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OZET

Tanju, E. H., 4-5 Yas Grubu Zihinsel Engelli Cocuklara Sekil, Renk ve
Sayi1 Kavramlarmin Kazandinlmasinda Bilgisayar Destekli Egitimin Etkisinin
incelenmesi, Hacettepe Universitesi, Saghk Bilimleri Enstitiisii, Cocuk Gelisimi
ve Egitimi Programi, Doktora Tezi, Ankara, 2004. Yapilmis olan bu aragtirma 4-5
yag grubu zihinsel engelli ¢ocuklara sgekil, renk ve sayr kavramlarimn
kazandinlmasinda bilgisayar destekli egitimin etkisinin incelenmesi amaciyla
planlanmigtir.

Arastirmanin 6rneklemini Ankara ili Cankaya merkez ilgesinde bulunan 6zel
Ozel egitim kurumian arasindan segilen dort kurum ve bu kurumlara devam eden,
zihinsel gelisim olarak 4-5 yas gelisimsel olgunlufuna sahip toplam 27 zihinsel
engelli gocuk olugturmaktadir. Deneysel nitelikli olan bu arastirmada deney grubuna
Ontest-egitim-sontest deseni uygulanirken, kontrol grubuna sadece tGntest ve sontest
verilmigtir. Deney grubu c¢ocuklarina verilen bilgisayar destekli egitimler 12 hafta
sonunda sontest ile tamamlanmisg, kontrol grubu ¢ocuklarn da sonteste dahil edilmig
ve elde edilen degerler “sontest(1)” seklinde belirtilmigtir. Ardindan deney grubu
cocuklarina gekil, renk ve say1 kavramlanna yonelik yogun bilgisayar destekli egitim
verilmig, hemen ardindan sontest, kontrol grubu cocuklari da dahil olmak {izere
tekrarlanmig ve elde edilen degerler “sontest(2)” seklinde belirtilmigtir. Zihinsel
engelli gocuklarin biligsel gelisim diizeylerini belirlemede Portage Erken Cocukluk
Doénemi Egitim Programlan Kontrol Listesi, bilgisayar destekli egitim programinmin
etkisinin degerlendirilmesinde ise aragtimaci tarafindan gelistirilen form
kullamilmustir. Verilerin istatistiksel analizinde, zihinsel engelli ¢ocuklarin gekil, renk
ve say1 kavramlarini kazanmalarina yonelik yapilan degerlendirmelerin incelenmesi
asamasinda Ontest-sontest(1) degerlendirmeleri arasindaki iligki “McNemar Testi” ile
Ontest-sontest(1)-sontest(2) degerlendirmeleri arasindaki iligki i¢in “Cochran Testi”
kullanilmigtir. Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen sonuglarin Ontest-
sontest(1)-sontest(2) degerlendirmeleri arasindaki farkin incelenmesi igin ise “Chi-
Kare (X*) Onemlilik Testi” uygulanmugtir. Buna gore renk, sekil ve say

kavramlarina yonelik yapilan istatistiksel degerlendirmeler sonucunda deney ve



kontrol grubu arasinda biligsel siireglerde genel olarak farkin anlamhi (p<0.05)
oldugu bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Zihinsel Engelli Cocuklar, Renk-Sekil-Say1 Kavrami,
Bilgisayar Destekli Egitim
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ABSTRACT

Tanju, E. H., An Investigation on the Effects of Computer Assisted
Education on the Acquisition of Shape, Color and Number Concepts by the
Mentally Handicapped Children Between the Ages of 4-5., Child Development
and Education Program, Institute of Health Sciences, Hacettepe University,
Doctorate Thesis, Ankara, 2004. This study was planned to investigate the effects
of computer aided education on the acquisition of shape, color and number concepts
by the mentally handicapped children between ages of 4-5.

The sample of this study was consisted of four private special education
institutions selected from private special education institutions within the Cankaya
county, Ankara province, and 27 mentally handicapped children at a developmental
level of 4-5 years and attending those private special education institutions. It was in
an experimental design, and the experimental group was received pretest-training-
and post test but the control group was received only pretest and post-test. Computer
assisted education program applied to the experimental group was completed by a
post test given at the end of the period of 12 weeks, and the control group was
included in the post test procedure and the results of the post test is indicated with the
name of “post-test(1)”. Then the control group was given intensive computer aided
training for shape, color and number concepts, then a post test was replied by
including the control group, and the results of the replied post test is indicated with
the name of “post-test(2)”. Checklist of the Portage Early Intervention Program was
used to determine the cognitive developmental levels of the mentally handicapped
children, and a form was developed by the researcher to evaluate the effects of the
computer assisted education. For the statistical analysis of the data, “McNemar Test”
was used to evaluate the relationship between pretest-post test(1) and “Cochran Test”
was used to evaluate the relationship between pretest-post test(1)-post test(2) during
the evaluation for acquisition of shape, color and number concepts by the mentally
handicapped children. “Chi-Square (X?) Significance Test” was used to evaluate the
difference between the post test(1)-post test(2) results for the experimental and

control groups. As a result of statistical evaluation for the concepts of shape, color
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and number, it was found that the difference between cognitive processes of the

experimental and the control groups were significant (p<0.05).

Key Words: Mentally Handicapped Children, Shape-Color-Number Concepts,

Computer Assisted Education
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GIiRiS

Son yirmi yilda teknolojideki hmzli gelisme ile birlikte, 6zel egitim ve
rehabilitasyon alamnda da teknoloji kullaniimaya baslanmigtir. Giiniimiizde teknoloji
hayatin her alaminda ¢ok énemli bir rol oynamakla birlikte, engelli bireyler, 6zellikle
de zihinsel engelli ¢ocuklar igin yeni ufuklar vaad etmektedir. Bu ¢ocuklarn ileride
toplumsal hayata katiimi ancak, sosyal, mesleki ya da bagimsiz bir hayat
siirebilecekleri becerileri kazandiracak egitimsel siiregten gegtikleri taktirde
saglanabilir.

Egitim sonrasinda, engelli ¢ocuklarin toplum igerisinde daha iretken bireyler
haline gelmeleri, bagimsiz yagsam becerilerinin artmasi, bu bireylerin yasam
kalitelerini de yiikseltecektirr Bu amaca yonelik birgok yardimci destek arag
uretilmektedir. Engellilere yonelik hazirlanan yardimc: teknoloji tiriinlerinden en
fazla kullanilam1 bilgisayarlardir. Bu teknolojiler engelli ¢ocuklara &Zrenme
siireglerinde yardim etmekte ve onlarn bagan diizeylerini arttirmaktadir.

Bilgisayarlar egitimde egitimsel hedeflere ulagma, program modeline uyum
saglama, egitimcinin destegine ilaveten 6grenmeyi kolaylagtirma, engelli ¢ocugu
izleme ve bireysel bazda ¢ocugun gelisimine uygun 6grenme etkinlikleri sunabilme
gibi pek ¢ok alanda etkili olabilmektedirler. Iyi diizenlenmis bilgisayar programlar:
ile egitimci, ¢ocuga ait gelisimsel ve egitimsel bilgileri edinerek amaglarina
ulasabilmekte, testler ve degerlendirme etkinlikleri ile gocugun basar profili elde
edilebilmekte, bilgisayar araciligi ile saflanan geri iletimler bir sonraki egitim
hedeflerinin ve stratejilerinin belirlenebilmesinde rehber olmaktadir. Bu nedenle
bilgisayar kullamm ozellikle bireysel egitim programlarninda, program bazl
uygulamalanin gosterdikleri ilerlemelerin izlenebilmesinde, ileriye doniik program
hazirliklan igin faydali olabilecek ipuglannin elde edilmesinde ve engelli ¢ocugun
gelisiminin ve 6grenme durumunun belirlenebilmesinde etkin olmaktadir.

Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin egitimlerinde kullamlan bilgisayar 6zel
egitim destegine ihtiya¢ duyan gocuklann egitimlerinde de biiyiik 6nem tagimaktadir.
Genellikle matematik, okuma-yazma, konusma gibi becerilerin 6gretilmesinde
agirhkli olarak kullanilan bilgisayar destekli egitim programlan sekil, renk, say1 ve

z1t kavramlar gibi temel kavramlann kazandinimas: ve desteklenmesi agisindan da



bilylik yarar saglamaktadir. Ayrica bilgisayar destekli egitimin, zihinsel engelli
¢ocuklanin motivasyonunu arttirdig, dikkatlerini daha uzun sireli toplamalarina
destek oldugu, 6z giivenlerini arttirdifs, benlik saygilarimi gelistirdigi, psikososyal -
agidan gelisimlerini destekledigi ve bilgisayar ile galigmaktan biiyiik zevk aldiklari
disinulirse geleneksel egitime kiyasla olumlu etkilere sahip oldugu kabul
edilmelidir. Bilgisayar destekli egitimin belli bagh bazi faydalan gozoniine
alindifinda zihinsel engelli gocuklarin egitimlerinde bilgisayarin geleneksel egitim

yontemlerine kaynastinlmas egitimciler agisindan da biiyilk yarar saglayacaktir.



GENEL BILGILER

2.1. ZIHINSEL ENGELIN TANIMI

Kisiler arasinda yapi, gorevler ve gelisim agisindan oldugu kadar
bulunduklan gevre ve kiiltiir agisindan dogan birgok farklihik vardir. Ancak gelisim
siireci iginde her yagin tipik olan gelisim 6zellikleri bulunmaktadir (1).

Genel olarak engelli g¢ocuklar, gelisim alanlarinda bir veya birkaginda
yasitlarindan belirgin olarak farkhlik gosteren gocuklar olarak tanimlanir. Bu
¢ocuklar, gelisim ve egitim ihtiyaglannin olagan kosullar altinda kargilanmamas:
sonucunda Ozel egitim programlarina ve bu alanda yetigmis uzman kisilerin
bulundugu kurum ve okullara ihtiyag duymaktadiriar (1,2).

Engel gruplan iginde ilk siray: alan zihinsel engel, yizyillardir gesitli tamm
ve kavramlarla agiklanmaya ¢ahigiimigtir. Ik donemlerde yapilan tammlar zamanla
degisiklige ugramuglardir. Zihinsel engelin tamimlanmasindaki giiglitkler, gerek
zihinsel geligim siireci ile ilgili gerekse tamimlarin hangi yeterlilikleri igerdigi
konusunda siiphelerin olmas:1 gibi nedenlerle ortaya ¢ikmaktadir. Tanimlamadaki
giiglitkklerin bir diger nedeni ise zihin ve sosyal faktorlerin birbirinden bagimsiz
olmamasidir (3).

Zihinsel engelin tamimina iligkin ilk girisim XVIIL. yiizyilin sonlaninda
Ingiltere’de goriilmektedir. Bu yiizyilda zihinsel engelli olanlarla agir derecede zihin
bozuklugu gosterenler ilk kez yasal olarak birbirlerinden ayirdedilmistir. Daha
sonraki yillarda zihinsel engelliligin birgok tanimi yapiimigtir. Bu tanimlar igerisinde
1937°de Tregold’un, 1941°de Doll’un yapti1 tammlar 6nemli kilometre taglarini
olusturmaktadir (4).

Tregold tarafindan 1937°de yapilan tamm §oyledir; “Birgok ¢esit ve derecede
olan zihinsel engelliler, bireysel olarak normal gevrelerine uyum saglamakta
yetersizdirler ve gevreye uyumlan ancak disandan verilecek destek ve kontrolle
saglanabilir.” (5).

Zihinsel engel lizerinde galisan psikologlardan Doll’un tamm alt1 kriterden
olugmaktadir (6);

1. Sosyal yetersizlik
2. Zihinsel olarak normalin altinda olma



Gelisimde duraklamalar ve kesikliklerin olmasi

Olgunlagsmamn gecikmesi

w» bW

Yapisal bir nedenin olmasi
6. lyilesmez bir durum olmasi

Yapilan aragtirmalar sonucunda her iki tamm da zihinsel engelin
degistirilebilir bir durum oldugunun kabul edilmestyle elestirilmistir (7,8).

Ankara Universitesi tarafindan yapilan tamma gére zihinsel engel, dogum
oncesi, dogum am ve dogum sonrasinda gesitli nedenlere bagh olarak beden, zihin,
dil, duygusal, sosyal o6zelliklerde ve fonksiyonlarda yavaslama, duraklama ve
gerileme sonucu ortaya ¢ikan 6grenmede yetersizlik durumudur (9).

American Association of Mental Deficiency (AAMD), 1959 yilinda zihinsel
engellilik alanindaki terim ve tanim kangikliklarina bir son vermek, daha dogru ve
izerinde ¢aligilabilecek bir tamm geligtirebilmek amaciyla biinyesinde bir komite
olusturmugtur. Kurulugsu 1876 yilina dayanan AAMD, giiniimiizde zihinsel engellilik
alaninda bilimsel lider konumunda olan bir organizasyondur (4).

Komitenin gelistirdigi ve ayn1 yil yaymlanan yénerge’de yer alan tamm 1961
yilinda tzerinde ufak baz: degisikliklere gidilerek yeniden yayinlanmugtir. Zihinsel
engel alaninda ¢aligan uzmanlar tarafindan yaygin olarak kullanilan ve gegerli
sayilan tamim AAMD tarafindan 1983 yilinda yapilmigtir. Buna gore gelisim siireci
icerisinde genel zihinsel islevlerde normallerden 6nemli derecede gerilik ve bunun
yaminda uyumsal davramglarda yetersizlik gosterme durumu zihinsel engel olarak
tammlanmaktadir. Gorildigi gibi tamm; Zihinsel Islevlerde Gerilik ve Uyumsal
Davramglarda Yetersizlik olmak iizere baglica iki temel 6lgiitten olusmaktadir.

Zihinsel Islevierde Gerilik: Tammda genel zihinsel iglevierde normallerden
onemli derecede gerilikten amaglanan, ortalamast 100 zeka boliimii puani, standart
sapmast 15 ya da 16 olan standart zeka testlerinde gosterilen basarinin ortalamanin 2
standart sapma altina diiymesi durumudur. Buna gére Stanford-Binet ve WISC-R gibi
giiniimiizde siklikla kullamlan testlerde zeka boliimii 67 (Stanford-Binet’e gore) veya
69 (WISC-R’a gore) puamn altina diigenler geri olarak tammlanmaktadir. Ancak bu
smnirlar kesin olmaktan gok yol gostericidir.

Uyumsal Davramglarda Yetersizlik: Uyumsal davramis, insanlarin
ogrendikleri dolayisiyla giinliik yagsamda islevde bulunabildikleri kavramsal, sosyal



ve pratik becerilerin biitiiniidiir. Tammda uyumsal davranglarda yetersizlik, bireyin
kendi yasindan ve kiltir grubundan beklenen kisisel bagimsizhik ve sosyal
sorumluluk gorevlerini yerine getirememesi durumu olarak ele alinmaktadir.
Uyumsal davramslardaki anlamli simirhliklar bireyin giinlilk yasamuini belirli bir
durum ya da gevre kosullaninda tepkide bulunma yeteneklerini etkiler (4,10,11).

AAMD 2002 yih Haziran ayinda yaymlanan en son yonergesinde zihinsel
engellilii, zihinsel islevler ve kavramsal, sosyal ve pratik uyumsal becerilerde
kendini gosteren uyumsal davramglarin her ikisinde gorillen anlamli siirliliklar
olarak karakterize edilen bir yetersizlik seklinde tammlanmaktadir.

Yapilan zihinsel engellilik tamminin uygulanmasinda bes varsayimin
gozoninde bulundurulmas: gerekmektedir. Bu varsayimlar tammin ayrimaz
ogeleridir. Tammdan ayn olarak diigiiniilemezler. Dolayistyla zihinsel engelli
¢ocuklarin tanilanmalarinda ve ozel egitim hizmetlerinin sunulmasinda bu
varsayimlarin gézoniinde bulundurulmasi gerekmektedir.

Varsayim 1: Mevcut islevlerdeki simrlhiliklar, bireyin yagitlan ve kiiltiirii iin
tipik toplumsal ¢evre kogullan icerisinde ele alinmalidir.

Varsayim 2: Gegerli bir degerlendirme, kiiltiirel ve dil farklihklan oldugu
kadar iletisim, duyusal, motor ve davranigsal etmenleri g6z 6niinde bulundurur.

Varsayum 3: Bireydeki simrliliklar gogu kez giiglii oldugu ozelliklerle bir
aradadir.

Varsaypim 4: Smirhiliklant belirlemenin 6nemli amaci, gereksinim duyulan
yardimlarin profilini geligtirmektir.

Varsayim 5: Belirli bir siire uygulanan bireysellestirilmis yardimlarla zeka
geriligi gosteren bireyin yagam islevleri genellikle gelisecektir (12).

AAMD’nin 2002 yonergesinde bastan basa Sekil 2.1°de gosterilen kuramsal
model esas alinmaktadir. Bu modelde, bireyin iglevleri, yardimlar ve zihinsel
engellilife ¢ok boyutlu yaklagimi iceren bes boyut arasindaki iligkiler
belirtilmektedir.
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Sekil 2.1: Zihinsel Engelin Kuramsal Modeli (Luckasson ve digerleri, 2002)

2002 sisteminin kuramsal modeli, zihinsel engellilik durumunun ve bireyin
islevlerinin anlagilmasinda anahtar 6gelerde (birey, ¢evre ve yardimlar) ekolojik
yaklagimi benimsemektedir. Sekil 2.1’de gorildagi gibi, her bir ¢oklu boyutun
bireyin iglevleri iuizerindeki etkilerine bireye saglanan yardimlar aracilik etmekte,
aym1 zamanda yardimlara duyulan gereksinimlerin iglevleri kargsilikli etkiledigi
belirtilmektedir (12).

Tirkiye’de Milli Egitim Bakanliginca benimsenen zihinsel engellilik tanimi
ise maalesef mevcut geligmeleri yansitmamaktadir. 2000 tarihinde yiirirliige giren
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde zeka geriligi, zihinsel 6grenme yetersizligi
terimi kullanilarak, zihinsel geligim yetersizlifinden dolayi, bireyin egitim
performansimin ve sosyal uyumunun olumsuz yonde, hafif-orta-afir diizeyde
etkilenmesi durumu geklinde tammlanmigtir (13).

2.2, ZIHINSEL ENGELIN NEDENLERi

Zihinsel engelin nedenleri, bireyin yasami boyunca birbirleriyle etkilegen
ve/veya kusaklararasinda aileden gocuga gegen biyotibbi, sosyal, davranigsal ve
egitsel risk etmenleri gruplarina ayrilabilir. Biyotibbi etmenler, genetik bozukluklar
ya da beslenme gibi biyolojik siireglerle iligkilidir. Sosyal etmenler gocugun
uyarilmas: ve yetiskin sorumlulugu gibi sosyal ve aile etkilesimiyle iligkilidir.

Davramgsal etmenler annenin madde bagimlis: olma gibi zarar veren davraniglarla,



egitsel etmenler ise zihinsel geligimi ilerleten ve uyumsal becerileri artiran aile ve
egitim desteginin var olmast ile iliskilidir. Aym zamanda bir kusakta gorilen
etmenler bir sonraki kugaktaki Uriinleri etkileyebilir. Kugaklararasi nedenlerin
anlagilmasiyla, uygun yardimlar saglanarak risk etmenlerinin etkileri 6nlenebilir veya
tersine gevrilebilir (4).

Zihinsel engelin nedenleri hakkinda ¢ok sayida inceleme ve aragtirma
yapilmistir. Buna gore zihinsel engelin olus nedenlerini ii¢ donemde incelemek
mimkiindir.

1. Prenatal Donem (Dogum Oncesi)
2. Perinatal Dénem ( Dogum Sirasi)
3. Postnatal Donem (Dogum Sonrast)

Prenatal Doneme Ait Nedenler: Prenatal nedenler arasinda genetik faktorlere
baghh kromozomal hastaliklar biiyiik 6lgiide yer almaktadir. Saglikli insanlarin
hiicrelerinde 23 ¢ift kromozom bulunmaktadir. Bunlar insamin gesitli 6zelliklerini
belirleyen genleri tagimaktadir. Kromozom yapilanindaki bozukluklar kalitim ya da
sonradan meydana gelen etmenlerle acgiklanmaktadir. Bu etmenlerin baglicalan
radyasyon, ilaglar, kimyasal maddeler, virisler, bagigtklik mekanizmasi, yagh
yumurta ya da sperm hiicreleri olmaktadir. Kromozomal hastaliklar otozomal
kromozom hastaliklar1 (Down Sendromu v.b.), cinsiyet kromozomu hastaliklar
(Turner Sendromu, Klinefelter Sendromu) olarak gruplanmaktadir.

Saglhikh bireylerde alinan besin maddeleri viicutta belirli bir bigim ve sira
igerisinde degisikliklere ugramaktadir. Metabolizma olarak adlandirilan bu siireg bazi
bireylerde gesitli nedenlerle saglikli olarak iglememektedir. Bu durumda ortaya gikan
zehirli maddeler, organizmamn biitiniinan gelisimini dolayisiyla beynin gelisimini
engellemektedir. Metabolizmanin kalitsal hastaliklar1 arasinda karbonhidrat
metabolizmasindaki bozukluk sonucu ortaya ¢ikan galaktosemi, aminoasit
metabolizmasinda meydana gelen bozukluk sonucu ortaya ¢ikan fenilketaniiri ve
endokrin bezlerinin isleyisindeki bozukluklar yer almaktadir. Giin6z (1990),
endokrin bozukluklan iginde en sik rastlanan bozukluk tiriiniin tiroid hormonunu
yeterince salgilayamamasi sonucu krenitizm’in ortaya ¢iktifini ifade etmektedir.

Annenin hamilelikte gecirdigi rubella, toksoplazma, tiiberkiiloz ve atesli
hastaliklar anne rahminde heniiz geliymekte olan bebegin beyninde ¢esitli



bozukluklara neden olabilmektedir. Annenin embriyonel donemde réntgen 1ginlarina
maruz kalmasi, anneye ait beslenme bozukluklar:, hamilelik travmalan ve plasentaya
ait anormallikler gevresel faktorlere bagl prenatal nedenler arasinda yer almaktadir.

Prenatal donemde zihinsel engel ile iligkisi olan ancak nedeni biitiniiyle
bilinmeyen durumlar yer almaktadir. Bunlar arasinda en 6nemli yeri kafatasimin
gelisimindeki anormallikler kapsamaktadir. Kafatasimin gelisiminde meydana gelen
anormallikler igerisinde en sik goriilenleri mikrosefali ve hidrosefali’dir.

Annenin hamilelik yag1, kardiyovaskiiler hastaliklar, ¢ogul gebelikler de
bebegin gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir. Alkol, sigara ve uyusgturucu
maddeler hamilelik siiresince fotiiste toksik etkilere yol agmaktadir. Gebelik
toksemisi, damara ait bozuklukiar, annede kanama, diatezi ve travma prenatal beyin
kanamasiyla sonuglanabilmektedir.

Perinatal Doneme Ait Nedenler: Prematire dogumlar, dogum travmalar,
hipoksi, asfiksi, iskemi zihinsel engellilife neden olabilmektedir. Dogumda ¢ocugun
gelis pozisyonu, uzun siiren dogumlar, zor ve aragh dogumlar beyinde hasara ve
kanamalara yol agabilmektedir. Bebegin dogum kanalinda uzun siire kalmasi beynin
oksijensiz kalmasina neden olmaktadir. Kanahin kiigiik ve dar olmas: sonucu, bag-
pelvis uyusmazhgi, mekanik solunum tikanmasi, solunum gighigii, plasentaya ait
anormallikler, kordon dolanmasi, maternal anoksi ve hipertansiyon veya makat
gelislerinde bagin geligmesinin gecikmesi bebekte hipoksi veya anoksiye neden
olmaktadir. Perinatal donemde hipoglisemi ve hipokalsemiye bagli olarak goriilen
hipoksi, zihinsel engele yol acan nedenler arasindadir. Dogum agirh@ diisik
bebeklerde, diabetik anne g¢ocuklannnda ve dogum travmalanina bagl olarak
metabolik bozukluklar goriilebilmektedir.

Arastirmacilar dogum agirhigy diisiik bebeklerin perinatal probleme maruz
kalma olasilimmn yiksek oldugunu ifade etmekte, bu grup bebeklerin siklikla
konjenital anomaliler, intrauterin enfeksiyonlar ve kromozomal sapmalar
gosterdiklerini belirtmektedir.

Hacettepe Universitesi Psikiyatri Klinigi’nde 1989 yiinda yapilan bir
aragtirmada zihinsel engellilige neden olan etmenler arasinda anoksi ve gii¢ dogum

orammnin %21, ilk yaslarda goriilen konvilsiiyon oraninin %19, ilk yaglarda gegirilen



atesli hastalik oraninin %21, kaza ve ¢arpma oraninin %4 oldugu ifade edilmektedir
(Akt.22).

Postnatal Dioneme Ait Nedenler: Prenatal donemde agir beslenme
yetersizlifinden kaynaklanabilen dugik dogum agirhiklhi bebeklerde, yenidogan
doneminde solunum, beslenme ve sindirim bozukluklan sik goriilmekte ve
enfeksiyon hastaliklarina yakalanma oram artmaktadir. Prematiire bebeklerde
menenjit, pnomoni gibi agir enfeksiyonlanin gorilme oram yilksektir. Menenjit,
ansefalit (beyin iltihabi) gibi bulagict hastaliklar ve zehirlenmeler beyinde ¢esitli
bozukluklara neden olabilmektedir. Bunun sonucunda gocugun zihinsel iglevlerinde
cesitli derecelerde yetersizlikler meydana gelebilmektedir. Hipotiroidizm ve
hipoglisemi dogum sonras: metabolik bozukluklar arasinda yer almaktadir. Cocugun
gecirdigi gesitli kazalar, diismeler, carpmalar ve ozellikle trafik kazalarntyla meydana
gelen kafa travmalan ile dolagim sistemi bozukluklan beyinde zedelenmelere yol
acabilmektedir. Bakteriyal, viral, paraziter ve mantara bagli merkezi sinir sistemi
hastaliklan beyin fonksiyonlarimi etkilemektedir. Pnémoni, bronsit, astim, yabanci
cisim yutma, gOgis carpmalart oksijen yetmezlifine neden olabilmektedir.
Karbonmonoksit, karbondioksit zehirlenmeleri, kursun zehirlenmeleri, yiyecek,
alkol, kimyasal ilag zehirlenmeleri zihinsel engelin nedenleri arasinda yer almaktadur.
Yiyecek aspirasyonu, solunum yolu tikanmalan ve agiklanamayan solunum durma
olaylart1 anoksiye yol ag¢maktadir. Epileptik konviilziyonlar, uzayan febril
konviilziyonlar, difer spazmatik konviilziyonlu sendromlar, radyasyon, kronik
beslenme bozukluklan diger postnatal nedenlerdendir. Ayrica okuloncesi ve okul
doénemlerinde zeka boliimiiniin sosyo-ekonomik statiiye, anne-babamin &Zrenim
diuzeyine gore farklihk gosterebilecegi kabul edilmektedir. Zihinsel engellilik ile
sosyal ve ekonomik g¢evre arasindaki iligkiyi inceleyen aragtirmacilar sosyal ve
ekonomik c¢evrenin, zekanin gelisimi iizerinde biyik etkilere sahip oldugunu
bulmuslardir. Sosyo-ekonomik sartlarin uygun olmamasi, gocugun gelisimi igin
asgari olanaklardan yoksun cevrelerde yasayan bireylerin, bedensel, sosyal ve
zihinsel geligimlerini etkileyen ¢ok oOnemli bir faktér olarak goriilmektedir
(1,10,11,14).



2.3. ZIHINSEL ENGELIN SINIFLANDIRILMASI

Zihinsel engelin siniflandinimasinda birgok sistem engelin agirlik siddetinin
derecesini temel almaktadir. Gelof 1963 yilinda Ingilizce konusulan iilkelerde
yirmiti¢ siniflandirma sistemi kullanildigin1 6ne siirmiigtiir. Cesitli sistemler zihinsel
engelin simflandiriimasim nedenlere ya da down sendromu gibi klinikle ilgili tipe
bagli olarak gelistirmiglerdir. Buna ragmen buradaki simiflandirma sistemleri
doktorlar igin yararhdir. Ancak genel olarak egitimciler i¢in simrli yarar
saglamaktadir. Omegin, iki gocuk down sendromlu olarak simiflandiriimis olsun, biri
biraz yardimla diizenli olarak ikinci sinifa devam ediyorken, digeri temel 6zbakim
becerilerini uygun bigimde yerine getirememektedir.

Mental Retardasyon genel olarak IQ testi aracilifiyla 6lgiilen zihinsel engelin
derecesine gore simiflandinlir. Mesleki literatiirde en yaygin kullanilan siniflandirma
metodu, mental retardasyonun dort derecesini iceren ve IQ puanlanna gore belirlenen
simiflandirmadir. Asagidaki tabloda bu simiflandirma goriilmektedir. Puanlarin
siralamasi, zeka testinin tam dogru olmayan, her dereceyi gosterir yiiksek ve diisiik

sonuclarim igermektedir ve giddetin derecesini klinikle ilgili yarg: belirler.

Derece Zeka Testi Puam
Hafif Zihinsel Engel 50-55’den 70’e kadar
Orta Derecede Zihinsel Engel 35-40 ile 50-55 aras1
Ileri Derecede Zihinsel Engel 20-25 ile 35-40 aras
Cok Tleri Derecede Zihinsel Engel 20-25 ve daha alts

*AAMR’s Classification of Mental Retardation (Grossman, 1983) ve Diagnostic and Statistical Manual
of Mental Disorders (DSM-IV) (American Psychiatric Association, 1994)’dan elde edilen bilgiler dogrultusunda
puaniar belirtilmigtir.

Egitimciler zihinsel engelin gesitli dereceleri igin farkli terimler kullamiriar.
Uzun yillardir mental retardasyonlu ogrencilerin simflandinlmasinda Educable
Mentally Retarded (EMR) veya Trainable Mentally Retarded (TMR) seklindeki
terimler egitilebilir zihinsel engellilik durumunu belirtmektedir. Bu terimler hafif ve
orta derecedeki retardasyonu igermektedir. Cinkii birden fazla ve agir mental
retardasyonda temel egitimde sik sik gecikme olmakta, bu grupta yer alan gocuklar
her iki smmiflandirma derecesini de (EMR ve TMR) igcermemektedirler. Bugiin EMR
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ya da TMR terimleri iizerinde halen karg: karsiya gelindigi, cogu egitimcilerin uygun
olmayan bigimde kullamidigim digindikleri, ¢iinkii bu terimlerin onlara 6nceden
tayin edilen basan sinirlanim ¢agnigtirdig belirtilmektedir.

Hafif Derecede Zihinsel Engel: Hafif derecede zihinsel engelli ¢ocuklar
geleneksel olarak ABD’deki parasiz resmi okullarin veya 6zel okullarin gerekli tiim
kisimlan kapsayan siniflarinda egitim gormektedirler. Bugiin hafif derecede zihinsel
engelli birgok ¢ocuk, ihtiyaglar dogrultusunda bireysel olarak ayn bir simifta ekstra
egitimsel destek alabilecekleri bir 6zel egitimci ve beraberinde bir simf 6retmeni ile
egitim programlarim siirdiirmektedirler. Hafif derecede zihinsel engelli bir¢ok gocuk
ise okula baglayana kadar teshis edilememekte ve bazen ikinci hatta Ggiincii sinifa
kadar akademik alanda daha fazla zorlandiklarnindan destege ihtiyag
gostermektedirler.

Genel olarak, hafif derecede zihinsel engelli ¢ocuklarin okul programinda
agirhikli olarak; temel akademik konular (-okuma, yazma ve aritmetik-egitimin ilk
yillart siiresince), mesleki egitime agirlik veren ve is-¢aliyma programim kapsayan
ortaokul-lise 6grenimi yer almaktadir.

Bugiin okullarda mesleki egitim gittikge artarken (Brolin,1995), toplumsal
yasam becerileri tizerine egitim (Dever, 1989) ilkokul diizeyinde verilmeye
baslanmugtir.

Hafif derecede zihinsel engelli ¢ofu Ogrenci, ileri derecede akademik
becerileri ve mesleki becerileri kendi gayretleriyle bagimsiz veya yari bagimsiz
olarak ortaokul diizeyinde ogrenebilmektedir. Hafif derecede zihinsel engelli tanis
konulan bazi yetigkinler, miikkemmel sosyallesme ve iletigim becerileri kazanarak
kisa sitirede okuldan aynlip, sorumluluk alabilen bir engelli durumuna
gelebilmektedirler.

Orta Derecede Zihinsel Engel: Orta derecede zihinsel engelli gocuklarda
okuldncesi donem siiresince belirgin olarak ve 6nemli 6lgiide geligimsel gerilik
gorulmektedir. Yaslan ilerledikge yagitlan olan diger normal ¢ocuklarla biligsel,
sosyal ve motor gelisimi alanlanindaki farklilikiari belirgin olarak artmaktadir. Orta
derecede zihinsel engelin yaklagik olarak %30’unu Down Sendromu, %50’sini de
diger baz beyin hasan vakalann (Neisworth and Smith, 1978) olusturmaktadir. Orta
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derecede zihinsel engelli kigilerde hafif deredece zihinsel engellilere gore fiziksel
yetersizlik ve davrams problemleri daha yaygin olarak goriilmektedir.

Orta derecede zihinsel engelli gocuklara devam ettikleri okullarin gerekli her
tirlin materyali kapsayan Ozel siniflarinda, ¢ok iyi planlanmig egitim programlar:
aracihgiyla, ginlik yasam becerileri ogretilmektedir. Akademik olarak, sirl
gelisim gosteren bu gocuklara giinliikk yagamda sik karsilagilan“Dur!”, “Cikis” gibi,
temel kelimeler, baz1 fonksiyonel okuma becerileri (basit yemek tarifi veya receteler)
ve temel say1 kavramlan oOgretilebilir. Gegmigte, orta derecede zihinsel engelli
bireyler toplumdan uzaklagtinlmig ve akil hastaliklan hastanelerine yerlestirilmisler,
boylece gelisimleri ve kendi baglarina nasil yasayabileceklerini 6grenmeleri
engellenmigtir. Bugiin ise orta derecede zihinsel engelli insanlarin ¢oguna topluluk
halinde yasamalan igin gerekli yardim ve destek verilerek daha az
bireysellestirilmeleri saglanmaya ¢aligilmaktadir.

Ileri ve Cok Ileri Derecede Zihinsel Engel: Tleri ve ¢ok ileri derecede
zihinsel engellilik hemen hemen her zaman dogumda veya dogumdan kisa siire sonra
tamimlanabilmektedir. Bu bebeklerin ¢ogunda 6nemli santral sinir sistemi hasar1 ve
buna bagli yetersizliklerle saghk problemleri goriilmektedir. Tleri ve ¢ok ileri
derecede zihinsel engel durumu, IQ puamina gore farkliik gostermekle birlikte bu
sinift digerlerinden ayiwran bir 6zellik de fonksiyonel noksanliktir. Son zamanlara
kadar ileri derecede zihinsel engelin bireysel egitiminde 6zbakim -tuvalet egitimi,
giyinme, yeme ve i¢gme- ve iletisim becerileri iizerinde odaklanma olmustur. Cok
ileri derecede zihinsel engelli bir kigi, kigisel ihtiyaclarimi kargilayamaz, hareket
yetenegi smrhdir veya diger bir kigiye bagimlidir ve 24 saat bakima ihtiyag
duymaktadir. Egitim teknolojisindeki son geligmeler ileri ve ¢ok ileri derecede
zihinsel engelli birgok kisinin beceri kazanmay: Orenme yetenegine sahip
olduklarim, hatta yan bagimsiz yetigskinler olarak toplumda calisip, yasam
siirdtirebileceklerini gostermektedir.

Son zamanlara kadar ileri ve ¢ok ileri derecede zihinsel engelli gocuklar
Amerikan Egitim Sistemi’nin hemen hemen digina atilmiglardi. Ancak bu durum
degismektedir. Kanun ve yasalar gercevesinde engelli bireylere uygulanan egitim
metodlar, engellilerin e@itim alma haklan, engelin tipi ve derecesi ne olursa olsun

kontrol altina ahnmstir ve yapilan degisiklikler bunlarn kapsamaktadir (Cipani and
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Spooner, 1994; Snell, 1993). Arastirmacilarin savundugu en etkili grup; 6gretmenler,
anneler, babalar ve egitimle ilgilenen diger kimseler -The Association for Persons
with Severe Handicaps (TASH)- gelecekte de bu ugurda yardim etmek amaciyla
calisacaklardir (15).

2.4. ZIHINSEL ENGELLI COCUKLARIN OZELLIKLERI

Zihinsel engelli ¢ocuklar da normal yagitlar1 gibi temelde aym psikolojik,
fizyolojik, sosyal ve duygusal gereksinimlere sahiptirler. Kendi aralarinda da bireysel
farkliliklar gosterirler.

Zihinsel engelli gocuklarin en belirgin 6zelligi gelisim hizlarinin yagitlarindan
yavas olmasidir. Bu gecikme geligimin tiim alanlan i¢in gegerlidir. Genel olarak bu
¢ocuklarin geligim 6zelliklerini goyle siralayabiliriz;

e Ogrenmede yavashk/giigliikler vardir

e Kavramlan gii¢ ve uzun zamanda 6grenirler

e Dikkat siireleri kisa ve daginiktir

o llgileri kisa siirelidir

e Yeni durumlara uymakta giiclitk gekerler

e Genelleme yapmakta ve kazandiklan bilgileri transfer etmekte zorluk
cekerler

e Bellekte tutma, organizasyon vyapabilme yetenekleri i¢in ayni
uyaricilari degisik sekil, zaman ve yerlerde vermek gerekir

e Yakin gevrelerine ilgi duyarlar ancak iginde bulunduklann mekan ve
zaman onlan daha ¢ok ilgilendirir

e Basardiklan igin hemen odiillendirilmesini isterler

e Duyu-motor problemleri vardir

e Gunlik yasama iligkin becerilerde yetersizlikleri vardir

e Sosyal becerilerde yetersizlikleri vardir

Bu ozellikler genel olarak tim zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarda
gorulmekte ancak bu becerilerdeki basansi, yeterliligi zihinsel engelin derecesine
gore degisebilmektedir. Ornegin hafif derecede zihinsel engelli bir gocuk sosyal
gelisim ve giinlik yagam becerilerinde yeterli bir gocuktur. Temel probleminin
Ogrenme ve dikkat dagimmkhig ile ilgili oldugu kabul edilmektedir. Orta, ileri ve ¢ok
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ileri derecede zihinsel engelli gocuklar ise bu alanlarin tiimiinde birden yetersizlik
gosteren, destege gereksinimi olan gocuklardir (16).
Zihinsel engelli ¢ocuklarin geligimsel 6zelliklerini beg ana baglik altinda daha

ayrintil bir sekilde ele alabiliriz;
Biligsel Geligim
Motor Geligim
Dil Geligimi
Sosyal Geligim

5. Ozbakim Geligimi
Biligsel Geligim: Zihinsel engelli ¢ocuklarin, normal geligim gosteren

AW N~

cocuklardan belirgin olarak farklilik gésterdikleri alan biligsel gelisim alamdir.

Zihinsel fonksiyonlardaki gerilikleri kisa siirede farkedilen bu gocuklarin
dikkat siireleri ¢ok kisadir, algilamalan basit diizeydedir, kavramlan anlamakta
gucliik ¢ekerler, duygu ve diisincelerini agikga ifade edemezler, etkinliklerde gabuk
yorulurlar, basansizlik kargisinda motivasyonlann duger, fakat baganli olduklar
durumlarda odillendirilmeyi beklerler, yakin gevreleri ile ilgili uyanlan tamma
asamasinda bagar1 oranlan yiiksek olabilir, siirekli yardima ihtiyacglan vardir, taklit
yetenekleri ¢ok kuvvetlidir, soyut kavramlan geg-giic anlar ve kavrarlar, yeni
durumlara uymada zorluk ¢ekerler, algilan, kavramlann ve tepkileri basittir,
Ogrendikleri bilgileri transfer etmekte ve genellemede giiglik gekerler (1,17,18,19).

Ogrenme olay1 temelde zihinsel bir siirectir. Bu nedenle zihinsel islevlerde
yetersizlik ve bunun yaminda uyumsuz davramglar gosterebilen zihinsel engelli
cocuklar da pek ¢ok beceriyi normal yagitlani gibi ancak daha yavas ve giig
Ogrenirler. Zihinsel yetersizlikleri arttik¢a 6grenme yavaglar ve zorlagir (11).

Siralanan bu o6zelliklere ragmen zihinsel engelli her ¢ocugun bu ozellikleri
gosterdigini sdylemek miimkiin degildir. Ciinkii her zihinsel engelli gocugun biligsel
gelisim dizeyi aym degildir, dolayisiyla her gocugu ayn birer birey olarak kabul
etmek gerekir.

Motor Gelisim: Zihinsel engelli cocuklann fiziksel geligimi ilk yilda oldukca
yavagtir. Ozellikle de ilk @i¢ ayda sessiz, sakin ve genelde uyku halinde olan down
sendromlu bebekler vardir. Bu c¢ocuklar anneleri tarafindan hi¢ problem
¢ikartmadiklan geklinde tammlanir (9).
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Zihinsel engelli gocuklarda her gegen ay motor gelisimde gerilik belirgin
olarak ortaya ¢ikmaya baglar. Omnegin; normal gelisim gosteren ¢ocuklann ortalama
olarak 14-24. aylar arasinda yiiriimesi beklenirken, zihinsel engelli gocuklarda
yiiriime genellikle 36-38. aylar gibi gok daha geg bir donemde olabilir.

Zihinsel engelli gocuklarn kaslarindaki gevseklikten dolay: yiriimeleri kolay
ya da gok diizgiin olmayabilir. Bu nedenle kas giiciiniin zayififim giderici egzersiz
calismalan yapilarak kaslarin daha koordineli olarak hareketi saglanabilir.

Zihinsel engelli ¢ocuklar ellerini de yeterince fonksiyonel olarak
kullanamazlar. Eline aldifi nesneyi tutma, sallama, elden ele gegirme, birbirine
vurma v.b. becerilerde zorlandiklar ve bagarili olamadiklan gortilebilir (20).

Ozellikle de bu grubun %30’unu olugturan Down Sendromiu g¢ocuklarda
ortak fiziksel ozellikler mevcuttur. Yansina yakin bir bolimiinde ise beyin hasari
olmasindan otiirii igitme, gérme ve ﬁziksel durumlarinda bozukluk gézlenebilir. Bu
oziirlerin agirhk derecesine gore fiziksel iglevlerini yerine getirmelerinde yapilacak
yardim fazlalik gosterir (16).

Bu gocuklarda el-géz koordinasyonunun g¢ok iyi olmamas: motor geligimdeki
basan diizeyini onemli olgiide etkilemektedir. Ancak tek bagina yeterli olmayip
diizenli ve dengeli beslenmenin de yaran oldugu unutulmamalidir.

Dil Gelisimi: Zihinsel engelli gocuklarda diger gelisim alanlarinda oldugu
gibi dil geligiminde de gerilik goriilmektedir.

Dil gelisimi, anlama ve ifade etmeyi igermektedir. Zihinsel yonden problemi
olan ¢ocuklar anlama ve ifade etmede zorlandiklan igin dil gelisimi agisindan
problem davranislar ortaya koyarlar (20).

Yapilan aragtirmalar zihinsel engelli ¢ocuklarin dil gelisimi diizeylerinin,
zeka yag diizeyinin altinda oldugunu gostermistir. Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar
genellikle konugmaya yasitlarindan geg baglar ve 6ziirlerinin giddetine bagh olarak
yavas ilerleme gosterirler. Seslerin formasyonunda giglikler ve artikiilasyon
bozukluklari normal ¢ocuklardan daha gok goriiliir.

Zihinsel engelli ¢ocuklarin dil gelisimleri yap: olarak normal gocuklara
benzer ancak normal dil gelisimi basamaklarina ulasmada gecikme ve bir basamakta
donma (duraklama) goriilebilir. Hafif derecede zihinsel yetersizligi olan gocuklar
arasinda konusmaya geg baglama goriilmekte ancak suskunluk seyrek olmaktadir.
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Orta derecede zihinsel engelli gocuklarda kendini ifade tek kelimelerle olmaktadir.

Ileri derecede zihinsel yetersizlige sahip ¢ocuklarda ise suskunluk goriilmekte ve

konusma dil geligiminin ilk dizeyindedir. Konusmanin g¢ok sinirh oldugu ya da hi¢
olmadif durumlarda isteklerini ifade etmek igin sesler veya isaretler kullamlabilir

(16).

Zihinsel engelli gocuklardan Down Sendromlularda, konusma gelisimi
yiiriimenin baganldif: yildan bir-iki y1l sonra gergeklesir. Engelin derecesine gore de
hiz kazamir (9). Down Sendromlu g¢ocuklar dil kaslannin zayifigi sebebiyle
kelimeleri ifade etmekte zorlamirlar. Bu nedenle agiz, dil, dudak ve gene kaslan gibi
konusma ile ilgili kaslarin koordineli hareketi 6nem kazanmaktadir.

Sosyal Gelisim: Zihinsel engelli gocuklarin sosyal gelisimleri zihinsel
gelisgimlerinden daha ileridedir. Ancak kendi yas gruplarindaki normal g¢ocuklara
gore farkhilik gostermektedir (20).

Zihinsel yetersizligi olan g¢ocuklar normal yagitlarina gore fazla sosyal ve
duygusal problemler gostermektedir. Zihinsel gelisimlerinin geri olmas1 nedeniyle
sosyal becerilerindeki yetersizlikleri ve diger insanlann onlara yonelik olumsuz
tavirlan bu durumda etkendir. Yagitlanndan kabul gordiiklerinde hafif derecede
zihinsel engelli ¢ocuklar onlarla kolayca anlagabilirler. Yapabileceklerinden daha zor
gorevler vermek onlarin gereksiz yere bagansizlik duygulan yasamalarina neden
olur. Yapabileceklerinden daha basit gorevler ise onlarin kolayca sikilmalarina yol
agabilir. Bu c¢ocuklann basanli olduklan konularda, cesitli oyunlarda normal
arkadaglariyla biraraya gelmeleri, yapamadiklarindan ¢ok yapabildiklerinin
vurgulanmasi, basarabilecekleri iglerde onlara firsat verilmesi duygusal agidan
kendilerine daha ¢ok giivenmelerini saglar.

Orta, ileri ve ¢ok ilen derecede zihinsel engelli gocuklar ise normal
yasitlarindan gerek zihinsel, gerek fiziksel ve gerekse sosyal yonden epeyce farkli
olduklarindan yagitlanyla kaynagmalan gii¢ olmaktadir. Diger gelisim 6zelliklerinde
oldugu gibi, sosyal becerilerdeki yetersizlikler de engelin derecesine bagli olarak
degisecek, en alt grupta olan ¢ocuklarin bu becerileri ¢ok sinirh olacaktir (16).

Zihinsel engelli ¢gocuklar genellikle inatgi bir yapiya sahiptirler. Kendilerine
olan giivenleri oldukga azdir. Basarili olamayacaklanim digiinerek hareket ederler.

Ancak cevrelerine kars1 duyarsiz degildirler. Cevreden gelen uyaricilara karg1 az ya
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da ¢ok tepkide bulunabilirler. Zihinsel engelli ¢ocuklardan Down Sendromlular
sosyal becerileri ve gelisimi en iyi olan grup olarak nitelendirilebilir. Bu gocuklar
diger zihinsel engellilere gore daha kolay iletigim kurabilirler. Taklit yetenekleri gok
iyidir ve bu onlarin en belirgin 6zelligidir. Down Sendromu konusunda, Down
(1866) sunlan yazmugtir, “Down Sendromlularin taklit yetenekleri oldukg¢a iyidir,
hatta neredeyse kopyacilifa yakindir. Komiktirler ve taklitlerinde canli bir giiliinglik
duygusu sezilir”. Agir derecede zihinsel engelli ¢ocuklarda ise durum ¢ok daha
farklidir. Bu ¢ocuklarda iletigim son derece diigiikk diizeydedir (Akt.20,21).

Kiigiik yastaki Down Sendromlu g¢ocuklarda belli sosyal davramsglann
gelisimi ¢esitli calismalarla incelenmigtir. Cicchetti ve Stroufe (1976), yasamun ilk
iki yilindaki giiliimseme ve gillmenin gelisimini ele almiglardir. Cocuklar kendi ev
ortamlarinda gozlenmis ve anneler g¢ocuklarinin gilimsemesini ve gilmesini
saglayic1 oyunlar oynamuglardir. Bu aragtirmaya gore ilk defa giilen gocuklarin
ortalama yasinin 10 oldugu bulunmustur. Normal g¢ocuklarda ise bu yasin 3-4 ay
oldugu bilinmektedir. Normal ¢ocuklar gibi Down Sendromlu gocuklar da goérsel ve
sosyal olaylara kiyasla isitsel ve dokunmaya iliskin olaylarda daha erken giilme
egilimi gostermektedirler.

Down Sendromlu kisilerin girigken, arkadag canlis1, diga doniik ve eglendirici
biri oldugu goriigii zihinsel engel kadar sendromun bir pargasi olarak kabul
edilegelmistir. Zihinsel engelin derecesi nasil degigiyorsa girigskenliklerinin de
degistigi varsayilir. Yine de hakim olan goriig sudur ki; Down Sendromlu gocuk
Ozellikle sevgi gosteren ve kolay uyum saglayabilen bir gocuktur.

Down Sendromlu bireylerin 6zellikle girigken olduklar1 seklindeki goriigiin
bir agiklamas: da su olabilir; bagkalarinin Down Sendromlu bir kigiden beklentileri
disik oldugu icin bu bireylerin gosterdikleri herhangi bir sosyal davrams
beklenmedik olmakta ve bu yiizden abartilmaktadir (21).

Ozbalam Geligimi: Zihinsel engelli gocuklar da normal gelisim gosteren
¢ocuklar gibi yenidogan doneminde, tamamen diger insanlara bagimlidirlar. Normal
gelisim gosteren c¢ocuklarda bu bagimlilik zamanla ortadan kalkmaya baslar ve
cocuk kendi kendine yetebilmeyi dgrenir.

Zihinsel engelli gocuklarda ise bu bagimhilik durumunun azalmas: ve ortadan

kalkmasi uzun zaman almaktadir. Bu duruma engelin derecesi bir etken olarak

17



gosterilebilecegi gibi c¢ocuklanindaki problemden dolayr asin koruyucu tutum
sergileyen ailelerin de gocuklanna gereken firsatlan vermemesi onemli bir diger
etken olabilir (22).

2.5. ZIHINSEL ENGELLI COCUKLARIN EGIiTiMIi

Zihinsel engellilerin egitimleri ilerlemekte olan her iilkede oldugu gibi
iilkemizde de 1961 yilinda kabul edilen T.C. Anayasas: ile devletin asli gorevleri
arasinda yer almugtir. Demokrasiyi kabul etmis her iilkede zihinsel engelliler normal
bireylerle esit haklara sahip, kendi baglarina saygideger varliklar olarak kabul edilir.
Zeka seviyesine bakilmaksizin her bireyin yeteneklérinin en st dizeyde
gelistirilmesi o toplum i¢in temel bir ilkedir. Mevcut yeteneklerin belirlenmesi ve bu
alanlarda desteklenmesi ile zihinsel engelli bireyler de toplumun tiretici bir lyesi
olabilmektedirler (1).

Zihinsel engelli ¢ocuklan normal gelisim goésteren ¢ocuklardan ayiran en
belirgin ozellikleri, yagitlanina gére daha geg ve giic 6grenmeleridir. Bu nedenle
yasttlarinin hazir oldugu ogrenmelere hazir degildirler. Ogrenme hizlan yavagtir.
Sosyal kavramlan Ogrenmede giicliikk ¢ekerler. Normal gocuklarin kendiliginden
Ogrendikleri bir ¢ok konuyu formal bir 6gretimden gegmeden Ogrenemezler. Zihinsel
engelli gocuklarin 6grenmede gosterdikleri bu farkhiliklar egitimlerinde bazi kural ve
yontemlerin uygulanmasim gerekli kilmaktadir.

Zihinsel engelli gocuklarin egitimlerinde dikkat edilmesi gereken hususlar ile
kural ve yontemlerin baghcalarim soyle siralayabiliriz;

Zihinsel engelli cocugu bireysel olarak biitiin yonleriyle tamma: Cocugun
sadece zeka bolimiinin bilinmesi biiyiikk bir anlam tasimamaktadir. Zihinsel,
bedensel, sosyal, duygusal ve kisilik dzellikleri ile ilgilerinin detayli olarak bilinmesi,
mevcut yeteneklerinin aynintilh  bir gekilde degerlendirilmesi, bu becerilerin
gelistirilmesi, toplumun bafimsiz ve iiretken bireyleri arasinda yer almalan igin
zayif yonlerinin desteklenmesi gozoniinde bulundurulmasi gereken temel ilkelerin
baginda gelmektedir.

Zihinsel engelli cocugun yeterlik diizeylerini degerlendirme: Zihinsel
engelli ¢ocuklarin geligimlerinde siklikla gozlenebilen gesitli diizensizlikler, inig ve
g¢ikislar nedeniyle yeterlik diizeylerinin siirekli olarak degerlendirilmesi

gerekmektedir. Ogretilecek konunun basit olmast gocugun 6grenmek igin yeterince
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gayret gostermemesine, zor olmasi ise basansizlik duygularinin yasamimasima yol
acabilir. Bu nedenle zihinsel engelli gocuga ogretilecek konulanin ve verilecek
gorevlerin, onun diizeyine uygun olmas: dikkat edilmesi gereken bir husustur. "

Ogretilecek konu ya da davramglann analizi: Ozellikle zor ve karmagik olan
konularin ya da davraniglanin analiz edilerek ogretilmesinde, birbirlerini izleyen alt
konu ya da davrams basamaklarina ayrilmasi, daha sonra da bu basamaklardaki konu
ve davramglanin sirayla Ogretilmesi, bir basamaktaki Ogrenmenin digerini
kolaylagtirmasina yardimci olmaktadir.

Uygun egitim ortamlarimin  hazrlanmasi: Zihinsel engelli ¢ocuklara
ogretilmesi planlanan konu ya da davramslann tesbiti ve analizi ardindan uygun
egitim ortamlarinin hazirlanmasi énemli bir konudur. Igten, dostca ve sicak kabul
gormek isteyen zihinsel engelli gocuk sik sik takdir edilmek ve begenilmek
ihtiyacindadir. Onlar igin gii¢ olan ¢ok basit sorularinin cevaplandirilmasi, sabirh ve
toleransli olunmasimin yamsira alay, tenkit ve kiyaslamalardan kagimlmasi da
gozoniinde bulundurulmas: gereken hususlar arasindadir.

Mevcut yeteneklerin desteklenmesi ve yeni becerilerin gelistirilmesi
amaciyla uygulanan programlarin miimkiin oldugu kadar somut olmasi ve sik
tekrarlanmasi: “Ogrenmek yapmaktir. Insan ancak yaptifi seyi Ogrenir” ilkesi
zihinsel engelliler i¢in degismez bir kuraldir. Bunun igin zihinsel engellilerle yapilan
egitim ve ogretimde somut geyler kullanmak 6énemlidir. Zihinsel engelli ¢ocuklarin
ogrendiklerini kisa siireli bellekten uzun siireli bellege aktarmada ¢esitli problemleri
vardir. Bu nedenle 6grendikleri bir konuyu kisa bir siire sonra unutabilirler. Bu
durumu dnlemek i¢in 6grenilen konu ya da davramiglarin zaman zaman tekrarlanmasi
saglanmalidir.

Ogrenmeye giidilleme: Pekistiriime ve bagarili olma, birgok duyunun
kullamlmasi, egitimcinin cogkulu ve aktif olmasi, egitim siirelerinin yeterli uzunlukta
olmasi zihinsel engelli gocuklan 6grenmeye gidiler. Uygun egitim ortamlarinin
hazirlanmasinda bu durumlanin dikkate alinmas: gerekmektedir.

Zihinsel engelli cocuga kazandiriimas: diigiiniilen her bilgi, beceri ve
aliskanhgin hayat ve gelecegi icin anlamh olmasi: Bilindigi gibi bu gocuklar sinirl
bir yetenege sahiptirler. Simrh olan bu yetenekleri en uygun ihtiyaglarim kargilamak
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icin kullanmak bir taraftan zaman ve enerjiden tasarruf saglanmasina, diger taraftan
egitimin anlamli kilinmasina yardimei olacaktir.

Uygun sosyal sartlarin hazrlanmasi, her firsatta normal yasitlan ile iliski »
kurmalanmin saglanmasi: Zihinsel engelli ¢ocuklarin evde, okulda, sokakta ve
yakin g¢evrelerinde mevcut bitin olanaklardan faydalanarak sosyal faaliyetlere
katilimi sdglanmali, her firsatta normal akranlan ile iligki kurmalarina olanak
taninmalidir. Bu durum zihinsel engelli ¢ocugun yakin g¢evresine sosyal agidan uyum
saglamasina yardimci olur ve egitimin yamsira bazi konularda daha fazla bilgi ve
beceri kazanimim kolaylagtirir.

Sosyal iletisimde aktif rol almalan agisindan dili anlamh ve akici bir
sekilde kullanmalanina olanak tamnmas:: Ginlik hayatta ve sosyal iligkiler
icerisinde dilin uygun bir gekilde kullanilmas: agisindan zihinsel engelli ¢ocuklara
destek olunmasi, anlagilir bir bigimde ve diizgiin konugmalaninin saglanmasi
gerekmektedir. Bu amagla dili etkili bir sekilde kullanacak egitimlere yer verilerek
toplumun bagimsiz ve iiretken bireyleri arasinda yer almalan saglanmalidir.

Ebeveynlerin egitimlerine dzel onem verilmesi: Anne-baba ile siki iligkiler
kurmak, igbirligi yapmak egitimde alinan onlemleri evde devam ettirmek igin
gereklidir. Ebeveynlerin ¢ogu zihinsel engelli g¢ocuklannin egitimlerinde dikkat
edilmesi gereken hususlan detayli olarak bilememektedir. Bu durum egitimlerin evde
devam ettirilmemesine ya da yanlis uygulamalara yol acgabilir. Bu aksakliklarin
ortadan kaldiriimas: igin zihinsel engelli ¢cocuklarnin e@itimlerinin yamsira anne baba
egitimlerine de 6nem verilmesi ve hassasiyetle ele alinmas: gerekmektedir.

Belirtilen bu temel ilkelere uyularak yapilacak sistemli egitim ile zihinsel
engelli ¢ocugun mevcut zihinsel, bedensel, sosyal, duygusal ve bunlarin biitiinii
sayilan kigilik ozellikleri yetenek sinirlani igerisinde gelistirilebilir, bagimsiz ve
tiretici bireyler olmalari saglanabilir (1,11).

2.5.1. Egitim Programlarmmn Amaclan ve islevsel Akademik Beceriler

Yakin bir zamana kadar hafif derecede zihinsel engelli ¢ocuklara 6nemli
olgiide geleneksel akademik konular iizerinde yogunlasan genel egitim programlar:
basitlestirilmis sekliyle uygulanmaktaydi. Engel derecesi daha agir diizeyde olan

¢ocuklarda ise 6nemli goriilen etkinlikler igin 6n kogul oldugu disiiniilen becerilerin
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Ogretilmesine agirhk verilmekteydi. Bu ¢ocuklarin yagamlanim: daha bagimsiz bir
sekilde siirdiirmelerine yardim edecek etkinliklerin 6gretimine yer verilmiyordu (15).

Son yillarda zihinsel engelli gocuklar igin islevsel egitim programi
amaglarinin belirlenmesi 6zel egitimcilerin temel énceligi olmustur. Islevsel egitim
programinda tiim Ogrenme etkinlikleri g¢ocuklarin giinlik yasamlarinda
kullanabilecekleri becerileri edinmelerini saglamak iizere planlanmaktadir. Bu
yoniyle zihinsel engelli bir gocuk igin islevsel olan bir beceri, diger bir ¢ocuk i¢gin
onemli olmayabilir. Egitimcilerin iglevsel bilgi ya da becerileri belirleyebilmek igin
yanitlarini aralamar: gereken sorular sunlardir;

e Igerik, evde, okulda veya toplumda miimkiin olduunca bagimsiz
islevlerde bulunmak igin gerekli olan bilgi ve beceriler {izerinde
yogunlagmakta midir?

o Icerik, gelecekteki gereksinimleri kargilamak igin yeterli genislik ve
islerligi sagliyor mu?

e Cocugun ailesi, igeriin hem halihazirdaki hem de gelecekteki
gereksinimler igin 6nemli oldugunu diigiinmekte midir?

e Zihinsel engelli gocuk, igerigin hem halihazirdaki hem de gelecekteki
gereksinimler i¢in 6nemli oldugunu diiginmekte midir?

e Igerik, gocugun takvim yagina, halihazirdaki zihinsel, akademik ya da
davranigsal performans diizeyine uygun mudur?

e Cocugun kavram ve becerileri Ofrenmemesinin sonuglari neler
olabilir? (23).

Ogretilmesi diigiinillen herhangi bir becerinin iglevsel egitim programim
temsil edip etmedigine karar verebilmenin belki de en basit yolu, zihinsel engelli
cocuk agisindan su soruya indirgenebilir. “21’inde oldugumda buna ihtiyacim olacak
m1?”

Egitim programlanna iligkin tim kararlarda bu sorunun yamti temel
alinmalidir. Kigitk yaslardaki zihinsel engelli ¢ocuklar bu soruya kendi baglarina
yamt veremezler. Bu nedenle ebeveynler ve egitimciler egitim siireci igerisinde

surekli olarak bu soruyu onlar adina yanitlamalidirlar (4).
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2.5.2. Toplumsal Yasam Becerileri
Egitim programlarinda islevsel amaglarin neler olacafi konusunda gesitli
galigmalardan yararlanilabilir. Bu galigmalarin baginda Dever (1988)’in Toplumsal
Yasam Becerilerinin Asamali Smiflamasi gelmektedir. Dever’in simflamasinda bes
temel alanda 300°den fazla 6gretimsel amag yer almaktadir.
1. Kigisel bakim ve geligim
2. Ev ve toplum yagamt
3. Ig/meslek
4. Bos zamanlan degerlendirme
5. Seyahat etme (24)
Sekil 2.2°de bu beg temel alan ve birbirleriyle iligkisi gosterilmektedir.

EVVE TOPLUM YASAMI

Sekil 2.2: Toplumsal Yasam Becerileri (Dever, 1988)
2.5.3. Ogretim Yontemleri
Zihinsel engelli ¢ocuklann egitimi olduk¢a eskiye dayanmaktadir. Ancak
konunun bilimsel yontemler kullamlarak sistematik olarak ele alinmasi, etkili ve

giivenilir 6Zretim yontemlerinin aragtirilmas: 1960°h yillann bagina rastlamaktadir.
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Giiniimiizde bu aragtirmalar devam etmektedir. Gelinen noktada davramggi yaklasim
ya da uygulamal: davranis analizi 6n plana ¢ikmaktadir.

Uygulamali davranig analizi, arzu edilen 6grenmelerin saglanmasi igin
cevresel olaylarin sistematik bir bicimde diizenlenmesi olarak tanimlianabilir.
Davramg¢i kaynakli 6gretmeler zihinsel engelli ¢ocugun performansim dogrudan
olgerek, uyguladif 6gretimin etkilerini degerlendirir. Uygulamali davramsg analizi,
gevrenin ofrenmeyi nasil etkiledigini agiklayan, bilimsel olarak ortaya konulan
kurallara dayali sistematik bir yaklasimdir. Uygulamali davranig analizinde yer alan
Ogretim yontemleri yalnizca zihinsel engellilerde degil, diger yetersizligi olanlarda
ve ayn: zamanda genel egitim 6grencilerinde de etkili bir bi¢cimde uygulanmaktadir.

Uygulamali davranig analizini temel alan onlarca 6gretim taktigi bulunmakla
birlikte, bunlarin gogunda alt1 ortak 6zellikten s6z edilebilir.

1. Ogretilecek yeni beceri ya da davramisin agik bir bigimde tammm ve
gorev analizini yapma

2. Zihinsel engelli gocugun beceri performansin1 dogrudan ve siklikla
Olgme

3. Ogretimde aktif 6grenci tepkileri icin firsatlar yaratma

4. Zihinsel engelli gocugun performansina hemen ve sistematik déniit
saglama

5. Zihinsel engelli gocuklarin dogru tepkilerinde uyaran kontroliiniin,
Ogretimsel ipucglann veya yardimlardan dogal olarak meydana gelen
uyaranlara transferini saglama

6. Yeni 6grenilmis becerilerin farkly, 6gretilmemis durum ve ortamlarda
genelleme ve kalicihifim arttirma stratejileri

Ozet olarak; zihinsel engelli gocuklarn egitimlerinde, egitim programlarimin
islevsel olmasina 6zen gosterilmesi gerekmektedir. Bu gocuklarin egitimlerinde bazi
Ozel Ofretim yontemlerinin uygulanmasina gerek duyulmaktadir. Uygulamali
davramg analizi zihinsel engelli c¢ocuklarin egitimlerinde yaygin olarak
kullamlmaktadir (4).

2.6. KAVRAM GELISIMi

Bilis (cognition), diinyamizi 6frenmeyi ve anlamay: igeren zihinsel

faaliyetler anlamina gelir (25).
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Kavram 6grenme ise biligsel gelisime baghdir ve akil yiiriitmeyi gerektirir.
Kavram, bir kategoriye nelerin alinacagimi ya da gikanlacagim belirleyen olgiitler
takimidir. Egitim agisindan ise kavram, ortak tepkiye yol agan uyaranlar takimidir.

Carter’a gore kavram, kiimelerin ya da smmflanin  birbirinden
ayirdedilebilmesinde, ortak Ogeleri veya ozellikleri simgeleyen “diisiin”dir. Eng
(1974)’e gore ise kavram, herhangi bir nesne ya da olayin temel 6ge ve ozelliklerini
kapsayan “soyut disin”dir. George, kavramm nesnelerin ortak ogesi olarak
tammlamakta, Viaud ise soyutlanmig ve genellestirilmis “simge” olarak
agiklamaktadir.

Kavramda, genel anlamda kullandigimiz bir kiimeye, sinifa veya cinse ait
algilar yardimiyla kazandifimiz “ortak 6zellikler’in zihnimizde bir diigiin halinde
birlesmesi s6z konusudur.

Kavramlar uslamlama yaparken ya da bir sorun g¢bzerken zekay: olusturan
Ogelerin galigmasi i¢in gerekli birer “yap:r tap1” gibidir. Yapisal psikolojiye gore
duyum, alg: ve kavram sirayla birbirini izleyen ve birbirine basamaklik gorevi goren
birer terimdir (26,27).

Kavram olusmast i¢in tam ve dogru algilara gerek vardir. Bunun i¢in de
¢ocuk, iginde bulundugu maddesel ve duygusal gevre ile etkilesimde bulunmali,
duyu organlan araciligiyla dig diinyay: iyi tammali, dogru ve saglam bilgiler
edinmelidir. (28).

Kavramlar somut ve soyut kavramlar olarak siniflandinlabilir. Ayn: siniflama
Fleming tarafindan da yapilmigtr. Duyu organlan ile dogrudan algilanabilen
kavramlara somut kavramlar denir. Daire, kirmizi, meyve, sandalye gibi kavramlar
bu gruba girer. Soyut kavramlar ise duyu organlan ile dogrudan algilanamaz. Zaman,
sevgi, korku gibi kavramlar soyut kavramlara 6mek gosterilebilir. Somut kavramlar
genellikle soyut kavramlardan daha kolay ogrenilebilir (28,29).

Kavramsal sistemlerde sayi, s6zciik, sekil gibi simgeler bulunur. Kavramsal
sistemlerin birimleri arasindaki iligkiler bu simgeler aracilig ile saglanir.

Cocuklara diiginmeyi 6gretmeyi amaglayan Piaget’nin gelisim psikolojisine
getirdikleri, gecerlilifini hala korumaktadir. Piaget, kavramsal yeteneklerdeki
degisiklikleri doért donemde incelemigtir;

1. Duyu-Motor Dénem
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2. Islem Oncesi Dénem
3. Somut Islemler Dénemi
4. Soyut Islemler Dénemi (25,30)

Duyu-Motor Dionem (0-2 Yas): Duyulanin kullailmasi ile baslayan bu
donem, motor yeteneklerin kazamlmas: ile duyu-motor davramsglarnn
koordinasyonunu saglar. Bu donemde davramg temelde motordur. Cocuk heniiz
olaylar igsel olarak gostermemekte ve kavramsal olarak diisinmemektedir. Ancak
semalar inga edilirken biligsel gelisim goriliir.

Islem Oncesi Dinem (2-7 Yas): Piaget bu dénemi iki boliimde incelemistir;
iki-dért yas ve dort-yedi yas. Mantiksal diiginme igleminin bagladigt bu donemdeki,
iki-dort yas arasindaki gocuklar, nesnelerin goriintiisiiniin etkisi altinda kalirlar.
Korunum ile ilgili zihinsel kavrama sirecinden yoksundurlar. Dort-yedi yaslart
arasindaki gocuklar ise sezgili diiginmeye baslar. Cocuk, hala goriiniisiin etkisinde
kalmasina ragmen ilkel olan baz1 genellemeler yapabilir. Bu donemde akil yiiriitme
mantik éncesi veya yar1 mantiksaldir.

Somut Islemler Donemi (7-11 Yas): Bu yaslarda gocuk mantiksal diisiinceyi
somut problemlere uygulama yetenegini gelistirir. Bir dier deyisle, bu dénemde
cocuklar, somut nesnelere gore problem ¢ozebilir ve biytiklik, agirhk, sayi, zaman,
uzay gibi konularda akil yiiriitmeye baglarlar. Cocuklar nesneleri belli 6zelliklerine
gore simiflandirabilirler.

Soyut Islemler Donemi (11-15 arast ve 1): Bu donemde gocugun biligsel
yapilan geligimlerinin en ist diizeyine ulasir ve gocuk mantiksal akil yirtitmeyi tiim
problem simiflarina uygular (27,31).

Cocugun kronolojik yast ile yukandaki davramg bigimlerinin geligtigi yaslar
arasinda tam bir ¢akisma yoktur. Piaget’nin yukanda onerdifi yas donemleri
normatif olup tipik veya ortalama bir ¢ocugun verilen bir donemde gosterecegi
zihinsel davramglan simgelemektedir (31).

Cocuklarin donemleri gegis hizi gerek deneyimsel gerekse kalitimsal
etmenler yiiziinden birbirine esit degildir. Herhangi bir donemin igerisindeki zihinsel
davramslarin aralifinin biyiik oldugu unutulmamalidir. Ornegin; her ne kadar iglem
oncesi donemde (2-7 yas) gocuk dil kullammum geligtirirse de 7 yasindaki dil
kullaniminin 2 yagindakinden nitel olarak farkl: olacag: beklenmelidir.
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Kisaca bir dénemin baslarindaki davramglar daha sonraki donemlerde
gorillecek davramglara oranla daha az dengeli ve daha az gelismistir (31,32,33).

Piaget’ye goére biligsel geligimin donemsel ozellikleri Tablo 2.1°de yer
almaktadir (34).

Tablo 2.1: Piaget’ye Gore Biligsel Gelisim Donemlerindeki Ozellikler

YAKLASIK
EVRE YAS ARALIGI ANA OZELLIKLER
(YIL)
Duyu-Motor Dénem 0-2 Kendini diger nesnelerden ayirdedetme; uyan arama

ve iiging seyleri uzun uzun seyretme; nesne
devamhiifinin kazamlmas:; nedensellik, zaman ve
uzayla ilgili ilkel anlayigin olugmasi; neden-sonug
iligkileri; karmagik davramiglarn taklidine baglangig.

Islem Oncesi Dénem 2-7 Sembolik islevin geligimi; dilin sembolik kullanimi;
icgtidiisel  problem  ¢6zme; doniisebilirlik;
merkezilesme ve ben merkezcilik tarafindan
karakterize edilen diigiince; say1 korunumunun ve
simflar cinsinden diginme ve iligkileri gérme
yetencklerinin baglangici,

Somut Islemler Dénemi 7-11 Kiitle, uzunluk, agwhk ve hacimin korunumu;
merkezilesmenin ortadan kalkmasi, bagkalarimn
yerine kendini koyabilme yetenegi; somut iglemleri,
simflamayr (nesneleri simf hiyerarsgileri seklinde
organize etme) ve serilemeyi (nesneleri siralanmg
serilere ki OGmeginsartan  yiikseklikler) igeren
mantiksal diigiince.

Soyut Islemler Dénemi 11-15ve ¢ Karmasik akil yiiriitme ve problem ¢dzmede
elastikiyet, soyutlama, zihinsel varsayimlar test
etme ve olast altematifleri hesaba katma.

Zihinsel diigiinmeyi gerektiren bir faaliyet ile ilk kez karsilasan bir ¢ocuk, bu
yenilife uyum saglayarak veya oziimleyerek zihninde dengeyi kurmaya ¢aligir.
Biligsel yaklagimi benimseyen egitimciler “bireyin kavram olusturmasi,
tecriibelere dayali oldugundan biligsel, duyugsal ve hareket sisteminde bitiinlesir”
yorumunu getirmiglerdir (27).
Kavram geligiminin de ti¢ agamas: vardir;
1. Algida kavram geligimi
2. Islevde kavram geligimi
3. Dilde kavram geligimi
Biitiin bu kavram geligim agamalarinda, kavram dgrenmek icin 6nce bilgi kisa
sireli bellekte kodlamir. Belirli bir 6zellige gore degerlendirme ya da gruplama

yaparken uzun siireli bellekteki bilgiler hatirlanir (35).
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Cocuklarda kavram geligiminin dort temel siireci oldugu bilinmektedir. Bu
stregler;
Gruplama

Genelleme

W=

Siniflama
4. Kavram Ogrenme’dir.

Gruplama: Nesnelerin ve olaylarin gruplanmasinin hem kendi bagina énemi
vardir, hem de bu kavram ve kural tamima gibi bazi bagka tiir 6grenmeler icin temei
olusturur. Cocugun bazi tiir nesneleri ve olaylan digerlerine tercih etmesi yagamin
baslarinda bile ilkel bir gruplamanin s6z konusu oldugunu goéstermektedir. Daha
sonraki dénemlerde olaylann nasil gruplandig:, Piaget’nin 6ziimleme adim verdigi
siireg tarafindan karakterize edilir.

Cocuklar kendilerince ve gelisim diizeylerine uygun gruplamalar yaparlar.
Bu, genellikle yetiskinlerin gocugun dikkatini bir kategoriye ¢ekmesi sonucu degil,
cocugun kendiliginden etkinlikleri ve gozlemleri sonucu olugur. Cocuk, g¢evresinde
ozimledigi nesneler ve olaylar yardimiyla, bunlan zihinsel yapisina aktararak
gruplama yetenegini gelistirir. Gruplama 6nemli 6lgiide gocugun eglence etkinlikleri
ve kolleksiyon yapma ugraslarindan olumlu yénde etkilenir (36,37).

Genelleme: Genelleme, kavramlarin veya ilkelerin yeni durumlara
aktarilmasina verilen isimdir. Aktarma yetenegi yeni durumlarla karst karsiya
kaldikca gelisme gosterecektir. Ancak ¢ok yeni ve g¢ok karmagik uyanlar
organizasyon bozukluguna yol agar ve aktarma olugmaz. Cocugun yeni yonleri
actkga ayirdedebilmasi igin yeni durumun eskisine yeterince benzer olmasi
gerekmektedir (36).

Siniflama: Kumeleri ve alt kiimeleri anlama yetenegi olarak kabul edilen
smiflama, kavram geligiminin en zor siirecidir. Okuloncesi dénemde ug turli
siniflama yetenegi vardir.

1. Tek dzniteligi simiflama (2-3 yas)
2. Disanda birakici siniflama (4 yag)
3. Sistematik siniflama (5-6 yas)
Tek oznitelii siiflamada, gocuk merkezilesmenin etkisinde oldugu igin

objelerin bir tek yoniine konsantre olur ve basit bir simflama davramig1 gosterir.
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Disanida birakict siniflamada, ¢ocuk nesneleri agik¢a tamimlanmug simiflara
yerlestirebilir. Ancak ¢ocugun olusturdugu simiflar genellikle disarida birakicidir,
yani igerilmesi gereken Ogeleri disanda birakirlar (38).

Sistematik siniflama ise, nesnelerin paylagtiklar ortak bir dznitelik tarafindan
tanimlanmalan ve ilgisiz 6zniteliklerin gozard: edilmesidir.

Cocuklarda alt simiflar ve ast simflar arasinda aynim yapabilme yetenegi
buyiik olasihikla siniflama yapabilme asamasina gelmis akranlarla sosyal etkilesim
sonucu gelisir (36,38).

Kavram Ogrenme: Kavram ogrenmede ayirdetme ve genelleme arasinda bir
etkilesim gerekir. Bebekler dogumdan hemen sonra bazi geyleri ayirdedebilirler, bir
yasin biraz iizerinde de kendi basit genellemelerini yapabilirler. Piaget’ye gore, oyun
sirasinda nesnelerin manipiile edilmesi kiigiik gocuklarda kavram &grenmeyi
gelistirecek kosullar hazirlar. Cocuklugun ilk yillaninda gocuktaki kavram sayisinin
geometrik bir dizide arttif1 belirtilmektedir. Gerek oyun materyalleri gerekse diger
cocuklarin doniit vermesi sonucu gocufun hipotezlerini test etmesi ve kavramsal
repertuarinu genigletip derinlestirmesi olanakl duruma gelir (36,39).

Kavram Ogrenmenin, hatirlama ile yakin iligkisi vardir. Bir bilginin
hatirlanabilmesi igin uzun ve kisa siireli bellege ihtiya¢ vardir. Uzun siireli bellek
genellikle yedi-onbir yaslarinda kazanilir. Kisa siireli bellek ise uzun siireli bellege
oranla, zamandan daha ¢ok etkilenir.

Kavram ogrenmenin, bireyin gelisim diizeyi ile de yakindan ilgisi oldugu
bilinmektedir. Cocuk kavram Ogrenme ile ilgili her islemi, her yasta yapamaz.
Kavram o6grenmenin bellekle baglantis1 distiniiliirse; zihinsel engelli g¢ocuklarin
kavram 6Zrenmesi daha gii¢ ve daha fazla zaman isteyen bir ig olabilir (35).

2.7. EGITIMDE BILGiSAYARIN ONEMi

1970’lerden bu yana okul ¢evresinde bilgisayar kullanimi, birincil hedef
olarak benimsenen egitimsel amaclan desteklemek ve c¢ocuklarin basarili
olabilmelerini  saflamak amaciyla kullamlmaktadir.  Bilgisayar  bilgiyi
bireysellestirerek iletebilme kapasitesi, sistematik olarak agamal: bilgiler iletebilmesi,
aninda geri iletim saglayabilmesi, ¢ocufun motivasyonunu arttirmasi, etkinlige

dikkatini yoneltebilmesine yardimci olmasi, tekrara ve yeniden degerlendirebilmeye
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olanak saglamas, bilgiyi depolayabilmesi ve ¢ok genis kapsaml bilgiler iletebilmesi
nedeniyle agiklama iceren planlama siireglerinde kullanilabilir (40).

Giinimiz teknolojisinin sagladif: uriinlerden biri olan bilgisayar, giinliik
yasant1 i¢cinde yer almaya ve pek ¢ok alanda kullamilmaya baslanmigtir. Okuldncesi
donemden baglayarak bireyin her donemde rahathkla kullanabilecegi bir teknoloji
iiriini olarak kabul edilen bilgisayarlarin yogun olarak kullanildig: alanlardan biri de
egitimdir (41,42).

Bilgisayant diger teknolojik araglardan ayiran ozelliklerden biri yazilimdir.
Bilgisayar yazilimlan, insamn diiginme, yaratma, aragtirma, bilgi ve deneyim
glictiniin Grinidir. Bilgisayarin donamim olanaklan ve yazilim tekniklerinin verdigi
esneklikle insan bilgisayar yaziliminda en verimliyi yaratabilir. Bilgisayar
yazilimlari, insan zekasim, yazilim tekniklerini donamim ustinliigi ile biitiinlestiren
rtinlerdir. Dogal olarak sadece donamm egitim stirecinde yeterli olmamaktadir.
Bilgisayarin egitim siirecinde etkili olmast yazilimin istenilen nitelikte olmasina
baglidir (43).

Bilgisayar teknolojisinin geliyjmesi sonucunda mikrobilgisayarlar giindeme
gelmekte ve hizla egitim i¢inde yer alarak ¢ocuklar igin yeni bir egitsel arag ve oyun
materyali olmaktadirlar. Mikrobilgisayarlar, bilgisayardan daha ucuz, kullanilmasi
sistem olarak daha kolay ve fiziksel yapisi nedeniyle ginliikk pratik kullammda daha
fonksiyoneldir. Cocuk-mikrobilgisayar etkilesiminin artmast ise baz1 farkhi
goriglerin ortaya c¢ikmasina neden olmaktadir. Bazi aragtirmacilar, bilgisayar
kullamminin hayal giicii, kisisel deneyim, sozel iletisim ve toplum etkilesimi
azaltifim vurgulamakta; bazilan ise, gocuklarin okuloncesi donemde bilgisayarlar
ile tamgmas:t gerektigini savunmaktadirlar. Ciinkii bu donemde c¢ocuklar
kargilagtiklan her yeni materyale bityiik ilgi gostermekte ve deneme yaniima yolu ile
deneyim kazanmaktan hoglanmaktadirlar (44,45).

Bilgisayarlar, ¢ocuklann diisiince siireglerini uyamk tutarak daha etkili
ogrenmeye yardimci olmakta ve soyut olan durumlarin hem somutlagmasim1 hem de
kigisel olmasim1 saglamaktadirlar. Burada amag; ¢ocugun daha etkin bir bigimde
ogrenmesine yardimc1 olmaktir. Bilgisayarlar ¢ocuklanin biligsel ve sosyal

yasantilarizi  yaratict bigimde gelistirmelerine olanak verecek niteliktedirler.

29



Cocuklar bilgisayarlaria verilen gorevi yalniz yapabilme ve bundan dolay: kendi
kendilerine diisiinme yeteneklerini geligtirebilme olanagina sahiptirler (46).

Bilgisayarlarin ¢ocuklarin ¢ok yonli diigiince becerilerini kullanmalarina
yardimct olacag: disiiniliirse, egitimcilerin bilgisayan iki yonli kullanabilecekleri
sonucuna varilabilir. Birincisi, bilgisayan basit bir Ogretim araci, egitimde
pekistirmeyi saglayan bir ara¢ olarak kullanma; ikincisi ise bir diigiince araci olarak
kullanmadir. Bilgisayarlar, ¢ocuklarin farkli becerileri 6grenme siiresini ayarlama,
Ogrenilenleri pratik yapma ve bir sonraki agamaya dogru gelisme olanag:
saglamaktadir. Bu alanda galigan egitimciler, bilgisayar bir tiir 6grenme araci olarak
kullanmanin yamsira, ¢ocuklari 6grenmeye giidillemek igin, akademik becerilerin
¢ahigilmasinda ve 6diil olarak ¢aligma sonrasinda da kullanmaktadirlar (42,47).

Iyi hazirlanmig bir egitim programu igerisinde yer alan bilgisayar egitimi,
zihinsel, dil, sozli ve sozsiiz yetenekler, kavram gelisimi ve el becerilerinin
gelisiminde etkili olmaktadir. Bilgisayar, deneyimleri hatirlama, smiflandirma ve
genellestirme gibi ¢esitli diigiince siireglerini periyodik olarak kazandirmaktadir. Bu
deneyimler aym1 zamanda ¢ocuga 6frenmenin kesfi, problem ¢6zme ve karar verme
gibi biligsel siiregleri kazandinr (42). Bilgisayar yazilimlant problem ¢ozme
yetenegini arttirmamn yamsira farkh disiinmeyi kolaylastinp, anlama yetenegini
gelistirmektedir. Burada ¢ocuk bilgisayarlarla bilginin kazanilmas: strecine katilip,
bilgi ve becerilerin nasil diigiiniilecegini ve nasil ogrenilecegini kavramaktadir.
Bilgisayarlarla konunun asamali olarak Ogretilmesi, Ogrenmeyi hizlandirmakta;
dikkat dagitan unsurlan en aza indirmesi nedeniyle, ¢ocugun dikkatini belli bir
noktaya odaklamasim saglayarak algilamasim arttirmaktadir (41,44,48).

Piaget’in kuramina gore, biligsel agidan 6grenme, yalniz digtan gelen bir 6diil,
pekistirmeden dolay: degil, kendiliginden zevkli, eglendirici bir deneyim oldugu ve
insana olaylan, diinyayr denetleme zevki verdigi i¢in i¢sel doyum saglamaktadir.
Bilgisayarla 6grenme, bu igsel giidilleme 6zelliginden dolay: biligsel gelisimde etkili
ve listiin bagan saglayicidir (49).

Bilgisayarin yaratici-bilgi eZitimi ile ¢ocuklarni ezbercilikten kurtanp
yaraticilifa yoneltebilmesi, Ofretilen konulan farkli uygulama olanaklan ile
zenginlestirebilmesi gibi yararlarinin yanisira, gocugun 6grenmesini hizlandirma ve

uzman personel eksikligini giderebilme gibi faydalan da vardir (50). Ozellikle kiigiik
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yastaki gocuklar i¢in son derece ilgi ¢ekici olan bilgisayarlar; uygun yer, zaman,
yazihmlar ve uygun donamim segildiginde eglenceli bir ogrenme araci
olabilmektedir. Ayrica efitim siirecini ¢ocugun yetenegine, bilgisine ve 6grenme
hizina gore farkhlagtirmaya olanak saglamaktadirlar (44).

Cocuk bilgisayarla g¢aligirken toplumsal baskimin disinda kalmakta, ozgiirce
iletisimde bulunmaktadir. Yetigkinin, anne-babasinin, Ogretmeninin statiisi,
stiinkiigii, baskis1 altinda kalmadan iletisimde bulunmakta; cevabimi karg: tarafin
olumsuz bir tepkisi olmaksizin aninda aldifi i¢in kargi tarafi kizdirma kaygisi
olmadan, yanlig yapmaktan korkmadan, ¢ekinmeden rahat davranabilmektedir. Bu
sekilde dogrularimt ve yanhiglarini gorip anlama firsatina sahip olmaktadir.
Bilgisayar ile iletisimde iken aminda odillendirildigi i¢in giidiilenmekte, hata
yaparak, inceleyerek, aragtirarak 6grenmektedir.

Bilgisayar ile gocugun iletisiminin temelinde oyun yatmaktadir. Bazi
aragtirmacilara gore de oyun, bilgisayarda temel ogedir. Sonsuz bir sabira sahip
olmasinin yaninda girigkendir, eglendirmek igin sinirsiz bir kapasiteye sahiptir ve her
an oynamaya hazirdir. Dewey 6grenmeyi daha ¢ok amagsiz oyun sirasinda olugan bir
durum olarak nitelendirirken, bilgisayarla egitimin oyun ozelliginin yararlanim1 da
agiklamaktadir. Piaget ise ¢ocufun oyunlannin bagh bagina bir arastirma oldugunu
vurgularken, ¢ocugun dogal bir bilgi kuramcisi olduguna, hipotezier kurarak test
ettifine ve yanlis olunca da degistirdigine dikkat gekmektedir. Bilgisayarlarin
eglenerek Ggreten bir efitim araci oldugu diisiincesi giderek yayilan bir kam haline
gelmistir.

Cocugun bilgisayarla, sorunu alt problemlere ayirarak 6grenmesi, ayni
zamanda onun digiinmeyi Ofrenmesini de saglamaktadir. Cocuk, bilgisayarla
¢aligirken somut diisiinceye sahip olmaktadir. Bilgisayar, gocugun bildigi ve somut
olarak oOgrenecegi seylerin sembolik durumlarla baglanti kurmasmna yardim
etmektedir. Ayrica bilgisayar kullanimi sirasinda yagitlan ile etkilegsimde bulunmasi,
gocugun sosyallesmesi agisindan da bityiik 6nem tagimaktadir (42).

Geleneksel egitimimizde, ¢ocugun pasif bir alici roliinde oldugu yaygin
olarak bilinmektedir. Sik sik dile getirilen ve yakimilan bu olgu, egitim anlayistmizin
degil, uygulamadan sorumlu egitimcilerin yetersizlii olarak adlandiriimaktadir.

Diger bir deyisle; egitimcilerin isterlerse bu problemi c¢ozebilecekleri oOne
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siiriilmektedir. Geleneksel egitim sistemindeki yetersizlikler ve uygulamalardaki
aksakhklar simflardaki ¢ocuk sayistnin kagimilmaz olarak artmasina ve bagari
diizeyinin bundan dolay1 diismesine neden olmaktadir. Cok sayida gocukla karsi
karsiya kalan, motivasyonu dagik bir egitimcinin, ¢ocuklarin ¢aligmaya aktif
katilimim saglamas1 miimkiin degildir. Oysa derse aktif katihmin 6grenme tizerinde
biyiikk 6nemi vardir. Bilgisayar kullanan ¢ocuk 6renme siirecinin sonuna ulagmak
icin galigmaya aktif olarak katilmak zorundadir. Ustelik bilgisayar bu zorlamay:
cocuga hissettirmeden gergeklestirmekte ve cocufun haz duyacagi bir sekilde
yapmaktadir (51).

Cocuklarin egitim siirecine aktif olarak katilimini engelleyen gesitli sorunlar
ve teknolojik yetersizliklerin yamsira kavrama kapasitelerinin birbirinden farkli
olmas1 da gok biiyiikk 6nem tagimaktadir.

Yapilan g6zlem ve arastirmalar, aym gelisim basamaklarinda bulunan
bireylerin aralarinda farklihiklarin oldugunu gostermektedir. Bireysel ayriliklar
denilen bu farklar, her bireyin kalitimsal farkhihiindan kaynakianmaktadir. Bunlarin
bir kismi dmiir boyu degigsmemekte, bir kism ise girilen farkli sosyo-ekonomik ve
kiiltirel ortamlar nedeniyle degisiklie ugramaktadir. Bununla birlikte, baz
bireylerin uyancilan algilama ve cevaplama sistemlerindeki yetersizlikler, sahip
olduklan ozirler ya da istiinliikler onlanin ayni yastaki diger bireylerden farkl
olmalarina neden olmaktadir. Bu nedenle, bireyler aym Ogretim basamaginda bile
olsalar, kendi 6zellik ve yeteneklerine uygun egitim ara¢ ve yontemlerinin yardimi
ile bireysel olarak egitim almahdirlar. Bilgisayar, her gocugun dgrenme siirecine
aktif olarak katithmni saglayan bireysel egitim aracidir. Bireysellik, 6zel egitimde
daha da 6nemlidir. Ciinkii 6zel egitimde gocuklar arasindaki diizey farkliliklar gok
daha buyuktar (52).

Bilgisayar, geleneksel egitim sisteminin degismesini ve geligmesini saglayan
potansiyele sahiptir. Geleneksel egitim sistemi, 6zel egitim problemlerinin ¢6zimi
konusunda o kadar yetersizdir ki, bilgisayarlarin bu alana girisi ile problemlerin
¢ozilebilirligi kolaylagmaktadir (43). Bilgisayar destekli egitim ile geleneksel
egitime bir yenilik ve iyilestirme getirilmektedir. Yapilan birgok galiyma sonucunda
bilgisayar destekli egitimin ¢ocuklanin bagan diizeylerini arttirdify yoniinde olumlu
yarar sagladif gorilmektedir (50).
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Watson, Nida ve Shade (1986); bilgisayar destekli egitim ile gocuklarin kendi
seviyelerine gore aktivite se¢ip o aktiviteler ile galigarak olumsuz ve istenmeyen
durumlan gidereceklerini belirtmekte; basarisizlik, uyumsuzluk, ¢evresel baskilardan
ve yanlis cevaplar vermekten korkma, cesaret eksikligi gibi durumlarda azalma
oldugunu vurgulamaktadiriar. Buna karsihk Barnes ve Hill (1983) ise bilgisayann
cocuklarin yasantilannda sosyal iletisimlerini sinirlandiracak sekilde baskin
olmasinin, bu gocuklarin davrams sorunlanyla karsilasmalarina neden olabilecegini
ileri stirmektedir (53,54).

Bu konuda diger bir goriiy de Mary F. Schneider (1984)’e aittir. Schneider
sosyal iligki kurmakta zorlanan gocuklar igin bilgisayarnin g¢ekici oldugunu ileri
sirmektedir. Sosyal iligki kurmakta zorlanan gocuklar, bilgisayarin insanlar arasi
iligkilerde oldugu gibi taleplerinin olmamasindan hognut olurlar. Ciinkii insan
iligkilerinin aksine, bilgisayarla ne yapilacagi onceden belirlenmistir, bilgisayar
insan1 diglamaz ve insandan baglilik beklemez. Ozellikle sosyal iligki kurmakta
zorlanan ¢ocuklar i¢in bilgisayar, kargilikl iletisim becerilerini sinirlayict bir aragtir
(55).

Cuffaro (1984), bilgisayarin c¢ocuklarda Ogrenmenin yerini alacagi,
dolayisiyla g¢ocuklarin somut maddelerle ugragarak kazanacaklari deneyimleri
azaltabilecegini vurgulamaktadir (56).

Baz aragtirmacilar, bilgisayarin geleneksel egitimle ters diiserek cocuklar
gergek etkinliklerden uzaklastirdiini ifade etmekte; bazilan ise, gocuklarin
bilgisayan erken kullanmaya baglamalarinin egitimcilerin ¢ocuklarla olan iligkisini
engelleyecegini savunmaktadirlar. Bilgisayar kullanmaya ge¢ baglamanin ise
¢ocuklarin bu teknolojik aragla ilgilenmemelerine neden olacagi konusunda fikirler
de ileri siirillmiigtiir (42).

Tipps (1984) c¢ocuklarda bilgisayarin sadece periyodik etkinlikler icin
kullanilmasina kars1 oldugunu savunmakta, bir 6grenim araci olarak kullaniimasinin
cocuklarin bilgisayarin yararim kavramalan agisindan gerekli oldugunu ileri
sirmektedir. Bilgisayarlar ile egitim gorsel ve manipilatif yontemlerle
zenginlestirilerek verilebilir. Bundan faydalanan gocuk giiven gelistirerek sosyal

agidan ilerleme kaydeder. Yapilan aragtirmalar da bilgisayarlarin ¢ocuklarin sosyal
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yeteneklerini ve isbirligini giglendirdiklerini, yaraticih@, ¢ok yonliliigii arttirdigini
gostermektedir (57,58,59).

| Biitiin bu goriglerin 1181 altinda, bilgisayarin ¢ocuk iizerindeki olumlu-
olumsuz etkileri goz ardi edilmeden gerekli ayarlamalar yapilarak bilgisayar destekli
egitime baglanmali ve uygun egitim stratejileri belirlenerek yol alinmahdir.

Bilgisayar destekli egitim ¢ocuga Ogrendiklerini tekrar etme olanag:
saglamakta bir sonraki agamaya ge¢me olanag:i vermekte ve bu sayede gocugun
dikkat siiresinde ve motivasyonunda bir artiga neden olmaktadir. Ayrica ¢ocuga
kendi 6grenmesini kontrol etme duygusu vermekte, sorulan sorulara cevap verinceye
kadar ¢aligmaya devam etmesi, gocugun Ozsaygisim arttirmaktadir.

Cocuklar, bilgisayarla 6grenme siireci iginde iken kendi kendilerine 6grenme
yollan gelistirmeye baglayabilirler. Ayn1 zamanda 6zgiin 6grenme kuramlarindan
haberdar olup, kendi stratejilerinin eksikliklerini, kendi potansiyel gii¢lerini ve 6zgiin
durumlanm farkedebilirler. Bilgisayar kullanmay: 6grendikleri zaman, islemleri
bagarabilmek igin farkli yontemler kesfetmeleri, biligsel kapasitelerini gelistirmeleri
acisindan firsat saglamaktadir. Kigisel kesifler, gocuklarin hazir bulunusluklar:
tizerine yenilerinin inga edilmesine yardimct olmaktadir.

En iyi 0grenme aktif bir gevrede olugmaktadir. Bilgisayar destekli egitim,
¢ocugun bilgiyi edinmesinde, planlamasinda, degistirmesinde ve arastirmasinda aktif
olarak yagamasim saglamakta; bilgiyi kazanma siirecine katilmasini miimkiin
kilmaktadir. Yeni 6grenmeler i¢in heyecanlandirici ve dinamik bir egitim yolu olarak
kabul edilen bilgisayar destekli egitim, Ogrenileceklerin gorsel ve manipiilatif
yontemlerle zenginlestirilmis bir ortamda 6grenilmesine de olanak saglamaktadir.
Bilgisayar destekli egitim ile gocuk sadece bilgi ve beceri kazanmamakta, bunlarin
nasil 6grenilecegini ve nasil digiiniilecegini de kesfetmektedir (42).

Walker (1983) bilgisayar destekli egitim konusunda olumlu olabilecek yedi
kriter oldugunu ileri sirmektedir. Bilgisayar destekli egitimin daha fazla aktif
6grenmeye olanak saglamasi, zihnen daha az sikici iy yapiimasi, duygusal ve algisal
modellerin gesitlenmesine firsat saglamasi, 6grenmenin daha gok bireysellestirilmesi
bunlarin arasindadir (60).

Gelisimsel agidan uygun programlarn ile bilgisayar, sadece ¢ocuklar teknoloji
ile tamstirmada uygun bir yol degil, aym zamanda gocuklarin yaratici yénlerini
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harekete gegirmek ve yeni yontemler gelistirmelerini saglamak acgisindan da
destekleyici bir aragtir (46,57).

Egitim programlar i¢inde bilgisayar kullanilmast egitim agisindan iki 6nemli

problemi akla getirebilir;
1. Bilgisayarla yapilan egitimde egitimcinin rolii
2. Bilgisayar destekli egitim programlari ve niteliklert

Bilgisayarla Yapilan Egitimde Egitimcinin Rolii: Egitimci, egitimin oldugu
her yerde vazgecilmez bir unsurdur. Egitim olanaklan ne kadar miikkemmel ve
etkileyici, egitim alanlar ne kadar hazir ve alici olurlarsa olsunlar, o ortamda
egitimcinin olmamas: bitiin bu olumlu sartlarin sadece olumiu olarak kalmasini
saglar. Yillardir egitimcinin 6nemi bilinmekte ve nitelikleri konusunda caligmalar
devam etmektedir.

Egitimde bu kadar 6nemli bir gérevi ve etkinlii olan egitimcilerin, gelisen
teknoloji ile beraber egitime giren bilgisayarlar kargisindaki rolinii ve etkinligini
irdelemek gerekmektedir.

Egitimcilerin, ¢ocuklarin problem ¢ozmelerini saglama, gocuklarla igbirligi
yapma konusunda bilgisayarin yardimc: olma potansiyelini ¢ok iyi kavramalar
onemlidir. Bilgisayar, her ¢ocuga rehberlik edip onu kendi bilgileri icinde aktif
katilimc: olmaya tegvik ederken, egitimcinin roliinii 6zel egitmenlige doniistiirmesine
de destek olabilecektir.

Bilgisayarla yapilan egitimde, egitimcinin sorumluluklan, onun bilgisayar:
kullanma gekline bagh olarak degisen diizeylerde belirlenmektedir. Egitimciler
oncelikle bilgisayan egitim ve 6gretimde yardimc: bir materyal olarak kabul eder ve
kendilerini bu konuda rahat hissederlerse, bu materyalden faydalanmak igin yollar
arayabileceklerdir. Egitimciler, simftaki egitimde bilgisayarin olmas: ile 6grenmede
degisik yollar olugturabilirler. Bilgisayarn sinifta kullanimi ile 6gretim tarzim
degistirebilir, geleneksel bilgi verme seklini gesitlendirebilirler (42).

Egitimcilerin, egitimde bilgisayar kullanim: konusunda oynayacaklar
rollerini giiclendirmelert i¢in su 6zelliklere dikkat etmeleri gerekmektedir;

e Egitimci programlamay! ve bunun ne anlama geldigini 6grenmelidir.
Problem ¢ozme aract olarak bilgisayan kullanabilme ve

degerlendirme birikimine sahip olmalhidir.
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Bilgisayari, iglenecek konunun 6grenilmesinde kullanma deneyimine
sahip olmalidir.

Egitimde tiim gelisim alanlanmi desteklemek ve pekistirmek igin
bilgisayardan yararlanmahdir.

Bilgisayan ara¢ olarak kullanabilmeli, bilgisayar hakkinda bilgi sahibi
olmalidir.

Bilgisayarin egitimde kullanilmasiyla ilgili olarak olaganiistii
beklentilerle ige baglamamalidir (61).

Egitimci, bilgisayarla egitim yapilirken belirli ilkeler edinmelidir. Bu ilkeler,

kargilagilabilecek her durumda egitimciye yol gosterici olmalidir. Bu ilkeler;

Bilgisayarlar gerekli olduklarinda kullanmilmali, eger g¢ocuklarin
gelisimlerinde 6nemli yer tutan aktivite ve deneyimlerin yerine
gececekse kullaniimamahidir.

Cocuklarin, dogal bir arag olarak bilgisayarn kullanmalan igin
bilgisayarin g¢evre ile uyumu saglanmalidir.

Bilgisayar uygulamalarinda, gocuklanin aktif olmasi saglanmali ve
bunu gergeklestirecek programlar segilmelidir.

Bilgisayarlar, Ogretilen ders programmnin bir pargast olarak
kullanilmalidir.

Motivasyonu arttinc: fakat gocuga gercekten yararli ve Ogretici
programlar se¢ilmelidir.

Cocuklarin, ¢ok c¢esitli bilgisayar uygulamalari yapmalanna firsat
verilmelidir.

Verilen bilgisayar egitimine aile de katilmah ve bilgilendirilmelidir.
Bilgisayar ile 6grenme, egitim hedeflerine ulasmada amag degil bir
ara¢ olmahdar.

Egitimci, bilgisayarin bagarili bir gekilde kullanmilmasindaki anahtar
roliinii ve belirleyiciligini unutmamalidir.

Miifredat programina bilgisayann kaynagtirmada ve tiim alanlarda
bilgisayan kullanmada ¢ok dikkatli olunmalidir.

Egitimci gerektifinde miidahale edip, genellikle rehberlik edecegini

unutmamalidr,
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o Egitimci, zaman zaman bilgisayar konusunda gocuklarin goriglerini
alarak, ¢ocuklan bilgisayarin ne yapip ne yapamayacad konusunda
bilgilendirmelidir.

e Cocuklarin kisilik ve ilgilerinin bireysel farkhilik gosterecegi
dusinilerek, bilgisayarla ilgili hersey 6gretilmeye zorlanmamahdir.

Bu ilkeler dogrultusunda, egitimde bilgisayar kullammina karar veren
egitimciler, bilinen bilgisayarlardan uygun olamni segmeli ve bu konuda genis bir
arastirma yapmalidirlar. Aym zamanda bilgisayar ile yapilan egitimde amaglar
secilmeli ve buna uygun olarak da programlar belirlenmelidir (62).

Insanlar, o6zellikle egitimciler, yeteneklerini ve niteliklerini gelistirdikleri
siirece, ¢aga uyum sagladikca teknolojinin Griinii olan bilgisayarlardan da en uygun
sekilde yararlanabileceklerdir. Bilgisayarin egitimcinin yerini alma olasilif
dusiinilemez. Bilgisayar sadece bir makinadir, bir insanin verebildigi pekgok fiziksel
ve duygusal nitelikleri veremez.

Bilgisayar Destekli Egitim Programlari ve Nitelikleri: Bilgisayar destekli
egitimin hangi amaca yonelik olarak kullanilacaginin saptanmast ve bu amaca uygun
olarak program segilmesi gerekmektedir. Bilgisayar destekli egitim programlan:

o Kisisel istekler dogrultusunda ilgiyi arttirmahidir.

e Odiillendirici olmahdr.

e Cocugun basansinin siirekliligini saglamalidur.

e Sosyal gelisimi destekleyecek sekilde diizenlenmelidir.

e Cocugun yeteneklerini gelistirici arag olarak kullanilmalidar.

* Cocugun degisik gereksinimleri g6z oniine alinarak diizenlenmelidir.

o Bilgisayar destekli egitim programlariyla sunulan obje, ses ve grafik
ozellikleri gocuklar agisindan yeterince cazip olmahidir.

e Cocuklarin yaglarma goére oyun ozelliklerine uygun olarak
dizenlenmelidir (42).

Bilgisayar egitim programlari amaca uygun degilse, ¢ocuklarin tam anlami ile
bilgilendirilmesine ve onlara cesitli yetenekler kazandinlmasina olumsuz etki
yapmaktadir. Bilgisayar programlarinin etkili bir sekilde kaynastiriimasim
destekleyen uygulamalar yapiimahdir. Bunlar;
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e Bilgisayar programlarnimin, ders programlarinin amaglanna biitiin
olarak kaynagtiriimasi,

¢ Diger 6grenme etkinlikleri ile kaynastinimasi,

e Programin ¢ocuklann gelisim diizeylerine gore siralanmast,

e (Cocuklan yaratict bir katilima tegvik edecek sekilde kullamiimasidir
(62).

Bu hedeflerden de belli oldugu gibi bilgisayar, ders programlarimin
amaglarim destekleyecek sekilde kaynastinldiginda degerli bir egitim aracidir.
Cocuklarin bilgisayart bir 6grenme araci olarak kullanmalarinda yeni sistemler
gelistirmeye gereksinim vardir. Bilgisayar egitim programlarimin, geleneksel egitim
programlarna kaynagtirilmasi gocuklara su yonlerden yarar saglamaktadir;

e Cocuklar fiziksel alanlari, zamanlarn, enerjileri, devinimsel becerileri
simirlanmaksizin istediklerinde bilgiyi kullanabilirler.

e Cocuklar fiziksel beceri yetersizlikleri olsa da kesfederek konuyu
ogrenebilirler.

e (Cocuklar yazma, sayma, okuma gibi birgok temel beceriyi etkin
olarak ogrenebilirler (42,62).

Bilgisayar egitim programlarimin genel anlamda gesitleri;

Ahstirma ve deneme programlari: En fazia kullamlan ve elestiri alan
program gesitidir. Omekler tekrarlanarak gocugun yamtlarina gore zorluk diizeyi
derecelendirilmektedir. Cocuklar bu tiir egitim programlarinda dogru veya yanlis
olarak sorulan cevaplamaktadir. Birgok matematik ve ayirdetme programlari da
aligtirma ve deneme tiirii programiardir.

Yol gosterici agrenme programlari: Cocuk 6gretilecek konuyu asama asama
geemekte, bagarili olamazsa kendisine yardim edilip yanlis1 iletilmektedir. Bir dizi
yanhstan sonra, ¢ocuk programin bagina dondiiriilmekte, yanhs yapilan kisma kadar
program tekrarlanmaktadir. Bu programin amaci, cocugun kendi ¢abasi ile
6grenmesi, boylece egitimcinin dikkatinin yardima en fazla ihtiyag duyan gocuklar
tizerinde yogunlastirilmasinin saglanmasidir.

Veri toplama programu: Yaratici yazma aligtirmalan ve kelime iglemi gibi
alanlarda egitimde kullamimaktadir. Cocuklar, degisik bilgileri bilgisayara vermekte

ve daha sonra da bunlan segilmig formatlar halinde gérmektedirler.
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Benzetme alistrmalan programu: CocuBa belirli bilgiler verilerek bir
problemi ¢6zmesi ya da degerlendirmesi igin karar verme becerilerini kullanmasi
istenir. Bilgisayar tarafindan kurulan senaryoda, ¢ocuk sonug¢ gikarmak icin aktif
olarak rol alir. Hiikiim vermesi geligen gocuk, avantaj ve dezavantajlar arasinda
dengeleme yapabilir.

Mantigr kullanarak problem c¢izme programu: Minimum agiklama ile
maksimum sonuca ulagsmak igin uygun sorulann olusturulmas: gerektigi
programlardir. Bu program, ¢ocugun didaktik 6grenmenin pasif algilayicist olmaktan
¢ikip yaratici bir role girmesini saglamaktadir. Bilgisayar tarafindan sorulan soruya
cocugun adim adim ve mantikli yanit bulmasi veya problemi ¢6zmek igin strateji
yaratmasi gerekebilir.

Logo programu: Bu programda g¢ocuk bilgisayar faaliyetlerini
programlayabilmekte, verdigi komutlarla bilgisayan yonlendirmektedir.

Bu programlar, ¢ocugun anlama ve biligsel yeteneklerinin gelismesine olanak
saglamaktadir (42,44,61).

2.8. OZEL EGITIMDE BILGISAYAR

Bilgisayarlanin 6zel egitimde kullammi konusunun tartisilmasindan 6nce
teknoloji kullamm ile ilgili bazi kavramlarn vermek uygun olacaktir. Tiirkge
kaynaklara bakildiginda egitim teknolojisinin egitimle ilgili kuramlarin en etkin ve
olumlu uygulamalara donustiirilebilmesi i¢in kullanilan personel, arag-gereg, siireg
ve yontemlerin bir biitlinii olarak tammlandig: goriilmektedir. Diger bir tanimda ise
egitim teknolojisi bir bilim dali olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cilenti 1988 egitim
teknolojisini davranig bilimlerinin iletisim ve 6grenme ile ilgili verilerine dayali
olarak, egitimle ilgili ulagilabilir insan giici ve insan gicii digt kaynaklar uygun
yontem ve tekniklerle akillica kullamip, bireyleri, egitimin 6zel amaglarina ulastirma
yollanni inceleyen bilim dali olarak tanimiar (63).

Egitimsel agidan oziirli bireyler zihinsel, duygusal, 6grenme, sosyal, fiziksel,
duyumsal ve iletisim becerilerinden dolayr giglikler yagsayan ve var olan
potansiyelerine ulagmalarini, kendilerine yeter duruma gelmelerini ve katilimci birey
olarak yasamalarini saglamak icin 6zel olarak okulda destek verilmesi gereken
bireyler seklinde tammlanir (64).

39



Bilgisayar destekli egitim ise bilgisayarin ders igeriklerini dogrudan sunma,
bagka yontemlerle o6frenileni tekrar etme, problem ¢6zme, ahigtirma yapma ve
akademik etkinliklerde bilgisayarin 6gretme ve Ggrenme araci olarak kullamimasi
seklinde agiklanmaktadir (63). Bu terimlerin diginda destek teknolojisi kavrami da
kullamilmaktadir. Destek teknolojisi zihinsel ve diger engelli gruplardaki bireylerin
var olan fonksiyonel simrhiliklanimi telafi etmek, 6grenmelerini, bagimsiz hareket
edebilmelerini, gevreleri iizerinde kontrol kurabilmelerini saglamaya ya da arttirmaya
yarayan araglar olarak tammlanmaktadir (65).

Tim bu tammlardan ortaya gikan verilere gore 6zel egitimde bilgisayar
kullamm ozirli bireyin egitsel ihtiyaglarim kargilamak igin gerek egitimcinin
etkinliini gerekse o6grenmenin miktarim arttirabilmek igin yapilan ders igi bilgisayar
kullanim olarak kabul edilebilir (66).

Ulkelerin gelismislik gostergelerinden biri olarak kabul edilen teknoloji ve
teknoloji kullammi, egitimde de oldukga stk bagvurulan bir kaynak olma ozelligi
gostermektedir. Son yillarda ozirli bireyler diigiinilerek hazirlanan teknolojik
tirinler, bu bireylerin var olan potansiyellerini en iyi sekilde kullanmalarina yardim
edebilmek icin tasarlanmistir. Ozellikle bilgisayar teknolojisi engelli gocuklarin,
genglerin ve yetigkinlerin gerek is yerlerinde gerek okullarda ve toplumda yasam
standardin geligtirmek adina gok fazla olanaklar sunmaktadir (67).

Son yillarda bilgisayarlar 6zel egitim alaninda da etkin bir gekilde
kullanilmaya baglanmigtir. Egitim sonrasinda, 6ziirlii gocuklarin toplum igerisinde
daha iiretken bireyler haline gelmeleri, bagimsiz yagam becerilerinin artmasi, bu
bireylerin yagam kalitelerini de yiikseltecektir. Bu amaca yonelik birgok yardimci
destek ara¢ iiretilmektedir, Oziirliilere yonelik hazirlanan yardime: teknoloji
trinlerinden en fazla kullamlam bilgisayarlardir. Bu teknolojiler 6zirlii gocuklara
ogrenme siireglerinde yardim etmekte ve onlarin bagant diizeylerini arttirmaktadir
(68).

Bilgisayar teknolojisi, egitimsel deneyimlerin arttinlmast ve Ozirlii
¢ocuklarin 6greniminin kolaylagtinimasi igin oldukga 6nemli bir potansiyele sahiptir.
Normal ¢ocuklarin egitiminde de goriildiigi gibi bu teknolojik yenilikler, egitimci ve
bilgisayarin birbirini tamamlamas: ile 6zirli gocuklarin gereksinimlerine yanit

verecek bir 6grenme ortamu olusturmasim saglamaktadir (69).
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Egitimin her alaninda oldugu gibi zihinsel engelli gocuklarin egitiminde de;
egitim ortami, personel, segilen egitim yontemlerinin yamsira kullamlan materyal
biiyiik 6nem tagimaktadir. Zihinsel .engelli ¢ocuklarin egitiminde kullanilan ara¢ ve
geregler diger cocuklann egitiminde kullamlanlardan ok farkh degildir. Onemli olan
kullanilan materyalin egitim amaglarina uygunlugudur (70).

Bilgisayar, geleneksel egitim teknolojisinin degismesini ve geligmesini
engelleyen sinirlan ortadan kaldirabilecek bir potansiyele sahiptir. Geleneksel egitim
teknolojisi, 6zel egitim problemlerinin ¢oziimii konusunda o kadar yetersizdir ki,
problemlerin ¢6ziilebilirligi konusunda bir Gmit 15181 yakmas: bile, bilgisayarlarin bu
alana girigini kolaylagtirmigtir (44).

Ozel egitimde bilgisayar, ¢ocuklanin akademik becerilerini desteklemek
amactyla kullanilmakta, el-goz koordinasyonu, kiigiik kas motor beceriler, taklit ve
dil gelisimi gibi birgok gelisim alammi da desteklemektedir. Zihinsel engelli
gocuklann ozellikle akademik becerilerde normal yasitlarina oranla daha yetersiz
olmalari, dikkatlerinin kisa siireli olmasy, giidilenmeye daha ¢ok gereksinim
duymalan gibi 6zellikler gozéniine alindiginda, bilgisayar kullamminin 6nemi de
ortaya gikmaktadir (71).

Yapilan birgok aragtirma bilgisayann 6zel egitimde kullamminin gocugun
akademik becerileri, motivasyonu, smif i¢i davramglann ve 6z benlik kavramlan
lizerinde olumlu etkileri oldugunu soylemektedir. Bilgisayar yazi yazma, heceleme,
okuma gibi ¢ocugun yetersizliklerinin gorildigi alanlarda; ders verme, aligtirma
yapma, uygulama yapma gibi akademik becerileri vermenin yaninda; oyun oynama
ve direkt geri bildirim ve odillendirme gibi bircok egitsel 6nem tagiyan Ogeyi de
egitim siirecine katabilmekte, egitimcinin tizerindeki ogreticilik yiikiinii bir miktar
azaltarak, onu daha da ¢ok gocuklarin egitiminde rehberlik eden, yol gosteren bir
egitimci haline getirebilmekte ve daha ¢ok cocufa ihtiyaglarinin oldugu gesitli
alanlardaki egitimleri i¢in egitimciye firsat yaratabilmektedir (72).

Bilgisayarlarin ¢ocuklann 6grenmeye gidaledigi, cesitli sinif etkinliklerine
karst tutumlanm olumlu y6nde etkiledigi, dikkatlerini daha uzun sireli
toplayabildigi, temel beceriler konusunda daha sik pratik yapma olanagim sagladig:
Ozel egitim 6fretmenieri ve uzmanlar tarafindan 6zellikle vurgulanmaktadir (73).
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Ozel egitim alaninda bilgisayann ilk kullamlmaya baslandigi donemlerde
bilgisayarin engelli ¢ocuklarin yasadif: problemlerin ¢oguna ¢oziim getirecegi
diustniilmiigse de zamanla Ozel gereksinimli g¢ocuklarin egitimde karsilastiklar:
sorunlarin tek basina bilgisayar teknolojisi ile giderilebilmesinin zor oldugu
anlagtlmistir.  Bu tip ¢Ozumlerin geligtirilebilmesi icin engelli ¢ocuklarin
itiyaglarinin tam olarak bilinmesi gerekmektedir. Insan faktérii olmadan bilgisayar
bunu gergeklestiremez (64). Diger yandan 6grenilmesi istenen konuyu tekrar tekrar
verebilmede egitimci bilgisayar kadar sabirli olamaz. Bilgisayarin 6zel egitimde
kullamlmaya baslamas: ile egitimcilerin ders i¢i egitimi yeniden programlamasi
geregi dogmustur. Bilgisayarda caligmaya baglamadan énce gocugun ogrenme
oruntilerini degerlendirmesi, ogrenme ihtiyaglanmn bu degerlendirmeye gore
belirlenmesi ve uygun yazilimin segilmesi s6z konusudur. Bu da ancak egitimcinin
sergileyebilecegi bir davramstir (74). Bilgisayarnin egitimde kullammindan once
egitimci tarafindan egitim hedeflerinin agikga belirlenmesinin de uygulamaya faydas:
olur. Belirlenen hedeflerin bilgisayar kullammi ile olan paralelliginin saglanmasi,
zihinsel engelli gocuklarin bilgisayar teknolojisinden daha etkin bir sekilde
faydalanmasim saglar. Kullanimda egitimcinin dikkat edecegi diger noktalardan biri
de bilgisayar programlarnnin ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve gereksinimlerine gore
secilmis olmasidir (75).

Bilgisayarlar, geleneksel Ogretimi; daha etkili, daha yiiksek motivasyonlu,
daha verimli kilmak i¢in kullanilabilmektedir. Bilgisayar kullamminin artmas:
ofrenme motivasyonunu arttiracaktir. Ogrenme giigliigii olan ¢ocuklarda bilgisayar,
aligtirmalar yolu ile 6grenme saglayabilmektedir. Bilgisayarla 6grenme, hatirlamanin
bir aligtirmas: olarak yapilabilmektedir (47). Bilgisayar gocuklarin kendi bireysel
Ozellik ve gereksinimlerine uygun programlarla karsilagmalarimi saglamaktadir.
Uygun bir icerikle karsilasan ¢ocuk, ¢alismay: standart bir siirede bitirmek icin
zorlanmamakta ve program iginde yer alan bolimlerden istedigini istedifi kadar
tekrarlayabilmektedir. Yasantilanin tekrarlanabilirligi, hatirlamanmin bir aligtirmas:
olmakta ve bilgisayar destekli egitimin sikga vurgulanan yararlari arasinda yer
almaktadir. Tekrar sayis1 efitimci ya da gocuk tarafindan belirlenebilmekte, ayn:
olgularin tekran mimkiin oldugu gibi, benzer yasantilarin bilgisayar ekranina
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istedigi kadar getirilmesi de miimkiin olmaktadir. Egitimcilerin veya ebeveynlerin
tersine bilgisayar bu tekrarlardan bitkmamaktadir.

Ozel egitime gereksinimi olan gocuklarn kargilagtiklar giiglitklerden biri de,
bir durumdan digerine uyarlama yani transfer etmedir. Bilgisayar bu alanda da
Onemli astiinlikler sunmaktadir. Cagdas teknolojide, elle yapilan gizimlerin yanisira
gercek gorintiler de bilgisayar ekramina kolaylikla alinabilmekte, bu gorintiilerin
tizerinde hemen her tiirli islem gerceklestirilebilmektedir. Ornegin; iliski bulmaya
yonelik bir ¢aliymada, bu beceri kazandinldiktan sonra istenildigi kadar ¢ok sayida
varli@in gergek fotograflan iizerinde de 6reklendirme yapilabilmektedir.

Bilgisayarin belki de bagka hicbir aracgla gergeklestirilemeyecek bir basarsi
da geri iletimdir. Bilgisayar yazilimlaninda programi siiren alt sistem bir yandan da
cocugun davramglarim kaydedebilmektedir. Omegin; hangi ¢aliymada ne kadar siire
kalindif, dogru yamt: bulmak igin harcanan siire ya da dogru yanittan 6nce verilmis
tepkilerin sayilann ve siireleri bilgisayar tarafindan hatasiz, tarafsiz ve gabuk bir
sekilde degerlendirilmektedir (51,69).

Oziir gruplanna ve diizeylerine yonelik ¢aligmalanin farkh planlanmasi ve
buna uygun programlar gelistirilmesi gerekmektedir. Hangi 6ziir grubu igin ve hangi
beceri igin hazirlanmig olursa olsun bilgisayar programlarimn sahip olmas: gereken
baz: 6zellikler bulunmaktadir. Bunlar;

e Dikkati yogunlagtirmay: saglamak amaciyla programlarda yer alan
onemli bilgiler gorsel (renk, gergeveleme, altim ¢izme, yamp sdnen
oklar v.b.) ve isitsel (sozel uyan, miizik v.b.) olarak vurgulanmahidir.

e Programun igeriginde istenenler kisa ve agik olarak belirtilmeli ve
gocugun gelisim diizeyine uygun olmalidir.

e Programlarda 6grenmeyi kolaylagtirmak amactyla ipucu ve yardimlar
(sozel ve igaret yardimi) yer aimalidir.

e Verilen her yant igin geri bildirimler (dogru yanit i¢in 6dil, yanlig
yanit i¢in yeni bir deneme ve yardim) verilmelidir.

e Program hangi beceriyi igerirse igersin kendi iginde basitten
karmagiga dogru bir sira izlemelidir (76).
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Biitiin bu bilgilerin 15131 altinda amaca uygun dogru yazihimlarla yardimci bir
ara¢ ve uygun bir 08renme gevresi saglayan bilgisayarlarin yer aldigi egitim
programlarinin 6zel egitim igin belirlenen avantajlar sunlardir:

Bireysellesme ve kendi kendine ilerleme: lyi programlanmis bilgisayar
destekli egitim programlan, engelli ¢ocuklanin kendi gereksinimlerine gore
ilerlemelerini saglar. Bilginin sunulmasi ve buna karg: istenen yanitlar her ¢ocuk igin
ayn diizenlenebilir.

Aninda doniit: Engelli ¢cocuklar kendi performanslan hakkinda hemen doéniit
alabilirler. Engelli ¢ocuk tepkisinin yamtim1 amnda almakta ve yanliglarimi goriip
diizeltme olanagi bulmaktadir. Dogrularin1 da aninda gordiigii i¢in 6grenme kalici
olmakta ve giidiilenmektedir.

Tutarl diizeltme siireci: Engelli ¢ocuklar sik sik dogrulant kangtirabilirler.
Bilgisayar destekli egitim programlar engelli cocugun yanliglan igin tutarh diizeltme
uyaricist saglar.

Bask: olmadan tekrar: Cocuk bilgisayarla c¢aligirken toplumsal baskinin
diginda kalmakta, yanlis yapma korkusu olmadan ozgiirce iletisimde bulunmaktadir.
Bilgisayarin sonsuz bir sabrmi vardir. Sikilmadan, kizmadan uygulamay:i tekrar
edebilmektedir. Bu da ¢ocugun egitime katilimini arttirici bir unsurdur.

Anminda destek: Dogru cevaplar i¢in hemen o&dil verilerek ¢ocuk
gudiilenmektedir.

Basamaklandinlnus egitim: Bilgisayar destekli egitim programlanyla,
6gretilmek istenilen kavram alt kavramlara, sorun alt sorunlara ayrilarak ogretilebilir.
Bu da ¢ocugun asamali bir sekilde 6grenmesini, 63renemedigi agamay1 tekrar tekrar
uygulayabilmesini saglamaktadir. Bu durum &zellikle engelli ¢cocuklarin egitiminde
temel olarak kullanilan egitim stratejisidir. Bilgisayar destekli egitim programlan ile
engelli ¢ocuklar tamima, tanimlayabilme, eslestirebilme, simiflandirabilme,
hatirlayabilme, genellestirebilme gibi zihinsel siiregleri siirekli periyod seklinde
kazanirlar.

Cocuklarin sikhikla yanit vermeleri: Bilgisayar destekli egitim programlarn,
bilgisayann etkilesim 6zelligi kullamldiginda ¢ocuklarla grup halinde caligilarak,
onlarin problem ¢ozme etkinliklerine daha fazla katiimda bulunup sorulara yanit

vermeleri saglanir.



Tekrarlanan uygulamalarla akademik konularda ustalasma: Engelli
¢ocuklar igin de normal gocuklar i¢in de bir igi basarmak ¢ok 6nemlidir. Bilgisayar
destekli egitim programlari, daha 6nceki uygulamalan tekrar etme olanagi vermekte
ve 6grenilenlerin tekrarlanip hatirlanmasina olanak saglamaktadir.

Giidiileme: Cocuklar bilgisayarla c¢aligirken heyecanlamp, zevk alirlar.
Egitim saatlerinin gelmesini sabirsizlikla beklerler. Bu da g¢ocugun ogrenmeyi
istemesinde ve giidiilenmesinde etkin rol oynar. Aym zamanda, 6devlerini yapan
gocuklara bilgisayarla oyun oynama bir &diil olarak sunulabilir. Geleneksel egitimde
bagarisizlik sebebiyle giidiisii kinlan ¢ocuklarin bilgisayar baginda basarili olduklar:
gozlenmigtir.

Motor becerilerin ve girsel motor koordinasyonun gelismesi: Klavyenin,
joy-stick ve mouse gibi aletlerin kullamlmasi, goérsel motor koordinasyonun
gelismesini desteklemektedir. Aym1 zamanda gocuklarin gorsel algilamalarinin da
ses, 151k, grafik ozellikleriyle gelismesine firsat vermektedir.

Giigliiklerin azaltilmasi: Bilgisayar destekli egitim programlan oOzellikle
yetersiz ve zayif 6grenenlerin 6grenmedeki engellerini azaltir.

Oyunla egitim: Bilgisayar destekli egitim programlannda ¢ocukla iletigimin
temelinde oyun yatmaktadir. Oyun bilgisayarla egitimde temel 6gedir. Cocuk ise en
rahat ve kalict 6grenmesini oyun iginde yapmaktadir. Eglenerek 6grenme ¢ocukta en
kalic1 6grenmedir.

Dikkat yogunlagtirma: Bilgisayar destekli egitim programlan, dikkat dagitici
unsurlan en aza indirgeyerek ¢ocugun dikkatini bir noktada toplamasina olanak
vermektedir. Bu da dikkat dagitici unsurlarin en aza indirgenerek verilen egitime
yogunlagmastm saglamaktadir.

Psikolojik doyum: Bilgisayarla etkilesimde bulunmak, g¢ocuga kendi
Ogrenmesini kontrol etme duygusu vermektedir. Sorulan sorulara yanit verene kadar
egitime devam etmesi, gocugun dzsaygisini arttirmaktadir.

Aktif dgrenme: Ogrenme en iyi aktif bir cevrede gergeklesmektedir.
Bilgisayar destekli egitim programlan c¢ocugun bilgiyi edinmesini, planlamasini,
degistirmesini ve aragtirmasini aktif olarak yagsamasim saglamaktadir.

Egitimde yanim kalan yerdenm devam etme: Engelli gocuklar bilgisayar
destekli efitim programlaninda hangi asamada kaldilarsa, o agamamin saklanma
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imkam vardir. Béylece bir sonraki egitim sirasinda kalindigi yerden devam
edilebilinir. (42).

| Egitimde bilgisayarlarin amacina ulasmas: ve islevsel olmasi i¢in sunlar
gerekmektedir:

e Egitim sirasinda ¢ocuklar tarafindan yapilan hatalarin diizeltilmesini
saglamak, c¢ocuklara yanhslar hakkinda bilgi vermek ve bu
yanliglardan nasil kaginabileceklerini gostermek.

e Engelli cocugun aktif olarak degigmeyen bir etkilesim iginde
bilgisayara yanit verdigi bir ¢cevre olugturmak.

e Geleneksel egitimle, engelli gocuklarin basari diizeylerini ve ilgi
alanlarim1 belirleyerek, onlarin diizeyine gore bilgisayar destekli
egitim programi olugturmak.

Engelli c¢ocuklarla yapilan bilgisayar destekli egitimde kullamlan egitim
programlarinin kategorilerine baktigimizda sunlan goririiz:

Alstirma ve deneme programlan: Engelli cocuklarn egitiminde en yaygin
olarak kullamilan programlardir. Bu tip egitim programlar, sorulan soruyla ilgili
dogru ve yanhs1 gostermekte, doniitsel ortam programlarinda olay siralamasi
yapmaktadir. Ayrica biitiin sorulara iligkin gergekleri gozleyerek bir araya
getirmekte, iki ya da daha fazla objeyi kargilagtrmada bu go6zlemlerinden
yararlanmakta, kargilagtirmaya gore de ¢ok amagh siniflandirma yapmaktadirlar.
Bir¢ok matematik ve ayirdetme programu aligtirma ve deneme programlaridir.

Ogretim programlan: Bilgisayara bir egitimci rolii veren programlardir.
Materyal ekrandan sunulurken bilgisayar bununla ilgili soru sorarak gocukla iletisim
kurar ve engelli gocuklarin cevaplarnnm yamitlamaya hazirdir. Bilgisayar yamita
dayanarak, yeni bilgi saglama, soruyu tekrar etme, ogretilen kismu tekrar etme
olanaklarina sahiptir. Engelli ¢ocuk cevap verdii sorulara gore bir basamak
ilerlemektedir. Cocugun bir sonraki diizeye devam etmesi, agamay1 bagarli bir
sekilde bitirmesine baghdir.

Benzetim programlarn: Bu programlarla engelli ¢ocuklara belirli bilgiler
verilir ve onlardan problemi ¢ozmeleri veya degerlendirmeleri istenir. Bu programlar
daha ¢ok gergek hayatin problemlerini yansitir niteliktedir. Boylece engelli gocuk
gergek hayatin olaylar hakkinda gérisler kazanmaktadir. Benzetim programlari her
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karan irdelemekte, takdir etmekte ve diisiince basamaklar1 hakkinda gocuga bilgi
vermektedir. Boylece engelli gocuk aktif problem ¢ozme becerisini gelistirmektedir.
Ozellikle aligverig, paray: tamima gibi konularda veriyi organize eden, sentez yapan,
tahminde bulunan, hipotez kuran, elestirme yapan ve karar veren programlar olan
benzetim programlarn yararli olmaktadir.

Matematik, okuma ve yazma becerileri bir olgiide genel problem ¢dzme
becerisinin gelisimine yonelik olup, 6zel egitimde arastirmacilarin en ¢ok iizerinde
calistiklar becerilerdir. Torgesen ve Young (1983) 6grenme giigliigii olan ¢ocuklarda
okuma ve matematik becerileriyle ilgili g¢aligmalar yapmuslar, o6zellikle temel
matematik becerilerinin hizli ammsanmasi, s6zciik ve sozciiklerin anlamsal olarak
hatirlanmas: konularinda yogunlagmglardir (69).

Engelli gocuklarla yapilan bilgisayar egitiminde su ilkeler goz 6niine
alinmahdur:

¢ Bilgisayar, gercekten gerekli oldugunda kullamilmali, eger ¢ocuklarin
gelisimlerinde 6nemli birtakim aktivite ve sosyal deneyimlerin yerine
gecebilecekse kullamlmamalidir. Bilgisayann zaman doldurmak
amaciyla kullanmaktan kagimilmalidir.

e Cocuklarin bilgisayan dogal bir arag olarak kullanmalan igin
bilgisayarin gevre ile uyumu saglanmahidir.

e Bilgisayar uygulamalan ¢ocuklarin aktif olmalanmi saglamali,
motivasyonu arttirict olmalidir. Bunu saglayacak programlarin
segilmesi Onem tagimaktadir.

¢ Bilgisayarlar, geleneksel egitim programi iginde destekleyici bir arag
gorevini gormelidirler.

e Bilgisayar destekli egitim programlarinin motivasyonu arttirica olup
¢ocuga gercekten yarar saglamasina dikkat edilmelidir.

e Cocuklarin engel ¢esidi ve derecesine gore bilgisayar programlar
belirlenmelidir. Motor ve konugsma bozuklugu, 6frenme gigligi,
isitme kayb: veya gérme engeli olan gocuklar ve gengler igin, etkili ve
bagimsiz yazi yazmak ve islem yapmak ¢ok asilmaz, ¢ok uzak bir
olasilik degildir. Elini kullanamayanlar i¢in, agiza alinan bir gubuk ile

klavyeye basma yontemiyle bilgisayar kullanma olasilif:
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yaratiimaktadir. Hatta basim hareket ettiremeyenler igin, agiza alinan
bir ¢ubukla mors alfabesini ifleyerek kelime olusturan ve bu
kelimeleri ses alma cihazi ile bilgisayara kaydederek bilgisayarin
anlayacag bir dile doniistiiren programlar vardir.

e Engelli ¢gocuklanin geligim diizeyi ¢ok 1yi saptanmali ve uygun egitim
programlar belirlenmelidir. Ogretilecek konu, kavram ve beceriler
zihinsel siiregler kullamilarak ogretilirken, her dgretilen konu, kavram
ve becerilerle ilgili bilgisayar ile destek verilmelidir. Bilgisayar egitim
programlarinin uygulanmasindan once, ¢ocuga bilgisayan tamtacak
ve kullanmasin1 Ogretecek bir egitim sirecinden gegirilmesi
gerekmektedir.

o Ozel egitimcilerin bilgisayann kullanmay1 o6grenmeleri, gocuklar
agisindan ¢ok yararl olacaktir.

e Geleneksel egitim programlariyla bilgisayar destekli egitim
programlar birbirine ¢ok dikkatli kaynagtiriimalidir.

e Egitimci, bilgisayar efitimi sirasinda engelli gocuga gerektiginde
miidahale edip gerektiginde rehberlik edebilecegini unutmamahdir.

Bilgisayar kullanma ile benlik saygisi artan gocuk, bagimsizlik duygusunu
hissedebilmekte, kendini basanh olarak algilamakta, egitime karst olumlu tavir
gelistirmekte, Ogrenme aktivitelerine kargi artan bir ilgi duymaktadir. Engelli
cocuklar bilgisayar ile daha etkin Ogrenip, Ofrenmeye karst olumlu tutum
gelistirmektedirler (42,48).

Bilgisayarin en yaygin kullanimi, ders igleyisi igerisinde egitimci tarafindan
verilen yonergeleri izleme ya da yonergelerin tekrar edilmesi seklindedir.
Bilgisayarin daha once ogrenilen bilgilere geri donebilmesi ve tekrar etme olanag:
vermesinin biiyiik fayda saglayacag: diigiiniilmektedir (42,48).

Bilgisayarlarin 6zel gereksinimli gocuklara sagladifn faydalar akademik
performansi ve motivasyonu arttirmasi, ¢ocuklara davramglarim gelistirmede yardim
etmesi, onlara daha 6nce yapamayacaklan seyleri yapabilme olanag: vermesi, benlik
algilarim ve benlik degerlerini geligtirmesi, kendi yapabilme yetilerini algilamalarina
yardim etmesi, ogrenmeye yonelik ¢oklu duyumsal alanlanmn kullamlabilmesini

desteklemesi, daha genis bir konu yelpazesi saglamasi, ¢ocuklarin kendi hizlarinda
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ilerlemesine izin vermesi, siralandirlmis ve yapilandinimig 6grenmeye olanak
saglamasi, giivenli Ogrenme ortamu saglamasi, ¢ocuklarin karar verme
mekanizmalarim  tetiklemesi, motor koordinasyonu gelistirmesi, g¢ocuklarin
kendilerine giiven duygularim arttirmasi ve 6grenmede model olma 6zelligine sahip
olmas: bagliklan altinda toplanabilir (68,75,77,78).

Engelli gocuklarin egitimine sayisiz katkida bulunan bilgisayarlari sadece
yararlarindan 6tiirii kullanmaktan ziyade gocugun bazi duygusal gereksinmelerini
kargilamasi1 agisindan kullamlmas: oncelikle dusiinilmelidir. Toplum ya da birey
olarak unutulmamasi gereken nokta engelli ¢ocugun da digerleri gibi ¢esitli
ihtiyaglar oldugudur. Baganl: olma, topluma ait olma, bagimsiz olma, toplum iginde
soz sahibi olma gibi psikolojik ihtiyaglarin doyurulmasinin gerek gocugun aldig:
egitime kars: olumlu tavir gelistirmesinde, gerekse benlik saygisinin artmasinda yani
kendini sevmesinde onemi biiyiiktiir. Engelli ¢ocuk kendini sevdikce, toplum iginde
bir yeri oldugunu diigiindiikce, diisiince ve duygulanm bagimsiz bir bigimde ifade
edebildikge topluma entegrasyonu, mutlu, huzurlu, doyumlu halde olacak ve
gocugun Uretken hale gegmesi kolaylasacaktir (42,48).

29. ZIHINSEL ENGELLI COCUKLARDA BIiLGISAYAR

DESTEKLI EGITIMIN OGRENMEYE ETKISI

Teknolojinin, 6zellikle de bilgisayar teknolojisinin hizla gelistigi giiniimiizde
- artik, bilgisayarlarin normal gelisim gosteren gocuklarn yanisira engelli ¢ocuklarin
aktivite ve materyalleri arasinda 6nemli bir yere sahip oldufunu kabul etmek
gerekmektedir. Cocuklarin bilgisayar destekli egitimden yararlanmalan igin
egitimcilere biyiik gérevier diigmektedir. Bilgisayar destekli egitimin siiresi, yeri ve
egitim programlarim1 ayarlama isi bu konuda bilgilendirilmis egitimcilerle
belirlenmelidir.

Bilgisayar destekli egitimin sagladigi yararlardan biri, Ogrenmeyi
kolaylagtirmasidir. Bilgisayarla yapilan egitimde gereksiz bilgi ve geldiricilerin
olmamasi, ¢ocugun dikkatini tek bir yoéne yogunlagtirmasina neden olmakta,
dolayisiyla 6grenme kolaylagmaktadir. Bilgisayarla olumlu iletisim kurabilen
cocuklar yasantilarim zenginlegtirebilirler. Bir arag olarak bilgisayar tekrarlar,
aligtirmalar, kavram, problem ¢6zme, yontem, ilke ve kurallarin Ggretiminde

kullanilmaktadir. Bilgisayar programlan ile g¢ocuk arasindaki iletisim dogru bilgi
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tizerine kurulmus olup, bu ozelliginden dolay: islevseldir ve problem ¢dzmeye
yoneliktir. Bilgisayar destekli egitim, cocuklann yapamama korkusu olmadan,
degisik ¢ozimleri ozgiirce kesfetmelerine olanak saglamaktadir. Cocuklar farkli
secenekleri ve stratejileri denemek icin programu defalarca baga alip
tekrarlayabilirler. Bu arada da toplumsal baskinin diginda kalip, ¢ekinmeden ve kars1
tarafi kizdirma korkusu olmadan iletisimde bulunmaktadirlar. Cocuk, tepkisinin
cevabim aminda alarak dogru ve yanliglanm gormekte ve dogrulan i¢in amnda
odillendirilmektedir. Bu da 6grenmeyi olduk¢a gidiileyici bir durumdur. Yanlg
yapildigi zaman ise, konunun bir daha tekrarlanma olanag: vardir. Bilgisayardaki
problem ¢6zme programlan ile gocuklar, kesfetme olanagina sahip olmaktadirlar ve
kesfederek ogrendikleri igin de daha kolay ve akilda kalict Ogrenme
gerceklesmektedir (42).

Dogrudan dogruya dgrenme araci olarak bilgisayardan beklenilen, 6zel egitim
gelisimi iginde bilinen 6nemli noktalara odaklanarak ve bilgisayar destekli bilgi
egitiminde pratik yapiimasiyla ya da dogrudan dogruya bilgi iletimi igin bilgisayar
kullamlmas: ile agiklanabilir. Birkag tiir bilgisayar destekli egitim vardir:

o Ev 6devi amagh
e Problem ¢dzme- pratik yapma
e Uyana

Ev 6devi amach bilgisayar destekli egitim, yeni beceriler kazandirmak ve
bilgi 6gretmek amaciyla diizenlenmigtir. Bu bilgisayarin kullamlmasiyla gocuga;

e Bir kavram tamtiimakta ve onu tekrarlama ve konsept olusturma
firsat1 verilmekte,

e Kavramin tamimlanmasi i¢in deneyim saglanmakta,

e Bir yonlendirme olmaksizin bilgi ya da becerinin genellenmesine
yardimci olunmaktadir.

Problem ¢o6zme-pratik yapma, bilgisayar destekli egitimin en ¢ok kullamlan
tipidir. Bu tip gocuga olgunlagsma ve beceride yeterli hale gelmeyi saglamaktadir.
Ayrica gocuga,

e Yogun deneyim saglama,

e Aninda geri iletim verme,
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e [Ihtiyaci oldugu problem durumlaninda 6zel beceriler kazanmasini
saglama agisindan faydalidir.

Uyarict tip bilgisayar destekli efitim ise, bir olgudaki 6zelliklerin
modellenmesi ile gercek olguya ait karakteristikler iizerinde ¢aliyma deneyimi
saglamaktadir (40).

Ozirlii gocuklarda bilgisayarlarnin kullamm: giderek yayginlagmaktadir. Bu
alanda yapilan galigmalar 6ziirlii gocuklann egitiminde bilgisayarlarin %85 oraninda
kullanildigim gostermektedir. Bilgisayar destekli egitim 6zellikle bu ¢ocuklarda,;

o Etkinlige dikkatini yoneltme,

e Giidiilenme,

e Zamam ekonomik olarak kullanma,

e Benlik kavraminin geligimi lzerinde olumlu etkiler saglamaktadir
(40).

Bilgisayar destekli egitimin temelinde oyun yatmaktadir. Cocuklar igin
oyunla 6grenme ¢ok etkili bir yoldur. Ogrenme, oyuna dayal olarak gelismektedir.
Ogrenmede materyaller bilyiikk 6nem tagir. Cocuk bir bebegin, kiibiin yamisira bir
tencere ya da tavayr da oyun materyali olarak kullanabilir. Cocugun oGgrenme
ortammnda bilgisayar da bir eZitim materyalidir. Bilgisayan bir materyal olarak
kullanirken, kullanim siiresine ve programin niteligine ¢ok dikkat etmek
gerekmektedir. Bilgisayarin oynamak igin sonsuz bir sabri vardir. Ayni zamanda
giriskendir ve her zaman oynamaya hazirdir. Eglendirmek igin sonsuz bir kapasiteye
sahiptir. Bilgisayar destekli egitimde, eglendirerek 6gretmek amaclanmistir. Cocuk
dogal bir bilgi kuramcisidir, siirekli hipotezler kurarak kendisine saglanan bilgileri
test eder ve yanlis gériince de tiimityle degistirir. Bilgisayar destekli egitim, gocugun
bu siiregleri kazanmasina aracilik etmektedir. Cocuk, bilginin kazamlma siirecine
katilmakta, yalmz bilgi ve becerileri degil, onlann nasil diigiiniliip 6grenilecegini de
bilgisayar destekli egitim ile kazanmaktadir.

Ogrenmenin kuvvetli bir uyanima sonucu oldugu disinilirse, bilgisayar
destekli egitim Ofrenme icin gerekli uyaricilan fazlasiyla vermektedir. Birgok
gelisim kuramcisi, gocufun kendine 6zgii sezgileri ile ilgisini ¢eken gevrelerde ve
zamanlarda OgrendiSine, yeni digiinceler gelistirirken onceden bildigi seyleri

kullamma soktuguna inanmaktadir. Bilgisayar destekli egitim bu tir dFrenmenin
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olabildigi bir etkilesim olanag: saglamaktadir. Bilgisayar programlanimin gocuklarin
gereksinmelerine ve dogal gelisimlerine gore bi¢imlendirilmesi gerekmektedir.
Ogrenme, bir iletisim ile gerceklesmekte ve gocuk bilgisayar ile rahat iletisgime
girmektedir.

Simf ortaminda 6grenme agisindan yeterlilik gostermeyen ya da herhangi bir
engele sahip olan ¢ocuklarin yardimc: bilgisayar egitim programlarindan daha ¢ok
yararlandiklari  gorilmigtir. Geleneksel simf ortamindaki Ofrenme ile
kargilastirildiginda, bilgisayar destekli egitim programlaninin 6grenme giichigii olan
pasif ya da engelli gocuklar acgisindan da 6grenmeyi kolaylastirdif1 gozlenmektedir.
Bilgisayar, gocuk dogru cevabi verene kadar tepki gostermeden bekleyebilir, verdigi
cevaplar yiiziinden ¢ocu@a kizmaz, sadece sonucu iletir. Ogrenme gii¢liigii olan pasif
¢ocuk bilgisayar aracilifi ile Ofrendiklerini daha rahat iletebilmekte, kendini
gelistirebilmektedir. Cocugun kendini agtifn durumlarda da 6grenme potansiyeli
maksimum diizeyde artmaktadir. Bilgisayar sayesinde engelli gocuk problem ¢ozme
becerisini kazanmakta ve ¢esitli bilgileri 6grenebilmektedir. Bilgisayar ile
etkilegsimde bulunmak ¢ocuga, kendi 6grenmesini kontrol etme duygusu vermektedir.
Cocugun sorulan sorulara cevap verene kadar calismasi da onun 6zsaygisini
arttirmaktadir. Ozsaygis artan gocuk, kendine giivenecek ve 6grenmeye daha istekli
olacaktir.

Cocugun aktif katihimi ile 6grenme kolaylagmaktadir. Bilgisayar destekli
egitim g¢ocufun egitime aktif katthimimi saglamaktadir. Cocuklarn diigiince
sireclerini uyamk tutarak daha etkili 6grenmeye de yardimc: olmaktadir. Bilgisayar
destekli egitim ile 6Frenme, igsel, kendiliginden olan, digtan denetlenmeyen bir zevk
vermektedir. Bu igsel giidiileme 6zelliginden dolay1 hem 6grenme bilgisayarla daha
rahat olmakta, hem de biligsel gelisimde ilerlemeye olanak saglamaktadir.

Bilgisayar destekli egitim, geleneksel Ogretimi daha etkili, daha yiiksek
motivasyonlu, daha verimli kilmak igin kullamlabilir. Bilgisayar destekli egitim ile
Ogrenme, daha kolay bireysellegmekte ve c¢ocufun Ogrenme kapasitesine,
gereksinimlerine cevap vermektedir. Bilgisayar destekli egitim kullammi arttik¢a
68renme motivasyonu artacaktir. Ayrica bilgisayar destekli egitim 6grenme gugligu
olan gocuklarda da dgrenmeyi kolaylagtirir. Ogrenme sirasinda akilda tutmay: daha
kolay hale getirir. Sadece normal degil, engelli gocuklarin egitiminde de bilgisayar
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destekli egitim ile 6grenme saglanabilir. Engelli cocuk bilgisayar ile 6grenmeye daha
fazla odaklagmakta, dikkatini daha fazla yogunlastirabilmektedir.

Uygun teknikler kullamldiginda, ¢ocuklanin 6grenmeye agik hale geldikleri
goriilmektedir. Bilgisayar destekli egitim ogrenme swrasinda ¢ocuklarin kargt
konulmaz merak duygularim harekete gecirmektedir. Cocuklarin istek ve ilgileri
dikkate alinarak yapilan egitim, 6grenmeyi daha etkin hale getirmektedir. Cocuklar,
egitimde zamani, nesneyi ve ogrenme seklini secerlerse 6grenme kolaylasacaktir.
Bilgisayar destekli egitimin dogru ve etkili kullamilmas: igin ipucu kullanma, dogru
segenek belirlenmesi ve yonteminin bulunmasi gerekir. Bu agidan en iyl yontem,
bilgisayar destekli egitimin, dogru bir gevre iginde, uygun egitim zamamnda, kaliteli
ve g¢ocugun gelisimini destekleyecek programlarla, bu konuda bilgi sahibi
egitimcilerle, egitim programlarina kaynastinilacak sekilde verilmesidir. Boyle bir
yontem paketi ile bilgisayar destekli egitimden miimkiin olan en fazla yarar
saglanabilir (42,79).
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YAYINLAR VE ARASTIRMALAR

Teknolojinin gelismesiyle beraber hayatimiza giren bilgisayarlanin egitim
alaninda kullamlmasmna baslanmasindan bu yana pek ¢ok bilim adami, yazar,
bilgisayar uzmam ve egitimci cesitli gorugler ileri sGrmis ve aragtirmalar
yapmuglardir.

Sayi ile ilgili becerilerin kazanilmasinda Hummel ve Hahn (1982), bilgisayar
yardimct egitim programlarimin  geleneksel egitimden daha ¢ok Ogrenmeyi
kolaylagtirdigini bulmuslardir (96).

Torgeson ve Young (1983) bilgisayar destekli egitimin kapasitesinin
yogunlugunun kisa siireli bellek eksikliginden dolay1 6grenme giiliigii ya da zihinsel
engelli olanlarin bireysel olarak uygulama ve aragtirmadaki glicliklerini azaltip
dgrenmede artig sagladigim bulmuglardir (96).

Trifiletti ve arkadaslan (1984), 21 6grenme giigligii olan gocuk ile yaptiklan
temel matematik becerilerini 6gretmeyi igeren bir ¢aligmada, bilgisayar destekli
egitim ile egitici egitimini karsilagtirmiglardir. 4 ayhik bir stireyi iceren bu ¢alismada,
bilgisayar baginda calisan gocuklann bagansimn geleneksel egitim modelinde yer
alanlara nazaran daha fazla oldugu belirtilmigtir (44).

Wilson ve Teague (1984), 6grenme giicligii olan 7 ¢ocuk ile hecelemeyi
ogretmeyi hedefleyen 5 haftalik bir ¢aligmada, geleneksel egitim ve bilgisayar ile
egitimi karsilagtirniglardir. Sonugta, 7 6grenciden 6’sinin bilgisayar baginda daha
yiiksek bir performans gosterdigi saptanmustir (44).

Trifiletti, Firth ve Armstrong (1984), orta derecede ozirli gocuklarda
bilgisayar destekli egitim ile geleneksel egitim teknigini kargilagtirmuglardir.
Cocuklar, test kitaplan ve c¢aligma sayfalari gibi geleneksel yontemlerden ziyade
bilgisayar programlarimin kullamldif durumlarda iki kat daha basarih olmuslardir.
Bu durum, bilgisayar ile bilgi iletiminin daha gekici olmasindan ve gocuklarin
akademik becerileri 6grenmede bilgisayar1 daha motive edici bir arag olarak kabul
etmelerinden kaynaklanmaktadir (80).

Schmidt ve Ark. (1986), yayimnlanan elestirisel bir makalede bilgisayar
destekli egitimin zihinsel ziirlii bireylerin egitiminde basarili olup olmadi: ile ilgili

gozden gegirilen 26 aragtrmanin 23’inde bilgisayar destekli egitimin bagar
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diizeyleri diigiik ya da zihinsel 6zire sahip 6grencilerin 6grenmeleri tizerinde onemli
etkilerinin oldugu rapor edilmistir. Bilgisayar destekli egitimin en biyiik faydasinin
zihinsel 6ziirlii bireylerde gozlendigi de arasgtirmacilar tarafindan vurgulanmaktadir
(81).

Lieber ve Semmel (1986), ogrenme giigliigii olan gocuklar ile normal
gocuklarda grup etkilesimini ve bilgisayar ile ogrenmeyi arastirmislardir.
Ogrencilerle bireysel olarak ¢aligilmig ve homojenlestirilmis ¢iftler ile heterojen
ciftler farkli zorluk derecelerinde matematiksel problem ¢6zme etkinliklerini
gerceklestirmiglerdir. Ogrenmeyi degerlendirmek i¢in her bilgisayar oturumu sonrasi
kagit ve kalem kullanmay: igeren sontest uygulanmugtir. Elde edilen sonuglara
bakildiginda agiklama yapma sikligimin, 6zirlii ve normal gocuklarda sontestteki
performanslan ile iliskili olmadigi bulunmugtur. Bununla birlikte, problemlerin
giclik  diizeyi, c¢ocuklarin egslestirilme  pozisyonlan  dikkate alinarak
degerlendirildiginde her iki grup ig:inde olumsuzluk gézlenmesine neden olmustur.
Bu bulgulara gore bilgisayar destekli egitim kooperatif 6grenmede basarli goriinse
de grup eslemelerinde problemin giiglik diizeyine gore bazi olumsuzluklar
yaratmgtir. (82).

Okolo (1987), temel becerilerin otomatiklestirilmesine yarayan, daha ileri
biligsel becerilerin 6grenilmesine yardim eden bilgisayar destekli egitim
programlarinin baganh oldugunu ortaya gikarmustr. Uygun ve etkili yontemler
geligtirildiginde ve uygulandiginda 6grenme giigliiii olan 6grencilerin 6grendikleri
bilgiyi genellestirebildigi ve diger durumlara da uygulayabildifi gorilmustiir. Ayni
aragtirmaci tarafindan yapilan meta analiz alismalan bilgisayar kullanan 6ziirlii
bireylerin bilgisayara yonelik olumlu tutumlar sergiledigini ve ogrenmeye yonelik
daha pozitif diisiincelere sahip olduklanm gostermistir. Bagarabildigini goren 6ziirli
bireyin 6z etkinliginin arttify ve basansizliklarinda artik daha gergekgi affetme
davraniglan sergilemeye bagladig: da bulgular arasindadir (83).

Weisel, Margalit ve Shulman (1988) tarafindan yapilan aragtirma egitimde
bilgisayar kullamminin &grencinin akademik basansi Gzerinde tek bagina etkili
olmadifini, bagarmin bagka degiskenlerle etkilesimine bagli olarak arttifim veya
azaldigim gostermektedir. Bilgisayarin egitimde kullamlmaya baslanmasindan dnce

gerekli 6n hazirhgin yapilmasi ve bagarmn artmasinda etkili diger degiskenlerle

55



uyumlu hale getirilmesinin bu uygulamadan en st diizeyde fayday: saglama
agisindan etkili olacag: belirtilmigtir (84).

Lepper ve Gurtner (1989), bilgisayar yardimc: egitim programlarinda hemen
doénit verilmesi, oyun ozelliginin olmasi, hayal giiciinii saglayici yaratici1 durumlara
yer verilmesi 6grenmeyi kesfetmekte, kullanicinin kontrol etme duygusunu tagimasi
sebebiyle 6grenmeye giidiilenip kalici olmasim saglamakta oldugunu belirtmektedir
(85).

Malouf ve arkadaglari (1990), orta derecede oziirli ogrenci giftlerinde
kooperatif 6grenme ve bilgisayar destekli egitimin kullamilmas: tizerine iki galisma
sunmuglardir. Bu ¢aligmalarda:

e Kooperatif 6grenme ve kooperatif egitimde deneysel uygulamanin
etkilerini test etmek
e Ogrenme ile olumlu ve olumsuz iligkisi olan akran iligkilerini
tamimlamak
amaclanmstir. Caligma sonucunda elde edilen bulgulara dayanarak deneysel
uygulamanin 6zellikle 6grenmeyle olumlu yonde iligkisi olan davraniglarda 6nemli
bir artig sagladif: belirtilmigtir. Buna karsilik 63renmeyi olumsuz etkileyen keyboard
paylagimi ve dikte etme davramglarinda da farkhliklar gozlenmigtir. Bilgisayar
kullanimi, keyboard paylagiminda ve oyunlarin ddiil niteliginde olmasiyla kooperatif
Ogrenmede olumlu etkiler saglamigstir (86).

Bilgisayarin ders i¢i kullannminda en etkili olacagi diigiiniilen nokta
ogrencilerin derse olan ilgisini arttirmasidir. Gardner ve Bates (1991) tarafindan
yapilan bir aragtirmada, 6zel egitim okulu Ggretmenleri ve yoneticileri bilgisayarin
Ogrencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonunu arttirdigimi, kendilerini bagimsiz
hissetme hissini kazanmalarina yol a¢tifini, kisinin kendi basan diizeyini
algilamasina yardim ettigini ve en Onemlisi 6grenmeye yonelik pozitif tutumlar
sergilemeye baglamalarina neden oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin kendileri
ile ilgili beklentilerinin pozitif ivme kazandigi, bagarabildiklerini gérdiiklerinde ders
¢ahsma motivasyonlanimn 6nemli derecede arttifi da vanlan diger sonuglar
arasindadir (87).

Copel (1991)’de yaptig1 aragtirmada teknolojiyi kullanmada zihinsel engelli
¢ocuklanin 6grenim hedeflerinde basarili olmas: igin kullanici ile teknolojinin iyi
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eslestirilmesi, yazilimlann iyi segilmesi gibi kriterlerin etkili oldugu sonucunu
belirtmektedir (88).

Podel, Rein ve Lin (1992) yilinda yaptiklan aragtirmada ise orta dereceli
zihinsel engelli gocuklarin temel matematik becerilerini (sayma, toplama, ¢ikarma
gibi) ogrenmelerinde bilgisayar destekli egitimin etkisinin oldugunu fakat engelli
olmayan gocuklara gére programu daha gok tekrar etmeleri gerektigini belirtmektedir
(89). .

Young ve Kerr (1993), engelli gocuklarin egitim miifredatina bilgisayar
destekli egitimi katarak egitim programim yeniden yapilandirmaya gitmisler ve
bilgisayar destekli egitim programlarin: bir 6grenme ve sosyal iletigim araci olarak
mifredata entegre edilmesi gereken bir egitim materyali olarak yararlanm
bulduklarim bildirmiglerdir (90).

Pigkin (1995) aragtirmasinda aym: grup kavramlann bilgisayarda m1 yoksa
Ogretmen tarafindan anlatildiginda mm daha iyi Ogrenildigini incelemigtir.
Aragtirmada 6nemli olan nokta kartlarla yapilan 6grenme seanslarinda 6diil olarak
birincil kabul edilen yiyecek verilmesi, bilgisayardaki uygulamada ise 6diil olarak bir
tavsan karakteri sunulmasidir. Aragtirma sonucunda Ogrencilerin bilgisayardaki
uygulamada kazanimlarinin daba fazla oldugu ve bilgisayardaki 6diil karakterini,
birincil 6diil olarak dusiinilen yiyecekten daha fazla tercih ettikleri goériilmiigtiir.
(44).

Kiswarday (1996) tarafindan Romanya’da diizenlenen bir aragtirmada
zihinsel 6ziirlii bireylerin devam ettigi bir okulda normal okuloncesi ¢ag1 gocuklar
icin hazirlanmig bir egitim programi ¢ocuklarin egitiminde kullamimig, arastirma
sonucunda bilgisayar destekli egitim uygulanan grupta geleneksel egitim sisteminin
devam ettigi gruba gore daha fazla akademik kazamm oldugu goriilmiistir. Bunda
bilgisayarin gocuklarin dikkat siiresini arttirmasimin ve ders ¢aligmaya yonelik
motivasyonunun artmasinin etkili oldugu disiiniilmektedir. Bu aragtirmadaki en
ilging bulgu ise agir zihinsel oziirli bireylerin bilgisayar1 kullanmay: kisa siirede
ogrenmeleri, 6grendikleri bu bilgileri bagka programlarin kullammlanna da transfer
edebilmeleri ve bu kullamm becerilerinde beklenenden daha hizli ilerleme

kaydetmeleridir (91).
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Lahm (1996), bilgisayarin ¢zellikleri hakkinda yaptif1 bir ¢aligma sonucunda,
ozellikle 6zurli kiigik yas ¢ocuklarinin iizerinde animasyonun kullamlmasinin, ses
ve ses efektleri gibi yilksek diizeyde kargilikhi etkilesimi gerektiren programlarin
tercih edilmesinin gekicilik, cesaret ve bol segenek yoniinden olumlu etki yaptigini
vurgulamgtir (92).

Tiirkiye’de zihinsel oziirlii gocuklarin kullammina yonelik ilk program
hazirlama ve bu programin bagarisim degerlendirme caligmasi Asgioglu (1997)
tarafindan yapilmistir. Ogrencilere program uygulama oncesi fareyi kullanma
becerisi Ogretilmistir. Aragttrmadan elde edilen bulgular ogrencilerin bagarili
olduklarim gérdiikge kendilerine olan 6z saygilarinin gelistigi, evde bilgisayan olan
cocuklarin bilgisayar kullanmada daha basarih olduklan, basan ortalamalarina
bakildiginda bilgisayar destekli egitim alan grubun almayan gruptan daha iyi
performans sergiledigi gorillmastiir (93).

Yapilmis aragtirmalarin  ¢ogunda bilgisayarin  §grencinin  6grenmesi
tizerindeki en olumlu etkisinin motivasyonu arttirmasi oldugu iddia edilmektedir.
Duhaney ve Duhaney (2000)’in aragtirmasinda, motivasyonun artmas! sonucu ders
basinda gegirilen siirenin ve dikkat siiresinin arttig1, 6grencilerin kendi 6grenmeleri
tizerinde kontrol saglama hissini geligtirmesine yol agt1g1 ve tiim bunlarin 6grencinin
basarisim arttirdif1 sonucuna varilmstir (94).

Bilgisayar ve ogretmen destekli uygulamalarin oOzirli  okuloncesi
cocuklarinin sekilleri, renkleri, say1 ya da harfleri eslestirebilme becerilerinin etkisini
incelemek amaciyla Hitchcock ve Noonan (2000) tarafindan yapilan arastirmada,
oziirlii 5 okuloéncesi gocuguna sekil, renk, say1 ya da harflerin eslestirilmesini igeren
ti¢ temel beceriyle ilgili dogrudan bilgi iletimi yapimigtir. Bunu bilgisayar destekli
egitim ile manipiilatif 6gretmen destekli egitim olmak iizere daimi zaman gecikmesi
iceren iki durum izlemistir. Her iki uygulama seklinde de 6nemli bulgular elde
edilmis, hem beceriler hem de katilimcilar iizerinde o6nemli etkiler yaratmigtir.
Sonuglara goére, daimi zaman gecikmesi kullanilan bilgisayar destekli egitim, oziirli
cocuklarda temel becerilerin etkin olarak kazamlmasinda ve devamhliin
saglanmasinda etkili olmugtur (95).

Bayhan ve Ipek (2000) tarafindan, Tirkiye’de zihinsel engelli gocuklarin

devam ettigi bir 6zel egitim anaokulunda, okuloncesi donemdeki ozirlii gocuklarin
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renk, sekil ve say1 kavramlarin1 kazanmalarinda bilgisayar destekli egitimin etkisine
yonelik bir aragtirma diizenlenmistir. Cocuklar bilgisayar kullamm seanslarina tabi
tutulmus ve aragtirma sonucunda bu ¢ocuklarin renk, sekil ve kavramlan 6grenme
konusunda kazanimlarinin %80 oldugu gozlenmigtir (96).

Ogretmenlerin sistematik olarak egitilmesinin bilgisayar kullanma konusunda
kendilerine giiven duymalanna yol agtifi ve bu konudaki endigelerini azalttig:
bilinmektedir. Bayhan ve Olgun (2002) makalesinde dgretmenlerin bilgi ve deneyim
azhigindan dolayr bilgisayar kullammi konusunda endise duyduklarim ve bunun
tutumlan izerinde etkili oldugunu belirtmis ve bilgisayar destekli egitimin etkin ve
verimli kullanilmasi i¢in 6gretmenlerin bilgisayar destekli egitimin yararina inanmasi
ve bu konuda kesinlikle egitim almalan gerekliliini vurgulamigtir. Yine ayni
makalede ders ig¢i bilgisayar uygulamalarina baglamadan 6nce dgretmenlerin konuyla
ilgili bilgi diizeylerinin degerlendirilmesinin ve planlamamn buna gére yapilmasinin

entegrasyonda iyi sonuglar doguracag: yolunda onerilerde bulunulmugtur (97).
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GEREC VE YONTEM

3.1. Arastirmamn Amaci

Bilgisayarlar, teknolojinin geligimi ile birlikte ginliikk yasantimuz iginde yer
almakta ve pekc¢ok alanda kullamimaktadir. Bu alanlardan biri de egitimdir.
Bilgisayar destekli egitim programlarinin amaci kendi disiinme yeteneklerini
gelistirmeleri igin g¢ocuklara yardim etmektir. Bilgisayarla egitim, ¢ocugun oyun
icinde Ogrenmesini saglamaktadir. Cocuk bilgisayarda belli tuslan veya mouse’u
kullanarak ekranda goriintiler elde edebilir, farkli gekiller ortaya ¢ikarabilir. Bu
sekillerin aymi olanlarim bulma, farkl olan sekilleri ayirma g¢ocuk igin bir oyundur.
Ayni anda ¢ocuk geometrik gekilleri tamma, eslestirme ve ayirdetmeyi
O6grenmektedir. Buna benzer uygulamalarda gekil, renk, sayr gibi daha birgok
kavrami oyun i¢inde daha kolay ve gabuk Ogrenecektir.

Normal ¢ocuklarin egitiminde kullanilan bilgisayar, engelli ¢ocuklarin
egitiminde de bilyik Onem tasimaktadir. Genelde matematik, okuma-yazma,
konugma gibi becerilerin 6gretilmesinde agirhikh olarak kullanilan bilgisayar destekli
egitim programlan renk, sekil, sayi, zit kavramlar gibi temel kavramlann
dgretiminde de kullamlmaktadir. Yapilan g¢aligmalar bilgisayar destekli egitim
programlannin engelli gocuklarin motivasyonunu arttirdi, dikkatlerini daha uzun
siireli toplamalarim sagladifi ve bu sekilde caligmaktan daha ¢ok zevk aldiklari
yonindedir. Ayrica geleneksel egitim programlan ile saglanan 6gretim ve bilgisayar
destekli egitimin karsilastinimasim: igeren galigmalardan birgogu bilgisayar destekli
egitim programlannin engelli gocuklarin 6grenmesi iizerinde olumlu etkileri
oldugunu gostermektedir. Bilgisayar destekli egitimin aninda doniit verme, oyunla
egitim, basamaklandirilmg egitim, tekrarlanan uygulamalarla akademik konularda
ustalagma, giidilleme, aktif ogrenme gibi ozellikleri zihinsel engelli gocuklann
ogrenmelerini kolaylastiric1 6zelliklerdir. Zihinsel engelli ¢ocuklar bilgisayar destekli
egitimin bu  Ozelliklerinden dolayr daha kahct ve etkin 68renme
saglayabilmektedirler. Bilgisayar destekli egitim programlan sayi, renk, sekil gibi
biligsel gelisimle ilgili kavramlarin somuttan soyuta dogru uzanan asamal: ve tekrarl:
egitim stratejileri kullamlarak 6grenilmesinde olumlu bir etkiye sahiptir.

Bilgisayar destekli egitim programlarmn engelli gocuklarin 6frenmeleri
tizerindeki olumlu katkilan diisiiniilerek planlanan bu arastirmada; 4-5 yas grubu
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zihinsel engelli cocuklara sekil, renk ve sayr kavramlarmn kazandinlmasinda
bilgisayar destekli egitimin etkisinin incelenmesi amaglanmgtir.

3.2. Temel Problem

Zihinsel engelli gocuklara gekil, renk ve say1 kavramlaninin kazandirilmasinda
bilgisayar destekli egitimin etkisi var midir?

3.3. Alt Problemler

1. Zihinsel engelli ¢ocuklara sekil kavraminin kazandirilmasinda
bilgisayar destekli egitimin etkisi var mdir?

2. Zihinsel engelli g¢ocuklara renk kavraminin kazandiriimasinda
bilgisayar destekli egitimin etkisi var midir?

3. Zihinsel engelli ¢ocuklara say1 kavraminin kazandiriimasinda
bilgisayar destekli egitimin etkisi var midir?

3.4. Arastrmanin Evreni '

Aragtirmanin evrenini Ankara il merkezinde bulunan Sosyal Hizmetler ve
Cocuk Esirgeme Kurumuna ve Milli Egitim Bakanh@ina bagh ozel 6zel egitim
okullarina devam eden zihinsel engelli cocuklar olusturmaktadr.

3.5. Arastirmanmin Orneklemi

Aragtrmanin  6rneklemini Ankara ili Cankaya merkez ilgesinde bulunan
Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumuna ve Milli Egitim Bakanligina baglh
Ozel 6zel egitim kurumlan arasindan segilen dort kurum ve bu kurumlara devam
eden, zihinsel gelisim olarak 4-5 yas gelisimsel olgunluguna sahip toplam 27 zihinsel
engelli gocuk olugturmaktadir.

Tablo 3.1: Omeklemi Olusturan Zihinsel Engelli Cocuklarin Cinsiyetlerine

Gore Dagilimlan
Cinsiyet Say1 %
Kiz 6 222
Erkek 21 77.8
Toplam 27 100

Tablo 3.1’e gore, aragtirmaya dahil edilen ¢ocuklann %22.2’sini kiz,
%77.8’ini erkek ¢ocuk olusturmaktadir.
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Sekil 3.1: Orneklemi Olusturan Zihinsel Engelli Cocuklarin Cinsiyetlerine

Gore Dagilimlart
Tablo 3.2: Orneklemi Olugturan Zihinsel Engelli Cocuklarin Tibbi Tanilarina
Gore Dagilimlar
T1bbi Tam Say1 %
Zihinsel Engel 26 96.3
Zihinsel+Motor Engel 1 3.7
Toplam 27 100

Tablo 3.2°ye gore, orneklemi olusturan zihinsel engelli gocuklarn tibbi
tanilarinm  dagilimma bakildiginda, %77.8’inin Mental Retardasyon, %3.7’sinin
Mental-Motor Retardasyon ve %18.5’inin Down Sendromu tamisina sahip olduklar

goriilmektedir.

3,7%

EMR
OMMR

96,3%

Sekil 3.2: Orneklemi Olusturan Zihinsel Engelli Cocuklarm Tibbi Tanilarina

Gore Dagihmlart
Tablo 3.3: Orneklemi Olusturan Zihinsel Engelli Cocuklarin Aldiklar Egitim

Sekillerine Gore Dagilimlari
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Tablo 3.3: Orneklemi Olugturan Zihinsel Engelli Cocuklarin Aldiklar: Egitim
Sekillerine Gore Dagilimlar

Egitim Sekli Say1 %
Bireysel i 25.9
Grup 2 7.4
Bireysel ve Grup 18 66.7
Toplam 27 100

Tablo 3.3’ gore, orneklemi olusturan zihinsel engelli gocuklarin devam
ettikleri ©zel ozel egitim kurumlarmda aldiklan egitim  seklinin dagilimina

bakildiginda, %25.9’unun bireysel egitim, %7.4’tniin grup egitimi ve %66.7’sinin

.

hem bireysel hem de grup egitimi aldig1 gorilmektedir.

25,9%

m Bireysel
DO Grup

7.4% @ Bireysel ve Grup

66,7%

Sekil 3.3: Orneklemi Olusturan Zihinsel Engelli Cocuklarin Aldiklar1 Egitim
Sekillerine Gore Dagilimlari
Tablo 3.4: Orneklemi Olusturan Zihinsel Engelli Cocuklarin Aldiklar1 Egitim

Siirelerine Gore Dagilimlart

Egitim Siiresi Say1 %
1 yildan az 3 11.1
12y 17 63.0
2 yildan fazla i 2519
Toplam 27 100

Tablo 3.4’ gore, ornekleme alinan zihinsel engelli ¢ocuklarin 6zel ozel
egitim kurumlarmdan  aldiklari  egitimin siiresinin  dagihmma bakildiginda,
%11.1%inin 1 yildan az siire egitim aldig1, %63’ tiniin 1-2 yil arasinda egitim aldig1 ve

%25.9’unun 2 yildan fazla siiredir egitim aldi3 goriilmektedir.
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Sekil 3.4: Orneklemi Olugturan Zihinsel Engelli Cocuklarin Aldiklart Egitim

Siirelerine Gére Dagilimlari

Aragtirmanin  6rneklemini  belirleme asamasinda oncelikle Ankara il
merkezinde bulunan sekiz ilgede Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumuna ve
Milli Egitim Bakanhgina bagh ozel 6zel egitim kurumlarina devam eden 4-5 yas
gelisimsel olgunluguna sahip zihinsel engel tanil gocuklarin sayilar ogrenilmistir.
Ankara ilindeki 4-5 yas gelisimsel olgunluguna sahip zihinsel engelli ¢ocuklarin
egitime devam ettikleri 6zel 6zel egitim merkezlerinin bulunduklart her bir ilge kime
drnekleme manti ile bir kiime olarak diisiinildugiinde bu sekiz merkez ilgeden basit
rastgele ornekleme yoluyla birisi ornekleme alinmig ve bu ilge Cankaya ilgesi olarak
belirlenmisgtir.

Nt*pq
d2(N-1)+2pq

n=

Formiiline gore yapilan hesaplamalar dogrultusunda evreni temsil eden bir
drneklem grubu olusturulmaya galigilarak Ankara ili Cankaya ilgesinden tabakali
rastgele ornekleme yontemine gore almmasi gereken orneklem sayist ve bunun

dagilim1 hesaplanmustir.
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Tablo 3.5: Evreni Olugsturan Zihinsel Engelli Cocuklarin Ankara Ili Cankaya
Iigesindeki Devam Ettikleri Ozel Ozel Egitim Kurumlarina Gore Dagilimu

Kuram Ada

Cocuk Sayis1

Arti

33

Bans

180

Beyaz

31

Bilge

65

Bilim

(Izin vermiyor)

Ceren

68

| Gagin

13

Emek

47

Esen

14

Gelecek

ULASILAMIYOR

Go

8

Kurtulug

3

0z-C6zlim

ULASILAMIYOR

Ozdecan

26

Ongik

14

Oztay

48

~IONf s

QOzveri

43

Prenses

ULASILAMIYOR

Profesyonel

36

Sistem

48

Solen

16

s =W

Ugurlu

(Izin vermiyor)

Uyams

31

4

Uyum

(Izin vermiyor)

Yaprak

15

4

Yeni Dogus

4Ds

1

Yeni Ufuk

58

16

Yitkselen Geligim

54

35

TOPLAM

875

159

Bu dagilima gore Ankara ili Cankaya ilgesindeki Sosyal Hizmetler ve Cocuk
Esirgeme Kurumuna ve Milli Egitim Bakanhgina bagh 6zel 6zel egitim kurumlarina
devam eden 4-5 yas geligsimsel olgunluguna sahip zihinsel engel tamili ¢ocuklarin
sayist 159 olarak tesbit edilmig, hesaplamalar dogrultusunda evreni temsil eden
omeklem grubu 82 olarak belirlenmigtir. Ancak kurum sahipleri ile yapilan
gorugmelerde arastirmanin kendi kurumlannda uygulanmasina izin veren 4 kurum
olmus ve drneklem grubu bu dogrultuda yeniden olusturulmustur.

Tablo 3.6: Omeklemi Olusturmas1 Diisiiniilen Zihinsel Engelli Cocuklarin
Ankara Ili Cankaya Ilgesindeki Devam Ettikleri Ozel Ozel Egitim Kurumlarina Gére

Dagilhim
Kurum Adi Cocuk Sayrss 4-5 yag

Say1

Bilge 65 12

Yeni Ufuk 58 16

Uyams 31 4

Ozveri 43 7

TOPLAM 197 39

Caligmanin kendi kurumlannda yapilmasina izin veren 4 6zel Ozel egitim

merkezinde 4-5 yay zihinsel gelisim olgunlufuna sahip toplam 39 zihinsel engelli
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gocugun yer almasina ragmen, aragtirmamn kig donemine rastlamasi ile meydana
gelen ¢ocuklarin saglik problemleri nedeniyle egitim kurumlarina devam etmemeleri
gundeme gelmis ve hatta bazi ¢ocuklarin kurumdaki egitimlerinin sona ermesinden
dolayi kayitlan silinmistir.

Tablo 3.7: Omeklemi Olugturan Zihinsel Engelli Cocuklarin Ankara Ili
Cankaya Iigesindeki Devam Ettikleri Ozel Ozel Egitim Kurumlarina Gére Dagilimi

Kurum Ada Cocuk Sayis1 4-5 yag
. Sayi
| Bilge 60 7
Yeni Ufuk 49 8
Uyams 30 2
Ozveri 45 10
TOPLAM 184 27

Sonug olarak aragtirmamin 6rneklem grubu Ankara ili Cankaya ilgesindeki 4
ozel Ozel egitim merkezinde 4-5 yag zihinsel gelisim olgunluguna sahip toplam 27
zihinsel engelli ¢ocuktan olugturulmustur.

Tablo 3.8: Orneklemi Olugturan Zihinsel Engelli Cocuklarin Ankara ili
Cankaya Ilgesindeki Devam Ettikleri Ozel Ozel Egitim Kurumlarima ve

Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Kurum Ada Kiz Erkek Toplam
Bilge 2 5 7
Yeni Ufuk 2 6 8
Uyamg 2 - 2
Ozveri - 10 10
TOPLAM 6 21 27

3.6. Arastirmanin Deseni

Deneysel nitelikli olan bu aragtirmada deney grubuna Ontest-egitim-sontest
deseni uygulanirken, kontrol grubuna sadece Ontest ve sontest verilmistir. Egitim
Oncesi ve egitim sonrasinda egitimin etkisini degerlendirmek amaciyla deney ve
kontrol gruplan kargilagtirlmigtr.

Omekleme segilmis olan gocuklar ontest calismasi uygulandiktan sonra
gerekli degerlendirmeler yapilarak deney ve kontrol gruplarina ayrilmistir. Oncelikle
deney grubuna dahil edilen ¢ocuklara bilgisayarin ¢aligmas: ile ilgili basit bilgiler
verilmis; bu dogrultuda ekran tanitimi yapilarak, klavye ve mouse kullammina iligkin
uygulamalar gergeklestirilmigtir.

Deney grubunu olugturan gocuklara gekil, renk ve say1 kavramlarina yonelik
hazirlanmig bilgisayar destekli egitim programlan uygulanmigtir. Kontrol grubunu
olusturan gocuklara ise sadece Ontest ve sontest uygulanmg; sekil, renk ve say1

kavramlarina iliskin herhangi bir egitim verilmemisgtir.
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Deney grubu gocuklarna verilen bilgisayar destekli egitimler 12 hafta
sonunda sontest ile tamamlanmus, kontrol grubu ¢ocuklan da sonteste dahil edilmis
ve elde edilen degerler “sontest(1)” seklinde belirtilmigtir. Ardindan deney grubu
gocuklarina sekil, renk ve say: kavramlarina yonelik yogun bilgisayar destekli egitim
verilmis, hemen ardindan sontest kontrol grubu ¢ocuklan da dahil olmak iizere
tekrarlanmigy ve elde edilen degerler “sontest(2)” seklinde belirtilerek, veriler
istatistiksel olarak degerlendirilmigtir.

3.7. Veri Toplama Araclan

Omeklemi olusturan gocuklarin sekil, renk ve say1 kavramlarim bilgisayar
destekli egitim programlariyla kazanmalarina yonelik verileri toplamak amaciyla
Ontest, sontest(1), sontest(2) ve egitim agamalarinda gesitli araglar kullanmilmustir.
Caligmada kullanilan araglar sirastyla;

1. Orneklem grubunu olusturan gocuklarin zihinsel gelisim diizeylerini
degerlendirebilmek amaciyla Portage Erken Cocukluk Dénemi Egitim Programlari
Kontrol Listesi kullanilmgtar.

2. Omeklem grubunu olusturan gocuklara ontest-sontest(1)-sontest(2)
asamalarinda arastirmac: tarafindan gelistirilen ve her kavrama yonelik biligsel
stiregleri igeren bir degerlendirme formu kullamilmistir. Bu form kapsaminda 10
cm.x10 cm. boyutlarinda olusturulmus daire, kare, iiggen, dikdortgen geometrik
sekillerine ait 3 set; 1-10 aras1 sayilara ait 3 set ile kirmizi, sari, mavi ve yesil
renklerine ait 3 set kullamlmgtir. Cocuklann bu materyaller ile sorulan sorulara
verdikleri cevaplar aragtirmaci tarafindan (+): yapiyor; (-): yapamiyor seklinde
isaretlenmistir.

3. Cahgmamn egitim uygulamalan asamasinda kirmizi, sari, mavi ve yesil
renkleri; daire, kare, tiggen, dikdortgen geometrik sekilleri ile 1-10 arasi sayilara
yonelik bilgisayar destekli e@itim programlan Mine’nin Matematik Evi, Temel
Kavramlar, Matematik Ogreniyorum, Oyunlarla Matematik 1-2-3, Cing6z’iin Sayilar
Evi, Cing6z’iin Renkler ve $ekiller Evi olarak belirlenip uygulanmigtir.

3.8. Veri Toplama Iglemi

Caligmanin veri toplama iglemi asamasinda Hacettepe Universitesi Tip
Fakiiltesi Biyoistatistik Anabilim Dali ile yapilan gériigme dogrultusunda Ankara ili

merkezinde bulunan sekiz ilgedeki Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumuna
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ve Milli Egitim Bakanlifina bagh o6zel 6zel egitim kurumlarina devam eden 4-5 yag
zihinsel gelisimsel olgunluguna sahip ¢ocuk sayilan belirlenmigtir. Zihinsel gelisim
olarak 4-5 yas olgunluguna sahip ¢ocuklarin devam ettikleri 6zel 6zel egitim
merkezlerinin bulunduklar herbir ilge kiime 6mekleme mantig: ile bir kiime olarak
dustintilip bu sekiz ilgeden basit rasgele 6rnekleme yoluyla sadece Cankaya ilgesi
belirlenmisgtir.

Caligmanin verilerinin toplanabilmesi amaciyla Cankaya ilgesinde érneklemi
olusturan kurumlann yetkili kisileri ile gorasiliip yapilan caligmayla ilgili bilgiler
verilmis ve gerekli izinler alinmugtir. Her kurum ile yapilan gériigmenin sonucunda o
kurumda hangi tarihler arasinda galigma yapilacag: ve hangi ¢ocuklar ile ¢aligilacagt
belirlenmigtir. Hazirlanan takvime gore kurumlarda yapilmig olan ¢aligmalarin
tarihleri Tablo 3.9°da gorilmektedir.

Tablo 3.9: Caligma Tarihlerinin Uygulama Yapilan Okullara Gore Dagilim

Cahsma
Sekli OnTest Egitim Sontest
Uygulamalan 1
Kurum 1. 2. 3. 1. 2. 3.
Ismi Tekrar | Tekrar | Tekrar Tekrar | Tekrar | Tekrar
1627 | 1324 | 270cak- | 3 Mant-12 7 9 11
Aralik | Ocak 7 Subat Nisan 2003 | Temmuz | Temmuz | Temmuz
2002 | 2003 2003 (Sayilar) 2003 2003 2003
Bilge 14 Nisan-10 4 6 8
Mayis 2003 | Agustos | Agustos | Agustos
(Renkler) 2003 2003 2003
Yeni 12 Mayis-9 1 3 5
Utuk Haziran 2003 | Eylil Eyliil Eyliil
(Sekiller) 2003 2003 2003
Yogun Sontest
Egitimler 2
Uyams 15 Eyliil-1 2 4 6
Ekim 2003 Ekim Ekim Ekim
(Sayilar) 2003 2003 2003
Ozveri 7 Ekim-17 18 20 22
Ekim 2003 Ekim Ekim Ekim
(Renkler) 2003 2003 2003
23 Ekim-5 6 8 10
Kasim 2003 Kasim Kasim Kasim
(Sekiller) 2003 2003 2003

Belirlenen kurumlarda efitim alan zihinsel engel tamili ¢ocuklarin biligsel
gelisim yoniinden degerlendirilmesini yapmak amaciyla Portage Erken Cocukluk
Donemi Egitim Programlan Kontrol Listesi uygulanmigtir. Bu degerlendirmeye gore
orneklem grubunu olugturan zihinsel engelli gocuklarin zihinsel geligim yéniinden 4-
5 yas olgunluguna sahip olduklan bulunmugtur.
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3.8.1. Ontest Cahismas:

Ormneklem grubunu olusturan ¢ocuklara ontestin 1. tekran 16-27 Aralik 2002
tarihleri arasinda; 2. tekran 13-24 Ocak 2003 tarihleri arasinda; 3. tekran ise 27
Ocak-7 Subat 2003 tarihleri arasinda uygulanmustir. Ontestin ii¢ tekrarda (baseline)
uygulanmasinin nedeni zihinsel engelli gocuklann sekil, renk ve say1 kavramlarini
gergekten bilip bilmediklerini test etmek ve siire¢lerin homojenligini saglamak
icindir. Ontest asamasinda aragtrmaci tarafindan olusturulan kavram
degerlendirmesi formu kullamlmistir. Bu form kapsaminda tamma, tanimlama,
ayirdetme, eslestirme ve gruplama biligsel streclerini igeren 1-10 arasi sayilar;
tamma, tammlama, ayirdetme, eslestirme, gruplama ve serileme biligsel siireglerini
iceren kirmzi, sari, mavi ve yesil renkler ile tamima, tamimlama, aywrdetme,
eslestirme ve serileme biligsel siireglerini igeren daire, kare, iiggen ve dikdortgen
geometrik gekilleri bulunmaktadir.

Bu formun isaretlenmesi siirecinde 10 cm.x10 cm. boyutlarinda olusturulmus
1-10 aras1 sayilara ait 3 set; kirmizi, sar,, mavi ve yesil renklerine ait 3 set ile daire,
kare, iiggen, dikdértgen geometrik sekillerine ait 3 set kullanilmugtir.

Orneklem grubuna dahil edilen zihinsel engel tamili 4-5 yag biligsel gelisim
olgunluguna sahip gocuklar ontestin 1. tekrarinda bireysel olarak, izole edilmis bir
ortama kabul edilmislerdir. Masa baginda uygulanan Ontest caliymasinda herbir
kavrama yonelik biligsel siiregleri kapsayan sorular, tek tek, ¢ocukla géz kontag:
saglandiktan sonra bir kez aragtirmaci tarafindan sorulmus, yamtlanmayan sorular
bir-iki saniye araliklarla bes kez tekrar edilerek verilen cevaplar forma
isaretlenmistir. Bu igaretlemeler (+): yapiyor; (-): yapamyor geklinde belirtilmistir.

Ontestin 2. ve 3. tekran da her bir tekrar arasinda 1’er hafta bogluk birakilarak
aym sekilde uygulanmig ve higbir tekrarinda yardim ve o6dil kullamlmamstir.
Ontestin 3 tekrarhk degerlendirme ortalamas: zihinsel engelli gocugun her kavrama
yonelik biligsel siireglerdeki performansin: ortaya ¢ikarmugtir.

3.8.2. Egitim Uygulamalan

Aragtirmanin uygulama agamasi 3 Mart-12 Nisan 2003 tarihleri arasindaki 6
haftalik stireg igerisinde 1-10 arasi sayilan; 14 Nisan-10 Mayis 2003 tarihleri
arasindaki 4 haftahik siiregte kirmizi, sar1, mavi ve yesil renkleri; 12 Mayis-9 Haziran
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2003 tarihleri arasindaki 4 haftalik siireg i¢inde de daire, kare, tiggen ve dikdortgen
geometrik sekillerini kapsamigtir.

1-10 arasi sayilari tamma, tammlama, ayirdetme, eslestirme ve gruplama
biligsel siireglerini destekleyici bilgisayar destekli e§itim programlan olarak;
Mine’nin Matematik Evi’nden sayi1 oyunu, bocek yapalim, sayr makinesi, kurabiye
yapalim; Temel Kavramlar’dan sayilar oyunu ve oyunlar, Matematik
Ogreniyorum’dan saklambag, say1 sayma, gizli sayi, say1 olusturma, say: kutusu,
Oyunlarla Matematik 1’den dondurmaci, aga¢ apartman, tren; Oyunlarla Matematik
2’den fil ve fare; Oyunlarla Matematik 3’den halter; Cing6éz’an Sayilar Evi’nden
ucak, gemi, kirmiz1 telefon, TV, mizik kutusu, biife oyunu ve ayr oyunu
kullanilmastir.

Kirmizi, sar1, mavi ve yesil renkleri tamma, tammlama, ayirdetme, eslestirme,
gruplama ve serileme biligsel siireglerini destekleyici bilgisayar destekli egitim
programlant olarak; Temel Kavramlar’dan renkler oyunu ve oyunlar; Oyunlarla
Matematik 1°den park yeri, papagan, Oyunlarla Matematik 2’den basketbol, dizi;
Oyunlarla Matematik 3’den basketbol; Cing6z’iin Renkler ve Sekiller Evi’nden
magara, kaykay, paragiit oyunu uygulanmgtir.

Daire, kare, iiggen ve dikdortgen geometrik gekilleri tamima, tammlama,
ayirdetme, eslestirme ve serileme biligsel siireglerini destekleyici bilgisayar destekli
egitim programlan olarak; Mine’nin Matematik Evi’nden fare evi, bing-bong; Temel
Kavramlar’dan sekiller oyunu ve oyunlar; Oyunlarla Matematik 1’den kap: oyunu,
Oyunlarla Matematik 2’den dizi, dondiirme; Oyunlarla Matematik 3’den dizi;
Cing6z’iin Renkler ve Sekiller Evi’nden paragiit, karinca oyunu uygulamalarda yer
almgtir,

Bilgisayar destekli egitim uygulamalani deney grubunu olusturan gocuklara
egitimlere gittikleri kurumlarda, bireysel ve/veya grup egitimlerinden sonraki 15
dakika igerisinde gergeklestirilmis ve her kavrama yonelik biligsel siiregleri igeren
bilgisayar destekli egitim uygulamalarn en az dorder kez tekrarlanmgtir.

3.8.3. Sontest Cahsmalan

3 Mart-12 Nisan 2003 tarihleri arasinda uygulanan 1-10 arasi sayilara yonelik
bilgisayar destekli egitimin sontesti oniki hafta sonunda 7-11 Temmuz 2003 tarihleri

arasinda tamamlanmis ve elde edilen degerler “sontest(1)” seklinde belirtilmistir.
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Oniki haftalik siire¢ sonunda sontest(1)’in uygulanmasi renk ve sekil kavramlan icin
de gozonine alnmgtir. Buna gore 14 Nisan-10 Mayis 2003 tarihleri arasinda
uygulanan kirmizi, sari, mavi ve yesil renklerine yonelik egitimin sontest(1)’i 4-8
Agustos 2003 tarihleri arasinda; 12 Mayis-9 Haziran 2003 tarihleri arasinda
uygulanan daire, kare, iggen ve dikdortgen geometrik gekillerine yonelik egitimin
sontest(1)’1 1-5 Eylial 2003 tarihleri arasinda tamamlanmustir.

Bilgisayar destekli egitimden sontest(1)’in 1. tekrarina kadar gecen oniki
haftalik zaman igerisinde zihinsel engelli gocuklarin kavramlar unutma ihtimalleri
dikkate alinmig ve bu dogrultuda yogun bilgisayar destekli egitim verilerek her
kavramin uygulamasi ardindan sontest yine 3 tekrarda gergeklestiriimis ve elde
edilen degerler “sontest(2)” seklinde belirtilmigtir. Buna gore 15 Eyliil-1 Ekim 2003
tarihleri arasinda 1-10 arasi sayilara yonelik egitimin sontest(2)’si 2-6 Ekim 2003
tarihleri arasinda tamamlanmigtir. 7-17 Ekim 2003 tarihleri arasinda uygulanan
kirmizi, sar1, mavi ve yesil renklerine yonelik egitimin sontest(2)’si 18-22 Ekim 2003
tarihleri arasinda; 23 Ekim-5 Kasim 2003 tarihleri arasinda uygulanan daire, kare,
tiggen ve dikdortgen geometrik sekillerine yonelik egitimin sontest(2)’si 6-10 Kasim
2003 tarihleri arasinda uygulanmugtir. Sontest(l1) ve sontest(2)’nin 3 tekrarlik
degerlendirme ortalamas: zihinsel engelli gocugun her kavrama yonelik biligsel
siireglerdeki performansini ortaya ¢ikarmugtir.

3.9. Verilerin Istatistiksel Degerlendirilmesi

Verilerin analizinde farkh istatistiksel yontemler kullamimigtir.

1. Omeklem grubunu olusturan zihinsel engelli gocuklarn sekil, renk ve say1
kavramlarimi  kazanmalarina yonelik yapilan degerlendirmelerin  incelenmesi
asamasinda Ontest-sontest(1) degerlendirmeleri arasindaki iligki “McNemar Test”i ile
incelenmigtir.

2. Zihinsel engelli cocuklann daire, kare, Giggen dikdortgen geometrik gekilleri;
kirmizi, sar1, mavi ve yesil renkleri; 1-10 aras: sayilan kazanmalarina yonelik yapilan
degerlendirmelerin incelenmesi asamasinda deney ve kontrol gruplarindan elde
edilen sonuglarin 6ntest-sontest(1)-sontest(2) degerlendirmeleri arasindaki fark i¢in
“Chi-Kare (X?) Onemlilik Testi” kullamlmstir. Beklenen frekanslardan herhangi

birisinin besten kii¢iikk olmas1 durumunda “fisher chi-kare kesin testi” uygulanmigtir.
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Chi-kare uygulanan tablolardaki degerler “X*” olarak fisher chi-kare uygulanan
tablolarda ise “p” degeri olarak gosterilmigtir.

3. Orneklem grubunu olusturan zihinsel engelli gocuklarin sekil, renk ve say:
kavramlan igin ontest-sontest(1)-sontest(2) degerlendirmeleri arasindaki iligki ise

“Cochran Test™i ile incelenmigtir.
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BULGULAR

Tablo 4.1°de 6reklemi olusturan zihinsel engelli cocuklarnin daire geometrik
sekil kavramna ait Ontest-sontest(1)-sontest(2) degerlerinin chi-kare testine gore
dagihm goriilmektedir. Tammma biligsel sirecine iligkin onfestte deney grubunu
olusturan 14 zihinsel engelli cocuktan 13’1, sontest(1) 'de ve sontest(2) 'de ise 14’u
daire seklini tanirken; kontrol grubunu olusturan 13 zihinsel engelli ¢ocuktan 10’u
ontestte, 12’si ise sontest(1) 'de ve sontest(2) 'de aymi sekli tammgtir. Fisher chi-kare
kesin testine gore daire geometrik gekil kavramini tamma oOntest p degeri 0.269,
tamma sontest(1) p degeri 0.481 ve tamma sontest(2) p degeri 0.481 olup,
istatistiksel olarak anlamli degildir (p>0.05).

Deney grubuna dahil edilen zihinsel engelli ¢ocuklardan 10’u tanimlama
biligsel siirecine iliskin dntestte, 14’a sontest(l)'de ve sontest(2)’'de sekli dogru
olarak isimlendirmigtir. Buna kargilik kontrol grubunu olusturan zihinsel engelli
¢ocuklardan 10°u dntestte, 12’si ise sontest(l) ‘de ve sontest(2) 'de sekli dogru olarak
tanmimlamugtir. Fisher chi-kare kesin testine gore daire geometrik sekil kavramini
tammlama Ontest p degeri 0.546, tammlama sontest(1) p degeri 0.481 ve tanimlama
sontest(2) p degeri 0.481 olup, istatistiksel olarak anlamh olmadif saptanmistir
(p>0.05).

Ayrrdetme biligsel siirecine iligkin dntestfe deney grubunu olusturan zihinsel
engelli gocuklardan 11°i, sonmtest(l)'de ve sontest(2)'de ise 14’u daire seklini
ayirdederken; kontrol grubunu olusturan zihinsel engelli ¢ocuklardan 10°u éntestte,
111 ise sontest(1) 'de ve sontest(2) 'de aym sekli ayirdetmistir. Fisher chi-kare kesin
testine gore daire geometrik gekil kavramimi ayirdetme Ontest p degeri 0.638,
ayirdetme sontest(1) p degeri 0.222 ve ayirdetme sontest(2) p degeri 0.222 olup,
istatistiksel olarak anlamli olmadig: gériilmistiir (p>0.05).

Deney grubuna dahil edilen zihinsel engelli gocuklardan 5°i eglestirme
bilissel stirecine iliskin ontestte, 11’1 sontest(1) 'de ve 13’ii sontest(2) 'de sekli dogru
bir bigimde eglestirmistir. Buna kargilik kontrol grubunu olugturan zihinsel engelli
¢ocuklardan 6’s1 dnfestte eslestirmeyi yapabilirken, sontest(1)'de ve sontest(2) 'de
sekli dogru olarak eglestirebilen zihinsel engelli gocuklann sayisinda degisiklik

olmamstir. Chi-kare ©6nemlilik testine goére daire geometrik gekil kavramim
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eslestirme ontest Chi-kare (X?) degeri 0.025 ve p degeri 0.873 olup, istatistiksel
olarak anlamhi olmadigi bulunmustur (p>0.05). Fisher chi-kare kesin testine gore
daire geometrik sekil kavramim eglestirme sontest(1) p degeri 0.089 (p>0.05) ve
eslestirme sontest(2) p degeri 0.011 (p<0.05)’dir.

Serileme biligsel siirecine iligkin ontestte deney grubunu olusturan zihinsel
engelli gocuklardan higbiri daire seklini serileyememisken, sontest(l)'de T’si ve
sontest(2) 'de ise 13’0 daire seklini serilemeyi dogru olarak tamamlamigtir. Buna
karsiik kontrol grubunu olusturan zihinsel engelli ¢ocuklardan hicbiri ontestte,
sontest(1) 'de ve sontest(2)'de sekli serileyememistir. Fisher chi-kare kesin testine
gore daire geometrik gekil kavramin: serileme sontest(1) p degeri 0.004 (p<0.05)’tiir.
Chi-kare 6nemlilik testine gére serileme sontest(2) Chi-kare (X2) degeri 19.710 ve p
degeri 0.0001 (p<0.05) olup, Fisher chi-kare kesin testine gore daire geometrik sekil

kavramini serileme ontest p degeri hesaplanamamgtir.
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Tablo 4.2°de orneklemi olusturan zihinsel engelli gocuklarin kare geometrik
sekil kavramina ait ontest-sontest(1)-sontest(2) degerlerinin chi-kare testine gore
dagihimi gorilmektedir. Tanima biligsel siirecine iligkin ontestte deney grubunu
olugturan 14 zihinsel engelli gocuktan 10’u, sontest(1) 'de ve sontest(2) de ise 14’4
kare seklini tanirken; kontrol grubunu olusturan 13 zihinsel engelli ¢ocuktan 7’si
ontestte, 8’1 ise sontest(1) 'de ve sontest(2) 'de aym sekli tanimustir. Fisher chi-kare
kesin testine gore kare geometrik sekil kavramini tamima Ontest p degeri 0.293
(p>0.05), tanima sontest(1) p degeri 0.016 (p<0.05) ve tanima sontest(2) p degeri
0.016 (p<0.05) olarak bulunmustur.

Deney grubuna dahil edilen zihinsel engelli ¢ocuklardan 7’si tammlama
biligsel siirecine iliskin ontestte, 14’ sontest(I) ‘de ve sontest(2)’de sekli dogru
olarak isimlendirmistir. Buna kargilik kontrol grubunu olusturan zihinsel engelli
gocuklardan 6’s1 ontestte sekli dogru olarak tammlamg, sontest(1)’de ve
sontest(2) 'de ise sekli dogru olarak tammlayabilen zihinsel engelli c¢ocuklarin
sayisinda degisiklik olmamigtir. Chi-kare onemlilik testine gore kare geometrik sekil
kavramini tammlama ontest Chi-kare (X?) degeri 0.0001 ve p degeri 1.000 olup,
istatistiksel olarak anlamli degildir (p>0.05). Fisher chi-kare kesin testine gore kare
geometrik sekil kavramim tammlama sontest(1) p degeri 0.002 (p<0.05) ve
tammlama sontest(2) p degeri 0.002 (p<0.05) olarak bulunmus, istatistiksel olarak
anlamli oldugu saptanmugtir.

Ayirdetme biligsel siirecine iliskin ontestte deney grubunu olusturan zihinsel
engelli gocuklardan 8i, sontest(l)'de 13’4 ve sontest(2) ‘de ise 14’0 kare seklini
ayirdederken; kontrol grubunu olusturan zihinsel engelli gocuklardan 6’s1 ontestte
aym sekli ayirdetmeyi basarmus, sontest(1) 'de ve sontest(2) 'de sekli dogru olarak
ayirdedebilen zihinsel engelli gocuklarin sayisinda degisiklik olmamgtir. Chi-kare
onemlilik testine gore kare geometrik sekil kavramini ayirdetme ontest Chi-kare (X?)
degeri 0.034 ve p degeri 0.853 olup, istatistiksel olarak anlamh degildir (p>0.05).
Fisher chi-kare kesin testine gore kare geometrik gsekil kavramini ayirdetme
sontest(1) p degeri 0.011 (p<0.05) ve ayirdetme sontest(2) p degeri 0.002 (p<0.05)
olarak bulunmus, istatistiksel olarak anlamh oldugu gorilmistir.

Deney grubuna dahil edilen zihinsel engelli gocuklardan 1’i eslestirme

biligsel siirecine iligkin ontestte, 8’1 sontest(1 ) 'de ve 13’0 sontest(2) de sekli dogru
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bir bigimde eslestirmistir. Buna kargilik kontrol grubunu olusturan zihinsel engelli
cocuklardan 2’si ontestte eslestirmeyi yapabilirken, sontest(1)'de ve sontest(2) ‘de
sekli dogru olarak eslestirebilen zihinsel engelli gocuklarin sayisinda degisiklik
olmamigstir. Fisher chi-kare kesin testine gore kare geometrik sekil kavramuni
eslestirme ontest p degeri 0.471 (p>0.05), eslestirme sontest(1) p degeri 0.031
(p<0.05)’dir. Chi-kare o6nemlilik testine gore kare geometrik sekil kavramini
eslestirme sontest(2) Chi-kare (X?) degeri 13.398 ve p degeri 0.0001 olup,
istatistiksel olarak anlamlidir (p<0.05).

Serileme biligsel siirecine iliskin onfestte ve sontest(1) 'de deney grubunu
olusturan zihinsel engelli cocuklardan higbiri kare seklini serileyememisken,
sontest(2) 'de 10"u kare seklini serilemeyi dogru olarak tamamlamustir. Buna kargilik
kontrol grubunu olusturan zihinsel engelli gocuklardan higbiri ontestte, sontest(1) 'de
ve sontest(2)’de sekli serileyememistir. Fisher chi-kare kesin testine gore kare
geometrik sekil kavramini serileme sontest(2) p degeri 0.0001 (p<0.05) olup,
istatistiksel olarak anlamli oldugu saptanmigtir. Fisher chi-kare kesin testine gore
kare geometrik sekil kavramim serileme ontest ve sontest(l) p degerleri ise

hesaplanamamistir.
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Tablo 4.3’de 6rneklemi olusturan zihinsel engelli gocuklarin d¢gen geometrik
sekil kavramina ait ontest-sontest(1)-sontest(2) degerlerinin chi-kare testine gore
dagilimi goriilmektedir. Tamma biligsel siirecine iliskin ontesite deney grubunu
olusturan 14 zihinsel engelli gocuktan 6si, sontest(1) de ve sontest(2)’de ise 14’1
tiggen seklini tanirken; kontrol grubunu olusturan 13 zihinsel engelli ¢ocuktan 3’
ontestte sekli tanimis, sontest(1)'de ve sontest(2) ‘de sekli dogru olarak tantyan
zihinsel engelli gocuklarn sayisinda degisiklik olmamistir. Fisher chi-kare kesin
testine gore iiggen geometrik sekil kavramini tanima ontest p degeri 0.249 (p>0.05),
tamma sontest(1) p degeri 0.0001 (p<0.05) ve tamma sontest(2) p degeri 0.0001
(p<0.05) olarak bulunmustur.

Deney grubuna dahil edilen zihinsel engelli gocuklardan 3’0 tamimlama
biligsel siirecine iliskin ontestte, 14’ sontest(l) de ve sontest(2)'de sekli dogru
olarak isimlendirmistir. Buna karsilik kontrol grubunu olusturan zihinsel engelli
cocuklardan 2’si ontestte, 3’ ise sontest(1) de ve sontest(2)’de sekli dogru olarak
tammlayabilmistir. Fisher chi-kare kesin testine gore uggen geometrik  sekil
kavramini tanimlama ontest p degeri 0.538 (p>0.05) olup, istatistiksel olarak anlamli
degildir. Fisher chi-kare kesin testine gore tggen geometrik sekil kavramini
tanimlama sontest(1) p degeri 0.0001 (p<0.05) ve tammlama sontest(2) p degeri
0.0001 (p<0.05) olarak bulunmus, istatistiksel olarak anlaml oldugu saptanmustir.

Ayirdetme biligsel surecine iliskin onfestte deney grubunu olusturan zihinsel
engelli gocuklardan 4’t, sontest(1) de T’si ve sontest(2) 'de ise 14’i uiggen seklini
ayirdederken; kontrol grubunu olusturan zihinsel engelli ¢ocuklardan 3’4 ontestte
aymt sekli ayirdetmeyi basarmus, sontest(1) ‘de ve sontest(2)'de sekli dogru olarak
ayirdedebilen zihinsel engelli gocuklarin sayisinda degisiklik olmamistir. Fisher chi-
kare kesin testine gore iiggen geometrik sekil kavramim ayirdetme ontest p degeri
0.546 (p>0.05), ayirdetme sontest(1) p degeri 0.147 (p>0.05) olup, istatistiksel olarak
anlamli degildir. Fisher chi-kare kesin testine gore tiggen geometrik sekil kavramni
ayirdetme sontest(2) p degeri ise 0.0001 (p<0.05) olarak bulunmus, istatistiksel
agidan anlamh oldugu gorilmistur.

Deney grubuna dahil edilen zihinsel engelli ocuklardan higbiri eslestirme
biligsel siirecine iligkin ontestte ve sontest(1)’de basan saglayamamsken, 13’0

sontest(2) de sekli dogru bir bigimde eslestirmistir. Buna karsilik kontrol grubunu

81



olusturan zihinsel engelli gocuklardan higbiri onzestte, sontest(l) 'de ve sontest(2) 'de
sekli dogru olarak eslestirememistir. Chi-kare onemlilik testine gore iiggen geometrik
sekil kavramim eslestirme sontest(2) Chi-kare (X2) degeri 19.710 ve p degeri 0.0001
olup, istatistiksel olarak anlamlidir (p<0.05). Fisher chi-kare kesin testine gore tiggen
geometrik sekil kavramim eslestirme ontest ve sontest(1) p degerleri ise
hesaplanamamuigtir.

Serileme biligsel siirecine iliskin ontestte ve sontest(1) de deney grubunu
olusturan zihinsel engelli gocuklardan hicbiri iiggen seklini serileyememisken,
sontest(2) 'de 6°s1 sekli serilemeyi dogru olarak tamamlamigtir. Buna karsilik kontrol
grubunu olusturan zihinsel engelli cocuklardan higbiri ontestte, sontest(1) 'de ve
sontest(2)'de sekli serileyememigtir. Fisher chi-kare kesin testine gore uggen
geometrik gekil kavramuni serileme sontest(2) p degeri 0.010 (p<0.05) olarak
bulunmus, istatistiksel agidan anlamli oldugu saptanmustir. Fisher chi-kare kesin
testine gore liggen geometrik sekil kavramini serileme ontest ve sontest(1) p degerleri

ise hesaplanamamugtir.
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Tablo 4.4’de 6meklemi olusturan zihinsel engelli ¢ocuklarin dikdértgen
geometrik sekil kavramina ait Ontest-sontest(1)-sontest(2) degerlerinin chi-kare
testine gore dagilimi gorilmektedir. Tamima bilissel sirecine iligkin ontestte deney
grubunu olusturan 14 zihinsel engelli gocuktan 1’1, sontest(1) 'de 8'i ve sontest(2) 'de
ise 11’1 dikdortgen seklini tanirken; kontrol grubunu olusturan 13 zihinsel engelli
¢ocuktan higbiri ontestte, sontest(1)’'de ve sontest(2)'de sekli dogru olarak
tantyamamugtir. Fisher chi-kare kesin testine gore dikdortgen geometrik sekil
kavramini tamma ontest p degeri 0.519 (p>0.05), tanima sontest(1) p degeri 0.001
(p<0.05)’dir. Chi-kare 6nemlilik testine gore dikdortgen geometrik sekil kavramini
tanima sontest(2) Chi-kare (X?) degeri 14.136 ve p degeri 0.0001 olup, istatistiksel
olarak anlamlidir (p<0.05).

Deney grubuna dahil edilen zihinsel engelli ¢ocuklardan higbiri tanimlama
biligsel siirecine iligkin ontestte sekli dogru olarak tamimlayamamisken, 2’si
sontest(1) de, 3’ sontest(2)'de tammlamayr basarmustir. Buna karsihk kontrol
grubunu olusturan zihinsel engelli gocuklardan higbiri éntestte, sontest(1)'de ve
sontest(2) 'de sekli dogru olarak tanimlayamamustir. Fisher chi-kare kesin testine gore
dikdortgen geometrik sekil kavramuni tanimlama sontest(1) p degeri 0.259 (p>0.05),
tamimlama sontest(2) p degeri 0.124 (p>0.05) olup, Fisher chi-kare kesin testine gore
dikdortgen geometrik gekil kavramini tammlama ontest p degeri hesaplanamamustir.

Ayirdetme biligsel siirecine iligkin ontestte deney grubunu olugturan zihinsel
engelli ¢ocuklardan 1’1 dikdortgen seklini ayirdederken, sontest(1) 'de sekli dogru
olarak ayirdedebilen zihinsel engelli gocuklarin sayisinda degisiklik olmamus,
sontest(2)'de ise 5’i aym sekli ayirdetmeyi basarmustir. Buna karsilik kontrol
grubunu olusturan zihinsel engelli gocuklardan higbiri ontestte, sontest(1)’'de ve
sontest(2) 'de sekli dogru olarak ayirdedememistir. Fisher chi-kare kesin testine gore
dikdortgen geometrik sekil kavramm ayirdetme ontest p degeri 0.519 (p>0.05),
ayirdetme sontest(1) p degeri 0.519 (p>0.05) olup, istatistiksel olarak anlamli
bulunmamugtir. Fisher chi-kare kesin testine gore dikdortgen geometrik sekil
kavramini ayirdetme sontest(2) p degeri ise 0.025 olup, istatistiksel olarak anlamli
oldugu saptanmigtir (p<0.05).

Deney grubuna dahil edilen zihinsel engelli ¢ocuklardan higbiri eslestirme

biligsel siirecine iligkin ontestte ve sontest(l)’'de basari saglayamamgken, 1’i
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sontest(2) 'de sekli dogru bir bicimde eslestirmistir. Buna karstlik kontrol grubunu
olusturan zihinsel engelli gocuklardan higbiri éntestte, sontest(1) 'de ve sontest(2) 'de
sekli dogru olarak eslestirememistir. Fisher chi-kare kesin testine gore dikdortgen
geometrik sekil kavramini eslestirme sontest(2) p degeri 0.519 (p>0.05) olarak
bulunmus, istatistiksel agidan anlamli olmadigi gorulmugtir. Fisher chi-kare kesin
testine gore dikdortgen geometrik sekil kavramini eslestirme ontest ve sontest(1) p
degerleri ise hesaplanamamugtir.

Serileme biligsel siirecine iligkin ontestte, sontest(1)'de ve sontest(2)'de
deney grubunu olusturan zihinsel engelli gocuklardan higbiri dikdortgen seklini
dogru olarak serileyememis; aym sekilde kontrol grubunu olusturan zihinsel engelli
cocuklardan da higbiri ontestte, sontest(1) 'de ve sontest(2)'de sekli serilemeyi
basaramamustir. Fisher chi-kare kesin testine gore dikdortgen geometrik sekil

kavramim serileme ontest, sontest(1) ve sontest(2) p degerleri hesaplanamarmustir.
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Tablo 4.5°de 6meklemi olusturan zihinsel engelli gocuklarin kirmugt renk
kavramina ait 6ntest-sontest(1)-sontest(2) degerlerinin chi-kare testine gore dagilim1
gorillmektedir. Tamma biligsel surecine iliskin dntestre, sontest(l)’de ve
sontest(2)’de deney grubunu olusturan 14 zihinsel engelli ¢ocugun tamami rengi
tanirken; kontrol grubunu olusturan 13 zihinsel engelli gocuktan 1171 ontestte, 12’si
ise sontest(1) de ve sontest(2) 'de kirmizi rengini dogru olarak tammistir. Fisher chi-
kare kesin testine gore kirmizi renk kavramim tanima ontest p degeri 0.222, tamma
sontest(1) p degeri 0.481 ve tamma sontest(2) p degeri 0.481 olup, istatistiksel olarak
anlamli degildir (p>0.05).

Deney grubuna dahil edilen zihinsel engelli ¢ocuklarin tamami tamimlama
biligsel sirecine iliskin onfestte, sontest(1)'de ve sontest(2) de kirmizi rengini
tanimlarken; kontrol grubunu olugturan zihinsel engelli gocuklardan 10’u ontestte,
117i ise sontest(1) 'de ve sontest(2) 'de rengi dogru olarak isimlendirmistir. Fisher chi-
kare kesin testine gore kirmizi renk kavramini tammlama ontest p degeri 0.098,
tanimlama sontest(1) p degeri 0.222 ve tanimlama sontest(2) p degeri 0.222 olup,
istatistiksel olarak anlamli olmadig: saptanmistir (p>0.05).

Ayirdetme biligsel siirecine iligkin ontestte, sontest(1)'de ve sontest(2) ‘de
deney grubunu olusturan zihinsel engelli cocuklarin tamami kirmizi rengini
ayirdederken; kontrol grubunu olusturan zihinsel engelli ¢ocuklardan 11°1 ontestte,
sontest(1) de ve sontest(2) 'de aym rengi dogru olarak ayirdetmeyi basarmstir. Fisher
chi-kare kesin testine gore kirmizi renk kavramum ayirdetme ontest p degeri 0.222,
ayirdetme sontest(1) p degeri 0.222 ve ayirdetme sontest(2) p degeri 0.222 olup,
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 gorilmustiir (p>0.05).

Deney grubuna dahil edilen zihinsel engelli gocuklardan 4’0 eslestirme
bilissel siirecine iliskin ontestte, 14’0 ise sontest(1)’'de ve sontest(2)'de kirmizi
rengini dogru bir bigimde eslestirmistir. Buna kargihk kontrol grubunu olusturan
zihinsel engelli cocuklardan 4°ii ontestte ve sontest(1)'de, 5°i sontes(2) de rengi
dogru olarak eslestirmeyi basarmustir. Fisher chi-kare kesin testine gore kirmizi renk
kavramim eslegtirme ontest p degeri 0.615 (p>0.05) olarak bulunmus, istatistiksel
agidan anlamli olmadig1 goriilmistir. Fisher chi-kare kesin testine gore kirmizi renk
kavramini eslestirme sontest(1) p degeri 0.0001 (p<0.05) ve eslestirme sontest(2) p
degeri 0.001 (p<0.05) olup, istatistiksel olarak onemlidir.
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Deney grubuna dahil edilen zihinsel engelli cocuklardan 4’ gruplama
biligsel siirecine iliskin ontestte, 10'u sontest(1) de ve 14’1 ise sontest(2) 'de kirmizi
rengini gruplayabilmisken; kontrol grubunu olusturan zihinsel engelli gocuklardan
sadece 1°i ontestte, sontest(l)'de ve sontest(2)'de aym rengi dogru olarak
gruplamugtir. Fisher chi-kare kesin testine gore kirmizi renk kavramii gruplama
ontest p degeri 0.186 (p>0.05)dur. Chi-kare onemlilik testine gore kirmizi renk
kavramimni gruplama sontest(1) Chi-kare (X?) degeri 8.856 ve p degeri 0.003
(p<0.05); sontest(2) Chi-kare (X?) degeri 19.673 ve p degeri 0.0001 olup, istatistiksel
olarak anlamlidir (p<0.05).

Serileme biligsel siirecine iligkin dntestte deney grubunu olusturan zihinsel
engelli gocuklardan higbiri kirmizi rengini serileyememisken, sontest(1) de 6’si ve
sontest(2) de ise 14’1 aym rengi serilemeyi dogru olarak tamamlamistir. Buna
karsilik kontrol grubunu olusturan zihinsel engelli ¢ocuklardan higbiri ontestte,
sontest(1) de ve sontest(2) de sekli serileyememistir. Fisher chi-kare kesin testine
gore kirmizi renk kavramini serileme sontest(1) p degeri 0.010 (p<0.05)’dur. Chi-
kare onemlilik testine gore serileme sontest(2) Chi-kare (X?) degeri 23.143 ve p
degeri 0.0001 (p<0.05) olup, Fisher chi-kare kesin testine gore kirmizi renk

kavramuni serileme ontest p degeri hesaplanamamistir.
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Tablo 4.6’da 6rneklemi olusturan zihinsel engelli ¢ocuklarin sarr renk
kavramina ait ontest-sontest(1)-sontest(2) degerlerinin chi-kare testine gore dagilimi
goriilmektedir. Tamima biligsel siirecine iligkin ontestte deney grubunu olusturan 14
zihinsel engelli gocuktan 13’0, sontest(1) de ve sontest(2) 'de ise 14’0 sari rengini
tanirken; kontrol grubunu olusturan 13 zihinsel engelli gocuktan 8’1 onrestte, 9'u
sontest(1)'de ve sontest(2)'de aym rengi dogru olarak tammstir. Fisher chi-kare
kesin testine gore sar1 renk kavramini tanima ontest p degeri 0.067 (p>0.05), tanima
sontest(1) p degeri 0.041 (p<0.05) ve tamima sontest(2) p degeri 0.041 (p<0.05)
olarak bulunmustur.

Deney grubuna dahil edilen zihinsel engelli gocuklardan 13’i tammlama
biligsel siirecine iligkin éntestte, 14’1 ise sontest(1) de ve sontest(2) de sar rengini
tanimlarken; kontrol grubunu olusturan zihinsel engelli gocuklardan 7’si ontestte, 9’u
ise sontest(1) 'de ve sontest(2) 'de rengi dogru olarak isimlendirmistir. Fisher chi-kare
kesin testine gore sari renk kavramini tammlama ontest p degeri 0.029 (p<0.05),
tanimlama sontest(1) p degeri 0.041 (p<0.05) ve tammlama sontest(2) p degeri 0.041
(p<0.05) olarak bulunmus, istatistiksel agidan anlamh oldugu gorilmiustir.

Ayiwrdetme biligsel siirecine iliskin ontestte deney grubunu olusturan zihinsel
engelli gocuklardan 12’si, sontest(1)'de 13’4 ve sontest(2)'de 14’u sar rengini
ayirdederken; kontrol grubunu olusturan zihinsel engelli ¢ocuklardan 8’i éntestte,
sontest(1) 'de ve sontest(2) 'de aym rengi dogru olarak ayirdetmeyi bagarmistir. Fisher
chi-kare kesin testine gore sar renk kavramim ayirdetme ontest p degeri 0.161
(p>0.05), ayirdetme sontest(1) p degeri 0.067 (p>0.05) olup, istatistiksel agidan
anlamh degildir. Fisher chi-kare kesin testine gore sari renk kavramim ayirdetme
sontest(2) p degeri ise 0.016 (p<0.05) olarak bulunmus, istatistiksel agidan anlamli
oldugu saptanmugtir.

Deney grubuna dahil edilen zihinsel engelli gocuklardan 3’u eslestirme
biligsel siirecine iliskin dntestte, 10°u sontest(1) 'de ve 14’ ise sontest(2) de sari
rengini dogru bir bigimde eslestirmistir. Buna kargilik kontrol grubunu olugturan
zihinsel engelli gocuklardan 2’si ontestte, sontest(1) de ve sontest(2) de rengi dogru
olarak eslestirmeyi basarmigtir. Fisher chi-kare kesin testine gore sar1 renk kavramini
eslestirme ontest p degeri 0.538 (p>0.05)’dir. Chi-kare onemlilik testine gore sari

renk kavramini eglestirme sontest(1) Chi-kare (X?) degeri 6.455 ve p degeri 0.011
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(p<0.05); sontest(2) Chi-kare (X?) degeri 16.639 ve p degeri 0.0001 olup istatistiksel
olarak anlamlidir (p<0.05).

Deney grubuna dahil edilen zihinsel engelli gocuklardan 3’ gruplama
biligsel siirecine iliskin ontestte, 51 sontest(l)'de ve 14’ ise sontest(2) de sar1
rengini gruplayabilmisken; kontrol grubunu olusturan zihinsel engelli cocuklardan
hicbiri ontestte, sontest(l)'de ve sontest(2)'de aym rengi dogru olarak
gruplayamamistir. Fisher chi-kare kesin testine gore sari renk kavramini gruplama
ontest p degeri 0.124 (p>0.05), gruplama sontest(1) p degeri ise 0.025 (p<0.05)’tir.
Chi-kare onemlilik testine gore sari renk kavramini gruplama sontest(2) Chi-kare
(X?) degeri 23.143 ve p degeri 0.0001 olup, istatistiksel olarak anlamhidir (p<0.05).

Serileme biligsel siirecine iliskin ontestte deney grubunu olusturan zihinsel
engelli gocuklardan higbiri sari rengini serileyememisken, sontest(1)'de 2’si ve
sontest(2) 'de ise 14’ii aym rengi serilemeyi dogru olarak tamamlamistir. Buna
karsilik kontrol grubunu olusturan zihinsel engelli gocuklardan higbiri ontestte,
sontest(1) de ve sontest(2) de sekli serileyememistir. Fisher chi-kare kesin testine
gore sar renk kavramimi serileme sontest(l) p degeri 0.259 (p>0.05) olup,
istatistiksel olarak anlamli olmadigi saptanmustir. Chi-kare onemlilik testine gore
serileme sontest(2) Chi-kare (X?) degeri 23.143 ve p degeri 0.0001 olup, istatistiksel
olarak anlamhdir (p<0.05). Fisher chi-kare kesin testine gore sari renk kavrami

serileme ontest p degeri ise hesaplanamamigtir.
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Tablo 4.7°de orneklemi olusturan zihinsel engelli gocuklarin mavi renk
kavramina ait ontest-sontest(1)-sontest(2) degerlerinin chi-kare testine gore dagilimi
gorilmektedir. Tamima biligsel surecine iliskin ontestte deney grubunu olusturan 14
zihinsel engelli gocuktan 9’u, sontest(l) de ve sontest(2)'de ise 14’i mavi rengini
tarurken; kontrol grubunu olusturan 13 zihinsel engelli ¢ocuktan 7’si ontestte rengi
tamimus, sontest(1) 'de ve sontest(2)'de rengi dogru olarak taniyan zihinsel engelli
gocuklarin sayisinda degisiklik olmamustir. Chi-kare 6nemlilik testine gore mavi renk
kavramini tanima ontest Chi-kare (X?) degeri 0.025 ve p degeri 0.873 olup,
istatistiksel olarak anlamli degildir (p>0.05). Fisher chi-kare kesin testine gore mavi
renk kavramimi tanima sontest(1) p degeri 0.006 (p<0.05) ve tamima sontest(2) p
degeri 0.006 (p<0.05) olarak bulunmus, istatistiksel agidan anlamli oldugu
saptanmugtir.

Deney grubuna dahil edilen zihinsel engelli ¢ocuklardan 9’u tamimlama
biligsel siirecine iliskin ontestte, 12’si sontest(1) 'de ve 14’ sontest(2) 'de rengi dogru
olarak isimlendirmistir. Buna kargihk kontrol grubunu olusturan zihinsel engelli
¢ocuklardan 6’s1 ontestte, 7’si ise sontest(1)’'de ve sontest(2)'de mavi rengi dogru
olarak tammlayabilmigtir. Chi-kare 6nemlilik testine gore mavi renk kavramini
tamimlama oOntest Chi-kare (X?) degeri 0.313 ve p degeri 0.576 olup, istatistiksel
olarak anlamli degildir (p>0.05). Fisher chi-kare kesin testine gbre mavi renk
kavramini tammlama sontest(1) p degeri 0.082 (p>0.05) ve tanimlama sontest(2) p
degeri 0.006 (p<0.05) olarak bulunmustur.

Ayirdetme biligsel siirecine iligkin éntestte deney grubunu olusturan zihinsel
engelli ¢ocuklardan 8’i, sontest(l)'de 9’u ve sontest(2)'de ise 14’0 mavi rengini
ayirdederken; kontrol grubunu olusturan zihinsel engelli ¢ocuklardan 7’si ontestte
aym rengi ayirdetmeyi basarmus, sontest(1)’'de ve sontest(2)'de mavi rengi dogru
olarak ayirdedebilen zihinsel engelli ¢ocuklarin sayisinda degisiklik olmamigtir. Chi-
kare o6nemlilik testine gore mavi renk kavramim ayirdetme ontest Chi-kare (X?)
degeri 0.0001 ve p degeri 1.000, ayirdetme sontest(1) Chi-kare (X?) degeri 0.025 ve
p degeri 0.873 olup, istatistiksel olarak anlamli degildir (p>0.05). Fisher chi-kare
kesin testine gore mavi renk kavramimi ayirdetme sontest(2) p degeri ise 0.006

(p<0.05) olarak bulunmus, istatistiksel agidan anlamli oldugu goriilmistiir.

o7



Deney grubuna dahil edilen zihinsel engelli gocuklardan 2’si eslestirme
bilissel sirecine iliskin éntestte, 4’ sontest(1) 'de ve 14’i sontest(2) de rengi dogru
bir bigimde eslestirmistir. Buna karsilik kontrol grubunu olusturan zihinsel engelli
cocuklardan 2’si omtestte mavi rengini eslestirmeyi basarmus, sontesi(l)'de ve
sontest(2)’de aym rengi dogru olarak eslestirebilen zihinsel engelli gocuklarin
sayisinda degisiklik olmamustir. Fisher chi-kare kesin testine gore mavi renk
kavramini eslestirme ontest p degeri 0.673, eslestirme sontest(1) p degeri 0.362 olup,
istatistiksel olarak anlamli degildir (p>0.05). Chi-kare ¢nemlilik testine gore mavi
renk kavramimi eglestirme sontest(2) Chi-kare (X?) degeri 16.639 ve p degeri 0.0001
(p<0.05) olarak bulunmus, istatistiksel agidan anlamli oldugu gorilmustar.

Deney grubuna dahil edilen zihinsel engelli gocuklardan 2’si gruplama
biligsel siirecine iliskin ontestte ve sontest(1) 'de, 14’1 ise sontest(2) 'de mavi rengini
gruplayabilmigken; kontrol grubunu olusturan zihinsel engelli gocuklardan sadece 1’1
ontestte mavi rengini gruplamayi basarmus, sontest(1) de ve sontest(2) 'de aym rengi
dogru olarak gruplayabilen zihinsel engelli gocuklarin sayisinda degisiklik
olmamuistir. Fisher chi-kare kesin testine gore mavi renk kavramim gruplama ontest
ve sontest(1) p degerleri 0.529 (p>0.05)’dur. Chi-kare 6nemlilik testine gore mavi
renk kavramini gruplama sontest(2) Chi-kare (X?) degeri 19.673 ve p degeri 0.0001
olup, istatistiksel olarak anlamlidir (p<0.05).

Serileme biligsel siirecine iligkin onfestte ve sontest(1)'de deney grubunu
olusturan zihinsel engelli g¢ocuklardan higbiri mavi rengini serileyememisken,
sontest(2) 'de 8’1 rengi serilemeyi dogru olarak tamamlamigtir. Buna karsilik kontrol
grubunu olusturan zihinsel engelli gocuklardan higbiri ontestte, sontest(1) 'de ve
sontest(2) de mavi rengini serileyememistir. Fisher chi-kare kesin testine gore mavi
renk kavramini serileme sontest(2) p degeri 0.001 (p<0.05) olarak bulunmus,
istatistiksel agidan anlaml oldugu saptanmustir. Fisher chi-kare kesin testine gore

mavi renk kavramini serileme ontesti ve sontest(1) p degerleri ise hesaplanamamstir.
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Tablo 4.8°de 6meklemi olusturan zihinsel engelli gocuklarin yesil renk
kavramina ait ontest-sontest(1)-sontest(2) degerlerinin chi-kare testine gore dagilimi
goriilmektedir. Tanima bilissel siirecine iliskin ontestte deney grubunu olusturan 14
zihinsel engelli gocuktan 3’4, sontest(1)'de 111 ve sontest(2)'de ise 14’04 yesil
rengini tanirken; kontrol grubunu olusturan 13 zihinsel engelli gocuktan 4’t onzestte
rengi tanimis, sontest(1)'de ve sontest(2)'de rengi dogru olarak tanmiyan zihinsel
engelli gocuklarin sayisinda degisiklik olmamigtir. Fisher chi-kare kesin testine gore
yesil renk kavramunm tanima ontest p degeri 0.454 (p>0.05)’tir. Chi-kare 6nemlilik
testine gore yesil renk kavramini tanima sontest(1) Chi-kare (X?) degeri 4.452 ve p
degeri 0.035 olup, istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<0.05). Fisher chi-kare
kesin testine gore yesil renk kavramini tanima sontest(2) p degeri 0.0001 (p<0.05)
olarak bulunmus, istatistiksel agidan anlamli oldugu saptanmistir.

Deney grubuna dahil edilen zihinsel engelli gocuklardan 3’ tammlama
biligsel siirecine iliskin ontestte, 6’s1 sontest(1) ‘de ve 14’ sontest(2) ‘de rengi dogru
olarak isimlendirmistir. Buna kargilik kontrol grubunu olusturan zihinsel engelli
cocuklardan 3’ ontestte yesil rengini tammlarken, sontest(1)'de ve sontest(2) 'de
rengi dogru olarak tamimlayan zihinsel engelli gocuklarin sayisinda degisiklik
olmamustir. Fisher chi-kare kesin testine gore yesil renk kavramini tanimlama 6ntest
p degeri 0.638 (p>0.05), tamimlama sontest(1) p degeri 0.249 (p>0.05) olup,
istatistiksel olarak anlamli degildir. Fisher chi-kare kesin testine gore yesil renk
kavramim tammlama sontest(2) p degeri ise 0.0001 (p<0.05) olarak bulunmus,
istatistiksel agidan anlamli oldugu gorulmistiir.

Ayirdetme biligsel sirecine iliskin ontestte ve sontest(1) 'de deney grubunu
olusturan zihinsel engelli gocuklardan 3’ii, sontest(2)'de ise 14’0 yesil rengini
ayirdederken; kontrol grubunu olugturan zihinsel engelli gocuklardan 4’ ontestte
aym rengi ayirdetmeyi basarmus, sontest(I)'de ve sontest(2)'de yesil rengi dogru
olarak ayirdedebilen zihinsel engelli ¢ocuklarin sayisinda degisiklik olmamustir.
Fisher chi-kare kesin testine gore yesil renk kavramini ayirdetme ontest ve sontest(1)
p degerleri 0.454 (p>0.05) olup, istatistiksel olarak anlamli degildir. Fisher chi-kare
kesin testine gore yesil renk kavramimi ayirdetme sontest(2) p degeri ise 0.0001

(p<0.05) olarak bulunmus, istatistiksel agidan anlamli oldugu saptanmustir.

101



Deney grubuna dahil edilen zihinsel engelli gocuklardan higbiri eslestirme
biligsel siirecine iligkin ontestte ve sontest(1) de yesil rengini eslestirememigken,
14’ sontest(2) 'de rengi dogru bir bigimde eslestirmistir. Buna karsilik kontrol
grubunu olusturan zihinsel engelli gocuklardan sadece 1’i éntestie yesil rengini
eslestirmeyi basarmus, sontest(l)'de ve sontest(2)'de aym rengi dogru olarak
eslestirebilen zihinsel engelli ¢ocuklarin sayisinda degisiklik olmamustur. Fisher chi-
kare kesin testine gore vyesil renk kavramini eslestirme ontest p degeri 0.481,
eslestirme sontest(1) p deferi 0.481 olup, istatistiksel olarak anlamli degildir
(p>0.05). Chi-kare nemlilik testine gore yesil renk kavramini eslestirme sontest(2)
Chi-kare (X?) degeri 19.673 ve p degeri 0.0001 (p<0.05) olarak bulunmus,
istatistiksel agidan anlamli oldugu gorilmiigtiir.

Deney grubuna dahil edilen zihinsel engelli gocuklardan higbiri gruplama
bilissel siirecine iligkin ontestte ve sontest(l)'de basari saglayamamisken, 117i
sontest(2) 'de yesil rengini gruplayabilmistir. Buna karsilik kontrol grubunu olugturan
zihinsel engelli gocuklardan higbiri éntestte, sontest(1)'de ve sontest(2) ‘de tengi
gruplayamamigtir. Chi-kare ¢nemlilik testine gore yesil renk kavramim gruplama
sontest(2) Chi-kare (X?) degeri 14.136 ve p degeri 0.0001 olup, istatistiksel olarak
anlamlidir (p<0.05). Fisher chi-kare kesin testine gore yesil renk kavramini gruplama
ontest ve sontest(1) p degerleri ise hesaplanamamustir.

Serileme bilissel siirecine iliskin onzestte ve sontest(l)’de deney grubunu
olusturan zihinsel engelli gocuklardan higbiri yesil rengini serileyememigken,
sontest(2) 'de 5’1 rengi serilemeyi dogru olarak tamamlamistir. Buna karsilik kontrol
grubunu olusturan zihinsel engelli gocuklardan higbiri ontestte, sontesi(1)'de ve
sontest(2) 'de yesil rengini serileyememistir. Fisher chi-kare kesin testine gore yesil
renk kavramim serileme sontest(2) p degeri 0.025 (p<0.05) olarak bulunmus,
istatistiksel agidan anlamli oldugu saptanmigtir. Fisher chi-kare kesin testine gore

yesil renk kavramini serileme ontest ve sontest(1) p degerleri ise hesaplanamamustir.

102



€01

(Tnsauos (7)L'S
(nsaniog (1L'S
-moEO ”.H.O
1usuQ) 50°0>d «

*STO'0 g 001 [ €1 | 00T €1 00 0 00T | 1 | €49 6 L'SE S (7)1 S-durdjLag
*[000°0 | 9€T°PT [ 00T | €1 | 00l €1 00 0 001 | #1 | ¥ig| € 9'8L 11 (D)1's-eureydnin)
*1000°0 | €29%61 [001| €1 | €26 4 L [ 00T [ +1 [ 0% 0 001 [ (D1 s-oun$ary
*1000°0 & 001 | €1 [T69 6 8°0¢ ¥ 001 | ¥1 | 00 0 001 1 (@)L 's-unepniy
*1000°0 - 00T | €1 | 69L 01 1'¢7 3 001 | ¥1 | 00 0 001 1 (2)L'S-eurequinre |
*1000°0 S 001 | €1 | T69 6 8'0¢ ¥ 001 | 1 | 00 0 001 ¥l ()L 'S-eunue |
E E 001 | €1 | ool €1 = = 001 | +1 | 00l 1 = S (T)L'S-owaLag]
= 2 001 | €1 | oot €1 2 = 001 | +1 | ool 1 5 S (1L 's-eureidnin
1870 - 001 | €1 | €26 (4 L [ 00T | #1 | 00T [l 0°0 0 (DL 's-2uunSosy|
[Sa - 00T | €1 | T°69 6 8°0¢ t 001 | #1 | 9'8L 1 ¥z € (1).L'S-ounapIidy|
6770 E 00T | €1 |69L il 1'¢T g 001 | +1 | 1L 8 6Th 9 (DL s-eureunue |
*SE00 wSr'y | 001 | €1 | T°69 6 8°0¢ r 001 | ¥ | #1T £ 9'8L 1 (1)L'S-eurmue )
s e 00T | €1 | ool €1 = 5 001 | +1 | 00T 1 = g L' Q-oud[LIag]
2 S 00T | €1 [ o0l €1 = 5 001 | +1 | ool 1 : € L Q-eurednup)
| 18t0 - 001 | €1 [ €26 4 (T 1 001 | 1 | 001 1 0°0 0 1 'Q-aumsarsy|
FSt°0 2 001 [ €1 [T69 6 8°0¢ ¥ 001 | +1 [978L 1 ¥1T 3 L'Q-oundpndy
8€9°0 - 001 | €1 |69 01 I'€C € 001 | +1 | 9'8L 1 ¥z g L'Q-ewrequinre ],
FSt°0 & 001 | €1 [ 769 6 8°0¢ r 001 | ¥1 [9'8L [ ¥1e € LQ-ewney
d X % | 1aeS | 94 zisueseqg % nueSeqg | o, | 1Aeg | 9 zisueseg % 1ueseg [IREIN
[onuoy Asua(
nurpgeq

210D dUNISI ], AIBY-IYD) UILLIDLIDFI (7)ISINUOS-(])ISANUOS-ISAJUQ NY BUNIEIARY YUY 1894 ULIRNO0S) 1[[9Fug [9SUNIZ UBINSNIO WUSPRUI() '§'H O[GEL



01

LRpaga(] (7)1s21U08-(1 )1SAUOS-1sAUQy
1V eunmeIARY] YOS [0 ULERno0)) HPFUH [SSUIIZ WemEn[Q nunqnIo £oua( 13y IMPS

EELEN
S..m_“ HJ o

SunepIAY

IN H%._..m ﬁ o

PR L eunue],

THJS@E Thm.;:.m o _N._.Awﬁhw_a.o _:.J:.m_.do

——x 0

—0T

—0T

—0v

—09

— 0L

—08




Tablo 4.9’da 6rneklemi olusturan zihinsel engelli gocuklarin 1 sayr kavramina
ait  Ontest-sontest(1)-sontest(2) degerlerinin chi-kare testine gore dagilimi
goriilmektedir. Tanmima bilissel siirecine iliskin ontestte deney grubunu olusturan 14
zihinsel engelli gocuktan 13’u, sontest(l)'de ve sontest(2)’de ise 14’i 1 sayisini
tanirken; kontrol grubunu olugturan 13 zihinsel engelli gocuktan 1171 oéntestte 1
sayisim tanimayi basarmus, sontest(1)'de ve sontest(2)’de ayni sayiyr dogru olarak
taniyan zihinsel engelli gocuklarin sayisinda degisiklik olmamustir. Fisher chi-kare
kesin testine gore 1 say1 kavramim tamma ontest p degeri 0.471 (p>0.05), tanima
sontest(1) p degeri 0.222 (p>0.05) ve tanima sontest(2) p degeri 0.222 (p>0.05)
olarak bulunmustur.

Deney grubuna dahil edilen zihinsel engelli ¢ocuklardan 13’i tamimlama
biligsel siirecine iliskin onfestte, 14’0 ise sontest(1) 'de ve sontest(2)’de 1 sayisini
tammlarken; kontrol grubunu olusturan zihinsel engelli gocuklardan 11°i onteste,
sontest(1) de ve sontest(2)’de sayry1 dogru olarak isimlendirmistir. Fisher chi-kare
kesin testine gore 1 sayr kavramim tammlama ontest p degeri 0.471 (p>0.05),
tanimlama sontest(1) p degeri 0.222 (p>0.05) ve tanimlama sontest(2) p degeri 0.222
(p>0.05) olarak bulunmus, istatistiksel agidan anlamli olmadig1 goriillmiigtir.

Ayirdetme biligsel siirecine iligkin ontestte deney grubunu olusturan zihinsel
engelli cocuklardan 13°u, sontest(l)'de ve sontest(2)'de ise 14’0 1 sayisini
ayirdederken; kontrol grubunu olusturan zihinsel engelli gocuklardan 11°i éntestte 1
sayisint ayirdetmeyi basarmus, sontest(1) ‘de ve sontest(2) 'de aym sayiy1 dogru olarak
ayirdedebilen zihinsel engelli ¢ocuklarin sayisinda degisiklik olmamistir. Fisher chi-
kare kesin testine gore 1 say1 kavramini ayirdetme Ontest p degeri 0.471 (p>0.05),
ayirdetme sontest(1) p degeri 0.222 (p>0.05) olup, istatistiksel agidan anlamh
degildir. Fisher chi-kare kesin testine gore 1 say1 kavramini ayirdetme sontest(2) p
degeri ise 0.222 (p>0.05) olarak bulunmusg ve istatistiksel agidan anlamli olmadig:
saptanmistir.

Deney grubuna dahil edilen zihinsel engelli gocuklardan 13°u eslestirme
biligsel siirecine iligkin ontestte, 14’ ise sontest(l) 'de ve sontest(2)’'de 1 sayisin
dogru bir bigimde eglegtirmigtir. Buna kargilik kontrol grubunu olusturan zihinsel
engelli gocuklardan 10’u éntestte, sontest(1) 'de ve sontest(2) de sayiy1 dogru olarak

eslestirmeyi basarmugtir. Fisher chi-kare kesin testine gore 1 sayr kavramini
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eslestirme ontest p degeri 0.269 (p>0.05), eslestirme sontest(l) ve eslestirme
sontest(2) p degerleri 0.098 (p>0.05) olarak bulunmus, istatistiksel agidan anlaml
olmadig gorilmustir.

Gruplama biligsel siirecine iliskin éntestte deney grubunu olusturan zihinsel
engelli ¢ocuklardan 12’si, sontest(l)’'de ve sontest(2)'de ise 14’0 aym sayiy1
gruplamay1 dogru olarak tamamlamistir. Buna karsilik kontrol grubunu olusturan
zihinsel engelli gocuklardan 9’u onmtestte 1 sayisint gruplamayr basarmis,
sontest(1) 'de ve sontest(2) de ayni sayiy1 dogru olarak gruplayabilen zihinsel engelli
¢ocuklarin sayisinda degisiklik olmamugtir. Fisher