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OZET

Bu ¢alisma ile Egitim fakiiltelerinde ortak ders olarak okutulan yabanci dil
derslerinde &grencilerin yabanci dil biligsel hazirbulunusluk diizeylerinin

akademik basarilarina etkisi aragtirilmagtir.

Aragtirmanin evreni, Kirsehir Egitim Fakiiltesi’nde okuyan 6grencilerdir.
Calismanin Srneklemini ise 1. simifta okuyan dgrencilerden random yolla segilen
176 6grenci olusturmugtur. Arastirma, betimsel tarama modellerinden, iligkisel
tarama modeli ile gergeklestirilmigtir. Arastirma verileri, aragtirmaci tarafindan
gelistirilen Yabanci Dil Bilissel Hazirbulunugluk Ik Testi ve Akademik Bagari
Son Testi ile toplanmustir. Olgegin i¢ giivenirlik katsayist 0,87 olarak
hesaplanmugtir. Verilerinin analizinde Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, Tek
Yonli Varyans Analizi, Scheffe Testi ve t Testi kullamilmigtir. Aragtirma

bulgularina gore;

1. Ogrencilerin cinsiyetleri ile yabanci dil hazirbulunusluk diizeyleri
arasinda anlamli fark vardir. Bu fark kiz 6grenciler lehinedir.

2. Ogrencilerin cinsiyetleri ile yabanci dil basari arasinda anlaml fark
vardir. Bu fark kiz §grenciler lehinedir.

3. Opgrencilerin {iniversitede okuduklari ana bilim dali ile yabanci dil
hazirbulunugluk diizeyleri arasinda anlamli fark vardir. Bu fark Fen Bilgisi
Ogretmenligi Ana Bilim Dalr’nda okuyan &grenciler lehinedir.

4, Ogrencilerin {iniversitede okuduklar1 ana bilim dali ile yabanci dil
basarilart arasinda anlamli fark vardir. Bu fark Fen Bilgisi Ogretmenligi Ana
Bilim Dali’nda okuyan 6grenciler lehinedir.

5. Ogrencilerin devam ettigi orta &gretim kurumunda hazirlik okuyup
okumadiklar1 ile yabanci dil hazirbulunusluk diizeyleri arasinda anlamli fark
vardir. Bu fark hazirlik okuyan &grenciler lehinedir.
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6. Ogrencilerin devam ettigi orta 6gretim kurumunda hazirlik okuyup
okumadiklarr ile tiniversitedeki yabanc: dil basarilar1 arasinda anlamli fark vardir.
Bu fark hazirlik okuyan &grenciler lehinedir.

7. Ogrencilerin orta 6grenim dénemindeki yerlesim yerleri ile yabanci dil
hazirbulunugluk diizeyleri arasinda anlamli fark yoktur.

8. Ogrencilerin anne ve babalarmin egitim durumu ile yabanci dil
hazirbulunusluk diizeyleri arasinda anlaml: fark vardir. Bu fark anne ve babasi lise

ve iiniversite mezunu olan 6grenciler lehinedir.

9. Opgrencilerin ailelerinin gelir durumlar ile yabanci dil hazirbulunugluk
diizeyleri arasinda anlamh fark vardir. Bu fark gelir diizeyi yliksek olan ailelerin
¢ocuklar lehinedir..

10. Ogrencilerin ailelerinin gelir durumlar1 ile yabanci dil basarilar
arasinda anlamli fark vardir. Bu fark gelir diizeyi yiiksek olan ailelerin gocuklar
lehinedir.

11. Ogrencilerinin ortak zorunlu ders olarak okudugu yabanci dil
derslerindeki yabanci dil hazirbulunugluk diizeyleri ile yabanci dil bagarilari
arasinda anlamli bir iligki vardir. yabanct dil hazirbulunusluk diizeyleri yiiksek
olan 6grenciler akademik agidan daha bagarilidirlar.
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ABSTRACT

In this study, the readiness of the students in foreign language courses in
the faculties of education and the relationship between readiness and achievement

were investigated.

The universe of the study is the students in Kirgehir Faculty of Education.
The sample of the research was composed of 176 Freshman students who were
randomly chosen among the ones studying in Kirgehir Faculty of Education. In
the study, test-after test investigation pattern was used. The data were obtained
through “ The Scale of Readiness and Achievement Level of Students in Foreign
Language” which was prepared by the researcher. The Alpha Internal Consistency
Coefficient for the scale was calculated as 0,87. While analyzing the data,
Arithmetic mean, Standard deviation, Variance Analysis, Scheffe Test and T- Test

were used.
According to the findings;

1. There is a significant relationship between the sexes of the students

and their readiness. The difference is in female students’ favour.

2. There is a significant relationship between the sexes of the students

and their academic achievement. The difference is in female students’ favour

3. There is a significant relationship between the departments of the
students at faculty and their readiness. The difference is in Science Teaching

Department students’ favour

4. There is a significant relationship between the departments of the
students and their achievement in foreign language course. The difference is in

Science Teaching Department students’ favour

5. There is a significant relationship between the students who attend to

preparatory classes or not and their readiness. The difference is in preparatory
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classes attended students’ favour.

6. There is a significant relationship between the students who attend to
preparatory classes or not and their achievement. The difference is in preparatory

classes attended students’ favour.

7. There is no significant relationship between the accommodation of the

students in high school and their readiness.

8. There is a significant relationship between the education level of the
students’ parents and their children’s readiness. The difference is in high school

and university graduated parents’ children’s favour.

9. There is a significant relationship between the income level of the
students’ parents and their children’s readiness. The difference is in high income

level of the parents’ children’s favour.

10. There is a significant relationship between the income level of the
students’ parents and their children’s achievement. The difference is in high

income level of the parents’ children favour.

11. There is a significant relationship between the readiness level of the
students and their academic achievement. The difference is in ready students’

favour.



ONSOZ

Bireyin dogumundan oOliimiine kadar O6grenme ihtiyaci, egitim
uygulamalarin1 giindeme getirmis ve hep giindemde tutmustur. Hedefi; topluma
yararli insanlar yetistirmek olan egitimin temel islevlerinin gergeklesmesi, okul,
Ogretmen, 6grenci ve ¢evreden olusan S3elerin uyumlu olmasim gerektirir. Bu
uyum, egitim ve OFretimin bagarii olmasim dogrudan etkilemektedir. Egitim
faaliyetini anlamli kilan &grenci ve onun niteligidir. Bundan dolayr 6grencinin
bagarisim1 ya da basarisizlifim1 mercek altina alma ve problemlerin nedenlerini
inceleme ihtiyaci vardir. Ilkdgretim okullarindan iiniversiteye kadar &grenciler
biitlin derslerde oldugu gibi yabanci dil derslerini basar1 ile tamamlayip hayata
atilmak durumundadirlar. Aym1 zamanda yabanci dil kiiresellesen diinyamizda,
cagdasg bilgiye ulagmada en 6nemli ve en bagta gelen vasitalardan biridir. Yabanci
dil 6gretiminin verimlilifi kadar karsilagilan problemlerin ¢6ziimii de aym
derecede 6nemlidir. Egitim fakiiltelerinde ortak ders olarak okutulan yabanci dil
derslerinde 6grencilerin yabanci dil hazirbulunugluk diizeylerini tespit etmek ve
uygulamada karsilagtiklar1 durumlari bilmek, almacak tedbirler ve program
gelistirme ¢abalar1 agisindan gereklidir.

Ogrencilerin yabanci dil hazirbulunugluk diizeylerinin yabanci dil
bagarilarina etkisini bulmay:1 amag¢ edinmis olan bu ¢aligma, liniversite diizeyine
gelinceye kadar 6frencilerin edindikleri toplam yabanci dil bilgisini ve bu
bilgilerin yeterlilik agisindan incelenmesini miimkiin kilmaktadur.

Okullarda verilen egitimin toplam kalite yoniinden ele alinmas: gerektigini
vurgulamaya y&nelik bu galismanin amaci, egitim sistemimizin modern, ¢agdas
uygarlik seviyesine ulagmasi gerektigine, egitim kurumlarmin birbirini
tamamlayan, bir sonraki egitim hayatina hazirlayan okullar oldugunun altim
cizmektir.

Bu arastirmanin hazirlanip sonuglandirilmasi siirecinde, yonlendirmeleri
ile ¢alismami destekleyen, rehberliklerini ve degerleri fikirlerini esirgemeyen

basta danigmanim Prof. Dr. M. Cagatay OZDEMIR olmak {izere, Dog. Dr. Galip
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YUKSEL’e ve Yrd.Dog. Dr. Mehmet TASDEMIR’e sonsuz tesekkiirlerimi

sunarim.

Arastirmanin problem durumu ve dlgek formunun olusturulmasinda, gerek
kaynak yardimlariyla gerekse elestirileriyle desteklerini esirgemeyen, Gazi
Universitesi Ogretim Uyelerinden Prof. Dr. H.Hiiseyin DILAVER’e, Yrd. Dog.
Dr. Nuri BALOGLU’na, Yrd. Dog. Dr. Hact Omer BEYDOGAN’a, Dr. Hakan
Uzun’a, Dr. Nihat Caligkan’a, aragtirmanin istatistik hesaplamalarinda ve her
agsamada yardimlarindan ve katkilarindan dolay1 Arg. Gér. Bayram TAY’a, Ars.
Gor. Adem TASDEMIR e ve Dr. Murat DEMIRBAS’a siikranlarimi sunarim.

Aragtirmada kullanilan yabanci dil hazirbulunugsluk ve akademik basari
test maddelerinin gelistirilmesine 6nemli Slgiide katki saglayan Prof. Dr. A. Vahit
CAKIR ve Yrd. Dog. Dr. Abdullah DEMIRTAS’a tesekkiir ederim.

Ayrica bu giinlere gelmemde biiylik emekleri olan Prof. Dr. Ulker
AKKUTAY ’a, Prof. Dr. Leyla KUCUKAHMET e, Prof. Dr. Tayip DUMAN’a ve
biitlin yiiksek lisans hocalarima tegekkiir ederim.

Aragtirma Glgegine katilan sevgili 68rencilere ve onlarla goriigiilmesinde
yardimlarimi esirgemeyen Kirgehir Egitim Fakiiltesi yoneticilerine tesekkiir

ederim.

Manevi desteklerinden dolayr degerli aileme, arastirmanmin biitlin
asamalarinda gerek bilimsel, gereckse manevi olarak destegiyle her zaman
yanimda olan sevgili esim Banu’ya ve biricik oglumuz Mert Merig’e sonsuz

tesekkiirler ederim.

Son olarak, bugiinlere gelmemde katkilarin en biiyiigiine sahip olan sevgili

anneme en igten sevgi ve siikranlarimi sunarim.
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BOLUM I
GIRIS

Bu béliimde problem durumuna deginilmis, alt problemler tanimlanarak,
aragtirmanin énemi agiklanmis ve ilgili aragtirmalara yer verilmigtir. Aragtirma ile
ilgili bazi terimler tammlanarak, varsayimlar ve kapsam-sinirliliklar
belirginlestirilmigtir. Ayrica konuya aciklik getirmek amaci ile yabanci dil
Ofretimi ile ilgili genel bilgilere yer verilmigtir.

1.1. Problem Durumu

Toplumlarin geligmiglikleri, egitilmis insan gliciiniin yeterli diizeyde olup
olmadig ile yakindan ilgilidir. Sosyal bir varlik olan insan, ¢ogu bilgi ve beceriyi
Once ailesi ve ¢evresinden alir. Planli, programli ve diizenli bilgi, bireyin yasami
boyunca farkli kanallardan egitim yoluyla aktarilir. Egitim, bireyin dogumundan
oliimiine kadar gegen siireci kapsamaktadir. Her gecen giin egitimin boyutlart
giincel gelismeler paralelinde degismekte ve davranig degistirme siireci her gegen

giin farkli boyutlara ulagmaktadir.

Insan yasamunin ayrilmaz pargasi olan egitim, birgok bilim adam
tarafindan ele alinmig, konu ile ilgili bir gok aragtirma yapilms ve farkl: sekillerde
tanimlanmugtir. Ertiirk (1998: 12) egitimi, “bireyin davramslarinda kendi yagantisi
yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme meydana getirme siireci” olarak ifade
etmektedir. Fidan (1996: 2)’a gore Tyler egitimi “bireylerin davrams bigimlerini
degistirme siireci” olarak tanimlamis ve bu tamim bugiine dek yaygin kabul
gOrmiigtiir. Sénmez (2001: 2) de egitimi; “fiziksel uyarimlar sonucu, beyinde
istendik, bio-kimyasal degisiklikler olugturma siireci” olarak tanimlamaktadar.

Egitim bireyin yagamim dengeli, verimli bir sekilde siirdiirebilmesini,
icinde yasadig topluma yapici ve yaratict bir {iye olarak katkida bulunabilmesini
saglayacak bir aragtir. Egitimin genel iglevi, bireyin topluma uyumunu

saglamaktir. Bunun igin de egitim, bireyde var olan yeteneklerin son sira kadar



gelistirilmesine yardim etmekte ve bu yolla onun olumlu yénde davramg
degistirmesine katki getirmektedir (Varig 1985: 44). Egitimin biitiin bu islevleri
yerine getirebilmesi igin yeterli bir programlama siirecinden gegmesi
gerekmektedir.

Egitim programi degisik sekillerde tanimlanmaktadir. Demirel (1999b: 5)
egitim programim1i “Ggrenene, okulda ve okul diginda planlanmig etkinlikler
yoluyla saglanan Ogrenme yasantilar1 diizenei olarak” tanimlamigtir.
Kiigiikahmet (2002: 9) egitim programim “Bgretim-6grenme sitire¢lerini kapsayan
Ofretim programi ve Ogretim programu disindaki faaliyetlerin tiimii” olarak
tanimlamaktadirlar. Ertiirk (1998: 14) ise egitim programi yerine yetisek kavrami
kullanmakta ve yetisek’i; “belli Ogrencileri belli bir zaman siiresi ig¢inde
yetistirmeye yonelik diizenli egitim durumlarinin timii” diye ifade etmektedir.
Dogan (1997: 3) da egitim programi kavramini “program ve 6gretim tasarim”
olarak ifade etmekte ve “Ofrencilerin davramiglarinda istenilen degisikligi
meydana getirebilmek amaciyla kapsamli ve ayrintih olarak yapilan §gretimi
planlama ve degerlendirme g¢aligmalar’” olarak tamimlamaktadir. Dogan (1997:
3)’a gore egitim programi, egitim ihtiyacinin degerlendirilmesini, bir bagka ifade
ile 6grencide meydana getirilecek davramig degigiklifinin belirlenmesini, buna
ulagsmak igin Ogrencinin karsi karsiya gelecegi igerigin segilmesini ve
diizenlenmesini, Ogretim materyallerinin gelistirilmesini, bu materyallerde
uygulanacak 63retim ydntemlerinin se¢ilmesini ve amaca ne oranda ulagildigim
belirlemek i¢cin degerlendirme ara¢ ve standartlarnin gelistirilmesini igeren bir
tasarim olarak belirtilmektedir. Tagdemir (2003: 5) yapilan egitim programlar
tanimlarinin ortak 6zelliklerini dikkate alarak bir egitim programinin su 6zellikleri
tagimasi gerektigini ifade etmektedir;

1. Yetigtirilecek kisilerde bulunmasi uygun goriilen 6zellikleri
yani hedefleri,

2. Hedeflere ulastirici $gretme-6grenme siireci unsurlarim
yani egitim durumlan,



3. Opretim hedeflerine ulagilma diizeyini anlama imkam
verecek olan degerlendirme etkinliklerini  gGsteren
degismeye acik ana plan 6zelliinde olabilmelidir.

Dlizenlenen egitim programlari, Ogrencilerden istenen davramg
degisikliklerinin hangi amaca gore, hangi icerik ve etkinliklerle, hangi uygun
yontem, teknik, arag ve gereglerle ve de nasil degerlendirilecegini ifade
etmektedir. Biitiin bunlarin gergeklesecedi yer egitim kurumlart yani okullardir.
Bir egitim kurumu olarak okul, insanlarin belli yas dénemlerinde gosterdikleri
ortak davramg ozelliklerine uygun olarak dlizenlenmis ve egitim programlari ile
Ogretim  yontemleri, insan gelisiminin  &zelliklerine uygun olarak
bigimlendirilmigtir (Fidan,1996:15).

Insan geligiminin ortak &zelliginden dolay: bireye 6zgii olusu farkl egitim
felsefelerini glindeme getirmektedir. Dogal olarak beklenen davramig degistirme

stireci egitim sisteminin her kademesinde de farklilik géstermektedir.

Egitimi, orgiin egitim ve yaygin egitim olarak simiflamak miimkiindiir.
Belli yag gruplarindaki aymi seviyedeki bireylere, amaca gére hazirlanmig
programlarla okul ¢atis1 altinda yapilan diizenli bir egitim olan 6rgiin egitim, okul
Oncesi egitim, ilkS6gretim, orta Ogretim ve yiiksek Ggretim kurumlarim
kapsamaktadir. Yaygin egitim ise 6rgiin egitim sistemine hi¢ girmemis bireylere
gerekli bilgi, beceri ve davramglar1 kazandirmak igin, ekonomik, toplumsal ve
kiiltiirel gelisme saglayici nitelikte hayat boyu yapilan egitim, 6gretim, rehberlik
ve uygulama faaliyetlerinin tamamidir (Y.Kincal, 1997:4).

Farkli egitim tiirleri farkli efitim kurumlarinda bireylerin egitimine
sunulmustur. Ancak egitim kurumlarinin iglevlerini her tilkede sistemli ve diizenli
olarak yerine getirdifini soylemek giictiir. Gergekte, egitim cabalan temel
egitimden, yiiksek Sgretime kadar birbiri lizerine insa edilen ve biri digerinin
devam niteliginde olan ve ona gore 6grenci yetistiren kurumsal bir nitelige sahip
olmalidir. Ik, orta ve yiiksek 6gretim kademeleri birbirinden kopuk olmamalidir.
Dolayis1 ile egitimde gelisme, biitiin bu kademeleri i¢ine almak zorundadir
(Demirel, 1992: 9). Yaganan gelismeler neticesinde kurumlardaki degisimin ana



sebebi, bireylerde davramg degisiklikleri olusturmaktir. Bu degisme siirecinde
Tiirk Milli Egitimi’nin her kademesinde, ilkdgretim, orta dgretim, yiiksekdgretim,
¢agin ve toplumun ihtiyaglarina uygun, 6grenci merkezli, hi¢bir nedenle higbir
bireyin egitim sfirecinin diginda birakilmamasi, yagam boyu egitim yolu ile
bireylerin siirekli geligtirilmesi anlayigt ile yeniden yapilanma Milli Egitimin
vazgecilmez hedefleri arasinda yer almaktadir (MEB, 2001:2). Bu hedef, egitimin

yasanan ¢aja gore diizenlenmesini gerektirmektedir.

Her gegen giin kendisini yenileme, besleme ve gelisme ihtiyact agtsindan
Tiitengil (1978:182), egitimi canli bir organizmaya benzetmektedir. Toplumsal
ihtiyaglar1 kargilayacak, cagdas degismeleri ve gelismeleri topluma yansitmaya
calisacak olan egitimin vazgegilmez islevleri vardir. Bu iglevler; bilgiyi nesilden
nesile aktarma, gelistirme ve yeni bir sey ortaya koyma olarak siralanabilir
(Ozoglu,1978:170).

Giiniimiize kadar egitim alaninda yeniden yapilanma konusunda olduk¢a
fazla ¢aba sarf edilmigtir. 19. yiizyilin bagindan itibaren Ozellikle Avrupa ve
diinyada yasanan hizli gelismeyi yakalamak, cagdas, dogru diigiinen, dogru
yasayan, mutlu, iilkesini ve milletini seven bireyler yetistirmek ve bu sayede
gelismis bir toplum haline gelebilmek i¢in degismeler ve yenilesmeler
yasanmaktadir (Ozdemir,1998: 28). Bu itibarla egitim kurumlari yenilesme
stirecinde tekrar ele alinmig ve programlar itibar1 ile zamanin ihtiyaglarini
karsilayacak, toplumsal ag¢idan milli hedeflere uygun insan yetistirme politikasi
her zaman oncelikler arsina alinmigtir. Bu amagla ilkdgretim, orta Ggretim ve
yiiksek Ogretim, yapilan suralar, toplantilar ve g¢ikarillan kanunlar ile yeniden
diizenlenmigtir. Bu kurumlar hem donanmim olarak hem de program olarak yeniden
yapilandirilmigtir. Bir ¢ok dersin hedef ve davranis tamimlart degistirilmigtir.
Yapilan degisikliklerin hepsi topluma faydali bireyler yetistiren kurumlarin
verimliligini artirmaya yoneliktir. Yiiklii bir programa sahip olan ilkdgretim ve
orta 6gretim, Szellikle {iniversiteye gegiste oldukga 6nemli bir yere sahiptir. Orta
dgretim kurumlarimin tanimi ve amagclart 1739 sayili kanunda soyle agiklanmustir
(MEB,Temel Kanunu).



“Orta dereceli genel 6gretim kurumlari, ortaokul ve lise
adim tastyan iki kisimdan meydana gelir. Liseler
Ogrencilerini, yliksek Ogrenime hazirlayan okullardir.
Ortaokullar, 6grencilerini bir yandan lise smiflarina ve
orta meslek okullarina hazirlayan, 6te yandan onlara
ilkokul tstiinde genel bilgiler veren okullardir.

Egitim ve 68retim islerinde 68rencinin;

Tiirkiye Cumbhuriyetinin milli ahlakin1 benimsemis ve
olumlu bilim anlayismm kazanmig, ¢aligkan, yararli bir
yurttag1 olarak yetigmesini,

Miifredatt programlarla saptanan ve yiiksek Ogrenimi
izlemek icin gerekli bulunan bilgi ve kiiltiir diizeyine
erigmesini,

Bilgilerini uygulama alaninda kullanma yollarim
Ogrenmesini ve ilerde meslek segmesini kolaylagtiracak
surette yeteneklerinin gelistirilmesini,

Iyi aligkanhiklar, maharetler kazanmasii, ruhga ve
bedence saglam olmasini saglamaktir.”

Amaglanan bu hedeflere ulagmak, istenen nitelikte bireyler yetistirmek igin
hem kurumlar hem de bireyler, ¢cagdas medeniyet seviyesine ulagmada yenilikleri
zamamnda fark etmek ve yakalamak zorundadir. Modern toplumlar1 ancak
gelismelere agik, modern diislinen ve yasayan bireyler olusturabilirler. Kigi her
zaman diinyada olan bitenlerin farkinda olmali ve defisen degerleri, gelisen
teknolojileri hem kendisi takip edip 6grenmeli hem de kendinden sonraki nesillere
bu gelismeleri, kendi kiiltiirleri ile yogurup onlara en iyi ve en etkili bir sekilde
aktarmalidir.

Orta o6gretim kurumlari, kiltlir aktariminda temel egitimden sonra
ogrencileri hayata ve yiiksek§gretim kurumuna hazirlayan okullardir. Orta
Ogretim dénemi dgrenciler igin olduk¢a 6nemlidir. Clinkii 6grenciler bu dénemde,
hem psikolojik olarak kisilik geligsimlerinin kritik noktasindadirlar, hem de ileriki
yasamlarim gekillendirecek hayati tercihlerini olusturma agamasinda bir déntim
noktasindadirlar. Ogrenciler bu dénemde edindikleri bilgi birikimleri ile
liniversite hayatina baglamaktadirlar. Bu yiizden orta 6gretimde 6grenci ne kadar

iyi derecede liniversiteye hazir hale gelirse, o kadar bagarili ve rahat bir {iniversite



egitimi alma sansmm elde eder. Universiteler ilkdgretim ve orta 6gretimin devam
nitelifinde olup, topluma faydali, ¢cagdas bireyler yetistirmeyi amaglamislardir.
Milli Egitim Temel Kanunu’nda yiiksekdgretimin kapsami ve amaglan su sekilde
ifade edilmektedir;

“Madde 34 - Yiiksek 6gretim, orta 6gretime dayali en az
iki yilik yiikksek 6grenim veren egitim kurumlarimn
tiimiinii kapsar.

Madde 35 - Yiiksek 6gretimin amag¢ ve goérevleri, milli
egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun

olarak,

Ogrencileri ilgi, istidat ve kabiliyetleri 6lgiistinde ve
dogrultusunda yurdumuzun bilim politikasina ve toplumun
yilksek seviyede ve gesitli kademelerdeki insan giicii
ihtiyaglarina gore yetistirmek;

Cesitli kademelerde bilimsel 6gretim yapmak;

Yurdumuzu ilgilendirenler basta olmak {izere, biitiin
bilimsel, teknik ve kiilttirel sorunlar1 ¢6zmek i¢in bilimleri

genigletip derinlestirecek inceleme ve aragtirmalarda
bulunmak;

Yurdumuzun tiirlii yOnde ilerleme ve gelismesini
ilgilendiren biitiin sorunlari, Hiiktimet ve kurumlarla da
elbirligi etmek suretiyle Ggretim ve arastirma konusu
yaparak sonuglarini toplumun yararlanmasina sunmak ve
Hilkiimetce istenecek inceleme ve aragtirmalars
sonuglandirarak diislincelerini bildirmek;

Aragtirma ve incelemelerinin sonuglarini gésteren, bilim
ve teknifin ilerlemesini saglayan her tiirlii yayinlari
yapmak;

Tiirk toplumunun genel seviyesini yikseltici ve
kamuoyunu aydinlatict bilim verilerini s6zle, yaz: ile halka
yaymak ve yaygin egitim hizmetlerinde bulunmaktir.”

Ulkemizde birgok geng orta 6gretimden sonra {iniversiteye devam etmekte
ve milli hedefler dogrultusunda &grenim gormektedir. Milli egitim temel
kanununda belirlenen ¢agdas bilgileri elde edip, toplum hizmetine sunma
cabasindadirlar. Cagdas bilgileri kaynagindan alip, uluslar arasi gelismeleri
yakindan takip etmenin yolu yeterli diizeyde bir ya da birka¢ yabanci dil
bilgisinden gegmektedir. Ancak, {iniversite egitimi almig biitlin dgrencilerin ileri



diizeyde yabanci dil bilgisine sahip olduklarint sdylemek oldukg¢a zordur. Ciinkii,
iniversitelerde okuyan $Zrenciler, liniversite 6grenimleri stirecinde ve yabanci dil
Ogrenim ¢abalarinda birgok zorluklarla miicadele etmektedirler. Onlarin bagarilt
ya da basarisiz olmalarin etkileyen birgok fakt6r vardir. Yabanci dil derslerindeki
akademik durum bu fakt6rlerden biridir, Yabanci dil &gretimi, MEB’in 1997
tarihinde ilk$gretimin 8 yila ¢ikarilmasi ile 4306 sayili kanun geregi ilk6gretim L.
Kademeye indirilmis olmasina (Demirel, 1999a: 27) ve bu dénemden iiniversiteye
kadar orta 6gretimde farkli kredilerle yabanci dil dersleri okutulmasina ragmen
Ogrencilerin yabanci dil bilgisi hedeflenen diizeyden uzaktir. Bir bagka ifade ile
Ogrencilerin yabanci dilde problem yagsamalarinin en temel sebeplerinden biri,
yabanci dili ilk ve orta Ogretimde eksik veya hi¢ Ogrenememis olmalaridir.
Oprenciler tiniversiteye yabanci dilde gerekli alt yapiy1 almadan gelmektedirler.
Oysa 2457 sayili yiiksek Ogretim kanunu’nda iniversitelerde yabanct dil

Ogretiminin amaci su sekilde ifade edilmektedir.

“Universitelerde zorunlu yabanci dil egitim-6gretiminin
amaci, Ogrenciye aldifi yabanci dilin temel kurallarini
Ogretmeyi, yabanci dil kelime hazinelerini gelistirmeyi,
ogrencilerin kendilerini ifade edebilmelerini ve kendi
konularindaki metinlerini anlayabilmelerini saglamaktir.

Yabanci dil hazirlik smifi egitim-6gretiminin amaci ise,
6grencilerin kayitli olduklar: programda egitim-6gretimin
yapildid1 yabanci dilde kendi konularmnda okudugunu ve
duydugunu  anlayabilme, kavrayabilme, metinleri
Tiirkge’ye cevirebilme, yazi ve s6z ile kendilerini ifade
edebilme yetenegini kazanmalarini saglamaktir.

Zorunlu Yabanci Dil Dersleri

Yabanct dil hazirhk egitim-6gretimi 6ngériilmeyen
programlara kayit yaptiran Ogrenciler, Seviye Tespit
Sinavina girmedikleri veya bu sinavda basarih
olamadiklar1 takdirde, 2547 sayili Kanunun 5 inci
maddesinin “1” bendi geregince diizenlenen yabanci dil
derslerini almak ve bagarmak zorundadirlar. Zorunlu
yabanci dil dersleri, toplam 60 saatten az olmamak iizere
en az iki yariyil olarak programlanir ve okutulur.”

Temel yabanci dil egitimi almis olarak {iniversiteye gelen &grencilerin,

kendi konularinda yabanci dilde yayinlanmis makaleleri ve kitaplan takip edecek,



mevcut gelismeleri takip edecek seviyede yabanci dil bilgisine sahip olmalar
amaglanmaktadir. Bu durum diinyada da bdyle algilanmaktadir. Nitekim dil
bilimci Chastain (1976: 11) “yabanc: dil bireylere diinyay: kavrama, kiiltlirel ve
dilsel engelleri asma, yasami anlama ve yeni beceriler edinme olanad:
saglamaktadir” diye ifade etmis ve yabanci dil bilmenin geregi tiizerinde
durmustur.

Universiteler bireyi hayata hazirlayan, akademik anlamda {ist diizey
egitimin verildigi kurumlardir. Egitim Fakiilteleri ise diger fakiiltelerden daha
farkli bir konuma sahiptir. Ciinkti bu fakilteler, cocuklarimizi egitecek, lirlini
yetismis insan olan, eZitim faaliyetini gergeklestirecek Ogretmen adaylar
yetistirmektedirler. Egitim fakiiltelerinden mezun olan 6gretmen adaylarinin
yabanct dil bilgilerinin ileri diizeyde olmasi, bilgisayar c¢afmin yasandigi
giinlimiizde, kendilerini gelistirmeleri ve §gretmen olduktan sonra Ggrencilere
glincel bilgileri aktararak yeni ufuklar agabilmeleri i¢in sarttir. Diger egitim
kurumlarinda oldugu gibi egitim fakiiltelerinde de yabanci dil 6gretiminde bir gok
problem vardir. Bu problemlerden en basta gelenleri simiflarin kalabalik olmasi,
yabanci dil laboratuarlarimin olmamasi, simflarda yeterli arag ve gereclerin
bulunmamasi olarak siralanabilir (Caligkan, 1998: 35-56).

Tagdemir (1995: 190)’in dort yillik sinif 6gretmeni yetigtirme programinin
degerlendirilmesi adli ¢aligmasinda sinif 6gretmenligi programindaki yabanci dil
derslerinin gerekliligine iligkin olarak,68retim eclemanlari, GZretmenler ve
Ogretmen adaylar1 tarafindan “gerekli” bir ders olarak goriilmesine kargin “gok
gerekli” olarak goriilmemesi, Ofrencilerin duyussal giris karakteristiklerinin
yiksek olmadiim1 g8stermektedir. Yabanci dil &gretmenlerinin ve Egitim
fakiiltesi son sinifta okuyan Ogrencilerin g¢ogunlugu, yabanci dil 6gretim
programinin geligtirilmesi yontinde goriis bildirmislerdir. Bu bulgu, yabanc: dil
Ogretimi konusunda eksiklikler oldugunu gostermektedir. Bunlarin yani sira,
Ogrencilerin  seviyelerinin ¢ok farkli olmasi1 yabanci dil §gretimini
gliclestirmektedir. Bu olumsuzluklarin giderilmesi, farkli diizeyde yabanci dil

birikimi ile egitim fakiiltesine gelen 6grencilerin, tiniversitede bagarili olmalar ve



etkili bir yabanci dil 6gretimi igin yabanci dil hazirbulunugluk diizeylerinin

tespitine ihtiyag vardir.
1.2. Hazirbulunugluk

Egitim, insanlik tarihinin en eski kavramlarindan biridir. Insanoglu ilkel
caglarda dahi gocuklarim egitmisler ve kendileri de her giin yeni bilgiler edinmis,.
yeni kesifler yapmuslardir. Kigiler bilgilerini dnceki bilgilerinin tizerine ilave
etmigler ve onceki bilgileri her zaman tecriibe ad1 altinda saklamislardir. Eger
glintimiize gelene kadar bu 6n bilgiler tespit edilmemis ve gelistirilmemis olsa idi,
insanlarin yeni bilgiler elde etmeleri miimkiin olmazdi. Bu yiizden egitim
faaliyetine baglamadan 6nce §grencinin hazirbulunugluk diizeyinin belirlenmesi
ve ona gore ise baglanmasi, basarili bir egitimin ilk basamagim olusturmaktadir.
Egitim faaliyetinin diizenlenmesi, akademik diinyada arastirma konusu olmus,
farkli bakis acgilan ile ele alinmig, konu ile ilgili bir takim tespit ve 6nerilerde
bulunulmugtur. Ornegin Ergiin (2005), egitimde planlama yapilirken hedef
davranigin niteliginin ve Ogrencinin hazirbulunugluk diizeyinin géz oniinde
bulundurulmasi geregini savunmaktadir. Ciinkii hazirbulunusluk diizeyinin tespiti,
6grenciye saglanacak bireye doniik egitim sistemi igerisinde, bireyin ihtiyaglarimin
belirlenmesine ve ona gére plan, program ve hazirlik yapilmasma yardimei olur.
Tagdemir (2003: 199)’e gore ise hazirbulunugluk tespiti, 8grencilerin sahip olmasi
gereken o6n bilgilerin var olup olmadigin belirleme imkam verir ki, bu tiir bilgiler
6gretimi planlamada 6Zretmene yardime: olur. Planlamanin &tesinde Ulgen (1997:
23)  Ogretim stirecinde hazirbulunuslugu, belli bir 6frenme faaliyetini
gergeklestirmek igin gerekli olan 6n kogul davramglarin kazanilmasi olarak ifade
ederken, &grencilerin hazirbulunugluklarinin ne anlama geldigi 1990 yilinda
Amerika’da gergeklestirilen Ulusal Egitim Hedefleri Paneli’nde, “6grencilerin
onceki yasantilarindan okulda daha iyi 6grenmelerine yardimer olacak tecriibe ve
yasantilar1” olarak belirtilmigtir. Aym panelde bir konusma yapan ABD Bagkam
Bush da konuya dikkatleri gekerek “iyi baglangig, iyi yetismekle es anlamdadir”
ifadesini kullanmis, 6grencilerin hazirbulunusluklarinin bagar1 agisindan ne denli
Snemli oldugunu belirtmistir (McAllister, ve bagk. 2005: 617).
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Bagaran (1998: 24) ise hazirbulunuglugu, insanin belli bir geligim gérevini
olgunlagma ve §grenme yoluyla yapabilecek diizeye gelmesi olarak tanimlamakta,
kisinin olgunlasma ve 6grenme sonucunda belli bir davranmig1 géstermeye hazir
olmasi olarak nitelendirmektedir. Her seyden Once bir konunun, bir yasantinin
istenen diizeyde 6grenilebilmesi i¢in 0 konunun gerektirdigi temel 6n yasantilara,

o konuyu 6grenecek kiginin mutlaka sahip olmasinin gerekliligini savunmaktadir.

Bireyde olmasi beklenilen hazir olug diizeyi, 6grenme siireci igerisinde
Onemli bir asamayi teskil eder. Cronbach (1954)’e gére 6grenme siirecinin ilk
basamag1 hazirbulunusluktur. Giidiilenme, eyleme girisme, sonucu degerlendirme,

unutmayi 6nleme ve gegis, 6grenme siirecinin difer agamalarini olusturmaktadir.

Ogrenme siirecinde en &nemli yeri teskil eden ve ilk agamasi olan
hazirbulunugluk, 6grencinin yeni bir konuyu 6grenmesi i¢in gerekli olan tiim
yetenek ve on bilgilere sahip olmast kosulunu ifade eder. Eger &grencinin
hazirbulunusluk diizeyi, 6grenilecek konunun gerektirdigi yetenek ve 6n bilgileri
igermiyorsa, dgrenmenin gergeklesmesi daha baslangigta imkansizlasabilir. Bu
sebeple 6gretimin gok iyi bir sekilde organize edilmesi gerekir. Ergiin(2005)’e
gore Thorndike’m egitim faaliyetinin diizenlenmesi konusundaki goriigleri
sunlardir (Akt:Ergiin, 2005);

Oprencilerin hazir olus diizeyleri tespit edilmelidir.
Ogrenme kiigiik birimler halinde olustugundan, 5grenme
adim adim saglanmahidir.

Opretme - 63renme stirecinde, hedef davraniga yoneltecek
uyaricilarin dikkati ¢ekici nitelikte olmasi gerekir.

Dogru tepkiler hemen pekistirilmeli, yanlglar tekrar
edilmeden diizeltilmelidir. Bu nedenle &grenciye
geribildirim (doniit) verebilmek i¢in diizenli olarak sinav
yapmak gerekir.

Ogretme - Ogrenme ortammin gergek yasamin bir
temsilcisi olmasina 6zen gésterilmelidir.

Ogretme - Sfrenme ortaminda Sgretmen degil, dgrenci
etkin olmali; yaparak yasayarak 6grenmelidir.
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Thorndike’in sozii edilen egitimin diizenlenmesine iliskin goriiglerinin
uygulamaya konulmasi ve bagariya ulagilmasi i¢in hedef davraniglar: belirlerken,
egitimin baglangi¢ noktasi olan hazirbulunugluk diizeyi belirlenmeli ve siireg
icerisinde Ogrencinin hazir olus diizeyi dikkate alinmalidir. Biligsel giris
davraniglari ve duyussal giris 6zelliklerini kapsayan 6grenci nitelikleri g6z 6nlinde
bulundurularak §gretim yapilacak iiniteler veya konular birbirinin 6ngart1 olacak
sekilde secilmelidir. Bu durum &gretim hizmetinin niteliginin ortaya koymaktadr.
Ogrenme firtinii olarak ta farkli 6grenmeler, farkh dgrenme diizeyleri ve hiz ile
duyugsal {lirlinler ortaya g¢ikmaktadir (Tasdemir 2003: 171). Diger taraftan girig
davraniglarina farkli bir bakis acis1 getiren Thorndike, §grenmeyle ilgili bazi
kanunlar ileri slirmiistlir. Bu kanunlar, hazirbulunustuluk, tekrar ve etki
kanunlaridir (Senemoglu, 2004:133). Bu kanunlar kisaca sdyle agiklanabilir;

1.2.1. Thorndike’mm égrenmeyle ilgili kanunlar

1.2.1.1. Hazirbulunusluluk Kanunu

Thorndike yazmis oldugu, Insammn Orijinal Dogast adli eserinde
hazirbulunugluk kanunu ile ilgili olarak;

a) Bir kigi, etkinlik gdstermeye hazir ise, etkinlifi yapmasina izin verilmesi

ona mutluluk verir,

b) Bir kigi etkinlik gOstermeye hazir oldugu halde, etkinligin
yaptirilmamast, bireyde kizginlik yaratir,

¢) Bir kisi. etkinlifi yapmaya hazir olmadi1 halde yapmaya zorlanirsa
kizginlik duyar gériistindedir.

1.2.1.2, Tekrar Kanunu

Thorndike 1930’dan 6nce “uyarici ve bag kullanildikga giiglenir, tekrar
edilmezse, uyarict durumlar ve tepkiler arasindaki bag zayiflar” goriislinde idi
ancak 1930°dan sonra elde etti3i yeni veriler dogrultusunda “tekrar etme, uyarict
tepki arasindaki bagi gliclendirmedidi gibi; kullanmama da bagin gliclinii yok
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etmez. Bununla birlikte, tekrar etme, bagin giiclinde az bir gelisme saglayabilir”

goriiglinii ileri slirmiigtiir.
1.2.1.3. Etki Kanunu

Thorndike hem siklik hem de bitigiklik yasalarini kabul etmekle birlikte,
uyarici ve tepki arasindaki bagin giiclenmesinde tepkinin dogurdugu sonuglarin
6nemli oldugunu sdylemistir. Eger uyaricinin yol agtig1 tepkinin sonucu haz verici
ise uyarici ve tepki arasindaki bag gli¢lenir, uyaricinin yol agtig1 tepkinin sonucu
rahatsiz edici ise uyaric1 ve tepki arasindaki bag zayiflar. Diger bir deyisle, etki
pekistirilirse uyarici tepki arasindaki bag giiclenir. Tepki cezalandirilirsa uyarici

ve tepki arasindaki bag zayiflar.

Ana hatlar1 ile deginilen bu kanunlar 6§renmenin boyutlarini belirlemekte
ancak 6grenme faaliyeti silirecinde bireyin sosyal gevresi, ailesi ve okulu, bireyden
farkli beklentiler igerisine girmektedir. Kiginin kendi amaglar1 ise bu
beklentilerden farkli olabilir. Bu farkl: beklentilerin ortak paydasmi belirlemek,
ortak bir hazirbulunugluk diizeyinin belirlenmesi ve O8renme ortaminin
olusturulmasi ile miimkiin olabilir.

Ogrenme ortammin hazirbulunusluk bakimindan tic temel bileseni
oldugunu sdyleyen Kurubacak (2005) 6grencilerin 6grenme isine baglamadan
Once sosyal agidan kendilerini hazirlamalari, bilgi donamimi agisindan saglam bir
alt yapiya sahip olmalar1 ve egitsel acidan uygulamalara katilmalar1 gerektigi
lizerinde durmaktadir. Hazirbulunugluk agisindan bu ii¢ alt yapiy1 kisaca soyle
agiklamak miimkiindiir.

1.2.2. Hazirbulunusluk alt yapilar
1.2.2.1. Sosyal Hazirbulunusluk
Egitimsel degisimin temel bilegenlerinden, sosyal hazirbulunugluk, egitim

ortamlarinda bireyler arasinda en az iki yonlii etkilesim stireglerinin olugturularak
toplumun bir bilgi toplumu haline gelmesini ifade eder.
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1.2.2.2. Bilissel Hazirbulunusluk

Biligsel hazirbulunusluk ise bireylerin elegtirel diisiince becerilerini
geligtirilmesine olanak verecek ortamlarin olusturulmasim zorunlu kilar. Bireyin
edindigi ya da ulagtig1 bilgilerin gegerlik ve giivenirligine karar verebilmesi igin
soru sormast, sorgulamasi, analiz ve sentez etmesi, tartigmasi ve degerlendirmesi
gerekmektedir,

1.2.2.3. Egitsel Hazirbulunusluk

Egitsel hazirbulunugluk ise geleneksel egitim sisteminin yillarca séziinii
ettigi, ancak uygulamaya gegiremedigi yasam boyu ve igbasginda egitim
kavramlarim vurgular. Egitim agisindan 21. yiizyilin en 6nemli &zelligi, bilgiyi
tek bir kaynaktan 6grenme yerine; ¢oklu ortamlardan bilgiye ulasma ve ulasilan
bu bilgiyi degerlendirme, zaman ve mekan sinir1 tammadan, digerleri ile paylasma
ve tartigma, gerekli durumlarda bu bilgiyi ger¢ek yasamda kullanabilmeyi
gerektirmektedir.

Sozii edilen hazirbulunugluk diizeylerinin 6grencilerde ne kadarinin var
oldugunun bilinmesi ve egitim faaliyetlerinin buna gore diizenlenmesi
gerekmektedir. Clinkii 6grencilerin okula karg: tutum ve motivasyonu, biyolojik
gelisimi ve yasadiklar1 okula uyum konusunda birinci derecede rol oynamaktadir.
Yiiksel (2004: 105)’e gore 6grencilerin hedefe ulagmasinda yol gésteren ve enerji
saglayan motivasyon, davramg olusumunda ve Ofrenme siirecinde Snemli bir

isleve sahiptir.

Ogrenme stirecinde ogrencilerin saghkli olmalart da hazirbulunugluk
diizeylerini, dolayist ile bagarilarim etkilemektedir. Aym zamanda sosyo-
ekonomik ¢evre aileleri dogrudan etkilemekte, ¢ocuklar ise dolayh olarak bundan
etkilenmektedirler. Ogrencilerin okula, sosyal ve duygusal olarak hazir olusu,
kendine glivene sahip olmasi, dier insanlarla Karsilagtiklart zaman ne
yapacaklarmi bilmeleri ve sosyal yeteneklerini gelistirmeleri anlamimna gelir.

Ogrencilerin okula hazir olmalart salt kendi hazir oluslari degil aym zamanda
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ailelerin de hazir oluglar1 ile ilgilidir. Ogrencilerin sosyal ve duygusal olarak
gevreye ve okula hazir hale gelmeleri, ailelerin gelir diizeyleri agisindan ele
alimdiginda diistik gelirli ailelerin gevresel faktérlerin de etkisi ile ¢ocugu okula
hazir hale getirmede zorluklar yagamaktadirlar (Thompson, 2004).

Toplumun her kesiminden, farkli kiiltiir ve aile yagantis1 sonucu
Ogrencilerin farkli hazirbulunugluk diizeyine sahip olmasi farkli Sgrenme
slirecinden gegmesinin dogal sonucudur. Bu bakimdan bireylerin geligim stireci,
ogrenme ve hazirbulunugsluk diizeyinin farkliligini ortaya ¢ikarmaktadir. Geligim

stirecinin 6geleri;
1-Biiyiime
2-Olgunlagma
3-Ogrenmedir.

Biiylime, bireyin fizik yapisinda zamana bagh olarak meydana gelen
nicelik boyutundaki degisiklikler, olgunlagma; bireyin dogustan getirdigi genetik
yap1 ile g¢evrenin etkilesimi sonucunda canlida goriilen biyolojik degisiklikler,
Ogrenme ise tekrar veya yasanti sonucu davramigta gbzlenen, kalici degisiklikleri
kapsar. Buna gore gelisim; biiylime, olgunlagsma ve 6grenme siiregleri agisindan
g6zlenen degisiklikler kiimesidir. Gelisim stireci i¢erisinde hazirbulunugluk; yeni
bir §grenme durumunda, bireyin 6nceden sahip oldugu 6zelliklerin tiimiinii kapsar
(Basaran, 1997: 227-228).

Ogrenmeye hazirbulunuslukta olgunlasma, insanmin bedensel, devimsel,
biligsel, duygusal gibi tlim gelisim alanlarinda bir §grenim gérevini yapabilecek
bilylimeye ulagmasidir. Insanin olgunlagmas: bir biittindtir. Ogrencinin yalmz bir
gelisim alanindaki biiylimesine bakarak bir 6grenim gorevini yapmaya hazir

oldugunu s6ylemek yaniltici olabilir.

Bununla birlikte Pressey ve Kuhlen (1957), 6grencilerin
hazirbulunusluklarinin olgunlagma siiregleri ile yakindan ilgili oldugunu ancak
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Ogrencilerin  6frenmeye hazirbulunusluklarimin  olgunlagma agisindan ele
alindiginda baz1 olumsuzluklarla karsilasilabilecegine de dikkatleri ¢ekmislerdir.
Onlara gore 6grenmenin olgunlagma agisindan 6nemli engellerinin bulunmaktadir.

Bu engeller sunlardir;

1-Kimi &grenci, sinifin 6Frenim gorevlerini basarabilecek
yasa gelmemisgtir.

2-Kimi Ofrenci, yasi uygun olmasma kargin, biligsel
yonden, sinifinin 6grenim gorevlerini yapabilecek diizeyde
degildir.

3-Kimi 6grenci devimsel gelisim bakimindan sinifa goére
geridedir.

4-Kimi §grencinin, duyu organlarinda 6ziir olabilir.

Eger, bir 6grenci, saglikli, gelisimi yasina uygun, konulara kars: ilgili ise,
Ogrencinin  Ogrenim goérevlerine karst hazirbulunuglugu da yerindedir
(Binbasioglu, 1995: 263) Bir 6grenim gorevini, beklenen edim diizeyinde
gerceklestirebilmesi igin Ogrencinin, 6grenim gorevinin gerektirdigi olgunluk

diizeyine ulagmis ve 6n yasantilar1 kazanmis olmas: gerekir.

Hazirbulunusluk géz Sniinde bulundurularak gergeklestirilen bir 6grenim
gorevi bir kesime kargi degil biitline yOneliktir. Eger 6grenci, bir 6grenim
gOrevinin, bir kesimini 6greniyor diger kismim1 6grenemiyorsa, 6grencinin bu
basarisizliginda bagka etkenler aramak gerekir. Bu etkenleri tespit etmek i¢in bazi
Ogrenme kuramlarini ve bu kuramlarin hazirbulunugluk konusuna bakis agilarini
incelemekte fayda vardir. Omnegin, bu konu ile ilgili aragtirmalarda bulunan
Senemoglu (2004: 12) hazirbulunuslugu, kosullu grenme, biligsel 6grenme ve
giidiisel 6grenme kuramina goére incelemigtir. Bu kuramlarin hazirbulunugluk ile
iligkisi soyledir;

1.2.3. Ogrenme Kuramlarma Gore Hazirbulunushuk

1.2.3.1. Kosullu Ogrenme Kuramlari’na Gére Hazirbulunusluk

Opgrencinin, uyaranlara uygun tepkileri yapma ve bu tepkileri kendinde

yerlestirme yeterliligidir. Ogrenmenin olugmasi i¢in, 6grencinin uyarana gereken
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tepkiyi yineleyebilmesi ve pekistirebilmesi gerekir. Karmagik bir konunun
Ogrenilmesinde, konudan gelen uyaranlarin hazirbulunusluk diizeyine indirgenip
yalinlagtirilmas1 ve yalin uyaranlara gereken tepkinin verilmesi, Ggrencinin
yeterligine baghdir. Ogrenci bu yeterlige ulagmamis ise, programlastirilmig
Ogrenme ile konu ¢6ziimlenerek, daha yalin uyaran tepki basamaklarina
indirgenebilir. Bu yOntemle konular, 6grencinin hazirbulunusluk diizeyine

indirgendiginde, karmagik zor konular1 6grenmesi de kolaylagir.
1.2.3.2. Biligsel Ogrenme Kuramlar’na Giére Hazirbulunugluk

Ogrencinin yeni bir konuyu algilamasi igin gerekli olan, biligsel 6riintiiyii
gelistirmis olmasidir. Oprencinin gelistirdigi biligsel oriintlisti, Sgrenmesinin
temelidir. Ogrencinin gegmiste &grendikleri, birbirini etkileyerek, bir alan
olusturur. Bu alani olusturan doku, &grencinin biligsel Sriintiistidiir. Ogrencinin
bilissel Oriintiisii yeni bir konuyu 6grenmeye yetmediginde, konunun 6grenilmesi
icin gereken on bilgi ve becerilerin, 6grenince kazanilmasi gerekir. Ogrenci bu
yeterlife ulagmaz ise, 6gretilecek konunun, biitiinliigiinii bozmadan, 6grencinin

hazirbulunugluk diizeyine indirilmesi zorunludur.
1.2.3.3. Giidiisel Ogrenme Kuramlari’na Gére Hazirbulunugluk

Geligiminin sonucu olarak 6grenci, dogusundan baglayarak her yasinda,
belli gelisim diizeyine ulagir ve bdylece yasina uygun diizeydeki konulari
ogrenmeye hazir olur. Geligim kusurlari olan 6grenci, yasimn gerektirdigi
tepkileri yapmada da kusurludur. Oprencinin, &grendigi konulara kargi
hazirbulunuglugunda goriilen kusurlarin kdkeni, gelisimde ¢ok Onemli olan ilk
¢ocukluk evresindeki gelisim bozukluklaridir. Bir konuyu 6grenciye 6gretebilmek
i¢in, 6grencinin gelisim dlizeyi iyi taninmalidir.

Oprenme kuramlari, bir 6grenim gérevini 6grenebilmesi i¢in Sgrencinin
yeterlik diizeyinin belirlenmesine yardimci olmaktadir. Ancak olgunlasma ise,
bireye yasla birlikte artan yeterlikler toplamidir denebilir. Ogrenme firsatlar

verildigi takdirde bireyin yeni ve daha karmagik davraniglari kazanmasi igin
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gerekli olan hazirbulunuslufu da beraberinde getirir. Ancak hazirbulunusluk,
bireyin sadece olgunlagma diizeyini degil, ayni zamanda, bireyin &nceki
ogrenmelerini, ilgilerini, tutumlarmi, giidiilenmislik diizeyini, yeteneklerini, genel

saglik durumunu da kapsar (Senemoglu, 2004:134).

Ertiirk (1998:91), hazirbulunugluk kavramini, bireyin egitim pazarina
getirdigi zelliklerin tiimii, olarak ifade etmektedir. Ogrenme igin olgunlasma
gerekli ise de, yeterli degildir. Bireyin, 6grenme igin hazirbulunmasi da gerekir.
Hazirlik olgunlagmadan daha karmagik bir terimdir. Hazirlik terimi, kismen
olgunlagma terimini de kapsar fakat hazirliin ruhsal yonii daha agir basar. Bunun
icinde bir dereceye kadar, bireyin ilgi ve hevesi konu ile ilgili olarak yaptig1
aragtirma sonucu, yani bireyin yagantilariyla yeti ve yeteneklerinin bir biregimi

vardir.

Vanig (1996: 52) organize egitimde amaglarin belirlenmesi, toplumsal
oldugu kadar bireysel bir yaklasima da ihtiyag gostermesi gerektigini ve egitimin,
bireyin gelismesi ile baglantili bir gekilde cereyan etmesi gerektigini
savunmaktadir. Egitimin siirekliligi ve bireyselligi agisindan asil 6grenme, ¢ocuk
ogrenmeye hazir hale geldikten sonra baglar. Okuma-yazmay1 6grenmek igin,
gocugun bir kisim organlarimin olgunlagmast yaminda, ¢ocugu buna
heveslendirmek ve okuma-yazma aligtirmalar1 yaptirmak gibi hazirlik ¢aligmalari
da gereklidir (Bagaran, 1997: 228).

Hazirbulunusluk, bireyin bir igi yapabilmesi igin gereken olgunlagmaya
erigmesinin gereklili3i yaninda, bu is i¢in gerekli 6n bilgi, beceri ve tutumu da
kazanmig olmas1 demektir. O halde gelisim, hem nicelik hem de nitelik yéniinden

belirli bir diizeye erigmeyi anlatir.

Kisinin olgunlagsma ve §grenme sonucu belli davraniglar1 yapmaya hazir
olmasidir. Ornegin, dért islemi 6grenecek olan bir gocufun hem dort islemi
kavrayabilecek bir olgunluga ulagmasi, hem de bunun i¢in gerekli olan sayma,
toplama, ¢ikarma vs ile ilgili bilgi ve becerilere sahip olmasi gerekir.

Hazirbulunugluk, canli varligin herhangi bir seyi 6grenebilecek duruma gelmesini
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anlatan bir terimdir (www.greatestfeelpsikoloji.com ).

Ogrencilerin okul olgunluga ulagtiklarinda, okulda uyum ve basarili
olabilmeleri i¢in salt fiziki hazirbulunugluklariin yeterli olacagi varsaymmi
gergekei bir yaklagim degildir. Bir ¢ocugun okula gelerek, 6grenmeye hazir
olmasi, oncelikle biligsel, duyussal, sosyal ve fiziksel giris 6zelliklerinin tespitini

gerektirir (http://www.insanbilim.com). Egitimcilerin gorevi, okulda grenmeyi

gelistirme ve OFrencilerin biiylik ¢ogunlugu icin etkili 6grenme kosullarini
saglamaktir. Ogrencilerin 6grenme diizeylerini belirlemede biiyiik bir 6neme
sahip olan Ggrenci niteliklerinden biri, biligsel giris davraniglar: bir baska deyisle
eldeki 6grenme linitesi ya da tinitelerinin 6grenilebilmesi i¢in gerekli oldugu
kabul edilen, ilgili 6n &grenmeleridir (Ozcelik, 1998: 11). Oprencilerin 6n
Ogrenmelerini, giris 6zelliklerini 6n plana g¢ikaran, iiniteleri veya konular1 tam
olarak dgrenmelerini miimkiin kilan ydntem ve metotlara ihtiya¢ vardir. Tam
6grenme modeli dgrencilerin hem giris 6zelliklerini 6n plana ¢ikarmakta hem de
konularin en az yiizde 75’inin 68renilmis olmasini hedeflemektedir. Bagarili bir
egitim-6gretim ortami, hazirbulunugluk kavrami ve tam O6grenme modelinin
siniflarda uygulanmasi ile miimkiindiir. Bu ylizden tam 6grenme modelinin

incelenmesinde yarar vardir.

1.3. Tam Ogrenme Modeli ve Hazirbulunugsluk

1.3.1. Tam Ogrenme Modeli

Ogretme modelleri, en etkili ve verimli 6grenmeyi saglayabilmek icin,
Ogrenme diizeyini etkileyen 6nemli degiskenleri ve bunlar arasindaki iliskileri
agiklamaktadir. Cagdas egitim anlayisinda, bilgi alip vermek yerine diisinmeyi
Ogrenmek daha Onemlidir. Diiglinen, elegtiren, bilgiye ulagsma yollarin1 bilen
bireylerin yetismesi i¢in, Ogrencilerin aktif katilimci olmalari ve Ggrenme
diizeylerini en {ist seviyeye tagimalan gerekmektedir (Giindiiz, 2005: 24).
Ogrencilerin 6grenme diizeyini bagka bir ifade ile grenme iiriinlerini etkileyen iki
bagimsiz degisken vardir. Bunlardan birincisi 6grenme-6gretme siirecinin

baglangicinda yer alan 6grenci girig Ozellikleri digeri ise, 6gretim hizmetinin
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niteligidir. Ogretim etkinliklerinin uygulanmas: asamasinda bu iki degisken
kontrol altina alinir, iyi planlanir ve uygulanirsa 6grencilerde tam 6grenme
gergeklesir. Belli bir 6frenme {nitesinin Ogrenilmesi i¢in gerekli olan 6n
Ogrenmelere, biligsel giris davramglar1 adimi veren Bloom (1995:37), dgrenme
linitelerinin belli sayida 6geden olustugunu, bu gelerden birinin 6grenilmesinin
digerinin $grenilmesini kolaylastiracak sekilde, birbiri ile iligkide bulunmasi
gerektigini, bu iinitelerin 6gretim programinda ele alinmakta olan bir dizinin, belli
bir halkas: olma durumunda oldugunu savunmugtur. Diger bir ifade ile biligsel
giris davramglar: yani hazirbulunugluk kavrami, 6gretim tasariminda 6nemli bir
asamay1 teskil etmekte, koprii goérevini tslenmektedir. Ogrenim siirecinde
Ogrenciler, Ongartlara sahip degillerse, bir tiniteyi veya konuyu &grenmeleri
imkansizlagabilir. Ciinkii gergek 6ndgrenmeler sonraki 6grenileceklerin temelini
olusturmaktadir. Bu konuya agiklik getiren tam &grenme modelini; 6grenci
nitelikleri, 6gretim ve 6grenme tirtinleri diye ii¢ béliimde toplamak miimkiindiir.
Sekil 1°de Bloom’a gére tam 6grenme modeli verilmistir.

Sekil 1: Bloom’a Gore Tam Ogrenme Modeli

OGRENCI OGRETIM OGRENME
NITELIKLERI URUNLERI
BILISSEL GIRIS ) | OGRENME DUZEY1
DAVRANISLARI OGRENME VE CESIDI
UNITESI
VEYA OGRENME HIZI

DUYUSSAL GIRIS UNITELERI
DAVRANISLARI > DUYUSSAL
A URUNLER

OGRETIM HIZMETININ
NITELIGI

Oprenci giris 6zelliklerini iki grupta incelemek miimkiindiir. Bunlar
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biligsel giris davraniglar ve duyugsal giris dzellikleridir.
1.3.1.1. Biligsel Giris Davramgslar:

Biligsel giris davramglar1 veya OZrencinin giristeki biligsel nitelikleri
olarak adlandinlan davramslar; eldeki bir yada bir dizi 6grenme iinitesinin
Ogrenilebilmesi i¢in gerekli olan biitiin bilgi, beceri ve yeterlilikler anlatilmaktadir
(Bloom, 1995: 39). Bir 6grenme tinitesi ya da bilgi biriminin §grenilmesine etki
eden 6n Sgrenmeler ve bilissel faktorlerdir. On 6grenmeler gogu zaman bir dnceki
linite yada bilgi biriminde grencinin 63renme yeterliligini ifade ederken, biligsel
faktorler daha genel ve 6n 6grenmeyi de etkileyen zihinsel iglemlerdir. Genel
biligsel giris davramglart olarak isimlendirilen bu faktdrler; sozel-islemsel
yetenekler, okudugunu anlama giicti, iletisim becerisi, dinleme becerisi, 6grenme
stratejileri-sitilleri, mantiksal diigtinme becerisi, problem ¢6zme becerisi v.b gibi
ozelliklerdir. Ogrencinin 6grenme tinitesindeki performansimi dogrudan etkileyen
bu Ozelliklerin (http://www.goecities.com) ve belli bir 6grenme {initesi sonunda
ogrencilerde gozlenen farkliliklarin sebebi, ilgili bilgi, beceri ve 6ndgrenmelerden
kaynaklanmaktadir. Bloom (1995: 39)’a gore, 6grenme iinitesinden 6nce verilen
basari ya da yetenek testleri, 6grenim sonunda goriilecek dgrenme diizeyini ya da
hizin1 bir dereceye kadar gosterme giiclindedir. Okullarda 6gretilen sonraki
finiteler, 6nceki iinitelerin davramg olarak kazamlmig sayitlisina dayanmaktadir.
Hicbir 6ndgrenme gerektirmeyen Ogrenme {initesi olamaz goriisii, 6grencilerin
dzgegmislerinin 6grenme siirecinde ne denli 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.
Diger taraftan 6grenciler, edindikleri becerileri kullanima hazir hale getirmeleri
gerekmektedir. Yani, yeni 6grenme sirasinda, gerekli oldugu yer ve zamanda bu
becerileri hemen hatirlayip kullanabilmeleri gerekmektedir. Okullarda okutulan
Ogrenme niteleri arasinda agamalilik Ozellifinin bulunmasi gerektigi, tam
ogrenme modelinde, birinci iiniteyi ikinci tiiniteye gegmeden, ikinci {initeyi
ficlincii  iiniteye gegmeden Ofrencilerin  §grenmis olmalann  gerektigi
vurgulanmaktadir, Ayn1 zamanda biligsel giriy davranislari, sonraki 6grenmeleri
yordama giicline sahiptir ve biligsel giris davramiglar1 ile sonraki &grenmeler

arasinda neden-sonug iligkisi vardir (Bloom, 1995:47). Ote yandan biligsel giris
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davraniglar, bir tinitedeki 6grenmelerin gergeklesebilmesi igin, gerekli fakat tek
bagmma yeterli olmayan bir kosulu ifade eder. Sekil 2°de Biligsel giris

davraniglarinin bagariya etkisi verilmistir.

Sekil 2: Bilissel Giris Davramiglarinin Bagar1 Dagilimina Etkisi

Bagari.

Biligsel giris davraniglan
Dagilimy

bakimindan &grenciler arasinda
fark varsa,

2100 Degighkenlik

Bagara
Dagailaim

Butin Ogrenciler gerekii
biligsel giris davranislanna
sahipse

%30 Depigkenlik

Eger 6grenciler gerekli biligsel giris davramiglarina sahipse, biligsel giris
davramslan bakimin farkl diizeyde olan 6grencilere gore basar1 dagilimlar daha
az degigkenlik saflamakta yani bu ogrencilerin ¢ogu 6frenim sonunda daha
basanihidirlar. Goriiliiyor ki; derste 8gretmen tarafindan kontrol edilebilecek
ozellik ozel biligsel giris davramiglaridir. Uniteler arasinda 6n sart iligkiler ve
ogrenme agamaliklar1 varsa, bu tiir derslerde 8grenci bagarisinin en 6nemli faktorii
olmaktadir. Ornegin: matematikte iki bilinmeyenli denklemler; bir bilinmeyenli
denklemlerin; yabanci dilde pasif ctimle yapilar1 aktif climle yapilarinin; tarihte
bir olayin nedenlerinin kavranmasi o olayin ve ilgili olgularin &grenilmesini
gerektirir. Ozellikle matematik, fen bilgisi ve yabanci dil derslerinde biligsel giris
davramiglar1 biiylik 6nem tagir. Bu tiir derslerde tinite basinda 6grencilerin
ogrenme eksiklikleri tamamlanmazsa, yani; gerekli sart on bilgiler 6grencilere
kazandirilmazsa ilerleyen iinitelerde bagarisizlik daha da artacaktir (Ozgelik,
1998: 65 ; Demirel, 1978: 45).

1.3.1.2. Duyussal Giris Ozellikleri

Ogrenme {initesinin baginda etkili olan ikinci bir degisken ise duyussal
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giris ozellikleridir. Ogrencinin konuya, 63renme-6gretme etkinliklerine karg:
tutumu, ilgisi, giidiisti, kendine giiveni ve siiregte gosterecefi ¢abasi onun

Ogrenme lirlinlerini etkileyecektir.
1.3.1.3. Tam 6§renme Modelinde Ogretim Siireci

Belli sayida 6genin 63renildigi bir 6gretim birimi olarak kabul edilen
Ogrenme iinitesi i¢indeki 6elerin birbirinden bagimsiz terim , olgu veya kurallar
seklinde olabilecedi gibi, birinin dgrenilmesi digerinin daha dnceden Sgrenilmis
olmasim gerekli kilacak &geler olabilir. Genellikle belli bir ders kitab1 ya da
Ogretim programinda ele alinmakta olan bir dizinin halkasi olabilir. Yani bir
Ogretim programi kadar kapsamli degildir. Bu agamada 6@retim hizmetinin
niteligi, Ggrenme stlirecinde, §Frenme iinitelerinin uygun siralanmasi ve 6grenme

farkliliklarinin ortaya konmast ile ilgilidir.
1.3.1.4. Tam Orenme Modelinde Ogrenme iiriinleri

Bir tinitede gergeklesen 6grenme diizeyi ya da hizi bakimindan bireyler
arasinda farkliliklarin olmasi veya kimi Ogrencilerin hi¢ Ofrenememesi,
Ogrencinin dZrenme ile ilgili 6zgegmigine baghdir. Biitiin 6grenciler eldeki biitiin
Ogrenme Uinitesinin gerektirdigi ongartlara sahip olmas: durumunda, 6grenme hizi

ve diizeyi ile ilgili farklar ortadan kalkacaktir.

Ogrencilerin biligsel giris &zelliklerini ise kogarak plan ve program yapan,
Ogrencilerin duyugsal o6zelliklerine gore siireci sekillendiren tam Ogrenme
modelinin Onctiisti olan Bloom (1995)’a gére bagimli degisken, 6grenme
iirlinleridir. Bunlar, 6grencinin biligsel bagarisi, 6grenme hizi, duyugsal 6zellikleri
ve becerileridir. Ofrenmeyi belirleyen degistirilebilir degiskenleri etkileyerek
ogrenmedeki bireysel farkliliklari en aza indirmeye ve hatta yok etmeye ¢alisan
tam Ogrenme modelinin basarisinda rol oynayan ii¢ Onemli etken gunlardir

(http://ggurses2.sitemynet.com/ogretmenlerl/ogretmenlerl5.htm);

1. Kazandirilacak hedef davraniglarin 63renilebilmesi i¢in
gerekli 6nkogul 6grenmelerin 6nceden gergeklesmis olma
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derecesi,

2. Ogrencinin kendini 6frenmeye verme, Ogrenme
stirecine katilma derecesi,

3. Uygulamadaki goriiniimii ile 6Zretimin O@rencinin
ihtiyaglarina uygunluk derecesidir.

Tam 6grenme modelinin simiflarda bagar ile uygulanmasi sonunda egitim
kurumlarinin hedefi olan basarili egitim-6gretim gergeklesmis olacaktir. Uriin
olarak Ogrenme davramiga doniismiiyorsa egitimin basarisindan s6z etmek
miimkiin degildir. Ogrencinin egitim ortamina tagidiklar1 yani biligsel ve duyussal
giris davranislar1 ve bunlarin degerlendirilmesi hem 6grencinin hem de egitimin
Ogelerinin istenilen diizeye ulagmasina diger bir ifade ile tam grenmeye imkan

saglayacaktir.

Okullarda okutulan biitiin derslerde oldugu gibi yabanci dil derslerinde
tam 6grenme hedefi, egitim yoneticilerinin en bagta gelen hedeflerinden biridir.
Yabanci dil dgretiminde yapmug oldugu ¢aligmalar ile 6zel bir yere sahip olan
Demirel (1978: 46), siuf ortaminda yabanct dil derslerinde Sgretimin Kkalitesi,
cesidi ve 6grenme i¢in ayrilan zaman, her 6grencinin gereksinmesine ve dzelligine
uygun hale getirildigi takdirde, Ogrencilerin ¢ogunun konular1 tam olarak
Ogrenebilecegini savunmaktadir. Ancak su da bir gergektir ki baz1 6grenciler bir
konuyu tam olarak &grenebilmek igin daha ¢ok ¢aba, zaman ve yardima
gercksinme duyacaklardir. Ogrenci yeteneginin tamamen sabit olmadigi, bunun
uygun cevre sartlari, ev ve okul 6grenme yagantilarniyla degigebilir bir 6zellik
tagidif1 da gézden uzak tutulmamalidr.

1.3.2. Tam 6grenme Modelinin Uygulanmasi

Tam Ogrenme modeli uygulanirken gsu konular g6z Oniinde

bulundurulmalidir(http://ggurses?.sitemynet.com/ogretmenler1/htm).

1. Unite ya da konunun hedef-davramslarii ve 6grenme
icerigini ayrintili olarak belirlenmelidir.

2. Konuyu 6gretmeye baslamadan daha 6nceki konularda
Onkosul Ogrenme ve davraniglarin neler oldugunu
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belirlenmelidir.

3. Opgrencilerin 6nkosul Sgrenmelere ne derece sahip
oldugunu belirlenmelidir.

4, Ogrencilerin 6nkosul Sgrenmelerindeki yetersizligi ya
da dgrenme eksikligini tamamlanmadir.

5. Yeni hedef ve davranislarin kazandirilmasi igin 6gretim
etkinliklerini planlanmali ve uygulanmalidur.

6. Unitenin hedef-davramglar gergeklestirildikten sonra
izlemeye yonelik degerlendirme yapilmadir. Tlim hedef-
davraniglar1 yoklayan sorular sormaya dikkat edilmelidir.

7. En az %70’lik tam 6frenme Olgiitiine gére 6grencilerin
diizeylerini degerlendirilmelidir.

8. Tam Ogrenme standardina ulagamayan Ogrencilerin
Ogrenme eksikliklerini tamamlamak i¢in ilave &gretim
etkinlikleri planlanmalidur.

9. Tekrar izlemeye yonelik degerlendirme yaparak tam
ogrenme standardinin  gergeklesip gergeklesmedigini
kontrol edilmelidir.

10.Beklenen diizeye ulagilmigsa ikinci konu béliimiine ya

da iiniteye gecilmelidir
Siif iginde ozellikle yabanci dil 6gretiminde tam &grenme modelinin
uygulanmasi sirasinda Demirel (1978: 50)’ e gore, ogretilecek konularin kiigiik
linitelere ayrilmasi ve her iinitenin bitiminde kisa sinavlarin verilmesi ve boylece
ogrencilerin sik sik sinanmasi gerekmektedir. Ancak, bu testler hazirlanirken her
Ogrenme durumunu sinayacak bir test maddesi bulunmasinda ve buna ozellikle
dikkat edilmesinde yarar vardir. Yapilan testler sonucunda bireysel hatalarin
diizeltilmesi, tam 6grenilen maddeler ile eksik olan maddeler belirlenmeli ve bu
konularin &gretimi tekrar yapilmalidir. Smav kagitlarim degerlendirirken not
verilmemesi, bunun yerine “tam 6grendi” ya da “tam 6grenemedi” diye yazilmasi
Onerilmektedir. Bu kisa smavlarda 68renci bagarisinin notla degerlendirilmemesi
iki agidan yararli gériilmektedir. Birincisi, diigiik notlarin 68rencide bagarisizlik
duygusunun gelisecegine neden olacag, ikincisi de; bu sinavlarda not ortalamasi
yiiksek olan Ogrencilerin ara ve bitirme sinavlarina daha siki, bir sekilde galigma
egiliminde olmayacaklar1 One siiriilmektedir. Boyle bir degerlendirme ile

Ogrencilerin 68renme giiclilklerini ortaya ¢ikarmada ve tam 6grenmeye gitmede
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O6nemli bir adim atilmaktadir. Biitlin bu olumlu yénlerine ragmen tam Sgrenme
modeli uygulanirken baz1 problemlerle kargilagilabilir. Eger siniflarda 6grencilerin
ogrenme gliclilkkleri varsa bunu ortadan kaldirmak igin Demirel (1999¢:133)’e
goére tamamlayici 5gretimler yapilir. Bu gretimler;

1. Bire bir 6gretim,

2. Kiigtik grupla dgretim,

3. Okulda ek 6gretim,

4. Evde ek 6gretim,

5. Programli 6gretim,

6. Kaynak ve yardime1 kaynakla 6gretim,
7. Akademik oyunlarla 6gretim,

8. Tekrar 6gretimdir.

Tamamlayic1 6gretim sonuglari tekrar test edilerek gerceklesme diizeyi
belirlenmeli ve tam &grenme diizeyinde 6grenilen {initelerden takip eden iinitelere
gecilmelidir (Tagdemir, 2003: 173). Diger bir ifade ile tam 6grenme modeli
uygulanirken O6grencilerden sik sik doniit alarak, gerekli tekrarlar1 yaparak,
Ggrenci seviyesine uygun yontem ve metotlar uygulayarak, yabanci dil 6gretimi,
oyunlar ve bulmacalarla daha zevkli hale getirilebilir ve neticede smif-igi
etkinliklerde tam §grenme yaklagiminin uygulanmasiyla 6grenciler konulari daha
kalic1 bir gekilde 6grenebilirler. Tam 6grenme modeline gére etkili bir yabanc dil
Ogretim programlarn igin, 6rencilerin yabanci dil hazirbulunusluk diizeylerini

tespit etme ve programt ona goére diizenlenme ihtiyac1 vardir.
1.4. Hazirbulunusluk uygulamalar

Tiirkiye’de ve diinyada efitim - Ogretime baglamadan Once okullarda
seviye tespit sinavi veya muafiyet smavi adi altinda bazi sinavlar yapilmakta,
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ogrencilerin giris 6zellikleri belirlenmeye calistimaktadir. Ozellikle hazirlik
okutulan fakiiltelerde bu tiir smavlar daha yaygindir. Oregin ODTU’ de birinci
sinuf §grencilerinin tamami yabanci dil seviye tespit sinavina alinmaktadirlar. Bu
sinav neticesinde 6grenciler yabanci dil bilgisine gére A, B ve ya C gruplarina
ayrilmaktadirlar. Baz1 68renciler ise muafiyet icin belirtilen baraji gegtikleri i¢in
hazirlik okumadan dogrudan birinci sinifa baglamaktadirlar. Béylece Etkili bir
egitim — Ofretim faaliyetinin geregi olarak o&grenciler, hazirbulunugluk

diizeylerine gore yabanci dil egitimi almaktadirlar.

Oprencilerin  hazirbulunugluk  diizeylerinin belirlenmesi ve egitime
baslamadan planlama asamasinda giindeme getirilmesi Tirkiye disinda diger
iilkelerde de olduk¢a 6nemlidir. Diinyada ¢ogu iiniversitelerde 68rencilerin girig
Ozellikleri, egitim Ofretim donemi basinda tespit edilmekte, varsa eksiklikler
giderilmektedir. Ozellikle yabanci dil derslerine devam edecek 6grencilerin hazir
olus diizeylerinin belirlenmesi ¢ok yaygindir. Ornegin, Palm Beach Community
yiiksekokulu &grencilerin liseden yliksekokula gegislerinde, yeteneklerini
belirlemeye yénelik Okuma, Ingilizce, Matematik ve Bagar1 Kabiliyetleri ile ilgili
Ogrencileri yliksekokula hazirlayan hazirbulunusluk kurslan diizenlenmektedir.
Bu kurslar normal yliksekokul program: gibidir. Bu kurslara isteyen herhangi bir
Ogrenci kayit yaptirabilir ancak bu kurslar 6zellikle Florida Yiiksekokulu Girig
Yerlestirme Seviye Tespit Sinavi sonucunda ihtiyact olan &grenciler igin
diizenlenmektedir. Akademik danigmanlar bu kurslarin 6grencilerin yliksekokulda
caligmalarina yardimeir olmak amact ile birlikte hareket etmektedirler. Seviye
tespit smavi sonuglari $grencinin hazirbulunusluk kursunu alip almayacagim

belirtmekte ve sonuglar bir liste ile 6grencilere duyurulmaktadir.

Palm Beach Community Yiiksekokulu’nda hazirbulunugluk programi her
Ogrencinin  ihtiyacim  kargilayacak sekilde diizenlenmektedir. Her bir
hazirbulunusluk alam1 iki ya da ti¢ dersten olugmaktadir. Derslerin sayisi
Ofrencinin seviye tespit sinavindan almig oldugu puana baglidir. Derslerin
tanimlar: katalog halinde &grencilere sunulmaktadir ve internet aracilif ile
dgrencilere ulastirilmaktadir. Anadili Ingilizce olmayan 6grencilerin Yabanci Dil
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hazirlama kurslarma katilmalari zorunludur. Dersler birbirinin 6n kogulu olacak
seklinde verilmektedir. Yani Ingilizce II dersini almak icin Ingilizce I dersinden

basarili olma sart1 vardir ( www.pbcc.edu).

Bir diger hazirbulunusluk uygulamas: Kanada’da S.LF.C okulu Ingilizce
boliimii tarafindan birinci smf Ggrencilerine uygulanmaktadir. Bu uygulama
Ozellikle ileriki ¢aligmalara hazir olmayanlari tiniversiteye hazirlamak amaci ile
Ingilizce hazirbulunusluk programidir. Ancak kendini gelistirmek isteyen her
6grenci bu programa Kkatilabilir. Ozellikle Ingilizce yazma ve Ingilizceyi
kullanmaya yonelik bu programa katimadan 6nce 6grencinin gli¢lii veya zayif
yOnlerini belirlemek amaci ile seviye tespitine yonelik bir sinava girme geregi
vardir. Daha sonra Ogrenciye ilgili materyaller verilir ve kursa baglar

(http://www.sifc.edu).

Tim bu Dbilgiler 15131 altinda gunlart s6ylemek miimkiindiir.
Hazirbulunugluk uygulamalarinin ve hatta egitimin temel felsefesinde bagar
yatmaktadir. Ogrencilerin basarii olup olmadiklarnin tespiti ise &lgme
degerlendirmenin amaca hizmet etmesi ile dogrudan ilintilidir. Bu agidan
hazirbulunugluk ile 6lgme degerlendirmeyi birbirinden ayn diiglinmek miimkiin
degildir.

1.5. Olgme Degerlendirme ve Hazirbulunusluk

Hazirbulunusluk diizeyinin tespiti ile baslanan egitimin bagariya ulasip
ulagsmadiinin belirlenmesi, 6lgme degerlendirme faaliyetleri ile miimkiindiir.
Ayn1 zamanda bireylerin hazir olus diizeylerinin belirlenmesi i¢in Slgme ve
degerlendirmeye ihtiyag vardir. Egitim bir davranis degistirme stireci oldugu igin,
bu siirecin bagi ve sonu arasmdaki farkin niceliksel ve niteliksel olarak
Olgtilebilmesi gerekir. Bu gereklilik 6gretme isinin nerden baglanacaginin
bilinmesi zorunlulugunu dogurur (Fidan, 1996: 195).

Degerlendirme, 6lgme sonuglarimi bir &lgiite vurarak, oOlgiilen nitelik
hakkinda bir deger yargisina varma siireci olarak tanimlanmaktadir (Turgut, 1992:
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3). Aynica degerlendirme, Slglimlerden bir anlam ¢ikarmak ve &lgililen nesneler
hakkinda bir deger yargisina ulagmaktir. Elde edilen 6Slglimlerden bir anlam
¢ikarmak igin s6z konusu dlgtimlerin bir &lgiit ile kargilagtiriimas: gerekir. Agikga
ifade edilmemis olsa bile, her deger yargisi, kesinlikle, bir dlgme sonucu ile
kargilagtinlmasma dayanir. Olgme bir betimleme isi iken degerlendirme bir
yargilama, karar verme isidir. Hedefleri belirleme ile baglayan, dlgme sonuglari,
Olgiit ve karar olmak tizere ii¢ 6geden olugan egitimi degerlendirme, Sgrenci
davraniglarindaki degismelerin neler oldugunu belirleme ve hedeflerle olan

tutarlilifina karar verme siirecidir (Taba 1962: 310).

Egitim ile ilgili her tlirlti sorunun cevabi 6lgme ve degerlendirme
kavramlarindan ve uygulamalarindan geger. Degerlendirme, egitim sisteminin en
Onemli Ogelerinden biridir ve sistemin devamlilifi igin 6nemli veriler saglar.
Egitimde degerlendirme tlirleri ve zamanda yapilan degerlendirmelerin amaglarimni
da ortaya koymay: amaglayan Baykul (2001: 5)’a goére degerlendirmenin
nedenleri sunlardir;

a) Ogretim programinin degerlendirilmesi,

b) Oretimin etkinliginin degerlendirilmesi,

¢) Ogrenme eksikliklerinin saptanmast,

d) Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin saptanmasi,

e) Ogrenci basarisinin degerlendirilmesi olarak siralanabilir.

Yapilan degerlendirmeler bilgi verici olmasimin yami sira yapilan dogru
olgmeler ve degerlendirmeler sistemin beslenmesinin ve devamliligim
saglamaktadirlar. Bu devamlilik aymi1 zamanda basarili bir egitim iiriiniine ulasma
hedefini gergeklestirmede yol gosterici rol oynayacaktir.

Egitimde degerlendirme tiirleri ¢ok gesitli olup degerlendirme siniflamalari

amaca gore gesitlilik gostermektedir. Programa giriste, siiregte ve ¢ikista yapilan
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degerlendirme Olgiitlerine gore, tanima-yerlegtirmeye doniik degerlendirme,
bigimlendirme-yetistirmeye doéniik deferlendirme ve deger bigmeye doéniik
degerlendirme olarak isimlendirilebilir. Bu degerlendirme ¢esitleri kisaca §dyle

agiklanabilir.
1.5.1. Tanima-yerlestirmeye doniik degerlendirme

Ogretim stirecinde 6grencileri 6grenme diizeylerine gore gruplama durumu
ile ilgili olan tamima-yerlestirmeye doniikk degerlendirme, &grencileri
hazirbulunugluk diizeylerine gore farkli programlara yénlendirmede kullanilacagi
gibi 6gretimin sinif seviyesine indirgenmesi ve 6grenciler arasindaki farkliligin
g6z Oniinde bulundurularak §gretim yapilmasina imkan verir. Bu degerlendirme,
olusturulan gruplarin diizeylerine uygun hedef, strateji, yontem ve teknik
seciminde 6gretmene yardimci olur (Tagdemir, 2005: 167). Programa baglamadan
once, 6n kosul niteligindeki biligsel davranis, duyussal 6zellik ve devinigsel
becerilerini tanilamak i¢in yapilan bu degerlendirme siireci, hem 6n 6grenmeleri
yoklayacak hem de Ofretimin planlanmasina katkida bulunacaktir.
Hazirbulunusluk testleri, yabanci dil smav kurlari, OKS, OSS testleri bu amaca
dontik degerlendirmeye 6rnek gosterilebilir. Ogrencilerin giris davramslarin
belirlemeye doniik degerlendirmelerde su durumlar ortaya cikabilir (Demirel,
1997: 160);

1- Ttim 6grenciler giris davramglarina sahiptir. Bu durumda 6gretim igin

yeterli girig davranig1 olusmugtur.

2-Cogu 6grenciler giris davramglarina sahip degildir. Bu durumda belli
Ogretim caligmalar ile giris davraniglari olugturulabilir.

3- Ogrencilerin tamam ya da bir kismi &gretim hedeflerini 6nceden
kazanmistir. Bu durumda ogrencileri giris davramiglarina gore gruplamak ve

Ogretimi ona gore tasarlamak gerekir.
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1.5.2. Bi¢imlendirme-yetistirmeye doniik degerlendirme

Program stirecinde yapilan degerlendirmedir. Bu siireg iginde 6grencilerin
ogrenme glicliklerini ortaya c¢ikarmak ve gerekli diizeltmeleri yapmak igin
yapilan degerlendirmelerdir (Demirel, 1997: 160). Amaci, siiriip giden 6gretim
faaliyetlerinin o zamana kadar ki 6grenme eksik ve yetersizliklerini belirleyecek,
gerekli yetistirici faaliyetlere yer vermek ve varsa eksikleri gidererek 6grencileﬁn
tam &grenmelerini saglamaya galigmaktir (Tekin, 1987:25 ; Tagdemir, 2005: 169).
Bu amagla yapilan testlere formatif testler ya da izleme testleri ad1 verilir. Unite
sonlarindaki {inite testleri, konu tarama testleri bu degerlendirmeye doniik
hazirlanmig testlerdir (Otbiger, 2005). Bu testleri i¢ine alan bigimlendirme —
yetistirme maksad: ile yapilacak degerlendirme siireci gekil 3°de verilmigtir
(Tagdemir, 2003: 202).

Sekil 3. Bicimlendirmeye — Yetistirmeye Doniik Degerlendirme Modeli

Tanima- yerlestirmeye

doniik degerlendirme
: , yeterli
Ogrenme » Unite testi I » Oprenme »| Oprenme
tinitesi I diizeyi tinitesi IT
y
| yetersiz
Iyetersiz \
Ogrenme [¢— Unite <«— Tamamlayici
diizeyi testi II Ogretim
yeterli
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1.5.3. Deger Bigmeye Diniik Degerlendirme

Program ¢ikisinda yapilan degerlendirmedir. Programin sonunda
ogrencilerin kazamlmis Dbiligsel davranig, duyugsal Ozelik ve devinigsel
becerilerini dlgmeye yarayan degerlendirme tiiriidiir (Demirel, 1997: 160).
Ogretim stirecinin ortalarinda ve sonlarinda yapilan Slgmelerle 6grenci hakkinda
kararlar alinir. Ogrenci kapasitesini ve yeterliligini belirlemeyi hedefleyen bu tiir
degerlendirmelere dayanak teskil edecek olan olgmeler belirli niteliklere sahip
olmalidir. Bu nitelikler; gegerlilik, giivenirlik, kullanislik, objektiflik, kapsamlilik
ve ayirtedicilik 6zellikleridir. Olgme siirecinde &gretmen smav kagitlarim nota
cevirirken mutlak veya bagil degerlendirme 6l¢iitlerinden hangisini kullanacagma
karar vermesi degerlendirme sonuglar agisindan &nemlidir. Bu degerlendirme
sonunda bagar1 yada basarisizlik salt 6grenciye ait degil ayni zamanda 6gretmen,
kurum ve 68retim programimin basarisi ya da bagarisizhigim da ortaya koyar.
Deger bigmeye doniik degerlendirme yapilirken bazi 6Slgiitleri hesaba katmak
gerekir ( Tagdemir, 2003: 205). Bu dlgiitler;

1- Opretmen kanaati,

2- Siniftaki diger 6grencilerin basarisi,

3- Ulke ¢apindaki normalar,

4- Ogrencilerin yetenegi,

5- Ogrencilerin giris davraniglarmin diizeyi,
6- Program hedefleridir.

Degerlendirme &lgtitleri g6z 6ntinde bulundurularak yapilan deger bigme,
olumlu doniitler verecek ve Ogrenci basarisimi tam olarak belirlemeye imkan
verecektir. Dénem yada yil sonunda yapilan final veya genel smavlar bu
degerlendirme tiirline 6rnektir. Bu tiir yapilan degerlendirmeler basariyr ulasma

derecesini belirlemeyi amaglar. Bu degerlendirmeler bagari testleri ya da yeterlilik
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testleri ile yapilmaktadir (http://www.altisigma.com).

Okullarda yapilan testler ve degerlendirmeler egitimin verimliligini ve
basarisim belirlemeye yoneliktir. Beklenen basartyr gésteren dgrenciler, egitim
stireci igerisinde bir sonraki egitim faaliyetinde yer alabilmek i¢in hazir hale
gelebilme gayreti igerisindedirler. Yeterli giris 6zelligine sahip olan dgrenciler bir
sonraki egitim hayatina atilmaktadirlar. Ogrencilerin egitim yasamlar siirecinde
hedeflerin tespitinden, 8grenme {iriinii degerlendirilmesine kadar gegen siiregte
hazirbulunuglugun tespiti bagar1 i¢in kagiilmazdir. Avrupa Birligi siirecinde daha
da fazla 6nem kazanan yabanci dil Ggretiminin bagarili olabilmesinin en bagta
gelen sarti, bireysel ihtiyacglara cevap verebilecek yabanci dil hazirbulunusluk
tespiti ile olusturulan homojen siniflarda, 6grenci merkezli egitimdir. Ogrenci
merkezli egitimin temel &Zelerinden birisi ise daha 6nceki bilgi birikimlerinin
gelistirilmesi gerekliligidir. Bu noktadan hareketle &grencilerin yabanci dil
§greniminde yabanci dil hazirbulunusluk diizeylerinin belirlenmesi zorunlulugu
ortaya ¢ikmaktadir.

1.6. Yabanc Dil Ogretimi ve Hazirbulunusluk

Egitim kurumlari uluslararas: gegerlilie sahip bilgi ve becerilerle
donanmig  bireylerin  yetistirilmesini  hedeflemektedir. Bu  hedeflerin
gerceklesmesi, elbette iyi derecede bir veya birkag yabanci dil bilmek ile daha
kolay hale gelebilecektir. Bu yiizden evrensel degerlerin, farkli kiiltiirlerin
bireylere aktarilmas: ve Tiirkiye Slgeginde diisiiniildiigiinde, Atatiirk’iin tabiri ile
muasir medeniyet seviyesine ulagma gayreti bir hatta birkag yabanci dili
Ogrenmeyi gerekli kilmaktadir. Teknolojik geligmeler, toplumlart pesinden
stiriiklemekte, bireyler de bu gelismeleri takip edip ona gére davrang gelistirmek
¢abasindadirlar. Ulusal oldugu kadar uluslararas: bilgi aktarimi ¢agimizin olmazsa
olmazlarindandir. Her gecen giin diinyamizda mesafeler daha da yakinlagmakta,
yeni buluslar ve geligsmeler diinyanin dért bir tarafina hizla yayilmaktadir.

Insanlik tarihi kadar eski olan yabanci dil dgrenme isteginin temelinde
bilinmeyeni, yabanci olamt tamima istegi vardir. Toplumlar tarih boyunca diger
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milletlerin dillerini 6grenmek igin g:abeJl sarf etmigler bazen bunu bilingli olarak
bazen de farkinda olmadan belli etkilegsimler sonucunda elde etmislerdir. Kutsal
kitap gevirileri ile baglayan bilimsel, ekonomik, politik ve siyasi etkilesim, ortak
iletisim araci gelistirilmesini beraberinde getirmis ve sonug¢ olarak yabanci dil

Ogrenme ve 6gretme felsefesi yerlestirilmistir (Senemoglu,1990: 193).

Uluslararas1 etkilesimin ka¢inilmaz olduu c¢agimizi bilgi c¢agi olarak
adlandirmak ¢ok da yanlig olmayacaktir. Ancak ulagilan bilgi diizeyi ne olursa
olsun kullanilan geligmis arag-gereg ve teknolojik vasitalardan ¢ok kullanilan dil
iletisimin ana 6gesidir (Kogyigit (1999: 17). Uluslararas: bilgi transferinde ise bir
degil birka¢ yabanci dil bilmenin Onemi gittikce artmaktadir. Geng (2005)
yabanct dil 6gretimini, sadece yabanci bir {ilkenin dil bilgisini ve kurallarim
Ogrenmekle smnirlandirilamayacagini, &grencinin yabanci bir diinyaya kapi
aralamasi ve bu kapi aracilif1 ile yabancilari, yabanci kiiltiirleri taniyabilmesi,
anlayabilmesi ve kendi 6z kiiltiiriinii ayirt etme yeterliligine ulagsmasi, insanlara ve

olaylara bakig agisimi genigletmesi olarak nitelendirmektedir.

Ulkeler arasinda siurlarm  kalktigi, rekabetin  hizlandigi, iletisim
aracglartyla aminda her noktasina ulagilan diinyamizda yabanci dil §grenmenin
gerekliligini ve zorunlulugunu hi¢ kimse inkar edemez. Cilinkii, kiigililen
diinyamizda insanlar arasi iliski, konusarak ve yazisarak saglanir. Bu da karsilikl
ortak dil ile gergeklesir. Bu rekabet ortaminda diinyada yalmz kalmamak, gelisen
teknoloji ve ticaretin diginda olmamak, refahtan pay igin devletler ve bireyler
mutlaka diinyaya agilmak zorundadir (Dogan, 2003). Bu zorunluluk tarih
siirecinde de kendini gostermis ve devletler de bunun ig¢in ¢agdag tilkelerin
dillerini 6grenmek ve genglere 6gretmek ¢abasi igine girmislerdir. Dénemin en
biiyiik ve en gliglii devletlerinde birisi olan Osmanli’’nin kurulug ve ylikselis
donemlerinde de yabanci dil olarak medreselerde Arapga, ancak 1908
inkilabindan sonra zorunlu yabanci dil dersi olarak Fransizca, daha sonralari ise
Amerikan kiiltirlini yaymak amaci ile yabanci dil olarak Ingilizce tercih
edilmistir. Ilk olarak Tanzimat déneminde 1773 yilinda Miiderrishane-i Bahri
Humayun, 1796 yilinda Miderrishane-i Berri Humayun ve 1827 yilma ise
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Tiphane-i Amire okullarinda yabanci dil olarak  Fransizca ve Ingilizce
okutulmaya baglanmigtir (Demirel, 1999a: 19).

Tarih siireci ve gilinlimiizde, bilgi diinyasindaki bas dondiiriicti
yenilesmeleri takip etmede yabanci dil anahtar konumundadir. Tiirk toplumu ise
bu gelismelerin diginda kalmamak i¢in Milli Egitim Sistemi igerisinde yabanci dil
Ogretimine dzel yer vermigtir. Tiirk Milli Egitim Temel Kanunu’nda, egitimin ve

yabanci dil 6gretiminin amaci §6yle ifade edilmektedir;

“Tiirk toplumunun tiim bireylerini kisilifini gelistirmis,
sosyallesmesini gergeklestirmis, kalkinmanin gerektirdigi
mesleki nitelii kazanmug iyi yurttaglar olarak
yetistirmektir. Yabanci diller 6gretiminin her kademe ve
tiirdeki okul ve kurumlar i¢in ortak olan temel hedefi ise,
kanunda belirtilen genel amaglar ve temel ilkelere uygun
olarak tiim Ogrencilerin kendilerinin ve toplumun
gliniimiizdeki ve gelecekteki gereksinimlerini kargilayacak
derecede ¢agdag diinya ile iletisim kurabilmeleridir.”’

Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu, 2002 yilinda yayinlanan
yabanci dil 6gretim programi hakkinda su degerlendirmede bulunmustur;

“Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi diinyamizda,
cagdaglasmanin temel amaci evrensel standartlara,
evrensel bilgi ve degerlere erigebilmektir. Evrensellige
erisebilme ise bir yoniiyle zengin bir bilimsel ve kiiltiirel
birikimden, diger yoniiyle de iletisimden, dolayistyla
uluslar aras1 kabul goren yabanci dillerin en verimli
sekilde kullanilabilmesinden gegmektedir. Yabanci
dillerin temel iglevi, haberlesme 6tesinde gesitli iliskileri
ve paylagim gergeklestirmektir. Uygarlik degetlerinin
daha akilci bir bigimde ziimsenmesi de iletisimde saglam
bir yabanci dil ve kiiltiir bilinci ile gergeklesebilecektir.”

Yiiriirliige konan kanunlar ve g:lkarﬂan yonetmelikler paralelinde Tiirkiye
izl bir bigimde Diinya’ya agilmakta, bilimsel ve teknolojik gelismeleri yakindan
takip etmektedir. Yabanci dil 6grenme ihtiyaci toplumlar arasi iletigimin
artmasmna paralel olarak her gegen giin daha fazla 6nem kazanmakta, devletler
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yabanci dil §gretim konusunu her zaman 6ncelikleri arasma almaktadirlar.

Bireyler ve toplumlar arasi iletisim araci olarak kullanilan yabanci dil
Ogretimi en az iletisimin kendisi kadar énemlidir. Ihtiyaca hizmet edecek yabanci
dil 6gretimi belli temeller tizerine oturtulmalidir. Geleneksel y6ntemlerle simifta
Ogretmenin gramer konularmmi Ogrencilere aktarmaya g¢alismasi yabanct dil
Ggretimini bagarisizlifa siirliklemektedir. Bu bagarisizigin  kaynagina inen

Demirel(1999a:31)’e gore yabanci dil 6gretiminin temel ilkeleri sunlardir;
1.6.1. Yabanci Dil Ogretiminin Temel Ilkeleri
1. Dort Temel Beceriyi Gelistirme

Dinleme, konusma, yazma ve okuma becerilerinden olusan dért temel dil

becerisi yabanci dil 6gretiminin ana 6gesidir.
2. Ogretim Etkinliklerini Onceden Planlama

Etkili bir yabanci dil 6gretimi igin yillik, iinite, giinliik ve ders planlar ile

Onceden tasarlanma ve uygulanma geregi vardir.
3. Basitten Karmasiga, Somuttan Soyuta Dogru Orgiitleme

Anlatilacak olan konularin ve sunulacak olan olaylarn belirli bir diizen
icinde, 6frencinin seviyesine uygun ancak bilinenden bilinmeyene, somuttan
soyuta, basitten zora dogru bir siralama igerisinde diizenlenmesi bagarili bir

yabanc1 dil §gretimi i¢in kaginilmazdir.
4. Gorsel ve Isitsel Araglart Kullanma

Bir resim bin sozciik degerindedir sdziinden yola ¢ikarak 6grencilerin daha
¢ok duyu organlarmi kullanarak konuyu anlamalarm saglamak, bu sayede
algilama diizeylerini yiikseltmek yabanci dil Ogretiminin en &nemli
temellerindendir. Insanlar hem go6riip hem duyduklarmi daha ¢abuk

ogrenmektedirler hem de hafizalarinda daha uzun siire muhafaza etmektedirler.
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5. Anadili Gerekli Durumlarda Kullanma

Yabanc: dil 6gretiminde miimkiin oldugu kadar 6gretilen dilde konusmalar
ve aktivitelere yer verilmeli ancak gerekli olan durumlarda anadilde kisa ve 6z

agiklamalar faydal olabilir.
6. Bir Seferde Bir Tek Yapiyr Sunma

Ogretmen bildigi her seyi bir derste 5gretmek yerine her derste bir yapi
veya bir konu {izerinde yogunlagmali ve dgretilecek konu 6grencilere tam olarak
kazandiriimalidur.

7. Bilgileri Giinliik Yagsama Aktarma

Sinuf igerinde anlatilan konularin sinif diginda, giinliik hayatta kullanilmasi
yabanci dil 6gretiminde gok 6nemli bir yere sahiptir. Miimkiin oldugunda
ogrencilerin yanlig yapmaktan korkmadan &grendiklerini hayata gegirmeleri

yabanci dil §3renimini kolaylagtiracaktir.
8. Ogrencilerin Derse Daha Etkin Katilimlarim Saglanma

Siufta 68rencilerin aktif oldugu, 6grenci merkezli derslerin islenmesi
Ogrenene gore bireysellestirilmis Ofretim faaliyetinin temelini olusturur.
Ogrencinin derse katilim1 hem konularn 63renciye aktarilmasi kolaylastiracak
hem de verimliligi yiikseltecektir.

9. Bireysel Farkliliklar1 Dikkate Alma

Her o6grencinin farkli bir birikime sahip olmasi, farkli ilgi ve
yeteneklerinin bulunmasi dogal bir durumdur. Sif i¢inde yabanct dil 6gretimi
stirecinde bu farkliliklarin hesaba katilmasi, Ogretmenin rehberlik gérevini
iistlenerek bireysel ihtiyaca hizmet edecek aktivitelerin  diizenlenmesi

kac¢inilmazdir.

10. Giidiileme ve Cesaretlendirme
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Oprenci ile 6grenilecek konular arasindaki psikolojik bag olan giidiileme
yabanci dil derslerinde bagarili olmanin gereklerinden biridir. Giidiileme yabanci

dil 8grenimini olumlu yonde etkilemektedir.

Bu temel ilkeler g6z oniinde bulundurularak §grencilere dgretilen Yabanci
dillerdeki gii¢lii anlatimlart temin edecek yabanci dil hakimiyeti, belli bir
metodoloji icerisinde gergeklestirilmelidir. Wilson (2003)’a gore, buglin popliler
dil 6gretim metotlar arasinda grammar-translation (gramer-geviri metodu), audio-
lingualism (kulak dil aligkanlif1 metodu), cognitive-code (biligsel kod metodu),
the direct method (dogrudan metot), the natural approach (dogal yaklagim
metodu), total physical response (tlim fiziksel tepki) ve suggestopedia yer
almaktadir.Bu metotlar kisaca su sekilde 6zetlenebilir.

1.6.2. Yabana Dil Ogretim Metotlar

1.6.2.1. Grammar-translation (Gramer-Ceviri Metodu)

Gramer-geviri metodu genellikle dilbilgisi kuralinin birkag 6rnek climle ile
agiklanmasi, yabanci kelimelerin anadilde kargiliklarini igeren bir kelime listesi,
dilbilgisi kurallari ve kelimeleri igeren bir okuma bolimii ve dilbilgisi ve
kelimelerin kullamimu konusunda pratik yapmak igin aligtirmalardan olusur
(Brown, 2000: 15).

1.6.2.2. Audio-Lingualism (Kulak Dil Aligkanligi Metodu)

Audio-lingual dersler genellikle derste tizerinde durulacak kelime ve
dilbilgisi kurallarim igeren bir diyalog ile baslar. Ogrenciler diyalogu canlandirir
ve sonunda ezberler. Diyalogdan sonra, diyalogda sunulan yapilarin basit tekrar

kaliplari, degistirme, déniistiirme, geviri ile kuvvetlendirildigi kaliplar gelir.
1.6.2.3. Cognitive-Code (Biligsel Kod Metodu)

Biligsel-kod, konusma, dinleme, okuma ve yazma olmak {izere dort dil
becerisini birden gelistirmeye agirlik verme diginda gramer-geviri metoduna

benzer. Iletisim yetkinligi tizerinde durulur. Gramer-geviri metoduna gore daha
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fazla anlagilir mesaj sundugu i¢in daha yiiksek bir edinim saglayacaktir ancak
yeni yontemler daha fazlasim saglayacak ve daha iyi netice verecektir. Bu metotta
da fazlasiyla 6grenmeye agirlik verilir.

1.6.2.4. The direct method (Dogrudan Metot)

Birgok yaklasim dogrudan metot olarak adlandirilmigtir. Bu yaklasim
ogrenilen dilde tartigmalan igerir. Opretmenler ilgili konu hakkinda sorular
sorarak ve giiniin dilbilgisi kurallarin1 konugmalarda kullanarak &grenci ile siirekli
etkilesim halindedir.

1.6.2.5. The natural approach (Dogal Yaklagim Metodu)

Dogal yaklasimda yalmz &gretilen dilde konusulur ve dersler edinim igin
gerekli mesajin sunulmasina ayrilmgtir. Ogrenciler anadillerini yada dgrendikleri
dili kullanabilirler. Konugsmalardaki yanliglar diizeltilmez. Derslerin amaci
Ogrencinin diistinceleri hakkinda konusmak, gorevleri yerine getirmek ve

problemleri ¢6zmek tizere dili kullanabilmesini salamaktir.
1.6.2.6. Total physical response(Tiim Fiziksel Tepki)

Tim fiziksel tepki metodu, Sgrencilerin 6gretmenin, dildeki seviyeleri
ilerledik¢e zorluk derecesi artacak gekilde verdigi “otur”, “yiirii” gibi komutlart
dinlemesi ve uygulamasini igerir. Ogrencinin konugmasi ertelenmistir ve dgrenci
konusma hevesi duydugunda baglangi¢ itibariyle diger ogrencilere komutlar

verirler.
1.6.2.7. Suggestopedia

Suggestopedia dersleri kiigtik mevcutlarla yapilir ve yogundur, edinimin
gergeklesebilmesi igin stresin diisiik oldugu g¢ekici ortamlar saglamaya agirhik
verilir. Bazen 6grencilerin anadili baglangigta kullanilir ancak genellikle yabanci
dil kullanilir. Bu durumda dogru atmosfer ve igerigin 6ziinii olugturan diyaloglarin
canlandirilmasinda §gretmenin rolii gok Snemlidir.
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Diger taraftan Demirel (1999a: 37) bu ilkeleri sira ile Dilbilgisi- Ceviri
Yontemi, Diizvarim Yontemi, Kulak Dil Aligkanhigi Yontemi, Biligsel Ofrenme
Yaklagimi, Dogal Yontem, Iletigimci Yaklasim ve Se¢meli yontem olarak
adlandirmaktadir. Bu y6ntemlere ilave olarak Telkin Yéntemi, Grupla Dil
Ogretimi Yontemi, Sessizlik Yéntemi ve Tiim Fiziksel Tepki Yontemi diye
adlandirmakta, bu yo6ntemlerle 6grencilere siniflarda yai:anc1 dil 6gretmek
amaglamakta ancak dil yagayarak 6grenilen bir edinim olarak kabul edilmektedir.
Dil edinimi yavag bir siiregtir ve konugma becerileri, sartlar mitkemmel dahi olsa,
dinleme becerilerinden bariz bir siire sonra gergeklesir. En iyi yontemler, gergin
olmayan ortamlarda, Ogrencinin duymak isteyecegi, anlagihr mesaj
saglayanlaridir. Bu metotlar tiretimin, iletisime ydnelik ve anlagilir, yeterli mesaj
alimiyla gergeklesecegi, tiretimin dayatilmasi ve yanliglarin diizeltilmesinin bir ise
yaramayacaginin bilincinde olarak 6grencileri yabanci dilde erken iiretime
zorlamaz, hazir olduklarinda iiretmelerine izin verir. Yabanci dil edinimi

konusunda bes temel hipotez mevcuttur.
1.6.3.Yabanci Dil Edinme Hipotezleri

Krashen (2003)’e gore Yabanci Dil Ediniminde ilkeler ve Uygulamalar
konusundaki hipotezler su sekildedir:

1.6.3.1.Edinme-63renme ayrimi (The acquisition-learning disctinction)

Yetiskinler bir dilde yetkinlik kazanmak i¢in iki farkli yol takip edebilir.

Bu yollar, dil 6grenme ve dil edinmedir.

Dil edinimi bir ¢ocugun dil 6grenmesinden gok farkli olmayan biling alt1
bir siiregtir. Dil edinim stireci igindekiler dilbilgisi kurallarinin farkinda degildir
ancak, daha ziyade neyin dogru olduguna dair bir his gelistirirler.

Dil &grenimi, buna mukabil, yabanc: bir dile ait bilingli bilgidir, kurallar1
bilme, farkinda olma ve bunlar hakkinda konusabilmektir. Béylelikle dil 6grenimi
bir dil hakkinda bir seyler 5grenmeye benzetilebilir.
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1.6.3.2. Dogal sira hipotezi (The natural order hypothesis)

Dogal sira hipotezi dilbilgisi yapilarimn edinilmesinin tahmin edilebilir bir
sira dahilinde gergeklestigini sdyler. Herhangi bir dilde, 6grenen kisinin ana dili
etkili olmaks1zin baz1 yapilar erken edinilirken bazilar1 daha geg olur. Ancak bu,
dilbilgisinin bu dogal edinim siras1 takip edilerek Sgretilmesi gerektigi anlamina
gelmez.

1.6.3.3. Monit6r hipotezi (The monitor hypothesis)

Bir kimsenin bilingalt1 yoluyla §grendigi dil yabanci dildeki konusmalarda
sz sahibidir ve akicilikta etkilidir, ancak bilingli olarak 6grenilen dil, diistinme ve
diizenleme i¢in yeterince vakit oldugu durumlarda bir editér gibi hareket eder,
sekle odaklanir, kurallar: bilir, mesela bir dil simfinda gramer testinde oldugu gibi
ya da dikkatle bir kompozisyon yazarken. Bu bilingli editdr monitdr olarak
adlandirmaktadur.

Her birey monitoriinii farkli sekillerde, bagar1 dereceleri farkli olmak iizere
kullanir. Agirt monitdr kullamcilari monitorlerini her zaman kullanmak ister ve
nihayetinde dogruluga o kadar 6nem verirler ki kesinlikle akici konusamazlar.
Yetersiz monitdr kullanicilar: ya dili bilingli olarak dgrenmemistir ya da dile ait
bilingli bilgilerini kullanmamay1 tercih eder. Bagkalarmin diizeltmeleri bunlar
tizerinde etkili olmasa da bir dogruluk hissi ile genellikle kendi yanliglarin

diizeltirler.
1.6.3.4. Mesaj hipotezi (The input hypothesis)

Mesaj hipotezi dil edinimi siirecindeki bir bireyin zamanla nasil yetkinlik
kazandif1 sorusuna cevap verir. Bu hipotez, “i seviyesi’nde olan birinin “i+1
seviyesi”nde anlasilabilir mesajlar almasi gerektigini sSyler. Diger bir ifadeyle,
mevcut yabanct dil bilgisi seviyesinin biraz {izerinde yapilar igeren bir dil
anlagildiginda edinim gergeklesir. Dinleme ya da okuma, dil edinimine katkida

bulunur, dil bilgisinin geligimini saglar.
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1.6.3.5. Etkin filtre hipotezi (The affective filter hypothesis)

Motivasyon, 6z-giiven ve endise, alinan anlamli mesajlarm kalicilifi ve

kuvvetini artirmak yada diistirmek suretiyle dil edinimini etkiler.

Diger taraftan uygulamaya bakarak dil edinim siirecinde Ellidokuzoglu
(2002) gercek hayatta, calisanlara yardim etmeye goniillli yabancilarla yapilan
konusmalar, goniillii okumalar da yabanci dil edinimi igin yararli oldugu
goriislindedir. Yabanci dil 6gretimini belirli bir teknik igerisinde yapilmas: bagariy:
olumlu etkileyecektir. Demirel (1999a: 65)’c gore ise yabanci dil &gretim
teknikleri sunlardir;

1. Gosteri

2. Soru- cevap

3. Drama ve rol yapma

4. Benzetim

5. Ikili ve grup ¢aligmalar
6. Mikro dgretim

7. Egitsel oyunlardir.

Yabanci dil 6gretiminde geligtirilen Ogretim yontem ve tekniklerine
ragmen Tiirkiye’de yabanci dil §gretiminin istendik diizeyde oldugunu sdylemek
oldukga giigtiir. Ancak Tiirkiye’nin stratejik konumu, politik ve siyasi agidan ele
alindifinda yabanci iilkelerle daha ¢ok dis iligki kurmaya ve bunu her alanda
gelistirmeye ihtiyaci vardir. Yabanci dil 6gretimi uygulamasi bu ihtiyaca istinaden

getirilmeli ve aym gerekge ile yayginlagtirilmalidir (Demirel, 1999a: 15).

Avrupa Birligi siirecinin giindeme tagidigi bu gereklilikten dolayr Tiirk
Milli Egitim Sisteminde koklii degigikliklere gidilmistir. Tiirkiye’de 8 yillik
zorunlu egitimin uygulanmasma 1997 yilinda 4306 sayilh kanunla gegilmistir.
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[k6gretim uygulamasinin 8 yila gikmasi ile beraber yabanci dille egitim yapan
Anadolu liselerinin altinci simf 6ncesi hazirlik smifi kaldirilmuig ve yabanci dil
Ogretimi agisindan olugan bu boslugu gidermek amaci ile yabanci dil §gretimine
ilk6gretim okullarinin 4. sinifindan baglanmasina karar verilmis ve uygulamaya
1997-1998 yilinda gecilmigtir (Demirel, 1999a: 27). 1997-1998 6gretim yilindan
itibaren uygulamaya konan ilkégretim ve orta 6gretim yabanci dil dersleri s6yledir
( MEB, 1998);

Sekil 4: IIkégretimde Haftahk Yabanc: Dil Ders Saatleri

Zorunlu Takviyeli Se¢meli

4. Siif 2 1-2 -
5. Simif 2 1-2 -
6. Sinif 4 1-2 2
7. Snif 4 1-2 2
8. Sinif 4 1-2 2

Sekil 5: Alanlara Gore Liselerde Haftalik Yabanci Dil Ders Saatleri

Zorunlu Takviyeli /Se¢ zorunlu Takviyeli/Alan Se¢
F/S/TM/SA/SP YD
9. Suif 4 2 4 2
10. Simif 4 2 8 4
11. Sf 4 2 8 4

Sekil 6: Yabanci Dil Agirhikh Liselerde Haftahk Yabanci Dil Ders Saatleri

Zorunlu Takviyeli /Seg
Hazirhik 24 -
9. Stmf 8 2
10. Sinif 10 4
11. Stmif 10 4
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Sekil 7: Liselerde Haftalik ikinci Yabanci Dil Ders Saatleri

Alanlar F/S/TM/SA/SP YD
9. Sinif 2 2
10. Siif 2 4
11. Simif 2 4

IIk olarak 20002001 o&gretim yilindan baglayarak, biitin Anadolu
Opretmen Liselerinde ikinci yabanc: dil dersi zorunlu segmeli hale getirilmistir.
Orta 6gretim kurumlarinda en az bir yabanci dilde, 6gretim diizeyine uygun sozlii
ve yazili iletisim kuran bireyler yetistirilmesinin yan1 sira; ikinci yabanci dilin de
zorunlu ders olarak 6gretim programlarina konulmast seklinde bir karar alinmig
(MEB, 2002:745); ancak bu karar 2005 yilina kadar uygulamaya gegcirilememistir.
Se¢meli konumunda bulunan ikinei yabanci dil dersi lise dokuzuncu, onuncu ve
on birinci siniflarin - yabane: dil alanini segen §grencilerin diginda - haftada 2 saat

olarak programlandirilmigtir ( Geng, 2005).

Yabanci dil agisindan ise en 6nemli gelisme, ikinci yabanci dil gretimi
konusudur. Tiirkiye, Avrupa Birligi’'ne tam {iyelik ig¢in 2005 Ekim aymdan
itibaren miizakerelere baglamig ve bu baglamda birgok uyum protokolii ve
kanunlar ¢ikarilmis, Avrupa Komisyonu tarafindan onerilen uygulamalara yer
verilmigtir. Avrupa Egitim Komisyonu’nun 1995 yilinda yaymmladigi Ogrenen
Topluma Dogru baglikli bildiride, Avrupa Birligi vatandaglariin ana dillerinin
diginda en az iki Avrupa dilini yeterli diizeyde bilmelerinin ilke olarak kabul
edildigi duyurulmustur. Avrupa Egitim Bakanlarinin katilimiyla Polonya’min
Cracow kentinde gerceklestirilen toplantida, Avrupa Konseyi’nin Yasayan Diller
Bolimiiniin  gelistirdigi standartlara uygun Avrupa Dil Gelisim Dosyasi
uygulamasma gecilmesine karar verilmistir. Bu projenin amaci, Avrupa
vatandaglarim ¢ok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliige tegvik etmek, ilkdgretimde birinci,
orta Ofretimde ikinci ve liniversitede ticlinci yabanci dil &frenmeye
yonlendirmektir. Tiirkiye’de bu uygulamaya ge¢ebilmek i¢in c¢aligmalara

baglanmig, bu uygulamanin 6ncelikle yabanci dil agirlikli 6gretim yapan, dzel ve



resmi okullardan baslayarak biitlin okullara yayginlagtirilmas: planlanmistir
(Demirel, 2003: 18).

[Ik6gretim ve orta 8gretim kurumlarinda program ve kapsam degisikligi en
son 14.07.2005 tarihinde 192 sayili Talim ve Terbiye Kurulu karari ile
yapilmigtir. Bu degisiklik neticesinde yabanci dil dersleri kredi, zorunlu ve
segmeli ikinci yabanect dil olarak yeniden tanimlanmigtir. 2005-2006 déneminden
itibaren ilkgretim kurumlarinda okutulan derslerin haftalik programi sekil 8’de
verilmisgtir.

Ogrenim stiresi 3 yildan 4 yila ¢ikan orta &gretim kurumlari ise Talim ve
Terbiye Kurulu’nun 192 sayilt karar: biitlinii ile yenilenmis, baz1 okullarda ikinci
yabanci dil zorunlu hale gelmig, bazi okullarda ise segmeli ikinci yabanci dil
uygulamasina gidilmistir (EK 4).



Sekil 8: Ilkégretim Okullar1 Haftalik Ders Cizelgesi
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DERSLER PINIELAR
1 ]2 ]3| 4 [5)16]| 7] S8
Tiirkge 12 11212 ] 6 615 5 5
Matematik 4 414 4 |a)la]|ala
Hayat Bilgisi 5 | 515
Fen ve Teknoloji 4 414|141 4
% Sosyal Bilgiler 3 |3]3]3
% | T.C.Inkilop Tarihi ve Atatiirk¢tiltk 3
g Yabanc Dil 2 214144
5 Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi 2 121212 |2
é Gorsel Sanatlar 2 |2 |2 1 111 [1}1
S Miizik 2 2] 2 1 1 1 1 1
Beden Egitimi 2 [ 2 {2 1 111 [11}]1
Teknoloji ve Tasarim 2 12 {2
Trafik ve Ilkyardim 1 |1
Rehberlik/Sosyal Etkinlikler 1 1 (1 1 1 1 1 1
ZORUNLU DERS SAATI TOPLAMI 28 128 |28 ) 26 | 2628 )28 |28
Yabanci Dil 2 2 12 (2 |2
Sanat Etkinlikleri (Drama, Tiyatro, Halk
Oyunlary,Enstriiman, Resim,Fotograf¢ilik, vb ! ! ! 2 212022
Spor Etkinlikleri (Giires, Futbol, Basketbol,
Voleybol, Masa Tenisi vb.) ! : ! 2 21222
&  |Bilgisayar YRR RN REE
5 Satrang 1 1 |1 1 11171 (1
g Diigtinme Egitimi 1 |11
2| HalkKiltiird 1|1 ]1
%. Tarim/Hayvancilik Uygulamalari 1 1 1
Z Takviye ve Etiit Caligmalar: 1 1 1
SECMELI DERS SAATI TOPLAMI 2 2 |2 4 412 2 2
GENEL TOPLAM 30 |30 |30 30 (30303030
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[lkdgretim ve orta Ggretim okullarinda gogunlukla yabanc: dil olarak
Ingilizce okutulmaktadir. Diger dillerden daha ¢ok Ingilizce’nin tercih
edilmesinin bir ¢ok sebepleri vardir. Bir dilin baska uluslar tarafindan
Ogrenilmesini gerekli kilan baz1 Slgiitlerin baginda o dili konusan tilkenin politik
ve ekonomik gelismigligidir (Demircan,1988:13). Tiirkiye’de de ilk6gretim, orta
Ogretim ve Universitelerde gogunlukla siyasi ve politik gerekgelerden dolay:
yabanct dil olarak Ingilizce tercih edilmektedir.

Uluslar aras1 gegerliligi olan yabanci dil ne olursa olsun diinyadaki ve
Tiirkiye’deki degisimlere bagli olarak, egitim kurumlarinda verilen egitim-
Ogretimin gelistirilmesi ve yeni durumlara uydurulmasi hayati dnem taslmaktadlr.
Ciinkii, program gelistirme cabalar1 ve egitimde verimliligi artirma, yeni diinya
diizenine uygun model arayiglart devam etmektedir. Egitimin canli bir
metabolizmaya benzetilmesi onun gelismelere agik oldugunu gostermektedir.
Egitimin stirekli gelisme igerisinde olmasi, diizenli olarak ilgili gelerden geri
bildirim alinmasina bagldir. Egitim &3eleri okul, 6gretmen ve 6grencilerdir
(Koger,1987:  572). Ozellikle &grencilerde alman geri bildirimler egitim

faaliyetlerinin bagarisim belirlemede en 6nemli verilerdir.

Milli amaglar dogrultusunda, {iniversitelerde okutulan derslerin niteliginin
gelistirilmesi ve degisim stirecinde olmasindan dolay, iiniversitelerde okutulan
programlarin ve derslerinin uygulama sonuglari, 6grencilerin giris 6zelliklerinin
tespiti, egitim siireci sonunda ¢ikti olarak 6grenci basarisimn incelenmesi,

program gelistirme agisindan oldukca Snemlidir.

Coklu zeka kuramina gére biligsel giris davraniglar birbirinden farkli olan
Ogrencilerden bazilari konular1 daha kolay ogrenirken, bazilar1 konular
ogrenmekte giiclik gekmekte ve aymi diizeyde 6grenebilmek i¢in daha ¢ok zaman
ve galisma ihtiyac1 duymaktadirlar. Bazen bu grenciler sonug olarak bagarisizliga
dugmektedirler. Bu unsurlar dikkate alinmadan verilen egitim, bir kisim
ogrencilere avantaj saglarken, bir kisim 6grencilerin problemlerle bogusmasina

neden olabilecektir. Bu durum iiniversitelerde okutulan yabanci dil derslerinde de
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farkla degildir. Her 6grenci yeni bir okula baglarken belli bir bilgi 6zgegmisine
sahiptir. Universiteye baglayan 6grencilerin orta dgretimde edindikleri yabanc dil
bilgisi bir birinden oldukga farkli diizeydedir. Bunun nedeni farkli orta 6gretim
kurumlarinda farkli diizeyde yabanci dil egitimi almis olmalaridir. Bu farklilik
lniversitedeki yabanci dil egitimlerini de aym diizeyde etkilemektedir. Bu
farklilig1 olumsuz olarak degerlendirmemek gerekir. Eger egitimde farkliliklar
gozetilerek kurumlar ve konular arasi siireklilik saglanirsa bu avantaja
dontigebilir. Egitimin stireklili3i konusunda 1739 sayili Milli Egitim Kanunu’nda
su ifadeler yer almaktadir.

“Madde 9 - Fertlerin genel ve mesleki egitimlerinin hayat
boyunca devam etmesi esastir.

Genglerin egitimi yaninda, hayata ve is alanlarina olumlu
bir sekilde uymalarina yardimci olmak iizere, yetiskinlerin
stirekli egitimini saglamak i¢in gerekli tedbirleri almak da
bir egitim gérevidir.”

Egitim hizmeti verilirken 6grencinin hem farklili1 gézetilmeli hem de
egitimin stirekliligi saglanmalidir. Ciinkii grencilerin kigisel dzellikleri ve giris
ozellikleri, hazir olus diizeyleri farklidir. Biligsel giris davramiglar1 farkli olan
ogrencilerin aym diizeyde hazirbulunusluga sahip oldugunun kabul edilerek
yabanci dil egitimine tabi tutulmasi benzer sorunlar ortaya ¢ikarabilecektir. Bunu
ortadan kaldirmak igin, Ogrencileri biligsel yabanci dil hazirbulunusluk
diizeylerini tespit etmeye yonelik bir testten gegirip, ortak alt yapiya sahip
Ogrencileri gruplayarak, diizeylerine gore egitim vermek faydali olacaktir.

Bireyin yag1, gelisimi, olguluk seviyesi, tutumu, motivasyonu ve saglik
durumu yeni 6grenme ortammda etkili olan unsurlardir. Bu unsurlann dikkate
alarak topluma yararli bireyler yetigtirme gorevini iistlenmis olan egitim
kurumlan belli olgunluk diizeyine ulagmus, belli 6n bilgilerle donanmis bireylerin
bir araya geldikleri okullardir. Universiteler ise bireylerin evrensel boyutta bilgi
ve beceri kazandiklari kurumlardir. Bu kurumlarda okutulan yabanci dil
derslerinin verimlilifi, stirekli ve hizla gelisen, iiniversal geligmelerle uyumlu

olup olmadid1 ve ihtiyaca cevap verip vermedigi, geri bildirimlerin zamaninda
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almmasi ve degerlendirilmesi ile miimkiindiir. Bir orta 6gretim kurumundan
mezun olmus ve {iniversitede ortak yabanci dil derslerini okumak zorunda olan
ogrencilerin, farkli diizeyde bilgi donanimlarina sahip olmalar {iniversitedeki
yabanci dil derslerinde yabanci dil bagari diizeylerini etkilemektedir. Bu neden,
ogrencilerin biligsel yabanct dil hazirbulunugluk diizeylerinin bilinmesini ve
aragtirtlmasim gerekli kilmaktadir.

1.7. Problem Ciimlesi

Egitim fakiiltelerinde ortak ders olarak okutulan yabanci dil derslerinde
Ogrencilerin biligsel hazirbulunusluk diizeylerinin akademik bagarilarina etkisi
nedir? Aragtirmada bu problemle ilgili su sorulara yanit aranacaktir.

1.8. Alt Problemler

1. Oprencilerin cinsiyetleri ile yabanci dil hazirbulunusluk diizeyleri ve

yabanc1 dil bagarilart arasinda anlamh fark var midir?

a) Ogrencilerin cinsiyetleri ile yabanci dil hazirbulunusluk diizeyleri

arasinda anlaml fark var midir?

b) Ogrencilerin cinsiyetleri ile yabanci dil basarilar1 arasinda anlaml fark

var midir?

2. Ogrencilerin tiniversitede okuduklari ana bilim dali ile yabanct dil
hazirbulunusluk diizeyleri ve yabanci dil basarilari arasinda anlamli fark var

midir?

a) Ogrencilerin {iniversitede okuduklar1 ana bilim dali ile yabanci dil

hazirbulunugluk diizeyleri arasinda anlaml fark var midir?

b) Oprencilerin finiversitede okuduklari ana bilim dali ile yabanci dil

basarilar1 arasinda anlamli fark var midir?

3. Ogrencilerin devam ettigi orta 6gretim kurumunda, hazirik okuyup
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okumadiklar ile yabanci dil hazirbulunugluk diizeyleri ve yabanci dil basarilan

arasida anlamli fark var midir?

a) Ogrencilerin devam ettigi orta dgretim kurumunda hazirlik okuyup
okumadiklari ile yabanci dil hazirbulunugluk diizeyleri arasinda anlamh fark var
midir?

b) Ogrencilerin devam ettii orta 6gretim kurumunda hazirlik okuyup
okumadiklan ile yabanci dil bagarilart arasinda anlaml: fark var midir?

4. Ogrencilerin orta 6grenim dénemindeki yerlesim yerleri ile yabanc: dil

hazirbulunugluk diizeyleri arasinda anlaml fark var midir?

5. Oprencilerin anne ve babalarmin egitim durumlar: ile yabanci dil
hazirbulunugluk diizeyleri arasinda anlaml fark var midir?

a) Ogrencilerin annelerinin egitim durumu ile yabanc: dil hazirbulunusluk

diizeyleri arasinda anlamli fark var midir?

b) Ogrencilerin babalarmnin egitim durumu ile yabanci dil hazirbulunugluk

diizeyleri arasinda anlamli fark var midir?

6. Ogrencilerin ailelerinin gelir durumlar ile yabanci dil hazirbulunusluk

diizeyleri ve yabanci dil bagarilar1 arasinda anlamli fark var midir?

a) Oprencilerin ailelerinin gelir durumlar ile yabanci dil hazirbulunugluk

diizeyleri arasinda anlaml fark var midir?

b) Ogrencilerin ailelerinin gelir durumlart ile yabanci dil bagsarilar

arasinda anlaml: fark var midir?

7. Opgrencilerinin ortak zorunlu ders olarak okudugu yabanci dil
derslerindeki yabanci dil hazirbulunugluk diizeyleri ile yabanci dil basarilart
arasinda anlamli bir iligki var midir?
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1.9. Varsayimlar
Bu arastirmada asagidaki sayitlilardan hareket edilecektir.
1-Aragtirma i¢in segilen 6rneklem evreni temsil etmektedir,

2-Ogrencilere uygulanacak olan yabanci dil hazirbulunugluk testinden 75—
100 aras1 puan alan OBrenciler egitim fakiiltelerinde okutulan yabanci dil
derslerine yonelik tam hazirbulunugluga sahiptir (Ozgelik, 1998: 64).

3-Aragtirmaci1  tarafindan  gelistirilen, “Yabanci Dil  Biligsel
Hazirbulunugluk ve Akademik Bagari Testi”, $grencilerin yabanci dil biligsel

hazirbulunugluk diizeylerini 6lgmek igin yeterlidir.
1.10. Kapsam ve Stmirhhiklar
Bu ¢alisma agagida belirtilen simirliliklar dahilinde yapilacaktir.

1. Arastirma, Gazi Universitesine bagli Kirsehir Egitim Fakiiltesi ile

siirlidir.

2. Aragtirma Egitim Fakdiltelerinin Hazirlik programi olmayan bélim ve

programlarla sinirlidir.

3. Aragtirma, Egitim Fakiiltelerinde ortak zorunlu ders olarak okutulan
Yabanci Dil I (Ingilizce) dersi ile sinurlidar.

4. Aragtirma 20042005 Egitim-Ogretim doneminde Egitim fakiiltelerinin

1. simifa devam eden 6grencilerle sinirlidir.

5. Oprencilerin  akademik bagarilari, “Yabanci Dil Biligsel
Hazirbulunugluk ve Akademik Bagar: Son Test” puanlar1 ile sinirlidir.

6. Arastirmada hazirbulunusluk, 6grencilerin yabanci dil biligsel

hazirbulunugluk diizeyleri ile sinirlidur.
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7. Aragtirmada Ofrencilerin yabanci dil biligsel hazirbunugluk ve
akademik basar1 diizeyleri, gelistirilen &lgegi olusturan bilgi ve kavrama

diizeyindeki sorulardan elde edilen verilerle sinirlidar.

1.11. Tanlmlér
Aragtirmada kullanilan bazi ifadelerin tanimlar1 sunlardir.

Biligsel Hazirbulunugluk: Ogrencilerin Universite yasami 6ncesinde
edindikleri yabanci dil o6n bilgileri belirleyen, “Yabanci Dil Biligsel
Hazirbulunugluk ve Akademik Bagar Ik Test”ten aldiklar1 notlar.

Yabanci Dil: Ana dilin disinda ilk, orta ve tiniversitede gretimi yapilan
Ingiliz dili.

Yabanc1 Dil I: Egitim Fakiiltelerinde, I. Dénem okutulan Yabanci Dil
dersi kur tanim

Akademik Bagar: Ogrencilerin “Yabanci Dil Biligsel Hazirbulunusluk ve
Akademik Bagar1 Son Test”ten aldiklar1 notlar.

1.12. Aragtirmanin Onemi ve Amaci

Yabanci dil egitimi, kiiresellesen diinyamizda evrensel bilgiye ulasmada
en 6nemli ve en bagta gelen vasitalardan biridir (MEB, 19921: 3). Yabanci dil
Ogretiminin verimliligi kadar kargilagilan problemlerin ¢oziimii de aym1 derecede
tnemlidir. Egitim fakiiltelerinde ortak ders olarak okutulan yabanci dil derslerinde
ogrencilerin yabanci dil hazirbulunugluk diizeylerini tespit etmek ve uygulamada
karsilagtiklar1 durumlar: bilmek, alinacak tedbirler ve program gelistirme ¢abalar

acisindan onemlidir.

Tirkiye’nin stratejik konumu, politik ve siyasi ag¢idan ele alindiginda
yabanc {ilkelerle daha gok dis iliski kurmaya ve bunu her alanda gelistirmeye
ihtiyac1 vardir. Yabanct dil 6gretimi uygulamas: bu ihtiyaca istinaden getirilmeli

ve aym gerekee ile yayginlastirilmalidir (Demirel, 1999a: 15).
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Turkiye Avrupa Birligi’'ne tiiyelik silirecinde birgok uyum protokolii
imzalamig ve kanunlar ¢ikarilmigtir.1997°de ilk6gretim sekiz yila gikarilmig ve
ilkogretim 4.simftan itibaren yabanci dil okutulmaya baglanmig, 2005 yilinda
ikinci  yabanci  dil = uygulamasina  gegebilmek  igin  caligmalara
baglanmistir(Demirel, 2003: 18-19). Biitiin bu ¢alismalar, basarili yabanci dil
Ogretiminin vazgegilmez oldugunu géstermektedir. Yabanci dil derslerinin basarili
olup olmamasi, 6grencilerin bagarili olup olmamasina baghdir. Ogrenci basarisim
artirmak igin ise hazirbulunugluk diizeyinin belirlenmesine ve bu konu ile ilgili

aragtirma- gelistirme caligmalarina ihtiyag vardir.

Bu ¢aligma, Egitim Fakiiltelerinde ortak ders olarak okutulan yabaneci dil
dersinde, Ogrencilerin yabanci dil biligsel hazirbulunugluk diizeylerini tespit
etmeyi ve hazirbulunugluk diizeylerinin akademik bagarina etkisini bulmay1 amag
edinmigtir. Aym zamanda 6grencilerin liniversiteye kadar okuduklar yabanci dil
derslerinde edindikleri toplam yabanci dil bilgisini tespit etme ve program
gelistirme uzmanlarma egitimin siireklilik ilkesinin iglevselligini degerlendirilme

imkan1 verebilecektir.

Ulkemizde verilen egitimin nicelik yonden degil nitelik yonden ele
almmas1 gerektigini vurgulamaya yo6nelik bu ¢aligmanin amaglarindan birisi de
evrensel bilgiye ulagsmada o6frenci merkezli egitimin ve 6frenci basarisinin

Onemini ortaya koymaktir.

Aymn1 zamanda, Egitim Fakiilteleri miifredat1 ve ders tamimlarina farkli bir
bakis agisi getirecek olan bu arastirma, program gelistirme ¢alismalarina 151k
tutacaktir.

Simdiye kadar yapilan aragtirmalarda yabanci dil egitimin 6nemi ve
gerekliligi tlizerine caligilmig ancak yabanci dil Ogretiminin uygulamadan
kaynaklanan sorunlarina iliskin ¢aligma yok denecek kadar azdir.

Hem yabanci dil 6gretimi konusunda hem de hazirbulunugluk konusunda
birgok aragtirma yapilmig ancak, dogrudan yiiksekdgretim diizeyinde
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hazirbulunugluk diizeyinin yabanci dil 6grenim bagaris1 lizerine arastirmalara
ulagilamamigtir. Yabanc dil §gretimi ve yabanct dil hazirbulunusluk iizerine ilgili

aragtirmalar agagida verilmigtir.
1.13. igili Yaym Ve Arastirmalar

Hem hazirbulunuglukla ilgili hem de yabanci dil 6gretimi ile ilgili
kaynaklar taranmig ve ilgili ¢aligmalar bulgulari ile birlikte sunulmustur.

Demirel (1979) “Orta Ogretimde Yabanci Dil Ogretim Programinin
Degerlendirilmesi” adli ¢aliyma sonucunda orta dgretim kurumlarinda smiflarn
kalabalik olmasinin egitimi olumsuz etkiledigi, 6gretmenlere 63retim teknigi ve
metotlar1 ile ilgili hizmet i¢i egitim verilmesi gerektigi, Slgme degerlendirmede
aksakliklar oldugu tespit etmistir.

Giilmez (1982) tarafindan yapilan Yabanci Dil Ogretiminde Ogrenci
Bagarisim Etkileyen Faktorler” ile ilgili bir arastirma yapilmis ve aragtirma
sonunda Ogrencilerin ¢alisma ahigkanliklarinin ve Sgretmenlerine karst olumlu
tutumlarimin bagarilarim olumlu etkiledifi, 6grencinin bagarisi ile ailesinin ve

¢evresinin anlamli bir iligki i¢inde oldugu sonucuna varilmastir.

Parilt1 (1988) “TED’in Orta Kismu 1.Smifina Segme Sinavi ile Gelen ve
bir Y1l Hazirlik Okuyan Ogrenciler Ile TED’in i1k Kismindan Gelen Ogrencilerin,
Orta Birinci Smuftaki Ingilizce Derslerinde Erisi Ortalamalann ile Bagan
Ortalamalar1 Arasindaki Fark” adi altinda bir aragtirma yapilmig ve her iki grubun
bagarilar1 arsinda anlamli fark bulunmamasina ramen hazirlik smnifi okuyan
Ogrencilerin daha bagarili olduklar: tespit edilmistir. Buna gore 6grenciler hazirlik
okuyanlarla egit diizeye hazirlanirlarsa aralarinda anlamli farkin olmayacag:
bulgusuna ulagilmistir.

Tasdemir (1995) « Ilkokul Opretmeni Yetistirme Programimin Ogretim
Elemani, Opgretmen ve Oprenci Gorlisiine Gore Degerlendirilmesi” adh
caligmasinda, sinif 53retmenligi programindaki yabanc: dil derslerinin gerekligine
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iliskin olarak, 6gretim elemanlari, 6gretmenler ve Ggretmen adaylari tarafindan
“gerekli” bir ders olarak goriilmesine karsin “gok gerekli” olarak goriilmedigi
bulgusuna ulagmugtir.

1995 yilinda Yurteri “A Profile On Teaching English As a Foreign
Language At Turkish Vocational Colleges” isimli bir ¢aligma yapmug ve ¢aligma
ile Yiiksek okullardaki Ingilizce Ogretimi programinin gelistirilme ihtiyacinin
oldugu, okutulan Ingilizcenin hem genel Ingilizce hem de mesleki Ingilizce
ogretimine yonelik oldugu, haftalik Ingilizce ders saatlerinin artirilmasi gerektigi
sonucuna ulagilmigtir. Aym1 zamanda bu arastirma g¢ofu Ogrencilerin zorunlu
olmasa dahi Ingilizce derslerini tercih edeceklerini, iyi bir ig bulmak igin gerekli

oldugu diisiincesinde olduklar1 sonucunu ortaya ¢ikartmusgtr.

Kanatlar (1996) “ An Evaluation Of The M.A. TEFL Program At Bilkent
University” adli bir ¢aligma yapmig ve degerlendirme sonunda Bilkent
{iniversitesinde uygulanan yiiksek lisans Ingilizce 63retim programinin 6grenci ve
Ogretim goérevlisi goriiglerine goére basarihh bulunmus ancak glincel baz
degisikliklerle program gelistirme ihtiyacinin oldugu, yetismis Ingilizce Ogretim

gorevlisine ihtiyag oldugu sonucuna varmgtir.

Koksal (1997) “Ilkokul Ogretmenlerinin Tarih Konularnin Igleniginde
Duyussal Girig Ozelliklerine Iliskin Tutumlari”na y6nelik bir aragtirma yapmis ve
ogretmenlerin duyugsal girig 6zelliklerine iligkin tutumlarinda, cinsiyete, kideme,
gérev yapilan bdlgenin idari yapisina ve smif mevcuduna gore bir farklilik

olmadif1 sunucuna ulagmigtir.

Caligkan (1998) “Almanca 6gretim Yapan Anadolu Liselerinde Uygulanan
Almanca Ogretim Programinin Girdi ve Siiregler Acisindan Degerlendirilmesi.”
isimli bir ¢aligma yapmus ve bu g¢alisma neticesinde 6gretmenlerin programi
hedefler agisindan yeterli buldugu Ogrencilerin ise karsit gortiste olduklari,
Ogprencilerin ve opretmenlerin bireysel kullanabilecekleri TV ve kasetalar
odalarimin bulunmadii, 6gretmenlerin en ¢ok soru-cevap, grup tartigmast ve

dramatizasyon tekniklerini kullandiklar: sunucuna ulagmustir.
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Demir(1998) “Ogrenime Hazir Oluslugun Ilkokulda Tiirkge ve Matematik
Derslerindeki Basari Ile Iligkisi Uzerine Bir Arastirma” adi altinda bir calisma
yapmus ve bu galigma sonunda sehir ve kdy okullarindaki 6grencilerin hazir olug
diizeyleri arasinda gehir okullarinda okuyan birinci simif 6grencileri lehine anlamli
farklar oldugu bulgusuna ulagmistir. Aym ¢aligmada hazir olug diizeyleri yiiksek
olan grencilerin ders bagarilarmin yitksek, hazir olug diizeyleri diisiik olan

Ogrencilerin ders bagarilarinin diisiik oldugu sunucuna ulagmistir.

Dursun (1999)’un Ingilizce Ogretimi {izerine yapmis oldugu g¢aligma
sonunda Ingilizce dgretiminde sarki, oyun ve masal gibi eglenceli materyallerin
kullanildig1 ¢aligma grubu &grencilerinin ders saatleri daha fazla olmasina ragmen

kontrol grubu 63rencilerinden daha bagarili olduklari tespit edilmigtir.

Oguz (1999) yabanci dil 6gretimi sorunlarimi belirlemeye yonelik bir
aragtirma yapmus ve aragtrma neticesinde ilkdgretim okullarinda Ingilizee
Ogretimi neden-sonu¢ iligkisi 6n planda tutularak agiklanmig, tartigilmistir.
Irdelenen bu konunun Tiirkiye Egitim Sistemi’'nde yeni yapilanmanin ortaya

¢ikardif1 bir egitim yonetimi sorunu oldugu yargisina ulagilmistir.

Dimigki(1999) “Orta Ogretim Fen Programlarinda Ekoloji ve Cevre
Konularinin Ogrenci ve Ogretmen Hazir Buluslugu Agisindan Degerlendirmesi”
ad1 altinda bir aragtirma yapmis ve dgrencilerin orta 6gretime ekoloji konularinda
hazirliksiz geldikleri, Cevre ve Insan dersinin miifredatimn dersin verimli bir
sekilde islenmesini engelleyecek yapisal sorunlar igerdigi ayni zamanda
ogretmenlerin ekoloji ve gevre konularinda yeterli egitim almadiklari, hazir olug

diizeylerinin diigiik oldugu sonucuna ulagmigtir.

2000 yilida Eken “An Exploration Of The Concept Of Jizz in Effective
English Language At Bilkent University School Of Englishl.anguage And Its
Implicatios For Teacher Training And Development” isimli bir ¢aligma yapmis ve
¢aligma neticesinde bulgular jizz’in bir 6gretmenin kigisel 6zellikleri, iletisim
becerileri ile dgrencilerle olan etkilesimi ve arastirmaci tarafindan adlandirilan

duyugsal diizey teknikleri ile ilgili oldugunu gostermistir. Bu ozellikler ve
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becerilerin 6gretmen ve 6grenciler arasinda iyi bir iliski ve olumlu bir siuf
atmosferinin bulundugu etkili bir sinif ortamu olugturmak oldugu sonucuna
ulagilmigtir,

Elkilig (2000) “Ways To Overcome The Interfrence Of Mother Tongue
Culture Into Target Language Culture In The Oral Performance Of Intermediate
Level Students At The ELT Departments Of Atatlirk University” adl1 ¢aligmas: ile
yabanc1 dil §gretiminin kiiltiir etkilesimi arasinda anlamli bir iligki oldugunu tespit
etmisgtir.

Erbakan (2001) “Ogretmenlerin Ilk&gretim Ingilizce Programmna Iligkin
Goriigleri” isimli yliksek lisans c¢aligmasi yapmig, calismada ogrencilerin
goriiglerine ve bagar1 durumlarmma yer verilmemistir. Bulgulara dayanilarak
mevcut Ingilizce derslerinde yeterince arag-gere¢ kullanilmadigi, Ogretim
programunin igeriinin ihtiyaca cevap verecek durumda olmadigi, yeniden

yapilanma geregi sonucuna ulagilmigtir.

Mirici (2001) tarafindan “Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi” isimli bir
¢alisma yapilmus ve bu c¢aligma sonunda yabanci dil 6grenimine ilkogretim
caglarinda baglamanin uygun oldugu, yabanci dil derslerinin haftalik ders
saatlerinin artirilmas1 gerektigine, ilkGgretim yabanci dil miifredatinin yeniden

diizenlenmesine ihtiya¢ oldugu bulgusuna ulagilmigtir.

Duman (2002) Sakarya ili 6lgeginde yapmus oldugu “Ilkégretim Okulu
Yoneticilerinin Toplam Kalite Kiiltiirline Hazirbulunugluk Diizeyleri” isimli
yiiksek lisans galismasinda 6gretmenler ile yoneticilerin goriisleri arasinda anlamli
farklar oldugu, yoneticilerin toplam kalite kiilttirline hazir olmadiklar1 sonucuna
ulagmugtir.

Kurnaz (2002) “Ilkégretim IV. Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrencilerin
Bilissel Ve Duyussal Davramglarmmn Farkli Degiskenler Agisindan Incelenmesi”
adli aragtirmasinda biligsel giris davramglann ve duyussal giris 6zelliklerinin

Ogrenci bagarisinda 6nemli bir etkiye sahip oldugu ve kiz 6§ren¢iler ile erkek
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Ogrencilerin giris Ozellikleri arasinda kiz Ogrenciler lehine anlamli farklar
bulundugu ortaya ¢ikmugtir. Ayrica sosyal bilgiler dersinde basarmin
artirilmasinda, bu dersin 6n 6grenmelerini igeren Hayat Bilgisi programinin tam

olarak 6grenilmesi gerektigi sonucuna ulagmustir.

Efe (2002) “Universite 1. Stmf Ogrencilerinin Hiicre Béliinmeleri ile Ilgili
Temel ve Yan Kavramlan Ogrenmelerinde Hazirbulunusluk Diizeylerinin Rolii”
adli arastirmada Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerini belirlemek igin ilk test,
konu ile ilgili 6grenmeleri belirlemek amac ile son test uygulamas: yapilmig ve
sonu¢ olarak iki ters arasinda pozitif yénde bir korelasyon oldugu bulgusuna
ulagmustir.

Tastan (2003) “Teachers’ And Learners’ Perspectives On Learner Role In
EFL Classrooms” isimli ¢aligmasinda 6grencilerin yabanci dil sinifinda roliiniin
pasif oldugu simflarda aktif katilim yok denecek kadar az oldugu sonucuna
ulagmugtir.

McBryde, Cathy (2004) “School Readiness And Factors That Influence
Decision Making” isimli ¢alismasi neticesinde kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
gbre okula daha fazla hazir olduklari, g¢ocuklarm anne ve babalan ile

dgretmenlerin karar verme siirecinde etkili olduklar sonucuna ulagmigtir.
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BOLUM 11

YONTEM

Bu béliimde, aragtirmanin yiiriitiilmesinde izlenen yéntem, arastirmanin
evren ve Orneklemi, kullamilan veri toplama araglari, verilerin analizinde

kullanilan istatistik yontem ve teknikler {izerinde durulmugtur.
2.1. Aragtirma Yintemi

Bu arastirmada, betimsel ySntem kullamlmigtir. Egitim fakiiltelerinde
ortak ders olarak okutulan yabanci dil derslerinde 6grencilerin yabanci dil bilissel
hazirbulunugluk diizeylerinin akademik bagarilarina etkisi; yani konu hakkinda
mevcut olan durum belirlenmistir. Kaptan (1998: 59)’a gore, olaylarin, objelerin,
varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve gesitli alanlarin “ne” oldugunu betimlemeye,
agiklamaya calisan galigmalar betimsel galigmalardir. Betimleme arastirmalari,
mevcut olaylarin daha &nceki olay ve kogullarla iliskilerini de dikkate alarak,
durumlar arasindaki etkilesimi agiklamay: hedef alir. Aragtirmanin, durumlar
arasindaki etkilesim konusunda goriislerin neler oldugu ve bunlar arasinda bir
iliskinin olup olmadig: temeline dayanir. Karasar (2003: 79) ise betimsel yontemi,
gegmiste ya da halen var olan bir durumu, var oldugu sekli ile betimlemeyi
amaglayan tarama modeli olarak adlandirilmigtir. Arastirmaya konu olan olay,
kendi kosullari igerisinde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢aligtlir. Tarama modelini,
genel tarama ve Srnekolay tarama modelleri diye iki gruba ayirmak miimkiindiir.
Genel tarama modelleri, tekil tarama modeli ve iligkisel tarama modeli seklinde

smiflandirilabilir.

Arastirmada iligkisel tarama modeli kullanilmigtir. Karasar (2003: 81)’a
gére bu modeller, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim
varligimi veya degisim derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir.
Higkisel tarama modellerinin pek ¢ok uygulama alam vardir. Ornegin, bireylerin
zeka diizeyleri ile akademik bagar1 diizeyleri, sigara igme aligkanligi ile akciger

kanserine yakalanma durumu, egitim diizeyi ile parti tercihi vb. olaylar bu
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modelle betimlenebilir. Iliski aramadaki betimlemeler yani 6zelliklerin degerini
belirleme isi var olan belli standartlara uygun 6l¢iiyii bulmaktan ¢ok, birey, nesne
vb. durumlar arasi ayrimlarin belirlenmesi amacina doniiktiir. Bu yaklagimda
gorelilik anlamli ve 6nemlidir. Ormegin, Simon ( 1969: 62-65)’a gbre suyun
kaynama 1sis1 ile deniz seviyesinden yiikseklik arasindaki iligkiyi belirlerken,
standarttan az ya da ¢ok Olgen bir termometre kullanmis olmak sonucu
degistirmez (Akt. Karasar: 2003: 82).

Iligkisel tarama modeli, bir degiskendeki durumun bilinmesi halinde
Otekinin kestirilmesine yardumci olur. Bu modele gére 6grencilerin yabanci dil
hazirbulunugluk diizeyleri ile akademik bagarilar1 arasindaki iligki Dbirlikte
degismektedir. Bu amagla, egitim fakiiltelerinde okuyan 6grencilerin yabanci dil
hazirbulunugluk diizeylerinin akademik bagarilarina etkisi, genel tarama

modellerinden iligkisel tarama modeli ile aragtiriimagtir.
2.3. Evren

Arastirmada smurlandirilmis evren kullamilmigtir. Buna g¢aligma evreni
(Arseven 1993: 92, Karasar 2003: 110) de denilmektedir. Bunun igin Gazi
Universitesi, Kirsehir Egitim Fakiiltesi’nde bulunan béliimler, 2 Bslim tabakali
(stratified) 6rnekleme yoluyla 4 alt evrene ayrilmis ve (Karasar 2003: 127) 1. simf
Ogrencileri, (toplam 940 ogrenci) sinirlandirlmig evreni (¢aligma evrenini)

olusturmustur.
2.4. Orneklem

Egitim fakiiltelerinde ortak ders olarak okutulan yabanci dil derslerinde
ogrencilerin hazirbulunugluk diizeylerinin yabanci dil bagarilarina etkisi’ni
belirlemek amaciyla, Gazi Universitesi, Kirsehir Egitim Fakiiltesi’ndeki 4 Ana
Bilim Dali, 1. smf dgrencilerinden, gretim elemam farkliligim kontrol altina
almak amaci ile, aym Ogretim elemani tarafindan &gretim yapilan simiflarda
okuyan , random yolla secilen 200 6grenci, yani belirlenen evrenin % 20’si bu

aragtirmanin kapsamina alinmigtir. Aragtirmanin Srneklemini ilk test ve son testte
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gozlenen 176 6grenci olusturmustur.

Aragtirma Orneklemine alman Ana Bilim Dali ve 6grencilerin sayilan
Tablo1’de verilmistir.

Tablo 1: Arastirmanin Cahyma Alanim1 Olusturan Ana Bilim Dallan

ve Ogrenci Sayisi

Ana Bilim Dallan Ogrenci Sayisi
Sinif Ogretmenligi 71

Tiirkce Ogretmenligi 20

Fen Bilgisi Ogretmenligi 43

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 42

TOPLAM 176

2.5. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi

Aragtirmanin verileri; Egitim fakiiltelerinde ortak ders olarak okutulan
yabanci dil derslerinde 6grencilerin yabanci dil biligsel hazirbulunugluk
diizeylerinin akademik basarilarina etkisi’ni saptamak amaciyla, veriler,
aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Yabanc1 Dil Biligsel Hazirbulunugluk ve
Akademik Basan Olgegi” ile elde edilmistir. Olgek formunun hazirlanmasinda
asagidaki islem basamaklar sira ile izlenmigtir.

Veri toplama aracinin gelistirilmesine baglamadan once, konu ile ilgili

aragtirmalar, yayin ve kaynaklar taranmg, benzer ¢alismalar incelenmistir.
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Elde edilen veriler 151nda, Slgek formunun gelistirilmesine gecilmis ve ilk
olarak, kuramsal ¢erceve dikkate alinarak yabanci dil hazirbulunugluk hakkinda
aragtirma konusuna bagli kalinarak cesitli kaynaklardan bilgileri derlenmisgtir.
Bundan sonra 6lgek formu, 7 alt probleme veri toplamak amaciyla, 2 boliim ve 50
soru maddesi seklinde aragtirmaci tarafindan hazirlanmigtir. Birinci boliimde
Ggrencilerin kigisel bilgileri ve ikinci bollimde de 6grencilerin yabanci dil biligsel

hazirbulunugluk ve akademik bagarilarini betimleyecek sorular yer almistur.

Hazirlanan 6lgek formu tez damigmami ve ilgili uzmanlar tarafindan
incelenmig, Olgek maddeleri uzmanlarin goriisleri dogrultusunda tekrar

diizenlenmistir.

Veri toplama araci iki boliimden olugmustur. Birinci béliimde aragtirmaya
katilan 6grencilere, dlgegin amacinin ne oldugu hakkinda bilgi verilmis, ikinci
béliimde, aragtirmanm konusu hakkinda bilgi toplamak amaciyla, ¢oktan se¢meli
50 soru yer almigtir. Bu Slgek, bilgi ve kavrama diizeyinde sorulardan olusmusg

olup, 6grencilerin yabanci dil konugma ve dinleme becerileri gézlenmemisgtir.

Bu gekilde olusturulan 6lgek formu ¢aligma grubuna uygulanmadan dnce
anlagilamayan maddeleri belirlemek ve gerekli diizenlemeleri yapabilmek igin 50
birinci siif 6grencisine uygulanmis, maddelerin giigliik endeksleri incelenmis,
uygun giiclik derecesinde olmayan maddeler Slgekten ¢ikarilmis ve 30 maddelik
“Yabanci Dil Biligsel Hazirbulunusluk ve Akademik Bagar1” Olgegi
olusturulmusgtur.

Veri toplama araci son geklini aldiktan sonra, tez danigmani ve uzmanlarin

tekrar goriisleri alinmug ve asil uygulamada kullanilabilecek hale gelmistir.

Olcek, Gazi Universitesi Kirgehir Egitim Fakiiltesi’ndeki 4 Ana Bilim Dali

1. simf &grencileri, random yolla segilen 176 §grenciye uygulanmstir.

Olgek formunda yer alan 30 maddenin Cronbach Alpha Giivenirlik
Katsayis1 hesaplanmis ve 0,87 olarak bulunmustur. Bu sonug, Olgegin ig
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tutarlligmin yiiksek oldugunu ifade etmektedir.
2.6. Verilerin Analizi

Veri toplama araci ile elde edilen verilerin ¢6ziimlemesinde bilgisayardan
yararlamlmigtir. Alt problemlere yonelik olarak toplanan veriler bilgisayara
aktarilmig ve aktarilan veriler tizerinde istatistiksel analizler igin SPSS (Statistical
Package For Social Sciences) paket programindan yararlamlmstir.

Egitim fakiiltelerinde ortak ders olarak okutulan yabanci dil derslerinde
ogrencilerin yabanci dil biligsel hazirtbulunugluk diizeylerinin  akademik
basarilarina etkisini belirlemek amaciyla, uygulama sonuglarina gore, frekans (f),
yiizde (%), aritmetik ortalama (X ), standart sapma (ss) hesaplanmig ve t testi,
One Way Anova (Tek Yonlii Varyans Analizi) ve Scheffe testi kullanilmigtir.

Aragtirmadaki  iligkisiz Orneklemler igin t-test kullamilmugtir. Ciinkdi,
Biiytikoztlirk (2003: 38)’e gore, iki iligkisiz 6reklem ortamlar1 arasindaki farkin
anlaml1 olup olmadigy, t-testi ile test edilebilir. Tarama ¢alismalarinda kullanilan
iligkisiz t-testi, iki ayr1 alt gruptan sadece birinde bulunmasmmi ve orada
olgtilmesini gerektiren, tek yonlii gruplararasi desenler i¢in uygun olan islemdir.
Arastirmada kullamlan tek yonlii varyans analizi, iligkisiz iki ya da daha ¢ok
ormeklem ortalamas: arsindaki farkin sifirdan anlamli olup olmadigim test etmek
lizere uygulamir. Bir yonlii varyans analizinde toplam varyans, bagimsiz
degiskenin farkli diizeylerine bagl varyans (gruplararasi varyans) ve bagimsiz
degiskenin diizeyleri igindeki varyans (gruplari¢i varyans) diye iki gruba ayrilir.
ANOVA ile hesaplanacak F, aym veriler i¢in yapilacak iligkisiz t-testi ile
bulunacak t degerinin karekokiine esit olur ve manidarlik diizeyi degismez. iki
grup i¢gin ANOVA uygulanmig ve iki ortalama puan arsindaki fark, anlamh
bulunmusgsa, t-testinde oldugu gibi ortalama degerlerin biiyiikliiklerine bakilarak
yorum yapilabilir. Tarama c¢aligmalarinda kullanilan iligkisiz 6rneklemler igin
ANOVA, katilmcilarin iki ya da daha ¢ok birinde bulunmasii ve orada

Olgtilmesini gerektirir. Bu durum 6lgiim setlerinin birbirinden iligkisiz olmasin
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gosterir. Gruplar arasindaki farkin, hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak i¢in
ise Scheffe testi yapilir. Burada da ortalama puanlarin biiyiikligiine bakilarak
yorum yapilabilir (Biiytikoztiirk 2003: 38).



64

BOLUM 111

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde Egitim fakiiltelerinde ortak ders olarak okutulan yabanci dil
derslerinde 6grencilerin  yabanci dil biligsel hazirbulunugluk  diizeylerinin
akademik bagarilarina etkisi ve §grencilerin yabanci dil hazirbulunugluk diizeyleri
ile yabanci dil basarilar1 arasinda, fark olup olmadigina yénelik bulgular ve
yorumlar yer almaktadir.

3.1. Alt Problemler Ile ilgili Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde, alt problemlere iligkin olarak elde edilen bulgular ve
yorumlar tizerinde durulmustur.

Alt Problem 1: Ogrencilerin cinsiyetleri ile yabanci dil hazirbulunusluk

diizeyleri ve yabanci dil bagarilar arasinda anlamh fark var midir?
a) Ogrencilerin cinsiyetleri ile yabanci dil hazirbulunusluk diizeyleri

arasinda anlamli fark var midir?

Tablo 2: Ogrencilerin Cinsiyete Gire Yabana Dil Hazirbulunugluk Diizeyine
Tliskin T-Testi Sonuglar

Cinsiyet N X ss Sd t
Kiz 104 64,13 1,76 174 3,26
Erkek 72 55,67 1,80
Toplam 176 59,90 1,78

#4p<0,01

Tablo 2 incelendiginde, 63rencilerin ilk test yabanci dil hazirbulunugluk
diizeyleri ile cinsiyetleri arasindaki farkin p=.01 diizeyinde anlamli oldugu
sdylenebilir. Buna gore, Ogrencilerin yabanci dil hazirbulunugluk diizeyleri

cinsiyete gore degismektedir. Kiz 6grencilerin ilk test diizeyi aritmetik ortalamasi
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(X= 64,13), erkek prencilerin ilk test diizeyi aritmetik ortalamasindan (X=
55,67) yiiksek oldufundan cinsiyete gore, kiz 6grenciler lehine anlamli fark
vardir.

b) Ogrencilerin cinsiyetleri ile yabanc: dil bagar: arasinda anlamlt fark var

midir?

Tablo 3: Ogrencilerin Cinsiyete Gore Yabanci Dil Basarilarina iliskin T-
Testi Sonuclar

Cinsiyet N X ss Sd t
Kiz 104 66,69 1,88 174 2,827
Erkek 72 58,83 1,96
Toplam 176 62,75 1,92

**p<0,01

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin son test yabanci dil hazirbulunusluk
diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda p=.01 diizeyinde anlamli bir fark vardir. Buna

gore Ofrencilerin yabanci dil hazirbulunugluk diizeyleri cinsiyete gore
degismektedir. K1z 8grencilerin son test diizeyi aritmetik ortalamasi (X = 66,69),

erkek Ggrencilerin son test diizeyi aritmetik ortalamasindan (X = 58,83) yiiksek
oldugundan, kiz 6grenciler lehine anlamli fark vardir.

Kurnaz (2002)’in “flkégretim IV. Smuf Sosyal Bilgiler Dersinde
Ogrencilerin Bilissel Ve Duyussal Davramglarnin Farkli Degiskenler A¢isindan
Incelenmesi” adli aragtirmasinda biligsel giris davranislari ve duyussal giris
ozelliklerinin 6grenci bagarisinda 6nemli bir etkiye sahip oldugu ve kiz 6grenciler
ile erkek ogrencilerin girig Ozellikleri arasinda kiz Sgrenciler lehine anlamli
farklar bulundugu tespiti bu bulgular1 desteklemektedir.
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Alt Problem 2: Ogrencilerin tiniversitede okuduklari ana bilim dal1 ile
yabanci dil hazirbulunugluk diizeyleri ve yabanci dil bagarilar1 arasinda anlamli

fark var midir?
a) Oprencilerin {iniversitede okuduklari ana bilim dali ile yabanci dil

hazirbulunugluk diizeyleri arasinda anlamli fark var midir?

Tablo 4: Ogrencilerin Okuduklar1 Ana Bilim Dali ile Yabana Dil
Hazirbulunusluk Diizeylerine iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonuclan
Varyansin Kaynag KT Sd KO F Degeri
Gruplar Arast 7850,51 3 2616,84 9,98"
Gruplar Igi 45085,27 172 262,12
Toplam 52935,78 175
p<0,01

Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin okuduklari ana bilim dali ile yabanci
dil hazirbulunugluk diizeyleri arasinda anlamli fark vardir (F.172= 9,98, p<.01).
Bagska bir ifade ile, 6grencilerin yabanci dil hazirbulunugluk diizeyleri, okuduklar
ana bilim dalina gore farklilik gostermektedir. Bu iligkinin kaynagini tespit etmek
amaciyla yapilan scheffe testi sonuglari, Tablo 4.1 ve Tablo 4.2°de verilmisgtir.
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Table 4.1: Ogrencilerin Okuduklari Ana Bilim Dal ile Yabana Dil
Hazirbulunusluk Diizeylerine iliskin Scheffe Testi Sonuclar

4} @ I-n Std.

Ana Bilim Dali Ana Bilim Dah Anlam Farki| Hata p
Fen Bilgisi Oprt. | Siif Oprt. 12,96 3,13 ,001
Tiirkge Ogrt. 10,06 4,38 ,157

Sosyal Bilgiler Ogrt. 18,51™ 3,51 ,000

Simif Oprt. Tiirkge Ogrt. -2,89 4,09 ,019
Sosyal Bilgiler Oprt. 5,55 3,15 ,379

Tiirkge Ogrt Sosyal Bilgiler Ogrt. 8,44 4,39 ,301

*p<0,01

Tablo 4.2: Ogrencilerin Okuduklar1 Ana Bilim Dali ile Yabanc Dil
Hazirbulunusluk Diizeylerine Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonuclan
N p=.01
Ana Bilim Dah
1 2

Sosyal Bilgiler Oprt. 42 52,95
Swnif Oprt. 71 58,50 58,50
Tiirkge Ogrt. 20 61,39 61,39
Fen Bilgisi Ogrt. 43 71,46
P ,184 ,011

*p<0,01
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Tablo 4.1 ve Tablo 4.2 incelendiginde, Fen Bilgisi Ogretmenligi Ana
Bilim Dali’nda (X=71,46) okuyan ogrencilerin yabanci dil hazirbulunusluk
puanlar;, Smf Ogretmenligi Ana Bilim Dal’nda (X=58,50) okuyanlara ve
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda (X =52,95) okuyanlara gdre
daha yiiksektir. Fen Bilgisi Ogretmenlifi Ana Bilim Dali’'nda okuyanlar
(X=71,46) ile Stmf Ogretmenligi Ana Bilim Dal’nda (X =58,50) okuyanlar ve
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda ()_( =52,95) okuyanlar arasinda
p=.01 diizeyinde anlaml fark vardir. Bu fark Fen Bilgisi Ogretmenligi Ana Bilim
Dali’nda okuyan &grenciler lehinedir. Buna gore Fen Bilgisi Ogretmenligi Ana
Bilim Dali’nda okuyan 6grencilerin yabanct dil hazirbulunugluk diizeyleri, Sinif
Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ana Bilim
Dali’nda okuyan 6grencilerden daha ytiksektir.

b) Ogrencilerin tiniversitede okuduklar1 ana bilim dali ile yabanci dil

basarilar1 arasinda anlamli fark var midir?

Tablo 5: Ogrencilerin Okuduklar1 Ana Bilim Dah ile Yabanci Dil Basan
Diizeylerine iligkin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F Degeri
Gruplar Arast 6607,24 3 2202,41 7,10™
Gruplar igi 53352,55 172 310,19

Toplam 59959,79 175

**p<0,0 1

Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin okuduklar: ana bilim dali ile yabanci
dil basar1 diizeyleri arasinda anlamli fark vardir (F3.172= 7,10, p<.01). Bagka bir
ifadeyle, dgrencilerin yabanci dil bagar1 diizeyleri, okuduklar: ana bilim dalina
gore farklilik géstermektedir. Bu iligkinin kaynagimi tespit etmek amaciyla yapilan
scheffe testi sonuglari, Tablo 5.1 ve Tablo 5.2°de verilmigtir.
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Tablo 5.1: Ogrencilerin Okuduklar1 Ana Bilim Dal ile Yabane1 Dil Basan
Diizeylerine Iligkin Scheffe Testi Sonuclar

4} @ a9
Ana Bilim Dalx Ana Bilim Dah Anlam Fark | Std. Hata P
Fen Bilgisi Oprt. Suf Oprt. 11,58 3,40 ,011
Tiirkge Oprt. 8,55 4,77 ,362
Sosyal Bilgiler Ogrt. 17,08 3,82 ,000
Swmif Oprt. Tiirkge Ogrt. -3,02 4,46 ,927
Sosyal Bilgiler Oprt. 5,50 3,43 464
Tiirkge Ogrt. Sosyal Bilgiler Oprt. 8,52 4,78 ,369
p<0,05, " p<0,01

Tablo 5.2: Ogrencilerin Okuduklar1 Ana Bilim Dali ile Yabanci Dil Basan
Diizeylerine Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclari

N p=.05p=.01
Ana Bilim Dal 1 2
Sosyal Bil.Ogrt. 42 56,12
Simf Ogrt. 71 61,62 61,62
Tiirkge Ogrt. 20 64,64 64,64
Fen Bilgisi Oprt. 43 73,19
P ,243 ,054

*p<0,01

Tablo 5.1 ve Tablo 5.2 incelendiginde, Fen Bilgisi Ogretmenligi Ana
Bilim Dali’nda ()_(=73,19) okuyan 6grencilerin yabanc: dil bagari puanlari, Suuf
Opretmenligi Ana Bilim Dali’nda (X=61,62) okuyanlara ve Sosyal Bilgiler
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Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda ()—(=56,12) okuyanlara gére daha yiiksektir.
Fen Bilgisi Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda okuyanlar (X=73,19) ile Smuf
Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda (X=61,62) okuyanlar arasmda p=.05
diizeyinde anlamli fark vardir. Fen Bilgisi Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda
okuyanlar ()—(=73,19) ile Sosyal Bilgiler Ogretmenlizi Ana Bilim Dali’nda
(i=56,12) okuyanlar arasinda p=.01 diizeyinde anlamli fark vardir. Bu farklar
Fen Bilgisi Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda okuyan 8grenciler lehinedir. Buna
g6re Fen Bilgisi Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda okuyan 6grencilerin yabanci
dil basar1 diizeyleri, Smf Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda okuyan ogrencilerden daha ytiksektir. Ancak
Tirkge Opretmenligi Boliimii’'nde okuyan &grencilerin hazirbulunusluk ve
yabanci dil basan diizeyleri ile diger anabilim dallarinda okuyan &grenciler

arasinda anlaml fark yoktur.

Fen Bilgisi Ogretmenliginde okuyan ogrencilerin  yabanci  dil
hazirbulunusluk diizeylerinin ve yabanci dil basarilarimin diger ana bilim
dallarinda okuyan 6grencilerden yiiksek gikmasinin nedeni, Anadolu Lisesi veya
Fen Lisesi gibi hazirlik okutulan orta 6gretim kurumlarindan mezun olanlarin

sayica fazla olmasina baglanabilir.

Alt problem 3: Ogrencilerin devam ettigi orta 53retim kurumunda hazirlik
okuyup okumadiklar: ile yabanci dil hazirbulunugluk diizeyleri ve yabanci dil

basarilar1 arasinda anlamli fark var midir?

a) Ogrencilerin devam ettifi orta dgretim kurumunda hazirlik okuyup
okumadiklar: ile yabanci dil hazirbulunugluk diizeyleri arasinda anlamli fark var

madir?
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Tablo 6: Ogrencilerin Hazirhk Okuma Durumlarma Gire Yabana Dil
Yabanci Dil Hazirbulunusluk Diizeylerine iliskin T-Testi Sonuglar:

Hazirhik Okuma Durunu N X ss Sd t
Hazirhk Okudu 75 75,06 1,68 174 | 13,48"
Hazirlik Okumadi 101 49,99 1,00

Toplam 176 62,52 1,34

*¥p<0,01

Tablo 6 incelendiginde, dgrencilerin yabanci dil biligsel hazirbulunugluk
diizeyleri ile hazirlik okuma durumlar arasinda, p=.01 diizeyinde anlamli fark
vardir. Buna gore Ofrencilerin yabanci dil hazirbulunugluk diizeyleri hazirlik
okuma durumuna gore degismektedir. Hazirllk okuyan 6grencilerin
hazirikbulunusluk diizeyi aritmetik ortalamasi (X = 75,06), hazirlik okumayan
grencilerin hazirlikbulunugluk diizeyi aritmetik ortalamasmndan (X= 49,99)
yiiksek oldugundan, hazirlik okuma durumuna gére anlaml fark, hazirlik okuyan
Ogrenciler lehinedir.

b) Oprencilerin devam ettigi orta 6gretim kurumunda hazirlik okuyup

okumadiklar ile akademik bagarilar1 arasinda anlaml: fark var midir?

Tablo 7: Ogrencilerin Hazirhk Okuma Durumlarina Giére Akademik Basar
Diizeylerine Iligkin T-Testi Sonuglar

Hazirhk Okuma Durunu N X ss Sd t
Hazirlik Okudu 75 78,70 1,70 174 13,317
Hazirlik Okumadi 101 52,18 1,16

Toplam 176 65,44 1,43

*%p<0,01
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Tablo 7 incelendiginde, Ggrencilerin akademik bagarilar1 ile hazirlik
okuma durumlar1 arasinda, p=.01 diizeyinde anlam fark vardir. Buna gore
ogrencilerin yabanc: dil bagarilar1 hazirlik okuma durumuna gore degismektedir.

Hazirhik okuyan ogrencilerin, yabanci dil basart puanminin aritmetik ortalamasi
(X = 78,70), hazirlik okumayan Ogrencilerin, yabanci dil bagari puaninin aritmetik

ortalamasindan (X = 52,18) yiiksek oldugundan, hazirlik okuma durumuna gore,
hazirlik okuyan 6grenciler lehine anlamli anlam fark vardir.

Parilt1 (1988) “TED’in Orta Kismi 1.Smnifina Se¢gme Sinavi ile Gelen ve
Bir Yil Hazirllk Okuyan Ogrenciler Ile TED’in Ik Kismindan Gelen
Ogrencilerin, Orta Birinci Siniftaki Ingilizce Derslerinde Erisi Ortalamalar ile
Bagar1 Ortalamalar: Arasindaki Fark” adi altinda bir aragtirma yapilmig ve her iki
grubun erigileri arsinda anlamli fark bulunmamasina rafmen hazirlik sinifi okuyan
Ogrencilerin daha basarihi olduklari tespit edilmistir. Bu tespit hazirlik okuyan
Ogrencilerin yabanct dil hazirbulunusluk diizeylerinin ve akademik basarilarinin
yiiksek olmasi bulgularim desteklemektedir.

Alt Problem 4: Ogrencilerin orta 6grenim donemindeki yerlesim yerleri

ile yabanci dil hazirbulunugluk diizeyleri arasinda anlaml: fark var midir?

Tablo 8: Ogrencilerin Okuduklar: Lisenin Yerlesim Yerine Gore Yabanci Dil
Hazirbulunusluk Diizeylerine Iliskin T-Testi Sonuglar

Okuduklar: Lisenin yerlesim yeri N X Ss Sd t
Iige 84 60,29 | 1,91 174 -,28
It 92 61,01 | 1,81

Toplam 176 | 60,65 | 1,86

Tablo 8 incelendiginde dgrencilerin yabanct dil hazirbulunusluk diizeyleri
ile okuduklar1 lisenin yerlesim yeri arasinda anlamli fark yoktur. Buna gore
Ogrencilerin yabanct dil hazirbulunugluk diizeyleri, okuduklar1 lisenin yerlesim
yerine gore degismemektedir. Ancak Demir (1998) tarafindan “Ogrenime Hazir
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Oluslugun Ilkokulda Tiitkge ve Matematik Derslerindeki Basarn Ile Iliskisi
Uzerine Bir Arastrma” yapilmis ve bu calisma sonunda gehir ve koy
okullarindaki 6grencilerin hazir olug diizeyleri arasinda sehir okullarinda okuyan
birinci sinif 6rencileri lehine anlamli farklar oldugu bulgusuna ulagilmstr.

Alt Problem 5: Ogrencilerin anne ve babalarimin egitim durumlar ile

yabanci dil hazirbulunugluk diizeyleri arasinda anlamli fark var midir?

a) Ogrencilerin annelerinin egitim durumu ile yabanc: dil hazirbulunusluk

diizeyleri arasinda anlamli fark var midir?

Tablo 9: Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumu ile Yabana Dil
Hazirbulunugluk Diizeylerine Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonuglar:
Varyansin Kaynagi KT Sd KO F Degeri
Gruplar Aras 5567,47 3 1855,82 6,74
Gruplar Igi 47368,31 172 275,40
Toplam 52935,78 175
*p<0,01

Tablo 9 incelendiginde, 6grencilerin annelerinin egitim durumu ile yabanci
dil hazirbulunugluk diizeyleri arasinda anlamh fark vardir (F.172= 6,74, p<.01).
Bagka bir ifadeyle, 6grencilerin yabanci dil hazirbulunusluk diizeyleri, annelerinin
egitim durumuna gore farklihik gostermektedir. Bu iligkinin kaynagim tespit
etmek amaciyla yapilan scheffe testi sonuglari, Tablo 9.1 ve Tablo 9.2°de
verilmisgtir.
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Tablo 9.1: Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumu ile Yabanca Dil
Hazirbulunugluk Diizeylerine Iliskin Scheffe Testi Sonuglari

@ @ I-J)
Egitim Durumu Egitim Durumu Anlam Farki | Std Hata p

Ilkokul Orta Okul 2,76 3,36 ,879
Lise -13,06™ 3,13 ,001
Universite -10,86 4,43 115

Orta Okul Lise -10,30 3,78 ,063
Universite -8,10 4,91 438

Lise Universite 2,19 4,75 ,975

**p<0,01

Tablo 9.2: Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumu ile Yabanc Dil
Hazirbulunugluk Diizeylerine Iligkin Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonuclan
N p=.01
Egitim Durumu
1
Ilkokul 81 55,88
Orta Okul 35 58,64
Universite 17 66,74
Lise 43 68,93
P ,020
*p<0,01

Tablo 9.1 ve Tablo 9.2 incelendiginde, annesi lise mezunu olan(i=68,93)

Ogrencilerin yabanci dil hazirbulunugluk puanlari, annesi ilkokul mezunu olanlara
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(§?55,88) gére daha yiiksektir. Annesi lise mezunu olanlar (i=68,93) ile
annesi ilkokul mezunu olanlar (X =55,88) arasinda p=.01 diizeyinde anlamli fark
vardir. Bu fark, annesi lise mezunu olan &grenciler lehinedir. Buna gére annesi

lise mezunu olan 6grencilerin yabanc: dil hazirbulunugluk diizeyleri, annesi
ilkokul mezunu olan dgrencilerden daha yliksektir.

b) Ogrencilerin babalarinin egitim durumu ile yabanci dil hazirbulunugluk

diizeyleri arasinda anlamli fark var midir?

Tablo 10: Ogrencilerin Babalarmmn Egitim Durumu ile Yabanca Dil
Hazirbulunusluk Diizeylerine iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonuglar
Varyansi Kaynag KT Sd KO F Degeri
Gruplar Arast 4403,31 3 1467,77 5,20
Gruplar I¢i 48532,46 172 282,17
Toplam 52935,78 175
*p<0,05

Tablo 10 incelendiginde, 6grencilerin babalarinin egitim durumu ile
yabanci dil hazirbulunusluk diizeyleri arasinda anlamls fark vardir (Fs.172= 5,20,
p<.05). Bagka bir ifadeyle, dgrencilerin yabanci dil hazirbulunugluk diizeyleri,
babalarinmn egitim durumuna gore farklilik gostermektedir. Bu iligkinin kaynagmi
tespit etmek yapilan scheffe testi sonuglari, Tablo 10.1 ve Tablo 10.2°de
verilmigtir.
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Tablo 10.1: Ogrencilerin Babalarmmn Egitim Durumu ile Yabanc Dil
Hazirbulunugluk Diizeylerine iliskin Scheffe Testi Sonuglar

@O @ I-J)
Egitim Durumu Egitim Durumu Anlam Farki | Std.Hata p
ilkokul Orta Okul -1,15 3,54 ,991
Lise -11,04° 3,62 ,028
Universite -10,18° 3,34 ,028
Orta Okul Lise 9,90 427 ,151
Universite 9,04 4,03 ,174
Lise Universite ,86 4,10 ,998
*p<0,05

Tablo 10.2: Ogrencilerin Babalarmn Egitim Durumu ile Yabanc Dil
Hazirbulunusluk Diizeylerine Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi

Sonuglar
Egitim Duromu N p=-05
1 2

ilkokul 76 56,38

Orta Okul 32 57,53 57,53
Universite 38 66,57 66,57
Lise 30 67,42
P ,074 ,087

*p<0,05

Tablo 10.1 ve Tablo 10.2 incelendiginde, babas1i lise mezunu olan
(}_( =67,42) ogrencilerin yabanct dil hazirbulunusluk puanlar ve babast {iniversite
mezunu olanlar ()_( =66,57), babasi ilkokul mezunu olanlara (i =56,38) gbre daha
yiiksektir. Babast lise mezunu olanlar (X =67,42) ve babasi {iniversite mezunu

olanlar (X =66,57) ile babast ilkokul mezunu olanlar (X =56,38) arasmda p=.05
diizeyinde anlaml fark vardir. Bu fark, babas: ilkokul mezunu olan 6grenciler
aleyhinedir. Buna gore babast lise ve {iniversite mezunu olan &grencilerin yabanci

dil hazirbulunugluk diizeyleri, babasi ilkokul mezunu olanlardan daha yiiksektir.
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Giilmez (1982) tarafindan yapilan ”Yabanci Dil Ogretiminde Ogrenci
Bagarisim Etkileyen Faktorler” ile ilgili bir aragtirma yapilmis ve arastirma
sonunda Ogrencilerin galigma aligkanliklarinin ve 6gretmenlerine karsi olumlu
tutumlarinin basarilarini olumlu etkiledigi, 6grencinin basarisi ile ailesinin ve aile
geliri ile gevresinin anlamli bir iligki i¢inde oldugu sonucuna varilmustir ki bu
sonu¢ Ogrencilerin anne ve babalarimin egitim durumu ile yabanci dil
hazirbulunusluk diizeyleri arasindaki anlamli iligkiyi destekler mahiyettedir.

Alt Problem 6: Ogrencilerin ailelerinin gelir durumlar ile yabanci dil
hazirbulunugluk diizeyleri ve yabanci dil bagarilari arasinda anlamli fark var
midir?

a) Oprencilerin ailelerinin gelir durumlar: ile yabanci dil hazirbulunusluk

diizeyleri arasinda anlamli fark var midir?

Tablo 11: Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Durumu ile Yabana Dil
Hazirbulunugluk Diizeylerine iligkin Tek Yénli Varyans Analizi

Sonuglar
Varyansin Kaynag KT Sd KO F Degeri
Gruplar Arasi 3652,17 3 1217,39 425"
Gruplar Igi 49283,61 172 286,53
Toplam 52935,78 175
“p<0,05

Tablo 11 incelendiginde, 6grencilerin ailelerinin gelir durumu ile yabanci
dil hazirbulunusluk diizeyleri arasinda anlamli fark vardir (F5.172= 4,25, p<.05).
Bagka bir ifadeyle, 6grencilerin yabanci dil hazirbulunugluk diizeyleri, ailelerinin
gelir durumuna gore farklilik gostermektedir. Bu iligkinin kaynagin tespit etmek

amaciyla yapilan scheffe testi sonuglari, Tablo 11.1 ve Tablo 11.2de verilmistir.
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Tablo 11.1: Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Durumu ile Yabana Dil
Hazirbulunusluk Diizeylerine iliskin Scheffe Testi Sonuglar:

4)] @ I-3
Gelir Gelir Anlam Farki | Std.Hata P
351-700 701-1050 ,60 3,22 ,998
1051-1400 4,93 3,53 ,585
1401 ve tizeri -14,51° 4,79 ,030
701-1050 1051-1400 -5,53 3,26 415
1401 ve tizeri -15,11° 4,60 ,015
1051-1400 1401 ve tizeri 9,58 4,82 ,270
*p<0,05

Tablo 11.2: Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Durumu ile Yabana Dil
Hazirbulunusluk Diizeylerine Iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi

Sonuclar
N p=.05
Gelir Durumu
1 2
701-1050 67 57,64
351-700 47 58,24
1051-1400 45 63,16 63,16
1401 ve tizeri 17 72,74
P ,612 ,145
"p<0,05

Tablo 11.1 ve Tablo 11.2 incelendiginde, aile geliri 1401 YTL ve tizerinde
olan (X =72,74) 6grencilerin yabancit dil hazirbulunusluk puanlari, aile geliri
351-700 YTL (X=58,24) ve 701-1050 YTL olanlara (X=57,64) gore daha
yiiksektir. Aile geliri 1401 YTL ve iizerinde olanlar (X =72,74) ile aile geliri 351-
700 YTL (X=58,24) ve 701-1050 YTL olanlar (X=57,64) arasinda p=.05

diizeyinde anlamli fark vardir. Bu farklar aile geliri 1401 YTL ve tizerinde olan
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ogrenciler lehinedir. Buna gore aile geliri 1401 YTL ve iizerinde olan dgrencilerin
yabanci dil hazirbulunusluk diizeyleri, aile geliri 351-700 YTL ve 701-1050 YTL
olan dgrencilerden daha yiiksektir.

b) Oprencilerin ailelerinin gelir durumlar1 ile yabanci dil bagarilari
arasinda anlaml fark var midir?

Tablo 12: Ogrenci Ailelerinin Gelir Durumu ile Yabanct Dil Basan
Diizeylerine Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar:

Varyansin Kaynag KT Sd KO F Degeri
Gruplar Arast 4468,89 3 1489,63 4,62
Gruplar I¢i 55490,90 172 322,62
Toplam 59959,79 175

*p<0,05

Tablo 12 incelendiginde, 6grencilerin ailelerinin gelir durumu ile yananci
dil bagan diizeyleri arasinda anlamli fark vardir (F(3.172= 4,62, p<.05). Bagka bir
ifadeyle, 6grencilerin yabanci dil bagar1 diizeyleri, ailelerinin gelir durumuna gére
farklilik gostermektedir. Bu iligkinin kaynagini tespit etmek yapilan scheffe testi
sonuglari, Tablo 12.1 ve Tablo 12.2¢de verilmistir.
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Tablo 12.1: Ogrenci Ailelerinin Gelir Durumu ile Yabaner Dil Basan
Diizeylerine iligkin Scheffe Testi Sonuclar:

@ @ -
Gelir Gelir Anlam Farki | Std.Hata p
351-700 701-1050 12 3,42 1,00
1051-1400 7,23 3,75 ,296
1401 ve {izeri -15,38" 5,08 ,030
701-1050 1051-1400 -7,35 3,46 216
1401 ve fizeri -15,50" 4,88 ,020
1051-1400 1401 ve tizeri -8,15 5,11 A70
*p<0,05

Tablo 12.2: Ogrenci Ailelerinin Gelir Durumu ile Yabana Dil Basan
Diizeylerine iligkin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar

Gelir Durumu y p=.05
1 2
701-1050 67 60,07
351-700 47 60,19
1051-1400 45 67,42 67,42
1401 ve tizeri 17 75,57
P 417 ,»322
*p<0,05

Tablo 12.1 ve Tablo 12.2 incelendiginde, aile geliri 1401 YTL ve tizerinde
olan ()_(-=75,57) Ogrencilerin yabanci dil bagar1 puanlari, aile geliri 351-700 YTL
(X =60,19) ve 701-1050 YTL olanlara (X =60,07) gore daha yiksektir. Aile geliri
1401 YTL ve tizerinde olanlar (X =75,57) ile aile geliri 351-700 YTL (X =60,19)
ve 701-1050 YTL olanlar (X =60,07) arasinda p=.05 diizeyinde anlamli fark

vardir. Bu farklar aile geliri 1401 YTL ve iizerinde olan dgrenciler lehinedir. Buna
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gore aile geliri 1401 YTL ve lizerinde olan 63rencilerin yabanci dil bagar
diizeyleri, aile geliri 351-700 YTL ve 701-1050 YTL olan &grencilerden daha
yiiksektir.

Yapilan aragtirmalar 63rencilerin sosyal ve duygusal olarak gevreye, okula
hazir hale gelmeleri ailelerin gelir diizeyleri agisindan ele alindiginda diisiik gelirli
ailelerin ¢evresel faktorlerin de etkisi ile ¢ocugu okula hazir hale getirmede

zorluklar yasadiklarimin (www.greatestfeelpsikoloji.com ) tespiti Ogrencilerin

yabanci dil hazirbulunugluk diizeyleri ve akademik basarilari ile aile geliri
iligkisinin aile gelirleri yiiksek olan ogrencilerin lehine oldugu bulgusunu
desteklemektedir.

Alt Problem 7: Ogrencilerinin ortak zorunlu ders olarak okudugu yabanci
dil derslerindeki yabanci dil hazirbulunugluk diizeyleri ile yabanct dil basarilar

arasinda nasil bir iligki vardir?

Tablo 13: Yabanc1 Dil Hazirbulunusluk Diizeyi ile Akademik Basariya
Iligkin T-Testi Sonugclar

N X ss Sd t
Son Test 176 63,48 1,40 175 4,88"
TIk test 176 60,67 1,31

“p<0,01

Tablo 13 incelendiginde, 6grencilerin yabanci dil bagarilar ile yabanci dil
hazirbulunugluk diizeyleri arasmnda p=.01 diizeyinde anlamli fark vardir. Buna
gbre dgrencilerin yabanci dil bagarilari, yabanci dil hazirbulunugluk diizeylerine
gore degismektedir. Yabanci dil hazirbulunusluk diizeyi, yapilan ilk testten 75 ve
{izeri alan 6grenciler i¢in yabanci dil hazirbulunugluk diizeyine sahip olarak kabul
edilmistir. Buna gére 75 ve lizeri alan 6grencilerle 75’in altinda alan 6grencilerin

ilk test-son test karsilagtirmalar1 tablo 14 ve tablo 15°de verilmistir.
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Tablo 14: Ik Testte 74 ve Altinda Alan Ogrencilerin  Yabana Dil
Hazirbulunusluk Diizeylerine Iliskin T-Testi Sonuclar

N X ss Sd t
Son Test 134 55,60 1,11 133 4,14
flk test 134 52,79 ,92

*p<0,01

Tablo 14 incelendiginde, 6grencilerin yabanci dil basarilar ile yabanci dil
hazirbulunugluk diizeyleri arasinda p=.01 diizeyinde anlaml: fark vardir Buna goére
Ogrencilerin yabanci dil basarilari, yabanci dil hazirbulunugluk diizeylerine gére
degismektedir.

Tablo 15: ilk testte 75 ve Uzerinde Alan Ogrencilerin Yabanci Dil
Hazirbulunusluk Diizeylerine Iliskin T-Testi Sonugclar

N X ss Sd t
Son Test 42 88,64 1,29 41 2,60™
flk test 42 85,82 1,24

**p<0,05

Tablo 15 incelendiginde, 6grencilerin yabanci dil bagarilan ile yabanci dil
hazirbulunugluk diizeyleri arasinda p=.05 diizeyinde anlamli fark vardir. Buna
gore ogrencilerin yabanc dil basarilari, yabanci dil hazirbulunugluk diizeylerine
gére degismektedir. Egitim Fakiiltelerinde okuyan &grencilerin Yabanc: dil
yabanci dil hazirbulunusluk diizeylerinin, yabanci dil bagarilarma etkisini
belirlemek amaciyla, ogrencilerin yabanci dil puanlar ortalamasi, beklenen
ortalamaya kars1, Tek Orneklem t-Testi’ne tabi tutulmustur. Beklenen ortalama 75
olarak tespit edilmigtir. Ciinkii, tam Ogrenme modeline goére 6grencilere
uygulanan yabanci dil hazirbulunugluk testinden 75 ve iizerinde puan alan
dgrenciler tam 6grenme diizeyindedirler (Ozgelik,1998:64).
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Ogrenci puanlarinin  ortalamasi beklenen ortalamadan  yiiksekse
Ogrencilerin bagar1 diizeylerinin yiiksek oldugu, 6grenci puanlarinin ortalamast
beklenen ortalamadan diigiikse 6grenci basar1 diizeylerinin diigiik oldugu veya
Ogrenci puan ortalamas: beklenen ortalamaya esitse 6grenci basar1 diizeylerinin
orta diizeyde oldugu yorumu yapilabilirr Bununla ilgili tablolar asagida
verilmisgtir.

Tablo 16: ilk Testte 74 ve Altinda Alan Ogrencilerin, Yabanci Dil
Hazirbulunusluk Diizeyleri ve Beklenen Yabaner Dil Bagarilarina
Iliskin T-Testi Sonuglar

N i sS Beklenen sd t
Ortalama
134 55,60 12,9 75 133 -17,41"
**p<0,01

Tablo 16 incelendiginde, &grencilerin yabanci dil dersindeki akademik
bagar1 puanlari ortalamasi ile beklenen ortalama arasinda p=.01 diizeyinde anlaml1
fark vardir. Fakat bu fark beklenen ortalama lehine gerceklesmistir. Yani; yabanci
dil hazirbulunusluk testinden 74 ve alinda alan &grencilerin, yabanci dil

dersindeki akademik bagsar1 puanlarn ortalamasi (5(_ = 55,60), beklenen
ortalamadan (X = 75) diigtiktiir. Bu gore, 6grencilerin yabanci dil hazirbulunusluk

diizeylerinin diigiik olmasi, akademik bagarilarinin da diisiik olmasma neden
olmustur.

Tablo 17: Ilk Testte 75 ve Uzerinde Alan Ogrencilerin Yabana Dil
Hazirbulunusluk Diizeylerinin, Beklenen Yabanci Dil Basarilarma

Iligkin T-Testi Sonuglar
N 5(— sS Beklenen sd t
Ortalama
42 88,64 8,40 75 41 10,51

*p<0,01
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Tablo 17 incelendiginde, 6grencilerin yabanci dil dersindeki akademik
bagar1 puanlar1 ortalamasi ile beklenen ortalama arasinda p=.01 diizeyinde anlaml
fark vardir. Yabanci dil hazirbulunugluk testinden 75 ve {istiinde alan Sgrencilerin,
yabanci dil dersindeki akademik bagar1 puanlari ortalamasi ()_( = 88,64), beklenen
ortalamadan (X = 75) yiksektir. Bu gore, Ogrencilerin yabanci dil
hazirbulunusluk diizeylerinin yiiksek olmasi, akademik bagarilarinin da yiiksek
olmasma neden olmugtur. Yani yabanci dil hazirbulunugluk diizeyi yiiksek olan
ogrencilerin akademik basarilar1 da yiikselmektedir. Aragtirma bulgularinda
goriildigt tizere, dgrencilerin yabanci dil hazirbulunusluk diizeyleri ()_( = 85,82),
dgrencilerin Uiniversiteye baglamadan 6nce edindikleri toplam yabanci dil bagan
diizeylerini temsil etmektedir. Bu diizey, bu gruptaki 6grencilerin 6grenime tam
hazir olduklarim gostermektedir. Ancak dgrencilerin Yabanci dil bagar1 puanlar
ile yabanct dil hazirbulunugluk puanlari arasindaki 3 puanlik farka, erisi agisindan
ele almdifinda ¢ok anlamh olarak degerlendirmek giigtiir. Bu farkin diisiik
olmasimn farkli nedenleri olabilir. Ozellikle hazirlik okutulan orta 63retim
kurumlarinin yabanci dil programu ile yiiksekdgretim kurumlarinda ortak ders
olarak okutulan yabanci dil programi incelendiginde gerek igerik olarak gerekse
haftalik ders saati olarak hazirlikk okutulan orta 6gretim kurumlari lehine bir
durum s6z konusudur (EK.4). Buna ilave olarak, yiiksekdgretim kurumlarinda
ortak ders olarak okutulan yabanci dil derslerinde kullanilan teknolojik donanim
eksikligi, yontem ve teknikler ile Ogrencilerin tutumlari, bu farkin diigiik
olmasinda etkili olabilir.

Biligsel giris davramiglar tizerinde yapilan aragtirmalarda bir bagar lgiisi,
bunu izleyen bir 6frenme siiresi ve sonunda bir basar1 Olgiisii elde ederek
inceleme yapilmuistir. Ornegin, Bracht ve Hopkins (1972), bir arastrma ile, on
ikinci simuf bagarisinin daha Onceki siniflardaki bagsaridan yordanabilmesinin
miimkiin oldugu sonucuna ulagmustir. Ikinci smuf basarisi ile on ikinci simf
basarisi arasinda r=0.60, altinc1 sinif bagarist ile on ikinci siuf bagaris1 arasinda
r=0.78 ve dokuzuncu sinif bagaris1 ile on ikinci siif basaris1 arasinda r=0.90
korelasyon oldugu bulunmustur (Akt:Bloom, 1995 :48). Standart bagar1 testi
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bataryalar1 gibi genel basariy1 6lgen araglarla elde edilen sonuglara dayali olmakla
birlikte yine de bu durum, herhangi belli bir yi1l ya da donemdeki basarinin, bir
onceki yilin ya da dénemin bagarisindan 6nemeli derecede etkilenmekte oldugunu
kanitlamaktadir. Bloom’un bu yorumu; g¢aligmada son test ile elde edilen
Ogrencilerin yabanci dil basar1 diizeylerinin, dénem baginda test edilen , yabanci
dil biligsel hazirbulunugluklar ile anlaml iligkili oldugu bulgusunu destekler
niteliktedir.

Diger taraftan, Demir (1998), “Ogrenime Hazir Oluslugun Ilkokulda
Tiirkge ve Matematik Derslerindeki Basar ile Iliskisi Uzerine Bir Arastirma” adi
altinda bir ¢alisma yapmus ve bu ¢aligma sonunda hazir olus diizeyleri yliksek olan
Ogrencilerin ders basarilarinin  yiiksek, hazir olus diizeyleri diistik olan
ogrencilerin ders bagarilarmin diigiik oldugu sunucuna ulagilmig olmasi,
Ogrencilerin akademik bagarilar1 ile yabanci dil hazirbulunusluk diizeyleri
arasindaki anlamli fark: desteklemektedir.
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BOLUM 1V

SONUC VE ONERILER

Bu béliimde uygulama sonucu elde edilen verilerden ¢ikarilmis sonuglara
yer verilmis, sonuglar dogrultusunda Oneriler getirilmistir. Yapilacak aragtirmalar

ile ilgili 6neriler verilmistir.
4.1. SONUC

1. Ogrencilerin cinsiyetleri ile yabanci dil hazirbulunusluk diizeyleri
arasinda anlamli fark vardir. Ogrencilerin ilk test yabanci dil hazirbulunugluk

diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli fark vardar.

2. Ogrencilerin cinsiyetleri ile yabanci dil basarilar arasinda anlamli fark
vardir. Ogrencilerin son test yabanci dil diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda kiz
Ogrenciler lehine anlamli fark vardir. Buna gore Ogrencilerin yabanci dil

diizeyleri cinsiyete gore degismektedir.

3. Oprencilerin {iniversitede okuduklar1 ana bilim dali ile yabanci dil
hazirbulunusluk diizeyleri arasinda anlamli fark vardir. Fen Bilgisi Ogretmenligi
Ana Bilim Dali’nda okuyan 6grencilerin yabanct dil hazirbulunusluk diizeyleri,
Siuf Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda okuyan &grenciler ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda okuyan 6grenciler gore daha yiiksektir.

4. Oprencilerin {iniversitede okuduklar1 ana bilim dal ile yabanci dil
basarilar1 arasinda anlamli fark vardir. Fen Bilgisi Ogretmenligi Ana Bilim
Dal’nda okuyan 6grencilerin yabanci dil basar1 diizeyleri, Sinif Ogretmenligi
Ana Bilim Dali’nda ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda okuyan
Ogrencilerden daha ytiksektir.

5. Oprencilerin devam ettigi orta 6gretim kurumunda hazirlik okuyup
okumadiklar1 ile yabanci dil hazirbulunusluk diizeyleri arasinda anlamli fark
vardir. Bu fark ortadgretimde hazirlik okuyan 6grenciler lehinedir. Ogrencilerin

yabanct dil hazirbulunusluk diizeyleri, hazirhik okuma durumuna gore
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degismektedir.

6. Oprencilerin devam ettigi orta 6gretim kurumunda hazirlik okuyup
okumadiklar ile tiniversitedeki yabanci dil basarilar: arasinda anlam!i fark vardir.
Ogrencilerin yabanci dil bagarilan ile hazirlik okuma durumlar arasindaki fark
p=.01 diizeyinde, hazirlik okuyan &grenciler lehine anlamlidir.

7. Ogrencilerin ortadgrenim dénemindeki yerlesim yerleri ile yabanci dil
hazirbulunusluk diizeyleri arasinda anlamli fark yoktur.

8. Oprencilerin anne ve babalarinmn egitim durumu ile yabanci dil
hazirbulunugluk diizeyleri arasinda anlamh fark vardir.

8.1. Ogrencilerin annelerinin  egitim durumu ile yabanc: dil
hazirbulunusluk diizeyleri arasinda anlamli fark vardir. Anneleri lise mezunu olan
Ogrencilerin yabanci dil hazirbulunugluk diizeyleri, anneleri ilkokul mezunu olan
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinde daha yiiksek ve p=.01 diizeyinde
anlamlidir.

8.2. Opgrencilerin babalarinin  egitim durumu ile yabanct dil
hazirbulunusluk diizeyleri arasinda anlamli fark vardir. Babasi lise ve tiniversite
mezunu olan 6grencilerin yabanci dil hazirbulunugluk puanlari, babas: ilkokul
mezunu olanlara gore daha yiiksektir.

9. Ogrencilerin ailelerinin gelir durumlan ile yabanci dil hazirbulunusluk
diizeyleri arasinda anlamli fark vardir. Aile geliri 1401 YTL ve tlizerinde olan
ogrencilerin yabanci dil hazirbulunusluk puanlari, aile geliri 351-700 YTL ve
701-1050 YTL olanlara gére daha yiiksektir ve p=.05 diizeyinde anlamlidir.

10. Opgrencilerin ailelerinin gelir durumlan ile yabanci dil basarilari
arasinda anlamli fark varidir. Aile geliri 1401 YTL ve lizerinde olan 6grencilerin
yabanci dil bagar1 puanlari, aile geliri 351-700 YTL ve 701-1050 YTL olanlara
gore daha yiiksektir.
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11. Ogrencilerin ortak zorunlu ders olarak okudugu yabanct dil
derslerindeki yabanci dil hazirbulunugluk diizeyleri ile yabanci dil basarilar
arasinda anlamli bir iligki vardir. Ogrencilerin yabanci dil hazirbulunugluk
dtizeyleri ile yabanci dil basarilari arasindaki fark, p=.01 diizeyinde anlamlidir.
Buna gore ogrencilerin akademik bagarilar, yabanci dil hazirbulunugluk

diizeylerine gore degismektedir.

4.2. ONERILER

Aragtirmada elde edilen bulgulara dayanarak, yabanci dil 6gretimi ve
yabanci dil hazirbulunugluk konularina iligkin getirilen 6neriler sunlardir;

1. Yabanci dil hazirlik okutulmayan orta 8gretim kurumlarma segmeli
yabanci dil hazirhik simfi konulmali.

2. Gelir diizeyi disiik olan ailelere, orta dgretimde okuyan ¢ocuk sayisina
gore, dogrudan ya da dolayll maddi yardimlar yapilmalidir. Ailelerin gelir
diizeyinin eksikligi, 6grencilerin yabanci dil 6greniminde gerekli arag gereg
temini, kaynak eksikligi, kurslara katilma gibi tamamlayici &grenim
etkinliklerinde bulunmalarim etkileyecegi igin ailelere farkli yollarla maddi
destek saglanmalidar.

3. Egitim fakiltelerinin farkli anabilim dallarma gelen ogrencilerin
yabanci dil hazirbulunusluk diizeyleri tespit edilmeli ve ortak dersler grubundaki
yabanci dil derslerinin anabilim farki gozetilmeksizin ortak programla, yabanci
dil diizeyleri birbirine yakin olan 6grencilerden olusan siflar olusturulmali,
ogretim ve degerlendirme ona gore yapilmalidir.

4. Yabanc dil biligsel giris 6zellikleri yetersiz olan &grenciler belirlenmeli
ve telafi programlar: ile yabanc: dil diizeyleri diistik olanlar, egitim fakiiltelerinde
okutulan yabanci dil 6gretim programina hazir hale getirilmelidirler.
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4.3. YAPILACAK ARASTIRMALAR iLE ILGIiLi ONERILER

1. Oprencilerin yabanci dil derslerinde yabanci dil hazirbulunugluk
diizeylerinin bagariya etkisi, ilk6gretim ve orta 6gretim boyutunda ele alinip
aragtirilabilir.

2. lIkogretimden orta dgretime, orta 6gretimden yiiksek6gretime gegiste
egitimin siirekliligi agisindan hazirbulunugluk degerlendirmesi yapilabilir.

3. Yiiksekogretimde, yabanct dil Ogretiminin {irlin agisindan
degerlendirilmesi yapilabilir.
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T.C GAZI UNIVERSITESI KIRSEHIR EGITiM FAKULTESI
YABANCI DiL I DERS TANIMI

Dersin kodu ve adx: 131421 Yabaneci Dil I

BOLUM: ORTAK DERS

Egitim Ve Ofretim Yontemleri Krediler
v I Teor | Uygulama | Laboratuvar | Proje/ Diger Kredi ECTS
ariy1
ik alan Toplam kredi
calismasi si
I/1 3
Ders dili | Ingilizce
Zorunlw/
Semeli Zorunlu
Onsartlar | yok
Katal Ogrencilerin sonraki yillarda gorecekleri mesleki Ingilizce’yi takip edebilecekleri temel Ingilizce
talog bilgileriyle donatilmas:; dinledigini anlama, kendini ifade edebilme, okudugunu anlama, yazil olarak
tanimi kendini ifade edebilme becerilerinin orta diizeyde geligtirilmesi.
Bu ders ile 6grencilerin;
Dersin 1. Temel ingilizce bilgisi
2. Ingilizce dinledigini anlama
amacl 3. Kendini Ingilizce ifade edebilme
4, Ingilizce okudupunu anlamay1 amaglanmaktadir.
Bu dersi bagan ile tamamlayan her 6grenci;
. 1. Temel Ingilizce gramer kurallarm bilir.
Dersin 2. Ingilizce dinledigini anlar
kazanimlari 3. Kendini Ingilizce ifade eder
4, Ingilizce okudugunu anlar
5. _Ingilizce olarak kendini ifade eder.
» CAKIR, A.Vahit. (2005).Full Steam Ahead..Ankara: Glindtiz Yaymcilik.
kaynaklar e  Soars John & Liz.(1998). Headway. Oxford: Oxford Universty. Pres
e ABBS, Brian ; FREEBAIRN, Ingrid (1982). Opening Strategies 1. Longman
Adet Yiizde
Arasmavlar (vize) 1 40
Kisa smmavlar
Degerlendir 1? de.vier
me odlgiitleri x;o_]e er“ -
Donem ddevi
Laboratuvar
Diger
Dénem sonu smavi (final) 1 60
Egitim bilimleri 30
Icerik Fen bilimleri
afirhiklar1 | Sosyal bilimler 10
yiizdesi (%) | Matematik
Yabanci dil 60
e-mail:
Ders

sorumlusu




S O

10.

11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.

T.C GAZI UNIVERSITESI KIRSEHIR EGITIiM FAKULTEST
YABANCI DiL I DERS ICERIGI

SUBJECT

e NOUNS

e SUBJECT PRONOUNS
NAMES

e SPELLING

o TITLES

s INTRODUCTIONS
GREETNGS

COUNTRIES AND NATIONALITY
DEMONSRATIVE PRONOUNS& ADJECTIVES
ARTICLES

e A-AN

e THE

POSSESSIVES

e POSSESSIVE ADJECTIVES
e POSSESSIVE PRONOUNS
o POSSESSIVE "S".

e POSSESSIVE "OF".

TOBE:

FAMILY MEMEBERS
NUMBERS

s CARDINAL NUMBERS

e ORDINAL NUMBERS

s TELEPHONE NUMBERS. & ROOM NUMBERS.
DAYS

MONTHS

SEASONS

CLOCK TIMES

PRESENT CONT.TENSE
SIMPLE PRESENT TENSE
TIME PREPOSTIONS

e IN

e ON

100



e AT.

MID-TERM EXAM

18.
19.
20.
21.
22,
23.

24.
25.

26.

CAN

OBLIGATIONS (MUST)
PROHIBITIONS (MUSTN'T)

LACK OF NECESSITY ( DON’T-DOESN’T HAVE TO)
HAVE GOT/ HAS GOT
QUANTIFIERS

e HOWMUCH/HOW MANY

e MUCH/MANY/ALOT OF

e SOME/ANY

e LITTLE/A LITTLE

o FEW/AFEW

PLACE PREP. UNDER/ NEAR.........
SUGGESTIONS

¢ SHALLWE..........
PREFERENCE ( WOULD LIKE)

FINAL EXAM
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T.C.
GAZI UNIVERSITESI
KIRSEHIR EGITIM FAKULTESI

SAYT :B.30.2.GUN.0.35.00.00/1643 05/100./2004
KONU:

Saym Okt.Menderes UNAL

ILGI: 05.10.2004 tarihli dilekgeniz.

Fakiiltemiz 1. smifta okuyan 6grencilerimize yénelik "Egitim Fakiiltelerinde
Okuyan Ogrencilerin Yabanci Dil Derslerinde Biligsel Hazirbulunugluk Diizeylerinin
Basartya Etkisi" konulu anket ¢aligmasi yapmamz ilgili dersin 6gretim elemanlarinin
uygun bulmasi ve derslerin engellenmemesi kaydiyla uygun gériilmiigtiir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Yrd. Dog. Dr. Dr.Nazmi OZCELIK

Dekan Yardimeist
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EK3

BILISSEL YABANCI DiL. HAZIRBULUNUSLUK VE AKADEMIK

BASARI TESTI
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Degerli Ogrenciler,

Bu odlgek “ Egitim Fakiiltelerinde Okuyan Ogrencilerin Yabanci Dil
Derslerinde Biligsel Yabanci dil hazirbulunugluk Diizeylerinin  Akademik
Bagariya Etkisi” konusunda yapilan aragtirmaya faydali olacak verileri toplamak

amaci ile hazirlanmugtir,

Olgek formu iki béliimden olugmaktadir. Birinci boliimde kigisel bilgilere ,
ikinci boltimde ise biligsel yabanci dil hazirbulunugluk test maddelerine yer
verilmigtir.

Aragtirmanin bagar ile sonuglanmasi; sizlerin 6lgek sorularina vereceginiz
cevaplarin tarafsiz ve dogru olmasma baglidir. Be nedenle her Slgek sorusunu
lutfen dikkatle okuyarak, size gére dogru olan segenegi (X) isareti koyarak

cevaplandiriniz.

Hicbir maddeyi cevapsiz birakmaymz. Olgege vereceginiz cevaplar,

arastirma diginda higbir yerde kullanilmayacaktir.

Olgegi cevaplayarak, aragtirmaya yapacagimiz katkilardan dolayi, simdiden
tesekkiir ederim.

Menderes Unal
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Bu béliimde kigisel bilgilerinize yo6nelik sorular bulunmaktadir. Liitfen, cevabimzi

sorularmn yan tarafinda yer alan uygun yere (X) isareti koyarak ve diger istenilen yerlere

istenen bilgiyi yazarak belirtiniz.
ADI-SOYADI
BOLUMD
SINIFI / SUBESI
o (OKIZ
CINSIYETI
()ERKEK
ADL coiiriiiiiiiiiiceireaene,
BITIRDIGI LISE ()YABANCI DIL HAZIRLIK OKUDU

()YABANCI DIL HAZIRLIK OKUMADI

LISEYi BITIRDIGI YERLESIM
BIRIMI

()ILCE
() IL. MERKEZI

ANNESININ EGITIM DURUMU

() ILKOKUL () ORTAOKUL
() LISE () UNIVERSITE
() YUKSEK LISANS-DOKTORA

BABASININ EGITIM DURUMU

()ILKOKUL () ORTAOKUL
() LISE () UNIVERSITE
() YUKSEK LISANS-DOKTORA

AILESININ GELIRI

() 350.000.000°a kadar

() 350.000.000-700.000.000 aras:
() 700.000.000-1.050.000.000 aras
() 1.050.000.000-1.400.000.000

() 1.400.000.000 ve iizeri
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BILISSEL YABANCI DiL HAZIRBULUNUSLUK VE AKADEMIK
BASARI TEST MADDELERI

A) CHOOSE THE CORRECT ANSWERS

1- A: Are you a new student here?

B: Yes, I am.
. ?
B: Yes, it is.
a) Are you Mr. Hall b) Isit he
c) Is she at school d) Is your name Diana

2- Excuse me. My name is Paul Roberts. I have a ticket to London in this plane.

My seat number is 19A. I think, you .......... in my place
a) are sitting b) sit c) are d) don’t sit
3-She ...ccevnennnne Politics at university at present. She is going to be a politician
after university.
a) does study b) study c)is studying  d)is study
4- A: ........your friend.........a mobile phone?
B: No, he hates mobile phones.
a) Has /- b) Does / have c¢) Have/got  d)Does/has
5- Don’t worry. It is easy to get to Ankara. The train..........for Ankara at 7:00
every day.
a) leaves b) will leave c) is leaving d) left
6-1......... hurry. Otherwise, I will be late for the most important meeting.
a) need b) am c) might d) must

7- A: What would you like ....... after supper?
B: Thank you very much. I am really full.
a) having b) to has ¢) to have d) to having
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8- A: Do you like tea?
B: Yes, I like.......... tea for breakfast.
a) having b) to has c) to have d) to having

9- Jack: Whose money is this?

Lucy: I don’t know exactly but I think, it is............
a) me b) him ¢) his d) our
10- There is........... orange juice in the jar. If you like you can drink it.
a) some b) any c) few d) to any
11- ’m going ......... home . I will stay ...... home until 9.
a)-/- b)-/at c)at/- d)to/in
12- I’'m sorry, I can’t buy these shoes. Because, I have ............... money.
a) a few b) a little c) few d) little
13-.......manin frontof ......... Caris ............. pilot.

a)A/a/the Db)The/the/a c)The/a/a d) The/ - /the

14-............. are very intelligent and hard-working..
a) People’s Children  b) Person’s Child c¢) Peoples child d) Persons children

15- T have got a friend. His name is Thomas. He is from................
a)British b) The USA ¢) Italian d) American
16- The thieves don’t want to tell .......... names.

a) they b) his c) theirs d) their

17- Which is correct?
a) I like eating the hamburger b) Ali comes to home by a bus
c) I go to Cesme every year. d) She has the lunch at 12

18- He usually arrives....... Kirsehir .......8%° pm. ...... .Fridays.
a)on/at/on b)in/at/on c)on/at/on d) in/ at /at
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19- Which is correct?
a) Does Susan have a boy friend? b) Does Susan has a boy friend?
¢) Does Susan haven’t a boy friend? d) Does Susan hasn’t a boy friend?

20- A: What time is it? B:15:33 (S.cecvevenenn... )
a) It is thirty three past five. b) It is thirty three to four.
c) It is twenty seven to three. d) It is twenty seven to four.
21- My sister and I are teachers. ......... husbands are
doctors. .......c....... are good at their work.
a) We/ We b) Our / Ours c) My/ We d) Our/ We
22- A:Isthis ............. key.
B: No, it isn’t. veew...ison the table.
a) me / Yours b) my/ Me ¢) your / Mine d) my/ Your

B) READ THE FOLLOWING PASSAGE AND ANSWER THE
QUESTIONS

Julia is a student at university. She is 20 and quite tall. Her hair is long and brown.
Julia’s sister is a nurse in a hospital but her brother hasn’t got a job yet. Mike’s
friends work in a school as a teacher but he is looking for a job. He graduated
from Social Science Teaching but he doesn’t like it. His wants to be a receptionist
in a hotel.

Julia , Mike and Susan’s parents are very nice to them. Their names are David
and Ann. They are both 56 years old.

I) ANSWER THE QUESTIONS:

23- What does Julia do?

24- How many sisters has she got?

25- What is her sister’s name?

26- Does Mike have a job?

27- What does her sister do?

I1 ) WHAT DO THEY REFER TO:

28- (line 1) Jula’s ......covveevnieiniiniiiniiiiiiiennnn
29- (line 2) MIKE’S ......cvvvvrriieinininainiciineninninn
30- (line 5) Julia , Mike, Susan’s .............c...ceeueee

Test Bitti cevaplarimizi kontrol ediniz.
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SORULARIN CEVAPLARI

1-d

2-a

3-c

4-b

5-a

6-d

7-c

8-a

9-c

10-a

11-b

12d

13-b

14-a

15-b

16-d

17-c

18-b

19-a

20-d

21-d

22-¢

B) READ THE FOLLOWING PASSAGE AND ANSWER THE

QUESTIONS

I) 1-(Sheis a student)
2- (She has got only one)
3- (Her name is Susan)
4- (No, he doesn’t)
5- (She is nurse)

I ) WHAT DO THEY REFER TO:

(line 1) Julia’s = Her

(line 2) Mike’s = His

(line 5) Julia , Mike, Susan’s = Their
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EK3

(YOK) YOKSEKOGRETIM KURUMLARINDA YABANCI DiL EGITIM
OGRETIMI VE YABANCI DIiLLE EGIiTIM-OGRETIM YAPAN
YUKSEKOGRETIM KURUMLARI HAKKINDA YONETMELIK
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(YOK) YOKSEKOGRETIM KURUMLARINDA YABANCI DiL
EGITIiM OGRETIMI VE YABANCI DILLE EGIiTIM-OGRETIM YAPAN
YUKSEKOGRETIM KURUMLARI HAKKINDA YONETMELIK

Ik Yaymmlandig1 Resmi Gazete’nin tarih ve sayist: 01.04.1996 / 22598
Amag:
Madde 1

Bu ybnetmeligin amaci, yiiksek 6gretim kurumlarinda yabanci dil egitim
Ogretiminin ve yabanci dil egitim-6gretimin amag, igerik, uygulama ve degerlendirme
esaslartyla yabanci dille egitim-6gretim yapan yiiksek . 6gretim kurumlarmmn uymasi

gereken kosullar1 diizenlemektir.
Kapsam:
Madde 2

Bu yonetmelik, 2547 sayili Kanuna tabi olup, 2809 sayili Kanun ve bu
Kanuna ek olarak ¢ikarlan Kanunlarla kurulmalarma izin verilen yiiksekogretim
kurumlarinda yapilan her tiirdeki yabanc dil egitim-6gretiminin ve yabanc dille egitim-

Ogretimi kapsar.
Dayanak:
Madde 3

Bu yonetmelik, 2547 sayili Kanunun 5 inci maddesinin “1” bendi ile aym
Kanunun 49 uncu maddesi ve 2923 sayih Kanunun 3 iinci maddesine dayanilarak

hazirlanmistr.
Yabanci Dil Egitim - Oretiminin Amaglar: :
Madde 4

Zorunlu yabanc dil egitim-6gretiminin amaci, 6grenciye aldigi yabanci dilin

temel kurallarm 68retmeyi, yabanci dil kelime hazinelerini geligtirmeyi, dgrencilerin
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kendilerini ifade edebilmelerini ve kendi konularindaki metinlerini anlayabilmelerini

saglamaktir.

Yabanci dil hazirlik sinift egitim-6gretiminin amaci ise, 6grencilerin kayith
olduklar1 programda egitim-Ggretimin yapildii yabanci dilde kendi konularinda
okudugunu ve duydugunu anlayabilme, kavrayabilme, metinleri Tiirkge’ye gevirebilme,

yazi ve s8z ile kendilerini ifade edebilme yetenegini kazanmalarmn: saglamaktir.
Yabanci Dil Seviye Tespit Sinavlart
Madde 5

Bir yiiksekdgretim programina ilk defa kayit yaptiran biitiin 6grenciler egitim-
Ogretim yili baginda yabanci dil bilgilerinin takip edecekleri egitim-6gretim
programlarmin 6ngordiigii ve amaglar1 4 finci maddenin birinci fikrasinda belirtilen
seviyede olup olmadigmi belirlemek iizere rektodrliikge diizenlenen bir seviye Tespit
Sinavina tabi tutulurlar. Bu sinavda basarili bulunan &grenciler programlarinda belirtilen

zorunlu yabanc dil derslerinden muaf olurlar.
Zorunlu Yabanci Dil Dersleri
Madde 6

Yabanc dil hazirlik egitim-6gretimi 6ngoriilmeyen programlara kayit yaptiran
dgrenciler, Seviye Tespit Sinavina girmedikleri veya bu simnavda bagarili olamadiklar
takdirde, 2547 sayili Kanunun 5 inci maddesinin “1” bendi geregince diizenlenen yabanci
dil derslerini almak ve bagarmak zorundadirlar. Zorunlu yabanct dil dersleri, toplam 60

saatten az olmamak iizere en az iki yariy1l olarak programlanir ve okutulur.

Zorunlu yabanci dil derslerinden muaf olan veya bu dersleri almig ve basaril
olmus &grencilerin alabilmeleri i¢in daha sonraki yartyillarda zorunlu veya segmeli

yabanci dil dersleri agilabilir.
Yabanci Dil Hazirlik Smuflar
Madde 7

Yiiksek6gretim kurumlari bu Yonetmeligin 8 inci maddesinde belirtilen
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kosullar yerine getirilmek kayd: ile baz1 lisans ve lisansiistii programlar igin Universite
Senatosunun gerekgeli karar1, RektSriin onerisi ve Yiiksekdgretim Kurulu’nun onayi ile
zorunlu veya istefe bagli Yabanci Dil Hazirlik Smifi adi altinda bir sinif agabilirler.
Yabanci dille veya kismen yabanci dille egitim-8gretim yapilan programlara kaydolan
Ogrenciler 6gretim yili baginda agilacak Yabanc: Dil Yeterlik Smavina katilmak ve bu
sinavda basarisiz olmalar1 halinde hazirlik sinifina devam etmek ve basarmak
zorundadirlar. Hazirlik smifinda 6grenim goren Sgrencilerin kaydolduklan lisans veya
lisansiistli programlarinda &grenimlerine baglayabilmeleri igin hazirlik simifim basan ile
tamamlamalar: gerekir. Hazirlik smifinin zorunlu olmasi halinde, yiiksekdgretim
kurumlan egitim-68retimin siirdiiriildiigii yillar igerisinde baz1 dersleri yabanci dilden
okutmak zorundadir.

Hazirlhik smifi olmayan veya Ogrencinin istefine bagli hazirlik smifi
uygulanan Tiirkge lisans veya lisansiistii programlarda bazi derslerde yabanci dilde

egitim-Ogretim yapilabilir. Ogrenciler bu derse kendi isteklerine bagl: olarak kayit olurlar.

Ogrencinin hazirlik siifinda gegirdigi 6grenim siiresi kayit oldugu lisans veya
lisansiistli programi i¢in 2547 sayih Kanunda veya ilgili lisansiistii &gretim

yonetmeliklerinde nggriilen siirelerin digindadir.
Hazirlik Sinifi Agabilme Sartlar
Madde 8

Hazirlik smifi agacak biri yiiksekdgretim kurumunun asagidaki kosullari

saglamasi gerekir.

1- En ¢ok 25 Ogrenciye bir Ogretim elemani diisecek sayida Oretim

elemanimn bulunmasi,

2- Program gelistirme faaliyeti yiiriitebilecek sayr ve niteliklere sahip

elemanlardan olugan bir Program Gelistirme Grubunun bulunmast,

3- Yabanci dil 6gretiminde gerekli sinavlart hazirlaylp, uygulama ve

degerlendirme yapabilecek bir Simav Komisyonu’nun mevcut olmas,

4- Yabanc dil uygulamalar igin yeterli diizeyde gorsel-isitsel ara¢ gereglerin
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bulunmasi,

5- Yabanci dil 8gretimi i¢in yeterli diizeyde kitap ve diger basili malzemenin

mevcut olmasi.
Hazirlik Sintfindaki Egitim - Ogretimde Uygulanacak Esaslar
Madde 9

Normal §grenim siiresi iki yartyil olan hazirlik sinifindaki egitim - &gretimde
uygulanacak devam, ara sinav sayist ile ara siav, yariyil sonu sinavi, genel sinav, kisa
stireli smav, 6dev ve diger faaliyetlerin basari notuna katkilari, genel sinav sonunda
yeterli diizeyde basar1 gOsteremeyen oOgrencilere verilecek biitiinleme sinavi, yaz
Ogretimi, yabanci dil destek egitimi ve kayit silme gibi konularda uygulanacak esaslar

yiiksekdgretim kurumlarinin senatolari tarafindan ¢ikarilacak ySnetmeliklerle belirlenir.

Tespit edilen siireler igerisinde hazirlik sinifinda basarili olamayan Sgrenciler
istedikleri takdirde, iiniversiteye giris puanlar1 talep ettikleri Tiirkce 6Zretim yapan
yiiksekdgretim kurumlarimn taban puanindan diisiik olmamak sartryla Ogrenci Segme ve
Yerlestirme Merkezi tarafindan istenilen programlara yerlestirilirler.

Yabanc: Dille Egitim - Ogretim Yapacak Yiikseksgretim Kurumlan
Madde 10

Tiirkiye’de yiiksekogretim kurumlarinda ogretim dili Tiirkge’dir. Ancak,
yiiksekdgretim kurumlart bu Yoénetmeligin 8 inci ve 11 inci maddelerinde belirtilen
sartlar1 yerine getirmek kayd: ile, senatolarinin gerekgeli karari, Rektorlerinin Gnerisi ve
Yiiksek6gretim Kurulu’nun onay: ile lisans veya lisansiistii programlarindan tiimiinde

veya bazilarinda egitim-Ogretimi yabanci dilde yapabilirler.

Yabanc: dille egitim-6gretim yapilan lisansiistii programlarda tezler ile

yeterlik ve tez sinavlar1 yabanci dille yapilir.
Yabanci Dille Egitim-Ogretim Yapabilme Sartlar

Madde 11
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Yabanci dille egitim-Ogretim yapmak iizere bagvuran biri yiiksek&gretim
kurumunun;

Bu yonetmeligin 8 inci maddesinde belirtilen sartlara haiz bir hazirlik

iinitesine sahip olmasi,

2- Tamamen veya kismen yabanci dille egitim-Ogretim yapilacak
programlarda grev alacak &gretim elemanlarimn en az yurtdiginda o dilin anadil olarak
kullandig1 bir tilkenin tiniversitesinden veya Tiirkiye’de o yabanci dille egitim-63retim
yapan bir {iniversiteden almmis bir lisans veya lisansiistii diplomasma veya Alman,
Amerikan, Fransiz ya da Ingiliz Kiiltiir Merkezi veya benzeri kuruluslarca verilen
uluslararas: diizeyde gegerli (TOEFL, IELTS, Cambridge gibi) bir yeterlik belgesine veya
merkezi sistemle yapilan kamu personeli yabanci dil sinavindan en az % 90 basar: notuna
sahip olmalan veya yabanci dille egitim - gretim yapilan bir kurumda en az iki yartyil

basari ile ders vermis olmalari,

3- Yabanci dille egitim-Ogretim yapacak yiiksekdgretim kurumunun
merkez kiitliphanesinde ya da fakiilte / bsliim / enstitii kiitiiphanesinde egitim - &gretim
yapilan konulara iligkin yeterli sayida egitim materyaline sahip olmas,

4- Yiiksekogretim Kurulu’nca belirlenecek diger sartlar1 yerine getirmesi

gerekir,

Yabanci dille egitim - 6retim yapilmasina izin verilmis olan fakat sonradan
bu sartlar kaybettigi tespit edilen programlarda yabanci dille egitim - &gretim

yapilmasina Yiiksek$gretim Kurulu tarafindan son verilir.
Yiiriirliikten Kaldirma
Madde 12

Bu yonetmeligin yliriirliife girmesiyle beraber 7/10/1994 giin ve 22074 sayil
Resmi Gazete’de yayimlanan “Yiiksekogretim Kurumlarinda Yabanci Dil Egitim-
Ogretimi ve Yabanci Dille Egitim - Ogretim Yapan Yiiksekogretim Kurumlar Hakkinda
Yonetmelik” yiiriirliikten kaldirilmigtur.

Yiirtirlik
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Madde 13

Bu y6netmelik yayimlandigi tarihte yiiriirliie girer.
Yiiriitme

Madde 14

Bu Yonetmeligi Yiiksek6gretim Kurulu Bagkani yiiriitiir.
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EK4

ANADOLU LISELERI YABANCI DiL. DERSi PROGRAMI
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ANADOLU LISELER{
YABANCI DiL
DERSI PROGRAMI
(9-10-11 SINIF)
ACIKLAMA:
Ders Gegme ve Kredi Sistemine gbre donemler esas alinarak hazirlanan ve halen Simf
Gegme Sisteminde uygulanmakta olan bu program, 2455 ve 2470 sayili Tebligler
Dergisindeki agiklamalar dogrultusunda smmiflar esas alinarak diizenlenmis olup,
uygulama hu dogrultuda yapilmaktadir. (Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligmin 27
A1998/64 Sayili Kararr)
Lise, Anadolu, Yab.Dil Agir.Liselerinin tiim alanlar ile Fen ve A.G.S. Liselerinin 9.
siiflarinda Ort.Gn.KUI.Dersi, Anadolu ve Yab.Dil Agir.Liselerin Yabaner Dil Alam
Hari¢ Diger Alanlarin 10 ve 11-Simflarinda Ort.Gen.Kiil.Dersi, Genel Liselerin 10 veli.
Siniflarinda Yab.Dil Alam Hari¢ Diger Alanlarda Alan Se¢meli Ders, Fen Liselerinin 10
ve 11. Simiflarinda Alan Seg¢meli Ders, A.G.S.Lisesinin 10 ve 11. Smiflarinda Ortak
Genel Kiiltiir Dersi, Yabane1 Dil Alaninin 10 ve 11. Siniflarinda Alan Dersi, Lise oncesi
ha/irlik smiflarinda Ort.Gen Kiil.Dersi
TD.: 13/08/1984/2170
ANADOLU LISELERININ KURULUS AMACI :
1. Bir kisim derslerin &gretimini yabanct dille yapan Anadolu Liseleriyle Galatasaray
Lisesi ve Istanbul Lisesi amaci, 6grencilerin bir yabanci dil 6grenmelerini, bu dille orta
dgrenimlerini tamamlamalarim ve yiiksek 6grenimlerini yurt iginde ve disinda bu dilden
de faydalanarak daha verimli bir sekilde yapmalarim saglamak, onlara milliyetci miisbet
kiiltiir ve uygar goriis kazandirmaktir.
ANADOLU LISELERINDE INGILIZCE DERSININ AMACLARTI :
A. Genel Amaglar
1. Ingilizceyi normal hizda konusuldugunda anlayabilme,
2. Anlagilir bir sekilde Ingilizce konugabilme,
3. ingilizce bir pargay: sesli ve sessiz okudugunda dogru olarak anlayabilme,
4. Duygu, diisiince ve izlenimlerini yaziyla agik ve anlagilir bir sekilde Ingilizce ifade
edebilme,
5. Ingilizcenin konusuldugu iilkelerin kiiltiir degerlerinin farkinda olma,
6. Ingilizce iletisim kurmaya istekli olma,
7. Farkl kiiltiir ve kiiltiir degerlerini hoggorii ile kargilayabilme,

8. Ingilizce 63renimi siiresince ve mezuniyetinden sonra dili 8grenmede kararli olma.



120

B. Ozel Amaglar :

Anadolu Liselerindeki Ingilizce 6gretim birbirini takip eden ii¢ devre iginde
gergeklestirilir.

1. Baslangi¢ Devresi (Hazirlik Sinifi-Ortaokul 1 . Sinif)

2. Orta Devre (Ortaokul II. ve III. Siniflar)

3. [leri Devre (Lise L. I. ve III Siniflar).

1. Baslangi¢ Devresinin Amaglan (Hazirlik Siifi ve Ortaokul I. Sinif):

a. Basit ve bilesik ciimlelerden (simple, compound and complex sentences) olusan bir
pargada gecen kelimelerin anlam bilgisi,

b. Basit ve bilesik ciimleleri anlayabilme,

c. Basit ve bilesik ciimle 8gelerinin bilgisi,

d. Basit ve bilesik ciimlelerle ilgili belli bash dilbilgisi kurallar: bilgisi,

e. Giinliik konugmada kullanilan belli bagh Ingilizce kisaltmalar bilgisi,

f. Diizeye uygun noktalama isaretleri bilgisi,

g. Basit ve bilesik ciimlelerden olugan bir pargay1 dinlediginde anlayabilme,

h. Basit ciimlelerden olugan bir pargay: bir bagka basit anlatim bigimine gevirebilme,

1. Normal hizda ve diizeyine uygun bir kargilikli konusmay1 anlayabilme, j. Basit ve
bilesik climlelerden olusan bir par¢ayr okudugunda anlayabilme, k. Basit climlelerle
normal hizda ve diizgiin bir telaffuzla konusabilme,

1. Giinliikk yasantiyla ilgili, basit ve bilesik climlelerden olusan bir parcada bilmedigi
kelimelerin anlamlarmi kestirebilme,

m. Giinliik yasantiy: basit ve bilesik ciimlelerle yazili olarak ifade edebilme. h. Ingilizce
dgrenmeye istekli olma, o. Ingilizce 6grenmekten zevk alma,

2. Orta Devrenin Amaglar1 (Ortaokul II. ve III. Siniflar):

a. Genellikle bilegik ciimlelerden olugan bir pargada gecen kelimelerin anlam

bilgisi,

b. Bilesik ciimle (compound complex) 8gelerinin sira bilgisi,

c. Ingilizce imla kurallar: bilgisi,

d. Glinliik hayatta kullanilan belli bagl kisaltmalar bilgisi,

e. Iki veya daha gok basit ciimleyi verilen baglaglar yardimiyla bilesik climle haline
gevirebilme,

f. Seviyesine uygun bilesik (compound complex) ciimlelerden olusan bir pargay1
(authentic material) dinlediginde anlayabilme,

g. Seviyesine uygun olarak ve normal hizda yapilan bir konugmayi anlayabilme,

h. Bilesik (compound complex) ciimlelerden olusan bir pargay: okudugunda anlayabilme,
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1. Verilen bir duruma uygun olarak genellikle bilesik climleler kullanarak, normal hizda
ve diizgiin bir telaffuzla konusabilme,

j. Giinliik yasantiyla ilgili olan ve bilesik (compound complex) ciimlelerden olusan bir
pargada bilmedigi kelime ve deyimlerin anlamini kestirebilme.

k. Imla kurallanm Ingilizce bir pargada dogru olarak kullanabilme, 1. Giinliikk yasantty1
tabii bi¢imde s6zlii olarak anlatabilme,

m. Giinliik yagantiy1 bilegik (compound complex) ciimlelerle yazili olarak ifade edebilme,
n. Diizeyine uygun Ingilizce yaymlan izlemeye istek duyma,

o. Ingilizce konusmaktan zevk alma.

3. Ileri Devrenin Amaglan (Lise L. II. ve III. Smiflar):

a. Genellikle bilesik (compound complex) ciimlelerden olusan bir pargada gegen
kelimelerin anlam bilgisi.

b. Edebi metinlerle ilgili temel kavramlar bilgisi, c. Hikaye, roman, tiyatro vb. edebi
tiirler bilgisi, d. Ingilizce kompozisyon yazmada dikkat edilecek kurallar bilgisi,

e. Ingilizce okudugunu anlama becerisini gelistirmede kullanilan teknikler bilgisi,

f. Ingilizce bir pargay: Tiirkgeye ve Tiirkge bir parcay: Ingilizceye gevirebilme,

g. Cesitli konulardaki Ingilizce yayinlar okudugunda anlayabilme,

h. Bir pargada bilinenler yardimiyla bilinmeyen kelime ve deyimlerin anlamim
kestirebilme.

1. Duygu ve diistincelerini ¢esitli sekillerde (hikaye etme, tasvir etme, tanimlama, tartisma
vb.) s6zle veya yaziyla ifade edebilme,

j. Seviyesine uygun edebi bir metni inceleyebilirle, k. Inceledigi edebi bir metni
elegtirebilme,

I. Sinema, TV. veya Video teypte izlenen bir olay1 6nceden Ggretmen tarafindan veya
sinifta birlikte belirlenen Slgiitlere gore degerlendirebilme,

m. Bellibagh ¢agdas Ingiliz ve Amerikan yazarlannin eserlerinden haberdar olma,

n. Ders diginda Ingilizce yaymlar1 izlemeye istekli olma, o. Farkli kiiltiir degerlerini
hoggorii ile kargilayabilme.

I1. KONULAR :

A. Hazirlik Sinifi :

- Simple sentences (This is ............. )

- Positive, negative, interrogative forms tag guestions

- The articles (a, an, the)

- Imperative sentences (negative, positive)

- Nouns (countable, uncountable, singular, plural)
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- Some, any, no, many, much, little, a little

- Few, a few etc;

- Common prepositions

- Telling the time

- Adjectives and adverbs (comparison of adj, and adv, too, enough)
- Pronouns (subjective, objective, possessive)
- To be, to have (as a main verb)

- Auxiliaries;

Can (ability, permission)

Could (request)

Would (request and conditional)

Would like

May (permission, possibility)

Must (obligation, prohibition)

Mustn't

Needn't

Should (advisability)

Have to (external obligation)

Shall

Will (request)

- Tenses;

Simple present

Present Continuous

Simple Past

Past Continuous

Present Perfect

Future (going to)

Future (shall, will)

Used to (habitual action in the past)

Reported Speech (With simple present, present perfect, simple future tense, reporting
words)

Imperative Statement Negative form Question form
- Active voice, Passive voice;

Simple present (with and without agent)

Simple past
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Present perfect

Future

- Coordinating conjunctions(or, but, and so, ete)
- Subordinate clauses

- Adverbial clauses

Time

Reason

Comparison (first type)

- Adjectival, clauses

Defining relatives (that, which, who)

- Noun clauses (as objects)

- Infinitives (after adjectives)
Adjectivet+infinitives

Verb+infinitives

- Kontrollii kompozisyon yazma ve anlatma,

- Seviyeye uygun kisa hikayeler okuma.
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EK 5

2005 YILINDAN iTIBAREN UYGULAMAYA KONAN ORTA OGRETIM
PROGRAMLARINDA INGILIZCE DERSLERI
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GENEL LISE HAFTALIK DERS CIZELGESI  Fen Bilimleri Alam
DERS 9. 10. 11. 12.
DERSLER
KATEGORILERI SINIF SINIF SINIF SINIF

DIL VE ANLATIM 2 2 2 2
TURK EDEBIYATI 3 3 3 3
DIN KOLTURU VE AHLAK BILGISI 1 1 1 1
TARIH 2 2 - -
T.C. INKILAP TARIHI VE ATATORKCULUK - - 2 -
COGRAFYA 2 2 - -

o MATEMATIK 4 - - -

= -

y KIMYA 2 - - -

% BIYOLOJI 2 - - -
SAGLIK BILGISI 2 - - -
FELSEFE - - 2 -
YABANCI DIL 3 3 - -
BEDEN EGITIMI 2 L - .
MILL GUVENLIK BILGISI - 1 - -
TRAFIK VE ILK YARDIM - 1 -
TANITIM VE YONLENDIRME 2 A - -
TOPLAM 29 14 11 6

Not:

1. Alana kaynaklik eden dersler; Matematik, Fizik, Kimya ve Biyoloji dersleridir.

2 Y1l sonu bagart ortalamast ile basarili saytlamayacak ders Dil ve Anlatim dersidir.

3. Segmeli Yabanci Dil dersinde Almanca, Fransizea, Cince, Ingilizee, Ispanyolca, Italyanca, Japonca ve Rusga

derslerinden biri segilip okutulur.




GENEL LIiSE HAFTALIK DERS CIZELGESI Sosyal Bilimler Alant
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DERS 9, 10. 11 12.
DERSLER
KATEGORILERI SINIF SINIF SINIF SINIF

DIL VE ANLATIM 2 - - .
TURK EDEBIYATI 3 - - -
DIN KULTURU VE AHLAK BILGisi 1 1 1 1
TARIH 2 - - -
T.C. INKILAP TARIHI VE ATATURKCOLUK - - 2 -
COGRAFYA 2 - - -

& MATEMATIK. 4 - - -

[

% FIZIK 2 i} ) )

% KIMYA 2 - - -

g BIYOLOJI 2 = - -
SAGLIK BILGISt 2 - - -
FELSEFE - - 2 -
YABANCI DIL 3 3 - -
BEDEN EGITIMI 2 - - -
MILL! GOVENLIK BILGISI - 1 - -
TRAFIK VE ILK YARDIM - c 1 -
TANITIM VE YONLENDIRME 2 - - -
TOPLAM 29 5 6 1

Not:

1. Alana kaynaklik eden dersler; Dil ve Anlatim, Tark Edebiyati ile Tarih ve Cografya dersleridir.

2. Y1l sonu bagar: ortalamas ile basarili sayilamayacak ders Dil ve Anlatim dersidir.

3. Segmeli Yabanc: Dil dersinde Almanca,Cince, Fransizca, Ingilizce, Ispanyolca, Italyanca, Japonca ve Rusga

derslerinden biri segilip okutulur.




GENEL LiSE HAFTALIK DERS CIZELGESI Tirk¢e-Matematik Alam
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DERS 9. 10. 11, 12.
DERSLER
KATEGORILERI SINIF SINIF SINIF SINIF

DIL VE ANLATIM 2 - - -
TURK EDEBIYATI 3 - - .
DIN KOLTURU VE AHLAK BILGISI 1 1 1 1
TARIH 2 2 - -
T.C. INKILAP TARIHI VE ATATURKCULUK - - 2 -
COGRAFYA 2 - - -

& MATEMATIK 4 - - -

g FiZIK 2 ) ] )

; KIMYA 2 - - -

% BiYOLOJ 2 < - -
SAGLIK BILGISi 2 5 - .
FELSEFE o - 2 -
YABANCI DiL 3 3 - -
BEDEN EGITiMI 2 . - .
MiLL! GOVENLIK BILGISI = 1 - -
TRAFIK VE ILK YARDIM - - 1 -
TANITIM VE YONLENDIRME 2 - - |-
TOPLAM 29 7 6 1

Not:

1. Alana kaynaklik eden dersler; Dil ve Anlatim, Tiirk Edebiyat, Matematik dersleridir.

2. Yil sonu bagar ortalamasi ile basarih sayilamayacak ders Dil ve Anlatim dersidir.

3. Segmeli Yabanc1 Dil dersinde Almanca,Cince, Fransizca, Ingilizce, Ispanyolca, Italyanca, Japonca ve Rusga

derslerinden biri segilip okutulur,




GENEL LISE HAFTALIK DERS CIZELGESI Yabanci Dil Alam
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DERS KATEGORILERI | DERSLER > 10- H 12
SINIF SINIF SINIF SINIF
DIL VE ANLATIM 2 - - .
TURK EDEBIYATI 3 3 3 3
DIN KOLTURU VE AHLAK BILGiSI 1 1 1 1
TARIH 2 2 - -
T.C. INKILAP TARIHI VE ATATURKCULUK - - 2 -
COGRAFYA 2 2 - -
é MATEMATIK 4 . . .
% FI%IK 2 - - -
y KiMYA 2 - - .
fg BIYOLOJ 2 - - -
SAGLIK BILGisSI 2 . - -
FELSEFE - - 2 .
YABANCI DiL 3 . - -
BEDEN EGITIMI 2 - - .
MILLI GUVENLIK BILGISI - 1 - -
TRAFIK VE iLK YARDIM - 2 1 -
TANITIM VE YONLENDIRME 2 - - -
TOPLAM 29 9 9 4
DIL VE ANLATIM - 5 5 5
ALAN | YABANCI DiL - 13 13 13
TOPLAM - 18 18 18
Not:

1. Alana kaynaklik eden dersler; Dil ve Anlatim, Tark Edebiyati ve Yabanci Dil dersleridir.

2 Y1l sonu bagan ortalamas: ile bagarili sayilamayacak ders Dil ve Anlatim dersidir.

3. Segmeli Yabanci Dil dersinde Almanca, Fransizca, Ingilizce, Ispanyolca, Italyanca, Japonca,Cince ve Rus¢a

derslerinden biri

segilip okutulur.




ANADOLU LISESI HAFTALIK DERS CIZELGESI Fen Bilimleri Alan:
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DERS 9. 10. 11. 12.
DERSLER
KATEGORILERI SINIF SINIF SINIF SINIF

DIL VE ANLATIM 2 2 2 2
TURK EDEBIYATI 3 3 3 3
DIN KOLTURU VE AHLAK BILGISI 1 1 1 1
TARIH 2 2 - -
T.C. INKILAP TARIHI VE ATATORKCULUK - - 2 -
COGRAFYA 2 2 - -

é MATEMATIK 4 . . )

% FiziK 2 3 ) i

% KiMYA 2 - - -

% BiYOLOJI 2 - - -
SAGLIK BILGISI - 2 - -
FELSEFE - - 2 -
YABANCI DiL 10 4 4 4
IKINCi YABANCI DiL - 2 2 2
BEDEN EGITIMI 2 - - -
MILL! GOVENLIK BILGISt - 1 - -
TRAFIK VE ILK YARDIM - - 1 -
TOPLAM 32 19 17 12

Not:

1. Alanakaynaklik eden dersler; Matematik, Fizik, Kimya ve Biyoloji dersleridir.

2. Y1l sonu basan ortalamas! ile bagarili sayilamayacak ders Dil ve Anlatim dersidir.

3. Ikinci Yabanct Dil dersi olarak; Almanca, Fransizca, Ingilizce, Ispanyolca, italyanca, Japonca,Cince ve Rusga

derslerinden biri segilip okutulur.




ANADOLU LISESI HAFTALIK DERS CIZELGESI Sosyal Bilimler Alan1
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DERS 9. 10. 11. 12,
DERSLER
KATEGORILER1 SINIF SINIF SINIF SINIF

DIL VE ANLATIM 2 - .
TURK EDEBIYATI 3 - - -
DIN KULTURU VE AHLAK BILGISI 1 1 1 1
TARIH 2 - - -
T.C. INKILAP TARIHI VE ATATURKCULUK - - 2 -
COGRAFYA 2 - - -

é MATEMATIK 4 - . .

E FIZIK 2 - - -

; KIMYA 2 - - -

% BiYOLOJI 2 . . 3
SAGLIK BILGISI - 2 - -
FELSEFE - - 2 -
YABANCI DiL 10 4 4 4
IKINCi YABANCI DiL - 2 2 2
BEDEN EGITIMI 2 - 9 -
MILL} GUVENLIK BILGISI - 1 - -
TRAFIK VE ILK YARDIM - - 1 -
TOPLAM 32 10 12 7

Not:

1. Alana kaynakik eden dersler; Dil ve Anlatim, Tiirk Edebiyati ile Tarih ve Cografya dersleridir.

2. Yil sonu bagan ortalamasi ile bagarilt sayilamayacak ders Dil ve Anlatim dersidir.

3. Ikinci Yabanci Dil dersi olarak; Almanca, Fransizca, Ingilizce, Ispanyolca, Italyanca, Japonca,Cince ve Rusga

derslerinden biri segilip okutulur,




ANADOLU LiSESi HAFTALIK DERS CIZELGESI Tiirkce-Matematik Alamt
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DERS 9, 10, 11. 12.
| DERSLER
KATEGORILERI SINIF SINIF SINIF SINIF

DIL VE ANLATIM 2 - - -
TURK EDEBIYATI 3 - - -
DIN KULTURU VE AHLAK BILGISI 1 1 1 1
TARIH 2 2 - -
T.C. INKILAP TARIHI VE ATATORKCOLUK - - 2 -
COGRAFYA 2 - - .

o MATEMATIK 4 - - -

=1

% FIZIK 2 - - -

% KIMYA 2 - - -

‘g BIYOLOJI 2 4 - -
SAGLIK BILGISI - 2 - -
FELSEFE - - 2 .
YABANCI DiL 10 4 4 4
IKINCI YABANCI DIL - 2 2 2
BEDEN EGITiMI 2 - - .
MILL] GOVENLIK BILGISI - 1 - -
TRAFIK VE ILK YARDIM - - 1 -
TOPLAM 32 12 12 7

Not:

1. Alana kaynaklik eden dersler; Dil ve Anlatim, Ttrk Edebiyati, Matematik dersleridir.

2. Y1l sonu bagan ortalamas: ile basanli sayilamayacak ders Dil ve Anlatim dersidir.

3. Ikinci Yabanci Dil dersi olarak; Almanca, Cince Fransizca, Ingilizee, Ispanyolca, Italyanca, Japonca ve Rusca

derslerinden biri segilip okututur,




ANADOLU LISESI HAFTALIK DERS CIZELGESI Yabanci Dil Alam
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DERS 9. 10. 11. 12.
_ | DERSLER
KATEGORILERI SINIF SINIF SINIF SINIF

DIL VE ANLATIM 2 - - -
TURK EDEBIYATI 3 3 3 3
DIN KULTORU VE AHLAK BILGISI 1 1 1 1
TARIH 2 2 - -
T.C. INKILAP TARIHI VE ATATURKCULUK - - 2 -
COGRAFYA 2 2 - -

o MATEMATIK 4 - - -

§ FiZIK 2

A

% KIMYA 2 - - -

£ BIYOLOJ 2 - - -

o
SAGLIK BILGISI @ 2 - -
FELSEFE = o 2 -
YABANCI DiL 10 - - -
IKINCIi YABANCI DiL - 2 2 2
BEDEN EGITIMI 2 = - -
MILL] GOVENLIK BILGISI - 1 - -
TRAFIK VE ILK YARDIM - @ 1 -
TOPLAM 32 13 11 6
DIL VE ANLATIM - 5 5 5

ALAN
YABANCI DiL - 13 13 13
DERSLERI
TOPLAM - 18 18 18
Not:

1. Alana kaynaklik eden dersler; Dil ve Anlatim, Tiirk Edebiyati ve Yabanci Dil dersleridir.

2. Y1l sonu bagar ortalamast ile bagarili sayilamayacak ders Dil ve Anlatim dersidir.

3. Ikinci Yabanci Dil dersi olarak; Almanca, Cince Fransizea, Ingilizce, Ispanyolca, Italyanca, Japonca ve Rusga

derslerinden biri segilip okutulur,




FEN LISESI HAFTALIK DERS CiZELGESI
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DERS 9, 10. 11, 12,
DERSLER
KATEGORILERT SINIF SINIF SINIF SINIF

DIL VE ANLATIM 2 2 2 2
TURK EDEBIYATI 3 3 3 3
DIN KULTURU VE AHLAK BILGISI 1 1 1 1
TARIH 2 - - -
T.C. INKILAP TARIHI VE ATATORKCULUK - - 2 -
COGRAFYA 2 - - -

é MATEMATIK 5 - . 3

g GEOMETRI 2 - - .

; FIZIK 2 - - -

g KIMYA 2 - - -
BIYOLOJI 2 - - .
SAGLIK BILGIsi = 2 - -
FELSEFE A r 2 .
YABANCI DiL 8 3 3 3
BEDEN EGITIMI 2 = - -
MILLI GOVENLIK BILGiSI - 1 - -
TRAFIK VE ILK YARDIM - = 1 -
TOPLAM 33 12 14 9

Not:

1. Y1l sonu bagar ortalamast ile baganilt sayilamayacak ders Dil ve Anlatim dersidir.

2. Segmeli Yabanci Dil dersinde II. Yabanci Dil dersi olarak; Almanca, Cince, Fransizca, Ingilizce, Ispanyolca,

Italyanca, Japonca ve Rusga derslerinden biri segilip okutulur.

3. Segmeli derslerin kategorisinde yer alan derslerin, ders saatleri parantez igerisinde belirtilmigtir.




SPOR LISESI HAFTALIK DERS CiZELGESi
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DERS 9, 10. 11. 12.
DERSLER
KATEGORILERI SINIF SINIF SINIF SINIF

DiL. VE ANLATIM 2 2 2 2
TORK EDEBIYATI 3 3 3 3
DIN KULTURU VE AHLAK BILGISI 1 1 1 1
TARIH 2 2 - -
T.C. INKILAP TARIHI VE ATATURKCULUK - - 2 -

& COGRAFYA 2 2 - .

% MATEMATIK 4 4 3 i

; FIZIK 2 . ) ]

= KIMYA 2 - - -

@]
BIYOLOJ 2 - - .
SAGLIK BILGIiSi . 2 _ N
FELSEFE 3 - 2 B,
YABANCI DiL 3 3 - -
MILLI GOVENLIK BILGISI = 1 - -
TRAFIK VE ILK YARDIM . - 1 -
TOPLAM 23 20 11 6

Not: 1. Yil sonu basari ortalamas: ile basarili sayilamayacak ders Dil ve Anlatim dersi ile 9. simfta Temel Spor Egitimi,

10,

11 ve 12, simflarda Spor dersidir.

2. Segmeli Yabanci Dil dersinde; Almanca, Cince Fransizca, Ingilizce, Ispanyolca, Italyanca, Japonca ve Rusga

derslerinden biri segilip okutulur.

2. Grup derslerine Haftalik Ders Cizelgesine oncelik verilmek kaydiyla 10 saate kadar ilave ders yapilir.
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ANADOLU GUZEL SANATLAR LIiSESI HAFTALIK DERS CiZELGES] Miizik Alan

DERS 9. 10. 11. 12.
DERSLER
KATEGORILERI SINIF SINIF SINIF SINIF

DIL VE ANLATIM 2 2 2 2
TURK EDEBIYATI 3 3 3 3
DIN KOLTURU VE AHLAK BILGISI 1 1 1 1
TARIH 2 2 - -
T.C. INKILAP TARIHI VE ATATURKCULUK - - 2 -
COGRAFYA 2 2 - -

E MATEMATIK 4 4 . 3

g |ez 2 } : )

% | kimMya 2 - - -

&

©  [BivoLo 2 - - -
SAGLIK BILGISI = 2 - -
FELSEFE - - 2 -
YABANCI DiL 6 3 3 3
BEDEN EGIiTiMI 2 = - -
MILLI GOVENLIK BILGISI - 1 - -
TRAFIK VE LK YARDIM = 1 -
TOPLAM 28 20 14 9

Not:

1. Y1l sonu bagari ortalamast ile bagarili sayilamayacak dersler; Dil ve Anlatim dersi ile Miziksel Isitme Okuma

ve Yazma dersidir.

2. Se¢meli Yabanct Dil dersinde II. Yabanct Dil dersi olarak; Almanca, Cince Fransizca, Ingilizce, Ispanyolca,

Italyanca, Japonca ve Rusga derslerinden biri  segilip okutulur.
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ANADOLU GUZEL SANATLAR LISESIHAFTALIK DERS CIZELGESI Resim Alani

DERS 9, 10, 1. 12,
DERSLER
KATEGORILERI SINIF SINIF SINIF SINIF

DIL VE ANLATIM 2 2 2 2
TURK EDEBIYATI 3 3 3 3
DIN KULTURU VE AHLAK BILGISI 1 1 1 1
TARIH 2 2 - -
T.C. INKILAP TARIHI VE ATATURKCULUK. - - 2 -
COGRAFYA 2 2 - -

é MATEMATIK 4 4 - -

% FiZIK 2 - - -

¥ KIMYA 2 - - .

&

o BiYOLOJI 2 = - .
SAGLIK BILGis{ - 2 - -
FELSEFE - 4 2 -
YABANCI DiL 6 3 3 3
BEDEN EGITiMI 2 - - -
MILL! GOVENLIK BILGISI - 1 - -
TRAFIK VE ILK YARDIM - c 1 -
TOPLAM 28 20 14 9

Not:

1. Y11 sonu basar ortalamas ile basarili sayilamayacak dersler; Dil ve Anlatim dersi ile Desen Cahsmalan dersidir.

2. Segmeli Yabaner Dil dersinde II. Yabanc: Dil dersi olarak; Almanca, Gince Fransizca, Ingilizce, Ispanyolca,

italyanca, Japonca ve Rusca derslerinden biri segilip okutulur.




SOSYAL BILIMLER LISESIHAFTALIK DERS CIZELGESI Sosyal Bilimler Alani
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KATEGORILERI

DERS

DERSLER

HAZIRLIK

SINIFI

SINIF

10.

SINIF

11.
SINIF

12
SINIF

ORTAK DERSLER

VE
ALAN DERSLERI

TURKCE

DIL VE ANLATIM

TURK EDEBIYATI

DIN XOLTORUO VE AHLAK BILGISI

SOSYAL BILIMLER

FEN BILIMLERI

MATEMATIX

YABANCI DiL

I1. YABANCI DiL

BEDEN EGITIMI

SAGLIK BILGISI

OSMANLI TURKCESI

DIKSIYON VE HITABET

CAGDAS TURK VE DONYA TARIHI

FELSEFE

BILGI KURAMI

MILL] GOVENLIK BILGISI

TRAFIK VE ILK YARDIM

TOPLAM

34

30

29

26

31

Not: Alana kaynaklik eden dersler; Dil ve Anlatim, Tirk Edebiyat: ile Sosyal Bilimler Dersleridir.

Y1l sonu bagar ortalamas: ile basarili sayilamayacak dersler; Dil ve Anlatim dersidir.




SOSYAL BILIMLER LISESI HAFTALIK DERS CiZELGESI Tiirkge-Matematik Alani
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DERS DERSLER 9, 10. 11. 12,
KATEGORILER} HAZIRLIK SINIF SINIF SINIF SINIF
TURKCE 5 - - - -
DIL VE ANLATIM
- 2 3 4 4
TURK EDEBIYATI
- 3 4 5 5
DIN KULTURU VE AHLAK BILGISI
- 1 1 1 1
SOSYAL BILIMLER
- 5 5 - -
FEN BILIMLERI
- 5 5 - -
MATEMATIK
% ) 5 5 6 6 6
- o [YABANCI DIL
2 5 18 5 5 5 5
& .
& [IL YABANCI DIL
a5 A 4 2 2 2 2
E Z | BEDEN EGITIMI
& 2 2 - - - -
o SAGLIK BILGISI
- 2 - - -
OSMANLI TURKCESI
- - 2 2 2
DIKSIYON VE HITABET
- - a - 2
FELSEFE
- o - 2 -
BILGI KURAMI
3 o S - 1
MILLI GUVENLIX BILGISI
- - 1 h -
TRAFIK VE ILX YARDIM
= - - 1 -
TOPLAM 34 30 34 28 28

Not: Alana kaynaklik eden dersler; Dil ve Anlatim, Tlirk Edebiyat1 ile Matematik dersleridir.

Yil sonu bagan ortalamas: ile baganili sayilamayacak dersler; Dil ve Anlatim dersidir.




