T.C.
ABANT iZZET BAYSAL UNIVERSITESI
EGITIiM BiLIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM FEN BIiLGiSi OGRETMENLIGI ANABILIiMDALI

FEN VE TEKNOLOJi OGRETIM PROGRAMINDA ZOR OLARAK
ALGILANAN KONULAR VE OLASI NEDENLERi: OGRETMEN
VE OGRENCI GORUSLERI

BIiLAL AKSU

EYLUL-2011



T.C.
ABANT iZZET BAYSAL UNIVERSITESI
EGITIiM BiLIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM FEN BIiLGiSi OGRETMENLIGI ANABILIiMDALI

FEN VE TEKNOLOJi OGRETIiM PROGRAMINDA ZOR OLARAK
ALGILANAN KONULAR VE OLASI NEDENLERi: OGRETMEN
VE OGRENCI GORUSLERI

Yiiksek Lisans Tezi

Hazirlayan

Bilal AKSU

Damisman

Prof. Dr. Mehmet BAHAR

EYLUL-2011



EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGU’NE,

Bilal AKSU’ya ait “Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda Zor Olarak
Algilanan Konular ve Olasi Nedenleri: Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri” adli
calisma jiirimiz tarafindan Ilkogretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalinda

Yiiksek Lisans Tezi olarak kabul edilmistir. 13/09/2011

Akademik Unvanmi, Ad1 ve Soyadi Imza
Uye (Tez Damismani) : Prof. Dr. Mehmet BAHAR ...
Uye : Dog. Dr. Zekeriya NARTGUN .

Uye : Yrd. Dog. Dr. Nihal DOGAN .

Egitim Bilimleri Enstitiisii’niin Onay1

Prof. Dr. Soner DURMUS

Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirii



il

ABSTRACT

TOPICS PERCEIVED AS DIFFICULT IN THE SCIENCE AND
TECHNOLOGY CURRICULUM AND POSSIBLE REASONS: TEACHER AND
STUDENT VIEWS

AKSU, Bilal
Abant Izzet Baysal University, Institute of Educational Sciences

Department of Elementary Science Education

M.A Thesis Advisor: Prof. Dr. Mehmet BAHAR
Bolu, 2011, 148 pages

This study aims to 1) identify the topics perceived as difficult in the science and
technology curriculum by 6" 7™ and 8" grade students, ii) determine the reasons why
these topics are perceived as difficult and iii) present suggestions to overcome these

difficulties.

Quantitative and qualitative research methods were used in the study. The study
comprised of two phases. First phase dealt with identifying the science topics perceived
as difficult by the students. “Science and Technology Topics Difficulty Questionnaire”
prepared by reviewing the related literature was administered to 494 9™ graders and
preparatory class students along with 19 science and technology teachers. Students in
the sample were selected from among students graduated from science and technology
curriculum and the teachers were selected from among science and technology teachers
working in the province of Bolu with at least five years of experience. The second phase
of the study targeted at determining the factors related to the perception of difficulty
towards science topics by the students and 25 students who were found to display the
highest numbers in the questionnaire of difficulty were given semi-structured

interviews. 5 teachers who were selected form the participating teacher group were also
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given semi-structured interviews. The interviews were recorded by a voice recording
tool with prior permission from the participants. The interviews lasted for an average of

35 minutes.

Data collected in the first phase of the study was processed with the help of the
Excel program and the difficulty determination formula was used to obtain difficulty
indices for each topic. Interviews in the second phase of the study were transcribed and
analyzed by using content analysis method. The difficult topics and reasons underlying
the difficulty obtained as a result of the study were compared with the other studies in

the literature and similar findings were emphasized.

Topics perceived as difficult by the students were identified at the end of the
study. It was identified that topics in 6™ and 7™ grade levels were perceived to be more
difficult compared to topics in g™ grade. The reason for this student perception was
related to factors such as abundance of content, lack of prior information and
knowledge in some classes, teaching method, factors related to teachers, being unable to
associate what is learned with daily life, time allocated to classes, textbooks and the
existence of mathematical expressions and symbols. Suggestions were provided to
overcome these problems by comparing the results of this study related to the science
and technology curriculum with the results obtained from similar studies about

previously utilized science curriculum.

Key words: Science and Technology Curriculum, Difficulty Index, Science Education,

Topics Perceived as Difficult



OZET

FEN VE TEKNOLOJi OGRETIiM PROGRAMINDA ZOR OLARAK
ALGILANAN KONULAR VE OLASI NEDENLERi: OGRETMEN
VE OGRENCI GORUSLERI

Bilal AKSU
Abant izzet Baysal Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii

ilk6gretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dah

Yiiksek Lisans Tez Damismani: Prof. Dr. Mehmet BAHAR
Bolu, 2011, 148 Sayfa

Bu calismada, ilkdgretim 6, 7 ve 8. simif 6grencilerinin fen ve teknoloji 6gretim
programinda i) zor olarak algiladiklar1 konulari tespit etmek ii) zor olarak algiladiklari
bu konularin nedenlerini ortaya koymak iii) bu konulardaki zorluklarin giderilmesine

yonelik ¢oziim Onerileri sunmak amac¢lanmaistir.

Calismada nicel ve nitel arastirma yontemleri kullanmilmistir. Calisma iki
asamadan meydana gelmektedir. Birinci asamada 6grencilerin zor olarak algiladiklari
fen konular1 belirlenmeye calisilmistir. Bu kisimda, ilgili literatiir taranarak hazirlanan
“Fen ve Teknoloji Dersi Konular1 Zorluk Belirleme Anketi” segilen 494 lise 1 ve
hazirlik sinifi 6grencisine ve 19 fen ve teknoloji dersi Ogretmenine uygulanmistir.
Orneklemdeki ogrenciler fen ve teknoloji Ogretim programindan mezun olanlar
arasindan, 0gretmenler de Bolu ilinde gorev yapan ve en az 5 yillik deneyime sahip olan
fen ve teknoloji dersi 0gretmenleri arasindan secilmistir. Calismanin ikinci agamasinda
ise oOgrencilerin fen konularim1 zor olarak algilamalarina neden olan faktorler

belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu amacla zorluk belirleme anketinin uygulandigi
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ogrencilerden en fazla zor secenegini isaretleyen 25 Ogrenci ile yar1 yapilandirilmig
gorlismeler yapilmistir. Aynmi sekilde anketin uygulandigi ogretmenlerden de segilen 5
ogretmen ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Goriismeler Ogrenci ve
ogretmenlerden alinan izinler ile ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Goriismeler

ortalama 35 dakika stirmiistiir.

Calismanin birinci asamasinda elde edilen veriler Excel programi yardimiyla
islenmis ve zorluk belirleme formiilii kullanilarak her bir konuya ait zorluk indekslerine
ulasilmigtir.  Ikinci kisimda yapilan goriismelerde yazili formata doniistiiriilmiis ve
icerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Calisma sonunda belirlenen zor
konular ve nedenleri literatiirde yer alan diger caligmalarla karsilastirilmig, benzer

durumlar vurgulanmustir.

Calisma sonunda Ogrencilerin zor olarak algiladiklart konular belirlenmistir.
Yine calismada 6 ve 7. sinif seviyesinde yer alan konularin 8. siniftaki konulara gore
daha zor algilandig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin bu konular1 zor olarak algilamalarina
ise konu igeriginin fazla olmasi, bazi derslerle ilgili 6n bilgi eksikligi, 6gretim yontemi,
Oogretmen faktorii, giinlilk yasamla iligkilendirememe, derse ayrilan zaman, ders
kitaplari, matematiksel ifade ve sembollerin varliginin neden oldugu tespit edilmistir.
Ilkogretim fen ve teknoloji 6gretim programina yonelik bu calismanin sonuglar ile
alanda aym konuda daha Once uygulamada olan fen bilgisi 6gretim programlaria
yonelik benzer calismalarda elde edilen sonuglar karsilastirilarak, sorunlarin

giderilmesine yonelik ¢6ziim Onerileri sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Fen ve Teknoloji Ogretim Programi, Zorluk indeksi, Fen Egitimi,

Zor Algilanan Konular
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BOLUM I

1. Giris

1.1. Problem Durumu

Bilim ve teknolojinin giinden giine artan bir hizda gelistigi, bilimsel bilgilerin
kisa siirede iiretilebildigi ve biitiin bunlar icin gerekli olan nitelikli birey taniminin her
gecen giin degistigi bir donemde bulunmaktayiz (Tasar ve Karacam, 2008; Woods,
1995). Bu nedenle iilkelerin tamamina yakini sosyal hayat, ekonomi, iktisadi gibi bir¢cok
alanda gelismenin yani s6z sahibi olmanin egitimle gerceklesebilecegini
diistinmektedirler (Aycan ve Yumusak, 2003). Bilim ve teknolojinin en fazla
kullanildigr bu cagda, tilkelerin dolayisiyla bireylerin gelismesinde, egitim 6zellikle de
fen egitimi kilit bir rol oynamaktadir. Bu durum basta gelismis iilkeler olmak iizere
bircok iilkenin, egitim sistemlerini gelisen durumlara uyarlamak icin siirekli degistirme
ve gelistirme cabasi icgerisine girmelerine neden olmustur (Bayrak ve Erden, 2007;
Kaptan, 2005). Bu yiizden gecen yillar kullanmilan egitim programlarinda koklii
degisikliklere sahne olmustur. Ge¢misten giiniimiize kadar Ozellikle fen egitiminde
bircok oOgretim programi ve projeler gelistirilmistir. Ingiltere’de yapilan “Nuffiel
Science Project” ABD’de yapilan BSSC (Biological Science Study Curriculum) ve
PSSC (Physical Science Study Curriculum), SCIS (Science Curriculum Improvement
Study), Proje 2061, The Australian Science Education Project (ASEP), Intermediate
Science Curriculum Study (ISCS), Science-A Process Approach (SAPA), Health and
Technology (Dash): K6, gibi projeler 6rnek olarak verilebilir (Cepni, 2006; Polat,

2005). Yapilan tiim bu ¢alismalarin ortak amaci degisime ayak uydurulmasidir.
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Diinyada gerceklesen program gelistirme cabalarina zamanla iilkemizde
katilmistir. Genel anlamda iilkemizdeki bu ¢alismalar Cumhuriyet’in ilani ile baslamis
olup giiniimiize kadar pek ¢ok kez tekrarlanmistir. Bu caligmalar ayn1 zamanda fen
egitimi icinde gecerli olmustur. Egitim dolayisiyla fen egitimine yonelik olan bu
calismalar 1992, 2000 ve son olarak 2004 yillarinda da devam etmistir (Polat, 2005).
Ozellikle ¢agin gereksinimleri ve bireylerin ihtiyaclar1 goz oniine alinarak 2004 yilinda
ogretim programinda koklii degisikliklere gidilmistir. Bu degisikliklere neden olan
teknolojik ve bilimsel gelismelere ek olarak, ilkogretimdeki dersler arasinda kavramsal
bir biitiinliigiin saglanmak istenmesi, dgrencilerimizin uluslar aras1 (TIMSS, PISA ve
PIRLS) ve ulusal (OSS, OKS ve SBS) smavlarda aldiklar1 diisiik puanlar, halen
uygulanan programlarin cagrilara cevap verememesi, 6gretim programlarinda yapilan

degisikliklerin diger nedenleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Erdogan, 2005).

Biitiin bu program gelistirme c¢abalarinin bir bakima da fen egitiminin temel
amaci, Ogretim programlarindaki konularla ilgili bilgi ve becerilerin, bilimsel
kavramlarin bireylere kazandirilmast ve fen derslerinin 6grencilere sevdirilmesidir
(Bahar, 1999; Demir vd, 2000; Gomleksiz ve Bulut, 2007). Ancak biitiin bu ¢alismalara
ve cabalara ragmen fen dersleri halen Ogrencilerin zorlandiklart ve hoslanmadiklari
dersler arasinda goziikmektedir (Bahar, 1999; Tekkaya vd, 2001). Ozellikle OSS, OKS,
SBS, OBBS gibi ulusal diizeyde yapilan merkezi sinavlarla, TIMSS, PISA, PIRLS gibi
uluslar arasi diizeyde yapilan sinavlardaki fen derslerine ait ortalamalarin oldukc¢a diisiik
bir seviyede oldugu goriilmiistir (MEB/EARGED). Fen ve teknolojinin yasamimizin
onemli bir pargasi oldugu giiniimiizde, yapilan arastirmalarda gostermektedir ki fen
egitiminde bazi kavramlarin Ogrenciler tarafindan algilanmasinda  sorunlar
bulunmaktadir. (Mintzes, Wandersee ve Novak, 1997). Bu durum, Ogrencilerin
programlardaki igerigi yani konular1 anlamalarinda bir sorun oldugunu gostermektedir.
Bu arastirma da ilkogretim ikinci kademe fen ve teknoloji dersindeki konulardan zor

olarak algilananlarin saptanilmasina ¢alisilacaktir.

1.2. Calismanin Amaci
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Bu calismanin amaci; 2004-2005 egitim-68retim yilinda pilot uygulamaya
baslanan 6. 7. ve 8. siniflar fen ve teknoloji 6gretim programinda yer alan konulardan
ogrenciler tarafindan zor olarak algilananlar1 belirlemek, bu zor algilamalarin altinda
yatan nedenleri ortaya c¢ikarmak ve zor olarak algilanan konularin daha kolay
anlasilmasina yonelik ¢6ziim Onerileri sunmaktir. Bu genel ama¢ dogrultusunda su

sorulara yanit aranacaktir;

1) ik gretim ikinci kademe (6, 7 ve 8. siiflar) fen ve teknoloji dersinde yer alan

konulardan hangileri 6grenciler tarafindan zor olarak algilanmaktadir?

2) Belirlenen bu zor algilamalarin arkasinda yatan olast nedenler ve bu zor

algilamalarin giderilmesine yonelik ¢oziim Onerileri nelerdir?

1.3. Calismanin Onemi

Bu calismadan elde edilecek veriler sayesinde ilkogretim ikinci kademe fen ve
teknoloji 6gretim programinin bir bakima konu igerigi ve uygulamadaki eksikliklerinin
neler oldugunun ortaya cikarilabilecegi diisiiniilmektedir.. Burada, Polat (2005)’in 2000
yilinda uygulanan programi temel alarak yapmis oldugu calisma ile 2004 yilinda
uygulamaya konulan ve ilk mezunlarini vermis olan programi temel alarak yapilacak
olan bu calismanin karsilagtirmasi yapilacak ve yeni programdaki “az bilgi 0zdiir” temel
yaklasiminin ne derece programa yansidiginin ve bir onceki programdan farkliliklarinin
belirlenerek, programin degerlendirmesinin yapilacak olmasi calismayr Onemli

kilmaktadir.

Yine elde edilecek olan bulgularin, bu alandaki egitimcilere, akademisyenlere ve
programin  uygulayicilari  olan  Og8retmenlere  6nemli  katkilar  saglayacagi

diistiniilmektedir.

1.4. Calismanin Sinmirhiliklar



i) Arastirmaya 2009-2010 egitim ve 0gretim yilinda Bolu’daki liselerin hazirlik
ve 1. simiflarinda okuyan 6grenciler ve ilkogretim okullarinda gorevli fen ve teknoloji

dersi 6gretmenleri katilmigtir.

ii) Arastirma, Ogrenci ve Ogretmenlere uygulanan konu zorluklar1 anketi ve

yapilan goriismelerden elde edilen verilerle sinirlidir.

1.5. Calismanin Varsayimlari

i) Arastirmaya katilan 6grenci ve 6gretmenler, kendilerine verilen 6l¢gme aracina

ve yapilan goriigmelerde sorulan sorulara ictenlikle cevap vermislerdir.

ii) Arastirma sonucu elde edilen bulgularin gecerli ve giivenilir oldugu kabul

edilmistir.



BOLUM II

2. Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Bu bolimde c¢alismanin esas kaynagi olan fen ve teknoloji dersi 6gretim
programinin temelini olusturan yapilandirmaci yaklasimin ne oldugu, tiirleri ve konu
zorluklar ile ilgili literatiirde yer alan calismalara yer verilmistir. Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanliginin, 2004 yili 6gretim programi reformu cercevesinde planlanan
Ilkogretim ikinci kademe fen ve teknoloji dersi 6gretim programi, yapilandirmaci
yaklasimin ilkeleri temel alinarak hazirlanmistir. Hazirlanan Ogretim programinin
vizyonu da bireysel farkliliklart ne olursa olsun her Ogrencinin fen ve teknoloji
okuryazar1 olarak yetismesidir (MEB, 2006). Bu anlamda iyi bireyler yetismesi icin
programin temeli olan yapilandirmaci yaklasimin da iyi bilinmesi gerekir. Boylece fen
konularinda Ogrencilerin zorluk cekmeleri giderilebilir. Bundan dolayr bu bdliimde

yapilandirmaci yaklagimin felsefi ve kuramsal temelleri iizerine bilgiler verilmistir.

2.1. Ogrenme-Ogretme Yaklagimlarina Genel Bir Bakis

Ogrenmenin bireyde nasil gelistigi ile ilgili soruya cevap vermek icin
arastirmacilar yillar boyu cesitli goriisler ortaya atmiglardir (Aydin ve Durmus, 2006).
Literatiire bakildiginda da tarihsel siire¢ icerisinde bu konu ile ilgili farkli goriislerin
ortaya atildig1 goriilmektedir. Ogrenmenin bireyde nasil olustugu ile ilgili davranisci ve
biligsel olmak iizere iki temel goriis bulunmaktadir. Davranig¢ct 6grenme yaklagimini
savunanlar, Ogrenmeyi bireyin davranislarinda meydana gelen deg8ismeler, basit
anlamda uyaric1 tepki bagi, sartlanma gibi olaylarla aciklarken, zihinsel siireclere

yeterinde onem vermemistir. Zihinsel siireclerin de davranislar gibi gbzlenemeyecegini,



6

sadece davranisa doniisebildigi zaman anlamli bir yapiya biiriinecegini savunmuslardir.
Biligsel 6grenme yaklasimini savunanlar ise 6grenmeyi bireyin zihinsel faaliyetleri,
zekastyla agiklamaktadirlar. Bu bakimdan davranis¢r yaklagimin eksik yonlerini
gidermeyi amaclamislardir. Bireylerin kendilerine sunulan bilgileri, dnceden sahip
olduklar1 bilgilerle iliskilendirip, zihinlerinde bulunan belleklere kodlamalariyla
o0grenmenin olustugunu savunmuslardir (Aydin ve Durmus, 2006; Senemoglu, 2005).
Son yillarda o6zellikle de davramigct yaklasimin elestirisi olarak kabul edilen
yapilandirmaci yaklasimla ilgili calismalarin bulundugu goriilmektedir. Aslinda yeni bir
ogrenme yaklagimi olarak kabul edilse de, yapilandirmaci yaklasimin koklerinin
eskilere dayandigi bilinmektedir (Erdem ve Demirel, 2002). Yapilandirmaci yaklasima
gore bilgi birey tarafindan anlamlandirilir, zihinde var olan bilgi yorumlanir ve yeni ilgi
yapilandirilir (Ozmen, 2006; Perkins, 1999). Bilissel ve davramis¢1 yaklasimdaki gibi
birey pasif degil, 0grenme Ogretme siirecinde aktiftir. Bu anlamda yukarida ifade edilen

ogrenme yaklasimlarinin 6zelliklerini Deryakulu (2000) ana hatlartyla belirtmistir.

Tablo 2-1: Davranisci, Bilissel ve Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimlarinin Ozellikleri

Temel Ogeler Davramsc Yaklasim Bilissel Yaklasim Yapilandirmaci
Yaklasim
Bilginin Niteligi Nesnel gerceklige dayali, | Nesnel gerceklige | Bireysel ve toplumsal
bilen kigiden bagimsiz dayali, bilen kisginin 6n | olarak  yapilandirilan,
bilgilerine dayali oznel gergeklige dayali
Ogretmenin Rolii | Bilgi aktarma Bilgi edinme siirecini | Ogrenciye yardim
yonetme etme, isbirligi yapma,
kolaylagtirma
Ogrencinin Rolii Pasif Yari etkin Etkin
Ogrenme Kosullanmaya dayali | Bilgiyi isleme Bireysel olarak bilgiyi
davranis degisikligi kesfetme ve bilgiyi
yapilandirma
Ogrenme Tiirii Ayirma, genelleme, | Bilgileri kisa donemli | Gergek durumlara

iligkilendirme, zincirleme bellekte isleme, uzun | dayali sorun ¢cdzme
donemli bellege
depolama
Ogretim Bilgiyi sunma, alistirma | Ogrencilerin  biligsel | Etkin, 0zdenetimli,
Stratejileri yaptirma, geribildirim | 6grenme  stratejilerini | ,icten giidiilenmis
verme harekete gecirme arastirici 6grenme
Egitim Ortamlar1 Cesitli geleneksel ortamlar Ogretmen ve | Ogrencinin ilerlemesi
bilgisayara dayal1 | i¢in fiziksel ve zihinsel
Ogretim tepkiler  gOstermesine
yardimci olan
etkilesimli ortamlar
Ogretim Tiirii Tiimevarimci Tiimevarimci Tiimdengelimci

Ozmen (2006) de yapilandirmaci

yaklasimi diger yaklagimlarla (geleneksel




goriis) karsilastirmistir.

Tablo 2-2: Geleneksel ve Yapilandirmaci Goriislerin Karsilastirilmasi

Geleneksel Goriis Yapilandirmaci Goriis

Bilgi bireyin disindadir ve Ogretmenlerden | Bilgi, kisisel anlama sahiptir, bireysel olarak
ogrencilere aktarilir. ogrenciler tarafindan olusturulur.

Ogrenciler ~ duyduklarmi  ve  okuduklarmi | Ogrenciler ~ kendi  bilgilerini  olustururlar.

ogrenirler. Ogrenme daha cok ogretmenin iyi | Duyduklarim ve okuduklarini onceki
anlatmasina baghidir. ogrenmelerine ve aligkanliklarina dayali olarak
yorumlarlar.

Ogrenme, ogrenciler ogretilenleri tekrar ettigi | Ogrenme,  Ogrenciler ~ kavramsal — anlamay1
zaman bagaril1 olur. gosterebildiklerinde basarilidir.

Hem Deryakulu’'nun (2000) hem de Ozmen’in (2006) ifade ettigi gibi
yapilandirmaci O0grenme yaklasimi var olan diger O0grenme yaklagimlarinin disinda
oldukca farkli bir yapiya sahiptir. Bu durum yapilandirmaci yaklasimin son yillarda

popiiler olmasinin arkasinda yatan 6nemli bir nedendir.

2.2. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklagimi

Ingilizce’de “Constructivism” olarak gegen, Tiirkcede ise zihinde yapilanma,
yapilanma, yapisalcilik, yapilandirmacilik, yapilandiricilik, insacilik, olusturmacilik
konstriiktivizm gibi farkli isimlerle karsilik bulan, bilginin nesnel degil 6znel oldugunu
savunan, bireyin gozlemleri, yorumlari, deneyimleri, diisiinceleri bilginin olustugunu
savunan ve son yillarda giderek onem kazanan bir 6grenme yaklasimidir (Aydin ve

Durmus, 2006; Kili¢, 2001; Kilig, 2006).

Yapilandirmacilik, bilgi ve 6grenme ile ilgili bir yaklasimdir. Hem bilmenin ne
oldugunu hem de bilmeye wulasmanin nasil oldugunu agiklamaya caligir.
Yapilandirmacilik, bir 6gretme teorisi olmamasina ragmen bir¢ok yerde uygulanan
ogretime farkli yaklasimlar Onermektedir (Fosnot, 2005). Baslangicta Piaget ve
Vygotsky’nin c¢aligmalarina dayandirilan, daha sonra biyologlar ve biligsel bilimciler

tarafindan gelistirilen bu yaklasim, 6gretmenlerin 6grenciler i¢in belirledikleri hedefler
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ile bu hedeflere ulagsmak i¢in kullandiklar1 egitim stratejileri iizerinde onemli etkilere

sahiptir (Fosnot ve Perry, 2005).

Yapilandirmaci yaklasim her ne kadar yeni bir fikir olarak goriilse de
kokenlerinin 18. yiizyila dayandigi bilinmektedir. 18. yiizyilda yasamis olan Italyan
filozof Giambattista Vico’nun yazilariyla ortaya c¢ikmis, 20. yiizyilda da Piaget,
Vygotsky, Ausubel, Bruner, Dewey ve Von Glasersfeld’in ¢alismalariyla sekillenmistir
(Jaworski, 1994, aktaran: Aydin ve Durmus, 2006: 65). Bunun yaninda
yapilandirmaciligi diger 6grenme kuramlarindan o6zellikle de bilissel kuramlardan
ayiran ana fikir, yaklasik olarak 60 yil once Jean Piaget tarafindan ortaya atilmistir. Bu,
bilginin bagimsiz bir gercegin temsili amacina sahip olamadigi, ancak uyarlanabilir bir

isleve sahip oldugu goriisiine dayanmaktaydi (Von Glasersfeld, 2005).

Yapilandirmacit 6grenme yaklasimi, bireylerin var olan biligsel yapilarini,
gozlemler, deneyimler, yorumlamalar yardimiyla gelistirip yeni biligsel yapilar
olusturdugunu savunmaktadir. Bireylerin kendi bilgilerini disaridan hazir almak yerine,
kendi yasantilariyla anlamlandirarak yeni bilgileri olusturdugunu savunmaktadir.
Bilginin bireyden bagimsiz olmadigi, tam tersi bireyin yasantilartyla anlam kazanan, bu
siirecte de bilgilerin zihinde yeniden yapilandigini savunan Ogrenme yaklasimidir
(Appleton, 1997; Bodner, 1986; Brooks & Brooks, 1993; Fox, 2001; Kili¢, 2001;
Ozden, 1999; Ozmen, 2006; Perkins, 1999). Bu siirecte de bilginin geleneksel 6grenme
yaklagimlarinda oldugu gibi tekrar1 degil, transferi ve yeniden yapilandirilmasi 6n

plandadir (Perkins, 1999).

Yapilandirmaci yaklasimda birey yeni bir bilgi ile karsilastiginda zihninde var
olan yapiy1 kullanarak var olan bilgisini yeniden yapilandirir ve yapilandirdig: bilgiyi de
algiladig bilgiyi daha iyi anlamak i¢in kullanir (Brooks &Brooks, 1993; Limon, 2001).
Zaten yapilandirmaci yaklagimi savunanlar insan zihninin esnek, kendini degistiren,
kendini siirekli degistiren bir yapida oldugunu vurgulamislardir (Fosnot, 2005). Bu da
insan zihninin bilgiyi yapilandirmada 6nemli bir 6ge oldugunu gostermektedir. Bilginin
de bu siirecte degisebilir yani 6znel olmasi yapilandirmaciligin énemli 6gelerindendir.

Zoharik (1995) bilginin 6zelliklerini su sekilde siralamistir (Aktaran: Saban, 2005:169):



1. Bilgi insanlarin kendileri tarafindan yapilandirilir.

2. Bilgi, kesin degildir, fakat degisken bir yapiya sahiptir

3. Bilgi, bir birikim sonucu olusur ve insanlarin belli nesneler ve
olaylar hakkindaki anlayislarim agiga vurmalar1 veya onlar1 bagkalari

ile paylagsmalar sayesinde gelisir.

Ozmen (2006: 46) yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin temel ogelerini bes
baslik altinda toplamustir:

1. Onceki bilgilerin harekete gecirilmesi: Ogrenilen her sey,
bireylerin daha Once Ogrendikleri ve zihinlerinde var olan bilgi
yapist ile dogrudan iliskili oldugundan, O©nceki bilgilerin
tanimlanmast son derece oOnemlidir. Ciinkii Ogrencilerin sahip
olduklar1 bilgi yapisinin farkinda olmalari hem 6grenciler hem de
ogretmenler acisindan onemlidir.

2. Yeni bilginin kazamlmasi: Ogretmenler uygun Ogretim
etkinliklerini planlayip kullanarak yeni vermek istedikleri konuyu
ogrencilere kavratmalidir. Bu siiregte yeni verilen bilgi ile mevcut
bilgi arasinda uyum olup olmadigina karar verebilmelidir.
Ogretmenin 6grencilerin yeni bilgiyi ©grenmelerine yardimci
olmas1 gerekir.

3. Bilginin anlasilmasi: Ogrenciler yeni karsilastiklar1 bilgileri daha
onceden zihinlerinde var olanlarla karsilastirarak anlama ve
kavrama siirecini baglatirlar. Bu siiregcte mevcut bilgilerle
celismeyen yeni bilgiler kolayca kabullenirken, ¢eliski durumunda
zihinsel islemler baslatilir.

4. Bilginin uygulanmasi: Yeni kazanilan bir bilginin 6grenci
tarafindan istenilen diizeyde kavrandiginin gostergesi, o bilginin
karsilagilan yeni ve farkli problemlerin ¢6ziimiinde kullanilmasi, bir
baska deyisle farkli uygulamalarin yapilabilmesidir.

5. Bilginin farkinda olmasi: Ogrencilerin sahip olduklari bilgilerin
farkinda olmalarimi saglayacak etkinlikler, bilgiyi nasil ve hangi

yollardan gecerek kullandiklarin1 gormelerine olanak saglayan
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etkinliklerdir. Ornek olay incelemesi, rol yapma, proje temelli
caligmalar, Ogrendiklerini bagskalarina Ogretme gibi etkinlikler
ogrencilerin bilgi yapilarinin, yani hangi diizeyde ve ne tiir bilgiye

sahip olduklarin1 anlasilmasina olanak saglar.

Ozmen (2006) in de yukarida belirttigi gibi yapilandirmacit 6grenme
yaklasiminin temelinin 6grencilerin on bilgileri ve aktif olarak katildiklar1 bilginin
yapilandirildig siirecinden olustugu goriilmektedir. Zaten yapilandirmaci 6grenme
teorisi, 0grenmede On bilgilerin 6nemli oldugunu (Hewson & Hewson, 1983), yeni
bilgilerin mevcuttaki bilgilerin lizerine insa edilmesi gerektigini vurgulayan Ausubel’in

ogrenme ile ilgili diisiincesi iizerinde gelismistir (Ozmen, 2006).

Yapilandirmaci yaklasimin 6grenmenin olusumu ile ilgili ortaya attig fikirler,
geleneksel yaklasimlara gore farkli olmaktadir. Bu anlamda yapilandirmaci yaklasimin
ogrenme ile ilgili fikirleri su sekilde siralanabilir (Glatthorn, 1994, aktaran: Saban,
2005: 171):

1. Ogrenme, pasif bir alma siireci degil, aktif bir anlam olusturma
stirecidir.

2. Ogrenme, kavramsal bir degismeyi icerir. Ogrenme, bireylerin
farkli kavramlar ile ilgili daha 6nceki anlayiglarin1 daha karmasik ve
daha gecerli hale getirmek i¢in yeniden yapilandirilmasidir.

3. Ogrenme 6zneldir. Ogrenme, bir bireyin 6grendigi seyleri cesitli
semboller, metaforlar, imgeler, grafikler veya modeller yoluyla
icsellestirmesidir.

4. Ogrenme, durumsaldir ve cevresel sartlara gore degisir. Ogrenciler,
egzersiz yapmaktan ziyade, gercek hayat problemlerine benzer
nitelikteki problemleri ¢c6zmeyi 6grenirler.

5. Ogrenme sosyaldir. Ogrenme bireylerin perspektiflerini paylasmak,
bilgi alis verisinde bulunmak ve problemleri is birligine dayali
olarak ¢oziimlemek iizere baskalariyla olan etkilesimleri sayesinde
gelisir.

6. Ogrenme duygusaldir. Zihin ve duygu birbirleriyle iliskilidir.
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Dolayisiyla, 6grenmenin dogasi su unsurlardan etkilenir: bireyin
kendi becerileri hakkinda sahip oldugu goriisler ve farkindaliklar,
ogrenme amaclarinin acikligi, kisisel beklentiler ve 6grenmeye karsi
olan motivasyon.

8. Ogrenme, gelisimseldir. Bireylerin sosyal, fiziksel, duygusal ve
zihinsel gelisimlerinden dogrudan etkilenir.

9. Ogrenme, 6grenci merkezlidir. Ogrenme, 6gretmenin veya ders
kitabinin ihtiyaclar1 etrafina degil, 6grencinin ilgi ve ihtiyaclar
etrafinda yogunlasir.

10. Ogrenme, siireklidir. Ogrenme, belli bir yer veya zamanda
baslayip belli bir yer ve zamanda durmaz, aksine siirekli olarak

devam eder.

Yapilandirmaci 68renme yaklagiminda bilginin nasil olustugu konusunda iki
farkli temel goOriis bulunmaktadir. Bunlar biligsel yapilandirmacilik, sosyal
yapilandirmaciliktir. Biligsel yapilandirmacilik Jean Piaget’in biligsel gelisim kurami
tizerine insa edilirken, sosyal yapilandirmacilik Lev Vygotsky’nin 0grenme teorisi

tizerine insa edilmistir (Piburn & Baker, 1997).

2.3. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminin Tiirleri

2.3.1. Bilissel yapilandirmacilik

Biligsel yapilandirmact yaklasimi savunanlar 6grenmeyi Piaget’in O0grenme
teorisi ile aciklamaya calismaktadirlar (Piburn ve Baker, 1997). Ogrenmede bireysel
yapilandirmanin 6nemli oldugu, bireyin 6nceden sahip oldugu bilgi ve deneyimleri,
yeni karsilastigi durumlar1 anlamli hale getirmede kullandigi savunulmaktadir (Aydin
ve Durmus, 2006; Kili¢, 2006). Ogrenmeyi Piaget’in 6grenme teorisinde de ifade ettigi
gibi 6ziimleme, diizenleme ve bilissel dengeye ulagsma yapilariyla aciklamaktadirlar

(Kilig, 2001).
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Piaget’e gore her bireyin sahip oldugu kendine 6zel bir zihin yapisi1 vardir. Bu
zihin yapisina sema adin1 vermektedir. Piaget’e gore, zihin her uyarana anlam veren ve
bu anlamlar1 zihinde dengeleyen hareketli bir yapidir. Bu yapi, bireyin deneyimlerinden,
icinde bulundugu kiiltiirden ve bireyin kendi ¢abalarindan etkilenmektedir (Yurdakul,
2005). Birey fiziksel ¢evresi ile devaml etkilesime girer. Bu etkilesim sonucu var olan
semalar1 etkilenir ve gelisir. Normal zamanda bireyin zihninde bulunan bu bilgiler
denge halindedir. Buna da biligsel denge adi1 verilmektedir (Aydin ve Durmus, 2006).
Kili¢ (2006), 6gretmenlerin yeni bir bilgi 6gretirken yapacaklar ilk isin 6grencilerin var

olan bilissel yapisini yani 0n bilgilerini ortaya ¢ikarmak oldugunu ifade etmistir.

Piaget’e gore Ogrenme siirecinde bir¢ok farkli olay meydana gelmektedir.
Bireyin karsilastig1 yeni bilgi eger var olan bilissel yapiyla uyumlu ise birey bu bilgileri
biligsel yapisina ekler ve biligsel dengeye ulasir. Burada yeni bilgilerin var olan
bilgilerle c¢elismemesi gerekir. Bu olaya 6ziimleme adi verilmektedir (Bacanli, 2006;

Kilig, 2001; Kilig, 2006).

Eger yeni bilgi var olan biligsel yapiyla uyumlu degilse yani celisiyorsa, birey bu
bilgiyi kolay bir sekilde biligsel yapisina 6ziimleme yapamayacaktir. Bu durumda birey
biligsel dengesizlik yasar ve yeni bilgiyi var olan bilissel yapisina ekleyebilmek igin
biligsel yapisinda diizenleme yoluna gitmektedir. Bu siirecte birey yeniden biligsel
dengeye ulagsmis olur, yeni bilgi Oziimlenir ve 6grenme gergeklesmistir (Aydin ve
Durmus, 2006; Kilig, 2001; Kilig¢, 2006). Tabi her zaman birey bu siireci olumlu yonde
atlatamayabilir. Bireyin Ogrenecegi yeni bilgi var olan biligsel yapisiyla uyumlu
olmadigr durumlarda yeni bilginin yapilandirilmas1 gergeklesmez, birey yeni bilgiyi
reddeder, oOgrenme gerceklesmez. Bir diger durum ise bireyin biligsel yapisim
diizenlemektense yeni bilgiyi degistirerek ogrenmeye calisir. Ogrenme yine

gerceklesmis olur fakat yanlis bilgi 6grenilmistir (Kilig, 2006).
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2.3.2. Sosyal yapilandirmacilik

Sosyal yapilandirmaci yaklagimi savunanlar, 6grenmeyi Vygotsky’'nin 6grenme
teorisi ile aciklamaya calismaktadirlar (Driver 1989; Piburn ve Baker, 1997). Vygotsky,
ogrenmede dil ve kiiltiiriin ¢ok 6nemli bir 6g8e oldugunu, bilginin bireyler arasinda
gerceklesen sosyal etkilesimlerin sonucu olustugunu 6ne siirmiistiir (Driver vd, 1994;
Kili¢, 2001). Kilig (2001: 13) Vygotsky’nin en cok kullanilan 6grenme ile ilgili
teorilerini su sekilde 6zetlemistir:

1. Anlamlandirma (Meaning Making): Kisilerin icinde yasadigi
toplum ve Kkiiltiir, kisilerin bilgiyi anlamlandirmasinda etkilidir.
Cevremizdeki insanlar ve Kkiiltiir, olaylarn algilamamizi ve
anlamlandirmamizi etkiler ve bilgilerimizi bunlar vasitasiyla
olustururuz.

2. Bilissel Gelisim Araclari: Cocugun biligsel gelisimini saglayan
araclar vardir. Bunlar kiiltiir, dil ve cevresinde cocuk icin 6nemli
olan kisilerdir. Bu araclarin sekli ve kalitesi biligsel gelisimi
bicimlendirir ve hizim etkiler.

3. Yakinsal Gelisim Alami ( The Zone of Proximal Development):
Vygotsky’e gore kisinin gelisimi sonu olmayan bir silindire benzer.
Bu silindir iizerinde, kisinin problem ¢6zme becerileri gelistikce
yukarilara dogru kayan bir yakinsal gelisim alan1 vardir. Bu gelisim
alaninin tabanini, kisinin yardim almadan ¢6zebilecegi problemler
olusturur. Tavanini ise yardim alsa da ¢cozemeyebilecegi problemler
olusturur. Yakinsal gelisim alaninin tabani ile tavani arasinda
kisinin yardim alarak ¢ozebilecegi problemler yer alir. Vygotsky,
ogrencinin kendi ¢ozebilecegi problemlerden baslayip daha sonra
problemleri yavas yavas zorlastirarak ve Ogretmen ya da
arkadaslarinin yardimim1 alarak gelisim silindirindeki yakinsal
gelisim alanini daha {ist noktalara c¢ikarabilecegini savunur. Buna
gore kisinin gelisimi sonsuzdur, bir yasta sona ermez. Her seviyede
yardimsiz ¢ozebildigi, yardim alarak ¢6zebildigi ve yardim alsa bile

cozemeyebilecegi problemler olacaktir. Kisi yardim aldikca
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problem ¢6zme becerilerini gelistirecek, Onceden cozemedigi
problemleri ¢ozebilir duruma gelecektir; ama yakinsal gelisim alani
siirekli yiikseldigi i¢in de, ¢6zemeyecegi problemler her zaman
olacaktir. Boylece yakinsal gelisim alani gelisim silindirinde hep
daha yiikseklere tirmanacak ve kisi problem ¢ozmeyi siirdiirdiikge

biligsel acidan gelismeye de devam edecektir.

Sosyal yapilandirmaci yaklasima gore Ogrenme, bireyin icinde bulundugu
toplumdan etkilenen bilin¢li bir etkinliktir. Birey karsilastigi yeni bilgiyi cevresiyle
etkilesimi sirasinda yapilandirir (Aydin ve Durmus, 2006). Vygotsky bu etkilesimde
dilin 6nemli bir yere sahip oldugunu savunmus, dilin insanlar arasindaki iligkiyi
saglamasi nedeniyle bilginin yapilandirilmasinda ¢ok onemli bir biligsel gelisim araci
olarak gormektedir (Aydin ve Durmus, 2006; Kilic, 2001). Vygotsky bireyin
gelisiminde ¢evrenin de etkili oldugunu belirtmistir. Bireyin sosyal ¢evresinde bulunan
insanlar biligsel yap1 olarak ne kadar fazla gelismisse bireyin de bu gelismeden
etkilenecegini soylemistir (Kilig, 2001). Vygotsky’nin teorisini kullanarak sosyal
yapilandirmacilar 6grenme anlaminda su fikirleri savunmaktadirlar (Kilig, 2001):

1. Ogrenme ve gelisim sosyal bir etkinliktir. Ogrenci kendi bilgisini
bilincinde, kendi anlama sekliyle olusturur ya da olusturmaz.

2. Ogretmen, ogrencinin 6grenme siirecinde  kolaylastirici
gorevindedir.

3. Ogrencilerin birbirleriyle ¢aligmalari ve etkilesim icinde olmalar
saglanmalidir. Ogrenciler edindikleri yeni bilgileri arkadaslariyla ve

ogretmenleriyle paylasarak ve tartisarak anlamlandirabilirler.

Bu agidan bakildiginda biligsel ve sosyal yapilandirmaci yaklasimi savunanlar
arasinda ¢ok fazla bir fark yoktur. Bilginin bireysel anlamda olustugunu savunanlar,
bireyin bilgiyi zihninde var olan diger bilgilerle iliskilendirerek anlamlandirdigini
savunurken, bilginin sosyal anlamda olustugunu savunanlar ise bilginin zihinde
yapilanmasinin yeterli olmayacagin1 bunun yaninda sosyal ¢evrenin ve dilin onemli
oldugunu savunmaktadirlar. Son yillarda biligsel yapilandirmacilarin sosyal etkilesime

verdikleri onem de giderek artmaktadir (Kilig, 2001).
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2.4. Literatiirde Yapilmis Olan ilgili Calismalar

Son yillarda 6nemi giderek artan fen dersleri, 68rencilerin her zaman zorluk
cektigi bir ders olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum arastirmacilarin da dikkatini
cekmis ve Ogrencilerin fen derslerinde yasadiklart zor algilamalar1 ve bunlarin
nedenlerini belirlemeye calismislardir. Asagida bu alanda yapilmis olan ¢alismalardan

bazilarina yer verilmistir.

Bu konu hakkinda literatiirde yapilmis caligmalardan biri Johnstone ve
Mahmoud (1980) tarafindan yapilan c¢alismadir. Johnstone ve Mahmoud (1980)
tiniversiteye yeni baslamis 167 iiniversite Ogrencisi, 50 tane biyoloji Ogretmeni ve
alaninda uzman akademisyenlerle yaptig1 calismada biyolojideki zor algilanan konulari
tespit etmeye calismistir. Calismada Ogrenci ve Ogretmenlere zor olarak algilanan
biyoloji konularini belirlemek icin hazirlanmis olan zorluk belirleme 6l¢egi uygulanmus,
akademisyenlerle de goriismeler yapilmistir. Calisma sonunda osmoz ve bitkilerde
suyun tasinmasi, fotosentezin kimyasi, yasayan organizmalarda ozmotik diizenleme ve
su dengesi, solunum kimyas: ve genler zor olarak algilanan biyoloji konular1 olarak
tespit edilmistir. Johnstone ve Mahmoud (1980) tarafindan yapilan calismada elde
edilen bulgular neticesinde Iskocya’da uygulanmakta olan biyoloji dersi ©gretim

programinda degisiklige gidilmistir.

Biyoloji dersindeki kavramlarin anlama zorluklari iizerine yapilan bir diger
calisgma ise Lazarowitz & Penso’nun (1992) yaptigi calismadir. Calismaya 150 lise
ogrencisi (53 erkek Ogrenci, 97 kiz 6grenci) katilmistir. Caligma sonunda 6grencilerin
enzimlerin yapisi ve islevleri, hiicre ve organeller, oksijen transferi, hormonal sistem,
gibi konular1 anlamakta zorluk c¢ektigi tespit edilmistir. Yine 6grencilerin bu konulari
anlamalarin1 zorlastiran nedenlerin biyolojik organizasyon seviyesinde biitiinliigiin
yakalanamamasi, oOgrenmede kullanilan materyaller, soyut konularin varligi ve

ogrencilerin biligsel seviyelerinin oldugu goriilmiistiir.

Bahar (1996) Glasgow Universitesinde yaptig1 yiiksek lisans tez calismasinda

standart ve ileri biyoloji derslerini alan 6grenciler tarafindan zor olarak algilanan
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biyoloji konularinin tespit edilmesi bu zor algilamalarin arkasinda yatan nedenleri
ortaya ¢cikarmayr amaclamistir. 36 tane biyoloji konusunun yer aldigi biyoloji konular1
zorluk belirleme 6lcegi 229 {iniversite birinci sinif 0grencisi ve 5 biyoloji 6gretmenin
uygulanmig, yine bu zor algilamalarin arkasinda yatan nedenleri belirlemek i¢in de 7
ogrenci ve 5 biyoloji 0gretmeni ile goriismeler yapilmistir. Calismada, monohibrit ve
dihibrit kalitim, gelisimin ve metabolizmanin genetiksel kontrolii, genetik miihendisligi
caligmalari, mayoz boliinme, merkezi sinir sistemi duyu organlari ve bunlarin
koordinasyonu, gametler allel genler ve genler, fizyolojik i¢ denge, bitkilerde eseyli ve
eseysiz cogalma, mutasyon, bitkilerde ve hayvanlarda hormonlarin etkisi konular
ogrencilerin zor olarak algiladiklar1 konular olarak ortaya c¢ikmustir. Yine yapilan
goriismelerle, kullanilan dil ve terminoloji, konularin iceriginin fazla olmasi, zamanin
yetersiz olmasi, 6gretmenden kaynaklanan faktorler, konularda yer alan matematiksel
ifadeler, birbirine benzeyen konularin karistirilmast gibi faktorler bu zor algilamalarin

arkasinda yatan nedenler olarak tespit edilmistir.

Bahar, Johnstone ve Hansell (1999) 207 tane iiniversite birinci sinif Orencisi ile
yaptig1 calisma ile biyoloji konularin1 6grenmede karsilasilan zorluklar1 tespit etmistir.
Bu zorluklar1 belirlemek i¢in 36 biyoloji konusu secilmistir. Ayrica Johnstone ve
Mahmoud (1980) tarafindan yapilan calismada elde edilen bulgular ile 1999 yilinda
yapilan bu ¢alismada elde edilen bulgular karsilastirilmigtir. Johnstone ve Mahmoud’un
(1980) yaptig1 calismada zor olarak algilanan bitkilerde suyun taginmasi konusunda
ogrencilerin artik zorlanmadigi, fakat genetik ile ilgili konularda halen zor olarak

algilanmaya devam ettigi goriilmektedir.

Tan, Goh, Chia ve Treagust (2001) 51 ogrencinin katilimiyla Singapur’da
yaptigr calismada kimya dersinde Ogretilen nitel analiz dersi hakkinda Ogrenci
goriislerini ortaya ¢cikarmaya ¢alismistir. Calisma kapsaminda yaslar1 15 ile 17 arasinda
degisen Ogrencilerle yapilan goriismelerde Ogrencilerin nitel analiz dersini nasil
algiladiklarin1 bulmak ve dersin 6zelliklerinin neler oldugunu belirlemek amaglanmistir.
Calisma sonunda ise dersin Ogrenciler acisindan sikict ve Ogrenilmesi zor, sinifta
Ogrenilen ile laboratuardaki uygulamalarla arasinda bir iliski olmadig1 tespit edilmistir.

Yine bu calismada Ogrencilerin bu ders igin ezberlemeyi sik¢a kullandiklar
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belirlenmistir. Ogrencilerin nitel analiz dersini zor olarak algilamalarinin arkasinda ise
Ogrencinin bu ders i¢in tam olarak ne gerektigini bilmemesinin, dersin igeriginin,
motivasyonlarinin az olmasinin, asir1 zihinsel yiikleme yapilmasinin ve temel siirec

becerilerinin eksik olmasinin neden oldugu belirlenmistir.

Tekkaya, Ozkan ve Sungur (2001) yaptign calismada ise lise 6grencilerinin
ogrenmede zorlandiklar1 biyoloji konular1 ve cinsiyet farkinin konularin zor ya da kolay
algilanmasina olan etkisini tespit etmeye ¢alismistir. Calismaya kiz ve erkek sayisi esit
olmak iizere 368 ogrenci katilmigtir. Ogrencilerin anlagilmasimi zor, orta ve kolay
buldugu biyoloji kavramlarinin sikligin1 bulmak icin betimsel istatistik yOntemi
kullanilmistir. Calisma sonunda hormonlar, genler ve kromozomlar, mitoz ve mayoz
boliinme, sinir sistemi ve mendel genetigi ile ilgili konular 6grencilerin 6grenmede
zorluk c¢ektikleri konular olarak tespit edilmistir. Yine bagimsiz t-test sonuglari cinsiyet
farkinin 6grencilerin biyoloji konularim zor ya da kolay olarak algilamalarinda etkili
oldugunu gostermistir. Ogrencilerin biyoloji konularin1 zor olarak algilamalarinin
altinda yatan nedenleri belirlemek icin de lisede gorev yapan 14 biyoloji 6gretmeni ile
goriismeler yapilmis. Bu goriismeler sonucunda Ogretmenlerin de 6grencilerin
zorlandiklar1 biyoloji konularinmn farkinda olduklari gériilmiistiir. Ogrencilerin konulari
zor olarak algilamalarinin nedenleri ise derslerde kullanilan dil ve terminoloji, 6gretim
metodlari, uygulanan 6gretim programi, konularda ¢ok fazla soyut kavramlarin olmasi,

kavramlarin disiplinler arasi bir yapiya sahip olmasi olarak belirlenmistir.

Bahar (2002) de simif 6gretmenligi birinci sinifta okuyan 160 6grenci ile canlilar
bilimi dersini almadan ©nce yaptigi calismada lisede aldiklar1 biyoloji dersindeki
konularda yasadiklar1 kavram zorluklarim1 ve bu zorluklarin nedenlerini ortaya
cikarmaya calismistir. Ogrencilere 52 tane biyoloji konusunun yer aldigi olgegi
uygulamistir. Yaptig1r calisma sonunda da ogrencilerin zor olarak algiladig ilk on
konudan yedisinin genetik konusu ile ilgili oldugunu tespit edilmistir. Devaminda bu
zor algilamalarin nedenlerini ortaya ¢ikarmak igin 40 Ogrenci ile bire bir yaptigi
goriigme sonucunda da Ogrencilerin dil ve terminoloji, igerik ve zaman ayirimi,
ogretmen faktorii, matematiksel tamimlar ve sayilar, birbirine benzeyen konularin

karigtirilmas1 gibi nedenlerin genetik konularin1 anlamalarin1 zorlastirdigini tespit
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etmistir.

Penso (2002) calismasinda ise 6gretmen adaylarinin biyoloji dersindeki 6grenme
zorluklarimi ve bu zorluklarin nedenlerini belirlemeye calismaktadir. Calismaya 40 tane
ogretmen aday1 katilmistir. Ogretmen adaylarinin okul deneyimi ve uygulama egitimleri
icin gittikleri okullarda yi1l boyunca tutmus olduklari giinliik raporlar bu ¢calismanin veri
toplama araci1 olarak belirlenmistir. Calisma iki asamadan olusmaktadir. Ilk asamada
gozlemlerden elde edilen verilerin analizi yapilmis, ikinci asamada ise 6gretmenlik
uygulamasindan elde edilen verilerin analizi yapilmistir. Ogretmen adaylar
gozlemledikleri derslerin tamamina yakininda Ogrencilerin konularla ilgili 6grenme
zorluklar ¢ektiklerini rapor ederken, bizzat 6gretmenlik uygulamasi yaptiklar1 derslerin
sadece yarisinda 6grenme zorluklariyla karsilastiklarini ifade etmislerdir. ifade ettikleri
bu 6grenme zorluklarinin nedenleri ve sinifta tekrar etme sikliklari hakkinda her iki
asamada da birbiriye yakin sonuclarin c¢iktigi goriilmistiir. Calismada Ogrenme
zorluklariin kaynaklar1 olarak, ogrencilerin biligsel yapilari, 68renilecek materyalin
icerik tipi, 0gretmenin kullandig1r ogretim yontemi, ders ortami gosterilmistir. Yine
calismada Ogrencilerin biligsel yapisi ile ilgili faktorlerin 6grenme zorluklarinin

olugmasinda en etkili faktdr oldugu vurgulanmustir.

Kara, Kanli ve Yagbasan 2003’te 6grencilerin 151k ve optik ile ilgili zor ve yanlis
anladiklar1 kavramlar: tespit etmek i¢in 32 soruluk bir basar: testi uygulamislardir. 100
tane Ogrenciye uygulanan bu test sonucunda 6grencilerin basarisiz olduklar1 konular
belirlenmis ve bunlarin sebepleri irdelenmistir. Yine Ogrencilerin zor ve yanlis
anladiklar1 kavramlar rehber ve fizik Ogretmenleri ile Ogrenciler tarafindan
degerlendirilmis, laboratuar ortaminin ve derse katilimin etkisi arastirilmigtir. Bunun
sonunda Ogrencilerin aynalar, kirilma, mercekler, 15181n renklere ayrilmasi ve prizma ile
aydinlanma konularin1 anlamakta zorlandiklar1 tespit edilmistir. Bu zorlanmanin ardinda
yatan neden olarak da konularin anlasilmasi icin gerekli olan matematik bilgisinin
kullanilmamasi, sahip olunan 6n bilgilerin hatirlanmamasi, konularin teorik anlamda ve
yiizeysel olarak islenmesi, konulara gereken ilginin gosterilmemesi, derslerde diiz
anlatim yonteminin kullanilmasini gostermistir. Ayrica 6gretmenler konu sayisinin

fazla, verilen siirenin ise az olmasindan sikayet¢i olmus, bunun da 6grencileri ezbere,
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derslerde kullanilan 6gretim yonteminin de diiz anlatima kaymasina neden oldugunu

belirtmislerdir.

Aycan ve Yumusak (2003) lise miifredatinda yer alan fizik konularinin
anlasilma diizeylerini belirlemeye calistig1 arastirmaya 151 lise mezunu Ogrenci ve 7
fizik Ogretmeni katilmistir. 151 lise mezunu Ogrenciler egitim fakiiltesi fen bilgisi
ogretmenligi ile fen edebiyat fakiiltesi fizik ve kimya boliimlerindeki birinci sinif
ogrencileri katilmistir. Fizik miifredatinda yer alan yirmi alti konu basligindan olusan
veri toplama aract ¢ok kolay, kolay, orta, zor ve ¢ok zor olarak derecelendirilmistir.
Ayrica ¢alismaya katilan 6grencilerden zor ve ¢ok zor olarak isaretledikleri konular i¢in
neden zorlandiklarim1 da siralamalar istenmistir. Calisma sonunda Ogrencilerin zor
olarak su konular1 se¢mistir;

= Elektromanyetik indiiksiyon
= Dalga hareketi
Impuls ve momentum
Yiiklii parcaciklarin elektrik alanda hareketi
Isik teorileri
Manyetizma
Yeryiiziinde hareket
Isik
Hareket
Atom teorileri
Elektrik akim1 kaynaklari
Elektrik yiikiiniin 6l¢iilmesi
Elektrik devreleri
Elektrik akimi
Enerji

Newton’un hareket yasalari

) L L L e R VI VY

Elektrostatik

Yine bu ¢alismada 6grencilerin bu konular1 zor olarak algilamalarinin nedenleri

ise sunlar olarak belirlenmistir.
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Ogrencilerin bu konular1 daha 6nceki egitim kademesinde gérmemis olmalari
Konularin giinliik hayatla baglantisinin kurulamamasi

Konularin diger derslerle iliskisinin bulunmamasi

Konularin ¢ok sayida ve karmagik formiiller icermesi

Konularin fazla matematiksel islem igeriyor olmasi

Konularin soyut kavramlar iceriyor olmasi

Konularin teorik olarak islenmesi ve deney yapilmamasi

Konularin bilimsel olarak ilgi ¢cekici olmamasi

Ogrencilerin konularla ilgili 6n bilgilerinin eksik olmasi

Ders kitaplarinin sikici olmasi

Konulara yeterli zaman ayrilmamasi

L L L VA (A A

Konularin ezbere dayali olmasi

Cerrah, Ozsevgec ve Ayas (2005) ise biyoloji dgretmenliginde 4 ve 5. sinifta
okuyan 55 Ogretmen aday1 ile yaptigi calismada, o6gretmen adaylarinin biyoloji
konularindan zorlandiklar1 konular1 ve bu konularla ilgili bilgi diizeylerini belirlemeye
calismistir. Ogretmen adaylar1 beyin yapisi ve islevleri, omurilik yapisi ve islevleri,
endokrin bezler, denetleyici ve diizenleyici sistemler, dolasim sistemi, iskelet sistemi,
impuls olusumu ve iletimi gibi biyoloji konularinda zorlandiklarini belirtmislerdir. Yine
on bilgi eksikligi, derslerde diiz anlatim yapilmasi, konularin karmasik ve soyut olmasi
bunun sonucunda da derse ilginin azalmas1 6gretmen adaylarinin konulari anlamalarini

zorlagtiran nedenler olarak belirlenmistir.

Giines ve Giines (2005) de ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin fen bilgisi
dersi miifredatindaki biyoloji konular ile ilgili anlama zorluklarim1 ve nedenlerini
belirlemeye calisgmistir. Calisma kapsaminda fen bilgisi ders kitaplarindaki biyoloji
konular1 23 baglikta toplanmis, 256 tane 7. sinif, 220 tane 8. simif Ogrencisine anket
seklinde uygulanmistir. Calisma sonucunda Ogrencilerin zor olarak sectikleri konular
belirlenmistir. Bu konular ise hiicre boliinmesi, hayvansal ve bitkisel dokular,
diizenleyici ve denetleyici sistemler, canlilik olaylari, ATP enerjisi ile genetik konulari
olarak siralanmistir. Ayrica ogrenciler bu konular zor anlamalarinin nedenleri olarak

deney yapmamayi, konularin ilgi ¢ekici olmamasini, 6gretmenlerin yetersiz olmasini,
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derse kars1 motive edilmemelerini, derslerde gorsel anlamda materyal kullanmama ve

konularin ezbere dayali olmasini gostermislerdir.

Ozatli’nin (2006) yaptig1 calismada ise lise biyoloji dersi dgretim programinda
ogrencilerin zor olarak algiladiklar1 konularin tespiti yapilmustir. Orneklem olarak
tiniversiteyi yeni kazanmis 832 tane 1. sinif {iniversite 6grencisi se¢ilmis, 6grencilere
biyoloji dersi konularini iceren biyoloji konu zorluk indeksi uygulanmistir. Yine ayni
calisma kapsaminda bosaltim {initesini zor olarak algilayan 20 6grenciyle goriisme
yapilarak neden bu konuyu zor olarak algiladiklar1 tespit edilmeye ¢alisilmistir. Calisma
sonunda ise Ogrencilerin zor olarak algiladiklar1 konularin basinda genetik konularinin
geldigi goriilmiistiir. Ogrenciler ankette yer alan 52 konudan 23 tanesini %20 ve
tizerinde zor olarak degerlendirmislerdir. Bu konulardan;

= Genetik miihendisligi
= Biyoteknoloji
Ekoloji
Evrim
Hormonlar
Dokular
Fotosentez

Hiicre bolunmeleri

I

Bosaltim sistemi konu zorluk indeksi en yiiksek ¢ikan konulardir.

Ogrenciler konular1 zor olarak algilamalarini ise biyoloji dersinin s6zel, ezbere
dayanan ve soyut kavramlarin var olmasina ve O6gretmenin dersi isleme seklinden
kaynaklanan 6zellikle yazarak ve konuyu okuyarak dersin islenmesi gibi sorunlarin 6n
planda olmasina baglamislardir. Bunun yaninda teknoloji kullaniminda hata yapilmasi,
gorsel materyaller kullanilmamasi, deney yapilmamasi, ders islenisi sirasinda

ogrencilerin aktif olarak siirece katilmamalar1 gibi nedenlerde tespit edilmistir.

Yine Sinan (2007) tarafindan 88 68retmen adayi ile yapilmis olan ¢alismada da
Ogretmen adaylarinin enzimler konusunu anlamada bazi zorluklar cektikleri ve

geleneksel Ogretim yoOnteminin konulari anlamayi saglamada etkisiz oldugu tespit
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edilmistir.

2000 y1l1 fen bilgisi dersi 6gretim programi temel alinarak yapilan ve bir bakima
bu calismanin da ¢ikis noktasi olan bir diger calisma ise Polat (2005) tarafindan 2004-
2005 egitim dgretim yilinda Bolu ilindeki 300 lise birinci sinif ve hazirlik 68rencisi ve
18 fen bilgisi dersi 6gretmeni ile yapilan calismadir. Bu ¢alismada da oldugu gibi Polat
(2005) tarafindan Ogrencilerin ilkogretim ikinci kademedeki fen bilgisi dersinde yer
alan konulardan hangilerini zor olarak algiladiklar1 ve bu algilamalarin ardinda yatan
nedenlerin ortaya c¢ikarilmast amaclanmistir. Caligmada nitel arastirma yOntemi
uygulanmig ve iki agsama halinde yiiriitiilmiistiir. Birinci asamada konu zorluklar1 6l¢cegi
ogrencilere uygulanarak 6grencilerin zor olarak algiladiklar1 fen konular1 belirlenmeye
calistlmistir. Ikinci asamada ise birebir goriismelerle Ogrencilerin  zor olarak
algilamalarimin arkasinda yatan nedenler saptanmaya calisilmistir. GOriigmeler i¢in ise
ogrencilerden konular1 zor olarak algilayanlar se¢ilmistir. Calisma sonunda 6grencilerin
zor olarak algiladiklar1 40 konu ve bu konulara ait zorluk indeksleri su sekilde

siralanmustir.
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Tablo 2-3: Ogrencilerin Zor Olarak Algiladiklari 40 Konu

Konular Zorluk indeksleri
Merkezi sinir sistemi ve diger sistemlerin koordinasyonu 45,65
Bir elektrik devresinde devre elemanlarinin belirlenmesi 41,07
Cisimlerin elektrik yiiklerinin belirlenmesi: Elektroskop 38,98
Bir pilin kutuplari arasindaki gerilim 38,86
Ampermetre ve voltmetrenin kullanimi 38,24
S1vi basinci ve su cendereleri 36,88
Basincin ol¢iilmesi 36,53
Hormonlar ve i¢ denge 36,03
Miknatisin bir elektrik devresine olan etkisi 35,71
Atmosfer basinci 35,61
Bir iletkenin direnci 34,71
Hiicrenin yapis: ve hiicre organellerinin gorevi 34,70
Kuyruklu yildizlar, asteroitler ve meteorlar 34,69
Hiicrenin kullanabilecegi enerji 33,59
Bir elektrik devresinde direnclerin seri ve paralel baglanmasi 33,46
Kuvvet ile basing arasindaki iligki 33,20
Dogada bulunan madde dongiileri ve 6nemi 32,52
Prokaryot ve dkaryot hiicre 32,14
Elementlerin siniflandirilmasi 31,29
Enerji doniigiimleri 30,79
Cisimlerin hizlarinin bulunmasi 30,57
Uzay teknolojisi ve uzay arastirmalari 30,31
Ekosistemlerin degisimi ve bozulmasi 30,12
Durgun elektrik 29,50
Bileske kuvvet ve etkisi 29,43
Elektrik yiikleri ve atom arasindaki iliski 29,10
Bosaltim ve bobreklerin iglevi 28,88
Elementlerden bilesik olusturma 28,20
Bitkisel ve hayvansal dokular 28,18
Basinci etkileyen faktorler 27,88
Elektrik akiminin etkileri 27,50
Miknatis ve elektrik akiminin olusturdugu manyetik alan 27,20
Kalp ve kan dolagimi 26,67
Yildizlarin yagam evreleri 26,66
Kalitim ve kalitsal 6zellikler (boy uzunlugu-goz rengi-sag rengi) 26,37
Elektrik akimi 25,92
Fiziksel gii¢ nedir? 25,60
Akcigerler ve solunum sistemi 25,53
Basit makineler ve ¢aligma prensipleri 25,09
Atomun yapist ve periyodik cizelge 25,00

Aym ¢alismada ogretmenlerin sectigi en zor 40 konu da zorluk indeksleriyle

beraber asagida verilmistir.
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Tablo 2-4: Ogretmenlerin Zor Olarak Sectigi 40 Konu

Konular Zorluk indeksleri
Merkezi sinir sistemi ve diger sistemlerin koordinasyonu 64,70
Hormonlar ve i¢ denge 58,82
Mayoz boliinmenin 6zellikleri 41,17
Bitkisel dokular ve Hayvansal dokular 41,17
Basit makineler ve ¢alisma prensipleri 41,17
Kuvvet ile basing arasindaki iliski 41,17
Enerji doniisiimleri 35,29
Basinci etkileyen faktorler 35,29
Bir pilin kutuplari arasindaki gerilim (voltaj) 35,29
Biyoteknoloji uygulamalarinin sagladig: yararlar 35,29
Bir elektrik devresinde direnclerin seri ve paralel baglanmasi 29,41
Elektrik yiikleri ve atom arasindaki iliski 29,41
Cisimlerin elektrik yiiklerinin belirlenmesi: ELEKTROSKOP 29,41
Elektrik akimi 29,41
Kimyasal baglar (iyonik-kovalent) 29,41
Cisimlerin eylemsizligi 29,41
Genetik alanindaki gelismeler 29,41
Sivilarin basinci 29,41
Sivilarin kaldirma kuvveti 29,41
Havanin kaldirma kuvveti 29,41
Dogada bulunan madde dongiileri ve 6nemi 23,52
Kimyasal tepkimeler 23,52
Asitler, bazlar ve tuzlar 23,52
Bosaltim ve bobreklerin islevi 23,52
Aynt hiicreyi olusturan bolinme: MITOZ 23,52
Miknatisin bir elektrik devresine olan etkisi 23,52
Atmosfer basinci 23,52
Akcigerler ve solunum sistemi 23,52
Ureme organlari ve iireme sistemi 23,52
Cinsiyete bagh kalitm (RENK KORLUGU) 23,52
Evrenin olusumu 23,52
Elementlerden bilesik olusturma 23,52
Kinetik ve potansiyel enerji 23,52
Fiziksel gii¢ nedir? 23,52
Katilarin basinci 23,52
S1vi1 basinci ve su cendereleri 23,52
Ampermetrenin ve voltmetrenin kullanimi 23,52
Bir iletkenin direnci (R) 23,52
Kalitim ve kalitsal 6zellikler (boy uzunlugu-dil yuvarlama-goz rengi-sag¢ sekli) 23,52
Miknatis ve elektrik akiminin olusturdugu manyetik alan 23,52

Calismada elde edilen tiim konulara ait zorluk indeksleri Ek-4 ve Ek-5’te

verilmistir.

Polat’in (2005) calismasinda ortaya ¢ikan bagka bir sonuc ise Ggretmen ve

ogrencilerin sectikleri zor konulardan 23’iiniin ortak oldugudur. Ortak se¢ilen 23 konu

Tablo 2-5’de verilmistir.
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Tablo 2-5: Hem Ogretmenler Hem De Ogrenciler Tarafindan Zor Olarak Kabul Edilen

Konular

Konular
Merkezi sinir sistemi ve diger sistemlerin koordinasyonu
Cisimlerin elektrik yiiklerinin belirlenmesi: Elektroskop
Bir pilin kutuplari arasindaki gerilim (voltaj)
Ampermetre ve voltmetrenin kullanimi
S1v1 basinci ve su cendereleri
Hormonlar ve i¢ denge
Miknatisin bir elektrik devresine olan etkisi
Atmosfer basinci
Bir iletkenin direnci (R)
Bir elektrik devresinde direnglerin seri ve paralel baglanmasi
Kuvvet ile basing arasindaki iliski
Dogada bulunan madde dongiileri ve 6nemi
Enerji dontigiimleri
Elektrik yiikleri ve atom arasindaki iligki
Bosaltim ve bobreklerin islevi
Elementlerden bilesik olusturma
Bitkisel ve hayvansal dokular
Basinci etkileyen faktorler
Miknatis ve elektrik akiminin olusturdugu manyetik alan
Elektrik akimi
Fiziksel gii¢ nedir?
Akcigerler ve solunum sistemi
Basit makineler ve ¢alisma prensipleri

Yine Polat (2005) yaptig1 goriismeler neticesinde Ogrencilerin, igerisinde cok
fazla kavram, olgu, ilke ve bilgi icerigi bulunan, soyut 6zellikte olan, matematiksel
islem becerisi olan, giinliik hayatla ve 6nceki ogrenmelerle iligkilendirilemeyen, derse
aktif olarak katilimin saglanamadigi ve olumsuz tutum gelistirdikleri konularda daha

cok zorlandiklarini tespit etmistir.



BOLUM III

3. Yontem

Bu boliimde arastirma modeli, evren ve drneklem, calismada veri toplamak i¢in

kullanilan araclar ve veri analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Calisma iki ana boliimden olusmaktadir. Calismanin birinci boliimiinde nicel
arastirma yontemleri kullanilarak, 6grenci ve ogretmenlere fen ve teknoloji dersi konu
zorluklar1 belirleme anketi uygulanmis, elde edilen verilerin betimsel istatistikleri
yapilarak zor konular belirlenmeye calisilmistir. Ikinci boliimiinde ise nitel arastirma
yontemleri kullanilarak, zor konularin sebeplerini belirlemek i¢in goriismeler yapilmais,
burada elde edilen verilerinde icerik analizi yontemi ile analizi yapilmistir. Nitel
arastirma, Yildinnm & Simsek (2008) tarafindan; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi
gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi bir

arastirma tiirii olarak tanimlanmustir.

3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Calismanin evrenini Bolu ilinde okuyan lise 1. sinif ve hazirlik 6grencileri ile

yine Bolu ilindeki ilkogretim okullarinda gorev yapan fen ve teknoloji 0gretmenleri

olusturmaktadir. Evrenin Bolu ilinde okuyan Ogrenci ve Ogretmenlerden segilmesinin



27

nedeni ise yeni fen ve teknoloji ders miifredatinin pilot uygulamasimnin yapildigi ve
Ogretim programinin diger illere gore burada daha uzun siire uygulanmis olmasidir. Bu
caligmada lise Ogrencilerinin secilmesindeki amacg ise ilkogretim ikinci kademedeki
egitimi tamamlamis ve Ogretim programinda yer alan konulari islemis bireyler

olmalaridir.

Calismada iki farkli orneklem secimi yapilmustir. ilkinde konu zorluklari
anketinin uygulanacagi oOrneklem secilmis, ikincisinde ise goriismelerin yapilacagi

orneklem secilmistir.

Birinci boliimde konu zorluklar1 anketinin uygulanacagi ogrencilerin se¢imi
seckisiz ve kiime ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Ik olarak Bolu ilinde yer alan
ve arastirma yapilmasina izin verilecek liseler arasindan seckisiz olarak liseler
secilmistir. Bu liselerde de bulunan siniflar arasindan yine seckisiz se¢imler yapilmistir.
Boylece evrendeki her bir birimin evreni temsil etmede esit ve bagimsiz olmasi
saglanmistir (Biiylikoztiirk vd., 2008). Bu islemler sonucunda ¢alismaya katilan 6grenci

sayilart liselerin isimleri kodlanarak asagida tabloda verilmistir.

Tablo 3-1: Calismaya katilan 6grencilerin liselere ve cinsiyetlerine gore dagilimi

Okul Kiz Erkek Toplam
A 30 39 69
B 0 88 88
C 59 27 86
D 51 34 85
E 124 42 166
Toplam 264 230 494

Arastirma icin uygun Orneklem biiyiikliiglinii saptamak amaciyla farkh
biiylikliikteki evrenler icin orneklem biiyiikliikleri tablosundan yararlanilmistir (Cingi,
1994, aktaran: Biiyiikoztiirk vd, 2008). Tabloda 4000 kisilik evrende %95’lik giiven
diizeyi icin gerekli orneklem 351 kisi, 3000 kisilik evrende de %95°lik giiven diizeyi
icin gerekli orneklem 341 kisi, 2000 kisilik evrende %95’lik giiven diizeyi icin gerekli
orneklem 288 olarak belirlenmistir. Bolu ilinde 2009-2010 6gretim yilinda lise 1. simif
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ve hazirlikta okuyacak olan 6grenci sayist Bolu il Milli Egitim Miidiirliigiince 3587
ogrenci olarak agiklanmis olup, bu durum da sectigimiz 6rneklem biiyiikliigiiniin yeterli
oldugunu ortaya koymaktadir (I Milli Egitim Miidiirliigii http://bolu.meb.gov.tr/
haberid.asp?kimlik=102 il siralamasi, 26 Agustos 2009’da erisildi).

Konu zorluklar1 anketinin uygulanacagi 6gretmenler ise basit seckisiz 6rnekleme
yontemi ile sec¢ilmistir. Bu 6gretmenler Bolu ilinde gorev yapan ve en az 5 yillik
mesleki deneyime sahip olanlardan seg¢ilmistir. Anketin uygulandigi 6gretmenlerin

sayist ise 19°dur.

Ikinci boliimde ise goériismelerin yapilacagi drneklemler belirlenmistir. Burada
bazi kriterler de dikkate alinmistir. Konu zorluklar1 anketinde elde edilen veriler dikkate
almarak konular1 en fazla sayida zor olarak isaretleyen 25 Ogrenciyle goriisme
yapilmistir. Boylece calismada daha net sonuglara ulasmak amaclanmistir. Yine konu
zorluk anketinin uygulandig Ogretmenlerden ise 6 tanesi ile yar1 yapilandirilmig
gorlismeler yapilmistir. Bu Ogretmenlerin seciminde ise amach Ornekleme yontemi

kullanilmistir. Bu tiir 6rneklem se¢iminde arastirmanin amacina uygun orneklem secimi

yapilir (Balci, 2001).

3.3. Verilerin Toplanmasi

Literatiirde konu zorluklar1 ile ilgili tarama yapildiginda, bu zorluklarin
belirlenmesi icin genelde bazi 6l¢cme araglarinin gelistirildigi veya goriisme yontemi,
dokiiman analizi gibi nitel araclarin kullanildig:1 goriilmektedir. Bu caligmada ise veri
toplama araci olarak “Fen ve Teknoloji Dersi Konular1 Zorluk Belirleme Anketi” ve

gorlisme teknigi kullanilmastir.

3.3.1. Fen ve teknoloji dersi konular1 zorluk belirleme anketi

Konu zorluklar1 anketi literatirde daha Once yapilmis olan calismalardan

esinlenerek gelistirilmistir. Bu ¢alismada kullanilan anket Polat (2005) ‘in ¢calismasinda
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kullandig1 6lcekten yararlanilarak hazirlanmistir. Esasen 6lgek 2000 yilindaki fen bilgisi
dersi O0gretim programindaki konular1 icermekteydi. Bu calismada kullanilan anket ise
2004 yilinda uygulanan ilkogretim ikinci kademe fen ve teknoloji dersi Ogretim
programi esas alinarak gelistirilmistir. Anket gelistirilirken kazamimlar 1s181inda
programa yeni giren ve ¢ikarilan konularda 6lgege ayni oranda eklenmistir. Bu konular
ankete eklendikten sonra her konu ilgili bilim uzmanlarinin (fizik, kimya ve biyoloji
egitimcileri) goriislerine sunularak gerekli diizeltmeler yapilmistir ve anket en son halini
almistir (Bkz. Ek-1). Anket, fen ve teknoloji dersindeki kazamimlar dogrultusunda
olusturulmus 120 konu bashigindan olugmaktadir. Ankette yer alan konularin simif

seviyelerine gore ve 0grenme alanlarina gore dagilimi Tablo 3-2°de verilmektedir.

Tablo 3-2: Konularin Sinif Seviyelerine Gore ve Konu Alanlarina Gére Dagilimi

Sumf Fiziksel Maclflt? ve Canlilar ve Diinya ve Toplam
Olaylar Degisim Hayat Evren
6 11 8 12 5 36
7 18 8 9 3 38
8 22 5 15 4 46
Toplam 51 21 36 12 120

Konularin karsisinda yer alan siitunlar, 6rneklem tarafindan kendilerine uygun
secenek isaretlenerek anketin doldurulmasi amaclanmustir. Ilk ii¢ siitun dgrenciler igin
kolay, orta, zor gibi alternatifleri sunmaktadir. Son siitun ise o konuyu gérmeyenler
veya hatirlayamayanlar i¢in tasarlanmistir. Boylece bir konunun zorluk indeksi
hesaplanirken, o konuyu hi¢ gormeyenler hesaplama disi tutularak daha hassas ve
giivenilir sonuca ulagsmak amaglanmistir. Her konu i¢in ayr1 ayr1 hesaplanan ve Bahar

(2002) tarafindan belirlenen zorluk indeksi formiilii asagidaki gibidir;

Zorluk Indeksi N, x1%
or ndeksi: —————

u si N,-N,
Nz: Konuya zor diyenlerin sayisi

Nt: ;Toplam 6grenci sayisi

Ng: Konuyu hi¢ gérmeyenlerin sayisi
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Gerekli izinlerin alinmasindan sonra verilerin toplanmasi amaciyla her okulda
anketin uygulanmasi sirasinda arastirmact da ortamda bulunmustur. Ogrencilerin
anlamadiklart konular hakkinda gerekli aciklamalar yapilmis ve Ogrencilerden gelen

sorular cevaplanmugtir.

3.3.2. Yan1 Yapilandirilmig Goriismeler

Ikinci arastirma sorusuna cevap aramak icin ise orneklem icinden secilen
ogretmen ve Ogrencilerle yiiz ylize goriismeler yapilmistir. Bu teknigin se¢ilmesindeki
ama¢ Yildinm ve Simsek (2008)’in de belirttigi gibi insanlarin perspektiflerini,
tecriibelerini, duygularimi ve algilarin1 belirlemede oldukga giiclii bir yontem olmasidir.
Goriismede sorulacak sorular daha o©nce yapilmis olan caligmalar taranarak
olusturulmustur. Ogrenci ve ogretmenlerin izin vermeleri sayesinde goriismeler ses
kayit cihazi ile kayit altina alinmastir. Goriismeler yaklasik olarak 35 dakika siirmiistiir.
Ogrencilerin  kendilerini rahat hissetmeleri icin goriismeye baslamadan ©nce
arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilmis, rahatlatict ve kendilerine giiven getirici

sorular sorulmustur.

3.4. Verilerin Analizi

Ogrenci ve 6gretmenlere uygulanan zorluk belirleme anketinden elde edilen
veriler Excel programi yardimiyla bilgisayar ortamina girilmis ve betimsel istatistik
kullanilarak analiz edilmistir. Ogrenciler konu ile ilgili algilarin1 1, 2, 3 ve 4 gibi
rakamlarla ortaya koymuslardir. Bu rakamlar ise sirasiyla kolay, orta, zor ve bu konuyu
hi¢c gormedim ifadelerinin karsih@idir (Bkz: Ek—1). Elde edilen veriler, daha once
bahsedilen zorluk belirleme anketi kullanilarak islenmis ve her bir konuya ait zorluk

indeksleri hesaplanmistir.

Ogrenci ve 6gretmenlerle yapilan yar yapilandirilmis goriismelerde ise ses kayit

cihazlan ile kaydedilenler oncelikle yazili formata doniistiiriilmiistiir. Daha sonra diiz
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metin halindeki bu kayitlar, icerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir.
Buradaki temel amag, toplanan verileri aciklayabilmek icin kavramlara ve iligkilere

ulagmaktir. Bu sayede daha iyi ve anlasilir yorumlamalar yapilmasi amaclanmaistir.



BOLUM IV

4. Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde zor olarak algilanan fen ve teknoloji dersi konular1 ve arkasinda
yatan nedenlerin belirlenmesi i¢in 0grenci ve dgretmenlerden toplanan verilerin analiz
edilmesi sonucu ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir. Aragtirma iki asamadan olustugu
icin elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucu elde edilen bulgular da iki asamada
verilmistir. Birinci kisimda 6grenci ve 6gretmenlere uygulanan “Fen ve Teknoloji Dersi
Konular1 Zorluk Belirleme Anketinden” elde edilen verilerin analiz edilmesiyle ortaya
cikan bulgular, ikinci kisimda ise bu zor algilamalarin arkasinda yatan nedenleri
belirlemek i¢in O0grenci ve ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen verilerin
analiz edilmesiyle ortaya c¢ikan bulgular verilmistir. Bu kisimda ayrica goriismelerden

alintilarda yapilmistir.

4.1. Fen ve Teknoloji Dersi Konulart Zorluk Belirleme Anketinden Elde Edilen
Bulgular

Bu calismada 2009-2010 ogretim yilinda ilkdgretim II. kademeden mezun
olmus ve bir {ist egitim kurumunda 6grenime baslayan 6grencilere ve ilkogretim fen ve
teknoloji dersi Ogretmenlerine uygulanan Fen ve Teknoloji dersi konulart zorluk
belirleme anketinde yer alan 6, 7 ve 8. sinif konularina ait zorluk indeksleri Tablo 4-1

ve Tablo 4-2’de verilmistir.
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Tablo 4-1: Ogrencilerin Zor Olarak Algiladiklar1 Konulara Ait Zorluk indeksleri

Zorluk

Konu Ad1 Ogrenme Alam | Simf | indeksi
Fosiller ve paleontoloji bilimi Diinya ve Evren 6 24,18
Basit makineler ve kullanim alanlari Fiziksel Olaylar 7 24,10
Kayaglar (magmatik, tortul, baskalasmis) ve madenler Diinya ve Evren 6 22,61
Bileske (net) kuvvet; Dengelenmis ve Dengelenmemis
Kuvvetler Fiziksel Olaylar 6 21,81
Enerji doniisiimleri; Elektrik motoru ve Jenerator Fiziksel Olaylar 8 19,34
Hava basinci ve Torigelli deneyi Fiziksel Olaylar 8 19,15
Aynalar (diizlem, ¢ukur, tiimsek) ve kullanim alanlari Fiziksel Olaylar 6 19,02
Kiitle ¢ekim kuvveti ve agirlik Fiziksel Olaylar 6 19,00
I¢ salg1 bezleri ve hormonlar Canlilar ve Hayat 7 18,96
Cisimlerin elektrik yiiklerinin belirlenmesi; Elektroskop Fiziksel Olaylar 7 18,83
Ekolojik kavramlar; Tiir, Populasyon, Habitat, Ekosistem Canlilar ve Hayat 7 18,39
Is181n yansimasi; Diizgiin ve Daginik Yansima Fiziksel Olaylar 6 18,32
Ses yalitimi ve akustik bilimi Fiziksel Olaylar 6 18,12
Isik tayf1 ve 151k filtresi; beyaz 15181n renklere ayrilmasi olay1 Fiziksel Olaylar 7 17,98
Kimyasal tepkimeler ve denklem denklestirmeler Madde ve Degisim 8 17,89
Dogadaki madde dongiileri (azot, oksijen, karbon) ve dnemi Canlilar ve Hayat 8 17,57
Sinir sistemi (cevresel ve merkezi) ve diger sistemlerin
koordinasyonu Canlilar ve Hayat 7 17,07
Isinin yayilma yollart; Isima, Iletim ve Konveksiyon Madde ve Degisim 6 16,63
Direnglerin paralel baglanmasi ve kisa devre olay1 Fiziksel Olaylar 7 16,56
Organik tarim ve dnemi Canlilar ve Hayat 6 16,55
Bir iletkenin direnci (R) ve direng degerini etkileyen faktorler
(uzunlugu, kalinlig1 ve cinsi) Fiziksel Olaylar 6 16,45
Genetik miihendisligi ve biyoteknoloji ¢aligmalari Canlilar ve Hayat 8 16,28
Sarmal yaylar ve dinamometre Fiziksel Olaylar 7 16,27
Is181n kirilmasi Fiziksel Olaylar 7 16,16
Is181n sogurulmasi ve etkileri Fiziksel Olaylar 7 16,16
Cozeltiler (derisik ve seyreltik) ve Elektrik Iletkenligi Madde ve Degisim 7 16,14
Destek (iskelet) ve hareket (kas) sistemi Canlilar ve Hayat 6 16,03
Kuvvet ile basing arasindaki iligki Fiziksel Olaylar 8 15,72
Mikroorganizmalar ve bagisiklik sistemi; As1 ve Serum Canlilar ve Hayat 6 15,65
Coziinme olay1 ve ¢oziinme hizina etki eden faktorler Madde ve Degisim 7 15,63
Elektrikli araglarin giicii (watt-kilowatt) ve enerji tasarrufu Fiziksel Olaylar 8 15,52
Kuvvet ve dzellikleri (yonil, siddeti ve dogrultusu) Fiziksel Olaylar 6 15,35
Biyolojik cesitlilik ve 6nemi Canlilar ve Hayat 7 15,16
Kalp ve kan dolasimi (dolagim sistemi) Canlilar ve Hayat 6 14,97
Mercekler (ince-kalin kenarli) ve kullanim alanlari Fiziksel Olaylar 7 14,87
Bir elektrik devresinde Ampermetre (akim) ve Voltmetre
(gerilim) Fiziksel Olaylar 7 14,83
Fiziksel is Fiziksel Olaylar 7 14,78
Bilesikler ve formiilleri Madde ve Degigim 7 14,78
Yer kabugunu etkileyen levha hareketleri ve sonuglari;
Depremler ve Volkanizma Diinya ve Evren 8 14,72
Elektrik akiminin manyetik etkisi; Elektromiknatis Fiziksel Olaylar 8 14,65
Is1 yalittimi ve enerji tilketimi Madde ve Degigim 6 14,44
Enerjinin korunumu ve mekanik enerji Fiziksel Olaylar 7 14,38
Direnclerin seri baglanmasi Fiziksel Olaylar 7 14,35
Gok cisimleri; yildizlar, gezegenler, meteorlar, goktaslari Diinya ve Evren 7 14,18
Sicaklik farkindan kaynaklanan hava olaylari Diinya ve Evren 8 14,15
Elektrik enerjisinin 1s1 enerjisine doniigiimii ve Sigorta Fiziksel Olaylar 8 14,04
Cisimlerin siirati ve hareket enerjisi Fiziksel Olaylar 6 13,99




34

Isinma ve soguma grafikleri Fiziksel Olaylar 8 13,78
Stvilarin kaldirma kuvveti Fiziksel Olaylar 8 13,14
Iklim ile hava olaylar1 arasindaki farklar Diinya ve Evren 8 12,74
Saf madde ve karigimlar Madde ve Degisim 6 12,68
Yeryiiziindeki dogal anitlar Diinya ve Evren 6 12,34
Gecmisten gelecege uzay arastirmalari Diinya ve Evren 7 12,30
Elektrik enerjisinin 151k enerjisine doniisiimii; Ampul Fiziksel Olaylar 8 12,05
Enerji ve enerji cesitleri (kinetik, potansiyel) Fiziksel Olaylar 7 12,00
Element ve bilesiklerde atomik ve molekiiler yapilar Madde ve Degisim 6 11,88
Is1 aligverisi ve 0z 1s1 (c) Fiziksel Olaylar 8 11,88
Siirtiinme kuvveti ve etkileri Fiziksel Olaylar 7 11,80
Akcigerler ve solunum sistemi Canlilar ve Hayat 6 11,73
Yiizme-Batma olay1; Yogunluk Fiziksel Olaylar 8 11,30
Maddenin hallerinin tanecikli yapisi; Oteleme, Carpisma ve

Titresim Hareketleri Madde ve Degisim 6 11,26
Su aritimi ve Sert-Yumusak Su Ayrimi Madde ve Degisim 8 11,18
Stvilarin basinct Fiziksel Olaylar 8 11,16
Karigim tiirleri (homojen-heterojen) Madde ve Degisim 7 11,16
DNA-gen-kromozom-niikleotid iligkisi Canlilar ve Hayat 8 11,11
Elektriklenme cesitleri; Siirtiinme, Dokunma ve Etki ile Fiziksel Olaylar 7 11,11
Elektrik akimi Fiziksel Olaylar 7 11,04
Gazlarm kaldirma kuvveti Fiziksel Olaylar 8 11,02
Kan gruplar1 ve kan bagisi Canlilar ve Hayat 6 11,02
Elektronlarin dizilimi ve kimyasal 6zellikler (iyon, katyon,

anyon) Madde ve Degisim 7 10,92
Evren ve diinyanin olusumu; Biiyiik Patlama Diinya ve Evren 8 10,79
Toprak ve toprak erozyonu Diinya ve Evren 6 10,75
Atomun yapist; Proton, Elektron ve Notron sayilar1 ve Atom

Modelleri Madde ve Degisim 7 10,55
Adaptasyon ve evrim Canlilar ve Hayat 8 10,54
Atmosferdeki dogal elektriklenme olaylari; Simsek ve Yildirim |  Fiziksel Olaylar 7 10,36
Asit yagmurlari ve gevreye etkileri Madde ve Degisim 8 10,21
Mendel’in kalitima kazandirdig: bilgiler (monohibrit

¢aprazlama, fenotip, genotip) Canlilar ve Hayat 8 10,20
Katilarin basinci Fiziksel Olaylar 8 9,87

DNA ve genetik kod Canlilar ve Hayat 8 9,73

Elementler ve sembolleri Madde ve Degisim 7 9,64

Frekans birimi; Hertz ve Ses diizeyi birimi; Desibel Fiziksel Olaylar 8 9,41

Viicudumuzdaki sistemlerin saglig1 ve organ bagisi Canlilar ve Hayat 7 9,41

Kimyasal baglar; Iyonik ve Kovalent Madde ve Degigim 7 9,39

Mutasyon ve modifikasyon Canlilar ve Hayat 8 9,36

Bobrekler ve bosaltim sistemi Canlilar ve Hayat 7 9,28

Bitkilerin iiremesine yardimci olan organ; Cigek Canlilar ve Hayat 6 9,15

Giines ve giines sistemi Diinya ve Evren 7 9,07

Cisimlerin elektriklenmesi ve itme-¢ekme olay1 Fiziksel Olaylar 7 8,87

Yeryiiziindeki su kaynaklari (yeralt1 ve yer iistii sular1) Diinya ve Evren 6 8,80

Maddelerin yapi taglari; Atomlar Madde ve Degisim 6 8,79

Kimyasal degisim ve 6zellikleri Madde ve Degigim 6 8,42

Bitkilerde ¢imlenme, biiyiime ve gelisme Canlilar ve Hayat 6 8,30

Eseyli tireme ve mayoz boliinme Canlilar ve Hayat 8 8,16

Hiicrenin yapis1 ve hiicre organellerinin gorevleri Canlilar ve Hayat 6 8,15

Fiziksel degisim ve 6zellikleri Madde ve Degisim 6 8,11

Besin zincirinde enerji aktarimi ve fotosentez olay1 Canlilar ve Hayat 8 7,97

Enerji kaynaklari (yenilenebilir ve yenilenemez) ve geri

doniisiim Canlilar ve Hayat 8 7,97

Is1 ve sicaklik Fiziksel Olaylar 8 7,87
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Miizik ve Fen; Ince-kalin sesler ve miizik notalari Fiziksel Olaylar 8 7,84
Ses dalgalarinin madde ile etkilesimi; Yansima, Yanki ve

Sogurulma olaylari Fiziksel Olaylar 6 7,73
Asitler-Bazlar-Tuzlar Madde ve Degisim 8 7,52
Ses enerjisi ve sesin farkli ortamlarda yayilmasi Fiziksel Olaylar 8 7,10
Maddenin halleri ve hal degisimi (erime/donma-

yogusma/buharlagma olaylar) Fiziksel Olaylar 8 7,05
Erime/Donma-Yogusma/Buharlagma 1s1s1 Fiziksel Olaylar 8 7,01
Kalitim ve kalitsal 6zellikler (boy uzunlugu, goz rengi, sac

rengi) Canlilar ve Hayat 8 6,82
Eseysiz lireme ve mitoz boliinme Canlilar ve Hayat 8 6,75
Teknolojik gelismelerin insan sagligina etkileri Canlilar ve Hayat 6 6,65
Genetik hastaliklar (hemofili, renk korliigii v.b.) ve akraba

evliligi Canlilar ve Hayat 8 6,57
Sesin ozellikleri (siddeti, yiiksekligi) Fiziksel Olaylar 8 5,67
Cevre sorunlari ve insanliga etkileri Canlilar ve Hayat 7 5,66
fletken ve yalitkan maddeler Fiziksel Olaylar 6 5,53
Ses dalgalari; Frekans ve Genlik kavramlari Fiziksel Olaylar 8 5,47
Elementlerin siniflandirilmasi (metal, ametal ve yar1 metaller)

ve periyodik tablo Madde ve Degigim 8 5,43
Beslenme ve sindirim sistemi Canlilar ve Hayat 7 5,12
Oksijensiz solunum Canlilar ve Hayat 8 4,36
Ses dalgalarinin yayilmasi Fiziksel Olaylar 6 4,08
Duyu organlarimiz Canlilar ve Hayat 7 3,85
Hayvanlarda iireme, biiyiime ve gelisme Canlilar ve Hayat 6 2,85
Oksijenli solunum Canlilar ve Hayat 8 2,27
Insanlarda iireme, biiyiime ve gelisme Canlilar ve Hayat 6 1,42

Tablo 4-1 incelendiginde zorluk indeksi degeri 20’nin iizerinde yalnizca 4

konunun oldugu goriilmektedir. 120 konu bashg: icerisinde “Fosiller ve paleontoloji

bilimi”,

“Basit makineler ve kullanim alanlari”,

“Kayaclar (magmatik, tortul,

baskalagmis) ve madenler” ve “Bileske (net) kuvvet; Dengelenmis ve Dengelenmemis

Kuvvetler” konular1 zorluk indeksi degeri 20’nin iizerinde c¢ikan konulardir. Bunun

yaninda “Oksijensiz solunum”, “Ses dalgalarinin yayilmasi1”, “Duyu organlarimiz”,

“Hayvanlarda iireme, biiyiime ve gelisme”, “Oksijenli solunum” ve “Insanlarda iireme,

biiylime ve gelisme” konularinin da zorluk indeksi degerlerinin 5’in altinda oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 4-2: Ogretmenlerin Zor Olarak Segtikleri Konulara Ait Zorluk indeksleri

Zorluk

Konu Ad1 Ogrenme Alami Sumf indeksi
Stvilarin kaldirma kuvveti Fiziksel Olaylar 8 78,95
Kimyasal tepkimeler ve denklem denklestirmeler Madde ve Degisim 8 63,16
Is1 aligverisi ve 0z 1s1 (c) Fiziksel Olaylar 8 52,63
Cisimlerin elektrik yiiklerinin belirlenmesi; Elektroskop Fiziksel Olaylar 7 47,37
Gazlarin kaldirma kuvveti Fiziksel Olaylar 8 47,37
Isinma ve soguma grafikleri Fiziksel Olaylar 8 47,37
Sinir sistemi (¢evresel ve merkezi) ve diger sistemlerin
koordinasyonu Canlilar ve Hayat 7 42,11
I¢ salgi bezleri ve hormonlar Canlilar ve Hayat 7 42,11
Bir iletkenin direnci (R) ve direng¢ degerini etkileyen
faktorler (uzunlugu, kalinlig: ve cinsi) Fiziksel Olaylar 6 42,11
Direnclerin paralel baglanmas: ve kisa devre olay1 Fiziksel Olaylar 7 42,11
Sesin Ozellikleri (siddeti, yiiksekligi) Fiziksel Olaylar 8 42,11
Is181n kirillmasi Fiziksel Olaylar 7 36,84
Yiizme-Batma olay1; Yogunluk Fiziksel Olaylar 8 36,84
Ses dalgalari; Frekans ve Genlik kavramlari Fiziksel Olaylar 8 36,84
Enerji doniisiimleri; Elektrik motoru ve Jenerator Fiziksel Olaylar 8 36,84
Kimyasal baglar; Iyonik ve Kovalent Madde ve Degisim 7 36,84
Eseyli lireme ve mayoz bolilnme Canlilar ve Hayat 8 31,58
Cisimlerin siirati ve hareket enerjisi Fiziksel Olaylar 6 31,58
Ses dalgalarinin madde ile etkilesimi; Yansima, Yanki ve
Sogurulma olaylar Fiziksel Olaylar 6 31,58
Is1 ve sicaklik Fiziksel Olaylar 8 31,58
Elektrik akiminin manyetik etkisi; Elektromiknatis Fiziksel Olaylar 8 31,58
Mendel’in kalitima kazandirdig: bilgiler (monohibrit
caprazlama, fenotip, genotip) Canlilar ve Hayat 8 26,32
Besin zincirinde enerji aktarimi ve fotosentez olay1 Canlilar ve Hayat 8 26,32
Aynalar (diizlem, ¢ukur, tiimsek) ve kullanim alanlar1 Fiziksel Olaylar 6 26,32
Mercekler (ince-kalin kenarli) ve kullanim alanlari Fiziksel Olaylar 7 26,32
Sivilarin basinci Fiziksel Olaylar 8 26,32
Hava basinci ve Torigelli deneyi Fiziksel Olaylar 8 26,32
Miizik ve Fen; Ince-kalin sesler ve miizik notalari Fiziksel Olaylar 8 26,32
Bilesikler ve formiilleri Madde ve Degisim 7 26,32
Asitler-Bazlar-Tuzlar Madde ve Degisim 8 26,32
Evren ve diinyanin olusumu; Biiyiik Patlama Diinya ve Evren 8 26,32
Duyu organlarimiz Canlilar ve Hayat 7 21,05
Genetik hastaliklar (hemofili, renk korligii v.b.) ve akraba
evliligi Canlilar ve Hayat 8 21,05
Dogadaki madde dongiileri (azot, oksijen, karbon) ve
onemi Canlilar ve Hayat 8 21,05
Atomun yapisi; Proton, Elektron ve Noétron sayilart ve
Atom Modelleri Madde ve Degisim 7 21,05
Elektronlarin dizilimi ve kimyasal 6zellikler (iyon, katyon,
anyon) Madde ve Degisim 7 21,05
Yer kabugunu etkileyen levha hareketleri ve sonuglari;
Depremler ve Volkanizma Diinya ve Evren 8 21,05
Sicaklik farkindan kaynaklanan hava olaylari Diinya ve Evren 8 21,05
iklim ile hava olaylar1 arasindaki farklar Diinya ve Evren 8 21,05
Erime/Donma-Yogusma/Buharlagma 1s1s1 Fiziksel Olaylar 8 16,67
Mikroorganizmalar ve bagisiklik sistemi; As1 ve Serum Canlilar ve Hayat 6 15,79
DNA-gen-kromozom-niikleotid iliskisi Canlilar ve Hayat 8 15,79
Genetik miihendisligi ve biyoteknoloji ¢aligmalari Canlilar ve Hayat 8 15,79
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Oksijenli solunum Canlilar ve Hayat 8 15,79
Oksijensiz solunum Canlilar ve Hayat 8 15,79
Ses dalgalarinin yayilmasi Fiziksel Olaylar 6 15,79
Bir elektrik devresinde Ampermetre (akim) ve Voltmetre

(gerilim) Fiziksel Olaylar 7 15,79
Is181n sogurulmasi ve etkileri Fiziksel Olaylar 7 15,79
Kuvvet ile basing arasindaki iligki Fiziksel Olaylar 8 15,79
Beslenme ve sindirim sistemi Canlilar ve Hayat 7 10,53
Eseysiz lireme ve mitoz boliinme Canlilar ve Hayat 8 10,53
Kalitim ve kalitsal 6zellikler (boy uzunlugu, gz rengi, sag¢

rengi) Canlilar ve Hayat 8 10,53
DNA ve genetik kod Canlilar ve Hayat 8 10,53
Kuvvet ve dzellikleri (yonil, siddeti ve dogrultusu) Fiziksel Olaylar 6 10,53
Bileske (net) kuvvet; Dengelenmis ve Dengelenmemis

Kuvvetler Fiziksel Olaylar 6 10,53
Kiitle ¢cekim kuvveti ve agirlik Fiziksel Olaylar 6 10,53
Iletken ve yalitkan maddeler Fiziksel Olaylar 6 10,53
Is1g1n yansimasi; Diizgiin ve Daginik Yansima Fiziksel Olaylar 6 10,53
Ses yalitimi ve akustik bilimi Fiziksel Olaylar 6 10,53
Enerjinin korunumu ve mekanik enerji Fiziksel Olaylar 7 10,53
Basit makineler ve kullanim alanlar1 Fiziksel Olaylar 7 10,53
Siirtiinme kuvveti ve etkileri Fiziksel Olaylar 7 10,53
Cisimlerin elektriklenmesi ve itme-¢ekme olay1 Fiziksel Olaylar 7 10,53
Elektriklenme cesitleri; Siirtiinme, Dokunma ve Etki ile Fiziksel Olaylar 7 10,53
Elektrik akim Fiziksel Olaylar 7 10,53
Direnclerin seri baglanmasi Fiziksel Olaylar 7 10,53
Isik tayf1 ve 151k filtresi; beyaz 15181n renklere ayrilmasi

olay1 Fiziksel Olaylar 7 10,53
Katilarin basinci Fiziksel Olaylar 8 10,53
Frekans birimi; Hertz ve Ses diizeyi birimi; Desibel Fiziksel Olaylar 8 10,53
Ses enerjisi ve sesin farkli ortamlarda yayilmasi Fiziksel Olaylar 8 10,53
Maddenin halleri ve hal degisimi (erime/donma-

yogusma/buharlagma olaylar) Fiziksel Olaylar 8 10,53
Elektrik enerjisinin 151k enerjisine doniisiimii; Ampul Fiziksel Olaylar 8 10,53
Elektrik enerjisinin 1s1 enerjisine doniigiimii ve Sigorta Fiziksel Olaylar 8 10,53
Elektrikli araglarin giicii (watt-kilowatt) ve enerji tasarrufu Fiziksel Olaylar 8 10,53
Element ve bilegiklerde atomik ve molekiiler yapilar Madde ve Degisim 6 10,53
Elementler ve sembolleri Madde ve Degisim 7 10,53
Coziinme olay1 ve ¢oziinme hizina etki eden faktorler Madde ve Degisim 7 10,53
Kayaclar (magmatik, tortul, bagkalagmis) ve madenler Diinya ve Evren 6 10,53
Fosiller ve paleontoloji bilimi Diinya ve Evren 6 10,53
Hiicrenin yapis1 ve hiicre organellerinin gorevleri Canlilar ve Hayat 6 5,26
Insanlarda iireme, biiyiime ve gelisme Canlilar ve Hayat 6 5,26
Hayvanlarda iireme, biiyiime ve geligme Canlilar ve Hayat 6 5,26
Bitkilerin iiremesine yardimci olan organ; Cigek Canlilar ve Hayat 6 5,26
Bitkilerde ¢imlenme, bilyiime ve gelisme Canlilar ve Hayat 6 5,26
Organik tarim ve 6nemi Canlilar ve Hayat 6 5,26
Kalp ve kan dolagimi (dolasim sistemi) Canlilar ve Hayat 6 5,26
Kan gruplar1 ve kan bagisi Canlilar ve Hayat 6 5,26
Akcigerler ve solunum sistemi Canlilar ve Hayat 6 5,26
Teknolojik gelismelerin insan sagliina etkileri Canlilar ve Hayat 6 5,26
Bobrekler ve bosaltim sistemi Canlilar ve Hayat 7 5,26
Viicudumuzdaki sistemlerin saglig1 ve organ bagisi Canlilar ve Hayat 7 5,26
Biyolojik cesitlilik ve 6nemi Canlilar ve Hayat 7 5,26
Cevre sorunlar1 ve insanlifa etkileri Canlilar ve Hayat 7 5,26
Mutasyon ve modifikasyon Canlilar ve Hayat 8 5,26
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Adaptasyon ve evrim Canlilar ve Hayat 8 5,26
Enerji kaynaklari (yenilenebilir ve yenilenemez) ve geri

doniigiim Canlilar ve Hayat 8 5,26
Fiziksel ig Fiziksel Olaylar 7 5,26
Enerji ve enerji ¢esitleri (kinetik, potansiyel) Fiziksel Olaylar 7 5,26
Atmosferdeki dogal elektriklenme olaylart; Simsek ve

Yildirim Fiziksel Olaylar 7 5,26
Maddelerin yapi taslari; Atomlar Madde ve Degisim 6 5,26
Fiziksel degisim ve ozellikleri Madde ve Degisim 6 5,26
Kimyasal degisim ve dzellikleri Madde ve Degisim 6 5,26
Isinin yayilma yollart; Isima, Iletim ve Konveksiyon Madde ve Degisim 6 5,26
Is1 yalitimi ve enerji tiiketimi Madde ve Degisim 6 5,26
Saf madde ve karigimlar Madde ve Degisim 6 5,26
Cozeltiler (derisik ve seyreltik) ve Elektrik Iletkenligi Madde ve Degisim 7 5,26
Asit yagmurlari ve gevreye etkileri Madde ve Degisim 8 5,26
Su arittmu ve Sert-Yumusak Su Ayrimi Madde ve Degisim 8 5,26
Toprak ve toprak erozyonu Diinya ve Evren 6 5,26
Yeryiiziindeki su kaynaklar1 (yeralt1 ve yer iistii sular1) Diinya ve Evren 6 5,26
Yeryiiziindeki dogal anitlar Diinya ve Evren 6 5,26
Gok cisimleri; yildizlar, gezegenler, meteorlar, goktaslar Diinya ve Evren 7 5,26
Giines ve giines sistemi Diinya ve Evren 7 5,26
Gecmisten gelecege uzay arastirmalari Diinya ve Evren 7 5,26
Destek (iskelet) ve hareket (kas) sistemi Canlilar ve Hayat 6 0,00
Ekolojik kavramlar; Tiir, Populasyon, Habitat, Ekosistem Canlilar ve Hayat 7 0,00
Sarmal yaylar ve dinamometre Fiziksel Olaylar 7 0,00
Maddenin hallerinin tanecikli yapisi; Oteleme, Carpisma

ve Titresim Hareketleri Madde ve Degisim 6 0,00
Karigim tiirleri (homojen-heterojen) Madde ve Degisim 7 0,00
Elementlerin siniflandirilmasi (metal, ametal ve yar1

metaller) ve periyodik tablo Madde ve Degisim 8 0,00

Tablo 4-2 incelendiginde “Sivilarin kaldirma kuvveti”, “Kimyasal tepkimeler ve
denklem denklestirmeler”, “Is1 aligverisi ve 6z 1s1 (¢)”, “Cisimlerin elektrik yiiklerinin
belirlenmesi; Elektroskop”, “Gazlarin kaldirma kuvveti”, “Isinma ve soguma
grafikleri”, “Sinir sistemi (¢evresel ve merkezi) ve diger sistemlerin koordinasyonu”,
“I¢ salg1 bezleri ve hormonlar”, “Bir iletkenin direnci (R) ve direng degerini etkileyen
faktorler (uzunlugu, kalinlig1 ve cinsi)”, “Direnglerin paralel baglanmasi ve kisa devre
olay1” ve “Sesin Ozellikleri (siddeti, yiiksekligi)” konular1 6gretmenlerin 6grencilerinin
en fazla zorluk yasadiklarini diisiindiikleri ve zorluk indeksi degeri 40’1n iizerinde ¢ikan
konulardir. Bunun yaninda ‘“Destek (iskelet) ve hareket (kas) sistemi”, “Ekolojik
kavramlar; Tiir, Populasyon, Habitat, Ekosistem”, “Sarmal yaylar ve dinamometre”,
“Maddenin hallerinin tanecikli yapisi; Oteleme, Carpisma ve Titresim Hareketleri”,
“Karigim tiirleri (homojen-heterojen)” ve “Elementlerin siniflandirilmasi (metal, ametal
ve yar1 metaller) ve periyodik tablo” konularinin da zorluk indeksi degerlerinin 5’in

altinda oldugu goriilmektedir.
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Calismada elde edilen verilerin daha iyi anlagilmasi ve Polat’in (2005)

calisgmasinda elde edilen verilerle karsilastirmasinin daha saglikli yapilabilmesi i¢in

anketin uygulandig1 68renci ve Ogretmenler tarafindan secilen ve en yiiksek zorluk

indekslerine sahip 40 konu secilmistir. Bu konulara ait zorluk indeksleri ise Tablo 4-3

ve Tablo 4-4’te verilmistir. Tablo 4-3 6grencilerden elde edilen verilerden olusuyorken

Tablo 4-6 ise 6gretmenlerden elde edilen verilerden olusmaktadir.

Tablo 4-3: Ogrencilerin Sectigi En Zor 40 Konu

No Konu Ad Ogrenme Alam | Simf Zorluk
Indeksi
1 [Fosiller ve paleontoloji bilimi Diinya ve Evren 6 24,18
2 |Basit makineler ve kullanim alanlar1 Fiziksel Olaylar 7 24,10
3 |Kayagclar (magmatik, tortul, baskalasmis) ve madenler Diinya ve Evren 6 22,61
4 Bileske (net) kuvvet; Dengelenmis ve Dengelenmemis
Kuvvetler Fiziksel Olaylar 6 21,81
5 [Enerji doniisiimleri; Elektrik motoru ve Jenerator Fiziksel Olaylar 8 19,34
6 [Hava basinci ve Torigelli deneyi Fiziksel Olaylar 8 19,15
7 |Aynalar (diizlem, ¢ukur, tiimsek) ve kullanim alanlar1 Fiziksel Olaylar 6 19,02
8 [Kiitle ¢ekim kuvveti ve agirlik Fiziksel Olaylar 6 19,00
9 |i¢ salg1 bezleri ve hormonlar Canlilar ve Hayat 7 18,96
10 (Cisimlerin elektrik yiiklerinin belirlenmesi; Elektroskop Fiziksel Olaylar 7 18,83
11 [Ekolojik kavramlar; Tiir, Populasyon, Habitat, Ekosistem Canlilar ve Hayat 7 18,39
12 [s181n yansimasi; Diizgiin ve Daginik Yansima Fiziksel Olaylar 6 18,32
13 |Ses yalitimi ve akustik bilimi Fiziksel Olaylar 6 18,12
14 Isik tayfi ve 151k filtresi; beyaz 15181n renklere ayrilmasi
olay1 Fiziksel Olaylar 7 17,98
15 [Kimyasal tepkimeler ve denklem denklestirmeler Madde ve Degisim 8 17,89
16 Dogadaki madde dongiileri (azot, oksijen, karbon) ve
Onemi Canlilar ve Hayat 8 17,57
17 Sinir sistemi (¢cevresel ve merkezi) ve diger sistemlerin
koordinasyonu Canlilar ve Hayat 7 17,07
18 [[sinin yayilma yollar1; Isima, fletim ve Konveksiyon Madde ve Degisim 6 16,63
19 Direnglerin paralel baglanmasi ve kisa devre olay1 Fiziksel Olaylar 7 16,56
20 |Organik tarim ve 6nemi Canlilar ve Hayat 6 16,55
71 Bir iletkenin direnci (R) ve diren¢ degerini etkileyen
faktorler (uzunlugu, kalinlig1 ve cinsi) Fiziksel Olaylar 6 16,45
22 |Genetik miihendisligi ve biyoteknoloji caligmalari Canlilar ve Hayat 8 16,28
23 |Sarmal yaylar ve dinamometre Fiziksel Olaylar 7 16,27
24 [[s181n kirilmasi Fiziksel Olaylar 7 16,16
25 [[s181n sogurulmasi ve etkileri Fiziksel Olaylar 7 16,16
26 |Cozeltiler (derisik ve seyreltik) ve Elektrik Iletkenligi Madde ve Degisim 7 16,14
27 |Destek (iskelet) ve hareket (kas) sistemi Canlilar ve Hayat 6 16,03
28 [Kuvvet ile basing arasindaki iligki Fiziksel Olaylar 8 15,72
29 Mikroorganizmalar ve bagisiklik sistemi; Ast ve Serum Canlilar ve Hayat 6 15,65
30 |Coziinme olay1 ve ¢oziinme hizina etki eden faktorler Madde ve Degisim 7 15,63
31 |[Elektrikli araglarin giicii (watt-kilowatt) ve enerji tasarrufu|  Fiziksel Olaylar 8 15,52
32 [Kuvvet ve ozellikleri (yonii, siddeti ve dogrultusu) Fiziksel Olaylar 6 15,35
33 [Biyolojik ¢esitlilik ve 6nemi Canlilar ve Hayat 7 15,16
34 [Kalp ve kan dolagimi (dolagim sistemi) Canlilar ve Hayat 6 14,97
35 Mercekler (ince-kalin kenarli) ve kullanim alanlari Fiziksel Olaylar 7 14,87
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36 Bir elektrik devresinde Ampermetre (akim) ve Voltmetre

(gerilim) Fiziksel Olaylar 7 14,83
37 |Fiziksel is Fiziksel Olaylar 7 14,78
38 Bilesikler ve formiilleri Madde ve Degisim 7 14,78
39 'Yer kabugunu etkileyen levha hareketleri ve sonuclari;

Depremler ve Volkanizma Diinya ve Evren 8 14,72
40 [Elektrik akiminin manyetik etkisi; Elektromiknatis Fiziksel Olaylar 8 14,65

Tablo 4-3’e bakildiginda 6grencilerin zor olarak algiladig:r 40 konunun %55’inin
(22 konu) fiziksel olaylar 6grenme alanina, %25’inin (10 konu) canlilar ve hayat
O0grenme alanina, %12,5’inin (5 konu) madde ve degisim 6grenme alanina ve %7,5’inin
(3 konu) de diinya ve evren Ogrenme alanina ait oldugu goriilmektedir. Yine ayni
tabloya bakildiginda 6grencilerin zor olarak algiladiklar1 40 konunun %42,5’inin (17
konu) 7. sinif konularina, %35’inin (14 konu) 6. simnif konularina ve %22,5’inin (9 konu)
de 8. sinif konularina ait oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin zor olarak algiladiklari 40
konunun O6grenme alanlarmma ve smif seviyelerine gore dagilimi Tablo 4-4’de

verilmektedir.

Tablo 4-4: Ogrencilerin Sectigi Zor Konularin Ogrenme Alanlarina ve Simif

Seviyelerine Gore Dagilimi

Madde ve Canlilar ve
Smif Fiziksel Olaylar Degisim Hayat Diinya ve Evren Toplam
6 7 1 4 2 14
7 10 3 4 0 17
8 5 1 2 1 9
Toplam 22 5 10 3 40

Tablo 4-4 incelendiginde Ogrencilerin zor olarak algiladiklart 40 konudan
fiziksel olaylar 6grenme alanina ait olan 22 konunun yaklasik olarak %45’inin (10
konu) 7. smnifa, %?23’iintin 8. siifa ve %32’sinin de 6. smif konularina ait oldugu
goriilmektedir. Canlilar ve hayat 6grenme alanina ait olan 10 konunun da yaklasik
%40’ arinin 6. ve 7. sinifa, %20’sinin de 8. sinifa ait konulardan olustugu, madde ve
degisim Ogrenme alanina ait olan 5 konunun da yaklasitk %60’min 7. sinifa ait
konulardan, %?20’serinin de 6. ve 8. sinifa ait konulardan olustugu, yine diinya ve evren
O0grenme alanina ait konulardan %67’sinin 6. smif ve %33’liniin de 8. sinifa ait

konulardan olustugu goriilmektedir.

Yine ayni tabloya bakildiginda 6grencilerin zor olarak algiladiklar1 40 konu
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icerisinden 6. sinifa ait olan 14 konunun yaklasik %50’si fiziksel olaylar 6grenme
alanina ait iken, %?28’i canlilar ve hayat, %1°’1i madde ve degisim, % %14’ ise diinya ve
evren 6grenme alanlarina sahip konulardan olusmaktadir. 7. sinifa ait olan 17 konunun
yaklagik olarak %59’u fiziksel olaylar 6grenme alanina ait konulardan, %23’li canlilar
ve hayat 6grenme alanina, %18’1 madde ve degisim 6grenme alanina ait konulardan
olustugu goriilmektedir. 8. sinifa ait olan konularin ise %55’inin fiziksel olaylar,
%%?23’iintin canlilar ve hayat, %11 er inin ise madde ve degisim ile diinya ve evren
O0grenme alanlarina ait konulardan olustugu goriilmiistiir. Tablo 4-3 ve 4-4’teki verileri
daha iyi anlamak amaciyla Fen ve Teknoloji dersi konular1 zorluk belirleme anketinde
yer alan 120 konu bagliginin 6grenme alanlarina ve sinif seviyelerine gore dagilimi da

Tablo 4-5’te verilmektedir.

Tablo 4-5: Konularin Sinif Seviyelerine Gore ve Konu Alanlarina Gore Dagilimi

Sunif Fiziksel Madc'ie' ve Canlilar ve Diinya ve Toplam
Olaylar Degisim Hayat Evren
6 11 8 12 5 36
7 18 8 9 3 38
8 22 5 15 4 46
Toplam 51 21 36 12 120

Tablo 4-5 incelendiginde ankette yer alan konularin 51 tanesinin fiziksel olaylar
O0grenme alanina, 36 tanesinin canlilar ve hayat 6grenme alanina, 21 tanesinin madde ve
degisim Ogrenme alanina ve 12 tanesinin de diinya ve evren Ogrenme alanina ait
konulardan olustugu goriilmektedir. Tabloda da goriildiigii gibi ankette yer alan
konularin yaklasik %72’sinin fiziksel olaylar ile canlilar ve hayat 6grenme alanlarina ait
konulardan olustugu, madde ve degisim ile diinya ve evren 6grenme alanlarinin ise daha

az yer kapladig1 goriilmektedir.

Tablo 4-5’te verilen konularin sinif seviyelerine gore dagilimlarinda ise 6. ve 7.
siniftaki konu sayilarinin (6. siifta 36 konu, 7. smifta 38 konu) hemen hemen esit bir
dagilim gosterdigi 8. simiftaki konu sayisinin da (46 konu) diger simif seviyelerinden

biraz fazla oldugu goriilmektedir.

Tablo 4-4 ve Tablo 4-5’teki bulgular karsilastirildiginda 6grencilerin zor olarak

algiladiklar1 konular1 belirlemek i¢in kullanilan ankette yer alan fiziksel olaylar
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O0grenme alanina ait olan konularin (51 konu) %43’iinii (22 konu), canlilar ve hayat
O0grenme alanina ait olan konularin (36 konu) %27’sini, madde ve degisim 6grenme
alanina ait olan konularin (21 konu) %23’iinii ve diinya ve evren 6grenme alanina ait
olan konularin (12 konu) da %25’ini zor olarak algiladiklari goriilmiistiir. Yine
ogrencilerin ankette yer alan 6. sinifa ait konularin (36 konu) %39’unu, 7. sinifa ait
konularin (38 konu) %45’ini ve 8. siifa ait konularin (46 konu) da %19’unu zor olarak

algiladiklar1 goriilmiistiir.

Tablo 4-4 ve Tablo 4-5’e bakildiginda Ogrencilerin zor olarak algiladiklar:
konular1 belirlemek i¢in kullanilan ankette yer alan fiziksel olaylar 6grenme alanina ait
6. smif konularimin (11 konu) %64, 7. stmif konularimin (18 konu) %55°1, 8. smf
konularim1 da (22 konu) %?22’si Ogrenciler tarafindan zor olarak algilanmaktayken,
canlilar ve hayat 6grenme alanina ait olan 6. sinif konularinin (12 konu) %33, 7. sinif
konularim (9 konu) %44’ti ve 8. smif konularimin (15 konu) %13’ii zor olarak
algilandigr, madde ve degisim Ogrenme alanina ait 6. simif konularinin (8 konu)
%13’ tintn, 7. smf konularinin (8 konu) %37’sinin, 8. simif konularimin (5 konu)
%?20’sinin, diinya ve evren 0grenme alanina ait 6. sinif konularinin (5 konu) %40’ 1n1n,

8. smif konularinin (4 konu) da %25’ inin zor olarak algilandig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin zor olarak sectigi konulardan en yiiksek zorluk indeksine sahip

olan 40 konu ise Tablo 4-6’da verilmistir.
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No Konu Adx Ogrenme Alam Simf iZorluk.

ndeksi
1 [Sivilarin kaldirma kuvveti Fiziksel Olaylar 8 78,95
2 [Kimyasal tepkimeler ve denklem denklestirmeler Madde ve Degisim 8 63,16
3 [Is1 aligverisi ve 0z 1s1 (¢) Fiziksel Olaylar 8 52,63
4 [(Cisimlerin elektrik yiiklerinin belirlenmesi; Elektroskop Fiziksel Olaylar 7 47,37
5 |Gazlarin kaldirma kuvveti Fiziksel Olaylar 8 47,37
6 [[sinma ve soguma grafikleri Fiziksel Olaylar 8 47,37
7 Sinir sistemi (cevresel ve merkezi) ve diger sistemlerin 11

koordinasyonu Canlilar ve Hayat 7 ’
8 |ic salg1 bezleri ve hormonlar Canlilar ve Hayat 7 42,11
9 Bir iletkenin direnci (R) ve diren¢ degerini etkileyen 11
faktorler (uzunlugu, kalinlig1 ve cinsi) Fiziksel Olaylar 6 ’
10 [Direnclerin paralel baglanmasi ve kisa devre olay1 Fiziksel Olaylar 7 42,11
11 [Sesin ozellikleri (siddeti, yiiksekligi) Fiziksel Olaylar 8 42,11
12 [s181n kirilmasi Fiziksel Olaylar 7 36,84
13 |Yiizme-Batma olay1; Yogunluk Fiziksel Olaylar 8 36,84
14 Ses dalgalar1; Frekans ve Genlik kavramlari Fiziksel Olaylar 8 36,84
15 [Enerji doniisiimleri; Elektrik motoru ve Jenerator Fiziksel Olaylar 8 36,84
16 Kimyasal baglar; Iyonik ve Kovalent Madde ve Degisim 7 36,84
17 [Eseyli iireme ve mayoz boliinme Canlilar ve Hayat 8 31,58
18 [Cisimlerin siirati ve hareket enerjisi Fiziksel Olaylar 6 31,58
19 Ses dalgalarinin madde ile etkilesimi; Yansima, Yanki ve 3158
Sogurulma olaylari Fiziksel Olaylar 6 ’
20 [Is1 ve sicaklik Fiziksel Olaylar 8 31,58
21 [Elektrik akiminin manyetik etkisi; Elektromiknatis Fiziksel Olaylar 8 31,58
2 Mendel’in kalitima kazandirdig: bilgiler (monohibrit 26.32
caprazlama, fenotip, genotip) Canlilar ve Hayat 8 ’
23 Besin zincirinde enerji aktarimi ve fotosentez olay1 Canlilar ve Hayat 8 26,32
24 |Aynalar (diizlem, ¢ukur, tiimsek) ve kullanim alanlar1 Fiziksel Olaylar 6 26,32
25 Mercekler (ince-kalin kenarl1) ve kullanim alanlari Fiziksel Olaylar 7 26,32
26 [Sivilarin basinci Fiziksel Olaylar 8 26,32
27 |[Hava basinci ve Torigelli deneyi Fiziksel Olaylar 8 26,32
28 Miizik ve Fen; Ince-kalin sesler ve miizik notalart Fiziksel Olaylar 8 26,32
29 Bilesikler ve formiilleri Madde ve Degigim 7 26,32
30 |Asitler-Bazlar-Tuzlar Madde ve Degigim 8 26,32
31 [Evren ve diinyanin olusumu; Biiyiik Patlama Diinya ve Evren 8 26,32
32 |Duyu organlarimiz Canlilar ve Hayat 7 21,05
Genetik hastaliklar (hemofili, renk korliigii v.b.) ve akraba

33| ... 21,05
evliligi Canlilar ve Hayat 8
IDogadaki madde dongiileri (azot, oksijen, karbon) ve

34| . 21,05
Onemi Canlilar ve Hayat 8

35 IAtomun yapist; Proton, Elektron ve Notron sayilari ve 21.05
\Atom Modelleri Madde ve Degigim 7 ’
Elektronlarin dizilimi ve kimyasal 6zellikler (iyon, katyon,

36 . 21,05
anyon) Madde ve Degigim 7

37 'Yer kabugunu etkileyen levha hareketleri ve sonuglari; 21.05
Depremler ve Volkanizma Diinya ve Evren 8 ’

38 [Sicaklik farkindan kaynaklanan hava olaylari Diinya ve Evren 8 21,05

39 |iklim ile hava olaylar1 arasindaki farklar Diinya ve Evren 8 21,05

40 [Erime/Donma-Yogusma/Buharlagma 1sisi Fiziksel Olaylar 8 16,67
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Tablo 4-6’ya bakildiginda 6gretmenlerin zor olarak sectikleri 40 konunun %355’1
fiziksel olaylar 6grenme alanina ait konulardan, %15’ madde ve degisim 6grenme
alanina ait konulardan, %?20’si canlilar ve hayat 6grenme alanina ait konulardan ve
%10’u da diinya ve evren 0grenme alanina ait konulardan olugmaktadir. Yine ayni tablo
incelendiginde Ogretmenlerin zor olarak sectigi konularin yaklasitk %63’i 8. siif
konularindan olusuyorken %27’si 7. smif konularindan, %%10’u ise 6. simf
konularindan olustugu goriilmektedir. Ogretmenlerin zor olarak sectigi konularin

O0grenme alanlarina ve sinif seviyelerine gore dagilimlar1 Tablo 4-7’de verilmistir.

Tablo 4-7: Ogretmenlerin Sectigi Zor Konularin Ogrenme Alanlarina ve Sinif

Seviyelerine Gore Dagilimi

Diinya ve
Simf Fiziksel Olaylar | Madde ve Degisim | Canlilar ve Hayat Evren Toplam
6 4 0 0 0 4
7 4 4 3 0 11
8 14 2 5 4 25
Toplam 22 6 8 4 40

Tablo 4-7 incelendiginde dgretmenlerin zor olarak sectikleri 40 konudan fiziksel
olaylar 6grenme alanina ait olan 22 konunun yaklasik olarak %64’{iniin 8. sinifa,
%18’ inin 6. smifa ve %18’inin de 7. sinif konularina ait oldugu goriilmektedir. Canlilar
ve hayat 6grenme alanina ait olan 8 konunun da yaklasik %38’inin 7. sinifa, %62’sinin
de 8. smifa ait konulardan olustugu, madde ve degisim Ogrenme alanina ait olan 6
konunun da yaklasik %67’sinin 7. smifa ait konulardan, %33’liniin de 8. smifa ait
konulardan olustugu, yine diinya ve evren 6grenme alanina ait konulardan tamaminin 8.

sinifa ait konulardan olustugu goriilmektedir.

Yine aym tabloya bakildiginda ogretmenlerin zor olarak sectikleri 40 konu
icerisinden 6. sinifa ait olan 4 konunun tamamu fiziksel olaylar 6grenme alanina ait iken,
7. siifa ait olan 11 konunun yaklasik olarak %36’s1 fiziksel olaylar 6grenme alanina ait
konulardan, %?28’i canlilar ve hayat O0grenme alanina, %36’s1 madde ve degisim
O0grenme alanina ait konulardan olustugu goriilmektedir. 8. sinifa ait olan konularin ise
%56’sinin fiziksel olaylar, %?20’sinin canlilar ve hayat, %16’sinin diinya ve evren
ogrenme alanina ait konulardan ve %8’inin de madde ve degisim Ogrenme alanina ait

konulardan olustugu goriilmiistiir.
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Tablo 4-5 ve Tablo 4-7°deki veriler karsilastirildiginda 6gretmenlerin, konularin
zorluk indekslerinin belirlenmesinde kullanilan ankette yer alan fiziksel olaylar
O0grenme alanina ait konulardan (51 konu) %43’tinii (22 konu), canlilar ve hayat
O0grenme alanina ait konulardan (36 konu) %?22’sini (8 konu), madde ve degisim
ogrenme alanina ait konulardan (21 konu) %?28’ini (6 konu) ve diinya ve evren 6grenme
alanina ait konulardan (12 konu) %33’iinii zor olarak sectikleri goriilmektedir. Yine
ayni tablolardaki verilere bakildiginda 6gretmenlerin ankette yer alan 6. simf
konularinin (36 konu) %]11’ini, 7. simif konularinin (38 konu) %29’unu ve 8. sinif

konularinin da (46 konu) %54’iinii zor olarak sectikleri belirlenmistir.

Tablo 4-5 ve Tablo 4-7’deki verilere bakildiginda konu zorluklarini belirlemek
icin kullanilan ankette yer alan, ogretmenlerin zor olarak sectigi konulardan fiziksel
olaylar 6grenme alanina ait 6. sinif konularinin (11 konu) %36’s1, 7. sinif konularinin
(18 konu) %22’si, 8. sinif konularini da (22 konu) %64’ 6gretmenler tarafindan zor
olarak secilmisken, canlilar ve hayat 6grenme alanina ait olan 6. sinif konularinin (12
konu) hicbiri zor olarak secilmezken, 7. sinif konularinin (9 konu) %33’i ve 8. simf
konularinin da (15 konu) %33’ii zor olarak se¢ilmis, madde ve de8isim 6grenme alanina
ait 6. sinif konularinin (8 konu) yine higbiri zor olarak secilmezken, 7. simif konularinin
(8 konu) %50’sinin, 8. siif konularinin (5 konu) %40’1n1in, diinya ve evren 6grenme
alanina ait 6. ve 7. simif konularinin higbiri zor olarak secilmemis, 8. sinif konularinin (4

konu) ise tamaminin zor olarak secildigi goriilmektedir.

Hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin Fen ve Teknoloji dersi konu zorluklari
belirleme anketinde zor olarak sectikleri konular incelendiginde, 15 konunun birbiriyle
ortiistiigi goriilmektedir. Hem 6grenciler hem de 6gretmenlerin ortak olarak sectigi zor
olan 15 konuya ait tablo ve bu konularin 6grenme alanlaria ve sinif seviyelerine gore

dagilimlar sirasiyla Tablo 4-8 ve Tablo 4-9°da verilmistir.
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Tablo 4-8 Ogrenci ve Ogretmenler Tarafindan Zor Olarak Kabul Edilen Ortak Konular

No Konu Ad1 Ogrenme Alam Siif
1 Aynalar (diizlem, ¢ukur, tiimsek) ve kullanim alanlar1 Fiziksel Olaylar 6
Bir iletkenin direnci (R) ve direng degerini etkileyen
2 faktorler (uzunlugu, kalinlig1 ve cinsi) Fiziksel Olaylar 6
3 Cisimlerin elektrik yiiklerinin belirlenmesi; Elektroskop Fiziksel Olaylar 7
4 Direnclerin paralel baglanmasi ve kisa devre olay1 Fiziksel Olaylar 7
5 Is181n kirilmasi Fiziksel Olaylar 7
6 Mercekler (ince-kalin kenarli) ve kullanim alanlari Fiziksel Olaylar 7
7 Enerji doniisiimleri; Elektrik motoru ve Jenerator Fiziksel Olaylar 8
8 Elektrik akiminin manyetik etkisi; Elektromiknatis Fiziksel Olaylar 8
9 Hava basinci ve Torigelli deneyi Fiziksel Olaylar 8
10 | Bilesikler ve formiilleri Madde ve Degisim 7
11 | Kimyasal tepkimeler ve denklem denklestirmeler Madde ve Degisim 8
Yer kabugunu etkileyen levha hareketleri ve sonuglart;
12 | Depremler ve Volkanizma Diinya ve Evren 8
Sinir sistemi (¢cevresel ve merkezi) ve diger sistemlerin
13 | koordinasyonu Canlilar ve Hayat 7
14 | Ig salg1 bezleri ve hormonlar Canlilar ve Hayat 7
Dogadaki madde dongiileri (azot, oksijen, karbon) ve
15 | 6nemi Canlilar ve Hayat 8

Tablo 4-9: Ogrenci ve Ogretmenler Tarafindan Zor Olarak Kabul Edilen Ortak

Konularin Ogrenme Alanlarina ve Sinif Seviyelerine Gore Dagilimi

Diinya ve
Simif Fiziksel Olaylar | Madde ve Degisim | Canlilar ve Hayat Evren Toplam
6 2 0 0 0 2
7 4 1 2 0 7
8 3 1 1 1 6
Toplam 9 2 3 1 15

Tablo 4-9 incelendiginde birbiriyle ortiisen 15 konunun 9’unun fiziksel olaylar
O0grenme alanina ait oldugu, 3’iiniin canlilar ve hayat, 2’sinin madde ve degisim, 1’inin
de diinya ve evren Ogrenme alanina ait oldugu goriilmektedir. Tablodaki smif
seviyelerine bakildiginda ise 7. ve 8. siniftaki konulardan ortiisen konu sayilari sirasiyla
7 ve 6 iken 6. siiftaki konulardan sadece 2 konuda 6grenci ve d6gretmen secimlerinde

ortiisme meydana geldigi goriilmektedir.

Ogrencilerin zor olarak algiladigi ancak Ogretmenler tarafindan zor olarak

secilen konular arasinda yer almayan 25 konu baslig1 Tablo 4-10’da verilmistir.
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Tablo 4-10: Ogrenciler Tarafindan Zor Olarak Secilen Ancak Ogretmenlerin Zor

Olarak Se¢cmedigi 25 Konu

No Konu Adi Ogrenme Alani Simf | Zorluk
Indeksi
1 [Fosiller ve paleontoloji bilimi Diinya ve Evren 6 24,18
2 |Basit makineler ve kullanim alanlar1 Fiziksel Olaylar 7 24,10
3 [Kayaglar (magmatik, tortul, bagkalasmis) ve madenler Diinya ve Evren 6 22,61
4 Bileske (net) kuvvet; Dengelenmis ve Dengelenmemis
Kuvvetler Fiziksel Olaylar 6 21,81
5 [Kiitle ¢cekim kuvveti ve agirlik Fiziksel Olaylar 6 19,00
6 [Ekolojik kavramlar; Tiir, Populasyon, Habitat, Ekosistem Canlilar ve Hayat 7 18,39
7 [Is1g1n yansimasi; Diizgiin ve Daginik Yansima Fiziksel Olaylar 6 18,32
8 |Ses yalitimi ve akustik bilimi Fiziksel Olaylar 6 18,12
9 [sik tayf1 ve 151k filtresi; beyaz 15181n renklere ayrilmasi
olay1 Fiziksel Olaylar 7 17,98
10 [Isinin yayilma yollart; Isima, letim ve Konveksiyon Madde ve Degisim 6 16,63
11 |Organik tarim ve énemi Canlilar ve Hayat 6 16,55
12 |Genetik miihendisligi ve biyoteknoloji ¢aligmalari Canlilar ve Hayat 8 16,28
13 |Sarmal yaylar ve dinamometre Fiziksel Olaylar 7 16,27
14 [Is181n sogurulmasi ve etkileri Fiziksel Olaylar 7 16,16
15 (Cozeltiler (derisik ve seyreltik) ve Elektrik letkenligi Madde ve Degisim 7 16,14
16 |Destek (iskelet) ve hareket (kas) sistemi Canlilar ve Hayat 6 16,03
17 Kuvvet ile basing arasindaki iligki Fiziksel Olaylar 8 15,72
18 Mikroorganizmalar ve bagisiklik sistemi; Agt ve Serum Canlilar ve Hayat 6 15,65
19 (Coziinme olay1 ve ¢oziinme hizina etki eden faktorler Madde ve Degisim 7 15,63
20 [Elektrikli araglarin giicii (watt-kilowatt) ve enerji tasarrufu|  Fiziksel Olaylar 8 15,52
21 [Kuvvet ve dzellikleri (yonii, siddeti ve dogrultusu) Fiziksel Olaylar 6 15,35
22 Biyolojik cesitlilik ve dnemi Canlilar ve Hayat 7 15,16
23 [Kalp ve kan dolagimi (dolasim sistemi) Canlilar ve Hayat 6 14,97
4 Bir elektrik devresinde Ampermetre (akim) ve Voltmetre
(gerilim) Fiziksel Olaylar 7 14,83
25 |Fiziksel i Fiziksel Olaylar 7 14,78

Tablo 4-10 incelendiginde konularin %52’sinin (13 Konu) fiziksel olaylar

O0grenme alanina ait, %?28’inin de (7 Konu) canlilar ve hayat 6grenme alanina ait

konulardan olustugu goriilmektedir. Yine konularin %48’inin 6. simif konularindan,

%40’ 1m1n da 7. simif konularindan olustugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin zor olarak sectigi ancak 6grenciler tarafindan zor olarak secilen

konular arasinda yer almayan 25 konu baslig1 da Tablo 4-11"de verilmistir.
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Tablo 4-11: Ogretmenler Tarafindan Zor Olarak Segilen Ancak Ogrencilerin Zor

Olarak Se¢cmedigi 25 Konu

No Konu Ad1 Ogrenme Alam Sumf M.
Indeksi
1 [Sivilarin kaldirma kuvveti Fiziksel Olaylar 8 78,95
2 [[s1 aligverisi ve 6z 1s1 (¢) Fiziksel Olaylar 8 52,63
3 (Gazlarin kaldirma kuvveti Fiziksel Olaylar 8 47,37
4 [[sinma ve soguma grafikleri Fiziksel Olaylar 8 47,37
5 |Sesin ozellikleri (siddeti, yiiksekligi) Fiziksel Olaylar 8 42,11
6 |Yiizme-Batma olay1; Yogunluk Fiziksel Olaylar 8 36,84
7 [Ses dalgalari; Frekans ve Genlik kavramlari Fiziksel Olaylar 8 36,84
8 [Kimyasal baglar; Iyonik ve Kovalent Madde ve Degisim 7 36,84
9 [Eseyli iireme ve mayoz boliinme Canlilar ve Hayat 8 31,58
10 |Cisimlerin siirati ve hareket enerjisi Fiziksel Olaylar 6 31,58
1 Ses dalgalarinin madde ile etkilesimi; Yansima, Yanki ve 3158
Sogurulma olaylari Fiziksel Olaylar 6 ’
12 [s1 ve sicaklik Fiziksel Olaylar 8 31,58
Mendel’in kalittima kazandirdig bilgiler (monohibrit
13 . . 26,32
caprazlama, fenotip, genotip) Canlilar ve Hayat 8
14 Besin zincirinde enerji aktarimi ve fotosentez olay1 Canlilar ve Hayat 8 26,32
15 [Srvilarin basinci Fiziksel Olaylar 8 26,32
16 Miizik ve Fen; Ince-kalin sesler ve miizik notalar Fiziksel Olaylar 8 26,32
17 |Asitler-Bazlar-Tuzlar Madde ve Degisim 8 26,32
18 [Evren ve diinyanin olugumu; Biiyiik Patlama Diinya ve Evren 8 26,32
19 Duyu organlarimiz Canlilar ve Hayat 7 21,05
Genetik hastaliklar (hemofili, renk korliigii v.b.) ve akraba
20 .. 21,05
evliligi Canlilar ve Hayat 8
21 IAtomun yapisi; Proton, Elektron ve N6tron sayilart ve 21.05
IAtom Modelleri Madde ve Degisim 7 ’
Elektronlarin dizilimi ve kimyasal 6zellikler (iyon, katyon,
22 . 21,05
anyon) Madde ve Degisim 7
23 [Sicaklik farkindan kaynaklanan hava olaylari Diinya ve Evren 8 21,05
24 |iklim ile hava olaylar1 arasindaki farklar Diinya ve Evren 8 21,05
25 |[Erime/Donma-Yogusma/Buharlagsma 1s1s1 Fiziksel Olaylar 8 16,67

Tablo 4-11 incelendiginde konularin %352’sinin (13 Konu) fiziksel olaylar
O0grenme alanina ait konulardan olustugu goriilmektedir. Yine konularin %76’sinin 8.

sinif konularindan olustugu goriilmektedir.

4.2. Ogrenci ve Ogretmenlerle Yapilan Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Calismanin bu boliimiinde Ogrencilerin zor olarak algiladiklart konularin

arkasinda yatan nedenleri belirlemek icin Ogrenci ve Ogretmenlerle yapilan yari

yapilandirilmig goriismelerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.
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4.2.1. Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular

Ogrencilerin fen ve teknoloji dersinin icerigi ile ilgili goriisleri

Gortisme yapilan 25 ogrenciden 16’s1 fen ve teknoloji dersinin icerigini
olusturan konularin, kavramlarin, ilke ve kanunlarin dersin zor olarak algilanmasinda
onemli bir yere sahip oldugunu belirtmislerdir. Baz1 6grenciler 6zellikle konularda fazla
kavram ve kanun bulunmasinin dersi anlamalarini zorlagtirdigini ifade etmislerdir.
Sadece 8 Ogrenci dersin iceriginden memnun olduklarini belirterek bu dersin igerigini
olusturan konularin, kavramlarin, ilke ve kanunlarin dersin zor olarak algilanmasindan
ziyade anlasilmasini daha da kolaylagtirdigini belirtmiglerdir. Asagida olumsuz goriis

bildiren 6grencilerin goriislerinden alintilara yer verilmistir.

A: Sizce, fen ve teknoloji dersinin icerigi (konular, kavramlar, ilkeler,
kanunlar....) bu dersin zor olarak algilanmasina etki ediyor mu?

O1: Zor oluyor yani. Ozellikle hiicrelerde benim ézellikle ¢ok kafam karisti yani
konu olarak ¢ok icerik vardi ve karistirtyordum.

O3: Evet zorlastirtyor. Etkiliyor bence ¢iinkii yani bunlart sonucta ezberlemek
gerekiyor. Yani bizim de bir siirii dersimiz var. Zor oluyor onlart
ezberlemek. Mesela kimyada hani bize soruyorlar sunla su birlesmis su
olmugtur ben zorlantyorum hani hatta karisimlar olusuyor birlesikler
olusuyor ben onlart anlamakta zorlaniyorum.

06: Bence zor olarak gosteriyor, agir geliyor. Ee bence ileriki yillarda verilmesi
gereken seyler konular falan var.

A: Yani temel diizeyde de olsa bilmeniz gerekmiyor mu?

06: Ya belki isim olarak cok az bahsedilse olabilirdi de fazla inceliyoruz o
acidan.

O7: Bence zorlagtirir. Ciinkii hepsi i¢ ice giriyor ve hichir sey anlamiyorsun.

Karisiyor allak bullak oluyor.
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Diger ogrenciler ise su goriisleri dile getirmistir.

09: Olmuyor da genelde, bazen mesela bir konu vard:, MEB yasaklamis galiba
miifredata koymamis bu seyi, formiilii mii ne, formiilii koymamis yoruma
birakmig o yiizden de ben o konuyu fazla dgrenememistim seyi yani fizikle
alakali olan konu elektrigin istya doniigsmesi miydi ne direncgler vasitastyla
sonradan dershanede falan etiit olunca diizeldi yani formiilleri alinca. Iste
okuldaki hocamiz vermemisti ama dershanede ki hocamiz kolaylik olsun
diye vermisti formiilleri yani konu iceriginin fazla olmasi bence dersi
zorlagtirvyor etkisi var.

Ol11: Cok kavram falan olmas: dersi zorlastirtyor bence mesela ben kimyasal
tepkimelerde de cok sey oldum zorlandim. Anlamadiklarim oldu. Mesela ben
denklemleri o kadar cok sey yapamiyordum mesela bir sey formiile bagl
oluyor. Onlar bildikten sonra yaparsin ama iste ¢cok karisik geldigi icin
zorlaniyorum. Ya mesela konular atom teorileri falan vardi bunlar
anlamakta zorlantyordum. Cok karisik geliyordu ama calisinca da oluyor
yani biraz zorlamak gerek.

O13: Ya fazla olmasi humm evet etkiler dersi. Mesela atomda iste ¢ok ilke kanun
vardt, karigtirtyordu insanin kafasini genelde de bazi konular ¢ok icerikliydi
ana basliklar: vardi yani ¢cok ugrastirtyordu insani.

O18: Tabi ki yani insanlar o problemdeki kavramlar: falan ezberlemek yani ilk
basta zor geliyor aslinda ¢calisinca hepsi yapilabiliyor ama tabi bir zorluk
gibi goziikiiyor. Ben nasil yapicam nasil edicem falan.

019: Bunlarnn fazla olmasi dersin zor olarak algilanmasinda etkili olabilir
ciinkii her konunun mesela gazlarin kaldirma kuvveti swilarin kaldirma
kuvveti gibi her birinin birer formiilii var. Simdi ogrencilerde bunlart
akillarinda tutmaya calistyorlar ezber dayanakli. Onda da hani unutunca
gidiyor yani mantik degil ezberde sorun c¢ikiyor ama anlayanlar tabi ki
sorun ¢ekmiyorlar. Mesela fazla kavram olmasi bana sikinti ¢ikariyor.
Neden c¢ikariyor ciinkii her birini anlamamiz gerekiyor. Iste mantigim
kavramamuz gerekiyor. Her birinin formiilleri zaten iist iiste biniyor. Sorular

cesit cesit yani hepsinde farkli yontemler o zaman da sorun oluyor.



51

022: Zorlastinir bence. Mesela karsimiza kanunlar cikiyor kitabimizda da
ezberlememiz gereken formiiller var yani bunlart ezberlemesi de biraz zor
clinkii bir siirii sadece fen de degil bir siirii ders var oniimiizde ve fen bana
daha zor geliyor formiillerle birlikte.

023: Tabi ki kavramlar dersi zorlastirtyor. Kanunlarin falan olmasi yani
karmagik bir sekilde ogrencinin anlamast daha zor oluyor. Hepsini anlamak
zor oluyor. Yani bunlar dersi daha da karmasik yapiyor. Ozellikle de

biyoloji de daha karmasik gibi.

Baz1 6grenciler ise dersin igerigini olusturan konularin, kavramlarin, ilke ve
kanunlarin ilk bakista zor gibi goriindiigii ama calisip iizerinde durulunca kolaylastigini,

dersi daha da kolaylastirdigini ifade etmislerdir.

020: Ya simdi kanunlar konular falan daha cok yani ne derece etkili olmasini
tam olarak bilemem ama zor olur yani. Ya tabi etkili oluyor da mesela
fizikten ornek vereyim mesela, gaz basinct ya da sivi basinct dendigi zaman
oyle bir formiil falan boyle onceden alisilagelmis boyle diyorlar formiil
deyince ¢ocuk korkuyor halbuki ¢ok basit bir sey yani. Ona kafadan taktig
icin psikolojik olarak zor geliyor halbuki cok basit yani. Kiiciik bir formiilii
ezberledigin zaman biitiin sorularda ayni tip soru oldugu icin yani daha ¢cok
boyle formiilleri ezberlemek lazim. Yani zor degil ilkeler kanunlar. Dedigim
gibi bunlar zor degil de biraz ¢alisma gerektiren dersler yani.

0O21: Bence dersin algilanmasina etki ediyor ciinkii teoriler falan insanmn
kafasini karistirtyor. Biri farkli diisiiniiyor biri iste diyor biiyiik patlama
obiirii baska bir sey diyor insamin kafasint karistirtyor yani. Bende mesela
diisiintiyorum acaba evren iste kiiciik bir sey miydi, sonra mi var oldu yani
bunlart bende diisiiniiyorum onlar gibi o yiizden teoriler kafami karistirtyor
ama fen dersini bence zorlastirmiyor. Sadece arastirmaya yonelttigi icin

sevdiriyor bence.

Yine bu konu hakkinda olumlu goriislerini ifade eden 68renciler ders iceriginin

fazla olmasinin daha da agiklayict oldugunu ifade etmislerdir. Bu konu hakkinda olumlu
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goriislerini ifade eden 6grencilerin goriislerinden alintilara asagida yer verilmistir.

A: Sizce, fen ve teknoloji dersinin icerigi (konular, kavramlar, ilkeler,
kanunlar....) bu dersin zor olarak algilanmasina etki ediyor mu?

O5: Yok bence, daha kolay oluyor.

A: Neden boyle diisiiniiyorsun?

O5: Ya neden ¢iinkii bu konularin oziinii daha da aciga ¢ikariyor bence bunlar
yani ekstradan bir bilgi gibi bir sey oluyor yani.

010: Bence zor olmuyor. Yani onlari ogrenmemiz gerekiyor sonucta hani bir
verde karsimiza c¢ikacak mutlaka iste bunlara ornekler veriliyor, iste
deneyler yapiliyor falan daha bir kalici oluyorlar onlarla birlikte bence
gayet iyi yani.

Ol14: Ya o kavramlar falan bence dersi daha da kolaylastirtyor. Boyle
maddelere ayirarak daha kolay oluyor. Yani bir gruba ayiriyorsun bir
sekilde oyle gruplara gore yapiyorsun yani bence kavramlara ve gruplara
ayrilmast daha iyi, kavramlar: 6grenmek daha iyi.

O15: Ya pek bir etkiye sahip degil. Ciinkii hani biraz merak uyandiriyor onlarin
iste anahtar kavramlarin mesela amaci da o zaten. Konuya bir giris yapmak
zaten. Ogretmenler zaten sey yapiyorlardi o konular arastirmamizi
istiyorlardi, onlart arastirdiktan sonra konuya bir on hazirlik yapmuis
oluyorduk. Oyle hani biraz merak uyandirtyordu ama hani konunun iclerine
dogru biraz ilerleyince zorlastyordu konular onlarin pek bir onemi yoktu.

024: Olmaz herhalde ciinkii konu zaten onlardan ibaret, o bence olmaz yani.
Daha boyle kolaylastirarak yapsalar aslinda miifredatta mesela bu MEB’in
iste yani kitaplari ¢cok detaya girmiyor fazla cok sey degil bence ilgilendirici
degil. Biz baska yaywnevi kullaniyorduk ézel okul oldugumuz icin farklt bir
tarz kitapti mesela onlar iyiydi iste daha ¢ok boyle etkinliklerle falan bir de
konu tizerinde daha ¢ok boyle ornek yapinca daha ¢ok mesela aklima
geliyordu.

025: Yok yani dersi zorlastirmaz dersi benim icin daha iyi oluyor. Daha
actklayict oluyor. Hem de anlamamuiz icin de daha iyi olur hi¢ zorlastirmaz

yani.
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Goriisme yapilan 6grencilerden 12’si fen ve teknoloji dersinde yer alan
konularin gereginden de fazla oldugunu ifade etmislerdir. Ozellikle 7. ve 8. sinifta konu

sayisinin fazla oldugunu belirtmislerdir.

A: Gerektiginden fazla sayida konu oldugunu diisiiniiyor musunuz?

O1: Bizim yani yetistiremiyorduk kitab: hi¢ bitiremedik zaten.

02: Bilmem yani, biraz zor gibi konu agirliklar fizikte, kaldirma kuvveti
gercekten zor. Yani konu sayisi biraz fazla galiba.

09: Bence konu sayisi ders saatine gore fazla biz 6dan beri hep okulda konulari
yetistiremiyorduk. Son konular boyle genelde oyle gecilirdi. Ciinkii son
donemde okula fazla gelmeyende olunca rapor aliyor herkes o zamanda
hocalarda fazla bir ders islemiyordu. O yiizden yani ¢ok fazla kavram falan
var ders kapsaminda bence.

O10: Evet iste biyoloji kimya ve fizik bir araya gelince bayagi bir konu ediyor.
Onlart ii¢ seneye bolmek zorundalar. Yani biraz fazla gibi. Az once de
dedim ya sistemler cok zorlamisti beni ya biitiin her seyiyle dgreniyorsunuz
sonucgta onu ve hepsini bir biitiin olarak birlestirmek zorunda kaltyorsun o
cok yormugtu beni yani o olmasaydi iyi olurdu. Baska da fizik var ¢ok
zorlandigim hani onda da yine gerekiyor bazi seyler bilgiler falan o da
bayagt yorucuydu.

O13: Genel olarak yani konu sayisi olarak evet. 6. sinifta biraz azdi iste iist
smifa gectikce daha cogaliyor daha karmasik bir hale geliyor yani
anlamadigim konularda ozellikle bu durum dersi zorlastirtyordu yani
zorlaniyordum.

O15: Yani bayag bir vardr mesela o dedigim gibi o fizikte zor geldigi icin bana,
gormemeyi tercih ederdim tabi. Mesela gecen sene hangi konular vard:
fizikte 1st ve sicaklik mesela 1s1 aligverisi beni gercekten zorladi. Hani ¢cok
sinir bozucuydu ozellikle de yanlislarim da oradan ¢iktt SBS’de.

A: Kapsami mi ¢cok genis konunun yani sorun ne?

Ol15: Ya genis degil ashinda kisa bir konu yani dershanede bir iki haftada
bitirmistik ama biraz zor gibi hani ben hem sevmedim fizikle falan

ugragmayi sevmedigim icin hem o konuyu sevmedim hem de gormesek daha
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iyi olurdu hani ilerde bir isimize yaramaz.

O17: Cok fazla var yetistiremiyorduk biz. Hi¢c gormedim yani yetistirdigimizi.
Hep son iinite kaltyordu yani. Ama cok fazla oyle kavram falan yok. Yani az
da degil ama ¢ok da degil. Yan ne bileyim konular yine de iste mesela
prokaryot falan deyince ben 6. siniftaki biyolojiyi falan hi¢ hatirlamiyorum
yani. Bir mitokondriyi hatirliyorum o da enerjiyi yaptigi icin.

O5: Ders iceriginde 6 ve 7. sumif degil de 8. sinifta bence ¢ok konu var gibi.
Oczellikle 8. simifta kimya ve fizikteki konular biraz agir geldi yani fazlayd.

021: 6. sinifta iskelet kas o kadar da fazla degildi. 7 de sbs cikinca boyle
konular sanki boldiiler ya daha fazlaya boldiiler gibi geldi bana. Boyle 7.
swmifta cok zor gelmisti bana fen bilgisi zaten ¢ok kotiiydii netim sbs de.
Yanlisim 4 tane bosum da 4 taneydi. Cok kotiiydii. Sonra himm 8. sinifta cok
degildi ya bence ¢ok degildi. Birbirine bagliyd: sanki konular o yiizden bana
o kadar fazla gelmedi konular. Sadece 7 de fazla geldi.

Goriisme yapilan 6grencilerden 10’u fen ve teknoloji dersinde yer alan konularin
yeterli sayida oldugunu ifade etmislerdir. Bu konu hakkinda olumlu goriislerini ifade

eden Ogrencilerin goriislerinden alintilara asagida yer verilmistir.

A: Gerektiginden fazla sayida konu oldugunu diisiiniiyor musunuz?

06: Ya cok fazla degil de mesela 6da égrendiklerimizi tekrarlasak 7de
tekrarlasak daha kalict olur diye diisiiniiyorum. Bazi konulart bir kere
isleyip birakiyoruz bir kenara bir daha islemiyoruz, bosuna ogrenmis
oluyoruz yani unutup gidiyoruz.

A: Peki, soyle diisiiniirsek konular asamalar halinde gidiyor mesela kaldirma
kuvvetini gormeniz icin kuvveti bilmeniz lazim e boyle gitmesi sizin icin bir
stkintt mi yaratiyor yoksa her sene ayni konulart isleyelim mi diyorsun?

06: Hayir iistiine tabi ki konu eklememiz lazim yoksa ilerleyemeyiz ama gecmis
konulart da hatirlayarak ilerlememiz gerek onlart da 6grenmemiz gerekiyor.

A: Peki, ogretmeniniz onceki konulart hatirlatir miydi sizlere?

06: Hatirlatirdr genelde, mesela hatirlamiyoruz deyince bir ders boyunca eski

konulart hatirlatirdl.
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020: Yani fazla bir konu yok ama bir konunun bashgimn altinda konular var
mesela dedigim gibi konu icerigi az ama biyolojiden mesela canlilarin
gelismesi diyoruz canlilar, onun alt bagliklarint inceledigimiz zaman
fazlalasiyor ama yinede oyle cok fazla bir sey degil yani dallar yok bir sey
degil yani.

Ogrencilerden biri konularin birbirinin 6n kosulu olacak sekilde anlatiimasindan

dolay1 konularin yeterli ve birbirini destekleyecek sekilde oldugunu ifade etmislerdir.

019: Yo yeterli bence zaten bir de mesela bir konu isliyoruz 7de. O konuyu
yeniden tekrar ediyoruz baska konulara geciyoruz. 8de yine o ayni konuyu
isliyoruz baska baska konulara geciyoruz. Yani hep tekrarla gidiyoruz zaten

hazirlikly, iist iiste koyarak oyle gittik.

Ogrencilerin tamamina yakim fen ve teknoloji dersi iceriginde yer alan
konularin tamamini gormelerinin kendileri i¢in gerekli olmadigin1 soylemislerdir.
Bunun nedeni olarak da ileriki yasamlarinda kendilerine lazim olmayacak bilgileri

ogrenmeyi gereksiz olarak gdrmelerini gostermislerdir.

019: Yani her zaman é8renciler suniflarda sunlart diyorlar hocam bu bizim sbs
den sonra ne isimize yarayacak diye ama hocalarda diyorlar ki iste sbs de
yapacaksiniz is ona yarayacak yani hepsini ne bileyim bi giinliik hayatta
swilarin  kaldirma  kuvvetini  yani  bir siirii  formiiller var onlart
kullanacagumizi pek sanmiyorum. Yani ne bileyim bir miihendis olmadiktan
sonra. Ya simdi bir kere zaten hepsi yarayabilir ama cesitli meslek gruplart
icerisinde yarayabiliyor. Ya bana gore burada yaramayacak yok ama boyle
giinliik hayatimizda kullanacagumizda ne bileyim bir direng belki olabilir
ts1gin kirllmasi olabilir.

025: Yani bazi konulart hi¢ de gerekli degil. Mesela yani dyle sey demeyeyim de
bazi konular iste hiicrenin yapist falan onlart pek incelememiz gerekmiyor.
Hani insan viicudunu bilelim yeter yani onlar bana ¢ok gereksiz geliyor ne

bileyim yani hangi konular vardi mutasyon modifikasyon falan hayvanlarin
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nerede bulunduklar falan onlar hi¢ beni alakadar etmiyor yani.

A: Ama sonucta onlar cevremize giriyor farkli canlilarin hayatlarini bilmek
giizel olmaz mi? Iste sistemi bilelim ama hiicreyi falan bilmesek de olur en
temelden baglamak daha iyi olmaz mi?

025:  Ya fazla aynintiya girmek istemem yani yiizeysel gormek sey isime
yarayacak bilgi bana yeter.

020: Ya bence gerekli, ama béyle ¢cok cok degil de boyle temelini atalim hani
lisede zaten cocuk goriiyor zorlaniyor yani lisede zorlastiralim daha cok.
Yani lisede olsun ilkogretimde biraz olmuyor.

Ol11: Bence benim icin bazilar gerekli degil. Mesela su iklim ile hava olaylari
falan vardi ya 8. sinif sonunda yer kabugu falan onlar gerekli degil.

06: Gerekli degil bence. Pek belirgin bir sey yok ama bence mesela gik
cisimleri ve yildizlar falan o dogal anitlar 6daki gereksiz geliyor bana iste
yeryiiziindeki su kaynaklar: falan. (neden) ben fen konusuna pek girmedigini
diisiiniiyorum yer alti yer tistii sulari oyle.

O3: Hayir hic degil. Bence hicbir derste konularin tamamimi gérmemiz gerekli
degil ve yani benim ¢ogu konuda gormeye gerek duymadiklarim var. Benim
hi¢cbir igsime yarayacaguu  diisiinmiiyorum  giinliik  hayatimda da
kullanmayacagum.

023: Hepsi bilmiyorum yani gerekli olanlarda var da ¢ok fazla konu var diye
diisiintiyorum bence su 1sik konusu 1518in tayfi gibi konular bilmiyorum zor
bir konuydu. Fazla gerek gormiiyorum. Bir de seyler var son konular insani
biraz sikiyor da fazla ilgisini ¢cekmiyor ama belki de goriilmesi tabi ki
yararl olur.

O21: Hepsini diisiinmiiyorum. Mesela aynalar ¢ukur aynamn falan bana ne seyi
var ki yarart var ki yani kasigi alip da incelemeyecegim ki iste bu cukurmus
bu tiimsekmis falan ben incelemeyecegim yani onu. Aynalar gereksiz
gelmisti. Sey mesela insamin bildigi seyler de gereksiz mesela cevre
sorunlart iste insanliga etkileri insanlar biliyor yani su pis ise iste hasta
olur icerse onlar da bana biraz yani herkesin bildigi konulari 6grenmek
fende cekici gelmiyordu bana yani sadece bilingclendirme amaciyla.

A: iste cevre sorunlart dedin herkesin bildigi peki isin farkinda olmayanlar icin
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nasil olacak?

0O21: Onlar igin yapiliyor iste benim de dersi dinlemek icimden gelmiyor yani
oyle bir konu oldugunda ben bunu biliyorum zaten diyordum
dinlemiyordum.

09: Bence hepsi gerekli degil yer alti sekilleri falan ben onlari ne yapayum yani.
Ya aslinda biz daha herkesin bransina gore olmasi lazim bransimizdan
secmedigimiz icin ya ben fizik ile ilgili bir brang sececegimi diisiiniiyorum o
viizden mesela yerkabugunun gsekilleri falan bana cok gsey gelmiyor. Bir
canlilar iinitesinde falan neyse biz insaniz o yiizden ogrenmemiz gerekiyor
ama bazi konularda ¢ok garip konular.

O15: Yok yani hepsi degil. Ya aslinda hepsi yani isime ileride yaramayacak. Hig
birinin isime yarayacagint sanmiyorum. Annemden de babamdan da
goriiyorum hani giinliik hayatta aslinda pek bir ise yaramiyor o konular
hani en fazla kullanilan sey matematik, fen o kadar onemi yok. Belki biyoloji
doga ile ilgili oldugu icin en fazla biyolojiye ilgim var belki o olabilir.

010: Bence hepsi gerekli degil. Hepsi hayatta karsimiza ¢ikmiyor. Cikmayanlar
var iste ne bileyim hani sadece o sinifta ogrenilip orada kalanlar var.
Mesela daha sonra hi¢ karsimiza ¢ikmiyor. Lisede de ¢ikmiyor, iiniversitede
de. Hani hep bize bunu soyleyerek dgretiyorlar ama hani daha biiyiikler iste
meb falan neden bunu kitaplara koyuyor yada neden bize 6gretmek gibi bir
gerek duyuyor bilmiyorum. Yani giinliik hayatimda kullanmadigim icin
verilmesi gereksiz hem de daha ileride karsima ¢citkmadigi icin.

O18: Aslinda hepsi gerekli degil. Yani simdi ben tip okumak istiyorum. Biiyiik
ihtimalle de tip sececegim ileride meslek hayatimda ben tip sectigim zaman
bunlardan hangilerini kullanacagim sadece biyoloji basliklart igime
yarayacak. Yani orada atryorum yiiz konu varsa 20 tanesi benim icin ileride
isime yarayacak var. Ondan dolayt yani biraz gereksiz geliyor bana. Yani
daha erken ayrilabilir konular mesleklere gore yapilabilir diye

diistiniiyorum.

Baz1 6grenciler ulusal sinavlarda karsilarina soru ¢ikacak konular1 gormelerinin

gerekli oldugunu ama bunun da sinavla sinirli kalacagini sinavdan sonra konularin
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hicbir islerine yaramayacagin ifade etmislerdir.

O5: Tamamim gormek gerekli ya gerekli olmasinin sebebi simdi sinavda
ctkacak sorulardan zaten bu konulari ogretiyorlar bize yani e bu konulara
calistigumiz konularin icinden c¢ikacak sinavdaki sorular e dogal olarak
gerekli tabi.

O17: Ya ileriyi diisiiniirsek gereklidir yani sbs simavim falan diigiiniiyorsun.
Orada ¢ikar diye sey yapiyorsun ama yani 100 tane 90 tane soruya da bir
stirii konu bence yine de fazla yani. Ama giinliik yasammiz icin diisiiniir isek

o zaman gerekli oluyor.

Ogrenciler simf seviyeleri icerisinde en fazla 7. ve 8. sinifta zorlandiklarin1 6.
simfin digerlerine gore nispeten daha kolay gectigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin

goriislerinden alintilar asagida verilmistir.

03: Ben 6 da kolaydr 8 daha zordu yani belki de derslerin agirligindan sinav
stresi vardi bir de o yiizden ¢cok daha yogun ¢aligmam gerektigi icin olabilir

05: 8. simifta en ¢ok zorlanmistim. 6 ve 7 fazla zor degildi ama 7 6 ya gore biraz
zordu yani 6 bana daha kolay geldi.

06: 7de kuvvet ve hareket diye bir konu vardi o bayag zordu. 7. simifta cok agir
konular vardi. Altiyi zaten hi¢ hatirlamiyorum ama 7de bayagi bir agir
konular vardi. Sekiz o kadar zor degildi rahatti yani konular.

08: 8de cok zorlandim. 8 den sonra ise 6. simifi pek hatirlamiyorum bizim SBS
smavi olmadig icin daha hatirlanmiyor o yiizden 7. sunif daha zordu.

Ol11: 7. simfta daha ¢ok zorlandim. 7. sinifta biraz daha zor geldi bana mesela
herkesin dedigi gibi 7. sinif gercekten de zordu. Benim iki arkadasim var
onlarda yani benim gibi sinifin hepsini bilemem ama 8. sinifta iyiydi mesela
va 7de gordiikten sonra zaten ayni ya 8. sinifta o kadar cok zorlanmadim.
Bana 7den sonra 6 daha ¢cok zor geldi.

012: 6. simifta giizeldim yani ama obiir simiflarda da 5 idi karne notum ama
bana 6. sinifta daha kolay geldi. Ciinkii ilkokuldan daha yeni ayrilmistik ve
seviyemiz daha vyiiksek gibiydi ama 7. simifa geldigimizde daha cok
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zorlanmistim ben. Sonra en son 8. sinifin ilk donemi gibi geldi sonra da 6.
swif iste. Yani 6yt rahatca bitirdim.

O14: Ben en ¢ok 7. smifta zorlandim. 6. simf kolay gecti ashinda 7de ¢cok zor
degildi benim igcin ama 7 yine de zordu digerlerinden. 8 de orta zorlukta
diyebilirim hem SBS’ye calistik cok yogunlukla bu sene ama yine de puanlar
istedigimiz gibi degildi.

018: En cok 7. simifta zorlanmistum. Sonra 6. sinifta zorlandim 8. sinifta ise pek
zorlanmadim. 8. swnifta aslinda biraz da dershanenin etkisi oldu. Baska
dershaneye gitmistim fazla yeterli degildi. 8. sinifta dershane degisikligi ve
biraz da bilinglenme oldu 7. sinifta puan biraz diisiik olunca birde 8. sinifta
calismaya daha ¢ok calismaya yonelince biraz daha ¢alisinca kolay oldu.

022: En cok mmm 7. simifta zorlandim. Yani 7. sinifin konu icerigi bana daha
cok geldi yani daha sikiydi konular. Dersler de sikmisti. Sonra 6. sinif da en
kolay ise 8. suif geldi. 8. sinifin kolay gelmesi 8 de dershane yardumini da
gordiim. Konulart daha onceden gordiigiimiiz icin derse katilim daha fazla
oldu. Yani dershanede anlayamadigimi eee hoca anlatti okulda o sekilde
daha iyi anladim. Hemde daha kolay konular vardi bence. Yani ben 8.

swnifta bir nevi derse hazirlikli gitmis oluyordum.

Yine de bazi dgrenciler 6. sinifin ikinci kademenin ilk evresi oldugu i¢in alisma
sorunundan dolay1 zorlanabildiklerini ama bunu da zamanla iizerlerinden attiklarini

belirtmislerdir.

025: Ik de 6da ¢ok zorlandim. Sonra 7de rahatladik biraz. 8de de hocamiz
geldi yeni giizel de oldu. Yani ama en ¢ok 6 da zorlandim ¢iinkii ilk donem

ortaokulun daha ilk basi agir bastyor ondandl.
Ogrencilerin derse ayrilan zaman ile ilgili goriisleri
Goriisme yapilan ogrencilerden 18 tanesi fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin

dersin konularin1 yilsonuna kadar yetistirmede zorluk cektiklerini, genellikle son

tinitelerden bir veya iki tanesini islemedikleri ya da isleseler bile iistiinkorii bir bicimde
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islediklerini dile getirmislerdir. Yine bazi 6gretmenlerin konular1 zamaninda yetistirmek
icin dersi bazen tekdiize bir sekilde anlattiklar1 baz1 konular1 da hizlica gectikleri
ogrenciler tarafindan ifade edilmistir. Asagida 6grencilerin bu goriislerinden alintilar

yer almaktadir.

A: Ogretmeniniz fen ve teknoloji dersindeki konulart yilsonuna kadar
yetistirebiliyor muydu?

O1s: Sey son konulari islemedik zaten, yetismedi giines sistemi falan var onlar
hi¢ gormedim yani bir sey de bilmiyorum. Ama 8. swnifta biraz igledik yani 7
de yetismedi.

O14: Hayir yetistiremedik mesela su volkanik daglar ha volkanizma konusunu
isledik ama bazi kisimlart gormedigimizi fark ettim daha sonra.

O;: Ya bizim ogretmenimiz ortaokulda hicbir zaman yetistiremiyordu. Zaten
son hep sonlara kaltyordu gelende olmuyordu zaten. Sinav stresi oluyordu,
smav i¢in ¢calisiliyordu son konular yetismiyordu.

O;3: Evet ¢ogu yetisirdi bir iki konu en fazla kalirsa kaliyordu.

O;s: Ogretmenimiz hepsini yilsonuna yetistiremiyordu. Mesela kayaclar, fosiller
onlar yetigmemisti sonra yeryiiziindeki dogal anitlar yani hep son iiniteler
falan. Zaten biz okulda hi¢ deginmedik bu konulara dershanedeki bilgimle
smava da girdim.

A: Peki, ogretmeninize sormadiniz mi niye islemedik diye?

Os: Yani yetismiyor simdi bunlardan da soru ¢ikmadi herhalde SBS’de yani iki
tane belki de daha az ¢ikti yani digerleri daha onemliydi. Yani digerlerini
daha onemli konular olarak gordii ogretmen herhalde. Daha ¢ok iistiinde
durdu. Ama bunlarwn iistiinde pek durmadi.

O,0: Iste son konular bazen yetismiyordu. O da neydi diinya gezegen falan onlar
bazen yetismiyordu. Evet onu soylemeliyim.

Og: 7de mi 8 de mi hatirlamiyorum ama evet 7deydi sanirim yetistiremedik hatta
SBS’ de c¢ikti ama ben dershanede ogrendigim bilgilerle yaptim. 8de ise
vetistirdik iste sadece levhalar konusunu yiizeysel olarak gectik. Ciinkii
onlar son konulardi.

A: Neler yaptiniz o konuyu iglerken?
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Os: Yani hoca anlatti o kadar sadece anlatti baska bir sey yapmadi.

Oz: Galiba 7. smfta 1 iinite yetismemisti o da zaten cok da énemli bir iinite
degildi o da zaten seye gelmisti tatiller falan araya girmisti 7. sinifta. Ama
onu da sonra anlatmigti yani yine deginmigsti ona.

Oy Ya simdi 6. sinifta yetisti hatta zaman da kaldi. 7. simifta da yetisti ama 8.
smifta cok konu vardi ve yetismedi. Iste cok konu oldugu icin mesela
bazilarmmi yazdiryordu digerlerini hep sozlii olarak gegiyordu. Ogretmen

hicbir sey yapmiyordu o konuda.

Goriismeye  katilan  baz1i Ogrenciler  ders  konularinin  yilsonuna
yetistirilememesinin nedeni olarak ogretmenlerin ders disiplinini saglamaya calisirken
gereginden fazla zaman kaybetmelerini gostermislerdir. Ogrenciler simif mevcutlarinin
fazla olmasinin da bu durumda etkili oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin bu

konuyla ilgili goriisleri asagida verilmistir.

A:  Ogretmenleriniz  bu dersin  konularim  yisonuna kadar neden
yetistiremiyordu?

Ol: Ya sinifta ogrenciler falan iste onlar giiriiltii falan yapiyordu hoca onlart
susturayum derken ders geciyordu.

016: Ya biraz da suifa bagl mesela sinifta ¢ok konusan ogrenci varsa dersin
yarisi zaten onu susturmakla geciyor zaten sus sus sus derken yani biraz da
onunla alakalu.

08: ya ogretmen bazen kendi hayatindan ornekler veriyor falan o uzuyor sonra
swifta dersi kaynatmak isteyenler ¢ikiyor falan yani daha ¢cok ogrencilerden
kaynaklantyor daha ¢ok piiriizler onlardan ¢ikiyordu.

Ol11: Yani hocamiz vyetistiremiyordu ciinkii bizim siif mesela ¢ok ne bileyim

konuskan cok sey gibiydi o yiizden de hoca yetistiremiyordu.

Baz1 ogrenciler ise Ogretmenlerin konular1 anlatmalari esnasinda siireyi iyi
ayarlamadiklarini, uygun yontemle ders islemediklerini bazen de anlamayan 6grenciler

icin konuyu tekrar etmelerinin zaman kaybina neden oldugunu ifade etmislerdir.
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06: Mesela bir konu oluyordu zor oluyordu fizikte veya kimyada genelde, onu
anlamayinca ogrenciler tekrar anlatiyordu ogretmen, iste diger konular
daha iyi kavrayabilmemiz icin daha fazla iistiinde durunca sonraya bir tinite
falan kaliyordu.

O21: Ne oluyordu da yetistiremiyordu, c¢ok yazdirtyordu, yazmayla ¢ok fazla
zaman kaybediyorduk. Mesela sorulart bir teste cektirip dagitmiyordu. Ve
mesela bir 6grenciyi tahtaya kaldirip o soruyu ¢izene kadar yazana kadar o
kadar ¢cok zaman gidiyordu ki yani zaten iki iinite birden yetistiremedik. Ne
elektrik isledik ne gezegen isledik hicbirini ben evde kendim oturdum
calistim mesela SBS’ den dnce. O yiizden ¢ok zor durumda kaldik.

018: Ogretmenimiz hepsini yilsonuna yetistiremiyordu ilk basta bir senenin
vermis oldugu bir rahatlikla oyle yavas yavas ilerliyoruz sonra tarihe bir
bakiyor dgretmen tabii hizli hizli tabi anlamayanlar oluyor bundan dolay:
swnifta sonucta herkesin seviyesi bir degildir. Hizli gecince anlamayanlar
oluyor. Anlayanlar oluyor dershanede anlayanlar oluyor. Yani farkliliklar
gosteriyor onlar. Mesela kayaclar, fosiller onlar yetismemisti sonra
yeryiiziindeki dogal anitlar yani hep son iiniteler kaldi yani.

O13: Bazen c¢ogu kez c¢ok tekrarlamak zorunda kaltyordu Ogretmen
anlamadigimiz icin bir de sene sonu kimse olmadig icin ders islemiyordu
cok fazla o yiizden yetismiyordu bazi konular.

025: Ya cogu arkadasimiz anlamiyordu konulart hoca da bagstan baslyordu
konulart anlatmaya falan zaman akip giderken boyle bir konuyu bir ders
boyunca degil de haftalarca islemek zorunda kaliyorduk. Cogu zaman

anlamiyorduk o yiizden uzayip gidiyor.

Baz1 6grencilerde 6gretmenlerin derse ¢esitli nedenlerle gelmemelerinin dersleri

aksattigini bu yiizden de konularin yetismedigini ifade etmislerdir.

O12: Ilk haftalar gec baslyorduk bazen yani bazen. Ciinkii boyle okula diizen
gelmesiydi falan dersler kagiyordu. Bazi hocalar hasta oluyordu falan ama
bizim fen hocamiz hani yilda 3-4 kere derse girmemistir. Dersi de

yetistirmememiz 7. sinifta olmustu. Baska bir hocamiz vardi onunla bir kere



63

yetismemisti ama o dersi ¢ok iyi anlattigi icin boyle herkesin aklina tek tek
koydugu icin yavas yavas anlatiyordu e herkesin aklina otursun diye yavas
anlattigu icin ge¢ kaldi yani dyle bir sebebi yoktu.

O5: Hayir yetismiyordu ¢iinkii o biraz da bazen derse giremedigi oluyordu

hocanin toplantiydi suydu falan okul calismalart gibi olaylar yiiziinden.

Ogrencilerden biri ise 6gretmenin deney ve etkinlikler sirasinda cok fazla zaman

harcamasinin bunda etkili oldugunu ifade etmistir.

022: Ciinkii deneylerle falan zaman biraz kayboluyordu. Zaman geciyordu
cabucak ders aslinda 4 saatti ama yine de yetmiyordu ders sayist da azdi. ya
ders saati 4 saat aslinda ¢cok iyi ama ogretmenler yetistiremiyorlardi. Yani

konular ¢ok oldugu icin ders saati yetmiyordu bence.

Goriismeye katilan 7 Ogrenci O6gretmenlerinin iyi planlama yapsalar dahi
konularin tamamini yilsonuna yetistirmelerinin ¢ok zor oldugunu ifade etmislerdir.
Bunu da derse ayrilan siirenin yeterli olmamasi ile ders igeriginin ¢ok fazla olmasindan

kaynaklandigin belirtmislerdir.

A: Sence iyi bir plan ve programla 6gretmeniniz konularin hepsini yil sonuna
yetistirir mi?

O17: Yetistirilebilecek konular mi zannetmiyorum ya yetisecegini bence.

O13: Sanmiyorum ciinkii genel anlamda pek anlamadiklart icin ogrenciler
vetismiyordu. Cok tekrarlamak gerekiyordu konulari ona da zaman
yetmiyordu.

025: Yok yetismez aslinda ders saati simdi iyi, o yetiyor ama konular ¢ok fazla
geliyor.

06: Ya yetisir ama eksik kalir. Bence eksikler cok oluyor.

A: O halde ders saatinin yetersiz oldugunu diisiiniiyorsun?

0O6: Bu konular icin yeterli degil yani bu kadar konu icin bu kadarlik ders saati
veterli degil diyorum. Daha fazla olmasi gerekir ya da konularin azaltilmasi

gerekir diye diisiiniiyorum.
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Ogrencilerden biri ise yeni dgretim programlarinda 6grencilerin aktif olmasi icin

mevcut ders siiresinin yeterli olmadigini ifade etmistir.

09: Bence yetistirilemez ciinkii yeni sistemde ogrencilerin konusmalarin, derste
aktif olmalarini istiyorlar. Ogrenci konusursa ogretmen dersi anlatamiyor o
zaman da ders siiresinin artmasi lazim oyle olunca da giinliik bayagi bir

ders sayisina ulasiltyor yani bence ders siiresi yeterli degil o konuda.

Ogrencilerin dgrenme — ogretmen siireci ile ilgili goriisleri

Calisma kapsaminda goriisme yapilan Ogrencilerin 16 tanesi fen ve teknoloji
dersi Ogretmenlerinin ders isleme yontemlerinden memnun olduklarini, konuyu
anlamalarin1 kolaylastiric1 etkiye sahip oldugunu ifade etmislerdir. 9 6grenci ise ders
ogretmenlerinin dersi isleme yontemini ¢ok sikici bulduklarini belirtmis, siirekli yazi
yazarak dersi islediklerini bu durumunda zamanla derse karsi olan ilgilerinin

zayiflamasina yol actigini dile getirmislerdir.

O7: Biraz sitkict gecerdi. Yani Oyle fazla eglenmezdik derste. Boyle anlatirdi,
anlatirdr giderdi. Fotokopi verirdi ve daha cok soru falan dyle yani. Biz
memnun degildik zaten

09: Biz calisma falan yapabiliyorduk. Sunu falan hazirlayp sunabiliyorduk.
Ama hoca da bazen konulart sundurtmuyordu iste zamanminiz kisitl diye
haftalik sey programina da bakiyordu mebin programina da bakiyordu.
Oyle yani bazen hoca yazdirtyordu, bazen biz sunu falan yapiyorduk ama
yani yazdirmada yapardi kendisi

A: Peki, siz bu durumdan memnun muydunuz?

09: Bizim okulumuzda deney laboratuarlart vardi biz hi¢ inmedik, yani insek
oralara daha giizel olabilirdi yani o kadar da memnun degildim.

O18: Bir arkadasimiz kitabi okurdu. Ogretmen not tuttururdu. Sonra bir giin
bize test getirirdi. Oyle yani. Ekstra yaptig1 bir sey yoktu acikcasi. Zaten
kimse bundan da memnun olmazdi.

O21: Dersi genelde bilgisayardan islerdi. Yani sey tahtaya yansitryordu. Ondan
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sonra biz oradan ya kendi kendine konusuyordu orada cd deki adam bizde
kendi aramizda konusuyorduk yani ciinkii ne bileyim dersi anlatmayinca
ogretmen anlatmaywnca olmuyor yani bence oyle izliyoruz izliyoruz tamam
yani gider sitesinden ben izlerim onu zaten bizde de vardl cd si yani kendisi
ders bosuna geg¢sin ben anlatmayayim oturup gideyim hesabiydi. Hi¢ boyle
ders anlatimi  gormedim  kendisinden. Sadece ben dershaneden

yararlaniyordum diyebilirim.

Bazi 6grencilerde ozellikle alan 6gretmeni olmayanlarin kendi alanlar1 disinda
kalan alanlara pek fazla dnem vermediklerini bu durumunda 6grencilerin konulardan

hoslanmalarini engelledigini dile getirdi.

06: Bizim okuldaki dgretmenimiz yani ¢ok verimli islemiyordu dersi. Okuldaki
ogretmenimiz ders anlatma yoniinden problemliydi.

A: Nasil ders islerdi ki 6gretmeniniz?

06: Yani biyoloji konularini hep biz anlatirdik kendisi fizik kimya konularin
anlatirdi zaten kendisi esasen fizik ogretmeniydi.

A: Galiba bu durum sizin hosunuza gitmiyordu degil mi?

06: Yani, pek memnun olmuyorduk ciinkii onceden derse calismamiz
gerekiyordu e biyoloji icin bayagi vakit harcamanuz gerekiyordu. Yani pek
onemsemiyordu. Belki biyoloji sevmemem hocanun bu tutumu yiiziinden de

olabilirde.

Baz1 ogrenciler ogrenme Ogretme siireci devam ederken sik sik yasanan

ogretmen degisiminin kendilerini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir.

O5: Ya bizim ¢ok hocamiz degisirdi okulda yani nedenini tam bilmiyorum ama
birde smif cogunlugu vardi. Sinmiflar coktu okulda yani bizim bir sene
boyunca ¢ok hocamiz degisti. Ya her sene degisirdi ve 7. sinifta birde
donemde degisti.

A: Peki siz sormadiniz mi neden diye?

0O5: Valla biz sormadik gerci veli toplantilarinda soyleyenler oldu ama yani
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sormadilar genelde hocalara birakiyorlar onu.

A: Peki, durum sizi etkiledi mi?

O5: Tabi etkiliyordu ciinkii her hocamin ders anlatma sistemi ayri simdi her
hoca farkli sekilde anlatiyor dersi konulart anlatma yoniinden ders isleme
acisindan farkli e bu da etkiliyor 6grenciyi ogrenme agisindan.

O17: Genelde hep okuyarak islerdi, ya bizim ¢ok ogretmenimiz degisti. 6. sinifta
mesela motor miihendisi bizim fen bilgisi o0gretmenimizdi yani. Hic

anlamiyordum zaten direk ben evde calistigimda anliyordum yani.

Yine Ogrencilerin tamamina yakini da 6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersinde
konu ile ilgili materyalleri yeterli bir sekilde kullandigini, olabildigince farkli zekalara
ulagmaya calistiklarin1 hatta bu materyallerin dersi somutlastirip anlamalarin1 daha da
kolaylastirdigini ifade etmislerdir. Boyle olunca da dersin daha da zevkli bir sekilde
islendigini belirtmislerdir. Asagida bu konu hakkinda goriislerini ifade eden

ogrencilerin konugmalarindan alintilar verilmistir.

O3: Yani gerek oldukga evet kullanirdik.

A: Peki, bu durum dersi anlamanizi nasil etkiliyordu?

03: Eger farkli ara¢ gerecler kullansaydik daha iyi anlardik ciinkii gorsellik
acisindan yani insan gordiikce daha iyi yerlesiyor beynine.

O4: Asint kullanirdi. Mesela laboratuara ¢ok giderdik. Biitiin iste dersimizi
neredeyse laboratuarda gecirirdik. Iste orada projeksiyon oluyordu oradan
anlatiyordu ogretmen. Yani boyle giizeldi sinifta kalmaktansa orasi daha
zevkliydi.

O7: Kullamirdik, hatta ders daha zevkli geciyordu. Mesela sey asitler ve
bazlarda turnusol kagidi iste onlari islerken limon falan getirmistik
laboratuarda deneyini yapmistik gayet de zevkliydi.

O11: Kullamirdr evet, yani deney falan cok yapardik. Yani bir deney yaptigimiz
zaman o arag geregleri kullandigimizda daha kolay anliyorduk konuyu daha
kolay oluyordu. Deney yaptiginizda, gordiigiimiizde yani daha kafamiza iyi
yerlesiyordu.

O12: Cok iyiydi. Biitiin araclart kullanmaya calisirdr ve bizlere de yaptirmaya
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calisirdi. Yani uzak durulacak seylerden uzak tutardi deneylerde de birlikte
yapmaya ¢alisirdik

O15: Laboratuarda isledik biz dersleri 3 sene boyunca. Yani laboratuar
ortaminda iste ne varsa, beherglas iste bircok alet kullandik yani deney
ortaminda neler gerekiyorsa onlari kullandik.

018: Arac gerecleri kullamrdi ama her okulun imkanlari olmadig icin
laboratuarinda her okulun gerekli malzemeler yok ama olursa ogretmen
elinden geldigince kullaniyordu.

019: Yani soyle diyebilirim cogu seyi kullandik.

A: O halde bunlarin faydasin gordiiniiz degil mi?

019: Soyle yazilida hani ne bileyim hoca bize neleri gosteriyor iste demir
tozunu gosteriyor, orada kimyadan bazi seyler gosteriyor bizde hani
stnavda aklimiza gelmeyen ha dedik hani su deneyi yapmistik biz oradan
yani oradan ozelliklerini kavrayabiliyorduk yani gorsel olmayinca olmuyor
gibi.

0O21: Kullanird: evet. Yani cetveli alirdi mesela koyardr masaya ses nasil ¢ikryor
mesela o giizel bir seydi o oradan benim aklimda kaldi. Hosuma da
gidiyordu boyle seyler.

022: Etkinlikler icin gerekli olan ders anlatimi icin gerekli olan arag ve

geregleri kullaniyordu.

Goriismeye katilan Ogrencilerin bircogu Fen ve Teknoloji dersi kitabinda yer
alan etkinliklerin tamaminin siire¢ icerisinde yapilamadigini, bircogunun eksik kaldigini
belirtmis bunu da etkinliklerin yapilmasi icin gerekli olan malzemelerin eksikligi ve
O0grenme Ogretme siireci i¢in ayrilan zamanin yetersiz olmasindan kaynaklandigini ifade

etmislerdir. Bu durumla ilgili 6grenci goriislerine asagida yer verilmistir.

Ol: Ya ne siklikla iste kitaptaki bazilarim da yapmazdik seyde fazla bir
malzemelerimiz yoktu o yiizden yapmiyorduk. Birde vakit falan olmazdi.

02: Degisiyordu yani. Ama hepsini yapamazdik. Ciinkii bazi malzemeler
bulunmuyordu. Onlart getiriyorduk iste sen sunu sen bunu getir diyorduk

falan hepsini herkes unutuyordu. O yiizden daha cok elimizde bulunanlarla
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yapmaya ¢alistyorduk.

06: Ya éyle cok yapmazdik ama az da degil. Ama yani mesela bes dersimizin bir
dersi deneyle gecmezdi ¢cok fazla yapmazdik.

010: Hani dedim ya ¢cok nadir bir konuyu ¢ok zor anliyorsak yada o konu ¢ok
zorsa iste Ogrenmemiz zorsa igte o zaman oradaki aletleri kullanarak
gosteriyordu bize teker teker cagirtyordu onlart ilk basta goriiyorduk ama
cok nedir yani oyle ¢ok sik degildi.

O18: Ya iste laboratuarin kisith yani her sey her imkdm olmadigi icin tiim
deneyleri yapamiyorduk ama yapmaya ¢alisiyorduk.

020: Deneyler mesela kitapta bir konuyla ilgili 4 5 deney var ama hani
ogretmenlerde yetistiremiyordu konulart yani mesela deney var yeteri kadar
ama ogretmene demigsler iste 4 hafta anlat her haftaya da ogretmen deney
yapamiyordu.

O21: Hayir ¢ogu deneyi yapmiyorduk. Sadece bir okuyorduk ve geciyorduk
clinkii her yerde deney yapilma olmuyor ki laboratuar olmayinca okulda o
deneylerle bence ¢ok da anlamli olmazdi.

022: Ya genelde yapamadigimiz olmazdr ama hepsini de yapmazdik. Ciinkii
bazilart ¢ok iyi degil yani gerekli degil, gerekli olanlart yapryorduk biz
deneyleri haftada birkag kere yapiyorduk. Birde eger hepsini yaparsak
konular hic yetismez ciinkii deney yapmakla bir konu anlasilmiyor hemen
deney sadece bir ornek o yiizden hepsini yapmiyorduk ama bir konuda
bazen hi¢ yapmiyorduk ama bir konuda bir iki deney mutlaka yapiryorduk.

024: Iste ayda bir, bir bucuk ayda bir falan kitapta mesela bir konuyla ilgili 4-5
deney vardi ama hepsini yapmiyorduk onlarmn. Cok deney yapmiyorduk.
Yani bizim siniftan dolayr yapamiyorduk sanirim. Ya deney yaptigimizi
hatirltyorum da bu 0z 1s1 falan o suyu isitma falan iste onlart yapmistik da

cok da yapmanmugizdir.

Baz1 6grenciler ise (5 tane) fen ve teknoloji ders kitabinda yer alan deney ve
etkinliklerin bircogunun Ogretmenleri tarafindan yapilmaya calisildigini hatta bu
deneylerin yapilmasinin da dersin daha da kolay anlagilmasini ozellikle de soyut

konularda ¢ok faydali oldugunu ifade etmislerdir.
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O4: Ya kitaptakine gore iste kitapta deney yaziyorsa yapiyorduk yazmiyorsa
yapmiyorduk. Yani her deney oldugunda yapiyorduk. Ama bazen gerek
duymuyordu mesela fazla olunca da ayni sey diyordu. Ikisi de ayni sonuca
ctkiyor diyordu. Sadece birini yapryorduk. Ama fazla da oyle olmuyordu tek
tiik.

Ol11: Kitaptaki deneylerin hepsini degil de hocamiz cogunlukla yaptirnirdi ama.
Zaten konular boyle olunca daha giizel anlasiltyordu. Biz grupga calisirdik
mesela 6-7 kisi grup olusturup oyle ¢calisma yapardik.

O15: Bayag bir yapardik hani hoca da bayagi bir olurdu kitapta da iki sayfada
bir deney vardi, deneyde yapryorduk siirekli cok yapardik. Bize odev verirdi
iste evde yapin gelin falan diye hazirlanirdik.

019: Yani haftada iki ii¢ kez etkinlik yapryorduk okulda. Boyle ispirtolar
yakilryordu falan termometrelerle olgiimler yapiltyordu dinamometre onlari
yapiyorduk yani.

025: Cok sik yapardik boyle malzemeler falan getirirdik beraber yapardik

deneyleri, hocamiz kendine bir asistan tutmustu oyle de iyi oluyordu.

Ogrencilerden 11 tanesi ise fen ve teknoloji ders siirecinde yapilan deney ve
etkinliklerin bircogunun o6gretmenler tarafindan yapildigini, kendilerinin ise yapilan
deneyleri izlediklerini gereken yerlerde de sorular sorarak konuyu anlamaya
calistiklarini ifade etmislerdir. Asagida 6grencilerin verdikleri cevaplardan alintilara yer

verilmistir.

010: Onun yapmas: gereken tehlikeli seylerde o yapardr ama digerlerinde biz
ona yardim ediyorduk. Ama bize verip yaptirdigi iste o sekilde hi¢ olmadh.
Cok az yaptigumiz icin deneyleri ya yardim ediyorduk ona ya da o kendi
yapiyordu.

O16:Iste bize soru soruyordu biz de ona yardim ediyorduk ama cok fazla yardim
etmiyorduk. Biraz yani tamamen biz kendi basimiza yapmadik deney hep
hocayla birlikte yaptik.

018: Biz takip ediyorduk yani ézellikle kimyada biraz tehlikeli oldugu icin ama

diger mesela miknatis deneylerinde onlarda falan yardim ediyorduk. Yani
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gorev altyorduk. Yani tek basimiza yaptigimiz deney yok bizim oyle.

023: Ya mesela deneyler sirasinda herkes bir seyler anlatmaya calisirdi. Yani
ogretmenimiz deneyleri yapardi biz basina toplasirdik ve bakardik bazen de
biz yardimci olurduk ama her zaman degil.

024: Ya o kadar tabi hoca oncelikle yapiyordu biz izliyorduk ciinkii ne bileyim

hani arag gerecten dolayt dyle yani.

14 ogrenci ise deney ve etkinliklerin bir¢ogunu kendilerinin yaptiklarini
ogretmenlerinin de bu siirecte kendilerine rehber olduklarimi ifade etmislerdir. Hatta bu
deneyleri bizzat kendilerinin yapmasiin daha yararli oldugunu ve zevkli bir siireg

yasandigini da ayrica belirtmiglerdir.

O4: Deneylerde daha zevkli oluyordu mesela biyolojide iste bir konu inceliyoruz
falan herkes bakiyordu zevkli oluyordu. Ogretmen séyliiyordu biz kendi
aranizda boyle mesela ogretmen grup calismasi falan veriyordu deneyleri
iste biz kendimiz yapiyorduk ona gore de not veriyordu. Yani ogretmen
talimatlart verirdi biz yapardik ama tabi ki tehlikeli seylerde oOgretmen
yardim ederdi.

06: Genelde biz yapardik, yani cok zor seyler olacagi zaman Ogretmen
gosterirdi ama yine de biz yardimct olurduk. Biz grup olustururduk.
Ogretmen 4e bélerdi sinifi, malzemeler verirdi biz de yapardik. Arada da
kontrol ederdi. Iste sonuclar: deftere yazardik hoca da imzalard: yani deney
raporu seklinde degil de oyle yapardik. Yani aktiftik.

O12: Deneyi biz yapmak icin can atardik zaten. Zararl olan seylerde hoca bize
yvaptirmazdr ama bu elektrikle ilgili o konulart bize yaptirirdi o zamanda
konuyu daha iyi anlardik. Yani deney olmazsa konuyu zor anlardik.

013: Once bize yaptirtyordu tabi once tahtada anlatryordu neyin nasil oldugunu
iste 1 ders sonra biz yapryorduk yapamadigimizi ise surayr burayr yanlis
yapmuigsiniz diye gosteriyordu onu tekrardan.

O15: Yani hepimiz égretmene yardim ederdik. Fen siniflarimiz mesela masalar
iste grup grup oluyordu ogretmen her gruba gelerek hani bir deneyi ayri

ayrt yapryordu ya da bir masanmin etrafinda toplaniyorduk iste ona yardim



71

ederek biz de ogreniyorduk ciinkii boyle en iyi sekilde ogreniliyor biz de ona
yvardum ederek yapryorduk.

019: Soyle diyebilirim malzemeleri biz topluyorduk bir kere hoca gosteriyordu
iste bu malzeme burada kullanilir malzemeleri biz getirip kendimiz
koyuyorduk hoca derdi onceden bunlart bunlart hazir edin diye biz de onlart
yvapardik. Malzemeler geldigi zaman hoca her gruba verirdi. Yani soyle
diyeyim; ispirtolart yakin derdi bunlari ogrenciler yapardi. Tabi bazi

tehlikeli yerler var onlart hoca yapardi kimyasal sonucta.

Goriisme yapilan Ogrenciler, Ogretmenlerinin kendilerinin derse katilimin
saglamak icin siirekli farkli yontemler denediklerini bunlarinda genellikle not verme,
merak uyandiran materyalleri kullanma, sik sik konu ile ilgili soru sorma ve farkli olay
ve hikayeler kullanma oldugu, ders sirasinda sikilan veya dikkati dagilan ogrencilerin
derse karsi motivasyonunu tekrar arttirmak, derse karsi ilgisi diisiikk diizeyde olan
ogrencilerin de derse katilimimi saglamaya calistiklarimi ifade ettiler. Bu konu

hakkindaki 68renci goriislerine asagida yer verilmistir.

O4: Ya iste soruyu bilene cikolata falan alirim diyordu. Arti puanlar veririm
diyordu falan.

O5: Simdi ders anlatirken esprili yaklasirdi bizlere biraz daha sonra derse
cesitli arac gerecler getirirdi laboratuar disindan. Cesitli arastirmacilart
soyleri arastirmamizi soylerdi mesela bir seyi anlatirken renkli ve arag
gerecleri kullanarak anlattirirdr gruplara yani gelip kagittan okumazdik
onu kartonla sekille falan bir seyler falan yapardik o da zaten bizim derse
dikkatimizi arttirtyordu ve daha akiskan oluyordu ders. Daha iyi gidiyordu
yani hi¢ yoktan ogrenciye dersi sevdiriyordu.

O7: Béyle ornekler gosterirdi iste arkadaslardan falan ve onlart kullanirdi. Iste
stramin tizerine ¢ikartirdi. Bu bazen komik olurdu. Ders biraz eglenceli hale
gelirdi.

09: Ogretmenimiz boyle arti yerine kirmizi imza atardi defterlerimize bazen
soru falan soruyordu o kirmizi imzalara gore sozlii notumuzu veriyordu. O

oyle bizi aktif tutmaya calisiyordu. Herkes de kirnmizi almaya ¢ok
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calistyordu. O bayag bizi canli tutuyordu. Derse hazirlikli geliyorduk.

010: Siirekli sorular soruyordu hani anlayip anlamadigimizi gérmek icin iste
kaldiriyordu rastgele birilerini  bakiyordu kim uyuyordu derste onu
kaldirtyordu direk onlarda artik yani akillanmuislardt falan.

OI12: Yani bizi canli tutmak icin dersi bazen sakalarla falan gegirebilirdik ama
boyle ders boyunca degil arada bir patlatiyordu espri falan o sekilde canli
tutabiliyordu ve dersi de giizel geciyordu yani.

O13: Yani dedigim gibi genelde zevkli islerdi dersi hani mesela bakti 6grenciler
pek dinlemiyor hemen bir espriye baglardr o konuyu oyle. Dikkat ¢cekerdi
hemen

O15: Ya not falan verirdi. Arti eksi iste sozlii falan onun disinda zaten bizim
smif seydi yani gayet derse katiliyorduk sorular basit geliyordu. Eglenceli
geciyordu derslerimiz hani giilme falan aralarda ufak ufak hikayeler falan
oluyordu haberlerden bahsediliyordu konularla ilgili oyle yani derse
katiltyorduk yani ¢cogunlukla katiltyorduk.

018: Ashinda derslerde yani biraz cogu kisi sikiirdi. Ama birkac ogretmen
degistirdik aslinda biz. O degisik ogretmenlerde derslerde degisik etkinlikler
yapardt. Bizi tahtaya kaldirir boyle skecler falan yaptirirdi. Konuyla alakali
onlar tabi ki ogrencinin derse dikkatini topluyordu. Mesela ozellikle
deneyler herkesin dikkatini ¢cekiyordu.

019: Yapard: zaten boyle muhabbetli olurdu dersler hani biraz daha ders
tecriibeli ogretmenler iyi biliyor boyle kirk dakika ders degil de hani boyle
mesela 10 dakika ders sonra bize sorular sorardi mesela sizin hayatinizda
boyle oldu mu falan diye sorular sorardi boyle daha renkli gecerdi dersler.

023: Dersi daha eglenceli hale getirmeye calisirdl. Boyle orada kitapta bir
seyler deneyler yani oldugu zamanlar tahtaya arkadagslar: ¢ikartip yani
atomlart mesela canlandirmalarim isterdi. Ogrencileri daha da aktif hale
getirmek icin Oyle yani. Bunun disinda iste konusurdu, kendinden
hayatindan oOrnekler anlatirdi, dersle ilgili benim babaannem yok su
hastaligt gecirmisti, boyle oldu insanlarin yani daha ¢ok ilgisini ¢cekerdi,

daha iyi dinlerdik.
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Baz1 6grenciler 6grenme Ogretme siirecinde konu iizerinde yapilan tartismalarin
bu siirecte farkli fikirlerin ortaya ¢ikmasin sagladigini dersin de daha zevkli hale

geldigini hatta derse kars1 tutumlarin1 daha da iyi hale getirdigini belirtmislerdir.

0O3: Yani bunlart mesela ben farkli bir sey soylerdim arkadasim farkli bir sey
soylerdi. Bunun iistiinde tartistigimiz olurdu. Yani boyle ders daha giizel
oluyordu.

O4: Fikir alisverisi evet ya soruyordu yorumlarimizi, fikirlerimizi mutlaka
soylememizi isterdi. Zaten yorum yapinca tartisma yapinca daha iyi oluyor.
Mesela yanlis yorum yapinca onun yanlis oldugunu soyliiyor iste dogrusunu
anlatiyor bizde anliyorduk.

O5: Mesela ee konularda simdi konularin 6ziinii anlattiktan sonra o konuyla
ilgili mesela giinliik yasamumizdaki bu size ne faydast olur mesela onu
tartisirdik. Daha sonra mesela bir arastirmacimin bir fikri varsa yani bunu
soylerdi bunu soylerdik tartisirdik dogru mu yanlis mi diye bunlart
tartisirdik genelde. Yani bu daha da etkili oluyordu bence.

09: Tamirdi. Boyle mesela bir soru yazardi mesela biri goriisiinii soylerdi buna
karst ¢itkan var mu falan gibi seyler soylerdi veya farkli goriisleri de sey
yvapardr alirdr.

A: Boyle olunca ders hosunuza gider miydi?

09: Olmas: daha iyiydi, direk hocamizin dogru cevabi séylemesindense dogru
cevabi kendimiz bulmasi daha iyi olur.

O12: Ders icinde kitaplarda mesela édevlerde fala var ya mesela
orneklendirmeler var iste onlarda tartismalar yapardik yani yaptirirdi
hocamiz karsimizdakiyle o sekilde imkan verirdi yani.

A: Peki, bunlar dersi sizin acinizdan nasil olmasini sagliyor?

0O12: Kolaylastirtyordu yani orneklendirmeler yaparsak daha boyle beynimizde
kalici olarak kaltyordu, konular daha kolay geliyordu insana.

O14: Bir konu iizerinde tartisma yapma imkani verirdi. Mesela hem soruyu
sorardik obiir arkadagimiz da cevabt tartisirdi. Mesela ben soru
sordugumda kimin cevap vermesini istiyorsam onu kaldirtyordum hoca da

yani bizi izliyordu hicbir seyi engellemezdi dyle puanlar verirdi yani iyi de
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oluyordu tabi ki.

019: Verirdi. Yani derste iste boyle sart kutucuklarda sorular oluyordu. O
sorulart tartisymiz falan der hani agiklayimiz tartisimiz bizde sinifta
tartistyorduk onlari. Boyle yaptiginiz zaman yani konunun icinde olmak
siirekli aktif olmak bence biraz daha kavramayr etkiliyor artt yonde.

022: Ashnda tartismayr her ders de yapiyorduk. Grup calismalart sebebiyle.
Tartisma ¢ok oluyordu. Soru sormamiza imkan verirdi mesela
anlayamadigumiz bir yer olursa diye herkesin soru sormasini isterdi. Mesela
bazen bilerek kaldirmadigr kisiler olamazdi yani herkesi kaldirmaya
calisirdi. Yani boyle tartismalarla ders ¢ok giizel oluyordu. Ben o
tartistiginuiz konulart ¢cok seviyorum zaten o konular ¢ok zevkli geliyordu
bana zaten tartistigimiz zaman daha iyi anliyordum. Ciinkii 3 kisiydi gruplar
3er kisiden olusuyordu bir arkadasim fikrini soyliiyor bende fikrimi
soyliiyorum digeri de fikrini soyliiyordu ticiimiiz birlestiginde birbirimize

anlatryorduk. Sonra da hocaya soyliiyorduk. Ve daha iyi anliyorduk.

Ogrencilerde kendilerine yoneltilen ders siirecinin nasil olmasini istersiniz
sorusuna yukarida belirttikleri ifadelere yakin istekleri oldugunu gostermislerdir.

Asagida baz1 6grencilerin verdikleri cevaplardan alintilar yapilmistir.

OI: Boyle deneyleri falan daha ¢ok yapsalar daha giizel olur.

O4: Bence gorsel olmali, gorsel olarak anlatilirsa daha aklimiza yatar konular
mesela filmlerde oluyor filmi hemen anlayabiliyoruz yani goriince daha iyi
oluyor.

O7: Deney cok yapardim. Daha eglenceli bir sekilde olmasi icin o kavramlarla
ilgili oyunlar oynatabilirdim. Sonra boyle yani oyunlar falan ogrencilerin
ilgisini gekecek seyler falan fen dersini sevdirmeye calisirdim.

09: Ogrencilerin anlamast icin deneyler yaptirirum ama ders saati yetmez orada
ogrencilerin konugsmast gerekiyor. O yiizden konustururum yine ders saati
yetmez ama yaptiracagim seyleri yaptirirum ama ders saati yetmez. Yani
gerektiginde ogrenci konugur.

0O13: Ya eglenceli olsun hep formiillerle falan art arda hicbir sey olmadan
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anlatirsa sikar o konu beni mesela bizim 8. siniftaki hocamiz ¢ok iyi ders
anlatirdi. Yani sakalasarak anlatirdr gorsel seyler kullanirdi. Materyalleri
falan oyle iglerdim herhalde.

O18: Ya daha cok etkinliklerle oOzellikle deneylerle girev vererek onlarinda
derse katilmasimi saglardim. Daha ¢ok boyle diiz anlatip gecmeyi degil de
boyle degisik gorsel materyaller kullanarak anlatirdim.

019: Ne bileyim hani bize boyle malzemeler verip de evde de bir sey yapmamiz
deney yapmamiz olabilir bence evde bir tekrar gibi bir sey olabilir belki o
kadar yazmaktan test ¢cozmekten okumaktan bagka bir deney yapmak bence
bircok seyi kavratabilir.

020: . Yani firsat vererek boyle Ogrencinin aklinda kalmast acisindan hig
gormedigi bir sey mesela aaa bu da neymis falan boyle aklinda kalir mesela
boyle daha kolay olur gibi. Dedigim gibi ogrencinin boyle sasiracagi
sekilde boyle getirirsiniz gosterirsiniz daha iyi olur gibi diisiiniiyorum ben.

021: Bence once gorsellik onemli. Yani égrenciye bir béyle hiicrenin yapisinda
iste anlatip anlatip da gecmek degil de yani ayrica onlart mesela gostermek
yani mesela bir mikroskopla sogan zarum gostermek cok mantiklt bence.
Bana oyle gorsellik onemli geliyor en basta. Su basit makineleri ama
gostersinler bize yani getirip makaray: gostersinler bize. Hi¢ gormedik.

023: Giinliik hayattan érnekler vererek daha cok béoyle yani cocuk iste konunun
nasil oldugunu anlatarak deney yaparak yani oziine inerek konunun nasil

olur iste oyle.

Ogrencilerin derste kullamilan dil ve terminoloji ile ilgili goriisleri

Goriisme yapilan 6grencilerin tamamina yakin1 6gretmenlerinin ders sirasinda
gerek konuyu anlatirken gerekse 6grencilerin sorularini cevaplarken kullandiklari dilden
ve yaptiklar1 ac¢iklamalardan memnun olduklarini belirtmislerdir. Asagida bu durumla

ilgili 6grenci goriislerine yer verilmistir.

A: Ogretmeninizin siif icerisinde gerek konuyu islerken gerekse sorularinizi

cevaplarken  yaptigi  aciklamalarin  anlagsilabilirligi  hakkinda  ne
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diisiintiyorsun? Kullandig dil ve yaptig1 aciklamalar net ve anlasilir mrydi?

Oz2: Bence iyiydi. Giizel konusuyordu anlayabiliyorduk. Tam olarak ne kadar
tecriibesi  vardi  bilmiyorum ama tecriibesi vardi o konuda.
Anlayamadigimizda  tekrar  soyledigimizde — anlamadiginizi  tekrar
anlatiyordu. Her defasinda daha da giizel anlatiyordu.

Ozo: Yeterliydi yani zaten bu fen bilgisi dersi Tiirkce gibi boyle cok bilgiyi
gerektiren bir ders degil. Hani bilgi demiyim de daha cok boyle dil
gerektiren bir ders olmadigi icin zaten hocamin anlatim tarzi yetiyordu.
Hani o formiiller falan ya onlar yetiyordu. Ger¢i yani yeni miifredata gore
daha cok boyle Tiirkce de karismaya basladi ama yine de iyiler. Yani
anlatim tarzi hosuma gidiyordu.

O;s: Ya pek bir dikkat etmedim biz deneylere yogunlastigimiz icin genelde o
zamanlar yine deneyi anliyorduk. Ama iyiydi yani once zaten konuyu
islerdik ondan sonra da deney yaptigimiz icin hani anliyorduk.

A: Yani hocanmin anlatim tarzindan dolayr anlamadiginiz konu oldu mu hic?

O;s5: Yok hayir olmadi zaten anlamadiklarimizi hemen sorabiliyorduk o
imkanimiz vardi yani.

Os: Oyle pek goziimiize takilan bir seyi yoktu. Normal anlatirdi. Ifadeleri
anlasitlir olurdu. Zaten hocanmin ilk seneleri degildi yazist falan giizeldi
anlryorduk dersi.

O19: Net miydi yani net idi. Tiirkceyi kullanabiliyordu sonucta yani bir bilim dili
de var sonucta bazi seyler Latince mesela hani bilim dili Latince yani. Hani
Tiirkceyi de yeri geldigi zaman kullaniyordu iyi sekilde. Anlamadigimiz hic¢

olmadi yani benim hi¢ olmadi anlatum tarzindan dolayr anlamadigim.

Gortligleri alinan Ogrencilerden biri ise Ogretmenlerinden ilgili herhangi bir
sikayeti olmamasina ragmen bazi1 6gretmenlerin 6grencilerin seviyesinin iizerinde bir dil

kullanmalarinin sorun olacagini ifade etmistir.

03: Ya bizim anlayacagimiz dilden konusuyordu hani ¢ok boyle bilimsel
konusmadigi icin biz daha rahat anliyorduk. Yani hocamiz dili yiiziinden

anlamadigimiz bir konu olmadi. Ama bu olabilirde. Ciinkii bazi ogretmenler
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su mantikla hani iste benim ogrenciler ¢ok bildigimi diigiinsiinler gibi bir
mantikla hareket edebilirler ki inaniyorum da boyle ogretmenlerin

olduguna.

Ogrencilerden ikisi de 6gretmenlerin konuyu anlatirken kullandiklar1 jest ve
mimiklerin konuyu anlamalarinda kendilerini motive ettigini ve konuyu daha kolay

anladiklarini belirtmislerdir.

O14: Iyiydi yani ¢cok iyi anlatiyordu. Mimikleri ve anlata anlata jest ve mimikleri
iyiydi. Oyle kullantyordu hoca derste mesela konuyu iyi anlattigi zaman cok
iyi anltyorduk.

023: Genelde Tiirkgeyi diizgiin kullanirdi. Ama bazen béyle ilgimizi cekmek icin
arkadas gibi de konusabilirdi. Buda bizim hosumuza giderdi.

Ogrencilerden biri s6z konusu durumun fen ve teknoloji dersinde olmasa bile
diger derslerde basina geldigini belirterek bu durumun konuyu anlamasini negatif yonde

etkiledigini ifade etmistir.

O4: Yok, sesini iyi ayarliyordu. Iyi kullaniyordu. O konuda hi¢ sorun yok. Ama
tabi kotii anlattigi olursa mesela sesi civik ¢iksa anlamiyor insan mesela
bizim matematik ogretmenimiz oyleydi. Simdi fen ogretmeni Tiirkceyi iyi
kullanvyor fark ediyor yani kullandigini iyi anliyoruz. Ama mesela diger
ogretmenlerde ornek vermistim matematik ogretmeni o iyi kullanmiyordu bu

viizden de dershanede falan anliyorduk o dersi.

Goriisme yapilan Ogrencilerden ikisi ise Ogretmenlerinin dili kullanma

becerisinden ve dersin islenme seklinden pek de memnun olmadigini belirtmistir.

010: Ya iste acikcasi séylemem gerekirse dili pek iyi kullanamiyordu. Yani ne
bileyim siirekli kekeliyordu hocamiz. Iste falan oyle yani cok iyi
kullanamiyordu.

A: Ne gibi sikintilara yol actyordu bu durum derste?
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010: Iste deftere yazdirirken ciimlenin tamami boyle ¢ok sacma oluyordu. Hani
cok uyumsuz oluyordu birbiriyle sonra okudugumda tekrar calismak icin
okudugumda ben bazen anlamiyordum. Kendim degistirip siliyordum diger
kaynaklardan yardim aliyordum yani o bakimdan kotii oluyordu.

O18: Ya ogretmenimiz dyle pek canli anlatmazdi dersi. Yani ¢cok oyle sormazdi
anlamayan var mu diye anlatip gecerdi sonra yazdirirdi. Iste bazen biz
anlamayan arkadaslara anlatirdik falan. Ama ogretmen o kadar iistiinde
durmazdi konularin anlatir gecerdi sonra yazdirirdi testler ¢ozerdi oyle
yani. Ama yok oyle kafa karigtirict sozleri sonucta ortaokulda basit terimler
falan kullanarak anlatirdr 6gretmen dersleri. Herkes anlayabiliyordu bazen

iste anlamadiginiz da oluyordu dersi.

Ogrencilerin ders icerigindeki matematiksel ifade ve hesaplamalar ile ilgili

goriigleri

Goriisme yapilan Ogrencilerden 15°i fen ve teknoloji dersinde yer alan
matematiksel ifade ve hesaplamalar ve sembollerin dersin igeriginin anlasilmasini

zorlastirdigini ifade etmislerdir. Asagida 6grenci goriislerine yer verilmistir.

A: Fen ve teknoloji dersinde yer alan matematiksel ifade, hesaplamalar ve
formiiller sence bu dersin anlasilmasini nasil etkiliyor? Bu ifadeler dersi
zorlastirir mi?

O5: Formiillerin yer aldig1 konular yani tabi konular eger cok olursa cok yogun
islenirse zor oluyor formiiller falan. Ciinkii hepsini ayri ayri 0grenip
hepsinde ayrt bir islem oluyor hi¢ biri birbirine benzemiyor o yiizden
etkiliyor bence dersi zorlastirtyor.

O7: Bence daha zor oluyor. Mesela elementlerin sembolleri karisabiliyor ¢ok
element var ve bunlart hep bir de Latince oldugu icin mesela Tiirkceye gore
olsaydi semboller daha kolay olurdu.

O15: Simdi zorlastrr ciinkii formiiller kanunlar falan genellikle fizik
konularinda var. Fizik zaten zor bir de onlar iistiine eklenince mesela gecen

sene toricelli deneyi vardi.o benim bayagu bir zoruma gitmisti iste ¢cok zor
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geldi bana. Hani zorlanmayan arkadaslar da vardi ama genelde zor geldi.
O yiizden hani biraz zorlandik o konularda ozellikle.

019: Bence zorlastirtyor mu zorlastiriyor. Cesit cesit soru tipleri var mesela
yani hani soru tiplerinde bir ilgiyi verirken diger bilgiyi de verirse hani iki
SJormiil olur ama hangisini kullanacagint bilemezsin. Yani bu biraz kafa
karistirtyor sahsen bende.

O21: Evet kesinlikle. Kaldirma kuvvetinde mesela benim kafa gidiyordu
geliyordu basingta falan yani biraz zor oluyordu benim icin.

022: Etkiliyor bence. Yani az formiil olmast daha iyi oluyor bence. Ciinkii az
Sformiille cok sey de yapilabilir bu sebeple az olmast daha iyi. Ama bazen
formiillerde ¢ok ise yariyor ciinkii test sorularinda genellikle formiil
kullanmamiz gerekiyor bence fakat cok formiil olursa da formiilleri
karistirabiliyoruz unutabiliyoruz nasil di formiil diye. Yani az formiil iyi
bence ¢ok daha iyi. Yani formiil ve ifadelerin fazla olmast konuyu zorlastirir
bence.

024: Yani zorlastirtyordu mesela ben ya bir konu vardi onu hatirlamiyorum
ama ben onda matematiksel islemler vardi ha siiratti iste onlart

yapamiyordum matematik oldugu icin yapamazdim zorlanirdim.

Ogrencilerden 7 tanesi ise bu goriislerin aksini iddia ederek bu tiir hesaplama ve

formiillerin dersi daha da kolaylastirdigini ifade etmislerdir.

Ol: Fazla olmast bence kolaylastirir. Yani béyle yaziyr pek aklimda
tutamryorum ama formiilleri kolayca aklimda tutabiliyorum.

06: Zor goziikiiyor ama ben Oyle seyleri daha cok sevdigim icin sikayetim yok o
konuda. Zaten genelde odev  olurdu  mesela ben  yapardim
arkadagslariminkini de oyle. Cok da rahat degildim ogrenene kadar
zorlaniyordum ama matematigi sevdigim icin formiilleri falan kolay geliyor
bana.

O11: Ya fazla formiil olmasi bence dersi kolaylastirtyor. Yani formiiller mesela
bir soruyu ¢ozerken o formiile bakabiliyorsun ondan yapabiliyorsun drnek

cozebiliyorsun yani o yiizden formiil bana daha kolaylastirtyor gibi geliyor.
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O14: Formiillerin fazla olmasi dersi bence zorlastirmaz mesela bir yazilida
hoca formiilii soruyor bize yorumla demiyor ki yani daha kolayima gelir
sahsen. Ya bizim sinifta bu konu yani bu semboller falan ne fazla ne eksik

veterli diizeyde olmalt bu konuyu daha kolay anliryoruz.

Bazi 6grenciler ise bu durumun 6grencinin matematige karsi olan tutum ile ilgili

oldugu ve kisiden kisiye gore degisecegini ifade etmislerdir.

O8: Matematigi seven ile sevmeyen arasinda farklar olur, o ortaya cikariyor.
Matematigi iyi olan birisi fende de iyi oluyor. Cok matematigi o kadar iyi
degilse fende cok calismasina ragmen iyi olamiyor. Yani oluyor da ok iyi
olamiyor. Yani cok fazla sembol olmasi dersi benim icin zorlastirmaz ama
mesela matematigi sevmeyenler icin zorlastirir.

O18: Ashnda bir zarari yok yani bir sembolii dgrenmenin ciinkii ilerde
karsimiza ¢ikacak elbet 0ss olsun her yerde karsumiza cikiyor o yiizden bir
zarart yok. Yani fazla sembol ve formiil olmasi bana zor gelir ama o kigiden
kisiye degisir herhalde. Yani benim mesela sayisal derslerim o kadar iyi
degil aslinda iyi de digerlerine gore iyi degil o kadar. Ben biraz zorlanirdim

ama iste herkes ben gibi degil.

Bazi 6grencilerde bu tiir matematiksel ifade ve sembollerin 6grenilmesinin zor
fakat yerinde kullanilmasi ve ise yarar bir hale getirilmesi halinde fen ve teknoloji dersi

icin yararli oldugunu dile getirmislerdir.

010: Formiiller hani ilk énce ogrenmede zor oluyor hani cok karmasik gibi
goriiliiyor fakat sorularin ¢oziimiinde iste karsiniza ¢ikan sorularda daha
kolay oluyor, onlart bildigimiz zaman kolayca yapabiliyoruz. Diger tiirlii
diisiinmek gerekiyor. Nereye ne koysam falan ama formiilleri bilmek giizel
oluyor sadece onlari ogrenmek zor. Karisik biraz. Yani bana gore fazla
Sformiil olmas dersi kolaylastirir. Formiilleri seviyorum. Formiiller olmadig
zaman hatta anlayamiyorum bazen ama arkadaslarvmin bazilart ¢ok

korkuyorlar.
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O12: Bizim hocamiz sey yapiyordu mesela sembolleri falan isimlendiriyordu
komik sekiller olarak isimlendiriyordu o zaman daha c¢ok kalict oluyordu
aklimizda beynimizde falan. Yani o sekilde isim veriyordu kendince bize
soylediginde daha ¢ok kalict olabiliyordu isim, hemen su su nedir diye
sorarsa aklimiza hemen mesela o gelirdi. Yani komik bir sey buluyordu o
geliyordu hemen fikra gibi bir sey mesela.

020: Ya konuyu zorlastirma da cok ta etkili degil yani daha ¢ok boyle konuyu
sogutuyor ama kendinden zor degil de hani biraz daha basitlestirerek
anlatilmast daha iyi olur yani. Hani bir bakima zorlastirtyor obiir taraftan
da kolaylagtirtyor mesela formiil olmadan yarim saat islem yapryorsun ama
formiil olunca hemen yerine yerlestirip yapiyorsunuz. Aklinda tutmasi ama
daha cok boyle yardimct kitaplardan ya da ne bileyim milli egitimin
kitaplarindan etkinlik yaparak kafaya yerlestirilirse hani o formiiller daha

iyi olur yani.

Ogrencilerin fen ve teknoloji dersi konularimn giinliik yasamla iliskisi

hakkindaki goriigleri

Goriisme yapilan ogrencilerin tamamina yakini, 6gretmenlerinin fen ve teknoloji
dersinde gormiis olduklar1 konular1 ve kavramlart giinlikk yasamlarinda nerede
kullanacaklar1 hakkinda gerekli aciklamalar yaptiklarimi ifade etmislerdir. Bu konu ile

ilgili 6grenci goriislerine asagida yer verilmistir.

A: Ogretmeniniz fen ve teknoloji dersinde oOgrendiginiz konularin ve
kavramlarin nerede ve ne gsekilde yararli olacagi hakkinda gerektiginde
yeterli aciklamalar yapar miydi?

02: Evet yapardi. Cok yapardi mesela sey dedi, hangi ozellikte tam
hatirlamiyorum ama kendisi de ev hamimi oldugu icin, evle ilgilendigi icin
mutfak seylerini de anlatiyordu, iste nasil neler yapacagimizi falan daha da
giizel oluyordu.

O5: Yapardi evet iste gelecekte giinliik yasantimzda rastlayacagimz sorunlarda

bu ogrendigimiz bilgilerle ¢ozebilecegimizi falan cok sik olmasa da yapardi
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genelde. Ama tabi ki yaptig1 konular: daha iyi anlryorduk.

06: Bazi seylerde yani, mesela su anda aklimda yok ama bir arkadasimiz vardi,

bunu biz ne yapacagiz ilerde diye soruyordu iste oyle sordugunda ogretmen
ornek veriyordu. Yani kendisi de yapardi da yeri geldiginde yapardi.
O8: Ya mesela elektrigin 1siya doniistiiriilmesinde ders kitabinda da var
zaten mesela o ufo gibi seyler onlarda kullaniliyor onu biliyorduk ta oyle
tam bir kullaminu soylemedi. Yani aciklama falan yapmazdi ama mesela
basit makineler icinde zaten tahterevalli gibi aletleri seyleri vardr onlar
zaten konunun icinde de olan ornekler derste bunlar olurdu oyle yani.

010: Yapard: hani giiniimiizde surada kullaniliyor veya yapmadigi zaman bize
odev olarak veriyordu arastirtyorduk onu simifta kendimiz sunuyorduk. O
yonden yani iyiydi. Mesela su basit makinelerde falan ornegin insaatlarda
falan kullamildigimi ne bileyim o tiir seyleri gostermisti, érnek vermisti. Iste
ne bileyim yani gazlar falan onu gostermisti yani ¢ok sayida diyelim.

O12: Yani zaten giinliik yasamimizdan ornekler vermeyi severdi hocamiz. Onun
icinde yani nerede kullamldigim séylerdi. Iste surada yapmaymn burada
yapmaywn zararlidir yararlidir falan onlart soylerdi.

O13: Yani cogu kez mesela bu siirat konusu vardi onlart iste ne bileyim
nerelerde kullanacagimizi anlatirdi bize iste bu kan dolasimi falan ya
bunlari desteklerdi falan yani daha da aklimizda kalirdr boylesi konular.

016: Bizim hocamiz bununla ilgili yeterli aciklamalar yapardi. Ornegin hani
basit makineler falan vardi iste onlart giinliik hayatta mesela esya
tasimalarda kullaniyoruz onlart hep agiklamisti bize iyi hatirltyorum.

020: Ogretmenin anlatmasindan ziyade hani ders kitabinda orada zaten
anlatiyor. Iste mesela Ayse sunu yapti Ali bunu yapti derken hani giinliik
yvasamdan ornekler verdigi icin derste bunun o yonii iyi yani milli egitimin.
Ya zaten ogretmenin de vurgulamalar iyi di onu oraya dikkat ¢ekerdi ama
yvani daha ¢ok milli egitimin kitabinda yaziyordu. Bunu yaninda
ogretmenimiz de yeterli aciklamalar da yapryordu.

023: Verirdi, mesela nasil diyeyim cevresel sorunlarla ilgili o tiir seyler geri
doniisiim kutulart iste o konuyla ilgili dergi yani ¢evreye yararlt olmamiz

icin ilerde sizin geleceginiz icin onemli seyler derdi.
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Ogrenciler fen ve teknoloji dersinin konularinin  giinlik  yasamla
iliskilendirilmesi halinde anlamasinin daha da kolaylastigim1 ve dersin de daha zevkli

hale geldigini ifade etmislerdir.

A: Ders konularimin giinliik yasamla iligkilendirilmesi dersin anlasilmasini nasil
etkiliyordu?

Ol1: Boéylesi daha iyi oluyordu zaten. Ornekler verince mesela bizim
vasadiginiz seyleri falan ornekleri soyledigi icin daha iyi oluyordu. Konu
daha kolay geliyordu bize.

0O12: Konuyu kolaylastirmaya calisirdi derste anlardim yani  giinliik
yvasantimizdaki seyleri deneyerek daha ¢ok aklimizda kaltyor ya onun icin
daha iyi ogreniyoruz.

O14: Zaten giinliik hayatimda kullandigim konular bana daha kolay geliyor.

019: Giinliik hayattan daha fazla érnekler veriyordu bu anlasilirdl zaten sey
mesela tuz ruhu yani onun yakict ozelligi var asit, baz ve tuz konusunda o
bir ozelligi yakict yani sonucta o hani ozelligi aklimiza getiriyor biz boyle
bir deney yapmistik mesela buraya bir kartonpiyere biz tuz ruhu

damlatmistik delinmisti falan yani iyi oluyordu.

Ogrencilerden iicii ise dogretmenlerinin ders konularmni giinliik yasamda nerede
ve ne sekilde kullanilacagi konusunda yeterli aciklamalari yapmadigini ifade

etmislerdir.

O15: Yok, onu genelde bizden bekliyordu. Hani bizden de pek yaratici fikirler
ctkmadigy icin o konuda bayagi bir zayiftik. Yani ogretmenimiz pek fazla bir
actklama yapmiyordu.

018: Yok, soylemezdi biz dedigim gibi sadece ne ise yartyor bu iste sorardik
ogretmende ilerde meslekte kullanacaksiniz bu meslegi secerseniz falan
genelde okulda sinava hazirlama icin boyle yani gelecek icin bir yatiruim

degil de giinii kurtarmak deyim sinavi gecmek gibi bir amag vard: okulda.

Ogretmenlerinin fen ve teknoloji dersi konularin1 giinliik yasamla
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iliskilendirdiklerini ifade etmelerine ragmen Ogrencilerden dokuzu ders konularii

gerektigi kadar giinliik yasamlarinda kullanmadiklarini acik¢a belirtmislerdir.

A: Giinliik yasanum siirdiiriirken karsilasmis oldugun bir sorunu ¢ozmek icin fen
ve teknoloji dersinde ogrenmis oldugun bilgi, beceri ve tutumlar
kullandigin anlar oldu mu?

02: Ya simdi dogruyu soylemek gerekirse dyle sorun benim karsima cikmadig
icin simdiye kadar o yiizden yasamimda pek kullanmadim.

O3: Haywr yani uygulamam ya ne bileyim ben zaten bize planl calismamiz
gerektigini de soyliiyorlar ama ben onu da uygulayabilen bir insan degilim.
Yani giinliik hayatla iliskilendirmem sifir diyebilirim.

010: Dogruyu séylemem gerekirse hayir. Yani ¢ok azint aktarabiliyorum. Ya hic
diyemem yani bir yerde mutlaka karsima cikar hani verdigim cevaplarla

olsun ogrendigim bilgileri gosteririm ama ¢ok da degil yani.

Ogrenciler fen ve teknoloji dersinde ogrendikleri bilgi, beceri ve tutumlari
giinlik yasamda kullanmamalarina neden olarak derste Ogrendiklerinin o derste
kaldigimi, 6grendiklerini sadece sinavlarda kullandiklarin1 yani aldiklar1 egitimin dersi

gecmeye odakli olmasini gostermislerdir.

O15: Yok yani giinliik hayatimda kullanmiyorum yani. Bir tek smnav icin
ogrendigimizi diigiiniiyorum onlari yani pek bir isimize yarayacagini
Sanmiyorum.

016: Ben kullanmiyorum acikcasi derste kaliyor oOyle yani bana derste
ogrendigimle kaliyor diye diigiiniiyorum. Sadece sinavlarda gerekli diye

diistiniiyorum baska nedeni de yok yani.

Bir 6grenci ise sinifta i¢inde bulundugu arkadas grubu yiiziinden kullanmaktan

cekindigini ifade etmistir.

O12: Giinliik hayatimda pek kullanmiyorum ciinkii yamimdaki arkadas ortami

falan mesela kullaniyorsun hava atiyorsun gibi sey yapiyorlar bende onun



85

icin arkadag ortamu yiiziinden kullanmaya ¢alismiyorum. Yani mesela boyle
gormiistiik der gibisinden kullanmiyorum. Dedigim gibi arkadagslar hava

atiyorsun gibi sozler etmesin diye kullanmiyorum.

Goriisme yapilan Ogrencilerin yarisindan fazlasi ise fen ve teknoloji dersinde
ogrendiklerinin en azindan kendileri icin yararli olanlar1 kullanmaya calistiklarini,
merak ettikleri konular1 giindelik yasamlarinda sikca kullanmaya calistiklarini, bu tiir

konularin da genellikle biyoloji alanindaki konulardan olustugunu ifade etmislerdir.

OI: Biyoloji konularim daha cok kullanmiyorum ciinkii biyoloji daha kolay
geliyor bana boyle giinliik hayattan daha cok fazla bilgi oldugu icin onu
kullantyorum.

O5: Mesela kan gruplart konusunu hastaneye gittigim zaman organik tarim
falan bu tiir konularda iste canlilarin gelismesi falan buralarda kullanirim.
Yani ozellikle biyoloji konularinda kullamirim digerlerini hi¢c yapmiyorum
desem daha dogru olur.

06: Aklima gelen pek bir sey yok ama mesela atomlar: falan kullanmiyoruz.
Yani kullanilmasina imkan olmayan konularda cok fazla eksigim var. Ama
kullandigim seyler de oluyor. Mesela insan kendi viicudunu falan bobrek,
bosalim sistemi, iste beslenme falan o konularda kullantyorum.

O7: Ya égrendigim bazi konulara giinliik hayatimda dikkat ederdim. Daha cok
biyoloji konularinda kullanabiliyorum. Ciinkii biyoloji daha ¢ok viicudumuz
ve canlilarla ilgili e canlilart anlattigy icin daha ¢ok onu kullantyordum.

Ol11: Bazen oluyor genelde de mesela biyoloji tiirii konularda oluyor bu
digerlerini pek kullanmiyorum.

O17: Evet mesela tuzu kullantyordum yemeklerde neden nasil tuzlu oldugunu
kaynarken gey falan yani o tiir seyleri kullantyordum. Lazim oluyordu evet.

O18: Ya tabi ki bu ogrendiklerim giinliik hayatta bana yardimci oluyor ézellikle
biyoloji insan hayatiyla bayagt yeri var tip alaninin ozellikle. Yani bize de
yardimct oluyor mesela hasta oldugumuz da vitaminler hangi hastaliga iyi
geldigini biliyorsun ona gére aliyorsun. Ise yariyor yani.

A: Peki, sadece biyoloji konulart mi yoksa fizik ve kimya konulart da yok mu
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karsina cikan?

018: Ya fizik konular bazen oluyor da yani kimya konularinda laboratuar
ortami gerekiyor genelde kimya icin. Fizikte de o kadar degil de. Yani fizikte
de oluyor ama ¢ok degil ¢cok nadir.

020: Fen olarak degil de biyoloji konularinda kullaniyordum belki fizik
konulart ama kimya konularinda ¢ok kullanmiyordum.

A: Neden?

020: Ya kimya daha ¢ok boyle formalize edilmis bir konu oldugu icin daha ¢ok
giinliik yasamda yok boyle onu daha c¢ok bilim adamlart yapiyor hani
biyoloji dedigimiz giinliik yasamda gorebiliyoruz insan el iste organlar
falan belli oluyor yani. Fizik kuvvet mesela hani buradan bir sira
kaldiracagiz hani buradan arkadasumiz cok kuvvetle kaldirir bu sirayi
buradan yani daha fizikte goriilebiliyor giinliik yasamda ama kimya boyle
bilim adamlar: gibi daha yiiksek kisilerin ugrastigi bir sey oldugu icin.

021: Himm mesela sey bir ara ben fene iyice takmistim. Evde mesela sey
yapiyordum bu genetik seyler falan var ya sac¢ rengi goz rengi onlart ne
deniyor ona ha caprazlamalar kendi kendime yemek yerdim sonra aklima
gelirdi annem derdi ki iste teyzenin ¢cocugu acaba kiz mi olacak erkek mi
olacak iste ben baslardim o iste x ve y kromozomlarindan geliyor falan filan
ben anlatmaya baslardim iste enistem siyah sacli teyzem de siyah sacli
cocuklart eger iste boyle siyah saclt olabilir falan onlarin ¢caprazlamalarin
kendi kafamdan yapardim uygulardim yani seviyordum yani.

022: Ashnda karsilastyorum yani  derste  Ogrendiklerimizi  cevremde
gozlemlemeye calisiyorum gozlemlediklerimde mesela bunda su varmis
mesela adaptasyon konusunu o gsekilde cevremizde zaten adaptasyon
gecirmis bir siirii canli olabiliyor bunlart gordiigiimde iste bu adaptasyon
gecirmis deyip yapabiliyorum.

023: Yani bildigim seyleri evet uygulamaya calisirim. Mesela iste is1 yalitimi ile
ilgili konuda strafor kopiik gibi maddeleri kullanacagumizi dogrendim. Ist
yalitimi icin gerekli olan iste camlar bosluklu iste ses ve sogugu gecirmeyen
gibi. Yani cok fazla da kullanmiyorum ama bildiklerimi uygulamaya

calistyorum.
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Ogrencilerin fen ve teknoloji dersi ile iliskili olan derslerle ilgili goriisleri

Goriisme yapilan 6grencilerin tamami1 fen ve teknoloji dersinde basarili olmak

icin ayrica matematik dersinde de basarili olmanin gerekli oldugunu, yine tamamina

yakim1 da matematik dersinin yaninda Tiirkce dersinde de basarili olmanin fen ve

teknoloji dersindeki basar1 i¢in yararli olabilecegini ifade etmislerdir. Asagida bu

konuyla ilgili 6grenci goriiglerine yer verilmektedir.

A: Sence fen ve teknoloji dersinde basarilt olmak icin bagka hangi derslerde de

Ol:

basarili olmak gerekir?

Matematik.

A: Neden?

Ol:

02:

03:

05:

06:

Ciinkii matematigin fen dersi ile bazi yerleri baglantili oluyor. Mesela
ozellikle fizik konularinda daha bir baglantili oluyor.

Matematik bir de sey Tiirkce de iyi olmak gerekiyor. Sonug¢ olarak burada
tartisacaksin, o boyle olacak falan dili de giizel kullanmak gerekir o yiizden
Tiirkcesinin de iyi olmasi gerekir.

Matematikte basarili olmak gerekir bir kere. Sonra Tiirkgeyi iyi anlamak
gerekiyor. Ciinkii Tiirkce yartyor ben okudugumu anlamak durumundayken
okudugumu anlamadan soruyu anlamazsam yapamam bir sey.

Fen dersinde basarili olmak icin bence once matematikte bagarili olmak
gerekir. Ciinkii sayisala dogru gidiyor fen dersleri ve matematikte de
basarili olmak onu etkiler. Daha sonra Tiirkce ciinkii onda da okudugunu
diisiintip anlama ve yorumlama daha onemli. Simdi bir konuyu
arastirdigimiz zaman o konuyla ilgili yorum yapmak icin okudugunuzu énce
anlamaniz lazim o yiizden ben bunlarla ilgili oldugunu diisiiniiyorum.

Bence matematikte de basarili olmak gerekir. Fen ile birlikte bir de dili iyi

kullanmak gerekiyor yani Tiirkce de gerekiyor ama matematik kadar degil

tabi ki.

O12: Matematik. Ya onlarda da islemler oluyor yani fen matematikle birlesmis

gibi bir sey yani bazen konular sirf matematik goriiyorsun gibi geliyor ders.

O da matematikte basarili olman gerektigini ortaya koyuyor. Tiirkcende iyi
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olmasi gerekiyor iste hocanin ne demek istedigini anlamak icin Tiirkcenin
de iyi olmasi gerekir.

016: Fende bir kere basaritli olmak icin matematigi yapmak gerekli ciinkii
islemler cok sik kullaniliyor bir de anlam kabiliyetinin fazla olmasi
gerekiyor bence yani Tiirkcede de iyi olmak gerekiyor.

O17: Matematik ozellikle. Baska da yani ne olabilir ki. Bir tek matematik aklima
geliyor yani. Ya formiiller falan cok fazla olduklart icin denklemleri
ogrenmek lazim. Ozellikle fizik agirlikl konularda var yani kaldirma kuvveti
falan derken onlarin formiilleri vardi.

018: Ozellikle matematikte kendini gelistirmen lazim. Yani hesaplamalar falan
bir gercek var o da bircok konuda hesaplama var ve biraz da boyle biyoloji
ve kimya da biraz konulari iyi anlamak gerekir. Akilda kalmast agisindan.
Yani Tiirkce dersini iyi anlamak lazim ozellikle sozele kagiyor gibi geliyor
onlar.

021: Matematik ciinkii yani matematik giriyor fenin icine gercekten su
formiilleri falan yaparken yani ¢ok gerekli oluyor yani matematik. Su an
aklima o kadar gelmiyor ama bu kadar.

023: Matematik oncelikli olarak diyebilirim. Baska bir derste yok aklima
gelmiyor. Yani matematikte de fizikte de igslemler oluyor mantik yani sonucta
islemleri yapmak icin diger konularda da oluyor bazen o yiizden matematik
gerekli diyorum.

025: Matematik ciinkii onda islemler var fende de islemler var. Ben

matematikten anlamiyordum o yiizden fende de anlamiyordum.

Ogrencilerin bazilar1 ise aslinda tiim derslerin birbirleriyle iliskili oldugunu bu

yiizden de fen ve teknoloji dersinde basarili olmak i¢in tiim derslerde basarili olmanin

faydali olacagimi ifade etmislerdir. Asagida bu konuyla ilgili 68renci goriislerine yer

verilmistir.

Ol14: Fende olmak icin her derste basaritli olmak gerekir. Mesela denklem
denklestirme matematik, iste bence her dersin her derse etkisi vardir.

A: Neye dayanarak bunlart soyliiyorsun?
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O14: bence mesela Tiirkcede isledigim bir konuyu mutlaka ama mutlaka onu
matematikte de goriiyorum iglemsiz olarak fende de goriiyorum sosyalde de
goriiyorum. Biitiin derlerde goriiyorum. Bunlara ornek verirsem mesela
denklem dedim az once carpma iglemi var bu matematik, yazilislarinda
Tiirkce var mutlaka bunun da etkisi oluyor. Iste bilim adamlarinin hayatlar

ve bilimin tarihi gibi dersler sosyalle de alakali bence.

Yine bir 6grenci ise ilkogretim birinci kademedeki hayat bilgisi dersinden yola
cikarak sosyal bilgiler dersinin de fen ve teknoloji dersi i¢in 6nemli bir ders oldugunu

ifade etmistir.

022: Fende basarili olmak icin matematikte de basarili olmak gerekiyor,
sosyalde basarilt olmak gerekiyor. Zaten birinci siniflarda hayat bilgisi
olarak karsimiza cikiyordu eee fen ile sosyal karisikti. Onlart ayirdilar
simdi. Mesela kimya fizik biyoloji bir araya gelerek fen oluyordu. Simdi fen
ve sosyal bir araya gelince hayat bilgisi oluyordu o yiizden bence ikisi
beraber olmali aslinda cok fazla iligkili olmasa bile hayat bilgisini
ayirdiklart igcin onunda iyi olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Baska da yok

aklima gelen.

Ogrencilerin fen ve teknoloji ders kitaplart ile ilgili goriisleri

Goriisme yapilan 14 6grenci fen ve teknoloji dersinde kullanilan ders kitabi ile
caligma kitabinin yeteri kadar iyi olmadigini, 6zellikle de anlatim tarzinin kendileri i¢in
uygun olmadigini, arastirma yapmak icin yeterli olmadigim1 ve gereksiz bilgilerin
fazlaliginin kendileri i¢in sikici bir durum olusturdugunu ifade etmislerdir. Bu konudaki

Ogrenci goriislerine asagida yer verilmistir.

A: Fen ve teknoloji dersinde kullanilan oOgrenci ders kitabt ve c¢alisma
kitaplari hakkinda ne diisiiniiyorsun?
0O3: Yani ders kitaplarinda gerekmeyen bir siirii bilgi var bence. Yani ne bileyim

iste esas kahramanlart oluyor iste naz bunu yapti sunu yapti bu senede naz
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vermis sanirum ya ¢ok ne bileyim bence direk anlatsalar yani dolayli yoldan
anlatiyorlar. Bu seferde daha ¢cok karisiyor kafamiz.

Ders kitaplart hakkinda sunu diigiiniiyorum ders kitaplart genelde bilgiye
dayali degil ya simdi ogrencinin konuyu arastirmasi icin ders kitabi yeterli
bir kitap degil bence ben oyle diisiiniiyorum. Yani genelde milli egitim su
acidan diistiniiyor galiba ogrenci kendisi arastirip anlatmast icin galiba
clinkii bilgiye dayali degil hep etkinlik var sorular var o yiizden yani kitabin
anlatim tarzindan falan konuyu anlatim tarzindan memnun degilim acikcasi.
Ders kitaplarini, ya bazen gereksiz seyler olabiliyor mesela yok arastiralim
gibi bilmem neler gibi seyler. Oyle seyleri sevmiyorum arastiralim falan
gibi boliimleri.

Ders kitaplarini ¢ok eksik goriiyorum. Mesela ders kitaplarinda bazi yararl
Sformiiller yok bilgiler yok. Bazi semalar falan tam olarak yok. Ist mesela ist
konusunda formiiliinii tam olarak vermemigler. Ama bize dershanede
gostermiglerdi......... Tam tamim yok. Aciklamalarini  da  ben

begenmemistim. Yani net degildi zaten yardimct kitap da kullaniyordum o

010: Sagma diyorum yani biraz oncede soyledim cok yiizeysel biraz daha boyle

mantikli yapilsaydi iste ne bileyim bilgiler boyle daha giizel verilseydi biraz
cocukca o sekilde geldi siirekli resimler falan yani gorsele pek sey
yapmiyorum mantik genelde o yiizden bana boyle geldi ama tabi ki baska

biri ¢ok iyi diyebilir.

O13: Yani arada bir mesela bazi konulari cok boyle bir karmagik aliyor. Cok

daha fazla icerik dagilsa da genelde giizel yani anlayabildigimiz tiirden.
Mesela etkinlikleri falan giizelde bazi konulari ¢ok ayrintili anlatmamuis
bazilarini da ¢cok ayrintilt almuis yani dgretmenin agiklamast gerekiyor bazi

yerleri.

Ol14: Biz sadece calisma kitabini kullandigimiz icin sadece onunla ilgili

konugabilirim. Yani kitaplart yazmislar yazmiglar gecirmisler biraz daha
ornekli veyahut biraz daha anlasilir bicimde olsaydi aslinda anlasiliyor.
Gergekte biraz ornekli olabilirdi veyahut hoca mesela sey derdi bize boyle

baktiginda hep aymi sorulart soruyordu haliyle bizde hep ayni cevaplart
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veriyorduk. Mesela burada bir farkli bir sey sormus onun asagisinda da
daha farkli ama ayni anlamda yani ciimle.

0O16: Bence veterli yani de etkinlik kitabi gereksiz bence. Ciinkii iste doldurup
duruyoruz yani ben bir gey anlamiyorum ki oyle yani sadece 6gretmen diyor
diye dolduruyorum. Bence onun yerine bir test kitabi verseler daha iyi olur.

023: Ders kitaplarint bence cok iyi degil. Fazla bilgi icermiyor sadece yoruma
dayali, sistemde oyle zaten ders kitaplarinda cok fazla bilgi olmuyor.
Kendin arastirman bulman gerekiyor. Diger baska kaynaklar edinmen

gerekiyor. Iste boyle.

Ogrenciler ozellikle ders kitaplarindaki konu iceriginde devamli olarak soru
sorulmasindan sikayet¢i olmus, bu durumun dersi daha a sikici hale getirdigini ifade

etmislerdir.

09: Yani éyle oldugundan kitabin anlatim tarzi pek hosuma gitmiyor. Ciinkii
nedenini de soyleyeyim. Kitabin anlatim tarzi boyle cok sorulu falan soru
falan var o yiizden oyle sikict geliyor. Siz nasil diisiiniiyorsunuz falan gibi
bence sorular yerine direk bilgiyi vermesi daha dogru olurdu.

015: Simdi ashinda pek sevmedim, ézellikle 6. sinifta ¢ok soru soruyorlard:
kitaplarda hani bilgi yerine gereksiz sorular vardi. Bir siirii hani diisiiniiyor
musunuz, biliyor musunuz falan biraz da sacma geliyordu bana yani o
kitaba ¢alismiyordum zaten ogretmenimizin tutturdugu notlardi. Yani genel
olarak kitabt begenmiyorum. Cok sacma geliyor konular ozellikle de bu
sene fizik agirliklt konularda biliyor musunuz diyor, hoca da bize tekrar
soruyor biliyoruz deyince de hoca kabul etmiyor iste illa ki aciklayacagiz
falan yani biraz sacma geliyor bu.

O17: Ders kitaplar ya giizel bulmuyorum. Yani siirekli her ciimlenin basinda
soru soruyor. Yani soru soruyor cevabini bilmedigimiz icin hocalarda
okurken bizi sey yaptiklari icin onu soruyorlar bizde cevabini bilmedigimiz
icin cevaplayamiyorduk. Ders biraz da oyle kayniyordu zaten.

022: Ders kitabt bence ¢ok iyi degil ciinkii siirekli soru soruyor. Anlatim tarzi

yani ¢ok iyi degil pek hosuma gitmedi. Deneyleri ¢ok giizel ama siirekli soru
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soruyor bence bu gereksiz yani ciinkii ya cok gereksiz sorular soruyor.
Gerek olmayan sorular soruyor. Dersi mesela kitabi okudugumda hoca
anlatmadan okudugumda ¢cok net anlasilabilir degildi bence yani bir konuda

resmen hep soru sormus yani ¢ok soru vardi o yonden iyi degildi.

Baz1 ogrencilerde ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin bazilarinin gereksiz
oldugunu, bu etkinliklerin sayisinin azaltilmasinin dersi daha da giizellestirecegini ifade

etmislerdir.

020: Ya ders kitaplar: biraz daha basit geliyor ders kitaplar: hem de ¢ok boyle
vani bilgiler boyle yigilmis hani etkinlikler falan hem etkinlik deney olarak
cok verilmis hem deney olarak cok fazla verilmesi ogretmenler yetistiremez
zaten hani orada verilen her deneyi yapamiyor ogretmenler yani bence o
kotii olmus birazcik hani kotii demeyeyim de hani biraz daha az olursa daha

iyi olur yani.

Gortismeye katilan ogrencilerin 10 tanesi ise fen ve teknoloji dersi i¢in kullanilan
kaynak kitaplarin bu ders icin yeterli oldugunu, 6zellikle de gorsel acidan dikkat ¢ekici

oldugunu ifade etmislerdir.

02: Hi hi, evet yani giizel Ogretirdi. Sekilleri falan giizeldi, bazen giizel
benzetmeler yapiyordu ben hatirliyorum mesela elektronlarin dizilimini
isleyecektik mesela birinde apartman sekli yapmis birinci katta iki kigi
oturuyordu, ikinci katta 8 kisi oturuyordu iste 8 kisi diye ilerletiyordu. O
hosuma gitmisti benim o sekil.

O4: Ya simdi bana gore ¢ok arastirma falan var o zevkli oluyor mesela evde
internet de olunca arastirtyorsun. Bilgi ediniyorsun.

O11: Giizel iyi etkinlikler falan. Anlatim tarzi sonra ne bileyim verdigi drnekler
falan hosuma gidiyordu.

O12: Ders kitaplar: renkli oldugu icin cok giizel geliyor hos bakiyor insana yani
o sekilde giizel olmug. Anlatuim tarzi olarak yani bazi anlamadigim yerler

oluyordu ama yine hocaya soruyordum yani. Ama ders kitaplart iyi yani
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giizel hazirlanmus.

O18: Ders kitaplart bana kalirsa biraz daha basit yani diger kaynaklara gore.
Ozellikle sik¢a boyle sorular falan sorarak biraz da sikiyor agikcasi.
Aslinda yani bazi anlatim tarzlart giizel ama her zaman etkinlikler bazen
sacma geliyordu ogrencilere ama yine de iyi diyebiliriz.

019: Oncelikle gorsel ogeler fazla. Sonra biraz daha boyle hani grupsal
calismaya onem veriyor. Yani gruplara ayrilin falan bir siirii. Eee ondan
sonra ama hani, ne bileyim bildigimiz bilgileri verirken boyle hemen araya
boyle bir soru koyuyor. Yani bence bu dgrencinin dikkatini bozuyor. Yani
cok fazla soru olduguna inaniyorum. Ama genelde giizel hazirlanmig
etkinlikleri deneyleri.

025: Hosumuza giderdi boyle resimler falan hosumuza giderdi ama anlayan

anliyordu.

Baz1 ogrenciler derste kullanmilan kitaplarin o6zellikle 6lcme ve degerlendirme

etkinliklerinin ¢ok giizel oldugunu ifade etmislerdir.

021: Sey kismu cok giizel élcme degerlendirmeleri cok hosuma gidiyordu. Cok
yararliydi. Mesela boyle bosluk doldurmalar falan cok benim tekrar etmemi
sagliyordu. Ben onlari tekrar ederken fazla zorlanmiyordum tam seviyeme
uygundu. Yararli geliyordu bana mesela yazilidan once onlart yapardim

sonra yardimci kaynaklardan yapardim.

Ogrencilerin fen ve teknoloji dersi ile ilgili goriisleri

Ogrencilerle yapilan goriismelerde, grencilerin tamamnin yenilenen 6gretim
programinin ve 6gretmenlerin dersin islenmesi sirasinda kullandiklar1 yaklagimlarin ve
kendilerinin aktif olarak katildiklar1 6grenme Ogretme siirecinin de etkisiyle fen ve
teknoloji dersine karst olumlu tutuma sahip olduklart goriilmiistiir. Bu konuda

ogrenciler asagidaki ifadeleri dile getirmislerdir.

A: Senin icin fen ve teknoloji dersi ne anlam ifade ediyor?
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03: Ama fen bilgisini seviyorum. Ama bu belki égretmenden kaynaklantyor
olabilir. Mesela ben tarihi ogretmenimden dolayt sevmiyordum, fen bilgisini
ise tam tersi seviyorum.

O4: Seviyorum hem de cok. Ciinkii iste deneyler falan yapryoruz canlilart
inceliyoruz genel kiiltiiriimiiz artryor hayatimizda mesela zorlandigimiz bir
sey olunca ogrendiklerimizi kullanabiliyoruz.

O5: Dersi seviyorum ama bu biraz da ogretmene bagl ciinkii bir ogretmen
anlayis tarziyla ogrenciye dersi sevdirmesi gerekiyor. Onun bagsarili
olmasinda biiyiik etki var yani.

O15: Feni seviyorum yani fene karsi olumsuz bir algilamam yok yani ben bu
dersi seviyorum yani.

A: Neden seviyorsun fen ve teknoloji dersini?

O15: Ne bileyim yani giizel bir ders, bir de 6gretmenden kaynaklantyor Allahtan
benim biitiin fen ogretmenlerim iyiydi. Bizde seviyorduk yani o yiizden.

O17: Ya feni seviyorum ama bunun da icinde égretmenin de cok seyi var yani
sonra nasil desem bence giizel ya. Neden seviyorum iste dedigim gibi ilgimi
cekiyor. Ozellikle biyoloji ilgimi cekiyor. Giinliik hayatta kullanabiliyorum
mesela. Sonra dogada neler oldugunu ogreniyorsun. Senin bilmediklerini
ogretiyor yani

020: Seviyorum tabi ki. Fen bilgisi giizel boyle hani Obiir derslerde de iste
matematige giriyorsunuz art arda iki saat boyle islem falan kafaniz daha
cok yoruluyor mesela Tiirkceye geliyorsunuz okuma parcast iste oku oku
beyniniz yoruluyor ama fen bilgisine gelince oyle degil yani boyle
dinliyorsunuz daha zevkli geliyor size fen bilgisi.

A: Zevkli olan ne dersin icerigiyle ilgili?

020: ya konular: daha cok zevkli geliyor iste kimyadir biyolojidir fiziktir zaten
sevdigim dersler arasindadir fen bilgisi. Yani o konular iyi oluyordu boyle
obiir derslerin arasinda boyle tuzu biberi gibiydi yani. Bir de cevremizde
gordiigiimiiz olaylardan da olabilir mesela dedigim gibi Tiirkce den okuma
parcast hani boyle goriilmez yani daha cok kitaplarda falan hani okursun
goriiliir matematigidir mesela islem yaparsin iste duvarin egimi falan verilir

ama fen bilgisi dedigimiz zaman her yerde var yani. Iste bakiyorsunuz canli
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kedi yiiriiyor iste kopek orada agac¢ her sey yani fen bilgisi. Cevre
yasantimiz yani.

021: Seviyorum feni seviyorum ama anlamasi biraz zor oluyor ama yine de ¢ok
seviyorum. Yani bu durum dersi algilamamda daha kolay oluyor yani feni
seviyorum diye kendi kafama yerlestirince daha kolay oluyor. Yani sevdigim

konuyu daha kolay anltyorum.

Bazi 6grenciler ise dersin iceriginde yer alan bazi konularin kendileri i¢in sikici
geldigini bu yiizden de dersi dinlemek istemediklerini hatta konular1 anlamalarinin da
zorlastigini, ilgilerini ¢eken konular oldugunda da dersin kendileri i¢in zevkli hale

geldigini ifade etmislerdir.

09: Fen dersini severim aslinda yer kabugu falan olmasa iyi olacak ya fazla da
sevemiyorum onlari yani.

010: Seviyorum ozellikle de fizikte kendimi buluyorum. Biyoloji ile kimyay:
sevmiyorum, yani biyolojiyi mesela ¢ok fazla yazi oldugu icin sevmiyorum
onu.

O12: Ya bana gore fen giizel bir ders degil ya.

A: Peki ilgini cekmeyen ne?

O12: Ya giizel bir ders dedigim de her konuda degil ama bazi konular oluyor
siiper boyle isleyesin geliyor ama anlatmayinca hocaya kizasin geliyor ama
bazi konularda sikict oldugu icin dersten kopup gidiyor insan yani o gekilde
oluyor. Basta da dedigim gibi sistemlerin disinda bu polenler falan x ile y’
nin oldugu kalitim konulart o seklideki konular hosuma gitmiyor. Yani
calismamak geliyor icimden normalde sevmedigin derse daha cok asilman
gerekiyor biliyorum ama benim olmuyor iste.

O13: Severim ashnda yani zevkli konular oldugunda mesela cok iyi katilirim
derse yani konunun zorluguyla kolayligina gore degisiyor aslinda.

O17: Zorlan da var kolaylart da var. Mesela cok kolay anlayabildigim konu
biyolojiyi iste seviyordum ya onu da yapryordum. Cok calisiyordum ciinkii.
Biyoloji ilgimi cektigi icin surf biyolojiye calismak istiyordum.

024: Ya fen dersleri oyle zevkli gectiginde veya konuya ilgin oldugunda giizel
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zevkli ama iste yapamadiginda ¢ok kotii berbat hatta.

4.2.2. Ogretmenlerle Yapilan Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Calisma kapsaminda Bolu ili merkezindeki ilkdgretim okullarinda gorevli Fen
ve Teknoloji dersi Ogretmenlerinden secgilen 6 6gretmen ile goriisme yapilmis, bu

goriismelerden elde edilen bulgular asagida maddeler halinde verilmistir.

1) Ogretmenler, dgrencilerin kendilerini ilgilendiren konularda, derse karsi daha

ilgili olduklarini, bu tiir konular1 daha kolay kavradiklarini belirtmislerdir.

2) Ogretmenler ogrencilerin 6zellikle matematiksel islem becerisi gerektiren
konular1 anlamakta zorlandiklarim1 ozellikle birim c¢evirme islemlerinde,
stirat hesaplamalarda, dort islemin kullanildigi durumlarda ve ondalik say1

hesaplamalarinda ¢ok zorlandiklarini ifade etmislerdir.

3) Ogrencilerin okuma aliskanliklarinin zayif olmasi nedeniyle yorum yapma
konusunda ¢ok sikint1 ¢ektikleri ve herhangi bir konu hakkindaki fikirlerini
yeterli bir sekilde dile getiremedikleri Ogretmenler tarafindan ifade

edilmistir.

4) Ogretmenler Fen ve Teknoloji dersi igeriginde yer alan soyut konularmn
ogrenciler tarafindan anlagilmasinin ¢ok zor oldugunu, bu durumun da

Ogrencilerin bu tiir konular1 ezberlemelerine yol actigini ifade etmislerdir.

5) Ogretmenler Fen ve Teknoloji dersinin ¢ok ©nemli bir ders oldugunu
vurgulayarak ogrencilerin de bu dersin kendileri agisindan 6nemli bir ders
oldugunun bilincinde oldugunu hatta 6grencilerinden bu dersin giinliik
yasamlar1 ile olan iliskisini fark edenlerin ders icerigini daha kolay

anlamlandirdiklarini belirtmislerdir.

6) Ogretmenler Fen ve Teknoloji dersinin giinliik yasamla i¢ ice girmis bir ders
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oldugunu fakat bunun Ogrenciler tarafindan tam olarak algilanmadigini,
cogu zaman da ders igeriginin kendilerine ne gibi bir faydasinin
olabilecegini  sorguladiklarint  belirtmislerdir. ~ Yine  Ogretmenler
ogrencilerinden farkindalik saglayanlarin derste Ogrendikleri konulari
giinliik yasama kolayca aktarabildiklerini fakat bunun da ¢ok az sayida

oldugunu ifade etmislerdir.

7) Ogretmenler ilgi seviyesi diisiik olan ogrencilerin ise sadece kendilerine
verilen gorevleri yerine getirmis olmak i¢in ¢alistiklarini bunun disinda pek

de bu bilgileri kullanmadiklarini ifade etmislerdir.

8) Ogretmenler Fen ve Teknoloji dersi icerigini olusturan kavram, ilke ve
genellemelerin bu ders i¢in gerekli oldugunu ¢iinkii bu dersin bilimsel bir
yapida oldugunu bu ilke ve genellemelerin bilimsel bir anlam icerdigini ve
kendine ait bir dili oldugunu bunun da ders i¢in gerekli oldugunu
vurgulamiglardir. Ayrica burada 6nemli olanin ders igeriginin ¢ok karmasik
olmamasi, farkli yontemlerin kullanilmasi, daha c¢ok oOrneklendirilerek
islenmesi halinde sikintili bir durumun olmayacagini hatta dersin daha da

kolaylasacagini ifade etmislerdir.

9) Ogretmenler ders icerigindeki bazi konularda yer alan kavram, ilke ve
genellemelerin 6grencilerin biligsel seviyelerinin iizerinde oldugu i¢in dersin

zorlasmasinda az da olsa etkili oldugunu ayrica belirtmislerdir.

10) Ogretmenlerin tamami Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda yer alan
konularin 6grencilerin giinlilk yasamlarinda islerine yaramalart acisindan

gerekli oldugunu belirtmiglerdir.

11) Ogretmenler konularin simif seviyelerine genellikle uygun bir sekilde
dagitildigini, 6zellikle fen ve teknoloji dersinin matematik dersi ile iligkili

bir sekilde yiiriitiilmesinin ¢ok iyi oldugunu ifade etmislerdir.
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12) Ogretmenler bazi iinitelerin islenis zamanimin uygun olmadigini 6rnek
olarak da 6. simif konusu olan canlilarda iireme, biiylime v e gelisme
konusundaki cicekli bitkiler kisminin kis mevsimine denk geldigini
gostererek bahar mevsimine denk gelmesinin daha yararli olacagini

vurgulamiglardir.

13) Ogretmenler genel olarak ders icerigindeki konularin siralamasinin uygun
bir sekilde oldugunu sadece 8. siniflardaki kalittm konusundaki siralamada
hata oldugunu diisiindiiklerini ifade ederek DNA konusunun mitoz ve
mayoz bolinmeden Once verilmesinin daha iyi olacagini belirtmislerdir.
Ayrica 0zel ders alan ya da dershanelere giden 6grencilerin bu konulari
Ogretim programindaki gibi gormedikleri, bunu da smif ortaminda
kendilerine sorduklar1 fakat Ogretmen olarak kendilerinin bu durumu

aciklayamadiklarini ifade etmislerdir.

14) Ogretmenler ders iceriginde yer alan etkinliklerde bilimsel yontem
basamaklarinin kullanilmasinin ¢ok giizel bir uygulama oldugunu belirtmis
bagimhi ve bagimsiz degisken kavramlarinin kullanilmasinin 6grencilerin
kendilerini bilim adamlar gibi diisiinmelerini saglamasi agisindan yararli

oldugunu belirtmislerdir.

15) Ogretmenler konularin yogun olmasindan ve sinif mevcutlarinin kalabalik
olmasindan dolay etkinliklere ayrilan siirelerin yeterli olmadigi bu durumda
da 6grencilerin hepsiyle ilgilenmenin zor oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6.
smif konularinin 7 ve 8. smiflara gore daha rahat oldugunu da

belirtmislerdir.

16) Ogretmenler konu icerigindeki kavramlarin soyut veya somut olmasi
bakimindan dengeli bir sekilde dagitildigini, bu kavramlarin da 6grenci
seviyelerine uygun oldugunu belirtmis sadece 6. smiflarin zihinsel
gelisimleri bakimindan soyut kavramlarda daha c¢ok zorlandiklarini

vurgulamiglardir.
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Ogretmenler {iinite siralamasinda en sonda yer alan konularin havalarin
1sinmasi, yil sonunda iilke genelinde sinavlarin yapilmasi ve devamsizlik

durumundaki artis nedeniyle tam olarak islenemedigini ifade etmislerdir.

18) Ogretmenler fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda yer alan konularin

19)

20)

21)

22)

yil sonuna kadar saglikli bir sekilde yetistirilemedigini, yetistirilse bile bazi
konularin hizli bir sekilde gecildigini bu konularin da genellikle son konular
oldugunu belirtmislerdir. Yine bu konular1 yetistirebilmek i¢in bazen klasik

anlatim yontemine doniis yaptiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenler 6gretim programinda yer alan konular icin ayrilan siirenin
yeterli oldugunu fakat sinif mevcutlarinin fazla olmasi, hesapsiz ortaya
cikan tatiller, 6gretmenlerin rapor almasi gibi nedenlerle bu siirenin yeterli

olmadigini ortaya koymuslardir.

Ogretmenler dgretim programinda yer alan etkinliklerin uygulanabilmesi
icin gerekli olan sinif ortamimin ve okul yapilarinin yeterli olmadigina
inaniyor. Bu durumun da derslerin verimli bir sekilde yiiriitiilmesini

engelledigini ifade etmislerdir.

Baz1 Ogretmenler simif mevcutlarinin fazla olmasi ve laboratuardaki
malzemelerin yetersiz olmasi nedeniyle Ozellikle deney ve etkinliklerin
yogun oldugu madde ve degisim ile fiziksel olaylar 6grenme alanlarindaki

konularin verimli bir sekilde islenemedigini ifade etmislerdir.

Yine Ogretmenler bazi meslektaglarinin ve 0zel dershanelerin Ogretim
programinda yer almayan konularin smavlarda c¢ikar endisesiyle
islenmesinden, bunun da ders igeriginin cocuklarin  goziinde
yogunlagsmasina neden oldugunu zamanla da ¢ocuklarin derse karsi olumsuz
tutuma sahip olmalarina yol agmasindan dolayr sikayet¢i olduklarim

belirtmislerdir.
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23) Ogretmenler fen ve teknoloji dersi dgretim programinda yer alan deney ve
etkinliklerin hepsini olmasa da bircogunu yapmaya calistiklarin1 bazen de
bir iki etkinligi birlestirerek tek etkinlik halinde yaptiklarin1 boylece de daha
verimli ders islediklerini ifade etmislerdir. Yalnizca tek sikintilarinin gerekli
malzemelerin yetersiz olmasi bazen de siireyi ayarlayamamak oldugunu

vurgulamiglardir.

24) Ogretmenler fen ve teknoloji dersi dgretim programinda yer alan deney ve
etkinliklerin Ogrencilerin diizeyleri i¢in uygun oldugunu ifade etmislerdir.
Bazi durumlarda da kilavuz kitapta yer alan orneklerden yararlanarak deney

ve etkinlikleri yeniden tasarladiklarini da ayrica belirtmislerdir.

25) Ogretmenler dgretim programinda yer alan deney ve etkinliklerin dersi daha
da zevkli hale getirdigini ancak bazi zamanlar her Ogrenciye malzeme
dagitilamadigl i¢in bazi Ogrencilerin dersten c¢abuk sikildigini bu tiir

ogrencileri de derse katmanin zor oldugunu ifade etmislerdir.

26) Ogretmenler 6grencilere kendileriyle ilgili, canlilarla ilgili olan, siirecte aktif
bir sekilde bulunduklar1 konularin daha ilgi cekici geldigi, islem becerisi
gerektiren, yorum yapmalar1 gereken konularda ise anlamayacaklarin
diisiindiiklerini o zaman da konularin kendileri i¢in sikici oldugunu ifade

etmislerdir.

27) Ogretmenler dgrencilerin fen ve teknoloji dersinde elde ettikleri basar1 ya da
basarisizlikta en ¢ok da matematik ve Tiirkge derslerinin etkili oldugunu
belirtmiglerdir. Ozellikle ikinci kademeye gelmeden saglam bir sekilde
matematik ve Tiirkce temeli olusmamissa fen ve teknoloji dersinde cok
fazla sikint1 ¢ekildigini bu yiizden de bu iki dersin mutlaka 6grencilere iyi

bir sekilde kavratilmasinin gerektigini ifade etmislerdir.

28) Ogretmenler ilkogretim birinci kademedeki 6grencilerin okuma yazmayi

tam olarak ©6grenmemesi, ondalik sayilar ve dort islemi tam olarak



101

yapamamasi durumunda fen ve teknoloji dersinde ozellikle de 6. siniftaki

konular1 anlamada cok fazla zorlandiklarini belirtmislerdir.

29) Baz1 ogretmenler de ikinci kademede yer alan teknoloji tasarim dersinin
ogrenciler acisindan yararlt oldugunu hatta fen ve teknoloji dersi ile isbirligi
icinde yiiriitiilmesinin ¢ok faydali olacagini, bu derste yapilan etkinliklerin
bir bakima teknoloji tasarim dersinde canlandirmasinin miimkiin
olabilecegini ifade etmislerdir.

30) Ogretmenler 6grencilerinin birinci kademeden tam ve donanimli bir sekilde
gelmediklerini 6zellikle de okudugunu anlama ve dort islem becerisini

kullanma konusunda oldukca yetersiz olduklarini belirtmislerdir.

31) Ogretmenler fen ve teknoloji dgretim programinda yer alan formiil, sembol
ve matematiksel ifadelerin yeterli diizeyde oldugunu belirttiler. Hatta
bunlarin az olmasimin dersin  G6grencilerin  goziinli  korkutmasini
engelledigini, konularin anlagilmasini olumlu yonde etkiledigini yalnizca
gerekli olan yerlerde bunlardan yararlanmak zorunda kaldiklarini ifade

etmislerdir.

32) Ogretmenler okullarin bulundugu ¢evrenin de ¢ocuklarin gelisiminde etkili
oldugunu, farkl: tiirlerde gezi yapilabilecek imkanlara sahip olan okullarin
bu yiizden cok sanshi oldugunu ifade etmislerdir. Ciinkii cocuklarin
egitiminde miize ve gezilerin, bilim merkezlerine yapilan gezilerin ¢ok

faydal1 olabilecegini vurgulamislardir.

33) Ogretmenler dgrencilerin fen ve teknoloji dersinde yasadiklar1 basar1 ya da
basarisizlarda kendilerinin de biiylik paya sahip olduklarini, mutlaka bu
siirecte hata yapabildiklerini bunun da farkinda olduklarin1 ve diizeltmek
icin ellerinden geleni yapmaya ¢alistiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler
yine kendilerine verilen hizmet i¢i egitimlerden de memnun olmadiklarini

ifade etmislerdir.
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34) Ogretmenler cocuklarin aile yapilarmin ve bulunduklari cevrenin
gelisimlerinde cok etkili oldugunu, aile ne kadar bilingli ise ¢ocuklarin da o

kadar iyi diizeyde oldugunu ifade etmislerdir.

35) Ogretmenler dgrenme Ogretmen siirecinde 6grencilerini motive etmek igin
farkli tiirden bircok uygulamalara yer verdiklerini buna ragmen bu siirece
katilmamakta 1srarct olan 6grencilerin de oldugunu hatta bunlarin da cogu

zaman kaybedildigini ifade etmislerdir.

36) Ogretmenler sinif igerisinde dersin amaclar1 dogrultusunda dgrencilerine sik
sik beyin firtinasi, tartisma yapma ve soru sorma firsati verdiklerini zaten
bunun da yeni Ogretim programlarinin dogasinda var olan bir uygulama
oldugunu vurgulamislardir. Hatta bu uygulamalarin dersleri daha da zevkli
hale getirdigini ancak bu tiir tartigsmalarin amacindan sapmasi durumunda da

ters etki yapabilecegini ifade etmislerdir.

37) Ogretmenler fen ve teknoloji ders kitaplarinin yeterliliginin uygun oldugunu,
kitaplarda ve Ogretim programinda kullanilan dil ve terminolojinin de
cocuklarin seviyelerine gore uygun oldugunu hatta kitaplarda kullanilan

anlatim yonteminin 6grenciyi daha da meraklandirdigin1 vurgulamiglardir.

38) Bazi Ogretmenler kilavuz kitaplarda yer alan proje ve performans odevi
orneklerinin biraz daha fazla olmasinin ve iinite sonlarinda verilen sorularin
sayisinin daha fazla olmasinin faydali olabilecegini belirttiler. Bunun
yaninda Ogrencilere kitaplarla beraber icerisinde bilgisayar ortaminda
kullanilabilecek ek faaliyetlerin bulundugu bir CD verilmesinin uygun

olabilecegini belirtmislerdir.

39) Ogretmenler dgrencilerinin dershaneler ve sinavlar yiiziinden bilgiyi hazir
olarak verildigi kitaplara aligtiklarini, yeni kitaplarin da alisitk olmadiklari
tarzda yazilmig olmasindan dolayr ¢ofu zaman kitaplara olumsuz gozle

baktiklarin1 ifade ettiler. Hatta Ogrencilerin kitaplarda ¢ok fazla soru
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sorulmasindan sikayet ettiklerini de ayrica vurgulamislardir.

40) Ogretmenler dgrencilerinin genel olarak fen ve teknoloji dersine kars1 bakis
acillarinin  olumlu oldugunu, derslerdeki Ogrenme Ogretme siirecine
katilmaya calistiklarini ifade etmislerdir. Bunun da konularin anlagilmasin

ogrencilerin agisindan daha da kolaylastirdigini ifade etmislerdir.

41) Ogretmenler yine de ogrencilerinin 6ncelikli amaglarinin hala sinavlari
kazanmaya yonelik oldugunu ancak dersin igerigi ile karsilastiklar1 zaman
derse karsi olan tutumlarinin degismeye basladigim gozlediklerini ifade

etmislerdir.

42) Ogretmenler alt yapisinin tamamlanmasi, siif mevcutlarmin yeterli diizeye
indirilmesi, hizmet i¢i egitimlerin iyilestirilmesi durumunda ve
ogretmenlerden gerekli doniitlerin ¢ok sik olmasi halinde fen ve teknoloji

dersi 0gretim programinin daha da iyilestirilebilecegini ifade etmislerdir.



BOLUM V

5. Sonuc, Tartisma ve Oneriler

5.1. Sonug ve Tartisma

Fen bilimleri ile ilgili derslerde 6grencilerin bazi fen kavramlarini 6grenmede
zorlandiklar bircok aragtirmada vurgulanmistir (Beeth, 1998). Bu calisma da fen ve
teknoloji dersinde dgrencilerin en cok zorlandiklari konular tespit etmek, yasadiklari bu
zorluklarin arkasinda yatan nedenleri ortaya ¢ikarmak ve bu zorluklarin giderilmesi i¢in
yapilabilecek caligmalara yon verme amaci ile yapilmistir. Calisma iki ana boliimden
olusmaktadir ve her boliimde cevap aranan birer arastirma sorusu bulunmaktadir. ilk
boliimde 6grencilerin hangi konular1 zor olarak algiladiklar1 “Fen ve Teknoloji Dersi
Konular1 Zorluk Belirleme Anketi” kullanilarak ortaya cikarilmaya calisilmistir. Ikinci
bolimde ise bu zor algilamalarin nedenleri ise 6grenciler ile yar1 yapilandirilmis

goriismeler yapilarak ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir.

Bu calismada elde edilen bulgular, literatiirde daha oOnce ilkogretim ikinci
kademe seviyesinde 2000 yil1 fen bilgisi dersi 6gretim programi temel alinarak Polat
(2005) tarafindan yapilmis olan calismanin bulgulart ile karsilagtirilmistir. Bu iki
calismanin bulgulariin karsilastirllmasi sayesinde 2004 yilinda degisiklige gidilerek
yeniden yapilanan ve yeni ismi fen ve teknoloji olarak degistirilen dersin Ogretim
programi ile bir Onceki Ogretim programi karsilastirmasinin yapilmasina olanak
saglamis ve yenilenen 6gretim programinin bir bakima basarili olup olmadigina karar

vermede yardimci olmasi saglanmustir.
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Daha once ilkogretim ikinci kademe seviyesinde 2000 yili fen bilgisi dersi
Ogretim programi temel alinarak Polat (2005) tarafindan yapilmis olan ¢alismada zorluk
indeksi degeri en yiiksek ¢ikan 40 konu bashigi Tablo 2-3’te verilmisti. Bu calismada
zorluk indeksi degeri en yiiksek ¢ikan 40 konu ise Tablo 4-3’te verilmisti. Bu iki veri
karsilastirlldiginda toplam 14 tane konunun her iki c¢alismada da ortak sonug olarak

ortaya ciktig1 goriilmektedir. Bu 14 konu ise sunlardir;

Tablo 5-1: Polat’in (2005) Calismasi ile Bu Calismada Zor Olarak Secilen Ortak

Konular
Konular Zorluk indeksleri
Polat (2005) Bu Calisma

Basit makineler ve kullanim alanlar1 25,09 24,10
Bileske (net) kuvvet; Dengelenmis ve Dengelenmemis Kuvvetler 29,43 21,81
Enerji doniisiimleri; Elektrik motoru ve Jenerator 30,79 19,34
Hava basinci ve Toricelli deneyi 35,61 19,15
I¢ salg1 bezleri ve hormonlar 36,03 18,96
Cisimlerin elektrik yiiklerinin belirlenmesi; Elektroskop 38,98 18,83
Sinir sistemi (cevresel ve merkezi) ve diZer sistemlerin

koordinasyonu 45,65 17,07
Bir iletkenin direnci (R) ve diren¢ degerini etkileyen faktorler

(uzunlugu, kalinlig1 ve cinsi) 34,71 16,45
Kuvvet ile basing arasindaki iligki 33,20 15,72
Kalp ve kan dolagimi (dolagim sistemi) 26,67 14,97
Bir elektrik devresinde Ampermetre (akim) ve Voltmetre

(gerilim) 38,24 14,83
Elektrik akiminin manyetik etkisi; Elektromiknatis 27,20 14,65
Bilesikler ve formiilleri 28,20 14,78
Dogadaki madde dongiileri (azot, oksijen, karbon) ve dnemi 32,52 17,57

Calismada ortaya cikan dikkat ¢ekici bir durum ise elde edilen konu zorluk
indekslerinin diisiik degerlerde olmasidir. Tablo: 5-1 incelendiginde 14 konudan “Basit
makineler ve kullanim alanlar1” konusu disinda kalan 13 konuya ait zorluk indekslerinin
Polat’in (2005) calismasinda elde edilen zorluk indekslerine gore oldukga diisiik
degerde ciktig1 goriilmektedir. Basit makineler konusunda zorluk indeksinin ayni degere
yakin olmasi bu konunun yenilenen Ogretim programinda da ogrencilere zorluk
cikartigim1  gostermektedir. Yine zorluk indekslerinin diisiik degerde olmasi, bazi
konularda ciddi degerlerde diisiik ¢ikmasi Ogretim programinda yapilan yenilemenin

olumlu yonde sonug¢ verdigini gostermektedir.

Polat’in (2005) calismasinda yer verdigi konulardan ogrenciler tarafindan zor
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olarak algilanan 40 konunun 5’1 yenilenen Ogretim programinda yer almamistir. Bu
konularin isimleri ise sunlardir;

= Basincin 6l¢iilmesi

= Prokaryot ve okaryot hiicre

= Bitkisel dokular ve hayvansal dokular

= Yildizlarin yasam evreleri

= Fiziksel gii¢ nedir?

Polat’in (2005) yaptig1 calismada Ogrencilerin zor olarak algiladigi 21 tane
konuya yenilenen ogretim programinda ve bu calisma kapsaminda dgrencilere verilen
“Fen ve Teknoloji Dersi Konular1 Zorluk Belirleme Anketinde” yer verilmis olup elde
edilen veriler arasinda Ogrencilerin zor olarak algilamadiklar1 konular arasinda yer

almistir.

Polat’in (2005) yaptig1 calismada Ogrencilerin zor olarak algiladiklar1 40 tane
fen ve teknoloji dersi konusunun %55’1 fiziksel olaylar 6grenme alanina ait konulardan
olusmusken bu calismada da elde edilen en zor 40 konunun %55’1 yine fiziksel olaylar
O0grenme alanina ait konulardan olusmaktadir. Polat’in (2005) calismasinda secilen 40
konunun %30’u canlilar ve hayat 6grenme alanina ait iken bu calismada %25 olarak
bulunmus, yine bir onceki ¢alismada 40 konunun %7 si madde ve deg8isim Ogrenme
alanina ait iken bu ¢alismada oran %12 olarak ¢ikmistir. Ayni ¢alismada 40 konunun
%7’si diinya ve evren 6grenme alanina ait iken bu calismada da oran ayni ¢ikmistir.
Goriildiigii gibi Polat’in (2005) calismasinda elde ettigi zor olarak algilanan konularin

O0grenme alanlarina dagilimlar1 bu ¢alismadaki bulgularla benzerlik gostermistir.

Polat’in (2005) yaptig1 calismada Ogrencilerin zor olarak algiladiklar1 40 tane
fen ve teknoloji dersi konusunun %53’ii 6. sinifa ait konulardan olusmusken bu
calismada da elde edilen en zor 40 konunun %35°1 6. sinifa ait konulardan olusmaktadir.
Polat’in (2005) calismasinda secilen 40 konunun %35’1 7. simif konularina ait iken bu
calismada ayni oran %43 olarak bulunmus, yine bir Onceki calismada 40 konunun

%13’ 8. sinif konularina ait iken bu ¢alismada oran %23 olarak ¢ikmustir.
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Burada elde edilen oranlara bakildiginda ogrencilerin zor olarak algiladiklar
konularin genellikle fiziksel olaylar 6§renme alanina ve 7. simf seviyesine ait olan
konulardan olustugu goriilmektedir. Bu durum literatiirde de ¢ok sik deginilen konular
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Birgok calismada yenilenen fen ve teknoloji dersi 6gretim
programindaki konularin en fazla 7. simf seviyesinde ve fizik agirlikli konulardan
olusmasina deginilmistir (Kaptan, 2005). Bu calisma kapsaminda 6gretmenler ve
ogrencilerle yapilan goriismelerde de bu durum ifade edilmis olup, 6grenciler 7. simif
konularinin kendi seviyelerinin iizerinde oldugunu ve bu siniftaki konular1 anlamakta
zorlandiklarini, Ogretmenler de bu smif seviyesindeki konu sayisinin diger smif
seviyelerine gore fazla oldugunu hatta konularin bir cogunu 7. smifta
yetistiremediklerini ifade etmiglerdir. Yine elde edilen oranlara bakildiginda 6. sinifa ait
konularin 6grenciler tarafindan zor algilanma oraninin da 7. sinif seviyesine yakin bir
oranda cikmasini ise Ogrenciler, ilkogretim ikinci kademeye yeni geldiklerini, ders
sistemine aligmalarinin zaman almasindan dolayr konularin kendilerine zor geldigini
ifade etmis, Ogretmenler ise Ogrencilerinin ilkdgretim birinci kademeden tam ve
donanimli bir sekilde gelmediklerinin bunun da dersin anlasilmasinin 6grenciler
acisindan zor oldugunu, hatta yeri geldigi zaman 6grencilere 4 ve 5. sinifta gdrmeleri

gereken konulari 6. sinifta kisaca tekrar ettiklerini ifade etmislerdir.

[Ikogretimdeki 6grencilerin zor olarak algiladigi konularin yine ilkogretim
seviyesinde giderilmemesi durumunda, dgrencilerin bu zor algilamalari bir iist 9grenim
seviyesine tasidiklar1 yapilan ¢alismalarda da goriilmektedir. Aycan & Yumusak (2003)
ortadgretim fizik dersindeki zor konular1 belirlemek i¢in yaptig1 ¢calismada bu durum bir
bakima goriilmektedir. Burada ortaya ¢ikan bazi konu isimleri asagida verilmistir.

= Isik teorileri
Elektrostatik

Newton’un hareket yasasi

Manyetizma

=
=

= Elektrik akimi1
=

= Atom teorileri
=

Elektrik yiikiiniin 6l¢iilmesi



108

Yukarida da goriildiigii gibi verilen konularin temelinin ilkdgretim ikinci
kademede atilan onemli konulardir. Bu calismada da ortaya cikan Ogrencilerin zor
olarak algiladiklar1 konulara bakildigi zaman yukarida verilen konularin bir bakima
temelini olusturdugu goriilmektedir. Bu yiizden 6grencilerin bu zor olarak algiladiklar
konularin giderilmemesi durumunda ileriki Ogrenim seviyesinde Ogrencilerinin

basarilarini etkileyebilecegi goriilmektedir.

Literatiirde o6grencilerin zor olarak algiladiklari fen konularim1 belirlemek icin
farkli 6grenim seviyelerinde yapilmis olan diger ¢calismalara Boliim II'de yer verilmisti.
Bu arastirmalara bakildigr zaman bazi1 konularin hemen hemen bir¢ok calismada ortak
sonug¢ olarak ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Bu konular 6grencilerin bu c¢alismalarda
ortak olarak sectigi, iizerinde hem fikir oldugu konulardir. Bu konular asagida
verilmistir.

= Merkezi sinir sistemi ve diger sistemlerin koordinasyonu
= Hormonlar ve i¢ denge

Genetik miihendisligi ¢alismalar1

Enerji ve doniisiimleri

=
=

= Elektrik akimi
= Elektrik devreleri
=

Elektrostatik

Milli Egitim Bakanliginin ilk olarak 2002 yilinda yaptigi, sonrasinda da 2005 ve
son olarak da 2008 yilinda yapmis oldugu Ogrenci Basaris1 Belirleme Sinavi ile ulusal
boyutta 6grenci performanslarini ¢esitli faktorlerle karsilastirmakta bununla da egitimin
siireg igerisindeki degisimini izlemeye calismaktadir. 2008 yilinda yapilan OBBS’ ye
tabakali 6rnekleme metodu, daha sonra da seckisiz yontem ile belirlenen ve tiim iilke
evrenini temsil edecegi diisiiniilen 36 ilde 270 ilkogretim okulundan 34.767 6grenci
katilmistir. Calisma sonucunda yayimlanan raporda belirtilen 68rencilerin konu bazinda

ve sinif seviyelerine gdre mutlak basar yiizdeleri asagida verilmistir.
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Tablo 5-2: OBBS 2002-2005-2008"de Fen ve Teknoloji Testleriyle Elde Edilen Mutlak

Basar1 Diizeyleri

6. Smif (%)

7. Smuf (%)

8. Smif (%)

2002 38 36 41
2005 37 37 45
2008 48 44 49

Polat’in (2005) yaptig1 ¢alisma ile bu ¢alisma arasinda dikkate deger bir durum
da her bir konu i¢in ayr1 ayr1 olarak hesaplanmis olan konu zorluklar1 indeks degerleri
ile bu degerlerin araligi arasindaki farktir. Calismada 6grenciler tarafindan zor olarak
algilanan 40 konu icerisinden zorluk indeksi en fazla olan %24,18’lik degere sahip
“Fosiller ve paleontoloji bilimi” konusu iken en az degere sahip zor olarak algilanan
konu ise %14,65’1ik degeriyle “Elektrik akiminin manyetik etkisi: Elektromiknatis”
konusu gelmektedir. Aym1 degerler Polat’in (2006) yaptig1 ¢alismada ise %46,65’lik
degeriyle “Merkezi sinir sistemi ve diger sistemlerin organizasyonu” konusu iken en az
deger olan %25,00 “Atomun yapist ve periyodik c¢izelge” konusu gelmektedir.
Goriildiigii gibi bu calismada zorluk indekslerinin degerlerinin diisiik ¢ikmasi o konulari
zor olarak secen 0grenci sayisinin ne kadar az oldugunu gostermektedir. Polat’in (2005)
yaptig1 ¢alismada “Merkezi sinir sistemi ve diger sistemlerin organizasyonu” konusu
%46,65’lik bir orana sahip iken bu calismada %17’lik bir orana sahip olmustur. Bu
durum Polat’in calismasiyla ortak olan diger 14 konuda da goriilmektedir. Buradan
sOyle bir sonug ¢ikarilabilir; bilindigi tizere 2004 yilindan itibaren uygulamaya konulan
fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin temel sayitlilarindan biri olan ve iinitelerde
verilen kazanimlarin birbirinden kopuk, gereginden fazla bilgiyle doldurulmus
olmasindan ziyade yeterli sayida kavram ve bilginin anlasilir bir sekilde
yapilandirilmasimi saglayan “Az bilgi 0zdiir” anlayisinin sayesinde ders igeriginin
azaltilmasiyla ogrencilerin bu dersteki konular1 biiyiik bir yiizde ile zor olarak
algilamalarinin oniindeki en biiyiik engelin zayifladigr goriilmiistiir. Bunun yaninda bu
temel anlayis sayesinde gerek dgrencilerle yapilan goriismelerde gerekse 6gretmenlerle
yapilan goriismelerde fen ve teknoloji dersinin dgrencilerin korktugu bir ders olmaktan
cikmaya basladigi, Ogrencilerin artik katilmaktan zevk aldigi bir derse doniistiigii

goriilmiistiir.

Tablo 5-2’de verilen 2002-2005-2008 OBBS’ deki mutlak basar
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diizeylerindeki artis her ne kadar fazla olmasa da bu calismada elde edilen konu
zorluklar1 indekslerindeki diisiik oranlar1 yeterince aciklamaktadir. 2008 OBBS sorulari
2006 ogretim programinda yer alan Ogrenme alanlar1 {initeleri temel alinarak
hazirlandig1 icin, bu calismada elde edilen zorluk indekslerinin diisiik degerlerde
cikmasi 6grencilerin zorlandiklar1 konularin fazla olmadigini, hatta bir 6nceki ogretim
programina gore de zor olarak algilanan konularin 6grencilerin seviyelerine uygun hale

geldigi goriilmektedir.

Calismada ortaya c¢ikan dikkat cekici konu ise yenilenen fen ve teknoloji dersi
Ogretim programina eklenen ve diinya ve evren 0grenme alanina ait olan yeni konularin
ogrenciler tarafindan zor olarak algilanmasidir. Bu konular; “Fosiller ve paleontoloji
bilimi”, Kayaglar ve madenler” ile “Yer kabugunu etkileyen levha hareketleri ve
sonuclaridir”. Ogrenciler kendileriyle yapilan goriismelerde bu durumun nedeni olarak
bu konularin kitapta en sonda yer almasi olarak gosterdiler. Ciinkii ogrenciler ders
zamaninin yetmemesi yiiziinden bu konular1 verimli bir sekilde isleyemediklerini, zaten
bu konularla ilk defa karsilastiklarin1 boyle olunca da daha da zorlandiklarini ifade
ettiler. Ogretmenlerde bir¢ok kere konular1 yil sonuna yetistiremediklerini, genellikle bu
tinitelerin islenmedigini, isleseler bile okuyup gectiklerini ifade etmislerdir. Yine bu
konularin 6gretmenlerin pedagojik alan bilgisine yabanci bir konu olmasi da ¢ogu
zaman bu konularin 6gretmenler tarafindan sorgulanmasina ve gereken Onemin
verilmemesine neden olmustur. Halbuki 6grenciler bu konularin normalde zevkli konu
oldugunu ama okullarda tam olarak islenmedigi icin kendilerinin de zamanla

soguduklarini belirtmislerdir.

“Fen ve Teknoloji Dersi Konular1 Zorluk Belirleme Anketi”, fen ve teknoloji
dersi 6gretim programi temel alinarak ogrencilerin kavrayabilecegi sekilde gerekli alan
uzmanlarinin goriisleri alinarak hazirlanmistir. Tablo 4-4 incelendigi zaman ankette yer
alan konularin %72’sinin fiziksel olaylar ile canlilar ve hayat O0grenme alanina ait
oldugu goriilmektedir. Bu durumun olusmasinda fen ve teknoloji 6gretim programinda
yer alan konularin biiyiik bir kisminin bu iki 6grenme alanina ait olmasi etkili olmustur.
Bu yiizden yorumlamalar yapilirken dikkat edilecek sey 0gretim programinda yer alan

konularin yiizde kag¢1 6grencilerin zorlandig1 konular arasindadir. Bu bakis acisi bizim
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daha dogru bir sekilde bilgi sahibi olmamizi saglayabilir. Yine fen ve teknoloji dersi
ogretim programindaki kazanimlarin sayisi incelendigi zaman yukaridaki tabloyu
aciklayan bir durumun oldugu goriilecektir. Asagida Tablo 5-3” de fen ve teknoloji dersi
ogretim programindaki kazanimlarin sinif seviyelerine ve ogrenme alanlarina dagilimi

verilmistir.

Tablo 5-3: Kazanmimlarin Smif Seviyelerine ve Ogrenme Alanlarina Gére Dagilimi

Sunif Fiziksel Maddq ve Canlilar ve Diinya ve Toplam
Olaylar Degisim Hayat Evren
6 70 44 64 21 199
7 92 46 39 27 204
8 60 60 53 26 199
Toplam 222 150 156 74 602

Gortisme yapilan Ogretmenler aslinda fen ve teknoloji ders igeriginin yeterli
oldugunu, kazanim sayisina gore verilen ders saatinin yeterli oldugunu ifade etmisler
ancak, genelde sorunlarinin hesapta olmayan durumlarin ortaya ¢ikmasi, siniflarin
kalabalik olmasi ve etkinlikler icin verilen siirenin yeterli olmamasi gibi durumlar

nedeniyle verilen siirenin yetmedigini ifade etmislerdir.

Bulgular kisminda verilen Tablo 4-4 ve Tablo 4-5’deki veriler incelendiginde
konu zorluk indeksini bulmak icin kullanilan ankette yer alan konulardan fiziksel
olaylar 6grenme alanina ait olan konularin %43’linii 6grenciler zor olarak algilarken bu
oran Polat’in (2005) calismasinda %51 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Canlilar ve hayat
O0grenme alanina ait konularin %27’°si bu calismada 6grenciler tarafindan zor olarak
algilanirken ayni durum Polat’in (2005) calismasinda %30 olarak ¢cikmistir. Madde ve
degisim Ogrenme alanina ait olan konularin %23’ zor kabul edilirken Polat’in (2005)
calismasinda %?20 olarak, yine diinya ve evren dgrenme alanina ait konularin %25°1 zor
algilanirken Polat’in (2005) calismasinda %18’1 Ogrenciler tarafindan zor olarak
algilanmaktadir. Yukaridaki oranlara bakarsak fiziksel olaylar ve canlilar ve hayat
O0grenme alanlarina ait olan oranlarin Polat’in (2005) ¢alismasina gore diisiik bir orana
sahip olmasi yenilenen programin olumlu bir ¢iktis1 olarak karsimiza ¢ikarken, madde
ve degisim ile diinya ve evren Ogrenme alanlarindaki sonugta program hakkinda

incelenmesi gereken bir durumun oldugunu gostermektedir.
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Ayn1 durumda sinif seviyelerini inceledigimizde 6. sinifa ait konularin %38’1 zor
olarak algilanirken Polat’in (2005) calismasinda bu oran %50, 7. sinifa ait konularin
%44°1 zor algilanirken Polat’in (2005) calismasinda %35°i, 8. sinifa ait konularin
%19’u zor algilanirken Polat’in (2005) calismasinda bu oran %16 olarak ¢ikmistir. Bu
veriler incelendiginde yenilenen 6gretim programinda dgrenci ve 6gretmenlerin sikayet
ettikleri 7. simif konularinin zorlugu ve fazla sayida olmasini kanitlar bir oranin ¢iktigi
goriilmektedir. Yine 6. siniflarin konulardaki oranlarina bakilirsa yenilenen programin

dogru bir sekilde uygulandigi kismen de olsa soylenebilir.

Calisma kapsaminda “Fen ve Teknoloji Dersi Konulart Zorluk Belirleme
Anketi” Bolu ili merkezindeki ilkogretim okullarinda gorevli fen ve teknoloji dersi
ogretmenlerine de uygulanmis, elde edilen veriler bulgular kismindaki Tablo 4-6 ve
Tablo 4-7°de verilmistir. Ogretmen ve ogrencilerin zor olarak sectigi konularm
bulundugu Tablo 4-4 ile Tablo 4-7 incelendiginde 6grenme alanlarindaki dagilimdaki
benzerlik dikkat ¢cekmekte iken sinif seviyelerine gore dagilimdaki zit goriiniim dikkat
edilmesi gereken bir durumdur. Bu durum Tablo 4-8 incelendiginde daha da net
goriilecektir. Konularin zorluklarimi belirlemek icin kullanilan anketteki 40 konudan
ogretmen ve Ogrenciler yalmizca 15 konu bashginda hemfikir olmuslardir. Bunun
disinda kalan 25 konu bash@ 6gretmen ve Ogrenciler icin farklilik gostermektedir.
Bahar (1999) bu durumun, Ogretmenlerin Ogrencilerin zorlandiklar1 konulari
onemsememesine, yine 0grencilerin kolay anladiklar1 baz1 konularda ise zaman kaybina
yol acacagin ifade etmistir. Hatta bu durumda ogrenciler derslerde sikilacagi gibi
zamanla derse karst olumsuz tutum da gelistirebilir, zorlandigi konularda da ileri

seviyelerde zorluk yasayabilir.

Calismanin ikinci boliimii  olusturan Ogrencilerin  konular1 zor olarak
algilamalarinin arkasinda yatan nedenlerin ortaya c¢ikarilmasi ile ilgilidir. Bu boliimde
bulgular kisminda oOgrenci ve Ogretmenlerin verdigi cevaplardan Ogrencilerin fen
konularin1 neden zor olarak algiladiklart belirlenmeye calisilmis, literatiirde yer alan

calismalardaki sonuglarla benzerligi tartisilmistir.

Goriismeye katilan bazi 6grenciler fen ve teknoloji dersinin icerigini olusturan
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kavramlarin, ilke ve prensiplerin fazla olmasinin dersin zor olarak algilanmasinda
onemli bir yere sahip oldugunu, hatta ders iceriginde yer alan konularin gereginden de
fazla oldugunu o6zellikle de 7 ve 8. sinif seviyelerindeki konu sayilarinin 6. sinifa gore
fazla oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerden bazilar1 ise fen ve teknoloji dersinin
icerigini olusturan kavram, ilke ve prensiplerin aslinda bu dersin dogasinda var olan
seyler oldugunu, ilk bakista bunlarin kendileri i¢in zor geldigini ancak derse alistikca,
dersin dogasini anlamaya basladik¢a her seyin yoluna girdigini hatta bunlarin dersin
daha da anlamli hale gelmesinde olumlu yonde rol oynadigini ifade etmislerdir. Polat’in
(2005) yaptig1 calismada da o zaman ki adi ile fen bilgisi dersinde verilmeye calisilan
konu ve kavramlarin miktar ve niteliklerinin fazla olmasimndan 6grenciler sikayetci
olmustu. Burada da goriildiigii gibi yeni adiyla fen ve teknoloji dersi 68renciler icin
halen konu yogunlugu fazla olan bir ders olarak algilanmaktadir. Ayni1 konuda
ogretmenler ders igeriginin gerekli oldugunu ciinkii fen dersinin bilimsel bir ders
oldugunu, kendine ait bir dogas1 oldugunu belirtmislerdir. Ancak ders icinde yer alan
bazi kavram, ilke ve genellemelerin Ogrencilerin bilissel seviyelerinin iizerinde
oldugunu bunun da zamanla bu konular1 zor olarak algilamalarina neden olabilecegini,
kendilerinin ise engeli Ogrenme siirecini olabildigince zenginlestirmeye calisarak
gidermeye calistiklarini ifade etmislerdir. Ders iceriginde yer alan bazi konularin fazla
olmast Ogrencilerin zihinlerini asir1 ylikleme yapilmasina neden olmaktadir (Bahar,
1996; Bahar, 2002; Tan, Goh, Chia ve Treagust 2001). Bu durum 6grencilerin verimli
bir sekilde 6grenme 6gretme siireci yasamalarina engel olabilecegi tahmin edilmektedir.
Yine yenilenen ogretim programinda “Az bilgi 6zdiir” anlayisi benimsenmis, bir dnceki
Ogretim programinda 3 saat olan ders siiresi de 4 saate ¢ikarilmistir (MEB, 2006). Buna
ragmen Ogrencilerin bazi konularda asir1 ders icgeriginden sikayetci olmalari, 68retim

programinda irdelenmesi gereken bir durumun varligini géstermektedir.

Ogrenciler fen ve teknoloji dersinde en fazla 7 ve 8. sinifta zorluk yasadiklarini,
6. sinifin ise digerlerine gore nispeten kolay gectigini belirtmislerdir. Bunun yaninda 6.
siifta da ilkogretim ikinci kademeye yeni gectikleri i¢in aligmalarinin zor oldugunu bu
nedenle kisa bir siire bocalama donemi yasadiklarin1 bu doneme denk gelen konularda
da zorlanabildiklerini ancak, bunu zamanla tizerlerinden attiklarin1 belirtmislerdir. Polat

(2005) yaptig1 calismada ise Ogrencilerin genel olarak 6 ve 7. smif konularinda
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zorlandiklarim1 gérmiis bunu da 6grencilerin 4 ve 5. sinifta gerekli on bilgi ve bilissel
semalar1 olusturamamalarina baglamistir. Bu calisma kapsaminda da goriisme yapilan
ogretmenler de ayn1 durumdan sikayet etmis, 6grencilerin ilk6gretim birinci kademeden
tam ve donanmimli bir sekilde gelmediklerini ifade etmislerdir. Ozellikle okudugunu
anlama ve dort islem becerisini kullanma konusunda c¢ok sikinti yasadiklarini, 6.
siniftaki siirat konusunda Ogrencilerin yetersizliklerinin ortaya ciktigim ifade
etmislerdir. Ogrencilerin yeni bilgileri zihinlerinde var olan bilgilerin iizerine insa
ederek Ogrenmesini amaglayan ve olusturmaci yaklagimin temel dayanaklarindan biri
olan anlamli 6grenmeye gore bu durum 6grencilerin 6grenmelerinin kalici ve anlaml
bir sekilde gerceklesmesine engel olacaktir. Yine bu anlamda 6grencilerin 6n bilgi
eksikliklerinin sonraki konular1 anlamada zorlanmalarina engel olabilece8i yadsinamaz
bir gercektir (Aycan ve Yumusak, 2003; Bahar, 1999; Cerrah, Ozsevgeg ve Ayas,
2005). Nitekim ogretim programinin sarmallik ilkesi goz Oniine alinarak hazirlandigi
diistintildiigiinde bu durumun ileriki Ogrenim seviyelerinde sorun olusturmasi

kacinilmazdir.

Ogrenciler fen ve teknoloji dersi konulari islenirken, 6gretmenlerinin sinifta 6n
planda olmasindan, siirekli yaz1 yazarak ders islemesinden rahatsizlik duyduklarini, bu
durumdan dolayr derslerde ¢ok sikildiklarini zamanla da derse karsi olan ilgilerinin
azaldigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerde goriisleriyle ogrencileri bir bakima
dogrulamistir. Ogretmenler dgrencilerinin derslerde aktif olduklar1 zaman derse karsi
daha ilgili olduklarin1 vurgulamislardir. Her ne kadar iyi bir 68renme 6gretme siireci
olusturmaya caligsalar da kendilerinin de Ogrencilerin bu zor algilamalarinda rol
oynadiklarini ifade etmislerdir. Aym sekilde Polat’in (2005) ¢alismasinda da 68renciler
derslerde Ogretmenlerin kullandig1 tekdiize bir anlatim yOntemini istemediklerini
belirtmis, 0grenme Ogretme siirecinde aktif olmadiklari, tartisma yapmadiklari, soru
sormadiklar1 zaman sikildiklarin1 ve konular1 anlamadiklarimi ifade etmislerdir. Yine
Sinan (2007) tarafindan 88 tane fen bilgisi 6gretmen adayiyla yapilan calismada da
ogretmen adaylar1 enzimler konusunun bazi kisimlarini anlamakta zorlandiklarini bunun
da en onemli nedeninin geleneksel diiz anlatim yonteminin kullanilmasi olmustur.
Degisen paradigma ile ogretmen artik siniflarda hakim konumda olmaktan ¢ikmis

rehber islevi ile egitim ortaminda gorev almaktadir. Ogrencilerin de aktif olmalari
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Ogretim programinin Oonemli destek noktalarindan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ogretim programinin amaci olan, fen ve teknoloji okuryazari bireylerin yetismesi
isteniyorsa, bu durum dikkate alinmalidir. Zaten 6gretim programinin iceriginde de, diiz
anlatim, not tutturma, dogrulama tipi laboratuar uygulamalarinin bu amacin
gerceklesmesine pek de yardimci olmayacagi vurgulanmaktadir (MEB, 2006). Bu iki
durum artik dogrudan bilgi aktarimi yapilan diiz anlatim yonteminin islevinin
kalmadiginin, konular1 anlamada yasanan zorluklarin perde arkasinda yatan nedenlerden
birinin de bu durum olmasina yol agcmaktadir. Bu durum literatiirde yer alan diger
calismalarda da karsimiza onemli bir problem olarak ¢cikmaktadir (Bahar, 2002; Bahar,
1996; Cerrah, ()zsevgeg ve Ayas, 2005; Kara, Kanli ve Yagbasan, 2003; Ozatli, 2006;
Penso, 2002; Tekkaya, Ozkan ve Sungur, 2001).

Baz1 ogrenciler pedagojik alami eski adiyla fen bilgisi yenilenen Ogretim
programinda yer alan adiyla fen ve teknoloji olmayan Ogretmenlerin varligindan da
sikayetci olmuslardir. Bu tiir 6gretmenlerin kendi alanlarindaki konulara agirlik
verdiklerini, alan1 disindaki konulara ise gereken ©nemi vermediklerini hatta bu
konular iistiinkorii bir bicimde gectiklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler bu durumun
zamanla kendilerinde belirli konulara ilgi duymalarina neden oldugunu diger
konulardan ise hoglanmamaya basladiklarini ifade ettiler. Baz1 68rencilerde 6grenme
ogretme siireci devam ederken yasanan 6gretmen degisimlerinin de kendilerini olumsuz
yonde etkiledigini, gelen her Ogretmene alisma siireci gecirdiklerini bu yiizden de
gereksiz zaman kayiplarinin yasandigini ifade ettiler. Zaten 6grenciler bu durumu, ders
konularinin  yilsonuna yetismemesinin en temel nedenlerinden biri olarak
gostermislerdir. Yukarida bahsi gegen her iki durumda egitim sistemimizin kanayan
yaralari olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durumdan egitim sisteminde gorev alan tiim
etmenler sikayetcidir. Milli Egitim Bakanlig1 yillardir bu soruna ¢are bulmaya caligsmis
halen de aramaya devam etmektedir. Ofrenme Ogretme siirecinin yarida kesilmesi,
Ogrencilerin var olan ortama alismisken yeniden farkli bir ortama alismaya
caligmalarina neden olmakta bu da Ogrencilerin motivasyonlarini biiylik oranda
etkilemektedir. Ayrica bu yasanan gereksiz zaman kayiplar1 da 6gretim programinin
zamaninda yetistirilememesine neden olmakta, bir cok konunun ise {istiinkorii bir

bicimde islenmesine yol ac¢cmaktadir. Bu calismada da aymi sorunun o6grenciler
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tarafindan dile getirilmesi, Ogrencilerin de bu durumdan artik sikayetci olmaya

basladiklarin1 gostermektedir.

Gorlisme yapilan Ogretmenler aslinda ogretim programinda yer alan soyut ve
somut kavramlarin nitelere dagilisinin  6grencilerin  biligsel seviyelerine uygun
oldugunu, bunun yaninda bazi soyut konularda ozellikle de 6. sinif konularinda
ogrencilerin oldukca zorlandiklarini belirttiler. Bunu da 6grencilerin ilkdgretim ikinci
kademeye yeni geldiklerinden, bilissel agidan zorlanmalarinin sonucu olarak gostermis,
yine zamanla bu olumsuz durumun zamanla kayboldugunu dile getirmislerdir. Ders
iceriginde yer alan soyut konular 68rencinin biligsel yapisini zorlayabilmekte bazen de
Ogrencinin seviyesinin {izerinde oldugunda ki 6gretmenlerin de belirttigi durum budur,
ogrencilerin zamanla dersten sogumasina, konulara kars1 Onyargili olmasina yol
acmakta, ogretmenlerin de 6grenme ortaminda yeteri kadar somutlastirma yapmamasi
nedeniyle dgrenciler bu tiir konular1 6grenmeye karst direng gostermekte ve konulari
zor kabul etmektedir. Bu durum literatiirde yer alan ¢alismalarda elde edilen sonuclarla
da benzerlik gostermektedir (Aycan ve Yumusak, 2003; Cerrah, Ozsevgec ve Ayas,
2005; Ozatl, 2006; Tekkaya, Ozkan ve Sungur, 2001}).

Ogrencilerin bircogu fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda yer alan
etkinliklerin tamaminin ders i¢in ayrilan Ogrenme Ogretme siireci icerisinde
yapilamadigimi bunu da gerekli malzeme olmayisina ve etkinlikler yapilmasi i¢in
Ogretim programinda ayrilan siirenin yeterli olmamasina baglamiglardir. Bakar, Keles
ve Kogakoglu (2009) calismasinda ogretmenlerin bu durumdan (Etkinliklerin siiresi
yeterli degil (%66)) sikayet ettiklerini tespit etmistir. Ogretmenlerde ayn1 nedenlerin
programda yer alan etkiliklerin yapilmasina mani oldugunu, bu durumun 6zellikle
fiziksel olaylar ile madde ve degisim Ogrenme alanina ait iinitelerde ¢ok fazla ortaya
ciktigini belirtmislerdir. Kirikkaya (2009) fen ve teknoloji dgretim programi hakkinda
ogretmenlerle goriismeler yapmis, 6gretmenler siniflarin kalabalik olmasinin, okullarin
bu program i¢in yeterli donanima sahip olmamasinin, etkinliklerin cok fazla zaman
almasmmin ve ders saatinin yeterli olmamasinin programin verimli bir sekilde
uygulanmasini engelledigini ifade etmislerdir. Ayni1 ¢alismada bazi1 68retmenler 8. sinif

initelerinin fazla olmasindan sikayet etmis, etkinlikleri tam anlamiyla yetistirmeye
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calistiklarinda ise programu yetistirmede sorunlar yasadiklarim belirtmislerdir. Ogrenme
Ogretme siirecine ayrilan siire yeterli olmadiginda bircok konunun verimli bir gsekilde
islenemedigi, bunun da o konularin iyi bir sekilde anlasilmasini engelledigi,

ogrencilerin de zihinlerinde bu konulara kars1 6n yargi olusturduklar: sdylenebilir.

Ogrenciler, kendilerine yoneltilen 6grenme Ogretme siirecinin nasil olmasini
istersiniz sorusuna da genellikle ders anlaminda olumsuz bulduklari durumlarin aksini
belirtmislerdir. Ogrenciler daha ¢ok gorsel materyal kullanilan, bol miktarda deney ve
etkinlik yapilan, devamli olarak aktif bir sekilde siirecte bulunduklari, konu iizerinde
sikca tartigsmalarin yapildigi, kendilerinde merak uyandiran konularin oldugu ve giinliikk
yasamla iliskili bir fen ve teknoloji dersi istediklerini ifade etmislerdir. Zaten bakildigi
zaman Ogretim programinin temel aldig1 olusturmaci yaklasimin ilkeleri de 6grencilerin

bu istekleriyle birebir ortiismektedir (MEB, 2006).

Ogrencilerin verdikleri cevaplardan ogretmenlerin fen ve teknoloji dersinin
iceriginde yer alan konular1 yilsonuna kadar yetistirmede zorlandiklari, genellikle de
son {linitelerin islenemedigini ya da islense bile iistiinkorii bir bicimde islendigi, hatta
ders islenisinin bu yiizden bazi konularda hizli bir sekilde yapildigi, 6gretmenlerinin tek
diize bir anlatimin zaman zaman kullanildig1 da goriilmiistiir. Baz1 6grenciler yenilenen
ogretim programinda kendilerinin aktif bir sekilde siirece katilmalarinin istendigini
ifade etmis, buna karsin mevcut ders siiresinin bu durum ic¢in uygun olmadigini
belirtmislerdir. Bu calismada da 6gretmenler aslinda programda verilen siirenin yeterli
oldugunu fakat 6grencilerin de belirttigi sorunlar nedeniyle tam olarak yetismedigini,
son konularin genelde kaldigini, konular yetistirmek icin bazi konularda zaman zaman
diiz anlatim yaptiklarini bunun da Ogretim programinin dogasina ters diistiiglinii
bildiklerini ancak yapabilecek bagka bir seylerinin de olmadigini ifade etmislerdir.
Buradan yola cikarak fen ve teknoloji ders konularinin 6gretmenler tarafindan
yetistirilmemesinde yatan nedenleri ise; sinif disiplinini saglamaya harcanan siirenin
fazla olmasi, smniflarin kalabalik olmasi, konulara uygun yontem ve tekniklerin
secilememesi bundan dolayr da kaybolan zaman, konular1 anlamayan Ogrenciler icin
yapilan tekrarlar, yil icerisinde gorev, rapor, tayin gibi ¢esitli nedenlerle 6gretmenlerin

derslere gelmemeleri, deney ve etkinlikler sirasinda verilen siirenin iyi kullanilamamasi
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olarak gosterebiliriz. Yine Ogretmenlerin belirttikleri nedenlerinde 6grencilerinkiyle
benzerlik gosterdigi goriilmiistir. Bu durum Ogretim programinin uygulanmasi
karsisinda ciddi bir sorun olarak karsimiza c¢ikmaktadir. 2008 yilinda ulusal c¢apta
yapilan OBBS’de de 6gretmenlerin %57’si fen ve teknoloji dersi ile ilgili haftalik ders
saatinin Ogretim programim1 gerceklestirmek icin yeterli olmadigini belirterek bu
durumdan sikayetci olmus yine bu ¢alisma kapsaminda goriisme yapilan 6gretmenler de
bu konu hakkinda sikintilari oldugunu ifade etmislerdir. Yine Polat’in (2005)
caligmasinda da 6grenciler eski adiyla fen bilgisi dersinde yer alan konularin y1l sonuna
yetisemedigini belirtmis, bununda konularin fazla olmasi ve derslerde yasanan
kesintilerden kaynaklandigini belirtmislerdir. Bilindigi tizere 2004 yilindan itibaren
uygulamaya konulan fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda ders siiresi 3 saatten 4
saate ¢ikarilmistir. Bunun yaninda 6gretim programinda yer alan kazanimlarin sayisi da
2000 yilindaki 6gretim programina gore daha fazladir. Tablo 5-4 ve 5-5’de her iki

Ogretim programinda yer alan kazanim sayilar1 verilmistir.

Tablo 5-4: 2000 Y111 Ogretim Programi Kazanimlariin Sinif Seviyelerine Gore ve

Konu Alanlarina Gore Dagilimi

Sumf Fiziksel Madde ve Canlilar ve Diinya ve Toplam
Olaylar Degisim Hayat Evren
6 36 2 94 15 147
7 57 17 15 15 104
8 20 8 94 - 122
Toplam 113 27 203 30 373

Tablo 5-5: 2004 Y111 Ogretim Programi Kazanimlariin Sinif Seviyelerine Gore ve

Konu Alanlarina Gore Dagilimi

Sumf Fiziksel Madde ve Canllar ve Diinya ve Toplam
Olaylar Degisim Hayat Evren
6 70 44 64 21 199
7 92 46 39 27 204
8 60 60 53 26 199
Toplam 222 150 156 74 602

Tablolarda da goriildiigii gibi kazanim sayist 2000 yili1 6gretim programina gore
yaklasik olarak iki kat artmistir. Ders iceriginde yer alan kazanim sayisi ile derse ayrilan
siire arasinda her zaman dogrusal bir iligki yoktur. Baz1 durumlarda bir kazanim icin 1

ders saati ayrilirken bazen de bir baska kazanima 10 dakika yeterli olabilir. Burada
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irdelenmesi gereken durum yenilenen programda yer alan kazanimlarin uygulanmasi
icin verilen siirenin aslinda yeterli oldugu, ancak 6grenme Ogretme siirecinde yasanan
gereksiz zaman kayiplarinin konularin yetismesi i¢in ayrilan siirenin yetersiz olmasina
yol actigidir. Yine bu durumun diger konularin verimli bir sekilde islenmesine engel
olabilecegi, zaman zaman ezbere dayali egitime kayilabilecegi ve derslerin hizli bir
sekilde islenebilecegi durumlarin olusmasina yol acabilir (Bahar, 2003; Kaptan, 2005).
Konularin yilsonuna yetismemesi durumunu OBBS’de (2008) elde edilen bulgular da
desteklemektedir. Ogretmenler “Basarist siif diizeyine gore diisiik o6grenciler
oldugunda nasil bir yol izliyorsunuz?” sorusuna Ogretim yontemini degistiriyorum
(%83), konuyu tekrar ediyorum (%97), alt bilgi eksikliklerini gideriyorum (%97)
cevaplarin1 vermislerdir. Bu ¢alismada da 6grencilerin verdigi cevaplara bakildiginda
yukaridaki goriiglerle paralel goriisler belirttikleri goriilmektedir. Bu durum 6grenme
Ogretme siirecinde yapilan bu tiir calismalarin gereksiz zaman kaybina yol acmasina
neden olmaktadir. Bastan yapilmayan iyi bir planlama siirecin aksamasina, dgrencilerin
de bu tiir konular1 anlamalarinin zorlagmasina yol agmaktadir. Literatiirde yer alan diger
caligmalarda bu durumu destekler niteliktedir (Kara, Kanli ve Yagbasan, 2003; Tan,
Goh, Chia ve Treagust, 2001).

Goriismeye katilan Ogrencilerin verdigi cevaplardan 6grenme Ogretme siireci
icerisinde ogretmenlerin fen ve teknoloji dersinde Ogrendikleri konularin giinliik
yasamda ne ise yarayacagl hakkinda gerekli bilgileri yeri geldiginde verdigi
goriilmiistir. OBBS’de (2008) ogrencilerin %94’ii dgretmenlerinin derste islenen
konularla ilgili giinlik yasamdan oOrnekler bulmalarini istediklerini ifade etmislerdir.
Burada da goriildiigii gibi Ogretmenler Ogrencilerin konular1 giinliik yasamlarina
aktarmalarini saglamaya calismaktadirlar. Ayrica 6grenciler fen ve teknoloji dersinde
ogrendiklerini giinliikk yasamlarina aktardiklar: zaman ya da cevrelerinde meydana gelen
olaylar1 bu derste 6grendiklerini kullanarak anlamaya c¢alistiklart1 zaman konular1 daha
kolay anladiklarini, fen ve teknoloji dersine karsi da olumlu yonde tutum
gelistirdiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler, fen ve teknoloji dersini gercek yasamla
iliskili bir bicimde caligirlarsa, bu iligkilendirme 6grenmelerini kolaylastirabilir (Ayas,
Cepni, Johnson ve Turgut, 1997). Zaten yenilenen fen ve teknoloji dersi Ogretim

programinda {inite isimleri giinlilk yasamla iliskilendirilerek ©grencilerin ilgilerini
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cekecek sekilde hazirlanmistir (Kaptan, 2005; MEB, 2006). Buna ragmen hemen hemen
bircok Ogrenci fen ve teknoloji dersinde Ogrendigi konular1 tam olarak giinliik
yasamlarina aktaramadiklarini, bunun sonunda da konular1 anlamada oldukg¢a zorluk
cektiklerini ifade etmislerdir. Ayrica 6grenciler ellerinden geldigi kadariyla bu derste
ogrendiklerinden en azindan kendileri icin faydali olarak gordiikleri konular1 giinliik
yasamlarina aktarmaya calistiklarini ancak, bu tiir konularin da genellikle canlilar ve
hayat Ogrenme alamiyla smirli  kaldigin1  belirtmislerdir. Burada 6grencileri
ogrendiklerini giinliilk yasama aktaramamalarinin arkasinda daha ¢ok sinav stresi, ders
gecme amactyla derslere calisma, icerisinde bulunduklari ¢cevre ve derste 6grenileni ders
sonunda birakma ve bir daha kullanmama olarak gostermislerdir. Ogretmenlerde bu
dersin giinlik yasamla i¢c ice oldugunu ancak Ogrencilerin bunu tam olarak
algilayamadiklarini hatta ¢ogu zaman bu konularin kendilerine ne faydasi olacak diye
sorguladiklarini bunun yaninda kendileriyle ilgili olan Ozellikle de canlilar ve hayat
Oogrenme alanina ait konularda daha ilgili olduklarimi vurgulamislardir. Bu anlamda
ortaya cikan sonu¢ Polat’in (2005) calismasinda elde ettigi sonuglarla birebir
ortiismektedir. Aynmi ¢alismada da ogrenciler ¢evrelerinde var olan konular1 daha kolay
anladiklari, kendilerine yara saglamayan konular1 sahiplenmedikleri ve 6grendiklerini
de giinliikk yasamlarinda kullanmadiklar1 goriilmiistiir. Yine literatiirdeki calismalar
incelendiginde Ogrencilerin  konular1 anlamakta zorlanmalarinin ardinda yatan
sebeplerden birinin de konularin giinlik yasamla bagdastirllamamasinin oldugu

goriilmektedir (Aycan ve Yumusak, 2003; Tan, Goh, Chia ve Treagust, 2001).

Calismada, derslerde kullanilan dil ve terminoloji hakkinda 6grencilerin genel
anlamda memnun olduklar1 yoniinde goriis bildirdikleri goriilse de bu durumun bagka
derslerde karsilarina ¢cikmasi nedeniyle kaygilari olduklar1 goriilmiistiir. Polat da (2005)
yaptigl ¢calismada ayni sorunun dgrencilerin konulart anlamalarina engel oldugunu tespit
etmistir. Nitekim derslerde kullanilan dil ve terminolojinin konular1 anlamada 6nemli
bir 6g8e oldugu, yanlis ve asir1 kullanilmasi durumunda olumsuz durumlarin ortaya
cikabilecegi ve dgrencilerin konular1 zor olarak algilamalarinda 6nemli bir sorun oldugu
literatiirde yapilan bircok calismada da ortak sonuc¢ olarak karsimiza c¢ikmaktadir
(Bahar, 2003; Bahar, 2002; Bahar, Johnstone ve Hansell, 1999; Bahar, Johnstone ve
Sutcliffe, 1999; Tekkaya, Ozkan ve Sungur, 2001). Ogretim programinin temel
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yaklasimii olusturan olusturmacilia gore de dil, hem var olan bilginin bireyler
arasinda aktarimi sirasinda kullanilan hem de bilginin yeniden yapilandirilmasinda
kullanilan 6nemli bir faktordiir. Dolayisiyla 6grenme zorluklarinin olugsmasinda dil ve

terminoloji 6nemli bir yer tutar. (Bahar, 2003; Kili¢, 2001).

Calismada ortaya c¢ikan bir diger ilging sonug ise Ogrencilerin yeni fen ve
teknoloji ders kitaplar1 hakkindaki olumsuz ifadeleridir. Ogrencilerin ifadelerinden
konular1 anlamalarinda yasadiklar1 zorluklarin arkasindaki nedenlerden birinin de ders
kitaplar1 oldugu goriilmiistiir. Benzer durum Aycan ve Yumusak (2003) tarafindan
yapilan calismada da goriilmiistiir. Ogrencilerin ders kitaplar1 konusunda en fazla
sikayet ettikleri noktalar ise kitaplardaki anlatim tarzinin kendileri i¢in c¢ok farkl
oldugu, kitaplar1 bilgi kaynagi olarak kullanamadiklari, bazi konularda ise gereginden
cok fazla etkinlik bulundugunu ve kendileri i¢in gerekli olmayacak bazi bilgilerin var
olmasidir. Ogrenciler ayrica ders kitaplarindaki konu iceriginde sik sik soru
sorulmasindan da sikayetci olmus, bu durumun kendileri acisindan dersi daha da sikici
hale getirdigini belirtmislerdir. Goriisme yapilan Ogretmenler de ayni durumu
vurgulamig, Ogrencilerin smavlar yiiziinden bilgilerin hazir olarak verildigi kitaplara
alistiklarini, yeni kitaplarin da bu tarzin disinda farkli olmasindan dolay1 kitaplara karsi
Onyargiyla yaklastiklarin1 bu anlamda ogrencilerin de en fazla olarak, kitaplarda ¢ok
soru sorulmasindan sikayet ettiklerini ifade etmislerdir. Polat’in (2005) yaptigi
calismada da 6grencilerin ders kitaplarindan sikayet etmis, kitaplarin anlatim tarzindan
ve ¢ok soru sorulmasindan hosnutsuz olduklar1 goriilmiistiir. Bu kistmda 6grencilerin
ozellikle sikayet ettikleri bazi durumlar dikkat cekicidir. Ogrencilerin kitaplarda yer
alan anlatim tarzindan, kitaplarda ¢ok soru sorulmasindan ve kitaplar1 bilgi kaynagi
olarak kullanamadiklarindan sikayetci olmalari, yenilenen fen ve teknoloji dersi 6gretim
programinin temelini kuran olusturmaci yaklagimin 6grenme 6gretme siireclerinde tam
olarak kullanilamadig1 sonucunu ortaya ¢cikarmaktadir. Bilindigi gibi kitaplar 6grenme
siirecinin degismez unsurudur. Verimli bir siire¢ olmasi isteniyorsa kaynak olarak
kullanilan materyalin 1yi se¢ilmesi gerekmektedir. Bunun yaninda secilen materyalin de
ogrencilere tanitimi iyi yapilmalidir. Aksi durumda siirecin verimliligi azalabilir. Bu
acidan diisiindiigiimiizde ders kitaplarinin 68rencilere tanitiminin iyi yapilmadigi ortaya

cikmaktadir. Yine Bakar, Keles ve Kocakoglu (2009) yaptig1 calismada 6gretmenlerin
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zaten fiziki alt yapr eksikligi, yenilenen programlarin felsefesinin tam olarak
uygulayicilara tanitilamamasi konularinda programin eksik oldugunu ifade etmeleri bu
durumu destekler niteliktedir. Yine aymi c¢alismada kitap setlerinin uygulanmasi
sirasinda sinif mevcudu, etkinlik sayisi, etkinliklere ayrilan siire 6gretmenlerin sikayet

ettikleri konular arasindadir.

Calismada, ogrencilerin ifadelerinden fen ve teknoloji dersi iceriginde yer alan
matematiksel hesaplamalarin bazi1 formiiller ve sembollerin dersin kendileri agisindan
zor olarak algilanmasinda etkili olabilecegi goriilmiistir. Ogretmenlerin  de
ogrencilerinin genelde matematiksel islemlerin yer aldigi konulart anlamada
zorlandiklarini birim ¢evirme, dort islem ve ondalik sayilarda ¢ok eksiklerinin oldugunu
belirtmesi bunu kanitlar niteliktedir. Ayni sekilde Polat (2005) calismasinda da
ogrencilerin daha cok matematiksel islem becerisi gerektiren kuvvet, elektrik, basing, is,
enerji gibi konularda zorlandigimi tespit etmistir. Bilindigi gibi yenilenen fen ve
teknoloji dersi 6gretim programinda bircok konuda sadelestirmeye gidilmis, ozellikle de
konularin iceriginde bulunan matematiksel islemler biiyiik oranda azaltilmistir (MEB,
2006). Yalnmzca gerekli olan birkag iinitede var olan bu tiir hesaplamalar, bu calismada
da goriildii ki bazi 6grenciler tarafindan hala konularin zor olarak algilanmasinda
onemli bir etken oldugunu gostermektedir. Fen konularinda yer alan matematiksel
ifadelerin, sembol ve formiillerin tam olarak 6grenilmemesi, Ogrencilerin zihinsel
anlamda zorlanmalarina neden oldugu, dersteki basarilarini etkiledigi literatiirde yer
alan bir¢ok calismada da vurgulanmistir (Aycan ve Yumusak, 2003; Bahar, 2002;
Bahar, 1999; Bahar, 1996; Kara, Kanl1 ve Yagbasan, 2003).

Calismada oOgrenciler her ne kadar fen ve teknoloji dersini zor olarak
algiladiklar1 belirtseler de gerek yenilenen Ogretim programinin, gerek dgretmenlerin
ogrenme Ogretme siirecinde kullandiklar1 cagdas yontem ve tekniklerin gerek de
kendilerinin dersin her agsamasinda siirece aktif olarak katilmalar1 sayesinde zamanlar
fen ve teknoloji dersine kars1 var olan korkunun ve ders ile ilgili on yarginin azaldigi,
derse karst olumlu yonde tutum gelistirdikleri, derse katilmak ve konular1 anlamak i¢in
caba sarf etmeye bagladiklar1 goriilmiistiir. Polat’in (2005) yaptig1 calismada fen bilgisi

dersini seven veya olumlu tutuma sahip ogrencilerin sayisinin az oldugu goriilmektedir.
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Bu calismayla karsilastirdigimizda fen dersine karsi ilgili 6grencilerin 6nemli bir oranda
arttig1 goriilmektedir. Yine OBBS (2008) kapsaminda da goriisme yapilan 6grencilerin
yaklasik %80’1 fen ve teknoloji dersini sevdiklerini veya cok sevdiklerini belirtmistir.
Bu oran yenilenen fen ve teknoloji dersi gretim programinin 6grencilerin derse karsi
olan korkularinin zamanla azaldigin1 gostermektedir. Derse karsi olan ilgi ve tutumun
konular1 zor olarak algilamada etkili olabilecegi daha 6nce yapilmis olan caligmalarda
da goriilmiistiir (Aycan ve Yumusak, 2003; Cerrah, Ozsevgeg ve Ayas, 2005; Giines &
Giines, 2005; Kara, Kanli ve Yagbasan, 2003; Tan, Goh, Chia ve Treagust, 2001).
Bilindigi iizere bir 6grencinin dersteki basarist i¢in o derse karst sahip oldugu tutumun
yeri de onemlidir (Erduran ve Dar¢in, 2006; Giirkan ve Gokge, 2001; ()zyiirek ve
Eryillmaz, 2001; Schibeci ve Riley, 1986; Wilson, 1983). Ogrenciler derse karsi
olumsuz bir tutuma sahip olmadiklar1 siirece konular1 anlamakta sorun ¢ekmediklerini
hem bu calismada hem de benzer bir¢ok calismada ifade etmislerdir (Polat, 2005). Bu
calismada yapilan goriismelerde birgok Ogrenci icin aslinda ikinci kademeye
geldiklerinde fen ve teknoloji dersinin kendileri i¢in olumsuz anlam ifade ettigi, fakat
ders siirecinde bunun 6yle olmadigim1 anladiklar1 goriilmiistiir. Ancak ders iceriginde
yer alan bazi konularin kendileri i¢in zaman zaman sikici oldugunu, bu tiir konularinda
zaten kendilerine verilen ankette zor olarak algiladiklart konular olarak sectiklerini tam

tersi ilgilerini ¢ceken konular1 da kolay olarak algiladiklarini belirtmislerdir.

Calismada 6grencilerin konular1 zor olarak algilamalarinin nedenlerinden birinin
de 6gretmenler oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerde bu durumun farklinda olduklarini,
hatalarim  siire¢ icerisinde gidermeye calistiklarin1 ifade etmislerdir. Ogretim
programinin yenilenmesinden sonra ogretmenler yogun bir sekilde program tanitim
seminerlerine alinmig, Ogretim programimin uygulayicilari olan Ogretmenlere
tamtilmistir. Bu calisma da gosteriyor ki hizmet i¢i egitimlerin yeterli olmadigi
durumlar halen devam etmektedir. Hangi kosulda olursa olsun &gretim programini
dolayisiyla da dersin islenmesinden birinci derecede sorumlu olan Ogretmenlerde
yasanan olumsuzlugun siirecin tiimiinii etkileyebilecegi goz ardi1 edilemeyecek bir
durumdur. Bir ¢ok ¢alismada da bu durum ortaya konulmustur (Bahar, 1996; Bahar,

2002; Giines & Giines, 2005; Penso, 2002).
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Calisma kapsaminda Ogretmenler yapilan goriismelerde, Ogretmenler dikkat
ceken iki 6nemli durumu anlayamadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler, fen ve
teknoloji dersi Ogretim programinda bir iki iinitenin programdaki islenis sirasinin
konunun icerigi bakimindan uygun bir zamanda olmadigi, ozellikle de 6. simftaki
canlilarda iireme, biiyiime ve gelisme iinitesindeki cicekli bitkiler konusunun kig
mevsimine denk geldigini, bu mevsimde de ¢icek bulmanin zor oldugunu, 6grencilere
canli 6rnekler sunamadiklarinmi ifade etmisler. Yine dgretmenler 8. sinifta ilk {inite olan
kalitim iinitesindeki konularin siralamasini anlayamadiklarini, DNA’y1 anlatan konunun
mitoz ve mayoz boliinmeden dnce neden verilmedigini anlamadiklarini belirtmislerdir.
Y1l sonunda yapilan SBS sinavina hazirlanan 6grencilerinin bir cogunun 6zel kurslara
gittigini ifade eden ogretmenler bu kurslarda ilgili iinitenin 68retim programindaki
siraya uygun bir sekilde islenmedigi, ogrencilerinin de bu iki farkli durum arasinda
kafalarinin  karistigini, kendilerinin de bu durumu aciklamakta zorlandiklarini

belirtmislerdir.

Sonu¢ olarak bu calisma kapsaminda yapilan goriismeler sonucunda,
ogrencilerin 6gretim programi ve fen ve teknoloji dersi hakkinda en fazla sikayet
ettikleri ve fen ve teknoloji dersinde bazi konular1 zor olarak algilamalarinin arkasinda
yatan nedenleri yukarida belirtti§imiz durumlardan yola c¢ikarak su sekilde
siralayabiliriz.

= Ozellikle 7 ve 8. smif seviyelerinde dgrencilere baz1 konularda fazla miktarda
konu icerigi verilmesi

= Matematik ve Tiirkce altyapisinin tam olarak yerlesmemesi, 4 ve 5. siiflarda
temel becerileri almadan donaniml bir sekilde gelmemeleri (6n bilgi eksikligi)

= Dersi Ogretmenlerin anlatmasi, yazi yazma bi¢ciminde tekdiize bir anlatim
tarzinin kullanilmasi

= Ogrencinin ders igerisinde pasif kalmas1

= Pedagojik formasyonu fen ve teknoloji egitimi olmayan 6gretmenlerin okullarda
fen ve teknoloji dersine girmesi ve kendi alanlariyla ilgili konulara Onem
vermesi

= Fen ve teknoloji ders iceriginde biiylik 6neme sahip deney ve etkinliklerin yeteri

kadar yapilmamasi
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Var olan soyut konularin (6. sinif) 6grencilerin seviyelerinin iizerinde olmasi
Giinliik yasamla iligkili olmayan konularin olmasi ve 6grencilerin konulari
giinliik yasamlarina aktaramamalar1

Derse ayrilan zamanin dersin islenmesi i¢in yeterli gelmemesi (kalabalik siniflar,
ogretmen gelmemesi gibi nedenler) ve yasanan gereksiz zaman kayiplari

Dil ve terminoloji

Fen ve teknoloji dersinde kullanilan ders kitaplari

Ders igeriginde yer alan matematiksel ifade, sembol ve hesaplamalarin varligi
Ogretmen faktorii

Bazi iinitelerin 6gretim programinda siralanisi ve bazi konularin iinite icinde

siralamast

Polat (2005) yaptig1 ¢alismada ogrencilerin fen bilgisi dersi 2000 yili 6gretim

programinda yer alan konular1 zor olarak algilamalarinin ardinda yatan nedenleri ise su

sekilde siralamaktadir.

=

U

U

L N VA

Fen bilgisi dersinde verilmeye calisilan konu ve kavramlarin, miktar ve
niteliklerinin fazla olmasi.

Fen bilgisi dersi i¢in haftalik olarak verilen siirenin az olmasi ve konulari
yetistirmek icin cagdas yontem ve tekniklerin kullanilamamasi

Ogrencilerin yeterince aktif olmayip pasif bir dinleyici konumda olmalari

Daha o©nceki Ogrenim seviyelerinden yeterli ve donanimli bir sekilde
gelmemeleri

Okul dncesi veya ilkdgretim birinci kademede sahip olduklar1 kavram yanilgilar
Soyut kavramlar

Ogrendikleri konular1 giinliik hayatla iliskilendirememe

Derse kars1 sahip olduklari olumsuz tutum

Sikici, eglenceli olmayan konular

Dilek ve sorunlarin rahatca konusulamamasi

Sinif ortami ve kitaplarda kullanilan dil ve terminoloji

Konularda yer alan yabanci terimlerin varlig

Matematiksel ifade ve sembollerin fazla olmasi
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Yukarida saydigimiz bu calismada ortaya cikan sonuclarin bazilari Polat’in
(2005) calismasinda elde edilen sonuclarla hemen hemen ortak oldugu goriilmektedir.
Burada irdelenmesi gereken durum 2004 yilindan itibaren uygulamada olan fen ve
teknoloji programi her ne kadar yenilenmis olsa da bazi konularda halen sikintilarin
devam etmesidir. Fen egitiminin gittikce onem kazandig1 cagimizda ogrencilerin fen
konularinda yer alan bazi kavramlar1 ve bilgileri anlamakta zorlandiklari, bu durumun
da fen alaninda yer alan dersler i¢in onemli bir sorun oldugu bilinmektedir (Mintzes,
Wandersee, Novak, 1997; Osborne & Freyberg, 1996). Bu a¢idan bakildiginda fen
alanindaki konularin 6grenciler acisindan ilgi c¢ekici, anlamli hale getirilmesi
gerekmektedir. Yukarida belirtilen sonuglar aslinda bircok ¢alismada da ortaya ¢ikmus,
uzun zamandir 0grencilerin 6grenmelerini zorlastirict yonde bulundugu bilinmektedir.
Bu calismada hem 6gretmenler, hem de Ogrencilerin ifadelerinden yenilenen fen ve
teknoloji dersi Ogretim programi sayesinde bu problemlerin onemli oranda azaldigi
goriilmiis olmakla birlikte Ogrenme Ogretme siirecinde yasanan olumsuz durumlar
nedeniyle az da olsa halen devam ettigi sdylenebilir. Ancak, 6grencilerin zorlandiklar
konularin zorluk indekslerinin Polat’in (2005) yaptig1 ¢alismaya gore azalmasi bir
bakima 2009 yilinda yapilan PISA nin sonuglariyla da ortiismektedir. Fen okuryazarlig
konusunda ge¢cmis yillarda ¢ok gerilerde olan iilkemiz yenilenen fen ve teknoloji dersi
Ogretim programu ile yiikselise gecmistir. 2003 yilinda 343 puan, 2006 yilinda 424 puan
almis iken Ogretim programlarinin yenilenmesinden sonra 2009 yilinda yapilan
calismada 454 puana yiikselmistir. Uzun yillar dikkate alinarak hazirlanan 6gretim
programinin kisa siire zarfinda elde ettigi bu artis yeterli olmasa da dikkate alinmasi
gereken bir artistir. Ulkemizin bir 6nceki uygulamaya gore gosterdigi 30 puanlik artis
fen okuryazarlig1 alaninda goriilen en yiiksek artistir. 2009 yilinda uygulanan PISA’da
tilkemiz ile birlikte 9 iilke daha basarisini 10 ile 19 puan arasinda arttirmis ancak bu
artis Tiirkiye’nin gosterdigi artis kadar fazla olmamistir. Sonug¢ olarak bu durum
calismamizda elde edilen sonuglar1 bir bakima destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.
Bu durum basta da belirtildigi gibi uzun bir siire¢ olarak planlanan yeni fen ve teknoloji
dersi 6gretim programinin kisa siirede olumlu yonde bir seyir gostermesi bu anlamda

art1 puan olarak programa yazilmaistir.
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5.2. Oneriler

Calismada elde edilen sonuglar gore su onerilerde bulunulabilir;
1. Ogrenci ve 6gretmenlerin rahatsizlik duyduklari 7. ve 8. simf seviyelerindeki

konu igerikleri yeniden gozden gecirilmelidir.

2. Matematik ve Tiirk¢e bilgisi bakimindan o6grencilerin bir iist 6grenim
kademesine donanimli gelmeleri igin gerekli calismalar yapilmali, bu
siniflarda uygulanan 6gretim programlarini gerekirse brans dgretmenlerinin

vermesi saglanmalidir.

3. Ogretmenlerin 6gretim programini tam olarak tanimalar1 saglanmali,
ogretmenlere 6gretim yontemleri alaninda hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin

tam ve diizgiin bir bicimde yapilmasi saglanmalidir.

4. Ogretmenlerin dgrencileri ders icerisinde olabildigince aktif tutmalari, farkli

yontem ve teknikleri uygulayarak siireci zenginlestirmeleri saglanmalidir.

5. Ogretmen atamalarinda alan disindan tercih yapilmamasi, sistemde var olan
farkli bransa sahip fen ve teknoloji 6gretmenlerinin de kendi alanlarina
yonlendirilerek fen ve teknoloji dersinin bu pedagojik alana sahip

ogretmenlere emanet edilmesi gerekebilir.

6. Y1l icerisinde yasanacak olan zaman kayiplarinin goz Oniine alinarak
programin islenmesi i¢in verilen siirenin yeniden gozden gecirilmesi

saglanabilir.
7. Daha ¢ok 6. simif seviyesinde var olan soyut kavramlarin Ogrenilmesine
yonelik Ogretmenlere Ornek olabilecek etkinlik Ornekleri programa

eklenebilir.

8. Ogretim programinda yer alan deney ve etkinliklerin tam anlamiyla
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gerceklestirilmesi saglanmali, bu anlamda gerekirse Ogretmenlere egitim

verilmelidir.

9. Ders kitaplarinda yer alan ve 6grenci ve 0gretmenler tarafindan basit diizeyde

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

kaldiklar1 ifade edilen deney ve etkinlikler yeniden tasarlanabilir.

Ogrencilerin giinliik yasama aktarmakta zorlandiklar1 fen konularinin
belirlenerek yeniden gozden gecirilmesi, bunlar i¢in 68retmenlere yardimci

olacak etkinlikler yapilmalidir.

Ogrencilerin yaparak yasayarak 6grenmelerini saglamak icin miize ve bilim

merkezlerine yonelik gezilere 6nem verilmelidir.

Fen ve teknoloji dersi ile teknoloji tasarim dersi arasindaki iliski canl

tutulmali, her iki derste yer alan etkinlikler paralel bir sekilde yiiriitiilmelidir.

4. ve 5. smiflarda ozellikle Tiirkce ve Matematik derslerine biiyiik 6nem

verilmeli.

Ogrenme ogretme siirecinin verimli bir sekilde islenmesini engelleyen
gereksiz zaman kayiplarinin gerek bakanlik nezrinde gerekse diger kurumlar

nezrinde Oniine ge¢ilmelidir.

Yukarida da belirtildigi gibi bazi iinitelerin 68retim programinda siralanigi

ve bazi konularin iinite icinde siralamasi yeniden gozden gecirilmelidir.

Ders kitaplarinda yer alan ve Ogrencilerin ilgisini ¢ekmeyen kisimlar

belirlenerek diizenlemeye gidilmelidir.

Her ne kadar konularda yer alan matematiksel islemler azaltilmig olsa da var
olanlarin anlamli bir sekilde ©6grenilmesi icin matematik dersi ile olan

iliskinin giiclendirilmesi saglanabilir.
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18. Ortadgretim seviyesinde de Ogretim programlari degisime ugradigindan
ileriki yillarda bu calismanin bir benzeri lise seviyesinde yapilmasi

durumunda, zor algilamalarin devam edip etmedigi belirlenebilir.

19. Ogrencilerin konular1 zor algilamalariyla gercek basari diizeyleri arasindaki

iliskiyi ortaya kayabilecek calismalar yapilabilir.
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EK-1. Fen ve Teknoloji Dersi Konular1 Zorluk Belirleme Anketi

EKLER

Cinsiyet: Bayan ( ) Bay ()
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Degerli arkadaslar bu ankette sizlerin su ana kadar gordiigiiniiz 6, 7 ve 8.

siiftaki fen ve teknoloji dersindeki konularin zorluk dereceleri ile ilgili goriisleriniz
alinacaktir. Asagida verilen konu basliklarini inceleyerek her biri i¢in size uygun zorluk
derecesini isaretleyiniz.

1. Bu konu benim i¢in kolaydi.
2. Biraz zor bir konuydu ama sonunda anladim.
3. Bu konu benim i¢in zordu.
4. Bu konuyu hi¢ gérmedim.
NO KONULAR 4
1 Hiicrenin yapisi ve hiicre organellerinin gorevleri
2 Insanlarda iireme, biiyiime ve gelisme
3 Hayvanlarda iireme, bilyiime ve gelisme
4 Bitkilerin iiremesine yardimci olan organ; Cicek
5 Bitkilerde ¢cimlenme, biiylime ve gelisme
6 Organik tarim ve 6nemi
7 Destek (iskelet) ve hareket (kas) sistemi
8 Kalp ve kan dolagimi (dolagim sistemi)
9 Kan gruplar ve kan bagisi
10 Mikroorganizmalar ve bagisiklik sistemi; Ast ve Serum
11 Akcigerler ve solunum sistemi
12 Teknolojik geligmelerin insan saglifina etkileri
13 Beslenme ve sindirim sistemi
14 Bobrekler ve bosaltim sistemi
15 Sinir sistemi (cevresel ve merkezi) ve diger sistemlerin koordinasyonu
16 I¢ salg1 bezleri ve hormonlar
17 Duyu organlarimiz
18 Viicudumuzdaki sistemlerin saglig1 ve organ bagisi
19 Ekolojik kavramlar; Tiir, Populasyon, Habitat, Ekosistem
20 Biyolojik ¢esitlilik ve 6nemi
21 Cevre sorunlar ve insanliga etkileri
22 Eseysiz lireme ve mitoz boliinme
23 Eseyli lireme ve mayoz boliinme
24 Kalitim ve kalitsal 6zellikler (boy uzunlugu, goz rengi, sac rengi)
25 Mendel’in kalitima kazandirdig: bilgiler (monohibrit ¢caprazlama, fenotip,
genotip)
26 Genetik hastaliklar (hemofili, renk korliigii v.b.) ve akraba evliligi
27 DNA ve genetik kod
28 Mutasyon ve modifikasyon
29 Adaptasyon ve evrim
30 DNA-gen-kromozom-niikleotid iliskisi
31 Genetik mithendisligi ve biyoteknoloji caligmalar1
32 Besin zincirinde enerji aktarimi ve fotosentez olay1
33 Oksijenli solunum
34 Oksijensiz solunum
35 Dogadaki madde dongiileri (azot, oksijen, karbon) ve 6nemi
36 Enerji kaynaklari (yenilenebilir ve yenilenemez) ve geri doniigiim
37 Cisimlerin siirati ve hareket enerjisi
38 Kuvvet ve ozellikleri (yonii, siddeti ve dogrultusu)
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39 Bilegke (net) kuvvet; Dengelenmis ve Dengelenmemis Kuvvetler

40 Kiitle ¢cekim kuvveti ve agirhik

41 iletken ve yalitkan maddeler

42 Bir iletkenin direnci (R) ve direng degerini etkileyen faktorler (uzunlugu,
kalinlig1 ve cinsi)

43 Is1g1n yansimasi; Diizgiin ve Daginik Yansima

44 Aynalar (diizlem, cukur, tiimsek) ve kullanim alanlar1

45 Ses dalgalarinin yayilmasi

46 Ses dalgalarinin madde ile etkilesimi; Yansima, Yank: ve Sogurulma
olaylar1

47 Ses yalitimu ve akustik bilimi

48 Sarmal yaylar ve dinamometre

49 Fiziksel ig

50 Enerji ve enerji ¢esitleri (kinetik, potansiyel)

51 Enerjinin korunumu ve mekanik enerji

52 Basit makineler ve kullanim alanlari

53 Siirtiinme kuvveti ve etkileri

54 Cisimlerin elektriklenmesi ve itme-cekme olay1

55 Elektriklenme cesitleri; Siirtiinme, Dokunma ve Etki ile

56 Cisimlerin elektrik yiiklerinin belirlenmesi; Elektroskop

57 Atmosferdeki dogal elektriklenme olaylari; Simsek ve Yildirim

58 Elektrik akimi

59 Bir elektrik devresinde Ampermetre (akim) ve Voltmetre (gerilim)

60 Direnglerin seri baglanmast

61 Direnclerin paralel baglanmasi ve kisa devre olay1

62 Is1g1in sogurulmasi ve etkileri

63 Isik tayfi ve 1s1k filtresi; beyaz 15181n renklere ayrilmasi olay1

64 Is1gin kirilmasi

65 Mercekler (ince-kalin kenarli) ve kullanim alanlari

66 Sivilarin kaldirma kuvveti

67 Gazlarin kaldirma kuvveti

68 Yiizme-Batma olay1; Yogunluk

69 Kuvvet ile basing arasindaki iliski

70 Katilarin basinci

71 Sivilarin basinci

72 Hava basinci ve Torigelli deneyi

73 Ses dalgalar1; Frekans ve Genlik kavramlari

74 Sesin ozellikleri (siddeti, yiiksekligi)

75 Frekans birimi; Hertz ve Ses diizeyi birimi; Desibel

76 Miizik ve Fen; Ince-kalin sesler ve miizik notalari

77 Ses enerjisi ve sesin farkli ortamlarda yayilmast

78 Is1 ve sicaklik

79 Is1 aligverigi ve 6z 1s1 (¢)

80 Maddenin halleri ve hal degisimi (erime/donma-yogusma/buharlasma
olaylarn)

81 Erime/Donma-Yogusma/Buharlagma 1s1s1

82 Isinma ve soguma grafikleri

83 Elektrik akiminin manyetik etkisi; Elektromiknatis

84 Enerji doniisiimleri; Elektrik motoru ve Jenerator

85 Elektrik enerjisinin 151k enerjisine doniisiimii; Ampul

86 Elektrik enerjisinin 1s1 enerjisine doniigiimii ve Sigorta

87 Elektrikli araglarin giicii (watt-kilowatt) ve enerji tasarrufu

88 Maddelerin yapi taslari; Atomlar

89 Element ve bilesiklerde atomik ve molekiiler yapilar

90 Fiziksel degisim ve ozellikleri

91 Kimyasal degisim ve 6zellikleri

92 Maddenin hallerinin tanecikli yapis1; Oteleme, Carpisma ve Titresim
Hareketleri

93 Isinm yayilma yollart; Isima, iletim ve Konveksiyon

94 Is1 yalitimi ve enerji tiiketimi

95 Saf madde ve karigimlar

96

Elementler ve sembolleri
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97 Bilesikler ve formiilleri

98 Atomun yapisi; Proton, Elektron ve Notron sayilar1 ve Atom Modelleri

99 Elektronlarin dizilimi ve kimyasal 6zellikler (iyon, katyon, anyon)

100 | Kimyasal baglar; Iyonik ve Kovalent

101 | Karigim tiirleri (homojen-heterojen)

102 | Cozeltiler (derisik ve seyreltik) ve Elektrik Iletkenligi

103 | Coziinme olay: ve ¢oziinme hizina etki eden faktorler

104 | Elementlerin siniflandirilmasi (metal, ametal ve yar1 metaller) ve periyodik
tablo

105 | Kimyasal tepkimeler ve denklem denklestirmeler

106 | Asitler-Bazlar-Tuzlar

107 | Asit yagmurlar ve gevreye etkileri

108 | Su aritimu ve Sert-Yumusak Su Ayrimi

109 | Kayaclar (magmatik, tortul, bagkalagmig) ve madenler

110 | Fosiller ve paleontoloji bilimi

111 | Toprak ve toprak erozyonu

112 | Yeryiiziindeki su kaynaklar (yeralt1 ve yer {iistii sular1)

113 | Yeryiiziindeki dogal anitlar

114 | Gok cisimleri; yildizlar, gezegenler, meteorlar, goktaglari

115 | Giines ve giines sistemi

116 | Gec¢misten gelecege uzay aragtirmalari

117 | Evren ve diinyanin olusumu; Biiyiik Patlama

118 | Yer kabugunu etkileyen levha hareketleri ve sonuglari; Depremler ve
Volkanizma

119 | Sicaklik farkindan kaynaklanan hava olaylart

120 | Iklim ile hava olaylar arasindaki farklar
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EK-2. Goriisme Sorulari ((")grenciler)

1) Tiirkiye’de yapilan SBS gibi sinavlarda fen derslerinde elde edilen basar1 oldukca
disiik c¢ikiyor. Sana gore bu ders Ogrenciler tarafindan neden tam olarak
algilanamamaktadir? Neden fen dersleri 6grencilere zor gelmektedir?

2) Sana gore hangi tiir konular1 6grenciler zor olarak algilamaktadir?

3) Fen ve teknoloji dersinin igeriginde yer alan konular, kavramlar, ilkeler, kanunlar, bu
dersi zorlastirmada ne kadar etkilidir?

4) Fen ve teknoloji dersinde yer alan konular Ogretmeniniz yilsonuna kadar
yetistirebiliyor muydu?

5) Sana gore 6,7 ve 8. sinif konularindan hangileri 6grenciler tarafindan sevilmekte, ilgi
cekmektedir? Neden?

6) En fazla sikic1 olan konular hangileriydi?

7) Ogretmeniniz genelde dersi nasil islerdi? Sen bu ders isleme seklinden memnun
muydun? Neden?

8) Ogretmeniniz dersi islerken ne tiir ara¢ gerecleri kullanirdi?

9) Farkl1 ve zengin icerikli kaynaklar kullanir miyd1?

10) Sizi sinifta aktif ve canli tutmak icin neler yapardi1?

11) Sizlere ne kadarlik soru sorma ve tartisma yapma firsati taniyordu?

12) 6gretmeninizin siif i¢inde gerek sorularinizi yanitlarken gerekse konulari islerken
yaptig1 agiklamalarin anlagilabilirligi hakkinda ne diisiiniiyorsun? Kullandig: dil ve
aciklamalar net ve anlagilir miydi?

13) Ogretmeniniz fen ve teknoloji dersinde 6grendiginiz konularin ve kavramlarin
nerede ve ne sekilde yararli olacagi hakkinda gerektiginde yeterli aciklamalar yapar
miyd1?

14) Giinliik hayatimi siirdiiriirken karsilasmis oldugun bir sorununu ¢dzmek icin okulda
fen ve teknoloji dersinde edinmis oldugun bilgi, beceri ve tutumlar1 kullandigin
anlar oldu mu?

15) Hangi siklikla deney ve etkinlik yapardiniz? Bu uygulamalar sirasinda ne kadar
aktiftiniz? Ogretmeniniz sizlere de bu etkinlikleri yaptirir miydi?

16) Sana gore fen ve teknoloji dersinde basarili olabilmek i¢in baska hangi derslerde iyi

olmak gerekir? Neden boyle diisiinmektesin?
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17) Fen ve teknoloji dersinde yer alan sembol, matematiksel ifadeler, formiiller sana
gore bu dersin anlasilma diizeyini nasil etkiliyor? Bu ifadeler fen ve teknoloji

dersini sence zorlastiriyor mu?

18) Sen fen ve teknoloji dersinin nasil islenmesini istersin? Neler yapilabilir bu konu
hakkinda?



142

EK-3. Goriisme Sorular1 (Ogretmenler)

1) 2006 yilinda uygulamaya konulan fen bilgisi dersi 0gretim programinda yer alan
konular gdz Oniine alindiginda 6, 7 ve 8. siniftaki hangi tip/tiir konular 6grenciler
tarafindan zor olarak algilanmaktadir?

2) Peki, sizce ogrenciler neden bu konular1 zor olarak algiliyorlar? Bunun olasi
nedenleri neler olabilir?

3) Sizce fen bilgisi dersi 6nemli bir ders midir? Neden boyle diisiiniiyorsunuz?

4) Fen bilgisi dersinin gelecek yasamla/giinliik hayatla ne kadar iliskili oldugunu
diisiiniiyorsunuz? Peki 0Ogrenciler Ogrendikleri konulari giinlik yasamlarina
aktarmada ne kadar basarili oluyorlar? Bilingli bir sekilde aktariyorlar mi1?

5) Fen bilgisi dersi hakkinda konusursak, ders iceriginin (konu icerigi, kavramlar,
ilkeler, genellemeler...) bu dersi zorlastirmasinda etkisi var mi1? Ornek vererek
aciklar misimz?

6) Cok fazla sayida konu oldugunu diisiiniiyor musunuz? Ornek vererek aciklar misiniz?
Fazla oldugunu diisiindiigiiniiz konular sizce neler?

7) Genel olarak baktigimizda konularin simif seviyelerine dagilimlari hakkinda ne
diistiniiyorsunuz? Esit dagilim s6z konusu mu?

8) Sizce en fazla konu sayist hangi sinif seviyesinde var? Hangi konularin fazlalik
oldugunu diisiiniiyorsunuz?

9) Sizce en az konu sayist hangi simif seviyesinde var? Hangi konularin igeriginin az
oldugunu diistiniiyorsunuz?

10) Ders icerigindeki konularin siralamalar1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Eksik
gordiigiiniiz bir kisim var mi1?

11) Kavramlarin soyutlugu-somutlugu hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? Esit dagilim
s0z konusu mu sizce?

12) Sizce bu konularin tamam dgrenciler icin yasamlarinda gerekli mi? Ornek vererek
aciklar misinmiz? Gereksiz konu varsa hangileri olabilir?

13) Konularin tamamini y1l sonuna kadar yetistirebiliyor musunuz? Yetistiremiyorsaniz
sebepleri neler olabilir? Sizce saglikli bir 6grenme Ogretme siireci i¢in verilen
uygulama zamani ve gerekli donanim sizce yeterli mi? Degilse hangi konularda

eksiklik ortaya cikiyor?
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14) Ne kadar siklikla derslerinizde deney, uygulama ve etkinliklere yer veriyorsunuz?
Veremiyorsaniz neden?

15) Sizce programda yer alan deney ve uygulamalar ders icin yeterli diizeyde mi? Size
gore fazlalik veya eksik olan kisimlar var mi1?

16) Bu uygulamalarin dersi eglenceli hale getirdigine inaniyor musunuz? Sikilan
ogrencileriniz oluyor mu? Onlar1 derse katmak icin neler yapiyorsunuz?

17) Bu dersteki konulardan sizce 6grenciler tarafindan en fazla sevilen, en ilgi ¢ekici
olan konular nelerdir? Sizce nedir bu konular1 ¢ekici yapan?

18) Bu dersteki konulardan sizce grenciler tarafindan en fazla sikici, en ilgisiz olan
konular nelerdir? Sizce nedir bu konular sikici yapan?

19) Ogrencilerinizin bu derste elde ettigi basar1 /basarisizlikta baska hangi derslerin
etkisinin oldugunu diisiiniiyorsunuz? Neden boyle diisiiniiyorsunuz? Meslek
hayatinizda hicbir olayla karsilagtiniz mi1?

20) Yeni programda cok fazla sayida formiil, sembol, matematiksel ifade oldugunu
diistiniyor musunuz? Sizce bunlar konularin anlasilma diizeylerini nasil
etkilemektedir?

21) Peki bu dersteki zorluklarin/basarisizliklarin yasanmasinda sizce ogretmenlerin
etkisi ne kadardir? Ornek verir misiniz?

22) Ogrencilerinizi derse motive etmek icin neler yapiyorsunuz? Motive olmayan
ogrencilerin derse ilgileri ne diizeyde kaliyor?

23) Derste kullandigmmz fen ders kitaplarinin yeterlilikleri hakkinda ne
diistiniiyorsunuz? Sizce kitaplarin eksik yonleri neler olabilir?

24) Kitaplarda ve programda kullanilan dil ve terminoloji hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Ogrencilerin seviyelerine uygun mu? Ogrenciler kitaplara nasil bakiyorlar.

25) Sizce 6grencilerin genel anlamda derse karsi bakis agiklari/tutumlari nedir? Dersi ve
konular1 anlamada ne derece etkili oluyor?

26) Ogrenciler bu siirecte bazen konulardan bazilarin1 kolayca anlayabiliyor? Bu
durumun nedenleri arasinda neleri koyabiliriz?

27) Smuf icerisinde Ogrencilerinize ne kadarlik tartisma yapma ve soru sorma firsati
verebiliyorsunuz? Sizce demokratik bir smif ortamin olusmast konularin

anlasilmasina etki eder mi?
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28) Sizce konularin anlasilmasinda Ogrenciler gercekten Ogrenmek igin mi yoksa
siavlar1 i¢in mi 6greniyorlar? Yeni sistemde neler gozlemlediniz?
29) Son olarak sizce fen bilgisi dersinde bu zorluklarin ortadan kaldirilmasi icin neler

yapilmasini tavsiye edebilir siniz?
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EK-4. Polat’in (2005) calismasinda elde edilen konulara ait zorluk indeksleri

(Ogrenciler)

No | Konular Zorluk Indeksi
1 Hiicrenin yapis: ve hiicre organellerinin gorevleri 34,70
2 Bitkisel dokular ve hayvansal dokular 28,18
3 Prokaryot ve okaryot hiicre 32,14
4 Bitkisel yapilar (kok-govde-yaprak) 6,87
5 Bitkinin iiremesine yardimci olan organ: CICEK 12,02
6 Beslenme ve sindirim sistemi 14,96
7 Bogaltim ve bobreklerin iglevi 28,88
8 Iskelet sistemi 19,29
9 Kas sistemi 20,57
10 Kalp ve kan dolagimi 26,67
11 Akcigerler ve solunum sistemi 25,53
12 Merkezi sinir sistemi ve diger sistemlerin koordinasyonu 45,65
13 Hormonlar ve i¢ denge 36,03
14 Ureme organlari ve iireme sistemi 15,01
15 Duyu organlarimiz 4,05
16 Cisimlerin elektriklenmesi 22,64
17 Durgun elektrik 29,50
18 Elektriklenmis cisimler arasinda itme ve cekme 21,12
19 Maddelerin temel tagi: Atom 14,28

20 Elektrik yiikleri ve atom arasindaki iliski 29,10

21 Siirtiinme ile elektriklenme 13,22

22 Dokunma ve etki ile elektriklenme 17,09

23 Cisimlerin elektrik yiiklerinin belirlenmesi: Elektroskop 38,98

24 iletken ve yalitkan maddeler 13,51

25 Atmosferde dogal elektriklenme: SIMSEK ve YILDIRIM 19,24

26 Elektrik akim 25,92

27 Elektrik akiminin etkileri (1s1, 151k, kimyasal) 27,50

28 Ampermetre ve voltmetrenin kullanimi 38,24

29 Bir pilin kutuplar: arasindaki gerilim(voltaj) 38,86

30 Bir iletkenin direnci (R) 34,71

31 Bir elektrik devresinde direnglerin seri ve paralel baglanmast 33,46

32 Bir elektrik devresinde devre elemanlarinin belirlenmesi 41,07

33 Uzayda bulunan gok cisimleri 17,95

34 Yildizlarin yagam evreleri 26,66

35 Giinesin yasamimizdaki nemi 9,81

36 Giinesin olusumu ve yapisal dzellikleri 22,68

37 Giinesin hareketleri 14,22

38 Giines tutulmasi 11,07

39 Ay tutulmasi 12,12

40 Kuyruklu yildizlar, asteroitler, meteorlar 34,69

41 Evrenin olusumu 24,57

42 Uzay teknolojisi ve uzay aragtirmalart 30,31

43 Maddelerin siniflandirilmasi ve hal degisimleri 11,98

44 Element ve 6zellikleri 16,44

45 Bilesik ve ozellikleri 13,51

46 Maddenin fiziksel dzellikleri 4,68

47 Maddenin kimyasal dzellikleri 4,66

48 Karigimlarin fiziksel yollarla ayristirilmasi 12,96

49 Bilesiklerin kimyasal yollarla ayristirilmasi 17,58

50 Elementlerden bilesik olusturma 28,20

51 Atomun yapisi ve periyodik cizelge 25

52 Atomlarin elektrik yiiklii halleri: IYONLAR 20,48

53 Elementlerin siniflandirtlmasi (alkali, soygaz) 31,29

54 Cisimlerin hizlarinin bulunmasi 30,57

55 Kuvvetin cisimler iizerindeki etkileri 17,45

56 Kuvvetin dl¢iilmesi 21,47

57 Kuvvetlerin birbirini dengelemesi 22,14
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58 Bileske kuvvet ve etkisi 29,43
59 Cisimlerin eylemsizligi 1543
60 Siirtiinme kuvveti 13,49
61 Fiziksel ig 21,42
62 Kinetik ve potansiyel enerji 18,72
63 Enerji doniisiimleri 30,79
64 Fiziksel gii¢ nedir? 25,60
65 Basit makineler ve calisma prensipleri 25,09
66 Kuvvet basing arasindaki iliski 33,20
67 Basinci etkileyen faktorler 27,88
68 Atmosfer basinci 35,61
69 Sivilarin basinci 20,81
70 Katilarin basinci 20,48
71 Basincin 6l¢iilmesi (manometre, barometre) 36,53
72 Sivi basinci ve su cendereleri 36,88
73 Sivilarin kaldirma kuvveti 19,28
74 Havanin kaldirma kuvveti 2424
75 Diinyanin yapisal 6zellikleri 24,36
76 Diinyada bulunan ekosistemlerin 6zellikleri 24,57
77 Dogada bulunan madde dongiileri ve 6nemi 32,52
78 Diinyada bulunan ekosistemlerin 6zellikleri 25
79 Diinyada bulunan ekosistemlerin 6zellikleri 31,62
80 Beslenme dongiileri 14,11
81 Ekosistemlerin degisimi ve bozulmasi 30,12
82 Cevreyi korumadaki tedbirler 10,68
83 Kimyasal baglar (iyonik-kovalent) 14,23
84 Kimyasal tepkimeler 15,59
85 Asitler, bazlar, tuzlar 8,36
86 Canli ve enerji iligkisi 13,52
87 Giines enerjisini canlilar nasil kullanir 14,54
88 Hiicrenin kullanabilecegi enerji 33,59
89 Hiicrede oksijensiz solunum 21,37
90 Hiicrede oksijenli solunum 18,92
91 DNA ve RNA molekiiliiniin hiicredeki fonksiyonu 13,80
92 DNA-gen-kromozom iligkisi 15,25
93 Kalitim ve kalitsal dzellikler (boy uzunlugu-dil yuvarlama-goz rengi-sag sekli) 26,37
94 Mendel’in kalitima kazandirdig bilgiler (monohibrit caprazlama-fenotip) 20,28
95 Cinsiyete bagli kalitm (RENK KORLUGU) 11,30
96 Cevre etkenlerinin kaliimdaki rolleri (radyasyon-kimyasal maddeler-ph) 2391
97 Canlilann cesitliligi(tiirler-tiirlerdeki degisim-dogal seleksiyon) 20,07
98 Genetik alanindaki geligsmeler 22,50
99 Biyoteknoloji uygulamalarinin sagladif yararlar 24,70
100 | Ayni hiicreyi olusturan bslinme:MITOZ 21,20
101 Mayoz boliinmenin 6zellikleri 21,52
102 | Mayoz boliinme ve mitoz boliinme arasindaki farklar 19,44
103 | Canllarda iireme cesitleri (ESEYLI-ESEYSIZ) 11,60
104 | insanda bilyiime ve gelisme 6,87
105 | Insanda esey hiicreleri ve esey hiicrelerinin birlesmesi (DOLLENME) 10,30
106 | Embriyonun geligimi 15,27
107 | Saglikh bilylime-gelismeyi etkileyen olumlu faktorler 8,83
108 | Saglikli bilyiime-gelismeyi etkileyen olumsuz faktorler (icki) 8
109 | Cinsel sagligin korunmasinin getirdigi kazanimlar 13,80
110 | Miknatisin ¢ektigi ve cekemedigi maddeler 10,98
111 Miknatisin ¢ekim alani 16,72
112 | Miknats ve elektrik akiminin olusturdugu manyetik alan 27,20
113 Miknatisin bir elektrik devresine olan etkisi 35,71
114 | Elektirk enerjisinin verimli kullanimi ve ¢evreye olan etkisi 24,60
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EK-5. Polat’in (2005) calismasinda elde edilen konulara ait zorluk indeksleri

(Ogretmenler)
Zorluk

No | Konular indeksi

1 Hiicrenin yapis1 ve hiicre organellerinin gorevleri 11,76
2 Bitkisel dokular ve hayvansal dokular 41,17
3 Prokaryot ve dkaryot hiicre 5,88
4 Bitkisel yapilar (kok-govde-yaprak) 0

5 Bitkinin iiremesine yardimci olan organ: CICEK 0

6 Beslenme ve sindirim sistemi 5,88
7 Bosaltim ve bobreklerin iglevi 23,52
8 Iskelet sistemi 11,76
9 Kas sistemi 17,64
10 Kalp ve kan dolasimi 17,64
11 Akcigerler ve solunum sistemi 23,52
12 Merkezi sinir sistemi ve diger sistemlerin koordinasyonu 64,70
13 Hormonlar ve i¢ denge 58,82
14 Ureme organlari ve iireme sistemi 23,52
15 Duyu organlarimiz 5,88
16 Cisimlerin elektriklenmesi 5,88
17 Durgun elektrik 11,76
18 Elektriklenmig cisimler arasinda itme ve cekme 0
19 Maddelerin temel tagi: Atom 11,79
20 Elektrik yiikleri ve atom arasindaki iliski 29,41
21 Siirtiinme ile elektriklenme 0
22 Dokunma ve etki ile elektriklenme 5,88
23 Cisimlerin elektrik yiiklerinin belirlenmesi: Elektroskop 29,41
24 Tletken ve yalitkan maddeler 5,88
25 Atmosferde dogal elektriklenme: SIMSEK ve YILDIRIM 0
26 Elektrik akimi 29,41
27 Elektrik akiminin etkileri (1s1, 151k, kimyasal) 5,88
28 Ampermetre ve voltmetrenin kullanimi 23,52
29 Bir pilin kutuplar: arasindaki gerilim(voltaj) 35,29
30 Bir iletkenin direnci (R) 23,52
31 Bir elektrik devresinde direnglerin seri ve paralel baglanmasi 2941
32 Bir elektrik devresinde devre elemanlarinin belirlenmesi 17,64
33 Uzayda bulunan gok cisimleri 0
34 Yildizlarin yagsam evreleri 11,76
35 Giinesin yasamimizdaki 6nemi 0
36 Giinesin olusumu ve yapisal 6zellikleri 11,76
37 Giinesin hareketleri 0
38 Giines tutulmast 5,88
39 Ay tutulmasi 5,88
40 Kuyruklu yildizlar, asteroitler, meteorlar 17,64
41 Evrenin olusumu 23,52
42 Uzay teknolojisi ve uzay arastirmalari 17,64
43 Maddelerin siniflandirilmasi ve hal degisimleri 5,88
44 Element ve 6zellikleri 11,76
45 Bilesik ve ozellikleri 17,64
46 Maddenin fiziksel 6zellikleri 11,76
47 Maddenin kimyasal 6zellikleri 17,64
48 Karigimlarin fiziksel yollarla ayrigtirilmasi 0
49 Bilesiklerin kimyasal yollarla ayristirilmasi 11,76
50 Elementlerden bilesik olugturma 23,52
51 Atomun yapis1 ve periyodik cizelge 17,64
52 Atomlarin elektrik yiiklii halleri: [YONLAR 11,76
53 Elementlerin siniflandirilmasi (alkali, soygaz) 17,64
54 Cisimlerin hizlarinin bulunmasi 11,76
55 Kuvvetin cisimler iizerindeki etkileri 11,76
56 Kuvvetin dlciilmesi 5,88
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57 Kuvvetlerin birbirini dengelemesi 11,76
58 Bileske kuvvet ve etkisi 5,88
59 Cisimlerin eylemsizligi 29,41
60 Siirtiinme kuvveti 17,64
61 Fiziksel ig 11,76
62 Kinetik ve potansiyel enerji 23,52
63 Enerji doniistimleri 35,29
64 Fiziksel gii¢ nedir? 23,52
65 Basit makineler ve caligma prensipleri 41,17
66 Kuvvet basing arasindaki iligki 41,17
67 Basinc etkileyen faktorler 35,29
68 Atmosfer basinci 23,52
69 Sivilarin basinci 2941
70 Katilarin basinci 23,52
71 Basincin dlciilmesi (manometre, barometre) 17,64
72 S1v1 basinci ve su cendereleri 23,52
73 Sivilarin kaldirma kuvveti 2941
74 Havanin kaldirma kuvveti 2941
75 Diinyanin yapisal 6zellikleri 5,88
76 Diinyada bulunan ekosistemlerin 6zellikleri 5,88
77 Dogada bulunan madde dongiileri ve 6nemi 23,52
78 Diinyada bulunan ekosistemlerin 6zellikleri 5,88
79 Diinyada bulunan ekosistemlerin 6zellikleri 17,64
80 Beslenme dongiileri 11,76
81 Ekosistemlerin degisimi ve bozulmasi 17,64
82 Cevreyi korumadaki tedbirler 5,88
83 Kimyasal baglar (iyonik-kovalent) 29,41
84 Kimyasal tepkimeler 23,52
85 Asitler, bazlar, tuzlar 23,52
86 Canl1 ve enerji iligkisi 5,88
87 Giines enerjisini canlilar nasil kullanir 11,76
88 Hiicrenin kullanabilecegi enerji 11,76
89 Hiicrede oksijensiz solunum 17,64
90 Hiicrede oksijenli solunum 17,64
91 DNA ve RNA molekiiliiniin hiicredeki fonksiyonu 17,64
92 DNA-gen-kromozom iliskisi 17,64
93 Kalitim ve kalitsal 6zellikler (boy uzunlugu-dil yuvarlama-goz rengi-sag sekli) 23,52
94 Mendel’in kalitima kazandirdig bilgiler (monohibrit ¢caprazlama-fenotip) 17,64
95 | Cinsiyete bagli kalitim (RENK KORLUGU) 23,52
96 Cevre etkenlerinin kalitmdaki rolleri (radyasyon-kimyasal maddeler-ph) 17,64
97 Canlilanin cesitliligi(tiirler-tiirlerdeki degisim-dogal seleksiyon) 17,64
98 Genetik alanindaki geligmeler 29,41
99 Biyoteknoloji uygulamalarinin sagladif yararlar 35,29
100 | Ayn1 hiicreyi olusturan bolinme:MITOZ 23,52
101 Mayoz boliinmenin 6zellikleri 41,17
102 | Mayoz boliinme ve mitoz boliinme arasindaki farklar 17,64
103 | Canlilarda iireme cesitleri (ESEYLI-ESEYSIZ) 11,76
104 | Insanda biiyiime ve gelisme 0
105 | Insanda esey hiicreleri ve esey hiicrelerinin birlesmesi (DOLLENME) 17,64
106 | Embriyonun gelisimi 17,64
107 | Saglikli biiyiime-gelismeyi etkileyen olumlu faktorler 0
108 | Saglikli bityiime-gelismeyi etkileyen olumsuz faktorler (icki) 0
109 | Cinsel sagligin korunmasinin getirdigi kazanimlar 11,76
110 | Miknatisin cektigi ve cekemedigi maddeler 0
111 | Miknatisin ¢cekim alani 0
112 | Miknatis ve elektrik akiminin olusturdugu manyetik alan 23,52
113 Miknatisin bir elektrik devresine olan etkisi 23,52
114 | Elektirk enerjisinin verimli kullanimi ve ¢evreye olan etkisi 0




