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OZET

SOSYAL BiLGIiLER OGRETMEN ADAYLARINA EMPATI BECERIiSi VE
FARKLILIKLARA SAYGILI OLMA DEGERININ KAZANDIRILMASINDA
STORYLINE YONTEMININ ETKISi

CATLAK, Ismail Hakki
Yiiksek Lisans Tezi
[k gretim Anabilim Dali
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dal
Danisman: Dog. Dr. Emine Ozlem YIGIT
Ocak — 2016, xiii + 127 Sayfa

Bu aragtirmanin genel amaci1 sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina cokkiiltiirliilitk
baglaminda empati becerisinin ve farkliliklara saygili olma degerinin kazandirilmasinda

storyline yonteminin etkisinin incelenmesidir.

Deneysel olarak yapilan bu arastirma, 2015-2016 egitim-0gretim yili giiz
doneminde Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim
Dalr’nda 6grenim gérmekte olan 3.sinif 6gretmen adaylarindan degerler egitimi dersini
secmeli olarak alan 20 Ogrenci iizerinde gerceklestirilmistir. Ogrenciler, seckisiz
ornekleme yontemlerinden basit se¢kisiz 6rnekleme yontemi kullanilarak SPSS programi

araciligiyla 10°u deney grubuna, 10’u kontrol grubuna olmak {izere atanmaistir.

Storyline yonteminin empati becerisinin ve farkliliklara saygi degerinin
kazandirilmas: {zerindeki etkisini incelemek amaciyla deney grubuna storyline
yontemine uygun diizenlenen 6gretim programi uygulanmis olup kontrol grubuna ise
farkli yontemler (sunus yolu, rol oynama ve soru cevap) aracilifi ile Ogretim

uygulanmstir.

Aragtirmada, katilimcilarin empati becerisine ve farkliliklara saygi degerine

sahip olma diizeylerinin belirlenmesi amaciyla Dokmen (1988) tarafindan gelistirilen



Xi

Empati Becerileri Olgegi B-Formu (EBO) ile Oksiiz ve Demir (2012) tarafindan
gelistirilen Farkliliklara Sayg1 Olgegi 6n test-son test olarak uygulanmistir.

Arastirmada, deney ve kontrol gruplarindaki grencilerin Empati Beceri Olgegi-
B formundan ve Farkliliklara Saygi Olgeginden aldiklar1 6n test ve son test puanlart
hesaplanmistir. Bu kapsamda elde edilen veriler SPSS. 20 paket programi kullanilarak
Man Whitney U testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testtlerine tabi tutulmustur.

Arastirmada ulagilan sonuglar su sekilde 6zetlenebilir:
Man Whitney U son test sonuglarina gore:

e Storyline yontemi ile empati kurabilme becerisinin kazandirilmasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

e Storyline yontemi ile farkliliklara saygi degerinin kazandirilmasinda deney grubu
ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamasina ragmen deney
grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin farkliliklara saygi dlceginden aldiklari
puanlarda artiglar oldugu goriilmiistiir.

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarina gore:

e Storyline yontemi ile empati becerisinin ve farkliliklara saygi degerinin
kazandirilmasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Degerler Egitimi, Farkliliklara Saygi Degeri, Beceri Ogretimi,

Empati Becerisi, Storyline Yo6ntemi, Cokkiiltiirlilik.
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ABSTRACT

EFFECT OF STORYLINE METHOD ON ENRICHING CANDIDATE
TEACHERS OF SOCIAL STUDIES WITH EMPATHY SKILLS AND VALUE
OF RESPECTING TO DIFFERENCES

CATLAK, Ismail Hakki
Master’s Thesis
Primary School Department
Social Sciences Teaching Major
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Emine Ozlem YIGIT
January - 2016, xiii + 127 Pages

The main objective of this study is to investigate the effect of storyline method
on enriching candidate teachers of social sciences with empathy skills and value of
respecting to differences

This experimental study was conducted on 20 students who took elective courses
of teaching values among 3rd grade candidate teachers studying at the department of
Social Sciences Teaching at Abant Izzet Baysal University in autumn period of 2015—
2016 academic year. 10 of the students were designated to the experimental group and 10
to the control group through SPSS program by using simple random sampling method
which is one of random sampling methods.

An education program prescribed in line with the storyline method was applied
to the experimental group, and an education through teacher-centered and conventional
methods was given to the control group in order to examine the effect of the storyline
method on gaining skills of empathy and respect to differences.

Empathic Skills Scale B-Form developed by Dokmen (1988) and Scale of
Respect to Differences developed by Oksiiz and Demir (2012) were applied as pretest-
posttest in order to determine how much the subjects have skills of developing empathy
and value of respecting to differences in the study.

In the study, pretest-posttest scores of the students taken from Empathic Skills

Scale B-Form and Scale of Respect to Differences were calculated. Data obtained within



Xiii

this scope was subjected to Man Whitney U test and Wilcoxon Matched Pairs Test by
using SPSS. 20 package software program.
Findings of the study can be summarized as follows:
According to the results of Man Whitney Test:
e Asignificant difference with respect to enriching candidate teachers with skills of
empathy with storyline method was found in favor of the experimental group.
¢ Despite the fact that no significant difference between the control group and the
experimental group with respect to gaining values of respecting to differences
through the storyline method was found, increases in the scores of the students
within the experimental group in the scale of respect to differences were observed.
According to the results of Wilcoxon Matched Pairs test:
e Asignificant difference with respect to enriching candidate teachers with skills of
developing empathy and value of respecting differences with storyline method

was found in favor of the experimental group.

Keywords: Values Education, Value of Respecting Differences, Skills Teaching,
Empathy Skills, Storyline Method, Multiculturalism.



BOLUM I

1.Giris

Aragtirmanin  bu bolimiinde c¢alismanin temelini olusturan arastirma
problemine, ¢alismanin amacina, 6nemine, sayiltilarina, sinirliliklarina ve tanimlara yer

verilmistir.

1.1. Problem Durumu

18. yy’den bu yana devam eden ve varligin1 Fransiz Devrimine borglu olan tek
tipci, tek bir ulusal kimligi merkeze alan, farkliliklara tahammiilii olmayan ve farkliliklar
tizerinde tahakkiim kurmayi esas alan ulus-devlet yapist 20. yy’in ikinci yarisinda,
ozellikle sosyal medya kullaniminin artmasi, kitle iletisim araclarinin cesitlenmesi,
seyahatin kolaylasmasi, teknolojik gelismelerin hizlanmasi ve toplumlar arasi etkilesimin
artmast sonucu sorgulanmaya baslanmis ve dikkatleri kiiltiirel farkliliklar tizerine

yogunlagsmaya baslamistir (Eginli ve Isik, 2012).

Dikkatlerin kiiltiirel farkliliklarin {izerine yogunlasmasi arastirmacilarin ¢ok
kiltirlilik kavramu ile ilgili gesitli galismalar yapilmasi sonucunu dogurmustur. Tarihte
yer alan imparatorluklarin yapilar1 dikkate alindiginda icerik bakimindan kokleri eskiye
dayanmakla birlikte, c¢ok kiltiirliliik olgusunun 20. ve 21. yiizyillarin popiiler
kavramlarindan biri oldugu soylenebilir. Zira 1950°li yillardan sonra ilk olarak
Avustralya ve Kanada hiikiimetleri, yerli halklarin ve gd¢menlerin kiiltiirel farkliliklarini
kabullenmeye yonelik ¢ok kiiltiirliilik politikalarin1 uygulamaya koymuslardir. Cok
kiiltiirliiliik Avustralya ve Kanada’dan sonra sirasityla Amerika Birlesik Devletleri, Biiyiik
Britanya, Yeni Zelanda, daha sonra da Avrupa ve Latin Amerika’da yasal olarak kabul

gormeye baglamistir (Doytcheva, 2009, 12). Bu durum gesitli sosyal bilim disiplinlerinin



(antropoloji, arkeoloji, sosyoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi vb.) ¢okkiiltiirliiliik

kavrami {izerinde inceleme yapmasina onciiliik etmistir.

llgili alan yazmn incelediginde cokkiiltiirliiliik kavramu ile ilgili ¢ok sayida
tanimlama yapildig1 goriilmektedir. Cokkiiltiirliiliik s6zliik anlamu itibariyle, “ayni iilkede
pek cok kiiltiiriin birlikte varolusu” anlamina gelmektedir (Ozen, 2013). Ozensel (2012)
cok kiiltiirliiliigii, ayr1 etnik ve dini gruplarin birlikte yagsamasini ifade eden bir tasarimin
adi, yani bir bakima din, dil, etnisite, tarih, iilkii ve benzeri farkliliklarla birlikte yasama
imkan1 olarak ifade etmistir. Akova ve Demirkiran (2016) ise ¢ok kiiltiirliligi, “bir
toplum i¢inde farkl: kiiltiirlerin varligini ifade etmek ile birlikte, pek ¢cok devletin sinirlar
cergevesinde birbirinden farkl kiiltiirlere sahip halklarin farklh bakis agilart ile birlikte
yasayabilme olgusunu tecriibe edebilmeleri durumu” olarak tanimlamiglardir. APA
(2002) cokkdltiirliilik kavramini irk, etnik koken, dil, cinsel yonelim, cinsiyet, yas,
engellilik, sosyo-ekonomik durum, statii, egitim, manevi / dini yonelim vb. 6zellikleri
icermek olarak tanimlamustir. Ayrica Unal (2010)’a gére cokkiiltiirliiliik kavrami
kapitalist toplumlardaki sinifsal, etnik/ulusal, inangsal ve cinsiyet/cinsel yonelim temelli
farklihiklarin hiyerarsik olarak konumlandiklari toplumsal ve siyasal yaprya vurgu
yapmakta, ayni zamanda bunlarin her birine toplumsal/siyasal yasamda “yer agma”

talebini icermektedir”.

APA’nin (2002) yapmis oldugu tanimlamaya gore belirtilen 6zelliklerden en az
ikisine sahip olunmasi bir toplumun ¢ok kiiltiirlii yapida oldugunun ifade edilebilmesi
icin yeterli olabilmektedir. Ayrica Parekh (2000)’in “cokkiiltiirlii toplum (multicultural
society) biinyesinde iki veya daha fazla kiiltiirel toplulugu barindiran bir toplumdur”
climlesi de bu yargiy1 desteklemektedir (Akt. Canatan, 2009). Bu bakimdan diinya
iizerinde Birlesmis Milletlere kayitli 184! bagimsiz devlet vardir ve bu devletler
tahminlere gore blinyesinde 600 yasayan dil grubu ve 5.000 etnik grup barindirmaktadir
(Kylimka, 1998). Bu bilgiler dogrultusunda ¢ogu iilke kiiltiirel bakimdan ¢okkiiltiirliiliik
ozelliklerini yansitmaktadir. Tanimlamalarda ifade edilen degiskenler ve asagida yer alan
bilgiler dogrultusunda Tiirkiye Cumhuriyeti devletinin de igerisinde farkliliklar

barindiran ¢okkiilttirlii devletlerden bir tanesi oldugunun séylenmesi miimkiindiir.

12016 yilindaki verilere gore Birlesmis Milletlere iiye resmi devlet sayis1 193 tiir (BM,2016).



» Resmi kayitlara gore Tiirkiye’de yasayan engelli birey sayist 1 milyon 583 bin
218°dir (Haberaktiiel, 2013).

> Tirkiye Istatistik Kurumu’nun 2015 yilinda yaymladig1 verilere gére toplam
niifusun cografi dagilimina bakacak olursak %92,1°1 il/ilge merkezlerinde, %
7,9°u belde/kdylerde yasamaktadir? (TUIK, 2015).

» Tirk toplumunun cinsiyete bagli niifus dagiliminda ise toplam niifusun
%50,2’sini erkekler, %49,8 unu kadinlar olusturmaktadir (2015, TUIK).

» Tirkiye toplumunun kiiltiirel yapisi ile ilgili olarak KONDA (2006) tarafindan
yapilan aragtirmada Tiirkiye niifusunun etnik yapisi i¢inde Tiirklerin % 76,03 ile
55 milyon 484 bin, Kiirtlerin % 15,68 ile 11 milyon 445 bin, diger etnik gruplar
toplaminin ise, yiizde 8,3 ile 6 milyon 46 bin oldugu hesaplanmastir.

» KONDA (2006)’nin verilerine gore Tiirkiye’de yasayan18 yas ve istii bireylerin
%84,54°1 Tiirkge, %12,98’si Kiirtge, Zazaca, % 1,38’1 Arapga ve %1,11°1 diger
dilleri konusmaktadir.

» Tirkiye niifusunun %93,12°si Miisliiman (Stinni Hanefi (81,96), Siinni Safii
(9,06), diger Miisliiman (2. 1)), % 5,02’si Alevi ve %1,86’s1 diger inanglara sahip
oldugunu belirtmistir (KONDA, 2006).3

Tiim bu istatistiki veriler daha 6nce de ifade edildigi gibi Tiirkiye Cumhuriyeti
Devleti’nin igerisinde farkliliklar1 barindiran c¢okkiiltiirli  bir toplum oldugunu

kanitlamaktadir.

Biinyelerinde birden fazla kiiltiirii barindiran modern toplumlarin (gokkiiltiirlii)
karsilagtig1 temel problemlerin basinda, toplum igerisinde yasayan farkliliklara sahip
bireylerin kimliklerinin taninmasi ve kiiltiirel farkliliklarina saygi duyulmasi talepleri
gelmektedir (Kymlicka, 1998, 37). Bu taleplerin temelini bireysel farkliliklarin egitim
politikasina yansitilmasi olusturmakta ve bu da toplum igerisinde yer alan birbirinden
farkli sosyal, siyasal, ekonomik statii, etnisite ve inanca sahip bireylerin egitilmesi

konusunun ele alinmasi gerekliligini 6n plana ¢ikarmaktadir. Kiiltiirel farkliliklara sahip

2 nilve ilge merkezleri" ile "belde ve koyler" niifuslarindaki biiyiik farkliliklarin ana nedeni, 5747 sayili yasa uyarinca yapilan idari
boliiniis degisiklikleridir.

8 KONDA’nmn 2006 yilinda yapmis oldugu arastirma sonuglari en giincel bilgileri i¢erdigi i¢in bu ¢aligmanin verilerinden
yararlanilmistir.



toplumlar, bireylerin kisisel gelisimlerini destekleyebilmek ve onlara elestirel diisiinme
becerilerini  kazandirabilmek icin c¢okkiiltiirlii egitim uygulamalarina gereksinim
duymaktadir (Cirik, 2008). Cokkiiltiirlii Yurttaslik Azinlik Haklarinin Liberal Teorisi adli
eserinde Kymlicka (1998); farkli sinif, irk ve bolgelerden gelen insanlara firsat esitligini
saglayacak standart bir egitim programinin toplumu olusturan bireylerin isteklerini
karsilayacagini diisiindiigiinii belirtmektedir. Egitime yonelik s6z konusu talepler ve ¢ok
kiltiirlii toplumlarda egitim nasil olmali diistincesi “Cok kiiltiirlii Egitim” ¢alismalarinin
baslamasina oOnciilik etmistir. Cok kiiltiirliilik egitimine yonelik arastirmalara
bakildiginda; iilkemizde ve diinyada ¢ok kiiltiirlii egitim ile ilgili gesitli arastirmalarin
yapildig1 goriilmektedir. Schultz, 1999; Ozkazang, 2001; Banks ve Banks, 2003, 2007;
Basbay ve Bektas, 2009; Polat, 2009; Banks, 2010, 2013; Acikalin, 2010; Unal, 2010;
Nieto ve Bode, 2011; Perez, 2011; Sensoy ve DiAngelo, 2011; Contreras, 2011; Rogers
ve Rios, 2011; Basbay ve Kagnici, 2011; Nadine, 2012; Lobb, 2012; Damgac1 ve Aydin,
2013; Keskin ve Yaman, 2014; Giinay, Kaya ve Aydin, 2014; Fine, Jacobowitz ve
Michelli, 2015; Gorski ve Swalwell, 2015; Salgur ve Giirsoy, 2015; Agirdag, Merry ve
Houtte, 2016; Iseminger, 2016; Watkins, Lean ve Noble, 2016; ¢okkiiltiirlii egitim ile

ilgili calisma yapan arastirmacilardan bazilaridir.

Cok  kiiltiirlii  egitime yonelik yapilan c¢aligmalarda bu kavramin
tanimlanmasinda farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Cok kiiltiirlii egitimi Bagbay ve
Kagnic1 (2011) “ 6grenme ve ogretme siirecini kiiltiirel cogulculugu tesvik edecek yapida
insa etmek” olarak tamimlamistir. Yazict ve digerleri ise (2009) cokkiiltiirli egitimi,
cokkiiltiirliiliik politikalarinin egitimde yer almasini savunan diisliince ve yaklagimlar
olarak ifade etmislerdir. Nieto ve Bode (2011) cok kiiltiirlii egitimi “demokratik degerleri
ve amaglari, kiiltiirel ¢ogulculugu, sosyal adaleti ve dgrencilerin sosyal, kisisel ve
entelektiiel gelisimlerini temel alan egitim” olarak tanimlamistir (Akt. Giinay, Kaya ve
Aydin, 2014). Yapilan tanmimlamalarin ortak &zelliklerine bakildiginda; egitimde
cesitliligin, cogulculugun saglanmasinin ve bireylerin esit bir sekilde egitim sisteminden

faydalanmasinin vurgulanmis oldugu goriilmektedir.

Egitim sisteminde cogulculugun saglanabilmesi ve farkliliklara sahip tim

bireylerin egitim sisteminden esit bir sekilde faydalanabilmesi igin egitim sistemi



icerisinde yer alan 6gretmenlerin ve egitim programlarinin hangi 6zelliklere sahip olmasi

gerektiginin ortaya konulabilmesi i¢in Oncelikle ¢ok kiiltiirlii e§itimin amaglarina

deginilmesi gerekmektedir. Gay (1994)’e gore ¢ok kiiltiirlii egitimin;

Etnik ve Kiiltiirel okuryazarhg: gelistirmek: Bireylerin sahip olduklar etnik
kokenlerinin ve kiiltiirel geg¢mislerinin bilincinde olmak, toplum hayatinda
farkliliklara sahip bireylerin oldugunu bilmek, farkliliklara saygi duymak,
Kisisel gelisim: Kendisiyle barigik, uyumlu, kisisel gelisimini tamamlamig
bireyler yetistirmek,

Tutum ve deger aciklama: Farkli kiiltiirlere ait bireylerin tutum ve degerlerini
aciklayip, herkesin 6zel ve degerli olmasi dolayisiyla farkliliklara saygi
duyulmasini saglamak,

Cokkiiltiirlii sosyal yetkinlik: Toplumda var olan ¢esitliligi gormeye yonelik
cesitli bakis acilar1 kazandirmak,

Temel beceri yeterliligi: Farkli 6grenme diizeylerine sahip bireylerin okuma,
yazma, elestirel diistinme, problem c¢ozme, c¢atisma c¢ozme ve matematik
becerilerini gelistirmek,

Egitimsel esitlik ve miikemmellik: Bireylerin egitimden esit bir sekilde
faydalanmalar1 i¢in 6grenme diizeylerine, yeteneklerine ve fiziksel 6zelliklerine
uygun egitim arag ve gerecleri diizenlemek,

Sosyal reforma yonelik Kisisel giiclendirme: Bireyleri tutum, davranis,
aligkanlik ve beceri yoniinden basarili bir sekilde yetistirerek sosyal degisimin

temelini atmak olmak {izere yedi amaci vardir.

Cok kiiltiirlii egitimin amaclar ile ilgili ¢esitli yazarlarin ifadelerini derledigi

listede ise Polat (2009) bu amaglart;

>
>

Akademik basariy1 artirmak (Dunn, 1997),

Onyargilara kars elestirel diisiinebilmeyi saglamak (Hohensee, Bisson, Derman-
Sparks, 1992),

Bireyde kendine giivenen bir kimlik olusturmak (Hohensee, Bisson, Derman-
Sparks, 1992),



» Farkliliklar1 olan bagka bireylerle rahat ve empatik bir etkilesim kurmayi
saglamak (Hohensee, Bisson, Derman-Sparks, 1992),

» Deger ve tutumlarin agiklanmasina firsat vererek, saygi ve hosgoriiyli artirmak
(Gay, 1994),

> Oz benlik ve &zgiiveni gelistirerek bireylerin kendileriyle barisik olmasini

saglamak (Gay, 1994),

Cok kiiltiirlii bir ortamda uyum i¢inde yasamay1 6gretmek (Coskun, 2006),

Kiiltiirel farkindalik saglayarak, 6nyargilart kirmak (Dunn, 1997),

Okulda ¢ogulculugu, esitligi saglamak (Bohn ve Sleeter, 2000),

Okulda elestirel diisiince ortamini saglamak (Bohn ve Sleeter, 2000),

vV V V V V

Onyargilarin, ayrimeiliklarin oldugu yerlerde bireylere bunlarla miicadele etme
kabiliyeti kazandirmak (Hohensee, Bisson, Derman-Sparks, 1992) olarak

siralamistir.

Ifade edilen amagclar dogrultusunda c¢ok Kkiiltiirlii toplumlarda bir bireyin;
hosgoriili, farkliliklara saygili, kendisiyle barisik, elestirel diistinen, empati kurabilen,

catisma ve problem ¢dzme becerisi gelismis olarak yetistirilmesi amaglanmaktadir.

Specier ve Steuel (2001) ¢ok kiiltiirlii toplumlarda bireylerin farkli yasam
bicimlerine tolerans gdsterme, kisinin esit vatandaslik haklaria saygili olma, ayrimeciliga
kars1 dik durma, hukukun iistlinliigiinii kabullenme; uzlasma, oy verme, cogunluk kararini
kabul etme ve kamu yarar1 bakimindan siyasi talepleri hakli gérme gibi demokratik
tutumlara sahip olmasi gerektigini belirtmistir. Yapilan agiklamalardan anlasilacag lizere
cok kiiltiirlii toplumlarda bireylerden; farkliliklara saygi, hosgorii, duyarlilik, sorumluluk,
baris, sevgi, adil olma, dayanigsma gibi degerlere ve empati kurma, elestirel diisiinme,
problem c¢dzme, catisma ¢6zme, sosyal katilim gibi becerilere sahip olmalari
beklenmektedir. Dogal olarak bireylerin sahip olmasi gereken bu beceri ve degerleri
onlara kazandiracak olan 6gretmenlerin de bu yeterliliklere sahip olmasi gerekmektedir.
MEB’in (2008) hazirlamis oldugu Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri kitabinda yer
alan bir 6gretmenin sahip olmasi gereken 6 ana yeterlik ve 31 alt yeterlilikten bazilar1 cok
kiiltirli 6gretmenlerin 6zelliklerini de biinyesinde barindirmaktadir. Bunlar asagidaki

gibidir:



A-Kisisel ve Mesleki Degerler - Mesleki Gelisim: Ogrencilerin sosyal ve
kiiltiirel farkliliklarini, yaptiklarini ve ilgilerini dikkate alarak en yiiksek diizeyde
ogrenmeleri ve gelismeleri i¢in ¢aba harcamalidir,

B-Ogrenciyi Tanima: Ogretmen ogrencinin tiim 6zelliklerini, ilgi, istek ve
ihtiyaglarini bilmeli, geldigi ailenin ve ¢evrenin sosyo - kiiltiirel ve ekonomik
ozelliklerini tanimalidir.

C-Ogretme ve Ogrenme Siireci: Ogretmen, dgretme ve 6grenme siireglerini
bireysel farkliliklar1 dikkate alarak planlamali, uygulamali ve yonetmelidir.
D-Ogrenmeyi, Gelisimi Izleme ve Degerlendirme: Bireylerin sahip olduklar
kisisel 6zelliklere uygun 6lgme degerlendirme siireci gelistirebilmelidir.
E-Okul, Aile ve Toplum iliskileri: Ogretmen, okulun bulundugu gevrenin dogal,

sosyo-kiiltiirel ve ekonomik 6zelliklerini tanimalidir.

Yine cok kiiltiirlii 6gretmen yeterliligi ile ilgili olarak National Council For
Accreditation Of Teacher Education (NCATE)’in 2008 yilinda yayinlamis oldugu
Professional Standards Accreditation of Teacher Preparation Institutions adli, 6gretmen
yetistirme standartlarinin belirlendigi kitapta; ogretmen adaylarmin dil ediniminin,
etnisitenin/irkin, kiiltirel ve dilsel farkliliklari, engellilik durumunun ve cinsel
yonelimin 6grenme iizerindeki etkisini 6grenmesi gerektigini; 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin bu degiskenlere sahip (farkli sosyo-ekonomik, din, cinsiyet, cinsel yonelim,
ik, etnik koken, bolgesel/cografi kokene sahip) tiim Ogrencilerin 6grenmesine katki
saglayabilecek bilgi, beceri ve mesleki yeterlilige sahip olmas1 gerektigi belirtilmistir.
NCATE’nin yapmis oldugu agiklamalar dogrultusunda da, ¢ok kiiltiirlii toplumlarda
kiiltirel gesitligin fazla olmasi dolayisiyla 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin sinif
icerisinde farkliliklara sahip bireyleri anlayabilmeleri ve farkliliklara saygi
gosterebilmeleri i¢in kendilerini karsisindaki 6grencinin yerine koyarak, onu dogru olarak
anlayabilmeleri ve bunu karsisindaki 6grenciye yansitabilmeleri yani empati becerisine

sahip olabilmeleri gerektigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin iletisim baglaminda farkli becerilere ve
degerlere sahip olmalarinin gerekliligi agiktir. Saglikli iletisim becerisinin temelini ise

empati kurabilme ve saygi duyma olusturmaktadir (Yiiksel-Sahin, 2009). Empati kurma



becerisi ve farkliliklara saygi degerini edinmis bireylerin iletisim konusunda daha az
sorun yasayacaklar1 soylenebilir. Bu bakimdan etkili iletisim becerisine sahip bir
O0gretmenin empati kurabilme becerisi yliksek olacagindan oOgrencilerini anlamasi
kolaylasacak, ders igerigini, yararlanacagi ilke ve yontemleri ve 0grenme ortamini
bireylerin farkliliklarina gore uyarlayabilecektir. Buna dayanarak 6gretmen yetistirme
siirecinde Oncelikle onlara etkili iletisimin temelini olusturan empati kurabilme
becerisinin ve farkliliklara saygi degerinin kazandirilmasi ¢ok kiiltlirlii egitiminin

onceliklerinden olmalidir diyebiliriz.

Acun-Kapiran (2011) empati kavramimi bir kisinin bagka bir Kkisinin
fenomonolojik diinyasina odaklanmasi; onun algisal, diisiinsel ve duygusal diinyasina
girerek rol almasi; hayali olarak katilmasi; kisiyi i¢sel olarak dogru anlamaya ¢aligmasi
ve durumunu anladigin1 yansitmas siireci olarak tanimlamustir. Unal (2007) ise empati
kavramini kisinin kendisini kargisindaki bireyin yerine koyup, onu duygu ve diislince
boyutlartyla anlamaya c¢alismasi ve bunu paylagsmasi olarak ele almis, ayrica biitiin
iliskilerde etkili ve belirleyici rol oynayip iletisim i¢in yasamsal onem tagidigini ifade
etmistir. Tanimlardan anlasilacagi {izere empati, bireyin bir siireligine kendisini
karsisindaki bireyin yerine koyarak onun yasamis olduklarimi anlamasi ve bunu sézel

olarak veya davranislariyla karsisindakine ifade etmesidir.

Etkili iletisimde ve dolayisiyla ¢ok kiiltiirlii egitimde 6nemli degerlerden bir
digeri olan farkliliklara saygi kelime Obeginin tek bir kelime olarak tanimi mevcut
olmadigindan, bu kelime 6begini farklilik ve sayg1 olarak incelemek daha dogru olacaktir.
Farklilik kavramini Tiirk Dil Kurumu (TDK):“Farkli olma durumu, ayrimlilik, baskalik”
olarak tanimlamistir (TDK, 2016). Ayrica Jones (1999) tarafindan yayimlanmis olan
“Cesitliligin Tanimu: Iki Gériis. Daha Kapsayici Bir Tanim” adli ¢alismada farklilik: 1rk,
yas, etnik koken, cinsiyet, yetenek, cinsel yonelim, ekonomik statii, cografi arka plan,
ogrenme tarzi, kisilik tipi, dini/manevi yonelim olarak ifade edilmistir. Bu belirtilen
ozeliklerden bazilar birincil karakteristik (cinsiyet ve cinsel yonelim, 1rk, etnik koken,
yetenek vb.) ve bazilar1 sonradan edinilen ikincil karakteristik (egitim durumu, ekonomik
statii, dini inang, yasanilan cografya vb.) ozelliklerdir. TDK (2016) sozliigiinde saygi

kelimesi ise; degeri, Gstiinliigi, yasliligi, yararliligi, kutsalligi dolayisiyla bir kimseye, bir



seye kars1 dikkatli, 6zenli, 6l¢iilii davranmaya sebep olan sevgi duygusu, hiirmet, ihtiram
olarak tamimlanmistir. Yapilan tanimlamalari bir araya getirmemiz durumunda
farkliliklara saygiy1; insanlar1 dogustan sahip olduklar1 birincil karakteristik (irk, etnik
koken, yetenek, engellilik, cinsiyet ve cinsel yonelim) ve sonradan edindikleri ikincil
karakteristik (egitim durumu, ekonomik statli, dini inang, yasanilan cografya vb.)
Ozelliklerine gore yargilamamak, herkesin kendi dogrular1 g¢ergevesinde yasadiginin
farkinda olmak, farkliliklar1 zenginlik olarak goérebilmek ve toplum igerisinde yasayan
herkese sahip olduklar1 farkliliklarindan dolay1 sevgiyle bakip hiirmet gdsterebilmek
olarak tanimlamak miimkiindiir. Mindivanli, Kiigiik ve Aktag’a (2012) gore ise
farkliliklara saygi kavrami farkliliklara hosgoriiytii, 6z saygiy1, dnyargilardan uzak olmay1

ve insanlari1 oldugu gibi kabul etmeyi igermektedir.

Ogrencilerin ¢ok kiiltiirliiliige yonelik duyarliliklilarini gelistirebilmek icin ifade
edilen deger ve becerilerin 6grencilere hangi dersler aracilifiyla ve nasil kazandirilacagi
onem arz etmektedir. Aslinda Tiirk Milli Egitimi’nin genel amaglari icerisinde yer alan
“beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikl sekilde geligmis bir
kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip;
insan haklarina saygili; kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk
duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek” ifadesinden hareketle
Ogretim programlarmin tamaminda bu bilgi, beceri ve degerleri kazandirmaya yonelik
diizenlemelerin gerekli oldugu soylenebilir. Ozele inecek olursak ¢ok kiiltiirlii bir bireyin
sahip olmasi1 gereken bilgi, beceri ve degerlerin 1. ve 2. kademe igin; hayat bilgisi, din
kiiltiiri ve ahlak bilgisi, diisiinme egitimi, hukuk ve adalet dersi, iletisim ve sunum
becerileri, Tiirkge, medya okuryazarligt ve sosyal bilgiler dersleri kapsaminda
kazandirilmasi1 planlanmaktadir. Bu dersler icerisinde degerlerin 6gretimine yonelik
sosyal bilgiler dersinin ayr1 bir yeri vardir ve “iretilen bilginin paylasilmasi
gereksiniminin ortaya ¢ikmasi, deger olarak kabul edilen kavramlarin toplum hayatinin
bir parcasi olmasi ve insanin dogasinda yer almasi deger kavraminin egitimle 6zellikle
sosyal bilgiler dersiyle iliskilendirilmesinde énemli bir etken olmaktadir” (Tay ve Unlii,
2014). Ayrica 6grencilerin bireysel ve toplumsal yasamlarina yardimci olacak bilgi,
beceri ve tutumlar1 edinmelerinde sosyal bilgiler dersi 6n planda yer almaktadir (Yigit,

2007). Dolayisiyla deger 6gretiminde tiim 6gretmenlere 6zellikle de sinif 6gretmenlerine
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ve sosyal bilgiler 6gretmenlerine 6nemli sorumluluklar diismektedir (Yazar, 2010, 35).

Ozellikle de vizyonu;

21. ylizyilin ¢cagdas, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarin1 benimsemis, Tiirk tarihini ve kiltiiriini
kavramis, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan haklarina saygili, yasadigi cevreye
duyarly, bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam i¢inde olusturan,
kullanan ve diizenleyen (elestirel diisiinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal katilim
becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi tiretirken kullandiklar1 yontemleri
kazanmis, sosyal yasamda etkin, iiretken, haklarini ve sorumluluklarini bilen, Tiirkiye

Cumhuriyeti vatandaslarimni yetistirmek (MEB, 2005),

olan, insanlar1 ve yasamlarini konu alip bireylerin kendilerini ve baskalarini daha iyi
anlamalarina yardimci olmayr amaglayan sosyal bilgi dersine ve 6gretmenlerine bu
konuda 6nemli sorumluluklar diismektedir. Yine sosyal bilgiler 6gretim programinin
genel amaglart igerisinde bulunan “insanlarin karsilikly hak ve sorumluluklar tasidiklarin
ve birbirlerinin goriis ve inamislarini, saygi ve hosgorii ile karsilagmalar: gerektigini
benimserler ” ifadesi sosyal bilgilerin deger ve beceri egitiminde 6nemli bir yerinin
oldugunu kanitlamaktadir (Sozer, 2016). Ayrica sosyal bilgiler dersinin hayatin
merkezinde oldugu ve bu agidan toplumu ilgilendiren deger ve becerilerin
kazandirilmasinda da akla ilk gelecek derslerden olmasi gerektigi MEB’in (2005) sosyall

bilgiler dersine yonelik yapmis oldugu su tanimdan hareketle sdylenebilir:

Sosyal bilgiler bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimer olmasi
amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve
hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan; 6grenme alanlarinin
bir {inite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki c¢evresiyle
etkilesiminin gegmis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan

hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersidir.

Dolayisiyla sosyal bilgiler dersi deger ve beceri 6gretiminde 6nemli yere sahiptir
ve bu amaca uygun bir sekilde yapilandirilmasi gerekmektedir. Bu siiregte dgretmenlere
onemli gorevler diigmektedir. Ogretmenlerin, egitim siiresi boyunca degerler 6gretiminde
ornek model olmalari, egitim- Ogretim uygulamalarini degerler Ogretimine gore
diizenlemeleri, cesitli stratejiler kullanarak siif i¢inde ve disinda degerlerin

kazandirilmasina iliskin  ¢esitli uygulamalar yaptirmalar1  gerekti§i  Onemle
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vurgulanmaktadir (Yildirim, 2009, 165). Ogretilmesi amaglanan degeri veya beceriyi
betimleyen bir senaryonun Ogrencilere yazdirilmasi, var olan problemlerin “Paylasim
Saati” etkinligiyle ¢Ozlimlenmesi, giizel davranig sergileyen Ogrencilerin sinifta
olusturulmus “Gtizel Davranig Agacina” isimlerinin yazilmasi (Y1ildirim, 2007, 137-138),
cesitli degerlerin 6gretiminde glincel olaylar ile belirli glin ve haftalardan yararlanilmasi
(Deveci, Cengelci-Kose, 2014) deger ve beceri 6gretiminde kullanilabilecek etkinlikler
arasinda yer almaktadir. Bu agiklamadan hareketle 6gretmenlerin degerler 6gretiminde
telkin yontemini kullanmaktan ziyade, deger Ogretimini hayatlarinin her alaninda
uygulamalarinin gerektigi ve dgrencilere rol model olmalarinin beklendigi sdylenebilir.
Bu agidan deger ve beceri 6gretiminde 6grencileri ve 6gretmenleri aktif hale getiren ve
cesitli 6grenme ve O6gretme metotlarin kullanilmasina olanak saglayan yontemlerin
kullanilmasi 6nemlidir. Degerler egitiminde 6gretmenlerin kullanabilecekleri yontemler
Balci ve Yanpar-Yelken (2013)’e gore: ornek olay inceleme, 6gretmen olarak model olma
ve problem ¢dzme, dgrencilerle birlikte kural gelistirme ve isbirligine dayali 6grenme
olarak ifade edilmistir. Ogretmenlerin kullanmis olduklar1 yontemlerin daha cok
ogrencilerin aktif katilimini saglayacak yontemler olmasi gerekmektedir. Bu yontemler
icerisinde ogrencilerin aktif katilimini saglayabilecek beyin firtinasi, soru—cevap,
benzetim, mikro 6gretim, ekiple 6gretim, gosteri, alt1 sapkali diisiinme, yaratici drama,
egitsel oyunlar ve rol oynama gibi teknikler de yer almaktadir. Ogrencinin merkezde
oldugu, Ogrencilerin yasantilarindan hareketle Ogrenmenin hikayelestirilerek
gerceklestirildigi, cagdas yontem ve tekniklerin 6grenme siirecinde kullanilabildigi,
O0gretmenin rehber roliinde 6grencilerin 6grenmesine yardim ettigi cagdas bir 6gretim
yontemi olan Storyline Yonteminin de farkliliklara saygi ve empati becerisinin
kazandirilmasinda kullanilabilecek etkin yontemlerden biri oldugu diisiiniilmektedir.
Dolayisiyla degerlerin ve becerilerin kazandirilmasinda kullanilabilecek yontem ve
tekniklerin uygulamali olarak ortaya konulmasi ve 6gretmen adaylarinda s6z konusu

degerlerin ve becerilerin gelistirilmesine yonelik ¢aligmalarin yapilmas: gerekmektedir.
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1.2. Tezin Amaci

Saglikli iletisimin temel yapi taglarindan olan farkliliklara saygi degeri ve empati
becerisi ¢okkiiltiirlii toplumlarda bireye kazandirilmasi planlanan yeterlilikler igerisinde
yer almaktadir. Cok kiiltiirlillige duyarli bireyleri yetistirecek olan 6gretmenlerin ve
ogretmen adaylarinin da bu kazanimlara sahip olmas1 gerekmektedir. Ozellikle de hedefi
etkin ve duyarli vatandas yetistirmek olan, deger ve beceri egitiminde Onemli bir
sorumluluk atfedilen sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerinin bu yeterliliklere sahip olmasi
bir zorunluluk olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ayrica deger ve beceri egitiminde
ogrencilere rol model olmanin 6énemli bir yeri oldugu arastirmacilar tarafindan kabul

edilmektedir.

Ogretmen yetistirme siirecinde ogretmen adaylarmin rol model olarak
yetistirilebilmesi i¢in de deger ve beceri egitiminde etkinliklere dayali 6gretim siireglerine
yer verilmelidir. Bu bakimdan etkinliklere dayali 6gretimi igerisinde barindiran ve gesitli
tekniklerin kullanilmasina olanak saglayan storyline yontemi deger ve beceri 6gretiminde
kullanilabilir mi sorusundan hareketle bu c¢alismanin igerigini sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarina empati becerisinin ve farkliliklara saygi degerinin kazandirilmasinda storyline

yonteminin etkisini incelemek olusturmaktadir.

Bu arastirmada, “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina empati becerisi ve farkliliklara
saygl degerinin kazandirilmasinda storyline yonteminin etkisi nedir?” sorusuna cevap

aranacaktir. Ayrica bu aragtirmanin alt problemlerini olusturan:

e Farkliliklara saygi degerinin 6gretmen adaylarina kazandirilmasinda storyline
yonteminin etkisi nedir?

e Empati becerisinin 6gretmen adaylarina kazandirilmasinda storyline yonteminin
etkisi nedir?

e Farkliliklara saygi degeri ve empati becerisinin Ogretmen adaylarina
kazandirilmasinda storyline yontemi ile diger yontemler arasinda farklilik var
midir?

Sorularina cevap aranacaktir.
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1.3. Tezin Onemi

Insanlik tarihi incelediginde toplumlar arasinda siirekli bir miicadele halinin var
oldugu goriilmektedir. Bu miicadelelerin ¢cogu milyonlarca insanin dlmesine sebep olan
savaslarla sonuglanmistir (Torliner; 2011). Milattan 6nce 15. yy (1496) ile milattan sonra
19. yy (1861) arasinda gegen 3357 yillik siire zarfinda insanoglu sadece 227 yil barig
donemi gecirmistir. Kisacas1 ortalamaya vuracak olursak 1 yillik baris dénemi igin
insanoglu 13 yil savasmistir (Block, 1936). Bu kaos ortaminin yasadigimiz cografya ve
icinde bulundugumuz yiizyil igerisinde de devam ettigini {ilkemizin dogu ve
giineydogusunda yasananlar ile Suriye ve Irak’taki ¢catisma ortamina bakarak soylemek
mimkiindiir. Bunun disinda 06zellikle iilkemiz igerisinde yasayan bireylerin
farkliliklarindan dolay1 yasamis olduklar1 problemlerin istatistiki verilerle ifade edilmesi

tezin onemini agiklama ve anlamamiza yardimci olacaktir. Bunlar asagidaki gibidir:

» Tirkiye’de kadma yonelik siddetin her gegen giin arttigi bilinmektedir. Siddet
kavraminin sadece fiziksel olmadig1 bunun yaninda ekonomik, cinsel ve duygusal
olabilecegi unutulmamalidir. Tiirkiye’de Kadma Yonelik Aile I¢i Siddet
Aragtirmas1 Ozet Raporu’na (2014) gore iilkemiz genelinde arastirmaya katilan,
en az bir kere evlenmis kadinlarin %36’sinin fiziksel siddete, %12’sinin cinsel
siddete, %44 {inlin duygusal siddete, %30’unun ekonomik siddete maruz kaldigi
aciklanmistir (Hacettepe, 2014). 2006-2012 yillar1 arasinda yapilan incelemelere
gdre dldiiriilen kadin say1st ise %1400 artmustir (Ispert, 2012). 2013 yilinda kadina
yonelik siddet sonucu 214 kadin hayatin1 kaybetmekle birlikte heniiz 2014 yili
bitmeden 214 rakamina ulagilmistir (Cumhuriyet, 2014). ONEDIO haber sitesinin
2014 Insan Haklar1 Dernegi Raporu’nu esas alarak hazirlamis oldugu habere gore;
erkek siddeti sonucu 294 kadin yasamini yitirmis, 458 kadin yarali olarak
kurtulmus, 142 kadin taciz ve tecaviize maruz kalmistir (ONEDIO, 2014).

» Nefret cinayetleri, irk¢1 saldirilar ve lingler sonucu 2008 - 2014 yillari arasinda 34
transseksiiel birey hayatinm1 kaybetmistir (Milliyet, 2014). Ayrica Kaos GL,
IGLHRC ve LGBTI News Turkey tarafindan hazirlanan rapora goére; 2010-2014
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yillar1 arasinda kendisini gay, biseksiiel ve transseksiiel olarak adlandiran 41

kisiye kars1 nefret cinayeti islenmistir (Pembe Yasam, 2014).

Adalet Bakanhigi Adli Sicil ve Istatistik Genel Miidiirliigii verilerine gore
2009°dan 2015’e kadar g¢ocuk istismarina yonelik agilan davalarin sayisinda
yaklasik %50 (agilan dava sayisi: 2009 yilinda 12.635, 2014 yilinda, 18.104) artis
olmustur (Yurt Gazetesi, 2016). Bu rakamlar resmi olarak kayda ge¢mis rakamlar
olup icerisinde istismara ugrayip bir sekilde aileleri tarafindan konuyu yargiya
tasimadan veyahut bilinmeyen sebeplerle {izeri ortiilen vakalarin var oldugu
diisiiniilmektedir. TUIK in 2012 verilerine gore 6-17 yas aras1 ¢alisan ¢ocuk is¢i
say1s1 893 bin kisidir. Ayrica 2002-2012 yillar arasinda resmi olarak ¢ocuk yasta
(18 yas alt1) evlendirilen kiz gocuk sayis1 511.985°tir.

Insan Haklar1 Izleme (Human Rights Watch) Orgiitii’niin 2015 yilinda paylastig
bilgiye gore; Tirkiye’de okul cagindaki yaklasik 400.000 miiltecinin dil ve
ekonomik zorluklar nedeniyle egitim hakkindan mahrum oldugu belirtilmistir
(Human Rights Watch, 2015).

2013 yilinda Giresun milletvekili Selahattin Karaahmetoglu’nun engelli
bireylerin tespitine yonelik donemin Aile ve Sosyal Politikalar Bakani Fatma
Sahin’e sormus oldugu soruya verilen cevap dogrultusunda Tiirkiye’de engelli
birey sayist resmi olarak 1 milyon 583 bin 218 olarak agiklamigtir. Bu sayimin
238.917°1 Orglin ve yaygm egitim kurumlarindan faydalanmaktadir (TBMM,
2013). MEB’in 2015-2016°da yayinlamis oldugu istatistiki verilere gore; 6zel
egitime muhtag 10.141 Ggrenci ilkokul, 11.125 &grenci ise ortaokul egitimi
almaktadir (MEB, 2015. 64,65). Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim ve Rehberlik
Hizmetleri Genel Miidiirii Mustafa Baloglu, 2012-2013'te ilkokullarda 67 bin,
ortaokullarda 80 bin kaynastirma Ogrencisinin oldugunu ifade etmistir (Egitim

Tercihi, 2013).

2016 yilinda Tiirkiye’de kisi basina diisen milli gelirin 9.364 dolar olacagi tahmin
edilmektedir (Karanfil, 2016). Ayrica 2016 yili i¢in 3 gocuklu bir aile (5 kisilik)
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icin asgari licret miktar1 1.387, 45 TL olarak belirlenmistir (Resmi Gazete, 2015).
Oysa TURK-IS’in Temmuz 2016 rakamlarma gére 4 kisilik bir aile igin aclik
sinir1 1.370 TL olup, yoksulluk smirt ise 4.462 TL dir (TURK-IS, 2016). Kisacas1

Tiirk toplumunda niifusun cogunlugu aglik ve yoksulluk sinirinda yasamaktadir.

Bu veriler Tiirk toplumunun genel yapisini ¢ok kiiltiirliiliik baglaminda ortaya
koymaktadir. Bununla birlikte yasanilan sorunlara da dikkat ¢ekmektedir. Cok kiiltiirli
toplumlarda yasanan problemlerin ve c¢atismalarin minimalize edilebilmesi igin
bireylerin, belirli deger ve becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Bu ¢ergevede bireylerin
farkliliklara saygi, hosgorii, duyarlilik, sorumluluk, baris, sevgi, adil olma, dayanisma
gibi degerlere ve empati kurma, elestirel diisiinme, problem ¢dzme, catisma ¢dzme,
sosyal katilim gibi temel becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Aksi takdirde
farkliliklart zenginlik olarak géren, insan haklarina ve onuruna saygili, demokratik tutum
ve davraniglara sahip, evrensel degerlere bagli bireyler yetistirmedigimiz siirece
aciklamasi yapilan problemler toplumumuzda var olmaya devam edecektir. Bu ¢alisma
kapsaminda bu deger ve becerilere sahip gelecegin bireylerini yetistirecek 6gretmen
adaylarmna farkliliklara sayg1 degerinin ve empati kurabilme becerisinin storyline yontemi

ile kazandirilmasi planlanmaktadir.

Literatiirde degerler egitimi ile ilgili ¢ok sayida tez ve makale caligmasi yer
almaktadir. Fraenkel, 1977; Leming, 1981; Gerard ve Tims, 1985; Abrams, Elliot, 1994;
Halstead ve Taylor, 1996; Lovat ve Toomey, 2001; Keskinoglu, 2008; Samur, 2011,
Merey, Kus ve Karatekin, 2012; Bakioglu ve Silay, 2013; Hokelekli, 2013; Ergiin, 2013;
Kasapoglu,2013; Bagc1, 2013; Cevherli, 2014; Ulusoy ve Dilmag, 2014; Turan ve
Ulusoy,2014; Eksi ve Katilmis, 2014; Kantar, 2014; Kova, 2014; Ercan, 2014; Uzunkol,
2014; Selek, 2014; Gigli, 2015; degerler egitimi ile ilgili ¢aligmalar yapan

arastirmacilardan bazilaridir.

Diinya’da ve Tiirkiye’de degerler egitimi ile ilgili ¢ok sayida ¢alisma olmasina
ragmen sadece farkliliklara saygi degerinin konu edinildigi ¢calisma sayisinin oldukga az
oldugu gozlenmistir. Ayrica farkliliklara saygi degeri ve empati kurabilme becerisinin

Ogretmen adaylarina kazandirilmasi konusunda yapilan ¢alismalarin kisir kaldigi da
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goriilmistiir. Yapilan akademik caligsmalar daha ¢ok birinci kademeye yoneliktir. Ayrica
belirtilen deger ve becerilerin storyline yonteminden yararlanilarak 6gretimine yonelik
akademik bir calisma yapilmadigi tespit edilmistir. Bu bakimdan deger ve becerilerin
Ogretiminde Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina storyline yontemi kullanilarak
farkliliklara saygi degerinin ve empati becerisinin bir arada kazandirilmasina yonelik bir
calismanin yapilmadigr goz oniinde bulunduruldugunda, bu calismanin alan yazina
katkida bulunacag: diisiiniilmektedir. Ayrica bu ¢alisma; yiiksekdgretim kurumlarinda
degerler egitimi dersinin bir unsuru olan farkliliklara saygi degerini ve etkili iletisim
dersinin 6nemli bir pargasi olan empati kurabilme becerisinin 6gretmen adaylarina
kazandirilmasi konusunda 6gretmen yetistiren kurumlarda gérev yapan akademisyenlere
yol gostermesi agisindan Onem tasimaktadir. Ayrica ¢alismanin Storyline yonteminin
uygulanigina yonelik bir 6rnek olusturacagi ve 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin bu
yontemi kullanarak 6grenme ve Ogretme yasantilarina g¢esitlilik kazandiracagi

distiniilmektedir.

1.4. Smirhiliklar

Storyline yontemi kullanilarak farkliliklara saygi degeri ve empati kurabilme
becerisinin dgretilmesine yonelik olarak gerceklestirilmis olan bu arastirma;

» 2015-2016 egitim ogretim yil1,

» Sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dal1 ve

» 3.sinif 6grencileri

ile simrhdir.

1.5. Sayiltilar

e Deney ve kontrol grubu, kontrol altina alinamayan degiskenlerden ayn1 6l¢iide
etkilenmistir.

e Arastirma siirecinde katilimecilar biitiin sorulara ictenlikle yanit vermislerdir.
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1.6. Tanimlar

Deger: Bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik isleyis ve devamini saglamak
ve siirdiirmek icin {yelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklar1 kabul

edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanglardir (MEB, 2005: 88).

Beceri: Ogrencilerde, 6grenme siireci igerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve yasama

aktarilmasi tasarlanan kabiliyetlerdir (MEB, 2005: 52)

Empati: Kisinin kendisini karsisindaki insanin yerine koyarak, onun duygularimi ve
diislincelerini dogru olarak anlayip bunu kisiye iletmesidir (Dokmen, 2014).

Storyline Yéntemi: Ogrenenlerin hikaye olusturma istegini kullanarak, dgrenmenin
anlamli ve kalic1 olmasi ilkeleri {izerine insa edilen, etkili 6grenme ve 6gretmenin temel
pargalar1 olan aktif 6grenme ve yansitma i¢in firsat saglayan bir 6grenme yaklagimdir

(The Scottish Consultative Council on the Curriculum).

Farkhiliklara Saygi: Insanlari, dogustan sahip olduklari birincil karakteristik (cinsiyet,
ik, etnik koken, yetenek, engellilik, cinsiyet ve cinsel yonelim) ve sonradan edindikleri
ikincil karakteristik (egitim durumu, ekonomik statii, dini inang, yasanilan cografya vb.)
ozelliklerine gore yargilamamak, herkesin kendi dogrular1 cergevesinde yasadiginin

farkinda olmak, farkliliklar1 zenginlik olarak gorebilmektir.

CokKkKkiiltiirliiliik: Irk, etnik koken, dil, cinsel yonelim, cinsiyet, yas, engellilik, sosyo-
ekonomik durum, statii, egitim, manevi / dini yonelim ve diger kiiltiirel boyutlar1 ifade
etmektedir (APA, 2002).
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BOLUM II

2.Kuramsal Cerceve ve Ilgili Literatiir

Bu boliimde kuramsal temeller olarak sosyal bilgiler &gretiminden,
cokkiiltiirliiliikten deger egitiminden, beceri egitiminden, storyline yoOnteminden,
farkliliklara saygi degerinin ve empati kurabilme becerisinin kazandirilmasinda storyline

yonteminin kullanilmasindan s6z edilmis ve ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1. Cokkiiltiirliilik

Teknoloji alaninda ki yenilik ve gelismeler, internet tabanli sosyal paylasim
aglarinin sayica artmasi, insanlar arasindaki sinirlari ortadan kaldirmasi ve anlik
etkilesime izin vermesi sonucunda farkliliklar daha goriiniir hale gelmis ve 6n plana
¢ikmaya baslamigtir. 20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren toplumsal hayatta bu
degismelerin ve teknolojideki gelismelerin bir sonucu olarak {ilkelerin yonetimsel
anlayislarinda da farkliliklar goriilmeye baglanmistir. Tek dil, tek din vb. teklik anlayis
izerine inga edilen farkliliklar1 dislayan ulus devlet yapist bu degismelerden etkilenerek
toplumsal yap1 icerisinde yer alan ve cesitli din, dil, etnisite ve cinsel yonelime ait
bireylerin ve gruplarin var oldugu gercegini kabullenmeye baglamistir (Eginli ve Isik,
2012). ilk olarak Kanada ve Avustralya devaminda ABD, Biiyiik Britanya, Avrupa ve
son olarak Latin Amerika hiikiimetleri iilkelerindeki yerli halklarin ve gé¢menlerin
kilttirel farkliliklarin1 taniyan ¢alismalara baslamis ve yasal olarak varliklarini kabul

etmistir (Doytcheva, 2009).

Yasanan bu siireclere paralel olarak ¢esitli sosyal bilim disiplinlerinde (felsefe,

siyaset, sosyoloji, ekonomi, giizel sanatlar vb.) alaninda uzman kisiler ¢okiltiirliiliik
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lizerine arastirmalar yapmustir. Igerik olarak ge¢miste de var oldugu bilinse de kavramsal
olarak cokkiiltiirliiliigiin ifade edilmesi 20. yiizyilin ikinci yarisina dayanan yeni bir
kelimedir. Toplumsal yapida ki ¢esitliligin tanimlanmasinin bir ihtiyact olarak
cokkiiltiirliiliik kavraminin ortaya ciktigt soylenebilir. Cokkiltiirliilik APA(2002)
tarafindan; 1rk, etnik koken, dil, cinsel yonelim, cinsiyet, yas, engellilik, sosyo-ekonomik
durum, statii, egitim, manevi / dini yonelim vb. 6zellikleri igermek olarak tanimlamustir.
Ayrica Cambridge sozliikte cokkiiltlirliiliik (multiculturalism); “degisik din ve irklari
biinyesinde barindirmak” olarak ifade edilmistir (dictionary.cambridge.org). Bu
Ozellikleri biinyesinde barindiran yapilar ¢okkiiltiirlii toplumlar olarak adlandirilmistir.
Tiirkiye’nin niifus yapist incelendiginde biinyesinde cesitli dilleri konusan, farkli inanca
mensup, farkli sosyo-ekonomik gelir diizeyine sahip bireylerin var oldugu goriilecektir.
Bu bilgilerden ve cokkiiltiirliiliige yonelik yapilan tanimlardan hareketle Tiirkiye’nin de
cokkiiltiirlii bir yapiya sahip oldugunu ifade edebiliriz.

Tiirkiye gibi ulus devlet anlayisinin hakim oldugu toplumlarda, toplum
igerisinde yer alan farkliliklarin kabullenilmesi dogasi geregi kolay olmamistir. Egemen
kiiltiir anlayisindan giiclin paylasilmasina dogru degisme gosterme zaman almistir ve
almaktadir. Bu baglamda egitimin toplumlar1 sistemli bir sekilde degistirme ve
dontistiirme 6zelliginden hareketle ¢okkiiltiirlii toplumlarda ki degisme ve dontisiimde en
onemli sorumlulugun egitime diistiigiinii ifade edebiliriz. Bu farkindaliga sahip bilim
adamlarinin arastirmalart sonucunda farkliliklarin var oldugu toplumlarda egitimin bu
degisime ve doniisiime nasil aracilik edebileceginden hareketle c¢okkiiltiirlii egitim

anlayisini gelistirdiklerini soyleyebiliriz (Kymlicka, 1998).

Cokkiiltiirlii egitimi Banks (2010): “Multicultural Education: Characteristics and
Goals In J. A” isimli calismasinda; egitim sistemi igerisinde yer alan bireylerin
cinsiyetlerine, 1rklarina, sosyal statiilerine, etnik yapilarina gore ayirt etmeden egitim
sisteminden esit bir sekilde yararlanmalari olarak tanimlamistir. Gay’a (1994) gore
cokkiiltiirlii toplumlarda verilecek olan ¢okkiiltiirlii egitimin yedi amaci vardir ve bunlari
su sekilde ifade etmistir;
e Etnik ve kiiltiirel okuryazarlig1 gelistirmek

e Kisisel gelisimi saglamak
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e Tutum ve deger agiklamak

e (Cokkiiltiirlii sosyal yetkinlik kazandirmak

e Temel beceri yeterliligi saglamak

e Egitimsel esitlik ve milkemmellik ortam1 olusturmak

e Sosyal reforma yonelik kisisel giiglendirmedir.

Yukarida belirtilen amacglarin gerceklestirilebilmesi i¢in bireylerin oncelikle
sahip olmas1 gereken temel Ozellikler vardir. Specier ve Steuel (2001) ¢ok kiiltiirlii
toplumlarda bireylerin farkli yasam bigimlerine tolerans gosterme, kisinin esit vatandaslik
haklarina saygili olma, ayrimciliga karsi dik durma, hukukun istiinliglinii kabullenme;
uzlasma, oy verme, cogunluk kararimi kabul etme ve kamu yarar1 bakimindan siyasi

talepleri hakli gorme gibi demokratik tutumlara sahip olmasi gerektigini belirtmistir.

Specier ve Steuel’in yapmis oldugu acgiklamadan hareketle ¢okkiiltiirli
toplumlarda yer alan bireylerin farkliliklara sahip bireylere yonelik ifade edilen olumlu
tutum ve davranis gelistirebilmeleri icin bireyin sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve
degerleri edinmis olmasi gerektigi sOylenebilir. Hosgoriilii olma, farkliliklara saygili
olma degerleri ile elestirel diislinebilme, empati kurabilme, catisma ve problem ¢6zme

becerileri bunlarin baginda gelmektedir.

Cokkiiltiirlii egitim, degerler egitimi ve beceriler 6gretimi konusunda ¢alismalar
yapan arastirmacilara gore deger ve beceriler sonradan da bireylere kazandirilabilir.
MEB’in (2005) 6gretmenlere ydnelik yaymlanmis oldugu “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler
dersi dgretim programi ve kilavuzu” isimli sosyal bilgiler dersi 6gretim kilavuzunda
yukarida ifade edilen beceri ve degerlerin yer almasi bireylerin sahip olmasi gereken

beceri ve degerlerin sonradan da kazandirilabilecegi goriisiinii desteklemektedir.

Sonradan kazandirilabilecek deger ve becerilerin bireylere kazandirilmasinda
ogretmenlere onemli gorevler diismektedir. Bu konu hakkinda Kaya ve Soylemez (2014)
cokkiiltiirlii egitim i¢in 6gretmenlere dnemli sorumluluklar diistiigiinti ifade etmistir.

Balct ve Yanpar-Yelken (2013)’e gore: deger ve beceri dgretiminde dgretmen olarak
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model olmasi nemli bir yer tutmaktadir. Dogal olarak bu beceri ve degerleri bireylere

kazandirmasi planlanan 6gretmenlerin de bunlara sahip olmasi beklenmektedir.

Ogretmenlerin rol model olarak alinmasi beceri ve deger &gretiminde
ogretmenlerin sorumluluklarini arttirmaktadir. Bu durumda 6gretmenlerin 6grencilerden
gosterilmesi beklenen tutum ve davraniglara aykir1 bir harekette bulunmamalar1 beklenir.
Ayrica MEB’in (2008) hazirlamis oldugu Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri

kitabinda yer alan bir 6gretmenin sahip olmas1 gerekenler su sekilde siralanmistir:

A-Kisisel ve Mesleki Degerler - Mesleki Gelisim: Ogrencilerin sosyal ve Kkiiltiirel
farkliliklarini, yaptiklarini ve ilgilerini dikkate alarak en yiiksek diizeyde 6grenmeleri ve
gelismeleri i¢in ¢aba harcamalidir,

B-Ogrenciyi Tanima: Ogretmen, 6grencinin tiim 6zelliklerini, ilgi, istek ve ihtiyaclarin
bilmeli, geldigi ailenin ve ¢evrenin sosyo - kiiltiirel ve ekonomik 6zelliklerini tanimalidir,
C-Ogretme ve Ogrenme Siireci: Ogretmen, gretme ve dgrenme siireclerini bireysel
farkliliklar dikkate alarak planlamali, uygulamali ve yonetmelidir,

D-Ogrenmeyi, Gelisimi izleme ve Degerlendirme: Bireylerin sahip olduklar1 kisisel
ozelliklere uygun 6lgme degerlendirme siireci gelistirebilmelidir,

E-Okul, Aile ve Toplum iliskileri: Ogretmen, okulun bulundugu gevrenin dogal, sosyo-

kiltiirel ve ekonomik 6zelliklerini tanimalidir seklindedir.

2.1.2. Deger ve degerler egitimi

Gegmiste oldugu gibi giiniimiizde de 6nemini siirdiirmeye devam eden deger
ifadesi sosyal bilim disiplinlerinin ¢alismalarina konu olmus 6nemli bir kavramdir. Cesitli
sosyal bilim disiplinlerine mensup arastirmacilarin deger kavrami iizerinde inceleme
yapmasi ve kavrami farkli agilardan ele almasi deger terminolojisinin tanimlanmasinda

ve ¢esitlenmesinde 6nemli bir etken olmustur.

Deger kavramini TDK: “1- Bir seyin onemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii,

bir seyin degdigi karsilik, kyymet. 2- Bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik
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ve bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve manevi égelerin biitiinii” (TDK, 2016); Ulusoy
ve Dilmag (2014), “ bir sosyal yapinin varlik, birlik, isleyis ve devaminin sebebi olarak
kabul edilen, tasvip ve tesvik goren, korunmaya ¢alisilan inaniglar’; Kizilgelik ve Erjem
(1992) ise, “bir sosyal grubun veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve devamini
saglamak ve stirdiirmek i¢in tiyelerinin ¢cogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklar:
kabul edilen, onlarin ortak duygu, diistince, amag ve menfaatini yansitan genellestirilmis
temel ahlaki ilke veya inanglar” olarak tanimlamiglardir. Yapilan bu tanimlardan
hareketle degerlerin toplum hayatinin temel yapisini olusturdugunu, ayrica toplumun
temel yapisini olusturan degerlerin egitim-6gretim yoluyla kazandirilmasi gerektigini,
Ulusoy ve Arslan’in (2014) “degerlerden arinmis bir egitim anlayisi diisiiniilemez”

diisiincesinden hareketle soyleyebiliriz.

Bu kapsamda 2005 yilinda yayinlanan ve 2009 yilinda revize edilen sosyal
bilgiler 6gretimi programinda yer alan adil olma, aile birligine 6nem verme, bagimsizlik,
barig, bilimsellik caliskanlik, dayanisma, duyarlilik, diiriistlik, estetik, hosgorii,
misafirperverlik, ozgirliik, saglikli olmaya 6nem verme, saygi, sevgi, sorumluluk,
temizlik, vatanseverlik ve yardimseverlik gibi toplamda 20 degerin sosyal bilgiler dersi

ile gelecek kusaklara 6gretilmesi amaglanmistir (MEB, 2009).

Degerler egitiminin gegmisi 20. yilizythn ilk yarisinda karakter egitimi adi
altinda Amerika’da yapilan arastirmalara dayanmaktadir. 20. yiizyilin ikinci yarisinda
sonra ozellikle de 1970°1i yillardan itibaren yapilan calismalar, karakter egitiminden
bagimsiz degerler egitimi olarak ifade edilmistir (Ulusoy ve Dilmag, 2014; Ulusoy ve
Arslan, 2014). Degerler egitimi ile ilgili yapilan arastirmalarda degerler egitiminin
aciklanmasina yonelik cesitli tanimlamalar yapilmistir. Degerler egitiminin ne olduguna
yonelik kapsayict bir tanim Slater tarafindan 2003 yilinda ifade edilmistir. Slater’e gore
(2003) degerler egitimi;

manevi, ahlaki, sosyal ve Kkiiltiirel egitim; kisisel ve sosyal egitim; dini egitim; ¢ok
kiiltiircii/irkg1-karsit1 egitim; program otesi temalar, 6zellikle vatandaslik, ¢cevre ve saglik;
manevi Ozen; okul etigi; programa ek etkinlikler; genis toplum baglantilari; ortak
ibadet/toplanti; 6grenen bir topluluk olarak okul yasamu gibi ortak program deneyimlerinin
bir siniflamasini yapabilmek i¢in yeni bir semsiye terimdir (Akt. Keskin, 2008, s.20).
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Slater’in yapmis oldugu tanimdan ¢ikarilacak en 6nemli sonug; deger egitimi
kavraminin toplum biinyesinde yer alan ve toplumun olmazsa olmazi biitiin maddi ve
manevi (egitim, vatandaslik, inan¢ vb.) unsurlari igerdigi, bundan dolay1 da toplumdan
soyutlanamayacagidir. ifade edilen diisiincelerin ve tanimlarmn aslinda bize sdylemek
istedigi; toplumlarin varliklarini siirdiirebilmelerinin ve sahip olunan maddi ve manevi
kiiltiir 6gelerini iginde barindiran degerlerin bir sonraki kusaklara aktarabilmelerinin
sadece egitim ve 6gretim yolu ile olacagidir. Bu bakimdan degerler egitiminin toplum

acisindan hayati 6nem tasidigini sdylemek yanlis olmayacaktir.

Degerlerin toplum igerisinde siirekliligini saglamada ve toplumu gelecege
tasimada 6nemli oldugu anlasilinca “degerleri ni¢in ve nasil 6gretmeliyiz?” sorulari
Oonemli bir problem olarak ortaya ¢ikmistir. Degerleri ni¢in Ogretmeliyiz sorusunu
Doganay (2007) bireylerin ¢esitli demokratik deger, tutum ve inanglar gelistirmesinin,
kisilerin bireysel ve toplumsal iliskilerinde ne tiir etkileri olabileceginin farkina
varmalarin1 yardime1 olmak, Ulusoy ve Arslan ise (2014) toplumsal biitiinliik ve huzuru
stirdiirmek, toplumdaki degerleri yeni nesillere aktarmak olarak cevaplamiglardir. Ayrica
degerlerin toplumun temellerini olusturmalari, toplumun kaynasmasinda harg islevi
gormeleri ve toplumsal dinamiklerin, geleneklerin ve goreneklerin gelecege
aktarilmasinda onemli bir gérev Ustlenmeleri de degerler 6gretimine yonelik nedenler

olarak gosterebilir.

Bir diger soru olan degerleri nasil Ogretmeliyize yonelik olarak cesitli
kaynaklarda dile getirilen 6 tane ortak yaklagim bulunmaktadir. Bunlar; A-Degerlerin
Dogrudan Ogretimi, B- Degerleri Belirginlestirme Yaklagimi, C- Deger Analizi
Yaklagimi, D- Biitiinciil Yaklagim, Kohlberg’in Adil Topluluk Okullari, E- Degerler
Egitiminde Gizil Gii¢: Ortilkk Program ve F- Karakter Egitimidir (Ulusoy ve Dilmag,
2014).

A-Degerlerin Dogrudan Ogretimi Yaklagimu:
Onceden secilen bir degerin; belirli bir plan ve zaman cizelgesi igerisinde

diizenlenen etkinlikler (6ykiiler, sarkilar, destanlar vb.) araciligiyla bireylere
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kazandirilmasi olarak ifade edilen yaklagimdir (Doganay, 2007). Kendi icerisinde telkin
yaklasim yontemi ve davranis degistirme yontemi olarak ikiye ayrilir. Bu yaklagimda

degerin 6grencilere kazandirilmasi i¢in planlamay1 yapan 6gretmen etkin rol almaktadir.

B- Degerleri Belirginlestirme Yaklagima:

1950’1i yillardan sonra bireyselciligin merkeze alinmasiyla ortaya g¢ikan bir
yaklasimdir. Bu yaklagimda bireyin kendisi bir deger secer ve segilen bu degerin
aciklanmasinda 6gretmenden bireye yardimci olmasi ve cesaretlendirmesi beklenir.
Degerlerin dogrudan &gretimi yaklagiminin aksine bu yaklasimda etkin olan 6gretmen
degil bireyin yani 6grenenin kendisidir (Edginton, 2002; akt. Eksi ve Katilmis, 2014).
Degerleri belirginlestirme yaklagiminin uygulanmasi agsamasinda yapilmasi gerekenler 3
ana baglik ve bunlara bagh olarak 7 alt baslik olarak ifade edilmistir (Rath, Harmin ve
Simon, 1966; Akt. Eksi ve Katilmis, 2014).

I. Segme

1. Ogrencileri 6zgiirce segcim yapmaya cesaretlendirmek.

2. Ogrencileri segeneklerle yiizlestirerek alternatifleri gormelerine yardim etmek.

3. Ogrencilerin her bir secenegin sonuglarinm1 dikkatli bir bi¢imde diisiinerek se¢im

yapmalarina yardim etmek.

II. Odiillendirme
4. Ogrencileri diisiinmeye tesvik ederek ddiillendirme ve korumak.

5. Ogrencilerin segimlerinin diger 6grenciler tarafindan da onaylanmasini saglamak.

I11. Davranma
6. Ogrencilerin secimlerine gdre hareket etmelerini tesvik etmek.
7. Ogrencilerin yasamlarinda buradaki segimlerine benzer durumlarla karsilastiklarinda

ayn1 tepkiyi gostermeleri ve boyle durumlarda fark etmeleri i¢in onlara yardim etmeKk.

Bu ilkeler 6grenciyi merkeze alan, davranis sergilerken onu 6zgiir kilan, karar
verme asamasinda daha onceki yasantilarindan hareket ederek tutarli davranmaya tesvik

eden, dogru davranis1 ddiillendiren, elestirel diisiinmeye sevk eden ve 6gretmene sadece
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yardimci olma gorevini veren, degerlerin dogrudan 6gretimi yaklagimina nazaran daha

demokratik bir yaklagimi ortaya koymaktadir.

C- Deger Analizi:

Ogrencilerin deger ile ilgili karsilastiklar sorunlar1 ¢dziimlemelerinde bilimsel
arastirma yontemlerini ve mantiksal diisiinme ilkelerini esas almalarina yardimci olmaya
calisan bir diger deger egitimi yaklasimidir (Doganay, 2007). Ust diizey bilissel siireglerin
kullanildigr bu yaklasimin &grencilerin muhakeme yetenedi ve elestirel diisiinme
becerisini gelistirmeye yardimci oldugu soylenebilir. Deger analizi yaklasimi siireci
Welton ve Mallan (1999) tarafindan 8 asama olarak ifade edilmistir (Akt. Doganay,
2007). Bunlar asagidaki gibidir;

1-Deger sorununu belirleme,

2- Karsilagilan deger sorununu agikliga kavusturma,

3- Sorun hakkinda bilgi ve kanitlar toplama,

4- Bilgi ve kanitlarin uygunlugu ve dogrulugunu degerlendirme,

5- Olast ¢6ziim yollarini belirleme,

6- Coziim yollarin her birinin olast dogrularini belirleme ve degerlendirme,
7- Secenekler arasindan birini se¢gme,

8- Seg¢ilen oneri dogrultusunda davranma.

D- Biitiinciil Yaklasim, Kohlberg’in Asil Topluluk Okullart:

Kohlberg “adil topluluk okullarini” kurarak, toplumun ve toplumun igerisinde
yer alan bireylerin ahlaki gelisimlerini desteklemeyi amaglamis, 6grencilerin de ahlaki
muhakeme becerisini gelistirmeye ¢alismistir (Akbas, 2014). Diisiinme ve muhakeme
becerisini 6grencilere kazandirarak Ogretimi gerceklestirmek bu yaklasimin temelini

olusturmaktadir (Ulusoy ve Dilmag, 2014).

Kohlberg her biri iki basamaktan olusan 3 diizeyli bir zihinsel ahlaki gelisim
kuram gelistirmistir. Bu kuramda I. gelenek oncesi diizey; itaat ve ceza yonelimi ile saf

cikarct yoneliminden, II. geleneksel diizey; iyi ¢ocuk egilimi ile kanun ve diizen
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egiliminden, III. gelenek istii diizey; kontrat ve yasaya uygunluk yonelimi ile evrensel
ahlak ilkeleri egiliminden meydana gelmektedir (Kagit¢ibasi, 2006). Yaratilacak tartisma
ortaminda 6grencilerden muhakeme yetenegini kullanip bu siralamay1 takip ederek deger

Ogretiminde dogruya ulagmasi beklenmektedir.

E- Degerler Egitiminde Gizil Giig; Ortiik Program

Demirel (2011) ortiik programi; ders dis1 etkinlikleri de igine alan ¢ok genis bir
kavram olarak tanimlamistir. Paykog¢ ise; “okulda bilingli ve a¢ik olarak uygulanan
programlarin, kararlarin, ilkelerin disinda kalan okul ortami ve yagami” olarak
tanimlamaktadir (Akt.,, Doganay, 2007). Bu yoniiyle ortiikk programin degerlerin
cocuklara aktarilmasinda énemli bir roli vardir (McGettrick, 1995; Akt. Doganay, 2007)

ve bundan dolay1 ortiik programdan faydalanilmasi tavsiye edilir.

F- Karakter Egitimi

Temel olarak gelecek kusaklar1 olusturacak bireylerin ne tiir bir insan olarak
yetistirilecegi ile ilgilenmekte olan degerler egitimi yaklagimidir. Karakter egitimini Eksi
ve Katilmig (2014); bireylere temel insani degerleri kazandirmak ve akademik basariy1
yakalamalarini saglamak amaciyla yapilan bilin¢li uygulamalarinin tamamini kapsayan
egitimsel faaliyetlerin geneli olarak tanimlamistir. Bu yaklasimin Onciilerinden
Lickona’ya (1991) gore toplum hayatim1 olumsuz etkileyecek davraniglarin sayist ve
siklig1 artmistir. Bu olumsuz durumu ortadan kaldirmanin yolunu ise; diiriistliik, sdziinde
durma, dogruluk, baghlik, saygi, kendini kontrol, 1yilik, kibarlik ve sorumluluk gibi
degerlerin 6gretilmesi olarak belirtmistir. Bu degerlerin nasil 6gretilecegi ile ilgili 3’u
tim okulu, 9’u smif i¢i etkinlikleri kapsayan 12 maddelik bir strateji gelistirmistir.

Bunlari;

1- Smifin disindakileri de koruma ve 6nemseme,

2- Aile ve gevreyi de karakter egitiminin bir par¢asi olmaya davet etme,

3- Okulda pozitif bir degerler kiiltiirii yaratma,

4- Etik klavuz, bakici ve model olarak 6gretmen davraniglardan yararlanma,
5- Herkesin birbirine saygi duydugu ve 6nemsedigi bir sinif ortami yaratma,

6- Ahlaki disiplin saglama,
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7- Demokratik bir sinif ortami1 olusturma igin sinif toplantilar1 yapma,
8- Degerleri egitim programinin bir parcasi olarak 6gretme,

- Is birligine dayali 6grenmeyi kullanma,

10- Vicdanlar gelistirme,

11- Ogrencilerin ahlaki gelisim diizeylerini yiikseltme,

12- Catisma yOnetimini 68retme olarak siralamistir (Akt. Doganay, 2007).

2.1.2.1. Farkliliklara saygt:

Teknoloji de yasanan gelismeler ve yenilikler, internet kullaniminin
yayginlagmasi gibi nedenler insanlar arasindaki mesafeleri kaldirip diinyay1 kii¢iik bir kdy
haline getirmistir. Ozellikle sosyal aglarin gesitlenmesinin bir sonucu olarak farkli
kiiltiirlere ait bireylerin birbirleriyle anlik iletisim ve etkilesime gegebilme yollarinda
cesitlilik meydana gelmistir (Tiirk Egitim Dernegi, 2016). Bu gelismelerin sonucunda
insanlar arasinda gozle goriilmeyen simrlar kalkmis, her sey bir tik uzak kadar
yakinlagmis ve buna bagli olarak da farkli goriislere, ideolojilere, dinlere, dillere, cinsel

yonelimlere vb. 6zelliklere sahip insanlarin sanal alemde bir araya gelmesi kolaylagmustir.

Bu siirecin olumlu sonuglar1 oldugu gibi yiiz yiize iletisimde ifade edilemeyecek
kelimelerin sanal alemde fiitursuzca kullanilmasi, kisilerin insanlarin farkliliklarina
yonelik cinsiyetci ve 1rke1 soylemlerde bulunmasi gibi olumsuz sonuglar1 da olmustur ve
olmaktadir. Bu tarz olumsuz sozlii ifadelerin sik¢a tekrar edilmesi; farkliliklara yonelik
tutumlarin sdylem boyutundan eylem boyutuna gegme sonucunu dogurabilmekte ve bu
da siddete neden olabilmektedir. Bu ve benzeri durumlar birbirinden ¢ok farkli 6zelliklere
sahip insan ve gruplarin bir arada, uyum ic¢inde yasayabilmesini zorlastirmaktadir.
Yasanilan sorunlar1 ¢6zmek adina toplum igerisinde bir uzlagma kiiltiiriiniin yaratilmasi

ve farkliliklara saygi degerinin dgretilmesi gerektirmektedir.

Farkliliklara saygi degerinin MEB (2009)’in yayinlamis oldugu sosyal bilgiler
Ogretimi programinda yer alan yirmi degerden bir tanesi olmasi, farkliliklara saygi

degerinin egitim aracilifiyla bireylere kazandirilmasi gerektigi goriisiinii destekler
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niteliktedir. Bu asamada yapilmasi1 gereken bireylere farkliliklara sayginin ne demek
oldugunun ve neleri igerdiginin egitim araciligiyla 6gretilmesi, dolayisiyla da farkliliklara

saygili bireylerin yetistirilmsidir.

Farkliliklara sayg1 degeri; farklilik ve saygi kelimelerinin bir araya getirilmesi
sonucu olusmus bir kavramdir. MEB (2016) tarafindan; insanlarin; fikirlerine, yasam
tarzina, hayata bakis acisina saygi gostermek "farkindalik" duygusundan kaynaklanan
"olgun davramslarin" toplami olarak aciklanmistir ve Ingilizce karsilign “respect for
diversity”dir (Tureng, 2016). Farkliliklara saygi kavramint Giiven (2012); “farkliliklar:
dogal bir siire¢ olarak goriip, farkhiliklarint kisiye mal etmeden insan olma temelinde
bireye saygi duymak” olarak agiklarken, MEB (2016)’in yapmis oldugu bir diger tanimda
ise; “insant belli bir ézelligine gore yargilamamak, herkesin kendi dogrulari ¢ergevesinde
vasadigimin  farkinda olmak, farkhiliklart zenginlik olarak gorebilmek™ olarak

aciklanmistir.

Farkliliklara saygi degerinin programlarda yer almasi berberinde farkliliklara
saygi degeri nasil 6gretilmeli sorusunu giindeme gelmistir. Farkliliklara saygi egitimi,
biitiin etkilesimleri, egitim materyallerini, etkinlikleri planlarken ve incelerken dikkate
alinmas1 gereken bir bakis acis1 gerektirmektedir. Buradan yola ¢ikilarak da farkliliklara
saygl egitimi programi gelistirilmistir. Bu programin temelini bireyin kendisini ve
cevresindekilerini tanimast olusturmaktadir (TED, 2016). Bu programin amaglari,
asamalar1 ve Ozellikleri MEB (2006) tarafindan maddeler halinde asagidaki gibi

aciklanmustir.

Farkliliklara saygi egitiminin amaclari;
1- Olumlu kimlik ve 6z deger gelistirmek,
2- Farkli insanlarla etkilesime girilmesini ve empati kurulmasini saglamak,
3- Onyargilar ve farkliliklar teshis etmek ve bu konularda elestirel diisiinmek,

4- Onyarg ve farkliliklar karsisinda kendini ve baskalarini savunmaktir.

Farkliliklara saygi egitiminin agamalari ise su sekildedir;

1. Bilgilendirme
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2. Beceri Haline Getirme
3. Tutum Olusturma

4. Degerlendirme

Farkliliklara saygi egitiminin 6zellikleri sunlardir;
1. Farkliliklara saygi egitimi kapsayicidir.
2. Farkliliklara saygi egitimi glinliilk uygulamalarin bir parcasidir.
3. Farkliliklara saygi egitimi haklara dayalidir.(MEB, 2006; s. 63-64).

2.1.3. Beceri ve beceri egitimi

Bilgi edinme simdiye kadar egitimin temel amacini olusturmustur. Gelisen ve
degisen giiniimiiz diinyasinda egitimin sadece bilgi edinimi olarak goriilmemekte
Ogretilen bilginin pratige dokiilmesine yani beceri olarak da sergilenmesine onem
verilmektedir. Beceri, bilgi gerektiren ve performans igeren karmasik bir eylemdir (MEB,
2005).

Diinyada egitim alanindaki bu zihniyet doniislimii 2005 yilinda yapilan
degisikliklerden sonra Tirkiye’deki sosyal bilgiler Ogretim programinda da yerini
almistir. Yeni sosyal bilgiler 6gretim programi bilginin kazanilmasinin yani sira becerinin
kazandirilmasina da 6nem vermektedir. Bu agidan bakildiginda bilginin ve becerinin

ogretilebilir ve 6grenilebilir oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Beceri kavrami MEB (2005) tarafindan; “oOgrencilerde, ogrenme stireci
icerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve yasama aktarilmas: tasarlanan kabiliyetler”,
TDK (2016) tarafindan ise; “kisinin yatkinlik ve 6grenime bagh olarak bir igi basarma
ve bir islemi amaca wuygun olarak sonuglandirma yetenegi, maharet” olarak
tanimlanmistir. Tanimlar dogrultusunda egitim araciligiyla bireyde var olan hazinenin
ortaya cikarilabilecegi veya gelistirilebilecegi sonucu c¢ikarilabilir. Bu bakimdan 2005

yilinda yaymlanan ve 2009’da revize edilen sosyal bilgiler 6gretim programinda
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ogrencilere kazandirilmasi veya gelistirilmesi planlanan 9 temel beceri ve kendine 6zgii

6 beceri yer almaktadir. Bu beceriler sunlardir (MEB, 2009);

1.
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Elestirel Diistinme Becerisi

Yaratici Diisiinme Becerisi

fletisim Becerisi

Arastirma Becerisi

Problem Cozme Becerisi

Karar Verme Becerisi

Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi
Girisimcilik Becerisi

Tiirk¢e’yi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma Becerisi
Gozlem Becerisi

Mekan1 Algilama Becerisi

Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi
Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi
Sosyal Katilim Becerisi

Empati Becerisi

Listenin son sirasinda yer alan empati becerisi; sosyal bilgiler 6gretmen

adaylarina empati becerisi ve farkliliklara saygili olma degerinin kazandirilmasinda

storyline yonteminin etkisinin ortaya ¢ikarilmasini amaglayan bu ¢alismanin énemli bir

ayagini olusturmaktadir.

2.1.3.1. Empati becerisi

Empati kavramimin kullanimi 1920°1i yillara dayanmaktadir. 1920°1i yillarda

daha ¢ok kisilik kuramcilart ve psikoterapistler tarafindan sik¢a kullanilan empati

kavrami giintimiizde ¢esitli bilim dallar1 ve meslek sahiplerince kullanilmaya devam

edilmektedir (Yiiksel, 2015). Kullanim alaninin genislemesine paralel olarak empati

kavramina yonelik farkli tanimlar gériilmeye baglanmistir. Weiner (1985); “diger bireyin

ayakkabilarini giyerek onun gereksinimlerini ve hissettiklerini anlama”; Hoffman (1982);
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“kisinin kendi durumundan ¢ok, karsisindaki bireyin durumuna uygun dolayli duygusal
tepki”; Staub (1980); “digerinin i¢ diinyasini anlama ve duygularina katiima”; Rogers
(1975); “ bir kisinin kendisini karsisindaki kiginin yerine koyarak olaylara onun bakus
agistyla bakmasi, o kisinin duygularimi ve diigiincelerini dogru olarak anlamast,
hissetmesi ve bu durumu ona iletmesi siireci” olarak empatiyi tanimlamistir (Akt. Yiiksel,
2015). Bu tanimlar empati kavraminin tanimina yonelik verilecek sayisiz drneklerinden

sadece birkagidir ve bu 6rnekler ¢cogaltilabilir.

Empati kavraminin gesitli alanlarda kullanildig1 daha dnce de ifade edimistir. Bu
alanlardan biride egitimdir. Yapilan arastirmalarda empatinin farkli becerilerin bir araya
gelmesi ile olustugu ve bu yiizden karmasik bir yapiya sahip oldugu ifade edilmektedir
(Hoffman, 2000; akt. Onder, 2015). Onder (2015)’e gore empati buradan hareketle
bireylere O0gretilebilir. Empati dogustan edinilen bir yetenek degil sonradan 6grenilip
gelistirilen bir yetenegi ifade etmektedir. Yiksel (2015)’e gore empati Ogretiminde

kullanilabilecek modeller sunlardir;

A-Hofmann Modeli:

Bu model bireyin kendisinden c¢ok karsisindaki kisinin durumuna uygun
duygusal tepki vermesini esas alir. Bu modelde empatik uyarilma bes moddan olusur. 11k
tic mod ilkel, irade dis1 ve otomatiktir. Son iki mod ise daha iist diizey biligsel beceriler

gerektirir. Bu modlar sunlardir;

e Taklit:
Kisinin karsisindakini gozlemesi sonucu istem disi olarak taklit etmesini ifade
eder. Bunun sonucunda beynin yonlendirmesiyle birey karsisindaki kisinin hissettiklerini
hissetmeye baslar. On haftalik bebeklerin ebeveynlerinin yiiz ifadelerini taklit etmeleri

buna 6rnek olarak gosterilebilir.

e Kilasik kosullanma:
Bu yaklasima goére empati kosulsuz uyarict ve kosullu uyaricinin etkilesimiyle
olusan 6grenilmis bir tepkidir. Bu asamada c¢ocuk bir bagkasinin davranisiyla empati

ogrenir. Ortaya ¢ikan olumlu veya olumsuz durumu kendi yasantisiyla kiyaslayan ¢ocuk
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empatik davranig gelistirir. Olumsuz bir tutumu gozlemleyenler negatif, olumlu bir

tutumu gozlemleyenler ise pozitif yonde davranis sergileyeceklerdir.

e Dogrudan c¢agrisim:

Bu agsamada bireyin bir bagkasini gozlemlerken verecegi empatik tavir daha
onceki benzer deneyimleri ve duygusal tepkilerinin sonucuna gore sekillenecektir.
Benzer bir durumu daha 6nce yasamasi sonucunda bireyin edindigi herhangi sikici bir
tecriibeyi bir bagkasinda gézlemlemesi bireyin jest, mimik ve yiiz ifadelerine yansiyabilir.
Bir ¢ocugun parmagini kesmesi buna verilebilecek orneklerden bir tanesidir. Bunu
gozlemleyen ¢ocuk bu durumu daha 6nce deneyimlemisse ve bunu hatirlamasi sonucu

elindeki aciy1 hissedip aglamigsa dogrudan ¢agrisim yapmis demektir.

e Dolayh ¢agrisim

Bireyin duygusal ipuglarini ve yazili veya sozlii ifadeleri yorumlamasiyla ortaya
cikar. Bagka birinin yasamis oldugu durum dil ile s6z1ii veya yazili olarak ifade edilebilir.
Bu haliyle dil empatik-uyandirma yaratabilir. Kanser kelimesinin ne anlam ifade ettigini
bilmeyen bir birey onun ifade edilis biciminden hareketle olumsuz oldugunu hissedip
korkuya kapilabilir. Bu agsama gelismis bilissel siireci gerektirir.

e Rolalma:

Ileri bir biligsel siire¢ gerektiren rol alma asamasi bir empatik uyarilma
mekanizmasidir. Bu asamada bilissel siireglerle zenginlestirilen empati, bireyin kendisini
bir baskasinin yerine koymasima ve karsisindaki kisinin nasil hissettigini anlamasina
yardimce1 olmaktadir. Rol alma empati becerisinin gelistirilmesinde sik¢a kullanilan etkin

yontemlerden bir tanesidir.

B- Feschban’in {i¢ bilesen modeli:
Feschban, empatinin bilesenlerini ve empati kavraminin gelisimini i¢eren bir

model gelistirmistir. Bu modelin {i¢ bileseni vardir (Fescbahc, 1979; Akt. Yiiksel, 2015):
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Digerinin duygusal durumlarini ayirt edebilme; Bireyin diger kisilerin
duygusal durumunu ayirt edebilme bilissel becerisine sahip olmasini ifade
eder.

Digerinin roliinii ve perspektifini alma yetenegi; Var olan durumu
anlayabilmesi i¢in ¢ocugun duruma digerinin bakis agisiyla biligsel olarak
bakip anlayabilmesidir.

Duygusal tepki verebilme; Cocugun duygusal tepki verebilmesi i¢in sahit
oldugu duyguyu yasamasi gerektigini ifade eder.

C- Davis’in modeli:

Bu model dort boyuttan olugsmaktadir. Bunlar;

Empatik ilgi: Bireyin kendisinden ¢ok bir baskasini diisiinmesi sonucunda
verilen duygusal tepkiyi ifade eder. Bir bagkasina karsi merhamet etme ve
duyarl olabilmeyi gerektirir.

Hayal giicii: Cesitli kaynaklarda (kitap, film, oyun vb.) yer alan hayali
kahramanlarin davranislarin1 kendine mal etme ve onlarla 6zdeslesme olarak
ifade edilir. Hayal giicii yiiksek olanlarin duyussal tepkileri de yiiksektir.
Kisisel sikinti: Bir bagkasinin meydana getirdigi olumsuz duruma karsi
gosterilen kisisel rahatsizlik.

Perspektif alma: Olaylara bir bagkasinin bakis agisiyla bakabilme olarak ifade
edilebilir. Bu yetenegi kazanmig birey baskalarinin duygularini, davraniglarim

ve tepkilerini daha kolay anlayabilmektedir (Davis, 1966; akt. Yiiksel, 2015).

Onder (2015)’e gore empatinin dgretilmesi asamasinda su noktalar 6n plana ¢ikmaktadir;

Bireyin kendi farkina varmasi:Kkendi farkina varan birey kendi duygularini
baskalarinin duygularindan ayirt edebilip daha iist diizeyde bir empati
kurabilir.

Bagkasmin perspektifinden bakma: Bireyin karsisindaki kisinin goéziinden

olaylara bakabilmesi empati kurmanin 6nemli bir siirecidir.
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e Duygusal tepkileri diizenleme: Bireyin kendi duygusal tepkilerini

diizenleyebilmesi empati kurmanin bir diger dnciilii olarak kabul edilebilir.

Carkhuff ’a gore (1969) empatinin iki bileseni vardir. Bunlar; diger kisiyi
anlamayi igeren “bilissel tepki” ve diger kisinin ne hissettigini anlamayi igeren “duyussal
tepkidir”. Hoffman (1977) bu iki bilesenin yaninda iiglincii bir bilesen olarak da
“motivasyonel” 6geyi yani empatik tepki verme asamasini ilave etmistir (Akt. Acun-

Kapikiran, 2011).

Empatik anlayisa sahip olmak toplumsal hayatta meydana gelebilecek her tiirlii
olumlu veya olumsuz davraniglarda, c¢atisma ¢dzmede, farkliliklara saygi duymada
bireylere kolaylik saglamaktadir. Ayrica Bastug (2009)’a gore farkliliklara sahip ve farkli
kiiltiire mensup bireylerle iyi geg¢inilmesini saglamada empatinin 6nemli bir yeri
bulunmaktadir. Giiglii ve saglikli iligkilerin kurulmasinin yani sira iletisimin artmasi ve

catigmalarin azalmasinda empati becerisinin 6nemli bir yeri oldugu sdylenebilir.

2.1.4. Storyline yontemi

Ogrenme siireci insanin dogumundan baslayrp 6liimiine kadar devam
etmektedir. Demirel (2011)’in; egitim siireci ¢ok boyutlu, siirekli, yasam boyudur ve
O0grenme yasantilar sonucu olusur tanimi bu diislinceyi destekler niteliktedir. Ayrica
Shuell (1988) ogrenmeyi; ¢esitli etkenlerin ise kosulmasiyla (aktif olma, strateji
kullanma, c¢evreden bilgi edinme ve yasantilar) bireyin kendinde kalici davranis

olusturma siireci olarak tanimlamistir (akt. Ari, 2014).

Yapilar itibariyle 6grenme ve O6gretme kavramlar1 dinamikligini korumus ve
kendini siirekli yenilemeyi ruhunda barindirmigtir. Bunun sonucunda &grenmede ve
ogretim yontem ve stratejilerinde toplumun ihtiyacina ve egitimin ve ¢agmn ruhuna
yonelik uygun yenilikler meydana gelmistir. Storyline yontemi de egitimde yenilik

arayislarinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan yontemlerden birisi olmustur.
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Yigit (2008) 1965 yilinda iskogya Egitim Bakanligi’nca cesitli alanlar1 igeren
biitlinlestirilmis yeni bir program olusturma isteginin, storylinenin yontem olarak ele
almmasinin baslangici oldugunu belirtmistir. 1965 yilinda Iskogya’da program yenileme
calismalarina baslanmasiyla 6grenci 6grenmenin merkezinde yer almis, alanlar arasi
isbirligi ilkesine bagl olarak farkli disiplinler (tarih, ingilizce, edebiyat, cografya, fen,
matematik, sanat vs.) genel basliklar altinda bir araya getirilmistir. Yeni bir program
yapist beraberinde ¢esitli zorluklar meydana getirmis, O0gretmenlerin yeni programi
uygulamalarinda klasik 6gretme yontemlerin yetersiz kaldig1 goriilmiistiir. Bu ¢ercevede
1967 yilinda yeni programin uygulanabilirligini arttirmak amaciyla egitim
fakiiltelerinden yardim talebinde bulunulmustur (Tepetas, 2011). Bu kapsamda bir
zamanlar ismi Jordanhill Egitim Koleji (Strathclyde Universitesi Egitim Fakiiltesi olarak
ismi degistirilmistir.) olan ve bu egitim kurumunun hizmet biriminde goérevli egitmenler
olan Steve Bell, Sallie Harkness ve Fred Rendell tarafindan ¢alismalara baglanmistir (The
Scottish Consultative Council on the Curriculum, t.y).

Yapilan arastirmalar sonucunda yeni bir program gelistirilirken asagida ifade
edilen ilkelerin goz oniinde bulundurulmasi gerektigi ifade edilmistir (Rendell 2009;

Giiney, 2003; Yigit, 2007; Bacak, 2008; Tepetas, 2011);

» Cevremizdeki yasamin siirekli degistigi, dinamik bir yap1 arz ettigi kesinlikle
kabul edilmeli ve Ogrencinin daha okula baslamadan kendince bir diinya
anlayisina sahip oldugu g6z oOniinde bulundurulmalidir (yapilandirmaci
yaklagim).

» Dersin iglenisinde konular arasinda biitiinliigii saglayacak bir yapmin kurulmasi
(burada Storyline Yontemi ortaya ¢ikmakta) gerekmektedir. Buna gore;

e Zaman ve yer belirlenmelidir.
e (Cesitli karakterler ise kosulmalidir.
e Nasil bir yasamin mevcut oldugu belirlenmelidir.

» Cesitli problem durumlart ve sorularla 6grencilerin ¢6ziim iiretebilmelerine ve
tepkide bulunabilmelerine imkan saglanmalidir.

» Aragtirma yapabilmeleri ve yeni bir seyler ortaya ¢ikarabilmeleri igin insanin

dogasinda olan soru sorma istegi 6grencilerde uyandirilmalidir.
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> Ornek durumlarla, égrencilerin énceden var olan bilgileri ile etkilesim kurarak
yeni bilgiyl yapilandirmalarima ve “dogru cevaba” ulagmalarina yardimei
olunmalidir.

» Her 6grenciye kendi anlamalarinin ve diigiincelerinin, delil 6ne siirebildigi siirece,
kullanigh olabilecegi ve baska durumlarda da kullanabilecegi gosterilmelidir.

> Ogrencilere grupta, sinifta ve bireysel olarak kendi 6grenmelerine etkin olarak
katilabilmesine olanak taninmalidir. Ogrenci, kendi ¢oziimlerini ve anlamalarini
gerceklestirebilecegi sorunlarla kars1 karsiya getirilmelidir.

> Ogrenciler, kendi ¢dziim yollarin1 Snemsemeye ve benimsemeye dzendirilmeli ve

bunlardan yararlanmalar1 saglanmalidir.

Belirtilen 6zelliklerin  6grencilerin  6gretme-6grenme  siirecinde  aktif rol
almasini, problem ¢6zme beceriSinin gelistirilmesini ve &grenmenin kalict olmasini
saglayabilecegi sdylenebilir. Yapilan arastirmalardan sonra g¢esitli yaklasimlarin
gelistirilmis oldugunu ifade eden Tepetas (2001), programi en iyi agiklayan ve uygulama
kolaylig1 saglayan yaklagimin tematik yaklagim oldugunu belirtmistir.

2.1.4.1. Tematik yaklasim

Tematik yaklasimda konunun merkezinde yer alan konu, tema, kavram veya

problem; farkli disiplinler araciligiyla farkli yonleri ile ele alinmaktadir (Yigit. 2007).

Storyline.org isimli sitede verilen 6rnekten hareketle ucus kavramini merkeze
alacak olursak; ucus kavraminin matematik, felsefe, giizel sanatlar, sosyal bilgiler,

edebiyat ve fen bilimleri disiplinleri ile agiklanmas1 Sekil-1"de ki gibi gorsellestirilmistir.
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Sasyal Bilgiler
Ugmanin tarihi

Balon, jet vb. sosyal degerinin
kargilagtinimast
Edebiyat Ugusta ilgili mesiekler Felsefe

Wright Kardesler, Amelia Kavga mi ugmak mi?
Earhandt, sliperman, peterpan

gibi ugan kahramanlann = i
Biyografileri an nigin uganz?

Hava alans guniltiistniin etii

Matematik Fen Bilgs
Plnizsiiz bir toprak icin agilar
Havaalan: model dlgekleri Uzay viciis yopan RO gii

Ugus malivetler, Ugak bileti - boceklerin aerodinamikleri
fiyati savaglan vb.

Kuslann ugus sekilleri

Giizel Sanatlar
Da Vinci tasanmian

Japon ugurtma tasanmi ve mobil
ugus filmleri

Sekil-1: Tematik yaklagim (Jacobs, 1989)

Yeni programin uygulanmasinda ¢6ziim yolu olarak goriilen tematik yaklagimin
stire¢ icerisinde yeterli olmadigina kanaat getirilmis ve daha iyi bir yontem gelistirmek
adina arastirmalara devam edilmistir. 1980°li yillara gelindiginde, ¢ocuklarin
dinlemekten biyiik keyif aldig1 “6ykii” temeline dayanan ve ismini burdan almis olan
“Storyline Aproach-Method” yontemi gelistirilmistir (Tepetas, 2011).Yontem
gelistirildikten sonra ¢esitli lilkelerde farkli arastirmacilar tarafindan uygulanmaya

baslanmis ve basarili olundugu gortilmiistiir.
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Uygulamalarin yapildig: iilkelerden birisi de Tiirkiye olmustur. Bu kapsamda
Giliney (2003), Yigit (2007), Bacak (2008) ve Tepetas’in (2011) yapmis oldugu
arastirmalarin Tiirkiye’de storyline yontemi ile ilgili yapilan aragtirmalara onciiliik ettigi
sOylenebilir. Yapilan ¢alismalarda storyline ifadesini Gliney (2003); “Oykii tabanli

o0grenme”; Yigit (2007) ise; “Oykiilestirme yontemi” olarak Tiirkce’ye ¢evirmistir.

Storyline yontemi; 0&grenenlerin  hikaye olusturma istegini kullanarak,
O0grenmenin anlamli ve kalici olmasi ilkeleri iizerine insa edilen, etkili 6grenme ve
Ogretmenin temel pargalari olan aktif 6grenme ve yansitma igin firsat saglayan bir
o0grenme yaklasimi olarak tanimlanmistir (The Scottish Consultative Council on the
Curriculum, t.y.). Bir diger tanimda ise storyline yontemi; “dgrenenlerin égrendigi yeni
bilgilerin, onceki bilgileri ve tecriibeleri tarafindan yonlendirildigi ve bunun tizerine
ogrencilerin kendi anlamalarim ¢esitli aktiviteler ve ¢alismalarla insa ettigi teorisine

dayanir” seklinde ifade edilmistir (http://storylineturkiye.org).

Storyline yontemi Ogrencilerin yeni bilgilendirmelerinde deneyimlerini ve
onceki bilgilerini ise kosan, 6grenme siirecinde bireyin aktif katilimini ve yeni deneyimler
edinmesini saglayan, problem ¢6zme odakli 6grenme ortami olusturan bir yaklasim
olarak ifade edilebilir (Bacak, 2008; Tepatas, 2011) . Storyline yonteminin ana 6geleri
sunlardir (http://storylineturkiye.org);

e Ogrenme siirecini ayrintili bir zaman dilimine ve siraya yerlestirir.
e Karakterler ise kosar.
e Uzerinde ¢alismak icin bir olay secer.

e (oziimlemek icin gercek problemler sunar.

Yigit’e gore (2007) storyline yontemini diger yontemlerden ayiran temel 6zellik
ogrencilerin bilgilerinin farkinda olmasi ve 6grencilerin anahtar sorular araciligiyla kendi
bilgilerini kullanarak hipotezler olusturmaya tesvik edilmesidir. Storyline yonteminde
slire¢ 0gretmenin program ile iliskili bir calisma baglig1 belirlemesiyle baglar ve iliskiyle
paralel bir metin yazmasiyla siirece devam edilir. Sahne, karakterler ve olaylar yazilan

Oykii metninin temelini olusturan ti¢ 6Gnemli unsurdur ve 6ykii mantiksal bir ¢cergevede bu
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unsurlar tizerine kurgulanir. Storyline yonteminde hikayenin her boliimii bir dncekinin

tizerine inga edilmektedir, yani asamalilik s6z konusudur (www.storyline.org).

Storyline yontemi Ogrenciye kazandirilmasi diisiiniilen bilgi, beceri ve hedef
davraniglarinin nasil 6gretilecegi konusunda 6gretmene planlamada yardimei olurken,
yapisi itibariyle bireysel ve grup ¢alismalarina da olanak saglamaktadir. Ogrenmede ve
sorun ¢ozmede bireyin kisisel ilgi ve yeteneklerini hangi 6l¢iide kullandigi 6nemlidir ve
ogrenme diizeyine ve kaliciligina etkisi olmaktadir. Storyline yonteminde 6grencinin
sahip oldugu bilgi, beceri ve deneyimlerin ise kosulmasi 6n plandadir, bunun da

Ogrenmenin diizeyinin artmasina ve kaliciliga etkisi oldugu sdylenebilir.

Oziinde deneysel ve yapisal olan storyline yontemi; égrencilerin diisiinmelerine,
soru sormalarina yardimci olup ortaya ¢ikan sorunlara kendi ¢6ziim yollarini bulmalarini
saglayarak 6grencinin problem ¢ézme becerisini ve yaraticihigini gelistirir. Ogrencilerin
arastirma ve kesif yapmalarina olanak saglayan bu yontemde cesitli Ogretme
materyallerin (bilgi kaynaklari, video, film seridi, kitap, poster ve fotograf vb.) kullanimi
ogrencilerin referans becerilerinin gelisimine de katki saglamaktadir. Bu yontem her ne
kadar 6grenen merkezli olsa da galismalarda Ggretmen ve 6grencinin birlikte fikir ve

¢Ozlim tiretebilmesine imkan sunmaktadir (Harkness, 1993).

Bir storyline {initesinin gelistirilmesi asamasinda Ogretmen ve Ogrenciler

tarafindan dikkat edilmesi gerekenler sunlardir:

1. Konu mantiksal bir ¢ercevede kurgulanmali ve dykiisel bir asamalilik gostermelidir.
2. Konuyu belirleyen kisi, ayr1 ayr1 biitiin boliimlere ve tiim 6grencilere yonelik anahtar
sorular hazirlamalidir.

3. Her bir anahtar soru dykiideki belirli bir boliimle iliskili olmalidir.

4. Her boliim gelisime ve arastirmaya olabildigince agik olmalidir. Aragtirmanin kapsami
yeni fikirlerin ortaya konabilmesine ve her bir 6grencinin deneyimlerine bagli olmalidir.
5. Her bir 6grenci anahtar sorularda farkli diizeylere ulasacaktir ve bir sonraki soru i¢in

Oykiilestirmeye geri donecektir (Yigit, 2007).
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Yapilan tanimlara ve agiklamalara bakildiginda Storyline Yontemi igin;
O0grenmede bireyin bilgi, birikim, beceri ve deneyimlerinden faydalanilmasina, kisacasi
ogrenmede 6grenenin aktif olmasina dayanan yapilandirmaci egitim anlayisinin ilkelerini

esas alan bir yaklasim oldugunu séyleyebiliriz.

2.1.4.2. Yontemin felsefesi

Storyline yontemin 6ncelikli amaci; 6grenmeyi kisi, zaman Ve mekan kavramini
icinde barindiran bir 6ykii olusturma esasina dayandirarak 6grencilerin potansiyellerini
giin yliziine ¢ikarmak ve 6grenmelerini gerceklestirmek amaglanmaktadir. Bu yontemde
oyki, kalict ve kaliteli bir 6grenme igin 6nemli olan bilgi ve yeterlilikleri mantiksal bir
kurgu igerisinde ele almalidir. Harkness (1993)’e gore Storyline Y6ntemi’nin temelini su

ilkeler olusturmaktadir;

e Ogrenciler doldurulmas: gereken bos beyinlere sahip degildir,

e Okulda yasadiklar1 gercek hayata uygun olmalidir,

e Her okul giinii birbiriyle baglantili olmali ve biitiinliik olusturmalidir,

e Ogrenmelerinde karar verebilmeli ve sorumluluk alabilmelidirler (akt. Yigit,
2007).

Storyline yontemi ile ilgili olarak uzun yillar basili kaynaklara ulagilamamaistir.
Harkness (1997) bunun sebebini; storyline yonteminin bir kitapla agiklanamayacagi,
yontemi anlayabilmenin ancak uygulamalarla olabilecegi seklinde agiklamistir. Ayrica
Harkness (1997) storyline yaklagiminin bir yontem, strateji ve ya felsefe mi oldugu
sorusuna her ii¢li de seklinde ilging bir cevap vermis ve bu cevabini soyle agiklamaya

calismistir;

“Storyline” bir ydntem olabilirdi ¢iinkii 6grencilerle ¢alismak icin bir yoldu. Izlenmesi
gereken prensipler ve uygulanmasi gereken teknikler vardi. “Storyline” ayni1 zamanda bir
stratejiydi. Ciinkii programi biitiinlemek i¢in anlaml1 bir yap1 sagliyordu. Ayni zamanda bir
felsefeydi. Ciinkii 6grenme siirecine bir bakis acisiydi. Cocuklar hakkinda diisiinmek i¢in ve

cocuklarin diigiinmesini saglamak i¢in bir yoldu.” (Akt. Tepetas, 2011. s. 47-48)
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Ogrenci temelli bir yaklasim olarak ifade edilen storyline ydnteminin felsefesini;
Ogrencinin var olan bilgilerini 6grenmede kullanmak, 6grencinin birikim, beceri ve
deneyimlerini ise kosarak farkinda olmadiklar1 sorular1 kesfetmelerine yardimeir olmak

ve ¢ocuklarin diisiinmesini saglamak olusturmaktadir diyebiliriz.

2.1.4.3. Yontemin yapist

Storyline yontemini diger yontemlerden ayiran ve yonteminin yapisini olusturan

dort temel unsur vardir. Bunlar; zamanlama, planlama, 6gretmen takimi ve gruplamadir

(www.storylineturkiye.orq).

Zamanlama: Storyline yonteminde zamanlama islenecek olan konunun
igerigine gore degisebilmektedir. Uygulayicinin hedeflerine gdre bir yilin tamamini

kapsayabilecegi gibi sadece bir iinite siiresini de kapsayabilmektedir.

Planlama: Ogretilmesi planlanan hedefin igerigine uygun olarak etkinliklerin
diizenlemesi storyline yonteminde onem kazanmaktadir. Bu asamada islenecek olan
konunun storyline yontemine uygun bir sekilde tiim asamalarinin detayl bir sekilde
(amag¢ ve kazanmimlar, alan gezileri, davetliler ve anahtar sorular) ele alinmis ve

planlanmis olmasi gerekmektedir (Tepetas, 2011).

Storyline yontemine uygun olabilmesi ve siireci etkili kilmasi i¢in Oykii
temasinin su O6geleri igermesi gerekir;
1.0ykii temasi: Her bir boliim tek bir baslikla belirtilmelidir(Ornegin: Ev, Aile,
Okul),
2.Anahtar sorular: Her bir baslik, o baslikla ilgili 6grencileri harekete gecirecek
bircok soruyu sormaya imkan tanimalidir (Ornegin: Ailede kimler var?).
3.0prenci etkinlikleri: Sorularin cevaplarim bulduracak cesitli 6grenci etkinlikleri

diizenlenmelidir.
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4.0Organizasyon: Etkinlige en uygun organizasyona karar verilmelidir (Ornegin:
bliyiik grup, kiigtik grup, ikiserli ve tigerli gruplar).

5.Arag-gerecler: Etkinliklerde kullanilacak arag ve gereglerin listesi ¢ikarilmalidir.
6.Uriin (Ciktr): Etkinlikler sonucu ortaya ¢ikmasi beklenen iiriinlerdir. Bunlar ayni

zamanda degerlendirme igin de kullanilabilir (www.storylineturkiye.org).

Ogretmen takim: Storyline yontemi, ogretmenler arasinda yogun bir isbirligini
gerektirir. Hikayelestirmenin ilk asamasindan son asamasina kadarki siirecin
planlanmasinda ¢esitli 6gretmenlerin fikirlerine ihtiya¢ duyulabilmektedir. Ayrica farkli
kisilerin farkli bakis agilariyla katkida bulunmalari sorunlari ¢6zme siirecine zenginlik

katmis olacaktir (Harkness, 1997; akt. Tepetas, 2011).

Gruplama: Storyline yonteminde etkinligin yapisina gore gruplandirmalar yapilabilir.
Diizenlenen etkinlik bireysel ¢aligsmalara olanak saglayabilecegi gibi grup calismalarini
da tesvik edebilir. Onemli olan gruplama asamasinin planlanmis bir sekilde énceden

yapilmis olmasidir.

2.1.4.4. Storyline Yonteminde Ogretmen

Storyline yonteminde dgretmenin neyi 6gretmesi gerektigini bilmesinin yani sira
nasil Ogretilmesi gerektigini de bilmesi beklenir. Saglikli bir 6grenme ortaminin
olusturulmas1 ve oOgrencilerin motivasyonunun arttirilmasi konusunda storyline
yonteminde Ogretmenlere Oonemli sorumluluklar diigmektedir. Saglikli bir 6grenme

ortaminin olusturulmasi i¢in 6gretmelerin yapmasi gerekenler sunlardir;

e Her seyi bilemeyecegini kabul etmeli ama &grenciler igin rehber oldugunu
bilmelidir.

e Anahtar sorular sormali ve bu yolla dgrencilere kendi kendilerine 6grenme
konusunda 6rnek olmalidir.

e Hangi goriisii savunuyor olursa olsun tiim 6grencilerin 6n bilgi ve fikirlerine

saygl duymalidir.
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e Ogrencileri, bildiklerini degisik yollarla ifade etme, aktarma konusunda
cesaretlendirmelidir.

e Ogrencileri isbirligine dayali ¢alismalarda gorev almaya tesvik etmelidir.

e Ogrencileri zaman zaman sasirtmali, ilgiyi canli tutmali ve tahminler
yaptirmalidir.

e Ogrencileri hayal giiclerini kullanmaya ve ¢dziim Onerileri sunmaya tesvik
etmelidir.

e Ogrencileri kendi etkinlikleri ve gelistirdikleri materyaller {izerinde
tartistirmalidir.

e Ogrencilere fikirlerini ve onerilerini gerceklestirmeleri icin 6n ayak olmalidir

(Bacak, 2008).

Storyline yonteminde yapilacaklar daha 6nce belirlenmis olsa da 6grencilerden
gelen doniitlere gore siire¢ esnetilebilir ve degisiklik yapilabilir. Storyline yonteminin bu

ozelligi 6gretmenlere gerektigi zaman insiyatif kullanma olanagi saglamaktadir.

2.1.4.5. Storyline Yéntemi nin Ilkeleri

Bu boliimde Storyline yontemini olusturan 6ykii, baglam, tahmin, 6gretmenin

ipi, sahiplik ve etkinlikten dnce yap1 ilkeleri hakkinda kisa agiklamalar yapilacaktir.

Oykii ilkesi: Hikayeler insan deneyimlerinin merkez parcasidir. Tarihimiz, dinimiz ve
geleneklerimiz binlerce yildir hikayeler araciligiyla nesilden nesile aktarilmaktadir. Bu
bakimdan toplumsal hayatin varlifini olusturan kiiltiirel 6gelerin (din, dil, tarih vb.)
gelecek nesillere aktarilmasinda sik¢a kullanilan edebi tiirlerden birisi dykiidiir. Ayrica
storyline yonteminde Oykiiler, c¢ocuklarin bilissel, dilsel, sosyo-kiiltiirel alanlarda
gelisimlerini desteklemektedir. Yaparak yasayarak Ogrenme sonucunda kendisinin
hikdyenin bir pargast oldugunu hisseden c¢ocuklarin zihinlerindeki soyut olgular

Oykiilerde hayat bularak somutlagmaya baglamakta ve kalic1 6grenme gerceklesmektedir.



44

Baglam ilkesi: Bu ilke 6ykii ilkesi ile yakindan baglantilidir. Yeni 6grenmeler bir dnceki
bilgi ile ilgili olmalidir. Cocuklar bilgilerini bilinenden bilinmeyene dogru gitme iizerine
insa eder. Baglam ¢ocuklara onlardan ne 6grenmelerini istedigimiz konusunda gerekgeler
saglar. Hikaye basliklarinin ger¢ek hayati yansitmasindan itibaren, baglam araciligiyla
cocuklar hikayenin kendi hayatlariyla olan iligskisini gérmeye baslar. Ayrica hikayenin
dogrusal ve tahmin edilebilir yapis1 da ¢ocuklarin anlamalarin1 saglayan bir baglamdir.
Cocuklarin  arastirma yapmalar;, uygulamalarda bulunmalar1 ve yeni bilgiyi
Oziimsemeleri, hikayenin istemesinden ve cocuklarin bunu dikkate almasindandir

(www.storyline.orq).

Tahmin ilkesi: Tim cocuklar bir sonraki asamada ne olacagimi bilmek isterler ve
hikayeyi bolim bolim takip ederek, nereye gidecegini gormek igin sabirsizlanirlar.
Hikayenin bitiminden sonra 6grencilerin, bir sonraki hikayenin ne hakkinda olacagina
yonelik sorulari beklenti ilkesinin bir hediyesi olarak kabul edilebilir. Bir sonraki
hikdyede neler olacag: iizerine ¢ocuklar tarafindan tahminler yiiriitiilmesi, ¢ocuklarin
stirekli olarak siireg i¢erisinde kalmasini ve derse yonelik olan ilgilerinin devam etmesini

saglamaktadir (www.storyline.org).

Ogretmenin ipi ilkesi: Bu ilke, 5ykii temasinin icerisinde 6gretmen ve dgrenci arasindaki
onemli iligkiyi ifade eder. Bu ilke hikdye olusturulurken 6gretmen kontrolii ve 6grenci
kontrolii arasindaki dengeye de vurgu yapar. Ogretmen planlanmis program hedeflerini
iceren 0gretmen ipini daima elinde tutar. Sonuca varmadan siire¢ igerisinde 6grencilerden
gelen yanit ve taleplere gore planlanmis yapida 6gretmen degisiklikler yaparak bu ipi
esnetebilir. Bu sekilde 6grencinin de siirece katkist olmus olur. Siire¢ igerisinde
Ogrencilerin etkisiyle planlamada degisiklik yapilsa bile bunu storyline yonteminin
Ogretmen ve Ogrenciye sagladigi avantajlardan birisi olarak ifade edebiliriz

(www.storyline.orq).

Sahiplik ilkesi: Ogrencileri kesinlikle motive edici en giiglii ilkedir. Cocuklar, dnemli rol
oynadiklar1 projeler i¢in sorumluluk, gurur ve heyecani hissederler. Cocuklarin
sahiplenmesini ve birey olarak algilanmasin1 saglayacak anahtar sorular ¢ocuklari

onurlandirir. Cocuk zihinlerinin doldurulmasi beklenen bos gemiler olmadiklar
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diistincesinden hareketle ¢ocuklarin konu hakkinda sahip olduklar: bilgileri ifade etmesi

hikayeyi sahiplenmelerini saglar (www.storyline.org).

Etkinlikten énce yapu ilkesi: Ogrencilerin fikirlerini ifade etmelerini istemeden 6nce var
olan bilgilerini sonuna kadar ortaya koymalarina olanak saglanmalidir. Bu noktanin
ardindan kendi sorularini ve cevaplarmi verebilecek diizeye ulasacaklardir. Cocuklar
bildiklerini ifade ederek ve bosluklar1 gorerek neyi bilmediklerini kesfetmeye ihtiyag
duyarlar. Ogretmen ortamin olusturulmasina, arastirma yapilmasina, rapor yazilmasina,
sunum yapilmasina ya da bir maketin yapilmasina uygun bir yap1 sunmaktadir, boylece
cocuklar yararlanabilecekleri bir kaynak edinmekte ve nereden baslayacaklarina dair fikir
edinmektedirler. Bu yap1, gerekenleri tek basina yapmak icin gerekli beceriye sahip

olmayan c¢ocuklar acisindan da esitlik saglamaktadir (Yigit, 2007).

2.2. Ilgili Literatiir

A. Saygi degeri ile ilgili yapilan ¢aligmalar:

Saygi degeri konusunda ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda gorev
yapmakta olan d6gretmenlerin algi, tutum ve egitimsel uygulama durumlarini incelemek
amaciyla Tiirk (2009) Tokat ilinde gorev yapan 1021 6gretmene yonelik Saygi Tutum
Anketi (STA) , Ogretmenlerin Saygi Egitimi Uygulamalar1 Anketi (OSEUA),
Ogretmenlerin Saygi Yonelimleri Anketi (OSYA) uygulamustir. Uygulanan anketlerin
analizi sonucunda ulagilan bulgular sunlardir; 6gretmenlerin kisilerin fikirlerine saygi
duymasalar bile kisiliklerine saygi duyduklari, bunun yanin da insanlarin haklarina da
sayg1 duyduklari, saygili davranislar1 6diillendirdikleri ve sinif ortamina 6nem vererek rol

model olmaya caligtiklar1 goriilmiistiir.

Topcubasi (2015) tarafindan “Farkliliklara Saygi Egitimi Programi”nin (FSEP)
Ogrencilerin farkliliklara saygi tutumuna etkisini incelemek amaciyla yiiksek lisans tez
calismas1 yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Istanbul 1li Bagcilar Ilgesi

Abdurrahman Nermin Bilimli Ilkokulu’nda 2013-2014 egitim-dgretim yilinda, 3. sinifta
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O0grenim goren 79 6grenci olusturmustur. Arastirmada On test- son test gruplu yari
deneysel yontem kullanilmis olup katilimcilarin 39°u deney, 40’1 ise kontrol grubu olmak
lizere ikiye ayrilmistir. Arastirmacinin kendisi tarafindan deney grubuna 14 hafta
boyunca farkliliklara saygi egitimi programi uygulanmistir. Ayrica farkliliklara saygi
egitimi programi uygulanan deney grubu ile bu programin uygulanmadigr kontrol
grubunun her ikisinde de 6n test — son test aritmetik ortalamalarinda anlamli bir fark
bulunmustur. Sonuglar incelendiginde FSEP'min uygulandigit deney grubunun
farkliliklara saygi diizeyininin bu egitimi almayan kontrol grubuna gore istatistiksel

olarak anlamli diizeyde arttirdig1 goriilmiistiir.

2006-2007 egitim 6gretim yilindan itibaren okul Oncesi egitim programina
alinmis olan farkhiliklara saygi egitimini 6gretmen goriislerine gore degerlendirmek
amaciyla; 2010-2011 egitim-6gretim yilinda, Kayseri ili merkezi sinirlar1 i¢inde yer alan
ve anaokullarinda gorev yapmakta olan on 6gretmene yonelik yaptigi ¢alismada Uner
(2011), okul oncesi Ogretmenlerinin gortisleri dogrultusunda; farkliliklara saygi
egitiminin 6grencilerin gelisim alanlarinin tiimiine katki sagladigi, ayrica sahip olduklar
on yargilarinda degisim meydana geldigi, kendilerini taniyip empati kurabilmelerine,
bilingli bir farklilik algis1 olusturmalarina ve farkliliklara sahip bireylerle iligkilerini

gelistirmelerine yardimci oldugu bulgularina ulagmustir.

Eren (2015) 5 yas grubu g¢ocuklarma farkliliklara saygi degerinin
kazandirilmasinda storyline yonteminin etkisini incelemek amaciyla yiiksek lisans tez
calismas1 yapmistir. Arastirma cercevesinde Ankara ili Cankaya Ilgesinde, MEB’e bagl
iki ilkokul biinyesinde anasiniflarina devam eden toplam 104 kisiden olusan ¢alisma
grubu, deney ve kontrol gruplar1 olarak ikiye ayrilmis; deney grubuna arastirmacinin
storyline yontemine uygun gelistirmis oldugu 6gretim programi, kontrol grubuna ise
normal Ogretim programi uygulanmistir. Arastirma sonucunda farkliliklara saygi
degerinin kazandirilmasinda storyline ydntemine uygun gelistirilmis Ggretim
programinin ¢ocuklara uygulanmasi lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasildigi

gorilmektedir.
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Kuzey Irlanda’da karma bir ortaokulda hosgérii, sayg1 ve ortak anlayis etigi
saglayan 6gretmen metotlarim1 incelemek amaciyla Donelly (2004) “Uyumun bedeli
nedir? Kuzey irlanda’daki karma bir okulda hosgérii ve farkliliklara saygi etigini
saglayan Ogretmen yontemleri” isimli bir makale g¢aligmasi yapmistir. Okulda 18
Ogretmenle yapilan goriismeler sonucunda O0gretmenlerin ¢cogunlugu; politika ve din
araciligtyla bu konularin konusulmasinin engellendigini, kag¢inma kiiltliriiniin
yansitildigini ve tartismali konularda elestirel secimler yapildigini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin iyi niyetli olmalarina karsin bu se¢imlerin Protestan ve Katolikler arasinda

var olan psikoljik sinirlart arttirma riski oldugu saptanmustir.

Hayat bilgisi 6gretiminde uygulanan saygi ve sorumluluk temelli degerler
egitimi programinin ilkokul 3. sinif 6grencilerinin 6zsaygi diizeyleri, sosyal problem
cozme becerileri ve empati diizeylerine etkisini incelemek ve 6grencilerin uygulama
stirecine iligkin goriislerini almak amaciyla Uzunkol (2014) tarafindan doktora tez
calismasi yapilmistir. Aragtirmada yar1 deneysel desenlerden denklestirilmemis ontest —
sontest kontrol gruplu desen kullanilmis olup, tezin ¢aligma grubunu Sakarya ili Hendek
ilgesinde yer alan 34’{i deney, 33’1 kontrol grubunda yer alan 67 ilkokul 3.smif 6gretmeni
olusturmustur. Arastirma sonucunda, uygulanan degerler egitimi programinin
ogrencilerin 6zsaygi diizeylerini artirmada etkili olmadigi, ancak sosyal problem ¢ézme

becerileri ve empati diizeyleri lizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

B. Cokkiiltirliiliik ile ilgili yapilan ¢alismalar:

Arslan (2014) tarafindan cokkiiltiirlii toplumlarda yasayan Ogretmenlerin ve
Ogrencilerin vatandaslik egitimine yoOnelik sahip olduklar1 diisiinceleri incelemek
amaciyla “Cokkiiltiirlii Toplumlarda Vatandashik Egitimine Yénelik Ogretmen Ve
Ogrenci Diisiincelerinin  Incelenmesi” isimli doktora tez ¢alismas1 yapmustir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2012-2013 yilinda Mardin merkez ve ilgesinde gorev
yapan 32 Sosyal Bilgiler Ogretmeni ile yine s6z konusu yerde 6grenim goren 818
ilkogretim ikinci kademe 8. smif O6g8rencisi olusturmustur. Calisma sonucunda
ogrencilerin c¢okkiiltiirlii vatandaslik algi ve farkindaliklarmin yiiksek diizeyde oldugu

sonucuna ulasilmakla beraber Ogrencilerin  cokkiiltlirli  vatandashk algt ve
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farkindaliklarinin  yliksek diizeyde olmasmin sebebinin vatandaslik egitiminin
etkililiginden ziyade daha ¢ok aile geleneklerinden miras kalmasina bagli oldugu ifade
edilmistir. Ayn1 ¢alismada kapsaminda Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; farkl
kiiltiirlerin bir arada barig ve hosgorii ikliminde yasadiklar1 bir cografyada bulunmalarina
ragmen, 6gretmenlerin vatandaglik egitiminin ¢okkiiltiirliiliikk acisindan yetersiz kaldigini

ifade ettikleri goriilmiistiir.

Celik (2014) Tirkiye’de lisans dgrencilerinin ¢okkiiltiirlii egitim ve demokrasi
algisin1 incelemek amaciyla ¢alisma grubunu i¢ Anadolu ve Marmara bolgelerinden iki
devlet tniversitesinin farkli sinif diizeylerinde 6grenim goéren 424 lisans 6grencinin
olusturmus oldugu bir tez ¢alismas1 yapmistir. Cokkiiltiirlii egitim ve demokrasi algisi
Olcegi ile topladigi veriler sonucunda; lisans 6grencilerinin cokkiiltiirlii egitime ve
demokrasiye yonelik olumlu algilari oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ayrica arastirmada;
kadinlarin, evlilerin, 24 yas iistii bireylerin, Marmara Bolgesi’nde yer alan iiniversitelerin
Ogrencilerinin ve etnik kdkeni Kiirt ve Zaza olanlarin daha olumlu algiya sahip olduklar
goriilmiistiir. Ic Anadolu Bolgesi’nde yer alan {iniversitelerin grencileri ile etnik kdkeni
Tiirk ve Cerkez olanlarin ise bu konuda digerlerine nazaran daha olumsuz algiya sahip
olduklart belirlenmistir. Arastirma sonucunda sinif diizeyi yiikseldik¢e Ogrencilerin

olumsuz algilarinin arttig1 sonucu da ortaya konulmustur.

Marangoz (2014) Tirkiye’deki okul yoneticileri ve Ogretmenlerin
cokkiiltiirliliik ve c¢okkiiltiirlii egitim, kendini g¢okkiiltiirlii egitim konusunda yeterli
hissetme ve ¢okkiiltiirlii egitim uygulamalar1 konularindaki algilarini belirlemek
amactyla Istanbul ilinde gorev yapan 38’i okul yoneticisi ve 382’si 6gretmen olmak iizere
toplam 420 katilimciya yonelik yapmis oldugu tez ¢calismasinda; okul yoneticilerinin ve
ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitime yonelik algilarmin yiiksek diizeyde olumlu oldugu

sonucuna ulagmustir.

Ogretmenlerin ¢okkiiltiirliiliik ve ¢okkiiltiirlii egitim hakkindaki goriislerini
belirlemek amaciyla Kaya (2013) Smif, Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e 6gretmenlerinden

olusan toplam 426 kisilik bir 6rneklem grubu {izerinde arastirma yapmis olup
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ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim konusunda yiiksek diizeyde olumlu goriis bildirdikleri

bulgusuna ulagmustir.

C. Empati becerisi ile ilgili yapilan ¢aligmalar:

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi aracilifiyla kazandirilmasi hedeflenen
sorumluluk degeri ve empati becerisi arasindaki iligskinin incelendigi bir doktora tez
caligmas1 Yontar (2013) tarafindan yapilmistir. 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Ankara
il merkezinde 6grenim goren toplam 1079 5. sinif 6grencinin katildigr bu calismada;
Ogrencilerin empati ve sorumluluk diizeyleri arasinda pozitif yonde, orta diizeyde ve

anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulagilmastir.

Giirsel (2016) brans Ogretmenlerinin empatik egilim diizeylerini, ¢esitli
demografik degiskenlere gdre incelemek amaciyla Istanbul ili Avcilar ilgesinde gorev
yapan yliz brang ogretmenine yonelik yapmis oldugu tez caligmasinda; arastirmaya
katilan brans 6gretmenlerinin empatik egilim 6l¢eginden aldiklari puanlar agisindan yas,
medeni durum, egitim durumu, mesleki kidem, brans ve mesleki memnuniyet

degiskenlerine gore anlamli farklilik bulunmadig1 sonucuna ulagsmstir.

Ogretmen adaylarinin empatik ve narsisistik egilimlerini degisik acilardan
incelenmek amaciyla Kiraz (2011) tarafindan 2010 — 2011 akademik yilinda Maltepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde 6grenim géren 6grenciler arasindan segilen 150 kisi ile
yapilan tez ¢aligmasi sonucunda; katilimcilarin cinsiyet, yas ,gelir diizeyi, anne-baba
egitim durumu ve kardes sayis1 gibi degiskenlere gore aritmetik ortalamalar1 arasindaki

fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamuistir.

Ekinci (2009), 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme ve empatik egilimleri ile
okuduklart program, smif diizeyleri, cinsiyetleri, anne ve baba egitim diizeyleri ve
algiladiklar1 sosyo-ekonomik diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
arastirmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2007-2008 egitim-0gretim yilinda, Cukurova

Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goren dgrenciler arasindan rastgele secilen



50

671 6grenci olusturmustur. Arastirma sonucunda; 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme
egilimleri ile empati egilimleri arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde, anlaml1 bir iliski
bulundugu; 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri program, cinsiyet, sinif diizeyi,
algiladiklar1 sosyo-ekonomik diizey, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi
degiskenlerine gore elestirel diistinme egilimlerinin farklilasmadigi, empatik egilim ile
arastirmadaki biitiin bagimsiz degiskenler arasindaki farkin ise anlamli oldugu sonucuna

ulasilmstir.

D. Storyline yontemi ile ilgili yapilan ¢aligmalar:

Storyline yontemine yonelik yapilmis olan yiiksek lisans tez ¢caligmasinda Yigit
(2007); storyline yonteminin 6. simuf sosyal bilgiler 6gretim programi iilkemizin
kaynaklar1 Uinitesindeki 6grenci basarisi lizerine etkisini incelemistir. 2006-2007 egitim-
ogretim yilinda, Bolu ili Abant ilkogretim Okulu’nda, 6/A ve 6/B siniflarinda 6grenim
gbren 42 §grenci bu arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. 6/A sinifi deney grubu,
6/B smifi ise kontol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubuna storyline yontemine
dayali gelistirilen 6gretim programi uygulanmis olup kontrol grubuna ise geleneksel
yontemlere dayali 6gretim programi uygulanmistir. Arastirma sonucunda storyline
yontemine uygun olarak diizenlenmis olan 6gretim programinin, geleneksel yonteme
dayali olarak diizenlenmis Ogretim programina gore Ogrenci basarisini daha fazla

arttirdig1 sonucuna ulagmistir.

Yigit ve Erdogan (2008) 2006-2007 egitim-6gretim yili icerisinde storyline
yonteminin 6.simif &grencilerinin yaratict diislinme diizeylerine etkisini belirlemek
amaciyla Bolu ilinde 6grenim gérmiis 6.sin1f 6grencilerine yonelik bir ¢calisma yapmaistir.
Arastirmada, On test-son test eslestirilmis kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmis
olup, dgrenciler deney ve kontrol gruplart olmak iizere ikiye ayrilmistir. Deney grubuna
storyline yontemine uygun etkinlikler uygulanirken, kontrol grubuna ise geleneksel
yaklagima dayali 6gretim programi uygulanmistir. Calisma sonucunda deney grubunun
yaratic1 diisiinme On test- son test puanlar1 arasinda anlamli fark bulunurken, kontrol
grubunun sonuglari arasinda anlamli bir fark bulunamamuistir. Buradan hareketle storyline

yonteminin yaratici diisiinme diizeyinin artmasinda etkili oldugu belirtilmistir.



o1

Giiney (2003) tarafindan hazirlanmis olan “Ilkdgretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler
Dersinde Oykii Tabanli Ogrenme Yaklasimina Iliskin Bir Durum Calismas1” adli tezde
5. smif diizeyindeki Giizel Yurdumuz Tiirkiye iinitesi arastirmaci tarafindan storyline
yontemine uyarlanarak islenmistir. Ayrica {nite siiresinde yapilanlar, 6grencilerin
tepkileri ve yontemin Ogretim siirecinde ne derece etkili olabilecegi incelenmistir. Bu
calisma sonucunda storyline yonteminin 6grencilerin toplululuk 6niinde sunum yapma,
somut malzemelerden faydalanma, diisiinme, arastirma yapma, isbirligine dayali ¢alisma
gibi bireysel becerilerinin yani sira, birlikte hareket etmenin son derece dnemli oldugu

ekip ¢alismasi becerilerini de gelistirdigi sonuglarina ulagilmstir.

Storyline yonteminin 6 yas g¢ocuklarinin temel kavram bilgi diizeylerinin
gelisimine etkisini arastirmak amaciyla Tepetas (2011) tarafindan”6 Yas Cocuklarinin
Temel Kavram Bilgi Diizeylerini Desteklemeye Yénelik Oykiilestirme Yontemine
Dayal1 Bir Egitim Uygulamasi” adli bir tez ¢alismasi yapilmistir. Tezin ¢alisma grubunu
2009-2010 egitim-6gretim yilinda Kirsehir 11’inin Merkez Anaokulu’nda égrenim goren
6 yasindaki 39 cocuk olusturmustur. Deney grubuna storyline yontemine dayali
etkinlikler diizenlenmis olup, kontrol grubuna ise okul dncesi 6gretmeni tarafindan 2006
MEB programima gore hazirlanan giinlik egitim planlar1 uygulanmistir. Caligma
sonucunda storyline yontemine dayali olarak hazirlanmis olan kavram egitimi planinin,
giinliik egitim etkinliklerinin yani sira uygulandiginda c¢ocuklarin kavram bilgi

diizeylerinde anlamli bir ilerleme kaydedilmesini sagladig1 sonucuna ulagilmistir.

Avct ve Yiksel (2013) storyline yonteminin Fen ve Teknoloji dersinde
uygulanmasinin 6grenci ve 6gretmen iizerindeki etkilerini incelemek amaciyla yapmis
olduklar1 ¢alisma sonucunda; storyline yonteminin Ogrencilerin akademik basarilarini
artirmakta, 6grencilerin 6grenme siirecini sahiplenmesini saglamakta ve Ogrencinin

motivasyonunu arttirmakta etkili oldugu sonucuna varmislardir.

Yakut (2014)’un ¢esitli ¢alismalar1 inceledigi ve elestirel literatiir
degerlendirmesi yapt1§1 “Giiniimiiziin Egitim Ortamlarinda Resimli Oykii Taslag1 (Story-
Board) ve Oykiilestirme (Storyline) Tekniklerinin Islevleri” adli betimsel makale

caligmasinda story-board ve storyline yontemlerinin sahip olduklari amag, hedef, ilkeler
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ve uygulanis bigcimleri nedeniyle 6grenci merkezli ve katilime1r 6grenme yasantilarina
olanak taniyan; bununla ilgili kaynak ve materyale, aktivitelere, arastirma ve 6gretim

tekniklerine sahip bulunan yaratici teknikler oldugu belirtilmistir.

Mitchell-Barrett (2010) tarafindan Storyline yontemi ile bu yontemle iliskili
konularda o6grencilerin motivasyon diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla
“Ikokulda Storyline Y&nteminin Bir Analizi; Storyline Ydnteminin Teorik Altyapisi ve
Ogrencilerin I¢sel Motivasyonuna Etkisi” adli doktora tez ¢aligmasi yapilmistir. Ayrintilt
icsel motivasyon anketi ve yar1 yapilandirilmis goriigme formu kullanilarak verilerin elde
edildigi bu ¢alismada; storyline projelerinde yer alan 6grencilerin motivasyonlarinin

artt1g1, bunun yaninda 6grenmenin kalic1 ve kaliteli oldugu bulgularina ulagilmastir.

Nuttal (2016) Ingiltere egitim programinda 2014 yilinda yapilan revizyona
yonelik  Miifredat Meydan Okumas1: Bir Sehir Ilkokulu Vaka Calismasinda ‘Storyline’
Yaklasimina Dogru Yonelim” adli bir makale calismasi yapmistir. Bu calisma
cercevesinde Ogretmenlere storyline yaklagimi tanitilmig ve uygulanmasi konusunda
cesaretlendirmiglerdir. Storyline yontemini uygulayan 6gretmenlerden alinin doniitlere

gore storyline yaklagiminin 6grenme lizerinde olumlu etkileri oldugu belirlenmistir.

Yaslar1 11-13 arasinda degisen 36 Isvegli grencinin Ingilizce dil greniminde
storyline yonteminin etkisini incelemek amaciyla Ahlghist (2013) tarafindan yapilan
“Storyline Yaklasiminin Gen¢ Dil Ogrenenler Siifina Etkisi: Isve¢’te Bir Saha
Calismas1” isimli bir doktora tez calismasi bulunmaktadir. Storyline yoOnteminin
etkilerinin incelendigi bu arastirmada c¢aligmaya katilan dgrencilerden toplanan veriler
sonucunda: Ogrencilerin yazma becerilerinin niteliginde ve niceliginde pozitif yonde
degisimler oldugu, heniiz 6gretilmemis gramer kaliplarinin ve yeni kelimelerin 6grenciler
tarafindan kullanildigi ve Kkelime Ogreniminde kolaylik saglandigi bulgularina

ulasilmustir.
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BOLUM III

3- Yontem

Bu boliimiin igerigini arastirmada kullanilan yontem, arastirmanin c¢aligma
grubu, veri toplama araglari, verilerin analiz edilmesinde kullanilan istatistiksel teknik ve

yontemler ve uygulama siireci ile ilgili bilgiler olusturmaktadir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Aragtirmanin genel amaci sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina empati becerisinin
ve farkliliklara saygili olma degerinin kazandirilmasinda storyline yonteminin etkisinin
incelenmesidir. Bu amagla arastirmacinin karsilastirilabilir islemler uygulayabildigi ve
daha sonra da bunlarin etkisini inceleyebildigi 6n test — son test kontrol gruplu seckisiz
deneysel desen kullanilmistir. Bu desen, deney ve kontrol gruplara deneklerin rastgele
yerlestirilmesi, bagimli degiskenle ilgili on testler ile deney ve kontrol gruplarimin ilk
6l¢timlerinin yapilmasi, deney grubunun deneysel isleme tabii tutulmasi, deney ve kontrol
gruplarina ayni ara¢ ya da es form kullanip son test isleminin uygulanmasi, deney ve
kontrol gruplarinin bagimli degiskene vermis olduklar1 tepkinin incelenmesi olarak

tanimlanabilir (Biliylikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009; 201-202).

Calismada Dokmen (1988) tarafindan gelistirilen empati becerileri 6lgegi-b
formu ile Oksiiz ve Demir (2012) tarafindan gelistirilen farkliliklara saygi 6lgegi on test
ve son test olarak deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir. Oncelikle dgrenciler SPSS
programi araciligiyla tesadiifi atama yontemiyle deney ve kontrol olmak iizere iki gruba
ayrilmistir. Storyline ydnteminin etkisini incelemek iizere deney grubuna storyline
yontemine uygun diizenlenen 6gretim programi uygulanmis olup kontrol grubuna ise
farkli uygulamalar yapilmistir. Arastirmada yararlanilan deneysel desen Tablo 1’de

sunulmustur.
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Tablo 1. Empati becerileri ve farkliliklara saygi 6l¢egi i¢in on test -son test kontrol gruplu

deneysel desen

G1 R O11 X O12
G2 R O21 022
G1 R O3 X O14
G2 R O23 O24

(Karasar, 2006)

Tablo 1°de yer alan sembolleri kisaca agiklayacak olursak G1: deney grubunu -

G2: kontrol grubunu, R: tesadiifi atamay1, X: uygulama siirecini, O1.1- O2.1: sirastyla deney
ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test empati becerisi 6lgegini, O1.2 - O2.2: deney ve
kontrol gruplarina uygulanan son test empati becerisi 6l¢egini, O1.3 — O1.4: sirasiyla deney
ve kontrol gruplarina uygulanan on test farkliliklara saygi 6lgegini, O23 — O24: deney ve

kontrol gruplaria uygulanan son test farkliliklara saygi 6lgegini ifade etmektedir.

3.2 Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirma, 2015-2016 egitim-6gretim yili giiz doneminde Abant Izzet Baysal
Universitesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali’nda dgrenim gérmekte olan
3.smif 6gretmen adaylarindan degerler egitimi dersini segmeli olarak alan 20 &grenci
tizerinde gerceklestirilmistir. Degerler egimi dersinin secilmesinin nedeni, tezin
uygulama siirecinin 2015-2016 bahar dénemi olarak planlanmasi ve degerler egitimi

dersinin tezin arastirma konusunu birebir i¢eren bir ders niteligine sahip olmasidir.

Ogrenciler, segkisiz Ornekleme ydntemlerinden basit segkisiz Ornekleme
yontemi kullanilarak SPSS programi aracilifiyla 10°’u deney grubuna, 10’u kontrol
grubuna olmak iizere atanmistir. Ornekleme esit secilme olasiligina olanak sagladig igin
(Biiytikoztiirk ve digerleri, 2009, 84) basit seckisiz 6rnekleme yontemi kullanilmastir.
Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin dagilimina iliskin veriler Tablo 2’de

ver almaktadir.
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Tablo 2. Deney ve kontrol gruplariin cinsiyete gore dagilimi

Erkek Kiz Toplam
Kontrol 4 6 10
Deney 3 7 10
Toplam 7 13 20

Tablo 2’de goriildiigii tizere deney grubu 3’1 erkek, 7’si kiz toplamda 10 kisiden,
kontrol grubu ise 4’ erkek 6’s1 kiz toplam 10 kisiden olusmaktadir. Arastirma
cercevesinde caligmanin igerigini olusturan farkliliklara saygi degerine ve empati
becerisine 6grencilerin ne diizeyde sahip olduklarini belirlemek amaciyla, Dokmen
(1988) tarafindan gelistirilen empati becerileri dlgegi-b formu ile Oksiiz ve Demir(2012)
tarafindan gelistirilen farkliliklara saygi 6lcegi O0gretim siirecinden Once, arastirmaci
tarafindan katilimcilara 6n test olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol grubunun iki
Olcegin On test uygulamalarindan aldigi puanlarin karsilastirilmasi i¢in yapilan Mann

Whitney U testi sonuglar1 Tablo 3-a ve 3-b’de verilmistir.

Tablo 3-a. Deney ve kontrol gruplarinin empati becerileri Mann Whitney U 6n test

sonuglar1
Grup n Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplami
Deney 10 8.50 85.00 30 130
Kontrol 10 12.50 125.00

Empati becerileri dl¢egi i¢in iki grubun 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur

(p>.05).

Tablo 3-b. Deney ve kontrol gruplarmin farkliliklara saygi degeri Mann Whitney U 6n

test sonuglari

Grup n Sira Sira U p
Ortalamast  Toplam1

Deney 10 10.00 100.00 45 .705

Kontrol 10 11.00 110.00
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Farkliliklara saygi degeri 6l¢egi icin iki grubun 6n test puanlart arasinda anlamli bir fark

yoktur (p>.05).

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada, katilimcilarin empati becerisine ve farkliliklara saygi degerine
sahip olma diizeylerinin belirlenmesi i¢in Dokmen (1988) tarafindan gelistirilen Empati
Becerileri Olgegi B-Formu (EBO) ile Oksiiz ve Demir (2012) tarafindan gelistirilen
Farkliliklara Saygi Olgegi on test-son test olarak uygulanmistir. Bu 6lceklere iliskin

aciklamalar asagida yer almaktadir.

3.3.1. Farkliliklara saygi lgegi (FSO)

“Farkliliklara Sayg1 Olgegi” (FSO) deneme formu Ondokuz Mayis Universitesi,
Egitim Fakiiltesi, [lkdgretim boéliimiinde dgrenim gdren toplam 623 dgrenciye (355 kiz,

268 erkek) Oksiiz ve Giiven tarafindan uygulanmustir.

Bireylerin farkliliklara saygi diizeylerini belirlemeyi amaglayan Farkliliklara
Saygi1 Olgegi (FSO) 30 maddeden olusan ve besli likert olarak diizenlenmis bir dlcektir
(Ek-1). Farkliliklara Saygi Olgegi’nin madde gecerligi kapsaminda hesaplanan madde
test korelasyonlarinin 0,30 ile 0,83 arasinda degistigi saptanmistir. Ayrica Olgegin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,94 ve benzer dlgekler korelasyonu 0,70 olarak
bulunmustur. Olgek maddeleri 1=Hi¢ Katilmiyorum, 2=Katilmiyorum, 3=Kararsizim,
4=Katiliyorum ve 5=Tamamen Katiliyorum seklinde puanlanmaktadir. Olgekten

alinabilecek en diisiik puan 30, en yiiksek puan ise 150°dir. Olgekten alinan puan arttik¢a

bireylerin farkliliklara sayg: diizeylerinin arttig1 diigiiniilmektedir.
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3.3.2. Empati becerileri dlgegi-b formu (EBO)

Empati Becerileri Olgegi (EBO) Dékmen tarafindan, 1988 yilinda A ve B formu
olarak bireyin empati becerisini dlgmek amaciyla gelistirilmistir. Olgegin her iki
formunda da 6 benzer ruhsal sorun ifade edilmistir. EBO-A Formu’nda katilimcilardan,
6 ruhsal soruna istedikleri empatik tepkiyi vermeleri istenmekte ve bu O6l¢egin
puanlanmasi uzmanlik gerekmektedir. EBO-B formunda (Ek-2) ise ifade edilen her bir
sorunun altinda verilebilecek on iki empatik tepki siralanmis olup, bireylerden

begendikleri dort tepkiyi segmeleri istenmektedir.

64 kisiye uygulanan EBO-B o&lgeginin giivenirlik katsayist .91 olarak
hesaplanmustir. Olgegin gecerlilik caligmasinda ise klinik psikolojide ve psikolojik
danigma alanlarinda en az master derecesine sahip 14 kisilik bir grup ile psikoloji egitimi
almamis yiiksek tahsilli 14 kisilik diger bir gruba 6l¢ek uygulanmis olup sonug t= 6.77,
sd= 26, p < .001 olarak bulunmustur. Dokmen tarafindan elde edilen sonuglara gore

bireylerin empati becerisine sahip olup olmadigini yiliksek diizeyde ayirt edicidir.

EBO’de alti durum ve her bir durumun altinda bdyle bir sorunu dile getiren
kisiye verilebilecek 12 empatik tepki ciimlesi siralanmistir. Bireylerden, bu tepkilerden
dort tanesini segmeleri istenmistir. Olgekteki alti durumla ilgili olarak dérder tane,
toplamda 24 empatik tepki segilmektedir. EBO’den alinan en yiiksek puan 220, en diisiik
puan ise 62’dir. Empatik beceri puanmin yiiksek olmasi, empatik iletisim becerisinin
yiiksek oldugu, diisiik olmasi ise empatik iletisimin becerisinin diigiik oldugu anlamina
gelmektedir. EBO-B formunda secilecek her tepkinin puaninin belirli olmasi ve
puanlanma konusunda uzmanlik gerektirmemesi arastirmaci tarafindan bu formun tercih

edilmesine neden olmustur.

3.4. Uygulama Siireci (Deneysel islem)

Degerler egitimi dersini segmeli olarak alan 20 6grenci random atama

yontemiyle esit bir sekilde kontrol ve deney grubu olarak ayrilmistir. Deney grubunun
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uygulama siirecini arastirmacinin kendisi yliriitmiis olup kontrol grubunun uygulama
siirecini ise degerler egitimi ders sorumlusu Ogretim iiyesi yiirlitmiistiir. Arastirmada,
deney grubuna storyline yontemine uygun olarak diizenlenmis bir 6gretim programi
uygulanirken (EK-3), kontrol grubuna ise farkli yontemlerle (sunus yolu, rol oynama ve
soru-cevap) diizenlenen bir 6gretim programi uygulanmistir. Deney grubunda yapilacak
O0gretim uygulamalarinda kullanilmak {izere arastirmaci tarafindan 5 etkinlik
hazirlanmistir. Kontrol grubunda ise ders Storyline disindaki yontem ve tekniklerin

uygulanmasiyla yiiriitiilmistir.

Etkinlikler konusunda alan uzmanlarinin, degerler egimi uzmaninin ve dil bilgisi
hatalarinin diizeltilmesi igin de bir Tiirkge 6gretmeninin goriisleri alinmigtir. Hazirlanan
etkinlikler 5 hafta boyunca, haftada 2 saat olmak tizere toplam 10 ders saati iginde

uygulamaya konulmustur.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Empati Beceri Olgegi-
B Formu’ndan ve Farkliliklara Saygi Olgegi’nden aldiklar1 6n test ve son test puanlart
hesaplanmgtir. Bu kapsamda elde edilen veriler SPSS 20.0 paket programi kullanilarak

analiz edilmistir.

Katilimer sayisinin 30’un altinda olmasi ve elde edilen verilerin normal dagilim
gostermemesi, parametrik olmayan istatistiksel yontemler igerisinde yer alan Mann
Whitney U Testi’nin ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi’nin kullanilmasinin temel
gerekcelerindendir. Birbiriyle iliskisi olmayan iki gruba ait 6l¢iim sonuglarinin siralar
arasinda anlaml fark olup olmadigi Mann Whitney U Testi ve ayni gruba ait iki 6l¢iim
arasmnda anlamli farklilik olup olmadig: ise Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilarak

analiz edilmistir.
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IV. BOLUM

4. Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde aragtirmanin amact kapsaminda elde edilen bulgular ve yorumlara

yer verilmistir.

4.1. Deney Ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogretmen Adaylarinin “Empati Becerileri
Olgeginden” Aldiklart Son Test Puanlarin Mann Whitney U Analizinden Elde edilen

Bulgular ve Yorumlar

Arastirma ¢ergevesinde ¢alismanin igerigini olusturan empati becerisini; sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarina kazandirilma diizeyini belirlenmesi amaciyla, Dékmen
(1988) tarafindan gelistirilen Empati Becerileri Olgegi-B formu 6gretim siirecinden
sonra, arastirmaci tarafindan katilimcilara son test olarak uygulanmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 4-a’da verilmistir.

Tablo 4-a. Deney ve kontrol gruplarinin empati becerileri 6l¢egi Mann Whitney U son

test sonuglari

Grup n Sira Sira U p
Ortalamas1 Toplam
Deney 10 13.20 132.00 23 .041*
Kontrol 10 7.80 78.00
*p<.05

Calismanin ilk alt problemi ¢ercevesinde Storyline yontemi ve farkli 6gretim
yontemleri ile 6grenim goren 6gretmen adaylarinin almis olduklar1 puanlar arasinda fark
olup olmadig1 saptanmaya c¢alisilmistir. Yapilan analizler sonucunda Ogretmen

adaylarinin empati becerileri 6lgeginden almis olduklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark



60

bulunmugtur (U= 23, z=-2.046, p<.05, r= 0.457). Storyline yontemi ile 6grenim goren
Ogretmen adaylarinin (medyan= 185, n=10) 6gretim siirecinden sonra empati becerileri
Olgeginden aldiklar1 puan, diger yontemlere gore 6grenim goren 6gretmen adaylarinin

(medyan= 139, n=10) empati becerileri 6lgeginden almis olduklari puanlardan daha
yiiksektir. Bu veriler i¢in hesaplanan etki biiyiikligiinin (r = % ), (r=0.457) yiiksek

diizeyde oldugu s6ylenebilir. [(0,1= Diisiik, 0,3= Orta, 0,5= Biiyiik (Kilmen, 2015)].

Bu bulgulara gore Storyline Yontemi ile empati becerileri egitimi vermenin
empati becerisini kazandirmada kontrol grubunda kullanilan yontemlere gore daha etkili

oldugu soylenebilir.

4.2. Deney Ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogretmen Adaylarmin “Farkliliklara Sayg
Olgegi”nden Aldiklar1 Son Test Puanlarin Mann Whitney U ile Analizinden Elde edilen

Bulgular ve Yorumlar

Arastirma cercevesinde farkliliklara saygi degerinin sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarina kazandirilma diizeylerini belirlemek amaciyla, Oksiiz ve Demir(2012)
tarafindan gelistirilen Farkliliklara Saygi Olgegi (FSO) 6gretim siirecinden sonra,
arastirmaci tarafindan katilimcilara son test olarak uygulanmistir. Elde edilen bulgular

Tablo 4-b’de verilmistir.

Tablo 4-b. Deney ve kontrol gruplarinin farkliliklara saygi 6lgegi Mann Whitney U son

test sonuglari

Grup n Sira Sira U p
Ortalamas1 Toplam
Deney 10 11.60 116.00 39 404*
Kontrol 10 9.40 94.00
*p>.05

Bu arastirma gergevesinde storyline yontemi ve farkli 6gretim yontemleri ile

O0grenim goren Ogretmen adaylarinin farkliliklara saygi Ol¢eginden almis olduklar
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puanlar arasinda fark olup olmadigr saptanmaya calisilmistir. Yapilan analizler
sonucunda 0gretmen adaylarinin farkliliklara saygi 6lgeginden almis olduklar1 puanlar
arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (U= 39, z=-.835, p>.05, r= 0.187). Ancak
storyline yontemi ile 6grenim goren 6gretmen adaylariin (medyan= 133,5, n=10) egitim
asamasindan sonra Farkliliklara Saygi Olceginden aldiklar1 puan, kontrol grubundaki
ogretmen adaylarinin (medyan= 132, n=10) 6grenim siirecinden sonra farkliliklara saygi

Olceginden almis olduklar1 puanlardan daha yiiksektir. Bu veriler i¢in hesaplanan etki
biiytikligiiniin (r = \/% ), (r=0.187) diisiik diizeyde oldugu sdylenebilir [(0,1= Diisiik, 0,3=

Orta, 0,5= Biiyiik (Kilmen, 2015)].

4.3. Deney Ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogretmen Adaylariin Ogretim Siireci
Oncesi Ve Sonras: “Empati Becerileri Olgegi”nden Aldiklar1 Puanlara liskin Wilcoxon

Isaretli Siralar Testine Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Bu arastirmada Storyline yoOnteminin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
empati becerileri edinimi iizerinde etkisi saptanmaya calisilmistir. Sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarinin 6gretim siireci dncesi ve sonrast empati becerilerinde anlamli bir
farklilik olup olmadigina yonelik deney ve kontrol gruplarina iliskin Wilcoxon isaretli

siralar testi sonuglari sirasiyla tablo 5-a ve 5-b’de verilmistir.

Tablo 5-a. Deney grubunun empati becerileri 6lgeginden aldiklari 6n test ve son test

puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglart

Sontest- n Sira Sira z p
Ontest Ortalamas1 Toplam
Negatif 0 .00 .00 -2.803 .005*
Sira
Pozitif Sira 10 5.50 55.00

*p< .05

Elde edilen verilerden hareketle deney grubunda yer alan sosyal bilgiler

O0gretmen adaylarina ait empati becerileri 6l¢ceginden alinan Ontest ve sontest puanlari
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arasinda anlamli bir fark bulunmustur (Z=-2.803, p<0.05, r=0. 62). Fark puanlarinin sira
ortalamas1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son

test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Bu veriler i¢in hesaplanan etki biiyiikliigiintin
(r= \/% ), (r=0.62) yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir [(0,1= Diisiik, 0,3= Orta, 0,5=

Biiyiik (Kilmen, 2015)].

Bu bulgulara gore Storyline Yontemi ile empati becerileri egitimi vermenin
empati becerisini kazandirmada kontrol grubunda kullanilan yontemlere gore daha etkili
oldugu sdylenebilir. Diger bir deyisle Storyline yontemi ile dgretimin empati becerileri

edinimi tizerinde olumlu bir etkisi soz konusudur.

Tablo 5-b. Kontrol grubunun “empati becerileri 6lgegi”’nden aldiklari 6n test ve son test

puanlarma iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar

Sontest- n Sira Sira y4 p
Ontest Ortalamas1 Toplam
Negatif 5 3.20 16.00 -0.772 440*
Sira
Pozitif Sira 4 7.25 29.00
Esit 1 - -

*p>.05

Elde edilen verilerden hareketle kontrol grubunda yer alan sosyal bilgiler
ogretmen adaylarina uygulanan ontest puanlari ve sontest puanlart arasinda anlamli bir
fark bulunamamistir (Z= -0.772, p>0.05, r= 0.17). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve

toplamlart dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin negatif siralar, yani 6n test puani

lehinde oldugu goriilmektedir. Bu veriler i¢in hesaplanan etki biyiikligtinin(r = % ),
(r=0.17) disiik diizeyde oldugu séylenebilir [(0,1= Disiik, 0,3= Orta, 0,5= Biiyiik
(Kilmen, 2015)].

Bu bulgulara gére kontrol grubunda uygulanan yontemler ile empati becerileri
egitimi vermenin empati becerisini kazandirmada storyline yontemine gore daha az etkili

oldugu soylenebilir.
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4.4. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogretmen Adaylariin Deney Oncesi ve
Sonras1 “Farkliliklara Sayg1 Ol¢egi”nden Aldiklar1 Puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli

Siralar Test Puanlarina Yo6nelik Bulgular ve Yorumlar

Bu arastirmada storyline yoOnteminin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina
farkliliklara saygi degerini kazandirmadaki etkisi saptanmaya ¢alisilmistir. Sosyal bilgiler
ogretmen adaylarmin Farkliliklara Saygi Olgegi’nden aldiklar1 on test ve son test
puanlaria yonelik Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari sirasiyla tablo 6-a ve 6-b’de

verilmigtir.

Tablo 6-a Deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin “farkliliklara saygi 6lgegi”’nden

aldiklar1 &n test-son test puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari

Sontest- n Sira Sira z p
Ontest Ortalamas1 Toplam
Negatif 3 2.33 7.00 -2.092 .036*
Sira
Pozitif Sira 7 6.86 48.00

*p< .05

Elde edilen verilerden hareketle deney grubunda yer alan sosyal bilgiler
O0gretmen adaylarinin Storyline yontemiyle egitim almadan 6nce uygulanan Ontest
puanlart ve egitim sonrasi uygulanan sontest puanlart arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (Z= -2.092, p<0.05, r= 0.47). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari

dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puan1 lehinde oldugu
goriilmektedir. Bu veriler igin hesaplanan etki biiyiikliigiintin (r = \/% ), (r=0.47) yiiksek

diizeyde oldugu soylenebilir [(0,1= Diisiik, 0,3= Orta, 0,5= Biiyiik (Kilmen, 2015)].

Bu bulgulara gore Storyline Yontemi ile farkliliklara saygi degeri egitimi
vermenin farkliliklara saygi degerini kazandirmada kontrol grubunda uygulanan
yontemlere gore daha etkili oldugu sdylenebilir. Diger bir deyisle Storyline yontemi ile
Ogretimin farkliliklara saygi degeri edinimi iizerinde olumlu ve yiiksek diizeyde etkisi

vardir.
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Tablo 6-b. Kontrol grubunun “farkliliklara saygi 6lgegi”nden aldiklar1 6n test-son test

puanlarma iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari

Sontest- n Sira Sira z p
Ontest Ortalamas1 Toplamm
Negatif 7 4.50 31.50 -0.409 .683*
Sira
Pozitif Sira 3 7.83 23.50

*p>.05

Elde edilen verilerden hareketle kontrol grubunda yer alan sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarinin Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark bulunamamistir
(Z= -0.409, p>0.05, r= 0.091). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari dikkate
alindiginda, gozlenen bu farkin negatif siralar, yani 6n test puani lehinde oldugu

goriilmektedir. Bu veriler igin hesaplanan etki bityiikligiiniin (r = % ), (r=0.091) diisiik

diizeyde oldugu soylenebilir [(0,1= Diisiik, 0,3= Orta, 0,5= Biiyiik (Kilmen, 2015)].

Bu bulgulara gore kontrol grubunda uygulanan yontemlerin farkliliklara saygi
degerini kazandirmada storyline yontemi ile karsilastirildiginda etkili olmadigi

sOylenebilir.



65

V.BOLUM

5.Tartisma, Sonu¢ Ve Oneriler

Bu boliimde bulgular dikkate alinarak tartismalara yer verilmis olup storyline
yonteminin farkliliklara saygi degerinin ve empati becerisinin  gretiminde
saglayabilecegi faydalara deginilmis, bulgular ve yorumlardan hareketle arastirma

sonuclarina ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma

Aragtirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina farkliliklara saygi degerinin ve
empati becerisinin kazandirilmasinda storyline yonteminin etkisinin incelenmesi

amagclanmistir.

Man Whitney-U test sonuglar1 esas alinarak yapilan analizler sonucunda
storyline yontemine gore Ogrenim goren Ogretmen adaylarinin empati becerileri
Ol¢eginden almis olduklari puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Storyline
yontemi ile 0grenim goren Ogretmen adaylarinin egitim asamasindan sonra empati
becerileri 6l¢eginden aldiklari puan, kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin egitim
asamasindan sonra empati becerileri Olgeginden almis olduklart puanlardan daha
yiiksektir. Bu bulgu istatistiksel acidan degerlendirildiginde 0,05 anlamlilik diizeyinde
empati becerisinin kazandirilmasi agisindan deney grubu lehine anlamli bir farkliligin
bulundugu sonucuna ulasilmistir. Bir bagka ifadeyle; storyline yonteminin uygulandigi
gruptaki 6gretmen adaylarinin, diger gruptaki 6gretmen adaylarindan empati becerisini

kazandirmada daha etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Deney ve kontrol gruplarinin Farkliliklara Sayg1 Olgegi’nden almis olduklari

puanlar arasinda fark olup olmadig1 bu arastirma ¢ergevesinde saptanmaya caligilmistir.
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Yapilan analizler sonucunda deney ve kontrol gruplarindaki 6gretmen adaylarinin
Farkliliklara Saygi Olcegi'nden almis olduklari puanlar arasinda anlamli bir fark
bulunamamuistir. Ancak storyline yontemi ile 6grenim goren 6gretmen adaylarinin egitim
asamasindan sonra farkliliklara saygi Ol¢eginden aldiklart puan, kontrol grubundaki
Ogretmen adaylarinin egitim asamasindan sonra farkliliklara saygi 6l¢eginden almig
olduklar1 puanlardan daha yiiksektir. Elde edilen veriler dogrultusunda storyline yontemi
ile 6gretimin farkliliklara saygi degerinin gelistirilmesinde etkili oldugunun sdylenmesi
miimkiindiir. Barrett (2010)’un “Ilkdgretim okullarinda dykiilestirme ydnteminin teorik
temelleri ve Ogrencilerin i¢sel motivasyonlart lizerindeki etkisi agisindan bir analiz
calismas1” adli doktora tez galismasinin sonuglari da elde ettigimiz bu bulguyu destekler
niteliktedir. Ayrica Bacak (2008) tarafindan Oykii tabanli &grenme yaklasgiminin
etkinligini arastirmak amaciyla yapilan deneysel caligma da Storyline yonteminin

amaclanan hedeflere ulastirma konusunda etkili oldugunu gostermektedir.

Wilcoxon Isaretli Siralar Test sonucuna gore yapilan analizler deney grubunda
yer alan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin storyline yontemiyle egitim almadan 6nce
uygulanan Ontest puanlar1 ve egitim sonrasi uygulanan sontest puanlari arasinda anlamli
bir fark oldugunu gostermistir. Bu bulgulara gore storyline yontemi ile empati becerileri
egitimi ve farkliliklara saygi degeri egitimi vermenin empati becerisi ve farkliliklara saygi
degerini kazandirmada kontrol grubunda kullanilan yontemlere gore daha etkili
sOylenebilir. Diger bir deyisle storyline yontemi ile Ogretimin empati becerileri ve
farkliliklara saygi degeri edinimi tizerinde olumlu bir etkisi vardir. Eren (2015) tarafindan
yapilan “Oykiilestirme Yontemine Dayali Egitimin Bes Yas Cocuklarinda Farkliliklara
Saygi Kazanimia Etkisinin Incelenmesi” adli tez calismasinda “6n test farkliliklara saygi
puanlarina gore deney ve kontrol gruplarinin son test farkliliklara saygi puanlar1 arasinda
anlaml farklilik oldugunu ve deney grubundaki cocuklarin farkliliklara saygi puanlarinda
gozlenen artis yoOniindeki farkliliklarin, uygulanan egitimden kaynaklandigini
gostermistir” sonucu da bu bulguyu destekler niteliktedir. Yine storyline yonteminin
etkililigini arastirmak {izerine klasik 6gretme yontemi ile storyline gretim yonteminin
karsilastirilmasina dayanan arastirmalarin da bu sonuglar1 destekledigi goriilmektedir
(Yigit, 2007; Bacak, 2008; Bas, 2011; Tepetas, 2011; Ozden, 2012; Coskun, 2013 ve
Eren, 2015).
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Son yillarda egitimde yapilandirmaci yaklagimin benimsenmesiyle 6grenme
o0gretmen merkezli 6grenmeden 68renen merkezli 6grenmeye dogru bir yonelim soz
konusudur. Bu ¢er¢evede yapilandirmaci yaklasimi esas alan ¢agdas Ogrenme
yontemlerinin klasik yontemlere nazaran daha etkili oldugu yapilan ¢alismalarla ortaya
konmustur. Storyline yontemi de 6grenci merkezli olmasi ve yapilandirmaci yaklasimi

0ziinde barindirmasiyla bu siiregte etkili bir 6grenme yontemidir.

5.2. Sonug ve Oneriler

Bu ¢alismada, Storyline Y6ntemi’nden yararlanilarak sunulan 6gretimin, sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin, degerler egitimi kapsaminda yer alan farkliliklara saygi
degerinin ve empati kurabilme becerisinin kazandirilmasindaki etkisi arastiritlmistir. Bu
dogrultuda, deney ve kontrol grubundaki sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin farkliliklara
saygl ve empati becerisine sahip olma diizeyleri Dékmen (1988) tarafindan gelistirilen
Empati Becerileri Olgegi B-Formu (EBO) ile Oksiiz ve Demir (2012) tarafindan
gelistirilen Farkliliklara Saygi1 Olcegi uygulanarak tespit edilmistir.

Deney grubundaki 6gretmen adaylarina Storyline Yontemi’nden yararlanilarak
ogretim verilirken, kontrol gruplarinda yer alan Ogretmen adaylarmma ise farklh
yontemlerle dgretim verilmistir. Ogretim siireci sonunda da deney ve kontrol grubundaki
ogretmen adaylarma, EBO-B formu ve FSO son test olarak uygulanmis ve dlgeklerin son
test olarak tekrar kullanilmasi suretiyle Storyline yonteminin etkisi tespit edilmeye

calisiimastir.

Storyline Yontemi’nden yararlanilarak sunulan Ogretimin, sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarinin, degerler egitimi kapsaminda yer alan farkliliklara saygi degeri ve
empati kurabilme becerisinin kazandirilmas iizerindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla
yapilan bu ¢alismada su sonuglara ulagilmistir:

e Ogretmen adaylarmin, farkliliklara saygi degeri ve empati kurabilme

becerisine, uygulamadan once orta diizeyde sahip oldugu goriilmiistiir.
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Storyline Yontemi’yle yapilan 6gretim, 6gretmen adaylarina farkliliklara saygi
degerini ve empati becerisini kazandirmada etkili olmustur.

Kontrol grubunda uygulanan yontemlerin, 6gretmen adaylara farkliliklara
saygl degerinin ve empati becerisinin kazandirilmasinda etkisi olmamustir.
Storyline yonteminden yararlanarak 6grenen Ogretmen adaylarinin, empati
becerisini edinme diizeyi, uygulama siirecinde biiyiik gelisme gostermis; fakat
farkliliklara saygi degerinin 68retmen adaylarma edindirilmesinde 6gretmen
adaylarinin  ortalama puanlar1 artmasina ragmen anlamli bir fark

bulunamamustir.

Elde edilen bu sonuglara dayanarak; Storyline Y dntemi’nin, 6gretmen adaylarin,

egitimi dersi kapsaminda yer alan farkliliklara saygi degerinin ve empati

kurabilme becerisinin kazandirilmasinda etkili oldugu sdylenebilir.

Ogretmen adaylan iizerinde ve degerler egitimi 6gretiminde kullanilabilecek

yontemler boyutuna yonelik olarak yapilan bu c¢aligmanin bulgularina dayanarak

degerlerin 6gretimine ve yapilacak ilgili arastirmalara yonelik su oneriler getirilmistir.

5.2.1. Oneriler:

A- Arastirmaya yonelik oneriler:

Farkliliklara saygi degerinin ve empati becerisinin etkin bir sekilde bireylere
kazandirilmasi isteniyorsa disiplinler arasi bir yaklagim esas alinip 6grenme-
Ogretme siireci buna gore diizenlenmelidir.

Ogretmen aday1 lisans dgrencilerine farkliliklara saygi degerini ve empati
becerisini kazandirmada &grenmeyi kalici ve nitelikli hale getirecek ve
yapilandirmaci yaklagiminin ruhunu yansitacak storyline ve benzeri farkl
yontem ve teknik kullanilmalidir.

Ogretmen adaylarma farkliliklara saygi degerini ve empati becerisinin
kazandirilabilmesi i¢in 6grenme ortami storyline yontemi ilkelerine uygun

olusturulmalidir.
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Degerler ve beceriler 6gretiminin merkezinde Ogrenenin yer aldigindan
hareketle 6gretmenin 6grenmede 6grenene yardimeci rolii tstlendigi yontem
ve teknikler kullanilmali ve 6grenenin etkin katilimi saglanmalidir.

Halihazirda gorev yapmakta olan O6gretmenlere derslerinde bu yontemi

kullanabilmeleri amaciyla MEB tarafindan hizmet igi egitimler verilebilir.

B- Aragtirmacilara yonelik oneriler:

Bu arastirma, yiiksekogretim diizeyinde ki 6grenciler iizerinde yapilmistir.
Benzer caligsmalar ilkogretim ve ortadgretim gibi diger 6gretim
kademelerinde yapilabilir.

Farkliliklara saygi degeri ve empati becerisi ile sinirlandirilmis bu ¢alisma
deger ve beceri d6gretimi icerisinde yer alan diger beceri ve degerlere yonelik
uygulanabilir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina yonelik yapilan bu calisma egitim
fakiiltelerinin  biinyesinde Ogretmen yetistiren diger bolimleri de

uygulanabilir.
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EK-1: Farkhiliklara Sayg: Olcegi

[fadeler

Kismen

Orta

Hig
Tamamen

Cogunlukla
Katiliyorum

5

3
Diizevde

4
Katilivorum

Katilmivorum
Katilivoriim

2

1

1 | Insanlarin farkli olandan ¢ekinmelerinin normal
oldugunu diisiiniiriim.

2 | Arkadaslik iligkilerini gelistirmemde farkli gelir
diizeyine sahip olup olmama belirleyici olamaz.

3 | Cocugumun smif 6gretmeninin cinsiyeti
ogretmen tercihimde dikkate almayacagim bir
konudur.

4 | Cinsel tercihleri konusunda hemcinsine yonelen
bireylerle arkadaglik iligkisi kurmam.

5 | Fiziksel engeli olan bir kisiyle arkadaslik etmem

6 | Susmak kii¢iigiin, sz biiyliglindiir.

7 | Erkegin patronsu davranislarina sabredilir, ama
bunu bir bayan yaptiginda katlanilacak tarafi
yoktur.

8 | Benden diisiik egitim diizeyine sahip insanlarla
konusmaya gerek duymam.

9 | Dini yasantilardaki farkli uygulamalari
yadirgamam.

10 | Saygi duyulmasi gereken ne diisiiniildigi degil,
diislinen bireyin kendisidir.

11 | Ekonomik gelir seviyesi yiiksek arkadaslarimin
olmasi kendimi daha iyi hissetmeme sebep olur.

12 | Insan iliskilerinde basarili olabilmek icin
tiniversite egitimi olmazsa olmazdir.

13 | Insanlarin yoresel kiyafetlerle dolasmasidan
rahatsiz olurum.

14 | Anlamsiz buldugum islerle ugrasanlar: cahil
olarak goriiriim.

15 | Eger bir kisi sagma buldugum bir diisiinceyi
savunuyorsa, onu ciddiye almam.

16 | Kiiltiirel farkliliklar1 bireyleri birbirinden iistiin
kilacak unsurlar olarak gérmiiyorum.

17 | Dogru bulsam da, ¢ogunluga ters diisen bir
davranisi itici bulurum.
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18

Egitim diizeyi yiiksek bireylerin oylarinin degeri
daha yiiksek olmalidir.

19

Bazi toplumlarin oliilerini gommek yerine
yakmalarini sagma bulsam da bunu
engellemenin dogru olmadigini diigtintiriim.

20

Zevklerin kisiye 6zgii oldugunu distliniiriim.

21

Yapabilecek giiclim olsa gokkusagindan bazi
renkleri atardim.

22

Erkegin aglamasin gii¢siizliik olarak goriiriim.

23

Bana hos gelen bir seyden korksa bile, bundan
dolay1 karsimdakini yadirgamam.

24

Miisliiman bir memlekette ¢can sesini duymak
beni rahatsiz eder.

25

Sira dis1 davranan biriyle alay etmekte bir
sakinca yoktur.

26

Giglii bir devlet olmanin yolu; farkliliklarin
yasanmasina izin vermemekten gecer.

27

Ogretmenlikte erkekler bayanlar kadar basarili
olamazlar.

28

Farkli irktan biriyle evlenmek istemem.

29

Yasina uygun giyinmeyen insanlari itici
bulurum.

30

Kiiltiirel farkliliklar agure gibidir; her malzeme
kendi 6zelligini kaybetmeden ayri bir tat
olusturur.
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Ek-2: Empati Becerileri Ol¢cegi-B Formu

Asagida alt1 durum ve her duruma iligkin on iki tepki verilmistir. Bu durumlari ve bunlara
ait tepkilerin her birini okuduktan sonra, her durum igin, verilen on iki tepkiden sorun
sahibine s0ylemeyi tercih edeceginiz dort tepkiyi seciniz ve isaretleyiniz. Katkilariniz igin
tesekkiir ederiz.

I.Kisi (ev hanim1) Yemek, camasir, temizlik, dikis, alis-veris, cocuklar... Biitiin giin
tek basima kosturuyorum, yine de yetisemiyorum. Kendime ayiracak bes dakikam
yok. Kendimi mutfakla banyo arasinda hapsolmus hissediyorum.

1. Ev islerine yardim edecek bir yardimci kadin tutmay1 hi¢ diigiindiin mii?

2. Biitiin bu isler giinde kag saatini aliyor?

3. Esin hi¢ yardim ediyor mu?

4. Anladigim kadariyla ev isleri sana ¢ok agir geliyor.

5. Ev iglerini yapan, diinyada bir tek sen degilsin, bu durumu boyle mesele yapmak dogru
degil.

6. Haklisin, bu kadar is insan1 gercekten bunaltir.

7. Bence senin problemin, isleri becerememen degil, islerin ¢ok olmasi.

8. Senin yerinde olsam, ben de bunalirdim.

9. Sanirim bunca is karsisinda kendini ¢aresiz ve yalniz hissediyorsun.

10. Sana katiliyorum, ev isleri gercekten kolaydir.

11. Annem de (veya bir baska yakininiz), senin gibi siirekli ev isi yapmaktan bunaliyor.
12. Sanirim, bu kadar ¢ok isi tek basina yapmak zorunda kalman seni 6fkelendiriyor.

II. Kisi (bir arkadasiniz) Bir miras meselesi yiiziinden babamla amcam kavga
ettiler. Aslinda ben ikisini de severim. Aralarim1 bulmaya ¢alistim daha da kotii oldu.
Babam diin “bir daha o adamla konusmayacaksin” dedi. Gerg¢i, miras konusunda
babam hakh gibi, ama amcamdan da vazgecemem Kki. Bunca yil bize ikinci baba
oldu. Uc kurus icin, bu ¢ektigimize deger mi?

1. Her ailede boyle problemler olabilir, kardes kardesin ne Oldiigiinii istermis ne
giildiigiint.

2. Bence iiziilmen gereksiz, sonunda nasil olsa barisirsiniz.

3. Anladigim kadariyla bu kavga seni ¢ok iizmiis.

4. Senin yerinde olsaydim ben de ¢ok {iziiliirdiim.
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5. Kendini iki sevdigin kisinin arasinda kalmis hissediyorsun, bu da seni ¢aresizlige itiyor.
6. Iki kardesin problemini anlasarak ¢oziimlemelerine sevindim.

7. Bence giivenilir bir hukuk¢u bulup onun hakemligine basvurmalisiniz.

8. Iki sevdigin kisi arasinda se¢im yapmak zorunda kalman seni &fkelendiriyor.

9. Parayla mutluluk olmaz, dostluk her seyden 6nemlidir.

10. Eger babanin tarafini tutarsan amcana karsi haksizlik ettigini diisiineceksin.

11. Baban “amcanla konugsma” soziinii ge¢ici bir 6fke aninda sdylemis olabilir.

12. Bu kavganin sebebi, aslinda para degil, babanla amcanin ailede iistiinliik kurma
istekleri olabilir.

I11. Kisi (bir dostunuz) Son giinlerde canmim sikiliyor, belli bir sebebi yok ama icimin
daraldi@imm hissediyorum, cammm hicbir sey yapmak istemiyor, amacgsiz
dolaniyorum. Ustelik bu sikintimi kimse ile paylasamiyorum.

1. Sikintinin nedenini aragtirdin m1?

2. Senin boyle sikiliyor olmana iiziildiim.

3. Bence kendini mesgul edecek bir hobi bulmalisin.

4. Iginde tammlayamadigim bir heyecan hissediyorsun ve kétii bir seyler olacakmis gibi
geliyor.

5. Bazen ben de senin gibi sikint1 hissederim.

6. Sanirim su siralarda kendini yalniz hissediyorsun.

7. Herhalde biling altindaki bir takim duygular boyle hissetmene yol agtyordur.

8. Sebebini bilmedigin yogun bir sikint1 i¢indesin.

9. Geceleri sikintili riiyalar gordiigiin de oluyor mu?

10. Kendini bdylesine birakman dogru degil.

11. Diinyada 0yle biiylik dertleri olan insanlar var ki, onlar senin bu sebepsiz sikintini
dertten saymazlar.

12. Son giinlerde istedigini elde etmen beni sevindirdi.

IV. Kisi (bir gen¢) Basimin yan tarafinda bir tutam sa¢ var, ne yapsam
yatiramiyorum. Islatiyorum olmuyor, baghyorum olmuyor. Ne zaman aynaya
baksam nesem kaciyor.

1. Bu 6nemli bir problem degil, kafani takma.

2. Kafanin dis1 degil, i¢i 6nemlidir; sen kisiligini gelistirmeye calis.

3. Sa¢inin yatmamas: seni iizliyor.
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4. Sagimin dokiilmesi beni tizdii.

5. Berber halledemiyor mu?

6. Baskalarinin yaninda her zaman derli-toplu géziikmek istiyorsun.

7. Her zaman kusursuz bir insan olmak istiyorsun.

8. Sacinla bu kadar ugragsmak zorunda kalman seni sinirlendiriyor.

9. Bence bu 6nemli bir sorun degil ama bu isin seni rahatsiz etmesine tiziildiim.

10. Bunu sakin arkadaslarina sdyleme seninle dalga gegebilirler, sen de iiziiliirsiin. 11.
Kiiciik bir sey i¢in bile olsa, baskalar1 tarafindan elestirilmek seni {iziiyor.

12. Bence seni asil kizdiran, saginin yatmamasi degil, bu ise ¢cok zaman harciyor olman.

V. Kisi (bir genc¢ kiz) Annem gecen hafta dogum giiniimde, bana nefis bir atki hediye
etti. Verirken de “sana o6zel bir sey bulabilmek i¢in sehrin altini iistiine getirdim”
dedi. Diin ne 6grensem begenirsin? Baska sehirde oturan bir ablam var. Annem,
bana aldiginin aymisini ii¢ ay 6nce ona da almis. Bunu 6grenince perisan oldum. Su
anda son derece kotii hissediyorum kendimi.

1. Annene ni¢in boyle davrandigini sordun mu?

2. Annen, hem sana hem de ablana “6zel” bir hediye alabilir, ¢linkii ikinizi de seviyordur.
Bence olaya bu acidan bakmalisin.

3. Bence bu konuda bencillik ediyorsun.

4. Bu olay seni lizmiis.

5. Bu olay karsisinda, sanirim kendini aldatilmis hissetmissin.

6. Galiba ablani1 biraz kiskaniyorsun.

7. 1ki atkinin tamamen benzer oldugundan emin misin?

8. Annenin sana, senin sandigin kadar deger verip vermedigini merak ediyorsun.

9. Senin yerimde olsaydim ben de iiziiliirdim.

10. Annenin géziinde 6zel bir yerin olmasina sevinmissin, simdi bu sevincinin yerini
lizlintd ald1.

11. Annen ablani her zaman bdyle elestirir mi?

12. Annene oldukca 6fkelisin.

VI. Kisi (bir 6grenci) Son zamanlarda hi¢ ders calisamiyorum. Siirekli kahvedeyim.
Kagit oynamak zevk veriyor ama kahveden c¢ikarken her seferinde derin bir
pismanhk duyuyorum, boyle giderse okulu bitiremeyecegim. Bitiremezsem halim ne

olur? Ne is yaparim? Sonra anama-babama, konuya-komsuya ne derim?
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1. Bu durumu ailen 6grenirse, her halde ¢ok tiziiltirler.

2. Sinifinizda senin durumunda olan baska arkadaslarin da var mi1?

3. Hayatta basarili olmanin tek yolu okul bitirmek degildir. Okul bitirmemis nice basarili
insan var.

4. I¢inde bulundugun durum seni ¢ok sikiyor, kaygilanmana yol ag1yor.

5. Calismak istedigin halde ¢alisamiyorsun, kendi kendine s6z geciremiyor olman seni
huzursuz ediyor.

6. Bence rahatlamak i¢in bir psikologa bagvurmalisin.

7. Konu komgunun ne diisiineceklerini kafana takma, kendini derslere ver.

8. Bu problemin beni tlizdii.

9. Hem gelecekte iyi bir yasanti elde edememekten hem de ana babani incitmekten
korkuyorsun.

10. Higbir derse mi ¢alisamiyorsun yoksa bazi derslere mi?

11. Bence kendine fazla yiikleniyorsun, telagin ve sikintin bu yiizden.

12. Cok calistigin halde dersleri basaramaman {iziicii.
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EK-3: Deney Grubunda Uygulanms Olan Etkinlikler

Siireci baglatmadan Once sosyal bilgiler O6gretmen adaylarina, iizerinde
tartisabilmeleri, etkinlikleri tizerinde canlandirabilmeleri ve gesitli karakterleri bu siirece
dahil edip somutlastirabilmeleri ve boylece anlamalarini kolaylastirabilmeleri amaciyla

asagida yer alan kisa ve 0z bir hikaye anlatilmistir.

Bir sabah uyandiginizi ve kullandiginiz tiim teknolojik tirtinlerde,
takip ettiginiz tiim sosyal medya araglarinda son dakika paylasimi olarak
sOyle bir haberle giline basladiginiz1 diisiiniin:

SOK SOKSOK

Bilim adamlarinin yaptigi arastirmalar sonucunda, yayimnladiklari
bilimsel verilere gore kiiresel 1sinma sonucu diinya iizerinde cesitli
devletlerin (Israil, Ermenistan, Tiirkiye) sular altinda kalacag: ve gerekli
onlemler alinmadig: takdirde bu iilkelerde yasayan insanlarin yasamlarinin
son bulacag ifade edilmistir. Bu felaketten kurtulabilmek adina giivenli bir
bolgede ve Birlesmis Milletlere ait olan bir arazide Birlesmis Milletler
yonetiminin almis oldugu kararlar dogrultusunda farkli kiiltiirleri mensup
bireylerin bir arada yasayabilecegi drnek bir yerlesim yeri insa etme fikri
benimsenmistir. Bu yeni yerlesim yerinin ingast i¢in ailelere, Birlesmis
Milletler yOnetimi maddi manevi tiim imkéanlarmi seferber etmistir.
Insanoglunun bu felaketi atlatabilmesi ve yasamii idame ettirebilmesi,
kurulan yeni yerlesim alaninda ailelerin bir arada yasayabilmesine,
hosgoriilic ve farkliliklara saygili olabilmesine ve empati kurabilmesine

baglhidir. Kisaca ya hep birlikte var olacagiz ya da hep beraber yok olacagiz.

onceki derste nelerin son olarak islendigini kolayca hatirlayacaklar ve 6n

ogrenmelerini unutmayacaklardir.

Zaman, glniimiiz diinyasi. Simdi hayal diinyamizda olusturacagimiz bu
mahalleyi kesfetmeye ¢ikiyoruz. “Neler goriiyoruz? Orada kimler var? Yasayislar nasil?”

gibi sorular1 kendimize soruyoruz ve oradaki hayati incelemeye basliyoruz.
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ETKINLIK 1

Ders Degerler Egitimi

Simif 3

Siire 40+40

Konu Ailelerimizi olusturuyoruz.

Materyaller Kumas pargalari, makas, yapistirict,
karton kagit, kalem, renkli kalem ve
boyalar

Siirec

Zamanin giiniimiiz diinyasi oldugunun ifade edilip, Birlesmis Milletler’in tahsis
ettigi arazi lizerinde bulunduklarini belirtilmesi,

Deney grubunda yer alan kisilerin 4 er kisilik gruplara ayrilmasi ve her grubun
farkl kiiltiirlere ait oldugunun ifade edilmesi,

Deney grubunda yer alan kisilerin gruplarmin ve ait olduklari1 kiiltiirlerin
kurayla hangi grupta olacaginin belirlenmesi,

Gruplar belirlenen adaylarin bagli bulunduklar kiiltiire ait internetten bilgi
edinmesi,

Grup Tyelerinin bagli bulunduklar1 kiiltiire yonelik aile igerisinde
karakterlerinin olusturulmasi (Anne, baba, ¢ocuk, nene ve ya dede),
Olusturulan karakterlerin verilen karton, kumas ve renkli kagitlarla temsili
orneginin yapilmasi,

Gelistirilen karakterlerin sinif igerisinde tanitilmasi,

Ailelerin bagli bulunduklart kiiltiirel yapiya uygun mimaride evlerini
yapmalari,

Yasadiklar1 yerlerde yasayan kimselerin olup olmadiklarinin arastirilmasi,
Ders sonunda yapilan etkinliklerin sinifin belirlenen bir kdsesinde sergilenmesi
ve giiniin kisa 6zetinin yapilmasi,

Son olarak bir sonraki haftaya yonelik kiiltiir ve ¢okkiiltiirliiliik kavramlarinin

arastirilmasi istenmistir.
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Oykiilestirme: Cokkiiltiirlii Hayata Yolculuk Baghyor

Ailelerin belirlenmesi.
Aile bireylerinin bagli bulunduklari kiiltiirii arastirip, bagli bulunduklar: kiiltiire
uygun karakter gelistirmeleri.

Ailelerin kiilttirel 6zelliklerini yansitacak evler yapmalari.

Anahtar sorular:

.

Ailedeki kisiler kimlerdir?

Aileniz hangi karakterlerden olusur?

Aileniz hangi kiiltiire mensuptur?

Bagli bulundugunuz kiiltiiriin 6zellikleri nelerdir?
Aileler nerede yagsamaktadir?

Cevremizde bizden bagka yasayan kimseler var m1?

Ne tiir bir ev ihtiyaglarini kargilar?

Ogrenci etkinlikleri:

Her grup kuracagi aileyi diisiintir. Aileler ayn1 mahalle igerisinde ve glinlimiizde
yasamaktadirlar.

Her 6grenci aile liyelerinin kiigiik birer temsili resmini yapar.

Her karakter i¢in; ismi, yasi, dogum tarihi, adresi, telefonu, isi, hobilerinin ve
kisiliginin anlatildig1 biyografi yazilir.

Her grup ailesini sinifa tanitir.

Aileler ve biyografiler sinifa sunulur.

Her grup ailenin nasil bir eve sahip olmas1 gerektigini tartisir.

Ihtiyaca uygun ev yapimi

Grup tiyeleri diger aile bireylerini tanimak i¢in mahallede ( sinif igerisinde)
geziye ¢ikar. (Tanisma Fasl)

Hazirlanan etkinlikler sinifta sergilenir.

Sinif Diizeni:

4 kisilik gruplar
Tim simif
Bireysel

Grup
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e Grup

e Tim sif

e Tim sif
Materyaller:

e Kumas parcalari

e Makas

e Yapistiricilar

e Karton kagit

e Pano

e Yazi tahtast

e Kalem

e Renkli kalem ve boyalar

Egitimin baslangicinda yukarida yer alan SOK SOK SOK isimli temsili kisa
hikaye giris olarak okunmustur. Kura ¢ekimi sonucunda her grubun bir kiiltiirii temsil
ettigi (Grup-1: Ermeni, Grup-2: Israil, Grup-3: Tiirk toplumu) dgretmen adaylarina ifade
edilmistir ve hangi kiiltiirii temsil edecekleri ise ¢ektikleri kura sonucunda belirlenmistir.
Gruplarin hangi kiiltiirii temsil ettiklerinin belirlenmesinden sonra grup iiyelerine temsil
edecekleri kiiltiir hakkinda bilgi edinmesi i¢in internet lizerinden arastirma yapmalari
istenmistir.

Ogretmen adaylarina ailenin ne oldugu sorulmus olup bu soruya yanit verenlere
ailenin kimlerden meydana geldigi ve hangi 6zelliklere sahip olmasi gerektigi soru olarak
sorulmustur. Ogretmen adaylari tarafindan verilen yanitlar tahtaya maddeler halinde
yazilmstir.

Gruplari olusturan 6gretmen adaylarina ifade edilen 6zelliklerden yola ¢ikarak
birer aile olusturmalari istenmistir. Bu siire¢ sonunda Ermeni toplumunu temsil eden grup
Agulogullari, Musevi toplumunu temsil eden grup Ariel ve Tiirk toplumunu temsil eden
grup ise Yilmaz aile ismini kullanmaya karar vermislerdir. Secilen aile isimleri kiiltiirel
dokularini yansitacak niteliktedir. Ailenin olusturulmasindan sonra aile igerisinde kimin
hangi karakteri temsil edecegi belirlenmis ve 6gretmen adaylarindan bagli bulunduklari
kiiltiirtin 6zelliklerini yansitan karakterleri verilen malzemelerle (kumas pargasi, kagit,
makas vb.) ¢izmeleri istenmistir. Ogretmen adaylar1 tarafindan ¢izilmis olan resimler,

cizdikleri aile bireylerine vermis olduklari isimlerle ve bu aile bireylerine sahip olduklari
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niteliklerle birlikte, resmi ¢izen dgretmen adaylar tarafindan smifa tanitilmistir. Daha
sonra grubu temsilen secilen aile bireyi ailesinin hangi kiiltiirli temsil ettigini ve bagh
bulunduklar kiiltiirtin hangi 6zellikler tasidigini agiklamstir.

Aileler olusturulduktan sonra 6gretmen tarafindan 6grencilere ailelerin nerelerde
yasayabilecegi sorusu sorulmustur. Gelen cevaplarin tahtaya yazilmasiyla ortaya ¢ikan
ortak sonu¢ dogrultusunda ailelerin genellikle fiziki g¢evre sartlarindan korunmak,
giivenligi esas alan ve cesitli ihtiyaglarin kolaylikla karsilandigi evlerde barindigi
Ogretmen adaylari tarafindan ifade edilmistir. Ev yapilirken nelere dikkat edilmesi gerekir
sorusuna Ogretmen adaylar1 evde yasayacak birey sayisi, kiiltiirel 6zellikler, sosyo-
ekonomik yap1 ve dini inanglar seklinde cevaplamigtir. Bireylerin cevaplari
dogrultusunda uygulayici grup iiyelerinden i¢inde barmacaklar1 bir ev yapmalarini ve
yapacaklart bu evin bagli bulunduklar1 kiiltiirel 6zellikleri yansitmasini istemistir. Bu
etkinligin sonunda aile bireylerini temsil eden karakterleri ve yapimi tamamlanan evlerin
sergilenmesi icin sinif igerisinde temsil kdsesi olusturulup iiriinler sergilenmistir. Bu
etkinligin son asamasinda bir mahalle igerisinde bizden baska yasayan aileler var midir?
varsa onlart nasil adlandiririz? sorular1 sorularak 6gretmen adaylarinin mahalle kiiltiirii
hakkindaki goriislerini ifade etmeleri saglanmustir.

Ogretmen adaylarmin bulustugu ortak nokta bir mahallede birden fazla ailenin
yasayabilecegi ve onlarin komsu olarak ifade edildigidir. Farkli kiiltiirlerin bir araya
getirilmesiyle olusturulan bu yeni yasam alaninda aileler birbirlerini tanimak adina
komsularinin kapilarini ¢alarak tanismaya baslamiglardir. Tanisma etkinligi de bittikten
sonra dersin son asamast olan giliniin kisa 6zetinin ifade edilmesi katilimcilar tarafindan
uygulanmigtir.

Ozetin yapilmas1 ve bir sonraki haftaya gretmen adaylarmin hazirlikli olarak
gelebilmesi i¢in uygulayici tarafindan ¢okkiiltiirliiliikk kavraminin arastirilmasi 6gretmen

adaylarina arastirma konusu olarak verilmistir.
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ETKINLIK-2

Ders Degerler Egitimi

Simif 3

Siire 40+40

Konu Cokkiiltirliiliik

Materyaller Kumas pargalari, gorseller, makas,
yapistiricilar, karton kagit, kalem, renkli
kalem ve boyalar

Siirec

e Bir onceki dersin 6gretmen adayr bir Ogrenci tarafindan kisa tekrarinin
yapilmast,

o Kiiltiir ve ¢okkiiltiirliilik kavramlarinin agiklanmast,

e Her grubun temsil ettigi toplumun bayragini yaptirilmasi,

e Cokkiiltiirlii bir toplumun 6zelliklerinin belirlenmesi,

¢ Kurulan yeni yerlesim yerinin bayraginin tasarlanip yapilmasi

e Kurulan yeni yerlesim yerinin isimlendirilmesi

e Kurulan bu yeni yerlesim yerinin diizeninin saglanmasi adina farkliliklarin da
oldugu bilincinden hareketle toplumsal kurallarin katilimcilar tarafindan
yazilmasi,

e Tarihten 6rneklerle ¢okkiiltiirlii toplum yapilarina 6rnekler verilmesi,

e Beceri ve deger kavramina giris yapilmasi,

e Ogretmen adaylari tarafindan ders siiresince yapilan materyallerin sergi
boliimiinde sergilenmesi,

e Ders boyunca islenen konularinin kaliciligini saglamak adina giiniin kisa
Ozetinin yapilmasi,

e Ders sonunda bir sonraki haftaya yonelik hazirlik amaciyla empati kavraminin

arastirilmasi 6grencilerden istenmistir.

Oykiilestirme: Cokkiiltiirlii Hayata Yolculuk Devam Ediyor

Ogretmen adaylari tarafindan ¢okkiiltiirliiliik kavraminin tanimlanmasi ve
Ozelliklerinin agiklanmasi.
Anahtar sorular:

o Kiiltiir nedir, kiiltiirii meydana getiren 6geler nelerdir?



Cokkiiltiirliiliik ifadesinin zihninizdeki karsiligi nedir?
Sizce bir toplumun ¢okkiiltiirlii olarak ifade edilebilmesi i¢in hangi 6zelliklere

sahip olmas1 gerekmektedir?
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Sizce gokkiiltiirlii bir toplumda hayatin normal bir sekilde devam edebilmesi ve

gruplar arasinda ¢atisma yasanmamasi i¢in bireylerin sahip olmasi gereken
beceri ve degerler neler olmalidir?
Glinlimiiz diinyasinda ve ya gecmiste yasamis ¢okkiiltiirlii toplumlara hangi

devletler ornek olarak verilebilir?

Ogrenci etkinlikleri:

Kiiltiir kavramin hakkinda 6grenciler goriislerini ifade eder.

Ogretmen adaylar1 ¢okkiiltiirliiliik kavramini tartisir.

Her grubun iiyeleri ¢okkiiltiirlii toplumun 6zellikleri hakkinda diisiincelerini ifade

eder ve olusturduklari zihin haritasina ¢okkiiltiirlii toplumun 6zelliklerini yazar.

Toplum diizenini saglayacak kurallar afig haline getirir.

Ogretmen adaylari tarafindan sdylenen her beceri ve kavram afis haline getirilir.

Ulke isimleri ve bayraklar olusturularak sergi kdsesinde sergilenir.

Sinif Diizeni:

Tim smmf
Tim smmf
Bireysel+ grup
Tim simif
Tim simif

Tium simf

Materyaller:

Kumas pargalari
Makas
Yapistiricilar
Karton kagit
Pano

Yazi tahtasi

Kalem
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e Renkli kalem ve boyalar
e Gorseller

Deney grubu bir Onceki derste olusturulan gruplara gore yine ayni sekilde
yerlerini almiglardir. Uygulayici derse baslamadan 6nce Ogretmen adaylarindan bir
onceki hafta ile ilgili siireci 6zetlemelerini ve diisiincelerini ifade etmelerini istemistir.
Ogretmen adaylarmin gecen haftay1 zetlemesinden hareketle yapilan egitimin amaca
uygun ve kalic1 oldugu kanaati uygulayicida uyanmis bu hafta i¢in diizenlenen egitim
siirecinin uygulanmasina gecilmistir.

[k olarak kiiltiir kavraminin ne oldugu hakkinda katilimcilar goriislerini ifade
etmislerdir. Kiiltiir kavramu ile ilgili olarak ifade ettikleri diistincelerin ne derece dogru
oldugunu gormeleri amaciyla kiiltiir kavramina yonelik farkli diisiiniirler ve sozliikler
tarafindan yapilan tamimlara internet iizerinden ulasilmistir. Ogretmen adaylarma
tanimlardan hareketle kiiltliriin hangi 6gelerden meydana geldigini ifade etmeleri
istenmis, gelen yanitlar yazi tahtasina maddeler halinde yazilmigtir. Daha sonra her
gruptan temsil ettigi toplumun suan kullanmis oldugu iilke bayragini verilen materyallerle
yapmalari istenmistir.

Kiltiiriin tam olarak ne anlam ifade ettigi belirlendikten sonra 6gretmen
adaylarmin beyin firtinas1 teknigiyle ¢okkiiltiirliilik ifadesinin agiklanmasi etkinligi
gerceklestirilmistir. Beyin firtinast tekniginden sonra ¢okkiiltiirliiliik kavrami iizerinde
ortak bir paydada bulusan 6gretmen adaylarindan verilen materyallerle (renkli boya,
kagit, kalem vb.) cokkiiltiirliiliigii olusturan etmenleri igeren bir zihin haritasi
olusturmalar1 istenmistir. Olusturulan bu zihin haritalar1 ders sonunda sergilenmek iizere
kenara kaldirilmistir. Zihin haritalarinin  yapimindan sonra &gretmen adaylarinin
cokkiltirli kavramina yonelik diisiincelerini ve meraklarint uyandirmak adina
uygulayici tarafindan Ogretmen adaylarina gilinlimiiz diinyasinda ve tarihte yer alan
cokkiiltiirlii devletler hangileridir? sorusu sorulmustur.

Ogretmen adaylarma cokkiiltiirliiliik ile ilgili uygulanan tiim bu etkinliklerden
sonra kendi kurmus olduklar1 yerlesim yerinin yapisinin ¢okkiiltiirlii bir yapiya sahip olup
olmadig1 sorulmus yanit evet veya hayir ise nedenleri ile birlikte agiklamalar1 istenmistir.
Yapilan tartigmalar sonucunda yeni kurulan yerlesim yerinin igerisinde farkli inanglari,
dili, cinsiyetleri, dini, etnisiteyi barindirdigi buradan hareketle &gretmen adaylar

tarafindan yapisal olarak cokkiiltiirlii oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Bir 6gretmen adayi tarafindan yeni yerlesim yerinin ¢okkdiltiirlii yapisina uygun
olarak yeni yerlesim yerine biitiin farkliliklar1 igerisinde barindiracak bir isim koyup ve
bayrak yapma diisiincesi dile getirilmistir. Tiim siif¢a olumlu karsilanan bu Oneri
sonucunda yeni yerlesim yerine isim koyma ve bayrak tasarlama yarigmasi
diizenlenmistir. Her grup kendi isim Onerisini ve bayrak tasarimini yaptiktan sonra
tasarlanan bayraklar ve bulunan isim onerileri yerlesim yeri halki tarafindan oylanmustir.
Sonug olarak yeni yerlesim yerinin ismi TEISTAN (Tiirkiye, Ermenistan, Israil) bayrag:

ise bu tilkelerin suan kullanmis olduklar1 bayraklardan ve ii¢ dinin sembollerinden 6geler

barindiran asagida ki resim olarak seg¢ilmistir.

Ogretmen adaylarinda cokkiiltiirlii toplumlarda farkl1 dine, dile, inanca, cinsel
yonelime sahip bireylerin olabilecegi bilince yerlestikten sonra uygulayici tarafindan bu
unsurlart barindiran toplumlarda hangi problemler ortaya ¢ikabilecegi ve ortaya c¢ikan
problemlerin ¢6ziimii i¢in bireylerin sahip olmasi1 gereken beceri ve degerlerin neler
olabilecegi sorular1 sorulmustur.

Bir bireyin hangi deger ve becerilere sahip olmasinin gerektigi ifade edilmeden
once deger ve beceri kavraminin ne oldugunun agiklanmasi gerektigi 6gretmen adaylari
tarafindan ifade edilmistir. Deger ve beceri kavrami ile ilgili 6grenciler goriislerini ifade
ettikten sonra uygulayici tarafindan sorulan sorulara; bu tarz toplumlarin 1yi

yonetilememesi durumunda g¢atigmalara bagli diismanliklarin olusabilecegi 0gretmen
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adaylan tarafindan dile getirilmis, boyle bir durumun yasanmamasi ve ya yasanmasi
durumunda ise bireylerin farkliliklara saygi, hosgorii gibi degerler ile catisma ¢dzme ve
empati kurabilme becerisine sahip olmalar1 gerektigi seklinde cevap verilmistir.

Katilimeilar tarafindan toplumsal hayatin diizene koyulabilmesi i¢in herkesi
kapsayacak toplumsal kurallarin belirlenmesi ¢alismas1 yapilmustir. ifade edilen her kural
tiim katilimcilarin dahil oldugu oylamaya tabi tutularak ¢ogunlugun kabuliine binaen
Teistan toplum soOzlesmesi bildirgesinde yerini almistir. Daha sonra Ogretmen
adaylarindan bilgi sahibi olduklar1 deger ve beceriler ile ilgili afisler ve posterler
yapmalari istenmistir.

Giin boyunca 6gretmen adaylari tarafindan yapilan gorsellerin tiimii sergilenmek
lizere sergi kosesine konmus, giinlin sonunda 6gretmen adaylarindan giinlin 6zetini
yapmalar1 istenmis ve bir sonraki haftaya hazirlik olarak empati becerisini arastirmalari

Odev olarak verilmistir.
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ETKINLIK-3

Ders Degerler Egitimi

Simif 3

Siire 40+40

Konu Empati

Materyaller Kumas pargalari, gorseller, makas,
yapistiricilar, karton kagit, kalem, renkli
kalem ve boyalar

Siirec

Daha onceki derslerin 6gretmen adayr bir 6grenci tarafindan kisa tekrarinin
yapilmast,

Her ailenin kendi inanglarin1 yasayabilecegi ve ibadetlerini yapabilecegi dini
yapilarini insa etmesi.

Empati ve sempati kavramlar1 hakkinda katilimcilarin fikirlerini ifade etmesi,
Empati ve sempati kavramlar1 arasindaki benzerliklerin ve farkliliklarin
konusulmasi,

Empati becerisinin gelistirilme asamalarinin ifade edilmesi,

Empati becerisinin bireysel ve toplumsal etkilerinin katilimcilar tarafindan
aciklanmasi,

Empati becerisine sahip olmayan bireylerin yasadigi bir diinyada yasanabilecek
problemlerin tartigilmasi,

Ders boyunca islenen konularinin kaliciligini saglamak adina giiniin kisa
Ozetinin yapilmasi,

Ders sonunda bir sonraki haftaya yonelik hazirlik amaciyla farkliliklara saygi

kavraminin arastirilmasi 6grencilerden istenmistir.

Oykiilestirme: Cokkiiltiirlii Hayata Yolculuk Empati Becerisinin Ogrenilmesi ile

Devam

ediyor.

Cokkiiltiirlii toplumlarda bireylerin sahip olmas1 gereken temel becerilerden

biri olan empatinin 6grenilmesi.

Anahtar sorular:

Sizce empati nedir ve sempati ile empati arasinda ki farklar nelerdir?
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e Empatinin bireysel, toplumsal ve evrensel bazda ne gibi etkileri vardir?
e Empati kuramayanlarin yasadigi bir diinyada hangi problemlerin meydana
gelebilecegini diisliniiyorsunuz?
Ogrenci etkinlikleri:
e Katilimcilar beyin firtinasi yontemi ile empati ve sempati arasindaki farki
bulmaya ¢alisirlar ve bu nu liste haline getirip sinifa asarlar.
e Afigler hazirlanir.
e Video izlenir ve gorsel paylasimi yapilir.
e Empati becerisi ile ilgili resim, siir ve hikaye ¢aligmasi yapar.
Sinif Diizeni:

e Tim sif

e Bireysel

e Grup

e Tiim simif

e Bireysel
Materyaller:

e Kumas parcalari

e Makas

e Yapistiricilar

e Karton kagit

e Pano

e Yazi tahtasi

e Kalem

¢ Renkli kalem ve boyalar

e Gorseller

Deney grubu bir 6nceki derste olusturulan gruplara gore yine aym sekilde

yerlerini almiglardir. Uygulayic1 derse baglamadan once O6gretmen adaylarindan bir
onceki hafta ile ilgili siireci 6zetlemelerini ve diisiincelerini ifade etmelerini istemistir.
Ogretmen adaylarinin gegen haftay1 6zetlemesinden hareketle yapilan egitimin amaca
uygun ve kalic1 oldugu kanaati uygulayicida uyanmis ve bu hafta i¢in diizenlenen egitim

siirecinin uygulanmasina gegilmistir.
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[k iki haftanin kisa tekrarmin yapilmasindan sonra grup iiyeleri yeni kurulan
yerlesim yerinde mahalle sakinlerinin ibadetlerini yapabilmeleri gerektigi fikrini ifade
etmesi iizerine bu Oneri tartismaya agilmistir. Bu fikir katilimcilar tarafindan olumlu
kargilanmis ve her grup sahip oldugu inanglar dogrultusunda verilen malzemeleri
kullanarak ibadethanelerini yapmuslardir (kilise, cami ve sinagog).

Bu etkinlikten sonra bu haftanin konusu olan empati kavraminin tanimlanmasina
ve agiklanmasina gecilmistir. Bir 6nceki hafta katilimcilarda merak uyandirmak adina
empati ile ilgili arastirma yapmalar1 uygulayici tarafindan istenmisti. Bu dogrultuda
hazirlikli gelen 6grenciler empati nedir? Sempati ile arasindaki farklar nelerdir? sorularini
cevaplamaya calismiglardir. Katilimcilarin verdikleri cevaplar tahtayr yazilmis, verilen
malzemeleri kullanarak katilimcilardan bunlari afis haline getirmeleri istenmistir. Ornek
inceleme yoluyla hangi durumlarin empati hangi durumlarin sempati oldugu tartigilmastir.

Daha sonraki asamada katilimcilara size gore empatinin bireysel, toplumsal ve
kiiresel bazda ne gibi etkileri olabilir? sorusu yoneltilmistir. Katilimcilardan alinan
yanitlar dogrultusunda ortaya ¢ikan yanitlardan birkaci sunlardir:

- Bireyin kisisel mutluluga erisebilmesinin empatik bakis acisiyla miimkiin
olabilecegi,

- Bireyin karsisindaki kisileri daha dogru olarak anlamasi hem kisisel hem
toplumsal huzurun, mutlulugun temelini insa edebilecegi, ayrica empati kurarak
sadece insani degil evrende var olan tiim canlilar1 anlayabileceginden daha
yasanabilir bir yeryiizli hayatinin olusabilecegi,

- Empati kavrami kiiresel bazda ele alinacak olursa toplumlarin birbirini daha iyi
anlayabilmeleri sonucu diinya bariginin saglanabilecegidir.

Verilen yanitlar1 desteklemek ve eksik noktalarint gostermek amaciyla
uygulayici tarafindan empatik tepki orneklerinin yer aldigi video filmler katilimcilara
izletilmistir.

Uygulayici katilimcilardan gézlerini bir siireligine kapatmalarini ve bu sirada
empatik davranisin olmadig1 bir diinyada nelerin yasanabilecegi sorusunu zihinlerinde
canlandirmalarini istemistir. Daha sonra Katilimcilarin zihinlerinde canlandirdiklar1 bu
sorunsali istasyon teknigi kullanarak ifade etmeleri istenmistir. istasyon tekniginde ii¢
masa ii¢ istasyon olarak diislinlilmiis ve her bir istasyon siir, hikaye ve resim olarak ayr1

isimlendirilmistir. Her bes dakikada bir gruplar sirasiyla yer degistirmek suretiyle biitiin
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istasyonlara ugrayarak bir 6nceki grubun yapmis oldugu ¢alismayi devam ettirmistir. Bu
sekilde biitiin grup tiyeleri bir 6nceki grubun neler hissettiklerini hissetmeye ¢alisarak
empati kurmaya ¢alismistir. On bes dakika sonra siirecin tamamlanmasiyla gruplar1 adina
s0z alan katilimcilar yapilan ¢aligmalar1 empatik bakis agisiyla agiklamaya ¢alismislardir.

Giiniin son etkinligi olarak yeni yerlesim yeri sakinlerin tarihte yagamis olduklari
sorunlar1 ¢ozmek adina katilimcilar tarafindan tiim ideolojik goriislerden ve 6gretilerden
uzak sadece empatik bir bakis agisiyla yeniden ele alma oyunu oynamistir. Bu oyun
sonucunda katilimeilar kendilerini karsisindakilerin yerine koyarak onlari anlamaya
calismaya baglamis ve problemleri insani yolla ¢oziimlemeye calistiklar:
gozlemlenmistir. Bu etkinlik sonrasinda ders boyunca nelerin yapildigini ifade etmeleri
amactyla katilimeilar tarafindan giiniin 6zeti yapilmistir.

Ozetin yapilmas1 sonrasinda giin igerisinde yapilan etkinlik materyalleri
sergilenmek {izere sergi kdsesinde yerini almistir. Dersin sonunda uygulayici bir sonraki
haftaya hazirlik yapmalart amaciyla Ogrencilerden farkliliklara saygi kavramim

arastirmalarini istemistir.
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ETKINLIK-4

Ders Degerler Egitimi

Sinif 3

Siire 40+40

Konu Farkliliklara Saygi

Materyaller Kumas pargalari, gorseller, makas,
yapistiricilar, karton kagit, kalem, renkli
kalem ve boyalar

Siire¢

e Daha onceki derslerin 6gretmen aday1 bir 6grenci tarafindan kisa tekrarinin

yapilmasi,
e Farkli olma ile ilgili video film izlenmesi

e Video film igerisinde gecen gorsellerden hareketle farklilik kavraminin ¢esitli

yonleriyle ele alinmasi,

e Farkliliklara saygi degeri taniminin yapilmasi ve ornekler yoluyla bu degerin

farkli yonlerinin katilimcilar tarafindan gosterilmesi,

e (Cogu insan tarafindan birbirine ¢ok karistirilan farkliliklara saygi degeri ile
hosgoriili olma degeri arasindaki temel farklarin internet {izerinden

arastirilmasi,

e Ornek olay incelemesi yoluyla hangi davranisin farkliliklara saygi degerini

hangi davranisin hosgdriilii olma degerini yansitti§inin tartisilmasi,

e Etkinliklerin tamamlanmasindan sonra bir sonraki hafta nasil bir etkinlik
diizenlenirse yeni yerlesim yeri sakinlerinin kaynagmasimin daha kolay

olusabileceginin tartigilmasi,

e Ders boyunca islenen konularinin kaliciligini saglamak adma giinlin kisa

Ozetinin yapilmasi,

Oykiilestirme: Cokkiiltiirlii Hayata Yolculuk Farklihklara Saygi Degerinin

Ogrenilmesi ile Devam ediyor.
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Cokkiiltiirlii toplumlarda bireylerin sahip olmasi gereken temel degerlerden biri

olan farkliliklara saygi degerinin 6grenilmesi.

Anahtar sorular:

Farklilik kavramini tanimlamaniz istense nasil ifade ederdiniz?

Farklilik kavraminin 6zelliklerinden hareketle farkliliklara saygi degeri hangi
ozellikleri barindirmaktadir?

Farkiliklara saygi degeri ile hosgoriilii olma degeri arasinda fark var midir?
Neden?

Hangi 6zel etkinlik empati kurma becerisini ve farkliliklara saygi degerini
kazandirma amacina ulastirir?

Sinifimizda bu etkinligi nasil organize edebiliriz?

Etkinlige kimler davet edilebilir?

Ogrenci etkinlikleri:

Katilimeilar farklilik kavramina yonelik hazirlanmis video filmleri izler ve bu
filmlerden hareketle farklilik kavramini kendi ifadeleri ile tanimlamaya calisir.
Katilimcilarin kendini tanit oyununu oynamasi,

Farkliliklara saygi degeri sinif i¢i tartigma yontemiyle tanimlanmasi,
Farkliliklara saygi kapsaminda Canakkale Savasinda yasanmis bir hikayenin
okunmasi,

Farkliliklara saygi degerinin hangi o6zellikleri tasidiginin arastirilmast ve grup
tiyeleri tarafindan ifade edilmesi,

Farkliliklara sayg1 degeri ile hosgoriilii olma degerinin insanlar tarafindan neden
karistirildiginin arastirilmasi ve 6rneklerle bunlarin agiklanmasi,

Etkinliklerin tamamlanmasindan sonra bir sonraki hafta yeni yerlesim yeri

sakinlerinin kaynagmasini hizlandirmak i¢in yapilmasi gerekenlerin tartigilmasi.

Sinif Diizeni:

Tim smmf
Bireysel

Tim simif
Tim simif

Tum sif
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e Tim sif
e Tim sif
Materyaller:
e Karton kagit
e Pano
e Yazi tahtasi
e Kalem
e Renkli kalem ve boyalar
e Gorseller

Daha onceki haftalarda oldugu gibi sinif diizeni 4 erli gruplar olacak sekilde
ayarlanmistir. Bir 6nceki dersin tekrar1 yapilarak bilgilerin tazelenmesi ve kalici olmasi
amagclanmustir.

Gegen dersin tekrarimin yapilmasindan sonra uygulayicinin katilimcilara
izlettirmek amaciyla getirmis oldugu farklilik kavramina yonelik video filmler deney
grubu tiiyelerine izlettirilmistir. Video gosteriminden sonra 6gretmen adayr katilimcilar
farklilik kavraminin ne oldugu, neleri biinyesinde barindirdigina yoénelik zihinlerinde
olusan diisiinceleri ifade etmislerdir. Saglamasin1 yapmak amaciyla farklilik kavraminin
anlami1 TDK sozliiglinden bulunarak katilimcilara okunmustur. Bu sekilde birey eksik
yada yanlis ifade ettigi diisiincelerini kontrol etme sans1 bulmustur.

Katilimeilar farklilik kavraminin  tanimimi 6grendikten sonra, uygulayici
tarafindan katilimcilara farkliliklara saygi degerini kendi ciimlelerinizle nasil
aciklarsiniz? sorusu yoneltilmistir. Farkliliklara saygi degeri tanimlandiktan sonra bu
degeri pekistirmek adina uygulayici tarafindan “kendini tanmit” oyunu katilimcilara
oynatilmistir. Bu etkinlik kapsaminda katilimcilardan kendileri ile ilgili 6zellikleri (yas,
cinsiyet, din, dil, etnisite, hobi, fobi vb.) yazmalari istenmistir. Daha sonra bunlar1 sinif
oniinde sesli bir sekilde okuyarak diger arkadaslarin kendisi ile ilgili bilgi edinmelerini
ve farkliliklarii oldugunu ifade etmistir. Kendini tanit oyunundan sonra farkliliklara
sayginin zirve noktalarindan olan ve Canakkale Savasinda yasanmis bir hikaye sinifta
okunmustur (Ek-4).

Daha sonra insanlarin genellikle birbiriyle karistirmis oldugu farkliliklara saygi
degeri ile hosgoriilii olma degeri arasindaki farklarin agiklanmasi amaciyla katilimcilara

hangi davranisin hosgoriilii olma, hangi davranisin farkliliklara saygiyr ifade ettigi
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sorulmustur. Arastirmalari amaciyla katilimcilara belirli bir siire verilmistir. Bu siire
sonunda internetten bulduklar1 agiklamalar ve 6rneklerle her iki deger arasindaki farklari
aciklamaya ¢alismislardir. Katilimcilardan birisinin hosgoriide kisinin olgunluk seviyesi
on plandayken, farkliliklara saygida ise zorunlulugun 6n planda olmasi seklindeki yaniti
iki deger arasindaki farkin anlasildigini gostermistir.

Egitimde ne kadar ¢ok duyuya hitap ederseniz kaliciligin 0 derecede artacagi
ilkesinden hareketle her iki deger arasindaki farkin anlasilmasi adina uygulayici
tarafindan Erol Parlak’in seslendirmis oldugu “sevgi, saygi, hosgori” isimli tiirkii
dinletilmistir. Tiirkii dinletisinden sonra esere ait sozlerin kritigi yapilmistir. Sozlerin
kritiginin yapilmasiyla bu hafta i¢in planlanan programin uygulamasi bitmis ve bir
sonraki haftaya hazirlik yapilmasi i¢in 6gretmen adaylari ile beyin firtinasi teknigiyle
fikir aligverisinde bulunulmustur.

Mabhalle sakinlerinin birbirini daha hizli taniyip uyum sorununu bir an 6nce
atlatabilmeleri i¢in neler yapilabilir? sorusuna Ogretmen adaylari tarafindan cesitli
yanitlar verilmistir. Ortaya ¢ikan fikirlerden hangilerinin yapilabilir olacagini yine
katilmcilarin kendisi belirlemistir. Alinan ortak kararlar dogrultusunda, “kiiltiirler
kaynasiyor” isimli bir festival diizenlenmesi kararlastirilmistir. Boylelikle bu festival
cergevesinde her kiiltiirlin temsilcisi grup kendi kiiltiirel degerini yansitacak 6geleri
tanitma firsatina sahip olacak. Yemek, miizik, dil, din, cinsiyet, engellilik, giyim ve daha
nice Ozellikler bu festival kapsaminda sergilenecek. Bir sonraki dersin planlamasi
yapildiktan sonra her hafta oldugu gibi ders sonunda goniillii bir katilimcimiz giin
icerisinde neler yapildigini 6zet bir sekilde anlatarak bu haftaki oturumun kapanisini

yapmigtir.
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ETKINLIK-5

Ders Degerler Egitimi

Sinif 3

Siire 40+40

Konu Farkliliklar bir araya gelmesi ve siirecin
degerlendirilmesi

Materyaller Slaytlar, video gosterimi, yiyecek-igecek,
yazi tahtasi, kalem

Siire¢

e Daha onceki derslerin 6gretmen aday1 bir 6grenci tarafindan kisa tekrarinin

yapilmasi,

e Her grubun sirastyla temsil ettigi kiiltiirii hazirlamig oldugu silayt sunumu ve

video gosterimi ile tanitmast,
e Hazirlanan yiyecek ve igeceklerin sunulmast,
o Sergi kosesinde bulunan materyallerin hikayesinin anlatilmasi,
e Storyline yonteminin degerlendirilmesi
e [Egitim siirecin degerlendirilmesi,

e Siire¢ boyunca iglenen konularin ve yapilan etkinliklerin kaliciligini saglamak
adma giiniin sonunda ilk haftadan son haftaya kadar yapilan her seyin

degerlendirilmesinin gerceklestirilmesi.

e Egitim siirecinin baginda uygulanan olc¢eklerin tekrar uygulanmasi ve egitim

surecinin sonlandirilmasi.

Oykiilestirme: Cokkiiltiirlii Hayata Yolculuk Tamamlaniyor.
e Cokkiiltiirlii hayata diizenlenen yolculuk “kiiltiirler kaynasiyor” isimle festivalle
tamamlanmasi,
e Storyline yonteminin degerlendirilmesi
Anahtar sorular:

e Bu storyline siirecinde neler 6grendik?
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e Storyline yontemi ile 6grenme siireci eglenceli miydi?
e Siireg icerisinde hosunuza gitmeyen degistirmek istediginiz bir sey oldu mu?

e Sizce bu siirece neler eklenirse daha iyi bir 6grenme ortami1 gergeklesebilir?

Ogrenci etkinlikleri:

e Her grup temsil ettigi kiltlirel yapiyr tanitmak amaciyla hazirlamis oldugu
materyalleri sunmasi,

e Farkli grup iiyelerinin merak ettikleri kiiltiir ile ilgili sorular sormasi ve
cevaplandirilmasi,

e Storyline yontemi ile gerceklestirilen bu egitim siirecinin olumlu ve olumsuz
yonlerinin  soru-cevap yontemiyle katilimcilar ve uygulayict tarafindan
tartisilmasi,

e Yapilan bu egitimi siirecini dliimsiizlestirmek adina sergi kosesinin 6niinde toplu
fotograf ¢ektirilmesi.

Sinif Diizeni:

e Tiim sif

e Bireysel

e Tim sif

e Tim sif

Materyaller:

o Slaytlar,

¢ Video gosterimi,

e Yiyecek-igecek,

e Yazi tahtasi,

e Kalem

Siif ve oturma diizeni bir onceki derste planlanan “kiiltiirler kaynasiyor”
festivali diizenleme fikrine yonelik olusturulmustur. Her grubun yerine almasiyla egitim
siirecinin son dersinin yapilmasina gecilmistir. Yapilanlarin hatirlanmasi1 amaciyla 6zet
olarak 4 hafta boyunca nelerin yapildig1 katilimcilar tarafindan dile getirilmistir. Daha
sonra her grup kendilerini tanitmak amaciyla hazirlamis olduklar1 materyalleri se¢mis

olduklar1 temsilci araciligiyla sunmaya baslamislardir.
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Gruplar sunumlarini yaparken onlari dinleyenlerin var olan sorularmi da
cevaplandirarak aktif bir tanitim sergilemislerdir. Biitiin gruplar temsil ettikleri kiiltiir
yapisini tanittiktan sonra herkesin birbirlerini gorebilecekleri sekilde diizenlenen siralara
oturmuslaridir. Daha sonra hazirlanan yiyecekler ve igecekler esliginde farklt grup
tiyelerinin birbirleriyle sohbeti ile birbirlerini daha iyi tanimi firsatt bulmuslardir. Bir
sonraki agsamada siirecin degerlendirilmesi asamasina gecilmistir. Tiirkiye’de storyline
yontemi konusunda uzman olan ve bu yontemin Tirkiye’de uygulanmasinda onciiller
arasinda yer alan ve ayni zamanda bu tez calismamda deneyimlerini paylasip
danmismanligimi yapan Dog. Dr. Emine Ozlem YIGIT hocam degerlendirme siirecinde yer
almistir.

Katilimcilar siirecin basinda storyline yontemi ile ilgili sahip olduklar fikirlerin
neler oldugunu siireg bittikten sonra nasil bir degisim olduklarini ifade etmislerdir. Ayrica
egitim siireci boyunca farkliliklara saygi degeri ile empati kurma becerisinin Storyline
yontemi ile Ogretilmesinin olumlu ve olumsuz yanlarini belirtmislerdir. Siirecte bir
degisiklik yapilmaniz istenseydi neyi nigin degistirmek isterdiniz sorusu sorularak
katilimcilarin fikirlerini ifade edilmesi saglanmigtir.

Genel olarak degerlendirme asamasinda bu yontemin eglenceli oldugu, agirlikla
ogrenen merkezli olmasina ragmen tamamiyla 6gretenin etkisini kirmadigi, 6grenciden
gelen talepler dogrultusunda siirecin degistirilebilmesine bagli olarak esnek oldugu bunun
Ogrenci acisindan olumlu ifade edilmistir. Degerlendirme asamasi bittikten sonra tez
uygulama siireci siire¢ basinda uygulanan Olgeklerin  tekrar uygulanmasi

sonlandirilmistir.
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EK-4: Hikaye

Canakkale Hatiras1

Yillar sonra Genel Vali Casey, Canakkale'ye gelmis ve sunlar1 sdylemistir: "25
Nisan 1915 giinii Conkbayiri'nda Tiirkler ve Birlesik Kuvvetler arasinda korkung siper
savaglar1 oluyordu. Siperler arasinda 8 veya 10 metre mesafe var. Siingii hiicumundan
sonra savasa ara verildi. Askerler siperlerine gekildi. Iki siper arasinda agikta agir yaral
ve bir bacag1 kopmak iizere olan Ingiliz yiizbasis1 avazi1 ¢ikti1 kadar bagiriyor, agliyor
ve 'Kurtarin beni!' diye yalvariyordu. Ancak hicbir siperden kimse ¢ikip yardim
edemiyordu. Ciinkii en kiigiik bir kipirdamada yiizlerce kursun yagiyordu. Bu sirada akil
almaz bir sey oldu. Tiirk siperlerinden beyaz bir mendil sallandi. Arkasindan aslan yapili
bir Tiirk neferi siperden ¢ikti. Hepimiz donakaldik. Kimse nefes almiyor ona bakiyordu.
Asker, yaral1 Ingiliz subayini oksar gibi yerden kucakladi. Kolunu omzuna att1 ve bizim
siperlere dogru yiiriimeye basladi. Yaraliyi usulca yere birakip, geldigi gibi kendi
siperlerine dondii. Tesekkiir bile edemedik. Savas alanlarinda giinlerce, bu kahraman
Tiirk askerinin cesareti, giizelligi ve insan sevgisi konusuldu. Biz Canakkale
Yarimadasi'ndan Tiirklerle savasarak ve binlerce insanimizi1 kaybederek, kahraman Tiirk
milletine ve onun essiz vatan sevgisine duydugumuz biiyiik takdir ve hayranlikla
ayrildik."

Siddetli taarruzlar sirasinda 15. Alay 9. Boéliik'ten Kiitahyali Mustafa Cavus,
gece baskinlarmin birisinde yaralanip bayilmisti. Arkadaslart onu 6ldii biliyorlardi.
Kendine gelince bir yere gizlendi. Yaras1 agirdi. iki giin yerinden kipirdayamadi. Ugiincii
giin matarasindaki suyu da bitmisti. Kan1 dinmisti; ama c¢ok bitkindi. Son anlarmnin
geldigini diistinliyordu. Dudaklar1 kurumus ve ¢atlamis ve sonra da bayilmisti. Bu sirada
dudaklarma degen su ile kendine geldi. Bir de bakti bir Anzak askeri kendisine su
iciriyordu. Bir miiddet sonra o kayboldu. Ertesi giin Mustafa'yr bizimkiler bulup
gotiirdiiler ve Kocadere koyiinde sargi yerine getirip tedavi ettiler. Mustafa iyilesip
arkadaslarinin yanina dondii. Ama o Anzak askerini hi¢ aklindan ¢ikarmiyordu. Yine bir
giin slingli hiicumu basladi. Bir Anzak askerinin yarali diistiigiinii gordii. Bu kendisine su
verip hayata donmesine vesile olan askerdi. Herkes siperlerine ¢ekildi; fakat o yarali asker
hala iki siper ortasinda yatiyordu. Sicak bir giin ve gece iistlinden gegmesine ragmen o

ortadaydi ve kipirdantyordu. Mustafa Cavus daha fazla dayanamadi. Arkadaslarina "Beni
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koruyun" diyerek okun yaydan firladigi gibi siperinden ¢ikt1 o yaraliya dogru kostu.
Cevik bir hareketle onu kucaklayip arkadaslarinin bulundugu siperin oniine koydu. Ayni
hizla gerisin geriye siperine dogru kostu. Fakat onun maksadini tam anlayamayan Anzak
askerlerinin kursunlarina hedef oldu. Onun i¢in Mustafa Cavus sehit oldu. Kahraman
Cavus, inancmin verdigi sefkat ve merhametten dolay1 ictigi suyun bedelini cantyla ve

sereflice 0demisti (http://www.alasayvan.net/turk-kulturu/368777-canakkale-savasinda-

turk-askerinin-merhameti-ile-ilgili-olaylar.html).



http://www.alasayvan.net/turk-kulturu/368777-canakkale-savasinda-turk-askerinin-merhameti-ile-ilgili-olaylar.html
http://www.alasayvan.net/turk-kulturu/368777-canakkale-savasinda-turk-askerinin-merhameti-ile-ilgili-olaylar.html
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EK-5: Fotograflar
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EK-6: Empati Becerileri — Farkhliklara Saygi Ol¢cek Sonuclar

Mann-Whitney -U On Test Sonuclar

Ranks
Grup Kisi Sayisi Sira Sira Toplami
Ortalamasi
Deney 10 10,00 100,00
Farkliliklara
Kontrol 10 11,00 110,00
Saygi
Total 20
Deney 10 8,50 85,00
Empati
o Kontrol 10 12,50 125,00
Becerileri
Total 20

Test Statistics?

Farkliliklara Empati
Saygi Becerileri
Mann-Whitney U 45,000 30,000
Wilcoxon W 100,000 85,000
Z -,378 -1,514
Asymp. Sig. (2-tailed) ,705 ,130
Exact Sig. [2*(1-tailed Sig.)] ,739° ,143°

a. Grouping Variable: Grup

b. Not corrected for ties.

Mann-Whitney -U Son Test Sonuclari

Ranks
Grup Kisi sayisi Sira Sira Toplami
Ortalamasi
Deney 10 11,60 116,00
Farkhliklara
Kontrol 10 9,40 94,00
Saygl
Total 20
) Deney 10 13,20 132,00
Empati
o Kontrol 10 7,80 78,00
Becerileri
Total 20
Test Statistics?
Farkhliklara Empati
Saygi Becerileri
Mann-Whitney U 39,000 23,000
Wilcoxon W 94,000 78,000
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YA -,835 -2,042
Asymp. Sig. (2-tailed) ,404 ,041
Exact Sig. [2*(1-tailed Sig.)] ,436° ,043P

a. Grouping Variable: Grup

b. Not corrected for ties.

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi On - Test Son Test Sonuclar
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a. Wilcoxon Signed Ranks Test
b. Based on positive ranks.
c. Based on negative ranks.

Ranks
Grup Kisi Sayisi Sira Sira Toplami
Ortalamasi
Negative Ranks 3 2,33 7,00
On Test Farkliliklara Saygi | Positive Ranks 7° 6,86 48,00
Son Test Farkliliklara Saygi | Ties of
Deney Total 10
Negative Ranks 09 ,00 ,00
On Test Empati Becerileri Positive Ranks 10" 5,50 55,00
Son Test Empati Becerileri | Ties 0!
Total 10
Negative Ranks 74 4,50 31,50
On Test Farkliliklara Saygi | Positive Ranks 3¢ 7,83 23,50
Son Test Farkliliklara Saygi | Ties of
Kontrol Total 10
Negative Ranks 59 3,20 16,00
On Test Empati Becerileri Positive Ranks 4h 7,25 29,00
Son Test Empati Becerileri | Ties 1
Total 10
Test Statistics?
Grup Son Test Farkliliklara Son Test Empati
Saygi - On Test Becerileri
Farkliliklara Saygi - On Test Empati
Becerileri
4 -2,092¢ -2,803¢
Deney
Asymp. Sig. (2-tailed) ,036 ,005
z -,409P -, 772¢
Kontrol
Asymp. Sig. (2-tailed) ,683 ,440
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EK-7: Etik Kurulu Raporu

Abant fzzet Blysal Universitesi
Sosyal Bilimlerde insan Arastirmalari Etik Kurulu

Ars. Gor. fsmail Hakki CATLAK
Abant [zzet Baysal Universitesi
Egitim Fakiiltesi

flkogretim Boliimil

Sayin Ismail Hakki CATLAK,

“Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Adaylarma Empati Becerisi ve Farkhliklara Saygil Olma
Degerinin Kazandinilmasinda Storylme Yinteminin Etkisi” konulu aragtirmaniz ile ilgili
olarak Abant {zzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimlerde insan Aragtrmalan Etik Kuruluna
yapmug oldufiunuz bagvuru (Protokol NO. 2015/138) Kurulumuzun 13.10.2015 tarihli ve
2015/138 toplantisinda degierlendirilerek etik olarak uygun bulunmugtur, Bilgilerinize sunanz.
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