





ISBIRLIKLI OGRENME YONTEMININ 5. SINIF OGRENCILERININ
FEN BIiLIMLERIi DERSI VUCUDUMUZUN BiLMECESINI
COZELIM UNITESINDE SAHIP OLDUKLARI KAVRAM
YANILGILARINI GIDERMEDEKI ETKISI

Yasin Kili¢

YUKSEK LiSANS TEZi

MATEMATIK VE FEN BILIMLERI EGIiTiMi ANA BIiLiM DALI

GAZIi UNIVERSITESI

EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

EYLUL, 2016



TELIiF HAKKI VE TEZ FOTOKOPI iZiN FORMU

Bu tezin tiim haklar1 saklidir. Kaynak gostermek kosuluyla tezin teslim tarihinden itibaren

yirmi dort (24) ay sonra tezden fotokopi ¢ekilebilir.

YAZARIN

Adi : Yasin

Soyadi : Kilig

Bolimi : Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Imza

Teslim tarihi

TEZIN

Tiirkge Ad1 : Isbirlikli Ogrenme Yénteminin 5. Sinif Ogrencilerinin Fen Bilimleri
Dersi Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim Unitesinde Sahip

Olduklar1 Kavram Yanilgilarin1 Gidermedeki Etkisi

Ingilizce Ad1 : The Impact of Cooperative Learning on the Elimination of 5"
Grade Students’ Misconceptions Owned in Unit “‘Let’s Solve the

Puzzle of Our Body’’ in Science Lessons



ETiK iLKELERE UYGUNLUK BEYANI

Tez yazma siirecinde bilimsel ve etik ilkelere uydugumu, yararlandigim tiim kaynaklari
kaynak gosterme ilkelerine uygun olarak kaynakcada belirttigimi ve bu boliimler disindaki

tiim ifadelerin sahsima ait oldugunu beyan ederim.

Yazar Adi1 Soyadi : Yasin Kilig



JURI ONAY SAYFASI

Yasin Kilig tarafindan hazirlanan “Isbirlikli Ogrenme Y&nteminin 5. Simf Ogrencilerinin
Fen Bilimleri Dersi Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim Unitesinde Sahip Olduklar
Kavram Yanilgilarim Gidermedeki Etkisi’” adli tez ¢alismasi asagidaki jiiri tarafindan oy
birligi ile Gazi Universitesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali’nda

Yiiksek Lisans tezi olarak kabul edilmistir.

Danmisman: Yrd. Doc. Dr. Beran FIRIDIN

(Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali, Gazi Universitesi) ........................
Baskan: (Dog. Dr. Cem GERCEK)

(Biyoloji Egitimi Anabilim Dali, Hacettepe Universitesi) ~ ........coooeiinnnnn,
Uye: (Dog. Dr. Omer SAYLAR)

(Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali, Gazi Universitesi) ........................

Tez Savunma Tarihi: 02/09/2016

Bu tezin Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali’nda Yiiksek Lisans tezi olmasi

icin sartlar1 yerine getirdigini onayliyorum.

Prof. Dr. Ulkii Eser UNALDI

Egitim Bilimleri Enstitisti Madardt



Canim Ogluma



TESEKKUR

Bu arastirma konusunun belirlenmesi ve planlanmasi1 asamalarinda beni yonlendiren ve
caligmalarim boyunca her tiirlii destegi saglayan degerli hocam Sayin Yrd. Dog. Dr. Beran
FIRIDIN’e ¢ok tesekkiir ederim. Aym siiregte yardimlarni benden esirgemeyen Sayin
Dog. Dr. Omer SAYLAR, Saym Dog. Dr. Cem GERCEK, Saymn Ars. Gor. Dr. Nurcan
UZEL, Sayin Ars. Gér. Ahmet Volkan YUZUAK, Saym Okutman Dr. Tugba CALISIR,
Saymn Betill YUZUAK, Saymn Ozhan CELEBI ve Saym Birgiil ESER’e en derin

stikranlarimi sunarim.

Hayatimin her asamasinda oldugu gibi bu siire¢te de yanimda oldugu i¢in Sevgili Esim
Ayse KILIC’a ve g¢alismalarim boyunca moral ve motivasyon kaynagim olan Canim

Oglum Kayra KILIC a ¢ok tesekkiir ederim.

Yasin KILIC



ISBIRLIKLi OGRENME YONTEMININ 5. SINIF OGRENCILERININ
FEN BIiLIMLERI DERSI VUCUDUMUZUN BiLMECESINI
COZELIM UNITESINDE SAHIP OLDUKLARI KAVRAM
YANILGILARINI GIDERMEDE ETKIiSi

(Yiiksek Lisans Tezi)

Yasin Kili¢
GAZIi UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

Eyliil 2016

(0Y/

Bu caligmada 5. sinif oOgrencilerinin fen bilimleri dersinde sahip oldugu kavram
yanilgilarin1 gidermede isbirlikli 6grenme yonteminin etkisi aragtirilmigtir. Bu arastirma,
Ankara ilinde bulunan bir devlet ortaokulunda 6grenim goren 64 besinci sinif 6grencisi ile
2015-2016 egitim-68retim yilinda gerceklestirilmistir. Arastirmada isbirlikli 6grenme
yontemine ait tekniklerden Ogrenci takimlari basar1 boliimleri tekniginin 5. simif
ogrencilerinin ‘Besinlerin Sindirimi’ ve ‘Viicudumuzda Bosaltim’ konularindaki kavram
yanilgilarim1 gidermede etkisi, akademik basar1 ve fen bilimlerine yonelik tutum degisimi
incelenmistir. Yansiz atama ile belirlenen deney (N=32) ve kontrol (N=32) grubunun
oldugu bu calismada 6n test—son test kontrol grup deseni kullanilmistir. Dersler; kontrol
grubunda, geleneksel 6gretim yontemi ile islenirken; deney grubunda, isbirlikli 6grenme
yonteminin Ogrenci takimlari basari bdliimleri teknigi ile islenmistir. Arastirmada;
ogrencilerin akademik basarilarindaki degisimi incelemek i¢in 20 adet ¢oktan se¢meli
sorudan olusan basar1 testi, ilgili konulardaki kavram yanilgilarinin tespit etmek ve
giderilme diizeylerini belirlemek i¢in agik uglu sorular, 6grencilerin fen bilimlerine yonelik
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tutumlarini dlgmek igin 15 adet sorudan olusan tutum dl¢egi kullanilmistir. Ogrencilerin;
calisma oOncesi ve sonrasindaki kavram yanilgilar1 betimsel istatistiklerle incelenirken,
basar1 testinden elde edilen verilerin analizinde karma desenler i¢in varyans analizi
kullanilmistir. Caligmada; Ogrencilerin tutum Olg¢eklerinden aldiklart puanlarin dagilimi
normal olmadigi i¢in bu oOlgeklerin analizinde parametrik olmayan testlerden Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Calisma sonucunda; ‘Besinlerin Sindirimi’ ve
‘Viicudumuzda Bosaltim’ konularindaki akademik basarinin deney grubu lehine pozitif
yonde ve anlamli diizeyde degistigi tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin ayn1 konulardaki
kavram yanilgilarim1 gidermede isbirlikli 6grenme yoOnteminin geleneksel 6gretim
yontemine gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Analiz sonuglarina gore; hem deney hem
de kontrol grubunun 6n test ve son test tutum puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunmamaktadir.

Anahtar Kelimeler : Fen bilimleri 6gretimi, isbirlikli 6grenme, 6grenci takimlari basari
boliimleri, kavram yanilgist.

Sayfa Adedi : 149
Danigsman : Yrd. Dog. Dr. Beran FIRIDIN
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ABSTRACT

In this study, the impact of cooperative learning method on the 5" grade students’
misconceptions owned in science lessons was investigated. This study was carried out with
64 5" grade students who were taught at state secondary schools in Ankara, in 2015-2016
academic year. In this study, the impact of ‘student teams achievement divisions’’, one of
the techniques of cooperative learning, on the elimination of the 5" grade students’
misconceptions about the topics “Digestion of food” and “Excretory system in our body”,
was investigated; moreover, academic achievement and attitude changes towards science
were also examined. In this study which has both experimental (N:32) and control (N:32)
groups determined by randomization, pre test-post test control group design was used.
While the lessons in control group were done by using traditional methods, in experimental
group the lessons were done by using student teams achievement divisions, one of the
techniques of cooperative learning method. In this research, 20-multiple choice- question
achievement test was used in order to examine the changes in academic success, open-
ended questions were utilized to identify the misconceptions about concerned issues and
to determine the elimination level of them, and lastly 15-question- attitude scale was used
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to measure the student attitudes toward science lesson. While students’ misconceptions
before and after the study were investigated through descriptive statistics, variance analysis
was used for mixed-method designs in the analysis of data gathered through achievement
test. Moreover, as the distribution of the students’ scores obtained from attitude scales is
not normal, a non-parametric test, namely “Wilcoxon Signed-Rank Test”, was utilized in
the analysis of these tests. As a result of the study, it was found that academic success in
the topics “Digestion of the food” and “Excretory system in our body” changed in favour
of experimental group, in a positive and significant manner. Furthermore, it was also
understood that cooperative learning method was more effective than traditional methods
in order to eliminate students’ misconceptions about the aforementioned topics. According
to the analysis results, there is not a significant statistical difference between the pre-test
and post-test attitude scores of both experimental and control groups.

Key Words : Teaching science, cooperative learning, misconceptions, student teams
achievement divisions
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BOLUM 1

GIRIS

Bir toplumun olusturulmasinda, sekillendirilmesinde ve hatta geleceginin belirlenmesinde
egitim ¢ok onemli bir yere sahiptir. Ertiirk (1975, s. 12) egitimi, “‘bireyin davranisinda
kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak istenilen yonde (egitimin amacglarina uygun)
degisme meydana getirme siireci’’ olarak tanimlamistir. Gliniimiizde {iretilen teknolojilerin
ve elde edilen bilgilerin; eski zamanlara nazaran ¢ok hizli meydana geldigi yadsinamaz bir
gercektir. Ulusal ve uluslararas1 diizeyde gelisen ve hizla degisen bu teknolojiye ayak
uydurmak, bilimi her alanda kullanmak; ancak egitimle saglanabilir. Cok kisa bir zaman
dilimi igerisinde sayisiz bilginin {retildigi glinimiizde; egitimci olarak amacimiz
ogrencilerimize elde edilen mevcut bilgileri dogrudan aktarmak yerine, temel seviyede
bilmeleri gerekli kisim hari¢ onlara bu bilgilere kendilerinin ulasabilecekleri ortamlar
hazirlamak ve onlarin bilgiye ulagma yeteneklerini gelistirmek olmalidir. Bu amaglar
gerceklestirebilmek, fen bilimleri konularini1 anlayabilen ve bunlar1 giinlik yasantisinda

uygulayip, sonuglarini irdeleyen bireyler yetistirerek miimkiin olabilmektedir.

Fen bilimleri egitimiyle; bireylerin bilimsel diisiinme ve problem ¢6zme gibi bilimsel siire¢
becerilerinin yaninda; bireylerin gelisimine yonelik yeteneklerinde gelistirilmesi
amaclanmaktadir (Kaptan ve Korkmaz, 2001, s. 2). Allen (1991, s. 5)’ de fen bilimleri
egitiminin amacii, Ogrencilerin kavramlart anlamalarma destek saglamak ve bu
kavramlar1 karsilastiklart problemlerin ¢6ziimiinde kullanmalarini saglamak olarak ifade
etmistir. Fen bilimleri egitiminin amaglarindan bir tanesi de Ogretim siireci igerisinde
bireylerin, anlasilmasi zor ve soyut olan fen bilimleri kavramlarini ezber yapmadan,
anlayarak oOgrenmelerinin saglanmast ve bunun i¢in gerekli O6grenme Ortaminin
hazirlanmasidir (Kaptan ve Korkmaz, 2001, s. 6). Anlasildig: gibi fen bilimleri egitiminde

onemli goriilen ilkelerin basinda kavramlarin o6gretimi gelmektedir. Fen bilimleri
1



derslerinde ¢ok sayida soyut kavram bulunmaktadir ve bu da diger derslere oranla
anlasiimasimi zorlastirmaktadir. Ogrencilerin bu soyut kavramlar1 anlayabilmesi i¢in daha
¢ok zihinsel faaliyet icerisinde olmalar1 gerekir. Bazen bu soyut kavramlar hedeflenenden
farkl1 bir sekilde, 6grencilerin zihninde olusabilmektedir. Hatta bazi1 kavramlar 6grencilerin
zihninde olmasi gerekenden tamamen farkli sekillenmektedir. Bu farkli sekillenmeler
literatiirde genel olarak yanilgi seklinde ifade edilmesine karsin; ayni anlama gelen birgok
sOzclikle de adlandirilmaktadir. Cocuklar diinyay1 kendi yasantilar1 boyunca karsilastiklar
deneyimler sonucu tanimaya ¢alisir, zihinlerinde gercek bilimsel diisiincelerden farkli bir
diisiince stireci olustururlar. Bu diislince siirecinde meydana gelen ve bilimsel ifadelerle
celisen kavramlara kavram yanilgilari adi verilir (Dyskstra, Boyle ve Monarch, 1992, s.
616; Gabel ve Bunce, 1994, s. 305; Griffiths, 1994, s. 70; Nakleh, 1992, s. 191). Bilimsel
diisiinme ve problem ¢6zme gibi konularda kavram yanilgilari, hatali yargilarin olusmasina
sebep olmakta ve bu yanilgilar giderilemedigi takdirde dgrenciler siirekli bilimsel hatalara
diismektedirler (Yagbasan ve Giilgicek, 2003, s. 117). Ogrenme ile ilgili yapilan
aragtirmalar, insanlarda var olan 6n fikirlerin, anlamli 6grenmede oldukga etkin oldugunu
ortaya koymaktadir (Driver, 1989, s. 481-490; Grayson, Anderson ve Crossley, 2001, s.
611-622). Bu nedenden otiirii anlamli 6grenmelerde yanilgilarin tespit edilmesi ve
giderilmesi olduk¢a 6nemlidir. Ayrica; anlamli 6grenme sirasinda 6grencilerin 6n bilgileri,
ogretmenlerin kullandig1 yontem ve teknik, egitim-6gretim i¢in kullanilan materyaller, ders
kitabindaki bilgilerin aktarilis sekli gibi ¢ok sayida belirleyici etken rol oynamaktadir. Bu
sebeple de giiniimiizde etkili bir fen bilimleri egitiminin saglanmasi igin yapilan
arastirmalarin biiyiik bir boliimii, 6grencilerde var olan kavram yanilgilarinin tespiti ve
giderilmesi, 6grenci basaris1 ve motivasyonunun artmasi i¢in kullanilabilecek yeni yontem

ve teknikler tizerinedir.

Ulkemizde ise, 20 y1l 6ncesine kadar ¢ogu zaman dgrencilerin sahip olduklar1 6n bilgileri
dikkate alinmadan, kavramlar ve kavramlar arasi anlamli iliskiler kurulmadan, bilgi
birikimine dayali bir 6gretim yapiliyordu. Ancak; son yillardan itibaren 6gretmen merkezli
ve ezberci egitimden, hedeflenen anlamli  0grenmeyi istenilen  diizeyde
gerceklestirememesi nedeniyle vazgegilmeye baslandi (Yagbasan ve Giilgicek, 2003, s.
115). Bu sebeple 6grenen merkezli bir egitim anlayisinin gergeklestirilmesi ve Milli
Egitim’in amaglarina ulasabilmek i¢in yeni 6gretim metotlarmin simiflarda uygulanmasi

gerekmektedir (Yagbasan ve Giilgigek, 2003, s. 116).



1.1. Problem Durumu

Kavram ogretimindeki geleneksel o6gretim yaklagimi; 6grencilere kavrami ifade eden
kelimeyi vermek, kavramin tanimini ve tanimin anlasilmasi i¢in gerekli tanimlayici ve
ayirt edici niteliklerin istiinde durmak, 6grencilerin kavramla ilgili 6rnekler bulmasini
saglamak gibi asamalardan olugmaktadir. Geleneksel Ogretim yontemleriyle islenen
derslerin 6grencilerdeki kavram yanilgilarinin giderilmesinde ¢ok az etkiye sahip oldugu
ve zihinsel gelisimi artirmadigi bilinmektedir (Simsek, 2007, s. 117; Tezci ve Giirol, 2003,
s. 54). Kavram yanilgilarinin tespiti ve giderilmesi amaciyla gerek yurt i¢i, gerekse yurt
disinda yapilan caligmalarda da ifade edildigi gibi, belirlenen kavram yanilgilarini
gidermede fen bilimleri dersinde sinifta 6grenme-6gretme etkinlikleri diizenlenirken 6n
bilgileri kontrol etmek, yeni bilgileri 6nceden 6grenilmis bilgilerle iliskilendirmek, merak
duygusunu uyandirip 0grenciyi arastirmaya yoneltmek, isbirlikli 6grenmeye tesvik etmek,
anlamli 6grenmeyi saglamak gereklidir (Bayram, 2010, s. 29). Kisacasi; fen bilimleri
Ogretimine yonelik kavram yanilgisini azaltan ¢alismalar yapmak icin, sinif ortamlarina
yapilandirmaci kuram temelli etkinlikler getirmek gerekmektedir (Bayram, 2010, s. 29).
Bodner (1986, s. 876); Geelan (1995, s. 33 ); Shiland’a gore (1999, s. 107), yapilandirmaci
kuram Ogrencilerin 6n  bilgilerini Onemseyerek problem ¢ozme yeteneklerinin
gelistirilmesine, analiz ve tahmin yetenekleri kazanmalarina, bilgileri zihinde
iliskilendirmelerine olanak vererek, 6grencilerin biligsel yapilarinin gelismesini saglar.
Yapilandirmaci kuram temelli ve aktif Ogrenmeyi saglayict bir yontem de isbirlikli

ogrenmedir.

Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin hem sinif hem de diger ortamlarda kiiciik karma gruplar
olusturarak ortak bir ama¢ dogrultusunda akademik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine
katki sagladiklari, bireylerin 6zgilivenlerinin arttig1, iletisim becerilerinin gelistigi, problem
cozme ve elestirel diisiinme giiclinlin arttig1, egitim-0gretim siirecine dgrencinin aktif bir
sekilde dahil oldugu bir 6grenme yaklasimi olarak ifade edilebilir (Goodwin, 1999, s. 29;
Jolliffe, 2007, s. 3; Slavin, 1995, s. 2). Isbirlikli 6grenme gruplarinin temel amaci sosyal
iliskiler ve bu iligkilerin yiiksek seviyedeki etkileri sonucunda 6grenme sorumluluklarina
ogrencileri yonlendirmek ve biitlin sinif modellerinden ¢ok daha kompleks olarak 6grenme
stireglerini devam ettirmektir (Johnson, Johnson ve Smith, 1998, s. 29; Veenman,

Benthum, Bootsma, Dieren ve Kemp, 2002, s. 89).

Isbirlikli 6grenme; bilhassa son yillarda egitimin farkli kademelerinde &gretim

stratejilerine bir alternatif olarak ilgi goérmektedir. Bu ilginin nedeni 6grencilerin grup
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caligmalari siiresi boyunca, uygulanan problem ¢ézme yontemleri ve stratejileri dahilinde,
kendilerinin ve diger Ogrencilerin bakis acilar1 arasindaki ifade sekli, karar verme ve
yardimlagmalariyla birbirinden farkli yollar ile bircok sey 6grenebildikleri gergekligidir
(Johnson ve Johnson, 2009, s. 368; Slavin, 1995, s. 5).

Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigr arastirmalarda dgretim siireglerine 6grencinin
aktif katilimin1 saglayarak onlarin iist diizey akademik ve sosyal beceriler kazanmalari i¢in
ortam hazirlandig1 goriilebilmektedir (Johnson ve Johnson, 1999, s. 71; Slavin, 1995, s. 5).
Isbirlikli 6grenmede bireyler birlikte ¢calismak zorunda olduklar1 igin birbirine yardim etme
davranis1 en etkili sekilde olusmaktadir. Ogrenciler bu yardimlasma aktiviteleri siiresince
diger arkadaslarina kendi diisiincelerini aktarmak ig¢in problemi Yyeniden tasarlama,
aciklama ve problemin nasil c¢oziilebilecegini asama asama belirleme gibi cesur
aciklamalar yapmalar1 sonucunda bu siiregten fayda saglarlar (Cooper vd., 1990, s. 19;
Gillies, 2004, s. 257).

Ogrenciler ilgi alanlarina giren ve kendileri icin énemli gordiikleri bilgileri 6grenmeye
daha elveriglidir. Bu nedenle siniftaki 6grenme-6gretme siireci, 6grencilerin ilgisini
cekecek sekilde tasarlanmali ve bu slirecte 0grencilere aktif olmalarmi saglayan roller
dagitilmahidir. Bu amagla 6grenciyi merkezde tutan ve derste aktif olmasini saglayan
yontem ve tekniklerin kullanilmasi gereklidir. Boylece 6grenciler ders programinda yer
alan kazanimlar1 6grenmede daha fazla basari elde ederler. Fen bilimleri egitiminde
igbirlikli 6grenme ile yapilan arastirmalar sonucunda isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin
akademik basarilarini yiikselttigi ortaya konulmustur (Acar ve Tarhan, 2007; Akgay, 2012;
Broyles, 1999; Caliskan, Sezgin ve Erol, 2005; Copur, 2008; Mills, McKittrick, Mulhall ve
Feteris, 1999; Sengoren, 2006; Singh, 2005; Tanel, 2006).

Buradan yola c¢ikilarak, isbirlikli 6grenme yonteminin, 6grencilerin sahip oldugu kavram

yanilgilarini gidermedeki etkisini ortaya koymak amaciyla bu aragtirma yapilmaistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci igbirlikli 6grenme (OTBB) ydnteminin, ortaokul 5. siif fen
bilimleri dersinde uygulanmasi ve bu uygulamanin 6grencilerin ders basarisina, derse
yonelik tutumlarina, ders kavram yanilgilariin giderilmesine etkisini arastirmaktir. Bu
amag igerisinde 6grenciyi merkeze alan ve derste aktif olmasini saglayan igbirlikli 6grenme

(OTBB) yontemi, geleneksel dgretim yontemiyle karsilastirilacaktir.
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1.3. Arastirmanin Onemi

Fen bilimleri 6gretiminde 6grencilerin kavramlari dogru dgrenmesi ve kavramlar arasi
iliskileri hatasiz bir sekilde kurabilmeleri olduk¢a 6nemli bir konudur. Ciinkii; insan
zihninde erken yaglarda olusan yanlis kavramlar ilerleyen zaman zarfinda ciddi problemler
olusmasina neden olabilmektedir. Yapilan arastirmalar incelendiginde; geleneksel 6gretim
yonteminin kullanilmasinin kavram yanilgilarimin giderilmesinde ¢ok az etkiye sahip
oldugu goriilmektedir. Bu husustan dolay1; 6grencilerde olusabilecek kavram yanilgilarini
engelleyebilmek ve olugsmus olan kavram yanilgilarini diizeltebilmek icin geleneksel
Ogretim yonteminden daha etkili olan yontem ve tekniklerin bilinmesi ve bunlarin
uygulanmasit oldukca biiyiik bir oneme sahiptir. Yapilandirmaci kuram temelli, aktif
ogrenmeyi saglayan yontemlerden biri de isbirlikli 6grenmedir. Isbirlikli 6grenme
ogrencilerin kiiciik karma gruplar olusturarak ortak bir amag i¢in akademik bir konuda
birbirlerinin 6grenmelerine yardim ettikleri, grup liyelerinin 6zgiivenlerinin arttig1, iletisim
arastirmayla; isbirlikli O6grenme yOnteminin, ortaokul Ogrencilerinin  Viicudumuzun
Bilmecesini (C6zelim tinitesinde sahip olduklar1 kavram yanilgilarinin giderilmesinde etkili
bir yontem olup olmadigi, 6grencilerin akademik basarilarin1 ve derse karsi tutumlarini
olumlu anlamda artirip, artirmadigi, belirlenmeye calisilmistir. Bu arastirmada elde edilen
sonuglar dogrultusunda; okullarda gorevli 6gretmenlere ve liniversitede egitimlerine devam
eden Ogretmen adaylarina fen bilimleri Ogretiminde isbirlikli 6grenme yodnteminin

kullanilmasina yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

1.4. Problem Ciimlesi

Fen bilimleri dersinde isbirlikli 6grenme (OTBB) yontemi kullaniminmn ortaokul 5. smif
ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarina, ders basarisima ve kavram

yanilgilarinin giderilmesine etkisi nedir?

1.5. Arastirmanin Alt Problemleri

Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit aranmastir.
1. Ortaokul 5. Sinif Fen Bilimleri dersi Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim Unitesinde,

isbirlikli 6grenme (OTBB) yonteminin kullanildig1 deney ve geleneksel dgrenme



yonteminin kullanildigi kontrol gruplart 6n test — son test basart puan ortalamalar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Ortaokul 5. Siif Fen Bilimleri dersi Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim tinitesinde,
isbirlikli 6grenme (OTBB) yonteminin kullanildig1 deney ve geleneksel dgrenme
yonteminin kullanildigi kontrol gruplar1 6n test — son test tutum puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Ortaokul 5. Smif Fen Bilimleri dersi Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim tinitesinde,
isbirlikli 6grenme (OTBB) yonteminin kullanildig1 deney ve geleneksel dgrenme
yonteminin kullanildigi kontrol grubunda bulunan &grencilerin 6n bilgilerinde
kavram yanilgis1 bulunmakta midir?

Ortaokul 5. Smif Fen Bilimleri dersi Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim tinitesinde,
deney grubunda uygulanan isbirlikli 6grenme (OTBB) yéntemi ile kontrol
grubunda uygulanan geleneksel 6grenme yonteminin 6grencilerin 6n bilgilerindeki

kavram yanilgilarini gidermeye etkisi var midir?

1.6. Varsayimlar

Arastirmada asagidaki temel varsayimlardan hareket edilecektir.

1.

Deney (5/A) ve kontrol (5/H) grubundaki Ogrencilerin 6grenmelerine etki
edebilecek sinif dist etkenler ve 6grencilerin 6grenmeye ilgileri her iki grup icin de

esittir.

Denekler (5/A-5/H), tutum Ol¢egini yanitlarken duygu ve diisiincelerini samimi

olarak yansitmustir.

1.7. Smmirhhiklar

Bu arastirma sonucunda elde edilen bulgulara iliskin genellemeler asagidaki smirliliklar

dahilinde gegerlidir.

Bu arastirma;

1. Ankara Ili Sincan ilgesinde bulunan bir ortaokulun 5. sinif 6grencileriyle,



2. 2015-2016 Egitim-6gretim yili, ortaokul 5. sinif fen bilimleri dersi Viicudumuzun
Bilmecesini Cozelim tnitesinde bulunan Besinlerin Sindirimi ve Viicudumuzda

Bogaltim adli konularyla,

3. Deney (5/A) grubunda isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasinda 6grenci
takimlar1 basar1 boliimleri teknigiyle; kontrol (5/H) grubunda ise, geleneksel

Ogretim yontemi ile sinirlidir.

1.8. Tanimlar

Kavram Yanilgisi: insanlar diinyay1 kendi yasantilari boyunca karsilastiklar1 deneyimler
sonucu tanimaya c¢alisir, zihinlerinde gercek bilimsel diisiincelerden farkli bir diisiince
stireci olustururlar. Bu diisiince siirecinde meydana gelen ve bilimsel ifadelerle ¢elisen
kavramlara kavram yanilgilar: ad1 verilir (Gabel ve Bunce, 1994, s. 305; Griffiths, 1994, s.
70; Nakleh, 1992, s. 191).

Isbirlikli Ogrenme: Ogrencilerin hem sinif hem de diger ortamlarda kiiciik karma gruplar
olusturarak ortak bir ama¢ dogrultusunda akademik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine
katki sagladiklari, bireylerin 6zgiivenlerinin arttig1, iletisim becerilerinin gelistigi, problem
¢ozme ve elestirel diisiinme giiclinlin artt1ig1, egitim-6gretim siirecine 6grencinin aktif bir
sekilde dahil oldugu bir 6grenme yaklasimi olarak ifade edilebilir (Goodwin, 1999, s. 29;
Jolliffe, 2007, s. 3; Slavin, 1995, s. 2).

Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Yéntemi: Ogrenciler heterojen bir sekilde en fazla alt:
kisilik gruplara ayrilir ve 6grenme konulart bu gruplara dagitilir. Ders siiresi dikkate
almmak kaydiyla hangi grup ya da gruplarin sunum yapacaklarina karar verilir. Grup
caligmalarinin tamamlanmasinin akabinde her bir G6grenciye bireysel test uygulanir.
Uygulanan testin ardindan &grenciler aldiklar1 puanlara gore basari sirasina dizilir ve
bireysel 6grenci basarilar toplanarak grup basarisi tespit edilir. Tespit edilen en basarili

grupta 6diillendirilir (Slavin, 1980a, s. 315-340; Slavin, 1980b, s. 252-256).



BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE

2. 1. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin Temelleri

2.1.1. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin Vizyonu

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programmin vizyonu; “Tiim &grencileri fen bilimleri

okuryazari bireyler olarak yetistirmek” seklinde ifade edilmistir (MEB, 2013, s. I).

Isbirligine acik, arastiran-sorgulayan, problem c¢ozebilen, etkili kararlar verebilen, etkili
iletisim kurabilen, kendine giivenen, siirdiiriilebilir kalkinma bilinciyle yasam boyu
ogrenen fen bilimleri okuryazari bireyler; fen bilimlerine iliskin bilgi, olumlu tutum,
beceri, alg1 ve degere; fen bilimlerinin teknoloji toplum-gevre ile olan iliskisine yonelik

anlayis1 ve psikomotor becerileri elde etmistir (MEB, 2013, s. 1).

Fen bilimlerine iligkin temel bilgileri (Biyoloji, Fizik, Kimya, Yer, Gok ve Cevre Bilimleri,
Saglik ve Dogal Afetler) ve dogal ¢evrenin kesfedilmesine yonelik bilimsel siire¢
becerilerini, fen bilimleri okuryazari bireyler kazanmstir. Fen bilimleri okuryazari olan bu
bireyler, kendilerini toplumsal sorunlarla ilgili problemlerin ¢6ziimii konusunda sorumlu
goriir, yaratict ve analitik diisiinme becerileri yardimiyla kisisel veya isbirligine dayali
alternatif ¢6ziim Onerileri sunabilirler. Bunun yani sira fen bilimleri okuryazari bir birey,
bilgiyi sorgular, arastirir ve zamanla degisebilecegini kendi akil giicii, yaratici diislinme ve
yaptig1 arastirmalar sonucunda farkina varir. Bireyin iginde bulundugu kiiltiire ait
degerlerin, toplumsal yapinin ve inanglarin; bilginin zihinsel siireclerde islenmesinde, etkili
oldugunun bilincindedir. Sosyal degisim, teknolojik degisim ve doniisiimlerin fen bilimleri
ve dogal ¢evreyle olan iliskisini, fen bilimleri okuryazari bireyler kavrar. Bunun disinda,
fen bilimleri alaninda kariyer bilincine sahip olan bu bireyler, bu alanda goérev yapmasalar
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bile fen bilimleri ile baglantili mesleklerin, toplumsal sorunlarin ¢éziimiinde énemli bir

rolii oldugunun farkina varir (MEB, 2013, s. I).

2.1.2. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin Amaclari

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. Maddesinde ifade edilen Tiirk Milli
Egitiminin Genel Amaglar1 ile Tiirk Milli Egitimin Temel Ilkeleri esas almarak Fen

Bilimleri dersi 6gretim programi olusturulmustur (MEB, 2013, s. 11).

Fen bilimleri okuryazari olarak biitiin bireylerin yetismesini amaglayan Fen Bilimleri Dersi

Ogretim Program1’nin temel amaglari su sekildedir:
‘1. Biyoloji, Fizik, Kimya, Yer, G6k ve Cevre Bilimleri, Saglik ve Dogal Afetler hakkinda
temel bilgiler kazandirmak,

2. Doganin kesfedilmesi ve insan-gevre arasindaki iliskinin anlasilmasi siirecinde, bilimsel
siire¢ becerilerini ve bilimsel arastirma yaklagimini benimseyip karsilagilan sorunlara ¢éziim
tretmek,

3. Bilimin toplumu ve teknolojiyi, toplum ve teknolojinin de bilimi nasil etkiledigine iligkin
farkindalik gelistirmek,

4. Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark etmek ve toplum, ekonomi, dogal
kaynaklara iligkin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,

5. Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci gelistirmek,

6. Gilinlik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasmi ve bu sorunlari ¢ézmede fen
bilimlerine iligkin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin kullanilmasin
saglamak,

7. Bilim insanlarmin bilimsel bilgiyi nasil olusturdugunu, olusturulan bu bilginin gegtigi
stiregleri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigini anlamaya yardimer olmak,

8. Bilimin, tiim kiiltiirlerden bilim insanlarinin ortak ¢abasi sonucu iiretildigini anlamaya katki
saglamak ve bilimsel ¢aligmalar1 takdir etme duygusunu gelistirmek,

9. Bilimin, teknolojinin gelismesi, toplumsal sorunlarin ¢6ziimii ve dogal ¢evredeki iliskilerin
anlagilmasina olan katkisini takdir etmeyi saglamak,

10. Dogada meydana gelen olaylara iligskin merak, tutum ve ilgi gelistirmek,
11. Bilimsel ¢aligmalarda giivenligin 6nemini fark ettirmek ve uygulamaya katki saglamak,

12. Sosyo-bilimsel konulari kullanarak bilimsel diisiinme aligkanliklarmi gelistirmektir’’
(MEB, 2013, s. 11).

2.1.3. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin Temel Yaklasim

Arastirma ve sorgulamaya dayali &grenme yaklasimi, Fen Bilimleri Dersi Ogretim

Programinda temel alinmistir (MEB, 2013, s. 111).



2.1.3.1. Ogretmen-Ogrenci Rolii

Ogrenme ve 6gretme kuram ve uygulamalari agisindan Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinda biitiinciil bir bakis a¢is1 benimsenmesine ragmen; genel olarak 6grencinin,
O0grenme siirecine aktif katitliminin saglandigi, kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu,
bilgiyi kendi zihninde yapilandirmaya olanak taniyan, arastirma-sorgulamaya dayali
ogrenme stratejisi kabul goriir. Ogretmen, 6grenme ve dgretme siirecinde, kolaylastiric1 ve
yonlendirici rollerini oynarken 6grenci, sorgulayan, tartigan, bilginin kaynagini arastiran ve
aciklayan birey roliinii oynar. BOyle bir yaklasimin kabul gordiigii ve uygulandigi
siiflarda, 6grencilerin kendi goriislerini rahatga ifade edebilecekleri demokratik bir sinif
meydana getirilir. Soru-cevap-degerlendirme seklindeki karsilikli konusmalara veya kendi
diisiincesini 6grencisine kabul ettirme iizerine kurulu 6gretmen-Ogrenci tartismalarina
girilmemeye o6zen gosterilir. Ogretmen, bilimsel bilgiye ulasmanin sorumluluk ve
heyecanini, fen bilimlerinin degerini ve énemini dgrencileriyle paylasan ve ayn1 zamanda
sinifindaki arastirma siirecini  yonlendiren bir rehber roliinde olmalidir. Ogretmen,
ogrencilerinde arastirma ruhu ve duygusunu ve bilimsel diisiince tarzini gelistirmek ic¢in
onlar1 cesaretlendirir, bunun yani sira uygulamalarda bilimsel etik ilkelerinin
benimsenmesi igin caba sarf eder. Ogrenciler, kendi yas grubundaki arkadaslari ile beraber
bir bilgiyi arastirip sorgularken etkili iletisim ve isbirligi igerisine girerler (MEB, 2013, s.
Ii).

2.1.3.2. Benimsenen Strateji ve Yontemler

Derslerin planlanmasi ve uygulanmasinda, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programma gore
ogrencinin aktif, 6gretmenin ise yonlendirici ve rehber olacagi O0grenme ortamlari
(argiimantasyon, problem, proje, isbirligine dayali 6grenme vb.) iizerinde durulmustur. Fen
bilimleri alanindaki bilgiyi 6grencilerin kalict ve anlamli olarak d6grenebilmeleri igin gerek
siif i¢i gerekse okul dis1 6grenme ortamlari, arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme
stratejisine gore diizenlenir ve bu amag¢ dogrultusunda informal 6§renme ortamlarindan da
(sanat ve arkeoloji miizeleri, bilim, hayvanat bahgesi, dogal ortamlar vb.) yararlanilir.
Arastirma-sorgulama siireci, sadece “kesfetme ve deney” olarak degil, “agiklama ve
argiiman” olusturma siireci olarak da degerlendirilir. Arastirma-sorgulamaya dayali
ogrenme; Ogrencilerin, etraflarindaki dogal ve fiziksel diinyayr saglam gerekcelerle

aciklamalarda bulunarak giiclii argiimanlar kurduklari, ¢evrelerindeki her seyi kesfetme
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istegi duyduklari, fen bilimlerinden heyecan duyan ve kiymetini bilen bireyler olarak
yetistikleri, kisacasi birer bilim insan1 gibi diisiinerek-yaparak-yasayarak bilgiyi kendi
zihninde tasarladig1 6grenci merkezli bir dgrenme yaklasimidir. Ogrencilerin diisiincelerini
farkli gerekgelerle destekleyebildikleri, fikirlerini rahatca ifade edebildikleri ve
arkadaslarinin  iddialarin1  ¢iiriitmek amaciyla karsit arglimanlar gelistirebildikleri
diyaloglar icerisinde yer almalarm &gretmenler saglar. Ogretmenler karsit argiimanlart
iceren sozlii veya yazili tartismalarda, 6grencilerinin gecerli verilere dayali olusturduklari
iddialar1, hakli gerekc¢elerle sunduklar1 tartismalarda rehber ve yonlendirici rolii iistlenir

(MEB, 2013, s. I11).

2.2. isbirlikli Ogrenme

Yabanci kaynaklarda orijinal karsilig1 ile “cooperative learning” olarak bilinen isbirlikli
O0grenme kavrami lilkemizde yapilan ¢alismalarda farkli kavramlar seklinde kullanilmaistir.
Ilgili kavram Gomleksiz (1993) tarafindan “Kubasik Ogrenme”; Doymus, Simsek ve
Bayrakceken (2004, s. 103) tarafindan “Isbirlikci Ogrenme”; Oztiirk (2011) tarafindan
““Isbirligine Dayali Ogrenme’’; (A¢ikgdz, 1992, s. 3; Demirel, 2010, s. 233; Saban, 2005,
s. 181; Senemoglu, 1998, s. 499) tarafindan ise “Isbirlikli Ogrenme” seklinde kullanimi

tercih edilmistir.

Isbirlikli 6grenme yontemi; Johnson’a (1993) gore, 6grenmeyi en iist seviyeye ¢ikarmak
amaci ile farkli beceri ve yeteneklere sahip olan 6grencilerin ortak bir hedef dogrultusunda
kiiciik gruplar vasitasiyla calisma yapmalaridir (Aktaran Kaya, 2013, s. 3). Acikgoz’e
(1992, s. 3) gore isbirlikli d6grenme, O0grencilerin kiigiik gruplar seklinde calisarak ve
birbirlerinin 6grenmesine katki saglayarak O6grenmeyi gerceklestirme siireci seklinde
tanimlanir. Slavin’e (1995, s. 2) gore isbirlikli 6grenme, akademik konularla ilgili
ogrencilerin kendi aralarinda yardimlasabildigi kisi sayist az gruplardan olusan cesitli
ogretim metotlarini ifade eder. Goodwin (1999, s. 29) isbirlikli 6grenmeyi kisi sayisi az,
homojen olmayan Ogrenci gruplarinin ortak bir hedefi gerceklestirmek icin bir arada
caligtiklart ve grup iiyelerinin dayanisma igerisinde olduklar1 bir 6gretme metodu seklinde
ifade eder. Jolliffe’e (2007, s. 3) gore ise isbirlikli 6grenme, 6grencilerin karsilikli 6grenme
diizeylerini artirmak amaciyla kisi sayisi az olan gruplarla ¢alisma yapmalarini zorunlu
kilar. Isbirlikli 6grenmeyi, Demirel’in (2010, s. 233) aktardigina gore Christison (1990),

kisi sayis1 az gruplar olusturup bir probleme ¢6ziim bulmak veya verilen bir gorevi yerine
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getirmek {izere ortak bir ama¢ dogrultusunda Ogrencilerin beraber ¢alisip 0grendikleri

ogrenme yaklasimi seklinde ifade etmistir.

2.2.1. isbirlikli Ogrenmenin Kuramsal Temelleri

Saban’in (2005, s. 188) Johnson’dan yaptig1 aktarmaya gore igbirlikli 6grenmeyi, biitiin
ogretim metotlar1 igerisinde seckin ve ayricalikli yapan en onemli oOzellik, isbirlikli
O0grenmenin zengin bir teori, arastirma ve uygulama tarihine sahip olmasidir. Bu kapsamda,

isbirlikli 6grenmenin ¢ tiir teorik temelinden s6z edilebilir. Bu teoriler sunlardir:

2.2.1.1. Sosyal Baghlik Teorisi

Isbirlikli 6grenme iizerine etki eden en dnemli teori, Saban’m (2005, s. 188) Johnson’dan
yaptig1 aktarmaya gore “sosyal baglilik teorisi” seklinde ifade edilir. Gestalt Psikolojisi
Okulu’nun kurucu iiyesi olan Koffka, gruplarin onlari olusturan iiyelerin arasindaki
bagliligin c¢esitlendigi, birer dinamik biitiinler oldugu fikrini savunmustur. Koffka’nin
meslektast olan Lewin’e gore, grubun dinamikligini saglayan en onemli 6zellik, ayni

gruptaki iiyeler arasinda baglilik olusmasidir.

Glinlimiizde sosyal baglilik teorisi olarak genisletilen “igbirlikli ve rekabet¢i 6grenme
teorisini” Lewin’in 6grencisi Deutsch gelistirmistir. Sosyal baglilig1 yapilandirma yolunun
bireylerin nasil etkilesimde bulundugunu ve bu etkilesime bagli olarak da sonucun nasil
olacagini belirledigini varsayan sosyal baglilik teorisidir. Bu teoriye gore olumlu baglilik
(isbirlikli yaklagim), grupta bulunan bireylerin gayretlerini destekleyen, cesaretlendiren ve
gelistiren bir etkilesim ile tamamlanir. Olumsuz baglilik (rekabetci yaklasim) ise bunun
aksine, klasik olarak gruptaki bireylerin basarili olmak icin ortaya koyduklar1 gayretlerini
engelleyen ve onlarin cesaretlerini azaltan karsit bir etkilesim ile tamamlanir. Baglilik
olmadiginda ise (bireyselci yaklasim), bireyler bagimsiz olarak tek baslarina

calistiklarindan, bir etkilesimden s6z etme olanagi yoktur (Saban, 2005, s. 188).

Ogrenciler sosyal baglilik teorisine gore kendi takim arkadaslarmm ogrenmelerine
yardimci olurlar. Sosyal baglilik teorisi gruplari biitiinlestiren, giiven duygusu asilayan,
grup etkinlikleri siiresince ve grup etkinlikleri bitiminde grubu temsil eden takim kurma

etkinliklerine vurguda bulunur. Bireysel degerlendirilebilirlik ve grup odiilleri 6nemsiz

12



goriiliir (Abrami ve digerlerinden aktaran Tonbul, 2001, s. 20). Sosyal baglilik teorisinin

ilgilendigi sey bireyler arasinda ne yasandigidir.

2.2.1.2. Bilissel Gelisim Teorisi

Biligsel gelisim teorisi gelismis anlamda Vygotsky ve Piaget’nin arastirmalarina
dayanmaktadir. Piaget’e gore, kisiler ¢evre iizerinde isbirligi sagladiklarinda, bireylerde
biligsel denge bozuklugu olusturan ve bireylerin perspektif elde etme becerilerini ve
biligsel gelisimlerini uyaran bir “sosyo-bilissel ¢alisma ortami” meydana gelir. Diger bir
ifadeyle, isbirlikli calismalar esnasinda kisiler, biligsel uyumsuzluklarin meydana geldigi
ve ¢Oziimlenebildigi tartismalara dahil olurlar. Vygotsky’nin diigiincesine gore, bilgi sosyal
bir olgudur. Bilgi, anlamak, 6grenmek ve problem ¢dzebilmek amaciyla girisilen isbirlikli
gayretler ile olusturulur. Ciinkii isbirlikli gayretlerde takim arkadaslari, diisiincelerini ve
bilgilerini kendi aralarinda paylasirlar, birbirlerinin zihinsel dayanaklarindaki eksik
noktalar1 ortaya ¢ikarirlar, birbirlerinin yanlislarin1 giderirler ve birbirlerinin anlama
kapasitelerine dayali olarak da bireysel anlayislarini gézden gegirmek suretiyle tekrar

olustururlar (Johnson ve Johnson’dan aktaran Saban, 2005, s. 189).

Isbirlikli 6grenme, bilissel bilimin bakis agisina gore; rehberlik etmeyi, model olmay1 ve
yapilandirmay1 iginde barindirir. Isbirlikli olarak Ogrenen bireyler, bilgiyi zihinlerinde
depolamak ve hali hazirdaki biligsel yapilarina eklemek amaciyla bilgiyi tekrar eder ve

yeniden olustururlar (Johnson vd., 1998, s. 29).

2.2.1.3. Davranis¢ct Ogrenme Teorisi

Davranis¢t 6grenme teorisi, takim odiillerinin ve takim pekistirmelerinin 6grenmedeki
etkisi lizerinde durur. Bu teoriye gore, odiillendirilen davraniglarin tekrarlanma olasilig
artar. Davranis¢1 ekolii temsil edenlerden Homans, Thibaut ve Kelley bireyler arasinda
odiil ve maliyet odakli sosyal degisim dengesine odaklanirken; Bandura taklit {izerine,
Skinner grup tesadiifleri iizerine ¢alismalar yapmistir. Davranis¢r 6grenme teorisinde,
basarty1 ddiillendirmek amaciyla gevresel motivasyonun isbirlikli 6grenme gayretlerini

artirdig1 varsayilir (Johnson vd., 1998, s. 29).
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2.2.2. Isbirlikli Ogrenme icin Gerekli Kosullar

Acikgdz (1992, s. 4), yapilan grup calismasinin isbirlikli 6grenme sayilabilmesi icin
gruptaki 6grencilerden beklenen seyin, hem kendi hem de gruptaki diger arkadaslarinin
Ogrenmesini en st diizeye ¢ikarmalar1 oldugunu ifade etmistir. Diger bir ifadeyle gruptaki
her liye diger arkadaslarinin 6grenmesine katki saglar. Calisma sonucunda ortaya ¢ikan
basar1 biitiin takim iiyelerinin katkisiyla elde edilmis takim basarisidir. Yapilan ¢alismada
isbirliginin saglanabilmesi i¢in bireylerin etkilesim halinde olmalar1 ve ortak bir iiriin
ortaya c¢ikarmalar1 gereklidir. Bir grup calismasinin igbirlikli 6grenme olabilmesi igin

olmasi gereken kosullar su sekilde siralanabilir:

2.2.2.1. Olumlu Bagimllik (Pozitif Baghlik)

Johnson ve Johnson’a (1994) gore isbirlikli 6grenmenin en onemli kosulu olumlu
bagimliliktir ve olumlu bagimlilik olmadan isbirligi ger¢ceklesmez. Olumlu bagimlilik,
grupta bulunan biitiin liyelerin birbirlerine bagli olmasi anlamina gelir. Diger bir ifadeyle
olumlu bagimlilik, gruptaki biitiin iiyelerin, liyelerden birinin basarisinin ancak ve ancak
gruptaki herkesin basaris1 s6z konusu oldugunda miimkiin olabilecegini kavradiklari
durumlarda meydana gelir (Aktaran Saban, 2005, s. 191). Her &grenci diger takim
arkadaslarina ihtiyaci oldugunun bilincinde olmalidir. Bu dogrultuda 6grencilerin, takim
gorevinin beraber tamamlanacagini ve beraber basarinin ya da basarisizligin elde
edilecegini bilmesi, birinin grupta yer almamasi halinde basarisiz olacaklarini hissetmeleri
gerekir (Jolliffe, 2007, s. 3). Biitlin grup liyelerinin 6grenmelerini en ist diizeye ulastirmak,
ogrencilerin birbirlerine destek olmalarini saglamak, kaynak paylasimina yonlendirmek ve
ortak basarilarini kutlamaya tesvik etmek amaciyla imkanlar olusmasini olumlu bagimlilik

saglar (Veenman vd., 2002, s. 89).

Acikgdz (2008, s. 175) olumlu bagimliligin olumlu iiriin bagimliligi ve olumlu amag
bagimlilig ile meydana gelebilecegini ifade etmektedir. Olumlu iirin bagimliligi, takim
tiyelerinin beraber ¢alismak kosuluyla basarili olabileceklerine inanmalart anlamindaki
ama¢ bagimlhihigini ifade ederken, ortak {iriine dayali olarak verilen tek tip odiil
anlamindaki 6diil bagimliligini da i¢ine alir. Olumlu ara¢ bagimliligi ise; rol, kaynak ve is
bagimliligi1 kapsamaktadir. Grupta bulunan her bir {iyenin ulasilmak istenen bilgi
kaynaklarinin ve malzemenin yalnizca bir boliimiine sahip oldugunda, kaynak bagimliligs;
her iiyeye Otekileri tamamlayici birbirleriyle baglantili roller tanimlandiginda ise rol
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bagimliligi meydana gelir. Johnson ve Johnson (1989), ara¢ ve liriin bagimliligi birlikte
oldugunda, grupta bulunan bireylerin ayni ama¢ dogrultusunda esgiidiimlii etkilesimde
olacagi fikrini savunmaktadir. Bunun yam sira, olumlu bagimlilik, sadece grup iiyelerinin
gruba katki yapmasiyla kalmaz aymi zamanda {iyelerde bireysel sorumluluk ve
degerlendirilebilirlik duygular1 olusturabilir. Bdylelikle, yardim etmek istememe,
sorumluluktan kagma gibi durumlarin 6nlenmesi saglanabilir (Aktaran Ac¢ikgoz, 2008, s.

175).

2.2.2.2. Grup Odiilii

Biitiin grup tiyeleri igbirlikli 6grenme ortaminda basariy1 yakalayabilmek istiyorsa,
oncelikle grubun basarili olmasi gerektigini diisiinmek zorundadir. Bir baska ifadeyle,
isbirlikli 6grenme etkinlikleri 6yle diizenlenmelidir ki, grupta bulunan biitiin {iyeler, ancak

grup basarili olunca basarili olabilsinler (Kaya, 2013, s. 6, 7).
Slavin (1983, s. 1990), bu kosulun,
a) Isbirlikli 6diil yapisi
b) Isbirlikli is yapist ile olusturulabilecegini ileri siirmektedir.

Isbirlikli 6diil yapisi, grupta bulunan tiim iiyelerin ortak amaglar dogrultusunda ortak bir
iirlin ortaya c¢ikarmalarini ve grup olarak 0diil almalarini gerekli kilarken; igbirlikli is
yapisi, grupta bulunan iiyelerin hepsinin bir isi tamamlamak maksadiyla gayretlerinin bir
araya getirilmesini 6zendirir veya gereklilik arz ettigi durumlar1 meydana getirir. Isbirlikli
is yapisimnin, grup calismasi ve gorev dagilimi olmak {iizere iki sekli mevcuttur.
Birincisinde, grup tiyeleri farkli farkl isler yapmaz. Biitlin grup tiyeleri beraberce, ayni is
lizerinde ¢aligma yaparlar. Ikincisinde ise, gruptaki her bir iiye farkli farkli islerden
sorumlu olur; iiyeler bireysel olarak degerlendirmeye tabi tutulur ve bireysel puanlar
toplanmak suretiyle grup puani hesaplanmis olur. Iki farkli durumda da grupca elde edilen
tiriine, 6diil verilmesine dikkat edilir (Aktaran Kaya, 2013, s. 7). Slavin’e (1983, s. 1990)
gore, isbirligini olusturmada ve etkin olmasini saglamada esas olan, grup Odiiliiniin
kullanilmasi, bir anlamda o6diil bagimliligi olusturur (Aktaran Acikgoz, 1992, s. 9;
Acikgdz, 2008, s. 174).
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2.2.2.3. Bireysel Degerlendirilebilirlik

Biitiin 6grenciler hem kendi paylarina diisen kisimlart hem de gruptaki 6teki arkadaglarinin
paylarina diisen kisimlar1 6grenmek mecburiyetindedir (Efe, Hevedanli, Ketani, Cakmak
ve Efe, 2008, s. 14). Bireysel degerlendirilebilirlik grupta bulunan her bir iiyenin
birbirlerinin  6grenmesinden sorumlu oldugunun bilincinde olmasidir. Sayet bu
gerceklesmez ise grup basarisi tehlikeye diismiis olur (Jolliffe, 2007, s. 3). Isbirlikli
O0grenmenin hedefi, grupta bulunan her bir {iyeyi ¢ok yonlii ve giliclii bir birey haline
getirmektir. Bir baska deyisle, 6grenciler, ayn1 grupta yer alan diger arkadaslariyla beraber

her bireyin daha iyi performans sergilemesi i¢in isbirligi yaparlar (Saban, 2005, s. 194).
Bireysel degerlendirilebilirlik su iki 6zelligi i¢inde barindirir (Abrami vd., 1995):
1) Grupta bulunan her iiye kendi 6grenmesinden bireysel olarak sorumlu tutulur.

2) Grupta bulunan her iiye gruptaki diger iyelerinin 6grenmesine yardimci

olmaktan sorumlu tutulur (Aktaran Tonbul, 2001, s. 28).

Slavin’e (1995, s. 5) gore isbirlikli hedef yapilar1 sadece grup basarili olursa bireysel
hedeflerin gerceklesebilecegi bir ortam meydana getirir ve bu da grup amacina ulagmak
icin grup iyelerinin birbirine yardimci olmasini saglar. Gruptaki her birey hem kendisini
hem de grupta bulunan bagka bir bireyi gelistirmeyi amag¢ edinir. Ciinkii bireyler grup
basarisinin ayn1 zamanda bireysel performanslara da bagli oldugunun bilincinde olmak

zorundadir.

Bireysel degerlendirilebilirlik ti¢ farkli sekilde elde edilebilir (Johnson ve Johnson, 1999, s.
71):

1) Her bir 6grenciye bireysel olarak test uygulanir.
2) Grubu temsil etmesi amaciyla rastgele bir 6grenci belirlenir.

3) Kendi grup arkadaslara ne 6grendigini ifade etmesi istenir.

2.2.2.4. Yiiz Yiize (Destekleyici) Etkilegim

Yiiz yilize etkilesim, bireylerin basariya ulasmak amaciyla birbirlerine cesaret vermeleri,
birbirlerinin ¢aligmalarina kolaylik saglamalari, beraber gorev tamamlamalar1 seklinde
ifade edilebilir (Johnson ve Johnson, 1999, s. 71). Destekleyici etkilesimde bireyler grubun
belirlenen hedefine ulagabilmesi i¢in birbirlerini motive ederek daha gayretli olmaya tesvik
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eder ve birbirlerine destek olur (Johnson ve Johnson, 2009, s. 368). Ogrenciler, hem kendi
hem de grup arkadaslarinin basarilarin1 artirmak ve garantilemek igin birbirlerine yardimci
olmali ve birbirlerinin 6grenmek amaciyla sarf ettikleri gayretlerini odiillendirmeli,
yonlendirmeli, desteklemeli ve cesaretlendirmelidir (Saban, 2005, s. 193). Grup iyeleri
arasinda yiiz yiize etkilesimin artmasi, sosyal dayanigmanin pekismesini saglamasinin yani
sira, Uyelerin birbirine karst sorumluluk duygusunun, akil yiiriitme ve sonu¢ g¢ikarma
yetilerinin gelismesini de saglar. S6zel olmayan iletisimin faydalar1 da yiiz yiize etkilesim

sayesinde 6grenme ortamina tasinmis olur (Y1ilmaz, 2001).

2.2.2.5. Sosyal Beceriler

Isbirlikli 6grenme gayretlerinin etkin ve faydali olmasi, bireyler arasi iletisim becerilerinin
yaninda Gteki sosyal becerilerin de kullanilmasini zorunlu kilar (Johnson ve Johnson, 1999,
S. 71). Sosyal beceriler, catisma yonetimi, giiven duyma, karar verme, iletisim ve liderlik
gibi becerilerden olusur. Ayni grupta bulunan iyeler eger birbirini yeterli Slciide
tanimiyorsa, birbirlerine karsi giivensizlik hissediyorsa, kendi aralarinda etkili bir iletisim
kuramiyorlarsa ve karsilikli olarak yeterince destek olmuyorlarsa igbirlikli 6grenme
gayretlerinden alinacak verim ¢ok azalacaktir. Ders 6gretmeni, yalnizca ders konularini
ogrenilmesinden degil baskalarina giiven, liderlik, uzlagsma, empatik yaklasim ve etkili
iletisim becerilerini kazandirmakla da kendisini sorumlu tutmalidir (Yilmaz 2001). Sayet
sosyal beceriler Ogrenilmezse, verilen gorev basarili bir sekilde yerine getirilemez.
Isbirlikli 6grenmenin basaril bir sekilde gerceklesmesi icin, giiven olusturma, karar verme,
liderlik, iletisim ve catisma yoOnetimi gibi beceriler 6gretmen tarafindan tipki akademik
beceriler gibi 6grencilere kazandirilmaya gayret edilmelidir (Johnson ve Johnson, 1999, s.
71).

2.2.2.6. Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

Yapilan etkinligin sonunda grup siirecinin degerlendirilmesi, grup {iyelerinin hangi
davraniglarinin arkadaglaria yardimer olup olmadiginin, hangi davraniglarin siirdiiriilmest,
hangilerinin sonlandirilmasi ya da degismesi gerektiginin ortaya ¢ikarilmasidir. Calisma
stirecinde grubun hedefine ulagsmak icin grup tiyelerinin siireci etkili bir sekilde agiklamasi
ve gelistirmesi olduk¢a 6nemlidir (Johnson ve Johnson, 2009, s. 369). Grupta bulunan

tiyeler, hangi aktivitelerin faydali ve hangilerinin faydasiz olduguna, hangi aktivitelerin
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stirdiiriilmesi, hangilerinin baska aktiviteler ile degistirilmesi gerektigine aralarinda fikir
alig-verigi yaparak karara baglamalidir. Sayet grup calismasinin arzu edilen fayday:
saglamasi isteniyorsa ki asil gaye bu olmalidir grubun beraber c¢alisma yetenegi ve
verimliligin nasil artirilacaginin degerlendirilmesine de zaman ayirmak gereklidir. Bu
sekilde bir degerlendirme grup arkadaglarinin 6grenme aktivitelerinden en iist diizeyde
fayda elde etmelerini saglayacagi gibi, birlikte calisma aliskanligini ve grup bilincini de

asilar (Yilmaz, 2001).

2.2.2.7. Esit Basar: Firsati

Esit basar1 firsati, 6grencilerin 6nceki performanslarini gelistirmek suretiyle takimlarina
katki saglamas1 seklinde ifade edilebilir. Yapilan bu katkilar takimda bulunan biitiin iiyeler
icin degerlidir (Slavin, 1995, s. 5). Uyelerin her biri, takimin basarisina katkida bulunma
sansina sahip oldugunda, 6grencilerin tamami yapabileceginin en iyisini yapmak ig¢in

kosullanmaktadir (Senemoglu, 1998, s. 502).

2.2.3. lsbirlikli Ogrenme Yoéntemi ile Geleneksel Ogretim Yoéntemleri

Arasindaki Farklar
Tablo 2.1
Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile Geleneksel Ogretim Yontemleri Arasindaki Farklar
Isbirlikli Ogrenme Y ontemi Geleneksel Ogretim Yontemleri

Olumlu bagimhilik var. Bagimlilik yok.
Bireysel degerlendirilebilirlik var. Bireysel degerlendirilebilirlik yok.
Heterojen tiyelikler var. Homojen tiyelikler var.
Liderlik paylagimi var. Sadece bir kisi lider olur.
Birbirlerine karsi sorumluluk var. Kendilerine kars1 sorumluluk var.
Is ve siirdiiriilmesi énemlidir. Sadece gorevin yapilmasi 6nemlidir.
Sosyal beceriler dogrudan ogretiliyor. Sosyal beceriler varsayiliyor.
Ogretmen gozliiyor ve araya giriyor. Ogretmen gruplar1 goz ardi ediyor.
Grup siirecleri igliyor. Grup stirecleri islemiyor.

(Bilgili, 2008, s. 75).
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2.2.4. Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Avantajlar:

Isbirligine dayali &grenme ydnteminin avantajlar1 asagida belirtildigi gibi ifade

edilmektedir (Johnson vd., 1998).

Tablo 2.2

Isbirlikli Ogrenme Yéonteminin Avantajlar:

Sira No Yontemin Avantajlar

1 Ogrencilerin motivasyonunu yiikseltir.

Ayni1 grupta bulunan bireylerin birbirlerinden 6grenmelerine imkan olusturur.

Ogrencilerin kendilerini soyutlanmis ve yalniz hissetmelerine engel olur.

Ogrencilerin kendilerine olan dzgiivenini yiikseltir.

Karsilikli olarak 6grencilerin olumlu hisler gelistirmelerine yardime1 olur.

Ogrencilerin sosyal becerilerini iist diizeye ¢ikarmalari saglar.

Ogrencilerin siniftaki bireysel farkliliklarin farkina varmalarina yardimei olur.

Ogrencilerin yapmis olduklar1 okul devamsizliklarini azaltir.

©O© (00N o |01 | B W (N

Ogrencilerin okula kars1 olumlu tutumlar gelistirmelerine yardimet olur.

(Saban’dan aktaran Kiigtikilhan, 2013, s. 16).

2.2.5. Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Dezavantajlari

Scheepers (2000)’e gore Isbirligine dayali 6grenme yonteminin baslica dezavantajlar1 su

sekilde 6zetlenebilir:

Tablo 2.3

Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Dezavantajlar

Sira Yontemin Dezavantajlar
No

1 Kendine kars1 giiven duygusu az olan 6grenciler gruba ait olmakta zorlanabilirler.

2 Ogrenme sorumlulugunu yeterince tasimayanlar, daha fazla 6grenmek isteyenlere
engel teskil edebilirler.

3  Yetenekleri fazla olan ogrenciler, kendilerinden beklenenden daha az beceri
gosterebilirler.

Ust diizeyde yetenege sahip dgrenciler grup iizerinde baskiya neden olabilirler.

Sorumluluk paylasildigi i¢in zamanin bosa ge¢me riski olusabilir.

Grup 6grenmeye karsi isteksiz davranabilir.

~N (o (o (B>

Grup i¢i yikici tartigmalar olusabilir.

(Aktaran Taspinar, 2006, s. 126).
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2.2.6. Isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Isbirlikli 6grenme ydntemi ¢ok sayida dgretim teknigini icerisinde barmdirir. Daha 6nce
yapilmis olan ve yapilmaya da devam eden arastirmalar sonucunda degisik isimler altinda
farkliliklar1 ortaya konulan yeni teknikler sayesinde yontemin zenginlesmesi saglanmistir.
Kaynaklarda sik¢a kullanildigr belirtilen isbirlikli 6grenme teknikleri sunlardir (Yonez,
2009, s. 50; Slavin, 1995, s. 5-11):

1) Birlikte Ogrenme

2) Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri (OTBB)
3) Takim-Oyun-Turnuva

4) Birlestirme

5) Birlestirme II

6) Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim

7) Grup Arastirmasi

8) Akademik Celigki

9) Takim Destekli Bireysellestirme

10) Bireysellestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon

2.3. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri (OTBB) Teknigi

Isbirlikli 6grenme yonteminin Slavin (1990)’a gore birden ¢ok teknigi vardir. Bu teknikler
arasinda yer alan 6grenci takimlar1 teknikleri The Johns Hopkins Universitesinde yogun
olarak yapilan arastirmalar sonucunda gelistirilmistir. Ogretilecek olan hedeflere biitiin
takim tiiyelerinin ulagmasi sartiyla elde edilebilecek takim amaci ve takim basarisini 6n

plana ¢ikarmasi 6grenci takimlari tekniklerinin en 6nemli 6zelligidir (Bilgin, 2004, s. 21).

Ogrenci takimlar1 tekniklerinden en kolay uygulanabilir teknik olma dzelligine sahip olan
OTBB teknigi, Takim-Oyun-Turnuva tekniginin basite indirgenmis seklidir (Slavin, 1980a,
1980b, 1990). OTBB teknigi bes temel 6geden olusur. Bunlar:

1) Sunum: ilk olarak &gretmen, 6grenme malzemesinin sinifta sunumunu yapar. Genel
olarak 0gretmen tarafindan yapilan sunum, diiz anlatim — tartisma seklinde olabilecegi

gibi isitsel ya da gorsel araglardan da faydalanilabilir. Yapilan sunum siirecinde
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iizerinde hassasiyetle durulmasi gereken husus, sunumun sadece amaglanan konu ya da
konular iizerinde yogunlasmasidir (A¢ikgoz, 2008, s. 175).

2) Takimlar: Cinsiyet, akademik basari, irk ya da etnik koken agisindan smifi temsil
edebilecek sekilde, 6grenciler dorder veya beser kisilik takimlara yerlestirilirler.
Olusturulan her bir takimin ana gdrevi grup iiyelerini sinavlarda bagarili olabilecek
diizeyde hazir hale getirmektir. Ogretmen tarafindan yapilan sunum bittikten sonra
takimlar kendilerine verilen calisma yapraklar1 vb. materyaller {izerinde ¢alisma
yaparlar. Takimlara verilen ¢alisma yapraklar1 ve diger materyaller 6gretmen
tarafindan temin edilir. Uygulanan bu asama; biitiin 6grencilerin, hem kendi hem de
takimindaki diger arkadaslarmin konuyu &grendiginden emin olmasina kadar devam
eder (Agikgoz, 2008, s. 175).

3) Smavlar: Islenen iinitenin akisina gore dgrenciler yaptiklar: birkag takim calismasindan
sonra bireysel olarak smava tabi tutulurlar. Ogretilmesi amaglanan konu ve yapilan
takim caligsmalar1 goz Oniinde bulundurularak, simavlar 6gretmen tarafindan hazirlanir.
Yapilan sinavlardan sonra her 6grenci bireysel olarak degerlendirmeye tabi tutulabilir
(Acikgoz, 2008, s. 175).

4) Bireysel Ilerleme Puanlari: Calismaya katilan grenciler, bir 6nceki smavdan aldig
puana gore daha fazla basar1 gosterirse, bireysel ilerleme puani kazanabilirler. Biitiin
ogrencilerin girdigi bir dnceki sinavdan elde ettigi “temel” bir puan1 vardir. Ogrenciler

bu puani astig1 6l¢iide takim puanina katki saglayabilir (A¢ikgdz, 2008, s. 175).

Tablo 2.4
Ilerleme Puani Belirleme Olgiitleri
Izleme Testi Puan1 — Temel Puan [lerleme Puanlart
Izleme testi puani, 6grencinin temel puanindan en ‘30’ ilerleme puani,

az 10 puan fazla oldugunda;

[zleme testi puani, dgrencinin temel puanindan 5-9 ‘20’ ilerleme puani,
puan fazla oldugunda;

[zleme testi puani, grencinin temel puanindan + 4 ‘10’ ilerleme puani,
puan farkli oldugunda;
Izleme testi puani, 6grencinin temel puanindan en ‘0’ ilerleme puani kazanir.

az 5 puan asagida oldugunda;

(Senemoglu, 2009, s. 504).

5) Takimm Odiilii: Takimlar énceden belirlenmis dlgiitlere gore 6diil kazanabilir.
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Tablo 2.5
Takim Odiilleri Icin Puan Olciitleri

Olciit Odiiller
En az 25 Puan; Yildizli Pekiyi,
En az 20 Puan; Pekivyi,
En az 15 Puan; Iyi.

(Senemoglu, 2009, s. 504).

2.3.1. OTBB Gruplarimin Olusturulmasi

Slavin (1990)’a gore eger bir 6gretmen isbirlikli 6grenme yontemini ilk kez kullanmaya
baslayacaksa, uygulanabilirligi igbirlikli 6grenme yontemin diger tekniklerine oranla daha

basit oldugu i¢in OTBB tekniginden baslamasi daha yararl olacaktir.

OTBB teknigine gore 6gretmen her 6grenme takimima dort veya bes dgrenci yerlestirir.
Takimlara Ogrenciler yerlestirilirken; her takimda yiiksek basariya sahip, orta diizey
basariya sahip ve diislik basariya sahip 6grencilerin olmasina, kizlar ve erkeklerin, varsa
farkl1 etnik kokenli G6grencilerin dengeli bir sekilde yer almasina dikkat edilmelidir
(Senemoglu, 2009, s. 501). Baska bir ifadeyle takimlarin giic dengelerinin benzer

ozelliklerde olmasina 6zen gosterilmeli ve takim sayilari sinirli tutulmalidir.

Sinifta bulunan 6grencileri akademik basar1 durumlarina gore sekillendirilen listelerde,
ogrencilere takim harfi verilir. Ornegin; yedi grup olusturulmak istenir ise, alfabenin ilk
yedi harfi (A, B, C, D, E, F, G ) smif listesindeki ilk yedi 6grenciye sirasiyla dagitilir. Ik
yedi 6grenciden sonraki ikinci yedi kisilik 6grenci grubu; en sondakinden bagslanarak tekrar
ayn1 harflerle ifade edilir. Bu sekilde biitiin listedeki 6grencilere harfler bir diiz, bir ters
olacak sekilde dagitilir. Listede ayn1 harf ile temsil edilen 6grenciler ayni grupta yer alacak
sekilde bir oturma diizeni saglanir. Ornegin; listede isminin karsisinda ‘A’ harfi bulunan
ogrenciler bir grupta toplanirken; isminin karsisinda ‘B’ harfi bulunanlarda baska bir
grupta toplanir. Sayet, siifta bulunan 6grenci sayist olusturulmak istenen grup sayisina
tam bolinmiiyor ise akademik basariya gore siralanmis olan Ogrenci listesinde
harflendirme islemi ilk yedi 6grenci i¢in aynen uygulanirken; sonrasinda ikinci yedi
Ogrenciye uygulanan ters harflendirme islemi uygulanmaz. Bunun yerine ters harflendirme
islemi listenin sonundan baslamak suretiyle uygulanir. Son durumda olusan gruplarin
bazilariin 6grenci sayilari esit olmasa bile, gruplarda bulunan 6grencilerin ortalama grup
akademik basarilarinin birbirine yakin olmasi saglanmis olur (Bilgili, 2008, s. 96). Bu
22



durumu somut iki 6rnek iizerinde agiklayabiliriz. Birinci 6rnegimizde siif mevcudu 28
kisi olsun. Dorder kisilik 7 adet grup olusturmak uygun olacaktir. Tablo 2.6’da verilen

bilgiler kullanilarak akademik basar1 agisindan dengeli gruplar su sekilde olusturulabilir:

Tablo 2.6
OTBB Teknigine Gore Grup Olusturma Birinci Ornegi
) Akademik Basari
Ogrenciler Puani Harflendirme
1. Ogrenci 94 A
2. Ogrenci 91 B
3. Ogrenci 86 C
4. Ogrenci 85 D
5. Ogrenci 82 E
6. Ogrenci 80 F
7. Ogrenci 76 G
8. Ogrenci 72 G
9. Ogrenci 71 F
10. Ogrenci 67 E
11. Ogrenci 65 D
12. Ogrenci 61 C
13. Ogrenci 59 B
14. Ogrenci 55 A
15. Ogrenci 52 A
16. Ogrenci 49 B
17. Ogrenci 46 C
18. Ogrenci 44 D
19. Ogrenci 39 E
20. Ogrenci 37 F
21. Ogrenci 34 G
22. Ogrenci 31 G
23. Ogrenci 28 F
24. Ogrenci 25 E
25. Ogrenci 23 D
26. Ogrenci 19 C
27. Ogrenci 18 B
28. Ogrenci 14 A
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Tablo 2.6’ya gore harflendirme yapildiginda ayn1 harfe sahip olan 6grenciler birlikte bir
grup olusturur. Gruplarin akademik basar1 ortalamalarini inceleyecek olursak; 6rnegin ‘B’
grubunu olusturan 2., 13., 16. ve 27. 6grencilerin akademik basar1 ortalamasi 54,3’tiir.
Tablo 2.7°de verilen diger gruplarin akademik basarisinin da ya bu grupla ayn1 ya da buna

yakin bir deger oldugu goriilecektir.

Tablo 2.7
Birinci Ornege Gore Gruplarin Akademik Basar: Puanlart

A B C D E F G
Puanlar Grubu Grubu Grubu Grubu Grubu Grubu Grubu

Toplam Puan 215 217 212 217 213 216 213

Ortalama
Puan 53,8 54,3 53 543 53,3 54 53,3

Ikinci 6rnegimizde simif mevcudu 27 kisi olsun. Bu durumda 4’er kisilik 6 adet grup ve 3
kisilik 1 adet grup olmak lizere toplam 7 adet grup olusturmak uygun olacaktir. Tablo
2.8’de verilen bilgiler kullanilarak akademik basari acisindan dengeli gruplar su sekilde

olusturulabilir:

24



Tablo 2.8
OTBB Teknigine Gore Grup Olusturma Ikinci Ornegi

) Akademik
Ogrenciler Bagar1 Puani Harflendirme
1. Ogrenci 94 A
2. Ogrenci 91 B
3. Ogrenci 86 C
4. Ogrenci 85 D
5. Ogrenci 82 E
6. Ogrenci 80 F
7. Ogrenci 76 G
8. Ogrenci 72 A
9. Ogrenci 71 B
10. Ogrenci 67 C
11. Ogrenci 65 D
12. Ogrenci 61 E
13. Ogrenci 59 F
14. Ogrenci 55 G
15. Ogrenci 52 F
16. Ogrenci 49 E
17. Ogrenci 46 D
18. Ogrenci 44 C
19. Ogrenci 39 B
20. Ogrenci 37 A
21. Ogrenci 34 G
22. Ogrenci 31 F
23. Ogrenci 28 E
24. Ogrenci 25 D
25. Ogrenci 23 C
26. Ogrenci 19 B
27. Ogrenci 18 A

Tablo 2.8’e gore harflendirme yapildiginda ayni harfe sahip olan 6grenciler birlikte bir
grup olusturur. Gruplarin akademik basar1 ortalamalarini inceleyecek olursak; drnegin ‘C’
grubunu olusturan 3., 10., 18. ve 25. 6grencilerin akademik bagar1 ortalamas1 55°tir. Tablo
2.9°da verilen diger gruplarin akademik basarisinin da ya bu grupla ayni; ya da buna yakin
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bir deger oldugu goriilecektir. Bir grubun 6grenci sayist digerlerinden 1 kisi az olmasina
ragmen; uygulanan harflendirme yontemi ile biitiin gruplardaki Ogrencilerin akademik

basar1 agisindan dengeli olmas1 saglanmustir.

Tablo 2.9
Ikinci Ornege Gore Gruplarin Akademik Bagar: Puanlari

A B C D E F G
Puanlar Grubu Grubu Grubu Grubu Grubu Grubu Grubu

Toplam Puan 221 220 220 221 220 222 165

Ortalama
Puan 55,3 55 55 55,3 55 55,5 55

2.3.2. OTBB Tekniginin Uygulanmasinda Takip Edilecek Basamaklar

Slavin (1990) OTBB tekniginin uygulandigi bir takim ¢alismasinda asagidaki

basamaklarin takip edilmesini gerekli gormektedir:

1) lislenecek konuya ait calisma kagitlari ve cevap anahtarlari, dgretmen tarafindan
hazirlanmalidir,

2) Biitiin 6grenciler, 6gretmenleri tarafindan takim dengeleri gozetilerek belirlenen kendi
takim masalarina oturmali ve kendilerine uygun bir takim ad1 se¢melidirler,

3) Calismaya katilan her takima ikiser adet ¢caligma kagidi ve bunlara ait cevap anahtarlari
dagitilmalidir; ancak her Ogrenci bireysel olarak sorulari cevaplandiracak ve
cevaplarmi cevap kagidindan kontrol edecektir. Ogrencinin; eger cevabi yanlis ise,
dogru yolun agiklanmasi diger takim arkadaslarinin sorumlulugundadir,

4) Ogretmen tarafindan; oOgrencilere, calisma kagitlarini tamamladiklarinda grupta
bulunan her bir 6grencinin izleme testini maksimum basariyla yapacak diizeye
gelmeleri gerektigi vurgusu yapilmalidir,

5) Ogretmen tarafindan dgrencilerin sorulari oldugunda, gretmene sormadan dnce takim
arkadaslarina sormalar1 gerektigi vurgusu yapilmalidir. Uygulanan takim calismasi
tamamlandiginda, ¢alisma kagidina paralel olarak izleme testi verilerek konunun ne
derece anlasildig: belirlenir. Takim iiyelerinin her birinin izleme testinden aldig1 puan,
daha onceki temel puani ile karsilastirilarak ilerleme puani hesaplanir. Onceden
belirlenen ilerleme oOlciitiine gore bir takim puani verilir. Daha sonra takim puam

sonucuna gore takimlara ¢esitli odiiller verilir (Senemoglu, 2009, s. 503).
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OTBB teknigi yalnizca ara sira sinifi canli tutmak igin kullanilan tek seferlik etkinlikler
olarak planlanmamis, bunun aksine c¢ok degisik konularda etkin Ogretim igin sinif
organizasyonunda sik sik kullanilabilecek, geleneksel Ogretim yontemlerine alternatif
olarak tasarlanmistir. OTBB teknigi, 6grencilerin dgrenim igin beraber calismalari ve
bununla birlikte kendi bireysel basarilarindan da sorumlu olduklar1 diger isbirlikli 6grenme
teknikleriyle ortak yonler bulundurmaktadir. Diger taraftan OTBB teknigi, yalnizca
takimdaki tiim tyelerin Ogretilen konuyu anlamasi halinde kazanilacak olan takim
hedeflerine ve takim basarisina vurgu yapmaktadir. Kisacasi; 6grenci takim 6greniminde
amag, 0grenciye verilen herhangi bir gorevi grup halinde “yapmak™ degil, bir seyi takim
halinde “6grenmek” seklinde olmalidir. Yapilan takim c¢alismasi tiim bireyler calisilan

konunun iistesinden gelene kadar tamamlanmamus sayilir (Slavin’den aktaran Bilgili, 2008,

s. 100).

2.4. Kavram Yanilgis1 Nedir?

Yapilandirmact yaklasimin kurucusu kabul edilen ve ¢ok sayida teorisi ders olarak
okutulan Ausubel; “eger biitlin egitim psikolojisini bir prensibe indirmem gerekseydi sunu
sOylerdim: 0grenmeyi etkileyen en 6nemli ve yegane faktor 6grencinin zaten bildikleridir”

(Ausubel’den aktaran Bodner, 1986, s. 877) ifadesini kullanmustir.

Ogrenciler, biligsel 6grenme modeline gore; Ogretim sirasinda kendi altyapilarima,
yeteneklerine, deneyimlerine ve tutumlarina dayali olarak kendi anlamlarini ortaya ¢ikarir.
Sonradan 6grenilen anlamlar ile aktif olarak 6grencinin dnceki bilgileri arasinda baglanti
kurulur. Fakat bazen fen bilimleri 6gretimi sirasinda ortaya ¢ikan anlamlar arzu edilenden
oldukga farkli olabilmektedir. Bagka bir ifadeyle; 6grencilerin konu hakkindaki diistinceleri
ogretilmeye calisilan kaynakla ayni degil ise bu yanlis diislinceler “kavram yanilgis1”
seklinde tamimlanir (Gabel ve Bunce, 1994, s. 305; Griffiths, 1994, s. 70; Nakleh, 1992, s.
191).

Derse gelen ogrenciler, cogunlugu dogal olaylarla baglantili olmak iizere, sayica ¢ok ve
farkli kavram yanilgisina sahip olarak katilirlar. Bu kavramlari, 6grenciler karsilastiklar
olaylar1 agiklayabilmek i¢in bilimsel yaklasimdan farkli olacak sekilde kullanabilirler.
Herhangi bir dogal olayla ilgili olarak 6grenciler kendi aralarinda ¢ok sayida farkl goriiste

ifade edebilirler (Altinyiiziik, 2008, s. 7).
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Kavram yanilgilar1 cinsiyet, yetenek, yas ve gecmis kiiltiirel yasantidan bagimsizmig gibi
goriinmektedir. Kavram yanilgilart inat¢1 bir sekilde 6grencilerin zihninde yer eder ve
cogunlukla da geleneksel 6gretim yolu ile giderilemez. Sahip olunan kavram yanilgilarinin,
genellikle, eski bilim adamlarinin ve filozoflarin kavramlari ile benzer olduklar1 goriliir

(Altmyiiziik, 2008, s. 8).

Kavramsal degisimi meydana getirmek {izere planlanan 6gretim stratejileri uygulandiginda
i¢ temel sonug¢ ortaya konulmustur: i.) Bilimsel ¢evrelerin goriisii ile paralellik gésteren
kavramlarin ortaya ¢ikmasini kolaylastirmada basari elde edilmektedir, ancak, ii.) 6gretim
boyunca gelisen farkli olaylar her zaman umut edilen bilisgsel degisimleri
olusturamamaktadir ve son olarak, iii.) o6grenciler testteki sorulara dogru cevap vermis
olsalar bile, genel olarak sahip olduklar1 kavram yanilgilarim1 devam ettirmektedir

(Altinytiziik, 2008, s. 8).

Bilimsel kavramlar ifade edilirken, ¢ogu zaman, Ogrencilerin bu kavramlari hemen
anladiklar1 zannedilir. Oysaki 6gretim stiresi boyunca 6grencilerin kavram yanilgilari, yeni
Ogrenilen bilimsel kavramlarla etkileserek, tahmin edilenden daha fazla dlgiide istenmeyen
sonu¢ meydana getirebilir. Bunun yami sira 6grenciler ayni1 anda birbirleriyle ¢eligkili
kavramlar edinebilir. Bu kavramlardan bazilar1 fen bilimleri derslerini islerken, sorulan
sorular1 cevaplandirmakta kullanilirken digerleri okul disinda gergeklesen olaylar
aciklamakta kullanilmaktadir. Yetiskinlerin bir kismi ve hatta bazi fen bilimleri
ogretmenleri bile yillarca fen bilimleri dersi almis olmalarina ragmen dgrenciyken sahip

olduklar1 kavram yanilgilarint devam ettirebilmektedir (Altinyiiziik, 2008, s. 8).

Ogrencilerin sahip oldugu kavram yamilgilari, onlarin ge¢misteki karmasik kisisel tecriibesi
sonucu meydana gelmistir. Yasanan bu tecriibeler; kisisel kiiltiir, cevreyi gozlemlemek ve
kullanilan dil olabilecegi gibi; gorsel ve isitsel iletisim araglart yoluyla 6grenme ve okulda
islenen fen bilimleri 6gretimi de olabilir. Tiim bireyler kendine 6zgii bir gegmise sahiptir,
bu nedenle her bir birey digerlerinden daha farkli kavram yanilgilar1 edinebilir

(Altinytiziik, 2008, s. 8).

Ogrencilerin kendi bakis acilarina gére olusturduklar1 fen bilimleri kavramlar1 kimi zaman
bilim adamlarinin kavramlarina goére farklilik gosterebilmektedir. Bu durumun sebebi
kavramlarin kaynaklarinin bazen dersler ve kitaplar degil de, ebeveynler, akranlar, giinliik
hayat, ticari iriinler veya bilimsel terimlerin yaygin yanlis kullanimlarindan kaynaklanan

oOn bilgiler olabilmektedir (West, Fensham ve Gerard, 1985, s. 18).
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Yapilan literatiir taramasinda fen bilimleri egitiminde yanlis kavram terimi su sekillerde
ifade edilmistir: Yaygin olarak kabul edilen bilimsel anlamindan farkli olan kavram
(Nakleh, 1992, s. 191). Belirli durumlarda 6grencilerin verdigi hatali cevaplar ve bunlara
neden olan bu durumlara iliskin sahip olduklar1 goriisler ve degisik durumlara

uygulanabilen, 6grencilerin diinyanin isleyisine iliskin sahip olduklari temel inanglar
(Dyskstra vd., 1992, s. 616).

Ogrenciler her egitim diizeyinde fen bilimlerini 6grenmeye gayret eder fakat bunda basarili
bir sonu¢ elde edemeyebilirler. Bu durumun nedeni, bir c¢ok Ogrencinin egitim
yasantilarinin ilk baglarindan itibaren fen bilimleri ile ilgili kavramlarin uygun bir
anlayigini zihinlerinde oturtamamasidir (Gabel vd., 1987, s. 695). Bundan &tiirii 6grenciler
temel kavramlara dayali daha ileri diizey kavramlar1 tam olarak anlamlandiramaz. Sayet
Ogrencinin yeni bir bilgi olusturabilmesi i¢in gerekli olan 6nceki bilgileri tam degil ise; bu
bilgi bosluklar1 karmasiklik, yetersiz baglanti kurma ve sonunda kavram yanilgis1 olarak
yerini alir (Skelly ve Hall, 1993, s. 202). Ogrencinin; eger onceki bilgi yapisi kavram
yanilgilar1 igeriyorsa, bu daha biiyiik sorgulama yanliglarina neden olur ve hatali bilgi

olusumunu artirir. (Skelly ve Hall, 1993, s. 202).

Yasa bagli bir siire¢ olarak goriilen zihinsel gelisimi engelleyen 6nemli bir etkenin
Ogrencinin sahip oldugu kavram yanilgilart oldugu disiinilmektedir; ¢linkii kavram
yanilgilarinin ileriki 6grenmeler i¢in bir engel olusturdugu, bu durumunda kavramsal
gelisimi olumsuz olarak etkiledigi bilinen bir gercektir. Kiginin var olan 6n bilgileri ve
kavram yanilgilariin farkli olmasi ileriki 6grenmelerinin de ayn1 olmayabileceginin bir
gostergesidir. Dolayistyla kavram gelisiminin incelendigi arastirmalarda bireyselligin ve
on bilgilerin 6nemi dikkate alinmalidir (Driver ve Easley, 1978, s. 62). Daha gii¢lii yeni bir
kavram olusturmasi i¢in Ogrenciyi ikna etmek, kavramsal gelisimine yardimci olmak
amaciyla oldukca Onemlidir. Bunu yapabilmek i¢in ya Ogrencilerin daha giiclii bir
kavramin olusmasina gerek duyacaklari yeni bir durumla karsi karsiya kalmalarini
saglamak ya da gordiikleri durum ile bekledikleri durum arasindaki ayrismalari
gozlemlemeleri igin onlar1 6grenmeye mecbur birakacak bir miidahalede bulunmak
gereklidir (Bodner, 1990, s. 27). Fakat bilimsel bilginin dogru bir sekilde olusmasinda,
klasik miifredatlar, yeterli olamamaktadir. Dolayisiyla o6grencilerin pasif olmadan
katilabilecekleri, herhangi bir olay veya durum karsisinda sahsi fikirlerini kullanarak
kesfetme, gelistirme ve degerlendirmede bulunabilecekleri 6grenme ortamlari meydana
getirilmelidir (Carey, Evans, Honda, Jay ve Unger, 1989, s. 516).
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2.5. Kavram Yamlgilarimin Cesitleri ve Sebepleri

Diinya ve Giines’in birbirlerine gore bagil hareketi cogunlukla g¢ocukluk evresinde
karistirilir. Kiiglik ¢ocuklar yetiskinlerden “Giines batt1” ve “Giines dogdu” gibi ifadeleri
duyarak yetisirler. Yetiskinlerden duyduklar1 ile kisisel zihin tasarimlarimi meydana
getirirler. Ilkokula baslamadan o6nce Giines’in hareketli oldugu; fakat buna karsimn
Diinya’nin hareketsiz oldugu diislincesine kapilirlar. Bu diislinceler dogrultusunda yetisen
cocuklar ilkokula basladiklarinda, Ogretmenlerinden Giines’in etrafinda Diinya’nin
dondiiglinii duymaya baglarlar. Fikir olarak Diinya’nin etrafinda Giines’in dondiiglinii
zihinlerinden yok etmek istemis olsalar bile sanki Giines’in Diinya etrafinda dondiigiinii
gozlemleme yapmis olduklar1 diisiincesine kapilirlar. Boyle bir kavram yanilgisindan
kolaylikla kurtulamazlar. Ornekte oldugu gibi meydana gelen kavram yanilgilar1 genel

olarak asagidaki gibi siniflandirmaya tabi tutulur (West vd., 1985, s. 32):
« Onyargili Fikirler:

Tecriibeler sonucu elde edilen ve giinlik yasamda sik kullanilan kavramlardir. Mesela,
insanlarin ¢ogu yeryiiziinde bulunan sularin akarsular halinde aktiklarini gozledikleri icin
yeraltinda bulunan sularin da benzer sekilde aktiklar1 diisiincesine sahiptir. Meydana gelen
bu durum giinliik hayatta karsilasilan olaylardan ¢ikarilan 6nyargili bir fikirdir (Halloun ve
Hestenes, 1987, s. 53). Onyargih fikirler dzellikle enerji, yercekimi ve 1s1 gibi konularda

ogrencilerde ¢ok yaygin olarak gortiliir.
* Bilimsel Olmayan Inanglar:

Gergekliginin kanitlanmasinin zor oldugu hayali hikdye ogretileri gibi, bilimsel egitim
disindaki kaynaklardan 6grencilerin elde ettigi bilgilerden olusur. Bu sekilde elde edilen
bilgilerden bir kismi bilimsel bilgilerle celisebilir ve Ogrencilerde kavram yanilgisi

olusturur (Feher, 1990, s. 35).
» Kavramsal Yanlis Anlamalar:

Ogrencilerin bilimsel olmayan inanislar1 dogrultusunda elde ettigi ve pesin hiikiimlii olarak
olusturdugu bilgiler ile onlara 6gretilen bilimsel bilginin ¢eliski ve catisma meydana
getirmesini, Ogrencinin siirecin basinda fark etmemesi durumunda kavramsal yanlis
anlamalar olusur. Bu durumun farkina varan 6grenciler, olusan celigki ve catismalarla bag
edebilmek i¢in zihinlerinde yanhls tasarimlar olusturur ve karsilastiklar bilimsel

kavramlara siipheci bir yaklasimda bulunurlar (Altinyiiziik, 2008, s. 10).
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e Konusma Dilinden Kaynaklanan Kavram Yanilgilari:

Giinliik yasamdaki kullanimi ile bilimsel olarak kullanimi arasinda fark olan kelimelerden
dolay1 meydana gelir. Mesela; Giinliik yasamda “is " kelimesi ¢aligma hayatini belirtirken;
fen bilimlerinde “is, bir cisme etkiyen kuvvet ile kuvvet sonucu cismin aldigi yolun ¢arpimi
olan biiyiikliik” anlaminda ifade edilmektedir. Park halindeki arizalanmis bir kamyonu
harekete gecirmek i¢in kuvvet uygulayan ve yorgunluk hisseden bir kisi giinliik yasamda
“is yapmaktan yoruldum” climlesini kullanabilir, fakat kamyonu harekete gegiremedigi
stirece fen bilimleri anlaminda is yapmis sayilmaz. Verilen 6rnekte oldugu gibi iki farkl
kullannm 6grenciler agisindan is kavraminin anlasilmasin1 karmasik hale getirmektedir.
Ayni sekilde bir baska 6rnek verecek olur isek (-) ve (+) simgeleri ile temsil edilen
“negatif” ve “pozitif” yiikler ile zamanla bu simgelerin matematik bilimindeki karsiliklar
olan “eksi” ve “artt” kelimeleri arasinda bir benzesim olusturulmus ve bazi ders
kitaplarinda “negatif yiik” yerine “eksi yiik” ve “pozitif yiik” yerine “arti yiik” kavrami

yanlis olarak kullanilmis ve kullanilmaya da devam etmektedir (Altinyiiziik, 2008, s. 11).
* Dogal Olaylara Dayali Kavram Yanilgilari:

Genel olarak kiigiik yaslarda 6grenilip, yetiskin yaslara kadar kavram yanilgist olarak
zihinde yer eder (Biiyiikkasap, Diizgiin ve Ertugrul, 2001, s. 32). Ornegin; higbir bilimsel
gercege dayanmasa da “aymi yere iki kez yildirim diismez” diisiincesi halk arasinda ¢ok

yaygin olan bir kavram yanilgisidir (Altinytiziik, 2008, s. 11).

2.6. Tlgili Literatiir Taramasi

Kog¢ (2014)’lin yaptig1 calismada, Agri'da gorev yapan fen ve teknoloji Ogretmenleri
isbirlikli 6grenme modeli hakkinda bilgilendirilmis, O6grencilerin fen ve teknoloji
dersindeki akademik basarilarina isbirlikli 6grenme modelinin uygulanmasinda kullanilan
okuma-yazma-uygulama (OYU) ve dgrenci takimlar1 basar1 boliimleri (OTBB) yéntemleri
ile 6gretmen merkezli yontemin etkisi incelenmistir. Agri'da gdrev yapan 25 fen ve
teknoloji 6gretmeni ve bu ildeki dort ilkdgretim okulunun; 6., 7. ve 8. siniflarinda 6grenim
goren 331 Ogrenci ¢alismanin 6rneklemini olustururken; calisma her smif diizeyi i¢in ii¢
farkli grupta yapilmistir. Calisma yapilan gruplarin ilkinde OYU ydntemi, ikincisinde
OTBB yo6ntemi, iiciinciisiinde ise geleneksel dgretim yontemi uygulanmistir. Verilerin
analizi i¢in tanimlayici istatistikler ve tek yonlii varyans analizleri (ANOVA) yapilmustir.

Sonug olarak; OYU ve OTBB yéntemlerinin dgrencilerin akademik basarilar iizerindeki
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etkisinin genel olarak birbirine yakin fakat bazi gruplarda OTBB y&nteminin daha etkili
oldugu ve bu 6grencilerin geleneksel yontemle 6gretim alan 6grencilere gore daha basarili

olduklar1 belirlenmistir.

Tortumluoglu (2014)’lin yaptig1 ¢alismada, Ardahan ilinde gorev yapan fen ve teknoloji
ogretmenleri isbirlikli 6grenme modeli hakkinda bilgilendirilmis, G6grencilerin fen ve
teknoloji dersindeki akademik basarilarina ve derse karsi tutumlarina; 6grenci takimlari
basar1 béliimleri (OTBB) ydnteminin etkisi incelenmistir. Ardahan ilinde goérev yapan 18
fen ve teknoloji 6gretmeni ve bu ildeki {i¢ ilkogretim okulunda 6grenim goren 150 6grenci
calismanin 6rneklemini olustururken; deney gruplarinda OTBB ve kontrol gruplarinda ise
geleneksel Ogretim yontemini kullanarak derslerde birer iinite islenmistir. Ogrencilere
uygulanan 6n bilgi testi (OBT) ve akademik basar1 testi (ABT) sonuglart i¢in tamimlayici
istatistikler ve tek yonlii varyans analizleri (ANOVA) yapilmis ve ABT sonuglarina gore,
OTBB yénteminin uygulandigi gruplar ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandig
gruplar arasinda akademik basar1 agisindan anlamli bir farkliligin olmadigi tespit
edilmistir. Buna ragmen yontem goriis dlgegi sonuclari acisindan, deney gruplarindaki
ogrencilerin kontrol gruplarindaki Ogrencilere goére daha iyt durumda olduklar

belirlenmistir.

Akar (2012)’nin ¢aligmasinda Kars'ta gorev yapan fen ve teknoloji 6gretmenleri isbirlikli
ogrenme modeli hakkinda bilgilendirilmis, 6grencilerin fen ve teknoloji dersindeki
akademik basarilarma isbirlikli birlikte 6grenme, isbirlikli 6grenci takimlar1 basari
boliimleri ve 6gretmen merkezli yontemin etkisi incelenmistir. Kars'ta gérev yapan 44 fen
ve teknoloji 6gretmeni ve bu ildeki alt1 ilkdgretim okulunda 6grenim goren 316 6grenci
calisgmanin Orneklemidir. Yapilan calisma, her smf icin ii¢ farkli grupta yapilirken;
birincisinde birlikte 6grenme yontemi, ikincisinde Ogrenci takimlari basari boliimleri
yontemi ve diger grupta ise geleneksel 6gretim yontemi kullanilmistir. Verilerin analizi
i¢cin, tamimlayic istatistikler ve tek yonlii varyans analizleri (ANOVA) yapilmistir; sonug
olarak, birlikte 6grenme ve 0grenci takimlar1 basar1 boliimleri yontemlerinin 6grencilerin
akademik basarilar1 iizerindeki etkisinin birbirine yakin oldugu ve bu 0Ogrencilerin

geleneksel yontemle 6gretim alan 6grencilere gore daha basarili olduklar tespit edilmistir.

Zarei (2012) ¢alismasinda &grenci takimlart basar1 boliimleri (OTBB) ve birlestirilmis
isbirlikli okuma ve kompozisyon (BIOK) yontemlerinin dgrencilerin dil dgrenmelerinde
okudugunu anlama ve kelimeleri 6grenme iizerine etkisini aragtirmistir. Arastirma toplam

132 dgrenci tizerinde yapilmistir. Bu 6grenciler ikisi deney ikisi kontrol grubu olmak iizere
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4 gruba ayrilmistir. Deney gruplarindan birinde OTBB yéntemi digerinde ise BIOK
yontemi uygulanirken kontrol gruplarinda igbirlikli olmayan geleneksel dgretim yontemi
uygulanmugtir. Biitlin gruplar okudugunu anlama ve kelime bilgisi testine tabi tutulmus ve
sonuglar tek yonlit ANOVA kullanilarak incelenmistir. Yapilan istatistiksel analizler BIOK
yontemiyle ders ¢alisan 6grencilerin daha basarili olduklarini ve bu basarinin istatistiksel
olarak anlamli oldugunu ortaya koymustur. Diger gruplar arasinda ise herhangi bir farklilik

tespit edilmemistir.

Gengosman (2011) calismasinda fen ve teknoloji dersi ‘‘kuvvet ve hareket’ {initesinin
ogrenci takimlari basari boliimleri (OTBB) teknigiyle islenmesinin; ilkdgretim yedinci
siif dgrencilerinin 6z yeterliliklerine, sinav kaygilarina, akademik basarilarina ve hatirda
tutma diizeylerine etkisini incelemistir. Calismada 6n test-son test kontrol gruplu deneysel
desen kullamlirken; deney grubuna isbirlikli 6grenme yontemi OTBB teknigi, kontrol-1
grubuna yapilandirmaciliga dayali mevcut program, kontrol-2 grubuna ise geleneksel
Ogretim yOntemi arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin
analizi tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilarak degerlendirilmis; sonug olarak,
oz-yeterlilik, smav kaygisi, akademik basar1 ve hatirda tutma agisindan, isbirligine dayali
OTBB tekniginin, geleneksel dgretim yontemine ve yapilandirmaciliga dayali mevcut fen

ve teknoloji 6gretim programina gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

Ibraheem (2011) calismasinda Nijerya’da orta dereceli okullarda OTBB ydnteminin
“‘kimyasal kinetik’’ konusunda 6grencilerin basarisina etkisini arastirmistir. Calisma on
test-son test desenine gore yiiriitiilmils kontrol grubunda konu geleneksel Ogretim
yontemleri kullanilarak deney grubunda ise OTBB yontemi kullanilarak islenmistir.
Calismada deney grubunun daha basarili oldugu sonucuna varilmisg 6grencilerin konuya
yonelik tutumlarinda olumlu yonde gelisme kaydedilmistir; ayrica igbirlikli 6grenme

modelinin Nijerya’daki ortadgretim kurumlarinda kullanilabilecegi 6nerisi sunulmustur.

Cetin (2010) calismasinda, ilkogretim fen ve teknoloji dersinde isbirlikli 6grenme
tekniklerinin G6grencilerin basarisina, tutumuna ve zihinsel yapilarindaki kavramlar
arasindaki iligkilere etkisini incelemistir. 2009-2010 Egitim-6gretim  yilinda
Kahramanmaras ili merkezinde 80. Yil Ilkogretim Okulu, Maresal Fevzi Cakmak
[kogretim Okulu ve Egemenlik ilkégretim Okulu’ndaki dokuz, 5. smif subesinde 6grenim
goren toplam 303 6grenci ¢aligmanin 6rneklemidir. Subelerden 3'i 1. deney grubu, 3'i 2.
deney grubu 3'i de kontrol grubu olarak rastgele kiime Ornekleme yontemi ile tespit

edilirken; 1. deney grubunda dersler isbirlikli 6grenme yonteminin d6grenci takimlar: basari
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boliimleri teknigi, 2. deney grubunda dersler isbirlikli 6grenme yonteminin takim destekli
bireysellestirme teknigi, kontrol grubunda ise dersler geleneksel 6gretim yontemiyle sinif
Ogretmenleri tarafindan islenmistir. Basar1 ve tutum verilerinin analizi SPSS paket
programi kullanilarak yapilmistir. Arastirmanin sonucunda; fen ve teknoloji dersinde,
deney gruplarinda uygulanan igbirlikli 6grenme yonteminin iki tekniginin, kontrol grubuna
uygulanan geleneksel yonteme gore akademik basariyr artirmada daha etkili oldugu
bulunmus ve deney gruplarindaki &grencilerin basar1 puanlar1 ortalamalar1 ile kontrol
grubu O6grencilerinin basar1 puanlari ortalamalar1 arasinda deney gruplari lehine istatistiksel
olarak anlaml fark bulunmustur. Deney gruplarindaki d6grencilerin fen ve teknoloji dersine
kars1 tutum puanlari ortalamalari ile kontrol grubu 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine
kars1 tutum puanlari ortalamalari arasinda deney gruplari lehine istatistiksel olarak anlaml

fark bulunmustur.

Jalilifar (2010) calismasinda OTBB yonteminin ve grup arastirmasi yonteminin
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerine etkisini incelemistir. Calismada yar1 deneysel
yontem kullanilmistir. Calisma kapsaminda 90 6grenciyle ¢alisilmis ve dgrenciler kontrol
grubu dahil olmak iizere ii¢ gruba rastgele dagitilmistir. Calisma sonunda 6grencilere son
test uygulanmis ve sonuglar incelenmistir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda OTBB

grubu ile diger gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark belirlenmistir.

Ergin (2007) calismasinda, isbirlikli 6grenme yoOnteminin fen ve teknoloji 6gretiminde
ogrencilerin basar1 ve tutumlarina etkisini incelemistir. 2006-2007 Egitim-6gretim yilinin
II. yartyilinda Konya ili, Merkez Meram ilgesi, Dr. Teoman Bilge Ilkdgretim Okulu 6.
smiflarindan olusan iki sinif calisma grubunu olustururken; subelerden biri isbirlikli
ogrenme yontemlerinden 6grenci takimlari basar1 boliimleri tekniginin uygulandigi deney
grubu, digeri ise yapilandirmaci yaklasimi temel alan 2004 Fen ve Teknoloji programiyla
ogretim yapilan kontrol grubu olarak tasarlanmistir. Yapilan arastirmanin sonuglarina gore;
ogrenci takimlar1 basar1 boliimleri tekniginin uygulandig1 deney grubu ile yapilandirmaci
yaklagimi1 temel alan 2004 Fen ve Teknoloji programiyla o6gretim yapilan kontrol
grubundaki Ogrencilerin basarilart ve erisileri arasinda istatistiksel olarak Onemli
farkliliklar tespit edilmemistir. Ayrica arastirma sonuglarina gore her iki yontemde de
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarinin anlamli diizeyde artmadigi tespit

edilmistir.

Aslan (2004) calismasinda, ilkogretim fen bilgisi Ogretiminde isbirlikli 6grenme

yonteminin Ogrencilerin basar1 ve tutumlarma etkisini incelemistir. 2003-2004 Egitim-
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ogretim yilinin II. yariyilinda Konya ili, Merkez Meram ilgesi, Ali ihsan Dayioglugil
[Ikdgretim Okulu'nda, 6. smiflardan olusan iki smif arastirmanm g¢alisma grubunu
olusturmaktadir. Yansiz atama yoluyla secilen simiflardan birisinde isbirlikli 6grenme
tekniklerinden Ogrenci takimlar1 basari boliimleri, digerinde ise geleneksel Ggretim
yontemi kullanilmistir. Gergek deneme modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu
model kullanilmigtir. Arastirma sonuglarma gore; igbirlikli 6grenme yontemlerinden
Ogrenci takimlar1 basar1 boliimleri tekniginin uygulandigr deney grubundaki &grenciler,
geleneksel Ogretim yontemlerinin uygulandigir kontrol grubundaki oOgrencilerden daha
yiiksek bir basari ortaya koymustur. Isbirlikli 6grenme ydntemi ve geleneksel dgretim
yontemlerinin uygulandigi siniflarda 6grencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinda
olumlu degismeler olmasina ragmen, iki grup arasinda istatistiksel olarak Gnemli

farkliliklar bulunmamustir.

Firat (2013) calismasinda istatistik ve olasilik konusunun 6gretiminde isbirlikli 6grenme
yonteminin 6grenci takimlari basari boliimleri tekniginin akademik basari, tutum ve
kalicihigmi meveut ogretimle karsilastirmustir.  Yapilan calisma sonucunda OTBB
tekniginin 6grencilerin akademik basarisi, tutumlar1 ve kaliciliklarina katkida bulundugu
belirlenmistir. OTBB teknigi ile mevcut yontem arasinda ise OTBB teknigi lehine anlamli

farkliliklar tespit edilmistir.

Kiiciikilhan (2013) calismasinda OTBB tekniginin sosyal bilgiler dersindeki akademik
basartya ve kaliciliga etkisini arastirmugtir. Yapilan arastirmaya gére OTBB tekniginin
uygulandigr deney gruplarimin akademik basarisinin geleneksel Ogretim yontemleri

kullanan kontrol gruplarina goére daha yiiksek ¢iktigi tespit edilmistir.

Bahadir (2011) calismasinda, igbirlikli 6grenme temelli bilimsel mektup, isbirlikli 6grenme
ve bilimsel mektup uygulamasinin maddenin halleri ve 1s1 iinitesi ile ilgili basarilarina, fen
ve teknolojiye kars1 tutumlarina ve bilimsel okuryazarliklarina etkisini geleneksel 6gretim
yaklagimi ile karsilastirilmasini incelemistir. Arastirma sonuglari igbirlikli temelli bilimsel
mektup ile isbirlikli 6grenmenin uygulandigi gruplarin bilimsel mektup ve geleneksel
yaklasima gore akademik olarak daha basarili oldugunu gostermektedir. Uygulanan
ogretim yontemlerinin fen ve teknoloji dersine karsi tutum ile bilimsel okuryazarlikta

anlamli bir farklilik olusturmadig: belirlenmistir.

Yildirim (2011) ¢alismasinda, ilkdgretim 8. Siif fen ve teknoloji dersi kapsaminda yer

alan ‘‘kalittim’’ tinitesi konularin igbirlikli 6grenme yontemiyle islenmesinin &grenci
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basarisina ve kaliciligina etkisini incelemistir. Aragtirma sonucunda, ilkogretim 8. sinif fen
ve teknoloji “‘kalitim’’ tnitesi konularmin islenmesinde kullanilan isbirlikli 6grenme
yonteminin geleneksel 6grenme yoOntemine gore basariyr artirmada daha etkili oldugu

belirlenmistir.

Komiirkaraoglu (2011) caligmasinda, ilkdgretim 6. sinif fen ve teknoloji dersi 151k ve ses
iinitesinin  dgretiminde isbirlikli 6grenme ydnteminin O6grenci basarisina ve bilgilerin
kalicilik diizeylerine etkisini incelemistir. Calismada, isbirlikli 6grenme ydnteminin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu
karsilastirildiginda, deney grubunun kontrol grubuna gore daha basarili oldugu sonucu elde

edilmisgtir.

Ozkidik (2010) calismasinda, ilkdgretim 7. sinif fen ve teknoloji dersinde yasamimizdaki
elektrik linitesinin sunumunda geleneksel 0gretim ile isbirlikli 6gretim yontemi arasinda
Ogrencilerin basarilarinda, fen ve teknoloji dersine karsi olan tutumlarinda ve 6grenilen
bilgilerin hatirda kaliciliginda fark olup olmadigini incelemistir. Sonuglar SPSS paket
programinda analiz edilmis ve bulgulara gore, ilkdgretim 7. sif fen ve teknoloji dersi
yasamimizdaki elektrik tiinitesinde, isbirlikli 0grenme yontemi teknigi olan jigsawin,
ogrencilerin akademik basarisini ve bilgilerin kaliciligini arttirdigr belirlenirken; jigsaw
tekniginin, Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine karsi olan tutumlarimi degistirmedigi

bulunmustur.

Kirtil (2010) ¢alismasinda isbirlikli 6gretim yontemi dogrultusunda diizenlenen 6gretimin
ilkogretim 7. simf 6grencilerinin fen ve teknoloji dersindeki akademik bagarisina etkisi
olup olmadigini incelemistir. Arastirma sonucuna gore fen ve teknoloji basari testi son test
puanlar1 agisindan, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubunun basari son
test puanlarinin aritmetik ortalamasi 6gretmen merkezli geleneksel 6gretimin uygulandigi
kontrol grubunun basar1 son test puanlarindan ¢ok az yiiksek olmasina ragmen deney grubu

lehine anlamli farklilik tespit edilmemistir.

Uygur (2009) calismasinda, ilkogretim 7.smif fen ve teknoloji dersi kuvvet ve hareket
linitesinin dgretiminde isbirlikli 6grenme yonteminin, geleneksel 6grenme yontemine gore
ogrencilerin basarilarina ve fen ve teknoloji dersine karsi tutumlarina olan etkisini
incelemistir. Elde edilen analiz sonuglarina gore isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandig
deney grubundaki 6grenci basaris1 ile geleneksel Ogretim yoOntemlerinin uygulandig

kontrol grubundaki o6grenci basarisi arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
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belirlenmistir. Fakat 6grencilerin fen ve teknoloji dersine karsi olan tutumlari arasinda

anlamli bir fark olmadig1 tespit edilmistir.

Yonez (2009) ¢alismasinda, ilkogretim 5. siif fen ve teknoloji dersinde yapilandirmaci
yaklasima dayali isbirlikli 6grenmenin Ogrencilerin basar1 ve tutumlarina etkisini
incelemistir. Calisma sonucunda elde edilen verilere gore, yapilandirmaci yaklasima dayali
igbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney grubundaki Ogrenciler, geleneksel 6gretimin
uygulandigr kontrol grubundaki Ogrencilere gore daha yiiksek basar1 elde -ettikleri
belirlenmistir. Bunun yani sira fen ve teknoloji dersine yonelik yapilandirmacilik
yaklasgimina dayali isbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney grubundaki &grencilerin

kontrol grubuna gore daha olumlu tutum gelistirdikleri belirlenmistir.

Tiryaki (2009) ¢alismasinda, ilkdgretim 8. sinif fen ve teknoloji dersinin ses konularinin
kazandirilmasinda, yapilandirmaci yaklagima dayali SE 6grenme modeli ve isbirlikli
O0grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubu arasinda akademik basari ve tutum acisindan anlamli farkin olup olmadigi
incelemistir. Calismanin sonucunda; akademik basari agisindan SE 6grenme modeli ile
isbirlikli 6grenme yontemi arasinda anlamli bir farklilik olmadigi; fakat SE &grenme
modeli ve igbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel yontem arasinda anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir. Yapilandirmaci yaklasimla islenen derslerde Ogrencilerin daha
basarili oldugu tespit edilmis, fakat Ogrencilerin derse karsi tutumlarinda anlamli bir

farklilik olmadig: belirlenmistir.

Ozsar1 (2009) c¢alismasinda isbirlikli 6grenmenin matematik basaris1 {izerine etkisini
incelemistir. Calismada deney gruplarindan birisine probleme dayali 6gretim uygulanirken,
diger deney grubuna isbirlikli 6grenme ydnteminin OTBB teknigi uygulanmis, kontrol
grubunda ise geleneksel Ogretim ydnteminden yararlanilmistir. Yapilan uygulama
sonrasinda elde edilen veriler dogrultusunda dgrenci merkezli 6gretim yontemlerinden olan
probleme dayali 6grenme yontemi ve Ogrenci takimlart basar1 boliimleri tekniginin,
geleneksel 6grenme yontemine gore 6grencilerin akademik basarilar1 ve tutumlari iizerinde

daha olumlu etkiler biraktig1 ifade edilmistir.

Yaman (2008) arasgtirmasinda igbirlikli 6grenme modelinin ilkogretim 6. siif
ogrencilerinin fen ve teknoloji dersindeki akademik basarilarina ve derse karsi tutumlarina
etkilerini incelemistir. Arastirmanin Orneklemini, Ankara ilinde bulunan bir ilkdgretim

okulunun 6. siniflarinda okuyan toplam 67 Ogrenci olusturmustur. Arastirma, kontrol
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gruplu on test-son test modelindedir. Arastirmada On test ve son test olarak fen ve teknoloji
dersi basar testi ile fen ve teknoloji dersi tutum anketi uygulanmistir. Aragtirmadan elde
edilen sonuglara gore akademik bagsar1 bakimindan deney grubu ve kontrol grubu arasinda
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark belirlenirken fen ve teknoloji

dersine karsi olan tutumlar1 bakimindan anlamli bir farklilik belirlenmemistir.

Bilgili (2008) calismasinda, ilkdgretim 7. sinif fen ve teknoloji dersinde ¢evre konularinin
ogretiminde yapilandirmaci yaklasima dayali igbirlikli 6grenmenin 6grencilerin erisine
etkisini incelemistir. Arastirmada sonug olarak, fen ve teknoloji dersinde ¢evre konularinin
ogretiminde yapilandirmaci yaklasima dayali isbirlikli 6grenme yonteminin, 6grencilerin
akademik basarilarini ve ¢evreye yonelik tutum ve davraniglarini olumlu yonde etkiledigi

belirtilmistir.

Demirel (2007) ¢alismasinda, ilkogretim 5. sinif fen ve teknoloji dersinin diinya, giines ve
ay initesinde igbirlikli 6grenme yonteminin dgrencilerin basarilarina ve tutumlarina olan
etkileri incelemistir. Arastirma sonucuna gore isbirligine dayali 6grenme yOnteminin
kullanildig1 deney grubu 6grencileri ile geleneksel 6gretim yonteminin kullanildig: kontrol
grubu Ogrencilerinin akademik basarilar1 ve derse karsi tutumlar1 arasinda anlamli bir
farklilik oldugu belirtilmistir. Yapilan calisma ile igbirligine dayali 6grenmenin sadece
ogrencilerin basarilar1 lizerinde degil derse karst tutumlarinda da etkili bir yontem oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Timur (2006) c¢alismasinda, ilkogretim 7. smuf fen bilgisi dersinde isbirlikli 6grenme
yonteminin 0grenci basarisina etkisini incelemistir. Calisma sonucunda ilkogretim 7. sinif
fen bilgisi dersinde kuvvet ve hareket konularinin 6gretilmesinde Ogrencilerin bilgi,
kavrama, uygulama ve genel basarilarini artirmada, isbirlikli 6grenme yoOnteminin

geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili oldugu belirtilmistir.

Gok (2006) calismasinda ilkégretim 7. smif 6grencilerinin basing konusunu anlamalarinda
ogrenci basarilarina ve fen bilgisi dersine olan tutumlarma, isbirlikli 6grenme ve
geleneksel 6gretim yontemlerinin etkisini incelemistir. Calisma sonucuna gore isbirlikli
ogrenme yonteminin uygulandigi deney grubundaki 6grenci bagarisi ile geleneksel 6gretim
yontemlerinin uygulandigi gruptaki 6grenci basaris1 arasinda deney grubu lehine anlamli
bir fark tespit edilmistir. Ogrencilerin fen bilgisi dersine olan tutumlari arasinda tutum 6n
test sonuglarina gore anlamli bir fark olmadigi, tutum son test sonuglarina gore ise kontrol

grubunda anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir.
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Temizbas (2005) calismasinda cografya egitiminde isbirlikli 6grenme tekniklerinden
OTBB tekniginin 6grenci basarisina etkisini incelemistir. Yapilan calisma sonucunda
isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore Ogrencilerin akademik

basarisini artirmada daha etkili oldugu belirtilmistir.

Ates (2004) calismasinda, igbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin fen bilgisi dersindeki
basarist ile fen bilgisi dersine karsi olan tutumlarma etkisini incelemistir. Aragtirma
sonucuna gore isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubunda, geleneksel
O0grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubuna gore Ogrencilerin fen bilgisi dersine
kars1 tutumlarinda ve fen bilgisi dersindeki basarilarinda kontrol grubu lehine anlamli ve

pozitif yonde bir degisme oldugu belirtilmistir.

Oguz (2003) calismasinda isbirlikli 6grenme yonteminin fen bilgisi dersi atomun yapisi ve
periyodik cetvel konusunun o&gretilmesinde basariya etkisi incelenmistir. Calisma
sonucunda isbirlikli dgrenme yoOnteminin, geleneksel yonteme gore fen bilgisi dersi

basarisinda ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinda daha etkili oldugu belirtilmistir.

Oztiirk (2011) calismasinda ilkogretim altinc1 ve sekizinci simif 6grencilerinin Ay'in
evreleri konusundaki kavram yanilgilarini belirlemis ve bu kavram yanilgilarinin
giderilmesinde geleneksel O6gretim yontemi ve isbirligine dayali 0gretim yonteminin
etkisini incelemistir. Caligma 2008-2009 egitim-6gretim yilinda, Adana ili Kozan ilgesinde
bulunan bir devlet ilkogretim okulunda yapilmistir. Isbirligine dayali 6grenme yonteminin
uygulandigi grupta altinci siif diizeyinde 18, sekizinci sinif diizeyinde 17, geleneksel
ogrenme yonteminin uygulandigi grupta altinct smif diizeyinde 11, sekizinci smif
diizeyinde 16 6grenci olmak iizere toplam 62 68renci ¢alisma grubunda yer almistir. Deney
grubunda dersler igbirligine dayali 6gretim yontemi ile islenirken, kontrol grubunda ise
geleneksel dgretim yontemine gore islenmistir. Calisma oncesi 6grencilerin 6n bilgilerini
ogrenebilmek icin On gorligmeler yapilmis ve yapilan ders anlatimlarindan sonra
ogrencilerin bilgilerini yeniden 6grenmek icin onlarla son goriismeler yapilmistir. Calisma
stiresince elde edilen goriigmeler incelenerek belirlenmis kategorilere gére gruplandirilmis
ve puanlama yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarmin karsilastirilmalar1 ise Mann-
Whitney U testi, Wilcoxon Signed test ve yiizde ile yapilmistir. Analizler sonunda ayin
evreleri konusunda sahip olunan kavram yanilgilar: tespit edilmistir. Istatistiksel olarak
isbirligine dayali 6gretim yontemi ile geleneksel 0gretim yontemi arasinda ayin evreleri

konusundaki her iki sinif seviyesinde kavram yanilgilarinin giderilmesinde anlamli bir fark
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bulunmamustir; fakat igbirlikli grupta bulunan Ogrencilerin bazilarinda kavram degisimi

oldugu tespit edilmistir.

Copur (2008) ¢alismasinda fizik 6gretmenligi lisans programindaki fizik 1 dersinde ele
alman ‘‘Newton'un Hareket Kanunlari’> konusunda &grencilerde bulunan kavram
yanilgilarini tespit etmis ve bu kavram yanilgilarinin diizeltilmesinde isbirlikli 6grenme
yonteminin etkisini incelemistir. Calismanin O6rneklemini, 2006-2007 egitim-6gretim
yilinda Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Fizik Egitimi Anabilim Dal1 1. sinifinda
okuyan 40 lisans 6grencisi olustururken; bu 6grenciler arasindan deney ve kontrol grubu
tarafsiz olarak belirlenmistir. Caligmada, 6n test-son test kontrol gruplu deney deseni
kullanilmigtir. Dersler deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemiyle islenirken, kontrol
grubunda geleneksel 6gretim yontemiyle islenmistir. Calisma sonucunda elde edilen veriler
diizenlenmis ve istatistik programi yardimiyla analiz edilmistir. Yapilan analizler
sonucunda ‘‘Newton'un Hareket Kanunlar’’ konusundaki kavram yanilgilarinin
diizeltilmesinde, isbirlikli yaklagimin geleneksel yaklasima gore daha etkili oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Unliisoy (2006) calismasinda orta ogretim fizik miifredat konularindan “‘impuls ve
momentum’’ konularindaki kavram yanilgilarinin tespiti ve diizeltilmesinde igbirlikli
yaklagimin etkisini incelemistir. Calismanin 6rneklemini, 2004-2005 egitim-6gretim yili
Ankara merkez ilgelerinden Pursaklar Ilgesi’ndeki Milli Egitim Bakanligi'na bagl devlet
okullarindan birisinin 10. simif 6grencisi olan 20 kisilik deney grubu ve 22 kisilik kontrol
grubu Ogrencileri olusturmaktadir. Calismada deney grubunda isbirlikli 6grenme
yontemlerinden OTBB ve akademik celiski yontemi kullanilirken; kontrol grubunda
geleneksel Ogretim yontemi kullanilmistir. Caligma sonucunda; 6grencilerde bulunan
kavram yanilgilarinin diizeltilmesinde isbirlikli yaklasgimin geleneksel yaklasima gore daha

etkili oldugu tespit edilmistir.

Sahin (1996) calismasinda ilkégretim 4. ve 5. simf Ogrencilerine isbirlikli 6grenme
gruplarinda fotosentez ve hiicre kavramlari ile ilgili kavram haritas1 ve benzetimler
yaptirmistir. Calisma sonucunda, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigir deney grubu
ogrencilerinin son test ve son gorligme sonuglarina gore kontrol grubundan yiizde yirmi bes
oraninda daha basarili olduklar1 tespit edilmistir. Yapilan ¢alismada, isbirliginin;
ogrencilerin diislincelerini Ozetleyebilme, digerlerinin sonuglarini sentezleyebilme, kendi
diislincelerini analiz etme gibi, ¢ok yonlii diisiinme yeteneklerini gelistirdigi ifade

edilmigtir. Bunun yani sira; isbirligi grubunda calisan Ogrencilerin, tek basina g¢alisan
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Ogrencilere gore daha dogru kavramlar gelistirdikleri, Ogrenciler arasindaki islevsel
isbirliginin bazi yanhis kavramlarin azalmasina yol agtigi, bdylece problem ¢oziimii ve

kavram gelisiminin saglandigi ifade edilmistir.

Bir konuyu O6grenirken ogrenciler, daha onceki gilinlilk yasantilar1 ya da deneyimleri
sonucu elde ettikleri baz1 6n bilgilere sahip olabilirler ve bu 6n bilgilerden bazilar1 yanls
ya da hatali olarak kodlanmis olabilir. Onlarin zihinlerinde olusan bilimsel olarak dogru
olmayan ve gecmis yasantilart sonucunda olusturduklart bu bilgilere kavram yanilgilar
denilmektedir. Ogrencilerin yeni Ogrenecegi bilgiler énceden sahip olduklari bilgiler
iizerine insa edileceginden, Oncelikle bu yanilgilarin neler oldugu belirlenmeli ve
diizeltmek igin gerekli tedbirler almmahdir. Ogrencilerin sahip olduklar1 kavram
yanilgilarin1 diizeltmek icin geleneksel 6gretim yontemleri yeterli olamamaktadir (Kose,
Ayas ve Tas, 2003). Bu nedenle farkli 6gretim yaklasimlar1 ya da yontemleri tercih
edilebilir. Bu kapsamda kullanilabilecek olan yaklasim ya da yontemlere; kavramsal
degisim yaklasimi, bilgisayar destekli 6gretim ve isbirlikli 6grenme yontemi ornek olarak

verilebilir (Tokatl, 2010, s. 44).
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, deneysel islem basamaklari, arastirmada
kullanilan veri toplama aracglari, toplanan verilerin ¢6ziimlenmesi i¢in kullanilan

istatistiksel ¢oztimleme teknikleri yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Ortaokul fen bilimleri dersi 6gretiminde geleneksel 6gretim yontemi ile isbirlikli 6gretim
(OTBB) yéntemlerinin  6gretimdeki  etkinliklerini karsilastirmak amaciyla  yapilan
arastirmada gercek deneme modeli olan 6n test - son test gruplu model uygulanmistir. Bu
kapsamda kontrol ve deney olmak {izere iki farkli grup olusturulmus ve her iki grupta da

otuz iki 6grenci ¢aligmaya katilmistir.

Deneme modelleri, neden-sonug¢ iligkilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla, dogrudan
arastirmacinin kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin tiretildigi arastirma modelidir.
Deneme modelinde gozlenmek istenenlerin aragtirmaci tarafindan {iretilmesi s6z
konusudur ve bilimsel degeri en yiiksek denemeler ger¢ek deneme modelleriyle
yapilanlardir. On test - son test kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile secilmis iki farkli
grup ele alinir, bunlardan birisi deney, digeri kontrol grubu olarak degerlendirilir.
Gruplarin her ikisinde de deney oOncesi ve deney sonrasi Olgiimler yapilir. Modelde 6n
testlerin bulunmasi, gruplarin deney dncesi benzerlik diizeylerinin tespit edilmesine ve son

test sonuglariin buna goére diizenlenmesine yardimeti olur ( Karasar, 2014, s. 97).

On test - son test kontrol gruplu desen asagida sembollerle belirtilmistir.
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On Test Son Test
G1 R O11 O12
X
G2 R 022 022

Sekil 3.1. On test - son test kontrol gruplu desen ( Karasar, 2014, s. 97).

Tablo 3.1
Deneysel Boliime Ait Aragtirmanin Deseni
Gruplar On Test Deneysel Islemler Son Test
VBCB]: ve VBCB"I: ve
Deney (5/A) FYTO . ) ) FYTO
Grubu Uygulandi Isbirlikli Ogrenme (OTBB) Y dntemi Uyguland1
VBCBT ve VBCBT ve
Kontrol FYTO FYTO
(5/H) Grubu  Uyguland1 Geleneksel Ogrenme Y dntemi Uyguland:

Arastirmanin deneysel olarak yapilan boliimiine ait deseni tablo 3.1°de verilmistir.
Calismada, deney grubu iizerindeki etkisi incelenen bagimsiz degisken ‘Isbirlikli Ogrenme
(OTBB)’ yoéntemi iken kontrol grubu iizerinde etkisi incelenen bagimsiz degisken
‘geleneksel ogrenme’ yontemidir. Gruplarin her ikisinde de aynmi bagimli degiskenler
gozlenmis (ders basarilari, tutum ve kavram yanilgilarinin giderilmesi) ve 6n test, son test

puanlari, kullanilarak grup icinde ve gruplar arasinda karsilastirmalar yapilmastir.

Arastirmada; toplam 9 adet agik uglu soruyla, 6grencilerin; Viicudumuzun Bilmecesini
(ozelim Unitesindeki belirli kavramlar1 nasil algiladiklar1 incelenmistir. Bu yoniiyle,
yapilan arastirma durum tespiti yapan ve acik uglu sorulardan elde edilen verileri temel

alan nitel bir 6zellik de icermektedir.

Tablo 3.2
Nitel Boliime Ait Arastirmanin Deseni
Caligma Calisma
Gruplar Oncesi Deneysel islemler Sonrasi
Acik Uglu Acik Uglu
Deney (5/A)  Sorular Sorular
Grubu  Uygulandi  Isbirlikli Ogrenme (OTBB) Ydntemi Uyguland:
Acik Uglu Acik Uglu
Kontrol Sorular Sorular
(5/H) Grubu Uygulandi Geleneksel Ogrenme Yontemi Uyguland1
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Arastirmanin nitel boliimiine ait deseni tablo 3.2°de verilmistir. Nitel arastirmalar,
aragtirma yapilan ya da yapilmasi planlanan bireylerin sahip olduklari deneyimlerinden
olusan anlamlarin sistematik olarak incelenebilmesinde tercih edilen bir teknik olarak ifade
edilir (Ekiz, 2003). Dogal ortama duyarlilik saglamasi, biitiinciil bir yaklasima sahip
olmasi, aragtirmacinin katilimer rolii olmasi, algilarin ortaya konmasimi saglamasi,
aragtirma deseninde esnekligi olmasi ve tlimevarimeci bir analize sahip olmasi nitel

arastirma tekniklerinin 6nemli 6zellikleri olarak sayilir (Y1ildirim ve Simsek, 2000).

3.2. Calisma Grubu

Ortaokul 5. smif 6grencilerinin fen bilimleri dersinde Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim
iinitesindeki akademik basarilar1 ve derse karst tutumlart degerlendirilmis, isbirlikli
ogrenme (OTBB) yéntemi uygulanmis, kavram yanilgilar1 saptanmis ve belirlenen kavram

yanilgilar giderilmeye ¢alisilmistir.

Bu arasgtirmanin c¢alisma grubunu; 2015-2016 egitim-6gretim yili birinci doneminde
Ankara ili Sincan ilgesinde bir devlet ortaokulunda bulunan 5. smuf &grencileri
olusturmustur. Calisma igin uygun olan 2 besinci smif subesine galisma oncesinde hazir
bulunusluklarint 6lgmek amaciyla konuyla ilgili 20 sorudan olusan basar1 testi uygulanmis
ve basari testi sonuglart denk ¢ikan bu 2 sube ile ¢alisma yiirtitiilmistiir. Subeler, 5/A sinifi
deney ‘N=34" ve 5/H simifi kontrol ‘N=35" grubu olarak rastlantisal sekilde belirlenmistir.
Fakat {inite siiresince derslere devam edemeyen, 6n test ve son teste katilmamis ya da
testlerinden herhangi birisi eksik olan, dlgeklerden herhangi birine cevap verememis olan
(kaynastirma egitimi alan), 6grenciler ¢alisma kapsami disinda tutulmustur. Bundan dolay1
caligma grubunu her iki subeden de 32 oOgrenci olmak iizere toplam 64 06grenci
olusturmaktadir. Uygulanan c¢alisma, her iki simifta da arastirmaci tarafindan

yiirlitilmistiir.

Calismanin basinda deney (5/A sinift) ve kontrol (5/H sinifi) gruplari belirlendikten sonra
gruplarin her ikisine de Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim tnitesi ile ilgili olarak
gelistirilen basari testine (VBCBT) ek olarak fen bilimleri dersine karsi tutumlarini 6lgmek
icin de Fen Bilimlerine Yénelik Tutum Olgegi (FYTO) uygulanmistir. Ayrica bu
caligmada; toplam 9 adet agik uclu soruyla, Ogrencilerin; Viicudumuzun Bilmecesini

(6zelim Unitesindeki belirli kavramlari nasil algiladiklar1 incelenmistir.
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Ilgili {inite siiresince (5 hafta) deney grubu ogrencilerine (5/A sinifi) isbirlikli 6grenme

(OTBB) yéntemi ilkelerine uygun olarak ders yapilirken; kontrol grubu &grencilerine (5/H

siif1) ise geleneksel 6gretim yontemine uygun olarak ders islenmistir.

3.3. Deneysel Islem Basamaklan

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Yapilan calisma haftada dorder saat olmak tizere gruplarin her ikisine de bes hafta
boyunca uygulanmistir. Hesaplanan siireye 6n test-son test uygulanan ders saatleri
dahil edilmemistir.

Deney (5/A) ve kontrol (5/H) grubuna arastirma baglamadan once fen bilimlerine
yonelik tutum olgegi (FYTO), fen bilimleri dersi Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim
iinitesi basar1 testi (VBCBT) ve ogrencilerin; Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim
uinitesindeki belirli kavramlar1 nasil algiladiklarini inceleyen agik uglu sorular (AUS)
On test olarak uygulanmaistir.

Her iki grupta da dersler arastirmaci tarafindan iglenerek yiriitiilmiistiir. Deney (5/A)
grubunda isbirlikli 6grenme (OTBB) yontemine dayali etkinlikler yapilirken, kontrol
grubunda ise geleneksel 6gretim yontemine dayali etkinlikler yapilmistir.

Deney (5/A) grubunda bulunan 6grencilere, uygulama oncesinde, yapilacak calisma ile
ilgili detayli bilgi verilmis, heterojen gruplar olusturulmus ve sinifin fiziki ortami grup
caligmasina uygun olacak sekilde diizenlenmistir. Gruplarin her biri kendine bir grup
ismi belirlemistir.

Belirlenen iinite uygulama asamasinda sunus yontemiyle islenmis, ders kitabindaki
etkinliklere ilave olarak O0gretmen tarafindan hazirlanmis ¢alisma kagitlar1 gruplara
verilmistir. Bunun yani sira gruplarda bulunan her iki 6grenciye tek bir cevap anahtari
verilmigtir. Verilen ¢alisma kagitlar1 bireysel olarak doldurulmus, cevaplar dagitilan
cevap anahtarindan 6grenciler tarafindan kontrol edilmistir. Yanlis cevaplanan ya da
anlasilmayan sorular takim arkadaslariyla tartisilip, 6grenilmistir. Bireyin burada
o0grenme sorumlulugunun oncelikli olarak kendinde ve takim arkadasinda oldugunu,
ogretmenin bagvurulacak tek kaynak olmadigini algilamasi saglanmigtir. Hem bireyin
kendisi hem de takim arkadasi bu asamada 6grenmeden sorumlu oldugunu anlamistir;
clinkli 6gretmen sadece yol gosterici pozisyonda kalmistir.

Dagitilan ¢alisma kagitlar1 vasitasiyla pekistirilen konu, izleme testiyle simanmustir.
Birey bu esnada 6grenme ylikiiniin tamamen kendisinde oldugunun farkina varmustir.

Hem kendi hem de takim arkadaglarinin 6grenmesinden sorumlu tutulan ogrenciler,
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izleme testiyle gruplarina puan kazandirmaya gayret etmislerdir. Bireysel olarak
yapilan izleme testinden alinan puan bireyin ilerleme puanini belirlemis ve bdylece
takim puanina ilave edilmistir.

7) Ogrencilerin ilerleme puanlarinin eklenmesi sonucu olusan takim puanma gore
takimlara ddiillendirme yapilmistir. Basarili grup isimleri panoya asilmak suretiyle ilan
edilmis, sinif 6nilinde alkislatilmig, ayrica basari sertifikasi ile d6diillendirilmistir.

8) Kontrol (5/H) grubunda ise ogretim; anlatim, soru-cevap, tartisma, gosteri gibi
geleneksel olarak tanimlanan yontemlerle yapilmis olup, bunun disinda gruba
miidahalede bulunulmamastir.

9) Yapilan ¢aligma sonunda, deney (5/A) ve kontrol (5/H) grubunun her ikisine de, son
test olarak, Basar1 Testi (VBCBT), Fen Bilimlerine Yonelik Tutum Olgegi (FYTO) ve
kavram yanilgilarinin giderilip giderilmedigini belirlemek amaciyla ac¢ik uglu sorular
(AUS) uygulanmuistir.

10) Ag¢ik uglu sorulardan ve testlerden elde edilen verilerin analizleri yapilmis, yapilan

analizler dogrultusunda verilerle ilgili yorumlara ulasilmistir.

3.4. Veri Toplama Araglari

Calismada veri toplama aract olarak; agik uc¢lu sorular, basari testi ve tutum Olgegi

kullanilmastir.

3.4.1. Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim Basar1 Testi (VBCBT)

Basan testi, ortaokul fen bilimleri dersi miifredatinda 5. simif Viicudumuzun Bilmecesini
(Cozelim tUnitesinde bulunan kazanimlara gére Parasiz Yatililik ve Bursluluk Sinavi’nda
¢ikmigs olan sorulardan ve ders kitabindan yararlanilarak toplam 20 adet sorudan
olusturulmustur. Calisma 6ncesi 40 adet soru hazirlanmis daha sonra konu alan1 uzmani bir
akademisyen ve 2 fen bilimleri 6gretmeninin goriisii dikkate alinarak soru sayist 28’e
distiriilmiistiir. Giivenirlik calismasi agisindan hazirlanan test ayni okulun 6. siniflarinda
okuyan toplam 132 ogrenci lizerinde uygulanmis, sorularin madde giigliik analizleri

yapilmis ve bu pilot uygulama sonucunda soru sayisinin 20 olmasina karar verilmistir.

Basar testinin puanlamasi 100 tam puan iizerinden gerceklestirilmis ve her bir dogru

madde i¢in + 5 puan verilerek 6grencilerin basar1 puanlar1 hesaplanmistir.
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3.4.1. 1. Giivenirlik

Egitim arastirmalarinda veri toplamak amaciyla kullanilan testlerin giivenirlik 6zelligine
sahip olmas1 gerekir. Giivenirlik; 6lgme aracinin hatalardan arinma derecesi ya da ayni
ozellikle ilgili birbiri arkasina yapilan Ol¢limlerde yaklasik olarak ayni sayisal sonucu

vermesi seklinde ifade edilir (Sonmez, 2001).

KR-20 yontemiyle testteki sorular arasindaki kovaryanslar hesaplanabilir ve bu sorularin
varyanslarindan hareketle sorularin ne diizeyde aymi ozelligi Olctiiklerini gosteren bir

giivenirlik tahmini ortaya konabilir (Kuder ve Richardson, 1937).

Giivenirlik hesaplamasi sonucunda 0,00 ile 1,00 arasinda korelasyon elde edilir ve elde
edilen korelasyon’un 1,00’a yakin ¢ikmasi testin giivenirliginin yiiksek oldugu, 0,00’a
yakin ¢ikmasi da testin giivenirliginin diisiik oldugu seklinde yorumlanir (Kuder ve
Richardson, 1937).

Bu c¢alismada kullanilan basar1 testinin giivenirligi KR-20 formili kullanilarak

bulunmustur. KR-20 formiilii (Kuder ve Richardson, 1937):

KR

K |F1_Zp<ﬂ|
K1 s

X

20

K: Testin Soru Sayisi
P: Madde giicliigii
q:1-p
S?: Testin varyansi

KR-20 formiilii ile yapilan giivenirlik analizi sonucunda, 20 maddeden olusan basari

testinin giivenirlik katsayisi r = 0.82 olarak hesaplanmuistir.

3.4.2. Fen Bilimlerine Yonelik Tutum Olgegi (FYTO)

Calismada 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarini lgmek i¢in Unal ve Ergin
(2006)’nin Bulus Yoluyla Fen Ogretiminin Ogrencilerin Akademik Basarilarina, Ogrenme
Yaklagimlarina ve Tutumlarina Etkisini aragtirmak amaciyla kullanmis olduklar1 tutum
oleegi kullanilmistir. ilgili bu arastirmada dgrencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarini

belirlemek icin Geban ve arkadaslar tarafindan hazirlanan "Fene Yénelik Tutum Olgegi"
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uygulanmistir (Geban, Ertepinar, Yilmaz, Atlan ve Sahpaz, 1994). 4 Adet olumsuz, 11 adet
olumlu olmak iizere toplam 15 maddeden olusan ve 5'li Likert tipinde gelistirilen tutum
olceginde; giivenirliginin 0.83 oldugu belirtilmistir. Olgek puanlanirken, olumsuz ifadeler
tersine ¢evrilerek toplam puan bulunmustur. Olgekten en az 15, en fazla 75 puan

aliabilmekte ve yliksek puanlar olumlu tutumu belirtmektedir.

Calismada uygulanan Fen Bilimlerine Y&nelik Tutum Olgegi maddelerinin puanlanmasi

asagidaki ilkeler dogrultusunda yapilmistir. Olgekte kullanilan maddeler igin;

Tablo 3.3

Fen Bilimlerine Yénelik Tutum Olgegi Maddelerinin Puan ile Degerlendirilmesi
Segenekler Olumlu Maddeler Igin ~ Olumsuz Maddeler igin
Tamamen Katiliyorum 5 puan 1 puan
Katiliyorum 4 puan 2 puan
Kararsizim 3 puan 3 puan
Katilmiyorum 2 puan 4 puan
Hi¢ Katilmiyorum 1 puan 5 puan

3.4.3. Acik Uclu Sorular (AUS)

Ortaokul 5. Siif Milli Egitim miifredatina uygun olarak kavram yanilgilarim1 belirlemek
amaciyla hazirlanmis agik uclu sorular arastirmaci tarafindan gelistirilen toplam 9 adet
sorudan olusturulmustur. Alan uzmani bir akademisyen ve 2 brang 6gretmeni tarafindan bu
sorular kontrol edilmis, gerekli goriilen diizeltmeler yapilmis ve son seklini almstir. {lgili
iinite islenmeye baslamadan Once ve tinite islendikten sonra olmak {izere 2 kez 6grencilere

ayn1 ac¢ik uclu sorular yoneltilmistir.

Ogrencilerin her bir soru i¢in yaptig1 agiklamalar dikkate alinarak kavram yanilgilari tespit
edilmistir. Ac¢ik uglu sorulara verilen cevaplarda anlatmak istedigini yaziya dokmekte
sikint1 geken 6grenciler oldugu goriilmiis ve bu 6grencilerle arastirmaci tarafindan bireysel
goriisme yapilarak, kavram yanilgilarina sahip olup olmadiklari tespit edilmistir. Calisma
oncesi belirlenen kavram yanilgilarinin ¢aligma tamamlandiktan sonra deney grubunda
isbirlikli 6grenme (OTBB) yontemiyle, kontrol grubunda ise geleneksel Ogrenme

yontemiyle giderilip giderilmedigi tespit edilmistir.
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3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Ogrenci takimlar1 bagar1 boliimleri teknigi uygulama siirecinde her konu icin hazirlanan
izleme testi verilerine gore ogrenciler degerlendirilmis ve izleme testinden elde edilen
puanlar 6grencinin temel puanlariyla karsilastirilarak ilerleme puanlari hesaplanmistir.
Hesaplanan ilerleme puanlarina gore takimlarin puanlart belirlenmis ve basarilart hakkinda
cikarimlarda bulunulmustur. Elde edilmek istenen buradaki asil amag, 6grencinin 6grenme
ortamlarina bizzat girmesi ve takim arkadaslariyla paylasim iginde bulunarak takim

arkadasinin 6grenmesine katki saglayip sorumluluklarini yerine getirebilmesidir.

Yapilan bu calismada fen bilimleri dersinde isbirlikli dgrenme (OTBB) yoénteminin
uygulandigi deney (5/A) grubu ile geleneksel 6gretim yontemin kullanildigi kontrol (5/H)
grubu Ogrencileri arasinda, akademik basari, derse yonelik tutum ve olusan kavram
yanilgilar1 agisindan fark olup olmadigini tespit etmek igin IBM SPSS 21.0 paket istatistik
programi kullanilmistir. Arastirmada, deney (5/A) ve kontrol (5/H) gruplari arasinda fark
olup olmadigini ortaya ¢ikarmak amaciyla bagimsiz gruplar i¢in t testi kullanilirken;
gruplarin kendi i¢inde 6n test ve son test sonuclart arasinda fark olup olmadigini tespit
etmek i¢in ise bagiml gruplar t testi kullanilmistir. Arastirmanin énem diizeyi 0.05 olarak

alimmustir.

Deney (5/A) grubunda, isbirlikli 6grenme (OTBB) ydntemi uygulanmadan énce; kontrol
(5/H) grubunda ise geleneksel 6grenme yontemi uygulanmadan 6nce Ogrencilerin, agik
uclu sorulara verdikleri cevaplar incelenerek, kavram yanilgilar1 tespit edilmeye
calisilmistir. Gruplarin her ikisinde de c¢alisma sonunda biitiin 6grencilere ayn1 agik ucglu
sorular tekrar uygulanmis, daha once tespit edilen kavram yanilgilarinin hangi diizeyde
giderilip giderilmedigi tespit edilmeye ¢alisilmistir. Deney ve kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin belirlenen kavram yanilgilarina sahip olma durumu frekans ve yiizde degerleri

hesaplanarak incelenmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

VBCBT ve FYTO’den elde edilen veriler IBM SPSS 21.0 paket programi kullanilarak
incelenmistir. Arastirmada deney (5/A) ve kontrol (5/H) gruplarina 6n ve son testler ile
tutum Olgegi uygulanmis, karisik dlclimlerin yapildigr 2x2'lik bir desen elde edilmistir. Bu
tiir arastirma desenlerinde, veri analizi i¢in gerekli sartlar saglanabilirse, tekrarli 6l¢timler
icin varyans analizi (Two Way ANOVA for Mixed Measures) kullanilmaktadir
(Biytikoztiirk, 2009, s. 79; Field, 2009, s. 458). Eger tekrarli 6l¢iimlerde varyans analizi
igin gerekli sartlar saglanamazsa parametrik olmayan testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi kullanilmasi 6nerilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2009, s. 162).

4.1. Verilerin Analize Uygunlugu

Bu bélimde VBCBT ve FYTO’den elde edilen verilerin varyans analizi icin uygunlugu

incelenmistir. Varyans analizinin gereklilikleri:

1) Bagimli degiskenin en az aralik dl¢geginde olmasi,
2) Puanlarin normal dagilima,

3) Puanlarin varyanslarinin homojenligi,

4) Kovaryans matrislerinin esitligi,

5) Deneklerin fark puanlarinin birbirinden bagimsizligi olmak {iizere bes tanedir

(Biiyiikoztiirk, 2009, s. 79).

Testler ve 6l¢eklerden elde edilen tiim veriler 1. ve 5. gerekliligi saglamaktadir. Veriler 2,

3 ve 4. gereklilikler i¢in test edilmistir.
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4.1.1. VBCBT’den Elde Edilen Verilerin Analize Uygunlugu

VBCBT’den elde edilen verilerin varyans analizine uygunlugunun incelenmesine
normallik varsayimi ile baglanmistir. Bu varsayimin karsilanip karsilanmadigina Shapiro-
Wilk testi ve basiklik carpiklik katsayilarina gore karar verilmistir. Test sonuglar1 Tablo

4.1'de verilmistir.

Tablo 4.1
Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim Basari Testleri Normallik Testi Sonuclart
Shapiro-Wilk Basiklik Carpiklik

Grup Istatistik sd P Kats. Kats.
On Test Deney (5/A) 0,97 32 0,41 -0,18 -0,41
Puan Kontrol (5/H) 0,96 32 0,29 0,01 -0,67
Son Test Deney (5/A) 0,93 32 0,04 -0,43 -0,96
Puan Kontrol (5/H) 0,98 32 065 -029  -0,48

Tablo 4.1'deki Shapiro-Wilk testi sonuglarina gore deney (5/A) grubunun 6n test puanlari,
kontrol (5/H) grubunun ise hem 6n test hem de son test puanlarinin dagilim: normaldir
(p>0,05). Deney (5/A) grubunun son test puanlarinin basiklik katsayisi -0,43 ve ¢arpiklik
katsayist -0,96 olup, normal dagilim i¢in belirleyici olan -1 ile +1 araliginda
bulunmaktadir. Bu durumda verilerin normallik varsayimini kargiladigi ve hem T-testi hem

de ANOVA ig¢in uygun olduklar1 sdylenebilir.

Tekrarli Olgtimler i¢in varyans analizinin gerekliliklerinden bir digeri varyanslarin
homojenligidir. Verilerin bu varsayimi karsilaylp karsilamadigi Levene F Testi

kullanilarak (Tablo 4.2) incelenmistir.

Tablo 4.2
Varyanslarin Homojenligi Testi Sonuglart
F sdl sd2 p
On Test Puani 0 1 62 0,96
Son Test Puani 1,01 1 62 0,32

Tablo 4.2'deki Levene F Testi sonuglarina gore deney (5/A) ve kontrol (5/H) gruplarindaki

ogrencilerin on testten aldiklar1 puanlarin varyanslari homojendir, Fp1,62=0,00, p>0,05.
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Ayni testin sonuglarina gore, deney (5/A) ve kontrol (5/H) gruplarindaki 6grencilerin son

testten aldiklar1 puanlarin varyanslar1 da homojendir, F1,627=1,01, p>0,05.

Tekrarl1 6lglimler i¢in varyans analizinin son gerekliligi kovaryans matrislerinin esitligidir.

Bu esitligin saglanip saglanmadigi Box's M testi ile incelenmistir (Tablo 4.3).

Tablo 4.3
Kovaryans Matrislerinin Esitligi
Box's M 1,39
F 0,45
sdl 3,00
sd2 691920,00
p 0,72

Tablo 4.3'te goriildiigii gibi verilerin kovaryans matrisleri esittir, (p>0,05). Yapilan testler

sonrasinda VBCBT den elde edilen veriler, varyans analizi i¢in uygun bulunmustur.

4.1.2. FYTO’den Elde Edilen Verilerin Analize Uygunlugu

FYTO’den elde edilen verilerin varyans analizine uygunlugunun incelenmesine normallik
varsayimi ile baglanmistir. Bu varsayimin karsilanip karsilanmadigi Shapiro-Wilk testi ve

basiklik ¢arpiklik katsayilari ile incelenmistir. Test sonucglar1 Tablo 4.4'te verilmistir.

Tablo 4.4
Fen Bilimlerine Yonelik Tutum Olgekleri Normallik Testi Sonuglar:
Shapiro-Wilk Basiklik  Carpiklik
Grup .
Istatistik sd p Kats. Kats.
. Deney (5/A) 0,91 32 0,01 -1,03 1,25
Ik Tutum
Kontrol (5/H) 0,96 32 0,28 -0,53 -0,33
Deney (5/A) 0,55 32 0,00 -2,01 -2,77
Son Tutum
Kontrol (5/H) 0,93 32 0,04 -0,81 -0,11

Tablo 4.4'teki Shapiro-Wilk testi sonuglarina gore, kontrol (5/H) grubunun ilk tutum
puanlarinin dagilimi normaldir (p>0,05). Kontrol grubunun son tutum puanlarinin basiklik

katsayis1 -0,81 ve carpiklik katsayisi -0,11 olup, normal dagilim i¢in belirleyici olan -1 ile

52



+1 araliginda bulunmaktadir. Ancak deney (5/A) grubunun hem ilk tutum hem de son
tutum puanlart normal bir dagilim gostermemektedir. Tim o&lgiimler igin (5/A-5/H)
normallik varsayimi karsilanmadig i¢in tutum olceklerinden elde edilen verilerin analizi
icin parametrik yontemler kullanilamamis, parametrik olmayan yontemlerden Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi tercih edilmistir.

4.2. Verilerin Analizi

4.2.1. VBCBT den Elde Edilen Verilerinin Analizi

VBCBT’den elde edilen verilerin analizine Oncelikle on test puanlar1 incelenerek
baslanmistir. Deney (5/A) ve kontrol (5/H) gruplarinda bulunan 6grencilerin 6n test puan

ortalamalar1 Tablo 4.5'te verilmistir.

Tablo 4.5
On Test Puan Ortalamalart
Grup N X S
) Deney (5/A) 32 36,56 13,94
On Test Puani
Kontrol (5/H) 32 38,13 13,49

On test puan ortalamalar1 incelendiginde deney (5/A) grubunun puan ortalamasinin
(36,56), kontrol (5/H) grubunun puan ortalamasindan (38,13) daha diisiik oldugu
goriilmektedir. Deney (5/A) ve kontrol (5/H) gruplarinin ortalamalar1 arasindaki bu farkin

istatistiksel olarak anlamli olup olmadiginin incelendigi T-testi sonuglart Tablo 4.6'da

verilmistir.
Tablo 4.6
On Test Puanlari I¢in T- testi Sonuglar:
t sd S Ortalama Farki p
-0,46 62 3,43 -1,56 0,65

T-testinin sonuglarma gore (Tablo 4.6) deney (5/A) ve kontrol (5/H) grubundaki

ogrencilerin 0n test puan ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli degildir,

t(62)=-0,46, p>0,05. Bu bulguya gore gruplarin (5/A — 5/H) 6n test ortalamalar1 arasinda
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anlamli bir fark olmadigi hipotezi kabul edilir. Yani deney (5/A) ve kontrol (5/H)
gruplarinin yapilan uygulamadan 6nce, 0n testin 6l¢tiigii bilgiler acisindan benzer gruplar

oldugu séylenebilir.

On test ortalamalarmin gruba bagl olarak degismedigi goriildiikten sonra gruplarin (5/A-

5/H) 6n test ve son test puanlar1 (Tablo 4.7) birlikte incelenmistir.

Tablo 4.7

Deney ve Kontrol Grubu On Test ve Son Test Puanlar

Grup X S N
Deney (5/A) 36,56 13,94 32
On Test Kontrol (5/H) 38,13 13,49 32
Toplam (5/A - 5/H) 37,34 13,63 64
Deney (5/A) 80 15,69 32
Son Test Kontrol (5/H) 54,84 18,47 32
Toplam (5/A - 5/H) 67,42 20,97 64

Tablo 4.7'ye gore deney (5/A) grubunun son test puan ortalamasinda (X=80,00), 6n test
puan ortalamasina (X=36,56) gore; 43,44 puanlik bir artis bulunmaktadir. Kontrol (5/H)
grubunun son test puan ortalamasinda (X=54,84), on test puan ortalamasma (X=38,13)
gore; 16,71 puanlik bir artis bulunmaktadir. Grup (5/A-5/H) ortalamalarindaki bu
degisimler arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig: tekrarli 6l¢iimler icin
varyans analizi ile kontrol edilmistir. Tablo 4.8'de yapilan bu analizin sonuglari

goriilmektedir.
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Tablo 4.8

On Test ve Son Test Puanlari Icin Varyans Analizi Sonuclar

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p

Denekler Arasi 16435,74 63
Grup (Deney/Kontrol) 4453,32 1  4453,320 23,04 0,00
Hata 11982,42 62 193,270

Denekler i¢i 51912,50 64
Olgiim (On Test/Son Test) 28950,20 1 28950,200 104,05 0,00
Grup*Olgiim 5711,13 1 5711,130 20,53 0,00
Hata 17251,17 62 278,245

Toplam 68348,24 127

Tablo 4.8'de sonuglar1 verilmis olan varyans analizine gore grup ayrimi gozetilmediginde
test ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir, Fp1,627=104,05, p<0,01. Bu
bulguya gore grup ayrimi yapilmaksizin tiim Ogrencilerin (5/A — 5/H) ortalama 6n test
puanlar1 ile son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu sdylenebilir. Ancak
arastirmanin asil ilgilendigi konu farkli gruplardaki ortalama basar1 degisimidir. Tablo 4.8
incelendiginde farkli gruplarda olmanin test ortalamalar1 arasindaki fark iizerinde etkili
oldugu goriilmektedir, F162=20,53, p<0,01. Baska bir deyisle deney (5/A) ve kontrol
(5/H) gruplarinin puan ortalamalarindaki degisim istatistiksel olarak anlamli diizeyde
birbirinden ayrigmaktadir. Her iki grubun (5/A — 5/H) da ortalama puanim artirdigi goz
oniinde bulundurulursa, deney (5/A) grubundaki artisin kontrol (5/H) grubundaki artisa
gore istatistiksel olarak daha 6nemli bir artig oldugu sdylenebilir. Bu durumda deney (5/A)
grubundaki artisa neden olan isbirlikli dgrenme (OTBB) ydntemin &grenci basarist

iizerinde etkili bir 6gretim yontemi oldugu savunulabilir.

4.2.2. FYTO’den Elde Edilen Verilerin Analizi

Deney (5/A) ve kontrol (5/H) gruplarinin ilk ve son tutum 6lgeklerinden aldiklar1 puanlarin

betimsel istatistikleri Tablo 4.9'da verilmistir.
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Tablo 4.9
Deney (5/A) ve Kontrol (5/H) Grubu Tutum Olgegi Puanlar

Grup X S N
Deney (5/A) 63,75 7,457 32
Ik Tutum  Kontrol (5/H) 65,06 5,535 32
Toplam (5/A - 5/H) 64,41 6,548 64
Deney (5/A) 66,94 16,479 32
Son Tutum  Kontrol (5/H) 62,91 8,271 32
Toplam (5/A - 5/H) 64,92 13,092 64

Tablo 4.9'da gorildiigi gibi deney (5/A) grubunun son tutum puan ortalamasinda
(X=66,94), ilk tutum puan ortalamasina (X=63,75) gore; 3,19 puanlhk bir arti
bulunmaktadir. Kontrol (5/H) grubunun son tutum puan ortalamasinda (X=62,91), 6n
tutum puan ortalamasina (X=65,06) gore 2,15 puanlik bir diisiis bulunmaktadir. Deney
(5/A) ve kontrol (5/H) gruplarinin tutum 6lgegi puanlarindaki degisimin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigmi belirlemek ig¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile inceleme

yapilmistir. Deney (5/A) grubu i¢in test sonuglar1 Tablo 4.10'da goriilmektedir.

Tablo 4.10

Deney (5/4) Grubu I¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Son Tutum - ilk Tutum N Sira Ort. Sira Toplami Z p
Negatif Sira 7 21,86 153 -1,86 0,06
Pozitif Sira 24 14,29 343
Esit 1

Tablo 4.10 incelendiginde deney (5/A) grubundaki 6grencilerin ilk tutum ve son tutum
puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir, z=-1,86,
p>0,05. Elde edilen bu sonuca gore, uygulanan isbirlikli 6grenme (OTBB) yonteminin

deney (5/A) grubu 6grencilerinin tutumlarina anlamli bir etkisi olmadig1 sdylenebilir.

Kontrol (5/H) grubu i¢in tekrarlanan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 4.11'de

verilmistir.
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Tablo 4.11
Kontrol (5/H) Grubu I¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Son Tutum - Ik Tutum N Sira Ort. Sira Toplami y4 p
Negatif Sira 17 17,74 301,50 -1,05 0,29
Pozitif Sira 14 13,89 194,89

Esit 1

Tablo 4.11'de verilen sonuglara gére kontrol (5/H) grubundaki dgrencilerin ilk tutum ve
son tutum puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi goriilmektedir,
(z=-1,05, p>0,05). Elde edilen bu sonuca gore, uygulanan geleneksel 6grenme yonteminin

kontrol (5/H) grubu 6grencilerinin tutumlarina anlamli bir etkisi olmadig1 s6ylenebilir.

4.2.3. Ac¢ik Uclu Sorulardan Elde Edilen Verilerin Analizi

Bu boliimde ¢aligsma Oncesi ve sonrasinda hem deney hem de kontrol grubuna uygulanan 9
adet acik uclu soru yardimiyla belirlenen kavram yanilgilar1 hakkinda istatistiksel olarak

bulunan veriler paylasilmistir.

Kavram yanilgilarinin belirlenmesi asamasinda agik uglu sorulara verilen cevaplar
neticesinde kavram yanilgisinin tam olarak olusup-olusmadiginin tespit edilmesi amaciyla

arastirmaci tarafindan ilgili 6grencilerle bireysel goriisme yapilmistir.

Calisma oncesi veya c¢alisma sonrasit uygulanan sorularin cevaplanmasi agsamalarindan
herhangi birine katilmayan 6grenciler ile kaynastirma egitimi alan §grencilere ait bulgular

degerlendirme kapsami disinda birakilmistir.

Calisma oOncesi uygulanan 9 adet agik uclu soru neticesinde 13 farkli kavram yanilgisi
belirlenmistir. Belirlenen kavram yanilgilarina ait frekans ve yiizde degerleri asagida

verilmistir.
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m Ince bagirsak sindirim degil bosaltim yapar.

Sekil 4.1. Acik uglu 1. soru i¢in 6grencilerin verdigi cevaplara gore ince bagirsak sindirim

degil bosaltim yapar kavram yanilgisinin frekans dagilimi.

Arastirmaya katilan 6grencilerin agik uclu olarak sorulan 1. soruya verdikleri cevaplarda
ince bagirsak sindirim degil bosaltim yapar kavram yanilgisina rastlanmistir. Sekil 4.1°de
deney ve kontrol grubunda bulunan toplam 64 6grencinin ag¢ik uglu olarak sorulan 1.
soruya verdikleri cevaplar dogrultusunda ka¢ Ogrencide ince bagwrsak sindirim degil

bosaltim yapar kavram yanilgist oldugu goriilmektedir.

Calisma oncesi uygulanan 1. acik uclu soruya verilen cevaplara gore ince bagirsak
sindirim degil bosaltim yapar kavram yanilgisina sahip olan 6grenci sayis1 deney grubu

icin 8, kontrol grubu i¢in 9°dur.

Calisma sonrasi uygulanan 1. acik uglu soruya verilen cevaplara bakildiginda ise ince
bagirsak sindirim degil bosaltim yapar kavram yanilgisina sahip 6grenci sayisinin deney

grubunda 8’den 3’e, kontrol grubunda ise 9’dan 7’ye diistligii gériilmektedir.
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m Ince bagirsak sindirim degil bosaltim yapar.

Sekil 4.2. Agik uglu 1. soru i¢in 6grencilerin verdigi cevaplara gore ince bagirsak sindirim

degil bosaltim yapar kavram yanilgisinin yiizde (%) dagilima.

Sekil 4.2°de deney ve kontrol grubunda bulunan toplam 64 6grencinin agik uglu olarak
sorulan 1. soruya verdikleri cevaplar dogrultusunda oOgrencilerin yiizde kaginda ince

bagirsak sindirim degil bosaltim yapar kavram yanilgisi oldugu goriilmektedir.

Calisma oncesi uygulanan 1. acik ucglu soruya verilen cevaplara gore ince bagirsak
sindirim degil bosaltim yapar kavram yanilgisina sahip olan 6grenci yiizdesi deney grubu

icin %25,00, kontrol grubu i¢in %28,13 tiir.

Calisma sonrasi uygulanan 1. acik uglu soruya verilen cevaplara bakildiginda ise ince
bagirsak sindirim degil bosaltim yapar kavram yanilgisina sahip 6grenci yiizdesinin deney
grubunda %25,00’dan %9,38’e, kontrol grubunda ise %28,13’ten %21,88’¢ diistiigi

goriilmektedir.
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m ince bagirsak kiigiik besinlerin, kalin bagirsak biiyiik besinlerin
sindirimini yapar.

Sekil 4.3. Ac¢ik uglu 1. soru igin 6grencilerin verdigi cevaplara gore ince bagirsak kiigiik
besinlerin, kalin bagirsak biiyiikk besinlerin sindirimini yapar kavram yanilgisinin frekans

dagilima.

Arastirmaya katilan 6grencilerin agik uclu olarak sorulan 1. soruya verdikleri cevaplarda
ince bagirsak kiiciik besinlerin, kalin bagirsak biiyiik besinlerin sindirimini yapar Kavram
yanilgisina rastlanmigtir. Sekil 4.3’te deney ve kontrol grubunda bulunan toplam 64
ogrencinin agik uglu olarak sorulan 1. soruya verdikleri cevaplar dogrultusunda kag
ogrencide ince bagirsak kiiciik besinlerin, kalin bagirsak biiyiik besinlerin sindirimini

yapar kavram yanilgist oldugu goriilmektedir.

Calisma Oncesi uygulanan 1. agik uglu soruya verilen cevaplara gore ince bagirsak kiigiik
besinlerin, kalin bagirsak biiyiik besinlerin sindirimini yapar kavram yanilgisina sahip olan

Ogrenci sayist deney grubu i¢in 4, kontrol grubu i¢in 5’tir.

Calisma sonrasi uygulanan 1. agik uglu soruya verilen cevaplara bakildiginda ise ince
bagirsak kiigiik besinlerin, kalin bagirsak biiyiik besinlerin sindirimini yapar kavram
yanilgisina sahip 6grenci sayisinin deney grubunda 4’ten 0’a, kontrol grubunda ise 5’ten
2’ye diistiigii goriilmektedir.

60



18,00

15,63

16,00

14,00

12,50

12,00
10,00

8,00

6,25

6,00
4,00

2,00
0,00

0,00
% % % %

N=32 N=32 N=32 N=32
Calisma Oncesi | Calisma Sonrasi | Calisma Oncesi | Calisma Sonrasi
Deney Grubu Kontrol Grubu

W ince bagirsak kiigiik besinlerin, kalin bagirsak biiyiik besinlerin
sindirimini yapar.

Sekil 4.4. Agik uglu 1. soru i¢in 6grencilerin verdigi cevaplara gore ince bagirsak kiigiik
besinlerin, kalin bagirsak biiylik besinlerin sindirimini yapar kavram yanilgisinin yiizde

(%) dagilimu.

Sekil 4.4°de deney ve kontrol grubunda bulunan toplam 64 6grencinin agik uglu olarak
sorulan 1. soruya verdikleri cevaplar dogrultusunda &grencilerin yiizde kaginda ince
bagirsak kiigiik besinlerin, kalin bagwrsak biiyiik besinlerin sindirimini yapar kavram

yanilgisi oldugu goriilmektedir.

Calisma oncesi uygulanan 1. agik uc¢lu soruya verilen cevaplara gore ince bagirsak kiigiik
besinlerin, kalin bagirsak biiyiik besinlerin sindirimini yapar kavram yanilgisina sahip olan

Ogrenci yiizdesi deney grubu i¢in %12,50, kontrol grubu i¢in %15,63 tiir.

Calisma sonrasi uygulanan 1. acik uglu soruya verilen cevaplara bakildiginda ise ince
bagirsak kiiciik besinlerin, kalin bagirsak biiyiik besinlerin sindirimini yapar Kavram
yanilgisina sahip Ogrenci yiizdesinin deney grubunda %12,50’den %0,00’a, kontrol

grubunda ise %15,63’ten %6,25’e diistiigli goriilmektedir.
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B Az disler yiyecekleri kesen dislerdir.

Sekil 4.5. Acik uglu 2. soru i¢in 6grencilerin verdigi cevaplara gore azi disler yiyecekleri

kesen dislerdir kavram yanilgisinin frekans dagilima.

Arastirmaya katilan 6grencilerin agik uc¢lu olarak sorulan 2. soruya verdikleri cevaplarda
azi disler yiyecekleri kesen dislerdir kavram yanilgisina rastlanmistir. Sekil 4.5°te deney ve
kontrol grubunda bulunan toplam 64 ogrencinin acik uclu olarak sorulan 2. soruya
verdikleri cevaplar dogrultusunda ka¢ Ogrencide azi disler yiyecekleri kesen dislerdir

kavram yanilgis1 oldugu goriilmektedir.

Calisma Oncesi uygulanan 2. agik uglu soruya verilen cevaplara gore az: disler yiyecekleri
kesen dislerdir kavram yanilgisina sahip olan dgrenci sayisi deney grubu icin 7, kontrol
grubu i¢in 6’dur.

Calisma sonras1 uygulanan 2. agik uglu soruya verilen cevaplara bakildiginda ise azi disler
yiyecekleri kesen diglerdir kavram yanilgisina sahip 0grenci sayisinin deney grubunda

7’den 0’a, kontrol grubunda ise 6’dan 3’e diistligii goriilmektedir.
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B Az disler yiyecekleri kesen diglerdir.

Sekil 4.6. Acik uglu 2. soru i¢in 6grencilerin verdigi cevaplara gore azi disler yiyecekleri

kesen dislerdir kavram yanilgisinin yiizde (%) dagilimi.

Sekil 4.6.’da deney ve kontrol grubunda bulunan toplam 64 6grencinin agik ug¢lu olarak
sorulan 2. soruya verdikleri cevaplar dogrultusunda 6grencilerin yiizde kacinda azi disler

viyecekleri kesen dislerdir kavram yanilgisi oldugu goriilmektedir.

Calisma Oncesi uygulanan 2. agik uglu soruya verilen cevaplara gore az: disler yiyecekleri
kesen dislerdir kavram yanilgisina sahip olan 6grenci yiizdesi deney grubu icin %21,88,

kontrol grubu igin %18,75’tir.

Calisma sonras1 uygulanan 2. a¢ik uglu soruya verilen cevaplara bakildiginda ise az: disler
yiyecekleri kesen dislerdir kavram yanilgisina sahip 68renci yiizdesinin deney grubunda

%21,88’den %0,00’a, kontrol grubunda ise %18,75’ten %9,38’e diistiigii goriilmektedir.
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W Biitiin dislerin gorevi aynidir.

Sekil 4.7. Acik uclu 2. soru i¢in 6grencilerin verdigi cevaplara gore biitiin dislerin gorevi

aynidir kavram yanilgisinin frekans dagilima.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin agik uclu olarak sorulan 2. soruya verdikleri cevaplarda
biitiin dislerin goérevi aymidir kavram yanilgisina rastlanmistir. Sekil 4.7°de deney ve
kontrol grubunda bulunan toplam 64 Ogrencinin agik uclu olarak sorulan 2. soruya
verdikleri cevaplar dogrultusunda ka¢ Ogrencide biitiin dislerin gérevi aymdir kKavram

yanilgisi oldugu goriilmektedir.

Calisma 6ncesi uygulanan 2. agik uclu soruya verilen cevaplara gore biitiin dislerin gorevi
aynmidir kavram yanilgisina sahip olan 6grenci sayist deney grubu i¢in 6, kontrol grubu i¢in
7°dir.
Calisma sonras1 uygulanan 2. acik uglu soruya verilen cevaplara bakildiginda ise biitiin
dislerin gorevi aymidir kavram yanilgisina sahip 6grenci sayisinin deney grubunda 6’dan
0’a, kontrol grubunda ise 7’den 2’ye diistligii goriilmektedir.
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B Biitlin dislerin goérevi aynmidir.

Sekil 4.8. Acik uglu 2. soru icin 6grencilerin verdigi cevaplara gore biitlin dislerin gérevi

aynidir kavram yanilgisinin yiizde (%) dagilimu.

Sekil 4.8’de deney ve kontrol grubunda bulunan toplam 64 6grencinin agik uglu olarak
sorulan 2. soruya verdikleri cevaplar dogrultusunda Ggrencilerin ylizde kacinda biitiin

dislerin gorevi aynidir kavram yanilgisi oldugu goriilmektedir.

Calisma 6ncesi uygulanan 2. agik uclu soruya verilen cevaplara gore biitiin dislerin gorevi
aymidir kavram yanilgisina sahip olan 68renci yiizdesi deney grubu i¢in %18,75, kontrol

grubu i¢in %21,88’dir.

Calisma sonras1 uygulanan 2. acik uglu soruya verilen cevaplara bakildiginda ise biitiin
dislerin gorevi aymdir kavram yanilgisina sahip 68renci ylizdesinin deney grubunda

%18,75’ten %0,00’a, kontrol grubunda ise %21,88’den %6,25 e distiigii goriilmektedir.
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B Bobregin bosaltimda gorevi yoktur.

Sekil 4.9. Ag¢ik uglu 3. soru i¢in dgrencilerin verdigi cevaplara gore bobregin bosaltimda

gorevi yoktur kavram yanilgisinin frekans dagilimi.

Arastirmaya katilan 6grencilerin agik uglu olarak sorulan 3. soruya verdikleri cevaplarda
bobregin bosaltimda gorevi yoktur kavram yanilgisina rastlanmigtir. Sekil 4.9°da deney ve
kontrol grubunda bulunan toplam 64 Ogrencinin agik uclu olarak sorulan 3. soruya
verdikleri cevaplar dogrultusunda ka¢ Ogrencide bobregin bosaltimda goérevi yoktur

kavram yanilgis1 oldugu goriilmektedir.

Calisma oOncesi uygulanan 3. agik uglu soruya verilen cevaplara gére bobregin bosaltimda
gorevi yoktur kavram yanilgisina sahip olan 6grenci sayisi deney grubu i¢in 8, kontrol

grubu i¢in 9’dur.

Calisma sonrasi uygulanan 3. agik uc¢lu soruya verilen cevaplara bakildiginda ise bobregin
bosaltimda gorevi yoktur kavram yanilgisina sahip 6grenci sayisinin deney grubunda 8’den

0’a, kontrol grubunda ise 9’dan 2’ye diistligii goriilmektedir.
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B Bobregin bosaltimda gorevi yoktur.

Sekil 4.10. Agik uglu 3. soru i¢in 6grencilerin verdigi cevaplara gore bobregin bosaltimda

gorevi yoktur kavram yanilgisinin yiizde (%) dagilimu.

Sekil 4.10°da deney ve kontrol grubunda bulunan toplam 64 6grencinin agik uglu olarak
sorulan 3. soruya verdikleri cevaplar dogrultusunda 6grencilerin yiizde kaginda bobregin

bosaltimda gorevi yoktur kavram yanilgisi oldugu goriilmektedir.

Calisma oncesi uygulanan 3. agik uglu soruya verilen cevaplara gére bobregin bosaltimda
gorevi yoktur kavram yanilgisina sahip olan 68renci yiizdesi deney grubu icin %25,00,
kontrol grubu i¢in %28,13 tiir.

Calisma sonrasi uygulanan 3. agik uc¢lu soruya verilen cevaplara bakildiginda ise bobregin
bosaltimda gorevi yoktur kavram yanilgisina sahip 6grenci yiizdesinin deney grubunda
%25,00’dan %0,00’a, kontrol grubunda ise %28,13’ten %6,25’e diistiigii gorilmektedir.
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B Deri bosaltim yapamaz.

Sekil 4.11. Ag¢ik uclu 4. soru icin Ogrencilerin verdigi cevaplara gore deri bosaltim

yapamaz kavram yanilgisinin frekans dagilima.

Arasgtirmaya katilan 6grencilerin agik uclu olarak sorulan 4. soruya verdikleri cevaplarda
deri bosaltim yapamaz kavram yanilgisina rastlanmistir. Sekil 4.11°de deney ve kontrol
grubunda bulunan toplam 64 Ogrencinin agik uglu olarak sorulan 4. soruya verdikleri
cevaplar dogrultusunda kag¢ ogrencide deri bosaltim yapamaz kavram yanilgisi oldugu

goriilmektedir.

Calisma oncesi uygulanan 4. acgik uglu soruya verilen cevaplara gore deri bosaltim
yapamaz kavram yanilgisina sahip olan 6grenci sayist deney grubu igin 11, kontrol grubu
icin 9’dur.

Calisma sonrasi uygulanan 4. acik uglu soruya verilen cevaplara bakildiginda ise deri

bosaltim yapamaz kavram yanilgisina sahip 6grenci sayisinin deney grubunda 11°den 1’e,

kontrol grubunda ise 9’dan 4’e diistiigii goriilmektedir.
68



40,00
3500 34,38

30,00

28,13

25,00

20,00

15,00

12,50

10,00

5,00

0,00
% % % %

N=32 N=32 N=32 N=32
Calisma Oncesi | Calisma Sonrasi | Calisma Oncesi | Calisma Sonrasi
Deney Grubu Kontrol Grubu

B Deri bosaltim yapamaz.

Sekil 4.12. Ag¢ik uclu 4. soru icin Ogrencilerin verdigi cevaplara gore deri bosaltim

yapamaz kavram yanilgisinin yiizde (%) dagilimai.

Sekil 4.12°de deney ve kontrol grubunda bulunan toplam 64 6grencinin agik uglu olarak
sorulan 4. soruya verdikleri cevaplar dogrultusunda O6grencilerin yiizde kaginda deri

bosaltim yapamaz kavram yanilgisi oldugu goriilmektedir.

Calisma oncesi uygulanan 4. acik uclu soruya verilen cevaplara gore deri bosaltim
yapamaz kavram yanilgisina sahip olan 6grenci yiizdesi deney grubu icin %34,38, kontrol
grubu i¢in %28,13 tiir.

Calisma sonrasi uygulanan 4. acik uglu soruya verilen cevaplara bakildiginda ise deri
bosaltim yapamaz kavram yanilgisina sahip 06grenci yiizdesinin deney grubunda

%34,38’den %3,13’e, kontrol grubunda ise %28,13°ten %12,50’ye diistiigli goriilmektedir.
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B Akciger solunum yapar fakat bosaltim yapamaz.

Sekil 4.13. Acik uglu 5. soru igin 6grencilerin verdigi cevaplara gore akcier solunum

yapar; fakat bosaltim yapamaz kavram yanilgisinin frekans dagilima.

Arastirmaya katilan 6grencilerin agik uglu olarak sorulan 5. soruya verdikleri cevaplarda
akciger solunum yapar; fakat bosaltim yapamaz kavram yanilgisina rastlanmistir. Sekil
4.13’te deney ve kontrol grubunda bulunan toplam 64 6grencinin acik uglu olarak sorulan
5. soruya verdikleri cevaplar dogrultusunda ka¢ 6grencide akciger solunum yapar; fakat

bosaltim yapamaz kavram yanilgis1 oldugu goriilmektedir.

Calisma oncesi uygulanan 5. agik uglu soruya verilen cevaplara gore akciger solunum
yvapar, fakat bosaltim yapamaz kavram yanilgisina sahip olan 6grenci sayisi deney grubu
icin 10, kontrol grubu i¢in 9’dur.

Calisma sonrasi uygulanan 5. acik uc¢lu soruya verilen cevaplara bakildiginda ise akciger
solunum yapar, fakat bosaltim yapamaz kavram yanilgisina sahip 6grenci sayisinin deney

grubunda 10’den 2’ye, kontrol grubunda ise 9’dan 5’e diistiigli goriilmektedir.
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m Akciger solunum yapar fakat bosaltim yapamaz.

Sekil 4.14. Ag¢ik uglu 5. soru igin dgrencilerin verdigi cevaplara gore akciger solunum

yapar; fakat bosaltim yapamaz kavram yanilgisinin yiizde (%) dagilimi.

Sekil 4.14’te deney ve kontrol grubunda bulunan toplam 64 6grencinin agik uglu olarak
sorulan 5. soruya verdikleri cevaplar dogrultusunda 6grencilerin ylizde kacinda akciger

solunum yapar, fakat bosaltim yapamaz kavram yanilgist oldugu goriilmektedir.

Calisma oncesi uygulanan 5. agik uglu soruya verilen cevaplara gore akciger solunum
yvapar, fakat bosaltim yapamaz kavram yanilgisina sahip olan 6grenci yiizdesi deney grubu
icin %31,25, kontrol grubu i¢in %28,13 tiir.

Calisma sonrasi uygulanan 5. acik uclu soruya verilen cevaplara bakildiginda ise akciger
solunum yapar, fakat bosaltim yapamaz kavram yanilgisina sahip 6grenci yilizdesinin
deney grubunda %31,25’ten %6,25’e, kontrol grubunda ise %28,13’ten %15,63 e diistiigl

goriilmektedir.
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B Bobrek idrari stizer.

Sekil 4.15. Acik uglu 6. soru i¢in 6grencilerin verdigi cevaplara gére bobrek idrari siizer

kavram yanilgisinin frekans dagilimai.

Arastirmaya katilan 6grencilerin acgik uc¢lu olarak sorulan 6. soruya verdikleri cevaplarda
bobrek idrart siizer kavram yanilgisina rastlanmistir. Sekil 4.15’te deney ve kontrol
grubunda bulunan toplam 64 O6grencinin agik uglu olarak sorulan 6. soruya verdikleri
cevaplar dogrultusunda ka¢ Og8rencide bobrek idrari siizer kavram yanilgisi oldugu

goriilmektedir.

Calisma Oncesi uygulanan 6. agik ucglu soruya verilen cevaplara gore bébrek idrar siizer

kavram yanilgisina sahip olan 6grenci sayis1 deney grubu i¢in 6, kontrol grubu icin 4’tiir.

Calisma sonrast uygulanan 6. agik uglu soruya verilen cevaplara bakildiginda ise bobrek
idrar siizer kavram yanilgisina sahip 08renci sayisinin deney grubunda 6’dan 4’e diistiigii

goriiliirken; kontrol grubunda ise bunun aksine 4’ten 11’°e yiikseldigi goriilmektedir.
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m Bobrek idrar suzer.

Sekil 4.16. Acik uglu 6. soru i¢in 6grencilerin verdigi cevaplara gére bobrek idrari siizer

kavram yanilgisinin ylizde (%) dagilimi.

Sekil 4.16°da deney ve kontrol grubunda bulunan toplam 64 6grencinin agik u¢lu olarak
sorulan 6. soruya verdikleri cevaplar dogrultusunda 6grencilerin ylizde kacinda bébrek

idrar siizer kavram yanilgisi oldugu goriilmektedir.

Calisma oOncesi uygulanan 6. agik uclu soruya verilen cevaplara gore bobrek idrart siizer
kavram yanilgisina sahip olan 6grenci ylizdesi deney grubu i¢in %18,75, kontrol grubu i¢in

%12,50°dir.

Calisma sonras1 uygulanan 6. agik uclu soruya verilen cevaplara bakildiginda ise bobrek
idrart siizer kavram yanilgisina sahip 0grenci yiizdesinin deney grubunda %18,75’ten
%12,50’ye diistiigli goriiliirken, kontrol grubunda ise bunun aksine %12,50°den %34,38’¢
yiikseldigi goriilmektedir.
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m [drar bobreklerde depolanir.

Sekil 4.17. Ag¢ik uglu 6. soru i¢in 6grencilerin verdigi cevaplara gore idrar bobreklerde

depolanir kavram yanilgisinin frekans dagilimai.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin agik uclu olarak sorulan 6. soruya verdikleri cevaplarda
idrar bébreklerde depolanir kavram yanilgisina rastlanmistir. Sekil 4.17°de deney ve
kontrol grubunda bulunan toplam 64 Ogrencinin agik uclu olarak sorulan 6. soruya
verdikleri cevaplar dogrultusunda ka¢ Ogrencide idrar bébreklerde depolanir kavram

yanilgisi oldugu goriilmektedir.

Calisma oncesi uygulanan 6. agik uglu soruya verilen cevaplara gore idrar bobreklerde
depolanir kavram yanilgisina sahip olan 68renci sayis1 deney grubu icin 8, kontrol grubu
i¢in 8’dir.

Calisma sonrast uygulanan 6. agik uglu soruya verilen cevaplara bakildiginda ise idrar
bobreklerde depolanir Kavram yanilgisina sahip 6grenci sayisinin deney grubunda 8’den
I’e diistiigli gortliirken, kontrol grubunda ise bunun aksine 8’den 10’a ylikseldigi

goriilmektedir.
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m [drar bobreklerde depolanir.

Sekil 4.18. Agik uglu 6. soru igin ogrencilerin verdigi cevaplara gore idrar bobreklerde

depolanir kavram yanilgisinin yiizde (%) dagilimi.

Sekil 4.18’de deney ve kontrol grubunda bulunan toplam 64 6grencinin agik uglu olarak
sorulan 6. soruya verdikleri cevaplar dogrultusunda G6grencilerin yiizde kaginda idrar

bobreklerde depolanir kavram yanilgisi oldugu goriilmektedir.

Calisma Oncesi uygulanan 6. acik uglu soruya verilen cevaplara gore idrar bébreklerde
depolanir kavram yanilgisina sahip olan 6grenci yilizdesi deney grubu igin %25,00, kontrol
grubu i¢in %25,00’d1r.

Calisma sonrast uygulanan 6. agik uglu soruya verilen cevaplara bakildiginda ise idrar
bébreklerde depolamir kavram yanilgisina sahip &grenci yiizdesinin deney grubunda
%25,00’dan %3,13’e diistligli gortiliirken, kontrol grubunda ise bunun aksine %25,00°dan

%31,25’e ylikseldigi goriilmektedir.
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m Ko6pek disleri insanlarda bulunmaz.

Sekil 4.19. Agik uglu 7. soru i¢in Ogrencilerin verdigi cevaplara gore kopek disleri

insanlarda bulunmaz kavram yanilgisinin frekans dagilimi.

Arastirmaya katilan 6grencilerin agik uclu olarak sorulan 7. soruya verdikleri cevaplarda
Kopek disleri insanlarda bulunmaz kavram yanilgisina rastlanmigtir. Sekil 4.19’da deney
ve kontrol grubunda bulunan toplam 64 Ogrencinin agik ug¢lu olarak sorulan 7. soruya
verdikleri cevaplar dogrultusunda ka¢ Ogrencide kdpek disleri insanlarda bulunmaz

kavram yanilgis1 oldugu goriilmektedir.

Calisma oOncesi uygulanan 7. agik uc¢lu soruya verilen cevaplara gore kopek disleri
insanlarda bulunmaz kavram yanilgisina sahip olan 6grenci sayist deney grubu igin 7,

kontrol grubu i¢in 6°d1r.

Calisma sonrast uygulanan 7. agik uglu soruya verilen cevaplara bakildiginda ise kopek
disleri insanlarda bulunmaz kavram yanilgisina sahip 6grenci sayisinin deney grubunda

7’den 0’a, kontrol grubunda ise 6’dan 2’ye diistiigli goriilmektedir.
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m Kopek disleri insanlarda bulunmaz.

Sekil 4.20. Agik uglu 7. soru i¢in Odgrencilerin verdigi cevaplara gore kopek disleri

insanlarda bulunmaz kavram yanilgisinin yiizde (%) dagilima.

Sekil 4.20’de deney ve kontrol grubunda bulunan toplam 64 6grencinin agik uglu olarak

sorulan 7. soruya verdikleri cevaplar dogrultusunda 6grencilerin yilizde kaginda kopek

disleri insanlarda bulunmaz kavram yanilgist oldugu goriilmektedir.

Calisma oncesi uygulanan 7. agik uclu soruya verilen cevaplara gore kopek disleri

insanlarda bulunmaz kavram yanilgisina sahip olan 6grenci yilizdesi deney grubu igin

%21,88, kontrol grubu i¢in %18,75’tir.

Calisma sonras1 uygulanan 7. agik uglu soruya verilen cevaplara bakildiginda ise kdpek
disleri insanlarda bulunmaz kavram yanilgisina sahip 6grenci yilizdesinin deney grubunda

%21,88’den %0,00’a, kontrol grubunda ise %18,75’ten %6,25’¢ diistiigii goriilmektedir.
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m Sindirim midede baslar.

Sekil 4.21. Agik uglu 8. soru icin dgrencilerin verdigi cevaplara goére sindirim midede

baslar kavram yanilgisinin frekans dagilimai.

Arastirmaya katilan 6grencilerin agik uc¢lu olarak sorulan 8. soruya verdikleri cevaplarda
sindirim midede baglar kavram yanilgisina rastlanmistir. Sekil 4.21°de deney ve kontrol
grubunda bulunan toplam 64 O6grencinin agik uclu olarak sorulan 8. soruya verdikleri
cevaplar dogrultusunda ka¢ ogrencide sindirim midede baslar kavram yanilgis1 oldugu

goriilmektedir.

Calisma oncesi uygulanan 8. agik uglu soruya verilen cevaplara gore sindirim midede
baslar kavram yanilgisina sahip olan §grenci sayisi deney grubu i¢in 12, kontrol grubu i¢in

13’tir.

Calisma sonrasi1 uygulanan 8. a¢ik uglu soruya verilen cevaplara bakildiginda ise sindirim
midede baslar kavram yanilgisina sahip 6grenci sayisinin deney grubunda 12°den 0’a,

kontrol grubunda ise 13’ten 5’e diistiigii goriilmektedir.
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® Sindirim midede baslar.

Sekil 4.22. Acik uglu 8. soru igin 6grencilerin verdigi cevaplara gore sindirim midede
basglar kavram yanilgisinin yiizde (%) dagilimu.

Sekil 4.22°de deney ve kontrol grubunda bulunan toplam 64 6grencinin agik uglu olarak
sorulan 8. soruya verdikleri cevaplar dogrultusunda 6grencilerin yiizde kaginda sindirim

midede baglar kavram yanilgis1 oldugu goriilmektedir.

Calisma oncesi uygulanan 8. agik uglu soruya verilen cevaplara gore sindirim midede
baslar kavram yanilgisina sahip olan 6grenci yiizdesi deney grubu i¢in %37,50, kontrol

grubu i¢in %40,63 tiir.

Calisma sonrasi1 uygulanan 8. a¢ik uglu soruya verilen cevaplara bakildiginda ise sindirim
midede baglar kavram yanilgisina sahip 6grenci yiizdesinin deney grubunda %37,50’den
%0,00’a, kontrol grubunda ise %40,63’ten %15,63’e diistligli goriilmektedir.
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B Sindirim midede tamamlanir.

Sekil 4.23. Ac¢ik uglu 8. soru icin dgrencilerin verdigi cevaplara gore sindirim midede

tamamlanir kavram yanilgisinin frekans dagilimu.

Arastirmaya katilan 6grencilerin agik u¢lu olarak sorulan 8. soruya verdikleri cevaplarda
sindirim midede tamamlanir kavram yanilgisina rastlanmistir. Sekil 4.23°te deney ve
kontrol grubunda bulunan toplam 64 ogrencinin acik uclu olarak sorulan 8. soruya
verdikleri cevaplar dogrultusunda ka¢ Ogrencide sindirim midede tamamlanmr kavram

yanilgist oldugu goriilmektedir.

Calisma oncesi uygulanan 8. agik uglu soruya verilen cevaplara gore sindirim midede
tamamlanir kavram yanilgisina sahip olan Ogrenci sayisi deney grubu i¢in 12, kontrol

grubu i¢in 13 tiir.

Calisma sonras1 uygulanan 8. a¢ik uglu soruya verilen cevaplara bakildiginda ise sindirim
midede tamamlanir kavram yanilgisina sahip 6grenci sayisinin deney grubunda 12’den 0’a,

kontrol grubunda ise 13’ten 8’e diistiigii goriilmektedir.
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B Sindirim midede tamamlanir.

Sekil 4.24. Acik uglu 8. soru igin O6grencilerin verdigi cevaplara gore sindirim midede

tamamlanir kavram yanilgisinin yiizde (%) dagilimu.

Sekil 4.24°te deney ve kontrol grubunda bulunan toplam 64 6grencinin agik uglu olarak
sorulan 8. soruya verdikleri cevaplar dogrultusunda 6grencilerin yiizde kaginda sindirim

midede tamamlanir kavram yanilgisi oldugu goriilmektedir.

Caligma Oncesi uygulanan 8. agik uglu soruya verilen cevaplara gére sindirim midede
tamamlanir kavram yanilgisina sahip olan 6grenci yiizdesi deney grubu icin %37,50,

kontrol grubu i¢in %40,63 tiir.

Calisma sonrasi1 uygulanan 8. a¢ik uglu soruya verilen cevaplara bakildiginda ise sindirim
midede tamamlanir kavram yanilgisina sahip Ogrenci yilizdesinin deney grubunda

%37,50’den %0,00’a, kontrol grubunda ise %40,63’ten %25,00’a diistiigii gériilmektedir.
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B Sindirilen besinler bosaltimla viicut digina atilir.

Sekil 4.25. Acgik uglu 9. soru i¢in 6grencilerin verdigi cevaplara gore sindirilen besinler

bosaltimla viicut disina atilir kavram yanilgisinin frekans dagilimi.

Arasgtirmaya katilan 6grencilerin agik uclu olarak sorulan 9. soruya verdikleri cevaplarda
Sindirilen besinler bosaltimla viicut disina atilr kavram yanilgisina rastlanmigtir. Sekil
4.25’te deney ve kontrol grubunda bulunan toplam 64 6grencinin acik uclu olarak sorulan
9. soruya verdikleri cevaplar dogrultusunda ka¢ 6grencide sindirilen besinler bosaltimla

viicut digina atilir kavram yanilgisi oldugu goriilmektedir.

Caligma Oncesi uygulanan 9. agik uglu soruya verilen cevaplara gore sindirilen besinler
bosaltimla viicut disina atilir kavram yanilgisina sahip olan 6grenci sayis1 deney grubu i¢in
5, kontrol grubu igin 4°tiir.

Calisma sonrasi uygulanan 9. agik uglu soruya verilen cevaplara bakildiginda ise sindirilen
besinler bosaltimla viicut disina atilir kavram yanilgisina sahip 6grenci sayisinin deney
grubunda 5’den 3’e diistiigii goriiliirken; kontrol grubunda ise bunun aksine 4’den 9’a

yiikseldigi goriilmektedir.
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® Sindirilen besinler bosaltimla viicut digina atilir.

Sekil 4.26. Acgik uglu 9. soru icin 6grencilerin verdigi cevaplara gore sindirilen besinler

bosaltimla viicut disina atilir kavram yanilgisinin yiizde (%) dagilimai.

Sekil 4.26’da deney ve kontrol grubunda bulunan toplam 64 6grencinin acik uglu olarak
sorulan 9. soruya verdikleri cevaplar dogrultusunda 6grencilerin yiizde kaginda sindirilen

besinler bosaltimla viicut disina atilir kavram yanilgist oldugu goriilmektedir.

Calisma Oncesi uygulanan 9. agik uglu soruya verilen cevaplara gore sindirilen besinler
bosaltimla viicut disina atilir kavram yanilgisina sahip olan 6grenci ylizdesi deney grubu

icin %15,63, kontrol grubu i¢in %12,50°dir.

Calisma sonrasi uygulanan 9. agik uglu soruya verilen cevaplara bakildiginda ise sindirilen
besinler bosaltimla viicut disina atilir kavram yanilgisina sahip 6grenci yiizdesinin deney
grubunda %15,63’ten %9,38’e diistiigli goriiliirken; kontrol grubunda ise bunun aksine
%12,50°den %28,13’e yiikseldigi goriilmektedir.
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m Kavram Yanilgisi

Sekil 4.27. Acik uglu 9 soru i¢in Ogrencilerin verdigi cevaplara gore 13 farkli kavram

yanilgisina ait genel frekans dagilimai.

Arasgtirmaya katilan dgrencilerin acik uclu olarak sorulan 9 soruya verdikleri cevaplarda
toplam 13 farkli kavram yanilgisina rastlanmistir. Sekil 4.27°de deney ve kontrol grubunda
bulunan toplam 64 O6grencinin acik uglu olarak sorulan 9 soruya verdikleri cevaplar

dogrultusunda 13 farkli kavram yanilgisinin ka¢ 6grencide oldugu goriilmektedir.

Calisma Oncesi uygulanan 9 agik uclu soruya verilen cevaplara gore 13 farkli kavram
yanilgisina sahip olan toplam 6grenci sayist deney grubu i¢in 104, kontrol grubu igin

102°dir.

Calisma sonrasi uygulanan 9 agik uclu soruya verilen cevaplara bakildiginda ise 13 farkli
kavram yanilgisina sahip olan toplam 6grenci sayisinin deney grubunda 104’ten 14’e,

kontrol grubunda ise 102’den 70’e diistiigii goriilmektedir.

84



30,00

25,00
25,00 24,52
20,00
16,83

15,00
10,00

5,00 337

0,00 -

% % % %

N=32x13 N=32x13 N=32x13 N=32x13
Calisma Oncesi | Calisma Sonrasi | Calisma Oncesi | Calisma Sonrasi
Deney Grubu Kontrol Grubu

m Kavram Yanilgisi

Sekil 4.28. Acik uclu 9 soru i¢in ogrencilerin verdigi cevaplara gore 13 farkli kavram

yanilgisina ait genel ytlizde (%) dagilimi.

Sekil 4.28’de deney ve kontrol grubunda bulunan toplam 64 dgrencinin agik uglu olarak
sorulan 9 soruya verdikleri cevaplar dogrultusunda 13 farkli kavram yanilgisinin

ogrencilerin yilizde kaginda oldugu goriilmektedir.

Calisma Oncesi uygulanan 9 agik uclu soruya verilen cevaplara gore 13 farkli kavram
yanilgisina sahip olan toplam 6grenci ylizdesi deney grubu i¢in %25,00, kontrol grubu i¢in

%24,52°dir.

Calisma sonrasi uygulanan 9 agik uclu soruya verilen cevaplara bakildiginda ise 13 farkli
kavram yanilgisina sahip olan toplam Ogrenci yiizdesinin deney grubunda %25,00°dan

%3,37’ye, kontrol grubunda ise %24,52’den %16,83’e diistligli goriilmektedir.
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Tespit Edilen Kavram Yanilgilarinin Giderilme Diizeyi

Sekil 4.29. Acik uglu 9 soru icin 6grencilerin verdigi cevaplara gore 13 farkli kavram

yanilgisinin gruplar bazinda giderilme diizeyine ait genel yiizde (%) dagilimu.

Sekil 4.29°da deney ve kontrol grubunda bulunan toplam 64 6grencinin agik uc¢lu olarak
sorulan 9 soruya verdikleri cevaplar dogrultusunda 13 farkli kavram yanilgisinin gruplar

bazinda yilizde kaginin giderildigi goriilmektedir.

Calisma oOncesi uygulanan 9 agik uglu soruya verilen cevaplara gore 13 farkli kavram
yanilgisina sahip olan toplam 6grenci sayist deney grubu i¢in 104, kontrol grubu igin

102°dir.

Calisma sonrasi uygulanan 9 acgik uclu soruya verilen cevaplara bakildiginda ise 13 farkli
kavram yanilgisina sahip olan toplam 6grenci sayist deney grubunda 104’ten 14’e (90
azalma), kontrol grubunda ise 102°den 70’e (32 azalma) diistiigii goriilmektedir. Isbirlikli
ogrenme (OTBB) yonteminin uygulandigi deney grubunda 6grencilerin sahip oldugu
toplam 104 kavram yanilgisinin 90’min giderilmesi, %86,54 oraninda 6grencilerin kavram
yanilgilarimin azaldigimi gostermektedir. Geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi
kontrol grubunda &grencilerin sahip oldugu toplam 102 kavram yanilgisinin 32’sinin

giderilmesi, %31,37 oraninda 6grencilerin kavram yanilgilarinin azaldigini gostermektedir.

Tespit edilen kavram yanilgilarinin Isbirlikli 6grenme (OTBB) ydnteminin uygulandig
deney grubunda (%86,54), geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigr kontrol grubuna

(%31,37) gore %55,17 oraninda daha fazla giderildigi goriilmektedir.
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BOLUM 5

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde, dordiincii bolimde verilen bulgularin ve bu bulgulara bagl olarak yapilan
yorumlarin 1s1ginda, gerekli tartigma yapilmis, arastirmanin sonuglarina yer verilmis ve
isbirlikli 6grenme (OTBB) yontemi kullanarak &gretim yapilmasina ydnelik bazi

onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu ¢aligma, isbirlikli 6grenme (OTBB) ydnteminin ortaokul 5. smif &grencilerinin fen
bilimleri dersi Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim tinitesinde bulunan Besinlerin Sindirimi
ve Viicudumuzda Bosaltim adli konularinda sahip olduklari kavram yanilgilarini gidermede
etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Ogrencilerin kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmak
icin 1 akademisyen, 2 fen bilimleri 6gretmeni ve arastirmaci tarafindan 9 adet acik uglu
soru gelistirilmistir. Bu acik u¢lu sorular 5. sinifta bulunan 2 farkli siniftaki toplam 64
Ogrenciye hem c¢alisma oOncesinde hem de calisma sonrasinda olmak tlizere 2 kez
uygulanmistir. Uygulama sonuglarindan elde edilen verilerin analizi sonucunda, Besinlerin
Sindirimi ve Viicudumuzda Bosaltim konularinda ortaokul 5. siif dgrencilerinin gesitli
kavram yanilgilarina sahip oldugu belirlenmistir. Calisma 6ncesi deney ve kontrol grubu
arasinda akademik basar1 diizeyi bakimindan anlamli bir fark olmadigi her iki gruba da
uygulanan basar1 testi ile belirlenmistir. Calisma oncesinde deney ve kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgisi sayist birbirine yakindir. Calisma
sonrast her iki grupta da toplam kavram yanilgis1 sayisinin azaldigr goriilmiistiir. Ancak;
yapilan frekans ve yiizde karsilagtirmalarma bakildiginda isbirlikli dgrenme (OTBB)

yonteminin uygulandigi deney grubu lehine olumlu bir fark vardir.

87



Ince bagirsak sindirim sisteminde gorevli fakat bosaltim sisteminde gorevli olmayan bir
organ olmasina ragmen, Ogrencilerin bazilar1 ince bagirsagi bir bosaltim organi olarak
disiinmektedir. Calisma Oncesi agik uglu 1. soruya verilen cevaplar incelendiginde hem
deney hem de kontrol grubunda bulunan bazi1 6grencilerin ince bagwrsak sindirim degil
bosaltim yapar Kavram yanilgisina sahip oldugu goriilmektedir. Bu kavram yanilgisina
sahip olan Ogrencilerle yapilan goriismeler neticesinde giinliik yasamda karsilasilan bazi

durumlarin bunu tetikledigi anlagilmistir:

Ornegin; giinliik yasamda ishal olan bir kisinin ‘‘bagirsaklarim bozulmus, bosaltimda
sikint1 yastyorum vb.”” demesi, baz1 6grencilerde konu iglenmeden 6nce ince bagirsagin bir
bosaltim organi oldugu kavram yanilgisini olusturmaktadir. Ciink{i bu 6grenciler ince ve
kalin bagirsag: biitiinciil olarak diisiinmekte ve her ikisinin de sadece bosaltimda goérevli
oldugunu sodylemektedirler. Ayrica ayni kavram yanilgisina sahip olan G&grenciler
sindiriminin midede tamamlandigini ve mideden sonra bosaltimin bagladigini

distinmektedir.

Ornegin; kurban bayramlarinda aileleri ile birlikte kurban kesimini izleyen dgrencilerin
cevrede bulunan yetiskinler tarafindan ‘‘Hayvana c¢ok yedirmisler, yediklerinin bir kismi
bagirsaklarinda duruyor, hayvan bu atiklar1 bagirsaklarindan disar1 atamamis vb.”” gibi
cimleleri duymasi; yine bu dgrencilerde ince ve kalin bagirsagin benzer gorev iistlendigi

ve her ikisinin de sadece bosaltim yaptig1 yanilgisini olusturmustur.

Calisma oncesi bu kavram yanilgisinin nedeninin 6grencilerin giinliik yasam bilgisinden

kaynaklandig1 anlagilmaktadir.

Ayrica; her iki grupta bulunan bazi 6grencilerin ise yaz tatili siiresinde kendi cabalar ile
sene basinda okulda gorecekleri bazi fen bilimleri konularina ¢alistiklar1 6grenilmistir. Bu
caligma sirasinda ogrencilerin bir boliimiinlin 6zellikle ince bagirsagin gdérevi konusunda
celiskiye diistiigii goriilmektedir. ilgili kavram yanilgisiin da baz1 &grencilerdeki bu én

calismaya dayali oldugu diisiintilmektedir.

Calisma sonrasi ince bagwrsak sindirim degil bosaltim yapar kavram yanilgisina sahip
ogrenci sayisi her iki grupta da azalmistir. Fakat deney grubundaki bu azalis kontrol
grubuna gore daha yiiksek oranda gerceklesmistir. Bu nedenle bu kavram yanilgisinin
giderilmesinde isbirlikli 6grenme (OTBB) ydnteminin geleneksel 6grenme yontemine gore

daha etkili oldugu s6ylenebilir.
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Ince bagirsak sindirimde, kalin bagirsak bosaltimda gérevli olmasma ragmen, bazi
ogrenciler bu iki organin isimlerinden de etkilenerek ince bagirsagin kiiciik besinlerin,
kalin bagirsagin ise biiyilk besinlerin sindiriminden sorumlu oldugunu diistinmektedir.
Calisma oncesi agik uclu 1. soruya verilen cevaplar incelendiginde hem deney hem de
kontrol grubunda bulunan baz1 dgrencilerin ince bagirsak kiiciik besinlerin, kalin bagirsak
biiyiik besinlerin sindirimini yapar kavram yanilgisina sahip oldugu goriilmektedir.
Calisma oOncesi bu kavram yanilgisina sahip olan Ogrencilerle yapilan goriismeler
neticesinde ince bagirsagin isminden dolayr sadece kiiclik besinlerin bu organdan
gegebilecegi, kalin bagirsagin ise daha genis ve biiylik oldugu diisiiniildiigii icin biiyiik

besinlerin bu organda sindirilecegi diisiincesi hakimdir.

Calisma sonras1 dgrencilerin ince bagirsak kiiciik besinlerin, kalin bagirsak biiyiik
besinlerin sindirimini yapar kavram yanilgisina sahip Ogrenci sayisi her iki grupta da
azalmistir. Fakat deney grubunda bu kavram yanilgisi tamamen giderilmesine ragmen,
kontrol grubunda bazi G6grencilerde halen devam etmektedir. Bu nedenle bu kavram
yanilgisinin giderilmesinde isbirlikli 6grenme (OTBB) yonteminin geleneksel dgrenme

yontemine gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Agzimizda kesici digler, kopek disleri ve azi disleri vardir. Bu diglerden kesici disler
agzimizin On tarafinda yer alir. Isirarak besinleri kesip koparmamizi saglar. Kopek disleri
ise; kesici dislerin sol ve saginda olmak tizere iki yaninda bulunur, uclari sivri yapida
oldugu i¢in, besinleri koparip, par¢calamamizi saglar. Az disler ise; iizeri diiz ve genis olan
dislerimizdir. Besinleri ezerek onlarin kiigiilmesini ve dgiitiilmesini saglar (MEB, 2015, s.
33).

Agzimizda farkli gorevleri yerine getiren dis ¢esitleri bulunmasina ragmen, baz1 6grenciler
biitiin dislerin aym1 gorevi yerine getirdigini diisiinmektedir. Calisma oncesi agik uglu 2.
soruya verilen cevaplar incelendiginde hem deney hem de kontrol grubunda bulunan bazi
ogrencilerin biitiin dislerin gérevi aynidir kavram yanilgisina sahip oldugu goriilmektedir.
Calisma oOncesi bu kavram yanilgisina sahip olan Ogrencilerle yapilan goriismeler
neticesinde dislerle ilgili cok fazla bilgi sahibi olmadiklari, biitiin dislerin kesme, koparma

ve parcalama gibi temel islemleri yapabildigi diislincesine sahiptirler.

Calisma sonrasi biitiin dislerin gorevi aynmidir kavram yanilgisina sahip 6grenci sayisi her
iki grupta da azalmistir. Fakat deney grubunda bu kavram yanilgis1 tamamen giderilmesine

ragmen, kontrol grubunda bazi 6grencilerde halen devam etmektedir. Bu nedenle bu
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kavram yanilgisinin giderilmesinde isbirlikli dgrenme (OTBB) yonteminin geleneksel

O0grenme yontemine gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Az dislerin {izeri diiz ve genis oldugu i¢in besinleri kesemez, buna ragmen bazi 6grenciler
az1 dislerinde yiyecekleri kesebildigini diisiinmektedir. Calisma 6ncesi agik uglu 2. soruya
verilen cevaplar incelendiginde hem deney hem de kontrol grubunda bulunan bazi
ogrencilerin az: disler yiyecekleri kesen dislerdir kavram yanilgisina sahip oldugu
goriilmektedir. Calisma Oncesi bu kavram yanilgisina sahip olan 6grencilerle yapilan
gorlismeler neticesinde agzin arka tarafinda bulunan azi dislerin iist yiizeyinin diiz ve genis
bir yapiya sahip oldugunun farkinda olmadiklar1 anlagilmistir. Ayrica azi dislerin agzin
arka tarafinda olmasindan dolayi, ilgili 6grenciler tarafindan yeterince gézlem yapilmamig

olmasi1 da bu durumun etkenleri arasinda sayilabilir.

Calisma sonras1 az: disler yiyecekleri kesen dislerdir kavram yanilgisina sahip 0grenci
sayist her iki grupta da azalmistir. Fakat deney grubunda bu kavram yanilgisi tamamen
giderilmesine ragmen, kontrol grubunda bazi grencilerde halen devam etmektedir. Bu
nedenle bu kavram yanilgismin giderilmesinde isbirlikli 6grenme (OTBB) yonteminin

geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Viicudumuzda iki adet bobrek vardir ve bobrekler kani siizerek zararli maddelerden
armdirir. Viicudumuzda bosaltimi saglayan en 6nemli yapi ve organlardan birisi de
bobreklerimizdir (MEB, 2015, s. 52). Bobrek bosaltimda gorevli bir organ olmasina
ragmen, bazi 6grenciler onun bosaltimda gorevinin olmadigini diisiinmektedir. Calisma
oncesi agik uglu 3. soruya verilen cevaplar incelendiginde hem deney hem de kontrol
grubunda bulunan bazi 6grencilerin bobregin bosaltimda gérevi yoktur kavram yanilgisina
sahip oldugu goriilmektedir. Caligma 6ncesi bu kavram yanilgisina sahip olan 6grencilerle
yapilan goriismeler neticesinde bobregin viicut igerisinde oldugu ve disariya herhangi bir
atik madde gondermedigi diislincesi hakimdir. Disariya atik madde gonderemeyecegi i¢in

bosaltimda gorevi olmadig1 kanaatine sahiptirler.

Calisma sonrasi bobregin bosaltimda gérevi yoktur kavram yanilgisina sahip 6grenci sayist
her iki grupta da azalmistir. Fakat deney grubunda bu kavram yanilgisi tamamen
giderilmesine ragmen, kontrol grubunda bazi 6grencilerde halen devam etmektedir. Bu
nedenle bu kavram yanilgisiin giderilmesinde isbirlikli 6grenme (OTBB) ydnteminin

geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili oldugu sdylenebilir.
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Terleme yoluyla fazla su ve tuzun viicut disina atilmasini derimiz saglar, bunun yani sira
deri solunumu vasitasiyla atik gazlarin viicut disina atilmasinda rol oynar. Bu nedenle
derimiz bosaltimda 6nemli bir gorev iistlenir (MEB, 2015, s. 53). Deri bosaltimda gorevli
bir organ olmasma ragmen, bazi 6grenciler onun bosaltimda goérevinin olmadigini
diisiinmektedir. Calisma Oncesi acik uglu 4. soruya verilen cevaplar incelendiginde hem
deney hem de kontrol grubunda bulunan bazi 6grencilerin deri bosaltim yapamaz kavram
yanilgisina sahip oldugu goriilmektedir. Calisma Oncesi bu kavram yanilgisina sahip olan
ogrencilerle yapilan goriismeler neticesinde, terleme olayini1 hesaba katmadiklari, derinin

gozenekli yapist sayesinde bosaltim yapacagini diisiinmedikleri anlagilmistir.

Calisma sonrast deri bogsaltim yapamaz kavram yanilgisina sahip 6grenci sayisi her iki
grupta da azalmistir. Fakat deney grubundaki bu azalis kontrol grubuna gore daha yiiksek
oranda ger¢eklesmistir. Bu nedenle bu kavram yanilgisinin giderilmesinde isbirlikli
ogrenme (OTBB) yonteminin geleneksel dgrenme yontemine gore daha etkili oldugu

sOylenebilir.

Akcigerlerimiz viicudumuzda yasamsal faaliyetler sonucunda olusan karbondioksitin (atik
gazlarin) ve fazla suyun uzaklastirilmasinda gorevlidir, bu nedenle akcigerler bosaltimda
onemli bir gorev istlenir (MEB, 2015, s. 53). Akciger bosaltimda 6nemli bir organ
olmasina ragmen, bazi 6grenciler onun bosaltimda gorevinin olmadigini diistinmektedir.
Calisma oncesi acik uglu 5. soruya verilen cevaplar incelendiginde hem deney hem de
kontrol grubunda bulunan bazi 6grencilerin akciger solunum yapar fakat bosaltim yapamaz
kavram yanilgisina sahip oldugu goriilmektedir. Calisma oncesi bu kavram yanilgisina
sahip olan 6grencilerle yapilan goriismeler neticesinde, gecen yilki bilgilerine dayanarak
akcigerin solunum yapan bir organ oldugunu bildikleri; ancak solunum esnasinda disari
atilan karbondioksiti bosaltim olarak degerlendirmeden bunu solunumun bir parcas1 olarak

gordiikleri anlagilmistir.

Calisma sonras1 akciger solunum yapar fakat bosaltim yapamaz kavram yanilgisina sahip
ogrenci sayist her iki grupta da azalmistir. Fakat deney grubundaki bu azalis kontrol
grubuna gore daha yiiksek oranda gerceklesmistir. Bu nedenle bu kavram yanilgisinin
giderilmesinde isbirlikli 6grenme (OTBB) ydnteminin geleneksel 6grenme yontemine gore

daha etkili oldugu s6ylenebilir.

Bobrekler kani siizerek zararli maddelerden arindirir ve kanimizda bulunan atik maddeler

idrar dedigimiz siviyla disart atilir (MEB, 2015, s. 51). Bobrek kani siizmesine ragmen;
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baz1 6grenciler onun idrari stizdiiglinli diisiinmektedir. Calisma dncesi agik uglu 6. soruya
verilen cevaplar incelendiginde hem deney hem de kontrol grubunda bulunan bazi
ogrencilerin bobrek idrart siizer kavram yanilgisina sahip oldugu goriilmektedir. Calisma
oncesi bu kavram yanilgisina sahip olan Ogrencilerle yapilan goriismeler neticesinde,

giinliik yasamda karsilasilan bazi durumlarin bunu tetikledigi anlagilmistir:

Ornegin; cevresinde bobrek yetmezligi yasayan bir kisinin neden diyaliz cihazina
baglandiginm1 bu konuda fazla bilgili olmayan bir yetiskine sorarak 6grenmeye calisan

ogrencilerin ‘“diyaliz cihazinin idrar1 siizerek attigi vb.”” yanitini almasi.

Omegin; kisin ¢orap giymeyen ogrencilere ailedeki biiyiikleri tarafindan ‘‘ayaklarini
usiitiirlerse, bobreklerinden rahatsizlanabileceklerini ve bunun sonucunda bobreklerin
viicuttaki idrar1 yeterince siizemeyeceginin Vb.”” soylenmesi. Cevresindeki kisilerden

benzer yanitlar alan 6grencilerde bu kavram yanilgisinin olustugu anlasilmistir.

Calisma sonrasit bobrek idrart siizer kavram yanilgisina sahip Ogrenci sayisi deney
grubunda azalirken; kontrol grubunda artmistir. Bu nedenle bu kavram yanilgisinin
giderilmesinde isbirlikli 6grenme (OTBB) ydnteminin geleneksel grenme ydntemine gore
daha etkili oldugu sdylenebilir. Calisma sonrasi kontrol grubunda kavram yanilgisina sahip
olan &grenci sayisinin ¢alisma dncesine gore artis gostermesinin nedeni; konu islendikten
sonra bobrek ve idrar kavramlarinin 6grencilerin zihinlerinde olmasi gereken sekilde
olusmamis olmasidir. Konu islenirken yeterince derse motive olamayan bazi1 6grencilerin

ders kitabinda yiizeysel olarak gegen bu boliimii yanlis algiladiklar: goriilmustiir.

Bobreklerimizde olusan idrar, idrar borulari araciligiyla idrar kesesine gelir, idrar
kesesinde birikir ve bir siire burada depo edilir, daha sonra ise idrar kanali araciligiyla
viicut disma gonderilir (MEB, 2015, s. 51). Idrar, idrar kesesinde depolanmasina ragmen,
baz1 6grenciler idrarin bobreklerde depolandigini diistinmektedir. Calisma oncesi agik uglu
6. soruya verilen cevaplar incelendiginde hem deney hem de kontrol grubunda bulunan
bazi Ogrencilerin idrar bobreklerde depolanir kavram yanilgisina sahip oldugu
goriilmektedir. Caligma Oncesi bu kavram yanilgisina sahip olan 6grencilerle yapilan
goriismeler neticesinde, giinlilk yasamda karsilagilan bazi durumlarin bunu tetikledigi

anlasilmistir:

Ornegin; ¢evresinde bobrek tasi diisiiren veya bobrek iltihaplanmasi yasayan kisilerden
“‘cok sikistim; ama idrar yapmakta zorlaniyorum vb.”’ ifadeleri duymak bazi dgrencilerin
zihinlerinde idrarin bobreklerde depolandig algisini olugturmustur.
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Ornegin; cevresindeki bazi biiyiiklerinden o6zellikle soguk giinlerde ‘‘gece yatarken
iizerinin agilmamasina dikkat et yoksa bobreklerini iisiitlirsiin, sonrada biriken idrarini
yapmakta zorlanirsin vb.”” ifadeleri duymak bazi Ogrencilerin zihinlerinde idrarin

bobreklerde depolandigi algisini olugturmustur.

Calisma sonrasi idrar bobreklerde depolanir kavram yanilgisina sahip 6grenci sayist deney
grubunda azalirken; kontrol grubunda artmistir. Bu nedenle bu kavram yanilgisinin
giderilmesinde isbirlikli 5grenme (OTBB) yonteminin geleneksel dgrenme yontemine gore
daha etkili oldugu sdylenebilir. Caligma sonrasi kontrol grubunda kavram yanilgisina sahip
olan &grenci sayisinin ¢alisma dncesine gore artig gostermesinin nedeni; konu islendikten
sonra bobrek ve idrar kavramlarinin 6grencilerin zihinlerinde olmasi gereken sekilde
olugsmamis olmasidir. Konu islenirken yeterince derse motive olamayan bazi 6grencilerin

ders kitabinda yiizeysel olarak gecen bu boliimii yanlis algiladiklar1 goriilmiistiir.

Yap1 ve gorevlerine gore insanlarda bulunan disler kesici disler, kopek disleri ve az1 disleri
olmak {izere ¢ cesittir (MEB, 2015, s. 33). Kopek disleri insanlarda bulunan dis
cesitlerinden bir tanesi olmasina ragmen; bazi 6grenciler insanlarda bdyle bir dis ¢esidinin
olmadigin1 diisiinmektedir. Calisma Oncesi a¢ik uclu 7. soruya verilen cevaplar
incelendiginde hem deney hem de kontrol grubunda bulunan bazi 6grencilerin Kopek
disleri insanlarda bulunmaz kavram yanilgisina sahip oldugu goriilmektedir. Calisma
oncesi bu kavram yanilgisina sahip olan Ogrencilerle yapilan goriismeler neticesinde,

kopek dislerinin yalnizca kdpeklerde olan bir dis tiirli oldugunu diisiindiikleri anlagilmistir.

Caligsma sonrasi képek disleri insanlarda bulunmaz kavram yanilgisina sahip 6grenci sayist
her iki grupta da azalmistir. Fakat deney grubunda bu kavram yanilgis1 tamamen
giderilmesine ragmen, kontrol grubunda bazi 6grencilerde halen devam etmektedir. Bu
nedenle bu kavram yanilgismin giderilmesinde isbirlikli 6grenme (OTBB) yonteminin

geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Besinlerin sindirimi ¢igneme yoluyla agizda baslar ve daha sonra besinler sirasiyla yutak,
yemek borusu, mide, ince bagirsak ve kalin bagirsaga gecer (MEB, 2015, s. 39). Besinlerin
sindirimi agizda baslamasina ragmen; bazi Ogrenciler sindirimin midede basladigini
diisiinmektedir. Calisma Oncesi acik uglu 8. soruya verilen cevaplar incelendiginde hem
deney hem de kontrol grubunda bulunan bazi dgrencilerin Sindirim midede baslar kavram

yanilgisina sahip oldugu goriilmektedir. Calisma 6ncesi bu kavram yanilgisina sahip olan
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ogrencilerle yapilan goriismeler neticesinde; gilinliikk yasamda karsilagilan bazi durumlarin

bunu tetikledigi anlagilmistir:

Ormnegin; baz1 dgrencilerin cevresinde biraz fazla yemek yemis olan yetiskinlerden
“‘yemegi biraz fazla kacirmisim, midem de yediklerimi eskisi kadar sindiremiyor artik
vb.”” ifadeleri duymasi sindirimin sadece midede gergeklesen bir olay oldugu algisini

olusturmustur.

Omegin; baz1 Ogrencilerin ¢evresindeki yetiskinlerden “‘yediklerimi sindirmekte
zorlaniyordum, doktora gittim; oda bana mide ilac1 yazdi vb.”” ifadeleri duymasi sindirimin

sadece midede gerceklesen bir olay oldugu algisini olusturmustur.

Ayrica bu kavram yanilgisina sahip 6grenciler agizdaki ¢igneme olayini sindirim olarak

degerlendirmemektedir.

Calisma sonras1 Sindirim midede baslar kavram yanilgisina sahip 6grenci sayist her iki
grupta da azalmistir. Fakat deney grubunda bu kavram yanilgisi tamamen giderilmesine
ragmen, kontrol grubunda bazi 6grencilerde halen devam etmektedir. Bu nedenle bu
kavram yanilgisinin giderilmesinde isbirlikli 6grenme (OTBB) yonteminin geleneksel

O0grenme yontemine gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Besinlerin sindirimi mideden sonra ince bagirsakta devam eder (MEB, 2015, s. 39).
Besinlerin sindirimi mideden sonra devam etmesine ragmen; bazi 6grenciler sindirimin
midede tamamlandigini distinmektedir. Calisma Oncesi agik uglu 8. soruya verilen
cevaplar incelendiginde hem deney hem de kontrol grubunda bulunan bazi 6grencilerin
Sindirim midede tamamlanir kavram yanilgisina sahip oldugu goriilmektedir. Calisma
oncesi bu kavram yanilgisina sahip olan Ogrencilerle yapilan goriismeler neticesinde;

giinliik yasamda karsilasilan bazi durumlarin bunu tetikledigi anlasilmistir:

Ornegin; baz1 dgrencilerin ¢evresindeki yetigkinlerden ‘‘midem yediklerimi sindirmekte
zorlantyor, bir soda i¢gsem iyi gelir vb.”” ifadeleri duymasi sindirimin midede gerceklesip,

biten bir olay oldugu algisin1 olusturmaktadir.

Ornegin; baz1 6grencilerin cevresindeki yetiskinlerden ‘‘biz yaslandik senin gibi midemiz
her seyi iyi sindiremez vb.”’ ifadeleri duymasi sindirimin midede tamamlanan bir olay

oldugu algisini olugturmaktadir.
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Bu kavram yanilgisina sahip 6grencilerin ¢evrelerindeki insanlardan sindirim ile ilgili
olarak sadece mideyi duymus olmalari da onlarin sindirimin midede tamamlanan bir olay

oldugu algisina kapilmalarinda etkili olmustur.

Ayrica bu kavram yanilgisina sahip olan 6grencilerde sindirimin midede tamamlandigi
yanilgisinin yani sira; bagirsaklarin sindirim degil sadece bosaltim yapan organlar oldugu

kavram yanilgis1 da mevcuttur.

Calisma sonrasi Sindirim midede tamamlanir kavram yanilgisina sahip 6grenci sayisi her
iki grupta da azalmistir. Fakat deney grubunda bu kavram yanilgis1 tamamen giderilmesine
ragmen, kontrol grubunda bazi 6grencilerde halen devam etmektedir. Bu nedenle bu
kavram yanilgisinin giderilmesinde isbirlikli 6grenme (OTBB) yonteminin geleneksel

O0grenme yontemine gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Besinlerin sindirimi ¢igneme yoluyla agizda baslar, besinler sirasiyla agizdan yutaga daha
sonra yemek borusuna, mideye, ince bagirsaga ve kalin bagirsaga gecer. Ince bagirsakta
cok kiiciik pargalara ayrilan besinlerin, viicudumuz igin yararl olan boliimii emilerek kana
gecer, burada sindirilen besin maddeleri kana karisir ve kan yoluyla tasinir. Kalin
bagirsaga gegen besinlerin igerisinde bulunan su ve mineraller ise kalin bagirsaktan
kanimiza gegis yapar. Kanimiz vasitasiyla bu besin maddeleri, mineraller ve su
viicudumuzdaki yasamsal faaliyetlerde kullanilmak iizere biitiin viicudumuzda taginir
(MEB, 2015, s. 39). Sindirim sonucu meydana gelen atik maddeler ise kalin bagirsaktan
sonra aniis yardimiyla disar1 atilir (MEB, 2015, s. 37). Disar1 atilan sindirilen besinler degil
sindirim sonucu olusan atik maddelerken; bazi 6grenciler sindirilen besinlerin bosaltimla
disart atildigim1 diisiinmektedir. Calisma oncesi acik uclu 9. soruya verilen cevaplar
incelendiginde hem deney hem de kontrol grubunda bulunan bazi 6grencilerin sindirilen
besinler bosaltimla viicut digina atilir kavram yanilgisina sahip oldugu goriilmektedir.
Calisma Oncesi bu kavram yanilgisina sahip olan ogrencilerle yapilan goriigmeler

neticesinde; giinliik yasamda karsilasilan bazi1 durumlarin bunu tetikledigi anlasilmistir:

Ornegin; baz1 6grencilerin gevresindeki yetiskinlerden ‘‘yemegi biraz fazla kagirinca,
tuvalete gidip hepsinden kurtuldum vb.’” ifadeleri duymasi onlarin zihinlerinde sindirilen

biitiin besinlerin bosaltimla viicut disina atildig1 algisini olusturmustur.

Ilgili kavram yanilgisina sahip bircok Ogrencide kendi giinliik ihtiyaglarimi diisiinerek
olusturdugu diiz mantikla yemek yedikten sonra tuvalete gittiginde yedigi her seyi

bosaltimla viicut disina attigin1 diistinmektedir.
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Calisma sonrasi Sindirilen besinler bosaltimla viicut disina atilir kavram yanilgisina sahip
Ogrenci sayisi deney grubunda azalirken; kontrol grubunda artmistir. Bu nedenle bu
kavram yamilgisinin giderilmesinde isbirlikli 6grenme (OTBB) ydnteminin geleneksel
O0grenme yontemine gore daha etkili oldugu soylenebilir. Calisma sonrasi kontrol grubunda
kavram yanilgisina sahip olan 6grenci sayisinin ¢alisma Oncesine gore artis gostermesinin
nedeni; konu islendikten sonra sindirimin amaci kavraminin &grencilerin zihinlerinde
olmas1 gereken sekilde olusmamis olmasidir. Konu islenirken yeterince derse motive
olamayan bazi Ogrencilerin ders kitabinda gegen sindirim ve bosaltim konular1 arasinda

yanlig baglant1 kurmalar1 sonucu ilgili kavram yanilgisi goriilmiistiir.

Isbirlikli &grenme (OTBB) yonteminin en onemli asamasi olan gruplarin dengeli
dagitilmasi (her grupta akademik basar1 agisindan basarili, orta diizey ve zayif 6grencilerin
olmasi) kavram yanilgilariin giderilmesinde 6nemli bir etkendir. Ciinkii yOntemin
uygulanmasi esnasinda 6gretmenin sunumundan sonra grup igerisindeki ¢alisma esnasinda
arkadaglar arasi1 hatali bilgilerin tespiti ve diizeltilmesi asamasinda oldukga ise

yaramaktadir.

Calisma sonrast giderilemeyen kavram yanilgilarinin en temel nedeni ise giinliilk yasam

sonucu olusan bazi kavram yanilgilarinin degisime karsi ¢cok direngli olmasidir.

Yapilan c¢aligma sonunda giderilemeyen kavram yanilgilarinin diizeltilmesi i¢in her iki

grup i¢inde takviye ders yapilmistir.

Bu ¢aligmanin sonuglar1 asagida maddeler halinde yer almaktadir.

5.1.1. Birinci Alt Probleme liskin Sonuclar

Calismanin yapildig1 ortaokulda isbirlikli 6grenme (OTBB) yonteminin uygulandigi deney
(5/A) grubu ogrenciler ile geleneksel dgretim yonteminin uygulandigi kontrol (5/H) grubu
ogrencilerinin On testlere verdigi cevaplar arasinda akademik basar1 agisindan istatistiksel
olarak anlamli bir fark gozlenmemistir. Bu iki grup (5/A-5/H) arasinda akademik basari
acisindan fark gozlenmemesinin sebebi {inite islenmeye baslamadan Once 6grencilerin
konu ile ilgili hazir bulunusluklarinin benzer diizeyde olmasindan kaynaklanmaktadir. Elde
edilen bu sonug; deney (5/A) ve kontrol (5/H) gruplarinin igslem 6ncesinde yaklasik olarak

birbirine denk oldugunun gostergesidir.
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Isbirlikli 6grenme (OTBB) yonteminin uygulandigi deney (5/A) grubu dgrencileri ile
geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol (5/H) grubu 6grencilerinin denel islem
sonrasi, son test basar1 puanlari agisindan aralarinda deney (5/A) grubunun lehine pozitif
yonde bir artis olmustur. Deney (5/A) grubu lehine pozitif yonde olusan bu artisin

istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirma sonunda deney (5/A) ve kontrol (5/H) gruplarindaki 6grencilerin basar1 6n ve
son test arasindaki gelisim diizeyi incelendiginde iki grubun 6grencilerinin 6n test-son test
basar1 puan ortalamalar1 farki arasinda deney (5/A) grubu 6grencilerinin lehine olumlu bir
degisimin oldugu tespit edilmistir. Olusan bu farkin istatistiksel olarak pozitif yonde
anlamli bir degisime neden oldugu saptanmistir. Elde edilen bu sonuglara gore isbirlikli
ogrenme (OTBB) yontemi ile planlanan ve uygulanan fen bilimleri derslerinin, geleneksel
Ogretim yontemi ile islenen fen bilimleri derslerine gore yeterli zaman, uygun mekéan ve
dogru yonlendirme sonucu daha da etkili olabilecegini gdstermektedir. Isbirlikli (OTBB)
ogretimin 6grencilerin fen bilimlerine yonelik basarilarini olumlu yonde etkiledigi sonucu;
Akar (2012), Aslan (2004), Cetin (2010), Gengosman (2011), Ibraheem (2011) ve Kog

(2014)’tin benzer uygulamalarla yaptiklari arastirma sonuglartyla tutarlilik gostermektedir.

5.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol (5/H) grubu 6grencilerinin fen
bilimlerine yonelik son tutum puan ortalamalarinda ilk tutum puan ortalamalarina gére
negatif yonde bir azalis olmustur. Ancak kontrol (5/H) grubunda negatif yonde olusan bu
azaligin istatistiksel olarak anlamli olmadigi sonucuna ulagilmistir. Tutumla ilgili olarak
bulunan bu sonug, geleneksel 6gretim yonteminin dgrencilerin derse yonelik tutumlarini
degistirmede etkili olmadigim gostermektedir. Aslan (2004), Bahadir (2011), Ozkidik
(2010), Tiryaki (2009), Uygur (2009) ve Yaman (2008)’in benzer uygulamalarla yaptiklar

arastirma sonuglari ile eldeki arastirma sonucu birbirini destekler niteliktedir.

Isbirlikli 6grenme (OTBB) ydnteminin uygulandigi deney (5/A) grubu 6grencilerinin fen
bilimlerine yonelik son tutum puan ortalamalarinda ilk tutum puan ortalamalarina goére
pozitif yonde bir artis olmustur. Ancak deney (5/A) grubunda pozitif yonde olusan bu
artigin istatistiksel olarak anlamli olmadigi sonucuna ulasilmistir. Tutumla ilgili olarak
bulunan bu sonug, isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin derse yonelik tutumlarini
degistirmede etkili olmadigin1 géstermektedir. Aslan (2004), Bahadir (2011), Ergin (2007),
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Ozkidik (2010), Tiryaki (2009), Uygur (2009) ve Yaman (2008)’in benzer uygulamalarla

yaptiklari arastirma sonuglart ile eldeki aragtirma sonucu birbirini destekler niteliktedir.

5.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirma 6ncesi, deney (5/A) ve kontrol (5/H) grubu 6grencilerine uygulanan acik uglu
sorular incelenerek oOgrencilerin daha Onceki bilgilerine dayali kavram yanilgilar
belirlenmistir. Yapilan c¢alisma kapsaminda, uygulanan agik uglu sorularin 5. smif
Viicudumuzun Bilmecesini Cézelim Unitesinde bulunan Viicudumuzda Sindirim ve

Viicudumuzda Bosaltim konularinda kavram yanilgilarini tespit ettigi soylenebilir.

5.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Elde edilen veriler dogrultusunda, arastirma sonucunda deney (5/A) grubu ve kontrol (5/H)
grubu Ogrencileri arasinda kavram yanilgilari tespit edilmistir. Deney (5/A) grubuna
isbirlikli 6grenme (OTBB) yontemi, kontrol (5/H) grubuna geleneksel 6gretim yontemi
uygulanmasi sonucunda, isbirlikli 6grenme (OTBB) yontemi ile ders uygulanan deney
(5/A) grubu O6grencilerinde geleneksel 6gretim yontemi uygulanan kontrol (5/H) grubu
Ogrencilerine gore kavram yanilgilarinin daha basarili bir sekilde giderildigi tespit
edilmistir. Uygulanan arastirmada, elde edilen veriler goz 6nilinde bulundurularak, isbirlikli
ogrenme (OTBB) ydnteminin kavram yanilgilarini gidermede etkili oldugu ifade edilebilir.
Onceki yillarda yapilan ¢alismalarda da benzer sonuca ulasilmistir (Copur, 2008; Sahin,

1996; Unliisoy, 2006).

Deney (5/A) grubunda uygulanan isbirlikli 6grenme (OTBB) siiresince yapilan grup
caligmalar1 ve etkinlikler; 68rencilerin, bilgiyi sorgulayan ve paylasan bireyler konumunda
olmasint saglamistir. Calisma boyunca yapilan grup calismalari deney (5/A) grubu
ogrencilerinin akademik basarisint olumlu yodnde arttirmis, kavram yanilgilariin
giderilmesine 6nemli katkida bulunmustur. Calismaya katilan Ogrenciler birbirleriyle
isbirligi igerisinde, sorumluluk almayi, yardimlagsmay1 6grenmis, bunun sonucunda da daha
basarili olabilmislerdir. Gruplarda is boliimii yapip hem paylasmay1 6grenmisler hem de
arkadashk duygularmin olumlu anlamda gelismesi saglanmustir. Isbirlikli dgrenme
(OTBB) yontemi sayesinde dgrenciler ¢alismalarim 6zenle yapmis ve yaptigi etkinlikleri

grup diizeni igerisinde etkin olarak sunabilmeyi 6grenmistir.
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5.2. Oneriler

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Ortaokul 5. Sinif diizeyinde bulunan 6grenciler somut islemler doneminde oldugu i¢in
fen bilimleri dersleri bu durum g6z Oniinde bulundurularak islenmelidir. Bu
durumdan hareketle fen bilimleri derslerinde; O6grencilerin aktif katiliminin
saglanacagi, 6grenciler arasi sosyal iligkilerin olumlu yonde artmasina katki saglayan,
yardimlagmanin 6nemini ortaya cikaran isbirlikli 6grenme (OTBB) yontemi gibi
teknik ve yontemler tercih edilebilir.

Isbirlikli 6grenmenin akademik basariyr arttirdigi gdz oniinde bulundurularak,
derslerde isbirlikli grenme yontemine ait tekniklere daha fazla yer verilebilir.
Arastirmacilar tarafindan; isbirlikli grenme ydntemine ait OTBB teknigi kullanilarak
daha 6nce uygulama yapilmamis fen bilimleri dersi iinite konularinda calismalar
yapilarak yontemin etkililigi hakkinda daha fazla veri elde edilebilir. Ayrica; isbirlikli
O0grenme yontemine ait bagka tekniklerde kullanilarak yapilan calisma sayisi
artirtlabilir, elde edilen veriler 1s1¢inda hangi initelerde hangi teknigin ya da
tekniklerin daha etkili oldugu ortaya konulmaya calisilabilir.

Aragtirmacilar tarafindan; isbirlikli §grenme yontemine ait OTBB teknigi kullanilarak
fen bilimleri dersi iinite konularinda daha uzun siireli ¢alismalar yapilarak yontemin
Ogrencilerin derse yonelik tutumlari tizerinde etkililigi hakkinda daha fazla veri elde
edilebilir.

Isbirlikli 6grenme ydnteminin planlamasmi yapan Ogretmenlerin; hazirlamada ve
uygulamada yeterli bilgiye sahip olmasit olduk¢a oOnemlidir. Bu hususta
akademisyenler ya da yeterli bilgi ve donanima sahip Ogretmenler tarafindan,
diizenlenecek hizmet i¢i egitimlerle ya da konferans ve seminerler ile okullarda gérev
yapan Ogretmenler bilgilendirilebilir. Ancak; diizenlenecek olan hizmet i¢i egitim,
konferans ve seminerlerin yurdun dort bir tarafinda gdrev yapan oOgretmenleri
kapsayacak sekilde; Ogretmenlerin ulasimimin kolay saglanabilecegi yerlerde,
konaklama olanaklarinin egitimcilerin biitgelerini zorlamayacak sekilde olmasi
saglanabilir.

Ogrenci takimlar1 basarr boliimleri tekniginde etkinliklerin uygulanma asamasinda
siifin fiziksel durumuna uygun olacak sekilde bir takim degisiklikler yapilabilir.
Kavram 6gretimine, 6gretim programinda daha fazla 6nem verilebilir. Uygun 6gretim
yontem ve teknikler kullanilarak oOgrencilere kavramlar ogretilebilir, &grencilere

kavramlarla ilgili giinlik yasamdan &rnekler verilebilir, islenen konudaki
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kavramlarla, gegmis tnitedeki kavramlar iliskilendirilebilir, kavram o6gretiminde

Ogrencilerin yaslarina ve bilgi seviyelerine dikkat edilebilir.
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EK 1. 5-A Siifi Y1l Sonu Agirhikli Not Ortalamasi

2014-2015 EGITIM-OGRETIM YILI

4. SINIF YIL SONU AGIRLIKLI NOT ORTALAMALARI

5-A SINIFI OGRENCI LiSTESI

Sira No | Ogrencinin Okul | Ogrencinin Adi-Soyadi 4.Smmif
Numarasi (YANO)
1 173 28. OGRENCI (AK) 63,25
2 691 21. OGRENCI (VU) 75,66
3 957 22. OGRENCI (ZD) 71,12
4 1004 19. OGRENCI (ST) 78,94
5 1102 15. OGRENCI (DK) 81,79
6 1115 13. OGRENCI (BZ) 83,63
7 1119 14. OGRENCI (EU) 83,04
8 1137 26. OGRENCI (EI) 64,51
9 1140 16. OGRENCI (EB) 81,53
10 1156 9. OGRENCI (EQ) 88,42
11 1163 11. OGRENCI (ES) 86,53
12 1181 2. OGRENCI (iB) 98,59
13 1185 17. OGRENCI (KA) 80,66
14 1197 32. OGRENCI (iS) 52,23
15 1249 18. OGRENCI KB) 80,48
16 1275 12. OGRENCI (MS) 84,64
17 1339 27. OGRENCI (MC) 63,46
18 1342 29. OGRENCI (MB) 62,01
19 1353 10.O0GRENCI (NA) 87,09
20 1412 6. OGRENCI (SS) 92,78
21 1426 3. OGRENCI (SG) 98,12
22 1452 20. OGRENCI (YY) 77,94
23 1453 23. OGRENCI (YY) 70,91
24 1459 5. OGRENCI (CA) 94,86
25 1510 8. OGRENCI (BC) 89,90
26 1557 25. OGRENCI (BT) 65,73
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27 1571 24. OGRENCI (TO) 68,86
28 1621 4. OGRENCI (i0) 96,88
29 1816 31. OGRENCI (BY) 55,67
30 2069 7. OGRENCI (AO) 92,21
31 2082 30. OGRENCI (GY) 59,36
32 2171 1. OGRENCI (0A) 98,68

ORTALAMA: 79,05

YANO YIL SONU AGIRLIKLI NOT
ORTALAMALARI
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EK 2. 5-H Sinifi Y1l Sonu Agirhikli Not Ortalamasi

2014-2015 EGITIM-OGRETIM YILI
4. SINIF YIL SONU AGIRLIKLI NOT ORTALAMALARI
5-H SINIFI OGRENCI LiSTESI

Sira No | Ogrencinin Okul | Ogrencinin Adi-Soyadi 4.S1mf
Numarasi (YANO)
1 692 1. OGRENCI (YIG) 97,18
2 1032 2. OGRENCI (ND) 78,64
3 1078 3. OGRENCI (BO) 77,93
4 1083 4. OGRENCI (ABO) 68,17
5 1091 5. OGRENCI (BG) 88,18
6 1099 6. OGRENCI (CP) 74,52
7 1100 7. OGRENCI (CNT) 57,64
8 1101 8. OGRENCI (CBQ) 75,34
9 1141 9. OGRENCI (ECA) 92,54
10 1143 10. OGRENCI (ED) 83,49
11 1150 11. OGRENCI (EQ) 82,84
12 1159 12. OGRENCI (RO) 99,45
13 1160 13. OGRENCI (ENS) 84,66
14 1168 14. OGRENCI (FGA) 88,63
15 1182 15. OGRENCI (HO) 63,30
16 1201 16. OGRENCI (iE) 79,29
17 1208 17. OGRENCI (iK) 69,32
18 1210 18. OGRENCI (SNY) 66,69
19 1343 19. OGRENCI (NO) 90,85
20 1358 20. OGRENCI (NA) 84,70
21 1386 21. OGRENCI (OC) 66,60
22 1410 22. OGRENCI (SNK) 90,15
23 1422 23. OGRENCI (SF) 77,52
24 1434 24. OGRENCI (SC) 65,53
25 1460 25. OGRENCI (AD) 81,22
26 1782 26. OGRENCI (SD) 94,28

114




27 1825 27. OGRENCI (KB) 72,99
28 2012 28. OGRENCI (RK) 91,83
29 2055 29. OGRENCI (iE) 93,32
30 2096 30. OGRENCI (YHA) 85,15
31 2147 31. OGRENCI (iS) 72,33
32 2400 32. OGRENCI (AED) 61,46

ORTALAMA: 79,87

YANO YIL SONU AGIRLIKLI NOT

ORTALAMALARI
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EK 3. Deney Grubu Ogrencilerinin OTBB Teknigine Gore Gruplara Yerlestirilmesi

DENEY (5-A) GRUBU OGRENCILERININ OTBB TEKNiGINE GORE

GRUP DAGILIM CiZELGESI

Sira | Ogrencinin Okul | Ogrencinin Adi-Soyad 4.Smf OTBB

No Numarasi (YANO)
1 2171 1. OGRENCI (OA) 98,68 A Grubu
2 1181 2. OGRENCI (iB) 98,59 B Grubu
3 1426 3. OGRENCI (SG) 98,12 C Grubu
4 1621 4. OGRENCI (i0) 96,88 D Grubu
5 1459 5. OGRENCI (CA) 94,86 E Grubu
6 1412 6. OGRENCI (SS) 92,78 F Grubu
7 2069 7. OGRENCI (AO) 92,21 G Grubu
8 1510 8. OGRENCI (BQ) 89,90 H Grubu
9 1156 9. OGRENCI (EC) 88,42 H Grubu
10 1353 10.0GRENCI (NA) 87,09 G Grubu
11 1163 11. OGRENCI (ES) 86,53 F Grubu
12 1275 12. OGRENCI (MS) 84,64 E Grubu
13 1115 13. OGRENCI (BZ) 83,63 D Grubu
14 1119 14. OGRENCI (EU) 83,04 C Grubu
15 1102 15. OGRENCI (DK) 81,79 B Grubu
16 1140 16. OGRENCI (EB) 81,53 A Grubu
17 1185 17. OGRENCI (KA) 80,66 A Grubu
18 1249 18. OGRENCI KB) 80,48 B Grubu
19 1004 19. OGRENCI (ST) 78,94 C Grubu
20 1452 20. OGRENCI (YY) 77,94 D Grubu
21 691 21. OGRENCI (VU) 75,66 E Grubu
22 957 22. OGRENCI (ZD) 71,12 F Grubu
23 1453 23. OGRENCI (YY) 70,91 G Grubu
24 1571 24. OGRENCI (TO) 68,86 H Grubu
25 1557 25. OGRENCI (BT) 65,73 H Grubu
26 1137 26. OGRENCI (EI) 64,51 G Grubu
27 1339 27. OGRENCI (MC) 63,46 F Grubu
28 173 28. OGRENCI (AK) 63,25 E Grubu
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29 1342 29. OGRENCI (MB) 62,01 D Grubu
30 2082 30. OGRENCI (GY) 59,36 C Grubu
31 1816 31. OGRENCI (BY) 55,67 B Grubu
32 1197 32. OGRENCI (IS) 52,23 A Grubu
ORTALAMA: 79,05
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EK 4. OTBB Teknigine Gore Ogrencilerin Gruplara Ayrilmis Hali

Sira | Ogrencinin | Ogrencinin Adi- 4.Smf | OTBB GRUBA
No Okul Soyadi (YANO) VERILEN AD
Numarasi
1 2171 1. OGRENCI (0A) 98,68 | A Grubu
2 1140 | 16. OGRENCI (EB) 81,53 | A Grubu
3 1185 |17 OGRENCI (KA) | 80,66 | AGruby | ' apatyaGrubu
4 1197  |32. OGRENCI (iS) 52,23 | A Grubu
NOT ORTALAMASI: | 78,28
Sira | Ogrencinin | Ogrencinin Adi- 4.S1mif OTBB GRUBA
No Okul  |Soyadi (YANO) VERILEN AD
Numarasi
1 1181  |2. OGRENCI (IB) 98,59 | B Grubu
2 1102 15. OGRENCI (DK) 81,79 | B Grubu _
3 1249 | 18. OGRENCI KB) 8048 | BGrupy | "aranfil Grubu
4 1816  |31. OGRENCI (BY) 55,67 | B Grubu
NOT ORTALAMASI:| 79,13
Sira | Ogrencinin | Ogrencinin Adi- 4.Smif | OTBB GRUBA
No Okul Soyadi (YANO) VERILEN AD
Numarasi
1 1426 |3. OGRENCI (SG) 98,12 | C Grubu
2 1119 14. OGRENCI (EU) 83,04 | CGrubu )
= : Giil Grubu
3 1004 | 19. OGRENCI (ST) 78,94 | C Grubu
4 2082  [30. OGRENCI (GY) 59,36 | C Grubu
NOT ORTALAMASI: | 79,86
Sira | Ogrencinin | Ogrencinin Adi- 4.Smmif OTBB GRUBA
No Okul  |Soyad (YANO) VERILEN AD
Numarasi
1 1621  |4. OGRENCI (i0) 96,88 | D Grubu
2 1115 | 13. OGRENCI (BZ) 83,63 | D Grubu
3 1452 |20, OGRENCI (YY) | 77,04 | D Grupy | Menekse Grubu
4 1342 |29. OGRENCI (MB) 62,01 | D Grubu
NOT ORTALAMASI: | 80,12

118




Sira | Ogrencinin | Ogrencinin Adi- 4.Smif | OTBB GRUBA
No Okul Soyadi (YANO) VERILEN AD
Numarasi
1 1459  |5. OGRENCI (CA) 94,86 E Grubu
2 1275 12. OGRENCI (MS) 84,64 E Grubu
3 691  |21. OGRENCI (VU) 7566 | EGrupy | Z2mbak Grubu
4 173 28. OGRENCI (AK) 63,25 E Grubu
NOT ORTALAMASI:| 79,60
Sira | Ogrencinin | Ogrencinin Adi- 4.S1mif OTBB GRUBA
No Okul  |Soyad (YANO) VERILEN AD
Numarasi
1 1412 | 6. OGRENCI (SS) 92,78 | F Grubu
2 1163 11. OGRENCI (ES) 86,53 F Grubu
o . Lale Grubu
3 957 22. OGRENCI (ZD) 71,12 | F Grubu
4 1339  |27. OGRENCI (MC) 63,46 | F Grubu
NOT ORTALAMASI:| 78,47
Sira | Ogrencinin | Ogrencinin Adi- 4.Smif | OTBB GRUBA
No Okul Soyadi (YANO) VERILEN AD
Numarasi
1 2069  |7. OGRENCI (AO) 92,21 | G Grubu
2 1353 10.0GRENCI (NA) 87,09 | G Grubu _
3 1453 |23. OGRENCI (YY) 7001 | GGruby | ©Oriide Grubu
4 1137  |26. OGRENCI (EI) 64,51 | G Grubu
NOT ORTALAMASI:| 78,68
Sira | Ogrencinin | Ogrencinin Adi- 4.S1mif OTBB GRUBA
No Okul  |Soyad (YANO) VERILEN AD
Numarasi
1 1510  |8. OGRENCI (BQ) 89,90 | HGrubu
2 1156 9. OGRENCI (EC) 88,42 | HGrubu o
3 1571 | 24. OGRENCI (TO) 68,86 | HGrupy | >umbil Grubu
4 1557  |25. OGRENCI (BT) 65,73 | H Grubu
NOT ORTALAMASI:| 78,23
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EK 5. Fen Bilimlerine Yénelik Tutum Olcegi (FYTO)

FEN BiLIMLERINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Sevgili 6grenciler, asagida yer alan 6l¢ek sizin fen bilimlerine karsin tutumunuzu

belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Olgekte fen bilimleri dersine karsi tutum ciimleleri ile
her climlenin karsisinda; Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Karasizim, Katilmiyorum,
Hi¢ Katilmiyorum segenekleri yer almaktadir. Her ciimleyi dikkatlice okuduktan sonra
kendiniz en uygun segenegi isaretleyiniz.
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1 Fen bilimleri ¢ok sevdigim bir alandir.
2 Fen bilimleri ile ilgili kitaplar1 okumaktan
hosglanirim.
3 Fen bilimlerinin giinliik yasantida ¢ok 6nemli yeri
vardir.
4 Fen bilimleri ile ilgili ders problemleri ¢6zmekten
hosglanirim.
5 Fen bilimleri konulari ile ilgili daha ¢ok sey
Ogrenmek isterim.
6 Fen bilimleri dersine girerken sikint1 duyarim.
7 Fen bilimleri ¢evremizdeki dogal olaylarin daha iyi
anlasilmasinda 6nemlidir.
8 Fen bilimleri dersine ayrilan ders saatlerinin daha
fazla olmasini isterim.
9 Fen bilimleri dersine ¢alisirken canim sikilir.
10 | Fen bilimleri konularini ilgilendiren giinliik olaylar
hakkinda daha fazla bilgi edinmek isterim.
11 | Diislince sistemimizi gelistirmede fen bilimleri
dersi 6nemlidir.
12 | Fen bilimleri dersine zevkle girerim.
13 | Dersler igerisinde fen bilimleri dersi sevimsiz gelir.
14 | Fen bilimleri konulart ile ilgili tartismaya katilmak
bana cazip gelmez.
15 | Calisma zamanimin énemli bir kismin1 fen bilimleri
dersine ayirmak isterim.
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EK 6. A¢ik U¢lu Sorular (AUS)

1)
2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)
9)

ACIK UCLU SORULAR (AUS)

Ince ve kalin bagirsagin gorevi nedir? Aciklaymiz.

Insanlarda bulunan azi dislerin gérevi nedir? Bu dislerin agizda bulunan diger
diglerden farkli bir gorevi var midir? A¢iklayiniz.

Bobregin bosaltimda gorevi var midir? Eger varsa goérevini agiklaymiz. Yoksa
nedenini aciklayiniz.

Derinin bosaltimda gorevi var midir? Eger varsa gorevini agiklayimiz. Yoksa nedeni
aciklaymiz.

Akcigerin bosaltimda gorevi var midir? Eger varsa gorevini agiklayiniz. Yoksa
nedenini agiklaymiz.

Idrar nasil olusur ve nerede depolanir? Aciklayimiz.

Insanlarda képek disi bulunur mu? Aciklaymiz.

Yedigimiz besinlerin sindirimi nerede baslar ve nerede biter? Agiklaymiz.

Yedigimiz besinler sindirildikten sonra nereye gider? Aciklayiniz.
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EK 7. Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim Basar1 Testi (VBCBT)

Sekil 1

1., 2. ve 3. soruyu yukarida verilen Sekil 1’e gore cevaplayiniz.

1) Sekil 1°de, insan modeli {izerinde gesitli organlar verilmistir. Ka¢ numarali organda

sindirilen besinler emilerek kana geger?
A)3 B)5 C6 D)7

2) Sekil 1°de verilen yap1 ve organlardan hangisi sindirim sisteminde dogrudan gérevli

degildir?
A)4 B)5 C) 6 D)7

3) Sekil 1’de sindirim sistemi ile ilgili verilen yap1 ve organlardan ¢7° numara ile

gosterilen organin gorevi asagidakilerden hangisidir?

A) Besinlerdeki suyu emerek kana gecirme
B) Besinleri bulamag haline getirme
C) Sindirilen besinleri kana gegirme

D) Sindirilmeden kalan atiklar1 viicut digina atma
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4) “Sindirim sirasinda  besinler midede bulamag haline getirildikten sonra,

..................................... . Yukaridaki ciimlede ° > yerine
asagidakilerden hangisi gelmelidir?

A) Kalin bagirsaga geger.
B) Ince bagirsaga geger.
C) Midede emilerek kana geger.

D) Aniis yardimiyla viicut disina atilir.

5) Agiz — Yemek Borusu — Yutak — Mide — Ince Bagirsak — Kalin
Bagirsak

Yukarida verilen hangi yap1 ve organlar birbiriyle yer degistirirse, viicuda alinan besinlerin

izledigi yol dogru olur?

A) Agiz — Yemek Borusu C) Yemek Borusu — Yutak
B) Mide — ince Bagirsak D) Yemek Borusu — Ince Bagirsak

6) Sekilde verilen insana ait dislerden hangisi az1 disleridir?

A) 1 B) 2 C)3 D) 4
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7)

8 yasindaki Ilayda oyun oynarken diiser ve bazi dislerini kaybeder. Simdiki disleri
sekildeki gibi olan Ilayda asagidakilerden hangisini rahat yapamaz?

A) Cikolatay1 ¢igneyerek yeme
B) Sicak siitii iifleyerek igme

C) Salatay1 dgiiterek yeme

D) Salatalig1 isirarak yeme

8) Kandan siiziillen idrarin, viicuttan disar1 atilana kadar gectigi bosaltim organlari,

asagidakilerden hangisinde dogru sirayla verilmigtir?

A) Uretra — Bobrek — Idrar Kesesi — Ureter
B) Idrar Kesesi — Ureter — Bébrek — Uretra
C) Bobrek — Uretra — Ureter — Idrar Kesesi
D) Bobrek — Ureter — Idrar Kesesi — Uretra

9) Koray, bir siire oynadiktan sonra terliyor. Terleme sirasinda viicuttan uzaklastirilan atik

maddeler ve uzaklastiran organ hangisinde dogru verilmistir?

Organ Atik Maddeler

A) | Deri Idrar ve Su

B) | Akciger Karbondioksit

C) | Deri Tuz ve Su

D) | Bobrek Tuz ve Su
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10)

Siileyman: Doktor teyze, kardesim saglikli oldugu halde neden benim gibi, elma

ve armudu 1sir1p ¢igneyemiyor?

Dis Doktoru Sule Hanim: O, bebek oldugu i¢in sadece siit igebiliyor, ¢iinkii

Asagidakilerden hangisi Doktor Sule Hanim’in climlesinin devami olabilir?
A) Siitten baska bir seyi sevmiyor.
B) Disleri heniiz gelismedi.
C) Dis firgalamay1 bilmiyor.

D) Besinleri fazla tiikketmek sagliga zararlidir.

11)

Bilgi: Yemek yerken; agzimizda bulunan lokmalar1 ¢ignerken konusmamiz

sakincalidir. Bunun nedeni asagidakilerden hangisinde verilmigtir?

A) Besinlerin tadinin tam olarak alinamamasi
B) Besin sindiriminin yarim kalmasi
C) Bir kisim besin maddesinin soluk borusuna kagabilir olmasi

D) Dislerin birbirlerine daha siddetli vurarak kirilma ihtimali olmasi

12) 1) Deri I1) Bobrek 1) Akciger
Yukarida verilen organlarin ortak 6zelligi asagidakilerden hangisidir?

A) Kani temizleyerek hiicrelere gonderme
B) Sindirilen besinlerin kana gegmesini yardimci olma
C) Zararli maddelerin viicuttan atilmasinda etkili olma

D) Kandaki zehirli maddeleri siizerek viicuttan atma
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13) Asagida gorevleri verilen a, b, ¢ organlari hangisinde dogru olarak verilmistir?
‘a’ organt: Terleme yoluyla bazi atiklar1 viicut disina atar.
‘b’ organi: kanda bulunan zararli maddeleri siizer.
‘¢’ organt: kandaki fazla karbondioksitin alinip, kana oksijen verilmesini saglar.
‘a’ orgam1 ‘b’ orgami  ‘C’ orgam
A) Deri Akciger Bobrek
B) Bobrek Akciger Deri
C) Akciger Deri Bobrek

D) Deri Bobrek Akciger

éii®

?

Sekil 2
14. ve 15. Soruyu Sekil 2’ye gore yapiniz.

14) Sekil 2°de verilen, insanda bosaltimda gérevli yap: ve organlarin hangisi, idrarin

depolandig1 ana organdir?

A) 1 B) 2 C)3 D) 4

15) Sekil 2°de verilen ‘1’ numarali organin gérevi asagidakilerden hangisidir?

A) Idrar viicut disina atma
B) Idrar1 idrar kesesine tasima
C) Kamni siizerek zararli maddelerden arindirma

D) Idrar1 depolama
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16) Bobreklerimizin saglig1 igin, .................coeeeueeiiinai. .

Yukarida verilen ciimle, asagidakilerden hangisi ile tamamlanabilir?

A) ... az su igmeliyiz.
B) ... soguk havada ¢ok kalmak 6nemli degildir.
C) ... mimkiin oldukga az banyo yapmaliyiz.

D) ... tuvaletten sonra ellerimizi sabunla yikamaliyiz.

17) Asagidaki yapilardan hangisinin bosaltimda gorevi yoktur?

A) Ince Bagirsak B) Bobrek C) Akciger D) Deri

verilenlerden hangisi dogrudur?

18)
‘ Yandaki insan viicudunda bulunan organlardan bazilarinin
) resmi verilmigtir. Bu organlarla ilgili olarak asagida

N

i wal A) 1bosaltim, II ve III sindirim organidir.

| W= y |
| & &
5 i

B) I ve Il bosaltim, III sindirim organidir.
j " C) II ve III bosaltim, I sindirim organidir.
D) II bosaltim, I ve III sindirim organidir.

19) Disleri tam ve saglikli olan Kayra, bol suyla yikanmis salatalif1 1sirip, iyice

¢ignedi ve yuttu. Bu islemde asagidaki dislerden hangisi éncelikle gérev almistir?

A) Kesici disler  B) Kiigiik az1 digleri  C) Yirmi yas disleri D) Biiyiik az1 disleri

20) Asagida verilen dis gesitlerinden hangisi yetiskin bir insanda bulunmaz?

A) Az disleri B) Kopek disleri C) Kemirici disler D) Kesici disler
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