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OZET
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Sayfa Adedi : 116

Bu arastirmada, Z. K. U. Ingilizce Hazirlik sinifi 6grencilerinin giidiilenme diizeyleri
baz1 degiskenler acisindan incelenmistir. Arastirmada 2008-2009 ogretim yili Z. K. U.
hazirlik sinifinda 6grenim goérmekte olan 320 6grenciden elde edilen veriler degerlendirme

kapsamina alinmustir.

Arastirmada, 6grencilerin kisisel 6zelliklerini belirlemek iizere Kisisel Bilgi Formu;
Ogrencilerin Ingilizceye karsi tutum ve giidiilenme diizeylerini belirlemek igin Gardner ve
Lambert (1985) tarafindan gelistirilmis olan Tutum/Giidiilenme Test Bataryasi’nin bazi alt
olgeklerinden yararlanarak gelistirilen Tutum-Giidiilenme Olgegi ve 6grencilerin ilngilizce
ogrenme istekleri ile giidiisel yogunluk diizeylerini belirlemek i¢in ise Gardner ve Lambert
(1985) tarafindan gelistirilmis olan Fransizca Ogrenme Istegi Olcegi ve Giidiisel Yogunluk
Olgegi'nden uyarlanmis olan ingilizce Ogrenme Istegi Olgegi ve Giidiisel Yogunluk Olgegi
kullanilmistir. Verilerin analizinde parametrik olmayan istatistiksel yontemlerden Mann
Whitney U ve Kruskal Wallis H Testi kullanilmistir. Arastirmada hata pay1 ,05 olarak kabul

edilmistir.

Aragtirmada cinsiyete gére IOKT ve GY puanlar1 arasinda; Mezun olunan lise tiiriine
gore IOKT ve IKKKT puanlar arasinda; anne egitim diizeyine gore IOKT puanlar1 arasinda
ve daha 6nce hazirhik egitimi alma durumuna gore IKKKT puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmustur. Yasa ve baba egitim diizeyine gore ise IOKT, Yonelim,
IKKKT, GY ve IOI puanlar1 arasinda ise istatistiksel bir fark olmadigi goriilmiistiir.

Arastirma bulgular1 dogrultusunda onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Giidiilenme, YOnelme, Ingilizce Ogrenmeye karsi tutum, ingilizce

konusan kisilere kars1 tutum, giidiisel yogunluk

111



ABSTRACT

Institution :  ZKU Institute of Social Sciences, Department of Education
Programs and Training

Title . The Investigation of Z.K.U Preparatory School Students’
Motivational Level
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Total Number of Pages : 116

In this research, the motivational levels of Zonguldak Karaelmas University students
were examined in terms of some variables. The data collected from 320 students was taken

into consideration in 2008-2009 education year.

Personal information form was used in order to determine the personal characteristics
of students. The attitude and motivation scale, which was formed by using some of the sub-
scales of the motivation and attitude test battery developed by Gardner and Lambert, was

used to detect the attitude and motivation levels of students.

The Willingness to learn English Scale and Motivational Intensity Scale, which was
formed by using The Willingness to learn French and Motivational Intensity Scale, was used
to determine the motivational intensity levels of students and their willingness to learn

English.

Mann Whitney U and Kruskal Wallis H test, which are non-patametric,were used in

the analysis of the data obtained. The significance level was accepted as ,05 in this research.

A statistically significant correlation was found between the scores of attitudes towards
learning English and motivational intensity, according to the lycee graduated, between the
attitudes towards learning English and the attitudes towards people speaking English,
between the education level of mothers and the attitude towards learning English and
between the previous preparatory education and the attitudes towards people speaking

English.

It was observed that there is no significant correlation in terms of age factor and

father’s education level when compared with the attitude towards learning English,
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orientation, the attitude towards English speaking people, motivational intensity and
willingness to learn English. Some suggestions were put forward in relation to the findings

of the research.

Keywords : Motivation, Orientation, Attitude Towards Learning English, Attitudes Towards

English Speaking People, Motivational Intensity.



ONSOZ

Insanlar bir yabanci dil 6grenerek yeni kapilar acabilirler ve yabanci dilin
getirecegi yeni bakis acilar1  kazanabilirler. Bunlarin  haricinde bireyler
kullanmadiklar1 potansiyallerini de yabanci dil bilmeyle ortaya cikarabilirler.
Kiiresellesen diinyanin kiiresellesmeye ayak uydurmaya calisan bireyleri olarak en az

bir yabanci dil bilmek giiniimiiz diinyasinda bir zorunluluk haline gelmistir.

Diinyanin ortak kullandigi ikinci dil haline gelen Ingilizce, insanlarm
yasaminda yatsinamaz bir 6nem arz eder hale gelmistir. Ingilizce nin etkin ve verimli
bir sekilde ogretilmesi her gecen giin 6nem kazanmaktadir. Bu durumda giidiilenme
biiyiik 6nem arz etmektedir. Giidiilenmis bireyler hedeflerine ulasmada hem daha

kararli olurlar hem de dnlerine ¢ikan engelleri agmada ¢cok daha azimlidirler.

Ogretim programlarindan arzu edilen verimin alinmasi her seyden once
bireylerin tutum ve giidiilenmelerinin olumlu bir sekilde gerceklesmesiyle iligkilidir.
Egitimcilerin en 6nde gelen gorevi bireylerin ideal diizeyde 6grenmelerine imkan
saglayacak egitim atmosferinin olusturulmasi ve 6gretim siiresince bu atmosferin
siirdiiriilmesi olmalidir. Bu baglamda giidilenme daha da 6nem kazanmakta ve

Ogretim siirecinin en onemli unsuru olarak karsimiza ¢cikmaktadir.

Calistigim iiniversite biinyesinde yiiksek lisans yapma fikrini bana veren ve
yiiksek lisans yapmama olanak saglayan Sayin Rektoriim Prof. Dr. Bektas Acikgoz’e
saygi ve slikranlarimi sunarim. Tez calismam sirasinda benden her tiirlii destegini
esirgemeyen ve tezin bilgisayar ortamina gecirilmesinde onemli katkilart olan sevgili
esim Cigdem Pulat’a, oglum Aring Pulat’a ve beni hayatta her zaman i¢in manevi ve
maddi olarak destekleyip, arkamda duran sevgili anne ve babama sonsuz tesekkiir

eder bana olan katkilarindan dolayr minnet duyarim.

Bu tezin yazilmasi sirasinda bana fikren ve manen destek veren sevgili
meslektaglarima; cok tesekkiir ederim. Bu tezin hayata gecirilmesinde essiz katkilari
ve yardimlar1 olan Sayin Tez Danismanim Yrd. Dog. Dr. Saime Sayin’a tesekkiirii

bir bor¢ bilir; kendisinin biiyiik destekleri olmaksizin bu tezin meydana
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gelmeyecegini belirtmeyi bilhassa vurgulamak isterim. Tez danismanimin zor
zamanlarimdaki bana verdigi manevi ve akademik destekle bu tezin ortaya ¢iktigini
soylemek isterim. Kendisine ne kadar tesekkiir etsem azdir. Her sey igin cok

tesekkiirler sayin hocam. . .
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GIRIS

Gelismekte olan iilkemizde bir yabanci dil bilmenin 6nemi artik tartigma gotiirmez
bir gercektir. Giiniimiiz haberlesme ve iletisim ¢agi olarak adlandirilmaktadir. Diinya
iizerindeki yapilan haberlesmenin  %75’inden fazlasinda Ingilizce kullamldig:
bilinmektedir. Diinya genelinde elektronik araglardan akan bilgilerin % 80’inden fazlasi
Ingilizce olarak saklanmaktadir. internet kullanicilarinin % 80°den fazlasi Ingilizce
iletisim kurmaktadir. Ingilizce akademik konferans ve arastirmalar, reklamcilik ve
pazarlama, havaalanlar1 ve hava trafik kontrolii, diplomasi, uluslar arasi ticaret,
uluslararasi rekabet, internet ve e-postalar, pop miizik, bilim, spor, e- teknolojide en ¢ok

kullanilan dil durumundadir.

Ikinci Diinya Savasi’nin bitmesinden bu yana Ingilizce icerisinde Tiirkiye nin de
oldugu bircok iilkede 6nde gelen yabanci dil olarak 6gretilmektedir. Tiirkiye’de Ingilizce
ne ulusal ne de resmi dildir, fakat egitim sisteminin tiim asamalarinda en yaygin olarak
ogretilen yabanci dil konumundadir. Bircok Tiirk dgrenci Ingilizce 6grenmeye ortaokul
asamasinda baglar. Bazilar1 ise ilkokulda, hatta okul ©ncesi egitimde Ingilizce
ogrenmeye baglar. Fakat bircok dgrenci Ingilizcede algisal veya iiretici becerilere veya
her iki alanda istenilen diizeye ulagmay1 beceremez. Farkli seviyelerde uzun siire
Ingilizce egitimine maruz kalmalarina karsin, Ogrencilerin diisiik yabanci dil
yeteneklerine sahip olmasinin nedenleri, egitimciler arasinda uzun siiredir devam eden
bir tartisma konusu halini almistir. Biiyiik 6l¢iide zaman ve caba sarf etmelerine karsin,
ogrencilerin cogu baslangic seviyesinden ileriye gidememektedir. Bunun baslica nedeni
ogrencilerin Ingilizce 6grenme giidiilenmelerinin diisiikk olmasi veya Ingilizce 6grenme

giidiilenmelerinin hic harekete gecirilmemis olmasindan kaynaklanmaktadir.

Bu sebeplerden dolay: Ingilizce dgrenen bireylerin giidiilenmesi bilyiik 6nem arz
eder. Kisacasi insan davranislarina yon vermek isteyen herkes en etkili yontem olarak
giidiilenme {izerine yogunlasmaktadir. Bireyleri giidiileyen ve harekete geciren basari
elde etme, ilerleme, bir gruba aist olma, degisime, kontrol etme ve mutlu olma gibi cok
cesitli istekler ve ihtiyaclar vardir. Bireyler farkli zamanlarda bunlardan biri veya birkaci

ile giidiilenebilirler.



1. PROBLEM DURUMU

1.1. Problem

Bu arastrmada “Z. K. U. Hazirhk Simfi 6grencilerinin tutum ve giidiilenme
diizeylerinin cinsiyet, yas, kayith oldugu fakiilte, mezun olduklar lise tiirii, anne ve
babanin egitim diizeyi, ailenin gelir diizeyi ve hazirlik sinifi ncesinde Ingilizce hazirlhik

egitimi alma durumlarina gore farklilik gostermekte midir?” sorusuna cevap aranmustir.

1.1.1. Alt Problemler
Probleme iliskin olarak gelistirilen alt problemler asagida yer almaktadir.

1. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore;

a) Ingilizce Ogrenmeye Karsi Tutum,

b) Yonelim,

¢) Ingilizce Konusan Kisilere Kars1 Tutum,

d) Giidiisel Yogunluk ve

e) Ingilizce Ogrenme Istegi
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
2. Ogrencilerin yaslarina gore;

a) Ingilizce Ogrenmeye Kars: Tutum,

b) Yonelim,

¢) Ingilizce Konusan Kisilere Kars1 Tutum,

d) Giidiisel Yogunluk ve

e) Ingilizce Ogrenme Istegi
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
3. Ogrencilerin mezun olduklari lise tiiriine gore;

a) Ingilizce Ogrenmeye Kars: Tutum,

b) Yonelim,

c¢) Ingilizce Konusan Kisilere Kars1 Tutum,

d) Giidiisel Yogunluk ve

e) Ingilizce Ogrenme Istegi

puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?



4. Ogrencilerin annelerinin egitim diizeylerine gore;

a) Ingilizce Ogrenmeye Kars1 Tutum,

b) Yonelim,

¢) Ingilizce Konusan Kisilere Kars1 Tutum,

d) Giidiisel Yogunluk ve

e) Ingilizce Ogrenme Istegi
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
5. Ogrencilerin babalarinin egitim diizeyine gore;

a) Ingilizce Ogrenmeye Kars: Tutum,

b) Yonelim,

c¢) Ingilizce Konusan Kisilere Kars1 Tutum,

d) Giidiisel Yogunluk ve

e) Ingilizce Ogrenme Istegi
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
6. Ogrencilerin ailelerinin aylik gelir diizeyine gore;

a) Ingilizce Ogrenmeye Karsi Tutum,

b) Yonelim,

¢) Ingilizce Konusan Kisilere Kars1 Tutum,

d) Giidiisel Yogunluk ve

e) Ingilizce Ogrenme Istegi
puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
7. Ogrencilerin daha 6nce hazirlik egitimi almis olup olmalarma gore,

a) Ingilizce Ogrenmeye Karsi Tutum,

b) Yonelim,

¢) Ingilizce Konusan Kisilere Kars1 Tutum,

d) Giidiisel Yogunluk ve

e) Ingilizce Ogrenme Istegi

puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

1.2. Tanimlar

Giidii: Bireyi amacina ulagmasi icin davranmaya iten, eyleme geciren, bireyin

davramsgini giiclendiren, yonelten bir giictiir (Basaran, 1991).



Giidiilenme: Dornyei’ ye (2008) gore, giidiilenme insan davraniginin yoniiyle ve
siddetiyle alakalidir. Yani belirli bir eylemin secilmesi, bu eylem {izerine c¢aba
sarfedilmesi ve eylemi ne kadar siire devam ettirecekleriyle giidiilenme baglantilidir

(Dornyei, 2008).

Icsel Giidillenme: Bir eylemi diger sonuclarmi diisinmeden, o eylemi

gerceklestirmenin tatmini icin yapmaktir (Ryan ve Deci, 2000).

Dissal Giidiilenme: Digsal giidiilenen 6grenciler aktiviteleri, a aktiviteyi
yapmaktan alacaklari haz yerine, digsal sebeplerden dolay1 gerceklestirirler (Brophy,
1998).

Biitiinlesmeci Yonelme: Biitiinlesmeci yonelme, yabanci dillere ilgi, ikinci dil
toplumuna karsi tutumlardan olusur. Bireyin 6grendigi dilin toplumu ile sosyal
etkilesimde bulunma ilgisini ve istekliligini yansitir (Gardner and Macintyre, 1993:159).

Aracsal Yonelme: Kariyerinde ilerleme, ceviri yapma, teknik evraklar veya
bilgileri okuma gibi dili aragsal amaclara ulagma araci olarak kullanmaya aragsal

yonelme denir (Brown, 2000).
1.3. Sayiltilar
Aragtirmanin sayiltis1 sOyledir;

Orneklemde yer alan hazirhk sinifi dgrencilerinin veri toplama araclarmi, gercek

durumlarini yansitacak sekilde ictenlikle cevapladiklari kabul edilmistir.

1.4. Simirhhiklar

Aragtirmanin sinirliliklar agagida yer almaktadir.

1. Bu arastirma Z. K. U. Hazirlik smifinda 6grenim géren dgrenciler iizerinde yapilmis

olup arastirma sonuglar1 sadece benzer 6zelliklere sahip 6grencilere genellenebilir.

2. Arastirmada ogrencilerin kisisel ve sosyal ozellikleri alt problemlerde belirtilmis

olan degiskenler ile sinirlidir.



3. Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye kars1 tutum, Yonelim, Ingilizce konusan kisilere
kars1 tutumlar aragtirmaci tarafindan gelistirilmis olan Tutum ve Giidiilenme Olgegi ile

siurhdir.

4. Ogrencilerin giidiisel yogunluk ve Ingilizce 68renme istegi ise arastirmaci tarafindan
Gardner’dan uyarlanmis olan Giidiisel Yogunluk ve Ingilizce Ogrenme istegi Olcekleri

ile simirhidir.

1.5. Arastirmamn Gerekcesi ve Onemi

Diinyada ana dilleri farkli olan insanlarin aralarinda iletisim kurabilmek i¢in en sik
kullamilan dil konumunda olan Ingilizce, ozellikle kiiresellesen diinyamizda daha da
fazla onem kazanmaktadir. Ciinkii Kiiresellesen diinya insanlarin iletisim icersinde
olmasin1 ongdrmektedir. Ozellikle haberlesme ve iletisim ¢ag1 olarak adlandirilan
giiniizmiizde, uluslararasi ticaret, iletisim ve haberlesme dili olarak Ingilizce kullanildig,
cesitli iilkelerdeki insanlarla Ingilizce iletisim kuruldugu goriilmektedir. Bunun bir
sonucu olarak da, Tiirkiye’de de insanlar her yil Ingilizce 6grenmek icgin caba sarf eder

hale gelmiglerdir.

Ingilizce ©grenmek isteyen Kkisilere etkili ve verimli bir sekilde Ingilizce
ogretilebilmesi i¢inde bir takim kosullarin saglanmasi gerekmektedir. Bir baska ifade ile
Ingilizce Ogretiminin verimli ve etkili bir sekilde yapilabilmesi Ingilizce 6grenmek
isteyen kisilerin Ingilizceye kars1 tutum ve giidiilenme durumlarinin olumlu olmasi ile
miimkiin olacaktir. Ciinkii Ingilizce dgrenmek isteyen kisilerin ingilizce’ye karst tutum

ve giidiilenme durumlari Ingilizce 6grenme siirecini etkilemektedir.

Bu calismada Zonguldak Karaelmas Universitesi Hazirlik Simfi dgrencilerinin
tutum ve giidiilenme diizeylerinin hangi degiskenler tarafindan etkilendiginin bulunmasi
amaclanmustir. Boylelikle hazirhk simiflarinda verilen Ingilizce egitiminin 6grencilerin
Ingilizce 6grenmeye karst tutumlarinin olumlu hale getirilmesine ve giidiilenme

diizeylerinin arttirilmasina katkida bulunulacagi diistiniilmiistiir.



2. ILGILI KURAMSAL CERCEVE VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde ilk olarak giidiilenme ve Ingilizce 6grenmeye karsi tutumlarla ilgili

kuramsal ¢erceve ardinda da ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Cerceve
2.1.1. Giidiilenme ve Onemi

Cagdas yasamin temel yapisindaki degismeler, yeryliziindeki tiim toplumlarin
disa acilmasim1 ve toplumlararasi iligkilerin giderek artan bir hizla gelismesini
gerektirmektedir. Gerek toplumlarin disa acilmasinda, gerekse toplumlararasi
iligkilerin gelistirilmesinde insanlarin kendi anadilleri ile iletisim kurmalar1 yetersiz
kalmakta ve yabanci dil 6grenme ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir. Yabanci dil 6grenme
ihtiyaci, toplumlararasi iligkilerin yogunluk kazanmasi ve kitle iletisim araclarinin
gelismesine paralel olarak artis gostermekte ve diin oldugu gibi bugiin de
giincelligini korumaktadir. Ayn1 zamanda, yabanci dil 6grenmis olma giiniimiizde

cagdashigin oOlgiitlerinden biri olarak da kabul edilmektedir.

Yabanci dil bilmenin gerekli oldugunun bilincine varan pek ¢ok gelismis ya da
gelismekte olan iilke, egitim programlarinda yabanci dil derslerine yer vermek
suretiyle vatandaslarinin en azindan bir yabanci dili etkili bir sekilde 6grenebilmeleri
icin her tiirlii maddi ve manevi destegi saglama cabasi i¢cine girmektedir. Tiirkiye’de
de, yabanci dil bilmenin énemi, kamuoyu ve devletce 6teden beri benimsenmis olup,
yabanct dil 6gretimi konusunda genis kapsamli cabalar gosterilmistir. Nitekim,
Tiirkiye’de, devlet yabanci dil bilen kamu gorevlilerine, dil tazminati vermekte ve
yabanci dil 6grenmeye vatandaslarini 6zendirmektedir. Ote yandan yabanci dil
bilmenin Oneminin farkinda olan bireyler, yabanci dil Ogrenmek igin kurslara
giderek, yabanci dil bilen diger bireylerden yararlanarak, c¢esitli yayinlar izleyerek
ya da daha degisik yollarla, yabanci dil 6grenmeye calismaktadirlar. Ne var ki,
uygulanan yabanct dil 6gretim  politikasi, genelde olumlu sonuclara
ulasamamaktadir. O nedenle de, giiniimiizde yabanci dilin nasil daha i1yi ogretilecegi

ve 6grenilecegi sik sik tartisilmaktadir.



Ayrica Ingilizce diinyadaki en sik kullanilan “lingua franca” konumundadur.
Lingua franca anadili farkli olan insanlarin birbirleriyle iletisim kurabilmek ic¢in
kullandiklar ortak dil anlamina gelmektedir. Avrupa Birligine katilim siirecinde hizli
adimlar atan iilkemizde de Ingilizce her gecen giin daha fazla 6nem kazanmaktadir.
Ingilizce’nin verimli bir sekilde 6gretilmesinde giidillenme kavrami anahtar kelime
konumundadir. Ogrenmenin bircok alani icin giidiilenme basari icin gereklidir. Bir
konuda basarili olabilmemiz i¢in her seyden 6nce onu yapmaya istekli olmamiz
gerekir (Harmer, 2003:51-54). Giindelik hayatimizda da istemeden yaptigimiz

islerden yeterince verim almamiz miimkiin olmamaktadir.

Dornyei’nin (2008) de belirttigi gibi giidiillenmis bireyler her Ogretmenin
rityasidir. Bu tip bireyler verilen 6devleri yapar, derse katilir, konuyu anlamak i¢in
caba sarf ederler. Egitim Ogretim siirecinde tam olarak bir konuyu 6grenmek igin
giidiilenen bireylere rastlamak oldukc¢a zordur. Bu durumda ogretmenlerin 6nemli
gorevlerinden biri de 6grencinin giidillenmesini saglamaktir. Ciinkii giidiilenmemis
bireylerden verim almak ve ideal diizeyde egitimi gerceklestirmek miimkiin olmaz.
Giidiilenme “hareket etmek” anlamindaki Latince sozciikten gelmektedir. Morgan
(1989) giidiilenmenin ii¢ ayr1 yoniinii vurgulamaktadir. Bunlar; kisiyi belli bir hedefe
iten giidiileyici durum, hedefe ulagsmak icin yapilan davranis ve hedefe ulagmaktir.

Giidiilenmenin bu ii¢ yonii bir dongii icersinde olusur.

Giidiilenme davranisa, davranis hedefe onciiliik eder; hedefe ulasildiginda giidii
gecici olarak giderilir. Dolayisiyla Ogretmenler simif ortaminda Ogrencilerin
ihtiyaglarini ¢ok iyi bilmeli ve 6grencilerinin egitsel ihtiyaclarint miimkiin oldugunca

gidermeye ¢aba sarf etmelidirler.

Ingilizce 6gretmenleri basarili ve basarisiz 6grencilerden bahsederken sik sik
giidiilenme terimini kullanmaktadirlar. Ogrenmenin bir¢ok alaninda giidiilenmenin
basar1 icin gerekli oldugu kabul edilmektedir. Giidiilenme teriminin bircok tanimi
bulunmaktadir; bircok arastirmacinin giidiillenme teriminin tanimi {izerinde
uzlasacaklar1 tanim giidiillenmenin insan davraniginin yonii ve yogunluguyla ilgili
olmasidir. Yani; belirli bir eylemin secilmesi, o eylemin siirdiiriilmesi ve o eylemin

tizerine ¢aba sarf edilmesidir. Bagka bir deyisle giidiilenme insanlarin neden bir seyi



yapmaya karar verdiklerinden, bu eylemi ne kadar siire devam ettirmek
istediklerinden ve bu eylemi yerine getirmek i¢in ne kadar siki ¢alisacaklarindan
sorumludur. Geg¢misteki tiim giidiilenme teorileri bu ii¢ soruyu yanitlamak igin
olusturulmustur. Fakat acikcasi hicbiri tam olarak basarili olamamistir. Bu durumun
sasirtict oldugu sdylenemez. Ciinkii insan davranisi ¢ok karmasiktir. Temel fiziksel
ihtiyaglardan (aclik gibi), iyl olma ihtiyacina( finansal giivence gibi) ve daha yiiksek
seviyedeki degerlerden inanclara kadar (6zgiirliik istegi veya tanriya inang gibi) bir

takim faktorlerden etkilenir (Brown, 2001: 73 -74).

Giidiilenme teriminin en temel tanimina gore giidiilenme bir kimseyi bir seyi
basarmasi i¢in hareket geciren bir tiir i¢sel diirtiidiir. Brown’in (2000) belirttigi iizere
giidiilenmenin biligsel tanim1 kesfetme ihtiyacini, hareketi, uyarilmayi, yeni bilgiyi
ve benlik gelisimi gibi faktorleri icine alir. Ornegin jimnastik salonuna giden bir
yetigkin icin yeni bir viicut goriintiisii benlik gelisimine yardimci olacaktir ve bu
durum onun giidiillenmesini saglayacaktir. Williams ve Burden (1997) giidiilenmenin
harekete geciren biligsel bir uyanma oldugunu ileri stirmektedirler. Bunun sonucunda
devam ede gelen zihinsel veya fiziksel ¢aba ortaya c¢ikar. Boylelikle kisi daha
onceden belirlenen bir amaci basarabilir. Ayrica Williams ve Burden’a (1997) gore
giidiilenmenin giici kisinin basarmak istegi amaca ne kadar 6nem verdigine gore

farklilik gosterir.

Scheider ve Freeman’inda (1999) ifade ettigi lizere giidiilenme siiphesiz
Ogretmenlerin karsisina c¢ikan en karmasik ve zor konulardan bir tanesidir.
Giidiilenmenin basit bir tamimin1 yapmak gercekten miimkiin olmamakla birlikte
giidiilenmis bireyin bircok 6zelligi siralanabilir. Ornegin giidiilenmis birey amac
odaklidir, caba sarf eder, dirayetlidir, hedefinden kolay yilmaz, katilimcidir,
gerceklestirmek istedigi arzulart vardir, olumlu duygular sergiler, beklentileri vardir,

kendine inanc1 ve giiveni ve harekete gecmek i¢in nedenleri vardir.

Giidiilenme ve dil 6grenme siireci arasinda acgik bir baglanti vardir. Gardner
(1985) giidiilenmeyi tanimlarken caba, dil 6grenme amacinin, basarma isteginin ve
dil Ogrenmeye karsi olumlu tutumlarin bir araya gelmesinin giidiilenmeyi

olusturdugunu belirtmektedir. Giidiilenmek icin sadece ¢aba sarf etmek kendi basina



yeterli degildir. Ancak anne veya babayr memnun etmek veya sinavi gecmek gibi
digsal baskilar birey iizerinde etkili olabilse de, bu durum dili 6grenmek icin bash
basina giidiillenmeyi olusturmaz. Sadece anne veya babayr memnun etmek icin veya
akademik basariy1 elde etmek i¢in giidiilenmeyi olusturur. Eger birey ayn1 zamanda
gercek caba harcamaya istekli degil ise ne 6grenme istegi ne de dil 6grenmeye karsi
olum tutumlar giidiilenmeyi olusturur. Giidiilenmeyi olusturan temel dort boyut

vardir:

1. Bir hedef veya bir amag (dilin 6grenilmesi)

2. Caba davranisi
3. Hedefe ulagsma istegi, arzusu (birey dilde yeterlik seviyesine ulagmak ister)

4. Dil 6grenmeye karsi olumlu tutumlar

Giidiilenmenin  yogunlugu ikinci, ii¢lincii ve dordiincii maddelerin
yogunlugundan kaynaklanir. Giidiilenmenin Ogrenme Oncesindeki ve Ogrenme

sirasindaki tecriibeleri icine alan karmasik bir yani vardir.

Giidiilenme iki yollu devam eden bir siiregtir. {lk olarak tutumlar ve giidiilenme
Ogrencinin arzu edilen dili 6grenmedeki basarisini etkileyebilir. Bir¢ok ¢alisma bunu
Olcmiistiir. Dornyei (2001) aktardigina gore 1974°de Burstall ve 1972°de Gardner ve
Lambert’in ¢alismalart da hedef gruba karsi olumlu tutumlarla dil ve 6grenme

ciktilart arasinda olumlu bir iliskinin oldugunu ortaya koymuslardir.

Tutum (2005)giidiillenmenin 6zelliklerini su sekilde 6zetlemistir: Giidiilenme
bir amaca veya oOdiile yoneliktir. Giidiilenmedeki temel 6zellik amaca ve istenilen
sonuca yonelik olmasidir. Baz1 durumlarda bu istenilen sonug istenmeyen bir seyden
kacistir; bu durumda negatif giidiilenme gerceklesir. Bireyler her zaman kendi
giidiilenmelerinin nedenlerini anlamazlar. Tatmin edilmis bir gereksinim artik bir
giidiilenme araci degildir. Amaclar davranisi kontrol etmez, sadece etkiler ve kisiyi
ihtiyacin1 gidermesi i¢in uyarir. Yoneticiler bireylerin giidiilenmesine etki edebilir
fakat bunlar1 kontrol altina alamazlar. Bir gereksinim giderildiginde baska bir

gereksinim ortaya c¢ikar. Gilidiilenme bireysel gereksinimlerden, isteklerden ve
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diirtiilerden kaynaklanir ve bireye bir davranista bulunma istegi verir. Giidiilenme her
zaman bilingli ve gozlemlenebilen gereksinimlere karsi olmaz. Kisiyi farkinda
olmadan giidiileyen seyler de vardir. Bir davranisin bircok giidiileyicisi olabilir.

Giidiilenme ve davranis ayni sey degildir.

2.1.2. Psikolojideki Cagdas Giidiilenme Teorileri

Farkli teorisyenler giidiillenme kavramini farkli teorilerle aciklamaya
calismiglardir. Her birey birbirinden farkli kisisel Ozellikler sergilediginden;
bireylerin giidiilenmesinde etkin olan faktorler de farklilik gostermektedir.
Psikolojideki c¢agdas giidiilenme teorileri bireylerin giidiilenmesinde etkin olan

faktorleri cesitli teorilerle agiklarlar. Bu teoriler sunlardir:

2.1.2.1. Beklenti- Deger Teorileri

Brophy’ye (2004) gore cesitli gorevleri yerine getirmede iki tane temel faktor
s0z konusudur. Bunlar verilen bir gorevde bireyin basar1 beklentisi ve bireyin bu
gorevdeki basarili olmaya verdigi degerdir. Algilanmis basar1 olasiligi ve amacin
harekete gecirici degeri ne kadar yiiksek ise, bireyin olumlu giidiilenme derecesi de o

kadar yiiksek olur.

Bir halk deyisine gore giizellik algilayanin goziindedir. Beklenti de 6grencinin
aklindadir. Bundan dolayr 6grencileri giidiilemenin bir yolu egitim kosullarim
ogrencileri olumlu veya iyimser hale getirecek sekilde diizenleyerek onlarin
beklentilerini bilingli bir sekilde artirmak miimkiin olabilir. Eger 6grenciler bir
Ogrenme aktivitesiyle ugrasirken ogretmenlerinin desteginin ve yol gostermesinin
yanlarinda oldugunu bilirlerse, bu durum onlarin basar1 beklentisini dogal olarak
artiracaktir. Kendi hallerine birakildiklarinda onlar i¢in c¢ok zor olabilecek bir
ogrenme aktivitesi 6gretmenin yardimiyla daha basa ¢ikilabilir hale gelir (Brophy,

2004: 18-19).

Dornyei (2008) ogrencilerin isbirlik¢i calismalar1 6zellikle akranlariyla ayni
hedef dogrultusunda calistiklarint bilmeleri nedeni ile giidiileyici oldugunu
belirtmektedir. Wlodowski (1986) basarinin ne anlama geldigi acikca belirtilmisse,

bir baska ifade ile basar1 ol¢iitii belirgin ise 6grencilerin basartya ulagmasi i¢in bir
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yol haritast oldugunu ve Ogrencilerin yeni bir seyler Ogrendik¢e bireysel
degerlendirme yapabilecegini ifade etmektedir. Dolayisiyla Ogrencilerin basari
beklentisini arttirmada basarinin 6rneklendirilmesi yani 6grenme aktivitesini basarili

sekilde yerine getiren akranlarini gérmesi yararli olacaktir.

Wlodkowski (1986) 6grencilerin 6grenme siirecine girdiklerinde bir¢ogunun
kaciilmaz olarak basariya ulasmada karsilarina nelerin cikabilecegini diisiinmeye
basladiklarin1 ve bu asamada 6grencilerin karsilarina ¢ikacak potansiyel problemler
hakkinda bilgilendirilmeleri plan yapmak icin 6grenciye zaman taninmis olacagini

belirtmektedir (Akt. Dérnyei, 2008: 66).

2.1.2.2. Basan Giidiilenme Teorisi

Atkinson’in basar1 giidiilenme teorisi basar1 giidiisiiniin ilk genis kapsamli
modeliydi ve bu alami yillarca etkisi altina ald1i Su anda erken bir teori olarak
diistiniilmesine karsin, etkisi halen siirmektedir ve bu teorinin bazi 6geleri (6rnegin
basar1 ihtiyact1 ve basarisizlik korkusu gibi) bir¢ok cagdas model tarafindan
benimsenmistir. Atkinson basar1 davranmiglarini  belirleyen unsurlarin  basari
beklentileri ve diirtiisel degerler oldugunu diisiindiigiinden bu teori beklenti-deger
cercevesinde tasarlanmistir. Bunlara ek olarak, modeline iki ayr1 6ge daha eklemistir.

Bu 6geler basar1 ihtiyaci ve basarisizlik korkusudur (Akt: Dornyei, 2008: 10).

Atkinson ve Raynor (1974) basariya cok ihtiyac duyan bireylerin
miikemmellikle, mitkemmelligin getirecegi digsal odiiller i¢in degil miikemmelligin
kendisi ile ilgili oldugunu ifade ederler. Bu bireylerin basar: aktivitelerini baglatmaya
ve bu gorevlerde yogun bir sekilde calismaya egilimli olduklarimi belirtirler. Bu
ihtiyacin zamanla bireyin kisiliginin bir parcasi haline geldigini ve egitim de dahil
olmak iizere hayatin her alaninda bireyin davranmisim etkiledigini ifade ederler. Bu
durumu basar ihtiyaci olarak adlandirmaktadirlar. Basarisizlik korkusunu ise basari
ihtiyacinin tam tersi olarak tamimlarlar. Ciinkii burada iyiyi yapmak i¢in olan temel
dirti olumlu bir sonuca ulagsmak yerine olumsuz sonugtan kaginmaktan

kaynaklanmaktadir (Akt: Dornyei, 2008: 10).
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2.1.2.3. Bireysel-Etkinlik Teorisi

Bandura’ya (1993) gore bireysel-etkinlik insanlarin belli gorevleri yerine
getirme kapasitelerini degerlendirmelerine atifta bulunur. Ve buna gore onlarin
etkinlik algilar1 girisilen eylemlerin se¢cimini ve bu eylemleri yaparken harcanan
cabayr ve gosterilen gayreti belirleyen 6nemli bir etmendir. Etkinlik inanglari
insanlarin nasil hissedeceklerini, diisiineceklerini, hareket edeceklerini ve kendilerini

nasil giidiileyeceklerini belirleyen bir etmendir.

2.1.2.4. Yiikleme Kurami

Weiner ‘a (1992) gore, ge¢mis basarilarin ve basarisizliklarin neden oldugunu
bireyin agiklamalarinin veya nedensel yiiklemeler yapmasinin bireyin gelecekteki
giidiilenmesi tlizerine etkileri vardir. Weiner okul baglaminda yetenek ve ¢abanin en
baskin algilanan nedenler olarak belirtmektedir. Ve 06grenci tarafindan diisiik
yetenege baglanan gecmis basarisizliklarin yetersiz c¢abaya baglanan gec¢mis
basarisizliklara nazaran gelecek donem basarisini daha fazla engellendigi ortaya

koymustur (Akt :Dornyei, 2008: 10).

Eger birey basarisizhigim1 yetersiz c¢abaya baglarsa, gelecek Ogrenim
yasantilarinda daha fazla emek ve caba harcayarak basarili olmay1 hedefleyecektir;
fakat basarisizliginin sebebini kendindeki yetenek eksikligine bagladiginda, birey
kendini yetersiz hissedecek ve 6grenme hevesi kirilmis olacaktir. Graham’in (1994)
ozetledigi gibi, okul ortamindaki en yaygin yiiklemeler sunlardir: Yetenek, caba,
gorevin zorlugu, sans, ruh hali, aile altyapisi, digerlerinden gelen yardim veya

engellemedir (Akt: Dornyei, 2008: 118,119).

2.1.2.5. Bireysel-Deger Teorisi

Covington’a (1992) gore, bireyler kisisel deger ve kiymet hislerini gelistirecek
sekillerde davranmaya son derece giidiilenmis durumdadirlar. Bu algilar1 tehlikeye
diistiigiinde ise, onlar1 korumak i¢in timitsizce miicadeleye girisirler. Ve bu durum
okul ortamlarinda durumlarin1 kurtarmak icin girisilen bir dizi davranigla sonuglanir

(Akt : Dornyei, 2008:10).
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Bu teoriye gore kisisel deger ve kiymet hissesini bilhassa rekabet, basarisizlik
ve olumsuz geribildirim durumunda siirdiirmek temel bir insan ihtiyacidir. Bunun
tipik bir 6rnegi 6grencilerin bir sinava hazirlanirken yetersiz zaman harcamalaridir.
Ogrenciler boyle bir durumda basarisiz olduklarinda benlikleri icin daha zararli olan
beceri eksikligini kabul etmeye mecbur kalmak yerine yetersiz cabayi hafifletici bir

mazeret olarak kullanabilirler.
Sik kullanilan basarisizliktan kaginma stratejileri sunlardir:

1- Eylemsizlik: Basarisizliktan ve onun etkilerinden kaginmak ic¢in en belirgin yol

basitce eylemsiz kalmak, katilimda bulunmamaktir.

2- Cok fazla sey iistlenme: Ogrenciler o kadar fazla sey iistlenirler ki, herhangibi bir

projeye yeterince zaman ayiramaz hale gelirler. .

3- Miimkiin olmayacak derecede yiiksek hedefler koyma: Ogrenciler hedeflerini
ulasilmayacak derecede yiiksek koydugunda, yeteneksiz olduklari imasindan

sakinabilirler ¢iinkii boyle bir durumda herkesin basarisiz olmasi dogaldir.

4- Akademik tahta ayak: Burada bireyler yetersiz olduklar1 gibi daha ¢ok korkulan
zayifliklarin1 kabul etmekten kacinmak icin ufak bir kisisel eksikliklerini kabul
ederler (Covington ve Teel, 1996: 28).

2.1.2.6. Hedef Koyma Teorisi

Locke and Latham’a (1990) gore, insan davramis1 amachdir ve eylemin
olusabilmesi icin hedeflerin se¢cim tarafindan belirlenmesi ve takip edilmesi gerekir.
Hem belirgin hem de makul derecede zor olan hedefler bireylerin hedefe baghlik

gostermesi durumunda en yiiksek performansa imkan saglarlar (Akt: Dornyei, 2008: 10).

Mc Combs and Pope (1994) 6grencilerin hedef belirlemelerinde onlara yol
gosterecek bir takim stratejileri bildirirler; buna gore bir hedef: Basarilabilir
olmalidir. Bireyin yasina ve potansiyele uygun olmalidir, inanilabilir olmalidir; yani
hedefi basarabileceginize inanmaniz gerekir. Diisiiniilebilir, akla uygun olmalidir.

Acikca ortaya konmali ve olgiilebilir olmalidir ve istenilir olmalidir.
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Yine McCombs ve Pope (1994) hedeflerle ilgili Ogrencilere su Onerilerde
bulunmaktadirlar: Hedefinizi agik bir sekilde tanimlaym, bu hedefe ulagsmak icin
gereken asamalar1 listeleyin, Oniiniize c¢ikabilecek problemleri diisiiniin, bu
problemlerin ¢oziimiinii diisiiniin, hedefe ulasmak icin bir zaman ¢izelgesi olusturun,

ilerlemenizi degerlendirin, basardiklarinizdan dolay1 kendinizi ddiillendirin.

Oxford ve Shearin’in (1994) gozlemlerine gore hedef belirleme ikinci dil
ogrenme giidiilenmesini harekete gecirmede biiyiik bir rol oynamaktadir. Fakat ne
yazik ki yabanci dil simiflarinda hedef belirleme iizerine ¢cok az zaman ve enerji

harcanmaktadir (Akt: Dornyei, 2008: 10).

2.1.2.7. Hedef Yonelme Teorisi

Ames ‘e (1992) gore, icerik 6grenme lizerine odaklanan hakimiyet hedefleri
yetenek sergilemeye ve iyi notlar almaya odaklanan performans hedeflerinden daha
distiindiir; ¢iinkii  hakimiyet hedefleri Ogrenme aktivitelerindeki igsel 1ilgiyle,
ogrenmeye karsi olumlu tutumlarla ve zorlu calisma tercihiyle baglantilidir. Birey
icsel ilgiyle bir konuyu Ogrenmek isterse, ideal Ogrenmenin gerceklesecegi

varsayillmaktadir (Akt: Dornyei, 2008:10).

2.1.2.8. Bireysel — Belirleme Teorisi

Deci ve Ryan (1985) belirttigi lizere icsel giidiilenme bir kimsenin merakim
gidermesi veya belli bir eylemi yapmanin zevki gibi tatmin veya zevk tecriibe etmek
icin yapilan eylemleri kapsar. Digsal giidiilenme ise cezadan kacinmak veya bazi
digsal odiiller almak icin yapilan eylemleri kapsar. Insan giidiilerini bireysel
belirlenmis yani igsel ve kontrollii yani digsal giidiiler biciminde bir dizgiye
yerlestirebiliriz. Deci ve Ryan’m (1985) belirttigine gore insanlarin belli degerleri
tecriibe etmeye olanaklar1 oldugu olciide insanlar daha fazla bireysel- belirlenmis
durumda olacaklardir. Bu degerler su sekildedir: Otonomi (bir kimsenin davraniginin
kaynag olarak kendisini gormesi), yeterlilik (kendini etkili hissetme ve basari hissine
sahip olma), ilisiklik (diger bireylere kendini baglh ve yakin hissetme). Deci ve Ryan
bunlar1 bireylerin tatmin etmeye calistiklar1 temel insan ihtiyaclari olarak

gormektedirler (Akt: Dornyei, 2001: 58- 61).
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2.1.2.9. Sosyal Giidiillenme Teorisi

Weiner’a (1994) gore insan giidiilenmesinin biiyiik bir kismi1 bireyin kendisine
nazaran sosyal kiiltiirel baglamdan kaynaklanmaktadir. Bu baglamda temel
giidiilenme 6geleri cevresel etkilerden kaynaklanmaktadir. Urdan ve Maehr (1995)
da sosyal giidillenmenin asagida belirtilen kavramlarla baglantili oldugunu

belirtmislerdir:

1- Toplumun iiretken bir iiyesi olmak gibi sosyal refah hedefleri.

2- Bir kimsenin ailesini onurlandirmaya caligmasi gibi sosyal dayanisma hedefleri.

3- Akranlarinin ve O6gretmenlerinin onayim1 kazanmak i¢in okulda iyi olmak gibi

sosyal onay hedefleri (Akt: Dornyei, 2001: 30-32).

2.1.2.10. Planlannms Davrams Teorisi

Ajzen (1988), Eagly ve Chaiken’a (1993) gore tutumlar bir kimsenin davranisi
tizerine direk olarak etki yapmaktadirlar, ¢iinkii bir kimsenin bir hedefe kars1 olan
tutumlar1 o kimsenin o hedefe kars1 olan genel tepkilerini etkilerler. Tutumlarin etkisi
kisinin 6znel normlarmma (algilanmis sosyal baski) ve algilanmis davranigsal
kontroliine gore (davranisi yapmanin algilanmis zorluguna veya kolayligina gore)
degisiklik gostermektedirler. Bu teoride baskin olan giidiilenme unsurlar1 olarak
tavirlari, 6znel normlart ve algilanmis davranisg kontrolii 6rnek gosterilebilinir (Akt:

Dérnyei, 2008: 10).

2.1.3. Giidiillenme Tiirleri

Giidii kaynaklar1 incelendiginde icsel ve digsal olmak iizere iki kategori
karsimiza cikar. Deci’ye (1975) gore igsel giidiiler ilgi, merak, bir eylemi severek
yapma, o eylemden i¢sel haz alma gibi bireyin i¢inden gelen etkilerle ortaya ¢ikan
giidii tiirleridir. Digsal giidiiler ise bireyin disindan kaynaklanan odiil, hediye, ceza,
terfi, oviilme gibi etkilerin sonucunda ortaya cikan giidii tiirleridir. Bir bireyde hem
icsel hem de digsal giidiilenme goriilebilinir. Egitim alaninda ideal olan bireylerin
i¢sel giidiilenmesidir. Ciinkii birey 6grenme eylemini severek yaptiginda arzu edilen

ideal diizeyde 0grenme gerceklesmis olur. Birey bir eylemi sadece dissal odiillere



16

veya cezadan kagmak icin yaptiginda ise, bu uyaricilarin ortamdan kalkmasi
durumunda, eylemde sonme meydana gelecek ve eylemden istenilen verim

alinamayacaktir (Akt: Brown, 2000: 164).

2.1.3.1. i¢csel Giidiilenme

Edward Deci’nin (1975) i¢sel giidiilenme tanimina gore i¢sel giidiilenmesi olan
eylemlerin eylemin kendisinin haricinde kisiye doniik belirgin bir odiilii yoktur.
Insanlar bu tip giidilenmede eylemleri dissal bir odiil gozeterek degil, eylemin
kendisini yapmak icin harekete gecerler. Icsel olarak giidiilenen davramislar belli
i¢sel olarak odiillendirici sonuglar meydana getirirler. Maria Montessor; Rudolf
Steiner, Paola Freire, A. S. Neill ve Carl Rogers gibi egitimcilerin hepsi i¢sel olarak

giidiilenen egitim modellerini ortaya koymuslardir (Akt: Brown, 2001: 77).

Icsel giidiilenmeye sahip bireyler bir eylemi sevdiklerinden dolay1 yaparlar.
Icsel giidiilenmenin temelinde bir eylemi severek ve hoslanarak yapma durumu soz
konusudur. Bireyleri bir is yapmasi i¢in atesleyen, yaptig1 isten zevk almasini
saglayan, dirik ve iiretken yapan giidiilenme ig¢sel giidiilenmedir. Raffini (1996) de
hicbir zorlama olmaksizin yapilan davranisin temelinde icsel giidiilenmenin

oldugunu belirtmektedir.

Ryan ve Deci’ye (2000) gore, bir isteki basarinin sirr1 o isi severek yapmak
oldugu diisiiniildiigiinde icsel giidiilenmenin ne kadar onemli oldugu ¢ok daha iyi
anlagilacaktir. Ayrica bu tiir giidiilenme, Ogrencilerin yaratici diisiinme giiciinii de

gelistirmektedir.

Zoltan Dornyei ve Kata Csizer (1998) 6grencileri giidiilemek i¢in on maddeden
olusan bir liste hazirlamiglardir. Bu on madde de o6gretmenlerin davranislart ile
ogrencilere 6rnek olma, sinifta hos, rahat bir ortam olusturma konular1 diizenli bir
sekilde sunma, Ogrencilerle 1yi iliskiler gelistirme, Ogrencilerin dilbilgisel
yeterliliklerini arttirma, dil smiflarim ilgi cekici hale getirme, O6grencilerin
otonomisini arttirma, 6grenme siirecini bireysellestirme, 0grencilerin amac¢ odakli

olmasin1 saglama, o6grencileri hedef dilin kiiltiirii ile tamigik hale getirme gibi
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ogrencilerin icsel gilidillenmesini harekete gecirmek igin Ogretmenlerin ne

yapabilecegine odaklanmustir.

2.1.3.2. Dissal Giidiilenme

Dissal olarak giidiilenen davraniglar bir 6diil elde etmek icin gerceklestirilen
davraniglardir. Para, ddiiller, notlar hatta belli tiir olumlu geribildirim bile tipik digsal
odiiller olabilirler. Dissal olarak giidiilenen bireyler aktiviteleri 6diil almak ya da
cezadan kagmak i¢in yaparlar. Yani aktiviteleri kisisel yararlari i¢in yerine getirirler.
Sadece cezadan, ceza almaktan kacinmak i¢in yapilan davranislar digsal giidiilenen

davranislar grubuna girer (Brown, 2000: 164).

Digsal giidiilenmenin en biiyiilk dezavantaji bireyi dis etkenlere bagimli hale
getirmesidir. Uzun siireli 0grenme ve ¢aba sz konusu oldugunda egitim bilimcilerin
cogu bireylerin digsal olarak giidiilenmesini tercih etmemektedirler; ciinkii digsal
uyaricilar ortadan kalktiginda bireylerin giidiillenmesinin de zarar gorecegini
belirtmektedirler. Jerome Bruner (1962) cocuklarin ve yetigkinlerin diisiinme ve
ogrenmelerine yardimci olmanin en etkili yollarindan birinin onlar1 6diill veya
cezanin kontroliinden c¢ikarmak oldugunu ileri stirmiistiir. Digsal giidiilenen
davranisin en biiylik eksikligi bagimlilik yaratan bir dogaya sahip olmasidir. Kisi
odiile veya ovgiiye bir kez alistiginda, artik bu 6diillere bagimli hale gelir. Hatta bu
odiillerin  ortadan kaldirilmast  Ogrenme isteginin sOnmesine bile neden
olabilmektedir. Digsal giidiiler 6grencilerin genellikle Ogretmenlerini veya okul
yOneticilerini memnun etmelerini saglayan fakat bireyin bilgisini artirmasina ve
ogrenmek icin icsel giidiiler olusturmasina ¢ogu zaman engel olan giidii tiirleridir

(Akt: Brown, 2000: 164-165).

Egitim alaninda hangi tiir giidilenmenin daha kuvvetli oldugu kuramcilar
tarafindan tartigtimaktadir. Ozellikle uzun donemde edinilen bilgilerin korunmasi
acisindan igsel giidiilerin daha etkili oldugu yapilan bir¢ok calisma tarafindan ortaya
konmustur. Abraham Maslow da 1970°de i¢sel giidiilenmenin digsal giidiilenmeye
nazaran acik bir sekilde {istiin oldugunu One siirmiistiir. Maslow’in ihtiyaclar

siralamasina gore, bireylerin temel fiziksel, giivenlik ve topluluk ihtiyaglar
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karsilandiginda, bireyler nihai olarak kendini gerceklestirmek icin giidiilenirler.

Digsal odiiller olsun veya olmasin, bireyler 6z giiven ve tatmin icin miicadele ederler.

2.1.4. Yonelme Tiirleri

Brown’a (2001) gore yonelme Ogrenme icin bir baglam veya amag¢ anlamina
gelir. Biitiinlesmeci yonelme ve aragsal yonelme dgrenme baglamina veya 6grenme
amacina atifta bulunmak i¢in kullanilan kavramlardir. Giidiilenme ise bir kimsenin

o0grenme diirtiisiiniin yogunluguna atifta bulunmak i¢in kullanilir.

Son 30 yildir ikinci dil ediniminde giidiilenme iizerine Robert Gardner ve
calisma arkadaslar1 Gardner ve Lambert (1972), Gardner (1985), Gardner ve
Maclntyre (1993), Gardner ve Tremblay (1994) tarafindan arastirmalar
yapilmaktadir. Bu arastirma c¢alismalarinin devaminda biitiinlesmeci yonelme ve
aragsal yonelme arasinda bir ayrim yapilmistir. 1972°de Gardner ve Lambert
tarafindan yapilan calisma biitiinlesmeci yonelmenin aragsal yonelmeyle
karsilastirildiginda biitiinlesmeci yonelmenin ikinci dil 6greniminde basariyla daha
kuvvetli bir baglantis1 oldugunu ortaya koymustur; buna karsin daha sonraki yillarda
yapilan calismalar her iki yonelme tiirliniin de basariyla alakali oldugunu ortaya

koymustur (Akt: Dornyei, 2001: 47- 49).

2.1.4.1. Biitiinlesmeci Yonelme

Biitiinlesmeci yonelme en temel tanimiyla dil 6grenen kimsenin sosyal veya
kiiltiirel amagclarla dil 6grendigini ortaya koyar. Biitiinlesmeci yonelmeye sahip olan
kimseler dilini ©Ogrendiklerini topluma kendilerini entegre etmek ve dilini
ogrendikleri toplumla sosyal iliski ve etkilesimde bulunmak isterler. 1972°de hem
biitiinlesmeci yonelme hem de aracsal yonelme giidiilenmenin bir tiirii olarak
adlandirlmistir. 1991°de Gardner ve Macintyre bu terimleri giidillenme teriminden
ayirmig ve yerine yonelme terimini kullanmayi tercih etmislerdir. Yonelme 68renme
baglamina veya 6grenme amacina atifta bulunmak ic¢in kullanilir ve giidiillenme

kavramiyla karistinlmamasi gerekir (Akt : Brown, 2000: 162-163).

Dornyei ve Clement (2000) yilinda Macaristan’da iilke ¢apinda yaptiklari

genis Olcekli arastirmalarinda biitiinlesmeci giidiillenmenin  dgrencilerin  dil
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secimlerini ve genel ¢aba diizeylerini belirleyen en énemli unsur oldugu sonucuna

ulagmislardir (Akt : Dornyei, 2001: 150-151).

Dornyei (2001) ogretmenlerin kendi egitim ortamlarina uygun olanlar1 segip
kullanabilecegi  ve  boylelikle  Ogrencilerin  biitiinlesmeci  yonelmelerini
saglayabilecegi bir takim yontemler dnermistir. Bu yontemler: Ogrencilerin yabanci
dilin ilgin¢ ve uygun olan yanlariyla tanistirilmasi, sadece farkliliklara degil kiiltiirler
arasi benzerliklere de odaklanarak ogrencilerin kiiltiirlerarasi bilinclerinin artirilmast,
yabanci dil konusanlar hakkinda alisilagelmis kliseler ve 6n yargilarin belirlenmesi
ve bunlarin ne kadar gecgerli oldugunun tartisilmasi, yabanci dil ile ilgili olumlu
tecriibelerin sinifta 6grencilerle paylasilmasi, inliilerin veya popiiler sahsiyetlerin dil
o0grenmenin onemi hakkinda olan s6zlerinden alint1 yapilmasi,  yabanci dile ait
cesitli kiiltiirel iriinlerin (6rnegin dergiler, miizik, televizyon kayitlar1 ve videolar)
sinifa getirilmesi, ders kitabinin gercek (0zgiin) materyallerle desteklenmesi,
ogrencilerin Ogrendikleri yabanci dilin konusuldugu iilke veya iilkeler hakkinda
ilging bilgiler bulmaya ve bulduklarini sunmaya tegvik edilmesi, yabanci dili ana dili
olarak konusanlarla toplantilar diizenlenmesi, yabanci dil toplumuna okul gezileri ve
Ogrenci degisim programlart organize edilmesi ve Ogrencilerin yabanci dili
kullanarak iletisim kurabilecekleri sohbet arkadaslar1 bulmalarina yardim edilmesi.
Boylelikle yabanci dil gercek hale gelecek, ogrencilerin biitiinlesmeci degerleri ve

karsilikli kiiltiirel bilinci artacaktir.

2.1.4.2. Aracgsal Yonelme

Aracsal yonelme bir dili aragsal amaclara ulagsmak i¢in 0grenmeye calismak
anlamindadir. Kariyerinde ilerleme (terfi etme), teknik materyali okuma, ceviri
yapma, daha fazla kazanc elde etme ve benzeri amaclar aragsal amaglar olarak
nitelendirilebilinir. Gardner ortaya koymustur ki belli baglamlarda aragsal yonelme
basarili dil 6grenme acisindan etkili bir aragtir. Gardner ve Macintyre’a (1991) gore,
biitiinlesmeci yonelme belli baglamlarda dil 6grenme basarisimi etkileyen 6nemli bir
faktordiir. Bu bulgular bir kez daha gostermektedir ki ikinci dil 6grenmenin tek bir
yontemi yoktur. Bazi Ogrenciler baz1 baglamlarda eger biitiinlesmeci yonelmeye

sahiplerse daha basarilidirlar; bazi 6grenciler ise aracsal yonelmeye sahiplerse daha
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basarili olurlar. Ayrica elde edilen bulgular ortaya koymaktadir ki, iki yonelme tiirii
de kisiler de farkli oranlarda goriilebilir. Ikinci dil 6grenimi tamamen biitiinlesmeci

veya tamamen aragsal yonelmeyle ¢ok nadir gerceklesir (Akt: Dornyei, 2001: 124).

Bir¢ok durum her iki yonelmenin de karisimindan olusur. Ornegin ABD’de
Ingilizce 6grenen farkli iilkelerden gelen dgrenciler akademik amaclarla da Ingilizce
Ogrenebilirler bunun yami sira ABD’nin kiiltiiriiyle biitiinlesmek ve bu iilkedeki

insanlarin yasayis bicimlerini, kiiltiirlerini anlamak icin de Ingilizce 6grenebilirler.

2.1.5. Yabana Dil Ogretiminde Ogrencilerin Giidiilenmesi

Yabanci1 dil 6gretiminde giidiilenmenin ¢ok biiyiikk bir yere sahip oldugunu
gormektedir. Genel olarak bakildiginda, 6grencilerin yabanci dil 6grenme séz konusu
oldugunda baz1 psikolojik problemler yasadigini ve hedef dile karsi bariyerler
olusturdugu gormektedir. Iste bu bariyerlerin yikilmasinda giidiilenme oldukga etkilidir.
Yabanci dil 6gretiminde giidiilenmenin rolii konusunda en 6nemli arastirmalar Robert
Gardner ve Wallace Lambert’e aittir. Gardner ve Lambert cesitli iilkelerde yaptiklar
aragtirmalar sonucunda yabanci dil 6grenen kisilerde dil 6§renmek i¢in temel olarak iki

amag oldugunu tespit etmislerdir (Akt : Brown, 2000:160-161).

Gardner ve Lambert’a gore yabanci dil 6grenen bir birey iki tiir yonelmeye sahip
olabilir; bunlar aracsal yonelme ve biitiinlesmeci yonelmedir. Aragsal yonelme teknik ya
da bilimsel yazilar1 okumak, ¢eviri yapabilmek ya da kariyer yapabilmek i¢in bir yabanci
dili 6grenme giidiisii olarak tanimlanirken; biitiinlesmeci yonelme bir topluma katilmak
amaciyla hedef dilin kiiltiiriinii benimseyerek yabanci dil 6grenme giidiisii olarak

tammmlanmaktadir (Akt: Brown, 2000: 161-166).

Bu baglamda bakildiginda da, giidillenme konusunun en cok etkiledigi alanin
egitim bilimleri oldugu acik¢ca goriilecektir. Ciinkii egitim bilimlerinde 6nemli
konulardan biri 6grenci basarist ve basarisizliginin sebepleridir. Genellikle de basarisilik
tizerinde yapilan arastirmalarda da, neden olarak pek ¢ok bulguya ulasilmakla beraber
varilan sonuglar Ogrenci basarisizliginda giidiilenme eksikliginin cok 6nemli bir rol
oynadigr gostermektedir. Arastirmalar derse giidillenmis bir sekilde baslayan

ogrencilerin hem derse kars olan ilgilerinin ders boyunca siirekli kaldigini, hem de diger
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ogrencilere gore daha iyi Ogrendiklerini gostermektedir. Bu noktada 6grencilerin
giidiilenmesi kesinlikle goz ardi edilmemesi gereken bir noktadir ve 6grencilerin motive

edilmesinde 6gretmenlere biiyiik gorevler diigmektedir.

Ogretmen 6grencilerini giidiilemede bir atesleyici olarak islev goriir. Ingilizce
ogretiminde de giidiilenmis bireylerin cok daha iyi bir sekilde ikinci dil edinimini
gerceklestirdikleri egitimciler tarafindan gozlemlenen bir gergektir. ikinci dil edinimi
gercekten caba ve gayret gerektiren bir siirectir; bu siirecte Ingilizce 6grenme hedefine
giidiilenen bireylerden ¢ok daha iyi verim almak ve etkin bir 6gretim yapmak miimkiin

olmaktadir.

2.1.5.1. Gardner’in Sosyo-Egitimsel Modeli (1985)

Gardner’in Sosyo-Egitimsel Model hakkindaki temel onermeleri sunlardir: Dil
bir bireyin kendisini sosyal kimliklendirmesinde onemli olan bir 6zelliktir ve ikinci
dil ogrenme bireyin 6z benligini yeniden degerlendirmesini gerektirir. Basarili
sekilde dil 6grenmek i¢in, birey sadece dilsel fikirleri i¢sellestirmek zorunda degildir
ayni zamanda yeni sosyal ve kiiltiirel fikirleri de i¢sellestirmek zorundadir. Tutumlar
ve giidiilenme 6grencinin ikinci dil edinimini etkilerler ve bu degiskenler 6grencinin

kendi toplumunun kiiltiirel inan¢larindan kaynaklanirlar (Gardner, 1985: 166).

Gardner dil 6grenmeyi grup arasi bir olgu olarak goriir ve dil 6grenme
siirecinde Onemli olan unsurun o&grencinin 6g8rendigi dilin toplumuna karsi
olusturdugu diisiinceleri veya algilamalar1 oldugunu belirtir. Bu durum dil 6grenmeyi
diger konular1 6grenmekten ayiran bir ozelliktir. Dil 6grenmenin kendine 0zgii 6yle

bir dogas1 vardir ki bu duruma tutumlar da dahil olur.

Tutumlar diger konu alanlarina nazaran dil Ogrenmede daha baskin

konumdadirlar. Bu baglamdaki tutumlar sosyal ve egitimsel niteliktedirler.

Gardner (1985) tutumlan ikinci dil 6grenmeye karsi tutumlar ve ikinci dil
toplumuna karst tutumlar olmak iizere simiflandirmaktadir. Bu tutum
siniflamalarindan ilki egitimsel olarak uygun olan bir tutumdur; buna karsin ikincisi

temel olarak sosyal bir tutumdur.
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Gardner’a (1985) gore, kisilik degiskenleri ikinci dil ediniminde 6nemli bir rol
de oynarlar. Fakat bunlar giidiilenme ve tutumlardan daha az 6nemlidirler. Tutumlar
ve giidillenme onemlidir ¢iinkii bu iki unsur bireylerin dil 6grenmeye kendilerini ne
kadar dahil edeceklerini belirlerler. Fakat en o©nemli olan belirleyici unsur

giidiilenmedir.

Calismada ve simif davranisinda kararli olma tutumlar ve giidiillenmeyle iliskili
olarak Gardner tarafindan tartisilir. Devamsizlik oraniyla olgiilebilecek derslere
katilma Gardner tarafindan belirtildigi iizere giidiillenmeden ve tutumlardan etkilenir;

fakat takip edilen dil programi bu etkiyi degistirebilir.

Gardner dil 6grenme degiskenlerini dort kategoriye ayirir: Bunlar sosyal cevre,

bireysel farkliliklar, dil edinme baglamlar1 ve sonuclardir.

2.1.5.1.1. Sosyal Cevre ve Bireysel Farkhliklar

Dil 6grenmenin Onemine ve yararligina dair dil 6grenenin kendi toplumunun
inanglari, dil 6greniminden hangi becerilerin beklendigi ve dil 6grenme siirecinde
bireysel farkliliklarin rolii ikinci dil edinimini etkiler. Bundan dolayr Gardner
belirtmektedir ki “kiiltiirel inanclar sadece bir toplumdaki edinilecek ikinci dilin
genel yeterlilik seviyesini etkilemez bunun yaninda ve daha da 6énemli olami basarili
olmada bireysel farkliliklara etki eden faktorlerdir”. Bireysel farkliliklar1 etkileyen
faktorleri Gardner (1985) zeka, yatkinlik, giidiilenme ve kaygi olarak belirlemistir.

2.1.5.1.2. Dil Edinme Baglanm

Gardner iki baglam arasinda ayrim yapmaktadir; bunlar resmi ve gayri resmi
baglamlardir. Resmi baglamda amag 6gretimdir. Gayri resmi baglamda amag¢ 6gretim
degildir. Bu baglama 6rnek olarak televizyon izleme verilebilinir. Televizyon izleme

dil 6grenme i¢in bir baglamdir fakat amag eglence veya iletisimdir.

2.1.5.1.3. Sonuclar

Iki tiir sonuc kategorisi vardir; bunlar dilsel ve dilsel olmayan sonuglardir.
Dilsel sonuclar dil yeterliligini olusturan 6gelerdir. Bunlar kelime bilgisi, dilbilgisi

ve akiciliktir. Dilsel olmayan sonuglar 6grenme deneyiminin disinda gelisen tutumlar
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ve degerlerdir. Bu dilsel olmayan sonuclarin daha sonraki dil 6grenme tecriibelerine

onemli etkileri vardir.

2.1.6. ingilizce Dersinde Ogrencileri Giidiileme Stratejileri

Maurice’e (1988) gore, Ingilizce derslerinde dgrencileri derse giidiilemek igin
Ogretmenlerin bir takim stratejiler kullanmas1 gerekir. Yabanci dil dersleri miimkiin
oldugu kadar eglenceli hale getirilmelidir. Maurice’in de belirttigi gibi; eger derste
eglence olmazsa Ogrenme angaryaya doniisecektir. Eger eglenceli yontemlerle

ogrenci aktif hale getirilirse daha ilgin¢ ve daha etkili 6grenme saglanmis olur.

Ingilizce derslerini daha eglenceli hale getirmek icin yapilabilecekleri Maurice
(1988) su sekilded belirtmektedir: Derse yabanci d,de bilmecelerle baslamak,
tekerlemeler kullanmak, ikili caligmalar ve simif icinde yarismalar diizenlemek,
komedi unsuru tasiyan kaset, video, c¢izgi film ve Kkarikatiirleri kullanmak,
ogrencilere yabanci dilde skecler hazirlatmak ve sinifta oynatmak. Bunlarin yani sira
Ingilizce 6gretiminde bireyleri giidiilemek igin derste gorsel ve isitsel araclar siklikla
kullamilmalidir. Ogrencinin aktif olmas1 saglanmalidir. Ciinkii 6grenci yabanci dili
kullandigim gordiikce daha da giidiilenmis olacaktir. Grup calismalarina siklikla yer
verilmelidir. Ogrencilerin iiretim yapmasina imkan saglanmalidir; 6rnegin yabanci
dilde bir duvar gazetesi olusturulmalidir. Ayrica yeri geldiginde 6diillendirmeler goz
ard1 edilmemelidir. Ogrencilerin 6grendigi dilsel yapilarla kendini ifade etmelerine

imkan saglanmalidir.

Dornyei  (2008) Ingilizce ogretmenlerinin  dgrencilerini  giidiilemek igin
kullandig1 bir takim stratejileri 6zetlemistir. Bu stratejilerin en 6nemlileri sunlardir:
Ders konusu ile ilgili oldugunuzu 6grencilere gosteriniz. Bu durumda 6grencilerin de
derse ilgisi artacaktir. Ogrencilerin 6grenmesini ciddiye alimiz. Ogrencilerle kisisel
iliski kurunuz. Sinifta hos ve destekleyici bir atmosfer olusturunuz. Akran rol
modeller sunarak 6grencilerin dille iligkili degerlerinin artmasini saglaymiz. Dil
ogrenme asamasinda ogrencilerin igsel ilgilerini artirimz. Ikinci dil ve onu
konusanlara karst olumlu ve agik fikirli tutumu tesvik ederek biitiinlestirici degerleri
artiriniz. Ogrencilerin ikinci dil bilmeleriyle alakali aragsal degerlerin farkindaligini

artirniz. Miifredati ve 6grenme materyallerini Ogrencilere uyumlu hale getiriniz.



24

Sinif ortaminin tek diizeyligini kirarak 6grenmeyi daha ilgin¢ ve zevkli hale getiriniz.
Ogrenme ortamindaki endiseye yol acan faktorleri ortadan kaldirarak veya azaltarak
dil endisesinin azalmasmna yardimci olunuz. Ogrenciler arasindaki isbirligini
destekleyerek 6grenci giidiilenmesini artirmiz. Ogrenci otonomisini destekleyerek
ogrencilerin  giidiilenmesini  artimz.  Ogrencilerin ~ kendilerini  giidiileme
kapasitelerini artirrmz. Ogrencilere olumlu bilgi geri bildirimi saglaymz. Odiilleri
giidiileyici bir bicimde sununuz. Notlarin giidiilenme azaltici etkisini miimkiin

oldugunca azaltarak notlar1 giidiileyici bir sekilde kullaniniz.

2.1.6.1. ingilizce Ogretiminde Giidiileyici Temel Kosullarin Olusturulmasi

Bir smifa girildiginde Ogrencilerin giidiilenmesini saglamak icin belli 6n

kosullarin var olmasi gerekir. Bu giidiisel kosullarin en 6nemlileri sunlardir:

- Uygun 6gretmen davranislart ve 6grencilerle iyi bir iletisim kurma

- Hos ve destekleyici sinif atmosferi

- Uygun grup kurallar1 olan uyumlu 6grenci grubu (Dérnyei, 2001: 119-122)

2.1.6.1.1. Uygun Ogretmen Davramslan ve Ogrencilerle Iyi Bir iletisim Kurma

Smif igerisinde Ogretmenlerin yaptiklart her davramisin  Ogrencilerin
giidiilenmesi iizerinde olumlu veya olumsuz etkisi vardir. Ogretmenler 6grencilere
rehberlik ederek, akil danmismanligi yaparak, destek vererek ve ilgi gostererek

giidiilenmelerini etkilerler.

Dornyei (2001) 6grencinin ikinci dil 6grenmeye ilgisine model olusturmak
icin 6gretmenlerin neler yapmalari gerektigini soyle 6zetlemistir : Ogrencilere ikinci
dil 6greniminin hayatinizi zenginlestiren ve tatmin olusturan anlamli bir tecriibe
olarak degerlendirdiginizi gosteriniz, ikinci dile ve ikinci dil 6grenmeye karsi kendi
bireysel ilginizi ogrencilerle paylasiniz, 6grencinin dgrenme siirecini ve basarisini

cok ciddiye aliniz.

Bilhassa 6grencinin 6grenme islemini ciddiye almak ¢ok 6nemlidir ciinkii eger
ogrenciler 6gretmenin 6grenmelerine karsi ilgisiz olduklarini anlarlarsa, bu algilama

onlarin giidiilenme diizeylerini olumsuz etkileyen dnemli bir etmendir.
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2.1.6.1.2. Hos ve destekleyici sinif atmosferi

Ogrencinin derse katilimi psikolojik olarak giivenli olan bir sinifta en yiiksek
seviyeye ulasabilir. Psikolojik olarak giivenli bir sinif ortaminda 6grenciler fikirlerini
rahatca sOyleyebilirler ve fikirlerinden dolayr utanmayacaklarini ve diger

ogrencilerin fikirleriyle dalga gecmeyeceklerini bilirler.

Good ve Brophy (1994) sinif ortami ve 6gretmene dair su goriislerini ortaya
koymuslardir; 6grenciler 6grenmeye giidiilenmeleri i¢in bircok 6grenme firsatlarina
ve Ogrenme cabalarinin desteklenmesini ve tesvik edilmesine ihtiya¢ duyarlar.
Ogrencilerin 6grenme cabalarinin  desteklenmemesi veya karsiliksiz birakilmasi
onlardaki 6grenme isteginin yok olmasina ve giidiisel yogunluklarinin azalmasina yol
acabilir. Gilidiilenmenin karmasik, diizensiz bir simif ortaminda gerceklesmesi
miimkiin degildir. Ogretmenin smifi etkili bir 6grenme ortam olarak diizenlemesi ve
yonetmesi Ogrenci giidiillenmesinin olusumu ag¢isindan 6nem tasimaktadir. Bunun
yaninda, endiseli veya dislanmis Ogrencilerin 6grenmeye giidillenmeleri diisiik
oldugundan dolayi, Ogrenmenin rahat ve destekleyici bir smif atmosferinde
gerceklesmesi ve bu ortamin sinif icersinde 6gretmen tarafindan olusturulmasi ¢ok

onemlidir.

Good ve Brophy’e (1994) gore, O0gretmen Ogrencilerin O0grenme c¢abalarin
destekleyen sabirli ve tesvik edici, cesaret verici bir kimse olmalidir. Ogrenciler
ogrenme siirecinde kendilerini rahat hissetmelidirler ciinkii rahat ve destekleyici bir
stmf ortaminda Ogrenciler hata yaptiklarinda elestirilmeyeceklerini  veya
utandirilmayacaklarim1  bilirler. Bilhassa smif icerisinde hos ve destekleyici bir

atmosferin olmasi dil endisesinin en aza indirgenmesi agisindan onemlidir.

Scheidecker ve Freeman (1999) egitim i¢in uygun olan sinif atmosferini su
sekilde tanimlamiglardir: Bir kimse Ogrencilerin bdyle bir simifa girdiklerini
gozlemlediginde, 6grencilerin duygusal yiiklerini sinifin kapisinda biraktiklarini agik
bir sekilde algilar. Buras1 duygusal olarak giivenli bir bolgedir. Ogrencilerin hata
yapmalarin1 0grenmenin bir parcasi olarak algilamalarini ve hatalarindan dolay:
utanmamalar1 gerektigini ve elestirilmeyeceklerini onlara Ogretmenlerin asilamasi

gerekir.
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2.1.6.1.3. Grup Kurallar1 Olan Uyumlu Bir Ogrenci Grubu

Sosyal psikoloji de iyi bilinen bir gercek vardir ki sosyal bir birim olarak grup
tiyelerinin davranis1 iizerinde giiclii bir etkiye sahiptir. Hatta grup dinamikleri tabir
edilen ve gruplarin nasil davrandigini1 ve olustuguyla ilgilenen bir bilim dali vardir.
Grup kurallan yapilart geregi sosyal iiriinlerdir. Etkili bir grupta, bir kuralin uzun
sireli ve yapici olmasi icin, grup iiyeleri tarafindan agik bir sekilde tartisilmasi ve

istekli bir sekilde benimsenmesi gerekir.

Ehrman ve Dornyei’ye (1998) gore, bir 6gretmen tarafindan dayatilan kurallar
eger smif iiyelerinin biiyilk cogunlugu tarafindan dogru veya uygun olarak kabul
edilmezlerse etkili grup kurallar1 olma ihtimali diisiiktiir. Ogrencilerin en azindan
kurallarin kendi diizenlerini saglamak ve daha verimli egitim Ogretim ortami

olusturmak icin olusturulan diizenlemeler olduklarini bilmeleri gerekmektedir.

Dornyei ve Malderez (1997) simif kurallarinin 6grencilerle etkilesim icerisinde
belirlenmesi ve onlarin destegiyle ve onayiyla olusturulmasit gerektigini

belirtmislerdir.
2.1.6.2. ingilizce Ogretiminde Baslangi¢ Giidiilenmesinin Harekete Gecirilmesi

2.1.6.2.1. Ogrencinin Dille Alakah Degerlerini ve Tutumlarmin Gelistirilmesi

Herkesin kiiciik yaslardan itibaren olusan bir deger sistemi vardir. Bu deger
sistemi tutumlardan, inanglardan c¢evremizdeki diinyayla ilgili duygulardan ve
diinyada bizim kim oldugumuzla alakalidir. Bu deger sistemi bizim yetistirilmemizin
ve gecmis deneyimlerimizin sonucudur. Hayatimizda bu deger sistemi giiclii bir rol
oynar; tercihlerimizi ve yaklasimlarimizi belirler. Yabanci dil 6gretiminde de dile
iliskin olumlu degerler ve tutumlarin artirilmasi veya gelistirilmesi Ogrencilerin
giidiilenmesi icin énem arz eder. Ogrencilerin dile iliskin olumlu deger ve tutumlara
sahip olmalar dil egitiminin kalitesini artiran 6nemli faktorlerden birisidir (Dornyeit,

2001: 124-125).
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2.1.6.2.2. Ogrencilerin Hedef Odakhliklarim1 Artirma

Hadfield’a (1992) gore, egitimsel psikolojik aragtirma bircok defa ortaya
koymustur ki siradan bir sinifta Ogrencilerin bircogu neden Ogrenme aktivitesine
katildiklarim1 gercekten anlamazlar. Bir grubun basarili ¢alisabilmesi icin ortak bir
amacin ve hedef duygusuna sahip olmasi gereklidir. Hadfield’in belirttigi tizere hedefleri
tanimlama ve hedefler iizerine uzlasma grubun beraber yerine getirmesi gereken en zor

gorevlerden biridir.

Ingilizce ogretiminde amaclar 6grenci performansmi dort sekilde etkilerler:
Amaclar dikkati ve cabayr amaca yonelik eylemleri gergeklestirmeye yoneltirler,
amaclar insanlarin sarf ettikleri ¢aba miktarm belirlerler ¢iinkii insanlar ¢alismanin
gerektirdigi zorluk derecesine gore cabalarim ayarlarlar, amaclar insanlarin hedeflerine
varana kadar direncli olmalarini saglarlar, amaclar uygun eylem planlan veya ¢alisma

stratejileri icin arastirmaya katkida bulunurlar.

Amaglar siire¢ acisindan incelendiklerinde kisa donemli hedefler ve uzun donemli
hedefler olmak iizere iki kategoriye ayrilabilirler. Kisa donemli hedefler bir hafta veya
bir ay icerisinde yapilacak Ingilizce grenme hedeflerini olustururken; uzun dénemli
hedefler nispeten daha uzun zaman diliminde gerceklesmesi planlanan eylemleri kapsar.
Uzun donemli hedefe ornek olarak bir iiniversite hazirlik Ogrencisinin yil sonunda
yapilacak Toefl sinavindan yiiksek bir not almayir hedeflemesi verilebilinir. Egitim
bilimciler bilhassa kisa donemli ve belirgin amaclarin belirgin olmayan ve genel

amaglara nazaran daha iyi sonuglar ortaya koydugunu belirtmislerdir.

Mc Combs ve Pope (1994) amaclarin niteliklerini su sekilde belirtmislerdir:
Hedefler 6grencinin yagina ve gii¢lerine uygun olmalidir, 68rencinin basarabilecegine
inanmas1 gerekir, acik sekilde ifade edilmeli ve Olciilebilir olmahdir, 6grencinin

gercekten istedigi ve digerlerinde onun icin istedigi bir nitelikte olmalhdir.

Amaci olmayan veya kendisine amag¢ belirlemekte zorluk c¢eken bireylerin
giidiilenmesi de o oranda diisiik olacaktir. Ogrencilere kisa donemli ve uzun dénemli

hedefler belirleme onlarin giidiilenmelerini saglamak ve siirdiirmek agisindan 6nem tagr.
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2.1.6.2.3. Miifredati 6grencilere uygun hale getirme

Ogrenciler ogretilen konunun Ogrenmeye deger oldugunu diisiinmezlerse
ogrenmeye giidiilenmeyeceklerdir. Egitim literatiiriinde 6gretmenlere verilen giidiisel
tavsiyenin biiyilk bir boliimii su genel prensibi ifade eder: Ogrencilerinizin
amagclarimin neler oldugunu ve hangi konular1 6grenmek istediklerini kesfediniz ve

bunlar1 miimkiin oldugunca miifredatiniza dahil ediniz.

Eger ogretmen oOgrencileri Ogrenmeye giidiileyecekse, uygunluk kavrami
ogrenme aktivitelerinin merkezinde yer almalidir. Eger Ogrenciler 6grenme
aktivitesiyle, yasadiklar1 diinya arasindaki iliskiyi goOremezlerse Ogrenme
aktivitesinin onlarin iizerinde etkili olma olasilig1 azalir. Gary Chambers (1999)
uygunluk kavraminin giidiilenmedeki onemini su sekilde belirtmektedir: Ogrenciler
bir konunun gercek hayatlarinda uygunlugunu gérmezlerse, 6gretmenin daha bastan

ciddi bir problemi vardir.

Bilhassa test sinavlarindaki basariy1 Onemseyen iilkelerde, Ogretmenlerin
ogrencileri bu sinavlara miimkiin oldugunca ¢abuk hazirlamalar1 amaclanmaktadir.
Test sinavlarin iletisimsel dil icerigini dlgmede yetersiz kaldiklar1 bilinmektedir.
Birgok yabanci dil sinifinda iletisimsel becerilerin 6gretilmesi ihmal edilen bir 6ge
olmaktadir. Fakat bir¢cok dil 6grencisi yabanci dili iletisim kurabilmek icin
ogrenmektedir. Ornegin iilkemizde yapilan KPDS, UDS gibi Ingilizce dil
yeterliligini 6lcmek amaciyla yapilan smavlar, ingilizce dil yeterliliginin iletisimsel
boyutunu Ol¢cmeyi biiyiik Olciide ihmal etmektedir; bundan dolayr bu simavlarin
yerine Toefl benzeri bir sinavin almasi giindeme gelmektedir. Ongoriilen bu yeni
sinav konugma, yazma, dinleme gibi temel dil becerilerini de Ol¢meyi

amaclamaktadir.

2.1.6.2.4. Gercekci Ogrenci inanclar1 Olusturma

Cogu 6grencinin dil 6grenme hakkinda belli inanglar1 olacaktir ve bu inanglarin
cogunun kismen yanlis olmas1 muhtemeldir. Baz1 6grenciler yabanci dili birkac ay
icerisinde en iyl sekilde Ogrenebileceklerine inanirlar, bazilar1 ise yillarca

ugrasmalarinin  bile yeterli olmayacagim diisiiniirler. Ogrencilerin dil 6grenme
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hakkinda farkli goriislere sahip olmalart dogaldir. Onemli olan onlarin sahip
olduklar1 yanls inanglar1 diizeltmek ve dil 6grenme siirecinde bu yanlis inang¢larinin
karsilarinda giidiisel yogunluklarim1 azaltacak sekilde durmasimi engellemek
olmalidir. Ornegin bircok yetiskin yeni bir dil 6grenmeye baslamak icin cok yash
olduklarimi diistiniirler. Onlarin bu iddalarim basarili yetiskin dil 6grencilerinden
ornekler vererek gecersiz hale getirebiliriz ve yeni bir dil 6grenmeye onlar
giidiileyebiliriz. Ogrencilerin bazilar1 da yabanci dile yatkinliklar1 olmadigin
diisiiniirler. Fakat diinyadaki insanlarin biiyiik ¢ogunlugu iki dil konusabilmektedir
ve birgogu ikinci dili anadillerinden sonra Ogrenmislerdir. Ingilizce 6gretme
methodolojisinde yabanci dil 6grenmek icin her baglamda gecerli ve her bireyde
etkili mitkemmel bir yontem yoktur. ikinci dil 6grenimi farkli stratejiler kullanilarak
ve farkli yontemlerle basarilabilinir. Yabanci dil 6§reniminde basariya ulasabilmenin
anahtar faktorii ogrencilerin en iyi Ogrendikleri methodlar1 ve teknikleri 6grenme

stirecinde kendileri i¢in kesfetmeleridir.
2.1.6.2.5. Ogrencilerin Basar1 Beklentisini Artirma

Basar1 beklentisi kavrami gectigimiz kirk yildir giidiisel psikoloji alaninda
lizerine en fazla arastirma yapilan konulardan biridir. Eger basarabilecegimize
inanirsak, iizerimize diisen her seyi en iyi sekilde yapabiliriz. Benzer sekilde basari
beklentimiz olursa, en iyi sekilde 6grenebiliriz. . Basar1 beklentisi ve degerler bir
arada islev goriirler. Bundan dolayidir ki bu iki unsura dayanan giidiisel teorilere
beklenti-deger teorisi ad1 verilir. Ogrencileri giidiilemenin verimli yollarindan biri de
kosullar1 bilingli olarak diizenleyerek beklentilerini artirmaktan gecer. Boylelikle

ogrenciler daha olumlu ve iyimser bir ruh hali i¢erisinde olurlar.

2.1.6.3. ingilizce Ogretiminde Giidiilenmeyi Siirdiirme ve Koruma

Ogrencilerin  giidiisel yogunluklari zaman icerisinde degisim gosterir.
Giidiilenme bircok etmene bagli olarak zamanla artabilir veya azalabilir. Yani
bireyler sabit bir giidillenme diizeyine ulasip, siirekli o diizeyde giidiilenmeyi
basaramazlar; bireyin giidiilenmesinde dalgalanmalar meydana gelebilir. Ogrencilere
verimli ve etkin bir sekilde Ingilizce dgretebilmek igin onlarin giidiilenmelerinin

oniindeki olumsuz etmenlerin ortadan kaldirilmasi gerekir. Giidiilenmis bir bireyin
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giidiisel yogunlugunu korumak i¢in asagida siralanan konulara dikkat edilmesi onem

arz eder.

2.1.6.3.1. Yakin Zamanh Alt Amaclar Belirleme

Amag belirleme ikinci dil 6grenme giidiilenmesini harekete gecirmede biiyiik
onem tasir. Fakat Oxford ve Shearin’in (1994) belirttigi tizere ilging olan su dur ki

yabanci dil sinifinda amag belirlemeye ¢ok az zaman ve enerji harcanir.

Yabanci Dil 6grenmek ve Ogrenilen dilde yeterlilik seviyesine gelmek zaman
icerisinde gerceklesebilecek bir durumdur. Ornegin bir bireyin baslangic diizeyinden
gelismis diizeye ulasmasi Ingilizce hazirlik programi yapan okullarda yaklasik dokuz
aylik bir zaman diliminde gerceklesir. Birey bu zaman dilimini degerlendirirken
kendine yakin zamanli alt amaglar belirlerse hem 6grenme yiikiinii hafifletecek hem
de yaptiklarinin geri bildirimini aninda alma sansini1 yakalayacaktir. Yakin zamanlh
amaglara ornek olarak her hafta islenen konularin yeni kelimelerini listelemek ve bu
listedeki kelimelerle climle kurmak, bunlari miimkiin oldugunca konusma ve yazi

dilimize dahil etmek verilebilinir.

2.1.6.3.2. Ogrenme Aktivitelerine Katilimda i¢sel Zevkin Artirllmasi

Icsel zevkin artiilmasi icin egitim literatiiriinde bircok ©Onerilerde
bulunulmustur. Ogrenme aktivitelerini cesitli ve zorlayic1 yapmaktan yeni 6grenme
Ogelerini dahil etmeye ve Ogrenme aktivitelerinin igeriklerini Ogrencilerin dogal

ilgileriyle bagdastirmaya kadar, bir dizi 6grenmeye yardimci aktivite siralanabilir.
2.1.6.3.3. Ogrencilerin Sosyal imajlarim Gelistirme

Cogu 6grenci i¢in yeni bilgiler edinirken sosyal imajlarini siirdiirmek biiyiik
onem tasir. Ogrenciler arkadaslarinin 6niinde onlar1 kiigiik diisiirebilecek 6grenme
aktivitelerinden kaginmak isterler. Bu durum bilhassa ergenlik déneminde olan veya
ergenlikle yetiskinlik donemleri arasinda bir noktada bulunan 6grenciler acisindan
belirgin olarak gozlenebilinen bir durumdur. David Scheidecker ve William Freeman
(1999) gozlemlerine gore “Ergenlik donemindeki kisiler diinyadaki en giivensiz
insanlardir, yasamlar1 farkli baskilara kars1 savunmasizdir. Bu yas grubuna egitim

verilirken 6grencilerin bu 6zel durumlar1 géz oniinde bulundurulmalidir”.
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2.1.6.3.4. Ogrencilerin Ozgiivenlerini Artirma

Oz yeterlilik, 6z giiven harcanan ¢abanin miktarin1 belirlemede genel olarak
temel faktor olarak goriiliir. Yabanci dil 6grenirken 6grencilerin dilsel 6z-giivenlerini
artirma basarili bir yabanci dil egitimi i¢in énem tasir. Good and Brophy’e (1994)
gore: “Yeterli kaynaklarin eksikliginden dolay1 6grenciler yabanci dilde ¢ocuk gibi
sik sik gevelemek zorunda kalmaktadir. Bu durum da o6grencilerin Ingilizce
ogreniminde kendilerine olan giivenlerini azaltmaktadir”. Kendine inanmayan ve
giivenmeyen bir bireyin giidiilenmesi zor olacagindan, bireyin kendine giive duymasi

giidelenmesi acisindan biiyiik nem arz eder.

2.1.6.3.5. Ogrenci Otonomisi Olusturma

Benson (2000), Little (1991) ve Werden’a (1991) gore cagdas dil 6grenme
methodojileri su varsayimda bulunmaktadir: Ogrenmeye karsi bagimsiz ve aktif bir
tutum benimsemek yani otonom bir dgrenci olmak 6grenmeye yarar saglar. Rogers’a
(1961) gore, davranist Onemli Olciide etkileyen Ogrenimin tek bicimi bireyin
kendisinin kesfettigi, kendine uygun hale getirdigi 6grenmedir (Akt: Dornyei, 2001:
131).

Ogrenci otonomisini harekete gecirmek icin uygulanabilecek temel
aktiviteleri soyle siralandirabiliriz: Ogrencilerin gercek secimler yapmalarina izin
verme, 6grenme asamasinin diizenlenmesinde 6grencilerle sorumlulugu paylasma ve
onlara gercek yetkili pozisyonunu verme, 6grenci katkilarini tesvik etme, akran
Ogretimi ve proje calismasi. Good ve Brophy (1994) 6grenci otonomisi iizerine
sunlar1 sdylemislerdir: Insanlarin yaptiklari ise deger vermelerini saglamanin en basit
yolu onlarin serbestce se¢cim yapmalarini ve otonomilerini en iist diizeye getirmek

olmalidir.

Ogrenci otonomisi olusturmada 6gretmenin iistlendigi roliin de biiyiik 6nemi
vardir. Ogrenci otonomisinin olusturulmasi icin Ogretmenin kolaylastirici veya
yardimer bir rol tstlenmesi gerekir. Bu durumda 6gretmen Ogrencileri tamamen

kendi anlattiklariyla ve ders kitabinin anlattiklariyla doldurulmasi gereken bos bir
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kap olarak diisiinmez, bundan ziyade 6gretmen kendisini dgrencileri kesfetmeye ve
diinya hakkinda kendi anlamlarin1 olusturmaya yonlendiren bir yardimci, tasarimei

olarak goriir.

2.1.6.3.6. Ogrencileri Bireysel Giidiileyici Ogrenci Stratejilerine Tesvik Etme

Egitim alaninda genellikle Ogrenci giidiilenmesini harekete gecirmede
ogretmenin sorumlulugu ve rolii iizerinde durulur. Ogretmenin bu roliiniin yan1 sira
bir 6grencinin kendi kendini de giidiileyebilmesi biiyiik nem tagir. Olumsuz kosullar
altinda ve hi¢ 6gretmen yardimi olmaksizin bile bazi 6grenciler ama¢ odakli kalirlar
ve diger 6grencilerden daha basarili olurlar. Bu tip Ogrenciler kendi kendilerini

giidiilerler.

Ushioda (1997) bireysel giidiilenme iizerine sunlari sdylemistir: “Bireysel
giidiilenme 6grenme deneyimi ve 6grenme amaglar1 hakkinda etkili ve anlaml bir
sekilde diisiinme meselesidir. Ogrenmeye bir kimsenin dahil olmasin1 en elverisli
hale getirmek ve bu durumu siirdiirmek i¢in olumlu diisiince bicimlerinin ve inan¢
yapilarinin uygulanmasidir. Baska bir deyisle, bireysel giidiilenme i¢in olan kapasite
etkili giidiisel diisiinme kapasitesi olarak tanimlanabilinir.” (Akt: Dornyei,

2008:109).

Bireylerin yasam boyu 6grenmelerinin gerceklesmesi i¢in bireysel giidiilleme
yontemlerini kullanmalar1 6nem tasir. Bireyin okuldaki 6gretim yasantist sinirlidir.

Fakat bireyin 6grenmesi yasadig: siirece devam eden bir olgudur.

2.1.6.4. Ogrenme Ortamindaki Ogrenci Giidiilenmesini Etkileyen Temel
Faktorler

2.1.6.4.1. Ebeveyn Etkileri

Ogrenciler okul ortaminda 6grenmeye giidiilenirken ebeveynlerinden biiyiik
Olciide etkilenirler. Egitsel psikologlar uzun zamandir bilmektedirler ki cesitli aile
ozellikleri ve uygulamalar1 okul basarisiyla iliskilidir. Gottfried’a (1994) gore, aile
ve okul arasindaki temel arabuluculardan birinin genel olarak giidiilenme oldugu

diistiniiliir (Akt: Dornyei, 2001: 34).
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Ogrencilerin tutum ve degerlerinin birgogunu aile ortaminda maruz kaldiklar
etkiler veya durumlar sonucunda olusturduklari bilinmektedir. Bilhassa tutumlar
bireyde kiiciik yaslardan itibaren sekillenmeye baglarlar. Ailelerin yabanci dil
ogrenmeye kars1 olumlu tutum ve davraniglar sergilemeleri ¢cocuklarinin da benzer
tutum ve davranislar olusturmasi agisindan biiyiik 6nem tasir. Bilhassa ¢ocuklarin rol
model olarak anne veya babalarini se¢cmeleri ebeveyn etkisinin birey iizerinde ne

denli 6nemli bir etmen oldugunu ortaya koyar (Dornyei, 2001: 34- 41).

2.1.6.4.2. Ogretmenlerin Giidiisel Etkisi

Ogrenci giidiilenmesini sekillendirmede 6gretmenin rolii en az ebeveynlerin
roli kadar karmasiktir. Bu durumun nedeni Ogretmenlerin akil hocaligi
(damismanlik), rehberlik, destek ve sinir koyma saglayarak Ogrenme siirecinin

giidiisel kalitesini etkileyen temel bireyler veya yetkililer olmalaridir.

Brophy (1985) sekiz Ogretmen davranisinin 68renci  giidiillenmesini
azaltabilecegini belirtmistir. Bu davramislar soyle siralanir: Diisiik beklentili
Ogrencilerin iizerine diismeme; yani onlarla miicadeleyi cabuk birakma; Ornegin
cevaplarini almak igin yeterince uzun beklememe; basarisizlik icin onlar1 daha sik
elestirme, basarili olmalar sonrasinda onlar1 daha az 6vmek, uygun olmayan sekilde
ogrencileri ovmek; 6rnegin: rutin olarak verilen yanitlardan sonra 6grencileri 6vmek,
yanitlarin ardindan ogrencilere geri bildirimde bulunmay1 ihmal etmek, 6grencileri
simifin arkasinda oturtmak, genel olarak onlara daha az dikkat gostermek veya
onlarla daha az iletisim kurmak veya az etkilesimde bulunmak, dgrencilere karsi
daha az sicaklik gostermek veya birey olarak onlara daha az ilgi gostermek gibi

davraniglar 6grencinin giidiillenmesini azaltan faktorlerdir.

Ogrencilerin giidiilenmelerinde 6gretmenin roliiniin bilyiik bir Sneme sahip
oldugu kabul edilmektedir. Ogretmenlerin 6grenciler iizerindeki bu ©nemli
etkilerinin bilincinde olmalar1 ve Ogretim siirecinde bu duruma uygun davranmiglar
sergilemeleri Ogretimin etkinliginin ve veriminin Onemli Ol¢iide artmasini

saglayacaktir.
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Good ve Brophy (1994) 6gretmenler Ogrencilere bir konuyu o6gretirken
ogretmenlerin bu konuyla ilgili olma nedenlerini 6grencilerine agiklamalari, konunun
neden anlamhi ve Onemli oldugunu O6grencilere yansitmalari 6grencilerin de

islenilecek konuya kars1 giidiilenmelerini artirabilecek bir faktor olabilir.

2.1.6.4.3. Grup Giidiilenmesi

Ehrman and Dornyei’ye (1998) gore, sosyal psikolojide iyi bilinen bir gergek
vardir ki o da grup sosyal bir birim olarak iiyelerinin davraniglan {izerine gii¢lii bir
etkiye sahiptir. Ogrencinin giidiillenmesi uyumlu sinif gruplarinda artis egilimi
gosterir. Uyumlu bir grupta bireyler birbirlerine karsilikli yardim ederler, grup

icerisinde bireylerin rahat ve huzurlu olmasini temin ederler.

Ogrenciler arasinda isbirligini artirma ogrenci giidiilenmesini yiikseltmek
icin onemli bir faktordiir. Isbirligi siniftaki grup uyumunun gelismesine yardimci
olur. Ogrenciler bir arada calistiklarinda etnik, Kkiiltiirel, simf veya yetenek
farkliliklarina bakmaksizin birbirlerini sevme egilimi gosterirler. Ciinkii isbirlikci
durumlarda 6grenciler birbirlerine baghdirlar ve ortak amaglar1 paylasirlar ve bu
durum ogrencilerde dayanisma duygusunu olusturur. Eger dgrencilerin birbirleriyle
belli bir amag¢ ugruna c¢alismalarina izin verilirse, 6grencilerin basar1 beklentilerinin
bireysel calismalarina nazaran daha yiiksek olmas1 muhtemeldir. Isbirlik¢i 6grenme
ortamlar1  giidiileyici  etmenleri  harekete  gecirebileceginden, Ogrencilerin
giidiilenmesine olumlu katki saglar. Bu tip bir 6grenme atmosferinde 6grenciler
kendilerini rahat hissederler, dil 6grenme endisesi azalir, hata yapmaktan korkmazlar
clinkii grup tiyelerinin kendisiyle alay etmeyecegini, kiiciik diisiirmeyecegini bilirler.
Bireyler arasinda uyum ve dayamisma temelli bir birliktelik s6z konusudur. Grup
tiyeleri ortak bir amag¢ dogrultusunda calistiklarindan giidiilenmesi diisiik grup
tiyeleri nispeten daha yiiksek giidillenmeye sahip diger Ogrenciler tarafindan

desteklenebilir ve grubun genel giidiilenme derecesini yiikseltebilirler.

2.2. Tlgili Arastirmalar

Bu bolimde yabanci dil 6grenmeye karst tutum ve giidillenme ile ilgili

arastirmalara, iiniversite hazirlik simift Ogrencileri, {iniversite 6grencileri ve
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ortadgretim Ogrencileri ilizerinde yapilan arastirmalar olmak iizere ve kendi i¢lerinde

tarih sirasiyla yer verilmistir.

Mardan (2006) iiniversite Ingilizce hazirlik ©Ogrencilerinin basar1 giidiisii
diizeylerinin basarilar1 {izerine etkilerini inceledigi arastirmasinda, Dokuz Eyliil
Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu hazirhik sinifinda okuyan 545 &grenci ile
calismistir. Arastirma  verileri 35 maddeden olusan Basar1 Giidiisii Olcegi
kullanilarak toplanmis ve ayrica Ogrencilerin basarilar1 ile ilgili olarak da birinci
donem notlarinin genel ortalamasi alinmustir. Arastirmaci “Universite Ingilizce
hazirlik 6grencilerinin basar1 giidiileri ve basar1 diizeyleri nasildir?” sorusuna cevap
aramistir. Bu amacla, 6grencilerin basar giidiileri ve basarilarinin cinsiyete, lisans ya
da yiiksek lisans Ogrencisi olmalarina, birinci ogretim ve ikinci 0gretim Ogrencisi
olmalarina ve daha once hazirlik okuyup okumadiklarina gore farklilik gosterip
gostermedigni arastirmistir. Ayrica s6z konusu degiskenler arasinda bir iliskinin olup
olmadig1 belirlemeye calismistir. Arastirma sonucunda kizlarin basar1 giidiileri ve
basarilar1 diizeylerinin erkeklerin basar1 giidiileri ve basar1 diizeylerinden anlamh
diizeyde yiiksek oldugu; yiiksek lisans 6grencilerinin bagar1 giidiileri ve basarilarinin
lisans Ogrencilerininkinden anlamli diizeyde yiiksek oldugu; birinci Ogretimde
okuyan Ogrencilerin basar1 giidiileri ve basarilarinin ikinci 6gretimde okuyan
ogrencilerinkinden anlamli diizeyde yiiksek oldugu, ve daha once hazirlik okumus
olan dgrencilerin basar1 giidiisiiniin hazirlik okumamis olanlardan anlamli diizeyde
diisik oldugu, ama basarilarinin anlamli diizeyde yiiksek oldugu sonuclarina

ulasilmustir.

Ertan (2008) Ingilizce hazirhik smifi 6grencilerinin Ingilizce dersindeki
giidiilenmelerini ve inanglarini inceledigi arastirmasini 2006-2007 6gretim yilinda
Baskent Universitesi Ingilizce Hazirhk Boéliimii’'nde &grenim gormekte olan 480
ogrenci iizerinde yapmustir. Arastirmada Ogrencilerin Ingilizce ©grenmeye karsi
giidiilenme diizeyleri ve Ingilizce 6grenmeye iliskin inanclarinin cinsiyet, mezun
olduklar1 lise tiirii ve 6grenim gorecekleri yiiksek 6gretim programina gore farklilagip
farkhilagsmadii ve ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye iliskin inanclarmin Ingilizce

Ogrenmeye giidiillenme acgisindan bir fark yaratip yaratmadigi incelenmistir.
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Aragtirmada Gardner tarafindan gelistirilmis olan Tutum/Giidiillenme Test
Bataryast’ndan uyarlanmis olan “Ingilizce Dersinde Giidiilenme Olcegi” ile “Yabanci
Dil Ogrenmeye Iliskin Inanclar Envanteri” kullamlmistir. Ingilizce Dersinde
Giidiilenme Olcegi Ingilizce Ogrenme Istegi, Aracsal Yonelim, Sosyallesme
Yonelimi ve Giidilenme Yogunlugu alt Olceklerinden olusmaktadir. Arastirma
bulgularina gore: 1. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore, Ingilizce Ogrenme Istegi
puanlar arasinda ve Aracgsal Yonelim puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark olmamasina ragmen Sosyallesme Yonelimi, Giidiilenme (Giidiisel) Yogunlugu
ve toplam puanlar arasinda kiz 6grencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. 2. Ogrencilerin yaslarina gore ve mezun olduklari lise tiirlerine gore ise
Ingilizce Ogrenme Istegi, Aracsal Yonelim, Sosyallesme Yonelimi, Giidiilenme
Yogunlugu ve toplam puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamustir. 3. Ogrencilerin 6grenim gorecekleri fakiiltelerine gore Ingilizce
Ogrenme Istegi, Sosyallesme Yonelimi, Giidillenme Yogunlugu ve toplam puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmazken, Aragsal Yonelim puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Bu fark Sosyal Bilimler ile
Miihendislik-Fen Bilimleri ve Saglik Bilimleri arasinda Sosyal Bilimlerde 6grenim
gorecek olan Ogrencilerin lehine, Saglik bilimleri ile Giizel sanatlar ve Konservatuar
arasinda Giizel Sanatlar Ve Konservatuar 6grenimi alacak Ogrencilerin lehine
bulunmustur. 4. Yabanci Dil Ogrenmeye iliskin Inanglar Envanteri’nden elde edilen
bulgulara goére ise Ogrencilerin cinsiyet, mezun olduklarn lise tiirii ve 6grenim
gorecekleri yiliksek Ogretim programina gore, yabanci dil Ogrenmeye iliskin
inang¢larinda sadece bazi maddelerde istatistiksel olarak anlamli fark bulunurken,
Ogrencilerin yasina gore ise istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. 5.
Ogrencilerin farkli inanglarina gore giidiilenmelerinin de farklilastigi sonucuna

ulasilmstir.

Dogan (2009) Ingilizce hazirik okuyan 6grencilerin giidiilenme diizeylerini
incelemistir. Arstirma 2008-2009 6gretim yilinda Eskisehir Osmangazi Universitesi
hazirlik smifinda 6grenim goren 561 Ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada
ogrencilerin giidiilenme diizeyleri, Giidiilenme Yogunlugu, ingilizce Ogrenme Istegi,

Ingilizce Ogrenmeye Kars1 Tutum ve Aragsal Yonelim puanlari arasinda akademik
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basar diizeylerine, boliimlerine, mezun olduklar lise tiirlerine ve daha once hazirlik
simnifinda okuma durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadig:
arastinlmistir.  Arastirmada  Gardner (1985) tarafindan  gelistirilmis  olan
Tutum/Giidiilenme Test Bataryasi’nin Giidillenme Yogunlugu, Ingilizce Ogrenme
Istegi, Ingilizce Ogrenmeye Karsi Tutum ve Aracsal Yonelim alt olcekleri alarak
veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirma bulgulart su sekilde 6zetlenebilir: 1.
ogrencilerin akademik basar1 diizeylerine (baslangic, orta-alt1 ve orta), mezun olduklari
lise tiiriine, daha 6nce hazirlik okuma durumlarina, gore giidiilenme diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamis, ancak ogrencilerin boliimlerine gore
giidiillenme diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. S6z
konusu farkin Turizm Boliimii 6grencileri ile Makine Miihendisligi Boliimii ve Maden
Miihendisligi Boliimii 6grencileri arasinda Turizm Boliimii 6grencilerinin lehine
oldugu goriilmiistiir. 2. Ogrencilerin akademik basar diizeyine (baslangic, orta-alt1 ve
orta), daha Once hazirlik okuma durumuna gore Giidillenme Yogunlugu puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmazken 6grencilerin boliimlerine ve
mezun olduklar1 lise tiirlerine gore Giidillenme Yogunlugu puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Ogrencilerin béliimlerine gore olan
farkin Turizm Boliimii ile Makine Miihendisligi Boliimii arasinda Turizm Bolimii
ogrencilerinin lehine oldugu, mezun olunan lise tiirleri arasindaki farkin ise fen lisesi
ile yabanci dil agirlikli lise arasinda yabanci dil agirlikli lise lehine; fen lisesi ile
meslek lisesi arasinda meslek lisesi lehine ve Anadolu lisesi ile yabanci dil agirlikli lise
arasinda yabanci dil agirlikli liseden mezun olan Ogrencilerin lehine oldugu
bulunmustur. 3. Ogrencilerin akademik basar1 diizeyine (baslangig, orta-alt1 ve orta),
mezun olduklari lise tiirlerine ve daha dnce hazirlik okuma durumlarina gore Ingilizce
Ogrenme Istegi puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmazken
ogrencilerin boliimlerine gore Ingilizce Ogrenme Istegi puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmustur. Ogrencilerin boliimlerine gore olan farkin Turizm
Boliimii ile Makine Miihendisligi Boliimii ve Maden Miihendisligi Boliimii arasinda
Turizm Boliimii 6grencilerinin lehine oldugu bulunmustur. 4. Ogrencilerin akademik
basar diizeyine (baslangi¢, orta-alti ve orta), mezun olduklar1 lise tiirlerine ve daha
once hazirhk okuma durumuna gore Ingilizce Ogrenmeye Karsi Tutum puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmazken, 6grencilerin boliimlerine
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gore Ingilizce Ogrenmeye Karst Tutum puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunmustur. Ogrencilerin boliimlerine gore olan fark Turizm Boliimii ile
Makine Miihendisligi Boliimii, Maden Miihendisligi ve Elektrik-Elektronik
Miihendisligi Boliimii arasinda Turizm Boliimii 6grencilerinin lehine bir fark oldugu
bulunmustur. 5. Ogrencilerin akademik basar1 diizeyine (baslangic, orta-alt1 ve orta),
boliimlerine, mezun olduklar: lise tiirlerine ve daha Once hazirlik okuma durumuna
gore aracsal yonelim puanlarn arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmamustir.

Suleiman (1993) Arap Universite dgrencilerinin yabanci dil olarak Ingilizce
ogrenme giidiilerini, Ingilizce 6grenmeye ve Ingilizce’ye karsi olan tutumlarini,
Amerika’ya ve Amerikalilara kars1 tutumlarini ve Ingilizce 6grenmeyle ilgili gelecek
beklentilerini arastirmistir. Nicel ve nitel arastirma yontemlerinin kullanildigi bu
calismada, arastirmaci, giidiilenme ve tutumlar acisindan, Ingilizce calisma giidiisii
acisindan, Ingilizce ¢alismaya karsi tutum, Ingilizce dersine karsi tutum ve
Amerikalilara kars1 tutum ve gelecek beklentileri agisindan etnik kokene ve cinsiyete

gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulagsmistir.

Aydoslu (2005) 6gretmen adaylarinin Ingilizce dersine iliskin tutumlarim
inceledigi arastirmasinda, 2004-2005 dgretim yilinda Siileyman Demirel Universitesi
Burdur Egitim Fakiiltesi’nde 1. sinifa devam eden 601 6grenci iizerinde caligmustir.
Arastirmaci Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 bilissel, duyussal ve davranissal
boyutlar olacak sekilde ii¢ boyut olarak ele almistir. Bu arastirmada biligsel boyutta
cinsiyete gore anlaml bir fark bulunmazken, duyussal ve davranigsal boyutta kizlarin
lehine anlaml1 bir fark bulunmustur. Ogrencilerin mezun olduklari lise tiiriine gore
ise biligsel boyutta genel lise ile Anadolu lisesinden mezun olan 6grenciler arasinda,
genel lise ile Anadolu 6gretmen lisesinden mezun olan Ogrenciler arasinda ve genel
lise ile diger (siiper lise, imam hatip lisesi vb.) liselerden mezun olan Ogrenciler
arasinda Anadolu, Anadolu ogretmen ve diger liselerin lehine anlamli bir fark
oldugu; duyussal boyutta ise genel lise ile Anadolu lisesinden mezun olan 6grenciler
arasinda, genel lise ile 0zel liseden mezun olan &grenciler arasinda, genel lise ile

Anadolu 6gretmen lisesinden mezun olan 6grenciler arasinda ve genel lise ile diger
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(stiper lise, imam hatip lisesi vb.) liselerden mezun olan 6grenciler arasinda ozel lise,
Anadolu lisesi, Anadolu 6gretmen lisesi ve diger liselerden mezun olan dgrencilerin
lehine anlaml1 bir fark oldugu ve davranigsal boyutta isemezun olunan lise tiirlerine
gore ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari arasinda istatistiksel olarak

anlaml fark olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Saracaloglu ve Varol (2007) beden egitimi 6gretmen adaylarinin yabanci dile
yonelik tutumlar1 ve akademik benlik tasarimlari ile yabanci dil basarilar1 arasindaki
iliski isimli arastirmalarinda; Ogretmen adaylarinin yabanci dil tutum puanlari,
yabanci dile iligkin benlik tasarimi puanlari ve hazirhk smifi basar1 diizeyinin
cinsiyete, mezun olunan lise tiiriine, lisede okunan yabanci dile, yurtdisinda kalma
durumuna, kendi algilar1 acisindan yabanci dil yeterlik diizeyine ve ikinci bir yabanci
dil bilme durumuna gore farklilik gosterip gostermedigini incelemislerdir. Bu amagla
Ege Universitesi Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu Beden Egitimi Ogretmenligi
Boliimiinii kazanan ve Yabanct Dil Hazirlik Programi’na kayit yaptiran 24 kiz ve 49
erkek olmak {izere toplam 73 Ogrenciyi arastirma kapsamina almiglardir.
Arastirmanin sonucunda, 0grencilerin cinsiyetine, mezun olduklari lise tiiriine ve yurt
disinda kalma durumlarina gore yabanci dile yonelik tutumlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadigini; lisede okunan yabanci dil, yabanci dil algisi ve
ikinci yabanci dil bilme durumuna gore ise istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde yabanci dile iliskin akademik benlik tasarimi
puanlart arasinda da cinsiyete, mezun olunan lise tiirline ve yurt disinda kalma
durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi, lisede okunan yabanci
dil, yabanci dil algis1 ve ikinci yabanci dil bilme durumuna gore ise istatistiksel
olarak anlaml bir fark oldugu bulgusuna ulagsmislardir. Ayrica 6grencilerin yabanci
dil basarilarinin cinsiyet, mezun olunan lise tiirii ve lisede okunan yabanc1 dile gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik gdstermedigi, yurtdisinda kalma durumu, yabanci
dil algis1 ve ikinci yabanci dil bilme durumuna gore ise istatistiksel olarak anlamli
fark gosterdigi belirlenmistir. Bu bulgulara ilaveten yabanci dile yonelik tutum
puanlar1 ve yabanci dile iliskin akademik benlik tasarimi puanlar1 arasinda, yabanci

dil basar1 diizeyi ile yabanci dile yonelik tutum puanlar1 arasinda ve yabanci dil
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basar1 diizeyi ile yabanci dile iliskin akademik benlik tasarimi puanlari arasinda

pozitif yonde giiclii bir iligkinin var oldugu tespit edilmistir.

Uziim (2007) Tiirk 6grencilerin Ingiliz diline ve Ingilizce konusan toplumlara
olan tutumlarinin incelenmesi isimli arastirmasinda, Ankara’da bulunan ii¢ii 6zel,
ikisi devlet tiniversitesi olmak iizere toplam bes tiniversitenin hazirlik okullarinda
ogrenim goren Ogrenciler iizerinde calismistir. Orta Dogu Teknik Universitesi
hazirlik sinifinda 6grenim goren 48 dgrenci, Hacettepe Universitesi hazirlik sinifinda
Ogrenim goren 46 6grenci, Baskent iiniversitesi hazirlik sinifinda 6grenim goren 40
ogrenci, TOBB Universitesi hazirhik sinifinda 6grenim géren 36 6grenci ve Atilim
Universitesi hazirhk siifinda 6grenim goren 49 6grenci olmak iizere toplam 219
Ogrenci arastirmanin Orneklemini olusturmaktadir. Ayrica her iiniversiteden iki
ogrenci olmak iizere 5 kiz ve 5 erkek 6grenci ile goriisme yapilmistir. Arastirmada
arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan tutum 6l¢egi kullanilmistir. S6z konusu 6lgek
Ana Dile Baglilik, Aragsal Yonelim, Kiiltiirel Ilgi, Kiiltiirler Arasi Iliski ve Ingilizce
Konusan Insanlara Karst Tutum alt olceklerinden olusmaktadir. Arastirmada
ogrencilerin cinsiyetlerine gore alt Olcek puanlar1 arasinda fark olup olmadig
aragtirilmigtir. Aragtirma bulgularina gore, cinsiyete gore Kiiltiirel Ilgi puanlari
arasinda kizlarin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Ancak
Ingilizce Konusan Insanlara Kars1 Tutum, Aracsal Yonelim ve Kiiltiirler Aras1 liski
ve Ana Dile Baglilik puanlar1 arasinda cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir

fark bulunmamastir.

Aydin (2007) TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesindeki &grencilerin
yabanci bir dil olarak Ingilizce 6grenmeye kars1 giidiilenme, tutum ve algilarinin
analizi isimli arastirmasini, 196 erkek ve 114 kiz olmak {iizere toplam 310 6grenci
lizerinde yiiriitmiistiir. Arastirmada Ogrencilerin cinsiyetlerine gore Biitiinlesmeci
Giidiilenme (Biitiinlesmeci Yonelim), Aragsal Giidillenme (Aragsal Yonelim),
Giidiisel Yogunluk ve Ingilizce Ogrenmeye Karsti Tutum puanlart arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu ve s6z konusu farkin kizlarin lehine
oldugu belirlenmistir. Sadece Ingilizce Konusan Topluluklara Kars1 Tutum puanlart

arasinda cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmemistir.
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Arastirmada ayrica Ingilizce basarisinin Ingilizce 6grenmeye kars1 giidiilenme, tutum
ve alg1 degiskenlerince aciklanip aciklanmadig arastirilmustir. Ingilizce basarisinin
%31 gilidiilenme, %6 s1 tutum ve %48’i alg1 degiskenlerince aciklanabildigi

bulgusuna ulagilmistir.

Akalin ve Zengin (2007) Tiirkiye’de yasayan insanlarin yabanci dil ile ilgili
algi ve tutumlarim incelemislerdir. Bu arastirmada arastirmacilar Tiirk halkinin
yabanci dille ilgili algilarimi yas, cinsiyet, egitim diizeyi, yasadiklar1 bolgeler ve bu
degiskenlerin arasindaki iligkiler acisindan incelemeyi amaglamislardir. Bu amagla
aragtirmacilar Atatiirk iiniversitesi Ingilizce Boliimiinde dgnetim goren ogrencileri
anketor olarak calistirmislardir. 2005-2006 6gretim yili icerisinde bu dgrenciler ara
ve sOmestre tatillerinde memleketlerine gittiklerinde aragtirmacilar tarafindan
hazirlanmisg olan 21 maddelik anketi uygulamislar ve boylece Tiirkiye nin farkli
bolgelerinde yasayan, farkli cinsiyet, yas ve egitim diizeyinde olan toplam 711 kisiye
ulagmislardir. Arastirmanin analizlerini maddeler bazinda yapmislardir. Arastirma
sonucunda bolgelere gore yabanci dile yonelik tutumlara iliskin olarak maddelerin
cogunda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu, egitim diizeyinin artmasiyla
dogru orantili olarak en az bir yabanci dil bilinmesi geregine iliskin tutumun 6nemli
diizeyde artigini, yas ilerledikce bir yabanci dili 6grenmenin temel amacinin
yabancilarla iletisim kurmak olmasi gerektiginin diisiiniildiigli, ancak cinsiyet
acisindan ele alindiginda bu tutumun daha ¢ok erkekler arasinda yaygin oldugunu,
yine yas ilerledik¢ce Ogrenilen yabanci dilin sadece meslek acgisindan yararl
kisimlarinin 6gretilmesinin yeterli olacagi goriisiinii savunanlarin sayisinin arttigi ve
ozelliklede egitim diizeyi diisiik erkeklerde yogunlastigi (e8itim diizeyi diistiikce ise
yonelmenin artmasindan kaynaklanabilecegi), kadinlarin Ingilizce 6grenmeyi kiiltiir
ve edebiyatla iliskilendirdikleri ama erkeklerin genel olarak is yasami ve gecinme ile
iliskilendirdikleri, erkeklerin Ingilizce 6grenmeyi genelde tatil beldelerinde turistlerle

iliski kurmakla iliskilendirdikleri seklinde bulgulara ulagmiglardir.

Inal ve digerleri (2003) lise Ogrencilerinin yabanci dil 6grenmeye karsi
tutumlan ile akademik basarilar1 arasindaki iligskiyi inceledikleri arastirmalarinda

dort farkli lisede (genel lise, siiper lise, Anadolu lisesi ve meslek lisesi) 0grenim
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goren 421 Ogrenci arastirma kapsamina almiglardir. Arastirmada Saracaloglu
tarafindan gelistirilen Yabanci Dile Yonelik Tutum Olgegi’ni kullanmuslardir.
Aragtirmanin sonucunda Ogrencilerin cinsiyetlerine goére yabanci dile yonelik
tutumlarinin istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilik gostermedigini, ancak kiz
ogrencilerin yabanci dil tutumlarmin erkek Ogrencilerden daha olumlu oldugu
sonucuna ulagsmislardir. Ayrica dgrencilerin 6grenim gordiikleri lise tiirlerine gore
tutum puanlar1 arasinda, 05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu ve
bu farkin siiper lise ile Anadolu lisesi arasinda siiper lisede 68renim gérmekte olan
ogrencilerin lehine oldugunu belirlemislerdir. S6z konusu arastirmada anne egitim
diizeyleri arasinda (okuryazar, ilkokul, ortaokul lise ve iiniversite) istatistiksel olarak
anlaml bir fark bulunmustur. Annesi iiniversite mezunu olan Ogrencilerin tutum
puanlarinin annesi okuryazar, ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan 6grencilerin
tutum puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Baba
egitim diizeyleri acisindan ise 6grencilerin tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir fark bulunmamistir. Ogrencilerin ikinci yabanci dil bilme ve yurt disinda
kalma durumlarina gore ise tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.
Ogrencilerin akademik bagarilarinin ise sadece cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gosterdigini, diger degiskenlere gore ise anlamli bir fark gostermedigi tespit

edilmistir.

Bagceci (2004) Ortadgretim kurumlarinda Ingilizce 6gretimine iliskin dgrenci
tutumlari incelemistir. Bu amagla 1999-2000 6gretim yilinda, Gaziantep ilinde 26
lisede dgrenim gore 414 dgrenciye kisisel bilgi formu ve Ingilizceye iligkin tutumlari
Olcen likert tipi bir 6l¢ek uygulamistir. Arastirmanin bulgularina gore; cinsiyete gore
Ingilizceye kars1 tutumlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu, kiz
ogrencilerin Ingilizce 6gretimine ait tutumlarmin erkek dgrencilerden daha olumlu
oldugu; o6grencilerin 6grenim gordiikleri okul tiirlerine gore Ingilizce’ye Kkarst
tutumlar1 arasinda fark olmadigi, Ogrencilerin devam ettikleri siniflara gore
Ingilizce’ye kars1 tutumlar1 arasinda anlamli fark olmadigi, 6grencilerin babalarinin
egitim durumunun Ingilizce 6gretimine iliskin tutumlarini etkilemedigi; annelerinin
egitim durumlarinin ise baz1 alt 6lgeklerde (“Onem”, “Endise”, “Yontem ve Icerik™)

Ogrenci tutumlar1 arasinda anlamli bir fark yarattigi, ancak “Baslangi¢c ve Siire”,
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“Gereklilik” ve “Duyarlilik” alt Olgeklerinde ise anlamli fark yaratmadig;
ogrencilerin anne ve babalarimin mesleklerinin Ingilizce 6gretimine iligkin

tutumlarin1 degistirmedigi goriilmiistiir.

Bilgin (2006) mesleki ve teknik lise 6grencilerinin Ingilizce derslerine yonelik
tutumlarini incelemistir. Bu amacla inegél Ilgesindeki Yenice A. Oztarhan C. P. L. ,
Dortgelik E. M. L. ve Teknik Lise, Ticaret Meslek Lisesi ve Kiz Meslek Lisesi 10.
sinifinda bulunan 600 (328 erkek, 272 kiz) Ogrenciye arastirmaci tarafindan
gelistirilen Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olcegi'ni uygulamistir. Arastirmada
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 cinsiyet, okul tiiri ve boliim
degiskenlerine gore karsilastirilmistir. Arastirmanin sonucunda dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutumlarinin “ortamin iistii” diizeyde oldugu, Ingilizceye Yonelik
Istek, Ingilizceyi Sevme, Ingilizce Ogretmenine Iliskin Diisiinceler, Ingilizce Dersini
Sevme Puanlar1 arasinda cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu
ve bu farkin kiz ogrencilerin lehine oldugunu; Ingilizce Dersi Hakkindaki
Diisiinceler, Ingilizce Ogrenme Cabasi ve Ingilizce’nin Onemi puanlari arasinda ise
cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig gériilmiistiir. Olgegin
tiimiinden elde edilen toplam puan agisindan da cinsiyete gore istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugunu ve bu farklarin kizlarin lehine oldugu bulunmustur.
Arastirmada 6grencilerin okuduklar1 okullarin Anadolu lisesi olup olmamasina gore
ise Ingilizceye Yonelik Istek, Ingilizceyi Sevme, Ingilizce Ogretmenine iliskin
Diisiinceler, ingilizce Dersini Sevme, Ingilizce Dersi Hakkindaki Diisiinceler,
Ingilizce Ogrenme Cabasi, Ingilizce’nin Onemi ve tiim 6lcek puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Bir diger bulgu ise, dgrencilerin
okuduklar1 béliimlere gore Ingilizce Ogrenme Cabasi ve Ingilizce Dersi Hakkindaki
Diisiinceler puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi, diger alt
Olcek puanlar1 ve toplam puan arasinda boliimlere gore istatistiksel olarak anlamli
fark oldugu seklindedir. Arastirmaci daha sonra Anadolu meslek lisesinde okuyan ve
okumayan 6grencilerin cinsiyetlerine gore alt 6l¢ek puanlar1 arasinda bir fark olup
olmadigini tek tek incelemistir. Bunun sonucunda Anadolu meslek lisesinde okuyan
ogrencilerin alt olcek ve toplam puanlarinin cinsiyete gore farklilasmadigini, ancak

Anadolu meslek lisesinde okumayan Ogrencilerin Ingilizceye Yonelik Istek,
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Ingilizceyi Sevme, Ingilizce Ogretmenine iliskin Diisiinceler, Ingilizce Dersini
Sevme, ve toplam puanlarinin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli fark

gosterdigini ve bu farkin kiz 6grencilerin lehine oldugunu tespit etmistir.

Gokge (2008) yapmis oldugu arastirmada meslek liselerinde yabanci dil
O0grenen Ogrencilerin tutumlar1 ve giidillenme yogunluklarim karsilastirmali olarak
incelemistir. Arastirma da Bilecik, Boziiyiik’te bulunan ii¢ meslek lisesinde 6grenim
goren 10. sinif 6grencilerinden 202 kiz ve 123 erkek olmak iizere toplam 325 6grenci
kapsama alinmistir.  Arastirmada Ogrencilerin  tutumlart  ve  giidiilenme
yogunluklarinin cinsiyete, meslek lisesi ve Anadolu meslek lisesinde Ogrenim
gormeye, 6grenim goriilen boliime gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.
Aragtirmada, kiz Ogrencilerin erkek oOgrencilere gore daha olumlu tutumlar
sergiledigi ve giidillenme yogunluklarinin daha yiiksek oldugu, cinsiyete gore
ogrencilerin hem tutum puanlart hem de giidiillenme yogunlugu puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica meslek lisesi
ve Anadolu meslek lisesi boliimlerine gore hem tutum hem de giidiilenme yogunlugu
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Meslek lisesi
ogrencilerinin Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlari, Anglo-Sakson Kiiltiiriine
yonelik tutumlar1 ve giidiillenme yogunluklarinin ortalama diizeyin iizerinde oldugu
belirlenmistir. Arastirmada nitel veri de toplanmis olup, nitel veri analizi sonucunda
ise 6grencilerin Ingilizce dgrenmeye yonelik olumlu tutumlara sahip oldugu ama
ogrencilerin yaklagik yarisinin Anglo-Sakson kiiltiiriinii 6grenmek i¢in kisisel ¢aba

harcamaya yonelik olumsuz tutumlara sahip oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Hanbay (2009) Anadolu lisesi Ogrencilerinin Almanca dersine yonelik
tutumlarim1 aragtirmistir. Arastirma, 2007-2008 egitim-0gretim yilinda Adiyaman
Merkez Fatih ve GAP Anadolu liselerinin 10. sinifinda okuyan 113 erkek ve 91 kiz
olmak iizere toplam 204 Ogrenci iizerinde yapilmistir. Arastirmada arastirmaci
tarafindan 2007 yilinda gelistirilmis olan Almanca Dersine iliskin Tutum Olcegi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin cinsiyetlerine gore tutumlarinin kiz
ogrencilerin lehine farkli oldugu, 6grencilerin alanlarina, ailelerinin gelir diizeylerine

gore tutumlart arasinda bir fark olmadigi sonucuna ulasilmastir.



3. YONTEM

Bu boliimde sirasiyla, arastirma modeli, evren ve Orneklem, veri toplama

araglar1 ve verilerin ¢oziimlemesi yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada ZKU Hazirlik sinifinda &grenim goren Ogrencilerin tutum ve
giidiillenme diizeylerini kisisel ozellikler acisindan incelemek amaglanmistir. Bu
amacla Gardner (1985) tarafindan gelistirilmis olan Tutum/Giidiilenme Test
Bataryasinda (AMTB- Attitude/Motivation Test Battery) yer alan maddelerden
yararlamlarak Tutum-Giidiilenme Olgegi gelistirilmis, ayrica yine Gardner tarafindan
gelistirilmis olan Fransizca Ogrenme Istegi (Desire to Learn French) 6lcegi ile Giidiisel
Yogunluk (Motivational Intensity) Olceginin Tiirkce’ye uyarlamasi yapilmustir.
Arastirmanin modeli mevcut durumu tespit etmeyi amagladigi i¢in tarama modelidir.
Tarama modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle

betimlemeyi amacglayan arastirma yaklasimlaridir (Karasar, 2006: 77).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini 2008-2009 dgretim yilinda Z. K. U. Hazirlik Sinifi’nda
Ogrenim goren Ogrenciler olusturmaktadir. 2008-2009 6gretim yilinda hazirlik
siniflarinda B kurunda 5 smif, C kurunda 14 simif ve D kurunda 32 sif olmak iizere
toplam 51 siif bulunmaktadir. Her simifta yaklasik olarak 20 6grenci olmak iizere
toplam 975 ogrenci Ogrenim gormektedir. Arastirmanin Orneklemini bu siniflardan
random olarak secilen 410 6grenci olusturmustur. Uygulama giin ve saatinde derste
bulunmayan 6grenciler ile veri toplama araclarini hatali ya da eksik dolduran 6grencilere
iligkin veriler degerlendirme kapsamina alinmamistir. Boylelikle toplam 320 6grenciden

elde edilen veriler tizerinden arastirma yiirtitiilmiistiir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada hazirlik simfinda 6grenim géren 6grencilerin Ingilizceye iliskin tutum
ve giidiilenmelerini 6l¢mek iizere arastirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu,

Gardner ve Lambert tarafindan gelistirmis olan Tutum/Giidiilenme Test Bataryasi’nda
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yer alan maddelerden, Gardner’dan izin alarak gelistirilen Tutum-Giidiilenme Olgegi,
ile Gardner tarafindan gelistirilmis olan Giidiisel yogunluk ve Fransizca Ogrenme Istegi

Olceklerinin Tiirkce’ ye uyarlamalar1 kullanlmistir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada yer alan degiskenlere iligkin veri toplamak amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Kisisel Bilgi Formu’nda (Ek-1) 6grencilerin, cinsiyet, yas,
kayitl olunan fakiilte, mezun olunan lise tiirii, anne ve baba egitim diizeyi, ailenin
gelir diizeyi, iiniversite egitimi 6ncesinde Ingilizce hazirlik egitimi alip almadiklar:
ve zorunlu olmasalar da Ingilizce hazirlik egitimi almak isteyip istemediklerine

iliskin sorular yer almaktadir.

3.3.2. Tutum-Giidiilenme Olcegi’nin Gelistirilmesi

Arastirmada kullanilmak {iizere, Gardner (1985) gelistirilen Tutum/Gtidiilenme
Tutum/Giidiilenme Test Bataryasi’'nda yer alan maddelerden yararlanilmistir.
Tutum/Giidiilenme Test Bataryast 1972’de Gardner ve Lambert tarafindan
olusturulmus, 1985 yilinda Gardner itizerinde bazi degisiklikler yaparak gelistirmistir
(Dornyet, 2001).

Oncelikle Tutum/Giidiilenme Test Bataryasim gelistirmis olan Robert C.
Gardner ile elektronik posta aracilig1 yoluyla baglantiya gecilmis ve Gardner’dan test
bataryasin1 kullanmak iizere izin alinmistir. Sonrasinda arastirmada kullanilmak
iizere test bataryasinda yer alan Ingilizce Ogrenmeye Karsi Tutum (10 Madde),
Ingilizce Konusan Kisilere Karst Tutum (10 Madde), Biitiinlesmeci Yonelim (4
Madde) ve Aragsal Yonelim (4 Madde) alt dl¢eklerindeki maddeler se¢ilmistir. S6z
konusu maddeler 6ncelikle Ingilizce’den Tiirkce’ye gevrilmis. Daha sonra Zonguldak
Karaelmas Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulunda goérevli Ingilizce
okutmanlarinca tekrar gozden gecirilmistir. Daha sonra yeniden Tiirk¢e’den
Ingilizce’ye c¢evirisi yapilmistir. Boylelikle 28 maddelik bir deneme formu

olusturulmus ve deneme formu uygulanmaistir.
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Deneme formunda yer alan toplam 28 maddeye faktor analizi uygulanmigstir.
Faktor analizi uygulama esnasinda ilk olarak 28 maddenin birbirleri ile olan
korelasyonlari incelenmis, ardindan matris iizerinde degiskenlerin faktorlenebilir bir
yapt olusturup olusturmadigini incelemek iizere KMO (Kaiser Meyer Olkin
Orneklem Yeterligi Olciimii-Kaiser Meyer Olkin Measure of Sampling Adequacy)
degeri, Bartlett kiiresellik testi ve korelasyon matrisin determinant degerine
bakilmistir ve korelasyon matrisi EK-2’de verilmistir. Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem
Yeterliligi olctimii 0,898 ve Bartlett Kiiresellik testi (x2 (171) = 2,341E3, p <,05)
bulunmustur. KMO, Barlett testi ve determinant degeri  sonuclari
degerlendirildiginde veri toplama aracinin faktorlenebilir bir yapiya sahip oldugu
sOylenebilir. Son olarak da 28 maddeye Faktor Analizi uygulanmistir. Faktor
yapilarinin belirlemesinde Temel Bilesen Ayirma yontemi kullanilmistir. Veri

toplama araci igerisinde yer alan maddelerin belirlenmesinde ise;

1. Faktorleri olusturan maddelerin, birden fazla faktore esit derecede

yiklenmemesine,
2. Maddelerin olusturdugu faktorlerin en az 2 maddeden olugmasina ve

3. Istatistiksel olarak faktor olusturan maddelerin teorik olarak da aym faktor yapisi

icerisinde yer almasina dikkat edilmistir.

Boylelikle 28 maddeden olusan veri toplama aracinda maddeler elenerek

toplam 19 madde ve 3 faktorden olusan bir yap1 elde edilmistir.

Veri toplama aracinda kullanilan maddelerin diger maddelerle ortaklasa sahip

oldugu ortak varyans (communality) degerleri Tablo 3.1’de gosterilmektedir.
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Madde Komiinalite

M1  Ingilizce 6grenmek gercekten miikemmel bir duygu. ,621
Ingilizce 6grenmem 6nemlidir, ¢iinkii Ingilizce konusan insanlarla iletisim

M2 . . ,489
kurabilmeme imkan verecek.
Ingilizce calismak 6nemlidir, ¢iinkii gelecekte is hayatimda Ingilizceye

M3 .S 476
ihtiyacim olacak.

M4  Ingilizceden nefret ederim. ,583

M5 ingilizce 6grenmekten gercekten zevk aliyorum. ,662
Ingilizce calismak 6nemlidir, ¢iinkii daha fazla ve farkli insanlarla iletisim

M6 . - . ,634
kurabilmemi saglayacak bir imkandir.

M7  ingilizcenin haricindeki konularla zamanimi gecirmeyi yeglerim. ,501

M8  Keske ¢ok sayida ingilizce konusan yabanct arkadasim olsa. ,506

M9 Ingilizce calismak 6nemlidir, ¢iinkii ingiliz hayat bicimini anlamami ve 480
Oziimsememi saglayacaktir. ’
Ingilizceyi ana dili olarak konusanlarin gururlanmak icin cok sebepleri

M10 Lo . ,551
vardir. Ciinkii diinyanin bilim dili

MI11 ingilizce konusmak nemlidir, ¢iinkii iyi bir is bulmamda gerekli olacaktir. ,642

M12 Miimkiin oldugunca ingilizce 6grenmeyi planlarim. ,432

MI13 Ingilizceyi ana dili olarak konusan bircok insanla tanismak isterim. ,655
Ingilizce konusmak 6nemlidir ¢iinkii Ingilizce konusan insanlarla daha

M14 oL A ,507
rahat etkilesim icerisinde olabilecegim.
Ingilizce calismak 6nemlidir, ¢iinkii ingilizce bilirsem diger insanlarin

M15 S e ,390
bana daha fazla sayg1 ve sevgi gostereceklerini diisiiniiyorum.

M16 ingilizce 6grenmekten hoslaniyorum. ,693

M17 Ana dili olarak Ingilizce konusanlarla tanistikga, onlar1 daha ¢ok 616
seviyorum. ’
Okuldan mezun olunca, Ingilizce calismay1 birakacagim, ¢iinkii

M18 . 474
Ingilizceye merakim yok.
Ana dili Ingilizce olan insanlara Ingilizce konustuklari icin bir yakinlik

M19 . . ,646
hissediyorum.

Faktorlerin elde edilmesinde oOzdeger (Eigenvalues) istatistiginden

yararlanilmis olup, 6zdeger degeri 1’den biiyiik olan faktorlerin anlamli oldugu kabul

edilmistir. Bu calismada 6zdegeri 1’in iizerinde olan 3 faktoriin anlamli oldugu

belirlenmistir. Ozdeger istatistigine bagli faktor sayist ve Aciklanan varyans

yiizdeleri Tablo 3.2°de verilmistir.
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Tablo 3.2: Ozdeger Istatistisine Bagh Faktor Sayis1 ve Aciklanan Varyans

Yiizdeleri
Aciklanan Toplam Varyans
. indirgenmeden Sonra Déndiirmeden Sonra
Maddelerin Ozdegerleri Olusan Yiiklerin Olusan Yiiklerin
Karelerinin Toplam Karelerinin Toplam
Bilesen Toplam Val;;;ans Bll‘l‘l;:mll Toplam Val;;;ans Bmtlyimﬂl Toplam Val;;;ans Bll‘ll‘;:mll
M1 6,940 36,529 36,529 6,940 36,529 36,529 3,902 20,539 20,539
M2 2,299 12,099 48,627 2,299 12,099 48,627 3,623 19,071 39,609
M3 1,319 6,942 55,569 1,319 6,942 55,569 3,032 15,960 55,569
M4 913 4,804 60,373
M5 ,846 4,454 64,827
M6 , 704 3,706 68,534
M7 ,688 3,622 72,156
M8 ,638 3,358 75,514
M9 ,598 3,149 78,663
M10 ,576 3,034 81,697
M1l ,562 2,958 84,655
M12 ,492 2,589 87,245
M13 ,466 2,454 89,699
Ml14 424 2,229 91,928
M15 ,378 1,989 93,917
M16 ,339 1,784 95,702
M17 313 1,647 97,349
M18 ,268 1,413 98,761
M19 ,235 1,239 100,000

Birinci faktor toplam varyansin indirgemeden sonra % 36,529’unu, dondiirme

isleminden sonra %20,539’unu; ikinci faktor toplam varyansin indirgemeden sonra

% 12,099’unu, dondiirme isleminden sonra % 19,071’ini ve iigiincii faktor toplam

varyansin indirgemeden sonra %6, 6,942’sini, dondiirme isleminden sonra %

15,960’11 agiklamaktadir. Ug faktoér toplamda ise varyansin % 55,569 unu

aciklamaktadir.

Dondiirme islemi sonrasinda maddelerin olusturdugu faktor yiikleri ise Tablo

3.3’de goriilmektedir.
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Tablo 3.3: Veri Toplama Araci Icerisinde Yer Alan Maddelerin Dondiirme
Isleminden (Varimax) Sonra Olusan Faktor Yiikleri*

Maddeler 1 2 3

Ingilizce 6grenmekten gercekten zevk aliyorum. , 764

Ingilizce 6grenmekten hoslaniyorum. ,763
Ingilizce 6grenmek gercekten miikkemmel bir duygu. 127
Ingilizcenin haricindeki konularla zamanim gecirmeyi yeglerim. ,694
Ingilizceden nefret ederim. ,676

Okuldan mezun olunca, Ingilizce calismay1 birakacagim, ciinkii

Ingilizceye merakim yok. 530 414

Miimkiin oldugunca Ingilizce 6grenmeyi planlarim. ,527

Ingilizce konusmak 6nemlidir, ciinkii iyi bir is bulmamda gerekli

olacaktir. 198

Ingilizce calismak 6nemlidir, ¢iinkii daha fazla ve farkli insanlarla

iletisim kurabilmemi saglayacak bir imkandir. 768

Ingilizce konusmak onemlidir ¢iinkii Ingilizce konusan insanlarla

daha rahat etkilesim igerisinde olabilecegim. 638

Ingilizce calismak 6nemlidir, ¢iinkii Ingiliz hayat bi¢imini anlamanm

- A ,631
ve 6zlimsememi saglayacaktir.

Ingilizce calismak 6nemlidir, ¢iinkii gelecekte is hayatimda

Ingilizceye ihtiyacim olacak. 628

Ingilizce 6grenmem 6nemlidir, ¢iinkii Ingilizce konusan insanlarla

iletisim kurabilmeme imkan verecek. A413 36

Ingilizce calismak 6nemlidir, ¢iinkii beni daha bilgili bir insan haline

getirecek. ~19

Ana dili Ingilizce olan insanlara Ingilizce konustuklar1 igin bir

yakinlk hissediyorum. ;790

Ana dili olarak Ingilizce konusanlarla tanistik¢a, onlar1 daha ¢ok

. ,745
seviyorum.

Ingilizceyi ana dili olarak konusanlarin gururlanmak icin cok

sebepleri vardir. Ciinkii diinyanin bilim dil . 729

Ingilizceyi ana dili olarak konusan bircok insanla tanigmak isterim. ,686
Ingilizce calismak 6nemlidir, ¢iinkii ingilizce bilirsem diger

insanlarin bana daha fazla sayg1 ve sevgi gostereceklerini ,617
distintiyorum.

* 0,4 den kiiciik faktor yiikleri tabloda gosterilmemistir.

Maddeler incelendiginde 1. faktérde yer alan maddelerin Ingilizce 6grenmeye
iliskin tutum ifadelerinden olustugu goriilmektedir. Bu neden bu faktor Ingilizce
Ogrenmeye Karsi Tutum olarak adlandirilnustir. Ikinci faktérde yer alan maddeler
incelendiginde bu maddelerin Ingilizcenin diger insanlarla kaynasmaya ve gelecekteki
planlan gerceklestirmeye yonelik oldugu goriilmektedir. Diger insanlarla kaynasmaya
yonelik olarak dilin kullanilmas: Biitiinlesmeci Yo6nelim, Ingilizcenin gelecege yonelik

planlar1 gerceklestirmeye ara¢ olarak kullanilmasi ise Aracsal Yonelim olarak ifade
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edilmektedir (Gardner, 1985: 22-23) Bu nedenle bu faktor Yonelim (Aragsal ve
Biitiinlesmeci) olarak adlandirilmistir. Uciincii  faktorde yer alan maddeler
incelendiginde ise bu maddelerin de Ingilizce konusan kisilere yonelik tutumlara
iliskin oldugu goriilmektedir, bu nedenle bu faktor de Ingilizce Konusan Kisilere Kars1

Tutum olarak adlandirilmistir. Tutum-Giidiilenme Olgegi Ek-3’de yer almaktadir.

3.3.3. Tutum-Giidiilenme Olceginden Elde Edilen Olciimlerin Giivenirlik Calismasi

19 maddeden olusan veri toplama aracinin giivenirlik olctimleri aciklayici faktor
analizinin yapildig1 gruptan elde edilen veriler kullanilarak gerceklestirilmistir. Veri
toplama aracini olusturan her bir faktorden ve tiimiinden elde edilen puanlarin giivenirlik

katsayilar1 Cronbach Alfa yontemi kullanilarak hesaplanmis ve Tablo 3.4°de verilmistir.

Tablo 3.4: Tutum-Giidiilenme Olcegi’nden Elde Edilen Puanlarin Giivenirlik

Katsayilar:
Cronbach Alfa Madde Sayisi
1. Faktor ,858 7
2. Faktor ,845 7
3. Faktor , 786 7
Testin Tiimii ,879 19

Tablo incelendiginde 3. faktorden elde edilen Slgiimlerin giivenirlik katsayisi
,786 oldugu, birinci faktorden elde edilen Ol¢iimlerin giivenirlik katsayist ,858 ve

ikinci faktor elde edilen ol¢iimlerin giivenirlik katsayisi ,845 oldugu goriilmektedir.

3.3.4. ingilizce Ogrenme istegi Olcegi’nin Uyarlama Calismasi

Arastirmada kullanilmak {izere Gardner (1985) tarafindan gelistirilmis olan
Tutum/Giidiilenme Test Bataryasinda yer alan Fransizca Ogrenme Istegi Olgegi’nin
uyarlama caligmast yapilmistir. S6z konusu maddeler oncelikle Ingilizceden
Tiirkceye cevrilmis. Daha sonra Zonguldak Karaelmas Universitesi Yabanci Diller
Yiiksekokulunda gorevli Ingilizce okutmanlarinca tekrar gozden gegirilmis ve
yeniden Tiirkce’den Ingilizceye gevirisi yapilip, ceviriler kontrol edilmistir. Ingilizce
Ogrenme Istegi olceginin orjinalinde 10 madde bulunmaktadir. Bu maddelere
Acimlayict Faktor Analizi Uygulanmistir. S6z konusu 10 maddenin birbirleri ile

korelasyonlar1 incelenmis ve korelasyon matrisi Ek-4’de verilmistir. Ardindan
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degiskenlerin faktorlenebilir bir yapit olusturup olusturmadigini kontrol etmek iizere
KMO degeri ile Bartlet Kiiresellik Testine bakilmistir. Buna gore KMO=,840 ve (3°
(45) = 671,926, p < . 05) olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore veri toplama
aracinin faktorlenebilir bir yapiya sahip oldugu soylenebilir. Son olarak da 10
maddeye Faktor analizi uygulanmistir. Faktor yapilarinin belirlemesinde ise Temel
Bilesen Ayirma yontemi kullanilmistir. Veri toplama aract igerisinde yer alan

maddelerin belirlenmesinde ise;

1. Faktorleri olusturan maddelerin, birden fazla faktore esit derecede

yiiklenmemesine,
2. Maddelerin olusturdugu faktorlerin en az 2 maddeden olugmasina ve

3. Istatistiksel olarak faktor olusturan maddelerin teorik olarak da ayni faktor yapist

icerisinde yer almasina dikkat edilmistir.

Boylelikle 10 maddeden olusan veri toplama aracinda maddeler elenerek

toplam 7 madde ve 2 faktdrden olusan bir yapr elde edilmistir.

Veri toplama aracinda kullanilan maddelerin diger maddelerle ortaklasa sahip
oldugu ortak varyans (communality) degerleri Tablo 3.5’de gosterilmektedir. Ortak
varyans degeri her degiskenin tiiretilen ortak faktorlerce agiklanabilen kismini

gostermektedir.

Tablo 3.5: Maddenin Ortak Varyans (Komiinalite) Degerleri

Madde Komiinalite
M1 ,581
M2 ,447
M3 ,568
M4 ,578
M5 ,634
M6 ,531

M7 ,657
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Faktorlerin elde edilmesinde o©zdeger (Eigenvalues) istatistiginden
yararlanilmis olup, 6zdeger degeri 1’den biiyiik olan faktorlerin anlamli oldugu kabul
edilmistir. Bu calismada 6zdegeri 1’in iizerinde olan 2 faktoriin anlamli oldugu
belirlenmistir. Ozdeger istatistigine bagli faktor sayist ve Aciklanan varyans

yiizdeleri Tablo 3.6’da verilmistir.

Tablo 3.6: Ozdeger Istatistizine Bagh Faktor Sayis1 ve Aciklanan Varyans

Yiizdeleri
Aciklanan Toplam Varyans
i Indirgenmeden Sonra Déndiirmeden Sonra Olusan
Maddelerin Ozdegerleri  Olusan Yiiklerin Karelerinin Yiiklerin Karelerinin

Toplami Toplam

Varyans Birikimli Toplam Varyans Birikimli Toplam Varyans Birikimli
% % P % % P % %

M1 2,850 40,717 40,717 2,850 40,717 40,717 2,173 31,044 31,044

M2 1,147 16,385 57,102 1,147 16,385 57,102 1,824 26,057 57,102
M3 ,733 10,475 67,577

Bilesen Toplam

M4 ,646 9,228 76,805
M5 ,578 8,257 85,062
M6 ,545 7,785 92,846
M7 ,501 7,154 100,000

Birinci faktor toplam varyansin indirgemeden sonra % 40,717’sini, dondiirme
isleminden sonra %31,044’{inii; ikinci faktor toplam varyansin indirgemeden sonra
% 16,385’in1, dondiirme isleminden sonra % 26 ve iki faktor toplamda ise varyansin

% 57,102’unu agiklamaktadir.

Dondiirme islemi sonrasinda maddelerin olusturdugu faktor yiikleri ise Tablo

3.7°de goriilmektedir.

Tablo 3.7: Veri Toplama Araci Icerisinde Yer Alan Maddelerin Dondiirme
Isleminden (Varimax) Sonra Olusan Faktor Yiikleri*

Madde 1 2
M1 , 754
M2 , 749
M3 ,691
M4 ,661
M5 ,803
M6 ,791
M7 ,650

* 0,4 den kiiciik faktor yiikleri tabloda gosterilmemistir
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Maddeler incelendiginde 1. faktérde yer alan maddelerin okulda Ingilizce
ogrenmeye iligkin ifadelerden olustugu, ikinci faktorde yer alan maddelerin ise okul
disinda Ingilizce dgrenme istegine yonelik oldugu gozlenmistir. Bu nedenle birinci
faktor Okulda Ingilizce Ogrenme Istegi, ikinci faktor ise Okul Disi Ortamlarda
Ingilizce Ogrenme Istegi olarak adlandirilmustir. Ingilizce Ogrenme Istegi Olgegi Ek-

5’de verilmisgtir.

3.3.5. ingilizce Ogrenme istegi Olceginden Elde Edilen Olciimlerin Giivenirlik
Calismasi

7 maddeden olusan veri toplama aracinin giivenirlik ol¢timleri agiklayici faktor
analizinin yapildig1 gruptan elde edilen veriler kullanilarak gerceklestirilmistir. Veri
toplama aracini olusturan her bir faktorden ve tiimiinden elde edilen puanlarin
giivenirlik katsayilart Cronbach Alfa yontemi kullanilarak hesaplanmis ve Tablo

3.8’de verilmistir.

Tablo 3.8: ingilizce Ogrenme istegi Olcegi Puanlarinin Giivenirlik Katsayilari

Cronbach Alfa  Madde Sayis1

1. Faktor , 7107 4
2. Faktor ,662 3
Testin Tiimii 751 7

Tablo incelendiginde birinci faktorden elde edilen Olgtimlerin giivenirlik
katsayisinin ,707 oldugu, ikinci faktdrden elde edilen dl¢iimlerin giivenirlik katsayisi
,662 ve testin tiimiinden elde edilen dl¢iimlerin ikinci giivenirlik katsayisinin ise ,751

oldugu goriilmektedir.

3.3.6. Giidiisel Yogunluk Olcegi’nin Uyarlama Cahsmasi

Arastirmada kullanilmak {izere Gardner (1985) tarafindan gelistirilmis olan
Tutum/Giidiilenme Test Bataryasinda yer alan Giidiisel Yogunluk Olgegi'nde yer
alan maddeler oncelikle Ingilizceden Tiirk¢eye cevrilmis. Daha sonra Zonguldak
Karaelmas Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulunda goérevli Ingilizce
okutmanlarinca tekrar gozden gecirilmis ve yeniden Tiirkce’den Ingilizceye cevirisi
yapilmig ve kontrol edilmistir. Giidiisel Yogunluk o6l¢eginde 10 madde

bulunmaktadir. Bu maddelere Acimlayici Faktor Analizi uygulanmistir. S6z konusu
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10 madden in birbirleri ile korelasyonlart incelenmis ve korelasyon matrisi Ek-6’da
verilmistir. Ardindan degiskenlerin faktorlenebilir bir yap1 olusturup olusturmadigini
kontrol etmek iizere KMO degeri ile Bartlet Kiiresellik Testine bakilmistir. Buna
gore KMO=,857 ve (x2 (45) = 541,248, p < . 05) olarak bulunmustur. Bu sonuglara
gore veri toplama aracinin faktorlenebilir bir yapiya sahip oldugu soylenebilir. Son
olarak da 10 maddeye Faktor analizi uygulanmistir. Faktor yapilarinin belirlemesinde
ise Temel Bilesen Ayirma yontemi kullanilmistir. Veri toplama araci igerisinde yer

alan maddelerin belirlenmesinde ise;

1. Faktorleri olusturan maddelerin, birden fazla faktore esit derecede

yiklenmemesine,
2. Maddelerin olusturdugu faktorlerin en az 2 maddeden olugmasina ve

3. Istatistiksel olarak faktor olusturan maddelerin teorik olarak da aym faktor yapisi

icerisinde yer almasina dikkat edilmistir.

Boylelikle 10 maddeden olusan veri toplama aracinda maddeler elenerek

toplam 6 madde tek bir faktor altinda toplandigr goriilmiistiir.

Veri toplama aracinda kullanilan maddelerin diger maddelerle ortaklasa sahip

oldugu ortak varyans (communality) degerleri Tablo 3.9°da gosterilmektedir.

Tablo 3.9: Maddenin Ortak Varyans (Komiinalite) Degerleri

Madde Komiinalite
Ml ,452
M2 516
M3 491
M4 ,406
M5 ,408
M6 ,435

Faktorlerin  elde edilmesinde ©Ozdeger (Eigenvalues) istatistiginden
yararlanilmis olup, 6zdeger degeri 1’den biiyiik olan faktorlerin anlamli oldugu kabul

edilmistir. Bu caligmada 0zdegeri 1’in iizerinde olan 1 faktoriin anlamli oldugu
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belirlenmistir. Ozdeger istatsitifine bagli faktér sayis1 ve Aciklanan varyans

yiizdeleri Tablo 3.10’da verilmistir.

Tablo 3.10: Ozdeger istatistiine Bagh Faktor Sayis1 ve Aciklanan Varyans
Yiizdeleri

Aciklanan Toplam Varyans

Indirgenmeden Sonra Olusan Yiiklerin

Maddelerin Ozdegerleri Karelerinin Toplami

Bilesen Toplam Val;;;ans Bll‘ll(;:mll Toplam Val;;;ans Blrl(l;lmll
M1 2,707 45,116 45,116 2,707 45,116 45,116
M2 77 12,952 58,068
M3 ,715 11,918 69,986
M4 ,644 10,737 80,723
M5 ,583 9,710 90,432
M6 ,574 9,568 100,000

Faktor analizi sonucunda 6 madde ve tek faktorden olusan bir yapiya

ulasilmigtir. Ve toplam varyansin % 45,116’ unu aciklamaktadir.
Maddelerin olusturdugu faktor yiikleri ise Tablo 3.11°de goriilmektedir.

Tablo 3.11: Veri Toplama Araa Icerisinde Yer Alan Maddelerin Faktor Yiikleri

Madde 1
Ml ,718
M2 , 701
M3 ,672
M4 ,660
M5 ,639
M6 ,637

Tek faktorlii yapiya sahip olan Giidiisel Yogunluk Olcegi Ek-7°de yer

almaktadir.

3.3.7. Giidiisel Yogunluk Olcegi’nden Elde Edilen Olciimlerin Giivenirlik
Calismasi

6 maddeden olusan veri toplama aracinin giivenirlik 6l¢iimii agiklayici faktor
analizinin yapildig1 gruptan elde edilen veriler kullanilarak gerceklestirilmistir. Veri
toplama aracindan elde edilen puanlarin giivenirlik katsayilari Cronbach Alfa

yontemi kullanilarak hesaplanmig ve Tablo 3.12°de verilmistir.
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Tablo 3.12: Giidiisel Yogunluk Olcegi Puanlarimin Giivenirlik Katsayilar

Cronbach Alfa Madde Sayisi

Testin Tiimii ,752 6

Tablo incelendiginde Giidiisel Yogunluk Olgegi’nden elde edilen 6lciimlerin

giivenirlik katsayisinin ,752 oldugu goriilmektedir.

3.4. Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirma verilerinin ¢oziimlenmesinde alt problemlerinde yer alan sorulara
cevap aramak iizere kullanilacak olan istatistiksel testin se¢iminde parametrik
testlerin varsayimlarinin gerceklesip gerceklesmedigi Oncelikle kontrol edilmistir.
Puan dagilimlarinin normal dagilim gostermedigi bulgusuna ulasildigi igin
parametrik olmayan istatistiksel test kullanimina yonelinmistir. Buna gore
degiskenlerin tiirii ve diizeylerine bagh olarak Mann Whitney U Testi ve Kruskal-
Wallis H Testi kullanilmistir. Kruskal Wallis H Testi sonucunda istatistiksel olarak
anlaml bir fark bulundugunda ise ¢oklu karsilastirma testi uygulanmigtir. Verilerin
istatistiksel coziimlemesi MedCalc 11. 2 kullanilarak yapilmistir. MedCalc programi,
Kruskal Wallis H Testi sonucunda fark anlamlhi c¢iktiginda alt gruplarin ikili
karsilastirmasinda Conover (1999) tarafindan Onerilen bir test kullanmaktadir

(MedCalc, 2010).

Arastirmada hata pay1 ,05 olarak alinmistir.



4. BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde arastirmanin alt problemlerine yonelik olarak elde edilen bulgular

sirastyla tablolar halinde verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt probleminde “dgrencilerin cinsiyetlerine gore Ingilizce
Ogrenmeye Karsi Tutum, Yonelim, Ingilizce Konusan Kisilere Karsi Tutum,
Giidiisel Yogunluk ve Ingilizce Ogrenme Istegi puanlar1 arasinda fark var midir?”
sorusuna cevap aranilmistir. Bu alt probleme cevap aramak iizere Mann Whitney U
Testi yapilmistir. Her bir degisken icin test sonuglar sirasiyla verilmis ve yapilmis

olan arastirmalar ¢ercevesinde tartisilarak yorumlanmistir.

4.1.1. Cinsiyete Gore ingilizce Ogrenmeye Karsi Tutum Puanlarmna iliskin
Bulgular

Bu boliimde dgrencilerin cinsiyetine gore Ingilizce Ogrenmeye Kars1 Tutum
puanlarinin farklik gosterip gostermedigine iliskin Mann Whitney U Testi sonuclari
yer almaktadir. Tablo 4.1°de cinsiyete gore IOKT puanlarina iliskin Mann Whitney

U Testi sonuglart verilmistir.

Tablo 4.1: Cinsiyete Gore i.ngilizce Ogrenmeye Karsi Tutum Puanlar
Arasindaki Farka Iliskin Mann Whitney U Testi Sonucu

Cinsiyeti n Sira Ort. Sira Top. U p
Kiz 145 174,80 25346,50

10613,500 ,012
Erkek 175 148,65 26013,50

Tablo 4.1 incelendiginde, kiz ve erkek ogrencilerin IOKT puanlar1 arasinda
0,05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir fark (U=10613,50; p<,05) oldugu
goriilmektedir. Sira ortalamalarina bakildiginda ise, kiz dgrencilerin IOKT puanlari
(n=145, Sira Ort. = 174,80) erkek ogrencilerin IOKT puanlarindan (n=175, Sira Ort.
= 148,65) anlamli derecede yiiksek oldugu gozlenmektedir.

Ingilizce ©grenmeye karsi tutumlarin incelendigi arastirmalarda benzer

bulgularla karsilasilmaktadir. Bagceci’nin (2004) ortadgretim Ogrencileri lizerinde



59

yapmis oldugu arastirmada kizlarin Ingilizce 6grenmeye karsi tutum puanlariin
erkeklerin tutum puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu bulgusuna
ulagilmistir.  Aydoslu (2005) o6gretmen adaylarinin Ingilizce 6grenmeye karsi
tutumlarin1 incelemis olup, arastirma sonucunda biligsel boyutta cinsiyete gore
anlaml bir fark olmadigim ancak duyussal ve davramigsal boyutta kizlarin lehine
anlaml bir fark oldugu sonucuna ulagsmistir. Bilgin (2006) tarafindan meslek lisesi
ogrencilerinin Ingilizce Dersine Kars1 tutumlarini incelemek iizere yapilmis olan
arastirmada da kizlarin Ingilizceyi sevme puanlarinin erkeklerin Ingilizceyi sevme
puanlarindan anlamh diizeyde yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir. Aydin (2007)
tarafindan yapilmis olan arastirmada 6grencilerin Ingilizce Ogrenmeye Karsi Tutum
puanlarinin cinsiyete gore farklilik gosterdigi ve kizlarin tutum puanlarinin
erkeklerin puanlarindan yiiksek oldugu goriilmiistiir. Gokce (2008) tarafindan meslek
lisesi ogrencileri iizerinde yiiriitilen arastirmada da kiz ogrencilerin Ingilizce
ogrenmeye karsi tutumlarinin erkek ogrencilerin Ingilizce Ogrenmeye Kkarsi
tutumlarindan anlaml diizeyde yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ozetlenmis

olan bu bulgular arastirma bulgularin1 destekler niteliktedir.

Ancak Ingilizce 6grenmeye karsi tutum puanlarinin cinsiyete gore anlamli bir
fark gostermedigi calismalarda bulunmaktadir (Suleiman, 1993; Inal ve dig. , 2003;
Saracaloglu ve Varol, 2007).

Bu bulgu, giiniimiizde toplum hayatinda meydana gelen degisikliklerle
aciklanabilir. Ciinkii toplum hayatinda meydana gelen degisiklikler, kadinlarin
hayatin her alaninda erkekler kadar caligmasini ve gorev almasini zorunlu
kilmaktadir. Erkek egemen goriintiisiinii yansitan Tiirk toplumunda kadinlarin
mesleki yasamda erkeklerle miicadele edebilmesi veya is hayatinda erkekler kadar
egemen duruma gelebilmesi i¢in diinyanin bilim, sanat ve kiiltiir dili olan Ingilizcede
1yl bir seviyeye ulasmak istemeleri s6z konusu olabilir. Bu durum kadinlarin
Ingilizce 6grenmeye karst tutumlarmin erkeklerin Ingilizce 6grenmeye karst

tutumlarindan anlamli diizeyde yiiksek olmasini saglamis olabilir.
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4.1.2. Cinsiyete Gore Yonelim Puanlarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin cinsiyetine gére Yonelim (Biitiinlesik ve Aracsal) puanlarmin
farklilik gosterip gostermedigine ilisgkin Mann Whitney U Testi sonuglar1 Tablo

4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2: Cinsiyete Gore Yonelim (Biitiinlesik ve Aracsal) Puanlar1 Arasindaki
Farka Iliskin Mann Whitney U Testi Sonucu

Cinsiyeti n Sira Ort. Sira Top. U p
Kiz 145 178,84 25931,50

10028,500 ,001
Erkek 175 145,31 25428,50

Tablo 4.2’ ye gore, kiz ve erkek ogrencilerin Yonelim puanlar1 arasinda 0,05
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir fark (U=10028,500; p<,05) oldugu
goriilmektedir. Sira ortalamalarina gore de, kiz Ogrencilerin Yonelim puanlar
(n=145, Sira Ort. = 178,84) erkek 6grencilerin Yonelim puanlarindan (n=175, Sira
Ort. = 145,31) anlamh derecede yiiksektir.

Aydin  (2007) {iniversite Ogrencileri iizerinde yaptig1 arastirmasinda
Ogrencilerin biitiinlesmeci giidiilenme ve aragsal giidiilenme puanlar1 arasinda
kizlarin lehine anlamli bir fark oldugu bulgusuna ulasmistir. Ertan’m (2008) hazirlik
simift Ogrencileri lizerinde yapmis oldugu arastirmada ise Ogrencilerin aracsal
yonelim puanlari arasinda cinsiyete gore anlamli bir fark bulunmazken, sosyallesme
yonelimi puanlar1 arasinda cinsiyete gore anlamh diizeyde fark oldugu ve bu farkin
kizlarin lehine oldugu bulunmustur. Uziim (2007) tarafindan hazirhik simifinda
O0grenim goren Ogrenciler iizerinde yapilan arastirmada da aragsal yonelim puanlari
arasinda cinsiyete gore anlamli bir fark olmadigi bulgusuna ulagsmistir. Bu durum
kadinlarin 6zellikle biitiinlesmeci yonelim olarak da adlandirilan sosyallesmeci
yonelim ya da biitiinlesmeci giidillenme puanlarinin erkeklerden yiiksek oldugunu
gostermektedir. Bu bugular arastirma bulgularimmi kismen de olsa destekler
niteliktedir. Ciinkii arastirma da kullanilan Tutum-Giidiilenme Olgegi’nin Yo6nelim
alt Olcegi aracsal ve biitiinlesmeci yonelim maddelerinden olusmaktadir.
Biitiinlesmeci Yonelim yabanci dili bir ara¢ olarak degil kiiltiirle baglantili olarak ele

almay1 icermektedir. Bu acidan bakildiginda ise, Aydin (2007) tarafindan yapilmis
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olan arastirmada da kizlarin Kkiiltiirel ilgi puanlarinin erkeklerinkinden anlaml
diizeyde yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ayrica Akalin ve Zengin (2002)
tarafindan yapilan arastirmada ise kadinlarin Ingilizce Ogrenmeyi Kkiiltiir ve
edebiyatla iliskilendirdikleri goriilmiistiir. Arastirmada kizlarin Yonelim puanlarinin
erkeklerden anlamli diizeyde yiiksek cikmasi hem kadinlarin is hayatinda erkekle
etkin bir sekilde miicadele edebilmek igin Ingilizce 6grenmeye yoneldikleri ve hem
de Ingilizce oOgrenmeyi Kkiiltir ve edebiyatla da iliskilendirdikleri seklinde

yorumlanabilir.

4.1.3. Cinsiyete Gore Ingilizce Konusan Kisilere Karsi Tutum Puanlarina Iliskin
Bulgular

Ogrencilerin cinsiyetine gore Ingilizce Konusan Kisilere Karst Tutum
puanlarinin farklilik gosterip gostermedigine iliskin Mann Whitney U Testi sonuglari

Tablo 4.3’de verilmistir.

Tablo 4.3: Cinsiyete Gore ingilizce Konusan Kisilere Karsi Tutum Puanlan
Arasindaki Farka iliskin Mann Whitney U Testi Sonucu

Cinsiyeti n Sira Ort. Sira Top. U p
Kiz 145 162,51 23564,00

12396,000 723
Erkek 175 158,83 27796,00

Tablo 4.3 incelendiginde, kiz ve erkek ogrencilerin IKKKT puanlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark (U=12396,000; p>,05) olmadig1 goriilmektedir.

Suleiman (1993) Arap iiniversite Ogrencileri {izerinde yapmis oldugu
arastirmasinda ogrencilerin Amerikalilara karsi olan tutumlarinin cinsiyete gore
farklilasmadigin1 bulmustur. Aydin (2007) iiniversite 6grencileri iizerinde yapmis
oldugu arastirmasinda Ingilizce konusan topluluklara kars1 tutum puanlari arasinda
cinsiyete gore anlaml1 bir fark olmadig bulgusuna ulasmistir. Benzer sekilde Uziim
(2007) hazirlik sinifinda okuyan dgrenciler tizerinde yapmis oldugu arastirmasinda
Ingilizce konusan kisilere kars1 tutum ve kiiltiirler aras1 iliski puanlarinin cinsiyete
gore anlamli bir fark gostermedigini bulmustur. Bu bulgular arastirma bulgusunu

destekler niteliktedir. Ogrencilerin Ingilizce Konusan Kisilere Karst Tutum puanlari
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arasinda cinsiyete gore anlaml bir fark olmamasi giintimiiz gencliginin cinsiyet farki
olmaksizin yabanci iilke insanlarina karsi Ozenti sayilabilecek bir ilgilerinin

olmasindan kaynaklandigi diisiiniilebilir.

4.1.4. Cinsiyete Gore Giidiisel Yogunluk Puanlarmna iliskin Bulgular

Tablo 4.4’de cinsiyete gore Giidiisel Yogunluk puanlarinin farklik gosterip

gostermedigine iliskin Mann Whitney U Testi sonuglari verilmistir.

Tablo 4.4: Cinsiyete Gore Giidiisel Yogunluk Puanlar1 Arasindaki Farka Iliskin
Mann Whitney U Testi Sonucu

Cinsiyeti n Sira Ort. Sira Top. U p
Kiz 145 183,89 26664,50

9295,500 ,000
Erkek 175 141,12 24695,50

Tablo 4.4’e gore, kiz ve erkek oOgrencilerin Giidiisel Yogunluk puanlari
arasinda 0,05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir fark (U=9295,500; p<,05)
oldugu goriilmektedir. Sira ortalamalarina gore ise, kiz Ogrencilerin Giidiisel
Yogunluk puanlar1 (n=145, Sira Ort. = 183,89) erkek o6grencilerin Giidiisel Yogunluk
puanlarindan (n=175, Swra Ort. = 141,12) anlamli derecede yiiksek oldugu

gozlenmektedir.

Aydin (2007) tniversite Ogrencilerinin giidiisel yogunluk puanlar1 arasinda
cinsiyete gore anlamli bir fark oldugunu ve bu farkin kizlarin lehine oldugunu
bulmustur. Ertan (2008) hazirlik sinift 6grencilerinin giidiillenme yogunlugu puanlari
arasinda cinsiyete gore anlamli bir fark oldugu ve bu farkin kiz 6grencilerin lehine
oldugu bulgusuna ulasmistir. Gokce (2008) meslek lisesi 6grencileri lizerinde yapmis
oldugu arastirmda da benzer bulgulara ulagsmistir. Arastirmada kiz Ogrencielerin
giidiisel yogunluk diizeylerinin erkek oOgrencilerinkinden anlamli diizeyde yiiksek
oldugunu bulmustur. Bu bulgular arastirma bulgularin1 destekler niteliktedir.
Aragtirmanin bulgusu kiz 6grencilerin Ingilizce 6grenmeye kars1 erkek dgrencilerden

daha hazirlikli ve daha yatkin olduklar1 seklinde yorumlanabilir.
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4.1.5. Cinsiyete Gore Ingilizce Ogrenme istegi Puanlarmna iliskin Bulgular

Ogrencilerin cinsiyetine gore Ingilizce Ogrenme Istegi puanlarinin farklilik
gosterip gostermedigine iliskin Mann Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 4.5°de yer

almaktadir.

Tablo 4.5: Cinsiyete Gore ingilizce Ogrenme Istegi Puanlar1 Arasindaki Farka
Iliskin Mann Whitney U Testi Sonucu

Cinsiyeti n Sira Ort. Sira Top. U p
Kiz 145 170,36 24701,50

11258,500 ,081
Erkek 175 152,33 26658,50

Tablo 4.5 incelendiginde, kiz ve erkek 6grencilerin Ingilizce Ogrenme Istegi
puanlart arasinda 0,05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir fark (U=11258,500;
p>,05) olmadig goriilmektedir.

Ertan (2008) hazirlik smifi 6grencilerinin Ingilizce 6grenme istegi puanlarinin
cinsiyete gore anlamli bir fark gostermedigini bulgusuna ulasmistir. Bu bulgu
arastirma bulgusunu destekler niteliktedir. Arastirmanin bulgusu hem kiz hem de
erkek ogrencilerin Ingilizce 6grenme isteklerinin kaynag: birbirlerine benzer ozellik
tasidigindn anlamli bir fark olusmadigi sekline yorumlanabilir. Ancak Bilgin’nin
(2006) meslek lisesi 6grencileri lizerinde yapmis oldugu arastirmada kiz 6grencilerin
Ingilizceye yonelik istek puanlarmin erkek ogrencilerin puanlarindan anlaml

diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt probleminde “Ogrencilerin yaslarina gore Ingilizce
Ogrenmeye Karst Tutum, Yonelim, Ingilizce Konusan Kisilere Karsi Tutum,
Giidiisel Yogunluk ve Ingilizce Ogrenme Istegi puanlar arasinda fark var midir?”
sorusuna cevap aranilmistir. Bu alt probleme cevap aramak iizere Kruskal Wallis H
Testi yapilmistir. Her bir degisken icin test sonuglar sirasiyla verilmis ve yapilmis

olan arastirmalar cercevesinde tartisilarak yorumlanmistir.
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4.2.1. Yasa Gore Ingilizce Ogrenmeye Karsi Tutum Puanlarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin yaslarina gore IOKT puanlarina iliskin Kruskal Wallis H Testi

sonucu Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6: Ogrencilerin Yaslarina Gore IOKT Puanlar1 Arasindaki Farka
Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Yas Gruplari n Sira Ort. sd x p
18-19 yas 145 161,78

20-21 yas 146 158,66 2 ,113 ,945
22 yas ve iizeri 29 163,34

Tablo 4.6’ya gére dgrencilerin yas gruplarina gére IOKT puanlar arasindaki
farka iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglari, yas gruplaria gore 6grencilerin IOKT
puanlart arasinda anlamli bir fark olmadigini (x> (2) = ,113; p >,05) gostermektedir.
Gruplarin sira ortalamalar: incelendiginde ise, 22 yas ve iizeri 6grenciler (Sira Ort. =
163,34), 18-19 yas grubundaki Ogrenciler (Sira Ort. = 161,78) ve 20-21 yas
grubundaki 6grencilerin (Sira Ort. = 158,66) izledigi goriilmektedir.

Bagceci (2004) lise ogrencilerinin devam ettikleri siniflara gore Ingilizce’ye
karst tutumlart arasinda anlamli fark olmadigi sonucuna ulagmistir. Lise
ogrencilerinin devam ettikleri siniflar ayn1 zamanda yaglarinin bir gostergesi olarak
diistiniilebilir. Bu durumda 6grencilerin yaglar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi
diisiiniilebilir. Bu baglamda bu bulgu arastirma bulgusunu destekler niteliktedir. Bu
arastirmada Ogrencilerin yaslar birbirlerine cok yakin olmasindan dolayr yasa gore

anlaml bir fark bulunmadig1 sdylenebilir.

4.2.2. Yasa Gore Yonelim Puanlarma iliskin Bulgular

Ogrencilerin yaslarina gore Yonelim puanlarina iliskin Kruskal Wallis H Testi

sonucu Tablo 4.7°de yer almaktadir.
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Tablo 4.7: Qgrencilerin Yaslarina Gore Yonelim Puanlar1 Arasindaki Farka
Hliskin Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Yas Gruplar n Sira Ort. sd x p
18-19 yas 145 162,18

20-21 yas 146 156,52 2 ,780 ,677
22 yas ve iizeri 29 172,14

Tablo 4.7°de yer alan Ogrencilerin yas gruplarina goére Yonelim puanlari
arasindaki farka iliskin Kruskal Wallis H testi sonuclari, yas gruplarina gore
ogrencilerin Yonelim puanlari arasinda anlamh bir fark olmadigini (x> (2) = ,780;

p>,05) gostermektedir.

Gruplarin sira ortalamalar1 incelendiginde ise, 22 yas ve lizeri dgrenciler (Sira
Ort. = 172,14), 18-19 yas grubundaki 6grenciler (Sira Ort. = 162,18) ve 20-21 yas
grubundaki 6grencilerin (Sira Ort. = 156,52) izledigi goriilmektedir.

Ertan (2008) tarafindan yapilmis olan arastirmada Ogrencilerin aragsal ve
biitiinlesmeci yonelim puanlarinin  yasa gore anlamli farklilhk gostermedigi
bulgusuna ulagilmistir. Bu bulgu arastirma bulgusunu destekler niteliktedir. Ayrica
Akalin ve Zengin (2007) tarafindan yapilan aragtirmada ise yas arttik¢a yabanci dil
Oogrenmenin temel amacinin yabancilarla iletisim kurmak olmasi gerektigi
diistincesine sahip olundugu, yine yas arttikca yabanci dilin sadece meslek acisindan
gecerli olan kisimlarinin Ogretilmesinin yeterli olacagi goriisiinii savunanlarin

sayisinin arttig1 bulgularina ulasilmastir.

Tablo 4.8’de ogrencilerin Yonelim puanlan arasinda yas gruplarina gore
anlamli bir fark olmadigr goriilmektedir. Bu durum yas gruplarinin birbirine ¢ok

yakin olmasindan kaynaklanabilir.

Yine yas gruplarina gore anlamli bir fark olmamakla birlikte, 22 yas ve {izeri
ogrencilerin yonelim puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum ise
yas ilerledikce Ingilizce’nin hem meslek hayatinda ki 6neminin hem de yabanci

kiiltiirleri tanimanin 6neminin farkina varildig seklinde yorumlanabilir.
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4.2.3. Yasa Gore Ingilizce Konusan Kisilere Karst Tutum Puanlarma iliskin
Bulgular

Ogrencilerin yaslara gore IKKKT puanlarina iliskin Kruskal Wallis H Testi

sonucu Tablo 4.8’de yer almaktadir.

Tablo 4.8: Ogrencilerin Yaslarina Gore IKKKT Puanlar1 Arasindaki Farka
Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Yas Gruplan n Sira Ort. sd x p
18-19 yas 145 165,83

20-21 yas 146 158,55 2 1,512 ,469
22 yas ve iizeri 29 143,64

Tablo 4.8’deki yas gruplarmna gore ogrencilerin IKKKT puanlar1 arasindaki
farka iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglari, yas gruplarina gore Ogrencilerin
IKKKT puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini X Q) =
1,512; p>,05) gostermektedir. Gruplarin sira ortalamalar1 incelendiginde ise, 18-19
yas grubundaki ogrenciler (Sira Ort. = 165,83), 20-21 yas grubundaki Ogrenciler
(Swra Ort. = 158,55) ve 22 yas ve lizeri 0grencilerin (Sira Ort. = 143,64), izledigi
goriilmektedir. Yas arttikca IKKKT puanlarinin diistiigii sdylenebilir.

4.2.4. Yasa Gore Giidiisel Yogunluk Puanlarma iliskin Bulgular

Ogrencilerin yaslarina gore Giidiisel Yogunluk puanlarna iliskin Kruskal

Wallis H Testi sonucu Tablo 4.9°da yer almaktadir.

Tablo 4.9: Ogrencilerin Yaslarina Gore Giidiisel Yogunluk Puanlar1 Arasidaki
Farka liskin Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Yas Gruplan n Sira Ort. sd x p
18-19 yas 145 167,15

20-21 yas 146 156,13 2 1,525 ,466
22 yas ve iizeri 29 149,22

Tablo 4.9°daki yas gruplarina gore Ogrencilerin Giidiisel Yogunluk puanlar

arasindaki farka iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglari, yas gruplarina gore
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ogrencilerin Giidiisel Yogunluk puanlari arasinda anlaml bir fark olmadigini (3° (2)
= 1,525; p >,05) gostermektedir. Gruplarin sira ortalamalar1 incelendiginde ise, 18-19
yas grubundaki o6grenciler (Sira Ort. = 167,15), 20-21 yas grubundaki ogrencilerin
(Swra Ort. = 156,13) ve 22 yas ve iizeri 6grenciler (Sira Ort. = 149,22) izledigi
goriilmektedir. Ogrencilerin yas1 arttikca giidiisel Yogunluk diizeylerinin diistiigii

sOylenebilir.

Ertan (2008) tarafindan yapilmis olan arastirmada oOgrencilerin giidiilenme
yogunlugu puanlarinin yaglarina gore anlamli farkliik gostermedigi bulgusuna
ulagilmigtir. Bu bulgu arastirma bulgusunu desteklemektedir. Arastirmada yas
gruplar1 birbirine ¢ok yakin oldugu icin yas gruplarina gore giidillenme yogunlugu

puanlart arasinda anlamli bir fark bulunmamis olabilir.

4.2.5. Yasa Gore Ingilizce Ogrenme Istegi Puanlarina iliskin Bulgular
Ogrencilerin yaslarma gore 101 puanlarmna iliskin Kruskal Wallis H Testi

sonucu Tablo 4.10’da yer almaktadir.

Tablo 4.10: Ogrencilerin Yaslarina Gore /07 Puanlar1 Arasindaki Farka liskin
Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Yas Gruplan n Sira Ort. sd x p
18-19 yas 145 163,14

20-21 yas 146 158,93 2 ,258 ,879
22 yas ve iizeri 29 155,22

Tablo 4.10’daki 6grencilerin yas gruplarma gore 101 puanlar arasindaki farka
iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglar1 yas gruplarina gére 6grencilerin 101 puanlart
arasinda anlaml bir fark olmadigini (%> (2) = ,258; p >,05) gostermektedir. Gruplarin
sira ortalamalar1 incelendiginde ise, 18-19 yas grubundaki 6grenciler (Sira Ort. =
163,14), 20-21 yas grubundaki 6grencilerin (Sira Ort. = 158,93) ve 22 yas ve iizeri
ogrenciler (Sira Ort. = 155,22) izledigi goriilmektedir. Ogrencilerin yas1 arttikca

Ingilizce Ogrenme Istegi puanlarinin azaldig1 soylenebilir.
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Ertan (2008) tarafindan yapilmis olan arastirmada ogrencilerin Ingilizce
Oogrenme puanlarinin yaslarina gore anlamli farklihk gostermedigi bulgusuna
ulasilmigtir. Bu bulgu aragtirma bulgusunu destekler niteliktedir. Yas gruplarina gore
Ingilizce 6grenme istegi puanlar1 arasinda anlamli bir fark ¢ikmamis olmasi yas

gruplarinin birbirine ¢ok yakin olmasindan kaynaklanmis olabilir.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin iiciincii alt probleminde “Ogrencilerin mezun olduklari lise tiiriine
gore Ingilizce Ogrenmeye Kars1 Tutum, Yonelim, Ingilizce Konusan Kisilere Karsi
Tutum, Giidiisel Yogunluk ve Ingilizce Ogrenme Istegi puanlar1 arasinda fark var
midir?” sorusuna cevap aranilmistir. Bu alt probleme cevap aramak iizere Kruskal
Wallis H Testi yapilmis ve sonuclar tablolar halinde verilmistir. Ogrencilerin mezun
olduklar1 okul tiirlerine gore puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
bulundugunda ise farkin hangi grup ya da gruplardan kaynaklandigin1 bulmak iizere
coklu karsilagtirma testi yapilarak test sonuglar1 aynmi tablo iizerinde verilmistir.

Bulgular yapilmis olan aragtirmalar ¢ercevesinde tartisilarak yorumlanmistir.

4.3.1. Ogrencilerin Mezun Olduklar: Lise Tiiriine Gore ingilizce Ogrenmeye
Karsi Tutum Puanlarina Iliskin Bulgular
Ogrencilerin mezun olduklar lise tiiriine gére IOKT puanlarma iliskin

Kruskal Wallis H Testi sonucu Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11: Qgrencilerin Mezun Olduklarn Lise Tiiriine Gore Ingilizce
Ogrenmeye Karsi Tutum Puanlari Arasindaki Farka iliskin
Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Mezun Olunan Lise Tiirii n  SiraOrt. sd x p Anlamh Fark
Genel Lise (1) 151 163,94 )
Siiper Lise (2) 75 183,09 “)

3 10,776 0,013
Meslek Lisesi (3) 8 139,06
Anadolu Lisesi (4) 86 136,75 Q)

Tablo 4.11°deki 6grencilerin mezun olduklari lise tiiriine gore IOKT puanlart

arasindaki farka iliskin Kruskal Wallis H testi sonuclari, mezun olunan lise tiiriine
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gore IOKT puanlar1 arasinda ,05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugunu (x> 3) = 10,776; p <,05) gostermektedir. Gruplarin sira ortalamalari
dikkate alindiginda, IOKT puanlarina iliskin olarak sira ortalamalarimin siiper lise
(Swra Ort. = 183,09), genel lise (Sira Ort. = 163,94), meslek lisesi (Sira Ort. =
139,06), ve Anadolu lisesi (Sira Ort. = 136,75) den mezun olan 6grenciler seklinde
siralandi@1 goriilmektedir. Gruplar arasindaki farkin hangi grup ya da gruplardan
kaynaklandigim belirlemek iizere yapilan parametrik olmayan ¢oklu karsilastirma
testi sonuclarina gore ise, genel liseden mezun olan 6grencilerin IOKT puanlar ile
Anadolu lisesinden mezun olan dgrencilerin IOKT puanlar1 arasinda genel liseden
mezun olan 6grenciler lehine ve siiper liseden mezun olan ogrencilerin IOKT
puanlar1 ile Anadolu lisesinden mezun olan &grencilerin IOKT tutum puanlari
arasinda siiper liseden mezun olan 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir

fark oldugu gozlenmektedir.

Inal ve dig. (2003) 6grencilerin dgrenim gordiikleri lise tiirlerine gore tutum
puanlart arasinda 05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu ve bu
farkin siiper lise ile Anadolu lisesi arasinda siiper lisede 6grenim goren ogrencilerin

lehine oldugunu bulgusuna ulagmiglardir.

Aydoslu (2005) Ogrencilerin mezun olduklar lise tiiriine gore ise bilissel
boyutta genel lise ile Anadolu lisesi, genel lise ile Anadolu 68retmen lisesi ve genel
lise ile diger (siiper lise, imam hatip lisesi vb. ) liselerden mezun olan dgrencilerin
puanlar1 arasinda Anadolu, Anadolu 6gretmen ve diger liselerin lehine anlamli bir
fark oldugu; Duyussal boyutta ise genel lise ile Anadolu lisesi, genel lise ile 6zel lise,
genel lise ile Anadolu dgretmen lisesi ve genel lise ile diger (siiper lise, imam hatip
lisesi vb. ) arasinda 6zel, Anadolu, Anadolu 6gretmen ve diger liselerden mezun olan
ogrencilerin lehine anlaml bir fark oldugu ve davranigsal boyutta ise lise tiirlerine
gore Ingilizce dersine yonelik tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark

olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Gokege (2008) meslek lisesi ve Anadolu meslek lisesi boliimlerine gore tutum
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu bulmustur. Bu

bulgular arastirma bulgusunu destekler niteliktedir. Ancak yapilmis olan bazi



70

calismalarda da ogrencilerin 6grenim goérmekte olduklari ya da mezun olduklart lise
tiirlerine gore Ingilizce 6grenmeye karsi tutum puanlar arasinda istatistiksel bir fark
olmadig1 bulgularina ulasilmistir. (Baggeci, 2004; Bilgin, 2006; Saracaloglu ve
Varol, 2007; Dogan, 2009). Arastirmada genel lise ve siiper liseden mezun olan
ogrencilerin tutum puanlarinin Anadolu lisesinden mezun olan &grencilerin tutum
puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek olmasi bu okullarda uygulanan Ogretim

programlarinin birbirinden farkli olmasindan kaynaklanmis olabilir.

4.3.2. (:)grencilerin Mezun Olduklarn Lise Tiiriine Gore Yonelim Puanlarina
Iliskin Bulgular

Ogrencilerin mezun olduklar1 lise tiiriine gére Yonelim puanlarma iliskin

Kruskal Wallis H Testi sonucu Tablo 4.12°de verilmistir.

Tablo 4.12: Ogrencilerin Mezun Olduklar: Lise Tiiriine Gore Yonelim Puanlar
Arasindaki Farka Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Mezun Olunan Lise Tiirii n Sira Ort. sd x p Anlamh Fark
Genel Lise (1) 151 160,19 2)
Siiper Lise (2) 75 187,40 (H4)

3 12,307 0,006
Meslek Lisesi (3) 8 172,94
Anadolu Lisesi (4) 86 136,43 2)

Tablo 4.12°deki 6grencilerin mezun olduklari lise tiiriine gore Yonelim puanlari
arasindaki farka iliskin Kruskal Wallis H testi sonuclari, Ogrencilerin mezun
olduklar lise tiiriine gore Yonelim puanlar1 arasinda, 05 diizeyinde istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugunu (x* (3) = 12,307; p <,05) gostermektedir. Gruplarin
sira ortalamalart dikkate alindiginda, Yonelim puanlarina iliskin olarak sira
ortalamalarinin siiper lise (Sira Ort. = 187,40), meslek lisesi (Sira Ort. = 172,94),
genel lise (Sira Ort. = 160,19) ve Anadolu lisesinden (Sira Ort. = 136,43) mezun olan

ogrenciler seklinde siralandig goriilmektedir.

Gruplar arasindaki farkin hangi grup ya da gruplardan kaynaklandigini
belirlemek iizere yapilan parametrik olmayan ¢oklu karsilastirma testi sonuglarina

gore ise, siiper liseden mezun olan Ogrencilerin Yonelim puanlari ile genel lise ve
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Anadolu lisesinden mezun olan dgrencilerin Yonelim puanlar1 arasinda siiper liseden
mezun olan O&grencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu

gozlenmektedir.

Ertan (2008) tarafindan yapilan arastirmada ogrencilerin mezun olduklari lise
tiirline gore aragsal yonelim ve sosyallesme yonelimi puanlari arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark bulunmamustir.

Benzer sekilde Dogan (2009) 6grencilerin mezun olduklar lise tiirlerine gore
aracsal yonelim puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig
bulgusuna ulagmistir. Bu bulgular arastirma bulgularindan farklidir. Arastirma da,
stiper liseden mezun olan 6grencilerin yonelim puanlarmin genel lise ve Anadolu
lisesinden mezun olan 6grencilerin yonelim pyanlarindan istatistiksel olarak anlamli

diizryde yiiksek oldugu goriilmektedir.

Anadolu liselerinin 6gretim programinda yer alan Ingilizce ders saati sayis1 siiper
liseden fazladir. Genel liselerin ise Ingilizce ders saati sayisi siiper lisedekinden daha
azdir. Anadolu lisesi 6grencilerinin yogun programdan sikilmalari, genel lise
ogrencilerinin ise Ingilizceye iliskin yeterli bilgiye sahip olamamalar1 nedeni ile

ozellikle aragsal ve biitiinlesmeci yonelim diizeyleri olumsuz etkilenmis olabilir.

Bu nedenle de siiper liseden mezun olan 6grencilerin yonelim puanlari Anadolu
lisesi ve genel liseden mezun olan Ogrencilerin yonelim puanlarindan yiiksek

bulunmus olabilir.

4.3.3. Ogrencilerin Mezun Olduklar: Lise Tiiriine Gore Ingilizce Konusan
Kisilere Kars1 Tutum Puanlarma Iliskin Bulgular

Ogrencilerin mezun olduklari lise tiiriine gore IKKKT puanlarina iliskin

Kruskal Wallis H Testi sonucu Tablo 4.13’de verilmistir.
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Tablo 4.13: Ogrencilerin Mezun Olduklar Lise Tiiriine Gore ingilizce Konusan
Kisilere Kars1 Tutum Puanlar1 Arasindaki Farka Iliskin Kruskal

Wallis H Testi Sonucu
Mezun Olunan Lise Tiri  n  Sira Ort. sd x p Anlamh Fark
Genel Lise (1) 151 180,31 2)4)
Siiper Lise (2) 75 145,26 (1
3 13,362 0,004
Meslek Lisesi (3) 8 128,62
Anadolu Lisesi (4) 86 141,97 (D

Tablo 4.13’deki dgrencilerin mezun olduklari lise tiiriine gére IKKKT puanlari
arasindaki farka iliskin Kruskal Wallis H testi sonuclari, 6grencilerin mezun
olduklart lise tiiriine gore IKKKT puanlari arasinda ,05 diizeyinde istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugunu (3 (3) = 13,362; p <,05) gostermektedir. Gruplarin sira
ortalamalar1  dikkate alindiginda, IKKKT puanlarina iliskin olarak sira
ortalamalarinin genel lise (Sira Ort. = 180,31), siiper lise (Sira Ort. = 145,26),
Anadolu lisesi (Swra Ort. = 141,97) ve meslek lisesinden (Sira Ort. = 128,62) mezun

olan 6grenciler seklinde siralandig1 goriilmektedir.

Gruplar arasindaki farkin hangi grup ya da gruplardan kaynaklandigini
belirlemek iizere yapilan parametrik olmayan ¢oklu karsilastirma testi sonuglarina
gore ise, genel liseden en mezun olan dgrencilerin IKKKT puanlari ile siiper lise ve
Anadolu lisesinden mezun olan dgrencilerin IKKKT puanlari arasinda genel liseden
mezun olan Ogrencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu

gozlenmektedir.

Gokce (2008) arastirmasinda meslek lisesi Ogrencilerinin  Anglo-Sakson
kiiltiiriine yonelik tutumlar1 ortalama diizeyin iizerinde oldugu bulgusuna ulagmustir.
Arastirmanin nitel verilerinin analizi sonucunda ise dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye
karst olumlu tutumlara sahip olmakla birlikte yaklasik yarisinin Anglo-Sakson
kiiltiirtinii 6grenmek i¢in kisisel caba harcamaya yonelik olumsuz tutumlara sahip

oldugunu bulmustur.
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Bu bulgu arastirma bulgusundan farklilik gostermektedir. Arastirmada genel
liseden mezun olan 6grencilerin IKKKT puanlarmin siiper lise ve Anadolu lisesinden
mezun olan dgrencilerin IKKKT puanlarindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde

yiiksek oldugu goriilmektedir.

Bu bulgu genel lisede okutulan Ingilizce ders saati sayisimin siiper lise ve
Anadolu lisesinden az olmasi ve bu ogrencilerin digerlerine nazaran Ingilizce
konusan topluluklar hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve bu nedenle de
Ingilizce konusan kisilere karsi daha olumlu tutumlara sahip olduklar1 seklinde

yorumlanabilir.

4.34. (")grencilerir! Mezun Olduklar1 Lise Tiiriine Gore Giidiisel Yogunluk
Puanlarina Iliskin Bulgular
Ogrencilerin mezun olduklar lise tiiriine gére GY puanlarma iliskin Kruskal

Wallis H Testi sonucu Tablo 4.14°de verilmistir.

Tablo 4.14: Ogrencilerin Mezun Olduklar1 Lise _Tiiriine Gore Giidiisel
Yogunluk Puanlar1 Arasindaki Farka Iliskin Kruskal Wallis H
Testi Sonucu

Mezun Olunan Lise Tiirii n Sira Ort. sd x p
Genel Lise (1) 151 165,29
Siiper Lise (2) 75 170,45
3 4,683 0,192
Meslek Lisesi (3) 8 171,50
Anadolu Lisesi (4) 86 142,38

Tablo 4.14°deki 6grencilerin mezun olduklan lise tiiriine gore GY puanlar
arasindaki farka iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglari, 6grencilerin mezun olduklari
lise tiiriine gore GY puanlan arasinda ,05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadigini (x2 (3) = 4,683; p >,05) gostermektedir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda, GY puanlarina iligkin olarak sira ortalamalarinin meslek lisesi (Sira Ort. =
171,50), siiper lise (Sira Ort. = 170,45), genel lise (Sira Ort. = 165,29), ve Anadolu

lisesinden (Sira Ort. = 142,38) mezun olan 6grenciler seklinde siralandigi goriilmektedir.
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Ertan (2008) tarafindan yapilan arastirmada oOgrencilerin mezun olduklar lise
tirline gore giidiisel yogunluk puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamustir. Bu bulgu arastirma bulgusunu destekler niteliktedir. Ancak Gokge
(2008) tarafindan yapilan arastirmada meslek lisesi ve Anadolu meslek lisesinin ¢esitli
boliimlerinde okuyan dgrencilerin giidillenme yogunlugu puanlart arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir fark bulunmustur. Benzer sekilde Dogan (2009) 6grencilerin mezun
olduklart lise tiirlerine gore giidillenme yogunlugu puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark oldugu ve bu farkin ise fen lisesi ile yabanci dil agirlikhi lise arasinda
yabanci dil agirlikli lise 6grencilerinin lehine; fen lisesi ile meslek lisesi arasinda meslek
lisesi lehine ve Anadolu lisesi ile yabanci dil agirlikli lise arasinda yabanci dil agirhikl
liseden mezun olan o6grencilerin lehine oldugu bulunmustur. Arastirma bulgusu
ogrencilerin mezun olduklar lise tiiriine gore Ogrencilerin giidiisel yogunluk puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigin ortaya koymaktadir. Ogrencilerin
mezun olduklart lise tiirleri farkli olsa bile Ingilizce 6grenmeye kars1 giidiilenmelerinin

hemen hemen esit diizeyde oldugu soylenebilir.

4.3.5. Ogrencilerin Mezun Olduklan Lise Tiiriine Gore ingilizce Ogrenme istegi
Puanlarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin mezun olduklari lise tiiriine gore 101 puanlarina iliskin Kruskal

Wallis H Testi sonucu Tablo 4.15’de verilmistir.

Tablo 4.15: Qgrencilerin Mezun Olduklar Lise Tiiriine Gore ingilizce Ogrenme
Istegi Puanlarnn Arasindaki Farka Iliskin Kruskal Wallis H Testi

Sonucu
Mezun Olunan Lise Tiirii n Sira Ort. sd $ p
Genel Lise (1) 151 168,54
Siiper Lise (2) 75 159,73
3 3,194 0,356
Maeslek Lisesi (3) 8 128,81
Anadolu Lisesi (4) 86 149,99

Tablo 4.15°deki 6grencilerin mezun olduklar lise tiiriine gore IOI puanlari

arasindaki farka iligkin Kruskal Wallis H testi sonuclari, 6grencilerin mezun
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olduklar1 lise tiiriine gore IOl puanlar1 arasinda ,05 diizeyinde istatistiksel olarak
anlaml bir fark olmadigimi (x> (3) = 3,194; p >,05) gostermektedir. Gruplarin sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, GY puanlarina iliskin olarak sira ortalamalarinin
genel lise (Sira Ort. = 168,54), siiper lise (Sira Ort. = 159,73), Anadolu lisesi (Sira
Ort. = 149,99) ve meslek lisesinden (Sira Ort. = 128,81) mezun olan Ogrenciler

seklinde siralandig goriilmektedir.

Ertan (2008) tarafindan yapilan arastirmada Ogrencilerin mezun olduklar: lise
tiiriine gore Ingilizce 6grenme istegi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmamistir. Benzer sekilde, Dogan (2009) 6grencilerin mezun olduklari lise
tiirlerine gore Ingilizce 6grenme istegi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark olmadig bulgusuna ulasmistir. Ayrica Bilgin (2006) meslek lisesi 0grencilerin
okuduklar1 okullarin Anadolu lisesi olup olmamasina gore Ingilizceye yonelik istek
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini bulmustur. Bu
bulgular arastirma bulgusunu destekler niteliktedir. Bu bulgular arastirma bulgusunu
destekler nitelikte olup, dgrncilerin ogrenim gordiikleri ya da mezun olduklar lise
tiirii farkli olsa bile Ingilizce 6grenme istegi punalrinin bundan etkilenmedigi

seklinde yorumlanabilir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt probleminde “Ogrencilerin annelerinin egitim
diizeyine gore Ingilizce Ogrenmeye Karsi Tutum, Yonelim, Ingilizce Konusan
Kisilere Kars1i Tutum, Giidiisel Yogunluk ve Ingilizce Ogrenme Istegi puanlari
arasinda fark var midir?” sorusuna cevap aranilmistir. Bu alt probleme cevap aramak
tizere Kruskal Wallis H Testi yapilmis ve test sonuclari sirasiyla tablolar halinde
verilmistir. Ogrencilerin annelerinin egitim diizeylerine gore puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark bulundugunda ise farkin hangi grup ya da gruplardan
kaynaklandigimi bulmak iizere ¢oklu karsilagtirma testi yapilarak test sonuclart ayni
tablo iizerinde verilmistir. Bulgular yapilmis olan arastirmalar cercevesinde

tartigilarak yorumlanmustir.
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4.4.1. Ogrencilerin Anne Egitim Diizeylerine Gore ingilizce Ogrenmeye Karsi
Tutum Puanlarma Iliskin Bulgular
Ogrencilerin ailelerinin aylik gelir diizeylerine gére IOKT puanlarina iliskin

Kruskal Wallis H Testi sonucu Tablo 4.16’da verilmistir.

Tablo 4.16: Ogrencilerin Anne Egitim Diizeylerine Gore Ingilizce Ogrenmeye
Kars1 Tutum Puanlan Arasindaki Farka iliskin Kruskal Wallis H
Testi Sonucu

Anne Egitim Diizeyi n Sira Ort. sd xz p Anlamh Fark
Okur-Yazar degil (1) 17 195,68

Okur-yazar, i0 M. (2) 147 149,57 »)

0O ve Dengi Ok. M. (3) 55 159,09 4 9,288 0,054

Lise ve Dengi Ok. M. (4) 67 159,16

YO, Uni ve YL (5) 34 195,09 2)

Tablo 4.16°daki 6grencilerin ailelerinin aylik gelir diizeylerine gore IOKT
puanlar1 arasindaki farka iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglari, 6grencilerin
ailelerinin aylik gelir diizeylerine gore IOKT puanlar1 arasinda ,05 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu (x* (4) = 9,288; p <,05) gostermektedir.
Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, IOKT puanlarina iliskin olarak sira
ortalamalarinin anne egitim diizeyi okur-yazar degil (Swra Ort. = 195,68), YO,
Universite ve YL mezunu (Sira Ort. = 195,09), lise ve dengi okul mezunu (Sira Ort.
= 159,16), ortaokul ve dengi okul mezunu (Sira Ort. = 159,09) ve okur-yazar, Ilkokul
mezunu (Sira Ort. = 149,57) seklinde siralandigi goriilmektedir. Gruplar arasindaki
farkin hangi grup ya da gruplardan kaynaklandigini belirlemek iizere yapilan
parametrik olmayan c¢oklu karsilastirma testi sonuglarina gore ise, annesi yiiksekokul,
iiniversite ve Yiiksek Lisans mezunu olan 6grencilerin IOKT puanlari ile annesinin
egitim diizeyi okur-yazar, ilkokul mezunu olan 6grencilerin IOKT puanalar1 arasinda
annesi yiiksekokul, {iniversite ve yliksek lisans mezunu olanlarin lehine anlaml bir

fark oldugu goriilmektedir.
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Inal ve dig. (2003) Annesi iiniversite mezunu olan &grencilerin tutum
puanlarinin annesi okuryazar, ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan 6grencilerin
tutum puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu bulgusuna ulasmislardir.
“Duyarlilik” alt 6l¢ek puanlarinda anlamli fark yaratmadigin1 bulmustur. Bu bulgular
arastirma bulgusunu desteklemektedir. Bu bulgular kismende olsa arastirma
bulgusunu destekler niteliktedir. Arastirma da anne egitim diizeyi yiiksekokul,
iiniversite ve yiiksekl lisans mezunu olan 6grncilein IOKT puanlarinin anne egitim
diizeyi okur-yazar, ilkokul mezunu olan 6grencilerin IOKT puanalrindan anlamli
diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu annenin egitim diizeyi yiiksekdikce
cocuklarini bilgilendirme diizeyininde artacagi ve gocuklarin Ingilizce 6grenemey
kars1 tutum puanlarinin yiiksek olacagi seklinde yorumlanabilir. Aragtirma da anne
egitim diizeyi okur-yazar olmayan ogrencilerin tutum puanlarininda yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu durumda annelerin egitimsel olarak yapmak isteyipde
yapamadiklarin1 ¢ocuklarinda gormek istemeleri ve bu nedenle de c¢ocuklarini

Ingilizce 6grenmeye tesvik etmeleri seklinde yorumlanabilir.

4.4.2. Ogrencilerin Anne Egitim Diizeylerine Gore Yonelim Puanlarma iliskin
Bulgular

Ogrencilerin ailelerinin aylik gelir diizeylerine gére Yonelim puanlaria

iliskin Kruskal Wallis H Testi sonucu Tablo 4.17 *de verilmistir.

Tablo 4.17: Ogrencilerin Anne Egitim Diizeylerine Gore Yonelim Puanlan
Arasindaki Farka Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Anne Egitim Diizeyi n Sira Ort. sd x p
Okur-Yazar degil (1) 17 181,15

Okur-yazar, iO M. (2) 147 160,04

00 ve Dengi Ok. M. (3) 55 151,30 4 1,931 0,747
Lise ve Dengi Ok. M. (4) 67 158,16

YO, Uni ve YL (5) 34 171,65

Tablo 4.17°deki 6grencilerin ailelerinin aylik gelir diizeylerine gore Yonelim
puanlar1 arasindaki farka iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglari, 6grencilerin

ailelerinin aylik gelir diizeylerine gore Yonelim puanlari arasinda ,05 diizeyinde
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istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigim (x2 4) = 1,9305; p >,05)
gostermektedir. Gruplarin sira ortalamalar dikkate alindiginda, Yonelim puanlarina
iliskin olarak sira ortalamalarinin anne egitim diizeyi okur-yazar degil (Sira Ort. =
181,15), YO, Universite ve YL mezunu (Sira Ort. = 171,65), okur-yazar, Ilkokul
mezunu (Sira Ort. = 160,04), lise ve dengi okul mezunu (Sira Ort. = 158,16) ve
ortaokul ve dengi okul mezunu (Swra Ort. = 151,30) seklinde siralandigi

goriilmektedir.

Arastirmada anne egitim diizeylerine gore Ogrencilerin Yonelim puanlari
rasinda istatsitiksel olarak anlamli bir fark bulunmamakla birlikte anne egitim diizeyi
okur-yazar degil ve yiiksekokul, iiniversite ve yiiksek lisans olan Ogrencilerin
Yonelim puanlarinin diger ogrencielrden yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu
annenin egitim diizeyi ylikseldik¢e cocuklarini bilgilendirme diizeyinin arttigr ve
cocuklarim Ingilizce 6grenemeye yonelttigi seklinde yorumlanabilri. Ayrica anne
egitim diizeyi okur-yazar olmayan Ogrencilerin Yonelim puanlarinin digerlerinden
yiksek olmasi ise annelerin egitimsel olarak yapmak isteyip de yapamadiklarini
cocuklarinda goérmek istemeleri ve bu nedenle de cocuklarim Ingilizce d6grenmeye

yoneltmeleri seklinde yorumlanabilir.

4.4.3. Ogrencilerin Anne Egitim Diizeylerine Gore Ingilizce Konusan Kisilere
Kars1 Tutum Puanlarma Iliskin Bulgular

Ogrencilerin ailelerinin aylik gelir diizeylerine gore IKKKT puanlarina iliskin

Kruskal Wallis H Testi sonucu Tablo 4.18’de verilmistir.

Tablo 4.18: Ogrencilerin Anne Egitim Diizeylerine Gore IKKKT Puanlar
Arasindaki Farka Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Anne Egitim Diizeyi n Sira Ort. sd x P
Okur-Yazar degil (1) 17 204,53

Okur-yazar, i0 M. (2) 147 161,23

0O ve Dengi Ok. M. (3) 55 136,84 4 9,220 0,055
Lise ve Dengi Ok. M. (4) 67 156,78

YO, Uni ve YL (5) 34 180,91
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Tablo 4.18 *deki 6grencilerin ailelerinin aylik gelir diizeylerine gére IKKKT
puanlar1 arasindaki farka iliskin Kruskal Wallis H testi sonuclari, Ogrencilerin
ailelerinin aylhik gelir diizeylerine gore IKKKT puanlari arasinda ,05 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli  bir fark olmadigim (x2 4) = 9,220; p >,05)

gostermektedir.

Gruplarin sira ortalamalart dikkate alindiginda, IKKKT puanlarina iliskin
olarak sira ortalamalarinin anne egitim diizeyi okur-yazar degil (Sira Ort. = 204,53),
YO, Universite ve YL mezunu (Sira Ort. = 180,91), okur-yazar, Ilkokul mezunu
(Swra Ort. = 161,23), lise ve dengi okul mezunu (Sira Ort. = 156,78) ve ortaokul ve

dengi okul mezunu (Sira Ort. = 136,84) seklinde siralandig1 goriilmektedir.

Arastirmada anne egitim diizeylerine gore oOgrencilerin IKKKT puanlari
arasinda istatsitiksel olarak anlamli bir fark bulunmamakla birlikte anne egitim
diizeyi okur-yazar degil ve yiiksekokul, {iniversite ve yiiksek lisans olan dgrencilerin

IKKKT puanlarmin diger dgrencilerden yiiksek oldugu goriilmektedir.

Bu bulgu annenin egitim diizeyi yiikseldikce cocuklarimi ingilizce 6grenmeye
tesvik ettikleri ve bu ogrencilerin benzer sekilde IKKKT puanlarininda arttigi
seklinde yorumlanabilir. Anne egitim diizeyi okur-yazar olmayan Ogrencilerin
IKKKT en yksek diizeydedir. Bu durumda ozellikl anne egitim diizeyi diisiik olan
ogrencilerin anneleri tarafindan tesvik edilmeleri sonucunda IKKKKT puanlarininda

arttig1 seklinde yorumlanabilir.

4.4.4. Ogrencilerin Anne Egitim Diizeylerine Gore Giidiisel Yogunluk
Puanlarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin ailelerinin aylik gelir diizeylerine gore GY puanlarina iliskin

Kruskal Wallis H Testi sonucu Tablo 4.19°da verilmistir.
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Tablo 4.19: Ogrencilerin Anne Egitim Diizeylerine Gore GY Puanlan
Arasmdaki Farka iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Anne Egitim Diizeyi n Sira Ort. sd x p
Okur-Yazar degil (1) 17 180,68

Okur-yazar, iO M. (2) 147 158,71

0O ve Dengi Ok. M. (3) 55 165,56 4 2,021 0,727
Lise ve Dengi Ok. M. (4) 67 162,97

YO, Uni ve YL (5) 34 145,07

Tablo 4.19°daki ogrencilerin ailelerinin aylik gelir diizeylerine gore GY
puanlar1 arasindaki farka iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglari, 6grencilerin
ailelerinin ayhik gelir diizeylerine gore GY puanlar arasinda ,05 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigin (X2 4 = 2,021; p >,05)
gostermektedir. Gruplarin sira ortalamalart dikkate alindiginda, GY puanlarina
iliskin olarak sira ortalamalarinin anne egitim diizeyi okur-yazar degil (Sira Ort. =
180,68), ortaokul ve dengi okul mezunu (Sira Ort. = 165,56), lise ve dengi okul
mezunu (Sira Ort. = 162,97), okur-yazar, Ilkokul mezunu (Sira Ort. = 158,71) ve
YO, Universitt ve YL mezunu (Sira Ort. = 145,07), seklinde siralandigi

goriilmektedir.

Arastirmada anne egitim diizeyine gore GY puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamakla birlikte anne egitim diizeyi okur-yazar
olmayan Ogrencilerin GY puanlarinin digerlerin yiiksek oldugu gozlenmektedir. Bu
ogrencilerin annelerinin yasamindan daha farkli bir yagama sahip olmak i¢cin mevcut
kosullar1 gelistirmeye yonelmeleri ve boylelikle giidiisel yogunluk diizeylerinin

artmis olabilecegi seklinde yorumlanabilir.

4.4.5. Ogrencilerip Anne Egitim Diizeylerine Gore Ingilizce Ogrenme istegi
Puanlarina Iliskin Bulgular

Ogrencilerin ailelerinin aylik gelir diizeylerine gore 101 puanlarmna iliskin

Kruskal Wallis H Testi sonucu Tablo 4.20’de verilmistir.
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Tablo 4.20: Ogrencilerin Anne Egitim Diizeylerine Gore iOi Puanlan
Arasmdaki Farka iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Anne Egitim Diizeyi n Sira Ort. sd x p
Okur-Yazar degil (1) 17 176,65

Okur-yazar, iO M. (2) 147 151,63

0O ve Dengi Ok. M. (3) 55 156,86 4 4,297 0,360
Lise ve Dengi Ok. M. (4) 67 167,62

YO, Uni ve YL (5) 34 182,63

Tablo 4.20’deki o6grencilerin ailelerinin aylik gelir diizeylerine gore 101
puanlar1 arasindaki farka iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglari, 6grencilerin
ailelerinin ayhk gelir diizeylerine gore IOl puanlari arasinda ,05 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigin (x2 4) = 4,297; p >,05)
gostermektedir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, 101 puanlarina iliskin
olarak sira ortalamalarinin anne egitim diizeyi YO, Universite ve YL mezunu (Sira
Ort. = 182,63), okur-yazar degil (Sira Ort. = 176,65), lise ve dengi okul mezunu (Sira
Ort. = 167,62), ortaokul ve dengi okul mezunu (Sira Ort. = 156,86) ve okur-yazar,

[lkokul mezunu (Sira Ort. = 151,63) seklinde siralandig1 goriilmektedir.

Arastirmada anne egitim diizeylerine gore dgrencilerin 101 puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamakla birlikte anne egitim diizeyi okur-
yazar degil ve yiiksekokul, iiniversite ve yiiksek lisans olan ogrencilerin 101
puanlarinin diger 6grencilerden yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu annenin
egitim diizeyi yiikseldikce cocuklarini Ingilizce 6grenmeye tesvik ettikleri ve bu
ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye daha istekli hale gelmeleri seklinde yorumlanabilir.
Anne egitim diizeyi okur-yazar olmayan ogrencilerin 101 puanlarinin digerlerinden
yiiksek olmasi ise annelerinin yasamindan daha farkli bir yagama sahip olmak icin
mevcut kosullar1 gelistirmeye yonelmeleri, bunun iginde Ingilizce 6grenme

isteklerinin arttif1 seklinde yorumlanabilir.
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4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt probleminde “Ogrencilerin babalarimin  egitim
diizeyine gore gore Ingilizce Ogrenmeye Kars1 Tutum, Yonelim, Ingilizce Konusan
Kisilere Karsi Tutum, Giidiisel Yogunluk ve Ingilizce Ogrenme Istegi puanlari
arasinda fark var midir?” sorusuna cevap aranilmistir. Bu alt probleme cevap aramak
tizere Kruskal Wallis H Testi yapilmis ve test sonuclari sirasiyla tablolar halinde
verilmistir. Bulgular yapilmis olan arastirmalar c¢ercevesinde tartisilarak

yorumlanmugtir.

4.5.1. Ogrencilerin Baba Egitim Diizeylerine Gore ingilizce Ogrenmeye Kars
Tutum Puanlarma Iliskin Bulgular
Ogrencilerin babalarin egitim diizeylerine gore IOKT puanlarma iliskin

Kruskal Wallis H Testi sonucu Tablo 4.21°de verilmistir.

Tablo 4.21: Ogrencilerin Baba Egitim Diizeylerine Gore ingilizce Ogrenmeye
Karsit Tutum Puanlan Arasindaki Farka iliskin Kruskal Wallis H
Testi Sonucu

Baba Egitim Diizeyi n Sira Ort. sd xz P
Okur-yazar, i0 M. (2) 89 154,18
00 ve Dengi Ok. M. (3) 51 141,43

3 4,360 0,225
Lise ve Dengi Ok. M. (4) 108 166,22
YO, Uni ve YL (5) 72 173,24

Tablo 4.21°deki o6grencilerin babalarinin egitim diizeylerine gore IOKT
puanlar1 arasindaki farka iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglari, 6grencilerin
babalarinin egitim diizeylerine gore IOKT puanlar1 arasinda ,05 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu (x* (3) = 4,360; p >,05) gostermektedir.
Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, IOKT puanlarma iliskin olarak sira
ortalamalarinin baba egitim diizeyi YO, Universite ve YL mezunu (Sira Ort. =
173,24), lise ve dengi okul mezunu (Sira Ort. = 166,22), okur-yazar, Ilkokul mezunu
(Sira Ort. = 154,18) ve ortaokul ve dengi okul mezunu (Sira Ort. = 141,43) seklinde

siralandig@1 goriilmektedir.
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Inal ve dig. (2003) 6grencilerin baba egitim diizeyleri agisindan &grencilerin
tutum puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi bulgusuna
ulagsmistir. Benzer sekilde Bagceci’de (2004) ogrencilerin babalarinin egitim
durumu, Ingilizce o6gretimine iliskin tutumlarini etkilemedigini bulmustur. Bu
bulgular arastirma bulgularin1 destekler niteliktedir. Arastima bulguna gore baba
egitim diizeyi arttikca o6grencilerin IOKT puanlarininda arttigi goriilmektedir. Bu
bulgu egitimli babalarin cocuklarimi yabanci dil 6grenme ve ©Onemi konusunda
bilgilendirdikleri ve bu nednele de 6grencilerin Ingilizce 6grenmeye kars1 tutum

puanlarinin artig1 seklinde yorumlanabilir.

4.5.2. Ogrencilerin Baba Egitim Diizeylerine Gore Yonelim Puanlarma iliskin
Bulgular

Ogrencilerin babalarinin egitim diizeylerine gore Yonelim puanlarina iliskin

Kruskal Wallis H Testi sonucu Tablo 4.22°de verilmistir.

Tablo 4.22: Ogrencilerin Baba Egitim Diizeylerine Gore Yonelim Puanlari
Arasindaki Farka Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Baba Egitim Diizeyi n Sira Ort. sd x p
Okur-yazar, i0 M. (2) 89 157,94
0O ve Dengi Ok. M. (3) 51 148,75

3 1,733 0,628
Lise ve Dengi Ok. M. (4) 108 161,53
YO, Uni ve YL (5) 72 170,43

Tablo 4.22°deki Ogrencilerin babalarinin egitim diizeylerine gore Yonelim
puanlart arasindaki farka iliskin Kruskal Wallis H testi sonuclari, Ogrencilerin
babalarinin egitim diizeylerine gore YoOnelim puanlart arasinda ,05 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini (x2 3) = 1,733; p >,05)
gostermektedir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, Yonelim puanlarina
iliskin olarak sira ortalamalarinin baba egitim diizeyi YO, Universite ve YL mezunu
(Swra Ort. = 170,43), lise ve dengi okul mezunu (Sira Ort. = 161,53), okur-yazar,
[lkokul mezunu (Sira Ort. = 157,94) ve ortaokul ve dengi okul mezunu (Sira Ort. =
148,75) seklinde swralandigi goriilmektedir. Ogrencilerin baba egitim diizeyleri

arttikca YOnelim puanalrida artmaktadir. Bu bulgu egitim diizeyi yiiksek olan
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babablarin daha bilingli olduklar1 ve ¢cocuklarim gelecege yonelik olarak hazirlamada

daha yeterli oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.5.3. Ogrencilerin Baba Egitim Diizeylerine Gore ingilizce Konusan Kisilere
Kars1 Tutum Puanlarina iliskin Bulgular
Ogrencilerin babalarinin egitim diizeylerine gore IKKKT puanlarina iliskin

Kruskal Wallis H Testi sonucu Tablo 4.23°de verilmistir.

Tablo 4.23: Ogrencilerin Baba Egitim Diizeylerine Gore Ingilizce Konusan
Kisilere Kars1 Puanlar1 Arasindaki Farka Iliskin Kruskal Wallis
H Testi Sonucu

Baba Egitim Diizeyi n Sira Ort. sd x p
OKkur-yazar, iOM. (2) 89 162,32
0O ve Dengi Ok. M. (3) 51 143,30

3 5,439 0,142
Lise ve Dengi Ok. M. (4) 108 154,23
YO, Uni ve YL (5) 72 179,84

Tablo 4.23°deki 6grencilerin babalarinin egitim diizeylerine gore IKKKT
puanlart arasindaki farka iliskin Kruskal Wallis H testi sonuclari, Ogrencilerin
babalarinin egitim diizeylerine gore IKKKT puanlar1 arasinda ,05 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini (x2 (3) = 5439; p >,05)
gostermektedir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, IKKKT puanlarina
iliskin olarak sira ortalamalarinin baba egitim diizeyi YO, Universite ve YL mezunu
(Sira Ort. = 179,84), okur-yazar, [lkokul mezunu (Sira Ort. = 162,32), lise ve dengi
okul mezunu (Sira Ort. = 154,23) ve ortaokul ve dengi okul mezunu (Sira Ort. =

143,30) seklinde siralandig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin baba egitim diizeyleri arttikca IKKKT puanalarinin da arttig
gozlenmektedir. Bu bulgu egitim diizeyi yiiksek olan babablarin daha bilingli
olduklari, ¢ocuklarini gelecege yonelik olarak hazirlamada daha yeterli oldugu ve
bunun sonucunda da 6grencilerin sadece Ingilizce dgrnemye karsi tutumlarinn,
yonelimlerinin degil Ingilizce konusan kisilere kars1 tutumlarininda arttign seklinde

yorumlanabilir.
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4.54. Ogrencileriq Baba Egitim Diizeylerine Gore Giidiisel Yogunluk
Puanlarina Iliskin Bulgular

Ogrencilerin  babalarinin  egitim diizeylerine gore Giidiisel Yogunluk

puanlarina iligkin Kruskal Wallis H Testi sonucu Tablo 4.24°de verilmistir.

Tablo 4.24: Ogrencilerin Baba Egitim Diizeylerine Gore Giidiisel Yogunluk
Puanlar Arasindaki Farka Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Baba Egitim Diizeyi n Sira Ort. sd xz P
Okur-yazar, iO M. (2) 89 160,86
00 ve Dengi Ok. M. (3) 51 153,03

3 0,580 0,899
Lise ve Dengi Ok. M. (4) 108 160,13
YO, Uni ve YL (5) 72 165,90

Tablo 4.23’deki 6grencilerin babalarinin egitim diizeylerine gore GY puanlari
arasindaki farka iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglari, dgrencilerin babalarinin
egitim diizeylerine gore GY puanlart arasinda ,05 diizeyinde istatistiksel olarak

anlaml1 bir fark olmadigin (x* (3) = 0,580; p >,05) gostermektedir.

Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, GY puanlarina iliskin olarak
sira ortalamalarinin baba egitim diizeyi YO, Universite ve YL mezunu (Sira Ort. =
165,90), okur-yazar, [Ikokul mezunu (Sira Ort. = 160,86), lise ve dengi okul mezunu
(Sira Ort. = 160,13) ve ortaokul ve dengi okul mezunu (Sira Ort. = 153,03) seklinde

siralandigr goriilmektedir.

4.5.5. Ogrencilerin Baba Egitim Diizeylerine Gore ingilizce Ogrenme Istegi
Puanlarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin babalarmin egitim diizeylerine gore IOl puanlarina iliskin

Kruskal Wallis H Testi sonucu Tablo 4.25’de verilmistir.



86

Tablo 4.25: Qgrencilerin Baba Egitim Diizeylerine Gore ingilizce Ogrenme
Istegi Puanlar1 Arasindaki Farka Iliskin Kruskal Wallis H Testi

Sonucu
Baba Egitim Diizeyi n Sira Ort. sd x p
Okur-yazar, iO M. (2) 89 156,65
0O ve Dengi Ok. M. (3) 51 154,34
3 0,673 0,877
Lise ve Dengi Ok. M. (4) 108 163,49
YO, Uni ve YL (5) 72 165,13

Tablo 4.25’deki dgrencilerin babalarinin egitim diizeylerine gore 101 puanlari
arasindaki farka iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglari, ogrencilerin babalarinin
egitim diizeylerine gore IOl puanlari arasinda ,05 diizeyinde istatistiksel olarak
anlamli bir fark olmadigimi (x° (3) = 0,673; p >,05) gostermektedir. Gruplarin sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, 101 puanlarina iliskin olarak sira ortalamalarinin
baba egitim diizeyi YO, Universite ve YL mezunu (Sira Ort. = 165,13), lise ve dengi
okul mezunu (Sira Ort. = 163,49), okur-yazar, Ilkokul mezunu (Sira Ort. = 156,65)
ve ortaokul ve dengi okul mezunu (Sira Ort. = 154,34) seklinde siralandigi

goriilmektedir.

Ogrencilerin baba egitim diizeyleri arttikca GY puanalarimin da arttig
gozlenmektedir. Bu bulgu egitim diizeyi yiiksek olan babablarin daha bilingli
olduklari, ¢ocuklarini gelecege daha iyi hazirlayacak sekilde bilgilendirdikleri ve
bunun sonucunda 6grencilerin daha iyi bir gelecek i¢in kendilerine first yaratabilecek
bir dili Ogrenmeye karsi daha fazla giidiillenmelerini saglamalar seklinde

yorumlanabilir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin altinc1 alt probleminde “Ogrencilerin ailelerinin gelir diizeyine
gore Ingilizce Ogrenmeye Kars1 Tutum, Yonelim, Ingilizce Konusan Kisilere Kars
Tutum, Giidiisel Yogunluk ve Ingilizce Ogrenme Istegi puanlar1 arasinda fark var
midir?” sorusuna cevap aranilmistir. Bu alt probleme cevap aramak iizere Kruskal
Wallis H Testi yapilmig ve test sonuglart sirasiyla tablolar halinde verilmistir.

Bulgular yapilmis olan arastirmalar ¢ercevesinde tartisilarak yorumlanmustir.
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4.6.1. pgrencilerin Ailelerinin Aylik Gelir Diizeylerine Gore Ingilizce
Ogrenmeye Karsi Tutum Puanlarina Iliskin Bulgular
Ogrencilerin ailelerinin aylik gelir diizeylerine gore IOKT puanlarma iliskin

Kruskal Wallis H Testi sonucu Tablo 4.26’da verilmistir.

Tablo 4.26: (:)grencilerin Ailelerinin Ayhk Gelir Diizeylerine Gore Ingilizce
Ogrenmeye Karsi Tutum Puanlar1 Arasindaki Farka iliskin
Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Ayhk Gelir Diizeyi n Sira Ort. sd x p
0-500 26 152,04

501-1000 111 155,64

1001-1500 81 160,43 4 1,207 877
1501-2000 68 167,27

2001+ 34 169,44

Tablo 4.26’daki 6grencilerin ailelerinin aylik gelir diizeylerine gore IOKT
puanlar1 arasindaki farka iliskin Kruskal Wallis H testi sonuclari, Ogrencilerin
ailelerinin aylik gelir diizeylerine gore IOKT puanlar1 arasinda ,05 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini (x2 4 = 1,207; p >,05)
gostermektedir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, IOKT puanlarina
iliskin olarak sira ortalamalarinin aylik gelir diizeyi 2001 ve iizeri (Sira Ort. =
169,44), 1501-2000 (Sira Ort. = 167,27), 1001-1500 (Sira Ort. = 160,43), 501-1000
(Sira Ort. = 155,64) ve 0-500 (Sira Ort. = 152,04) seklinde siralandig1 goriilmektedir.
Ogrencilerin ailelerinin gelir diizeylerine gore IOKT puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamakla birlikte gelir diizeyi arttikga IOKT puanlarinin

arttig1 goriilmektedir.

Hanbay (2009) Anadolu lisesi Ogrencilerinin almanca dersine yoOnelik
tutumlarini arastirmistir. Ogrencilerin ailelerinin gelir diizeylerine gore tutumlari
arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu arastirma
bulgusunu destekler niteliktedir. Arastirmada ailenin aylik gelir diizeyine gore IOKT
puanlar1 arasindan istatsitiksel olarak anlamli bi fark bulunmamakla birlikte gelir

diizeyi yiikseldikce IOKT puanlarinin arttign gézlenmektedir. Ogrencilerin ekonomik
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diizeyleri arttikca Ingilizce kaynak ve materyallere erisme imkanlarinin da artacag
ve Ingilizce 6grenmelerinin bu sekilde pekistirilebilecegi diisiiniilebilir. Ozellikle
Ingilizce dergilere abone olma, Ingilizce miizik Cd’si satin alma, yabanci kanallar
vasitasiyla Ingilizce pratik yapma gibi aktivitelerin belli bir ekonomik seviyeye
ulagsmay1 gerektiren aktiviteler oldugu goz oniine alindiginda 6grencilerin ailelerinin
gelir diizeyi arttikga Ingilizce ©grenmeye karsi tutumlriminda artmasi olasi

goriinmektedir.

4.6.2. Ogrencilerin Ailelerinin Ayhk Gelir Diizeylerine Gore Yonelim
Puanlarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin ailelerinin aylik gelir diizeylerine gére Yonelim puanlaria

iliskin Kruskal Wallis H Testi sonucu Tablo 4.27’de verilmistir.

Tablo 4.27: Ogrencilerin Ailelerinin Ayhk Gelir Diizeylerine Gore Yonelim
Puanlan Arasindaki Farka fliskin Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Aylik Gelir Diizeyi n Sira Ort. sd xz P
0-500 26 180,56
501-1000 111 161,76
1001-1500 81 150,21 4 2,998 ,558
1501-2000 68 167,62
2001+ 34 151,31

Tablo 4.27°deki Ogrencilerin ailelerinin aylik gelir diizeylerine gore Yonelim
puanlar1 arasindaki farka iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglari, 6grencilerin
ailelerinin aylik gelir diizeylerine gore YoOnelim puanlar1 arasinda ,05 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigim (X2 4) = 2998; p >,05)
gostermektedir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, Yonelim puanlarina
iliskin olarak sira ortalamalarinin aylik gelir diizeyi 0-500 (Sira Ort. = 180,56), 1501-
2000 (Sira Ort. = 167,62), 501-1000 (Sira Ort. = 161,76), 2001 ve iizeri (Sira Ort. =
151,31) ve 1001-1500 (Sira Ort. = 150,21) seklinde siralandigr goriilmektedir.
seklinde siralandig1 goriilmektedir. Ogrencilerin ailelerinin gelir diizeylerine gore
Yonelim puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamakla birlikte 6zelikle gelir

diizeyi en diisiik olan 6grencilerin Yonelim puanlarinin en yiiksek gozlenmektedir.
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Bu durum bu 6grencilerin daha 1yi yasam sartlarina sahip olmanin bir yolu olarak

Ingilizce’yi gordiikleri seklinde yorumlanabilir.

4.6.3. Ogrencilerin Ailelerinin Ayhk Gelir Diizeylerine Gore ingilizce Konusan
Kisilere Kars:1 Tutum Puanlarina Iliskin Bulgular

Ogrencilerin ailelerinin aylik gelir diizeylerine gére IKKKT puanlarina iliskin

Kruskal Wallis H Testi sonucu Tablo 4.28’de verilmistir.

Tablo 4.28: Ogrencilerin Ailelerinin Ayhk Gelir Diizeylerine Gore IKKKT
Puanlar1 Arasindaki Farka fliskin Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Ayhk Gelir Diizeyi n Sira Ort. sd x p
0-500 26 175,42
501-1000 111 154,73
1001-1500 81 160,38 4 1,190 ,880
1501-2000 68 162,89
2001+ 34 163,43

Tablo 4.28deki ogrencilerin ailelerinin aylik gelir diizeylerine gore IKKKT
puanlart arasindaki farka iliskin Kruskal Wallis H testi sonuclari, Ogrencilerin
ailelerinin aylik gelir diizeylerine gore IKKKT puanlari arasinda ,05 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini (x2 4 = 1,190; p >,05)
gostermektedir. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, IKKKT puanlarina
iliskin olarak sira ortalamalarinin aylik gelir diizeyi 0-500 (Sira Ort. = 175,42), 2001
ve iizeri (Sira Ort. = 163,43), 1501-2000 (S1ira Ort. = 162,89), 1001-1500 (S1ira Ort. =
160,38) ve 501-1000 (Sira Ort. = 154,73) seklinde siralandig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin ailelerinin aylik gelir diizeylerine gér IKKKT puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamakla birlikte gelir diizeyi en diisiik olan
ogrencilerin IKKKT puanlarinin en yiiksek oldugu dikkat cekmektedir. Bu durum
daha refah yasama kosullarina sahip olduklar1 goriilen bu kisiler gibi olma istegi ile

birlikte tutum puanlarinin arttirmis olabilecegi seklinde yorumlanabilir.
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4.6.4. Ogrencilerin Ailelerinin Ayhk Gelir Diizeylerine Gore Giidiisel Yogunluk
Puanlarina Iliskin Bulgular

Ogrencilerin ailelerinin aylik gelir diizeylerine gére GY puanlarina iliskin

Kruskal Wallis H Testi sonucu Tablo 4.29°da verilmistir.

Tablo 4.29: Ogrencilerin Ailelerinin Ayhk Gelir Diizeylerine Gore GY Puanlari
Arasindaki Farka iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Aylik Gelir Diizeyi n Sira Ort. sd xz P
0-500 26 149,98
501-1000 111 160,91
1001-1500 81 155,02 4 4,797 ,309
1501-2000 68 179,38
2001+ 34 142,53

Tablo 4.29°daki ogrencilerin ailelerinin aylik gelir diizeylerine gore GY
puanlar1 arasindaki farka iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglari, 6grencilerin
ailelerinin ayhk gelir diizeylerine gore GY puanlarn arasinda ,05 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigim (X2 @) = 47797, p >,05)
gostermektedir. Gruplarin sira ortalamalarnt dikkate alindiginda, GY puanlarina
iliskin olarak sira ortalamalarinin aylik gelir diizeyi 1501-2000 (Sira Ort. = 179,38),
501-1000 (Sira Ort. = 160,91), 1001-1500 (Sira Ort. = 155,02), 0-500 (Sira Ort. =
149,98) ve 2001 ve iizeri (Sira Ort. = 142,53) seklinde siralandig1 goriilmektedir.

Arastirmada Ogrencilerin ailelerinin aylik gelir diizeylerine gére GY puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamakla birlikte gelir diizeyi en
disik ve en yiiksek olan Ogrencilerin GY puanlarinin diger ogrendilerin GY
puanlarindan daha diisiik oldugu dikkat cekmektedir. Bu bulgu gelir diizeyi diisiik
olan ogrencilerin yillarca Ingilizce 6grenmek icin gerekli imkanlardan mahrum
kaldiklarindan dolay1 giidiillenme yogunluklarinin diisiik oldugu sdylenebilir. Gelir
diizeyi yiliksek olan Ogrencilerin ise belli bir doymusluk seviyesine ulasmis
olmalarindan dolay1 Ingilizce 6grenmek icin cok caba sarfetmedikleri ve bundan

dolay1r GY puanlarinin diisiik oldugu sdylenebilir.
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4.6.5. Qgrencilerin Ailelerinin Ayhk Gelir Diizeylerine Gore ingilizce Ogrenme
Istegi Puanlarma Iliskin Bulgular

Ogrencilerin ailelerinin aylik gelir diizeylerine gore 101 puanlarmna iliskin

Kruskal Wallis H Testi sonucu Tablo 4.30 ’da verilmistir.

Tablo 4.30: Ogrencilerin Ailelerinin Ayhk Gelir Diizeylerine Gore iOi Puanlari
Arasindaki Farka iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Aylik Gelir Diizeyi n Sira Ort. sd xz P
0-500 26 147,96
501-1000 111 151,89
1001-1500 81 160,81 4 3,988 408
1501-2000 68 178,18
2001+ 34 162,12

Tablo 4.30’daki ogrencilerin ailelerinin ayhik gelir diizeylerine gore 101
puanlar1 arasindaki farka iliskin Kruskal Wallis H testi sonuclari, Ogrencilerin
ailelerinin aylik gelir diizeylerine gore IOl puanlar1 arasinda ,05 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini (x2 4) = 3988; p >,05)
gostermektedir. Gruplarin sira ortalamalar dikkate alindiginda, {01 puanlarina iliskin
olarak sira ortalamalarinin aylik gelir diizeyi 1501-2000 (Sira Ort. = 178,18), 2001 ve
tizeri (Swra Ort. = 162,12), 1001-1500 (Sira Ort. = 160,81), 501-1000 (Sira Ort. =
151,89) ve 0-500 (Sira Ort. = 147,96) seklinde siralandigr goriilmektedir.

Ogrencilerin ailelerinin aylik gelir diizeylerine gore IOl puanlar arasinda
istatsitiksel olarak anlamli bir fark bulunmamakla birlikte, gelir diizeyleri
yiikseldikce ogrencilerin 101 puanlarinin  artir  gozlenmektedir. Bu bulgu
ogrencilerin Ingilizce 6grenme konusunda yeterli kaynaklara ulasabilmesi nedeni ile
Ingilizce 6grenmeye daha istekli hale geldikleri seklinde yorumlanabilir. Ancak en
yiiksek gelir diizeyinde olan &grencilerin 101 puanlarinin ikinci sirada yer aldig1 da
dikkat cekmektedir. Bu durum en yiiksek gelir diizeyine sahip olan Ogrencilerin
kaynaklara yeterli diizeyde ulasmalarinin Ingilizce 6grenme isteklerini yiiksettigi

ama belli bir doyum diizeyine erismis olduklar1 icinde Ingilizce 6grenme isteklerinin
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aylik gelir diizeyi kendilerinden bir diisiik olan diger 6grencilerin Ingilizce 6grenme

isteklerinden biraz daha az olmasina yol agcmis olabilir.

4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanmn  yedinci alt probleminde “Ogrencilerin iiniversite egitimi
oncesinde hazirlik egitimi alip almadiklarma goére ingilizce Ogrenmeye Kars: Tutum,
Yonelim, Ingilizce Konusan Kisilere Karsi1 Tutum, Giidiisel Yogunluk ve Ingilizce
Ogrenme Istegi puanlar1 arasinda fark var midir?” sorusuna cevap aramlmistir. Bu alt
probleme cevap aramak iizere Mann Whitney U Testi yapilmistir. Test sonuclari
sirastyla tablolar halinde verilmis ve yapilmis olan arastirmalar cercevesinde

tartigilarak yorumlanmustir.

4.7.1. ingilizce Hazirhk Egitimi Alma Durumuna Gore ingilizce Ogrenmeye
Kars1 Tutum Puanlarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin iiniversite egitimi ©ncesinde Ingilizce hazirlik egitimi alma
durumlarma gore Ingilizce Ogrenmeye Karsi Tutum puanlarmin farklilik gosterip
gostermedigine iliskin iliskin Mann Whitney U Testi sonuglart Tablo 4.31°de

verilmistir.

Tablo 4.31: Ingilizce Hazirhk Egitimi Alma Durumuna Gére Ingilizce
Ogrenmeye Karsi Tutum Puanlar1 Arasindaki Farka Iliskin
Mann Whitney U Testi Sonucu

ing. Haz. Egt. n Sira Ort. Sira Top. U p
Alms 172 156,85 26979,00

12101,000 447
Almams 148 164,74 24381,00

Tablo 4.31 incelendiginde, Ingilizce hazirlik egitimi almis ve almamis olan
ogrencilerin IOKT puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
(U=12101,000; p>,05) olmadig1 goriilmektedir. Sira ortalamalarina bakildiginda ise,
Ingilizce hazirlik egitimi almamis olan 6grencilerin IOKT puanlar1 (n=148, Sira Ort.
= 164,74) Ingilizce hazirlik egitimi almis olan 6grencilerin IOKT puanlarindan
(n=172, Sira Ort. = 156,85) istatistiksel olarak anlamli olmasa da yiiksek oldugu

gozlenmektedir.
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Dogan (2009) dgrencilerin daha 6nce hazirlik okuma durumuna goére Ingilizce
ogrenmeye karsi tutum puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi
bulgusuna ulagsmistir. Bu bulgu aragtirma bulgusunu destekler niteliktedir. Ayrica daha
once hazirhk egitimi almanmus olan Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye karsi tutum
puanlarinin hazirlik egitimi almig olan 6grencilerden yliksek olmasi dikkat cekmekteir.
Bu durum 6grencilerin Ingilizce hazirhik egitimi esnasindaki yasantilarmin Ingilizce
Ogrenemeye Kars1 tutumlarim1 olumlu yonde etkilemedigi seklinde yorumlanabilir.
Ozellikle Madran’in (2006) arastirmasinda daha once hazirhk okumus olan
ogrencilerin basar giidiisiiniin hazirlik okumamais olanlardan anlaml diizeyde diisiik
oldugunu ama basarilarinin anlamli diizeyde yiiksek oldugu ortaya konulmustur.
Daha once alinmis olan hazirlik egitimlerinin 6grencilerin basarisini arttirmayi
saglayabildigi ama Ingilizceye karsi olumlu tutumlar gelistirmelerini saglayamadig

seklinde yorum yapilabilir

4.7.2 Ingilizce hazirhk egitimi alma durumuna Gére Yonelim Puanlarina iliskin
Bulgular

Ogrencilerin Ingilizce hazirhk egitimi alma durumuna gore Yonelim
(Biitiinlesik ve Aragsal) puanlarinin farklilik gosterip gostermedigine iliskin Mann

Whitney U Testi sonuclar1 Tablo 4.32 *de verilmistir.

Tablo 4.32: ingilizce hazirhk egitimi alma durumuna Gore Yonelim (Biitiinlesik
ve Aracsal) Puanlar1 Arasindaki Farka Iliskin Mann Whitney U
Testi Sonucu

ing. Haz. Egt. n Sira Ort. Sira Top. U p
Almg 172 162,12 27885,50

12448,500 , 734
Almanmus 148 158,61 23474,50

Tablo 4.32. incelendiginde, Ingilizce hazirhik egitimi almis ve almamis olan
ogrencilerin Yonelim puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
(U=12448,500; p>,05) oldugu goriilmektedir. . Sira ortalamalara gore de, ingilizce
hazirlik egitimi almis olan 6grencilerin Yonelim puanlart (n=172, Sira Ort. = 162,12)

Ingilizce hazirlik egitimi almamis olan 6grencilerin Yonelim puanlarindan (n=148,
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Sira Ort. = 158,61) istatistiksel olarak anlamli olmasada yiiksek oldugu

gozlenmektedir.

Dogan (2009) 6grencilerin daha 6nce hazirlik okuma durumuna gore aracsal
yonelim puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigin1 bulmustur. Bu
bulgu arastirma bulgusunu destekler niteliktedir. Daha 6nce Ingilizce hazirhik egitimi
almis olan 6grencilerin yonelim puanlar ile hazirlik egitimi almamis olan 6grencilerin
yonelim puanlar arasinda istatistiksel olrak anlamli bir fark olmasa da hazirlik egitimi
almis olan 6grencilerin Yonelim puanlarinin hazirlik egitimi almamis olan 6grencilerin
Yonelim puanlarindan yiiksek oldugu gozlenmektedir. Bu durum Ingilizce hazirlik
egitimi almis olan Ogrencilerin bu egitimleri esnasinda Ingilizcenin gelecekteki

oneminin farkina varabildikleri seklinde yorumlanabilir.

4.7.3. ingilizce Hazirhk Egitimi Alma Durumuna Gére Ingilizce Konusan
Kisilere Karsi1 Tutum Puanlarina Iliskin Bulgular

Ogrencilerin Ingilizce hazirlik egitimi alma durumuna gore Ingilizce Konusan
Kisilere Karst Tutum puanlarimin farklilik gosterip gostermedigine iliskin Mann

Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 4.33’de verilmistir.

Tablo 4.33: ingilizce hazirhik egitimi alma durumuna Gore Ingilizce Konusan
Kisilere Karst Tutum Puanlar1 Arasmdaki Farka iliskin Mann

Whitney U Testi Sonucu
ing. Haz. Egt. n Sira Ort. Sira Top. U p
Almg 172 145,51 25027,50
10149,500 ,002
Almamg 148 177,92 26332,50

Tablo 4.33. incelendiginde, Ingilizce hazirlik egitimi almis ve almamis olan
ogrencilerin IKKKT puanlar arasinda 0,05 diizeyinde istatistiksel olarak anlaml1 bir
fark (U=10149,500; p<,05) oldugu goriilmektedir. Sira ortalamalar1 incelendiginde
ise, Ingilizce hazirlik egitimi almamis olan 6grencilerin IKKKT puanlar1 (n=148,
Sira Ort. = 177,92) Ingilizce hazirlik egitimi almis olan 6grencilerin IKKKT
puanlarindan (n=172, Sira Ort. = 145,51) istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksek
oldugu gozlenmektedir. Bu durum Ingilizce hazirlik egitimi almis olan 6grencilerin

yabanci dili konusan bireylere ve topluma kars1 farkindalik veya biling gelistirmis
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olmalar1 ve bunun sonucunda bu topluluklara karsi olumsuz tutumlar gelistirmis

olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

4.7.4. Ingilizce hazirhk egitimi alma durumuna Gore Giidiisel Yogunluk
Puanlarina iliskin Bulgular

Tablo 4.34’de Ingilizce hazirlik egitimi alma durumuna gore Giidiisel
Yogunluk puanlarinin farklik gosterip gostermedigine iliskin Mann Whitney U Testi

sonuglart verilmistir.

Tablo 4.34: Ingilizce hazirhik egitimi alma durumuna Gore Giidiisel Yogunluk
Puanlar1 Arasindaki Farka Iliskin Mann Whitney U Testi Sonucu

ing. Haz. Egt. n Sira Ort. Sira Top. Y p
Alms 172 153,69 26435,50

11557,500 ,153
Almams 148 168,41 24924.,50

Tablo 4.34. incelendiginde, Ingilizce hazirhik egitimi almis ve almamis olan
ogrencilerin Giidiisel Yogunluk puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
(U=11557,500; p>,05) olmadig1 goriilmektedir. . Sira ortalamalarina gore de,
Ingilizce hazirhik egitimi almamis olan ogrencilerin Giidiisel Yogunluk puanlari
(n=148, Sira Ort. = 168,41) Ingilizce hazirlik egitimi almis olan 6grencilerin Giidiisel
Yogunluk puanlarindan (n=1721, Sira Ort. = 153,69) istatistiksel olarak anlaml

diizeyde olmasa da yiiksek oldugu gozlenmektedir.

Dogan (2009) tarafindan yapilan arastirmada Ogrencilerin daha once hazirlik
okuma durumuna goére giidillenme yogunlugu puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olmadigi bulunmustur. Bu durum arastirma bulgusunu destekler
nitelikte olup Ingilizce hazirlik egitimi almis olan dgrencilerin bu egitim esnasinda

giidiisel yogunluk diizeylerinin olumsuz etkilendigi seklinde yorumlanabilir.
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4.7.5. Iingilizce hazirlik egitimi alma durumuna Gére Ingilizce Ogrenme Istegi
Puanlarina Iliskin Bulgular

Ogrencilerin Ingilizce hazirlik egitimi alma durumuna gore Ingilizce Ogrenme
Istegi puanlarmin farkhilik gosterip gostermedigine iliskin Mann Whitney U Testi

sonuglar1 Tablo 4.35’de verilmistir.

Tablo 4.35: ingilizce hazirhk egitimi alma durumuna Gore ingilizce Ogrenme
Istegi Puanlar1 Arasindaki Farka iliskin Mann Whitney U Testi

Sonucu
ing. Haz. Egt. n Sira Ort. Sira Top. U p
Almis 172 154,75 26617,50
11739,500 ,228
Almanus 148 167,18 24742.,50

Tablo 4.35 incelendiginde, Ingilizce hazirlik egitimi almis ve almamis olan
ogrencilerin 101 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark (U=11739,500;
p>,05) olmadig1 goriilmektedir. Sira ortalamalarina gére de, Ingilizce hazirlik egitimi
almamis olan 6grencilerin Giidiisel Yogunluk puanlar1 (n=148, Sira Ort. = 167,18)
Ingilizce hazirhik egitimi almis olan dgrencilerin Giidiisel Yogunluk puanlarindan
(n=172, Swra Ort. = 154,75) istatistiksel olarak anlamli diizeyde olmasa da yiiksek

oldugu gozlenmektedir.

Dogan (2009) dgrencilerin daha 6nce hazirlik okuma durumuna gore Ingilizce
Ogrenme istegi puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig
bulgusuna ulagilmistir. Bu bulgu arastirma bulgusunu desteklemekte olup, Ingilizce
hazirhk egitimi almis olan ogrencilerin bu egitim esnasinda Ingilizce 6grenme

isteklerinin olumsuz etkilendigi seklinde yorumlanabilir.
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Bu boliimde, arastirma bulgulart 1s1ginda ulasilan vargilar ve Onerilere yer

verilmistir.

Arastirmanmn  amaci, Ingilizce Hazirlik smifi  6grencilerinin  Ingilizce
Ogrenmeye karst tutum ve giidillenme diizeylerini bazi degiskenler acisindan
incelemektir. Bu amagla oOncelikle tutum, giidiillenme Ol¢iimleri i¢in Tutum-
Giidiilenme Olgegi Gelistirilmis, yapr gecerligi ve giivenirlik calismalar1 yapilmistir.
Buna ilaveten Ingilizce Ogrenme Istegi Olgegi ve Giidiisel Yogunluk Olcegi
uyarlama c¢alismalar1 yapilmistir. Olgeklerden elde edilen puanlara yonelik yapi
gecerligi ve giivenirlik calismalar1 yapilmistir. En son olarak cinsiyet, yas, kayith
olunan fakiilte/yiiksekokul, mezun olunan lise tiirli, anne ve baba egitim diizeyi,
ailenin gelir diizeyi, iiniversite egitimi oncesinde Ingilizce hazirlik egitimi alma ve
zorunlu olmasalar da Ingilizce hazirlik egitimi almak isteme durumlarina gore
Ingilizce Ogrenmeye Kas1 Tutum, Yo6nelim, Ingilizce Konusan Kisilere kars1 Tutum,
Ingilizce Ogrenme Istegi ve Giidiisel Yogunluk puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark olup olmadig test edilmistir. Yapilan istatistiksel coziimlemeler

sonucunda;

1. Kiz ogrencilerin, IOKT, Yo6nelim, GY puanlarinin erkek 6grencilerin IOKT,
Yonelim ve GY puanlarindan istatistiksel olarak anlamhi diizeyde yiiksek oldugu;
IKKKT, 101 puanlarinin ise erkek ogrencilerin IKKKT ve 101 puanlarindan yiiksek

olmasina ragmen aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 saptanmistir.

2. Ogrencilerin yaslarma gore IOKT, Yonelim, IKKKT, GY ve IOl puanlan

arasinda anlamli bir fark olmadig goriilmiistiir.

3. Ogrencilerin mezun olduklari lise tiiriine gére IOKT puanlar1 arasinda anlamli
fark oldugu, bu farkin Anadolu lisesi ile genel lise ve siiper liseden mezun olan
ogrenciler arasinda oldugu goriilmiistiir. Genel lise ve siiper liseden mezun olan
ogrencilerin  IOKT puanlarinin  Anadolu lisesinden mezun olan ogrencilerin

puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu saptanmustir. Ogrencilerim mezun
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olduklar lise tiiriine gére Yonelim puanlart arasinda anlaml bir fark oldugu ve bu
farkin stiper lise ile genel lise ve siiper lise ile Anadolu lisesinden mezun olan
ogrenciler arasinda oldugu goriilmiistiir. Siiper liseden mezun olan Ogrencilerin
Yonelim puanlarinin genel lise ve Anadolu lisesinden mezun olan Ogrencilerin
Yonelim puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu gozlenmistir. Ogrencilerim
mezun olduklari lise tiiriine gére IKKKT puanlart arasinda anlamli bir fark oldugu ve
bu farkin genel lise ile siiper lise ve genel lise ile Anadolu lisesinden mezun olan
ogrenciler arasinda oldugu goriilmiistiir. Genel liseden mezun olan Ogrencilerin
IKKKT puanlarinm siiper lise ve Anadolu lisesinden mezun olan 6grencilerin IKKT

puanlarindan anlaml diizeyde yiiksek oldugu saptanmustir.

4. Ogrencilerin annelerinin egitim diizeylerine goére IOKT puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu ve bu farkin anne egitim diizeyi okur-
yazar ve ilkokul mezunu ile yiiksekokul, iliniversite ve yiiksek lisans mezunu olan
ogrenciler arasinda oldugu goriilmiistiir. Anne egitim diizeyi yiiksekokul, {iniversite
ve yiiksek lisans olan 6grencilerin IOKT puanlarinin anne egitim diizeyi okur-yazar
ve ilkokul mezunu olan 6grencilerin IOKT puanlarindan istatistiksel olarak anlamli
diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin anne egitim diizeylerine gore
Yonelim, IKKKT, GY ve 101 puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

olmadig1 saptanmustir.

5. Ogrencilerin babalarmin egitim diizeyine gore IOKT, Yonelim, IKKKT, GY ve
IO puanlart arasinda anlamli bir fark gozlenmemistir. Ancak o6grencilerin

babalarmin egitim diizeyi arttikga IOI puanlarinin arttigr goriilmiistiir.

6. Ogrencilerin ailelerinin gelir diizeylerine gére IOKT, Yonelim, IKKKT, GY ve
IOl puanlari arasinda anlamli bir fark gozlenmemistir. Ancak gelir diizeyi

yiikseldikce IOKT ve 101 puanlarmin artti1 saptanmistr.

7. Daha once Ingilizce hazirlik egitim almis olan 6grencilerin IKKKT puanlarmin
Ingilizce hazirhik egitimi almamis olan ogrencilerden anlamh diizeyde yiiksek
oldugu; Ingilizce hazirlik egitimi almamis 6grencilerin IOKT, GY ve 101 puanlarinin

Ingilizce hazirlik egitimi almis olan 6grencilerden anlamli diizeyde olmasa da yiiksek
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oldugu gozlenmistir. Sadece Ingilizce hazirlik egitimi almis olan Ogrencilerin
Yonelim puanlarinin Ingilizce hazirhik egitimi almamis olan 6grencilerin Yoénelim

puanlarindan anlamli diizeyde olmasa da yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuclar dogrultusunda olusturulan Oneriler

asagida sunulmustur.

1. Yapilan arastirmamin bulgulari 1siginda Z. K. U Hazirlik Simiflarinda egitim
gormeye hak kazanan ve daha Onceden ortadgretimde hazirlik egitimi almayan
ogrenciler belirlenip, bu Ogrencilerin daha iyi diizeye gelmeleri i¢in 6zel miifredat

uygulamasina gidilebilir.

2. IOKT, GY ve 101 genel olarak 6grencinin Ingilizce derslerindeki basarilarmi
etkileyen faktorlerdir. Ogrencilerin Ingilizce ©grenmeye karsi, tutum, giidiisel
yogunluk ve Ingilizce 6grenme isteklerini artirmak icin giidiisel farkindalik yaratacak

aktiviteler uygulanabilir.

3. Bu calismada oOgrencilerin akademik basarilanyla giidillenme diizeyleri

arasindaki iligkiye bakilmamistir. Bundan sonraki ¢alismalarda bu iliski incelenebilir.

4. Bu arastirmada 6grencilerin giidillenmesinde ebeveyn etkisine bakilmamustir.

Ilerde yapilacak arastirmalarda bu etki arastiralabilir.

5. Daha 6nceden Z. K. U Hazirhk Sinifinda Hazirhk egitimi almis ve mesleki
yasamlarinda Ingilizce’yi kullanarak kariyer yapmis dgrenciler davet edilerek onlarin
tecriibelerinden hazirlik siniflarinda okuyan Ogrencilerin yararlanmas1 ve dil

o0grenmeye daha iyi motive olmalar1 saglanabilir.

6. Hazirhik Sinifi zorunlu olmasa da hazirlik okumak isteyen Ogrencilerin hangi
faktorlerce motive edildigi arastirilip, bu faktorler nispeten diisiik giidiilenmeye sahip

ogrencilerin giidiillenmesinde kullanilabilir.

7. Ogrencilerin mezun olduklari lise tiiriine gore Ingilizce Ogrenmeye Karsi
Tutumlan farkli oldugundan standart bir egitim saglanabilmesi i¢in farkl liselerin

Ingilizce miifredatlar1 gozden gecirilip birbirlerine denk hale getirilebilir.
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8. Ingilizce hazirlik egitimi almamis olan ogrencilerin IOKT, GY ve IOI
puanlarinin Ingilizce hazirlik egitimi almis olan ogrencilerden anlamli diizeyde
olmasa da yiiksek oldugu gozlenmistir. Bu bilginin 1s1831inda ortadgretim Ingilizce
hazirlik izlencesi Ogrencilerin daha c¢ok ilgisini cekecek, gercek hayatlarindaki

ihtiyaglarin karsilayacak duruma getirilmesi onerilebilir.
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EKLER
Ek-1 Kisisel Bilgi Formu
Degerli 6grenciler,

Bu calisma ikinci dil 6grenmeye kars1 giidiillenme diizeylerinizi belirlemek amaciyla
yapilmaktadir. Bu amagla kisisel bilgiler, giidiisel yogunluk, Ingilizce 6grenme istegi
ve giidiilenme ile ilgili maddelerin yer aldigi dort boliimden olusan bir kitapgik
hazirlanmistir. Her boliim basinda maddeleri cevaplandirmaniza yonelik aciklamalar
yer almaktadir. Bu aciklamalara gore, her maddeyi dikkatlice okuyup size en uygun
olan secenegi isaretlemeniz Onemlidir. Liitfen hi¢cbir maddeyi atlamayin ve tiim
maddeleri cevaplayiniz. Katkilariniz icin tesekkiir ederim.

Okt. Bora PULAT

Aciklama:
1. Cinsiyet: UK UE
2. Yas:

3. Dogum Yeri :

4. Fakiilte/ Yiiksekokul:

O Tip Fak. QO Ikt. ve Idari Bil. Fak. U Fen-Ed. Fak. U Miihendislik F
U Bartin Orman Fak. U Zonguldak Saglik YO O Den. isl. ve Yon. YO.
S. Bolim:

Q Tip O iktisat A Isletme O Maliye O Biyoloji A Fizik O Kimya

0O Matematik O Cevre Miih.Q Elk.ve Elkt. Miih O Jeo. ve Fot. Miih. O Insaat Miih.
U Maden Miih. U Makine Mith. U Orman End. Miih. 1 Orman Miih.

Q Peyzaj Mimarlign  Q Den. Isl. ve Yon. Q Hemsirelik
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6. Mezun Oldugunu Lise Tiirii:

U Genel Lise Q Fen Lisesi U Meslek Lisesi U Anadolu Lisesi
0 Teknik Lise Q Spor Lisesi QO Ana. Meslek Lisesi 4 Sos. Bil. Lisesi
O Giizel Sanatlar Lis. O Ana. Giiz. San. L. 1 Aksam Lisesi Q Acik Ogret. Lis.
O Imam Hatip Lisesi O Ana. Imam H. L. Q Diger (A¢ik¢a yazimz) ............

7.  Annenizin Egitim Diizeyi:

O Okur-yazar degil Q Okur-Yazar Q Ilkokul mezunu

Q Ortaokul ve dengi okul mezunu U Lise ve dengi ok. m. Yiiksekokul Mezunu

Q Universite Mezunu O Lisans Ustii Egitim

8. Babamzn Egitim Diizeyi:

O Okur-yazar degil O Okur-Yazar Q Ilkokul mezunu

Q Ortaokul ve dengi okul mezunu U Lise ve dengi ok. m. Yiiksekokul Mezunu U

Universite Mezunu O Lisans Ustii Egitim
9. Annenizin meslegi: ........cccciiiiiiiiininnnn.
10. Babamzin Meslegi: .....ccceevveiiiniiinnennnns

11. Ailenizin ayhk gelir diizeyi:

O 0-500 TL U 501-1000 TLW 1001-1500 TL Q 1501-2000 TL Q 2001TL ve iistii

12. Anneniz Ingilizce biliyor mu?

QO Evet Q Hayir
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13. Babamz ingilizce biliyor mu?
U Evet U Hayir

14. Z.K. U. Hazirhk Programindan énce baska bir okulda ingilizce hazirhk

egitimi aldimiz nu ?
U Evet U Hayir
15. Hazirhk Programi zorunlu olmasaydi yine de okumak ister miydiniz?

QO Evet O Hayir



KORELASYON MATRIiSi

TGl TG2 TG3 TG4 TGS TG6 TG7 TG8 TGY TG10 TG11l TG12 TG13 TG14 TG15S TG1l6 TG17 TGI8 TG19

TG1 1,000 ,489 354 502 ,610 326 426 464 ,194 213 272 434 485 376 228 588 236 421 216
TG2 489 1,000 ,375 414 440 475 314 401 ,084 ,188 427 354 523 358 ,119 399 274 446 174
TG3 354 375 1,000 426 313 424 181 287 -,008 ,005 442 257 305 362 ,057 245 ,091 426 ,046
TG4 502 414 426 1,000 ,557 424 375 344 069 ,099 269 329 420 419 ,063 534 ,162 511 ,137
TGS .,610 ,440 313 557 1,000 ,337 ,469 433 187 259 275 445 480 371 ,176 611 ,254 407 257
TG6 326 475 424 424 337 1,000 ,224 464 ,143 166 537 385 ,502 ,495 ,129 361 237 323 152
TG7 426 314 ,181 375 469 224 1,000 ,340 ,106 ,130 ,188 ,328 290 ,229 206 476 280 318 ,175
TG8 464 401 287 344 433 464 340 1,000,192 229 383 376 ,659 415 253 472 371 362 276
TGY .,194 084 -,008 ,069 ,187 ,143 106 ,192 1,000 ,473 ,020 ,254 ,192 ,107 265 ,176 384 151 467
TG10 ,213 ,188 ,005 ,099 259 ,166 ,130 ,229 473 1,000,125 ,232 326 ,223 363 257 456 ,149 454
TG11 272 427 442 269 275 537 ,188 383 ,020 ,125 1,000 ,333 490 421 ,087 295 ,155 317 ,091
TG12 434 354 257 329 445 385 328 376 254 232 333 1,000,505 314 ,075 582 278 395 246
TG13 485 ,523 305 ,420 480 .,502 ,290 ,659 ,192 326 .,490 ,505 1,000,537 ,241 513 ,393 421 .,324
TG14 376 ,358 362 419 371 495 229 415 ,107 223 421 314 537 1,000 ,146 415 251 436 235
TG15 ,228 ,119 ,057 ,063 ,176 ,129 206 ,253 265 363 ,087 ,075 241 ,146 1,000,197 381 ,024 ,404
TG16 ,588 399 245 534 611 361 476 472 ,176 257 295 582 513 415 ,197 1,000 ,377 ,485 274
TG17 ,236 ,274 ,091 ,162 254 237 ,280 371 ,384 456 ,155 278 393 251 381 377 1,000,210 ,631
TG18 421 446 426 511 407 323 318 362 ,151 ,149 317 395 421 436 ,024 485 210 1,000,153
TG19 216 ,174 ,046 ,137 257 ,152 ,175 276 467 454 ,091 246 324 235 404 274 ,631 ,153 1,000

ISLIEJA| UOASE[A.10Y] 1333]() dwud[npno-wmny, -y
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ONEM DUZEYI (TGek Yonlii)

TGl ,000  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
TG2 000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 000 077 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,022 ,000 ,000 ,000 ,002
TG3 000 ,000 ,000  ,000 ,000 ,001 ,000 ,448 466 ,000 ,000 ,000 ,000 ,168 ,000 ,062 ,000 ,217
TG4  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,120 ,046 ,000 ,000 ,000 ,000 ,143 ,000 ,003 ,000 ,010
TGS  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,000
TG6  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  ,000 ,007 ,002 ,000 ,000 ,000 ,000 ,014 ,000 ,000 ,000 ,005
TG7  ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 ,036 ,014 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,001
TG8 000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 000 ,001  ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
TG9 000 ,077 448 ,120 ,001 ,007 ,036 ,001 ,000  ,365 ,000 ,0001 ,035 ,000 ,001 ,000 ,005 @ ,000
TG10 000 ,001 466 ,046 ,000 ,002 ,014 ,000 ,000 ,017 ~ ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,006 000
TG11 000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,365 ,017 ,000  ,000 ,000 ,069 ,000 ,004 ,000 ,061
TGI12 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,103 ,000 ,000 ,000 ,000
TGI3 000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,000  ,000 ,000 ,000 ,000 @ ,000
TG14 000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,035 ,000 ,000 ,000 ,000 ,007  ,000 ,000 ,000 ,000
TG15 000 ,022 ,168 ,143 ,000 ,014 ,000 ,000 ,000 ,000 ,069 ,103 000 ,007 ,000  ,000 .,343  ,000
TG16 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  ,000 ,000
TG17 ,000 ,000 ,062 ,003 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,004 ,000 ,000 ,000 ,000 000 ,000  ,000
TGI8 000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,005 ,006 ,000 ,000 ,000 ,000 343 ,000 ,000 ,005
TG19 000 ,002 ,217 ,010 ,000 ,005 ,001 ,000 ,000 ,000 ,061 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 005

TG6 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Determinant 0,000
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Ek-3 Tutum-Giidiilenme Olcegi
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Kesinlikle
katihyorum

Katiliyorum

Biraz
katihlyorum

Kararsizim
(Notr)

Biraz
katilmiyorum

katilmiyorum

Kesinlikler

katilmiyorum

Ingilizce 6grenmekten gercekten zevk aliyorum.
Ingilizce 6grenmekten hoslaniyorum.

Ingilizce 6grenmek gercekten mitkemmel bir duygudur.
Ingilizcenin haricindeki konularla zamanim gecirmeyi
yeglerim.

Ingilizceden nefret ederim.

Okuldan mezun olunca, Ingilizce galismay1
birakacagim, ciinkii Ingilizceye merakim yok.
Miimkiin oldugunca Ingilizce 6grenmeyi planlarim.
Ingilizce konusmak 6nemlidir, ciinkii iyi bir is
bulmamda gerekli olacaktir.

Ingilizce calismak 6nemlidir, ¢iinkii daha fazla ve farkl
insanlarla iletisim kurabilmemi saglayacak bir
imkandir.

Ingilizce konusmak onemlidir ¢iinkii Ingilizce konusan
insanlarla daha rahat etkilesim igerisinde olabilecegim.
Ingilizce calismak 6nemlidir, ¢iinkii Ingiliz hayat
bicimini anlamami ve dziimsememi saglayacaktir.
Ingilizce calismak 6nemlidir, ¢iinkii gelecekte is
hayatimda Ingilizceye ihtiyacim olacak.

Ingilizce 6grenmem 6nemlidir, ¢iinkii Ingilizce
konusan insanlarla iletisim kurabilmeme imkan
verecek.

Ingilizce calismak 6nemlidir, ¢iinkii beni daha bilgili
bir insan haline getirecek.

Ana dili Ingilizce olan insanlara Ingilizce konustuklari
i¢in bir yakinlik hissediyorum.

Ana dili olarak Ingilizce konusanlarla tanistik¢a, onlart
daha cok seviyorum.

Ingilizceyi ana dili olarak konusanlarin gururlanmak
icin ¢cok sebepleri vardir. Ciinkii diinyanin bilim dilidir.
Ingilizceyi ana dili olarak konusan bircok insanla
tanigmak isterim.

Ingilizce calismak 6nemlidir, ¢iinkii ingilizce bilirsem
diger insanlarin bana daha fazla saygi ve sevgi
gostereceklerini diisiiniiyorum.
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Ek-4 ingilizce Ogrenme istegi Olcegi Korelasyon Matrisi

Korelasyon Matrisi
i03 i04 i0s i06 i07 i09 i010

i03 1,000 ,301 ,450 441 ,185 ,309 ,190
i04 ,301 1,000 ,346 ,352 ,154 ,287 172
i0s 450 ,346 1,000 429 ,280 ,350 ,289
i06 441 ,352 ,429 1,000 ,213 ,248 ,236
i07 ,185 ,154 ,280 213 1,000 ,359 426
109 ,309 ,287 ,350 ,248 ,359 1,000 ,404
io10 ,190 172 ,289 ,236 ,426 ,404 1,000
i03 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
i04 ,000 ,000 ,000 ,002 ,000 ,001
i0s ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
i06 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
107 ,000 ,002 ,000 ,000 ,000 ,000
i09 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
io10 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,000

Determinant = ,244




Ek-5 ingilizce Ogrenme istegi
1-Diger derslerle karsilastirildiginda, Ingilizce’yi
a) cok seviyorum.
b) diger derslerimi sevdigim kadar seviyorum.
¢) en az sevdigim derstir.
2-Eger okulumda bir 1ngilizce kuliibii olsa,
a) toplantilarina ara sira katilirim.
b) iiye olmak isterim.
¢) kesinlikle katilmam.
3-ingilizce dersini alip almamak benim elimde olsa
a) kesinlikle alirim.
b) almazdim.
¢) alip almayacagimi bilmiyorum.
4-Ingilizce calismay1
a) hic ilgi ¢ekici bulmuyorum.
b) bircok konudan daha ilgi ¢cekici bulmuyorum.
c) cokilgi cekici buluyorum.
5-Eger imkanim olsa ve yeterince Ingilizce bilsem, Ingilizce televizyon programlarini--------
izlerim.
a) bazen.
b) miimkiin oldukga sik.
¢) higbir zaman.
6-Eger cevremde Ingilizce konusan insanlar olsa,
a) onlarla asla Ingilizce konugmam.
b) bazen onlarla ingilizce konusurum.
¢) miimkiin oldugunca onlarla ingilizce konusurum.
7-Eger firsatim olsa ve yeterince Ingilizce bilsem, Ingilizce dergileri ve gazeteleri
a) olabildigince sik okurum.

b) asla okumam.

¢) c¢ok sik okumam.

112
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Ek-6 Giidiisel Yogunluk Olcegi Korelasyon Matrisi

Korelasyon Matrisi

GY1 GY3 GY4 GYS GY7 GYS8

GY1 1,000 ,382 ,353 ,353 ,296 ,322
GY3 ,382 1,000 ,374 ,361 ,328 ,405
GY4 ,353 374 1,000 314 ,407 ,348
GYS5S ,353 ,361 314 1,000 ,276 ,295
GY7 ,296 ,328 ,407 ,276 1,000 ,294
GY8 ,322 ,405 ,348 ,295 ,294 1,000
GY1 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
GY3 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
GY4 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
gys ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
gy7 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
gy8 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

Determinant = ,324




Ek-7 Giidiisel Yogunluk Olcegi

1-Ingilizce simfimda 6grendiklerimi aktif olarak,
a) Siklikla diistintirim
b) hemen hemen hi¢ diistinmem
¢) ara sira diisiiniiriim

2-Ingilizce 6grenirken bir problemle karsilagirsam,
a) hemen Ingilizce 6gretmenimden yardim isterim.
b) sadece sinavdan 6nce yardim isterim.
c) umursamam, unutur giderim.

3-ingilizce 6devime sira gelince,
a) biraz emek harcarim fakat elimden geldigince ugrasmam.
b) c¢ok dikkatli calisirim ve her seyi anladigimdan emin olurum.
c) sadece soyle bir lizerinden gecerim.

4-Ingilizce’yi nasil calistigim goz 6niine alindiinda, diiriistce diyebilirim ki:
a) sorumluluklarimi hemen hemen yerine getiriyorum.

b) o kadar az 6dev yapiyorum ki sinav gegcmem veya basarili olmamu sans eseri olarak

goriyorum.

c) gercekten Ingilizce 6grenmeye calistyorum.
5-ingilizce 6devimi 6gretmenden geri aldiktan sonra,

a) hatalarimm diizelterek ddevlerimi yeniden yazarim.

b) 06devimi bir kenara koyar ve hatalarimi umursamam.

c) odevimi gozden geciririm fakat hatalarim diizeltmek i¢in ¢aba sarf harcamam.
6-Ingilizce stmifimdayken,

a) miimkiin oldukg¢a derse katilirim. (parmak kaldiririm, sorulari cevaplandiririm)

b) sadece daha kolay sorulara cevap veririm.

¢) hig¢ derse katilmam.
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Ek-8 Anket izin Formu

T.C.
ZONGULDAK KARAELMAS UNIVERSITES]
REKTORLUGE
OGRENCI iSLERI DAIRE BASKANLIGI

Sayr :B.30.2.ZK0.0.72.00.00/516- 106C gan
Konu : Anket Calismas: 09 0s. ?.ﬂﬂg* 07

SOSYAL BILIMLER ENSTITUST MUDDURLUGUNE

iLGI : 02.09.2009 tarih, B.30.2.ZK().0.41.00.00/115-731 sayill yaamz.

Enstitiintiz Egitim Programlan ve Oprctim Anabilim Dali Yuksek Lisans Program
Ogrencisi Bora PULAT'in “Ingilizce Ogretiminde Motivasyon” konulu tez calismasi icin
ZK.U. vabanet Diller Hazirlik Programi  tfrencilerine anket uygulamasi yapmasi
Rektdrliglimiizee uygun goriilmistiir.

Bilgilerinizi ve gercgini rica ederim.

me.ﬁr. ihsan TOROGLU

Rektér o,
Rekttir Yardimeis:

Zonguldak Karagimas Oniversitesi Rektorligl. 67100 Zonguldak, Tel: 0 372 257 40 10 (4 Flat) Fax: 0 372 257 21 40
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EKk-9 Robert Gardner’den Tutum-Giidiilenme Test Bataryasim Kullanmak

Uzere Alinan izin

Permission request for the use of motivation test battery = *

bora pulat ' (STl te el
R.C. Gardner Pleass be advised lhal thera was no message i your amail R.G.Gardner o p 1118409
bora pulat On 111808 R © Gardner <gardneribuws cax wiete =~ > Flaase ba advised (hal 1172009
R.C. Gardner to me show delals 11/21/08 Raply

Thank you for your email. This will confirm that you have my parmission to translate into Turkish and adap! as required for your situation
IhﬂInlam&hurulfon'l'l-ul'm.iﬂﬂlldlMoﬂ'luﬁuﬂTitlﬂlnl')l'lhllummmymhmeimﬂdmuﬂwﬁimﬂamm}
| would alse recommend that you read tha manuseripts reproduced on my webpage [ see how we use the battery

Sincerely,

R C. Gardner
bora putal wrate

On 111809, *R.C. Gardner* <gardner@uwo, o <mailio gardnenBuw tas= Wrone:
Please be asvised !at thers was no message in your email
R.C Gardnar

bora pulat wrote:

R. C. Gardner, Ph D

Profassor Emeritus

DCepaniment of Psychology

University of Westemn Ontanio

Lordon, Onlario NSA 5C2

Office Phone. (519) 581-3870, Fax: (519) 661-3961

E-mail: gardinerDuwo o <mailto:gardnaruwe ca»

‘Webpages For language related files hifp Mpabiish uwo caf-gardnen <ntin fpublish uwe carfTEgardnen’>

For data analysis files
hitp:ipublish, uwo cal-gardner/Datasnalyss Dol Caim
<http fipublish, Lweo caf TEgardnenDatasnalysisDoCam>

- Ghew quoted bt -

Reply Farward

#Backto INboX 4 tie Repotspam Deiste  Movels  Labes  Mare actions

Use frea POP access fo download your messages to Outiook or devices that support POP.  Learm man
You are currently using 118 MB (1%) of your T4Z7T ME.

Last account activity: 20 hours apa &1 this IP (88 242 23.188). Deluiy
Geraall wiew: standcard | furm off chat | tuim off buzz | okder vedsion | basic HTWML Learn mofe

©2010 Geagla - Tarma - Privacy Palicy - Buzz Privacy Pobey - Gocgle Home
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