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OZET

SINGAPUR, iIRLANDA, JAPONYA, GUNEY KORE, ESTONYA VE
TURKIYE’NIN ANA DiLi OGRETIM PROGRAMLARININ
KARSILASTIRILMASI

Oykii YUFKA
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisti
Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dal1 Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Yasemin UZUN
29/08/2025, 197

Bu caligmada PISA 2022 uygulamasinda okuma becerileri alaninda yiiksek basari
gosteren iilkeler arasinda yer alan Singapur, Irlanda, Japonya, Giiney Kore ve Estonya'nin
ana dili 6gretim programlar ile Tiirkiye'nin ana dili 6gretim programlari amag, beceri ve
yetkinlikler ile kazanimlar agisindan karsilastirmali olarak incelenmistir. Arastirmanin
kapsami, s6z konusu iilkelerin ortaokul ve lise diizeylerine karsilik gelen 7., 8. ve 9. simif

diizeyleriyle siirh tutulmustur.

Calismanin amaci, Singapur, irlanda, Japonya, Giiney Kore ve Estonya iilkelerinin
ana dili programlarinin, Tiirkiye'de okutulmakta olan Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve
Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi ile karsilastirmali olarak incelemektir.
Arastirma kapsaminda ayrintili olarak ortaya konan benzerlik ve farkliliklar, tilkemizde
kullanilan 6gretim programlarinin gelisime agik yonlerini tespit etmeye ve giincellenmesine
yonelik somut Onerilerin gelistirilmesine zemin olusturmaktadir. incelenen verilerin
toplanmasinda nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi kullanilmistir.
Dokiiman incelemesi sonucunda elde edilen veriler betimsel analiz ilkelerine gore

yorumlanmastir.

Inceleme sonucunda, basari seviyeleri yiiksek olan iilkelerin ana dili &gretim
programlarinda Ogrencinin merkeze alindigi bir yaklasim benimsendigi gortilmiistiir.

Programlarda yer alan kazanimlar incelendiginde elestirel diisiinme, okuryazarlik ¢esitliligi,

v



kiilttirel farkindalik, iist bilissel diisiinme becerileri ve yasam boyu 6grenme gibi 21. yiizyil
becerileri kapsaminda 6nemli goriilen yeterliliklerin Tiirkiye'ye oranla daha fazla yer aldig:
tespit edilmistir. Elde edilen bulgularin ve verilen onerilerin, Tiirkiye'nin ana dili 6gretim

programlarinin iyilestirilmesine yonelik ¢alismalara katki saglayacagi ongoriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: PISA, 21. Yiizyil Becerileri, Ogretim Programi, Kazanim, Ana
Dili



ABSTRACT

COMPARISON OF MOTHER TONGUE CURRICULUMS OF SINGAPORE,
IRELAND, SOUTH KOREA, ESTONIA AND TURKEY

Oykii YUFKA
Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies
Department of Turkish and Social Sciences Education Master's Thesis
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Yasemin UZUN
29/08/2025, 197

In this study, the mother tongue curricula of countries that achieved high performance
in reading skills in the PISA 2022 assessment namely Singapore, Ireland, Japan, South
Korea, and Estonia were compared with Turkey's mother tongue curricula in terms of
objectives, skills and competencies, and learning outcomes. The scope of the study is limited
to the 7™, 8™, and 9™ grade levels, which correspond to lower and upper secondary education

in the countries examined.

The aim of the study is to conduct a comparative analysis of the mother tongue
curricula of Singapore, Ireland, Japan, South Korea, and Estonia with the Turkish and
Turkish Language and Literature curricula currently implemented in Turkey. The similarities
and differences identified through this comparison serve to determine the areas in which
Turkey's curricula can be improved and to propose concrete recommendations for their
revision. In collecting the data, document review one of the qualitative research methods
was employed. The data obtained through document review were interpreted according to

the principles of descriptive analysis.

The analysis revealed that countries with high levels of success adopt a student-
centered approach in their language curricula. Examination of the learning outcomes showed
that competencies commonly associated with 21% century skills such as critical thinking,
multiple literacies, cultural awareness, metacognitive thinking, and lifelong learning are

more prominently featured in these countries compared to Turkey. It is anticipated that the
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findings and recommendations presented in this study will contribute to the improvement of

Turkey's mother tongue curricula.

Keywords: PISA, 21st Century Skills, Curriculum, Learning Outcome, Mother

Tongue
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BIiRINCi BOLUM
GIRIS

1.1. Problem Durumu

Insan, diinyaya geldigi giinden hayatin1 kaybettigi giine kadar cevresindeki kisilerle
iletisim kurmak, duygu ve diisiincelerini ifade etmek, tecriibelerini, bilgi birikimini gelecek
nesillere aktarmak icin yazili veya sozlii bircok yonteme basvurmustur. Kullanilan bu
yontemlerin ortak noktasi ise dildir. Dil, insanin anlagilmasini saglamakta dnemli bir aragtir.
Chomsky, Aspects of the Theory of Syntax adli eserinde bu kavrami zihinsel bir yeti olarak
tanimlamaktadir. Chomsky'ye gore dil, bireylerin sinirli dilsel kuralarla sonsuz sayida
anlamli ifade iiretmesini saglayan dogustan gelen bir kapasitedir (Chomsky, 1965). Insam
diger varliklardan farkli kilan, duygu, diisiince ve isteklerini anlatabilme konusunda dogal

bir arag olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Arslan, 2017: 64).

Dil, insanlar arasindaki iletisim kurmay1 saglamasinin yaninda, kiiltlir aktarimi i¢in
de onemli bir arag olarak goriilmektedir. Kaplan'in “Birey, konustugu dili hazir bulur. Dil,
bireye toplumun bagisladigi en biiyiik miras ve donatimdir. Anne, baba, ¢evre, okul, cocuga
dil araciligiyla toplumun asirlar boyu biriktirdigi hayat tecriibesini ve kiiltiirii de aktarir.”
seklinde yaptig1 tamim, dilin kiiltiir aktarrmindaki rolii ve 6nemini ifade etmektedir (iscan,

2007: 2). Bu tanimdan da anlasildig: iizere dil, iletisim kurabilmenin temel amacidir.

Birey dogdugu andan itibaren dil becerilerini bulundugu ortam igerisinde
gelistirmeye ¢alisir. Bu baglamda bireyin ¢evresinde maruz kaldig: ilk dil ana dili olarak
adlandirilir ve sezgisel olarak 6grenilir. Bireyin diisiincelerini rahatlikla ifade edebildigi ve
Ozgiin ifadeler kullanabildigi dil ana dilidir. Ana dili 6grenilirken bir programa ihtiya¢ yoktur
ve edinim s6z konusudur (Sahin, 2013: 14). Ana dili hareketsiz bir yapida degildir ve
gelisimi yasam boyu devam eden bir beceridir (Kalayci, 2022: 1).

Ana dili kavram ile ilgili alanyazinda ¢esitli tantimlamalar bulunmaktadir. Yadav'a

gore “Ana dil, bir kisinin dogumundan itibaren veya belirli bir kritik donem i¢inde 6grendigi,



biyolojik olarak yasa bagli olarak edinilen ve sosyal kimligin temeli haline gelen ilk dildir”

seklinde tanimlanmistir (Yadav, 2014: 573).

Korkmaz'm Gramer Terimleri Sozliigi'nde ana dilin tanimi: “Insanin dogup
bliytidiigii aile ve bagl oldugu toplum ¢evresinden edindigi, kendisiyle toplum arasindaki
iliskilerde en giiclii bag1 olusturan dil.” olarak yapilmistir (Orug, 2016: 313). Aksan ise bu
kavrami: “Ana dili, baglangigta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iliskili
bulunan ¢evrelerden 6grenilen, insanin biling, altina inen ve bireylerin toplumla en giiclii

baglarini olusturan dil” olarak tanimlamistir (Kalayci, 2022: 11).

Edinimi ilk olarak aile c¢evresinde baslayan dil yetisi, ilerleyen siiregte egitim
ortaminda gelistirilmeye devam ettirilmektedir. Bireyin kisilik gelisiminin iyi dogrultuda
seyretmesi, kendini ifade edebilmesi dil becerilerini ne kadar iyi kullandigi ile dogru

orantilidir. Bu sebeple 6gretim programlarinda ana dili egitimine gerekli 6nem verilmelidir.

Ana dili, onu olusturan toplumun ge¢misten glinlimiize kadar olan siiregteki tim
kiiltiir ve degerleri icinde barindirir. Diller onu konusan milletin yasam bicimleriyle ve
diisiince yapilartyla dogrudan iliskilidir. “Humboldt'a gore dil, bir ulusun kiiltiir diizeyini
gosteren en 1yi aractir ve ancak kendi diline dayanan, kendi dilinde ilerlemeler yapan ulus
gergek bir kiiltliriin yaraticisi olabilir” (Celebi, 2006: 299). Anlasilan o ki dil ait oldugu
toplumu yansitan bir ayna islevi gormekte, toplumun diisiince yapisini, kiiltiiriinii ve
gelismislik diizeyini gostermektedir. Bu baglamda kisinin ana diline hakim olmas1 oldukga

Onemli bir meseledir.

Ana dili dersleri, insanlar arasinda iletisim becerilerinin gelisimi desteklemekte, buna
ek olarak bireyin kendini ifade etme, anlama ve yorumlama becerilerinin en yiiksek seviyeye
cikarilmasina yardimci olmaktadir. Kisinin ¢evresindeki insanlarla dogru ve etkili iletisim
kurabilmesi, biligsel gelisimini tamamlayabilmesi ve ¢esitli alanlarda basari elde edebilmesi,
ana dili yeterliligiyle dogrudan iliskilidir (Arslan, 2017: 64). Ana dili konugsmay1 6grenmek,
bireylerin kapsamli gelisimi i¢in ¢ok gereklidir. Ana diline hakim olan bireylerde biligsel

gelisim ve entelektiiel ilerleme daha hizli ve kolay olmaktadir (Nishanthi, 2020: 77).



Ogretim programlarinda ana diline énem verilmesi kiiltiir aktariminin saglanmasi ve
milli degerlere sahip bireyler yetistirilmesi acgisindan biiyiik énem tasimaktadir. Ayni
zamanda birey, icinde yasadigi donemin teknolojik gelismelerine hakim olabilmek ve siirekli
degisen diinyaya ayak uydurabilmek i¢in dili etkili kullanmaya ihtiyag duymaktadir. Ana
dili yeterliligi diisiik bireylerde bu beceriler yeteri kadar gelismemektedir.

Dil, bireyin sahip oldugu potansiyeli tam anlamiyla ortaya koymasi, karmagik
sorunlara ¢oziim liretmesi, bilimsel diisiinme becerisi kazanmasi, farkli degerleri tanimasi ve
daha genis bir bakis acis1 gelistirmesi tizerinde dogrudan etkili bir unsurdur. Bu nedenle, dil
becerilerinin yalniz okul dénemine 6zgii degil, yasam siiresince siirdiiriilebilir sekilde
gelistirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu dogrultuda birgok iilke, dil yeterliliklerinin
artirllmasina oncelik vermekte ve bu alanda stirekli yeni yaklasimlar hayata gegirmektedir

(Giines, 2011: 124).

Dil 6grenimi insanlar1 yasamlar siiresince i¢cinde bulunabilecekleri bir¢cok duruma
hazirlamanin yan1 sira onlara yeni tutum ve davranig kazandirmay1 da saglamaktadir. Dil
ogrenmek yalnizca konusmakla sinirli degildir. Konusmak kadar yazmak da cagdas insan
icin vazgecilmez bir iletisim aract olarak karsimiza cikmaktadir. Dilin farkli iletisim
sekillerine olan bu hakimiyet bireyin okur-yazar kimligine sahip olmasini saglamaktadir. Bu
acidan bakildiginda okur-yazar kimligi gelistirmek, ana dilinde iist diizey konugma ve yazma

becerileri edinmekle iligkilidir (Giindiiz, 2005: 21).

Ana dili dersleri 6grenciyi iki yonli olarak etkilemektedir. Bunlardan ilki, ana dili
dogru ve etkili kullanmak i¢in anlatim becerileri kazanmak; ikincisi ise diisiince becerilerinin
derinligini artirmak ve kisilik gelisimini desteklemektir. Bu baglamda ana dili 6gretimi
gerceklestirilirken etkinlik alanlarina gereken dikkat ve 6zenin gosterilmesinin bir sonucu
olarak, Ogrencilerin kelime dagarciginin artigi, elestirel ve yoruma dayali kavramalarin
gerceklestigi goriilmiistiir (Acik Onkas, 2010: 124). Bu bilgilerden anlasildig: iizere dil
diinyay1 anlama ve yorumlamada, bireyin kendisini ifade etmede dnemli oldugu gibi kisilik
gelisimini de desteklemekte, O0gretim hayatinda karsilasacagi farkli dersleri kavrama
konusunda onemli bir arag¢ olarak goriilmekte ve ¢esitli zeka alanlarinin gelismesine katki

saglamaktadir.



Demirel'e gore ana dili dersleri tiim derslerin temeli konumundadir ve diger derslerin
ogretiminde bir ara¢ olarak goriilmektedir. “Ana dil dersinin etkinlik alanlar1 anlama ve
anlatma becerileri lizerine kuruludur. Ana dilinin islek ve giizel kullanimi; anlama becerileri,
okuma ve dinleme; anlatma becerileri konusma ve yazma egitimlerinin etkili olarak
islevsellestirilmesi ile miimkiin olacaktir” (A¢ik Onkas, 2010: 122). Dil egitiminin temel
amaci, bireylerin iletisim ve diisiinme becerilerinin gelistirilmesidir. “Dil yoluyla iletisimin
bir yoniinii anlatma, diger yoniinii anlama becerileri olusturur. Bu ylizden biitiin iilkelerin
egitim sistemlerinde dil egitimine, Ozellikle de ana dili egitimine biiylik 6nem verilir”

(Dolunay, 2010: 277).

Ister ana dili ister yabanci dil olsun, tiim dil dgretim siireglerinde gelistirilmesi
hedeflenen dort temel beceri bulunmaktadir. Bu beceriler birbirinden bagimsiz degil, aksine
birbirini destekler niteliktedir. Bu nedenle, 6gretim siirecinde bu beceriler biitiinciil bir
yaklasim dogrultusunda ele alinmaktadir (Ciftei, 2019: 137). Dil 6gretim siirecinde temel
beceriler sayesinde bireylerin hem kiiltiirel kimligin sekillenmesi ve gelistirilmesi hem de
sOzli ve yazili ifade yetisinin giiclenmesi saglanmaktadir. Bu becerilerin etkili bir sekilde
kullanilmasinda dil bilgisi hakimiyeti ayrica énem tasimaktadir. Ogrencinin dil bilgisi
alanindaki yeterliligi, dilin olanaklarmi kavrayabilmesini miimkiin kilmaktadir (Goger,

2015: 235).

Ulkelerin uluslararas1 6grenci basar1 arastirmalarindaki basar1 seviyeleri, bu iilkelerin egitim
sistemlerinin  bagarilarmin birer gostergesi olarak goriilmektedir. Ozellikle PISA
uygulamasi, bireylerin bilgiden ¢ok giinliik yasama iliskin becerilerini dl¢tligli gz oniinde
bulunduruldugunda, sonuclari 6nemsenen ve egitim sistemlerini cesitli degisiklikler
yapmaya iten bir arastirma olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ozer, 2020: 218). Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International Student Assessment -
PISA), Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilat1 (Organisation for Economic Co-Operation
and Development - OECD) tarafindan {iger yillik donemler halinde gerceklestirilen bir
izleme caligmasidir (MEB, 2023: 12). PISA smavinin uygulamasi on bes yasindaki bireyler

iizerinde yapilmaktadir.

PISA, bireylerin okulda 6gretim programlari icerisinde belirlenen konular1 ne kadar

ogrendiginin 6tesinde, yasadiklari hayat i¢inde karsilasabilecekleri durumlarda, okul egitimi
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araciligryla edindikleri bilgi ve becerileri kullanabilme, akil yiiriitme, analiz etme gibi
becerileri kullanabilen etkin birer iletisimci olup olmadiklarini 6lgmeyi hedeflemektedir
(Celen vd., 2011: 767). Bu siirecte okullarin niteligi, egitime esit erigim, is birligi imkanlari,
bireylerin psikolojik diizeyde iyi oluslari, sosyal iliskileri ve akademik yeterlilikleri gibi pek
cok unsur dikkate alinmaktadir (Aydin ve Cilek, 2024: 2364).

PISA, temelde matematik okuryazarlii, fen okuryazarligt ve okuma becerileri
degerlendirilmektedir. Arastirma kapsaminda ele alacagimiz okuma becerileri; kisinin
topluma dahil olmak, potansiyelini arttirmak, bilgisini genisletmek ve hedeflerini
gerceklestirmek amaciyla yazili metinleri dogru anlama, uygun sekilde kullanma ve bu

metinler lizerine diisiinme olarak tanimlanmaktadir (Benzer, 2019: 99).

Teknolojinin her alanda artan etkisi ve hizl1 degisim gostermesi, okuma becerilerinin
de ayn1 hizla 6nem kazanmasina zemin hazirlamistir. Ciinkli giiniimiizde geleneksel olan
baskili metinlerin yaninda, dijital ortamlarda ¢esitli tlirlerdeki metinlerden yapilan okumalar
on plana ¢ikmaktadir. Fakat dijital ortamlardaki icerik yogunlugu, dogru ve tutarh bilgiye
ulagmay1 zorlagtirmakta ve bilgi edinme konusunda bireye diisen sorumlulugu artirmaktadir.
Bu bilgiler 1s181nda okuma becerileri okuryazarligi, kisisel hedeflere ulasmak, bilgi ve
yetenekleri gelistirmek ve ayni zamanda topluma katkida bulunmak i¢in metinleri anlamak,
kullanmak, degerlendirmek, yansitmak ve etkilesim kurmak olarak tanimlanmaktadir. 21.
ylizyildaki dijital platformlara kadar uzanan metinlerin anlasilmasinda okuma becerisi, farkli

kaynaklari sentezlemeyi, gercek ve goriis ayrimi yaparak bilgi olusturmay1 gerektirmektedir

(OECD, 2021).

PISA uygulamasinda okuma becerilerinin Ol¢iilmesi metin temelli olarak
yapilmaktadir. S6z konusu metinler metin tiirleri, metinle etkilesim siirecinde kullanilan
biligsel siiregler ve farkli zorluk diizeyindeki sorular olarak ii¢ farkli boyutta ele almaktadir.

Bu ii¢ baslik su sekilde agiklanmaktadir (MEB, 2023: 85-88):

A. Metin Tiirleri

Okuma becerilerinde belirli bir diizeyde olan okuyucularin, okudugu metni anlamasi

ve ilgili sorular1 ¢ozebilmesi i¢in metinlerde aktarilan bilgileri birbiriyle iliskilendirmesi



gerekmektedir. Baskili metinlerin yaninda dijital medya metinlerinin 6n plana ¢ikmasi, ¢ok

sayida yeni metin tiirlerini ortaya ¢ikarmistir. Bu yiizden degerlendirme siirecinde farkli

metin tiirleri kullanilmistir.

a. Metnin Kaynagina Gore:

Tek kaynakli metinler: Bu metinler yazari, yazilma ve yayimlanma tarihi,
referans numarasi gibi unsurlari belli metinlerdir.
Cok kaynakli metinler: Yazari, yayinlanma tarihi, baslig1 veya referans

numarasi farkli olan metinlerdir.

b. Metnin etkilesim sekline gore:

Duragan Metinler: Dijital metinlerin kimisi, baskili metinlerdeki gibi diisiik
diizeyde etkilesim gerektirir. Bu tiir metinlerde baskilt metinlerdeki sayfa
¢evirme mantigina paralel olarak kaydirma ¢ubuklari ve sekmeler kullanilir.
Dinamik Metinler: Okuyucunun bagka bdliimlere sayfaya veya internet
sitesine gitmesini saglayan metin icerisindeki sayesinde aradigi bilgiye

ulagmasini saglayan anahtar kelimeler veya baglanti linklerinden olusur.

¢. Metnin sekline gore:

Devamzi olan metinler: Paragraflar halindeki climlelerden olusmaktadir.
Devami olmayan metinler: Birkag listenin bir araya gelmesi ile olugsmaktadir.
(Tablolar, listeler, grafikler, diyagramlar, reklamlar, kataloglar, planlar ve
indeksler gibi.)

Karma metinler: Duragan ve dinamik metinlerin bir arada sunuldugu
metinlerdir. (Resimle birlikte verilmis bir paragraf veya agiklayict

gostergedeki bir grafik vb.)

d. Metnin tiiriine gore:

Betimleme: Bir nesnenin gesitli 6zelliklerini anlatan ve “ne” sorusuna yanit
veren metinlerdir.

Hikaye: Belli bir zaman diliminde gerceklesen olaylarin anlatildig:
metinlerdir ve “ne zaman” sorusuna yanit verir. (Gazete yazilari, biyografi,

kisa bir 0ykii bu tiire 6rnek gosterilebilir.)
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e Acgiklama: Kavramlarin zihinde nasil algilandigini sunan metinlerdir.

o Tartisma: Genellikle “neden” sorusuna cevap veren 6nerme ve kavramlarin
arasindaki iligkinin ikna etmeye yonelik sekilde agiklandig1 metinlerdir.

e Yonerge: Bir seyin nasil yapilacaginin agiklandigi metinlerdir.

e FEtkilesim: Bilgiyi okura etkilesim ile sunan metinlerdir. Ikili iliskilerin

kurulmasini saglar. (Mektup, davetiye vb.)

B. Bilissel Siirecler

PISA okuma becerileri degerlendirme kapsaminda dort farkli biligsel siire¢ ele
alimmistir. Bunlar akicit okuma, anlama, bilgiye ulagsma, degerlendirme ve derinlemesine

diisiinmedir.

a. Akic1 Okuma

Bireylerin metinleri kolay ve etkili sekilde okumalart olarak tanimlanir. Verilen
anlammin kavranmasi i¢in metni dogru okuma, ¢oziimleme, ifade etme ve isleme
becerilerini kapsamaktadir. PISA uygulamasinda akici okuma becerileri degerlendirilirken,
bireylere basit yapili ciimleler verilmekte ve bu ciimlelerin anlamli olup olmadig:

sorgulatilmaktadir.

b. Bilgiye Ulasma:

Metinden hareketle bilgiyi bulmaya yonelik olan biligsel siiregtir. Bu biligsel siiregte
okuyucularin, sunulan bilgiyi hizli ve dogru sekilde anlamlandirabilmesi i¢in paragraflar
arasindaki tutarliligi, bilgilerin dogrulugunu ve giivenirligini  degerlendirmeleri
gerekmektedir. Baskili okuma veya dijital ortamda okuma yaparken ihtiya¢ duyulan

becerilerin farkli oldugu gézden kagirilmamalidir.

¢. Anlama:

Bu siirecte okuyucularin metinlerdeki agik veya Ortiili anlami kavramalari
gerekmektedir. Metnin uzunluguna gore “ger¢ek anlam ifade etme” ve “gikarimlari
birlestirme ve ¢ikarimlar olusturma” olarak basliklandirilmistir. Gergek anlam ifade etme

stirecinde kisa metinlerde aranan cevabin bulunmasi; ¢ikarimlar1 birlestirme ve ¢ikarimlar



olusturma siirecinde ise uzun metinlerdeki bilgileri iliskilendirerek ¢ikarimlarda bulunmasi

beklenir.

d. Degerlendirme ve Derinlemesine Diisiinme:

Bu siiregte okuyuculardan sadece agik ve ortiikk anlamlar1 kavramalar1 degil, ayni
zamanda metnin igerik ve bigimsel yOnlerini nitelik acisindan degerlendirebilmeleri
hedeflenmektedir. Bu degerlendirme siireci, “niteligi ve giivenirligi degerlendirme”, “metnin
igerigi ve bigimi lizerine diistinme” ve “uyusmazliklar1 belirleme” olmak {izere {i¢ ana baslhk
altinda ele alinmaktadir. Niteligi ve glivenirligi sorgulama esnasinda okuyucunun, metnin
icindeki bilgilerin dogrulugunu, gegerliligini ve tarafsizligini tespit etmesi gerekmektedir.
Icerik ile bicim arasindaki iliski degerlendirilirken ise metnin yap1 dzellikleri ve yazarin
bakis acilar1 arasindaki uyum g6z Oniinde bulundurulmaktadir. Anlam celigkilerinin

belirlenmesi ve giderilmesi asamasindaysa farkli metinlerdeki bilgileri kiyaslayarak ¢6ziim

bulma becerileri devreye girmektedir.

C. Sorular

Bireylerin PISA'da yer alan sorular1 cevaplamak icin biligsel siireclerden en az birini
kullanmalar1 gerekmektedir. Sorular bir veya birden daha ¢ok metinden olusan iiniteler

bigiminde olusturulmaktadir.

PISA'da okuma becerilerinin ele alinis sekli géz oniinde bulunduruldugunda, bu
beceri alaninda basar1 gostermek i¢in okuma becerilerinin gelistirilmesinde kritik 6nemi olan
ana dili Ogretim programlarinin biligsel becerileri destekler nitelikte diizenlenmesi
gerekmektedir. Ciinkii PISA, bireylerin edindigi bilgileri beceriye doniistiiriiliip
dontistiirilmedigini 6l¢en bir arastirmadir (Yildirim Suna ve Benzer, 2023: 1740). Bireylerin
herhangi bir alanda bilgi edinmek ve bu bilgileri farkl disiplinlerle iliskilendirebilmesi i¢in
okuma becerilerine sahip olmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda s6z konusu becerilerin temel

alindig1 ana dili veya edebiyat derslerinin igeriginin islevsel olmasi gerekmektedir.

PISA sonuglart ve ilgili literatlir dogrultusunda yapilan degerlendirmelerde, ana
dilinde giiglii temele sahip olmanin {ist diizey okuma-anlama becerilerini 6nemli 6lciide

etkiledigi goriilmektedir. Okuma yalnizca yazili sembolleri tanima degil, st biligsel



becerileri barindiran bir etkinliktir. OECD verilerine gore ana dilinin dgretim dili olmayan
iilkelerde okuma becerileri puanlari, ana dilinin 6gretim dili oldugu tilkelere gore daha diisiik
oldugu tespit edilmistir. (OECD, 2019) Ana dili yetkinligi okuma becerilerini gelistirir;
okuma becerilerinin gelistirilmesi ise tim disiplinlerde basar1 elde etme konusunda énemli

bir yetkinlik alan1 olusturmaktadir.

Okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinde ozellikle metin tiirtine 6zgii okuma
caligmalarinin agirlikli olarak yapilmasi okuma siirecini istenen performans diizeyinde
gerceklestirme agisindan Oonemlidir. Farkli metin tiirlerinin ele alinmasi, bireylerin metin
yapilarina dair farkindalik kazanmalarini saglayarak biligsel semalar1 isleme, hangi
stratejileri kullanacaklarini se¢me ve bilgilerini diizenleme gibi hususlara destek olmaktadir.
Farkli metin tiirlerinin taleplerinin de farkli olusu, metin tiirleri arasindaki ayirt edici
ozellikleri ve metne yaklasim yollarin1 6grenmelerini de gerektirmektedir (Amanvermez,

2025: 177).

Okuma becerisi, aligkanlik ve tekrar gerektirmektedir. Okuma becerilerinin
gelistirilerek devamlilik saglanmasi zorunlu egitim i¢inde atilan temellere baglidir. Bu beceri
O0grenme, arastirma, yorum yapma, tartisma ve elestirel diisiinme gibi biligsel siiregleri
kapsayan ¢ok yonlii bir yapiya sahiptir (Batur ve Alevli, 2014: 23). Okuma becerisinin tesvik
edilmesine ana dili programlarinda yer verilmesi tizerine 6gretim programlari ve kazanimlar
gelistirilmesi 21. yiizyil becerilerinin gelistirilmesi ile dogru orantili olarak ilerlemektedir.
20. ylizy1l okuryazarlig1, 6nceden belirlenmis ve secilmis bilgiyi isleme {izerine kuruluyken
21. ylizyll okuryazarligi, hazir bilgiyi degerlendirmenin yaninda bilgiyi insa etme ve

dogrulamakla iliskili olarak gelismistir (OECD, 2021).

Yasadigimiz ¢agm bilgi teknolojilerinde yasanan hizli gelismeler ve toplumsal
degisimler, bireylerin dil becerilerine sahip olmanin yaninda 21. yiizyil becerileri olarak
adlandirilan yetkinlikleri edinmeleri ve iist bilissel farkindalik sahibi olmalarini
gerektirmektedir. Ana dili 6gretimi, bireylerin bilissel ve sosyal gelisiminde rol oynadigi
gibi bu yetkinliklerin kazandirilmasinda da 6nemli bir konumda yer almaktadir. Bu nedenle
iilkeler, ana dili 6gretim programlarim1 ¢agin ihtiyaglarima cevap verecek sekilde
diizenlemekte ve Ogrencilerin hem dilsel hem de kiiltiirel agidan donanimli sekilde

yetismelerini hedeflemektedir.



Uluslararas1 diizeyde uygulanan sinavlarda, tlkelerin dil becerileriyle akademik
basarilar1 arasindaki iliski ortaya konulmaktadir. Ozellikle okuma becerileri alanindaki
basari, 6grencilerin diger disiplinlerdeki basarisini dogrudan etkilemektedir. PISA'da
yiiksek basar1 elde eden Singapur, Irlanda, Japonya, Giiney Kore ve Estonya gibi iilkeler,
ana dili 6gretim programlarinda yeni yaklasimlar, icerikler ve yontemler benimsemektedir.
Tiirkiye ise bu iilkelere kiyasla dil 6gretiminde geleneksel yontemlerin kullanilmaya devam

ettirdigi ve kendi onceliklerini belirledigi goriilmektedir.

Farkl1 iilkelerin ana dili 6gretim programinin amag, beceri ve kazanimlar agisindan
kargilastirilmasi, mevcut uygulamalarin giliglii ve zayif yonlerinin saptanmasinda ve
Tiirkiye'deki programin gelistirilmesine yonelik éneriler sunmak igin énemlidir. Ulkemizin
PISA gibi uluslararas1 sinavlarda daha iyi diizeyde basar1 elde etmesi, egitim sisteminin
eksiklerinin belirlenmesi ve gereken yeniliklerin yapilmasi i¢in alanyazinda yapilan
caligmalarda ana dili derslerinin 6zellikle beceri ve kazanimlarinin kiyaslandigi ¢caligmalarin

yetersiz oldugu goriilmiistiir. Bu durum ¢alismanin problemini olugturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Problemleri

Aragtirmanin amact PISA 2022 sonuglarina gére okuma becerileri alaninda {ist
siralarda yer alan ve yiiksek basar1 gdsteren Singapur, Irlanda, Japonya, Giiney Kore ve
Estonya {iilkelerinin ana dili 6gretim programlarinin, Tiirkiye'de okutulmakta olan Tiirkce
Dersi Ogretim Programi ve Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programi ile amag,
kazanim ve beceriler agisindan karsilastirmali olarak incelemektir. Bu karsilastirma
araciligtyla s6z konusu iilkelerin 6gretim programlarinda yer alan kazanim yapilari, dil
becerileri alanlarindaki dagilim, biligsel ya da iist biligsel beceri diizeyleri ve programlarin

ogrencilerde gelistirmeyi amagladig yeterlilik tiirleri ayrintili bicimde degerlendirilecektir.

Aragtirma kapsaminda ayrintili olarak ortaya konacak olan benzerlik ve farkliliklar,
uluslararas1  diizeyde basariya, Ozellikle PISA  sonuglarina nasil  yansidigi
degerlendirirlecektir. Elde edilen bulgular, Tiirkiye'nin ana dili 6gretim programlarinin

gelisim alanlarin1 belirlemek ve programlarin giincellenmesine yonelik somut Oneriler
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gelistirmek amaciyla da kullanilabilecektir. Bu sayede Tiirkiye'nin uluslararast sinavlardaki

basar1 diizeyini artirmaya yonelik egitim politikalarina katki sunulmasi hedeflenmistir.

1.2.1. Alt Problemler

e Singapur, irlanda, Japonya, Giiney Kore, Estonya ve Tiirkiye'nin &gretim
programlarinin 6zellikleri nelerdir?

e Belirlenen iilkelerin 6gretim stratejileri nelerdir?

e Belirlenen iilkelerin sahip oldugu 6gretim programlarinin 6zellikleri bakimindan
Tiirkiye ile benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?

e Belirlenen iilkelerin 6gretim programlarinda ve kazanimlarinda yer alan 21.

yiizy1l becerileri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu arastirma ilkogretim ve ortadgretim dgrencilerinin okuma becerileri basta olmak
iizere, matematik ve fen okuryazarligi alanindaki basarilarini arttirmak igin veriler sunmay1
hedeflemektedir. Bu da Tirkiye'nin uluslararas1 diizeydeki basarisina dogrudan etki
edebilecegi ve basar1 diizeyini yiikseltmeye yoOnelik stratejilerin belirlenmesine katki

saglayabilecegi diisiiniilmiistiir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve Edebiyati olarak
adlandirilan ana dili 6gretim programlari teorik olarak incelendiginde, programlarin dil
becerilerini gelistirmeye ve istenilen basari sonucunu verebilecek nitelikte hazirlandigi
goriilmektedir. Ancak bu programlarin, uzun senelerdir PISA gibi uluslararasi
degerlendirme smavlarinda hedeflenen basar1 diizeyine ulasmada yeterli etki
saglayamadiklari iilkenin {ist siralarda yer almamasindan anlasilmaktadir. Bu sebeple, basari
diizeyi yiiksek olan iilkelerin 6gretim programlarmin nitelikleriyle Tirkiye'deki mevcut

programlarin analiz edilmesine ve gerekli dnerilerin belirlenmesine ihtiya¢ duyulmustur.

Alanyazin incelendiginde bu konuyla ilgili ¢aligmalarin yeterli sayida olmadig1 tespit
edilmistir. Bu yOniiyle, sz konusu arastirma alanyazina katki sunacak ve ilerleyen

donemlerde gerceklestirilecek calismalara kaynak niteligi tasiyacaktir.
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1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Calisma kapsaminda belirlenen {ilkelerin PISA basarisinin siirekli oldugu ve ilgili
bakanliklarin resmi web sitelerinden aliman Ogretim programlarinin giincel oldugu

varsayilmistir.

1.5. Arastirmanin Stmirhhiklar

Bu ¢alismada,

e Singapur'da 2020 yilindan bu yana yiiriirliikte olan ortaokul (7., 8. ve 9. siniflar)
Ingilizce Ogretim Programu,

e irlanda'da 2018 yilindan bu yana yiiriirliikte olan ortaokul (7., 8. ve 9. smiflar)
Ingilizce Ogretim Programu,

e Japonya'da 2017 yilinda hazirlanan ve 2021 yilindan bu yana yiiriirliikte olan
ortaokul (7., 8. ve 9. siiflar) Japon Dili Ogretim Programa,

e (iliney Kore'de 2022 yilindan bu yana yiiriirliikte olan ortaokul (7., 8. ve 9.
smiflar) Kore Dili Ogretim Programu,

e Estonya'da 2011 yilinda hazirlanan ve 2024'te revize edilen ortaokul (7., 8. ve 9.
smiflar) Estonca Dili Ogretim Programu,

e Tiirkiye'de 2018 y1lindan bu yana yiiriirliikte olan ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programu (7, 8. siniflar), ve ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim

Programi (9. smif) inceleme kapsaminda belirlenmistir.

1.6. Tanmimlar

PISA: Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi

OECD: Ekonomik Is Birligi ve Kalkinma Teskilati

Ana Dil: Cocugun ailesinden veya i¢inde yasadig1 topluluktan edindigi dil. (TDK)

Ogretim Programi: Bir okulu bitirmek veya bir alanda uzmanlasmak i¢in okunmasi
gereken ders ve konular1 kapsayan plan; ders programi, miifredat programi. (TDK)

Okuryazarhk: Karmasik metinleri anlama, bu metinlerden bilgi ¢ikarma ve bu

bilgiyi ¢esitli amaglar i¢in kullanma yetenegi. (OECD)
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IKIiNCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE/ONCEKI CALISMALAR

2.1. Tlgili Arastirmalar

Ilkin (2023), 2018 y1linda gergeklestirilen PISA uygulamasinda her kita iginde birinci
olan Kore, Estonya, Avustralya, Sili, Kanada ve Yeni Zelanda iilkelerinin ana dili 6gretim
programlari ile Tiirkge Dersi Ogretim Programi karsilastirmali olarak incelendigi yiiksek
lisans calismast yapmustir. Elde edilen sonuglara gore kazanim gostergelerinin benzerlik
gosterdigi; kazanimlart destekleyen yetkinlikler, degerler, ders materyalleri, yontem ve

teknikler, 6l¢cme ve degerlendirme kriterlerinin ise farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Kalayci (2022), 2012, 2015 ve 2018 yillarinda gerceklesen PISA uygulamalarinda
okuma becerileri alaninda siirekli ilk 10 icinde basar1 gdsteren Singapur, Hong Kong,
Irlanda, Giiney Kore, Finlandiya, Kanada'min ve siralamasi yiikselise gecen Isve¢ ve
Amerika Birlesik Devletleri'nin ana dili 6gretim programlarini Tiirkiye ile karsilagtirmay1
amagclayan doktora ¢alismas1 yapmustir. Ogretim programlari karsilastirmali olarak ANFIZ
yontemi ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda kazanim sayilarinin PISA basarisi ile

dogru orantili olmadig tespit edilmistir.

Karakas Yildirim (2021), PISA okuma becerileri alaninda basar1 gostere Japonya'nin
ve Tiirkiye'nin ana dili 6gretim programlar1 ve ders kitaplarindaki etkinlik 6rneklerinin
dokiiman analizi yontemi ile toplanip karsilastirildigi doktora ¢aligmasi yapmaistir. Arastirma
sonucunda Tiirkce ders kitaplarinin etkinlik sayisinin Japonca ders kitaplarina oranla daha

fazla oldugu tespit edilmistir.

Aslantag  (2017), 2009, 2012 ve 2015 yillarinda gerceklestirilen PISA
uygulamalarinda okuma becerileri alaninda basarili olan Singapur, Finlandiya ve Giliney
Kore ana dili 6gretim programlarin1 ve Tiirkiye ana dili 6gretim programi iizerinde yiiksek
lisans c¢aligmast yapmustir. Programlarin amag, icerik ve degerlendirme Ogelerini

karsilagtirarak benzer ve farkli yonleri tizerinde durmustur.
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Sefer (2015), 2006, 2009 ve 2012 yillarinda gerceklestirilen PISA uygulamalarinda
okuma becerileri alaninda basar1 gosteren Hong Kong, Finlandiya, Kore ve Singapur'un ana
dili dgretim programlar1, Tiirkiye'nin Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile karsilastirilarak
benzerlik ve farkliliklar1 tespit edildigi yiiksek lisans calismasi yapmistir. Arastirmada

dokiiman incelemesi kullanilmis, veriler icerik analizi kullanilarak incelenmistir.
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMA YONTEMI/MATERYAL VE YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, arastirmada incelenen materyaller, veri toplama

araci ve verilerin analizine iliskin bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Singapur, irlanda, Japonya, Giiney Kore, Estonya ve Tiirkiye'nin ana dili 6gretim
programlarinda yer alan kazanimlar, beceri ve yetkinlikler g¢ercevelerini incelemeyi
hedeflemektedir. Yapilan bu calisma nitel arastirma ozelligi tasimaktadir. Nitel
aragtirmalarin en belirgin 6zelligi, dogal ortamda gergeklesen olgu, olay veya davranig

iizerine egilerek arastirmalar meydana getirmektir (Biiyiikoztirk vd., 2023: 253).

Bu aragtirma, nitel arastirma desenlerinden ¢oklu durum c¢aligmasi yaklagimiyla
ylritiilmiis; veri toplama siirecinde iilkelerin 6gretim programlari dokiiman incelemesi
teknigiyle analiz edilmistir. Dokiiman incelemesi, yazili belgelerin iceriginin sistemli bir
sekilde analiz etmeye yonelik bir aragtirma yontemidir (Wach, 2013: 1). Bu yontem,
arastirilan konuya dair dokiimanlar1 bilimsel kurallara uygun olarak incelenmesini ifade
etmektedir. Mevcut dokiimanlar incelenirken dokiimana ulasma, orijinalligini teyit etme,
dokiimani anlama, analiz etme, veriyi kullanma ve raporlastirma olarak bes siirecten

geemektedir (Kisa, 2020: 131).

3.2. Arastirmanin Materyalleri

Aragtirmanin caligma materyalleri PISA 2022 uygulamasinda basarisiyla ({ist
siralarda yer alan Singapur, irlanda, Japonya, Giiney Kore, Estonya ve Tiirkiye'nin 7., 8. ve
9. smuf diizeylerini kapsayan ana dili 6gretim programlarindan olugsmaktadir. Arastirmada
Singapur Ingilizce Ogretim Programi, Irlanda Ingilizce Ogretim Programi, Japon Dili
Ogretim Programi, Kore Dili Ogretim Programi, Estonca Dili Ogretim Programi, Tiirkge

Dersi Ogretim Programi ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi incelenmistir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Bu calismada 2022 yilinda gerg¢eklesen PISA uygulamasinin okuma becerileri
alaninda iistiin basar1 gdsteren Singapur, Irlanda, Japonya, Giiney Kore ve Estonya ana dili
Ogretim programlari ile Tiirkiye ana dili 6gretim programlar {izerinde inceleme yapilmistir.

Calismanin kapsami 6gretim programlarinin 7., 8. ve 9. smif diizeyleri ile sinirli tutulmustur.

3.4. Verilerin Analizi

Bu aragtirmada elde edilen verilerin analizinde nitel arastirma yontemlerinden biri
olan betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Bu yontemde belirlenen veriler, daha 6ncesinde
belirlenmis temalar dogrultusunda siniflandirilmakta, 6zetlenmekte ve yorumlanmaktadir.
Elde edilen bulgular arasinda sebep-sonug iliskisi kurulmakta ve gerektigi durumlarda
karsilastirmalar yapilmaktadir (Yildirnrm ve Simsek, 2008, akt. Karatag, 2015: 73). Bu
kapsamda Singapur, Irlanda, Japonya, Giiney Kore, Estonya ve Tiirkiye'ye ait ana dili
Ogretim programlari resmi egitim bakanliklarinin sitelerinden Tiirkceye cevrilerek
incelenmistir. Arastirma kapsaminda belirlenen iilkelerin ana dili 6gretim programlarina ait

kazanim ve becerilerin benzer ve farkli oldugu yonler karsilastirilarak degerlendirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA BULGULARI

4.1. Ogretim Program

Egitim kavrami ile ilgili olarak alanyazinda bir¢ok tanimlama yapildigi
goriilmektedir. TDK'de bu kavramin “gocuklarin ve genclerin toplum yasayisinda yerlerini
almalar i¢in gerekli bilgi, beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, kisilik gelistirmelerine, okul
icinde veya disinda, dogrudan veya dolayli yardim etme; terbiye” olarak tanimlandigi
goriilmektedir. Egitimi toplumsal bir olgu olarak ele alan Durkheim'e gore egitim, yetiskin
kusaklarin toplumsal yasam i¢in heniiz olgunlagmis olmayan kusaklar iizerine uyguladigi
eylemdir. Ona gore egitim geng kusagin toplumsallastiriimasindan ge¢gmektedir (Namli ve
Kayaalp, 2022: 122). Unal ve Ada (2011: 61)'ya gdre egitim, bireyin toplumsallagmasi
amactyla okul, ev ve bunlarin disinda gergeklesen kisiligin olusum ve gelisim siirecidir.
Simsek (Simsek, 2007)'e gore ise egitim, insanin yagami boyunca devam eden, bireye nasil
yasamas1 gerektigini ogreten, diisiince becerisinin gelistirildigi ve bu dogrultuda davranis
degisikliklerinin meydana getirildigi bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (akt. Kag ve Koktiirk,

2021: 98).

Egitimin amaci, bireylerin egitim almadan Once ve aldiktan sonra davranis
bi¢imlerinde 6l¢iilebilir ve gozle goriiliir bir degisim yasamalari ve bu degisimi yasam bi¢imi
haline getirmeleridir. Egitim araciligiyla farkli sosyal ve kiiltiirel ortamlardan gelen
bireylerin yasadigi davranis degisiklikleri onlara yagamlar1 boyunca rehber olma niteligi
tagimaktadir (Sahin, 2006: 1). Egitimin amacinin belirlenmesi, bugiin ya da ileriye dontik bir
egitim etkinliginin sonucunu belirleyerek, istenen sonuca ulasma egilimi gostermek

demektir (Brubacher, 2019: 417).

Ogretim kavrami TDK'de “belli bir amaca gore gereken bilgiyi verme isi; 6grenmeyi
kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, gerecleri saglama ve kilavuzluk etme isi” olarak
tamimlanmustir. Saracoglu ve Kiigiikoglu, Ogretim ilke ve Yontemleri adli kitaplarinda
ogretim kavramini, insanoglunun hayatinin belirli boliimlerinde planli, programli, genellikle

bir belge ile sonuglanan ve bireyde 6nceden belirlenmis kazanimlarin edinilmesini saglayan
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etkinlikler biitiinii, olarak tanimlamislardir (Saracoglu ve Kiiclikoglu, 2015, akt. Kas ve

Koktiirk, 2021: 100).

Ogretme siireci, planlanmis etkinlikler yoluyla gergeklestirilmektedir. Bu noktada
ogretim programlarimin  hazirlanma siirecinde, egitim programlar1 kilavuz gorevi
gormektedir. Bundan dolayr 6grenme ve Ogretme siirecindeki tiim asamalar egitim
programinin icerisinde yer almaktadir. Ogretim kavrami giinliik kullanimda egitim kavrami
ile ayn1 anlamda kullaniliyor olsa da birbirinden farkli anlamlara sahip olduklari alanyazinda

yapilan tanimlar sayesinde daha net sekilde anlagilmaktadir.

Egitim programi ve Ogretim programi arasindaki fark egitim programinin “ne
Ogretelim” sorusunu ele alirken, 6gretim programinin “nasil 6gretelim” sorusunu ele
aldiginin belirtilmesi gereken bir durumdur (Laska ve Giirbiiztiirk 2019: 258). S6z konusu
iki sozciigiin egit-bilimsel ve 0gret-bilimsel boyutta kapsam, mekan, plan/program, siirec,

olgme ve degerlendirme gibi konularda birbirinden farkliliklar gosterdigi goriilmektedir.

Her iki kavram kapsamlar1 dogrultusunda karsilastirildiginda, egitim kavraminin
ogretim kavramina gore daha genis bir alan1 kapsadigi goriilmektedir. Egitim formal ve
informal boyutlar1 igerirken Ogretim, konunun yalniz formal boyutuyla smirhidir. Bu
baglamda degerlendirildiginde egitimin 6gretimi kapsayan bir boyutu oldugu goriilmektedir.
Egitim, her tirli bilgi ve beceriyi temel alirken 6gretim, Onceden belirlenen amaclar
dogrultusunda planl bir sekilde yiiriitiilmektedir (Kas ve Koktiirk, 2021: 98). Bu dogrultuda
iki kavram arasindaki farklarin su sekilde siralandigi goriilmektedir (Bulut vd., 2023: 1377):

e Egitimde ¢6ziim odakli ve yaratic1 bireyler yetistirilmesi i¢in gerekli pratik
bilgiler ve soyut degerler yer alirken; 6gretimde teorik bilgiler 6n planda tutulur.

e Egitim zaten bilinen bilginin deneyimlenmesini saglayarak tecriibe kazandirmaya
yonelikken 6gretimde kisiye yeni bilgiler aktarilmasi planlanir.

e Egitimde beceri, yetenek ve deneyimler; 6gretimde ise bilgi ve igerik On
plandadir.

e Egitim derinlik kazandirmay1 hedefler ve kisiyi belirli alanlarda uzmanlastirir.

Ogretimde ise bireyin farkli disiplinlerden temel bilgileri edinmesi saglanur.
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e Egitim is hayati, aile hayat1 vb. alanlarda yogun olarak uygulanirken; 6gretim,

Ogretim programi ¢ergevesinde 6gretmenlerden elde edilen bir siirectir.

Yapilan tanimlar ve ortaya konulan farklar g6z 6niinde bulunduruldugunda egitimin
Ogretime gore daha genel bir kavram oldugu goriilmektedir. Egitim i¢in 6zellikle belirlenmis
bir siire sinirlamasi yoktur ve yliriitiilmesi zorunlu kilinan bir kurum belirlenmemistir. Bu
kavram hayatin her alaninda gergeklesebilecek bir siirectir. Ogretim ise egitim kurumlarinda
belli bir siire igerisinde, belli bir program dahilinde gergeklestirilmektedir. Ogretim bu

baglamda egitimin bir pargasi olarak ele alinacak bir kavramdir.

“Ogretim programi okullarda dgretimi diizenleyen tek etken degildir ama en énemli
etkendir. Ogrenme ve 6gretme etkinlikleri dgretim programi ile olusturulur. Neyin nasil
diisiiniiliip olusturuldugu, ni¢in planlandigi ve ne kadar zaman ile sinirlandirildigi 6gretim
programu ile agiklanmaktadir” (Uzun, 2009: 56). TDK'ye gore “Bir okulu bitirmek veya bir
alanda uzmanlagmak i¢in okunmasi gereken ders ve konular1 kapsayan plan; ders programi,
miifredat.” seklinde tanimlanmaktadir. Bir baska tanim ise dersle ilgili 6gretme-6grenme
stirecinde nelerin, nigin ve nasil yer alacagini gosteren bir kilavuz, baska bir deyisle bu

nitelikte bir proje plamidir (Ozgelik, 2014: 4).

Ogretim programlari, bireylerin yasamlarinda ihtiya¢ duyabilecekleri bilgi ve
becerileri dnceden belirleyerek, bunlar1 belirli zaman dilimlerinde 6grencilere kazandirmak
iizerine kuruludur (Giizel ve Karadag, 2013: 46). Bu programlar bireyin 6zgiin, sorgulayici,
elestirel ve yenilik¢i diisiinme becerilerini gelistirmesini saglarken ayni zamanda analitik
degerlendirme yapabilen, iist biligsel yeterliliklere sahip bireyler olarak yetismelerini

hedeflemektedir (Ozdas, 2019: 773).

Uygulanacak olan 6gretim programlarinin hazirlanmasinda dort temel soru iizerinde
durulur. Programin hazirlanmasindan 6nce cevaplandirilmasi gereken bu sorular sunlardir

(Kisakiirek, 1983: 218):

e Egitim programlarinin amaci nedir?
e Buamaci gergeklestirmek i¢in hangi konulara yer verilmelidir?

e Hangi 6grenme tecriibeleri ve 6gretim yontemlerine yer verilmelidir?
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e Degerlendirilmesi gereken sonuglar nelerdir?

Icinde yasadigimiz ¢agm degisen ihtiyaclarina yanit veren, sosyal ve teknolojik
yeniliklere uyum saglayan, arastirma ve sorgulama becerisine sahip, kendini gelistiren ve 6z
giiven sahibi bireylerin yetistirilmesi egitim araciligiyla gergeklestirilmektedir. Bu
dogrultuda anlagiliyor ki s6z konusu 6gretim programlarinin hazirlanmasi ve gelistirilmesi
bir defa ile sinirli degildir. Teknolojinin siirekli olarak gelismesi, giinlilk yasantinin ve
dolayistyla ihtiyaglarin degismesi, yeni beceri gereksinimlerinin ortaya g¢ikmasi gibi
durumlarda mevcut 6gretim programlari yetersiz kalabilmektedir. Diinya genelinde 6zellikle
bilim ve teknolojide olmak {izere hemen hemen her alanda gerceklesen degisim ve
doniisiimlerin dogal bir sonucu olarak egitim alanina yansimakta ve egitim siire¢lerinde
yapilacak yeni planlamalarla ilerletilmesini zorunlu kilmaktadir. Bireylerin giiniimiiz
kosullariin ~ gerektirdigi yeterliliklerle donanimli olarak hayata hazirlanmalar
gerekmektedir (Goger, 2018: 197). Bundan dolayr her iilkenin belirledigi 6gretim
programlarinda kosullarin gerektirdigi dogrultuda iyilestirmeler ya da biitiiniinde
degisiklikler yapilabilmektedir. Toplumun dinamikleri ve yasadigi degisimler egitim ve

ogretim programlarinin da dinamik bir yapida olmasini gerektirmektedir (Varis, 2019: 24).

Ogretim programu yapisi, hedef, icerik, 6grenme- 6gretme siireci ve degerlendirme
ogelerinden olusturulmaktadir. Hedef kavrami, Ogrenen bireye kazandirilacak istendik
davranislari icermektedir. igerik dgesinde dgretim programinda belirlenen amaglara uygun
olan konularin biitiinii olusturulmustur. Ogrenme ve dgretme boyunca belirlenen amaglara
ulasmak i¢in hangi Ogrenme-0gretme modeli, stratejisi ve yOnteminin segilecegi
belirlenmistir. Son olarak degerlendirme 6gesinde ise hedef davranislarin sinanarak istendik
davranislarin hangi diizeyde kazandirildiginin kontrolii yapilmaktadir (Demirel, 2006, akt.

Yildiz, 2015: 91).

Programin yapisal Ogeleri, tiim derslerin temeli olarak goriilen ana dili egitimi
siirecinde de temel bir gergceve olusturmaktadir. Ciinkii dil 68retimi, yalnizca kuramsal
bilgilerin aktarilmas1 ile smirli bir siire¢ degildir. Aksine bireylerde kalici becerilerin
gelistirilmesini hedefleyen ¢ok boyutlu bir yapiya sahiptir. Bu dogrultuda programin
ogelerinin dilin hem iletisim hem de biligsel islevlerini destekleyecek nitelikte diizenlenmesi

Onemlidir.
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Birey, dogumundan itibaren bilingli veya bilingsiz olarak i¢inde bulundugu toplumun
diline maruz kalmaktadir. Dinlemeyle baslayan ve konusmayla devam eden siirecte dilin
isleyisi sezgisel olarak fark edilmektedir. Fakat okul ¢agina gelindiginde dogal edinilen dil
yeterliligi tek basma yetersiz kalacak ve egitim siireci ile gelistirilmesine ihtiyag
duyulacaktir. Bu dogrultuda egitim kurumlarinda verilen dil egitiminin temel amaci, bireye
bulunduklart sinif diizeylerine uygun kazanimlar dogrultusunda dort temel beceri olan
okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerini edindirmek ve bu becerileri etkili sekilde
kullanmalarini saglamaktir (Goger, 2015: 240). Dil egitimi siirecinin en 6nemli kaynagi olan
program, saglayacagi hedeflerle egitim diinyasmna ve gelecege 151k tutacak sekilde

hazirlanmaktadir (Bas, 2012: 272).

Ana dili egitimi bilgi aktarmaktan ziyade temel dil becerilerinin bireye
kazandirilmasini esas almaktadir. Bunun yaninda ana dili 6gretiminin, anlama ve anlatma
becerileri olarak iki ana boyutunun oldugu bilinmektedir. Anlama etkinlikleri okuma ve
dinleme; anlatma etkinlikleri ise konusma ve yazma becerileri araciligi ile

gergeklestirilmektedir (Epgapan, 2018: 619).

Ogrenme siirecinde kullanilan becerilerin igerisinde en énemli goriilen ve agirlik
verilen beceri okumadir. Okuma ve buna bagli olarak anlama birbiri ile dogrudan bagl iki
alandir. Okuma, bilissel ve psikomotor bir 6grenme siirecidir. Okuma eylemi gerceklesirken
g6z ile beyin es zamanli olarak hareket etmektedir (Epgapan, 2018: 620). Ozbay'a gore bu
kavram gordiigiinii anlama faaliyeti olarak tanimlanirken, Akyol'a gore yazar ve okur
arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan bir anlam olusturma siireci olarak
tanimlanmistir. Okuma egitimi alan O6grencilerden yaratict okuma, elestirel okuma, not
alarak okuma, gorsel okuma vb. okuma stratejilerinde beceri gelistirmeleri beklenmektedir

(Ciftci, 2019: 137).

Dinleme, konusanin iletmek istedigi mesaji1 sorunsuz olarak anlayabilme ve mevcut
uyarana karst tepki gelistirebilme etkinligidir (Demirel, 1996, akt. Pilav, 2019: 182).
Dinlemek dogustan gelen, zaman i¢inde gelisen ve bireyin hayati boyunca en ¢ok kullandig:

beceri alanidir. Bireyler bilgi edinmek icin bu beceriyi kullanir. Dinledigi kisinin aktardig:
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bilgisinin yaninda duygu, diisiince ve bakis agilarin1 6grenir ve bunlarla ilgili gesitli

¢ikarimlarda bulunur (Aydeniz ve Haydaroglu, 2021: 202).

“Konusma, duygu, diistince ve dilekleri gorsel, isitsel Ogeler araciligi ile
karsimizdakine iletmek, agiklamak, disa vurmaktir” (Tiirkyilmaz, 2019: 272). Dinleme ve
konusma becerileri bireylerin diger temel becerilerden daha erken bir zamanda dogal yollarla
kazandig1 becerilerdir. Bu becerilerin, okuma ve yazmanin aksine egitim olmadan cevre

faktori ile kazanilmasi mimkindir.

Yazma becerisi, bilginin ediniminde ve edinilen bilginin kalict1 bellege
kaydedilmesinde en Onemli yontemlerden biri olarak goriilmektedir. Yazma becerisi
sayesinde bireyler sahip oldugu bilgiyi kiiltiire doniistiiriir ve zamanla hayatinin bir parcasi
haline getirir. lyi bir yazma becerisine sahip olmak dil gelisimi acisindan da olduk¢a 6nemli

olarak goriilmektedir (Sarikaya, 2020: 43).

Birey dort temel beceri olarak belirlenen dinleme, konusma, okuma ve yazma
araciligiyla dil bilgisi ve yazim kurallarin1 dogru ve etkili sekilde kullanmayr uygulama
diizeyinde Ogrenmektedir. Her ne kadar okuma becerisi anlamaya, yazma becerisi ise
anlatmaya dayali dil etkinlikleri olarak goriilse de bir¢ok yonden benzer ve baglantili olarak

biitlinliik tasimaktadir (Aydeniz ve Haydaroglu, 2021: 203).

Dil bilgisi, kisaca bir dili ses, sekil ve ciimle yapis1 bakimindan inceleyip bunlarla
ilgili kurallar tespit eden bir bilim dal1 olarak tanimlanabilir. Dil bilgisi 6gretimi ise dilin
ses, sekil ve ciimle yapilarini birtakim yontemler kullanarak bireylere sezdirme ve bu yolla
onlar1 dili etkili, dogru ve diizgiin kullanmalarim1 saglamaya yonelik etkinliklerin

uygulanmasi siirecidir (Dolunay, 2010: 277).

Dil bilgisi 6gretimi yalniz kuramsal bilgiler veren bir 6grenme alani1 degildir. Bu
ogrenme alaninda bireyler ana dilin canliligini, anlatim giiclinii ve imkanlarin1 fark ederek
sOzlii ve yazili anlatim becerilerinden yararlanabilmektedir (Goger, 2015: 240). Dil 6gretimi,
bireylerin diisiinme ve iletisim becerilerini de ayni oranda gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu

ylizden biitiin tilkelerin egitim sistemlerinde ana dili egitimine biiylik 6nem verilmektedir.
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4.1.1. Singapur 7.,8. ve 9. Sinif Ana Dili Ogretim Program

Singapur, Cinli, Malay ve Hintli olmak iizere ¢esitli etnik gruplar1 igerisinde
bulunduran, ¢ok kiiltiirlii yaptya sahip bir ada-sehir iilkesidir. PISA gibi uluslararasi basariya
odaklanan gesitli sinavlardaki basarisi ile dikkat cekmektedir. Bagimsizligini ilan etmesi ile
ekonomik ilerlemesini ve ulus yoniinden gelisiminin alt yapisini egitim iizerine planlamistir
(Karahaliloz vd., 2020: 44). Basarisin1 destekleyen faktorlerden en dnemlisinin egitime

verilen Oncelik oldugunu séylemek miimkiindiir.

Merkezi bir egitim sistemine sahip olan Singapur'da Egitim Bakanlig1 (Ministry of
Education - MOE), yiiksekogretimi de igine alacak sekilde tiim egitim kademelerinde
okullarin yapisi, Ogretim programi, pedagoji ve degerlendirmeye yonelik egitim
politikalarinin gelistirilmesi, uygulanmasi, izlenmesi ve denetlenmesinden sorumludur (Tan
Sisman ve Karsantik, 2021: 114). Singapur Egitim Bakanlig1, egitim sistemini 1965'ten bu
yana ekonomik kalkinmay1 ve sistemin millilesmesini desteklemek amaciyla gesitli egitim
reformlar1 gerceklestirmistir. Bu reformlar basta akademik basariya odaklansa da zaman

icerisinde biitlinciil bir yapiya evrilmistir.

Singapur egitim sistemi her bireyin potansiyelini en iist seviyeye ¢ikarmayi, bireyleri
yasam boyu 6grenen ve 21. ylizyilin gelisen kosullarinda basarili olmayi saglayacak kalict
yetkinliklerle donatilmis olarak yetistiren, buna ek olarak okuryazarlik ve sayisal yeterlilik
gibi alanlarda giiclii temel olusturan, fiziksel, estetik, ahlaki, sosyal ve duygusal yonlerini de
destekleyerek biitiinciil bir gelisimi amacglamaktadir (MOE, 2020b: 1). Ders dis1 etkinlikler
icin olusturulan temel bilgi diizeyi bireylerin farkli alanlarda ilgi ve yeteneklerini

kesfetmelerini saglamaya yoneliktir.

2020 itibariyle MOE, “Hayat Boyu Ogren” (Learn for Life) olarak adlandirdigi
donemde, akademik basariya vurgu yapmaktan uzaklasmaya devam etmekte; 6grencilerin
baglant1 kurma, is birligi yapma, yaratici olma ve degisen kosullara direncli olma gibi
becerileri kazanmasina odaklanmaktadir (Ho vd., 2023: 6). Benimsenen bu yaklagim egitim
sistemi igerisinde 6grenme siirecini okulla sinirli tutmayan ve yasamin her noktasinda devam

ettirilen bir siire¢ olarak gérmeyi saglamaktadir. Kazanilmasi hedeflenen beceriler goz
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onilinde bulunduruldugunda kendi potansiyelini farkinda olan ve kendi 6grenme siirecini

yonetebilen bireyler yetistirilmek istendigi oldukea agiktir.

“Egitim alaninda siirekli gelisim gosteren Singapur'da egitim sistemi okullagsmanin
neredeyse %100 oldugu okul 6ncesi egitimle baslar. Bundan sonraki asama olan ilkogretim
6 yil (7-12 yas) birinci kademe ve 4 yil (13- 16 yas) ikinci kademe olmak iizere toplam 10
yil silirer” (Levent ve Yazici, 2014: 123). Zorunlu egitim yalmzca ilkokul dénemini
kapsamaktadir. Toplam bes kademe olarak belirlenen egitim sistemi okul ncesi egitimiyle
baslamakta, ilkdgretim ve ortaokulun ardindan lise ve son olarak iiniversite egitimi ile devam

etmektedir.

Singapur'da egitim dili ingilizce olarak belirlenmistir. Buna ek olarak alinan ana dili
dersleriyle birlikte ¢ift dilli bir egitim politikasina sahiptir (Yaman ve Gokgen, 2014: 788).
Iki dilli bir egitim politikasina sahip olan Singapur'da 6grenciler Cince, Malayca ve Tamilce
ana dili programlarindan birini segmektedir. Ikinci dil olarak verilen ana dili egitimi (Mother
Tongue Language - MTL) bireylerin etnik kimligi dogrultusunda belirlenmektedir. ingilizce

ise tiim okullarda ortak egitim dilidir.

Ana dili, bireylerin atalarinin zengin tarihi, gelenek ve gorenekleri ile bir bag
kurmasin saglamaktadir. Toplumun degerlerinin ve inan sisteminin de tasiyicisi olarak
goriilen ana dilde ustalagmak bireyde kiiltiirel kimlik ve aidiyet duygusu gelisimine katkida
bulunmaktadir (Ong vd., 2024: 17). Cift dilli egitimin uygulanmasi egitim sisteminin ortaya
c¢ikist acisindan olduk¢a 6nemli bir noktaya sahiptir. Singapur'da 6grenciler hem resmi ana
dillerini hem de Ingilizceyi tam olarak dgrenirler. Cift dilli egitim politikas, bireylerin dogu
ve bati kiiltiirlerine rahatlikla uyum saglayabilmeleri ve kiiltiirel bir bakis agis1 edinmelerini

kolaylastirma acisindan biiyiik 6neme sahiptir (Levent ve Yazici, 2014: 132).

21. yiizy1l becerilerinden uzak kalmadan egitim platformlarinda ve diinyada 6nemli
yer edinen iilkelerden biri olan Singapur, 6grencilerin yeteneklerini kesfetmelerini, yasam
boyu 6grenmeye istekli olmalarmi saglayarak her bireyde en yiiksek potansiyeli ortaya
cikarmay1 amaglamaktadir.

Bu amagla olusturulmus egitim hedeflerinin istenen ¢iktilar1 ilk olarak 1997 yilinda

olusturulmus ve 2009 yilinda Singapur Egitim Bakanlig: tarafindan yaymlanmistir.
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Egitim sisteminden beklenen amaclar; giiclii diislincelere sahip, kendini taniyan,
bagimsiz ve elestirel bir sekilde diisiinen ve etkili bir sekilde iletisim kuran, kendine
giivenen, kendi 6grenmesi i¢in sorumluluk alan, 6grenmek icin arastiran, sorgulayan
ve sebat eden, kendini yoneten bir ve takimlarda etkin bir sekilde ¢alisabilen, uygun
riskleri alan ve inisiyatifi uygulayan, yenilik¢i ve milkemmeli kilan aktif bir katilimci
ve ayni zamanda gii¢lii bir yurttas bilincine sahip, ¢evresindeki diger insanlarin
yasamlarini iyilestirmede aktif rol alan bireyler yetistirmektir (Ozerbas ve Safi, 2022:
66).

Singapur egitim sisteminde egitim alan her birey, egitimin istenen sonuglarini
somutlagtirmaktadir. Egitim i¢in belirlenen bu hedefler, orgiin 6gretimini tamamlayan

bireyin sahip olmasinin hedeflendigi niteliklerdir Bunlar agsagidaki gibidir (URL 2):

e Yasam sevincine sahip, dogru ve yanlis konusunda giiclii bir hisse sahip,
uyumlu ve direngli, kendini taniyan, akil yiirlitme yetenegi gelismis, bagimsiz
ve elestirel diigiinebilen ve etkili iletisim kurabilen 6z giivenli bireyler.

e Kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu iistlenen, merakli, diisiinceli ve tutkulari
tarafindan yonlendirilen yasam boyu 6grenme arayisinda azimli, kendi kendini
yOnetebilen bireyler.

e Ekiplerde etkili bir sekilde is birligi yapmak i¢in empatik ve acik fikirli olan,
inisiyatif kullanan, sorumlu bir sekilde risk alma cesaretine sahip, yenilik¢i ve
miikemmellik i¢in ¢abalayan aktif bireyler.

e Kokleri Singapur'a dayanan, giiglii bir yurttashik bilincine sahip, ailelerine,
toplumlarina ve uluslarina karst sorumlu olan ve bagkalarinin yasamlarini

iyilestirmede aktif rol alan ilgili vatandaslar yetistirmek.

Belirlenen nitelikler géz oniinde bulunduruldugunda Singapur egitim sisteminde
bireylerin zihinsel ve bilgi edinimlerinin yaninda sosyal gelisimlerini gelistiren ve topluma
katki saglayacak vasifli bireyler olarak gelismeleri hedeflenmistir. Ayni zamanda bu
nitelikler sosyo-duygusal yeterlilikler ve yasam boyu 6grenme becerileri ile OECD ve
P21'in 21. yiizy1l yetkinlikleri g¢erceveleri ile Ortligmektedir. Bu da hazirlanan 6gretim

programinin bu becerilerle olan uyumunu ortaya koymaktadir.
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Ulkenin egitim dilinin Ingilizce olmasindan dolay1 bu ¢alismada ingilizce Ogretim
Programi (English Language Syllabus - ELS) incelenecektir. Ingilizce Ogretim Programi 21.
ylizyil yetkinlikleri g6z onilinde bulundurularak hazirlanmis bir program olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Diinya ticaretinde de ortak dil olmaya devam eden Ingilizce, egitim alan
dgrenciler icin hem Ingilizce yeterliligini hem de 21. yiizy1l yetkinliklerinin gelistirilmesini
onemli hale getirmektedir. Bu baglamda uygulanmakta olan Ingilizce Ogretim Programi'nda
21. yiizy1l yetkinlikleri ve dgrenci ¢iktilar1 cercevesi referans almarak, Ingiliz dilinin
ogretimi yoluyla bireylerde su yetkinliklerin gelistirilmesi amag¢lanmaktadir (MOE, 2020a:
8):

Tablo 1

Singapur Ingilizce Ogretim Progranu yetkinlikleri

EMPATI KURABILEN SECICi YARATICI
ILETISIMCILER OKUYUCULAR ARASTIRMACILAR
Farkli bakis agilarini aktif Bilgi kullaniminda iyi Tamdik veya yeni
bir sekilde dinleyecek bilgilendirilmis ve kendi baglamlarda bilgi ve
degerlere, egilimlere ve kendini yonlendirerek c¢oziimleri birlikte olusturmak

becerilere sahip olan; ortak
hedefler dogrultusunda

calismak icin baskalariyla

genis diinya goriislerine
sahip olan; bilgiyi amaca,

kitleye, baglama ve kiiltiire

icin gercek diinya sorunlarim

ve c¢oklu bakis acilarim

arastirtp degerlendiren, ¢esitli

i$ birligi yaparken gore elestirel ve ayirt edici  basili/basili olmayan ve dijital
kendinden emin, etkili ve bir sekilde isleyerek ve ag  kaynaklarindan  bilgi
hassas bir sekilde iletisim degerlendirerek  dogruyu toplayan ve  sentezleyen
kuran ve Singapur ruhunun yanlistan ayirabilen bireyler.

takdirini ¢ok etnikli ve bireyler.

kiiltiirlii hassasiyetlerle

dengeleyen bireyler.

Tablo 1 incelendiginde 6gretim programinin dayandigi temel degerlere paralel olarak
siirekli gelisen ve degisen diinyada bireylerin sahip olmasi gereken becerilerin Ingilizce dersi
ozelinde hedeflendigi goriilmektedir. Ingilizce egitimi bu tabloya gdre sadece dil bilgisi
hakimiyeti kazanma, kelime hazinesi genisletme ve Ingilizce olarak iletisim becerileri

kazanma gibi alisilagelmis hedeflerle siirli tutulmamistir. Bireylerin ¢ok uluslu yapiya
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uygun olarak uyumlu ve sayili yetismeleri, fikirlerini dil araciligiyla ifade ederken
hassasiyetleri goz oniinde bulundurarak etkili iletisim kurabilmeleri yonilinde empati

kurabilen iletisimciler baglig1 ortaya konmustur.

Secici okuyucular bagligi ile geleneksel ya da dijital kaynaklarda karsi karsiya
kalacagi bilgileri ayirt etme, sorgulama ve degerlendirme becerilerini saglamak i¢in bilgi
seciciligi gelistirmeleri hedeflenmistir. Dil araciligi ile ¢esitli disiplinlerle ilgili bilgi edinen
ve bu bilgiler 1s181nda yaratici ¢oziimler ortaya koyabilen bireyler olmalari i¢in ise yaratici
aragtirmacilar baghigi ortaya cikarilmistir. Boylece dil 6grenimi bireysel ve toplumsal
sorumluluk bilinci kazanma ve bu biling ile hareket etme konusunda bir arag olarak

goriillmiistiir.

ELS'de belirlenen 6zel amaglar su sekildedir (MOE, 2020a: 9):

e Basili/basili olmayan ve dijital ag kaynaklarindan standart Ingilizcede uygun bir
dizi edebi ve bilgilendirici metni elestirel ve dogru bir sekilde dinlemek, okumak
ve anlamak.

e Dil bilgisi kurallarima uygun, akici, anlasilir ve farkli amaglar, baglamlar ve
kiiltiirler igin uygun standart ingilizce konusmak, yazmak ve temsil etmek.

e Standart Ingilizce dil bilgisi ve kelime dagarcigii dogru ve uygun bir sekilde
kullanmak ve konusmacilarin/yazarlarin kelimeleri nasil bir araya getirdiklerini,
anlam iletmek ve etki yaratmak i¢in dili nasil kullanacaklarin1 anlamak.

e Ingilizceyi etkili ve etkileyici kullanmak.

Belirlenen 6zel amaglar, dili dogru ve etkili sekilde 6grenerek, kiiltiire ve baglama
uygun kullanma, anlam odakli dinleme ve okuma sayesinde dil bilgisi unsurlarini
kullanabilmeye odaklanmay1 tesvik etmektedir. Bu 06zellik dogrultusunda Ogretim
programinda 6grenci pasif bir 6grenen degildir. Programda dil edinimi bir¢ok alanda ¢oklu

diisiinebilen ve iliski kurabilen etkin 6grenme siireci olarak planlanmistir.

ELS'de belirlenen dil 6grenme alanlari alti baslik olarak belirlenmistir. Bunlar
dinleme ve izleme, okuma ve izleme, konusma ve temsil etme, yazma ve sunma, dil bilgisi

ve kelime bilgisidir. Dinleme, okuma ve izleme, fikirlerden veya bilgilerden anlam ¢ikarmak
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icin gerekli olan algilayici becerilerdir. Konusma, yazma ve temsil etme ise anlam yaratmay1
saglayan liretken becerilerdir. Dil bilgisi ve kelime bilgisi ise etkili iletisim, miimkiin kilmak
icin dilde giiglii bir temel edinmenin ayrilmaz pargalaridir. Bu beceriler etkili iletisimi
miimkiin kilmak ve dilde gii¢lii bir temel edinmenin énemli pargalarindandir. Ogrenciler dil
bilgisi ve kelime bilgisini, kendilerini ifade etme ve fikirlerini aktarmada yardimeci birer

kaynak olarak gormelidirler (MOE, 2020a: 16).

Ogretim programi agiklanirken dil dgrenme alanlari odak alanlar belirlenerek
kazanimlar hazirlanmis; ilkogretim ve ortaokul igin ortak olarak uygulanmistir. Fakat yine
Ogretim programinda belirtilen 6zet tablosunda smif diizeylerine gore konunun islenme
stirecleri agiklanmistir. Dil becerilerine gore kazanim tablolari su sekildedir (MOE, 2020a:
19,21,23,25,27,29):

Tablo 2

Singapur Ingilizce Ogretim Programi dinleme ve izleme kazanimlar

DINLEME VE iZLEME

OLUMLU EGILIMLE ELESTIREL DINLEME  KAPSAMLI DINLEME
YAKINLINDAN VE IZLEME VE IZLEME
DINLEME/IZLEME

LO 1. Isitsel ayirt etme LO 3. Cikarimsal (ortik) LO 4. Cesitli metinleri
becerileri ile olumlu anlam, {ist diizey diisiinme dinleme, izleme ve bunlara

dinleme/izleme tutumlarive ve degerlendirme iizerine yanit vermek.
davraniglart gelistirmek. odaklanarak elestirel

LO 2. Anlamay1 gelistirmek dinleme ve izleme becerisi

igin dinleme/izleme gelistirmek
becerilerini acgik ve
cikarimsal anlamlara

odaklanarak gelistirmek.

Singapur'a ait 6gretim programinda belirlenen 6grenme alanlari ve kazanimlar, ilk
on y1l icin ortak olsa da ilerleme siirecinde farkliliklar goriilmektedir. Beceriler 6grencilerin

diizeyi goz Oniinde bulundurularak basitten zora olacak sekilde belirlenmistir. Ortaokul
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donemini kapsayan ikincil donemde kazanimlar altinda belirlenen beceriler su sekildedir

(MOE, 2020a: 20):

1. Olumlu Egilimle yakindan Dinleme/izleme

1.1. Farkl1 iletisim baglamlar1 ve etkilesimlerde, dikkatli bir sekilde ve uzun siire
dinleyerek, empati ve saygt ile uygun tepkiler vererek olumlu tutum gelistirir.

1.2. Anahtar kelimeleri, ezgisel 6zellikleri ve konusma dilinin akict olmayan
ozelliklerini tanimlayarak, baglam icinde kelimelerin algilanmasin1 ve
tanimlanmasin giiglendirmek.

1.3. Tiim dinleme ve izleme becerilerini ve 6grenme stratejilerini uygulayarak,
cesitli metinlerden soyut fikirler de dahil olmak {izere giderek daha karmasik
bilgileri anlamak i¢in dinlemek.

2. Elestirel Dinleme ve izleme

2.1. Metinlerdeki farkli gdstergebilimsel 6zellikleri analiz ederek, kaynaklarin
giivenilirligini ve bilgilerin uygunlugunu belirleyip dinleme ve anlama
stratejilerini kullanarak elestirel bir sekilde dinlemek.

2.2. Tim elestirel dinleme ve izleme becerilerini ve stratejilerini kullanarak
arglimanlarin uygunlugunu degerlendirerek, farkli metinleri karsilastirip
karsitliklar1 analiz etmek i¢in dinlemek.

3. Kapsamh Dinleme ve izleme

3.1. Metinleri dinleme, izleme ve bunlara yanit verme yoluyla edinilen bilgileri

cesitli baglamlarda anlama ve zevk alma amaciyla farkli dil 6grenme

alanlarinda uygulayabilmek.

Temel dil becerileri arasinda yer alan dinleme ve izleme, bireyin dogumundan
itibaren kullandig1 dil 6grenme siirecinin temelini olusturan beceri alanidir. Diger beceri

alanlar ile dogrudan iliskili olan dinleme, dil 6grenme siirecinin en dnemli pargasidir.

Programdaki dinleme ve izleme alanina ait kazanimlarda Ogrencilere yalniz dili
anlama ve anlamlandirma becerisi kazandirmayi degil; iletisim baglaminda sosyal ve
duyussal farkindalik sahibi bireyler olarak yetismelerini hedeflenmistir. Dilin temel

ozelliklerini, ezgisel yapisim1 ve akicilik oOzelliklerini ¢oziimleyebilecek yeterlilige
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ulagmalari, ana dilinde yapacaklar1 aktif dinleme siirecinde anlama ve yorumlama

stireclerine 6nemli katki saglamaktadir.

Gostergebilim araciligiyla edinilen bilgilerin dogrulugu ve giivenilirligini analiz

edilmesi, elestirel diisiinme ve bilgi okuryazarlig1 becerilerine dogrudan katki saglamaktadir.

Bu becerilerin gelistirilmesiyle daha karmasik veya ¢oklu metin kaynaklarinda dogru bilgiyi

bulma ve degerlendirme siirecine 6nemli oranda katki saglamaktadir.

Tablo 3

Singapur Ingilizce Ogretim Programi okuma ve izleme kazanimlari

OKUMA VE iZLEME

YAKINDAN
OKUMA/IZLEME

ELESTIREL
OKUMA/IZLEME

CESITLI AMACLAR ICIN
GENIS VE KAPSAMLI
OKUMA/IZLEME

LO 1. Okuma ve izleme

hazirhig, kelime tanima
becerileri, dogruluk, akicilik
ve olumlu okuma ve izleme
gibi tutum ve davraniglar
gelistirmek.

LO 2. Yasa/diizeye uygun
metinleri isleyip anlamak
amaciyla agik ve ¢ikarimsal

anlamlara odaklanmaktir.

LO 3. Yasa/diizeye uygun

metinleri  analiz  etmek,
degerlendirmek ve anlamak
icin ¢ikarimsal anlama, {ist
diizey diistinme ve yargiya

odaklanmak.

LO 4. Zevk almak ve cesitli
baglamlarda dil  bilgisi/
kelime bilgisi unsurlarini ve
gostergebilimsel
yontemlerin nasil
kullanildigint anlamak i¢in
genis ve kapsamli bir metin

yelpazesine yanit vermek.

1. Yakindan Okuma/izleme

1.1. Daha karmasik ve belirsiz anlamlara sahip metinleri anlamay1 saglamak i¢in

metinlerdeki fikirleri temsil etmeyi de igeren ayrintili okuma ve izleme

becerilerini ve stratejilerini uygulamak.

2. Elestirel Okuma/izleme

2.1. Daha karmasik metinlerdeki ¢ikarimsal ve belirsiz anlamlara elestirel bir

sekilde yanit verir ve bu anlamlar1 daha derinlemesine yansitir. Okuma ve

izleme siirecinde analiz, yargilama ve {ist bilissel stratejiler uygulayarak bu
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bilgileri metinlerde kullanir. Yazarin iislubunun nasil etki yaratabilecegini
anlayarak bu kavrayis1 gosterir.
3. Cesitli Amaclar icin Genis ve Kapsamh Okuma/izleme
3.1. Ergen okurlar i¢in ¢ekici olan ¢ok modlu ve hibrit metinlerin
kombinasyonunu i¢eren genis kapsamli eserler ¢ercevesine farkli amaclarla
yanit vermek ve bu stiregte farkli gostergebilimsel yontemlerin metin, anlam
ve dil kullanimi {izerindeki etkisini analiz edip degerlendirmek; becerilerin

diger dil alanlarina uygulanmasini kolaylastirmak. (MOE, 2020a: 22)

“Okuma becerisi, okuyucunun, metin yapisin1 ¢oziimlemesini, On bilgilerini
kullanmasini, gelistirmesini, metinlerle biitiinlestirmesini, yazarim amaci ve metnin
sosyokiiltiirel arka planini da goz 6niinde bulundurmasini gerektiren bir beceridir” (Bayram

ve Kanmaz, 2022: 310).

ELS'de belirtilen okuma ve izleme kazanimlarinda egitim diizeyine uygun sekilde
git gide karmasiklasan metinlerdeki acik anlami kavramasinin yani sira, ortiik iletiyi
belirleme, ¢ikarilabilecek yargilari tespit etme ve bunlari degerlendirme iizerine amaglar
belirlenmistir. 2.1. numarali kazanim O&grencileri bu siiregte {iist biligsel stratejileri
kullanmaya yodnlendirilmektedir. Ust bilissel stratejiler, dgrencilerin 6grenme siirecini ve
yontemini planlama, diizenleme ve degerlendirme amaciyla gergeklestirdikleri bilingli
davraniglar: ifade etmektedir. Bu stratejiler amacg belirleme, dikkatini toplama, bilgileri
organize etme ve iliskilendirme ile 6z degerlendirme gibi unsurlar1 kapsamaktadir (Bayram

ve Kanmaz, 2022: 310).

3.1. numarali kazanimda yer alan ¢ok modlu metinler, alfabetik metinleri asan,
hareketli-hareketsiz gorseller, animasyonlar, miizik veya ses igerebilecek metinlerdir
(Takayoshi ve Selfe, 2007: 1). Hibrit metinler ise, ykiileyici ve bilgilendirici metinlerin tek
bir metin i¢inde harmanlanmasi ile olusur (Bintz ve Ciecierski, 2017: 62). Her iki metin tiirti
farkli bi¢im ve tiirlerle olan iligkisi sayesinde etkilesimli yapiya sahiptir. Bu yapi
ogrencilerin elestirel okuma becerilerine dogrudan katki saglamaktadir. Ogrenciler, okuma
ve st biligsel stratejileri kullanarak karsilarina ¢ikan bu karmasik metin tiirlerini

anlamlandirma ve yorumlama becerileri gelistireceklerdir.
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Tablo 4

Singapur Ingilizce Ogretim Programi konusma ve temsil etme kazanimlari

KONUSMA VE TEMSIL ETME

KONUSMA/TEMSIL  ETME  ICIN BIREYSEL IS BIRLIGI ICINDE CESITLI

TEMEL BILGI AMACLAR, HEDEF KITLELER
BAGLAMLAR VE KULTURLER ICIN
GUVENLE VE ETKILI BIR SEKILDE
KONUSMA/YANSITMA

LO 1. Konusma ve temsil etmenin LO 3. Cesitli amag, hedef kitle, baglam ve

ozelliklerine iliskin bilgi ve farkindalik
gelistirmek.
LO 2. Konusma ve yansitmada dogruluk ve

akicilik gelistirmek.

kiiltiirler i¢in planli ve/veya spontane
durumlarda bireysel ve is birligi icinde
saygili bir sekilde fikirleri kesfetmek,
olusturmak, gelistirmek ve diizenlemek.
LO 4. Cesitli amag, hedef kitle, baglam ve
kiiltiirler i¢in giivenli, tutarli ve uyumlu bir
sekilde konusmak ve temsil etmek.

LO 5. Konusma ve yansitma oncesinde,
sirasinda ya da sonrasinda sorumlu sekilde

izlemek, gdzden gegirmek ve gelistirmek.

1. Konusma ve Temsil Etme I¢cin Temel Bilgi

1.1. Konusma dilinin 6zellikleri hakkinda duruma bagl olarak degisen iislup

edinmek.

1.2. Farkli durumlarda konusma kurallarini ve konugmaci rollerini tanimak.

1.3. Uygun ezgisel ozellikleri kullanarak telaffuzda akiciligr ve dogrulugu

geligtirmek.

2. Bireysel Is Birligi icinde Cesitli Amaclar, Hedef Kitleler, Baglamlar ve

Kiiltiirler I¢in Giivenle ve Etkili Bir Sekilde Konusma/Yansitma

2.1. Plan yapma ve hedef belirlemek.

2.2. Bilgi toplamak, se¢mek ve degerlendirmek.

2.3. Dilbilimsel ve gostergebilimsel yontemleri birlestirerek cesitli metinlerden

fikirler gelistirmek ve diizenlemek.
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2.4. Dinleyicilere yanit olarak es zamanli fikirler gelistirmek ve tartigmalara
katilmak.

2.5. Farkli amaclan gergeklestirmek i¢in uygun sekilde cesitli gostergebilimsel
yontemleri kullanarak giivenli, tutarli ve uyumlu bir sekilde konugmak.

2.6. Anlatan, eglendiren, talimat veren, betimleyen, bilgilendiren ve agiklayan
metinler tiretmeye dikkat etmek.

2.7. Yanit veren, tartisan, degerlendiren ve ikna eden metinler liretmeye giderek
daha fazla dikkat gdstermek.

2.8. Planlanmis konusmay1 kendiliginden ayarlamak; dinleyicilerin tepkisine ve
konugmasinin amacina gore iletisimi degerlendirme yoluyla gelistirmek i¢in

diizenlemek. (MOE, 2020: 24)

[letisim siirecinin en 6nemli parcasi olan konusma ve temsil etme kazanimlari, ELS
icerisinde ¢ok yonlii olarak ele alinmustir. Edinilen bilgileri anlamli ve etkili bir bicimde ifade
edebilme acisindan ayrintili sekilde olusturulmustur. Bu 6grenme alaninda &grencilerin
iletisim ve ifade becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Ogrencilerin toplumsal yasam
icerisinde kendini dogru ifade edebilmeleri i¢in konusma becerisinin iletisim etkinliklerine
ve 0gretim programlarinda belirtilen kazanimlara uygun olarak gelistirilmesi gerekmektedir

(Biiytikikiz ve Hasirci, 2013: 59).

Konusma kazanimlar1 incelendiginde dilin ¢esitli durumlarda degiskenlik gosteren
tonlama, tslup, ezgisel 6zellikler gibi konusma kurallar1 ve konugmaci rollerinin iletisim
becerilerinin gelistirilmesinde 6n planda tutuldugu goriilmektedir. Konusmaci olarak
anlatacaklarin1 nasil ifade ettigi ne kadar onemliyse bu anlatimda kullanacag: telaffuz
ozellikleri de ayn dl¢lide onemlidir. Bu tiir becerileri uygun sekilde kullanma yeterliligine
sahip olmak 6grencilerin hem akademik sunumlarinda hem de giinliik hayatta anlagilir, etkili

ve duruma uygun iletisim kurmalarina katki saglamaktadir.

2.4, 2.5 ve 2.8 numarali kazanimlar g6z 6niinde bulunduruldugunda 6grencilerin
iletisim kurarken dogaclama sekilde konusma siirdiirebilmeleri ve geri bildirim
saglayabilmeleri amaclanmaktadir. Es zamanli konusma yapabilme yeterliligi, 6grencilerin

0z yonetim becerilerini gelistirmesi ile iliskilendirilebilir.
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2.6 ve 2.7 numarali kazanimlarda ise uygun araglardan yararlanarak yapacaklari
hazirlik ile bilgilendirici ya da zevk almaya yonelik metinler olugturmasi amaglanmigtir.
Genel olarak konusma ve temsil etme kazanimlar1 degerlendirildiginde 6grencilerin iletisim
yetenegi kazanmasimin yami sira bu yetenekleri yasam boyu 6grenme siirecine dahil

etmelerine yardimei1 olmaya yonelik kazanimlar belirlendigi goriilmektedir.

Tablo 5
Singapur Ingilizce Ogretim Programi yazma ve temsil etme kazanimlari
YAZMA VE TEMSIL ETME
YAZMA TEKNIGININ EDINILMESI BIREYSEL VE IS BIRLIGI ICINDE
CESITLI AMACLAR, KITLELER VE
KULTURLER ICIN YARATICI VE
ELESTIREL SEKILDE
YAZMA/YANSITMA

LO 1. Dogru ve akici yazmak i¢in yazmaya LO 3. Cesitli amaglar, izleyiciler, baglamlar

hazir olmak ve el yazisini gelistirmek. ve kiiltiirler i¢in yaratict ve elestirel bir

LO 2. Dogru ve tutarl bir sekilde yazmak. sekilde yazmak i¢in fikirler {iiretmek,
se¢cmek ve diizenlemek.
LO 4. Cesitli amaglar, izleyiciler, baglamlar
ve kiiltiirler i¢cin metinler iiretmek iizere
fikirleri tutarli, uyumlu, yaratici ve elestirel
bir sekilde yazili olarak gelistirmek,
diizenlemek ve ifade etmek.

LO 5. Yazimi1 ve sunumu gelistirmek i¢in

gozden gecirmek ve diizenlemek.

1. Yazma Tekniginin Edinilmesi
1.1. Yazmada uluslararasi kabul goren Ingilizceyi (Standart ingilizce) dogru ve
tutarli bir sekilde kullanmak i¢in yazim becerilerini ve 6grenen stratejilerini
uygulamak.
2. Bireysel ve Is Birligi Icinde Cesitli Amaclar, Kitleler ve Kiiltiirler Icin

Yaratici ve Elestirel Sekilde Yazma/Yansitma
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2.1. Yazma siirecinde istenen etkiyi ve ifade kesinligini saglamak amaciyla fikir
iiretme, segme, diizenleme, gelistirme, ifade etme ve gdzden gecirilmesi igin
giderek karmasiklasan ve lst diizey becerileri uygulamak. Metnin iletmek
istedigi mesaj1 etkili bir sekilde aktarmada cesitli gostergebilimsel unsurlarin
nasil birlikte calistigini dikkate almak ve degerlendirmek.

2.2. Farkli amaglar i¢in uygun iislup kullanarak ¢esitli metinler olusturmak; belirli
metin tiirlerini yazma ve yansitma siirecinde edinilen beceri ve bilgilerin,
giderek daha karmasik tiir ve bigimlerdeki metinlerin olusturulmasina katki
saglamak ve bunlar1 uygulamak.

2.3. Farkli amaglar i¢in giderek daha karmasik metinler olusturmak i¢in uygun
orgiitsel yap1 ve dil 6zelliklerine iliskin bilgileri uygulamak.

2.4. Yanitlama, tartisma, degerlendirme veya ikna etme amaci tasiyan metinleri
yazma ve yansitma siirecine giderek daha fazla 6zen gostermek.

2.5. Ilgili metin tiirleri ve bigimlerine iliskin bilgileri uygulayarak hibrit metinler

olusturmak. (MOE, 2020: 26)

Ortaokul diizeyinde ogrenciler metinlere, deneyimlere, durumlara ve popiiler
konulara/sorunlara yonelik kisisel ve elestirel tepkilerini aktarmak icin daha fazla firsata
sahip olurlar; boylece kisisel ve elestirel bakis acilar1 gelistirir, detaylandirma ve ikna
becerilerini giiglendirir, yazma ve temsil etme konusunda seslerini ve lisluplarini gelistirirler

(MOE, 2020: 17).

Dort temel beceri alaninin son halkasi olan yazma; bireyin kendini ifade etme, duygu
ve diisiincelerini aktarma gibi gereksinimlerini gerceklestirmek i¢in siklikla bagvurdugu bir
iletisim ve anlatim bi¢imidir (Engin ve Karakus Taysi, 2024: 212). “Bireyler, okuyarak ya
da dinleyerek elde ettigi bilgileri kendi zihinsel siireclerinden gegirerek aktarirken yazma

becerisi kullanilmaktadir” (Tok ve Unlii, 2014: 74).

ELS'de &grencilerin uluslararast kabul gdrmiis bir dil olan Ingilizceyi kurallara
uygun sekilde yazabilmesi temel amag¢ olarak belirlenmistir. Bunu yapabilmeleri i¢in
ogrencilerden yazim kurallarina ve dil bilgisine hakim olmanin yaninda, yazma stratejilerini

de kullanmas1 beklenmektedir.
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Ogrencilerin yazma siirecinde fikir iiretme, gdzden gecirme, planlama ve metin
olusturma asamalarinda yazma ve Ogrenme stratejilerini kullanmast beklenmektedir.
Olusturacaklar1 metinde farkli gostergebilimsel unsurlarini kullanarak ¢ok modlu ve hibrit
metinler olusturmalar1 hedeflenmistir. Boylelikle tiirler arasindaki anlam aktarimini kendi
yazacaklar1 metinlerde kullanacak yeterlilige sahip olacaklardir. Disiplinlerarasi etkilesime

olanak saglayan bu yeterlilik 6grencilerin ¢ok yonlii diisiinme becerilerini de pekistirecektir.

Tablo 6
Singapur Ingilizce Ogretim Program dil bilgisi kazanimlar
DiL BILGISI
TERIMLERIN KELIME, IFADE VE METIN DUZEYINDE
KULLANIMI CUMLE DUZEYINDE DIL BILGISI
DIL BILGISI
LO 1. Dil yapilarin1 ve LO 2. Kelime diizeyinde dil LO 4. Dilin amagl
dilin kullanimin1 6grenmek  bilgisi kurallarin1 ~ kullaniminin metindeki
ve bunlar hakkinda kullanmak. anlami nasil
konusmak i¢in tistdil LO 3. Ciimle diizeyinde dil ~ sekillendirdigini ve
kullanmak. bilgisi kurallarini anladigin1 gostermek.
kullanmak.

1. Terim Kullanimi
1.1. Daha 6nce 6grenilen dilbilgisel iistdili gelistirmek ve giiclendirmek.
2. Kelime, ifade ve Ciimle Diizeyinde Dil Bilgisi
2.1. Daha 6nce 6grenilen dil bilgisini gozden gegirip giiclendirmek; konusma ve
yazma amactyla dil kullaniminda daha fazla kontrol gelistirmek ig¢in
tekrarlayan dil hatalarini belirlemek ve diizeltmek.
2.2. Bagkalartyla etkilesim ve iletisimde diisiince ve goriisleri ifade etmek icin
daha 6nce 6grenilen uygun dil yapilarii kullanmak.
3. Metin Diizeyinde Dil Bilgisi
3.1. Farkli ciimleler ve paragraflar arasinda baglantilar kurmak icin baglayici
unsurlar ve dil bilgisi yapilarma iligkin bilgiyi uygulamak.
3.2. Metinlerin dil 6zelliklerine dair bilgiyi kullanarak hibrit metinler de dahil

olmak {izere genis yelpazeli metinlerde bu 6zellikleri yeniden liretmek; dilin
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amagli kullaniminin metinlerde nasil sekillendigini fark etmek. (MOE, 2020:
28)

ELS'de ayr1 bir 6grenme alani olarak kazanimlar1 belirlenen dil bilgisi, kelime ve
metin diizeyinde olmak iizere iki sekilde ele alinmaktadir. Kelime ve metin diizeyindeki dil
yapilarin1 baglama ve amaca uygun bi¢imde kullanmalar1 hedeflenmektedir. Ilkokul
diizeyinde Ogrenilen bilgilerin, ortaokul seviyesinde gézden gecirilip gii¢lendirilmesi ve
daha fazla dil bilgisi denetimi yapilmasmi tesvik eden kazanimlar hazirlandig

goriilmektedir.

Programda dil bilgisi 6gretimi, kural ezberletilmesine dayali olarak ele alinmamustir.
Kazanimlardan da anlasildig1 tizere 6grenciler diistinmeye ve bilgileri arasinda baglanti
kurmaya tesvik edilmektedir. Ezberden uzak olan 6gretim programinda dil bilgisi, anlatim
becerilerini arttirmak icin bir ara¢ olarak ele alinmistir. Kazanmimlarda bilingli dil

kullaniminin hedeflendigi goriilmektedir.

Dil bilgisi, yazma ve temsil etme 6grenme alani ile dogrudan iliskilidir ve birbirini
desteklemektedir. Yazma ve temsil etme alaninda farkli metin tiirlerinde yazma deneyimi
kazanan ogrenciler, edindikleri bu becerileri metin diizeyinde dil bilgisi kurallarini
kullanarak gelistireceklerdir. Yazdiklar1 metinlerde yap: bilgisi ile girig, gelisme, sonug

boliimleri olusturarak karmasik metinlerin anlasilirhigini ve biitiinliiglinti saglayacaklardir.

Dil bilgisi kurallarint 6grenmek yazmanin en temel Ogesinden biridir. Bu
kazanimlarda kelime ve climle diizeyinde edinecekleri dil bilgisi becerisi hem yazili hem de
sOzlii iletisimde olusturacaklar1 metinlerde olan ya da olabilecek dil hatalarini belirleme ve

diizeltmeye yonelik farkindalik gelistirmelerini saglayacaktir.
Ortaokul diizeyinde dil 6grenimi, diger tiim alanlarindaki gelisime paralel olarak;

tartisma, degerlendirme, ikna etme gibi daha karmasik dil islevleri ve amaglar1 i¢in dil bilgisi

ve kelime 6gretimine daha fazla odaklanacaktir (MOE, 2020: 17).
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Tablo 7

Singapur Ingilizce Ogretim Programi kelime bilgisi kazanimlar

KELIME BILGISi
ZENGIN KELIME BILGISI KELIME DAGARCIGINI
GELISTIRME KULLANMA

LO 1. Sozciik bilinci gelistirme ve kelime  LO 3. Amag, hedef kitle, baglam ve
bilgisi olustururken iistdil kullanmak. kiiltiire uygun kelimeler kullanmak.
LO 2. Dinleme, okuma, izleme konusma,

yazma ve temsil etme becerilerinin

gelisimini destekleyen zengin bir kelime

dagarcig1 olusturmak.

1. Zengin Kelime Bilgisi Gelistirme
1.1. Kelime bilgisini gelistirmeye ve giiclendirmeye devam etmek; kelime
anlamlarini incelemede ve yeni kelimeler 6grenmede aktif rol listlenmek.
1.2. Kelimelerin nasil olustugunu, birbiriyle nasil iligkili olduklarin1 ve baglam
icinde nasil kullanildiklarini inceleyerek zengin bir kelime bilgisi
gelistirmek.
1.3. Zengin bir kelime bilgisi gelistirmek icin c¢esitli 6grenme stratejilerini
kullanmak.
2. Kelime Dagarcigim Kullanma
2.1. Amag, hedef kitle, baglam ve kiiltlire uygun kelimeler kullanmak
2.2. Sabit ifadeleri dogru ve uygun sekilde kullanmak.
2.3. Kelimeleri edebi etki yaratacak sekilde anlamli bir sekilde fark etmek,
anlamak ve kullanmak.
2.4. Kelimeleri gostergebilim ile anlamli bir sekilde kullanmak. (MOE, 2020:
30)

Tipki dil bilgisi gibi kelime bilgisi de ELS'de bagimsiz bir 6grenme alani olarak ele
alinsa da diger dil becerilerini besleyen bir yapiya sahiptir. Bu 6grenme alan1 6grencilerin
kelimeleri yalnizca anlam diizeyinde 6gretmeyi amaclamamaktadir. Kelimelerin baglama
uygun ve belirli ama¢ dogrultusunda, hedef kitle ve kiiltiir seviyesine uygun olarak

kullanilmas1 hedeflenmektedir. Boylece 6grencilerin sdzciik kullanimida anlam katmanlari,
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duygusal etkileri ve kiiltiir diizeyleri iizerine diisiinmeleri tesvik edilmektedir. Kelime
bilgisinin etkili sekilde 6grenilmesi sdzlii ve yazili metin liretiminde kullanilmasi dolayistyla

Ogretim programinin temelini olusturmaktadir.

Dil bilgisi ve kelime bilgisi, etkili iletisimi miimkiin kilmak i¢in dilde gii¢lii bir temel
edinmenin ayrilmaz bir pargasidir. Ogrenciler, dil bilgisi ve kelime bilgisini kendilerini etkili
bir sekilde ifade etmelerine ve fikirlerini aktarmalarina yardimer olacak bir kaynak olarak

gormelidir (MOE, 2020: 17).

2.1. numarali kazanimda olusturduklar1 s6zlii veya yazili metinlerde amag, hedef
kitle ve baglama uygun kelime se¢imi yapmalari, metnin akicilig1 ve etkileyiciligi agisindan

Oonem tagimaktadir. Kelime se¢imlerinde kiiltiirel unsurlara bagl kalinmasi vurgulanmastir.

4.1.2. irlanda 7.,8. ve 9. Simf Ana Dili Ogretim Progran

Irlanda, Avrupa'nin batisinda yer alan, Ingilizce ve irlandacanin (Gaelige) resmi
diller olarak konusuldugu gelismis bir iilkedir. Irlanda'nin egitim sistemi 6grencilere kaliteli
bir egitim saglamak amaciyla tasarlanmigtir. Irlanda Egitim Bakanligi'mmn 2023 yilinda
yayimladig: Strateji Beyani'nda egitim sisteminin vizyonu su sekilde agiklanmigtir:

Vizyonumugz, en yliksek kalitede bir egitim sistemi olup, egitim topluluklarimizin her

bir liyesinin, ¢ocuklarimiz ve genglerimizin, onlarin ailelerinin ve onlarla etkilesimde

bulunan tiim personelin degerli ve desteklenmis hissettigi bir sistemdir. Her bir
cocugun ve gencin tam potansiyelini gelistirmesine ve gergeklestirmesine yardimei
olarak, sosyal ilerlemeye, ekonomik kalkinmaya, kapsayict ve siirdiiriilebilir bir

toplumun biitlinliigii ile refahina katlida bulunuyoruz (URL 3).

Bu ifadelerden de anlagildigi gibi Irlanda egitim sistemi, giiclii bir vizyon ile
sekillendirilmigtir. Hem ulusal hem de kiiresel diizeyde 6grencilerin istek ve ihtiyaglarin
karsilamaya yonelik bir yapiya sahiptir. Egitim sitemi 0grenciye yalniz akademik bilgi
sunmakla kalmamakta, aym1 zamanda onlar1 gelecegin toplumu icin donanimli hale

getirmeyi amacglamaktadir.
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Irlanda'da zorunlu egitime baslama yas1 alt1 olsa da dgrenciler egitime bes yasinda
baslamaktadir. Egitim sisteminde 4-12 yas araligin1 kapsayan sekiz yillik ilkokul; ardindan
“Junior Cycle” ve “Senior Cycle” olarak adlandirilan iki donem olarak ortadgretim siireci

bulunmaktadir (URL 2).

“IIkdgretim okullar1 sekiz yillik bir egitim sunmaktadir. Bu sekiz yillik egitimin ilk
iki yilin1 okul 6ncesi egitimi olusturmaktadir. Sonrasinda ise birinci smiftan altinci sinifa
kadar ilkogretim okullarina devam etmektedirler” (Es ve Sarikaya, 2010: 1095). Bunun
ardindan ti¢ y1illik Junior Cycle (Geng Donemi), istege bagli olarak bir yil siireyle Transition
Year (Gegis Yil1) bulunmaktadir. Ortadgretimin son agamasi iki yillik Senior Cycle (Kidemli
Donem) ile son bulmaktadir (URL 3).

Bireyler, glinlimiiz diinyasinda kendilerine sunulan bir¢cok zorlukla yiizlesmelerine
yardimci olacak ¢ok cesitli becerilere ihtiya¢ duyarlar ve egitim siiresinde bircok beceri
gelistirirler. Ancak Ogrencilerin kisisel, sosyal ve is yasamlarmi desteklemek icin gerekli
olan genel bir dizi beceri vardir ve bunlara Junior Cycle'in anahtar becerileri denmektedir

(NCCA, 2014: 2). Hazirlanan 6gretim programinda sekiz temel beceri 6n plana ¢ikmaktadir:

Tablo 8

Junior Cycle anahtar becerileri

YARATICI OLMAK OKURYAZAR OLMAK
(BEING CREATIVE) (BEING LITERATE)
e Hayal etmek e Dil anlayis ve zevkini gelistirmek

e Secenek ve alternatiflerin belirlemek Zevk i¢in elestirel anlayisla okumak

e Fikirleri uygulama ve harekete Farkli amagclar i¢in yazmak

gecmek e Fikirleri net ve dogru sekilde ifade etmek
e Yaratici sekilde 6grenmek e Konusma dilini gelistirmek
¢ Dijital teknolojiyi kullanarak e Cok modlu metinler de dahil olarak
yaraticiligi tesvik etmek cesitli metinleri kesfetmek
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Tablo 8'in devami

OZ YONETIM

(MANAGING MYSELF)

e Kendini tanimak

¢ Diisiiniilmiis kararlar almak

o Kisisel hedefler belirlemek ve bu
hedeflere ulagsmak

e Kendi 6grenmesini yansitabilmek

Dijital teknolojiyi 6grenmeyi

IYI KALMAK

(STAYING WELL)

e Saglikl ve fiziksel agidan aktif olmak
e Sosyal olmak

e Giivende olmak

e Ogrenmeye acik olmak.

e Oz giiven sahibi olmak

e Teknolojiyi kullanirken sorumlu ve etik

yonetmek icin kullanmak olmak
BIiLGI VE DUSUNCE YONETIMI SAYISAL OKURYAZARLIK
(MANAGING INFORMATION (BEING NUMERATE)

AND THINKING)

e Merakli olmak

e Bilgiyi toplamak, diizenlemek ve
degerlendirmek

e Yaratici ve elestirel diisiinmek

e Ogrendigini diisiinmek

Dijjital teknolojiyi bilgiye erismek ve

paylasmak i¢in kullanmak

e Fikirleri matematiksel olarak ifade etmek

e Tahmin etmek ve hesap yapmak

e Arastirma, akil yiirlitme ve problem ¢ézme
konularinda olumlu tutum gelistirmek

e Verileri toplamak ve yorumlamak

e Sayisal becerileri dijital teknolojiy1

kullanarak gelistirmek

BASKALARI ILE CALISMAK

(WORKING WITH OTHERS)

o lIyi iliskiler gelistirmek ve
catigmalarla basa ¢ikmak

o s birligi

e Farkliliklara saygi duymak

e Bagkalari ile 6grenmek

Dijital araglar araciligiyla bagkalari

ile calismak

ILETISIM KURMAK

(COMMUNICTING)

e Dili kullanmak

e Numaralar1 kullanmak

e Kendini ifade etmek

e Sunum yapmak

e Tartismalar i¢inde bulunmak

e lletisim kurmak i¢in dijital teknolojileri
kullanmak

Temel beceriler, 0grencilerin 6gretim programina erisimi i¢in Onemli olan

okuryazarlik gelisimini de desteklemektedir. Ornegin iletisim becerileri, problem ¢dzme,
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bilgi okuryazarligi ve sayisal okuryazarlik gibi alanlar bu beceriler dogrultusunda

gelismektedir (NCCA, 2014: 2).

Arastirma konusu kapsaminda ele alinacak olan ortaggretim ana dili derslerinden

Ingilizce Ogretim Programi, oOgrencilerin dil ve edebiyat bilgilerini gelistirmeyi,

okuryazarlik becerilerini pekistirmeyi ve 6z farkindalik kazanmalar1 tizerine planlanmustir.

Daha spesifik olarak 6gretim programinin amaclari su sekilde belirlenmistir (NCCA, 2018:

5):

Dili kullanarak yaratict olmalar1 ve Ingilizcenin tiim formlarindan zevk alarak
kisisel gelisimlerini stirdiirmelerini tesvik etmek.

Ingilizceyi etkin sekilde kullanmalarini ve amacina uygun, etkili bir sekilde yanit
vermelerini saglamak ic¢in sozlii dil, okuma ve yazma gibi birbirine bagl
okuryazarlik becerilerinin gelistirmelerini desteklemek.

Konusma, yazma ve coklu medya iceren giderek daha genis bir metin
yelpazesiyle kisisel olarak etkilesimde bulunmalarini ve bunlar1 elestirel sekilde
diistinmelerini saglamak.

Edebiyatla ilgili bilgilendirici bir takdir gelistirmelerini ve ¢esitli edebi metinlerle
kisisel karsilasmalarla bunu gergeklestirmelerini saglamak.

Okuryazarlik becerilerini, bilgi ihtiyacglarim1  yonetmek, bilgi bulmak,
sentezlemek, degerlendirmek ve c¢esitli medya araglarin1 kullanarak bilgi
iletisimini saglamak i¢in kullanmalarini tesvik etmek.

Ingilizcenin dil bilgisi ve kurallarmi anlamalarmni ve bunlarin, agik ve etkili

iletisimi tesvik etmek i¢in nasil kullanilabilecegini kavramalarini saglamak.

Junior Cycle Ingilizce Ogretim Programi'nin belirlenmesi, dil ve okuryazarligi ii¢

ana 6grenme alani ilizerinden gelismesine odaklanmaktadir. Bunlar sozli dil, okuma ve

yazmadir. Dil 6greniminin biitiinciilliigline yonelik olarak 6grenme alanlarindaki kazanimlar

bu ii¢ 6ge altinda siniflandirilarak verilmistir:

Dinleyici, konusmaci, okur-yazar olarak iletisim kurma
Dili kesfetme ve kullanma

Dilin igerigini ve yapisini anlama
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Bu unsurlar, iletisim becerilerinin sistematik bir sekilde gelistirilmesi, kesfederek ve

yaparak dil 6grenme ve dilin ¢ok ¢esitli baglamlarda nasil isledigine dair bir anlayis ve

farkindalik olusturma seklinde dil 6grenimi ic¢in ii¢ asamali bir odak tanimlamaktadir

(NCCA, 2018: 10).

Dil beceri alanlarinin her biri iletisime, farkli metinlerle aktif sekilde etkilesim

kurmaya ve dilin sekil ve yapilar1 hakkinda agik veya ortiik bilgi edinmeye odaklanmaktadir.

Her alana iliskin 6grenme ciktilar1 ayr1 olarak belirtilmis olsa da bu alanlarin birbirinden

bagimsiz olarak calisiimasi gerektigi anlamina gelmemektedir. Ogrencinin dil dgrenme

stireci, bu li¢ alanin tamamen entegre oldugu bir deneyimle iligkilendirilir (NCCA, 2018: 9).

Junior Cycle Ingilizce Ogretim Programi'na ait kazanimlar su sekilde belirlenmistir (NCCA,

2018: 13,14,15):

Tablo 9

Irlanda Ingilizce Ogretim Programi sozlii dil kazanimlar

OGE:
1.

Dinleyici, konusmaci, okur-yazar olarak iletisim kurma.

Sozli dil etkilesiminin kurallarmi ¢esitli baglamlarda, siif gruplarinda; bilgi
istemek, goriis belirtmek, baskalarini dinlemek, bilgilendirmek, agiklama yapmak,
tartismak, ikna etmek, elestirmek, yorum yapmak, anlatmak, hayal kurmak,
spekiilasyon yapmak gibi cesitli amaglarla kullanmak.

Smif gruplarinda aktif ve duyar1 bir sekilde katilim gostermek, deneyimleri
dinlemek veya anlatmak, duygulari ile fikirleri ifade etmek.

Kendi ve diger 6grencilerin ¢alismalarini uzun siireli ve yapici bir sekilde tartismak.
Bir anlatiy1 veya sunumu aktif bir sekilde dinleyerek ana noktalarini ve amacini
belirleyerek ana fikri anlamak

Kisa bir s6zIii metin sunmak, tek bagina veya bagkalariyla is birligi yaparak, belirli
izleyici kitlesine ve segilen amaca uygun dil, iislup ve gorsel icerik kullanmak.
Sozli dil kullaniminin modellerinden 6grenmek ve bunlar1 degerlendirmek, kendi
sOzlii dil tiretimlerini zenginlestirmek.

Belirli izleyiciler ve se¢ili amaglar i¢in ikna etme, bilgilendirme, anlatma, bir siireci

aciklama gibi amaclarla uygun dil, tislup ve gorsel igerik secmek.
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Tablo 9'un devami

OGE: Dili kesfetme ve kullanma.

8. Drama, siir, medya yayinlari, dijital medya gibi sézlii metinleri aktif bir sekilde
dinleyerek anlami yorumlamak, karsilastirmak, etkinligini degerlendirmek ve
buna yanit vermek; ana fikirleri, tislubu, tonu, icerigi ve genel etkisini sistemli bir
sekilde not almak.

9. Ogrendikleri s6zlii metin etkinliklerini, kendi sozlii dil kullanimlaria uygulamak.

10. Bagkalartyla is birligi yaparak sozlii metinlere dair anlayislart kesfetmek,
tartismak, goriisleri kaydederek, analiz ederek yorumlamak ve karsilagtirmak.

11. S6zli dil kullanim diinyasi ile zevkli ve anlamli bir sekilde etkilesimde bulunmak.

OGE: Dilin icerigini ve yapisin1 anlama.
12. So6zlii metinlerde baglam ve amaca bagh olarak dil kullaniminin, dil bilgisinin,
metin yapisinin ve kelime se¢iminin nasil degistigini gostermek.
13. Sozciik se¢ciminde denemeler yaparak s6zdizimini yaratici bir sekilde kullanarak,

kesim ve baglama uygun yanitlar tesvik edip sozlii dil becerilerini gelistirmek.

Dinleme ve konusma becerilerini i¢inde bulunduran sézlii dil kazanimlar1 goz
ontinde bulunduruldugunda, okur-yazar olarak iletisim kurmanin yaninda, iletisimin iki yonii

olan konusmaci ve dinleyici taraflarinin birbirinden ayrilmadan ele alindig1 goriilmektedir.

Kazanimlarda o6grencilerin sozlii dil becerilerinin hem anlama hem ifade etme
yoniyle gelistirilmesi, dili giinliik yasamda nasil kullanilacaginin 6grenilmesi 6n plana
cikmaktadir. Hazirlanan 6gretim programi yalniz dil bilgisi edinimini degil, iletisimsel ve

kiiltiirel bilgi ve becerileri pekistirmeyi hedeflemektedir.

Ogrenci, Ingilizce egitimi boyunca kendini ifade etme, bilgi aktarma ve diisiincelerini
ifade etme gibi becerilerde gelisecek ve sozlii ifade zenginligi kazanacaktir. Bunun yaninda

daha baskin olarak sozlii dilin sosyal islevlerinin 6n planda oldugu goriilmektedir.

[lk dort kazamm Ogrencilerin gesitli baglam ve gruplar igerisinde iletisim
kurabilmesi, konulara elestirel bakis a¢is1 sunabilmesi, yapici elestiriler sunabilmesi gibi
beceriler iizerinde durmaktadir. Bu siirecte Ogrenci, aktif dinleme, anlama ve anlamh

konusma yapabilme gibi dil becerilerini gelistirirken ayni1 zamanda elestirel diisiinme ve
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empati yetenegini gelistirir. Bunlara paralel olarak 5. kazanim 6grencilerin ¢esitli konusma
gruplar igerisinde baskalari ile is birligi saglayarak etkilesim igerisinde bir 6grenme siireci

gelistirmesini saglayacaktir.

6. ve 7. kazanimlarda 6grencinin iletisimde oldugu kitlenin bilgi ve kiiltiir seviyesine
uygun dil ve uslup ile amaca yonelik konusmalar yapabilme becerileri gelistirilmek
hedeflenmektedir. Bu kazanim gerceklestirilirken ogrenciler, 6grendikleri dil kural ve
becerileri dogrultusunda kendi dil iiretim siireglerini destekleyecek, bagka bir deyisle kendi

ogrenme siireclerini yoneteceklerdir.

Ikinci 6ge olan dili kesfetme ve kullanma, edebi zevk de 6grenme siirecine dahil
edilerek daha derinlemesine bir 6grenme alani gelistirmeyi saglamaktadir. Yazili metin ve
medya metinlerini anlamaya ve yorumlamaya dayali olarak belirlenen bu kazanimlar
elestirel diisiinme becerisini gelistirmektedir. Ogrenci, ele aldig1 metnin ana diisiincesini,
iislubunu, tonunu anlamaya ¢aligsarak metnin etkisini ve vermek istedigi mesaj1 sorgular. Bu
anlama ve sorgulama siireci dil becerilerini pekistirmenin yaninda estetik duyarlilik

gelistirmesine de olanak saglayacaktir.

Dilin yap1 ve igerik 6zelliklerini anlamaya yonelik olan kazanimlar, dogrudan dil
bilgisi ile iligkilidir ve diger tiim kazanimlara temel kaynak niteligi tasimaktadir. Bu
baglamda dil bilgisinin, yalniz kuramsal bilgi aktarimi olarak degil; uygulamaya dayal bir

yaklagimla ele alindig1 gortilmektedir.

Ogrenme siirecinde teorik bilgilerin ezber yoluyla Ogretilmesinden ¢ok, pratik
uygulamalara agirlik verildigi aciktir. Benimsenen bu yaklagim, 6grencilerin dil bilgisi
kurallarin1 metin {iretme, ¢oziimleme ve elestirel diisiinme siireclerinde bilingli bir sekilde
kullanmalarmi saglayacaktir. Boylece ogrenciler, dil kurallarin1 ezberlemek yerine

i¢sellestirerek, kalic1 ve anlamli bir 6grenme deneyimi kazanacaklardir.

12. ve 13. kazanimlarda aktarilmak istenen metin yapist ve kelime se¢imi, iletisim
stirecinin konusuna ve baglamina gore farklilik gostermektedir. Bu kazanimlarla 6grenci,
farkli durumlarda ve farkli kesimler karsisinda kullanilmasi gerekli olan dil 6zellikleri ve

tislubu fark edecek ve duruma uygun sekilde kullanabilme becerisi gelistirecektir. Bu
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becerilerin edinilmesi dilin ¢ok yonliiliigiinii ve farkli sosyal durumlara uyarlanabildigini

anlayarak etkili iletisim kurabilmelerinin 6niinii agacaktir.

Tablo 10

Irlanda Ingilizce Ogretim Programi okuma kazanimlar

OGE: Dinleyici, konusmaci, okur-yazar olarak iletisim kurma.

1.

4.

Metinleri akicilik, anlama ve yeterlilikle okumak, sadece tek kelimeler degil, kelime
gruplarin1 ¢6ziimleyerek okumak.

Farkli amagclarla okuma yapmak: 6grenme, zevk, arastirma, karsilagtirma.

Dijital metinler dahil olmak iizere metinlere uygun genis bir okuma-anlama stratejisi
kullanmak: Bilgi toplamak, dnceki bilgileri iligskilendirmek, bir siireci veya argiimani
takip etmek, Ozetlemek, ana fikirleri baglantilandirmak, kendi anlayigini izlemek,
soru sormak, analiz etmek, sentez yapmak ve degerlendirmek.

Edebi metinlere yanit verirken uygun bir elestirel kelime dagarcigi kullanmak.

OGE: Dili kesfetme ve kullanma.

5.

Zevkli ve anlamli bir etkinlik olarak siirdiiriilebilir 6zel okuma yapmak, sozlii ve
yazili metinlerin etkinliginden Ogrendiklerini kendi okuma deneyimlerine
uygulamak.

Metinleri, kisi, mekan hikdye ve olay anlama ve takdir etme amaciyla okuyup;
karakterlerin nasil ve neden gelistigini kesfedip ve mekéan ile olay 6rgiisiiniin 6nemini
anlamak.

Metinlerden ana karakter, 6nemli bir sahne, favori bir film goriintiisii, bir siir, bir
drama, bir b6liim, medya veya internet tabanli etkinlik gibi 6nemli anlar1 segcmek ve
bu unsurlar hakkinda diisiinerek deger yargilari sunmak.

Metinlerini, yazarin kelime se¢imlerini, basit figiiratif bir dilin kullanim1 ve etkisini,
kelime dagarcigim1 ve dil kaliplarini, metne uygun gorselleri inceleyerek dilin
zenginlestirilmesini anlamak ve takdir etmek i¢in okumak.

Farkl1 edebi, dijital ve gorsel tiirlerin ve alt kiimelerin metinleri nasil sekillendirdigini

ve okuyucunun metni nasil deneyimledigini tanimak, takdir etmek ve karsilastirmak.
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Tablo 10un devami

OGE: Dilin icerigini ve yapisini anlama.

10. Kelime dagarciklarini1 gelistirmelerine yardimci olacak dil kaynaklarini (6r. Sozliik,
es anlamlilar s6zIligl ve ¢evrimici kaynaklar) nasil kullanacaklarini bilmek.

11. ingilizce dilinin kelime ve ciimle diizeyindeki 6zelliklerini tanimak ve yorumlamak;
bu ozelliklerin genel etkiye nasil katkida bulundugunu uygun terminolojiyle
gostermek.

12. Kelime se¢imi, s6zdizimi, dil bilgisi ve metin yapisinin baglama ve amaca gore nasil
degisebilecegini anlamak.

13. Farkli dil seviyelerini anlamak ve bunlarin yazili baglamda nasil kullanildiginm

anlamak.

Okuma alan1 kazanimlarinin ilk 6gesinde yer alan kazanmimlarda, 6grencilerin
metinleri okurken sozciiklerin yalmiz tekil halleriyle ve anlamlariyla tanimmasi
hedeflenmemektedir. Mevcut kelimenin kelime gruplart igerisinde kazandig1 yeni anlamlar
ve metin i¢erisindeki anlam biitiinliigli g6z 6niinde bulundurarak anlasilmasina odaklanildigi
goriilmektedir. Kelimelere ve dolayisiyla metne bu sekilde yaklagmak yiizeyselin 6tesinde

derinlemesine kavrama ve anlamlandirma siirecini aktif etmede oldukca etkilidir.

Metinleri 6grenme, arastirma, karsilagtirma ya da zevk alma gibi farkli amaglar
dogrultusunda okumak, okuma silirecini ¢ok yonlii olarak deneyimlemeye Kkatki
saglamaktadir. Bu durum, yalnizca akademik bilgi edinmenin 6tesinde, yasam boyu 6grenme
ve estetik zevk kazanma gibi becerilerin gelisimini de desteklemektedir. Bu siiregte elestirel

okuma becerisi de paralel olarak gelistirilmektedir.

Okuma becerileri sadece yazili metinler i¢in degil dijital metinler i¢in de oldukca
onemlidir. 3. ve 4. kazanimlarda dijital ve karmasik metinlerde bilgi kaynagini dogru ve
bilingli sekilde takip edebilme, degerlendirme, analitik diisiinme ve Onceki bilgiler ile
iliskilendirme hedeflenmektedir. Ogrenciler bu siireci gerceklestirirken elestirel diisiinme
becerilerini  kullanarak kendi estetik duyarliliklarini  ve ifade yetkinliklerini
gelistireceklerdir. Bu kazanmimlar dijital okuryazarlik becerileriyle de dogrudan iligki

igerisindedir.
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Ikinci 6gede yer alan kazanimlar metnin kisi, yer, mekan ve olay gibi temel
bilesenlerinin ¢dziimlenmesine odaklanmaktadir. Ogrencilerin  onceki kazanimlarda
edindikleri bilgiler dogrultusunda kendi okuma deneyimlerini olusturmalari, iist bilissel

farkindalik kazanmalar1 ve okur kimliklerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir.

Ogrencinin metin igerisinde énemli gordiigii boliimleri tespit ederek bu bdliimler
iizerinden kisisel ve toplumsal deger yargilari belirlemeleri amaglanmaktadir. Bu da empati

kurma, elestirel diisiinme ve estetik alg1 gelistirmesinde 6nemli olan kazanimlar arasindadir.

Dil bilgisi konularini ele alan son dgede kelime diizeyinde bilgi ele alinmustir.
Ogrencilere metin igerisinde karsilarina ¢ikan kelimelerin anlamlarimi kavrama konusunda
sozliiklerden ve c¢evrimi¢i kaynaklardan yararlanmalar1 konusunda yonlendirmeler
yapilmistir. Kelimeleri ¢ok yonlii sekilde 6grenen ve kavrayan 6grenci ileri siirecte kendi
olusturacagi metinlerde, bu kelimeleri baglama ve ¢esitli amaglara uygun sekilde kullanma

becerisine sahip olacaktir.

Tablo 11

Irlanda Ingilizce Ogretim Programi yazma kazanimlari

OGE: Dinleyici, konusmaci, okur-yazar olarak iletisim kurma.

1. Tim yazma etkinliklerinin belirli bir amact oldugunu anlayarak, uygun sekilde
yazilarint planlamasini, taslagini olusturmasini, tekrar diizenlenmesini ve
diizeltilmesini gostermek.

2. Kendi ve diger 6grencilerin yazili caligmalarini yapici bir sekilde ve belirli bir amag
i¢cinde tartigmak.

3. Cesitli amaclarla yazmak. (6r. Analiz yapmak, degerlendirmek, hayal etmek,
kesfetmek, katilmak, eglendirmek, anlatmak, bilgilendirmek, agiklamak, tartismak,
ikna etmek, elestirmek, duygular, izledikleri ve okuduklar1 hakkinda yorum
yapmak.)

4. Cesitli metin bi¢cimlerinde (6r. Mektup, rapor, ¢oklu formatli metin, inceleme, blog)
uygun kelime dagarcigi, ton ve farkl stiller kullanarak belirli bir amac1 basarmak

icin yetkin bir sekilde yazmak.
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Tablo 11'in devami

OGE: Dili kesfetme ve kullanma.

5.

So6zli ve yazili dil kullaniminin modelleriyle etkilesimde bulunmak ve bunlardan
ogrendikleri ile kendi yazili ¢caligsmalarini zenginlestirmek.

Yazma siireci boyunca anlam ve etkiyi artirmak i¢in siirekli olarak diizenleme
becerilerini kullanmak: Kelime se¢cmek, kelimeleri, ifadeleri ve ciimleleri yeniden
siralamak, noktalama isaretleri ve yazim hatalarin1 diizeltmek, paragraflari yeniden
diizenlemek, icerigi yonetmek.

Metinlerine hayal giicii ile yanit vermek, dil, lislup ve icerik iizerinde elestirel bir
takdir gostererek kelime sec¢imi, dil kaliplari, ton ve gorseller hakkinda yorum
yapmak.

Metinlerinden ana karakterler, onemli sahneler, favori film goriintiileri, bir siir, bir
drama, bir boliim, medya veya internet tabanli etkinlikler gibi 6nemli anlarin etkili
olup olmadigin1 yazil olarak degerlendirmek.

Yazma siirecine 6zel, zevkli ve amach bir etkinlik olarak katilmak ve yillar i¢inde

kisisel bir ses kullanarak kendi bireysel tislubunu dikkatlice gelistirmek.

OGE: Dilin igerigini ve yapisin1 anlama.

10. Dil yapilarini (6r. climle yapisi, paragraf diizeni, dil bilgisi) kullanarak, yazilarinin

hem kendileri hem de okuyucular i¢in daha zengin bir deneyim yaratmak.

11. Dilin kurallarin1 uygun sekilde kullanmak, 6zellikle noktalama isaretleri ve yazim

hatalarini, anlama ve sunumu desteklemek ve okuyucunun deneyimini artirmak.

12. S6zdizimi, dil bilgisi, metin yapist ve kelime seciminin baglama ve amaca bagl

olarak nasil degisebilecegini anlamak.

13. Kendi yazma becerilerini degerlendirmek ve gelisimleri gereken yazi alanlari i¢in

¢ozlim yollar1 aramak.

Yazma alan1 kazanimlar1 incelendiginde 6grencilerin duygu ve diislincelerini yazi

yoluyla ifade etmenin yani sira planlama, taslak olusturma ve diizenleme gibi yazma

stireclerini kavramalarina yonelik olarak belirlendigi goriilmektedir. Bu, yazma becerisinin

bir diisiinsel siire¢ olarak dgrenilmesini saglamaktadir. Ogrenciler hem kendi iirettikleri hem

de bagkalarmin trettigi yazili metinleri, belirlenen amaglar iizerinden tartisma yoluna

giderek, etkilesimli bir 6grenme siireci olusturacak ve bu siire¢ icerisinde alacagi veya

yapacagi geri bildirimlerle elestirel diisiinme becerilerini gelistirecektir.
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Kazanimlarda 6grencilerden analiz yapma, degerlendirme, hayal etme, kesfetme,
eglendirme, anlatma, bilgilendirme, agiklama, tartisma, ikna etme, elestirme ve yorum
yapma gibi ¢esitli amacglar dogrultusunda metin yazmalar1 beklenmektedir. Bu durum hem
islevsel hem de yaratict yazma becerilerinin gelismesine olanak taniyarak metin tiirleri

arasinda baglanti kurabilmeleri i¢in esneklik becerisinin gelismesini desteklemektedir.

Ikinci 6gede bulunan kazanimlar, bu seviyeye kadar dgrenilen yazma stratejilerinin
uygulamali olarak kullanilmasi ile iliskilidir. Ogrenciler, 6gretmen tarafindan belirlenen
ornek metinler iizerinden 06grendigi modelleri zenginlestirerek kendi yazilarini

gelistireceklerdir.

Metinlerin yapisal ozelliklerini kavramay1 hedefleyen 6., 7. ve 8. kazanimlarda
yazma etkinliginin siirecine vurgu yapilmistir. Ogrenci, ortaya ¢ikardig1 metni siirekli olarak
gbzden gegirerek ifadelerini diizenleyecek ve anlatimini derinlestirmeye odaklanacaklardir.
Bunun yaninda metin analizi becerilerini gelistirerek baskili, gorsel ve dijital metinler

arasinda baglant1 kurabileceklerdir.

9. kazanim, 6grencinin edindigi bilgiler 1s181nda 6zgiin bir tslup gelistirmelerine
vurgu yaparak, 6zel, zevkli ve amaclh sekilde metinler olusturmalarin1 saglamaya yonelik

olarak ele alinmistir.

Yazma becerileri icin belirlenen son 6ge, kelime diizeyine odaklanan okuma
becerilerinden 6teye giderek dil yapilarina ve kurallarina odaklanmaktadir. Metnin okuyucu
acisindan etkili olmasi i¢in paragraf diizeni, climle yapis1 gibi dil yapilarin1 ve dil bilgisi

kurallarin1 dogru, etkili ve baglama uygun sekilde kullanmas1 hedeflenmektedir.
4.1.3. Japonya 7.,8. ve 9. Stmif Ana Dili Ogretim Program
Japonya'da her okul, 6grencilerin zihinsel ve fiziksel gelisim asamalarini ve bireysel

ozelliklerini goz Onilinde bulundurarak, ogrencilerin insan olarak dengeli gelisimini

saglamay1 hedeflemektedir (MEXT, 2017). Ulusal 6gretim programi, Egitim, Kiiltiir, Spor,
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Bilim ve Teknoloji Bakanligi (Ministry of Education, Culture, Sports, Science and
Tecnology - MEXT) tarafindan hazirlanmakta ve on yilda bir yenilenmektedir (URL 1).

“Japon Egitim Sistemi 6grencilerin okul Oncesi egitimden baslayarak yarigmaci,
stirekli daha iyiyi arayan ve standartlar1 yiiksek tutan bir biling i¢erisinde yetigtirmekte ve bu
anlayis1 tiim egitim sistemine de yaymaktadir” (Kiral ve Kiral, 2009: 57). Giinlimiiz Japon
Egitim Sistemi'nin temel ilkeleri 1947 yilinda yiirtirliige giren “Temel Egitim Kanunu” ve
“Okul Egitim Kanunu” dogrultusunda sekillenmistir. Bu sisteminin temel amaci insan
haklarina, sevgi ve bariga saygi duyan, baris¢1 ve demokratik bir toplum igerisinde 6z giiven

sahibi bireyler yetistirmektir (Ugar ve Ugar, 2004: 5).

Japon egitim sistemi 6-3-3-4 olarak dort kademeyi kapsamaktadir. Egitim alt1 yili
kapsayan ilkokul ile baslayip, devaminda {i¢ y1l ortaokul, ii¢ yil lise ve dort yil iiniversite ile
son bulmaktadir. Zorunlu tutulan egitim ilkokul ve ortaokul egitimini kapsamaktadir (Kiral
ve Kiral, 2009: 58). Zorunlu egitimin temelinde iki ana diisiince bulunmaktadir. Ilki, tiim
Ogrencilerin Ogretim programini anlayacak ve basaracak yetenekte olmasi; ikincisi,
caligkanlik ve ayrintilara dikkat gibi belli niteliklerin tiim 6grencilere kazandirilmasidir

(Orhan Karsak, 2018: 984).

Egitim sisteminin ilk asamasi olan ilkokul egitiminin temel amaci bu yas grubu
ogrencilerin zihinsel, duygusal ve bedensel gelisimlerini tamamlayarak onlar1 bir {ist
kademeye hazirlamaktir. Bu cercevede, Ogrencilere saglam bir ahlak ve karakter
kazandirarak sosyallesmeyi gergeklestirmek, kendisi ve ¢evresiyle uyumlu, saygili bireyler
yetistirmek ve toplumsal kiiltiirii 6ztimsemelerini saglamak diger amaclar arasindadir
(Ekinci, 2010: 36). ikinci asama olan ortaokullarda akademik derslerin ilkokula gore
yogunlastigl, ciddiyet, disiplin ve sorumlulugun agirlik kazandigi goriilmektedir. Bu
kademenin temel amaci, 6grencilerin lise 6grenimine devam edebilmeleri i¢in gereken bilgi
ve becerileri edinmeleri, zihinsel ve bedensel gelisimlerini destekleyerek nitelikli bir
karakter insa etmeleri, insanlara ve ¢evreye saygili, Japon kiiltiirli ve degerine bagl bireyler

olmalarmi saglamaktir (Ekinci, 2010: 36).

Japonya egitim sisteminde 2006 yilinda kabul edilen Egitime Iliskin Temel Kanun

(Basic Act on Education)'da belirtilen hususlara uygun bir 6gretim programi olusturmak
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temel prensiplerden biridir. Bu kanunda egitimin genel amaglar1 su sekilde belirlenmistir

(URL 4):

Madde 1. Egitimin amaci, karakterin tam olarak gelistirilmesi, bariscil ve
demokratik bir toplumu olusturan insanlarda gerekli olan niteliklere sahip, zihin ve bedensel
olarak saglikli vatandaslarin yetistirilmesidir.

Madde 2. Yukarida belirtilen amaglar1 ger¢eklestirmek i¢in giiniimiizde 6nemli kabul
edilen agagidaki hedeflere ulasacak sekilde egitimin amaglari belirlenmistir. Egitim amaglar

sunlar1 icermektedir:

a. Ogrencilerin genis kapsamli bilgi ve kiiltiir edinmeleri, gergegi aramanin degerini
tesvik etmeleri, zengin duyarlilik ve ahlak duygusu gelistirmelerinin yani sira
saglikli bir beden gelisimi;

b. Bireylerin yeteneklerini gelistirmek, yaraticiliginin gelistirmesi ve 6zerklik ve
bagimsizlik ruhunun beslenmesi, bunlarin yani sira kiginin mesleki kariyeri ile
giinliik hayat1 arasindaki iligkiyi vurgulamast;

c. Adalet, sorumluluk, kadin-erkek esitligi, karsilikli saygi ve is birligi ve
vatandaslik bilinci gibi tutumlarin gelismesi;

d. Hayata saygi duyma, dogayr Onemseme ve cevrenin korunmasina katkida
bulunmay1 tesvik etmek;

e. Gelenege ve kiiltiire saygi duyan, yasadiklar1 iilke ve bolgeyi seven, diger
iilkelere saygi duyan ve diinya barisina ve uluslararasi toplumun gelisimine

katkida bulunma arzusunu gelistirmek.
Japonya'da okutulmakta olan ana dili dersi Japonca Ogretim Programi'dir. Program
yer alan kazanimlar ii¢ temel 6grenme alani altinda belirlenmistir. Bunlar konusma ve

dinleme, okuma ve yazmadir.

Ortaokul dénemini kapsayan ii¢ yillik 68retim siireci i¢in hazirlanan kazanimlar her

simif diizeyi i¢in ayr1 olarak belirlenmistir (URL 5):
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Tablo 12

Ortaokul Japonca Ogretim Programi 1. smif kazanimlari

A. KONUSMA VE DINLEME

1. Giinlik yasamdan bir konu secerek, konusmak ve tartismak i¢in gerekli
materyalleri kisilerle etkilesim yoluyla toplamak ve diizenlemek.

2. Biitiin ve parga arasindaki iliskiye dikkat ederek ve dinleyicilerin tepkilerine gore
konusmay1 diizenlemek.

3. Konusma hiz1 ve diizeyi, tonlama, dogru sézciik se¢imi ve diizeye uygun iislup
secme gibi dil kullanim1 bilgilerini kullanarak konusmak.

4. Gerekli durumlarda sorular sorarak dinlemek ve bu siirecte kendi diisiinceleriyle
ortak ve farkli durumlar1 belirlemek

5. Konugsmanin konusunu kavrayarak dogru bir sekilde konusmak; baskalarinin
ifadelerini dikkate alarak kendi diislincelerini 6zetlemek.

6. Yukarida belirlenen konular asagidaki dilsel etkinlikler ile 6gretilmelidir:
a. Qinliik yasam konular ile ilgili rapor sunmak, tanitim yapmak: bu sunumlari

dinledikten sonra soru sorup dnerilerde bulunur.
b. Giinlik yasam ile ilgili konular iizerine konusmalar ve tartismalar
gerceklestirir.
B. OKUMA

1. Soézciiklerin baglam igindeki anlamlarin1 dogru bir sekilde kavrayip anlar.

2. Metindeki ana ve yardimcr kisimlari, gergeklerle goriisleri ayirt ederek; amaca
veya gereksinime gore 6zetler ve ana fikri bulur.

3. Olay orgiisiiniin gelisimine ve karakter betimlemelerine dikkat ederek okur ve
anlar.

4. Metinde bulunan bakis agilarini ve diisiince tarzlarimi kavrayarak kendi bakis
acilarini genisletir.

5. Metinlerden gerekli bilgileri toplama yontemlerini grenerek amaca uygun sekilde
gerekli bilgiyi tespit eder.

6. Yukarida belirlenen konular asagidaki dilsel etkinlikler ile 6gretilmelidir:

a. Farkl tiirdeki metinleri sesli ve dramatik sekilde okur.
b. Metinleri grafik, tablo vb. gorsel unsurlarla iliskilendirerek agiklayici metinleri
okur.

c¢. Belirli bir konuya yonelik kitaplar okur, gerektiginde alint1 yapar.
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Tablo 12'nin devami

C. YAZMA

1. Giinliikk yasamdan bir konu belirleyerek gerekli materyalleri toplayip kendi
diistincelerini derler.

2. Toplanan materyalleri siniflandirarak diizenler ve paragraflarin islevlerini dikkate
alarak yazisinmi yapilandirir.

3. Aktarilmak istenen olay ya da olgular hakkinda kendi diigiincelerini ifade ederek
yazar.

4. Yazdig1 metni gozden gecirerek yazim kurallari, sézciik kullanimi ve anlatim
bicimi gibi unsurlar1 kontrol eder.

5. Yazilan metinleri karsilikli okuyarak konuya yaklasim bi¢imi, materyal kullanimi
vb. yonler hakkinda goriis bildirir ve kendi anlatimini gelistirmek i¢in kullanir.

6. Yukarida belirlenen konular asagidaki dilsel etkinlikler ile 6gretilmelidir
a. Ilgi duyulan sanatsal eserler hakkinda izlenimlerini aktarir.
b. Grafik ve tablolar kullanarak agiklayici yazilar yazar.

c. Olaylar, etkinlikler vb. hakkinda bilgilendirici metin ve rapor yarar.

Konusma ve dinleme becerilerinin birlikte ele alindigr 6gretim programinin ilk
yilinda 6grencilerden arastirma yapma, veri toplama ve etkilesim yolu ile bilgi edinme gibi
hazirlik siireglerinin 6gretilmesi 6n planda tutulmustur. Bu durum yalmiz konusma ve
dinleme degil, okuma ve yazma becerilerini de kapsamaktadir. Giinliik yasamdan konular
se¢meleri ve bu konular ile ilgili ortaya ¢ikartacaklar1t materyalin hazirlik siirecini kendileri

yonetmeleri beklenmektedir.

Konusma ve dinleme becerileri degerlendirildiginde 6grencilerin bilgi edinme
siirecinde yalniz kendi distincelerini degil baskalarinin diisiincelerini anlama siirecine
girdigi, gerekli gordiigii durumlarda sorular sorarak baskalarinin goriislerini aldig1 ve bunlari

karsilastirarak bir kaniya vardirilmak istendigi goriiliir.

Belirlenen kazanimlarin uygulanmasiyla 6grencinin hem kendi 6grenme siirecini
yonetme hem de is birligi becerilerini gelistirecektir. Diisiincelerini aktarma siirecinde amaci
ve dinleyici kitlesini goz oniinde bulundurarak konusmasini mantiksal bir diizlemde

olusturur; dogru kelime secimi, {islup ve tonlama ile anlatimini gii¢lendirir.
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Okuma alan1 igerisinde belirlenen kazanimlar Ogrencilerin yalniz metinleri
anlamalarin1 degil, metinle etkilesim kurmalarin1 saglamaya yoneliktir. Kurulan bu

etkilesimde derinlemesine okuma becerileri gelistirilecektir.

Ogrencinin metni okurken sozciiklerin sdzlilk anlamlarmin yaninda, metin igi
baglamda ne ifade ettigini kavramalar1 hedeflenmistir. Ayn1 zamanda metinleri ¢éziimlerken
olay ve karakter gelisiminin nasil ilerledigini kavrayarak, ana ve yardimci kisimlari
belirleterek elestirel bir bakis agis1 ile okuma siirecini gelistirir. Metindeki gercekler ve
goriigleri tespit edip bunlarin ayrimini degerlendirmesi hem yapisal okumay1 kavramasi hem

de bilgi okuryazarhigini gelistirmesi agisindan olduk¢a 6nemli kazanimlardir.

Okuma becerisi i¢in belirlenen dilsel etkinlikler ile 6grenci, segici okuma ve bilgi
toplama stratejilerini kavrayacak ve metinleri grafik, tablo vb. gorsel ogeler ile
iligkilendirerek ¢ok yonlii diislinme becerilerini gelistirecektir. Metinleri bu 0Ogelerle
iligkilendirme siireci, bilgilerin farkli bicimlerde sunumunu ve bunlar arasindaki baglantilari
kurma yetisini giiclendirmektedir. Bu yaklasim, 6grencilerin yalniz yazili verileri degil,
gorsel ve isitsel unsurlar1 da dikkate alarak bilgileri kavramay1 tesvik etmektedir. Boylece

ogrencilerin ¢ok modlu metin olusturma becerilerine de dogrudan katki sunulacaktir.

Yazma alani icin belirlenen kazanimlarda 6n plana ¢ikan bilgi toplama siireci
ogrencilerin diisiinceleri ifade etmesi dogrultusunda hazirlanmistir. Bilgileri ve diisiinceleri
derleyip siniflandiran 6grenci, bunlar1 aktarma siirecinde mantiksal bir biitlinliik igeren
metinler meydana getirir. Ortaya ¢ikardiklar1 metinler yalnizca bilgi aktarmakla kalmayarak

degerlendirme ve ¢esitli yorumlar da igermektedir.

4. ve 5. kazanim goz Oniinde bulunduruldugunda o6grencilerin olusturduklari
metinlerde hem dil bilgisi kurallarina uygunluk hem de icerik biitlinliigii acisindan kontrol
sagladiklar1 goriilmektedir. Bu slirecte Ogrenciler, yalniz kendi metinlerini gdzden
gecirmekle kalmayip simif ortaminda arkadaslarmin g¢aligmalarini da degerlendirerek

karsilikl1 geri bildirimlerde bulunurlar.
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Tablo 13

Ortaokul Japonca Ogretim Programi 2. smif kazanimlari

A. KONUSMA VE DINLEME

1.

Sosyal yasamdan konusma konular belirleyerek, konusmak ve tartismak ig¢in
cesitli yontemler ile ilgili bilgi toplayip diizenler.

Farkli bakis acilarmi ve diisiincelerini goz Oniinde bulundurarak kendi
diisiincelerini toparlar, konugsmanin ana boliimleri ile yardimci kisimlarina dikkat
ederek mantikl1 bir yap1 kurar.

Amaca gore materyal ve ¢esitli araglar etkili sekilde kullanarak konusur.
Konusmanin mantiksal yapisina ve gelisimine dikkat ederek dinler ve kendi
diisiinceleriyle karsilastirtir.

Karsisindakinin bakis agilarin1 ve diisiincelerini dnemseyerek, amaca uygun
sekilde tartismalara katilir ve karsilikli ifadeleri dikkate alarak kendi diisiincelerini
gelistirir.

Yukarida belirlenen konular asagidaki dilsel etkinlikler ile 6gretilmelidir

a. Arastirmalar ve diislinceler dogrultusunda sunum yaparak goriis belirler.

b. Sosyal yasamdan konular {izerine, moderator ve sunucu gibi rollerle tartigsmalar

gergeklestirmek.

B. OKUMA

1.
2.

Soyut kavramlar ve duygusal ifadeler igeren sézciiklere dikkat ederek okur.

Metnin biitiinii ve boliimleri arasinda iliski, 6rnekleme ve betimleme gibi anlatim

yollarinin etkisini diisiinerek anlamaya calisir.

Metnin yapisi ve anlatim bi¢imi lizerine agik delillere dayali olarak yorum yapar.

Metindeki bakis acgilarim1  ve diisiince tarzlarini bilgi ve deneyimlerle

iliskilendirerek kendi diisiincelerini olusturur.

Cesitli yontemlerle secilen kaynaklardan gerekli bilgileri edinmek ve kendi

diistincelerini sekillendirir.

Yukarida belirlenen konular asagidaki dilsel etkinlikler ile 6gretilmelidir:

a. Edebi metinleri okuyarak anlatim iizerine duygu ve diisiinceleri paylasir.

b. Aciklayict1 veya elestirel metinleri igerik ve anlatim iizerine kendi
diistincelerini ifade eder.

c. Gazete, internet ve okul kiitliphanesi gibi kaynaklardan edinilen bilgileri

karsilastirir.
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Tablo 13"in devami

C. YAZMA
1. Sosyal yasamdan konu belirlemek, ¢esitli yollarla bilgi toplayarak diistincelerini
toparlar.
2. Kendi diiriisiinii ve iletmek istedigi bilgi ya da diislinceyi netlestirerek yazinin
yapisi planlar.
3. Bilgi, diislince, duygu ve goriisleri etkili bicimde aktarmak i¢in 6rneklendirme
veya betimleme yollarini kullanarak yazar.
4. Yazilan metni tekrar okuyarak sézciik ve climle kullanimi, paragraflar arasi
iligki gibi unsurlara dikkat ederek daha okunabilir ve anlasilir hala getirir.
5. Yazilan metinleri karsilikli okuyarak yapi ve igerik ilizerime goriis belirtmek,
onerilerde bulunmak ve kendi diislincelerini genisletir.
6. Yukarida belirlenen konular asagidaki dilsel etkinlikler ile 6gretilmelidir:
a. Anlatim yollarin1 zenginlestirerek siir veya hikaye gibi edebi {irtinler yazmak
b. Bir konuya farkl agilardan bakarak bir goriis belirleyip buna dair yazilar
yazar.

c. Sosyal yasamda gerekli olan mektuplar gibi yazilar kaleme alir.

Japonca Ogretim Programi'nin 2. smf diizeyindeki konusma ve dinleme
becerilerinde, 1. sinifta 6n planda tutulan arastirma yapma ve bilgi edinme siirecinin devami
olarak, topladiklar1 bilgileri aktarmak ve tartismak i¢in plan yapmalarin1 kapsayan
kazanimlara yer verilmistir. Konusma kazanimlarinda genel olarak 6grencilerden sosyal
yasantilar1 igerisinden belirledikleri konular1 mantikli bir siraya gore diizenleyip aktarmalari

beklenmektedir.

Programda konusma yapisina dikkat etmek ve kurallara uygun konusmak 6nemli
goriilen bir nokta olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Ogrencilerin konusma esnasinda karsit ya da
farkl goriisleri degerlendirip analiz etmeleri ve bu analizlerden elde ettikleri ¢ikarimlar
dogrultusunda kendi fikirlerini sekillendirmeleri beklenir. Ogrencinin hazirladig: konusma
metninde aktardigi bilgi ve fikirleri sunarken gorsel, grafik, tablo vb. anlatim1 destekleyici

Ogelerden yararlanmasi tesvik edilmektedir.
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Baskilt metinlerin yaninda dijital medya araclarinin etkili sekilde kullanilmas1 21.
ylizyll Dbecerilerinin 6nemli bir pargasint olusturan bilgi ve iletisim teknolojileri

okuryazarliginin gelistirilmesi i¢in 6nemli bir etkinlik alanini olusturur.

Tartismalar sirasinda sinif ortaminda bagkalarinin goriislerini almak ve bu goriislere
saygt duyarak etkilesim saglamak, dinleme yolu ile 6grenme ve ¢esitli goriislerle birlikte
diisiinme ortami olusturmaktadir. Bu durum is birligi ve elestirel diisiinme becerilerinin

kullanilmas1 ve gelistirilmesinde oldukga etkili olacaktir.

Ogretim programinda konusma becerileri aktarilirken kullanilan dilsel etkinlikler
sunum yapma bashigi ile ele alinmaktadir. Ogrenciler, cesitli kaynaklardan arastirma yaparak
edindigi bilgilere dayali olarak konugmalar yapmakta, ayni zamanda arkadaglarinin
konugmalarim1  dinlemekte ve gerektigi durumlarda sorular sorarak etkilesimde
bulunmaktadir. Ogrenciler bu etkinlikler dogrultusunda konusma esnasinda hem
sunucu/konugsmacit hem de moderatdr olarak ¢ift yonlii konugsma siirdiirebilme becerisi

gelistirmektedir.

Okuma becerileri alan1 incelendiginde okuma eylemi gerceklestirirken sozciiklerin
sOzliik anlamlarinin yaninda soyut anlamlarinin kavranmasi yoniinde bir ¢alismanin tesvik
edildigi goriilmektedir. Ogrenciler metinlerdeki soyut kavramlari, metin igindeki anlam
dogrultusunda ¢oziimleyerek okur. Bu becerinin gelismesi Ozellikle siir, dykii vb. edebi

tiirlerin dogru sekilde anlagilmasinda etkili olacaktir.

Metni degerlendiren 6grenci, metnin biitiinlinii ve yardimci boliimleri arasindaki
iliskinin saglanmasinda betimleme, betimleme vb. anlatim bi¢imlerinin etkisini kavrar ve bu
bigcimlerin anlam {izerindeki etkisinin ve roliiniin 6nemini fark eder. Degerlendirmelerine
iliskin olarak metinden hareketle kanitli ve yoruma dayali ¢ikarimlar yapmasi tesvik edilir.
Yine metinden yola ¢ikarak yazarin bakis agisini kendi bilgi ve deneyimlerine dayandirarak
karsilastirir. Bu kazanimlarin uygulanmasi 6grencinin 6znel anlam diinyasini insa etmesine

ve bireysel baglamda anlamlandirma becerisi gelistirmesini desteklemektedir.

Genel olarak okuma kazanimlarinda ilk yil metin yapisinin ¢éziimlenmesinde

edindikleri bilgilerle anlamin c¢o6ziimlenmesi ve derinlestirilmesi g6z Oniinde
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bulundurulmustur. Metnin ne anlattiginin yaninda nasil anlattig1 iizerinde goriis bildirmeleri

tesvik edilmektedir. Bu tesvik segilen dilsel etkinliklerle de desteklenmektedir.

Ogrenciler edebi veya bilgilendirici metinlerin igerik ve anlatimlari iizerine fikirlerini
ve yorumlarimi paylasmakta, birden fazla bilgi kaynagi kullanarak elde ettigi bilgileri
degerlendirmektedir. Bu etkinliklerin uygulanmasi 6grencinin edebi zevk ve duyus
gelistirmesine katki saglayacagi gibi farkli kaynaklarin kullanilmasiyla medya ve bilgi

okuryazarlig1 becerilerinin gelismesinde 6nemli rol oynamaktadir.

Yazma becerileri alani incelendiginde, yazma metninin nasil olusturulacaginin
iizerinde duruldugu goriilmektedir. Sosyal yasam igerisinden belirledikleri konulart kendi
diisiinceleri etrafinda gelistirmeleri beklenmektedir. Bunu yaparken iletmek istedigi bilgi ya
da diislinceyi nasil aktaracagini planlamasini yaparak kompozisyonu kurgular. Kurguladigi
metinde Orneklendirme, betimleme vb. anlatim bicimlerini amaglhi sekilde kullanir ve

anlatimi daha etkili ve ikna edici hale getirir.

Ogrenciler ortaya ¢gikardig1 metinler iizerinde tekrar inceleme yaparak metnin yapisal
unsurlarin dogru kullanildigini teyit eder ve boylece metin agik, anlasilir ve tutarli bir zemine
sahip olup olmadigini tespit eder. Siif ici etkinlikler dogrultusunda, is birligi igerisinde

ortaya ¢ikarilan metinleri karsilikli degerlendirerek farkli bakis acilar1 kazanr.

Yazi denetimi ve sinif i¢i geri bildirim almaya dayali etkinlikleri igeren kazanimlarin
uygulanmasi, 6grencilerin bilingli yazma siireci gelistirebilmesi i¢in 6gretim programinda

onemli goriilen bir noktalardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Dilsel etkinlikler géz 6niinde bulunduruldugunda edebi tiirlerde 6zgiin yazilar ortaya
cikarmalar1 ve estetik ifade becerisi gelistirmeleri tesvik edilmistir. Bu siire¢ ayn1 zamanda
edebi zevk kazanmay1 da desteklemektedir. Buna ek olarak mektup tiiriinde metinler kaleme
almalar1 giindelik ve resmi yazi bicimlerini benimsemelerinde 6nemli bir nokta olarak
karsimiza ¢ikar. Cesitli amaglarla yazilan mektuplarda resmi dili ve nezaket dilini kullanarak

iletisim becerilerinin desteklenmesi hedeflenmektedir.
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Tablo 14

Ortaokul Japonca Ogretim Programi 3. smif kazanimlari

A. KONUSMA VE DINLEME

1.

Sosyal yasamdan konu secerek kendi bilgilerini diizenleyip diisiincelerini
toparlar, kelime ve ciimleleri etkili bir sekilde kullanarak ikna edici bir konusma
yapar.

Ortamin durumu ve karsi tarafin tepkisine uygun konusur, saygi ifadelerini
uygun sekilde kullanir.

Dinledigi icerigi ve anlatim yontemlerini degerlendirerek kendi bakis agisini ve
anlatir.

Tartismalarin etkili sekilde ilerlemesini saglamak i¢in yonetim yontemlerini
kullanir ve ¢6ziime yonelik diisiinceleri degerlendirir.

Yukarida belirlenen konular asagidaki dilsel etkinlikler ile 6gretilmelidir:

a. Zaman ve mekan kosullarina uygun olarak kendi gelistirdigi anlatimi

kullanir.

b. Sosyal yasamdan konular hakkinda karsisindakini ikna etmeye yonelik fikir

aligverisinde bulunur.

B. OKUMA

1.

Metnin baglaminda kelimelerin etkili kullanimina ve anlatim dgelerinin
kullanimina dikkat ederek okur.

Metnin mantiksal gelisimini, olay ve karakterlerin yerlestirilmesini anlar ve bu
bilgileri metni ¢éziimlemede kullanir.

Metinleri yapi, gelisim ve anlatim yontemleri agisindan karsilagtirir.
Metinler araciligiyla insan, toplum ve doga hakkinda diisiiniir ve kendi
goriislerini olusturur.

Amaca uygun metinler okuyarak bilgi dagarcigini genisletir, diistincelerini
derinlestirir.

Yukarida belirlenen konular asagidaki dilsel etkinlikler ile 6gretilmelidir:
a. Hikaye ve roman gibi metin tiirlerini okuyarak elestiri yazis1 yazar.

b. Deneme veya haber yazilarindaki bilgileri karsilastirarak okur.

¢. Kendi okuma aliskanliklarin1 gdzden gecirerek kitap seger.

60



Tablo 14in devami

C. YAZMA

1. Sosyal yasamdan konu secerek arastirmalari tekrar eder, diisiincelerini
derinlestirir ve metin tiiriine uygun olarak yapilandirir.

2. Mantikli bir anlatim plan1 kurar, kaynaklardan uygun alintilar yaparak ikna edici
metinler yazar.

3. Yazdig1 metni gdzden gecirerek biitiinliigii saglar.

4. Yazilan metinleri karsilikli okuyarak, anlatimin mantigin1 ve yontemlerini
degerlendirir; kendi anlatiminda bu bilgilerden yararlanir.

5. Yukarida belirlenen konular asagidaki dilsel etkinlikler ile 6gretilmelidir:
a. Ilgi duyulan konular hakkinda elestiri yazis1 yazar

b. Amaca uygun olarak ¢esitli metinleri toplar ve diizenleyerek yayima hazirlar.

Ogretim programmin 3. smif diizeyindeki konusma ve dinleme becerilerinde
konusmanin nasil yapilacag: iizerinde duruldugu goriilmektedir. Ogrencinin yapacagi
konugmalarda sosyal yasama iliskin konular1 dogru kelime ve yapilarla ikna edici sekilde
aktarmalar1 beklenir. Bunu yaparken konugma yaptig1 ortamin ve hedef kitlenin durumu,

farkl1 diistincelerin varlig1 g6z ontinde bulundurulur.

Ogrencilerin yapacagi konusmalarda hedef kitleye gore segecegi hitap bigimi,
kullanacagi saygi ifadeleri ve konusma esnasinda ortaya ¢ikabilecek farkli goriislere gore
konusmasini dogaclama olarak sekillendirme yetisi, iletisimsel becerilerin gelistirilmesinde

onemli bir noktay1 olugturmaktadir.

Konugsmanin yaninda dinleme alan1 her sinif kademesinde 6grencinin aktif olmasini
hedeflemektedir. Dinleme etkinligi gergeklestirilirken elestirel ve ¢6ziim odakli bir siireg
temel alimmaktadir. Siif igerisinde olusturulan tartisma ortamlarinda etkili iletisimin
artirilmasi igin liderlik gibi ydnetim yontemlerini kullanmalar1 tesvik edilmistir. Ogrenciler
bu tartismalarda yalnizca duygu ve diisiincelerini paylasmazlar. Konusmaci roliiniin yaninda
tartismay1 yonetme, farkli fikirleri toplayip degerlendirme ve ¢oziime yonelik diisiince
gelistirme gibi becerilerini gelistirir. Boylece sinif i¢i is birligi ile gerceklesen bir 6grenme

stireci olusturulur.
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Konusma ve dinleme alani i¢in belirlenen dilsel etkinlikler de 6nceki kazanimlari
destekler niteliktedir. Ogrencinin icinde bulundugu durum ve kosullara uygun olarak ikna

edici konugmalar yapmalar1 ve uygun ifade bigimlerini kullanmalar1 tesvik edilmistir.

Okuma becerileri alani incelendiginde yap1 ve anlam boyutunun kavranmasinin
yaninda anlatim big¢imlerinin kullanimimi fark etmelerinin {izerinde duruldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin okudugu metinlerde, icerigin mantiksal gelisimini géz &niinde
bulundurarak olay orgiisii, karakter gelisimi gibi metin unsurlarini kavrayarak metnin

biitiinlinii analiz etmesi ve farkli metinler ile karsilagtirmasi tesvik edilmektedir.

Ogrenci, okudugu edebi ve bilgilendirici metinler igerisinden toplum ve doga
hakkinda bilgiler edinir ve bu konular {izerine kendi goriislerini olusturur. Bu konular
hakkinda gelistirecegi bilgiler, deger ve toplum bilinci kazanmasina zemin hazirlayacak ve
kendi 6grenme siirecini yonetebilen bireyler olarak gelismesine katki saglayacaktir. Metin
secimlerini 6grenme amacina uygun olarak belirlemesi bilgi temelli bir okuma siireci
gelistirmesi agisindan 6nemli bir noktadir. Bu beceri 6grencinin bagimsiz 6grenme, elestirel
diistinme, degerlendirme ve farkl disiplinler arasinda bag kurma yetisinin gelistirilmesinde

Onemli bir etkinlik alan1 olacaktir.

Okuma alan1 i¢in belirlenen dilsel etkinliklerde okuyacagi edebi ve bilgilendirici
metinler hakkinda elestirel yorum yapma becerileri gelistirilmeye ve zevklerine gore metin

secerek okuma aligkanlig1 kazanmalar1 tegvik edilmistir.

Yazma becerileri Onceki yillarda edindigi arastirma ve anlatma becerileri
dogrultusunda bir metin tiirii baglaminda ortaya koymaya odaklanmaktadir. Ogrenci, yine
sosyal yasamdan sectigi konular hakkindaki edindigi bilgileri, kisisel deneyimleri ve
gelistirdigi diislinceleri belirledigi metin tiiriine gore yapilandirir ve ortaya koyar. Bunu
yaparken olusturdugu metni mantikli bir zeminde kanit temelli ve alintiya dayali olarak
destekleyerek yazar. Ogrencilerden kaynaklara dayali sekilde ikna edici diisiinceler ortaya
koymalar1 beklenir. Ozellikle bilgilendirici metin olusturma konusunda bu yeti oldukga
onemlidir. Belirlenen dilsel etkinlikler de bu kazanimlarin uygulanmasini saglamakta,

belirlenen amaglar dogrultusunda elestirel yazilar ortaya koymalarini tesvik etmektedir.
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4.1.4. Giiney Kore 7., 8. ve 9. Stmif Ana Dili Ogretim Program

Giiney Kore'de egitimle ilgili her sorumluluk, 1948 yilindan bu yana Milli Egitim
Bakanligina aittir (MOE). Bakanligin tarihsel siirecleri incelendiginde c¢esitli isim
degisikliklerine ugradigi gériilmektedir. 2001 yilinda adi “Egitim ve Insan Kaynaklari
Gelistirme Bakanligi (MOEHRD)'na doniismiistiir. 29 Subat 2008 yilinda, Egitim ve insan
Kaynaklar1 Gelistirme Bakanligi ile Bilim ve Teknoloji Bakanliginin birlesmesiyle
“Egitim, Bilim ve Teknoloji Bakanligi (MEST)” adin1 almistir. 23 Mart 2013 tarihinden
bu yana s6z konusu bakanlik, “Bilim ve Teknoloji Bakanligi'ndan ayrilarak “Egitim
Bakanlig1” adiyla faaliyetlerini siirdiirmektedir. Bakanlik, “Hongik Ingan” (Tiim Insanligin
Yararina Yasamak ve Calismak) ideolojisi ¢er¢evesinde her bir Kore vatandaginin iilkenin
ve insanligin demokratik gelisimine ve toplumun refahina katki saglayan 6z giivenli bireyler
olarak yetismelerini saglamay1 hedeflemektedir (Levent ve Gokkaya, 2014: 2). UNESCO,
Giiney Kore egitim sistemini dort kelime ile agiklamaktadir: demokratiklesme, 6zerklik,

yerellestirme ve kiiresellesme (Peuch, 2011: 4).

1990'h yillardan itibaren egitinde yenilikler siirdiiren Gliney Kore, 6grencilerin
gelisimini  desteklemek igin Ogretim programinda cesitli etkinlikler sunarak sanat
egitiminden gozlem ve deneyimsel tecriibeler aracilifiyla aktif bir O0grenme siireci
olusturulmugtur. Jang ve Kim'in yaptig1 arastirmada, temel becerileri arasinda bulunan yazili
ve sozlii iletisim becerileri, problem ¢ozme, elestirel diislinme, matematik becerileri ya da
kendi 6grenme siirecini yonetme becerilerine sahip olarak yetisen bireylerin akademik ve is

yasamlarinda énemli yeri oldugu sonucuna varimstir (Ozalp ve Ozdemir, 2020: 113).

Giiney Kore anayasasi her vatandasin esit egitim firsati ve egitim hakki olduguna,
zorunlu egitimin parasiz olarak sunulmasina, egitimde siyasi tarafsizligim esas alinmasina
ve egitimin hayat boyu devam etmesi gerektigine vurgu yapmaktadir. Ozel, ulusal ve yerel
okul tiirleri mevcuttur (Aydemir, 2024: 672). Gliney Kore, diinya iilkeleri igerisinde okuma
orani en yiiksek tilkeleri arasinda yer almaktadir. Kore hiikiimeti egitime eskiden itibaren
kisisel tatmin ve toplumsal diizeyde yiikselis arac1 olarak 6nem vermislerdir (KOCIS, 2011:

48-49).
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Giliney Kore'de egitim programi, “bir egitim yerinde, Ogrencilerin Onceden
belirlenmis egitim amaglarin1 gergeklestirebilmeleri i¢in yapilan planl egitsel etkinliklerin
tiimi{i” olarak tanimlanmaktadir. Amag belirlenmeden egitim programi hazirlamak miimkiin
gorilmemektedir. Bu baglamda anlasiliyor ki Giiney Kore'de egitim programlart merkezi
hiikiimet tarafindan hazirlanmakta ve iilke genelinde ayni programla egitim faaliyetleri

strdiiriilmektedir (Cho, 1997: 58).

Giliney Kore egitim sistemi 6+3+3 seklinde diizenlenmistir. Dokuz yi1l olan zorunlu
egitim ilk iki kademeyi kapsayan ilkokul ve ortaokuldur. Lise egitimi ii¢ y1l olmakla birlikte
zorunlu tutulmamaktadir. Ortaokuldan mezun olan veya bir yetenek sinavini/esdeger kredi
verilen bir degerlendirmeyi gecen Ogrenciler liseye kaydolabilirler. Normal lise, meslek
liseleri, 6zerk liseler, 6zel amagli liseler ve tistiin yetenekli 6grenciler igin liseler olmak iizere
cesitli lise tiirleri mevcuttur. Ogrenciler, kariyer hedeflerine ve akademik basar1 diizeylerine

gore lise secebilirler (MOE, 2023: 18-19).

Egitim ortaminin hizli gelisimiyle birlikte, 2007 yilindan bu yana “Kapsamli
Dénemsel Revizyon Sistemi” yerine “Esnek Ogretim Programi Revizyon Sistemi”
benimsenmigstir. 2021 yilinda Egitim Bakanligi (MOE), 2015 revize 6gretim programinin
ardindan dordiincii revizyon olan 2022 revize dgretim programini 22 Aralik 2022 tarihinde
resmi olarak ilan etmistir. Gozden gegirilen 6gretim programi, 6grenciler i¢in kapsayicilik
ve yaraticiliga sahip, 0z yoOnetimli bireyler vizyonu belirlenmistir. Ayni zamanda
ogrencilerin gelecegin toplumsal zorluklarinin {istesinden gelebilmeleri icin alti temel

yetkinligin ana hatlarin1 ¢izmektedir (MOE, 2023: 38-39).

Goriilen o ki 6gretim programlarinin islevlerinin belirlenmesinde esas alinan husus,
teknoloji ve bilgi cagina ayak uydurabilen ve gerekli uyumu saglayabilecek yeterliliklere
sahip bireyler olarak yetismeleridir. Bu dogrultuda 6gretim programinda genel egitim ideali
ve amagclarma dayali olarak egitimli bireyler i¢in belirlenen vizyonlar su sekildedir (MOE,

2015: 1):

e Oz kimligini insa eden ve biitiinsel bilyiime temelinde kariyerini ve yasamini

arastiran, kendi kendini yoneten bir kisi.
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e Temel yeteneklere dayali ¢esitli zorluklar ve fikirler araciligiyla yeni bir seyler
kesfeden yaratici bir kisi.

e Kiiltiirel okuryazarlik ve farkli degerlerin anlagilmasi temelinde insanligin
kiltiiriini takdir eden ve tesvik eden kiltiirlii kisi.

e Bagkalariyla uyum i¢inde yasayan, 6zen gosterme ve paylasma etigini yerine
getiren, topluluk duygusuna ve diinyayla baglantiya sahip demokratik bir

vatandas.

Giiney Kore'de ortaokul i¢in hazirlanan 6gretim programu; saglikli, 6zgiir, yenilik¢i
ve ahlakli insan yetistirmeye yonelik olarak ortaya konmustur. Bu kademe icin en temel
amag, 6grencilerin ileri siiregte alacaklar1 egitimlere ve giinliikk yasamlarini siirdiirmelerinde
ihtiyac duyacaklar1 yetenekleri ve kisilik 6zelliklerini kazanmalarinda temel olusturmak ve
bireylerin demokratik birer vatandas olarak yetismelerine yardim etmek olarak belirlenmistir

(Giimtis, 2020: 21).

Giliney Kore'de ortaokul egitimi, ilkokul kazanimlarma dayanarak, &grencilerin
O0grenme ve giinliik yasam i¢in gereken temel becerilerini gelistirmelerini ve ahlak sahibi
karakter ile demokratik bir vatandasin niteliklerini gelistirmelerini vurgulamaktadir. Bu

dogrultuda ortaokul diizeyi i¢in belirledigi amaglar sunlardir (MOE, 2015: 5):

e Zihin ve bedenin dengeli gelisimine dayali olarak 6z giiven olusturmak ve cesitli
deneyimler ve bilgilerle mesgul olarak yasam ve kariyer yollarini aktif bir sekilde
kesfetmek.

e Ogrenme ve giinliik yasam igin gerekli temel yetenekler ve problem ¢ézme
becerilerine dayali olarak meydan okuyan bir ruh ve yaratict diistinme
yeteneklerini gelistirmek.

e Kisinin ¢evresindeki deneyimlere dayali olarak Kore ve diger {ilkelere ait farkl
kiltiirleri tanimak i¢in tutumlar gelistirmek.

e Topluluk duygusuna dayali olarak baskalarina saygili sekilde iletisim kuran

demokratik vatandaslar olarak nitelikler ve tutumlar gelistirmek.

Giliney Kore'nin resmi dili olan Korece, diisiince ve iletisim aract olmanin yan1 sira

kiiltiiri yaratma ve aktarmanin da temelini olusturmaktadir. Konusma dili, yazili dil ve
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gorsel dil gibi ¢esitli isaret ve medya bigimlerini kullanan 6grenciler kendi kimliklerini tanir,

bagkalariyla etkilesimde bulunur ve diinyay1 anlamlandirir.

Ogrenciler, Korece ile yapilan gesitli etkinlikler aracihigiyla bilgi ve diisiincelerini
baskalar1 ile paylasir, sosyal iliskiler kurar, kiiltiirii tanir ve demokratik vatandaslik i¢in
gereken nitelikleri gelistirir. [lkdgretim ve ortadgretim kapsaminda Korece dersi, Korece'yi
dogru ve etkili kullanma becerisini gelistirmeyi, anlamli dil etkinlikleri araciligiyla istenen
karakter ve toplum bilincini gelistirmeyi, elestirel ve yaratici diisiinme araciligiyla Kore

kiiltiirinli yasama amacini giitmektedirler (URL 6).

Kore Dili Ogretim Programi'nin 6zel amaglar1 su sekilde belirlenmistir (URL 6):

e Farkli tiirdeki sdylemler, yazilar, Kore materyalleri, eserler ve ¢oklu medya
materyallerini elestirel bir sekilde anlayarak, kendi diisiincelerini yaratici bir
sekilde ifade eder.

o (Cesitliligi anlama temelinde, baskalarinin goriislerine, duygularina ve degerlerine
saygi gOstererek isbirlik¢i bir sekilde iletisim kurar.

e Demokratik bir vatandas olarak, kisisel ve toplumsal sorunlart ¢dzmek icin
iletisime aktif katilim gosterir.

e Toplumsal dil kiiltiirlinii kesfeder, kendi dil kullanimini yansitarak gelistirir.

e (esitli duygu ve diisiincelerin yansitildigi Kore kiiltliriinii anlar ve deneyimler.

Kore egitim sistemi igerisinde ana dili derslerinde ogrenciler, dili islevlerini
konugsmaya veya yazi metinlerini elestirel olarak anlamaya baslayacak; duygu ve
diistincelerini etkili bi¢imde ifade etme yeteneklerini gelistireceklerdir. Dil edinimi
stirecinde ilkokul kademesi Korece'yi dogru ve etkili kullanabilme ve Kore dili etkinlikleri
araciligryla diistinme ve hayal giicline yonelik beceri gelistirmek 6n planda tutulmustur.
Ortaokul kademesinde ise Korece'yi dogru, elestirel ve yaratict bir sekilde kullanma

yeteneklerinin gelistirilmesine agirlik verilmektedir (Aydemir, 2016: 673).

Kore dili ve edebiyat birbirinden ayrilmamais ve tek bir ders kapsaminda 6gretilmistir.
Dersin kazanimlart her sif diizeyi i¢in ayr1 ayr1 degil; 6grenme alanlarina gore

yapilandirilmistir. Hazirlanan 6gretim programinda yer alan temel dil beceri alanlar1 dinleme
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ve konusma, okuma, yazma, dil bilgisi, edebiyat ve medya olarak belirlenmigtir. Tiim

beceriler bir biitlin olarak birbiri ile iligki i¢erisinde ortaya konmustur. Bu dogrultuda 7., 8.

ve 9. sinifi kapsayan ortaokul i¢in belirlenen dil alanlar1 ve kazanimlar su sekilde karsimiza

cikmaktadir (URL 6):

Tablo 1
Kore D

5

ili Ogretim Program1 dinleme ve konusma kazanimlari

DINL

EME VE KONUSMA

1.
2.
3.

10.

11.

Konusmacinin niyetini ve bakis agisini tahmin ederek dinler.

Ikna stratejilerini elestirel bir sekilde analiz ederek dinler.

Konusma topluluklarindaki dinleme ve konusma tarzlarimin cesitliligini géz
oniinde bulundurarak dinler ve konusur.

Kars1 tarafin sozlerini dikkatle dinler, duygularina empati géstererek yanit verir ve
iletisim kurar.

Gortismenin farkli amaglarini ve karsi tarafi dikkate alarak sorunlar1 gézden gegirir
ve etkili bir gsekilde goriisme yapar.

Farkli materyalleri yeniden diizenleyerek igerigi sistematik bir sekilde organize
eder ve izleyicilerin kolayca anlayabilecegi sekilde sunar.

Tartismada farkli goriisleri degis tokus ederek alternatifler olusturur ve sorunlari
¢ozer.

Miinazarada kars1 arglimanlar1 dikkate alarak gecerli bir kanit olusturur ve mantikli
bir sekilde karsi ¢ikar.

Karsiliklt duygular1 veya istekleri samimi bir sekilde ifade ederek tartismayi
yOnetir.

Sozel siddetin sorunlarini diisliniir ve karsilikli saygiya dayali ifadeler kullanarak
konusur.

Dinleme ve konusma siireglerini gézden gegirir ve bu siireg¢lerdeki zorluklart etili bir

sekilde diizenler.

Kore Dili Ogretim Programi'nda, tipki Japonca Ogretim Programi'nda oldugu gibi

dinleme ve konusma 6grenme alanlar1 birlikte ele alinarak kazanimlar olusturulmustur.

Genel olarak bakildiginda dinleme ve konusma kazanimlari, dilsel yeterlilik edinmenin yan

sira, ile

tisimsel yeterlilikleri merkeze alan bir yapiya oldugu goriilmektedir.
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1., 2. ve 3. kazanimlar dogrudan dinleme becerilerine odaklanmaktadir. Bu kapsamda
ogrencilerden, dinledikleri konugsmalarda konugmacinin ne anlatmak istedigini, konusma
tarz ve tslubunu, kullandig1 ikna stratejilerini fark ederek ¢oziimlemeleri beklenmektedir.
Ayrica bu kazanimlar, 6grencilerin dinleme etkinliklerinde elestirel sekilde sorgulama yapan

aktif dinleyiciler olmalar1 hedeflenmektedir.

Hem dinleme hem de konusmanin es zamanli olarak kullanilmasi dogrultusunda
belirlenen 4., 5., 7., 8. ve 9. kazanimlarda 6grencilerin empati becerilerini kullanarak
karsisindaki kisinin duygu ve diislincelerine saygi gostermeleri, duyarli sekilde tepki
vermeleri ve g¢atisma durumlarinda uzlasma saglamalar {izerinde durulmaktadir. Bunu
yaparken konusma yaptig1 topluluk i¢inde goriis aligverisinde bulunarak is birligi icerisinde
ortak ¢oziim yollar1 bulmalari, ifadelerini dogru bigcimde aktarmalari ve tartismalari
yonetebilmeleri tesvik edilmektedir. Smif icerisinde yapacaklar1 tartismalarda ise karsit
goriigleri géz Oniinde bulundurarak mantiksal diizeyde kanitlar sunmalar1 ve buna dayali
kars1 goriis gelistirmesi beklenmektedir. Bu kazanimlarin uygulanmasi, 6grencinin empati

ve 0z farkindalik yeteneklerini gelistirmede etkili olmaktadir.

6., 10. ve 11. kazanimlar dogrudan konusma becerisine yoneliktir. 6. kazanimin
uygulanmastyla, Ogrencilerin konusma yapmak i¢in sectigi konu ile ilgili cesitli
kaynaklardan bilgi toplama, diizenleme ve bu bilgileri etkili sekilde sunma becerileri
gelistirilecektir. Dikkate alinacak bir diger nokta konugmaya uygun anlatim stratejilerini
kullanarak sistemli ve sirali bir sekilde, dinleyici kitlesinin seviyesine uygun bir anlasilirlikta

konusma hazirlamasiin hedeflendigidir.

10. ve 11. kazanimlar ise dil kullanimindaki sorunlara odaklanmakta, 6grenciyi bu
konuda diisiinmeye yonlendirmekte ve iist biligsel becerilerini gelistirmeye sevk etmektedir.
Ogrenciler dinleme ve konusma esnasinda gerektigi noktada sorular sorarak, problemleri
analiz ederek bir degerlendirme yaparlar. Yaptiklari bu degerlendirmenin sonucunda
konugma bigimlerindeki sorunlar1 fark ederek siddetten arinmis, duyarli ve saygi temelli
ifadeler barindiran bir dil kullanmay1 ogrenirler. Boylece oOgrenciler, kendi iletisim

stireclerindeki eksikliklerini fark ederek bunlar1 gelistirmeye yonelik tutum sergilerler.
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Tablo 16
Kore Dili Ogretim Programi1 okuma kazanimlari

OKUMA

1. Okumanin sosyal ve kiiltiirel baglamlarda anlam olusturma siireci oldugunu
anlayarak sosyal okuma etkinliklerine katilir ve sosyal okuma kiiltiiriiniin
olusumuna katkida bulunur.

2. Okuma amacini ve metnin yapisini dikkate alarak metni etkili bir sekilde 6zetler.

3. Okuyucu arka plan bilgisi ile metindeki bilgileri birlestirerek metinde agikca
belirtilmeyen niyet veya bakis agilarini ¢ikarimla anlar.

4. Cok modlu olusturulmus metin veya materyallerin igerik tutarliligi, giivenirligi ve
ifade yontemlerinin uygunlugu degerlendirerek okur.

5. Metinde kullanilan ¢esitli aciklama ve argiiman yontemlerini belirler ve bunlarin
gecerliligini degerlendirir.

6. Ayni konuyu ele alan birden fazla metin veya materyali konu biitiinliigii i¢inde
okur.

7. Kendi kariyer hedefleri veya ilgi alanlariyla ilgili ¢esitli kitaplar1 ve materyalleri
kendi basina arastirir ve okur.

8. Kendi okuma diizeyine ve durumuna uygun metinler seger, okuma siirecini gozden

gegirir ve diizenleyerek okur.

Kore Dili Ogretim Programi'nda okuma becerilerinin yalmz bilissel agidan degil,
ayni zamanda sosyal ve Kkiiltiirel boyutlariyla da ele alindigi goriilmektedir. Program,
ogrencilerin metinleri ¢ok yonlii olarak degerlendirmelerini saglarken, okur-yazar kimligi

gelistirmelerine de katki sunmaktadir.

1. kazanim g6z Oniinde bulunduruldugunda, okuma etkinliginin yalnizca metnin
konusunun ne oldugunu anlamaktan 6te sosyal ve kiiltiirel diizeyde bir anlam iiretme siireci
olduguna wvurgu yapilmakta; O&grencinin okudugu metinleri toplumsal baglamla

iligkilendirerek degerler liretmesi hedeflemektedir.

2. ve 3. kazanimlar, okuma metinlerinin yap1 ve anlam boyutuna odaklanmaktadir.
Ogrenci, metin i¢inde sunulan bilgileri géz 6niinde bulundurarak metni anlar, dzetler,

yazarin amacini ve bakis agilarini ¢éziimler. Metnin temel anlaminin yaninda verilen 6rtiik
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anlamlar1 da fark ederek okur. Bu kazanimlar 6grencinin iist biligsel becerilerinin

gelistirilmesini saglayacak diizeyde belirlenmistir.

4. kazanim, PISA smavinda da kullanilan bir metin tiirii olan ¢ok modlu metinlerin
kullanilmasina odaklanmaktadir. Ogrenci, yazinin yaninda gorsel, grafik ya da dijital
igeriklerle desteklenen ¢ok modlu metinlerdeki igeriklerin tutarliligini ve giivenilirligini
degerlendirir. Bu kazanim 6grencinin elestirel degerlendirmeler yaparak bilgi ve medya

okuryazarlig1 becerilerini gelistirmesini desteklemektedir.

Metin igerisindeki bilgi ya da diigiinceyi agiklama, kanit sunma ve okuru ikna etme
yontemlerini tanimaya odaklanan 5. kazanim, Ggrencilerin bilgi analizi, mantiksal akil
yiiriitme ve kanit temelli degerlendirme gibi becerileri kazanmasini saglamaya yonelik
olarak hazirlanmistir. Bu kazanimda metinlerin yalniz ne sdyledigi degil, nasil sdylediginin

de analiz edilmesi hedeflenmektedir.

Programda okuma etkinlikleri genel olarak tek bir metin {izerinden planlansa da,
birden fazla metnin karsilastirilarak okunup degerlendirilmesi de 6nemli bir nokta olarak
goriilmiistiir. Bu 6nem 6. kazanimda kendini gostermektedir. S6z konusu kazanim, ayni
konuyu ele alan metinleri karsilastirmali sekilde okumay1 tesvik etmektedir. Bu kazanimin
uygulanmasi, O0grencinin farkli bakis acilarin1 fark etmesini saglayarak disiplinlerarasi
yorumlama becerilerini gelistirmekte ve biitiinciil bakis acisiyla metin ¢oziimlemesi

yapabilmesini saglamaktadir.

Bireyin kendi 6grenme siirecini yonetmesi ve ilgi alanlarina gére okuma aligkanligi
belirlemesini tesvik eden 7. ve 8. kazanimlarda ise diger kazanimlardan farkli olarak
ogrencinin merkeze alindigi goriilmektedir. Bu kazanimlarda 6grencinin, kendi kendinin
ve buldugu materyalleri okumasi tesvik edilmektedir. Ogrencinin program dahilinde
edinmesi hedeflenen bu becerileri kazanmasi, akademik bagar1 elde etme amacinin yaninda
yasam boyu 6grenme aliskanligi kazanmasi konusunda da oldukga énemlidir. Ust biligsel

stratejileri kullanan 6grenci, okuma becerisini daha bilingli olarak yonlendirecektir.
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Tablo 17
Kore Dili Ogretim Programi yazma kazanimlari

YAZMA

1. Konunun 6zelliklerine uygun agilama yontemleri kullanarak bir metin yazar.

2. Birden fazla kaynagi kullanarak bilgilendirici metin yazar.

3. Savunulan goriisii desteklemek icin gecerli kanitlar sunar ve uygun ifadeler
kullanarak savunma yazisi yazar.

4. Fikir ayriligina neden olan bir konu hakkinda bilgi toplar, sosyal ve Kkiiltiirel
baglamlar1 g6z 6niinde bulundurarak savunma yazisi yazar.

5. Kendi yasami ve deneyimleri temelinde, duygularini ictenlikle ifade eden 6zgiin
yazilar yazar.

6. Cesitli ifadeler kullanarak diisiince ve duygularini ortaya koyan yazilar yazar ve
bunlar1 okuyucularla paylasir.

7. Cok modlu materyalleri kullanarak igerik olusturur, yazinin tiirinli g6z 6niinde
bulundurarak igerigi organize eder ve yazi yazar.

8. Yazma siirecini ve stratejilerini gézden gecirip diizenleyerek yazar ve okuyucuyu
dikkate alarak yaziy1 yeniden diizenler.

9. Dil toplulugunun bir iiyesi olarak kendini sorgular ve etik bir iletisim kiiltiirliniin

olusmasina katkida bulunur.

Yazma becerisi alaninda belirlenen kazanimlar, yazmay1 yalnizca bir iiriin ortaya
koyma siireci olarak degil, amacli, etik ve siire¢ odakli bir iletisim bi¢cimi seklinde ele
almaktadir. Bunu yaparken 6nceki kazanimlarda da kendini gosteren farkli materyallerden
bilgi edinme ve sunma becerileri 6n plana ¢ikmaktadir. 1. ve 2. kazanimlar, 6grencilerin
sectikleri konuya iliskin ¢esitli kaynaklardan arastirma yaparak edindikleri bilgileri, bilgi
aktarma amaciyla yaziya aktarmalarini hedeflemektedir. Akademik yazma ve arastirma
becerilerini  kullanan Ogrenciler tanimlama, oOrnekleme, karsilastirma vb. aciklama
yontemleri ile bilgilendirici bir metin ortaya ¢ikarirlar. Birden fazla kaynaktan bilgi toplama
ve bu bilgileri sentezleyerek yapilandirma siireci, 6grencilerin elestirel diisiinme, yorumlama

ve bilginin dogrulugunu sorgulama becerilerini desteklemektedir.

Ogrencilerin yasam deneyimlerinin ve diisiince diinyasmin én plana ¢iktigi 3., 4., 5.

ve 6. kazanimlar, 6grencilerin gerekli kanitlar olusturarak kendi goriislerini yazili sekilde
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ifade etmelerini tesvik etmektedir. Burada yazma etkinligi, bilgi aktarma islevinin 6tesinde
kisisel anlam tiretme, duygular1 ifade etme araci olarak ele alinmaktadir. Ortaya koyulacak
olan fikirlerde toplumsal ve kiiltiirel baglamlar1 g6z 6niinde bulundurarak etik duyarlilik
gelistirmek 6n plana ¢ikmaktadir. Ozellikle 5. kazanimda iizerinde durulan dzgiin yazilar
iretme etkinligi, bireysel ifade giiciinii artirmay1 desteklemekte ve yaraticilik becerisinin

gelistirilmesini saglamaktadir.

Ogrencilerin medya ¢agmin gerekliligine uygun sekilde yazili iiriinler ortaya
cikarmalarina odaklanan 7. kazanim, ¢ok modlu metin olarak igerik iiretme konusunda
farkindalik gelistirilmesini hedeflemektedir. Ogrenciler gorsel, grafik, ses, video vb. gorsel-
isitsel kaynaklari igerik dogrultusunda diizenli sekilde kullanarak metinler olustururlar. Bu
unsurlar araciligtyla metinler olusturmak o6grencilerin dijital yazma becerilerine dogrudan

katk1 saglayacaktir.

8. ve 9. kazanimlar planlama, uygulama, diizenleme ve gézden gecirme asamalarinin
uygulanmasiyla yazma siirecine yonelik bir biling kazanmayi hedeflemektedir. Bunun
yaninda, yazinin amaci ve hedef kitlenin durumu gibi hususlar g6z 6nitinde bulundurularak
yazma siireci ¢ok yonli sekilde gelistirilmektedir. Hem bilgi aktarma hem de bireysel bir
ifade bi¢imi olarak siirdiiriilen yazma etkinliklerinde, etik goz 6niinde bulundurulmakla
birlikte yazinin igerigine uygun ifade bicimleri, siddetten uzak, birlestirici dil kullanimi

tesvik edilmektedir.

Tablo 18
Kore Dili Ogretim Program dil bilgisi kazanimlari

DIL BiLGisSi

1. Korece'nin ses bilgisi ve yazi sistemini anlayarak giinliik dil kullaniminda
uygular.

2. Sozciik yapisini analiz ederek yeni kelime olusturma prensiplerini kavrar.

3. Sozciik tiirlerini ve 6zelliklerini anlayarak Korece materyalleri analiz eder.

4. Ciimle yapisini anlayarak ifade ettiklerini gz 6niinde bulundurur ve ciimleler

olusturur.

72



Tablo 18'in devami

5. Edilgen yap1 ve dolayli anlatim ifadelerinin amacin1 ve etkilerini analiz eder,
duruma uygun sekilde kullanir.

6. Korece yazim kurallarinin temel prensiplerini ve igeriklerini 68renir ve giinliik
dil kullaniminda uygular.

7. Farkli yas gruplarina, alanlara ve medyalara gore kelime kullanim bigimlerini ve
farkliliklarini analiz eder; ¢esitli topluluklarin ve toplumlarin diline hosgoriilii bir
yaklasim sergiler.

8. Kendi ve ¢evresindeki Korece dil kullanim bigimlerini elestirel bir sekilde analiz

ederek, dil, benlik ve diinya arasindaki iligkiyi fark eder.

Kore Dili Ogretim Programi'nda dil bilgisi, tipki Singapur Ingilizce Ogretim
Programi'nda oldugu gibi ayr1 bir alan olarak belirlenmistir. Fakat dil bilgisi diger 6grenme
alanlarindan bagimsiz degildir. Okuma, yazma, konusma ve dinleme alanlarinmi ile
biitiinlesmis sekilde ele alinmaktadir. Bu biitiinciil yap dil bilgisinde edinilen teorik bilgiyi,
pratik ve iletisimsel baglam kullaniminda bir ara¢ konumuna tagimaktadir. Bu 6grenme
alaninda ortaya konan kazanimlar, dilin yapisini ve isleyisini kavramanin yani sira dili etkili

sekilde kullanma konusunda biling kazandirilmaya yonelik olarak yapilandirilmistir.

[k dért kazamm dilin fonetik, morfolojik ve sentaktik boyutlarini ele almaktadir.
Burada 6grencilere ses bilgisi, yazi sistemi, kelime yapist ve ciimle bilgisi kazandirmak
hedeflenmektedir. Ayni1 zamanda bu bilgilerin somutlastirilarak kullanilmasi tesvik
edilmektedir. Bu dogrultuda 1. kazanim, telaffuz ve yazim konusunda biling kazandirilarak

bunlar giinliik hayatta konusma ve yazma becerilerinde kullanmalar1 desteklenmektedir.

2. ve 3. kazanimlarda, sdzciik yap1 ve tiirleri iizerinde durulmaktadir. Bu kazanimlar
ogrencilerin kok, ek vb. yap1 unsurlarini analiz ederek morfolojik farkindalik gelismelerine
ve yeni s0zclk iiretme mantigin1 kavramalarina katki saglamaktadir. Sozciikleri isim, sifat,
fiil vb. tiir 6zelliklerini kavrayarak analiz etmeleri ise hem sz varligin1 zenginlestirmelerini
hem de sozciikleri islevlerine gore ayirt ederek olusturduklart materyallerde dogru sekilde
kullanmalarin1 dogrudan etkilemektedir. 4. kazanim ise kelime diizeyinde edindigi bilgiler

1s181nda anlam biitlinliigii tasiyan climleler kurmalarin1 amaglamaktadir.
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Ogrencilerin yazim kurallarini, edilgen yapilari ve dolayli anlatim gibi dil yapilarim
baglama uygun sekilde kullanmalarini hedefleyen 5. ve 6. kazanimlar, 6grencilerin anlam
netligi ve islup farkindaligi olusturmalarina zemin hazirlar ve bunlart gilinliik dilde
kullanmalarin1 tesvik eder. Bunun yaninda yazim kurallarinin temel prensiplerinin
kavramalar1 ortaya cikardiklar1 yazili materyallerde bunlar1 uygulayarak yazim hatalarini
azaltmalarini saglar. 7. ve 8. kazanimlar ise toplumun farkli gruplarinda ortaya ¢ikan dilsel
ve kiiltiirel farkliliklara saygili ve hosgoriilii bir tutum gelistirmeyi tesvik etmektedir. Bu
tutumun gelistirilmesi ¢okkiiltiirlii iletisim ve empati becerilerini de paralel olarak
gelistirmektedir. Bu baglamda O6grencilerin dilin farkli sosyal gruplar icerisinde nasil
cesitlendigini goz ontlinde bulundurarak dili kiiltiir baglaminda ele alir ve dil farkindalig1 ve

etik farkindalik olusturmalar1 amag¢lanmaktadir.

Tablo 19
Kore Dili Ogretim Programi edebiyat kazanimlar

EDEBIYAT

1. Kafiye, mecaz, sembol gibi edebi araglara dikkat ederek metinleri degerlendirir ve
uretir.

2. Metinlerdeki catisma siireclerini ve bu siireglerin ¢6ziim yollarin1 anlayarak,
anlatinin yapisini ve ilerleyisini degerlendirerek analiz eder.

3. Insan yasamindaki gelisim ve olgunlasmay:r konu alan eserler araciligiyla
edebiyatin bireysel degerlerini i¢sellestirir.

4. Edebi metinlerdeki bakis agis1 ve anlaticinin 6zelliklerini degerlendirerek metni
analiz eder.

5. Eserlerin i¢inde yer alan toplumsal ve kiiltiirel baglami analiz ederek tanir ve
anlamlandirir.

6. Kendi deneyimlerini ve 6zgiin fikirlerini yaratici bir bicimde edebi olarak ifade
eder.

7. Bir eseri, diger eserlerle iliskisi i¢inde inceleyerek karsilastirmali okuma yapar.

8. Eserleri kanitlara dayali olarak yorumlar ve farkli yorumlari degerlendirerek kendi
yorumunu yapilandirir.

9. Edebiyat yoluyla bagkalarini anlama yetisini gelistirir, toplumun sorunlarina

duyarlilik gosterir.
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Edebiyat dersi Kore Dili Ogretim Programu igerisinde &gretilmektedir. Edebiyat
alanina iligkin kazanimlar bilgi aktarmanin yani sira cagdas deger ve bakis acilari kazanma
amaciyla donatilmig bir yap1 icermektedir. Burada hedeflenen, 6grencilerin yalniz edebi
zevk kazanmak degil, eserlerle yasam arasinda bag kuran, duyarl ve elestirel bakis acisina

sahip bireyler olarak yetismeleridir.

1. ve 6. kazanimda 6grencilerin edebi metinlerde siklikla kullanilan mecaz, sembol,
uyak vb. sanatli kullanimlar fark etmelerine, edebiyatin bigcimsel ve estetik boyutuna duyarl
bir bakis acis1 gelistirmelerine zemin hazirlamaktadir. Bu siirecte 6grencilerin hem okur hem

de yazar olarak etkinlik siirdiirmeleri tesvik edilmektedir.

Edebi eserlerin sanatsal yapisinin yaninda anlatim yoniini ele alan 2., 4., 7. ve 8.
kazanimlarda, incelenen eserlerin anlatim yapisini ¢éziimleme, anlaticinin bakis agilarini
fark etme, cesitli yorum ve ¢ikarimlar ortaya koyma gibi iist biligsel beceriler ele
alinmaktadir. Ogrenciler, edebi metinlerde temel anlami kavramanin yaninda amag, baglam
ve yap1 unsurlart dogrultusunda derinlemesine inceleme yaparak ortiik anlami kavramaya
odaklanirlar. Bunu yaparken kurgunun ve anlaticinin olusturdugu mantik yapisini kavrar ve

metinde yer alan karakterlerin olay orgiisiindeki gelisimini analiz ederler.

7. ve 8. kazanimlarda metinler aras1 karsilagtirmalar yaparak kendi yorumlarim
ortaya koyar. Bu kazanimlarin uygulanmasi elestirel bakis agisi ve analitik diistinme

becerilerinin gelistirilmesi saglayacaktir.

Ogrencilerin edebi metinleri toplumsal baglam ve kiiltiirel degerler agisindan
degerlendirilmesini amaglayan 3., 5. ve 9. kazanimlar, edebi eserler aracilig ile farkli yasam
deneyimlerine ve kiiltiirel yapilara kars1 duyarlilik gelistirmelerini saglamaktadir. Empati
kurarak bagkalarinin duygu ve diislincelerini anlayan ve toplumun sorunlarini géz ardi
etmeyen bilingli bireyler yetistirilmesi hedeflenmektedir. Ogrencilerin empati, toplumsal

biling ve sorumluluk duygusu olusturma siireci bu baglamda edebiyat ile desteklenmektedir.
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Tablo 20
Kore Dili Ogretim Programi medya kazanimlar

MEDYA

1. Kitle iletisim araglarinin ve dijital medya yayilariin 6zelliklerini ve etkilerini
karsilagtirir.

2. lletisim baglamim ve izleyicilerin katilim durumlarmi dikkate alarak etkilesimli
medyay1 analiz eder.

3. Coklu modlu igerikleri gbz 6niinde bulundurularak gorsel ve isitsel dgeleri
barindiran medya igerikleri tasarlar.

4. Medya iletisiminde hak ve sorumluluklar anlar, izleyicilerin tepkilerini goz
ontinde bulundurarak medya igeriklerinin iiretim siirecini degerlendirir.

5. Medya materyallerinin gercekligi nasil temsil ettigini analiz eder.

6. Toplumsal ve kiiltiirel baglam g6z 6niinde bulundurarak medya igeriklerinin

adilligini degerlendirir.

Caligma kapsaminda incelenen tilkelerin 6gretim programlarindan farkli olarak Kore
Dili Ogretim Programi'nda medya 6grenme alani belirlenmis olmasi gdze garpmaktadir.
Gilinlimiiz toplumlarinda medya, 6grencilerin diisiince yapilarini ve iletisim big¢imlerini
etkileyen bir olgu olarak dikkat ¢ekmektedir. Her bireyin kolaylikla igerik olusturup
kamuoyu ile paylasabildigi medya ortaminda, dogru bilgi edinmek olduk¢a zorlagsmaktadir.
Bu dogrultuda 6grencilerin elestirel okuryazarlik ve medya okuryazarliginin gelistirilmesi,
medyaya yonelik bilingli bir tutum sergileyebilmesi agisindan biiyiilk 6nem tagimaktadir.
Giiney Kore devleti bu ihtiyaci karsilamak amaciyla ortaokul diizeyindeki Kore Dili Ogretim
Programi igerigine medya kazanimlarini entegre etmistir. Bu alanda edinilecek beceriler de
tipki dil bilgisinde oldugu gibi diger 6grenme alanlarini igerisinde de kullanilmaktadir. Diger
ogrenme alanlardan farkli olarak bu 6grenme alaninda ortaya ¢ikarilan yazili, gorsel veya

isitsel materyallerin dijital ortamda sunulmasi gerekmektedir.

Genel olarak bakildiginda medya kazanimlarmin asamali sekilde ele alindigi bir
Ogrenme siireci gdze carpmaktadir. 1. ve 2. kazanimlarda ilk olarak geleneksel medya
araclar1 (gazete, dergi vb.) ile dijital medya araglar arasindaki farklarin tespit edilerek

karsilastirma yapilmasi beklenmektedir.
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Ogrenciler dijital ortamda iiriin ortaya koyan igerik iireticilerinin amagclarmi fark
ederek analiz yaparlar ve c¢esitli sosyal medya platformlarinda bulunan igeriklerde,
izleyicilerin katilimlarin1 ve tutumlarimi degerlendirirler. Bu 0grenme etkinliklerin
uygulamasi sayesinde medyanin ne oldugunun kavramasmnin yaninda, bilgi paylasma

sorumlulugu ve hedef kitle farkindalig1 gibi becerilerin gelistirilmesi de hedeflenmektedir.

Medyanin yapisinin kavranmasinin ardindan 3. kazanimda 6grencilerden yazili,
isitsel veya gorsel dgeleri barindiran ¢ok modlu igerikler iiretmeleri tesvik edilir. Bunu
yaparken cesitli kaynaklardaki bilgileri derleyip sentezleyerek anlamli bir metin
olusturmalar1 ve medya icerikleri tasarlamalar1 beklenir. Bu kazanim, bilgi okuryazarligi ve
medya okuryazarligi Dbecerilerinin  gelistirilmesinde O6nemli bir etkinlik olarak

degerlendirilmektedir.

4. ve 5. kazanimlarda medya igerigi iretme silirecinin etik boyutu iizerinde
durulmaktadir. Ogrenciler, olusturduklar1 igeriklerde 6zel hayatin gizliligi, bilginin

dogrulugu, telif vb. etik kurallar1 g6z 6niinde bulundururlar.

Medya iceriklerinin dogrulugunun éneminin yaninda, adilligi de olduk¢a 6nemli bir
husus olarak 6. kazanimda ele alinmaktadir. Bu kazanimda 6grencilerin medya igeriklerinin
onyargili veya tarafli olup olmadigini sorgulayarak kamuoyu olusturma siirecinde

bilinglendirilmesi hedeflenmektedir.

Genel bir degerlendirme yapilacak olunursa ¢agin gerektirdigi 6nemli becerilerden
olan dijital yetkinlik ve medya okuryazarliginin teorik bilgisinin Otesinde pratik
kazandirilarak, 6grencilerin etik, yaratict ve sorumlu bir medya kullanicisi ve igerik {ireticisi

olarak yetistirilmesi amaglanmaktadir.
4.1.5. Estonya 7., 8. ve 9. Simif Ana Dili Ogretim Program
Estonya, egitim sisteminin tiim kademelerinde stratejik vizyonu Estonya Yasam

Boyu Ogrenme Stratejisi 2020 (Elukestva Oppe Strateegia, EOS) ile ortaya koymustur. 2014

— 2020 donemini kapsayan bu strateji su anda yerini 2021 — 2035 donemine yon verecek
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olan Akilli ve Etkin Estonya 2035 (Smart and Active Estonia 2035) stratejisine birakmustir.

Egitim sistemi bu iki temel strateji dogrultusunda hazirlanmistir.

EOS stratejisi bes temel hedef sunmaktadir (OECD, 2020: 13):

e Ogrenme yaklasimimin degisimi: Bireysel ve toplumsal gelisimi destekleyen
O0grenme becerileri, yaraticilik ve girisimciligi 6n plana ¢ikarak bir yaklasimin
benimsenmesi.

e Motive d6gretmenler ve okul liderleri gelistirilmesi: Ogretmenlik meslegini
cazip hale getirmek i¢in meslek olanaklarinin iyilestirilmesi.

e Yasam boyu 6grenmenin is giicii ihtiyaclar ile uyumu: Is giicii piyasasina dair
verilerin egitim planlamasinda kullanilmasi ve kariyer rehberliginin arttirilmasi.

e Yasam boyu ogrenmede dijital odak: okullarin dijital altyapisinin
giiclendirilmesi, dijital becerilerin yayginlastirilmasi ve bu kiiltliriin 6grenme
stirecine dahil edilmesi.

e [Esit firsat ve katihmin arttirilmasi: Erken c¢ocukluk egitiminin
erisilebilirliginin arttirilmas1 ve rekabet giicii diisiik gruplarin is giiciine

katiliminin desteklenmesi.

Ikinci strateji olan Akilli ve Etkin Estonya 2035, egitim sisteminin gii¢lendirilmesi

amactyla EOS stratejisine paralel olarak gesitli hedefler ortaya koymustur (URL 8):

e Cesitli ve erisilebilir 6grenme firsatlari: Egitim sisteminin egitim seviyeleri ve
tiirleri arasinda sorunsuz gegisler saglayarak 6grenci merkezli ve kanita dayali
egitim sunulmast.

e Yetkin ve motive 6gretmenler ve okul liderligi: En uygun egitim ortaminin
saglanmasi i¢in yeterli sayida ve yetkinlikte 6gretmene sahip olma.

e Yasam boyu ogrenme firsatlarinin toplum ve is giicii ihtiyaclarina
uyumlulugu: Niteliksiz is giicii oraninda azalma, egitim ve ig giicii piyasasinin
ithtiyaglarinin daha uyumlu olmasi ve tiim yas gruplarinda dijital okuryazarligin
artirllmasi.

e Firsat esitligi ve yasam boyu 6grenmeye artan katihm: Sosyal ve kiiresel

degisiklere uyum saglamak i¢in tiim bireylere yasam boyu 6grenme i¢in esit
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firsatlar saglanmas1 ve akilli girisimciligi kolaylagtiran bir yetenek merkezi

vizyonu.

Birbiri ile ayn1 dogrultuda hazirlanan ve gelistirilen bu iki strateji genel hatlart ile
egitim sistemini ¢agin gerektirdigi dijital doniisime hazirlamay: hedeflemektedir. 2035
stratejisi, EOS 2020'ye kiyasla daha biitiinciil ve uzun vadeli bir vizyon sunmaktadir.
Ogrencilerin bireysel potansiyellerini ortaya ¢ikaran, toplumla biitiinlesmis ve degisen
diinyaya ayak uydurabilen esnek bir sistem olusturulmasi hedeflenmistir. Bu stratejiler
yalniz bilgi edinen degil; 6grenen, diisiinen, sorgulayan, topluma katki sunan ve 6grenmeyi

yasam boyu siirdiirebilecek nitelikte bireyler yetistirmeye odaklanmaktadir.

Estonya egitim sistemi genel hatlariyla temel egitim, orta 6gretim ve yliksek 6gretim
olmak iizere li¢ temel kademeden olugmaktadir. Sistem iiger yillik donemlerle ilerlemektedir.

Temel egitime baslama yasi1 ise yedi olarak belirlenmistir.

Temel egitim, dokuz yildan meydana gelmektedir ve kendi igerisinde li¢ asamaya
ayrilmaktadir. Bunlar 1-3, 4-6 ve 7-9 smiflar olarak asamalandirilmistir. Temel okullardan
mezun olmak i¢in dgretim programinin tatmin edici seviyede 6grenilmesi, ana dili veya
ikinci dil olarak Estonca, matematik ve 6grencinin kendi sectigi bir konuda oldugu simav
olmak tiizere toplamda ii¢ sinavdan ge¢mesi ve yaratici bir 6dev teslim etmesi gerekmektedir

(URL 7).

Temel egitim, 6grencilerin okuryazarlik egitiminin temelini olusturmaktadir. Yani
dili; kisisel, toplumsal, sosyal alanlarda amaglarina yonelik kullanabilme, yazili ve sozlii
iletisimde etkili olabilme, Oniine ¢ikacak metinleri anlama ve gerektiginde metin
olusturabilme gibi yeterlilikler 6gretim programinin temel amaglar1 arasindadir (Kilic Avan

ve Kalenderoglu, 2020: 142).

Estonya'da ana dili 6gretim programi olan Estonca Ogretim Programi incelendiginde
dersin dil ve edebiyat alanlarini bir arada ele aldig1 goriilmektedir. 1. siniftan 4. sinifa kadar
konusma, dinleme, okuma ve yazma olmak {izere tiim dil becerileri dil egitimi igerisinde ele

alinarak gelistirilmektedir. 5. siniftan itibaren dil ve edebiyat dersleri ayr1 birer ders olarak
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planlanmistir. Bu noktada bu iki ders metin odakli yaklasim ve dil becerilerinin gelistirilmesi

ile birbirine baglanmistir. (Estonian Ministry of Education and Researh, 2014b: 2)

Estonca Ogretim Programi; kurgu metinlerin ve bu metinlerin Estonya kiiltiirii
icindeki yeri ve Oneminin anlasilmasina, dil ve edebiyatin hem ulusal hem de bireysel
kimligin olusumunda temel roliine, sézlii ve yazili anlatim yoluyla iletisim becerisini
gelistirilmesine ve okuma etkinliginin entelektiiel gelisim i¢in firsat sundugunun

kavranmasina odaklanmaktadir (Kili¢ Avan ve Kalenderoglu, 2020: 145).

Estonca Ogretim Programinin genel amaglar1 su sekilde belirlenmistir (Estonian

Ministry of Education and Research, 2014b: 1):

e Dili, ulusal kiiltiir ve iletisim i¢in bir arag olarak degerlendirmek.

e Dil becerilerini 6grenme becerilerinin temeli ve bireysel kimliklerinin énemli
bir parcas1 olarak tanimak.

e Dil bilgisi hakkinda temel bir bilgi edinmek ve yazim kurallarina hakim olmak.

o Kiiltiire yerlesmis dil pratikleri gz onilinde bulundurularak, sozlii ve yazili
olarak kendilerini agik ve uygun sekilde ifade etmek.

e Farkl tiirdeki metinleri anlamli sekilde dinlemek, okumak ve yazmak; bilgileri
farkli sekillerde sunabilmek.

e Medya ve internet ortaminda saglanan farkli iletisim kanallarini uygun sekilde
bulmak, kullanmak ve elestirel olarak degerlendirmek.

e Ulusal edebiyatlarina ve diger uluslarin edebiyatlarina, kiiltiirel ¢esitliklere ve
kiiltiirel mirasa deger vermek.

e Edebi eserleri birer sanat eseri olarak algilamak ve sanatsal degerlerini anlamak.

e Yaslarina uygun ciddi edebiyat eserleri okumak, bunlar1 etik inanglarini
sekillendirmek, zihinsel ve duygusal diinyalarin1 zenginlestirmek igin
kullanmak.

e Kendi kisisel goriislerini olusturmak, bunlar1 ifade edip baskalarinin goriislerini
kabul etmek ve degerlendirmek.

e Farkli kaynaklardan nasil bilgi arayacagini ve edinecegini bilmek, sozliik ve el

kitaplar1 kullanabilmek.
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Ogretim programmin amaglar1 incelendiginde Estonca ogretimi saglanirken
ogrencilere milli kimlik bilincini ve Kkiiltiir unsurlarmin aktarilmasinin hedeflendigi
gorilmektedir. Aym1 zamanda uygun edebi eserleri tanimalar1 ve dolayisiyla edebiyat
bilincine sahip olmalar1 temel egitim diizeyinde kazandirilmaya c¢alisilan becerilerden biri
olarak goze carpmaktadir. Temel egitim amaclart dogrultusunda bu egitimi tamamlayan
ogrenciler ulusal kiiltiir ve kimligin en 6nemli araglarindan olan Estonya dilini s6zlii ve yazili
olarak kullanabilecek yeterlilige sahip olacaklardir. Dil ve edebiyat alanini kapsayan bu ders

ogrencilerin bilgili, aktif ve sorumlu okur-yazar olarak gelismelerini saglamaktadir.

Estonca Ogretim Programi'nda dil 6grenme alanlarmin, diger iilkelerin 6gretim
programlarina kiyasla belirgin farkliliklar gosterdigi goriilmektedir. Programda belirlenen
temel dil becerileri sozlii ve yazili iletisim, metin alma, metin olusturma, yazim ve dil
planlama olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu siniflandirma, dil 6gretimini yalniz dort temel
beceriyle sinirlandirmamakta; ayni zamanda metin merkezli bir yaklasim benimseyerek dili

cok boyutlu sekilde kullanmay1 hedeflemektedir.

Temel egitimin 3. asamasini olusturan 7., 8. ve 9. siiflar icin belirlenen Estonca dili
Ogretimi i¢in belirlenen kazanimlar su sekildedir (Estonian Ministry of Education and

Researh, 2014b: 18-21):

Tablo 21
Estonca Ogretim Programi sdzlii ve yazil iletisim kazanimlar

SOZLU VE YAZILI iLETIiSiM

Ogrenciler:

1. Gortslerini ifade edebilir ve gerektiginde karsit goriisler gelistirebilir.

2. Dinledikleri ya da okuduklar1 hakkinda sorular sorabilir, sonuglar ¢ikarip
yargilama yapabilir.

3. Dinledikleri veya okuduklarim1 6zetleyebilir ve bunlar1 s6zlii ve yazili olarak
degerlendirmelerde bulunur.

4. Tletisimi baslatabilir, genisletebilir, yonlendirebilir ve sonlandirabilir.

5. Yaslarina uygun konular1 fikir yiiriitiir, problem ¢6zme gorevlerine ve tartigmalara
katilabilir.

6. Sozlii ve yazili iletisimin uygun tislup ve bigimleri kullanabilir.
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Sozlii ve yazili iletisim 6grenme alaninda belirlenen kazanimlar konusma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesine hizmet etmektedir. 1. kazanimda &grencilerden kendilerini
ifade etmenin yaninda, konusma topluluklari i¢erisinde baglama uygun sekilde farkli bakis

acilar1 ve karsit goriigler gelistirmesi tesvik edilmektedir.

2. ve 3. kazamimda dinleme ve okuma becerileri gelistirilmektedir. Ogrenciler
dinledikleri ya da okuduklari metinleri analiz eder, sorular sorarak ¢ikarimlarda bulunur,
elde ettigi bilgileri 6zetler ve yaptig1 ¢ikarimlari yazili ve sozlii olarak ifade etme becerilerini
gelistirirler. Bu kazanimlar bilgiyi pasif olarak degil, farkli beceri alanlarn ile etkilesimli

olarak elde etmeyi tesvik etmektedir.

4. kazanim dogrudan konusma becerisine odaklanmaktadir. Ogrenciler bu kazanim
ile iletisim yonetimi becerisini kazanmay1 ve gelistirmeyi 6grenirler. Boylece konusmanin
akisin1 yonetmeyi ve kontrol etmeyi On planda tutarak iletisim ve liderlik becerileri
gelistirmektedir. Bu becerilerin benimsenmesi hem akademik hem de is yasaminda i¢inde

bulunacaklari takim ¢alismalar1 ve tartigmalarda kullanilmaya uygun goriilmektedir.

5. kazanim 6grencilerden yas diizeyine uygun olarak bireysel veya toplumsal konu
secimi yaparak bir tartisma ortami olusturmalart tesvik etmektedir. Bu tartigmalarda
ogrencilerin hem kendi diisiincelerini hem de karsit diislinceleri degerlendirerek problem

cozme becerilerinin gelistirilmesini saglamaktadir.

6. kazanimda 6grencilerin baglama ve amaca uygun dil kullanimi gelistirmeleri
amaclanmaktadir. Bu kazanim iletisim stratejileri gelistirmeyi amacglamakta, nezaket ve

resmiyet diizeyi gibi dnemli hususlar1 6grenmeyi igermektedir.

Kazanimlar genel olarak degerlendirildiginde, egitim vizyonuna uygun sekilde dil,
diisiince ve toplumsal iliskiyi biitiinciil olarak ele aldig1 goriilmektedir. Bu 6grenme alaninda
ogrenciler hem bireysel anlatimlarini giiclendirmekte hem de ¢esitli gruplar icerisinde farkli
goriisleri degerlendirebilen, empati yetenegi giiglii bireyler olarak yetigsmelerine olanak

tanimaktadir.
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Tablo 22
Estonca Ogretim Programi metin alma kazanimlar

METIN ALMA

Ogrenciler:

1. Temel metin tiirlerini ve bu metinlerin temel 6zelliklerini, kullanim se¢eneklerini
bilir.

2. Hem ilgi alanlarindaki hem de ¢alisma ve glindelik yasama dair metinleri amaca
uygun ve elestirel bir sekilde okuyup dinler ve anlar.

3. Bir metnin ifade seklinin, kullanim alanina, tiirline ve yazara bagli oldugunu bilir.

4. Kullanilan dilsel araglar hakkinda sonuglar ¢ikarabilir ve kullanilan mecaz
anlamlan fark edebilir.

5. Bir metin ile ona destek olan tablo, resim ya da ses arasinda baglantilar kurabilir.

6. Metinlere amaca uygun bir sekilde sozlii ve yazili olarak yanit verir, metinleri
karsilastirir, anlamadiklarint belirler, soru sorar, 6zetler, yorum yapar, itirazda
bulunur, goriislerini ifade eder ve metinleri kendi deneyimleriyle iliskilendirir.

7. Metinleri yorumlarken ve metinlere tepki verirken edindigi dilsel ve metinsel

terimlerden yararlanir.

Estonca Ogretim Programi'nda metin alma olarak adlandirilan dgrenme alani,
ogrencilerin okuma ve dinleme becerilerini gelistirmeye hizmet etmektedir. Metin alma
becerileri, yalnizca metinleri anlamaya odaklanmaz, ayni zamanda yorumlama, sorgulama,
karsilastirma ve ¢cok modlu okuryazarlik becerilerini gelistirmeyi hedefler. 1. kazanimda
metin bilgisi ve tiir farkindalig1 kazandirilmasi hedeflenmektedir. Ogrenciler, bilgilendirici
ve edebi tiirlerin yapisal yonlerini ayirt etmeyi ve bu tiirleri hangi amagclarla kullanacagini

ayirt etme yetkinligini kazanir.

2. ve 3. kazanimlar elestirel ve islevsel okuma becerileri gelistirilmeye yonelik olarak
belirlenmistir. Metnin anlaminin ¢éziimlenmesinin yaninda amaca ve tiire uygunlugunun
fark edilmesi tesvik edilmektedir. Ogrencilerin ilgi alanlarin1 veya dgrenmeyi hedefledigi
konulari ele alan farkli metinlerin, farkli yazarlar ve tiirler tarafindan nasil ele alindigin1 géz
oniinde bulundurarak farkli bakis acilar1 gelistirmeleri planlanmistir. Bu kazanimlarda

okuma, islevsel bir etkinlik olarak ele alinmaktadir.
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4. kazanimda metinlerde kullanilan dilin etkileyiciligine ve islevine yonelik
farkindalik  gelistirmelerine odaklanilmaktadir. Ogrenciler bunu yaparken metinde
kullanilan mecaz gibi sanatli anlatimlarin metindeki islevlerini ¢oziimler. Bu becerileri

kazanmak, edebi eserlerin anlasilmasinda kolaylik saglamaya yoneliktir.

5. kazanim PISA sinavinda da yer alan ¢ok modlu metin kullanimi becerisini
gelistirmeye yoneliktir. Ogrenciler yazili metni destekleyen gorsel ve isitsel araclar araclarin
metindeki islevini analiz eder ve bu araglar arasinda baglanti kurmay1 6grenir. Bu kazanim

dijital medya araglarini kullanma ve medya okuryazarligi ile dogrudan iligki igerisindedir.

6. ve 7. kazamimlar etkilesimli okuma becerisinin kazanilmasini destekler
niteliktedir. Ogrenci bu kazamim etkinliginde metinlere sorgulayici sekilde yaklasir.
Karsilagtirma, soru sorma, yorum yapma gibi becerileri kullanarak ¢ikarimlarda bulunur ve
bu c¢ikarimlar1 kendi yasam deneyimleri ile iliskilendirir. Bunu yaparken Onceki

kazanimlarda elde ettigi dilsel becerileri ve metin farkindaligini géz 6niinde bulundurur.

Metin alma alani i¢in belirlenen kazanimlar 21. yiizyil becerilerine uygun olarak
yapilandirilmistir. Metinleri anlamanin yaninda &grencilerin  kendi anlam ingasini
olusturmas1 ve dijital ortam metinlerinde bilgi etkilesimi saglamasi1 merkeze alinarak

elestirel ve sorgulayici bakis agis1 gelistirmeleri hedeflenmistir.

Tablo 23
Estonca Ogretim Programi metin olusturma kazammlar

METIN OLUSTURMA

Ogrenciler:

1. Kiitiiphanelerde ve ¢evrim i¢i kaynaklarda metin olusturmak icin gerekli bilgileri
bulur, referanslar1 se¢ip kaynaklar1 elestirel olarak ele alir ve bunlara uygun
bi¢cimde atifta bulunur.

2. Yazma ve sunum hazirlik siire¢lerini bilir.

3. Sozlii sunumlar yapabilir. (Izleyici selamlar, hitap eder, kisa bir konusma ya da

sunum yapar.)
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Tablo 23"in devami

4. Farkli tiirdeki metinleri (6zetler, makaleler, yorumlar ve goriisler, 6zgecmisler,
basvurular ve beyanlar) amaca uygun bir sekilde yazabilir, sdzlIii olarak sunabilir,
metinleri dogru bir sekilde hazirlayabilir.

5. Yazilarin1 ve sunumlarmi etkinligin ya da eylemin amacina baglar ve sahip
olduklar1 metinleri uygun dogruluk ve uzunlukta, kaynaga atifta bulunarak
harekete gecirir ve okunup duyulmasina aracilik eder.

6. Bir olay, olgu ya da metin hakkinda diisiincelerini ve goriislerini hem sozlii hem
de yazili olarak nazik, uygun ve zamaninda ifade edebilir ve argiiman sunabilir.

7. Metin olustururken ve metinleri baglarken edinilen dilsel ve metinsel terimlerden

yararlanir.

Metin olusturma alanindaki kazanimlar yazili veya sozlii tiretim becerilerini sistemli
ve ¢ok yonlii bir sekilde gelistirmeye odaklanmaktadir. Bir konu ile alakali {iriin ortaya
cikarmak i¢in ilk olarak dogru bilginin edinilmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda 1. ve 2.
kazanim, yazili veya dijital ortamlardan kaynak tarama, analiz etme, dogru bilgiye ulasma
ve etik kaynak kullanimi gibi akademik yazma unsurlari ile metin olusturulmasina
odaklanmaktadir. Ogrenciler bu kazanimda bilgiye ulasmanin yaninda bu bilgiyi se¢gme ve
degerlendirme becerisini kazanmaktadir. Yazma eylemi bu iki kazanimda {iriin ortaya

¢ikarmaktan Gte bir siire¢ olarak ele alinmustir.

[lk iki kazanima paralel olarak 3. ve 4. kazanimlar, s6zlii sunum yapmaya odaklanir.
Ogrenciler bu kazanim etkinliklerinde akademik ve sosyal ortamlarda bilgilerini, dinleyiciye

uygun Uslup ile aktarma becerisi kazanmaktadirlar.

5. kazanim metin iiretiminin iletisimsel boyutuna odaklanmaktadir. Ogrenciler bu
kazanim etkinliginde hedef kitlenin durumunu g6z 6niinde bulundurarak bigimsel ve igerik

dogruluguna uygun sekilde sunum yapma yetkinligi elde etmektedirler.

Elestirel diislince iiretme ve mantik ¢ergevesinde fikir sunma becerilerini kapsayan
6. kazanim, iletisim ilkelerine uygun sekilde nazik davranma ve zaman yonetimi saglama
becerilerini gelistirmektedir. Son olarak 7. kazanim Onceki kazanimlar1 destekleyecek

sekilde dil kullanma becerilerinin kullanimini tesvik etmektedir.

85



Bu 6grenme alaninda, yazili ve s6zlii metin iiretimi yaparken tiir bilgisi, yapisal ve
etik farkindalik gelistirmek amagclanmustir. Ogrenciler aktarmak istedikleri bilgi veya
diisiinceleri dogru bicimlerde ve uygun iislupla sunma yetenegi gelistirirler. Ayn1 zamanda
bu 6grenme alaninda, dijital ortamlardan ve geleneksel kaynaklardan bilgi elde etmek igin

bilgi ve medya okuryazarligi becerileri gelistirilmektedir.

Tablo 24
Estonca Ogretim Programi yazim ve dil planlama kazanimlari

YAZIM VE DIiL PLANLAMASI

Ogrenciler:

1. Estonya dilini bir Avrupa ve diinya dili olarak degerli kabul eder ve Estonya dilinin
essizligini kavrar, diller arasindaki iliskileri bilgileri bir sekilde tanimlayabilir ve
diller arasindaki farklar1 fark edebilir.

2. Estonya edebi standart dilinin temel kurallarina uyar, cevrimi¢i kaynaklar,
sozliikler ve referans kitaplar1 kullanarak yazim talimatlar1 bulabilir, bilgisayarda
yazim denetim islevini kullanabilir.

3. Estonya edebi standart dilini giinliik iletisimde, halka acik sunumlarda ve ileri
egitimde kullanabilir.

4. Estonya dilinin fonetik sistemi, kelime tiirleri ve bigimleri ile climle yapisinin
temel Ozelliklerine hakimdir; dilsel bigimlerin stilistik degerlerine asinadir ve
metinlerde dilsel bigimleri kullanip anlayabilir.

5. Ogrenilen metin tiirlerinin dilsel 6zelliklerini bilir ve metinleri uygun bigcimde
yazar.

6. Sozli ve yazili dilin 6zel 6zelliklerini bilir ve edebi standart dil ile giinliik dil
arasindaki farklar1 ayirt edebilir.

7. Estonya edebi standart dilinin gelisim tarihine ve Estonya lehgelerine hakimdir.

Yazim ve dil planlamasi O6grenme alani Estoncanin dil bilgisi kurallariin
ogrenilmesini ve diger 0grenme alanlar1 igerisinde kullanilmasini destekleyecek sekilde

hazirlanmistir.
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1. kazanimda &grencilere dil bilinci kazandirma diisiincesi 6n plana ¢ikmaktadir.
Ogrenci bu kazanimda, ana dilini tanir, énemini kavrar ve diger diller ile benzerlik ve

farkliliklarini karsilagtirarak 6grenir.

2., 3. ve 4. kazanimlarda 6grencilerden, Estonca dilinin temel kurallarint ¢esitli
kaynaklardan kendileri kontrol ederek 6grenmeleri ve denetlemeleri beklenmektedir. Dil
bilgisi ve yazim kurallar1 ezberletilerek degil, deneyimlerle iliskilendirilerek &gretmek
amaclanir. Boylece Ogrencilerin kendi O0grenme siireglerini yonettikleri bir dil bilgisi

farkindalig1 olusturulur.

5. ve 6. kazanim metin tiirii bilgisi ile dil bilgisi arasindaki iliskiyi kurmaya odaklanir.
Ogrenciler metin olusturmak icin belirledikleri tiiriin 6zelliklerine gore dil kullanimi yapar
ve dilin islevselligini kesfederler. Baglama uygun dil kullanim1 yetisinin gelistirilmesi ile

giinliik ve standart dil kullanimlar1 arasindaki farklar1 ayirt ederler.

Onceki kazanimlara paralel olarak 7. kazanim, standart dilin 6grenilmesinin yaninda,
dilin gelisimi ve evrimine dair bilgi vermeye yoneliktir. Bu kazanim sayesinde 6grenciler,
lehgeleri goz onilinde bulundurarak tarihsel siiregte dilin nasil gelistigi hususunda bilgi sahibi

olmaktadirlar.

Ozetlenecek olursa yazim ve dil planlama dgrenme alani, yalmiz yazim ve dil bilgisi
kurallarinin 6gretimine degil, dilin tarihsel siirecinin de 6grenilmesine yonelik olarak
hazirlanmigtir.  Dilin  6nemi vurgulanarak biitlinctil bir dil bilinci  gelistirilmesi
hedeflenmektedir. Ogrencilerin dili dogru kullanmanin yaninda, kiiltiirel olarak bilgili ve
cok yonlii diislinebilen dil kullanicilari olmalari dogrultusunda ana dili 6grenme siireci

belirlenmistir.

Ana dili ve edebiyat dgretiminin birlikte ele alindig1 Estonca Ogretim Programi'nda
edebiyat 6gretimi i¢in belirlenen amaclar dil 6gretiminden farkli sekilde belirlenmistir.
Ogrencilerin edebiyat dgretimi siirecinde kazanmasi hedeflenen beceriler programda su

sekilde yer almaktadir (Estonian Ministry of Education and Researh, 2014b):

&7



e Ogrencilerin yaslarina uygun kurmaca eserler okuyarak okuma becerilerini ve
okuma aligkanliklar1 kazanmalar1 saglanir.

e Edebiyat1 ulusal kiiltiirlerinin 6énemli bir parcasi olarak degerlendirir, farkli
uluslarin kiiltiirlerini ve edebiyatlarini tanir.

e S0zl ve yazili olarak kendini ifade etme, mecazi edebi dili anlama, kelime
dagarcigini gelistirme becerilerini edilir.

e Yaratici yeteneklerini gelistirirler ve yaratici calismalara karst saygili bir tutum
sergilerler.

e Edebiyat araciligiyla estetik ve etik tutumlariin sekillendirilmesi saglanir.

e Duygu diinyalarimi gelistirirler, hayatlarin1 etkileyen tercih ve kararlarin
sorumluluklarini iistlenirler.

e Diisiincelerini ifade eder ve diizenler.

e Farkl bilgi kaynaklarini elestirel bir sekilde yargilamalarin1 ve amaca uygun
sekilde kullanmalar1 saglanir.

e Sosyal gelismeler ile kisisel degerler, beklentiler ve gelecege yonelik planlar

arasinda baglantilar kurmalar1 saglanir.

Dil ve edebiyat 6gretimi ayn1 ders iginde ele alinmis olsa da bu iki alanin kazanimlari
ve 0grenme alanlar1 ayr1 olarak belirlenmistir. Edebiyat egitimi ayr1 olarak ele alinmis olsa
da dil 6gretiminden bagimsiz degildir. Edebi eserleri anlama ve anlamlandirma siirecinde,
okuma, yazma, konusma gibi temel becerileri ile bunlara bagh dil ve anlam ¢6ziimleme
stratejileri kullanilmaktadir. Bunun yaninda hem belirlenen 6gretim amaglart hem de
kazanimlar g6z Oniinde bulunduruldugunda edebiyat araciligi ile 6grencide kiiltiir bilinci

olusturulmasinin hedeflendigi de agik¢a goriilmektedir.

Edebiyat egitiminin en Onemli aracit olan metinlerin se¢cimi konusunda Estonca
Ogretim Programi'nda belli kriterler temel alinmis ve bu kriterlere uygun tavsiye listeleri
belirlenmistir. Dil egitimi konusunda metin se¢iminin &grencilere birakildigi ve kendi
okuma aligkanliklarinin olusturulmasinin hedeflendigi noktalar olsa da edebiyat egitiminin
kazanimlar1 incelendiginde, tavsiye listelerine baglh olarak belirlenen eserler iizerinden bir
ogretim stireci belirlendigi goriilmektedir. Secilen metinler 68rencilerin ahlaki, kiiltiirel ve

yaraticilik gelisimlerini destekler niteliktedir. Bu amaglar dogrultusunda segilen edebi
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eserlerin temel ilkeleri ve konu igeriklerinin sunlar oldugu goriilmektedir (Estonian Ministry

of Education and Researh, 2014b: 32-33):

o Degerler ve Ahlak: Programda adalet, kendine ve baskalarina diiriistliik, kisisel
sinirlar ve bu sinirlara saygi, yardimlagsma vb. konulari isleyen edebi eserler ile
deger ve ahlak bilinci kazandirilmak hedeflenmistir.

e Ev ve Okul Hayati: Aile icerisinde ebeveyn, kardesler ve diger akrabalik
iliskileri, kusaklar aras1 farkliliklar, aile sevgisi, aile i¢i siddet; okul igerisinde
ogretmenlerle kurula iliskiler, okul i¢i sorumluluklar, akranlarla kurulan iligkiler
eve onlarla uyum igerisinde ortak hareket edebilme vb. temalarin islendigi edebi
eserler araciligi ile aile ve sosyal iligkilerin gelistirilmesi hedeflenmistir.

o Kiiltiirel Cesitlilik: Hem kendi hem de farkli uluslarin kiiltiir, inang ve gelenek
farkliliklarini tanima ve bu farkliliklara saygi duyma, ulusal kiiltiiriin 6nemi vb.
temalarin islendigi edebi eserler araciligi ile Estonya ulusal kiiltiirlinii tantyan ve
koruyan bireyler yetistirilmesi hedeflenmistir.

¢ Opyun ve Yaraticihik: Tiyatro ve tiyatro metinlerinin diinyasinin benimsenmesi
saglanarak hayal giicli, yaraticilik, oyun ve yasam arasindaki farkliliklarin
¢ozlimlenmesi gibi becerilerin gelistirilmesi hedeflenmektedir.

e (Cevre Bilinci: Doga ve canlilara saygi, ¢evreyi koruma da bireyin rolii, evcil
hayvanlar ve onlardan sorumlu olmak, kentsel ve kirsal yasam farklari vb.
temalarin islendigi edebi eserler araciligi ile cevreci ve duyarli bireyler
yetistirilmesi hedeflenmistir.

e Uluslararas: fliskiler: Toplumun bir parasi olarak birey, ge¢mis, bugiin ve
gelecek arasindaki baglantilar, tarihsel hafiza, geleneklerin dil ile baglantisi,
cesitli ik ve kiltlirlere saygi duymak vb. temalarin islendigi edebi eserler
aracilifiyla bireylerde tarih ve kiiltiir bilinci olan saygili bireyler yetistirilmesi

hedeflenmistir.

Edebiyat Ogretimi i¢in ii¢ farkli 6grenme alani sunulmustur. Bunlar okuma ve
Ozetleme; metni yorumlama, analiz etme ve anlama; sunum ve yaratict ¢alismadir. Bu
dogrultuda edebiyat 6gretimi i¢in belirlenen kazanimlar su sekildedir (Estonian Ministry of

Education and Researh, 2014b: 28-31):
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Tablo 25
Estonya Edebiyat Ogretim Programi okuma ve dzetleme kazanimlari

OKUMA VE OZETLEME

Ogrenciler:
1. Farkh tiirlerde ve yaslarina uygun olacak sekilde en az on iki edebiyat eseri
okurlar.
2. Edebi metinleri akici ve anlamli sekilde okur.
3. Okuduklar1 eserlerin yazarmi, konusunu, karakterlerini, problemlerini ve
mesajlarini tartigabilir ve baska eserlerle karsilagtirabilirler.
4. Okuduklari eserler hakkinda metnin igerigi ve yapisini takip ederek kisa bir sekilde

konusabilirler.

Edebiyat egitimi i¢in belirlenen okuma ve 6zetleme alaninda okuma ve konugma
becerileri goéz Oniinde bulundurulmaktadir. DOrt kazanimin tamami goéz Oniinde
bulunduruldugunda asamali bir sekilde olusturuldugu gériilmektedir. Ilk olarak dgrencilere,
yaslarina uygun olacak sekilde farkl: tiirlerde on iki edebiyat eseri okumalar1 tesvik edilerek
okuma kiiltiirli kazandirilmas1 hedeflenmistir. Bu siirecte farkli tiirlerden metinler secilmesi
ile tiir bilgisi farkindalig1 artacak ve bu tiirlerin yap1 ve islevlerinin ayirt etme becerisi

kazandirilmasi saglanacaktir.

2. ve 3. kazanimda anlamli okuma stireci 6n plana ¢ikmaktadir. Analiz, yorumlama,
degerlendirme, karsilastirma gibi iist biligsel becerilerin kullanilmasi ile metinlerin konusu,
yazarin bakis agisi, karakterlerin gelisimi, verilmek istenen mesaj gibi unsurlarin fark
edilmesi tegvik edilmektedir. Ogrenciler bunu yaparken elestirel diisiinme becerisini

kullanacak ve gelistireceklerdir.

4. kazanimda 6grencilerden analiz ettikleri metinlerin yapist ve konu icerigi hakkinda
gorlis bildirmelerini hedeflenmektedir. Goriislerini bildirmeleri i¢in konugma yapmalari
belirlenerek sozlii anlatim becerilerinin gelistirilmesi 6n planda tutulmustur. Kisa bir
konugsma yapmalarinin kazanimda belirtilmesi, bilgi ve diisiincelerin Ozetlenmesi ve

baglamdan kopmayacak sekilde anlatim becerisi gelistirmeleri ile dogrudan iliskilidir.
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Okuma ve 6zetleme alaninda belirlenen bu kazanimlar birlikte degerlendirildiginde,
ogrencilerin edebi eserler icerisinden yapisal bilgi edinmelerinin yaninda okuduklarini
anlayan, karsilastirma yapan ve ulastig1 bilgileri diisinerek kendilerini etkili ifade

edebilmelerinin hedeflendigi goriilmektedir.

Tablo 26
Estonya Edebiyat Ogretim Programi metni yorumlama, analiz etme ve anlama kazanimlar

METNI YORUMLAMA, ANALiZ ETME VE ANLAMA

1. Metinlere dayali olarak tiimdengelimli ve analitik sorular1 yanitlayabilir.

2. Ifadeleri kanitlamak i¢in metinden rnekler ve alintilar kullanabilir.

3. Eserlerdeki zaman ve mekani taniyabilir, 6nemli olaylar1 belirleyebilir ve neden-
sonug iliskilerini tartisabilir.

4. Karakterlerin goriiniislerini, 6zelliklerini ve davranislarini metne dayali olarak
tanimlayabilir, karakterler arasindaki iliskileri analiz edip karsilastirarak
degerlendirebilir.

5. Bir edebi eserin tam metni ya da bolimi {iizerine tema, olay, karakterler,
karakterlerin problemleri ve degerleri iizerine tartigabilir ve uygun 6rneklerle kendi
diistincelerini ifade edebilir.

6. Metindeki ana fikirleri bulabilir, metnin tema, problem ve ana fikrini degerlendirip
Ozet yazabilir.

7. Bilmedikleri kelimelerle ilgili bilgi edinebilir ve anlamlarini 6grenebilir.

8. Metinlerde epitet, benzetme, kisilestirme vb. sanatlar1 taniyabilir ve kullanabilir.

9. Siirleri yorumlayabilir.

10. Kisa halk hayat1 tiirlerini (atasozli, deyim, bilmece), halk sarkilarim1 (kosma ve
kafiyeli halk sarkilar1) ve halk masallarin1 (peri masallar1 ve halk efsaneleri) ayirt
edebilir ve bunlarin belirgin 6zelliklerini adlandirabilir.

11. Ogrendikleri atasdzleri, deyim ve bilmecelerin anlamini agiklayabilir.

12. Epik siirler, lirik siirler, dramalar, romanlar, hikayeler, kisa hikayeler, balladlar,
fabllar, haiku, soneler, komediler ve trajediler gibi tiirlerin dogasim1 kendi

kelimeleriyle aciklayabilir.

Bu 6grenme alanindaki kazanimlar 6grencilerin edebi metinleri anlama, yorumlama

ve analiz etme gibi anlama becerilerini kullanarak edebi eserlerle derinlemesine iligkiler
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kurmalar1 ve estetik duyarlilik kazanmalarini saglamaya yonelik olarak hazirlanmigtir.
Genellikle okuma becerisinin gelistirilmesinin 6n planda oldugu kazanimlarda konugsma

becerisine yonelik ifadelere de yer verilmistir.

Ik iki kazanim, okunan metni sorgulayict sekilde inceleyerek sorular iiretme, bu
sorulara yanit bulma ve diisiinceleri kanitlamak icin metinleri kaynak olarak kullanmay1
tesvik ederek sorgulayici ve kanit temelli diisiinme becerilerinin gelistirilmesine

odaklanmaktadir.

3., 4. ve 5. kazanimlar metinlerin zaman, mekan, olay ve kisiler gibi yapisal
unsurlarimin taninmasi ve degerlendirilmesini saglamaya yonelik olarak hazirlanmistir.
Ogrenciler bu unsurlarin metne olan katkisini analiz ederek okuma eylemi gergeklestirirler.
Analiz ve degerlendirme sonucunda ¢esitli diislince ve deger yargilarina varan 6grencinin bu

diisiinceleri metinden orneklerle iliskilendirerek ifade etmeleri beklenmektedir.

6. kazanimda metnin iceriginin ¢dziimlenmesi 6n plandadir. Ogrencilerin okuduklar
metinlerde konu, tema, ana diislince gibi unsurlar1 ¢6ziimleyerek bunlar1 degerlendirmesinin
ardindan 6zet halinde ifade edebilme yetisini kazanmas1 amaglanmaktadir. Bu kazanimda
anlama ve bilgiyi mantik silizgecinden ge¢irip yorumlama becerilerinin kazandirilmasi

desteklenmektedir.

7. kazanimda metnin tiirline ve icerigine odaklanan kazanimlardan farkli olarak
kelime bilgisi edinimi 6n plana ¢ikmaktadir. Dil egitimi i¢in belirlenen kazanimlarda kelime
anlamina ulagsma baskilt ya da ¢evrimici sozliiklerden hareketle yapiliyorken edebiyat
Ogretimi alaninda metinden hareketle anlam ¢ikarimi 6n plana ¢ikmaktadir. Her iki yontem
kelime bilgisinin 6grencinin kendiliginden kavrayabilecegi bir sey olmadigini, kapsamh
ogretim gerektirdigini gdz oniine sermektedir (Kdspera vd., 2018: 601). Bu kazanim yoluyla
ogrencilerde kelime diizeyinde dil farkindaligi kazanilmasi saglanmaktadir. Kelimenin
bicim ve anlaminin dogru sekilde, soyut ve somut, gercek ve mecaz gibi ¢esitli yonleri ile
Ogrenilmesi edebi metinler igerisindeki sanatli dilin anlagilmasinda da ©nemli rol
oynamaktadir. Bu baglamda 8. kazanim etkinligi, metnin baglamindan hareketle soz
sanatlarinin anlasilmasin1 ve dgrencinin kendi olusturacagi metinlerde bu séz sanatlarim

kullanmasini tesvik edecek sekilde hazirlanmistir.
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Edebi tiir bilgisinin edinilmesini hedefleyen 9., 10., 11. ve 12. kazanimlar siir, roman,
hikaye, tiyatro, halk hikayeleri, halk masallar1 ve efsaneleri atasozii, deyim ve bilmece gibi
yazili ve sozlii edebi tiirlerin taninmasi iizerine hazirlanmistir. Ogrenciler, bu metinlerin
Ozelliklerini anladiktan sonra onlar1 yapisal ve anlamsal olarak ayirt edebilme becerisi

kazanacaklardir.

Genel olarak iglenen metinler degerlendirildiginde okutulacak edebiyat eserlerinin
tiirlerinde genis bir yelpaze oldugu goriilmektedir. Siir, roman, hikaye, tiyatro gibi ¢agdas
metinlerin yaninda; halk efsaneler, masallar, halk sarkilari, dini hikaye ve mitler, atasdzleri
gibi kiiltiir acisindan 6nemli olan folklor metinlerinin de yer aldig: tiirlerde dengeli bir
dagilim oldugu goriilmektedir. Ogrenciler bu o6grenme alaninda edebi eserleri
anlamlandirma stirecinde, okuduklarindan edindigi bilgi ve ¢ikardig1 anlamlari kendi yasam

deneyimleri ile iliskilendirmeye yonlendirilmistir.

Tablo 27
Estonya Edebiyat Ogretim Programi sunum ve yaratici ¢alisma kazanimlari

SUNUM VE YARATICI CALISMA

1. Siir, diizyaz1 ya da drama metinlerini ezbere okur, sunumlarinda akiciliga, acikliga
ve metnin dogruluguna dikkat eder.

2. Kitap raporlar1 hazirlar ve sunar.

3. Betimleyici (karakter inceleme veya sahne tanimlamasi) ya da anlatici (masal veya
efsane) biitlinsel metinler yazar ve bu metinlerde akici bir dil kullanir.

4. Edebiyat eserlerine dayali tartismali makaleler yazarlar, kaynak metinden 6rnekler
ve kendi gorislerini ifade ederler ve igerigin anlasilabilirligine, bi¢imin

uygunluguna ve dil bilgisine dikkat eder.

Diger 6grenme alanlarinda edinilen bilgilerin uygulanmasina yonelik olarak sunum
ve yaratici galigma alan1 kazanimlari ortaya konmustur. Siir, diizyazi ya da drama metinlerini
ya da okuduklar1 kitaplarla alakali hazirladiklar1 raporlar1 ¢esitli ortamlarda sesli olarak
sunarken akicilik, ses tonu ve vurgulama gibi konusma unsurlarini etkili sekilde kullanmasi,

1. ve 2. kazamimlarda hedeflenen noktalardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Ogrencilerin hazirlikli ya da hazirhiksiz olarak baglama ve hedef kitleye uygun sekilde

sunum yapabilmeleri tegvik edilerek konusma becerilerinin gelistirilmesi amaglanmustir.

Yazma becerisinin gelistirilmesine odaklanan 3. ve 4. kazanimlar 6grencinin edebi
tiirlere ve 6zelliklerine dair 6grendigi bilgileri kullanarak kendi metinlerini olugturmalarinin
tesvik edildigi  goriilmektedir. Bu metinler olusturulurken yaraticilik becerisi
gelistirilecektir. Pasif okumanin agir bastig1 6nceki 6grenme alanlarina karsin bu 6grenme

alan1 6grenciyi aktif iiretici pozisyonuna ge¢irmektedir.

4.1.6. Tiirkiye 7., 8. ve 9. Simif Ana Dili Ogretim Program

Tiirkiye'de uygulanan mevcut 6gretim programi 2018 yilinda hazirlanmistir. Ana
dili 6gretimi, ilkogretim icin Tiirkge; ortadgretim icin Tiirk Dili ve Edebiyati olarak

adlandirilan derslerde yapilmaktadir.

Egitim sisteminin temel amaci degerler ve yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi, beceri ve
davraniglara sahip bireyler yetistirmektir. Degerler toplumumuzun milli ve manevi
kaynaklarindan damitilarak diinden bugiline ulasmis ve yarinlara aktaracagimiz 6z
mirasimizdir. Yetkinlikler ise bu mirasin hayata ve insanlik ailesine katkida bulunmasini

saglayan eylemsel biitiinliiklerdir. (MEB, 2019a: 4)

2018 yilinda hazirlanan ve sekiz yil boyunca okutulan Tiirkge Dersi Ogretim
Programi, temel dil becerileri esas alinacak sekilde hazirlanmistir. Belirlenen dil becerileri
dort bagliktan olugmaktadir. Bunlar anlama becerileri igin dinleme/izleme ve okuma;

anlatma becerileri i¢in konugma ve yazmadir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programyi; dil becerilerinin ve yeterliliklerinin gelistirilmesini,
diger tiim alanlarda 6grenme, kisisel ve sosyal gelisme ile mesleki becerileri edinmenin 6n
sart1 olarak kabul etmektedir. Temel dil becerilerinin yani sira iist biligsel becerilerine katki

saglayacak sekilde diizenlenmistir (MEB, 2019a: 7).

7. ve 8. smif diizeylerini de kapsayan ilkokul i¢in gecerli olan, 1739 sayili Milli

Egitim Temel Kanunu'nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel
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Ilikeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi'min dzel amaglari su

sekilde belirlenmistir (MEB, 2019a: 7):

¢ Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

e Tiirk¢eyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli
kullanmalarinin saglanmasi,

e Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarin
gelistirmelerinin saglanmasi,

e Okuma yazma sevgisi ve aligkanligi kazanmalarinin saglanmasi,

e Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili
olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerinin saglanmasi,

e Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin
gelistirilmesi,

e Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
diizenleme, sorgulama, kullanma ve tiretme becerilerinin gelistirilmesi,

e Okuduklarimi anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve
sorgulamalarinin saglanmasi,

e Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin
saglanmasi, milli duygu ve diisiincelerinin giiglendirilmesi,

e Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal
degerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi seklinde

belirlenmigtir.
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Kazanim

T.1.2. KONUSMA l

T.1.2.1. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

b

!

Ders Kodu
Sinif Diizeyi
Beceri Alani No
Kazanim No

Sekil 1. Kazanim yapisi
Kaynak: MEB, 2019a: 19

Konusmalarinda yeni 6grendigi kelimeleri kullanmasi tesvik edilir.

Kazanim Aciklamasi

Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda kazanmmlar Sekil 1'de kazanim yapisinin

aciklandigr gibi belirli bir kodlama sistemiyle hazirlanmigtir. Bu sistematik yapi, 6gretim

programi i¢inde yer alan kazanimlarin daha anlasilir hale gelmesini, siniflandirilmasini ve

takip edilmesini saglamaktadir. Kazanimin aciklamasi ise 6gretmene rehberlik etmek

amaciyla uygulama diizeylerini ve ders esnasinda kullanilacak olan 6gretim yontemlerini

tanimlamaktadir.

Tablo 28

Tiirkge Dersi Ogretim Programi 7. ve 8. simif dinleme/izleme kazanimlar

DINLEME/IZLEME

7.51mf 8. Simif

T.7.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde T&.11. Dinlediklerinde/izlediklerinde
gecen olaylarin  gelisimini  ve sonucu gegen olaylarin  gelisimi  ve sonucu

hakkinda tahminde bulunur.
T.7.1.2. Dinledikleri/izlediklerinde gegen
bilmedigi kelimelerin anlamlarin1 tahmin
eder. (Ogrencilerin kelime anlamlarina
yonelik tahminleri ile sozliik anlamlarin

karsilagtirmalar: saglanir.)

T.7.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini Ozetler.

hakkinda tahminde bulunur.

TS8.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde
gecen bilmedigi kelimelerin  anlamini
tahmin  eder.  (Ogrencilerin  kelime

anlamlarina yénelik tahminleri ile sozliik
anlamlarim karsilagtirmalar: saglanir.)

TS8.13. Dinlediklerini/izlediklerini ozetler.
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Tablo 28'in devami

T.7.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yonelik
sorular1 cevaplar.

T.7.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin
konusunu belirler.

T.7.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana
fikrini/ana duygusunu belirler.

T.7.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine
yonelik farkli basliklar 6nerir.

T.7.1.8. Dinledigi/izledigi hikaye edici
metinleri canlandirir.

T.7.1.9. Dinlediklerinde/izlediklerinde
basvurulan diisiinceyi gelistirme yollarimi
tespit  eder.  (Diisiinceyi  gelistirme
yvollarindan tamimlama, karsilastirma ve
benzetmenin belirlenmesi saglanir.)
T.7.1.10. Dinlediklerinde/izlediklerinde

tutarlilig1 sorgular.

T.7.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle
ilgili gorts bildirir.
T.7.1.12. Dinlediklerinin/izlediklerinin

icerigini degerlendirir.
a.Medya metinlerindeki ortiilii anlami
belirlemesi saglanir.
b.Medya metinlerinin hedef kitlesi ve
amacinin sorgulanmasi saglanir.)
T.7.1.13. Dinleme stratejilerini uygular.
(Empati kurarak, katiliml, katilimsiz, not
alarak dinleme gibi yontem ve teknikleri
uygulamalar: saglanir.)
T.7.1.14. Konusmacmin sozlii olmayan

mesajlarini kavrar.

T.814. Dinledikleri/izlediklerine yonelik
sorulara cevap verir.

T8.15. Dinlediklerinin/izlediklerinin

konusunu tespit eder.

T.81.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana
fikrini/ana duygusunu tespit eder.

T8.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine
yonelik farkli basliklar onerir.
T8.18. Dinledigi/izledigi hikaye edici
metinleri canlandirir.

T8.19. Dinlediklerinde/izlediklerinde

tutarlilig1 sorgular.

T8.1.10. Dinledikleriyle/izledikleriyle

ilgili gortislerini bildirir.

T81.11. Dinledikleri/izledikleri medya
metinlerini degerlendirir. (Medya
metinlerinin ~ amacini  ve  kaynagini

sorgulamalari saglanir.)

TS.1.12. Dinlediklerinde/izlediklerinde
bagvurulan diisiinceyi gelistirme yollarimi
tespit  eder.

(Diistinceyi  gelistirme

yollarindan orneklendirme, tanik gosterme

ve  sayisal  verilerden  yararlanma
belirlenir.)
T81.13. Konugmacinin sozlii olmayan

mesajlarini kavrar.
T&8.1.14. Dinleme stratejilerini uygular.
(Secici, yaratici, elestirel, empati kurarak,
not alarak dinleme gibi yontem ve teknikleri

uygulamalari saglanir.)

97



Tiirkce dersi dinleme/izleme kazanimlart incelendiginde, 6grencilerin elestirel
diistinme, anlama ve yorumlama becerilerini gelistirme, sozlii iletisim yetkinligi ve iist
biligsel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak hazirlandigi goriilmektedir. Bu
smif diizeylerinde dinleme, yalmizca duyma eylemi degildir. Dinlenen metin ya da
konugmay1 anlama, degerlendirme, yargilama ve karsilik verme gibi daha karmasik

becerilerle biitiinlesmis sekilde ele alinmistir.

T.7.1.1, T.7.1.2, T.8.1.1 ve T.8.1.2 numarali kazanimlarda &grencilerin
dinledikleri/izledikleri metinlerde ©n bilgilerini g6z Oniinde bulundurarak tahmin
becerilerini kullanmalar1 tesvik edilmektedir. Bu durum bilgiler arasinda anlam iligkileri

kurmaya ve aktif dinleyici olma siirecine katki saglamaktadir.

T.7.1.3, T.7.1.4, T.7.1.5, T.7.1.6 numarali kazanimlar ve bunlarin 8. sinif diizeyindeki
kargiligi olan T.8.1.3, T.8.1.4, T.8.1.5 ve T.8.1.6 numarali kazanimlar dinledikleri/izledikleri
metinlerde konu ve ana fikirleri belirlemeyi, 6zetleme ve dinleme metnine yonelik sorulari
cevaplamay1 tesvik etmektedir. Bu kazanimlar 6grencilerin, dinlenen metin ya da konugmay1
ylizeysel olarak degil, derinlemesine anlamalarini saglamaya yoneliktir. Ogrenciler bu
kazanimlarda iist biligsel diisiinme becerilerini de gelistiremeye yonelik olarak anlama
diizeylerini gozden gegirecek ve metinle ilgili sorulara cevap verirken anlami yeniden

yapilandirma becerisi gelistireceklerdir.

T.7.1.9 ve T.8.1.12 numarali kazanimlarin dinleme/izleme siirecinde tanimlama,
karsilagtirma, oOrneklendirme, tamik gosterme ve sayisal verilerden yararlanma gibi
diislinceyi gelistirme yollarinin kullanilmasina yonelik olarak hazirlandig1 goriilmektedir. Bu
kazanimlar {ist bilissel diisiinme becerilerini de destekler niteliktedir. Ogrenciler, dinleme
etkinligi i¢inde analiz becerisini kullanarak anlatilmak istenen diisiincecinin, hangi yontem
ya da yontemler ile zenginlestirildigini fark etmektedirler. Bu siirecin gerceklestirilmesi,
ogrencilerin kendi diisiinme stirecini yonetirken hangi yollara bagvuracagini bulmasinda bir

kaynak niteligi tasimaktadir.

T.7.1.12 ve T.8.1.11 numarali kazanimlar metnin igeriginin ¢éziimlenmesine yonelik

olarak hazirlanmistir. Ozellikle medya metinleriyle ilgili alt kazanimlar, giiniimiiz igin
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onemli olan okuryazarlik tiirlerinden biri olan medya okuryazarligi becerisinin

gelistirilmesinde de etkilidir.

T.7.1.10 ve T.8.1.9 numarali kazanimlarda dinlenen metinlerin tutarliliginin
sorgulanmas1 dogrudan iist bilis becerilerini desteklemektedir. Ogrenciler bu beceriler
dogrultusunda, dinledigi metinlerde karsilastigi tutarsizliklar karsisinda kendi anlama
stratejilerini  yeniden diizenleme becerisini gelistirmektedirler. Bu gibi kazanimlar
dinleme/izleme siirecini etkili sekilde yoOnetmeyi ve anlam farkindaligi gelistirmeyi

desteklemektedir.

Dogrudan dinleme stratejilerinin kullanilmasi ifadesinin yer aldigi T.7.1.13 ve
T.8.1.14 numarali kazanimlarda empati kurma, not alma, katilimda bulunma, elestirel ve
yaratici diistinme gibi yontem ve teknikler kullanilarak st biligsel diistinme becerilerinin
kullanim1 gelistirilmektedir. Bu kazanimlar sayesinde 0grenci, sozlii iletisimi kavrayarak

sosyal becerilerini gelistirecektir.

Tablo 29

Tiirkge Dersi Ogretim Programi 7. ve 8. sinif konusma kazanimlari

KONUSMA

7.Smmf 8. Simf

T.7.2.1. Hazirhkli  konusma  yapar. T82.1. Hazirlikli konusma yapar.
(Osgrencilerin diisiincelerini mantiksal bir (a. Ogrencilerin diisiincelerini
biitiinliik i¢inde sunmalari, gorsel, isitsel mantiksal  bir  biitiinliik  icinde
vb. destekleyici materyaller kullanarak sunmalari,  gorsel, isitsel  vb.
sunu hazirlamalari saglanir.) destekleyici materyaller kullanarak
T.7.2.2. Hazirliks1z konusma yapar. sunu hazirlamalari saglantr.
T.7.2.3. Konusma stratejilerini  kullanr. b. Ogrenciler arastirma sonuclarin
(Katthmli,  yaratici,  giidiimlii, empati sempozyum,  panel,  forum  vb.
kurma, tartisma ve elestirel konusma gibi ortamlarda sunmaya tesvik edilir.)

yontem  ve  tekniklerin  kullanmilmasi T822. Hazirliksiz konusma yapar.
saglanir.) T.823. Konusma stratejilerini uygular.
T.7.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili  (Yaratici, giidiimlii, empati kurma, tartisma,

sekilde kullanir.
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Tablo 29"un devami

T.7.2.5. Kelimeleri
kullanir.

anlamlarina uygun

T.7.2.6. Konusmalarinda uygun gecis ve
baglant1 ifadelerini kullanir. (Oysaki, baska
bir deyisle, ozellikle, ilk olarak ve son
olarak ifadelerini kullanmalari saglanir.)

T.7.2.7. Konugmalarinda yabanci dillerden
dilimize heniiz

alinmus, yerlesmemis

kelimelerin yerine Tiirkcelerini kullanir.

ikna etme ve elestirel konusma gibi yontem
ve tekniklerin kullanilmasi saglanir.)

T.824. Konusmalarinda beden dilini etkili

bir sekilde kullanir.
T.825. Kelimeleri anlamlarma uygun
kullanir.

T.82.6. Konusmalarinda yabanci dillerden

alimmig, dilimize henliz yerlesmemis

kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.

T.82.7. Konusmalarinda uygun gecis ve

baglant1 ifadelerini kullanir.

Tiirkce dersine ait konusma kazanimlari, 6grencilerin etkili, anlasilir, tutarli ve dilsel
acidan duyarl: bir sekilde kendilerini s6zlii olarak ifade edebilen, etkili iletisim kurabilen

bireyler olarak yetismelerini saglamaya yoneliktir.

T.72.1 ve T.8.2.1 numarali kazanimlarda, aktarilmak istenen bilgi ya da diigiincelerin
mantiklt bir biitiinlik i¢inde sunulmasina yonelik olarak hazirlikli konusma yapabilme
yeterliligi lizerinde durulmaktadir. Bu kazanimlar, 6grencilere sadece konusma becerisi
degil, ayn1 zamanda arastirma, diizenleme, sunum teknikleri gibi ¢ok boyutlu becerileri ve
iist biligsel diisiinme yeterliligi kazandirmaya yoneliktir. Bilgi ve diisiincelerin planli bir sunu
olarak aktarilmasi, Ogrencilerin belirtilen beceri tiirlerinin yaninda zaman yonetimi

gelistirmelerine de katki saglayacaktir.

T.722 ve T.8.2.2 numarali kazanimlarda ise 6grencilerin kendilerini hazirliksiz ve
anlik olarak ifade etmeleri beklenmektedir. Bunlar, 6grencilerin diisiinme becerilerini ve 6z
giiven duygularimi gelistirmeye yonelik onemli kazanimlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Dolayl olarak iist biligsel diistinme becerilerini kullanmaya yonelik olan bu kazanimlar,
diisiinme siireclerine  giivenerek iletisim  becerileri

ogrencilerin gelistirmelerini

desteklemektedir.
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Konugma stratejilerinin kullanimini dogrudan ifade eden T.7.2.3 ve T.8.2.3 numarali
kazanimlar yaraticilik, empati kurma, tartisma, ikna etme ve elestirel konusma gibi
stratejilerini, ama¢ ve baglama gore kullanarak etkili konusmalar hazirlamay1 tesvik
etmektedir. Dogrudan iist biligsel diisiinme ile iliskili olan bu kazanimlarla 6grenciler, hangi
stratejiyi hangi baglamda kullanacagini bilip uygulamakta ve bilingli farkindalikla etkili

konugma siireci gelistirmektedirler.

Kelimelerin anlamina uygun sekilde kullanilmasini tesvik eden T.7.2.5 ve T.8.2.5
numarali kazanimlarda 6grencinin kelime dagarciginin gelistirilmesi, baglam farkindaligi ve
dili dogru kullanmasina yonelik yeterliliklerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Sozciikleri
amaca, baglama ve anlamina uygun sekilde kullanmalar1 konusmalarini daha anlagir kilmay1
saglamaktadir. Bu kazanimlar1 destekler nitelikte olan T.7.2.6 ve T.8.2.7 numarali
kazanimlarda climlelerin anlamlarina uygun baglac ve gecis ifadelerini kullanmalarin1 tegvik
ederek anlam farkindaligi gelistirmelerini saglamaktadir. Kelimelerin dogru anlamda ve
baglama uygun sekilde kullanma yetisini kazanan 6grenciler yapacaklar1 konugmalari

mantiksal bir diizlem dogrultusunda planlayacaklardir.

T.7.2.7 ve T.8.2.6 numarali kazanimlarda farkl: dillerden dilimize gecen yabanci
sOzctiklerin yerine Tiirk¢e sdzciiklerin kullanilmasi tegvik edilmektedir. Bu kazanimlar ana
dili dgretimi icin oldukga biiyiik dneme sahiptir. Ogrencinin bu kazanimlar1 edinmesi, ana

diline sahip ¢ikan dil bilincine sahip 6grenciler olarak yetismelerini saglamaya yoneliktir.

Tablo 30

Tiirkce Dersi Ogretim Programi 7. ve 8. sinif okuma kazanimlari
OKUMA
7.Smmf 8.Simf
AKICI OKUMA AKICI OKUMA

T.7.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat T.83.1. Noktalama isaretlerine dikkat
ederek sesli ve sessiz okur. ederek sesli ve sessiz okur.

T.7.3.2. Metni tiiriin o6zelliklerine uygun T.832. Metni tiriin Ozelliklerine uygun
bi¢cimde okur. (Ogrencilerin seviyelerine bicimde okur. (Ogrencilerin seviyelerine

uygun, edebi degeri olan siirleri ve kisa uygun, edebi degeri olan siirleri ve kisa
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Tablo 30'un devami

vazilart tiriintin ozelligine gére okumalart
ve ezberlemeleri saglanir.)

T.7.3.3. Farkli yaz1 karakterleri ile yazilmis
yazilar1 okur.

T.7.3.4. Okuma stratejilerini kullanir. (Gé6z
atarak, oOzetleyerek, not alarak,
isaretleyerek ve tartisarak okuma gibi
yontem ve teknikleri kullanmalar: saglanir.)
SOZ VARLIGI

T.7.3.5. Baglamdan hareketle bilmedigi
kelime ve kelime gruplarinin anlamini
tahmin eder.

(a. Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime
ve kelime gruplarint ogrenmek icin
sozliik, atasozleri ve deyimler
sozliigii vb. araglart kullanmalart
saglanir.

b. Ogrencinin ogrendigi kelime ve
kelime gruplarindan sozliik olusturmasi
tesvik edilir.)

T.7.3.6. Deyim ve atasdzlerinin metne
katkisini belirler.

T.7.3.7. Metni  olusturan  unsurlar
arasindaki gecis ve baglant1 ifadelerinin
olan  katkisini

(Oysaki, baska bir deyisle, ozellikle, ilk

anlama degerlendirir.

olarak ve son olarak ifadelerini

kullanmalar: saglanir.)
T.7.3.8. Metindeki s6z sanatlarimi tespit
eder.

(intak),

(Kisilestirme (tesghis), konusturma

karsithk (tezat) ve abartma

(miibalaga) soz sanatlari verilir.)

vazilar tiiriintin ozelligine gore okumalart
ve ezberlemeleri saglanir.)

T833. Farkli yazi karakterleri ile yazilmis,
yazilar1 okur.

T.834. Okuma stratejilerini kullanir. (Goz
atarak, ozetleyerek, not alarak, tartisarak
ve elestirerek okuma gibi yéntem ve
teknikleri kullanmalar: saglanir.)

SOZ VARLIGI

T83.S5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi
kelime ve kelime gruplarinin anlamim
tahmin eder.

(a. Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime
ve kelime gruplarint 6grenmek icin
sozliik, atasozleri ve deyimler
sozliigii vb. araglart kullanmalart
saglanir.

b. Ogrencinin 6grendigi kelime ve
kelime gruplarindan sozliik olusturmast
tesvik edilir.)

T83.6. Deyim, atasézii ve Ozdeyislerin
metne katkisini belirler.

T83.7. Metindeki s6z sanatlarini tespit
eder. (Benzetme (tesbih),
kisilestirme(teshis), konusturma (intak),
karsitlik (tezat) ve abartma (miibalaga) séz
sanatlarimin belirlenesi saglanir.)

T838. Metindeki anlatim bozukluklarini
belirler. (Dil bilgisi yoéniinden anlatim

bozukluklar iizerinde durur.)
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T.7.3.9. Cekim eklerinin iglevlerini ayirt
eder.
(a. Fiil ¢cekim ekleri (kip ve kisi ekleri)
tizerinde durulur.
b. Fiillerde anlam kaymast konusu
tizerinde durulur.)
T.7.3.10. Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri
ayirt eder.
T.7.3.11. Zarflarin metnin anlamina olan
katkisin1 agiklar.
T.7.3.12. Fiillerin 6zelliklerini fark eder. (s
(kalis), olus ve durum fiillerinin anlam
ozellikleri tizerinde durulur.)

T.7.3.13. Anlatim bozukluklarin1 tespit

eder. (Anlam yoniinden anlatim
bozukluklart iizerinde durulur.)

ANLAMA

T.7.3.14. Gorsellerden ve  basliktan

hareketle okuyacagi metnin konusunu
tahmin eder.

T.7.3.15. Okuduklarini 6zetler.

T.7.3.16. Metnin konusunu belirler.
T.7.3.17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu
belirler.

T.7.3.18. Metindeki yardimc1 fikirleri
belirler.

T.7.3.19. Metinle ilgili sorular1 cevaplar.
(Metin i¢i ve metin disi anlam iligkileri
kurulur.)

T.7.3.20. Metinle ilgili sorular sorar.
T.7.3.21. Metindeki hikdye unsurlarini

belirler. (Olay orgiisii, mekdn, zaman, sahis

T839. Fiilimsilerin ciimledeki islevlerini
kavrar. (Fiilimsilerin tiirleri fark ettirilir.
Ekler ezberletilmez.)

T83.10. Gegis, ve baglanti ifadelerinin

metnin anlamina olan katkisini
degerlendirir. (Oysaki, baska bir deyisle,
ozellikle, kisaca, boylece, ilk olarak ve son
olarak ifadeleri iizerinde durulur.)

T83.11. Metindeki anlatim bigimlerini

belirler.
ANLAMA
T83.12. Gorsel ve baglhiktan hareketle

okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.
T83.13. Okuduklarini 6zetler.

T83.14. Metinle ilgili sorular1 cevaplar.
(Metin i¢i ve metin disi anlam iliskileri
kurulur.)

T83.15. Metinle ilgili sorular sorar.

T83.16. Metnin konusunu belirler.

T83.17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu
belirler.

T83.18. Metindeki yardimer fikirleri
belirler.

T.83.19. Metnin  igerigine  uygun
baslik/basliklar belirler.

T.8320. Okudugu metinlerdeki hikaye

unsurlarin1 belirler. (Olay orgiisii, mekdn
zaman, sahis ve varlik kadrosu, anlatici
tizerinde durulur.)
T.8321. Metnin igerigini yorumlar.

(a. Yazarin olaylara bakis agisinin

tespit edilmesi saglanir.
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ve varlik kadrosu, anlatict iizerinde
durulur.)
T.7.3.22. Metnin igerigini yorumlar.

(a. Yazarin olaylara bakis agisinin

tespit edilmesi saglanir.

b.  Metindeki  oznel ve  nesnel
vaklasimlarinin tespit edilmesi saglanir.
c. Metindeki ornek ve ayrintilara atif
vapilmasi saglanir.)

T.7.3.23.
baslik/basliklar belirler.

Metnin  igerigine  uygun

T.7.3.24.Metinde ele alinan sorunlara farkli
¢Ozlimler {iretir.
T.7.3.25. Mectinler arasinda karsilastirma

(Baks mesajlar

yapar.
karsilagtirilir.)

agisi ve

T.7.3.26. Metindeki gercek ve kurgusal

unsurlari ayirt eder.

T.7.3.27. Metinde Onemli noktalarin
vurgulanis  bi¢imlerini  kavrar. (Altim
cizmenin, koyu veya italik yazmanin,

renklendirmenin, farkli punto veya font
kullanmanin islevi vurgulanir.)

T.7.3.28. Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlarda
bulunur. (Metinlerdeki neden-sonug, amacg-
sonu¢, kosul, karsilastirma, benzetme,
orneklendirme, duygu belirten ifadeler ve
abartma iizerinde durulur.)

T.7.3.29. Metin tiirlerini ayirt eder.

b.  Metindeki  oznel ve  nesnel
vaklagimlarinin tespit edilmesi saglanir.

c. Metindeki ornek ve ayrintilara atif

yvapilmasi saglanir.)

T83.22. Metinde ele alinan sorunlara farkl
¢Oziimler {iretir.

T.8323. Metinler arasinda karsilastirma
yapar. (Ayni metnin ¢eviri, farklt baski vb.
ozellikleri  itibaryla  karsilastiriimasi
saglanir.)

T8324. Metindeki gercek ve kurgusal
unsurlar1 ayirt eder.

T.8325. Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlarda
bulunur. (Neden-sonug¢, amag-sonug, kosul,
karsilastirma, benzetme, drneklendirme,
abartma, nesnel, 6znel ve duygu belirten
ifadeler tizerinde durulur.)

T.83.26. Metin tiirlerini ayirt eder.

(a. Fikra (kése yazisi), makale, deneme,
roman, destan tirleri iizerinde
durulur.

b. Metin tiirlerine iliskin ayrintili bilgi

verilmemelidir.)

T.83.27. Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.

roman ve karikatiirleri

(a. Cizgi
yorumlayarak goritislerini
bildirmeleri saglanir.

b. Haberi/bilgiyi gérsel yorumcularin

nastl ilettikleri tizerinde durulur.)
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(a. Soylesi, biyografi, otobiyografi,
giinliik tiirleri tizerinde durulur.
b. Metin tiirlerine iliskin ayrintili bilgi
verilmemelidir.)
T.7.3.30. Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.
(a. Duvar yazist ve karikatiirlerin
incelenmesi ve bunlarla ilgili gériis
bildirilmesi saglanir.
b. Haberi/bilgiyi gorsel yorumcularin
nastl ilettikleri tizerinde durulur.)
T.7.3.31. Medya metinlerini degerlendirir.
(Internet, sinema ve televizyonun verdigi
iletileri degerlendirmeleri saglanir.)
T.7.3.32. Bilgi kaynaklarmi etkili bir
sekilde kullanir.
T.7.3.33.Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini
sorgular.

(a. fnternet/yazzlz (dergi, kitap, brosiir,

gazete vb.) kaynaklarin
giivenirliklerinin sorgulanmasi
saglanir.

b. Bilimsel ¢alismalarda agirlikli olarak

“«“ 2

edu” ve “gov” wuzantili sitelerin
kullanildig vurgulanr.)
T.7.3.34. Grafik, tablo ve ¢izelgeyle
sunulan bilgileri yorumlar.
T.7.3.35. Metinlerin yazili hali ile medya
sunumlarini karsilastirir.
(a. Hikdye, masal, fikra gibi metinlerin,
¢izgi film, animasyon gibi medya
karsilastirmasi

sunumlari ile

saglanir.

T8328. Metinde Onemli noktalarin
vurgulanig, Dbicimlerini kavrar. (Altin
¢izmenin, koyu veya italik yazmanin,

renklendirmenin, farkli punto veya font
kullanmanin islevi vurgulanir.)

T8329. Medya metinlerini analiz eder.
(Medya metinlerinin amaglarmn (kiiltiir

aktarma, olay yorumlama, bilgilendirme,

eglendirme, ikna etme) belirlenmesi
saglanir.)
T8330. Bilgi kaynaklarin1 etkili bir
sekilde kullanir.
T8331. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini
sorgular.

(a. Blog  ve  sahsi  internet

sayfalarindaki bilgilerin giivenirligi
konusunda ¢alismalar yapilir.

b. Bilimsel ¢aliymalarda agirlikli olarak

“edu” ve “‘gov” wuzantili sitelerin
kullanildig vurgulanir.)
T8332.  Grafik, tablo ve c¢izelgeyle

sunulan bilgileri yorumlar.

T.8333. Edebi eserin yazili metni ile
medya sunumunu karsilagtirir.
(Kahramanlar, mekan, zaman ve olay

yontinden karsilastiriimast saglanir.)
T8334. Okuduklarinda kullanilan

diisiinceyi gelistirme yollarini belirler.

T.8335. Metindeki is  ve islem
basamaklarini kavrar. (Kullanim kilavuzlar
incelenir.)
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(b. Hikaye, masal, fikra gibi metinlerin;
¢izgi film, animasyon gibi medya
sunumlari ile  karsilastirmasi
saglanir.

b. Kahramanlar, mekdan, zaman ve olay

yvonlerinden karsilastiriimasi saglanir.)

b. Bilimsel ¢alismalarda agwrlikli olarak

“« 12

edu” ve “gov’ wuzantili sitelerin
kullanildigi vurgulanir.)

T.7.3.36. Metindeki anlatim bi¢imlerini

belirler.

T.7.3.37. Metinde kullanilan diisiinceyi

gelistirme yollarini belirler.

T.7.3.38. Mectindeki is ve islem

basamaklarin1 kavrar. (Talimatnamelerin

okunmasi saglanir.)

Okuma 6grenme alanindaki kazanimlarin diger 6grenme alanlarindan farkli olarak
ii¢ farkli odak alan altinda toplandig1 goriilmektedir. Bunlar akici okuma, s6z varligi ve
anlama olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kazanim sayist bakimindan en yogun 6grenme alant
olarak gbze carpan okuma becerileri, 6grencilerin yazili metinleri anlama ve yorumlama
becerileri lizerine yogunlagmaktadir. S6z varlig1 olarak belirlenen odak alan igerisinde ise dil

bilgisi konularinin yer aldig1 goriilmektedir.

Akic1 okuma alaninda her iki sinif diizeyinde belirlenen ilk dort kazanimda, metinleri
sadece sesli olarak okumalar1 degil, anlamlandirmalari, tiirlerine uygun sekilde
yorumlamalar1 ve uygun okuma stratejileri belirleyerek okuma siireclerini etkili hale

getirmeleri planlanmistir.

T.73.1 ve T.8.3.1 numarali kazanimlarda yazim ve noktalama kurallarina dikkat

cekildigi goriilmektedir. Bu kazanimlar 6grencinin noktalama isaretlerine uygun sekilde
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okuma yaparak vurgu, tonlama ve duraksamalara dikkat etmelerini tesvik etmektedir. Bu

yeterliligi kazanmalar1 okuduklar1 metni dogru anlamlandirmalarini saglamaktadir.

T.732 ve T.8.3.2 numarali kazanimlarda ise sinif seviyelerine uygun olarak
belirlenen metin tiirlerinin 6zelliklerini kavramalarina odaklanilmaktadir. Bu kazanim
ogrencilere edebiyat ve edebi tiir bilinci kazandirmay1 da desteklemektedir. Ornegin siir gibi
edebi tiirleri okurken dilin ezgisel yapisini kavrayarak ifade yetkinligini gelistirmektedirler.
Fakat edebi metinlerde kullanacaklar1 ezgisel tonlamalar ile bilgilendirici metinlerde
kullanacaklar1 agiklayici tonlari fark ederek anlatma becerilerinin bigimle olan iligkisini de

farkina varacaklardir.

Okuma stratejilerinin kullanilmasinin ifade edildigi T.7.3.4 ve T.8.3.4 numaral
kazanimlarda goz atarak okuma, Ozetleme, not alma, isaretleme, tartisma ve elestirerek
okuma gibi stratejileri, ama¢ ve baglam dogrultusunda kullanarak verimli okuma siireci
tesvik etmektedir. Dogrudan {ist biligsel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik olan bu
kazanimlarla ogrenciler, okudugunu anlama siirecinde hangi stratejiyi hangi baglamda
kullanacagimi bilip uygulamakta ve bilingli bir okuma siireci gelistirmektedir. Bdylece

ylizeysel bir okumadan ziyade derinlemesine okuma yapilmasi hedeflenmektedir.

Ikinci odak alan olan séz varlig1 baslig altinda siniflandirilan kazanimlar, konusma
kazanimlarin1 destekler nitelikte kelime bilgisi kazandirmaya yonelik olarak ele alinmistir.
Konugma 6grenme alaninda da yer aldig1 gibi bu 6grenme alaninda da T.7.3.5 ve T.8.3.5
numarali kazanimlar, sozciik kullanimma odaklanilmaktadir. Bu kazanimlar 6grencinin
baglamdan anlam ¢ikarma ve tahmin becerilerini gelistirmeye yoOnelik olarak ortaya

konmustur.

T.7.3.6 ve T.8.3.6 numarali kazanimlarda s6z varlig1 ve kiiltiirel zenginligin 6nemli
bir pargasi olan atasdzleri ve deyimlerin metne olan katkisinin fark edilmesinin tesvik
edildigi goriilmektedir. Dil bilinci kazanma konusunda o6nemli yere sahip olan bu
kazanimlarda kiiltiirel farkindalik kazanma ve ifade giicii gelistirme becerileri 6grenciye

kazandirilmaktadir.
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Kazanimlar incelendiginde her iki simif diizeyindeki hedefler birbirine paralellik
gosterse de dil bilgisi konularinin sinif seviyelerine gore farkli olarak belirlenmesi agisindan
birbirinden ayrilmaktadir. 7. smif diizeyi i¢in belirlenen dil bilgisi konular1 ¢ekim ekleri,
fiillerin yap1 ve anlam 6zellikleri, zarflar ve anlama dayali anlatim bozukluklaridir. 8. sinif
diizeyinde ise fiilimsi ve yapiya dayali anlatim bozukluklar1 yer almaktadir. Fakat genel
olarak dil bilgisi kazanimlart beceri gelistirmekten uzaktir, ezber odakli sekilde

ogretilmektedir.

Uciincii odak alan olan anlama bashig altinda siniflandirilan kazanimlar grencilerin
metinleri dogru, elestirel ve derinlikli sekilde anlamlandirabilmelerini amaglamaktadir.
T.7.3.14 ve T.8.3.12 numarali kazanimlar, 6grencilerden baslik veya gorselden yola ¢ikarak
metnin konusunun tahmin edilmesi {izerine hazirlanmistir. Tahmin yapma siireci, metnin
anlamimi kavramaya yonelik 6n bilgi i¢erdiginden biligsel hazirligin énemli bir pargasini
olusturur. Bu tiir siiregler 6grencilerin okuma oncesi zihinde bir anlam diizlemi kurmalarini
saglamaktadir. Ogrenciler, metni okuduktan sonra tahminleri ile edindigi bilgileri

karsilastirarak, tahminlerinin dogrulugunu degerlendireceklerdir.

T.7.3.24 ve T.8.3.22 numarali kazanimlarda, 6grencilerin okuduklar1 metinlerde
mevcut olan problemlere ¢esitli ¢oziimler iiretmelerinin tesvik edildigi goriilmektedir. Bu
kazanimin edinimi 6grencinin metinle etkilesim halinde olmasini saglayarak yorumlama ve

Ozgiin fikirler liretmelerini saglamaktadir.

Okunan metinden cikarimlarda bulunma iizerine hazirlanan T.7.3.28 ve T.8.3.25
kodlu kazanimlar neden-sonug¢, amag-sonug, kosul-sonug, karsilastirma, benzetme,
orneklendirme, abartma ve duygu iceren ifadeler ve s6z sanatlar1 iizerinde durmay1 tesvik
etmektedir. Ogrenciler metinde acgikga verilen anlamin yaninda ortiik anlamlar1 ve alt
mesajlar diisiinsel etkilesimde bulunarak c¢ikarim yoluyla elde edeceklerdir. Bu kazanim

elestirel diisiinme becerilerini de gelistirmeye yoneliktir.

Bilgi erisiminin son derece kolaylastig1 fakat bilgi kirliligi icinde dogru kaynaga
ulagmanin ayni oranda zorlastig1 gilinlimiiz kosullarinda biiyiik 6nem tasiyan kazanimlar
T.7.3.31, T.7.3.32, T.7.3.33, T.8.3.29, T.8.3.30 ve T.8.3.31 olarak karsimiza c¢ikar. Bu

kazanimlar Ozellikle dijital ortamlardaki medya metinlerini ve bilgi kaynaklarini etkili
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sekilde kullanma ve giivenilirligini sorgulamayi igerdigi i¢in 21. yiizyil becerileri ve {ist
biligsel diisiinme ile dogrudan iliskilidir. Bilgi toplama siirecinde hangi kaynaklarin
kullanilacagina karar veren Ogrenciler, bilgi edinimi siirecinde bilginin amacini ve
giivenirligini sorgulayarak biligsel siire¢leri kendi yonetmektedir. Bilgi ediniminin
gerceklesmesinin ardindan kullanilacak kaynaklarin uygun olmadigini fark ederse kaynagi
degistirebilir ya da yeni kaynaklar arastirir. Bu eylem diigiinme siirecinin diizenlenmesi ve
gerektigi durumlarda yeniden yapilandirilmasii destekler niteliktedir. Her bir kazanim,
dijital okuryazarlik, medya okuryazarlig1 ve elestirel bilis kazanma ag¢isindan biiylik 6nem
tasimaktadir. Bu beceriler, iist bilissel diisiinmenin temel bilesenleri olan 6z-farkindalik,

izleme, degerlendirme ve diizenleme ile de dogrudan iliskilidir.

Diisilinceyi gelistirme yollarinin kullanilmasini tesvik eden T.7.3.37 ve T.8.3.34
numarali kazanimlar tanik gosterme, karsilastirma, 6rnekleme, tanimlama gibi yontemlerle
metindeki anlamin gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu kazanimin {ist biligsel diisiinme ile
iligkisi 6grencinin sadece bu yontemleri tanimasi degil, bunlarin metne katkisini sorgulamasi

ve kendi anlama siireciyle iliskilendirmesi ile ilgilidir.

Tablo 31
Tiirkce Dersi Ogretim Programi 7. ve 8. sinif yazma kazanimlari
YAZMA
7.51mf
T.74.1. Siir yazar.

8. Simf
T.84.1. Siir yazar.

T.74.2. Bilgilendirici metin yazar. T.84.2. Bilgilendirici metin yazar.

(a. Ogrencilerin giris, gelisme ve sonu¢
boliimlerinde yvazacaklarim

belirleyerek  bir metin taslagi

olusturmalari, diisiinceyi gelistirme

vollarmmi  kullanmalari, yazili ve

coklu  medya  kaynaklarindan
goriiglerini destekleyecek kanitlar
sunmalart saglanir.

b. Ogrenciler giinliik hayattan ornekler

vermeye tesvik edilir.)

(a. Ogrencilerin belirledikleri bir konu
ve ana fikir etrafinda giris, gelisme ve
sonu¢ béliimlerinden olusan bir metin
gelisme

taslagt olusturmalart,

boliimiinde  diistinceyi  gelistirme
yollarimi kullanarak goriislerini ifade
etmeleri,  goriislerini  destekleyecek
kanitlar sunmalari, sonu¢ boliimiinde
ise goriislerini sonuca baglamalar

saglanir.
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Tablo 31'in devami

T.743. Hikaye edici metin yazar.

(a. Ogrencilerin zaman, mekdn, sahis
ve olay wunsurlarini belirleyerek
hikdyenin serim, diigiim ve ¢oziim
boliimlerinin taslagint

olusturmalari saglanir.

b. Ogrencilerin yazim kilavuzundan
yvararlanmalart  ve yeni oOgrendigi
kelimeleri kullanmalar: tesvik edilir.)
T.744. Yazma stratejilerini uygular. (Not
alma, ozet cikarma, serbest, kontrollii,
kelime ve kavram havuzundan secerek
vazma, bir metinden hareketle yazma ve
duyulardan hareketle yazma gibi yontem ve

tekniklerin kullanilmasi saglanir.)

T.745. Anlatimi desteklemek i¢in grafik ve
tablo kullanir.

T.74.6. Bir isi islem basamaklarina gore
yazar.

T.74.7. Yazilarim1 zenginlestirmek i¢in
atasozleri, deyimler ve 6zdeyisler kullanir.

T.748. Yazilarinda anlatim bigimlerini
kullanir.

T.749. Yazdiklarinda yabanci dillerden
alinmis,, dilimize heniliz yerlesmemis,
kelimelerin Tiirk¢elerini kullanir.

T.7410. Formlar1 ydOnergelerine uygun
doldurur.

T.74.11. Kisa metinler yazar. (Haber metni
ve/veya ani yazmaya tesvik edilir.)

T.74.12.

baslik belirler.

Yazdiklarinin igerigine uygun

b. Ogrenciler giinliik hayattan oérnekler
vermeye tesvik edilir.)
T.843. Hikaye edici metin yazar.
a. Ogrencilerin anlatimin  tiirii ve
konusuna gore gergek¢i veya hayali
ogeleri  tasarlamalar:, uyumlu  bir
zaman ve mekan kurgusu yapmalari,
serim, diigtim ve ¢oziim boliimlerine yer
vermeleri saglanir.
b. ogrenciler yazim kilavuzundan

yararlanmaya, glinliik hayattan
ornekler vermeye yonlendirilir.)

T844. Yazma stratejilerini uygular. (Not

ozet cikarma,

alma, elestirel, yaratici,

serbest, kelime ve kavram havuzundan
secerek yazma, bir metinden ve duyulardan
hareketle yazma gibi yontem ve tekniklerin
kullanilmasi saglanir.)

T84S5. Anlatimi desteklemek i¢in grafik
ve tablo kullanir.

T84.6. Bir isi islem basamaklarma gore
yazar.
T84.7. Yazilarin1 zenginlestirmek icin
atasozleri, deyimler ve 6zdeyisler kullanir.
T84.8. Yazilarinda mizahi 6geler kullanir.
T849. Yazilarinda anlatim big¢imlerini
kullanir.

T.84.10. Yazdiklarinda yabanci dillerden
alimmis,, dilimize heniliz yerlesmemis,
kelimelerin Tiirk¢elerini kullanir.

T84.11. Formlar1 ydnergelerine uygun

doldurur.
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Tablo 31'in devami

T.74.13. Ek fiili islevlerine uygun olarak
kullanir.

T.74.14. Arastirmalarinin sonuglarmi yazil
olarak sunar.

(a. Ogrencilerin taslak hazirlamalart,
taslaklarin giris, gelisme, sonug
boliimlerine yer vermeleri saglanir.

b. Kaynak gdésterme hakkinda bilgi

verilir.)

T.7415. Yazilarinda uygun gegis ve
baglant1 ifadelerini kullanir. (Oysaki, baska
bir deyisle, ozellikle, ilk olarak ve son
olarak ifadelerini kullanmalari saglanir.)
T.74.16. Yazdiklarin diizenler.

(a. Anlama dayali anlatim bozukluklar:
bakimindan  yazdiklarimi  gozden
gecirmesi ve diizeltmesi saglanir.

b. metinde yer alan yazim ve noktalama

kurallar ile sinwrlt tutulur.)

T.7417. Yazdiklarini paylasir.
(Ogrenciler yazdiklarin sumif ve okul
panosu ile sosyal medya ortamlarinda
paylasmaya, siir ve kompozisyon

yvarismalarina katilmaya tesvik edilir.)

T.84.12. Kisa metinler yazar. (Haber metni,
giinliik ve ani yazmaya tegvik edilir.)
T84.13. Yazdiklarinin igerigine uygun
baslik belirler.

T.84.14. Arastirmalarinin sonuglarini yazil
olarak sunar.

(a. Ogrencilerin taslak hazirlamalar,
taslaklarin  giris, gelisme, sonug
boliimlerine yer vermeleri saglanir.

b. Kaynak gosterme hakkinda bilgi

verilir.)

T84.15. Yazilarinda uygun gecis, ve
baglant1 ifadelerini kullanir. (Oysaki, baska
bir deyisle, ozellikle, ilk olarak ve son
olarak ifadelerini kullanmalari saglanir.)
T.84.16. Yazdiklarini diizenler.

(a. Dil bilgisine
bozukluklar:

dayali  anlatim
bakimindan
yazdiklarini gézden gegirmesi ve
diizeltmesi saglanir.
b. Metinde yer alan yazim ve noktalama
kurallar ile sinirli tutulur.)
T84.17. Yazdiklarim paylasir.
(Ogrencilerin yazdiklarim simif ve okul
panosu ile sosyal medya ortamlarinda
paylasmaya,  siir  ve  kompozisyon
yarigmalarina katilmaya tesvik edilir.)
T84.18. Ciimlenin 6gelerini ayirt eder.
T.84.19. Ciimle tiirlerini tanir.
T.84.20. Fiillerin cat1 6zelliklerinin

anlama olan katkisini kavrar.
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Tiirkge Dersi Ogretim Programi'mn son Ogrenme alami olan yazma becerileri
kapsaminda belirlenen kazanimlar, 6grencilerin tiretim, yaraticilik, yazili anlatim becerileri

ve iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik sekilde ¢ok boyutlu olarak hazirlanmistir.

T.7.4.1, T.7.43, T.8.4.1 ve T.8.4.3 numarali kazanimlarda, 6grencilerin yaratici
yazma becerilerini ve hayal giiclinii kullanarak siir ve hikaye gibi tiirlerde 6zgiin metinler
iiretmelerini amaclamaktadir. Ogrencilerin hikaye yaziminda giris, gelisme, sonug
boliimlerinin olay Orgiislinii olusturma ve yazim planin1 yapma yeterliligi, {ist biligsel
becerilerinin gelisimini destekleyecek niteliktedir. Ogrenciler bu dgrenme etkinliklerini
yaparken metin tiirlerinin Ozelliklerini uygulamali olarak gorecek, edebi duyarlilik

kazanacak ve yazma becerilerini gelistireceklerdir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda her 6grenme alaninda yer alan ve her 6grenme
alan baslig1 i¢in farklilasan stratejiler, yazma stratejileri olarak T.7.4.4 ve T.8.4.4 numarali
kazanimlarda karsimiza c¢ikmaktadir. Bu kazanimda not alma, 6zetleme, kelimeden veya
duyulardan hareketle yazma, yaratici, serbest, elestirel yazma gibi amaca uygun stratejiler
belirlenerek etkili bir yazma siireci planlanmast ve bilingli sekilde yonetilmesi

hedeflenmektedir.

T.7.4.17 numarali kazanimda 6grencilerden yazili olarak ortaya ¢ikardiklart metinleri
baskalariyla paylagmalar1 tesvik edilmistir. Bu kazanim 6grencinin 6z degerlendirme
becerisini destekleyecek nitelikte bir kazanim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Baskalarindan
alinan geri bildirimlere gore gereken diizeltmeleri yapma, metnin hedef kitleye ve amaca
uygunlugunu sorgulama gibi siirecler iist biligsel diisiinme becerileri dogrultusunda
gergeklestirilmektedir. T.8.4.18, T.8.4.19 ve T.8.4.20 numarali bu kazanimlar dil bilgisi

Ogretimine aittir ve climlenin dgeleri, climle tiirleri ve fiilde ¢at1 konularini igermektedir.

Ortaokulda ana dili dersi olarak okutulan Tiirkge dersi, edebiyatla iligkili olarak ele
alimmistir. Fakat edebiyat bilincinin kazandirilmasina yonelik kazanimlar cesitli edebi metin
tiirlerinin ele alinmasiyla sinirhdir. Ortadgretim kademesinde dil ve edebiyat egitiminin bir

arada ogretildigi Tirk Dili ve Edebiyati dersi, edebiyati tiim yonleri ile ele almaktadir.
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Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programi'nin 6zel amaglar su sekilde

belirlenmistir (MEB, 2019b: 12):

e Edebiyatin dogasini, isleyisini, birey ve toplum i¢in dnemini kavramalari,

e Edebi metinler araciligiyla Tiirk¢enin inceliklerini, Tiirk edebiyatinin tarih i¢inde
gosterdigi degisim ve gelisimi tanimalari,

e Tiirk edebiyatina ait eserler araciliryla milli, manevi, ahlaki, kiiltiirel ve evrensel
degerleri anlamalari,

e Dinleme, okuma, yazma ve konusma stratejilerini dogru ve uygun sekilde
kullanarak etkili iletisimciler olmalari,

e Metinler araciligiyla okudugunu anlama, elestirel okuma becerilerini
gelistirmeleri ve okuma aligkanlig1 kazanmalari,

o (Cesitli kaynaklardan elde ettikleri bilgileri, sorulari1 cevaplamak, ¢6ziim onerileri
tiretmek, bulgularmi paylasmak vb. amaclar i¢in analiz etmeleri ve

degerlendirmeleri amaglanmaktadir.

Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi'nda temel becerilere ek olarak
ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen alana 6zgii yeterlilik ve beceriler bilgi okuryazarligi,
elestirel diistinme, gorsel okuryazarlik, iletisim ve is birligi, medya okuryazarlig1 ve yaratici
diisiinme olarak belirlenmistir (MEB, 2019b: 12). Bu beceri ve okuryazarlik tiirlerinin
ogretim programima dahil edilmesi, sadece baskili metinler degil, dijital ve c¢oklu
ortamlardaki metinleri de anlamlandirip kullanabilen donanimli bireyler olarak yetismelerini
saglamay1 amaclamaya yoneliktir. Belirlenen bu amaglarin 6tesinde 21. yiizyil becerileriyle
biitlinlesmis bir O6gretim yaklasiminin benimsendigi goriilmektedir. Bu yeterliliklerin
ogrenciye kazandirilmasi onlarin hem akademik hem de toplumsal yasamda daha etkin ve

bilingli bireyler olarak yetismelerine dogrudan katki saglamaktadir.

Tiirkce dersinden farkli olarak, Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde belirlenen kazanimlar
her sif diizeyi icin ortak olarak belirlenmistir. Kazanimlarin siniflandirildigi 6grenme
alanlar1 ise “okuma”, “yazma” ve “sozlii iletisim” olmak iizere ii¢ baslik halinde ortaya
konmustur. Kazanimlarin yapisi incelendiginde ise tiir odakli bir yaklagim benimsendigi

goriilmektedir.
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Okuma o6grenme alanina ait kazanimlar “siir”, “Oykiileyici (anlatmaya bagl)

metinler”, “tiyatro” ve “bilgilendirici (0gretici) metinler” olarak belirlenen tiirler altinda

smiflandirilmistir.

Tablo 32
Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi okuma (siir) kazanimlar
A. OKUMA
1. Siir

A.1.1. Metinde gecen kelime ve kelime gruplarinin anlamlarim tespit eder.
(Ogrencilerin bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini metindeki baglamindan
hareketle tahmin etmesi ve tahminini kaynaklardan yararlanarak kontrol etmesi saglanir.)
A.1.2. Siirin temasim belirler.

(Tematik biitiinliigii olmayan siirlerde (genellikle gazel, kosma vb.) birden ¢ok temanin
bir arada bulunabilecegi g6z oniinde tutulmalidir. Bu durum aym zamanda
tiiriin/donemin/anlayisin bir ozelligini gosterebilir.)

A.1.3. Siirde ahengi saglayan ozellikleri/unsurlar: belirler.

(a. Siirde ahenk unsurlari (6l¢ii, kafiye, redif, nakarat; ses, kelime ve kelime grubu tekrari,
ses akisi vb.) tizerinde durulur.

b. Hece dlgiistinde hece sayisi esitliginin, aruz él¢iistinde hecelerin agik-kapali (uzun-kisa)
olusunun esas alindig tizerinde durulur. Ancak aruz kaliplarina ve siirde aruz ol¢iisiinii
buldurmaya yénelik ¢calismalara yer verilmez.

c. Siirin ahenk ve sekil ozelliklerinin -varsa- icerikle iliskisi tizerinde durulur. Bazi
siirlerde olcii ve kafiye secimi, kelimelerin diizenlenigi, dizelerin uzunlugu-kisaligi vb.
aracthigiyla icerigin gorsel olarak siirin sekline yansitildigi ve/veya ahenk ozelliklerinin
icerikle baglantili oldugu belirtilir.)

A.1.4. Siirin nazim bicimini ve nazim tiiriinii tespit eder.

(a. Siirin nazim bi¢imi belirlenirken nazim birimi, kafiye diizeni, olgii gibi sekil
ozelliklerinin, nazim tiirii belirlenirken icerigin (konu, tema vb.) esas alindigi vurgulanir.
b. Divan, halk ve diinya siirinden gelen bigcim ve tiirler ile saire ozgii yenilikler, buluglar

ve -varsa- bunlarin geleneksel bi¢im ve tiirlerle iligkisi ele alinir.
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Tablo 32'nin devami

A.l. 5. Siirdeki mazmun, imge ve edebi sanatlar1 belirleyerek bunlarin anlama
katkisim1 degerlendirir.

(a. 9. Sinifta siirde one ¢ikan, dikkat ¢eken ve/veya yaygin olarak bilinen edebi sanatlar
(tesbih, istiare, mecazimiirsel, teshis ve intak, tenasiip, tezat, telmih, hiisniitalil,
tecahiiliarif, kinaye, tevriye, tariz, irsalimesel, miibalaga) ele alinir.

b. Siirdeki biitiin edebi sanatlarin tespiti yoluna gidilmez.

c. 10, 11 ve 12. Simiflarda siirde one ¢ikan edebi sanatlart buldurmaya yonelik ¢alisma
yvapilmasi saglanir.)

A.1.6. Siirde soyleyici ile hitap edilen kisi/varhk arasindaki iliskiyi belirler.

(a. Siirde konusanin sair degil siirde konusan kurgusal kisilik/varlik oldugu, soyleyicinin

73

siirin igerigine ve aksettirdigi ruh durumuna gore karakter ve ‘“ses” kazandigi, bu
durumun §iiri okuma tonuna/tarzina, siirin anlamina etkide bulundugu ve okuma
faaliyetinde okuyucunun bu séyleyiciyle 6zdeslestigi vurgulanir.

b. Soyleyicinin genel okuyucuya, bir kisi, grup veya varliga seslenme durumuna gore
muhatabt belirlenir.)

A.1. 7. Siirde milli, manevi ve evrensel degerler ile sosyal, siyasi, tarihi ve mitolojik
ogeleri belirler.

(a. Siirde siirin yazildigi donemin gerc¢ekligini yansitan unsurlara ve/veya siirin donemin
gercekligiyle iligkisine deginilir.

b. Bazi metinlerde ise icerigin/gostergelerin genel anlamda dogal, toplumsal veya bireysel
gerceklikle iliskisi iizerinde durulur.

¢. Bu hususlar degerler egitimi ¢ercevesinde ele alinir.)

A.1.8. Siirde edebiyat, sanat ve fikir akimlarmin/anlayislarinin yansimalarim
degerlendirir.

(a. Bu kazamim 10, 11 ve 12. Sinif diizeylerinde ele alinacaktir.

b. Siirin, bagh oldugu edebi donem, akim, gelenek, topluluk vb. acisindan
degerlendirilmesi ve/veya siirde goriilen edebi, felsefi, estetik anlayisi; diger metinler veya
vazarlarla baglantilarinin/etkilesimlerinin belirlenmesi saglanir.

c. Siirin ayni, benzer veya farkli anlayistaki siirlerle karsilastirilmast saglanir.)

A.1.9. Siiri yorumlar.
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Tablo 32'nin devami

(Siirdeki acik ve ortiik iletileri; siirle ilgili tespitlerini, elestirilerini, giincellemelerini ve
begenisini metne dayanarak/gerekcelendirerek kazamimlar c¢ercevesinde ifade etmesi
saglanir.)

A.1.10. Sair ile siir arasindaki iliskiyi degerlendirir.

(a. Bu kazanim ele alimirken siirin, sairin hayati ve goriisleriyle iliskisi iizerinde durulur.
b. Siirin sairin iinlii eserlerinden biri olmasi, sairin taminmasina katkisi, siirin edebiyat
ve/veya toplum hayatindaki akisleri vb. hususlar iizerinde durulur (Ornekler: Necip
Fazilm “Kaldwimlar Sairi”, “Istiklal Marsi”"mn milli mars, Mehmet Akif’in ise bu
vesileyle “milli sair” olarak anilmasi; Vesilet’iin Necat’'in mevlit tiiriintin sembol eseri
olup halk arasinda bir gelenege vesile olmasi). Bu hususlarin metne ve saire gore farklilik
gosterecegi belirtilir.)

A.1. 11. Tiiriin/bicimin ve donemin/akimin diger onemli yazarlarini ve eserlerini
siralar.

(Tiirvin/bicimin ve donemin/akimin diger onemli yazar ve eserleri 10, 11 ve 12. Sinif
diizeylerinde ele alinacaktir.)

A.1.12. Metinden hareketle dil bilgisi calismalar yapar.

A.1.13. Metinler arasi karsilastirmalar yapar.

Okuma 6grenme alanina ait olan ve siir tiirlinii temel alarak hazirlanan kazanimlarda
Ogrencinin siiri estetik bir metin olarak algilama, anlamlandirma ve yorumlama becerilerinin
gelistirilmesine yoOnelik olarak hazirlandigi goriilmektedir. Smif diizeyleri i¢in ortak
kazanimlar belirlenmis olsa da kazanimlarin agiklamalarinda ele alinacaklari sinif

diizeylerine ait bilgilerin verildigi goriilmektedir.

A.1.1 numarali kazanimda 6grencilerin, okuma metni olarak belirlenen siirlerde
bilmedikleri sdzciiklerin anlamlarini, baglamdan hareketle tahmin ederek ve ilgili
kaynaklardan tahminlerini dogrulayarak anlam farkindaligi gelistirmeleri tesvik
edilmektedir. Ozellikle siir gibi yogun anlam tasiyan metinlerde kelime bilgisi, anlam

coziimlemesi i¢in oldukca 6nemli bir yeterliliktir.

A.1.2 numarali kazanimda temay1 tespit etmek, 6grencinin siirin ana diisiincesini

tespit etmesini saglar. Bu kazanimda farkli donemlerde yazilmis siirlerin birden fazla temasi
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bulunabilecegini fark etmelerinin ve donemsel 6zelliklerini ayirt edebilmelerinin zemini

hazirlanmaktadir.

A.1.3 ve A.1.4 numarali kazanimlarda siirin yapisini olusturan Ol¢i, kafiye,
aliterasyon ve asonans gibi yap1 6zellikleri lizerinde durulmaktadir. Siir tiiriiniin bi¢gim ve
icerik Ozellikleri dogrultusunda ayriminin yapilmasinin tesvik edildigi bu kazanimlarda
ogrenciler, hem halk siirinden baslayarak giiniimiiz ¢agdas siirine kadarki siireci taniyacak

hem de siir anlayislariyla ilgili bilgileri uygulamali olarak 6greneceklerdir.

A.1.5 numarali kazanim 6grencilerin siirde bulunan 6rtiik anlamlari, soyutlamalari,
cagrisimlari ve sanatsal anlatimlari tanimalarina yonelik olarak ele alinmistir. Edebi sanatlar
araciligtyla diisiinsel etkilesim kurularak yapilan anlam ¢ikarimlari, elestirel diisiinme ve iist
biligsel becerilerin kullanilmasi ile ger¢eklesmektedir. Kazanimin alt agiklamasi géz 6niinde
bulunduruldugunda arastirma kapsamindaki 9. siif diizeyinde yaygin olarak kullanilan
edebi sanatlarin 0gretilmesi tizerine etkinlikler belirlenmistir. Sonraki sinif diizeylerinde ise
bu sanatlarin siirde bulunmasimi tesvik edecek etkinlikler diizenlenmektedir. Bircok
kazanimda karsilastigimiz bu durum Tiirk Dili ve Edebiyati dersinin 6gretiminde basitten

zora giden asamal1 bir yol izlendigini gostermektedir.

Metinle etkilesimi tesvik etmeye yonelik olarak hazirlanan A.1.9 ve A.1.10 numarali
kazanimlarda 6grencilerin metni anlamlandirmasinin yaninda metni degerlendirebilmeleri,
sair ile siir arasindaki bagi ¢oziimlemeleri ve kendi diisiincelerini gerekg¢elendirerek ifade
etmeleri beklenmektedir. Ozellikle siir-sair arasindaki baglantiy1 ¢dziimlerken sairin hayati,
bakis agilar1 ve yasadigi donemin siire nasil yansidigini incelemek, ¢cok yonlii bir okuma
becerisi gelistirmeyi desteklemektedir. Siirin anlamsal ve yapisal tiim unsurlarmi goz
onilinde bulundurarak yapacaklar1 yorumlamalarda elestirel diisiinme becerileri 6n plana

cikmaktadir.

A.1.12 numarali kazanim dil bilgisi ¢calismalarina yonelik olarak ortaya konmustur.
Siirde kullanilan dil, giinliik yagsamda kullanilan dilden farkli bir yapiya sahiptir. Bu nedenle
ogrenciler siir lizerinde yapacaklart dil bilgisi etkinlikleriyle hem sozciik hem de climle

yapisini anlamalarina destek olmaktadir. Buradaki dil bilgisi etkinlikleri 6gretmen
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kontroliindedir ve Ogrencinin kendi Ogrenmesinin yonetmesinden uzak sekilde

ilerlemektedir.

Siir tiiriine ait son kazanim olan A.1.13, 6grencilerin farkl siirleri veya farkli metin
tirlerini karsilastirarak bunlarin arasinda benzerlik ve farkliliklar1 degerlendirmelerine
yonelik olarak hazirlanmistir. Ust bilissel diisiinme becerilerini destekleyecek olan bu
kazanim ayni zamanda siirleri amag¢ ve baglam dogrultusunda okuma, tiirler arasi1 gecis,

tematik veya yapisal karsilagtirma yapabilme yeterliligine erismelerini saglamaktadir.

Tablo 33
Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programi okuma (anlatmaya bagli edebi metinler)
kazanimlari
A. OKUMA
2. Opykiileyici (Anlatmaya Baghi) Edebi Metinler

A.2.1. Metinde gecen kelime ve kelime gruplarinin anlamlarim tespit eder.
Osrencilerin bilmedigi kelime ve kelime gruplarimin anlamim metindeki baglamindan
hareketle tahmin etmesi ve tahminini kaynaklardan yararlanarak kontrol etmesi saglanir.
A.2.2. Metnin tiiriiniin ortaya ¢ikisi ve tarihsel donem ile iliskisini belirler.

Metin tiirlerinin ortaya ¢itkmasinda sozlii ve yazil kiiltiiriin, toplumsal degigimlerin ve
etkilesimlerin, basin yayin organlarimin etkisi iizerinde durulur.

A.2.3. Metnin tema ve konusunu belirler.

A.2.4. Metindeki ¢catismalari belirler.

Metindeki temel ¢atismayi/karsilasmayr ve bu ¢atisma etrafinda metinde yer alan veya
metnin ima ettigi diger ¢catismalari/karsilasmalari/karsithiklar: belirlenmesi saglanir.
A.2.5. Metnin olay orgiisiinii belirler.

Oykiileyici metinlerde olaylarin birbirleriyle iliskisi ve siralanisi (kurgulanmast) iizerinde
durulur.

A.2.6. Metindeki sahis kadrosunun ozelliklerini belirler.

Oykiileyici metinlerde sahislarin rol dagilimlari, olay akisimi etkileyen fiziksel, psikolojik
ve ahlaki ozellikleri, toplumsal statiileri, -varsa- tarihsel/gercek kisilikleri veya bu
kisiliklerle iliskileri; tip veya karakter ozelligi gosterip gostermedikleri vb. belirlenir.

A.2.7. Metindeki zaman ve mekanin ozelliklerini belirler.
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Tablo 33in devami

a. Oykiileyici metinlerde kahramanlarin ruh hali ile zaman ve mekan arasindaki iligki,
olaylarin gelisiminde zaman ve mekdanin iglevi vb. belirlenir.

b. Metnin kurgu zamani ile -varsa- igerigin bir tarihsel zamanla/dénemle iligkisine
deginilir. Ornegin romanct veya hikdyecinin olaylar: hangi zaman dilimleri icinde
kurguladigi (giiniin bir saati, aylar, yillar, geri doniis ve ileri gidisler vb.) kurgu zamaninz,
olaylarin/konunun Sultan II. Abdiilhamit doneminde ge¢mesi ise tarihsel zaman/dénem
iligkisini ortaya koyar.

A.2. 8. Metinde anlatici ve bakis acgisinin islevini belirler.

a. Oykiileyici metinlerde anlaticinin oOzellikleri ile hdakim, kahraman ve gozlemci bakis
agularindan hangisinin kullanildig: belirlenir.

b. Segilen bakis acisinin anlatimi nasil etkiledigine dikkat ¢ekilir. Anlaticinin yonlendirme
yvapip yapmadigi, olaylari yorumlayip yorumlamadigi, yazarin diisiince veya kisiligiyle
ortiisen bir yansitict olup olmadigi, tarafli davramp davranmadigr gibi hususlar
degerlendirilir.

¢. Bir metinde birden fazla anlatici ve bakis agist bulunabilecegi, anlaticinin degismesine
gore bakis agisinin da degisebilecegi vurgulanir.

A.2. 9. Metindeki anlatim bi¢cimleri ve tekniklerinin islevlerini belirler.

Oykiileyici metinlerde yararlanilan anlatim bigimleri (Gykiileme, betimleme vb.) tespit
edilir. Anlatim teknikleri ise (gosterme, tahkiye etme, ozetleme, geriye doniig, diyalog, i¢
konusma, i¢ ¢oziimleme, biling akisi, pastis, parodi, ironi vb.) 9. sinifta verilir. Anlatim
tekniklerinin tespiti ilgili metinler tizerinde yapilir.

A.2.10. Metnin iislup ozelliklerini belirler.

Metinde yazara ozgii dil ve anlatim ozellikleri belirlenir (Ciimle yapilari, deyimler, kelime
kadrosu, anlatim teknikleri, soz sanatlari, akicilik, nesnellik, oznellik, duygusallik,
coskunluk gibi hususlar dikkate alinir.).

A.2. 11. Metinde milli, manevi ve evrensel degerler ile sosyal, siyasi, tarihi ve
mitolojik ogeleri belirler.

a. Metinde, metnin yazildigi dénemin gergekligini yansitan unsurlara ve/veya metnin
donemin gergekligiyle iliskisine deginilir.

b. Bazi metinlerde ise icerigin/gostergelerin genel anlamda dogal, toplumsal veya bireysel
gercgeklikle iliskisi incelenir.

¢. Bu hususlar degerler egitimi ¢ercevesinde ele alinir.

119



Tablo 33in devami

A.2.12. Metinde edebiyat, sanat ve fikir akimlarimin/anlayislarinin yansimalarini
degerlendirir.

a. Bu kazamm 10, 11 ve 12. sinif diizeylerinde ele alinacaktir.

b. Metnin; bagl oldugu edebi donem, akim, gelenek, topluluk a¢isindan degerlendirilmesi
ve/veya metinde goriilen edebi, felsefi, estetik anlayisin; diger metinler veya yazarlarla
baglantilarinin/etkilesimlerinin belirlenmesi saglanir.

¢. Metnin ayni, benzer, farkli veya karsit anlayistaki metinlerle karsilastirilmast saglanir.
A.2. 13. Metni yorumlar.

Metindeki agik ve ortiik iletileri; metinle ilgili tespitlerini, elestirilerini, giincellemelerini
ve begenisini metne dayanarak/gerekgelendirerek ilgili kazanimlar cercevesinde ifade
etmesi saglanir.

A.2. 14. Yazar ile metin arasindaki iliskiyi degerlendirir.

a. Metnin yazarin iinlii eserlerinden biri olmasi, yazarin taninmasina katkisi, metnin
edebiyat ve/veya toplum hayatindaki akisleri vb. hususlar tizerinde durulur. Bu hususlarin
metne ve yazara gore farklilik gosterecegi vurgulanir.

b. Yazarin diger onemli eserlerinden bahsedilir. Metnin ve/veya yazarin ayni tiirdeki diger
metinlerinin -varsa- sinema ve tiyatroya yapilan uyarlamalarindan ve bunun
yvankilarindan/etkilerinden bahsedilebilir.

A.2. 15. Tiiriin ve donemin/akimin diger onemli yazarlarini ve eserlerini siralar.
Masal/fabl harig tiiriin ve donemin/akimin diger 6nemli yazar ve eserleri 10,11 ve 12.
Sinif diizeylerinde ele alinacaktir.

A.2.16. Metinlerden hareketle dil bilgisi calismalar: yapar.

Okuma Ogrenme alanina ait olan ve dykiileyici (anlatmaya bagli) edebi metinleri
temel alarak hazirlanan kazanimlarda 6grencilerin metni anlamlandirma, ¢6ziimleme ve
yorumlama becerilerinin ¢ok yonlii bir sekilde gelistirilmesinin amaglandigi goriilmektedir.
Kazanimlar yalnizca metinleri ylizeysel olarak anlamanin 6tesinde, yapi, igerik, anlatim
bicimi, tarihsel siire¢ ve ideolojik yonleriyle birlikte degerlendirme yapilmasin

hedeflemektedir. Bu baglamda 6ne ¢ikan bazi kazanimlar sunlardir:

A.2.1 numarali kazanimda &grencilerin anlamint bilmedigi kelime ya da kelime

gruplarmin  ne ifade ettigine ve baglamdan hareketle ¢6ziimleme becerilerinin
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gelistirilmesine odaklanmaktadir. Kazanim yalnizca kelime dagarcigimi gelistirmekle
kalmamakta, baglamsal diisiinme ve elestirel okuma becerilerini de gelistirmeyi

amaclamaktadir.

Anlatmaya dayali metinlerin tiirsel, tarihsel ve toplumsal temellerinin kavranmasina
odaklanan A.2.2 numarali kazanim Ogrencilerin, edebiyatin toplumsal islevi ve kiiltiirel
tasiyicilign  hakkinda farkindalik kazanmalarini hedeflemektedir. Tiirk Edebiyatinin
donemleri (Tanzimat Donemi, Servetifiinun Donemi, Cumhuriyet Donemi vb.) ve bu
donemlerin kiiltiirel kosullarini kavrayarak, metni daha derinlikli olarak kurallar dahilinde
degerlendirmeleri tesvik edilmektedir. Ayrica alt agiklamasinda basin yaymn organlariin
etkisinin lizerinde durmanin tesvik edilmesi, medya okuryazarligi bilincinin gelismesinde ve

metin tiirlerindeki degisimleri fark edebilmesi noktasinda 6grenciye yol gostermektedir.

Okuma metninin igerigine odaklanan A.2.3 numarali kazanim, tema ve konu
belirlemeyi tesvik ederek metnin dogru bir sekilde ¢oziimlenmesini saglamaktadir. Bu
kazanimda 0grencilerin, metnin derin ve yiizeysel yapisina dair farkindalik gelistirmelerini
desteklemekte ve yorumlama becerilerini gelistirmektedir. A.2.5, A.2.6 ve A.2.7 numarali
kazanimlar, metinlerin zaman, mekan, olay ve kisi gibi hikaye unsurlarinin taninmasi ve
degerlendirilmesini saglamaya yonelik olarak hazirlanmistir. Ogrenciler bu kazanimlar
araciliftyla metinde yer alan karakterlerin fiziksel, psikolojik ve toplumsal 6zelliklerini,

tarihsel veya kurgusal zamani elestirel bir bakis agisiysa degerlendirme imkan1 bulmaktadir.

Alt aciklamasinda 9. sinifta ele alindig1 belirtilen A.2.9 numarali kazanim, dykiileyici
metinlerde kullanilan anlatim bi¢imleri (6ykiileme, betimleme vb.) ve anlatim tekniklerinin
(diyalog, i¢ konusma, biling akist vb.) taninmast ve bu unsurlar dogrultusunda nasil bir
anlatim stratejisinin belirlendiginin ¢dézlimlenmesini tesvik edilmektedir. Bu kazanimin
edinimi ile 6grencilerin metin ¢oziimlemelerinde teknikleri kullanma konusunda farkindalik

sahibi olmalar1 hedeflenmektedir.
A.2.11 numarali kazanim oOgretim programinda belirlenen temel degerler ile

dogrudan iligkili olarak belirlenmistir. Okuma metinlerinin bireysel veya toplumsal diizeyde

elestirel olarak degerlendirilebilmesi i¢in degerlerin taninmasi biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu
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kazanim ayni zamanda milli ve manevi kiiltiir bilincine dair farkindalik gelistirmeyi

amaclamaktadir.

Genel bir degerlendirme yapildiginda okuma alanina ait ikinci baglik olan dykiileyici
(anlatmaya bagli) edebi metinlerin kavranmasina yonelik hazirlanan kazanimlar, metin
merkezli ve biitiinciil bir okuma anlayis1 gelistirmeyi hedeflemektedir. Ogrencilerin metni
hem bireysel hem de toplumsal baglamda ¢ok yonlii olarak degerlendirmeleri tesvik
edilmistir. Bu baglamda kazanimlar 6grencilerin, elestirel diisiinme, estetik algi olusturma,
metinler arast baglanti kurma, tarihsel ve kiiltiirel farkindalik kazanma gibi 21. yiizyil

becerilerini destekler niteliktedir.

Tablo 34
Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi okuma (tiyatro) kazanimlar

A. OKUMA

3. Tiyatro

A.3. 1. Metinde gecen kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini tespit eder.
Osrencilerin bilmedigi kelime ve kelime gruplarimin anlamim metindeki baglamindan
hareketle tahmin etmesi ve tahminini kaynaklardan yararlanarak kontrol etmesi saglanir.
A.3. 2. Metnin tiiriiniin ortaya cikisi ve tarihsel donemle iliskisini belirler.

a. Metin tiirlerinin ortaya ¢ikmasinda sozlii ve yazili kiiltiiriin, toplumsal degisimlerin ve
etkilesimlerin, teknolojinin etkisi tizerinde durulur.

b. Geleneksel tiyatro (Karagoz, orta oyunu, meddah, koy seyirlik oyunlary) ve tiyatro
tiirleri (trajedi, komedi, dram) ile senaryodan bahsedilir.

A.3. 3. Metnin tema ve konusunu belirler.

A.3. 4. Metindeki catismalari belirler.

Metindeki temel ¢catismayi/karsilagsmayr ve bu ¢atigsma etrafinda metinde yer alan veya
metnin ima ettigi diger catismalari/karsilasmalary/karsithiklar: belirler.

A.3. 5. Metindeki olay orgiisiinii belirler.

a. Tiyatroda olay orgiisiiniin perde, sahne vb. boliimlemeler etrafinda diizenlendigi ifade
edilir (Bazi metinlerde bu béliimlemelere karsilik gelen meclis, fasil gibi terimler
bulunur.).

b. Geleneksel tiyatronun yapi ézellikleri de bu ¢ercevede belirlenir.

A.3. 6. Metindeki sahis kadrosunun o6zelliklerini belirler.
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Tablo 34in devami

A.3. 6. Metindeki sahis kadrosunun o6zelliklerini belirler.

Oyuncularin/icracilarin -~ metni  kendi  tarzlarina  ve  kabiliyetlerine  gore
canlandwrdiklary/yorumladiklar: hatirlatilir.

A.3.7. Metindeki zaman ve mekanin 6zelliklerini belirler.

a. Mekdn ozellikleriyle baglantili olarak dekor/sahne diizenlemesi teriminden bahsedilir.
Mekan ve dekorun geleneksel tiyatroda standart bir ozellik géstermesine karsilik modern
tivatroda aym eserin farkll temsillerinde, metinle iligkili veya metinden bagimsiz olarak
farkli mekdn ve dekor uygulamalar: olabilecegi belirtilir.

b. Modern tiyatroda efekt, isik vb. uygulamalardan bahsedilir. Bu uygulamalarin metin
cercevesinde yazar, yonetmen, yapumci, oyuncu, tasarimci ve teknik ekip is birligiyle
gergeklestirildigi /yorumlandig ifade edilir.

A.3. 8. Metnin dil, iislup ve anlatim/sunum ozelliklerini belirler.

Geleneksel tiyatronun dil, tislup ve anlatim/sunum ozellikleri (seslenmeler, tekerlemeler,
deyimler, gazeller, beyitler, sarki-tiirkii-miizikler, yanls anlamalar, taklitler, agiz
ozellikleri vb.) belirlendikten sonra bunlarin metnin tiirii ve icerigiyle iliskisi ele alinir.
Modern tiyatroda ise yazara 6zgii tislup ozellikleri ele alinacaktir.

A.3. 9. Metinde milli, manevi ve evrensel degerler ile sosyal, siyasi, tarihi ve mitolojik
ogeleri belirler.

a. Metinde, metnin yazildigi donemin gercekligini yansitan unsurlara ve/veya metnin
donemin gergekligiyle iliskisine deginilir.

b. Bazi metinlerde igerigin/gostergelerin genel anlamda dogal, toplumsal veya bireysel
gergeklikle iliskisi incelenir.

¢. Bu hususlar degerler egitimi ¢ergevesinde ele alinir.

A.3. 10. Metinde edebiyat, sanat ve fikir akimlarinin/anlayislarinin yansimalarimi
degerlendirir.

a. Bu kazamim 10,11 ve 12. sinif diizeylerinde ele alinacaktir.

b. Metnin;, bagl oldugu edebi donem, akim, gelenek, topluluk vb. agisindan
degerlendirilmesi ve/veya metinde gériilen edebi, felsefi, estetik anlayisin, diger metinler
veya yazarlarla baglantilarinin/etkilesimlerinin belirlenmesi saglanir.

c. Metnin ayni, benzer veya farkli anlayistaki metinlerle karsilastirilmasi saglanir.

¢. Modern tiyatro metinlerinde -varsa- geleneksel tiyatro unsurlari/etkileri tespit edilir.
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Tablo 34in devami

A.3. 11. Metni yorumlar.

a. Metindeki agik ve ortiik iletileri; metinle ilgili tespitlerini, elestirilerini,
giincellemelerini ve begenisini metne dayanarak/gerekcelendirerek ilgili kazanimlar
cercevesinde ifade etmesi saglanir.

b. Tiirk sinemast ve tiyatrosunda geleneksel tiyatro unsurlart ve/veya tipleriyle benzerlik
gosteren hususlara érnekler verilebilir.

A.3. 12. Yazar ve metin arasindaki iliskiyi degerlendirir.

a. Metnin yazarin iinlii eserlerinden biri olmasi, yazarin taninmasina katkisi, metnin
edebiyat ve/veya toplum hayatindaki akisleri vb. hususlar ele alinir.

b. Yazarin diger 6nemli eserlerinden bahsedilir.

A.3. 13. Tiiriin ve donemin/akimin diger 6nemli yazarlarim ve eserlerini siralar.

a. Onde gelen, temsil edici diger yazar ve eserlerden bahsedilir.

b. Geleneksel tiyatroda ise kaliplasmis iinlii oyunlara (Ornek: Kanli Nigdr) ve iinlii
meddah, kavuklu, pisekar ve Karagozciilere (Kel Hasan, Abdiirrezzak, Ismail Diimbiillii
vs.) deginilir.

c. Tiiriin ve donemin/akimin diger onemli yazar ve eserleri 10,11 ve 12. sinif diizeylerinde
ele alinacaktir.

A.3. 14. Metinlerden hareketle dil bilgisi calismalar: yapar.

Okuma 6grenme alaninda ele alinan diger edebi tiir tiyatrodur. Bu metin tiirii sahnede
canlandirilma amaciyla yazilmaktadir. Tipki dykiileyici metinler gibi olay, yer, zaman ve
kigiler gibi temel yap1 unsurlarimi i¢inde barmdirmaktadir. Bu metin tiirii ¢ercevesinde ele
alinan kazanimlar, tiiriin tarihsel gelisimini, yap1 6zelliklerini ve i¢inde barindirdig: kiiltiirel

ozellikleri 6grenciye aktarmak amaciyla hazirlanmistir.

Diger tiirlere ait kazanimlarda da karsimiza c¢iktigi gibi 6grencilerin anlamim
bilmedigi kelime ya da kelime gruplarinin metin baglamindan hareketle tahmin etmesini ve
tahminlerini ¢esitli kaynaklardan dogrulamalarini amaglayan A.3.1 numarali kazanim, agiz
ozelliklerinin, halk sOyleyislerinin ve argolarin sikca yer aldig1 tiyatro metinlerini anlama
diizeyini derinlestirmek i¢in Onemli bir yere sahiptir. Bu kazamimda geleneksel dil

kullanimini kavramanin amaglandig1 goriilmektedir.
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A.3.2 numarali kazanimda 6grencilerin, tiyatro tiirlinlin tarihsel siireci ve toplumsal
degisimlerle olan iligkisini kavramalar1 hedeflenmektedir. Geleneksel Tiirk tiyatrosu
(Karagoz, meddah, koy seyirlik oyunlar1 vb.) ile modern tiyatro (Komedi, dram, trajedi)
arasindaki farklar1 ve bu tiirlerin ortaya ¢ikisinda etkili olan kiiltiirel, sosyal ve teknolojik
gelismeleri tespit etmeleri tesvik edilmektedir. Bu kazanim 6grencilere kiiltiirel farkindalik

kazandirma agisindan oldukg¢a dnemli bir yere sahiptir.

Tiyatro metinlerinin yapisal unsurlarini igeren kazanimlar, 6grencilerin bu edebi tiirii
biitiinciil ve analitik bir yaklasimla degerlendirmelerini  ve ¢oziimlemelerini
hedeflemektedir. Bu kapsamda olay orgiisiiniin belirlenmesini i¢ceren A.3.5, kisi kadrosunun
belirlenmesini igeren A.3.6, zaman ve mekanin ¢oziimlenmesini igeren A.3.7 numarali
kazanimlar Ogrencinin dramatik yapiyr kavramalarint saglamaya yonelik olarak

hazirlanmustir.

Tiyatroda sahnelerin akisi, karakter ¢atismalart ve bu catismalarin gectigi zaman ve
mekanlar metnin biitiinliiglinli olusturmaktadir. Bu kazanimlar sayesinde 0grenciler, tiyatro
metninin yapilarin1 anlamlandirarak sahneleme, anlam derinligi ve karakter gelisimi gibi
unsurlar elestirel bir bakis ile sorgulama becerisi gelistirmektedir. Ayrica bu unsurlarin
biitiin olarak degerlendirilmesi, tiyatronun kendine 6zgii kurgusal mantiginin fark edilmesini
kolaylastirmaktadir. A.3.8 numarali kazanimda buna paralel olarak anlatim ve sunum
tekniklerinin fark edilmesinin tesvik edilmesi, geleneksel ve modern tiyatro arasindaki

yapisal farkliliklarin tespit edilmesi de kolaylastirmaktadir.

Bu kazanimlar bir biitiin olarak degerlendirildiginde, 6grencilere tiyatro metinlerine
elestirel, analitik ve yaratic1 bakis agisiyla yaklagsma becerisi kazandirmanin hedeflendigi
goriilmektedir. Ogrenciler bu siiregte, tiyatronun sahneleme olanaklarmi, karakter
olusumunu, dil ve Uslup 6zelliklerini sorgulayacaklardir. Boylelikle 6grenciler, tiyatroyu
yalniz edebi bir tiir olarak bilmekten 6te, kiiltiirel, sanatsal ve toplumsal bir anlatim bigimi
olarak degerlendirme yetisine sahip olacaklardir. Tiyatro tiiriine yonelik olan derinlemesine
yaklasim, dgrencilerin elestirel diisiinme, iletisim ve kiiltiir farkindalig1 gibi yetkinlikleri

edinmesine de katki saglamaktadir.
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Tablo 35

Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi okuma (&gretici metinler) kazanimlari

A. OKUMA

4. Bilgilendirici (Ogretici) Metinler

A.4. 1. Metinde gecen kelime ve kelime gruplarinin anlamlarim tespit eder.
Osrencilerin bilmedigi kelime ve kelime gruplarimin anlamim metindeki baglamindan
hareketle tahmin etmesi ve tahminini kaynaklardan yararlanarak kontrol etmesi saglanir.
A.4. 2. Metnin tiiriiniin ortaya cikisi ve tarihsel donemle iliskisini belirler.

Metin tiirlerinin ortaya ¢itkmasinda sozlii ve yazil kiiltiiriin, toplumsal degigimlerin ve
etkilesimlerin, yayin organlarinin ve teknolojinin etkisi tizerinde durulur.

A.4. 3. Metin ile metnin konusu, amaci ve hedef kitlesi arasinda iliski kurar.

A.4. 4. Metnin ana diisiincesi ve yardimci diisiincelerini belirler.

A.4. 5. Metindeki anlatim bicimlerini, diisiinceyi gelistirme yollarin1 ve bunlarin
islevlerini belirler.

A.4. 6. Metnin gorsel unsurlarla iliskisini belirler.

Bazi metin tiirlerinde resim, karikatiir, fotograf, ¢izim, grafik, tablo, diyagram, istatistiksel
veri gibi unsurlarin metin tiiriiyle iligkisi ve metne katkisi tizerinde durulur.

A.4.7. Metnin iislup ozelliklerini belirler.

Metinde yazara/metne 6zgii dil ve anlatim ozellikleri belirlenir (Ciimle yapilari, deyimler,
kelime kadrosu, soz sanatlari, akicilik, nesnellik, oznellik, duygusallik, coskunluk gibi
hususlar dikkate alinir.).

A.4. 8. Metinde milli, manevi ve evrensel degerler ile sosyal, siyasi, tarihi ve mitolojik
ogeleri belirler.

a. Metinde, metnin yazildigi donemin gergekligini yansitan unsurlara ve/veya metnin
donemin gergekligiyle iliskisine deginilir.

b. Bazi metinlerde igerigin/gostergelerin genel anlamda dogal, toplumsal veya bireysel
gercgeklikle iliskisi incelenir.

¢. Bu hususlar degerler egitimi ¢ergevesinde ele alinir.

A.4.9. Metinde ortaya konulan bilgi ve yorumlar ayirt eder.

Ortaya konulan bilgi, tespit ve yorumlar/gériisler; gerekge, kanit, tutarlilik, gegerlilik,
dogruluk acisindan degerlendirilir.

A.4. 10. Metinde yazarin bakis ac¢isini belirler.
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Tablo 35'in devami

A4. 11. Metinde fikri, felsefi veya siyasi akim, gelenek veya anlayislarin
yansimalarini degerlendirir.

a. Metinde goriilen veya metnin ortaya koydugu fikri, felsefi, siyasi veya estetik anlayisin;
diger metinler veya yazarlarla baglantilarinin/etkilegimlerinin belirlenmesi saglantr.

b. Metni ayni, benzer veya farkli anlayistaki metinlerle karsilastirir.

A.4.12. Metni yorumlar.

Metindeki agik ve ortiik iletileri; metinle ilgili tespitlerini, elestirilerini, giincellemelerini
ve begenisini metne dayanarak/gerek¢elendirerek ilgili kazanimlar cercevesinde ifade
etmesi saglanir.

A 4. 13. Yazar ve metin arasindaki iliskiyi degerlendirir.

a. Yazarin diger onemli eserlerinden bahsedilir.

b. E-posta, haber, blog gibi metinler i¢in bu kazamma iliskin bir ¢alisma yapilmasi
zorunlu degildir.

A.4. 14. Tiiriin ve donemin/akimin diger 6nemli yazarlarin ve eserlerini siralar.
Onde gelen, temsil eden diger yerli ve yabanci yazar ve eserlerden bahsedilir.

A.4. 15. Metinlerden hareketle dil bilgisi calismalar: yapar.

Okuma kazanimlarinin son alt basgligi olan bilgilendirici (6gretici) metinler
okuyucuya belirlenen herhangi bir konuyla ilgili bilgi aktarmay1 amaglayarak hazirlanan
metinlerdir. Bilgilendirici metinlerde, Oykiileyici ve tiyatro metinlerinin aksine hikaye
unsurlari belirsizdir. Genellikle bilimsel verilere dayanirlar ve bilgiler dogrudan aktarilir. Bu
dogrultuda kazanim tiirleri Onceki tiirlere paralellik gosterse de bu tiir metinlerin

degerlendirilmesi farklilik gostermektedir.

Sozciik bilgisi gelisimine katki saglamak {izerine hazirlanan A.4.1 numarali kazanim
onceki alanlarda da oldugu gibi kelimelerin anlamini baglamdan hareketle tahmin etmeyi ve

bu tahminleri ilgili kaynaklardan teyit etmeyi tesvik etmektedir.
Bilgi temelli metinlerde siir, Oykiileyici ve tiyatro metinlerinin aksine sozclikler

sanatl1 ve mecazli sOyleyislerden uzak olarak ger¢ek anlami ile kullanilmaktir. Bu baglamda

degerlendirildiginde tiim edebi tiirlerde yapilan bu ¢alisma kelimelerin ¢ok anlamliliginin
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fark edilmesinin zeminini hazirlayacak ve soz varligt bilincinin gelismesine katki

saglayacaktir.

Metin tiiriiniin dogdugu kiiltiirel, tarihsel ve teknolojik baglami tanimaya yonelik
olarak hazirlanan A.4.2 numarali kazanim, tiiriin gelisim siirecinin kavranmasina imkan
tanimaktadir. Ogrenciler bu kazanim dogrultusunda, giiniimiiz kosullarinda 6n plana ¢ikan
yayin organlarinin ve haber metinlerinin hangi ihtiyagtan dogdugunu ve nasil sekillendigini
fark edecek ve bu araglart etkili sekilde kullanmak ic¢in okuryazarlik becerilerini

gelistirecektir.

A.4.6 numarali kazanim, bilgilendirici metinlerde aktarilan bilgilerin daha belirgin
hale getirilmesi i¢in g¢esitli gorsel araglarla desteklenmesini ve bu gorsel araclarin metne
katkisinin fark edilmesini tesvik etmektedir. Ogrenciler bu kazamim sayesinde goklu

okuryazarlik becerileri kazanmaktadirlar.

Bilgilendirici metin kazanimlart 6grencilerin 6gretici metinleri ¢ok yonlii bir sekilde
coziimlemelerini, degerlendirmelerini  ve  yorumlamalarini  saglayacak  bi¢cimde
hazirlanmistir. Bu kazanimlar, bilgi ediniminin yaninda elestirel diisiinme, yorumlama,
degerlendirme gibi iist biligsel becerileri gelistirmeyi hedeflemektedir. Ayni zamanda gorsel
okuryazarlik ve bilgi okuryazarlig1 gibi farkli alanlarda biitiinciil bir yaklasim ele almaktadir.
Bu baglamda hazirlanan kazanimlar 6grencileri, bilgi temelli metinlerin yapi, islev ve
baglamsal acilardan derinlemesine inceleyen bir okuma bilinci edindirmeye tesvik

etmektedir.

Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersine ait okuma 6grenme alanina ait kazanimlarin tamami
g6z oniinde bulunduruldugunda 6grencilerin farkl tiirlerdeki metinleri anlama, ¢oziimleme
ve yorumlama becerilerini sistemli bir sekilde gelistirmesi ve tiir odakli bir edebiyat bilinci
kazanmasina yonelik ¢ok yonlil bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir. Bu 6grenme alant
metin i¢erigini kavramanin yaninda iist biligsel beceriler gelistirmeyi, farkli metin tiirlerinin

ozelliklerini ayirt edebilmeyi ve yazili kiiltiiriin gelisimini kavrayabilmeyi amaglamaktadir.
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Tablo 36

Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi yazma kazanimlar

B. YAZMA

B.1. Farkh tiirlerde metinler yazar.

a. “Unite, Siire ve Igerikleri “tablosunda belirtilen tiirlerde yazma calismalart yaptirilir.
b. Islenen metinden hareketle farkl tiirlerde yazma calismalarina da yer verilir.

B.2. Yazacag metnin tiiriine gore konu, tema, ana diisiince, amac ve hedef kitleyi
belirler.

B.3. Yazma konusuyla ilgili hazirhk yapar.

a. Konuyla ilgili okuma ve aragtirma yaptirilir.

b. Yazisinda kullanacag bilgi, gozlem, diisiince, duygu, izlenim ve deneyimleriyle ilgili
notlar ¢tkarmasi ve gorsel, isitsel dokiimanlar bulmasi veya hazirlamasi saglanir.

c. Arastirma, kaynaklara ulasma, Genel Ag’1 dogru ve etkin kullanma, not alma ve
ozetleme teknikleri tizerinde durulur.

¢. Kaynak kullanma ve alinti yapmanin hukuki ve etik boyutlarin belirtilir.

d. Konuyu sinirlamanin é6nemine deginilir.

B.4. Yazacag1 metni planlar.

B.5. Metin tiiriine 6zgii yapi 6zelliklerine uygun yazar.

a. Metnin tiirtine gore birimlere, paragraflara, boliimlemelere, girig-gelisme-sonug/serim-
diigiim-¢oziim asamalarina ve olay orgiisiine dikkat ¢ekilir.

b. Bashgi belirlemesi ve gerekirse alt baslik/boliim basligi ve epigraf kullanmast saglantr.
c. Arastirmaya ve ispatlamaya dayali metinlerde kaynak ve dipnot gosterme sekline karar
vermesi saglanir.

B.6. Metin tiiriine 6zgii dil ve anlatim ozelliklerine uygun yazar.

a. Tirle ilgili okuma kazammlarinda ifade edilen anlatim teknikleri, anlatim
bicimleri/tiirleri ve diisiinceyi gelistirme yollarindan wygun olanlarini kullanmasi
saglanir.

b. Siirde ahenk unsurlarini, imge ve soz sanatlarini kullanmasi saglanir.

c. Metnin tiiriine gére terim, kavram, deyim, atasozii, agiz ozellikleri kullanir.

B.7. Iyi bir anlatimda bulunmasi gereken ozelliklere dikkat ederek yazar.

Iyi bir anlatimin a¢iklik, akicilik, duruluk ve yalinlik gibi ozellikler tasimasi gerektigi

hatirlatilir.
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Tablo 36'"nin devami

B.8. Farkl ciimle yapilarini ve tiirlerini kullanir.

Bir yazida basit, birlesik, sirall, bagh, eksiltili, devrik, kuralll ciimle; isim ciimlesi ve fiil
ciimlesi seklinde farkli ciimle yapilari/tiirlerinin kullanilmasinin metne katkisi vurgulantr.

B.9. Gorsel ve isitsel unsurlar: dogru ve etkili kullanir.

Metnin tiiriine gore resim, fotograf, grafik, ¢izim, veri tablolari, ses ve goriintii kayitlar
vb. unsurlari, metni tamamlayici ve/veya destekleyici unsurlar olarak kullanir.

B.10. Yazdig1 metni gozden gegirir.

a. Dil bilgisi, yazim ve noktalama bakimindan gozden gegirmesi saglanir.

b. Agikhik, duruluk, akicilik, yalinlik ve kelime tercihleri bakimindan gozden gegirmesi
saglanir.

c. Birimler, paragraflar, boliimler, olay orgiisii/kurgu ve baslik gibi yapi ve sekil unsurlar
arasindaki anlam baglantilari, tutarlilik, denge ve akis bakimindan gézden gegirmesi
saglanir.

¢. Metnin icerigini ve iislubunu/anlatimini tiir ozellikleri bakimindan gozden gegirmesi
saglanir.

d. Yazisimin okunakliligini ve sayfa diizenini gézden gegirmesi saglanir.

B.11. Urettigi ve paylastigi metinlerin sorumlulugunu iistlenir.

Uretilen ve paylasilan metinlerin hukuki, ahlaki ve mesleki sorumlulugunun bilincinde
hareket edilmesi gerektigi vurgulanir.

B.12. Yazdig1 metni baskalariyla paylasir.

a. Yiiksek sesle okuma, panoda sergileme; elektronik ortamlarda, kitap, dergi ve
gazetelerde yayimlama, yarismalara katilma gibi yollarla yazilan metinlerin paylasiimasi
saglanir.

b. Elestirilere acgik olma, gerekirse metin ¢ercevesinde elestirilerin cevaplanmasi saglanir.

Yazma O6grenme alaninda belirlenen kazanimlar ve 6gretmenlere yonelik olarak
belirlenen alt agiklamalar g6z onilinde bulunduruldugunda diger alanlarda oldugu gibi sinif

diizeyi ayrim1 olmadigi, tiim diizeyler i¢in ortak olarak hazirlandig1 goriilmektedir.

Farkli metin tiirlerinde yazili metin olusturmay1 tesvik eden B.1 ve B.2 numarali

kazanimlar, yazma becerisinin ¢esitli tiirler ¢cergevesinde gelistirilerek ¢ok yonlii bir ifade
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giicii gelistirilmesi hedeflenmektedir. Yazma siirecine diisiinsel hazirlik ile baglamak,
yazinin amact dogrultusunda hedef kitle ve iletilmek istenen ana diisiinceyi belirlemek
yazinin olusmasi i¢in 6nemli bir siirectir. Cesitli yazi tiirlerinin yap1 6zelliklerini tanimak ve
bunlara uygun yazilar iiretmek, 6grencilerin yaratict diisiinme ve anlatim becerilerini
gelistirmeye zemin hazirlamaktadir. Bu 6grenme etkinligi ayn1 zamanda nasil yazi tiretmek
gerektigini planlama siirecini bilingli bir sekilde yonetme agisindan iist bilissel farkindaligi
da gelistirmektedir. Bu iki kazanimi destekleyecek nitelikte olan B.3 ve B.4 numarali
kazanimlarda yazi olusturma siirecinin yalniz duygu ve diisiincelere degil, bilgi edinmeye
dayal1 olmas1 gerektigini vurgulanmaktadir. Ogrenciler sectikleri konu ile alakali gdzlem ve
aragtirma yaparak yazi i¢in bir alt yapi olusturur. Baskili kaynaklarin yaninda dijital
kaynaklara ulasma, dogru bilgiyi se¢gme ve fikirleri ile sentezleme becerisini gelistirir. Bu
beceriler bilgi okuryazarligin1 destekler ve bu siirecte bilgilerin aktarimini planlamak,
yapimnin mantiksal biitiinliigiinii saglamay diizenli sekilde yaziya aktarabilmeyi saglar. Ust
biligsel agidan bakildiginda, planlama, diizenleme ve yazma siirecini izleme becerileri
kullanilarak yazi kontrolii 6grencinin elinde olacak ve anlam biitlinliigii kurmay1 6grenmesi

saglanacaktir.

Metin tiirtine 6zgii yapi, dil ve anlatim 6zelliklerinin kullanilmasinin tesvik edildigi
B.5 ve B.6 ve B.7 numarali kazanimlarda bu dgelerin dogru bi¢gimde kullanilmasi, tiiriin
gerektirdigi paragraflar, boliimler, olay Orgiisii gibi unsurlarin bilin¢li kullanimi, metnin
yazilig amacina ulagmakta 6nemli rol oynar. Bu durum ortaya ¢ikarilan yazili iiriiniin igerik-
sekil uyumunu giiclendirir. Ogrencinin elestirel diisiinme ve yaratic1 yazarlik farkindalig
artinlir. Bu siire¢, Ogrencinin tiir bilincine sahip bir sekilde {iretim yapmalarini

saglamaktadir.

Anlatim becerilerinin gelistirilmesinde yap1 6zelliklerinin yaninda uygun anlatim
teknikleri, diislinceyi gelistirme yollar1 ve s6z sanatlarinin dogru ve etkili kullanim1 da 6n
plana ¢ikmaktadir. Boylece ortaya ¢ikan yazi yapi, igerik ve iislup olarak her yoniiyle etkili
bir hale getirilmektedir. Ogrenciler bu anlatimi olustururken anlatimin agik, duru, akict ve
yalin olmasima dikkat ederek yazinin etkili ve anlasilir olmasinm1 saglayarak yazi boyunca
anlami1 bozan ya da anlasilmayi zorlastiran ifadelerden uzaklagma, anlatimi sadelestirme ve

diizenleme becerisi kazanarak iist bilissel becerilerini etkin sekilde kullanacaklardir.
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Gliniimiiz metinlerinde siklikla 6n plana ¢ikan ¢ok modlu yapiya sahip metinlerin
dogru ve etkili kullanimini tesvik eden B.9 numarali kazanimda 6grencinin olusturdugu
metni gorsel ve isitsel unsurlarla desteklemesi saglanmakta, hangi unsurun hangi metne katki

saglayacagini diisliniip se¢cim yaparak medya okuryazarligi becerisini gelistirmektedir.

B.10 numarali kazanim yazma siireci gelistirmenin en 6nemli adimlarindan biri
olarak karsimiza ¢ikar. Hem igerik hem de yapisal agidan yazinin gézden gecirilmesi, iist
bilissel diistinmenin Onemli diizeylerinden biri olan 0z degerlendirme becerisini
gerektirmekte ve 0grencinin kendi {iretimine elestirel ve sorumlu bir sekilde yaklagmasini
saglamaktadir. Ayr1 bir kazanim olarak hazirlanmis olsa da oOnceki kazanimlarin

uygulanmasini destekler niteliktedir.

Son olarak B.12 numarali kazanim, onceki kazanimlarin bir sonucu niteligi
tasimaktadir. Ogrencinin ortaya ¢ikardig1 yaziy1 simf ortaminda okuyucular ile paylasmasi
hem 6z giivenini artiracak hem de metnin anlatim etkisini test etmeye olanak tantyacaktir.
Paylasim siireci boyunca yaziya dis gozle bakmayi, farkli bakis agisina sahip kisilerden
gelecek geri bildirimlere acik olmay1 ve gerektiginde metni yeniden degerlendirmesi yine
st biligsel becerilerin gelistirilmesine olanak saglamaktadir. Yazma eyleminin bireysel bir

etkinlik olmaktan 6te sosyal bir ara¢ oldugu bilinci bu kazanimla dgrenciye aktarilmaktadir.

Yazma Ogrenme alanina ait kazanimlar genel olarak degerlendirilirse, yaratici
diisiinme, elestirel diisiinme, bilgi ve medya okuryazarligi, bilgi yonetimi gibi becerilerin
desteklendigi, ayni zamanda Ogrencilerin kendi Ogrenme siireclerini  kendileri
diizenleyebilecekleri iist biligsel farkindaligin 6n plana ¢iktigi kazanimlar hazirlandigi
goriilmektedir. Bu farkindalik 6grencinin kendi 6grenme ve iiretim siirecini yonetmesini
saglayarak 21. ylizyill kosullarmma hazir bireyler haline getirmeyi saglamaktadir. Bu
kazanimlar yazma becerisi kazandirmanin yaninda biitiinsel bir birey gelisimini de ele

almaktadir.
Ortadgretim Tirk Dili ve Edebiyati dersine ait “sozlii iletisim” olarak belirlenen

ogrenme alan1 kazanimlari, konusma ve dinleme olarak iki ayr1 baslik altinda toplanmaktadir

(MEB, 2019b: 18):
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Tablo 37

Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programi sdzlii iletisim (konusma) kazanimlari

C. SOZLU ILETISIM

1. Konusma

C.1.1. iletisim siirecini olusturan égeleri ve iletisimde dilin 6nemini belirler.

a. Bu kazamim sadece 9.sinifta islenecektir.

b. Iletisimin tanimi ve ogeleri (gonderici, alici, ileti, kanal, geri bildirim, kod, baglam)
orneklerle aciklanr.

C.1.2. Konusmanin konusunu, amacini, hedef kitlesini ve tiiriinii belirler.

C.1.3. Konuyla ilgili gozlem, inceleme veya arastirma yapar.

C.1.4. Konusma metnini planlar.

C.1.5. Konusma planina uygun olarak konusma kartlar: hazirlar.

C.1.6. Konusmasinda yararlanacag gorsel ve isitsel araclar1 hazirlar.

C.1.7. Konusmasina uygun sunu hazrlar.

Yazili, gorsel ve isitsel unsurlarin, sunuda dogru ve islevsel olarak kullaniminin 6nemi ve
nasil gergeklestirilecegi aciklanir.

C.1.8. Konusma provasi yapar.

Konusma oncesinde konusma yapilacak yerin, kullanilacak araglarin, konusma icerigi ve
stiresinin kontrol edilmesinin onemi vurgulanir.

C.1.9. Bogumlama, vurgulama, tonlama ve duraklamaya dikkat ederek konusur.

a. Konusmacimin sesleri ve heceleri birbirine karistirmadan, yutmadan, tam ve dogru
¢ctkarmasi, kelime ve ciimle vurgusuna dikkat etmesi; ses tonunu amacina, ortama, i¢erige
ve hedef kitleye uygun olarak ayarlamas: gerektigi vurgulanir.

b. Konusurken nefes almak igin soziin anlamina uygun duraklamalar yapilmasinin 6nemi
belirtilir.

C.1.10. Konusurken gereksiz ses ve kelimeler kullanmaktan ka¢inir.

Konusma swrasinda “him, eee, m” gibi sesleri veya “iste, hani, yani, sey, mesela,
attyorum” vb. kelimeleri gereksiz yere ve dinleyiciyi rahatsiz edecek diizeyde
kullanmaktan kaginilmas: gerektigi vurgulanir.

C.1.11. Konusmasinda beden dilini dogru ve etkili bicimde kullanir.

Konusmacwmin igerige ve hitap ettigi kitleye uygun jest ve mimikler kullanmasinin,

dinleyici ile goz temasi kurmasinin, heyecanini kontrol etmesinin, dig goriiniimiinii ve
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Tablo 37'in devami

kiyafetini konugma yapacagi ortama gore ayarlamasinin énemi vurgulanir.

C.1.12. Konusmasina etkili bir baslangi¢ yapar.

Konusmaya etkili bir baslangi¢c yapmak i¢in icerige uygun soru sorma, §iir okuma; bir
fikra, hikaye, ani anlatma gibi tekniklere bagvurulabilecegi vurgulanir.

C.1.13. Konusmasinin i¢erigini zenginlestirir.

Bir konusmanin deyim, atasoézii, vecize, terim, alinti, kisa hikdye, ami, siir, fikra, soz
sanatlari, istatistiklerden yararlanma vb. unsurlarla zenginlestirilebilecegi vurgulanir.
C.1.14. Konusmasinda onemli noktalar1 vurgulayan ve konusmay1 takip etmeyi
kolaylastiran ifadeler kullanir.

Konusmacinin onemli noktalari vurgulamak ve dinleyicilerin ilgisini canli tutmak i¢in
cesitli gecis ifadelerini (bundan dolayi, ozellikle, kisacasi vb.) kullanabilecegine dikkat
cekilir.

C.1.15. Konusmasim etkili bir bicimde sonlandirir.

Konusmanin genel iletisinin, konugsmanin sonunda da vurgulanmasinin énemi agiklanir.
C.1.16. Konusmasinda siireyi verimli kullanir.

C.1.17. Konusmasinda teknolojik araclari etkili bicimde kullanir.

Alt agiklamasinda yalnizca 9. smif diizeyinde ele alinacak oldugu belirtilen C.1.1
numarali kazanim, 6grencilerin iletisimin temel 6gelerini tanimasini ve dilin bu siireglerdeki
islevini kavramasina yonelik olarak hazirlanmistir. Gonderici, alici, ileti, kanal vb. iletisim
ogelerinin Ornekler dogrultusunda agiklanarak, &grencilerin kuramsal bilgi edinmesinin
yaninda giinliik hayattaki konugmalarinda bu Ogeleri ayirt edebilmesi saglanmaya
calisilmakta, dilin anlam olusturma ve bunlar1 paylasma siirecindeki roliinii vurgulayarak
etkili iletisim kurma becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Bu kazanimin
islenmesinin 9. Sinifla sinirh tutulmasi, diger kademelerde uygulanacak olan etkinlikler i¢in

temel hazirlama niteligi tagimaktadir.

C.1.2 numarali kazanimda Ogrenciler yapacaklari konusmaya baslamadan once,
konugmayla ilgili temel noktalar1 belirlemesi, amag ve hedef kitle analizi yaparak konusma
icerigi ve islubu gelistirmesi tesvik edilmektedir. Bu analizler dogrultusunda dogru dil

kullanim1 ve uygun sunum bi¢iminin yapilandirilmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Boylece
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ogrenci, amaca ve baglama hizmet eden, hedef kitlenin seviyesine uygun etkili bir konusma

yapma becerisini gelistirmektedir.

C.1.3,C.14,C.1.5, C.1.6, C.1.7 ve C.1.8 numarali alt1 kazanim, 6grencilerin etkili
bir konusma metni hazirlamasindaki asamalar1 igermektedir. Ilk olarak C.1.3 numarali
kazanimda, konusma icin se¢ilen konu hakkinda gozlem, inceleme ve arastirma yaparak
bilgi toplamay1 tesvik etmektedir. C.1.4 numarali kazanimda, yapilacak konusmanin
planlanma siireci ele alinmaktadir. Bu kazanim 6grencilerin konugmalarini gelisigiizel degil,
belirli bir plan dahilinde hazirlamalarini tesvik etmektedir. Konusmanin bdoliimlerini
belirlemek, gecis ve baglanti ifadelerini diizenlemek ve aktarilmak istenen mesajlari
kurgulamak konusmanin etki giiciinii ayn1 oranda artirmaktadir. C.1.5 numarali kazanimda,
konusma esnasinda ipucu niteligine sahip olacak olan, anahtar kelime ve ifadelerin yer aldig1
konusma kartlar1 hazirlamalari tesvik edilmektedir. Bu planl bir konugsma hazirlamak i¢in
onemli bir yol olarak karsimiza ¢ikar. C.1.6 ve C.1.7 numaral kazanimlar, belirli siirecler
sonunda hazirlanan konugmanim sunumuna yonelik olarak ele alinmaktadir. Ogrenciler bu
kazanimlarla, konusmasinin igerigini destekleyecek nitelikte gorsel ve isitsel materyallerden
yararlanarak sunum hazirlama becerilerini gelistirmektedir. Konusma igerigine uyumlu ve
dikkat cekici Ogelerle hazirlanacak sunumlar bilgi ve medya okuryazarliginin konugma
becerisine entegre edilmesini saglamaktadir. C.1.8 numarali kazanim ise tiim bu siire¢
sonunda konugma provasini tesvik ederek konusma oncesi hazirligin 6nemini bir kez daha
vurgulamaktadir. Bu provay1 yapmak hem 6z giiven kazanmay1 hem de zaman yonetimini
pekistirmek agisindan oldukc¢a 6nemlidir. S6z konusu bu kazanimlar konugmanin 6grencinin
kendi kontroliinde planlanmasi ve gerceklesmesi acisindan iist bilissel planlama ve izleme

becerilerinin gelistirilmesini desteklemektedir.

C.1.9 ve C.1.10 numarali kazanimlar konusma etkinligi gerceklestirilirken dikkat
edilmesi gereken vurgu, tonlama, duraksama vb. ses Ozelliklerine dikkat etmeyi, akiciligi
bozan ses veya kelimeleri kullanmaktan kaginmay1 tesvik etmektedir. Bu kazanimlar
konugmanin bi¢cim 6zelliklerinin uygulamali olarak dgrenilmesini hedeflemektedir. Burada
ifade edilen tutumlarin aligkanlik haline getirilerek igsellestirilmesi konusma bilinci

gelistirmeyi ve 6zenli bir dil kullanim1 yetisi kazanmay1 saglamaktadir.
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Son olarak C.1.17 numarali kazanimda giliniimiiz i¢in 6nemli olan teknoloji
kullaniminin iletisimdeki yerinin kavranmasi, sunum araglarmin etkili kullanimi, gorsel ve
isitsel 6gelerle destekli anlatim tekniklerinin bilingli ve amaca yonelik bi¢imde kullanilmas1
tesvik edilmektedir. Bu kazanim dijital ¢agin konusma gereksinimlerine uygun bir donanim

kazanmalarini saglamaktadir.

Konusma becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak hazirlanan kazanimlarda
konugmanin bi¢imsel ve igerik yoniiniin biitlinciil bir sekilde ele alindigi goriilmektedir.
Konusma oncesi bilgi edinme, konusmayi planlama ve sunu hazirlama gibi adimlar
izlenmesi, yasam boyu gerekli olan iletisim becerilerinin temelini olusturmaktadir. Bu
yoniiyle kazanimlar, yalniz sinif i¢indeki performansa degil, sosyal yasamda da etkili

iletisim kurabilme becerisine hizmet etmektedir.

Tablo 38
Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi sdzlii iletisim (dinleme) kazanmimlari

C.SOZLU ILETISIM

2. Dinleme

C.2.1. Amacina uygun dinleme tekniklerini kullanir.

Not alarak dinleme, empati kurarak dinleme, segici dinleme, elestirel dinleme vb.
tekniklerin kullanilabilecegi vurgulanir.

C.2.2. Dinledigi konusmanin konu ve ana diisiincesini tespit eder.

C.2.3. Dinledigi konusmada konu akisim takip eder.

Dinledigi konusmadaki temel kavramlarin ve ayrintilarin belirlenmesi saglanir.

C.2.4. Dinledigi konusmadaki acik ve ortiik iletileri belirler.

C.2.5. Dinlediklerini 6zetler.

C.2.6. Dinlediklerini 6n bilgileriyle karsilastirir.

C.2.7. Dinledigi konusmanin tutarhligim sorgular.

Konusma, konu akisindaki uyum, olaylar, bilgiler ve diisiinceler arasindaki tutarlilik
agisindan degerlendirilir.

C.2.8. Dinledigi konusmada one siiriilen diisiincelerin dayanaklarmin gecerliligini

sorgular.
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C.2.1 numarali kazanim, Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi'nin her 6grenme alaninda
oldugu gibi dinleme becerilerinde de karsimiza ¢ikan dinleme stratejilerini kullanmay1 tesvik
eden kazanim ile benzerlik gdstermektedir. Bu kazanim o6grencilerin farkli baglamlarda
etkili dinleme gerceklestirebilmek icin uygun teknik ve stratejilerin kullanilmasini
hedeflemektedir. Boylece pasif dinleme yerine duruma gore stratejik dinlemeye yonelen ve

bu sekilde anlam insa eden aktif 6grenme siireci hedeflenmektedir.

Dinleme etkinligi icinde anlam bulma siirecinin 6n plana ¢iktig1 kazanimlar C.2.2,
C.2.3 ve C.2.4 numarali kazanimlardir. Dinlenilen metinlerdeki ana fikri ve konuyu ayirt
edebilmeyi tesvik eden C.2.2 numarali kazanim, elestirel diistinme becerisi ile dogrudan
iligkili olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Konuyu ve ana diislinceyi tespit edebilmek, 6grencinin
aktarilan mesaji dogru anlamasi ve buna uygun tepki gelistirmesini kolaylastirmaktadir. Bu
durum ayni zamanda diger dil becerilerinin de temelini olusturmaktadir. Dinleme becerisi
diger tim alanlarin gelismesinde dogrudan etkilidir. Bu kazanima paralel olarak C.2.3 ve
C.2.4 numaral kazanimlarda konu akisinin takibi, acik ve ortiikk mesajlarin belirlenmesi
tesvik edilmektedir. Konu akisinin takip edilmesi, 6grencilerin dinleme metnindeki olay,
diisiince ve bilgi gibi igeriklerin diizenini ¢oziimlemesini saglamaktadir. Akis1 kavrayabilme
becerisi 6zellikle uzun ve karmagik metinler i¢in olduk¢a 6nemlidir. Bunun yaninda dinleme
metinlerindeki acik ve Ortiik mesajlarin tespit edilmesi akisi kavramayla ve baglamsal
cikarim yapabilme becerisiyle iliskilendirilebilir. Bu beceri elestirel diisiinme ve iist biligsel
farkindalik diizeylerini gelistirmeyi saglamaktadir. Anlama odakli olarak hazirlanan bu

kazanimlarin edinimi, anlami1 ¢ok yonlii olarak ele almanin zeminini hazirlamaktadir.

Ozetleme becerisine odaklanan C.2.5 numarali kazamm, 6grencilerin dinledigi
icerigi kavrayip zihninde yeniden yapilandirarak kisa, 6z ve anlamli bi¢imde ifade
edebilmelerini hedeflemektedir. Ozetleme, aym zamanda 6grencinin anlama, analiz ve
anlatma becerilerini bir arada kullanmasin1 gerektirmekte ve tist biligsel becerileri harekete

gecirmektedir.

C.2.6 numarali kazanimda okuma oOncesinde halihazirda olan bilgilerini, yeni
ogrenecegi bilgiler ile karsilastirmasi ve iligkilendirmesi saglanarak anlam kurma siirecinin
derinlestirilmesi hedeflenmektedir. Ogrencilerin yasam deneyimleri ve dnceki 6grenmeleri,

dinleyecegi metinleri degerlendirmesini dogrudan etkilemektedir. Bu baglamda hem aktif
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bir dinleme hem de anlami igsellestirme, karsilastirma ve sentezleme gibi becerilerini

gelistirmek i¢in 6nemli bir kazanim olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

C.2.7 ve C.2.8 numarali kazanimlarda 6grencinin dinledigi metinlerdeki bilgi ve
diistinceleri mantiksal bir biitiin olarak degerlendirmesi ve bunlar1 destekleyen kanitlari
degerlendirebilmesi hedeflenmektedir. Boylece 6grenci, dinledigi bir metnin ne sdylediginin
yaninda nasil ve neden sOyledigini de ¢oziimlemeyi Ogrenecektir. Elestirel diisiinme
becerileri ile dogrudan iliskilendirilebilecek olan bu kazanimlarin edinimi sonunda aktif ve
analitik degerlendirme yapabilen bireyler olmanin zemini hazirlanacak, ozellikle
giiniimiizde dijital ortamlarda ortaya atilan bilgi ve diislinceler igerisinde dogru ve giivenilir

bilgiyi ayirt edebilme becerileri gelistirilecektir.

Genel olarak degerlendirildiginde dinleme kazanimlari, 6grencilerin ylizeysel anlam
¢ikarmanin 6tesinde, ¢ok boyutlu ve islevsel bir dinleme siireci gegirmesini hedeflemektedir.
Bu kazanimlar ayn1 zamanda 6grencilerin elestirel diisiinme, degerlendirme, analiz etme ve
anlama diizeylerini gelistirmeye yonelik olarak ortaya konmustur. Amaca ve baglama uygun
dinleme stratejilerinin kazandirilmasiyla baglayan siire¢; konu ve ana diisiince tespiti, konu
akis1 takibi, acik veya ortiik iletilerin tespiti gibi biligsel becerilerle desteklenmektedir. Bu
acidan bakildiginda hazirlanan sekiz kazanim belirli bir 6grenme akisinda ilerlemektedir ve
ogrenme siirecinin tamamlanmasiyla 6grencilerin dinleme etkinligini elestirel bir diizlemde,

cok yonlii bir siireg olarak ele almalar1 saglanmaktadir.

4.2. 21.Yiizyll Becerileri

“Diinya hizla kiiresellesmekte ve beraberinde pek c¢ok yenilik getirmektedir. Bu
degisim tiim bireyleri ve kurumlar etkilemektedir” (Tutkun, 2010: 996). Bilgi ve iletisim
teknolojilerinin (BIT) hizla gelismesi, uluslararasi ekonomiyi kavrama ve onunla bas etme
zorunlulugu, bireylerin yasam tarzlarinda ve 6grenme yontemlerinde siirekli bir degisimi
beraberinde getirmektedir. Bu degisimin bir sonucu olarak i¢inde yasadigimiz yilizyilda
basar1 elde edebilmek i¢in 21. yiizy1l becerileri olarak adlandirilan yetkinliklere sahip
olmalar1 beklenmektedir (MEB, 2023, 1).
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21. yiizy1l becerileri olarak belirlenen beceriler, toplumlarin hizli degisimine uyum
saglayabilmek, bilimsel ve teknolojik ilerlemelere katkida bulunmak, siyasi, ekonomik ve
cevresel sorunlarla basa c¢ikabilmek icin bireylerin sahip olmasi gereken yeteneklerdir
(Nasirct ve Kerkez, 2023: 369). Alanyazinda arastirmacilar ve egitimciler bu beceriler i¢in
cesitli tanimlar One silirmiistiir. Tamimlardan yola c¢ikarak Ozetlenirse, bu beceriler,
ogrencilerin onceki yiizyildan farkli olan teknoloji odakli yapisi, dijital i siirecleri ve
bilginin anlami ile uygulanis1 gibi kosullarla basa ¢ikabilmeleri i¢in ihtiyag duyduklari
becerileri ifade etmektedir (Anagiin, 2018: 826).

21. yiizy1l ortaminda, bireylerin profesyonel is yagami ve sosyal yasam i¢in ihtiyag
duydugu beceriler agisindan dnceki yiizyildan oldukga farklidir. Bu farkin baglica nedeni

gelismis bilgi ve teknolojilerin ortaya ¢ikmasidir (Dede, 2009: 1).

Ginliik hayatta 21. yiizyil becerileri, bireylerin sosyal ve mesleki hayatlarin1 daha
aktif ve anlamli bir sekilde siirdiirmelerine zemin hazirlar. Ornegin séz konusu beceriler
arasinda yer alan dijital okuryazarlik, medya igerikleri ve cevrimici ortamlarda bilgiye
ulasma ve dogrulama siireglerini destekler niteliktedir. Yine temel beceriler arasinda
sayilabilecek olan iletisim ve is birligi becerileri kisinin hem sosyal iliskilerinde hem de is
hayatinda kurdugu iliskilerde uyumun ve etkili iletisim kurma konusunda 6nemli rol

oynamaktadir.

Egitim hayatinda 21. ylizy1l becerilerinin rolii ise yalnizca teorik bilgi edinmekten
oteye giderek, kendi 6grenme siirecini yonetebilen bireyler olarak yetismesini saglamaktir.
Geleneksel 6grenme yaklagimindaki ezberci mantikla 6grenme saglayan ve sinav basarisi
yiiksel bireyler yetistirmek yerine ¢cok yonlii ve elestirel diisiinebilen, yeni fikirler iiretebilen,
is birligi icinde uyumlu caligabilen ve dijital araglar1 kullanabilen ¢ok yonlii bireyler

yetistirmeyi hedeflemektir.

Sahip olunmas1 gereken bu bilgi ve becerilerin bireye kazandirilmasinda en 6nemli
sorumluluk egitim kurumlarina diismektedir. “Toplumda ve egitim anlayislarinda yasanan
bu gelismelere bagli olarak birgok iilke egitim programlarinda sadece akademik bilgiyi degil

ayn1 zamanda O&grencilerin, 21. yiizyi1lda kars1 karsiya kalinabilecekleri zorluklarla basa
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cikabilmeleri i¢in gerekli olan tutumlari, davranislari, degerleri, becerileri ve yetkinlikleri de

dahil etmislerdir” (Ciftci, 2019: 25).

“Khan'a gore egitim ile; yaratici, sorgulayan, kendini ydnetebilen ve
yonlendirebilen, hayati boyunca yeni seyler dgrenebilecek, yeni diisiinceler ortaya ¢ikarip
bunlar1 uygulayabilecek niteliklere sahip bireyler yetistirilmesi hedeflenmektedir” (Ugak ve
Erdem, 2020: 86). Harari'ye gore, egitimde en Onemli olan bilgi vermek degil; bilgiyi
anlamlandirma, ayirt etme ve diinyayla iligkilendirebilme becerisidir. Ayrica, 6§renme ve
caligma evrelerinin ayrildigi geleneksel yasam dongiisiiniin degisecegini savunmaktadir.
Okullarin teknik bilgilerden ¢ok, degisimle basa ¢ikmayi saglayan yasam becerilerine
odaklanmasi gerektigini vurgulamaktadir (Cansoy, 2018: 3114).

Gortilen o ki bireylerin bilgi donanimindan ziyade bu bilgiyi nasil kullanacagi, bilgiyi
nasil isleyecegi ve hayatlarina adapte edecekleri nemli goriilmektedir. “Egitimin en 6nemli
amaglarindan biri, 6grencilerin giinliik hayatlarin1 kolaylastirmay1 saglamak ve onlart is
diinyasina hazirlamaktir” (Yal¢in, 2018: 184). Bundan dolay1 egitim alaninda c¢agin
gerektirdigi diizeyde degisim ve yenilik yoluna gitmek olduk¢a onemli bir gerekliliktir.
Onceki yiizyillarla kiyaslandiginda giiniimiizde bir¢ok is farkli uygulamalarla teknoloji
sayesinde ¢ok daha hizli ve sorunsuz bir sekilde yapilmakta ve bu sebeple insan ihtiyaci
giinden giine azalmaktadir. Buna paralel olarak bireylerin sahip oldugu temel diizeydeki
okuma, yazma, dort islem becerisine giiniimiizde atfedilen deger giderek azalmaktadir. Bu
degisim 21. yiizyilda bireylerin gerek is hayatinda gerekse kisisel anlamdaki gelisimlerinde
sahip olmas1 gereken becerileri de degistirmistir (Ertan Ozen ve Kaplan, 2023: 323). Bilgi
caglr olarak goriilen 21. ylizyilin bireylerde olmasini gerektirdigi bu becerilerin
edinilmesinde en 6nemli adim siiphesiz ki egitimin sistemlerinin ve 6gretim programlarinin
bu dogrultuda diizenlenmesidir. Bu dogrultuda bireylerin egitim hayatlarinda ve profesyonel
is yasamlarinda basar1 elde etmelerini hedefleyen bir¢ok devlet, egitimciler, sivil toplum
orgiitleri, teskilatlar ve kanaat Onderlerinin katkilartyla gesitli “21. Yiizyil Becerileri

Cerceveleri” olusturulmustur (Saglam vd., 2021: 721).

Egitim araciligiyla 21. yiizy1l ortaminda gerekli olan becerilerin tiim bireylere
hedeflenen dlgiilerde kazandirilmasi diisiincesi, giin gectikce daha fazla Onem

kazanmaktadir. Giiniimiiz diinyasinin sartlarinda yaratici ve katilimer bireyler olarak hayata
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devam edebilmek i¢in gerekli olan beceriler, tiim 6grenciler i¢in temel hedefler arasinda yer
almaya baglamistir. Bundan dolay1 21. yiizy1l becerilerinin 6gretim programlarindaki yeri ve

onemi giin gectik¢e daha ¢ok artmaktadir (Ekici vd., 2017: 126).

Sonug olarak 21. yiizyilda bilgiye ulagma, teknolojiyi kullanma, kiiltiirlerarasi
baglant1 kurma gibi konularda, bireylerden ve toplumdan beklenen becerilerin biiyiik dl¢iide
degistik gostermesinin bir sonucu olarak bireylerin akademik bilgi edinmesinin yani sira
yasam, iletisim ve 6grenme becerilerini de edinmesi ve kendini bu beceriler dogrultusunda
gelistirmesini hedeflenmistir. Bu baglamda basta OECD (Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi
Orgiitii) ve P21 (Partnership for 21st Century Learning) gibi ¢esitli kurumlar, akademik

egitimde rehberlik edecek, kapsamli beceri ve yetkinlik ¢erceveleri gelistirmistir.

“Ogrencilerin 2030'lu yillarda sahip olmas1 gereken becerilere iliskin olarak OECD,
Definition and Selection of Competencies (DeSeCo) projesi kapsaminda doniistiiriicli
becerileri ti¢ alt kategoride tanimlamistir ve boylece d6grencilerin gelecekte sosyal ve dijital
alanlardaki degisimlere uyum kabiliyetlerini artirmak hedeflenmistir” (Cansoy, 2018: 3116).
OECD'ye gore yetkinlik kavrami sadece bilgi ve becerilerin edinilmesinden fazlasini ifade
etmektedir. Karmagik taleplere yanit vermek i¢in bilgi, beceri, tutum ve degerlerin harekete
gecirilmesini kapsamaktadir. Gelecege hazir 6grenciler, kapsaml bilgiye ihtiya¢ duyacaktir

ve disiplinlerarasi diisiinebilme yetisine sahip olmalar1 6nemli goriilen bir husustur.

Ogrencilerin bilgilerini siirekli olarak gelisen kosullarda uygulamalari gerekecektir.
Bunun icin biligsel ve iist biligsel beceriler (0rnegin elestirel diisiinme, yaratici diisiinme,
O0grenmeyi 6grenme ve 0z diizenleme); sosyal ve duyussal beceriler (6rnegin empati, 6z
yeterlilik ve is birligi): pratik ve fiziksel beceriler (Ornegin yeni bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanma) de dahil olacak sekilde genis bir beceri g¢ergevesine ihtiyag
duyulmaktadir. Bu genis bilgi ve beceri ¢ercevesinin kullanimina tutum ve degerler (6rnegin

motivasyon, giliven, saygi ve erdem) destek olmaktadir (OECD, 2018: 4,5).
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Semada ilk olarak, bireylerin sahip olmasi beklenen temel bilesenler {i¢ ana grupta

toplanmistir. Bunlar bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir.

e Bilgi (Knowledge): Disipliner, disiplinlerarasi, episdemik ve prosediiler
bilgileri,

e Beceri (Skills): Biligsel ve iist biligsel (metabilissel), sosyal ve duygusal, fiziksel
ve pratik becerileri,

e Tutum ve Degerler (Attitudes and Values): Kisisel, yerel, toplumsal ve kiiresel

diizeydeki deger ve tutumlar1 kapsamaktadir.

Bireyin gelecege hazir hale gelmesi i¢in hem genis hem 6zel bilgiye ihtiyaci vardir.
Disiplin bilgisi, ham veriden {iiretilen yeni bilginin gelismesi, disiplinlerin sinirlar1 6tesinde
diistinme ve birbiri ile baglanti kurma kapasitesiyle birlikte gelistirilmektedir. Epistemik
bilgi, bir matematikg¢i, tarih¢i veya bilim insan1 gibi diisiinmeyi bilmeyi igeren disiplinlere
iliskin bilgidir. Bu 06grencilerin disiplin bilgilerini genisletmeye katki saglayacakti.
Prosediirel bilgi ise bir seyin nasil yapildigini veya iiretildigini; bir hedefe ulagmak i¢in atilan
adim ve eylemler dizisini iceren alana 6zgii bilgidir. Bu bilgilerin bazilar1 alanlar arasinda

aktarilabilmektedir.
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Ikinci olarak kisimda bireylerin yenilik¢i, sorumlu ve bilingli olmalarma y&nelik
artan ihtiyaglarmin karsilanmasina yonelik ti¢ doniistiiriicii yetkinlik kategorisi daha
belirlenmistir. Bunlar hizla ve belirsiz sekilde gelisen diinyada anlamli eylemlerde

bulunmalarini saglayacak yetkinliklerdir:

e Yeni Deger Yaratmak (Creating New Values)
e Gerilimleri ve Ikilemleri Uzlastirmak (Reconciling Tensions and Dilemmas)

e Sorumluluk Almak (Taking Responsibility)

2030'a hazirlanmak i¢in insanlar yaratici diisiinebilmeli; yeni iirlin ve hizmetler
gelistirebilmeli, yeni isler, siirecler, yontemler, yeni diisiinme ve yasama bigimleri, yeni
girisimler ve is modelleri gelistirebilmelidir. inovasyon, giderek artan bir sekilde, yeni bilgi
yaratmak ve mevcut bilgiden yararlanmak iizere tek basina diisiinen ve ¢alisan bireyler degil
de bagkalariyla birlikte ¢alisma ve is birligiyle ortaya ¢ikmaktadir (Balci, 2022: 7). Yeni
deger yaratma yetkinliginin temelini olusturan yapilar arasinda uyarlanabilirlik, yaraticilik,

merak ve acik fikirlilik yer almaktadir (OECD, 2018: 5).

Esitsizliklerle karakterize edilen bir diinyada mevcut olan farkli bakis agilar1 ve
cikarlariin dogurdugu uzlastirma zorunlulugu, bireylerin gerilim, ikilem ve ddiinlesimler
arasinda denge kurmalar1 gerekmektedir. Birbiri ile rekabet i¢indeki talepler arasinda denge
saglamak i¢in bireylerin erken sonuca varmaktan kaginan ve cesitli baglantilari biitiinciil bir
sekilde taniyarak diistinmeleri gerekmektedir. Bagka bir deyisle, bireylerin gelecege hazir
hale gelebilmeleri i¢in “sistem diigiiniirii” olmay1 6grenmek 6nemli bir gerekliliktir (OECD,

2018: 5).

Ucgiincii doniistiiriicii yeterlilik olan sorumluluk almak ise énceki iki yetkinligin 6n
kosulunu olusturur. Bu yetkinligin temelinde 6z denetim, 6z yeterlilik, sorumluluk alma,
problem ¢ozme ve uyum saglama becerilerini barindiran 6z diizenleme kavrami yer

almaktadir (OECD, 2018: 6).

Seklin en saginda bulunan ve 6grenme siirecini temsil eden ii¢ asamal1 dongiide birey

ogrenim silirecinin merkezine konumlandirilmistir. Sahip olmasi beklenen okuryazarlik

143



becerilerinin gelistirilmesi (dijital okuryazarlik, bilgi okuryazarligi, saglik okuryazarligi ve
matematik okuryazarligi), yeni degerler yaratma, sorumluluk alma, gerilimleri ve ikilemleri
uzlagtirma olarak verilen donistiiriicii yeterlilikler araciligiyla edinilen bilgiyi eyleme
dokme siireci planlanmistir. “Bu ii¢ kategoriye iliskin Ogrenme c¢ercevesi ise bazi
yeterliklerden olusmaktadir. Bunlar 6grenenlerin belirli bilgi, beceri, tutum ve degerlere
sahip olmalaridir. Bilgi, beceri, tutum ve degerlerin birlikte hareketi ise Ggrenenlerin

yeterliklerini olusturmaktadir” (Cansoy, 2018: 3116).

Dis ¢emberde verilen ve Ogrenme siirecini destekleyen cevresel faktorler ise
ogretmenler (teachers), ebeveynler (parents), akranlar (peers) ve topluluklar (communities)
olarak belirlenmistir. Dongili tamamlandiginda birey yalniz akademik boyutta degil; sosyal,

duygusal ve etik boyutlariyla da gelecege hazir hale gelmis olacaktir.

OECD'nin 6grenme ¢ercevesini temsil eden bu diyagram, nihai hedef olarak bireyin
toplumsal ve bireysel olarak iyi olusunu (Well-Being 2030) hedeflemektedir. Bu nihai
hedefe ulagsma siirecinde yer alan ogeler bireyin i¢cinde bulundugu 21. yilizyilda varligim
stirdiirebilmesi ve basarili sekilde ilerleme katetmesini saglayacak bilgi, beceri ve degerleri
bir sistem olarak ortaya konmustur. Dongii tamamlandiginda birey yalniz akademik boyutta

degil; sosyal, duygusal ve etik boyutlarinda da gelecege hazir hale gelmis olacaktir.

21. ylzyil becerileri ile ilgili yapilan ¢alismalar arasinda bir diger 6nemli ¢alisma
Partnership for 21st Century Learning (P21) tarafindan ortaya konmustur. 21. Yiizyil
Ogrenme Cergevesi (Framework for 21st Century Learning), 21. yiizyiln 6grenme
ciktilarinin gerceklesmesi, Ogrencilerin is, yasam ve vatandashik konularinda basarili
olmalari, ihtiya¢ duyduklar1 bilgi ve becerileri edindirmek i¢in; egitimciler, egitim uzmanlari
ve i diinyasi liderlerinin katkilar1 ile gelistirilmistir (Battle for kids, 2023). Amerika Birlesik
Devletleri'nde 21 eyalette uygulanan ve 33 kurulus tarafindan kabul goren “Partnership for
21st Century Learning (P21) / 21. Yiizyl Ogrenme Ortakligi” adli proje, 21. yiizyil
becerilerinin 6gretim programlarinda uygulanmasi i¢in 6nemli bir kaynaktir. Egitimde
okullarin ve ogretmenlerin akademik konularda biitiinlesmesine destek olmak icin “21.
Yiizy1l Ogrenme Cercevesi” olarak bilinen ortak bir cerceve belirlenmistir. Bu cerceve,
ogrencilerin sosyal yasamda ve is hayatinda basarili olmalar1 i¢in gerekli goriilen beceri,

bilgi ve yeterlilikleri kapsamaktadir (Gelen, 2017: 19).
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Uygulayicilarin, belirlenen becerileri temel akademik derslerin 6gretimine entegre
etmelerine yardimc1 olmak icin P21 tarafindan, “21. Yiizy1l Ogrenme Cergevesi”
(Framework for 21st Century Learning) olarak bilinen birlesik ve kolektif bir 6grenme
vizyonu gelistirmistir. Bu vizyon, 21. yiizyilin 6grenme ¢iktilariin gergeklesmesi,
Ogrencilerin i, yasam ve vatandaslik konularinda basarili olmalari, ihtiyag duyduklar bilgi
ve becerileri edindirmek i¢in; egitimciler, egitim uzmanlar1 ve is diinyasi liderlerinin

katkilar1 ile gelistirilmistir (Battle for kids, 2023).

Sekil 3. 21. Yiizy1l Ogrenme Cercevesi
Kaynak: Partnership for 21st Century Skills, 2011: 1

Olusturulan g¢ergevenin iist kisminda yer alan ana temalar, bireye kazandirilmasi
amaclanan beceri alanlarim1 kapsamaktadir. Alt kisimda yer alan halkalarla ifade edilenler,
egitim siirecinde neyin, nasil ve ne kadar 6gretilecegine iliskin siirecleri ifade etmektedir

(Ugak ve Erdem, 2020: 83-84).

Cercevenin merkezinde yer alan Ogrenme ve Yaraticilik Becerileri, 4C olarak da

bilinen elestirel diisiinme (critical thinking), iletisim (comminication), is birligi
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(collaboration) ve yaraticilik (creative) becerilerini kapsar. Becerilerin agiklamalart su

sekildedir (Partnership for 21st Century Skills, 2011):

1. Ogrenme ve Yenilik Becerileri (Learning and Innovation Skills)

A. Elestirel Diisiinme ve Problem Cozme Becerileri (Critical Thinking and

Problem Solving)

a. Etkili akil yiiriitme
Bireylerin karsi karsiya kalacagi durumlarda uygun akil yiiriitme yontemlerini
icermektedir. Bu baglamda tiimevarim ve tiimdengelim gibi mantiksal ¢ikarim yollarina

basvurmak sonuca ulagma siirecinde 6nemli rol oynamaktadir.

b. Sistemli diisiinme

Ozellikle karmasik durumlar icinde biitiinle parcalar arasindaki iligkiyi analiz
edebilme yetenegini igermektedir. Sistemli diisiinme becerisi, neden-sonug iligkilerini tespit
etmeyi kolaylastirmakta ve problemlere biitiinciil bir bakis agisiyla yaklagsma yetisini

mumkin kilmaktadir.

c. Karar verme ve yargilama

Bireylerin elde ettikleri bilgilere ve bu bilgilerin kaynaklarina elestirel bir bakis
acistyla yaklagmasini saglamaktadir. Bu siiregte diisiincelerine kanit olarak sunduklari
kaynaklarin dogrulugunu dikkatli bir sekilde analiz edebilmeleri biiylik 6nem tagimaktadir.
Bu analiz dogrultusunda bilgiler ve kaynaklar arasinda anlamli baglar kurarak ¢ikarim

yapma becerileri gelistirilmektedir.

d. Problem ¢6zme

Alisilmigin disinda ve karmagik durumlarla kargilasan bireylerin, bu durumlarla basa
cikabilme becerilerini i¢inde barindirmaktadir. Bu siirecte problemi dogru sekilde
tanimlamalari, problem dogrultusunda uygun yaratict ve yenilik¢i yollar aracilifiyla

coziimler gelistirmeleri hedeflenmektedir.

B. Yaratic1 Diisiinme ve Yenilik¢ilik Becerileri (Creativity and Innovation)
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a. Yaratia diisiinme

Bireylerin siradanlagsmisin disinda 6zgiin fikirler iiretme yetenegini ifade etmektedir.
Bu siiregte beyin firtinasi gibi diigiinme ydntemlerinden faydalanilmaktadir. Diisiince
iiretilmekle siirli kalmayip detaylandirilir, analiz edilir ve degerlendirilir. Bu sayede yaratici
diisinme daha islevli hale getirilir. Bu beceri ayni zamanda bireylerin potansiyelini

kesfetmesine ve yenilik¢i ¢oziimler tiretmesinde de onemli rol oynamaktadir.

b. Baskalan ile yaratici calismalar yapma
Bagkalariyla is birligi kurarak calismalar yapmak, diisiinceleri birlikte iiretmeyi,
uygulamay1 ve paylasmay1 icermektedir. Bu siirecte farkli goriislere agik olmak, grup

iiyelerinin katkilarina yapici bir sekilde ¢alismaya dahil etmek biiyiik 6neme sahiptir.

c. Yenilikleri uygulama
Yaratic1 diisiincelerin etkili bigimde hayata gecirilmesi bu becerinin temelini
olusturmaktadir. Burada 6nemli olan sadece 6zgiin diisiinceler tiretmek degil, bu diislinceleri

somut ve faydali ¢iktilara doniistiirerek uygulamaya koymaktir.

C. lletisim ve Is Birligi Becerileri (Communication and Collaboration)

a. Acik iletisim kurma

Bireylerin bilgilerini, duygu ve diisiincelerini sozlii ve yazili bi¢imde ifade edebilme
becerilerini kapsamaktadir. Bu beceri, farkli amag¢ ve baglamlara uygun sekilde iletisim
kurmay1 gerektirmektedir. Giiniimiiz diinyasinda medya, iletisim araglar1 arasinda 6nemli bir
yer tutmaktadir. Bu da bireylerin bu araglari secici olarak kullanmasimi onemli hale
getirmistir. Burada kastedilen iletisim ana dilin yaninda yabanci dilde iletisimi de i¢inde

barindirmaktadir.

b. Baskalarn ile is birligi yapma

Bireylerin farkli gruplar icinde etkili ve saygili bigcimde calisabilme becerisini ifade
etmektedir. Ekipteki diger tliyelerle saglikli iletisimler kurmak, ortak amaglara ulasmak i¢in
olduk¢a onemlidir. Is birligi becerisi yalniz gérev paylasmakla smirli degildir. Bireylerin

sorumluluk almasi, fikirlerini agik¢a paylasmasi ve her bir bireyin katkilarini takdir etmesi
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gibi durumlari da i¢inde barindirmaktadir. Etkili is birligi, karsilikli giiven ve saygiy1 temel

alarak hem bireysel hem de kolektif gelisimi desteklemektedir.

Ogrenme ve yenilikgi beceriler ana bashig1 altinda ele alinan bu beceriler bilgiye
dayali toplumda bireylerin yasamlar1 boyunca karsilasacaklar1 problemleri analiz ederek
¢Oziim iiretmesinde, kendini dogru ve etkili sekilde ifade etmesinde, farkli gruplar igerisinde

ortak hedeflere ulasabilmesinde ve yaratic1 ¢oziimler liretmesinde etkili olmaktadir.

2. Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri (Information, Media and Technology
Skills)

A. Bilgi Okuryazarhg:

a. Bilgiye ulasma ve degerlendirme
Bireylerin ihtiyag¢ duydugu bilgiye hizli ve dogru yollarla erisebilmesini
kapsamaktadir. Bu siiregte birey bilgiye ulagsmanin yaninda bilgiyi belirli amag¢ ve baglam

dogrultusunda ne derece gecerli oldugunu da analiz edebilmelidir.

b. Bilgiyi kullanma ve yonetme

Bireylerin ulastig1 bilgileri mevcut amaca ve probleme uygun sekilde dogru ve etkili
bi¢cimde kullanabilme becerisini ifade etmektedir. Bu siire¢ bilgiyi aktarmanin yaninda onu
gozden gecirerek yeniden yapilandirmasini da i¢ermektedir. Farkli kaynaklardan alinan
bilgilerin akigini diizenleme, ¢eliskili ifadeleri ortadan kaldirma ve uygun olanlar1 mantiksal
bir diizlemde bir araya getirme bu becerinin icerigini olusturmaktadir. Kaynak gosterimi gibi
etik ilkelerin kullanimimi bilgi ¢aginda bilingli ve sorumlu bireyler olarak yetismenin

temelini olusturmaktadir.

B. Medya Okuryazarhg:

a. Medya analizi
Medya igeriklerinin elestirel bir bakis agisiyla degerlendirilmesi siirecini
kapsamaktadir. Bu beceri, medya iletilerinin nasil, neden ve hangi amaglarla tiretildigini

kavramay1 icermektedir. Medya mesajlart belirli bir kitleye ulasmak ve belli bir etki
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yaratmak i¢in olusturulmaktadir. Bu nedenle iletilerin amaglarinin kavranmasi, medyay1
bilingli kullanabilmenin temelini olusturmaktadir. Bireylerin aym igerigi farkli sekilde
yorumlayabilecegi goz oOniinde bulundurularak analizlerde bulunmak oOnemlidir. Ayni
zamanda medya igeriklerinin iretiminde karsilasilabilecek etik ve yasal sorumluluklar

medya okuryazarliginin 6nemli bir par¢asini olusturmaktadir.

b. Medya iiriinleri olusturma

Bireylerin diisiincelerini ¢esitli medya araglariyla etkili bi¢imde ifade edebilme
becerilerini kapsamaktadir. Bu siiregte kullanilacak medya araglar1 (gorsel, blog, podcast
vb.) amag ve hedef kitleye uygun sekilde belirlenmelidir. Medya igerigi iiretimi teknik bir

becerinin dtesinde elestirel ve yaratici bir diisiinme siirecidir.

C. Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (ICT) Okuryazarhg

a. Teknolojiyi etkili sekilde kullanma

Bireylerin kisisel, akademik ve mesleki yasamlarinda basarili olabilmeleri i¢in
teknolojiyi etkili bigimde kullanabilme becerilerini kapsamaktadir. Bu beceri teknolojiyi bir
arag olarak gérmenin Gtesinde bilgiyi aragtirma, diizenleme ve paylasma stireclerinde bilingli
sekilde kullanmay1 kapsamaktadir. Teknoloji araglarini sorumlu ve etik sekilde kullanmalari

bu alanin 6nemli noktalarindan biridir.

Ikinci olarak belirlenen Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri; bilgi, medya ve bilgi-
iletisim teknolojileri (BIT) okuryazarliklarini kapsamaktadir. 21. yiizyilda insanlar, teknoloji
ve medyanin yogun olarak kullanildigi bir ortamda yasamaktadir ve bu ortamlarda etkili
olabilmek icin bilgi, medya ve teknolojiyi iiretebilir, degerlendirebilir ve etkin sekilde
kullanabilir olmas1 gerekmektedir. Bu becerilerin kazanilmasi, bireyin degisen ve gelisen
dijital ¢agda dogru bilgiyi edinme, degerlendirme ve elestirel sekilde yorumlama yetilerine

sahip olmasin1 saglayacaktir.

3. Yasam ve Kariyer Becerileri (Life and Career SKkills)

A. Esneklik ve Uyum
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a. Degisime uyum saglama
Bireylerin farkli rollere ve sorumluluklara kolaylikla uyum saglayabilme becerilerini
kapsamaktadir. Bu yetkinlik bireylerin hem bireysel hem de profesyonel is yasamlarinda

stirdiiriilebilir bir basar1 yakalayabilmeleri i¢in olduk¢a énemlidir.

b. Esnek olma

Bireylerin degisen kosullara, farli fikirlere ve yeni bakis agilarma agik olmasini
saglayan zihinsel bir yeterliliktir. Esnek olma ayni zamanda ¢ok kiiltiirlii ortamlarda etkili
iletisim gerceklestirmeyi miimkiin kilar. Dolayistyla bu yetkinlik hem bireysel hem de

toplumsal uyumun temel yapilarindan birini olusturmaktadir.

B. Girisimcilik ve Oz Yonetim

a. Hedefleri ve zamani yonetme
Bireylerin soyut ve somut basar1 hedeflerine ulagsmalarinda zamani verimli kullanma
becerilerini kapsamaktadir. Zamani1 verimli kullanmak belirlenen hedeflere ulasmak i¢in

onemli bir aragtir. Bu sayede gorevler etkili bir sekilde tamamlanabilmektedir.

b. Bagimsiz calisma

Bireylerin mevcut gorev ve sorumluluklarimi kendi bagina tanimlamasini,
onceliklendirmesini ve belirli bir zaman dilimi igerisinde tamamlamas: siirecini
icermektedir. Bu yoniiyle, bireylerin yasam boyu 6grenme aligkanligi kazanmasina ve 6z

giiven gelistirmesine katki saglamaktadir.

c¢. Kendini yoneten 6grenciler olabilme

Bireylerin 6grenme siireclerinde pasif bir alict olmanin o6tesinde aktif rol
oynamalarini ifade eden bir yeterlilik alanidir. Burada bireyler kendi beceri diizeylerini
gelistirmek i¢in inisiyatif alir ve siirekli 6grenmeye kars1 giiclii bir baghilik gelistirir. Boylece
degisen kosullara uyum saglayabilen ve kendi 6grenme siireclerini etkili bicimde yoneten

bireyler haline gelirler.

C. Sosyal ve Kiiltiirlerarasi Beceriler
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a. Baskalan ile etkili iletisim kurma

Etkili iletisim, yalniz diisiinceleri aktarmaktan ibaret degildir; ne zaman ve nasil
konusacagini dogru ayarlamay1 icermektedir. Baskalartyla etkili iletisim kurmak igin
konusma ve dinleme arasmma denge kurmak, karsidaki kisiyi saygi ile karsilamak
gerekmektedir. Saygili bir tutum, farkl fikir ve goriislere ac¢ik olmanin yaninda saglikli ve

etkili iletisimin temelini olusturmaktadir.

b. Cesitli takimlar ile etkili calisma

Farkli sosyo-kiiltiirel ge¢mislerden gelen bireyler ile etkili calismalar
gerceklestirmek i¢in Onemli bir yeterliliktir. Takim caligmasini gerektirdigi kiiltiirel
cesitliligi anlama ve bu farkliliklara saygi duyma becerilerini de icermektedir. Bundan dolay1
acik fikirli olmak, takim i¢inde olusabilecek farkli goriisleri degerli gormek ve cesitliligi bir

iiretim kaynagina doniistiirmek olduk¢a onemlidir.

D. Verimlilik ve Hesap Verebilirlik

a. Proje yonetimi

Belirlenen hedeflere ulagsmak i¢in planli ve stratejik sekilde ilerlemeyi icermektedir.
Basaril1 bir proje yonetimi, onceliklerin dogru belirlenmesi, is asamalarinin dikkatli bir
sekilde planlanmasi ve is giicli yonetimi gibi unsurlar, hedeflenen sonuca ulasmanin temelini

olusturur ve ayn1 zamanda zaman yonetimi ve problem ¢zme becerilerini gerektirmektedir.

b. Sonuclar iiretme

Sonug odakli ¢aligmay1 igeren bu beceri, ekiplerle is birligi yapmak, ekip i¢indeki
cesitliliklere saygi gostermek, ortaya konan iiriinleri etkili sekilde sunmak ve siirecin her
asamasinda sorumluluk almay1 gerektirir. Nihai sonuglara ulagmak, etik degerlere uyumlu

ve yaratici ¢oziimler liretmekten gegmektedir.

E. Liderlik ve Sorumluluk

a. Baskalarina liderlik etme
Bireylerin ortak hedef ya da hedefler dogrultusunda yonlendirilmesini, bu siirecte

etkili iletisim ve problem ¢dzme gibi becerilerin kullanilmasi gerektiren beceridir. Lider olan
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kisi, hedefe ulagmada bagkalarinin giiclii yonlerinden yararlanarak ekip i¢indeki verimliligi
artirir.

b. Baskalarmma karsi sorumluluk tasima

Bireyin, daha biiylik topluluklarin ¢ikarlarini gozeterek sorumlu ve bilingli bir sekilde
hareket etmesini ifade etmektedir. Bu beceri, toplum yararini merkeze alarak bireysel

eylemlerin ortak iyilige hizmet etmesini saglamaktadir.

Son ana baslik olarak belirlenen Yasam ve Kariyer Becerileri alan1 bireylerin,
esneklik ve uyum, girisimcilik ve 6z-yonetim, sosyal ve kiiltiirel yeterlilikler, tiretkenlik,
liderlik ve sorumluluk paylasimi becerilerini kapsar. Bugiinlin 6grenen bireyleri, karmagik
yasam ve c¢aligma ortamlarinda basar1 elde edebilmeleri icin diisiinme becerilerini, igerik
bilgisini, sosyal ve duygusal yeterliliklerini gelistirmesi gerekmektedir. Bu alandaki

beceriler, bireyin profesyonel is yasaminda dnemli roller {istlenmesine destek olmaktadir.

21. Yiizy1l Ogrenme Cergevesi, bilgi aktarimindan ziyade bireylerin gercek yasam
problemlerini ¢ozebilecek becerilerle donatilmasini amaglamaktadir. Bu baglamda
ogrencilere; problemleri ¢6zme, yasam boyu 6grenme, yetkinlik kazanma ve uzmanlagma
gibi becerileri kazandirmay1 hedeflenmektedir. Bu dogrultuda ilerletilen 6grenme siireci ise
arastirma ve sorgulama temelli, problem ¢d6zme odakli bir yaklasimla yapilandirilmigtir

(Usak ve Erdem, 2020: 84).

Her iki ¢alismada da belirlenen beceriler bireylerin egitim hayatlar1 basta olmak
iizere yasam boyu O6grenme siireclerini ve kariyerlerini bagariyla siirdiirmek i¢in sahip
olmalar1 gereken sosyal becerileri igermektedir. Bireylerin yasamlarin1 devam ettirmek ve
toplumla uyum igerisinde yasamak i¢in gelistirmeleri gereken becerileri ancak egitim
araciligiyla kazanabildikleri g6z 6niinde bulunduruldugunda, egitim araciligiyla 21. yilizyilin
ithtiyaglarimi karsilayacak ve ¢agin getirdigi problemlerin iistesinden gelebilecek niteliklere
sahip bireyler yetistirilmesi bir gereklilik olarak goriilmektedir (Tutkun, 2010: 999). Bu
sebeple tilkeler, bireylere ilkokul itibari ile bu becerileri edinmesi, kapasite ve yeteneklerini
aciga c¢ikarmasini saglanacak sekilde egitim verilmesine yoOnelik bir egitim anlayisi
benimsemeye baslamistir. Ogrencilere sabit ve bilgi edinimi odakli iceriklerin aktarildig
ogretim programlar yerine, yetkinlik ve yeni nesil okuryazarlik becerilerinin yer aldigi

Ogretim programlari olusturulmasi hedeflenmektedir (Usak ve Erdem, 2020: 81).

152



4.2.1 Singapur, Irlanda, Japonya, Giiney Kore, Estonya ve Tiirkiye’nin

Belirledigi 21. Yiizy1l Becerileri

Singapur'un hazirlamis oldugu 6gretim programi incelendiginde, bireylerin sahip
olmasi1 beklenen degerleri gelistirilmesi hedeflenen beceriler ve kazandirilmast amaglanan

yeterlilikler sistematik bir bi¢imde ele alinmistir ve su sekilde sunulmustur:

©2023 Ministry of Education, Singapore

Sekil 4. Singapur 21. ylizy1l yetkinlikleri ve 6grenme ¢iktilari ¢cergevesi
Kaynak: MOE, 2015b: 1

Singapur'a ait 21. yiizyil yetkinlikleri ve 6grenme ¢iktilar1 ¢ercevesinde 6grenci
yeterlilikleri li¢ kategori olarak belirlenmistir. Bunlardan ilki bireyin karakterinin ve
davraniglarinin sekillenmesinde 6nemli rolii olan Temel Degerler (Core Values)'dir. Bu
degerler saygi (repect), sorumluluk (responsible), dayaniklilik (resilience), diiriistliik
(integrity), 6zen (care) ve uyum (harmony) olarak alt1 baslikta karsimiza ¢ikmaktadir (URL
2).

153



Belirlenen degerler bireyin hem bireysel hem toplumsal olarak ahlaki bir biitiinliik
icerisinde gelismesinin zeminini hazirlamaktadir. Saygi, bireylerin baskalarinin goriis ve
inanglarina saygili olmayi; sorumluluk, basta kendilerine sonrasinda topluma karsi
gorevlerini yerine getirmelerini ifade eder. Dayaniklilik degeri, bireyin kendi hayatinda
karsilasabilecegi zorluklar karsisinda duygusal olarak dik durus sergileme becerisini
gelistirir. Diirlistliik degeri yasam boyu etik ilkeleri koruyan ve daima dogruyu savunan
bireyler olarak gelismelerini saglar. Ozen, bireylerin iyilik, nezaket ve merhamet gibi
duygularini 6n planda tutup toplum yararina davranis sergilemelerine katkida bulunur. Son
olarak uyum degeri ise, Singapur'un ¢ok kiiltiirlii yapiya sahip olmasindan kaynakli ortaya
cikabilecek cesitliliklere saygilt ve uyumlu hareket etmelerini tesvik eder. Boylece bireyler
yalnizca akademik olarak degil, karakter gelisimini 6n plana alacak sekilde gelecege

hazirlanmaya calisildig1 goriilmektedir.

Ikinci kategori olarak Sosyal-Duygusal Yetkinlikler, bireylerin saglikli kimlikler
gelistirmeleri, duygularini tanimlamalar1 ve yonetmeleri, sorumluluk duygusu gelistirmeleri,
bagkalari ile olumlu iliskiler gelistirmeleri, zorluklarla basa ¢ikmalari ve sorumlu kararlar
alabilmeleri i¢in gerekli yetkinliklerdir. Bu halkada yer alan beceriler 6z farkindalik (self-
awereness), 0z yonetim (self-management), sosyal farkindalik (social awereness) ve iligki

yoOnetimi (relationship management) olarak belirlenmistir.

Oz farkindalik yetkinligi, bireyin kendi duygu ve diisiincelerini, gii¢lii ve zayif
yonlerini, ilgi alanlarin1 ve davranig bigimlerini tanimasini saglayan temel bir beceri alam
olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu farkindalik sayesinde bireyin 6z giiven duygusu gelisecek ve
sosyal iligkilerinde daha dengeli bir tutum sergilemesine katki saglayacaktir. Oz yonetim ise
farkindalik gelistirdigi duygu, diisiince ve davranislarini belirledigi hedefler dogrultusunda
bilingli bir sekilde yonlendirme becerisidir. Bu yetkinlik, bireyin 6z disiplin gelistirmesine,
tepkilerini kontrol altina almasina, karsilagtig1 zorluklara kars1 daha esnek ve kararli bir

tutum sergilemesine olanak tanimaktadir.
Sosyal farkindalik, 6grencilerin kiiltiirel cesitlilige, farkli diisiince ve inang

sistemlerine saygi duyan, empati kurabilen bireyler olarak toplumla uyum igerisinde

yasayabilen bireyler olarak yetismelerini saglayacak onemli bir yetkinlik olarak One
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cikmaktadir. Bu beceri, bireylerin saglikli sosyal iligkiler kurmalarina, is birligi icerisinde

hareket etmelerine ve toplumsal sorumluluk bilinci gelistirmelerine katki saglamaktadir.

Sorumlu karar verme becerisi ise ahlaki ve etik degerler dogrultusunda dogru kararlar
almay1 ve problem ¢dzme siirecinde yapici yaklagimlar gelistirmeyi miimkiin kilmaktadir.
Bu beceri s6z konusu yonii ile hem bireysel hem de toplumsal yasam i¢ginde 6nemli bir islev

ustlenmektedir.

Bu ii¢ yetkinlik bireylerin hem bireysel yasamlarinda hem de toplumsal yasamda
karsilasabilecekleri sorunlari ve bunlarin sonuglarin1 géz 6niinde bulundurmaya yoneliktir.
Ozetlemek gerekirse Sosyal ve Duygusal Yetkinlikler, egitim igerisindeki bilgi odaklt
biligsel gelisimin yaninda duygusal bir gelisimi hedef almaktadir. Bu yetkinliklere sahip olan
bireyler kendileri ve cevrelerindeki diger bireyler ile saglikli ve etkili iliskiler kurma

becerilerine sahip olarak yetisecektir.

Uciincii olarak karsimiza ¢ikan yetkinlik kategorisi ise Gelisen 21. Yiizyil
Yetkinlikleridir. Bu yetkinlikler 6grencilerin hizli degisen ve gelisen diinyada gelismelerine
yardimcr olmak i¢in sunulmaktadir. Bu yeterlilikler elestirel, uygulanabilir ve yaratic
diistinme (critical, adaptive and inventive thinking), iletisim, is birligi ve bilgi becerileri
(communication, collaboration and information skills), yurttaslik, kiiresel ve kiiltiirlerarasi

okuryazarlik (civic, global and cross-cultural literacy) olarak ii¢ baslikta ele alinmistir.

Yurttaglik, kiiresel ve kiiltiirleraras1 okuryazarlik hem yerel hem kiiresel olarak
sorumlu vatandas olarak davranig gelistirmeyi ve farkl kiiltiirleri tanima ve bu kiiltiirlere

saygl duyma bilincini gelistirir.

Elestirel, uyarlanabilir ve yaratict diislinme ise bireylerin karsilastigi cesitli
problemler karsisinda elestirel diisinme ve elestirel sorgulamaya yonelik bir tutum
gelistirmelerini saglayacak onemli bir yetkinliktir. Bu yetkinlik sayesinde bireyler degisen
kosullara hizli sekilde uyum saglayacak ve yeni fikirler tiretme konusundaki yaraticiliklarini

gelistireceklerdir.
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Son olarak iletisim, is birligi ve bilgi becerileri, etkili iletisim kurabilme, takim
caligmalarinda uyumlu olma, dijital ortamda bilgi edinme, edindigi bilgileri analiz etme ve
yeniden yapilandirma gibi becerilere sahip olmasini saglayacak olan yetkinliktir. Bu halkada
belirlenen bu beceriler bireyleri daima degisen, gelisen ve karmagsik hale gelen diinyada
sosyal yagsamda uyumlu olmalarin1 ve bilgi edinme hususlarinda daha bilingli olarak
yetismelerini hedeflemektedir. Bu temel deger ve yetkinlikler bireylerin dijital ¢agin zengin
firsatlarindan yararlanmalarina olanak saglayacaktir (MOE, 2015b: 1). “Singapur Egitim
Sistemi; kiiresellesen, degisen demografik yap1 ve teknolojik ilerlemelerden gii¢ alarak yine
bu degisimlere ayak uydurabilecek bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir” (Bayirli, 2020:
1110).

[rlanda 6gretim programinda belirlenen sekiz temel beceri asagidaki sekilde yer

almaktadir:

MANAGING
MYSELF

MANAGING
INFORMATION
& THINKING

BEING
NUMERATE

Sekil 5. Junior Cycle key skills
Kaynak: NCCA4, 2014
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Junior Cycle siiresince bireyler belirlenen sekiz temel beceriyi edinecek ve bu
becerilerdeki yeterliliklerini gelistireceklerdir (NCCA, 2015: 13). Birbirini destekleyen bu

beceriler bireyin gelecekteki siireclerinde basarili olmalarina destek olacaktir.

Yaraticilik becerisi, bireyin 0zgilin fikirler gelistirebilmelerinin ve yasaminda
karsilasacag1 sorunlar karsisinda yenilik¢i ¢oziimler iiretebilmelerinin yolunu agmaktadir.
Okuryazarlik ve bilgiyi yonetebilme becerileri ile farkli disiplinlerdeki bilgilere dogru erisim
saglayabilecek ve bu bilgileri elestirel bir sekilde yorumlayabilme yetisine sahip olacaktir.
Bunlar ayn1 zamanda dijital igeriklerde karsilarina ¢ikabilecek bilgileri sorgulayici sekilde

analiz etme ve sentezleme becerileri kazanmalarinda da etkili olan becerilerdir.

Oz yonetim becerisi, bireylerin 6grenme siirecini planlamalarini, hedeflerine ulasma
vb. durumlarda kendini gelistirmelerini, duygu ve davraniglarini kontrol edebilmelerini
amaglamaktadir. Bu beceriye paralel olarak iyi kalma becerisi ise hem duygusal hem fiziksel
saglig1 korumaya, stres ve kaygiyr kontrol altinda tutabilmeye yoneliktir ve kendileri ile
sosyal cevreleri i¢cin saglikli segimler yapmaya tesvik eder. Bagkalari ile ¢alisma ve iletisim
becerileri ise farkli gruplar icerisinde is birligi kurabilme, sozlii ve yazili olarak kendini

dogru, agik ve etkili sekilde ifade edebilme konusunda bireye katki saglayacaktir.

[rlanda 6gretim programi bu becerileri yalnizca dersler dzelinde degil, tiim 6grenme
siirecinde biitiinclil olacak uygulamakta ve bu becerilerin kazandirilmasinda 6grenci

merkezli uygulamalar tesvik etmektedir.

Belirlenen beceri ¢ercevesi OECD ve P21'in 21. yiizy1l becerileri ¢ercevesi ile biiyiik
oranda paralellik géstermektedir. OECD'de oldugu gibi Junior Cycle'da da 6grenci merkezli
bir yaklagim oldugu goriilmektedir. Her iki ¢cergevede dgrenme siireci yalniz okul siireci ile
siurlt tutulmamais, 6grencilerin yasam boyu 6z yonetimini gelistirmesi ve degisen kosullara
uyum saglayabilmeleri hedeflenmistir. P21'in 4C becerileri olan elestirel diisiinme, iletisim,
is birligi ve yaraticilik becerileri Junior Cycle ¢ergevesi icinde yaratici olmak, iletisim
kurmak ve bilgi ve diisiince yOnetimi baslklarinda kendini gostermektedir. Irlanda
becerilerinin pedagojik gelisim odakli olusu, P21 cergevesinin is diinyast odakli olusu ile

ters diismektedir.
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Japonya'nin ulusal &gretim programinda Ogrencilere kazandirilmas: hedeflenen
temel yeterlilikler ti¢c temel alan iginde belirlenmistir. Bu yeterlilikler 6grencilerin akademik,
duygusal ve fiziksel gelisimlerini kapsamaktadir. Bu yeterlilikler belirlenirken bilgi (chi),
erdem (toku), beden (tai) anlayisi benimsenmistir. Bu modelin temelinde de 6grencilerin
yalniz akademik olarak degil; duygusal ve fiziksel olarak da dengeli bir sekilde gelismesini
bulunmaktadir. Buradan hareketle temel yeterlilikler su sekilde siralanmaktadir (MEXT,
2018):

A. Saglam Akademik Beceri
e Temel bilgileri saglam bir sekilde 6grenmek
e Problemleri bulmak, 6grenmek ve diisiinmek icin inisiyatif almak
e Bagimsiz olarak karar vermek ve harekete gegcmek
e Daha iyi problem ¢ozme yetkinligi
B. Zihinsel Zenginlik
e Oz disiplin gelistirmek
e Bagkalariyla is birligi yapmak
e Baskalarina karsi nezaketli davranmak
e Duygusal derinlik yetenegine sahip olmak
C. Saghkh Beden

e Aktif ve saglikli bir yasam tarzi siirdlirme becerisi kazanmak

[k baslik olan akademik beceri, bilgi temelli yeterliliklere odaklanmaktadir. Bu
beceriye sahip olan bireyin, temel dersler (matematik, fen Japonca vb.) ile ilgili temel
kavramlar1 6grenmesi ilk hedef olarak ortaya konmaktadir. Bu kavramlar okulda 6gretmen
tarafindan 6gretilmektedir. Fakat bu beceri diizeyinde yalnizca okulda edinilen bilgi yoktur.
Bireyler kendi 6grenme siireclerini yonetebilmeyi, kendi hayati ile ilgili kararlar1 bagimsiz
sekilde verebilmeyi, koydugu hedefe ulagmak i¢in plan yapabilmeyi ve karsilagsacagi
sorunlara ¢oziim yollar1 {iretebilmeyi de 6grenmeli ve hayatinda uygulamalidir. Akademik
beceri baglig1 altinda hem akademik bilgi hem de bireyin kendi hayatinda karsilagabilecegi

sosyal sorunlar birlikte ele alinmstir.
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Zihinsel zenginlik becerileri bireylerin ahlak ve kisilik gelisiminin 6n planda oldugu,
bireysel ve toplumsal diizeyde etkili bireyler olmalari i¢in gerekli olan sosyal ve duygusal
yeterliliklerin bulundugu bir beceri alani olarak karsimiza cikmaktadir. Oz disiplin
becerisine sahip bireyler kendi davraniglarin1 kontrol edebilen, sorumluluk bilincine sahip
bireyler olarak gelismektedirler. Buna paralel olarak okul i¢inde ya da disinda ¢esitli gruplar
icerisinde sorumluluk alma, birlikte hareket etme, ortak bir hedef i¢in uyumlu ¢alisma gibi
is birligi becerilerini de gelistirecektir. Empati yetenegi ise yine igerisinde bulunduklari
cesitli gruplarda farkli bakis acilarina ya da inanglara saygi gostermelerini ve toplumsal

iligkiler icerisinde saglikli iletisim kurmalar1 saglayacaktir.

Saglikli beden baslig1 ise bireylerin yalnizca zihinsel ve duygusal gelisiminin 6n
planda tutulmasini degil ayn1 zamanda fiziksel gelisiminin de énemli oldugunu g6z 6niine
sermektedir. Bu beceri fiziksel sagligini  Onemseyen bireylerin yetistirilmesini
hedeflemektedir. Beslenme, spor ve hijyen gibi beden sagligin1 etkileyen davranis ve
aligkanliklar1  kapsamaktadir. Ortaya konulan bu {i¢ beceri alani goz Onilinde
bulunduruldugunda, Japonya'nin bireylerde fiziksel, ahlaki ve zihinsel olarak biitiinciil bir

gelisim saglamak istedigi anlagilmaktadir.

Japonya Ogretim programinda belirlenen temel yeterlilik alanlar1 bireyi merkeze
almasi, akademik basarinin yaninda, basta kendine ve topluma katki saglayabilecek bireyler
yetistirmeyi planlanmasi yoniiyle OECD cercevesi ile paralellik gostermektedir. Farkli
olarak Japonya cergevesinde bilissel, duygusal ve fiziksel alanlar ayrilmigken OECD'de
biitlin olarak ele alinip ayrim yapilmamistir. Kiiltiirel temellere dayali Japonya becerileri

cercevesine karsit olarak OECD kiiresel vatandasligi temel almaktadir.

P21 ile kiyaslandiginda ise problem ¢dzme, bagimsiz karar alma gibi becerilerin 4C
olarak bilinen Ogrenme ve Yenilik Becerileri ile; empati ve is birliginin ise Iletisim ve Is
Birligi basliklart ile dogrudan ortlistiigii goriilmektedir. Farkli olaraksa P21'de dnemli bir
yere sahip olan teknoloji kullanimi Japonya c¢ergevesinde dogrudan yer almadigi

goriilmektedir.

Estonya Ulusal Ogretim Programi'nda, bireylerin gelistirmesi gereken belli

yeterlilikler tanimlanmistir. Bu yeterlilikler, bir bireyin insan ve vatandas olarak gelisiminde
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onemli olan, alanlar aras1 ve alanlara 6zgii yeterliliklerdir (Estonian Ministry of Education

and Research, 2014a: 3-4):

Kiiltiir ve Deger Yeterliligi: Insan iliskilerini ve faaliyetlerini, kabul goren
ahlaki normlar agisindan degerlendirme yetenegi edinme; kendi toplumuyla,
kendi milletinin  kiiltirel miras1 ile farkli kdltirlerin = baglarini
degerlendirebilmek; yaratimi degerlendirebilme ve estetik duygusunu
sekillendirme yetenegi edinme; genel insani ve toplumsal degerleri, kiiltiirlin
cesitliligini kabul etmek.

Sosyal ve Vatandashk Yeterliligi: Aktif, bilingli, yardimsever ve sorumluluk
sahibi bir vatandas olarak toplumun demokratik gelisimini desteklemek;
toplumdaki degerleri bilmek ve bunlara uymak; din ve milletlerin 6zelliklerine
saygl gostermek, farkli insanlarla farkli durumlarda is birligi yapmak;
insanlardaki farkliliklar1 kabul etmek ve bunlari iletisim kurarken g6z oniinde
bulundurmak.

Oz Farkindabk Yeterliligi: Kendini anlama ve degerlendirme, zayifliklari ve
giicli yonlerini farkina varmak, davraniglarini analiz etmek; iletisim
problemlerini ¢cozme yetenegine sahip olmak.

Ogrenmeyi Ogrenme Yeterliligi: Bireysel ya da grup halinde 6grenme
ortamin1 organize etmek; kariyer se¢imleri i¢in gerekli bilgileri edinmek,
caligmalarini planlama ve bu plana bagl kalma becerisi gelistirmek; edinilen
bilgiyi onceki 6grenilen bilgilerle iliskilendirmek, bilgi, beceriler, motivasyon
ve 0z gliven lizerine analiz yapma ve bunlara dayali olarak 6grenme gereksinimi
belirleme yetenegi kazanmak.

Tletisim Yeterliligi: Kendi ana dilinde ve yabanc1 dillerde, uygun durumlar
dikkate alarak ve iletisimdeki partnerleri anlayarak kendini acik, gecerli ve
nazik bir sekilde ifade etmek; kendini tanitmak ve durusunu sunmak;
bilgilendirici metinlerde edebi eserleri okuma, aralarindaki farki ayirt etme ve
anlamlandirmak; uygun dilsel araglar ve tislup kullanarak farkli metin tiirleri
yazmak; dilin dogru kullanimima ve zengin bir ifadeye karsilikli anlagmaya
dayal iletisim tarzin1 6nceliklendirmek.

Matematik, Doga Bilimleri ve Teknoloji Yeterliligi: Matematiksel

uygulamalarin dili, semboller ve yontemlerini okul yasaminda ve giinliik
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yasamda kullanmak; doga bilimleri modelleri ve Olglim araglar1 yardimiyla
cevresindeki diinyay1 tanimlamak ve kanitlara dayali kararlar alma yetenegi
kazanmak; teknolojinin 6nemini ve sinirlamalarini anlamak.

e Girisimcilik Yeterliligi: Elde edilen bilgi ve becerileri farkli yasam alanlarinda
ve faaliyetlerde kullanmak; problemleri gérmek ve bu problemlerdeki firsatlar
fark etmek; sorunlari ¢O6zme, hedefler koyma, koydugu hedefleri
gerceklestirme, planlar yapma ve uygulama becerileri kazanmak; ortak
faaliyetleri organize etme, degisimlere yaratici, yenilik¢i ve esnek bir sekilde
tepki vermek.

¢ Dijital Yeterlilik: Hizl1 degisen bir toplumda 6grenme, vatandas olarak hareket
etmek ve topluluklarda iletisim kurmak icin gelisen dijital teknolojileri
kullanabilme yetenegi kazanmak; dijital araglar1 kullanarak bilgi bulma,
saklama ve bilgilerin gecerliligini/glivenilirligini degerlendirme yetenegi
kazanmak; dijital igerik liretimine katilmak; problem ¢6zmek i¢in uygun dijital
ara¢ ve yontemler kullanmak; giinliik yasamda oldugu gibi ayn1 ahlaki ve deger
ilkelerini takip etmek; dijital ortamin tehlikelerini farkinda olmak ve kisisel

bilgileri koruma yollarin1 bilmek.

Belirlenen yeterliliklerin, bireylerin kisilik gelisimlerini ve toplumda etkin role sahip
olmalarim1 destekleyecek nitelikte hazirlandigi goriilmektedir. Bunun yaninda akademik
gelisimleri ve cagin gerektirdigi Olclide teknolojiye uyumlu bireyler olmalar1 da tesvik

edilmistir. Hepsi bir arada biitlinciil bir gelisim siireci iler ele alinmistir.

Kiiltir ve deger yeterliligi, Estonya'nin etnik yapisindaki cesitlilik de géz oniinde
bulunduruldugunda, kiiltiirel cesitlilige ve degerlere saygili bireyler yetistirme konusunda
olduk¢a 6nemli bir yetkinlik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yetkinlik 6grencilerin diger
insanlarla, toplumla, dogayla uyumlu olarak; iilkesinin ve ulusunun kiiltiir mirasina ve diger
kiiltiirlere deger vererek, estetik duygu ile genel toplumsal degerlere bagli bireyler olarak

yetismelerini saglayacaktir. (URL 3).

Sosyal ve vatandaslik yeterliligi, 68rencilerin yasadigi toplum ic¢inde etkin, bilingli
ve sorumluluk sahibi vatandaslar olarak yetismelerini saglamaktadir. Bunun yaninda ¢esitli

inang sistemlerine saygi gostermeyi ve farkli durumlar karsisinda insanlarla is birligi
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yapmay1 saglayan bu yetkinlik insanlardaki farkliliklar1 ve degerleri kabul etmeyi tesvik

etmektedir.

Oz denetim yeterliligi, bireylerin kendilerini tanimalari, iyi-kétii, giiclii-zayif ve
gelismeye acik yonlerini belirlemeleri ve bu yonde gelisimlerini planlamalari igin 6nemli bir
yetkinlik olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bu yetkinlik saglikli se¢imler yapan, saglam

karakterli bireylerin yetismesini saglamaktadir.

Ogrenme yeterliligi, bireylerin geleneksel ya da dijital ortamlarda bilgiye ulasma
yollarini ve stratejilerini dogru, etkili ve amaglar1 dogrultusunda kullanmalarini saglayan bir
yetkinlik alanidir. Bireyler bu yeterliligi, basta akademik hayat olmak iizere, yasam boyu
stirecek 6grenme stireclerinde sik¢a kullanacaklardir. Buna paralel olarak, yine akademik ve
yasam boyu 6grenme siireglerinde sik¢a kullanilacak bir diger yeterlilik matematik, fen ve
teknoloji yeterliligidir. Bu yeterlilik, bilimsel ve matematiksel diisiinme becerilerini giinliik
yasama uyarlamayi ve teknolojiyi amaglar dogrultusunda verimli sekilde kullanmay1
miimkiin kilmaktadir. Bu iki beceriyle baglantili olan dijital yeterlilik, bireylerin bilgi
edinme siireclerinde dijital ve medya araglarin1 dogru, etkili, etik ve glivenli bir sekilde
kullanmalarin1 saglayan bir yeterlilik tiirtidiir. Bu yeterlilik, i¢inde bulundugumuz 21.
yiizyilda biiylik 6nem tasimakta ve bireylerin ihtiyaglarina hizli ve etkili sekilde yanit
alabilmelerine katki saglamaktadir. Iletisim yeterliligi, dilsel yeterlilik araciligiyla etkili
iletisim kurma becerisini kapsamaktadir. Bu yeterlilik hem ana dili hem de yabanc1 dilde
iletisim kurma ve iiretme yetisi kazanmaya yoneliktir. Son olarak girisimcilik yeterliligi,
ozellikle is diinyasinda planlama, sorumluluk ve inisiyatif alma gibi becerileri

kapsamaktadir.

Giiney Kore'nin belirledigi egitim vizyonlariin somutlagtirilmasi igin egitim stireci
boyunca tesvik edilmesini hedefledigi temel yetkinlikler su sekilde belirlenmistir (MOE,
2015: 2):

e Oz Yonetim Yetkinligi: Yasam ve kariyer icin gerekli temel yetenek ve
niteliklere dayali olarak kendine 6zgii kimlik ve giivenle hayatini yonlendirme

yetkinligidir.
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e Bilgi-Bilgi Isleme Becerileri: Sorunlari mantikli yollarla ¢ozmek igin farkli
alanlardan gelen bilgi ve verileri isleme ve kullanma becerisidir.

e Yaratic Diisiinme Becerileri: Genis bir temel bilgiye dayanarak, farkli mesleki
alanlardan edinilen bilgi, beceri ve deneyimleri birlestirerek yeni bir sey kesfetme
becerisidir.

o Estetik-Duygusal Yetkinlik: Baskalarina kars1 empatik bir anlayisa ve kiiltiirel
hassasiyetlere dayali olarak hayatin anlamlarini ve degerlerini bulmak ve takdir
etme yeterliligidir.

e [lletisim Becerileri: Baskalarnin goriislerini saygiyla dinlemek ve farkli
durumlarda kendi duygu ve diisiincelerini etkili bir bi¢cimde ifade etme
becerisidir.

e Yurttashk Yetkinligi: Yerel, ulusal ve kiiresel topluluklarin bir ferdi olmak i¢in
gereken tutum ve degerlere sahip olma ve toplumu gelistirme siire¢lerine aktif

olarak katilim saglama yetkinligidir.

Belirlenen bu becerilerden 6z yonetim yetkinligi, bireylerin duygu ve davraniglarini
yonetmelerini saglamaya yoneliktir. Bireyin sorumluluk alma, hedef belirleme, belirledigi
hedefe ulagsma konusundaki becerilerini gelistirme konusunda 6nemli bir yere sahiptir. Bilgi
ve bilgiyi isleme yetkinligi ise 6zellikle dijitallesme agindaki bilgi kirliligi icerisinde dogru
bilgiye ulasma, analiz etme ve dogru sekilde kullanma becerisini igerir, 6zellikle medya ve

bilgi okuryazarliginin kazanilmasinda dnemli goriilmektedir.

Yaratici diisiinme yetkinligi, yenilik¢i ve yaratici fikirler gelistirme ve sorunlara kars:
Ozgiin ¢oziimler iliretme konusunda onemli goriilen bir yetkinlik alanidir. Bu yetkinlige
paralel olarak estetik duyarlilik kazanma; sanat, doga ve kiiltiir gibi alanlarda diisiinceler

gelistirebilme ve duygusal farkindalik gelistirebilme 6nemlidir.

lletisim yetkinligi, s6zlii, yazili ya da dijital yollarla duygu, diisiince ve bilgileri agik
ve etkili sekilde ifade etmeyi saglayan ve diger yetkinliklere kaynak olan en temel
yetkinliktir. {letisim yetkinligine sahip bireylerin okuryazarlik, empati ve 6grenme becerileri
de paralel olarak gelistirilecektir. Son olarak vatandaglik yetkinligi ise, bireyin yasadigi
toplumda bilingli olarak farkli diisiince ve inang sistemlerine saygili bir vatandas olarak

geligsmesini desteklemektedir.
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Giiney Kore temel yeterliliklerinin her birinin P21 cergevesindeki Ogrenme ve
Yenilik Becerileri, Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri, Yagsam ve Kariyer Becerileri olarak
belirlenen ana basliklarda tam karsilik buldugu goriilmektedir. Fakat Giiney Kore'de yer alan
estetik ve duygusal duyarlilik gibi duygusal becerilerin P21'de dogrudan yer almadigi ve 6n
planda  tutulmadigi = gozden  kacirilmamalidir.  OECD  ¢ercevesi  agisindan
degerlendirildiginde belirlenen becerilerin biiylik dl¢iide uyumlu oldugu ve birey merkezli
hazirlandig1r goriilmektedir. OECD ve P21'in gergevelerinde toplumsal yasamda etkin
olmanin ve is birliginin 6n planda olmasina karsin Giiney Kore yeterlilikleri toplumsal
yasam becerilerinden ziyade bireysel becerilerin 6ne ¢ikarilmasi yoniinde olusturulmustur.
Giliney Kore 6gretim programi, temel amaglar1 da géz 6niinde bulunduruldugunda 6grenci

merkezlidir, kiiltiir bagliliginin 6n plana ¢iktig1 bir yaklagima sahiptir.

Estonya 6gretim programinda belirlenen yeterlilikler iletisim, matematik, teknoloji
ve dijital yeterlilikler agisindan P21 ile dogrudan oOrtiismektedir. Estonya Ogretim
programinin 6z farkindalik iizerine kurgulanmasi bireylerin kendi kendilerine 6grenmelerine
ve sinirlarint belirlemelerine oncelik vermektedir (Kalenderoglu ve Kilig¢ Avan, 2020).
OECD c¢ergevesi ile karsilastirildiginda o6zellikle yeni degerler yaratma ve g¢atismalari
uzlastirma hususlarinda farkli adlarla verilmis olsa da biiylik Ol¢iide benzerlik goriiliir.
Kiiltiirel anlayisin ve girisimcilik yeterliliklerinin gelismesiyle birlikte, bireyler farkli
gruplar icerisinde empati kurabilecek ve ortaya ¢ikabilecek problemlere yaratici ¢oziimler
iretebilecektir. OECD'de oldugu gibi, bu yaklasimda da bireyin gelisimi 6n planda
tutulmustur.

Tiirkiye'ye ait Tiirkce dersi dgretim programinda yer alan kok degerler adalet,
dostluk, dirtstlilk, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve
yardimseverlik olarak belirlenmistir. Degerlerin yaninda 6grencilerin hem ulusal hem de
uluslararas1 diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve is hayatinda ihtiya¢ duyacaklar1 beceri
yelpazelerini olusturan yetkinlikler, Tiirkiye Yetkinlikler Cergevesinde (TYC) belirlendigi
iizere su sekildedir (MEB, 2019a, 4,5):

e Ana Dilde Iletisim: Kavram, diisiince, goriis,, duygu ve olgular1 hem s6zlii hem

de yazil1 olarak ifade etme ve yorumlama (dinleme, konusma, okuma ve yazma);
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egitim ve 0gretim, is yeri, ev ve eglence gibi her tiirlii sosyal ve kiiltiirel baglamda
uygun ve yaratict bir sekilde dilsel etkilesimde bulunmaktir.

Yabanci Dilde fletisim: Cogunlukla ana dilde iletisimin temel beceri boyutlarini
paylasmakta olup duygu, diisiince, kavram, olgu ve goriisleri hem sozlii hem de
yazili olarak kisinin istek ve ihtiyaglarina gore egitim, 0gretim, is yeri, ev ve
eglence gibi uygun bir dizi sosyal ve kiiltiirel baglamda anlama, ifade etme ve
yorumlama becerisine dayalidir. Yabanci dillerde iletisim, aracilik etme ve
kiiltlirlerarast anlay1s, becerilerini de gerektirmektedir. Bireyin yeterlilik seviyesi,
bireyin sosyal ve kiiltiirel gecmisi, ¢evresi, ihtiyaglar1 ve ilgilerine bagl olarak
dinleme, konusma, okuma ve yazma boyutlar1 ile farkli diller arasinda
degiskenlik gosterecektir.

Matematiksel Yetkinlik ve Bilim/Teknolojide Temel Yetkinlikler:
Matematiksel yetkinlik, giinliik hayatta karsilasilan bir dizi problemi ¢6zmek i¢in
matematiksel diisiinme tarzini gelistirme ve uygulamadir. Saglam bir aritmetik
becerisi lizerine insa edilen siire¢, faaliyet ve bilgiye vurgu yapilmaktadir.
Matematiksel yetkinlik, diisiinme (mantiksal ve uzamsal diisiince) ve sunmanin
(formiiller, modeller, kurgular, grafikler ve tablolar) matematiksel modlarin
farkli derecelerde kullanma beceri ve istegini igermektedir. Bilimde yetkinlik,
sorular1 tanimlamak ve kanita dayali sonuglar iiretmek amaciyla dogal diinyanin
aciklanmasina yonelik bilgi varligina ve metodolojiden yararlanma beceri ve
arzusuna atifta bulunmaktadir. Teknolojide yetkinlik, algilanan insan istek ve
ithtiyaclarin1 karsilama baglaminda bilgi ve metodolojinin uygulanmasi olarak
goriilmektedir. Bilim ve teknolojide yetkinlik, insan etkinliklerinden
kaynaklanan degisimleri ve her bireyin vatandas olarak sorumluluklarim
kavrama giiciinu kapsamaktadir.

Dijital Yetkinlik: Is, giinliik hayat ve iletisim igin bilgi iletisim teknolojilerinin
giivenli ve elestirel sekilde kullanilmasini kapsar. S6z konusu yetkinlik, bilgiye
erisim ve bilginin degerlendirilmesi, saklanmasi, iiretimi, sunulmasi ve aligverisi
icin bilgisayarlarin kullanilmasi ayrica internet araciligtyla ortak aglara katilim
saglanmasi ve iletisim kurulmasi gibi temel beceriler yoluyla desteklenmektedir.
Ogrenmeyi Ogrenme: Bireyin kendi grenme eylemini etkili zaman ve bilgi
yonetimini de kapsayacak sekilde bireysel olarak veya grup halinde

diizenleyebilmesi i¢in dgrenmenin pesine diisme ve bu konuda israrct olma
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yetkinligidir. Bu yetkinlik, bireyin var olan imkanlari taniyarak 6grenme ihtiyag,
ve siireglerinin farkinda olmasini ve basarili bir 6grenme eylemi i¢in zorluklarla
basa ¢ikma yetenegini kapsamaktadir. Yeni bilgi ve beceriler kazanmak, islemek
ve kendine uyarlamak kadar rehberlik destegi aramak ve bundan yararlanmak
anlamina da gelir. Ogrenmeyi 6grenme; bilgi ve becerilerin ev, is yeri, egitim ve
Ogretim ortami gibi ¢esitli baglamlarda kullanilmasi ve uygulanmasi i¢in 6nceki
O0grenme ve hayat tecriibelerine dayanilmasi yoOniinde Ogrenenleri harekete
gecirir.

e Sosyal ve Vatandashkla ilgili etkinlikler: Bu yetkinlikler kisisel, kisilerarasi ve
kiiltiirleraras1 yetkinlikleri icermekte; bireylerin farklilagsan toplum ve c¢aligma
hayatina etkili ve yapici bicimde katilmalarma imkan taniyacak; gerektiginde
catismalari ¢ozecek 6zelliklerle donatilmasini saglayan tiim davranis, bigimlerini
kapsar. Vatandaslikla ilgili yetkinlik ise bireyleri, toplumsal ve siyasal kavram ve
yapilara iliskin bilgiye, demokratik ve aktif katilim kararliligina dayali olarak
medeni hayata tam olarak katilmalar1 i¢in donatmaktadir.

e Inisiyatif Alma ve Girisimcilik: Bireyin diisiincelerini eyleme doniistiirme
becerisini ifade eder. Yaraticilik, yenilik ve risk almanin yaninda hedeflere
ulagmak i¢in planlama yapma ve proje yonetme yetenegini de icerir. Bu yetkinlik,
herkesi sadece evde ve toplumda degil islerine ait baglam ve sartlarin farkinda
olabilmeleri ve is firsatlarin1 yakalayabilmeleri i¢in ayn1 zamanda is hayatinda
desteklemekte; toplumsal ve ticari etkinliklere girisen veya katkida bulunan
kisilerin ihtiyag, duyduklar1 daha 6zgiin bilgi ve beceriler icin de bir temel teskil
etmektedir. Etik degerlerin farkinda olma ve iyi yonetisimi desteklemeyi de
kapsar.

e Kiiltiirel Farkindalik ve ifade: Miizik, sahne sanatlari, edebiyat ve gorsel
sanatlar dahil olmak {izere ¢esitli kitle iletisim araglar1 kullanilarak goris,,

deneyim ve duygularin yaratici bir sekilde ifade edilmesinin 6neminin takdiridir.

Belirlenen yetkinlikler ¢ercevesinde ana dilde iletisim ve yabanci dilde iletigim
bagliklari, bireylerin duygu ve diisiincelerini hem ana dillerinde hem de 6grendikleri yabanci
dilde yazili ve sozlii olarak ifade edebilme ve yorumlama becerilerini kapsamaktadir. Bu

yeterlilikler P21 g¢ercevesinde iletisim becerileri basligi ile dogrudan uyusmaktadir.

166



Ogrencilerin acik ve etkili sekilde iletisim kurmalari, diisiincelerini net sekilde ifade

edebilmeleri ve farkli hedef kitlelere uygun mesajlar gelistirmelerini desteklemektedir.

Matematiksel, Bilim/teknolojide temel yetkinlik sahibi olmak bilimsel diislinebilme,
giinliik yagamda karsilasilabilecek problemleri ¢cozme becerileriyle iliskili olarak karsimiza
¢tkmaktadir. Ogrencilerin mantiksal akil yiiriitme, veri yorumlama ve bilimsel siiregleri
etkili sekilde siirdiirme becerileri bu yetkinlik ile desteklenmekte ve bilgi okuryazarligi

becerisi kazanmalarinin 6niinii agmaktadir.

Dijital yetkinlik giiniimiiz diinyasinda 6n plana ¢ikan 6nemli bir beceri tiirli olarak
bireylerin bilgi ve iletisim teknolojilerini dogru, giivenli, elestirel ve iiretken sekilde
kullanma becerilerini kapsamaktadir. P21 cergevesinde bilgi okuryazarligi ve medya
okuryazarlig1 olarak iki baslik altinda ele alinan bu yeterlilik, dijital ortamlarda bilgiye

ulagsma ve dogrulugunu sorgulama konusunda farkindalik sahibi olmay1 desteklemektedir.

Ogrenmeyi dgrenme yeterliligi bireyin kendi 6grenme siirecini planlama, izleme ve
degerlendirme gibi iist biligsel siireglerle iliskili olarak ele alinmaktadir. P21 ve OECD
cercevelerinde de 6n planda tutulan bu yeterlilik bireylerin 6z farkindalik, 6z diizenleme ve

yasam boyu 6grenme aligkanlig1 gelistirmelerini tesvik etmektedir.

Sosyal ve vatandaslik yetkinligi, bireylerin toplumsal yasama katilma, topluma katki
saglama, karsilasabilecegi catismalarda baris¢ll c¢oziimler sunma gibi  becerileri
kapsamaktadir. P21 g¢ercevesinde sosyal ve Kkiiltiirlerarast beceriler bashigi ile
iliskilendirilebilecek olan bu yetkinlik hem yerel hem de ulusal diizeyde bilingli ve

sorumluluk sahibi vatandaslar olarak yetismenin oniinii agmaktadir.

Inisiyatif alma ve girisimcilik yetkinligi, bireylerin diisiincelerini ve planlarim
eyleme doniistiirme, yenilik¢i ve yaratict diisiinme, risk alma gibi beceriler gelistirerek
hayatina yon verecek vizyona sahip olmasini hedeflemektedir. Bu yetkinlik ayn1 zamanda
bireyin kisilik gelisimine de dogrudan katki saplayacak 6z giiven yeterliligini kazanmalarini

saglayacak, dolayli olarak da iletisim becerilerinin gelisimini desteklemektedir.
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Son olarak kiiltiirel farkindalik yeterliligi ise bireylerin kiiltiirel bilince sahip olarak
yetismelerini, duygu ve diisiincelerini kiiltiirel ¢esitlilik dogrultusunda ifade etmelerini
saglayacaktir. Bu yetkinlik sosyal ve vatandaglik yetkinligi ile dogrudan iliskili olup birbirini
destekler niteliktedir.

Genel olarak bakildiginda Tiirkiye'nin belirledigi c¢ercevelerin P21 ve OECD
cergeveleriyle paralellik gosterdigi goriilmektedir. Cagin gereksinimlerine yanit verebilmek
amaciyla egitim sisteminde bilgi aktariminin yaninda bireyin karakterinin biitiinciil
gelisimini hedefleyen yetkinlikler belirlendigi aciktir. Bu yetkinliklerin edinimi ile bireyler
iletisim, elestirel diisinme yaraticilik, dijital okuryazarlik, kiiltiirel farkindalik ve yagsam

boyu 6grene gibi becerilerle donatilmis sekilde yetiseceklerdir.

Incelenen programlarin beceri ve yeterlilikleri dogrudan ya da dolayli olarak ayni
sonuca varmay1 amaglamakta olsa da bu amaca ulasma konusunda belirledikleri uygulama

yontemleri farklilik géstermektedir.

[rlanda, 6grenme siirecini bireyin refahin1 6n planda tutarak duyussal ve psikolojik
yonler dogrultusunda ele almaktadir. Estonya ve Singapur tarafindan belirlenen beceriler
karakter gelisimini desteklemeye, i¢inde bulunduklari topluluktaki etnik gesitlilige bagl
olarak kiiltiirel ve deger farkindalig1 gelistirmeye odaklanarak sorumluluk sahibi ahlaki
gelisimi tamamlanmis bireyler gelistirmeye odaklanmaktadir. Giliney Kore, karakter
gelisiminin yaninda vatandaslik bilinci ve yaraticilik gibi becerileri 6n plana ¢ikararak
bireysel ve toplumsal diizeyde dengeli yeterlilikler kazandirmay1 amaglamaktadir. Japonya
ise, bilgi, erdem ve beden kavramlari etrafinda sekillenen bir yaklagimla; akademik basariy,
karakter gelisimini ve saglikli beden gelisimini temel alarak biitlinciil bir gelisimi
hedeflemektedir. Ik bakista bireysel nitelikte goriilen becerilere odaklanildig gériiliirken is
birligi gibi sosyal becerilere de yer verilmesi, bireylerin toplumla uyum i¢inde yagamalarini

amacladigini gostermektedir.

Egitim siireci boyunca bireylerin, iginde bulundugu teknoloji caginin gerekliliklerine
uyum saglamalari, geleneksel bilgi kaynaklarin yaninda dijital ve medya araglarini etkili
sekilde kullanmalar1 ve bu bilgi kaynagi cesitliligi icerisinde dogru ve giivenilir bilgiye

ulagma, analiz etme ve bu bilgileri belirli amaglar dogrultusunda anlamli sekilde kullanma
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becerilerini gelistirmeleri gerekli goriilmektedir. Bu dogrultuda bilgi okuryazarligi, medya
okuryazarligi ve bilgi, iletisim teknolojileri okuryazarli§i 6gretim programlarinda
vurgulanan temel yeterlilikler arasinda one ¢ikarilmistir. Bu da 21. yiizyil becerilerinin

vazgecilmez bilesenlerinden birini olusturan bir alandir.
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BESINCI BOLUM
SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug

Bu arastirmada PISA 2022 uygulamasinda yiiksek basar1 gdsteren Singapur, irlanda,
Japonya, Gliney Kore, Estonya ve Tiirkiye'nin 7., 8. ve 9. sinif diizeylerindeki ana dili
ogretim programlari; amagclar, beceriler ve kazanimlar olmak iizere 6gretim programinin

temel 6geleri agisindan karsilastirmali olarak incelenmistir.

Arastirma kapsaminda incelenen {ilkelerin 68retim programlarinin yer alan genel ve
0zel amagclar dikkate alindiginda, her bir programin kendi ulusal egitim politikalari, kiiltiirel
baglam1 ve toplumsal ihtiyaglart etrafinda sekillendigi goriilmiistiir. Bu durum, 6gretim
programlarinin evrensel Olglitlerle birlikte yerel dinamikleri de gbz 6niinde bulundurarak

hazirlandigini ortaya koymaktadir.

Ana dili 68retim programlarinin 6zel amaglar1 degerlendirildiginde, ortak bir egilim
olarak Ogrencilerin dilsel yeterliliklerinin gelistirilmesi, diisiinme ve iletisim becerilerinin
desteklenmesiyle kiiltiirel farkindalik kazandirilmasi yoniinde hedefler belirlendigi dikkat
cekmektedir. Bu bulgu, ¢alisma kapsaminda incelenen iilkelerin dil egitimi yaklagimlarinin
yalnizca akademik basarisinin degil, aym1 zamanda bireyin kisilik olarak da biitiinciil
gelisiminin ve toplumsal yasama katki saglayacak donanima sahip olmasmin tesvik

edildigini gostermektedir.

Singapur'un ana dili 6gretim programu, iletisim becerilerini temel alan bir yaklagim
etrafinda yapilandirilmistir. Cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii toplum yapisina sahip olan bu iilkede,
etkili iletisim becerilerinin kazandirilmasi temel hedeflerden biri olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Ingilizcenin egitim dili olarak belirlendigi Singapur'da ana dili dersleri hem bireylerin
kiiltiirel kokenlerini fark etmelerini hem de toplumun birligini saglamalarinda énemli bir
arag olarak goriilmektedir. Hazirlanan 6gretim programi 6grencilerin farkli sosyo-Kkiiltiirel
baglamlarda etkili iletisim kurma becerisi gelistirmeyi, bireysel ve toplumsal sorumlulugu

on planda tutmay1 amaglamaktadir.
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Irlanda'min  ana dili 6gretim programi, Ogrencinin  diisiince  diinyasin
zenginlestirmeyi, iletisim becerisini gelistirmeyi ve yaraticiligini destekleyecek dogrultuda
amaclar belirleyerek yapilandirilmistir. Programin temel amaclar1 dil becerilerinin
gelistirilmesiyle dogrudan iliskilidir. Ogrencilerin diisiince diinyasii zenginlestirecek edebi
ve kiiltiirel igeriklere yer verilmesine karsin ahlaki gelisim ve karakter gelisimi gibi

konularin amaglar arasinda dogrudan yer almadig1 goriilmiistiir.

Japonya ana dili 6gretimi, bireyin ahlaki gelisimi ve dil becerilerinin gelistirilmesini
biitiinciil bir yaklagimla ele alacak sekilde yapilandirilmistir. Program 6grencilerin toplum
icinde uyumlu bireyler olmalarini, kiiltiirel ve geleneksel degerleri goz ardi etmeden, bu
degerleri koruyarak cagdas diisiince becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Ana dili
dersleri, yalniz dilsel yetkinligi artirmakla kalmayan, ayni zamanda karakter gelisimi,
toplumsal ve kiiltiirel farkindalik gibi hususlar1 da pekistirecek sekilde hazirlanmistir. Bu
biitiinciil yaklasimin ve egitim felsefesinde yer alan Chi (bilgi), Toku (erdem) ve Tai (beden)

dengesinin ana dili egitimine bu sekilde yansidig1 goriilmiistiir.

Giiney Kore'nin ana dili 6gretim programi, Japonya ile benzer olarak ulusal kimlige
ve kiiltlirel degerlere sahip bireyler yetistirmeyi oncelikli hedef haline getirecek sekilde
yapilandirilmistir. Buna ek olarak programin merkezinde uluslararasi diizeyde rekabet
saglayabilecek oOlciide dil yeterliligi kazanmalar1 yer almaktadir. Dil egitiminde hem Kore

kiiltlirtiniin aktarim1 hem de bireylerin iletisim becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir.

Estonya, ana dili 6gretimi i¢in belirledigi amaglar arasinda demokratik vatandaslik
egitimin onemli bir unsuru olarak gordiigii ve bunu merkeze alan, dilin kiiltiirel bir tasiyici
ve iletisim aract oldugunu vurgulayan bir anlayisla 6gretim programi hazirlamigtir. Tipki
Singapur gibi ¢ok uluslu yapiya sahip olan Estonya, kiiltiir biling ve farkindalik edinimine
programin hem amaglarinda hem de yeterlilikleri arasinda yer verildigi goriilmiistiir. Diger
ilkelere ait Ogretim programlarindan farkli olarak medya okuryazarligi ve dijital
okuryazarlik kavramlari1 programin i¢ine acik ifadelerle yerlestirilmistir. Edebiyat dersini de
icinde barindiran ana dili 6gretim programinda edebiyat egitimi ise Ogrencilerin etik
degerlerini sekillendirmek, zihinsel ve duygusal diinyalarim1 zenginlestirmek amaciyla

kullanilan bir arag olarak ele alinmistir.

171



Tiirkiye'de ise ana dili egitimi 7. ve 8. sinifi kapsayan ortaokul kademesi i¢in Tiirkce
dersi; 9. smifin yer aldigi ortadgretim igin Tiirk Dili ve Edebiyati dersleri araciligiyla
yiiriitilmektedir. Her iki programin amaglar1 birbirine paralellik géstermekte olup bireylerin
dili dogru, etkili ve estetik bicimde kullanmalarmi saglamaya yonelik olarak
yapilandirilmistir. Diger tilkelerin programlarinda goriilen karakter egitimi, kiiltiirel kimlik
bilinci ya da dijital okuryazarlik gibi tema ve kavramlara Tirkiye'deki programlarda
dogrudan yer verilmedigi goriilmistiir. Bununla birlikle her iki dersin kazanimlar
araciligiyla 6grencilerin dilsel yetkinliklerini gelistirmeleri amaclanmakta fakat bu
yapilirken dilin yapisina ve estetik yonlerine odaklanilmaktadir. Bu durumdan yola ¢ikarak
Tiirkiye'de dil egitiminin, dil kurallarinin edinilmesine yonelik olarak hazirlandig:

saptanmuistir.

S6z konusu bu tlkelerin belirlenen temel amaglar1 géz 6niinde bulunduruldugunda,
hedeflerin birbirine bliylik Olgiide paralellik gosterdigi goriilmektedir. Tiim {ilkelerde
ogrencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi temel dil becerilerinin
gelistirilmesinin 6n planda tutulmustur. Buna ek olarak 21. yiizyil becerileri, farkli
agirliklarda da olsa programlarin amaglar1 arasinda yer almaktadir. Bu baglamda, giiclii bir
dil becerisi gelistirmeye ve kiiltiirel biling kazandirmaya yonelik amaclar, ortak bir yaklagim
olarak oOne c¢ikmaktadir. Bunun yaninda amaglarin onceliklendirilmesi ve uygulamaya

gecirilme bigiminde belirgin farkliliklar oldugu gézlenmemistir.

Programlarin temel dil becerilerinin ediniminin yaninda farkli onceliklere sahip
amaclart da igerdigi goriilmektedir. Singapur, irlanda ve Estonya gibi iilkeler, kiiresel
Olgekte rekabet edebilecek bireyler yetistirme vizyonu dogrultusunda teknoloji kullanimi1 ve
dijital okuryazarlik gibi becerileri program amaglarinin igerisine yerlestirmistir. Boylece dil
becerilerinin teknolojik araclarla desteklenmesini amaclamistir. Dijital kaynaklar ve medya
unsurlarini birer bilgi ve iletisim araci olarak etkilesimli ve elestirel sekilde kullaniminin

tesvik edildigi ifadeler acikg¢a yer almaktadir.

Gliney Kore'de dil edinimi siirecinde oOgrencilerin giinlik yasam becerilerini
ogrendikleri dilsel kazanimlarla iliskilendirerek igsellestirmeleri 6n plana ¢ikmaktadir.
Japonya ve Tiirkiye'de ise milli biling kazanma, kiiltiirel farkindalik gelistirme ve ahlak

bilinci gelistirmeye yonelik amaglarin belirgin sekilde vurgulandigi goriilmektedir.
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Ulkelerin &gretim programlarinda belirtilen yeterlilik gerceveleri incelendiginde,
icerik agisindan birgok benzerlik oldugu goriilmiistiir. Ozellikle irlanda, Giiney Kore,
Estonya ve Tiirkiye'nin beceriler ve yetkinlikler cerceveleri bliyiik Olgiide birbiriyle
benzerlik gostermektedir. Bu iilkelerin programlarinda iletisim yeterliligi, vatandaslik
yeterliligi kiiltiirel ve deger yeterliligi, girisimcilik yeterliligi, dijital yeterlilik, matematik,
doga ve teknoloji yeterliligi ve 6z yonetim yeterliligi gibi bagliklarin ortak olarak ele alindig1

tespit edilmistir.

Singapur'a ait 6gretim programinda ise diger {ilkelerden farkli olarak yetkinlikler ii¢
ana bilesen altinda toplanmistir. Ilk bilesende temel degerler, ikinci bilesen sosyal ve
duygusal yetkinlikler, {i¢iincii bilesende ise dogrudan 21. ylizy1l yetkinlikleri ele alinmistir.
Ugiincii bilesende bilesende kiiltiirel okuryazarlik, bilgi okuryazarligi gibi okuryazarlik
tiirleri ve elestirel, uygulanabilir ve yaratict diislinme becerisi yer almaktadir. Singapur'un
yetkinlikler cergevesi, bu yoniiyle cagin gerekliliklerine uyum saglayan ¢ok boyutlu bir

yaptya sahiptir. Diger iilkelerde ise dogrudan bdyle bir bilesene yer verilmemektedir.

Japonca Ogretim Programi'nda belirlenen beceri ve yeterlilikler hem yap1 hem de
icerik olarak incelenen diger tilkelerle farklilik gostermektedir. Japonya'nin ana dili 6gretim
programinda egitim felsefesine paralel olarak, akademik basarinin yaninda 6grencinin
zihinsel ve fiziksel gelisimi oncelikli bir hedef olarak ele alinmistir. Bu biitiinciil 6gretim
yaklagimi Chi (Bilgi), Toku (Erdem) ve Tai (Beden) kavramlarini merkeze almakta ve bu
dogrultuda sekillenmektedir. Bilgi, temel akademik bilgi ve becerilerin kazanilmasini;
erdem, ahlaki degerlerin ve 6z disiplinin gelistirilmesini; beden ise fiziksel saglik ve aktif
yasam becerilerini tesvik edilmesini ifade etmektedir. Belirlenen beceriler bu basliklar
altinda toplanmistir. Akademik beceri baslig1 altinda ele alinan “temel bilgiler1 6grenmek”
ifadesi temel dersleri iginde barindirir. Bunun igerisinde matematik, fen ve Japonca dersleri
on plana ¢ikar. Bu da iletisim yeterliligi, matematik, doga ve teknoloji yeterliliginin dolayl
olarak programda yer aldigin1 gostermektedir. Zihinsel zenginlik baslig1 altinda yer alan “6z
disiplin” ifadesi diger llkelerin becerileri arasinda yer alan 6z yoOnetim yeterliligi ile

paralellik gostermektedir.

173



OECD ve P21'in ortaya koydugu cerceveler g6z oOniinde bulundurularak
degerlendirildiginde, incelenen her iilkenin belirledigi becerilerde, dogrudan veya dolayli
olarak 21. yiizyilda uyum ve basar1 elde etmek i¢in gerekli goriilen beceri ve yeterliliklerin
bliyilk oranda yer aldig1 goriilmiistiir. Programlar, akademik basarmin ve karakter
gelisiminin 6nemini vurgulamanin yani sira, degisen diinya sartlarina ayak uydurabilen,
karsilastig1 sorunlara yaratici ¢oziimler iiretebilen ¢ok yonlii bireyler yetistirmeyi

hedeflemektedir.

Kazanim kavrami, 6grencilerin 6grenme siirecinin sonunda edinmesi beklenen bilgi,
beceri ve tutumlart kapsamakta olup 6gretim programlarinin en somut ve uygulamaya doniik
unsurlarindandir. Kazanimlar 6grencilerin bilgi, beceri, tutum ve degerleri hangi diizeyde
edinmesi gerektigini belirleyerek dgretim siirecinin gidisatini olusturmaktadir. Bu nedenle
ogretim programlarinin analiz edilmesinde kazanimlarin kapsamu, igerigi, biligsel diizeyi ve

21. ylizyil becerileri ile olan iliskisi karsilastirmali olarak ele alinmustir.

Ik olarak Singapur Ingilizce Ogretim Programi incelendiginde kazanimlarin
ogrenciyi merkeze alan, performansa dayali ve iist biligsel diisiinme becerilerini gelistirmeye
yonelik bir bicimde belirlendigi goriilmiistiir. Programin dinleme, konusma, okuma ve
yazma gibi temel dil becerilerine iliskin kazanimlarinda, dilin kurallarinin yaninda islevsel
ve baglamsal kullaniminin da ele alindig1 gériilmiistiir. Ogrenme alanlar1 dinleme/izleme,
okuma/izleme, konusma/temsil etme, yazma/temsil etme, dil bilgisi ve kelime bilgisi olarak
yapilandirilmistir. Bu yap1, 6grencilerin dili hem giinliik hem de akademik baglamlarda etkili
bir sekilde kullanabilmelerini hedeflemektedir. Programda kazanimlar sinif diizeylerine gore

ayrilmamis, bunun yerine 6grenme siireci biitiinciil olarak planlanmistir.

Singapur Ingilizce Ogretim Programi'nin dinleme ve izleme 6grenme alaninda yer
alan kazanimlar incelendiginde, 6grencilere yalniz dili anlama ve anlamlandirma becerisi
kazanmalarinin degil; iletisim baglaminda sosyal ve duyussal farkindalik sahibi bireyler
olarak yetigsmelerinin hedeflendigi goriilmektedir. Bu baglamda 6grencilerin dilin temel
ozelliklerini, ezgisel yapisint ve akicilik Ozelliklerini ¢oziimleyebilecek yeterlilige
ulagmalari, ana dilinde yapacaklar1 aktif dinleme siirecinde anlama ve yorumlama

becerilerine 6nemli katki saglayacaktir.
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Gostergebilim araciligiyla edinilen bilgilerin dogrulugu ve giivenilirligini analiz
edilebilme becerisi, elestirel diisiinme ve bilgi okuryazarlig1 becerilerinin gelistirilmesine
dogrudan katki saglamaktadir. Bu becerilerin gelistirilmesiyle daha karmasik veya ¢oklu
metin kaynaklarinda dogru bilgiyi bulma, ayirt etme ve degerlendirme siireclerine 6nemli

olgtide katki saglamaktadir.

Okuma ve izleme Ogrenme alanindaki kazanimlar dogrudan metin yapisinm
cozlimleme, on bilgileri kullanma; metnin konusunu, amacini ve kiiltiirel 6gelerinin tespit
edilmesi gibi hedeflere yonelik olarak hazirlanmistir. Bu baslhikta dikkat ¢ceken unsur, {ist

biligsel stratejilerin kullanilmasinin acik sekilde vurgulanmasidir.

Konusma ve temsil etme i¢in belirlenen kazanimlar 6grencilerin iyi diizeyde iletisim
yeterliligi kazanmasina yonelik olarak ortaya konmustur. Bunun yaninda yasam boyu
ogrenme siirecinde iletisim becerilerini etkili sekilde kullanabilen ve kendilerini s6zlii olarak

giiclii sekilde ifade edebilen bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir.

Yazma ve temsil etme alan1 6grencilere, 6grendikleri dili uluslararasi diizeyde dogru
ve tutarli sekilde kullanabilmeleri i¢in gerekli olan yazma becerilerini kazandirmay1
hedeflemektedir. Olusturacaklari metinde farkli gostergebilimsel unsurlarini kullanarak ¢ok
modlu ve hibrit metinler olusturmalar1 tesvik edilmistir. Boylelikle tiirler arasindaki anlam
aktarimi yapabilme yetisini, kendi yazacaklar1 metinlerde kullanacak yeterlilige sahip
olacaklardir. Disiplinlerarasi etkilesime olanak saglayan bu yeterlilik bireylerin ¢ok yonlii

diistinme becerilerini de ayn1 oranda pekistirmektedir.

Dil bilgisi ve kelime bilgisi alanlarinin diger alanlardan ayri olarak ele alinmasi
dikkat cekmektedir. Ayr1 baglik altinda kazanimlar belirlenmis olsa da diger 6grenme
alanlarindan bagimsiz olarak ele alinmamustir. Dil bilgisi ve kelime bilgisinin gerekli
goriilen diizeyde edinimi diger 6grenme alanlarinda uygulanacak olan etkinlikler i¢in 6nemli
bir aractir. Bu beceriler yazili ve sozlii iletisim becerilerinin gelismesinde, anlam biitiinliigi

olusturulmasinda ve metin iiretimi etkinliklerinde kritik rol oynamaktadir.

Singapur icin genel bir degerlendirme yapildiginda, iilkenin egitim sisteminde

ogrencinin ahlaki, zihinsel, fiziksel ve sosyal acidan dengeli bir bicimde gelismesine katki
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saglayan biitlinciil bir yap1 oldugu goriilmektedir. Singapur'da egitim dgrencilerin yasam
boyu O6grenme siireclerine yonelik tutku ve 6z giivenlerini arttirmaya, yeteneklerini
kesfetmelerine ve potansiyellerini gergeklestirmelerine destek olmaya yoneliktir (Bayirli,
2020: 1123). Verilen egitimin genel amaci, egitilmis ve vasif sahibi is giiciinlin kargilanmasi
icin insan kaynaklarinin gelistirilmesidir (Yaman ve Gogen, 2014: 789). Bu dogrultuda
Ogretim programinda temel degerlerin ve 21. ylizy1l becerilerinin kazandirilmasinin dncelikli
hedefler arasinda yer aldig1 goriilmiistiir. Program kapsaminda olusturulan yeterlilikler
cercevesi tam da bu amaca hizmet eden 6nemli bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Egitim siiresi boyunca birey, akademik donaniminin yaninda kiiltiirel altyapilarimi goz
onilinde bulundurarak iilkesine faydali vizyon sahibi biri ¢ok yoOnlii olarak yetisecektir.
Ogrenme alanlar1 acisindan degerlendirildiginde ise bu alanlarin birbirini besleyen bir
biitiinliik icinde oldugu goézlemlenmektedir. Kazanimlar birincil kademeden ikincil yani
ortaokul seviyesine gegerken 6grencinin yas ve diizeyine gore kademeli olarak zorlasmakta

ve karmasiklagmaktadir.

Irlanda Ingilizce Ogretim Programi, 6grenci merkezli ve anlam temelli dgrenme
anlayisini esas alacak sekilde hazirlanmistir. Program kazanimlari, yalnizca bilgi aktarmaya
degil, 6grencinin deneyimleyerek, diislinerek ve sorgulayarak 6grenmesini hedeflemektedir.
Bu cergcevede oOzellikle yorumlama, degerlendirme, kurgusal ve bilgi verici metinler
arasinda ayrim yapma, yaratict yazma ve kendini ifade etme gibi beceriler 6ne ¢ikmaktadir.
Programda yer alan 6grenme alanlar1 sozli dil, okuma ve yazma olarak li¢ baslhikta
belirlenmistir. Dil 6gretimini biitiinciil sekilde ele alan programda kazanimlar ii¢ 6ge halinde
siniflandirilarak aktarilmistir. Bu ii¢ 6ge su sekildedir: dinleyici, konusmaci, okur-yazar
olarak iletisim kurma; dili kesfetme ve kullanma; dilin icerigini ve yapisini anlama. Bu
sayede hem dilin iletisim boyutu hem de yapisal 6zellikleri es zamanli olarak gelistirilmekte

oldugu ve 6grencileri dilin anlam giiciinii kesfetmeye tesvik ettigi goriilmiistiir.

Dil beceri alanlarinin her biri iletisime, farkli metinlerle aktif sekilde etkilesim
kurmaya, dilin sekil ve yapilar1 hakkinda ac¢ik veya ortiik bilgi edinmeye odaklanmaktadir.
Sozli dil kazanimlart incelendiginde iletisimin iki yonii olan konusmaci ve dinleyici
rollerinin dengeli sekilde ele alindigi goriilmektedir. Kazanimlar &grencilerin sozlii dil
becerilerinin hem anlama hem ifade etme yoniiyle gelistirmesine odaklanmakta, dili giinliik

yasamda nasil daha etkili sekilde kullanilacaginin 6grenilmesi iizerinde durmaktadir. Bu
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yaklasim, yalniz dil bilgisi edinimini degil, kiiltiirel farkindalik ve toplumsal etkilesim

becerilerini pekistirmeyi hedeflemektedir.

Okuma 0grenme alan1 kazanimlari, 6grencilerin karsilarina ¢ikacak metinleri, bilgi
edinme, arastirma, karsilastirma ya da zevk alma gibi farkli amaglar belirleyerek okuma
siirecini  ¢ok yonlii olarak deneyimlemeye yardimci olmay1 saglayacak sekilde
hazirlanmistir. Metinler, geleneksel baskili metinlerin yaninda dijital metinleri de
kapsayacak sekilde belirlenmistir. Bu Ogrenme alanindaki kazanimlarda Singapur'un
Ogretim programindan farkli olarak kiiltiirel 6gelerin metin iginde tespit edilmesini tegvik

eden agik bir ifadeye rastlanmamustir.

Yazma Ogrenme alanit kazanimlar incelendiginde, bireylerin duygu ve diisiince
diizeyinde kendilerini ifade etmelerinin yani sira planlama, taslak olusturma ve diizenleme
gibi yazma siireglerini kavramaya yénelik olarak hazirlandig: goriilmektedir. Ust bilissel
beceriler programda dogrudan vurgulanmasa da yazma siirecine iliskin bu yapilandirmadan
dolay1 ogrencilerin kendi 0grenme siirecini yonetme ve gelistirme yetisi kazandiklari

gorilmiustiir.

Ogrenme alanlar1 i¢ine entegre edilen dil bilgisi kazanimlarinin kelime diizeyinde
baglayarak daha sonrasindaki kazanimlarda s6z Obekleri, climle ve paragraf gibi dil
yapilarin1 ¢oziimleme becerisini kapsayacak sekilde ilerledigi goze ¢arpmaktadir. Bu da
programin basitten zora dogru bir diizlemde hazirlandigini gostermektedir. Bu yontem
sayesinde bilgi saglam temellerle 6grenilerek, 6grencilerin yeni bilgilerle karsilasildiginda

daha az zorlanmalarini saglamaktadir.

Irlanda'ya ait Ingilizce Ogretim Programi'nda bulunan sozlii dil, okuma ve yazma
alanlart kazanimlarinin birbirinin devami niteliginde biitlinciil ve 6grenci merkezli
belirlendigi goriilmektedir. Kazanimlarin ayn1 zamanda 21. yiizyil becerileri ile de ortiistiigii
goriilmektedir. Bu sayede Ogrenciler dinledikleri, okuduklar1 veya yazdiklar1 metinlere

elestirel diistinme, iletisim, is birligi ve yaraticilik gibi beceriler 15181nda yaklasacaklardir.

Japonca Ogretim Programi, belirlenen 6grenme alanlari acgisindan Irlanda ile

benzerlik gostermektedir. Belirlenen 6grenme alanlari, konugsma ve dinleme, okuma ve
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yazma olarak belirlenmistir. Ancak Singapur, irlanda, Giiney Kore ve Estonya'dan farkli
olarak, Tiirkiye ile benzer sekilde kazanimlar her sinif diizeyi i¢in ayr1 olarak belirlenmistir.
Bu yaklagim Ogrencilerin yas ve gelisim diizeylerine gore asamali bir 6grenme siireci

yasamalarini hedeflemektedir.

Okuma 6grenme alanina ait kazanimlarda, ilk yi1l metin yapisinin ¢éziimlenmesi
yoluyla, edindikleri bilgiler 1s18inda anlamin ¢6ziimlenmesi ve derinlestirilmesi
hedeflenmistir. Ogrencilerden metnin ne anlattigini ¢dziimlemelerinin yaninda, nasil
anlattig1 iizerinde goriis bildirmeleri de beklenmektedir. Ogrenciler edebi veya bilgilendirici
metinlerin igerik ve anlatimlar {izerine fikirlerini ve yorumlarini paylagsmakta, birden fazla
bilgi kaynagi kullanarak elde ettigi bilgileri degerlendirmektedir. Bu etkinliklerin
uygulanmasi1 bireyin edebi zevk ve duyus gelistirmesine katki saglayacagi gibi farkli
kaynaklarin kullanilmastyla medya ve bilgi okuryazarlig1 becerilerinin gelismesinde dnemli

rol oynamaktadir.

Yazma Ogrenme alaninda, metinlerin nasil olusturulacaginin adim adim ele alindig:
goriilmektedir. Ogrencilerden sosyal yasam icerisinden segtikleri konular1 kendi diisiinceleri
etrafinda gelistirmeleri beklenmektedir. Bunu yaparken iletmek istedigi bilgi ya da
diistinceyi nasil aktaracaginin planlamasini yaparak kompozisyonu kurgular. Kurguladig:
metinde Orneklendirme, betimleme vb. anlatim bi¢imlerini amagh sekilde kullanarak
anlatimi daha etkili ve ikna edici hale getirirler. Ortaya ¢ikarilan metin tizerinde yeniden
inceleme yaparak yapisal unsurlarin dogru ve tutarl kullanildigin teyit ederler. Ayrica is
birligi i¢inde ortaya cikarilan metinleri karsilikli degerlendirerek farkli bakis acilari
kazanirlar. Bu kazanimlarin uygulanmasi, 6gretim programinda bilingli yazma siirecine

verilen 6nemi ortaya koymaktadir.

Dil bilgisi i¢in farkli bir 6grenme alani yer almamakta, bunun yerine tiim 6grenme
alanlarina biitiinlesmis bigimde eklenmistir. Bu siire¢ Irlanda'da oldugu gibi kelime bilgisi
diizeyinden baglayarak daha karmasik dil yapilaria dogru ilerleyecek sekilde ele alinmustir.
Etkinliklerin ana materyallerini edebi ve bilgilendirici metinler olusturmaktadir.
Ogrencilerden bu metinleri ¢oziimlemeleri, dil yapilarmni fark etmeleri ve sonrasinda benzer

tiirlerde tiriinler ortaya koymalari tesvik edilmistir.
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Bireyler tiim Ogrenme alanlarinda ilk olarak bilgi toplamay1 ve diizenlemeyi
ogrenmekte, sonrasinda bu bilgileri diizenlemekte ve son kademeye geldiginde belli amaglar
ve tiirler icerisinde bu bilgileri sunma becerilerini kazanmaktadir. Ogretim programinda
Ogrenci pasif bir dinleyici ya da konusmaci olarak yer almamakta, is birligi igerisinde fikir
aligverisleri yaparak bilgi edinmektedir. Bu durum programim O6grenci merkezli
hazirlandigim ortaya koymaktadir. Ug yillik ortaokul boyunca hedeflenen yalnizca dilsel
becerilerinin gelistirilmesi degil, ayn1 zamanda diisiinme, degerlendirme ve iletisim kurma

becerilerinin kazanilmasini saglamaktir.

Kore Dili Ogretim Programu, dili etkili iletisim arac1 olarak kurabilme, sozlii veya
yazili metinleri elestirel olarak degerlendirebilme ve bunlari iiretme yeterliligine sahip olma
iizerine hazirlanmis bir sekilde yapilandirilmistir. Program hazirlanirken diger iilkelerde
oldugu gibi edebiyat bu derse dahil olarak ele alinmis fakat kazanimlar, edebiyat1 bagimsiz
bir 6grenme alani olarak tanimlayacak sekilde ayr1 olarak hazirlanmigtir. Bu yaklagim, dil
yeterliligi ile edebiyat kiiltiiriiniin es zamanli gelisimini hedefleyen biitiinciil bir anlayis

oldugunu gostermektedir.

Kore Dili Ogretim Programi'nda bireylere kapsamli kuramsal bilgi temel alinarak
farkl disiplinlerde bilgi, beceri ve deneyimlerin biitiinlestirilerek yeni bilgi elde etmelerine
yardimc1 olacak olan yaratict diislinme becerisi yetkinliginin egitim siireci boyunca
kazandirilmasi hedeflenmektedir (Ertan Ozen ve Kaplan, 2023: 332). Ogretim programinda
dil ogretilirken bireyin 6nce kendi yasam deneyimleri ile sonrasinda toplum ile kurdugu

iliskileri temel alarak kiiltiir bilinci kazandirilmasi saglanmaktadir.

Programda 6grenme alanlar1 dinleme ve konugsma, okuma, yazma, dil bilgisi,
edebiyat ve medya olarak belirlenmistir. Ozellikle medya dgrenme alani belirlenmesi, diger
tilkelerin ana dili 6gretim programlarinda yer almamasi agisindan dikkat ¢ekmektedir. Bu
alanin bagimsiz bir 6grenme alani olarak tanimlanmasi, 21. ylizy1l kosullarinda dijital medya
okuryazarliginin bilgiye erisim saglama ve icerik iiretimi yapabilme konusunda 6nemli role
sahip oldugu disiiniildiigiinde, 6nemli bir yeniliktir. Diger iilkelerde medya ile ilgili
kazanimlar mevcut 6grenme alanlarinin icerisinde belli basl kazanimlarda siirli olarak

kendini gostermektedir.
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Programin kazanimlar1 belirlenirken yalniz dilsel yapilarin 6grenilmesi degil, ayni
zamanda kendini ifade etme, baskalarini anlama, farkli toplumsal gruplara saygi gosterme,
elestirel diisiinme ve toplumsal biling olusturma gibi hususlarin 6n planda tutuldugu
goriilmektedir. Ogrenme alanlar1 birbirinden bagimsiz degildir ve biitiinciil bir yap1 olarak
olusturulmustur. Belirlenen 6grenme alanlarinin tamaminda 6grencilerin 6grenme siirecinde
aktif katilim saglamalar1 ve 6zgiin yazili veya sozli iiriinler ortaya koymalaria yonelik
etkinlikler belirlenmistir. Bu durum 6grenciyi merkeze alan bir yap1 oldugunun énemli bir
gostergesidir. Bunun yaninda en ¢ok vurgulanan nokta, bireysel ve toplumsal farkliliklarin
g6z Oniinde bulundurularak toplumsal duyarlilik ve etik ¢ergevesinde yazili, sozlii ya da
dijital icerikler ortaya g¢ikarilmasi olmustur. Bu ac¢ilardan degerlendirildiginde Kore Dili
Ogretim Programi diger iilkeler ile benzer amaglar dogrultusunda kiiltiirel baglami goz

onilinde bulunduracak sekilde hazirlandig1 goriilmiistiir.

Konusma ve dinleme kazanimlar bireysellikten ¢ok toplumsal duyarlilik ve etik
sorumluluk kazanmaya yonelik sekilde hazirlanmistir. Ayni zamanda anlama ve
yorumlamayi igeren bilissel; empati ve sorumlulugu iceren duyussal; is birligi ve uzlasmay1
iceren sosyal becerilerini konusmalarinda kullanmalar1 amaglanmaktadir. Bu yoniiyle

kazanimlar 21. yiizyil becerilerini de gelistirmeye yoneliktir.

Belirlenen 6grenme alanlarinin tamaminda 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif
katilim saglamalar1 ve 6zgiin yazili veya sozlii iiriinler liretmelerine yonelik etkinlikler
belirlenmistir. Dil, alt1 temel beceri alan1 kazanimlarinin tamaminda, yalnizca kurallar
biitiinii olarak goriilmemis, bireyin yasamla bag kurmasini saglayan iletisim ve diisiinme
aract olarak konumlandirilmistir. Kazanimlarin 6grencilerin analitik diisiinme, empati
kurma, kendi Ogrenme siirecini yonetme, elestirel bakis acisi, yaraticilik ve cesitli
okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak hazirlanmas1 21. yiizyil

becerilerini edinme ve yasam boyu 6grenme siireci gelistirmesine destek olmaktadir.

Estonca Ogretim Programi incelendiginde dersin dil ve edebiyat alanlarin1 bir arada
ele aldig1 goriilmektedir. Temel egitim kapsaminda olan dokuz yillik egitimin 5. simf
diizeyinden itibaren dil ve edebiyat dersleri birbirinden ayrilmaktadir. Estonya bu konuda

Tiirkiye ile benzerlik gdstermektedir.
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Ogrenme alanlar1 konusunda Estonya diger iilkelerden ayrilmaktadir. Belirlenen
temel dil becerileri; sozlii ve yazili iletisim, metin alma, metin iiretimi, yazim ve dil bilgisi
planlamasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Edebiyat dersi i¢in ise bu alanlar okuma ve
Ozetleme; metni yorumlama, analiz etme ve anlama; sunum ve yaratict ¢alisma olarak

belirlenmistir.

Estonca Ogretim Programi, dil ve edebiyat alanlarmi biitiinciil bir yaklasimla ele
almakta, temel egitim kapsaminda yer alan dokuz yillik siirecte, 5. siniftan itibaren bu iki
alan1 birbirinden ayirmaktadir. Bu yoniiyle Estonya, Tiirkiye egitim sistemi ile benzerlik

gostermektedir.

Estonca Ogretim Programi, belirlenen dgrenme alanlari agisindan incelendiginde,
diger tilkelerden farkli bir yapiya sahip oldugu goriilmiistiir. Dil egitimi i¢in temel beceriler,
sozlii ve yazili iletisim, metin alma, metin olusturma, yazim ve dil planlama olarak
belirlenmistir. Edebiyat egitimi i¢in ise bu alanlar okuma ve 6zetleme; metni yorumlama,
analiz etme ve anlama; sunum ve yaratici ¢aligma olarak yapilandirilmistir. Ogrenme alanlari
farkli bir yapida belirlenmis olsa da dort temel beceri olan dinleme, konusma okuma ve

yazma becerilerinin gelistirilmesine dogrudan hizmet etmektedir.

Programin genel cergevesi incelendiginde, Singapur, Japonya ve Giiney Kore'de
oldugu gibi dil ve edebiyat egitimlerine ait kazanimlarinin birbirini destekleyecek ve
tamamlayacak sekilde olusturuldugu goriilmektedir. Kazanimlar, 6grenciyi merkeze alarak
anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesine ve 6grencinin bu siireci yonetmesi iizerine
odaklanmaktadir. Bu dogrultuda yalnizca dil bilgisi kurallarinin dogru sekilde 6grenilmesi
ve etkili iletisim kurma becerisi gelistirmek degil, se¢ilen konu ve metinler araciligiyla

kiltiirel farkindalik kazandirilmasi da hedeflenmektedir.

Edebiyat dersi kazanimlarinda ise Ogrencilerin metinleri anlama, yorumlama ve
analiz etme gibi becerileri kullanarak edebi eserlerle derinlemesine iligkiler kurmalarini ve
estetik duyarlilik kazanmalarin1 saglamaya yonelik olarak hazirlandig1 goriilmektedir.
Kazanimlarda agirlikli olarak okuma becerisinin gelistirilmesinin 6n planda tutuldugu,
bununla birlikte 6grencilerin edindikleri bilgileri s6zlii olarak ifade etmeleri, farkl: tiirlerden

yapacagl okuma caligmalar1 ile tiirlerin yapilarim1 ¢oziimlemeleri, igerdigi mesajlar
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kavrayabilmeleri ve kendi yasam deneyimleri ile iliskilendirmeleri tesvik edilmektedir. Bu
durum edebiyat ve dil derslerinin birbirini destekleyecek sekilde hazirlandiginin énemli bir

gostergesi olarak goriilmektedir.

Sonug olarak Estonca Ogretim Programi'nda dil, iletisim becerilerinin yaninda
kiiltiirtin ve diislinmenin Onemli bir araci olarak goriilmektedir. Edebiyatta ise dil
kazanimlarinda elde edilen bilgi ve beceriler rehberliginde kiiltiir bilinci kazanma, estetik
duyarhlik kazanma ve yaratict yazarlik becerilerinin gelistirilmesine ydnelik olarak
kazanimlar belirlendigi goriilmistiir. Biitiinciil olarak ele alinan bu iki alanda 6grencilerin
okur-yazar kimligi kazanmasinin yaninda anlam iireten, sorgulayan ve diisiincelerini etkili

sekilde ifade edebilen bireyler olarak yetistirilmesi hedeflenmektedir.

Tiirkiye'de ana dili egitimi 7. ve 8. sinif diizeylerini kapsayan ortaokul kademesinde
Tiirkge Dersi Ogretim Programi kapsaminda yiiriitiilmektedir. Bu kademede dgrencilerin
anlama ve anlatma becerilerini gelistirmeye odaklanan, beceri temelli bir anlayis
benimsenmistir. Programda dil 6grenme alanlar1 dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma
olarak belirlenmistir. Her beceri alami i¢in smif diizeyinde kazanimlar belirlenmistir. Bu

yoOniiyle Tiirkiye'nin programi, Japonya ile benzerlik gostermektedir.

Ogrenme alanlarindaki kazanimlarinin diger iilkelere oranla sayica fazla olusu dikkat
cekmektedir. Ancak icerik boyutunda degerlendirildiginde ¢ok boyutlu beceri gelisimi, iist
biligsel yeterlilik ve 21. yiizy1l yetkinliklerinin kazanimlarda sinirli olarak yer aldigi
goriilmiistiir. Dijital metinler, ¢ok modlu metinler, medya okuryazarligi ve bilgi
teknolojilerinin kullanimi gibi ¢agin gerektirdigi beceriler kazanimlarin kiigiik bir kisminda
kendine yer bulmaktadir. Bu agidan bakildiginda, Tiirkiye'nin kazanim yapis1 temel dil
becerilerine odaklanirken, kiiresel rekabet icin 6ne ¢ikan dijital medya kullanimim ve

elestirel diisiinme becerilerini yeterince kapsamamaktadir.

7. ve 8. smif Tiirkce dersi kapsaminda hazirlanan kazanimlarda karakter egitimi ve
ahlaki gelisim sinirli diizeyde ele alinmistir. Program daha ¢ok yazili ve sozlii metinlerin
cozlimlenmesine odaklanmaktadir. Bu durum Tiirkiye'de dil o6gretimi yaklagiminin

geleneksel metin merkezli yapisini siirdiirdiigiinii gostermektedir.

182



Dil bilgisi kazanimlar1 6grenme alanlarinin igerisinde yer almakta ve ayri bir
O0grenme alani olarak karsimiza ¢ikmamaktadir. Bu kazanimlarin igeriginden anlasildigi
kadariyla dil bilgisi, 6gretmen merkezli, biligsel ve kurallar1 aktarmaya dayali bir siire¢
olarak ele alindig1 goriilmiistiir. Ust bilissel beceriler acgisindan degerlendirildiginde
Singapur'da oldugu gibi dogrudan veya dolayli sekilde ifade edildigi kazanimlara sinirl

rastlandig1 goriilmektedir.

Ortadgretim diizeyinde ise Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersi, hem dilsel hem de edebi
yeterlilikleri kazandirmayi1 hedefleyen temel bir ders olarak yapilandirilmistir. Tiirkce
dersinden farkli olarak burada sinif diizeyi ayrimi yapilmamis, kazanimlar tim sinif
diizeylerini kapsayacak sekilde tematik ve tiir temelli bir yap1 etrafinda diizenlenmistir.
Ancak bu yapi metin merkezli oldugu icin kazanimlarin ¢ogu metin ¢éziimleme ve
yorumlamaya dayalidir. Bu yoniiyle, program 6grencilerin elestirel diisiinme ve yorum
yapma becerilerini desteklerken; ayn1 zamanda bilgi diizeyinde kalan, ezbere dayali

kazanimlarin da hala varligini korudugunu géstermektedir.

Sonug¢ olarak Tiirkiye'nin hem ortaokul Tiirkce hem de ortadgretim diizeyindeki
Tirk Dili ve Edebiyati 6gretim programlarinin, temel dilsel becerilerin edinimini
onceliklendiren bir yapiya sahip oldugu goriilmiistiir. Yiiksek basar1 elde eden iilkelerin
programlariyla karsilagtirildiginda 21. yiizyil becerilerinin siirh diizeyde islendigi, 6zellikle
dijital okuryazarlik, is birligi ve yaraticilik gibi alanlarda eksiklikler bulundugu tespit

edilmistir.

5.2. Oneriler

Aragtirma kapsaminda PISA'da yiiksek basar1 gosteren Singapur, irlanda, Giiney
Kore, Estonya ve Tiirkiye'nin ana dili 6gretim programlar1 karsilagtirmali olarak incelenmis

ve elde edilen bulgular g6z 6niinde bulundurularak oneriler gelistirilmistir.

Arastirma kapsaminda incelenen {iilkelerin 6gretim programlarinin degisen ve gelisen
toplumsal ve teknolojik ihtiya¢lara uyum saglayacak sekilde diizenli olarak revize edildigi
goriilmiistiir. Tiirkiye'de ise program giincellemeleri belirli araliklarla yapilmaktadir, ancak

istenen diizeye heniliz gelememistir. Yapilan desikliklerin icerik ekleme veya cikarma
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diizeyinde kalmamasi, 6gretim yontemlerinde de degisiklikler yapilmas1 yararli olabilir. Bu
baglamda basarili olan {ilkelerin 6gretim programlarinin yapilari, beceri oncelikleri ve

ogretim yaklasimlarindan yararlanilabilir.

Tiirkiye'ye ait 6gretim programinda yer alan bazi amag, beceri ve kazanimlarin
uygulama asamasinda yeterince hayata gegirilemedigi donem donem yapilan arastirma
sonuglarinda da goriilmektedir. Bunun sebepleri arasinda sinif mevcutlarinin yiiksek olmast,
ders siirelerinin programa oranla yetersizligi ve sinif i¢i uygulamalarin eksikligi gibi hususlar
bulunmaktadir. Bu nedenle 0Ogretim programlarindaki hedeflerle uygulama kosullari
arasinda uyum saglanabilir, uygulanabilirlik diizeyi stirekli olarak izlenebilir ve bu

dogrultuda degisiklikler giindeme getirilebilinir.

Incelenen iilkelerin ana dili dgretim programlarinda dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerinde dengeli bir dagilim oldugu, kendi iginde asamali bir diizlemde
hazirland1g1 ve diger 6grenme alanlarini destekleyecek sekilde hazirlandig1 goriilmektedir.
Tiirkiye'de ise okuma ve yazma becerilerinin daha agirlikli olarak ele alindigi, dinleme ve
konusma becerilerine daha az yer verildigi goriilmiistiir. Bu nedenle beceriler aras1 dengenin
saglanmasi, kazanim igeriklerinin kendi igerisinde birbirini destekleyecek hale getirilmesi
ve dort temel becerinin entegre bir yaklasimla 6gretilmesinin benimsenmesi basar1 oranini

artirmada fayda saglayacaktir.

Singapur ve Gliney Kore gibi iilkeler dijital okuryazarlig1 ek bir beceri olarak degil,
tiim 6grenme siirecini destekleyecek sekilde temel bir unsur olarak ele almistir. Bu nedenle
dijital okuryazarlik, okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinin her birinde dogal bir
bilesen haline getirilmis, 6grencilerin aragtirma yapma, bilgiye erisme, bilgiyi elestirel
sekilde degerlendirme ve dijital medya ortamlarinda etkili iletisim kurma becerileribi
biitiinciil yaklagimla gelistirmistir. Teknolojiyi yalniz sunum araci olarak degil, 6grenci
katilimin artiran etkilesim unsuru olarak ele almistir. Tiirkiye'de programin kazanimlarinda
dijital medya kullanimimin daha ¢ok tesvik edilmesi, teknolojinin kullanimimin yaninda
icerik iretme, coklu ortam araglarinda anlam iliskilendirme ve etik kurallara uyumlu
davranma gibi becerilerin sistematik sekilde kazandirilmasi yararli olabilir. Boylece
ogrenciler, kiiresel olgekte rekabet edilecek dijital okuryazarlik diizeyine erigme ve 21.

ylizyilin bilgi temelli 6grenme siirecinde {liretken bireyler haline gelebilir.
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PISA'da basarili olan {ilkelerin programlarindan yola ¢ikarak bu sinavda basarili
olmak icin egitim sisteminin 0grencileri bilgiyi kullanma ve yasam problemlerine uyarlama
becerisi gelistirmeye yonelik olmasi gerektigi tespit edilmistir. Ayrica dijital okuryazarligin
gelistirilmesine daha ¢ok agirlik verilmesi, 6grencilerin giivenilir bilgiye ulasma ve etkin
kullanma becerilerini desteklemekte dnemli goriilmektedir. Bu dogrultuda bilgilerin ezber
yoluyla aktarilmasi yerine yorumlama, problem ¢6zme ve yasam deneyimleriyle

iliskilendirmeye yonelik uygulamalara agirlik verilebilir.

Sonug olarak Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretim programlarinin 21. yiizyil
becerilerini merkeze alan bir anlayis ile giincellenmesi, 6grencilerin hem akademik basari
diizeyini hem de yasam boyu 6grenme becerilerini gelistirecek ve egitim sistemini kiiresel

Olcekte daha nitelikli bir konuma tasiyacaktir.
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