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OZET

IKi DILLi TURK OGRENCILER ICIN AKADEMIK TURKCE DERSININ
GELISTIRME VE DEGERLENDIRME CALISMASI

Yilmaz, Kevser
Egitim Teknolojisi Yiiksek Lisans Programi
Tez Danismani: Prof. Dr. Tufan Adigiizel

Ocak 2022, 111 sayfa

Tiirkce 6gretimi alaninda yapilan bir¢ok ¢alismaya ragmen uluslararas1 6grencilerin
ve iki dilli Tiirk 6grencilerin akademik ihtiyaglari {izerine yapilan arastirmalar bugiin
hala sinirhdir. Gelistirilen programlar, ihtiyaglarin belirlenmesine odaklanmus;
degerlendirme c¢aligsmalar1 program paydaslari tarafindan nesnel kriterlere
baglanmamustir. Mevcut programlar, yabanci Ogrencilerin ihtiyaglar1 iizerine
yogunlagsmakta; egitim amaciyla Tiirkiye’ye gelen iki dilli Tiirk 6grencilerin Tiirkgeyi,
Tiirkiye’de yetisen 0grenciler gibi bildigi varsayilmaktadir. Oysaki egitim ortamlari
sebebiyle yeterli dil bilgisel donanima sahip olabilmeleri i¢in 6zgiin programlara sahip
olmalar1 gerekmektedir. Tiim bunlar g6z oOnilinde bulundurularak bu c¢alismada
Tirkiye’de yiliksekogretim diizeyinde, uluslararasi statiilii iki dilli Tiirk 6grencilerin
akademik yazma ihtiyag¢larina odaklanilmis; arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan
hukuk ogrencilerinin materyal ihtiyaglarina da yanit verecek bir akademik Tiirkge
programi, Dick, Carey ve Carey’nin Sistem Yaklasimi Modeli baz alinarak
tasarlanmistir. Sistem Yaklasimi Modeli dogrusal ilerleyen ve her adimda gézden
gecirme ve iyilestirme isteyen bir yapiya sahiptir. Arastirma, bir tasarim ve gelistirme
arastirmasi olarak tasarlanmis olup arastirmada karma yontem yaklasimi
benimsenmistir. Arastirmada verilerin toplanmasinda anketlerden, yar1 yapilandirilmis
ve yapilandirilmig goriismelerden ve gozlem formlarindan yararlanilmistir. Bu
calismada ders programi gelistirilirken modelin yapisina uygun olarak programinin
igerigi, farkli niteliklere sahip konu alani uzmanlarinin degerlendirmeleri sayesinde

nesnel kriterlerle dogrulanmistir. Toplanan veriler 15181nda, programin dgrencilerin



genel Tiirkce bilgilerinin artmasina ve akademik yazma becerilerinin gelismesine katki

sagladig gozlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Hukuk Tiirkcesi, Akademik Yazma, Iki Dillilik, Sistematik

Ogretim Tasarim1, Ders Gelistirme



ABSTRACT

DEVELOPMENT AND EVALUATION OF ACADEMIC TURKISH COURSE
FOR BILINGUAL TURKISH STUDENTS

Yilmaz, Kevser
Master Program in Educational Technology

Supervisor: Prof. Dr. Tufan Adigiizel

January 2022, 111 pages

Despite the extensive spectrum of studies in the field of teaching Turkish, the number
of studies on the academic needs of international and bilingual Turkish students is still
insufficient in terms of quality and quantity. Curriculum development studies have
mainly focused on the identification of needs, and evaluation studies have not been
tied to objective criteria by the program stakeholders. The academic needs of bilingual
Turkish students have not yet found drawn attention and shed light on in the literature.
This group of bilingual Turkish students, who come to Turkey for educational
purposes, are assumed to understand and speak Turkish as well as the students who
have been raised and educated in Turkey. However, due to their educational
environment, they need to have authentic programs in order to be equipped with
sufficient grammatical knowledge. Taking all these considerations above into account,
this study focuses on the academic writing needs of bilingual Turkish students with
international status at higher education level in Turkey, and designs an academic
Turkish program based on the System Approach Model of Dick, Carey and Carey,
which will respond to the needs of law students constituting the research group of the
study. The research was conducted as a design and development plan, and a mixed
method approach was adopted in the study. Several means including questionnaires,
semi-structured and structured interviews and observation forms were used to collect
data. The System Approach Model has a structure that progresses linearly and requires
revision at every step. During the curriculum development process of this study, the

content of the curriculum was verified with objective criteria in accordance with the

Vi



structure of the model, depending on the evaluations of subject experts with different
qualifications. In the light of the collected data, observed that such a course design
contributes to the increase in the general Turkish knowledge of the students and to the

development of their academic writing skills.

Keywords: Legal Turkish, Academic Writing, Bilingualism, Systematic Instructional

Design, Course Development
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Boliim 1

Giris

1.1 Problem Durumu

Gliniimiizde diinya genelinde artan insan hareketliligi egitim alaninda da
kendini  gostermektedir. Bu  hareketlilik  egilimi, 06zellikle Ogrencilerin
yiiksekOgretimde farkli iilkelerde egitim alma talebini de artirmistir. Bu durum,
Tiirkiye’deki tiniversitelerde yabanci uyruklu 6grenci popiilasyonunun artisina yol
acmis ve ikinci dil olarak Tiirkgenin 6gretimine yonelik ¢alismalarin sayisini artirmisg
ve hizlandirmistir. YOK ’iin yayinladigi istatistikler incelendiginde 2020-2021 yilinda
Tiirkiye’de 6grenim goéren yabanci uyruklu 6grenci sayist 220 binin lizerindedir
(YOK, 2021). Farkli bir iilkeye gelmis kimselerin o iilkeye uyum saglamasinin én
kosullarindan biri yasanilan dile hakim olmaktir. Yurt disinda dogup lise egitimini
dogdugu iilkede tamamlamis ve Tiirkiye’de iiniversite diizeyinde egitim goren Tiirk
Ogrencilerin de benzer bir uyum siirecine ihtiyaci bulunmaktadir.

Kaggarli Mahmud’un Divanii Lugati’t-Tiirk adli eserinin kaleme alindig1
giinden giiniimiize kadar Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi, iizerinde ¢alisiimaya
devam edilen bir alandir. Yabanci dil olarak Tiirkgenin Ogretimi, tarihsel siiregte
oncelikli olarak ticari ve politik amaglarla ¢alisilmistir. Ancak gliniimiizde Tiirkiye nin
yabanci 6grenci ve c¢alisan politikalari da yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkiye’ye
gelerek Ogretim ve yasam dili olarak Tiirkgeyi tercih etmesine de ortam saglamustir.
Bu durum Tiirkge Ogretimi alanimmin ¢ok sayida alt alanda dallanmasina ve
calistimasia imkan tanmmistir. Tiirkge Ogretimi, ¢ok genel bir alan tanimidir. Bu
alanin altinda yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi, ikinci dil olarak Tiirk¢enin
ogretimi, iki dillilere Tiirkgenin oOgretimi, Tiirk soylulara Tiirk¢enin Ogretimi,
akademik Tiirkge, 6zel amagh Tiirkge gibi alt alanlarda galisma ihtiyact dogmustur
(Alyilmaz, 2010; Giizel, 2010).

Tirkce alanyazinda yer alan iki dillilik caligmalart genel olarak ikiye
ayrilmaktadir. Bunlardan birinci grup Tiirkiye’de yasayan azinlik olarak kabul edilen
milletlerin ¢ocuklarinin Tiirkge 6grenmesini incelerken ikinci grup Avrupa’da kalici
goemen statlisiinde yasayan Tiirk ailelerin ¢ocuklarin1 hedef alan caligmalardir.

Avrupa’da yasayan iki dilli Tiirk 6grenciler, farkli egitim modellerine gore egitim
1



almaktadirlar. Bu durum iki dilli Tiirk 6grencilerin standart bir Tiirkge egitimi almasini
giiclestirmektedir. Avrupa’nin farkli bolgelerinde yasayan iki dilli Tiirk dgrencilerin
Tiirk¢e edinimine yonelik birtakim ¢alismalar yiiriitilmektedir. Bu ¢alismalar genel
olarak 6grencilerin Tiirk¢e ihtiya¢larini ortaya koymaya yoneliktir (Aytan, Baskapan
ve Uysal, 2018; Yaman ve Dagtas, 2015; Yilmaz, 2014). Avrupa’da yasayan iki dilli
Tiirk 6grencilerin ihtiyaglarinin yani sira 6gretmenlerin gortislerini ve ihtiyaglarim
ortaya koyan calismalar da bulunmaktadir. Bu ¢alismalar yogun olarak ortak
programlarin gelistirilmesi, materyal sayisinin artirilmasi ve genel egitim politikasinin
ogrencilerin Tiirkce 6grenmesini destekleyici sekilde diizenlemesini onermektedir
(Demirddéven ve Okur, 2017).

Yurt disinda dogan Tiirk ¢ocuklarin Tiirkge d6grenme siireclerinin Tiirkceyi
yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerden farkli oldugu; profillerinin, kiiltiirel alt
yapilarinin, genel, 6zel ve akademik ihtiyaclarinin da farkli oldugu Avrupali Tiirkler
Anadili Egitimi Calistaylar1 (2013, 2015, 2016) ve alanda yapilan akademik
caligmalarla ortaya konmustur. Bununla birlikte iki dilli Tiirk 6grencilerin akademik
Tiirkce ihtiyaglarina yonelik yeterince ¢alisma yapilmamis, bu nedenle de tiniversiteler
arasinda belli standartlart olan bir 6gretim programi, ders izlencesi ve materyal
olusturulamamastir.

Program gelistirme agisindan yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi sahasinda
yapilan arastirmalar incelendiginde ¢ok az sayida ¢aligsma bulunmaktadir. Biger (2017)
tarafindan Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alanindaki makaleler {izerine tasarlanan analiz
calismasinda yalnizca ii¢ 6gretim programi ve bir akademik Tiirk¢e makalesi yer aldigi
belirtilmektedir. Tiirkben (2018) tarafindan yapilmis olan arastirmada, YOK’iin
Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda yer alan ve 1985-2017 yillar1 arasinda hazirlanmis
erisime acik olan 280 lisansiistii tez arasinda dogrudan program gelistirmeye yonelik
calisma yer almamakta; incelenen 280 lisansiistii tezin igerisinde 22 yontem/model
degerlendirmesi, ii¢ ihtiya¢ analizi ve bir adet de akademik Tiirk¢e c¢alismasi
bulunmaktadir.

Tiirk¢enin akademik amaclarla 6gretimi lizerine alanda yer alan ¢calismalar ¢ok
yenidir. Alanyazin incelendiginde 6gretim tasarimi modellerinin ilk adimi olan ihtiyag
analizine agirlik veren ¢aligmalar 6ne ¢gikmaktadir (Demir, 2017; Konyar, 2019; Yahsi,

Cevher ve Giingér, 2015). Ihtiyag analizi ¢aligmalarin1 program, ders ve materyal



gelistirme calismalar1 takip etmektedir (Boylu, 2016; Dolmaci ve Ertas, 2016;
Ekmekgi, 2017; Konyar, 2019; Ulutas, 2016).

Alanyazindaki Tiirk¢enin akademik amaglarla 6gretimi ¢alismalarinda,
Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6greten kurumlarda genel ve ortak bir programa sahip
olunmadigi, bunun da yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde farkliliklar yarattig: ifade
edilmektedir (Dagdelen, 2015; Kan, Siiliisoglu ve Demirel, 2013). Kan, Siiliisoglu ve
Demirel (2013), Tiirkiye’de yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ¢alismalar: yiiriiten
kurumlarin ortak bir programda birlik saglayamadiklarini; ortak plan ve programlar
destegiyle dil O6gretimi yapmak yerine kitap gibi araglar cergevesinde Ogretim
yapilmasi durumunu elestirmektedir. Dagdelen (2015) tarafindan belirtilen bir bagka
husus ise ikinci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi programlarinin tasariminda, programin
hedef kitlesi olan grubun demografik, motivasyonel ve programa bagli ihtiyaclarinin
gz oniinde bulundurulmadigidir. Tiirkgenin Ggretimine yonelik program tasarisi
calismalarinda 6grencilerin Tiirkge 6grenme amaglar (egitim, is, sosyal yasam vb.),
ihtiyaglari, ozellikleri, motivasyonlar1 gibi noktalara dikkat edilerek hazirlanan
programlara agirlik verilmelidir (Koger, 2013).

Alanyazindaki bu sinirlilik, iki dilli Tiirk 6grenciler igin gelistirilen programlar
arastirildiginda daha net goze ¢arpmaktadir. Yapilan alanyazin taramasinda iki dilli
Tiirk 6grencilerin akademik Tirkce ihtiyaclarina yonelik bir program gelistirme
caligmasina rastlanmamustir.

Sistematik  Ogretim tasarimi  modellerinin  asamalart  incelendiginde,
tasarimlarin analiz ile baslayip degerlendirme ile bittigi goriilmektedir. Ancak Tiirkce
Ogretimi alanyazinina sunulan mevcut Ogretim programi denemelerinin higbiri
programin degerlendirme siirecine odaklanmamakta, agirlikli olarak ihtiyag¢ analizi ve
materyallerin gelistirilmesiyle smirl kalmaktadir. Ikinci dil olarak Tiirk¢enin dgretimi
tizerine yapilan ¢alismalar incelendiginde genellikle gelistirme ¢aligmasi olarak 6neri
niteliginde iriinler ortaya kondugu, c¢alismalarin degerlendirme basamaklarinin
atlandigr veya yapildiysa bile sonuglarmin alanyazinda paylasilmadigi dikkati
cekmektedir. CEFR’1 temel alan Kara (2011)’nin Diller i¢in Temel Diizey Tiirkce
Ogretim Programi ¢alismas1 bu programlardan biridir. Ancak bu ¢alismanin detaylar:
incelendiginde oneri bir program oldugu ve herhangi bir 6gretim tasarimi siirecini

takip ederek yapilmadigi gortilmektedir.



Tiirkgenin 6gretimi alaninda sistematik program gelistirme calismasi olarak
kabul edilebilecek c¢alismalardan ilki Phutkaradze (2018)’ye aittir. Bu c¢alisma
kapsaminda Taba-Tyler Modeli’ni esas alarak Tiirkiye’de yasayan diizensiz go¢men
topluluklarin  dilsel-isitsel ihtiyaglarimi karsilayacak bir program Onerisinde
bulunulmustur. Ancak c¢alisma programin gelistirilmesi basamaginda kalmis ve
programa yonelik bir degerlendirme asamasina yer verilmemistir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesi alaninda ortak bir programin olmayisi
sistematik bir 6gretimin tasarimina yonelik ihtiyaci artirmaktadir. Bu durumun oniine
geemek amaciyla yapilmis olan en kapsamli ¢alisma Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan
yayilanan Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi (2020)’dir. Program
genis bir katilime1 ¢alistay: ile olusturulmus ve Diller Icin Avrupa Ortak Basvuru
Metni esas alinarak okul Oncesinden ortadgretim sonuna kadarki biitiin egitim
kademeleri i¢in kazanim tablolar1 olusturulmustur. Gelistirilen bu programlar, ders
izlencesi tasarlama konusunda egitimciler i¢in yol gosterici nitelige sahip olsalar da bu
listeler, herhangi bir hedef kitle tarafindan degerlendirilmedigi i¢in programlarin genis
ve farkli gruplara uygun olup olmadigi noktasinda amprik c¢aligmalar da
bulunmamaktadir.

Yurt disinda dogup yurt disinda biiyiiyen, ancak iiniversite egitimi igin
Tiirkiye’ye gelen iki dilli Tirk 6grenciler i¢cin de Ogretim programi sorunu soz
konusudur. Agirlikli olarak Avrupa iilkelerinde yagayan gé¢men ailelerin ¢ocuklari
olan bu 6grenciler, Tiirkiye’ye geldiklerinde pasaportlarindan 6tiirii Tiirk olarak kabul
edilmekte, ancak alamadiklar1 veya yetersiz aldiklar1 Tiirkge egitimi sebebiyle de Tiirk
ogrencilerin ders programlarina adapte olamamaktadirlar. Uyruklarindan ve iletisim
dili olarak Tiirkgeyi kullanma becerilerinden 6tiirii Tiirk 6grencilerle denk tutulsalar
da iginden gelmis olduklar1 egitim sistemi de onlar1 Tiirkiye’de biiyliyen Tiirk
ogrencilerden ayirmaktadir. Cogunlukla dilde yanlis kurallastirmanin 6rneklerinin
goriildigi bu 6grenci grubunun Tiirkge ve akademik Tiirkce ihtiyacglar1 da Tirk
ogrenciler ile yabanci 6grencilerin arasinda kalmaktadir.

Bu tez galismasinin temel olarak ele aldig1 problem, Tiirkge Ogretimi alaninda
onemini koruyan iki dilli Tirk 6grencilerin akademik Tiirk¢e ihtiyaglarinin tespit
edilmesini ve onlarin ihtiyaglarina yonelik biitiin asamalar1 ele alan sistematik bir
Ogretim tasarimi ortaya konmasini kapsamaktadir. Bu ¢alisma ile ele alinan probleme

yonelik ¢oziim Onerisi gelistirilmesi amaglanmistir.
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1.2 Calismanin Amaci

Bu c¢alismanin temel amaci, sistematik ve biitliinciil bir bakis agisiyla
yiiksekOgretim diizeyinde 6grenim goéren iki dilli Tirk 6grencilerin ihtiyaglarini
karsilayabilecek bir akademik Tiirk¢e ders programinin tasarlanmasi, gelistirilmesi ve
degerlendirilmesi olup gelistirilme asamasinda iki dilli Tirk hukuk &grencileri ile
calisilmistir. Bu amaca yonelik olarak Sistematik Yaklasim Modeli tercih edilmistir.
Sistematik Yaklasim Modeli, Dick, Carey ve Carey (2005) tarafindan gelistirilmis
olup dogrusal bir yapida tasarim adimlarinin her birini veri kaynaklarindan saglayarak
tasarimi1 gerceklestirmektedir. Programin gelistirilmesi diger modellere gore daha
uzun siirebilse de tasarimin her bir adiminin ¢iktisinin bir sonraki adimin girdisi
seklinde tasarlanmasi, her adimin kendi iginde bir revizyon siirecine sahip olmast,
tasarim sirasindaki hatalarin ayn1 adim igerisinde tespit edilebilmesi gibi 6zellikleri

DCC modelini en saglam temelli yaklagimlardan biri haline getirmektedir.

1.3 Arastirma Sorulari

Arastirmanin sorular1 agagidaki gibi belirlenmistir:

- Akademik Tiirk¢e alaninda yapilan calismalarin ihtiya¢ analizi sonuglari
nelerdir?

- Akademik Tiirk¢e iizerine hukuk alaninda yapilan c¢alismalarin 6grenen ve
baglam analizi sonuglar1 nelerdir?

- Akademik Tiirkce iizerine hukuk alaninda yapilan ¢aligmalarin §gretim analizi,
performans hedefleri, degerlendirme araglari, 6gretim stratejisi ve Ogretim
materyallerinin se¢iminin sonuglar1 nelerdir?

- Akademik Tiirkce tizerine hukuk alaninda yapilan c¢alismalarin siireg
degerlendirme sonuglari nelerdir?

- Akademik Tiirkce tizerine hukuk alaninda yapilan calismalarin son

degerlendirme sonuglar1 nelerdir?

1.4 Cahsmanm Onemi

Hem yabanci hem de iki dilli Tiirk 6grencilerin sayisindaki artisa paralel olarak

degisen boliim ve Ogrenci ihtiyaglari, akademik olarak Tiirkgenin Ogretiminde
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sistematik bir program tasarimini ve degerlendirilerek gelistirilmesini de zorunlu
kilmaktadir. Bu c¢alisma, Tiirkiye’de yiiksekdgretim diizeyinde Ogrenim goren,
uluslararas: statiilii iki dilli Tiirk 6grencilerin ihtiyaglari géz ontinde bulundurularak
sistematik bir akademik Tiirkge dersi tasarlanmasi amaciyla gerceklestirilmistir.

Alanyazin taramasi sonucunda, Ingilizce alanyazinda program ve miifredat
gelistirme ¢alismalarinda ¢ok sayida model bulunurken (Branch, 2009; Demirel, 2020;
Smaldino, 1996; Taba ve Tyler, 1994) ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge alanyazinda
(Biger, 2017; Ciftci & Demirci, 2018; Dursun ve Ozsoy, 2020; Erdem, 2009; Maden
ve Onal, 2021; Tiirkben, 2018) dogrudan bir model segerek tasarlanmis smirl sayida
program veya miifredat gelistirme ¢alismasi bulunmaktadir. Alanyazinda paylasilan
bu dgretim tasarimlarinin ise sistematik bir yaklagimin analizle baslayip degerlendirme
ile biten genel dongiiniin tamamina yer vermedikleri goriilmektedir (Ak, 2019; Demir,
2017; Dursun, 2021; Konyar, 2019; Yahsi, Cevher ve Gilingor, 2015).

Akademik Tiirk¢e alaninda yapilan ihtiyac analizi ve ders materyali Onerisi
calismalarinin alana sagladig katki goz ardi edilemese de bu calismalarin 6grenen
gruplar {izerindeki sonuglarinin paylasilmamast calismalarin  etki alanim
siirlandirmaktadir. Alanyazinda yiiksekogretim diizeyinde, akademik Tiirkge
derslerine yonelik ¢aligmalar olmasina ragmen sistematik bir yaklagimla hazirlanan
program gelistirme ¢alismalarinin simirli olmasi, akademik Tiirk¢ede alan 6zelinde
benzer bir program gelistirme calismasinin bulunmamasi dikkate alindiginda bu
calismanin sonucunda elde edilecek bulgularin gelecekte yapilacak olan ¢aligmalara
yon verecegi diisliniilmektedir.

Ayrica bu caligma, hem genel olarak iki dilli Tirk 6grencilerin Tiirkce
ihtiyaclarini ortaya koyan bir akademik Tiirk¢e dersi olmasi hem de ¢alisma grubunu
olugturan hukuk &grencileri sayesinde 6zel amagl bir hukuk dersi tasarimi olmasi
sayesinde birden fazla gruba yonelik ihtiyaca cevap verebilecek bir ders Onerisi
sunmaktadir. Ek olarak bu ¢alismada, ders tasariminin DCC 6gretim tasarimi modeline
dayanarak sistematik ve biitiinciil bir bigimde gelistirilmesi alana farkli bir bakis agis1

sunacak olmasi agisindan da 6nemlidir.

1.5 Tanimlar

Iki dilli: “Yeni bireylerle ayni diizeyde kendini iki veya daha fazla dil grubu ve

kiltliriiyle 6zdeslestiren, iki veya daha ¢ok dili konusan veya bireyin kendisi tarafindan
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istenen konusma ve bilimsel yetenegine gore, ya iki dilli, ya da tek dilli toplumda
bulunan, iki dil bilen ve bulundugu toplumun dilini de ana dili gibi konusabilen
kisidir.” (Glizel, 2014).

Akademik Dil: Okul ortamlarinda akademik konularin &6grenilmesinde
kullanilan dildir. (Richards ve Schmidt, 2013).

Akademik Tiirk¢e: Universitelerin dnlisans, lisans ve lisans iistii diizeyinde
egitim alacak 6grencilerin Tiirk¢eye yonelik ihtiyaglar1 géz ontline alinarak yapilan

akademik dil dgretimidir (Tiifekgioglu, 2018).



Boliim 2

Alanyazin Taramasi

Bu boliimde bu c¢alisma ile ilgili alanyazin detayli bir sekilde incelenmis ve
elde edilen veriler 1s181nda bu ¢alismanin kuramsal ¢ergevesi olusturulmustur. Boliim
iki kistmdan olusmaktadir. Birinci kisimda Tirkgenin 6gretimine yonelik yapilan
program c¢alismalart ele alinmistir. Bu boéliimde iki dilli Tiirk 6grencilerin Tiirkgeye
yonelik genel ihtiyaglar1 ve iki dilli Tiirk 6grencilere Tiirk¢enin 6gretimindeki genel
durum ve iki dilli 6grencilere Tiirkgenin akademik olarak 6gretimi hakkinda bilgilere
yer verilmistir. Sistematik 6gretim tasariminin anlatildigi ikinci boliimde ise sistematik
tasarimin genel ¢ergevesi olusturulmus ve Tiirkge 6gretimi alanyazinindaki 6rnekleri

ele alinmstir.

2.1 Tiirk¢e Ogretim Programi

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin Ogretilmesindeki sorunlara ydnelik yapilan
calismalarin birgogu Tiirk¢eyi yabanci veya ikinci dil olarak dgreten kurumlarin ortak
bir programi kullanmayisini dile getirmektedir. Kurumlar Tiirkgenin 6gretiminde
program yerine genel amaclh Tiirkce 0gretimi kitaplarini ve 6gretim elemanlarinin
materyallerini kullanarak Tiirkce dgretmektedir (Iscan, 2020; Karababa Candas, 2009;
Kan, Siilisoglu ve Demirel, 2013; Memis, 2021; Mutlu ve Ayranci, 2017; Pardo,
2019). Aym1 zamanda mevcut programlarin da Ogrencilerin ihtiyaglarina uygun
olmadig1 goriisii de yaygindir. Yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 6greten kurumlarda okuyan
yetigkin Ogrenciler, iki dilli 6grenciler, Tiirk soylular, ¢ocuklar vb. yas ve meslek
gruplar farkli ihtiyaglara sahip olmalarina ragmen aymi ders materyalleri {izerinden
egitim almaktadir (Durmus, 2013; Karababa Candas, 2009; Onur, Biger, Bozkirli,
2012). Halbuki islevselligi kabul gormiis tek bir dil 6gretim yontemi olmasa da dil
Ogretim yontemi; ihtiyaca, 08renenlere, baglama bakilarak olusturulur. Kurumlar
arasindaki bu farklilasma da 6grenmede zorluklar1 beraberinde getirmektedir. Bahsi
gecen Ogretim programi zorluklart yalmzca Tirkiye’ye egitime gelen yabanci
ogrencileri degil, Tiirkge egitimini yurt disginda alan Ogrenci gruplarmi da
etkilemektedir. Son yillarda bu sorunlarin 6niine ge¢gmek amaciyla tasarlanan 6zel

amacl Tiirk¢e 6gretim programlart bulunmaktadir (Cangal ve Basar, 2016; Dursun,



2021; Temizyiirek, Cangal ve Yoriisiin, 2015; Ulutag, 2016). Ancak bu 6zel amagl
Ogretim programlarinin 6nerilerinde de sistematik bir tasarima yer verilmemistir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretilmesinde kurumlarin temel aldig1 kaynak
program Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’dir. Ders materyalleri, kur
programlari, seviyelendirmeler ve 6grenme hedefleri belirlenirken referans olarak bu
metin (CEFR) alinmaktadir (CEFR, 2020).

2015 yilinda Ankara Universitesi TOMER tarafindan vyiiriitiilen bir proje
kapsaminda da yabanci dil olarak Tiirk¢enin Ogretimine yonelik kaynak program
hazirlandig1 bilinmektedir. Ancak program, proje kapsaminda sinirli kalmasi sebebiyle
yayginlastirilamamistir (TMV, 2020).

Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretilmesinde program hazirlayan bir diger
kurum MEB’dir. 2017 yilinda Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Cercevesi (CEFR)
tanimlayicilar1 temel alinarak olusturulan program, MEB biinyesindeki biitiin egitim
kurumlarinda uygulanmak iizere paylasilmistir (MEB, 2017).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirii Dersi
Ogretim Programi (2018), iki dilli Tiirk 6grencileri hedef alarak hazirlanan bir 6gretim
programi olmasi agisindan Snemlidir. Ogretim programi gelistirilirken ncelikle
Isvigre, Fransa ve Almanya’daki Tiirk 6grencilere, ailelerine ve Tiirkce ve Tiirk
Kiiltiirti dersini veren 6gretmenlerle yaptiklar: gériismeler yiiriitiilmiis; goriismelerden
hareketle olcek gelistirilmis; gelistirilen 6l¢egi uygulamaya koyulmus ve elde edilen
bulgulardan hareketle de program hedefleri ve 6gretim temalar1 1-8. seviyelere yonelik
olacak sekilde olusturulmustur.

Tiirkiye Maarif Vakfi’nin 2020 yilinda yayma sunmus oldugu Yabanci Dil
Olarak Tiirkgenin Ogretimi Programi, bu alana yonelik ¢ikarilan ilk sistemli 6gretim
programidir. Programin tasarim siireci, Tiirkge Ogretimi Miifredat Gelistirme
Calistay1 (2018)’de baglamis, calistayda egitimin paydaslarindan olan alan uzmanlari,
akademisyenler ve kurum yetkilileri yer alarak goriislerini paylagsmislardir.

Bu aragtirmalar incelendiginde Tiirkiye’de ¢alisilmis, iki dilli Tiirk ve yabanci
statlilii 6grenciler igin gelistirilen genel ve akademik Tiirk¢e programlari, 6gretim
ihtiyaclari, alanda tespit edilen sorunlar ve ¢6ziim Onerileri ve 6gretim programlarina
yonelik akademik aragtirmalara yer wverildigi; Tiirk¢enin yabancit dil olarak

ogretiminde de iki dilli Tiirk 6grenciler i¢in 0gretiminde de sistematik yaklagimla



gelistirilmis ve degerlendirmesi yapilmis Ogretim tasarimlarinin  bulunmadigi

goriilmektedir.

2.1.1 iki dilli Tiirk o6grencilerin Tiirkce ihtiyaclar1. ikinci dilin
Ogrenilmesinde anadili 6greniminin etkisi biiyiliktir (Gas, 1979; Schachter ve
Rutherford, 1979). Avrupa’da dogup biiyliyen ve egitim goren gégmen ailelerin
cocuklariin da ikinci dil edinimindeki basarisi, ana dillerinin edinimi ile dogrudan
iliskilidir. Belgika’da Flaman bolgesinde yasayan ve egitim goren Tirk ilkokul
Ogrencilerine yonelik bir durum arastirmasi yapan Kizilmese ve Okur (2020), Tiirkce
ve Tirk Kiiltiirii derslerinin mevcut 6gretim programi iginde olmayisinin 6grencilerin
okula karst tutumunu etkilediginden bahsederek Ogrencilerin basarisi, Tiirkce
becerilerinin gelismesi ve okula karsi tutum degisikligi i¢in Tirkce derslerinin
okuldaki derslerden ayr1 tutulmamasi gerektigini belirtmisler; okul i¢inde ana dillerine
yonelik alacaklari egitimin genel egitim durumlarimi ve basarilar1 etkileyecegi
yorumunda bulunmuslardir.

Belet’in (2009) Norve¢ Ornegi ilizerinden yaptigi akademik ¢alismada
arastirmact; Norveg’te yasayan gogmen ailelerin ¢ocuklarinin Tiirkgeyi genellikle aile
icinde ve ev ortaminin kosullarinda kullandiklarini, ikinci dilin formal 6greniminin
ana dilin 6niine gectigini, bu nedenle de Tiirk¢eyi yeteri diizeyde 6grenemediklerini
yaptig1 goriismelerin bulgulariyla ortaya koymustur. Arastirmaci, ayni ¢aligmanin
bulgularinda 6gretmenlerle yaptig1 goriismelerde ana dilin 1yi bilinmesinin ikinci dilin
ogrenilmesinde de destekleyici oldugu diislincesiyle Tiirk¢ge derslerinin okullarda
formal olarak yer almasi1 gerektigine de ¢caligmasina yer vermistir. Benzer bir sonug da
Yilmaz’in (2014) ¢alismasinda goriilmektedir. Y1lmaz’in Almanya’daki iki dilli Tiirk
Ogrencilerin sorunlari lizerine yapmis oldugu nitel ¢alisma, ana dil ve Tiirk¢enin ikinci
dil olarak ogretilmesinde eyaletler arasi farkliliklar oldugunu, ancak genel ana dil
politikalart geregi ikinci dilin 6gretilmesine gereken 6nemin verilmedigi, hatta géz
ard1 edildigini ortaya koymaktadir.

Iki dilli Tiirk ¢ocuklarin Federal Almanya’daki Tiirk¢e &greniminde
yasadiklari1 sorunlar1 ele alan bir baska nitel ¢alisma, Ulugam ve Wegmann’a (2017)
aittir. Caligmalarinda hem Tiirkce derslerinin genel yapisi hakkinda bilgi vermis hem
de parcast olduklart proje kapsaminda yaptiklart aragtirmalarin sonuglarindan

bahsederek Ogrencilerin yazili anlatimlart tizerinden Tiirkge bilgilerine yonelik
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bulgular paylasmislardir. Gozcii ve Colak (2018) ise Avusturya’da yasayan iki dilli
Tiirk 6grenciler lizerinde gergeklestirdikleri calismada anadil 6gretiminin ¢ocugun
anadili 6grendigi noktada bagladig1 ve bu nedenle eksiklikler ve yetersizliklerin ortaya
cikabildigini ifade etmislerdir. Bu da iki dilli Tiirk ¢ocuklarin Tiirk¢eyi formal bir
ortamda 6grenmelerinin gerekliligini ortaya koymaktadir. Kalenderoglu ve Zorluoglu
(2019) yaptiklar1 arastirmada Almanya’da yasayan iki dilli ii¢lincii kusak ¢ocuklarin
Tirkgeyi yabanci bir dil ve kiiltliir olarak gordiiklerini, Tiirk¢enin 6gretiminde
yetersizlikler oldugunu ortaya koymus ve sistematik bir yaklasimla Tiirk¢eye dair
yeniden farkindalik kazandirmanin gerekliligini belirtmislerdir. Farkli Avrupa
tilkelerinde yapilan bu akademik caligmalar, Tiirk¢enin 6gretiminin ortak bir sorun
oldugunu vurgulamaktadir.

Yurt disinda Tiirk¢eyi 6greten kurumlar, program olarak tek ve ortak bir
program kullanmamaktadir. Programlarina referans olarak Avrupa Dilleri Ortak
Cerceve Programi’ni alan kurumlar oldugu gibi MEB tarafindan onaylanan Tiirkce ve
Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi’n1 (2018) kullanan kurumlar da bulunmaktadir
(Bican, 2021).

Iki dilli Tiirk dgrencilerin Tiirkce ihtiyaglart &gretim programi ile smirl
degildir. Alanyazinda yer alan calismalarda iizerinde durulan bir baska sorun
materyallerin iiretimi sorunudur. Ekmeke¢i ve Karadiiz (2015), yaptiklar1 betimsel
calismada Ilkogretim 6, 7, 8. Simflar icin MEB’in Dis Iligkiler Miidiirliigii tarafindan
yurt disinda kullanilmasi i¢in tasarlanan ders materyallerinin Tiirk¢e linitelerini amaca
uygunluk, icerik, gorsellik vb. basliklarda incelemis ve materyalin i¢indeki bazi
metinlerin amaca yonelik olmadigi, herhangi bir 6gretim hedefiyle ortlismedigi,
hazirlanirken yazim ve noktalama kurallarina dikkat edilmedigi gibi bulgularla
karsilasmistir. Arastirmacilar, MEB ve tniversitelerde iki dilli 6grencilere yonelik
daha fazla c¢alisma yapilasinin gerekliligini de c¢alismalar1 baglaminda ifade
etmislerdir.

Materyallere yonelik bir diger calisma Celik ve Giilcii’niin (2016) Fransa
Ornegi iizerinden ortaya koydugu ¢alismadir. Yazarlar bu ¢alismada Avrupa’daki tim
iki dilli 6grencilere Tiirk¢enin 6gretiminde ayni ders materyalinin kullanilmasini,
egitim sistemi ve 6grenci ihtiyacina yoneliklilik noktasinda elestirel bir baglamda ele

almislardir.
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Iki dilli Tiirk dgrencilerin Tiirkce materyal ihtiyaglarim odak alan ¢alismalar
genel olarak icerige yonelik bulgular ortaya koymakta, materyallerin sunulusg
bigimleriyle ilgili yorumlar smnirli kalmaktadir. Giizel (2014), Almanya ornegi
tizerinden iki dilli Tiirk 6grencilerle ilgili ¢alismalarini anlattig kitabinda iki dilli Tiirk
ogrencilere anadillerinin yeniden 6gretilmesinde belirlenecek genel ilkelerin arasinda
ogrencilerle dilbilimsel oyunlar oynamanin gerekliliginden bahsetmektedir. iki dilli
Tirk ogrencilere Tiirkge Ogretiminde egitsel oyunlarla ilgili dogrudan bir ¢alisma
bulunmamakla birlikte yabancilara ve anadil olarak Tiirkgenin 6gretiminde egitsel
oyunlarin 6nemi ile ilgili yapilmis akademik caligmalar bulunmaktadir. Egitsel
oyunlarla Tiirk¢cenin 0Ogretimi ¢aligmalart G6grenci motivasyonunu artirmast,
o0grenmede kalicilik saglamasi gibi noktalarda birbirleriyle benzer sonuglar
barindirmaktadir (Erol, Erdem ve Akkaya, 2021; Erol, 2019; Kalfa, 2014). Ortak
bulgularin yani sira Kalfa’nin (2014) calismas1 becerilerin 6gretiminde de egitsel
oyunlarin kullanimini incelemesi bakimindan 6nemlidir. Arastirmaci yapmis oldugu
derleme calismasiyla yabancilara Tirkce Ogretiminde yazma becerisini egitsel
oyunlarla gelistirmeyi amaglamistir.

Iki dillilik iizerine yapilan arastirmalar yalmzca genel sorunlar iizerinde
degildir. Alanyazinda dort temel dil becerisi lizerine yapilan ¢alismalar da 6grencilerin
ihtiyaglarim1 ortaya koymaktadir. Kogak (2012) tarafindan Almanya’da yasayan
ticiincli kugak Tiirk 6grencilerin konusma ve yazma performanslar: iizerine yapilan
icerik analizi ¢alismasi, Almanya Tiirkgesi olarak adlandirilabilecek bozuk bir Tiirkce
konustuklarini ve bu durumun verilebilecek Tiirkce egitimiyle oniine gegilmesinin bir
gereklilik oldugunu ileri stirmektedir.

Beceri odakli yapilan ¢aligmalardan bir digeri olan Aydin’in (2013) durum
caligmasi, iki dilli Tiirk 6grencilerin yazmalarinda yazim ve noktalama hatalarinin
sikligin1 ve yogunlugunu arastirmis; arastirmaci arastirmasinin sonucunda bu 6grenci
gruplarinin  Tiirkiye’ye egitim alma amaciyla gelmeleri durumunda farkli uyum
sorunlar1 yasayacag tespitinde de bulunmustur.

Iki dilli dgrencilerin yazma becerisine yonelik yapilan az sayida ¢alismadan
biri Kalfa ve Mete’ye (2020) aittir. Bu ¢alismada Kalfa ve Mete Almanya’da egitim
goren 6,7 ve 8. Sinif 6grencilerini 6rneklem grubu olarak belirlemis ve 6grencilerin
yazili anlatimlar iizerinden ¢ikarimlarda bulunmuslardir. Arastirmacilar, 6grencilerin

ozellikle ses olaylarinda ciddi sorunlar yasadigini tespit edip Onerilerde
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bulunmuslardir. Almanya’daki iki dilli Tiirk 6grenciler ana dilde yasadiklari giiven ve
bilgi eksikligi sorunlar1 sebebiyle Tiirk¢e yerine Almancayr daha c¢ok tercih
etmektedirler (Demirdéven ve Okur, 2017).

2.1.2 iki dilli 6grencilere Tiirk¢enin 6gretimi. 1961 Anayasasi ile birlikte
Tiirklerin yurt digina ¢ikist ve doniisiiniin serbestlik kazanmasi, 1961°de Almanya ile
yapilan Isgiicii Anlasmasi ile baslayan siirecin Avusturya, Belgika, Hollanda, Fransa,
Isve¢ ve Avustralya ile yapilan anlasmalarla devam etmesi (Ulker, 2016: 1024) yurt
disinda gecici is¢i olarak gidip kalici isci statiisiinde yasayan Tiirklerin ve Tiirk
ailelerin sayisinin biiyiik 6l¢iide artmasina ortam hazirlamistir.

Yurt disina baglayan go¢ ilk yillarinda sadece is anlagsmasi gibi goriiliirken
ilerleyen yillar igerisinde gociin insani ve beserl yonii de dnem kazanmaya baslamis
ve gocmen statiisii ile lilke degistiren ailelerin ¢cocuklarinin egitimi ile ilgili detaylar
da ¢oziilmesi gereken bir sorun olarak giindem olusturmaya baslamustir (Ulker, 2016).
Tiirk¢enin yurt disinda gégmen pozisyonunda yasayan 6grencilere 6gretimine yonelik
yapilan en eski ¢alisma 1969 yilinda Talim Terbiye Kurulu tarafindan 01.9.1969 tarih
ve 508 sayili karari ile kabul edilen, Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Dairesi
Arastirma ve Degerlendirme Biirosu tarafindan hazirlanan "Dis Ulkelerde Bulunan
Tiirk Iscilerin ilkokul Cagindaki Cocuklari icin Devam Ettikleri Yabanci ilkokullarda,
Ayrilabilen Zaman Iginde, Tiirkiye'den Gonderilen Ogretmenler Tarafindan Yapilacak
Tiirkce, Din Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Dersleri Program Taslag1" isimli ¢aligmadir.
Dort temel becerinin iizerine kurgulanan programin taslagi, ana dilini unutturmama
politikasina dayandirilmistir (Ulker, 2016: 1032). Ulker, calismasinda gecmiste
yapilan bu ¢aligsmalardan ve tecriibelerden yararlanilmayisi ve benzer sorunlarin hala
devam ediyor olmasini elestirmektedir (s. 1033).

Onceleri diizensiz gdgmen olarak gidip zaman igerisinde kalict go¢men haline
gelen ailelerin ¢ocuklart igin literatiir iki dillilik tanimin1 kullanmaktadir (Y1lmaz,
2014; Bican, 2014). Yilmaz (2014), iki dilliligi “Cocugun dogumdan itibaren iki dile
ayni anda maruz kalmasi ve ¢cocugun her iki dili tek bir dilmis gibi ayn1 anda kazanmas1
durumu” olarak tanimlamaktadir. Bican (2014) ise “Yurt disinda anadilleri olan
Tiirkgeyi yasadiklar: toplumun diliyle birlikte 6grenmek zorunda olan Tiirkler, ‘iki

dilli’ olarak tanimlanirlar.” seklinde tanimlamustir.
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Iki dilli Tiirk dgrencilere, Almanya, Ingiltere ve Fransa basta olmak iizere
Portekiz, italya, Tunus, Fas, Ispanya, Yugoslavya, Cezayir (Akinci, 2007) Norvec,
Kanada gibi ¢ok genis bir cografyada Tiirkge 6gretimi gergeklestirilmektedir. Fakat
iki dillilik, egitim sistemlerinin en temel sorunlarindan biridir (Luchtenberg, 2002).
Avrupa’da yasayan iki dilli Tirk cocuklarin Tiirkce 6grenme siireglerine yonelik
yapilan akademik ¢aligma sayisi genel alanyazina kiyasla smrhdir. Iki dilli Tiirk
ogrencilere yonelik Tiirk¢e caligmalari incelendiginde de calismalarin agirlikli olarak
sorunlar1 tespit etmek ve bu sorunlara ¢oziimler dnermek iizerine yapilandirildig
goriilmiistiir. Bu ¢aligmalarda tespit edilen sorunlari; bulunduklar: iilkedeki egitim
sorunlar1 (Akinci, 2007; Ozdemir, 1988; Kulaksizoglu Yildiz, 2012; Yilmaz, 2014);
dilin kullanimina iligskin sorunlar (Achmet, 2005; Altiparmak Yilmaz 2020; Belet,
2009; Ergiit ve Bas, 2021; ince, 2011; Kazan, 2006; Tiirker, 2000); materyallere
iligkin sorunlar (Celik ve Giilcii, 2016; Ekmeke¢i ve Karadiiz, 2015; Yaman ve Dagtas,
2005); ogretene iligkin sorunlar (Sen, 2016; Yaman ve Dagtas, 2005); Tiirk¢eye karsi
ilgi diistikliigii (Baklavaci, 2013) olmak iizere kategorilere ayirmak miimkiindiir.

Celik ve Giilcii (2016), Fransa’da Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii dersinde kullanilan
kitaplart inceledikleri ¢aligmalarinin sonucunda 6gretmenlerin ders kitaplarini birgok
acidan yetersiz bulduklarini; Ekmek¢i ve Karadiiz (2015), Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiiriiniin
Ogretimine yonelik olarak hazirlanan ders kitaplarinin metinlerinde tutarlilik ve
bilgilendiricilik sorunlart oldugunu; Yaman ve Dagtas (2015), ingiltere’deki Tiirkce
ogretmenlerinin ders kitabi, 6gretim programi ve materyalleri eksiklikleri ¢ektiklerini
ve Ogretmenlerin niteliklerin yeterli olmadigimi; Altiparmak Yilmaz (2020),
Avustralya’da yasayan iki dilli Tiirk 6grencilerin Tiirkce dil goriiniimlerini inceledigi
nitel aragtirmasinda, bu dgrencilerin 6zellikle yazim ve noktalama yanliglarini sikga
yaptiklarini; Ergiit (2021), 6rneklemini Almanya’da Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi alan
303 iki dilli 6grencinin olusturdugu ve bu 6grencilerin miras dilleri Tiirk¢eye yonelik
siif i¢i ve smif dis1 konugsma kaygilarini inceledigi calismasinin sonucunda sinif i¢i
konusmalarinda kaygilarmin anlamli sekilde yiiksek oldugunu; Aksu ve Ozdemir
(2021), Fransa’da yasayan 164 iki dilli ilkokul 6grencisinin konugma kaygilar1 tizerine
gerceklestirdigi arastirmanin sonucunda ogrencilerin yiiksek derecede konusma
kaygisi hissettiklerini ve bu kayginin yas grubuna ve simif diizeyine goére farklilastigini,

fakat cinsiyete gore farklilik gdstermedigini tespit etmistir.
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Iki dillilik yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklar i¢in zaman zaman yar dillilik
(Cakar, 2002) olarak da tanimlanan kusurlu bir dile donlismektedir. Bu da bu durumda
olan ¢ocuklarin yasadigi sorunlarin tespitini, ihtiyaglarin belirlenmesini ve ¢oziimler
tiretilmesini gerektirmektedir. Karadag ve Bas (2019) Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersine
Dair Ihtiyag Analizi baghgiyla yaptiklar: agiklayict durum calismasinda yurt disinda
yasayan iki dilli Tiirk 6grencilerin Tiirkge 6grenme siireclerinde iki ana sorundan
bahsetmektedir. Bu sorunlarin birincisi ana dil egitimine karsin farkindalik diizeyinin
yeterli 6l¢iide olmamasi, ikincisi ise bu alanda gergeklestirilen materyal hazirlama
calismalarinin hedefleri saglam yapilandirilmamis ve bolgesel ihtiyaglar1 dikkate
almadan yapilan ¢alismalar olmasidir. Arastirmacilar ad1 gegen caligmalarinda veri
liclemesi yontemi ile 6gretimin paydasi olan 6gretmen, 6grenci ve velilerden ders
kitaplarina yonelik goriis toplamis; toplanan goriislerden hareketle mevcut program ve
materyallere yonelik sorunlari, yeni hazirlanacak materyallere yonelik de ihtiyaglari
belirlemiglerdir.

Tiirk 6grencilerin iki dillilik durumu tizerine yapilan ¢alismalar yalnizca sorun
tespitine yonelik degildir. Sonmez (2020) ve Ortakoylii, Satilmis ve Eyiip (2019)
yaptiklari literatiir derlemesinde alana dair yapilan ¢alismalarin 2011 yilindan sonra
artmaya basladigini1 belirtmislerdir. Her iki inceleme ¢alismasi da alanda programa,
materyale ve akademik arastirmalarin niteligine yonelik eksiklikleri gostermesi ve
sunmus oldugu oOneriler bakimindan 6nemlidir. Sonmez, calismasina dahil ettigi
akademik c¢aligmalar1 hem iilke hem de konu bazinda kategorize ederek literatiirdeki
eksikligi ortaya koymustur. Calisma kapsaminda arastirma tiiri, 6rneklem sayisi,
ilkelere gore dagilim, aragtirma konulari, arastirma sonuglar1 gibi bagliklar altinda
alanyazin incelenmistir. Sonmez, ¢caligmasinin 6neriler boliimiinde asagidaki ifadeleri
kullanmaktadir:

“Gelecek galismalarda Avrupa’nin ilgili iilkesinde yasayan Tiirk ¢ocuklarinin
ithtiyaglarima uygun oOgretim programi tasarlama, ders kitabi/6gretmen kilavuz
kitabi/6grenciler i¢in yardimc1 ve destekleyici ¢aligma kitaplar1 ve uzaktan 6grenme
modiilleri/programlart hazirlanmalidir. Ciinkii yapilan incelemelerde ders kitaplarinin
seviyeye uygun olmayisi, i¢erik yoniinden zayif olusu gibi ¢esitli sorunlar1 igerdigi
belirlenmistir” (Sonmez, 2020, s.27).
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2.1.2.1 Akademik Tiirk¢e égretimi. Akademik Tiirkge iizerine yapilan
aragtirmalar incelendiginde dogrudan iki dilli Tiirk 6grenciler i¢in yapilmis akademik
calismalara rastlanmamustir. Ancak yabanci dil olarak Tirk¢enin 6gretimi alaninda
Akademik Tiirkce alt bashiginda yapilmis ¢alismalar bulunmaktadir. Seyedi (2019),
Tok (2013) ve Yilmaz (2017) tarafindan yapilan betimsel ¢alismalarin sonuglari
Tiirkiye’de yiiksekdgretim kurumlarinda kayith olan 6grencilerin akademik yazma
ihtiyaglarina dair hedef kitlelerin goriislerini dikkate almaktadir. Ogrencilerin
akademik yazma becerisinde akademik ciimle yazma, metin planlama, akademik
terimleri anlama ve kullanma gibi temel sorunlar yasadiklarini ortaya koymuslardir.
Demiriz ve Okur (2019)’un yazma becerisi iizerine calistiklari makalede ise C1
diizeyindeki yabanci uyruklu 6grencilerin yazmalarindaki hatalara yonelik igerik
analizi ¢aligmas1 yapilmis ve dgrencilerin yaptiklari hata tiirleri smiflandirilmastir.
Arastirmada yabanci 6grencilerin metinlerinde anlamsal hatalar1 ve bigim bilgisel
hatalar1 yapma egilimlerinin diger hata tiirleri ile karsilastirildiginda ¢ok daha fazla
oldugu ortaya konmustur.

Uluslararas1 6grencilerin akademik Tiirkce ihtiyaglarina yonelik yapilmis en
kapsamli ¢aligmalardan biri Demir (2017)’nin ihtiya¢ analizi ¢aligmasidir. Karma
desende gelistirdigi caligmasinda hem nicel hem de nitel veriler toplayarak
yiiksekdgretim diizeyinde egitim alan yabanci 6grencilerin akademik ihtiyaglarin
beceriler diizeyinde ele almistir. Calismada ogrencilerin en sik dinleme becerisini
kullandiklari, anlamaya dayali etkinlikleri daha 6nemli bulduklari, yazma becerisinde
diger becerilere gore daha ¢ok zorlandiklari; terimleri anlamanin, akademik dil
kullanarak yazmanin, standart Tiirk¢e diginda kalan aksanlar1 anlamanin zor oldugu
bulgularina ulasilmistir.

Yiiksekogrenim diizeyinde gerceklestirilen bir bagka nitel ¢alisma, lisansiistii
diizeyde oOgrenim goren Ogrencilerin yasadiklar1 zorluklari, Tiirk¢eye yonelik
ozyeterliklerini belirlemek amaciyla Hasirct (2021) tarafindan  yapilmastir.
Arastirmaci, katilimcilarla yaptigi odak grup goriismeleri yardimiyla dogrudan
ogrencilerin yasadiklari sorunlar tespit etmeye yonelik sorular sormustur. Elde edilen
bulgulara gore Ogrenciler okuma ve dinleme etkinliklerinde sorun yasamakta,
akademik konusma ve yazma etkinliklerinde ise baglanti kurma sorunlari, bilgi
eksikligi, kendini hazir hissetmeme gibi degiskenlerden otiirii zorluk yasadiklarini

belirtmislerdir.
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Akademik Tiirk¢e caligmalarinda deginilen bir baska alt alan materyal
tasarimidir. Alanda tercih edilen ders 0gretim materyallerinin basinda ders kitaplar
gelmektedir. Morali (2019)’da sunmus oldugu bildiride Gazi TOMER tarafindan
basilan Uluslararasi Ogrenciler icin Akademik Tiirkce I kitabin1 okuma metinlerini
inceleme baglaminda ele almis ve alanlara bagl olarak okuma metinlerinin sayisinda
farkliliklar oldugunu ortaya koymustur.

Azizoglu, Tolaman, Tulumcu (2019) Akademik Tiirkce dersini segen
Ogrencilerin yasadiklar1 sorunlari tespit etmeye yonelik nitel bir ¢alisma
gerceklestirmis; calisma kapsaminda Ogrencilerin  “derse ydnelik motivasyon
diizeyleri”, “0grencilerin Tiirk¢edeki bilgi ve uygulama eksiklikleri”, “ders kitab1 ve
materyalden kaynakli sorunlar”, “6lgcme degerlendirme sisteminden kaynakl
sorunlar” basliklarinda goriislerini ele almislardir. Arastirmacilar, 6grencilerin bilgi
eksikliklerinden 6tiirti derslere yonelik motivasyon sorunlari yasadiklart bulgusuna ek
olarak yazma becerisinde seviyeye yonelik, daha uzun siireli bir egitim planlanmasi,
yazili anlatim performanslarina diizenli doniit verilmesi, egitim materyallerinin
ogrenen Ozelliklerine gore zenginlestirilmesi ve sonu¢ odakli degerlendirme yerine
stire¢ odakl1 bir degerlendirme sisteminin benimsenmesi Onerilerinde bulunmuslardir.

Gogen (2021), akademik Tiirkge Ogretiminin materyal boyutunu konusma
becerisi lizerinden g¢alisan bir bagka arastirmacidir. Gécen yapmis oldugu betimsel
calismada Tiirkiye’de hazirlanan akademik Tiirk¢e kaynaklari ile Pearson Education
ve Cambridge University Press tarafindan ¢ikarilan akademik amach Ingilizce
kitaplarini karsilastirmali olarak konugsma gorevleri baglaminda degerlendirmistir.
Arastirmaci, akademik Tirkge materyallerinin gelistirilmesi igin akademik amagli
Ingilizce kitaplarinda olmasina ragmen akademik amagh Tiirkge kitaplarinda yeterince
tizerinde durulmadigini tespit ettigi agiklama, tartigma, sunum yapma, Ozetleme
becerilerinde beklenen yetkinliklerin zenginlestirilmesine yo6nelik Onerilerde
bulunmustur.

Akademik dil Ogretiminde sozciiklerin Ogretimi de ders tasarimi, ders
materyali kadar &nemlidir. Ogrencilerin terim bilgisine sahip olmalar1 akademik
olarak Tiirkceyi de daha dogru kullanmalarina destek olmaktadir. Akademik Tiirkce
alanyazinina katkida bulunan bir baska calisma Simsek (2021) tarafindan yapilan s6z
varlig1 inceleme ¢alismasidir. Genel amach Tiirkge dgretiminde kullanilan Istanbul ve

Yedi iklim C1 setleri ile Sosyal Bilimler igin Akademik Tiirkce ders kitab: derlem
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tabanli incelenmis; incelemede egitim ve bilim, tarih, ekonomi, sosyoloji, iletigim,

siyaset alanlarina ait terimlere yer verildigi tespit edilmistir.

2.2 Sistematik Program Gelistirme

Egitim alaninda program kelimesi i¢in ¢ok sayida tanim bulunmaktadir.
Gordon ve Oliva (2018) program kavraminin tanimindaki bu farkliligin, tanimlayan
kisilerin programa yonelik bakis a¢isindan kaynaklandigini belirtmektedir. Bu nedenle
de aragtirmacilar egitimde programa dogrudan bir tanim yapmak yerine programin
ozelliklerini siralamayi1 tercih etmislerdir. Gorgen (2019) programi, “gerekli bilgiyi
kapsayan konular” olarak tanimlarken Caswell ve Campell “Ogrencilerin,
ogretmenlerin rehberligi altinda kazandiklari yasantilarin timi” (akt. Gérgen, 2019:
10), Giiltekin (2020) “cocugun okul iginde ve okul disinda edindigi tim Ggrenim
yasantilarini i¢ine alan kapsamli ve ¢ok boyutlu bir kavram” olarak, Tiirk Dil Kurumu
ise egitim programini “Egitimi diizenleyen ve yonlendiren sistem” olarak
tanimlamaktadir.

Egitim programlari hareketli bir yapiya sahiptir ve bu canli ve hareketli yap1
diizenli bir gelistirme siirecini gerekli kilmaktadir (Gorgen, 2019: 16). Egitim
programlarinin planlama, deneme ve degerlendirme asamalarindan olusan yapisi
program gelistirmenin temel siirecini olugturmaktadir. Egitimde program gelistirmede
yaygin olarak kullanilan bazi modeller: Tyler modeli, Taba modeli, Taba-Tyler
modeli, Demirel modeli, MEB’in program gelistirme modeli olarak siralanabilir
(Cinoglu, 2019). Cinoglu (2019) bu modelleri, program gelistirmeyi sistematik bir
prosediir icerisinde tanimlayarak ele almaktadir.

Ogretim tasarimi girdileri, siireci ve g¢iktilart olan bir sistem tasarimudir.
Karatag ve Cakir (2012), 6gretim tasariminm “siirecinde ders, kullanilan stratejiler ve
yontemler ve ders esnasinda kullanilan materyallerin tasarlanmas1”, 6§retim sistemleri
gelistirmeyi “bir dgretim programi tasarimi sirasinda gerceklesen analiz, tasarim,
gelistirme, uygulama ve degerlendirme etkinliklerinin toplam1” seklinde Reigeluth’tan
(1999) aktarsa da bircok kaynak bu iki tanimi birbirinin yerine kullanmaktadir.
Ogretimi bir sistem yaklasimi1 olarak ele alan bir dizi 6gretim modeli vardir. Ogretim
tasarimi ve 0gretim sistemleri gelistirmeyi biitiinciil olarak ele alan bu modellerden

biri de Dick, Carey ve Carey’nin Sistem Yaklagimi1 Modeli’dir (2005).
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Yabancit dil olarak Tiirk¢enin Ogretimi alaninda yapilan ders tasarimi
caligmalari, izlence ve program Onerilerine yonelik calismalar incelendiginde tam
olarak bir model se¢iminden ve uygulamasindan bahsetmek giigtiir. Sistematik
yaklasim modellerinden DEPGEM modelinin asamalarini takip ederek ders programi
gelistirdigini belirten tek calisma, 6zel amagh saglik Tiirkgesi programi gelistiren
Dursun’un (2021) calismasidir. Aragtirmaci, modelin analiz ve tasarim agamalarini
yerine getirerek bir 6rnek ders tasarisi sunmustur. Alanyazin incelendiginde yapilan
ders programi tasarimlarinin agirlikli olarak program gelistirmenin ilk asamasi olan
ihtiya¢ analizine odaklanarak programi gelistirdigi, ancak bu programlarin
degerlendirme asamalarinin atlandigi goriilmektedir (Demir, 2017; Konyar, 2019;
Yahsi, Cevher ve Giingor, 2015). Bununla birlikte herhangi bir analiz siirecine tabi
tutmadan, yalnizca CEFR temelli gelistirilen ders tasarimlari da bulunmaktadir. Celtek
(2014), e-didaskaleio Programi kapsaminda hazirladigi ders izlencelerinde bu yolu
takip etmis, ancak yukaridaki programlardan farkli olarak uygulama sonunda
ogrencilerden geri bildirim alarak diizeltmeler yaptigini belirtmistir. Gling6r (2020),
yapmis oldugu doktora tezinde yabanci 6grencilerin Tiirk¢edeki yazma becerilerini
gelistirmek amaciyla CEFR baglaminda bir izlence 6nerisinde bulunmustur. Calisma,
farkli kaynaklardan alinan verilerin ihtiyag olarak degerlendirilmesi ve bu verilerden
hareketle bir materyal dosyasi olusturulmasi olarak iki diizeyde tamamlanmistir.

Ihtiyag analizi iizerinden detayli degerlendirmeler yapan bir diger ders
izlencesi Onerist Ak’a (2019) aittir. Arastirmaci, calismasinda farkli paydaslardan
goriismeler araciligiyla topladigi verilerden genel ihtiyaglari ve yasanan sorunlar
belirleyerek ¢ocuklar i¢in yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi iizerine bir ders

programi, materyal ve etkinlik onerilerinde bulunmustur.
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Boliim 3

Yontem

Bu arasgtirmada, yiiksekogretim diizeyinde egitim goren iki dilli Tiirk
ogrencilere yonelik bir akademik Tiirkg¢e dersi tasarlama, gelistirme ve degerlendirme
stireci ele alinarak, ilgili ders tasariminin degerlendirme sonuglar1 yer almaktadir.
Aragtirmanin bu boliimiinde, arastirmanin yontemine, 0gretim tasarimi modeline,
katilimc1 grubuna, verilerin toplanmasina, veri analizine ve sinirlamalara yer

verilmistir.

3.1 Arastirma Modeli

Bu arastirmada iki dilli Tiirk 6grencilere yonelik bir akademik Tiirk¢e ders
programinin tasarim, gelistirme ve degerlendirme siireglerinin belirlenmesi
amaglanmistir. Tasarim ve gelistirme arastirmalari, Richey ve Klein (2008) tarafindan
Ogretime dayanan veya dayanmayan lriin ve araglarin ve yeni veya gelistirilmig
tiriinlerin yaratilmasi i¢in deneysel bir temel olusturmak amaciyla tasarim, gelistirme
ve degerlendirme siireclerinin sistematik olarak incelenmesi seklinde tanimlanmistir.
Gelistirme ve degerlendirme arastirmasi, 6zellikle egitim teknolojileri alanindaki arag
gelistirmelerde 6ne ¢ikan bir arastirma modelidir. Tasarim ve gelistirme
arastirmalarinda tasarimcinin siirece aktif katilmasi, nitel ve nicel verilerden birlikte
faydalanabiliyor olmasi ve siireci iyilestirmeye yonelik adimlar atiyor olmas: modelin
temel 6zelliklerindendir (s. 748).

Bu arastirmada nitel ve nicel verileri iceren karma yontem yaklasimi
kullanilmistir. Nitel ve nicel yoOntemler bir arada kullanildiginda arastirmaya
tamamlayict bir 06zellik kazandirmakta ve daha saglam bir analiz olanag
saglamaktadir. Creswell, Fetters, Plano Clark ve Morales (2009), karma yontem
tasarimlarini eszamanli, sirali ve ¢ok asamali kombinasyon olmak iizere ii¢ kategoriye
ayirmaktadir. Bu ¢alisma, hem nicel hem de nitel veriler ayni zaman diliminde toplanip
analiz edildiginden es zamanl bir desene sahiptir. Hem nitel hem de nicel veriler

aragtirmanin ayni asamasinda toplanip analiz edilmesine ragmen bir tiir veriye (yani
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nitel veriye) digerine gore daha fazla agirlik verilmesi, bu aragtirmay1 eszamanli i¢ ige
karma yontem tasarimi haline getirmistir (Creswell ve digerleri, 2011).

Bu aragtirmada gelistirilen egitim programinin tasarim ve gelistirme
siireclerinin belirlenebilmesi amaciyla sistematik tasarim yaklasimi olarak bilinen
Dick, Carey ve Carey (DCC) (2005) 6gretim tasarimi modelinin kullanimi tercih
edilmistir. Bu modelin diger 6gretim tasarimi modellerinden en onemli farki,
tasarimcinin 0gretimi hiyerarsik ve dogrusal bir yaklasimla ele alarak her adimda
dontit ve diizeltmeleri yaptiktan sonra bir sonraki adima devam etmesidir. Bu yaklagim
tasarimctya tasarimiyla ilgili karsilagtigt sorunlarda daha kisa siirede sorun tespiti ve
daha kiiciik ¢apta bir miidahalenin ardindan devam edebilme imkani saglamaktadir.

DCC 6gretim tasarimi modeli dogrusal bir 6gretim tasarimi modelidir (Sekil
1). Model dokuz asamalidir. Asamalar dogrusal diizende birbiri ardina gerceklesen
sistematik adimlardan olugsmaktadir. Tasarimin adimlarindan birinin ¢iktis1 bir sonraki
adimin girdisini olusturmaktadir. Tasarimin dokuz adimmdan 6gretim analizi ile
Ogrenen ve baglam analizi adimlar1 paralel olarak yiiriitiilebilmektedir. DCC 6gretim

tasarimi1 modeli her adimda 6gretimi gdzden gegirmenin gerekliligini vurgulamaktadir.

Ogretimi Gozden

Baglam Analizi

Sekil 1. Dick Carey Carey Ogretim Tasarimi Modeli

3.2 Calisma Grubu

Gegirme
> Ogretim Analizi [¢------------------- :
i
L. | 1 ' H
Ogretim v v v v
':r::::;'l'g: || Performans Degerlendirme Ogretim Ogretim Siireg
ihtiyac Hedefleri Araglan Stratejisi Materyalleri Degerlendirme
degerlendirme 3 P
- == 4
Ogrenenve PSS Sonue

Degerlendirme

Arastirmadaki 6gretim tasariminin farkli asamalarinda farkli katilimcilar yer

Katilimcilarin

almistir.

gosterilmistir.

arastirmanin

evrelerindeki
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Ogretim tasarimimnin biitiin asamalarina katilan Tiirkge Ogretimi alan uzmanlar
(KAU1, KAU2 ve KAU3), arastirmanin yiriitiildigi vakif {iniversitesinde gorev
yapan O0gretim gorevlileridir. Her biri yiiksekogretimde asgari dort yildir 6gretme
tecriibesine sahip ve ¢alisma grubunu olusturan iki dilli Tiirk hukuk 6grencileriyle ders
gecmisi olan uzmanlardir. Thtiyac analizi asamasina katilan hukuk meslek uzmanlari
(KAU7, KAUS, KAU9) meslekte asgari 10 y1llik ¢calisma tecriibesine ve ayn1 zamanda
yiiksekdgretimde hukuk dersi 6gretim iiyeligi tecriibesine sahip uzmanlardir. Ihtiyag
analizi ile 68renen ve baglam analizi asamalarina katilan hukuk konu alani uzmanlari
(KAU4 ve KAUSY), arastirmanin yiiriitiilldiigii vakif liniversitesinde 6gretim tiyeligi ve
cift diplomali Tiirk Alman Hukuk Programi’nin koordinatorliiglinii ytiriiten, meslekte
asgari 15 yil tecriibeli 6gretim iiyeleridir. Ogretim hedeflerinin yazilmasi1 asamasina
katilan 6lgme degerlendirme konu alani uzmani (KAU10), ayn1 vakif tiniversitesinde
calisan 15 yil tizeri dilde 6lgme ve degerlendirme deneyimine sahip bir uzmandir.
Ogretim hedeflerinin yazilmasi, Ogretim stratejilerinin ~ gelistirilmesi, siirec
degerlendirme ve sonu¢ degerlendirme asamalarina katilan egitim teknolojileri ve
Ogretim tasarimi uzmani (KAU11), baska bir vakif tiniversitesinde ¢alisan ve alanda
20 yil tizeri deneyime sahip bir uzmandir. Katilimer ¢alistigi vakif {iniversitesinin

O0grenme ve 6Zretme ofisi projesinin kurucusu ve yiiriitiictisiidiir.
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Tablo 1

Osretim Tasarimi Asamalarina Gore Katilimcilar ve Katihmcilarin Sagladig

Destek ve Veriler

Ogretim Tasarimi Asamalar

- 8§ E 5 5 £
8 3 T =g @ g ® 2
E< SE . £ =2 828 &
< g g % g= é Q Q Q 1
E s 58 £ =& E E E E
S E 5< 2 3.%f £ £ =
S EE’E Eaéz ‘gz EEE 5 8 A~
= = < = 5 5 5 =
E ¢ 2 £52 G2 3E 8% 9 95 B
S B E ESE EE EZ o~ &~ 88 ¢
Katilimcilar N = 8 :80 ;8 A& :808 :)50 o 2R 28 285 3
Tiirkge Ogretimi KAU1 X X X X X X X
Konu alani KAU2 X X X X X X
uzmanlari (n=3) KAU3 X X X X X X
Hukuk konu alam ~ KAU4 X X X
uzmanlari (n=2) KAUS X X X
Hukuk meslegi KAU7 X
uzmanlari (n=3) KAU8 X
KAU9 X
Olgme KAU10 X
Degerlendirme
Konu alani
uzmani (n=1)
Egitim KAU11 X X X
Teknolojileri ve
Ogretim Tasarimi
konu alani uzmani
(n=1)
Uluslararasi X X
statiilii tiniversite
ogrencileri (N=33)
Iki dilli Tiirk X X X X
hukuk &grencileri
(n=8)
iki dilli Tiirk X
hukuk &grencileri
(n=24)

Arastirmanin gerceklestirildigi vakif liniversitesi, Tiirkiye’de en ¢ok yabanci
ogrenciye sahip ilk ii¢ vakif iiniversitesinden biridir. Orneklem grubu bu iiniversitede
okuyan uluslararas: statiilii 6grencilerdir. Arastirmanin O6rneklem se¢imi amagh

ornekleme yontemi (Creswell, 2013) ile gerceklestirilmistir.
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Aragtirmanin genel cergevesini belirleyen ve ihtiyag analizi, 68renen ve
baglam analizi asamalarina katilan uluslararasi statiilii 6grenciler, vakif iiniversitesinin
farkli fakiiltelerinde egitim gérmekte olan farkli yabanci uyruklara sahip 6grencilerdir
(Tablo 2).

Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan ve ihtiya¢ analizi, Ogretim
stratejilerinin gelistirilmesi, 0gretim materyallerinin se¢imi Ve siire¢ degerlendirme
asamalarinda yer alan iki dilli Tirk o6grenciler, Tiirkiye’de uluslararasi 6grenci
statlisiiyle bulunan 3 ve 4. simif hukuk 6grencileridir. Yiiksekogrenimin ilk iki senesi
de dahil egitimlerinin biiyiik cogunlugunu Almanya’da geciren 6grenciler, yasadiklar
tilkede kalici gogmen statiisiiyle yer alan ailelerin ¢ocuklaridir. Programlar1 geregi
hukuk fakiiltesinin ilk iki y1lin1 Almanya’da, son iki yilin1 Tiirkiye’deki iiniversitenin
miifredatina uygun sekilde tamamlamaktadirlar. Tiirkiye’de gordiikleri miifredat
CEFR’a gore C1 ve iistii bir dil diizeyinde verilmektedir. Akademik ortamda Tiirkgeyi
aktif olarak kullanmak zorunda olan bir gruptur.

Tablo 2
Uluslararasi: Ogrenciler Icin Akademik Tiirkce Programi Ihtiyag Analizi Demografik Bilgiler
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3.3 Veri Toplama Araglar

Tasarim ve gelistirme arastirmalarinda hem nicel hem de nitel veri setleri
kullanilabilmekte =~ ve  veri  toplama  amaciyla  farkli  yOntemlerden
yararlanilabilmektedir. Bu aragtirmanin tasarim agsamasinda (1) anket, (2) konu alani
uzmani goriisme formu; gelistirme asamasinda ise (3) ders gozlem formu ve (4)
ogrenci geri bildirim formu olmak tizere dort degisik veri toplama aracindan

yararlanilmistir (Tablo 3).

Tablo 3

Osretim Tasarimi Adimlarinda Kullanilan Veri Toplama Araclar

Ihtiyac Ogrenen ve Ogretim materyallerinin
Form Tiiri Analizi  Baglam Analizi  secimi ve gelistirilmesi  Degerlendirme
Anket X X
Konu alani uzmani goriisme formu X X
Ders gozlem formu X
Ogrenci geri bildirim formu X

3.3.1 Anketler. Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Akademik Tiirkce Anketi
(Demir, 2017), uluslararasi 6grencilerin genel akademik Tiirkge ihtiyaglarina iliskin
verileri toplamak i¢in kullanilmistir. Anket, kapsam gegerligi bakimindan konu alani
uzmanlarina sunularak goriis alinmis ve herhangi bir degisiklik yapmadan
uygulanmistir. Bu anket, uluslararasi 6grencilerin dort temel dil becerisinin kullanim
sikligini, dort temel dil becerisini hangi etkinliklerde kullandiklarini ve hem dort temel
dil becerisinde hem de alt becerilerde ne kadar zorlandiklarini1 6lgmek amaciyla besli
Likert tipi Olcege gore tasarlanmistir. Anket bes boliimden olusup toplamda 72
maddeye sahiptir (EK-B). Demir tarafindan uygulanan anketin tamamina iliskin bir
Cronbach Alpha degeri paylasilmamistir. Anketin i¢ tutarlilik katsayis1 okumanin
onemi i¢in 0.61, yazmanin 6nemi i¢in 0.63, konusmanin 6nemi igin 0.73, dinlemenin
onemi i¢in 0.63, okumanin zorlugu igin 0.90, yazmanin zorlugu i¢in 0.89, konugmanin
zorlugu i¢in 0.87, dinlemenin zorlugu i¢in 0.88 olarak bulunmustur. Bu tez
calismasinda uygulanan anketin tamamina iliskin Cronbach Alpha degeri 0.96 olarak
bulunmustur. Anketin i¢ tutarlilik katsayisi okumanin 6nemi i¢in 0.74, yazmanin
onemi i¢in 0.76, konusmanin 6nemi i¢in 0.86, dinlemenin 6nemi i¢in 0.81, okumanin

zorlugu icin 0.97, yazmanin zorlugu i¢in 0.95, konusmanin zorlugu igin 0.97,
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dinlemenin zorlugu i¢in 0.96 olarak bulunmustur. Anketin giivenirligini ortaya
koymak i¢in yapilan bu yontem ile elde edilen deger, alanyazina goére de dlgegin

giivenilirligi i¢in yeterli oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2020).

3.3.2 Goriisme formlar1. Bu arastirma kapsaminda veri kaynaklart ile
tasarimet tarafindan yari yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilmis ve bir bagka
arastirmaci tarafindan gergeklestirilen yapilandirilmis bir goriismenin verilerinden
yararlanilmistir.  Goriismeler pandemi  sebebiyle c¢evrim i¢i  ortamlarda

gerceklestirilmistir.

3.3.2.1 Konu alant uzmani goriisme formu. Arastirmanin ihtiyag¢ analizi ve
Ogrenen ve baglam analizi basamaginda calisma grubunun ihtiyaclarina yonelik daha
ayrmtilt bilgi saglanmasi amaciyla tasarimci tarafindan acik uglu dort soruluk bir
goriisme formu gelistirilmistir. Formda &grencilerin genel Ozelliklerini, Tiirkge
becerilerini, Tiirk¢e ihtiyaclarini Slgen acik uglu ii¢ soru ile genel bir 6neri sorusu
bulunmaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari hazirlanirken Demir’in (2017)
anketinden yararlanilmigtir. Yar1 yapilandirilmig goriisme sorulari, Tiirkge 6gretimi
konu alan1 uzmanina sunularak kapsam gegerligi konusunda goriisleri alinmistir.
Sorular alan uzmanlar1 tarafindan amaca uygun bulunmustur. Hazirlanan goriisme

sorular1 Ek-D’de paylagiimigtir.

3.3.2.2 Ogrenci goriisme formu. Ihtiyag, dgrenen ve baglam analizi
basamaginda calisma grubunun ihtiyaglarina yonelik daha ayrintili bilgi saglanmasi
amaciyla kullanilan bir baska veri kaynagi Koksal Cakir (2020) tarafindan materyal
gelistirme caligmast icin topladigr yapilandirilmig goriisme sorularimin verileridir.
Ogrenci goriisme formu, demografik bilgiler ve Tiirkce 6grenimi iizerine iki ana
basliktaki 13 adet agik uglu sorudan olugsmaktadir. Calisma heniiz yayinlanmadigindan
goriismenin verilerinin tezde agik olarak yer verilmemesi kosuluyla kullanilmasina

izin verilmistir (EK-I).

3.3.3 Ders gozlem formu. Arastirmanin siire¢ degerlendirme basamaginda
dersin 6gretim tasariminin nasil ilerledigini gézlemlemek iizere arastirmaci tarafindan

dersin hedefini, materyallerini ve dersin stratejisini anlagilirhk ve yeterlilik
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bakimindan 6l¢en acik uglu yedi soruluk bir gézlem formu gelistirilmistir. Gozlem
formunun sorular1 hazirlanirken &gretim tasariminin tasarim basamagindaki ders
gelistirme adimlar1 esas alinmistir. Gézlem formu hazirlanirken sorular konu alani
uzmanlarina sunularak gorlisleri alinmistir. Gozlem sorulart amacina uygun
bulundugundan bir degisiklik yapilmadan kullanilmistir. Hazirlanan gézlem formu

Ek-C’de paylasilmustir.

3.3.4 Ogrenci geri bildirim formu.  Arastirmanin  siire¢  degerlendirme
basamaginda 6grencilerin 6gretim tasarimi hakkindaki goriislerini 6grenmek iizere
arastirmact tarafindan acgik uglu ii¢ soruluk bir O6grenci geri bildirim formu
gelistirilmistir. Formda dersin icerigi ve materyallerine yonelik iki soru ile genel bir
geri bildirim almmustir. Geri bildirim formunun sorulart hazirlanirken Ggretim
tasariminin tasarim basamagindaki ders gelistirme adimlar1 esas alinmistir. Ogrenci
geri bildirim formu hazirlanirken sorular konu alan1 uzmanlarina sunularak gortisleri
alinmistir. Gézlem sorular1 amacina uygun bulundugundan bir degisiklik yapilmadan

kullanilmistir. Hazirlanan geri bildirim formu Ek-J’de paylasilmistir.

3.4 Veri Toplama islemleri

Bu boliimde tez ¢alismasinda kullanilan veri toplama araglarinin hangi islemler

ile toplandig1, 6gretim tasarimi adimlarinin sirasi takip edilerek agiklanmistir.

3.4.1 ihtiyag¢ analizi. Anket uygulamasi icin telefon vasitastyla arastirmaciya
ulasilmis ve anketin kullanilabilmesi i¢in gerekli izinler alinmistir. Anketin
uygulanmasi igin ilgili vakif tiniversitenin etik kuruluna belgeler sunulmus ve gerekli
onaylar alindiktan sonra dagitimi gerceklestirilmistir. Etik kurul onayna iligskin belge
Ekler boliimiinde (Ek-A) yer almaktadir. Etik kurul onayimin ardindan anket Google
Forms iizerinden elektronik ortama aktarilmistir. Elektronik ortama aktariminin
ardindan alan uzmani iki 6gretim gorevlisi tarafindan kontrolleri yapilmis, daha sonra
dagitima agmak iizere internet baglantilar1 hazirlanmistir. Calismanin amaci sistematik
bir akademik Tiirkce dersi gelistirmek oldugundan anket, aragtirmanin yuriitildigi
tiniversitedeki biitiin fakiiltelere iletilmigtir. Ankete ait internet baglantilari,
Uiniversitenin  fakiilte sekreterlikleri iizerinden e-mail yoluyla &grencilere
ulagtirilmistir. Ayrica yabanct diller yiiksekokulu tarafindan kullanilan 6grenci bilgi
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sistemine (EDMODO) yiiklenerek yiiksekokul biinyesinde ders alan 6grencilere, anlik
yazisma uygulamast (Whatsapp) iizerinden de dogrudan ilgili fakiiltelerin
ogrencilerine iletilmistir. Bdylelikle cesitli kanallardan Ogrencilere azami diizeyde
ulagilmaya ¢alisilmistir. Anket, 2020 yilinin Mayis-Temmuz aylar1 arasinda, alt1 hafta
stiresince veri girisine acik tutulmustur. Ankete yedi fakiilteden 33 6grenci doniis

yapmistir. Anketlerin dagitimlarina iligkin belgeler Ek-E ve Ek-F’de yer almaktadir.

3.4.2 Ogrenen ve baglam analizi. Arasttrmanin bu adimindan itibaren
calismalarin tiimii, ¢alisma grubu olarak se¢ilen hukuk fakiiltesi 6grencileri ve 6gretim
tiyeleri ile yiiriitiilmiistiir. Ogrenen analizi adiminda dgrenen grubun ozelliklerini
tespit etmek amactyla hukuk konu alani1 uzmanlar ile gerceklestirilen goriismelerde
yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 kullanilmistir. Goriisme sirasinda 6grencilerin
zorlandiklar1 beceriler, ders igerikleri, 0grenme profilleri, genel ve akademik
ihtiyaclari, egitim arka planlarina yonelik sorular yoneltilmistir. Goriismeler 2020
yilinda, pandemi sebebiyle g¢evrim i¢i olarak ortalama birer saatlik oturumlarda
gerceklestirilmistir. Sorular anlik olarak katilimcilara sorulmus, cevaplart kayda

gecirilmistir.

3.4.3 Ogretim analizi/performans hedefleri. Ogretim analizi ve performans
hedeflerinin hazirlanmas1 agamalarinda ihtiya¢ analizi ile Ogrenen ve baglam
analizlerinden elde edilen bulgular sayesinde sirasiyla ders hedefleri, kriterler ve
kazanimlar belirlenmistir. Igeriklere yonelik belirlenen kazanimlar tasarimci
tarafindan siralanmus, igerik siralamasi konu alant uzmani 6gretim gorevlilerine (n=2)
sunularak degerlendiriciler arasi giivenirlik saglanmistir.

Siralanan kazanimlara uygun olarak ders icerikleri tasarlanmistir. Hazirlanan ders
igerikleri iki konu alan1 uzmanina sunulup dersin genel hedefi ile igerigin uyumlulugu
konusunda goriisleri alinarak kapsam gecerligi saglanmistir. Alinan goriislerden
hareketle derslerde 6n o6grenmenin ne oldugu ve hangi noktadan baglayacagi
belirlenmistir. Hazirlanan igeriklerin toplamda bes hafta siirecek bir egitim ile

ogrencilere ulastirilmasi hedeflenmistir.

3.4.4 Degerlendirme araclari. DCC ogretim tasarimi modelinde tasarim

paketinin hedeflerine ulasip ulagsmadigini kontrol etmek ve sorun yasanan bir hedef
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varsa buna yonelik Ogretimi yeniden gozden gecirmek amaciyla dort farkl
degerlendirme araci kullanilmaktadir: (1) giris davraniglar testi, (2) on test, (3)
uygulama testleri ve (4) son test. Ogrenen ve baglam analizi kapsaminda elde edilen
bulgulardan hareketle test uygulamalarinin agik uglu sorular ile yapilandirilmasina
karar verilmistir. Degerlendirme araclarinin kapsam gegerligi i¢in Tiirk¢e Ogretimi
konu alani uzmanlarinin (n=3), 6l¢gme degerlendirmeye uygunluk bakimindan da dil

ogretiminde 6lgme degerlendirme uzmaninin goriislerine bagvurulmustur.

3.4.4.1 Giris davranislari testi ve on test. DCC modeline gore 6gretim
tasarimindaki hedeflere uygun olarak dgrencilerin 6n 6grenmelerini ortaya gikarmak
amaciyla giris davraniglari testi, her bir hedefle ilgili 6grencilerin bildiklerinin tespiti
icin de On test hazirlanmaktadir. Mevcut 6gretim tasariminin giris davranislar: ayn
zamanda dersin alt 6gretim hedeflerini kapsadigindan bu iki test, tek bir test olarak
Ogretimin basinda 6grencilere sunulmustur.
llgili dersin degerlendirme araci, dgrencilerin én 6grenmeleri icin anlik geri
bildirim alabilmeleri adina ¢evrim i¢i bir oyunlastirma platformu olan Kahoot
uygulamasinda tasarlanmistir. Hazirlanan igerik kapsam gegerliginin kontrolii
amaciyla Tiirkce Ogretimi alan uzmanlarina, 6lgme degerlendirme prensiplerine
uygunlugun kontrolii amaciyla da 6l¢gme degerlendirme konu alan1 uzmanina sunulup
gortigleri alinmigtir. Kahoot uygulamasina ait 6rnek bir bolim Sema-2’de yer

almaktadir.

3.4.4.2 Uygulama testi. DCC modeline gore uygulama testlerinin temel
amact, o6grencilerin derste gordiikleri yeni bilgiyi 6grenip 6grenmediklerini aktif bir
katilimla denemelerini saglamaktir. Calisma kapsaminda 5 hafta siireyle ders igerikleri
sunulmus ve her hafta, hafta icerigine uygun uygulama ¢alismalar1 yapilmistir. Ornek
ders igerigine uygun bir uygulama testi Sema-3’te yer almaktadir. Uygulama testine
23 oOgrenci katilmigtir. Uygulama testinden once gerekli biitiin bilgilendirmeler
ogrencilerle yazil olarak paylagilmistir. Uygulama testi sirasinda 6gretim tasarimcisi,
Ogrencilerin yasayabilecegi sorunlar1 takip edebilmek amaciyla ¢evrim i¢i baglanti

acarak uygulama sonuna kadar beklemistir.
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3.4.4.3 Son test. DCC modeline gore son test, 6grenenlerin performanslarini
ve dersin veya programin basartyla tamamlanip tamamlanmadigimni gormek igin
kullanilabilse de asil amaci tasarimciya 0gretimin ise yarayip yaramadigima iliskin
bilgi vermektir. Calisma kapsaminda bes haftanin sonunda 6grencilerden bes haftalik
ogrenmelerini dlgen bir son test uygulanmustir. Ogrencilere sunulmus olan testlerden
elde edilen wveriler, Barzegar’in (2013) dil o6zellikleri bakimindan yanlig
siniflandirmasi yoniinden incelenmistir. Son test uygulamasi sirasinda 6gretim
tasarimcisi, 6grencilerin yasayabilecegi sorunlari takip edebilmek amaciyla ¢evrim igi

baglant1 acarak uygulama sonuna kadar beklemistir.

3.4.4.4 Ogretim stratejisi/ogretim materyalleri., Arastirmada kullanmlacak
olan 6gretim stratejisinin ve dgretim materyallerinin seg¢iminde arastirmaci/tasarimci
tarafindan 6gretim tasarimi modelinin ilgili adimlardaki alt bagliklar takip edilmistir.
Ogretim stratejisinin seciminde &gretim tasarrmi modelinin besli tasarim modeli
kullanilmistir. Diizenlenen ders stratejisi modeli konu alanit uzmanlar1 tarafindan
(KAU3, KAUI11) degerlendirilip uygun bulunmustur. Ogretim materyallerinin
seciminde, tasarim modelinde yer alan hedef, 6grenen, baglam ve 6grenme merkezli
basliklar1 esas alinmistir. Kriterlerden hareketle secilen materyaller konu alani

uzmanlarina (KAU1, KAU2, KAU3) sunularak goriisleri alinmistir.

3.4.4.5 Siire¢ degerlendirme. Degerlendirme boliimii sistematik tasarimin
yapisina uygun olarak ti¢ asamali gerceklestirilmistir. Konu alan1 uzmani
degerlendirmesi (KAU1, KAU2, KAU3), birebir degerlendirme ve kiigiik grup
degerlendirmesi (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07 ve 08), biiyiik grup calismasi (01, 02,
03, 04, 05, 06, 07, 08) yapilmistir. Hedef kitle olarak secilen iki dilli Tiirk hukuk
ogrencileri kendi icinde 6zgiin bir grup oldugundan birebir degerlendirme ve kiigiik
grup degerlendirmesi birlikte ele alinmistir. Konu alant uzmani degerlendirmesi
verileri goriisme formlar ile, kiiciik grup degerlendirmesi ve biiyiik grup ¢aligmasi
verileri ise gozlem ve goriigme formlart araciliiyla alinmigtir.
Ogrencilerin dersin hedeflerine ulasip ulasmadigina iliskin degerlendirme
verileri ise ders tasariminda kullanilan degerlendirme araglari {izerinden alinmustir.
Dersin 6grenme ¢iktilarinin karsilanip karsilanmadigina karar vermek ic¢in dgrenci

testlerine hata analizi yontemi uygulanmaigstir.
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3.5 Veri Analiz islemleri

Bilimsel arastirmalarda ¢alismanin amacina uygun olarak sadece nicel veya
sadece nitel aragtirma deseni segilebilecegi gibi arastirmanin ihtiyacina ve amacina
uygun olarak bu iki desen birlikte de segilebilir. Verilerin nitel ve nicel olarak
cesitleme icinde sunuldugu bu arastirmalar uygulamasi zor arastirmalar olarak
tanimlanmakla birlikte ayn1 zamanda ideal arastirmalar olarak da nitelendirilmektedir.
(Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2018: 265). Nicel veya nitel yontemin tek basina yetmedigi
veya bir diger veri kaynagi ile problemin daha eksiksiz anlasilabilecegi arastirmalarda
karma yontem yaklasimi tercih edilebilir (Creswell, Klassen, Plano, Smith, 2011). Bu
gelistirme arastirmasinda segilen Ogretim tasarimi modelinin farkli asamalarinda
veriler, birden fazla veri kaynagindan toplanarak veri ¢esitlemesi yapilmaistir.

Arastirma kapsaminda 6gretim tiyelerine ve uluslararasi 6grencilerin geneline
gonderilen anket uygulamasindan elde edilen nicel veriler, Sosyal Bilimler Istatistik
Programi (IBM SPSS 25) ile analiz edilmistir. Bu program ile 6grenci anketinden elde
edilen verilerin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Elde
edilen sonuglar soru bazli olarak “Bulgular” boliimiinde paylasilmistir (Tablo 6).

Calismada elde edilen nitel verilerin analizinde kategorilendirme yontemi
kullanilmistir  (Blytikoztirk vd., 2017). Arastirma kapsaminda nitel veriler
yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis gériisme formlar1 ve gézlem formlari araciliiyla
elde edilmistir. Elde edilen nitel veriler tema temelli olarak kategorilere ayrilmistur.
Ayrilan bu kategorilerin igerik olarak uygunlugu kapsam gecerligi bakimindan
uzmanlara (n=2) sorularak goriisleri alinmistir. Goriismelerden elde edilen temalar ve

analiz edilen iceriklere 6rnekler “Bulgular” boliimiinde paylasilmistir (Tablo 4 ve 5).

3.6 Smirhiliklar

Bu boliimde arastirmanin sinirliliklar: ele alinmustir.
- Arastirmanin ihtiya¢ analizinde sunulan anket uygulamasi az sayida 6grenciye
uygulandigindan bdoliimler arasi ihtiya¢ farkliliklarini tam olarak ortaya

koyamamis olabilir.
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Arastirmanin O0rneklem grubunun kiigiik olmasindan otiirii degerlendirme
stirecinde birebir degerlendirme ve kiiglik grup degerlendirmesi birlestirilmis,
bu da sistematik tasarimin saglayacagi doniit c¢esitliligini etkilemis olabilir.
Aragtirmanin O6rneklemini olusturan grubun Tirkce dersleriyle ayni saatte
cakisan bir fakiilte derslerinin olmasi 6grenen grubun derslerin tamamina
senkron olarak katilamamasina ve gézlemlerden gelecek verilerin azalmasina
neden olmus olabilir.

Ders igeriklerinin sunulmasi sirasinda zaman zaman internet sorunlari
yasanmasi katilimcilarin dersin bazi etkinliklerine katilmasimna ve Ornek
etkinlik tasarimindaki her etkinligin birebir ayn1 sekilde uygulanmasina engel

olmus olabilir.
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Boliim 4

Bulgular

Bu boliimde gelistirilen 6gretim tasariminin adimlar1 ve bu adimlarda yapilan
veri analizi islemlerinden gelen bulgular, tasarimin asamalarima bagli olarak ele

alimustir.

4.1 Thtiyaclarin Analizi

Uluslararas1  statiilii =~ 6grencilerin  akademik  Tiirkce ihtiyaglarinin
belirlenebilmesi amaciyla 6grencilerden anket yoluyla veri toplanmistir. Ankete yedi
fakiilteden toplamda 33 6grenci katilmistir. Veriler, betimsel analize tabi tutulmus;
elde edilen bulgular su sekilde siralanmistir:

- Ogrencilerin en sik kullandig1 dil becerisi dinleme, en az kullandig1 beceri ise
yazmadir.

- Ogrenciler béliimlerinde basarili olabilmek igin ders notu okumanin, yazih
O0dev hazirlamanin, dersle ilgili sorulan sorulara cevap vermenin ve dersi
dinlemenin ¢ok 6nemli oldugunu belirtmistir.

- Ogrencilere gore yazma becerisi en zor, dinleme becerisi ise en kolay beceri
olarak nitelendirmistir.

- Beceri bazli olarak 6grencilerin boliim derslerinde yasadigi zorluk ve kolayligi
degerlendirmeleri istendiginde metinlerde bdoliimleriyle ilgili terimleri
anlamanin, akademik dil/kelimeler kullanarak yazabilmenin, konusurken
vurgu ve tonlamayi dogru kullanabilmenin, standart Tiirk¢enin digindaki
yoresel/aksanli konusmalar1 anlayabilmenin kendileri igin en zor beceriler

oldugunu belirtmislerdir (Tablo 4).
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Tablo 4
Akademik Tiirkge Ihtiya¢ Analizi Ogrenci Anketi

Sorular N Min Max X Ss
Becerilerin Kullanim Siklig

Okuma 33 1,00 5,00 3,606 1,248
Yazma 33 1,00 5,00 3,242 1,300
Konusma 33 2,00 5,00 4,061 1,029
Dinleme 33 1,00 5,00 4,091 1,100
Onem/Akademik Okuma

Ders kitab1 okumak 33 2,00 4,00 3,091 ,879
Bilimsel makale okumak 33 1,00 4,00 2,818 ,983
Ders notu okumak 33 2,00 4,00 3,424 793
Gorsel metin (web sayfasi, power point vb.) 33 1,00 4,00 3,091 914
Bagvuru kitabi (sozliik, ansiklopedi, atlas vb.) 33 1,00 4,00 2,636 ,962
Rapor okumak 33 1,00 4,00 2,697 951
Onem/Akademik Yazma

Yazili1 6dev hazirlamak 33 2,00 4,00 3,182 ,683
Rapor yazmak 33 1,00 4,00 2,909 1,011
Dersi dinlerken not tutmak 33 1,00 4,00 3,182 ,846
Odevin sonuna kaynaklar béliimii yazmak 33 1,00 4,00 3,030 ,847
Ogretim elemanlarina e-mail yazmak 33 1,00 4,00 3,000 ,901
Onem/Akademik Konusma

Sozli sunum yapmak 33 1,00 4,00 2,849 870
Dersle ilgili fikir ve diisiinceleri sozlii ifade etmek 33 1,00 4,00 3,000 ,935
Sinifta dersle ilgili sorular sormak 33 1,00 4,00 3,212 781
Sinifta dersle ilgili sorulan sorulara cevap vermek 33 2,00 4,00 3,303 ,810
Smif i¢i tartismalara katilmak 33 1,00 4,00 2970 ,918
Onem/Akademik Dinleme

Sozli sunum dinlemek 33 2,00 4,00 3,212 ,696
Seminer/konferans dinlemek 33 2,00 4,00 3,242 663
Dersi dinlemek 33 2,00 4,00 3,455 711
Derste yapilan tartigmalar takip etmek 33 2,00 4,00 3,394 747
Becerilerin Kullanim Zorlugu

Okuma 33 1,00 5,00 2,818 1,103
Yazma 33 1,00 5,00 3,424 1,146
Konusma 33 1,00 5,00 3,000 1,173
Dinleme 33 1,00 5,00 2,455 1,092
Zorluk/Akademik Okuma

Okudugum metnin ana fikrini anlayabilmek 33 1,00 5,00 2,849 1,202
Metinle ilgili sorulara cevap vermek 33 1,00 5,00 2,879 1,166
Konusunu anlamak igin metni gézden gecirmek 33 1,00 5,00 3,000 1,199
Okudugum metni 6zetleyebilmek 33 1,00 5,00 3,091 1,128
Okudugum metindeki yeni kelimelerin anlamlarini 33 1,00 5,00 3,152 1,064
tahmin edebilmek

Okudugum metinden sonug ¢ikarabilmek 33 1,00 5,00 2939 1,144

Okuduklarimla ilgili kendi fikirlerimi s6zlii/yazil ifade 33 1,00 5,00 3,061 1,223
edebilmek

Hizli okuyabilmek 33 1,00 5,00 2,970 1,212
Metinlerdeki boliimiimle ilgili terimleri anlayabilmek 33 1,00 5,00 3,152 1,064
Aradigim bilgiyi bulmak i¢in metni hizli bir sekilde 33 1,00 5,00 3,030 1,132

gbzden gecirmek
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Tablo 4 (devam)

Sorular N Min Max X Ss
Zorluk/Akademik Yazma

Dogru kelimeleri segerek ciimle kurabilmek 33 2,00 5,00 3,121 ,857
Ciimleleri anlamli bir sekilde birbirine baglayabilmek 33 1,00 5,00 3,273 1,008
Bir diisiince etrafinda paragraf yazabilmek 33 1,00 5,00 3,152 ,906
Dil bilgisi kurallarina uygun ciimle kurabilmek 33 1,00 5,00 3,152 ,906
Boliimiimle ilgili terimleri dogru/uygun kullanabilmek 33 1,00 5,00 3,182 ,983
Akademik dil/kelimeler kullanarak yazabilmek 33 1,00 5,00 3,364 1,141
Yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine dikkat etmek 33 1,00 5,00 3,152 1,034
Gerekli diizeltmeler igin yazilanlari tekrar gézden 33 2,00 5,00 3,182 1,044
gecirmek

Zorluk/Akademik Konusma

Konusurken dogru climleler kurabilmek 33 1,00 5,00 3,091 1,042
Akicr/hizli konugabilmek 33 1,00 5,00 3,152 1,064
Soru sormak ve sorulan sorulara cevap vermek 33 1,00 5,00 3,030 1,045
Konusurken dogru kelimeyi segcebilmek 33 1,00 5,00 3,121 1,023
Telaffuz hatas1 yapmadan konusabilmek 33 1,00 5,00 3,152 1,121
Sinifta yapilan sozlii tartigmalara etkili bir sekilde 33 1,00 5,00 3,273 1,180
katilabilmek

Gorsel malzemeleri (resim, grafik, vs.) kullanarak 33 1,00 5,00 3,273 1,232
konusabilmek

Konusurken vurgu ve tonlamay1 dogru kullanabilmek 33 1,00 5,00 3,424 1,173
Zorluk/Akademik Dinleme

Dersin konusunu anlayabilmek 33 1,00 5,00 2,697 984
Dersin ana fikrini anlayabilmek 33 1,00 5,00 2,758 1,091

Dersi dinlerken bilmedigim yeni kelimelerin anlamlarini 33 1,00 5,00 3,030 1,045
tahmin edebilmek

Standart Tiirk¢enin digindaki yoresel/aksanl 33 2,00 5,00 3,212 ,992
konugmalar1 anlayabilmek

Dersi dinlerken not tutabilmek 33 1,00 5,00 3,061 ,966
SozIu bir tartismay takip edebilmek 33 1,00 5,00 3,061 ,998
SozIu olarak sorulan sorulart anlayabilmek 33 1,00 5,00 2,849 939
Dinlerken 6nemli/anahtar kelimeleri anlayabilmek 33 1,00 5,00 2,849 1,149
Odevin nasil yapilacagi ile ilgili sézlii agiklamalar 33 1,00 5,00 2,939 1,248
anlayabilmek

Ogrencilerin ihtiyaglarini biitiinciil olarak gorebilmek adina Tiirk¢e dgretimi konu
alan1 uzmanlariyla tema odakli goriisme gercgeklestirilmistir. Konu alan uzmanlarina
“Ogrencileriniz 6gretim siirecinde en ¢ok hangi noktalarda sorun yasamaktadir?”
sorusu yoneltilmistir. Bulgular “ders ogretimi sirasindaki zorluklar”, “sinav
uygulamasinda karsilasilan zorluklar” ve “dilin alt becerilerini kullanirken yasanan
zorluklar” olmak tiizere {i¢ tema iizerinden sunulmustur.

Ders 6gretimi sirasindaki zorluklar temasinda, konu alan uzmanlartyla yapilan
goriismelerden elde edilen verilerin analiz edildiginde mevcut miifredatin zor oldugu,
ogrencilerin kelime haznesi eksikliginden Otiirii sorun yasadiklarmi, Tirkceyi ev
ortaminda oOgrendikleri i¢in yanhs veya eksik Ogrenmeleri sinif ortamina

aktarmalarindan kaynakli sorunlar yasadiklari tespit edilmistir. KAU-1 “Kelime
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haznesi bakimindan eksik olan 6grencilerle daha ¢ok metin ¢oziimleme iizerine bir
ders yiirtitmiistiik. Zorlandiklart konular aslinda en temel konular olan yazim ve
noktalama iizerineydi.”; KAU-2 “Ogrenciler ozellikle de ve ki baglacinin yazimini
bilmiyor, bazi noktalama isaretlerinin kullamiminda ise Ingilizce dil bilgisi yapilarimin
ozelliklerini yansitan isaretler kullaniyorlar’; KAU-3 “Okuma ve dinleme becerisi
agisindan ogrenciler genel olarak yeterli durumdadir.” “Tiirk¢eyi evde ailesinden
ogrenen Ogrenci standart Istanbul Tiirkcesi yerine ailesi evde hangi agiz ile
konusuyorsa o agizi ogrenmistir” “Yazmada karsilasilan temel sorun konusma
konusunda anlatilan sebeplerden kaynaklanmaktadir.” seklinde goriis belirtmistir.

Sinav uygulamasinda karsilasilan zorluklar temasinda, konu alani uzmanlariyla
yapilan goriismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde ders 6gretimi sirasindaki
zorluklarin sinav uygulamalarina yansitildigi, ayrica 6grencilerin coktan segmeli sinav
formatina alisik olmadiklari i¢in ders uygulamalari ve simnav uygulamalar1 arasinda
basar1 farkliliklar1 oldugu tespit edilmistir. KAU-3 6grencilerin sinavda yasadiklari
zorluklarla ilgili olarak ““standart Tiirk¢eyi konusamayan égrenci sozciigiin yaziminda
tereddiit yasamakta, sozciigii ya soyledigi gibi yazmakta ya da hi¢ yazamamaktadir”
gorlisinii bildirmistir. Siav formati1 sorunlarina yonelik KAU-2 “ogrencilerin
ozellikle c¢oktan se¢meli sinav sorularini cevaplamada sorun yasiyorlar, ders
icerisinde metin analiz ederken basarili olmalarina ragmen sorulari cevaplarken siire
engeline takilyyorlar ve Tiirkiye 'deki formal egitim siirecini yasamadiklarindan ¢oktan
se¢meli sinav formatini anlayamiyorlar. Ogrenciler ¢coktan segmeli sinaviarda diisiik
puan alirken ac¢ik u¢lu sorularda ve alternatif degerlendirmelerde daha yiiksek puan
alryorlar.” seklinde goriis bildirmistir.

Dilin alt becerilerini kullanirken yasanan zorluklar temasinda, konu alam
uzmanlariyla yapilan gorligmeler analiz edilmis ve o&grencilerin en ¢ok imgesel
islevlerde sorunlar yasadig1 gozlemlenmistir. KAU-1 “égrencilerimiz her ne kadar
Tiirk uyruklu olsalar da maruz kaldiklar: ve kullandiklar: dil Almanca oldugu icin
¢ogu yerde anlamada da giicliik ¢ekebiliyorlardl.”, KAU-2 “Tiirk edebiyatin
olusturan temel eserler ve sahsiyetler konusunda birikim sahibi olmamalari sebebiyle
formal egitimden gelen kiiltiirel gondermeleri ve kodlamalar: yakalayamiyorlar.”
seklinde goris bildirirken KAU-3 dogrudan alt becerilere atifta bulunmamakla birlikte

ana beceriler tlizerinden genel degerlendirmeler yapmustir.
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Ogrencilerin ihtiyaglarmi tespit etmek amaciyla Tiirkiye’deki vakif ve devlet
tiniversitelerinde hukuk dersi veren ii¢ konu alan1 uzmaniyla tema odakli goriisme
gerceklestirilmistir. Konu alan uzmanlarina “sizce fakiiltenizde okuyan 6grencilerin
Tiirkge ihtiyaglar1 nelerdir?” ve “sizce hukuk 6grencileri i¢in gelistirilen bir derste ne
tir materyallere yer verilebilir?” sorulart sorulmustur. Bulgular “dil ile ilgili
ihtiyaglar” ve “Ogretim materyali ihtiyaglar1” olmak iizere iki tema iizerinden
sunulmustur.

Dil ile ilgili ihtiyaglar temasinda konu alan uzmanlariyla yapilan
goriismelerden elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucunda Tiirkge 6gretimi ve
hukuk konu alan1 uzmanlariin temel becerilerde paralel diisiindiigili tespit edilmistir.
OU-3 “Bence oncelikli olarak Tiirkcelyi] diizgiin yazmay: ve konusmayr 6grenmeleri
gerek.” seklinde goriis bildirmistir. Bununla birlikte hukuk konu alani uzmanlarinin
konusma ve yazma becerilerinde iist biligsel becerilere agirlik verdikleri tespit
edilmistir. OU-1 “Hizli diisiinmek, hazir cevap olmak durusmalarda énemli. Her seyi
bilmek zorunda degilsin, ama bilmedigini de cevaplamalisin.”, OU-2 “Resmi
yazigsmalarin inceliklerini 6grenmek onemli bir adim.” seklinde goriis bildirmistir.

Ogretim materyali ihtiyaglari temasinda konu alani uzmanlariyla yapilan
goriismelerden elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucunda hukuk baglamindaki
terim, ilke, karar, kanun maddesi vb. malzemelerin ders materyali olarak se¢ilebilecegi
tespit edilmistir. OU-3 “Bol bol uzun ciimleleri olan kitap okusunlar. Mahkeme veya
Yargitay kararlarini okuma yapabilirsiniz. Icerigindeki hukuki olayin tespitinden
bagimsiz, giincel haberlerle baglantili ilgi ¢ekici kararlari okuyabilirler” seklinde
goriis bildirmistir. Bununla birlikte ders sirasinda, farkli dil becerilerini destekleyici
materyallere ihtiyag duyuldugu tespit edilmistir. OU-2 “ek olarak kanun okuma igin
de ¢calismalar yapilabilir. Tiirk yasa koyucusunun kendine has bir dil yapisi var, zaten
belli bash kanunlar kullamilirsa en azindan bir asinalik saglar.”, OU-1 “Sik
kullanacaklart hukuki terimler ile ilkeleri dgrenmeliler. Arti olarak dgrencileri
gruplara ayirip gruplara soru-cevap seklinde tartisma programlar: hazirlayabilirsin”
seklinde goriis bildirmislerdir.

Yapilacak olan ders tasariminin, hukuk fakiiltesinin genel 6grenme ¢iktilariyla
paralellik gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla ihtiyag analizinde elde edilen
bulgular ile genel 6grenme ¢iktilarinin karsilastirilmasi yapilmistir. Gelistirilen ders

programinin materyal se¢imlerinin hukuk fakiiltesinin genel 6grenme ¢iktilarini
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destekleyebilecegi tespit edilmistir. Programin genel 6grenme c¢iktilari Ek-G’de

gosterilmistir.

4.2 Ogrenenlerin Analizi

Dick ve digerlerine (2005) gore sistematik tasarimda ihtiyaclarin
belirlenmesiyle es zamanli olarak dgrenen grubun analizi yapilabilir. Ogrenen grubun
analizi sayesinde azami diizeyde 6grenen gruba hitap eden bir 6gretim gerceklestirmek
miimkiin olabilmektedir. Bu béliimde 6grenen grubun demografik yapilarina ve dil
O0grenme siireleri ve tecriibelerine iligskin bilgiler edinilmistir. Ayn1 zamanda
fakiiltelerinin 6gretim tiiyeleri ile yapilan goriismede de dgrencilerin genel dgrenim
diizeyleri ve Tiirkce bilgileri konusunda bilgiler edinilmistir. Hukuk fakiiltesi 6gretim
tiyeleri ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme formlarindan (EK 6, EK 7) elde edilen
verilerden hareketle 6grenen grubun genel 6zellikleri, derslere kars1 genel motivasyon
durumlari, 6n 6grenmeleri, dersin dagitim sistemine yaklagimlar1 gibi konularda
edinilen bilgiler paylasilmistir.

Ogretim {iyelerine sunulan goriisme formlarma verilen yanitlardan hareketle
Ogrenen grubun Tiirkge 6grenmeye karsi motive oldugu, aktif katilimli bir grup oldugu
bilgisi edinilmistir.

Ogrencilerin Almanya’da aldiklar1 formal egitim sayesinde analiz becerilerinin
yuksek oldugu ve iiretici becerilere dayanan ¢alismalarda basarili olduklari; ancak
Tiurkiye’deki 6grencilerden farkli olarak hi¢ ¢oktan se¢meli sinav yapisi
gormediklerinden {iniversitede bu tarz sinavlarla karsilastiklarinda basarilarinin
diistiigii belirtilmistir. KAU-2 bu durumla ilgili “Ogrenciler ézellikle coktan se¢meli
smav sorularini cevaplamada sorun yasiyorlar, derste metin analiz ederken liseyi
Tiirkiyede bitiren ogrencilere gore daha basarili olmalarina ragmen sinavda sorulart
cevaplarken siire engeline takiliyorlar ve Tiirkiye'deki formal egitim siirecini
vasamadiklarindan ¢oktan se¢meli sinav formatini anlayyp uyum saglayamuyorlar.”
goriislerini paylagmistir. Turkiye’deki ilk ve orta kademeli egitimde dgretilen temel
Tiirkce ses bilgisine sahip olmadiklar1 bilinmektedir.

Ogrenciler ders dagitim sistemlerine ve teknoloji kullanimma asinadir.

Ogrenen grubun internete, internet tabanl veri kaynaklarina erisim konusunda sorunu
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olmamakla birlikte bir kismmin hali hazirda Almanya’da ikamet etmesi sebebiyle
basil1 Tiirkce ders kitaplarina erisimleri gecikebilmektedir.

Ogrenenlerin analizinde Koksal Cakir’in (2020) ¢alismasimin bulgularindan
hareketle ayn1 zamanda 6grencilerin bir boliimiiniin Tiirkge ve Tiirk Kiltiirii dersini
hi¢ almadigi, alanlarin biiyiik ¢ogunlugunun da dersten yeterli fayday1 géremedigi
bilinmektedir. lgili arastirma kapsaminda &grenciler “Tiirk Kiiltiir[ii] dersi[ni]
hi¢ibir[hi¢bir] zaman almadim [A]lmanya/ ‘/da. [A]ncak tabiki [T]irkce derslerimde
ve Ilk okulum [ilkokulum] Tiirk - Alman Avrupa okullu[okulu] oldugu icin orda'da
[orada da] Tiirk kiiltiir[ii] ve edebiyat/i] ile ilgili bir kag dersleri [birkag ders] aldik
ve onlar ise benim [T]irkiye/ ‘Jyi ve kendimi anlamaya [anlamama] ve [T]iirk dilde
[diline karsi] ilgimi tutmaya yardimct olmuglar[dir].”, “Genellikle ¢eviri iizerine
kurgulanmis derslerdi o yiizden Almanya'daki Tiirkce derslerinin verimli oldugunu

)

diigtinmiiyorum.”, “Almanya'da Tiirk¢e dersi almadim.” seklinde goriislerini
belirtmisglerdir.

Aynmi aragtirma kapsaminda Ogrencilerin geneli kendilerinde Tiirkiye’de
gordiikleri Tiirk¢e derslerinin en biiylik faydasini Tiirk¢e yazim kurallarini, Tiirkce
metin yazmanin gerekliliklerini 6grenmek olarak ifade etmektedir. “Tiirk¢emi
gelistirilmis durumdayim. Yazi kurallarina artik daha ¢ok dikkat ediyorum ve daha
dogru Tiirk¢eyle [m]etin yazmaya basladim.”, “bir ¢ok [Bir¢ok] yazi kurallari
hayatimda hi¢ 6grenme firsatim olmadi. Boylece biiyiik bir eksiklik biraz olsa da
giderildi.”, “Diger derslere katkist oldugunu diistiniiyorum ¢iinkii oncelikle
dilbilgimiz gelisiyor ve Almanya’da ogrenemedigim yazim kurallar: ve grameri bu
sayede daha iyi kavramis oluyorum. Hukuk¢u olarakta oldugu kadar [olarak da

miimkiin  oldugu kadar] dogru bir Tiirkceyle yazmanmin onemli oldugunu

diistintiyorum.” goriisleriyle ifade etmislerdir.

4.3 Ogretim Hedeflerinin Analizi/Performans Hedeflerinin Belirlenmesi/Ol¢me

Degerlendirme Kriterlerinin Belirlenmesi

Calisma kapsaminda dncelikle temel 6gretim hedefleri belirlenmis; 6gretimin
temel amaci1 ve amaci destekleyecek alt hedefler ortaya konmus; ders hedeflerinin
icerik siralamasi yapilmis; 6grenme c¢iktilari, performans hedefleri ve girig davranislar

belirlenmistir. Ogretim hedeflerinin analizi, performans hedeflerinin belirlenmesi,
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O0lcme degerlendirme kriterlerinin belirlenmesi adimlarinda beceri ve kazanimlar
arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve konu alani uzmanlar ile goriisiilerek analiz
edilmistir.

Ihtiyag analizi kapsaminda elde edilen veriler gdstermektedir ki 6grenen grup ile
Ogreten grup arasinda paralel ihtiyaclar oldugu kadar ayrisan ihtiyaglar da
bulunmaktadir. Bununla birlikte hem 6grenenlerin hem de Ogretenlerin ihtiyaclar
agirlikli olarak yazma becerisinde yogunlagsmaktadir. Bu nedenle arastirmada yer alan
hedef ve kazanimlarin bu beceri tizerinden planlanmasi ihtiyaci bulgusuna ulagilmistir.

Ogrenci anketleri ve 6gretim iiyelerinin goriisme sonuglaridan yola ¢ikilarak
yapilan analiz sonuglarina gore kutup amag, amag ve alt beceriler olusturulmustur. Her
bir ders hedefi belirlendikten sonra hedeflere iliskin alt beceriler belirlenerek
semalastirilmistir. Belirlenen hedeflerin hiyerarsik siralamasi Sekil 2°de gosterilmistir.

Sekil 2°deki Hukuk Tiirkcesi Dersi Ogretim Hedeflerinin Hiyerarsik Siralamasi
semasi incelendiginde akademik yazmaya ait beceriler, alt beceriler ve girig becerileri
yer almaktadir. Ogrencilerin akademik yazma becerilerini kazanabilmeleri i¢in Tiirk
dilinin yapisal ozelliklerini yorumlayabilmeleri, Tirkgenin ses ozelliklerini ve
Tiirkgenin ciimle yapisini ayirt edebilmeleri beklenir. Tiirkgenin yazili dil kurallarina
uygun akademik metinler olusturma becerisinin alt becerileri ise Tiirk¢e hukuk dilinin
genel oOzelliklerini aywrt edebilme, Tiirkce yazili dil kurallarimi uygulayabilme,
kurallara uygun resmi yazilar yazabilme ve kurallarina uygun akademik yazilar

yazabilme olarak belirlenmistir.
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Turk dilinin yapisal
ozelliklerini
‘yorumlayabilir

Turkge hukuk dilinin
genel ozelliklerini
yorumlayabilir

TURKGCENIN KURALLARINA
UYGUN AKADEMIK METINLER
OLUSTURMA

Tarkge yazil dil
kurallarini
uygulayabilir

aciklayabilir/ayirt

Turkgenin ses
ozelliklerini
edebilir

genel bzelliklerini

Tirkge hukuk dilinde
kullanilan sozcuklerin
sciklayabilin/ayirt debilir

[Kurallara uygun resmi|

yazilar yazabilir

Kurallarina uygun
akademik yazilar
yazabilir

Tiirkge yazim kurallarn;
uygulayabilir

Kurallanna uygun s-

posta yazabilir

Akademik yazilarn
bzelliklerini
yorumlayabilir

Tarkgenin cimle
yapisini

aciklayabilin/ayirt
edebilir

Turkge hukuk dilinin cimle

ve metin yapisinin genel

zelliklerini agiklayabilir/ayir]
edebilir

2

Tiirkge noktalama
isaretierini uygulayabilir

Kurallarina uygun
dilekge yazabilir

Akademik yazilarda
usuldne uygun alints

goslerebilic

Kurallarina uygun

! tutanakiraper yazabilir

Metin ici alint
gosterebilic

Metin sonu alint
gosterebilir

Sekil 2. Hukuk Tiirkcesi Dersi Ogretim Hedeflerinin Hiyerarsik Siralamas:

Beceri analizi semasinin olusturulmasi adimmin ardindan sema, egitim
teknolojileri konu alani uzmanina gosterilerek goriisleri alinmistir. Alinan geri
bildirimler dogrultusunda 6gretmen odakli yazilan hedef tanimlari dgrenen odakl
olarak yeniden diizenlenmistir.

Ogretim igeriklerinin temel siralamasi, gretim analizi basamaginda belirlenen
beceriler aracilifiyla ortaya konmustur. Alt beceriler tasarlandiktan sonra Tiirkce
Ogretimi konu alan1 uzmanlarinin goriisiine basvurulmustur. Tirk¢e dgretimi konu
alan1 uzmanlar1 kendilerine sunulan semanin genel olarak 6gretime uygun oldugunu;
ancak ek bir oneri olarak Tiirkge hukuk dilinin 6zelliklerini ayirt edebilme ile Tiirkge
yazili dil kurallarin1 uygulayabilme adimlarinin yer degistirmesi durumunda da

ogretimde herhangi bir sorun yasanmayacagini ifade etmislerdir (KAU1, KAU3).

Belirlenen kazanimlar Tablo 5’te gosterilmistir.
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Tablo 5

Beceri-Hedef Tablosu

Beceriler

Hedef

Tiirk dilinin yapisal

yorumlayabilir

Ozelliklerini

Tiirkcenin ses 6zelliklerini ayirt edebilir

Tiirk¢enin ciimle yapisini ayirt edebilir

Ilgili 6rnekler verildiginde yardim almadan Tiirk dilinin yapisal
ozelliklerini yorumlayabilecek

Kuralli ve kural dis1 6rnekler bir arada verildiginde yardim
almadan Tiirkgenin ses 6zelliklerini ayirt edebilecek

Kurallt ve kural dist drnekler bir arada verildiginde yardim
almadan Tiirk¢enin ciimle

yapisinin  Ozelliklerini  ayirt

edebilecek

Hukuk dilinin 6zelliklerini yorumlayabilir

Sézciik bilgisini yorumlayabilir

Yapisal 6zelliklerini yorumlayabilir.

Omek metinler verildiginde yardim almadan hukuk dilinin
ozelliklerini yorumlayabilecek

Ilgili 6rnekler gosterildiginde yardim almadan hukuk dilinin
sozclik yapisin1 yorumlayabilecek

Ilgili 6rnekler gosterildiginde yardim almadan hukuk dilinin

yapisal ozelliklerini yorumlayabilecek

Yazili dilin kurallarini uygulayabilir

Tiirk¢e yazim kurallarin1 uygulayabilir

Tiirk¢e noktalama isaretlerini uygulayabilir

Kurallarma uygun olmayan bir metinle karsilagtiginda belirtilen
stirede yazili dilin kurallarini uygulayabilecek
Yazim kurallarina uygun olmayan bir metinle karsilastiginda

belirtilen stirede gerekli diizeltmeleri yapabilecek

Noktalama kurallarina uygun olmayan bir metinle
karsilastiginda  belirtilen  siirede  gerekli  diizeltmeleri
yapabilecek

Resmi yazilar yazabilir

E-posta yazabilir

Dilekge yazabilir

Tutanak/rapor yazabilir

Konusu ve/veya sablonu verildiginde yardim almadan resmi
yazilar yazabilecek

Akademik veya mesleki hayatta karsilasabilecegi konular
verildiginde yardim almadan e-posta yazabilecek

Akademik veya mesleki hayatta karsilasabilecegi konular
verildiginde yardim almadan dilekge yazabilecek

Mesleki hayatta karsilasabilecegi konular verildiginde yardim

almadan tutanak/rapor yazabilecek

Akademik yazilar yazabilir

Akademik yazilarin

yorumlayabilir

Alint1 gosterebilir

Metin i¢i alint1 gosterebilir

Metin sonu alint1 gdsterebilir

ozelliklerini

Tiirii ve format1 verildiginde akademik yazilar yazabilecek
Ilgili 6rnek akademik metin parcalar1 gosterildiginde yazilarm
akademik olma Ozelliklerini  kisa  siireli  diisiinerek
yorumlayabilecek

Metinler ve kaynaklar bir arada verildiginde yardim almadan
metne kaynak gosterebilecek

Metinler ve kaynaklar bir arada verildiginde yardim almadan
metin i¢i alint1 gosterebilecek

Metinler ve kaynaklar bir arada verildiginde yardim almadan

metin sonu alint1 gosterebilecek
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Degerlendirme araglarinin gelistirilmesi siirecinde ilk olarak gretim tasarim modeline
uygun bir beceri-hedef-degerlendirme tablosu gelistirilmistir. Her bir hedefin dlglimii
icin beklenen davranisa uygun degerlendirme adimlar1 yazilmistir (Tablo 6).

Degerlendirme araglarinin gelistirilmesi adiminin ikinci asamasinda hangi
becerilerin hangi asamada Olgiilecegine karar verilmistir. Degerlendirme araglar
tasarlanirken icerik konusunda Tiirkce Ogretimi konu alan1 uzmanlarinin, test
gelistirmede de dil 6gretiminde 6lgme degerlendirme konu alani uzmaninin goriisiine
basvurulmustur. Tiirkce O6gretimi konu alani uzmanlar1 yalnizca giris davranislar
testine yonelik diizeltme onerisinde bulunmusglardir. KAU’larin tekrara diistildiigiinii
tespit ettikleri test maddelerinin ¢ikarilmast Onerisine gore test yeniden
diizenlenmistir. Olgme degerlendirme alan uzmani ise giris davranislari testindeki test
maddelerinin ¢oktan se¢meli soru yazim 0l¢iitlerine uygun hale getirilmesi 6nerisinde
bulunmustur. Konu alani uzmani tarafindan geri bildirim verilen maddelerde gerekli
diizeltmeler yapilmistir.

Tiirk dilinin yapisal 6zelliklerinin yorumlanmasi hedefi, birkag haftalik hedefi
destekleyici nitelige sahip oldugundan giris davranis olarak tespit edilmistir. Giris
davraniglarin tespitinde 6gretime formal bir test ile baglamak tercih edilmediginden bu

adimda gelistirilen test, bir egitsel oyunlastirma araciligiyla 6grencilere sunulmustur.
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Tablo 6

Beceri-Hedef- Degerlendirme Tablosu

Beceri Hedef Degerlendirme
Tiirk dilinin yapisal Ilgili &mekler verildiginde yardm “Okudugunuz climledeki
ozelliklerini yorumlayabilir  almadan ~ Tirk  dilinin  yapisal sozciiklerin Tiirkce olup

Tiirkgenin ses o6zelliklerini
ay1rt edebilir

Tiirkgenin ciimle yapisinin
ozelliklerini ayirt edebilir

Hukuk dilinin 6zelliklerini
yorumlayabilir

Sozciik bilgisini
yorumlayabilir
Yapisal Ozelliklerini

yorumlayabilir.

Tiitkce yazim kurallarini
uygulayabilir

Resmi yazilar yazabilir

6zelliklerini yorumlayabilecek

Kuralli ve kural dis1 6rnekler bir arada
verildiginde yardim almadan Tiirkgenin
ses Ozelliklerini ayirt edebilecek

Kuralli ve kural dis1 6rnekler bir arada
verildiginde yardim almadan Tiirkgenin
climle yapismin &zelliklerini

edebilecek

ayirt

Ornek metinler verildiginde yardim
almadan hukuk dilinin 6zelliklerini
yorumlayabilecek

flgili 6rnekler gdsterildiginde yardim
almadan hukuk dilinin s6zciik yapisini
yorumlayabilecek

flgili 6rnekler gosterildiginde yardim
almadan  hukuk  dilinin  yapisal
ozelliklerini yorumlayabilecek

Yazim kurallarina uygun olmayan bir
metinle karsilastiginda belirtilen siirede
gerekli diizeltmeleri yapabilecek

Konusu ve/veya sablonu verildiginde
yardim  almadan
yazabilecek

resmi  yazilar

44

olmadigini belirtiniz.”
Soylemek/yazmak

“Verilen ciimlede Tiirkge olma
kurallarmma aykir1 6rnek varsa
belirtiniz.”

Ayirt etmek/belirlemek

“Verilen  orneklerde  s6zciik
dizilimine bakarak Tiirk¢enin
sozcik dizilimi kurali var mu,

yorumlayiniz.”
Anlatmak/belirtmek

“Verilen 6rneklere bakarak hukuk
dilinin genel ozelliklerini
yorumlayiniz.”

Anlatmak/belirtmek

“Verilen oOrneklerde tekrar eden,

birbirine  benzeyen  sozciikleri
bulunuz.”
Se¢mek/belirtmek

“Verilen 6rneklere bakarak hukuk
dilinde
ozelliklerini yorumlayiniz.”

kullanilan  sézciiklerin

Anlatmak/belirtmek

“Verilen oOrneklerde tekrar eden,
birbirine benzeyen kullanimlari
bulunuz.”

Se¢mek/belirtmek

“Verilen 6rneklere bakarak hukuk
yapisal
yorumlayiniz.”

dilinin Ozelliklerini

Anlatmak/belirtmek

“Verilen metinde yer alan yazim
yanliglarini diizeltiniz.”

Diizeltmek

“Verilen konuda 6rnek bir resmi
yaz1 olusturunuz.”

Yazmak



Tablo 6 (devam)

Beceri

Hedef

Degerlendirme

Dilekge yazabilir

Tutanak/rapor yazabilir

Akademik yazilar yazabilir

Akademik yazilarin
ozelliklerini yorumlayabilir

Alint1 gosterebilir

Metin alint1

goOsterebilir

sonu

Akademik veya mesleki hayatta
karsilagabilecegi konular verildiginde
yardim almadan dilekge yazabilecek

Mesleki  hayatta  karsilasabilecegi
konular verildiginde yardim almadan
tutanak/rapor yazabilecek

Tiirli ve formati verildiginde akademik
yazilar yazabilecek

Ilgili 6rnek akademik metin parcalari
gosterildiginde yazilarin akademik olma
ozelliklerini  kisa siireli  diislinerek
yorumlayabilecek

Metinler ve kaynaklar bir arada
verildiginde yardim almadan metne
kaynak gosterebilecek

Metinler ve kaynaklar bir arada
verildiginde yardim almadan metin sonu
alint1 gosterebilecek

“Verilen konuda 6rnek bir dilekge
olusturunuz.”

Yazmak

“Verilen konuda o6rnek bir
rapor/tutanak olusturunuz.”

Yazmak

“Verilen formata uygun olarak
akademik bir metin olusturunuz.”

Yazmak

“Verilen Orneklerde tekrar eden

yapilardan hareketle akademik
yazilarin  ortak  Ozelliklerini
yorumlayiniz.”

Anlatmak/belirtmek

“Verilen metne ait karigtk bir
yazimla verilen kaynagi dogru
sekilde yazimiz.”

Yazmak

“Verilen metne ait asagidaki

kaynagi metin sonu alint1 olarak
diizenleyiniz.”

Yazmak

4.4 Ogretim Stratejileri/ Ogretim Materyallerini Secme ve Gelistirme

Bu ¢alismada iki dilli Tirk, hukuk bolimii 6grencilerinin akademik Tiirkge
becerilerini gelistirecek bir ders programi Sistematik Yaklasim Modeli’ne (Dick vd.,
2005) gore tasarlanmustir.

Ogretim stratejilerinin ve dgretim materyallerinin segimi i¢in dncelikle gretim
tasariminda tasarimei olarak arastirmacinin rolii belirlenmistir. DCC (2005) 6gretim
tasarim1 modeli, 6greten ile 6grenen arasindaki bagimsizlik iligkisinin 6l¢iisiine gore
tasarimcinin  benimseyebilecegi ii¢ farkli rolden bahsetmektedir. Birinci rolde
tasarimceinin rolii 6gretimin aktariminda oldukca pasitken yonlendirici olarak olduk¢a
aktiftir. Ikinci rolde tasarimcinin dgretim icin sectigi veya uyarladigi materyaller,
tasarimcinin 6gretimin aktarimindaki roliinii artirmaktadir. Bu rolde bazi materyaller
ogretenden bagimsiz da kullanilabilse de 6gretenden bagimsiz materyallerin kullanimi
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icin greten tarafindan bir rehber hazirlanmasi gerekir. Ugiincii rolde ise dgretim
stratejisine uygun olarak aktarir. Okullarda, materyaller i¢in az biit¢enin oldugu
yerlerde veya 6gretilecek igerigin ¢ok hizli degistigi yerlerde genellikle tasarimci bu
rolii tercih eder. Bu aragtirmada da igerikte meydana gelebilecek degisikliklere aninda
miudahale edebilmek, gerekli glincelleme ve iyilestirmeleri yapabilmek adina tasarimci
rollerinden {i¢iinciisii sec¢ilmistir.

Tasarimcinin roliiniin segilmesinin ardindan dagitim sistemine karar verme
stirecine gegilmistir. DCC (2005) 6gretim tasarimi modeli ¢ok sayida dagitim sistemi
onerisinde bulunmaktadir. Ancak ogretimin pandemi doneminde gerceklesmesi
sebebiyle tasarimin dagitim sisteminin yalnizca bilgisayar tabanli olmasina karar
verilmistir. Cevrim igi katilima ve arka planda genis bir raporlama imkani tantyan bir
dagitim sistemi olarak Adobe Connect’in kullanimina; konu igeriklerinin anlatiminda
ise soru-cevap, tartisma metotlariyla ve etkilesimli web araglariyla zenginlestirilmis
bir 0gretim stratejisi uygulanmasina karar verilmistir.

Arastirmaci tarafindan var olan 6gretim materyallerinin uygunlugu hedef,
Ogrenen, baglam ve 6grenme merkezli kistaslara gore degerlendirilmistir.

Ogretim materyali olarak oncelikle ge¢mis yillarda biitiin fakiiltelere ortak
olarak sunulan Tiirk Dili ve Tiirkge Iletisim derslerinin Ogretim materyalleri,
fakiiltelere segmeli ders olarak verilen Akademik Tiirk¢e derslerinin materyalleri ele
alinmistir. Mevcut bu materyaller kismen Hukuk Tiirk¢esi dersinde uygulamaya
uygun olmakla birlikte 6grencilerin ihtiyaclarina ve 6grenme ortaminin baglamina
gore uyarlanmasi gerekli gorlilmiistiir. Ek olarak ihtiyaclarin ve 6grenenlerin analizi
sirasinda hukuk konu alant uzmani 6gretim iiyelerinin materyallere yonelik goriisleri
ve Onerileri de dikkate alinmistir. Biitiin bu degerlendirmeler ve internette var olan
Hukuk Dili 6gretim materyalleri tasarimci tarafindan incelenmis, biitiin materyallerin
O0grenci ihtiyacina Ogrenme ortamina uygun sekilde uyarlandiktan sonra
kullanilabilecegine karar verilmistir.

Dick ve digerleri (2005) tarafindan belirlenen hedef odakli kistaslar:
“Materyallerin igerigi ile nihai performans hedefleri arasindaki uyum, icerik ve
kapsam biitiinliigliniin yeterliligi, yetki, giincellik ve nesnelliktir.” Bu baglamda
bakildiginda mevcut materyaller ile performans hedefleri arasinda genel bir uyum

goriilse de igerik ve kapsam bakimindan Ogretim analizi sirasinda belirlenen alt
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becerilerin hepsini tek seferde ele alabilen hazir bir O6gretim materyali
bulunmamaktadir. Her bir alt beceri i¢in hem c¢alismanin yiritildigi vakif
{iniversitesindeki hem de internet ortamindaki materyaller incelenmistir. incelenen bu
materyaller hedeflerin bir boliimii i¢in fazla yogunken bir boliimii i¢in de yetersiz
oldugu tespit edilmistir. Ozellikle tasarimer tarafindan tasarlanan 6gretim etkinliklerini
tek seferde kapsayan bir 6gretim materyali bulunmamaktadir.

Dick ve digerleri (2005) tarafindan belirlenen 6grenen merkezli kistaslar: “Dil
seviyeleri ve kelime dagarcigi, gelisim, motivasyon ve ilgi diizeyleri, 6grenim
gecmisleri ve tecriibeleri, 6zel bir dil ya da diger ihtiyaglar, materyal cesitliliginin
uygulanmas1”dir. Ogrenenlerin analizinden elde edilen bulgular dikkate alindiginda
Ogrencilerin aldiklar1 egitimin ve alt yapinin 6zerk 6grenmeyi destekleyici nitelikte
oldugu anlasilmaktadir. Ancak kurum i¢i ve kurum dis1 kaynaklardan elde edilen
materyaller 6grenenlerin 6zerk 6grenmelerine kismen destek olmakta, materyallerin
aciklama ve yonergeleri bulunmadigindan tam olarak desteklememektedir. Bu nedenle
hazirlanacak olan 6gretim materyalleri ders kayit videolari ile desteklenmis ve kayitlar
sirasinda materyallere yonelik detayli yonlendirmeler yapilmistir.

Dick ve digerleri (2005) tarafindan belirtilen baglam merkezli kistaslar:
“Materyallerin orijinalligi, materyallerin uygulanabilirligi, materyallerin teknik olarak
kalitesi’dir. Mevcut Ogretim materyalleri agirlikli olarak kagit tabanli olarak
hazirlanmistir. Yalnizca ders igeriklerini anlatan ders materyallerinin bir kism1 ders
sunusu olarak cevrim i¢i ortamda kullanmaya elverislidir. Ancak hem 06zerk
o0grenmeyi destekleyebilmesi bakimindan hem de COVID-19 pandemisinin yaratmis
oldugu zorunlu ortamlar diisliniildiigiinde biitiin kagit tabanli materyallerin de
harmanlanmis 6gretim metoduna uygun olarak bilgisayar ve mobil destekli araglarda
kullanilabilir hale getirilmistir.

Dick ve digerleri (2005) tarafindan belirtilen 6grenme merkezli kistaslar,
“icerik siralamasinin dogru olup olmadigi, motivasyon kaygilarmin ele alinip
alinmadigi, 6grenen katiliminin ve uygulama arastirmalarinin olup olmadigi, yeterli
geri doniit verilip verilmedigi, uygun degerlendirmelerin mevcut olup olmadigi,
hafizaya almay1 ve aktarimi gelistirmek i¢in yeterli tamamlayic1 yonergelerin olup
olmadigi, hedefler ve 6grenme baglami i¢in sunum sistemi ve iletisim araglar
formatinin uygun olup olmadigi, bir etkinlikten digerine gegiste 6grenenlere yeterli

rehberlik saglanip saglanmadigi”dir. Kurum i¢i mevcut 6gretim materyalleri her
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Ogretim yil1 sonunda derse giren 6gretim gorevlisi konu alani uzmanlar tarafindan
degerlendirilmekte ve gerekli giincellemeler yapilarak bir sonraki 6gretim yilina
hazirlanmaktadir. Ancak hukuk dili 6gretimi tizerine hazirlanmis olan Hukuk Dili ve
Adli Yazigsma (2019) kitabi {izerine herhangi bir akademik degerlendirme ¢alismasina
yapilan alanyazin taramalarda rastlanmamigstir. Kaynak materyal yapisal olarak
incelendiginde bdliimlerin basinda verilen hedef ve kazanimlar ile bolim sonu
degerlendirme sorularinin tam olarak ortiismedigi goriilmustiir.

Materyallerde yer alan bilgilerin hafizaya aktarimi ve gergek yasama transferi
konusunda yeterli yonlendirmeler ve degerlendirmelerin eksikligi de tespit edilmistir.

Mevcut materyallerin degerlendirmesinden gelen bulgulardan hareketle
gelistirilen ders programinin alt hedeflerinden birine yonelik ornek ders tasarimi

basliklar halinde asagida paylasilmistir.

Beceri-1.2: Tiirkgenin ciimle yapisinin 6zelliklerini ayirt edebilir.

A. Ogretim Oncesi Etkinlikler

Motive etme/dikkat ¢cekme

Ogrencilere Tiirkce ile ilgili genel kiiltiirlerine de katkida bulunabilecek
“Sizce Tirk¢e kac¢ yasindadir?”, “Sizce Tirkceyi diinyada ka¢ kisi
konusuyordur?” gibi 6n hazirlik sorular1 sorulur.

Ogreneni hedeflerden/amaglardan haberdar etme

Ogrencilere motivasyon sorulari sorulduktan sonra yapilacak olan dersin
temel hedefinin Tiirk¢enin yapisal 6zelliklerini 6gretmek oldugu, neyin
Tiirkce sayilip neyin sayilmadigini1 6grenecekleri, Tiirkge ciimle yazmanin
temel mantigmi anlayacaklarmi, Tiirkgenin temel ses oOzelliklerini
ogrenmenin yazili anlatim performanslarini gelistirecegi paylasilir.
Onceden ne bilmeleri gerektigini anlatma

Bu dersi daha iyi anlayabilmek i¢in temel Tiirk¢ge okur yazarlik diizeyine
sahip olmalarinin yeterli oldugu bilgisi 6grencilerle paylasilir.

Osrenen gruplandirmalar ve iletigim araclari segimi

Ogrenenler, bireysel ve ikili kiigiik grup aktiviteleri yapacaklar1 konusunda
bilgilendirilir. Ders siiresince PowerPoint sunularindan ve etkilesimli web
araglarindan faydalanilacagi agiklanir.

B. Icerik Sunumu
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Icerik

Icerik: Kurall1 ve kural dis1 6rnekler bir arada verildiginde yardim almadan
Tirkgenin ciimle yapisinin 6zelliklerini ayirt edebilecek/aciklayabilecek.
Ornekler-Uygulama Maddeleri: Ogrencilere giinliik hayatlarinda siklikla
karsilasabilecekleri sosyal, akademik ve mesleki kuralli Tiirk¢e ciimle
ornekleri verilir. Ardindan yine aymi baglamlarda ogelerinin yerleri
degistirilmis ciimle &rnekleri verilir. Ogrencilerden ciimlelerde anlatilmak
istenenin ne oldugunu yorumlamalar1 istenir.

C. Ogrenen Katihm

Pratik Yapma

Ogrenenler ikili gruplara ayrilir ve gruplardan da benzer baglamlarda bir
climle yazmalar1 ve grup arkadaslariyla climledeki 6gelerin yerini anlamli
sekilde degistirerek yeni climleler olusturmalar istenir.

Geri bildirim

Ogretmen, dgrencilerin ciimle alternatiflerini dinler ve gerekli ekleme-
diizeltmeleri yaparak konuyu detaylandirir. Tiirk¢edeki ciimle yapisini ve
0ge degisiminin ciimlede yarattig1 anlamlar aciklayarak kural 6gretimini
gerceklestirir.

D. Degerlendirme

Dersin hedefini 6lgecek olan degerlendirme testleri dgretimin sonunda
yapilacagindan yalnizca aralarda bireysel ve grup aktivitesi olarak kiigiik
uygulamalar yapilacaktir.

E. Tamamlayic1 Etkinlikler

Ders hedefinin tamamlayici etkinlikleri hedefin biitiin alt bilesenleri
verildikten sonra paylasilacaktir.

Beceri-1.1: Tiirk¢enin ses 6zelliklerini ayirt edebilir.

B. Icerik

Igerik: Kuralli ve kural dig1 6rnekler bir arada verildiginde yardim almadan
Tiirk¢enin ses 6zelliklerini ayirt edebilecek/agiklayabilecek.
Ornekler-Uygulama Maddeleri: Ogrencilere giinliik hayatlarinda siklikla
karsilagabilecekleri sosyal, akademik ve mesleki baglamlarda ses

ozelliklerinin bir kism1 bozulmus Tiirk¢e ciimle 6rnekleri verilir. Verilen
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ornekler diizgiin bir telaffuzla seslendirilerek 6grencilerden farkliliklar
tespit etmeleri istenir.

C. Ogrenen Katihm

Pratik Yapma

Ogrenenler ikili gruplara ayrilir ve gruplardaki her iki 6grenciden birine
ciimlenin yanlis transkripsiyonlu versiyonu digerine ise dogru
transkripsiyonlu versiyonu verilir. Ogrencilerden de aymi ¢alismay1
tekrarlamasi istenir.

Geri bildirim

Ogretmen, ogrencilerin ciimle seslendirme ve diizeltme c¢alismalarii
gozlemler ve gerekli ekleme-diizeltmeleri yaparak konuyu detaylandirir.
Tiirkgedeki ses ozelliklerini 6rnekler {izerinden agiklar ve kural d6gretimini
gerceklestirir.

Beceri-1: Tiirk dilinin yapisal 6zelliklerini yorumlayabilir

B. I¢erik

Icerik: lgili 6rnekler verildiginde yardim almadan Tiirk dilinin yapisal
ozelliklerini yorumlayabilecek.

Ornekler-Uygulama Maddeleri: Ogrencilerle iceriginde Tiirkce olmayan
kelime ve climle yapilariin yer aldigi bir hukuk metni paylasilir. Hangi
ifade ve yapilar degistirilirse metnin daha anlasilir olabilecegi tartigilir.
Metin iizerinden bir sdzciigiin veya ciimlenin Tirk¢eye uygun olup
olmamasinin kurallart detaylandirilir.

C. Ogrenen Katilimi

Pratik Yapma

Ogrencilerden kendi alanlarindan bir metin 6rnegi paylasmalar1 ve
paylasilan metni grup arkadaslariyla tartisarak Tiirkgenin yapisina uygun
hale getirmeleri istenir.

Geri bildirim

Ogretmen, 6grencilerin metin diizeltme calismalarin1 gézlemler ve gerekli
ekleme-diizeltmeleri yaparak konuyu detaylandirir. Tiirk¢enin yapisal
ozelliklerinin tamamint PowerPoint sunular1 aracilifiyla Ogrencilere
hatirlatarak geri bildirim saglar.

D. Degerlendirme:
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Giris davrams testi: Ogrencilerin konuyla ilgili 6n 6grenmelerini tespit
etmek amaciyla Kahoot programi {iizerinden bir egitsel oyunlastirma
calismasi gelistirilmistir. Ogrencilere dersin baginda uygulama agilacak ve

bilgilerini test etmeleri saglanacaktir.

Agagidaki sbzelklerden hangisi Tirkgedir? Asagidaki sézcuklerden hangisi Tirkee olma kuralina uygundur?

a

decs bl ve <kle feeia ol ve k2

> >

R CR—
e R i

Sekil 3. Giris Davranislar: Testi Test Maddesi Ornekleri

Uygulama testi: Ogretimin yapilacagi iki ders saati boyunca &grenenler

Ornek metinler ve donutlerle desteklenecektir.

Sinif ici Degerlendirme-1 5-

Sekil 4. Uygulama Testi Ornek A¢ilis Ekran

Son test: Ornek etkinligin tasarlandig1 iki saat sonraki haftalar igin giris
davranis adimi oldugundan bu adima yonelik dogrudan bir son test
gelistirilmemistir. Ogrencilerin derse yonelik gerekli kazanimlar1 saglayip

saglayamadig1 uygulama testleri araciligiyla dl¢iilecektir.

TURK109 Smif i¢i Degerlendirme: Metin Gelistirme Uygulamas1

Asagidaki metinlerden birini segerek olauyunuz ve sectiginiz haber metnindeki dava
konusundan hareketle yeni bir metin olusturunuz. Olusturacaginiz metin 150-250 Kkelime

araliginda olmalidir. Metninizi olustururken yazim ve noktalama kurallarina uygun bir metin

olusturmaya, ifadelerinizin anlatima uygun olduguna, metin dilinizin derste 6grendiklerinizden
hareketle resmi ve akademik metinlere ait 6zellikler tasimasina ve size metnin sonunda verilen
yonergedeKi anlatim bicimi ve diisiinceyi gelistirme yoluna uygun bir cevap yazdiginiza

emin olunuz.

Sekil 5. TURK 109 Smif i¢i Degerlendirme Metin Gelistirme Uygulamasi
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Osrenen gruplandirmalar ve icerik/sunum araglarinin secimi: Ogrenenler
giris davraniglar1 testini bireysel olarak gergeklestirecektir. Uygulama
testleri grup c¢alismasi igerisinde ikili gruplarda yapilacaktir. Uygulama
testleri i¢in dersin gerceklestirildigi ortam aracindaki ara odalar1 ve
etkilesimli Google araglarindan yararlanilacaktir.

E. Tamamlayic etkinlikler

Bilgiyi geri getirecek hatirlatict notlar: Ders igerigindeki konu anlatiminin
yer aldig1 ders sunulari, dersin 6gretim yonetimi sayfasindan 6grencilerle
dersin baginda indirilebilir formatta paylasilacaktir.

Osrenen gruplandirmalart ve icerik/sunum araglarinin secimi: Ogrenciler
calismay1 bireysel olarak yiiriitecektir.

Bilgiyi aktarma/transfer etme hususlari: Ogrencilerden bu iki derste
ogrendikleri bilgilerden hareketle bir Tiirk¢e tanitim karti hazirlamalari
istenir. Geri bildirim: Ogretmen yanls cevaplar diizeltir.

Ogrenen gruplandirmalart ve icerik/sunum araglarimn se¢imi: Ogrenciler
calismay1 bireysel olarak yiiriitecektir. Tiirk¢ce kartinin hazirlanmasi ve
doniit verilebilir durumda olmasi i¢in etkilesimli web araglarindan bir tanesi

secilip 6grencilerle aracin baglantisi paylasilir.

4.5 Siire¢ Degerlendirmesi

Sistematik tasarim degerlendirme agamasinda sistemin biitiin paydaslarinin
sirayla tasarima dahil edilmesi ve onlardan alinan geri bildirimlerle sistemin yeniden
diizenlenerek gelistirilmesi gerekmektedir (Dick vd., 2005). Ogretim tasarimu siirecine
katilan konu alan1 uzmanlariyla, siire¢ degerlendirmesi asamasindaki uzmanlarin farkl
olmasi1 beklenmekle birlikte bu ¢alismada pandemi sartlarindan dolayr ayni katilimer
grubun goériislerine basvurulmustur.

Bu calismada sistematik tasarimin degerlendirme gruplarindan birebir degerlendirme
ve kiigiik grup uygulamasi birlikte alinmis, konu alant uzmani1 degerlendirmesinin

ardindan biiyiik grup uygulamasina yer verilmistir.

4.5.1 Uzman degerlendirmesi. Ogretim sistemi tamamlandiktan sonra

bir Tiirk¢e Ogretimi alan uzmania, bir 8lgme degerlendirme uzmanina ve iki hukuk
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Ogretim iiyesine sunulmus ve goriisleri alinmistir. Alinan goriisler programin genel
yapisi, materyallerin se¢imi, degerlendirme araglarinin uygunlugu olarak {i¢ ana
baslikta toplanmistir. Gelen geri bildirimlerin ardindan gerekli diizenlemeler

yapilmistir.

4.5.1.1 Programin genel yapisi. Program tasarimi, tasarimin sunuldugu
dort uzman tarafindan degerlendirilmis ve genel hatlariyla 6grenme amaglaria uygun
bulunmustur. KAU-4 “Cikis noktamiz ve temel beklentimiz Tiirk ogrenciler ile iki dilli
Tiirk ogrenciler arasindaki haksiz rekabetin oniine ge¢ip adaletsizligi gidermekti”,
KAU-5 “Derse giren 6grencilerin hi¢chbiri Tiirkgeyi dil kurallariyla 6grenmis degiller,
kulaktan dolma bir Tiirkge bilgileri var, bu bakimdan ders izlencesi beklentilerimizin
otesinde.” seklinde goriislerini ifade etmislerdir. Programda resmi yazilarin ve yazma
becerisinin {lizerinden durulmus olmasmin 6nemli oldugunu KAU-5 “Resmi
vazismalarin 6gretilmesi onemli bir adim (...) Kompozisyon hazirlama ¢ok ¢ok iyi.”
gortisleriyle ifade etmistir.

Tiirkge Ogretimi alan uzmam (KAU-3) dersin genel olarak gdzlemlenen
ihtiyaclara uygun olarak tasarlandigini, 6grenci katiliminin saglanmasi halinde
ogrencilerin Tiirk¢e bilgilerinin gelisecegini diislindiiglini  “Ders izlencesinde
belirlenen hedefler hep iizerinde konustugumuz sorunlar, asil 6nemli olan ogrencilerin
aktif katilimini saglamak.” seklinde ifade etmistir.

Olgme degerlendirme alan uzmani programin genel yapisini dgretim hedefleri,
kazanimlar ve secilen degerlendirme araglar1 bakimindan uygun buldugunu

belirtmistir.

4.5.1.2 Materyallerin  se¢imi. Iki dilli Tiirk hukuk 6grencilerinin
akademik ihtiyaglarina uygun olarak tasarlanan bu programda tasarim agsamasinda
biitlin materyaller hukuk odakli se¢ilmistir. Secilen materyaller arasinda anayasa
maddeleri, hukuk ilkeleri, kanun maddeleri, giincel hukuk metinleri bulunmaktadir.
Tiirkge 6gretimi alan uzmani ve 6lgme degerlendirme uzmani degerlendirmelerinde
belirtilen materyalleri 6grenme hedeflerine uygun ve tutarli bulmustur. Hukuk 6gretim
tiyeleri ile yapilan degerlendirmede ise materyallerden 6zellikle kanun maddeleri
uygun bulunmamistir. KAU-4 konuyla ilgili olarak “hukuki metinleri, ozellikle kanun

maddelerini hoca ile birlikte yorumlamast ¢ok énemli. Kanunlarin yorumlanmasi biz
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hukukcular arasinda bile tartismali. Yanls yorumlama olabilir.”, KAU-5 “hukuk
metinlerine ciimle yapist olarak bakalim, asinalik kazanabilmeleri igin iyi olabilir.”
ifadeleri ile goriislerini belirtmistir. Kanun maddelerinin hukuk cevrelerinde dahi
yoruma ac¢ik olmasi, tartismali olmasi1 gibi sebeplerden ders igerisinde okutulmasi
sakincali goriilmiis; bunun yerine hukuk odakli edebi eserlerin ders materyali olarak

kullanilabilecegi belirtilmis ve bu materyallere 6rnekler tasarimei ile paylasilmistir.

4.5.1.3 Degerlendirme araclarimin uygunlugu. iki dilli Tirk hukuk
ogrencilerinin akademik ihtiyaglarina yonelik olarak gelistirilen bu tasarimda
Ogrencilerin diizenli olarak takibi i¢in silire¢ degerlendirmeden faydalanilmasi
tasarlanmistir. Tasarimda her iki haftada bir odak konu iizerinde bir sinif i¢i uygulama
yapilacak, geri bildirimlerin ardindan da O&grencilere uygulamanin benzeri
puanlanabilecek sekilde 6dev olarak verilmesi planlanmistir. Konu alani uzmanlarina
tasarimin degerlendirme araglari haftalik olarak sunuldugunda degerlendirme sistemi,
igerikleri ve araglar1 uygun bulunmustur. Ancak KAU degerlendirmesi yapildiktan
sonra YOK’iin uzaktan egitimdeki 6lgme degerlendirme karar1 nedeniyle siireg
degerlendirme sistemi terk edilmek zorunda kalmistir. Bununla birlikte 6zellikle
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek amaciyla konulan ders i¢i etkinlikler
korunmus ve 6grencilerin sinav uygulamalarinda geri bildirimler verilerek bir sonraki
degerlendirmeye kadar Ogrencilere ihtiyaclarii tanimlayic1 ve iyilestirici siireg

saglanmstir.

4.5.1.4 Birebir degerlendirme ve saha denemesi. Hedef kitle olarak
secilen iki dilli Tiirk hukuk Ggrencileri kendi iginde 6zgiin bir grup oldugundan
birebir degerlendirme ve saha uygulamasi birlikte ele alinmistir. Bu adimdaki
degerlendirmeler calismanin yiriitiildiigli vakif {iniversitesinin uzaktan egitim
platformu iizerinden gergeklestirilmistir. Yapilan biitiin degerlendirmeler ders
kapsaminda kayit altina alinmistir.

Ogrencilere dénem baginda program genel olarak sunulmus, detaylart
anlatilmis ve biitlin 6grencilerden tek tek programi degerlendirmeleri istenmistir.
Programin genel degerlendirmesine 8 6grenci katilmistir. Degerlendirme sirasinda
ogrencilere programin genel hedefi anlatilmig ve ders igeriklerinin hedefe uygunlugu,

materyallerin hedefe ve alanlarina uygunlugu, programin ve ders igeriklerinin
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anlasilirligi tizerine sorular yoneltilmistir. Programin genel yapist 6grenciler
tarafindan kendi ihtiyac¢larina uygun bulunmustur.

Ikinci asamada &grencilere hafta hafta ders materyalleri sunulmus, ders
icerikleri paylasilmis ve Ogrencilere her igerigin sunulmasinin ardindan “Ders
iceriginden memnun kaldiniz m1?” ve “Ders igeriginde bir sey degistirilsin ister
miydiniz?” sorular1 Google Forms uygulamasi araciligiyla sorulmustur. Verilen
cevaplara gore haftalik ders igeriklerine gerekli ekleme ¢ikarmalar yapilmasi
amagclanmistir. Ogrencilerin ders materyallerine yonelik haftalik olarak 6grenci geri
bildirim formu alimstir (Ek-J). Ogrenciler genel olarak ders igeriklerinden memnun
kalmakla birlikte ders igeriklerinde egitsel oyun igeriklerinin oldugu haftalarin
eglenceli ve motive edici oldugunu, daha ¢ok egitsel oyuna yer verilmesini tercih
ettiklerini belirtmislerdir.

Denemeler sirasinda tasarimer 6gretmen tarafindan ders gézlem formu (Ek-
C) tutulmustur. Tutulan forma alinan notlar ile 6grencilerin derse yonelik verdikleri
yazili geri bildirimler karsilagtirilmig; her iki grubun geri bildirimlerinin paralel
oldugu ortaya konmustur. Ogrencilerin geri bildirim formunda paylastiklar1 yanitlar
ve Ogretim tasarimcisinin gozlemlerine icerik analizi yapilmis ve “etkilesim”,
“igerik” ve “aktarim” olmak tizere {i¢ tema belirlenmistir.

Etkilesim temasi1 ¢ercevesinde, ders icerisinde farkli araclar kullanilmasinin
katilimina olanak taniyan materyallerin tercih edildigi saptanmistir. Farkli araglarin
kullanimina yénelik O3 “Oyun eglenceliydi ve slaytlar esliginde dersin islenmesi,
takip edilmesini olduk¢a kolaylastirryor””; O1 “Iyi, ézellikle adobe [Adobe] disinda
programlar ile dersi daha dinamik ve eglenceli bir hale getirmeniz ¢ok iyi”; OT de
bu goriislerle paralel olarak “ders iceriginin bir oyun araciligiyla sunulmasi 6grenci
etkilegimini artirmis goriiniiyor. Ogrenciler web araclarim kullanmaya cok yatkin
oldugundan monotonlugun kirildigi her ders icerigi katilimlarimi artirtyor”
goriiglerini  paylasmistir. Bununla birlikte, 6grenci katilimin1 olumsuz yonde
etkileyen materyallerle ilgili O1 “Makale biraz uzundu, beraber okumak ¢ok zaman

2

kaybettiriyor” bigiminde goriis bildirmisti. OT de bu goriisii destekleyici
“materyalin uzunlugu etkilesimi diistiriiyor. Etkilesimin yiikselmesi igin ogrenciler

eglence beklentisi icinde, ek olarak etkilesim hep tek yonlii ilerliyor. Ogrencilerin
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kendi aralarindaki etkilesimi de viikseltmek gerekir. Ogrenciler icerik sebebiyle
zaman zaman pasiflestiler” goriigiini paylasmistir.

Icerik temasi ¢ercevesinde, dgrencilerin ders icerigini anlasilir ve kendilerine
uygun buldugu; bununla birlikte ders igerigini olusturan materyallere yonelik
ogrenciler ve dgretim tasarimcist arasinda goriis ayriliklar: oldugu tespit edilmistir.
Ders igeriginin anlasilabilirligine iliskin O1 “ézenle hazirlanmis [hazirlanmugs] bizim
icin anlasilmasi [icin anlasiimasi] kolay”, O2 “Sade ve konunun oziinii anlamaya
yardimciydy”  goriislerini  bildirmislerdir. Materyallere yonelik 6grenciler O3
“materyaller dersi takip edebilmemiz icin basarili sekilde yardimci oldu.”,
O5 “materiayaller iyidi [materyaller iyiydi] bence ozellikle anketli olmasi [olmasi]
siiperdi” gibi goriisler bildirirken OT “Ders iceriklerinin ve érneklerinin dogrudan
alan icinden olmasi konuya odaklanmalarini ve yorum yapabilme diizeylerini
artirtyor. Icerigin daha da kiigiik parcalarda ve aralikli olarak verilmesi ya da énden
verilip derste pratige yonelik iceriklerin artirilmasi diistiniilebilir. Materyallerin
biraz daha sadelestirilip kiiciik parcalara ayrilmasi belki ders icerigini daha
islenebilir hale getirebilir” seklinde bir goriis bildirmistir.

Aktarim temasi cergevesinde, bilginin aktariminda sorun olmadigi tespit
edilmistir. Bu dogrultuda 6grenciler ile OT’nin paralel goriislere sahip oldugu
saptanmustir. O6  “cok faydali [¢ok faydali] ve bu bilgilerden kesinlikle
yararlanacagim! /yararlanacagim]” derken OT ise “dgrencilerin égrendikleri
bilgileri gercek hayata transfer edebilmeleri icin metin yazma ¢alismalarina daha
cok yer verilmeli, hukuk terimleri bilgilerini artirmadan tek basina bu bilgilerle
metinleri ¢oziimleyebilmeleri zor olacaktir” seklinde goriis bildirmislerdir.

Biiyiikk grup uygulamast kapsaminda verilen son testin sonuglarinda
ogrencilerin genel olarak basarilarinin 6nceki uygulamalara gore daha diisiik oldugu;
bununla birlikte 6grencilerin 6nceki yazili uygulamalarda yaptiklari ve geri bildirim
aldiklar1 genel yazim kurallarina yonelik bazi hatalarin son test uygulamasinda bazi
ogrencilerde tamamen terk edildigi, baz1 6grencilerde ise daha az siklikta yapildigi

gozlemlenmistir (Tablo 7, 8)
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Tablo 7

Degerlendirme Tiirlerine Gore Ogrenci Bazli Genel Bagar: Durumu

Ogrenci Test tiirii Basar yiizdesi
O-1 Uygulama testi 85
Son test 80
O-2 Uygulama testi 90
Son test 87,5
O-3 Uygulama testi 75
Son test 55
O-4 Uygulama testi 90
Son test 80
O-5 Uygulama testi 85
Son test 90
O-6 Uygulama testi 95
Son test 77,5
O-7 Uygulama testi 80
Son test 65
-8 Uygulama testi 85
Son test 52,5
O-9 Uygulama testi 80
Son test 85
O-10 Uygulama testi 85
Son test 82,5
O-11 Uygulama testi 95
Son test 77,5
O-12 Uygulama testi 65
Son test 70
O-13 Uygulama testi 100
Son test 75
O-14 Uygulama testi 100
Son test 65
0O-15 Uygulama testi 95
Son test 72,5
O-16 Uygulama testi 55
Son test 60
O-17 Uygulama testi 65
Son test 72,5
O-18 Uygulama testi 75
Son test 92,5
O-19 Uygulama testi 80
Son test 87,5
O-20 Uygulama testi 70
Son test 67,5
O-21 Uygulama testi 70
Son test 82,5
O-22 Uygulama testi 85
Son test 90
0-23 Uygulama testi 85
Son test 77,5
O-24 Uygulama testi 90
Son test 87,5
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Tablo 8

Degerlendirme Tiirlerinde Verilen Cevaplarin Dil Ozellikleri Bakimindan Ogrenci
Bazl Yanlis Coziimlemesi

Yazim- Sozliik-
noktalama Anlam So6z Dizim Bi¢imbilim
Ogrenci Test Tiirii yanhslar: Yanhslarn Yanhslar Yanhslari
-1 Uygulama testi 7 5 1
Son test 10 2 5
-2 Uygulama testi 19 1 9
Son test 6 1
-3 Uygulama testi 42 6 11
Son test 17 4 6
-4 Uygulama testi 42 8 2 11
Son test 11 4 3
-5 Uygulama testi 21 1 1 3
Son test 7 1 1
-6 Uygulama testi 12 1
Son test 15 1
-7 Uygulama testi 24 1 2
Son test 11 6
-8 Uygulama testi 19 1 2 2
Son test 10
-9 Uygulama testi 20 3 1
Son test 16 1
" Uygulama testi 24
O-10 oo test 8 1 1
" Uygulama testi 1 1
011 son'test 5 2 1
- Uygulama testi 9 3 4
012 oon test 11 1 3
- Uygulama testi 16 4 5
013 sontest 14 1
- Uygulama testi 94 2 4 6
O-14  Son test 50 2
- Uygulama testi 25 1
0-15 Son test 6 2 3
O-16 Uygulama testi 34 2 3 10
Son test 22 3 2 11
- Uygulama testi 52 3 5
017 son test 28 4 2
- Uygulama testi 12 6 5
O-18  Son test 10 4
- Uygulama testi 19 3 2
0-19 Son test 7
- Uygulama testi 29 7 1
0-20 gontest 19 5 8
- Uygulama testi 15 2 2
0-21 Son test 6
- Uygulama testi 16 3
0-22 Son test 4
- Uygulama testi 28 1 1 4
0-23  Son test 14 1 3
- Uygulama testi 17 2 3
0-24 Son test 12 1 2
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Bolim 5

Tartisma ve Sonuclar

Bu arastirma iki dilli Tiirk hukuk 6grencilerinin akademik Tiirk¢e ihtiyaglarini
karsilayabilecek bir Tiirk¢e dersinin tasarim, gelistirme ve degerlendirmesini
incelemis ve 0rnek bir ders tasarimi ortaya koymustur. Arastirma, model olarak Dick,
Carey ve Carey’nin sistematik yaklasim tasariminin adimlarin1 kapsayacak sekilde
tasarlanmistir. Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgular, segilen Ogretim

tasarimi1 modelinin agamalarina uygun olarak tartisiimaktadir.

5.1 ihtiyaclarin Belirlenmesi

Morrison, Ross, Kemp’e gore (2012) bir dersi gelistirmeye ihtiyag duyan bir
Ogretim iiyesi goOrisme veya anketler yoluyla 6grenen grubunun hissedilen
ihtiyaglarini belirleyebilir. Bu iki veri toplama yoluyla 6gretim iiyesi hem kendi
performansini hem de hedef grubunun performansini yiikseltmek tizere bilgi sahibi
olabilir. Uluslararas1 statiilii, iki dilli dgrencilerin akademik Tiirk¢e ihtiyaglarinin
belirlenebilmesi amaciyla, 6grencilere uygulanan anketlerden ve 6gretim iiyelerinden
yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 aracilifiyla veriler toplanmistir. Alinan veriler
sayesinde, yapilacak 0gretim tasariminin hangi becerilerde ve hangi alt kirilimlarda
yogunlagmasi ve Ogretim stratejilerinin nasil planlanmasi gerektigi hususunda yol
gosterici bir ¢alisma olmas1 amaglanmistir.

Ihtiyag analizine yonelik gerceklestirilen ¢alismalarin sonucunda elde edilen
veriler 1s1ginda iki dilli Tirk 6grencilerin ihtiyaclara yonelik bir yiiksekdgretim
diizeyinde Tiirkce ders programi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu veriler, Kizilmese
ve Alpaslan’in (2020) ¢alismasinda ifade ettigi yurt disinda egitim goren iki dilli Tiirk
ogrencilerin, yasadiklar1 iilkede ana dillerine yonelik yeterli egitim ve ana dili
farkindalig1 goéremedikleri bulgusunu desteklemektedir.

Bu calismada ihtiya¢ analizi kapsaminda elde edilen bir bagka veri ise
Ogrencilerin akademik anlamda en ¢ok yazma becerisinde zorlanmasi durumudur.

Elde edilen bu veri ile Hasirc1 Aksoy’un (2021) yiiksek6gretim diizeyindeki lisans ve
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lisansiistii 6grencileri karsilastirmali olarak ele aldigi odak grup caligmasindaki
verilerle paralellik gostermektedir. Arastirmacinin goriismelerinin derledigi sonuglar
da 6grencilerin bu c¢alismada uygulanan ankete verdigi cevaplar1 dogrular nitelikte
olmasina ragmen lisansiistii 6grenciler ile lisans 6grencileri arasinda becerilere dair
beklentinin farkliligini da ortaya koymaktadir. Lisansiistii diizey 6grenciler okuma ve
yazma becerisinde zorluk yasadiklarini belirtmislerdir. Ancak bahsi gecen ¢alisma
akademik yazma ihtiyaglarini 6n plana almakta iken bu ¢alismada KAU’lar 6ncelikle
Ogrencilerin akademik yazmadan Once genel yazma sorunlari iizerine

yogunlagmaktadir.

5.2 Ogrenen ve Baglam Analizi

DCC 6gretim tasarimi semasinda (2005) ihtiyaglarin belirlenmesi ile 6grenen
ve baglam analizleri paralel olarak konumlandirilmistir. Ogretim tasarimcist bu
yaklagimda 6grenen ve baglam analizi basamagini, ihtiyag¢ analizi ile e zamanli olarak
yiriitiilebilir ve ihtiya¢ analizi sirasinda elde edilen bilgilerden 6grenen kisilerin
analizinde de yararlanilabilir (s. 100). Bu arastirma kapsaminda ihtiyaglarin
belirlenmesi sirasinda elde edilen veriler ayn1 zamanda 6grenenlerin 6zelliklerini de
ortaya koydugundan bu adimda da kullanilmistir.

Bu ¢alisma da Azizoglu, Tolaman ve Tulumcu’nun (2019) yaptig1 uluslararasi
ogrencilerin akademik Tiirkge derslerinde karsilastiklart sorunlar1 belirleme ve ¢6ziim
onerisi sunduklar1 arastirmalariyla benzer olup; Azizoglu ve digerlerinin elde ettigi
Tiirk¢e yazma becerisinin en zor beceri olarak nitelendirilmesi ve Tiirk¢edeki bilgi ve
uygulama eksiginin 6grenenler i¢in yazma becerisinin i¢inde en sorunlu goriinen alan
olmasi bulgular1 bu ¢aligmada da saptanmustir.

Dick ve digerleri (2005) 6grenenlerin analizi igerisinde 6grenen grubun giris
davraniglarinin belirlenmesinin gerekliligi iizerinde durmaktadir (s. 76). Azizoglu ve
digerleri (2019) ¢alismalarinda 6grencilerin akademik Tiirk¢cede yazma sorunlarini
¢ozmek icin alt seviyelerden kaynakli bilgi eksikliklerinin 6niine gegmek gerektigini
onermektedir. Bu calismada 6gretim tasariminda belirlenen Tiirk¢e dilinin yapisal
ozelliklerini ayirt edebilme becerisinin 6grenenlere yonelik bir giris davranis olarak
belirlenmesi gerekliligi ile aragtirmacilarin bulgulari, mevcut arastirma ile 6gretim

tasarimina yonelik bulgular arasinda da paralellik oldugunu gosterir niteliktedir.
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Ogrenen grubu olusturan iki dilli Tiirk dgrenciler icin yapilan Tiirk¢e edinimi
odakli calismalar genellikle bu grubun yurt disinda aldiklar1 egitimi ve sorunlarini
arastirmak {izerinedir. Bu Ogrencilerin yazma becerilerine ydnelik yapilan
arastirmalarda da birgogunun ya hi¢ Tiirk¢e egitimi almadigini ya da diizenli ve uzun
stireli bir egitim almadiklar1 goriilmektedir. Ulugam ve Wegmann (2017), Federal
Almanya’da egitim goren iki dilli Tirk g¢ocuklar iizerine calistiklari aragtirma
projesinde 12-15 yas arasi, 134 kisilik bir 6rneklem ile ¢alismis; elde ettikleri bulgular
makalelerinde paylasmislardir. Ogrencilerin daha kolay bulduklar1 ve zorlandiklart
beceriler, Tiirkge Ogrenme veya Tiirkce egitimine maruz kalma stireleri ile bu
arastirmaya katilan 6grencilerin bulgular1 ortlismektedir. Bu durum iki dilli Tiirk
Ogrencilerin egitim kademelerinin herhangi bir yerinde siirekli ve diizenli bir egitim
almadan iiniversiteye kadar geldiklerini de ortaya koymaktadir.

Bu ¢alisma, genel yazma ihtiyaglarinda uluslararasi 6grenciler ile iki dilli Tiirk
ogrencilerin ihtiyaglarinin paralel oldugunu goéstermesi bakimindan Tok’un (2013),
akademik yazma ihtiyaclarin1 6grenci ve 6gretmen goriislerine dayandirmis oldugu
calismasiyla paralellik tasimaktadir.

Ulugam ve Wegmann, calismalarinin sonucunda Tiirk¢ce dersinin ders
planlarinin ve materyallerinin yeni neslin ihtiyaglarina gore yeniden yapilandirilmasi
Onerisinde bulunmuslardir. Almanya’daki Tiirk¢e derslerine yonelik atilacak adimlar
onemlidir. Ancak bununla birlikte bu 6grencilerin Tiirkiye’de aldiklar1 egitim de 6nem
kazanmaktadir. Ogrencilerin uyruklarindan otiirii Tiirkiye’de yetismis ogrencilerle
aymi dersleri almasi ve ek olarak uluslararas1 6grencilere taninan akademik Tiirkce
derslerinden de faydalanamamalar1 bu yazma sorununu daha da derinlestirmektedir.
Bu nedenle yapilacak 6gretim tasarimindaki girig davranis ¢izgisinin ve buna uygun
olarak {iretilecek materyallerin Ggrencilerin baglamlarindan gelen ihtiyaglarina

karsilik gelecegi diisiintilmektedir.

5.3 Ogretim  Analizi/Performans  Hedefleri/Degerlendirme  Araclarinin

Gelistirilmesi

Tiirkge Ogretimi ve Yabanci Dil Olarak Tiirkcenin Ogretimi alanlar
incelendiginde dogrudan ayni hedef grubu veya ayn1 temay1 konu alan bir ders tasarimi

calismas1 bulunmamaktadir. Ancak Ozel Amach Tiirkge (Cangal ve Basar, 2016;
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Temizyiirek, Cangal ve Yoriisiin, 2015; Ulutas, 2016; Dursun, 2021) ve Akademik
Tirkge (Tok, 2012; Konyar, 2019) alt alanlarinda ders tasarimi g¢aligmalari
goriilmektedir. Bu arastirma bir tasarim ve gelistirme arastirmasi olarak
gelistirilmistir. Konu olarak iligkili olan ders tasarimi ¢aligmalar1 durum g¢aligmasi
olarak tasarlandiklarindan alanda yapilmis diger ¢alismalardan ayrildig
goriilmektedir.

Aragtirmada Ogretimin, performans hedeflerinin, ders stratejilerinin ve
degerlendirme araclarinin gelistirilmesinde ihtiyag analizi, 6grenen ve baglam
analizinin sonuglar1 etkili olmustur. Bu agidan degerlendirildiginde bahsi gecen
caligmalarda da oldugu gibi ders tasariminin yapisina analiz adimiyla baslandig
goriilmektedir. Bu agidan ¢alisma, diger calismalarla paralel goriinse de hedeflerin
yazimi, degerlendirme araglarinin se¢imi gibi tasarimi i¢eren adimlarda uygulama ve
geri bildirim alarak diizeltme yapma bakimindan farklilastigi goriilmektedir. Her
adimda geri bildirim alarak diizeltme ve iyilestirmeler yapmak Dick ve digerleri
(2005) sistematik tasarim yaklasiminin 6ne ¢ikan dzelliklerindendir.

Akademik Tiirkce ¢aligsmalari yabanci Ogrencileri hedef kitle olarak
konumlandirdigindan yapilan c¢aligmalar da beceri odakli yaklagima gore
tasarlanmigtir. Bu nedenle c¢alismada {izerinden durulan yazma becerisinin
degerlendirilmesinin bulgular ile alandaki diger calismalar karsilastirmali olarak
incelenmistir. Tok (2013), akademik yazma ihtiyaglarini Ogrenci ve Ogretmen
goriislerine dayandirmis oldugu calismasinda 6grencilerin yazma sorunlarini bir¢ok
alt boyutta ele almistir. Ancak ¢alismanin ortaya koydugu temel ihtiyaclardan biri de
uluslararas1 6grencilerin planli yazma sorunudur ki bu sorun mevcut ¢alismaya konu
olan iki dilli Tirk Ogrencilerde karsilasilan bir durum degildir. Bu farklilik
gostermektedir ki uluslararasi 6grenciler i¢in yapilan akademik Tiirkce caligmalari her
durumda iki dilli Tiirk 6grencileri kapsamayabilmektedir. Bu nedenle temel noktalarda
benzer olmasina ragmen iki dilli Tiirk 68rencilerin ihtiyaclarini ayrica degerlendirecek
Ogretim programlar1 ve ders materyalleri tasarlanmasi ihtiyact dogmaktadir. Aym
calisma kapsaminda ortaya konan bir baska akademik ihtiya¢ terminoloji amagh
Ogretimin yapilmasidir. Tok’un bulgulart mevcut calismada yapilan Ogretim
tasariminin ders hedefleri ile de ortlismektedir.

Ogretim tasarimi modelinin her adiminda oldugu gibi ders igeriklerinin,

stratejilerinin ve materyallerinin tasarlanmasi adimlarinda da hem programin hem de
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Ogrenenlerin ihtiyaglarinin  dikkate alimmasi Onemlidir. Dersin tasariminin
gerceklestirildigi adimlarda analiz asamalarinda elde edilen bulgular 6grencilerin ve
programin ihtiyaglarima uygun, giincel, ortama uygun sekilde kullanilabilecek
materyallerin iiretilmesini veya uyarlanmasini gerekli kilmaktadir. Alanyazindaki
akademik Tiirk¢e ¢alismasinin ve iki dilli Tiirk 6grenciler i¢in yapilmis ¢aligmalarin
bircogu da ders materyali liretimini sorunlu bulmakta ve aragtirmanin bulgularinda
cikan ihtiyaca, ortama, Ogrenenlere ve baglama yonelik materyal gelistirmeyi
desteklemektedir (Ortakoylii, Satilmis ve Eyiip, 2019; Karadag ve Bas, 2019; Morali,
2019). Alanyazindaki bu calismalar kendi ders materyallerini segme, tasarlama ve
uyarlama ihtiyacinin altin1 ¢izmektedir.

Konu alan1 uzmanlar ile yapilan gériismelerde hedef kitleyi olusturan iki dilli
Tiirk 6grencilerin Tiirk¢eyi konustuklarini, ama iyi konusup yazma konusunda ciddi
sorunlart oldugu kayda gecirilen bulgular arasindadir. Aragtirmanin tasarim
adimlarinda ders hedeflerinin belirlenmesinde de Tiirk¢enin yapisal 6zelliklerine bu
nedenle yer verilmistir. Demiriz ve Okur (2019) da yaptiklar1 betimsel hata analizi
calismasindan hareketle yabanci 6grencilere verilen Akademik Tirkce derslerine
Tiirk¢enin yapisal 6zelliklerinin ve ses ozelliklerinin igerik olarak dahil edilmesinin
Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki hata sikliklarinin  azalacaginin {izerinde
durmuslardir. Arastirmacilarin bu tespitleri, bu ¢alismanin igeriklerinin se¢imi ve
siralandirilmasiyla paralellik tagimaktadir. Bu paralellik ayn1 zamanda iki dilli Tiirk
ogrencilerin de yabanci Ogrencilerle benzer ihtiyaglar1 oldugu algisim
giiclendirmektedir.

Ders igeriklerinin Ogrencilerin ihtiyacina ve alanimna 6zgli olmasi 6zel ve
akademik amagli programlarin ulagsmayr hedefledigi temel noktalardan biridir.
Akademik s6z varligi konusunda yetkin olmamak, akademik ortamda Tiirk¢eyi
kullanan 6grenciler i¢in zorlayici olmaktadir. Nitekim anket sonuglarinda 6grencilerin
okuma becerisinde “boliimleriyle ilgili terimleri anlama”y1, yazma becerisinde ise
“akademik dil/kelimeler kullanarak yazabilme™yi en zor beceri olarak nitelendirmistir.
Simgek (2021) yaptig1 s6z varligi inceleme c¢alismasinda yabancilar i¢in Tiirkge
ogretimi icin kullamlan Istanbul ve Yedi iklim setleri ile Sosyal Bilimler igin
Akademik Tiirkge kitaplarini incelemistir. Arastirmaci yaptigi incelemede Yabancilar
icin Tiirkge 6gretim setlerinin genel olarak Akademik Tiirk¢e dersini desteklemede

yetersiz oldugunu dogrudan ortaya koymakla birlikte hukuk alaninda herhangi bir

63



terim 6gretimini desteklemedigini de dolayli olarak gostermektedir. Bu durum mevcut
calismanin hukuk Tiirkgesi iizerine materyaller gelistirmesi ihtiyacini destekler
niteliktedir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde kurumlar tarafindan kullanilan
ortak bir program bulunmamaktadir. Programin yoklugu oOgretim hedeflerinin
eksikligini, bu durum da Olgme degerlendirme c¢aligmalarinin giivenilirligini
etkilemektedir (Pardo, 2019). Mevcut calismada sistem yaklagimindan gelen dogrusal
yontem, performans hedeflerinden 6l¢gme degerlendirme kriterlerine dogru bir ¢izgide
ilerlemekte bu da Olgme degerlendirme araglarinin giivenilir olmasina ortam

saglamaktadir.

5.4 Siire¢ Degerlendirme

Arastirma kapsaminda gelistirilen Tiirk¢e dersinin 6gretim tasariminda yapilan
siire¢ degerlendirmesinde konu alan1 uzmani goriislerinden, hedef kitleyi olusturan
Ogrencilerin goriislerinden ve saha degerlendirmesindeki gozlem notlarindan
yararlanilmistir. Siire¢ degerlendirmenin ilk iki adiminda yapilan degerlendirmeler
ders tasarimi bakimindan olduk¢a olumlu bulunmus ve ders icerigine yonelik bir iki
nokta disinda biiyiik Olgekli bir diizeltme ihtiyact dogmamistir. Ancak saha
degerlendirmesi sirasinda tutulan gézlem notlarinda genel goriisiin olumlu olmasina
ragmen Ogrencilerin zaman zaman motivasyonlarinin diismesi durumu not alinmastir.
Bu motivasyon kaybi1 6grencilerin egitsel igerikli oyun taleplerinin yogun olmasi
bulgusunu da desteklemektedir. Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi alanyazininda
da egitsel oyunlarin 6grenme tutumuna kars1 olumlu katkida bulundugu arastirmalar
bulunmaktadir (Kalfa, 2014; Erol, 2019; Erol, Erdem ve Akkaya, 2021).

Ders gozlemleri sirasinda tasarimer tarafindan kaydedilen bir baska bulgu ise
ogrencilerin hazirliksiz uygulama testlerinde ¢ok sayida yazim yanlisi yapmalari,
ancak Onceden hazirlik siiresi taninan uygulama testlerinde daha az sayida yazim
yanlis1 yapmalar1 olmustur. Ogrencilerin hazirliksiz katildiklar: testlere bireysel geri
bildirim vermenin kismen yanlis tiirlerinde azalma yarattigi da elde edilen bulgular
arasindadir. Uluslararas1 6grencilerin Akademik Tiirk¢e dersinde yazma becerisine
yonelik yasadiklart sorunlarin ¢oziimii hakkinda Azizoglu, Tolaman ve Tulumcu

(2019); Ogretim programinin ve ders materyallerinin 6grenci ihtiyaglarma uygun
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olmasinin, dersi veren dgretim elemanlarinin yazili anlatimlara diizenli olarak uygun
doniit vermesinin Onemini vurgulamislardir. Arastirmacilarin ortaya koydugu bu
goriis, bu c¢alismanin program tasarimi amacina ve igerigin aktarimi noktasinda
tasarimci1 08retim gorevlisinin uygulamalariyla ortiismektedir. Ayni ¢alismanin 6lgme
degerlendirme uygulamalarina yonelik alana getirmis oldugu elestiriler, mevcut
calismanin siire¢ degerlendirmeyi One ¢ikaran Ogretim tasariminin gerekliligini
destekler niteliktedir. Bununla birlikte 6grencilerin son degerlendirmelerindeki genel
basarilarinin, ilk degerlendirmelerine gore genel olarak daha diisiik oldugu da tespit
edilmistir. Bu durum, Azizoglu, Tolaman, Tulumcu’nun (2019) sonug¢ odakli
degerlendirme yerine siire¢ odakli bir degerlendirme sistemi benimsemenin 6grencinin

ders basarisini artiracagina yonelik goriisleriyle ters diismektedir.

5.5 Sonuclar

Arastirmanin ihtiya¢ ve Ogrenen analizi kapsaminda “Akademik Tiirkce
alaninda yapilan ¢alismalarin ihtiya¢ analizi sonuglar1 nelerdir?”, “Akademik Tiirkce
tizerine hukuk alaninda yapilan ¢aligmalarin 6grenen ve baglam analizi sonuglari
nelerdir?”, “Akademik Tiirkge lizerine hukuk alaninda yapilan ¢aligmalarin 6gretim
analizi sonuclar1 nelerdir?”, “Akademik Tiirk¢e iizerine hukuk alaninda yapilan
calismalarin performans hedefleri, degerlendirme araglari, Ogretim stratejisi ve
O0gretim materyallerinin se¢ciminin sonuglar1 nelerdir?”, “Akademik Tiirkce iizerine
hukuk alaninda yapilan c¢alismalarin siire¢ degerlendirme sonuglart nelerdir?”,
“Akademik Tiirkce {izerine hukuk alaninda yapilan ¢aligmalarin son degerlendirme
sonuglari nelerdir?” sorularinin cevaplari aranmigtir.

Birinci arastirma sorusu, akademik Tiirkce dersinin 6gretim tasariminin ihtiyag
analizi basamagindaki bulgular1 tespit etmek amaciyla sorulmustur. Ihtiyac analizi
ayni zamanda bir 6gretim tasariminin en 6nemli basamagi oldugundan bu adimda
ortaya ¢ikarilacak olan bulgular da arastirmanin temelini olusturmaktadir. Calisma
kapsaminda yapilan literatiir arastirmasi ve paydaslar ile yapilan yar1 yapilandirilmis
goriismeler, arastirmanin 6nemli sonuclarindan biri olarak 6grencilerin Tiirkceye
yonelik genel bilgi eksikliklerinin oldugu ayrica bu durumun hem genel hem de
akademik yazma becerilerini olumsuz yonde etkiledigini ortaya koymaktadir. Aym

soru kapsaminda elde edilen bir diger bulgu ise hem yabanci hem de iki dilli
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Ogrencilerin terim bilgilerinin eksik olmasidir. Bu durum, akademik Tiirk¢e ders
gelistirme caligmalarinin bu ¢alismada oldugu gibi farkli alanlar 6zelinde yapilmasi
gerekliligini de vurgulamaktadir.

Ikinci aragtirma sorusu, bu ¢alisma baglaminda gelistirilmis ders i¢in, dgrenen
grubun ve dgrenme baglamlarmin 6zelliklerini tespit etmek amaciyla sorulmustur. ki
dilli Tirk o6grenciler, dinleme ve konusma becerilerinde egitimlerinin tamamini
Tirkiye’de almis olan Tirk Ogrencilerle benzerlik tagimalarindan dolayr Tiirk
sayilmakta; ancak yurt disinda eksik aldiklar1 veya alamadiklari1 egitim bakimindan da
yabanci 6grencilere yaklagsmaktadirlar. Ancak bu c¢alisma iki grubun arasinda yazma
becerileri baglaminda dil bilgisi, yazim ve imla kurallarinin kullaniminda anlamli fark
bulmustur. Dolayistyla iki dilli Tiirk 6grenciler i¢in yapilacak bir 6gretim tasariminda,
bu eksikligin géz Oniine alinmasi gerekmektedir.

Uciincii arastirma sorusu dersin tasarim siirecini betimlemek amaciyla
sorulmustur. Calisma grubu bakimindan hukuk alani 6zeline yonelik yiiriitiilen bu
arastirmada belirlenen performans hedeflerinin, degerlendirme araglarinin, 6gretim
stratejilerinin ve O0gretim materyallerinin tasarim siireglerinin alanyazina ve ileriki
calismalarda aragtirmacilara katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin dordiincii sorusu, dersin biitiin siireclerinin tasarimin paydaglari
tarafindan degerlendirilmesi amaciyla sorulmustur. Alanyazindaki ders tasarimi
arastirmalarinin hicbirinde yer almayan siire¢ degerlendirme asamasini ele aldigi icin
bu boliimde tespit edilen bulgularin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogretim
tasariminin paydaslarinin degerlendirmeleri ve yapilan gozlemler, genel akademik
Tiirkge ihtiyaclara uygun tasarlanan genel ders yapisina ek olarak ¢alisma grubuna
uygun olarak tasarlanan hukuk alani1 6zelindeki performans hedefleri ve ders
materyallerinin derse yonelik motivasyonda ve genel ders basarisinda etkili oldugunu
gostermektedir. Ayni1 arastirma sorusu kapsaminda elde edilen bir diger bulgu ise
diizenli geri bildirim almanin O6grencilerin degerlendirmeler arasindaki basari
puanlarina olumlu yonde etki etmese de yazili anlatim performanslarindaki hata
tiirlerini gerceklestirme sikliklarinda azalma oldugunu gostermektedir. Bu bulgular,
ogrencilerin geri bildirim alacagi degerlendirmelerin sikligini artirmanin yazma
becerilerinde iyilesme gosterecegi sonucunu diisiindiirmektedir. Arastirma sorusu
kapsaminda elde edilen bir bagka bulgu ise dgrencilerin diizenli geri bildirim ile hata

sikliklar1 azalmasina ragmen genel basar1 diizeylerinde de azalma oldugunu
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gostermektedir. Bu bulgular, siire¢ odakli degerlendirme sistemi gelistirilirken mutlak
degerlendirme yontemini segmenin dgrencinin genel basarisinda da olumsuz yonde
etki edebilecegini diisiindiirmektedir.

Sonug olarak arastirma kapsaminda gelistirilen 6gretim tasariminin, ¢alisma
grubunun ihtiyaglarina uygun bir ders tasarimi oldugu; hedef gruba yonelik ders
hedeflerinin ve ders materyallerinin tasarlanmasinin 6grenci motivasyonu, derse
katilima dogrudan etki ettigi; alanyazinda genel cercevesi ¢izilen akademik Tiirkce
ders materyallerinin alan ve grup Ozelinde yeniden diizenlenmesi gerektigi; bu
caligmada ortaya konan 6gretim tasariminin bir ders tasarim siirecini genel hatlariyla

ortaya koyabilecek bir ara¢ oldugu diisiiniilmektedir.

5.6 Oneriler

Arastirma bir tasarim ve gelistirme asamasi olarak belirli sinirliliklar igerisinde
gerceklestirilmis ve arastirma sonuclarina da bu smirliliklar dahilinde erisilmistir.
Arastirma bir vakif iiniversitesinin hukuk programinda kayith iki dilli Tirk
ogrencilerle gergeklestirilmistir. Arastirmaci dersin 6gretim gorevlisi roliinde siirece
dahil olmus, kendi hazirladigi veya uyarladigi ders materyalleri ile Ogretimi
gerceklestirmis, gozlemleri araciligiyla tasarimi degerlendirmeye calismistir. Mevcut
siirliliklar i¢inde edinilen bulgular ve sonuglar dikkate alinarak arastirmacilara ve

Ogretim tasarimcilarina yonelik onerilerde bulunulmustur.

5.6.1 Arastirmacilara  yonelik oneriler. Ogretim tasarrminin  siireg
degerlendirme bulgularindan biri 6grencilerin uygulama testlerindeki hata tiirlerinde
goriilen farkliliktir. Bu farkliligin hazirlikli ve hazirlik yapilan degerlendirmelerdeki
stresten kaynaklanma ihtimali oldugu gibi 6grenme eksikliklerinden kaynaklanma
thtimali de vardir. Bu farkliligin sebebinin ortaya c¢ikarilabilmesi i¢in benzer bir
calismanin farkli 6lgme degerlendirme teknikleriyle denenecek sekilde modellenebilir.

Ogretim tasarimimin hedeflerinin bu degerlendirme galismasinda genel olarak
basariya ulastig1 diisiiniilmektedir. Ancak nihai basarmin 6grenmenin kaliciligiyla
gerceklesebilecegi diisiiniiliirse Orneklemi olusturan Ogrenci grubunun sonraki
akademik donem/lerde takibi saglanarak hedeflenen becerilerin durumunun

gdzlemlenmesi faydali olacaktir.
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Ogrenen analizinin bulgular1 6grencilerin yasadiklari iilkede Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirti dersinden kismen veya tamamen uzak kaldiklarini, bu nedenle de en temel
Tiirkge dilbilgisi yapilarinda sorun yasadiklar1 goriilmektedir. Bu bulgu ayn1 zamanda
tasarimdaki performans hedeflerinde de giris davramslar olusturmaktadir. iki dilli
Tiirk 6grencilerin bu sorunu ¢ozebilmeleri adina giris davranislart temel alan ders
materyalleri gelistirilerek 6grencilerin erisimine sunulup gelisimleri izlenebilir.

Gergeklestirilen 6gretim tasarimi tiniversitelerde benzer durumda olan iki dilli
Tirk  Ogrencilere  sunularak genel hedeflere ulasilabilmesi  durumunun
degerlendirilmesi faydali olacaktir. Oncelikle gelistirilen akademik amacli hukuk
Tiirkgesi ders programi, dgretim tasariminin bir pargasi olarak kii¢iik bir grupta
uygulanmis; ama ihtiya¢ analizi kapsaminda 6ncelikli olarak 6grencilerin uluslararasi
statiide oldugu diisiliniilerek biitiin uluslararas1 6grencilerin ihtiyaglarini tespit etmeyi
de hedeflemistir. Bu nedenle elde edilen veriler sayesinde bu c¢aligmanin farkli
fakiiltelerde Ogrenim goren uluslararas: statiili Ogrencilere uyarlanabilecegi
diistiniilmektedir.

Arastirma kapsaminda 6grencilerin yazili anlatimlarina diizenli olarak bireysel
geri bildirimler verilmistir. Diizenli geri bildirim vermenin 6grencilerin bireysel olarak
Tiirkge yazma becerilerinin gelismesine katki saglayip saglamadigi arastiriimasi
gereken konular arasindadir.

Arastirmada gelistirilen ders tasariminin degerlendirme adimlari, Tiirkge
dersinin Ogrencilerin fakiiltelerinde aldiklar1 bir bagka dersle aynm1 zamanda olmasi
nedeniyle az sayida 6grenciyle es zamanli olarak yapilabilmis, geri kalan 6grenciler
ertelenmis doniitler vermislerdir. Bu nedenle calismanin kalabalik bir grupla es
zamanl olarak uygulanmasi elde edilecek bulgularin artmasina yardimer olacagindan
diizeltmeleri yapilmis olarak yeniden kurgulanabilir ve tasarimin gegerliligi kontrol
edilebilir.

5.6.2 Ogretim tasarimina yonelik éneriler. Ogrencilerin derslerine uzaktan
egitimle devam edebilmeleri durumunda ¢evrim ig¢i, yiiz ylize egitime doniilmesi
durumunda da smif i¢i etkilesimi artirmaya yonelik daha farkli aktiviteler
gelistirilebilir.

Ogrencilerin hazirlikli katildiklart uygulama testleri ile hazirliksiz olarak

katildiklart son test uygulamasindaki basar1 orani arasindaki diisiis, tasarimdaki ders
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uygulamasinda eksiklik olabilecegini diisiindiirmektedir. Bu durumun ¢oziilebilmesi
icin 6grencilere ders ortaminda hazirliksiz olarak tamamlayabilecekleri daha fazla
yazma etkinligi sunulabilir.

Ogretimin tasarimei disinda farkli 6gretim gorevlileri tarafindan verilebilmesi

ihtimali diistiniilerek 6gretim tasarimi kilavuz paketi hazirlanabilir.

69



KAYNAKCA

Achmet, I. K. (2005). Yunanistan’da (Bat1 Trakya’da) iki dilli egitim veren azinlik
okullarinda Tiirk¢e ve Yunanca 6grenim goren dgrencilerin okudugunu anlama
ve yazili anlatim becerilerinin degerlendirilmesi. Ankara, Ankara Universitesi
Basilmamis Doktora Tezi, Ankara.

Ak, S. (2019). 7-11 Yas arasindaki ¢ocuklara yonelik yabanci dil olarak Tiirkge dersi
Ogretim programi tasarimi Onerisi (Doctoral dissertation).

Akinci, M. A. (2007). Fransa’da Tiirkce ana dili egitimi ve iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin
dil becerileri, 1. II. Avrupa Tiirk Dili Bilgi Séleni, 5-6.

Aksu, M., & Ozdemir, M. Fransa’da yasayan Tiirk iki dilli ilkokul dgrencilerinin dil
secimleri ve konusma kaygilari. Uluslararast Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretimi Dergisi, 3(2), 1-25.

Altiparmak  Yilmaz, H. M. (2020). Avustralya’da yasayan Tirklerin dil
goriinlimlerinin iki dillilik baglaminda incelenmesi. [Yayimlanmamis doktora
tezi]. Gazi Universitesi.

Aydin, 1. S. (2013). Iki dilli Tiirk 6grencilerin yazili anlatim becerilerine yénelik bir
durum c¢alismasi. Electronic Turkish Studies, 8(9).

Aytan, T., Baskapan, A., & Uysal, G. (2018). Avrupali Tiirkler ana dili egitimi
caligtaylari iizerine bir degerlendirme. Turkophone, 5(2), 16-34.

Azizoglu, N. 1., Tolaman, T. D., & Tulumcu, F. I. (2019). Yabanc dil olarak Tiirk¢e
ogretiminde akademik yazma becerisi: karsilasilan sorunlar ve ¢6zlim onerileri.
Uluslararasi1 Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Dergisi, 2(1), 7-22.

Baklavaci, S. (2013). Usage des langues et évaluation des compétences en langue
Francaise écrite chez les enfants bilingues (Turc-Frangais) en France (Master's
thesis, Egitim Bilimleri Enstitiisii).

Barzegar, M. (2013). Persian EFL students' error analysis. Asian Journal of Social
Sciences & Humanities, 2(4), 322-334.

Belet, S. D. (2009). Iki dilli Tiirk 6grencilerin ana dili Tiirkgeyi grenme durumlarina
iliskin 6grenci, veli ve dgretmen goriisleri Fjell Ilkogretim Okulu &rnegi,
Norveg. Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (21), 71-85.

Bican, G. (2014). I. Uluslararas1 Avrupa’da iki dilli Tiirklerin ana dili egitimi ¢alistay1.
Zeitschrift fiir die Welt der Tiirken/Journal of World of Turks, 6(1), 317-320.

70



Bican, G. (2021). Tiirk¢enin iki dillilere ana dili olarak 6gretimi: yaklagim ve hedefler.
Uluslararast Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisi, 3(Ozel
say1 1), 90-97.

Biger, N. (2017). Yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda yayinlanan makaleler tizerine
bir analiz calismas1. Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
(27), 236-247.

Biiytkoztirk, S. (2020). Sosyal bilimler i¢in veri analizi el kitabi. Ankara: Pegem
Akademi.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig¢ Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2018).
Egitimde bilimsel arastirma yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Cinoglu, M. (2017). Program gelistirme modelleri. Pegem Atif Indeksi, 205-238.

Common european framework of reference for languages: learning, teaching,
assessment, 2018,  https://rm.coe.int/cefr-companion-volume-with-new-
descriptors-2018/1680787989, [erisim tarihi 25 Eyliil 2020].

Creswell, J. W. (2013). Nitel arastirma yontemleri. M. Biitiin and SB Demir,
Cev.(Eds.). Istanbul: Siyasal Kitapevi.

Creswell, J. W., Fetters, M. D., Plano Clark, V. L., & Morales, A. (2009). Mixed
methods intervention trials. Mixed methods research for nursing and the health
sciences, 161-180.

Creswell, J. W., Klassen, A. C., Plano Clark, V. L., & Smith, K. C. (2011). Best
practices for mixed methods research in the health sciences. Bethesda
(Maryland): National Institutes of Health, 2013, 541-545.

Cakir, M. (2002). Almanya'daki ¢ok kiiltiirlii ortamlarda Tiirk¢enin anadili olarak

kullanim1. Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 2(1), 39-57.

Cakir, H., & Karatas, S. (2012). Ogretim sistemleri gelistirilmesi siirecine bir bakis.
Egitim Teknolojisi Kuram ve Uygulama, 2:1, 19-35.

Cangal, O., & Basar, U. (2016). Tiirkce 6grenen Iranlilar i¢in turizm Tiirkcesi 6gretim
programi, terimler s6zliigii ve konusma kilavuzu denemesi. Electronic Turkish
Studies, 11(3).

Celik, Y., & Giilcii, I. (2016). Yurtdisinda kullamlan Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii ders
kitaplarinin 68retmen goriisleri agisindan degerlendirilmesi. Bartin University

Journal of Faculty of Education, 5(2), 287-296.

71


https://rm.coe.int/cefr-companion-volume-with-new-descriptors-2018/1680787989
https://rm.coe.int/cefr-companion-volume-with-new-descriptors-2018/1680787989

Celtek, A. (2014). Tiirk¢enin yabanci dil olarak ¢evrimici dgretiminde bir izlence
tasarimi. Electronic Turkish Studies, 9(3).

Dagdelen, D. (2015). Yabancilara Tiirkge Ogretimi Programiin Ogretmen ve Ogrenci
Goriislerine Gore Degerlendirilmesi (Master's thesis, Eastern Mediterranean
University (EMU)-Dogu Akdeniz Universitesi (DAU)).

Demir, D. (2017). Uluslararast 6grencilerin akademik Tiirk¢e ihtiyaclari. Hacettepe
Universitesi, Tiirkiyat Arastirmalari Enstitiisii, Tiirkiyat Arastirmalar1
Anabilim Dali, Ankara.

Demirddven, G. H. ve Okur, A. (2017). iki dilli Tiirkce 6gretmeni adaylarmin iki
dillilik olgusuna yonelik goriisleri (Duisburg/Essen Universitesi 6rnegi). Ana
Dili Egitimi Dergisi, 5(4), 774-805.

Demiriz, H. N. ve Okur, A. (2019). Tiirk¢e 6gretiminde yazma 6gretimine akademik
Tiirk¢e asamasinda yabanci dgrenciler iizerinden bir bakis. Ana Dili Egitimi
Dergisi, 7(2), 436-449.

Dick, W., Carey, L., & Carey, J. O. (2005). The systematic design of instruction.

Durmus, M. (2013). Tiirkgenin yabancilara dgretimi: sorunlar, ¢6ziim Onerileri ve
yabancilara Tiirkce Ogretiminin gelecegiyle ilgili goriisler. Adiyaman
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (11), 207-228.

Dursun, A. (2021). Ozel amagh Tiirk¢e égretim programi tasarisi: saglk Tiirk¢esi
ogretim programi. (Yaymmlanmamis yiliksek lisans tezi). Yildiz Teknik
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Ekmekei, V., & Karadiiz, A. (2015). Yurt disinda yasayan iki dilli ¢ocuklar icin
hazirlanan Tiirkge ve Tiirk kiiltiirti dersi kitabina elestirel bir bakis. Electronic
Turkish Studies, 10(15).

Erol, S. (2019). Yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde egitsel oyunlar kullanimi.

Erol, S., Erdem, 1., & Akkaya, A. (2021). Yabanc1 dil olarak Tiirkce dgretiminde
egitsel oyunlarin kullanimimin akademik basari, tutum ve kaliciliga etkisi.
Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16(Ozel Say1), 166-183.

Ergiit, S. E., & Bas, B. (2021). Yurt disindaki iki dilli Tiirk 6grencilere yonelik miras
dil konusma kaygisi dl¢egi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 9(4), 1285-1315.

Gas, S. (1979). Language transfer and universal grammatical relations. Language
learning, 29(2), 327-344.

72



Gagne, R. M. (1970). Learning Theory, Educational Media, and Individualized
Instruction.

Gedikli, F. (2019). Hukuk dili ve adli yazismalar. Istanbul Universitesi Acik ve
Uzaktan Egitim Fakiiltesi Yayinlari.

Gogen, G. (2021). Uluslararas1 6grenciler i¢in hazirlanan akademik Tiirk¢e ders
kitaplarindaki konugma gorevleri ve yeterlilikleri. Aydin Témer Dil Dergisi,
6(1), 43-84.

Gorgen, 1. (2012). Program gelistirmede temel kavramlar. Egitimde Program
Gelistirme I¢inde, 1-18.

Gozci, L., & Colak, K. (2018). Iki dilli ortamlarda anadilin egitim ve 0gretime katkisi:
Avusturya 6rnegi. Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi, 6(64), 583-518.

Giiltekin, M. (2017). Program gelistirmeye iliskin temel kavramlar. Pegem Atif
Indeksi, 2-37.

Glingdr, A. (2020). Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde yazma becerisini
gelistirmeye yonelik bir izlence 6nerisi, Doktora Tezi, Ankara.

Giizel, A. (2010). Tirk¢e egitimi boliimlerinde kurulmasi gerekli goriilen ana bilim
dallar1. Tiirkliik bilimi arastirmalart, (27), 371-383.

Giizel, A. (2014). Iki dilli Tiirk ¢ocuklarma Tiirkge gretimi: Almanya drnegi. Ankara:
Akcag Yayinlari

Hasirc1 Aksoy, S. (2021). Lisansiistii 6grenim goren yabanci dgrencilerin akademik
Tirkce Ozyeterliklerine iliskin  goriisleri. OPUS—Uluslararast  Toplum
Arastirmalart Dergisi, 17(35), 1705-1728.

Ince B. (2011): “Yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarinin anadilleri Tiirkgede yasadiklari
anlatim sorunlar1 -Fransa &rnegi- Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, yayinlanmamis doktora tezi, Istanbul.

Iscan, A. Tiirkcenin yabanci dil olarak ogretiminin sorunlarina iliskin bir
degerlendirme. Aydin Témer Dil Dergisi, 5(1), 119-138.

Isman, A. (2015). Egitim Teknolojisi ve Ogretim Tasarimi. Egitim Teknolojileri
Okumalar1 Editérler: Buket Akkoyunlu, Aytekin Isman, Hatice Ferhan
Odabast, Nisan.

Kalenderoglu, 1., & Zorluoglu, Y. (2018). Coklu zekd kuramma gore yurtdisinda

yasayan Tirk cocuklarina Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili 6gretmen goriisleri. 21.

73



Yiizyilda Egitim ve Toplum Egitim Bilimleri ve Sosyal Arastirmalar Dergisi,
7(20), 577-601.

Kalfa, M. (2014). Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde temel diizeydeki Ogrencilerin
egitsel oyunlarla yazma becerilerinin gelistirilmesi. Hacettepe University
Journal of Turkish Studiess/HUTAD Hacettepe Universitesi Tiirkiyat
Arastirmalari Dergisi, (20).

Kalfa, M., & Mete, F. (2020). Yurt disinda yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklarla yazma
calismasi. Turkish Studies-Language and Literature, 15(1), 233-246.

Kan, M., Siiliisoglu, B., & Demirel, O. (2013). Yabanci dil olarak Tiirkce dgretimi
programi ile ilgili okutman ve Ogrenci goriislerinin
degerlendirilmesi/Assessment of Instructors and Students' Opinions about
Program for Teaching Turkish as a Foreign Language. Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 10(24), 29-42.

Kara, M. (2011). Avrupa dilleri 6gretimi ortak ¢erceve metni dogrultusunda Tiirkce
ogrenen yabancilara al-a2 seviyesinde Tirk¢e Ogretim programi Ornegi.
Zeitschrift fir die Welt der Tiirken, 3 (3), 157- 195.

Karababa Candas, Z. C. (2009). Yabanc1 dil olarak Tiirkgenin 6gretimi ve karsilagilan
sorunlar. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 42(2), 265-
2717.

Karadag, O., & Bayram, B. (2019). Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersine dair ihtiyag analizi.
Sakarya University Journal of Education, 9(3), 434-454.

Kazan, Z. (2006). Yurt disinda yasayan Tiirk kokenli ¢ocuklarmn ikidillik kaynakli
dilsel sorunlar1. Yildiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek
Lisans Tezi.

Kizilmese, R., & Alpaslan, O. K. U. R. Yenilik¢i egitim ve 6gretim uygulamalari
kapsaminda Belcika’daki ikidilli Tiirk cocuklarina Tiirkgenin egitimi ve
ogretimi tizerine bir ¢alisma (Gent 6rnegi). Uluslararast Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogretimi Dergisi, 3(1), 64-92.

Kocak, M. (2012). Almanya’da yasayan Tiirklerin Tiirk¢e dil becerileri iizerine bir
inceleme. Zeitschrift fiir die Welt der Tiirken/Journal of World of Turks, 4(1),
303-313.

Kocer, O. (2013). Program gelistirmenin ilk basamagi: yabanci dil olarak Tiirkce

ogretiminde ihtiya¢ ve durum analizi. Egitim ve Bilim, 38(169).

74



Konyar, M. (2019). Uluslararasi 6grencilerin akademik Tiirkce ihtiyag analizi ve 6rnek
ders icerigi [Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi]. Tokat Gaziosmanpasa
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Kulaksizoglu, A. (2008). Almanya’daki ti¢lincii kusak Tiirk genglerinin Tirk¢e ve
Almanca bilme seviyelerinin bazi degiskenler acisindan incelenmesi ve egitim
sorunlarmin tartisiimasi. Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 23, 1-7.

Koksal Cakir, Y. (2020). iki dilli Tiirk 6grencilere yonelik bir materyal gelistirme
caligmasi (Yayimlanmamis makale)

Luchtenberg, S. (2002). Bilingualism and bilingual education and their relationship to
citizenship from a comparative German-Australian perspective. Intercultural
Education, 13(1), 49-61.

Mager, R.F. (1967). Ogretim amaglarmin hazirlanmasi (Cev. Sevgi Unal ve Lamiha
Tiirel). Ankara: Ajans-Tiirk matbaasi, mesleki ve teknik 6gretim kitaplari 1.

MEB (2018). Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Ders Ogretim Programi (1, 2,3, 4,5, 6, 7 ve 8.
Seviyeler). Ankara.

Memig, M. (2021). Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin glincel sorunlari. Pegem Akademi
Yayincilik.

Morali, G. (2019). Uluslararas1 Ogrencilere yonelik akademik Tiirk¢ce okuma
metinlerinin ve etkinliklerinin degerlendirilmesi: bir dokiiman incelemesi.
Aydin Témer Dil Dergisi, 4(2), 57-72.

Morrison, G.R., Ross, S.M., Kemp, J.E., (2012). Etkili 6gretim tasarima.

Mutlu, H. H., & Ayranci, B. B. (2017). Yabanct dil olarak Tiirkge 6gretiminde
gecmisten gilinlimiize siiregelen problemler. The Journal of International
Lingual Social and Educational Sciences, 3(2), 66-74.

Pardo, S. (2019). Yabanc: dil olarak Tiirk¢e ogretim programlarina iliskin 6gretmen
goriigleri (Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi). Bolu Abant Izzet Baysal
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bolu.

Phutkaradze, M. (2018). Diizensiz gé¢menlerin dil ihtiya¢ analizi ve bir program
onerisi (Master's thesis, Sakarya Universitesi).

Oliva, P. F., & Gordon, W. R. (2018). Program gelistirme. Prf. Dr. Kerim Giindogdu
Cev. Edit.) Ankara: Pegem.

75



Onur, E. R., Biger, N., & Bozkirli, K. C. (2012). Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
karsilasilan sorunlarin ilgili alan yazini 1s181inda degerlendirilmesi. Uluslararasi
Tiirk¢e Edebiyat Kiiltlir Egitim (TEKE) Dergisi, 1(2), 51-69.

Oral, B., & Yazar, T. (2017). Egitimde program gelistirme ve degerlendirme. Ankara,
Pegem Akademi.

Ozcan, K. V. (2014). Tiirkiye’de &gretim tasarrmi modelleriyle ilgili yapilmis
caligmalar. Elementary Education Online, 13(2), 694-709.

Ozdemir, M. C. (1988). “Federal Almanya’daki Tiirk is¢i ¢ocuklarinda iki dillilik ve
Tiirkge 6gretimi” TOMER. AU. Diinyadaki Tiirkce Ogretimi, Say1 1 Ankara,
Mart s.86.

Richards, J. C. ve Schmidt, R. W. (2013). Longman dictionary of language teaching
and applied linguistics. Londra: Routledge.

Richey, R. C., & Klein, J. D. (2008). Research on design and development. Handbook
of research for educational communications and technology, 748-757.

Seyedi, G. (2019). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde akademik yazma 6gretimi.

Schachter, J., & Rutherford, W. (1979). Discourse Function and Language Transfer.
Working Papers on Bilingualism, No. 19.

Soproni, Z. (2020). Common European Framework of Reference for Languages:
Learning, Teaching, Assessment, Companion Volume with New Descriptors.
Modern Nyelvoktatas, 26(1-2), 168-170.

Sénmez, H. (2020). iki dilli Tiirk ¢ocuklarmin Avrupa’daki iilkelere gore Tiirkce
egitimleri ile ilgili bir literatiir degerlendirmesi. Usak Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 13(1), 12-33.

Sénmez, V. (Ed.). (2013). Egitim bilimine giris. An1 Yayincilik.

Sridhar, S. N. (1975). Contrastive Analysis, Error Analysis and Interlanguage: Three
Phases of One Goal? Studies in Language Learning, Vol. 1, Fall 1975.

Sen, U. (2016). iki dilli Tiirk ¢ocuklarma temel beceri ve temel degerlerin 6gretiminde
Nasrettin Hoca fikralarinin yeri. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, (40), 257-272.

Simsek, A. (2013). Ogretim tasarimi ve modelleri. Cagiltay, K. ve Goktas, Y. (Ed.),
Ogretim teknolojilerinin temelleri: Teoriler, arastirmalar, egilimler iginde (99-

116). Ankara: Pegem Akademi.

76



Simsek, R. (2021). Yabanci dil olarak Tiirk¢e egitiminde kullanilan materyallerin
akademik s6z varligi bakimindan derlem tabanli incelenmesi. Cukurova
Universitesi Tiirkoloji Arastirmalar1 Dergisi, 6 (1), 345-364.

Temizyiirek, F., Cangal, O., & Yériisiin, S. (2015). Yabancilara Tiirk¢e dgretiminde is
Tiirkcesi Ogretim programi, ders kitabi ve terimler sozligli denemesi:
bankacilik 6rnegi. Zeitschrift fiir die Welt der Tiirken/Journal of World of
Turks, 7(2), 87-111.

Tok, M. (2012). Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde akademik yazma
becerilerinin gelistirilmesine yonelik uygulamali bir ¢alisma.

Tok, M. (2013). Tiirk¢enin yabanc1 dil olarak 6gretiminde akademik yazma ihtiyaci.
Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 10(23), 1-25.

Tifekcioglu, B. (2018). Yabanci dil olarak akademik Tiirkge: Sosyal bilimlerde
akademik ve teknik s6z varligi.

Tiirkben, T. (2018). Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda yapilan lisansiistii
caligmalarin degerlendirilmesi. Uluslararasi Tiirkge Edebiyat Kiiltiir Egitim
(TEKE) Dergisi, 7(4), 2464-2479.

Tiirker, E. (2000). Turkish-Norwegian codeswitching: evidence from intermediate and
second generation Turkish immigrants in Norway (Unpublished doctoral
dissertation). University of Oslo. Norway

TYDOP (2020). Tiirkgenin Yabanct Dil Olarak Ogretim Programi. Istanbul: TMV
Yayinlart.

Ulugam-Wegmann, A. I. (2017). Federal Almanya’da Tiirk¢e derslerinin ge¢misi,
yapisi, alan dersleriyle etkilesimi ve Ogrenci profili. Turkish Language
Instruction in the Federal Republic of Germany. TURKCE EGITIMI, 1.

Ulutas, M. (2016). Tiirkiye’de yiiksekdgrenim gorecek yabancilar i¢in 6zel amach
Tiirkce Ogretimine yonelik program gelistirme: bir model Onerisi. Gazi
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Ulker, S. (2016). Iki dilli Tiirk cocuklarina Tiirkge 6gretimi: ilk 6gretmenler ve ilk
Tiirkge dersi 6gretim programi. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
12(3), 1023-1036.

Yahsi Cevher, O., & Giingdr, C. (2015). Yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde
akademik Tirkcenin Onemine iliskin uygulamali bir arastirma: Tirk dili

Ogretimi uygulama ve arastirma merkezi Ornegi. International Journal of

77



Languages’ Education and Teaching, 2267-2274.

Yaman, H., & Dagtas, A. (2015). Ingiltere’deki iki dilli Tiirk ¢ocuklarina Tiirkce
Ogreten 6gretmenlerin ihtiya¢ analizi: swot analizi 6rnegi. Uluslararast Sosyal
ve Egitim Bilimleri Dergisi, 2(4), 47-82.

Yilmaz, 1. (2017). Opinions of Turkish as a foreign language learners on academic
Turkish. Advances in Language and Literary Studies, 8(2), 180-189.

Yilmaz, M. Y. (2014). iki dillilik olgusu ve Almanya'daki Tiirklerin iki dilli egitim
sorunu. Electronic Turkish Studies, 9(3).

YOK, Yillik Rapor, 2021, https://istatistik.yok.gov.tr/ [erisim tarihi 18 Aralik 2021].

78


https://istatistik.yok.gov.tr/

