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OZET

Bu aragtirma beginci sinif 6grencilerinin Tiirkge dersinde okudugunu anlama becerisi
hedef davramslarin gerceklesme diizeylerini belirlemek amaciyla, toplam 9 okulda 997 6grenci
(3 ilkogretim okulunda 502 6grenci, 4 ilkokulda 460 ogrenci, 2 6zel okulda 35 Ogrenci)
tizerinde, verilerin anket yolu ile toplanmast sonucunda yapiimigtir.

Bu arastirma sonucunda, hedef davramslarin gergeklegme diizeyinin, 6zel okullarda,
resmi okullara oranla daha yiiksek oldugu ancak ilkokullar ile ilkogretim okullann arasinda
aritmetik olarak bir fark olsa da istatistiki agidan bu farkin anlamh olmadigy goriilmistiir.

Besinci sif Tiirkge dersinde okudugunu anlama becerisi hedef davramslarin
gerceklesme diizeyi, erken yas gruplan agisindan, 6zel ders alan veya dersaneye giden
Ogrenciler agisindan, kendilerine ait bir ¢aligma odasinin olmasindan, anne ve babanin egitim
diizeyinin yitksek olmasi ile aile gelir seviyesinin iyi olmasindan olumlu olarak etkilenmekte,

ailenin tek ¢ocugu olmasi olumsuz etkilemekte, cinsiyetin ise bir etkisi olmamaktadir.



v

ABSTRACT

This research is carried out in order to determine the skills of understanding the text
which was given to 997 fifth grade students in their Turkish Courses at 9 schools (502 students
at 3 primary-education schools, 460 students at 4 primary schools and 35 students at 2 private
schools) and the data were collected via a questionnaire in order to determine the levels of feed
back on target (aimed) behaviours from that text.

As a result of this work, the levels of feed back of these aimed behaviours were higher
at private schools than governmental schools. Slightly different levels of feed back gathered
between primary schools and primary education schools, but this difference was not
statistically significant.

The levels of feed back from behaviours that aimed from the skills of understanding a
given text at fifth class Turkish course, were positively affected from the age of students,
having a tutorial or attending a private course, having a private study room at home and the
educational levels of parents and their income; negatively affected from being a single child at

home but not affected from the sexes of the students.



ONSOZ

Eski ¢aglardan beri okumanin insan yagamindaki yeri ve onemi tizerinde durulmustur.
Okuma digiinceyi besleyen, gelistiren ana kaynaklardan birisi olarak gorilmustiir. Okuma
egitimi temel egitimin konusu i¢inde de énemli bir yer tutmaktadir. Birinci simfta ogretilen
okuma-yazma sonraki siniflarda beceri haline déniiserek gelismeye devam etmektedir. Salt
okumanmin bir anlam olmayacagindan, okuma faaliyetinin anlama ile sonuglanmasi
gerekmektedir.

Bu aragtirma 5. simf ogrencilerinin Tiirkge dersinde okudugunu anlama becerisi ile ilgili
hedef davraniglann gergeklesme diizeylerini ve buna etki eden faktorlerin neler oldugunu ortaya
koymak amaciyla yapilmstir.

Aragtirmanin birinci boliimiinde kavramsal ¢ergeve, problem. durumu, problem ciimlesi,
alt problemler, denenceler, sayiltilar, onem, siurhliklar ve tammlar ele alnmgtir. fkinci
boliimiinde okuma ve okudugunu anlama ile ilgili arastmnélar tantilmigtr. Uglincii boliimde,
yontem ve dordiincii boliimde ise bulgular ve yoruma yer verilmigtir. Son béliimde sonug ve
oneriler ele alimmigtir,

Aragtirmamn baglangicindan bitimine kadar degerli goriis ve elegtirileriyle beni
yonlendiren gok degerli damisman hocam sayin Yrd. Dog. Dr. Muharrem OK ’e, ¢alismalarimda
bana yardimer olan diger biitiin bolim hocalarima, arkadaglarima ve aileme tegekkiirlerimi

sunarnm.

Hiiseyin ANILAN
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BOLUM 1
GIRIS

Bu boliimde kavramsal ¢er¢eve, problem durumu, problem cﬁmlesi; alt

problemier, denenceler, sayiltilar, 6nem, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. KAVRAMSAL CERCEVE

insanoglu var oldugu giinden itibaren bilgiye ihtiyag duymusg ve bilgiyi elde etme
yollarini aramigtir. Ulastifs bilgileri kalici hale getirmek ve devamliligim saglamak
amaciyla da yaziy1 bulmustur. Bu anlamda bilgiye ulagmak ve kullanmak belli sembollere
dayali olan yaziyla gergeklestigi i¢in, bu sembollerin anlamh hale getirilmesi (bugiinkii
anlamda okunmast); en temel anlamda fizyolojik ve zihinsel streglerin esgiidiimiii olarak
kullamimasiyla varilan okuma faaliyetlerine insanlik ulagmgtir.

Bu anlamda insam diger canlilardan ayiran ve onu tstin kilan vasiflarin baginda
konugmas: (dili) gelir. Ciinkii dil insana has bir iletisim aracidir. En temel anlamiyla -da
iletigim, belli bagl simgelerin igerikleri (anlamlari) tizerinde birleserek ve kullanarak bilgi,
duygu ve diigiinmeyi iletme isidir. Dili Tazebay (1997, s:2) insanlarn iizerinde anlagip
uzlagmaya vardiklar sessel simgeler diizeni” olarak tamimhyor. Iste insan duygularim
diistincelerini, sevinglerini, kederlerini, kori<ular1m vb. tiim hislerini hep soze dokerek
kargisindakine iletmigtir. Boylece dilin en temel iki kanah olan konugma ve dinleme
insamn giinliik hayatinda en sik bagvurdugu iki yol olmustur.

Okumamn insan yasamindaki yeri, 6nemi, degeri ve ge¢misi yazimin bulunmasina
kadar uzamir ki (ilk paragrafta deginildigi gibi) yazili materyaller degerlendirilebilsin.
Insanin her seyi digiinmesi ve bilmesi imkansizdir. Zaten insanin gerek fizyolojik yapist
gerekse zihinsel yapis buﬁa uygun degildir. Insanlarn ilgileri, yetenekleri ve kisilikleri
biribirinden farklidir. Bilginin ve teknolojinin dogmasi ve gelismesi de temelde buna
baghdir. iste insanin diisiincelerini genigleten, bilgilerini artiran kaynaklarin basinda
okuma gelir. insanin hem bireysel hemde t;)plumsal anlamda kendini tammast da okuma
giicii kazanmasina baglidir. Tazebay (1997, s:2) okuma ve okumanin énemini “insanin
yer yuiziindeki yerini, varolus nedenini anlamasinda okumanin etkin bir yeri vardir. Ciinkii

okuma kor inanglan ve bilgisizligi yenen bir giictiir™” seklinde ifade etmistir. Bu gergegi



Voltaire de soyle dile getirmektedir: “Insanlif1 yonetebilecek olanlar okuma ve yazma
giiciine sahip olanlardir™.

Ozdemir (1987, s:8) “konusma sessel bir olgudur ve yiiz yiize gergeklestirilen bir
iletisim yontemidir. Aymt zamanda konusma simrhdir, ses geldigi anda isitilirse alimr”
diyerek konugma ve dinlemenin simirh olan yoniinii ortaya koymustur. Iste bu simrlihk
insanoglunu yaziyr bulmaya gotiiren belki de en biiyiik gii¢ olmustur. Sozlii iletisimdeki
kalmazlik ancak bu bulusla kalict hale getirilebilmigtir.

Konusmamn dinlemeyi gerektirdigi gibi; yazi da okumay1 gerektirir. Yazih
materyeller sozlii iletisimde oldugu gibi kulaga degil, goze hitap eder. Okuma yazmanin
tiim ogrenmeler igin odak teskil ettigi dusiiniiliirse, okumamn kuru, anlamsiz bir streg
olmaktan kurtarilmas: da okudugunu anlama giicii ile saglanir ve desteklenir.

O zaman okuma ve okudugunu anlama i¢in bazi temel sorulara oncelikle cevap
aranmasi gerekir. Okuma nedir? Okudugunu anlamak icin nasil (sesli, sessiz) okumah?
Okumay1 ve okudugunu anlamays etkileyen faktorler (okumanm fizyolojik ve psikolojik,
cevresel yonii, okuma hatalar)) var mudir? ilkégretim okullarinda Tiirkge 6gretiminin
amaglan, Tirk¢e 6gretiminin genel amaglan dogrultusunda anlama becerisinin amaglar

ve bu amaglart gosterir davramslar nelerdir?

1.2. Okuma Nedir?

Okuma, 6grenmenin en temel araglarindan birisidir. Ulug (1993, s:30) okumay
“bir konuyu dgrenmek icin yaziya gegirilmis bir metne bakarak bunu sessizce
coziimleyip anlama ya da aym zamanda seslere gevirme isi” dir derken Giines (1997,
s:53) okumayt “beyin teknolojisini geligtirme aracr” olarak tanimlamaktadir. Kantemir
(1995, s:22) ise okumay1 “yazili isaretleri anlamlandirma amact ile zihnimizin gz ve
ses organlarimizia birlikte yaptigh faaliver” olarak yorumlamaktadir. Ozdemir (1990,
s:13) okumayr “basilt sozciikleri kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir
etkinlik” olarak tammlarken Tazebay(1993, s:3) “goziin ve ses organlarimin gesitli
hareketlerinden ve zilmin anlama ¢abasmdan olusan karmagik bir etkinlik, yazimin
harflerini, sozciiklerini tamma ve anlamlarmi kavramak™ geklinde tammlamaktadir.

Yukaridaki tamimlar her ne kadar birbirinden farkli goriinse de tanimlarin ortak

yonii su sekilde belirtilebilir. Okuma eylemi, gorme ve seslendirme yoniiyle fizyolojik,



kavrama yoniiyle de psikolojik bir siiregtir. Duyu organlar1 ve zihin faaliyetleri arasinda
etkili bir baglant1 saglamadan okuma etkinligine girmenin bir anlami yoktur. Yani etkili ve
verimli okuma ve buna baglt olarak okudugunu anlama, okumaya katkida bulunan
organlarla zihnin birlikte ve esgiidiim iginde olmasint gerektirir. Bu okumamin saghkl,

anlamli ve amacina uygun olmasinin 6n sartidir.
1.3. Okumann Fizyolojik Yonii Nedir?

Okudugumuz yaziy1 gérme organimz olan goéz ile algilanz. Okuma eylemini
yapan goz, yazidaki satirlar iizerinde bakiglart belli noktalarda bekleterek ve sigratarak
ilerlemektedir. '

Tazebay(1997, s:6) “in Hidereth’ten aktardigi okuma fizyolojisine gore; Hidereth
“okuma swrasinda gozler hareketli bir kamera gibi ¢alisr. Okumaya aligkin olan bir
kiginin gozleri her satda soldan saga dogru, atlamalar yapar. Satwr bittikten sonra alt
satirm herhangi bir yerinde odaklasrr. Okuma swasmda retinada olusan imge optik
sinirler araciligi ile beyindeki girme merkezine iletilir. Bu imgeler girme merkezinde
anlamilt hale getirilerek mila;zhr bigimde okuma eylemi gerceklesir. Okuma swrasinda
gozler atlama ve duraklamalar yapar. Gézlerdeki bu aliskanhiklar arttik¢a okuma
becerisi de artar. Géziin ¢alismast tipkr bir kamera gibidir. Goziin ¢calismasindakt bu
Jfotografik durumu ilk belirleyen 1898 yilinda Alman psikolog Raymond Dodge 'dir.
Daha sonra Buswel bu goriisii test etmis ve destekleyici bulgular elde etmistir. Goz
yaziya baktigr zaman belli bir geniglikte yaziyr goriir. Buna “Algilama Genigligi”
denilebilir. Tki odak arasmdaki genislik iyi okuyan icin 13-14 harf iken kétii okuyucu
icin bu 6 harf araligma kadar diismektedir. Ayrica goziin birde gorme alam vardir.
Gorme Alani: goz belli bir odagm dismda da gorme eylmine girer, bu alana Gorme
Alant denilmekitedir. Bu alanmn odagimda goriintiiler nettiv. Odaktan uzaklastik¢a netlik
yitmektedir. Gorme alanimin genigligi, odak noktast her birey igin farklidr. Bunlardan
baska birde gorme agist vardwr. Gorme Agisi: Goz bir objeye baktigi zaman, goriis
mutlaka bir agt icinde gergeklesir. Bu agt yatay olarak 165 °, dikey olarak ise 60 °’dir”’
seklinde ifade etmigtir. '

Yine Tazebay (1997, s:7) Tirkyilmaz’in aym konuyu, “Goz, bir satirda ti¢ dort

kez durup sozciikleri tamir. Satir bitince satirin tam bagina degil, iginde bir noktaya doner.



Goz satir iizerinde her durusta, iyi bir okuyucuda, 15-20 harflik bir genisligi kavrar. Buna
Goriis Genisligi denir. Goziin sigramalardan sonra duraklamalarinda okunan yer anlama
cevrilir. Boylece goz, bir satirda ii¢ dort kez sigrar ve duraklar.” seklinde belirttigini ifade
etmektedir.

Kime gore ifade edilirse edilsin goziin her satirda belli bir genigligi kavradigi bir
gercektir. Buna algilama ya da goriis genigligi gibi isimler verilmektedir.

ilkokuma-yazma ogretiminde ¢oziimleme yonteminin kullamlmasimin en temel
sebeplerinden birisi de budur. Harfle 6gretim yapilirken goz sadece bir harfi gormeye
ahsir. Bu gozin yapisma uymayacagi gibi okumanm fizyolojik yoniine de ters bir
durumdur.

Tazebay (1997, s:7) “her sozciigiin zihnimizde kendi bigimiyle ilgili gorsel bir
imgesi vardir. Gz sozciigii goriir gormez bu imge ile tamr. Sozciigiin bir de devimsel
imgesi vardir. Zihin ve érgenler bunu, sozciigii soyleye soyleye kazannislardir” diyerek
zamanla zihinde otomatiklesen ve Giines (1997, s:53)’in “ckuma, gorme, anlama ve
bellek olmatk iizere ii¢ ¢alismayla ilgilidir” seklinde belirttigi fizyolojiye dikkat ¢ekmistir.

Sesli yada sessiz okurken zihnin isleyisi okumanin tiriine gore degisir. Eger
sozcilk sesli okunmak istenirse zihnin seslendirme noktalart devreye girer. Sessiz
okumada zihin buna ihtiyag duymaz. Tazebay (1997, s:7) sesli okumayla ilgili olarak da
“sesli okumada goziin kavradigi seslendirme, bir zaman alw. Gordiigiimiizle
soyledigimiz arasindaki zaman farkina giz-ses genisligi denir”, diyerek sesli okumada
zaman faktoriine dikkat gekerken: "Géziin kavradigm ses noktalari seslendirirken goz
ilerler baska sozciikleri kavrar. Bu hareketin okumada siirekliligi sagladigini” da
belirtmistir (Tazebay. 1997, s:7).

Ses organlarinin yaminda okumantn fizyolojik yoniinii igeren isitme dokunma ve ig
salg1 bezleri gibi unsurlar da s6z konusudur. Bu konuda “agz1ﬁ seslendirdigini igitmek,
sozciiklerin seslerini, hecelerin arasindaki soyleyig farklarint belirgin olarak ayirabilmek,
vurgulant dogru yada yanhs yapmak, tonlamayr tam yada eksik uygulamak isitme
organina dayanir” (Tazebay. 1997, s:7).

I¢c salgt bezlerinin viicudun fizyolojik ve psikolojik yoniine etki ettikleri bir
gergektir. Bu yiizden i¢ salgt bezleri iglevlerini tam anlarmyla yerine getiremedikleri
zaman bu denge bozulacagindan dolayi, i¢ salgt bezlerinin tam goérev yapamadiklar

hallerde okumada bozulma sz konusu olabilir. Nitekim bu konuda Tazebay (1997, s:8)



“zihinde durguniuk, konusmada ve gérmede eksiklik goriilebilir. Bunun sonucunda da
okumada aksakhk ortaya ¢ikabilir” seklinde konuya yorum getirerek ig salgi bezlerinin
okumadaki roliine dikkat ¢ekmektedir.

Okumanin fizyolojisindeki temel kurallar (gorme, isitme vb.) herkes igin aymdir.
Ancak bu temel kurallarin igleyisinde de bireysel farkliliklarin gériiimesi olasidir. Bu
farklilig: Tazebay (1997, s:8) “bir taraftan gorme genisligi ve algilama genisligi ote
yandan gorme agisi, goziin her satirda sigramasi ve bir alt satira inerken belli bir noktada
durmasinda bireysel ayniliklar s6z konusudur” seklinde belirtmistir.

Okuma bir aligkanlik kazanma isidir. Aligkanhk oldugu kadar tekrar da 6nemlidir.
Okuma yazmay1 6grenen kisi, bu becerisini yeterince kullanmazsa belli bir siire sonra tam
anlamiyla okuma yazmayi unutmayacaktir ama belli bir kaybinin olacagi kesindir.
Buradan da boyle bir durumda bu becerinin gelisemeyecigi soylenebilir. Bunun
sonucunda “bozuk ve kot okuyan™ bir kisi durumuna diigebilecektir. Bu hi¢ kimsenin
benimseyemeyecegi, istemeyecegi bir durumdur.

Bu nedenle etkili okumada (tim bu bahsedilen) temelde fizyolojik ozelliklerin

etkisi goz ardi edilemez.
1.4. Okumanin Psikolojik Yonii

Bireyin iyi bir okuma seviyesine sahip olmasinda kisinin psikolojik yapisinin da
¢ok onemli etkisi vardir. Ciinkii zihnin algilama ve diigiinmede belli bir diizeye gelmesi
gereklidir. Herhangi bir metni okuyan kisi onu kendi kisiligi ve kendi yasantilart ile
anlamlandirmaktadir. Bunun yaninda duygusal olgunluga ulagsma diizeyi de okumada
etkilidir. I¢ine kapanik, sessiz, sikilgan, gekimser, utangag vb. bireyler sesli okumada
giicliik gekebilirler. Bu tip bireylerin bu sikintillarindan kurtulabilmeleri i¢in 6zel bir ilgiye
ihtiyaglar1 bulundugunu da unutmamak gerekir.

Tazebay (]9'97, s:8) okumanin psikolojik yoniinii Hildereth’in ifadesiyle soyle
belirtmektedir. '

“Okuma otomobil kullanma gibi karmagik bir eylemdir. Ancak beyindeki okuma
merkezi okuma sistemi iginde yerini alr ve bu igi olomatiklestirir. Okuma eyleminde
vardamalar birtakim ip uglaryla olusur. Bunlar; nokialama isaretleri, okunan

sozciikler ve okuyan kisinin daha onceki bilgileri, deneyimleri ve birikimleridir. Okuma



bilmece ¢izme gibi bir siiregtir. Bundan otiirii okuma vardama ve agiklama siireglerini
de icerir. Okumada bazi yargiara da varilir. Okuduk¢a bu yargilar test edilir. bir
baska deyisle okumanm psikolojisinde dort boyut vardir. Bunlar: 1- Fikir ve anlamlarin
onemi vardamr. 2- Sozciik ve tiimceler arasindaki baglantilar kurulur. 3- Gegici
yargilara varilir. 4- Yargilar test edilip son yargwya ulasilir™.

Okumanm psikolojik yoniinden s6z ederken, ilk okuma yazmann etkisi bir tarafa
itilmemelidir. Ciinkii ilk okuma yazma bu yoni itibariyle konuyla yakindan iligkilidir.
Konuya bu agidan bakildif zaman, Binbagioglu (1988, s:27)'nun su gorislerinden soz
etmek gerekiyor; “ilkokuma-yazma ogretiminde, anadili egitimi, temel becerilerin kalici
bir gekilde kazandirimasinda énemli bir yer tutar. Anadili egitimindeki aksakhk ileride
kolay diizeltilmez. Bu durum ileri egitimde okuma ve okudugunu anlama sorunlarim
ortaya gikarabilir”.

Okumada her ne kadar bireyin okumay1 6grenmeye bagladigi zaman 6nemli olsa
da; okuma psikolojisini incelerken daha gerilere giderek, kisinin anadilini 6grenmeye
basladig1 zamana bakmak gerekmektedir. Konu ile ilgili olarak Cunningham’in yaptigi
arastirmadan Tazebay (1997, s:9) bahsederek su ifadeyi kullanmistir. “Cunningham 'in
ses birim farkmdalik konusunda yaptigi arastrmada anaokulu égrencileriyie Ilkokul
ogrencilerine harfler iizerinde ozel ses egitimi verilmistir. Ozel ses egitimi almig olan
anaokulu ve birinci smif ogrencileri ses egitimi almayan dgrencilere géore okuma
becerilerinde anlamii diizeyde yiiksek bagari gostermiglerdir.”

Bu ifadelerle okumarnin gergekten gegmis yasantilara bagh olarak anlamlandigi ve
dillendigini séylemek miimkiindiir. Descartes okuma hakkinda, “Gegen asirlarin en
namuslu adamlar ile yapilan bir konugma™ dir derken bahsedilen konusmanin gercek
amacimin anlami dogru ve ¢abuk kavramak oldugunu da vurgular goriinmektedir.
Okunam anlamak aym zamanda anadilin etkin ve ustaca kullamlmasina baglidir.
Akgamete (1990, s:6) bu konuda “okuma-yazma becerisi iistiin bir okuma aligkanligimn,
kural bilmenin en 6nemli kosulu, temeli saglam bir anadili 6gretimidir™ demektedir. Bu
ifade etkin bir anadili egitiminin gerekliligini ortaya koymaktadir. Yukandaki ifadeler
genel hatlan ve sonuglan itibariyle 10-11 Nisan 1986 tarihinde yafnlarak “ Orta Ogretim
Kurumlarinda Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretimi Sorunlar * olarak ele alinmustir.

Ayni tirden toplanti 25-26 Mayis 1993 tarihleri arasinda yapilan Tirk Egitim
Dernegi XI. Ogretim Toplantis'nda “ilkogretim Okullarinda Tiirkge Opretimi ve



Soruniari” adi altinda bir kez daha vurgulanarak teyit edilmigtir. Bunu basamak basamak
irdeliyor olmak, etkili anadili egitimine ulagma istegi ile agiklanabilir.

Okumanin psikolojik yonii olarak degerlendirilebilecek bir baska yoniu de
okumada kargilagilan giiclitklerin okumaya yansimasidir denilebilir. Ciinkii kargilagilan
giiglikler insam wyilginhga itebilmektedir. Ondan kagmasmna, uzaklasmasina neden
olabilmektedir. Bu okuma i¢in de gegerli olabilmektedir. Onun igin Tazebay (1997,
5:9)"mn Harris ve Spay”dan belirttigine gore okumada karsilagilan giiliiklerin;

1- Temel becerilerin kazandinlmasinda,

2- Metnin kurallara uygun ve dogru okunmasinda,

3- Metnin uygun hizla okunmasinda,

4- Anlam gikararak yorumlamada,

5- Okumadan zevk duyma, gibi alanlarda yogunlagtig1 goriilmektedir.

Okumanin zihinsel bir olgu olan ogrenmeyle de yakm iligkisi vardir. Okuma
yeteneginin iyilestirilmesiyle ilgili olarak Tazebay (1997, s:10) Bamberger’in ifadesiyle
“okuma yeteneginin iyilestirilmesi aym zamanda 6grenme yeteneginin de bir bitiin olarak
gelismesiyle iligkili” oldugunu soylemektedir.

Bu ve buna benzer tim ifadeler, okumanin dil ve kisiligi sistematik olarak
gelistirmenin en etkili ara¢ oldugunu ortaya koymaktadir. Okuma bir beceri isidir. Bu
yoniiyle Alkan (1991, s:56) “Motor yetenekler ancak ogrenci, devamh egitimi ve
geligmesi icin esas olan, bir fonksiyonu yerine getirme ihtiyacinda oldugu zaman direkt
amag olmaktadir. Bu dgrencinin psikolojik yonden hazir oldugu andan 6énce degil daha
sonra olmahdir” diyerek konuyu dikkat ¢ekmektedir. Bu durum okuma igin de farkli
diisiiniilmemelidir.

Kantemir (1995, s:44) okumada etkisi goriilen psikolojik faktorleri iige ayirarak;
a-)zihni olgunluk b-) hissi olgunluk c-)sosyal olgunluk olarak dile getirmistir.

Zihni olgunluk: Kantemir (1995, s:44) zihni olgunlugu Cater ve McGinnes’in
ifadesiyle “bir kimsenin gercek algilarimi yorumlayabildigi zaman ve kademe” seklinde
tanimlamigtir. Yine Kantemir (1995, s:45) okuma ve zihni olgunluk ile ilgili olarak
“hemen hemen biitiin ¢ocuklar 5-7 yas arasmda okumayt ogrenmeye baglar. Ancak bir
cocugun normal okuma égretiminden tamanuyla faydalanabilmesi igin onun belli bir
zekd yasma var'mls'olmas: gerekir. OQkuma alamnda g¢ahgan psikolog ve egitimciler

belirli bir okuma égretimi verilmeye baglamadan once ¢ocugun hig olmazsa 6.5 zekd



yasma erismiy olmast gerektiginde birlesmislerdir. Aragtirmacilar, okumada gecikme
gostermis bazi gocuklarin  zekd boliimlerinin 90 ile 110 arasmda degistigini
gostermektedir. Bu bakimdan, okuma zamanm tayinde zekd boliimii yerine, zekd yasin
esas olarak almak daha yerinde olur” demektedir.

Hissi Olgunluk: Kantemir (1995, s:45) hissi olgunluk konusunda da * zihmi
olguniuk élgiilebilirse de hissi olgunlugu élgmek imkansizdw. Bir cocugun, duygularinm
gelisimi bakimindan, su veya bu seviyede bulundugu kesin olarak siylenemez. Bunnla
beraber, sorumluluk yiiklenmeye hazirlanms ve kaprislerini kontrol edebilme yetenegini
kazanmis bir ¢ocuk bu alanda olgunluga erismis demektir. Ana ve babasina asiri
derecede bagimh, sessiz, sikilgan, ¢ekimser tabiath ¢ocuklarmn okumasi, huzur ve
rahatlarim bazen bir ogrenme faaliyeti seklinde goriirler. Bazi ¢ocuklar da bagka
dgrenme  durumlarmda  ugradiklart  basarisizitklara, okuma  ogreniminde  de
ugrayacaklarmdan korkarlar. Cesitli sebepler yiiziinden belirli bir hissi olgunluk
seviyesine erismemis olan ¢ocuklar motivasyon, dikkat ve irade eksikligi bakimindan da
dikkati ¢ekerler. Boyle ¢ocuklar iyi ogretmenlerin yardimiyla hissi problemlerini
hallederler ve okuma égrenimi icin psikolojik bakimdan hazir hale gelirler” diyerek
hissi olgunlugun élgiitiiniin olmadigindan ve okumadaki etkisinden s6z etmektedir.

Sosyal Olgunluk: Kantemir(1995, s:45) okumanin psikolojik yoniiyle ilgili olarak
gordiigin sosyal olgunluk diizeyini de su sekliyle ifade etmektedir. “Cocuk dogusundan
itibaren, sosyal bakimdan tedrici bir gelisme gosterir. Psikologlar, sosyal gelismenin
niteligini dlgmek i¢in bazi araglar geligtirmislerdir. Bu araglaria yopilan arastrmalar,
sosyal gelismenin ¢ok ym;a,s cereyan ettigini gostermektedir. Sosyal olgunluga erismek
bir zaman meselesi olmakla beraber okuma ogretimine tabi tutulan ¢ocugun, grup
iginde ¢alismak, baskalarla iyi miinasebetler kurmak, bagkalarvmn diigiincelerini
paviasmak bakimindan asgari bir geligim seviyesine erismesi gerekir.”

Kantemir bu ifadesiyle okumanin soéyallesmeyi getirdigini, sosyallesme igin de

okumak gerektigini vurgular gibidir. Yani karsilikl etkilesim s6z konusudur.
1.5. Okumanmin Cevresel Yonii

Bireyin belli bir kiiltiir iginde egitildigi disiiniiliirse i¢inde bulundugu gevrenin

varh@ da okuma i¢in énem kazanir. Okuma egitiminin geligiminde aile bireylerinin etkisi



onemlidir. Aile i¢indeki bireylerin okumug yada okumamis olmalari, bunlarin 6zel olarak
okuma eylemini siirdiirmeleri, evde bir kitaphgin olmasi evdeki bireylerin kitaplar
tizerinde tartigmalan ¢ocugu olumlu ya da olumsuz olarak etkileyebilir. Cocugun gevresel
etkenlere bagl olarak iyi yada kotii bir okuma ahgkanligina neden olabilecegi gibi, yine
cevresel etkenlere baglt olarak okuma hatalarimn da ortaya ¢iktir bilinmektedir
(Tazebay. 1997, s:10).

Aile iiyelerinin gocuklarimn okuma aligkanh@ olmadig yoniindeki ifadeleri ve
daha genel anlamda toplumda olmadig: séylenen okuma aligkanhidmin nedenlerinin kendi
icinde aranmasi gerektigi de bu anlamda tekrar diiginiilmelidir.

Okumanin cevresei yoniiyle ilgili Kantemir (1995, s:45) en 6nemli olarak Ev’i, ve
Okul'u gormektedir. Bunu da su sekliyle ifade etmektedir. “Her ¢ocuk kendine ozgii
ilkeleri, goriigleri ve davrams tarzlarim geligtirmeye once evden baglar. Sonra okul
cocugun genel gelisiminde evi tamamlayan bir unsur olur. Okuma ogrenen gocuk
iizerinde evin ve okulun disimdaki 6biir gevresel faktorler de kendini gosterir; fakat ev
ile okul bu faktorlerin en onemlisidir”.

Cocugun iginde biiyiidigii evin maddi ve manevi bakimdan tim havast onun
okumasmna olumlu veya olumsuz bir seklilde mutlaka etki yapacaktir. Okur yazar
olmayan veya evde resmi dilden bagka dille konugan anne babamn gocugu biiyiik bir
ihtimalle okuma 6greniminde giicliikle kargilasacaktir. Iyi bir egitim goérmily ana babanin
yardimint saglayan ve okuma ahgkanhklart kazanirken onlan taklit eden ¢ocuklari da
okuma 6greniminde siiratli bir gelisme kaydedeceklerdir.

Belirli bir olgunluk seviyesine gelmeden 6nce, 6zel bir okuma egitimine tabi
tutulan gocuklarn birgogu, ilkokulda, okuma faaliyetlerine karg1 bir isteksizlik duyarlar,
bu isteksizlik, kendi anlayis seviyelerini agan okuma materyalleriyle ugragmaya zorlanms
cocuklar igin de dogrudur. Ayrica, ana-baba tarafindan uygulanan metodlarin hatah olusu
da bir ¢ok okuma probleminin ana kaynagidir. Bu nedenle okul oncesi okuma
faaliyetlerinin titizlik iginde ele alinmas1 ve uygulanmasinin yaninda seyri de énemlidir.

Okul bagansinda ev, okul ve 6grenci iiggeni olarak ifade edilen basar1 formiilii, bu

ifadelerden sonra okuma ve okuma basgarisi igin de gegerlidir sonucuna varilabilir.
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1.6. Okuma Hatalan

Gerek sesli okumada, gerekse sessiz okumada bir takim hatalar yapiimaktadir.
Mavi (1995, s:131) “Okuma hatalarinin okuma ahgkanligina etkisi” adli aragtirmasinda
baglica okuma hatalarim §oyle siralamistir.

1-) Kelime, hece ve harfleri yanlis okuma, 2-) Kelime unutma ve kelime atlama,
3-) Satir atlama, 4-) Kelime sonu yutma, 5-) Kelime veya harf ekleme, 6-) Kelime
heceleme, 7-) Telaffuz bozuklugu, 8-) Kelime aralarinda duraklama, 9-) Geri donisler
(kelime veya harf tekran), 10-) Ayni satint tekrar okuma, 11-) Yavag okuma, 12-) Hizh
okuma, 13-) Sesi ayarlayamama, 14-) Noktalama igaretlerine dikkat etmeme, 15-) Ses
tonu, vurgu vb. faktorlere dikkat etmeme, 16-) Okudugunu anlamama, 17-) Satirin son
kelimelerini okurken satir bagma kolay gelememe, 18-) Okumayr kesmeden sayfa
cevirememe, 19-) Viicut ve bas sallama, 20-) Satirlan parmakla veya kalemle izleme,
21-) Elle, kalemle, sayfa kenarlari ile oynama, 22-) Dik oturmama, 23-) Kitap ile goz
arasindaki uzakligs ayarlayamama, 24-) Diizensiz gtz hareketleri, 25-) Dudak
kipirdatmak, 26-) Minlt: (ses) ¢tkarmak.

Okuma hatalarinin yam sira kigilerde gorilen bir takim olumsuz okuma
davramsglan da gozlenmektedir. Bunlar da; bag sallama, yazilari okurken parmakla yada
kalemle siirme, kitapla goz arasindaki mesafenin 30 c¢m civarinda olmasi, okurken dik
oturmama, okudugu yeri kaybetme, heceleyerek okuma, noktalayamama, telaglanma,
sinirlenme, diliyle dudaklarini yalama gibi aligkanhklardir. Sessiz okuma da ise, bunlara
ek olarak okurken ses ¢ikartma ve dudaklarim kipirdatma gibi olumsuz okuma davrams
da gozlenebilmektedir (Tazebay. 1997, s:11).

A. E. Tansley’in okuma hatalari konusundaki bulgularimt Tazebay (1997, s:11) su
sekilde belirtmistir. “ Qkuma hatalar: bazen birbirleri ile iligkili bazen de iliskisizdir.
Okuma hatalarimm nedenleri kalitsal olabilir, duygusal olabilir, fizyolojik olabilir,
psikolojik olabilir, ¢evresel olabilir. Bu nedenleri bulmak ve ortadan kaldirmak ¢ok
kolay degildir. Hatta okuma hataswyla ilgili olarak o bireyin kendine has bir nedeni
varsa bunu ortadan kaldirmak ¢ok daha zordur. Eger ana-baba agirt hirslt ve gocugun
bir an once okumasm istiyorsa bu durum da okuma hatalarimmn nedenleri arasmda

sayilabilir. Aym gerekge dogretmenler icin de gegerlidir.”



11

Ogrencilerin biyiik ¢ogunlugunda dogru okuma aligkanhiginin kazamlmadig
goriilmektedir. Bu gorils aragtirma sonuglanyla da dogrulanmigtir. Mavi(1995, s:111)’nin
yaptig1 aragtirmada yapilan okuma hatalarimin ve olumsuz .okuma davramslanmn
Ogrencinin okumadan zevk almasii kisitladigim ve okunan metnin tam ve dogru olarak

anlagiilmasim engelledigini gostermektedir.
1.7. Bashca Okuma Tiirleri

Okunan yazinin 6zelligine, okuyucunun amacina ve okuma ortamina gore degisik
okuma tekniklerinden s6z etmek miimkiindiir. Ama bir yaz1 fizyolojik olarak iki sekilde
okunabilir: 1-) Sesli okuma, 2-)Sessiz okuma. Sadece g6zii kullanarak; yani yaziya
sadece bakip, ondan zihinsel olarak anlam gikarmaya yarayacak sekilde yapilan okuma
sessiz okumadir. ikinci olarak, goz ile birlikte sdyleme organlarimin da kullanilmasina
dayah olarak, yani ses gikartilarak yapilan okuma ise sesli okumadir.

Tabiki burada ifade edilen herhangi bir 6ziirii olmayan insanlar igin okuma ve
okumanin yapilig bigimidir. Gorme, konugma, isitme vb. gibi 6ziiri olan bireylerin
okumasi igin ayr tekniklerden veya teknolojilerden yararlaniimaktadir. Bahsedilen tiirden
Oziiri1 olan insanlarin okuma ve okudugunu anlama diizeyleri igin ayr 6zel bir aragtirma
yapilmast daha gegerli olacaktir.

Sesli yada sessiz okumanin diginda, okuma etkinliginin olugundaki zihinsel
siireglere bagl olarak degisik okuma teknikleri vardir. Bu teknikler, fizyolojik olarak
deginilen sesli ve sessiz okuma tekniklerinin herhangi birisi ile birlikte kullamlarak
uygulanabilir,

Sadece okumanin fizyolojik olarak degerlendirilemeyecegini bunun haricinde
degisik etmenler de g6z oniine almarak siniflandirma yapilmast gerektigini belirten
Kantemir (1995, s:125) bu gruplamay1 su sekilde tasnif etmistir.

a-) Yapiliglarina gore: sesli ve sessiz okuma
b-) Okuyucunun davfamsma gore:

1-) Eglenmek i¢in okuma

2-) Zevk icin okuma

3-) inceleyerek okuma

¢-) Okuyucunun amacina gore
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1-) Metnin ana fikrini bulmak amaciyla okuma

2-) Belirli bir soruyu cevaplandirmak amaciyla okuma

3-) Yazarin amacim gostermek igin okuma

4-) Metnin zevkine varmak igin okuma
d-) Belirli alanlara gore; biyoloji, cografya, tarih, hukuk, roman vb. gibi alanlarla ilgili
olarak yapilan okuma.

Her ne kadar okuma gesitlerinden ve teknikierinden soz edilmig olsa da; okuma
tirrleri, gerek Ilkogretim Programinda gerekse ilgili programlarda temelde sesli ve sessiz
okuma olarak bahsedilmektedir. Bahsedilen tiim teknikler bu iki temel tizerine
oturtulmustur. ilkogretim programinda sesli ve sessiz okumamn yam sira bir de “ingat”
dan soz edilmektedir. ingat’mn amaci 6grencileri manzum yazilan, siirleri yada monolog
ve diyaloglan topluluk kargisinda okutma olarak belirlenmigtir.

Sesli ve sessiz okuma birbirinden ayn iki siiregtir. Ilk bakista bunlar birbirinin tersi
olarak goriilmektedir. Ancak bu iki siirecin birbirinden farkindan gok, ortak yonleri soz
konusudur. Her ikisinden de okuyucu, sézciiklerden ve sozciik yapisindan anlam gikartir.
Ayrica “umu genigligi” denilen bir geniglik s6z konusudur. Okuyucu, okudugu bir
sozciikteki igaretlerin bir kismimi goériince, tiimii hakkinda karar verme eylemine girer.
iste buna umu genisligi denilmektedir (Tazebay. 1997, s:12).

Hem sesli hem de sessiz okumada okuyucunun davramglan ve okumanin
ozelligine bagl olarak geri doniigler olabilir. Bu geri donmeler bir kelime olabilecegi gibi
bir satir hatta bir paragraf ebatinda dahi olabilir. Tim bunlarin temel sebebi zihnin
okumaya odaklanmamig olmasidir.

Sesli okumayla sessiz okuma arasmda.ki ortak nokta yukandaki gekliyle tesbit
edilmigken; ikisi arasindaki fark ise sesli okumada soyleyis hatalart mevcut iken sessiz
okumada bu tiir hatalarin s6z konusu olmadidi ve yine sessiz okumada seslendirme isi
beyinde olurken sesli okumada seslendirme isini ses organlaninin yaptig1 degisik yerlerde
bahsedilmigtir (Tazebay. 1997, s:12). Okuma eyleminde her bir satirdaki goziin belli bir
noktaya odaklagmasi ve kelimeler iizerinde sigramasi ise hem sesli okuma igin hem de
sessiz okuma igin aymdir. |

Bu iki farkl okuma tiirii, okumanin yapihgina gore ortaya ¢ikar. Sesli okuma ve

sessiz okumaya Ogrenciler belirli tutum ve amaglar gergeklestirmek ig¢in bagvururlar.
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Ogrenmek, bilgi edinmek, elestirel veya yaratict okuma igin bu okuma tiirlerinden
herhangi birisinden faydalamrlar.

Okumada, her oOgrencinin aym dizeyde olmasi beklenemez. Ogretmen
oOgrencilerini tantyarak, 0grencinin gelisim ve bagart diizeylerine gore kiimelendirerek
onlara ihtiyag duyduklart okuma tiirini ve okuma materyallerini saglamak
durumundadir. Bu niteligin yiikselmesi agisindan da gerekli bir unsurdur. Béyle bir

uygulama da okudugunu anlamayi olumlu yonde etkileyecektir.
1.7.1. Sesli Okuma

Temelde metnin ses organlan vasitasiyla sese doénistiiriilmesi ve bagkalarinm
isitebilmesi esasina dayanan sesli okumanin degisik tammlari mevcuttur. Eripek (1988,
s:129)’e gore; sesli okuma “bir okuma pargasimin dinleyenlerin duyabilecegi, zevkle
dinleyebilecekleri yiikseklikteki bir sesie okunmasidir.” Giines (1997, s:56)’e gore ise
sesli okuma “ yaziy1 gorme, kelimeleri seslendirme ve anlamn kavramadir.” Yine bir bagka
tamma gore Asilhoglu (1993, s:125) sesli okumayi “bir yazinin konusma organlariyla
seslendirilerek okunmasidi™ geklinde belirtmigtir. Kavcar ve arkadaglan (1995, s:43)
“gozle alglamp zihinle kavranan sozciik yada sozcik kiimelerinin konugma organlarinm
yardimiyla soylenmesidir “ seklinde, Ulug (1993, s:132) ise “sesli okuma bagkalarinin
dinleyerek ogrenmeleri icin yapilan okumadir” seklinde sesli okumay: degisik ozellikleri
ile tanimlarmglardir.

Buradan da sesli okumanmin degisik yonlerini igeren farkli tammlar yapilabilecegi
agiktir. Sesli okuma bir metindeki duygu ve diisiinceleri, bilgi ve gergekleri bagkalan ile
paylagmak igin yapilir. Bu nedenle bu okumada en énemli 6ge, okumanin dinleyicilerin
anlayabilecegi bir ton ve akicilikta olmasidir. Sesli okuma, anlamin dogru aktariimasim
gerektirir. Onun i¢in sesli okuma dikkat ister. Bu da; sozciiklerin hatasiz, dogru ve dogal
bigimiyle s¢ylenmesini; sesin uyumlu olmasini, konusur gibi okumayr ve okunan metnin
okuyucu tarafindan anlagilir olmasim zorunlu kilar. “Konugur gibi okuma” sesli okumada
en onemli ogedir. Iyi bir sesli okumada, sozgelisi gozleri kapali olan dinleyicilerin,
okuyucunun, okumadan ¢ok onun konugtugunu sOyleyebilmeleri gerekir.

“Sesli okuma, ogrencilerin okumayt Ogrenmelerine, okuma seviyelerinin

tamnmasina yaradigs gibi, dinleyicilerde de bir takim zihin etkinliklerinin uyanmasim
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saglar” (Tazebay. 1997, s:13). Bu agidan bakildiginda sesli okuma, kavrama, sozciik
dagarcigi, iz ve dogruluk ogeleri iizerine kurulmustur. Kavrama daha gok dinleyicilerin
yapmasi gereken bir igmis gibi diigiiniilir. Okuma hizint (Ozdemir. 1987, s:132) “Normal
bir sesli okumada hiz 6lgiisii, dakikada ]'50 sozciik civarinda olmal™” dir geklinde
belirtmistir.

Sesli okuma siirecini Giineg (1997, s:56) asagidaki gibi ifade etmektedir.

Isik
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Sekil 1.1. Sesli okumamn gematik olarak gosterimi

Sekil 1.1°de de goriildigii gibi sesli okuma zaman alicidir. Ciinkil goz gordiigi bir yaziyr
seslendirerek kulaga, oradan da bellege gondererek anlama siiresini uzatmaktadir.

Bagarih bir sesli okuma igin;

-metnin ciimle yapisina

-anlatim 6zelligine

-yazim kurallarina

-sozciiklerin siveye uygun soylenmesine

-birbirinden ayn sesleri ayni ses olarak séylememeye

-her sozciifiin sesini sonradan gelen sdzciigiin sesine karnigtirmadan tek tek, net
agtk ve agintisiz sdylemeye

-hizh okumadan kaginmaya

-sesli metindeki anadiigiince yada olaylarin ozelliklerine gore ayarlayarak anlami

dinleyenlere sezdirmeye dikkat edilmelidir. (Ulug. 1993, s:32; Demirel. 1995, 5:68).
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Ogrencilere iyi bir sesli okuma ahskanhg vermek icin agagidaki etkinlikler
uygulanabilir.

1-) Okuma pargalarini, 6gretmen 6rnek olarak seslendirebilir.

2-) Ogrenciler sesli okumanin degerli bir beceri olduguna inandilmahdir. Sesli
okumaya alistirmak igin, gocuklara kendi yazdiklarim okutmak énemli olabilir. Ciinkii
cocuk, kendi yazisimin anlamini ve buna katmak istedigi duyguyu bildigi i¢in sesini buna
gore yonetmeyi bagarir. '

3-) Ogrencilerin duygu, diisiince ve kelimeleri tamyabilmeleri igin; sesli okumadan
once parganin bir kere sessiz okutulmas: faydali olabilecektir.

4-) Cesitli vesilelerle sesli okuma firsati yaratiimahdir. Kiime ve grup galigma
raporlarinin okunmast vb. buna iyi bir firsat olabilir.

5-) lyi okumanin gok sozciik tammay1 gerektirdigi goz one ahinarak ogrencilerin
sozcik dagarcigini zenginlestirme yollart aranmahdir.

6-) Noktalama isaretlerine gore, bunlara dikkat ederek iyi okuma ogretilmelidir.

7-) Segilen okuma pargalan da;

-konu bakimindan ilging, egitici ve giincel olmah, .

-duygu, disiince ve goriiy bakimindan g¢ocuklarin diizey ve yaslarina uygun
olmali,

-s0zciik, deyim, terim bakimindan sadé ve agik olmal,

-anlatim bakimindan akici ve anlagilir olmahdir.

8-) Sesli okumada baglica amag, yazimin dogru ve konusma dilinin 6zelliklerini
yansitacak bigimde seslendirilmesidir. Bu bakimdan galigmalarda konusur gibi okumaya
onem verilmelidir,

ilkokul Tiirk¢e Programmda (1995), ilk ii¢ simfta (1,2,3) okuma ve anlama
yeteneginin nasil geligecegi konusu ise su sekilde agiklanmaktadir.

“Okuma tiirlerinin basinda sesli okuma gelir. ilkogretimin ilk 3 simfinda sesli
okumaya sessiz okumadan daha ¢ok zaman aynlir. Bu simflarda, okumadan énce,
anlamay: saglamak esastir. Bu nedenle sinifta 6grencileri okuma ¢aligmass yerine anlama
etkinligine yoneltmek wuygun olur. Anlama yeteneginin kazandirilmasinda ve
gelistirilmesinde, oOgretmenin ¢ok baganh sesli okumast onem tagir. Ogretmen

kitaplarinda, okuma pargalarinin seslendirilmesine, diksiyonun tonlanna 1gik tutucu yeterli
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bilgilerin ve tekniklerin belirtilmesi gerekir. Sesli okuma siiresince, gretmen, roliinii gok
iyl oynayan bir aktor gibi olabilmelidir.

Ogretmenin, gesitli okuma ve sdyleyis, diksiyon kusurlar olabilir. Bunu 6nlemek
i¢in, okuma pargalanimn, bantlardan yada plaklardan dinletilmesi de yerinde olur. Ancak,
bu teknik imkanlarin uygunlugu él¢iisiinde bagvurulabilecek bir yoldur. Ogretmenin sesli
okumas: sirasinda ogrencilerin pargayr kitaplari tizerinden izlemeleri dogru degildir.
Ciinkii bu durumda izleme gabasi anlamay1 engeller “(ilkokul Programl. 1995, s:157).

Sesli okumada en biiyitk zorlugun teleffuzdan kaynaklandigt agtktir. Ciinkii® bir
yandan soylemeye dikkat edilirken diger yandan anlarm yakalama gabasi vardir. Bu
durum yazildig gibi okunmayan dillerde daha da biiyiik bir karmasadir. Sesli okumada
pratik hem okuma hizt bakimindan hem de anlamin yakalanmasi bakimindan énemlidir.

Tiim bu sebeplerden dolay1 sesli okumanin ayn bir yéniiniin oldugu bilinmektedir.
1.7.2. Sessiz Okuma

Kavcar ve arkadaslart (1995, s:44) sessiz okumayt “ses organlarindan herhangi
birini haraket ettirmeden g6vde ve bag hareketleri yapmadan, yalniz gozle yapilan
okumadir” geklinde tammlamaktadir.

Sessiz okuma siirecinde g6z yazityr goriir gormez onu anlamakta ve hemen
bellege gondermektedir. Sesli okumadaki ses telleri, ses dalgalan ve kulak devreden
¢tkmaktadir. .

Giines (1997, s:57) sessiz okuma siirecini de agagidaki gibi belirtmistir.

Yaz Gz

Sekil 1.2. Sessiz okumanin gematik olarak gosterilmesi

Sekil 1.2’de de goriildugii gibi sessiz okumada goz bilgiyi gorir gérmez bellege

aktarmaktadir. Bu da sesli okumanin aksine zaman agisindan siireyi kisaltmaktadir.
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“Ogrencilerin hayatinda olsun, yétiskinlerin hayatinda olsun sessiz okuma, sesli
okumaya gore daha fazla yer tutar. Ciinkii sessiz okuma, anlam gok ¢abuk kavrama
olanag: saglar.

Sessiz okuma bécerisi okumadan sonra kazanilir. Sessiz okumada da sesli
okumada oldugu gibi goz, yaziyr tanimak igin soldan saga atlamalar yapar, fakat sessiz
okumada yalmz alg: genisligi vardir. Goz-ses genigligi yoktur. Goziin geri hareketleri
sessiz okumada daha azdir. Bu nedenle sessiz okuma daha hizhidir” (Tazebay. 1997,
s:15). ‘

Sessiz okuma 6grenciyi bagimsizca, kendi kendine galigmaya ahigtinr. Ne var ki
sessiz okumanin istenilen bigimde gergeklesmesi ogrencilerin okuma teknigini
kavramalarina baghdir.

Sessiz okumadaki bagart, anlami kavramaya, so6zciik dagarciina, okuma hizina ve
dogruluguna baghdir,

Sozcitk dagarcigi . ogrencinin  sessiz okumadaki basanisim birinci derecede
etkileyen etmendir. Ogrenciler, bir metni okurken ilk kez kargilagtiklari sozciikler ve
teknik sozciikler kargisinda duraklama eylemi gosterirler. Bu nedenle 6grencilerin sozciik
dagarcigim gelistirme yollarn da aranmalidir.

Sessiz okumada hiz aranan niteliklerdendir. Yalmz, 6grencilerin hizh okumalarina
I1. devreden itibaren agirlik verilmesi gerektigi yaygin kanidir. Ozdemir yapilan testlerin
ve arastirmalarin 6grencilerin okuma hizimt ortalama olarak su sekilde belirledigini ifade
etmektedir. “Bir dakikada ikinci sinif 6grencisi 86, tiguncii simf dgrencisi 116, dordancii
simf OFrencisi 155, besinci simf 6grencisi 177 sézcitk okuyabilmektedir. Bu ortalama bir
rakamdir. Okuma metnin giiglitk ve kolayhk diizeyine gére bu rakamlar degisebilir”
(Ozdemir. 1987, s:131).

Dogruluk sessiz okumada okunamn tam olarak kavranmasidir. Ogrencinin
okudugu bir metnin igerisinde gegen gercekleri tam olarak kavramast dogruluktur. Bunu
saglamak i¢in 6grencilerin ilgi ve seviyelerine uygun okuma materyalleri gereklidir.

Ogrencilerin sessiz okuma becerilerini ilerletmek igin su noktalara dikkat edilmesi
yararh olur (Gogiig. 1978, s:70).

a-) Ogrencilerimize sessiz okumammn, sesini ¢ikarmayarak sozciikleri iginden
soylemek olmadig1 anlatimalidir; hele fisildayarak ya da mirildanarak okumanin sesli

okumadan bagka birsey olmadig belirtilmelidir.
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b-) Yazy1 parmakla izleyerek okuma, okuma hizim diigiiren yanhg bir
ahgkanhktir. Bu durumda olan 6grencilerin uyanlmast yararh olacaktir.
c-) Sessiz okumada bag ve govde hareketleri 6nemlidir.

d-) Ogrencilere sik sik okuma galigmas: yaptirmak, onlarda bu beceriyi gelistirir.

1.7.3. ingat (Yiiksek sesle siir okuma)

ilkokul programinda belirtilen okﬁma cesitlerinden birisidir. Tarkge dersinin
amaglanindan birisi de, ogrencilere edebi deger tagiyan siirleri, bu siirlerdeki duygu ve
disiince ozelliklerini yansitacak bigimde yiiksek sesle okuma becerisi kazandirmaktir.
ingat, ogrencilerin siir okuma ve dinleme zevk ve aligkanhklannin gelismesine énemti
olgiide yardimer olur. ilkégretim okullaninda belirli giin ve haftalarda yapilan torenler
ingat ¢aligmalan icin genig olanaklar saglar.

Insat galismalarinda uzun siirler vererek cocuklarin belleklerini asin sekilde
zorlamak dogru degildir. Bu tiir okumada temel amag, bir manzum parganin giizel
okunmast olduguna gére, 6grenci isterse bir siiri elindeki metne bakarak da
okuyabilmelidir.

Ogrenciler yiiksek sesle siir okurken gocuklarin ses tonu, jest ve mimiklerin dogru
ve yerinde kulllaniimast 6nemli bir unsurdur. Bunun igin &grencilere yeterli firsat ve

zaman saglanmasi okula diigen gérevdir.
1.8. Okudugunu anlama

Okuma etkinliginin temel amaci, yazida iletilenlerin tam ve dogru olarak
anlagilmasidir. Okuma etkinligi, anlamayla sonuglanirsa bir deger tagir. Bunun i¢in okuma
ogretimini anlama etkinligi ile tamamlamak ve biitiinlemek gerekir. Okuyucu bir yaziy,
onun sozciikleri tizerinde daha 6nce edinmis oldugu bilgilerle anlar. Yazidaki sozciikler,
daha onceki yasantilanyla onun zihnine yerlesmistir. Bagka bir ifade ile sozciiklerin
¢agnstirdigy kavramlar onun zihninde yer almaktadir. Ancak bir yazinin anlagilmas icin
yazida gegen sozciikleri bilmek yetmez. Sozciiklerden ciimlenin anlamlarina, ciimlelerden

paragrafa ve konuya ulagmak gérekir. Anlamada, kavranan anlamlar arasinda iligkiler
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kurmak, ileri striilen diigiincede oncelik sonralik ve neden sonug iligkisini yakalamak ve
sonug olarak konunun siirlanim belirlemek gerekir. Birey bu siire¢ sonunda bir anlama
ulasir.

Okumamn dogru anlagilabilmesi igin, sozciik dagarciginin yeterli olmast ve
dikkatin yogunlagmast gerekir. Yazarin fikirlerinden sonug ¢ikarmak ve anlamin
derinligini kavramamz i¢in, okurken siirekli uyanik ve tetikte olmamiz gerekir (Kavcar
ve Kantemir. 1986, s:70).

Iki ayn gaba gibi goriinen “okuma ve anlama” aslinda neden sonug iligkisi ile
baghdir. Insan anlamak igin okur. Okudugunu da anlamak ister (Demirel. 1995, s:71).

Anlama egitiminin 6nemi hususunda Giines (1997, s:59) “eskiden bir yaziyi
anlayabilmek igin kelimelerin anlamini bilmenin yeterli oldugu samliyordu. Bu yiizden
kelimelerin anlami {izerinde duruluyor ve onun dogru oOgretilmesine gahgiliyordu.
Zamanla bu durum degismigtir. Geligmeler, sadece kelimenin anlamim dogru bilmenin
anlama igin yeterli olmadigini, aynt zamanda anlama, kavrama, zihinde diizenleme,
aralarinda iligki kurma ve degerlendirme yapmanin da zorunlulugu ortaya ¢ikmugtir”
demektedir.

Anlama, okul dncesi donemde dinlemé yoluyla, okuma yazma 6grendikten sonra
ise genellikle okuma yoluyla gelistirilmektedir. Bu nedenle, okuma egitimiyle birlikte
anlama egitimi izerinde de onemle durulmasimin gerekliligi agiktir.

Bir kisginin anlama yeteneginin derecesi, onun 6grenim durumu, zekés: ve kigisel
yasantilaniyla yakindan iligkilidir. Daha once edinilmis olan genel bilgiler, sozcik
dagarcigimimn yeterliligi ve gerekli 6zenin gosterilmesi bir metnin anlayarak okunmasim
saglayabilir. Ne var ki, yine de her metin okuyucuya kimi giiglikkler ¢ikarabilir. Bu
giigliklerin baginda, sozciiklerin okuyucunun bilmedigi anlamda kullamligt gelir. Bunu,
konu, tema, anlatim bigimi ile ilgili sorunlar izler. Bu giigliikkler ve sorunlardan bir
boliimii, okuyucunun gosterecegi ozen ve gabayla agilabilir (Sezer ve ark. 1991, s:89).
Fakat okuyucunun altindan kalkamayacagi durumlar da yok degildir.

Okudugunu anlama, Ogrencilerin ogrenmeleri iizerinde etkili olan ©6nemli
degiskenlerden biridir. Bloom (1979, s:48)’a gore okudugunu anlama, genel nitelikteki
biligsel girig davranislarindan olup, okul $grenmelerinde daha sonraki yillarda gergeklesen

ogrenmelerin gogunu etkilemektedir.
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Gary ve Rogers da: “Bir yaziyi, yapit1 anlamak, yorumlayabilmektir” derler ve
“yorum™u da sdyle tanimlarlar: a) Yazann sozlerini, one siirdiigin gorislerini anlayarak
ana digiinceyi kavramak, b) Yazarn dogrudan anlatmadigi disiinceleri de kavrayip,
diigiincesini kapsamini belirlemek, ¢) okudugunu dogruluk, gegerlilik, deger yonlerinden
olgebilmek, d) Anladigim, duydugunu davramslarinda, yaptiklarinda uygulayabilmek
(Gogiis. 1978, s:72). ‘

Okudugunu anlama etkinligini olusturan ii¢ bilesen s6z konusudur: 1)okuma
materyali (metin), 2)okuyucu, 3)metnin okuyucu tarafindan yorumlanmast.

Metinlerin iletisini ahmlama eylemine okudugunu anlama denilebilir. Iletinin tam
anlamlanmast ve bir bilgi yitimi olmamasi igin metni okuyan bireyin diisiinsel bir ¢aba
gostermesi gerekir, Okudugunu anlamak igin bireyin gosterecegi cabalar su sekilde
siralanabilir (Tazebay. 1997,5:17).

a- Metnin yapisim c¢oziimleme: Ister biitiin bir kitap olsun, ister kisa bir yaz,
her metnin yapisal bir bitiinligii vardir. Bu biitiinliigii gorme ve belirleme okudugunu
anlamanin ana yonlerinden birini olusturur.

b- Metnin icerigini anlama ve yorumlama: Her metin; bir kimseye, bir konu
hakkinda, bir mesaj iletme amactyla olugturulmus dilsel bir tiriindiir. Metni okuyan kisi,
yazarm ilettifi mesaji eksiksiz alabilmesi igin, onun iletisini tagiyan dilsel birimleri
(sozciikleri, ciimleleri ve s6ylem bigimleri) iyi tammasi, iyi anlamasi gerekir. Metnin
yapisal yoniinii tanima, igerigini anlamanin 6n koguludur.

¢~ Metni elestirme: Okuma eylemi metni olusturan (yazan) kisiyle okuyan
arasinda bir konugmadir. Ancak bu konugma yiiz yiize degil de basili ve yazili simgeler
yoluyla olmaktadir. Konugma eyleminde nasil karsimizdaki kisinin baz fikirlerine katihir,
bazi fikirlerine katilmazsak, okudugumuz metinde de yazann baz fikirlerine
katilmayabiliriz. Yani okurun bilgi ve deneyimi yazarla ozdes degildir. iste okurun,
okudugu bir metin izerinde diigiinmesi on'u bir tartidan gegirmesi eylemi, metni
elestirmesidir.

Okuma ogretimi ilkokul birinci simfta baglar, ancak bu simfta tam olarak
olusturulmaz. Ciinku okuma eylemi sadece harfleri desifre etmekle kalmaz; aym zamanda
sozciklerin ardindaki anlamlan yada gizli anlamlart da anlamak ve anlatmak eylemini de

kapsar.
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Okuma, sozciikler i¢in degil; diisiinceyi saptama amaciyla, anlam kavrama

amactyla olmahdir. Bunun olabilmesi de anlama yeteneginin geligmis olmasina baghdur.
1.8.1. Anlama ve Anlama yetenegini Gelistirme Yollan

Anlama yazimn anlamim bulma, onlar iizerine disiinme nedenlerini aragtirma,
sonug¢lar ¢tkarma ve degerlendirme bigimidir (Giines. 1997, 5:60)."

Bireyin anlama yetenegi ile yagi, zihinsel gelisim diizeyi, gegirmis oldugu
yasantilar arasinda gok yakin iligkiler vardir. Anlama yetenegini gelistirebilmek igin
herseyden once ogrencinin zihnini geligtirmeye galigmak gerekir. Anlama yetenegini
gelistirmeye yonelik ikinci bir etkinlik de 6grenciye anlamaya yararli bir takim tutum ve
aligkanliklar kazandirmaktir.

a-) Zihni Gelistirmek: Anlamak; uyanlann zihinde eski izlenimler ve bilgilerle
birleserek algilanmasi olduguna gére, izlenimler edinmis olmamiz gerektir; yoksa, zihin
yeni diisiinceyi birlestirecek dayanaklardan yoksun kalr. Tiirkge ilk anlama yeteneginin
gelistirilebilmesi igin, olabildigince ¢ok sdzciigiin 6grenilmesi; yazilarda sik sik yer alan
s6z sanatlan ve dolayh anlatimlar hakkinda bir goriig kazamlmast; yazim tiirleri hakkinda
genel bilgiye sahip olunmasi; sinema, televizyon, radyo vb. iletisim araglarindan
yaralanma yollanmn o6grenilmesi, gezi, gozlem ve incelemelerde bulunulmast gibi
etkinlikler gerekir. Bu etkenlikler o6grencinin yeni kavramlara ulagmasim saglar
(Asithoglu. 1993, s:139). Ogrencinin yeni kavramlara ulagmasi da okudugunu anlamada
ona hem kolayhk 'saglayacak hem de gelecekteki benzer faaliyetleri igin zemin
hazirlayacaktir.

b-) Anlamaya Yararh Yeteneklerin Kazamlmast: Bazi tutum ve yetenekler
ogrencinin anlama yetenegini geligtirmesine yardim eder. Ogrencinin okumaya karst
istekliligi ve bu istegini artiracak 6zgiir okuma ortamu onu anlamaya aligtiran yollardan
biridir. ikinci bir yol ise, belli amaca y('melil.< olarak Ogretmenin gézetiminde yapilan
giidiimli okumadir. Giidimli okumada ogretmenin agtklamalan, sorulan, izerinde
durulan noktalar okunulan metni anlamay1 kolaylagtinir. Anlamaya yararli yeteneklerin
kazamimasinda tigiincii yol okumanin dikkatle yapilmasidir. Okuyucu, kim? ne? nerede?
nasi? nigin? gibi sorularla dikkatini uyanik tutabilir. Anlamaya yararl bir bagka yol da

okunulan metnin iizerinde tartigma agmaktir (Gogiig. 1978, s:78). Ayrica, okurken anlam
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bilinmeyen sozciiklerin sozlilkten arastinlmasi ve okunulan metnin onemli goriilen
kisimlanyla ilgili kisa notlar alinmasi anlamay1 kolaylagtirir. Bu yeni 6grenmeler igin de iyi
bir yol sayilabilir.

F. Robinson tarafindan 1941 yilinda geligtirilmis olmasma karsin, okudugunu
anlamay1 gelistiren etkili bir teknik olarak yaygin bir sekilde kullanilan “incele-sorgula-
oku-tekrar et-gdzden gegir” teknigi de anlamay: gelistirmenin bir bagka yoludur. Bu
teknik ingilizce “survey-question-read-recite-review” kelimelerinin bag harflerinden
olusan SQ3R teknigi olarak bilinen tekniktir (Tirkoglu ve ark. 1996, s:76).

Anlama etkinligi i¢in ya dinleme ya da okuma etkinliginin olmas: gerekir.
Okudugunu anlama igin kisinin aym zamanda iyi bir okur olmasi gerekir. Onun igin

okuma becerisinin de geligtirilmesi gerekir.
1.8.2. Okuma Becerisinin Gelistirilmesi

Okuma becerisinin geligtirilmesi ve okuma aligkanligimin pekistirilmesi, yalmzca
okulda yapilan etkinliklerle saglanmas: miimkiin degildir. Bunun igin, 6grencinin okumay1
yemek-igmek gibi zorunlu bir gereksinim olarak hissetmesi gerekir. Cinkii insan,
mensubu oldugu toplumun bir iiyesi olmasini saglayan bilgi ve becerilerin biyiik bir
bolimiinii okuyarak kazanmaktadir. Okuma bire).'e sadece Ogretim igin bazi olanaklar
saglayan bir olgu degil; onu yasam kosullanina hazirlayan ve iginde yasadig: diinya ile
baglar kurmasint saglayan bir etkinlik olarak géze carpmaktadir. Okuma becerisinin
geligtirilmesi kiginin iginde yasadifi diinyayt daha iyi algilamasim saglayacaktir. Bu
sebeple okulda yapilan okuma etkinliklerde de bulunmak faydali olacaktir. Okuma
etkinliklerinin simif chginda giincel hayatta da devam ettirilmesi igin uygun firsatlardan
yararlanilmast gerekir. Bunun igin de, ogrencilere, yag ve gelisim diizeylerine uygun
eserlerin onerilmesi, bu tiir eserlerden kisa boliimlerin simfta okutulmasi; okunan eseri
sinifta anlattirma; kitap ve okuma kolu kurularak ogrencileri bu etkinliklere katilmaya
yoneltme;, sinffa yoneltme; simfa giincel konularla ilgili okuma pargalan getirerek,

bunlarin okunmasini saglama gibi etkinliklerde bulunmak gerekir.
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1.8.3. Okuma Hizinin Artirilmasi -

Okuma ve anlama ile iligkili bir diger durum da okuma hzidir. “Bir dakika ya da
saniyede kavranarak okunan sozciik ya da harflerin sayisma gore olgiilen hiza okuma
hizi denir. Bu hiz genellikle okuma yeteneginin gelismesine paralel olarak artar” (Sezer
ve ark. 1991, s:92). Burada énemli olan okuma hizini artirmakla birlikte anlamaya zarar
verilmemesidir. \

Okuma hiziniin artmastyla birlikte, diigiinme hizt da artmaktadir. Ciinkii, anlayarak
okuma siireci; ayn zamanda bir diisiince ve usavurma siirecidir. Okuma hiz1 geligmis bir
birey, okudugunu daha kolay ve gabuk anlamaktadir; ¢iinkii zihin ctimleyi biitin dgeleri
ve anlam biitiin yonleriyle, bir anda ve diigiinme hizina kosut olarak kavramaktadir. Hiza
ahsmus kisiler, kangik diisiinceleri anlayabilmek igin sessiz okumaya bagvururlar
(Asillioglu. 1993, 5:134). '

Okuma hizina gorsel, isitsel, zihinsel ve duygusal etmenlerin ayn ayn etkisi vardir.
Aynca yazidan kaynaklanan bazi bigimsel o6zellikler, okuma igin harcanan dikkatin
yogunluk derecesi ve okuma ortammnin durumu (isitma, aydinlatma, havalandirma vb. )
da okuma hizim belirli bir dlgiide etkileyebilir. Okuma hizim artirmaya ¢ahgirken bu
etmenlerin iizerinde durmakta yarar vardir. Fizyolojik durumu ve zihinsel geligmesi
bakimindan normal bir 6g}encinin okuma hizi, almacak birtakim Onlemlerle, % 50
oramnda artinlabilir. Ancak, bunun igin, fizyolojik durum ve zihinsel gelisme diginda
etmenlerin kontrol altina alinmasi ve gerekli diizenlemelerin yapitmas: gerekir (Asilhoglu.
1993, s:135).

Ogrencilerin okuma hizim artirabilmek igin neler yapilabilecegini Gogis (1978,
$:92) ve Sezer ve ark. (1991, s:80) su sekilde belirtmistirler.

* Ogrencilere hizh okumanin okulda, giinliik yagamda ve meslek ¢aligmalarinda
saglayacag yararlar agiklanmahdir. _

* Siftaki ogrencilerin her birinin okuma hiz1 6lgiilerek bir durum belirlemesi
yapiimahdir.

* QOkuma hizs yetersiz olan Ogrencilerin giidiilenmeleri, dikkatlerinin
yogunlagtiriimast ve toplumsal gevrelerin daha uyarict bir duruma getirilmesi yoniinde

okul-aile igbirligine gidilmelidir.
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* Her ogrenci iizerinde tek tek durularak, okuma hizini azaltan kisisel etmenlerin
belirlenmesine gahigilmali ve bunlarin giderilmesini saglayacak yontem ve tekniklerden
yararlanma yollar aranmalidir.

* Sesli okumaya zaman ayrilmasi, sessiz okuma becerisinin geligtirilmesini
olumsuz yonde etkileyebilir. Bunun igin, oncelikle okuma hizi bakimindan geri

oprencilerin daha ¢ok sessiz okumaya yoneltilmelerine ¢alisiimahdir.

1.9. Tiirkc¢e Dersinin Genel Amaclar:

Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’'nin 22.9.1981 tarih ve 172 sayili karan ile kabul
edilmig; 26.10.1981 tarih ve 2098 sayth Tebligler Dergisi’nde yaymlanmis ilkogretim
Okullann Tiirkge Dersi Programi’na gore Tiitkge dersinin genel amaglan su sekilde
belirtilmigtir. ‘

fikogretim okullannda Tiirkge ©gretiminin amact, Milli Egitim’in genel
amaglarina ve ilkelerine uygun olarak;

1- Ogrencilere goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarm tam ve dogru
olarak anlama giicii kazandirmak,

2- Onlara, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarim, incelediklerini ve
diisiindiiklerini, tasarladiklarim s6z ya da yaz ile dogru ve amaca uygun olarak anlatma
beceri ve ahgkanh@im kazandirmak,

3- Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek; kurallarim sezdirmek, onlan Tirkge’yi
gelisim siirecinde bilingle, 6zenle ve giivenle kullanmaya yoneltmek,

4- Onlara, dinleme, okuma ahgskanlik ve zevkini kazandirmak, estetik duygularnin
gelismesinde yardimei olamak,

5- Turli etkinliklerle 6grencilerinin kelime dagarcigini zenginlestirmek,

6- Onlarin ulusal duygusunu ve ulusal coskusunu giiglendirmede kendi payma
diigeni yapmak, |

7- Sézlii ve yazili Tiirk ve diinya kiiltiir tiriinleri yoluyla, Turk kiltiiriing tamma
ve kazanmalarinda, Tiirk yurdunu ve ulusunu, dogayi, hayati, insanligi sevmelerinde

yardimci olmak,
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8- Onlara, bilimsel, elestirici, dogru, yapici ve yaratict disiinme yollarim
kazandirmada Tiirkge dersinin payina digeni gerceklestirmektir (M. E. B. Ilkokul
Program:. 1995, 5:59). '

1.9.1. Anlama Becerisinin Ozel Amaclan

Tirkge ogretiminin  genel amaglan dogrultusunda besinci simf anlama
becerisinin 6zel amaclar ééyle belirlenmistir.

Ogrencilerin;

1- Edindikleri dinleme, izleme beceri ve aligkanhifini diizeyine gore gelistirmek,

2- Sesli ve sessiz okumayla ilgili beceri ve aligkanliklarim gelistirmek,

3- Duygu ve digiince iriinlerinden ve giincel yaymlardan kendi diizeyine uygun
olanlan tamyarak kavramalarim saglamak,

4- Kelime dagarcigim (dilimizin yapisiyla ilgili ozellikleri de sezmis olarak)
diizeylerine gore zenginlestirmek, _

5- Sozlikk, ansiklopedi vb. bagvuru kitaplarn ve kaynaklardan yararlanabilme
aliskanlik ve becerisini kazanmalarim saglamak,

6- Kitap edinme istegini arttirmak,

7- Dinleme, izleme ve okuma yoluyla yakin ve uzak gevrelerine olan ilgilerini

genisletmek ve bilgilerini arttirmaktir (M. E. B. ilkokul Programi. 1995, s:74-75).
1.9.2. Anlama teknigi bakimindan amaclar

Anlama teknigi bakimindan besinci simif 6grencilerinde sunlar amaglanmaktadir.

1- Izledigi bir filmin, bir oyunun, okudugu bir 6ykiiniin, éykiiniin olaylarim,
olaylarin sirasini, sebep ve sonuglarim, belli bagh kigilerin fiziksel ve karakter niteliklerini,
olayin gegtigi yerin, zamamn niteliklerini agiklayabilmek,

2- Dinledigi izledigi bir konugmanin filmin benzerlerinin okudugu bir gazete
sayfastnin, mektubun vb. bir fikir ve oykii yorumlarimin ana fikrini ve belli baglt yardimei

fikirlerini anlayip belirtebilmek,
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3- Bilmedigi kelimelerin anlamiarim, egsesli kelimeleri s6ziin gelisinden (metin
icerisinde) anlayabilmek, sozlige bakarak kelime tiiretme yollarim kavrayarak,
cevaplanyla ilgilenerek kelime dagarcigim1 zenginlegtirme yontemini kazanabilmek,

4- Metinlerin belli bagh boéliimlerini, paragraﬂéfdaki diigtincelerimi  sirastyla
kavrayabilmek,

5- Diiz ve manzum yazilan olay ve fikir yazilanim ayut edebilmek, yazilarin

ozelliklerini sezebilmek (M. E. B. ilkokul programi. 1995, 5:77).
1.9.3. Hedefe Ulasildigina Kanit Olabilecek Gozlenebilir Davramslar -

Tekin (1980, s:80) okudugunu anlamayla ilgili hadef davramslari su sekilde
belirtmigtir.

1- Okudugu bir metni, metnin 6ziinii yitirmeden kendi kelimeleriyle 6zetleme
(sozle ya da yaziyla) ’

2- Verilen bir metne uygun baghk bulma (sdyleme, yazma ya da onerilenler
arasindan segip isaretleme)

3- Okudugu bir metnin ana fikrini bulma (sdyleme, yazma ya da onerilenler
arasindan segip isaretleme)

4- Ana fikrin belirtildigi cimleyi yada paragrafi bulma (soyleme, yazma ya da
onerilenler arasindan segip isaretleme)

5- Ana fikri destekleyen yardimer fikirleri bulma (soyleme, yazma ya da
onerilenler arasindan segip isaretleme) -

6- Metinde gegen ve daha dnce hig karsilagilmayan kelimelerin anlamlarini, metnin
batiinlagii icinde ve soziin gelisinden kestirip bulma (séyleme, yazma ya da onerilenler
arasindan segip isaretleme)

7- Metinde, genel olarak kullaniligindan bagka bir anlamda kullamlan kelimelerin
ya da kelime gruplarinin (eger varsa) metindeki anlamlarimi bulma (sdyleme, yazma ya da
onerilenler arasindan segip iéaretleme)

8- Metinde gegen belli bir ifadenin dengi olan ifadeyi bulma (sdyleme, yazma ya
da onerilenler arasindan segip isaretleme)

9- Bir yazidaki geligen fikirleri ve diigiince tutarsizliklarini bulma,
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10- Metinde gegen olaylarin yeri, nedeni, sonucu, sirasi ve kahramanian ile ilgili
sorulara dogru cevap verme yada dogru cevabt verilenler arasindan segip igaretleme,

11- Yazidaki bilgi ve disiincelerden gergege (gerceklige) uygun olanlarla
olmayanlan birbirinden ayirt etme,

12- Yazinin maksadim (bilgi verme, etkileme, eglendirme vb.) bulma (séyleme,
yazma ya da 6nerilenler arasindan segip isaretleme)

13- Yazidaki olgu, kani, sayilti (assumption) ve genelleme ifadelerini birbirinden
ayirt etme,

14- Bir yazida 6ne siiriilen kamtlarin ulasilan sonugla ilgili o sonucu dogrulamada
yeterli olup olmadigim bulma (soyleme, yazma ya da oOnerilenler arasindan segip

isaretleme).
1.10. Problem Durumu

Hizla degisen diinyamiz, ulusal ve evrensel kﬁltﬁr birikimlerini tanima, bu birikime
katkida bulunma; bilgilenmeyi, c¢agdas diinyanin anlamini, degerlerini, sorunlarm
kavramayt ve yorumlamayr gerektirmektedir. Insanlarin bu akigtaki basanlari; ulusal ve
evrensel degerler bitiinii, kendi bilgi, tutum, duygu, diigiince ve beceri alanlarindan
gegirerek paylagabilmesiyle iligkilidir. Bireyin paylagim siirecindeki etkinligini de onun
bulundugu gevreyle etkilesimi ve iletigimi belirler.

Alkan (1992, s:5)’a gore g¢agdas anlamdaki 6§renme; “ birey ile ¢evresi arasindaki
etkilesim sonucu meydana gelen kalici izli, yasanti iirlinlerinin bireyde olusturdugu
davramsg degisimi”dir. Su haliyle, égrenmé bir iletigsim igidir. Ogrenmenin olusumu ve
olusan 6grenmenin kalitesi ise, kurulan iletigimin etkinligine ve niteligine baghdir.

Doganin insana bahgettigi en giizel hizmeti belki de zekasi ve dilidir. Dil de bir
diigiinme ve iletisim vasitasidir. Bir ulusun iiyelerini kaynastiran duygu ve diigiince bagi,
ortak noktasidir. Insanh@in bitiin kiltiir birikimini, kiiltir dokusunu aktarmakta
kullandig: en donammb ve en etkili yoldur. Kisinin, dusiince ve duygu yapisini olugturan,
diizenleyen ve bigimlendiren de dildir.

Tekin (1980, s:17) “kisinin iletisim yetenegini bilyiik 6lgiide, onun, iletigim aract
olan dili kullanabilme becerisi belirler” demektedir. Ciinkii dil hem 6grenme, hem de

ogretme aracidir. Dil bir bagka deyigle, insamin varoldugu diinyay1 anlama ve anlatma
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aracidir. Bu durumda, dili gelismemis, dilini etkili ve verimli bir bigimde kullanmayan
bireylerin, iginde yasadiklan gevrenin ve evrenin degerleriyle etkili bir iletisime girmeleri;
diisiincenin zengin deryasindan yararlanarak bilimsel, elestirici, dogru, yapict ve yaratici
diisiinme bigimlerini de edinmeleri miimkiin gériinmemektedir.

Bireyin, bilgi ve yasantt birikimini zenginlegtirebilmesi, her seyden 6nce, anlama
ve anlatma becerilerini ¢ok iyi geligtirmis olmasini gerektirir. Ciinkii, bilgi ve yasants
zenginligi, 6grenmeye kosut bir siireci igerir. Bilgi aktarimim kolaylagtirarak 6grenmeyi
¢abuklagtirmanin en temel yolu ise, bireylere anlama ve anlatma araci olan dil’le ilgili
davramg oriintiilerinin kazandinlmasidir. Tirk egitim sisteminde, bireylere zihinsel
gelisimlerine ve toplumsal gereksinimlerine dayali olark gerekli dilsel becerilerin
kazandinlmasi gorevi, anadilini temel alan Tirkge ogretimine verilmigtir (Sever. 1997,
s:301).

ilkogretim ile baslayip, orta ve yiiksek 6grenimde devam eden Tiirkge ogretimi,
dinleme, konusma, okuma, yazma gibi dort temel alana dayanir. Bu alanlar birbirleriyle
dogrudan veya dolayh olarak iligkilidir. Bu etkinlikleri igeren 6gretim; yazim, noktalama
ve dilbilgisi galigmalariyla da beslenerek, birbirini tamamlayan bir anlayisla, egitimin
degisik alanlarinda siirdiirilir.

Anadili d6gretiminin temel etkinlikleri olan “konusma” ve ‘yazma” bir “anlatma”;
“dinleme” ve “okuma” da bir “anlama” eylemidir. Bu anlamda, anadili &gretimiyle
Ogrencilere;

-Dinledigini ya da okudugunu anlayabilme,

-Anladigim sozle ya da yaziyla anlatabilme, becerilerinin kazandinlmasi amag
edinilmigtir.

Anlama, konugma ya da yaz yoluyla aktarilani algilamaktir. Anlatma ise, duygu,
diigiince, tasanim ve yasantilarin s6z ya da yaziyla aktarimidir. Okuma ve dinleme, temel
nitelikleriyle bir “anlama”; yazma ve konugma ise bir “anlatma” etkinligi ve siirecidir.

Dinleme ve konusma, (herhangi bir kigisel 6zrii olmadig siirece) okul 6ncesi
dénemde kendiliginden dogal olarak edinilen becerilerdir. Cevreden kazamlan bu
beceriler okul gatisi altina girildikten sonra, gelisigiizel ve siradanlktan kurtarilarak kural
ve teknigine uygun ahgkanliklar haline getirilmekte, Tiirkge Ogretimine ve Tiirkge’yi
ogretene ¢ok bilyitk gorevier yiiklemektedir. Tekin (1980, s:21)’e gore, “ Tiirkge

derslerinin dili etkilice kullanabilme” 6zelligini gelistirmedeki etkisi, en somut olarak,
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ogrencilerin “Okudugunu anlama” ve “ yazih anlatim” becerilerine sahip olma derecesiyle
belirlenebilir”.

Bireylerin yasamlari boyunca kullandiklan en etkili 6grenme yollarindan biri olan
“okuma”, okullardaki 6gretme-6grenme siireglerinin temel etkinliklerinden biridir.
Osretme-ogrenme siirecinde okumanin biiyiik bir yere’ sahip olmasi, bu siiregte
gerceklesen dgrenmelerin, ogrencilerin okuduklarim anlama giiglerine baghdir. Ozellikle,
ders kitaplan digindaki Ogretim gereglerinin az kullamldigi egitim ortamlannda,
okudugunu anlama, baghca 6grenme yolu durumuna bile gelebilmektedir. Bu durumda,
okudugunu anlama giicii yiiksek olan dgrencinin 6grenmesi kolaylagmakta, diigiik olanin
ogrenmesi ise zorlasmaktadir (Ozgelik. 1987, s:101).

Bloom (1979, s:48)’a gire de genel nitelikteki biligsel giris davramglarindan bir
kismi “okudugunu anlama giicii’nii igermektedir. Daha Itkokul yiflarinda kazanilan bu
giiciin, daha sonraki yillarda gergeklesen ogrenmelerin gogunu etkilemesi veya temel
olmasi beklenen bir olgudur.

O halde, ogrencilerin okudugunu anlama giiglerinin egitimi ilk yillanndan
baglayarak gelistirilmesi, o6grenmelerdeki verimin artinlmasimn  ve  etkililigin
saglanmasinin da bir geregi gibi g’(”m'inmektedi'r. Bu sorumluluk da oncelikle grencilere
dilsel becerilerin geligtirilmesini temel alan bir 6gretime diismektedir.

Bireyin duydugunu ve okudugunu anlamasi kadar, onlart bagkalarina aktarmasi da
o derece oOnemlidir. Duygu, diisiince, tasanm ve yasantilann uyumlu bir biitiin
olusturacak bigimde yaztyla anlatilmas: bir beceri ve ahskanlik isidir. ilkogretim yillarinda
saglam temellere dayali bir anadili 6gretimiyle kazandifi yazma becerisini okul disi
yasamindaki bireysel ve toplﬁmsal iligkilerinde de basariyla kullanmast muhtemeldir.

Buraya kadar belirtilenlerle, kigilere yagamlanimi yoénlendirici dil beceri ve
aligkanhiklarimin kazandinlmasinda Tiirkge Ggretiminde biiyiik bir verimsiziik oldugu
gergeginde birlestirmig; Tiirkge ve Tiirk Dili ve Edebiyati dgretiminin degigik konu ve
birimlerinde yapilan arastirmalann degerlendirilmesine iligkin de bir ¢ok ¢alisma
yaptlmigtir (Kantemir. 1976; Tekin. 1980; Ozcigek. 1983; Kaya. 1985; Sever. 1985;
Dilbaz. 1988; Asillioglu. 1993).

Yine okudugunu anlama becerisi ile diger alanlar ve ozellikle ders basarnsi
arasinda sabit bir iligki oldufunu ortaya koyan birgok aragtirma da mevcuttur. Yani

okudugunu anlama becerisi iyi olan bireyler diger alanlarda da okudugunu anlama
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becerisi diigiik olan bireylere gore daha baganhdirlar. Yukarida s6zii gegen aragtirmalarin
bir kistm bunu dogrulamaktadir.

Ozetle “okuma-yazma becerisinin, buna bagh olarak da okudugunu anlama
becerisi [lkogretimde kazandiriimasi gereken en o6nemli 6zelliklerdendir” sonucuna
varlabilir. Bu nedenle bu aragtirmada; Ogrencilerin Tiirkge dersinde okudugunu anlama
becerisi ile ilgili hedef davraniglarin gesitli degigkenlere bagli olarak gergeklesme
diizeyinin ne oldugu aragtirmaya deger bulunmugtur. Aragtirma sonuglarinin bagta
ilkogretim 5. simfta olmak iizere ilkogretimin tim basamaklanim etkilemesi ve etkili
okudugunu anlama ve genig anlamda etkili Tirk¢e Ogretimine katkida bulunmasi
hedeflenen beklentidir. Ayrica elde edilen bulgulanin 6gretmenlere, etkili okuma ve
okudugunu anlama 6gretiminde yardimer olmasi umulmaktadir.

Ailelerin arastirma sonuglarina bagh olarak kendilerini degerlendirmeleri ve bu

baglamda pozisyonlarin tespit ederek etkililige katihm saglamalar1 beklenmektedir.
1.11. Problem Ciimlesi

Beginci simif Tiirkge dersinde okudugunu anlama becerisiyle ilgili hedef

davramglarimin gergeklesme diizeyleri nedir?
1.11.1. Alt problemler

1- Besinci simf Tirkge dersinde okudugunu anlama becerisi hedef davraniglarin
gerceklesme diizeyi okul tiirlerine gére farklilik gosteriyor mu?

2- Beginci sinif Tiirkge dersinde okudugunu anlama becerisiyle ilgili hedef
davraniglarin gergeklesme diizeyi arasinda okul tiirlerine goére (Resmi ilkokullar, Ozel
okullar, Tlkégretim okullart) farkhihik var m?

3- Besinci sinif ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi hedef davramglarin
gerceklesme diizeyi yasa,

4- Besinci smif ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi hedef davramglarin
gergeklesme diizeyi cinsiyete,

5-Besinci smif ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi hedef davramglarin

gerceklesme diizeyi 6zel bir dershaneye gidip gitmemelerine,
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6- Besinci siif ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi hedef davramglarin
gerceklesme diizeyi Tirkge dersinden 6zel ders alip almamalarina,

7- Besinci simf o6grencilerinin okudugunu anlama becerisi hedef davramglann
gergeklegsme diizeyi 68rencinin kendine ait bir ¢galigma odasinin olup olmamasina,

8- Besinci smif ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi hedef davramslarin
gerceklesme diizeyi ailenin tek ¢ocugu olup olmamalarina,

9- Besinci sinif 6grencilerinin okudu@unu anlama becerisi hedef davramslarin
gergeklesme diizeyi babanin egitim diizeyine,

10- Besinci smnif ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi hedef davramsglarn
gerceklesme diizeyi annenin egitim diizeyine, |

11- Besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisi hedef davraniglarin
gergeklesme diizeyi ailenin gelir diizeyine,

gore farklhiliklar gésteriyor mu?
1.11.2. Denenceler

1- Besinci simf Tirk¢e dersinde okudugunu anlama becerisiyle ilgili hedef
davraniglarin gergeklesme diizeyleri bakimindan resmi ve 6zel okullar arasinda belirgin bir
farkhiik vardir.

2- Besinci simif Tiirkge dersinde okudugunu anlama becerisi hedef davramglarin
gergeklegsme diizeyleri agisindan ilkokul ile Ilkogretim okullan arasinda bir farklihk
yoktur.

3- Besinci simif ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi hedef davramglarin
gergeklesme diizeyi yas gruplarina gore farklilik gosterir.

4- Besinci smif ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi hedef davramglarin
gerceklesme diizeyi cinsiyete gore degismez.

5- Beginci simf ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi hedef davramglann
gergeklesme diizeyi 6zel bir dershaneye gidip gitmemelerine gore degisir.

6- Besinci simf ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi hedef davramglarin

gergeklesme diizeyi Tiirkge dersinden ozel ders alip almamalarina gore degisir.
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7- Besinci simf 6grencilerinin okudugunu anlama becerisi hedef davramglarin
gergeklesme diizeyi Ogrencinin kendine ait bir ¢aligma odasimin olup olmamasina gore
farklilik gosterir.

8- Besinci simf ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi hedef davramglarin
gerceklesme diizeyi ailenin tek gocugu olup olmamalarina gére degisir.

9- Besinci simf égfencileﬁnin okudugunu anlama becerisi hedef davramglarin
gergeklesme diizeyi babalarin egitim diizeyine gore farklilik gosterir.

10- Besinci sinif 0grencilerinin okudugunu anlama becerisi hedef davramsglann
gerceklegsme diizeyi annelerin egitim diizeyine gore farkhlik gosterir.

11- Besinci simf 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri ailenin gelir diizeyine

gore farklilik gosterir.
1.11.3.0nem

Bu aragtirma,;

Begsinci simif ogrencilerinin Tiirkge dersinde okudugunu anlamayla ilgili hedef
davraniglart gosterme diizeylerinin 6zel ve resmi okullarda okumalarina, yasa, cinsiyete,
ailenin sosyo-ekonomik durumuna, 6zel bir deréhaneye gidip gitmemelerine, Tiirkge
dersinden 6zel ders alip almamalarina, ailenin tek gocugu olup olmamalarina, kendine ait
bir ¢aligma odasimn olup olmamasina gére degisip degismedigi; resmi ve 6zel okullara
gitmeleri agisindan bir farklihigin olup olmadigini ortaya koymasi, 6gretmenlerin egitim
¢aliymalarina ve bu alanda aragtirma yapacaklara aydinlatma ve okudugunu anlama
becerisini gelistirme yollarim ortaya koymasi ve etkide bulunmasi bakimindan &nem

tagtmaktadir.
1.11.4. Sayiltilar

1-) Denekler gerek kisisel bilgi formunu ve gerekse okudugunu anlama testini
igtenlikle cevaplayacaklardir.
2-) Metinlerin 6grenci diizeyine uygun olmasi igin gegerlilik ve giivenirlilik testleri

ile uzman kanilan yeterli olacaktir.
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3-) Orneklem; evreni yeterli diizeyde temsil edecek ve 6rneklemin tamamina

ulagilacaktir.
1.11.5.Simrhliklar

Bu aragtirma,;

1- Denekler agisindan; Denizli ili Merkez ilge sinirlari iginde ve érnekleme dahil
edilen;

-tig Tlkogretim okulu

-dort ilkokul

-iki 6zel okul
ve bu okullann besinci siniflaninda 6grenim goren 997 6grenciyle,

2- Amaglar agisindan; aragtirmada belirtilen problem ve alt problemlere yanit
bulmasi ile, ‘

3- Kapsam agisindan; uygulamayr yapan bizzat aragtrmacinin kendisi ve
ogrencilerin cevaplamadaki tutum ve davraniglan ile ve bunlart etkileyen kosullar ile

sintrlt tutulmustur.
1.12. Tanmmmlar

Okul: Toplu olarak genel egitim ve 6gretim yapilan yerdir. Okul ¢aginda ya da
okul oncesi yaglarda bulunan ¢ocuklara toplu genel dgretim vermekle yikiimlii kurum
(Biyiik Larousse. 1990, s:8808).

Anlama: Anlama yetisi terimi (intellect), adim adim ilerleyen (gidimli) akil
yiiriitme yetisine (lat. ratio) kargit olarak, akilsal seyleri sezgisel olarak kavrama yetisini
belirtir (Biiyiik Larousse. 1990, s:17). .

Hedef: Yetistirdigimiz insanda bulunmasim uygun goérdigiimiiz, egitim yoluyla
kazandinlabilir nitelikteki istendik 6zelliklerdir (Ertiirk. 1993, s:24).

Davrams: Egitimde davrams “6gretim sonunda bireyde gozlenmesi kararlagtirilan
bilingli tepki”dir (S6nmez. 1995, s:32).

Tiirkce: Ural-Altay dil ailesinde sondan eklemeli, Tiirkiye Cumhuriyeti devletinin

resmi dili ve bu dilin okullarda 6gretilmesi igin bir disiplin alamnin adidir.
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Ilkokul: Mecburi 6grenim ¢agindaki kiz ve erkek gocuklarin egitim ve dgretim
gormelerini saglamak iizere devlet tarafindan agilan, yénétilen{denetlenen ve Ogrenim
siiresi bes yil olan 6grenim kurumudur (MEB. 1995).

IIkégretim okulu: Mecburi 63renim ¢agindaki 6-14 yas kiz ve erkek gocuklarin
egitim ve ogretimini saglamak iizere devlet tarafindan yonetilen ve denetlenen veya
devlet tarafindan 6zel kanunlar gére agilmasina izin verilen ve denetlenen Milli Egitim ve
ogretim kurumudur (Tekigik. 1988, 5:6).

Tirlii grenim basamaklarindan olugan gretim sisteminin temeli sayilan 6-15 yas
arasi egitim veren kurumilar (M.E B. ilkdgretim Kurumlan Yénetmeligi. 1993).

Resmi ve Ozel okul: Yukandaki tammiarda belirilen ogretim kurumlarmn
iicretsiz ve herkese agik egitim vermesi durumunda (devlete ait) Resmi, belli bir para

kargihginda egitim ve 6gretim vermesi durumunda ise Ozel okul adin alir.
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BOLUM I
OKUMA VE OKUDUGUNU ANLAMA iLE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu bolimde konu ile ilgili 1983 yilindan bu yana Tiirkiye’de yapilmig ve
ulagilabilmig belli bagh aragtirmalarin buigulan kisaca o6zetlenerek degerlendirilmeye
caligilmistir. S6z konusu aragtirmalar yapildiklan yillara gére siralanmstir.

1- “Ortaokullarda Tiirkge Ogretiminin Etkinligi” Konulu Aragtirma

Bu aragtirma Necati Ozgigek tarafindan, 1983 yilinda yiiksek lisans tez caligmasi
olarak yapilnmstir.

Aragtirmanin amaci,

-Ortaokullarda ¢alisan Turkge Ogretmenlerinin, Tiirk¢e Ogretimi konusundaki
gorigleri ve gelistirme konularindaki 6nerilerini saptamak,

-Ortaokul 6grencilerinin okuduklarimi anlama ve yazili anlatim becerilerini ne
olgiide gelistirdiklerini belirlemek,

-Bulgular 1giginda ortaokullarda Tirkge o6gretiminde gelistirilmesi gereken
unsurlar igin 6nerilerde bulunmak, |
seklinde ifade edilmektedir.

Degisik sosyo-ekon(;mik dizeylerde 7 okul segilerek 69 Ogretmen ve 204
Ogrencinin goriigleri alinmgtir.

Aragtirmanin en 6nemli sonucu, Tiirkge derslerinde segilen metinler, ogrenci
gelisim ve simf diizeyine gore segilmesinin, okuma sevgisini gelistirdigi bulgusudur.
Ancak ders i¢i ve diginda, Ogretmen, ana-baba ve g¢evrenin kitaba, 6grencinin kitap
segmesine ilgisizligi ya da bu konuda titiz olmamasi, okuma sevgisini azaltan nedenler
oldugu belirtilmektedir. -

2- “ilkokullarda Tiirkce Egitiminin Verimliligi” Konulu Aragtirma Hasan
Kaya tarafindan 1985 yilinda yiiksek lisans tez ¢aligmasi olarak yapilmgtir.

Aragttrmanin amaci, Ilkokullarda Tiirkge egitiminin durumunu tesbit ederek
degerlendirmektir.

Bu amagla;

-llkokullarda ¢alisan 6gretmenlerin, ana dili égitimi ile ilgili goriis ve onerileri,

-ilkokul égrencilerinin okudugunu anlama ve yazil anlatim becerilerinin diizeyi,

konularinin incelenmis oldugu goriilmektedir.
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Aragtirma 6rneklemini 6 okul ve bu okulda galigan 37 6gretmen ve 232 ogrenci
olusturmaktadir.

Ornekleme alinan dgrencilerin degerlendirilmesi sonucunda, bagar diizeylerinin
¢ok dusik oldugu, okudugunu anlama genel basan ortalamasinin % 34.46; yazili anlatim
becerisinin bundan daha diigiik olup genél bagar ortalamasinin % 31 dolayinda kaldig
goriilmektedir.

Bu sonuglar itibariyle; bes yillik bir egitim vermek amaciyla 6-7 yaslarinda flkokul
siralarna alinan gocuklarin Tirkge egitiminin okuduunu anlama ile yazih anlatim
becerisinin yeterli 6lgiide kazandirilamadig;, boylece ilkokullarda verilen Tiirkge egitimi,
programda belirtilen hedeflerine ulagamadig goriilmektedir.

ilkokul siralarinda eksik ve yetersiz verilen, temeli iyi atimayan Tiirkge egitimi,
bir iist egitim kurumuna da aktariimakta, bu eksik ve yetersizlikler yiiksek 6gretime
kadar siiriip gitmektedir.

3- “fIkégretim ikinci Kademede Tiirkce Egitimi” Konulu Arastirma H.
Hiiseyin Hastaoglu tarafindan 1986 yilinda yiiksek lisans tez galigmasi olarak yapilmigtir.
Bu aragtirmada, Tirk¢e ders programimin temel 6Zelerini olusturan amag, muhteva,
Ogretim ilke ve yéhtemleri ve ders arag gereglerinin durumlarinin tespitinin yapilmig
oldugu gorilmektedir.

Aragtirmanin $rneklemini Ankara’da 6 okulda (Kalaba ilk. Ok., M. Kemal. Lisesi,
Namik Kemal Lisesi, Sehitlik Ilk. Ok., Yesiloz Lisesi, Yunus Emre Ortaokulu)’ki 206
ogrenci ve 37 6gretmen olugturmaktadir ve veriler anket yoluyla toplanmstir.

Aragtirmada;

-[lkogretim ikinci kademede Tiirkge egitimi nasil gergeklesmektedir?

-Tiirkge egitimi ogrencilere genel kiiltiir yaminda dili iyi kullanma ve iyi bir birey
olma o6zelligi kazandiriyor mu?

-Turkge egitiminde kullamlan yéntemler nelerdir?

-Tiirkge egitiminde kullanilan araglann yeterlilikleri ne diizeydedir?
sorularina cevap aranmgtir.

Arastirmanin sonucunda,

Tiirkge ogretiminin, Milli Egitim’in ve ilkdgretim II. Kademe’nin amaglarim
kismen gergeklestirdigi sonucuna vanlmigtir. Tirkge egitimi muhtevasinda cagdas,

bilimsel geligmelere kismen yer verildigi de gorilmektedir.
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Tiirkge egitiminde kullanilan 6gretim metodu sorusuna ogretmenlerin bilyiik
g¢ogunlugu, ogrencilerin ise yans1 Tiirkge egitiminde soru-cevap metodu kullandiklarini
sOylemiglerdir. Arag gereglerle ilgili olarak ise; gorsel egitim araglariin hi¢ bulunmadigt
belirtilmektedir.

4- “Sincan’daki Orta 1. Smiflarda Okudugunu Anlama bakimindan Tiirkce
Opretimi” Konulu Arastirma Giindiiz tarafindan 1987°de tez cahismasi olarak
yapilmigtir.

Arastirmada tek grup ontest-sontest modeli uygulanmistir. Bu modelle yapilan
caligma sonucunda “ayrintih kavrayabilme”, “boliimler arasi iligki kurabilme”, “kisileri
tantyabilme” agilarindan ogrencilerin genel bagansinin arttigt goriilmistir. Bu hedef
davramglar, okudugunu anlamay1 saglamaktadir. Okudugunu anlayabilmedeki bu bagar
artigt, diger sebeplere bagh olabilecegi gibi, ortadgretim birinci simifta uygulama bir
donemli Tiirkge dersinin programu ile de ilgili olabilecegi belirtilmektedir.

Sontestteki bagan, ontesttekine goére anlamit bir gekilde daha yiiksektir. Okuma
siirelerinin, yapilan testte basan ile iligkisi olmadig vurgulanmaktadir.

5-"flkokul 3. Simf Ogrencilerinin Gelistirilen Bir Okuma Metnine Gore
Okuma Diizeylerinin Saptanmasi” Konulu Aragtirma Giineri tarafindan 1987 tarihinde
yapilmstir.

Aragtirmanin temel amaci, Kiitahya ili merkezinde ilkokul 3. simf ogrencilerinin
gelistirilmig bir metne gére okuma dﬁzeylerinir; saptanmasidir.

Arastirma bilimsel tiirden uygulamali bir aragtirmadir. Diizeylerin saptanmasi,
okuma hiz1, dogru okuma ve okudugunu anlama boyutlarinda ele alinmstir.

Aragtirma 1985-86 egitim-6gretim yili 1. donem sonunda yapilmugtir.

Aragtirmanin bulgulari,

1- Ogrencilerin okuma hiz puanlarinin ortalamast 66.18, standart sapmasi 17.71,
ortanca ve mod’u 62’dir. En diigitk okuma hiz puam 31, en yiiksek okuma puam 131°dir.

2- En diigitk okuma puani 83, en yiitksek okuma puani 100,

3- Ogrencilerin okuduklarim anlama puanlarinin ortalamasi 48.92"dir.

4- Ogrencilerin %15.60’1mn okumalan bagimsiz %51.80’inin  6gretim  ve

%32.60"min engelleme diizeyinde oldugu vurgulanmaktadir.
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6-) “Tiirkce Ogretiminde Uygulanan Tam Ogrenme Kuram iikesinin
Ogrencilerin Okudugunu Anlama ve Yazih Anlatim Becerilerinin Erigiye Etkisi”
Konulu Aragtirma Sedat Sever tarafindan 1993 yihinda doktora tez ¢alismasi olarak
yapilmugtir. _

Bu aragtirmayla; Tirkge oOgretiminde, tam 6grenme yonteminin uygulandigs
grubun 6grenmede ulastift (okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri yoniinden)
erigi diizeyleri ile, tam ogrenme yonteminin uygulanmadigi grubun 6grenmede ulagti
(okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri yoniinden) erigi diizeyleri arasinda farkin
olup olmadigina bakilmustir.

Aragtirmada;

-Tirkge 6gretiminde, tam 6grenme yontemi kullanilarak 6gretim yapilan grubun
okudugunu anlama becerisinin “bilgi” diizeyindeki erisi ortalamasi ile geleneksel
yontemle 6gretim yapan grubun okuduguﬁu anlama becerisinin “bilgi” diizeyindeki erigi
ortalamasi arasinda, tam 6grenme grubu 6grencilerinin lehine anlamli fark vardir.

-Tirkge 6gretiminde, tam 6grenme yontemi kullanilarak 6gretim yapilan grubun
okudugunu anlama becerisinin “kavrama” diizeyindeki erigi ortalamas1 ile geleneksel
yontemle ogretim yapan grubun okudugunu anlama becerisinin “kavrama” diizeyindeki
erigi ortalamasi arasinda, tam 6grenme grubu dgrencilerin lehine anlamh fark vardir.

-Turkge 6gretiminde, tam 6grenme yontemi kullanilarak 6gretim yapilan grubun
okudugunu anlama becerisinin “okudugunu anlama giici” “toplam” erigi ortalamast ile
geleneksel yontemle ogretim yapan grubun okudugunu anlama becerisinin “okudugunu
anlama giicii” “toplam” erigi ortalamasi arasinda, tam dgrenme grubu égrencilerin lehine
anlaml fark vardir.

-Tiirkge 6gretiminde, tam 6grenme yontemi kullanilarak gretim yapilan grubun
yazili anlatim becerisinin “bilgi” diizeyindeki erisi ortalamasi ile geleneksel yontemle
Ogretim yapan grubun yailll anlatim becerisinin “bilgi” diizeyindeki erigi ortalamast
arasinda, tam 6grenme grubu dgrencilerin lehine anlamh fark vardir.

-Tiirkge 6gretiminde, tam 6grenme yontemi kullanilarak gretim yapilan grubun
yazih anlatim becerisinin “uygulama™ diizeyindeki erisi ortalamast ile geleneksel yontemle
ogretim yapan grubun yazili anlatim becerisinin “uygulama” diizeyindeki erigi ortalamasi

arasinda, tam 6grenme grubu dgrencilerin lehine anlamh fark vardir.
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-Tiirkge 6gretiminde, tam 6grenme yontemi kullamlarak 6gretim yapilan grubun
“yazili anlatim becerisi” “toplam” diizeyindeki erigi ortalamas: ile geleneksel yontemle
Ogretim yapan grubun “yazili anlatim becerisi” “toplam” diizeyindeki erigi ortalamas:
arasinda, tam ogrenme grubu dgrencilerin lehine anlamh fark vardir.

-Tiirkge 6gretiminde, tam 6grenme yontemi kullamlarak 6gretim yapilan grubun
“okudugunu anlama ve yazih anlatim becerileri” erigi ortalamast ile geleneksel yontemle
6gretim yapan grubun “okudugunu anlama ve yazih anlatim becerileri” erigi ortalamasi
arasinda, tam ogrenme grubu 6grencilerin lehine anlamh fark vardir.

-Tirk¢e 6gretiminde, tam 6grenme yontemi kullamlarak 6gretim yapilan grubun
“kompozisyon (yazili analtim) becerisi” erigi ortalamasi ile geleneksel yontemle 6gretim
yapan “kompozisyon (yazili analtim) becerisi” erigi ortalamas: arasinda, tam 6Zrenme
grubu ogrencilerin lehine anlamh fark vardir.
denenceleri sinanmaya galigilmistir.

Bu arastirma deneysel yonteme gore yiriitiilmiigtiir. Aragtirmada kuramsal bir
Ogretim modelini desteklemek amaciyla deneysel desen kullamimug, evren ve 6rneklem
tayinine gidilmemigtir. Aragtirma 1992-1993 6gretim yilimin ilk yanisinda 16 haftalik bir
donem boyunca, Turk Egitim Dernegi Ankara Koleji Vakfi Ozel Lisesi (Orta kisim 1.
simif (Ilkdgretim 6. simf)) Tiirkge dersinde yiiriitiilmiistiir. Aragtirmada “Kontrol Gruplu
On ve Son-Test Modeli” kullamilmigtir.

Veriler, aragtirmaci tarafindan gelistirilen goktan segmeli “Tiirkge Okudugunu
Anlama ve Yazihh Anlatim Becerisi Testi” ile 6grencilere verilen “Kendinizi Tamtininiz”
konulu “Kompozisyon (yazili anlatim) Becerisi Testi”nden elde edilmigtir.

Aragtirma sonuglarina gore; ilk denence haricindeki tim denenceler bulgular
tarafindan dogrulanmustir. Bu “tam Ogrenme” modelinin Tirkge dersinde uygulanarak
verimliligi ve etkililigi artiracag tim egitim kademelerinde (Ilkégretimden iiniversiteye
kadar) uygulanabilecegi yoniinde yorumlanmgtir. Buna bagh olarak da Oneriler
sunulmustur. .

7- “Ortaokullarda Tiirkee Ogretimi” Konulu Aragtirma Bayram Asilhoglu
tarafindan 1993 yilinda doktora tez galigmasi olarak hazirlanmustir.

Bu aragtirmada dil ve dilin iletisimdeki yeri, Tirkge Ogretiminin basamaklar,
Tirkge dersi programimn diizenlenmesi, Tirkge'nin hedefleri, Tirkge ogretiminde

kullanilan yéntem ve teknikler, dilbilgisinin 6gretim sekli, Turkce 6gretiminde kullanlan
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arag-geregler, Tiirkge egitimi ortamlar ve Tiirkge 6gretiminin 6lgme ve degerlendirilmesi
ve degerlendirme bigimleri iizerinde durulmustur.

8- “Okuma Becerisi, iigisi ve Ahskanhgi Uzerine Psiko-Sosyal Bir
Arastirma” Dokmen tarafindan 1994 yihinda yapilan bu arastirma, kisilerin okuma
becerilerini, okumaya duyduklan ilgi ve edinmig olduklar, okuma ve kiitiiphane kullanma
aligkanlklar ile ilgilidir. Arasgtrmanin temel amaci, ilkokul, lise ve iniversite
ogrencilerini okuma becerileri, okuma ilgileri ve edinmis olduklari okuma ve kiitiiphane
kullanma aligkanliklan agisindan incelemek, beceri, ilgi ve aligkanhk arasinda ne tiir
iligkiler bulundugunu belirlemektedir.

Aragtirmada, okuma becerisi testi, okuma ilgisi ol¢egi, okuma ahgkanhg: anketi
(vetiskin ve ¢ocuk formlarinda), kiitiiphane kullamim anketi ve okuma araci Slgme
araglan olarak kullamimigtir. Bunlar 853 denege uygulanmigtir. Deneklerin uygulamadaki
dagiimt ise soyledir; 284’0 iniversite, 324’u lise, 197°si ilkokul 6grencisi, 48’
kutiiphaneci ve 6gretmenlerden olusan uzman grubu.

Aragtirma sonuglarina gore; '

Ornekleme giren 6grencilerin okuma hizlan, okuduklanmi anlama diizeyleri
genelde diigiiktiir.

Ogrencilerin okuma hizlari, okudugunu anlama diizeyleri ve okumaya yonelik
ilgileri arasinda olumlu yonde iligkiler vardir.

Ogrencilerin kiitiiphanelerden normal yararlanacaklan konusunda sistematik bir
egitim almamig ve kiitiiphane kullammuni biyiik 6lgiide bilmedikleri ortaya ¢ikmmstir.
Genelde ilkokul ogrencilerinin kiitiiphaneye olan ilgisi varken ortadgretimdeki
ogrencilerin egitim sisteminin kiitiiphane kullammim yeterince tegvik etmedigi
diisiincesine dayandirilan ilgisizligin oldugu goriilmektedir.

9- “Okuma Hatalarimin Okuma Alskanhgmma Etkisi” Konulu Arastirma Sare
Mavi tarafindan 1995 yilinda tez galigmasi olarak yapilmigtir.

Aragtirma, okumadaki hatali davramglan belirleme, okuma aligkanh@ina etkisini
saptama ve buna ¢6ziim yollart bulmay: amaglamaktadir.

Aragtirma sonuglarina gére;

Ogrencilerin genelinde kelime heceleme, kitap ile goz arasindaki uzaklig
ayarlayamama, kelime, hece ve harfleri yanhs okuma, dik oturmama, sesi ayarlayamama,

vilcut ve bagyt sallama, ses tonu ve vurgu vb. faktorlere dikkat etmeme, noktalama
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isaretlerine dikkat etmeme, murilt1 (ses) ¢ikarma, teleffuz bozuklugu gibi hatalar yaptig
ortaya ¢itkmistir.

Aragtirma ayrica ogrencilerin, biiyiik ¢ogunlugunda dogru okuma aligkanliginin
kazanilmadigi ve yapilan okuma hatalarimin, &grencinin okumadan zevk almasim
kisitladigint ve okunan metnin tam ve dogru olarak anlagiimasim engelledigini ortaya
koymaktadir.

Ayrica aragtirma sonuglarina gore 6grencilerin okuma aligkanligini olumsuz yonde
etkileyen faktorler su gekilde belirlenmistir;

I- Ogrenciden kaynaklanan faktorler,

2- Aileden kaynaklanan faktorler,

3- Ogretmenden kaynaklanan faktorler,

4- Okuldan kaynaklanan faktorler,

5- Cevreden kaynaklanan faktorler,

Arastirmada fikri alinan 6gretmenlerde, okuma aligkanhgi gelismemis ve okuma
yetersizli§i olan Ogrencilerde, sozlii ve yazihi anlatim ogelerinin de istenilen diizeyde
gelismedigi goriisii hakimdir.

10- “ilkokul 3. ve 4. Simf Ogrencilerin Okuma. Becerilerinin Okudugunu
Anlamaya Etkisi” Konulu Aragtirma Attila Tazebay tarafindan 1995 yilinda doktora tez
caligmasi olarak yapilmgtir.

Bu arastirmada Ilkokul iigtincii ve dordiincii simf dgrencilerinin sesli ve sessiz
okuma hizlanna, okumalan sirasinda yaptiklan okuma hatalarina, olumsuz okuma
davraniglarina ve bu hatalarla, olumsuz okuma davramslarinin okuma hizina ve
okudugunu anlama becerisine olan etkileri arastinlmstir.

Aragtirmada, veri toplama araci olarak, sesli ve sessiz okuma metinleri, gozlem
formlan ve okudugunu anlama testleri kullamlmgtir.

Aragtirma sonuglarina gore;

1- Ugiincii ve dérdiincii simf ogrencilerinde sesli okuma yaparken en fazla
parmakla siirme, okudugu yeri kaybetme, okurken telaslt olma ve dik oturmama
davramslan gozlenmistir.

2- Sesli okuma yaparken tigiincii ve dordiinci sinif 6grencilerinde en gok sozciigii

yineleme ve sozciigii yanlig okuma hatalart gérillmiistiir.
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3- Sessiz okuma yaparken, 6grenciler olumsuz okuma davramglarindan en ¢ok
kalemle ve parmakla siirmeyi gistermektedir.

4- Sesli okuma yaparken ogrenciler dakikada ortalama 80.65 sozcik
okumuglardir. Ornekleme giren 6grencilerin en hizli okuyani dakikada 139.2 en yavag
okuyam ise 21.75 sozciik okumugtur.

5- Sessiz okuma yaparken, érnekleme giren 6grenciler dakikada ortalama 97.19
sozciik okumus, bu 6grencilerin en hizli okuyam dakikada 224.73 en yavag okuyan: ise
32. 53 sozcitk okumustur.

6- Ugiincii ve dordiincti sinif dgrencilerinde sesli okuma hizlari arasindaki fark,
sessiz okuma lehinedir. Yani sessiz okumada 6grenciler daha hizh, sesli okumada daha
yavas okumaktadirlar.

7- Bir bagka ¢énemli nokta da anlama ile ilgilidir. Buna gore sessiz okumada
ogrenciler okuduklarini daha iyi anlamaktadirlar. Sesli okumada ise okudugunu anlama
diizeyi daha diigiiktiir.

8- Ogrencilerin sesli ve sessiz okuma hizlar arttik¢a okudugunu anlama puanlari
diigmektedir. Yani okuma hizi ile okudugunu anlama ters orantihidir.

9- Orneklem dahilindeki 6grencilerin sesli okuma yaparken gosterdikleri olumsuz
okuma davramglarindan “telagh olma”, “dik oturmama”, “noktalamaya uymama”,
“heceleyerek okuma” ve “okudugu yeri kaybetme” okudugunu anlama puanlarint anlamh
bigimde diigiirmektedir.

10- Ogrencilerin  sessiz okuma yaparken gosterdikleri olumsuz okuma
davramglarindan hig biri okudugunu anlama puanim anlamh diizeyde etkilememistir.

11- Ugiincii ve dordiincii siif 6grencilerinde sesli okuma yaparken “sozcigii
yanhs okuma”, “yeni bir sdzciitk ekleme”, “sozciigii atlama”, “sozciigii okuyamama”
hatalar okudugunu anlama puaniarint anlamh bigimde diigiirmektedir.

12- Ornekleme giren ogrencilerin sesli okuma yaparken gosterdikleri olumsuz
okuma davramglarindan “bagimt sallama”, “dudak yalama”, “noktalamaya uymama”,
“heceleyerek okuma” ve “okudugu yeri kaybetme” okuma hizlarim azaltmaktadir.

13- Ornekleme giren dgrencilerif-sessiz okuma yaparken gosterdikleri olumsuz
okuma davramglanindan “dudak kipirdatma’ ve “dudak yalama™ da okuma hizlanm

azaltmaktadir.
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11- “Okudugunu Anlama Diizeyinin ve Ofrenme icin Harcanan Zamanin
Biligsel OBrenme Diizeyine Etkisi” Konulu Aragtirma Vildan Egelioglu tarafindan
yapilmigtir.

Aragtirma okudugunu anlama diizeyi-ile 6grenme igin harcanan zamanin biligsel
Ogrenme diizeyine etkisini bulmay1 amaglamaktadir.

Bunun igin;

I- Okudugunu anlama diizeyi yiikseldikce hedeflerle tutarh biligsel 6grenme
diizeyi de yiikselir.

2- Ogrenme igin harcanan zaman arttikga hedeflerle tutarl biligsel 6grenme
diizeyi de yiikselir.

3- Okudugunu anlama diizeyi ve ©grenme igin harcanan zaman birlikte

arttidinda,
hedeflerle tutarh biligsel Ogrenme diizeyi, bu degiskenlerin tek tek katkilarinin
toplamindan daha ¢ok yiikselir.
denenceleri ileri siirtilmiigtiir.
On test - son test modeline dayali deneysel bir aragtirma olan bu arastirma

sonucunda ileri siiriilen tiim denencelerin dogrulandig goriilmiistiir.
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BOLUM 111

YONTEM
Bu boliimde aragtirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araglan,
verilerin toplanmasi, verilerin g¢6ziimlenmesinde kullanilan istatistiksel teknikler

agiklanmgtir.
3.1. Aragtirma Modeli

Olaylan, olgulari, dogal kosullar igerisinde incelemeyi hedefleyen alan aragtirma

yontemi, bu aragtirmada izlenen yontem olmustur.
3.2. Evren

Aragtirmanmin evrenini 1996-1997 egitim-6gretim yili Denizli Merkez ilgedeki 13
Tlkogretim okulu, 26 ilkokul, 4 6zel okul ile bu okullanin besinci siniflarmda 6grenim
goren 5288 ogrenci olusturmaktadir. Okul ve ogrenci durumlann Tablo 3.1° de
gosterilmigtir. Bu veriler Denizli il Milli Egitim Miidarliigi 1996-1997 Istatistik Boliimii

verilerine gore diizenlenmistir.

Tablo 3.1. Bu galigmamn kapsamu itibariyle evreni olusturan okullar

ve bu okullara ait diger bilgiler

Sira Okul Tiirii Okut Adt Toplam Besinci simf Besinci
No Ogrenci Ogrenci sayist smif sube
say1st 4 sayisi
1 ilkogretim okulu |  Aktepe Katip Celebi 199 4 1
1. Kademe Hikégretim Okulu
2 ilkégretim okulu Ali Baysal 345 71 2
1. Kadcme T1kégretim Okulu
3 fikogretim okulu Arif Yalinkaya 652 118 3
1. Kademe [tkdgretim Okulu
4 fikogretim okulu Atatiirk 930 ¢ 154 4
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1. Kademe I1kégretim Okulu
5 Ilkogretim okulu Dogan Demircioglu 930 154 4
1. Kademe Emsan ilkégretim Okulu
6 flkégretim okulu Fatih 494 183 4
1. Kademe fkégretim Okulu
7 ilkogretim okulu | Haci Sakir Niliifer Oz 82 10 1
1. Kademe ftkégretim Okulu
8 I1k6gretim okulu Hulusi Kulaklt 887 165 4
1. Kademe Tikégretim Okulu
9 Iikégretim okulu | ismail Uslu Ilkogretim 152 28 1
1. Kademe Okulu
10 | [kogretim okulu Liitfii Ege 187 14 1
1. Kademe fIkégretim Okulu
11 fikogretim okutu Okul Yaptirma ve 236 34 1
1. Kademe Yasatma Demegi
fikogretim Okulu
12 fikogretim okulu | Sevil Kaynak ilkégretim 336 = -
1. Kademe Okulu
13 ilkﬁgrelirﬁ okulu Zaferiye Abalioglu 336 55 2
1. Kademe . Iikégretim Okulu
Toplam 13 ' 5766 1010 28
14 fikokul Adil Demireren Mustala 812 161 4
Musaoglu ilkokulu
15 Ilkokul Ahmet Nuri Ozsoy 952 181 5
fikokulu
16 flkokul Atalar flkokulu 280 57 2
17 Iikokul Bahgelievler Ilkokulu 346 55 2
18 flkokul Cafer Sadik Abahoglu 976 170 6
ilkokulu
19 Tikokul Haci Ibrahim Demireren 654 128 4
Cumburiyet ilkokulu
20 fikokul Dentas ilkokulu 876 159 4
21 Ilkokul Esentepe ilkokulu 911 202 4
22 Tikokul Gazi ilkokulu 857 163 4
23 itkokul Hac1 Halil Bektas ilkok. 655 125 2
24 Tikokul Haci Hasan Ali 655 125 2

Komiircii Tkokulu
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25 itkokul Hiirriyet {lkokulu 2368 455 10
26 [1kokul TIbadt ilkokulu 343 78 2
27 fikokul Istiklal flkokulu 720 139 4
28 itkokul Kinikli Basma Boya 560 100 3
itkokulu
29 flkokul Kargiyaka [lkokulu 861 152 4
30 Tlkokul Merkezefendi {lkokulu 1181 246 6
31 f1kokul 100. Y11 Mechmetgik 685 160 3
ilkokulu '
32 fikokul Mimar Sinan {lkokulu 749 141 4
33 flkokul Musa Kazim Manasir 863 181 4
i1kokulu
34 Ilkokul Maiiftii Ahmet Hulusi 929 175 5
Tikokutu
35 filkokul Namik Kemal ilkokulu 893 170 3
36 itkokut 19 Mays ilkokulu 569 106 4
37 flkokul Rasit Ozkardes ilkokulu 1133 205 5
38 fikokul Ressam Ibrahim Callx 1055 262 6
flkokulu
39 f1kokul Siimer ftkokulu 603 131 4
Toplam 26 21.684 4243 108
40 Ozel okul Ozcl Elit Lisesi biinyesi. 56 8 1
itkokulu
4] Ozel okul Ozel PEV Olusum Lisesi 75 - -
biinyesi ilkokulu
42 Ozel okul Ozel Servergazi Lisesi 232 27 1
bunyesi ilkokulu
43 Ozel okul Ozel Vildan Ilkokulu 14 - -
Toplam 4 377 35 2
GENEL TOPLAM 27.787 5288 138

Tablo 3.1°de goriildugi gibi ilkégretim okullan ile ilgili olarak verilen toplam

5766 ogrenci sadece 1. kademedeki dgrenci sayisidir. Yani 1., 2., 3., 4., ve 5. simflarda

Ogrenim goren ogrencilerin toplamidir, 2. kademe ogrenci verileri dahil edilmemistir.

Denizli merkezdeki 4 6zel okulda arastirmamn yapildig: tarih itibariyle Ozel PEV Lisesi

biinyesi ilkokulunun ve Ozel Vildan ilkokulu’nun besinci smiflan mevcut degildir Bu
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nedenle 6zel okullardan sadece iki 6zel okulun iki subesindeki 35 6grenci arastirmaya

dahil edilebilmigtir.

3.3. Orneklem

Tablo 3. 2. Bu galigmada orneklemi olugturan okullar

ile bu okullara ait 6zet bilgiler

Sira Okul Tibrii Okul Adi Toplam Ogrenci Besinci sinif Sube say1si
No sayisi Ogrenci sayisi
1 lkogretim 1. |  Atatiirk {Ikogretim 930 154 4
Kademe Okulu
2 Ilkogretim 1. Fatih flkdgretim 494 183 4
Kademe Okulu
3 fikogretim 1. Hulusi Kulakh 887 165 4
Kademe fikgretim Okulu
TOPLAM 2311 502 12
4 Ilkokul Bahgelievler ilkokulu 346 55 2
5 Tikokul Haci fbrahim 654 128 4
Demireren
Cumbhuriyet [kokulu
6 {tkokul Haci Halil Bektag 655 125 2
[kokulu
7 ilkokul Kargiyaka flkokulu 861 152 4
TOPLAM 2516 460 12
8 Ozel okul Orel Elit Lisesi 56 8 1
biinyesi Ilkokulu
9 Ozel okul Ozel Servergazi 232 27 1
Lisesi biinyesi
fikokulu
TOPLAM 288 35 2
GENEL TOPLAM 5115 997 26

Aragtirmamn 6rneklemi; 13 ilkogretim okulu, 26 ilkokul ve 4 6zel okuldan

olusan toplam 43 okulun ve 5288 ogrencinin %20’lik diliminin rastlantisal yontemle
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(Random Yontemi) alinmasi sonucu 4 ilkokul, 3 ilkogretim okulu ve 2 6zel okul olmak
tizere toplam 9 okul ile bu okullarin beginci simiflarinda 6grenim goren, 502 ilkogretim
okulu, 460 ilkokul ve 35 ozel okul 6grecisinden olugan toplam 997 &grenciden
olugmaktadir.

Orneklemi olusturan okul ve 6grenci durumlar: Tablo 3. 2°de verilmistir.
3.4. Veri Toplama Araclan

Aragtirmada veri toplama amaciyla {i¢ arag gelistirilmig ve kullanilmigtir. Bunlar;

1- Kigisel bilgi formu

2- Okuma metinleri

3- Okuma metinlerine bagh Okudugunu Anlama Testi’dir.

Kisisel bilgi formu on maddeyi kapsamaktadir. Kigisel bilgi formu Ek 3’de
sunulmustur. Kigisel bilgi formunda Tiirk¢e’de okudugunu anlamay1 etki edebilecegi
diigiiniilen sorular yoneltilmigtir.

Okuma metinleri olarak; degisik uzunlukta iki siir ve dért okuma metni
hazirlanmigtir. Metinler segilip, hazirlamirken 6grencilerin diizeyinde olmasi igin deneyimli
Tirkge ve simf 6gretmenlerinin gériigleri alinmmstir.

ilk etapta aragtirmact tarafindan 4 siir ve 8 okuma pargasim kapsayan okuma
metni segilip hazirlanmigtir. Okuma metinlerinin segilip hazirlanmasinda;

1- Cimlelerin uzunlugu,

2- Kelimelerin anlam bilgisi,

3- Soz dizimi,

4- Kelimelerin soylenisi (telaffuzu),

5- Metnin anlam bilgisi,

6- Ogrenci diizeyleri,

7- Egitsel degerlerinin olup olmadigina dikkat edilmistir.

Aragtirmact tarafindan segilen bu 12 okuma metni, deneyimli ve alaminda uzman
3 smif Ogretmeni ve 3 Tiirkge oOgretmeninden olusan 6 kigilik uzman komitesine
sunulmustur. Bunlar okuma pargalan tizerindeki ¢aligmalarim siirdiirmiigler, iki siiri ve
dort okuma metnini gesitli sebeplere baglayarak elemiglerdir. Sonug olarak; aragtirmada

kullaniimak tizere 6 okuma metni iizerinde karar kilinmgtir.
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Ayrica bu segilen 6 okuma metni Pamukkale Universitesi Ogretim iiyelerine de
gosterilerek fikirleri alinmig, tavsiye edilen degisiklikler yapilmis ve okuma metinlerine
aragtirmada kullanilmak iizere son gekil verilmigtir. Okuma metinleri bizzat beginci simf
Turkge kitaplarindan ya da Milli Egitim Bakanhg Talim ‘Terbiye Kurulu Bagkanligi
Karanyla tavsiye edilmis olan kitaplardan segilerek alinmigtir. Bundan amag metinlerin
Ogrenci seviyesinde olamama riskini en aza indirmektir.

Sonra bu okuma metinlerinden Okudugunu Anlama Testi olusturulmas: igine
girisilmis ve benzer yontemlerle s6zii edilen test sekillendirilmeye ¢aligtlmigtir.

Okudugunu anlama testi geligtirilirken, ilkonce 45 soru hazirfanmmgtir. Toplam 45
sorudan olusan bu segme araci simf 6gretmenlerine, Tiirkge 6gretmenlerine ve 6lgme
uzmanlarina danigilarak onlarn goriis ve elestirileri de dikkate alinarak ve cevaplama
siiresi de diisiiniilerek soru sayist 38’e diigiiriilmiigtiir (uzmanlann testten ¢ikarilmast
gerektigi gorugiinde birlestikleri 8 soru ¢ikarilarak). Denizli Merkezi'ndeki okullardan
raslantisal olarak secilen Atalar ilkokulu ve Lutfi Ege Ilkogretim okulu 5. smmf
ogrencilerinin tamamina pilot ¢ahsma olarak uygulanmustir. Liitfii Ege ilkogretim
okulu’nda 14, Atalar ilkokulu’nda 57 besinci simf dgrencisi varken; her iki okuldan
uygulama i¢in ulagilabilen 6grenci sayist 55 olmustur. Bu 6grencilerden alinan sonuglarla
madde analizleri yapilarak her testten ayiricilik indileri diigiik bulunan 8 soru da atilarak,
okudugunu anlama testinin soru sayist 38’den 30°a indirilmistir.

Yapilan ¢aligmalardan sonra okudugunu anlama testinin Kuder Richardson (KR-
20) giivenirlilik katsayist 0.72 olarak bulunmustur. Guvenirlilik tablosu Ek 2’de
sunulmustur.

Sonug olarak okudugunu anlama testi uygulamada 30 soru olarak uygulanmigtir.
3.5. Verilerin Toplanmasi

Veriler 6rekleme giren, Atatirk ilkogretim Okulu, Fatih ilkogretim Okulu,
Hulusi Kulakh Ilkogretim okulu, Bahcelie\.rler ftkokulu, Haci Ibrahim Demireren
Cumhuriyet Tlkokulu, Hac1 Halil Bektas ilkokulu, Karstyaka flkokulu, Ozel Elit Lisesi ve
Ozel Servergazi Lisesi biinyesi ilkokul kisimlarindan toplanmgtir.

Ornekleme alinan toplam 997 égrenciden 778 tanesine ulagiimistir. Ornekleme

almp da ulagilamayan 6grenci sayisi ise 219°dur. Bunun sebebi, ulagilamayan 6grencilerin
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bir kisminin siirekli devamsiz olmalarindan, bir kismimin da test uygulamasinin yapildig
giin ve ders saati itibariyle devamsiz olmalanindandir. Zaten bu tiir aksakhklann
olabilecegi onceden tahmin edildiginden orneklem genis tutulmaya ¢ahsilmis bu yolla da
ulagilabilen 6rneklemin evreni yeterince temsil edebilecegi diisiiniilmiistiir.

Test uygulamasi1 Ogrencilere bizzat aragtirmaci tarafindan yapimistir. Test
cevaplama siiresi 45 dakikadir. Bu siirenin 5 dakikalik kismu kisisel bilgi formu igin, geri
kalan 40 dakikalik kismi ise okuma metni ve okudugunu anlama testi icindir. Kigisel bilgi
formu, okuma metinleri ve okudugunu anlama testi igin tiim yonergeler ve agiklamalar
bizzat aragtirmact tarafindan bu 45 dakikalik siirenin digindaki zamanda yapilmistir. Hangi
sorularin hangi okuma pargasma gore cevaplandinlacagi seklindeki yonergeler ise ilgili

okuma metninin altinda verilmistir.
3.6. Verilerin Analizi

llkogretim okulu, ilkokul ve ozel okul 5. sif 6grencilerinin Tiirkge dersinde
okudugunu anlama becerisi hedef davramglarimin okullara géré gergeklesme diizeyini
belirlemek igin okudugunu anlama testi puanlarinin okul tiirlerine gore ortalamalar
ahnmistir. Okudugunu anlama testinde her bir dogru cevap igin bir puan verilmis olup, bir
ogrencinin alabilecedi en yiikksek puan 30°dur.

Okudugunu anlama testinde alinan puanlarin okul tiirlerine, baba egitim diizeyine,
anne egitim diizeyine ve ailenin gelir diizeyine gore farkliligimn test edilmesinde,
kargilastinlacak grup sayis1 ikiden fazla oldugundan, tek yonlii varyans analizi
kullamlmigtir. Varyans analizi sonucunda F degeri anlamli ¢iktigi durumlarda, farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i'cin Tukey (Honestly Significant Difference)
testi (P=0.05) uygulanmigtir. Kargilagtirilacak grup sayisimn iki oldugu tiim degiskenlerde
ise t-testi uygulanmigtir (Karasar. 1986; Balei. 1995; Kaptan. 1995).

Bu analiz sonuglarina gore; verilerin yorumlanmasinda P<0.05 ise gruplar
arasinda anlaml bir fark oldugu bigiminde yorum yapilimg ve gruplann aritmetik ortalama
degerlerine bakilarak veriler incelenmistir.

Veriler bilgisayar ortaminda “SPSS” paket programinda ¢oziimlenmistir.
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BOLUM 1V
BULGULAR VE YORUM

Yontem bolimiinde agiklanan veri toplama araglan ile toplanan veriler bu
bolimde diizenlenmig, analiz edilmis ve yorumlanmigtir. Bulgular ve yorumlar
arastirmanin alt problemlerin sirasi takip edilerek yapilmigtir.

Besinci simf Tiirkge dersinde okudugunu anlama becerisi hedef davramglarin
gerceklesme diizeyi ile ilgili olarak gelistirilen okudugunu anlama testi; 389 itkogretim,
357 ilkokul, 32 6zel okul olmak iizere toplam 778 besinci simif 6grencisine uygulanmistir.
Okudugunu anlama testi toplam 30 sorudan olugmustur. Bu nedenle bir 6grencinin
alabilecegi en yiiksek puan “30” en diisiik puan ise “0” dir. Bu bilgiler dahilinde aritmetik
ortalama ve standart sapmalari iceren puanlar okul tiirlerine gore Tablo 4.1°de

Ozetlenmigtir.

Tablo 4.1. Besinci sinif Tiirkge dersinde okudugunu anlama becerisi hedef davraniglarinin

okul tiirlerine gore gergeklesme diizeyleri

Okul Tiirleri N Ortalamasi Sténdart sapma
.ilkégretim okulu 389 15.0694 4.8676
flkokul 357 15.9860 5.5041
Ozel okul 32 20.0625 5.1927
Toplam 778 15.6954 5.2733

Tablo 4.1°de de gorildiigi gibi ilkogretim ve ilkokulun aritmetik ortalamalan
birbirine yakin iken 6zel okulun ortalamasi yiiksektir. Bu oranlar da arastirmann ilk
denencesi olan “bésinci sinif  Tirkge dersinde okudugunu anlama becerisi hedef
davramglarinin gergeklesme diizeyi 6zel okullarda, resmi okullara oranla daha yiiksektir”
fikrini desteklemektedir.

Begsinci simif Tiirkge dersinde okudugunu anlama becerisi hedef davramslarinin
gergeklesme diizeyleri okul tiirlerine gore farklilik gostermektedir (tek yénlii varyans
analizi, F=14.76 Serbestlik Derecesi=2-775, P<0.000). Bu farkin hangi okullar arasinda

oldugunu belirlemek igin Tukey testi yapiimistir.
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Tablo 4.1°de verilen degerlerle okul tiirlerine goére verilen dogru cevap
ortalamalan arasindaki fark P<0.05 derecesinde anlamh olarak su sekilde gikmgtir.

Ilkogretim okullarindaki 6grencilerin vermis olduklan cevaplarin ortalamast hem
[lkokuldaki, hem de 6zel okullardaki ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasindan
farkli ¢tkmugtir. Yine Ilkokul ile ozel okul égrencilerinin vermis olduklan dogru cevap
ortalamalan arasinda anlamli bir fark bulunmustur (biitun durumlarda P<0.05).

Ozel okul ile devlet okullan (ilkokul ve ilkogretim okulu) arasindaki bu fark; ozel
okullarin egitim sartlannin devlet okullarina gore daha iyi olmasi nedeniyle anlagilabilir
olmasina ragmen, devlet okullan arasindaki (ilkokul ve ilkogretim okullar) bu farkin
sebebi ise kesin anlagilamamistir. Her ne kadar bu fark istatistiki olarak anlaml gikmasa
da, bu iki okul dgrencilerinin vermis olduklan cevap ortalamalar: birbirine gok yakindir
(Tablo 4.2). Nitekim ikinci denencede belirtilen devlet ilkokullan ile ilkégretim okullari
arasinda fark yoktur ifadesi bu sonuglarla gelisse de bu denencenin gegerliligini kontrol

i¢in daha genis 6rneklem iizerinde yapilacak bir ¢aligmaya ihtiyag vardir.

Tablo 4.2. Besinci simif Tiirkge dersinde okudugunu anlama becerisi hedef davramsglarin

gergeklegsme diizeylerinin okul tiirlerine gore fark:

Okul tiirii N Ortalama Standart | Ilkogretim Itkokul Ozel okul

sapma okulu

Iikogretim | 389 15.0694 48676

Iikokul 357 15.9860 5.5041 *

Ozel okul 32 | 20.0625 51927 * *

TOPLAM 778 15.6954 5.2733

Besinci simf Tiirkge dersinde okuduunu anlama becerisi hedef davraniglarimn
gerceklesme diizeyi olusturulan yag gruplan éclsmdan Tablo 4.3’de gosterilmistir. Yas
gruplarinin olugturulmasinda esas, okula erken baglayan veya simf atlayarak yas agisindan
erken bulunan 6grencilerle, normalden geg baglayarak yada sif tekran yaparak gecikmis

ogrenciler arasindaki farka ulagmaktir. Tablodan da gorildiigi Gizere bu iki yas grubuna
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ait dogru cevap ortalamalan farklidir ve bu fark istatistiki olarak da anlamhidir (t = 4.33,

P<0.000). Bu fark 9-11 yas grubunun lehinedir.

Tablo 4.3. Degisik iki gruplu datanm t-testi ile karsilastinlma sonuglan

Degisken N Ortalama Stan. Sap. t p
9-11 yas 547 16.2194 5.233 433 0.000
12-14 yag 229 7 14.4410 5.188
Erkek 415 15.2651 5.608 -2.44 0.015
Kiz 363 16.1873 4.823
Ozel ders 61 18.8361 5.731 490 0.000
aliyorum
Ozel ders 710 154592 5118
almiyorum
Dersaneye 189 19.2011 - 4.897 11.22 0.000
gidivorum
Dersaneye 583 14.6244 4.864
gitmiyorum '
Ozel odast var 437 16.8650 5.330 7.35 0.000
Ozel odast yok 339 14.534 4,787
Tek gocuk 54 14.5556 6.157 -1.65 0.100
Tek ¢ocuk 716 15.7779 5.183
degil

Geleneksel aile yapisinda “kiz okuyupta ne olacak™ ya da “kiz okur mu?” geklinde
anlayiglar vardir. Cinsiyet agisindan boyle bir olumsuzlugun hala devam edip etmedigini
ve bu tir anlayigin okuma pratigi ve buna bagh olarak okudugunu anlama pratigini
etkileyip etkilemedigi anlagilmaya c¢aligilmigtir. Her ne kadar yapilan t-testi sonucunda
(t=2.44, P=0.01) verilen cevaplann ortalamalan degismekte ise de bulgular denencenin
aksi olarak kiz ogrencilerin daha basarli oldugu yonindedir. Bu sonug yukandaki
zihniyetin kizlar lehine yikildig: seklinde yorumlanabilecegi gibi, bu donem kiz gocuklarin,

erkek ¢ocuklara oranla ders aktiviteleri agisindan daha sorumluluk sahibi oldugu seklinde
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de yorumlanabilir. Ayrica kiz 6grenci orneklem sayisinin erkek 6grenci orneklem
sayisindan az olmasi da boyle bir sonucuﬁ ¢ikmasina neden olabilir. Kiz ve erkek
orneklem sayisimin esit yada yakin tutulacag bagka aragtirmalarla cinsiyetin buna etkisi
tekrar aragtirilabilir.

Beginci simif Tiirkge dersinde okudugunu anlama becerisi hedef davramglarinin
gerceklesme diizeyi ogrencilerin Tiirkge dersinden 6zel ders alip almamalarina gore de
farkhhik gostermektedir. Bu fark ozel ders alan 6grenciler lehinedir (t=4.90, P=0.000)
(Bkz. Tablo 4.3). Bunun sebebi 6zel ders alan ogrencilerin 6zel ders aldiklan
Ogretmenlerinden bu konuda daha detayh bilgi sahibi olabilmeleri ve birebir 6grenme
sansim yakalayabilmis olmalaridir. Ayrica bol ve kontrollii pratik yapabilme firsatlarinm
olmasi da bir bagka etkendir seklinde yorumlarda bulunulabilir.

Begsinci simf grencileri agisindan okudugunu anlamaya etki eden bir bagka etken
de o0zel dersaneye gidip gitmemeleridir. Bu galigmada 6zel dersaneye giden 6grenciler
lehine anlamli bir fark bulunmustur (t=11.22, P=0.000) (Bkz. Tablo 4.3). Bunun
temeldeki nedeni 6grencilerin bol sorulu quiz sinavlarna tabi tutulmalan olabilir. Ciinki
bu tir smnavlann 6zii okudugunu anlama iceriklidir. Ogrenci soruyu ve konuyu
anlayabilirse dogru cevaplayabilir. Ozel dersanelerde de bu tiirden galismalarm yogun
olarak yapthyor olmast ogrenci agisindan bir kolayhk saglayabilmektedir. Ozel
dersanelerin soru kitapgiklari ve buna benzer materyallerin incelendiginde de destekleyici
bulgularla kargilagilabilir.

Besinci sinif ogrencileri agisindan okudugunu anlamaya etki eden bir bagka etken
ise kendisine ait bir ¢aligma odastmn olup olmamasidir. Yine Tablo 4.3 ‘den de goriildiigii
gibi ¢aligma odasi olanlar lehine istatistiksel olarak anlamli bir sonu¢ bulunmustur
(t=7.35, P=0.000). Bunun nedeni 6grencilerin kendine ait bir ¢aligma odasinda daha rahat
hareket ettikleri, 6zgiir distinebildikleri ve istedikleri zaman istedikleri ¢ahigmay: orada
yapabilmeleri olabilir. D1g etkenlerden uzak olmak ozellikle bireysel ¢aligmalar ve bireysel
caligmaktan zevk alan 6grenciler igin boyle bir ortamin varligi 6nemli olabilir.

Yapilan aragtirmalar bireysel 6grenmeden daha ¢ok grupla 6grenmenin daha
bagarili oldugu yoniindedir. Grup ¢alismasi sirasinda, Ogrencilerin tek baglarina
geciremeyecekleri ancak bagka bireyle etkileserek gegirebilecekleri, 6rnegin, soru sorma,
acgtklama yapma, elestirme, 6rnek verme gibi gok onemli 6grenme yagantilarim gegirme

firsat1 bulurlar (Agikgoz. 1996, 5:56). Bu nedenle bir grubun yasam her zaman tek tek
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tiyelerin kazandiklarnin toplanundan fazladir. Aile ortamindaki cocuklar da grup
yasantist igindedirler. Tablo 4.3 den de gorildiigi tizere tek gocukiu ailelerin gocuklarina
oranla, ¢ok ¢ocuklu ailelerin gocuklari okudugunu anlama becerisi bakimindan daha
iyidirler. Istatistiki olarak bu galismadan elde edilen sonuglar anlamsiz giksa da (P>0.05)
¢ok ¢ocuklu ailelerin gocuklarinin verdikleri dogru cevap ortalamalan tek gocukliu olan
ailenin ¢ocuklann verdikleri cevap ortalamalarindan daha yiiksektir. Bu sonug¢ yukandaki
ifadeyi desteklese de 6rneklem agisindan dogabilecek endiseler igin, érneklemin esit ya da
esite yakin diizeyde sabitlenerek denenmesinde fayda olacaktir.

Beginci smf Tiirkge dersiﬁde okudugunu anlama becerisi hedef
davraniglaninin gergeklesme diizeyi babanin egitim diizeyine gore farklilik gostermektedir
(tek yonli varyans analizi, F=27.22, Serbestlik Derecesi=5-743, P<0.05). Farkin hangi
egitim dizeyindeki babalar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yine Tukey testi
uygulanmigtir. Bu testin sonuglari Tablo.4.4’de verilmigtir. Bu tabloda * isareti ile
gosterilenler baba egitim diizeyleri arasinda P<0.05 diizeyinde anlamh farklar oldugunu

gostermektedir.

Tablo 4.4. Besinci sinif Tiirkge dersinde okudugunu anlama becerisi hedef davraniglarinin
gerceklesme diizeyinin babanin egitim diizeyine gore farklihig

(Tukey testi (p=0.05) sonuglart)

Baba Egitim | N Ortal. Stan. Okur- Okur- | ilkokul | Ortaokul | Lise | Univ.
Diiz. sapma yazar Yazar
degil

Ok.-yaz 15 | 12,8000 | 4.3785
degil

Okur-yazar | 31 | 13.0323 | 4.3779

flkokul | 338 | 14.3018 | 4.8507

Ortaokul 118 | 15.5763 | 4.8927

Lise 144 | 17.2847 | 4.9764 * * *

Universite | 103 | 19.9320 | 4.8714 * * * * *

TOPLAM | 749 | 15.7677 | 5.2666
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Buna gore; Tablo 4.4’de goruldiigi gibi babalan Lise mezunu olan 6grenciler ile,
babalann okur yazar olmayan, okur yazar ve ilkokul mezunu arasinda, babalan lise
mezunu olanlar lehine anlaml bir fark vardir. Yine babalan Gniversite mezunu olan
ogrenciler ile, babalan okur yazar olmayan, okur yazar, ilkokul mezunu, ortaokul
mezunu ve lise mezunu olanlar arasinda, babalan iiniversite mezunu olanlar lehine anlaml
fark goriinmektedir.

Buradan, ogrencilerin basarilan ile babalann egitim diizeyleri arasinda iligki
oldugunu soylemek miimkiindiir. Babalann egitime katkilani oraninda ve kendi egitim
diizeyleri oramnda Ogrenci bagansi  gekillenmektedir.  Aritmetik  ortalamalar
degerlendirildiginde; okur yazar olmayan babalarin g¢ocuklarimin beginci simf Tirkge
dersinde okudugunu anlama becerisi hedef davraniglara ulagsma agisindaki basanlan ile,
diger egitim diizeyindeki babalarin ¢ocuklarimin ulagtiklan basar, iniversite mezunu
babalarin gocuklannmn ulagtiklari bagariya varincaya kadar belli oranda artarak devam

etmeketedir. Bu artis1 Tablo 4.4°den de gormek miimkiindiir.

Tablo 4.5. Besinci sinif Tiirkge dersinde okudugunu anlama becerisi hedef davramglarimin
gergeklegsme diizeyinin annenin egitim diizeyine goére farklihig

(Tukey testi (p=0.05) sonuglar)

Anne Egitim | N Ortal. Stan. Okur- | Okur- | ilkoku! | Oraokul | Lise | Univ.

Diiz. sapma | yazar Yazar
degil
Ok.-yaz 77 | 13.6364 | 3.8110
degil
Okur-yazar | 56 | 12.6964 | 4.3773
llkokul | 379 | 14.8602 | 5.0646 *
Ortaokul 76 | 16.3020 | 5.0014 * *
Lise 120 | 19.0083 | 4.5030 * * * *
Universite | 50 | 20.2800 | 5.2801 * * * *

TOPLAM | 758 | 15.7348 | 5.2667

Anne egitim diizeyinin besinci simf Tiirkge dersinde okuduBunu anlama becerisi

hedef davramglanmin gerceklesme diizeyine etkisi agisindan farkin olup olmadigmna
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bakmak igin tek yonlii varyans analizi yapilmugtir (F=29.97, Serbestlik Derecesi=5-752,
P<0.05). Yine anneler agisindan hangi egitim diizeyindeki annelerin ¢ocuklari arasinda
fark oldugunu bulmak igin Tukey testi yapilmigtir. Bu testin sonuglari da Tablo 4.5°de
verilmistir. Yine baba egitim diizeyinde oldugu gibi * isareti ile gosterilenler anne egitim
diizeyleri arasinda P<0.05 diizeyinde anlamh oldugunu gostermektedir.

Buna gore; ashinda ilging sayilabilecek sonuglar ortaya ¢ikmugtir. Annesi okur
yazar olmayan ogrenciler ile annesi okur yazar olan veya ilkokul mezunu olan
ogrencilerin verdikleri dogru cevap ortalamalan arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunamamigtir. Anneleri {lkokul mezunu olan 6grenciler ile anneleri okur yazar olan
ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi agisindan istatistiksel olarak Ilkokul mezunu
olanlar lehine anlamh bir fark mevcuttur. Bu fark yine anneleri ortaokul mezunu
ogrencilerle, okur yazar olmayan ve okur-yazar. olan annelerin gocuklari arasinda da
mevcuttur. Anneleri lise veya tniversite mezunu 6grencilerin vermis olduklan cevap
ortalamalan arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark olmamasina ragmen, annesi lise
veya {iniversite mezunu olan 6grencilerin verdikleri cevap ortalamalan ile anneleri diger
egitim diizeylerine sahip ogrencilerin verdikleri cevaplar arasinda istatistiksel olarak
anlamh bir fark s6z konusudur.

Bir annenin g¢ocugunun egitimi iizerinde tartigilmaz bir yeri vardir. Genellikle
babalara gore annelerin gocuklarina daha fazla zaman ayirabilme sanslan vardir. Bu da
¢ocuklarin bazi problemlerini gozmeleri ve destek bulmalan agisindan oldukga onemlidir.
Mutlaka annenin bu gorevini yerine getirebilmesi igin de (problemleri ¢ozme giiciine
sahip olabilmesi) yeterli diizeyde efitim almmg olmasi sarttir. Cocuklarin basarilarint
destekleyen de anne agisindan annenin problem gozebilme 6zelligidir. Tablo 4.5°den de
gorildiigii tizere egitim diizeyi yitksek annelerin gocuklarin bagar aritmetik ortalamalar
digerlerinden daha yiiksektir.

Anne ve babalarin egitim diizeyleri dogal olarak ¢ocuklarin bagarilanm
etkilemektedir. Burada bir dogru oranti s6z konusudur. Anne ve babalarin egitim
diizeyleri arttik¢a gocuklarin basarist da artmz.iktadlr. Egitim ailede baglar, okulla devam
eder ve hayatin bitmesiyle de sona erer. Egitimin nitelikli olmasi da baslangigta ki
egitimin niteligine baghdir. Diger egitimsel yasantilart igin temel tegkil edecek aile

egitiminin esasi da budur.
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Besinci simf Tiirkge dersinde okudugunu anlama becerisi hedef davramglarin
gergeklesme diizeyi, ailenin ekonomik gelir seviyesinden de etkiledii bu caligma
sonucunda ortaya ¢tkmustir (tek yonlii varyans analizi; F=34.68 Serbestlik Derecesi = 3-
731, P<0.05). Bu etkinin hangi gelir kategorisinde oldugunu bulmak amaciyla da Tukey
testi uygulanmustir. Bununla ilgili sonuglar Tablo 4.6’de verilmistir.

Asagidaki tabloda * igareti ile gosterilenler arasinda P<0.05 diizeyinde anlamh bir
fark oldugunu gostermektedir. Buna gore; gelir diizeyi 0-10 milyon arasinda olanlar ile
11-25 milyon lira arasinda geliri olan ailelerin gocuklarinin basanlarn ile diger tiim gelir
gruplar arasinda istatistiksel olarak bir fark bulunamamstir. Gelir diizeyi 26-50 milyon
olan ailelerle 0-10 milyon gelire sahip ailelerin gocuklarinin verdikleri cevap ortalamalan
arasinda ise anlamh bir fark olmasina ragmen diger gruplara ait 6grencilerle aralarinda
anlamli bir fark bulunamamistir. Gelir diizeyi 50 milyonun iizerinde olan ailelerin
cocuklarin verdigi dogru cevap ortalamalan ile daha disiik gelirli ailelere ait gocuklarn

verdikleri cevaplar arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark bulunmustur.

Tablo 4.6. Besinci siif Tiirkge dersinde okudugunu anlama becerisi hedef davranmglarimin

gerceklesme diizeyine ailenin gelir diizeyinin etkisi

Gelir N Ortalama | St. Sap. | 0-10M | 11-25M | 26-50M | 50 M+

0-10M 63 12.6825 4.3136

11-25M | 195 14.3282 4.9048

26-50M | 225 15.3022 4.7129 *

sOM+ | 252 | 182024 | 5.3120° * * *

TOPLAM | 735 15.8136 5.2749

Buradan ailelerin gelir diizeyleri ile bu ailelerin gocuklarinin okudugunu anlama
bagarilars arasinda iliski s6z konusudur denilebilir. Bu sonuglar her durumda oldugu gibi
egitim alaninda da ekonominin vazgegilmez bir gii¢ olduunun ispatt gibidir. Bu, gelir
diizeyi iyi olan ailelerin egitime yaptiklari her tirlii yatinmin ve katkimn da geriye bagan

olarak donmesinin sonucudur. Yani “egitime yapilan yatinm oraminda bagan elde
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edilebilir” savim1 destekleyen bagarnn ortalamalart aritmetik ortalama sonuglan ile
dogrulanmstir. |

Yalniz buradaki sonuglar egitimdeki “firsat ve imkan esitligi” ile de ¢eligmektedir.
Cunki herkesin egitime ayirabilecegi ekonomik pay birbirinden farkhdir. Yukaridaki
sonuglar dikkatle incelenirse ekonomik gelir diizeyi ile bagar1 arasinda anlaml: bir iligki ve
dogru bir orantinin var oldugu gézden kagmaz.

Bu nedenle, acaba gelir diizeyi diisik ailelerin ¢ocuklan basarisizhiga mahkum
mudur? Sorusunu sormanmin gerekliligi agiktir. Bu sosyal devlet anlayisiyla da
celismektedir. Bu sorunu yine sosyal devlet anlayisiyla asmak, zor olmayan bir i olsa

gerektir.
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BOLUM Vv
SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug

Olaylan, olgulan, dogal kosullar igerisinde incelemeyi hedefleyen alan aragtirmasi
yontemi niteligindeki bu aragtirma, Girig, okuma ve okudugunu anlamayla ilgili
arastirmalar; Yontem; Bulgﬁlar ve Yorum; Sonug ve Oneriler olmak tizere bes bolimden
olugmaktadir. Aragtirmanin amaci besinci simf Tirkce dersinde okudugunu anlamayla
ilgili beklenen hedef davramglarin gergeklesme diizeyinin tesbitidir.

Aragtirmanin 6rneklemini olugturan beginci sinif 6grencilerinin, gerek kisisel bilgi
formunu, gerekse okudugunu anlama testini igtenlikle cevapladiklart ve metinlerin
ogrenci diizeyine uygun olmas: i¢in gegerlik ve giivenirlik testleri ile uzman kamlarinmn
yeterli oldugu, 6rnekleme alinan tiim 6grencilere ulagildigi varsayihmstir. Aragtirmanin
denenceleri ise; Besinci simf Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama becerisiyle ilgili hedef
davranislarin gergeklegme diizeyleri bakimindan resmi ve 6zel okullar arasinda belirgin bir
farkhliigin oldugu, buna kargin ilkokul ile ilkogretim okullari arasinda bir farkliligin
olmadigi, besinci sinif ¢grencilerinin okudugunu anlama becerileri yas gruplarina gore,
Ozel bir dershaneye gidip gitmemelerine gore, Tiirkge dersinden o6zel ders alip
almamalarina, ailenin tek ¢ocugu olup olmamalarina, kendine ait bir ¢aligma odasinin olup
olmamasina, babalarimin egitim diizeyine, annelerinin egitim diizeyine ve ailenin gelir
diizeyine gore farklihk gosterdigi, cinsiyetin ise okudugunu anlamaya etkisinin
olmadigidir. Aragtirmada elde edilen bulgular, 6rnekleme alinan dgrenci sayisi, amaglar
agisindan sunulan igerik, kapsam agisindan uygulamayi ’yapan bizzat aragtirmacinin
kendisi ve 6grencilerin cevaplamadaki tutum ve davramsglari ile bunlan etkileyen kosuliar
belli simirliliklara bagh bulunmaktadir. Aragtirmada kullanilan terimler “tammlar” bashgs
altinda ele alinmustir.

Bu aragtirma alan aragtirmast modelinde hazirlanmistir. Arastirmanin evrenini
Denizli ilinde Merkez ilgeye bagh, ilkokullarin, ilkogretim okullarimin ve 6zel okullarin
besinci simf dgrencileri olusturmaktadir. Orneklemi ise, Atatiirk Ilkogretim Okulu, Fatih
ilkogretim Okulu, Hulusi Kulakh ilkogretim Okulu, Bahgelievier ilkokulu, Haci ibrahim
Demireren Cumhuriyet ilkokulu, Haci Halil Bektas Ilkokulu, Karsiyaka Ilkokulu, Ozel
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Elit Lisesi biinyesi ilkokulu, Ozel Servergazi Lisesi biinyesi ilkokulu besinci simf
ogrencileri olusturmaktadir.

Beginci sinif Tiirkge dersinde okudugunu anlama becerisi hedef davraniglarin
gergeklesme diizeyine iligkin bulgular “SPSS™ isimli bilgisayar program aracilig: ile analiz
edilmigtir. Verilerin analizinde Okudugunu Anlama Testinde alinan puanlann okul
tiirlerine, baba egitim diizeyine, anne egitim diizeyine ve ailenin gelir diizeyine gore
farklihgm test edilmesinde kargtlagtinlacak grup sayist ikiden fazla oldugu igin tek yonli
varyans analizi sonucunda “F” degeri anlamh ¢iktifi durumlarda farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek i¢in Tukey (Honestly Significant Difference) testi (P=0.05)
uygulanmgtir. Kargilagtinlacak grup sayisinin iki oldugu durumlarda ise “t-testi”
uygulanmgtir. Anlamhlik diizeyi P<0.05 diizeyinde bakilmustir.

Beginci sinif Tiirkge dersinde okudugunu anlama becerisi hedef davramglarin
gergeklegsme diizeylerini saptamayi amaglayan bu aragtirmanm ortaya koydugu bulgular
ig1§inda su sonuglara vanimgtir.

1- Okudugunu anlama becerisi 6grencilerin 6grenim gordigi okul tiirlerine gore
farklilik gostermektedir. Bu anlamda 6zel okul basarisi ele alinmalidir,

2- Ogrencilerin okudugunu anlama becerisi hedef davranglar gostermede cinsiyet
belirleyici degildir.

3- Okudugunu anlama becerisinin geligtirilmesi igin égrenciye bire bir klavuzluk
daha faydahdir.

4- Simf ortaminda okudugunu anlama becerisini geligtiren 6zel dersane sistemi
arastiriimalidir.

5- Ogprencilere kendilerini tamtyabildikleri, anlayabildikleri, kendilerini baganl
kilabilecekleri bir ortam hazirlanmalidir. Bu okudugunu anlama agisindan dnemlidir.

6~ Ogrencinin basans igin ailelerin iginde bulunduklan ekonomik durumu (eger
kot ise) gocuklarina yansitmamaya gayret gostermelidirler.

7- llkokul ve ilkogretim okulu ogrencilerinin okudufunu anlama diizeyleri
bakimindan degisiklik gostermemektedir. Bu her iki okul tiiriinde de sistemin ayni

oldugunun ifadesi sayilabilir.
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5.2. Oneriler

Besinci simif Tirkge dersinde okﬁdugunu anlama becerisi hedef davranglarin
gergeklesme diizeyleri ile ilgili olarak yapilan bu arastirma sonucunda su o6neriler
geligtirilmigtir,

1- Tuirkge dersi kitaplaninda okuma metinlen'hden sonra, metinlerle ilgili
sorulardan olugan “okudugumuzu anladik mi?” “metin cahigmas’” vb. gibi isimlerle
kargilagtigimiz bu bolimler iglenirken Ogretmenler daha titiz davranmahdir. Ciinkii her
metin ve her metin ¢aligmasi, bu aragtirmada yapilamn kiigiik bir modelini olugturmasina
ragmen, amacin gergeklesmesine yénelik esash calismalardandir. Bu nedenle
savsaklanmamasi ve ustiinkorii gegilmemesinde ¢ok biiyiik faydalar olacaktir.

2- Okul tirlerindeki farkhihik dikkate alindifinda, 6zel okullarin devlet okullarina
oranla daha baganh olduklan goriilmektedir. Bunun icin devlet tarafindan 6zel okullan
yayginlagtirici ve bu okullardan asgari her kesmin faydalanabilecegi diizeydeki sartlara
(fiyat ve yaygmlik agisindan) getirilmesi saglanmahdir.

3- Aragtirma sonuciarma gore; Turkge dersinden 6zel ders alan ve 6zel bir
dersaneye giden Ogrencilerin daha bagarih olduklari goriilmektedir. Bu o6zellikte olan
ogrencilerin bagarilanim etki eden bu faktérler arastinldiktan sonra, normal okul ve simif
atmosferinde bunun saglamp saglanamayacag ciddi anlamda test edilmelidir.

4- Ogrenci bagansim oldukga onemli diizeyde etkileyen anne ve baba egitim
diizeyleri de esit olarak, hatta anne egitimi daha da onemli oldugu igin okur yazar
olmayan anneler igin bolgesel yetistirme kurslan diizenlemek iilke gocuk egitimine dolayh
yonden katki saglayacaktir, ‘

5-Yapilan bu aragtirma gehir merkezi baz ahnarak yapilmistir. Aym arastirma
kirsal, kentsel ve bolgesel farklihiklarn kargilagtinimas: sekliyle bir bagka arasgtirmamn
konusu olabilir.

6- Aragtirma diger simf (1, 2, 3, 4, 6, 7, 8) dﬁzeyleri itibariyle de yapilabilir. Bu
her hangi bir siif diizeyinde, ilgili konuda neler yépllmam gerektigi konusunda ip uglarn
saglayabilir.

7- Okuma hizlar, okuma hatalari, okuma tiirlerini, okuma materyellerinin

okudugunu anlamaya etkisi aragtinilabilir.
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8- Resmi okullarin sartlart (iyimser anlamda) degistirilerek ve geligtirilerek 6zel
okul sartlarnina taginmalidir. Ciinkii 6zel okuilardan faydalanma imkamna sahip 6grenci
sayist olduk¢a azdir. Zaten ikinci ve sekizinci oneriler birbirlerine alternatif oneriler
oldugu igin birbirini desteklemektedir. Bu egitim sisteminin degigmesi, gelismesi ve daha

nitelikli olmast agisindan da 6nemlidir.
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OLCEK iCiN ORTALAMA, STANDART SAPMA VE MADDE TOPLAM

KORELASYON DEGERLERI

MADDE ORTALAMA | STD.SAP. MADDE N
TOPLAM
KORELASYONU

1. MADDE! 9273 2621 0202 55.0

2. MADDE2 A545 5025 05587 55.0

3. MADDE3 8727 3363 1262 55.0

4. MADDE{4 JI455 4396 4794 55.0

5. MADDES 0182 1348 .1730 55.0

6. MADDEG6 8545 3558 2942 S5.0

7.  MADDE7 7273 A495 3151 55.0

8. MADDES 4727 S039 0946 55.0

9. MADDEY A4S S025 3160 55.0
10. MADDE10 2364 4288 L0929 55.0
1. MADDEL11 S818 4978 3922 55.0
12. MADDEI12 6182 4903 3847 S5.0
13. MADDE13 4364 5005 25837 55.0
14. MADDE14 4182 4978 .2833 55.0
15. MADDEIS L6000 4944 2677 55.0
16. MADDEI6 3455 4799 4070 55.0
17. MADDE17 5091 S045 0357 55.0
18. MADDEIS 6000 4944 2524 55.0
19. MADDEI1Y 5636 5005 3084 55.0
20, MADDE20 .2000 4037 {558 55.0
21. MADDE21 AS4S 5025 -.0661 55.0
22, MADDE22 2182 4168 2203 55.0
23. MADDE23 5636 S00S 3468 55.0
24. MADDE24 S091 5045 3549 55.0
25. MADDE25 3818 4903 -0471 §5.0
26. MADDE26 .7636 4288 -0737 55.0
27. MADDE27 6727 4735 2547 55.0
28, MADDE28 7273 A495 0424 55.0
29. MADDE2Y 6364 A858 .2678 55.0
30. MADDEJ30 6545 4799 3244 55.0
31. MADDE3I1 .1818 .3892 .2291 55.0
32. MADDE32 2909 AS84 L0865 55.0
33. MADDE33 3091 4664 L0308 558.0
34. MADDE34 455 3558 1718 S5.0
35.  MADDE3S 4182 4978 2986 55.0
36. MADDEJ36 2727 4495 4839 5§5.0
37. MADDEJ37 4364 S005 3918 558.0
38. MADDE38 2727 4495 2447 55.0
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OLCEK MADDELERI iCiN DOGRU VE YANLIS CEVAPLARIN YUZDESi

Yanhs Dogru
N Yo N Yo

MADDEI1 4 ‘ 7,3 51 92,7
MADDE2 30 54,5 25 45,5
MADDE3 7 12,7 48 87,3
MADDE4 14 25,5 41 74,5
MADDES 54 98,2 1 1,8
MADDEG6 8 14,5 47 85,5
MADDE7 15 27,3 40 72,7
MADDES 29 52,7 26 47,3
MADDE9 30 54,5 25 45,5
MADDEI10 42 76,4 13 23,6
MADDEII1 23 41,8 32 58,2
MADDEI12 211. 38,2 34 61,8
MADDEI3 31 56,4 24 43,6
MADDEI14 32 58,2 23 41,8
MADDEI15 22 40,0 33 60,0
MADDEI6 36 65,5 19 34,5
MADDE17 27 49,1 28 50,9
MADDEIS - 22 40,0 33 60,0
MADDE19 24 43,6 31 56,4
MADDE20 44 80,0 11 20,0
MADDE21 30 54,5 25 45,5
MADDE22 43 78,2 12 21,8
MADDE23 24 43,6 31 56,4
MADDE24 27 49,1 28 50,9
MADDE2S 34 61,8 21 38,2
MADDE26 13 23,6 42 76,4
MADDE27 18 32,7 37 67,3
MADDE2S 1§ 27,3 40 72,7
MADDE29 20 36,4 35 63,6
MADDE30 19 34,5 36 65,5
MADDEJI 45 81,8 10 18,2
MADDE32 39 70,9 16 29,1
MADDE33 38 69,1 17 30,9
MADDE34 47 85,5 8 14,5
MADDE3S 32 58,2 23 41,8
MADDEJ36 40 72,7 15 27,3
MADDE37 31 56,4 24 43,6
MADDEJ8 401 - 72,7 15 27,3

OLGEK iIgin ¢

MADDE SAYISI (K) = 38

VARYANS = 26,66

Zpq =17.749

', =0.728 (KR-20 formiilii uygulanmistir).
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MRDDE GRUP N Ortalama Std.Sap. Std.Hata t 8.D. (Anl. Dizeyl)

MADDE1
alt $27 15 8667 .352 .091 .00 28 1.000
ust %27 15 8667 .352 .091

MADDE2
alt %27 15 .2667 .458 .118 -1.12 28 271
ust %27 15 .4667 516 .133

MADDE3
alt %27 15 .8000 .414 .107 -1.06 28 .299
ust %27 15 .9333 .258 .067

MADDE4
alt %27 15 . 4000 .507 .131 -4.58 28 .000
ust %27 15 1.0000 .000 .000

MADDES
alt $27 15 .0000 .000 .000 -1.00 28 .326
ust %27 15 0667 .258 .067

MADDEG
alt %27 15 . 6000 .507 .131 -3.06 28 .005
ust %27 15 1.0000 .000 .000

MADDE7
alt %27 15 .5333 516 .133 -2.68 28 .012
ust $27 15 .9333 .258 .067

MADDES
alt %27 15 .4000 .507 .131 -1.08 28 .289
ust %27 15 . 6000 .507 .131

MADDES .
alt %27 15 .2000 .414 .107 -2.82 28 .009
ust %27 15 . 6667 .488 .126

MADDE10
alt %27 15 .2000 .414 .107 -.81 28 .426
ust %27 15 .3333 .488 .126

MADDE11
alt %27 15 2667 .458 .118 -4.02 28 .000
ust %27 15 .8667 .352 .091

MADDE12
alt %27 15 .4000 .507 .131 -3.63 28 001
ust %27 15 .9333 .258 .067

MADDE13
alt %27 15 .2000 .414 .107 -2.82 28 .009
ust %27 15 L6667 .488 .126

MADDE14
alt %27 15 .2000 .414 .107 -2.82 28 .008
ust %27 15 .6667 .488 .126

MADDE15 ’
alt %27 15 .2667 .458 .118 -3.35 28 .002
ust %27 15 8000 .414 .107

MADDE16
alt %27 15 .0667 .258 .067 -4.21 28 .000
ust %27 15 . 6667 .488 .126

MADDE17
alt %27 15 .3333 .488 .126 -1.09 28 .285
ust %27 15 .5333 .516 .133

MADDE18
alt %27 15 .4000 .507 .131 -1.89 28 .069
ust %27 15 .7333 .458 .118

MADDE19
alt %27 15 . 4000 .507 .131 -2.93 28 .007
ust %27 15 .B667 .352 .091

MADDE20
alt %27 15 .1333 .352 .091 -1.29 28 .208
ust %27 15 .3333 .488 .126

MADDE21
alt %27 15 .4667 .516 .133 .36 28 .724
ust %27 15 .4000 .507 .131

MADDE22
alt %27 15 ,1333 .352 .091 -1.67 28 .105
ust %27 15 .4000 .507 131

MADDE23 :
alt %27 15 .4000 .507 .131 -2.93 28 .007
ust %27 15 .8667 .352 .091

MADDE24
alt %27 15 .1333 .352 .091 -4.02 28 .000
ust %27 15 .7333 .458 .118

MADDE25
alt %27 15 .4000 .507 .131 .37 28 .716
ust %27 15 .3333 .488 .126

MADDE26
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MADDE27

MADDE28

MADDE29

MADDE30

MADDE31

MADDE32

MADDE33

MADDE34

MADDE35

MADDE36

MADDE37

MADDE38

alt
ust

ust

alt
ust

alt
ust

alt

alt
ust

ust

%27
%27

%27
%27

%27
%27

%27
%27

%27
%27

%27
%27

%27
%27

%27
%27

%27
%27

%27
%27

%27
%27

%27
%27

%27
%27

15
15

15
15

15
15

15
15

15
15

15

15

15

15
15

15
15

15
15

15
15

15
15

15
15

.6667
.8000

.4000
.B667

. 6667
.8667

.4000
.9333

.4000
.B667

.Q000
.2667

.2667
. 4000

.3333
.4667

.0667
.3333

.3333
.8000

.0667
.6667

.1333
.7333

.2000
.5333

.488
.414

.507
.352

.488
.352

.507
.258

.507
.352

.000
.458

.458
.507

.488
.516

.258
.488

.488
.414

.258
.488

.352
.458

.-414
.516

.126
.107

.131
.091

.126
.091

.131
.067

.131
.091

.000
.118

.118
.131

.126
.133

.067
.126

.126
.107

.067
.126

.091
.118

.107
.133

-2.

-1.

-2.

-1.

93

29

.63

.93

.26

.76

.73

.87

B2

.21

.02

95

28

28

28

28

28

28

28

28

28

28

28

28

28

.426

.007

.208

.001

.007

.032

.456

.473

.072

.009

.000

.000

.061
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Ek 3: Kisisel Bilgi Formu,

Okudugunu Anlama Testi ve Cevap Anahtari



Sevgili Ogrenci,

Elinizdcki bu test ii¢ boliimden olugmaktadir. 1- Kigisel Bilgi Formu, 2-
Okudugunu Anlama Testi, 3- Cevap Anahtan.

Bu test “Besinci Smif Oprencilerinin Tiirkce dersinde Okudugunu
Anlama Becerisi ile lgili Hedef Davramislarin Gergeklesme Diizeyleri” adl tez
¢alismasina veri toplamak amaciyla uygulanmaktadsir. Verdiginiz tim bilgiler bu
aragtirma igin kullanilacak, bagka bir amaqlé kesinlikle kullamlmayacaktir.

Size verilen biitiin yonergelere hassasiyetle uymanizi ve tiim sorularimizi size
tanman sfire igerisinde bizzat uygulamay: yiiriitmekte olan bana sormanizs istiyorum.

Vereceginiz tim cevaplarda samimi olacagimz biliyor, testi cevapladifiniz

igin simdiden tegekkiir ediyorum.

HUSEYiIN ANILAN

Pamukkale Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii

Snif Ogretmenligi Ana Bilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi
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OGRENCININ
ADI-SOYADL. ..o,
OKUL ADL.........ooioioieeeeoeeeeeeeeeeeee
OKUDUGUNUZ OKUL
[ ilkogretim okulu | | ilkokul 1 | Ozel okul |
YASINIZ
[9-11 yas | [12-14 yag L1
CINSIYETINIZ |
[ Erkek | [ Kiz | |
OZEL BiR DERSANEYE
| Gidiyorum | | Gitmiyorum | ]
TURGE DERSINDEN OZEL DERS
| Aliyorum l | Almyorum - | |
EVDE KENDINIZE AIT BiR CALISMA ODAM
[Var [ | Yok l J
AILENIN TEK COCUGUYUM
ﬁivet ] . | Hayir | 1
BABANIZIN EGITIM DUZEYi
Okur-yazar degil Okur-yazar ilkokul mezunu

Ortaokul mezunu

Lise mezunu

Universite mezunu

ANNENIZIN EGITIM DUZEYI

Okur-yazar degil

Okur-yazar

Itkokul mezunu

Ortaokul mezunu

Lise mezunu

Universite mezunu

AILENIZIN EKONOMIK GELIRI

0-10 milyon

11-25 milyon

26-50 milyon

50 milyondan fazla

76



OKUDUGUNU ANLAMA TESTI

Cigekleri ezme yavrum.
Cigekler bir yiirege benzer!
Cigek ezen insan ezer.

Sakin sen kug vurma yavrum,
Bir sonsuz orman kardegliginde,
Ugar kuglar gokyiiziinde.

Tiifekle oynama yavrum.
Sakacig bile girkin

Bir canhyt 6ldiirmenin.

Gel bir ¢igek ol sen yavrum.
Kend iilkenin renginde

Su yerylizii demetinde.

(1.-3. sorular yukandaki giire gire cevaplanacakuir.)

1-Siir’de “tiifek” neyle egdeger tutulmustur?

a-Mertlikle b-Oliimle " c-Cesurlukla

2-$iir’de “yeryiizii” neye benzetilmigtir?

a-Kusg cennetine b-Cigek bahgesine  c-Issiz bir adaya

3-$iir’in temas: agagidakilerden hangisidir?

a-Cigek sevgisi b-Doga sevgisi c-Insan sevgisi

d-Korkaklikla

d-Kus sevgisi

7¥

d-Cicek demetine
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Bizim koyde ,yaz aylannda koylilerin gozii daglarda olurdu.Ormandan ufacik bir
duman kabarsa, kdy tellal, dut agacimin dalina g¢ikar, ellerini boru gibi
yapar,iinlerdi. Herkes geyme bagina dogru kogmaya baglard.

Bizim koy,etrafi daglarla ¢evrili bir gukurun meyilli sirtina kurulmugtur Bu ufak
daglar arasinda meltem erken g¢tkar . Yapraklar hemen titremeye baglar.Bazen ,meltem
yangini dniine katar,eteklerden alir, tepeleri,daglan agincaya kadar kovalar ,gider.

Yuvasinda yavrulan kalmig kuslar,dumanlar arasinda ¢irpina,girpina  feryat
eder.Yilanlarin, kertenkelelerin kaplumbagalann doniip doniip arkasma bakmasi
...acilarin en dayamilmazidir.

Diinyanin en korkung,en acikli manzaralanindan biri ,belki birincisi yanan orman
sahasidir. Agaglanin gévdesi simsiyah olur.Dallan kara kara , uglan incelmig , biikiilmiig
burkulmugtur Dallar kémiir, yapraklar kiildiir.

Bizim koyliller, orman kolcusunun ve jandarma erlerinin kendilerini yangin
sondiirmeye ¢agirmalarini beklemezlerdi. Yangin sondiirmeye gitmekten kagan erkek ,
savastan kaganlara benzetilir,kinanird. '

Bizim koyliler , afaca yesile agik insanlardikoyliimiiziin oniinde giizel bir ¢am
ormam vardi. Yalniz Tiirkiye’de degil, belki diinyanin hig bir tarafinda gamin kiziigam
cinsi ,bizim ¢amlar gibi hizh biiyilme  gostermemigtir. Gineybatidaki  On  iki
Adalar’dan, Gineydogudaki Akdeniz agiklarindan kopup gelen meltem yeli,bizim
camhgin piirgitklerinden saziiliir,geger, Incir kéye sifalar sagar.

(4 .-11. sorular yukaridaki pargaya gire cevaplanacaktir,)

4-Yaz aylarninda , kéyliilerin gézlerinin daglarda olmasinin sebebt nedir?
a-Ormandan koye vahsi hayvanlarin inebilecegi ihtimali

b-Ormanda yangin gikabilecegi ihitimali

c-Dagdan kaya pargalarinin diigebilecegi ihitimali

d-Daga 1yi av hayvanlarimin gelebilecegi ihitimali

5-Pargaya gore koy tellah neyi haber veriyor?

a- Koyii vahgi hayvanlarin bastifim b-Koyde bityiik bir yangin giktifini
¢- Dagda orman yanginin bagladigini d- Kdye jandarma ve orman kolcularinin geldigini

6-Yukanidaki pargada tizerinde durulan konu nedir?

a-Orman yangint ve zararh sonuglan

b-Insanlarin ormana verdikleri zararlar

c-Ormani korumak igin alinacak tedbirler.

d-Ormanda yagsayan hayvanlarin ormana verdikleri zararlar.

7-Asagidakilerden hangisi yukaridaki parcada bahsedilen koyliilerin 6zelliklerinden
olamaz ?

a-Ormani ¢ok sevdikleri b-Kendi kéylerini ¢ok sevdikleri
c-Ormanda hayvan otlattiklar d- Herhangi bir zorlama olmadan ig yapabildikleri
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8-Yazann bahsettigi koy hangi bolgede olabilir ?

a-Ege Bolgesi b-Akdeniz Bolgesi
c-Glineydogu Anadolu Bolgesi d-Marmara Bolgesi

9-Yukandaki pargada gegen koy icin agagidakilerden hangisi soylenemez ?

a-Koyiin etrafi daglarla ¢evrilidir.

b-Koyiin etrafindaki daglar ormanlarla kaphdir.
c-Koyiin bulundugu yer meltem riizgarlarina agiktir,
d-Koy dagiin eteginde verimli bir ovaya sahipdir.

10- “Diinyanin en korkung,en acikh manzaralarindan biri , belki birincisi yanan orman
sahasidir.” ciimlesinde gegen “saha” kelimesi yerine asagidakilerden hangisi kullanilirsa en
uygun olur ? ~

a-Meydan b-Alan c-Yer - d-Stadyum
11-Yukandaki parga i¢in en yugun baglik ne olabilir?

a-Koyliilerin Bitmeyen Cilesi b-Orman ve Yararlan
c-Koyde Orman Yangimn d-Orman ve Orman Kéylilen

Agladim Agladim.Ciinkii yalan soylemiyordum. Evet muslugu koparirken gozlerimle
gormiigtiim. Aksam paydosunda dayag) yiyen gocuBu tuttum.
-Nigin beni yalanci gikardin 7 dedim.Muslugu sen koparmamigtin.
-Ben koparmigtim.
-Hayir, sen koparmamigtin , 6biir ¢ocugun kopardigim ben goziimle gordiim.
Israr edemedi.Yiizitme bakti.Bir an 6yle durdu Eger hocaya sdylemeyecefime yemin
- edersem , saklamayacakti. Ben hemen yemin ettim.Merak ediyorum.
-Muslugu Ali koparmistr., dedi, ben de biliyordum. Ama O ¢ok zayif jhem hastadir.
Gorityorsun , falakaya dayanamaz. Belki 6liir, daha yataktan yeni kalkti.
~-Ama sen nigin O’nun yerine dayak yedin ?
-Nigin olacak .Biz Q’nunla and igmisiz.O bugiin hasta , ben iyi jkuvvetliyim. O’nun
kurtardim igte.
Pek giizel anlamamigtim. Tekrar sordum.
-And ne?
-Bilmiyor musun?
-Bilmiyorum.
O vakit giildii. Benden uzaklagarak cevap verdi.
-Biz birbirimizin kanlann igeriz.Buna “and igmek” derler. And igenler kan kardegi
olurlar.Birbirlerine oliinceye kadar yardim ederler.imdada kogarlar.
(12.-16. sorular yukandaki parcaya gore cevaplanacaktir.)
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12 -Bu pargadaki olayi anlatan gocuk nigin aglamig?

a-Muslugu kirmadig halde onun kirdigim séyledigi igin.

b-Muslugu koparan gocuBu haber verip dayak yemesine sebep oldugu igin.

c- Bagka bir gocuk muslugu kirmadig halde “ben kirdim”diyerek onu yalanladif igin.
d- Bagka bir gocuk yalan séyleyerek onun dayak yemesine sebep oldugu igin

13-Asagidakilerden hangisi “saklamak”kelimesinin “Eger hocaya soylemeyecegime
yemin edersem ,saklamayacakti.” ciimlesindeki anlamindadir ?

a-Elden ¢tkarmak ,elde tutmamak.

b-Daha sonra kullamlmasim diigiinerek bir yere ayirmamak.
c-Bitecegini diigiinerek bir yere ayirmamak.

d- Bir bildigini bagkasindan gizlememek

14-Asagidakilerden hangisi Ali’nin kayrilmas igin ileri siiriilen sebeplerden degildir?

a-Ali’nin zayif olugu .

b-Sugu yiiklenenin arkadagt olugu.
c-Ali’nin hasta olusu .

d-Ali’nin yataktan yeni kalkmig olugu

15- Bu pargada hangi duygu daha ¢ok iglenmektedir?

a-Yigitlik duygusu b-Arkadaghk duygusu
c-Yalancilik duygusu d-Merak duygusu

16-Okudugunuz parganin ilk paragrafinda kag tane ciimle vardir?
a-Alts b-Bes c-Dort d-Ug

“Ocak ay1 idi.On beg giin denizde kalacaktik.Kayikta ve agikta yatip kalkacaktik ik
gidilecek yer Yediadalar’di. Bahk ¢ikarsa orada kalacaktik.  Haritaya
baktim.Yediadalar’,Gokova. Korfezi’nin igerisine dogru,giiney kiwyisinca stralanmig
olarak gérdiim. Bunlar Marmaris’e baghydi.

Hareket igin kararlagtirilan giin, hepimiz birlikte, limana kayiklarimiza dogru yollandik. ..
Limana vardik. Oniimiizde yirmi,otuz bin mil agik deniz yayihyordu Kayiklann burnu
engin ve 6zgiirliik kokusunu kapmigti. Riizgar hafif hafif esiyordu.

Artik ditnyamn her giinkii gegmiginden bikmig,bezmis,igten kopan bir ¢ighik firlayigyla
ondeki agikhiga atilmistik Uzaklara yetmek, yetismek,agik ufka dogru,6zgiirlagiin yasadig
yerde yagamak igin gidiyorduk.”

(17.-19. sorular yukandaki par¢aya gare cevaplanacaknir.)
17-"Yollanmak” kelimesi hangi anlamda kullamlmigtir?

a-Bir yere gonderilmek b-Bir yere dogru yiiriimek
c-Bir goreve yetigmek igin kogmak d-Bir geyi bir yere géndermek



18-Pargada sdzii edilen yolculuk hangi mevsimde yapilmigtir?
a-Son bahar b-Kig c-ilk bahar d-Yaz
19-Asagidakilerden hangisi Yediadalar’a gidisin asil sebeblerinden_degildir?

a-Uzaklara gitmig olmak b-Agik ufka dogru gitmek
c-Ozgiirliigii tatmak d-Gezerek bilgi ve kiiltiir artirmak

Tiitkiye! Tirkiye! Daglarini duman almig

Uziimler memleketi, tittiinler memleketi.

Tiirkiye! Turkiye! Cok giilmiis gok aglamg

Sabirh, bagn yanik insanlar memleketi.

Tarlaya savrulmug bugday gibi, Tiirkiye.

Sen Tiirkiye’sin; ekmegim, tuzum Tiirkiye.

Omuzumda mavzer, koynumda gevresin

Ve kil heybemde taze lor peyniri.
(20.-23. sorular yukandaki pargaya gire cevaplanacaktr?

20-Ikinci misrada Tiirkiye’nin hangi 6zelligi belirtilmigtir?

a-Yiiksek bir ilke olusu b-Tiirkiye’de mutsuz insanlanin bulunmasi
c-Mutlu insanlan ¢ok olan bir iitke olusu  d-Tarnim ekonomisinde geligmig bir iilke olusu

21-Ugiinci  misrada belirtilen durum agagidakilerden hangisinde tam olarak
agiklanmigtir?

a-Tirkiye sabirh insanlar iilkesidir

b-Turkiye’de mutsuz insanlar da vardir
c-Tiuirkiye’de mutlu ve mutsuz giinler yaganmgtir
d-Tirkiye’de mutlu insanlar gogunluktadir

22-Siir’de uigiincti misrada gegen “giilmek ve aglamak” kelimeleri anlam bakimindan ne
tiir kelimedir?

a-Eg sesli b-Es anlamh c-Zit anlamh d-Anlamdag

23-"Kisacast insan her tirlii igini zamamnda yapmahdir.isler giini giiniine
“yapilirsa,insanin giinliik hayat: diizenli baganli olur.” ciimlesini agafidaki atasdzlerinden hangisi
kargilar?

gTSgklg samam gelir zamam

-Bu giiniin igini yarina birakma

c-Ak akge kara giin igindir

d-Bu giinkii tavuk yarinki kazdan iyidir
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Oviingeg bir ayr:

-"Ben insanlarin yakmiyim, onlarin dostuyum.Olillerini hi¢ yiyormuyum sirtlanlar
gibi? der, bobiirlenir dururmug.”

Bunu duyan tilki lafini dokundurmusg;

-"Oyle ama, kegke dirilerine dokunmasan da oliilerini pargalasan Oylesi daha iyi

herhalde.” demig
(24.-25. sorular yukandaki parcaya giore cevaplanacaknir.)

24-Parcadaki “laf dokundurmak™ deyiminin anlamim agagidakilerden hangisi en iyi
sekilde kargilar?

a-Laf olsun diye konugmak b-Soziinii bilmek
c-Sitem etmek d-Sozii agzina tikamak

25-Parganin ana disiincesi agagidakilerden hangisinde verilmigtir?

a-Yirtict hayvanlar iginde insanlarin en sadik dostlan ayilardir
b-Yirtict hayvanlanin higbirine giiven olmaz

c-lIki yiizlii insanlann 6zii bagka, sozii baskadir.

d-Siras1 geldiginde dogruyu konugmalyiz

26-"Babamin cesaretine herkes hayran kaldi.”ciimlesinde gegen “cesaret” sozciigiiniin
yerine agagidakilerden hangisinin kullanimi uygun_diismez?

a-Cesurluk b-Yiireklilik c-Kahramanlik d-Korkusuzluk

27-" Agaglan, kuslan, gigekleri sevmek insan igin ne biiyitk mutluluktur.” ctimlesindeki
sozciiklerden hangileri “soyut” anlamhdir?

a-Agag-kug b-Cigek- agag c-Sevmek- mutluluk  d-Kus-gigek
28-Asagidaki climlelerin hangisinde “bol” kelimesi “gok” anlaminda kullanilmamgtir?

a-Yemeklerden 6nce bol su igmeliyiz

b-Kalp saghfinmz igin bol spor yapmaliyiz ‘
c-Bol sebze ve meyve yiyenler genellikle saglikh olurlar.
d-Yeni aldigim elbise bana bol geliyor

29-"0glan dayiya, kiz halaya geker.” ciimlesindeki “geker” sdzcifii hangi anlamda
kullaniimigtir?

a-Benzemek b-Tutmak c-Begenmek d-Hoslanmak

30-"Olur olmaz sozlerle canim sikiyor.”ciimlesindeki “olur olmaz” sdzctgl
asagidakilerden hangisi ile eg anlamh degildir?

a-Gereksiz b-Kuskulu c-Onemsiz d-Yersiz
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Size gore sorulann dogru cevabi olan sikkin kutucugunun igine ¢arp1 (X )
isareti koyunuz.
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