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OZET

OKUL ONCESI OGRETMENLERININ ERKEN OKURYAZARLIKLA iLGILI
INANC ve UYGULAMALARI

Bu c¢aligmada okul oncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarliga dair inang ve
uygulamalarinin egitim diizeyi, mezun olunan boliim, meslek deneyim siiresi, ¢alistigi
kurum tiirii (6zel/devlet), calisilan yas grubu, erken okuryazarlikla ilgili egitim alma
durumlarina gore incelenmesi amacglanmaktadir. Calismaya Tiirkiye’nin farkli illerinde
3-6 yas cocuklarla ¢alisan 160 okul dncesi 6gretmeni katilmistir. Calismanin verileri
arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu ve Sandvik, Van Daal ve Ade'r
(2014) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Okuryazarlik Anketi” ile elde edilmistir.
Verilerin analizinde SPSS 23 paket programi kullanilmistir. Gruplar arasi
karsilastirilmalarda, iki grup igin “Mann Whitney U-Testi”, ikiden fazla grup icin Kruskal
Wallis H-Testi kullanilmistir. Calisma sonucunda okul Oncesi dgretmenlerinin erken
okuryazarlik konusundaki inanglarmin yalnmizca egitim diizeyine farklilastigi; erken
okuryazarlik ile ilgili uygulamalarinin ise egitim diizeyi, mezun oldugu bolim, ¢alistigi
kurum tiri ve erken okuryazarlik egitimi alma durumu degiskenlerinin etkiledigi
belirlenmistir. Bulgular alanyazina gore tartisilmis, ileri arastirmalara ve uygulamaya

doénuk oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Erken okuryazarlik, okul 6ncesi 6gretmeni, 6gretmen inanglart,

Ogretmen uygulamalar1



ABSTRACT

PRESCHOOL TEACHERS' BELIEFS AND PRACTICES REGARDING
EARLY LITERACY

The purpose of this study is to examine beliefs and practices of preschool teachers
about early literacy in terms of educational level, graduated department, duration of
occupational experience, the organization where he/she works (Public institution or
Private Institution), group of age working with together, getting early literacy education
status. This study was prepared with the participation of 160 pre-school teachers who
working with children aged 3-6 in different provinces of Turkey. The data of the study
were obtained with the personal information form prepared by the researcher and the
"Preschool Literacy Questionnaire” developed by Sandvik, Van Daal and Ade'r (2014).
The data were analyzed using spss 23 package program. When comparing between
groups, the “Mann Whitney U-test” was used if two groups were compared, and the
Kruskal Wallis H-test was used for more than two groups. As a result of the study, it was
determined that only the educational level factor affects the beliefs of preschool teachers
about early literacy. It was determined that the factors affecting their practice of early
literacy were educational level, graduated department, duration of occupational
experience, the organization where he/she works (Public institution or Private Institution).
The results were discussed based on the related literature, and recommendations were

made for practices and future studies.

Keywords: Early literacy, preschool teacher, teacher beliefs, teacher practices
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1. GIRIS

Egitim stirecinde 6nemli bir donem olarak gordlen bir ¢ocugun hayatinin ilk yillari,
ilerleyen donemlere gore belirli becerilerin gelistirilmesi agisindan “yeri doldurulamaz”
dir (European Commission, 1999; Wildova ve Kropackova, 2015). Dil becerilerini de
iceren, okuma ve yazma becerileri ile dogrudan iligkili olan okuryazarlik becerilerinin
(Scott, 1996) erken cocukluk doneminde gelismeye basladig: bilinmektedir (Geng-Ersoy,
2021; Justice, 2006; Teale ve Sulzby, 1992). Cocuklar dogal bir kesif merakiyla dogarlar.
Cevrelerini hizla tanimaya ve anlamlandirmaya c¢aligirlar. Ayni kesif duygusu erken
okuryazarlik gelisiminde de ortaya ¢ikar (Ozdemir ve Bayraktar, 2015; Weikle ve
Hadadian, 2004). Cocuklarin okuryazarlk gelisimi bebeklik donemi de dahil olmak tizere

uzun bir siiregtir, yasamin her alaninda basarmm anahtaridir (Oncu ve Unluer, 2015).

Erken okuryazarlikla ilgili ¢esitli tanimlarin ortak noktasi, okuma ve yazmay1
O0grenme siireci Oncesinde edinilen becerilerin okuma yazmaya katki sagladigi
yoniindedir. (Bircan, 2019). Ilkdgretimin ilk yilinda gerceklestirilen okuma &gretimi de
cocuklarin bu 6nkosul becerilere sahip olduklar1 varsayilarak diizenlenmektedir (Ergul ve
ark., 2014). Bu alandaki arastirmalar, erken okuryazarlik becerilerinin okul yillarinda

okuma basarisini1 yordadigini ileri stirmektedir (Anjana ve Rao, 2019).

Okul dncesi 6gretmenleri, cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin geligimini
ve daha sonraki okuldaki basarisini potansiyel olarak etkileme glictine sahiptirler (Dennis
ve Horn, 2011), erken okuryazarligmi sekillendirmede ve gelistirmede kritik bir rol
oynarlar (Johari ve Yunus, 2019). Okul 6ncesi egitim siirecinde erken okuryazarligi
destekleyen ¢esitli etkinliklerin yer almasi okul Oncesi Ogretmenlerinin erken
okuryazarlik gelisimine inanmalar1 ve bu ¢aligmalara miifredatlarinda yer vermelerine
baglidir (Morrow ve Rand, 1991; Sezgin ve ark., 2019). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
uygulamalarint anlamak igin, bu uygulama hakkindaki inanglarint incelemek 6nemlidir

(Lynch, 2009).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma yazma 6gretimi konusunda farkl inanglara
sahip olduklar1 belirtilmektedir (Zou, 2017). Bazi arastirmalar, okul oOncesi

ogretmenlerinin ¢ocuklarin okul 6ncesi yillarda dili ve okuryazarlig1 nasil 6grenmeleri



gerektigi ve bunun nasil 6gretilebilecegi konusunda belirsiz goriislere sahip oldugunu
gostermektedir (Lynch ve Owston, 2015). Bununla birlikte, okul dncesi 6gretmenleri
arasinda, okul dncesi egitimde okuryazarligin rolii ve dahasi, onun nasil tesvik edilecegi

konusundaki rolleri konusunda kararsizlik yaygmdir (Sandvik ve ark., 2014).

Bu dogrultuda aragtrmanin amacit okul Oncesi Ogretmenlerinin erken
okuryazarliga dair inang ve uygulamalarini egitim diizeyi, mezun olunan boliim, meslek
deneyim siresi, ¢calistigi kurum tirti (6zel/devlet), ¢alisilan yas grubu, erken okuryazarlik

egitim alma durumu degiskenleri agisindan incelemektir.
Arastirma sorular1 sunlardir:

1) Okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim diizeyinin erken okuryazarlikla ilgili inang ve

uygulamalar1 tizerine etkisi var midir?

2 Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mezun olduklar1 béliimiin erken okuryazarlikla ilgili

inan¢ ve uygulamalari lizerine etkisi var midir?

3) Okul 6ncesi 6gretmenlerinin meslek deneyim siirelerinin erken okuryazarlikla ilgili

inan¢ ve uygulamalari iizerine etkisi var midir?

4) Okul 0©ncesi o6gretmenlerinin ¢alistiklart  kurum  tdrtnun(6zel/devlet) erken

okuryazarlikla ilgili inang ve uygulamalar1 lizerine etkisi var midir?

5 Okul dncesi 6gretmenlerinin ¢alistiklar1 yas grubunun erken okuryazarlikla ilgili inang

ve uygulamalari Gzerine etkisi var midir?

6) Okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik ile ilgili egitim alma durumlarinin

erken okuryazarlikla ilgili inan¢ ve uygulamalar1 {izerine etkisi var midir?



2. GENEL BIiLGILER

Aragtrmanm bu bolimiinde erken okuryazarligmm tanimi, Onemi, erken
okuryazarligi bilesenleri, okul dncesi donemin erken okuryazarlik i¢in 6nemi ve okul
oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerindeki yeri ve dnemi ele
almmastir. Bu ¢ergevede okul dncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarliga dair inang ve

uygulamalarma iligkin ¢aligmalara da yer verilmistir.

2.1 Erken Okuryazarlik Tanimi ve Onemi

Erken okuryazarlik becerileri, geleneksel okuma ve Yyazma becerilerinin
gelisimsel 6nculeriolan ve okul éncesi yillarda 6lgllebilen becerilerdir (Goodrich ve ark.,
2017; Lonigan ve ark., 2008a; Whitehurst ve Lonigan, 1998). Hem sosyal etkilesim hem
de dogrudan Ogretimin bir sonucu olarak okuryazarlikla ilgili davraniglarin ortaya

¢ikmasina erken okuryazarlik denir (Sandvik ve ark, 2014).

Erken okuryazarlik, ¢ocuklarin okuma, yazma ve sozli dilinin formal okuma ve
yazma Ogretiminden 6nceki yillarda birbirine baglh bir sekilde gelismektedir (Cabell ve
ark., 2011; Whitehurst ve Lonigan, 1998). Okuryazarlik oncesi becerilerinin gelisimi
ortiismekte ve eszamanl olarak gergeklesebilmektedir. Her bir dncul beceri benzer bir
sirayla edinilebilir ve baslangicta diger onciillerden bagimsiz olarak ortaya cikabilir.
Nihayetinde, bir ¢ocugun basarili bir okuma, yazma ve iletisime sahip olabilmesi i¢in
bireysel ancak es zamanli gelismekte olan geleneksel okuryazarlik becerilerinin
birlesmesi ve koordinasyonu gerekir (Cassel, 2011; Scarborough, 2002; Shanahan, 2007;
Whitehurst ve Lonigan, 2002).

Cocuklarin 6grenimi ve egitimi i¢in erken okuryazarlik becerileri onemli bir
temeldir (Fern ve Jiar, 2014). Formal okuma ve yazmaya ge¢cmeden dnce énemli bir
gelisimsel asama olan erken okuryazarlik (Justice, 2006) becerilerinin desteklenmesi
gerekmektedir (Bircan, 2019). Bu nedenle ¢ocuklar daha kiigiikken, dili yeni 6grenirken
ve okumay1 6grenmede heniiz basarisizlik yasamadan Once bu konuyu ele almak

6nemlidir (Dennis ve Horn, 2011; Podhajski ve Nathan, 2005).



Cocuklarin erken yaslarda okuryazarlik hakkinda 6grendiklerinin, okulda
okumaya bagladiklarinda ¢oziimleme, akici okuma ve okudugunu anlama gibi 6rgiin
okuma becerilerini edinmelerini kolaylastirdig1 belirtilmektedir (Sandvik ve ark, 2014;
Whitehurst ve Lonigan, 2001). Arastirmalar, 6rgiin okul egitimine girmeden dnce yeterli
erken okuryazarlik becerilerini gelistiremeyen c¢ocuklarin sonraki 0grenmede sorun
yasama olasiliginin daha yiiksek oldugunu gostermistir (Lee ve Ginsburg, 2007; Zou,
2017). Ilkokulun sonunda zayif okuyucular olan ¢ocuklar, ¢ogunlukla anaokulu ve
birinci sinifta erken okuryazarlik becerilerini gelistirmede tipik ilerleme gdsteremeyen

cocuklardir (Carrie Ball ve ark., 2009).

2.2 Erken Okuryazarhgin Bilesenleri

Erken okuryazarlik becerileri; fonolojik farkindalik, sozciik bilgisi, harf bilgisi,
yazi farkindaligi ve dinledigini anlamay1 igermektedir (Aarnoutse ve ark., 2005; Burns ve
ark., 1999; Casey ve Howe, 2002; Dickinson ve McCabe, 2001; Elliott ve OIliff, 2008;
Kargin ve ark, 2015; Neuman ve Dickinson, 2001; Spira ve ark., 2005; Whitehurst ve
Lonigan, 1998, 2001).

Fonolojik farkindalik, konusulan dilin isitsel yOnlerini algilama, kavrama,
manipiile etme veya analiz etme yetenegidir (Cassel, 2011; Lonigan ve ark., 2009;
Lonigan ve ark., 2008a). Baska bir deyisle fonolojik farkindalik, alfabetik ilkeye dayali
harf-ses iliskilerinin s6zciik yapisindaki sesbilgisel organizasyonunu anlama becerisidir
(Kargin ve ark., 2015; Ott, 1997; Wright ve Jacobs, 2003). Fonolojik farkindalik,
izlenmesi ve gelistirilmesi gereken temel erken okuryazarlik becerilerinden biri olarak
kabul edilmektedir. Clnki ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerini gelistirmek i¢in fonolojik
farkindalik kazanmalar1 gerekmektedir (Lonigan ve ark., 2008; Sezgin ve Ulus, 2017).
Okuryazarlikta basarinin en gii¢lii yordayicilarindan biridir (Sezgin ve Ulus, 2017;
Torgesen ve Burgess, 1998). Okul oncesi donemde gelismeye baslar. Bu donemde
sozcliklerin ses bilgisel yapismin daha ¢ok farkinda olan ¢ocuklar, formal okuma yazma
stirecine kolay gecis yapmaktadirlar (Enerem, 2018; Roskos ve ark., 2006). Fonolojik
farkindalik becerileri bilissel gelisim ve dil gelisimi i¢in dnemlidir. Cocuklarin harf
seslerini Ogrenmesine Ve bununla birlikte sozciikleri ¢oziimlemesine yardim eder
(Karaman, 2013). Okul 6ncesi donemde 0lgtilen fonolojik farkindalik becerileri, sonraki
yillardaki ¢dziimleme, heceleme ve okudugunu anlama becerilerini tutarl bir sekilde

6ngormektedir (Lonigan ve ark., 2008; Pelatti ve ark., 2014).



Sozcuk bilgisi de, okuma ve yazma yeterliliginin gUgli bir yordayicist olan bir
erken okuryazarlik becerisidir (Dickinson ve ark., 2012; Teepe ve ark., 2019; Torppa ve
ark., 2007). Sozciik bilgisinin yiiksek olmasi, sozciik ¢oziimleme, akict okuma (Fowler,
1991; Metsala, 1999) ve okudugunu anlama becerisinin gelisimine katkida bulunacaktir.
Bu nedenle de sozciik bilgisi erken okuryazarlik i¢in temel bir beceridir ve ¢ocuklarin
ileriki okuma performansi iizerindeki giicii 6nemlidir. Yapilan arastirmalarda da sozciik
bilgisi ile okudugunu anlama becerisi arasinda anlamli, dogrusal bir iliski oldugu
belirtilmektedir (Armbruster ve ark., 2003; Beck ve ark., 2002; Greene ve Lynch-Brown,
2002; Kargin ve ark, 2015; Robbins ve Ehri, 1994; Stahl ve ark., 1991).

Harf bilgisi, harflerin ve bu harflere karsilik gelen seslerin tanmmasmi
icermektedir (Justice ve Ezell, 2004; McGinty ve Justice, 2009; Pelatti, 2014). Okumay1
ogrenme i¢in olduk¢a Onemlidir (Chall, 1967; Kargin ve ark., 2015; Treiman ve
Rodriguez, 1999). Cocuklarin alfabenin sembolik sistemini ¢6zebilmeleri icin harfleri
tanimalari, harf seslerini ayirt etmeleri ve bilmeleri gerekmektedir (Yalgmtas ve Ulus,
2017). Cocuklar sesleri ogrenirken ve soOzclikleri okurken harflerin isimlerinden
faydalanmaktadirlar. Bu sebeple fonolojik farkindalik gelisiminde harf bilgisinin bir
onkosul beceri oldugu belirtilmektedir (Johnson ve ark., 1996; Kargin ve ark., 2015;
Treiman ve Rodriguez, 1999). Alan yazinda yer alan bulgulara gore cocuklarin harf
bilgisi ile okuma ve okudugunu anlama becerileri arasinda yiiksek iligki bulunmaktadir
(Denton ve West, 2002; Enerem, 2018). Anasinifina baslayan c¢ocuklarda harfleri
tantyabilenlerin tantyamayanlara gore okuma becerilerini daha hizli kazandiklar1 ifade

edilmistir (Denton ve West, 2002; Kargin ve ark, 2015; Riley, 1996).

Yazi farkindaligr becerisi, cocuklarin yazinin islevini, seklini ve sozel dil ile olan
iliskisini anlamlandirmasidir (Justice ve Ezell, 2001; Karaman, 2013). Yaz1 farkindaligi,
yazinim bir anlam ifade ettigi, konusulan sdzcuklerin yazili bazi sembollerle ifade edildigi
ve yazili bir metnin soldan saga ve yukaridan asagiya dogru okundugu gibi temel
ozelliklerin ¢ocuk tarafindan bilinmesi olarak tanimlanir (Kargin, 2015; Lesiak, 1997;
Pullen ve Justice, 2003). Bu temel beceriler, ¢ocuklarin yazinin neye benzedigini, nasil
bir islevinin oldugunu ve neden kullanildigin1 anlamalarini saglar (Adams, 1990;
Lefebvre ve ark., 2015). S6zIi ve yazil dili iliskilendirebilme becerisi, formal okuma ve
yazma becerilerinin kazanilmasinda kilit rol oynamakta ve yazi farkindaligi bu strece
katki saglamaktadir (Akoglu ve Kiziloz, 2019; Cetin, 2014; Levy ve ark., 2006). Okul

oncesi donemde yaz1 farkindaliginin artirilmasi, ¢ocuklarin okula hazir oluglarini
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arttirmaktadir. Bu nedenle cocuklarin ilkokula gegislerinin daha kolay olmasini ve okul
basarilarinin daha yiiksek olmasini saglamaktadir (Kargin, 2015; Lomax ve McGee,

1987; Riley, 1996).

Dinledigini anlama becerisinin erken okuryazarlik becerileri arasinda énemli bir
yeri vardir. Okudugunu anlama becerisi okumanin en dnemli ve temel amacidir; bu
becerinin 6n sart1 olan becerilerinden biri dinledigini anlamadir (Enerem, 2018; Lonigan
ve ark., 2008). Dinledigini anlama, bir cocugun s6zlu olarak duydugu sozciikleri ve diger
bilgileri dinleme, isleme ve anlama yetenegini ifade eder. Anlama genellikle sorulari
yanitlayarak, yonergeleri izleyerek, hikayedeki olaylari tahmin ederek, bilgi talep ederek
ve duyulanlarin anlammi yorumlayarak gosterilir (Biemiller, 2003; Dunst ve ark., 2006;
Hare ve Devine, 1983). Dinledigini anlama, ¢ocuklarin dil performansi ile yakindan
iliskilidir ve ¢ocuklarm bu beceride basarili olmak i¢in dilin anlamsal ve s6zdizimsel
yapisini1 kazanmig olmalar1 gerekmektedir. Dili anlama i¢in diger becerilere gore sézciik
bilgisi 6n planda bulunmakta, sdzdizimsel anlama igin ise daha karmasik yapilarin
cocuklar tarafindan anlasilabilmesi gerekmektedir. Okul 6ncesi donemde dinledigini
anlama becerisinin, genellikle baglama iliskin sorulara yanit verme ve dykiilleme seklinde

caligildig1 gozlenmektedir (Kargin ve ark., 2015; Lonigan ve ark., 2008).

2.3 Okul Oncesi Donemin Erken Okuryazarhk icin Onemi

Okul oncesi yillar ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmelerine
yardimci olacak uygun deneyimlere maruz kalmalari icin dnemli bir zamandir (Ozdemir
ve Bayraktar, 2015). Bu yillarin daha sonraki akademik basar1 icin dnemli oldugu yaygin
olarak kabul edilmektedir (Snow, Burns ve Griffin, 1998). Okul 6ncesi yillarin
gelecekteki okuryazarlik yeterliliginin bi¢imlendiricisi olarak 6nemine giderek artan bir
sekilde ilgi gosterilmektedir (Brown ve ark., 2012; Raban Coates 2004). Cocuklarm okul
oncesi erken okuma becerilerinin daha sonraki ilkokul, ortaokul ve lisedeki okuma
becerileri ile iligkili olduguna dair kanitlar vardir (Baroody ve Diamond, 2014;

Cunningham ve Stanovich, 1997; Storch ve Whitehurst, 2002).

Erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi, okul yillarindaki okuma yazma
sorunlarin1 dnlemede 6nemli oldugundan, bu becerilerin amagli olarak ve 6zellikle okul
oncesi yillarda ele alinmasi gerektigi agiktir (Dennis ve Horn, 2011). Okul 6ncesi
egitimde, temel okuryazarlik egitimi ileri akademik becerilerine katkida bulunur ve

ilkokula hazirlik diizeyini artirir (Oncu ve Unluer, 2015). Okul 6ncesi egitimin nitelikli
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olmasi, okul yillarindaki akademik basariya katki saglar (Sandvik ve ark., 2014). Bu
sebeple olast okuma sorunlarinin énlenmesi i¢in okul dncesi donemde ¢ocuklarin erken

okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi gerekmektedir (Ergiil ve ark., 2014).

Erken okuryazarlik becerileri desteklenmeyen ¢ocuklar, okuma yazma
becerilerini kazanmada zorluklar yasamaktadirlar. Bu durum ileriki okul hayatlarini
olumsuz etkilemektedir. Bu sebeple okul Oncesi programlarda erken okuryazarlik
becerilerini destekleyici ¢calismalara yer verilmesi gerekmektedir (Mills ve Clyde, 1991;

Sezgin ve ark., 2019).

2.4 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Okuryazarhk Becerilerindeki Yeri ve

Onemi

Okul oOncesi Ogretmenleri, Orgiin egitimin ilk yillarma geg¢is icin ihtiyag
duyacaklar1 temel beceri ve bilgileri olusturma firsatlar1 saglamak igin benzersiz bir
konumdadir (Cunningham ve ark., 2009). Cocuklarm; ilk okula gecis slirecini
kolaylastirmada, onlarin okuma yazma gibi temel becerileri kazanmalarinda, okula ve
okuma yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde énemli bir rol Ustlenirler (Bircan,
2019; Taskin, 2014). Bu nedenle okul dncesi dgretmenleri, ¢ocuklarin okuryazarhk

gelisiminde 6nemli bir role sahiptir (Dennis ve Horn, 2011).

Cocuklarin erken okuma yazma becerileri, giinliik yasamlarinda yasadiklarindan
etkilenmektedir. Okul 6ncesi donemde 6gretmenler ¢ocuklarin glnlik rutinlerinin biyuk
bir kismini olusturmaktadir (Brown ve ark., 2012; Sezgin ve ark., 2018). Okul 6ncesi
O0gretmenlerinin uygulamalarinin niteligi ve hazirladiklar1 smif ortamlar1 ¢ocuklarin
gelisimlerini ve basarilarini etkiler (Bingham ve ark., 2017; Powell ve Diamond, 2011;
Wasik ve Hindman, 2011). Cocuklarin zenginlestirilmis okuryazarlik deneyimleri
yasamalar1 i¢in okul dncesi 6gretmenleri biliylik 6nem tagimaktadir (Dennis ve Horn,
2011). Bu nedenle okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarhig: gelistirmedeki roliin
dikkate almak ve bu rolii erken ¢ocukluk egitimi miifredatinda belirlemek ¢ok 6nemlidir
(Hendi ve Asmawi, 2018).

Okul oncesi egitime devam eden ¢ocuklar i¢in, dgretmenlerin okuryazarhigin
gelisimi hakkindaki inanglar1, 6grenme ortaminin 6nemli bir unsurunu olusturur (Lim ve
Torr, 2007; Miller ve Smith, 2004). Erken dil ve okuryazarlik becerilerinin ilerikiokuma

gelisimini etkiledigi bilindiginden, okul dncesi 6gretmenlerinin bu gelisim alanlari



hakkinda neye inandiklarini ve neyi bildiklerini anlamak 6dnemlidir (Cash ve ark, 2015).
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif i¢cinde erken okuryazarliga yonelik caligma yapmalari
bilgilerinden daha ¢ok erken okuryazarlikla ilgili inanglarma baghdir (Sezgin ve ark.,
2018). Ogretmenlerin inanclar1 uygulamalarini etkiler ve daha sonra uygulamalari
cocuklarin sonuglarmi etkiler (Sandvik ve ark., 2014). Okul 6ncesi Ogretmenlerinin
okuryazarlik 6gretimi ile ilgili inanglari, 6gretim siireglerinde materyal, etkinlik ve
stratejilerin secimini ve dlzenlenmesini ve dolayisiyla Ogretimlerinin etkililigini
dogrudan etkiler (Zou, 2017). Ogretmenlerin ¢ocuklara zenginlestirilmis okuryazarlik
deneyimi ve vyeterli okuryazarlik egitimi ve uygulamalari saglamalari Onemlidir.
Ogretmenlerin ¢alismalar1 uygulama sekli, cocuklarm okuryazarhk gelisimini
etkilemektedir (Johari ve Yunus, 2019). Farkli ¢alismalarda okul 6ncesi 6gretmenlerinin
okuma yazma 6gretimi konusunda ¢ok farkli inanglara sahip olduklar1 (Zou, 2017) ve
erken okuryazarlik uygulamalarinda farkli galismalar yaptiklar1 belirtilmektedir (Ergul ve
ark., 2014; Gest ve ark., 2006; Hindman ve Wasik, 2008; Justice ve ark., 2008).

25 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Okuryazarhkla {lgili Inan¢ ve
Uygulamalanyla ilgili Arastirmalar

Bu boliimde okul oncesi dgretmenlerinin erken okuryazarliga dair inang ve

uygulamalarini inceleyen ¢aligmalara yer verilmistir.

Anjana ve Rao (2019) tarafindan yapilan ‘Emergent Literacy: Knowledge and
Belief of Preschool Teachers in Kerala’ adli ¢alismada Hindistan'in giiney eyaleti
Kerala'daki okul oncesi 6gretmenlerinin deneyim yili ve egitim seviyesi bakimindan,
gelismekte olan okuryazarlik hakkindaki bilgi ve inanglarmin farklilik gosterip
gostermediginin incelenmesi amacglanmistir. Orneklem, Giliney Kerala'daki 48 kadin okul
oncesi 6gretmeninden olugsmustur. Calisma i¢in 20 maddelik bir anket gelistirilmistir.
Anket bireysel olarak goriisme yontemiyle uygulanmistir. Calismanin sonuglarma gore
okul dncesi 6gretmenlerin egitim seviyesi ve deneyim yillarmim 6gretmenlerin bilgi ve

inanc1 tizerinde bir etkisi olmadig1 ortaya konulmustur.

Sezgin, Ulus ve Aksoy (2019) tarafindan gergeklestirilen ‘Okul Oncesi Egitim
Ogretmenlerinin Erken Okuryazarlikla {lgili Smif Igi Uygulamalarmin Incelenmesi’ adli
calismalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif i¢i uygulamalarinda erken okuryazarliga
yonelik etkinliklere nasil ve ne kadar yer verdiklerini belirlemek amaglanmistir.

Ogretmenlerin gdrev yapilan okulun bulundugu ¢evrenin sosyoekonomik durumu,
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kendilerini yeterli bulma durumu, goérev yaptiklar1 okul tiirii, erken okuryazarlk egitim
alma durumu degiskenleri incelenmistir. Sandvik, Van Daal ve Ade'r (2014) tarafindan
gelistirilen “Okul 6ncesi Erken Okuryazarlik Olgegi” 255 okul dncesi dgretmenine
uygulanmistir. Caligmanin bulgularma bakildiginda gorev yaptiklar: okulun bulundugu
¢evrenin sosyoekonomik durumu, 6gretmenlerin gorev yaptiklart okul tiirii, kendilerini
yeterli bulma durumu, ve egitim alma durumunun 6gretmenlerin erken okuryazarlik

becerilerine iligkin sinif i¢i erken okuma yazma uygulamalarmi etkiledigi saptanmistir.

Sezgin, Ulus ve Aksoy’un 2018 yilinda gergeklestirmis olduklar1 ‘Okul Oncesi
Egitim Ogretmenlerinin Erken Okuma Yazmayla Ilgili Inanglarinin Incelenmesi’ adl
caligmada ise okul dncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik becerilerine dair inanglarini
belirlemek amaglanmistir. Bursa ilindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagli 6zel ve kamu
egitim kurumlarinda hizmet veren 255 okul oncesi 6gretmenine Sandvik, Van Daal ve
Ade'r (2014) tarafindan gelistirilen “Okuloncesi Ogretmenlerinin Erken Okuma
Yazmaya Iliskin Inang Olgegi” uygulanmistir. Ogretmenlerin erken okuma yazma ile
ilgili inanglar1 gorev yapilan okul tiiri, gorev yapilan okulun bulundugu yerin
sosyoekonomik durumu, ¢alistigi grubun yasi, okulun bagli oldugu ilge, egitim alma
durumu, ve kendilerini yeterli bulma durumu degiskenlerine gére degerlendirilmistir.
Aragtirma sonucuna gore Ogretmenlerin gorev yaptiklari okulun bulundugu yerin
sosyoekonomik durumu, gorev yaptiklari okul tirti, mezun olduklar1 bé1im, okulun baghi
oldugu ilge, egitim alma durumlari, kendilerini yeterli bulma durumu erken okuma yazma
becerileri ile ilgili inanglarini etkiledigi bulunmustur. Degiskenler arasinda sadece

calistiklar1 yas grubunun 6gretmenlerin inanglarini etkilemedigi saptanmistir.

Zou (2017), ‘Understanding American Preschool Teachers’ Teaching Beliefs
About Literacy Instruction’ adli ¢aligmasinda okul dncesi 6gretmenlerinin okuryazarlik
egitimine iligkin O6gretme inanglar1 ile uygulamalar1 arasindaki iliski incelenmistir.
Caligmaya Amerika Birlesik Devletleri Kaliforniya'daki bir sehirden bir okul 6ncesi
Ogretmeni tek bir vaka olarak dahil edilmistir. Calismada veriler, goriisme, smif
gbzlemleri, belgeler de dahil olmak iizere ¢esitli kaynaklardan toplanmistir. Calismanin
sonucuna gore ogretmenlerin okul oncesi donemde cocuklarin erken okuryazarhigini
gelistirmenin gerekli olduguna inandiklari, erken okuryazarligin sesler ve harflerle simirl
olmadigi, ¢ocuklarin en iyi oyun yoluyla d6grenmesi gerektigi ve ogretmenlerin erken
okuryazarhik becerilerini 6grenmelerinde cocuklarin rehberligi ve destekgisi olarak

hareket ettikleri ortaya ¢ikmustir.



Sandvik, Van Daal ve Ade'r (2014) ‘Emergent Literacy: Preschool Teachers’
Beliefs and Practices’ isimli calismalarinda okul Oncesi Ogretmenlerinin erken
okuryazarlik hakkindaki inanglarini ve uygulamalarini incelemek icin gelistirilmis bir
arastrma aracinin  yapimu rapor edilmistir. 130 maddelik anket (Okul Oncesi
Okuryazarlik Anketi, PLS), Norvec'te toplam 90 okul dncesi 6gretmenine uygulanmustir.
Okuryazarlik farkindaligi egitiminin etkilerinin olup olmadigina bakmak i¢in okuma
yazma farkindalig1 egitimine katilan ve katilmayan okul dncesi 6gretmenlerinin yanitlar
karsilastirilmistir. Arastrmanin sonuglarma gore okuryazarlik farkindaligi egitimine
katilan 0gretmenlerin inancglar1 ve uygulamalar1 acisindan daha homojen olduklarini,
inanclarinin okul Oncesi Ogretmeninin 0zel rolii hakkindaki inanglar1 ve tutarh
uygulamalara 1iliskin inang¢lar1 tarafindan giicli bir sekilde desteklendigini
gostermektedir. Ayrica okuma Yyazma farkindaligi programinin  okul Oncesi
o0gretmenlerinin uygulamalarindan ¢ok inanglarini etkiledigi arastirmanin sonucuna gore

belirlenmistir.

Ferna ve Jiar (2014)’in yapmus olduklar1 ‘Preschool Teachers’ Beliefs and
Practices on Early Literacy Instruction’ adli caligmalarinda okul 6ncesi 6§retmenlerinin
erken okuryazarlik hakkindaki inan¢ ve uygulamalarinin incelenmesi amaglanmistir.
Malezya Yarmmadasi'nin giiney eyaletinde bulunan bir okul bdlgesinde toplam 96 devlet
ve ozel okul oncesi 6gretmeni calismaya katilmistir. Ogretmenlere ‘Okul Oncesi
Okuryazarlik Uygulamalar1 Anketi’ uygulanmistir. Calismanin sonuglarina goére ¢ogu
ogretmenin geleneksel okuryazarlik inanglarina ve uygulamalarina sahip gibi gériindtigii,
gelisimsel olarak uygun Ogretim stratejilerinden yoksun oldugu ve yetersiz dilsel ve

pedagojik bilgi ve becerilere sahip olduklar1 ortaya konulmustur.

Ergil ve arkadasglar1 (2014) ‘Early Childhood Teachers’ Knowledge and
Classroom Practices on Early Literacy’ isimli galismalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin
erken okuryazarlik ile ilgili bilgilerini ve ¢ocuklarin erken okuryazarlik kazanimini
destekleyen smnif uygulamalarini arastirmuslardir. Ogretmenlerin erken okuryazarlik
hakkindaki bilgi ve uygulamalarmi belirlemek amaciyla “Ogretmen Goriisme Formu”
arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Anaokulu 6gretmenleri ile bireysel goriismeler
yapilmugtir. Sonuglar, 6gretmenlerin biyiik bir kismmin erken okuryazarlik hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmadigini ve smiftaki uygulamalarinin ¢ocuklarm erken
okuryazarlik kazanimini yeterince tesvik edecek sekilde tasarlanmadigmni ortaya

koymustur.
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Hindman ve Wasik 2008 yilinda gergeklestirmis olduklar1 ‘Head Start Teachers’
Beliefs About Language and Literacy Instruction’ adli ¢alismalarinda Ggretmenlerin
erken okuryazarlik hakkindaki inanglarinin dogasini ve bu inanclarla ilgili 6gretmen
gecmisi faktorlerini arastirmuslardir. Okul Oncesi Ogretmeni Okuryazarlik inanglari
Anketi (TBQ), 28 Head Start 6gretmenine uygulanmistir. Arastirmanin sonuglarma gore
Ogretmenlerin sozIi dil ve kitap okuma ile ilgili arastrmaya dayali uygulamalarda
hemfikir oldugu, kod ve yazma ile ilgili inanglarda daha fazla degiskenlik gosterdikleri
belirlenmistir. Ek olarak &gretmen deneyimi, sozli dille ilgili inanglarla olumlu bir

sekilde baglantili bulunmustur.
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3. GEREC VE YONTEM

3.1 Arastirma Modeli

Bu arastirma, okul oncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlikla ilgili inang ve
uygulamalarini ¢esitli degiskenler agisindan incelediginden arastirmada betimsel tarama
modeli kullanilmistir. Betimsel tarama modeli genis gruplar Uzerinde uygulanan, gruptaki
bireylerin bir olgu ve olay ile ilgili tutum ve goriislerinin alinarak olgu ve olaylarin

betimlendigi arastirma modelidir (Karakaya, 2012).

Aragtirma kapsaminda katilime1 6gretmenlerin erken okuryazarlik ile ilgili inang
ve uygulamalarmin egitim diizeyi, mezun olunan bdliim, meslek deneyim suresi, ¢alistigi
kurum tir (6zel/devlet), calisilan yas grubu, erken okuryazarlikla ilgili egitim alma

durumlarina gore farklilik gosterip gostermedigi belirlenmeye caligiimistir.
3.2 Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Tiirkiye’nin farkli illerinde 6zel veya devlete bagli
kurumlarda, 3-6 yas ¢ocuklarla ¢alisan 160 okul Oncesi 6gretmeni olusturmaktadir.

Katilimcilarin sosyodemografik bilgileri Tablo 1'de gosterilmektedir.

Tablo 1: Katihmcilarin sosyodemografik bilgilerine iliskin dagilimi

Cinsiyet f %
Kadin 157 98.12
Erkek 3 1.87
Toplam 160 100.0
Mezun Olunan BolUm

Lise 10 6.25
On lisans 56 35
Lisans 75 46.87
Yuksek lisans ve st 19 11.87
Toplam 160 100.0
Deneyim Stiresi

5 yildan daha az 67 41.87
5 yil-10 yil 44 27.5
10 yildan daha ¢ok 49 30.62
Toplam 160 100.0
Calistign Kurum f %
Devlet okulu 53 33.12
Ozel okul 107 66.87
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Tablo 1: Katihmcilarin sosyodemografik bilgilerine iliskin dagilimi (devam)

Toplam 160 100,0
Mezun Oldugu Boliim f %
Cocuk Gelisimi 69 43.12
Okul Oncesi Ogretmenligi 91 56.87
Toplam 160 100.0
Calistign Yas Grubu f %
3 yas 21 13.12
4 yas 31 31
5 yas 80 50
6 yas 28 17.5
Toplam 160 100.0
Erken Okuryazarhk Egitimi Alma Durumu f %
Evet 55 34.37
Hayir 105 65.63
Toplam 160 100.0

3.3 Veri Toplama Araci

Katilimcilara arastirmaci tarafindan hazirlanan Sosyodemografik bilgi formu ve
erken okuryazarlik hakkinda inan¢ ve uygulamalarini belirlemek i¢in Sandvik, Van Daal

ve Ade'r (2014) tarafindan gelistirilen ‘Okul Oncesi Okuryazarlik Anketi’ uygulanmistir.

3.3.1 Sosyodemografik Bilgi Formu

Bu form, alanyazin bilgileri 1s1ginda arastirmaci tarafindan hazirlanmistir ve
cinsiyet, yas, ¢alisilan sehir, egitim durumu, mezun olunan boliim, ¢alisilan kurum,
meslek deneyim siiresi, ¢calisilan yas grubu ve erken okuryazarlik egitimi alma durumu

bilgilerini icermektedir.
3.3.2 Okul Oncesi Okuryazarhk Anketi

Sandvik, Van Daal ve Ade'r (2014) tarafindan gelistirilmistir. Inanglar,

Uygulamalar ve Zaman Miktar1 boliimlerinden olugsmaktadir.

[nang boliimii okul oncesi Ogretmenlerinin erken okuryazarlik hakkimndaki
inanglari belirlemek i¢in gelismekte olan erken okuryazarligi gelistirmedeki rolleri,
anaokullarinin ¢ocuklar1 hazirlamadaki rolii ve erken okuryazarligin 6nemi iizerine

yapilan giincel arastirmalarla tutarliliklar1 hakkindaki sorulardan olugmaktadir.
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Katilimcilardan ifadeleri 1'den (kesinlikle katilmiyorum) 6'ya (kesinlikle katiliyorum)

kadar derecelendirmeleri istenmektedir.

Uygulamalar boliimii 6gretmenlerin gelismekte olan erken okuryazarligi tesvik
eden uygulamalarini belirleyen paylasilan kitap okumanin kalitesi, oyunda okuryazarlik,
kitap ve yaz1 kavramlari, harf bilgisi, fonolojik farkindalik, gelismekte olan okuma ve
yazma sorular1 igermektedir. Siklig1 belirlemek i¢in her zaman (1) ile (6) arasinda alt1

noktali Likert benzeri bir 6l¢gek kullanilmistir.

Zaman miktar1 bolimii uygulama kategorilerinin her birinden bir 6rnek de dahil
olmak iizere, okul Oncesi Ogretmenlerinin her giin okuma yazma etkinliklerine
harcadiklar siirenin genel bir géstergesini saglamay1 amaglayan sorulardan olusmaktadir.
Giinde dakika sifir (1) ila 20 (6) veya daha fazla dakikay1 puanlayan bir frekans 6lgegi
seklindedir.

Anketin maddeleri iki dil ve konusma terapisti tarafindan Tiirk¢e’ye ¢evrilmistir.
Tirkge’ye cevirilen anket, 10 okul Oncesi Ogretmenine uygulanarak anlagilmayan
maddeler olup olmadig1 belirlenmistir. Anlagilmayan kisimlarda degisiklikler yapildiktan

sonra anket son halini almustir.

3.4 Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Anket, online anket yoluyla katilimcilara ulastirilmistir. Caligma kapsaminda
toplanan veriler IBM Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) for Windows
23.0 paket programi ile analiz edilmistir. Stirekli veriler ortalama, standart sapma,
medyan, minimum ve maksimum tanimlayici deger olarak verilmistir. Gruplar arasi
karsilastirilmalarda, iki grup icin “Mann Whitney U-Testi”, ikiden fazla grup icin Kruskal
Wallis H-Testi kullanmilmistir. Sonuglar, p degerinin 0,05’ten  kiigiik  oldugu

durumlarda istatistiksel olarak anlamli1 kabul edilmistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde ¢alismaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri ile Inang ve

Uygulama Olgekleri ile bu dlgeklerin alt boyutlarinin karsilastirilmasina yer verilmistir.

4.1 inan¢ ve Uygulama Puanlarinin Egitim Diizeyine Gore Incelenmesi

Inang ve uygulama puanlarinin egitim diizeyine gore incelenmesine iligkin

bulgular Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2: Egitim diizeyi ile inan¢ puam ve alt boyutlar: arasindaki farkhihiga iliskin kruskal wallis h

testi sonuclari

f Sira Ikili
N Ortalama Medyan Min Max SS G
Ort. karsilastirma
Lise 10 3.76 4.25 1.71 500 1.26 74.60
Onlisans 56 4.23 4.39 157 500 .85 9111
Okuléncesi
Cisans 75 4.03 41.4 1.93 5.00 .76 75.16
Egitim S TE—
.. Yiksek 4.5750.206
Ogretmenin
lisans ve 19 4.04 414 2.43 500 .67 73.42
Roll Boyutu
Ustu
Toplam 160 4.08 4.29 1.57 5.00 .82
Lise 10 4.32 4,50 3.40 5.00 .68 84.15
Onlisans 56 4.47 4.80 2.80 500 .63  96.59
Okul Lisans 75 4.23 4.30 2.60 50.0 .51 68.99
Oncesinin  Yiksek 11.678 0.009* 1-3/2-3
Roli Boyutu lisans ve 19 4.29 4.30 290 5.00 .58 76.58
Ustu
Toplam 160 4.33 4,50 2.60 5.00 .58
Lise 10 4.19 4.64 1.71 500 1.13 80.85
Onlisans 56 4.53 4.86 271 500 .62 93.36
Gincel
a Disans 75 432 457 214 500 .64 7079
Arastirmalar
Yiksek 7.844 0.049* 1-2
ile Tutarlilik
lisans ve 19 4.32 471 2.71 5.00 .80 80.74
Boyutu o
st
Toplam 160 4.38 471 171 500 .69
Lise 10 4.04 4.34 2.26 5.00 .98 79.65
Toplam )
. Onlisans 56 4.37 4.65 242 500 .68 94.478.1200.044* 1-2
Inang Puani
Lisans 75 4.16 4.23 2.65 500 .57 71.83
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Tablo 2: Egitim diizeyi ile inan¢ puam ve alt boyutlar1 arasindaki farkhihiga iliskin kruskal wallis h
testi sonuclar: (devam)

Yuksek

lisans we 19 4.19 4.39 2.97 5.00 .60 74.00
usta

Toplam 160 4.23 4.37 2.26 5.00 .65

*p<.05

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin egitim diizeylerine gore toplam inang puan,
alt boyutlardan ise “Okul Oncesinin Rolii Boyutu” ve “Giincel Arastirmalar ile Tutarlilik
Boyutu” istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (p<.05). Egitim diizeylerine gdre inang
puant Ve alt boyutlarinda farkliligin hangi diizeyde olduguna bakildiginda toplam inang
puanindaki farklilik lise ile onlisans mezunu gruptan kaynaklandigi goriilmiistiir. Alt
boyutlardaki farklihgin nedeni incelendiginde “Okul Oncesinin Rolii Boyutu” puanmda
farklilik lise ile lisans ve onlisans ile lisans diizeyindeki gruplardan, “Giincel Arastirmalar
ile Tutarlilik Boyutu” puanlarinda ise farklilik lise ile ©nlisans mezunu gruptan

kaynaklandig1 belirlenmistir.

Calisma kapsamindaki 6gretmenlerin egitim diizeyleri ile uygulama puanlar1 ve

alt boyutlar1 arasindaki degerlendirme sonuglar1 Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3: Egitim diizeyi ile uygulama puani ve alt boyutlar1 arasindaki farkhihga iliskin kruskal
wallis h testi sonuclari

) Sira Ikili
n  Ortalama Medyan Min Max SS 12 p
Ort. karsilastirma
Lise 10 4.45 4.27 3.935.00 .38 59.80
Onlisans 56 4.74 487 3.33500 .34 96.96

Paylasimli  Lisans 75 4.56 4.73 2.005.00 .52 74.91

Kitap OkumaY tiksek 4.44 4.60 3.13493 55 64.92 12.4510.006* 1-2/2-4
Boyutu lisans ve 19
Ustu
Toplam 160 4.60 4.73 2.005.00 .47
Lise 10 3.55 3.25 2505.00 .94 58.10
Onlisans 56 4.14 4.25 225500 .76 91.28
Kitap ve Yazi
Lisans 75 3.93 4.00 1.25500 .78 77.28
Kavramlari 6.329 0.097
Yuksek 3.87 3.75 225500 .83 73.24
Boyutu
lisans ve 19
Ustl
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Tablo 3: Egitim diizeyi ile uygulama puani ve alt boyutlar: arasindaki farkhihga iliskin kruskal
wallis h testi sonuclar: (devam)

Toplam 160 3.97 4.00 1.255.00 .80

Lise 10 3.50 3.25 1.005.00 1.20 58.20
Onlisans 56 4.21 4.50 1.005.00 .96 90.35
Oyunda Lisans 75 4.03 4.00 1.005.00 .92 79.31

Okuryazarlik Y (iksek 3.74 3.50 1.005.00 1.12 67.92 6.7280.081
Boyutu lisansve 19
ustu

Toplam 160 4.02 4.00 1.005.00 .99

Lise 10 3.26 3.29 1.295.00 1.17 67.80
Onlisans 56 3.95 4.43 1.005.00 1.22 98.20
Fonolojik  Lisans 75 3.30 3.14 1.145.00 1.00 68.17

Farkindalik Yiksek 3.71 4.00 1.865.00 .92 83.68 14.4810.002* 1-2/2-3
Boyutu lisansve 19
Ustu

Toplam 160 3.57 3.43 1.005.00 1.12

Lise 10 3.28 3.30 1.005.00 1.17 88.65

Onlisans 56 3.79 4.60 1.005.00 1.41 104.70
Lisans 75 2.48 2.00 1.005.00 1.03 59.32

Harf Bilgisi ___
Boyutu Yuksek 32.149 0.0001* 1-2
lisans ve 19 3.37 3.40 1.204.80 1.06 88.50
Ustu
Toplam 160 3.10 3.00 1.005.00 1.32
Lise 10 3.94 4.00 2.005.00 1.11 84.40
Gelismekte Onlisans 56 4.09 440 1.005.00 1.06 91.27
Lisans 75 3.87 4.20 1.605.00 .83 71.95
vlan ukuma
Y liksek 5.759 0.124
ve Yazma
Boyutu lisans ve 19 3.96 420 220500 .93 80.45
Ustu
Toplam 160 3.96 4.20 1.005.00 .94
Lise 10 3.76 3.94 211478 .98 93.20
Onlisans 56 3.84 4.00 1.675.00 .92 98.52
Zaman Lisans 75 3.25 2.89 1.895.00 .78 66.61
Niteligi Yiksek 16.246 0.001* 2-3/2-4
Boyutu lisansve 19 3.43 3.56 211489 .90 75.55

Ustt

Toplam 160 3.51 3.44 1.675.00 .89
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Tablo 3: Egitim diizeyi ile uygulama puani ve alt boyutlar: arasindaki farkhihga iliskin kruskal
wallis h testi sonuclar: (devam)

Lise 10 3.84 3.85 274479 .64 7575
Onlisans 56 4.21 455 2325.00 .69 102.00
Toplam Lisans 75 3.75 3.72 2.065.00 .57 66.03

Uygulama  Yiksek 19.664 0.0001* 2-3
Puani lisansve 19 3.89 413 277479 .62 76.74
ustu

Toplam 160 3.93 391 2.065.00 .65

*p<.05

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin egitim diizeylerine gore toplam uygulama
puani, alt boyutlardan ise “Paylasimli Kitap Okuma Boyutu”, “Fonolojik Farkindalik
Boyutu”, “Harf Bilgisi Boyutu” ve “Zaman Niteligi Boyutu” istatistiksel agidan anlamli
bulunmustur (p<.05). Egitim diizeylerine goére uygulama puani ve alt boyutlarinda
farkliligin hangi diizeyde olduguna bakildiginda toplam uygulama puanindaki farklilik
Onlisans ile lisans mezunu gruptan kaynaklandigi gorilmistir. Alt boyutlardaki
farkliligin nedeni incelendiginde “Paylasimli Kitap Okuma Boyutu” puaninda farklilik
lise ile dnlisans ve onlisans ile yiiksek lisans ve {istii diizeyindeki gruplardan, “Fonolojik
Farkindalik Boyutu” puaninda farklilik lise ile 6nlisans ve dnlisans ile lisans diizeyindeki
gruplardan, “Harf Bilgisi Boyutu” puaninda farklilik lise ile Onlisans gruplardan ve
“Zaman Niteligi Boyutu” puanlarinda ise farklilik onlisans ile lisans ve Onlisans ile

yuksek lisans ve tistii mezunu gruptan kaynaklandigi belirlenmistir.
4.2 Inang¢ ve Uygulama Puanlarinin Mezun Olunan Béliime Gore incelenmesi

Calisma kapsamindaki 6gretmenlerin mezun olduklar1 boliim ile inang puanlari

ve alt boyutlar1 arasindaki degerlendirme sonuglar1 Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4: Mezun olunan béliim ile inan¢ puam ve alt boyutlar1 arasindaki farkhihga iliskin mann
whitney u testi sonuclari

Sira
N  Ortalama Medyan Min Max  SS ort z p
rt.

Okuléncesi  Cocuk Gelisimi 69 4.10 4.36 157 500 .92 84.55
Egitim Okul Oncesi

. ) 4.07 421 200 500 .74 77.43 -0.967 0.334
Ogretmenin Ogretmenligi

Roll Boyutu Toplam 160 4.08 4.29 1.57 5.00 .82

18



Tablo 4: Mezun olunan boéliim ile inan¢ puam ve alt boyutlar arasindaki farkhihga iliskin mann
whitney u testi sonuglari (devam)

Giincel Cocuk Gelisimi 69 4.43 4.71 171 500 .75 88.14

Aragtirmalar Okul Oncesi

R 91 435 471 214 500 .65 74.71 -1.844 0.065
ile Tutarlilik Ogretmenligi
Boyutu Toplam 160 4.38 4.71 1.71 500 .69

Cocuk Gelisimi 69 4.26 4.45 226 500 .73 86.46

Toplam Okul Oncesi
, . 91 421 432 274 500 .58 75.98 -1.418 0.156
Inang¢ Puan1 Ogretmenligi

Toplam 160 4.23 437 226 500 .65

*p<.05

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin mezun olduklar1 boliime gore toplam inang

puani ve alt boyutlarda istatistiksel agidan anlaml bir farklilik gézlenmemistir.

Calisma kapsamindaki 6gretmenlerin mezun olduklar1 boliim ile uygulama

puanlar1 ve alt boyutlar1 arasindaki degerlendirme sonuglar1 Tablo 5°te yer almaktadir.

Tablo 5: Mezun olunan béliim ile uygulama puani ve alt boyutlar1 arasindaki farklihiga iliskin
mann whitney u testi sonuclari

Sira
N  Ortalama Medyan Min Max SS ort z p
It

Cocuk Gelisimi 69 4.57 473 2.00 5.00 .58 82.49
Paylasimli -
.YS Okul Oncesi 91  4.63 4.73 3.13 5.00 .36 78.99 -0.475 0.635
Kitap Okuma ., .

Ogretmenligi
Boyutu

Toplam 160 4.60 473 2.00 5.00 .47

Cocuk Gelisimi 69 3.95 4.00 1.25 500 .95 82.39
Kitap ve Yaz1 i

Okul Oncesi 91  3.99 4.00 225 5.00 .67 79.07 -0.454 0.650
Kavramlar1 .. _ .

Ogretmenligi
Boyutu

Toplam 160 3.97 4.00 1.25 500 .80

Cocuk Gelisimi 69 4.02 4.00 1.00 500 1.02 8110
Oyunda .

Okul Oncesi 91 4.03 4.00 1.00 5.00 .96 80.04 -0.148 0.883
Okuryazarlik

Ogretmenligi
Boyutu

Toplam 160 4.02 4.00 1.00 5.00 .99

Cocuk Gelisimi 69 3.67 414 1.00 500 131 8720
Fonolojik .

Okul Oncesi 91  3.49 3.14 1.14 500 .95 75.42 -1.601 0.109
Farkindalik .. _ .

Ogretmenligi
Boyutu

Toplam 160 3.57 3.43 1.00 5.00 1.12
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Tablo 5: Mezun olunan béliim ile uygulama puani ve alt boyutlar1 arasindaki farkhihiga iliskin
mann whitney u testi sonuclari1 (devam)

Cocuk Gelisimi 69 3.51 3.40 1.00 500 142 94.99
Harf Bilgisi Okul Oncesi 91 2.78 2.60 1.00 500 1.16 69.52 -3.461 0.001*
Boyutu Ogretmenligi
Toplam 160 3.10 3.00 1.00 500 132
Gelismekte Cocuk Gelisimi 69 3.99 4.40 1.00 500 102 84.70
Olan Okuma Okul Oncesi 91  3.95 4.20 1.60 5.00 .88 77.32 -1.007 0.314
ve  Yazma Ogretmenligi
Boyutu Toplam 160 3.96 4.20 1.00 500 .94
Cocuk Gelisimi 69 3.76 4.00 1.67 500 .96 93.78
Zaman
Okul Oncesi 91 3.32 3.11 1.89 5.00 .80 70.43 -3.164 0.002*
Niteligi .. .
Ogretmenligi
Boyutu
Toplam 160 3.51 3.44 1.67 500 .89
Cocuk Gelisimi 69 4.03 4.17 206 500 .77 90.56
Toplam
g Okul Oncesi 91 3.86 3.72 2.74 500 .54 72.87 -2.395 0.017*
Uygulama | -
Ogretmenligi
Puani
Toplam 160 3.93 3.91 2.06 500 .65
*p<.05

Tablo 5 incelendiginde Ogretmenlerin mezun olduklar1 boliime gore toplam

uygulama puani, alt boyutlardan ise “Harf Bilgisi Boyutu” ve “Zaman Niteligi Boyutu

puanlarma gore gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli farklar bulunmustur (p<.05).

Mezun olduklar1 bélime gore uygulama puani ve alt boyutlarinda farklilik incelendiginde

cocuk gelisimi mezunu olan Ogretmenlerin okul Oncesi 6gretmenligi mezunu olan

o0gretmenlerden daha yiiksek puanlar aldiklar1 gézlenmistir.

4.3 Inang ve Uygulama Puanlarinin Cahsilan Kurum Tiiriine Gore Incelenmesi

Calisma kapsamindaki 6gretmenlerin ¢alistiklar: kurum ile inang puanlari ve alt

boyutlar1 arasindaki degerlendirme sonuglar1 Tablo 6°te yer almaktadir.
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Tablo 6: Calistig1 kurum ile inan¢ puani ve alt boyutlar1 arasindaki farklhihga iliskin mann whitney
u testi sonuclari

Sira
N  Ortalama Medyan Min Max SS z p
Ort.
Okuléncesi  Devlet Okulu 53 4.02 421 1.93 500 .79 75.13
Egitim Ozel Okul 107 4.12 4.29 157 500 .84 83.16 -1.036 0.300
Ogretmenin 160 4.08 4.29 157 500 .82
i Toplam

Roll Boyutu
Okul Devlet Okulu 53 4.31 4.50 3.30 5.00 .42 72.54
Oncesinin Ozel Okul 107 4.34 460 260 5.00 .64 84.44 -1.537 0.124
Rolu Boyutu Toplam 160 4.33 4.50 2.60 5.00 .58
Giincel Devlet Okulu 53 4.38 471 214 500 .65 76.42
Arastirmalar  Ozel Okul 107 4.39 4,71 1.71 500 .72 82.52 -0.795 0.426
ile  Tutarlihk 160 4.38 4,71 1.71 500 .69

Toplam
Boyutu

Devlet Okulu 53 4.19 4.35 2.65 500 .58 75.06
Toplam Inang ..
Puan Ozel Okul 107 4.25 4.45 2.26 5.00 .68 83.20 -1.047 0.295

Toplam 160 4.23 4.37 226 500 .65
*p<.05

Tablo 6 incelendiginde 6gretmenlerin galistiklar1 kuruma gore toplam inang puani

ve alt boyutlarda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik gozlenmemistir.

Calisma kapsamindaki 6gretmenlerin ¢alistiklar: kurum ile uygulama puanlar1 ve

alt boyutlar1 arasindaki degerlendirme sonuglar1 Tablo 7°da yer almaktadir.

Tablo 7: Cahstig1 kurum ile uygulama puani ve alt boyutlar1 arasindaki farkhihga iliskin mann
whitney u testi sonuclari

N  Ortalama Medyan Min Max  SS Sira z p
Ort.

Paylagimli  Devlet Okulu 53 4.68 480 327 500 .34 84.46

Kitap Okuma Ozel Okul 107 4.57 4.73 2.00 5.00 .52 78.54 -0.766 0.444
Boyutu Toplam 160 4.60 473 2.00 5.00 .47

Kitap ve YaziDevlet Okulu 53 4.03 400 225 500 .62 80.25

Kavramlar1  Ozel Okul 107 3.94 400 125 500 .87 80.63 -0.049 0.961
Boyutu Toplam 160 3.97 4.00 1.25 500 .80

Oyunda Devlet Okulu 53 3.96 4.00 1.00 500 .85 74.40

Okuryazarlik Ozel Okul 107 4.06 4.50 1.00 500 105 8352 -1.212 0.225
Boyutu Toplam 160 4.02 4.00 1.00 500 .99
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Tablo 7: Cahstig1 kurum ile uygulama puamni ve alt boyutlar: arasindaki farkhhga iliskin mann
whitney u testi sonuglari (devam)

Fonolojik  Devlet Okulu 53 3.23 3.14 1.14 500 .90 63.35

Farkindahik Ozel Okul 107 3.74 4.00 1.00 500 1.18 89.00 -3.314 0.001*
Boyutu Toplam 160 3.57 3.43 1.00 5.00 1.12
Devlet Okulu 53 235 2.00 1.00 5.00 .95 55.09
Harf Bilgisi _.
Boyutu Ozel Okul 107 3.46 3.40 1.00 500 1.33 93.08 -4.907 0.0001*
Toplam 160 3.10 3.00 1.00 5.00 1.32
Gelismekte Devlet Okulu 53 3.85 4.20 160 500 .81 69.70
Olan Okuma Ozel Okul 107 4.02 4.40 1.00 500 100 85.85 2096 0.036*
ve  Yazma 160 3.96 4.20 1.00 5.00 .94
Toplam
Boyutu
Zaman Devlet Okulu 53 3.15 2.89 211 500 .75 61.42
Niteligi Ozel Okul 107 3.69 4.00 1.67 500 .91 89.95 -3.673 0.0001*
Boyutu Toplam 160 3.51 3.44 167 500 .89
Toplam Devlet Okulu 53 3.75 3.72 277 483 .48 64.31
Uygulama  Ozel Okul 107 4.02 4.17 206 500 .71 88.52 -3.115 0.002*
Puani Toplam 160 3.93 3.91 2.06 5.00 .65
*p<.05

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerin ¢alistiklar1 kuruma gore toplam uygulama
puani, alt boyutlardan ise “Fonolojik Farkindalik Boyutu”, “Harf Bilgisi Boyutu”,
“Gelismekte Olan Okuma ve Yazma Boyutu” ve “Zaman Niteligi Boyutu™ istatistiksel
acidan anlamli bulunmustur (p<.05). Ogretmenlerin ¢alistiklar1 kuruma gore uygulama
puani ve alt boyutlarinda farklilik incelendiginde 6zel okulda gorev alan 6gretmenlerin
puanlar1 devlet okulunda gorev alan Ogretmenlere gore daha yiiksek oldugu

belirlenmistir.

4.4 inang ve Uygulama Puanlarinin Erken Okuryazarhk Egitimi Alma Durumuna

Gore Incelenmesi

Calisma kapsamindaki 6gretmenlerin daha dnceden okuryazarlik egitimialmalari
ile inang puanlar1 ve alt boyutlar1 arasindaki degerlendirme sonuglar1 Tablo 8’de yer

almaktadir.
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Tablo 8: Daha onceden erken okuryazarhk egitimi almasi ile inan¢ puani ve alt boyutlar:
arasindaki farklihga iliskin mann whitney u testi sonugclari

Sira
n  Ortalama Medyan Min Max SS z p
Ort.
Okuldncesi  Evet 55 4.18 429 236 500 .71 84.40
Egitim Hayir 105 4.03 421 157 500 .87 78.46 -0.774 0.439
Ogretmenin 160 4.08 429 157 500 .82
. Toplam
Roll Boyutu
Okul Evet 55 4.30 450 280 5.00 .61 78.76
Oncesinin Hayir 105 4.35 460 260 5.00 .56 81.41 -0.345 0.730
Roll Boyutu Toplam 160 4.33 4.50 2.60 500 .58
Giincel Evet 55 4.30 457 271 500 .70 75.35
Aragtirmalar  Hayir 105 4.43 4.71 1.71 500 .69 83.20 -1.033 0.302
ile  Tutarlilik 160 4.38 471 171 500 .69
Toplam

Boyutu

. 55 4.25 429 297 500 .61 80.45
Toplam Inang
Puant Hayir 105 4.22 445 226 500 .67 80.52 -0.009 0.993

Toplam 160 4.23 437 226 500 .65

*p<.05

Tablo 8 incelendiginde Ogretmenlerin daha Onceden okuryazarlik egitimi

almalarina gore toplam inang puani ve alt boyutlarda istatistiksel agidan anlamli bir

farklilik gozlenmemistir.

Calisma kapsamindaki 6gretmenlerin daha 6nceden okuryazarlik egitimialmalari

ile uygulama puanlar1 ve alt boyutlar1 arasindaki degerlendirme sonuglar1 Tablo 9’de yer

almaktadir.

Tablo 9: Daha 6nceden erken okuryazarlik egitimi almasi ile uygulama puani ve alt boyutlar:
arasindaki farklihga iliskin mann whitney u testi sonuclari

. Sira
n  Ortalama Medyan Min Max  SS ort z p
rt.
Paylasimli  Evet 55 4.64 473 327 500 .36 80.11
Kitap Okuma Hayir 105 4.58 480 200 5.00 .52 80.70 -0.078 0.938
Boyutu Toplam 160 4.60 473 200 5.00 .47
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Tablo 9: Daha onceden erken okuryazarhk egitimi almasi ile uygulama puam ve alt boyutlar:
arasindaki farklihga iliskin mann whitney u testi sonuclari (devam)

Kitap ve YaziEvet 55 4.22 450 275 500 .63 93.67
Kavramlar1 Hayir 105 3.84 4.00 1.25 500 .85 73.60 -2.630 0.009*
Boyutu Toplam 160 3.97 4.00 1.25 5.00 .80
Oyunda Evet 55 4.12 450 200 500 .93 84.48
Okuryazarlik Hayir 105 3.98 4.00 1.00 5.00 102 7841 -0.813 0.416
Boyutu Toplam 160 4.02 4.00 1.00 5.00 .99
Fonolojik  Evet 55 4.04 4.43 1.43 500 100 100.00
Farkindalik Hayir 105 3.33 3.14 1.00 500 110 70.29 -3.875 0.0001*
Boyutu Toplam 160 3.57 3.43 1.00 5.00 1.12

Evet 55 347 3.20 100 5.00 1.23 9361
Harf Bilgisi

Hayir 105 2.90 2.60 1.00 500 133 73.63 -2.604 0.009*
Boyutu

Toplam 160 3.10 3.00 1.00 5.00 1.32
Gelismekte Evet 55 4.16 440 220 500 .80 89.41
Olan Okuma Hayir 105 3.86 4.20 1.00 5.00 .99 75.83 1778 0.075
ve  Yazma 160 3.96 4.20 1.00 5.00 .94

Toplam
Boyutu
Zaman Evet 55 3.68 3.78 211 5.00 .88 89.32
Niteligi Hayir 105 3.42 3.11 1.67 500 .89 75.88 -1.746 0.081
Boyutu Toplam 160 3.51 3.44 167 500 .89
Toplam Evet 55 4.13 4.26 2.83 500 .54 94.05
Uygulama  Hayir 105 3.83 372 206 500 .69 73.40 -2.681 0.007*
Puani Toplam 160 3.93 391 206 500 .65
*p<.05

Tablo 9 incelendiginde Ogretmenlerin daha Onceden okuryazarlik egitimi
almalarma gore toplam uygulama puani, alt boyutlardan ise “Kitap ve Yazi Kavramlari
Boyutu”, “Fonolojik Farkindalik Boyutu” ve “Harf Bilgisi Boyutu” istatistiksel agidan
anlamli  bulunmustur (p<.05). Ogretmenlerin daha 6nceden okuryazarlik egitimi
almalarma gore uygulama puani ve alt boyutlarinda farklilik incelendiginde okuryazarlik
egitimi alan ogretmenlerin puanlari, egitim almayan ogretmenlere gore daha yiiksek

oldugu saptanmustir.
4.5 inang¢ ve Uygulama Puanlarinin Meslek Deneyim Siiresine Gére Incelenmesi

Caligma kapsamindaki 6gretmenlerin meslekte deneyim streleri ile inang puanlari

ve alt boyutlar1 arasindaki degerlendirme sonuglar1 Tablo 10°da yer almaktadir.

24



Tablo 10: Meslek deneyim siiresi ile inan¢ puani ve alt boyutlar1 arasindaki farkhihiga iliskin
kruskal wallis h testi sonuclari

n  Ortalama Medyan Min Max  SS (S)l: a p

Okuléncesi <5 yil 67 4.25 4.36 2.29 5.00 .62 86.67
Egitim 5-10 y1l 44 3.96 4.07 2.29 5.00 .85 74.11 2210  0.331
Ogretmenin >10 y1l 49 3.97 4.21 157 5.00 .99 77.80
Rolu Boyutu Toplam 160 4.08 4.29 157 5.00 .82
Okul <S5yl 67 4.36 4.60 2.60 5.00 .56 81.47
Ancesinin 5-10 y1l 44 428 4.30 2.80 5.00 .64 79.09 0071 0.965
Rolii Boyutu >10 y1l 49 434 4.50 3.30 5.00 .55 80.44

Toplam 160 4.33 4.50 2.60 5.00 .58
Guncel <5 yil 67 4.45 471 2.71 5.00 .60 82.16
Aragtirmalar 5-10 yil 44 437 471 3.00 5.00 .70 82.80 0640 0726
ile Tutarlilik >10 yil 49 431 4.57 1.71 5.00 .80 76.17
Boyutu Toplam 160 4.38 471 1.71 5.00 .69

<5yl 67 4.33 4.52 2.97 5.00 .52 84.85
Toplam 5-10 yil 44 4.16 4.13 2.87 5.00 .69 76.42 1054 0.590
Inan¢ Puani >10 yil 49 4.16 4.32 2.26 5.00 75 78.21

Toplam 160 4.23 4.37 2.26 5.00 .65

*p<.05

Tablo 10 incelendiginde 6gretmenlerin meslekte deneyim siirelerine gore toplam
inang puani ve alt boyutlarda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik gozlenmemistir.
Calisma kapsamindaki 6gretmenlerin meslekte deneyim stireleri ile uygulama

puanlar1 ve alt boyutlar1 arasindaki degerlendirme sonuglar1 Tablo 11°da yer almaktadir.

Tablo 11: Meslek deneyim siiresi ile uygulama puani ve alt boyutlar: arasindaki farkhhga iliskin
kruskal wallis h testi sonuclari

n Ortalama Medyan Min ~ Max  SS Sira Ort. %2 p
<5yl 67 4.57 4.80 2.00 5.00 .56 80.52
Paylasimli
5-10 yil 44 464 473 3.27 5.00 A4 86.03
Kitap Okuma 1.213 0.545
>10 yil 49 406l 4.73 3.80 5.00 .34 75.50
Boyutu

Toplam 160 4.60 4.73 2.00 5.00 A7

. <5 yil 67 3.96 4.00 1.25 5.00 .81 80.82
Kitap ve Yazi
o-1Uyil 44 3.9U 4.00 2.20 0.UU .99 [71.9Y
Kavramlar1 0.336  0.845
>T0 yil 49 405 4.00 275 5.00 .65 82.86

Boyutu

Toplam 160 3.97 4.00 1.25 5.00 .80
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Tablo 11: Meslek deneyim siiresi ile uygulama puam ve alt boyutlar: arasindaki farkhihga iliskin
kruskal wallis h testi sonug¢lar: (devam)

<5yl 67 3.96 4.00 1.00 5.00 97 76.52

Oyunda  sigoit— 44 402 400 1.00 500 111  82.80
Okuryazarlik 0.921 0.631
SOyl 49 4.12 Z50 100 500 .90 83.88

Toplam 160 4.02 4.00 1.00 5.00 .99
<5yl 67 3.40 3.14 1.14 5.00 111 12.76

Fonolojik  s4g— 44 370 364 100 500 114  86.69
Farkindalik 3.267 0.195
STOyil 49 369 371 114 500 110 8552

Boyutu

Boyutu
Toplam 160 3.57 3.43 1.00 5.00 1.12

<S5yl 67 2.83 2.40 1.00 5.00 1.26 70.87
Harf Bilgisi ©-10yil 44 3.29 3.30 1.00 5.00 1.36 87.68
5030 o0.081
Boyutu >10 yil 49 3.29 3.20 1.00 5.00 1.33 87.21
Toplam 160 3.10 3.00 1.00 5.00 1.32

Gelismekte <5 yil 67 3.90 4.20 2.00 5.00 .81 74.39
Olan Okuma 5-10yiI 44 3.92 410 1.00 5.00 1.04 80.14

2.94/( U.Z22Y

ve  Yazma >10 yil 49  4.09 4.40 1.00 5.00 1.02 89.18

Boyutu Toplam 160 3.96 4.20 1.00 5.00 .94
<5yl 67 3.37 3.00 211 5.00 .84 73.25

5-10yil 44  3.62 3./8 1.6/ 5.00 92 85./3
Niteligi 2.831 0.243
Boyutu >10 yil 49 3.60 4.00 1.89 5.00 94 85.71

Toplam 160 3.51 3.44 1.67 5.00 .89
<5yl 67 3.83 3.72 2.06 5.00 .65 73.31

5t0yit— 44  3.99 403 232 500 .70 86.31
Uygulama 2.798  0.247
>SI0yil 49 401 417 289 500 .62 85.11

Toplam 160 3.93 3.91 2.06 5.00 .65

Zaman

1 opldlr

Puanm1

*p<.05

Tablo 11 incelendiginde 6gretmenlerin meslekte deneyim siirelerine gore toplam
uygulama puami ile alt boyutlarinda istatistiksel acidan anlamhi bir farklilik

belirlenmemistir.

4.6 Inang ve Uygulama Puanlarimin Cahsilan Yas Grubuna Gore Incelenmesi

Calisma kapsamindaki 6gretmenlerin ¢alistiklar1 yas gruplari ile inang puanlari ve

alt boyutlar1 arasindaki degerlendirme sonuglari Tablo 12°de yer almaktadir.
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Tablo 12: Calisilan yas grubu ile inan¢ puani ve alt boyutlar1 arasindaki farklihga iliskin kruskal
wallis h testi sonuclari

Sira
n Ortalama Medyan Min  Max  SS ort Y2 p
rt.
3 21 3.87 4.00 1.93 5.00 .82 67.07
kuloncesi
Okuloncesi: 31 387 393 171 500 .93 7053
Egitim
. 5 80 4.21 4.43 157 5.00 73 86.46 4.779 0.189
Ogretmenin
; 28 411 429 2.00 5.00 .89 84.59
Roll Boyutu
Toplam 160 4.08 4.29 157 5.00 .82
3 21 4.29 4.60 2.80 4.90 .62 77.29
Okul 4 31 4.12 4.10 2.60 5.00 .66 67.18
Oncesinin = 5 80 4.40 460 290 5.00 .53 85.19 3.700 0.296
Roli Boyutu 6 28 4.38 445 330 5.00 .55 84.27
Toplam 160 4.33 450 2.60 5.00 .58
3 21 439 486 3.00 5.00 .70 84.93
Guncel

31 417 4.43 1.71 5.00 .89 69.08
80 4.42 471 2.71 5.00 .64 81.94 2584 0.460
28 451 4.71 2.86 5.00 .56 85.70

Arastirmalar

ile Tutarlilik

Boyutu
Toplam 160 4.38 4.71 1.71 5.00 .69
3 21 413 4.45 2.65 4.97 .68 71.67
4 31 4.02 413 2.26  5.00 7 69.60
Toplam

80 4.32 4.52 242 5.00 .58 85.93 3.721 0.293

6 28 4.28 4.39 3.00 5.00 .63 83.68
Toplam 160 4.23 4.37 226 5.00 .65

Inang Puani

*p<.05

Tablo 12 incelendiginde 6gretmenlerin ¢alistiklar: yas gruplarina gore toplam

inan¢ puani ve alt boyutlarda istatistiksel acidan anlamli bir farklilik gézlenmemistir.

Calisma kapsamindaki 6gretmenlerin ¢alistiklar1 yas gruplari ile uygulama

puanlari1 ve alt boyutlar1 arasindaki degerlendirme sonuglar1 Tablo 13’te yer almaktadir.

Tablo 13: Calisilan yas grubu ile uygulama puam ve alt boyutlar: arasindaki farkhhga iliskin
kruskal wallis h testi sonuclar:

n  Ortalama Medyan Min ~ Max  SS Sira Ort. %2 p
3 21 458 4.80 3.33 5.00 43 77.74
Paylagimli
4 31 449 4.67 2.00 5.00 .59 71.74
Kitap Okuma 2.164 0.539
80 4.63 4.80 273 5.00 A7 85.39
Boyutu
6 28 4.65 4,73 4.00 5.00 .30 78.29
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Tablo 13: Calisilan yas grubu ile uygulama puam ve alt boyutlar: arasindaki farkhhga iliskin
kruskal wallis h testi sonuclari (devam)

Toplam 160 4.60 4.73 2.00 5.00 A7
3 21 3.89 4.00 2.25 5.00 .89 78.02
Kitap ve Yazi4 31 3.76 3.75 1.25 5.00 .93 69.26
Kavramlar1 5 80 3.99 4.00 150 5.00 .78 81.56 3.660 0.301
Boyutu 6 28 421 4.25 3.00 5.00 57 91.77
Toplam 160 3.97 4.00 125 5.00 .80
3 21 3.86 4.00 1.00 5.00 131 79.00
Oyunda 4 31 371 3.50 1.00 5.00 1.04 65.11
Okuryazarlik 5 80 4.19 4.00 2.00 5.00 .86 87.57 5.724 0.126
Boyutu 6 28 4.02 4.25 1.00 5.00 .93 78.46
Toplam 160 4.02 4.00 1.00 5.00 .99
3 21 337 4.14 1.00 5.00 1.42 74.67
Fonolojik 4 31 331 3.14 1.00 5.00 1.08 67.50
Farkindalik 5 80 3.65 3.50 1.14 5.00 1.02 83.33 4.615 0.202
Boyutu 6 28 3.80 3.79 1.29 5.00 1.15 91.20
Toplam 160 3.57 3.43 1.00 5.00 1.12
3 21 313 3.40 1.00 5.00 1.58 80.21
4 —31 288 280 100 500 130 7405
Harf Bilgisi
Boyutu 80 3.02 2.80 1.00 5.00 1.24 78.45 3.067 0.381
6 28 351 3.70 1.00 5.00 1.36 93.71
Toplam 160 3.10 3.00 1.00 5.00 1.32
3 21  3.65 3.40 2.00 5.00 .97 64.62
oelsmekte g——— 31 370 400 100 500 102 7403
ve  Yazma® 80 402 420 100 500 .96 8298 5275 0.153
Boyutu  © 28 423 440 260 500 .69  92.48
Toplam 160 3.96 4.20 1.00 5.00 .94
3 21 3.76 4.00 1.89 5.00 1.01 92.38
Zaman 4 31 3.46 3.22 211 5.00 .93 77.87
Niteligi 5 80 3.42 3.11 1.67 5.00 .87 76.15 2.736 0.434
Boyutu 6 28 3.63 3.94 189 4.78 .84 86.93
Toplam 160 3.51 3.44 1.67 5.00 .89
3 21 3.90 3.98 2.32 5.00 .81 80.24
Toplam 4 31 3.78 3.72 2.06 4.79 .68 70.11
Uygulama 5 80 3.94 3.88 2.23 5.00 .63 81.14 2.855 0.415
Puani 6 28 4.10 4.18 2.89 4.96 .56 90.38
Toplam 160 3.93 3.91 2.06 5.00 .65
*p<.05
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Tablo 13 incelendiginde 6gretmenlerin calistiklar1 yas gruplarma gore toplam
uygulama puani ile alt boyutlarinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik meydana

gelmemistir.
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5. TARTISMA

Bu aragtirmada okul oncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlifa dair inang ve
uygulamalarini egitim diizeyi, mezun olunan bdlim, meslek deneyim siiresi, calistigi
kurum tiirii (6zel/devlet), ¢alisilan yas grubu ve erken okuryazarlik egitimi alma durumu
degiskenleri acisindan incelemek amaglanmigtir. Bulgular 6gretmenlerin  erken
okuryazarlikla ilgili inan¢larinin egitim diizeyine gore farklilastigini, diger degiskenlere
gore farkhilasmadigmi gostermistir. Ogretmenlerin erken okuryazarhk ile ilgili
uygulamalar1 ise egitim diizeyi, mezun olduklar1 boliim, ¢aligtiklart kurum tiirii ve erken
okuryazarlik egitimi alma durumlarina gore farklilasirken; meslek deneyim siireleri ve

calistiklar1 yas grubuna gore farklilasmamistir.

Erken okuryazarlik ile ilgili inanglar incelendiginde toplam inan¢ puani, alt
boyutlardan ise “Okul Oncesinin Rolii Boyutu” ve “Giincel Arastirmalar ile Tutarlilik
Boyutu” puanlarinda egitim durumuna gore anlamli farkliliklar goriilmiistiir. Toplam
inang¢ puanlarma bakildiginda onlisans, lisans, yiiksek lisans ve Ustl grubun lise mezunu
gruptan daha yiiksek puanlara sahip oldugu goriilmiistiir. Bu durum egitim duizeyi yiiksek
olan 6gretmenlerin erken okuryazarhiga yonelik inanglarmin daha yiiksek ve olumlu
oldugunu gostermekte, erken okuryazarlikta Ogretmen egitiminin Onemini ortaya
koymaktadir. Fakat alanyazina bakildiginda Anjana ve Rao (2019) tarafindan yapilan
ogretmenlerin egitim seviyesi ve deneyim yili agisindan erken okuryazarhiga dair bilgi ve
inanglarini incelendigi ¢alismada egitim yilinin 6gretmenlerin erken okuryazarlikla ilgili
inanglarma etkisinin olmadigi bulunmustur. Arastirmalar arasindaki bu farkliliklar
calisma gruplarinin Ozellikleri, kullanilan degerlendirme araglarmin farkliliklari,
Ogretmenlere verilen hizmet i¢ci egitim gibi durumlardan kaynaklaniyor olabilir. Bu
nedenle grup 6zelliklerinin iyi betimlendigi, yiiksek sayida katilimei ile gergeklestirilen

calismalar genellenebilirlik agisindan 6nem tagimaktadir.

Ogretmenlerin erken okuryazarlik ile ilgili uygulamalar1 egitim diizeyi
degiskenine gore incelendiginde; toplam uygulama puanu, alt boyutlardan ise “Paylasimli
Kitap Okuma Boyutu”, “Fonolojik Farkindalik Boyutu”, “Harf Bilgisi Boyutu” ve
“Zaman Niteligi Boyutu” puanlarinda anlamh farkhliklar oldugu goriilmiistiir. Toplam
uygulama puanlarmma bakildiginda onlisans ve yiiksek lisans ve Usti mezunu

ogretmenlerin lise mezunu 6gretmenlere gore daha yiksek puanlar aldiklar: saptanmustir.
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Lise, on lisans, lisans ve yuksek lisans ve iistii egitim seviyesinde 0grenim goren
ogretmenler igin erken okuryazarlik ile ilgili egitimlere farkli zaman miktarlar
ayrilmaktadir. Bu nedenle 6gretmenler, erken donem bakim ve egitim alanina, yeni ortaya
cikan okuryazarlik 6gretimi alaninda oldukga farkli becerilerle girmektedirler (Hsieh ve
ark., 2009). Ogretmen adaylarmin dgretimle ilgili farkindaliklar1 ve algilari, gelecekteki
ogretim uygulamalarmi yordayabilir (Ozdemir ve Bayraktar, 2015). Ogretmen egitim
programlarinda erken okuryazarlik derslerinin yogunlastirilmasi, 6gretmenlerin smif igi
uygulamalarinda daha sik erken okuryazarlik etkinliklerine bagvurmasini arttirmayi
saglayabilir. Bu sebeple farkli egitim seviyelerindeki erken okuryazarlik egitimlerini

incelemek dnemlidir.

Mevcut ¢aligmada mezun olunan boliim (okul 6ncesi 6gretmenligi veya ¢ocuk
gelisimi ve egitimi boliimii) ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik ile ilgili
inanclar1 arasinda anlaml bir farklilik gézlenmemistir. Bu bulgularinin aksine Sezgin,
Ulus ve Aksoy’un 2018 yilinda okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin erken okuryazarlik ile
ilgili inanglarmi inceledikleri ¢calismalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin mezun oldugu

boliimiin erken okuryazarlik ile ilgili inanglar1 etkiledigini bulmuslardir.

Ogretmenlerin mezun olduklar1 bdliime gore toplam uygulama puani, alt
boyutlardan ise “Harf Bilgisi Boyutu” ve “Zaman Niteligi Boyutu” anlamli farkhiliklar
bulunmustur. Mezun olduklar1 boliime gore uygulama puani ve alt boyutlarindaki
farklilik incelendiginde ¢ocuk gelisimi boliimii mezunu olan 6gretmenlerin, okul 6ncesi
o0gretmenligi boliimii mezunu olan 6gretmenlerden daha yiiksek puanlara sahip oldugu
gozlenmistir. Ulkemizde hem okul ncesi dgretmenligi, hem de ¢ocuk gelisimi boliimii
mezunlar1 okul Oncesi egitim kurumlarmda “okul Oncesi 0gretmeni” olarak gorev
yapabilmektedir. Bu Ogretmenlerin  ¢esitli gelisim ve akademik alanlardaki
yetkinliklerinin ve uygulamalarmin belirlenmesi, belirlenen eksikliklere yonelik egitim
ve programlar uygulanmasi okul 6ncesi egitimin niteliginin artirilabilmesi bakimindan

onemlidir.

Ogretmenlerin okuryazarlik ile ilgili inanglari, galistiklar1 kurum tiiriine gore
farkhlagmamistir. Fakat Sezgin, Ulus ve Aksoy (2018)’un ‘Okul Oncesi Egitim
Ogretmenlerinin  Erken Okuma Yazmayla Ilgili Inanglarmin Incelenmesi’ adli
caligmalarinda G6gretmenlerin  ¢alistiklart  kurum  tilirlinlin = 6gretmenlerin  erken

okuryazarlik becerilerine iliskin inanglarini etkiledigi bulunmustur. Bu konuda yapilacak
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genis kapsamli ve katilimci sayisi yiiksek, derinlemesine calismalar biiyiik 6nem

tagimaktadir.

Ogretmenlerin erken okuryazarlik ile ilgili uygulamalar: calistiklar: kurumtiiriine
gore farklilagsmustir. Calistiklarr kuruma gore toplam uygulama puani, alt boyutlardan ise
“Fonolojik Farkindalik Boyutu”, “Harf Bilgisi Boyutu”, “Gelismekte Olan Okuma ve
Yazma Boyutu” ve “Zaman Niteligi Boyutu” alt boyutlarinda anlamli farkliliklar
saptanmustir. Ozel okullarda gorev alan 6gretmenlerin puanlarmin, resmi okullarda gérev
alan O0gretmenlerin puanlarmma gore daha yliksek oldugu belirlenmistir. Buradan yola
cikarak okul Oncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarhigi gelistirmedeki roliinii dikkate
almak ve bu rolii erken ¢ocukluk egitimi miifredatinda belirlemek ¢ok 6nemlidir (Hendi
ve Asmawi, 2018). Yiiksek kaliteli okuryazarlik ortamlarmnin, ¢ocuklara énemli erken
okuma becerilerini 6grenme Ve uygulama firsatlari saglayan etkinlikler ve materyaller
saglamas1 muhtemeldir (Baroody ve Diamond, 2014; Justice ve Pullen, 2003; Neuman
ve digerleri, 2000; Neuman ve Roskos, 1997). Boylamsal ¢aligmalar, okul Oncesi
smiflarda yiiksek 6gretim kalitesi saglamanin daha sonra olumlu akademik basariya yol
actigimi gostermektedir (Bingham ve ark., 2017). Sezgin, Ulus ve Aksoy’un 2019 yilinda
yapmis olduklar1 ¢alisma da bu bulguyu desteklemektedir. Resmi ve 6zel okullardaki
ogretmenlerin uygulamalarindaki farkliliklarin 6gretmenden mi, ebeveyn profilindeki
farkliliklardan mi1 yoksa okulda bulunan okuryazarlikla ilgili materyal ve uyaranlardan
mi1 kaynaklandigmin belirlenmesi risk grubunda bulunan c¢ocuklara sunulan egitimin

niteliginin gelistirilmesinde yol gdsterici olacaktir.

Calismanin bulgularina gore calisma kapsamindaki 6gretmenlerin daha 6nceden
okuryazarlik egitimi alma durumlar1 inanglarini etkilememektedir. Fakat Sandvik ve
digerleri (2014) okul oncesi d6gretmenlerinin erken okuryazarlikla ilgili inanglarini ve
uygulamalarini inceledikleri ¢alismalarinda okuryazarlik farkindaligi egitimine katilan
Ogretmenlerin inanglar1 ve wuygulamalar1 agisindan daha homojen olduklarini
bildirmislerdir. Yine Sezgin, Ulus ve Aksoy 2018 yilinda gergeklestirmis olduklari
caligmalarinda okul Oncesi Ogretmenlerinin erken okuryazarlik ile ilgili egitim alma

durumlarinin erken okuryazarlik ile ilgili inanglarmi etkiledigini bulmuslardir.

Ogretmenlerin toplam uygulama puani, alt boyutlardan ise “Kitap ve Yazi
Kavramlar1 Boyutu”, “Fonolojik Farkindalik Boyutu” ve “Harf Bilgisi Boyutu” puanlar1

erken okuryazarlikla ilgili egitim alma durumlarina gore farklhilik gostermistir.

32



Gergeklestirilen caligmalar okul dncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesiyle ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarini, erken okuryazarligi erken
donemde okuma ve yazma 6grenme ile karistirdiklarini bildirmektedir (Altun ve Tantekin
Erden, 2016; Bircan, 2019; Ergiil vd., 2014; Ozdemir ve Bayraktar, 2015). Ogretmenin
erken okuryazarlik hakkindaki bilgisi smif i¢i uygulamalarmi etkilemektedir (Hindman
ve Wasik, 2008). Ergul ve digerleri (2014) galismalarinda, erken okuryazarlhik bilgi
diizeyleri yiiksek olan Ogretmenlerin, smif igerisinde erken okuryazarlik becerilerine
yonelik daha sik uygulama yaptiklar1 ve kitap okuma etkinlikleri esnasinda ¢ocuklarla
etkilesim olusturmaya daha ¢ok dikkat ettikleri gozlenmistir. Sandvik ve digerleri(2014)
calismalarinda okuryazarlik farkindaligi egitimine katilan Ogretmenlerin inanglar1 ve
uygulamalar1 agisindan daha homojen olduklarini bildirmislerdir. Sezgin, Ulus ve Aksoy
(2019) tarafindan yapilan ‘Okul Oncesi Egitim Ogretmenlerinin Erken Okuryazarlikla
Ilgili Swnuf i¢i Uygulamalarmin incelenmesi’ adli ¢alismalarinda dgretmenlerin egitim
alma durumunun Ogretmenlerin erken okuryazarlik becerileri ile ilgili smf igi
uygulamalarmi etkiledigi belirlenmistir. Sandvik ve arkadaslar1 (2014) ile Sezgin ve
arkadaslar1 (2019)’nin calismalar1 erken okuryazarlik egitimi alma durumu ve
ogretmenlerin erken okuryazarlik uygulamalar1 agisindan bu c¢alismanin bulgularini

desteklemektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik ile ilgili inang ve uygulamalari
mesleki deneyim siiresine gore farklilik géstermemistir. Anjana ve Rao (2019) tarafindan
yapilan ‘Emergent Literacy: Knowledge and Belief of Preschool Teachers in Kerala’ adli
calismada da okul 6ncesi 6gretmenlerin deneyim yillarinin 6gretmenlerin bilgi ve inanci

Uzerinde bir etkisi olmadig1 goriilmiistiir.

Okul 6ncesi dgretmenlerinin erken okuryazarlik ile ilgili inang ve uygulamalar1
calisilan yas grubu degiskenine gore incelendiginde gruplar arasinda anlamlh
farklilagmalar olmadig: goriilmiistiir. Sezgin ve arkadaslarinin (2018) okul dncesi egitim
ogretmenlerinin erken okuma yazmayla ilgili inanglarmi belirledikleri ¢aliymada da
calistiklar1 yas grubunun ogretmenlerin erken okuryazarlik ile ilgili inanglarmi

etkilemedigi bulunmustur.

33



6. SONUC VE ONERILER

Bu c¢alisma okul dncesi egitiminde erken okuryazarlik egitiminde farkindaligi
arttirmak amaciyla yapilmis ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik ile ilgili

inang ve uygulamalari farkl degiskenlere gore incelenmistir.

Calismadan elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin erken okuryazarlik ile ilgili
inanglar1 egitim diizeylerine gore farklilasmaktadir. Ogretmenlerin inang puanlarma gore
onlisans, lisans, yuksek lisans ve stl mezunu 6gretmenlerin lise mezunu 6gretmenlerden
daha yilksek puanlar aldiklar1 gdriilmiistiir. Ogretmenlerin erken okuryazarhiga iliskin
inanglar;; mezun olduklar1 boliim, calistiklar1 kurum tiiri (6zel/devlet), erken
okuryazarlik egitimi alma durumlari, meslek deneyim siireleri ve calistiklar1 yas grubu

degiskenlerine gore farklilasmamustir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin smif ortaminda erken okuryazarlik ile ilgili
uygulamalari; egitim diizeyi, mezun olduklar1 b6liim, ¢alistiklar1 kurum tiirii ve erken
okuryazarlik egitimi alma durumlar1 ile smif ortamimda erken okuryazarlik ile ilgili
uygulamalar1 arasida anlaml bir iliski tespit edilmistir. Ogretmenlerin toplam uygulama
puanlarma bakildiginda 6nlisans ve yiksek lisans ve st mezunu 6gretmenlerin lise
mezunu Ogretmenlere; cocuk gelisimi mezunu dgretmenlerin okul dncesi 6gretmenligi
mezunu Ogretmenlere; Ozel okulda gorev O6gretmenlerin resmi okulda gorev alan
ogretmenlere ve daha dnce erken okuryazarlik ile ilgili egitim almis 6gretmenlerin egitim
almamis 6gretmenlere gore daha yiksek puanlar aldig: goriilmiistiir. Erken okuryazarlikla
ilgili uygulamalar; 6gretmenlerin meslek deneyim siireleri ve calistiklar1 yas grubuna

gore farklilagmamustir.

Bu sonuclar dogrultusunda ileri arastirmalara asagidaki dneriler sunulmaktadir:

1) Bu g¢aligmada elde edilen veriler okul dncesi 6gretmenlerinin kendi yanitlarina
dayanmaktadir. Gelecekte yapilacak olan g¢aligmalarda gozlem, goriisme gibi farkl
veri elde etme teknikleri kullanilabilir.

2) Calismanin genellenebilirliginin artmasi agisindan ayni ¢alisma daha biiyiik

orneklemlerle yapilabilir.
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Uygulamaya yonelik oneriler ise su sekildedir:

1) Ogretmenlerin egitim diizeyi, mezun olduklar1 bdlim ve erken
okuryazarlik egitimi alma durumlarinin siniftaki erken okuryazarlik uygulamalarini
etkiledigi bulunmustur. Bu sebeple iiniversitelerin egitim programlarinda erken
okuryazarliga dair derslerin yogunlastirilmasi 6nerilebilir.

2) Ogzel okulda ¢alisan dgretmenlerin devlet okulunda ¢alisan 6gretmenlere
gore erken okuryazarlik uygulamalarinda daha yiiksek puan aldig1 goriilmiistiir. Bu
nedenle devlet okullarinda 6gretmenlere yonelik erken okuryazarlik egitimlerinin

verilmesi ve uygun ders ortami ve materyallerinin sunulmasi 6nerilebilir.
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EKLER

EK 1. Etik Kurul Onay Yazsi
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EK 2. Sosyodemografik Bilgi Formu
1. Cinsiyetiniz

() Kadin () Erkek

2. Yasiniz

4. Egitim Durumunuz

()Lise ()Onlisans () Lisans () Yiksek lisans ve st

5. Mezun Oldugunuz B6lum

() Okul Oncesi Ogretmenligi () Cocuk Gelisimi () Diger: .........

6. Meslek Deneyim Siireniz

7. Cahstigimiz Kurum

() Ozel Okul () Devlet Okulu

8. Cahstigimz Yas Grubu

03 0O4 05 (6

9. Daha 6nce erken okuryazarhkla ilgili egitim aldiniz mi?

() Evet, aldim. () Hayir, almadim.
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EK 3. Okul Oncesi Okuryazarhk Anketi

1.Bolum: Bu boliimdeki ciimlelere kesinlikle katilmiyorsaniz 1, katilmryorsaniz 2,

kararsizsaniz 3, katiliyorsaniz 4 , kesinlikle katiliyorsaniz 5 puani isaretleyiniz.

o~ ™ < o
Cocuklarm harflerin seslerini 6grenmesine yardimci olmak benim O O O O
gorevimdir.

Cocuklarin okuryazarlikla ilgili etkinliklere katilimini saglamak O o (O O
benim gorevimdir.

Cocuklarm harflere agina olmasini saglamak benim goérevimdir. O O O O
Oyun igine okuryazarlik etkinlikleri koymak benim gorevimdir. (6r. O o (O O
aligveris oyunu oynayan ¢ocuklarin aligveris listeleri yazmalarina

yardimei olmak).

Bir ¢ocugun okuma gii¢liigii riski altinda olup olmadigmi O O O O
degerlendirmek benim gérevimdir.

Ebeveynleri ¢ocuklariyla birlikte okumaya tesvik etmek benim O I O
gérevimdir.

Cocuklarm isimlerini yazmay1 6grenmelerine yardimer olmak benim O O O O
gorevimdir.

Cocuklar1 okula hazirlamak benim gérevimdir. O o (O O
Cocuklarin okuma yazma 6grenmelerini kolaylastiracak etkinlikler O O O O
onermek benim gérevimdir.

Cocuklarin alfabeyi 6grenmesine yardimci olmak benim gorevimdir. O O O O
Cocuklarin okuma ve yazmaya hazirlanmalara yardimci olmak O O O O
benim gorevimdir.

Okuryazarlikla ilgili etkinlikleri baglatmak benim gorevimdir. O o (O O
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Anaokulunda gocuklara her giin kitap okumak benim gérevimdir. O | O | O
Cocuklara okumay1 6grenme istegi agilamak benim gérevimdir. O | O o (4 O
Anaokullar1 uyarici ve ilgi ¢ekici pedagojik/egitici ortamlar O |a O O O
olmalidir.

Anaokulunda ¢ocuklara her giin okuma yapmak énemlidir. OO O O O
Anaokullari pedagojik/egitici kurumlardir. O o o (4 O
Anaokulunda yapilandirilmis bir 6gretim programina sahip olmak O |a o (4 O
onemlidir.

Anaokulunda ¢ocuklarin kitaplari nasil kullanacaklarini 6grenmeleri | O | O o | a O
onemlidir (6rnegin, kitaplar1 dogru tutma, sayfalar1 dogru gevirme).

Anaokulunda gocuklara okuryazarlik agisindan zengin bir ortam OO o (4 O
saglamak 6nemlidir.

Anaokulunun yapilandirilmis bir erken okuryazarlik programima O | O O |0 O
sahip olmasi 6nemlidir.

Anaokulunda ¢ocuklarin yazinin ne ise yaradigmislevini | O | O O O O
ogrenmeleri 6nemlidir (6r. kelimeler soldan saga, yukaridan asagiya

dogru okunur).

Anaokulunda harflerin seslerini 6grenmek ¢ocuklar i¢in énemlidir. OO O O
Anaokulunda alfabeyi 6grenmek gocuklar i¢in énemlidir. O | O O O
Okul 6ncesi déonemdeki ¢ocuklarin kitaplar ve yazinin islevi OO O O O
hakkmdaki bilgileri daha sonraki okuma basarisinm bir

gostergesidir.

Alfabedeki harfleri taniyabilerek okula baslayan ¢ocuklar okumayi O | d o (O O
daha kolay &grenirler.

Cocuklarm okul dncesi dénemdeki sozciik dagarcigimin biiyiikligii O | O O O O
okul yillarmdaki okuma basarisinin bir gostergesidir.

Cocuklarm  okul  &ncesi  donemde  6grendikleri, okula | O | O O O O
bagsladiklarindaki 6grenmelerini etkiler.

Okula fonolojik farkindalik becerileri gelismis olarak baslayan O | O o | O
cocuklar okumayi daha kolay 6grenirler.

Cocuklarin dil becerileri, sonraki okuma basarismin gostergeleridir. | O | O o (Od O
Oyunda  kullanilan  okuryazarlik, ¢ocuklarm  okuryazarhik | O | O o (Od O

gelisimlerine katkida bulunur.

45




2.BOlim: Bu bélimde ifade edilenleri, uygulama sikliginiza gére 1-5 arasi puan vermeniz

beklenir. Uygulamalariniz hi¢bir zamansa 1, nadirense 2, bazense 3, sikliklaysa 4, her zamansa 5

puan igaretleyiniz.

— o~ ™ < Lo
Sesli okuma yaparken resimlerde yer alan seyleri adlandiririm. OO I O
Kitaplardaki resimler hakkinda konugmaya zaman ayiririm. O | o |Od O
Resimlerin metinle (kitapta yazanlarla) nasil iliskili oldugu hakkinda O | o |Od O
konusurum.
Cocuklardan ~ okudugum  hikayelerle ~ kendi  deneyimlerini | O | O o O O
iligkilendirmelerini isterim.
Okurken ¢ocuklara ‘5N1K' sorular1 sorarmm (6r. kim, ne, nerede, neden). | O | O O O O
Sesli okuma yaparken gocuklara agik uglu sorular sorarim. O
Sesli okuma yaparken ¢ocuklarin yorum ve sorularla araya girmesineizin | O | O O O O
veririm.
Kitab1 okudugum kadar o kitap hakkinda konusmak i¢in de zaman O | o |Od O
harcarim.
Cocuklardan hikayelerde sonra ne olacagini tahmin etmelerini isterim. O |a o (O O
Okurken bilinmeyen kelimeleri agiklarim. OO O O
Sesli okuma yaparken karakter seslerini kullanirim (Karakterlere gore OO O O
sesimde degisiklikler yaparim).
Hikayelerin verdigi duygulardan bahsederim. O |a o O O
Farkli tiirlerde kitaplar okurum (6r. uyakli kitaplar, ykiiler, bir konu OO o (O O
hakkinda bilgi veren kitaplar, alfabe 6greten kitaplar).
Anaokulunda yaptiklarimizla iliskili kitaplar secerim. O | O O O
Cocuklardan bildikleri hikayeleri tekrar anlatmalarini isterim. O O O O
Basili yazinin nasil isledigini gosteririm. (6r. kelimeler soldan saga, O O O O
yukaridan asagtya okunur vb.)
Baslik, yazar ve gizer hakkinda konusarak kitaplari tanitirim. OO o (d O
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Sesli okuma yaparken okudugum kelimeleri parmagimla takip ederim.

Kitabin nasil kullanildigini gosteririm. (6r. Kitabin 6nii ve arkasi, dogru

yerden tutma, sayfalari sagdan sola ¢evirme vb.)

Cocuklar restoran oyunu oynarken meniiler yazmaya, aligveris oyunu
oynarken aligveris listeleri yazmaya veya postane oyunu oynarken

mektup yazmaya yardim etme gibi seyler yaparim.

Cocuklara restorancilik, aligveris yapma, postanecilik, kiitiiphanecilik,

ogretmencilik vb. oyunlar sunarim/baslatirim.

Kafiyeli/uyakli metinler igeren kitaplar okurum.

Harflerin seslerini gosteririm.

Cocuklarm kelimeleri seslerine ayirmalarina yardimei olurum (t-0-p

gibi).

Bazi kelimelerin nasil ayni sesle bittigine dikkat ¢ekerim. (6r. Simit,
kilit).

O
O

O

O

Kelimelerdeki yapilary/orintiileri gosteririm. (6r. Kalem, kalemlik).

O

Bazi kelimelerin nasil ayni sesle basladigini gosteririm. (6r.kapi, kalem).

Hikayeleri okurken kafiye/uyak oriintllerine dikkat ¢ekerim.

Cocuklarm alfabenin harflerini tanimasina yardime1 olurum.

Cocuklarla alfabe kitaplari kullanirim.

Cocuklara isimlerindeki harfleri 6gretirim.

Cocuklarm alfabenin harflerini yazmasina yardim ederim.

O 0O 0O 0O 0O 0 0O

Cocuklara biiyiik ve kiigiik harfler arasindaki farki 6gretirim.

Cocuklarm alfabenin harflerini tanimasina yardimcei olurum.

Cocuklarla alfabe kitaplari kullanirim.

Cocuklarm anlattiklart hikayeleri yazarim ve onlara tekrar okurum.

Cocuklar yiiksek sesle okurken veya okur gibi yaparken dinlerim.

Cocuklarin okuma ve yazma girisimlerini 6verim.

Cocuklarin basit kelimeleri okumasina yardim ederim.

o 0O 0O 0 0O 0o o o o0 0o o0 0o g o
o 0O o 0O o o o o o o 0o 0o g 04

o 0O o0 0o o o o o o o 0o 0o g 04

o 0O 0O 0O 0O 0O 0O

o 0O o0 0o o o0 o o 0o o o g o
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Cocuklarm kendi isimlerini yazmalarina yardim ederim. O | O o ([ a O

3.BOlim: Bu bélimde ciimlelerde belirtilen etkinliklere giinde kag dakika ayirdiginiz
sorulmaktadir. Hi¢ vakit ayirrmiyorsamz 1, 5 dakika ayiriyorsamz 2, 10 dakika ayirtyorsaniz 3, 15

dakika ayirtyorsaniz 4, 20 dakika veya daha fazla ayiriyorsaniz 5 puam isaretleyiniz.

— N o™ < Lo
Anaokulunda ¢ocuklara yiiksek sesle okuma yaparim. O | o (O O
Cocuklarin anlattiklari hikayeleri yazarim ve tekrar okurum. (I | o | O
Oyuna okuma ve yazmay1 dahil ederim (6r. aligveris listeleri, O O o (O O
mendiler, receteler, makbuzlar vb. yazmaya yardimci olmak).
Cocuklarin harfleri 6grenmesine yardim ederim. O | o (4 O
Harfler ve sesler arasindaki iliski hakkinda konusurum. O a o |a O
Kelimelerdeki ses oriintllerine dikkat ¢cekerim. (6r. top, topag). O a o |a O
Cocuklarin yazmasina yardim ederim. O |a o (O O
Cocuklarla alfabe etkinlikleri yaparim. (6rn. harf bloklari, harf O | O O O O
magnetleri, harfli yapbozlarla oynama gibi).
Cocuklara yiiksek sesle okurken ya da okuyormus gibi yaparken OO O O O
onlar dinlerim.
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