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Sayfa Adedi ©99

Bu aragtirmanin amaci, ilkokul 2., 3. ve 4. smif 6grencilerinin okuma stillerinin
belirlenmesi ve okuma stillerinin okumaya yonelik tutumlarini yordama giiciiniin

incelenmesidir.

Aragtirmada nicel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama deseni kullanilmigtir.
Arastirmanin evrenini Zonguldak ili ilkokul 2., 3. ve 4.siif 6grencileri, drneklemini ise
merkez ilge ve Kilimli ilgesindeki ilkokul 2., 3. ve 4.sin1fta 6grenim goren, 6l¢ek gelistirme
basamagi i¢in 255 ve uygulama i¢in de 255 olmak iizere toplam 510 Ogrenci

olusturmaktadir.

Verileri toplama siirecinde, kisisel bilgiler formu ve okuma stilleri 6lcegi
kullanilarak ilkokul 2., 3. ve 4.smif dgrencilerinin okuma stilleri ile ¢esitli degiskenler
acisindan iliskisi ve okumaya yonelik tutum Olgegi ile ilkokul 6grencilerinin okuma

stillerinin okumaya yonelik tutumlarin1 yordama giicii belirlenmistir.

Aragtirmanin Slgek gelistirme basamag igin 255 6grenciden elde edilen verilerle
Factor programui araciligiyla tetrakorik korealasyon analizi yapilarak okuma stilleri
dlceginin faktdr yapisi ortaya konmustur. Ilkokul dgrencilerinin okuma stilleri ile cesitli
degiskenler arasindaki iliski 255 oOgrenciden elde edilen verilerle SPSS programi
araciligiyla bagimsiz gruplar igin t-testi analizi yapilarak, okuma stilleri ile okumaya
yonelik tutum arasindaki iligki ise SPSS programi aracilifiyla regresyon analizi yapilarak

belirlenmigtir.

Aragtirma sonucunda 18 maddeden ve 4 faktor yapisindan olusan Okuma Stilleri
Olgegi gelistirilmis ve ilkokul 6grencilerinin okuma stilleri tercihleri incelenmistir. {lkokul
Ogrencilerinin okuma stilleri cinsiyete gore incelendiginde kinestetik okuma stili ortalama
puanlarina gore (erkek 6grencilerin ortalamalar1 6.81, kiz d6grencilerin ortalamalar1 6.51)

anlaml farklilik oldugu (p<0.05) ve erkek &grencilerin kiz dgrencilere gore daha cok



kinestetik okuma stilini tercih ettigi; 6grenim goriilen simf diizeyine gore incelendiginde
bagimsiz gruplar igin varyans analizi sonuglarina gére dokunsal, isitsel ve kinestetik okuma
stillerinde 0.05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir farklilik oldugu ve Tukey testinden elde
edilen bulgulara gore; ilkokul 2. smif ogrencilerinin 3. ve 4. sif Ogrencilerine gore
dokunsal okuma stilini daha fazla tercih ettikleri, ilkokul 4. simif 6grencilerinin 2. siif
Ogrencilerine gore isitsel okuma stilini daha fazla tercih ettikleri ve ilkokul 2. simif
Ogrencilerinin 3. ve 4. sinif 6grencilerine gore kinestetik okuma stilini daha fazla tercih
ettikleri sonuglarina ulagilmistir. Okuma stillerinin g¢esitli degiskenlere (anne-baba egitim
durumu, aile gelir diizeyi, ¢alisma oasina sahip olma durumu) gore incelendiginde bagimsiz
gruplar icin yapilan t-testi sonuglarina gore anlamli bir farklilik olmadig tespit edilmistir.
Yapilan regresyon analizinden elde edilen bulgulara gore ise okumaya yonelik tutumla
gorsel, dokunsal, isitsel ve kinestetik okuma stilleri arasinda anlamli bir iligki olmadigi

sonucuna ulasilmstir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Ogrenme Stili, Okuma Stili, Okumaya Yonelik Tutum
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The purpose of this study is to determine reading styles of second, third and fourth
grade elementary school students and to analyze predictive power of reading styles on their

attitudes towards reading.

The correlational survey model, one of the quantitative research models, was used
in the research. The population of this study consisted of second, third, fourth grade
elementary school students in Zonguldak and the research sample consists of totally 510
students which was taught as second, third, fourth grade elementary school students in
Zonguldak central district and in Kilimli, 255 students for scale development level and 255

for applying.

In data collection process, by using reading styles scale and personal information
form, reading styles of second, third, fourth grade elementary school students and its
relationship between the various variables and by using attitude towards reading scale and
reading styles scale, predictive power on elementary school students’ attitudes towards

reading were determined.

In the research reading styles inventorty’s factor structure was presented with data
obtained from 255 students by analyzing tetrachoric correlation through factor programme
at the scale development phase. The relationship between reading styles of elementary
school students and various variables was determined with data obtained from 255 students
by analyzing t-test for independent samples through SPSS programme and the relatioship
between reading styles and reading attitude was determined by analyzing regression

through SPSS programme.

In the research result, Reading Styles Scale, composed of 18 items and 4 factor
structures, was developed and reading styles of elementary school students were examined.

When analyzed reading styles of elementary school students according to gender, it was

Vi



realized that boys preferred kinesthetic reading style more than girls as to the average score
(male students’ score is 6.81 and female students’ score is 6.51); when analyzed according
to class level, it was realized that there was a difference at 0.05 significance level at
kinesthetic, auditory and tactual reading styles and according to the results of Tukey test,
second grade students preferred tactual reading style more than third and fourth grade
students; fourth grade studets preferred auditory reading style more than second grade
students and second grade students prefer kinesthetic reading style more than third and
fourth grade students. When the raeding styles were examined according to the various
variables (parents educational bacground, family’s income state, having workroom), it was
found that therev was no significant difference according to the t-test results for independt
groups. As to results from regression analysis, it was realized that there was no significant
relation between visual, auditory, tactual and kinesthetic reading styles and attitudes

towards reading of second, third, fourth grade elementary school students.

Keywords: Reading, Learning Styles, Reading Styles, Attitudes Towards Reading
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ON SOz

Ogrenme insanlarin gegmisten giiniimiize daha iyi nasil gergeklesebilir diye
iizerinde durduklar1 bir kavramdir (Togrul, 2014:8). Ogrenme, organizmanin
davraniglarinda tekrar ya da yasantilar1 sonucu ortaya ¢ikan kalici degisimdir
(Bacanli, 2001:145). Herkes farkli duygu, diisiince ve davranis bigimine sahip
oldugu icin herkesin &grenme yontemi de birbirinden farklidir. Ogrenme
yontemindeki bu farkliliklar da 6grenme stillerini olusturmaktadir (Ugur, 2018:31).
Ogrenme stili, yeni bilgiler 6grenen bireyin dgrenirken tercih ettigi yoldur (Giil,
2019:4). Ogrenme stili yasam boyu degismez. Ancak bireyin yasamini degistirir
(Giiven, 2004:13). Ogrenciler miifredat yiiziinden basarisiz olmuyor. Ogrenme
stillerine uygun metot ve yaklasimlarla 6grenme saglandiginda hemen her konuyu
ogrenebilirler. Ogrenciler onlara gretme seklimizi dgrenemediklerinde biz onlarin
ogrendigi sekilde onlara dgretmeliyiz (Dunn, 1990:15-18). Ogrencilerin 6grenme
stiline uygun 68renme ortami saglanmasi 6grenmeyi kolaylastirmasi acisindan da
onemlidir (Bahar vd., 2009:72). Ogrenilmesi ve yasamimiz boyu gereken bir beceri
de okumadir. Uluslarin basarili olmasinda okuma becerisi vazgecilmez bir
unsurdur. Yagsamin devam etmesi, giinliik hayatimizin devamai i¢in okuma becerisi
onemli olmaktadir (Ege, 2019:13). Okuma gii¢liigli yasayan Ogrencilerde
tanilanmis herhangi bir zihinsel, gorme ve isitme engeli olmamasina ragmen
beklenilen seviyeden diisilk okuma becerisi sergilerler. Okuma giicliigiinii
gidermede kullanilan yontemlerle planli ve sistematik ¢alisildiginda bireyin okuma
becerisi gelisir. Etkililik oran1 da okuma seviyesi ve okuma hatasina gore degisir
(Demirtas, 2016:14-18). Okuma giicliigii yasayan O0grenciler atlama, ekleme, ters
gevirme, tekrarlar gibi okuma hatalar1 yaparlar (Akyol; 2015:233-234). Okumada
akicilik dogruluk, hiz ve prozodi becerilerini kapsar. Akici okuyan dgrenciler bu
beceriye sahiptir. Akici okuyamayan 6grenciler ise kelimeleri tanimaya odaklanur,
anlami kagirirlar (Tirkmenoglu, 2016:15-16). Belli bir 6grencinin nasil kolay ve
etkili 6grendigiyle ilgili yanlis varsayimlara dayanan okuma metodu ciddi okuma
problemlerine sebep olur. Ogrencilerin okuma stili analiz edilerek dgrencinin
basarili olma ya da basarili olmasma yol acacak yeni bir okuma stratejisi

gelistirilmesi daha olas1 olan okuma metodu daha iyi se¢ilebilir (Carbo, 1980:51).

viii



Bu arastirma okuma stilleri 6lgeginin gelistirilmesi ve ilkokul 2., 3. ve 4.smif
Ogrencilerinin okuma stillerinin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesini

icermektedir.

Yapilan bu g¢alismada konunun seg¢ilmesinde, igerigin olusturulmasinda,
yontemin seciminde, istatistiksel verilerin analizinde beni yonlendiren, motive
eden, tavsiye ve elestirileriyle bana katkida bulunan bilgilerini benimle paylasan

degerli hocam Dr. Ogretim Uyesi Olcay Ozdemir’e tesekkiir ederim.

Aragtirmamda fikirlerinden faydalandigim, goriis ve Onerileriyle destegini
Olcek gelistirme ve istatiksel verilerin degerlendirilmesine katkida bulunan degerli

hocam Dr. Ogretim Uyesi Muhammet Ozdemir’ e ¢ok tesekkiir ediyorum.

Caligmam siirecinde yardim ve destegini gordiigiim arkadaslarim Metin Giil
ve Ilda Ozdemir’e, basindan beri bana inanan ve yanimda olan annem Meral
Eyican’a, ablam Go6zde Eyican Diilgerbaki’ ye, kardesim Gaye Kdseoglu’ na ¢ok

tesekkiir ediyorum.

Tez siiresince anlayis ve hos goriisiiyle yanimda olan sevgili esim Orkun

Cilesiz’e sonsuz tesekkiirler.

Aragtirmanin  uygulama siirecinde  desteklerini  esirgemeyen  okul
idarecilerine, 6gretmenlere ve Ogrencilere bana yardimci olmalarindan dolay1

tesekkiir eder, yasamlarinda basarilar dilerim.
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GIRIS

Hepimiz isitsel, gorsel, dokunsal, kinestetik gibi farkli duyularimiz
aracilifryla bilgi aliyoruz. Ogrencilerin yaklasik %20’ si duyduklarini hatirlarken,
%40’ nin gordiiklerini hatirlama olasilig1 daha yiiksektir (Carbo, 2013b:3). Yapilan
aragtirmalarda Ogrencilerin farkli yollarla 6grendikleri vurgulanmaktadir. Bu
sebeple Ogrencilerin 6grenebilmesi icin egitim Ogretim Ogrencilerin dgrenme

ihtiyacina cevap veren d6grenme stillerine gore uygulanmalidir (Karatas, 2014:1).

Okuma stilleri kavrami da 6grenme stillerinden esinlenerek ortaya ¢ikmistir
(Carbo, 1995:2). Carbo (1996:8-13)’ ya gore okuma stilleri gorsel, isitsel, dokunsal,
kinestetik, global ve analitik olarak alt1 tiirden olusmaktadir. Basariy1 arttirmak igin
Ogrencilerin okuma stillerini belirlemek olduk¢a onemlidir (Carbo, 2014c:10).
Ogrencilerin farkl1 yetileri, farkli zayif yonleri ve farkli okuma stilleri oldugunun
farkinda olan cesitli stratejiler kullanmak en alt tabakadaki Ogrencinin okuma

becerisini gelistirir (Carbo, 1997a:33).

Okumay1 6grenme siireci yorucu, sikici ve zor oldugundan ¢ocuklar okul
yillarinin ¢ogunda iyi okuyucular olmalarina yardim edecek her uygulamadan
kagarlar (Carbo, 1998:24). Ogrencilerin okumadaki zayif yénleri yerine giiclii
yanlaria odaklanmak, global, dokunsal ve kinestetik olma yatkinligindaki zorluk

¢eken 6grenciler i¢in 6zellikle cok dnemlidir (Carbo, 2008b:58).

Ulkemizde okuma stilleri ile ilgili ¢aliyma olmayip, okuma stilleriyle
iliskilendirilen ¢ok az ¢alisma vardir (Ozdemir, 2013; Giil, 2019). Bu arastirmada
okuma stilleri 6lgegi gelistirilmesi ve ilkokul 6grencilerinin okuma stillerinin gesitli

degiskenlere gore incelenmesi amaglanmistir.

Okuma stilleri 6lgegi gelistirmeyi ve ilkokul 6grencilerinin okuma stillerini
cesitli degiskenlere gore inceleyen bu arastirma bes bolimden meydana
gelmektedir. Problem durumu, problem ciimlesi, arastirmanin amaci, arastirmanin
Oonemi, alt problemler, aragtirmanin sinirhiliklar1 ve tanimlar birinci boliimii
olusturmaktadir. Ikinci boliimde literatiirii olusturan kuramsal cerceveye yer
verilmistir. Uciincii boliimde yurt ici ve yurt disi calismalar igeren ilgili

arastirmalar kismi yer almaktadir. Arastirmanin modeli, evren ve o6rneklem, veri



toplama araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi dordiincii boliimii

icermektedir. Besinci boliimde bulgulara yer verilmistir.



1. PROBLEM DURUMU

Tiirkge Dersi Ogretim Programi, grencilerin dinleme/izleme, konusma,
okuma ve yazma ile ilgili dil ve zihinsel becerileri kazanip hayat boyu
kullanabilecekleri sekilde yapilandirilmistir. Bu becerileri kullanarak bilgi, beceri
ve degerleri igeren bireysel ve sosyal yonden gelismeleri, Tiirkge sevgisiyle dolu,

istekli okuma ve yazma aliskanlig1 kazanmalarini1 hedeflemektedir (MEB, 2019:8).
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin amaclari,
¢ Dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma becerilerini gelistiren,

e Tiirkceyi, konugsma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve

6zenli kullanabilen,
e Okuma yazma sevgisi ve aligkanligini olan,
¢ Bir konu hakkinda fikrini yazili ve sozlii olarak ifade edebilen,

e Bilgileri zihninde yapilandiran, arastirma, kesfetme, yorumlama becerilerini

gelistirmis olan,

e Basili materyaller ve ¢oklu medya kaynaklarim1 kullanarak bilgiye erisen,

bilgiyi diizenleyen, sorgulayan, kullanan ve iiretme becerilerini gelistiren,
e Okuduklarim elestirel bakis agisi ile degerlendirip sorgulayabilen,
e Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem veren,

e Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserleri benimseyip, estetik ve sanatsal

degerleri farkinda olan bireyler yetistirmektir (MEB, 2019:8).

Insanoglunun ayrilmaz bir pargasi olan 6grenme dogdugumuz andan
baslayip, hayat boyu devam eder. Ogrenmenin gelisimi kisiden kisiye degisiklik
gosterir (Koca, 2011:11). Ogrenme stilleri de 6grenmeyi etkileyen faktorlerin
basinda gelir. Ogrenme stilleriyle ilgili calismalarin artmasiyla literatiire yeni
tanimlar eklenmistir. Ogrenme stillerinin farkli sekillerde tanimlanmasi sonucu

ogrenme stilleri modellerini olusturmustur (Arslanhan, 2013:12-14).



Okuma da her birey i¢in etkin bir 6grenme aracidir (Celenk, 2007:33). Insan
yavrusu dogdugu andan itibaren birtakim sesler ¢ikarir, dinler. Belli yasa gelince
kendiliginden okuyamaz. Ciinkii okumak, konusma dinleme gibi kendiginden
olmaz caba gerektiren bir beceridir. insan okudukea kitaplarin diinyaya acilan
pencere oldugunu goriir (Sosyal, 2019:7). Dil bilimi tiim g¢ocuklarin okumayi
Ogrenmesi i¢in tek bir dogru yol oldugunu varsayar. Bu yanlis bir fikirdir (Carbo,

1997a:33).

Okuma giicliigii yasayan bireylerin okul ve giinliik yasantilarin1 olumsuz
etkilemektedir (Cayir ve Balci, 2017:458-459). Okuma metinleri ve okuma
giicliigiinii  gidermede kullanilacak yoOntemler vasitasiyla okuma glicligi

azalmaktadir (Sahin, 2019: 26).

Okuma hatalar1 okumada akicilig1 etkileyip anlamaya engel olusturmaktadir
(Kaman, 2018: 20). Tekrarli okuma, arkadasla okuma, okuyucu tiyatrolari
olusturma, koro okuma, esli okuma, norolojik etki metodu, yapilandirilmig akici
okuma yontemi gibi akici1 okumay1 gelistirici stratejiler ile okuma problemi azalip,

akic1 okuma gelistirilmektedir (Akyol, 2014: 36-40).

Her kisi okumak igin 6zel bir 6grenme stiline sahiptir. Okuma stilleri bir
bireyin okumadaki 6grenme stilidir (Carbo, 1980:51-52). Okuma Stilleri yaklagimu;
bir okuyucunun bilgiyi islemedeki biitiinclil ya da analitik egilimini ve bir
okuyucunun isitsel, gorsel, dokunsal ve kinestetik algidaki gii¢lii ve zayif yanlarim

6lgen bir degerlendirmeyi igerir (Carbo, 2010:1-2).

Okuma giicliigii yasayan okuyucu ve ona uyan okuma stili siklikla yanlis
eslestirilir. Okuma gii¢liigii sorunu olan okuyucularin ¢ogu basarisizlik hissinden
dolay1 motive olamazlar ve uygulamali grenirler (Carbo, 2014c:10). Ogrencilerin
kolaylikla ve rahatlikla okumay1 6grenmesini saglayacak stratejiler uygulayarak,
zorluk ¢eken okuyucular i¢in tekrarlanan basarilar yaratiriz. Ve bu islemi kolay,
keyifli ve tedbirli hale getirdigimizde, zorluk ¢eken okuyuculara basarili olmalari

icin olanak saglar ve hayat boyu okuyucu olma yoluna yerlestiririz (Carbo,
2014b:12).

Ulkemizde dgrencilerin okuma stillerini dlgen gecerli ve giivenilir bir dlgek

bulunmamaktadir. Bu {ilkemizde ¢6ziilmesi gereken bir problem olarak karsimiza



cikmaktadir. Bu nedenle bu ¢alisma okuma stilleri dlgegi gelistirilmesi ve ilkokul
Ogrencilerin okuma stillerini ¢esitli degiskenlere gore belirlemek amaciyla

yapilmustir.

Okuma stillerini belirlemeye yonelik bir 6lgek gelistirilmesi ve ilkokul
ogrencilerin okuma stillerini cesitli degiskenlere gore belirlemeye yonelik bu
calismanin gelecek ¢aligmalara 1s1k tutacagi ve okuma stillerini 6l¢en bu dlgek
yardimiyla 6grencilerin okuma stilleri belirlenip uygun okuma yontemiyle okuma

problemlerinin azalacagi diistiniilmektedir.
1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amacin, ilkokul 2., 3. ve 4. sinif diizeylerinde 6grenim goren
ogrencilerinin okuma stillerinin belirlenmesi ve cesitli degiskenler agisindan
incelenmesi ile ilkokul 6grencilerinin okuma stillerinin okumaya yonelik yordama

giiclinlin incelenmesi olusturmaktadir.
1.2. Arastirmanin Onemi

Gilinlimiiz bilgi ve hiz ¢agidir. Bu donemde bilgiye kisa ve hizli ulasmak
biiylik 6nem tasir (Mergen, 2019:5). Yasamin her alaninda okuma vardir (Demirtas,
2016: 1).

Okuma, insanin yasadig1 diinyay1 tanimasina, anlamasina, anlamlandirmasina
olanak saglayan, kendini gelistirerek topluma uyumunu kolaylastiran bir beceridir
(Tokgoz, 2019:2). Okuma becerisi 6grenme iizerine kuruludur. Birey okurken var
olan bilgiyi yeni edinilen bilgiyle birlestirerek yeniden anlamlandirir (Ege, 2019:
9). Okuyarak bilgiye ulasilir (Sahin, 2019:9).

Okumanin bilgi edinme ve sosyal hayata uyum saglamada 6nemli bir yeri
vardir. Bu beceriyi etkin kullananlar okul ve sosyal hayatlarinda basarili olurlar
(Demirtas, 2016: 1). Ilkokula ¢ocuklar baslar baslamaz okuma dgretimine agirlik
verilmesi gerekir. ilkokulda bu beceriyi kazanmayanlar sonraki egitim yillar1 ve

diger alanlarda basarisiz olma ihtimalleri ytliksektir (Akyol, 2015:2).

Carbo’ya (2014c:9-12) gore hayat boyu siiren okuma basarisini arttirmanin

yedi yolu vardir.



1. Cocuklar okumanin keyfini ¢ikarmali ve motive olmalidir.
2.0Okumay1 6gretmek kolay ve eglenceli olmalidir.

3.Cocuklar 6rnek alarak 6grenirler.

4.Ogrenciye uygun okuma stili motivasyonu ve basariy1 arttirir.
5.1yi okuyucular okuma alistirmalar1 yapar.

6. Okuma orani yiiksek bir ¢evre okuma istegini arttirir.
7.Ogrencileri yiiksek seviyedeki okuma materyaliyle zorlayin.

Carbo Ogretmenlerin  diisiik yetenekli okuyucular ilerletecek giiclii
miidahalelere ihtiya¢ oldugunu, okuma stiline uygun yaklasim kullanan okullarda
zay1f yetenekli 6grencilerin kisa siirede okuma seviyesinin arttigint ve daha az

rahatsiz edici davranis sergilediklerini belirtmistir (Carbo, 2010:1).

Okuma stilleri 6grencilerin okumaya ve 6grenmeye ilgi duymasini saglar
(Carbo, 2009:376). Uygun okuma stili ile okuma 6gretirsek, ¢ocuk okumayi sever,
kiitiphaneden daha fazla kitap alir ve kitap okumaya daha ¢ok zaman ayirir

(Carbo,2008a:10).

1980-2000 yillar1 arasinda 6grenme stilleri ile ilgili yapilan ¢aligmalarin
meta analiz sonuglar1 incelendiginde, oOgrencilerin Ogrenme stillerine gore
yiriitiilen ¢aligmalarin akademik basarilarimi arttirdigi ve O6grenmeye yonelik
olumlu tutum gelistirdigi tespit edilmistir. Bu nedenle de tiim okullarin 6grencilerin
ogrenme tercihlerini dikkate alarak egitim-0gretim faaliyetlerini diizenlemeleri

tavsiye edilmistir (Lovelace, 2002).

Carbo (1998) sesleri harflerle eslestirmede ve kelime olusturmada
zorlandigimi belirledigi bir O0grencisiyle yliriittiigii caligmasinda okuma stilleri
belirlenmeden yiiriitiilen okuma etkinlikleri sonucunda, az sayida kelimeleri dogru
bir sekilde okuyabildigini; ayn1 6grenciyle okuma stilleri belirlenerek hazirlanan

okuma programiyla, okuma becerilerinin hizlica gelistigini belirlemistir.



Amerika’da bir ilkokulda okuma stilleri ile hazirlanan okuma etkinlikleri
sayesinde 4 y1l igerisinde okuma basarisinin yiizde 19°dan ylizde 98’e yiikseldigi
tespit edilmistir. Okul bu yiiksek okuma diizeyini tim yas gruplarinda 10 yil
boyunca korumustur. Bir bagka ilkokulda okuma basaris1 sonuglar1 bir yil
icerisinde yiizde 42°den yiizde 87 e yiikselmistir. Bu iki okulda sira dig1 kazanimlar,
okuma giicliigii yasayan 6grencilere uygun okuma stillerine odaklanan yontemin

benimsenmesiyle 6grenci basarisinin attigini sonucu gézlenmistir (Carbo, 2008b).

Literatiir incelendiginde iilkemizde okuma stilleri iizerine yapilan arastirma
sayisinin oldukea az oldugu ve arastirmalarin yiiriitiilebilmesi i¢in okuma stillerini
bir 6lgek bulunmamaktadir. Ogrencilerin okuma stillerini 6lgen bir Slcegin

olusturulmasi bu anlamda bu arastirmay1 6nemli hale getirmektedir.
Yapilan bu arastirmayla uygulamaya ve literatiire;

e Ogrencilerin okuma stilini tanimlamada egitimcilere standart bir 6lgme araci

saglamada,

e Gelistirilen Olgegin Ogrencilerin okuma stilini belirlemede arastirmacilar

tarafindan kullanilabilecegi,

e Ogretmenlere okuma giicliigii yasayan Ogrencilerin baskin okuma stilini

belirlemede ve uygun okuma programiyla okuma problemlerinin azalacagina,

e Ogrencilere okudugunu anlama becerisi kazandirirken onlarm daha iyi
okuyan ve okudugunu daha iyi anlayan Ogrenciler yetistirilmesine katki

saglayacagi,

e Ogretmenlerde farkindalig arttirip, biitiin 6grencilere ulagmay: saglayacak

yontem ve programlarin tasarlanmasina,

e Ogrencilerin okuma stillerine uygun okuma ¢alismasi yapildiginda okuma

basar1 grafiginin artmasinda okuma stillerinin énemini anlamalarina,

e Bundan sonraki calismalarda egitimcilere yol gosterici olacagina bu

aragtirmanin faydali olacag: diigiiniilmektedir.



1.3. Problem Cimlesi

Okuma Stilleri Olgegi’nin gelistirilmesi ve gelistirilen lgege gore ilkokul

2., 3. ve 4. simif 6grencilerinin okuma stilleri gesitli degiskenlere gore degismekte

midir?

1.4. Alt Problemler

Arastirmanm alt problemleri Okuma Stilleri Olgegi Gelistirme ve ilkokul

2., 3. ve 4.

smif Ogrencilerinin okuma stillerinin gesitli degiskenlere gore

incelenmesi olmak tizere iki boyutta ele alinmistir.

1. Okuma Stilleri Olgegi’nin gelistirilmesi;

Okuma stilleri 6lgeginin faktor yapisi nasil olusmaktadir?

2. llkokul o6grencilerinin okuma stillerinin ¢esitli degiskenlere gdre

incelenmesi;

a) 2., 3. ve 4. Sinifta 6grenim goren Ogrencilerin okuma stilleri
cinsiyete gore farklilagsmakta midir?

b) 2., 3. ve 4. Smufta 6grenim goren dgrencilerin okuma stilleri sinif
diizeyine gore farklilasmakta midir?

c) 2., 3. ve 4. Sinifta 6grenim goren Sgrencilerin okuma stilleri anne
egitim durumuna gore farklilagmakta midir?

d) 2., 3. ve 4. Smufta 6grenim goren Ggrencilerin okuma stilleri baba
egitim durumuna gore farklilagmakta midir?

e) 2., 3. ve 4. Sinifta 6grenim goren Ogrencilerin okuma stilleri aile
gelir diizeyine gore farklilasmakta midir?

f) 2., 3.ve4. Siifta 6grenim goren 6grencilerin okuma stilleri ¢aligma
odasina sahip olma durumuna gore farklilasmakta midir?

g) 2., 3. ve 4. Sinifta 6grenim goren Ogrencilerin okuma stilleri

okumaya yonelik tutumlarini ne diizeyde yordamaktadir?



1.5. Arastirmanin Simirhhiklar:
Arastirma;
1.2019- 2020 egitim 6gretim yi1linda Zonguldak ilinde yapilan uygulamalar,

2.0lgek gelistirme asamasinda 255 dgrenci, analiz asamasinda 255 &grenci
olmak iizere toplamda 510 ilkokul 2., 3. ve 4.sinif 6grencisinden elde edilen

verilerle,

3.Kisisel bilgiler formu, okuma stilleri 6lgegi ve okumaya yonelik tutum

Olceginden elde edilen verilerle sinirhidir.
1.6. Tanimlar

Ogrenme: Yasantilar sonucu bireyde meydana gelen kalici izli davranis

degisikligi stirecidir (Kavalci, 2015:47).

Ogrenme stili: Bireyin 6grenecegi cevredeki bilgiyi algilamasi, 6grendigi

bilgiyi islemesi ve kullanirken izledigi yoldur (Karakis, 2006:38).

Okuma: Bireyin 6n bilgilerini kullandigi, yazar ile okuyucu arasindaki
iletisimle, uygun bir yontem ve belli bir ama¢ dogrultusunda, diizenli ortamda
gerceklesen anlam kurma siirecidir (Akyol, 2015:1). Yazili ve basili isaretleri belli

kurallara gore seslendirmektir (Razon, 1982:19).

Okuma Stili: Bireyin okurken kullandigi 6grenme stili olarak cevresel,

duygusal, sosyolojik, psikolojik uyaranlari icermesidir (Carbo, 1980:46).

Okuma Guigliigii: Bireyin takvim yasi, belirlenen zeka diizeyi ve yagina uygun
olarak aldig1 egitim gbz oniinde tutuldugunda bireyin akicit okuma ve okudugunu
anlamada beklenenin 6nemli 6lgiide altinda Olgiilen okuma basarisidir

(Kiigtikcaymaz, 2011:5).

Ogrenme Giicliigii: Beyindeki fonksiyon bozukluklari, duygusal ya da
davranigsal bozukluklar sonucu ortaya ¢ikan dil, okuma, yazma ve matematiksel
hesaplamalar yaparken bir veya birkaginda yasanan gerilik, bozukluk ve gelisimsel

gecikme olarak ifade etmistir (Kirk ve Bateman, 1962:73).



2. KURAMSAL CERCEVE

Bu béliimde 6grenme, 6grenme stillerinin tanim ve onemi, okuma, okuma
glicliigii, okuma stilleri ve tiirleri, okumaya yonelik tutum kavramlari ile ilgili

kavramlar agiklanacaktir.
2.1. Ogrenme

Insanoglunu diger canlilardan ayiran en nemli 6zellik grenme yeteneginin
var olusudur. Insanoglu dogdugu andan itibaren zaman iginde Ogrendigi
davraniglarla hayatla uyum iginde yasar. Bilim adamlar1 ge¢misten gilinlimiize
O0grenmenin nasil olustugu, Ogrenmeyi etkileyen etmenler gibi konularda
arastirmalar yapmislar ve kuramlar gelistirmislerdir. Bunlar sonucunda 6grenme

kavramu ile ilgili birgok tanim yapilmstir (Y1lmaz, 2011:6-7).

Ogrenme, bireyin ¢evreyle etkilesimi sonucu davranissal, bilissel, duyussal
ve norofizyolojik yapilarindaki degisimlerine dikkat ¢eken kompleks bir kavramdir

(EKici, 2002:42).

Senemoglu (2011:88)’na gore Ogrenme, biiyiime ve gegici degismelerin
haricinde viicudumuzda ¢esitli etkilerle olusan, yasanti liriinii meydana gelen kalic
izli degisimdir. Ozden (2008:68)’e gore dfrenme, bireyin gevresiyle etkilesimi

sonucu meydana gelen diisiince, duyus ve davranislarindaki degisimdir.
Ogrenmenin ortak &zellikleri su sekilde siralanabilir:
e Gozlemlenebilir bir davranis degisikligi,
e Davranistaki degisimin nispeten siirekli, kalict olmasi,
e Yasantilar sonucu olugmast,
e Davranistaki degisimin gegici olmamast,

e Davranislarda meydana gelen degisimin sadece biliylime sonucu olmamasi

(Budakoglu, 2011:9).



2.2. Ogrenme Stillerinin Tanimi ve Onemi

Nitelikli egitim olusturmanin en 6énemli yollarindan biri bireysel farkliliklara
uygun Ogrenme ortaminin olusturulmasindan ge¢mektedir. Ogrencilerin genel
Ozelliklerindeki farkliliklar, onlarin 6grenme siireclerine etki etmektedir. Cagdas
egitim anlayisi, 6grencilerin 6grenme siireglerini ve buna bagli olarak 6grenme
stillerinin incelenmesini gerekli kilmaktadir. Ogrencilerin 6grenme stillerinin
belirlenmesi ve bu stillere uygun egitimin sunulmasi, kalici Ogrenmenin

gerceklestirilmesi agisindan gereklidir (Gencel, 2007: 121).

Bireylerin nasil diisiindiikleri, nasil 6grendikleri ve bunlara etki eden
etmenlerin neler oldugunun bilinmesinin, etkili 6grenme ve saglikli diisiinme
siirecini kolaylastirmas: acisindan 6nemlidir. Bireylerin nasil 6grendigi ile ilgili
boyut olan 6grenme stili, bu sorularin en azindan bir kisminin agiklanmasina katk1
saglar. Ogrenme stili, bireyin 6grenmeye yonelik egilimlerini ya da tercihlerini

gosterir (Giiven ve Kiiriim, 2006: 76).

Ogrenme stilleri ile ilgili ilk aragtirmalara 1892 yilinda rastlamakla birlikte
bellegin sozel ve gorsel tercihleri lizerinde durulmustur (Simsek, 2007:26). Egitim
alaninda okullarda uygulanmasit 1970' li yillar1 bulmustur (Simsek, 2007:28).
Literatiirde arastirmacilar tarafindan yapilan ¢ok farkli 6grenme stilleri tanimlari

bulunmaktadir.

Dunn ve Dunn (1993: 2) 6grenme stilini, bireylerin yeni ve zor akademik
bilgileri 6grenirken konu ve siirece yogunlasip kendilerine 6zgii yollar kullanmasi
olarak ifade etmistir. Boydak (2001,8) 6grenme stilini, bireyin basarisini etkileyen

dogustan sahip oldugu ona 6zgii 6zellikler olarak tanimlamistir.

Keefe (1982) 6grenme stilini; bireyin dgrenirken cevreyi algilama seklini,
cevreyle nasil etkilesime girdigini ve gosterdigi tepkileri biligsel, duyussal ve
psikolojik sekilde yansitan davranis bi¢imi olarak ifade etmistir (Akt. Ozdemir,
2013).

Ogrenme stilleri, bireyin &grenmelerini etkileyen 6nemli bir bireysel

ozelliklerdir (Pehlivan, 2010:751).
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Ogrenme stilini farkinda olan bir 6grenci, dgrenme yollarim farkinda olur ve
kendi 6grenmelerini ydnlendirebilir. Ogrenilecek bir materyalin biitiin 6grenciler
tarafindan anlasilmasini saglamak i¢in materyalin degisik yonlerden ele alinmasi,
farkl1 6grenme stillerine uygun ornekler ve yontemlerle 6gretilmesi, konunun

kavranilmasini ve kaliciligini etki eder (Karakis, 2006:29-30).

Ogrenme stilleriyle ilgili ¢esitli tanimlar ve bu tamimlarin dgrenme stilleri
modelleri bulunmaktadir. Bu modellere gére 6grenmeyi ¢evre, 6grenme ortami,
bireyin kisilik 6zellikleri ve algilama gibi etkenler etkilemektedir. Ogrenme stilleri
sayica ¢ok oldugu i¢in O6grenme stilleri farkli sekillerde siiflandirilmistir.
Curry’nin sogan modeli, Riding ile Cheema’nin bilissel stil modeli ve Strenberg’in
zihinsel 6z yonetim kurami yapilmis siniflandirmalardir. Arastirmada Curry’nin
sogan modeline gore 6grenme stillerinin siniflandirilmasindan s6z edilmektedir. Bu
model i¢ ice gecmis sogan katmani gibi dort halkadan meydana gelmektedir. Her
halkada farkli 6grenme stillerinin belli bash 6zellikleri yer almaktadir. Igten disa
dogru ilk halkada bilissel kisilik, ikinci halkada bilgiyi isleme tarzi, ticlincli halkada
sosyal etkilesim ve en distaki halkada 6gretim tercihi bulunmaktadir. Sogan’n ig
cekirdegi biligsel kisilik tarzini, ara katmanlar bilgiyi isleme tarzin1 ve sosyal
etkilesimini, dis kabuk ise dgrenme tercihini belirlemektedir. i¢ katmandan dis
katmana gidildik¢e Ogelerin gozlemlenebirlik ile baglam bagimliligi azalirken

degisebilme 6zelligi artar (Sadler, 2001:609-611).

Sekil 2.1: Curry'nin Ogrenme Stili Modeli

Bilissel Kisilik
“ Bilgiyi isleme Tarz1
Sosyal Etkilesim

Ogretim Tercihi

Kaynak: Simon Cassidy (2004); ‘‘Learning Styles: An Overview of Theories, Models, and
Measures,”” Educational Psychology, Cilt 24, Sayi1 4, s.421-423.

Bilissel Kigilik: Bu katmanda birey ¢cevreden dogrudan etkilenmeyerek bilgiyi
Ozlimseyip uyar. Birey kendi karakteristik ve gelisimsel 6zelliklerini dikkate alarak

bilgiyi igsellestirerek olusturur. Bireyin davraniglari degisik 6grenme durumlari
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icinde incelenir. Myers-Briggs, Felder ve Silverman’in Ogrenme Stili Modeli,
Herman A. Witkin 6grenme stilleri bu katmana dahil 6grenme stilleridir (Atkins ve

dig., 2001:71-74; Cassidy, 2004:423).

Bilgiyi Isleme Tarzi: Bu asamada birey bilgiyi zihinsel olarak éziimser ve bu
yiizden bu silire¢ cevreyi kapsamaz. Stillerin Ol¢iimii bu katmanda Ogretim
stratejileriyle degistirilebilirken, 6gretimsel tercihler daha degismezdir (Atkins ve
dig., 2001:71-74). Kolb ’un Yasantisal 6grenmesi bu katmana 6rnek 6grenme
stilidir. Buna gore bireyler degistiren, yerlestiren, Oziimseyen ve yerlestiren
Ogrenme stillerine sahiptirler. Honey ve Mumford’a gore bireyler; teorist, aktivist,

uygulamaci ve yansitict 6grenme stillerine sahiptir.

Sosyal Etkilesim: Bu katmanda bireyin 6grenme esnasinda sosyal etkilesime
girmek icin segimlerine dikkat edilir. Ogrencilerin birbirleriyle etkilesime nasil
girdiklerini degerlendirir (Cassidy, 2004:423). Grasha ve Reichmann gelistirdikleri
ogrenme stili sosyal etkilesime 6rnek olarak gosterilebilir. Bu modele gore 6grenme
stilleri; bagimli, bagimsiz, rekabetci, paylasimci, ¢ekingen ve katilimci olarak

siniflandirilmastir.

Ogretim Tercihi: Gozlenebilen distaki katmandir. Ogrenmeyle ilgili yapilan
Olctimlerin istikrar gostermedigi katmandir. Bireyin 6grenme ortam tercihini
aciklar. Dunn ve Dunn ve Rezler ve Rezmovic bu katmana Ornek olarak
gosterilecek 6grenme stilleridir. Dunn ve Dunn (1978) 6grenme stilini; Bireyin
cevresel, duygusal, sosyolojik, fiziksel, psikolojik uyaranlar1 algilamasiyla
etkilesimde bulunarak Ogrenme ortamina yanit vermesi seklinde agiklamistir

(Atkins, Moore, Sharpe ve Hobbs, 2001:71-74).
2.2.1. Kolb Ogrenme Stili

Kolb 1960’11 yillarin sonundan beri 6grenme stilleri ve deneyimsel 6grenme
kurami iizerinde ¢alismakta ve 6grenmeyi; bilginin yasantilarin sonucu olustugu

seklinde agiklamaktadir (Gencel, 2008:402).

Deneyimsel 6grenme kurami, 6grenmede bireylerin etkin oldugunu sdyleyen
Lewin'in, 6grenmenin olugmasinda deneyimi temel alan Dewey'in ve zekanin

sadece dogustan gelmedigini bireyin etkilesiminin ve ¢evresinin birlesimi oldugunu
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sOyleyen Piaget'in fikirlerine dayanmaktadir (Kolb, 1984:20). Dewey, Lewin ve
Piaget’in goriisleri degerlendirildiginde, 6grenmenin bir siire¢ oldugu, yasantilar
yoluyla olusan kavramlarin stirekli degistigi ve gelismenin bir dongii bi¢ciminde
devam ettigi, 6grenmenin dogasi gere8i gerilim ve c¢atismalarla dolu bir siireg

oldugu sonucuna ulasilabilir (Gencel, 2006:38).

Lewin’in yasantisal 6grenme modeline gére dgrenme, sekilde gorildiugii

gibi dort asamada tasarlanan bir dongii halindedir (Mutlu ve Aydogdu, 2003:19).

Sekil 2.1: Lewin’in Yasantisal Ogrenme Modeli

Somut Deneyim

Yeni Durumlardaki Gozlemler ve
Kavramlarin Yansitmalar
Anlamlandirilmasi

Soyut Kavramlarin
Bi¢imlendirilmesi ve
Genellestirilmesi

Kaynak: David A. Kolb (1984); Experiential learning: experience as the source of learning and
development, New Jersey: Prenticehall Inc

Kolb’un 06grenme kuraminda Ogrenme stilleri O0grenme ¢emberi ile
belirlenmekte ve ¢emberdeki boyutlar arasindaki iligki daima devam etmektedir

(Kolb ve Kolb, 2005:3).

Deneyimsel Ogrenme kuraminda bireyler kendi yasantilarindan ve
deneyimlerinden 6grenirler. Bu 6grenmeler gecerli ve giivenilir 6lgme araclariyla
degerlendirilebilir (Denizoglu, 2008:45).

Deneyimsel 6grenmede egitim, is ve kisisel gelisim arasindaki bag takip
edilir. Deneyimsel 6grenmede is taleplerini tanimlayan, egitimsel amaglara uyan

bir sistem sunulur ve deneyimsel 6grenme metotlariyla sinif ve gercek diinya

arasinda baglant1 vurgulanir (Peker, 2003:1).

14



Deneyimsel 6grenme kuraminda 6grenme, dort adimdan olusan bir siirectir.
Bu siiregte somut deneyimler soyut kavramlara donlismekte, bu kavramlar yeni

deneyimlerin olusmasinda kullanilmaktadir (Gencel, 2008:402).

Kolb 6grenme stillerini birbirinden bagimsiz fakat birbirini destekleyen
kavrama ve doniistiirme olan iki boyutta ele almaktadir. Bu ilkelere dayanarak
kuramin ¢ekirdegini olusturan silire¢ agiklanmaktadir. Somut deneyimler
kavramlara donistliriilmekte, bu kavramlar yeni deneyimlerin kazanilmasini
saglamaktadir. ‘Dort asamali dongili’ olarak anilan bu siire¢, sadece formal
ogrenmeleri icermemektedir. Bir anlamda bireylerin yasama uyum saglama

stirecini gostermektedir (Gencel, 2006:39).

Sekil 2.2: Kolb’un Deneyimsel Ogrenme Modeli ve Ogrenme Stilleri
Somut Yasanti (Hissederek)

Yerlestiren $ Degistiren
<
o
>
Z
~
Aktif Yasanti DONUSTURME DONUSTURME Yansitici
(Yaparak) Gozlem
[zleyerek)
Ayristiran Oziimseyen

VINVYAW

Soyut Kavramsallastirma (Diislinerek)

Kaynak: David A. Kolb (1984); Experiential learning: experience as the source of learning and
development, New Jersey: Prenticehall Inc.

Kolb’'un Deneyimsel Ogrenme Kuramindaki Ogrenme Alanlarr:

Kolb’un deneyimsel 6grenme modelinde O6grenme dongii halindedir.

Karsilikli birbirinin zitti olan bilgiyi isleme bi¢cimi Somut Yasanti ve Soyut
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Kavramsallagtirma ile yine birbirinin zitt1 olan bilgiyi doniistiirme bigimi Yansitici
Gozlem ve Aktif Yasanti olmak tizere dort 0grenme alami vardir (Askar ve
Akkoyunlu, 1993:37-38). Bu basamaklar, bir dongii halinde birbirini takip eder
(Agca, 2006:44). Bireyin 6grenme stilini tek bir yetenek belirlememektedir. Her bir
bireyin 6grenme stili, dort 6grenme yeteneginin bilesmesinden olusmaktadir

(Mutlu ve Aydogdu, 2003:22).

Deneyimsel 6grenme modelinde 6grenme bigimleri farkli 6grenme alanlari
ile tanimlanmistir. Somut yasanti ‘‘hissederek’’, yansitici goézlem ‘‘izleyerek’’
soyut kavramsallastirma ‘‘diisiinerek’” ve aktif yasant1 ‘‘yaparak’’en iyi 6grenme
alan1 olarak tasarlanmistir (Askar ve Akkoyunlu, 1993:38; Numanoglu ve Sen,
2007:133; Geng ve Kocaarslan, 2013: 330).

Somut Yasanti: Bu 0grenme alanina sahip bireyler problemlere bilimsel
bakmak yerine sezgiye dayal1 yaklasmayi tercih eder (Ergiir, 1998:58). Bu agamada
insanlar duyularindan &grenir. Insanlarla ilgili 6zel deneyimlerden dgrenip diger
insanlarin hislerine kars1 duyarli olurlar. Yeni fikirlere agik olup, gercek olaylarin
icinde olmaktan ve diger bireylerle birlikte olmaktan zevk alirlar (Sutliff and

Baldwin, 2001:22).

Soyut  Kavramsallastirma: Soyut kavramsallastirma asamasina sahip
bireylerde mantik, kavramlar ve diisiinceler 6nemli bir yere sahiptir. Kuramlar
gelistirme ve bir problemin ¢dziimiinde bilimsel yaklasim 6nem kazanir (Ergiir,
1998:58). Bireyler problemleri anlamak i¢in sezgilerinden ¢ok mantik ve akillarini
kullanir. Kuramlar gelistirip sistematik planlama yaparlar ve bilgiyi analiz ederler.

Bilgiyi analiz etmek i¢in zamana ihtiya¢ duyarlar (Sutliff and Baldwin, 2001:23).

Aktif Yasanti: Ogrenme dongiisiiniin bu asamasinda olan dgrenenler teorileri
kullanabilmeli, karar verebilmeli ve problem ¢bzebilmelidirler (Kolb, 1981:236).
Insanlar1 ve olaylar1 davranislariyla etkiyip, yaparak grenme yolunu tercih ederler.
Bir durumu goézlemlemek yerine pratik olarak neyin ise yaradigi onlar i¢in
onemlidir. Ogrenme ortammnda el becerilerini gelistirecek  etkinlikler
yaptirilmahidir. Bagladiklar1 isi tamamlama ve hedefe ulasmak icin risk alma
konusunda duyarli ve basarihdirlar (Sutliff and Baldwin, 2001:23). Pratik
uygulamalar 6n plandadir (Ergiir, 1998:58).
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Yansitict Gézlem: Ogrenme dongiisiiniin bu asamasindaki dgrenenler
diisince ve olaylar farkli bakis agisindan bakarlar (Ergiir, 1998:58). Deneyimlerini
bircok agidan gozlemleyebilir ve yansitabilirler (Kolb, 1981:236). Yansitic1 gozlem
alan1 baskin olanlar 6grenme ortaminda sabirli, amagli olmaya ve dikkatli bir
yargilamaya giivenir. Kisisel fikir ve hislerini kendi goriislerine dayanarak
olustururlar. izleyerek ve dinleyerek dgrenmeyi tercih ederler. Karar vermeden
once ¢ok iyi gozlem yapip, konular1 farkli bakis agis1 ile bakar ve degerlendirirler.
Konulara farkli goriis acilarindan bakip anlam ararlar (Sutliff and Baldwin,

2001:23)

Somut yagant1 asamasinda bireyin kavram ve kuram gelistirmeden anlik
problem ¢6zmesi, yansitici gdzlem basamaginda farkli bakis acilart gelistirir. Soyut
kavramsallastirmada mantik yiiriitme ve soyut diisiinerek 6grenme, aktif yasanti

asamasinda 6grenilenlerin uygulanmasi olarak diisiiniilebilir (Kogyigit, 2011:26).
Kolb un Deneyimsel Ogrenme Kuramindaki Ogrenme Stilleri-

Deneyimsel 6grenme kuraminda 6grenme bir dongiidiir. Dort 6grenme
biciminden zaman zaman biri Oncelik kazanir ve bir 6grenme bigiminden bu
dongiiden defalarca gegcilir. Her bireyin 6grenme stili bu dort kuramin bilesiminden
olusur (Oral, 2003:424). Kolb Deneyimsel Ogrenme Kuraminda 6grenme stillerini;
diisiinme ve yaraticilik kuramlarma dayandirarak “Yerlestiren”, “Oziimseyen”,
“Degistiren” ve “Ayristiran” olarak belirtilmistir (Kolb, 84:76). Bu dort 6grenme
stilinden biri 6grencinin baskin 6grenme stili olup buna bagli olarak 6grenme tercihi

ortaya ¢ikar (Kilig, 2002:4-5).
2.2.1.1. Aynistiran Ogrenme Stili

Ayrnistiran  Ogrenme stiline sahip bireylerin aktif yasanti ve soyut
kavramsallastirma yetenekleri baskindir. Bu kisiler bilgiyi isleme ve kavramada
soyut kavram ve fikirlerden yararlanirlar. Problem ¢dzme, karar verme, analiz
yapma ve sistematik planlama yapma 6zelliklerine sahiptirler. Yaparak yasayarak
ogrenmeyi tercih ederler. Teknik islerle ugragmay1 seven, sosyal kisiliklerdir.
Mantiksal konularda daha ilgili ve basarilidirlar. Problemlerin mantiksal analizini
yapip sistemli sekilde planlayip ¢ozerler. Yeni fikirler ve simiilasyonlar kullanarak

deney yapma, laboratuvar ¢alismalar1 ve pratik uygulamalar yapmayi tercih ederler
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(Kolb, 84:77-78; Askar ve Akkoyunlu, 1993:39; Kolb ve Kolb, 2005:5-6; McCarty,
2010:131-139).

2.2.1.2. Degistiren Ogrenme Stili

Degistiren 6grenme stiline sahip bireylerin somut yasanti ve yansitici gozlem
ogrenme alanlar1 baskindir. Bilgiyi islerken somut deneyimleri, bilgiyi doniistiirken
yansitict gozlemi tercih ederler. Degistiren Ogrenme stiline sahip bireylere
degistiren denmesinin nedeni siirekli degisen durumlar karsisinda en iyi
performansi gostermeleridir. Bilgi toplamaktan keyif alirlar ve genis kiiltiirel ilgiye
sahiptirler. Yaratic1 ve duygusaldirlar. Ogrenme ortaminda agik fikirli ve farkl
bakis agist ile dinlerler. Giizel sanatlarda uzmanlagmis kisilere ilgi duyarlar (Kolb,
84:77-78; Askar ve Akkoyunlu, 1993:39; Kolb ve Kolb, 2005:5-6; McCarty,
2010:131-139).

2.2.1.3. Oziimseyen Ogrenme Stili

Bu 0Ogrenme stiline sahip bireylerin 6grenme bigimleri soyut
kavramsallastirma ve yansitici gdzlemdir. Bilgiyi islerken diisiinme yollarin1 ve
kavramsal 6grenmeyi On planda tutarlar. Bilgiyi doniistiiriirken yansitict gézlemi
tercih ederler. Kapsamli bilgiyi kisa ve mantikli sekilde siralarlar. Soyut kavramlar
ve fikirler iizerinde daha ¢ok yogunlasirlar. Yogun bilgiyi anlama ve bu bilgiyi 6zIii,
mantikli yapiya doniistirmede basarilidirlar. Resmi 6grenme ortaminda okuma-
yazma, analatik modeller kesfetme ve diisiinmek igin fazla zamana sahip olmak
isterler (Kolb, 84:77-78; Askar ve Akkoyunlu, 1993:39; Kolb ve Kolb, 2005:5-6;
McCarty, 2010:131-139).

2.2.1.4. Yerlestiren Ogrenme Stili

Bu 6grenme stiline sahip bireylerin 6grenme bigimi somut yasant1 ve aktif
yasantidir. Bu 6grenme stiline sahip kisiler duyularini kullanarak somut yasantilar
ile bilgiyi isler ve kavrarlar. Planlama yapma, yeni deneyimler i¢inde yer almalari
konusunda basarilidirlar. Problem ¢6zerken kendi analizlerinden c¢ok diger
insanlara odaklanip, giivenirler. Mantiksal analiz yerine i¢giidiisel hareket ederler
ve duygusal davranirlar. Bu stildekiler agik fikirli ve degisimlere zorlanmadan

uyum saglarlar. Pazarlama, satis gibi eylem gerektiren mesleklere 1ilgi
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duymaktadirlar. Resmi 6grenme ortaminda bir projeyi tamamlamak i¢in farkli
yaklagimlar1 test etme, alan calismalari yapma, hedef olusturma ve bagkalariyla
calismay1 tercih etme egilimindedirler (Kolb, 84:77-78; Askar ve Akkoyunlu,
1993:39; Kolb ve Kolb, 2005:5-6; McCarty, 2010:131-139).

2.2.2. Honey ve Mumford Ogrenme Stilleri Modeli

Peter Honey ve Alan Mumford modelinden yararlanarak bir 6grenme stili
modeli gelistirmislerdir. Honey ve Mumford 6grenme dongiisii ‘eylemci’,

‘yansitict’, ‘teorist’ ve ‘pragmatist’ olmak iizere dort asamadan olusur (Mumford,

1995:5; Atli, 2009:25).

Eylemciler: Bu stile sahip 6grenenler herhangi bir seyi bir defa denerler. Uzun
vadeli biitiinlesme ve uygulamadan sikilirlar. Kisa vadeli krizleri eglenceye
cevirmekte basarilidirlar. Yeni deneyimlere atilmada basar1 elde etmeye
egilimindedirler. Siirekli diger insanlarin isine karisirlar (Mumford, 1995:5).
Heyecan arayan, disa doniik, iyimser kisiliklerdir. Once hareket ederler sonra
sonuglarint diisiiniirler. Problemleri beyin firtinasi ile ¢ézmeye calisirlar. Yeni
zorluklarla basa ¢ikip uygulamadan sikilirlar (Anel, Robinson ve Moody, 2001:560).
Gecmiste ne olduguna veya bir seyleri daha genis kapsama koymaya daha az
ilgilidirler. Gitmeyi, bir seyler denemeyi ve katilmay: severler. Ilgi odagi olmak

isterler (Honey and Mumford, 2006:1).

Yansiticilar: Bu stile sahip 6grenenler geride durup deneyimleri farkli agidan
incelemekten hoslanirlar. Sonuca varmadan 6nce veri toplayip analiz ederler. Bir
hareket yapmadan once miimkiin olan tiim agilar1 ve gdstergeleri degerlendirmeyi
sevip, oldukca dikkatlidirler. Eylem halindeki diger insanlari gozlemlemekten
hoslanirlar. Toplantilarda genellikle arkada bulunan sandalyeyi tercih ederler
(Mumford, 1995:5). Tedbirli, sistemli ve i¢ine kapanik kisiliklerdir (Anel, Robinson
ve Moody, 2001:560). Iyi dinleyicidirler ve daha diisiik bir profile uyum saglamayi
tercih ederler. Okumaya ve tekrar okumaya hazirdirlar ve 6grendiginin bir kismini

tekrar etme firsatini hos karsilarlar (Honey and Mumford, 2006:2).

Teoristler: Varsayimlar, ilkeler, teoriler, modeller ve sistem diisiincesi
lizerine yogunlasirlar. Mantiksal diisiiniirler ve mantiksal islem yapmay1 tercih

ederler. Akileilik ve mantig1 odiillendirirler. Coziimlemeye ve analitik olamaya
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yatkindirlar. Subjektif olanlardan mutlu olmazlar. Diizenlidirler. Gorevleri rasyonel
becerilere uyar (Mumford, 1995:5). Tarafsizdirlar. Mantikli sonug ortaya ¢ikincaya
kadar gercekleri teorilere benzetir, analiz edip sentezlerler. Kesinligi en iist diizeye
cikarmaya calisirlar (Anel, Robinson ve Moody, 2001:560). Detaylara dikkat ederler

ve milkemmeliyet¢i olma egilimleri vardir (Honey and Mumford, 2006:3).

Pragmatistler: Bu stile sahip 6grenenler uygulamalarla denemek igin ilk
firsattan yararlanirlar. Sorunlara ve firsatlara meydan okuyarak cevap verirler
(Mumford, 1995:5). Gergekgi ve pratiktirler. Pratikte ¢alisip ¢alismadigini gérmek
icin yeni fikir ve teknikleri denerler. Tartismaya hakim olmaktan c¢ekinmezler
(Anel, Robinson ve Moody, 2001:560). Ogrendikleri seyi deneme firsatindan
memnun kalirlar (Honey and Mumford, 2006:4).

2.2.3. Grasha ve Reichmann Ogrenme Stilleri Modeli

Grasha- Reichmann &grenme stillerini bagimli- bagimsiz, rekabetgi-
paylasimet, katilimei- ¢ekingen olmak tizere ti¢ kisilik boyutu tizerine kurmuslardir
(Diaz ve Cartnal, 1999:132; Lang ve dig., 1999:18; Grasha ve Yangarber, 2000:5;
Grasha, 2002:169).

1.Bagimsizlik

e Bagiml

e Bagimsiz
2.Paylagim

e Rekabetci

e Paylagimci
3.Katilim

e (Cekingen

e Katilimci

Bagimli: Cok az zihinsel ilgi gosterirler ve sadece gerekli olan1 dgrenirler.
Ogretmenleri ve akranlarii yap:t ve destek kaynagi olarak goriirler ve ne
yapacaklar1 konusunda yonergeler icin yetkili sahislar1 dikkate alirlar (Diaz ve
Cartnal, 1999:132; Grasha and Yangarber, 2000:5).
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Ogretmen merkezli yaklagimlar, giiclii bir rehberligi, taslaklar1 ve tahtadaki notlart

tercih ederler (Lang ve dig., 1999:18).

Bagimsiz: Kendi kendilerine diisiinmeyi seven ve kendi 6grenme stillerinden
emin olan 6grencilerdir (Grasha and Yangarber, 2000:5). Bagimsiz ¢alismay1 ve
kendi hizlarma gore giden Ogrenimi tercih ederler. Ders projelerinde diger
ogrencilerle olmaktan ¢ok yalniz ¢alismayr tercih ederler (Diaz ve Cartnal,
1999:132). Ogretmen merkezli siniflardan ¢ok 6grenci merkezli siniflar1 tercih

ederler (Lang ve dig., 1999:18).

Rekabetgi:  Siniftakilerden daha 1iyi olmak i¢in materyali Ogrenen
ogrencilerdir. Derste sunulan ddiiller i¢in diger 6grencilerle yarismalart gerektigine
inanirlar, odak noktasi olmay1 ve siniftaki basarilari i¢in takdir edilmeyi severler
(Diaz ve Cartnal, 1999:132; Grasha and Yangarber, 2000:5; Grasha, 2002:169).
Ogretmen merkezli odagi tercih eder, genellikle bir dersi veya semineri tercih eder
(Lang ve dig., 1999:18).

Paylasimer: Klasik fikirleri ve yetenekleri paylasarak ogrenebildiklerini
diisiinen ogrencilerdir. Bu 0Ogrenciler Ogretmenlerle isbirligi icindedirler ve
digerleriyle caligmay1 severler (Diaz ve Cartnal, 1999:132; Grasha and Yangarber,
2000:5; Grasha, 2002:169). Grup tartigmalarini, 6gretmeyi planlamada, akran
liderligini ve degerlendirme yapmayi tercih eder (Lang ve dig., 1999: 18).

-----

tarif eder. Siifta ogrencilerle ve 6gretmenlerle isbirligi yapmazlar. Genellikle
smifta olan bitenle ilgilenmez ve sikilmiglardir (Diaz ve Cartnal, 1999:132; Grasha
and Yangarber, 2000:5). Puanlamada 6z degerlendirmeyi tercih ederler. Okumay1

veya sinif aktivitelerini gerekli gormezler (Lang ve dig., 1999:18).

Katilimci: Katilime1  6grenciler, sinif aktivitelerinde ve tartigmalarinda
ilgilidirler ve miimkiin oldugunca cok simif ¢alismasi yapmaya isteklidirler.
Ogretmenin beklentilerinin olduk¢a farkindadirlar ve bu beklentiyi karsilama
arzular vardir (Diaz ve Cartnal, 1999:132). Sinifta iyi eleman olmaya calisirlar.
Derse gelmeyi ve miimkiin oldugu kadar ¢ok ders aktivitelerine katilmay1 severler
(Grasha and Yangarber, 2000:5). Ogrenci merkezliligi tercih ederler (Lang ve dig,.,
1999: 18).
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2.2.4. Myers- Briggs Kisilik Modeli

Isabelle Myers ile annesi Katherine Briggs, Jung’ in siniflamasini (1971)
egitim alaninda kullanmak {iizere Myers- Briggs Tip Belirleyicisi’'ni (MBTI)
gelistirmislerdir (Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005:6; Quenk, 2009:2). Myers- Briggs
Tip Belirleyicisi (MBTI) i¢edoniik-disadoniik, duygusal-sezgisel, diisiinen-
duygusal, algilayan-yargilayan olmak iizere sekiz 6grenme bi¢iminden meydana
gelmektedir. Caprazlama sonucu bu kisilik tiplerinden 4 tanesi her bireyde olmasina

ragmen baskinliklar1 degismektedir (Kabadayi, 2004:2).
Myers-Briggs kisilik tipleri ve 6zellikleri,

1-Disadéniikler-Icedoniikler: Disadoniikler kisilerin ve nesnelerin dis
diinyasina ilgilidirler. Disadoniikler fikirlerin i¢sel diinyasindan ¢ok insanlarin dis
diinyasiyla ¢ok daha kolay ilgili olan bireylerdir. Iceddniikler fikirlerin i¢
diinyasiyla alakali tercihlerini ifade eder (Carol, 1993:72; Felder, 2002: 2).

2- Duyusallar- Sezgiseller: Duygusallar olasilik ve iliskilerden ¢ok bilinen
gergekler tizerinde ¢alisma tercihiyle alakalidir. Bir bireyin deneyimleri, bilgiyi,
algilar1 degerlendirme ve diisiinme sekli duygusal boyutuyla 6l¢iiliir. Sezgiseller
soyut, sembolik ve teorik iliskiler ve olasiliklarla alakalidir (Carol, 1993:72).
Duygusallarin deneyim ve yagamin faydali gercekleri aninda alma egilimleri vardir.
Sezgisellerde deneyimlerin, olasiliklarini, iliskilerini ve anlamlarmi algilama

egilimi vardir (Felder, 2002: 2).

3- Diisiiniirler- Hissiler: Diisilinseller, kararlar1 ve yargilari tarafsiz ve kisisel
olmayan sekilde maskeleme egilimi gosteririrler (Felder, 2002:2). Hisseden tiplerin
degerleri, estetigi ve kisisel c¢ikarlar1 diislinerek 6znel ve kisilerarasi siireci

kullanma egilimleri vardir (Carol, 1993:72).

4-Yargilayicilar- Algilayicilar: Yargilayicilar ya hayata kesin, planl, diizenli
yaklagimla yaklasirken algilayicilar daha esnek, uyumlu ve kendiliginden olusan

bir sekilde tercihlerle alakalidir (Carol, 1993:72; Felder, 2002:3).
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2.2.5. Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri Modeli

Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Envanteri gelistirilirken, 6grencilerin genetik
ve kisisel Ozellikleri dikkate alinmistir. Dunn, 68renme siirecinde etkili olan
faktorlerin 6n plana ¢ikarilmasi gerektigini ve bu faktorlerin 6grencilerin 6grenme

tercihlerini dogrudan etkiledigini sdylemistir (Dunn, 1987: 55-62).

Dunn ve Dunn’a gore 6grenme stilleri i¢sel ve dissal olmak iizere bes temel
uyarict ve bunlarin alt boyutlarindan olusmaktadir. Temel uyaricilar ¢evresel,

duygusal, sosyolojik, fizyolojik ve psikolojik olarak siralanmaktadir (Gencel,

2006:33).
Cevresel uyaricilar: Ses, 151k, sicaklik, oturma diizeni
Duyussal uyaricilar: Motivasyon, uyma, azim, yapilandirma
Sosyolojik uyaricilar: Bireysel, iki kisi, grup, takim, otorite, gesitlilik
Fiziksel uyaricilar: Algisal, yeme- icme, zaman, hareketlilik

Psikolojik uyaricilar: Global- analitik, beyin yarikiireleri, tepkisel- diistinsel

(Dunn ve Dunn, 1979:241; Dunn ve Dunn, 1993:4).

Tablo 2.1: Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri Modeli

Cevresel Duygusal Sosyolojik Fizyolojik Psikolojik
Faktorler Faktorler Faktorler Faktorler Faktorler
Ses Motivasyon Algisal Global
Yalniz Ikili Grup Faktorler
Cift
Isik Uyma Yeme-i¢me Analitik
Sicaklik Azim Zaman Yansitan
Takim | Otorite | Cesitlilik
Oturma
Diizeni Yapilandirma Hareketlilik Tepkisel

Kaynak: Rita Dunn (1984); ‘‘Learning Style: State of the Science,”” Theory Into Practice, Cilt 23,
Say1 1, s.10-19.
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Dunn ve Dunn 06grenme stili modeli asagidaki varsayimlara

dayandirilmaktadir (Dunn ve Dunn, 1993:6).

-

. Cogu birey 6grenebilir.

N

. Ogretim gevreleri, kaynaklar ve yaklasimlar farkli 6grenme stillerine cevap

Verir.
3. Her insanin gii¢lii yonleri vardir fakat insanlar farkli gii¢lere sahiptir.

4. Bireylerin 6grenim tercihleri vardir ve bunlar giivenli sekilde olgiilebilir.

ol

. Ogretmenler 6grenme stillerini dgretim sirasinda kullanabilirler.

[op)

. Cogu 6grenci yeni ve zor bilgiye yogunlasirken, kendi 6grenme stilinin giiglii

yonlerinden yararlanmay1 6grenebilir.
2.2.5.1. Cevresel Faktorler

Insanin  dgrenme stilinin tiim cevresel unsurlara tepkileri dogada
biyolojiktir; aramizdaki fiziksel farkliliklar nedeniyle ortaya cikarlar, okul veya

ebeveyn komutlariyla kontrol edilemezler (Carbo vd., 1986:5).

1967°den beri yapilan goézlemler, roportajlar ve deneysel c¢aligmalara
dayanarak, yasi, yetenegi, sosyo-ekonomik durumu ya da basar1 diizeyi ne olursa

olsun bireyler yakin ¢evrelerine tepki gosterirler (Dunn ve Dunn, 1979:239).

Cevresel uyaricilar 6grenmenin gerceklesmesi icin ses, 151k, sicaklik ve
oturma diizeni gibi dort temel alt boyutu icermektedir. Asagida bu boyutlar

aciklanmustir.

Ses: Ogrencinin ¢alisirken ya da bir seye konsantre olurken sesli/sessiz ortami
tercih etme durumudur. Baz1 ¢ocuklar mutlak sessizlik olmadan konsantre olamaz;
giiriiltii (bazen kimsenin duyamadig1 "sesler") olustugunda, dikkatleri dagilir ve
asabilesirler. Bazi cocuklar ise konsantre olmaya calisirken bir radyo veya

televizyon gibi ses ihtiyaci duyarlar (Carbo vd., 1986:4).

Isik: Ogrencinin ¢alisirken ya da bir seye konsantre olurken tercih ettigi 151k

miktart durumudur. Bireyler biyolojik farkliliklar nedeniyle 151k hassasiyetlerinde
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degisiklik gosterirler (Carbo vd., 1986:4). Bazilar1 hafifce aydinlatilmig yerlerde
daha iyi diigtinlirken bazilar1 aydinlik 1s1k olmazsa uykulu hisseder. Fakat kimisi
icin “los” olan kimisi i¢in “parlak™tir. Baz1 6grenciler asir1 1s18a hiperaktiviteyle

tepki verirler (Dunn ve Dunn, 1979:239).

Sicaklik: Ogrenme ortaminda bireyin tercih ettigi sicaklik durumudur.
Sicaklik gorecelidir; ayni sicakliga esit tepki vermiyoruz. Bu ylizden, bir ortamda
bazilar1 rahatken digerleri sicak ya da soguk hisseder (Carbo vd., 1986:5). Kimisi
odaklanmak igin serin ortama ihtiya¢ duyarken kimisi sicak ortamda rahat
hissederken daha verimlidir (Dunn ve Dunn, 1979:239).

Oturma diizeni: Ogrencinin ¢alisirken diizenli/diizensiz ortami tercih etme
durumudur. Bazi 6grenciler konforlu yerde daha rahat 6grenirken bazilar1 daha
resmi ortamda iyi 6grenirler (Dunn ve Dunn, 1979:239). Ebeveynler siklikla
cocuklarinin zeminde 6dev yapmasina ya da olagandisi pozisyonlarda okumalarina
kars1 uyarirlar; okuduklar siirece, kendilerinin yerlestirdikleri konum gérmezden

gelinmelidir (Carbo vd., 1986:5).
2.2.5.2. Duyussal Faktorler

Ogrenme stilinin cevresel unsurlar1 temelde biyolojik olmasma ragmen,
duygusal unsurlar esas olarak gelisimsel goriinmektedir. Bunlar, gencglerin evde,
okulda, oyun alaninda, gezilerde vb. deneyimlerinden dogan bir gelisme olarak

zamanla ortaya ¢ikmaktadir (Carbo vd., 1986:6).

Motivasyon, sorumluluk/uyma, siireklilik ve yapilandirma gibi dort alt

boyutu kapsamaktadir. Asagida bu boyutlarla ilgili bilgi verilmektedir.

Motivasyon: Ogrencinin akademik basarisinda etkili olan igsel/dissal
motivasyon tiirli ve diizeyidir. Motivasyon bagsari ile iliskilidir. Baz1 dgrenciler
ogrenemedikleri zamanlarda siklikla i¢ine kapanir, uyumu bozulur ya da geri
cekilirler. Bazen agresif ve sinir bozucu olurlar; bazen okulu terk ederler, olumsuz
ya da ilgisiz olurlar. Bu davranislar sadece yenilgilerini yansitmaktadir.
Basarabildikleri gosterildiginde, gereksinimlerini yerine getirme motivasyonlari
artar (Carbo vd., 1986:6-7). Motivasyonu yiiksek, istikrarli ve sorumlu insanlara ne

o0grenmeleri gerektigi, kaynak olarak ne kullanacagi, edindikleri bilgi ve becerileri
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nasil gosterecekleri ve gerektiginde nerden yardim alacaklari sdylenmelidir. Gorevi
tamamladiklarinda takdir edilmekten ve geri bildirimden hoglanirlar. Motivasyonu
diisiik, istikrarli ve daha az sorumlu olan kisiler kisa ddevlere ya da birkag tane
goreve, sik sik geri bildirime, biiyiik bir gozetime ve calisirken takdir edilmeye

ihtiya¢ duyarlar (Dunn ve Dunn, 1979:239).

Motivasyonu diisiik 6grencilerde 6grenmeye istek olusturmak i¢in asagidaki

yonergelere dikkat etmek gerekmektedir (Carbo vd., 1986:7).
e Kendilerine uygun 6grenme stiliyle 6gretilmelidirler.
¢ Kendi seviyelerinde ve kiigiik siralar halinde materyal verilmelidir.
e Basarili olmak i¢in cesaretlendirilmeli ve pek ¢ok firsat verilmelidir.
e Hemen geri bildirim verilmelidir.
e Ogrenme siireci takip edilmelidir.

Uyma (Sorumluluk): Ogrencinin 6grenme ortaminda kendi sorumlu hissedip
hissetmeme durumudur. Ogrencilerin sorumluluk duygular1 birbirinden farklidir.
Sorumlu olan 6grenciler gdzetim altinda olmadan 6devleri takip eder, yeteneklerini
en iyl sekilde tamamlarlar. Bu gibi 68renciler yalnizca sunlara ihtiyag duyar:
Anlasilabilir ve yapilabilecek, agikca belirtilen bir hedef veya gorev, bas
edebilecekleri bir seviyede gerekli bilgileri Ogreten kaynaklar, gorevin
tamamlanmas1 gereken zaman araligi, gorev zorlastiginda yardimin nereden
edinilecegine dair bir gdsterge, ilerlemelerini ve daha ileri arastirmay1 gerektiren
hususlart not etmeleri i¢in kendilerini test etmeye yoOnelik Oneriler ve bu
hedeflerdeki basarilarinin gosterilebilecegi alternatif yollar ararlar. Birgok 6grenci
de gercekte olduklarindan daha az sorumlu goriiniir. Bir gorev zor oldugunda,
yardim istemeye calismaktan ¢ok oyun oynamaya ve hayal kurmaya yonlenir.
Bazen simif arkadaglarini, etkilesim istegiyle rahatsiz ederler. Diger zamanlarda bag
belas1 olurlar ve bir rahatsizliga neden olurlar. Bu tiir gengler i¢in, sorumlu
ogrenciler icin Onerilen yontemlerden farkli yontemler kullanmak gereklidir.
Sorumsuz 6grencilerde giiven gelistirdikce ve basarili oldukca, 6devlerini kademeli

olarak uzatilmali ve gdrevlerinin zorlugunu arttirmalidir. Bireylerin, utanma veya
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basarisizliktan korkmadan ihtiya¢ duyduklari seyi yapabildikleri zaman sorumluluk
sahibi olmalarin1 beklenmelidir. Tesvike, sik sik gozetim ve 6vgii saglamaya devam
edilmelidir. Ogrencilerin basarabileceginden fazlasini talep edilmemeli, ciinkii
bircok 06grenci ciddi c¢abalarinin basariy1 iiretemeyecegini fark ettiklerinde

sorumsuzlasirlar (Carbo vd., 1986:8-11).

Stireklilik: Sureklilik, IQ ile siirekli olarak iligkilendirilen tek unsurdur.
Ogrencilerin daha iyi basarabildikleri i¢in giderek daha siirekli goriinmesine
ragmen, bu yavasca degisme egilimi gosteren bir 6zellik oldugundan, siireksiz
bireyler gittikce daha fazla motive olur ve daha fazla bilgi edinebilirler ancak sik¢a
ara vermeye ihtiya¢ duyarlar. Akademik ugrasilarda kisa bir dikkat siiresine sahip
olduklar1 goriiliir. Kendilerine ilgi ¢ekici olan seyler yaparken uzun dikkat siireleri
gortliir. Motivasyonu arttirma egiliminde olan genel yonergeler (6grenme stili ile
Ogretme ve aninda geribildirim, tesvik ve gozetleme ile seviyelerine uygun materyal
saglama) ayrica kademeli olarak siirekliligi de arttirma egilimindedir (Carbo vd.,

1986:7-8).

Yapilandirma: Ogrenme ortaminda kendi yolunu ya da belli yonlendirmeleri
tercih etme durumudur. Bazi insanlar, bir projeye veya ddeve baslamadan once
onlardan beklenen seyi tam olarak bilmek ister; digerleri yalnizca nihai hedefi veya
amaci bilmek isterler ve bunu kendi yollariyla yapmay1 tercih ederler (Carbo vd.,
1986:11). Yapilandirma dgrenme stilinin dnemli bir unsurudur. Bireylerin bilissel,
duyussal, kinestetik yapilarina bakilarak sahip oldugu zekad c¢esidine gore
yonlendirme yapilabilir (Dunn ve Dunn, 1979:239).

Ogrenme stilinin cevresel unsurlar1 temelde biyolojik olmasina ragmen,
duygusal unsurlar esas olarak gelisimsel goriinmektedir; bunlar, genclerin evde,
okulda, oyun alaninda, gezilerde vb. deneyimlerinden dogan bir gelisme olarak

zamanla ortaya ¢ikmaktadir (Carbo vd., 1986:6).
2.2.5.3. Sosyolojik Faktorler

Ogrencilerin 6grenirken tercih ettigi sosyal ortam boyutunu kapsamaktadir. Bir
Ogrencinin kimle 6grendigi onemli degildir; 6nemli olan sadece Ggrenmesidir

(Carbo vd., 1986:12).
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Bireysel: Ogrencinin verilen gorevde yalniz galismayi tercih etme durumuyla
ilgilidir. Baz1 6grenciler yalniz 6grenmeyi severken bazilari bagkalari ile caligamaz.
Bagkalarinin varligi, hareketleri ve sesleri onlarin dikkatlerini dagitir (Dunn ve

Dunn, 1979:240).

Iki kigi: Bazilar1 baskalari ile calismay: tercih eder, yalmzlarken onemli

Ogelere konsantre olamazlar ve odaklanamazlar (Carbo vd., 1986:12).

Grup: Ogrenmenin grup icinde tartisarak ve etkilesimde bulunarak tercih
edilmesidir. Bazi1 6grenciler akranlariyla birlikteyken daha basarili olurlar. Kiigiik

grup teknikleri §grenmelerine yardimci olabilir (Dunn ve Dunn, 1979:240).

Takim: Bireyin 6grenmek i¢in takim calismasini tercih etmesidir. Bazi
Ogrenciler akranlariyla birlikteyken basarilidir. Onlar i¢in takim g¢alismalari

Ogrenmelerine yardime1 olur (Dunn ve Dunn, 1979:240).

Otorite: Bireyin 6grenmek icin bir yetiskinin destegine ve rehberligine
ihtiya¢ duymasidir. Bir yetiskinle etkilesime ihtiyag duyan ogrenciler, 6gretmen

tarafindan yonetilen derslerden yarar saglayabilir (Dunn ve Dunn, 1979:240).

Cesitlilik: Cogu Ogrenci, cesitli sosyolojik modellerde 6grenebilir ama

bazilar1 sadece belirli iligkilerle ¢alisabilir. (Dunn ve Dunn, 1979:240).
2.2.5.4. Fizyolojik Faktorler

Ogrencilerin 6grenirken kullandiklar1 algisal tercihleri, (Gérsel, isitsel,
Kinestetik, dokunsal) yiyecek yeme ihtiyaci hissedip hissetmemesi, algisinin agik
oldugu zaman dilimini ve hareket ihtiyac1 duyup duymama gibi fizyolojik faktorleri

igeren boyuttur.

Algisal: Bireyin 68renme ortaminda gorsel, isitsel, dilsel, duyusal ve
kinestetik yonden 6grenme becerileri algisal tercihlerini olusturur. Insanlar farkli
duyulart araciligryla 6grenirler. Baz1 6grenenler duyduklarini daha iyi hatirlayip
isitme ile 6grenirken, bazilar1 bir materyal yoluyla, bazilar1 ise dokunarak daha iyi
Ogrenirler. Okul ¢cagindaki niifusun yaklasik yiizde 20-30’u duyulan seyi hatirliyor,

yiizde 40’1 goriilen veya okunan seyleri gorsel olarak hatirliyor, birgogunun temel
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gercekleri hatirlamalarina yardimei olmak i¢in parmaklarini kullanmasi ve yazmasi

gerekir (Carbo vd., 1986:13).

Gorsel: Gorsel ogrenciler seyrederek, izleyerek kolay ogrenirler. Yeni
materyal, bilgi ya da becerilerle onlar hakkinda okuyarak veya onlar1 kullanimda
gorerek tanigmalidir. Gorme duyulart giiglii oldugu i¢in ders basinda bu gibi
materyalleri kullanmak mantiklidir. Yeni materyali gordiikten veya okuduktan

sonra, gorsel ¢ocuklar ikinci en giiclii duyulariyla pekistirmelidirler. Boylece,

» Eger ikinci giic isitsel ise, okuduktan sonra onun hakkinda konusmasi ve

icerigi tartigmasi gerekir.

» ikinci gii¢c dokunsal ise, okuduklari andan itibaren notlar almalilar, sonra da

okuduklarini duymali ve 6grendiklerini tartismalidirlar (Carbo vd., 1986:14).

Gorsel 6grenme stiline sahip Ogrenciler ders calisirken 6nemli gordiikleri
yerlerin altin1 renkli kalemle ¢izerler ya da konularin 6nemli boliimlerini not alirlar.
Gorsel ogrencilere derslerin son dakikalarinda aldiklar1 notlar1 gézden gecirme
firsat1 verilmelidir. Bu hafizalarinin giiclenip, hatirlamalarinda olumlu etki

yaratacaktir (Yetisir, 2007).

Isitsel: Konular arasinda baglanti kurup, iliskilendirerek &grenitler.
Isittiklerini gordiiklerinden daha kolay 6grenip hatirlarlar. Bu yiizden sdzel etkinlik

ve uygulamalarda gorsel etkinliklere oranla daha tistiindiirler (Yetisir, 2007).

Konusulan sozciikleri beyninde hemen hemen bir kayit cihazi gibi saklarlar
ve konsantre olunca onlar1 tekrar canlandirabilirler. Yeni materyal hakkinda bir
seyler duyduktan sonra, isitsel cocuklar ikinci en giiglii duyulariyla 6grendiklerini
giiclendirmelidirler. Bu nedenle, eger ikinci en gii¢lii duyu gorselse, geng ilk 6nce
yeni materyali dinleyip sonra okumalidir. Ikinci en giiglii anlam dokunsal ise, geng
ilk énce yeni materyali dinlemeli ve o ders ya da tartismadan not almalidir. Isitsel
cocuklar, basili materyali yiiksek sesle okumaya bunu bir teyp ile kaydetmeye ve
daha sonra tekrar calmaya ve tekrar dinlemeye tesvik edilmelidir (Carbo vd.,

1986:13-14).

Kinestetik: En kolay, dokunsal ve kinestetik deneyimler, yapma ve katilimin

bliylik bir kombinasyonu yoluyla 6grenirler. Kinestetikler i¢in geziler, pisirme,
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yapim, rOportaj yapma ve deneyimler oynamak yoluyla yeni ve zor bilgileri
tanitmak, 0grenmeleri gereken seylere odaklanmalarina yardimci olan zihinsel

etiketlemeyi tiretir (Carbo vd., 1986:15).

Dokunsal: Konsantre olurken parmaklarini ve ellerini kullanan 6grenciler,
genellikle dokunsal Ogrencilerdir. Yazarken, karalarken, c¢izerken veya
parmaklarini hareket ettirirken daha kolay hatirlarlar. Cogu zaman dikis, pisirme,
onarim, tasarim, resim yapma veya kaliplama gibi yaratici seyler ellerinden gelen

yetenekli insanlardir (Carbo vd., 1986:14).

Yeme- i¢me: Ogrencinin 6grenme siirecinde yiyecek ya da ¢igneme ihtiyaci
duyup duymamasi ile ilgilidir. Yeme, i¢cme, ¢igneme ihtiyaci da, insanlarin nasil
ogrendiklerinin bir pargasidir (Dunn ve Dunn, 1979:240). Nedeni ne olursa olsun,
her yastan bazi insanlar, 6grenirken kendilerini yemek ya da icecege verir (Carbo

vd., 1986:15).

Zaman: Ogrencilerin giin i¢inde verimli calistiklar1 saat dilimiyle ilgilidir.
Zaman kavrami, Ogrenen bireyin kalitimsal yoniiniin giiniin hangi saatlerinde

o0grenmeye etkisinin olduguyla ilgilidir (Dunn ve Dunn, 1979:240).

Hareketlilik: Ogrencilerin calisirken hareket ihtiyaci duyup duymamasiyla
ilgili boyuttur. Insanlarm uzun ya da kisa siireliine hareketsiz kalma becerileridir.
Bazen 1s1ga duyarli olduklarinda ya da epeyce bir hareketlilige ihtiyag
duyduklarinda bazi 6grencileri “hiperaktif” olarak adlandiririz. Bu 6grencilerin
cogu, sik sik “ara” verildiginde ve bir yerden bir yere hareket edebilecegi gorevler
verildiginde daha iyi 6grenirler (Dunn ve Dunn, 1979:240). Cocuklar okumakta
olduklari seyi ilgi ¢ekici bulmadiklar1 zaman konsantrasyonlarini kaybetme egilimi
gosterirler. Bazen igerige odaklanmazlar ¢linkii iyi veya kolay okuyamazlar.
Materyal, kelime bilgisi veya kavram zor oldugu igin genellikle ilgilerini
kaybederler, boyle bir durumda, sinirler ya da huzursuz olurlar ve dolayisiyla biiyiik
bir hareketlilige ihtiya¢ duyarlar. Cocuklarin hareketlilik ihtiyaclar1 genellikle
isteklilikleri, yetenekleri, ilgi alanlar1 ve enerji diizeyleriyle dogrudan iliskilidir
(Carbo vd., 1986:16-17).

30



2.2.5.5. Psikolojik Faktorler

Bilgiyi isleme (Analitik- Global): Bilgiyi islemede analitik 6grenciler bilgiler
kii¢iik ve mantikli adimlarda sunuldugunda daha iyi 6grenirler. Sorular1 sistematik
cozerler. Bilgileri sirali ve mantikli islerler. Belirli talimatlar1 izleyerek nesneleri
bir araya getirmeyi severler. (Mekanik oyuncaklar, pargalara sahip nesneler gibi.)
Tarihler, isimler ve diger 6zellikler gibi gercekleri 6grenmekten zevk alir. Okurken
elestirici ve analitiktirler. Ses bilgilerini kolayca 6grenirler. Bulmaca ¢6zmekten,
yapboz yapmaktan hoslanirlar. Bilgiyi islemede global 6grenciler bilgi biitiin olarak
sunuldugunda daha iyi konsantre olur ve Ogrenirler. Mizahi severler. Tarihler,
isimler veya oteki detaylar gibi gergekleri ezberlemekten hoslanmaz. Hikayeler
araciliglyla kolayca Ogrenebilirler. Bir hikdyedeki ana fikri kolayca
belirleyebilirler. Bilinmeyen kelimeleri anlamak i¢in genellikle hikaye baglamini

kullanirlar. Bilgiyi subjektif ve bir sablona gore islerler (Carbo vd., 1986:61-62).

Diistinme Stili (Tepkisel- Yansitan): Diistinme stili tepkisel olan 6grenciler
diisiinmeden hareket ederler. Diisiinme stili yansitan olanlar genellikle diisiinceli
hareket ederler. Temkinlidirler. Ogrenci iki nitelige de sahip oldugunda ve ne
zaman, nasil kullanacagin1 6grendiginde, 6grenmede ve yasamda basarili olma

ihtimali yliksektir (Carbo vd., 1986:20).
2.3. Okuma

Insanoglu varoldugundan beri okuma kagmilmaz bir gereklilik olmustur.
Yasantimizda her sey okuma ile anlam kazanmaktadir (Akga, 2020:47). Okuma
dogustan gelen bir beceri olmadig1 gibi cocuklar okumay1 kendileri de 6grenemez.

Okumay1 6grenmek uzun zaman alir ve ¢aba gerektirir (Giines, 2017:120).

Okuma, bireylerin 6n bilgilerini kullanarak, okur ve yazar arasinda kurulan
etkilesimle ve uygun bir yontemle desteklenerek anlam kurma stirecidir (Akyol,
2015:1). Okuma esnasinda yazilar zihinsel kavramlara doniiserek, beyinde

anlamlandirilarak yapilandirilir (Giines, 2007: 117-120).
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Akyol (2015:4-7)’ e gore okumanin bes ana ilkesi vardir.

e Okuma anlam kurarak gerceklesmelidir.

e Okumanin akic1 olmasi gereklidir.

e Okuma eylemi konunun amacina uygun stratejiyle ger¢eklesmelidir.
e Cocuklarda okumaya istek olusturulmalidir.

e Okuma yagam boyu geliserek devam eden siire¢ olmalidir.

Okuma bireylerin hayatlar1 boyunca kullanacaklari bir iletisim tiiri olmasinin
yan1 sira insanlarin duygu ve diisiincelerini anlatmanin en etkili yoludur.
Ogrenmenin olusmast okumaya baghdir. Okuma aliskanligi olmayan ve
okudugunu anlayamayan ogrenciler derslerinde basarili olamaz, s6z varlig

gelisemez, yeni deneyimler kazanamaz (Unalan, 2006:62).

Bireyler icin bu kadar onemli okuma becerisiyle ilgili bircok tanim
yapilmugtir. Harris ve Sipay’e gore (1990:10) okuma, yazili dilin anlamli sekilde
yorumlanmasidir. Demirel’e gore (1999:59) okuma, bilissel davraniglarla
psikomotor becerilerin ortak ¢aligmasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarmadir.
Ozdemir’ e (1993: 13) gore okuma, basili sdzciikleri duyu organlari yoluyla
algilayip bunlar1 anlamlandirma, kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir
etkinliktir. Oz’ e (2001:193) gore ise okuma, gdziin satirlar {izerinde sigramasi

sonucu kelime sekillerini gorerek bunlarin anlamlarini kavrama ve seslendirmedir.

Okuma, okuyucunun okudugu metindeki bilgilerle, zihninde var olan bilgileri
birlestirerek yeni anlamlar olusturdugu zihinsel bir etkinliktir. Basarili okuyucular
zihninde var olan eski bilgilerle okudugu metindeki bilgileri ustalikla biitiinlestirip,

bu siireci akici bir sekilde koordine ederler (Anderson vd., 1985:8-22).

Gorme, animsama, seslendirme ve degerlendirme gibi girisik eylemleri igeren

okuma etkinliginin genel nitelikleri asagida belirtilmistir (Sever, 1997:12):

e Okuma iletisim siirecidir.
e Okuma algilama stirecidir.
e Okuma 6grenme siirecidir.

e Okuma bilissel, duyussal, devinissel boyutlu gelisim siirecidir.
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Fransiz Norolog Joseph-Jules Dejenire 1982 yilinda beynin sol gorsel
bolgesindeki kiigiik bir alan1 etkileyen bozuklugun, okumada belirli bir bozulmaya
yol actigini tespit etmis ve bu bolgeyi “beynin posta kutusu” olarak ifade etmistir.
Giliniimiizde modern beyin goriintiileme de bu bolgenin okuma i¢in ¢ok Onemli
oldugunu dogrulamistir. Diinya iizerinde yasayan tiim insanlarin dili ne olursa olsun
beynindeki bu bolge yazili sozciiklere otomatik olarak cevap verir. Bu alan
saniyenin beste birinden daha az bir siire igerisinde, bilingli alg1 diizeyinin heniiz
olusmadig1 bu zaman diliminde, bir harfin boyutuna ve sekline bakilmaksizin bir
harf dizisinin kimligini ¢ikarir. Sonra bu bilgiyi, gegici ve 6n loblara dagilmis olan
ve sirastyla ses sablonuyla anlami1 ¢éziimleyen iki ana beyin bolgesi dizisine iletir

(Dehaene, 2014:80).

Okuma giicliigii olan o6grenciler kelime tanima ve kelime ayirt etmeye
normalden fazla zaman ayirdiklari i¢in anlam1 kaybederler. Bu durum kisa siireli
bellek tizerine normalden daha fazla bir yiik getirdigi seklinde agiklanabilir. Bu
durum 6grencinin baglami kagirmasina yol acar. Bellek durumlarinin belirlenmesi

ve bellek sorunlariin giderilmesi okuma giigliiklerinin giderilmesinde 6nemlidir

(Kuruyer, 2014:25).

Okuma giigliigii yasayan bireyler okuma sirasinda ¢ok sayida okuma hatasi
yaparlar. Bu hatalar akic1 okumay1 engeller ve okudugunu anlamay1 giiglestirir

(Ilhan, 2014:47; Tiirkmenoglu, 2016:22).
2.4. Okuma Giicligii

Her insanin beden yapisi, zeka diizeyi, yetenekleri, ilgileri, duygu ve
diistinceleri becerileri de birbirinden farkli diizeydedir. Bu bireysel farkliliklarda
bireylerin okuma gelisimini etkilemektedir (Akcamete ve Avcioglu, 1996:57).
Cocugun vyasi, aldigr egitim, zeka diizeyi goz Oniinde bulunduruldugunda
yasitlarina gore okuma basarisinin beklenenin altinda olmasi seklinde okuma
giicliigli tanimlanabilir. Okuma giigliigli yasayan cocuklarin temel 6zelligi, yasi ve
zeka diizeyine gore beklenenin altinda okuma basaris1 gostermeleridir (Yilmaz,

2006:12).

Okuma giicliigli 6grenme giicliiglinlin bir c¢esididir. Okuma giicliigi,

ogrencinin gerekli okuma becerilerinden herhangi birisini kazanmamis olmasindan
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dolayr 0grencinin okuma sirasinda yasadigi giicliik ya da herhangi bir metnin
okunmasinda sozcik ve deyimlerin anlamini kavramak, ciimle yapisim

¢dziimlemek bakimindan karsilasilan zorluktur (Ozsoy, 1984:18).

Okuma giigliigiiniin temelini kelime tanima problemi olusturur. Okuma
giicliigli yasayan ¢ocuklar kelimeleri seri tamimada zorlanirlar. Okurlarken
kelimeleri anlamadan ziyade kelimeleri sese ¢evirmeye odaklanirlar. Anlamaya

vakit ayirmadiklari i¢in metni anlamalar1 da giiglesir (Y1lmaz, 2009:20).

Okuma giicliigii yasayan Ogrenciler sesli okuma yaparken atlama, ekleme,
ters cevirme, tekrarlar, telaffuz hatalar1 ve yanlis okuma gibi okuma yanliglart

yapmaktadir.

Ogrenci metni okurken sdzciigiin tamaminda, hecelerde ya da harflerde
atlama yapabilir. Hece ve harf atlamalar daha ¢ok s6zciigiin ortasinda ya da sonunda
goriiliir. Bu yanlisliklar hizli okuma, dikkatsizlik, kelime ve harf tanima
yetersizliginden kaynaklanmaktadir. Atlamalar amac¢hi ya da amagsiz
olabilmektedir. Okumanin sonunda atladig1 kelimeler tekrar okutulur. Cocuk
okuyabilirse amacgsiz hata yaptig1 anlasilir. Eger okuyamazsa amacli atlama

sonucuna ulagilir (Akyol, 2015:233).

Okuma giigliigii yasayan 6grenci sesli okuma yaparken atlamalar yaptig gibi
eklemeler de yapabilmektedirler. Ekleme hatalar1 az sayida olmakla birlikte anlami1
cok bozmamaktadir. Eklemeler ciimleye akicilik kazandirmak ya da sozel dil
uyumunu saglamak amaciyla yapilir. Eklemeler az ve anlami etkilemiyorsa ortada
endiselenecek bir problem yoktur. Eger fazla ve anlamsiz ekleme yapiliyorsa
endiselenecek bir problem vardir (Akyol, 2015:233). Bu durumda ¢ocugun okurken

metne odaklanmasi saglanmalidir (Duran ve Sezgin, 2012:636).

Ters ¢evirme bir baska okuma hatasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. En ¢ok
birinci sinifta goriilen hata tiirtidiir. Harfler ya da kelimeler ters ¢evrilebilir. Okuma
ve yazmanin kazanilmaya basladigi donemde sorunlar daha ¢ok goriiliir (Harris ve
Sipay, 1990:477). Bu hata tiirii kelimenin seslerini, hecelerini ya da tamamin1 ters
cevirme seklinde goriiliir. Kelimenin tamamini, bir harfi, harf diizeni ve diger
kelimeleri ters cevirme seklinde dort cesit ters ¢evirme hatasi vardir. Ters

cevirmeler ¢ogu zaman anlami olumsuz etkilerler (Harris ve Sipay, 1990:214).
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Okuma yazma becerisi kazanildiktan sonra bu yanliglar giderilebilir. Eger 7
yasindan sonra ters ¢evirme sorunlart devam ediyorsa bu duruma daha dikkatli
bakmak gerekir. Ters ¢evirmeleri onlemek icin yukaridan asagi, soldan saga yon

calismalar1 yapmak gerekmektedir (Harris ve Sipay, 1990:478-479).

Sesli okuma esnasinda karsilastigimiz okuma hatalarindan tekrarlar daha ¢ok
yetersiz kelime tanima becerisinden kaynaklanmaktadir. Eger cocuk kendi
seviyesindeki materyali ¢ok tekrar yaparak okuyorsa bir alt diizeye gecilmelidir.
Alt diizeydeki metni okurken tekrarlar azalirsa, problem kelime tanimadan
kaynaklanmaktadir. Kolay metin verince de tekrarlar degismezse o zaman 6nemli
bir sorun s6z konusudur. Kelimelere isaret ettirilip okutularak ya da her kelimenin
iistli kapattirilarak okuma sorunu giderilebilir. Koro seklinde, teyp esliginde,

tekrarlayici ve eko okumalar yaptirilabilir (Akyol, 2015:234).

Yeterli kelime tanimama, baglam ipuglarinin yetersiz kullanimi, zayif kod
¢ozme becerileri, sozciiklerin ilk hecelerine fazla glivenme, soziin gelisine asir
giiven veya hecelerde dikkatsizlik telaffuz hatalarina neden olur. Anlamsal ve /
veya sz dizimsel olarak uygunsuz olan cevaplar, 6grencinin baglam veya dil
ipuclar1 kullanmadigmi gosterir. Ikame (yerine baskasini koyma) ve telaffuz
hatalar1 genellikle en sik rastlanan hata tiirlerindendir (Harris ve Sipay, 1990:212).
Yanlis telaffuzun kelimeyi tantyamamak ya da ¢dzememekten kaynaklandigini
bulmak i¢in yanlis telaffuz edilen kelime ¢ocuga tekrar sunulur ve onu tekrar
seslendirmesi istenir. Cocugu yiiksek sesle ¢ozmeyi denemek icin tegvik etmeli,

konunun yeniden ele alinmasina yardimci olunmalidir (Harris ve Sipay, 1990:212).

Okuyucunun kelimeyi dogru seslendirmemesinden kaynaklanan okuma
hatas1 yanlis okumadir. ‘‘Komsumuzun oglu iyi bir dagciydi.”” ciimlesindeki

““‘dagciydr’” kelimesini “‘bagciydi’” seklinde okumak ornek olarak gosterilebilir

(Akyol, 2014:103).
2.5. Okuma Stilleri

Marie Carbo, 1970’ 1i yillarda okuma stilleri kavramini ortaya ¢ikarmistir.
Okuma stilleri, 6grenme stillerinin okuma Ogretimine uyarlanmasidir. Okuma

stilleri; okuma kabiliyetinin duygusal, sosyolojik, fiziksel ve okuma ortami
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faktorlerinden nasil etkilendigini ve kisinin kendine 6zgii bilgi isleme bi¢imini ifade

eder (Carbo, 1995:2).

Benzer sosyal ¢evre, zeka, ilgi ve motivasyondaki iki ¢ocugu ayni okuma
sinifina koydugumuzda biri okumay1 kolaylikla 6grenirken digeri basarisiz olur.
Okuma programi basarilt okuyucunun okuma stiline uyup basarisiz dgrencinin
okuma stiline uymamistir. Bugiin okuma sikintisi ¢ekenlerin ¢cogu yanhis sekilde

egitilmektedir (Carbo,2008a:6).

Yirmi yillik okuma stilleri aragtirmasi ¢ocuklar1 okumaya yonlendiren yolun
her ¢ocuk i¢in ayn1 olmadigini gosterdi. Cocuklarin farkli okumay1 6grenme stilleri
veya belirli okuma teknikleriyle kolay 6grenmelerini saglayan farkli okuma stilleri
vardir. Okuma yontemi ¢ocugun okuma stiliyle uyum sagladiginda, eslesme olusur.
Bu sayede okumay1 6grenme kolay ve eglenceli olur. Uyumsuzluk ise ¢ocugun

ogrenme yetenegini engeller (Carbo, 1998:23).

Ogretmenin Ogrenciye uygun okuma staretejisi gelistirmesi Ogrencinin
okuma basar1 sansini arttirir. Okuma basarisizligr olasiligini azaltmak ic¢in hangi
okuma metodunun her bir 6grenen i¢in etkili olacagi konusunda 6grenme asamalari
uygulamak ve her bir 0grencinin basarili olmasina olanak taniyacak ongoriicii

yontemlerden, tan1 ve degerlendirmelerden yararlanmak gerekir (Carbo, 1980:51).

Ogrencileri okuryazarliga motive etmek, okumaktan zevk alir hale getirmek,
akict okuyucular olmalarimi saglamak okuma stillerinin temelini olusturur

(Ozdemir, 2013:43).

Okuma stilleri ile ilgili arastirmalar, okuma stilleri Ogretiminin en az
akademik agidan yetenekli genglerin bile yetkin okuyucu olmasina yardimci
olabilecegini gostermektedir. Yol gosterici ilke ve tavsiye okuma stilleri
programlari, 6grencilere kendileri olarak saygi duydugumuz konusunda giiclii bir
mesaj gonderir. Giiclii yonleri ve ilgi alanlarindan yararlanan programlar, 10 yol

gosterici ilkeyi igerir:

1. Cocuklarin okumay1 sevmeleri ve okumak i¢in motive olmalar1 dogaldir.
Yiiksek motivasyonlu 6grenciler okuma konusunda daha sorumluluk sahibi

olurlar ve dizenli okumalar1 daha olasidir.

36



2. Ogrencilerin iist diizey okuma materyalleri ile miicadele etmeleri gerekir.
3.Her 6grencinin okuma i¢in 6zel bir stili vardir.
4.Okuma stil tercihleri farkli zaman ve hizlarda gelisir.

5.Kendi okuma stilini anlayan ogrenciler giiclii yonleriyle calismay1 ve

baskalarinin stillerine saygi gelistirmeyi 6grenebilir.

6.1kdgretim gocuklarinin ve okuma giigliigii yasayan okuyucularm baskin

okuma tarzi global, dokunsal ve kinestetiktir.

7.Her okuma yontemi, stratejisi, materyali belli okuma stillerine kars1 olumlu

yargi tasir.
8.Basarili okuma stili programlar1 6grenci merkezlidir.
9. Basarili okuma stilleri programlar1 yogun igeriklidir.

10. Maksimum 6grenci gelisimi ic¢in ebeveyn ve idari destek sarttir (Carbo,

1997b:38-42).

Okuma 6grenme kolay ve eglenceli olmalidir. Gilinlimiiz okuma basari testleri

yeteneklere, 6zellikle ses bilimine ¢ok fazla 6nem veriyor. Bu yiizden 6grencilerin

cogu gercek okuma akisini deneyimleyemiyor. Ogrenenler kelimeleri kolaylikla

okuyabildiginde ya da okumada en iyi hissettiklerinde zihni okunani anlamaya

odaklanir. (Carbo, 2013a:3).

Ogrencilerin okuma diizeyini hizla arttirmak igin sunlarm yapilmasi gerekir:
e Ogrencinin giiclii yonleriyle uygun okuma stilini eslestirmek.
e Etkili okuma uygulamalarini hizla arttirmak.
e Etkisiz okuma uygulamalarini biiyiik 6l¢iide azaltmak (Carbo, 2013b:3).

Ogrenme ve okuma stilleri arastirma bulgularindan ortaya cikan sonuglar

okuma basarisi diisiik 6grencilerin basarili okuyucu olmalari i¢in sans verir. Bunun

icin 6gretmenlerin dikkat etmesi gerekenler:
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1. Ogrencilerin okuma stilini, global/analitik yeteneklerini tanimlanmali ve

eslestirilmeli.
2. Kendi okuma stili hakkinda 6grenciyi bilgilendirilmeli.
3. Okuma basar testlerinde sesleri elenmeli.

4. Biitiinsel 6grenciler i¢in kuvvetli bir sekilde isitsel, analitik okuma stili

gerektiren beceriler vurgulanmali.
5. Yiiksek ilgi uyandiran iyi yazilmis okuma materyali kullanmali.
6. Okuma derslerine biitiinsel stratejilerle baslamali.

7. 1lkokul derecesinde zayif okuyucular ve cocuklarla cesitli biitiinsel

stratejiler kullanilmali.

8. Dokunsal ve kinestetik 6grencileri dahil edip, okuma derslerinde bir¢ok

gorsel kullanilmali (Carbo, 1987:200-201).

Ogrencilere uyan bireysel okuma stilini belirleyip, uygulamak basarisizlig1 en

aza indirgemek i¢in biiytik bir adimdir (Carbo, 2014c:10).

Ogretmenler {ic temel okuma stratejisini siirekli ve yogun bigimde
kullandiklarinda 6grenciler okuma becerilerinde biiyiik ilerleme gostermektedirler.

Bu stratejiler asagida yer almaktadir (Carbo, 1996:8-13).
e Ogrencilerin yetilerini belirlemek,
e Bu yetilere gére okuma yontem, materyal ve strateji ile eslestirmek,
e Yeterli okuma 6rneklemesi ve gosterisi saglamak.

Okuma stilleri iki temel nedenden &tiirii ek programlar i¢in uygundur.
Birincisi, 6gretmenlerin sadece yetersiz olarak etiketlenenleri degil herkesin giiglii
ve zayif yonlerini fark etmesine olanak saglar. Ikinci olarak ¢ocugun bireysel
yetilerine konumlandirilan isbirlik¢i egitimsel planlamaya olanak saglar (Carbo,
1996:8-13).
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Ogretmenler oldukea kisa siirede var olan sistemi dzellikle basarisizlik riski
olan on binlerce 6grencinin okuma stillerine uyarlayarak okumay1 gelistirebilirler.
Bunun i¢in 6gretmenlerin, 6grencilerin iyi okuyucu olmalarina yardim ederken

asagidaki bazi okuma stilleri 6rneklerini yapmalar1 gerekmektedir;
1. Okuma egitimi 6grencilerin en uyarilmis oldugu zamanlarda yapilmalidir.

2.Kilim, yastik ya da rahat bir sandalye gibi rahat okuma bolgesi

olusturulmalidir.
3. Yonergeler basitlestirilmelidir.
4.Cok fazla 6rnek saglanmalidir.

5.Analitik 6grenen Ogrenciler icin asama asama yetenek c¢alismalar

yapilmalidir.
6. Global 6grenenlere bir kural agiklanirken 6nce 6rnegi sunulmalidir.

7.Bir okuma stratejisi ise yaramadiginda 6grencinin yeti ve ilgilerine uygun

baska bir strateji denenmelidir.

8.0grencilerde okumay1 &grenmenin farkli yontemleri oldugunu bilmeleri

saglanmalidir.

9.Kuvvetli global yetisi olan &grencilere analitik yetenekler gerektiren

aktiviteler yaptirmaktan kaginilmalidir.

10. Ogrencilerin kitap anlatirken pandomim yapmak, bir karakter gibi giyinmek

vb. gibi farkli yaklasimlar se¢mesine izin verilmelidir.
11. Biiyiik 6grencilere kii¢lik ¢ocuklar i¢in okuma oyunlar tasarlattirilmalidir.

12. Siirekli sessiz okumada zorlanan okuyuculara merak uyandiran ilgi ¢ekici

materyaller dinletilmelidir.
13. Okumaya motive olmayan 6grencilere kisa okumalar verilmelidir.

14. Bazen kiminle okumak istediklerine kendilerinin karar vermesine izin

verilmelidir.
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15. Performans degerlendirme yaparken hem agik uclu hem de dogru- yanlis

formati1 kullanilmalidir (Carbo, 1996:8-13).

Nitelikli okuma Ogretmenleri 6grencilerini yetersizlikleri ile degil giiclii
yonleri agisindan ayrimsar. Ogrencilerini okuma stili yetilerine ve ilgilerine
odaklayarak okumay:r O&grenmeyi kolay ve eglenceli hale getirirler. Bu
gerceklestiginde de cocuk okumayr sever, okumaya daha fazla zaman ayirir,
disiplin problemleri azalir, okuma basaris1 artar ve okulda iyi performans

sergilemelerini saglayarak 6grencilerin hayatlar1 degisir (Carbo, 2008a:10).

Pek cok ¢ocuk ve okuma gii¢liigii yasayan okuyucular yiiksek hareketlilik
gereksinimi olan global, dokunsal ve kinestetik ¢ocuklardir (Carbo, 2008b:60;
2014a:6)

Bir 6grencinin okuma stilini dikkate alarak okuma calismalar1 yapmak
O0grencinin motivasyonu artirir, basarisizligint en aza indirir ve ilerlemeyi

hizlandirir (Carbo, 1995:2).

Carbo (1987)’ ye gore 6grenci kelimeleri kolayca okuyabilir, okurken kendini

1y1 hissederse ¢ocugun zihni okunanlar1 anlamakta 6zgiir birakir. Okumanin amaci

da budur.

Carbo (2013a:1) ’ya gore beyin arastirmalar1 ve 6grencilerin okuma basarisini

arttirmak icin 6gretmenlerin dikkat etmesi gerekenler sunlardir:

1. Beyin igerikle gelisir. Bunun i¢in 68retmenler ilgi cekici materyaller

kullanmalidir.

2. Basar1 Ogrencileri motive eder. Ogretmenlerin &grencilere basarisi

giivencesi vermesi gerekir.

3. Basarisizlik zihni koreltir, 6fke ve korku yaratir. Bu yiizden basariy1
garantileyen okuma Ornekleme yontemleri (Sykiileme ve sesli okuma,
paylasarak okuma, 6zel kaydedilmis kitaplar, eko okuma, nérolojik etki

yontemi, koro okuma, esli okuma, bagimsiz okuma) kullanilmalidir.
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4. Secim &nemli olup beynin kimyasmi degistirir. Ogrencilere miimkiin

oldugunca okuma materyali segenekleri saglanmalidir.

5. Sadece dogru miktarda zorlama 8grenmeyi tesvik eder. Ogrenci basarisini

yukar1 ¢cekmek i¢in okuma 6rnekleme yontemleri kullanilmalidir.

6. Coklu hafiza yollar1 giiclii 6grenmelerin gerceklesmesine yardim eder.
Dolayisiyla 6gretmenlerin 6grencilerin pek ¢ok duyusunu egitime dahil

etmelidir.
2.5.1. Okuma Stilleri ve Tiirleri

Carbo’ya gore isitsel, gorsel, dokunsal, kinestetik, global ve analitik olmak
lizere alt1 ¢esit okuma stili vardir. Asagida bu okuma stillerinin 6zellikleri ve bu
okuma stillerine sahip 6grencilerin en iyi 6grenme ve okumay1 6grenme strateji ve

yontemlerine yer verilmistir.
2.5.1.1. isitsel Okuma Stili

Sunus yoluyla 6gretim ve ders sunumu Ogretmenler tarafindan en ¢ok
kullanilan yontemlerdendir. Isitsel dgrenciler de en ¢ok bu ydntemden faydalanirlar.
Ancak bu yontemin etkili olabilmesi i¢in beden dilinin ve gelistirilen etkinliklerin

kullanilmasiyla birlikte zenginlestirilmesi gerekmektedir (Farwell, 2005:4).

Isitsel okuma stiline sahip 6grenciler kolaylikla; duyduklarini hatirlayabilir,
sOylenen talimatlar1 takip edebilir, dinleme ve konusmayla grenebilirler. Bu tiir
Ogrenciler en iyi konusma, miilakat, tartisma, panele katilma, ezberleme, sozlii
raporlar yazma, soru sorma ve cevaplama gibi aktivitelerle 6grenirler (Carbo, 1996:8-
13). Bu 6grenciler 6zellikle dinleme ve konugsma etkinliklerinden hoslandiklar gibi

koro ¢alismalarini ve kaydedilmis sesli kitaplar1 dinlemeyi severler (Haynes, 2005:1).

Isitsel okuma stiline sahip Ogrenciler okumayi ses temelli caligmalarla

kolaylikla 6grenirler. Bu tiir 6grenenlerin tercih ettikleri okumay1 6grenme sekilleri:
e Koro okuma,
e Hikaye kitaplar1 okuma

e Kitaplarin kayitlarin1 dinleme,
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e Hikayeleri tartisma,

e Sesli okuma tercih ettikleri okumay1 6grenme sekilleridir (Carbo,1996:8-13).

Isitsel okuma stiline sahip cocuklar harf seslerindeki ince ayrintiyl
ayristirmaya, harf sekilleriyle sesleri arasinda alaka kurmaya ve kelime olusturmak

i¢in harf seslerini karistirmaya egilimlidirler (Carbo, 1987:199).
2.5.1.2. Gorsel Okuma Stili

Gorsel okuma stiline sahip 6grenciler kolaylikla; gordiiklerini hatirlayabilir,
yazili veya cizili talimatlar1 takip edebilirler, insanlari, nesneleri, resimleri vb.
gozlemleyerek Ogrenebilirler. Bilgisayar grafikleri kullanma, goérsel bulmacalar
yapma, haritalara, ¢izgilere, grafiklere, semalara, karikatiirlere, posterlere, panolara

bakma ya da tasarlama en iyi 6grenme sekilleridir (Carbo, 1996:8-13).

Harfler ve kelimeler arasindaki gorsel farkliliklari algilar. Gorsel hafizalar

gelismis olup, gordiiklerini rahatlikla hatirlarlar (Carbo, 2014b:10).
Gorsel okuma stiline sahip 6grenciler okumayn:
e Gorsel yontemler,
e Resimler ya da slaytla gosterilen kelimeler,

e Film karelerinde veya videolarda gosterilen hikayelerle daha kolay 6grenirler

(Carbo, 1996:8-13).

Gorsel okuma stiline sahip 6grenciler okuma ¢aligmalarinda yer alan semalar,
diyagramlar, gorseller ve resimlerden yararlandiklarinda daha basaril
olmaktadirlar. Bu nedenle bu 6grenciler i¢in not tutma, listeleme yapma 6nemli
etkinlikler arasinda yer alir (Farwell, 2005:3). Bu nedenle bu 6grenciler sessiz

okuma g¢alismalarini tercih ederler (Haynes, 2005:2).
2.5.1.3. Dokunsal Okuma Stili

Dokunsal okuma stiline sahip 6grenciler i¢in elleri i¢ceren 6grenme, onlarin

okuma becerilerini daha ¢ok gelistirir. Ciinkii dokunsal 6grenciler oyun pargalarina
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dokunduklarinda bu dokunsal iliski 6grenmenin gerceklestigi ve hatirlanabilecegi

bir yol olusturur (Carbo, 2014a:7).

Dokunduklar1  sekillerdeki ve dokudaki farkliliklar1 tespit eder.
Dokunduklarini hatirlar. Yazarak, kopya ederek ve oyun oynayarak 6grenir (Carbo,
2014b:10).

Dokunsal okuma stiline sahip 6grenciler:
e Doodle yapma,
e Taslak ¢izme,
e Masa oyunlar1 oynama,
e Maket yapma,
e Deney yapma,
e Yazma ¢alismalar gibi aktivitelerle daha kolay 6grenirler (Carbo, 1996:8-13).

En iyi 6grenme sekilleri modellerden, tahta oyunlardan ve ii¢ boyutlu
nesnelerden birseyler yapma oldugundan okuma c¢alismalarinda etkinlik

olusturulurken bu etkinlikleri kullanmak yararli olacaktir (Haynes, 2005:2).
2.5.1.4. Kinestetik Okuma Stili

Kinestetik okuma stiline sahip Ogrenciler en iyi; deneyimledikleriyle
hatirlayabilir, yaptiklari veya prova ettikleri talimatlar1 takip edebilirler ya da
fiziksel aktiviteleriyle mesgulken oOgrenebilirler (Carbo, 1996:8-13, 2013b:4,
2014b:10).

Kinestetik okuma stiline sahip 6grenciler en iyi:
¢ Nesneleri monte etme veya bozma,
e Maket yapma,

e Fuara katilma,
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e Deney yapma,
¢ Rol yapma,
e Hoplama, kosma,

e Copcii avi oyunu gibi hareket ihtiyaglarini karsilayan aktivitelerle 6grenirler

(Carbo, 1996:8-13).

Pandomim yapmak, tiyatroya katilmak, bir kitab1 dinlerken egzersiz
bisikletine binmek, kaydetmek ve sonra kaydettiklerini dinlemekten hoslanirlar

(Carbo, 1996:8-13).

Taklit yoluyla 6grenme kinestetik Ogrencilerin tiim viicut hareketleriyle
Ogrenmelerine ve kendilerini ifade etmelerini saglar. Ayni sekilde yer oyunlari,
pano ve tahta oyunlar1 6grencilerin biiyiik kas gruplarini kullanmasini sagladigi ig¢in

kinestetik 6grenciler i¢in miikemmeldir (Carbo, 2014a:6-8).

Ogrendiklerini  hatirlamalar1  i¢in ~ &gretim  siirecinde  viicutlarin
kullanabilecekleri etkinlikler ve oyunlar kullanmak, dokunmalarini saglamak ve
bunlara yonelik materyaller kullanmak kinestetik okuma stiline sahip 6grenciler

icin en faydali caligmalar olacaktir (Haynes, 2005:2).
2.5.1.5. Global Okuma Stili

Global okuma stiline sahip 6grenciler genellikle duygu ve sezgilerine gore
karar verirler. Spontanedirler ve diizenli bir ¢evre olup olmamasini umursamazlar.
Yaratic1 olup, bulus odakhidirlar. lging veya eglenceli hikayeler, materyaller

hoslarma gider. Ogrenirken grup ¢aligmasim tercih ederler (Carbo,1996:8-13).

Global okuma stiline sahip 6grenciler okumayzi; kayitl kitaplar, koro okuma,
hikdye yazma, bilgisayar yazilimlari, gorsel ve isitsel materyaller, projeler,

oyunlarla en iyi sekilde 6grenirler (Carbo, 1996:8-13).

Global modelde okuma 6gretilirken biitiinden parcaya hareket edilir. Birinci
asamada, biiylik olctide ilgili okuma pargalar1 ve hikayeler tekrar tekrar 6grencilere
yiiksek sesle okutulur. Ogrenciler biraz bagimsiz okumaya gectikten sonra ikinci

asamaya gecilir. Tek basina hikayedeki kelimeleri ve s6z dbeklerini tecriibe eder.
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Ucgiincii asamada biraz ses okuma bilgisi gretilir. Okuma ve yazmada sik sik
karsilastiklar kelimelerdeki benzerlikleri kesfetmek icin ¢ocuklar cesaretlendirilir.
Bu modeldeki Ogrenciler giiclii gorsel ve global okuma stiline sahiptirler.
Hikayelerde goriip duyduklarini hatirlayabilirler. Eger dokunsal Ogrenciler ise
hikdye yazmadaki tecriibeler onlara yazarken hissettikleri kelimeleri

hatirlamalarina olanak saglar (Carbo, 2009:375).

Sekil 2.3: Global Okuma Ogretimi

Biitiin Parca

v

Metinle ilgili Kelimeler Sesler

Kaynak: Marie Carbo (2009); ‘‘Match The Style Of Instruction To The Style Of Reading,’” Phi
Delta Kappan, Cilt 90, Say1 5, s.373-378.

2.5.1.6. Analitik Okuma Stili

Analitik okuma stiline sahip 6grenciler mantik ve sagduyuyla karar verirler.
Detaylara ve gerceklere odaklidirlar. Ogrenirken diizenli ortami severler (Carbo,

1996:8-13).

Analitik okuma stiline sahip 6grenciler; sirali adimlarla, bol uygulama ile
ogretilme bicimi, materyallerle daha kolay 6grenirler. Ogrenirken hedeflerin net
sekilde agiklanmasini isterler (Carbo, 1996:8-13, 2013b:3).

Isitsel seslerle, programli materyallerle, bulmacalarla, global dgrenciler icin
uygun stratejilerle desteklenmis ¢alisma kagitlariyla okumayi kisa siirede 6grenirler
(Carbo, 1996:8-13).

Bu modelde okuma 6gretilirken pargadan biitline hareket edilir. Birinci agama
seslere hakim olmay1 gerektirir. ikinci asamada 6grenciler 6grenilen harf seslerini
iceren kelimeleri okuyarak pratik yapar. Son asamada Ogrenciler ilgili okuma
parcalarim1 ve hikayeleri okurlar. Okumay1 sesten baslayarak &grenenler giiclii
isitsel ve analitik okuma stillerine sahiptirler. Isitme yetenegine sahip ¢ocuklar harf
seslerini duyabilir ve kolaylikla hatirlayabilirler. Sesten baslayarak Ogrenilen

okuma onlara daha mantikli gelir. Ciinkii analitik 6grenciler pargadan biitline
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hareket ederler. Ses 6gretimi ¢ok ardisik, diizenli, dosdogru ve tahmin edilebilirdir.

Global okuma yaklagimi analitik 6grencilere diizensiz gelebilir (Carbo, 2009:375).

Sekil 2.3: Analitik Okuma Ogretimi

Parca > Biitiin

Sesler kelimeler Metinle baglanti

Kaynak: Marie Carbo (2009:375); <“Match The Style Of Instruction To The Style of Reading,”” Phi
Delta Kappan, Cilt 90, Say1 5, s.373-378.

2.6. Okumaya Yonelik Tutum

Tutum bireylerin kavramlara kars1 yasantilart sonucu olusturduklari hal, tavir
ve davranis bi¢cimidir. Bu nedenle tutum ve davranis kavramlari birbirlerine yerine
kullanilan ve karistirilan iki kavramdir. Bundan dolayr tutum kavraminin
tanimlarina bakilacak olursa; sosyal ¢evreyle iletisim kuruldugunda olusan, bireyin
davraniglarini, diisiince ve duygularmi isaret eden ve bu davranis, duygu ve
diisiincelerde iz birakan egilimler (Basaran ve Ates, 2009:77) olarak; gelistirilebilen
ve degistirilebilen degerlere verilen tepkiler sonucu ortaya ¢ikan yonelimler (Crano
ve Prislin, 2006:347) olarak; herhangi bir seye karsi duygulara dayandirilarak
verilen tepkiler (Beck, 2004: 354) olarak; yasantilar sonucunda bireyin edindigi
deneyimler yoluyla yeniden karsilastigi duruma ayni tepkileri verme durumu

(Allport, 1967) olarak ifade edildigi goriilmektedir.

Okuma becerisinin gelistirilebilmesi i¢in Oncelikle bireyin okumaya karsi
istekli olmas1 gerekmektedir. Bir ogrencinin kendi istegiyle okuma isini
gerceklestirdigini ve siirekli kitap vb. materyalleri okudugunu gordiiglimiizde
rahatlikla diger O0grencilerden daha fazla okumaya karsi istegi oldugunu ifade
edebiliriz. Bu istek ortaya yalnizca zihinde olugsan 6grenme ihtiyaci sonucu degil,
bireyin okuma esnasinda gecirdigi siirede yasadigir duygularin da etkisiyle ortaya
cikmaktadir. Okuma isini yapma istegi ya da okumak istememe ve okuma iginden

ka¢gma okuma tutumunu agiklamak i¢in uygun 6rneklerdir (Kusdemir, 2019:76).

Ilkokula baslanan ilk yilla birlikte 6grencilerde okuma-yazma becerileri
edinilmeye baslanmaktadir. Bu becerilerin 6grenciler tarafindan edinilmesiyle

birlikte deneyimler yoluyla 6grencilerde okumaya karst olumlu ya da olumsuz
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yonde tutumlar da gelismektedir. Okuma becerisinin edinildigi donemlerde
gelistirilen okumaya yonelik tutum 6grencinin hayatinda énemli bir yere sahiptir.
Bu tutumun gelisiminde 6grenci, aile ve okul faktorleri etkili oldugundan ilkokul

yillariyla iligkilendirilmelidir (Black, 2006, Akt. Kocaarslan, 2016:1219).

Okumaya yonelik tutum bir bireyin okuma isini yapmaya yonelik gosterdigi
olumlu veya olumsuz yaklasim bigimlerinin derecesi olarak ifade edilebilir
(Wozniak,2010: 34). Bunun yani1 sira okuma isinin daha sik yapilmasini saglayan
veya tam tersi okuma isini az yapmaya neden olan duygular ve bu duygularin zihin
araciligryla yansidigi tavirlar okuma yonelik tutumlari olusturur (Alexander, Filler,
1976; Smith, 1990:215). Okumaya yonelik tutum bireylerin okuma isini
hayatlarinda nereye koyduklarina, bu is i¢in ne kadar zaman ayirdiklarina baglidir.
Tutum gelistirmenin temelinde duygular ve psikolojik bir alt yap1 bulunmaktadir ve
okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmenin temelinde de ilk okuma yazma
O0grenme siirecindeki ge¢mis yasantilarin etkisi bulunmaktadir ve o donemde
gelistirilen okumaya yonelik tutum sonraki yillarda da okuma ve egitim tizerindeki

etkisini siirdiirecektir (Cunningham ve Stanovich, 1998:11).

Guthrie ve Wigfield (2000)’a gore olumlu okuma tutumu gosteren bireylerin
okuma istekleri fazla, olumsuz okuma tutumu gosteren bireylerin ise okuma
istekleri bulunmamakta ve okumaktan kagmarak, okumay1 zorunluluktan yerine
getirilen bir gérevmis gibi algilamaktadirlar. Okuma tutumu diisiik veya olumsuz
olan bireylerin okuma tutumlari yilikseltmek veya olumsuz olan okuma
tutumunun olumluya doniistliriilmesi i¢in bu siirece kaynaklik eden faktorler

belirlenmelidir.

Okuma becerisi ilkokul yillar1 boyunca asamali bir sekilde gerceklesen ve
yalnizca bir y1l ya da ya da bir donemde edinilen bir beceri degildir. Bu nedenle bu
stiregte 6grenci ozellikleri, aile ve okul okumaya yonelik tutumu etkileyen faktorler
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kocaarslan, 2016:1218). Okuma materyalleri olarak
secilen metinler okumaya yonelik tutumu gelistirmede onem tasidigindan bu
faktorlerden biri olarak ifade edilebilir. Bu nedenle metinlerin seciminde diizey,
kitaplarin igerdigi gorseller vb. igyap1 6zellikleri 6grencilerin okumaya yonelik
olumlu tutum gelistirmelerinde etkili olacaktir (Yurdakal ve Kirmizi, 2019:719).

Bu faktorlerin disinda Garrett (2002:23) 6grencilerin cinsiyetlerinin, zekalarinin,
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ilgilerinin ve yeteneklerinin de okumaya yonelik tutumu gelistirmede etkisini
oldugunu belirtilerek; okumaya kars1 gosterilen degerin, bireydeki basarili olma
isteginin, okuma materyallerine ulagsma diizeyi ve okuma materyallerinin 6zellikleri
ile ¢ocuklara okuma isi i¢in yetigkinlerin 6rnek olmasi ve onlarla birlikte okuma

yapmalarinin da siireci desteklendigini ifade etmistir.
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3. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde 6grenme stilleri ve okuma stilleri ile 6grencilerin okuma
stillerinin okuma siirecindeki etkilerine iligskin yurt i¢cinde ve yurt disinda yapilan

aragtirmalara yer verilmistir.

Kagan vd. (1963:97-98) arastirmalarinda, erkeklerin kizlardan daha analitik
oldugunu bulmustur. Ancak bununla birlikte, analiz becerisinin hem kizlar hem de
erkeklerde yasla birlikte arttigini, ilgili cevaplarin kizlarda yasla birlikte degisiklik
gostermiyorken, erkeklerde diislis gosterdigini, kizlarin erkeklere gore daha ilgili
oldugunu gozlemlenmistir. Kizlarin okuma stireci boyunca igerik ipuglaria dikkat
ettikleri i¢in daha iyi bir okuyucu olabileceklerini ileri siirdii. Kagan, calismasinda

birinci sinif seviyesinde hi¢ kiz 6grencisi kullanmadigi dikkate alinmalidir.

Pizzo (1981) bir smifin i¢indeki 151g1n ve sesin diizeyi, dgrencilerin 6grenme
stili tercihine bagli olarak okuma becerilerini etkilemesi iizerine yapilan aragtirma
sonuclarina gore sessiz bir ortamda okumayi tercih eden 6grencilerin giiriiltiilii bir
cevrede olmay1 tercih edenlerden okumada ¢ok daha iyi basar1 elde ettigi tespit

edilmistir (Akt. Carbo, 1984).

Grun’in (1986) ¢aligmasinin sonuglari incelendiginde, 6grencilerin 6grenme
stilleri ile akademik perfomansi arasinda giiclii bir iligkinin oldugu ve akademik
basar1 puanlarinin degisimin hemen hemen %10 unu agikladigini tespit etmistir.
Ayni zamanda §grenme stillerine gore hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin derslere
olan tutumunu olumlu yonde etkilemektedir. Somut 6grenen dgrencilerin 6grenme
tercihlerinin deneyimsel yontemleri soyut dgrenen Ogrencilerin ise arastirmaya

dayali yontemleri tercih ettigi belirlenmistir.

Kirk (1986: 238) *“Yiiksek Ogrenim Ortaminda Yetiskin Ogrencilerin
Ogrenme Stilleri ve Bilissel Gelisiminin Degerlendirilmesi: Ogretim, Ydnetim ve
Danismanlik i¢in Oneriler”” adli ¢alismasinda; &grenme stillerini Perry’nin
entelektiiel hiyerarsi modeliyle iliskilendiren ¢alisma, dualizmden rdlativizme
kadar 6l¢ek boyunca diisiinme gelisiminin 6grenci 6grenme stillerini belirleyerek;
Ogrencilerin not ortalamasi, yas, cinsiyet ve ebeveyn egitimini de dikkate alarak

ogrenme giicliiklerinin birbirleriyle daha yakin iligkiler iirettigini ortaya koymustur.



50 yas lizerindeki bir grup yetiskin 6grencinin 6grenme stillerinin 25 yasin altindaki
bir grupla karsilastirdigi ¢alismasinda Rush (1983: 351), tutumlarin ve ¢evrenin
sinif basarisi i¢in 6grenme stillerinin belirlenmesinden ¢ok daha 6nemli olabilecegi

sonucuna ulagmistir (Akt. Purkiss,1995).

Ursbchat (1977) birinci sinif 6grencilerinin 6grenme tercihlerini belirledigi
arastirmasinda 6grencilerin 6grenme tercihlerini gorsel, isitsel veya hem gorsel hem
de isitsel olarak tespit etmistir. Tamamlayic1 okuma etkinlikleri, her bir 6grencinin
en giicli oldugu yontemle sunuldugunda okumada 6nemli derecede basarili
sonuglar elde edilmistir. Price, Dunn ve Sanders (1980), 85 ilkokul grencisine
uyguladiklari New York Ogrenci Degerlendirme Programi ve LSI (Ogrenme
Stillleri Envanteri) sonucunda yiiksek okuma basarisi olan 6grencilerin dokunsal ve
kinestetik algilartyla 6grenmeyi tercih etmedikleri, diisiik okuma basaris1 olan
ogrencilerin dokunsal ve kinestetik algilariyla Ogrenmeyi tercih ettikleri
goriilmistiir. Sinif seviyeleri disiintildiigiinde zayif okuyucular gorsel ve isitsel
tercihlerden ziyade dokunsal/ kinestetik yapiyr tercih etmektedirler. 3.sinif
diizeyinden 8.smif diizeyine kadar 1979-1980 okul yili boyunca LSI ‘y1
tamamlayan ¢ocuklarin ne kadar gengse hemen hemen son siniflarda gelisen gorsel
ve isitsel glicliiklerle daha ¢ok gelisme kaydettigini gézlemlemistir (Price, 1980,
Akt. Neely ve Alm, 1992).

Jeanne Pizzo (1981, Akt. Carbo, 1984) ogrenme stili algilar1 iizerine
yiiriittiigii deneysel bir arastirmada, 6.smif 6grencilerinin kendi 6grenme stillerini
tantyabildiklerinde okuma etkinliklerinde daha basarili sonuglar ortaya

cikarmaktadir.

Jeffrey Krimsky (1982) benzer bir ¢aligmada 4.smif 6grencileriyle yapmustir.
Arastirma sonuglarinda Ogrencilerin 0grenme tercihleri eslesmediginde basari
diizeyleri, 6grenme tercihleri eslesen Ogrencilere gore oldukg¢a diisiik basari
gostermislerdir. Ogrencilerin grenme tercihlerine gore dgretim yapildiginda basari
diizeylerinde 6nemli Slglide iyi performans gosterdikleri belirlenmistir (Domino,
1970; Farr, 1971). Domino’nun ¢alismasinda, 100 6grenci 6grenme stili tercihlerine
gore gruplandirilmistir. Ogretim metodu bazi 6grencilerin 6grenme tercihlerine
gore diizenlenirken, diger 6grencilerin 6grenme tercihleri dikkate alinmaksizin

ogretim uygulamalari yapilmigtir. Ogrenme stili tercihlerine gore yapilan 6gretim
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uygulamalar1 degerlendirildiklerinde, Ogrencilerin daha yiliksek puan aldiklar
gbzlemlenmistir. ABD ve yurtdisinda yiiriitiilen ¢alismalarda Dunn ve Dunn (1990)
Modeli’nin etkililigi arastirilan projeler yiiriitiilmiistiir. Arastirmada yetenekli,
ortalama, beklenenden daha az basar1 gsteren, risk altinda okuyamama, 6zel egitim
ve mesleki/endiistriyel sanat popiilasyonlarinin dahil oldugu akademik yeterligin
her seviyesinde ¢oklu, seviyeleri yiiksek, orta ve alt diizeyde basar1 gosteren ve 6zel
egitim ogrencileri incelenmistir. Ogrencilerin dgrenme stillerini tamamlayici
sekilde egitim verildiklerinde daha yiiksek akademik basar1 ve tutum saglamiglardir

(Akt. Neely ve Alm, 1992).

Ogrencilerin dgrenme stili tercihlerine gére uygulanan etkinliklerin okuma
basaris1 ve tutumu lizerindeki etkisi incelenen arastirmada, dordiincii, besinci ve
altinc1 siiflardaki diisiik basarilt 6grenciler ve 6zel egitim 6grencilerin 6grenme
stilleri stratejileri kullanilarak 6gretildiginde okuma basarisinda 6nemli kazanimlar
elde ettikleri belirlenmistir. Ozel Egitim 6grencilerinin tutum puanlarinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bununla birlikte, diisiik
basar1 gosteren Ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlari, 6grenme stili

ogretiminden sonra gittikge daha olumlu hale gelmektedir (Braio, 1996).

Carbo (1996), okuma stilleri modeline dayandirilan Ogretimle iki yil
icerisinde San Antonia’da bir kenar mahalle okulu Margil ilkokulun, bdlgenin 65
ilkokul arasindan 61. siradan 9.siraya yiikseldigini, ertesi yil bu okulun temel
derslerde bolge ortalamalarin1 gectigini belirtmektedir. Bu sonuclardan dolay1 37
San Antonia ilkokulunda, 6grencilerinin okuma stillerini belirleyerek egitim-

ogretim faaliyetlerini yiiriitmektedir.

Carbo 1970’11 yillarda 6grenme gii¢liigii uzmani olarak ¢alistig1 bir okulda 20
ogrencinin gii¢lii ve zayif yonlerini belirlemek amaciyla yaptigi testler sonucunda,
buldugu ilk seyin her ¢ocugun isitsel problemi olduguydu. Bu ¢ocuklar duyduklar
sesleri hatirlamada ve harflere islemede giicliikk ¢ekmektedirler. Bu ¢alismasinda,
2.sinifta 6grenim goren Jeffrey adli bir 6grencisinin isitme problemi oldugunu ve
okuyamadigin1  belirtmektedir. Okuma stilleri sonucunda global/ gorsel
becerilerinin baskin oldugunu belirlemistir. Baskin okuma stillerine gore dijital
ortama kaydedilen kitaplar1 kulaklik araciligiyla dinleme etkinlikleri uygulamistir.

Ayrica 6grencinin okumada zorlandig1 kelimeleri biiyiik harflerle fislere yazarak
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okumasi1 beklemistir. Okuma sirasinda kelimeyi parmagiyla takip ettigini
gozlemlemektedir. Okudugu kelimeyi yazmasi da istenerek, gorsel ve dokunsal
becerileri desteklenmistir. Bu c¢aligmanin sonuglarina gére O6grencinin 6grenme
stillerine gore hazirlanan etkinlikler sayesinde okuma basarisinin arttigi

gozlemlenmektedir (Carbo, 1997a).

Okuma stillerinin uygulandig1 bir ¢alismada, alt1 haftalik yaz okulu programi
sonucunda 65 okul arasinda 61’inci sirada yer alan bir ilkokul, dokuzuncu siraya
yiikselmistir. Okuma stilleri programini, okuma etkinliklerini eglenceli hale
getirerek Ogrencilerin motive olmalarini, bu sayede kendinden emin ve akici

okuyucular haline geldikleri goriilmektedir (Carbo, 1998).

Aragtirmacilarin - Dunn  ve Dunn 6grenme stillerini  benimseyerek
uyguladiklar1 6grenme ortamlariyla hem kirsal hem de sehir merkezi okullarinda
Ogrenim goren Ozel egitim Ogrencilerin akademik bagarilarinin  arttigi
belirlenmistir. Bu arastirma sonuglarimin bulgulari 1s181nda Dunn ve Dunn Ogrenme
Stili Modeli, 6grencilerin 6grenme tercihleriyle uygulanan 6grenme yontemleri
eslestiginde akademik basarilari  olumlu bir sekilde yiikseltmektedir.
(DunnveDunn, 1992, 1993; Dunn, Dunn, ve Perrin,1994; Dunn, Griggs et al.,
1995). Ayrica Ogrencilerin eslesen 6grenme stilleri sayesinde dgrenmeye daha
motive olmaktadirlar (Oberer, 1999). Clark-Thayer (1988) 6grencilerin 6grenme
tercihleriyle uyumlu olan 6grenme stratejilerin, dgrencilerin ders igerigine karsi
tutumlarini olumlu bir sekilde arttirdigini gézlemlemistir. Cinsiyete gore 6grenme
tercithler1 degisebilmekledir. Erkeklerin 6grenme tercihleri incelendiginde
kinestetik ve dokunsal tercihlerinin daha baskin olduklari, gorsel tercihlerinin bu
iki tercihten sonra geldikleri belirlenmistir. Ayn1 zamanda erkeklerin formal egitim
ortamlarinda kadinlara gére daha hareketli olmaya ihtiya¢ duyduklar tespit
edilmistir. Kadinlar, erkeklere gore isitsel 6grenme tercihlerin de daha baskin
olduklar1 gézlemlenmistir. Ayrica 6grenme ortamlarinin sessiz olmasi, uygun bir
sirada pasif olarak oturmasi ve yetiskin motivesi odakli olarak uygulamaya daha
doniik bir yapiya sahiptirler (Marcus, 1977). Ogrenme stilleri, bireylerin yaslari
ilerledikce degisebilmektedir. Ogrencilerin dgrenme stilleri ilkokul ve ortaokul
stirecinde degisime ugramaktadir. Bu degisim onlarin lise ve yiiksekogrenim

boyunca devam etmektedir. Bireyler 65-85 yaslarina geldiklerinde ise 6grenme
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stillerinin geng yaslardaki ozelliklerine gore cok farkli siniflandirilmaktir (Van
Wynen, 1999). Fine (2003), normal egitim ve &zel egitim lise Ogrencilerinin
O0grenme stili tercihlerini karsilasttirdigi arastirmasinda iki grup arasinda onemli
Olclide Ogrenme stili farkliliklar1 ve giicliikleri ortaya ¢iktigini belirlemistir.
Ogrenciler her biri sekiz giin siiren yedi fen iinitesinde calisnustir. Birinci ve
yedinci iinite geleneksel metotlarla, ikinci ve altinci iinitenin her biri tek seferde
Dunn ve Dunn'n Ogrenme Stili Modeline dayanan ektra bir Ogrenme Stili dgesi
asamali olarak eklenerek uygulanmistir. Ogrenme stili dgretimini tercih etme
istatistiksel olarak daha yiliksek basar1 ve tutum gelismesini saglamistir.
Ogrencilerin test sonuglari, dokunsal ve kinestetik kaynaklarm kademeli olarak
uygulanmasiyla gelistigi ve her bir Ogrenme Stili stratejisinin eklenmesiyle Ozel
Egitim Ogrencisinin davranislarini 6nemli 6lgiide gelisme kaydedilmistir (AKkt.

Dunn ve Dunn, 2005:275; Akt. Dunn ve Honigsfeld 2013:228).

Pizzo ve Dunn ve Dunn (1990)’mn bir devlet okulunda 6.sinifta 6grenim goren
23 kiz ve 30 erkek olmak {iizere toplam 53 6grenciden olusan ¢alisma grubunda
yiriittiikleri ¢aligmalarinda 6grencilere ilkokulun son yilinda 6grenme Stilleri
Envanteri uygulanarak baskin 6grenme tercihleri belirlenmistir. Dort hafta siiren
calismada Ogrenciler arastirmanin amacina gore iki gruba ayrilarak, deney grubu
daha onceden belirlenen dgrenme stillerine gore, kontrol grubu ise geleneksel
O0grenme ortamina gore uygulamalar yapilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin
ogrenme stilleri dokunsal ve kinestetik olup kelime basar1 ve tutumlar1 kontrol
grubuna gore kiyaslanmistir (Dunn, Dunn ve Price 2000). Kontrol grubunda
geleneksel yaklagimla yapilan etkinlikler kelime ve anlam ¢alisma kégitlari, climle
ve paragraf tamamlama aligtirmalar1 ve dogru yanit listelerini icermektedir. Deney
grubunda ise 6grenme stillerine gore tahtalar, tabletler, gérev kartlar1 ve zemin
oyunlarindan olugsmaktadir. Arastirmanin sonuclar1 incelendiginde, 6grencilerin
o0grenme stillerine gore hazirlanan etkinlikler sonucunda kelime basar1 ve tutum

testinden daha yliksek puan aldiklar1 belirlenmistir (Akt. Landy, 2005).

Kirsalda okul 6ncesi egitimi gormiis 2.sinif dgrencilerinden okuma giicliigii
yasayan 5 6grenci segilerek olusturulan grubun okuma aligkanliklarinin incelendigi
arastirmada 68rencilerin okumaya kars1 tutumlar1 okuma anketiyle, okumada giiglii

ve zayif yonlerini belirlemek i¢in ise okuma stilleri envanteri kullanilarak
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belirlenmistir. Ogrencilerin okuma performanslar1 haftalik olarak kayit alta
alinarak okuma seviyeleri degerlendirilip okuma basarilarini1 engelleyen davranislar
incelenmistir. Sonuglar incelendiginde, 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarin
olumlu olduklarin1 ancak okulda okumayi zor bulduklar1 gézlemlenmistir.
Ogrencilerin biiyiik bir kismu analitik egilimlere sahiptirler. En avantajli 6grenme
yontemleri gorsel ve kinestetik olarak belirlenmistir. Okuma stilleri ve tercih
ettikleri okuma ortamlar1 okumay1 6grenmelerini en yiiksek seviyeye cikararak
okumada basarili sonuglar elde etmislerdir. Okuma gii¢liigli yasayan 6grencilerin
tercih ettikleri okuma stillerine gére okuma 6gretimi uygulamalarinin akademik
basarilar1 iizerinde oOlgiilebilir bir etkiye sahip olabilecegini disiindiirmektedir

(Simmons, 2005).

Tenessee Minor Hill’ deki Minor Lisesi Okuma Labaratuvart bir preK-8
okuludur. 2007’ de 7. Ve 8. seviye 6grencilerinin %22 si iiniversitenin olusturudugu
tahmini okuma testinde yeterli seviyenin altinda sonug elde ettigi tespit edilmistir.
Okuldaki Okuma Teknigi Labaratuvarina katildiktan 6 ay sonra 22 dgrencinin 21’
1 yeterli seviyeye ulastig1 veya gruptaki 6 6zel egitimli 6grencinin besinin dahil
oldugu ayni testte okuma boliimiinde yiiksek seviyeye ulasmistir. Ayrica okuma
alaninda Ogrenci yaklagiminin negatiften pozitife %100 oraninda degisim

gbzlemledigi raporlanmistir (Carbo, 2009).

Carbo (2009) arastirmasinda okuma stilleri uygulayan Texas Victoria’daki
O’Connor Ilkdgretim Okulu 6grencilerinin okuma testlerini %19’dan %98’e
yiikseldigini tespit etmistir. Bu okul %86 s1 diisiik sosyo ekonomik ailelerden gelen
Ispanyol, Afrikali ve Amerikali dgrencilerden olusmaktadir. 1997°ye kadar, 500’{in
tizerinde O’Connor 6grencilerinin %98’ den fazlas1 matematik, okuma ve yazmayi
tiim test seviyelerinde gegtigi belirlenmistir. Okul 6rnek okul seviyesine ¢ikip, bu

skoru 10 y1l boyunca siirdiirdiigii gozlenmistir (Carbo, 2009:374).

Carbo (2010) arastirmasinda biitlin okullarin bagsarida bir sicrama
gerceklestirdigini belirtmistir. Ornegin, 2007°de Bronx’daki I1.S 206 Ann
Mersereau Orta Okulu okul ¢apinda “Okuma Stilleri” yaklagimini benimsedikten
sonra, O0grenci basarisini belirgin bir sekilde gelistirdigi ve 2006’da Mersereau,
sehirdeki katilim ve basar1 acisindan benzer popiilasyonu olan okullar1 karsilastiran

New York Sehir Raporu’'ndan “D” derecesi alarak 12°nci ylizdelik dilimde
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degerlendirilmistir. Bir yi1l sonra, Mersereau 90’1nc1 yiizdelik dilime sigradi ve “A”
derecesi aldig1 tespit edilmistir. Bu tiir ¢arpict degisimlerin gergeklesmesi “Okuma
Stilleri” programiyla iliskilendirilmis. Okullarin “Okuma Stilleri” programlari
hazirlayarak ‘‘Okuma Laboratuvarlar1’ olusturmalar1 gerektigini belirtmektedir.
Bunu destekleyen ¢alismasinda bu 6zelliklere sahip olan okullar, okumada zorluk
yasayan Ogrencilerin okuma giicliikklerinin giderilmesinde etkili oldugu

belirlenmistir.

Okuma giicliigiiniin sadece ilkokula 6zgii bir problem olmadigi, ortaokul ve
lisede devam edebildigi goriilmektedir. Bir lisede 10.sinifta 6grenim goren 33
ogrenci ile yapilan ¢alismada, ses kayit yontemi kullanilarak 6grencilerin okumada

biiyiik basar1 gosterdikleri tespit edilmistir (Carbo, 2010).

Amerika’da bir okuma laboratuvari okulunda 6grenim goren 7. ve 8. siif
ogrencilerin 22’si, bir iiniversite tarafindan yapilan okuma simavindan diisiik puan
almiglardir. Basarisiz sonucglarin ardindan 22 6grenci okuma laboratuvarinda 6
haftalik bir programa tabi tutulmustur. Bu program sonucunda 22 §grencinin 21°1,
gruptaki 6 6zel egitimli 6grencinin 5 inin dahil oldugu ayni testte okuma boliimiinde
yeterli veya gelismis seviyeye ulastigr ayrica 0grenci davraniglarinda negatiften
pozitife okuma, yazma alaninda %100 oraninda ilerleme kaydedilmistir (NRSI,

2013).

Ozdemir (2013) calismasinda 4. ve 5.simif &grencilerinin sesli okuma
hatalarin1 diizeltmede ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede 6grenme
stillerinin etkisi aragtirmigtir. Amaca uygun olarak secilen 4 6grenciyle ¢aligmasini
stirdiirmiistiir. Her 6grenciyle sekiz haftada 32’ ser saat olmak iizere 128 saat
calisma yapmistir. Arastirmada Talim Terbiye Kurulu tarafindan onaylanmis
[Ikogretim 1,2,3.4,5 ve birinci smf diizeyinde ilk okuma kitaplarindan
yararlanilmistir. Ik 6nce bu dort dgrenciye Marmara 6grenme Stil Olgegi
uygulanarak dgrencilerin baskin dgrenme tercihi tespit edilmistir. Ugii isitsel, biri
gorsel Ogrenme stillerini tercih etmistir. Isitsel 6grenme stilini tercih eden
ogrenciler i¢in 6grencilerin okuma diizeylerine uygun vurgu ve hizda ses kayitlar
arasgtirmact tarafindan olusturulmus olup, Ogrencilere metni okunmadan Once
kulaklik yardimi ile ses kayitlar1 dinletilmis ve ayni anda metni takip etmeleri

istenmistir. Uzun metinler iki kez dinletilmistir. Daha sonra kulaklik ¢ikartilarak
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sesli okuma yaptirilmistir. Ogrenci okudugu metni bir dnceki okudugu metinden
daha alt seviyede okuduysa 6grenciye metin tekrar kulaklikla dinletilmis ve tekrar
sesli okuma yapmasi istenmistir. Ayrica kelime kutusu stratejisi kullanilarak okuma
sirasindan yaptig1 hatalar belirlenip okuma hatalar1 diizeltilmistir. Gorsel 6grenme
stilini tercih eden bir 6grencisiyle; resimle desteklenmis metinler, renkli harfler ile
vurgulanmis hece, kelime ve ciimlelerin yer aldigi alt1 ¢izilmis kelimelerin yer
aldig1 metinlerden yararlanilmigtir. Bunun yanin sira kelime kutusu stratejisi
kullanilarak okuma esnasinda yaptigi hatalar belirlenerek bu kelimeleri diizeltmesi
istenmistir. Arastirmanin sonucunda gorsel 6grenme stiline sahip 6grencinin son
okuma sonucu endise diizeyinde, isitsel 6grenme stiline sahip iki 6grencinin son
okuma sonucu 6gretim diizeyinde, diger isitsel 6grencinin serbest okuma diizeyinde
oldugu ortaya gikmistir. Ogrencilerin dgrenme stiline uygun okuma ve anlama
etkinliklerinin 6grencilerin okuma giicliglinii gidermede etkili oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Ogrenme stillerinin akademik basari, tutum, hafiza {izerindeki etkisini
arastiran Tiirkiye’de 2004-2014 yillart arasinda yiiriitiilen deneysel calismalarin
meta-analizini yiiriiterek etki boyutunu hesaplamak ve akademik basarilarin,
ogrenme stilleri modeli, deneysel tasarim ve ders tipi agisindan 6nemli bir farklilik
gosterip gdstermedigini belirlemek amagla yiiriitiilen calismada meta-analitik goriis
metodu, bagimsiz deneysel caligsmalarin sonuglarini birlestirmek i¢in kullanilmastir.
Arastirmada CoHE Ulusal Tez Arsivi (2015), ULAKBILIM (2015), Google
Academic (2015), ERIC (2015) and EBSCO (2015) veritabanlarindan toplanmaistir.
Arastirma siirecinin sonucunda, 402 caligsma ilave Olciite gore degerlendirilmistir
ve bu calismada 30 deneysel ¢alisma bulunmaktadir. Cohen’ in d katsayis1 bu
calismada etki boyutu olarak hesaplanmistir. Calismalarin etki boyutlar1 arasinda
yiiksek miktarda heterojenlik oldugu icin genel etki boyutu rastgele etki metoduna
gore hesaplanmistir. Meta- analiz sonucunda 6grenme stilleri modeline dayanan
Ogretim tasarimlarinin akademik basari, tutum ve hafiza ilizerinde biiytlik etkisi
oldugu belirlenmistir. Ayrica, akademik basar1 6grenme stili modeli, ders tipi ve
deneysel tasarirma gore hicbir O6nemli farklilik gostermemistir (Kanadli,

2016:2057).
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Gl (2019) arastirmasinda sesli okumada ¢ok zorlanan, okuma hatalar1 yapan,
okuma basarist diisiik, okuma gii¢liigii yasayan 4. sinifta 0grenim goéren bir
ogrenciyle eylem arastirmas1 yapmustir. Orneklem igerisinden segilen dgrenciyle on
iki haftada toplam 49 saat calismustir. Ilk dnce Marmara 6grenme Stil Olgegi ile
dgrencinin baskin 6grenme tercihi tespit edilmistir. Ogrencinin baskin 6grenme
stilinin dokunsal 6grenme stili oldugu belirlenmistir. Verilerin toplamasi
asamasinda ‘‘Yanlis Analizi Envanteri’’nden, ses kayitlarindan ve Talim ve
Terbiye kurulu onayli ilkokul 1,2,3 ve 4.sinif seviyesinde Tiirkge kitaplari
kullanilmistir. Kelime kutusu stratejisi, kum havuzu ve dikte yontemiyle 6grencinin
dokunsal ogrenme stiline uyum saglayan etkinliklerden yararlanilmistir.
Ogrencinin okuma diizeyine uygun vurgu ve hizda ses kayitlar1 yapilmustir.
Arastirmanin sonucunda dokunsal 6grenme stiline sahip 6grencinin kelime tanima
diizeyi endise diizeyinden serbest okuma seviyesine ulasmistir. Sesli okuma hatast
58 kelimeden 11 kelimeye diismiis olup, 1 dakikadaki sesli okuma hiz1 20
kelimeden 38 kelimeye ylikselmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore
okuma giicliigli yasayan 6grencilerin okuma giicliigiiniin giderilmesinde 6grenme
stillerinin belirlenmesi ve hikaye haritast kullaniminin 6grencinin okuma ve

okudugunu anlamada etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.
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4. YONTEM

Bu boliimiinde; arastirmanin modeli, evren ve orneklem, veri toplama
araclari, verileri toplama siireci ve verilerin analizi ile ilgili boliimler yer

almaktadir.
4.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada ilkokul 2., 3. ve 4. simifta 6grenim goren 6grencilerin okuma
stillerini belirlemek ve okumaya yonelik tutumlarmi okuma stilleri yoluyla
yordamaya calisildigindan nicel arastirma desenlerinden iliskisel tarama modeli

kullanilmastr.

Insanlarm fikirlerini, inanglar1, tutumlarmi, eylemlerini belirleme ihtiyaci
dogdugunda tarama modelllerinden yararlanilir. Etkili 6lgme islemiyle tutumlar,
distinceler, inanglar olgiildiigii zaman degiskenler arasi iliskiler analiz edilir,
tahminler yapilabilir, alt gruplardaki iliskilerin nasil degistigini ortaya cikar
(Christensen, Johnson ve Turner, 2015: 371).

Iliskisel tarama modelinde iki veya daha fazla degisken arasinda gerceklesen
degisimin varligini ve miktarini belirlenmeye calisilmaktadir (Karasar, 2013:81).
Betimsel, yordayici ve model testi olmak tizere ii¢ gesit iliskisel tarama deseni
vardir. Betimsel iliskisel tarama deseninde degiskenler arasi iliskinin yoni ve
istatistiksel olarak anlamliligi incelenir. Yordayici iliskisel taramada, bagiml ve
bagimsiz degiskenler belirlenir ve bagimsiz degiskende meydana gelen degisimin
bagimli degiskendeki degisimleri ne oranda agikladigi incelenir. Model testinde ise

ileri veri analizleri kullanilir (Ozdemir, 2018).

Iliskisel arastirmalarda korelasyon katsayisi iizerinde durulmasi gereken
onemli bir konudur. Korelasyon katsayisi hesaplamasimin neticesinde,
korelasyonun ,30’dan yiiksek ve £1’e yaklasmasiyla degiskenler arasinda anlamli
bir iligkinin oldugu; korelasyon katsayisinin ,30°dan diisiik ve sifira yaklagmasiyla

anlamli bir iligkinin olmadig: ortaya ¢ikmaktadir (Sonmez ve Alacapinar, 2014).



4.2. Evren ve Orneklem

Arastirmada veriler 2019-2020 egitim 6gretim yilinin bahar doneminde
Zonguldak ili ilkokul 2., 3. ve 4.smif dgrencilerinden 13.04.2020 / 19.06.2020
tarithinde toplanmustir. Nicel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama deseninde
yiiriitiilen arastirmanin evreni Zonguldak ili flkokul 2., 3. ve 4.smf 6grencilerinden,
orneklemi ise merkez ilge ve Kilimli ilgesindeki ilkokul 2., 3. ve 4.sinifta 6grenim
goren dgrenciler olusmaktadir. Olgek gelistirme siirecinde 255 6grenciden, okuma
stillerinin degiskenler agisindan incelenmesi ve okumaya yonelik tutumlarin
yordanmasi i¢in farkli bir 255 6grenciden olmak {izere toplamda 510 6grenciden

elde edilen bulgulardan yararlanilmistir.

Zonguldak ili merkez ilge ve Kilimli il¢esindeki ilkokullar listelenmis ve
random secim sonucunda okullar belirlenmistir. Orneklemi olusturan okullar ve

Ogrenci sayilari asagida listelenmistir.

Tablo 4.1: Arastirma Yapilan Okul ve Ogrenci Sayilar

Sira | Okul flge 2. Simf 3. Simf 4. Stuf
1 A ilkokulu (8lgek gelistirme) Merkez | 16 25 25

2 B ilkokulu (8lgek gelistirme) Merkez 25 30 25

3 C Ilkokulu (dlgek gelistirme) Kilimli 44 30 35

4 C Ilkokulu (uygulama) Merkez 17 31 20

5 D ilkokulu (uygulama) Merkez | 26 23 25

6 E Ilkokulu (uygulama) Kilimli | 42 31 40
Toplamlar 170 170 170
Genel Toplamlar 510

Tablo 4.2: Orneklemin Cinsiyete Gére Dagilimi (Uygulama)

Cinsiyet N %

Kiz 144 56.4

Erkek 111 43.6
TOPLAM 255 100

Tablo 4.2 incelendiginde Orneklemin 144 (%56.4) kiz 6grenciden, 111

(%43.6) erkek 6grenciden olusmaktadir.
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Tablo 4.3: Orneklemin Sinif Diizeyine Gore Dagihmi (Uygulama)

Smif N %
2. Simif 85 33.3
3. Sif 85 33.3
4. Smuf 85 33.3

TOPLAM 255 100

Tablo 4.3 incelendiginde 6rneklemin 85 (%33) 2. Sinif 6grencisi,85 (%33) 3.

Sinif 6grencisi ve 85 (%33) 4. Siif 6grencisinden olugsmaktadir.

Tablo 4.4: Orneklemdeki Ogrencilerin Anne-Babalarinin Egitim Diizeyleri

(Uygulama)

Anne Egitim Durumu f %
Okur yazar degil 7 2.75
Tlkokul 39 15.29
Orta okul 23 9.01
Lise 98 38.44
Universite 88 3451

Baba Egitim Durumu f %
Okur yazar degil 7 2.74
Tlkokul 32 12.54
Orta okul 38 14.90
Lise 88 34.50
Universite 90 35.29

Tablo 4.4’e gore orneklemdeki Ggrencilerin anne egitim durumuna gore
98’inin (%38.44) lise mezunu, 88 (%34.51) liniversite mezunu; baba egitim
durumuna gore 90’nin (%35.29) lniversite, 88’inin (%34.50) ise lise mezunu

oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.5: Orneklemdeki Ogrencilerin Aile Gelir Diizeyleri (Uygulama)

Aylik Gelir f %

0-1000 14 5.49
1001-1500 33 12.95
1501-2000 39 15.29
2001-2500 29 11.37
2501 ve lizeri 140 54.9
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Tablo 4.5’e gore 6rneklemdeki 6grencilerin aile gelirine gore 140’ min (%54)

2501 ve iizeri, 39 unun (%15) 1501-2000 gelire sahip oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.6: Orneklemdeki Ogrencilerin Cahsma Odas1 Olma Diizeyleri

(Uygulama)
Cahisma Odas1 Olma Durumu
Evet 224 87.85
Hayir 31 12.15

Tablo 4.6’ya gore orneklemdeki 6grencilerin ¢alisma odasma sahip olma
diizeylerine gore 224 {iniin (%87.85) c¢alisma odasi oldugu ve 31’inin (%12.15)

calisma odasina sahip olmadigi belirlenmistir.
4.3. Veri Toplama Araclar

Arastirma icin yasal izin alindiktan sonra aragtirma formlar1 ¢ogaltilmis,
Olcekler dagitilmadan oOnce Ogrencilere arastirmayla ilgili bilgi verilmistir.

Arastirmanin veri toplama siirecinde kullanilan 6lgekler agagida yer almaktadir.

1. Kisisel Bilgiler Formu
2. Okuma Stilleri Olgegi
3. Okumaya Yénelik Tutum Olgegi

4.3.1. Kisisel Bilgiler Formu

Kisisel bilgiler formunda 6grencilerin cinsiyet, sinif, anne egitim durumu,
baba egitim durumu, aile gelir durumu ve ¢alisma odasina sahip olup olmama
durumlan hakkinda bilgilerin elde edildigi 6 madde bulunmaktadir. Cinsiyette
kizlar 1 erkekler 2 puanla, sinif seviyeleri sirasiyla 1-2-3 puanla, anne baba egitim
durumlar ve aile gelir durumu sirastyla 1-2-3-4-5 puanla, ¢aligma odasina olma 1
olmama 2 puanla derecelendirilmistir. Elde edilen bu verilerden yola ¢ikilarak
ogrencilerin kisisel bilgileri hakkinda bilgilere ulasiimistir. Ogrenciler arasinda
ortaya ¢ikabilecek okuma stilleri farkliliklari, kisisel bilgiler formu 6l¢eginden elde

edilen verilerle farklilasma durumu incelenmistir.
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4.3.2. Okuma Stilleri Olgegi

Ilkokul dgrencilerinin okuma stillerinin belirlendigi bu arastirmada Dunn ve
Dunn égrenme stilleri ve Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi temel alimarak ilkokul
2., 3. ve 4. sinifta 6grenim goren 6grencilerin okuma stillerini belirlemek amaciyla

arastirmaci tarafindan Okuma Stilleri Olgegi gelistirilmistir.
Olgek gelistirme siirecinde asagidaki adimlar izlenmistir:
1. Adim: Ilgili Literatiir Arastirmasi

Okuma stilleri 6l¢egi gelistirme ¢alismasina baslamadan 6nce konu ile ilgili
yurt i¢i ve yurt disi arastirmalar lizerinde tarama yapilarak; 0grenme, 6grenme
stilleri, okuma ve okuma stilleri ile ilgili literatiir incelenmistir. Konuyla ilgili

benzer arastirmalar ve veri toplama araclar1 gozden gecirilmistir.
2. Adim: Elde Edilen Bilgilerin Toparlanmasi

Bu siiregte elde edilen bilgiler bir araya getirilip, gerekli bilgi ve belgeler

diizenlenmistir.
3. Adim: Olcek Maddelerinin Olusturulmas:

Oncelikle konu ile ilgili detayli literatiir taramas1 yapilmistir. Konu ile benzer
calismalar ve bu calismalarda nasil siire¢ izledikleri gozden gecirilmis, Dunn ve
Dunn 6grenme stilleri ve Marmara 6grenme stili arastirmalart detayli bir sekilde
incelenmistir. Ug uzmanin goriis ve dnerileri alinarak; arastirmaci elde ettigi bilgiler
1s18inda modelin dlgmek istedigi alanlarla ilgili 74 maddelik 6lgme aracini

olusturmustur.
4. Adim: Uygulama

Olgekteki maddelerin 8lgme aracina uygun olup olmadig1 incelenerek uzman
goriigii alindiktan sonra 6lgek 132’iisi kiz, 12371 erkek olmak {izere 255 ilkokul
ogrencisine uygulanmustir. Ogrenciler yonergelere uygun olarak kendilerine uyan
maddeleri isaretleyerek 6lcegi tamamlamislardir. Elde edilen veriler faktor analizi

siirecinde kullanilarak 6l¢egin faktor yapist olusturulmustur.
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5. Adim: Olcegin Son Halinin Alanda Uygulanmas:

Elde edilen bulgular 1s18inda Olgegin uygulamaya hazir hale geldigi
belirlenmistir. 144’1 kiz, 111°1 erkek olmak iizere toplam 255 ilkokul 2., 3. ve

4.smif 6grencisine uygulanmistir.

Olgege yonelik uzman goriisleri alindiktan sonra testin faktdr yapisini
belirlemek igin Factor 10.10.3 programi kullanilarak tetrakorik korelasyona dayali
acimlayici faktor analizi (AFA) yapilmistir. Tetrakorik korelasyon katsayisi iki
kategorili siireksiz iKi degisken arasindaki iliskinin derecesini belirlemek igin
kullanilmaktadir (Baykul ve Giizeller, 2014). Okuma stilleri 6l¢eginde 6grencilerin
vermis olduklar1 cevaplar “evet-hayir” oldugu icin 1-0 seklinde yapay olarak iki
kategorili sekle doniistiiriilmiistiir. Olgege uygulanan AFA sonuglarina gore Kaiser-
Meyer- Olkin (KMO) degeri 0.85, Barlett kiiresellik testi (p<0.000) sonucunun
anlamli oldugu belirlenmistir. Testin uyum olgiileri asagidaki tabloda yer

almaktadir.

Tablo 4.7: Okuma Stili Ol¢eginin Uyum Olgiileri

CFI GFlI AGFI RMSEA
Dort Faktorlii Yapr | 0.976 0.959 0.928 0.046
Olgiitler 090<CFI<l | 090<GFI<l | 0,95<AGFI=1 0<RMSE<0,05

CFl=Comparative Fit Index, GFI=Goodnes of Fit Index, AGFI=Adjusted Goodnes of Fit Index RMSEA=Root
Mean Square Error of approximation (Chan, Lam, Chun ve So, 2006).

Okuma stilleri 6lgeginin uyum odlgiileri incelendiginde olusan dort faktorli
yapinin CFI degerinin 0.976 (0,90 < CFI <1), GFI degerinin 0.976 (0,90 < GFI <I1),
AGFI degerinin 0.928 (0,95 < AGFI <1) ve RMSEA degerinin 0.046
(0<RMSEA<0,05) oldugu belirlenmistir. Belirlenen uyum indekslerine gore

modelin yapisinin uygun oldugu sonucuna ulasilmistir.
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AFA sonucunda test maddelerinin dort boyutta toplandigi belirlenmistir.

Tablo 4.8: Okuma Stilleri Olgeginin Faktorlere iliskin Varyans Degerleri

Faktor Aciklanan Varyans Birikimli Varyans
1 0.210 0.21
2 0.164 0.37
3 0.103 0.47
4 0.074 0.55

Tablo 4.8’de gortldigi gibi 6lgegin agikladigi toplam varyans %55.1°dir.

Agiklanan varyansin %21°1 birinci faktor ile, %16.4’1 ikinci faktor ile %10.031

tictincii faktor, %7’si dordiincii faktor ile agiklanmaktadir.

Tablo 4.9: Okuma Stili Ol¢egi Faktorleri ve Faktor Yiikleri

Madde Isitsel Okuma Gorsel Okuma | Kinestetik Okuma Dokunsal
Numarasi Stili Stili Stili Okuma Stili
1 0.80
2 0.55
3 0.83
4 0.49
5 0.59
6 0.48
7 0.40
8 0.70
9 0.40
10 0.37
11 0.48
12 0.61
13 0.50
14 0.98
15 0.63
16 0.65
17 0.43
18 0.52

Olgekte yer alan 74 maddeye yapilan faktor analizi sonucunda 18 maddenin

4 boyut altinda toplandigi belirlenmistir. Yapilan analizde maddelerin faktor
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yiiklerinin 0.30’un tizerinde belirlenmesi o maddenin yer aldigi boyuta katki
sagladigim gostermektedir. Olgekteki tiim maddelerin faktor yiik degerleri
incelendiginde en yiiksek madde yiik degerinin 0.98; en diisiik madde yiik degerinin
0.37 oldugu belirlenmistir. Maddelerin faktorlere gore dagilimina bakildiginda
isitsel okuma stili boyutunda yer alan 6 madde (0.30-0.52), gorsel okuma stili
boyutunda yer alan 4 madde (0.48-0.83), kinestetik okuma stili boyutunda yer alan
4 madde (0.43-0.98) ve dokunsal okuma stili boyutunda yer alan 4 madde (0.48-
0.61) faktor yiiklerine sahiptir.

4.3.3. Okumaya Yénelik Tutum Olcegi

Kocaarslan (2016), ‘‘Garfield” Gorselli 1-6. Smiflar i¢in Okumaya Y6nelik
Tutum Olgeginin Tiirkge Uyarlama Calismasi’yla McKenna ve Kear (1990)
Okumaya Yénelik Tutum Olgegi’nin Tiirkgeye uyarlanmasmi yapmustir. Orjinali
Ingilizce olan &lgek diinyada en ¢ok kullanilan okumaya yénelik tutum dlgegidir.
McKenna ve Kear (1990) tarafindan 1-6.smiflar igin gelistilen bu o6lgegin
uyarlamast ogrencilerin  okumaya yonelik tutumlarini ortaya c¢ikarmak igin
yapilmustir. Olgek 20 maddeden ve 2 alt boyuttan meydana gelmektedir. Yapilan
analizler sonucunda 6l¢egin Tiirkge formunun igin gegerli ve giivenilir oldugu
ortaya cikmistir. Olgekte yer alan 20 maddenin faktdr yapisiin test edilmesi
amactyla yapilan dogrulayict faktor analizi sonucunda belirlenen uyum indeksleri
(RMR=.05, RMSEA=.05, NFI=.93, CFI=.89, IFI=.97, GFI=.89, RMR =.05,
AGFI=.90) olgegin faktér yapisinin uygun oldugunu, belirlenen i¢ tutarlilik
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi (0=.88) ise dlgegin uygulanabilir ve kabul
edilebilir bir dlgek oldugunu gostermektedir. Okumaya Yénelik Tutum Olgeginde
ye alan 20 maddenin ilk on maddesinde okumaktan zevk almaya, son on maddesi
de akademik okumay: belirlemeye yonelik maddeler yer almaktadir. Olgek 4
puandan 1 puana dogru derecelendirilmistir. Olcekte yer alan dereceleme ifadeleri
““Cok mutlu olurum (1)*’, ““Hafif giiliimserim (2) *’, ‘‘Biraz iizgilin hissederim (3),
> “‘Cok iizgiin hissederim (4) ** segenekleri seklinde siralanmistir. Ogrencilerin
Jim Davis tarafindan yaratilan Garfield karekterinin temsil ettigi dort duygudan
birini segmesi gerekmektedir. ‘‘Cok mutlu’’, “‘Biraz mutlu’’, ‘‘Biraz iizgiin *’
,“Cok iizgiin’’hisleri Garfield resimleri ile temsil edilmektedir. Olgek puanlamas:

hesaplanirken once ilk on madde puanlart daha sonra son on madde puanlar
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hesaplanip, ikisinin toplamindan toplam 6lgek puani bulunmaktadir. Olgekten

alian puan 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarini ortaya ¢ikarmaktadir.
4.4. Verilerin Toplanmasi

Verileri toplama siirecinde, kisisel bilgiler formu ve okuma stilleri 6lgegi
kullanilarak ilkokul 2., 3. ve 4.sinif Ggrencilerinin okuma stilleri ile cesitli
degiskenler agisindan incelenmesi ve okumaya yonelik tutum 6lgegi ile ilkokul
Ogrencilerinin okuma stillerinin okumaya yonelik tutumlarin1 yordama giicii

belirleme ¢alismas1 yapilmustir.

Bu arastirmada ilkokul 6grencilerinin okuma stilleri “Okuma Stilleri Olcegi”
ile belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okuma Stilleri Olgegi” Dunn
ve Dunn Ogrenme Stili ve Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi incelenerek

gelistirilmistir.

Arastirmact okuma stillerinin belirlenmesine yonelik yaptigi literatiir
taramas1 sonucu lilkemizde bu tiir bir ¢alismanin olmadigini tespit etmis, problem
durumunu belirleyerek arastirmanin problem ciimlesini ve alt problemlerini
olusturmustur. Konu ile ilgili detayl literatiir taramasi yapilmistir. Olgegin
uygulanacagi yas grubunun Ozellikleri incelenmis ve konu alanit uzmanlariin

gorlisii alimmustir. Ardindan 74 maddelik bir 6l¢me araci olusturulmustur.

Olusturulan 74 maddelik 6l¢ek 132°si kiz, 123’1 erkek olmak tizere 255
ilkokul 2., 3. ve 4.smif 8grencisine uygulanmistir. Ogrencilere 6lgek uygulanmadan
once konu hakkinda bilgi verilmis, kendilerine uyan segenegi isaretlemeleri
istenmistir. Factor 10.10.3 programi kullanilarak tetrakorik korelasyona dayali
agimlayici faktor analizi (AFA) yapilmistir. Yapilan faktor analizi sonucunda 18

maddeden olusan ve 4 faktorlii bir 6lgek elde edilmistir.

Kisisel bilgiler formu, okuma stilleri 6l¢egi (18 maddeden oluan son hali) ve
okumaya yonelik tutum 06lgegi 144’1 kiz, 111’1 erkek olmak iizere toplam 255
ogrenciye uygulanmustir. Olgeklerden elde edilen veriler 1s13inda analizler

yapilarak arastirmanin alt problemlerine yanitlar olusturulmustur.
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4.5. Verilerin Analizi

Okuma stilleri 6lgeginin gelistirilmesi siirecinde 255 ilkokul 2., 3. ve 4.simif
ogrencisinden elde edilen veriler Factor 10.10.3 programi kullanilarak tetrakorik
korealasyona dayali AFA yapilmistir. AFA’dan elde edilen degerler kullanilarak

KMO ve Barlett testleri modelin uygunlugu belirlemek i¢in kullanilmigtir.

Orneklemdeki 6grencilerin; anne-babalarin egitim diizeyleri, aile gelir
diizeyleri, ¢calisma odas1 olma diizeylerine iliskin verilerin analizi yiizde frekans

tablolar1 olusturulmustur.

Okumaya yonelik tutum 6l¢eginden elde verilerin analizi i¢in 6grencilerin

Olcekten aldiklari toplam puan hesaplamalar1 kullanilmstr.

Okuma stillerinin cinsiyete ve ¢aligma odasi olup olmama durumuna gore
incelenmesinde verilerin analizi i¢in bagimsiz gruplar t-testi, okuma stillerinin sinif
diizeyine gore ve anne-baba egitim diizeylerine goére incelenmesinde verilerin
analizi icin ANOVA ve ANOVA sonucunda belirlenen farklarin analizi igin ise

Tukey testi kullanilmistir.

Okuma = stillerinin okumaya yonelik tutumlar1 yordama giiciliniin

incelenmesinde verilerin analizi i¢in regresyon analizi yapilmstir.
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5. BULGULAR

Okuma stilleri 6l¢eginin gelistirilmesine iliskin bulgular veri toplama araglari
baslig1 altinda agiklandigindan bu boliimde ilkokul 6grencilerinin okuma stillerinin
cesitli degiskenlere gore incelenmesine ve okumaya yonelik tutumlarini yordama

giiciine iligskin bulgular yer almaktadir.
5.1 2. Alt Probleme iliskin Bulgular

a) 2.,3.ved4. Sinifta 6grenim goren 6grencilerin okuma stilleri cinsiyete gore
farklilagmakta midir? alt problemine cevap bulmak i¢in bagimsiz gruplar i¢in

t testi yapilmustir.

Tablo 5.1: Okuma Stillerinin Cinsiyete iliskin Bagimsiz Gruplar icin t-testi

Sonuglari
Okuma Stili —
Cinsiyet N X S t P
Gorsel Okuma Stili Kiz 144 5.58 1.25
-.54 0.59
Erkek 111 5.66 1.17
Dokunsal Okuma Stili Kiz 144 5.96 .98 -1.65 10
Erkek 111 6.17 .98
Isitsel Okuma Stili Kiz 144 9.02 1.15 -.23
Erkek 111 9.06 1.21 .81
Kinestetik Okuma Stili Kiz 144 6.51 .88
-2.50 .01*
Erkek 111 6.81 1.00

Ilkokul &grencilerinin cinsiyetlerine gore gorsel okuma stili ortalamalar
belirlendiginde kiz 6grencilerin ortalamalar1 5.58, erkek 6grencilerin ortalamalari
5.66 bulunmustur. Gruplarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigim
belirlemek amaciyla bagimsiz orneklem t-testi yapilmistir. Yapilan t-testi ile
gruplarin gorsel okuma stili ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi

goriilmistiir (p=0.59; p>0.05).

Ilkokul &grencilerinin cinsiyetlerine gore dokunsal okuma stili ortalamalar
belirlendiginde kiz 6grencilerin ortalamalar1 5.96, erkek 6grencilerin ortalamalari
6.17 bulunmustur. Gruplarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini

belirlemek amaciyla bagimsiz orneklem t-testi yapilmistir. Yapilan t-testi ile



gruplarin gorsel okuma stili ortalamalari1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi

goriilmistiir (p=0.10; p>0.05).

Ilkokul 6grencilerinin cinsiyetlerine gore isitsel okuma stili ortalamalar
belirlendiginde kiz 6grencilerin ortalamalar1 9.02, erkek 6grencilerin ortalamalari
9.06 bulunmustur. Gruplarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadiginm
belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi yapilmistir. Yapilan t-testi ile
gruplarin isitsel okuma stili ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi

gorilmistiir (p=0.10; p>0.05).

Tablo 5.1 incelendiginde kinestetik okuma stili ortalama puanlarinda erkek
ogrencilerin ortalamalar1 6.81, kiz 6grencilerin ise 6.51°dir. Hesaplanan t degeri ve
%95 giiven araligina gore (p<0.05); erkek ve kiz dgrencilerin kinestetik okuma
stilleri agisindan anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Erkek o6grencilerin kiz
Ogrencilere gore daha c¢ok kinestetik okuma stili tercihi oldugu sonucuna

ulasilmistir.

b) 2., 3. ve 4. Smufta 6grenim goren dgrencilerin okuma stilleri sinif diizeyine
gore farklilagmakta midir? alt problemine cevap bulmak icin ANOVA testi
yapilmustir.

Tablo 5.2: Gorsel Okuma Stillerinin Ogrenim Gériilen Simf Diizeyine Gore
Farklihigina Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢cin Varyans Analizi

Sonuglar
Varyans Kareler Sd Kareler F p
Kayna@ Toplam Ortalamasi
Gruplar igi 3.678 2 1.839 1.238 0.292
Gruplar arasi 374.424 252 1.486
Toplam 378.102 254

Tablo 5.2 incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin gorsel okuma stillerinin
o0grenim gordiikleri sinif diizeyine gore 0.05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir

farklilik gostermemektedir.
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Tablo 5.3: Dokunsal Okuma Stillerinin Ogrenim Goriilen Simf Diizeyine Gore
Farklihigina Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢cin Varyans Analizi

Sonuclari
Varyans Kareler Sd Kareler F p
Kayna@ Toplami Ortalamasi
Gruplar igi 16.71 2 8.35 9.05 0.000*
Gruplar arast 232.51 252 .92
Toplam 249.231 254

*p<0.05

Tablo 5.3 incelendiginde, ilkokul dgrencilerinin dokunsal okuma stillerinin
O0grenim gordiikleri sinif diizeyine gore 0.05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir
farklilik goriilmektedir. Bu farkin hangi sinif diizeyleri arasinda oldugunu

belirlemek i¢in yapilan Tukey testinden elde edilen bulgular tablo 5.4’te verilmistir.

Tablo 5.4: Dokunsal Okuma Stilinin Sinif Diizeyine Gore Farklihgina iliskin
bagimsiz gruplar icin Tukey Analizi Sonug¢lar:

Ogrenim Goriilen Simf X S f p Fark (Tukey)
Diizeyi

2. Sinif (a) 6.41 .84 9.05 .000 a-b

3. Smnif (b) 582 | .99 ac

4. Smif (¢) 5.92 1.03

Tablo 5.4 incelendiginde; 2. siifta 6grenim goren 6grencilerin dokunsal
okuma stilleri ortalama puanlari ile 3. ve 4. smifta 6grenim goren 6grencilerin
ortalama puanlarindan 0.05 diizeyinde farklilik gosterdigi tespit edilmistir. 2. sinifta
Ogrenim goren dgrencilerin (x=6.41) ortalama, 3. sinifta 6grenim goren 6grencilerin
(x=5.82) ortalama, 4. siifta 6grenim goren Ogrencilerin (x=5.92) ortalama

sonuglar1 belirlenmistir.

Olgekten elde edilen bulgulara gére ilkokul 2. sinif 6grencileri 3. ve 4. siif

Ogrencilerine gore dokunsal okuma stilini daha fazla tercih ettikleri belirlenmistir.
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Tablo 5.5: Isitsel Okuma Stillerinin Ogrenim Gériilen Simf Diizeyine Gore
Farklihigina Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢cin Varyans Analizi

Sonuclari
Varyans Kareler Sd Kareler F p
Kayna@ Toplami Ortalamasi
Gruplar igi 17.27 2 8.63 6.45 0.002*
Gruplar arast 337.24 252 1.33
Toplam 354.52 254
*p<0.05

Tablo 5.5 incelendiginde, ilkokul Ggrencilerinin isitsel okuma stillerinin
O0grenim gordiikleri sinif diizeyine gore 0.05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir
farklilik goriilmektedir. Bu farkin hangi siif diizeyleri arasinda oldugunu
belirlemek igin yapilan Tukey testinden elde edilen bulgular tablo 5.6’da

verilmistir.

Tablo 5.6: Isitsel Okuma Stilinin Siif Diizeyine Gére Farklih@ma iliskin
bagimsiz gruplar icin Tukey Analizi Sonuclar

Ogrenim Goriilen Simf X S f p Fark (Tukey)
Diizeyi

2. Sinf (a) 8.74 1.17 6.45 .002

3. Smif (b) 9.01 1.27 a-c

4. Sinif (c) 9.37 .99

Tablo 5.6 incelendiginde; 2. sinifta 6grenim goren dgrencilerin isitsel okuma
stilleri ortalama puanlart ile 4. smifta dgrenim goren Ogrencilerin ortalama
puanlarindan 0.05 diizeyinde farklilik gosterdigi tespit edilmistir. 4. sinifta 6grenim
goren Ogrencilerin (x=9.37) ortalama, 2. smifta O0grenim goren Ogrencilerin

(x=8.74) ortalama sonugclar1 belirlenmistir.

Olgekten elde edilen bulgularina gore ilkokul 4. simf &grencileri 2. smif

Ogrencilerine gore isitsel okuma stilini daha fazla tercih ettikleri belirlenmistir.
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Tablo 5.7: Kinestetik Okuma Stillerinin Ogrenim Goriilen Simf Diizeyine
Gore Farkhihgmna Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in Varyans Analizi

Sonuclari
Varyans Kareler Sd Kareler F p
Kayna@ Toplami Ortalamasi
Gruplar igi 21.11 2 10.55 12.82 0.000*
Gruplar arast 207.41 252 .82
Toplam 228.52 254

*p<0.05

Tablo 5.7 incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin kinestetik okuma stillerinin
O0grenim gordiikleri sinif diizeyine gore 0.05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir
farklilik goriilmektedir. Bu farkin hangi sinif diizeyleri arasinda oldugunu
belirlemek igin yapilan Tukey testinden elde edilen bulgular tablo 5.8°de

verilmistir.

Tablo 5.8: Kinestetik Okuma Stilinin Simif Diizeyine Gére Farkhhgina iliskin
bagimsiz gruplar icin Tukey Analizi Sonuclar

Ogrenim Goriilen Simf X S f p Fark (Tukey)
Diizeyi

2. Sinf (a) 7.03 .79 12.82 | .000 a-b

3. Smuf (b) 6.35 1.00 a-c

4. Sinif (c) 6.54 .90

Tablo 5.8 incelendiginde; 2. sinifta 6grenim goren 6grencilerin kinestetik
okuma stilleri ortalama puanlar ile 3. ve 4. smifta 6grenim goren 6grencilerin
ortalama puanlarindan 0.05 diizeyinde farklilik gosterdigi tespit edilmistir. 2. sinifta
O0grenim goren d6grencilerin (x=7.03) ortalama, 3. sinifta 6grenim goéren 6grencilerin
(x=6.35) ortalama, 4. simifta 6grenim goren Ogrencilerin (x=6.54) ortalama

sonuglar1 belirlenmistir.

Olgekten elde edilen bulgularina gore ilkokul 2. simf dgrencileri 3. ve 4.
sinif Ogrencilerine gore kinestetik okuma stilini daha fazla tercih ettikleri

belirlenmistir.
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¢) 2., 3. ve 4. Sinifta 6grenim goren dgrencilerin okuma stilleri anne egitim
durumuna gore farklilagmakta midir? alt problemine cevap bulmak icin

ANOVA testi yapilmistir.

Tablo 5.9: Gorsel Okuma Stillerinin Ogrenim Gériilen Anne Egitim Diizeyine
Gore Farkhligina Iliskin Bagimsiz Gruplar Icin Varyans Analizi

Sonuclarn
Varyans Kareler Sd Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplar ici 4.62 4 1.15 77 0.54
Gruplar arast 373.48 250 1.49
Toplam 378.10 254

Tablo 5.9 incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin gorsel okuma stillerinin anne

egitim dilizeyine gore 0.05 anlamhlik diizeyinde anlamhi bir farklilik

gostermemektedir.

Tablo 5.10: Dokunsal Okuma Stillerinin Ogrenim Goriilen Anne Egitim
Diizeyine Gore Farkhhgmna fliskin Bagimsiz Gruplar Icin

Varyans Analizi Sonuglar:

Varyans Kareler Sd Kareler F p
Kaynag Toplami Ortalamasi

Gruplar igi 5.04 4 1.26 1.29 0.27
Grupla arasi 244.18 250 .97

Toplam 249.23 254

Tablo 5.10 incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin dokunsal okuma stillerinin
anne egitim diizeyine gore 0.05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir farklilik

gostermemektedir.
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Tablo 5.11: isitsel Okuma Stillerinin Ogrenim Gériilen Anne Egitim Diizeyine
Gore Farklhihigina Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in Varyans Analizi

Sonuclari
Varyans Kareler Sd Kareler F p
Kayna@ Toplami Ortalamasi
Gruplar igi 7.41 4 1.85 1.33 0.25
Gruplar arast 347.11 250 1.38
Toplam 354.52 254

Tablo 5.11 incelendiginde, ilkokul Ogrencilerinin isitsel okuma stillerinin
anne egitim diizeyine gore 0.05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir farklilik

gostermemektedir.

Tablo 5.12: Kinestetik Okuma Stillerinin Ogrenim Gériilen Anne Egitim
Diizeyine Gore Farkhhgmna iliskin Bagimsiz Gruplar igin
Varyans Analizi Sonuclari

Varyans Kareler Sd Kareler F p
Kaynag Toplami Ortalamasi

Gruplar ici 4.86 4 1.21 1.35 0.24
Gruplar arasi 223.66 250 .89

Toplam 228.52 254

Tablo 5.12 incelendiginde, ilkokul dgrencilerinin kinestetik okuma stillerinin
anne egitim diizeyine gore 0.05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir farklilik

gostermemektedir.
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d) 2., 3. ve 4. Smifta 6grenim goren dgrencilerin okuma stilleri baba egitim
durumuna gore farklilagmakta midir? alt problemine cevap bulmak i¢in

ANOVA testi yapilmistir.

Tablo 5.13: Gorsel Okuma Stillerinin Ogrenim Goriilen Baba Egitim Diizeyine
Gore Farklihgina iliskin Bagimsiz Gruplar i¢in Varyans Analizi

Sonuc¢lan
Varyans Kareler Sd Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplar ici 7.07 4 1.76 1.19 0.31
Gruplar arast 371.02 250 1.48
Toplam 378.10 254

Tablo 5.13 incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin gorsel okuma stillerinin
baba egitim diizeyine gore 0.05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir farklilik

gostermemektedir.

Tablo 5.14: Dokunsal Okuma Stillerinin Ogrenim Gériilen Baba Egitim
Diizeyine Gore Farkhhgmna fliskin Bagimsiz Gruplar Icin
Varyans Analizi Sonuclari

Varyans Kareler Sd Kareler F p
Kayna@ Toplam Ortalamasi

Gruplar igi 4.85 4 1.21 1.24 0.29
Grupla arasi 244.37 250 .97

Toplam 249.23 254

Tablo 5.14 incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin dokunsal okuma stillerinin
baba egitim diizeyine goére 0.05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir farklilik

gostermemektedir.

Tablo 5.15: Tsitsel Okuma Stillerinin Ogrenim Gériilen Baba Egitim Diizeyine
Gore Farkhihgma Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in Varyans Analizi

Sonuclarn
Varyans Kareler Sd Kareler F p
Kayna@ Toplam Ortalamasi
Gruplar i¢i 2.21 4 .55 .39 0.81
Gruplar arasi 352.31 250 1.40
Toplam 354.52 254
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Tablo 5.15 incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin isitsel okuma stillerinin
baba egitim diizeyine gore 0.05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir farklilik
gostermemektedir.

Tablo 5.16: Kinestetik Okuma Stillerinin Ogrenim Gériilen Baba Egitim

Diizeyine Gore Farkhligma iliskin Bagimsiz Gruplar Icin
Varyans Analizi Sonuc¢lar

Varyans Kareler Sd Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplar igi 1.37 4 34 37 0.82
Gruplar arast 227.14 250 .90

Toplam 228.52 254

Tablo 5.16 incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin kinestetik okuma stillerinin
baba egitim diizeyine gore 0.05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir farklilik

gostermemektedir.

e) 2., 3. ve 4. Smifta 6grenim goren Ogrencilerin okuma stilleri aile gelir
diizeyine gore farklilasmakta midir? alt problemine cevap bulmak ig¢in

ANOVA testi yapilmugtir.

Tablo 5.17: Gérsel Okuma Stillerinin Ogrenim Gériilen Aile Gelir Diizeyine
Gére Farkhihgina iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in Varyans Analizi

Sonuglar
Varyans Kareler Sd Kareler F p
Kaynag Toplami Ortalamasi
Gruplar igi 8.45 4 211 1.42 0.22
Gruplar arast 369.65 250 1.47
Toplam 378.10 254

Tablo 5.17 incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin gorsel okuma stillerinin aile

gelir diizeyine goére 0.05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir farklilik

gostermemektedir.
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Tablo 5.18: Dokunsal Okuma Stillerinin.(")grenim Goriilen Aile Gelir
Diizeyine Gore Farkhihgma Illiskin Bagimsiz Gruplar I¢in
Varyans Analizi Sonuglari

Varyans Kareler Sd Kareler F p
Kayna@ Toplami Ortalamasi

Gruplar igi 3.61 4 .90 .92 0.45
Gruplar arast 245.61 250 .98

Toplam 249.23 254

Tablo 5.18 incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin dokunsal okuma stillerinin
aile gelir diizeyine gore 0.05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir farklilik

gostermemektedir.

Tablo 5.19: isitsel Okuma Stillerinin Ogrenim Gériilen Aile Gelir Diizeyine
Gore Farkhihgina Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in Varyans Analizi

Sonuclarn
Varyans Kareler Sd Kareler F p
Kaynag Toplami Ortalamasi
Gruplar ici 6.47 4 1.61 1.16 .32
Grupla arasi 348.05 250 1.39
Toplam 354.52 254

Tablo 5.19 incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin isitsel okuma stillerinin aile

gelir diizeyine gore 0.05 anlamhilik diizeyinde anlamli bir farklilik

gostermemektedir.
Tablo 5.20: Kinestetik Okuma Stillerinin Ogrenim Gériilen Aile Gelir

Diizeyine Goére Farkhligina Iliskin Bagimsiz Gruplar icin
Varyans Analizi Sonuclari

Varyans Kareler Sd Kareler F p
Kaynag Toplami Ortalamasi

Gruplar igi .58 4 A4 .16 0.95
Gruplar arast 227.94 250 91

Toplam 228.52 254

Tablo 5.20 incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin kinestetik okuma stillerinin
aile gelir diizeyine gore 0.05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir farklilik

gostermemektedir.
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f) 2., 3. ve 4. Smufta 6grenim goéren Ogrencilerin okuma stilleri calisma
odasina sahip olma durumuna gore farklilasmakta midir? Alt problemine

cevap bulmak i¢in bagimsiz gruplar igin t testi yapilmistir.

Tablo 5.21: Okuma Stillerinin Calisma Odasi Olma Durumuna iliskin
Bagimsiz Gruplar i¢in t-testi Sonuclar:

Cahisma Odasi

Okuma Stili N X S t p
Durumu
Evet 224 5.65 1.18
Gorsel Okuma Stili 1.13 .25
Hayir 31 5.38 1.43
Evet 224 6.04 .98 .38 .65
Dokunsal Okuma Stili
Hayir 31 6.12 1.05
) Evet 224 9.05 1.20 11 .70
Isitsel Okuma Stili
Hay1r 31 8.96 1.01
Evet 224 6.63 .94
Kinestetik Okuma Stili 75 .83
Hay1r 31 6.67 97

Ilkokul 6grencilerinin ¢alisma odas1 olma durumuna gore gorsel okuma stili
ortalamalar1 belirlendiginde ¢alisma odasi olan Ogrencilerin ortalamalar1 5.65,
calisma odas1 olmayanlarin ise 5.38 bulunmustur. Gruplarin ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz orneklem t-testi
yapilmistir. Yapilan t-testi ile gruplarin gorsel okuma stili ortalamalar1 arasinda

anlaml bir farkliligin olmadig1 goriilmiistiir (p=0.25; p>0.05).

[lkokul &grencilerinin ¢alisma odasi olma durumuna gére dokunsal okuma
stili ortalamalar1 belirlendiginde ¢alisma odasi olan 6grencilerin ortalamalar1 6.04,
calisma odas1 olmayanlarin ise 6.12 bulunmustur. Gruplarin ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi
yapilmustir. Yapilan t-testi ile gruplarin dokunsal okuma stili ortalamalar1 arasinda

anlamli bir farkliligin olmadig1 gériilmistiir (p=0.65; p>0.05).

[lkokul 8grencilerinin ¢alisma odasi olma durumuna gore isitsel okuma stili
ortalamalar1 belirlendiginde calisma odasi olan Ogrencilerin ortalamalar1 9.05,
calisma odasi olmayanlarin ise 8.96 bulunmustur. Gruplarin ortalamalari arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi
yapilmistir. Yapilan t-testi ile gruplarin isitsel okuma stili ortalamalar1 arasinda

anlaml bir farkliligin olmadig1 goriilmiistiir (p=0,70; p>0.05).
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Ilkokul dgrencilerinin ¢alisma odast olma durumuna gore kinestetik okuma
stili ortalamalar1 belirlendiginde ¢alisma odasi olan dgrencilerin ortalamalari 6.63,
calisma odasi olmayanlarin ise 6.67 bulunmustur. Gruplarin ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi
yapilmistir. Yapilan t-testi ile gruplarin kinestetik okuma stili ortalamalari arasinda

anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmistiir (p=0.83; p>0.05).

g) 2., 3. ve 4. Smifta 6grenim goren Ogrencilerin okuma stilleri okumaya
yonelik tutumlarini ne diizeyde yordamaktadir? alt problemine cevap bulmak

icin regresyon analizi yapilmigtir.

Arastirmanin temel amaclarindan birisi ilkokul 6grencilerinin; okuma
stillerinin (gorsel, dokunsal, isitsel, kinestetik) okumaya yonelik tutumlarini

yordama giiclerini hesaplamak oldugu i¢in ¢oklu regresyon analizi yapilmistir.

Tablo 5.22: Okumaya Yonelik Tutum ve Okuma Stili Alt Boyutlarina iliskin
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari

N X S Carpikhk | Basikhk
(Skewness) | (Kurtotis)
Okumaya Yonelik Tutum 255 35,823 9,467 .788 -.041
Gorsel Okuma Stili 255 5,619 1,220 .355 -.888
Dokunsal Okuma Stili 255 6,054 ,990 -.135 -.520
Isitsel Okuma Stili 255 9,043 1,181 -.156 .073
Kinestetik Okuma Stili 255 6,643 ,948 -.599 104

Okumaya yonelik tutum 6lgegi puan ortalamasi (X =35.823), okuma stilinin
alt boyutlarinin ortalamalari ise gorsel okuma stili (i=5.619), dokunsal okuma

stili (X =6.054), isitsel okuma stili( X =9.043) ve kinestetik okuma stili (X
=6.643). Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin normallik testi sonuglari
incelendiginde, degerlerin -1.5 ve +1.5 degerleri arasinda kaldigi ve verilerin
normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Hair, Black, Babin, Anderson ve Tatham
(2013), Tabachnick ve Fidell, (2007) arastirmada yer alan verilerin basiklik ve
carpiklik degerlerinin -1.5 ve +1.5 arasinda oldugunda verilerin normal dagildigini

ifade etmislerdir.
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Arastirmaya katilan ilkokul O6grencilerinin; okumaya yonelik tutumlari,
gorsel okuma stilleri, dokunsal okuma stilleri, isitsel okuma stilleri ve kinestetik
okuma stillerine iliskin iliskileri incelemek i¢in Pearson korelasyon analizi Tablo

5.23’te yer almaktadir.

Tablo 5.23: Okumaya Yénelik Tutum ile Okuma Stillerine Tliskin Korelasyon

Sonuc¢lan
Okumaya | Gorsel Dokunsal Isitsel Kinestetik
Yonelik Okuma Okuma Stili | Okuma Stili | Okuma Stili
Tutum Stili
Okumaya Y onelik 1.00 0.065 0.019 0.087 0.058
Tutum
Gorsel Okuma 0.065 1.00 0.092 0.178 0.178
Stili
Dokunsal Okuma 0.019 0.092 1.00 0.109 0.205
Stili
Isitsel Okuma Stili 0.087 0.178 0.109 1.00 0.098
Kinestetik Okuma 0.058 0.178 0.205 0.098 1.00
Stili

Korelasyon analizi sonuglarina goére okumaya yonelik tutuma okuma
stillerinin alt boyutlar1 olan gorsel, dokunsal, isitsel ve kinestetik arasinda anlamli

bir iligki sergilemedigi goriilmektedir.

Tablo 5.24: Yordayici Degiskenlerin Yordamaya iliskin Coklu Baglanti Degerleri

VIF Degerleri Tolerans Degerleri
Gorsel Okuma Stili 1.063 0.940
Dokunsal Okuma Stili 1.065 0.648
Isitsel Okuma Stili 1.045 0.957
Kinestetik Okuma Stili 1.076 0.930

Tablo 5.24 incelendiginde varyans biyiitme faktorleri (VIF) degerlerinin
10’dan diisiik oldugu, tolerans degerlerinin de 0.202den yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bu degerlere gore degiskenler arasinda ¢oklu baglanti olmadigini

gostermektedir (Bliylikoztiirk, 2011).

80



Tablo 5.25: Okuma Stili ve Okumaya Yénelik Tutuma Iliskin Regresyon
Analizi Sonuclan

Degiskenler B SH i} t p
Sabit 25.678 6.542 3.925 0.00
Gorsel Okuma Stili 0.342 0.503 0.044 0.680 0.49
Dokunsal Okuma Stili -0.020 0.617 -0.002 -0.033 0.97
Isitsel Okuma Stili 0.604 0.515 0.075 1.173 0.24
Kinestetik Okuma Stili 0.434 0.651 0.043 0.667 0.50
R=0.109 R2=0.012

F (4-250) =(0.755) p=0.000

Ilkokul &grencilerinin okuma stillerinin alt boyutlarinin okumaya yonelik
tutumlarini yordama giiglerini hesaplamak i¢in yapilan regresyona analizi
sonucunda, bu dort yordayict degiskenin okumaya yonelik tutum ile anlamli bir
iliski olmadigi (R=0,109, R?=0,012) belirlenmistir (F(4-250)=0.755, p>0,01).
Standartlastirilmis regresyon katsayilarina gore bu degiskenlerin yordanan
tizerindeki 6nem sirasi, isitsel okuma stili (f=0,075), gorsel okuma stili ($=0,044),

kinestetik okuma stili ($=0,043) ve dokunsa okuma stili (B=-0,002) seklindedir.
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SONUC

1. ilkokul 2., 3. ve 4. Sinifta grenim gdren dgrencilerin okuma stilleri cinsiyete
gore farklilasmakta midir?” alt problemine iligkin elde edilen bulgular 15181nda;
dokunsal okuma stili, isitsel okuma stili ve goérsel okuma stili ortalama
puanlarinin cinsiyet acisindan anlamli farklilik gostermemektedir; ancak
kinestetik okuma stili ortalama puanlarinda erkek 6grencilerin ortalamalarinin
daha yiiksek oldugu, erkek ogrencilerin kiz 6grencilere gore kinestetik okuma
stilini daha ¢ok tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca benzer olarak
Restak (1979), erkeklerin kizlara oranla kinestetik 6grenmeyi tercih ettiklerini
tespit etmistir. Yapilan birgok arastirmada erkeklerin genel olarak okuma
stillerinin yasam boyunca dokunsal ve kinestetik olarak kalma egiliminde
oldugu belirlenmistir (Dunn, Bauer, Gemake, Gregory, Primavera, ve Signer,
1994; Ingham, 1991; Jarsonbeck, 1984; Mitchell et al., in press; Roberts, 1998/
1999; Roberts, et al., in press, Akt. Dunn ve Griggs,2000).

2. “Ilkokul 2., 3. ve 4. Sinifta 6grenim goren dgrencilerin okuma stilleri siif
diizeyine gore farklilagmakta midir?” alt problemine iliskin elde edilen bulgular
15181nda, 2. sinifta 6grenim goren 6grencilerin dokunsal okuma stilleri ortalama
puanlar ile 3. ve 4. smifta 6grenim goren dgrencilerin ortalama puanlarindan
0.05 diizeyinde farklilhik gosterdigi tespit edilmis ve ilkokul 2. siif
ogrencilerinin 3. ve 4. sinif 6grencilerine gére dokunsal okuma stilini daha fazla
tercih ettikleri belirlenmistir. Yapilan bir¢cok arastirmada c¢ocuklarin erken
yaslardaki okuma stillerinin dokunsal ve/veya kinestetik olma egilimlerine sahip
olduklar1 belirtilmistir (Dunn, Bauer, Gemake, Gregory, Primavera, ve Signer,
1994; Ingham, 1991; Jarsonbeck, 1984; Mitchell et al., in press; Roberts, 1998/
1999; Roberts, et al., in press, Akt. Dunn ve Griggs,2000). Restak (1979) da geng
ogrencilerin daha ¢ok kinestetik okuma stilini tercih ettiklerini ifade etmistir.
LaShell (1986) yaptig1 arastirmada Og8rencilerin siif diizeyi ilerledik¢ce daha
fazla 151k ve ses tercih ettigini belirlemistir. Koch (1983) okuma yeteneklerine
bakilmadan sadece yas diizeylerine gore yaptigi arastirmada 2. siif
Ogrencilerinin, 4., 6. ve 8. siif 6grencilerinden daha yiiksek oranda dokunsal/

kinestetik olduklar1 ve gorsel ve isitsel 6grenme tercihlerini daha az tercih



ettiklerini  belirlemesi aragtirmanin sonuglartyla benzerlik gdstermektedir

(Akt.LaShell,1986).

. “Ilkokul 2., 3. ve 4. Sinifta 6grenim gdren 6grencilerin okuma stilleri anne egitim
durumuna gore farklilagmakta midir?” alt problemine iliskin elde edilen bulgular
1s181nda, gorsel, dokunsal, isitsel ve kinestetik okuma stillerinin anne egitim
diizeyine gore 0.05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir farklilik gostermedigi

sonucuna ulagilmistir.

. “Ilkokul 2., 3. ve 4. Sinifta 6grenim gdren dgrencilerin okuma stilleri baba egitim
durumuna gore farklilagmakta midir?” alt problemine iliskin elde edilen bulgular
1s1ginda, gorsel, dokunsal, isitsel ve kinestetik okuma stillerinin baba egitim
diizeyine gore 0.05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir farklilik gostermedigi

sonucuna ulasilmistir.

. “Ilkokul 2., 3. ve 4. Sinifta 6grenim goren 6grencilerin okuma stilleri aile gelir
diizeyine gore farklilagmakta midir?” alt problemine iligkin elde edilen bulgular
is18inda, gorsel, dokunsal, isitsel ve kinestetik okuma stillerinin aile gelir
diizeyine gore 0.05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir farklilik gdstermedigi

sonucuna ulasilmistir.

. “Ilkokul 2., 3. ve 4. Simifta 6grenim gdren dgrencilerin okuma stilleri ¢alisma
odasina sahip olma durumuna gore farklilasmakta midir?” alt problemine iliskin
elde edilen bulgular 1s181inda, gorsel, dokunsal, isitsel ve kinestetik okuma
stillerinin ¢caligma odasina sahip olma durumuna goére 0.05 anlamlilik diizeyinde

anlaml bir farklilik géstermedigi sonucuna ulagilmstir.

. “Ilkokul 2., 3. ve 4. Smifta 6grenim goren dgrencilerin okuma stilleri okumaya
yonelik tutumlarin1 ne diizeyde yordamaktadir?” alt problemine iliskin elde
edilen bulgular 15181nda, gorsel, dokunsal, isitsel ve kinestetik okuma stilleriyle
okumaya yonelik tutum arasinda anlamli bir iliskinin olmadigr sonucuna
ulasilmigtir. Yapilan arastirmalarda 6grenme basart puanlart diisiik olan
ogrenciler i¢in hazirlanan 6grenme ortamlarinda isitsel ve gorsel yaklagimlardan
daha ¢ok dokunsal, kinestetik ve gorsel tercihlerine gore egitim verildiklerinde
daha yiiksek basar1 ve olumlu tutum gosterdikleri belirlenmistir (Dunn, Bauer,

Gemake, Gregory, Primavera, ve Signer, 1994; Ingham, 1991; Jarsonbeck, 1984;
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Mitchell et al., in press; Roberts, 1998/ 1999; Roberts, et al., in press, Akt. Dunn
ve Griggs ,2000). Dunn ve Griggs (2000)’in yaptigi arastirma sonuglarina gore
egitim ortamlarinin Ogrencilerin  6grenme stillerine gore yapilandirilmasi
sonucunda geleneksel smif uygulamalarina gore akademik basari ve tutum
puanlarinin olduk¢a yiiksek oldugu tespit edilmistir. Okuma stilleri modeli
okullarinda ve okuma laboratuvari bulunan okullarda yapilan arastirmalar
sonucu Ogrencilerin okumaya ve Ogrenmeye yonelik tutumlarmin gelismis
oldugu, bunun yaninda okullardaki disiplin problemlerinin azaldigi, okuma
konusunda basarmnin oldukca arttigi belirlenmistir (NRSI, 2003). Yapilan
arastimalarda elde edilen bulgular ile mevcut aragtirmanin sonuglarinin
benzerlik gdstermemesi, mevcut arastirmada okuma stilleri ile okumaya yonelik
tutum arasindaki iliskinin yapilan arastirmalarda oldugu gibi uygulama sonrasi

degil, yalnizca tarama sonrasi belirlenmesi ile agiklanabilir.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgulardan ortaya ¢ikan sonuglara ve literatiirdeki

arastirmalardan yararlanarak asagida oneriler olusturulabilir:

Arastirmacilara yonelik oneriler:

N

Okuma stilleri 6l¢egi farkli sinif diizeyleri i¢in gelistirebilir.

Mevcut okuma stilleri Olgeginin farkli sinif diizeylerinde faktdr yapilar

incelenebilir.

. Okuma stilleri 6lgeginin farkli degiskenler ile iliskileri iizerine arastirmalar

yapilabilir.

Okuma becerileri ve oOgrenme stillerinin incelenebilecegi farkli Olgekler

gelistirilebilir.

Okuma stillerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenecegi boylamsal

arastirmalar yapilabilir.

Okuma ve okudugunu anlama giigliiklerinin belirlenmesi, giderilmesi ve

gelistirilmesi lizerine yapilan arastirmalarda okuma stilleri dlgeginden
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yararlanilarak Ogrencilerin bireysel okuma stillerine uygun ydntemlerin
kullanildig1 okuma programlari ile 68renecilerin okuma ve okudugunu anlama

giicliikleri giderilebilir.
Uygulamaya yonelik oneriler:

1. llkokul 2.siiftan baslayarak her smif diizeyinde (ilkokul, ortadgretim ve
yiiksek 6gretim) 6grencilerin okuma stilleri belirlenerek, 6grenciler i¢in okuma

programlari belirlenen okuma stillerine gore olusturulabilir.

2. Okuma stilleri belirlenen Ogrencilerin, bu stillere gore yapilan etkinlikler
sonunda okuma ve okudugunu anlama basarilarinin yer aldigi gelisim tablolari

olusturulabilir.

3. Okuma stilleri belirlenen 6grencilerin, bu stillere gore yapilan etkinlikler

sonunda okumaya yonelik tutumlarinin belirlendigi tablolar olusturulabilir.

4. Okuma stilleri belirlenen 6grencilerin, bu stillere gore yapilan etkinlikler

sonunda okuma aligkanliklarinin belirlendigi tablolar olusturulabilir.

5. Okuma ve okudugunu anlama gii¢liigii yasayan 6grenciler i¢in okuma stilleri
belirlenerek bireysel okuma programlar1 olusturularak okuma giicliikleri

calismalar1 yapilabilir.

6. Okuma stilleri kavraminin 6gretimi ve uygulama siirecine iligskin 6gretmenlere
MEB tarafindan hizmet icin egitimler aracilifiyla Ogretim programlar

sunulabilir.

7. Okuma stilleri kavraminin 6gretimi ve uygulama siireci bir segmeli ders olarak
ya da bir ders iceriginde bir boliim olarak Ogretmen adaylarina lisans
diizeyinde, 0gretmenlere ise yliksek lisans diizeyinde verilebilecek egitimler

aracilifiyla 6gretim programlari sunulabilir.

8. TTKB tarafindan onaylanan ilkokul Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan
metinlerin igerigi okuma stillerine uygun etkinliklerin gelistirilebilecegi

metinlerden olusturulabilir.
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