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OZET

8. SINIF OGRENCILERININ SOSYOBILIMSEL KONULARA ILISKIN
TUTUMLARININ VE ZIHINSEL YAPILARININ INCELENMESI

Okkesogullari, Eyiip
Yiiksek Lisans, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal1
Tez Damgmant: Dr. Ogr. Uyesi Hanife Gamze Hastiirk

Mart 2021, xiii + 102 sayfa

Bu aragtirmada sekizinci simif Ogrencilerinin sosyobilimsel konulara iliskin
tutumlarinin ve zihinsel yapilarinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma 2018-2019
egitim Ogretim yilinda Sivas/Kangal ilgesine bagli sekiz devlet ortaokulunda 136
sekizinci sinif Ogrencisiyle yiriitiilmiistiir. Sosyobilimsel konulara iliskin ortaokul
ogrencilerinin tutumlarinin ve zihinsel yapilarmin incelenmesinin amaglandigi bu
calismada, nicel ve nitel veri toplama ve analiz yontemleri bir arada kullanilmistir.
Arastirmada nicel veri toplama araci olarak “Sosyobilimsel Konulara Yonelik Tutum
Olgegi”, nitel veri toplama araci olarak ise arastirmacilar tarafindan gelistirilen
sosyobilimsel konulara iliskin hazirlanan “Kelime iliskilendirme testi” (KIT)
kullanilmigtir. Yapilan nicel analizler sonucu faktoriyel ANOVA testi bulgularina gore;
sekizinci sinif 6grencilerinin sosyobilimsel konulara yonelik genel tutumlarinin ve 6nem
alt boyutundaki tutumlarinin olumlu oldugu, hoslanma ve kaygi alt boyutunda ise
katilimcilarin ne olumlu ne olumsuz tutum gelistirdikleri belirlenmistir. Ayrica
sosyobilimsel konular hakkindaki genel tutum diizeylerinin ve 6nem, hoslanma, kaygi alt
boyut ortalama puanlarinin cinsiyete gore farklilasmadigi goriilmistiir. Katilimcilarin;
sosyobilimsel konular hakkindaki genel tutum diizeylerinin ve 6nem, hoslanma, kaygi alt
boyut ortalama puanlarinin anne egitim durumuna gore anlamli bir farklilik gostermedigi
sonucuna ulagilmistir. Arastirmanin diger bir bulgusuna gore sosyobilimsel konular
hakkindaki genel tutum diizeylerinin ve 6nem ile hoslanma alt boyut ortalama puanlarinin
baba egitim durumuna gore anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Fakat kaygi
alt boyut puani ise baba meslegine gore farklilagsmistir. Yapilan nitel analizlere gore ise
Ogrencilerden sosyobilimsel konular ile ilgili sekiz kavramdan olusan kelime

iliskilendirme testini doldurmalar1 istenmistir. Test sonucunda elde edilen veriler



kullanilarak frekans tablosu olusturulmustur. Bu frekans tablosuna gore 6grencilerin
biligsel yapilarini ortaya koyan kavram aglari ¢izilmistir. Kavram aglarinda ortaya ¢ikan
iliskilere gore veriler analiz edilmis ve yorumlanmistir. Arastirmanin sonucunda
ogrenciler verilen anahtar kavramlardan en ¢cok organ nakli (932) ve kiiresel 1sinma (848)
kavramlarini; en az ise kok hiicre (555) wve klonlama (625) kavramlarini
iliskilendirmislerdir. Elde edilen bulgulardan yola c¢ikarak sosyobilimsel konularin
onemine dikkat ¢ekilmis ve 6gretimi konusunda program belirleyicilere, arastirmacilara

ve uygulayicilara yonelik onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sosyobilimsel Konular, Tutum, Ortaokul Ogrencileri, Kelime

Mliskilendirme Testi



ABSTRACT

EXAMINATION OF MENTAL QUALITIES AND ATTITUDES ON 8™ GRADE
STUDENTS TO SOCIO-SCIENTIFIC TOPICS

Okkesogullari, Eyiip
Master’s Thesis, Division of Science Education
Advisor: Asst. Prof. Dr. Hanife Gamze Hastiirk

March 2021, xiii + 102 pages

Examination of mental qualities and attitudes on 8" grade students to socio-
scientific topics is aimed in this study. The study is run on 136 8" grade students studied
in 2018-2019 education year in 8 different public schools located at Kangal county of
Sivas province. Quantitative and qualitative data acquisition and analyze methods are
used together in this study aiming to determine mental qualities and attitudes on
secondary school students to socio-scientific topics. Therefore, it is created as a mixed
research design. “Attitude Scale on Socio-Scientific Topics” is used as a quantitative data
acquisition, on the other hand Word Association Test (WAT) that is developed by
researchers and associated to socio-scientific topics. According to findings after
guantitative analyses based on factorial ANOVA (analysis of variance) test; it is
determined that overall attitudes and importance sub-dimension are positive on 8" grade
students to socio-scientific subjects, on the other hand enjoyment and concern sub-
dimensions are neither positive nor negative. It is also determined that gender of 8™ grades
doesn’t create a difference at overall attitudes and enjoyment, concern and importance
sub-dimensions on socio-scientific topics. According to another finding; it is determined
that educational background of students” mothers doesn’t make a significant difference
at overall attitudes and enjoyment, concern and importance sub-dimensions on socio-
scientific topics. It is also determined that education background of students’ fathers
doesn’t make a significant difference at overall attitudes and enjoyment and importance
sub-dimensions on socio-scientific topics. Yet, concern sub-dimension is significantly
different depending on fathers’ occupation. Qualitative analyzes are run on students by a

word association test created with eight notions related to socio-scientific topics. A

Vi



frequency table is created based on data collected by the test. Notion nets are created
demonstrating cognitive qualities of students based on the frequency table. Data is
analyzed and interpreted according to relations come out of notion nets. Students
associated organ donation (932) and global warming (848) at most; and associated stem
cell (555) and cloning (625) at least according to result of the study. Importance of socio-
scientific topics are remarked and suggestions are made to program creators, researchers

and appliers about teaching of socio-scientific topics according to findings in study.

Keywords: Socio-scientific Topics, Attitude, Secondary School Students, Word
Association Test
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BOLUM I
GIRIS
21. yiizyilda toplumlarin gelisim dizeyleri, bilimsel alanlardaki aldiklar1 yola
bagl olarak incelenmektedir. Toplum igerisinde yer alan fertlerden teknoloji ve bilimi
etkin bir sekilde kullanmasi, bu alanlardaki ilerlemelerin kendisine ve ¢evresine yonelik
olusabilecek etkilerini yorumlamasi beklenmektedir. Bundan dolay1 bir¢ok tlkede egitim
stratejileri incelendiginde sorgulayan, inceleyen, elestirel fikir sunabilen, hayat boyu

O0grenme becerisine sahip, Ogrendiklerini gilinlik yasamla iligskilendirebilen fertlerin

yetistirilmesine agirlik verilmektedir.

Glinlimiizde bir¢ok alanda oldugu gibi bilimsel anlamda da hizli degisimler
meydana gelmektedir. Her gegen guin insanlar yeni seyler 6grenmekte ve bilgi birikimi
siirekli artmaktadir. Bu durumda fen okuryazari birey giiniimiizde gelisen bilime ve
hayata dogru bir sekilde adapte olacak, karsisina ¢ikan bilgilerden hangisinin kanitlarla
desteklenebildigini hangisinin kurama dayali oldugunu bilecek ve fenin dogasinin siirekli
degistigini ve degisime agik oldugunu gorecektir. Yine fen okuryazari olan birey karsisina
c¢ikan bir problemi ¢dzerken etkin olacak, bir problem hakkinda yararlari, riskleri ve var
olan imkanlan diisiinecek ve karar verirken etkin olacaktir (Cepni, 2005). Ek olarak fen
okuryazari olan bireyin zihninde yer alan bilgileri nasil tanimladigi, nasil birlestirdigi ve
nasil degerlendirdigi biiylik 6nem tasimaktadir. Bilimin de toplumla i¢ ice oldugu
diistintildiiginde (Yavuz Topaloglu ve Balkan Kiyici, 2017) fen okuryazari olarak
diisiiniilen bireyin bilimi ve toplumu ilgilendiren sosyobilimsel konularda da
diisiincelerini anlatabilecek diizeyde bilgi sahibi olmasi, bu konular hakkinda bilimsel

bilgiye ulasabilmesi, bu bilgileri yorumlayabilmesi ve karar verebilmesi 6nemlidir.

Son olarak 2018 yilinda giincellenen ve bireysel farkliliklari ne olursa olsun biitiin
ogrencilerin fen okuryazari olarak yetismesini amaglayan fen bilimleri dersi 6gretim

programinin temel amaglarindan bazilari su sekildedir (MEB, 2018).

1. Fizik, kimya, biyoloji, astronomi ve cevre bilimleri ile ilgili fen ve
miihendislik uygulamalar1 hakkinda temel bilgileri kazandirmak,

2. Bilimsel arastirma yaklagimini ve bilimsel siire¢ becerileri kullanarak doganin
kesfedilmesi ve insan-¢evre arasindaki iliskinin anlasilmasi siirecinde, bu

alanlarda karsilasilan problemlere ¢6ziim iiretmek,



3. Ogrencinin, gevresi ve toplumla alakali iliskisini fark ettirerek topluma ve
dogal kaynaklara iligkin siirdiiriilebilir kalkinma suuru kazandirmak,
4. Ginliik hayatta karsisina ¢ikan bir problemi ¢6zerken bilimsel siireg
becerilerini kullanmak,
5. Ogrenciye yakin cevresinde ve dogada meydana gelen degisimlere iliskin ilgi
artirmak, merak uyandirmak ve tutum gelistirmek,
6. Sosyobilimsel konularla alakali muhakeme yetenegi kazandirmak, bilimsel
diisiinme aliskanlig1 kazandirmak ve karar verme becerisi kazandirmak.
Son madde de sosyobilimsel konular ile ilgili karar verme ve tutumdan
bahsedilmektedir. Karar verme surecinde tutum 6nemli olarak gorulmektedir (Cetin ve
Harman, 2012; Oztiirk, 2013). Kisaca toplumu yakindan ilgilendiren sosyobilimsel konular

hakkinda bireylerin karar verme siirecine katilmalar1 fen okuryazarligi diizeyi ile yakindan

iliskilidir.

Bu c¢alismada, yukarndaki aciklamalardan yola ¢ikilarak sekizinci simif
Ogrencilerinin sosyobilimsel konulara iliskin tutumlarinin ve zihinsel yapilarinin

incelenmesi yoluna gidilmistir.

Bu boliimde arastirmanin; problemi, amaci, 6nemi, varsayimlari, sinirliliklart ve

arastirmada yer alan bazi kavramlarin tanimlari iizerinde durulmustur.
Problem

Eski zamanlardan beri bilim insanlig1 etkilemis ve bu sayede insanlik da bilime
yon vermistir. Bu sayede bilim toplumdan, toplum da bilimden etkilenmistir. Bilimsel
gelismelere toplumun ihtiyaglart yon vermektedir. Bilim ve teknolojinin sosyal yasama
olan etkisi hissedilmekte, bununla beraber olusan ikilem ve tartismalar artmaktadir
(Sadler ve Zeidler, 2004).

Her gecen gun bilgi birikimi artmaktadir. Bu ylizden giinlimiiz 6grencilerinden
beklenilen, kendisinde yer alan bilgilerden hangisinin delillerle desteklendigini
hangisinin kurama dayali oldugunu bilmesidir. Ayrica bir diger onemli husus da
ogrencilerin bilginin ayni kalmadigim1 ve siirekli degistiginin bilincinde olmalaridir
(Cepni, 2005). Boylelikle giinimiiz 6grencileri; gerek bilgiye erismede gerekse bilgiyi

kullanmada ve 6niine ¢ikan problemleri ¢6zmede, fen bilimleri ile alakali problemler



hakkinda olasi riskleri, faydalar1 ve elindeki imkéanlar dogrultusunda sonuca varirken ve

yeni bilgileri olustururken daha aktif olacaktir.

Son yillarda bilimsel ve teknolojik ¢alismalar ve bu calismalarin olasi riskleri
sosyobilimsel konularin egitimde kullanilmasimi zorunlu kilmistir. Sosyobilimsel
konular, giinliik hayatla iliskili olan kisilerin karar vermesi gereken, toplumu ve bilimi
ilgilendiren, ahlaki ve etik acidan kaygi iceren, yasadigi ortama, sagliga, bilim ve

teknolojiye ait ikilemler olarak anlatilmaktadir (Sadler, 2004).

Bir mevzunun sosyobilimsel bir konu oldugunu sdylemek i¢in en az iki énemli

Kriterinin bulunmasi gereklidir.

i. Bu konunun fen bilimleri ile alakali olmasi,
ii. Sosyal anlamda 6nemli bir konu olmasi gerekir (Eastwood, Sadler, Zeidler,

Lewis, Amiri ve Applebaum, 2012).

Bilimin hizla gelismesi, degisen diinyaya bireylerin ayak uydurmaya calismasi,
bireylerin medyay1 takip etmesi, bilginin hizla yayilmasi ve ayrica bireylerin karsisina
cikan bilimsel ve bilimsel olmayan bilgilerden etkilenmesi kaginilmaz bir durumdur.
Ayrica sik stk medyada, internet sitelerinde ve daha bir¢ok yerde karsimiza ¢ikan
sosyobilimsel konular olumlu ve olumsuz yonleriyle insanlar tarafindan sikg¢a tartigma
konusu olan bir durumdur. Ornegin Sinop ve Mersin bdlgesine yapilmasi planlanan
niikleer santraller, televizyon programlarinda bir¢cok bilim insami tarafindan acgilip
acilmamasi gerektigi konusunda stirekli tartisilmaktadir. Kimi insanlar niikleer santral
acilmasmin iilke ekonomisine katki saylayacagini ve bunun gibi bir¢ok yararmin

olacagini savunurken kimi insanlarda olasi riskleri lizerinde yogunlagsmaktadir.

Dinyada 6nemli olarak gosterilen fen egitimi arasgtirma ve inceleme merkezleri
(NRC, 1996; Queensland School Curriculum Council, 2001), bireylerin sosyobilimsel
konular1 tartigabilmelerini ayrica bu konu hakkinda analizler yapabilmeleri ve karar

alabilmeleri konusunda yeteneklerinin gelistirilmesi gerektigine vurgu yapmisglardir.

Fen egitiminin nihai amaglarindan biri olan fen okuryazarligi i¢in sosyobilimsel
konular hakkinda bilgiye dayali karar verme 6nemli olarak goriilmektedir. Bu yiizden
ogrencilerin sosyobilimsel konular Uzerine karar verme asamalari birden fazla aragtirmaci
tarafindan tetkik edilmis ve halende bu durum devam etmektedir. Ayrica ¢ogu

arastirmaya gore sosyobilimsel konularin temelde oldugu 0grenme ortamlar1 6grenciler



tarafindan fen kavramlarinin daha iyi anlagilmasini saglamistir (Topcu, Mugaloglu ve

Guven, 2014).

Sosyobilimsel konulara dahil olan alt konular ginlik hayatla ilgili problemler
oldugundan bu konularin anlatilmasi ve Ogrencilere 6gretimi fen egitiminin temel
amaglarindandir (Albe, 2008; Kolsto, 2006; Nielsen, 2012; Walker ve Zeidler, 2007).
Mesela sosyobilimsel konular agisindan diistintildigiinde sosyal endiseler ve etik
ikilemler, fen bilimleri dersinden ayr1 diisiiniilmemelidir (Sadler, 2011; Sadler,
Amirshokoohi, Kazempour ve Allspaw, 2006). Bu yiizden sosyobilimsel konular bircok
iilkede fen miifredatina eklenmis ve 6grencilerin bu konuda diisiincelerinin gelistirilmesi
amaclanmistir (Oulton, Dillon ve Grace, 2004). Sosyobilimsel konularin 6grenciler
tarafindan anlasilmasi onlarin giinlilk yasamda karsilarina ¢ikan ve ikilem igeren
konularda verdikleri kararlar ve bu kararlar1 alirken ne tiir siiregleri ve eylemleri
kullandiklar1 ve bu siirecin farkina varmalari 6nemli olarak goriilmektedir (Albe, 2008;
Kolsto, 2006; Van der Zande, Warloo, Brekelmans, Akkerman ve Vermunt, 2011). Bu
konu hakkinda bilingli bireyler, etik, yasal ve psikolojik faktorlerin farkinda olan, karar
verme sureglerinde rol alan ve saglikla ilgili problemler hakkindaki etkisinden
haberdardir (Van der Zande, 2009). Ogrencilerin bu farkindalig: onlarmn toplumda etkin
bir iiye olmasini da saglar (Dawson, 2011). Bu sebeple, bireylerin etik ikilemler iceren
mevzularda farkindaliklarinin ve farkli diisiincelere olan anlayislarinin yukseltilmesi ve

bu ikilemlerin ¢dziime ulagmasinda etkin olarak yer almalari gereklidir (Dawson, 2011).

Ilgili alan yazin incelendiginde sosyobilimsel konularla ilgili ¢ogunlukla lisans
duzeyinde calismalarin oldugu (isbilir, Ertepmar ve Cakiroglu, 2012; Ozdemir ve
Cobanoglu, 2008; Soysal, 2012; Turan, 2012); calismalarda sosyobilimsel konular
arasindan segilen bir konuya yogunlasildigi (Demir ve Diizleyen, 2012; Kirbag Zengin,
Kegeci, Kirilmazkaya ve Sener, 2012; Ozdemir ve Cobanoglu, 2008; Uzunkol, 2012)
gorilmektedir. Geng ve Geng (2017) iilkemizde yapilan sosyobilimsel konular {izerine
yaptiklari igerik analizinde en ¢ok kiiresel 1sinma konusunun ¢aligmalarda yer verildigine
(%30,56), bunun yaninda biyoteknoloji (%19,44), nikleer enerji (%13,89), GDO
(%13,89), organ nakli (%13,89), klonlama (%5.56), HES (%2,78) konularinin da
calisildigini gézlemlemistir. Arastirmalarin biiyiik kisminin nicel oldugu (%77,78) dikkat
cekmektedir. Ayrica arastirma sonuglarina gore veri toplama araci olarak en ¢ok anket
(% 50,94) tercih edildigi bunun yaninda basart testi (% 18,87), tutum dlgegi (%13,21) ve

goriisme formlarina da (%16,98) yer verilmistir. Arastirma sonuglarina gore en fazla



lisans Ggrencilerine (%61,11) calisma yapilmis olup bunu sirast ile lise dgrencileri
(%19,44), ortaokul 6grencileri (%11,11), egitimciler (% 5,56) ve veliler (% 2,78) takip

etmektedir.

Bu ¢alismada sosyobilimsel konulardan olan; kdk hiicre, klonlama, GDO, nukleer
santraller, biyoteknoloji, kiiresel 1sinma, HES ve organ nakli gibi sosyobilimsel konular
secilmigtir. Seg¢ilen bu kavramlar ortaokul fen bilimleri O0gretim programinda yer
almaktadir. Goriildiigii izere ¢alisma ile birlikte birden ¢ok sosyobilimsel konu bir arada
incelenecektir. Ayrica ogrencilerin farkli demografik Ozelliklerine gore tutumlari
incelenecektir. Bu ¢alisma literatiirde ortaokul 6grencilerine yonelik calisma sayisini
artiracak, ayni zamanda calismada nitel ve nicel veriler ayr1 ayr1 toplanip

degerlendirilecektir.
Amag

Bu calisma ile arastirma yapilan gruba bu konu hakkinda dikkat c¢ekmek,
sosyobilimsel konular hakkinda 6grencilerin derin bilgiye ulagsmasi ve genis ¢ergevede
tartisma kabiliyeti kazanmalarini saglamaktir. Bu bahsedilen 6zelliklerden hareketle
ortaokul sekizinci sinifta 6grenim goren Ggrencilerin sosyobilimsel konulara yonelik

tutumlarini ve zihinsel yapilarini incelemek ¢alismanin temel amacidir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranacaktir;

1. Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin sosyobilimsel konulara iligkin tutumlari ne
duzeydedir?

2. Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin sosyobilimsel konulara iliskin tutumlari
cinsiyete gore farklilasmakta midir?

3. Ortaokul sekizinci siif 6grencilerinin sosyobilimsel konulara iligkin tutumlari
anne egitim durumuna gore farklilagmakta midir?

4. Ortaokul sekizinci siif 6grencilerinin sosyobilimsel konulara iligkin tutumlari
baba egitim durumuna gore farklilagmakta midir?

5. Ortaokul sekizinci smif 6grencilerinin sosyobilimsel konulara iligkin zihinsel

yapilar1 nasildir?



Onem

Ulkemizde fen bilimleri programinda sosyobilimsel konular vurgulanmistir
(MEB, 2018). Herkesi yakindan ilgilendiren, hayatimizla i¢ i¢ce bulunulan ve bir kismi
kiiresel boyutta olan sosyobilimsel konular1 anlayabilmemiz ve hakkinda fikir
yiiriitebilmemiz gerekmektedir. Sosyobilimsel konular hakkinda konusabilmek ve
tartisabilmek bireyin kendisi, ¢evresi ve lilkemiz adina dogru kararlar1 verebilmesi i¢in
giinliik hayatta karsisina ¢ikan sosyobilimsel konularla alakali okulda alinan egitimle
kiiciik yaslarda karsilasmak ve bireylerin dikkatlerini cekmek 6nemlidir. Bir¢ok konuyu
igerisine alan sosyobilimsel konularla ilgili tiim bireylerin bilgi sahibi olmasi gerekir.
Bunun igin 6grenciler derslerde sosyobilimsel konular hakkinda bilinglendirilmelidir.
Ulkemizde her gegen y1l sosyobilimsel konularla ilgili arastirma sayis1 artmaktadir. Bu
nedenle egitim kademelerinde arastirilmasi gereken ozelliktedir. Ilgili alan yazin
incelendiginde sosyobilimsel konular hakkinda yiiksekogretimde (Al, 2015; Arslan ve
Atabey, 2018; Cakirlar Altuntas, Yilmaz ve Turan, 2017; Demiral ve Cepni, 2018;
Demircioglu ve Ugar, 2014; Es, Isik Mercan ve Ayas,2016; Gilirbiizoglu Yalmanct ve
Goziim, 2016; Harman ve Cokelez, 2017; Isbilir, 2010; Karakaya, 2015; Kaya, 2013;
Kurt ve Ekici, 2013; Sonmez ve Kiling,2012; Ural Keles,2018; Yalvag Hastiirk, 2013),
ortaggretimde (Ayvact ve Senel Coruhlu, 2009; Cetin ve Harman, 2012) ve ortaokul
ogrencilerine (Cavus, 2013; Demirci ve Yiice, 2018; Giilhan, 2012; Kirbag Zengin,
Kegeci, Kirilmazkaya, 2012; Ozsoy ve Kiling, 2017; Oztiirk, 2013; Topcu ve Atabey,
2017; Yavuz Topaloglu ve Balkan Kiyici, 2017) calismalar yapilmistir. Yapilan
aragtirmalarin biiyiik kisminin lisans diizeyinde oldugu ve ortaokul 6grencilerine yapilan
caligmalarin daha az oldugu goze c¢arpmaktadir. Bu calisma ortaokul 6grencilerine
yonelik olan ¢aligmalarin artirilmasini da saglayacaktir. Ulasilan ¢alismalarda ayni anda
tutum, zihinsel yap1 ve c¢alismada belirtilen demografik ozelliklere yonelik bir
aragtirmaya rastlanmamustir. Ogretim programinda sekizinci simf diizeyinde SBK ile
ilgili kazanimlarin diger sinif diizeylerine gore daha fazla bulunmasi ve SBK’nin sosyal
ve bilimsel olmak iizere iki yonii gbz oniine alindiginda fen bilimleri dersini dogrudan
ilgilendiriyor olmast SBK hakkinda sekizinci siniflara yonelik ¢alisma yapilmasini

onemli kilmaktadir.

Bireylerin SBK’ya iligkin hem bilissel hem de duyussal alanini incelemeye

yonelik dizayn edilen bu ¢alisma alan yazindaki eksikligi gidermeye yonelik oldugu i¢in



O6nem arz etmektedir. Bu calismayla birlikte ilgili literatiire katki saglanmasi

amagclanmaktadir.
Sayiltilar

1. Ilkokul ve ortaokul donemi sosyobilimsel konularin dgretiminde ve sosyobilimsel
konulara iliskin olumlu tutum kazandirilmasinda 6nemli bir donemdir (Erden; 2000;
Topal, 2013)

2. Bu arastirmada incelenen degiskenler ve baglantilar disinda kontrol altina

alinamayan degiskenlerin etkisinin olmadig1 varsayilmaktadir.
Simirhhiklar
Bu arastirma;

2018-2019 egitim-6gretim y1l1 ile,
Sivas Ili, Kangal ilce merkezinde yer alan toplam sekiz resmi ortaokul ile,
Sosyobilimsel konulara yonelik tutum 6lgegi ve kelime iligkilendirme testi ile,

Arastirmada ulasilan sonug ve kaynaklar ile,

o &~ WD ke

Arastirmada segilen sosyobilimsel konular ile sinirhdir.
Tammlar

Sosyobilimsel Konular: Bilimsel bir yani olmakla birlikte genel anlamda bilimsel
bilginin icerisinde yer alan, kisisel veya toplumsal anlamda karar verebilmeyi gerektiren
ve gozlem gerektiren konular olarak tanimlanabilir. Sosyobilimsel konulara kresel
1sinma, biyoteknoloji uygulamalari, GDO’lu besinler, niikleer santrallerin kurulmasi ve
klonlama 6rnek olarak verilebilir (Kolsto, 2006; Ratcliffe ve Grace, 2003; Reis ve
Galveo, 2009; Saad, Baharom ve Mokhsein, 2017; Sadler, 2004).

Tutum: Ipek ve Bayraktar (2004)’a tutum, bir insanimn ele aldig1 herhangi nesne veya
duruma kars1 olumlu veya olumsuz tavri olarak nitelendirirken, Papanastasiou (2002)’ya
gore ise, bir kimsenin insanlara, nesnelere, olaylara, fikirlere, yerlere karsi olumlu lehte
veya aleyhte gerceklestirdigi duygusal egilimdir (Cetin ve Harman, 2012; Demirci ve
Yiice, 2018; Kili¢ ve Sonmez, 2012; Morgan,1991; Oztiirk, 2013; Siirmeli, 2008;
Tavsancil, 2002; Ulgen, 1995).



Kelime iliskilendirme Testi: Bireylerin zihin yapilarin1 ve bu yapilar arasinda bulunan
kavramsal baglar1 ¢oziimlemek ve uzun zamanda olusan hafizasindaki kavramlar arasi
baglarin ve iliskilerin nasil olusturuldugu ve yeterli olup olmadigini tespit etmeye calisan
bir teknik cesididir (Bahar, Johnstone ve Sutcliffe, 1999; Bahar ve Ozatli; 2003; Kaya ve
Tasdere, 2016; Kempa ve Nicholls, 1983; Ozatli, 2006; Ozatli ve Bahar, 2010; Ural
Keles, 2018; Yalvag; 2008).

Kavram Agi: Disilince ve sozclikleri birbirine baglayarak iligkileri ortaya c¢ikaran
grafiksel bir sunum teknigidir (Schewel, 1989; Washington, 1988). Bireylerin
smiflandirma yeteneklerine, hafiza siireglerine ve Ogrendigi kavramlar1 iletme
kabiliyetlerine yardime1 olmanin gorsel bir aract oldugundan dolay etkili degerlendirme

tekniklerinden biridir (Vaughan, Sumrall ve Rose, 1998).



BOLUM II
KAVRAMSAL CERCEVE
Sosyobilimsel Konular

Sosyobilimsel konular; bilimseldir ve sosyal ikilemleri icermektedir (Sadler,
2004). SBK daha basit anlamiyla fen bilimlerini merkeze alan tartismali sosyal konulardir

(Ratcliffe ve Grace, 2003; Topcu, Sadler ve Yilmaz-Tuzin, 2010).
Sadler ve Zeidler (2005); SBK’nin 6zelliklerini asagidaki gibi belirtilmistir.

i.  Tartismaya agik
ii.  Hakkinda basit bir sekilde sonuca varilamayan,
iili.  Sorunlu olan ve ¢dzilmeyi bekleyen
iv.  Toplum igerisinde anlagsmazliklara yol agcan
V.  Birden fazla perspektiften degerlendirilebilen

Vi. Genel olarak ahlaki ve etik konular igeren konulardir.

Giiniimiiz 6grencilerinden beklenilen 6zelliklerden biri arastirip sorgulayan bir
yapilarinin olmasidir. Ayrica topluma karst duyarli bir birey olmalar1 da c¢agin
gereklerindendir. Bireyler toplumsal olaylardan ve degisen teknolojiden ve tartigilan
olaylardan siirekli haberdar olmalidir. Clinkii bilindigi tizere bilim ve toplum siirekli i¢
icedir. Bilim toplumdan toplum da bilimden etkilenmekte ve birbirlerinin gelismesine
katki saglamaktadir (Yavuz Topaloglu ve Balkan Kiyici, 2017). SBK’1 ¢6zmek,
miizakere etmek, bilimsel okuryazarligin ayrilmaz bir par¢asini temsil eder (Sadler ve
Zeidler, 2005). Bilim ve toplum eski zamanlardan bu yana birbirini etkilemektedir.
Bilimin ilerlemesiyle teknoloji de ilerlerken toplum da bu durumdan farkli sekillerde
etkilenmektedir. Bu durum toplum U(zerinde birtakim riskleri de beraberinde
getirmektedir. Ister istemez bu durum fen egitimini de etkilemistir. Bu yiizden fen

egitiminin yenilenme ihtiyaci ortaya ¢ikmistir (Geng ve Geng, 2017).

Fen bilimleri dersi fen-teknoloji-toplum-gevre (FTTC) kazanimlari agisindan
bilim ve teknolojinin i¢ ice olmasinda ve birbirini etkilemesinde anahtar rol
oynamaktadir. 2018 fen bilimleri 6gretim programinin vizyonu ‘bireysel farkliliklari ne
olursa olsun biitlin 6grencileri fen okuryazari olarak yetistirmektir’ Milli Egitim

Bakanligi [MEB], (2018). Bu amag sayesinde 6grenciler giinliik hayatta karsilarina ¢ikan
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bir problemi bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak, nasil ¢ozebileceklerini bilmektedir

(Yavuz Topaloglu ve Balkan Kiyici, 2017).

Topcu, Mugaloglu ve Giiven (2014), calismalarinda iilkemiz fen egitiminde
yapilan SBK ile alakali yapilan ¢alismalar ve bu ¢alismalarin sonuglari lizerinde arastirma
yapmislardir. Ayrica yapilan bu ¢alismalardan elde edilen bulgularin uluslararasi diizeyde
yapilan arastirma bulgular1 15181 altinda degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda
ulkemizde fen egitiminde sosyobilimsel konularda giincel bir literatiir taramasi
yapilmustir. Bu tarama yapilirken incelenecek ¢alismalari tespit etmek niyetiyle dort ana
esas belirlenmistir: Bunlar; Calismalarin giincel olmasi, Ulkemizde yapilmis olmasi, fen
egitiminde SBK olmas1 ve ilgili drneklemlerden ilk elden saglanan veriye dayali
olmasidir. Tiirk¢e ve Ingilizce veri tabanlar1 “Sosyobilimsel Konular ve Tiitk” ve
“Sosyobilimsel Konular ve Tirkiye” anahtar kelimeleri kullanilarak taranmigtir.
Arastirmacilar yaptiklar1 taramalar sonucunda toplam 13 arastirma makalesi ve 17
lisansiistii teze ulasilmistir. Bu arastirmalarin analizi sonucunda 11 arastirma makalesi ve
13 lisanstistli tez ¢alismasit degerlendirmeye alinmistir. Tiirkiye’de yapilan arastirmalar
incelendiginde uluslararasi literatiirde oldugu gibi SBK’nin iki farkli rol istlendigi
goriilmektedir. Bunlardan birisi SBK’y1 amag, digeri ise arag¢ olarak kullanmaktadir.
Yapilan calismalarda genel olarak SBK 6rnekleri ve fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
bilgi diizeyleri, 6gretim 6z yeterlikleri ve informal muhakeme yeteneklerinin incelendigi
goriilmektedir. Caligmalarin ¢ogu hentiz yiiksek lisans diizeyinde kaldig1 goriilmektedir.
Ayrica lilkemizde SBK {izerinde yapilan ¢aligmalarin heniiz nicel diizeyde kaldig, nitel
diizeyde yani derinlemesine SBK’y1 inceleyen calismalarin sayica ¢ok az oldugu

gorulmektedir.

Benzer sekilde Geng ve Geng (2017), calismalarinda iilkemizde 2000-2014 yillari
arasinda SBK iizerine yayinlanmis olan makaleleri incelemislerdir. Arastirmalarinda 32
dergiden toplamda 36 tane makale igerik analiziyle incelenmistir. Belirtilen yillar
arasinda 2545 egitim igerikli makaleden 36 tanesi degerlendirilmeye alinmistir. 2002,
2003 ve 2004 yillarinda SBK ile alakal1 her hangi bir makaleye rastlanmamistir. SBK ile
ilgi 10 adetle en fazla yayin yapilan y1l 2012 yil1 olarak gézlenmistir. En az yayin yapilan
yil 1 er makale ile 2000 ve 2001 yillar1 olarak saptanmistir. Belirtilen makaleler
aragtirmanin yili, konusu, igerigi, ¢esidi, bilgi toplama araglari ve orneklem cesidi
acisindan gozden gegirilmistir. Sonuglar incelendiginde galismalarda en fazla arastirilan

konular; Ogretmenlere uygulanmis ve onlarin sosyo-bilimsel konulara iliskin bilgi
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birikimini belirlemeye yonelik ¢aligmalara rastlanilmis. Calismalarda veri toplama aract
adina en ¢ok anketler kullanilmistir. inceleme sonucunda makalelerde en az arastirma
yapilan konularin ise sosyo-bilimsel konularin 6gretimine dair oldugu tespit edilmistir.
Arastirmacilara gore bu c¢alisma ileride yapilacak sosyo-bilimsel konulara yonelik

arastirmalara yol gosterici nitelikte olabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu ¢aligmalara ek olarak, Tiirkmen, Pekmez ve Saglam (2017), yapmis olduklar
calismada; Ogretmen adaylarinin FTTC baglantis1 baglamiyla SBK hakkindaki
goriislerini ortaya koymaya c¢alismislardir. Arastirma modeli olarak tarama modeli
kullanmiglar ve 135 fen bilgisi 68retmen adayr calisma yapilmis. Arastirmacilar
tarafindan 4 tane agik uglu, 3 tane de kademelendirilmis Slgekli sorular katilimcilara
yoneltilmis elde edilen veriler frekans analizi ile yorumlanmistir. Arastirma sonucunda
ogretmen adaylarmin SBK hakkinda yeterli bilgilere sahip olmadigi ortaya konulmustur.
Fakat bu konularin nasil 6gretilebilecegi konusunda ise gerekli yontem ve tekniklerin
kullanimina sahip olduklar1 goriilmiistiir. SBK hakkinda bilgi ve fikirlerinde en tesirli
kaynak universitede aldiklar fizik, kimya ve biyoloji dersleridir. Bunu sosyal ve gorsel

medya ve ardindan arkadaglar ve aile izlemektedir.

SBK bilimin, insani ihtiyaglarin ve sosyal ihtiyaglarin gelistigini gostermektedir.
Ozellikle son otuz yilda bu gelisimin dikkat cektigi goriilmektedir (Ozsoy ve Kiling,
2017).

Zo'bi (2014) calismasinda, katilimcilarin ¢evre sorunlari ile ilgili karar verme
bicimlerini ve aldiklar1 kararlar1 sosyobilimsel konular cergevesinde gelistirmeyi
amaclamistir.  Arastirmact  bunu gergeklestirmek amaciyla ¢evre konusunda
sosyobilimsel konulara yonelik agik uglu sorular ve Socio-Scientific Issues Approach'a
gore cevre sorunlar1 hakkinda bir veri toplama araci gelistirmistir. Bu arastirma 2012-
2013 egitim dgretim yilinda Diinya Islam Bilimleri Fakiiltesinde egitim goren 576
Ogrenci ile yapilmistir. Bu arastirmanin 6rneklemini amagh 6rnekleme yontemi ile segilen
40 ogrenci olusturmaktadir. Arastirma sonucunda sosyobilimsel konularin c¢evre

konularma yonelik 6grencilerin verdikleri kararlar1 artirdigini gostermistir.

Benzer sekilde Reis ve Galvao (2009), c¢alismalarinda biyoloji ve jeoloji
Ogretmenleri ile nitel bir arastirma gerceklestirmislerdir. Bu ¢alismada durum g¢aligmasi
yapilmis ve tartismali sosyobilimsel konularda tartisma faaliyetlerinin yiiriitiilmesini

olumlu etkileyen faktorler belirlenmeye c¢alisilmistir. Smif gézlemlerinden ve
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goriismelerden elde edilen veriler analiz edilmis ve 6gretmeni bu tiir etkinlige motive
eden etkenler belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu ¢alisma Ggretmenlerin  tartismali
sosyobilimsel konularla ilgili tartisma etkinliklerinin bu ¢alismalarin egitimle iliskili
olmasinin, yonetim ve degerlendirme i¢in gerekli bilgi konusunda kesin kararliliga baglh
oldugunu gdstermektedir. Ogretmenlerin bu yeterlilikleri, gelistirmesi uzman
kontroliinde yeni yaklagimlar konusunda tecriibe edindigi profesyonel gelisim firsatlar

tarafindan desteklenmistir.

Topcu ve Atabey (2017) ise ¢alismalarinda ilkégretim ogrencilerine yonelik
sosyobilimsel konu icerikli alan gezilerinin, argiimantasyon nitelikleri Uzerindeki
etkilerini arastirmiglardir. Calismalarint 7. sinifta 6grenim goren Ogrencilerle
yapmiglardir. Arastirmada tek grup on test son test modeli kullanilarak riizgar, termik ve
hidroelektrik santrallerine yonelik alan gezileri diizenlenmistir. Arastirmada veriler gezi
Oncesi ve sonrasinda bireysel olarak tamamlanan yazili arglimantasyon formlari ile
toplanmistir. Yapilan formlar arglimantasyon rubrigi kullanilarak analiz edilmistir.
Veriler analiz edildiginde alan gezileri sonrasinda iist diizeyde kanit, iddia ve muhakeme
sunan Ogrenci sayisinin arttig1 gézlenmistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak sosyobilimsel
konu icerikli alan gezilerinin 6grencilerin argiimantasyon yeteneklerini gelistirdigi tespit
edilmistir. Arastirma sonucunda fen bilimleri ve ¢evre egitimi konusunda dgretmenlere
ve arastirmacilara sosyobilimsel konu igerikli alan gezilerinin diizenlenmesi noktasinda

rehberlik edecegi diigiiniilmektedir.

Bu nedenle ¢alismada veri toplama araci olarak kullanilan KIT’ de de ilgili alan
yazin incelemesi ve uzman goriisleri neticesinde; kok hiicre, klonlama, genetigi
degistirilmis organizma, niikleer santraller, biyoteknoloji, kiiresel 1sinma, hidroelektrik

santraller ve organ nakli sosyobilimsel konu 6rnekleri incelenmistir.
Ogretim Programlarinda Sosyobilimsel Konular

Toplumu yakindan ilgilendiren, ulusal ve uluslararasi diizeyde siirekli tartisma
konusu olan SBK’ nin egitim ortamlarinda yer almasi kacinilmazdir. SBK konusunda
yapilan calismalar bir biitiin halinde incelendiginde, bu konularin 6gretiminde 6grenci
merkezli bir program 6ngorilmektedir (Arslan ve Atabey, 2018; Demirci ve Ylice, 2018;
Gulhan, 2012; Topcu ve Atabey, 2017). Bu konuda genellikle argimantasyon, diyalektik
ve sosyo-ahlaki ikilemler gibi yontem ve uygulamalar kullanilabilir. Sinif ortaminda

O0grenci kendini rahat ifade edebilmeli, diisiincelerini bilimsel ¢ergevelerle
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sekillendirebilmeli, karsit goriislere saygt duyabilmeli ve birbirlerinden bilimsel anlamda

yeni kavramlar 6grenebilmelidir (Ozsoy ve Kiling, 2017).

Omnek olarak Topgu ve Atabey (2017) yaptiklar bir calismada alan gezilerinin
SBK ile ilgili yapilmasi 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerinden birisi olan

argliman olusturma becerisini gelistirdigini belirlemislerdir.

Aragtirma sonucunda 6gretmenler ve aragtirmacilara bu konu hakkinda rehberlik

edilebilecegi diistiniilmektedir.

Benzer sekilde Ozsoy ve Kiling (2017) yapmis olduklari ¢alismada, feskok
pedagojisi ile ilgili 0Ozellikle renkli materyaller, resim ve videolarla dizeltilecek
parcalarin 6grenciler tarafindan daha 6grenilebilir olabilecegini diistinmektedir. Ayrica
feskdk benzeri faaliyetlerin tiim iinitelere ve subelere yayilmasi, baglam temelli
etkinliklerin arttirtlmasi ve daha kiigiik yas gruplarindan itibaren buna benzer faaliyetlerin
uygulanmasi 6grencilerin geleneksel 6grenme temelli degerlerini degistirerek bu tarz bir
ogrenmenin daha verimli olacagimi diisiinmektedirler. Ogrencilerin fen egitiminin
sorgulamaya dayali olmasini gelencksel yontemlere gore daha etkili oldugu
bilinmektedir. Ayrica 6grenciler beraber ¢alisarak birbirlerinin goriislerinden istifade
etmektedir. Bu yontemle birlikte 6grencilerin derse karsi ilgileri artmakta ve fen bilimleri

dersi daha eglenceli hale gelmektedir

Ek olarak American Association for the Advancement of Science (AAAS) ve
National Research Council (NRC) gibi diinyada 6nemli faaliyetleri olan fen egitimi
aragtirma merkezleri SBK’nin fen egitimi i¢in dnemli oldugunu ve fen egitiminde yer
almasi gerektigini savunmaktadir. Ornegin NRC (1996), teknolojik ve bilimsel konularda
bireylerin toplumsal tartismalara katilabilme ve diislincelerini savunabilme yetenegine
sahip olmasi gerektigini AAAS (1990) ise modern fen egitiminde en nemli hedef olarak

SBK’nin 6gretimini savunmaktadir.

Sadler (2004) ise, SBK’nin Ogrencilerin arglimantasyon yeteneleri ilizerinde
olumlu etkiler olusturacagini belirtmistir. Tlgili literatiir incelendiginde SBK ile ilgili
caligmalarin bir ¢ofunun arglimantasyonla ilgili oldugu goriilmektedir (Topgu,
Mugaloglu ve Giiven, 2014). SBK ile ilgili 6gretimde; Knight ve McNeill (2015) 6rnek
olay yontemini, Shea, Duncan ve Stephenson (2015) ikilemleri, Tomas ve Ritchie (2014)

ise kisa hikayeler olusturmay1 belirtmislerdir.
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Geng ve Geng (2017), yapmis olduklar1 calismada ise 2000-2014 yillar1 arasinda
SBK ile ilgili yapilan ¢alismalart incelemisler ve SBK’ya fazla énem verilmedigini,

ayrica d6gretimi ile ilgili fazla bir ¢aligmanin olmadigini(%8) tespit etmislerdir.

Ilgili literatiir incelendiginde SBK’nin &gretimde kullanilmasi gerekliligi énem

kazanmaktadir.

Ifade edilen ¢alismalardan hareketle, sosyobilimsel konularla ilgili milli egitim
bakanlig tarafindan giincellenen 6gretim programi (2018) incelenmis ve ortaokul fen

bilimleri dersine ait hazirlanan tinite-kazanim tablosu asagida sunulmustur.

Tablo 1. SBK Unite Kazanim Tablosu

Smif Unite/ Ogrenme Alani Kazanim

F.5.6.1.1. Biyogesitliligin dogal yasam igin

onemini sorgular.

F.5.6.1.2. Biyogesitliligi tehdit eden faktorleri,

aragtirma verilerine dayali olarak tartisir.

F.5.6.2.2. Yakin cevresindeki veya iilkemizdeki
5 F.5.6. Insan ve Cevre / bir ¢evre sorununun ¢oziimiine iliskin Sneriler

Canlilar ve Yasam sunar.

F.5.6.2.3. Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte
olusabilecek ¢evre sorunlarina yonelik ¢ikarimda

bulunur.

F.5.6.2.4. Insan-gevre etkilesiminde yarar ve

zarar durumlarini 6rnekler tizerinde tartisir.

F.6.2.3.5. Kan bagsinin toplum agisindan

Oonemini degerlendirir.

F.6.6. Vicudumuzdaki  F.6.6.3.1. Sistemlerin sagligi i¢in yapilmasi
6  Sistemler ve Saghgi / gerekenleri arastirma verilerine dayali olarak

Canlilar ve Yasa tartisir.

F.6.6.3.2. Organ bagisinin toplumsal dayanisma

acisindan 6nemini kavrar.
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F.6.4. Madde ve Is1/ Madde

ve Dogasi

F.6.4.4.2. Farkli tlirdeki yakitlarin 1s1 amach
kullaniminin, insan ve g¢evre ilizerine etkilerini

tartisir.

F.7.4. Saf Madde ve
Karigimlar / Madde ve
Dogas1

F.7.4.5.1. Evsel atiklarda geri doniistiiriilebilen

ve doniistiiriillemeyen maddeleri ayirt eder.

F.7.5. Isigm Madde ile
Etkilesimi / Fiziksel Olaylar

F.7.5.1.4. Giines enerjisinin giinliik yasam ve
teknolojideki yenilik¢i uygulamalarina 6rnekler

Verir.

F.7.1. Gilines Sistemi ve

Otesi / Diinya ve Evren

F.7.1.1.2. Uzay kirliliginin nedenlerini ifade
ederek bu kirliligin yol acabilecegi olasi

sonuglari tahmin eder.

F.8.4. Madde ve Endustri /
Madde ve Dogasi

F.8.4.4.7. Asit yagmurlarinin Onlenmesine

yonelik ¢6zim onerileri sunar.

F.8.2. DNA ve Genetik Kod

/ Canlilar ve Yasam

F.8.2.5.1. Genetik mithendisligini ve
biyoteknolojiyi iliskilendirir

F.8.2.5.2. Biyoteknolojik uygulamalar
kapsaminda  olusturulan  ikilemlerle  bu
uygulamalarin insanlik i¢in yararli ve zararh

yonlerini tartisir.

F.8.2.5.3. Gelecekteki genetik miihendisligi ve
biyoteknoloji uygulamalarmin neler olabilecegi

hakkinda tahminde bulunur.

F.8.6. Enerji Doniisiimleri
ve Cevre Bilimi / Canlilar ve

Yasam

F.8.6.3.2. Madde dongiilerinin yasam agisindan
onemini sorgular.

F.8.6.3.3. Kiiresel iklim degisikliklerinin

nedenlerini ve olas1 sonuglarini tartigir.

F.8.6.4.3. Geri donlisim i¢in kat1 atiklarin

ayristiritlmasinin 6nemini agiklar.

F.8.6.4.5. Kaynaklarin tasarruflu kullanilmamasi
durumunda gelecekte karsilasilabilecek
problemleri belirterek

¢6zUm onerileri sunar.
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F.8.7. Elektrik Ydukleri ve F.8.7.3.3. Glg santrallerinde elektrik enerjisinin
Elektrik Enerjisi / Fiziksel nasil tiretildigini agiklar.

Olaylar F.8.7.3.4. Gi¢ santrallerinin avantaj ve

dezavantajlart konusunda fikirler iiretir.

F.8.7.3.5. Elektrik enerjisinin bilin¢li  ve
tasarruflu kullanilmasinin aile ve iilke ekonomisi

bakimindan 6nemini tartisir.

KiT’de Yer Alan Sosyobilimsel Konular
Kok Hicre

Biyoteknolojinin bir¢ok uygulama alani oldugu bilinmektedir. Bu alanlardan biri
de kok hiicre uygulamasidir. Canli viicudunda kendini yenileyebilen boliinme yetenegi

olan ve farkli bagka hiicrelere doniisebilen hiicrelere kok hiicre denir (Kansu, 2002).

Guniimiizde sikca tartisilan bir konu olan kok hicreler viicudumuzda biitiin doku
ve organlari olusturan ana hiicrelerdir. Bu hiicreler heniiz farklilasmamis olmakla beraber,
sinirsiz boliinebilme ve kendini yenileme, organ ve dokulara doniisebilme yetenegine
sahiptirler. Kok hucreler biyolojik 6zellikleri ve klinik potansiyelleri sebebiyle son
yillarda toplumun, bilimsel arastirmalarin, ticari kurum ve kuruluslarin ilgisini
cekmektedir. Yapilan ¢aligmalara bakildiginda bu konunun o6zellikle insan saghigi ve
yasam standartlarini artirmada 6nemli oldugu gériilmektedir (Antonica, 2015; Huri, Akel,
Karayazga ve Ozdemir 2015; Lathia, Mack, Mulkearns-Hubert, Valentin ve Rich, 2015).
Bircok alanda tedavi etme amaci tagiyan kok hiicreler; farkli 6zellikte kanser tiirleri, sinir
sistemi hastaliklar1 ve hasarlari, romatizmal hastaliklar, metabolik hastaliklar, organ
yetmezligi, kalp hastaliklari, destek ve hareket sistemi gibi birgok alanda kullanilabilme

potansiyeli vardir (Imirzi, 2011; Thieman ve Palladino, 2013).

Ogretim program1 incelenmis ve sosybilimsel konulardan olan kok hiicre ile ilgili

ne bir kazanima ne de bir agiklamaya rastlanmamastir.

Bahsedilen 6zelliklerden hareketle kok hiicre kavrami bazi arastirmalara konu
olmus ve bu kavramin 6zellikleri incelenmeye ¢alisiimistir. K6k hiicre konusunda alan

yazinda yer alan bazi ¢aligmalar asagida sunulmaktadir:
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Ural Keles (2018), yapmis oldugu ¢alismada; kok hiicre ile ilgili seminerlerin fen
bilimleri 0gretmen adaylarinin biligsel yapisina etkisini incelemistir. Bu ¢alismanin
orneklemini farkli sinif diizeylerinde egitim goren 74 6gretmen aday1 olusturmustur. Ozel
durum yontemi kullanilmistir. Calisma 2017 yilinda bir devlet Gniversitesinde
yiiriitiilmiistiir. Veriler KiT yardimiyla toplanmistir. Katilimcilara kok hiicre ve
uygulamalar ile ilgili bir uzman tarafindan seminer verilmis ve bu seminerin etkisi
belirlenmeye ¢alisilmistir. Ogretmen adaylarina uygulanan kelime iliskilendirme testi
siire¢ Oncesi ve sonrasi uygulanmustir. Elde edilen veriler anlamsal iliski teknigi
yardimiyla smiflanmistir. Siniflamada yer alan anlatimlar ve frekanslar1 seminer
oncesinde ve sonrasinda ayri ayr1 hesaplanmistir. Veriler analiz edildiginde katilimeilarin
kok hiicre kavramina iliskin biligsel yapilarina dair farkli olarak 6 adet siniflama
belirlenmistir. Yapilan incelemeler neticesinde kok hiicre konusunda verilen seminerin
ogretmen adaylarinin kok hiicre ile ilgili bilgi diizeylerini artirdigi belirlenmistir.
Calismada seminer sonrasinda verilen kavramla iliskili elde edilen kelimelerin hem
niteliksel hem de niceliksel olarak arttigi sonucuna varilmistir. Fen bilimleri lisans
derslerinde kok hiicre uygulamalar1 konularina daha fazla yer verilmesi gerektigi

Onerilmistir.

Benzer sekilde, Imirzi (2011), yapmis oldugu calismada biyoloji ve biyoloji
egitimi boliimlerinde 6grenim goren Ogrencilerin kok hicre ile ilgili bilgi duzeylerini
incelemistir. Arastirma; ti¢ farkli devlet iiniversitesinde yapilmis, Biyoloji ve Biyoloji
Egitimi Bolimlerinde 6grenim goren 3, 4, ve 5. sinif 6grencilerine yonelik olarak anket
caligmas1 uygulanmistir. Uygulanan anket iki boliim halinde 6grencilere sunulmus,
anketin birinci boliimiinde oOgrencilerin kisisel bilgileriyle alakali sorular, ikinci
bolimundeyse kok hiicre konusuyla ilgili bilgi seviyelerini 6lgmeye yonelik kok htcre
basar1 testi uygulanmistir. Ankete toplamda 536 {niversite Ogrencisi katilmistir.
Anket sorularina verilen cevaplardan yiizde ve frekans degerleri belirlenmis ve betimsel
analizleri yapilmistir. Arastirma sonucunda; 6grencilerin kok hiicre konusundaki alan
bilgi diizeylerinin kismen yeterli oldugu, kok hiicre konusundaki alan bilgi diizeylerinin
cinsiyete, 6grenim gordiikleri liniversiteye ve boliim tiirline, siif diizeylerine gore
farklilagtig1 tespit edilmis. Kok hiicre konusunda alan bilgi seviyesinin mezun olduklari
lise tiirtine, anne ve baba egitim durumlarina gore farklilik gostermedigi sonucuna

varilmistir.
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Belirtilen 6zelliklerden ve arastirmalardan hareketle kok hiicre konusunu SBK

basligi altinda inceleyebiliriz.
Klonlama

Klon sozciigii; Tiirkce *de kopya, Fransizca’ da copie, Latince *de copia olarak
kullanilmaktadir. Bu kelime bilimsel olarak eseysiz iireme sonucu olusan DNA
bakimindan baska bir canlinin tamamen ayni olan hiicre veya hiicre toplulugu olarak
sOylenebilir. Mitoz bolinme oncesinde hlicre DNA’s1 kendini esleyerek kopyasini
olustur. Oysa gelismis canlilarda eseyli lireme anne ve babanin 6zellikleri yeni olusacak
hiicrelere aktarildigi i¢in birebir ayn1 genetik yap1 olugsmaz. Klonlama: Yetiskin bir
canlindan alinan viicut hiicresi ¢ekirdeginin kullanilmasiyla canlinin genetik olarak
kopyasi olusturulmasi islemidir. Bu islem gerceklestirilirken erkek bireye gereksinim
duyulmadan gebelik gergeklesir. Bu yontemle genetik olarak ikiz hiicre, disi canlinin
rahmine yerlestirilerek dogmasi saglanir (Seyalioglu, Senel Eraslan, Hot, Demircan ve

Cetin, 2007).

Insanoglunun son yillarda bilimsel alanda elde ettigi basarilardan biri de genetik
alanindadir. Bu gelismeyle birlikte insan ve diger canlilarin gen haritasi ¢ikarildi ve bazi
canllarin kopyalanmas1 saglandi. 1997 yilinda iskogya’daki bir grup arastirmaci
tarafinda yapilan agiklama ile kamuoyu biiylik bir saskinlik yasadi. Bu aciklamayla
memeli bir hayvanin ilk kez kopyalanmas1 saglandi. Bu hayvan bir koyundu ve ismi de
‘Dolly’ olarak agiklandi. Bu kopyalamayla memeli canlinin viicut hiicresinin ¢ekirdegi
aliarak bagka bir canlinin yumurta hiicresine entegre edildi. Bu sekilde Dolly isimli
kopya koyun dogmus oldu. Bu gelismelerden sonra Italya’da bir doktorun bebekler
tizerinde bu ¢aligmalara basladigi ve Kanada’da Eve adinda bir bebek kopyalandig:
seklindeki haberler tiim diinyada giiniimiize kadar devam eden kopyalama konusundaki

tartismalar1 beraberinde getirdi (Seyalioglu vd., 2007).

Ogretim programi incelendiginde Tablo 1°de de yer alan F.8.2.5.1. numarali
kazanimin agiklama kisminda klonlmaya yer verilmistir Ayrica sekizinci simif ders

kitabinda genis bir sekilde klonlama konusu anlatilmaktadir. (MEB, 2018).

Bahsedilen 6zelliklerden hareketle klonlama kavrami bazi arastirmalara konu
olmus ve bu kavramin 6zellikleri incelenmeye calisilmistir. Klonlama konusunda alan

yazinda yer alan bazi ¢caligmalar agsagida sunulmaktadir;
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Benzer sekilde Arslan ve Atabey (2018), yapmis olduklar1 ¢alismada igbirlikli
o6grenme modeli yardimiyla kolonlama ve biyoteknoloji ile ilgili SBK’1n sinif §gretmeni
adaylarinin argiimantasyon nitelikleri lizerine etkisi incelenmistir. Arastirma bir devlet
universitesinde 6grenim goren 40 Ogretmen adayr ile yapilmis ve karma yodntem
secilmistir. Nicel olarak o6n test- son test kontrol gruplu desen, nitel olarak ise yari
yapilandirilmis goriisme yontemi kullanilmaktadir. Veriler, klonlama ve biyoteknoloji ile
ilgili yazili arglimantasyon formu ve buna ek olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu
yardimiyla toplanmistir. Arastirmanin sonunda gruplarin kendi i¢inde 6n test ve son test
ortalama puanlari ile ilgili yapilmis olan analizlerde jigsaw grubunda anlamli bir farklilik
gozlenmigtir. Katilimcilarin goriisme sonuglari incelendiginde ise isbirlikli 6grenme
modelinin klonlama ve biyoteknolojiye yonelik argimantasyon niteliklerini olumlu

etkiledigi gozlenmistir.

Bu ¢aligmalara ek olarak Yerdelen (2014), yapmis oldugu bir ¢aligmada klonlama
ile ilgili genel bilgilere yer vermis ve Tiirk Ceza Hukukundaki yerini incelemistir. Ayrica
klonlama konusu ceza siyaseti bakimindan incelenmis ve ceza hukukunun hukuk devleti
ilkesi ¢ercevesinde kullanabilecegi araclarin klonlama yasagi agisindan gerekliligi

incelenmistir.

Belirtilen 6zelliklerden ve arastirmalardan hareketle klonlama konusunu da SBK

baslig1 altinda inceleyebiliriz.
Genetigi Degistirilmis Organizma (GDO)

Canli lizerindeki genlerle oynama yapilarak, canlidaki var olan bazi 6zelliklerin
degistirilmesiyle canliya yeni 6zellikler kazandirilmasidir. Bu sekilde olusturulan; yani
genleriyle oynanan yeni organizmalara genetigi degistirilmis organizmalar (GDO)
denilmektedir (Kulag, Agirdil ve Yakin, 2006). GDO giiniimiizde bir¢ok iirlinde
kullanilmaktadir. Bunlar; siit ve siit {iriinleri, mamalar, meyve ve sebzeler, firinlanmig
tiriinler, dondurulmus gidalar, corba, bitkisel yaglar, sos ve konserveler, tahil gevrekleri,
insan ve hayvana yonelik ilag, pudingler, sekerlemeler, as1 ve hormonlar, makarnalar,

biskiiviler, bunlarin basindadir (Celik ve Balik, 2007; Topal, 2004).

Glinlimiizde GDO’nun yarar ve zararlarmin tartisilmas:  giincelligini
korumaktadir. GDO’nun insanlar i¢in diinyada birgok yararlarin1 saymak miimkiindiir,

Bunlardan bazilari; hastaliklara ve boceklere direncli bitkisel iirlinlerin iiretilmesi, daha
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guivenli, daha verimli, daha lezzetli, besin degeri daha yiiksek, dmrii uzun hayvansal ve
bitkisel tirlinlerin {iretilmesi, insan yasami i¢in vazge¢ilmez olan gida ve ilag liretimini
saglayabilmesi ve daha bir¢ok yararlar siralanabilir (Kulag, Agirdil ve Yakin, 2006;

Mercenier, Wiedermann ve Breiteneder, 2001; Uzogara, 2000).

GDO’nun biitiin bu faydalarina ragmen medyada ve toplumda riskleri ve yol
acabilecegi zararlar giindemi mesgul etmektedir (Tayar, 2010). Bu zararlardan bazilarini
su sekilde siralayabiliriz: Besin degerlerinde saglik agisindan olumsuzluklar olusturmast,
alerjiye sebep olacak etkilesimler olusturabilmesi, yine insan sagligina zarar1 olabilecek
toksik etkiler olusturmasi, insanlarda genetigi degistirilmis iriinlerin sagliga zarari
konusunda tedirginlikler olusturmasi, dogal ¢evreyi dogrudan veya dolayli bozarak besin
zincirini olumsuz etkilemesi, biyo-gesitliligi olumsuz etkilemesi gibi zararlar1 saymak
miimkiindiir (Celik ve Balik, 2007; Tiiysiizoglu ve Giilsagan, 2004).

Ogretim programi incelendiginde Tablo 1°de de yer alan F.8.2.5.1. numarali
kazanimin agiklama kisminda GDO’ya yer verilmistir. Ayrica sekizinci smf ders
kitabinda genetik miihendisliginin alt uygulamalar1 olarak GDO konusu anlatilmaktadir.

(MEB, 2018).

Bahsedilen 6zelliklerden hareketle GDO kavrami bazi arastirmalara konu olmus
ve bu kavramin 6zellikleri incelenmeye c¢alisilmigtir. GDO konusunda alan yazinda yer

alan bazi ¢alismalar asagida sunulmaktadir;

Giirbiizoglu Yalmanct ve Goziim (2016), yapmis olduklar1 c¢alismada; fen
bilimleri dgretmen adaylarinin genetigi degistirilmis organizmalar konusuna yonelik
arastirma davranislar1 incelenmistir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden birisi olan
durum ¢alismasi kullanilmistir. Bu arastirma 2012-2013 yilinda ¢evre dersi almis 2, 3 ve
4. Sinifta egitim gormekte olan 127 fen bilgisi 6gretmen adayi iizerinde uygulanmustir.
Acik uclu sorular ile veriler toplamistir. Sonu¢ olarak GDO konusunda arastirma
yapmayanlarin oraninin aragtirma yapanlarin oranina gore daha yiiksek oldugu

bulunmustur.

Benzer sekilde Kili¢ ve Sonmez (2012), ¢alismalarinda GDO konusunda Fen
bilimleri 6gretmen adaylarinin bilgileri, risk algilari, tutumlari ve bu konunun 6gretimine
yonelik 6z yeterliliklerini belirlemeye ¢alismislardir. Calisma Ahi Evran Universitesinde

yapilmis olup; egitim gérmekte olan fen bilgisi 3. ve 4. Sinifta egitim goren 161 6gretmen
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adayma uygulanmistir. Veri toplama araclar1 olarak; GDO’ya yonelik bilgi testi, bilgi
Olgegi, 0z yeterlilik Olgegi, tutum Olgegi ve risk algilart 6lgegi kullanilmistir. Veriler
analiz edilmis ve orneklemdeki katilimcilarin GDO’lu besinler hakkinda genel anlamda
bilgili oldugu, yiliksek risk algisina sahip ayrica olumsuz tutuma sahip olduklar
goriilmiistiir. Ayrica GDO’lu besinlerin 6gretimi konusunda 6gretmen adaylarinin orta

duzeyde olduklar1 bulunmustur.

Bu c¢alismalara ek olarak Demiral ve Cepni (2018), calismalarinda Genetigi
Degistirilmis Organizmalar (GDO) konusunda fen bilgisi O08retmen adaylarmnin
arglimantasyon becerilerini incelemislerdir. Calismanin 6rneklemini  bir devlet
tiniversitesine ait Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali'nda 6grenim géren bir kisim
Ogretmen adayir olusturmustur. Veriler Watson-Glaser Elestirel Akil Yiirlitme Giicii
Olgegi, GDO'lu Besinlere Yénelik Bilgi Testi, Somali’ye Yardim adli senaryo ve bu
senaryoya iliskin goriisme sorulari ile toplanmustir. Ogretmen adaylar1 ile odak grup
goriigmesi yapilarak O6gretmen adaylarinin argiimantasyon becerileri incelenmistir.
Arastirmanin bulgularina bakildiginda kars1 iddia, gerekge, delil becerileri ve clritme
bakimindan gruplar arasindan anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bulgularda konu alani
bilgisinin motivasyon ve 0z-yeterlilik inanci tizerinde tesirinin oldugu; elestirel diisiinme
becerisinin de strateji kurma becerileri Uzerinde tesirinin oldugu tespit edilmistir. Sonug
olarak elestirel diisiinme becerisi ve alan bilgisinin argiimantasyon becerileri tizerinde
etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica katilimcilarin arglimantasyon yeteneklerinin
daha yiiksek seviyelere ulagmasi icin alan bilgilerinin ve elestirel diistinme becerilerinin

gelistirilmesi onerisinde bulunulmustur.

Belirtilen o6zelliklerden ve arastirmalardan hareketle GDO konusunu da SBK

baslig1 altinda inceleyebiliriz.
Nukleer Enerji

Tiirkiye’de 6zellikle son yillarda ‘niikleer enerji’ sosyobilimsel bir mevzu olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ulkemizde niikleerin genis toplum Kkitleleri tarafindan dikkati
tizerine ¢eken bir konu olmasi, 1986 senesinde yasanilan Cernobil olayinin gergeklestigi
sOylenebilir. Nukleer enerji az karbonlu bir enerji kaynagi olmasina karsin, zararli
atiklarinin olmasi ve giivenlikle alakali ¢ekincelerin olmasi gerekgesiyle ciddi bir tartigma
konusu olarak tanimlanabilir (Lee ve Yang, 2013). Bu duruma sebep olarak bazi iilkelerde

meydana gelen niikleer kazalar gosterilebilir. Bu kazalara yakin zamandan baglayacak
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olursak; 2011°de Japonya’da Fukushima, 1986°da Eski Sovyetler Birligi’nde Cernobil,
1979°da ABD’nde Island’da yasanilan kazalardir. Tiim bu yasanilan tehlikeli kazalara

ragmen artan enerji ihtiyaci ile birlikte niikleer enerji kaginilmaz olarak siirekli karsimiza

¢ikmaktadir (Jho, Yoon ve Kim, 2013; Kubota, 2012).

Icinde bulundugumuz yiizyilin &zellikle ikinci yarisindan sonra teknolojik
gelismelerin hiz kazanmasi, sanayilesme ve hizli niifus artisiyla birlikte artan enerji talebi
alternatif bir enerji kaynagi olan niikleer enerjiyi glindeme getirmistir (Jho, Yoon ve Kim,
2013). Ozellikle petrol krizinin en yogun yasandig1 1970’li yillarda petrole dayali olan
enerji istikrar1 giivenirliligi kaybetmeye baslamis ve niikleer enerji olan ilgi artmaya

baslamistir.

Ogretim programi incelendiginde Tablo 1’de de yer alan F.8.7.3.3. numarali
kazanimin agiklama kisminda ‘niikleer santrallere deginilir’ seklinde yer verilmistir.
Ayrica sekizinci smif ders kitabinda ‘Elektrik Yiikleri Ve Elektrik Enerjisi’ Unitesinde
‘Elektrik Enerjisi Nasil Uretilir?’ konu bashg kisminda anlatiimaktadir (MEB, 2018).

Bahsedilen 6zelliklerden hareketle niikleer santraller kavrami bazi arastirmalara
konu olmus ve bu kavramin Ozellikleri incelenmeye caligilmistir. NikKleer santraller

konusunda alan yazinda yer alan bazi ¢alismalar asagida sunulmaktadir;

Demircioglu ve Ugar (2014), yapmis olduklar1 ¢aligmada fen bilimleri 6gretmen
adaylarindan Mersin-Akkuyu bolgesinde yapilmasi planlanan nlikleer santralle ilgi olarak
yazili argiiman olusturmalar istenmistir. Bu argiimanlar Toulmin argiiman modeli, akil
yuriitme tarzi ve arglmantasyon seviyeleri bakimindan incelenmistir. Bahsi gecen
caligmada tek gruplu on test-son test deseni uygulanmistir. Katilimeilarin yapilmasi
planlanan niikleer santral hakkinda iirettigi yazili argiimanlar tetkik edilmistir.
Calismanin sonugclar1 incelendiginde 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konulardaki
bilgi seviyelerinin artmasi onlarin ¢oklu akil yiiriitme seviyelerinde artmaya yol actigin
gostermektedir. Coklu akil yiirlitme tarzinda ise en ¢ok ekolojik odakli argiimanlarin en
az ise sosyal odakli argiimanlarin iretildigi gozlenmistir. Arglimanlarin seviyesinin
artmasi ¢oklu akil yiiriitme tarzlarinin artmasina katki saglamistir. Argiimanlarin seviyesi
ve niteliginin artmasi i¢in sosyobilimsel konularla ilgili 6grencilerin bilimsel makaleler
okumas1 ve argiimana katilmalar1 yoniinde oneriler sunulmustur. Ayrica dgrencilerin

niikleer enerji ile ilgili akil yiiriitme tarzlarindan sosyal boyut farkindaligini artirmaya
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yonelik caligmalarin yapilmasi ve fen bilimleri dersinde sosyobilimsel tartigmalar

gergeklestirmeleri i¢in tesvik edilmesi onerilmektedir.

Benzer sekilde Kirbag Zengin, Kegeci ve Kirilmazkaya (2012), calismalarinda;
bir sosyo-bilimsel konu olan niikleer santrallerin riskleri, niikleer enerji kullanimi1 ve
faydalar1 hakkinda ilkogretim oOgrencilerinin farkindaliklarin1 6lgmek, arttirmak ve
cevreye duyarliliklarimi gelistirmek amaciyla Elazig il merkezinde 7. sinifda 6grenim
goren 21 6grenciyle ¢alisma yapmislardir. Arastirmada Ontest-sontest tek deney gruplu
desen kullanilmistir. Moodle {lizerinden online arglimantasyon yontemi haftada 4 ders
saati olacak sekilde 3 boyunca uygulanmistir. Niikleer Santral Bagsar1 Testi ontest-sontest
seklinde veri toplama araci olarak uygulanmistir. Calismada 6grencilerin Ontest-sontest

sonuclar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu bulunmustur.

Bu ¢alismalara ek olarak Es, Isik Mercan ve Ayas (2016), ¢calismalarinda, niikleer
ile birlikte yasam igerigini ele almislardir. Calismada katilimcilarin nikleer konusu ile
ilgili bilgileri 6l¢iilmiistiir. Ogretmen adaylarinin niikleer ile yasam konusundaki
diisiinceleri incelenmistir. Arastirma farkli anabilim dallarinda 6grenim goren 127
O0gretmen adayma yonelik yapilmistir. Calisma Sinop iiniversitesi egitim fakiiltesinde
yirltilmistir. Arastirmacilar alt1 acik uglu sorudan olusan bir anket kullanmislardir.
Aragtirmanin sonunda niikleer konusu ile ilgili 6gretmen adaylarinin kisitl bilgiye sahip
olduklart ayrica mevcut bilgilerini de medyadan 6grendikleri tespit edilmistir. Ayrica
ogretmen adaylarimin niikleer santral olan bir yerde hayatlarin siirdiirmek istemedikleri
fakat Tirkiye’de niikleer santral kurulmasimi isteme konusunda; isteyip istememe
konusundaki degerlerin birbirine yakin oldugu goézlenmistir. Bahsi gegen verilere ek
olarak katilimcilarin kendi alanlarina gore bilgi ve diisiincelerinde de farkliliklar oldugu

da gozlenmistir.

Belirtilen 6zelliklerden ve aragtirmalardan hareketle niikleer santraller konusunu

da SBK baglig1 altinda inceleyebiliriz.
Biyoteknoloji ve Genetik Miihendisligi

20. yiizyilin ilk ¢eyreginde yayimlanan bir arastirmada, biyoteknoloji kelimesini
ilk kez Ereky kullanilmistir. Ereky’e gore biyoteknoloji; canli mikroorganizmalar
kullanarak ham maddelerden bir iiriin elde etmek olarak tanimlanmistir (Bud, 1989).

Genetik miihendisligi ise bir canlinin genetik yapilarini diizenleme, degistirme veya farkli
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bir canlidan alinmasi ve aktarilmasiyla canlinin 6zelliklerini degistirmekle ilgilenen bilim

dalidir (Celik ve Akdur, 2012).

Bilim ve teknolojideki gelismeler genetik miithendisligi ve biyoteknolojinin 6nem
kazanmasina sebep olmus ve bu konuda yapilan ¢alismalar hiz kazanmistir. Biyoteknoloji
ve genetik miihendisliginin 6neminin artmasiyla bu konuda halki bilinglendiren ¢ok

sayida ¢alisma ve aragtirma yapilmistir (Steele ve Aubusson, 2004).

Egitim anlaminda bilimin sirekli ilerlemesiyle birlikte fen 6gretim programi
siirekli giincellenmis ve hala da giincellenmeye devam etmektedir. Ulkemizdeki gretim
programlar tetkik edildiginde ilkokuldan itibaren genetik miihendisligi ve biyoteknoloji
konular1 yerlestirilmeye baslanmistir (Dar¢in, 2003). Bahsi gecen bilim dallarinin
egitiminin amaci toplumu bilimsel gelismelerden haberdar etmek ve genel bir bakis agisi

kazandirmaktir (Klop, 2007).

Ulkemizdeki genetik miithendisligi ve biyoteknoloji egitimi incelendiginde 1998
senesinden sonra farkli simif diizeylerinde biyoteknoloji ve genetik mihendisligi
egitiminin verildigi gozlenmistir (Semenderoglu ve Aydin, 2014). Bununla birlikte
ilkdgretimden yiiksekdgretime kadar olusturulan 6gretim programlarina bakildiginda
genetik miihendisligi ve biyoteknoloji konulara yeterince vakit ayrilmadigi, ayrica
Ogretim programlarinda yer alan biyoteknoloji ve genetik miihendisligi konularinin da
yeterince giincel olmadigr goriilmektedir. Programlarinda yer alan konularin genellikle
bir liniteye sigdirilmaya ¢aligilmasi da biyoteknoloji ve genetik miihendisligine yeterince

onem verilmedigine delil olusturabilir (Altiparmak, 2005).

Ogretim programi incelendiginde Tablo 1°de de yer alan F.8.2.5.2. ve F.8.2.5.3.
numarali kazanimlara yer verilmistir. Ayrica sekizinci simif ders kitabinda ‘DNA ve
Genetik Kod’ tinitesinde ‘Biyoteknoloji’ konu bashg kisminda genis bir sekilde
anlatilmaktadir (MEB, 2018).

Bahsedilen 6zelliklerden hareketle biyoteknoloji kavrami bazi arastirmalara konu
olmus ve bu kavramin 6zellikleri incelenmeye ¢alisilmistir. Biyoteknoloji konusunda

alan yazinda yer alan bazi ¢caligmalar agagida sunulmaktadir;

Demirci ve Yuce (2018) yapmis olduklar1 bir aragtirmada biyoteknoloji ve genetik
miihendisligi konularinin 6gretilmesinde laboratuvar ydnteminin bahsi gecen konuya

iliskin tutum ve basariya etkilerini incelemislerdir. Bu ¢alisma Kars ilinin bir ilgesinde
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gerceklestirilmistir. iki ortaokula uygulanmis ve bu okullarin sekizinci siniflarinda
ogrenim goren yaklagik 100 6grenci ile ¢alisma gerceklestirilmistir. Calismada yari
deneysel model kullanilmis ve On test-son test modeli uygulanmistir. Veriler
biyoteknolojiye yonelik hazirlanmis tutum 6lgegi ve arastirmacilar tarafindan hazirlanmig
olan biyoteknoloji ve genetik miihendisligi basari testi ile toplanmistir. Her iki okulda
rastgele olarak deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Arastirmanin éencesinde veri
toplama araglar1 olusturulan gruplara konu islenmeden 6nce 6n test olarak uygulanmustir.
Deney grubu igin biyoteknoloji ve genetik miihendisligi konularina yonelik olarak
laboratuvar yontemi uygulanmistir. Kontrol grubuna yonelik ise normal o6gretim
programinda konu igin Onerilen yontem ve tekniklerle ders islenmistir. Uygulama
bittikten sonra her iki gruba da ayn1 veri toplama araglari son test seklinde uygulanmaistir.
Aradan yaklasik bir buguk ay gecmis ve sonra katilimcilara kalicilik testi uygulanmustir.
Elde edilen veriler analiz edilmis ve analiz sonuglar1 incelenmistir. Sonu¢ olarak
biyoteknoloji ve genetik miihendisligi konularinin laboratuvar yontemi ile islenmesi
Ogrencilerin hem bu konuda basarisinin artmasint hem de tutumlarinin olumlu yonde

gelismesini saglamistir.

Benzer sekilde Siirmeli (2008), yapmis oldugu bir ¢alismasinda bir {iniversitenin
tc farkli fakiiltesinde Ogrenim gormekte olan 222 Ggrenci ile calisma yapmustir.
Universite 6grencilerinin biyoteknoloji calismalarma karsi tutumlarini, bilgilerini ve
biyoteknolojik g¢alismalara kars1 ogrencilerin goriislerini arastirmistir. Bu 6grencilere
kars1 nitel ve nicel calismalar yiirlitiilmiis; tutumlari, bilgileri ve goriisleri analiz
edilmistir. Calismanin ilk boliimiinde 6grencilerin tutumlarini 6lgmek amaciyla bir 6lgek
uygulanmustir. Ikinci olarak biyoteknoloji ile ilgili bilgi aldiklari kaynaklar1 $grenmek
amaciyla bilgi ve kavram testi uygulanmistir. Daha sonra 0Ogrencilerin biyoetik
goriislerini tespit etmek amaciyla Ogrencilere biyoetikle ilgi ikilemler sunulmustur.
Ogrencilerin bu ikilemlere cevap vermeleri, cevaplarini destekleyen nedenler
gostermeleri istenmistir. Son olarak bazi 6grencilerle goriismeler yapilmis ve verdikleri
kararin nedenleri ile ilgili daha fazla bilgi edinilmeye ¢alisilmistir. Biyoetik ikilemle ilgili
ogrencilerin verdikleri kararlar incelenmis ve yapilan degerlendirmede cevaplarin ve
nedenlerinin konuyla baglantist oldugu tespit edilmistir. Katilimeilar hayvan klonlamasi
ve hastaliklar ile ilgili ikilemlere pozitif cevap verirken; cinsiyet belirleme, insan
kopyalanmas1 ve farkli iki hayvan arasindaki gen transferi konularina negatif cevap

vermiglerdir. Ayrica Ogrencilerin ikilemleri cevaplarken ve nedenlerini belirtirken
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biyoetik ilkemlere dikkat ettikleri gézlenmistir. Biyoetik ilkelerinden 6zerklik ilkesine
asir1 onem verdikleri, birka¢ 6grencinin adalet, zarar vermeme ve yararlilik ilkelerine
dikkat ettikleri gozlenmistir. Arastirma sonucuna gore katilimcilarin genel anlamda
biyoetige 6nem verdikleri gozlenmistir. Ayrica genetik ve biyoloji derslerinin biyoetik
icermesi gerektigini diisiinmektedirler. Bulunan sonuglar degerlendirildiginde lisans
derslerinde biyoetik konusunun yer almasi ve biyoetik konusuyla ilgili tekniklerin yer

almasi i¢in bazi dneriler sunulmustur.

Belirtilen 6zelliklerden ve arastirmalardan hareketle biyoteknoloji ve genetik

miihendisligi konusunu da SBK baslig1 altinda inceleyebiliriz.
Kiiresel Isitnma

Teknolojinin hizli bir sekilde gelisim ve degisimi diinyay: etkilemektedir. Gerek
teknolojideki degisimler, gerekse hizli sanayilesme ve niifus artis1 gibi sebeplerle
yasadigimiz doga ve ¢evre de degismektedir. Cevre ve dogadaki bu degisim iilkemizi ve
tim diinyay1 etkilemekle birlikte (Bozkurt ve Cansiingii Koray, 2002) kiiresel baglamda
kiiresel ¢evre sorunlarini ortaya ¢ikarmaktadir. Kiiresel ¢evre sorunlarindan bir tanesi de

kiiresel 1sitnmadir.

Sanayi devriminden sonra endiistri toplumlarinin son elli senede, gelismekte olan
toplumlarin ise son on senede atmosfere blyik bir oranda biraktiklart karbondioksit
gazinin normalden fazla artis gostermesi sebebiyle atmosferdeki karbondioksit oran1 hizl
bir sekilde artmaya baslamistir. Karbondioksit bir sera gazi olmakla birlikte glines 151811
tutucu bir etkisi vardir. Bu olay dogal bir durumdur ancak atmosferde normalden fazla
artan karbondioksit gazi nedeniyle diinyamizin ekolojik dengeyi olumsuz etkilenmeye
baslamistir. Bu durumun dogal bir sonucu olarak diinyamiz ve i¢inde yasayan canlilar bu
durumdan olumsuz etkilenecektir. Sera etkisinin dogal dengeyi olumsuz etkilemesi
kiiresel 1sinma kavraminin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Kiiresel 1sinma, diinyamizi
bir ¢eper gibi saran atmosfer tabakasimin dengesinin bozulmasi sebebiyle diinyanin

ortalama sicaklik degerinin artmasina denilmektedir (Nart, 2009).

Cepel (2008)’e gore kiiresel 1sinma; insan kaynakli etkiler nedeniyle atmosferdeki
sera gazlarinin oraninin artmasi sonucu yeryiiziine yakin yerlerde atmosferin ve yeryuzi
sicakligiin suni olarak artma siireci olarak tanimlamaktadir. Yani sera etkisi olayinin

artmasi stireci olarak tanimlamaktadir.
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Gunimuzde gerek kiiresel 1sinmanin tesiri gerekse insanlarin dogal kaynaklari
daha asir1 kullanmalar1 gevre sorunlarmi biiyiik dlgiide artirmaktadir. Insanin dogaya
olumsuz etkisi giderek artmis ve sonug¢ olarak ¢evre sorunlarinin tartisiimasi giindeme

gelmistir (Sungurtekin, 2001).

Ogretim programi incelendiginde kiiresel 1sinma konusunda Tablo 1°de de yer
alan F.8.6.3.3. numarali kazanima yer verilmistir. Ayrica sekizinci sinif ders kitabinda
‘Enerji Dontistimleri ve Cevre Bilimi / Canlilar ve Yagsam’ iinitesinde ‘Madde Donguleri
ve Cevre Sorunlar1’ konu basligi kisminda kiiresel 1sinma konusu anlatilmaktadir (MEB,

2018).

Bahsedilen 0Ozelliklerden hareketle kiiresel 1smnma kavrami bazi arastirmalara
konu olmus ve bu kavramin oOzellikleri incelenmeye caligilmistir. Kiiresel 1sinma

konusunda alan yazinda yer alan bazi ¢aligmalar asagida sunulmaktadir;

Ayvaci ve Senel Coruhlu (2009), yaptiklar1 bir calismada 6grencilerin kiiresel
¢evre sorunlarindan olan asit yagmurlari, sera etkisi, ozon tabakasinin incelmesi ve
kiiresel 1sinma hakkinda ©on bilgilerini ve kavram yanilgilarin1 tespit etmeye
caligmiglardir. Arastirma modeli olarak ‘Gelisimsel Arastirma’ kullanilmastir.
Arastirmanin 6rneklemini 4. 5. 6. 7. 8. 10. ve 11. siniflarda 6grenim goren 280 6grenci
olusturmustur. Ogrencilere agik uclu sorulardan olusan bir anket kullanilarak veriler
toplanmaya ¢alisilmistir. Basit metot yardimi ile anket verileri analiz edilmistir. Ayrica
frekans ve yiizde degerleri bulunarak tablolardan yararlamlmistir. [Ikdgretim birinci
kademedeki Ogrencilerin sera etkisi ve asit yagmurunun olusumu konusunda yeterli
bilgiye sahip olmadig: tespit edilmistir. Gerek ilkogretim ¢aginda gerekse ortadgretim
cagindaki 6grencilerin ozon tabakasinin delinmesiyle ilgili kavram yanilgilarina sahip
olduklari tespit edilmistir. Aragtirma sonucunda ilkdgretim diizeyinden baslayarak genel

cevre sorunlart ile 1lgili 6grencilerin egitilmesi Onerisi sunulmustur.

Benzer sekilde Emli ve Afacan (2017), calismalarinda 7. Smif 6grencilerinin
kiiresel 1sinma konusunda zihinsel modelleri belirlenmeye ¢alismislardir. Calisma 2012-
2013 egitim-dgretim yilinda yedinci smifta dgrenim goren Istanbul ili, Esenyurt ilgesinde
bulunan bir ortaokulda 185 Ogrenciyle gergeklesmistir. Veri toplama araci olarak
‘Kiiresel Isinma Anket Formu ’kullanilmistir. Anket formunda 6grencilere kiiresel 1sinma
ile ilgili acik uclu sorular sorulmustur. Arastirma deseni olarak bu calisma Durum

caligmasi1 olarak degerlendirmektedir. Calisma goriildiigii {izere nitel bir calismadir.
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Ayrica veriler igerik analizi tekniklerinden frekans analizi yardimi ile analiz edilmistir.
Calisma sonucunda katilimcilarin biiyiik kisminin bilimsel bilgilerle uyusmayan anlama
kabiliyetlerinin oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlere oOgrencilerin muhakeme
yeteneklerini gelistirecek calismalar yer vermeleri ve uzamsal diisiinmelerini gelistirecek
etkinlikler yapmalar1 konusunda 6neriler sunulmustur. Ayrica miifredata kiiresel 1sinma
konusu ile ilgili daha ayrintili bilgiler verilmesi ve tablo ve gorsel modeller sunulmast

konusunda oneriler sunulmustur.

Bu calismalara ek olarak Kaya (2013), calismasinda; sanayi devriminden sonra
kiiresel capl iklim degisikliklerinin olmasi ve dogal dengenin bozulmasi, insanlarin
gerekli 6nlemleri almadan cesitli tesirlerinin devam etmesi kiiresel 1sinmaya bagl iklim
degisikliklerinin yasanacagini ifade etmeye calismigtir. Buna bagli olarak gerekli
tedbirlerin alinmasi, yasam alanlarmin korunmasi ve yasamin devamliligi agisindan
onemli olarak goriilmektedir. Buna bagli olarak calisma gelecegin mimari olarak goriilen
Ogretmen adaylar ile yiiriitiilmiistiir. Mevcut ¢alisma sosyal bilgiler 6gretmen adaylari
ile yapilmis ve katilimcilarin kiresel isinmayi nasil algiladiklari ortaya konmaya
calistlmistir. Yapilan galisma nitel bir arastirmadir ve olgubilim deseni kullanilmistir.
Ogretmen adaylarina Kiresel Isinma ile ilgili algi diizeylerini belirlemek amaciyla
“Kiiresel 1sinma ......... gibidir. Ciinkdi ......... ” ifadesinin yer aldig1 yar1 yapilandirilmis
bir form dagitilmistir. Burada amag 6gretmen adaylarinin yalnizca bir metafor lizerinde
yogunlasmasint saglamak ve bu konu hakkindaki diisiincelerini ortaya c¢ikarmaktir.
Veriler calisma sonucunda igerik analizine uygun olarak ¢oziimlenmistir. Calismaya
katilan 6gretmen adaylar1 kiiresel 1sinma konusunda toplam 42 gegerli metafor iiretmis
ve bu metaforlar 8 farkli grup seklinde toplanmistir. Calisma sonunda G6gretmen
adaylarinin kiiresel 1sitnma konusunu dogru algiladiklar1 fakat bu konu hakkinda neden-

sonug iliskisini kuramadiklar1 tespit edilmistir.

Belirtilen 6zelliklerden ve arastirmalardan hareketle kiiresel 1sinma konusunu da

SBK baglig: altinda inceleyebiliriz.
Hidroelektrik Santralleri

Ulkemizde elektrik enerjisi {iretmek icin yapilan santrallerden biri de bilindigi
tizere hidroelektrik santralleridir (HES). Bu santrallerin yapimi konusunda bir¢ok fikir

ayriligr oldugu bilinmektedir. Bu santraller gazetelerde, televizyonlarda ve internet
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ortaminda bir¢ok kez giindeme gelmekte ve toplumumuzu yakindan ilgilendirmektedir

(Yavuz Topaloglu ve Balkan Kiyici, 2017).

(Devlet Su sleri [DSI], 2016) verilerine gore; Tiirkiye’de 612 tane hidroelektrik
santrali bulunmaktadir. Etias 2017 verilerine gore elektrik iiretiminin %32.1’in1 hidrolik
kaynak olusturmakta. Ayrica 27.404 MW enerji iretimi saglamaktadir. Bu sonuglara
bakilacak olursa HES’ler iilkemizde énemli bir yer tutmaktadir. (Elektrik Uretim Sektdr
Raporu [EUAS], 2017). Bu santraller ile suyun potansiyel enerjisinden faydalanilmakta
ve bu santraller ne kadar yiiksekte olursa o kadar enerjiye sahip oldugu bilinmektedir.
Suyun depoladigi bu enerji tlirbin ¢arklarin1 dondiirmekte ve hareket enerjisinden elektrik
enerjisi iiretilmektedir. Ulkemizde de buna bagli olarak elektrik enerjisi iiretimi
gerceklestirilmesi saglanmaktadir. Hidroelektrik santrallerinin kurulmasi {ilkemizde
bircok tartismayr da beraberinde getirmektedir (Yavuz Topaloglu ve Balkan Kiyici,
2017).

HES’ lerin dogaya en az zarar veren enerji iiretim c¢esitlerinden biri oldugu,
tiretilirken zehirli bir atik olusturmamasi, ayrica fosil yakitlarin kullaniminda agiga ¢ikan
sera gazlarinin olusmamasi bu santrallerin yapimini yaygin kilmaktadir. Ancak; 6zellikle
insaat asamasindayken cevreye bircok olumsuz etkisinin olmasi, akarsuyun dogal halini
bozmasi, hayvan gegcislerini engellemesi, habitatlarinin béliinmesi gibi olumsuz

ozellikleri de tartisma konusu olmaya devam etmektedir (Cobanoglu, 2012).

Ogretim programi incelendiginde HES konusunda Tablo 1°de de yer alan
F.8.7.3.3. numarali kazanima yer verilmistir. Ayrica sekizinci sinif ders kitabinda
‘Elektrik Yukleri ve Elektrik Enerjisi / Fiziksel Olaylar’ tinitesinde ‘Elektrik Enerjisinin
Dontisiimii’ konu bagligi kisminda HES konusu anlatilmaktadir (MEB, 2018).

Bahsedilen 6zelliklerden hareketle HES kavrami bazi arastirmalara konu olmus
ve bu kavramin 6zellikleri incelenmeye calisilmistir. HES konusunda alan yazinda yer

alan bazi ¢alismalar asagida sunulmaktadir;

Oztiirk ve Leblebicioglu (2015), ¢alismalarinda HES konusunda farkli gruptan
insanlarin irdeleme sekillerini incelemislerdir. Arastirma igin yore halki (20), cevre
orgutu tyeleri (20), uzak halk gruplart (20) ve sorumlular grubundan (7) toplamda 67
kisinin katilimi saglanmistir. Veri toplama araci olarak HES’ler ile ilgili anket

hazirlanmistir. Ankette HES ile ilgili olumlu, olumsuz ve genel bilgilere yer verilmis.
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Daha sonra katilimcilara HES yapiminin devam etmesi veya durdurulmasi konusunda
kendi fikirlerini ayrintili bir sekilde yazmalar1 istenmis. Verilerin ¢bziimlenmesinde Liu,
Lin, ve Tsai (2010) calismasindan aliman kodlama semasi kullanilmistir. HES’ler
konusunda kisilerin karar verirken kullandiklari arastirma sekilleri; sosyo-ekonomik,
bilimsel-teknolojik, ekolojik ve etik-estetik olarak kodlanmistir. Katilimcilarin birgogu
HES’lerin durdurulmast konusunda karar verdigi saptanmistir. Buna gerekge olarak da
sosyo-ekonomik ve ekolojik agisinda irdeledikleri gézlenmistir. En az irdeleme ise etik-
estetik agidan ve bilimsel-teknolojik agidan oldugu gézlenmistir. HES’in devam etmesini

isteyenler ise daha ¢ok sosyo-ekonomik ve bilimsel-teknolojik a¢isindan irdelemistir.

Benzer sekilde Urker ve Cobanoglu (2012), ¢alismalarinda HES’lerde suyun
kullanilmast  ve elektrige doniisimi siirecinde HES’lerin  gilivenirliligi  ve
stirdiiriilebilirligi agisindan irdelemistir. HES lerin fiziki ve yasal isleyis mekanizmalari
derinlemesine irdelenmis ve politika ilkeleri ve araglari bakimindan Tiirkiye’deki ¢evre

politikasinin HES ler lizerinde tartisilmasi saglanmaya ¢aligilmistir.

Bu calismalara ek olarak Yavuz Topaloglu ve Balkan Kiyict (2017),
caligmalarinda hidroelektrik santralleri hakkinda ortaokul Ogrencilerinin goriislerini
incelemek istemislerdir. Arastirma betimsel bir arastirma olmakla beraber katilimcilarin
goriislerinin acik uglu sorularla nitel olarak elde edilmesi yoluyla gergeklestirilen bir
caligmadir. Arastirmaya Sakarya Ili’nin Hendek Ilgesi’nde 2014-2015 egitim-6gretim
yilinda bir ortaokulda 6grenim gérmekte olan toplam 21 kisilik 7. simif 6grencisi
katilmistir. Arastirma i¢in Sakarya’da bulunan ADASU hidroelektrik santraline bir
seyahat diizenlenmistir. Seyahat ncesinde ve sonrasinda On test ve son test uygulanmig
ve arastirma verileri agik uclu soru formu ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda edilen
veriler igerik analizi yardimi ile analiz edilmistir. Aragtirmanin sonunda katilimcilarin
blyik kismimin hidroelektrik santralinin kurulumu i¢in olumlu baktiklari tespit edilmistir.
Ayrica bu santrallerin enerji ihtiyaglarini kargilama baglaminda olumlu yonde yardimlari
olacagini belirtmislerdir. Bunun yani sira uygulamanin dncesinde ¢evre kirliligi ve ¢evre
sorunu olusturma, uygulama sonrasinda ise; yasam alanlarim1 yok etme durumunda

olumsuz yonlerini diisiindiikleri de belirlenmistir.

HES’lerin olumlu ve olumsuz yonleri diisiiniildiigiinde tartismaya agik olmasi,
acilmast konusunda kesin ve net bir karar verilememesinden dolayr HES’ler

sosyobilimsel bir konu olarak degerlendirilebilir.
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Organ Nakli/Bagisi

(Tiirkiye Organ Nakli Vakfi’na goére [TONV], 2019) Organ Bagisi; kisinin
hayattayken baska hastalarin tedavisinde kullanilmak iizere organin tamamini veya bir

kismini bagka hastalarin tedavisi i¢in kullanilmasi i¢in vasiyet etmesidir.

Insan, her dénem saglikli, daha uzun ve nitelikli yasama gayreti i¢erisindedir. Bu
nedenle hastalanan ya da 06zelligini kaybeden doku ve organlarin tedavisi 6nem arz
etmektedir. Bu noktada ilerleyen tip ve teknoloji sayesinde ‘organ nakli’ kavrami
toplumda siklikla tartisilan ve irdelenen bir konu halini almistir. Organ nakli, canl1 ya da
kadavradan alinan doku ya da organlarin baska bir bireye nakledilmesidir. Bu sayede
viicutta gorevini yapamayan bir organin tekrar islevsel hale getirilmesi saglanmis olur.
Demirhan (1996) ve Elcioglu (1996) organ naklinin, giiniimiizde bir¢cok kronik organ
hastaliklarinda uygulanan rutin, gegerli ve ileri bir tedavi yontemi olarak kabul gordiiglinii

ifade etmislerdir.

Organ yetmezligi diinyada ve iilkemizde siirekli olarak artmakla birlikte organ
nakli bekleyen hastalar; uygun organi beklerken ¢ogu zaman yasamlarini yitirmektedir.
Organ nakli bekleyen hastalar kisa bir zamanda organ bulabilse de ¢ogu zaman bu
sikintiyt yasamaktadir. Yani gerekli orgami beklerken ya yasamini yitirmekte veya
hastalig1 her gecen giin daha kétiiye gitmektedir. Organ naklinin amaci; organ yetmezligi
nedeniyle sagligi kotiiye gitmis bir insanin yasam kalitesini ve sliresini artirmaya

calismak ve en 6nemlisi hayatim1 kurtarmaktir (Ozdag, 2001).

Ozdag (2001) yaptig1 calismada bir¢ok iilkede yapilan arastirmalari incelemis
arastirmacilarin en ¢ok karsilastiklar1 sorunlar1 ele almistir. Bu sorunlari su sekilde

siralayabiliriz;

Organ bagis1 dinen caiz midir?

Bobreklerimi para karsiligi bagkasina verebilir miyim?

Organ bagis1 imkani1 en kisa nasil olabilir?

Seckin insanlarin organ naklinde ayricalig1 var m1?

Bedenine kasitl1 zarar veren insanlara da organ nakli yapilmasi etik mi?
Bagis yapmak i¢in ilgili merci neresidir?

Organ bagislayacak kisiler maddi anlamda gelir elde edebilirler mi?

© N o g~ w0 D P

Organ bagislayacak insanlarla iletisim saglayabilir miyim?



32

9. Organ naklinin saglik agisindan herhangi bir sakincasi olabilir mi?
10. Organ nakline basvurdugumda siralamami nasil takip edebilirim, bu
siralamaya nasil ulasabilirim?

11. Organ bagisinda soy ve irk ayrimciligi var mi1?

12. Organlarin baskalar1 tarafindan haksiz bir sekilde ele gegirildigi dogru mu?

Gorildiigii gibi organ nakli lizerine bir¢ok soru ele alinmistir. Bunun gibi ve buna
benzer daha bircok soru ve soru olusturulabilir. Ayrica Tiirkiye Organ Nakli Vakfi
(TONV,2019) resmi sitesine bakildiginda da organ bagisi ile ilgili bir¢ok soru blogu

olusturulmus ve bu sorularin cevabi gerek yazili gerekse video destegi ile sunulmustur.

Ogretim programi incelendiginde organ nakli konusunda Tablo 1°de de yer alan
F.6.6.3.2. numarali kazanima yer verilmistir. Ayrica altinct smif ders kitabinda
‘Viicudumuzdaki Sistemler ve Sagligi / Canlilar ve Yasam’ initesinde ‘Sistemlerin

Sagligr’ konu baglig1 kisminda organ nakli konusu anlatilmaktadir (MEB, 2018).

Bahsedilen 6zelliklerden hareketle organ nakli kavrami bazi arastirmalara konu
olmus ve bu kavramin 6zellikleri incelenmeye ¢alisilmistir. Organ nakli konusunda alan

yazinda yer alan bazi calismalar agagida sunulmaktadir;

Cetin ve Harman (2012) bu konu hakkinda bir ¢alisma yapmis ve bu ¢alismalarini
lise 6grencileriyle yapmustir. Ogrencilerin organ nakli ve bagisi konusundaki tutumlarini
ve bilgilerini belirlemek amaciyla galisma yiiriitmiislerdir. Calismalarini bir ege ilinde bir
Anadolu lisesinde 11 ve 12. Sinifta 6grenim gdren 100 68renciyle yapmiglardir. Veriler
15 sorudan olusan bir anket yardimiyla toplanmistir. Calismanin bulgularina bakildiginda
ogrencilerin % 30 unun organ nakli konusunda yeterli bilgiye sahip oldugu belirlenmistir.
Ayrica 0grencilerin %43 iiniin ise bu konu hakkinda dinen bir sakincasi olmadigini
diisiindiikleri belirlenmistir. Calisma sonucunda din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenleri
ile biyoloji Ogretmenlerinin Ogrencileri bilinglendirme konusunda biiylik gorevler

distiigii ifade edilmistir.

Benzer sekilde Kocgak, Aktas, Senol, Kaya ve Bilgin (2010), calismalarinda Ege
Universitesinde dgrenim goren tip fakiiltesi dgrencilerinin organ bagisi konusunda
diisiincelerini ve bilgi diizeylerini 6lgmek amaciyla ¢alisma yapmislardir. Calisma 2009
yilinda ocak-nisan tarihleri arasinda belirtilen iiniversitede &grenim goren 171 tip
fakiiltesi 6grencisi ile yapilmistir. “Organ Nakli ve Bagis1 Hakkinda Bilgi Diizeyi ve

Diisiinceleri Degerlendirme Anketi” isimli 36 sorudan olusan anket uygulanmis ve
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ogrencilerin bu sorular1 yanitlamalari istenmistir. Veriler SPSS programiyla analiz
edilmistir. Calismada yer alan Ogrencilerin %45.6 s1 erkek, %54.4’i kadin olarak
gorilmektedir. Calismada organ bagisi yapanlarin sayis1 3 kisidir. Organ bagis1 yapmak
isteyenlerin sayis1 %356.1 kisidir. Ogrencilere sorulan “Organ bagis1 konusundaki
bilgilerinizi yeterli buluyor musunuz ?” sorusuna cevap olarak %358.5 kisi bilgi
diizeylerinin yeteri olmadigi yanitini vermislerdir. Organ bagislamak isteyen 6grencilerin
ne yapmalar1 gerektigini biliyor olmalarina ragmen, tutum ve davraniglarinin farkli
oldugu belirlenmistir. Ayrica ¢ok azinin organlarini bagisladigi ve kendi ailesinden
birinin organa ihtiyaci oldugunda bagista bulunmaya goniillii oldugu tespit edilmistir.
Calisma sonucunda; ilkogretimden yiiksekdgretime kadar egitimin her agamasinda
okullarda bu konuda egitime 6nem verilmesi, kampanyalar diizenlenmesi ve medya

araciligiyla halkin bilinglendirilmesi 6nerilmistir.

Bu caligsmalara ek olarak Tetik ve Cebesoy (2018), calismalarinda bireylerin
kiigiik yas gruplarindan baslayarak organ bagisi/nakli konusunda farkindalik diizeylerinin
artirtlmasi ve bu konuda daha suurlu bireyler yetistirmenin 6nemliligi amaciyla ortaokul
ogrencileri ile ¢alisma yapmislardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu bir ege ilinde ve (¢
farkli okulda 6grenim goren 272 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada nicel
verilerden yararlanarak betimsel tarama yontemi kullanilmistir. Ogrencilerin organ
bagisina yonelik goriislerini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Veri toplama araci olarak
anket formu kullanilmigtir. Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmigtir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin yarisindan fazlasinin(%60) organ bagis1 konusunda bilgi
sahibi olmadig1 tespit edilirken, organ bagist icin gerekli kosullar1 bilmeyen
ogrenciler(%71) de ¢ogunluktadir. Ogrencilerin ekserisi kalp, bobrek ve karaciger gibi
organlarin nakledildigini diistinmektedir. Kemik iligi ve kornea naklinin gerceklestigini
diisiinen 6grenci sayis1 azdir. Katilimcilarin organ bagist konusunda biiytlik cogunlugunun
dini diislinceler, hayat kurtarma ve insanlara yardimci olma amaci tasidigi ifade
edilmektedir. Organ bagis1 yapmak istemeyen 6grencilerin de ailesinin onaylamayacagi

ve viicut biitiinliigiiniin bozulmas: diisiincesini tagidiklar tespit edilmistir.

Goriildugi lizere organ bagisi da tartismaya ve sorulara agik bir konu olarak

goriilmektedir. Bu konuyu da SBK baslig1 altinda inceleyebiliriz.
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Sosyobilimsel Konular ve Tutum

Gliniimiiz insanlar1 biiyiik 6l¢iide bilimsel bilgi gerektiren yenilenebilir enerji
kaynaklar1, niikleer enerji, GDO, gen tedavisi, nano teknoloji, kiiresel 1sinma, kok hiicre
gibi sosyobilimsel konular (Fleming, 1986; Zeidler, Walker, Ackett, ve Simmons, 2002)
Uzerine bir yargida bulunmak yahut karar vermek durumunda kalabilmektedirler.
Sosyobilimsel konular hakkinda yapilan ¢alismalar (Cetin ve Harman, 2012; Oztiirk,
2013) bireylerin karar verme siirecinde konu hakkindaki tutumlarmin biiyiik etkisinin

oldugunu gostermektedir.

Morgan (1991)’a gore tutum; bireyin ¢evresindeki her hangi bir konuya karsi
sahip oldugu bir tepki 6n egilimini ifade eder. Ayrica bireye karar verme siirecinde
davraniglarina yon veren bir olgudur. Tutum gozle goriilmez; fakat bireyin davranislarina
bakilarak bir olguya iliskin tutumu hakkinda bilgi sahibi olunabilir. Eger bir olaya ya da
objeye karsi gelistirilen tutum olumluysa o konu ile ilgili alinan kararlarin olumlu olma
thtimali daha fazladir. Bu sebeple tutumlarin gelecege yonelik karar vermede 6nemli

oldugu goriilmektedir (Tavsancil, 2002; Ulgen, 1995).

Tutumla ilgili calismalara bakildiginda genel anlamda bu kavramin bireyin
cevresinde yer alan toplumsal kavram ve olaylara kars1 gosterdigi tepki ve 6n eylemleri
olarak tanimlandig1 gériilmektedir (Inceoglu, 2010). Bir baska ifade ile tutum; bir olay
veya durumu kabul etmek ya da reddetmek, ona karsi egilim gostermek ya da
gostermemek, durumdan yana olmak ya da olmamak vb olarak anlatilmaktadir (Basaran,
1990).

Bu konu hakkinda yapilan ¢aligmalara bakildiginda karar verme siireci icerisinde

kisilerin konuya yonelik tutumlarinin etkisinin oldukca biiyiik oldugu goriilmektedir.

Ornek olarak, Ozdemir (2014), yapmis oldugu bir ¢alismada sosyal bilgiler
O0gretmen adaylarma fazla tandik olmadiklar1 niikleer enerji konusunda arastirma
yapmalarint ve bu konuyu smif ortaminda bilimsel cer¢cevede sinif ortamina getirip
tartisma yapmalarini istemistir. Yapilan bu ¢aligma ile 6grencilerin, lilkemizde yapimi
planlanan niikleer santraller ile ilgili tutumlarini nasil etkiledigini tespit etmek
amaglanmistir. Bu ¢alisma bir devlet Gniversitesinde genel beseri ve ekonomik cografya
dersini almis olan elliden fazla sosyal bilgiler 6gretmen adayina yapilmistir. Bu ¢aligma

tek grup 0On test-son test modeli ile gergeklestirilmistir. Veriler, nikleer santrallerle ilgili
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bir tutum 6l¢egi kullanilarak toplanmis ve katilimcilardan bu 6lg¢egi deneysel ¢aligma
Oncesi ve sonrasinda yanitlamalar1 istenmistir. Genel beseri ve ekonomik cografya ders
stirecinde miinazara ve alt1 sapkal1 diisiinme teknik yardimiyla katilimecilarin aktif katilimi
saglanmistir. Niikleer enerji ve lilkemizde niikleer santrallerin kurulmasi konusu cografi
dagilimi, sosyolojik, ekonomik, tarihi, politik yonleri ve ¢evreye olumlu ve olumsuz
etkileri ele almarak farkli sekillerde tartisilmistir. Verilerin analiz sonuglarina
bakildiginda ortalama tutum puanlar ile cinsiyet ve politik goriis degiskenleri arasinda
iliskilerin anlamli oldugu goriilmiistiir. On testteki sonuglara bakildiginda katilimcilarin
nikleer santrallerle ilgili tutumlarinda cinsiyete gore anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmiistiir. Ancak son test sonuglarina bakildiginda ise cinsiyet ile ortalama tutum
puanlar1 arasindaki farkin anlamli olmadigi, politik goriisler ile ortalama tutum puanlari

arasindaki farkin anlamli oldugu gozlenmistir.

Benzer sekilde Bilen ve Ozel (2012), ¢alismalarinda iistiin yetenege sahip
ogrencilerin biyoteknoloji konusunda bilgi seviyelerini ve tutumlarini incelemislerdir.
Arastirmalarini iki farkli ilde ve bilim sanat merkezlerinde egitimine devam eden elliden
fazla 6grenciyle ile yiirlitmislerdir. Biyoteknolojiye yonelik tutum anketi arastirmada
veri toplamak amaciyla kullanilmigtir. Arastirma sonucunda ogrencilerin %87 sinin
genetigi degistirilmis tirlinler hakkinda bilgi sahibi oldugu ve bu tiriinleri riskli goérdigi
ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6grencilerin; bu iirlinlerin insan yasami ve teknoloji yarari igin
kullanilmast  gerektigini  diistinmektedir. Bu arastirmada &grencilerin  ¢ogunun
biyoteknoloji uygulamalarindan bir kismin1 yararli, bir kismini ise riskli gérdiigii ortaya
cikmistir. Elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak biyoteknoloji egitimi konusunda

onerilerde bulunulmustur.

Ek olarak, Ozdemir ve Cobanoglu (2008), ¢alismalarinda, niikleer santraller ve
niikleer enerji kullanimi konusunda Ogretmen adaylarimin tutumlarini belirlemek
amactyla bir dlgek hazirlanmis ve bu 6lgek Ondokuz Mayis Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi programlarina
devam eden 506 Ogretmen adayma uygulanmistir. Calisma sonunda 6gretmen
adaylarinin, 6grenim gordiikleri alan, sinif ve sosyoekonomik durumlarina goére anlaml
farkin oldugu tespit edilmistir. Niikleer enerji konusunda katilimcilarin ¢ogunlugunun
(%51) bu konu hakkinda 6n bilgilerinin olmadigmni ifade etmislerdir. On bilgilerinin
oldugunu belirten katilimcilarin ise ¢evre bilimi derslerini, kitle iletisim araclarini ve okul

kitaplarin1 kaynak gostermislerdir.
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Belirtilen 6zellikler ve ¢aligmalar 15181inda SBK’da tutum 6nemli bir yere sahiptir.
Bu nedenle bu ¢alismada ortaokul 6grencilerinin SBK hakkinda zihinsel yapilarinin yani

stra tutumlarini da 6l¢gmek amaclanmistir.
Kelime ligkilendirme Testi (KiT)

Bireylerin bilissel yapilar1 soyuttur ve bilissel yapilarindaki kavramlari dogrudan
tespit etmemiz imkansizdir. Bu nedenle bireylerin kavram bilgileri, kavramlar arasindaki
iliskileri somutlastirmaya yonelik teknikler 6n plana ¢ikmaktadir. Kelime iliskilendirme
testi de bu tekniklerden birtanesidir (Bahar ve Ozatli; 2003; Kaya ve Tasdere, 2016;
Kempa ve Nicholls, 1983; Ozatli, 2006; Ozatl1 ve Bahar, 2010; Ural Keles, 2018; Yalvag;
2008; Yalvag Hastirk, 2013).

Kelime iligkilendirme testleri, kisilerin zihinsel yapisini ve bu yapi igeresindeKi
kavramlar arasindaki iliskileri ¢c6zimlemek ve zihinlerinde yer alan kavramlar arasi
iligkilerin yeterliligini tespit etmek maksadiyla kullanilan en yaygin ve en eski
yontemlerden biridir (Bahar, Johnstone ve Sutcliffe, 1999; Ozatli ve Bahar, 2010).
Bireyler bu teknikte belirli bir zamanda (genellikle 30 saniye) herhangi bir mevzu ile ilgili
verilen bir kavram hakkinda aklina gelen kavram veya ciimleleri cevap olarak verir.
Ogrencinin kavram hakkinda verdigi sirali cevaplar, zihinsel yapisindaki kavramlar
arasindaki iliskileri ve anlamsal olarak ne diizeyde yakin oldugunu gosterdigi kabul edilir.
Ogrencinin hafizadaki kavramlar anlamsal olarak birbirine ne kadar yakinsa o kadar
iliskilidir ve hatira getirme sirasinda biligsel arastirma daha hizli olacagi i¢in kavramlarla

ilgili cevap da daha gabuk olacaktir. (Bahar ve Ozatli, 2003).

Hem 6lgme ve degerlendirme hem de teshis maksadiyla kullanilabilen KiT lerin
egitimcilere sagladigi en biiyiik fayda kolay hazirlanmasi ve kisa bir zaman diliminde
uygulanabilmesidir. Buttin derslerde kullanilabildigi gibi gorsel hafizaya da hitap eden ve
kavram agi haritasi ile desteklenerek anlamli 6grenmede kolaylik saglamaktadir (Bahar,

Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2006).

KiT’lerin degerlendirme tekniklerinden biri de frekans tablosu olusturularak
cizilen kavram aglaridir (Tokcan, 2015) Kavram aglar1 dgrencilerin zihninde yer alan
kavramlari belirlemek ve bu kavramlar arasindaki baglari ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilan
grafiksel araclardir. Kavram aglar1 Semantik ag olarak adlandirilmakla birlikte var olan

bilgileri harekete gecirmek, yeni kavramlar gelistirmek, kavramlar1 yeniden duzenlemek
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gibi aktivitelerle konularin daha iyi anlasilmasini saglarlar. Bu nedenle kavram aglar
hazirlanirken en mihim kavram merkezde yer alir. Bu kavramla baglantili diger
kavramlar yakinlik derecesine gore iliskilendirilir (Aktepe, Cepheci, Irmak, ve Palaz,
2017).

Ortaokul ogrencilerinin sosyobilimsel konulara iliskin tutumlar1 ve zihinsel
yapilarinin incelenmesinin amaglandigi bu ¢alismada ilgili literatiir taranmis ve asagida

sunulmustur.

Konu ile ilgili, Ercan, Tasdere ve Ercan’in (2010) yapmis olduklar1 ¢alismada,
kelime iliskilendirme testi kullanarak ilkogretim 7. Sinif 6grencilerinin Giines sistemi ve
uzay konusunda bilissel yapilarini ortaya koymak, kavramsal degisim siirecini incelemek
ve kavram yanilgilarini tespit etmek amaglanmistir. Bu amagla, Bolu ilinde merkeze bagl
bir devlet okulunda yapilan ¢alisma, 7. Sinifta 6grenim goren, otuzdan fazla 6grenci ile
yapilmigtir. Arastirmacilar tarafindan konunun basinda ve sonunda (nitede gecgen
kavramlari igeren bir kelime iliskilendirme testi uygulanmisgtir. Ogrencilere iki hafta siire
ile bir egitim verilmis, KiT aracilig1 ile 6grencilerdeki kavram yanilgilari tespit edilerek
ogrencilerdeki kavramsal degisim siireci incelenmistir. Ogrencilere uygulanan 6n test ve
son test kiyas edildiginde 6gretim sonunda 6grencilerin kavramsal degisiminde olumlu
yonde degisim oldugu goriilmiistiir. Kelime iliskilendirme testleri 6grencilerdeki
kavramsal degisimin tespit edilmesi, onlarin zihinsel yapisinin belirlenmesi ve varsa
kavram yanilgisinin belirlenmesi amaciyla kullanilan tekniklerden biridir. Elde edilen

bulgulardan hareketle bazi onerilere yer verilmistir.

Benzer sekilde konu ile ilgili Bahar ve Ozatli (2003) ¢alismalarinda lise 1. simif
Ogrencilerinin biyoloji konularindan olan canlilarin temel bilesenleriyle ilgili zihinsel
yapisti incelemek amaciyla KIT kullanilarak Balikesir ilinde iki farkli devlet okulunda
Ogrenim goren 60 6grenci ile caligma yapmislardir. Katilimeilara ders anlatimindan 6nce
ve sonra on test-son test KIT uygulanmistir. Katilimeilarin anahtar kavramlara yonelik
verdigi cevaplardan hazirlanmis olan frekans tablosu ve bu tablodan faydalanilarak
kavram haritasi ¢izilmistir. Aragtirmanin sonunda 6grencilerin 6n bilgilerinin konu ile
cok fazla ilgili olmadig, son testlere bakildiginda ise 6grencilerin daha bilimsel ve daha
fazla yanit irettikleri gériilmiistiir. Ayrica ¢alisma sonucunda biyoloji egitiminin 6nemi

ve KIT’lerin egitimde bir arac olarak nasil kullanilabilecegi tartisiimustir.
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Bu calismalara ek olarak Kaya ve Tasdere (2016), kelime iligskilendirme testi
araciligi ile ilkokul 4. sinif 6grencilerinin Tiirkge dersi kapsaminda saglik temasina iligskin
zihinsel yapilarini ve kavramsal degisimlerini ortaya ¢ikarmak i¢in ¢calisma yapmislardir.
Veri toplama araci olarak kullanilan KIT kullanilmistir. KIT gretim siirecinin basinda
ve sonunda uygulanmis, 0grencilerin biligsel yapilar1 ve kavramsal degisimleri tespit
edilmistir. Bu c¢alisma 4. Sinifta 6grenim goren 28 ilkokul 6grencisine uygulanmistir.
Saglik temasina ait yedi tane anahtar kavram (Saglik, Viicut, As1, Ilag, Eczane, Mikrop,
Doktor) siirecin basinda ve sonunda sunulmus ve belli bir siire i¢erisinde bu kavramlarin
zihinde cagristirdifi cevabmn Ogrenciler tarafindan yazilmasi istenmistir. Ogrenci
cevaplarindan hareketle olusturulan anahtar kavram ve cevap kelimeleri bir frekans
tablosuna kaydedilmis ve bu tabloya gore 6grencilerin bilissel yapilarini ortaya koyan
kavram aglar ¢izilmistir. Arastirma sonucunda son testteki anahtar kavramlara karsilik
verilen cevap kelimelerin sayisinda énemli derecede artislar oldugu tespit edilmistir. On
test sonucu kavram aginda bazi anahtar kavram ve kelimelerin birbirinden kopuk oldugu
son testte ise bu kavram ve kelimeler arasinda daha baglantili, karmasik ve iligkili yapida
yer aldigr goriilmiistiir. Elde edilen bulgulardan hareketle ilkokul Tiirkce egitimi

kapsaminda KIT’in kullanilabilirligine yonelik sonug ve dnerilere yer verilmistir.
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BOLUM 111
YONTEM

Bu béliimde arastirma modeli, evren ve orneklem, ¢alisma grubu, verilerin

toplanmasi, veri toplama araglarina yer verilmistir.
Arastirma Modeli

Sosyobilimsel konulara iliskin ortaokul 6grencilerinin tutumlarinin ve zihinsel
yapilarinin incelenmesinin amaglandigi bu ¢alismada, nicel ve nitel veri toplama ve analiz

yontemleri kullanilmistir.

Arastirmanin nicel boliimiinde genel tarama modeli kullanilarak bir arastirma
gerceklestirilmistir. Bir durumu var oldugu gibi tanimlamayi, bir grubun belli
ozelliklerini tespit etmek i¢in verilerin toplanmasini amaglayan arastirma yaklagimlarina
tarama arastirmalar1 denir (Karasar; 2006, Blyukozturk, Cakmak, Akgun, Karadeniz ve
Demirel, 2010). Genel tarama modeli ¢ok fazla iiyeden olusan bir evren hakkinda genel
bir yargiya varmak igin evrenin timi ya da bir 6rneklem icerisinde yapilan taramalardir
(Karasar, 2006).

Arastirmanin nitel bélimiinde ise durum ¢alismasi yontemi kullanilmistir. Durum
calismast; bir kisi, bir okul, bir yer, bir ortam gibi bir ¢evre igcinde gergeklestirilir. Duruma
neden olan ortam veya slrecler butlncil olarak arastirilir ve “nigin” ve “nasil” sorularini
temel alir. Arastirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da olayr derin olarak
incelemesine olanak saglayan durum g¢aligmasi yontemi 6rnek olay calismasi olarak da
bilinir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢alisma evrenini 2018-2019 egitim 6gretim yil1, ikinci doneminde
Sivas ili Kangal ilgesinde 6grenim goren sekizinci siif 6grencileri olusturmaktadir.
Aragtirmanin 6rneklemini ise sekizinci sinifta 6grenim goéren arastirmanin yapildigi giin
ve saatlerde hazir bulunan toplam 136 tane sekizinci siif 6grencisi olusturmaktadir.
Calismada 6rneklem, kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi metoduyla se¢ilmistir. Kolay
ulasilabilir durum 6rneklemesi arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmistir. Bilindigi tizere

bu yontemde arastirmaci kendisine yakin ve ulasilmasi kolay bir durumu seger (Yildirim
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ve Simsek, 2016). ilgili ilgenin se¢ilmesinin nedeni arastirmacinin dgretmen olarak gorev

yaptig1 yer olmasidir.

Arastirmada Ogrencilerin demografik o6zelliklerini betimlemek amaciyla ve
sosyobilimsel konular hakkinda tutumlarmi etkileyebilecegi diisiincesiyle yer verilen
demografik degiskenler ve bu degiskenlere iliskin ¢alisma grubundan elde edilen frekans

ve yiizde degerleri asagida verilmistir.

Tablo 2. Cinsiyete Gore Frekans Tablosu

Cinsiyet Frekans Yizde (%)
Kiz 73 53,7
Erkek 63 46,3
Toplam 136 100,0

Tablo 2’de goriildiigii tizere katilimcilarin cinsiyet bakimindan birbirine yakin

sayida oldugu goriilmiistiir.

Tablo 3. Anne Egitim Diizeyine Gore Frekans Tablosu

Anne Egitim Diizeyi Frekans Yizde (%)
Ilkokul 71 52,2
Ortaokul 45 33,1
Lise 17 12,5
Universite 3 2,2
Toplam 136 100,0

Tablo 3’teki bulgulara gore, arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin agirhikli
olarak ilkokul (% 52,2) mezunu oldugu, ¢ok az bir kisminin iiniversite (% 2,2) mezunu

oldugu goze ¢arpmaktadir.
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Tablo 4. Baba Egitim Diizeyine Gore Frekans Tablosu

Baba Egitim Diizeyi Frekans Yuzde (%)
Tlkokul 37 27,2
Ortaokul 43 31,6
Lise 43 31,6
Universite 13 9,6
Toplam 136 100,0

Tablo 4’teki bulgulara gore ise, arasgtirmaya katilan &grencilerin baba egitim
durumlarina bakildiginda biiylik kisminin ortaokul (% 36,6) ve lise (%36,6) mezunu

oldugu tiniversite mezunu olan babalarin (% 9,6) ise yine az oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araclarn

Arastirma stlirecinde kullanilan veri toplama araglarinin kullanim sekliyle ilgili

bilgiler asagida sunulmustur.
Sosyobilimsel Konulara Yonelik Tutum Olgegi

Topgu (2010) tarafindan gelistirilen “Sosyobilimsel Konulara Yonelik Tutum
Olgegi” sekizinci sinif dgrencilerinin sosyobilimsel konulara iliskin tutumlarini 6lgmek
amaciyla kullanilmistir. ‘Onem’ ‘Hoslanma’ ve ‘Kaygr’ olmak iizere 3 alt boyuttan
olusan bu 6l¢ek 30 maddeden olusmaktadir. Gelistirilen 6lgek likert tipinde tasarlanmis
ve “l-Kesinlikle katilmiyorum”, “2-Katilmiyorum”, “3-Kararsizim”, “4-Katiliyorum”,
“5-Kesinlikle katiliyorum” seklinde puanlanmistir. Hoslanma alt boyutunun igerisinde
yer alan madde-26 ve madde-28 olumsuz tutum ifadesi igerdiginden dolay1 ters
kodlanmigtir. Kaygi alt boyutu igerisindeki madde-3, madde-5, madde-12, madde-16,
madde-17, madde-19 ve madde-29 tutum puani hesaplanirken ters kodlanmistir. Ancak
kaygi alt boyutundaki puanlar hesaplanirken ise maddelere verilen cevaplar ters kodlama
islemine tabi tutulmamistir. Sonug olarak katilimcilarin sosyobilimsel konular hakkinda
tutum ve alt boyut ortalama puanlari, ilgili maddelere verdikleri cevaplarin aritmetik

ortalamasi aliarak olusturulmustur.

Topgu (2010), tarafindan 6l¢egin Cronbach alpha i¢ giivenilirlik katsayilar1 .70-
.90 arasinda degistigi ve 3 boyutta toplandigi ortaya konmustur. Alt boyutlarda Cronbach

alpha i¢ gilivenilirlik katsayilar1 hesaplanmig “ Sosyobilimsel konulardan hoslanma .8,
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“Sosyobilimsel konularin 6nemi” .90, “Sosyobilimsel konulara yonelik kaygi1” .70 olarak

bulunmustur.

Calismadan 6nce Olgegin guvenirlik calismalari i¢in 150 6grenci ile pilot calisma
yapilmis ve Olgegin giivenirlik katsayisi .72 bulunmustur. Bu nedenle 6lgegin ortaokul
Ogrencilerine uygulanabilecegine karar verilmistir. Esasen giivenirlilik katsayisinin 0.70
ve daha fazla olmasi test puanlarinin giivenirligi hakkinda yeterli gorulmektedir
(Blytkozturk, 2012; Simsek, 2017).

Bu calismada ise sosyobilimsel konular hakkinda tutum 6lgeginin tamami igin
Cronbach alpha katsayis1 .89 olarak, Onem alt boyutu icin .884 olarak, hoslanma alt
boyutu icin .87 olarak ve Kayg alt boyutu i¢in ise .72 olarak hesaplanmustir.

Kelime liskilendirme Testi

Ogrenilen kavramlarin egitim ortamlarinda 6grenci tizerindeki ¢agrisimlart ve

iligkilerin niteligi konusundaki calismalar oldukca 6nem tasimaktadir.

Son zamanlarda arastirmacilar 68rencilerin sadece sahip olduklar: bilgileri degil;
ogrencilerin farkli bilgi ve kavramlar1 arasindaki iliskilerini, biligsel yapilarini, var olan
bilgileriyle yeni bilgileri iliskilendirip anlamli 6grenmeyi saglayip saglamadiklarini
anlamaya calismaktadir. Bireylerin zihninde kendi olusturduklari bilgilerle fen
bilimlerinin kapsaminda yer alan gercek ve dogal diinyadaki olaylarin isleyisi arasindaki

benzerlikleri ne dl¢lide anladiklarini 6lgen tekniklere yonelmislerdir (Ercan, vd. ,2010).

Bu tekniklerden biri ve en 6nemlisi kelime iliskilendirme testleridir. Bu testler
ogrencilerin bilissel yapisini ve bu yapi igerisindeki kavramlar arasi bilgi aglarini agia
cikarmaya (Bahar ve Kilig, 2001; Isikli, Tasdere ve Goz, 2011) yarayan, hafizada yer
alan kavramlar (Kostova ve Radoynovska, 2010; Torkar ve Bajd, 2006) ve bu kavramlar
arasi iliskilerin (Atasoy, 2004; Bahar ve Kilig, 2001; Bahar ve Ozatli, 2003; Cardellini ve
Bahar, 2000; Hovardas ve Korfiatis, 2006) ne diizeyde oldugunu tespit etmek amaciyla
kullanilan alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerindendir (Bahar, Johnstone ve
Sutcliffe, 1999). KIT hakkinda alan yazin incelendiginde bu testlerin ¢ok farkli amaglar
i¢in kullamldig1 gériilmiistiir. Ornegin dgrencilerin; zihinsel yapilarini agiga ¢ikarmada
(Bahar vd., 1999; Cardellini ve Bahar, 2000), kavramsal degisimlerini ve (Nakiboglu,
2008) kavram yanilgilarin1 belirlemede (Bahar ve Ozatli, 2003; Bahar, Johnstone ve
Sutcliffe, 1999; Ercan vd., 2010; Hovardas ve Korfiatis, 2006) kullanilmaktadir.
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Kelime iligkilendirme testi uygulanirken, &gretmen herhangi bir konu ile ilgili
anahtar kavramlart belirlemistir. Segilecek olan kavramlarin konunun merkezinde yer
alan kavramlar olmasina dikkat edilmistir. Testin uygulanmasi sirasinda Ogrencilere
genellikle 30 saniye verilmis ve bu siire i¢erisinde onlardan anahtar kavramlarin akillarina
getirdigi diger kavramlar1 yazmalari istenmistir. Bu zaman dilimi bu konu ile ilgili daha
onceki akademik caligmalarda (Kempa ve Nicholls, 1983; Bahar vd., 1999; Bahar ve
Ozatli; 2003; Ozatl; 2006; Yalvag; 2008; Yalvag Hastiirk, 2013) yapilan 6n testlerde en
uygun zaman dilimi 30 saniye olarak goriilmiistiir. Ancak gerek calisma konusu gerekse
Ogrencilerin yas diizeyi dislilmiis ve bu calismada 45 saniyelik zaman dilimi uygun
goriilmiistiir. Anahtar kavramlarin alt alta 10 kez yazilmasinin sebebi zincirleme cevap
riski azaltmaktir. Ciinkii 6grenci anahtar kavrama siirekli donmezse son yazdigi kavram
aklina gelecek ve bu kavram hakkinda bilgiler yazmaya baslayacaktir. Bu sekilde de test
amacindan sapacaktir. Ogrenciler i¢in her sayfada yer alan anahtar kavram igin verilen
stire kontrol edilmistir. Her kavram i¢in verilen siire bittiginde 6grencilerin diger kavrama
gecmeleri istenmistir. Tiim anahtar kavramlar bitene kadar bu yontem devam etmistir.
Ogrencilerin teknige 1stnmasini kolaylastirmak i¢in test uygulanmadan dnce onlara testin
manti1 ile ilgili kisa bir agiklama yapilmis ve testte yer alan asil kavramlar1 vermeden
once okul, ev, fotosentez gibi kavramlara iliskin birka¢ alistrma yapilmistir. KIiT

ardindan 6rneklem grubundan konu ile ilgili 1 ciimle yazmalar1 istenmistir.

Kelime iliskilendirme testinde; kok hiicre, klonlama, genetigi degistirilmis
organizma, nukleer santraller, biyoteknoloji ve genetik miihendisligi, kiiresel 1sinma,

hidroelektrik santraller ve organ nakli konular1 yer almaktadir.

Kit amaca uygunlugu, kapsami iki alan uzmani ile birlikte degerlendirilerek konu
ile ilgili anlaml1 bilimsel kavramlar analiz edilmis ve glivenirligi saglanmaya caligilmistir.

Olgme arac1 dneriler dogrultusunda son halini almistir
Veri Toplama Sureci

Nicel veriler, ‘Sosyobilimsel Konulara Y6nelik Tutum Olgegi’ile toplanmistir.
Nitel veriler ise arastirmacilar tarafindan hazirlanan ‘Kelime Iliskilendirme Testi’ ile
toplanmistir. Calisma izin yazisi ¢iktiktan sonra okul idarelerinin ve o anki ders

ogretmenlerinin izni alindiktan sonra uygulanmstir.
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Nitel verilerin toplanmasinda bir uzman yardimiyla arastirmaci tarafindan
hazirlanan kelime iligskilendirme testi kullanilmistir. Okullarda test uygulanmadan 6nce
testin uygulanma asamasi ile ilgili genel bilgiler verilmistir. Testin icerisinde yer alan
kavramlarin bulundugu form 6grencilere dagitilmistir. Ogrenciler formu doldurmaya
baslamadan 6nce 6grencilere okul, 6gretmen, fotosentez gibi kavramlarla alakali calisma
yaptirilmistir. Bu sayede 6grencilerin testi nasil dolduracaklari anlamalart saglanmaistir.
Testte yer alan her bir kavram icin 45 saniyelik siire tutulmustur. Bu siire bittikten sonra
o kavram ile ilgili ciimle kurmalar1 istenmistir. Bunun i¢inde yaklasik yine 45 saniyelik
stire verilmigstir. Testte yer alan toplam sekiz kavram sirasi ile 6grencilere sdylenmis ve
belirtilen siirelerde  Ogrencilerin  cevaplamalart istenmistir. Tim kavramlarin
cevaplanmasi yaklasik 12 dakika siirmiistiir. Arastirmaya katilan 6grencilerin bu testi

stireyi asmayacak sekilde doldurmalarina dikkat edilmistir.

Nicel wverilerin toplanmasi amaciyla daha Onceden izni alinmis olan
‘Sosyobilimsel Konulara Yénelik Tutum Olgegi’, kelime iliskilendirme testi bittikten
sonra Ogrencilere uygulanmigtir. Bu testin uygulanmasindan &nce oOgrencilere
sosyobilimsel konular hakkinda genel bilgiler verilerek &grencilerin dlcege
hazirlanmalar1 saglanmistir. Kelime iligkilendirme testinden kalan zaman sonrasi
Ogrencilerin ders siiresi sonuna kadar testi cevaplamalari istenmistir. Ders siiresi

bitmeden dgrencilerin rahatlikla testi bitirdigi goriilmiistiir.
Verilerin Analizi

Nicel wveriler analiz edilitken Olcege verilen cevaplar “1=Kesinlikle
Katilmiyorum”, “2=Katilmiyorum”, “3=Kararsizim”, “4=Katiliyorum” ve “5=Kesinlikle
Katiliyorum” seklinde puanlanmistir. Hoglanma alt boyutunda yer alan Madde 26 ve
Madde 28 olumsuz tutum ifadesi igerdigi icin ters kodlanmistir. Ayni sekilde Kaygi alt
boyutunda yer alan yedi maddenin (Madde 3, Madde 5, Madde 12, Madde 16, Madde 17,
Madde 19 ve Madde 29) tamami, 6grencilerin genel tutum puani hesaplanirken ters
kodlanarak puanlanmistir. Fakat Kaygi alt boyutu puani hesaplanirken maddelere verilen
cevaplar herhangi bir ters kodlama islemine tabi tutulmadan puanlanmistir. Bu baglamda
ogrencilerin sosyobilimsel konular hakkinda tutum ve alt boyut ortalama puanlart ilgili

maddelere verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamasi alinarak olusturulmustur.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin sayisinin  demografik 6zelliklerine gore

dagilimlar1 frekans ve yilizde degerleri hesaplanarak belirlenmistir. Ayni sekilde
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ogrencilerin sosyobilimsel konular hakkindaki tutum diizeyleri betimleyici istatistikler

kullanilarak degerlendirilmistir.

Sosyobilimsel konular hakkindaki Ogrenci tutum diizeylerinin demografik
degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi faktoriyel ANOVA modeli kullanilarak
test edilmistir. Sayet varyans analizi yapilmak istenen bir modelde, bir tane bagimlh
degisken ve iki ya da ikiden fazla sayida bagimsiz degisken varsa bu analiz faktoriyel
olarak bilinmektedir. Faktoriyel ANOVA modelinin sonuglari, Tek yonli ANOVA
modeline oranla daha detayli ve genellenebilir bulgular sunmaktadir (Howell, 2008). Tek
yonli ANOVA modelinde sadece tek bir faktoriin bagimli degisken tizerindeki etkisi
gosterilirken faktoriyel ANOVA modelinde iki faktoriin (bagimsiz degiskenin) ve bu
faktorlerin etkilesimlerinin bagimli degisken {izerindeki etkisi de irdelenebilmektedir

(Akbulut, 2010; Howell, 2008).

Faktoriyel modellerin bir¢cok c¢esidi vardir ve modelde kullanilan bagimsiz
degiskenin sayis1 ve diizeyleri ile adlandiriimalar1 yapilmaktadir. Ornegin; iki bagimsiz
degiskenin bulundugu bir modele iki yonli faktoriyel ANOVA (two-way factorial
ANOVA) adi verilir ve birinci bagimsiz degisken iki diizeyli ikinci degisken li¢ diizeyli
ise 0 zaman 2 x 3 faktoriyel ANOVA seklinde ifade edilir. Faktoriyel ANOVA
yonteminde bagimsiz degiskenlerin tek baslarina etkilerine ana etki (main effect),
birliktelikten dogan etkilerine ise etkilesim etkisi (interaction effect) denir. Bu etkilerden
etkilesim etkisinin anlamli ¢ikmasi halinde ana etkilerden daha énemli bir sonug elde
edilmis demektir (Akbulut, 2010).

Bu calismada demografik degisken olarak ele alinan cinsiyet degiskeni iki
kategoriden, annenin egitim diizeyi degiskeni dort kategoriden ve babanin egitim diizeyi
degiskeni yine dort kategoriden olustugu icin ¢alismada 2 x 4 x 4 faktoriyel ANOVA

modeli kullanilmistir.

Nitel kistmda ise KIT sonuglarini analiz etmek {izere anahtar kavramlara verilen
cevaplar ayrintili bir sekilde tablo olusturularak incelenmistir. Anahtar kavramlar icin
hangi kavram veya kelimelerin ka¢ kez tekrarlandigin1 gosterecek sekilde ayrintili bir
frekans tablosu hazirlanmistir (Daskolia, Flogaitis ve Papageorgiou, 2006; Kostova ve
Radoynovska, 2008; Kostova ve Radoynovska, 2010). Kelimeler segilirken her kelime

alinmamis olup konu ile baglantili, anlamli ve bilimsel 6zelliklere sahip kelimeler frekans
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tablosuna islenmistir. Anahtar kelimelere verilen cevaplar uzman yardimi ile incelenmis

ve frekans tablosuna son hali verilmistir.

Frekans tablosuna bakilarak kavram ag1 olusturulmustur. Kavram agi
olusturulurken Bahar vd. (1999) tarafindan ortaya konmus olan kesme noktasi
tekniginden faydalanilmistir. Bu teknige gore; frekans tablosunda yer alan herhangi bir
anahtar kavram icin en fazla verilen cevap, kelimenin birkag say1 asagis1 kesme noktasi
olarak belirlenir. Belirlenen degerin iizerindeki kavramlar kavram agmin ilk kismini
olusturmaktadir. Bundan sonraki islemde kesme noktas1 belli araliklarla asagi ¢ekilir ve
tum anahtar kelimeler kavram agmnda ¢ikana dek isleme devam edilir. Ornegin bu
calismada bobrek (81), elektrik(81) ve kalp (80) cevap kelimeleri belirtilen sayilarda
ogrenciler tarafindan kullanilmistir. Kesme noktasinda da en ¢ok gecen kelimelerin bir
kac say1 asagis1 belirleneceginden dolay1 80 ve {iistiinii {ist sinir olarak belirleyip kesme
noktasi buna gore dizayn edilmistir. Aragtirmamizda kesme noktas araliklari alan uzmani

ile birlikte 20 olarak belirlenmistir.

Her bir kesme noktasi arasinda agiga c¢ikan kelimeler o araliktaki 6grenci sayisi
kadar tekrar edilmis demektir. Ornegin 20-39 kesme noktas1 araliginda ortaya ¢ikan
kelimeler 20 ile 39 arasindaki dgrenci tarafindan cevaplanmistir. Bu sekilde olusturulan
kavram agi, 6grencilerin kavramlar arasindaki iligkileri nasil gordiigiinii ortaya koyar ve

yeni iligkilerin bulunmasina dnciiliik etmis olur. (Ercan, Tasdere ve Ercan, 2010).

Sosyobilimsel konularla ilgili yapilan arastirmanin nitel kisminda kesme noktasi
teknigi kullanilarak olusturulmus olan kavram aglart yardimiyla kavramlar arasi
iligkilendirmelere ve yeni {retilen kelimelere bakilarak elde edilen veriler

yorumlanmistir. Arastirmada kullanilan kesme noktalar1 agagida gosterilmistir.
80-0stu, 79-60, 59-40, 39-20, 19-10.

Arastirmada her bir kesme noktasi i¢in farkli bir renk secilmistir. Verilerden
hareketle olusmus kavram aginda kesme noktalari ve her bir kesme noktasi araligini ifade
eden renkler su sekilde belirtilmistir:

Vii. Kesme noktas1 80 ve (zeri kalin, siyah renk ile ifade edilmistir.
viii.  Kesme noktas1 79-60 arasi kalin, vurgulu kirmizi rengi ile ifade edilmistir.
iX.  Kesme noktast 59-40 arasi orta kalinlikta, vurgulu yesil rengi ile ifade

edilmistir.



X.

Xi.

Kesme noktasi 39-20 arasi ince, vurgulu mavi rengi ile ifade edilmistir.

Kesme noktasi 19-10 aras1 ince, vurgulu yesil rengi ile ifade edilmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR
Verilerin Normallik Sinamasina fliskin Bulgular

Sosyobilimsel konular hakkinda tutum 6l¢eginden ve alt boyutlarindan alinan
ortalama puanlarin cinsiyet, annenin egitim diizeyi ve babanin egitim diizeyi
degiskenlerinin alt kategorilerine goére normal dagilim gosterip gdstermedigi verilerin
carpiklik ve basiklik degerleri ile birlikte bazi betimleyici istatistik degerleri dikkate
alinarak degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 5, Tablo 6 ve Tablo 7’deki
gibidir.

Asagida belirtilen sinirlara gore bir grubun tutum puani 5°li likert tipinde ortalama
puana gore degerlendirilebilir. Smif araliklar1 arasindaki genislik belirlenirken Sinif
Genisligi=Dizi Genisligi/Grup Sayist esitligine bakilir. Sinif Genisligi=4/5=0,80 olarak
ifade edilmistir. Buna goére 1.00-1.79 arasi ortalama puanlari1 ¢ok olumsuz, 1.80-2.59 arasi
ortalama puanlar olumsuz, 2.60-3.39 aras1 puanlar ne olumlu ne olumsuz 3.40-4.19 arasi
puanlar olumlu ve 4.20-5.00 arasindaki ortalama puanlari ¢ok olumlu tutum olarak

yorumlanmaktadir (Tekin, 1987).

Tablo 5. Cinsiyete Gore Sosyobilimsel Konular Hakkinda Tutum ve Alt Boyutlarina
[liskin Betimleyici Istatistikler

Boyut Cinsiyet n Ort. SS. Carpiklik  Basikhik ~ Minimum  Maksimum
Genel Kiz 73 340 055 -0.476 0.021 1.90 4.50
Tutum Erkek 63 343 0.73 -0.720 1.084 1.13 4.77
Onem Kiz 73 3.58 0.66 -0.699 0.253 1.77 4.69
Erkek 63 3.59 0.90 -1.094 1.262 1.00 5.00
Hoslanma Kiz 73 3.27 0.80 -0.649 0.061 1.20 4.80
Erkek 63 3.40 0.96 -0.634 0.292 1.00 5.00
Kaygi Kiz 73 2.76 0.74 0.446 -0.207 1.29 4.57

Erkek 63 281 0.85 0.375 -0.069 1.00 5.00
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Tablo 6. Annenin Egitim Diizeyine Gore Sosyobilimsel Konular Hakkinda Tutum ve Alt
Boyutlarina Iliskin Betimleyici Istatistikler

Egitim o .
Boyut ) n Ort. SS. Carpiklik  Basiklik ~ Minimum  Maksimum
Duzeyi
Ilkokul 71 336 071 -0.742 0.611 1.13 457
Genel Ortaokul 45 347 054 -0.232 1.341 1.97 4.77
Tutum Lise 17 351 0.59 0.206 -1.132 2.73 453
Universite 3 342 041 1.719 -1.121 3.17 3.90
Ilkokul 71 346  0.88 -0.985 0.511 1.00 4.65
5 Ortaokul 45 369 0.62 -0.858 2.116 1.69 5.00
nem
Lise 17 375 061 0.306 -0.754 2.92 5.00
Universite 3 3.90 099 1.176 -1.258 3.08 5.00
Ilkokul 71 323 0.97 -0.554 -0.334 1.00 4.80
Ortaokul 45 343 0.79 -0.401 0.983 1.40 5.00
Hoslanma
Lise 17 352 0.70 -0.413 -0.041 2.00 4.60
Universite 3 343 0.68 1.361 -2.221 2.90 4.20
Tlkokul 71 265 0.73 0.667 0.824 1.00 5.00
Ortaokul 45 2.88 0.78 0.028 -0.348 1.29 4,57
Kaygi
Lise 17 2.94 0.95 0.244 -0.994 1.53 4.57

Universite 3 3.48 097 1.361 1.768 2.71 457
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Tablo 7. Babanin Egitim Diizeyine Gore Sosyobilimsel Konular Hakkinda Tutum ve Alt
Boyutlarina Iliskin Betimleyici Istatistikler

Egitim o ]
Boyut ) n Ort. ss.  Carpiklik  Basikhk  Minimum  Maksimum
Duzeyi
Ilkokul 71 346 0.63 -0.509 0.479 1.67 4.50
Genel Ortaokul 45 329 0.68 -0.581 1.947 1.13 4,77
Tutum Lise 17 340 063 -0.778 0.530 1.67 4.40
Universite 13 373 052 -0.126 -1.262 2.87 4.53
Ilkokul 71 358 075 -1.203 2.709 1.00 4.69
5 Ortaokul 45 349 0.78 -0.561 0.436 1.31 5.00
nem
Lise 17 359 0.85 -1.268 1.464 1.15 5.00
Universite 13  3.86 0.59  -0.004 -0.260 2.92 5.00
[lkokul 71 322 083 -0.654 0.078 1.00 4.60
Ortaokul 45 323 093 -0.298 0.408 1.00 5.00
Hoslanma .
Lise 17 343 088 -0.924 0.525 1.20 4.80
Universite 13 369 0.76  -0.655 0.632 2.00 4.70
Ilkokul 71 241 055 0546 0.780 1.29 3.86
Ortaokul 45 301 080 0.316 0.016 1.43 5.00
Kaygi _
Lise 17 298 0.88 -0.101 -0.565 1.00 4.57
Universite 13 245 052 -0.112 0.599 1.53 3.43

Tablo 5’deki bulgulara gore erkek ve kiz 6grencilerin ortalama genel tutum, 6nem,
hoslanma ve kaygi puanlarmin ¢arpiklik degerlerinin tamaminin £2 araliginda, basiklik
degerlerinin tamaminin ise £3 araliginda deger aldig1 goriilmektedir. Tablo 6’daki ve
Tablo 7°deki bulgular da buna benzer niteliktedir. Ogrencilerin ortalama genel tutum,
onem, hoslanma ve kaygi puanlarina ait ¢arpiklik katsayilar1 hem annenin hem de babanin
egitim diizeyine gore +2 araliginda deger almakta, basiklik katsayilar1 ise £3 aralifinda
deger almaktadir. Bu bulgulara gore 6grencilerin sosyobilimsel konular hakkindaki genel

tutum ve alt boyut puanlarinin normal dagilim varsayimini ihlal etmedigi s6ylenebilir.

Ogrencilerin Sosyobilimsel Konular Hakkinda Tutum ve Alt Boyutlarina iliskin

Bulgular

Ogrencilerin sosyobilimsel konular hakkindaki genel tutum ve alt boyut ortalama
puanlarinin 6grencilerin cinsiyetine, annesinin egitim diizeyine ve babasim egitim
diizeyine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi faktoriyel ANOVA modeli ile

incelenmistir.



o1

Tablo 8. Sosyobilimsel Konular Hakkinda Genel Tutum Puanlarma Iliskin Faktoriyel
ANOVA Testi Sonuglari

Varyans Kaynagi Kareler sd  Kareler F p
Toplami Ortalamasi

Cinsiyet 0.017 1 0.017 0.040 .841
Anne Egitim 0.074 3 0.025 0.058 .981
Baba Egitim 0.808 3 0.269 0.639 .592
Cinsiyet*Anne Egitim 0.236 3 0.079 0.186 .905
Cinsiyet*Baba Egitim 1.175 3 0.392 0.929 429
Anne Egitim*Baba Egitim 2.493 7 0.356 0.844 553
Cinsiyet*Anne Egitim*Baba Egitim  1.499 4 0.375 0.889 .473

*p>.05

Tablo 8’deki bulgulara gore 6grencilerin sosyobilimsel konular hakkindaki genel
tutum diizeylerinin 6grencilerin cinsiyetine, annesinin egitim diizeyine ve babasini egitim
diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermedigi soylenebilir (p>.05). Bagimsiz
degiskenler arasindaki etkilesimler dikkate alindiginda da ayni durum s6z konusudur.
Degiskenlerin hem ikiserli etkilesimlerinin hem ii¢linlin birden etkilesiminin yine
ogrencilerin sosyobilimsel konular hakkindaki genel tutum diizeylerinde anlamli bir

farklilik olusturmadigi goriilmektedir (p>.05).

Tablo 9. Onem Alt Boyut Puanlarina iliskin Faktoriyel ANOVA Testi Sonuglar

Varyans Kaynagi Kareler sd Kareler F p
Toplami Ortalamasi

Cinsiyet 0.163 1 0.163 0.260 .611
Anne Egitim 0.369 3 0.123 0.197 .898
Baba Egitim 1.484 3 0.495 0.791 .501
Cinsiyet*Anne Egitim 0.489 3 0.163 0.260 .854
Cinsiyet*Baba Egitim 0.811 3 0.270 0.432 .730
Anne Egitim*Baba Egitim 5.762 7 0.823 1.316 .249
Cinsiyet*Anne Egitim*Baba Egitim 1.015 4 0.254 0.406 .804

*p>.05
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Tablo 9’daki sonuglar dogrultusunda &grencilerin onem alt boyut ortalama
puanlarinin 6grencilerin cinsiyetine, annesinin egitim diizeyine ve babasinin egitim
diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermedigi soylenebilir (p>.05). Cinsiyet ve anne
egitim diizeyi arasindaki etkilesimin, cinsiyet ve baba egitim diizeyi degiskenleri
arasindaki etkilesimin ve anne egitim diizeyi ile baba egitim diizeyi degiskenleri
arasindaki etkilesimin de dgrencilerin dnem alt boyut ortalama puanlarinda anlamli bir
farkliliga neden olmadigi goriilmektedir (p>.05). Ayni sekilde her ii¢ bagimsiz
degiskenin ortak etkilesimi de 6grencilerin 6nem alt boyut ortalama puanlarinda anlamli

bir farkliliga yol agmamaktadir (p>.05).

Tablo 10. Hoslanma Alt Boyut Puanlarina iliskin Faktdriyel ANOVA Testi Sonuglari

Varyans Kaynagi Kareler sd Kareler F p
Toplami Ortalamasi

Cinsiyet 0.158 1 0.158 0.198 .657
Anne Egitim 0.269 3 0.090 0.113 952
Baba Egitim 1.994 3 0.665 0.836 477
Cinsiyet*Anne Egitim 0.702 3 0.234 0.294 .830
Cinsiyet*Baba Egitim 2.871 3 0.957 1.204 312
Anne Egitim*Baba Egitim 5.416 7 0.774 0.973 455
Cinsiyet*Anne Egitim*Baba Egitim  2.451 4 0.613 0.771  .547

*p>.05

Tablo 10’daki bulgulara gore, 6grencilerin hoglanma alt boyut ortalama puanlari
ogrencilerin hem cinsiyetine, hem annesinin egitim diizeyine hem de babasinin egitim
diizeyine gore anlamli bir farklilik géstermemektedir (p>.05). Ayrica 6nem alt boyutunda
oldugu gibi ii¢ bagimsiz degiskenin ikiserli etkilesimleri ve her ti¢liniin ortak etkilesimi
de dgrencilerin hoslanma alt boyut ortalama puanlari iizerinde anlamli bir farkliliga sebep

olmamaktadir (p>.05).
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Tablo 11. Kayg1 Alt Boyut Puanlarina iliskin Faktdriyel ANOVA Testi Sonuglar

Varyans Kaynagi Kareler  sd Kareler F p
Toplami Ortalamasi

Cinsiyet 0.143 1 0.143 0.246 .621
Anne Egitim 2.830 3 0.943 1.625 .188
Baba Egitim 5.831 3 1.944 3.348 .022
Cinsiyet*Anne Egitim 0.326 3 0.109 0.187 .905
Cinsiyet*Baba Egitim 3.239 3 1.080 1.860 .141
Anne Egitim*Baba Egitim 1.394 7 0.199 0.343 932
Cinsiyet*Anne Egitim*Baba Egitim  2.704 4 0.676 1.165 .330

*p>.05

Tablo 11°deki sonuglara gore, dgrencilerin kaygi alt boyut ortalama puanlari
Ogrencilerin cinsiyetine ve annesinin egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik
gostermemekteyken (p>.05), babasinin egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik
gostermektedir (p<.05). Babanin egitim diizeyi degiskenine gére yapilan Tukey ¢oklu
karsilagtirma testi sonucunda ise babasi ortaokul ve lise mezunu olan 6grencilerin kaygi
diizeylerinin babasi ilkokul mezunu olan 6grencilere gére anlamli diizeyde daha yiiksek

oldugu belirlenmistir.

Yine Tablo 11°deki sonuglara gore, bagimsiz degiskenler arasindaki ortak etkiler
dikkate alindiginda ise, hem cinsiyet ve anne egitim diizeyi degiskenleri arasindaki
etkilesimin, hem cinsiyet ve baba egitim diizeyi degiskenleri arasindaki etkilesimin hem
de anne egitim diizeyi ile baba egitim diizeyi degiskenleri arasindaki etkilesiminin
Ogrencilerin kaygi alt boyut ortalama puanlarinda anlamli bir farklilik meydana
getirmedigi goriilmektedir (p>.05). Bagimsiz degiskenlerin {igliniin birden ortak
etkilesimi de 6grencilerin kaygi alt boyut ortalama puanlarinda anlamli bir farkliliga yol

acmamaktadir (p>.05).
Kelime ligkilendirme Testinden Elde Edilen Bulgular

Bu béliimde, 6grencilere uygulanan kelime iliskilendirme testinden elde edilen
veriler analiz edilmistir. Bulgular ve yorumlar, cesitli tablolar ve kavram aglariyla
sunulmustur. Sivas ili Kangal ilcesinde 136, sekizinci smif 6grencisi ¢alismaya katilim

saglamistir. Ogrencilere kok hiicre, klonlama, GDO, niikleer santraller, biyoteknoloji,
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kiiresel 1sinma, HES, ve organ nakli anahtar kavramlarindan olusan kelime iligkilendirme
testi uygulanmistir. Toplanan veriler 15181nda cevap verilen kelime sayisi, cesitliligi ve
birbirleriyle iligkisi bakimindan incelenmis ve ¢ikan sonucglara gore kavram aglari
olusturulmustur. Kavram aglar1 kesme noktalarina gore anahtar kavramlarin ortaya ¢ikan

iliskilerini gostermektedir.
Anahtar Kavramlara Verilen Toplam Cevap Sayisina Iliskin Bulgular

Testten elde edilen anahtar kavramlar i¢in 6grenciler tarafindan cevap verilmis
olan toplam kelime sayis1 ve her anahtar kavram i¢in liretilen kelime sayis1 hesaplanmig

ve elde edilen bu veriler Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. Anahtar Kavramlara Verilen Toplam Cevap Kelime Sayilari

Anahtar Kavram Kelime Sayisi
Kok Hiicre 555
Klonlama 625
GDO 654
Nikleer Santraller 715
Biyoteknoloji 697
Kuresel Isinma 848
HES 667
Organ Nakli 932
Toplam 5693

Tablo 12°de goriildiigii iizere 6grenciler tarafindan toplam 5693 cevap kelime
verilmistir. En ¢ok organ nakli (932) ve kiiresel 1sinma (848) anahtar kavramina cevap
kelimesi verilmistir. Daha sonra niikleer santraller (715), biyoteknoloji (697), HES (667),
GDO (654), klonlama (625) ve kok hiicre (555) gelmektedir.

Anahtar Kavramlara Verilen Cevaplara Gore Olusturulmus Kavram Aglarina

fliskin Bulgular

Bu bolumde anahtar kelimelere verilen cevap kelime sayilarina gére hazirlanmig
olan anahtar kavramlar ve cevap kelimelerin birbirleriyle iligkilerini gdsteren kavram

aglar gosterilmistir.
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Kesme Noktasi 80 ve Uzerindeki Cevap Kelimelerinden Olusturulan Kavram Agina
Mliskin Bulgular

Sekil 1°de anahtar kavramlara verilen cevap sayilarinin 80 ve iizerindeki kesme

noktasina gore hazirlanmis olan kavram ag1 verilmistir.

)
BOBREK | e

KALP

Sekil 1. Kesme Noktas1 80 ve Uzerine Gére Olusturulmus Olan Kavram A1

Sekildeki kavram agina gore organ nakli anahtar kavramiyla bobrek (81) ve kalp
(80) cevap kelimelerinin, HES anahtar kavramiyla elektrik (81) cevap kelimesinin
iligkilendirildigi goériilmektedir. Ortaya ¢ikan kavramlar suan igin birbirinden kopuk ve

iliskisizdir.
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Kesme Noktas1 60-79 Arasi Cevap Kelimelerinden Olusturulan Kavram Agina

iliskin Bulgular

Sekil 2’ de anahtar kavramlara verilen cevap sayilarinin 60-79 arasi kesme

noktasina gore hazirlanmis olan kavram ag1 verilmistir.

=2
T ———

Sekil 2.Kesme Noktas1 60-79’a Gore Olusturulmus Kavram Ag1

Bu kesme noktasina gore hazirlanmis olan kavram aginda anahtar kavramlardan
klonlama anahtar kavraminin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Klonlama anahtar kavraminin
koyun (62) ve dolly (64) cevap kelimeleri ile iliskilendirildigi gézlenmistir. Ayrica yeni
olusan kavram aginda HES anahtar kavramina baraj (67) ve su (76) cevap kelimelerinin

de verildigi gézlenmistir.
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Kesme Noktas1 40-59 Arasi Cevap Kelimelerinden Olusturulan Kavram Agina

Mliskin Bulgular

Sekil 3’de anahtar kavramlara verilen cevap sayilarinin 40-59 arasi kesme

noktasina gore hazirlanmis olan kavram ag1 verilmistir.

-

- =

Sekil 3. Kesme Noktasi 40-59’a Gore Olusturulmus Kavram Agi

Bu kesme noktasina gore hazirlanmis olan kavram aginda anahtar kavramlardan
kiiresel 1sitnma ve GDO’nun ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. GDO anahtar kavraminin meyve

(43) cevap kelimesi ile iligkilendirildigi goriilmiistiir.

Kiiresel 1sinma anahtar kavraminin buzullarin erimesi (42) ve zararli (41) cevap

kelimeleri ile iliskilendirildigi gézlenmistir.

Organ nakli anahtar kelimesi bu yeni olusturulan kavram aginda organ (53),
akciger (46), hayat kurtarmak (45) ve karaciger (45) cevap kelimeleri ile iliskilendirildigi

gozlenmistir.

HES anahtar kavraminin bu yeni olusturulan kavram aginda enerji (44) cevap

kelimesi ile iligkilendirildigi gézlenmistir.
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Kesme Noktas1 20-39 Arasi Cevap Kelimelerinden Olusturulan Kavram Agina

Mliskin Bulgular

Sekil 4’de anahtar kavramlara verilen cevap sayilarinin 20-39 arasi kesme

noktasina gore hazirlanmis olan kavram ag1 verilmistir.



N
=

Sekil 4. Kesme Noktasi 20-39’a Gore Olusturulmus Kavram Agi

59
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Sekilde goriildiigii gibi 20-39 kesme noktasina gore yeni olusturulan kavram
aginda kok hiicre, biyoteknoloji ve niikleer santral anahtar kavramlarinin agiga ¢iktigi,
iliskilendirme ve cevap kelime sayisinda artigsin olduk¢a fazla oldugu gézlenmistir. Bu
aralikta en cok iligkilendirilen anahtar kelimeler kiiresel 1sinma, organ nakli ve niikleer

santraldir.

Kiiresel 1sinma anahtar kavrami buzul (23), canli (20), sicak (22), ozon tabakasi
(32), kuraklik (30) ve diinyadir(29) cevap kelimeleri ile iliskilendirilmistir. Bu
iliskilendirmede 6grencilerin kiiresel 1sinma anahtar kavrami ile ilgili daha bilimsel,

anlamli kelimeler {irettikleri tespit edilmistir.

Niikleer santral anahtar kavrami bu aralikta patlama (24), Cernobil (23), Mersin
(24), zararli (30), elektrik (20) ve enerji (28) cevap kelimeleriyle iliskilendirilmistir.
Ayrica bu kesme noktasinda ilk kez gruplar arasi bir etkilesim goriilmiistiir. Daha dnce
kiiresel 1sinmanin cevap kelimelerinde kullanilan zararli cevap kelimesi ve HES anahtar
kavraminin cevap kelimelerinde kullanilan enerji ve elektrik cevap kelimeleri niikleer

santral anahtar kavramu ile iliskilendirilmistir.

Organ nakli anahtar kavrami bu kesme noktasinda yardimlasma (23), insan (37),
nakil (37), ameliyat (20), dalak (20), bagis (35) ve beyin (26) cevap kelimeleri ile
iliskilendirilmistir. Ayrica organ nakli anahtar kavrami toplamda 13 cevap kelimesi ile en
cok etkilesimli anahtar kelime olarak gdze carpmaktadir. Insan cevap kelimesi ilk defa

bu anahtar kavramda aciga ¢ikmasi dikkat ¢ekicidir.

Klonlama anahtar kavraminin bu aralikta bes cevap kelimesi ile etkilesim halinde
oldugu goriilmiistiir. Bunlar; aynisi (25), hayvan (29), kopya (30), gen (22) ve DNA (21)
dir.

GDO anahtar kavrami bu aralikta bes cevap kelimesi ile iliskilendirilmistir.
Bunlar; sebze (39), domates (20), mutasyon (23), zararli (20) ve genetik (31) cevap
kelimeleridir. Zararli cevap kelimesi GDO, biyoteknoloji ve kiiresel 1sinma anahtar

kelimelerinin ortak cevap kelimesi haline gelmistir.
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Kok hucre anahtar kelimesi ilk defa bu kesme noktasinda agiga ¢ikmistir. Kok
hiicre anahtar kelimesi bu kesme noktasinda kanser (27), hucre (37), tedavi (31) ve

hastalik (22) olmak tizere 4 cevap kelimesi ile eslestirilmistir.

Biyoteknoloji anahtar kelimesi bu kesme noktasinda hayvan (24) ve canli (21)

cevap kelimeleri ile eslesmistir.

HES anahtar kavrami bu kesme noktasinda santral (31) ve Uretmek (37) cevap

kelimeleri ile iligkilendirilmistir.

Kesme Noktasi 10-19 Arasi1 Cevap Kelimelerinden Olusturulan Kavram Agina

iliskin Bulgular

Sekil 5’de anahtar kavramlara verilen cevap sayilarmin 10-19 arast kesme

noktasina gore hazirlanmis olan kavram ag1 verilmistir.
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Sekil 5. Kesme Noktas1 10-19°a Gore Olusturulmus Kavram Agi

Sekilde goriildiigii gibi kesme noktasit 10-19 arasinda tiim iliskiler ortaya

¢ikmigtir. Bu kesme noktasinda en ¢ok iliskilendirilen anahtar kavram kiiresel 1sinma (14)
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olmustur. Daha sonra biyoteknoloji (13) anahtar kavrami ve sirasiyla, kok hicre (9),
nlkleer santral (7), organ nakli (7), GDO (7), HES (5) ve klonlama (4) anahtar kavramlar1

kullanilmistir.

Kok hiicre anahtar kavrami diger anahtar kavramlar arasinda en az iligkilendirilen
anahtar kavram olarak goriilmektedir. Bu kesme noktasinda kok hiicre anahtar kavramai;
vicut (11), fen (11), kok (12), doniisen (13), saglik (11), organ (12), kan (16), insan (18)
ve DNA (14) cevap kelimeleri ile eslestirilmistir. Saglik cevap kelimesi kok hiicre ve
organ nakli anahtar kelimeleri arasinda iliski kurmasini saglamistir. KOk hiicre anahtar
kavramimin diger anahtar kavramlara goére daha az iliskilendirilmesi bu kavramin
Ogrenciler tarafindan daha az bilindiginin gostergesi olabilir. Ayrica organ ve kan cevap
kelimeleri organ nakli anahtar kavraminda da kullanilan kelimeler olmasindan dolay1 bu
iki cevap kelimesi iki anahtar kavram arasinda iligski olugsmasina sebep olmustur. DNA
cevap kelimesi klonlama ve kok hiicre arasinda iliski olusmasina sebep olan cevap
kelimesi olmas1 gdze carpmaktadir. insan cevap kelimesi kok hiicre, klonlama GDO,
biyoteknoloji, kiiresel 1sinma ve organ nakli anahtar kelimelerinin iliskilenmesini

saglayan onemli bir cevap kelimesi haline gelmistir.

Niikleer santral anahtar kavrami diger anahtar kavramlar arasinda en az
iliskilendirilen anahtar kavramlardan biri olarak goriilmektedir. Bu kesme noktasinda
niikleer santral anahtar kavrami; atom (19), uranyum(19), termik santral (10), atom
bombasi (11), kimyasal (12), santral (17) ve atik (15) olmak Uzere yedi cevap kelimesi
ile iligkilendirilmistir. Atik cevap kelimesinin kiiresel 1sinma ile niikleer santral anahtar
kelimeleri arasinda iliski saglamasi dnemlidir. Atom bombasi cevap kelimesi niikleer

patlama ile atom bombasi arasinda 6grencilerin iligski kurdugunu gosterebilir.

HES anahtar kavrami bu kesme noktasinda dinamo (12), tlirbin (12), yenilenebilir
(12) ve yararl (11) cevap kelimeleriyle iliskilendirilmistir. Yararl cevap kelimesi HES

ve biyoteknoloji anahtar kelimeleri arasinda baglanti olugturmasi agisindan 6nemlidir.

Organ Nakli anahtar kavrami bu kesme noktasinda hastane (12), sevap (16), hayat
(15), g6z (14), kan (16), saglik (10) ve 6lum (17) cevap kelimeleriyle iliskilendirilmistir.
Oliim cevap kelimesi kiiresel 1stnma anahtar kelimesi ile organ nakli anahtar kelimeleri

arasinda baglant1 olusturmustur.
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GDO anahtar kavrami bu kesme noktasinda hormon (11), yiyecek (13), misir (17),
gen (13), insan (14) ve degisim (10) cevap kelimeleriyle ve biyoteknoloji anahtar kelimesi
(12) ile iliskilendirilmistir. Bu kesme noktasinda ilk defa iki anahtar kelime birbiri ile

iligkilendirilmis olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Klonlama anahtar kavrami bu kesme noktasinda benzer (17), insan (16), canl1 (17)
ve hiicre (13) cevap kelimeleri ile iliskilendirilmistir. Canli cevap kelimesi bu kesme
noktasinda kiiresel 1sinma ve klonlama anahtar kelimeleri arasinda iligki olugmasina
sebep olmustur. Ayrica hiicre cevap kelimesi bu kesme noktasinda kok hiicre ve klonlama
anahtar kelimeleri arasinda iliski olmasini1 saglayan baska bir ara kavram olarak goze

carpmaktadir.

Biyoteknoloji anahtar kavrami bu kesme noktasinda genetik miihendisligi (19),
ilag (17), antibiyotik (11), asilamak (13), yararli (14), insilin (15), islah (18), doga (10),
teknoloji (18), insan (12), zararli (14) ve gekirdeksiz uzum (11) cevap kelimeleri ile ve
GDO (11) anahtar kelimesi ile iligskilendirilmistir. Yararli cevap kelimesi HES ve
biyoteknoloji anahtar kelimeleri arasinda iliski olusmasina sebep olmustur. Zararli cevap
kelimesi ise GDO, niikleer santraller, kiiresel 1sinma ve biyoteknoloji anahtar kelimeleri

arasinda baglant1 olusturan dnemli bir cevap kelimesi haline gelmistir.

Kiiresel 1sinma anahtar kelimesi bu kesme noktasinda daha da 6nemi bir kelime
haline gelmistir. Kavram ag1 incelendiginde bir¢ok cevap kelimesi ile iligkilendirilmistir.
Kiresel 1sinma anahtar kelimesi atik (11), deodorant (11), hava kirliligi (12), kutup ayis1
(16), cevre (13), gaz (14), kutup (11), ¢ollesme (19), hayvan (15), 6lim (15), parfim (12),
erime (14), yok olma (12) ve giines (18) cevap kelimeleri ile iligkilendirilmistir. Atik
cevap kelimesi kiiresel 1sinma ve niikleer santral anahtar kelimeleri arasinda iliski
kurulmasini saglamistir. Hayvan cevap kelimesi klonlama, biyoteknoloji ve kiiresel
1sinma anahtar kelimeleri arasindan iliski olusmasini saglayan bir cevap kelimesi haline
gelmistir. Oliim cevap kelimesi ise organ nakli ve kiiresel 1sinma anahtar kelimeleri

arasinda baglanti kuran bir diger cevap kelimesidir.
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BOLUM V
TARTISMA

Arastirmanin nicel bulgulari incelendiginde katilimcilarin sosyobilimsel konulara
yonelik genel tutumlarinin ve 6nem alt boyutundaki tutumlarinin olumlu oldugu,
hoslanma ve kaygi alt boyutunda ise katilimcilarin ne olumlu ne olumsuz tutum
gelistirdikleri belirlenmistir. Ayrica sosyobilimsel konular hakkindaki genel tutum
diizeylerinin ve 6nem, hoslanma, kaygi alt boyut ortalama puanlarinin cinsiyete gore
farklilagsmadigr goriilmiistiir. Keefer (2003), sosyobilimsel konular hakkinda karar
vermenin cinsiyete gore etkilemedigi sonucuna varmistir. Ogretmen adaylar ile Tekin
ve Aslan (2019) yaptiklar1 arastirmalarinda cinsiyet degiskenini incelemis ve cinsiyetin
sosyobilimsel konulara yonelik tutumun istatiksel agidan farklilasmadigi sonucuna
ulagmislardir. Yine Yolagiden (2017)’de 6gretmen adaylar ile benzer bir ¢alismada
katilimcilarin ~ sosyobilimsel konulara yonelik tutumlarmin cinsiyet agisindan
farklilasmadigimi belirtmislerdir. Benzer sekilde Cebesoy ve Dénmez-Sahin (2013),
yaptiklar1 ¢calismada cinsiyet degiskeninin 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konulara
yonelik tutumlarii etkilemedigini ifade etmislerdir. Yapilan bu c¢alismalar daha ¢ok
tiniversite 6grencileriyle yapilmistir ve tutumun cinsiyete gore farklilagmamasi agisindan
calismamizla ortiismektedir. Bizim calismamiz ortaokul dgrencileriyle yapilmis olup
ortaokul diizeyinde tutum ile ilgili ¢calismaya rastlanmamasi bu calismalar agisindan
farklilik arz etmektedir. Qin ve Brown (2007) bir sosyobilimsel konu 6rnegi olan GDO’ya
yonelik yaptiklar1 aragtirmada bizim ¢alismamizdan farkli olarak cinsiyet degiskeninin
tutumlar farklilagtirdigini ve bu farklilasmanin kadinlar lehine oldugunu belirlemislerdir.
Bu ¢aligmada cinsiyet degiskeninin tutumu etkilemesinin bir sebebi de sosyobilimsel bir
konu olan GDO’nun sosyobilimsel konular igerisinde yer alan daha dar bir alani ifade
etmesinden olabilir. Bahsi gegen calismalar gbéz Oniine alindiginda genel olarak
sosyobilimsel konulara yonelik cinsiyetin anlamli bir farklilik olusturmadigi kanisina
varilabilir. Cinsiyet farki gézetmeksizin sosyobilimsel konular toplumun tiim bireylerine

hitap etttigi sOylenebilir (Tekin ve Aslan, 2019).

Geng (2019), ortaokul 6grencileri ile yapmis oldugu bir calismada sosoyobilimsel
konulara yonelik katilimcilarin bilimsel tutum puanlarinin anne egitim diizeyi acisindan
anlaml bir fark goOstermedigini tespit etmistir. Bu calismanin sonuglarinin bizim

calismamizla ortiistiigli goriilmektedir. Sahiner (2018) sosyal bilgiler dersi kapsaminda
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enerji baslig1 altinda 6gretilen enerji kaynaklarindan olan hidroelektrik enerjisi, giines
enerjisi, riizgadr enerjisi, termik enerji, niikleer enerji ve jeotermal enerji hakkinda
Ogrencilerin bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla ortaokul 6grencilerine yonelik bir
calisma yapmistir. Calismaya 1350 sekizinci sinif 6grencisi katilmistir. Calismada annesi
lisans ve yiiksek lisans mezunu olan 6grencilerin yliksek basar1 puani elde ettigi, doktora
egitimli ve okuryazar olmayanlarin ise diisiikk basar1 puani elde edildigi sonucuna

ulagmustir.

Arastirmanin diger bir bulgusuna gore sosyobilimsel konular hakkindaki genel
tutum diizeylerinin ve énem ve hoslanma alt boyut ortalama puanlarinin baba egitim
durumuna gore anlaml bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Fakat kaygi alt boyut
puani ise baba meslegine gore farklilasmistir. Cepni ve Gegit (2020) sosyal bilgiler
ogretmen adaylari ile yapmis olduklari ¢alismada baba egitim durumu ile sosyobilimsel
konulara yonelik tutum arasinda anlamli farklilik olmadigi sonucuna ulasmiglardir.
Ayrica Dogru (2010) yapmis oldugu bir calismada sekizinci smif 6grencilerine
sosyobilimsel bir konu olan biyoteknoloji konusunda bilgi seviyelerini belirlemeyi
amaglamistir. Calismada degiskenlerden biri olan baba egitim diizeyi noktasinda anlamli
bir fark tespit edilmemistir. Bu galisma hem sinif diizeyi noktasinda hem de baba egitim
durumuna gore anlamli bir farkin goriilmemesi noktasinda bizim ¢aligmamizla
ortiismektedir. Calisma sosyobilimsel konularin tiimiinii kapsamamasi yoniinden bizim

calismamizla farklilik arz etmektedir.

Aragtirmanin nitel bulgular1 incelendiginde Tablo 12’ye gére anahtar kavramlara
verilen cevap sayilar1 birbirine yakindir. Bu sonuca gore 6grencilerin bu kavramlar
hakkinda bilgi sahibi olduklari sdylenebilir. Fakat verilen cevaplarin nitelikleri de
kavramlarin dogru anlasilip anlasilmamasinda 6nemlidir. Ornegin bizim ¢alismamizda
frekans tablosu hazirlanirken 10 ve altindaki cevap kelimeleri hesaplamaya
katilmamistir. Ciinkii 10 ve altinda olusan cevap kelimeleri genellikle konu ile
baglantisiz ve anlamsiz kelimelerden olusmaktaydi. Bir¢cok ¢aligmada da belli kesme
noktasindan asagisi calismaya dahil edilmemektedir (Aydemir, 2014; Eren, 2012;
Karaca, 2018). 80 ve iizeri kesme noktasinda anahtar kavramlardan sadece organ nakli
ve HES anahtar kavrami agiga ¢ikmistir. En az cevap ise kok hicre (555), klonlama
(625), GDO (654) ve HES (667) anahtar kavramina verilmistir. Diger kavramlara verilen
cevaplara gore az olmasi bu kavramlarin diger anahtar kavramlara gore Ogrencilerin

zihninde daha az sekillendigi sdylenebilir. Asagida kelime iliskilendirme testindeki
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siraya gore anahtar kavramlarin her bir kesme noktasi i¢in hangi cevap kelimeleri ile

iliskilendirildigi agiklanmustir.
Kok Hucre

Kesme noktas1 20-39’a gore olusturulmus kavram ag1 incelendiginde; kok hiicre
anahtar kavraminin burada agiga ¢ikmasi 6grencilerin bu anahtar kavramin klonlama,
organ nakli, kiiresel 1sitnma, HES ve GDO anahtar kavramlarina gére daha az bilgi sahibi
olduklarimi gostermektedir. Bu kesme noktasinda hiicre cevap kelimesinin ¢ikmasi, kok
hiicre anahtar kelimesinin bu kelimeyi cagristiriyor olmasi olabilir. Kanser, tedavi ve
hastalik kelimelerinin ¢ikmasi bu kesme noktasinda cevap veren dgrencilerin bu konu
hakkinda bilgi sahibi olduklarmi gosterebilir. Genel anlamda kok hiicre anahtar

kelimesinin daha az kullanilmasi1 bu konuya derslerde daha az deginilmesi olabilir.

Kesme noktast 10-19’a gore olusturulmus kavram ag1 incelendiginde, kok hiicre
anahtar kavrami; viicut, fen, kok, doniisen, saglik, organ, kan, insan ve DNA cevap
kelimeleri ile eslestirilmisti. Kok hiicre anahtar kavraminin diger anahtar kavramlara gore
daha az iliskilendirilmesi bu kavramin 6grenciler tarafindan daha az bilindiginin
gostergesi olabilir. Kok hiicre cevap kelimesinin genel anlamda az bilinen bir cevap
kelimesi oldugu gorilmektedir. Bu cevap kelimesinin az bilinmesinin sebebi 6gretim
programinda bahsedilmemesi olabilir (MEB, 2018). Fen kelimesi ile iliskilendirilmesinin
sebebi kok hiicre kelimesi igerisinde hiicre cevap kelimesinin olmasi ve diger anahtar
kelimelerin de fen bilimleri dersi ile alakali olmasi kok hiicre anahtar kelimesinin de diger
anahtar kelimelerle birlikte fen bilimleri dersi ile alakali olabilecegini diisiinmeleri
olabilir. Ayni sekilde kok cevap kelimesi kok hiicre cevap kelimesinde gegiyor olmasi bu
cevap kelimesinin kullanilma sebebi olabilir. Saglik, kan, doniisen, viicut ve organ cevap
kelimelerinin kok hiicre anahtar kelimesi ile iliskilendirilmesi bu kelimeleri kullanan

ogrencilerin bu konu hakkinda bilgi sahibi olduklarin1 géstermektedir.

KOk hiicre ile ilgili egitim alninda herhangi bir caligmaya rastlanmamuistir.

Genellikle yapilan ¢alismalar tip, biyokimya, biyomthendislik ve biyoloji alanindadir.
Klonlama

Kesme noktasi 60-79’a gore olusturulmus kavram ag1 incelendiginde; anahtar
kavramlardan klonlama anahtar kavraminin ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Klonlama

anahtar kavraminin koyun ve dolly cevap kelimeleri ile iliskilendirildigi gézlenmistir.
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Dolly cevap kelimesi klonlanan koyunun ismi olmasindan dolay:1 bu cevap kelimesinin
kolanlama anahtar kelimesini ¢agristirdig1 soylenebilir. Ayrica klonlama konusu 8. sinif
birinci doneminde Ogrencilerin gérmiis olduklar1 bir konu olmasi, bu kavramlarin

klonlama anahtar kelimesi ile iliskilendirdikleri sdylenebilir (MEB, 2018).

Kesme noktas1 40-59°a gore olusturulmus kavram ag1 incelendiginde; klonlama
ile ilgili yeni bir cevap kelimesine rastlanmamistir. Bu arada bir kopukluk meydana
gelmistir. Bunun sebebi 6grencilerin bazilarinin bilissel diizeylerinin daha yukarda

bazilarinin ise daha asagida olmasindan kaynaklanabilir.

Kesme noktast 20-39’a gore olusturulmus kavram ag1 incelendiginde; klonlama
anahtar kavramimin bu aralikta bes cevap kelimesi ile etkilesim halinde oldugu
goriilmistiir. Bunlar; aynisi, hayvan, kopya, gen ve DNA’ dir. Bu kavramlardan kopya
kelimesinin ag¢iga ¢ikmasi dnemlidir. Nitekim ortaokul 8. sinif ders kitabinda klonlama
tanimi igerisinde bu kelime gegmektedir. Hayvan kelimesinin ge¢gmesinin sebebi de bilim
insanlarinin ilk 6nce hayvan deneyleri yapmasi ve yine bunu da ders kitabinda 6grencilere
anlatilmasindan kaynaklaniyor olabilir (MEB, 2018). Klonlama yapilirken viicut
hiicresinin ¢ekirdegi alinip yumurta hiicresine aktarilmasit DNA ve gen kavramlarini
akillara getirmis olabilir. Bu kelimeleri yazan 6grencilerin bu konu hakkinda eksik

bilgileri olabilir.

Kesme noktast 10-19’a gore olusturulmus kavram agi incelendiginde, klonlama
anahtar keslimesinde benzer cevap kelimesinin kullanilmas1 6grencilerin bu konuyu fazla

anlamadig1 sonucu ¢ikarabilir.

Klonlama konusunda en ¢ok koyun (62) ve dolly (64) cevap kelimeleri agiga
cikmisti. Literatiir incelendiginde Kahraman (2020) fen bilimleri 6gretmen adaylarina
bizim calismamizla benzer olarak kelime iliskilendirme testi uygulamis ve orada ¢ikan
kelimeleri tablo olarak gostermistir. Bahsedilen ¢alismada klonlama anahtar kelimesiyle
ilgili olarak koyun (25) ve dolly (23) diger kelimelere oranla en fazla kullanilmistir. Yine
bizim ¢alismamiza benzer olarak DNA ve gen cevap kelimeleri en ¢ok kullanilan cevap

kelimeleridir ve bu yoniiyle de bizim ¢aligmamiza benzemektedir.
GDO

Kesme noktasit 40-59’a gore olusturulmus kavram agi incelendiginde, GDO

anahtar kavrami meyve cevap kelimesi ile iliskilendirildigi gériilmiistiir. Ogrencilerin bu
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kavramla iligkilendirilmesinin sebebi giinliikk yasamda, televizyonlarda ve internet
sitelerinde sik¢a karsilarina ¢ikmasi ve 8. Smifta (MEB, 2018) bu kavrami biyoteknoloji

konusunda gérmiis olmalar1 olabilir.

Kesme noktast 20-39’a gore olusturulmus kavram agi incelendiginde; GDO
anahtar kavrami bu aralikta bes yeni cevap kelimesi ile iliskilendirilmistir. Bu kelimeler
sebze, domates, mutasyon, zararli ve genetik cevap kelimeleridir. GDO, biyoteknoloji ve
kiiresel 1sinma anahtar kelimeleri arasinda zararli cevap kelimesi baglant1 olugturmustur.
GDO konusu 8.sinifta biyoteknoloji iinitesinde goriiliiyor olmasi bu cevap kelimelerinin
cikmasina neden olmus olabilir. Ayrica iinite igerisinde bu kavramin olumlu ve olumsuz
Ozelliklerinden bahsedilmesine ragmen ogrencilerin zararli anahtar kavramini One

cikarmasi da dikkat cekici olarak goriilebilir.

Kesme noktasit 10-19’a gore olusturulmus kavram agi incelendiginde; GDO
anahtar kavrami bu kesme noktasinda hormon, yiyecek, misir, gen, insan ve degisim
cevap kelimeleriyle ve biyoteknoloji anahtar kelimesi ile iliskilendirilmisti. Bu kesme
noktasinda ilk defa iki anahtar kelimenin birbiri ile iliskilendirilmis olmas1 onemlidir. 8.
smif ders kitabinda da biyoteknoloji basgligir altinda GDO konusuna deginilmektedir.
Yukarida yer alan kelimelerin kullanilmas1 bu konu hakkinda 6grencilerin konu ile alakali
olan kelimeleri segmesi bakimindan 6nemli goriilmekteyken bu kelimelerin bu kesme
noktasinda agiga ¢ikmasi diislindiiriictidiir. Bu aralikta yer alan 6grencilerin sayica az

olmasi bu konunun 6grenciler tarafindan daha az anlasildig1 sonucunu ¢ikarmaktadir.

Ozden, Akgiin, Cinici, Giilmez ve Demirtas (2013) 8. Simif 6grencileriyle yapmis
olduklar1 calismada elde edilen bulgular neticesinde Ogrencilerin genel anlamda
GDO’dan haberdar olduklar1 ve genetigiyle oynanmig besinlerin zararli oldugunu
diistindiikleri ayrica dgrencilerin biiylik ¢ogunlugunun en ¢ok meyve ve sebzelerde
bulundugunu diisiindiiklerini ortaya koymuslardir. Bu yapilan ¢aligmada elde edilen
veriler incelendiginde bizim caligmamizla benzestigi diisiiniilmektedir. Ciinkii bizim
yapmis oldugumuz ¢alismanin KIT sonuglar1 incelendiginde GDO ile ilgili en cok meyve
(43), sebze (39), domates (20), mutasyon (23), zararli (20) kelimeleri iligkilendirilmisti.
Yapilan literatiir incelemesinde (Demirci; 2008; Erdogan, Ozel, Usak ve Prokop, 2009;
Prokop, Leskova, Kubiatko, ve Diran, 2007; Ozel, Erdogan, Usak ve Prokop 2009) bizim
KIT sonuglarindaki gibi d6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun GDO’nun zararl oldugunu

distinmektedir.
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Nukleer Santraller

Kesme noktasi 20-39’a gore olusturulmus kavram agi incelendiginde; Nukleer
santral anahtar kavrami bu aralikta patlama, Cernobil, Mersin, zararli, elektrik ve enerji
cevap kelimeleriyle iligskilendirilmisti. Bu kesme noktasinda ilk kez gruplar arasi bir
etkilesim goriilmiustiir. Daha 6nce kiiresel 1sinmanin cevap kelimelerinde kullanilan
zararl cevap kelimesi ve HES anahtar kavraminin cevap kelimelerinde kullanilan enerji
ve elektrik cevap kelimeleri niikleer santral anahtar kavrami ile iliskilendirilmistir.
Ogrenciler tarafindan higbir kesme noktasinda niikleer santraller hakkinda yararl veya
faydali gibi cevap kelimeleri ¢ikmamustir. Nikleer santraller denilince ilk ©nce
Ogrencilerin aklina zararli yanlar1 akla gelmistir. Halbuki ders kitabinda niikleer
santrallerin hem olumlu hem de olumsuz yonleri tablo seklinde kitapta yer almaktadir
(MEB, 2018). Bu yoniiyle diistiniildiigiinde niikleer santrallerle ilgili 6grencilerin hem
olumlu hem olumsuz yanlarin1 eksik biliyor olabilirler. Ayrica niikleer santrallerin bu
kesme noktasinda aciga c¢ikmasi da disiindiiriicidiir. Bu kavramin 6grencilerin

zihinlerinde daha az yer kapladigi sdylenebilir.

Kesme noktast 10-19’a gore olusturulmus kavram agi incelendiginde, nikleer
santral anahtar kavramin diger anahtar kavramlara gore genel olarak az iliskilendirilmesi
bu kavramin Ogrenciler tarafindan daha az bilindiginin gostergesi olabilir. Atom,
uranyum, patlama, kimyasal cevap kelimelerinin kullanilmasi bu kelimeleri kullanan
ogrencilerin bu konu hakkinda bilgi sahibi olduklarin1 gosterebilir. Kimyasal kelimesi
niikleer santrallerin olumsuz yanlarimin O6grenciler tarafindan bilindigi seklinde
yorumlanabilir. Atom bombasi cevap kelimesi niikleer patlama ile atom bombasi arasinda

ogrencilerin iliski kurdugunu gosterebilir.

Ayaz, Karakus ve Karakaya (2016) niikleer enerji kavramina yonelik yapmis
olduklar1 bir galismada simif 6gretmeni adaylarma KIT uygulanmis ve bu konu hakkinda
siif 6gretmeni adaylarinin yeterli kelime iiretemedikleri sonucuna varmis olmakla
birlikte ¢alismamizla benzerlik géstermektedir. Bu benzerlik her iki ¢alismada da niikleer
enerji ve kelime iliskilendirme testi uygulanmis olmasidir. Nitekim bizim ¢alismamizda
niikleer santral anahtar kavrami 20-39 kesme noktasinda karsimiza ¢ikmaktadir. Bizim
calismamiz ortaokul 6grencileriyle yapilmis olup bu ¢alisma {iniversite 6grencilerine
uygulanmistir. Bu yoniiyle bizim c¢alismamizla farklilik gostermektedir. Ortaokul

ogrencileriyle niikleer santraller hakkinda Kirbag Zengin, Kececi ve Kirillmazkaya
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(2012), yapmis olduklar1 ¢alismada, online argiimantasyon yontemiyle fen bilimleri
dersinin islendigini bu sayede niikleer santraller konusunda grencilerin farkindaliginin

arttigini tespit etmislerdir.
Biyoteknoloji

Kesme noktast 20-39’a gore olusturulmus kavram ag1 incelendiginde;
biyoteknoloji anahtar kelimenin burada agiga ¢ikmasi ve sadece 2 kelime ile eslestirilmesi
oldukca diisiindiiriiciidiir. Ayrica bu anahtar kavramin 8. smif &grencilerinin
biyoteknoloji konusunu derslerinde islemelerine ragmen daha az kullanmalar1 bu
kavramin pek fazla anlagilmadigini akla getirebilir. Bu anahtar kavramdaki ti¢ kelimede
kiiresel 1sinma ve klonlamadaki cevap kelimeleri ile iliski kurmasi yavas yavas bu

kavramin merkeze yazilmasini gerektirebilir.

Kesme noktast 10-19’a gore olusturulmus kavram agi incelendiginde, bu kesme
noktasinda ilk defa iki anahtar kelimenin birbiri ile iligskilendirilmesinin sebebi GDO
anahtar kelimesinin 8. Sinif ders kitabinda biyoteknoloji konusu igerisinde yer aliyor
olmasi olabilir. Bunun sonucu olarak 6grenciler bu kesme noktasinda bu iki anahtar
kavramui birbirleri ile iliskilendirmis olabilecekleri diisiintilmektedir. Yine misir, hormon,
yiyecek ve gen cevap kelimeleri ders kitaplarinda bu konu anlatilirken biyoteknoloji
konusunda Ogrencilerin karsisina ¢ikan diger kelimelerdir. Degisim cevap kelimesi
biyoteknoloji konusunda genetik miithendisligi alt konusunda bahsedilen gen aktarimai ile

ilgili bu cevap kelimesinin kullanabilecegini akla getirmektedir (MEB, 2018).

Kesme noktast 10-19’a gore olusturulmus kavram agi incelendiginde, genetik
miihendisligi biyoteknolojinin alt kavramlarindan biri olmasi 6grenciler tarafindan cevap
verilmesinin nedenleri arasinda olabilir. Ayrica ilag, antibiyotik, asilamak, insiilin 1slah,
doga, teknoloji, ¢ekirdeksiz iizlim, yararl ve zararl cevap kelimeleri 8. sinif ders kitab1
biyoteknoloji konusu igerisinde genis kapsamli olarak verilmektedir. Bu kesme
noktasinda biyoteknoloji anahtar kelimesine cevap veren dgrencilerin bu konu hakkinda
bilgi sahibi oldugu sdylenebilir. Yararli ve zararli kelimelerinin agiga c¢ikmasi

biyoteknoloji konusunun sosyobilimsel bir konu oldugunu gosterebilir.

Biyoteknoloji anahtar kelimesi i¢in bizim c¢alismamizda en ¢ok gecen cevap
kelimelerden olan canli (21) kelimesi bu ¢alismada da yine en ¢ok bu anahtar kelime i¢in

kullanilan cevap kelimelerden biridir. Ancak biyoloji cevap kelimesi bu ¢alismada en ¢ok
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tercih edilen 3. kelime olmasi, bizim yapmis oldugumuz c¢alismada sadece 1 kez
kullanilmast farklilik gostermektedir. Bunun sebebi farkli gruplarda bu g¢aligmalarin

uygulanmasidir.
Kiiresel Isitnma

Kesme noktasi 40-59’a gore olusturulmus kavram agi incelendiginde, kuresel
1sinma anahtar kavramimin buzullarin erimesi ve =zararli cevap kelimeleri ile
iliskilendirildigi gézlenmistir. Bu kelimelerin se¢ilme sebebi de 6grencilerin 8. sinifta ve
alt siniflarda bu anahtar kavramin bu kelimelerle sik¢a iliskilendirilmis olmasi olabilir.
Ayrica gerek televizyonlardaki belgesellerde gerekse internet sitelerinde bu cevap

kelimelerin bu anahtar kavramla iligkilendirilmis olmasi olabilir.

Kesme noktas1 20-39’a gore olusturulmus kavram agi incelendiginde; Kiresel
1sinma anahtar kavrami buzul, canli, sicak, ozon tabakasi, kuraklik ve diinya cevap
kelimeleri ile iligkilendirilmisti. Bu iliskilendirmede 6grencilerin kiiresel 1sinma anahtar
kavrami ile ilgili daha bilimsel ve anlamli kelimeler Uretmeleri 6nemlidir. Kiresel
1sinmanin sonuglarindan birisi olan buzullarin erimesi, canlilarin bundan olumsuz
etkilenmesi ve kiiresel iklim degisiklikleri bu kelimelerin agiga ¢ikmasinda 6nemlidir.
Ayrica kiiresel 1smnma ile birlikte Diinya’nin ortalama sicakliginda artigin olmasi

Ogrencilerin sicak kelimesi ile iliskilendirmesini saglamistir.

Kesme noktas1 10-19’a gore olusturulmus kavram agi incelendiginde, kiresel
1sinma anahtar kelimesinin 6grenciler tarafindan iyi bilindigi sonucu kavram agina
bakilarak ¢ikarilabilir. Kiiresel 1sinma anahtar kavrami 8. sinifta mevsimler ve iklim
konusunda kiiresel iklim degisikligi alt konu baslig1 altinda verilmektedir (MEB, 2018).
Ayrica kiiresel 1sinmanin gerek dgrencilerin ¢evresinde gerekse televizyon ve internet
sitelerinde siirekli karsilarina ¢ikan bir konu olmasi bu anahtar kavramin diger kelimelere

oranla daha sik kullanildigi sonucunu vermektedir.
HES

Kesme noktast 80 ve lizerine gore olusturulmus olan kavram agma gore; HES
anahtar kavramina cevap olarak verilen elektrik kelimesi HES kelimesinin igerisinde
elektrik kelimesi olmasindan olabilir. Ayrica HES’lerin sayisinin zaman gegtik¢e artmast
bu kelimenin elektrik cevap kelimesi verilme sayisinin fazla olmasina sebep olmus

olabilir.
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Kesme noktast 60-79’a gore olusturulmus kavram agi incelendiginde; HES
anahtar kavramina baraj ve su cevap kelimelerinin de cevap olarak verildigi gézlenmistir.
Daha once de belirttigimiz gibi HES’lerin giinliik hayatimizdaki yerinin artmasi ve
Ogrencilerin bu konu hakkindaki bilgilerinin artmasi, baraj ve su cevap kelimelerinin
verilme sayisini artirmis olabilir. Ayrica yine HES konusunu 8. siif dgrencileri ikinci
donem derslerinde gormiis olmalar1 (MEB, 2018), bu kelimelerin sayisini etkilemis

olabilir.

Kesme noktas1 40-59’a gore olusturulmus kavram agi incelendiginde, HES
anahtar kavramimin bu yeni olusturulan kavram aginda enerji cevap kelimesi ile
iligskilendirildigi gézlenmistir. Bu cevap kelimesinin secilme sebebi daha 6nce kullanilan

elektrik cevap kelimesinin enerji cevap kelimesi ile iliskili olmasi olabilir.

Kesme noktast 20-39’a gore olusturulmus kavram agi incelendiginde; HES
anahtar kavrami bu kesme noktasinda santral kelimesiyle eslestirilmesi HES igerisinde

yer almasindan dolayi olabilir.

Kesme noktasi 10-19’a gore olusturulmus kavram agi incelendiginde, dinamo,
tirbin ve yenilenebilir kelimelerinin kullanilmas1 HES anahtar kavraminin, bu konu
hakkinda 6grencilerin bilgisinin oldugunu gosterebilir. HES konusu 8. Simnifta ‘Elektrik
Yukleri ve Elektrik Enerjisi’ iinitesinde elektrik enerjisi nasil tiretilir konu basligi altinda

anlatilmaktadir (MEB, 2018).

HES ile ilgili Yavuz Topaloglu ve Balkan Kiyic1 (2017), yapmis olduklari
caligmada hidroelektrik santralinde yiiriitiilen uygulamalar kapsaminda kazandirilmasi
planlanan temel kavramlara iligskin 68rencilerin goriislerini incelemislerdir. Bu ¢alismada
ogrencilerin tanim yaparken en ¢ok su kavramini kullanmasi bizim uyguladigimiz kelime
iliskilendirme testinde de su (76) cevap kelimesinin ¢ok defa kullanilmasi bu ¢alismadaki
sonuglara benzemektedir. Ancak bu g¢alismada G6grencilerin tanim yaparken hareket
enerjisinden bahsetmesine ragmen bizim calismamizdaki KIT sonuglar1 incelendiginde
hareket enerjisi anahtar kelimesinden sadece 4 kez bahsedilmesi bu ¢alisma ile farklilik

gostermektedir.
Organ Nakli

Kesme noktas1 80 ve iizerine gore olusturulmus olan kavram agina gore; organ

nakli anahtar kavramina cevap olarak verilen bébrek ve kalp kelimeleri verilmistir. Bunun
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sebebi kalbin viicudumuz igin hayati 6neme sahip énemli bir organ olmasi, bobregin ise
en ¢ok nakil yapilan organlardan biri olmasi olabilir. Ayrica organ nakli konusu 6.sinifta
(MEB, 2018) sistemlerimizin saglig1 tinitesinde gegiyor olmasi ve ¢evremizde diyaliz
hastas1 kisi sayisinin fazla goriiliiyor olmas1 bobrek cevap kelimesinin fazla olmasini

saglamis olabilir.

Kesme noktasi 40-59’a gore olusturulmus kavram ag1 incelendiginde, organ nakli
anahtar kelimesi bu yeni olusturulan kavram aginda organ, akciger, hayat kurtarmak ve
karaciger cevap kelimeleri ile iliskilendirildigi gozlenmistir. Bu kelimelerden hayat
kurtarmak cevap kelimesi se¢ilme sebebi bu kavramin organ bagisi yapilan kisinin hayata
tutunmasi ve bu kavramin organ nakli anahtar kelimesi ile birlikte karsimiza ¢ikiyor
olmasi olabilir. Organ kelimesinin secgilme sebebi anahtar kelimede bu cevap kelimesinin
olmasi ve diger bircok cevap kelimesini kapsiyor olmasi olabilir. Akciger ve karaciger
cevap kelimeleri ise 6grencilerin ilk aklina gelen organlardan olmasi, ayrica karacigerin
secilme sebebi dgrencilerin cevresinde karsilagabilecegi organ nakillerinden biri olmasi

olabilir.

Kesme noktasi 20-39’a gore olusturulmus kavram ag1 incelendiginde; organ nakli
anahtar kavrami toplamda 13 cevap kelimesi ile en ¢ok etkilesimli anahtar kelime olarak
goze carpmaktadir. Dalak ve beyin cevap kelimeleri bu kesme noktasinda agiga
¢ikmasinin nedeni bu organlarin nakillerinin olmadig: olabilir. Beyin naklinin suan ki
teknoloji ile miimkiin olmamasi ve dalagin diger bir¢cok organa gére hayati tehlikesinin
az olmast bu organlarin bu kesme noktasinda agiga ¢ikmasia sebep olmus olabilir.
Genelde Ogrencilerin iist kesme noktalarinda hayati 6nemi ve nakli mimkin olan
organlar1 yazmasi bu kesme noktasinda daha ¢ok konu hakkinda daha az bilgisi olan
ogrencilerin yazabilecegini akla getirmektedir. Insan cevap kelimesi ilk defa bu anahtar
kavramda agiga ¢ikmasi dikkat c¢ekicidir. Ayrica Ogrencilerin organ nakli anahtar

kelimesini yardimlagma cevap kelimesi ile iliskilendirmesi 6nemli bir diger noktadir.

Kesme noktas1 10-19’a gore olusturulmus kavram agi incelendiginde, sevap ve
hayat kurtarma kelimeleri 6grencilerin daha Onceki senelerde ders kitaplarinda organ
bagisinin insanlarda dayanisma duygularini gelistirdigini ve toplumda birlik, beraberlik
duygularii kuvvetlendirdigini bilmeleri, organ nakli anahtar kelimesine bu cevaplari
vermelerini saglamis olabilir (MEB, 2018). Ayrica kan nakli de 6. Siifta 6grencilerin

daha once 6grendigi bir diger konudur. Burada 6grencilerin yine sik sik kan bagisi ile
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ilgili gevrelerinden edindigi bilgi kan anahtar kelimesinin cevap kelimesi olarak
verilmesini saglamis olabilir. Hastane cevap kelimesinin organ nakli anahtar kelimesinde
verilmesi 6grencilerin organ naklinin hastanede olacagini diistinmesinin dogal sonucu
olarak gorilmektedir. Ogrencilerin organ nakli sonucunda insanlarin saghigina
kavustugunu diisiinmesi saglik cevap kelimesini vermis olduklarini akla getirmektedir.
Goz cevap kelimesi de daha once cevap kelimesi olarak kullanilan diger organlar gibi

Ogrencilerin bu kesme noktasinda son akla gelen organ olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Insan cevap kelimesinin kok hiicre, klonlama GDO, biyoteknoloji, kiiresel 1sinma
ve organ nakli anahtar kelimeleriyle iliskilendirilmesi 6grencilerin bu anahtar kelimelerin

insan kaynakli oldugunu bilmesi olabilir.

Organ nakli konusunda ¢aligmamizla ayn1 dogrultuda Tetik ve Cebesoy (2018)
aragtirmalarinda 6grencilerin 6nemli bir ¢ogunlugunun bdbrek (%74.3), karaciger
(%60.7) ve kalp (%47.8) naklinden haberdar oldugunu, kemik iligi (%24.3) ve kornea
(%16.2) naklinin yapilabileceginden haberdar olan 6grenci sayisinin daha az oldugunu
tespit etmislerdir. Yine benzer sekilde yetiskinlerle yapilan bazi ¢alismalarin bulgular
incelendiginde (Bedi, Hakeem, Dave, Lewington, Sanfey ve Ahmed, 2005; Efil, Sise,
Uzel, ve Eser 2013) calismamizla benzerlik gdstermektedir. Bobrek ve karaciger gibi
organlarin haberlerinin medyada fazlaca yer almasindan dolay1 bu organlarin organ
nakliyle iliskilendirildigi sonucu ¢ikarilmaktadir. Literatiir incelendiginde ¢ogunlukla
sahislarin organ bagis1 ile alakali bilgilerini televizyon yahut internetten edindigini
belirtilmektedir. (Ozer, Karamanoglu, Beydag, Fidancioglu, Akinci, Sanli ve Urak, 2008;
Yazici, Kavak, Kaya, Tekin, ve Kalayci, 2015). Yine Tetik ve Cebesoy (2018) yapmis
olduklar1 ¢alismada 6grencilerin hayat kurtarmak (%45.2), dini duygular (%12.13) ve
insanlara yardimci olmak (%18.01) gayesiyle organ naklinde bulunmak istediklerini ifade
etmislerdir. Hayat kurtarmak (45) cevap kelimesi de bizde en ¢ok kullanilan kelimelerden
biri olmast sebebiyle bizim ¢alismamizla benzerlik gdstermektedir. Ayrica sevap (16) ve

yardimlasma (23) cevap kelimeleri yukaridaki ¢alismayla benzerlik gostermektedir.
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BOLUM VI
SONUC VE ONERILER

Bu calismada sekizinci simif 6grencilerinin sosyobilimsel konular hakkindaki
tutumlar1 Topgu (2010) tarafindan gelistirilen “Sosyobilimsel Konulara Yonelik Tutum

Olgegi” aracilig1 ile zihinsel yapilar ise kelime iliskilendirme testi ile incelenmistir.

Arastirmanin birinci problemine gore sekizinci sinif 6grencilerinin sosyobilimsel
konulara iliskin genel tutumlarinin ve énem alt boyutundaki tutumlarinin olumlu oldugu,
hoslanma ve kaygi alt boyutundaki tutumlarinin ise ne olumlu ne olumsuz oldugu

bulunmustur.

Arastirmanin ikinci problemine gore sekizinci sinif 6grencilerinin sosyobilimsel

konulara iligskin tutumlarinin cinsiyete gore farklilagsmadigi bulunmustur.

Arastirmanin {i¢lincii problemine gore sekizinci sinif 6grencilerinin sosyobilimsel

konulara iligskin tutumlarinin anne egitim durumuna gore farklilagmadigi bulunmustur.

Aragtirmanin  dordiincii  problemine gore sekizinci smif Ogrencilerinin
sosyobilimsel konulara iliskin genel tutumlarinin ve énem ve hoslanma alt boyutundaki
tutumlarmin baba egitim durumuna gore anlamli farklilik olusturmazken, kaygi alt

boyutunda anlamli bir farklilik oldugu goézlenmistir.
Ayrica 6grencilerin sosyobilimsel konular hakkindaki genel tutum diizeylerinin;

I.  Cinsiyet ve anne egitim durumu degiskenleri arasindaki etkilesim,
ii.  Cinsiyet ve baba egitim durumu degiskenleri arasindaki etkilesim,
iii.  Anne egitim durumu ve baba egitim durumu degiskenleri arasindaki etkilesim
ve
iv.  Cinsiyet, anne egitim durumu ve baba egitim durumu degiskenleri arasindaki
etkilesimin Ogrencilerin sosyobilimsel konular hakkindaki genel tutum

diizeylerinde anlamli bir farklilik olusturmadig: belirlenmistir.

Aragtirmanin besinci problemine gore sekizinci sinif 6grencilerinin zihinsel yapilar

kelime iliskilendirme testi yardimiyla yorumlanmistir.

i.  Kesme noktasi 80 ve iizerinde olusturulan kavram aginda anahtar kavramlardan

HES ve organ nakli anahtar kavramlar aciga ¢ikmistir. Organ nakli anahtar
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kelimesi bobrek ve kalp cevap kelimesi ile HES anahtar kavrami ise elektrik
cevap kelimesi ile iligkilendirilmistir.

ii.  Kesme noktasi 60-79 arasi olusturulan kavram agi incelendiginde klonlama
anahtar kavrami acgia ¢ikmistir. Klonlama anahtar kavrami koyun ve dolly
cevap kelimeleriyle eslesmistir. HES anahtar kavrami ise baraj ve su cevap
kelimeleriyle eslesmistir.

iii. Kesme noktasi 40-59 arasi cevap kelimelerinden olusturulan kavram agi
incelendiginde kiiresel 1sinma ve GDO anahtar kavramlarinin agiga ¢ikmaistir.
GDO cevap kelimesi sadece meyve cevap kelimesiyle eslesirken kiiresel 1sinma
anahtar kelimesi buzullarin erimesi ve zararli cevap kelimeleri ile eslesmistir.
Organ nakli anahtar kelimesi organ, akciger, hayat kurtarmak, karaciger cevap
kelimeleriyle eslesmistir.

iv. Kok hiicre, biyoteknoloji ve niikleer santral anahtar kavramlari ise ancak 20-39
arast olusturulan kavram aginda agiga ¢ikmistir. Niikleer santral anahtar
kelimesi Cernobil, patlama, zararli ve mersin cevap kelimeleri ile kok hiicre
anahtar kelimesi kanser, hiicre, tedavi ve hastalik cevap kelimeleri ile
biyoteknoloji anahtar kelimesi ise zararli, hayvan ve canli cevap kelimeleriyle

eslestirilmistir.

Sonug olarak kok hiicre, biyoteknoloji ve niikleer santral anahtar kavramlarinin en
cok iiretilen cevap kelimelerinin, diger anahtar kavramlara goére daha az oldugu

saptanmistir.

Sosyobilimsel konular {izerine yapilan bu c¢alisma ile birlikte asagidaki oneriler

sunulmustur.

e Sosyobilimsel konularla ilgili kelime iliskilendirme testinde farkli kavramlara
yer verilebilir.

e Hazirlanan kavram ag1 haritalar1 6rneklem grubunun yani sira bireysel olarak
da hazirlanabilir.

¢ Bu konularin egitimi ilkokuldan baglanarak etkin bir sekilde verilebilir.

e Programlar diizenlenirken kazanimlar tartigilabilir ve ¢oziim Onerileri
sunulabilir.

e Kok hiicre sosyobilimsel konusunun o&gretim programima eklenmesi

konusunda c¢alismalar yapilabilir.
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o [Ilkdgretimden baslayarak sosyal bilgiler ve fen bilimleri derslerinde
sosyobilimsel konular temelli kazanimlar ve etkinlikler uygulanabilir.

e Sosyobilimsel konular hakkinda {iniversite diizeyinde bir¢ok caligma
yapilmasima karsin ilkogretim diizeyinde de bu c¢alismalara yer verilerek
caligma sayisi artirilabilir.

e Arastirma daha biiyiik 6rneklemlerde, farkli disiplinlerde uygulanabilir ve

gelistirilebilir.
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Sevgili 6grenciler bu ankette sosyobilimsel konular hakkindaki goriis ve tutumlarmiza yénelik bilgi toplanmaya ¢aligilacaktir.
Unutmayin dogru ya da yanlig cevap yoktur yapmaniz gereken diisiincelerinizi en iyi tammlayacak kutunun igerisine ¢arp1 isareti koymaktir.

Simdiden saglayacagimz katkidan dolayi tesekkiir ederiz.

Eyiip Okkesogullar1
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dah Yiiksek Lisans Ogrencisi

Demografik Ozellikler
Cinsiyetiniz Kiz () Erkek ()
Annenizin Egitim Okur Yazar Degil () ilk Okul Mezunu ( ) Ortaokul Mezunu ( )
Durumu Lise Mezunu ( ) Universite Mezunu ( ) Diger ()
Babamzin Egitim Okur Yazar Degil () ilk Okul Mezunu ( ) Ortaokul Mezunu ( )
Durumu Lise Mezunu ( ) Universite Mezunu ( ) Diger ()
Maddeler Kesinlikle Katilmiy | Kararsizi | Katiliyor | Kesinlikle
katilmiyorum | orum m um Katiliyorum

1.Sosyobilimsel konular hakkinda yeni gelismeleri 6grenmek isterim.

2.Sosyobilimsel konular siirekli gelisen bilimi daha iyi anlamami
saglar.

3. Sosyobilimsel gelismeler sosyal agidan hayati yozlastirmaktadir,
bozmaktadir

4.Sosyobilimsel konular hakkindaki tartigmalar ilgimi ¢eker.

5. Sosyobilimsel gelismeler ahlaki ve etik agidan endise vericidir

6.Sosyobilimsel konulari diger bilim konularina gore daha ¢ok
severim.

7. Sosyobilimsel konularla beraber bilimsel konulart daha iyi
ogrenirim.

8. Sosyobilimsel konular ¢ok sevdigim bir alandir.

9. Sosyobilimsel konularmn giinliik yasantida gok 6nemli yeri vardir.

10.medyadan Sosyobilimsel konular hakkindaki geligmeleri zevkle
takip ederim.

11. Sosyobilimsel konular hakkinda daha ¢ok sey 6grenmenin 6nemli
oldugunu diisiiniiyorum.

12. Sosyobilimsel gelismeler sonucu ortaya ¢ikan uygulamalari dini
agidan uygun bulmuyorum.

13. Sosyobilimsel konular ile ilgili aragtirma yapmak hosuma gider.

14. Sosyobilimsel konular hakkinda daha ¢ok sey dgrenmek isterim.

15. Sosyobilimsel konular giinlitk olaylarla ilgili oldugu igin daha gok
ogrenmek isterim.

16. Sosyobilimsel konularn koétii amach kisiler tarafindan suistimal
edilecegini diigiiniiyorum.

17. Sosyobilimsel konular hakkinda tartigmaya katilmak bana cazip
gelmez.

18. Medyada (TV ve gazete) Sosyobilimsel konulara daha fazla yer
verilmelidir.

19. Sosyobilimsel konulardaki gelismelerin yarardan ¢ok toplum igin
zararlarinin daha fazla olacagim diisiiniiyorum.

20. Sosyobilimsel konular hakkinda ilging bilgiler 8grenmek bende
merak uyandirir.

21. Cevremde gergeklesen olaylart Sosyobilimsel konular hakkinda
ogrendigim bilgileri kullanarak anlamaya ¢alismak hosuma gider.

22. Sosyobilimsel konularin toplum iizerindeki olasi olumsuz etkileri
iizerinde daha fazla bilgi sahibi olmak isterim.

23. Sosyobilimsel konular teknolojik gelismeler iizerinde yeniden
diiginmemizi saglar.

24. Sosyobilimsel konular ile ilgili ek kaynaklar (internct, kitap vs)
okurum.

25. Sosyobilimsel konular iizerinde tartismak diisiinme yetenegimizi
geligtirir.

26. Sosyobilimsel konular anlamaya ¢aligirken canim sikalir.

27. Sosyobilimsel konulara fen derslerinde daha ¢ok yer verilmesini
isterim.

28. Sosyobilimsel konular ilgimi ¢ckmez.

29.Sosyobilimsel  konular hakkindaki uygulamalarda
degerlerin zarar gorecegini diigiiniiyorum.

toplumsal

30. Sosyobilimsel konularin toplum iizerinde yapacag: etkiler ilgimi
¢eker.




Ek 2. Kelime Iliskilendirme Testi

Sevgili ogrenciler, Size dagitacagim olgegin her bir sayfasinda sosyobilimsel konular ile ilgili 8 adet anahtar kavram
bulunmakta ve kavramin yan tarafinda bosluklar yer almaktadir. ‘Bagla’ dedigimde size her bir kavram igin 45 saniye
arasinda sure verecegim, sizlerden kelime iliskilendirme testinde yer alan kavramla ilgili akliniza gelen kavramlari
siralamanizi isteyecegim. Siire bitiminde sizi uyaracagim ve her bir anahtar kavramin altindaki bosluga 1 cimle yazmanizi
isteyecegim. Bu uygulamada isminiz istenmeyecek ve herhangi bir not verilmeyecektir. Katilimlariniz igin tesekkir ederim.

Eyiip Okkesogullari
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Fen Bilgisi Egitimi BD Yiiksek Lisans Ogrencisi

Kok hiicre Klonlama....

Kok hcre.. weee. Klonlama.

KOK N TICE 8 ciaisissivsasmsamsonsimssissossssssmssissosissssssisionisssesmismtsasssionss Klonlama....

Kok hiicre Klonlama....

Kok hiicre Klonlama....

K6k hiicre . Klonlama....

KOk hiicre...comamammmigg Klonlama....

Kok hiicre Klonlama....

Kok hiicre Klonlama....

KOKhUCES s wams KIODIAMA s m s R s A
Cimle: Clmle:

GDO.... ....... Nukleer Santraller...
GDO. Nikleer Santraller.
GDO. Nikleer Santraller.
GDO. Nikleer Santraller.
GDO. Nukleer Santraller.

GDO....
GDO....
GDO....

Nikleer Santraller...
Niikleer Santraller...
Nikleer Santraller...
GDO.... Nikleer Santraller...
GDO.... Nikleer Santraller...
Cumle: Cumle:

Kuresel Isinma......
Kuresel Isinma
Kiiresel Isinma
Kuresel Isinma..
Kiresel Isinma...
Kiresel Isinma...
Kuresel Isinma..
Kuresel Isinma...
Biyoteknoloji Kuresel Isinma..
Byoteknoloji Kuresel Isinma......
Ciumle: Clmle:

Biyoteknoloji....
Biyoteknoloji....
Biyoteknoloji....
Biyoteknoloji
Biyoteknoloji
Biyoteknoloji
Biyoteknoloji
Biyoteknoloji

Organ NaKlL........uumsmsmmsommmmassssmmssmsnssassassmnensssnsnssonsmssesnrasss
Organ Nakli....
Organ Nakli....
Organ Nakli....
Organ Nakli....
Organ Nakli....
Organ Nakli....
Organ Nakli....
Organ Nakli
Organ Nakli....
Cumle: Cumle:

HES: Hidro-Elektrik Santraller
GDO: Genetigi Degistirilmis Organizmalar
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Ek 3. Ogrenciler Tarafindan Doldurulmus Kelime iliskilendirme Testi Ornegi




Ek 4. Sosyobilimsel Konulara Yonelik Tutum Ol¢egi Kullanim izni

Gelistirdiginiz 'Sosyo-Bilimsel Konular Tutum Olgedi' ni gerekli etik
kurallara uygun olarak akademik bir

calismada kullanmak istiyorum. Bu konuda izninize ve 6lgege
ihtiyacim var. Saygilar sunar, iyi galismalar dilerim...

mstopcu 16 Mar 2018 « vee
W alici: ben v

Gamze hocam o6lgedi kullanabilirsiniz.

Olgede de "Sosyobilimsel Konular ve Ogretimi"

kitabimdan ulasabilirsiniz.
Yine sorulariniz olursa sorabilirsiniz.

Iyi calismalar dilerim..
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Ek 5. Arastirma izin Belgesi

R o, i i o

i g % SIVAS VALILIGI

oL 5 11 Milli Egitim Miidiirligi =

k v‘j e
Say1 :92255297-604.01.01-E.6537606 29.03.2019
Konu : Arastirma fzni

(Eyiip OKKESOGULLARI)
VALILIK MAKAMINA

ligi  :a) Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Rektorliigii Ogrenci isleri Daire Baskanhiginin
20/03/2019 tarihli ve 56314351-044/ sayili yazisi.

b) Milli Egitim Bakanlig: Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin
22/08/2017 tarihli ve 35558626-10.06.01-E.12607291 sayil1 2017/25 no'lu
genelgesi.

¢) Valilik Makaminin 30/08/2018 tarihli ve 92255297-605.99-E.15131201 sayili
onayi,

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Matematik ve Fen
Bilimleri Egitimi Anabilim Dah Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali yiiksek Lisans dgrencisi Eyiip
OKKESOGULLARI, "Ortaokul Ogrencilerinin Sosyobilimsel Konulara {liskin Tutumlar ve
Zihinsel Yapilarinin Tespiti" konulu tez galismasi kapsaminda, Kangal flgesinde bulunan
ortaokullarda ¢caligma yapmak istemektedir.

flgi (a) dilekge ekindeki caligma; Valilik Makaminin  ilgi (¢) onay1 ile
olusturulan arastirma degerlendirme komisyonu tarafindan incelenmis olup ¢aligmanin,
egitim &gretimin aksatilmamas) ve katilimeilarin izni olmadan resim, video ve ses kayitlarinin
alinmamasi kaydiyla, Kangal flgesinde bulunan ortaokullarda uygulanmasinda bir sakinca
goriilmemektedir.

Onaylariniza arz ederim.

Ayhan BULBUL
Miidiir a.
Midiir Yardimeisi

Ek : Arastirma Degerlendirme Formu (1 sayfa)

saventi Elektronik imzal
0520 CIuw}[\\uslh lte Aymdir.
29.03.2019 e .
i L

Ebubekir Siddik SAVASCI
Vali a.
Milli Egitim Miidiirii

Adres: Muhsin Yazicioglu Bulvan Merkez/ SIVAS Bilgi igin: Levls SUZEN
Elektronik Ag: hip://sivas. meb.goy. i/ Tel: 0(336) 280 35 81
c-posti: butceSR@meb,gov.ir Faks: 04346) 230 39,48

Bu evrak giivenli elek imza ile imzal; https/ ksorgu meb gov.ir den ddca-0a51-3f0d-8800-b16¢ kodu it teyit edilebilic
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Ek 6. Uygulama Yapilacak Kurum Listesi

UYGULAMA YAPILACAK KURUM LISTESI

Bagh oldugu Bir Ust
Kurum Adi

Kurumun Tam Ad1

Acik Adi

Kangal Ilge Milli Egitim

Kangal Imam Hatip
Ortaokulu

Gursel Mah. Divrigi Cad.
No 32 I¢ Kapi No 1
Kangal / Sivas

Kangal Ilge Milli Egitim

75. Y1l Ortaokulu

Karsiyaka Mh. 2.Cevre Yolu
Kume Evleri No37/A
Kangal SIVAS

Kangal Ilge Milli Egitim

Mehmet Salih Sirin
Ortaokulu

Yeni Mah. Mehmet Salih
Sirin lIkégretim Sok. No
36 Kangal/SIVAS

Kangal ilge Milli Egitim

Yatil1 B6lge Ortaokulu

Karsityaka Mah. 1. Cevre
Yolu 3. Km Kangal/Sivas

Kangal Ilge Milli Egitim

Atatirk Ortaokulu

Zafer Mah. istasyon Cad.
Kangal/Sivas

Kangal Ilge Milli Egitim

Sehit Uzeyir Gengcdogmus
Ortaokulu

Resadiye Mahallesi Yeni
Sivas Caddesi
Kangal/Sivas

Kangal Tlge Milli Egitim
Midiirliigi

Cumhuriyet Ortaokulu

Gursel Mah. Malatya Cad.
No 83 Kangal Sivas

Kangal Ilge Milli Egitim
Mudurlagi

Ayhan Erkan Ortaokulu

Resadiye Mah. Tek Sosyal
Tesisler Kiime Evleri No. 21
G 11 I¢ Kap1 No. 5 Kangal /
SIVAS
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