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oldugumu belirtir ve onurumla dogrularim.
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ONSOZ

Ulkemize i¢ savas nedeni ile go¢ eden Suriyeli ocuklarm en énemli problemi dildir. Alic1 dil
gelisiminin okul Oncesi c¢ocuklarda Etkilesimli Kitap Okuma Programi (EKOP) ile
desteklendigi yapilan arastirmalarda ortaya ¢ikmistir. Programin Suriyeli ¢ocuklarin alict dil
gelisimleri lizerindeki etkilerini incelemek amaciyla bu ¢alisma planlanmis ve “Etkilesimli

Kitap Okuma Programinin 48-66 Aylik Suriyeli Cocuklarda Alict Dil Gelisimine Etkisi”
aragtirllmistir. Aragtirmamin her agsamasinda goriis ve Onerileriyle ilgi ve destegini ylirekten
hissettigim degerli tez danismanim Dog¢. Dr. Ebru Hasibe Tanju Asligen’e; verilerin analizi
stirecinde tecriibesi ve bilgisiyle bana destek olan Prof. Dr. Basaran Gen¢dogan’a; tim yagamim
boyunca desteklerini esirgemeyen annem Hayriye AKCA ve babam Fazli AKCAya; yiiksek
lisans yapmami destekleyen ve aklimdaki sorulara her zaman cevap veren ablam Ogr. Gor.
Stiheda Basire AKCAya ve kardesim Seldanur AKCA’ya; bu calismada yer alan tiim ¢cocuklara

ve 0gretmenlere sonsuz tesekkiir ederim.

Asude AKCA
Gaziantep, 2021



OZET

Bu calismada etkilesimli kitap okuma programina dahil edilen 48-66 aylik Suriyeli
cocuklarin alict dil gelisimlerinin desteklenmesi amaglanmis ve deneysel arastirma deseni
kullanilmistir. Aragtirmanin evrenini 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Gaziantep ili Nizip
ilcesindeki Milli Egitim Bakanligina bagli anaokullarina devam eden 48-66 aylik Suriyeli
cocuklar olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubu; 6n test-son test deney ve kontrol gruplu
seckisiz desen kullanilarak olusturulmus; 16’s1 deney 16’s1 kontrol grubu olacak sekilde 32
Suriyeli cocuk calismaya dahil edilmistir. Cocuklarin alic1 dil gelisim diizeyleri Peabody Resim
Kelime Testi (PRKT) ile belirlenmis, demografik 6zelliklerine iliskin bilgilere ise arastirmaci
tarafindan olusturulan “Kisisel Bilgi Formu” kullanilarak ulasilmistir. Deney grubundaki
cocuklar 4 kisi olacak seklinde gruplara ayrilip her gruptaki ¢ocuklara haftada 1 kez 1 saat
olmak iizere 5 hafta boyunca etkilesimli kitap okuma programi uygulanmistir. Verilerin
analizinde SPSS for Windows 22.0 istatistik programi kullanilmis, deney grubunda yer alan
Suriyeli ¢ocuklara uygulanan etkilesimli kitap okuma programina yonelik egitiminin alict dil
gelisimlerini destekledigi, buna karsin kontrol grubuna dahil edilen Suriyeli ¢ocuklara
uygulanan geleneksel okul 6ncesi egitim programinin alici dil gelisimi i¢in yeterli olmadig
belirlenmistir. Ayrica yas ve cinsiyet agisindan Peabody Resim Kelime Testinin 6n test ve son

test puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna da ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, etkilesimli kitap okuma programi, alic1 dil,

Suriyeli ¢ocuklar



ABSTRACT

In this study, it was aimed to support the receptive language development of 48-66 month-old
Syrian children who were included in the dialogic reading program, and an experimental
research design was used. The population and sample of the study consists of 48-66 month-old
Syrian children attending preschools affiliated to the Ministry of National Education in Nizip
district of Gaziantep province in the 2019-2020 academic year. The study group of the research;
pre-test- post-test was created using a random pattern with experimental and control groups; 32
Syrian children were included in the study, 16 of which were experimental and 16 were control
groups. Children’s receptive language development levels were determined with the Peabody
Picture Vocabulary Test (PPVT), and information on demographic characteristics was obtained
using the “Personal Information Form” created by the researcher. The children in the
experimental group were divided into groups of 4 people and an interactive reading program
was applied to the children in each group for 1 hour once a week for 5weeks. In the analysis of
the data, SPSS for Windows 22.0 statistical program was used, and it was determined that the
program-oriented training applied to Syrian children in the experimental group supported their
development of recipient language, whereas the pre-school education program for Syrian
children included in the control group was not sufficient for receiving language develoment. In
addition, it was concluded that there was no significant difference between the Peabody Picture

Vocabulary Test pretest and posttest scores in terms of age and gender.

Keywords: Preschool education, dialogic reading program, receptive language, Syrian children
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BiRINCi BOLUM

GIRIS

Okul o6ncesi donemi; erken cocukluk yillarmi ve ¢ocugun dogumundan ilkokula
baslamasina kadar gecen siireci kapsamaktadir. Bu donemde kazanilan becerilerin ¢ocugun
yasaminda dnemli bir rolii olmaktadir (Deniz, 2018:1). Gelisimsel agidan bir¢ok kritik donemi
icermekte olup, ¢ocugun yasaminin ileriki yillarini kolaylastiracagi gibi zorlagtiran sorunlarin
temelini de olusturmaktadir (Oztiirk, 2005:3).

Tim gelisim alanlardaki hizl1 degisimlerin ger¢eklesmesi ve gelisimin bireyin hayatinda
kisa ve uzun siireli etkisi agisindan okul 6ncesi donemin 6nemi biiyiiktiir. Cocuklar dil gelisimi
alaninda dogumdan itibaren dil edinim siireci igerisinde yer alirlar. Ailede kazanilan anadilin,
okul oOncesi egitim ortaminda desteklenmesi ve gelistirilmesi gerekmektedir. Dili etkili
kullanma yetenegi, kendini ifade etmede, olumlu ve etkili iletisim kurmada ve kendini
gerceklestirmede biiylik bir 6neme sahiptir (Aslan, 2019:2).

Insanin var olmasindaki en 6nemli unsur olan dil, insanligin baslangicindan giiniimiize
kadar diger insanlar ile iletisim kurmak (Acar Sengiil, 2019:1); duygu, diisiince ve isteklerimizi
belirtmek amaciyla kullanmakta ve ilk dnce ebeveynlerimizden daha sonra ise ¢evremizdeki
diger insanlardan 6grenilmektedir. Bireyin ¢evresinin gelismesi, degismesi ve farklilagsmasi ile
orantili olarak dil de gelismektedir. Cevrede farkli bir dilin konusulmasiyla bireyin bu dili
ogrenmesi ve ikinci bir dil kazanmast mimkiindiir (Tulu, 2009:1). Yabanci bir dilin
ogrenilmesinde saglanacak ortamin ¢ok 1yi hazirlanmasi ve konugma gereksiniminin duyulmasi
ogrenmeyi kolaylagtirmaktadir. Dolayisiyla, yeni bir dil 6grenecek ¢ocugun yasadigi ortamin
fiziksel acidan uygunlugu ile ¢ocuga sunulan konusma firsatlar1 biiyiik 6nem tagimaktadir
(Demirezen, 2003:118-119).

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’yle ilan edilen ve “Her cocugun dogustan getirdigi bir
hak” olarak kabul edilen egitim, ¢ocuklarin hayata esit bir baglangi¢ yapabilmeleri i¢in etkili bir
yol olarak kabul edilmis, uluslararasi topluluklar tarafindan 1948 yilindan giliniimiize kadar
cesitli sozlesmelerle taahhiit edilmistir (Kavak ve Ergen, 2007:8).

2011 yilinda Suriye’de yasanan i¢ savas ve kriz ile beraber insanlar yasadiklar tilkeyi
terk etmek zorunda kalmislardir. Bu siiregte Suriyeli miiltecilerin en ¢ok sigindiklar tilke
Tiirkiye olmustur (Aksit, Bozok ve Bozok, 2015; Saglam ve Kanbur’dan [2017] aktaran Yanik
Ozger ve Akansel, 2019:943).



Miilteci ¢cocuklarin topluma uyum saglamasi oldukc¢a 6nemlidir ve bu hususta egitimin
biiyiik bir rolii oldugu bilinmektedir. Ciinkii cocuklarin yasadig1 zorluklara, travmalara kars1
daha giivenli bir egitim ortami, sosyal ¢evresinde yeni iliskiler kurabildigi ve psiko-sosyal
destek alabildigi bir mekan olan okul, cocugun hayatinda nemli bir yere sahiptir (Ozdemir’den
[2017] aktaran Morali, 2018:1428).

Gegici barinma merkezleri disindaki Suriyeli miiltecilerin yasadiklar1 yere uyum
saglamalarinda Tiirk¢ce 6grenmelerinin 6nemi biiyiiktiir. Borrell (2010), Dorman (2014),
ORSAM ve TESEV (2015) ve Tung (2015) tarafindan yapilan arastirmalarda miiltecilerin gog
ettikleri ilkeye uyum saglamalarinda o ilkenin dilini &grenmelerinin en basta gelen
gereksinimlerden biri oldugu vurgulanmaktadir (Béoliikbas, 2016:22).

Bu diisiinceden hareketle bu ¢alisma ile etkilesimli kitap okuma programinin 48-66 aylik
Suriyeli ¢cocuklarin alict dil gelisiminde etkisi arastirilmis, bu bdliimiinde; problem durumu,
aragtirmanin amaci, dnemi, varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu
Insanlar, dil araciligiyla birbirlerine bilgi, diisiince ve egilimlerini iletebilmekte;

fikirlerini ve duygularini paylasabilme imkéanina sahip olabilmektedirler. Bilginin ve kiiltiirel
degerlerin kusaklara aktarilmasi sézlii ve yazili kaynaklar ile saglanmaktadir. Bireylerin
toplumdaki yerlerinin belirlenmesinde 6nemli bir role sahip olan dil, toplumsal kiiltiiriin
kusaktan kusaga iletilerek yasatilmasinda da 6nemli bir 6gedir (Temel, Bekir ve Giil Yazici,
2014:6).

Dilin sekillenmesinde, ¢ocugun yasadigi toplumun etkisi olsa da esas itibariyle aileden
ogrenilen dil, anadildir. Dil bir diisiinme, konusma ve anlasma aracidir. Ikinci bir dilin
Ogrenilmesi siirecinde bu, mevcut anadilin {izerinde sekillenmekte ve yon almaktadir (Tulu,
2009:1). Farklr iki dilin girdilerini evde, okulda veya sosyal ¢evrelerinin dogal ortamlarinda
ogrenen cocuklarin bir kismi iki dili de aktif olarak kullanabilirken, diger bir kismi bir dili
digerine gore daha aktif kullanmaktadir. Hangi dilin daha aktif olarak tercih edilecegi ¢ocugun
sosyal ¢evresinden aldig1 dil girdilerinin diizenli kullanimina gore degismektedir. Dil deneyimi
edinmesini saglayan uyarici dil girdileri, cocugun yasama kars1 bakis agisin1 degistirmektedir.
Iki dilinde konusabilecegi sosyal etkilesim ortamlari olusturularak ¢ocugun etrafinda konusulan
dilleri anlamasi ve insanlar ile iletisime ge¢mesi saglanmalidir (Yazici ve Temel, 2011:146).

Ik cocukluk déneminin basinda, cocugun konusmasi kendisi ile ilgilidir. Cocuk, giinliik

yasamini siirdiirmek i¢in konusmakta, bunun disindaki konusmalarla ise ilgilenmemektedir. 5-



6 yasindan sonra ¢ocuk konusmasiyla baska insanlar1 etkilemek ve onlar tarafindan dinlenilmek
ister. Boylece baslangigta cocugun konusmasinin yonii kendisindeyken, daha sonraki
donemlerde bu yon baska insanlara dogru kaymaya baslar (Unal Giirocak, 2007:1-2). Kendini
dogru ve diizgiin bir sekilde ifade edemeyen bir gocugun sosyal hayatta basarili bir birey olmast
olduke¢a giictiir. Dolayisiyla ¢ocuklarin kendi duygu ve diislincelerini nasil ifade edecegini
ogrenmeleri gerekmektedir. Bu nedenle erken yasta dilin 6grenilmesi ve bu sayede karsilikli
iletisim becerilerinin gelismesi ¢ok Oonemli bir husustur (Einon’den [2005] aktaran Tetik,
2015:4).

Okul oncesi donemde gerceklestirilen egitimlerde yer verilen dil etkinliklerinin
cocuklarin biligsel ve dil gelisimlerinin desteklenmesinde biiyiik 6nem tasidig: belirtilmekte, bu
etkinliklerin, ¢ocuklarin dinleme, sOylenenleri anlama, soru sorma, kendini ifade etme, bir
gruba dahil olma ve beraber hareket etme vb. becerilerinin gelismesinde 6nemli bir etkiye sahip
oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira problem ¢6zme, yaraticilik ve hayal giiciiniin
desteklenmesi de yine dil etkinlikleriyle saglanabilmektedir (Zembat ve Ziifikar, 2006:606).

Diinyada birden fazla dile sahip olan bireylerin sayis1 her gecen giin artmakta ve bu
nedenle farkli dil ve kiiltiirleri i¢cinde barindiran bir egitim sisteminin olmasi gerekmektedir.
Ciinkii birey yasadigi toplum ile kaynasmayi, o toplumun kiiltiirel 6zelliklerini benimsemeyi,
degerlerine saygi duymayi, gorev ve sorumluluklarmi 6grenmeyi ancak egitim yoluyla
kazanmaktadir (Akkaya ve Isci, 2016:329).

Tiirkiye’de 3,6 milyon gecici koruma statiisiinde Suriyeli miilteci bulunurken bunun 1,6
milyonu ¢ocuklardan olugmaktadir. 2019 Aralik ayi itibariyle 6rgiin egitime katilan Suriyeli
miilteci sayis1 684.728 e ulasmisken, 2018-2019 egitim dgretim yilina gore %6,5 ve 2016-2017
egitim 6gretim yilina gore ise %39’luk bir artig gergeklesmistir (UNICEF, 2019:5-6).

Aileleriyle birlikte bagka iilkelere go¢ eden cocuklar gocten en cok etkilenen, magdur
olan ve travma yasayan kesimdir (Mercan Uzun ve Biitiin, 2016: 72). Egitimin, siginmaci ve
miilteci cocuklarin korunmalarinda, yasadiklari travmalar1 atlatmalarinda, bulunduklar1 ortama
uyum saglamalarinda biiyiik bir etkisi vardir (Yok sayilanlar, 2020). Siginmaci ve miilteci
cocuklarin yerlesmesinde, aidiyet duygusunun gelismesinde ve o iilkeye uyum saglamalarinda
da okulun ve dolayisiyla verilen e8itimin énemli bir yeri vardir (Taylor ve Sidhu’den [2012]
aktaran Mercan Uzun ve Biitiin, 2016: 74). Okul 6ncesi donemden baslayarak alinacak tedbirler

ve egitimlerinde saglanacak firsat esitligi ile iilkemizde bulunan miilteci ¢ocuklarin



gelisimlerinin desteklenmesi, yasal ve insani gdrevlerimiz arasindadir (Can Yasar, Uyanik
Aktulun, Hamiden Karaca, Teke, 2018:347).

Ister miilteci ister gelisimi risk altinda olan, isterse normal gelisim gdsteren olan bir
cocugun dil gelisiminin destelenmesi i¢in dahil oldugu egitim siirecinin icerisinde kitabin rolii
biiyiiktiir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuk kitaplari, cocugun 6grenme, algilama, yorumlama
yetenegini gelistirmek, c¢evresi ile iliski kurmasina yardimci olmak ve dil gelisimini
desteklemek acilarindan oldukea etkili materyaller arasinda yer almaktadir. Dolayisiyla kitaplar
egitim i¢in saglam bir temel olusturabilecek Oonemli araglardir (Goknil’den [2000] aktaran
Gonen ve Uyamik Balat, 2002:164) ve bunlarin uygun yontem ve teknikler kullanilarak
cocuklara sunulmasi da bilinmesi gereken diger bir husustur. Bu farkli yontemler arasinda
etkilesimli okuma, geleneksel okuma, diyaloga dayali okuma, elektronik okuma yer almaktadir
(Isikoglu Erdogan vd., 2016).

What Works Clearinghouse tarafindan yapilmis olan WWC Arastirma Raporunda
(1992), etkilesimli kitap okuma, kii¢lik ¢cocuklarin dil ve okuma becerilerini gelistirmek igin
dizayn edilen, etkilesimli paylasilan, okuma etkinliginde yetiskin ve ¢ocuk rollerinin degismesi
sonucu ¢ocugun aktif dinleyici ve soru soran olarak gorev aldig1 ve hatta yetiskinin yardimi ile
hikayeyi anlatan gorevini iistlendigi bir yontem olarak tanimlanmaktadir (Halat, 2017:1-2).

Etkilesimli kitap okuma ile gelisen 6zelliklerden birisi olan kelime haznesi ise bireyin
dil ediniminin baglangicindan yasadigi ana kadar kullandig1 ve yasina, cinsiyetine, iginde
bulundugu sosyal ¢evreye gore farklilik gosteren kelimelerin tiimiinii kapsamaktadir. Gelisen
kelime haznesi, insanin kendisini sozlii ve yazili olarak ifade etmesini, okudugunu ve
dinledigini ¢ok daha iyi anlamlandirmasim saglamaktadir (Cetinkaya, Oksiiz ve Oztiirk,
2018:706).

Yurt diginda yaygin bir sekilde uygulanan ve etkileri aragtirilan etkilesimli kitap okuma
iilkemizdeki aragtirmalara da konu olmustur. Bu ¢alismalardan biri de Akoglu, Ergiil ve Duman
(2014:623) tarafindan gerceklestirilmis, korunmaya muhta¢ 4-5 yas grubundaki cocuklara
uygulanmis ve etkilesimli kitap programinin ¢ocuklarin farkli sdzciik sayilar tizerinde etkili
oldugu ortaya konmustur. Simsek ve Isikoglu Erdogan (2015:754), diisiik gelirli ailelerden
gelen 4-5 yas grubundaki g¢ocuklarin alict ve ifade edici dil becerilerini 4 hafta boyunca
incelemis ve etkilesimli kitap okumanin uygulandigi deney grubu ¢ocuklarin alici ve ifade edici

dil gelisimlerinin kontrol grubundaki ¢ocuklara gére daha iyi oldugu sonucuna ulagmislardir.



Tetik ve Isikoglu Erdogan (2017:1), 10 hafta boyunca 48-60 aylik ¢ocuklarda etkilesimli okuma
ile geleneksel okumanin dil gelisimlerine etkisini incelenmistir. Calismanin sonunda etkilesimli
kitap okumanin uygulandig1 deney grubunun puanlarinda artis oldugu saptanmistir. Yildiz
Bigakei, Er ve Aral (2018:1) ise, ebeveynlerin etkilesimli dykii okumalarinin ¢ocuklarin dil
gelisimi tlizerindeki etkilerini incelenmis ve arastirmanin sonucunda etkilesimli okumanin
gergeklestirildigi deney grubu ¢ocuklarinin kontrol grubundaki ¢ocuklara gére anlamli diizeyde
bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bu ¢ercevede i¢ savas nedeni ile Suriye’den ebeveynleriyle birlikte Nizip il¢esine gelen
48-66 aylik cocuklara uygulanacak etkilesimli kitap okuma programi temelinde hazirlanan
egitimin, onlarin basta alict dil gelisimlerinin desteklenmesine ve sosyal iligkiler
kurabilmelerine katki saglayacag: diistiniilmektedir. Suriyeli ¢ocuklarla yapilan ¢alismalarda
daha agirlikli olarak ifade edici dil gelisiminin incelendigi tespit edilmis, dilin algilanmasi ve
anlamlandirilarak yorumlanabilmesi agisindan oncelikle alici dil gelisiminin desteklenmesi
gerektigi muhakeme edilmis, bu temel {izerinde kurgulanan ¢aligmada etkilesimli kitap okuma
programinin 48-66 aylik Suriyeli ¢ocuklarin alic1 dil gelisimleri izerindeki etkisi aragtirilmistir.
Calismanin ¢cocuklara, 6gretmenlere ve alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmekte ve az sayida
yapilan ¢alismalara yeni bir soluk getirecegi ongoriilmektedir.

1.1.1. Problem Ciimlesi
Arastirmanin genel amaci dogrultusunda problem ciimlesi “Etkilesimli Kitap Okuma

Programimin 48-66 aylik Suriyeli ¢ocuklarin alic1 dil gelisimine etkisi var midir?” seklinde

belirlenmistir.
1.1.2. Alt Problemler
1. Etkilesimli kitap okuma programi uygulanan ve uygulanmayan Suriyeli ¢ocuklarin alici

dil gelisimi arasinda fark var midir?

2. Etkilesimli kitap okuma programi uygulanan Suriyeli ¢ocuklarin alict dil gelisim
diizeylerinde cinsiyete gore farklilik gdstermekte midir?

3. Etkilesimli kitap okuma programi uygulanan Suriyeli ¢ocuklarin alict dil gelisim

diizeylerinde yasa gore farklilik gostermekte midir?

1. 2. Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin amaci, 48-66 aylik Suriyeli c¢ocuklarin etkilesimli kitap okuma

programina dayali okuma teknigi ile hikaye kitaplari okumanin alic1 dil gelisimleri iizerindeki

etkisini incelemektir. Deneysel arastirma deseni esas alinarak calisma grubuna dahil edilen



cocuklara 5 hafta boyunca etkilesimli kitap okuma programiyla kitap okunmustur. Yapilan
uygulama ile 48-66 aylik deney-kontrol grubundaki Suriyeli ¢ocuklarin alici dil gelisimlerinin

On test-son test puanlarina, yaslaria ve cinsiyetlerine gore incelenmesi amaclanmastir.

1. 3. Arastirmanin Onemi
Cocugun kitap ile iyi bir iliski kurmasi, ona daha nitelikli ve saglam bir egitim alma

imkani verir. Bu yiizden ¢ocugun ilk tanidigi kitap tiirii olan masal ve hikaye kitaplar ile
kurulan iliskinin 6nemi biiyiiktiir (Firat, Giile¢ ve Sahin, 2013:219). Cocuk kitaplarinda bulunan
resimler, ¢ocuklarin kitaba olan ilgi ve tutumlarinin olumlu yonde artmasini saglamaktadir.
Dogru sekilde resimlendirilmis ¢cocuk kitabi, ¢ocugun bilissel ve duygusal gelisimi ile estetik
bilgisi ve yaratict zekasinin gelismesini destekleyip yenilige agik bir nesil olarak yetigsmesini
saglar (Kara, 2012:225).

Yapilan aragtirmalarda Tiirk¢e dil etkinliklerinde okunan kitaplarin, cocuklarin kelime
haznelerini gelistirdigi, alic1 ve ifade edici dil gelisimlerini destekledigi belirtilmektedir (Eray
Aliskan ve Giineyli, 2016; Keskin, Omeroglu ve Okur, 2015). Ayrica okul dncesi dénemde
uygulanan Tiirk¢e dil etkinlikleri, cocuklarin ilkégretime hazirbulunusluklarini da
desteklemektedir. Cocuklar Tiirk¢e dil etkinlikleri sayesinde kelime dagarciginin geligimi,
dinledigini anlama ve gramer kurallarina uygun konusma becerilerini kapsayan alic1 ve ifade
edici dil gelisimleri ile bellek ve hatirlama becerisi, olay drgiisiinde neden-sonug iligkisi, gorsel
ve isitsel algy, ilkogretimde okuma yazma 6grenilmesi ve harflerin taninmasi alanlarinda olumlu
yonde gelisme gostermektedirler. Bu yiizden okul 6ncesi egitim alan cocuklarin, bu egitimden
faydalanmayanlara gore ilkogretimde daha basarili olduklart belirtilmektedir (Erkan ve Topgu
Bilir, 2015:174).

PISA arastirma verilerine gére Avrupa iilkelerine go¢ eden ¢ocuklarin, yeni bir dil
ogrenme, gog ettikleri tilkenin kiiltiiriine ve sosyal yapisina uyum saglama ve okul sistemine
dahil olma konusunda gii¢liik yasama gibi nedenler ile egitimde zorlandiklar1 ifade edilmektedir
(Eres, 2015:21). Tiirkiye’deki go¢menlerin iilkeye, sosyal yasama, toplumsal katilima uyum
saglamasinda ise egitim onemli bir faktor olarak goze carpmaktadir. Egitim diger sorunlarin
¢Ozlimiinii de i¢inde barindirdigindan ¢ok biiyiik bir emek ve 6zen gerektirmektedir. Egitimde
en 6dnemli sorun ise Suriyelilerin ana dillerinin Tiirk¢e olmamasidir. Bu yiizden Tiirkge 6gretimi
oncelikli olarak ele alinmasi gereken bir husustur (Unal, Taskaya ve Ersoy, 2018:136).

Ulkemizde Suriyeli ¢ocuklarin dil gelisimleri ile ilgili ¢alismalarin ¢ok az sayida oldugu

gerceginden yola cikilarak bu arastirmada, 48-66 aylik Suriyeli ¢ocuklarin etkilesimli kitap
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okuma programinin alict dil gelisimleri {izerindeki etkisini belirlemek, c¢aligmanin
sonuglarindan yola ¢ikarak ¢6ziim 6nerileri sunmak son derece énemlidir. Bu amacla 48-66
aylik ¢ocuklara etkilesimli kitap okuma programi ile hikaye kitaplar1 okumanin alic1 dil
gelisiminde olumlu yonde etkilerinin olacagi ve bu calismanin alanyazina olumlu katki

saglayacagi diigiilmektedir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari
1. Dil gelisim diizeyleri 6l¢iilecek olan deney ve kontrol grubundaki Suriyeli cocuklarin Tiirk¢e

dil gelisimlerinin esit oldugu varsayilmistir.

2. Aragtirma kapsaminda belirlenen 6rneklem grubunun evreni temsil ettigi varsayilmaktadir.

3. Arastirmada kullanilan Peabody Resim Kelime Testi (PRKT) 6l¢eginin ¢ocuklarin alici dil
gelisimini Ol¢tiigii varsayilmaktadir.

4. Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin 48-66 aylik Suriyeli ¢ocuklarin alic1 dil gelisiminde
etkili olacag1 varsayilmaktadir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma;

1. Gaziantep ili Nizip ilge merkezi ile,

2. Gaziantep ili Nizip il¢e merkezinde bulunan MEB’e baglh bagimsiz anaokullarina devam
eden 48-66 aylik Suriyeli ¢ocuklar ile,

3. 2019-2020 egitim-0gretim y1l1 giiz yariyilinda toplanan verilerle,

4. Calismaya dahil edilen ¢ocuklarin Peabody Resim Kelime Testi’nin 6lgebildigi dil gelisim
diizeyleriyle,

5. Bes haftalik etkilesimli kitap okuma programinin uygulandig: egitim stireciyle sinirlidir.

1.6. Tamimlar
Dil Gelisimi: Sembollerin, sayilarin, kelimelerin kazanilmasmna ve saklanmasina, dilin

kurallarina uygun kullanilmasina dil gelisimi denir (Senemoglu, 1989: 21).

Okul Oncesi Egitim: Cocugun dogdugu andan, ilkokula basladigi zamana kadar gegen yillari
kapsayan ve sonraki yasami i¢in énemli olan bilissel, dil, motor, sosyal-duygusal ve 6zbakim
gelisimlerinin biiyiik olaganiistli bir hizla degistigi egitim siirecidir (Abazaoglu, Yildirim ve
Yildizhan, 2015:411).

Alcr Dil Gelisimi: Sozel uyaricilarin duyu-sinir ag1 ve isitsel-algisal siire¢ araciligiyla
algilanmas1 ve anlamlandirilmasi olarak tanimlanmaktadir (Miller ve vd., 1980, Behrman ve

Vaugan 1987, Smolak’dan [1982] aktaran Karacan, 2000:263).



Etkilesimli Kitap Okuma Program (EKOP): Okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin dil ve erken
okuryazarlik becerilerini desteklemeyi amaclayan, daha kapsamli, sistematik ve biitiinciil bir
yaklasimla sunulan, programi uygulayan kisinin kitap okuyan roliinden dinleyici roliine gectigi,
cocuklarin ise kitap okunma siirecinde daha aktif katilim gosterdikleri bir okuma programidir

(Akoglu, 2016:25).

IKiNCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Dil Gelisiminin Tanimi ve Onemi
Bireylerin iletisim kurmak amaciyla kullandig: ilk arag olan dil, ¢ok genis bir kavramdir

ve bununla ilgili yapilan bir¢ok tanim bulunmaktadir. Tiirk Dil Kurumu’nun dil ile ilgili yaptigi
“Insanlarin duygularmi, diisiincelerini bildirmek igin sozciikler ya da isaretler araciligiyla
yaptiklar1 anlagma; 6teki kisilerle iletisimi saglayan ortam” seklindeki tanim bunlardan birisidir
(TDK, 2019). Bireyler bu ortami dogduklar1 andan itibaren etraflarinda duyduklar1 sesleri
anlamlandirarak olusturmaktadirlar. TDK’ya gore anadil ise, ¢gocugun ailesinden ve yasadigi
toplumdan 6grendigi dil olarak tanimlamaktadir. Aksan’a (2000) gore dil “diisiince, duygu ve
isteklerin bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanarak
bagkalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii gelismis bir dizge”dir (Beydili Kaya, 2019: 74).
Bloom ve Lahey (1978) dili, evren ile ilgili diisiincelerin bir topluluk tarafindan
paylasilan ve kullaniminda belli kurallara bagli olan semboller sistemi olarak tanimlamistir
(Servi, 2016: 25). Owens’a (1996) gore dil, diislinceyi aktaran ve iletisim kurmay1 amaclayan
semboller lizerinde uzlasilan karmasik ve dinamik bir sistemdir (Yondem ve Tayli, 2018: 100).
Ciiceloglu (2015:204), dili insan seslerinin bir araya gelmesinden olusmus, belirli bir yapisi
olan bir sistem olarak ifade etmis; Saussure (2001), dili igaret ve gostergeler ile olusan bir yap1

sekilde tanimlamistir (Temel, Bekir ve Yazici, 2014:4).



Dil, 6grenmeyi kolaylastirmakta ve 6grenme siireciyle cocuklarin dili gelismektedir. Dil
gelisiminde; seslerin duyulmasi ve dilin kullanilmasi ile ilgili deneyimlerin saglanmasi
gerekmektedir. Cocuklarin dili 6grenmesinde ¢evrelerinde bulunan bireylerin konusmalarini
taklit etmelerinin etkili oldugu 6ne siiriilmektedir. Dilin 6grenilmesi i¢in gerekli olan ilkeler,
bilgiler, sozciikler ve kaliplar erken ¢ocukluk déoneminde kazanilmaktadir (Basaran’dan [1994]
aktaran Serdaroglu, 2019: 10).

Insanlar arasindaki iletisimin niteligi; dilin kendine has kurallarinin dogru olarak
uygulanmasiyla artar (Saglam ve Dogan, 2013:44). Dilin olusumunda, gelisiminde ve
degisiminde kendi kural ve yasalarinin yaninda toplumsal kosullar etkili olmakta, toplumsal
gelismelerin dile yansimalar1 goriilmektedir (Ates’den [1990] aktaran Ataseven, 2019: 12).

Dil gelisimi iizerinde insan beyninin biyolojik yapisinin yani sira yasanilan ¢evre ve
kiiltiiriin de etkisi goriilmekte, cocuklarin sosyal duygusal gelisimlerinde, sosyal iletisimlerinde
ve kavram gelisimlerinde, diisiinme, iliski kurma, problem ¢dzme gibi biligsel gelisim
alanlarinda dil gelisiminin 6nemli etkileri yer almaktadir. Dil gelisimi ile diger gelisim alanlar1
arasinda karsilikli bir iligki bulunmakta ve bir alandaki ilerleme diger alani etkilemektedir. Bu
nedenle okul 6ncesi donemindeki ¢ocuklarin dil gelisimlerine gereken 6nem verilmeli ve
ogrenmeleri i¢in en uygun ortam hazirlanmalidir (Senemoglu, 1989: 21-22).

Dili kullanma becerilerinin temelinde erken ¢ocukluk yillar1 biiyiik 6nem tasimakta ve
erken ¢ocuklugun dil gelisimi icin kritik donem oldugu kabul edilmektedir. Bu donemde
cocuklarin dogal olarak agiga c¢ikan merak duygulari ve gevrelerinde bulunan uyaranlarla
devamli bir etkilesim igerisine girme istekleri onlart siirekli bir arastirma, gézlem ve incelemeye
yoneltmektedir. Cocuklarin istekleri tizerine dogal kesifler yapmalarina olanak taninmasi, olay,
durum veya olgular istiinde mantikli iligkilerin kurulmasima ve toplumsal durumlar i¢inde
konusulan dilin anlagilmasini saglayarak dildeki farkindaligin gelistirilmesine firsat
saglamaktadir. Boylelikle g¢evresel uyaricilarin, ¢ocuklarin dinleme, anlama ve mantikli
diisiinme yeteneklerinin temelini olusturmasi saglanmaktadir (Kandir’dan [2012] aktaran
Muslugiime, 2016:2).

Dil, erken ¢ocukluk donemi ve sonrasi i¢in dnemli bir iletigim araci olarak goriilmekte,
cocuklarin kendi aralarindaki, cocuklarla yetiskinler arasindaki ve yetiskinlerin birbirleri ile
arasindaki biitiin etkilesimlerde 6nemi yadsinamaz bir ara¢ olarak kullanilmakta, dolayisiyla
bireyin tiim hayatin1 biiyiik 6l¢iide etkilemektedir (Kirkland ve Patterson, 2005:391). Yapilan

caligmalarda, erken doneminde, bilissel, fiziksel, duygusal ve dil gelisimi acisindan ¢ocuklarin
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hizl1 bir performans sergiledigi belirtilmektedir. Gelisimin énemli gostergelerinden biri de bu
donemdeki ¢cocuklarin dili kullanmay1 6grenmesidir (Y1ldiz Bigak¢i ve Aral’dan [2009] aktaran
Tercan, Dursun ve Yildiz Bigakg1, 2015: 200). Ug-alt1 yas déneminde, ¢ocuklarin kelime

dagarciklar1 hizli bir sekilde artmakta, kendilerini ifade etme becerileri gelismekte ve ana dilin
alt yapis1 olugsmaktadir. Yas ilerledikce zenginlesen ve gelisen dilin, ileriki donemlerde okuma

yazma becerilerine ve diger gelisim alanlarina pozitif katki sagladigi belirtilmektedir (Kotaman,

2009:774).

2.2. Dil Gelisim Kuramlan
Uzun seneler boyunca bebeklerin dil kadar karisik bir sistemi kisa bir zamanda kapsamli

bir sekilde 6grenmeleri anlamlandirilamamais, kii¢iik ¢ocuklarin dilin temel yapisini anlama
yontemlerine yonelik ¢alismalara 1950’11 yillardan itibaren hiz verilmistir (Berk, 2018: 233).
Dil kazanimuyla ilgili pek ¢ok bilim insan1 yaptiklar1 arastirmalar sonucunda degisik fikirler 6ne
stirmistlir. Bu durumun temel sebebi dil kazanimai siiresince kalitimin mi1 ¢evrenin mi etkisinin
daha yogun oldugu tartismasidir. Dil kazanim siirecinde bu fikirlerin ayrildigi ve birlestigi
durumlar bulunmaktadir.

Dil gelisim kuramlar1:
v Psikolinguistik/ Dogustancit Kuram

VBilissel Ogrenme Kurami v/ Sosyo-Kiiltiirel

Kuram
v Sosyal Etkilesim Kurami1

v Davranig¢1 Kuram
Kuramlarin higbirisi dil kazanimi i¢in tek basina yeterli degildir fakat kuramlarin

hepsinde dilin kazanimina etki eden etkenlerden bahsedilmistir (Aslan, 2019: 20).

2.2.1. Psikolinguistik/Dogustanci Kuram
Cocuklarin dil kurallarin1 uygulamak amaciyla dogustan getirdikleri kapasite, kuramin

temel hipotezidir. Psikolinguistik/dogustanct kuram, dil gelisiminin biyolojik ve psikolojik
temellere dayanmasi olarak tanimlanmaktadir (Oztiirk, 2005:7).

1960’lardan itibaren bugiine kadar Chomsky dil bilgisinin tiiriiniin belirlenmesinde
degisik ic¢sel unsurlarin oldugunu ifade etmis ve dil kazaniminda igsel bilgilerin gorevini
belirten bir kuram gelistirmistir (ipek ve Bilgin, 2007:346). Kuramin savunuculari tarafindan

dogumdan okul 6ncesi doneme kadar gegen dil gelisim siireci incelenmis, bebegin dogdugu
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kiiltiir ve dil fark etmeksizin birbirleriyle ayn1 dil evrelerini gegirdikleri belirlenmistir. Ayni yas
doneminde olup farkl kiiltiirlerde yasayan ¢ocuklarin benzer sesleri ¢ikarmasina karsin, ayni
evi paylasan kardeslerin farkli zamanlarda konusmalar1 ve isitme yetersizligine sahip bireylerin
ozel egitim sonucunda konusmay1 6grenebilmeleri dil gelisiminde biyolojik yoniiniin oldugu
goriisiine temel olusturmustur (Keenan, 2000; Mareschal, Johnson ve Grayson’dan [2004]
aktaran Simsek, 2017: 22).

Cocuklarin dil bilgisi gibi karisik ve ayrintili kurallar1 hizli bir sekilde 6grenmesi,
Chomsky’nin dil gelisimine yonelik insanlarda bir egilim oldugu diisiincesini benimsemesine
neden olmustur. Bu sistemin beyinde bulunan ve dil konusunda yetkin olan boliimiin de
etkisiyle gelistigi belirtilmektedir. Chomsky, dilin ¢ocuklar tarafindan belli bir diizen icerisinde
ogrenildigini ifade etmekte, dogustan gelen dil yetenekleri ve ¢evrede konusulan dilin etkisiyle
dil kurallarina uygun ciimlelerin olusturuldugunu vurgulamaktadir (Koksal Akyol, 2011;
Glinay’dan [2013] aktaran Deniz, 2018: 10).

Kuram, kendi zamaninda var olan kuramlar arasinda biiylik bir etki yaratmis, dil
ogrenmenin biyolojik temelli, 6nemli bir bagar1 gostergesi oldugu genis kitlelerce onaylanmigtir
(Berk, 2018: 235). Buna karsin dilbilgisinin soyut kavramlarla agiklanmasi nedeniyle
anlagilmamasi, kiiltiirlerarasindaki farkliligin g6z ardi edilmesi ve dil kazanimimin yalnizca

biyolojik yoniiniin belirtilmesi, kuramin en ¢ok elestirilen yonleri arasinda yer almaktadir

(Randall’dan [2007] aktaran Simsek, 2017: 23).

2.2.2. Biligsel Ogrenme Kuram
Biligsel 6grenme kuraminin en Onemli savunuculart olan Piaget ve Bloom, Dil

gelisiminde ¢ocuklarin algilama, anlama, dikkat, imgeleme, hafiza ve akil yiiriitme gibi biligsel
gelisim siireclerinin etkisi oldugunu savunmaktadirlar (Aydin, 2015:16).

Piaget’e gore bilissel gelisim belirli bir seviyeye ulastiginda dil kazanim
saglanmaktadir. Dolayisiyla biligsel gelisim dil kazaniminin ana yapisini olusturmakta, bilissel
gelisimin ilerlemesiyle birlikte dil kazanim hiz1 da degistirmektedir. Yapilan caligmalar bilissel
gelisim acisindan yetersizlik yasayan bireylerin, dil yeteneklerinin de olumsuz etkilendigine
vurgu yapmaktadir (Temel vd., 2014, s.52; Ullrich vd., [2014] aktaran Aslan, 2019:21).

Piaget’in biligsel gelisim kuraminda yer verdigi “0-2 yas duyusal motor donem”in dil
kazanimi i¢in 6nemli bir donem oldugunu kabul edilmekte, dilin kullanilmasi i¢in bu dénemin
olumlu yasantilarla gecirilmesinin gerekliligi iizerinde durulmaktadir. Ayrica kuramda
diisincenin gelismesinin dil gelisimine de onemli etki etti§i savunulmaktadir. Diisiince
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yapisindaki gelisimin ¢ocugun konugmasini direkt olarak etkiledigi belirtilmektedir (Pegenek,
2002, s.45; Temel vd., [2014] aktaran Aslan,2019:22). Dolayisiyla dil kazaniminda ¢ocugun
bilissel gelisim diizeyi ve diisiince gelisimi 6nemli bir etken olarak goriilmektedir (Aslan, 2019:
22).

Kuramin savunucularindan Bloom, oOnceden dilde kazanilan bilgilerin ¢ocuklar
tarafindan kodlamada bir ara¢ oldugunu, konusmaya baslamadan 6nce bilissel siirecin etkisi ile
kavramin anlaminin O6grenildigini, kavramin belirtildigi dilin daha sonra etkin olarak
kullanildigin1 savunmaktadir (Cakir, 2004:247). Kuramin diger bir savunucusu olan Jean Piaget
ise dilin ¢ocukluktan itibaren kademeli bir sekilde gelistigini ifade etmistir. Cocuklar dili, sosyal
ortamlarda fiziksel etkilesimin bir sonucu olarak, edinilen bilgi ve deneyimlerini
ifade etmek ve anlamlandirmak i¢in kullanmaktadirlar (Lightbown ve Spada’dan [1999] aktaran
Simsek, 2017: 24).

2.2.3. Sosyo-Kiiltiirel Kuram
Cocuk gelisiminde 6nde gelen kuramcilardan biri de Lev Vygotsky’dir. Vygotsky zihnin

caligma sisteminde bilissel yonii ele almis ancak alanyazina kazandirdig1 sosyokiiltiirel kuram
onu diger biligsel kuramcilardan ayirmistir (Giivendir ve Yildiz’dan [2014] aktaran Simsek,
2017: 25).

Dil gelisimi konusunda da ¢alismalar1 olan Vygotsky, biligsel gelisimin aksine zihinsel
stirecin sonunda dilin olusmadigini, dil kullanilarak zihinsel diistinme olusumunun saglandigini
belirtmis, ayrica ¢ocugun etkilesimde oldugu sosyal ortamin, onun diisiinme seviyesini de
etkiledigini vurgulamistir (Dagabakan, 2007: 4). Yakinsak gelisim alanini temel alarak bu
kuram1 sekillendiren Vygotsky’e gore dilin 6grenilmesi, biligsel siirecin de katkisini alarak
sosyal etkilesim yoluyla ger¢eklesmektedir. Yakinsak gelisim alaninin, cocugun bir yetiskin
rehberliginde neleri yapabileceginin isareti oldugu belirtilerek (Gilivendir ve Yildiz’dan
[2014]aktaran Simsek, 2017: 26), yetiskin tarafindan rehberlik edilmesinin, cocugun tek basina
gosterecegi bilgi ve performanstan daha ileri bir seviyede gelisim saglayabilecegi iizerinde
durulmaktadir (Lightbown ve Spada’dan [1999] aktaran Simsek, 2017: 26).

Piaget, bilissel gelisimde yasin 6nemli bir etken olduguna inanir ve bu etken iizerinde
odaklanirken, ¢cocugun biligsel gelisimindeki ilerleme, olgunlasma stireci igerinde isleyen ve
dogustan gelen merakina dayandirilarak betimlenmektedir. Vygotsky, Piaget’in tersine
diistincedeki yapisal farkliligin, 6ncelikle zihinsel gelismeyi destekledigi, yasantilar, amaglar ve

dilde arag olarak kullanilan kiiltiirel degisimin etkisine inanir. Vygotsky, ebeveynler ve diger
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yetiskinlerin ¢ocugun giidiilenmesine rehberlik eden ve 6grenmesini saglayan kisiler oldugunu

belirtmektedir (Berger’in [1994] aktaran Oncii, 1999:229).

2.2.4. Sosyal Etkilesim Kuram
Sosyal etkilesim kuraminda sosyal, biyolojik, dil bilimsel ve biligsel bir¢ok faktoriin

gelisim siirecinde etkili oldugu, bu faktorlerin birbirlerini etkiledigi, gelistirdigi ve birbirlerine
baglh olarak varlik gosterdigi vurgulanmaktadir. Cevresel etkenler, bilissel ve kisisel
ozelliklerin etkilesimi sonucunda dil edinme davranisi olugsmaktadir. Bilissel ve sosyal faktorler
dil ediniminin gelismesini saglarken, ayn1 zamanda dil edinimi de biligsel ve sosyal becerilerin
gelismesine etki etmektedir (Gleason, 1994; Corbalis, 2002; Agagsapan’dan [2002] aktaran
Temel, Bekir ve Giil Yazici, 2014: 74).

Sosyal etkilesim kuraminda dil, etkilesimsel ve sosyal bir durumdur. iletisim, dilin ana
gorevidir ve dil kazanimi bir toplumsallagsma siireci olarak ifade edilmektedir. Sosyal iligkiler
ve etkilesim, cocuklarin dil big¢imini ve yapisint kodlayabilmesini ayn1 zamandan
¢coziimlemesini saglamaktadir. Ayrica bu kuramda, ¢ocuklarin iletisim ve sosyal etkilesiminin
biiylik bir 6neme sahip oldugu vurgulanmaktadir. Cocuklar dilbilgisi bi¢imlerini kazanmadan
once de etkilesimde bulunup iletisim kurabilmekte; dil bilgisi ve kurallarinin kazanilmasinda
oncelikle aileyle ve iletisim kurulan diger kisilerle etkilesim 6nem arz etmekte; dilin etkilesimin
dogal sonucu olarak kazanildig: belirtilmektedir (Pegenek, 2002: 49).

Kuramda ¢ocuklarin bagka insanlarin davraniglarin1 yonlendirmek ve sosyallesmek icin
dil dgrendikleri, duyussal ve biligsel yeterlilige sahip olmalarmin da i¢inde yasadiklar
kiiltiirden etkilendigi vurgulanmakta, dolayisiyla sosyal ve kiiltiirel ortamin dilin
ogrenilmesinde etkili oldugu belirtilmektedir (Turan, 2000; Solmaz, 1997; Eskinazi’den [2003]
aktaran Cat Sahin, 2009: 18).

Sosyal etkilesim kuramina gore dil, ebeveynin model olmas1 ve cocuklarin taklit etmesi,
ebeveynin pekistirmesi ve geri doniit vermesi ile kazanilmakta, dilin 6grenilmesinde gézlem
biiyilk 6nem tagimaktadir (Agagsapan’dan [2002] aktaran Temel, Bekir ve Giil Yazici,
2014:74).

2.2.5. Davramis¢i Kuram
Kuramin savunucusu Skinner, dilin kazanilmasinda taklit, alistirma ve pekistirmenin

onemi tlizerinde durmaktadir (Bayko¢ Donmez’den [1986] aktaran Kazanci, 2017:16). Skinner
(1957), “Verbal Behavior” isimli kitabinda davranis¢1 yaklagimi ele almis, yaklagimin temelini,

dil gelisiminde cevresel faktorlerin etkisine odaklandirmis ve ¢ocugun, yetiskinler tarafindan
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kelimeleri dogru sdylediginde onaylanip pekistirilmesi ile dogru-yanlis ayrimini yapabilecegi
ve bu durumda dili 6grenebilecegi ifade edilmistir (Solmaz, 1997:4).

Davranis¢1 kuramda dil gelisiminin klasik ve edimsel kosullanmayla kazanilacag: ifade
edilmektedir. Klasik kosullanmada dilin temelinde sozciigiin 6grenilmesi vardir. Sozciik
kelimesinin anlam1; s6zciigiin ortaya ¢ikardigi duygu ve duygusal tepki sebebiyle olugsmaktadir.
Edimsel kosullanmada ise davranisi gosterme sikligi davranisin sonucunu belirler. Buna gore
pekistirilen davraniglar tekrar edilmeye yonelik bir egilim gosterir (Gander ve Gardiner’dan
[2007] aktaran Deniz, 2018:9).

Davranis¢1 kuramda dil, s6zel davranis olarak ifade edilmektedir. Bir uyarana karsi
verilen tepkinin gézlemlenmesi ile davranis kavrami agiklanmakta ve uyaran-tepki arasindaki
bu etkilesim, davranis i¢in bir gosterge olmaktadir. Bazi uyaranlara karsi belli tepkiler
verilmekte ve uyaranlar ile tepkiler arasindaki bu baglanti, aliskanliklari olugturmaktadir.
Davranis¢t kuramda diizenli yapilan davraniglarin, aliskanligin bir gostergesi olmasi sebebiyle
aliskanliga odaklanilmis ve 6grenme, aliskanligin olusmasi seklinde agiklanmistir. Bu duruma
gore Ogrenme, kosullanma ya da c¢agrisim yoluyla gergeklesmektedir. Dil edinim siireci,
O0grenme gibi aliskanliklardan olusmakta, anadilin 6grenilmesinde cocuk, yetiskinleri taklit
etmekte ve taklitlere verilen 6diil/ceza ile sdzel davranisi pekistirilmektedir (Can, 2009: 16-17).

Davranig¢t kuramla Psikolinguistik kuram karsilastirildiginda aralarindaki en 6nemli
fark, Psikolinguistik kuramin dili karmasik kurallardan olusan bir yap1 olarak tanimlamasi ve
iletisim amaciyla kullanan bireylerin dogustan gelen bu karmagik kurallari 6ziimseyerek
ogrendiklerini savunmasidir. Davranig¢ilar ise ¢ocugun dil agisindan toplum ve cevreyle olan
etkilesiminin, gozlenebilen/Ol¢iilebilen olgu ve durumlarim1 ¢cok daha fazla vurgulamaktadir.
Kuramin savunucular1 ayn1 zamanda ¢ocuklarin zekasinin ve dogustan gelen igsel yapilarinin
ol¢iilemeyecegini de ifade etmektedirler. Boyle bir diisiince ise bireysel farkliliklarin daha fazla
one ¢ikmasini saglamaktadir (Celen’den [1999] aktaran Ataseven, 2019:18).

Davranis¢1 kurama gore, cocugun dili sadece c¢evre ile sekillenirken, Piaget, bilissel
ogrenme kuraminda, dogumla birlikte bilissel yapinin ¢evreyle etkilesim sonucunda olustugunu
savunmaktadir. Buna gore, cok kiiciik yasta giicliiklerle nasil bas edilmesi gerektigi konusunda
yasamsal bilgilere sahip olan bir ¢cocuk, bu ig¢sel bilgiyi ¢evresindeki konugmalarin analizini
yapip, kelimelerin uyumunu zihninde eslestirmeler yapmak i¢in kullanmaktadir. Kuramda,
cocugun mevcut biligsel 6zelliklerinin, dogdugu andan itibaren beynine yiiklenmedigi, yaptig

gozlemler ve analizler yoluyla bu 6zellikleri kazandig1 savunulurken, Chomsky tarafindan ise
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dil bilgisi yapisinin dogustan ¢ocugun beyninde bulundugu ifade edilmektedir. Diisiinceyi temel
alan Piaget’in bilissel 6grenme kuraminin 6nemini vurguladigi fikir, tiim insanlarin 6grenmesini
etkileyen bir giiciin mevcudiyeti ve insanlarin esit oldugu iizerinde temellenmekte, dogumdan
ergenlige kadar tiirlii asamalardan gecen bilissel yap1, ¢ocugun diisiince, duygu ve hareketleriyle

geliserek dil gelisimine etki etmektedir (Rogers’den [1995] aktaran Ataseven, 2019: 19).

2.3. Dilin Bilesenleri
Simgesel ve karmasgik bir iletisim araci olan dilin yapisina yonelik yapilan arastirmalar

ile her dilin evrensel ses birimlerine dayali oldugu sonucuna ulasilmistir (Ciyiltepe ve Tiirkbay,
2004: 90). Biitlin dillerde dogustan gelen kurallar ile dilin bi¢cimi diizenlenmekte, icerigi ve
kullanim1 6grenilerek kazanilmaktadir (Toppelberg ve Shapiro’den [2000] aktaran Cat Sahin,
2009:10). Bloom ve Lahey dilin bi¢im, icerik ve kullanim olmak iizere ii¢ bilesenden
olustugunu belirtmislerdir (Artan ve San Bayhan 2012:126-127).

2.3.1. Bicim
Diisiincenin karsi tarafin anlayacagi sekle donlismesini saglayan kod olarak tanimlanan

bigim, dilin bilgisel yoniinii olusturmaktadir (Artan ve San Bayhan, 2012:126).

Dilin Bilesenleri

I l I

Sesbilgisi Anlambilim Edimbilim
(Fonoloji) (Semantik) (Pargmatik)
Bi¢imbilgisi
(Morfoloji)
S6zdizimi
(CENELS))

Sekil 1. Dilin Bilesenleri

Kaynak: Artan ve San Bayhan, 2012:127
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2.3.1.1. Sesbilgisi (Fonoloji)
Dil biliminin bir alt alani olan ve konusma sesindeki bildirimleri, fonksiyonlari

yoniinden inceleyen sesbilgisi, konusma sesindeki dizisel ve dizimsel iligkileri belirleyen
kurallar1 igermektedir. (Topbas, 2019: 31).

Dili bilmek ayni zamanda dildeki sesleri de bilmektir. Dildeki konugma sesinin
ortintiisiiyle ilgili incelemelerde bulunan ses bilgisi, dilbiliminin bir bilesenidir. Sesbilgisi bir
baska deyisle, anadilini konusanlarin sozciikk dagarciginda bulunan ses dizgelerinin
incelenmesidir. Ayn1 zamanda dilde bulunan ses dizgelerini betimlemekte ve seslerden
hangisinin o dildeki dizgeye ait olup olmadigini belirlemektedir. Bunlarin yani sira hangi ses
birimlerinin bir araya gelip anlamli s6zciikler olusturdugu, ses dizgelerinin ayirt edici 6zellikleri
gosterilerek agiklanmaktadir (Fromkin vd., [2014] aktaran Kiicliksakarya 2020:35).

2.3.1.2. Bicimbilgisi (Morfoloji)
En kiiciik dil bilgisel birim olan bigimbilgisi, s6zciik yapistyla iliskili bilgi anlamina

gelmekte; sozclikteki kok ve ekleri, kuralli olarak diizenleme big¢imi ile tiretilisindeki 6zellikleri
icermektedir. Cocuklarin biligsel becerilerindeki gelisme, dil gelisimlerinde de goriilmekte, her
Ogrenilen yeni sozdizimsel ve bicimsel O0ge climlenin uzunlugunu ve karmagikligini
etkilemektedir. Bigimbirimler bagimli ve bagimsiz bi¢cimbirimler olarak ikiye ayrilir (Turan,
2004; Corbalis’den [2002] aktaran Diiver, 2006: 10; Turan, 2016). Bagimsiz bigimbirimler tek
basina kullanilirken, bagimli bicimbirimler yalnizca bagimsiz bigimbirimlerle beraber
kullanilir. Bu durumu bir 6rnekle anlatmak gerekirse ‘kopek’ bagimsiz bir bi¢imbirimdir. Fakat
‘kopekler’ sozcliglindeki ‘-ler’ eki bagimli bir bicimbirimdir ve tek basina kullanilmamaktadir
(Calis, 2017:8).

2.3.1.3. Sozdizimi (Sentaks)
Sozciiklerin toplanmastyla anlasilir bir ifade olusturmak i¢in ciimlelerle ilgili kurallarin

aciklanmas1 s6zdizimi olarak tanimlanmaktadir (Goldstein’den [2013] aktaran Deniz; 2018:
18). Sozdizimi, dildeki sozciiklerin birbirleriyle nasil bir iliski i¢inde olduklarini, nasil
siralandiklarint incelemekte ve bir dilde kurulabilecek tiim cilimle tiplerinin belirlenmesi ile
ilgilenmektedir (Aksan, [2015] aktaran ilhan, 2019:13). Ayni zamanda sdzdizimi, ciimle
icerisindeki sozciiklerin kuralli bir siralanisidir. Diller arasinda farklilik gésteren bu siralanisa
ileti gondermek isteyen kaynaklarin tamaminin uymasi zorunludur. Bu durumun nedeni ise
uygun bir gosterge belirlendikten sonra onlarin anlamli ve sistemli bir dizgeyle iletilmesinin
gerekli olmasidir (Yalgin ve Sengiil, 2007:762). Farkli dillerde olumsuzluk eki ve soru halinin
farkli kurallar1 mevcuttur. Tiirkcede 6zne ile yiiklem arasinda kalan zarf, edat vb. yapilara
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odaklanan s6zdizimi ayn1 zamanda esnektir. Ornegin; ‘babam az énce disar1 ¢ikt1’ ciimlesi ‘az
once disar1 ¢iktt babam’ ya da ‘disar1 az Once c¢iktt babam’ gibi farkli vurgulamalarla

kullanilabilmektedir (Topbas’dan [2005] aktaran Simsek,2017:13).

2.3.2. Icerik
Olaylar, nesneler ve bunlar arasindaki iliskiyi simgeleyen sozciik ve climlelere karsilik

gelen anlambilimini icermektedir (Artan ve San Bayhan, 2012:126).

2.3.2.1. Anlambilim (Semantik)
Anlambilim, dilin anlam y6niiniin ele alindig, dil ile evrende bulunan nesne ve olaylarin

gercek bilgi ile arasindaki iliskisinin incelendigi bir alt bilesendir (Bayko¢ Dénmez ve Ari,
1992:116; Temel ve Simsek Bekir’den [1998] aktaran Gl Yazici, 2007:10). Dil ile kavram
gelisimi arasindaki iligkiyi inceleyen arastirmalar, kavram gelisiminde gozlenen ilerlemenin
sozctikler lizerinde ¢ok daha fazla anlam kazandirdigini ve bilissel gelisimin dili dogrudan
etkiledigini ortaya ¢ikarmaktadir (Alpoge’den [1991] aktaran Yildirim, 2008:9; Eziler Kiran,
2014; Barut ve Odacioglu, 2018).

2.3.3. Kullanim
Dilin sosyal baglamla iletisim amacina uygun olarak kullanilmast seklinde

tanimlanmaktadir (Artan ve San Bayhan, 2012:126).

2.3.3.1. Edimbilim (Pragmatik)
Dilin sosyal olarak kullanilmasi edimbilim (pragmatik) olarak adlandirilmaktadir.

Cocuklar duygularini, isteklerini, ihtiyaclarini dili kullanmayr 6grenerek ifade edebilmekte,
yasadiklar aile, akran grubu ve toplum igerisinde daha etkin bireyler haline gelebilmektedirler.
Dil, ¢ocuklar tarafindan olusturulan soyut kurallar olarak ifade edilemez. Aksine ¢ocuklar, grup
icerisindeki etkinliklerini gelistirmek igin sosyal ve iletisimsel bir ara¢ olarak dili
ogrenmektedirler. Dil gelisiminin okul oOncesi donemde en belirgin 6zelligi, baskalarin
etkilemek amaciyla kelimelerin ve cilimlelerin kullanilabilmesidir (Trawick ve Swith’den
[2013] aktaran Tetik, 2015:18). Cocuklarin sirayla ve aymi konu iizerinde konusmalari,
konusulanlarin anlamlarini agiklayabilmeleri, jestlerin, ses tonunun ve baglamin anlaminin nasil
sadelestirildigini bulmalar1 ve anlamalar1 olduk¢a 6nemlidir. S6zIii olarak selamlagmalarinda

ve veda sozciikleriyle ayrilmalarinda da belli bir etkilesim aligkanligi kazanmaktadirlar.
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Dolayisiyla toplumsal iligkilerin igsellestirilmesi, yas ve konum farkliliklar1 g6z 6niine alinarak

uyarlanmali, dilin kullanimina yo6nelik farkliliklar goz oniine alinmalidir (Berk, 2018:358).

2.4. Dil Gelisimi Asamalar
Dil gelisimi dogum Oncesiyle baglamakta ve biitiin yasam siiresince devam etmektedir.

Cocuk dogumuyla birlikte duydugu sesleri algilamakta ve bu sesleri ¢ikarmaya baslamaktadir.
Icinde yasadig1 toplumun konustugu dili ve bu dile iliskin kurallar1 yasantilar sonucunda
ogrenmektedir. Cocuklarin bu 6grenme siirecinde g¢evrelerindeki kisileri dinlemeleri, onlar
taklit etmeleri ve aldiklar1 pekistirecler, 6grenmelerini gergeklestirmektedir. Cocugun ilk
baslarda anne ve babasindan olusan yakin ¢evresi, akraba ve komsu ¢ocuklariyla genislemekte,
akademik hayatin baglamasiyla birlikte okul da bu sosyal ¢cevreye eklenmektedir. Gerek ev ve
gerekse okul yasaminda sunulan zengin dil g¢evresinin, dilin kazanilmasinda, aktif olarak
kullanilmasinda ve kolaylikla i¢gsellestirilmesinde biiyiik nem tasidig: bilinmektedir (Hamarat,
2019:16).

Dil gelisiminin diger gelisim alanlari gibi belli bir sira takip ettigi, ayn1 yas grubundaki
cocuklarin benzer 6zellikler gésterdigi ve hatta bu cocuklarin sézctik sayilari, kurduklari ciimle
yapilari, ses tonu ve vurgulamalar agisindan da benzerlikler oldugu bilgisi alanyazinda yer
almaktadir. Dil gelisimiyle ilgili yapilan arastirmalarda konugsmanin ilk 6grenildigi dénemde,
diinyadaki tiim ¢ocuklarin aym gramer kurallarin1 kullandiklar1 sonucu ortaya cikmistir. lk
aylarda dil gelisiminde bulunan evrensellik 18-32 aylar civarinda kaybolur. Cocuklar kendi
anadillerini tiim diinyada 2-5 yaslar1 arasinda 6grenmektedir (Yavuzer’den [2003] aktaran
Tetik, 2015:28).

2.4.1. Konusma Oncesi
Cocugun diinyaya gelisinden, ilk sozciikleri sdylemeye basladigi zamana kadar gecen

doneme Konusma Oncesi Dénem denir. Alanyazinda 0-1 yas arasi olarak belirtilen bu donem
boyunca c¢ocuklarin seslendirmeyi oOgrendikleri ve konusmaya hazirlandiklart kabul
edilmektedir (Yapici’dan [2004] aktaran Can, 2009:36-37). Konusma oncesi donem alt1 alt

donemde incelenmektedir.

2.4.1.1. Yeni Dogan Donemi (0-3 Hafta)
Dil gelisiminin ilk agamas1 olan aglama, dogumdan sonra ¢ocugun ¢ikardig: ilk ses ve

nefes alma durumudur. Cocugun ilk nefesi almasi ve cigerlerine yabanci bir madde olan havanin

girmesiyle birlikte fiziksel bir ac1 olusturmaktadir. Yeni dogan bebeklerde ilk aglama, normal
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gelisim siirecinde 6nemli bir yere sahiptir. Dogdugu an bebegin aglamamasi tibbi agidan sorun
teskil etmekte ve acil miidahale edilmesi gerekmektedir (Yavuzer, 2019: 69).

Bebekler ilk {i¢ haftada amaci olmayan, anlamsiz ve farklilasmamis sesler
cikarmaktadir. Bu donemdeki bebeklerin acliga, actya ve soguga karsi tepkilerinde bir farklilik
goriilmez. Dordiincii haftadan baglayarak ¢ikardigi sesler ve aglamalar bir uyariciyla ilgilidir.
Artik bebekler aciktigmi ve rahatsiz oldugunu aglamalariyla ifade etmektedirler. Ikinci ayin
bitmesiyle beraber anne, bebegin aglamasiyla olusan ses farkliligini tamiyarak, aglamanin
sebebini daha kolay ayirt etmektedir (Bayko¢ Donmez’den [1986] aktaran Ataseven, 2019:14)

2.4.1.2. Agulama Donemi (3-6 Hafta)
Bebekler bu donemde “agulama” olarak adlandirilan sesler ¢ikarirlar. Erken bir zamanda

goriilen agulama sesleri dilin temel yapisini olusturmaktadir. Genel olarak bebeklerin rahat ve
mutlu olduklarinda ¢ikardiklart {inlii harflerden olusmakta, seslerin 6grenilmemis ve genel
oldugu belirtilmekte ve diinyadaki biitiin ¢ocuklarda goriildiigii ifade edilmektedir.

(Cakar, 2013:120).

Sesler daha ¢ok “0000” veya “aaah” gibi agik iinlii seslerden olusmaktadir. Isitme
yetersizligine sahip bebekler ise taklit edebilecekleri insan sesi duymamalarina ragmen
agularlar. Bu durum agulamanin dogustan geldiginin bir gostergesidir (Gander, [2004] aktaran
Demirkan Baytar, 2014: 23).

Sesleri annenin ¢ocukla birlikte tekrarlamasi, ¢ocugun desteklenmesi anlamina
gelmektedir. Annenin ¢ikardigi bu sesler, bebegin ses ¢gikarmasi i¢in bir uyaricidir. Boylelikle
anne, ¢ocugun konusmasint giiclendirir. Konusmalarina bu sekilde destek olan annelerin

cocuklarinin, destek olmayanlara gore daha 6nce konustugu gézlemlenmistir (Cakir, 2013:120).

2.4.1.3. Gigildama Dénemi (6 Hafta-3 Ay)
Bu donemde bebekler mutlu ve rahat oldugunu belirten sesler ¢ikarir. Ayrica bebeklerin

genellikle aglamalarinda bir azalma, giilimsemelerinde ise bir artis gozlenir (Topbas’dan
[2006] aktaran Ergin, 2012 :21).

Gigildama doneminde bebekler, diger donemlerde dilin gerisinde cikardiklar1 sessiz
sesleri dilin 6n tarafindan ¢ikarmaya baslarlar. Bu evrede goriilen sesli oyun bebegin sosyal
etkilesimde kullandig1 bir yanit degildir. Bebekler ses oyununu yetiskinlerle iletisimi baslatmak
ve yanit vermek icin kullansa da genellikle bu oyunu sadece kendi baglarina oynamay: tercih
ederler. Bu durum yeni ses {retme yeteneklerini pratige dontstiirdiikleri seklinde

degerlendirilmektedir (Paul, Baker ve Cantwell [1996] aktaran Karacan, 2000:265).
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2.4.1.4. Mirddanma Donemi (3-6 Ay)
Bu donemde bebekler ses sistemi iizerinde kontrol saglamalariyla birlikte sesli ve sessiz

harflerinden olusan tek heceleri ¢ikarmaya baslamaktadirlar. Onceden cikardiklari sesleri
tekrarlayip, kendi seslerini de taklit ederler. Bu siirecte ¢ikarilan sesler refleksif degildir. Dildeki
iinli sesleri ayirt ederek vurgu, ezgi, ton gibi 6zelliklere ilgi duyar, iinsiiz seslerden olan “b, m,
p” gibi dudak seslerini daha ¢cok kullanmaya baslarlar. Bu donemde bebekler 6nce anlam ile ses

arasindaki, daha sonra ise anlamla konusma arasindaki iliskiyi kavrarlar (Tokgoz, 2006: 14).

2.4.1.5. Mirddanmanin Tekrart Donemi (6-9 Ay)
Bebekler bu donemde sozciikleri anlamaya baslar ve sik kullanilan sozciikleri fark

ederler. Unlii ve iinsiiz sesleri birlestirir ve bu seslerden en ¢ok ma-ma, de-de ve ba-ba gibi
yapilar olusturur. Birlestirilen bu sesler taklit edilebilen ve algilanabilen hecelerden
olugmaktadir (Dereobali, 1994, Erkan’dan [1990] aktaran Ergin, 2012:22).

Sesli harflere ¢cok daha cesitli sessiz harfler ekleyerek (f, v, s, s, z, n vb.) ciimleye
benzeyen sesler ¢ikaran bebekler, ¢evredeki insanlarin konusmalarini dikkatli bir sekilde dinler
ve anne-babalarin kullandig1 sozciikleri de taklit etmeye bu donemde baglarlar. Bebekler bu
kelimeleri soylediklerinde tekrarlamasi icin tesvik edilmeli, cesaretlendirilmelidir.
Mirildanmanin tekrari, bebeklerin tiim ses sisteminin serbestge hareket etmesini 6grendigi
yontemlerin en iyisidir (Serhatlioglu, 2006: 38).

2.4.1.6. Ses Sizciik Dénemi (9-12 Ay)
Bu siirece kadar kendi ses repertuarinin ana yapisini olusturan bebekler, bu déonemde

sesleri bilingli olarak taklit edebilmektedirler. Kelimelerin anlamlarini arastirmaya ve ana
dillerini 6grenmeye baglayan, ayni zamanda ciimledeki seslere benzer sesler liretmek icin
cabalayan bebeklerin, sOylemlerindeki ritim, duraklama, ses degisimlerinin ciimle
kullanimlariyla benzerlik gosterdigi buna karsin sozciiklerin karmasik ve anlasilmaz oldugu
alanyazinda yer verilen bilgiler arasindadir (Artan ve San Bayhan, 2012: 33).

Bebeklerin 10-11. aylardaki konusmalar1 ifade edici jargon halini almaktadir.
Jargon/Gibberish dil, bebegin kendisine ait, 4 ve daha fazla heceden olusan, gercek kelimeleri
icermeyen, climleye benzeyen sozciikler olarak tanimlanmaktadir (Bzoch ve League’den
[1991] aktaran Karacan, 2000:265). Bebeklerin konusmasi yetiskinlerin konusmalarina ¢ok
fazla benzerlik gostermekte ve bu benzerlik, bebeklerin tam ciimle kuruyor gibi gériinmelerini
saglamaktadir. Tek farki ise bebeklerin kurdugu ciimlelerin hicbirinin anlaminin olmamasidir

(Trawick ve Swith’den [2013] aktaran Tetik, 2015:32).
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2.4.2. Konusma Donemi
Bu donem tek sozciik donemi, iki sozciikk donemi/telgrafik konusma ve gramer

kurallarina uygun konusma donemi seklinde ii¢ baslikta toplayabiliriz.

2.4.2.1. Tek Sozciiklii Ciimleler (12-18 Ay)
Cocugun konusmaya basladigi bu dénem, dil gelisimi agisindan da kritik bir 6neme

sahiptir. Konusma eyleminin baglangici olarak sayilan bu evreye gelene kadar gegirdigi siire
icerisinde, cocuk, yakin cevresinde duydugu konusmalar1 inleyerek anlamlandirmakta ve
igsellestirmeye c¢aligmaktadir. Duygularini, istek ve ihtiyaglarini, tek bir sdzciik kullanarak
anlaml1 bir ifade olusturacak sekilde birlestirir ve ¢evresindekilere iletme ¢abasi igerisine girer.
Cocuklar, bunlar1 olustururken cevrelerinde duyduklari, giinliik konusmalarda yer verilen
kelimeleri kullanirlar. Bir yetiskinin “Attaya gidelim” climlesini anlar, heyecanlanir ve istekli
oldugunu belli eder ama climleyi tekrar edemezler. Alic1 dil gelisiminin ifade edici dilden 6nce
gelistigi bu dénemde, bir yasini dolduran cocuklar, bir ila ii¢ kelime kullanarak anlagilir bir
sekilde konusabilirler (Timkaya’dan [2008] aktaran Ataseven, 2019:15). Cocuklar, bu
donemde tek bir sozciik ile tiim ciimlenin anlamini ifade edebilir, 6rnegin; “Dede” diyerek,
“Dedem ile oyun oynamak istiyorum.” diislincesini anlatabilirler. Bu durum tiimcel s6z olarak

da adlandirilmaktadir (Ciiceloglu’dan [1999] aktaran Serdaroglu, 2019: 12).

2.4.2.2. Iki Sozciiklii Ciimleler / Telgrafik Konusma (18-24 Ay)
Cocuklar bu dénemde yeni sozciikleri yasadiklari deneyimler ve yetiskinlerin destegiyle

ogrenirler. Kolay ifade edebildikleri sozciikleri ve heceleri ¢ok sik tekrar ederler. Isteklerini
anlatmak icin beden dili yerine sozciikleri kullanan ¢ocuklar, bu donemde 20 ila 100 sozcigi
anlamli olarak ifade edebilirler (Giiven ve Bal’dan [2000] aktaran Yenibas, 2007: 56).
Cocuklar bu donemde sozciiklerin birbiriyle olan iliskilerini kavrar ve iki sozciigii yan
yana getirip farkli anlamlar kesfetmeye baslarlar. Heniiz edat, zarf ve sifat gibi sozciik tiirleri
kullanilmamaktadir. Bu yilizden sadece anlam tasiyan kelimeleri igeren bu ciimlelerle
gerceklestirilen konusmaya yer verilmekte ve buna “telgraf konusmasi” denmektedir.
Cocuklarin bu yas donemi igerisinde dile getirdikleri anlam iligkilerinin, bilissel seviyede
olusturulan kavramlarin yansimasi oldugu belirtilmektedir (Gander ve Gardiner, 1998; Fisek ve

Yildirim, 1983; Aral vd., [2000] aktaran Cat Sahin, 2009: 22).

2.4.2.3. Gramer Kurallarina Uygun Konusma (24-60 Ay)
Cocuk bu donemde kuralli climleler kurmay1 ve genel olarak gramer kurallarini hizla

ogrenirken, kelime haznesi de genislemeye devam eder. Ug yas civarinda yaklasik 1000

kelimeye ulasan sozciik dagarcigi ile bu yas grubundaki cocuklar diger yetiskinlerin
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sOylediklerini kendi ifadeleri gibi sdyleyebilmektedirler (Kiirk¢lioglu, 2010:160). Yas
ilerledik¢e 4-5 yas civarindaki ¢ocuklarin ciimlelerinin yer belirten ve dort-bes kelimeden
olusan ifadeler oldugu, 5-6 yas grubunda ise alti-sekiz kelimeden olusan ciimleler ile
etkilesimde bulundugu belirtilmektedir (Tiimkaya, 2008:39).

Dilin kazanilmasi ile ilgili yapilan ¢aligmalarda ve ortaya atilan goriislerde ilk s6zciigiin
c¢ikisina kadar gegen donemin dil yapisindaki gelisim yoniinden evrensel oldugu, bu donemden
sonra dilin kazanimu ile ilgili yapisal 6zelliklerin her dilde farklilik gésterdigi vurgulanmaktadir.
Ornegin, dile anlamli takilarin eklenmesi, her dilin yapisal 6zelligine gére zaman ve sekil
yoniinden farkliliklar gostermekte, bu durum her dil i¢in agik¢a belirtilmemektedir (Dénmez,
Abidoglu, Dinger, Erdemir ve Glimiiscii Tus’dan [2000] aktaran Serdaroglu, 2019:13).

2.5. Dil Gelisimini Etkileyen Faktorler

2.5.1. Aile iliskileri
Cocuklarda dil gelisimi dogum 6ncesinde baglayip dogumla beraber devam etmekte ve

bu siiregte ailenin 6nemli bir etkisi oldugu bilinmektedir. Aile bireyleriyle saglikli bir iligkisi
olan, konugmalarma firsat verilen ve soyledikleri ilgiyle dinlenen ¢ocuklarda dil gelisiminin
daha saglikli bir bigimde ilerledigi goriilmektedir (Hamarat, 2019: 27). Cocugun dogustan gelen
dogal merakina, arastirma, inceleme ve 6grenme istegine yanit aldigi egitsel ortam olan aile,
temel egitimin basladig1 yerdir ve toplumdaki diger egitim kurumlariyla beraber de egitime
devam edilmektedir. Okul dncesi egitim programlar1 ne kadar iyi hazirlanmis ve yapilandirilmig
olsa da aile tarafindan desteklenmediginde program etkili olamamaktadir. Okul 6ncesi egitim
kurumlarindaki ¢cocuklarda istendik ve kalici davranis degisikliginin saglanabilmesi, hazirlanan
programdaki 6grenme yasantilarinin evde aile ile birlikte devam ettirilmesi ile miimkiindiir

(Aral, Kandir ve Can Yasar’dan [2000] aktaran Ersan, 2013: 22).

2.5.2. Yas
Cocuklarin dil yapisin1 anlamasinda, s6zciik dagarciklarinda ve alict dil becerilerinde

yasin etkili oldugu alanyazin ¢alismalarinda ifade edilmistir (Erkin, 1998; Yiiksel’den [2003]
aktaran Temel, Bekir ve Giil Yazici, 2014:187). Yas ve dil gelisimiyle ilgili yapilan
caligmalarda (Tural, 1977; Bayko¢ Donmez ve Ari, 1992; Ege, Acarlar ve Giileryiiz, 1998;

Dereli, 2003) yasin artmasiyla orantili olarak dil gelisiminin de arttig1 sonucuna ulagilmistir

(Ersan, 2013:21).
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2.5.3. Cinsiyet
Ik ¢ocukluk déneminde cinsiyet farki olmamakla beraber cocuklar annelerini drnek

almaktadirlar. Belli bir siire sonra ise, kiz ¢ocuklar1 anneyi, erkek cocuklar1 babay1 6rnek almaya
baslarlar. Cocukluk doneminde anne kiz arasindaki iliskinin giicii, kiz ¢cocukluklarinin daha
hizl1 ve dogru konugsmasina yardimei olmakta, erkek ¢ocuklar ise yogun is tempolarindan dolay1
evde daha az vakit gecirebilmeleri nedeniyle babalarin1 daha seyrek model alma firsatina sahip
olabilmektedirler. Mc Carthy (1953), kiz ¢ocuklarinin erkek ¢ocuklara gore annelerine daha
yakin oldugunu ve bu durumun aralarindaki ortak ilgilerin ¢ok daha fazla olmasindan
kaynaklandigini belirtmekte, bunun sonucu olarak da kiz ¢ocuklarinin dil gelisimlerinin daha
ileri diizeyde oldugunu ifade etmektedir (Jersild, 1979:497, Yavuzer’den [1993] aktaran Temiz,
2002:33).

2.5.4. Saghk
Bebeklerinin saglikli bir sekilde diinyaya getirilmesi ve biiyiitiilmesi, ailelerin saglik

konusundaki énemli goérev ve sorumluluklarindan sadece birisidir (Ozsoy’dan [1986] aktaran
Demirkan Baytar, 2014: 40). Uzun ve siddetli hastaliklar geciren ¢ocuklarda, karsilikli
iletisimin kisitlanmasi s6z konusu olabilmekte, bu da dil gelisimlerinde birtakim gecikmelere
neden olabilmektedir. Fiziksel ve/veya psikolojik acidan iyilik hali olmayan, kendisini saglikli
hissetmeyen bir ¢ocugun gerek sozel ve gerekse fiziksel olarak/isaretle istedigi her sey
yapildiginda, konusmasini tesvik edici bir ortam yaratilamadigindan, dil gelisimine ket
vurulabilmektedir (Yavuzer, 2019:90).

2.5.5. Zeka
Bircok farkli tanimi yapilsa da genellikle zekanin dil gelisimi ile zihinsel gelisimin

sonucunda ortaya ¢iktigr goriisii yaygindir. Algi, bellek, imgelem gibi biligsel siireglerin
gelisimi tamamlanmadan ¢ocuklarin dil gelisiminden bahsedilemez. Somut algidan soyut
kavrama ge¢menin ve bu kavramlar1 birbirleriyle iliskilendirip ¢esitli diisiinceler gelistirmenin
ancak zekd ile miimkiin olabilecegi ifade edilmektedir (Binbasioglu’dan [1990] aktaran
Muslugiime, 2016: 16). Ik ¢ocukluk doneminde dil gelisimi Gitmez (1989)’e gére, diger
gelisim alanlariyla i¢ ice gecgen bir iligki icerisinde gelismektedir. Dil, zihinsel gelisimin hem
bir gostergesi hem de onu anlaminin bir aracidir. Bu yiizden zeka testlerinden ancak ¢ocugun
dili 6grenmesinden sonra gegerli bir sonug¢ alinabilir ve zihinsel islevler anlasilabilir (Ergin,

2012:28).
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2.5.6. Sosyo-Ekonomik Durum
Cevresel faktorler dil gelisimi lizerinde biiyiik 6nem tagimaktadir. Yapilan aragtirmalara

gore Ust sosyo-ekonomik diizeye sahip ebeveynlerin ¢ocuklarinin erken dil gelisimi ve
konugmanin akicilig1 agilarindan hizli bir ilerleme kaydettikleri belirlenmistir (Kandir ve Organ,
2009; Kandir ve Kogak Tiimer, 2013). Buna karsin diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip
ebeveynlerin ¢ocuklarinin ise daha az kitap okuduklar1 bulunmus (Istkoglu Erdogan’dan [2016]
aktaran Muslugiime, 2016: 15), bu ¢ocuklarin kisa ciimlelerle gereksinimlerini belirttikleri ve
aile ortaminda reddedici ifadelerin ¢ok fazla kullanilmasi sebebiyle okula basladiklar1 zaman
siif i¢indeki konusma kurallarin1 yorumlamakta da zorlandiklar1 belirtilmektedir. Ayrica bu
cocuklarin agiklama, tanimlama, yanitlama, tartigma, sorgulama gibi basit iletisim gorevleri ile
bir konu hakkindaki konusmalarin igerisinde bulunan komik durum, kinaye, hiciv gibi s6z

sanatlarini anlamakta giigliik ¢ektikleri de vurgulanmaktadir (Seving’den [2003] aktaran Giler,
2004: 45).

2.5.7. Konusmaya Tesvik
Konusmasi i¢in tesvik edilen ve fazla uyariciya maruz kalan c¢ocuklarin dil edinimi

olumlu yonde etkilenmektedir (Cat Sahin, 2009: 26). Cocuklar kendilerini dinleyen yetiskinlere
ihtiya¢ duyarlar. Cocugun diinyaya gozlerini agtigr ilk cevrenin ailesi oldugu diisiiniiliirse
kendisini dinleyen yetigkinler de elbette anne-babasi1 olacaktir. Dolayisiyla ebeveynlerin iyi bir
dinleyici olmasi biiylik 6nem arz etmektedir. Aile, ¢ocugun hem kendileriyle hem de
cevresindeki diger nesne ve varliklarla iliskisini arttirmak amaciyla farkli yollar bulmali, bu
sayede dil gelisiminin desteklenmesi i¢in ¢aba gostermelidir. Cocukla iletisim kurarken, kaliteli
bir dil kullanmak, sik sik ve yiiz ylize konusmak, ihtiya¢ duyuldugunda uzun agiklamalar
yapmak, karsilikli soru cevaba dayali sohbet etmek vb. yollarla dil agisindan hizli bir gelisme
saglanabilecektir (Ataseven, 2019). Okul oncesi donemdeki ¢ocuga kitap okumak, oyun
gruplarina dahil olmasini saglamak ve bilingli olarak dijital ekran karsisinda bulunmasina izin
vermek de konusmaya tesvik etmek agisindan oldukca onemlidir (Oktay’den [1983] aktaran

Unal Giirocak, 2007:37).

2.5.8. Mizag¢
Mizag, bebeklik doneminde goézlenebilen davramig, duygu ve dikkat siirecindeki

biyolojik yapidan kaynakli bireysel farkliliklar olarak tanimlanmaktadir (Rothbart ve Bates’den
[1998] aktaran Yoleri ve Kiigiikyesil, 2014:22). Utanga¢ bir yapiya sahip bebekler
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cevrelerindeki yetigkinleri anlayana kadar konusamayabilirler. Konugsmaya basladiklarinda ise
yasitlarina gore biraz daha geride kalmis sayilirlar ama kelime hazneleri hizli bir sekilde artis
gostermektedir. Sosyal etkilesim icerisine girebilen bebeklerin dil gelisimleri ve sozciik
dagarciklar1 daha hizli bir ilerleme gostermekte, buna karsin olumsuz bir mizaca sahip
bebeklerin ise asir1 derecede duygusal olmalar1 nedeniyle dil gelisimleri engellemekte ve
dolayisiyla dil 6grenme hizlar1 da yavas seyretmektedir (Artan ve San Bayhan’dan [2007]
aktaran Muslugiime, 2016: 15).

2.5.9. ikiz Olma
Aragtirmalar ikizlerin dil gelisiminin tek ¢ocuk olma durumuna gére daha gec gelistigi

sonucuna ulagsmistir. Bu durumun nedeni ise ikiz ¢ocuklarin az kelime kullanmalarina karsin
anlagmak icin farkli yollar bulabiliyor olmalariyla agiklanmaktadir (Aral, Baran, Bulut ve
Cimen’den [2000] aktaran Hopurcuoglu, 2010: 36). Gecikmis konusma, kekemelik gibi dil ve
konusma bozukluklari ikizlerde, ikiz olmayanlara gore daha sik goriilmekte, bunun nedeni
olarak da ikiz bebeklerin diisilk dogum agirlikli ve prematiire dogmalariyla, ebeveynlerin dil

becerilerinin gelisimine daha az zaman ayirmalar1 gosterilmektedir (Ergin, 2012: 29).

2.6. Alic1 Dil Gelisimi
Dil, alict dil (reseptif dil) ve ifade edici dil (ekspresif dil) olmak lizere iki temel

bilesenden olugmaktadir. S6zel uyaranlarin duyu-sinir ag1 ve isitsel-algisal siiregler araciligi ile
alimmasina ve anlasilmasina alict dil denir (Miller ve vd., 1980; Behrman ve Vaugan 1987;
Smolak’dan [1982] aktaran Karacan, 2000: 263). Bireyin, g¢evresinde bulunan kisilerin
sOylediklerini anlamak i¢in kullandiklar1 yetenek seklinde de tanimlanan alici dilin, verilen
yonergeleri yerine getirme ve karsilikli konugmalarda sira bekleme durumlarinda kullanildig:
belirtilmekte, bagkalar1 tarafindan sdylenenlerin anlasilmasinda da bu beceri kullanilmaktadir
(Tekin’den [2007] aktaran Akdenizli, 2016: 13).

Sozciik iiretiminin olmadigl, dogumdan 6nceki ilk alt1 ayda alic1 dil, gelismeye baglar
(Topbas’dan [2007] aktaran Kazanci, 2017: 12). Cocuklar ilk sozciiklerini alt1 ile onuncu aydan
itibaren tretir ve Urettiginden daha ¢ok sozciigli anlar. Bu siirecte yetiskin tarafindan
gerceklestirilen sozciik kullanimi esnasinda yer verilen jestler, mimikler ve hareketler
cocuklarin daha kolay anlamasina firsat saglar. Ayrica bu ilk donemde ¢ocuklarin anladiklari
sozciikler daha ¢ok isimlerden olusmaktadir (Donmez, Dinger, Abidoglu, Giimiis¢ii, Piskin’den

[2000] aktaran Ozer, 2013: 14-15).
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Cocuklarin alic1 dili, ifade edici dilden O6nce gelismis olsa da bir yetiskin kadar
anlamalar1 uzun bir siirede gerceklesmektedir. Ayrica baglam disindaki anlam1 ¢oziimlemek ve
farkli durumlarda farkli anlamlara gelebilecek kullanimlar1 degerlendirmek de ¢ok fazla zaman
gerektirir. Sozctliklerin anlamin1 6grenme ve birbiriyle baglanti kurma acisindan farklilik
gosterdikleri icin cocuklar, sozciikleri ve anlamlari O0grenip aralarindaki iligkiyi hemen
kuramazlar (Akdenizli, 2016: 14). Cocugun ¢evresinde konusulanlar1 algilamasi ve 6grendigi
yeni kelimeler ile baglantili farkli kelimeleri 6grenmesi ve bunlar1 istekli bir sekilde
gerceklestirmesi alic1 dil becerisinin gelistiginin bir gostergesidir (Ersahin Safak, 2016: 17).

Cocuklar sozel doneme gecmedigi zamanda bile kendilerine sdylenenleri anlar ve bu
anladiklar genellikle duygusal ifadelerdir. Mutluluk, 6vgii, yasak, kizginlik gibi birgok mesaj
bazen anneler tarafindan biraz abartilarak ¢ocuklara iletilir. Cok kiiciik yastaki cocuklar dahi bu
ifadeleri, sozciik anlamini bilmeden anlayabilir ve yoOnergeye uygun hareketle karsilik
verebilirler. Bir baska deyisle annenin “mama zaman1” diye seslendigini duyan ¢ocuk, o an
bir¢cok durumsal ipucuna (annenin elinde biberonu tutmasi, siitiin i¢ine biskiivi ufalamasi ya da
muzun kabuklarini soymasi) cevap vermek icin mama sandalyesine ¢ikarak bekleyebilir. Cocuk
ile yetiskinin ayn1 baglami paylastig1 boyle bir ortam, alic1 dilin gelisimine katki saglar (Mavis,
2019: 140).

2.7. ikinci Dil (Iki dillilik)

Ingilizcede “biligualism” olarak bilinen iki dillilik, Latince iki anlamindaki “bi” ve dil
anlamindaki “lingualism”in birlesiminden olusmustur (Cengiz ve Tiirk’den [2009] aktaran
Biger ve Alan, 2018:347). Iki dillik ile ikinci dil kavrami1 bazen karistirilmakta veya birbirlerinin
yerine kullanilmaktadir. Iki dillilik ya da cok dillilik, 3 yasin sonu itibariyle birden ¢ok dilin,
dil bilgisel unsurlariyla yapisal olarak da ayn1 zamanda edinilmesi seklinde tanimlanmaktadir
(Kieferle’den [2012] aktaran Coban Soylemez, 2016: 21). Farkli bir iilkede dogup, o iilkenin
dilini ve kendi ana dilini 6grenen insanlara iki dilli, olusan bu duruma ise iki dillilik
denilmektedir (Yilmaz, 2014:1642). Mackey’e (1968:555) gore iki dilliligin taniminda dort
bilesen bulunmaktadir. Bunlar “derece, islev, ardisiklik/degisiklik ve karigma”dir. Derece,
birden ¢ok dil konusan kisinin, her dilde yeterliligini gdsterme amacin1 siirdiirmektir. Islev, iki
dilli bireyin konusmalarinin islevi ve dille ilgili genel repertuarinin farkli rollerini ortaya
koymay1 hedeflenmektedir. Degisiklik, bireyin her iki dil i¢in bireysel dil degisikligini ne kadar
yaptigiyla ilgilidir. Karigma ise, bireyin iki dilin yapisim1 hangi oranda birlestirdigi ve

ayirdigiyla ilgilenmektedir (Cengiz ve Tiirk, 2009:193).
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Iki dillilikle ilgili yapilan tamimlar incelendiginde, bireyin her iki dille karsilasma
stiresine ve sosyal ortamin 6nemine dikkat ¢ekilmekte; bireyin iki dilli olarak adlandirilabilmesi
icin her dilin en az birinde dilsel yeteneginin olmasimnin ve anlamli bir sekilde kendini ifade
etmesinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Akkaya ve Isci, 2016:330). Bir bireyin iki dilli
olarak yetigmesi i¢in farkli milletlerden olan ve ana dilleri de farkli olan anne babaya sahip
olmasi, uzun siire yabanci bir iilkede yasamasi ve o tlilkedeki halkla iyi iliskiler kurarak iletisim
halinde olmasi, herhangi bir yerdeki azinliklarin dillerinde ve ayni resmi dilin kullanildigi
iilkelerde yani kisaca birden ¢ok dilin 6grenildigi ve kullanildig1 ortamda yasamasi gibi farkli
durumlara sahip olmasi gerekmektedir (Aksan’dan [1998] aktaran Biger ve Alan, 2018:347).

Evde, okulda veya sosyal ¢evrelerinde iki farkli dile maruz kalan ¢ocuklarin bir kismi
iki dili de aktif olarak kullanabilirken, diger bir kismi bir dili digerine gore daha aktif kullanmay1
tercin edebilmektedir. Dillerden hangisinin daha aktif kullanilacagi ise ¢ocugun sosyal
cevresinde edindigi dil girdilerinin kullanimina gore degismektedir. Dil deneyimi kazanmasini
saglayan uyarici dil girdileri, erken cocukluk donemindeki ¢ocuklarin hayata kars1 bakis acisina
etki etmektedir. Bu yiizden ¢ocugun insanlarla iletisim kurabilmesi ve dili anlamasi i¢in iki
dilinde kullanabilecegi sosyal ortamlarin olusturulmasi biiyiik 6nem tagimaktadir (Yazict ve
Temel, 2011:146).

Iki dilli bir egitim, farkli kiiltiirel ve dilbilimsel degerler agisindan diisiinmenin
gelismesine olanak saglar. Ayni zamanda iki dil ve kiiltlirtin karsilasmasi, sorumluluk ve
toplumsal degerlere kars1 daha bilingli olmayr gerektirmekte, kiiltiiriin kendisine ait
ozelliklerine ve benzerliklerine kars1 cok daha dikkatli olunmasini saglamaktadir. Cocugun iki
dilli egitim gérmesi, onun farkli iilkelerdeki akranlariyla tanigmasina ve dilin edebi metinlerini
inceleyip uluslararasi bir kiiltiirle karsilasmasina olanak tanimaktadir. Iki dilli bir egitim bireyin
kisiliginin bir¢ok yonden gelistirmesiyle diinyadaki farkl1 durumlara kolay uyum saglanmasina
neden olabilmektedir (Yaman’dan [2007] aktaran Tulu, 2009: 80).

Okul oncesi donemdeki iki dilli (Ispanyolca ve Ingilizce) 3-4 yas ¢ocuklarinim dil
gelisimleriyle ilgili yapilan bir c¢alismada, iki dilliligin anadilleri olan Ispanyolcanin
konusulmasini engellemedigi goriilmiistiir. Caligmada ayn1 zamanda dar gelirli ve 1 yildir
anaokuluna giden, anadili Ispanyolca olan iki dilli 3-4 yas cocuklarinin, okula gitmeyenlerle
aymi derecede Ispanyolca yeterliligine sahip olduguna dair bir sonug da elde edilmistir (Winsler,
Diaz, Espinosa ve Rodriguez’den [1999] aktaran Canan, 2012: 23). Okul 6ncesi donemde iki

dilli olarak yetisen ¢ocuklar okul caginda da iki dilli olmaya devam etmeyebilir. Yani
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cogunlukla iki dilli gocuklar, ana dilleri olan azinlik dilini terk edip, cogunlugun kullandig: dili
aktif olarak konusabilmektedirler (Fillmore’den [1991] aktaran Bdliikkbagi Kaya, Hanger ve
Golynskaia, 2019:102).

Bir ¢ocuk iki dili de ayn1 zamanda 6grendiginde, ona kullandig1 dillerin birinci ve ikinci
dil olarak sdylenmesinin dogru olmadig: ifade edilmekte, iki dilin de ¢ocugun ilk dili oldugu
belirtilmektedir. Es zamanl iki dillilik teriminin ¢ocugun ii¢ yasindan once herhangi bir
donemde kazandigi diller i¢in kullanildig1 ifade edilmekte, bu duruma sebep olarak ise {i¢
yasindan kiiciik cocuklarin birinci dilinin daha tam olarak gelismemesi gosterilmektedir. Birinci
dil kazaniminda 6nemli bir mesafe elde ettikleri i¢in, ii¢ yas sonrasinda ¢ocuklarin, eszamanl
iki dilli olarak degerlendirmeye alinmadiklar1 da vurgulanmaktadir (McLaughlin’den [1984]
Boliikbas1 Kaya, Hanger ve Golynskaia, 2019:102).

Cok kiiltiirlii bir ulus olan ve biinyesinde farkli milletlerden insanlari barindiran Amerika
Birlesik Devletleri’nde iki dilli egitim ofisi (Bilingual Education Office) asagidaki maddelerle
iki dilliligin avantajlarini siralamaktadir (Cengiz, 2006: 42):

Ekonomik ve Ticari Faydalari:

. Ekonomik goriis gelistirme
. Kiiresel ekonomide yeterli hale gelme
. Satis becerilerini gelistirme

. Diger siyasi sistemler hakkinda bilgi sahibi olabilme Kisisel ve Sosyal

Faydalari:

. Degisen sosyal yapida iletisim yetenegi gelistirme

. Kiiltiirel ve dilsel sinirlar1 genisletme

. Digerlerini daha iyi anlama

. Kiiltiirel olgular1 daha derin bir seviyede anlama

. Aile tiyeleri ile daha iyi iliskiler gelistirme

. Aile ve toplum degerlerini anlama

. Farkl1 bir sistemin degerlerini daha iyi anlama

. Basarili seyahat deneyimleri edinebilme  Kavramsal ve Akademik
Faydalari:

. Anlama ve okuma siireclerini gelistirme

. Akademik ¢alismalar1 inceleme sansina sahip olma

. Farkli metinlerden bilgi edinebilme
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. Farkli dil yapilarindaki niianslar1 yakalayabilme

. Diisiinme siireclerini gelistirebilme
. Sorgulama ve mantik stiregleri olusturma

. Cok yonliiliik saglama
. Yeni diinyalara agilma

2.8. Miiltecilik ve Dil
Diinyada farkl dilleri konusan bir¢ok insan savas, gog, ticaret vb. nedenler yiiziinden

beraber yasamak durumunda kalmislardir. Birlikte yasamlarini siirdiirdiikleri bu siirecte
cogunlukla ana dillerinden uzaklasmak ve yasadiklar1 bolgenin dilini kullanarak iletisim
kurmak zorunlugu yasamaktadirlar. Bu durum sosyolojik agidan daha ¢ok go¢ olgusuyla ortaya
cikmaktadir. Gogilin, mekansal olarak bir hareketliliginin yaninda toplumsal bir yonii de vardir
(Canatan’dan [2013] aktaran Biger ve Alan, 2018:346). Diinyada son yillarda yasanan diktator
yonetim, yoksulluk, sosyal ¢atigmalar ile ortaya ¢ikan giivensiz ortam ve savastan kagma vb.
durumlar kiiresel gociin niteligine ve niceligine yon vermektedir (Rousseau ve Guzder’den
[2008] aktataran Glimiisten, 2017:247).

Tiirkiye nin 1990’11 y1llardan giiniimiize kadar Cegenistan, Giircistan, Azerbaycan, Irak,
fran, Suriye ve Ermenistan gibi iilkelerden go¢ aldigi bilinmektedir. Birlesmis Milletler’in
Ekonomik ve Sosyal Isler Organizasyonu (DESA) tarafindan hazirlanan raporda, Tiirkiye’de
2019 yilinda toplam gog¢men ve miilteci sayisinin 5 milyon 678 bin 800 kisi oldugu
kaydedilmektedir. 1990 yilinda ise bu rakamin 1 milyon 163 bin 700 kisi oldugu ve bu
rakamlarin yillar i¢inde arttigi belirtilmektedir (Kamiloglu, 2019). Ulkemizdeki yabanci
uyruklu bireylerin orani incelendiginde, 2019 yilinda ilk siray1 %14,5 ile Irak vatandaslarinin
aldig1, bunu %13,8 ile Tiirkmenistan, %8,2 ile Afganistan, %7,5 ile Suriye ve %7,3 ile Iran
vatandaslarinin izledigi goriilmektedir (TUIK, 2019). Agik sinir politikasi ile gok fazla gog alan
Tiirkiye, goge karsi daha bariscil ve insani bir tutum sergilemis, insan haklarini yok sayan ve
yasakgt bir politika uygulanmamistir. Bu yiizden iilkemize go¢ eden miilteci sayisinda siirekli
olarak bir artis goriilmektedir (Giinay, Atilgan ve Serin, 2017; Kilcan, Cepni ve Kiling’dan
[2017] aktaran Avci, 2019: 59).

Yabancilar ve Uluslararas1 Koruma Kanunu’nun 61. maddesine gore miilteci, Avrupa
tilkelerinde meydana gelen olaylar nedeniyle; irki, dini, tabiiyeti, belli bir toplumsal gruba
mensubiyeti veya siyasi diisiincelerinden dolay1r zulme ugrayacagindan hakli sebeplerle

korktugu i¢in vatandast oldugu iilkenin disinda bulunan ve bu iilkenin korumasindan
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yaralanamayan ya da s6z konusu korku nedeniyle yararlanmak istemeyen yabanciya veya bu
tiir olaylar sonucu 6nceden yasadigi ikamet iilkesinin disinda bulunan, oraya donemeyen veya
s0z konusu korku nedeniyle donmek istemeyen vatansiz kisiye statii belirleme islemleri
sonrasinda verilen statiidiir. Ayn1 kanunun 62. maddesi de sartli miilteci tanimina yer
vermektedir. Buna gore sarthh miilteci ise Avrupa lilkeleri disinda meydana gelen olaylar
sebebiyle; 1rki, dini, tabiiyeti, belli bir toplumsal gruba mensubiyeti veya siyasi diisiincelerinden
dolay1 zulme ugrayacagindan hakli sebeplerle korktugu i¢in vatandasi oldugu iilkenin disinda
bulunan ve bu iilkenin korumasindan yaralanmayan ya da sdz konusu korku nedeniyle
yararlanmak istemeyen vatansiz kisiye statii belirleme islemleri sonrasinda verilen statiidiir.
Ugiincii iilkeye yerlesinceye kadar, sartli miiltecinin Tiirkiye’de kalmasina izin verilmekte ve
Avrupa disindan gelen (6rnegin, Suriyeli) insanlar “gecici koruma sahibi” seklinde de ifade
edilmektedir (T.C: Resmi Gazete, 2013). Ozetle ‘miilteci’ kavrami, Avrupa iilkelerinde yasanan
olaylar nedeniyle vatandasi oldugu iilkeye can giivenligi nedeniyle gitmeyen ya da gidemeyen,
iilkesi disinda bulunan kisilere verilen statii olarak tanimlanirken,

‘sarth miilteci’ ise ayn1 durum ve sartlarin Avrupa disindaki iilkelerde meydana gelmesiyle
olusan statiiye denilmektedir.

Miilteci kavrami, uluslararasi insan haklar1 belgesinde koruma altindaki miiltecilerin
‘siginma hakki’ sebebiyle siklikla ‘siginmaci’ kelimesiyle karigtirilmakta, bu yiizden bazen
‘miilteci’ ve ‘si@inmaci’ kavramlar1 birbirlerinin yerine kullanilmaktadir. Bu durumun 6ziine
bakilacak olursa ‘miilteci’ ve ‘siginmaci’ kavramlari arasinda 6znelerinin ayni1 kisi olmasindan
otiirii ¢ok keskin bir farklilik yoktur. Ancak sigimmaci kavrami, hukuken bagvuru siirecinin
kendisine atifta da bulunulmaktadir (Ataman, 2015: 27).

Zorunlu ve kitlesel gocte acil ve temel gereksinimlere daha ¢ok 6nem verilmesiyle geri
planda kalmis gibi goriinen egitim, gogmenler i¢in biiyiik bir 6neme sahiptir. Gelecege belirsiz
ve yabanci oldugu bir kiiltiirde hazirlanmak zorunda olan yetiskin ve 6zellikle ¢ocuklar icin
egitim, Ogrenmenin, giivende hissetmenin ve yasama devam etmenin baska bir bigimde
nitelendirilmesidir. Bu nedenle Suriyeliler ve diger miilteciler icin yiiriitiilen egitim
hizmetlerinin gelistirilmesi, egitim sorunlarinin ve ¢ézliim yollarmin arastirilmasi amaciyla
yapilan caligmalar hayati 6nem tasimaktadir (Goktuna Yaylaci, Serpil ve Yaylaci, 2017:104).
Egitimin, ayn1 zamanda ¢ocuklarin maruz kaldig1 zorluklara, travmalara kars1 giivenli bir alan
olusturabilecekleri, yeni sosyal iliskiler kurarak psikososyal destek alabilecekleri bir siireg

oldugu ifade edilmektedir (Ozdemir’den [2017] aktaran Moral1, 2018:1428).
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Gog¢ eden ¢ocuklarin egitimsel agidan yasadigi en biiyiik problem, ¢ocugun egitim dilini
anlayamamasi ve konusamamasi sebebiyle sinifin gerisinde kalmasi ve simiftaki diger
arkadaglarin1 da olumsuz etkilemesidir (Yasar Ekici, 2015:191). Cocuklarin ana dilleriyle
Tiirkge arasindaki farkliliklardan Otiirii yasadiklar1 telaffuz problemleri, Arapga Tiirkce
arasindaki alfabe farkliligi ve inlii-iinsiz harflerin kullanimindaki zorluklar, egitimsel
cercevede biiylik sorunlar yasamalarina sebep olmaktadir (Morali, 2018:1440).

Bu konuda Erdem (2017:26), smifinda Suriyeli miilteci ¢ocuklar bulunan simif
ogretmenlerinin karsilastiklar1 zorluklar ile ilgili yaptig1 bir ¢aligmada, miilteci ¢ocuklarin
Ogretim siirecinde en temel sorunlarinin dil oldugu sonucuna ulagmistir. Amerika’da miilteci
cocuklar lizerine yapilan baska bir ¢alismada ise ebeveynler kadar zor olmasa da ¢ocuklarin
yarisindan fazlasinin gog edilen tilkenin dilini 6grenirken zorlandiklar1 goriilmiistiir (Pryor’dan
[2001] aktaran Ozer, Komsuoglu ve Atesok, 2016:87). Simsir ve Dilmag¢ (2018:1124) da
Ogretmenlerin goriislerini aldiklari bir arastirmada, miilteci ¢cocuklarin yasadiklari dil ve iletisim
problemlerinin Tiirkgeyi anlamama ve Tirk arkadaslari ile iletisim kuramama oldugunu
belirtmisler, Tiirk 6grenciler i¢in ise benzer bir durumun yasandig1 yani miilteci arkadaglarim
anlamama ve iletisim kurmada isteksizlik goriildiigii sonucuna ulagmiglardir. Diger bir
calismada Eren (2019:221) de ydnetici ve 6gretmenlere gore miilteci ¢ocuklarin yasadigi en
biiylik ve en Oncelikli sorunun dil sorunu oldugunu vurgulamis, Tiirk¢eyi anlamadaki ve
konusmadaki yetersizliklerin, farkli konularda yardim almalarma engel teskil ettigi ve
basarilarinin diismesine neden oldugu sonucuna ulagmistir.

Miilteci egitiminde dil farkliliginin bulundugu durumlarda dil destegi hayati 6neme
sahiptir. Dil desteginin saglanmadigr durumlarda da iletisim hem cocuk hem de 6gretmen
acisindan bir¢ok zorlugu beraberinde getirmekte, 6gretmenlere diisen gorevler ¢ok daha

agirlasmaktadir (Ozer, Komsuoglu ve Atesok, 2016:87).

2.9. Kitap Okumanin Dil Gelisimi Uzerindeki Etkileri
Kitap, cocugun duygusal, bilissel, psiko-motor gelisimlerini destekleyen, sosyal, ahlaki

ve dil gelisimlerine ise dogrudan etkisi olan ¢ok dnemli bir aragtir. Kitap ile ¢ocuklar diisiinme,
problem ¢ozme, yetenek ve yaraticiliklarini gelistirme firsatina sahip olur, insanlara, dogaya,
dogada bulunan diger canlilara ve olaylara karsi daha hassas davranirlar. Bunlarin yaninda
kitap, cocugun kisilik gelisimine de dnemli bir katki saglamakta, duygusal ve ruhsal ihtiyacin

karsilanmasinda da biiytik bir etkisi bulunmaktadir (Tanju, 2013: 31).
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Kitap, hikaye ya da oykii okumak, okul oncesi donem cocuklarmin dil becerilerinin
gelismesini saglayan 6nemli etkinlikler arasindadir. Sesli okuma ile ilgili otuz yildan fazla siiren
calismalar, ¢ocuklarin kelime dagarcigi, problem ¢ozme becerisi, gramer ve dilin 6zellikleri ile
ilgili bilgilerinin arttigini ortaya ¢ikartmistir (Al Otaiba’dan vd., [2008] aktaran Tetik, 2015:69).
Bilmeceler, parmak oyunlari, oyunlar, 6ykii ve anilar ile birlikte kitap okumak ve kitaplarla
ilgili etkinlikler yapmak c¢ocugun dili daha kolay anlamasina ve kullanmasina imkan
saglamaktadir (Simsek, 2017: 30).

Cocuklar okunan/anlatilan hikayeler vasitasiyla farkli bilgi ve deneyimlere sahip olurlar.
Ayrica hikayeler, ¢ocuklarin yaraticiliklarinin gelismesini saglayan etkinliklere yonelmesine,
hayal gii¢lerinin gelismesine ve hayata farkli agilardan bakmay1 6grenmelerine de destek olurlar
(Ekici, 2014; Gonen ve Veziroglu, 2013; Nas, 2002; Simsek, 2004; Ural’dan [2013] aktaran
Turan ve Ulutag, 2016: 22). Erken ¢ocuk doneminde ¢cocugun kendini ve yagsamini tanimasina,
insan dogasini kavramasina yardimci olan énemli bir egitim araci olarak kabul edilen ¢ocuk

kitaplarinin 6nemi biiyiiktiir (Karaman Kepenekci ve Aslan, 2011: 33).

Resimli ¢ocuk kitaplari, ¢ocuklarin ilk kitaplaridir. Bu kitaplar, 0-6 yas cocuklarinin
gelisimine katki saglarken, okuma aligkanliklarinin kazanilmasinda da 6nemli bir etkendir
(Uzuner Yurt’dan [2011] aktaran Gonen, Uludag, Findik Tanribuyurdu ve Tiifekei, 2014:126).
2-3 yas icin ¢ocuk kitaplariin sayfalar1 genellikle resimlerden olusur ve bu resimlerin altinda
hikayeyi birka¢ climle ile anlatan kisa aciklamalar1 yer alir. Yetigkinler, hikayedeki yazilar
okur, ¢ocuklar ise resimlere bakarak anlamlandirmaya ¢alisirlar (Cat Sahin, 2009: 36). 4-6 yas
donemindeki cocuklar, bu donemde ritmik seslerin biiyiilii diinyasina giris yapar ve yeni
sozciikler, tekerlemeler ve yinelemeler igeren kitaplara ilgi gdstermeye baslarlar. Cocuklar bu
donemde, kitaptaki kahramanlarla kendilerini 6zdeslestirmekte, soyut kavramlari
somutlagtirmas1 nedeniyle kitaplarda konusan hayvanlar, makineler ve kisilik 6zelligi olan
esyalar1 iceren kitaplari tercih etmektedirler. Ayrica c¢ocuklar bu donemde, kitaptaki
karakterlerin duygularinm1 anlamlandirir ve hikayedeki olaylar hakkinda neden sonug iliskisi
kurarlar (Simsek, 2017: 47).

Yetigkinlerin kitap okumaya yonelik olumlu tutumlari, ¢ocuklarin sézel (ifade edici) dil
gelisimlerinde ve okuma davraniglarinda etkili olmaktadir. Okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklara
okunan kitaplar dil gelisimlerinin hizlanmasinda 6nemli bir faktordiir. Kitap okumak ¢ocuklara
‘okumay1’ 0gretmez fakat erken yaglarda 6grenme becerisi kazanmalarin1 saglar. Cocuklar

erken yasta kitaplarla tanisarak, kitaplarin heyecan verici ve eglenceli diinyasin1 kesfetmeye
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baglarlar. Ayrica okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar okunani dinleyerek, yazili dilin birgok 6gesini
kavrama imkanina da sahip olurlar. Yazili dili bilmeyen birey kelimeler hakkinda da bilgi sahibi
degildir. Kitapla tanigmamus bir ¢ocuk ise ciimlelerin kelimelerden, kelimelerin ise harflerin bir
araya gelmesiyle olustugunu kavramakta zorlanir. Cocuklar ayrica kitabin soldan saga mu,
yukaridan agagrya mi okundugunu kavrayamazlar (Griffey ve Howe’den [2005] aktaran Tetik,
2015: 68).

2.10. Etkilesimli Kitap Okuma Programi
Yasamin ilk yillar1 ve erken ¢cocukluk dénemi ile ilgili kuramlar, gelisimin 6nemli bir

oranda sosyal deneyimlere bagli oldugunu ve bu durumun yetiskin ile cocuk arasinda kurulan
giivenli bag ve etkilesim sayesinde desteklendigini belirtmektedir. Vygotsky, Bronfenbrenner,
Sameroff, Chandler ve Bowlby gelisimi g¢ocuklarin yasadigi sosyal ortamlara baglayan
kuramsal yaklagimlarin 6nciileridir. Yapilandirmaci yaklagimin en 6nemli kuramcilar arasinda
yer alan Vygotsky gelisimi, kisinin kiiltlirinii i¢sellestirip gelecek kusaklara aktarmasi siireci
olarak tanimlamaktadir. Cocuk, psikolojik ve sosyal biitiin becerilerini diger ¢ocuklar ile
etkilesime girerek kazanmakta ve bunu igsellestirmeden 6nce kisileraras1 diizeyde gelistirip
pratik yapmaktadir (McDevitt ve Ellis Ormrod’dan [2010] aktaran ilhan, 2019: 29).

Kitap paylasimi ile ilgili son zamanlardaki goriisler “cocuklara kitap okumak”
diisiincesinden daha ¢ok “cocuklar ile kitap okumak™ diisiincesi seklinde evrilmis ve bu konuda
cesitli fikirler ortaya atilmig (Han ve Neuharth-Pritchett’den [2014] aktaran Turan ve Topgu,
2018: 13), ozellikle okul 6ncesi 6gretmenleri ile ebeveynlerin diizenli olarak kullanabilecekleri
birlikte okuma ydnteminin gelistirilmesinin de faydali olacag: belirtilmistir. Whitehurst ve
arkadaslar1 (1998), benzer bakis agisi ile cocuklarin kitap ve 0ykii okuma etkinligine daha aktif
katilmmi amaglayan Etkilesimli Okuma-Dialogic Reading yoOntemini gelistirmislerdir
(Dolunay Sarica, 2016:10). Geleneksel kitap okumada yetigkin tarafindan ¢cocuklara soru sorma
amaciyla herhangi bir duraklama ve uyarlama yapilmamakta, metinde yer alan tiim ifadeler
okunmaktayken, etkilesimli kitap okumada ise diyaloga dayali, yetiskin ile ¢ocuk arasinda
etiketleme, yorum yapma, soru sorma ve yanitlama gibi siiregleri kapsayan bir yaklagim
mevcuttur (Dolunay Sarica, 2016:14).

Etkilesimli Kitap Okuma (EKOP), klasik kitap okuma siirecinde yapilan g¢esitli
degisikleri igermektedir. Degisikliklerin temelinde ise ¢ocuk ile yetiskin arasindaki roliin yer
degistirmesi yer almaktadir. Klasik kitap okumada cocuk dinleyen, yetiskin ise okuyan

konumundadir. Buna karsin etkilesimli kitap okumada ¢ocuk hikayeyi anlatan roliinii
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istlenmektedir. Dinleyici roliine sahip yetiskin, ¢ocuga sorular sorar ve aldig1 yanitlara bilgiler
eklerken, cocugun yazi diline ve kitaba kars1 farkindaligini artirmakta, sorularin cevaplanmasi
ve uygulamaya aktif katilimin saglanmasi yoniinde ¢ocugu tesvik etmektedir. Bu sekilde
hikayeyi anlatan roliinii cocuk kazandik¢a, sorumlulugu yetiskin zamanla ¢ocuga birakmaktadir
(Lonigan, Anthony, Bloomfield, Dyer ve Samwel’den [1999] aktaran Akoglu, Ergiil ve Duman,
2014:624).

EKOP yaklagimi hikayenin okunmasi silirecinde boliinmesini destekler ve ¢ocuklarin
hareket etmelerine, giilmelerine, alkislamalarina, yorum yapmalarina ve hikayeyi
hareketlendiren sorular sormalarina da imkéan saglar (MacDonell’dan [2007] aktaran Acar
Sengiil, 2019: 27). EKOP, cocugun alic1 ve ifade edici dil gelisimini amaglayan {i¢ ana
uygulama ilkesinden olugsmaktadir. Bunlar:

*  Cocugun kitap okunma sirasinda daha aktif katilimini tesvik etmek,

* Cocugun konusmalart ile ilgili doniitler vermek
* Cocugun ilgi alanina yonelik kitaplar secip, kitap hakkinda konusulacak konular

belirlemektir (Hargrave ve Senechal, 2000; Justice ve Pullen, 2003; Morgan ve

Meier’den [2008] aktaran Ergiil, Dolunay Sarica ve Akoglu, 2016:196).
Cocuklarin okuma etkinliklerine aktif katilimi, okuma sirasinda yetigkinin, ¢ocugun
konugmasini baglatan farkli teknikler kullanmasi ile saglanmaktadir. Bu teknikler CROWD
seklinde kisaltilmaktadir. C (completion-tamamlama) ¢ocugun hikayeyi bir kelime veya ciimle
ile tamamlamasi, R (recall-hatirlatma) hikayede gecen olaylar veya karakterler hakkinda sorular
sorulmasi, O (open-ended questions-acik uglu sorular) hikaye kitabindaki olaylarin resimlerinin
betimlenmesi, W (wh-questions-5N1K sorulari) hikaye kitabindaki resimlerde bulunan nesne
ve eylemleri isimlendirmesi ve D (distancing-iligskilendirme) ¢ocugun hikayede gecen olaylar
ile kendi yasantis1 ile ilgili bir baglanti kurmasi etkinliklerini icermektedir (Hakkoymaz,

2020:52).
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Recall Openended
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Completion
questions

Distancing

Whquestions .
questions

Tamamlama
sorulari

Hatirlatma Acik uglu
Sorulari sorular

SN1K sorulan Uzaklastirici

sorular

Sekil 2. CROWD tesvik sorulari sematik gosterimi
Kaynak: Dogan, 2019: 34

Boylelikle ¢cocuklarin dinlediklerini anlama, dili kullanma, hikayeye yonelik ilgilerini
artirma, detaylara odaklanma ve sozciikk bilgilerini desteklenme vb. bir¢ok konuda dili
kullanmalar1 i¢in onlara firsatlar verilebilmekte ve hikayelerle kendi yasantilar1 arasinda bir
baglant1 kurmalar1 saglanmaktadir (Dolunay Sarica, 2016: 11).

EKOP, okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi seklinde bir uygulama plani
icermekte; uygulama planin ilk adimi olan okuma 6ncesinde, ¢ocugun gelisimine uygun bir
kitap seg¢ilmesi, hedef kelimelerin, sesbirimlerinin, orneklerin, agiklamalarin ve sorulacak
sorularin belirlenmesi, fiziksel ortamm ve c¢ocuklarin oturma yerlerinin diizenlenmesi,
cocuklarin kitapla tanigsmasi siiregleri yer almaktadir. Okuma sirasindaki uygulama adimlari;
hedef sozciiklerin anlamlariin agiklanmasi, hedef sozciiklerin resimlerle ve ek materyallerle
desteklenmesi, hedef s6zciiklerin anlamlarinin tekrarlanmasi, SN1K sorularinin kullanilmasi ve
acik uglu sorularin sorulmasini igermektedir. Uygulama planin son adimi olan okuma
sonrasinda ise agik uglu sorular ile hikayeyi 6zetleme ve etkinlikler araciligiyla kazanimlarda
kalicilig1 saglama seklinde bir sira ile uygulama plani hazirlanmaktadir (Akoglu, 2016:27-
3745).

2.11. Etkilesimli Kitap Okuma Programi ve Miilteci Cocuklar
EKOP (dialogic reading) yontemi 1980-1990°11 yillarda Whithurst ve arkadaglar1 (1980)

tarafindan gelistirilmistir. O zamandan giliniimiize kadar etkilesimli kitap okumanin ¢ocuklarda
dil ve erken okuryazarlik becerilerine etkisi arastirilmis, alic1 ve ifade edici dil gelisimi lizerinde
etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir (Dolunay Sarica, 2016: 16).

Yetiskinler tarafindan geleneksel yontemle okul 6ncesi donemdeki c¢ocuklara kitap

okundugunda ¢ocuklar sadece dinleme eylemini siirdiirmekte, etkilesimli kitap okumada ise
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dinlemenin yaninda hikayenin anlatiminda da aktif katilim sergilemektedirler. Geleneksel kitap
okuma ile etkilesimli kitap okumay1 karsilastiran bir ¢alismada (Tetik, 2015:49), geleneksel
okumada, yetiskinin aktif bir bigimde hikayeyi okumasi sirasinda ¢ocuklarin pasif dinleyici
roliinii sergiledikleri belirtilmekte; etkilesimli kitap okumada ise yetiskin tarafindan kitabin
okundugu stirecte belirli 6gretici tekniklerin kullanilarak ¢ocugun aktif katiliminin saglandigi
ve yetiskin ile cocugun rollerinin degistigi bir okuma yontemi oldugu vurgulanmaktadir (Ezell
ve Justice, 2005; Morrow, 2005; Whitehurst ve Lnigan’den [1998] aktaran Hakkoymaz,
2020:51).

EKOP’un en o6nemli 6gesi yetigskinin sordugu sorulardir ve bu sorular etkilesimin
baglamasini ve devam etmesini saglamaktadir. Sorulan kaliteli sorular egitim-0gretimin
niteliginin artmasina ve kalici 6grenmenin ger¢eklesmesine olanak tanimakta (Erdogan ve
Akay’dan [2015] aktaran Ilhan, 2019: 31), bu sayede ¢ocugun kelime haznesi gelismekte,
kendini daha dogru ifade etmesi ve okudugunu/dinledigini daha iyi anlamas1 saglanmaktadir
(Giiney ve Aytan, 2014; Karagiiz ve Yildirim, 2011; Ozbay ve Melanlioglu’dan [2008] aktaran
Karadogan, 2020:52).

EKOP; okuma oncesi, sirasi ve sonrasi seklinde uygulama adimlarin1 kapsamakta, bu
uygulama adimlarinin merkezinde ise ¢ocuklarin ilgileri ve gelisimsel gereksinimleri
bulunmaktadir. Okuma oncesi ile baslayan siire¢, okuma sonrasinda da bireysel veya kiiciik
gruplar seklinde gercgeklestirilen etkinlikler ile desteklenmekte ve bu uygulamalarda ¢ocugun
liderligi 6n planda tutulmaktadir. EKOP, okuma oncesi, sirast ve sonrast uygulama adimlari
asagida aciklanmistir. Buna gore;

Okuma Oncesi EKOP Uygulama Adimi; egitim akigmin ilk kismini olusturmakta ve
bu siire¢, okumaya baslamadan 6nceki adimlar1 icermektedir. Bu adimda oncelikle ¢ocuklarin
ilgi ve gelisim 6zelliklerine gore resimli bir kitap secilmeli ve kitap se¢cimde ¢ocuklarin yasi,
ogretimsel amaci ve egitim programindaki kazanimlar belirlenmelidir. EKOP, ¢ocuklara ¢esitli
sesbirimlerin, sozciiklerin ve farkli ciimle yapilarinin kazandirilmasinda etkili oldugu i¢in
okunan kitabin hedef sozciikleri ve sesbirimleri belirlenmeli ve ¢ocuklarin giinliik yasamda
karsilasabilecekleri sozciikler arasinda yer almalarina dikkat edilmelidir. Ayrica ¢ocuklarin
siif i¢inde uygun sekilde bir oturma diizenine sahip olmalar1 ve kitapla tanistirilmalar1 da bu
uygulama asamasinda gerceklestirilmektedir. Programda, kitapla tanigma silirecinden itibaren
acik uclu sorular sorulmakta ve bu amagla kitabin bagligi ve kapak resmine dikkat ¢ekilerek

detayli cevap verilebilecek sorular gocuga yoneltilmektedir (Akoglu, 2016:27).
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Okuma Sirasinda EKOP Uygulama Admm; hedef sozciiklerin anlamlariin
aciklanmasi, bunlarin resimlerle ve ek materyallerle desteklenmesi, cocuklarin kendi yagamlari
ile iliskilendirebilecekleri 6rneklerin sunulmasi, hedef s6zciiklerin anlamlarinin tekrar edilmesi,
geemis deneyimler ile ykiiniin desteklenmesi, “Ne? Nerede? Nasil? Neden? Ne zaman? ve
Kim?” olarak detaylandirilan SN1K sorularmin kullanilmasi, agik uclu sorularin sorulmasi ile
sozciik dagarciginin desteklenmesi bu agsamada yapilan uygulamalardir (Karadogan, 2020:62).

Okuma Sonrasinda EKOP Uygulama Admm; okuma bittikten sonraki siireci
icermekte ve bu siiregte agik uclu sorular aracilifiyla 6ykii 6zetlenmektedir. Ayrica yapilan

etkinlikler aracilifiyla kazanimlarin kalicilig1 da bu adimda saglanmaktadir (Er, 2016:159).

EKOP

ONCESI

EKOP EKOP

SONRASI SIRASINDA

Sekil 3. EKOP Siirecleri Arasindaki Iliski
Kaynak: Akoglu, 2016: 47

Sekil 3. incelendiginde, uygulama adimlarinin birbiriyle iliskili oldugu goriilmektedir.
Bir diger deyisle, EKOP uygulama siirecinin birinde yasanacak herhangi bir aksaklik, diger
uygulama adimlarin1 da etkilemektedir. Dolayisiyla uygulamaya baslamadan 6nce EKOP
egitim planinin detayl bir sekilde basamaklandirilmasinin ve her adimin ¢ocuga goreliginin
onemli oldugu bilinmektedir (Akoglu, 2016:47).

MEB Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii Gé¢ ve Acil Durum Egitim Baskanlig
tarafindan Suriyeli ¢ocuklarin egitimi ile ilgili olarak 22 Kasim 2018 tarihinde hazirlanan bir
raporda, Tirkiye’deki 3.603.888 Suriyeli niifusun, 1.234.439’unun egitim c¢aginda oldugu
vurgulanmig ve bunlarin egitim kademelerine gére dagilimlar incelendiginde anaokulunda
%33,61, ilkokulda %97,99, ortaokulda %58,79, lise egitiminde ise %19,18 okullasma oranina
sahip olduklar1 belirtilmistir (MEB, 2018).
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Tiirkiye’deki miilteci ¢ocuklar, hepimizin tahmin ettigi gibi okullarda Tiirk Egitim
Miifredati’na gore hazirlanan Tiirk¢e egitim almakta, bu da ana dilinden baska dil bilmeyen ve
bir egitim kurumuna gitmeyen cok sayida miilteci ¢ocugun okula uyum saglamasini
zorlasgtirmaktadir. Bulunduklar iilkenin dilini 6grenmeleri, miilteci ¢ocuklarin uyum siirecini
hizlandirmaktadir. Bu nedenle iilkemizde bulunan miiltecilerin Tiirk¢e 6grenmeye tesvik
edilmeleri ¢ok Onemlidir. Yasanilan krizler, riskler ve olagan dis1 durumlarin sonucunda
hassaslagsan ¢ocuklar, hayatta kalabilmek, gelisimsel siireglerini tamamlayabilmek i¢in yeni
bilgi, tecriibe ve becerilere ihtiya¢ duyarlar. Bu durum dil egitimin temelini olugturmaktadir
(Yavuz ve Mizrak, 2016:183).

Okul oncesi egitime baslayan Suriyeli ¢ocuklardan, ailelerinden ayrilmanin verdigi
stresle miicadele etmelerinin yaninda dilini anlamadiklar1 ve konusamadiklari bir okula uyum
saglamalar1 beklenmektedir (Corsaro’dan [2015] aktaran Yanik Ozger ve Akansel,
2019:943944). ACEV tarafindan Suriyeli ¢ocuklarin uyum problemlerini azaltmak, okula
hazirbulunusgluklarini desteklemek ve yasadiklari iilkenin kiiltiiriine adapte olmalarini saglamak
amaciyla bir proje gergeklestirilmistir. Projede Istanbul il Milli Egitim Miidiirliigii’niin de
katkis1 ile sosyo ekonomik diizeyi diisiik ve ilkokula baslayacak Suriyeli ¢ocuklara Yaz
Anaokulu programi uygulanmistir. Yapilan ¢alismalarin proje boyunca goézlemlenmesi ile
cocuklarin okula hazirlik diizeyleri ile dil, biligsel, sosyo-duygusal gelisimlerinde ilerleme
oldugu saptanmistir. Ayrica ¢ocuklarin ilk ii¢ haftadan sonra Tiirk¢e konusan 6gretmenleri ve
arkadaslar1 ile iletisimlerini Tiirkge olarak gerceklestirmeye basladiklari gozlemlenmistir
(Gilindiliz Masalaci, 2017:8).

MEB tarafindan yiiriitiilen, Tiirkge agilimi ise “Suriyeli Cocuklarin Tirk Egitim
Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi” olarak ifade edilen ‘PICTES’ Suriyeli ¢ocuklarin
Tiirk Egitim Sistemine uyumunu destekleme amaci tasiyan baska bir projedir. Bu projenin tiim
faaliyet alanlar1 dikkatli incelendiginde, Tiirk¢e egitiminin ilk sirada oldugu goriilmektedir. Bu
durumun nedeni ise miilteci ¢ocuklarin Tiirk egitim sistemine uyum saglanmasi i¢in Tirkce
ogrenmelerinin 6nemli bir role sahip olmasidir. MEB’e bagli olan egitim kurumlarinda, egitim
dili Tiirkge oldugu i¢in bu dili bilmeyen ¢ocuklar diger konularda da basarili olamamaktadir
(Eytip, Aslan ve Cevher, 2017:176).

Yazici ve Temel (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada iki dilli ve tek dilli ¢ocuklarda dil
gelisiminin okuma olgunluguyla iliskisi incelenmistir. Arastirmanin Orneklem grubu

Almanya’da yasayan iki dilli Tiirk kokenli 5-6 yas grubu 96 ¢ocuk ile Ankara’da yasayan tek
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dilli 5-6 yas grubu 100 gocuk olusturmustur. Arastirmada tek dilli gocuklarin iki dilli gocuklara
gore dil gelisimlerinin ve okuma olgunluklarinin daha gelismis oldugu sonucuna ulasilmistir.

Erdem (2017) yaptig1 arastirmada sinifinda miilteci 6grenci bulunan siif 6gretmenlerin
yasadiklar1 6gretimsel sorunlar ve ¢oziimlerine dair 6nerilerde bulunmustur. Nitel aragtirma
yontemlerinden betimsel bir durum c¢alismasit olan aragtirmada, miilteci ¢cocuklarin 6gretim
stirecindeki temel sorunun dil oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ataseven (2019) tarafindan da dil gelisimini destekleyici oyun etkinlikleri programinin
5-6 yas grubu miilteci c¢ocuklarin dil gelisimlerine ve giinlik yasam becerilerine etkisi
incelenmistir. Arastirmada 5-6 yas grubu 50 ¢ocuga dil gelisimlerini destekleyici oyun
etkinlikleri program1 uygulanmis ve sonug olarak uygulanan programin, miilteci ¢ocuklarin dil
gelisimlerini olumlu etkiledigi bulunmustur.

Miilteci ¢ocuklarin yasadiklar1 egitim ve dil sorunlarina yonelik yurt disinda yapilan
arastirmalardan birisi, Griinigen, Kochenderfer-Ladd, Perren ve Alsaker (2012) tarafindan
gerceklestirilmistir. Bu ¢alismada, Isvegli ve gd¢men ¢ocuklar arasinda yerel dil yeterliligi ve
akran iligkisi incelenmis, 6gretmenler ve akran raporlari ile toplanan veriler 5-6 yas grubu
Isvecli ve gdgmen 286 erkek, 255 kiz cocuktan elde edilmistir. Arastirmada gé¢men cocuklarin
Isvecli arkadaslarina gore dilde daha akici olduklari ve sosyal davramslarin yerel dil yeterliligi
ile cocuklarin akran iligkilerinin kalitesi arasinda bir baglant1 oldugu sonucuna ulasilmistir.

Coyle ve Gracia’nin (2014) yaptig1 arastirmada ikinci dil ediniminde sarkilarin etkisi
incelenmistir. Arastirma siirecinde 25 Ispanyol ¢ocuga, taninmis Ingilizce sarkilardan olusan 30
dakikalik 3 ders verilmis, egitim sonunda ¢ocuklara uygulanan alic1 ve ifade edici dil testlerine
gore ¢ocuklarin alic1 dilde daha hizli bir artis gosterdikleri, ifade edici dil becerilerinin de arttig1
sonucuna ulagilmistir.

Cavicchiolo, Manganelli, Girelli, Chirico, Lucidi ve Alivernini (2020) tarafindan birinci
ve ikinci nesil gd¢men cocuklarin, go¢ edilen iilke dilindeki yeterliliklerinin psikolojileri
iizerine etkisi incelenmistir. Arastirmaya 561 okuldan 2334 cocuk katilmis ve ulusal dilde
yeterlilik (italyanca) ve psikolojik iyi olma oSlgekleri kullanilmistir. Arastirma ile gd¢men
cocuklarin, gb¢ edilen iilkedeki ¢ocuklar ile ayn1 dili konusmalarinin ruhsal sagliklarini olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulasilmstir.

Bu dogrultuda etkilesimli kitap okuma programa ile Suriyeli ¢ocuklarin Tiirkceyi
anlamalarin1 saglamak ve iletisimsel agidan eksikliklerini gidermek bu ¢alismanin 6ncelikli

amagclar1 arasinda yer almaktadir. Alanyazinda Tiirkiye’de okul oncesi donemdeki Suriyeli
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cocuklarin alict dil gelisimleri konusunda yapilan ¢aligmalarin az sayida oldugu goriilmiis ve
bu ¢alismanin alana katki saglayacagi diistiniilmiistiir.
2.12. Konuyla flgili Arastirmalar

Bu béliimde etkilesimli kitap okuma ile ilgili yurtici ve yurtdisinda yapilan ¢aligmalara

yer verilmistir.

2.12.1. Yurticinde Yapilan Calismalar
Golciik, Okur ve Kazak Berument (2015)’in yaptig1 arastirmada, diisiik sosyo-
ekonomik diizeyden gelen okul Oncesi donem c¢ocuklarinin alict dil ve hikaye anlama
becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Arastirmada 16 okul dncesi donemdeki ¢ocuga
bes seans siiren kitap okuma miidahale programi c¢ergevesinde hikaye kitaplart okunmus ve
cocuklarin alict dil ve hikdye anlama becerileri 6n test son test ile degerlendirilmistir.
Arastirmanin sonucunda diisiikk sosyo-ekonomik diizeyden gelen okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin kitap okuma miidahale programu ile dil becerilerinin gelistigi sonucuna ulasilmistir.
Etkilesimli kitap okuma ile ilgili iilkemizdeki ilk ¢calisma Kotaman (2008: 55) tarafindan
gerceklestirilmistir. Bu ¢alismada, etkilesimli kitap okuma programinin okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin kelime haznesi ile okuma tutumlarina etkisinin incelenmistir. Arastirmaya 40
ebeveyn ve okul dncesi ¢ocuk katilmistir. Deney grubu cocuklara etkilesimli kitap okuma
egitimi alirken, bu egitimi almayan kontrol grubu ve ebeveynleriyle gerceklestirilen ¢caligmada,
cocuklarin kelime hazneleri ile okuma tutumlari arasindaki iliski karsilastirilmistir. Arastirma
sonunda deney grubundaki ¢ocuklarin kelime hazneleri ile okuma tutumlari arasinda anlamli
bir artis bulunmustur.

Akoglu, Ergiil ve Duman (2014) ise yaptiklar1 calismada, etkilesimli kitap okuma
programinin, ¢evresel nedenlerden dolayr risk altinda olan 4-5 yas korunmaya mubhtag
cocuklarin alic1 ve ifade edici dil becerilerine etkisini incelemislerdir. Arastirmanin ¢alisma
grubu, cocuk yuvasi ve kiz yetistirme yurdunda kalan 4-5 yas grubu 4’1 kiz, 5’1 erkek toplam 9
cocuktan olugmaktadir. Arastirmayla etkilesimli kitap okuma programinin, ¢ocuklarin farklh
sozclik sayilari tizerinde etkili oldugu sonucuna ulasgilmistir.

Celebi Oncii (2016:489) etkilesimli kitap okumanin 5-6 yas cocuklarmin sosyal
durumlara yaklasimlari tizerindeki etkisini inceledigi ¢alismasinda deney grubundaki ¢cocuklari
anne veya babalan ile etkilesimli kitap okuma siirecine dahil etmis, kontrol grubundaki

cocuklari ise bu siirecin diginda birakmistir. Arastirma sonucunda deney grubundaki ¢ocuklarin
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kontrol grubuna gore sosyal sorunlara karsi olumlu ¢oziimler iiretme ve sosyal durumlara
yonelik Oykiileri olumlu bir bigimde sonlandirma agilarindan daha yiiksek bir performans
sergiledikleri goriilmiustiir.

Yildiz Bigaket, Er ve Aral’in (2018:201) calismasinda da annelerin etkilesimli oykii
okumalarinin ¢ocuklarin dil gelisimine etkisi aragtirilmistir. Yapilan ¢aligmada 46-62 aylik yedi
cocuk ve anneleri deney grubunu olusturmus, kontrol grubuna da ayni sayida ¢ocuk ve anne
dahil edilmistir. Deney grubundaki annelere ii¢ hafta boyunca kitap okuma siireci ile ilgili
seminer verilmis ve ¢alismanin sonucunda deney grubuna dahil edilen ¢ocuklarin dil beceri
puanlarinda bir artis oldugu saptanmustir.

Okul 6ncesi donemdeki Suriyeli gocuklar ile ilgili {ilkemizde Yamk Ozger ve Akansel,
(2019:8-14) tarafindan yapilan baska bir ¢aligmada, Suriyeli ¢ocuklarin yasantilari ve olusan
akran kiiltiirlinlin  anlagilmasi amaglanmistir. Calisma sonucunda akran kiltiiriiniin
gelismesinde konusma dilinin, Tirk ailelerin tutumlarinin ve sinifin popiiler olan Tiirk
cocugunun 6nemli etkenler oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayni zamanda 6gretmenlerin de Suriyeli
cocuga karsi tutumlarinin ve uygun sekilde hazirlanan 6gretim materyallerinin, ¢ocuklarin okul
yasamlarinda olumlu yonde etkileri oldugu belirlenmistir. Ailelerin okul ile kurdugu iliskinin
ve dilin 6grenilmesi ile ilgili olumlu yaklasimlarin Suriyeli ¢ocuklarin okula uyumunu

kolaylastirdig1 saptanmistir.

2.12.2. Yurtdisinda Yapilan Cahsmalar

Konuyla ilgili yurtdisinda yapilan ¢aligmalardan biri Lonigan ve Whitehurst (1998)
tarafindan gergeklestirilmis, diisiik gelirli ailelere sahip okul oncesi ¢ocuklar i¢in etkilesimli
okumada aile ve 6gretmen iliskisi incelenmistir. Arastirma, 3-4 yas grubu 91 ¢ocukla yapilmas,
on test sonrasinda ¢ocuklar rastgele dort gruba ayrilmislardir. Birinci grupta herhangi bir
miidahale yapilmayanlar, ikinci grupta 6gretmenleri tarafindan kitap okunanlar, {iglincli grupta
evde ebeveynleri tarafindan kitap okunanlar ve dordiincii grupta ise hem okulda hem de evde
kitap okunanlar yer ayrilmis ve arastirma sonucunda evde etkilesimli kitap okunan grubun,
digerlerine gore sozel dil becerilerinde daha hizl bir gelisme gosterdigi saptanmaistir.

Opel, Ameer ve Aboud (2009) tarafindan yapilan baska bir ¢aligmada, etkilesimli kitap
okumanin kirsal Bangladesli cocuklarin kelime bilgisini arttirmadaki etkisi incelenmistir.
Arastirmada deney ve kontrol grubu olusturulmus, 4 haftalik uygulama programinda bes

anaokulundan rastgele segilen 80 ¢ocuk yer almistir. Her iki gruba da 8 resimli kitap okunmus,
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program oncesi ve sonrasi 170 zorlayici kelime iizerinde test edilmistir. Aragtirman sonucunda
etkilesimli kitap okumanin gergeklestigi deney grubu cocuklarinin ortalama kelime puanlari
artarken, kontrol grubundaki ¢ocuklarin kelime puanlari ayn1 seviyede kalmistir.

Lever ve Senechal (2011) tarafindan geleneksel kitap okuma yontemi ile etkilesimli
kitap okuma arasindaki farkin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Arastirma 8 hafta stirmis, 20
deney ve 20 kontrol grubu olmak iizere 5-6 yas araligindaki toplam 40 c¢ocuk galismaya
katilmistir. Arastirmanin sonunda etkilesimli kitap okunan ¢ocuklarin kelime bilgisi ve gramer
yapilarinda geleneksel kitap okunan ¢ocuklara gore daha yiiksek diizeyde bir artis oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Elmonayer (2013) tarafindan yapilan bir diger ¢alismada etkilesimli kitap okumanin
Arapca hece farkindaligi, kafiye farkindaligi ve ses birim farkindaligi vb. fonolojik farkindalik
becerilerinin gelistirilmesi tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmaya, 5-6 yas grubu 35 deney
grubu 32 kontrol grubu olmak {izere 67 ¢cocuk dahil edilmis ve arastirmaci tarafindan gelistirilen
Anaokulu Fonolojik Farkindalik Envanteri kullanilmistir. Deney grubunda becerilerin gelisimi
icin alfabe kitab1 kullanilmis, kontrol grubu ise diizenli olarak sinif etkinliklerine katilmislardir.
Arastirmanin sonucunda deney grubundaki ¢ocuklarin, kontrol grubundaki ¢ocuklara gére daha
yiiksek fonolojik farkindalik diizeylerine sahip olduklar1 gériilmiistiir.

Shoemoker (2014)’1n yaptigi ¢alismanin amaci ise geleneksel okuma ve miizikle
yapilan etkilesimli okuma arasindaki farkin arastirilmistir. Arastirmada 4-7 yas grubundaki 4
katilimer i¢in alict dil ve anlamli dil farkinin ortaya cikarilabilmesi icin 6n test uygulamasi
yapilmistir. Geleneksel okuma yontemiyle kitap okunan 2 ¢ocugun dil iiretimindeki etkisi ile
miizik esliginde etkilesimle okuma yontemi uygulanan 2 cocugun dil tiretimindeki etkisi
arastirilmis, sonucta miizik esliginde etkilesimli okuma uygulamasina dahil edilen ¢ocuklarin

dil gelisim testlerinde, digerlerine oranla daha hizli bir ilerleme oldugu ortaya ¢ikmuistir.

UCUNCU BOLUM

YONTEM
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3.1. Arastirmanin Modeli
Etkilesimli kitap okuma programinin 48-66 aylik Suriyeli g¢ocuklarin alic1 dil

gelisimlerine etkisinin incelenmesi amaciyla yapilan bu calisama, deneysel arastirma
yonteminde gergeklestirilmistir. Deneysel aragtirmalar, kisaca aragtirmaci tarafindan
olusturulan farklarin bagimli degisken tizerindeki etkisini test etmeye yonelik ¢caligmalardir. Bu
arastirmalarda bagimsiz degiskenin, arastirmaci tarafindan manipiile edilmesi ve deneklerin en
az iki kosulda bagimli degiskene ait elde edilen 6l¢limlerinin karsilastirilmasi s6z konusudur
(Blytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2018:202-203). Bu agiklama
dogrultusunda gergeklestirilen ¢alismanin bagimsiz degiskeni 48-66 aylik Suriyeli ¢ocuklara
uygulanan “Etkilesimli Kitap Okuma Programi,” bagimli degiskeni ise 48-66 aylik Suriyeli
cocuklarin alic1 dil gelisimleri olarak kabul edilmis ve ¢alisma bagimsiz degiskenin bagimli
degiskene etkisini ortaya koyacak sekilde bicimlendirilmistir. Deneysel arastirma modeline
sahip olan c¢alismada ve 6n test-son test kontrol gruplu 3x3 seckisiz desen kullanilmaistir.
Caligsmaya dahil edilen deney grubundaki 16 Suriyeli ¢ocuga 5 hafta boyunca 5 hikaye
kitab1 okunmus, kontrol grubu ise oOgretmenlerinin uyguladigi giinlik egitime devam
etmislerdir. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin alici dil becerileri Etkilesimli Kitap

Okuma Programindan 6nce ve sonra degerlendirilerek karsilastirilmistir. Arastirma deseninin
sembolik goriinlimii asagidaki sekilde yer almaktadir.

T L

!

R

D: EKOP uygulanan deney grubunu K: EKOP uygulanmayan kontrol grubunu
O 1.1 ve S 2.1: Deney grubunun 6n test/son test dlgiimlerini
0 1.2 ve S 2.2: Kontrol grubunun 6n test/son test dl¢iimlerini

U: Deney grubuna uygulanan Etkilesimli R: Deneklerin yansiz atandigmi belirtir Kitap
Okuma Programini

Sekil 4. Arastirma Deseninin Sembolik Goriiniimii
3.2. Evren ve Orneklem
Arastirmanin evrenini Gaziantep ili Nizip il¢esi sinirlart igerisinde yasayan ve okul

Oncesi egitim kurumundan egitim alan 48-66 aylik Suriyeli ¢ocuklar olusturmaktadir.
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Arastirmanin 6rnekleminde ise Gaziantep ili Nizip il¢esindeki 2 bagimsiz anaokulunda okul

oncesi egitime devam eden ve tesadiifi olarak belirlenen 48-66 aylik 32 Suriyeli ¢ocuk yer

almistir. Calismanin baslangic asamasinda Etik kurul onay1 alinmis (Ek 1); ardindan Nizip

ilcesinde bulunan ve MEB’na bagli olarak hizmet veren yedi anaokuluna gerekli izinler (Ek 2)

gonderilmis ancak Suriyeli 6grenci sayilarinin daha yiiksek oldugu iki anaokulundan, ¢alisma

yapilabilecegine dair olumlu cevap alinmistir. Deneysel desenli planlanan ¢alismada, bu iki

anaokuluna devam eden ve tiim siniflardan rastgele segilen 16 ¢ocuk deney grubunu, 16 cocuk

da kontrol grubunu olusturmus ve arastirmanin baslangicinda ¢ocuklarin ailelerinden gerekli

izinler alinmustir (Ek 3). Deney grubundaki ¢ocuklar 4’er kisilik dort gruba ayrilmis, her gruba

haftada 1 kez 1 saat olmak iizere 5 hafta boyunca arastirmaci tarafindan, uzman goriisleri ile

desteklenen etkilesimli kitap okuma programi uygulanmistir.

Arastirmaya dahil edilen Suriyeli cocuklarin demografik bilgileri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Ornekleme Dahil Edilen Cocuklar ve Ailelerine Iliskin Demografik Bilgiler

10 62,5
5 31,3
Deney Kontrol
N % N %
Yas Grubu 48-59 ay 8 50,0 8 50,0
60-66 ay 8 50,0 8 50,0
Cinsiyet Kiz 8 50,0 7 43,8
Erkek 8 50,0 9 56,3
Kardes sayist iki kardes 1 6,3 0 0,0
Ug kardes 5 4 31,3 25,0
Dort kardes ve fazlas1 12
75,0
Annenin yast 20-24 yag 4 25,0
25-29 yas 4 25,0 0,0
30-34 yas 6 37,5 31,3
35-39 yas 1 6,3 18,8
Annenin meslegi Isci
Serbest meslek
Ev hanimi
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Babanin yas1 20-24 yas 40-44 yas 25,0 0

4 25-29 vag 0,0 25,0
30-34 yas Annenin 12,5 12 Tiirkge
bilme 35-39 yas Tilge 875 1
40-44 yas koffsabilifh? 7 4
45 yas ve iistii durumu  Tirkee
konusamiyor 75,0
6,3
0 0,0 1 6,3
16 100,0
2 12,5 14
87,5 31,3
0 o0 _11 688 g
6,3 9 56,3
3 188 1 6.3 s
4 250 2 12,5 '
6 375 6 37,5
3 18,8 4 25,0
0 0,0
Babanin Tiirkge bilme Tiirk¢e konusabiliyor 5 durumu TikR¢e koB3s8muyor 1
Babanu meslegi Isci 8 56 5
. o i 8 500
Altede Tiirkce bitem sayTst Tkisi 10 625
2 kisi 1 6,3 3 18,8
3 kisi 2 125 3 18,8
4 kisi 2 12,5 1 6,
Svelistii 1 6,3 2 12,5
Tiirkiye’de yagama siiresi 1-2y1l 0 0,0 1 6,3
3-4y1l 1 6,3 0 0,0
4yilveiistii 15 93.8 15 93,8

1 3. Etkilesimli Kitap Okuma Programinin Hazirlanmasi
Egitim programinin hazirlanmasi amaciyla oncelikle alanyazindaki aragtirmalar, konu

ile ilgili hazirlanan bilimsel kitaplar ve gerceklestirilen yliksek lisans/doktora tez ¢aligmalar
incelenmistir. Konuyla ilgili detayli bilgi edinilmesinin ardindan programda kullanilacak
resimli hikaye kitaplarinin se¢cimine gecilmis, bu amagla, oncelikle Suriyeli ¢ocuklarla calismig
okul 6ncesi 6gretmenlerle goriisiilmiis ve birtakim kriterler olusturulmustur. “Etkilesimli Kitap
Okuma Programina” uygunlugu da gbz Oniine alinarak olusturulan bu kriterler arasinda bol
resimli olmasi, kisa climleler icermesi, giinliikk yasantilarla ilgili konularin isleniyor olmasi,
kolay yipranmayacak kaliteli malzemelerden iiretilmesi, goriismeler sirasinda 6gretmenlerle
belirlenen hedef sozciikleri icermesi yer almis ve bu kriterlere gore kitaplar segilmistir.

Belirlenen 5 kitap ile Etkilesimli Kitap Okuma Programina yonelik bir egitim akisi hazirlanmas,
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Tablo 1 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 48-59 aylik cocuklar 8 (%50), 6066
aylik ¢ocuklar 8 (%50) seklinde esit dagilim gostermekte, deney grubunda 8 (%50) kiz, 8 (%50)
erkek; kontrol grubu 7 (%43.8) kiz, 9 (%56,3) erkek cocuktan olusmakta, deney grubundaki
cocuklarin kardes sayis1 dort ve fazla olan 10 (%62,5); kontrol grubundaki ¢ocuklarin kardes
say1s1 dort ve fazla olan 12 (%75) ; deney grubundaki ¢ocuklarin annelerin yas araligi 30-34
olan 6 (%37,5), kontrol grubundaki ¢ocuklarin annenin yas araligi 30-34 olan 5 (%31,3); deney
grubu c¢ocuklarin annelerinin Tiirk¢e bilme durumu konusamayan olan 14 (%87,5), kontrol
grubundaki ¢ocuklarin annelerinin Tiirk¢e bilme durumu konusamayan olan 12 (%75); deney
grubundaki ¢ocuklarin annelerinin mesleginin ev hanimi olan 16(%100), kontrol grubundaki
cocuklarin annelerinin mesleginin ev hanimi olan 14(%87,5); deney grubundaki ¢ocuklarin
babalarinin yas araligi 35-39 olan 6(%37,5), kontrol grubundaki ¢ocuklarin babalarinin yas
aralig1 35-39 olan 6(%37,5); deney grubundaki ¢ocuklarin babalarinin Tiirk¢e bilme durumu
konusabilen olan 15 (%93,8), kontrol grubu cocuklarin babalarinin Tiirk¢e bilme durumu
konusamayan olan 11(%68,8); deney grubundaki ¢ocuklarin babalarinin meslegi is¢i olan
8(%50), kontrol grubundaki c¢ocuklarin babalarmin meslegi is¢i olan 9(%56,3); deney
grubundaki ¢ocuklarin ailesinde Tiirk¢e bilen sayisi 1 olan 10(%62,5), kontrol grubundaki
cocuklarin ailesinde Tiirk¢e bilen sayist 1 olan 7(%43.8); deney grubundaki g¢ocuklarin
Tiirkiye’deki yasam siiresi 4 y1l ve iistii olan 15(%93,8), kontrol grubu ¢ocuklarin Tiirkiye’deki
yasam siiresi 4 yil ve {stii olan 15 (%93,8) oldugu goriilmektedir.

MEB 2013 programina uygun olmasina dikkat edilmistir. Etkilesimli Kitap Okuma Programinin
hazirlanmasinda da konuyla ilgili alanyazinda yer alan kaynaklardan faydalanilmistir (Akoglu,
Sarica, Karaman ve Ergiil, 2016; Efe, 2018; Ilhan, 2019; Karadogan, 2020). Bir giinliik egitim
akist icerisinde “kitap okumadan oOnce, kitap okuma sirasinda, kitap okuma sonrasinda
basliklarindan olusan etkinliklerin yani sira EKOP’a uyumlu bir etkinlik” de yer almistir (Ek
4). Kitap okuma oncesinde oturma diizenine, ¢ocuklarin dikkatlerini toplamak amaciyla parmak
oyununa ve en sonunda kapaginda bulunan resimler ilgili konusmalarin yapildigi, sorularin
soruldugu kitap tanitimina yer verilirken; okunma sirasinda belirlenen hedef sozciiklere gore
kitabin her sayfasinda hikaye ile ilgili sorular sorulmakta; kitap okuma sonrasinda ise kitab1
Ozetleyen sorular yer almaktadir. Uygulama planin en sonunda da Etkilesimli Kitap Okuma
Programini destekleyen bir etkinlige yer verilmektedir. Resimli hikaye kitaplarinin se¢imi ve
bu egitim akisinin uygunlugu hakkinda dil konusunda alan uzmani olan 3 §gretim iiyesinin

goriisiine bagvurulmus, bunun i¢in kitaplardaki hedef sdzciiklerin se¢iminin, kapali ve agik uglu
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sorularin, bigimsel ve igerik 6zelliklerinin uygunlugunun yer aldig1 bir form hazirlanmistir (Ek

5). Alinan doniitler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmustir.

Etkilesimli Kitap Okuma Programi 4’er kisiden olusan gruplardaki ¢cocuklara haftada 1
giin 1 saat olacak sekilde 5 hafta siiresince arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Her hafta
aragtirmact uygulamadan 6nce EKOP egitim akisindaki uygulama basamaklarina yonelik 6n
hazirlik yapmis; uygulama sirasinda kura ile belirlenen 4’erli ¢ocuk gruplari, her ¢ocugun
stirece aktif katilimim1 saglamis ve EKOP egitim akisindaki tiim basamaklar arastirmaci
tarafindan uygulanmistir.

Tablo 2. Uygulama Siiresince Yer Verilen EKOP Etkinliklerinin Isimleri
Siire Etkinlikler

1.Hafta “Ellerim” adl1 parmak oyunu
“Ayicik Tesekkiir Ediyor adli hikaye kitabinin okunmasi “Sen
Alkisla Ben Bulayim” adli okuma sonrasi etkinlik

2. Hafta “Iki Ev”” adli parmak oyunu
“Kaplancik Odasini Topluyor” adli hikaye kitabinin okunmasi
“Kéasede Ne Var? Adli okuma sonrasi etkinlik

3.Hafta  “Ug Top” adli parmak oyunu
“Panda Arkadaslariyla Oynuyor” adli hikaye kitabinin okunmasi

“Esi Nerede?” adl1 okuma sonrasi etkinlik

4. Hafta “On Parmak” adl1 parmak oyunu
“Aslancik Oyuncaklarini Paylasiyor” adli hikaye kitabinin okunmasi
“Kiipteki Nesne?” adli okuma sonrasi etkinlik

5. Hafta “Tirt11” adl parmak oyunu
“Ac Tirt1l” adli hikaye kitabinin okunmast
“Nesnenin Adi Ne?” adli okuma sonrasi etkinlik

3.4. Uygulama Siireci
Arastirmada On test deney ve kontrol grubuna dahil edilen ¢ocuklara 25-29 Kasim 2019

tarihleri arasinda gergeklestirilmis, EKOP uygulamalarina da 02 Aralik 2019 tarihinde
baslanmistir. Arastirma grubundaki ¢ocuklarla ¢alismanin basinda tanisilmis ve bu durum
arastirmaciya uyum saglamalarinda kolaylik yaratarak ve silire¢ icerisinde herhangi bir
problemin yasanmamasina yardime1 olmustur. Uygulamanin gergeklestirilecegi sinif ortaminda
gerekli diizenlemeler yapilmis, EKOP uygulamasina baslamadan dnce ¢ocuklarin tuvalet ve su
ithtiyaclarinin giderilmesi saglanmistir. Uygulamada ¢ocuklarin kitab1 daha iyi gorebilmeleri

icin “U” seklinde oturma diizeni olusturulmus, ilk olarak ¢ocuklara kitabin tanitilmasi amaciyla
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bicimsel ozellikleri ile adi, yazari, yaymnevi ve resimleyeni hakkinda bilgi verilmis ve
isimlendirmeler ¢ocuklarin duyacagi sekilde ve parmak takibiyle yapilmistir. Uygulama aninda
hedef sozciikler ¢ocuklara agiklanmis ve agiklamalarda gorsellerden yararlanilmistir. Kitaptaki
resimlerle ilgili SN1K sorulart yoneltilerek c¢ocuklarin EKOP siirecine aktif katilimi
saglanmigtir. Okuma sonrasinda hedef sozciikler ve kazanimlara yonelik etkinliklere yer
verilmis ve 03 Ocak 2020 tarihinde toplam 5 haftalik uygulama siireci tamamlanmistir. Son

testler ise 06-10 Ocak tarihleri arasinda yapilmistir.

3.5. Veri Toplama Araclar
Arastirmada, Suriyeli c¢ocuklarin kendileri ve aileleriyle ilgili sosyo-demografik

bilgileri, arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” araciligiyla toplanmais; alici
dil gelisimlerini degerlendirmek icin de On test-son test siirecinde “Peabody Resim Kelime
Testi” kullanilmustir.

3.5.1.Kisisel Bilgi Formu

Calismaya dahil edilen Suriyeli ¢cocuklarin ailelerine, arastirmaci terciiman esliginde
oncelikle aragtirmanin amaci ve igerigi ile ilgili sozlii ve yazili bilgi vermis, goniillii olarak
caligsmaya katilmak isteyen ailelerin, veli izin onay formunu imzalamalari istenmistir (Ek 3).
Ardindan ¢ocugun cinsiyeti, kardes sayisi, annenin ve babanin yasi, Tiirk¢e bilgisi, meslegi,
Tiirkiye’de kalma siiresi ve ailede Tiirkge bilen sayisina yonelik olarak ailelerin genel 6zellikleri
hakkinda bilgi sahibi olunmasi amaciyla hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” ¢ocuklarim
anaokuluna getiren her ebeveyne tek tek arastirmaci tarafindan okunmus, kendisi ve esi
hakkinda yoneltilen sorulara verdikleri cevaplar, form iizerine yine arastirmaci tarafindan
islenmistir (Ek 6).

3.5.2.Peabody Resim Kelime Testi
Aragtirmada veri toplama araci olarak Peabody Resim Kelime Testi (PRKT)

kullanilmis, gorsel agirlikli ve giindelik yasamla ilgili bir test olan Peabody Resim Kelime Testi
uygulanan Suriyeli ¢ocuklarin, resimlere karsilik gelen kelimeleri algilayarak dogru cevap
verebilecekleri varsayillmistir. PRKT, 1959 yilinda Dunn tarafindan gelistirilmis ve tilkemizde
Katz, Onen, Demir, Uzunkaya ve Uludag tarafindan 1974 yilinda uyarlama calismasi
yapilmustir. 2-12 yas arasi1 ¢ocuklara bireysel olarak uygulanan ve kelime bilgisini dl¢en bir
performans testi olan PRKT’nde zaman sinirlamasi bulunmamaktadir. Ortalama uygulama
siiresi 10-15 dakika arasinda degismektedir (Oner’den [1997] aktaran Ipek ve Bilgin,
2007:307).
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Bireysel uygulanmas1 gereken bir performans testi olan PRKT, her biri 4 ayr1 resimden
olusan, 100 kart i¢eren bir kitapgiktan olusmaktadir. Testteki kartlarda bulunan kelimeler ve
resimler, yas diizeyi dikkate alinarak basitten karmasiga dogru diizenlenmistir. Her bir madde
icin bir kart verilen PRKT nde, her kart dikey ve yatay sekilde boliinmiis dort kiiciik parcadan
olusmakta ve her parcanin i¢inde karakalem ile ¢izilmis resimler yer almaktadir. Bu resimler
arasinda viicuttaki organlar, duygular, yiyecekler, giyecekler, oyuncaklar, bos zaman
aktiviteleri vb. bulunmaktadir (Ek 7). Testin uygulanmasi siirecinde ¢ocugun, sorulan sorunun
dogru cevabini kart {izerinde bulmasi ve resmi parmagiyla gostermesi istenmektedir (Cekici,
2019:241). Her dogru cevaba 1 puan verilen testin sonlandirilmasi i¢in ¢ocugun son sekiz
sorudan alt1 tanesini yanlis cevaplandirmasi gerekmektedir. Puanlarin toplami ham puam
olusturmakta ve bu ham puanin bulunmasi i¢in ¢ocugun en son bildigi kelimenin sira
numarasindan, o numaraya kadar yaptigi yanlislarin toplami ¢ikarilmaktadir. Ham puan,
cocugun Onceden belirlenen yasadigi yere (sehir, gecekondu, kdy) gore Alict Dil Yasini Bulma
Cizelgesinden alic1 dil yasina ¢evrilmektedir. Cocugun dogum tarihi (gilin/ay/y1l) testin yapildigi
tarihten ¢ikartilarak da takvim yasi tespit edilmektedir (Kayili, Kogyigit ve Erbay, 2009:351).

3.6.Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi
Arastirmada elde edilen verilerin analizi bilgisayarda SPSS for Windows 22.0 istatistik

paket programi ile yapilmistir. Peabody Resim Kelime Testi 6n test ve son test puanlarinin
normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-

Wilk Analizleri yapilmis, elde edilen sonuglar Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. On Test ve Son Test Puanlarma iliskin Peabody Resim Kelime Testi
KolmogorovSmirnov ve Shapiro-Wilk Analizleri

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Test sd P Test s.d P
Ontest ,156 32 ,047* ,870 32 ,001*
Sontest ,111 32 ,200 ,954 32 ,188

*p<0.05 onemli
Tablo 3 incelendiginde, 6n test Peabody Resim Kelime Testi 6n test puanlarina iligkin
Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk degerlerinin (p=0.047, p=0.001) p<0.05 Onem

diizeyinde anlamli oldugu, son test Peabody Resim Kelime Testi Kolmogorov-Smirnov ve

49



Shapiro-Wilk degerlerinin (p=0.200, p=0.188) p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz oldugu
bulunmustur. Bu bulgular, verilerin 6n test PRKT puanlar1 hari¢ son test PRKT verilerinin
normal dagilima uydugunu gostermistir. Ayrica orneklem sayist 30’dan diisiik oldugu icin
nonparametrik analizler uygulanmistir. Arastirmada iki iliskisiz 6rneklemden elde edilen
puanlarin birbirlerinden anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini saptamak amaciyla “Mann

amaciyla “Wilcoxon Sira Farklari testi” kullanilmistir (Biiytikoztiirk, 2019:165-174).

DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu boéliimde arastirmaya ait problem cilimlesi ve alt problem climlelerine yanit bulmak
amaciyla tespit edilen verilerin istatiksel analizleri sonucunda elde edilen bulgulara yer
verilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Peabody Resim Kelime Testi on test ve son test

alic1 dil puanlarinin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Peabody Resim Kelime Testi On Test ve
Son Test Alic1 Dil Yag1 Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

ONTEST SONTEST
N X S.s X S.s
Deney grubu 16 3,86 776 5,44 ,878
Kontrol grubu 16 3,96 1,026 4,04 ,949

Tablo 4 incelendiginde, deney grubundaki ¢ocuklarin Peabody Resim Kelime Testinden
aldiklar1 6n test alici dil yas puanlarinin aritmetik ortalamasi 3,86, son test alic1 dil yas
puanlarinin aritmetik ortalamast 5,44 iken kontrol grubundaki cocuklarin Peabody Resim
Kelime Testinden aldiklar1 6n test alict dil yas puanlarinin aritmetik ortalamasi 3,96, son test
alic1 dil yas puanlariin aritmetik ortalamasi 4,04 olarak bulunmustur.

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin EKOP 6ncesi Peabody Resim Kelime

Testinden aldiklar1 6n test puanlarinin karsilagtirilmasi Tablo 5°de verilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin On Test Puanlarin Mann Whitney-U
Testi ile Karsilastirilmasi

Sira Sira toplam
u P
N ortalamasi
Deney grubu 16 16,19 259,00
123,000 ,850
Kontrol grubu 16 16,81 269,00

p>0.05 dnemsiz

Tablo 5 incelendiginde, deney ve kontrol grubuna dahil edilen ¢ocuklarin Peabody
Resim Kelime Testinin 6n test puanlar1 arasindaki farkin p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz
oldugu goriilmektedir (U=123.000 p=.850). Dolayisiyla ¢alisma grubundaki ¢ocuklarin EKOP
oncesi Peabody Resim Kelime Testinin 6n test puanlari agisindan aralarinda fark olmadig:
bulunmustur.

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin EKOP sonrast Peabody Resim Kelime

Testinden aldiklar1 son test puanlariin karsilastirilmasi Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Son Test Puanlarinin Mann Whitney-U
Testi ile Karsilastirilmasi

Sira Sira U 5
N ortalamasi Toplam
Deney grubu 16 22,28 356,50
35,500 ,000*
Kontrol grubu 16 10,72 171,50

*p<0.05 6nemli

Tablo 6 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Peabody Resim Kelime
Testinin son test puanlar1 arasindaki farkin p<0.05 énem diizeyinde deney grubu lehine anlaml
oldugu goriilmektedir (U=35.500 p=.000). Bu durum uygulanan etkilesimli kitap okuma
programinin etkisini géstermektedir.

Deney grubundaki ¢cocuklarin etkilesimli kitap okuma programina yonelik egitimleri 6ncesi ve
sonrast Peabody Resim Kelime Testinden aldiklari puanlarinin karsilastirilmas: Tablo 7°de
verilmistir.

Tablo 7. Deney Grubundaki Cocuklarin On Test ve Son Test Puan Ortalamalarmin Wilcoxon
Sira Farklar1 Testi ile Karsilagtirilmasi

Sira Sira Z P
N ortalamasi  toplamm
; i = . ,00 ,00
Sontest — Ontest  Negatif siralar 0?
Pozitif siralar 16° 8,50 136,00 -3,518 ,000*
OC
Baglantilar

a. Sontest < Ontest  b. Sontest > Ontest  ¢. Sontest = Ontest
*p<0.05 6nemli

Tablo 7 incelendiginde, deney grubundaki ¢ocuklarin EKOP 6ncesi ve sonrast Peabody
Resim Kelime Testi 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farklara ait Wilcoxon Sira Farklar
testi analizi p<0.05 6nem diizeyinde son test lehine anlamli bulunmustur. Diger bir deyisle
deney grubundaki ¢ocuklara verilen EKOP egitiminin Peabody Resim Kelime Testi puanlari
iizerinde etkili oldugu, yani etkilesimli kitap okuma programinin alict dil gelisimlerini
destekledigi saptanmustir.
Kontrol grubundaki ¢ocuklarin EKOP 6ncesi ve sonras1 Peabody Resim Kelime

Testinden aldiklar1 puanlarinin karsilagtirilmasi Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Kontrol Grubundaki Cocuklarin On test ve Son test Puan Ortalamalarmin Wilcoxon
Sira Farklar1 Testi ile Karsilastirilmasi

Sira Sira Z P
ortalamas1i Toplamm
. = 4
Sontest — Ontest  Negatif siralar 6° 9.00 54,00
Pozitif siralar 10° 8,20 82,00 -, 725 ,469

OC
Baglantilar

a. Sontest < Ontest  b. Sontest > Ontest  c. Sontest = Ontest
P>0.05 6nemsiz

Tablo 8’e gore, kontrol grubundaki ¢ocuklarin EKOP 6ncesi ve sonrast Peabody Resim
Kelime Testi on test ve son test puanlar arasindaki farklara ait Wilcoxon Sira Farklari testi
analizi p>0.05 onem diizeyinde anlamsiz bulunmustur. Dolayisiyla kontrol grubundaki
cocuklarin Peabody Resim Kelime Testi puanlarinda normal 6gretim programinin alict dil
gelisim diizeyleri tizerinde etkisinin yeterli olmadig1 saptanmustir.

Cocuklarin cinsiyetlerine ve yaslarina gore Peabody Resim Kelime Testi 6n test ve son
test puanlarinin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Cocuklarin Cinsiyetlerine ve Yaslarina Gore Peabody Resim Kelime Testi On Test
ve Son Test Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

ONTEST SONTEST
N X Ss X Ss
Cinsiyet Kiz 8 4,01 895 5,36 673
Erkek 8 3,70 658 5,51 1,088
Yas Grubu ~ 48-59 ay 8 3,46 526 5,13 518
60-66 ay 8 4,25 810 5,75 1,076

Tablo 9’da kiz ¢ocuklarinin Peabody Resim Kelime Testinden aldiklari 6n test alic1 dil
puanlarinin aritmetik ortalamasi 4,01, son test alict dil puanlarimin aritmetik ortalamasi 5,36
olarak bulunmus; erkek c¢ocuklarin Peabody Resim Kelime Testinden aldiklari 6n test
puanlarinin aritmetik ortalamasi 3,70 ve son test puanlarinin aritmetik ortalamasi ise 5,51 olarak

belirlenmistir. Yas gruplari géz oniine alindiginda ise 48-59 ay grubu ¢ocuklarin Peabody
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Resim Kelime Testinden aldiklar1 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasi 3,46 ve son test
puanlarinin aritmetik ortalamasi 5,13; 60-66 ay grubundaki ¢ocuklarin Peabody Resim Kelime
Testinden aldiklar1 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasi 4,25 ve son test puanlarinin aritmetik
ortalamasi 5,75 olarak tespit edilmistir.

Kiz ve erkek cocuklarin EKOP 6ncesi Peabody Resim Kelime Testinden aldiklar1 6n test ve

son test puanlarinin karsilastirilmasi Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Kiz ve Erkek Cocuklarin On Test ve Son Test Puanlarinin Mann Whitney-U Testi
ile Karsilastirilmasi

Sira Sira
N ortalamasi toplami v P

Ontest Kiz 8 9,31 74,50
25,500 ,488

Erkek 8 7,69 61,50

Sontest Kiz 8 8,44 67,50
31,500 ,958

Erkek 8 8,56 68,50

p>0.05 dnemsiz

Tablo 10 incelendiginde, kiz ve erkek cocuklarin Peabody Resim Kelime Testinin 6n
test puanlar1 arasindaki farkin p>0.05 O6nem diizeyinde anlamsiz oldugu goriilmektedir
(U=25.500 p=.488). Bu durumun son test puanlar1 agisindan da ayni1 oldugu, puanlar arasindaki
farkin p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz oldugu goriilmektedir (U=31.500 p=.958). Elde edilen
bulgulara gore, kiz ve erkek ¢ocuklarin EKOP 6ncesi ve sonras1 Peabody Resim Kelime

Testinin 6n test ve son test puanlar1 agisindan aralarinda fark olmadig: bulunmustur.

Yaslarina gore ¢ocuklarin EKOP 6ncesi Peabody Resim Kelime Testinden aldiklar1 6n

test ve son test puanlarinin karsilastirilmasi Tablo 11°da verilmistir.
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Tablo 11. 48-59 ve 60-66 Ay Grubu Cocuklarin On Test ve Son Test Puanlariin Mann

Whitney-U Testi ile Karsilastirilmasi

Sira Sira toplamm U b
N ortalamasi
Ontest 48-59 ay 8 6,13 49,00
13,000 ,043*

60-66 ay 8 10,88 87,00

Sontest 48-59 ay 8 6,75 54,00
18,000 ,140

60-66 ay 8 10,25 82,00

*p<0.05 6nemli

Tablo 11 incelendiginde, 48-59 ve 60-66 ay grubu ¢ocuklarin Peabody Resim Kelime

Testinin 6n test puanlari arasindaki farkin p<0.05 6nem diizeyinde 60-66 ay grubundaki

cocuklarin lehine anlamli oldugu goériilmektedir (U=13.000 p=.043). Ornekleme dahil edilen

cocuklarin Peabody Resim Kelime Testinin son test puanlari arasindaki farkin ise p>0.05 6nem

diizeyinde anlamsiz bulunmustur (U=18.000 p=.140). Diger bir ifadeyle, 48-59 ay ve 60-66 ay

grubundaki ¢cocuklarin EKOP 6ncesi PRKT sonuglar1 60-66 ay grubu ¢ocuklarin lehine anlamli

iken, EKOP sonrasi son test puanlar1 agisindan aralarinda fark bulunmamaktadir.
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BESINCI BOLUM

Bu aragtirmada, Etkilesimli Kitap Okuma Programinin 48-66 aylik Suriyeli ¢cocuklarin
alic1 dil gelisimine etkisi incelenmistir. Bu boliimde deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n
test ve son test sonuglarindan elde edilen bulgular, alanyazinda yer alan calismalarla

tartisilmastir.

TARTISMA

Aragtirmanin temel amaci “Etkilesimli Kitap Okuma Programinin 48-66 Aylik Suriyeli
Cocuklarin Alict Dil Gelisimlerine Etkisi’ni belirlemektir. Bu amagla EKOP uygulamasindan
once deney ve kontrol gruplarina 6n test uygulanmig ve PRKT puanlan arasindaki farkin
anlamli olmadig1 bulunmustur. EKOP uygulamasindan sonra yapilan PRKT den elde edilen son
test sonuclarinin ise deney grubu lehine anlamli oldugu sonucuna ulasilmaistir. Elde edilen analiz
sonuglarina gore etkilesimli kitap okuma programinin 48-66 aylik Suriyeli ¢ocuklarin alict dil
becerileri iizerinde olumlu ydnde bir etkisinin oldugu belirlenmistir. Kotaman, (2008)
tarafindan yapilan bir ¢alismada, etkilesimli kitap okumanin ¢ocuklarin alic1 dil gelisimlerine
ve okuma tutumlarina etkisi incelenmistir. Arastirmaya, 36-48 aylik 40 okuldncesi ¢ocuk ve
ebeveynleri dahil edilmis, deneysel arastirma yontemi kullanilarak olusturulan calisma
sonucunda; deney grubundaki 20 ¢ocugun alic1 dil gelisimi ve okuma tutum puanlarinda 6nemli
bir artis oldugu bulunmus, ancak okuma tutumu ile alict dil gelisimi arasinda bir iligki
belirlenmemistir. Chow, McBride-Chang, Cheung ve Chow (2008) Cinli ¢ocuklarda etkilesimli
kitap okuma ve morfoloji egitimi ile ilgili bir ¢aligma yaparak, etkilesimli kitap okumanin dil
ve okuryazarlik iizerine etkilerini incelemislerdir. Aragtirmacilar bu kapsamda Hong Kong’daki
57-71 aylik ¢ocuklarin 38’1 etkilesimli kitap okuma ve morfolojik egitim, 37’1 etkilesimli kitap
okuma, 37’1 klasik okuma ve 36’1 kontrol olmak iizere toplam 148 cocuktan olusmaktadir.
Arastirmada, 12 hafta boyunca etkilesimli kitap okuma programi uygulamislar ve etkilesimli
kitap okunan 37 ¢ocugun kelime haznesinin daha fazla arttig1 sonucuna ulasilmistir. Lever ve
Senechal, (2011) tarafindan yapilan bir diger calismada, okuldncesinde etkilesimli kitap okuma
ile sozlii anlatimin gelisimi incelenmis ve etkilesimli kitap okuma programai, 5-6 yas grubundaki
40 cocuga, 8 hafta boyunca uygulanmistir. Arastirmada sonucunda adi gegen programinin,

cocuklarin s6zlii anlatim becerilerini olumlu yonde destekledigi belirlenmistir. Akoglu vd.,
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(2014) tarafindan yapilan bir arastirmada da etkilesimli kitap okuma programinin gevresel risk
altinda olan 4-5 yas grubu korunmaya muhtag¢ ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil becerilerine
etkisi incelenmis, alic1 dil gelisimlerinin degerlendirilmesi i¢in Peabody Resim Kelime Testi
kullanilirken, ifade edici dil gelisimleri i¢in dogal dil 6rneklerinden yararlanilmistir. Tek gruplu
on test-son test modeli kullanilan arastirmada, 4-5 yas grubu 4 kiz, 5 erkek toplam 9 korumaya
muhtag¢ cocuga uygulanmistir. Uygulanan etkilesimli kitap okuma programinin ¢ocuklarin alic
dil s6zciik dagarcig tizerine etkili oldugu bulunmustur. Huennekens ve Xu (2015) etkilesimli
kitap okumanin, okuldncesi donemde c¢ift dil Ogrenen cocuklarin erken okuryazarlik
becerilerine etkisini inceledikleri ¢alismalarinda, ¢ift dilli 15 anaokulu c¢ocuga on
testmiidahale(etkilesimli kitap okuma)-son test modeli uygulanmistir. Anadili Ispanyolca
ikinci dili Ingilizce olan ¢ocuklara uygulanan etkilesimli kitap okuma programinin son test
sonuglar incelendiginde, Ispanyolca ve Ingilizce okuryazarlik becerilerinde anlaml bir artis
goriilmiustiir. Tetik, (2015) tarafindan yapilan bir arastirmada 48-60 aylik ¢ocuklara diyaloga
dayali okuma teknigi ile hikaye okumanin, ¢cocuklarin dil gelisimlerine etkisi incelenmistir.
Arastirmanin sonuglari incelendiginde, deney grubundaki ¢ocuklarin 6n test ve son test puanlari
arasindaki farkin, geleneksel yontemle hikdye okunan kontrol grubu ¢ocuklarin 6n test ve son
test puanlar1 arasindaki farka gore daha yiliksek oldugu bulunmustur. Efe ve Temel (2018) de
okuloncesi donem 48-66 ay c¢ocuklarinda etkilesimli kitap okuma programinin yaz
farkindaligina etkisini inceledikleri ¢alismalarinda, Diyarbakir ilindeki 48-66 aylik 11 deney
grubu, 12 kontrol grubu c¢ocuk bulunmaktadir. Deney grubundaki ¢ocuklara 10 hafta siireyle
etkilesimli kitap okuma programi uygulamislardir. Calisma sonucunda programin, diisiik sosyo-
kiiltiirel diizeye sahip ailelerin anadili, egitim dilinden farkli olan ¢ocuklarinin yazi
farkindaligim1 destekledigi bulunmustur. Etkilesimli kitap okuma programinin dil gelisimi
iizerindeki etkilerinin incelendigi yurti¢i ve yurt disi calismalar incelendiginde sonuglarin
benzer oldugu goriilmiis, etkilesimli kitap okuma programinin, uygulamanin yapildigi ¢ocuklar
iizerinde olumlu sonugclar ortaya ¢ikardigi saptanmistir. Bu sonuglar, calismayla uyumludur ve

arastirmayi destekler niteliktedir.

Etkilesimli kitap okuma programi uygulanan Suriyeli ¢ocuklarin alict dil gelisim
diizeylerinde cinsiyetin etkisini belirlemek amaciyla 6n test ve son testlerden elde edilen puanlar
arasindaki farkin anlamli olmadig tespit edilmistir. Alanyazinda cinsiyet ve dil ile ilgili yapilan
aragtirmalarda farkli sonuglara ulasildig1 goriilmektedir. Reese ve Read 2000; Tulu, 2009;

Yildirirm Dogru, Alabay ve Kayili, 2010; Sen, Yildiz Cigcekler ve Yilmaz, 2010 tarafindan
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yapilan ¢aligmalarda dil ile cinsiyet arasinda anlaml1 bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna
karsilik asagida belirtilen ¢alismalarda ise dil ile cinsiyet arasindaki farkin anlamli yonde
olmadig1 sonucu paylasilmistir. Erdemir (2001) 12-30 aylik Tiirk ¢ocuklarmin dil yapilarinin
anlamsal yonden incelenmistir. Aragtirmada, 12-30 aylar arasindaki ¢ocuklardan her aydan 4
kiz, 4 erkek olmak iizere toplam 152 ¢ocukla gergeklestirilmis ve alici dil kontrol listesi gozlem
aract olarak kullanilmistir. Arastirma sonucunda, kiz ve erkek cocuklar arasinda alici dil
gelisimi agisindan bir farklilik bulunamamistir. Erdogan, Simsek Bekir ve Erdogan Aras (2005)
tarafindan yapilan bir diger arastirmada alt sosyo ekonomik bolgelerde ana sinifina devam eden
5-6 yas grubundaki ¢ocuklarin dil gelisim diizeylerine cinsiyetin etkisi incelenmistir.
Arastirmaya, 5-6 yas grubu 110 kiz ve 122 erkek toplam 232 ¢ocuk dahil edilmis ve alt sosyo
ekonomik cevreden gelen anasinifi cocuklarinin test puanlarinin cinsiyete gore anlamli bir fark
olusturmadig1 sonucuna ulagilmistir. Tepeli ve Karadeniz (2013) otizmli ve normal gelisim
gosteren ¢ocuklarin alict dil becerilerinin farkli degiskenler agisindan incelenmistir. Alici dil
gelisimini belirlemek amaciyla PRKT uygulanmistir. Aragtirmaya, 20 otizm tanili kaynastirma
ogrencisi, 20 normal gelisim gdsteren 6grenci katilmistir. Arastirma sonucunda, cinsiyetin alici
dil gelisimi lizerinde anlamli bir farklilik olusturmadigina ulagilmistir. Etkilesimli kitap okuma
programi uygulanan Suriyeli ¢ocuklarin alic1 dil gelisimlerinde cinsiyetin anlamli bir etkisinin
bulunmadigi aragtirma sonucuyla dil gelisimi ile cinsiyet arasinda anlaml1 yonde iliski olmadigi
sonucuna ulasan arastirma bulgularinin birbirleriyle uyumlu oldugu ve bu bulgularin

arastirmayi destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

Etkilesimli kitap okuma programimna dahil edilen Suriyeli cocuklarin alici dil
gelisimlerinde yasin etkisini incelemek amaciyla uygulanan 6n test-son test sonuclarina gore
etkilesimli kitap okuma programinin yasa gore alici dil gelisimi agisindan 6n testte 60-66 ay
grubu lehine anlamli bir fark olusturdugu, son testte ise farkin anlamli yonde almadig1 sonucuna
ulagilmistir. Bu durumun EKOP uygulamalarinin, 48-59 ay grubu c¢ocuklarn alict dil
gelisimlerinin 60-66 ay grubu ¢ocuklarinkine gore daha fazla etki etmesinden kaynaklandig:
diistiniilmektedir. Aram ve Biron (2004) hikaye kitab1 okuma ve okuma yazma etkinliklerinin
erken okuryazarliga etkilerini inceledikleri bir arastirmada 3-5 yas grubundaki 70 ¢ocuktan
olusan deney grubunun 35’ini hikaye kitab1 okuma, 35’ini de okuma yazma etkinliklerine dahil
etmis, bu etkinliklerin yapilmadig1 kontrol grubuna ise 24 ¢ocuk yerlestirmislerdir. Arastirma

sonucunda deney grubundaki ¢ocuklarin kontrol grubu ¢ocuklarina gore fonolojik farkindalik,
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harf bilgisi, alic1 kelime haznesi ve dinledigini anlamada anlamli yonde bir farklilik oldugu
belirlenmis ve alic1 dil kelime hazneleri bakimindan 3-4 yas grubu ¢ocuklarin, 5-6 yas grubu
cocuklardan daha yiiksek oldugu ve st diizeyde Ogrendikleri sonucuna ulasilmistir. Holt ve
Asagbra (2021) tarafindan yapilan bir ¢aligmada, Afro-Amerikan erkek ¢ocuklarda etkilesimli
kitap okumanin dil ve okuryazarlik gelisimine etkisi incelenmis ve 12 hafta boyunca ¢ocuklara
etkilesimli kitap okuma programi uygulanmistir. Arastirma sonucunda, etkilesimli kitap
okumanin dil ve okuryazarlik puanlar1 kii¢iik yastaki cocuklarda bir artis gosterirken yas
biiylidiikge bu puanlarin azaldigi sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde bu calismanin 6n
testinde 48-59 ay grubu ¢ocuklarin alict dil puanlarinin 60-66 ay grubu ¢ocuklara kiyasla daha
diisiik oldugu; son testinde ise alici dil puanlarmin 48-59 ay grubu ¢ocuklarinda 60-66 aya
kiyasla daha cok yiikseldigi bulunmus ve bu agidan alanyazin g¢aligmalar1 ile benzerlik
gosterdigi saptanmustir. Onkol Sengiil (2007), Tiirkge ve ikinci dilde okuléncesi egitime devam
eden 5-6 yas ¢cocuklarinin Tiirkge kullanim bilgisini arastirdigi caligmasinin 6rnekleminde MEB
ve SHCEK’e bagli okuloncesi kurumlarinda egitim goren 5-6 yas grubunda tek dilli (anadili
Tiirkge olan) 45, ¢ift dilli (Ingilizce bilen) 45 olmak iizere toplam 90 g¢ocuk ve ebeveyn
bulunmaktadir. Arastirmada, dil kullanim 6l¢egi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, okul
Oncesi egitim siiresine, kardes sayisina, annenin egitim durumuna gore Tirkce dil kullanma
becerisinin alt gruplarinda (isimlendirme, islevini belirtme, benzerlik, farklilik, 6zellik ve
toplam puan) anlamh farklilik bulunurken; yasa gére anlamli bir farklilik bulunamamustir.
Acibal, (2020) yaptig1 aragtirmada oyun temelli sosyal beceri egitiminin 60-72 aylik ¢ocuklarin
dil gelisimine etkisi incelenmistir. Arastirma, 60-72 aylik 12 deney 12 kontrol olmak {izere 24
cocuktan olusmaktadir ve arastirma yas degiskenine gore dil gelisiminde anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir. Etkilesimli kitap okuma programi uygulanan Suriyeli ¢cocuklarin alict dil
gelisimi ile yukarida ele alinan ¢aligmalarin uyumlu oldugu goriilmektedir.

Yapilan bu ¢alismada “Etkilesimli Kitap Okuma Programinin 48-66 Aylik Suriyeli
Cocuklarin Alict Dil Gelisimine Etkisi” oldugu sonucu ortaya c¢ikmustir. Etkilesimli kitap
okuma programi uygulanan ve uygulanmayan Suriyeli cocuklarin alic1 dil gelisimi arasinda fark
oldugu sonucuna ulasilirken, etkilesimli kitap okuma programi uygulanan Suriyeli ¢ocuklarin

alic1 dil gelisim diizeylerinde cinsiyet ve yasin etkili olmadig1 sonucuna ulagilmistir.
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ALTINCI BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada “Etkilesimli Kitap Okuma Programinin 48-66 Aylik Suriyeli Cocuklarin
Alici Dil Gelisimine Etkisi” arastirmak hedeflenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
dayali olarak sonuclar ve Onerilere yer verilmistir.
5.1. Sonuglar

Bu arastirmada etkilesimli kitap okuma programi uygulanan ve uygulanmayan Suriyeli
cocuklarin alict dil gelisimi ile cinsiyete ve yasa gore etkilesimli kitap okuma programinin alici

dil gelisim diizeyleri incelenmistir. Bunlara iliskin sonuglar su sekildedir:

1. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Etkilesimli Kitap Okuma Programi dncesinde
Peabody Resim Kelime Testinin 6n test puanlart acisindan aralarinda fark olmadigi

belirlenmistir.

2. Deney ve kontrol grubundaki cocuklarin etkilesimli kitap okuma programi sonrasi
Peabody Resim Kelime Testinin son test puanlar1 agisindan aralarinda deney grubu lehine fark

oldugu tespit edilmistir.

3. Deney grubundaki ¢ocuklara verilen etkilesimli kitap okuma programi Peabody Resim
Kelime Testi puanlari tizerinde etkili oldugu, yani etkilesimli kitap okuma programinin alic1 dil

gelisim diizeylerini arttirdigi tespit edilmistir.

4, Kiz ve erkek cocuklarin etkilesimli kitap okuma programi 6ncesi ve sonrast Peabody
Resim Kelime Testinin 6n test ve son test puanlart agisindan aralarinda fark olmadigi

belirlenmistir.

S. 48-59 ve 60-66 ay grubundaki ¢ocuklarin etkilesimli kitap okuma programi 6ncesi 60-
66 ay grubu ¢ocuklarin lehine anlamli iken etkilesimli kitap okuma programi sonrasi Peabody

resim kelime testinin son test puanlar1 agisindan aralarinda fark olmadigi bulunmustur.
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5.2. Oneriler

Bu ¢alismanin sonuclarina gore okul dncesi donemdeki Suriyeli ¢ocuklarin, alict dil
gelisim becerilerine Etkilesimli Kitap Okuma Programinin katkilar1 dikkate alindiginda

egitimcilere ve arastirmacilara 6neriler sunlardir.

1. Bu arastirmanin sinirliliklarindan biri de Gaziantep ili Nizip ilgesinde uygulanmasidir.
Bu calisma genisletilerek farkli 6rneklem grubuyla arastirilabilir.

2. Etkilesimli Kitap Okuma Programinin haftada birkag¢ kez tekrar edilmesi programdaki
hedef sozciiklerin daha iyi 6grenilmesi saglanabilir.

3. Cocuklarin ailesinden Tiirkce bilenlere yonelik etkilesimli kitap okuma egitimi
verilerek evde desteklenmeleri saglanabilir.

4. Ogretmenlere yonelik hizmet ici egitim kapsaminda etkilesimli kitap okuma egitimi
verilerek sinifta uygulamalar1 saglanabilir.

5. Etkilesimli kitap okuma programina ve Suriyeli ¢ocuklarin seviyesine uygun kitap

listesi hazirlanabilir.
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Ek 3: Veli Izin Belgesi




Ek 4: EKOP Ornegi
Panda Arkadasiyla Oynuyor Yazar ve Resimleyen: Michael Dahl /Oriol Vidal
Yaymnevi: Binbir Cicekler

Yas Grubu: 3-5 yas

Hedef Sozciik Anlam

Panda (Sayfa 1-2) Siyah beyaz renkli, soyu tilkkenmek tizere olan hayvan
Tilki (Sayfa 5-6) Kuyrugu uzun ve tiiylii olan hayvan

Sofra (Sayfa 9-10) Yemek yemek i¢in hazirlanan yer

Bahge (Sayfa 11-12) Cicek, ¢im, aga¢ bulunan ¢evrilmis yesil alan

Salincak (Sayfa 13-14) | ki ucunda iki iple yiiksek bir yere asilan ve iizerine oturup
sallanilan eglence araci

Kitap (Sayfal5-16) Basilip kapak gegirilmis kagit yapraklardan olusan ve okunan
nesne

OKUMAYA BASLAMADAN ONCE

1. Kitap okunan ortamda ¢ocuklarin dikkatinin dagilmasina neden olacak ¢evresel uyaranlarin
olmamasina ve ¢ocuklarin su/tuvalet gibi tiim ihtiya¢larinin karsilanmis olmasina dikkat edilir.
2. Cocuklarin, kitabin resimlerini rahatca gorebilmeleri i¢in miimkiinse U seklinde oturmalari
saglanir (Bireysel okuma yapildiginda ise yetiskin ile ¢gocugun yan yana olmasina dikkat
edilmeli veya ¢ocuk yetiskinin 6niinde (kucaginda) olacak sekilde ve her ikisinin de kitab1
rahatga gorebilecekleri bir pozisyonda oturma diizeni saglanmalidir).
3. Kitap tiim okuma boyunca ¢ocuklara dogru tutulur ve ¢ocuklarin resimleri gérebilmeleri
icin yandan okumaya ¢aligilir.
4, Cocuklarin 6ncelikle kitabin kapagindaki resme bakmalari istenir ve kapaktaki resimde
neler gordiikleri sorulur. Ornegin;

Bu resimde neler

goriiyorsunuz? Sizce bu hangi

hayvan? Sizce bu hayvan nasil

yiirir? Bu hayvan hangi renk?
o. Cocuklarin yanitlarinin ardindan kitap, yazar, resimleyen ve yayinevi isimleri parmakla
gosterilerek okunur. Ayni yazar, resimleyen veya yayinevine ait daha onceden cocuklarla
birlikte okunmus kitaplar var ise o kitaplara yonelik hatirlatmalar yapilabilir.
6. Kitabin baghigina ve kapak resmine dikkat ¢ekerek kitabin ne hakkinda yazildigina ve
Oykiide ne tiir olaylar olabilecegine dair cocuklara agik ug¢lu sorular sorulur. Miimkiin
+++oldugunca firsat verilerek konusma becerilerini gelistirmeleri saglanir. Ornegin; Sizce
panda ve tilki ne yapiyor?

Sizce bu kitap ne hakkinda?

Cocuklarin verdikleri yanitlar agiklamalari istenir ve kullandiklar1 ifade genisletilir.
7. ‘U¢ Top’ adl1 parmak oyunu oynanir.
UC TOP

Bu bir top (Bir elin isaret parmagi ile bagparmag birlestirilir.)

Bu da bir top (iki elin biitiin parmaklar1 karsilikl1 birlestirilir.)
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Ve iste kocaman bir top daha (Kollar basin iistiinde daire yapilarak birlestirilir.)
Haydi sayalim toplarimizi

Bir... iki... li¢... (Birinci, ikinci, li¢lincii, hareketler sirasiyla yapilir.)
8. Kitabin isminin ‘Panda Arkadaslariyla Oynuyor’ oldugu sdylenerek ¢ocuklara en ¢ok
kiminle neyi paylastiklar1 sorulur ve bu konuda konusulur.

OKUMA SIRASINDA

1-2. sayfa

Bu sayfada 6nce asagida yazilmis olan metin ¢cocuklara okunur.
‘Panda oyun oynamak i¢in tilkinin evine gitti’
Ardindan ¢ocuklara panda s6zciigilinlin anlami agiklanir.

Panda: Siyah beyaz renkli, soyu tiikkenmek {izere olan hayvan

* Resimdeki hangi hayvan panda, hangisi tilki?
* Panda kime gitti?
+ Panda tilkiye neden gidiyor?

5-6. sayfa
Tilki: Kuyrugu uzun ve tiiylii olan hayvan
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» Tilki nasil biriymis?
» Tilki pandayla neyi paylasmis?
» Resimde tilkinin paylastiklarin1 sdyleyebilir misiniz?

9-10. sayfa
Sofra: Yemek yemek i¢in hazirlanan yer

* Resimde panda ve tilki sizce ne yapiyor? O Panda ve tilki neyi
unutmadilar?
* Sofra kurallar1 nelerdir?

11-12. sayfa
Bahge: Cicek, ¢im, agac bulunan ¢evrilmis yesil alan

* Resimde ne goriiyorsunuz?
» Panda ve tilki sizce nerede oynuyor?

13-14. sayfa
Salincak: Iki ucunda iki iple yiiksek bir yere asilan ve iizerine oturup sallanilan eglence araci

0 Panda ve tilki ne yapiyor?

15-16. sayfa
Kitap: Basilip kapak gecirilmis kagit yapraklardan olusan ve okunan nesne

* Resimde panda ve tilki ne yapiyor?
» Panda ve tilki ne zaman kitap okuyor?

OKUMA SONRASINDA

Cocuklardan okunan dykiiyii 6zetlemeleri istenir. Ozetleme sirasinda ¢ocuklara yardimei
olmak i¢in asagidaki sorulardan yararlanilabilir:

» Kitabin ad1 neydi?

» Panda kiminle oynuyor? O Panda ve tilki nerede kosuyorlar?

» Panda ve tilki birbirlerinden ne zaman ayrildilar?

* En ¢ok kiminle oynamay1 seviyorsun?

* Hangi oyunu oynamay1 seviyorsun?

EKOP UYGULAMASINDAN SONRA GUN ICINDE YAPILABILECEK
ETKINLIKLER

Hedef Sesbirim: /s/

Esi Nerede?

Kazanim ve Gostergeler

Bilissel Gelisim

Kazamim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum olaya odaklanir.)

Kazanim 6. Nesne veya varliklar 6zelliklerine gore eslestirir. (Gostergeleri: Nesne/varliklari
bire bir eslestirir.)

Dil Gelisimi

Kazamim 6. Sozciik dagarcigimi gelistirir. (Gostergeleri: Sozciikleri hatirlar ve sozctiklerin
anlamini soyler.)

Ogrenme Siireci
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Ogretmen hikdyeden sonra ¢ocuklara ‘s’ sesliyle baslayan nesnelerin fotograflarmin oldugu
kartlar1 gostererek ‘Simdi masada gordiigiiniiz katlarin her birinden 2 tane var. ilk dnce
kartlara bakmanizi ve yerlerini akilinizda tutmanizi istiyorum. Daha sonra kartlar1 ters
cevirecegim ve sizlerde esini bulup, o kartlardaki nesnenin isimi sOyleyeceksiniz’ diyerek
oyunu ¢ocuklara anlatir. Oyun tiim kartlarin eslerinin bulunmasina kadar devam eder.

Ek 5: Uzman Goriis Formu Sayin

Hocam:

Etkilesimli kitap okuma programinin 48-66 aylik Suriyeli ¢ocuklardaki alici dil gelisimine
etkisini incelemek amaciyla hazirlanan ‘Etkilesimli kitap okuma programina gore hazirladigim
uygulama plan1’ ektedir.

Sizden “Etkilesimli kitap okuma programina gore hazirladigim uygulama planini” inceleyerek,
kitap adlarinin yaninda bulunan uygundur/kismen uygundur/uygun degildir segeneklerinden
birini uzman goriis formunda isaretlemeniz beklenmektedir.

0 Uygundur: Kitaplarin etkilesimli kitap okuma programina gore degerlendirmeye uygunsa,
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0 Kismen uygundur: Kitaplarin etkilesimli kitap okuma programina gore degerlendirmeye
uygunsa, ancak gelistirilmesi gerekiyorsa

O Uygun degildir: Kitaplarin etkilesimli kitap okuma programina gore degerlendirmeye uygun
degilse isaretlenmelidir.

Uzman goriis formunda belirtilen agiklama bdliimiine, kitaplar hakkinda goriislerinizi ifade

etmeniz, degerlendirme aracinin gelistirilmesi i¢in ¢gok dnemli olacaktir.

Degerli katkilariniz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Asude AKCA

Hasan Kalyoncu Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

NOT: Ekli tablo, bicimsel 6zellikler (resim-yaz1 eslesmesi); icerik dzellikleri (tema, konu, olay drgiisii); kitapla
ilgili sorular (kapak sayfasiyla ilgili sorular, ykiideki agik uglu sorular); hedef sozciikler ve yapilan etkinlikler

(hikaye oncesi, hikaye sonrasi)’den olusan bes ana baglik kullanilarak ¢cogaltilmis ve uzman goriisiine sunulmustur.
Burada sadece bir 6rnek tabloya yer verilmistir.

1. Bicimsel Ozellikler

1.1. Resim-Yaz Eslesmesi

Kitap Adx

Uygun

Kismen Uygun

Uygun Degil

Aciklama

Ayicik Tesekkiir
Ediyor

Kaplancik
Odasii Topluyor

Panda
Arkadastyla
Oynuyor

Aslancik
Oyuncaklarini
Paylastyor
Ag Tirt1l

Ek 6: Demografik Bilgi Formu

Demografik Bilgi Formu

“48-66 aylik Suriyeli ¢cocuklarda etkilesimli kitap okuma programinin alict dil gelisimine

etkisi” konulu tez ¢alismasi i¢in asagida yer alan Demografik Bilgi Formunun doldurulmasinda
verdiginiz destek i¢in tesekkiir ederim.
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Hasan Kalyoncu Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

OKkulun Adz:

Sinif:

Cocugun;

Cinsiyeti: 1) Kiz [] 2) Erkek[_]

Kardes sayisi: 1) Tek Cocuk [_] 2) iki Kardes[_] 3) U¢ Kardes [_] 4) Daha fazlasi
Anne;

Yagi: 1) 20-24  [12) 25-29 [13)30-3¢  [14)35-39 [[b)40-44 [16)45
ve lsti 1]

Tiirkee Bilgisi: 1) Tiirk¢e konusabiliyor D 2) Tiirk¢e konusamiyor D 3) Tiirkce okur—yazaD
Meslegi: 1) Deviet Memuru[_] 2)is¢i  [13) Serbest Meslek ~ [14) Ev Hantn
Baba,

Yagi: 1) 20-24  [12) 25-29 [13)30-3¢  [J4)35-39  [15)40-44 [)45
ve tistii[_]

Tiirkce Bilgisi:1) Tiirk¢e konusabiliyor D 2) Tiirk¢e konusamiyor D 3) Tiirkce okur-yazar
Meslegi: 1) Devlet Memuru [12) isci [B) Serbest Meslek [_]

Ailede Tiirkge bilen kisi sayisi: 1) 1 kisi [_] 2) 2 kisi[_] 3) 3 kisi [_] 4)4 kisi [_] 5)5 ]
ve Usti ]
Tiirkiye’de yasadiklan siire: 1) 1 yildan az [] 2) 1-2 yil[] 3)3-4 yil[_] 4) 4-5 y1l ve iistii

Ek 7: Peabody Resim Kelime Testi
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