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OZET
(Yiksek Lisans Tezi)

Fen Bilimlerinde Yasam Becerileri Egitimi Kilavuzunun Fen Bilgisi Ogretmen
Adaylarinin Analitik Diisiinme Becerisine Yonelik Mesleki Bilgilerinin Gelisimi

Uzerine Etkisinin Incelenmesi

Esengiil EMEKLI

Kafkas Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiist

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali

Damisman: Dr. Ogretim Uyesi Arzu KIRMAN BILGIN

Analitik diisiinme becerisi 2013 yili itibariyle fen bilimleri dersi 6gretim programina
dahil olmustur. Bu nedenle fen bilgisi 6gretmenlerden 6grencilerine fen bilimleri
dersleri araciligi ile analitik diisiinme becerisini kazandirmalar1 beklenmektedir. Bu
durum fen bilgisi 6gretmenlerin analitik diisiinme becerisine yonelik mesleki bilgi
kazanmalar1 ile miimkiindiir. Fen bilgisi 6gretmenlerinin bu mesleki bilgiyi edindikleri
slreglerin basinda ise adaylik donemi gelmektedir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
analitik diisiinme becerisine yonelik mesleki bilgilerinin yetersiz oldugu ise tespit edilen
bir durumdur. Tespit edilen bu durumdan yola ¢ikilarak mevcut aragtirma da baglam
temelli 6grenme uygulamalar: ile zenginlestirilmis fen bilimlerinde yasam becerileri
egitimi kilavuzunun fen bilgisi 6gretmen adaylarinin analitik diisiinme becerisine
yonelik mesleki bilgilerinin gelisimi {izerine etkisinin incelenmesi amaglanmaktadir.
Mevcut aragtirma tek grup On test-son test deneysel desen ile yiiriitiilmiigtiir.
Aragtirmaya Dogu Karadeniz bdlgesinde bulunan bir devlet iiniversitesinin Uglncl
smifinda 6grenim goren 83 fen bilgisi 6gretmen adayr katilmistir. Arastirmanin amact

kapsaminda veri toplayabilmek icin alt1 adet acik uglu sorudan olugan analitik diistinme
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becerisini mesleki tanima testinden yararlanilmistir. Testte yer alan sorular fen bilgisi
Ogretmenligi analitik diisiinme becerisine yonelik mesleki bilgi gostergeleri dikkate
alinarak gelistirilmistir. Fen bilgisi O0gretmen adaylarinin 6n test ve son test
uygulamalarindan aldiklar1 puanlar wilcoxon isaretli siralar testi ile analiz edilmistir.
Aragtirma sonucunda baglam temelli 6grenme uygulamalar1 ile zenginlestirilmis fen
bilimlerinde yasam becerileri egitim kilavuzunun analitik diisiinme becerisine yonelik
mesleki bilgilerinin gelisimi lizerine anlamli derecede etkili oldugu tespit edilmistir.
Ayn1 zamanda baglam temelli Ogrenme uygulamalari ile zenginlestirilmis fen
bilimlerinde yasam becerileri egitim kilavuzunun ticlincii smif fen bilgisi 6gretmen
adaylarmin ¢ogunlugunun analitik diisiinme becerisine ait mesleki bilgisi gelistirilmesi
gereken dlzeyden zayif derecede kabul edilebilir diizeye, bir boliimiiniin ise orta
derecede kabul edilebilir diizeye ¢ikarttigi ortaya g¢ikmustir. Arastirma sonuglarina
dayanarak t¢iincii sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarmin ortaokul fen bilimleri dersinde
analitik diisiinme becerisine yonelik mesleki bilgilerinin gelistirilmeye ¢alisildigi daha
uzun siireli arastirmalar yapilmasi Onerilebilir. Ayn1 zamanda yuritulecek deneysel
sirecte adaylarin analitik diisiinme becerisini gelistirebilmek ve Olgebilmek amaciyla

problem durumu olusturabilme etkinliklerine daha ¢ok firsat taninmasi 6nerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Analitik Diisiinme Becerisi, Fen Bilimleri, Ogretmen Aday,
Mesleki Bilgi

2021, 89 Sayfa



ABSTRACT
(M. Sc. Thesis)

The Effect of Life Skills Education Guide on Pre-Service Science Teachers'
Development of Professional Knowledge Regarding Analytical Thinking Skills

Esengiil EMEKLI

Kafkas University
Graduate School of Applied and Natural Sciences

Department of Mathematics and Science Education

Supervisor: Asst. Prof. Dr. Arzu KIRMAN BILGIN

Analytical thinking skill has been a part of science curriculum since 2013. Therefore,
science teachers are expected to equip students with analytical thinking skills through
science course. This can be possible when science teachers possess professional
knowledge of analytical thinking skills. The primary period during which science
teachers acquire such knowledge is when they are candidates. It is also acknowledged
that science teachers candidates’ do not have enough professional knowledge of
analytical thinking skills. Based on this fact, this study seeks to analyze the effect of life
skills education handbook for science course enriched with context-based learning
practices on science teacher candidates’ improvement of professional knowledge
regarding analytical thinking skills. This is an experimental study with pre-test/post-test
design for a single group. The participants of the study are 83 third-year science teacher
candidates studying in a state school located in Eastern Black Sea Region. Data
collection tool of the study is a professional knowledge test for analytical thinking skills
and it consists of six open-ended questions. The questions in the test were designed
taking into account professional indicators of analytical thinking skills regarding
science teaching. The science teacher candidates’ pre-test and post-test scores were

analyzed via Wilcoxon signed rank test. The study showed that life skills education
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handbook for science course enriched with context-based learning practices has a
significant effect on professional development regarding analytical thinking skKills.
Moreover, it was seen that most of the science teacher candidates’ professional
knowledge of analytical thinking skills changed from a level that needs to be improved
to a level that is weak but acceptable while there are even some candidates who changed
to a medium and acceptable level following the practices based on life skills education
handbook for science course enriched with context-based learning. Based on the results,
it is recommended that further long-term studies can be carried out to improve third-
year science teacher candidates’ professional knowledge of analytical thinking skills
regarding middle school science course. Furthermore, it is recommended that activities
focusing on problem creation can be employed more so as to improve and measure the

candidates’ analytical thinking skills during the experimental process.

Key Words: Analytical Thinking Skills, Science, Teacher Candidate, Professional

Knowledge

2021, 89 Pages
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ONSOZz

Fen bilgisi 6gretmenligi lisans ders iceriklerinde derinlemesine yer bulamayan analitik
diistinme becerisini fen bilgisi 6gretmen adaylarmin mesleki agidan tanima beceri
ogretimi igin degerlidir. Clinkli gorevini yiiriitmekte olan 6gretmenlerimizden ortaokul
Ogrencilerine fen bilimleri derslerinde analitik diistinme becerisini kazandirmasi
beklenmektedir. Yapilan g¢aligmalar ise analitik diisiinme becerisine yonelik mesleki
bilgilerinin yetersiz oldugunu gostermektedir. Bu arastirma sonucundan yola ¢ikarak
mevcut calisma, baglam temelli 6grenme uygulamalar1 ile zenginlestirilmis fen
bilimlerinde yasam becerileri egitimi kilavuzunun fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
analitik diisiinme becerisine yonelik mesleki bilgilerinin gelisimi iizerine etkisini

incelemeyi amaglamaktadir.

Bu yiiksek lisans tezi “Baglam Temelli Ogrenme Uygulamalar: ile Zenginlestirilmis
Fen Bilimlerinde Yasam Becerileri Egitimi Kilavuzunun Tasarlanmasi, Uygulanmasi ve
Degerlendirilmesi” isimli 117K993 kodlu TUBITAK projesi kapsaminda elde edilen

verilerin bir boliimiinii kapsamaktadir. Bu firsat1 sunan TUBITAK ’a tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans tezim boyunca danismanligimi yiiriiten, tezimin her asamasinda
fikirlerine bagvurdugum, bu siirecte tiim birikimini benimle paylasan ve destegini hi¢bir
zaman esirgemeyen degerli hocam Saym Dr. Ogretim Uyesi Arzu KIRMAN BILGIN’e
sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
Hayatimin her asamasinda sonsuz destegini hissettigim ve bu siiregte bana biiyiik destek
olan sevgili esim Ahmet EMEKLI, hep arkamda duran fikirlerime 6énem veren babam
Etem TIRYAKI ve annem Elif TIRYAKI’ye tesekkiir eder ve sevgi saygilarimi
sunarim. Bu siiregte manevi destek olan ve gelecegine yon vermek icin kendimi
yetistirmem gerektigini her zaman gosteren ve hatirlatan oglum Alptug Mete
EMEKLI’ye sevgilerimi sunarmm. Hayatta birgok seyi onlardan 6grendigim ve bana
tecriibelerini siirekli aktaran manevi destekleri hayatin her asamasinda sonsuz olan
ablam Giingdr OZCAN, abilerim Ali TIRYAKI ve Zafer TIRYAKI’ye sonsuz sevgi ve
saygilarimi sunarim.
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1.GIRIS

Toplumlar, bilimde gergeklesen yeni gelismeleri takip etmek amaciyla her konuda
donanimli olmak isterler. Bilimsel olarak diger toplumlardan 6nde olmak demek
toplumsal refahi beraberinde getirmek demektir. Meydana gelen gelismelere ayak
uydurabilmek igin toplumlar, egitim sistemlerini de siirekli giincel tutmaktadir.
Egitilmis bireyler toplumu olusturmakta, toplum ise bilgi ve beceriye sahip olarak
ekonomiyi dolayli yoldan da olsa etkilemektedir. Bu ylizden iginde bulundugumuz ¢ag
bilgiye 6nem vermekle birlikte, 6grencilerin bu bilgiyi 6grenme ve dgretme siirecinde
aktif olarak yer almasi gerektigini savunmaktadir (Felder ve Brent, 1997; Clements,
1997; Dutoglu ve Tuncel, 2008). Dolayisiyla bu sekilde o6grenciler karsilastiklari
problemleri ¢6zmeyi 6grenebilirler (Turgut, 2019).

Gunlik hayatimizda sosyal, duygusal, fiziksel ve psikolojik olan gesitli problemlerle
karsilasmaktayiz. Bu problemleri ¢oziimleyebilmek i¢in yasam becerilerine sahip
olmamiz olduk¢a 6nemlidir (Ananiadou ve Claro, 2009; Kar, 2011; Ridwan, Rahmawati
ve Hadinugrahaningsih, 2018). Yasam becerileri tizerine yapilan ¢alismalar tUm diinya
vizyonunda toplum iizerindeki risk faktorlerin azaltilmasini ve koruyucu faktorler
gelistirmesi amaclamaktadir (Thornberg, 2008; Kolburan ve Tosun, 2011). Ayni
zamanda yasam becerilerinin 6gretilmesi madde bagimliliginin yaninda saldirganligin
azaltilmasinda da 6nemli rol oynayacagi diistiniilmektedir (Ramesh ve Farshad, 2004;
Prajapati, Sharma ve Bosk Sharma, 2017). Dolayisiyla bireyin kendi kimligini
olusturmasi, 6zgiivenin gelisimi ve 6zsaygmligi kazanabilmesi, 6grencilerin akademik
basarilar1 gelistirebilmesi, saldirganligin azalmast ve kotii aliskanlilara biling
olugturmasi i¢in yasam becerilerinin 6grenilmesi aslinda éncelikli bir unsurdur (Arweck
ve Nesbitt, 2004). Bu yoniiyle bakildiginda bireylerin sadece kavramsal bilgiye sahip
olarak degil, kavramsal bilgilerini yasamlarina uyarlayabilen ve giinliikk hayattaki
problemlerini yagam becerilerini kullanarak ¢ozebilen bireylerin yetismesi elzem hale

gelmistir (Dwyer, Hogan ve Stewart, 2014; Greiff, Niepel ve Wistenberg, 2015).

Cagimizin becerilerinin tanimi olan yasam becerileri, bireylerin problemlerle bas
etmelerine, iiretici olmalarma ve Kkisilerarasi iliskilerini yiiksek tutmalarina olanak
saglayan becerilerdir (Marin ve Recipient, 2011; Karademir, 2017). Yasam becerilerini

kazanmak sosyal hayata ve okul ortamlarina uyum saglamayi kolaylastirir. Bireylerin



psikolojik ve sosyal gelisimlerini tamamlamalarini saglikli, mutlu olmalarini saglar
(Danish, Forneris, Hodge ve Heke, 2004; Roodbari, Sahdipoor ve Ghale, 2013). Ayni1
zamanda bilim ¢aginda yasam becerilerini kullanarak problem ¢ézmesini bilen nitelikli

bireylere ihtiya¢ vardir (Marin ve Recipient, 2011).

Birey, 6mir boyu bir problem ¢6zme sirecindedir (Mayer ve Wittrock, 2006). Problem
¢ozme, bircok secenek arasindan dogru sonuca ulasmak olarak da ifade edilebilir.
Problem c¢06zebilen bir birey, problemi dogru sekilde tanmimlayabilir, problem
coziminde etkili stratejiler ortaya koyabilir, bunlar1 kullanabilir, problem ¢6zme
stirecini kategorilendirebilir, basaril1 sekilde ilerleyebilir, olas1 krizlerle basa ¢ikabilir
ve problem ¢oziimiinii basarili bir sekilde tamamlayabilir (Gick, 1986; Novick ve
Bassok, 2005). Son olarak da problemin ¢6ziimii sonlandiginda kendini
degerlendirebilir (Costa, 1981). Bundan dolayi, problem ¢6zebilmek her birey icin
onemli bir unsurdur. Problem ¢6zemeyen veya ¢Oziimleyemeyen bir kimse onemli
derecede beynini ve viicudunu yorar hatta zarar verebilecek seviyeye de gelebilir
(Diinya Saghk Orgiitii [DSO], 1999). Ogrencilerin giinlilk yasamdaki problemlerini
cOzebilmeleri i¢cin yasam becerileri kullanmalar1 hedeflenmektedir (MEB, 2018).
Problem ¢6zme performansmi artiracak en onemli yollardan biri yasam becerilerinin
ogretilmesinin oldugu sdylenebilir. Ciinkii yasam becerileri problemlere cesitli bakis
acis1 kazandirdigr gibi ¢esitli strateji, teknik ve ydntemle probleme ¢d6zme yollari

iiretebilir, dogru ve saglikli sonuca ulagmasini saglayabilir (Sentiirk Aydin, 2013).

Problem c¢ézmek icin sosyal ortamlarda tecriibeler edinilebilir ve bu tecribelerle
problem ¢6zmek i¢cin gerekli olan yasam becerileri kazanilabilir. Ancak her bireyin
problem ¢dzmedeki tecriibeleri ayn1 olmayacagi i¢in yasam becerilerini hangi yoniiyle
ne kadar kazandigi bilinmeyebilir. Bu ylizden yasam becerilerini istenilen diizeyde
vermek i¢in her 6grenciye diizenli egitimler verilmelidir (Bolat ve Balaman, 2017).
Problem ¢6zmek i¢in ihtiya¢ duyulan yasam becerilerini bu sekilde kazandirabilir ve

Ogrencilerin uygulamaya dokebildikleri belirlenebilir.

Ogrencilerin yalnizca okuldaki degil sosyal yasamindaki problemleri basarili bir sekilde
cozebilmesi ve kendi problemlerini ¢dzebilen bireyler yetistirmek i¢in yasam becerileri
egitimi almasi gerekmektedir (Kao, 2013). Yapilan arastirmalarda 6grencilerin problem

cozme becerilerini fen ve matematik gibi alanlarda ¢ok biiylik 6neme sahip olmasina



ragmen yasam becerilerinin yetersiz oldugu goriilmektedir (Ward, 1980). Bu durumun
Ogrencilerin yasam becerilerinin gelistirilmesinde ayr1 bir 6neme sahip oldugu

distiniilebilir.

Yasam becerileri, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programmda (FBDOP) beceri 6grenme
alani icerisinde yer alan bir alt kategoridir. Yasam becerileri ile donanimli bireyleri
yetistirilmesine Onciiliikk eden egitim sistemleri toplumu etkileyerek ve ekonominin
gelisimini de katki saglayacaktir (Kaufman, 2013). DSO (1999) yasam becerilerini
bireylerin, giinliik yasamdaki sorumluluklar ve olumsuzluklar kargisinda uyum
saglamalarmi, olumlu davranislar sergilemelerini saglayan beceriler olarak ifade
etmektedir. YoOnergelerinde ise kendini ifade edebilme, kisiler arasi olumlu baglanti
kurabilme ve bunlar1 siirdiirme, iletisim ve empati kurabilme, elestirel ve yaratici
diisinme, karar verme ve problemler {izerinde analitik diisiinebilme, psikolojik
olumsuzluklarla bas etme seklinde tanimlamaktadir (DSO, 1999, s.2). Birlesmis
Milletler Cocuklara Yardim Fonu (1999) ise yasam becerilerini bireylerin, saglhkli ve
iiretken bir yasam siirdiirebilmeleri i¢in sahip olduklar1 psiko-sosyal ve kisiler arasi
iligkilerdeki beceriler olarak tanimlamaktadir. Anagiin, Kilig, Atalay ve Yasar (2015)
yasam becerilerini bireyin bilgiye ulastig1r yollar1 bilmesi, 6grendigi bilgiyi gilinliik
yasaminda karsilastigi probleme uygulayarak o problemi ¢ozebilmesi, diger bireylerle
saglikli bir sekilde iletisim kurarken bu iletisimi Uretken, mutlu ve aktif bicimde
stirdiirebilmesi seklinde tanimlamaktadir. Kilig (2015), yasam becerilerine sahip bireyin
Ozelliklerini, hayatlarmi etkileyen kararlar1 kendileri verebilen, sorumluluk alabilen
karsilagtigi soruna miidahale edip ¢0ziim fliretebilen ve bagimsiz olarak yasayabilen
seklinde ifade etmistir. Mangrulkar, Whitman ve Posner (2001) yasam becerilerini (¢
baslik altinda incelemis ve bunlar1 sosyal beceriler (girisimcilik, empati, iletisim,
tartigma becerisi), bilissel beceriler (karar verme, anlama, analitik diisinebilme) ve
psikolojik olumsuzluklarla basa g¢ikabilme becerileri (kendini yOnetebilme, teftis
edebilme, stres yonetimi) olarak belirlemislerdir. Erbil, Demirezen, Terzi, Eroglu,
Erdogan ve Ibis (2004)’e gore bu beceriler hedef kazanimlarmi kullanarak yasamini
kolaylastirmay1 amaglamaktadir. Kanyilmaz ve Yicel’e gore (2020) fen bilimleri
dersinde yasam becerilerinin 6gretilmesi Ogrencilerin gelisimine katki sagladigini

belirterek yasam becerilerinde fen bilimleri dersinin 6nemini vurgulamistir.



Ogrencilerin bilgiye arastirarak ve sorgulayarak ulagmasini saglayan ve 6grendikleri
bilgileri yasam becerilerine uyarlamalaria yardimci olan araglardan biri de fen bilimleri
dersleridir ~ (Hanger, Sensoy, ve Yildirim, 2003; Greenhill, 2010). Fen bilimleri
kavrami, bilginin dogasmi diisiinme, mevcut olan bilgiyi anlama ve yeni bilgiye ulagsma
cabasi seklinde tanimlanmaktadrr (YOK/Diinya Bankasi, 1997). Bu yiizden yasam
becerileri giinlik yasantilarimizdaki bir¢ok olay1r anlamlandirirken, karsilagilan
problemleri ¢bozerken bireylere yardimci olmaktadwr. Fen bilimleri dersi sadece
kavramsal bilgiyi kazandirmay1 degil yasamimizdaki olaylarin ¢gogunu ac¢iklamay1 amag
edinir. Fen bilimleri 6gretiminin, bireylerin mutlu ve hayat basarisina sahip olabilmesi
icin degerli bir ara¢ oldugu sdylenebilir. Bu yiizden FBDOP’ye 2013 yili itibariyle
yasam becerileri eklenmistir ve 2018 yilinda yapilan giincelleme siire¢lerinde de yerini
korumustur. FBDOP nin degisimleriyle beraber fen bilgisi 6gretmenlerinin de egitimleri
ve yeterlilikleri agisindan siirekli olarak 6nem arz etmektedir (Akkus Cakir ve

Senemoglu, 2016).

Ogrencilerde yasam becerilerini gelistirme egitimin dnemli hedeflerindeyken bu hedefe
ulasilmasinda ise Ogretmenler 6nemli bir aracidir (Celik, Ozbek ve Kartal, 2013).
Bacanak’a gore (2013) 6gretmen Ogrenciye kazanimlarini kazandirmasi ile birlikte
sergiledigi davramislarla onlar1 etkilemektedir. Fen bilgisi 6gretmenlerinden de feni
Ogretirken es zamanli olarak yasam becerilerini de kazandirilmasi beklenmektedir. Fen
bilgisi 6gretmenlerinin yasam becerileri konusunda mesleki bilgilerinin yetersiz olmasi
bu beceriyi 6grencilere eksik veya yanlis 6gretmesine sebep olabilir. Dolayisiyla 21.
yiizyilin ~ beklentilerini  karsilayacak  bireylerin  yetismesinde  problemlerle
karsilagilacaginin ve istenilen nitelikli bireylerin yetisemeyeceginin gostergesi olarak
gorilebilir (Cansoy, 2018; Deveci, Konus ve Aydiz, 2018; Ridwan, Rahmawanti ve
Hadinugrahaningsih, 2018).

Yasam becerilerin tiim bireyler icin tasidigi 6nem dikkate alindiginda fen bilgisi
ogretmenlerinin ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yasam becerilerine sahip olmasi
gerekmektir (Eskici ve Ozsevgeg, 2019). Bu sebeple fen bilgisi gretmen adaylarinin
lisans egitiminden itibaren yasam becerilerini bilingli olarak tanimasi, igsellestirmesi,
mesleki bilgi edinme konusunda kendini gelistirmesinin beceri Ogretimi agisindan

blyik bir 6neme sahip oldugu séylenebilir.



Celik, Giirpmar, Baser ve Erdogan’a gore (2015) ise yasam becerileri egitiminin
Ogretmenler  lizerindeki  performanslarinin Olciilebilmesi  ve egitiminin
yaygimlastirilabilmesi i¢in uygulamali siirekli mesleki egitimin olmasi1 gerektigini, hatta
bu egitimin ulusal ve uluslar aras1 hizmet igi egitim projelerle desteklenmesi gerektigini
savunmaktadir. FBDOP’de yer alan yasam becerileri egitimdeki énemini ancak bu
sekilde anlasilacag1 sdylenebilir. FBDOP’de ise yasam becerileri, bilimsel bilginin
kullanilmas1 ve bilimsel bilgiye ulagilmasina iligkin analitik diisiinme, karar verme,
yaratict diisiinme, girisimcilik, takim ¢alismasi ve iletisim becerileri olarak yer
almaktadir (MEB, 2018). Glnluk hayatimizda karsilastigimiz karmasik problemleri
c¢ozmede kullandigimiz becerilerden bir tanesi de yasam becerileri arasinda yer alan

analitik diistiinme becerisidir.

Analitik diisiinmenin temeli felsefik olarak Aristo’'nun mantik ¢alismalaria
dayanmaktadir (Shields, 2012). Aristo’nun mantiksal terim olarak analitik seklinde
kullanmakla beraber mantiksal caligmalarinda analitik diistinme {izerine kurmustur
(Cigekdagi, 2016). Descartes (1701), bir problemi c¢ozerken problemin ¢ok iyi bir
sekilde anlasilmasi gerektigini savunmustur. Problemin anlasilmasi i¢in problemdeki
tim gereksiz kavramlarin ¢ikarilmasi ve problemin en basit pargalarina indirgenmesi
gerektigini, olusan basit parcalarin ise mantiga uygun sekilde sentezlenmesi gerektigini
vurgulamistir (Descartes, 1701). Descartes (1701)’in savundugu analitik diisiinme
becerisi Kant, Leibniz ve Spinoza gibi birgok diistiniirii de etkilemistir. Analitik
diisinme, problemlerin analiz ederken, problemin anlasilmasini, yordanmasmi ve

¢oziimiinii saglayan bir yol olarak goérilmektedir (Ocak ve Park, 2020).

Analitik diisiinme becerisine sahip bireyler yetistirebilmek iilkelerin hayalidir. Ciinkii
analitik distinen bireyler toplumda benlik saygilarinin artmasi, sosyal iliskileri yliksek
ve olumlu olmasi, firsatlar1 gorebilmesi, krizleri onleyebilmesi, yonetebilmesi ve
sistemsel diisiinebilmesi agilarindan yeri dnemlidir (Swiger, 2005; Marzano ve Kendall,
2007; Celik, Ozbek ve Kartal, 2013; Parlar, 2016; Nuroso, Siswanto ve Huda, 2018).
Analitik diisiinme becerisine sahip bir birey tiimevarim, tiimdengelim, degerlendirme
yapabilme, siniflandirabilme, ayrmtili diisiinebilme, ayirt etme, bagdastirma, sonug
cikartma, karsilastirma, agiklama gibi birgok siiregleri gergeklestirebilir (Sternberg,
2002; Sternberg ve Grigorenko, 2004; Dewey, 2007; Sevin¢ ve Tok, 2010). Bu ylizden



iilkeler son zamanlarda bireylerinin analitik diisiinme becerisi ile donatilmasina Gnem
vermektedir. Bilim insanlar1 bu beceriyi kullanarak daha ¢ok kesif ve icatlar ortaya
cikarabilirler ve iilke ekonomisine ve kiitiiphanesine katki saglayabilirler. Felsefe
tarihine de etkileri olan analitik diisinme becerisi hem iist diizey bir beceri olmasi hem
de Onemli bir disiinme becerisi oldugu icin kazandirmayir hedeflenen egitsel

yontemlerin gelistirilmesi bakimindan 6nem tagimaktadir (Akkus Cakir ve Senemoglu,
2016).

Analitik diisiinme becerisini kazanmak bitln bireyler igin ¢ok 6nemlidir. Ayn1 zamanda
bu becerinin kazandirilmasi akademik basarinin da artmasini saglayacaktir (Ross, 1992;
Stronge, Ward, Tucker, ve Hindman, 2007; Sebet¢i ve Aksu, 2014). Karsantik (2016)
analitik diisinme becerisini ¢oguklara kii¢iik yaslardan itibaren egitim ortamlarinda
kazandirilabilegini ifade etmektedir. Bu nedenle analitik diisiinme becerisini en iyi ve
dogru bi¢imde kavratabilmenin yeri okuldur. Okulda 6gretmen-6grenci iliskisi
sayesinde analitik diistinme becerisi kazandirilabilir. Doganay ve Giizel Yiice (2010)’ye
gore Ogretmenin sinif ve okul ortaminda sergiledigi davraniglar kurdugu ciimleler
O0grencinin basarisi tlizerinde ve diger gizil 6grenmeler iizerinde etkisi vardir. Diger
becerilerde oldugu gibi analitik diisiinme becerisinin kazandirilmasinda da en biyuk rol
ogretmenlerindir (Doganay ve Giizel Yiice, 2010). Bu yiizden analitik diistinme
becerisine sahip bireylerin yetismesi i¢in 6gretmenlerin kapsamli olarak bu mesleki
bilgiye sahip olmasina ihtiya¢ vardir (Stronge ve Hindman, 2003; Brown, Morehead, ve
Smith, 2008; Celik ve digerleri, 2015; Yulina, Permanasari, Hernani ve Setiawan,
2019).

Ulkelerin 6nem verdigi becerilerden birisi olan analitik diisiinme becerisi degisen diinya
icin toplumun ihtiyaglar1 arasinda oldugu ifade edilebilir. Toplumun ihtiyag¢lar1 yoniinde
egitimlerin verilmesi genclerin gelecekteki is imkanlarmin artmasini saglar ve bireyleri
verimli bir yasama hazirlar (Ozmete, 2008). Ayrica analitik diisinme becerisinin
giiniimiizde ¢ogu is yerlerinde aranan bir 6zellik oldugu s6ylenebilir. Analitik diisiinme
becerisinin giiniimiizde is ilanlarinda isverenlerin aradigi kriterlerde yer almasmin
sebebi ise analitik diistinme becerisinin asamalarindan olan problemlerle kolaylikla basa
cikabilme ve bunlar1 yonetebilme, problemlere yaklasim bigimleri ve problemleri kiiguk

pargalara bolme olabilir. Analitik diislinebilen birey, toplumda sayginlik kazanir hatta



danigilan birey olur. Bu nedenle is bagvurularinda analitik diigiinen bireyler istenmesi

onemli bir faktordiir (Partovi, 1994; Akkaya, 2010; Sengel, 2011; Yildiztepe, 2018).

Yapilan ¢alismalar fen bilgisi 6gretmen adaylarinmn girisimcilik becerisine (inaltekin,
Samanc1 ve Kirman Bilgin, 2020), iletisim becerisine (Alaca, Er Nas ve Kirman Bilgin,
2020) ve analitik diisinme becerisine (Anilan ve Gezer, 2020; Kala ve Kirman Bilgin,
2020) yonelik mesleki bilgilerinin yetersiz oldugunu gostermektedir. Thaneerananon,
Triampo ve Nokkaew (2016) 6. smf dgrencileri ile Irwanto, Rohaeti, Widjajanti ve
Suyanta (2017) lise son smnif O6grencileriyle Yulina ve digerleri (2019) 6gretmen
adaylariyla yaptiklar1 ¢alismada analitik diisiinme becerilerinin yetersiz oldugu ifade
etmekle birlikte ancak Ogretmenlerin bu beceri lizerine egitimiyle Ogrencilerinde
gelistirebilecegi vurgulamiglardir. Ayrica Karsantik (2016) 06gretmen adaylarinin

analitik diistinme becerisini tanimadigini tespit etmistir.

Kala ve Kirman Bilgin (2020)’in yiiriittiikkleri arastrmada, 3. sinmif fen bilgisi 6gretmen
adaylarmmim analitik diisiinme becerisini mesleki acidan tanimadiklari, yani beceriye
yonelik kavramsal bilgiye sahip olmadiklari, ortaokul 6grencilerinin analitik diisiinme
becerisini gelistirmeye yonelik etkinlik tasarlayamadiklari, 6grencilerin ilgili beceriye
ne kadar sahip olduklarmi o6l¢medikleri ve degerlendirmedikleri ortaya c¢ikmustir.
Arastrma sonucundan yola ¢ikilarak fen bilgisi O08retmen adaylarinin mesleki
bilgilerinin gelistirilmesi gerektigine yonelik onerilerde bulunulmasi (Kala ve Kirman
Bilgin, 2020) ve ilgili literatliriin analitik diisiinme becerisine yonelik mesleki bilgilerin
nasil kazandirilmasi gerektigine cevap vermemesi yiiriitiilen mevcut aragtirmanin ¢ikis

noktas1 olmustur.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada baglam temelli 6grenme uygulamalar1 ile zenginlestirilmis fen
bilimlerinde yasam becerileri egitimi kilavuzunun fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
analitik diisinme becerisine yonelik mesleki bilgilerinin gelisimi iizerine etkisinin
incelenmesi amaglanmaktadir. Bu ama¢ kapsaminda asagida belirtilen arastirma

sorusuna yanit aranmaktadir:



e Baglam temelli 6grenme uygulamalar1 ile zenginlestirilmis fen bilimlerinde
yasam becerileri egitimi kilavuzunun {igiincii smif fen bilgisi Ogretmen
adaylarinin analitik diisiinme becerisine yonelik mesleki bilgilerinin gelisimi

uzerine etkisi nasildir?

1.2 Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

FBDOP nin 6zel amaglar arasinda “Giinliik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk
alinmasint ve bu sorunlart ¢ozmede fen bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri
ve diger yasam becerilerinin kullanilmasini saglamak” (MEB, 2018, s.8) yer
almaktadir. Bu 6zel amag¢ incelendiginde bireylerin giinliik hayatinda basariyr ve
mutlulugu yakalayabilmelerinin yolunun yasam becerilerini kazanmadan gectigi
goriilmektedir. Fen bilgisi derslerinde bu becerileri kazandiracak olan bireylerde fen
bilgisi 6gretmenleridir. Ogretmenlerin bu 6zel amag¢ kapsaminda mesleki bilgiyi
edinecekleri ve meslege basladiklarinda kullanacaklar1 bu bilgi ve deneyimler adaylik
donemleri siiresince kazanilmaktadir. Yasam becerilerinden biri olan analitik diistinme
becerisini kazanan birey mantikli kararlar verir (Ariol, 2009), farkli metotlarla
diisiinebilir (Anderson ve Krahtwohl, 2001), tiime varabilir (Bloom, Engelhart, Furst,
Hill ve Krathwohl, 1956), timden gelebilir (Elder ve Paul, 2007), smiflandirabilir
(Arol, 2009), karsilastirabilir (Yiiksel, 2011), 6zellestirebilir (Srituai, Neanchaleay ve
Boonlue, 2014), hata analizi yapabilir (Toledo ve Dubas, 2016), veriler arasi iliskiler
kurabilir (Anagin ve digerleri, 2015) ve saglikli iletisim kurabilir (Anilan ve Gezer,
2020). Bu ozelliklere sahip olmak giinliik hayatimiz i¢in sosyal yasamimizda uyumlu
olma, saglikl diislinebilme, karsilasilan problemlerle basa ¢ikabilme, krizleri 6nleme ve
yonetebilme, yordama yapabilme gibi acilardan énemlidir (DSO, 1999; Kanyilmaz ve
Ozata Yiicel, 2020). Ortaokul &grencilerinin fen bilimleri derslerinde bu beceriyi
kazanarak giinliik hayatlari1 kolaylastirmanin yolu 6gretmen adaylarnin meslege
atilmadan once bu beceriyi kazandirmaya, 6lgmeye ve degerlendirmeye yonelik meslek
bilgisi edinmelerine blyiikk oranda bagli oldugu sdylenebilir (Ariol, 2009; Bacanak,
2013; Baysal, Carik¢1 ve Yasar, 2016). Ciinkii yapilan arastirmalar adaylik doneminin
ogrencilerin beceri kazanmasmda Onemli bir donem oldugunu vurgulamaktadir

(Alwehaibi, 2012; Akkus Cakir ve Senemoglu, 2016; Kanyilmaz ve Yiicel, 2020).



FBDOP kapsaminda amag olarak verilen mantiksal diisiinen, siirekli sorgulayan
bireylerin yetistirilmesi gerektigi, problem karsisinda degisik ¢oziim yollar1 liretmek
olduguna deginilmistir (MEB, 2018). Bu nedenle Ogrencilerin mantiksal ve analitik
diistiinme becerisi gelistirilmesi, kullanilmast 6énemi de vurgulanmaktadir. Analitik
diistinme becerisi is bagvurularinda da aranan bir 6zellik olmasindan dolay1 (Partovi,
1994; Sengel, 2011) bireylerin yasamlarinda kazanilmasi gereken bir 6zellik olarak

yerini almstir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylariin meslek bilgileriyle donanimli olmas1 6grencilerine de
analitik diisiinme becerisini kazandirabilecegi anlamina gelmektedir (Bacanak, 2013;
Baysal, Carik¢1 ve Yasar, 2016). Dolayisiyla bu beceriyi kazandirabilme, 6l¢ebilme ve
degerlendirebilmeye yonelik fen bilgisi Ogretmen adaylarmin egitim almalari
gerekmektedir. Fakat FBDOP’ye analitik diisiinme becerisi 2013°de girmis olmasina
ragmen fen bilgisi 6gretmenligi lisans 6gretim programinda zorunlu dersler arasinda yer
almamaktadir. Analitik diisiinme becerisi ile ilgili mesleki bilgiyi kazandirmaya yonelik
fen bilgisi 6gretmenligi lisans programinda mesleki bilgi secmeli dersi olarak elestirel
ve analitik diisiinme seklinde yer almakla birlikte icerigini ise ‘Temel kavramlar ve
tammlar;,  diistinme organi olarak beyin, diisiinme bicimleri ve diisiinmenin
gruplandirilmasi; istemsiz diisiinme ve ozellikleri; istemli diisiinme ve ozellikleri; istemli
diistinmenin yontemleri; elestirel ve analitik diisiinme, elestirel ve analitik diigiinmenin
temel ozellikleri ve kriterleri, elestirel ve analitik diistinmenin asamalari; elestirel ve
analitik diisiinmeyi etkileyen faktorler, elestirel ve analitik diisiinmenin kapsami;
elestirel ve analitik okuma; elestirel ve analitik dinleme, elestirel ve analitik yazma’
olusturmaktadir (YOK, 2018). Ders icerigi incelendiginde analitik diisiinme becerisine
yonelik kavramsal bilgi yer almaktadir. Fakat analitik diisiinme becerisine yonelik
mesleki bilgi igerigi yer almamaktadir. Se¢meli bir ders olmasi demek her egitim
fakiiltesinin bu dersi se¢cmek zorunda olmadigmi da gostermektedir. Dolayisiyla
FBDOP’de bu beceriyi kazandirmak zorunda olmasi fakat fen bilgisi 6gretmenligi
lisans programinda zorunlu olarak 6gretmen adaylarina verilmemis olmasi olumsuz
elestiri olarak goriilebilir. Dolayisiyla fen bilgisi 6gretmen adaylarmin fen bilimleri
derslerinde analitik diistinme becerisini Ortiilk olarak kazandirabilmeyi gosterecek,
ortaokul Ogrencilerinin analitik diisiinme becerisini gelistirmeye, Olgmeye ve

degerlendirmeye yonelik mesleki bilgi i¢erigine sahip bir kilavuzun etkililiginin ortaya



konulmasi egitim politikacilarma bu beceriyle ilgili ne tiir ders igeriklerinin olmasi

gerektigi konusunda yol gdsterecegi sdylenebilir.

FBDOP’de yer alan analitik diisiinme becerisini dgretebilmek icin fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin adaylik donemleri siiresince bu beceriye yonelik mesleki bilgiyi ders icerigi
olarak almalar1 gerekmektedir (Ozdemir, 2020). Bu ydnde bir mesleki egitim alan fen
bilgisi 6gretmen adaylarmin analitik diisiinme becerisini tanimlayabilecegi, analitik
diisinen  bireylerin  Ozelliklerini  swralayabilecekleri, becerinin  gdstergelerini
kavrayabilecegi ve igsellestirebilecegi, Ogrencilerin analitik diistinme becerilerinin
gelistirebilmek icin etkinlik tasarlayabilecegi, 6grencilerin bu beceriye ne kadar sahip
olduklarini 6lgebilecegi ve 6lgme sonuglarini degerlendirebilecegi mesleki bilgiye sahip
olacaklar1 diisiiniilebilir (Shulman, 1986). Istenilen diizeyde analitik diisiinme
becerisini kazanan 6grenci de giinliik hayattaki ve is hayatindaki problemleri ¢6zerken
cok basarilt olacak ve g¢evresi tarafindan saygin bir kimseye doniisecektir (Roodbari,
Sahdipoor ve Ghale, 2013). Alan yazina bakildiginda 6gretmen adaylarmin analitik
diistinme becerisi hakkindaki mesleki bilgi diizeyleri ve onlar1 kullanabilmelerine
yonelik mesleki bilgileri edinmeleri gereken donemin adaylik donemi oldugu dikkat
cekmektedir (Terenzini, Theophilides ve Lorang, 1984; Stronge ve Hindman, 2003;
Brown, Morehead, ve Smith, 2008; Yulina ve digerleri, 2019). Bu yizden fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin meslege baslamadan 6nce bu mesleki bilgilere sahip olmalari

beceri 6gretimi agisindan 6nemlidir.

Fen bilgisi O6gretmen adaylarmin analitik diisiinme becerisini gelistirebilecek ve
gelistirmelerinde yardimec1 olabilecek, mesleki bilgilerinin edinebilecegi rehber
niteliginde kilavuzun olmasi analitik diistinme becerisini 6gretiminde etkili olabilecegi
sOylenebilir. Ayn1 zamanda bdyle bir kilavuzun fen bilgisi 6gretmenlerine de analitik
diisiinme becerisini kazandirma ve mesleki bilgi edinme yoniinden rehber olabilecegi
soylenebilir. Fen egitimcilerinin de fen bilgisi 0gretmen adaylarina analitik diistinme
becerisini 6gretiminde kilavuzun yol gosterici, kaynak gosterebilecegi gibi mesleki

bilgilerini 6gretiminde de dnemli rol oynayacagi soylenebilir.

Mevcut aragtirmanimn yiritiilmesi fen bilgisi 6gretmen adaylarmm mesleki bilgilerini
artirmasinda rol oynayarak Ogrencilerin analitik diisiinme becerisini kazandirmaya

yardim etmelerini saglayacagi disiinilmektedir. Dolayisiyla problemlerini analitik
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diisiinerek ¢Ozebilen ve fikir Uretebilen, yasamlarinda mutlulugu yakalayabilen bireylere

sahip toplumlar olusturulabilecegi sdylenebilir.

Calismanin tgilincii siif fen bilgisi 6gretmen adaylar1 ile yapilmasi 6nemlidir. Fen
bilgisi 6gretmen adaylar1 lisans egitimin ilk iki yilinda genellikle fizik, kimya, biyoloji
gibi alan bilgilerine yoneliktir. Uciincii siniftan itibaren 6gretmen adaylar1 mesleki
bilgilerini daha yogun olarak edinmeye baslamaktadir. Bu donemde Ogretmen
adaylarinin alan bilgilerini yeterli diizeye getirilerek mesleki bilgilerine uyarladigi, bir
takim becerileri ise pedagojik alan bilgisine eklemeye g¢abalamaktadir. Bu anlamda
caligmanin tglincti smif 6gretmen adaylari ile olmasi da 6nem arz etmektedir. Yapilan
arastirmalarda analitik diisiinme becerisinin 6grenciler iizerinde etkisinin biiyiik oldugu,
problem ¢6zme becerisinin gelistirdigi, sistematik diisiinme bi¢iminin gelistirdigi
gorulmektedir (Malloy ve Jones, 1998; Amer, 2005; Dewey, 2007; Umay ve Ariol,
2011; Panpureksa, 2012). Bu yiizden 6gretmen adaylarm bu beceriye yonelik meslek
bilgisine sahip olmalar1 6grencilerin bu beceriyi kazanmalarma biiytik katk: saglayacagi

soylenebilir.

1.3. Arastirmanin Varsayimlari

Ogretmen adaylarinin kendilerine verilen agik uglu sorulari ictenlikle yanitlamis

olduklar1 varsayilmistir.

1.4. Arastirmanin Simirhhiklar

1) Mevcut aragtirma 2018-2019 akademik yilinin giiz doneminde gergeklestirilen Fen
Ogretimi ve Laboratuar Uygulamalar1 — I dersi kapsaminda toplamda 13 haftalik

(haftada 4 ders saati) bir deneysel siiregle sinirlandirilmistir.

2) Mevcut arastrma analitik diisiinme becerisi mesleki tanima testi ile bir devlet
Universitesinin egitim fakiltesinin 3. smifinda 6grenim gormekte olan 83 fen bilgisi

Ogretmen aday ile siirlandirilmstir.
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1.5. Tanimlar

Yasam Becerileri: Bireylerin giinliik yasamda karsilagtiklar1 zorluklar, sorumluluklar
ve olumsuzluklar karsisinda uyum saglamalarmi ve olumlu davranis sergilemelerini

saglayan becerilerdir (Diinya Saglik Orgiitii, 1999).

Analitik Diisiinme Becerisi: Marzano (2011) analitik diisiinmeyi belirli ayrintilarin
benzerlik ve farkliliklarin1 tanimlayabilme, belli ayrintiya ait genel kategoriyi
tanimlayabilme, yeni sunulan bilginin uygunlugu belirleyebilme, bilinen ayrintiya
dayali yeni genelleme, ilkeler olusturabilme ve savunabilme becerisi olarak ifade

edilmistir (Akt. Olga, 2015).
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2.LITERATUR TARAMASI

Bu boliimde yapilan ¢alismanm amacma yonelik olarak sirasiyla analitik diisiinme
becerisi ve Ozellikleri, analitik diisiinme becerisine yonelik yapilan c¢aligmalar, fen
bilimleri dersinde analitik diisiinme becerisinin 6nemi ve son olarak fen bilimleri

dersinde analitik diisiinmeye yonelik yapilan ¢calismalara yer verilmistir.

2.1. Analitik Diisiinme Becerisi ve Ozellikleri

Bilim ve teknolojinin gelismesiyle birlikte bir¢cok alanda oldugu gibi egitim alaninda da
bu gelismelere ayak uydurabilmek icin degisim siireglerinin gerekli oldugu
goriilmektedir. Bu gelisimle birlikte yeni egitim sistemlerinde Ogrencinin bireysel
farkliliklarinin da dikkate alindigi reformlarin olmasi gerekmektedir (Ananiadou ve
Claro, 2009; Marin ve Recipient, 2011). Bu reformlar arasinda 6grenciye yonelik yeni
alternatif 6gretim yontem ve tekniklerinin gelistirilmesi saglanmahdir (Kiirim ve
Guven, 2008). Bunun sebebi bireylere iist diizey becerilerin kazandirilmasmin
amagclanmasidir. Ust diizey becerilerin kazandirilmasi i¢in 8grencilere her icadin ortaya
¢ikis yontemi olan ‘‘dlisinme’” kavramma Onem vermesi gerektigi asilanmalidir
(Alvino, 1990). Ogrencilerin diisiinmeye sevk edebilmek i¢in okulda &grendikleri
bilgileri ve becerileri kendi yasantilarinda kullanacaklar1 tizerine odaklanilmalidir

(Sternberg, 2002).

Diisiinme bilinen bilgilerin 6tesine giderek baska bilgilere ulasma yoludur (Lipman,
2003; Gomleksiz ve Kan, 2009). Ozden (2005) diisiinmeyi, gozlem ve tecriibelere
dayanarak sezgi akil yiiriitme ile diger kanallarla elde edilmis malumatlar1 kavrama,
uygulama, analiz etme ile degerlendirmenin sistematiklesmis hali olarak aciklamistir.
TDK (1992) bu kavrami ise ‘akildan gegirme, goz dniinde bulundurma, bir sonuca
varma, inceleme, karsilastirma ve olusan alt basliklardan yararlanma, iglemlere
dayanarak yordamadan gegirme ve bunlari akilda arayip bulma tasarlama, hatirlama

ve ayrintili inceleme’ seklinde tanimlamaktadir.

Diisiinme, biitiin diislincelerin sistematiklesmesiyle aslinda bir diisiinme sistemini

olusturmaktadir (Nickerson, 1988). Diisiinme sistemi ise bireyin Ozelliklerine gore
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degistigi icin bireye 6zgii oldugu goriilmektedir (Zhang, 2003). Bireye 6zgl olan bu
diisiinme sistemi aynit zamanda belli bagliklar altinda diisiinme becerileri olarak
toplanmaktadir (Giines 2012). Literatiirde, sezgisel diisiinme, yaratici diisiinme, sentetik
diisiinme, elestirel diisiinme, yansitict diisiinme, analitik diisiinme gibi beceriler
diisiinme becerileri olarak s6z edilmistir (Mcpeck, 1984; Ennis, 1989; Mcpeck, 1990;
Amer, 2005; Cottrell, 2005; Rusou, Zakay ve Usher, 2013). Bu nedenle analitik
diisiinme becerisi son yillarda diisiinme becerileri igerisinde yer almaktadir (Lombard,
Egan ve Hukowicz, 1990; Seng, 1998; Othman ve Mohamad, 2014). Lipman (2003) ise
diisinme becerilerinin; tiimdengelebilme, tiimevarabilme, akil yiirlitebilme, tahmin
yiiriitebilme, yordayabilme, kavramsallastirabilme, kesfedebilme, oniine ¢ikan engellere
miidahale edebilme ve degerlendirebilme becerisini olusturdugunu ifade etmistir.
Ayrica Lipman (2003) diisiinme becerilerini bireyin zekasmma 6zgii oldugunu, bireyin
zekasmin bircok yonii olacagini ve bu nedenle farkli diisiinme becerilerinin de
olusturabilecegine deginmistir. Baron ve Strenberg (1987) disiinme becerilerini

analitik, pratik ve yaratici olmak {izere ii¢ kategoriye toplamistir.

Giinliik yasamdaki bir durumu irdeleyerek analiz etmeden durumu ¢6zmek miimkiin
degildir (Kala, 2019). Bu yiizden analitik diisiinme becerisini kazanmanin gilinliik hayat

problemlerini ¢6zmede biiyiik rolii oldugu s6ylenebilir (Elder ve Paul, 2007).

Felsefe biliminin temellerinden olan analitik diisiinme becerisi, bireylerin Ust dizey
diistinmeyi 6gretilmesini hedefleyerek egitim tizerinde ise yontemlerin gelistirilmesinde
etkili olmas1 bakimindan 6nem tasimaktadir (Ramdiah, Mayasari, Husamah ve Fauzi,
2018). Analitik diisiinme becerisinin temelinde analiz etme eylemi yatmaktadir (Kala,
2019). Analiz etme, niteligi ve anlami1 anlasilamayan bir konuyu ele alarak onu anlasilir
bir bicimde agiklaylp sonuca baglamak veya c¢oziimleme/tahlil etme seklinde
kullanilabilir (Gilines, 2012). Analitik diisiinme yoluyla bir olay1r ¢oziimlerken elde
bulunan durumun onu olusturan alt boliimlerine ayristirilarak, boliimlerin birbiriyle ve
tiimilyle arasindaki bagmtiy1 kurulmasi gibi siiregleri bulundurmaktadir (Anderson ve
Krathwohl, 2001).

Makaract (2005)’e gore analitik diisiinme; herhangi bir olayi, durumu koklerine

ayrigtirarak tek tek incelendikten sonra bu kokler hakkinda yargilara vararak daha sonra
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kokler arast bagmtiyr kurmaktir yani tiimevarim diistinme olarak adlandirilmastir.
Nisbett, Peng, Choi ve Norenzayan’a gore (2001) analitik diisiinme nesneyi bulundugu
niteliklerinden ayirirken alt 6zelliklerini siralayarak teker teker onlara odaklanmak,
nesnelerin davraniglarimi agiklamak ve Ongormektir. Analitik diisiinme bir bakima
olayi/nesneleri ¢oziimlerken olusturan pargalari Once ayr1 ayr1 ele almak, bu
olaym/durumun bdliimlerini nasil etkilesimde bulundugu ve tiimiiniin ¢aligmasmi
sagladigmi agiklar (Dewey, 2007). Giines (2012)’e gore ise biitiinii pargalara ayirma,
parcalar1 tanimlama, siniflandirma yani binevi analiz etme ve bu pargalar hakkinda veri
toplayarak iliskisini saptayip biitiine ulasmadir. Stenberg (2002) ve Sternberg ve
Grigorenko (2004) yaptiklari ¢alismalarda analitik diistinmeyi bir olayi, durumu veya
sorunu analiz  ederek degerlendirmeyi, iliskilerini, zithklarmi belirleyerek
karsilastirmay1, bir seyin Ozellikleriyle ilgili deger yargisina varabilme olarak
yorumlamislardir. Sternberg (2002)’e gore analitik diisiinme becerisi, bir problemin
unsurlarini ayr1 ayr1 ele almak, pargalar1 ele alirken onlar1 anlamlandirarak bir sistemin
olusumunu, isleyisini, basamaklarin1  agiklayarak, durumlar1 karsilastirmak,
degerlendirmek ve elestirmektir. Kala (2019) ise analitik diistinme becerisini “‘bir konu
va da durum ile ilgili yargrya varirken, zihnin bu konu ya da durumu alt bilegenleri
aywrarak bu bilesenler arast iligkiyi de géz 6niine alarak karar verme siireci’’ olarak

tanimlamastir.

Blomm ve digerleri (1956) yaptig1 arastirmalarda analitik diisiinme becerisini biitiiniin
onu olusturan bilesenlerine ayrilmasi, bu bilesenlerin organize edilme yollarmni ve
birbiriyle olan iligkilerinin tespit edilmesini ifade etmek seklinde tanimlamistir. Batln
halindeki materyalin pargalarma aymrma, tiim yapiyla ve ayrilan parcalarla iliskiyi
inceleme seklinde analitik diisiinme becerisini tanimlayan Anderson ve Krathwohl
(2001) analitik diisiinme becerisinin alt boyutlarmi da farklilastirma/ayirt etme, organize
etme, niteleme/atifta bulunma seklinde ayirmistir. Anderson bir diger ¢alismasinda ise
analitik diislinme becerisini, materyali parcalara/bilesenlere ayirma, farkli parcalar
birbirinden aywt etme ve materyali tiim yapisiyla birlikte inceleme olarak
tanimlamaktadir (Anderson ve Krathwohl, 2001). Analitik diisiinme becerisi, Marzano
(2011)’ya gore ise “‘belirli ayrintilarin benzerlik ve farkliliklarini tamimlayabilme, belli
ayrintiya ait genel kategoriyi tamimlayabilme, yeni sunulan bilginin uygunlugu

belirleyebilme, bilinen ayrintiya dayali yeni genelleme ve ilkeler olusturabilme ve
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savunabilme becerisi’’ olarak ifade edilmistir (Akt. Olga, 2015). Kisacasi analitik
diistiinme herhangi olayi, problemi veya sistemi ¢dzerken parcalayip, bu parcalari teker
teker anlamlandirarak, pargalarin iligkilerini farkliliklarim1 ve 6zelliklerini inceleyerek
sonuca varirken degerlendirerek bir ¢6zlime ulagsma yontemidir denilebilir. Marzano
(2011) ise karsilagilan bir problemin ¢dzmeye yonelik Ogelerin karsilastirma,
siniflandirma, genelleme, dzellestirme, hata analizi yaparak ¢6zme islemidir (Akt. Olga,

2015).

Analitik diisiinme becerisinin birgok tanimmi oldugu gibi arastirmacilara gore de
ozellikleri farklilik gdstermektedir. Ustiindag’a gore (1997) analitik diisiinme becerisi
mantiksal olmasi nedeniyle diger diisiinme bi¢cimlerinden ayrilir; bu nedenle tek bir
gercekei ¢oziime ulastirir. Analitik diisiinme becerisinin diger bir 6zelligi de Giines’e
gore (2012) elde olan verileri tanimlamaya, iliskilendirmeye ve degerlendirmeye
yoneliktir, yani ¢éziimlemeye yoneliktir. Analitik diisiinme becerisi somut olaylar
tizerinden pargalara ayrilir bu pargalar arasinda bag kurar. Mantiksal baglamda bu
parcalardan bltiine varmaya calisilir (Thaneerananon, Triampo ve Nokkaew, 2016).
Yani analitik diisinme yaparken zihinsel aktivite gergeklesmis olur. Anderson ve
Krathwohl (2001) analitik diisiinme becerisinin alt boyutlarini aymrt etme, organize

etme, iligkilendirme seklinde yorumlamistir.

Bloom Taksonomisinde ise analitik diisiinme becerisini dizenleme, analiz etme,
baglamak, bdlmek, aymrmak, karsilastirmak, siniflandirmak, karsit yonleri ele alma,
ifade etme, secme, dizme, ayrintili hesap yapmak, iliskilendirebilme, grafiklendirme,
odaklanma, ayirt etme, 6rneklemek, sonug ¢ikarmak ve 6zetleme seklinde ele alinmistir
(Bloom ve digerleri, 1956). Daha sonra Bloom ve digerleri (1956) analitik diisiinme
becerisinin 3 boyutu oldugunu dile getirmistir. Bu boyutlar; 6gelerin analizi, iligkilerin
analizi ve orgiitleme ilkelerin analizi seklinde yorumlamistir. Dancet (2007) ise analitik
diisiinmeyi, bir olay iizerinde irdeleyerek diisinme, ortaya koyan fikirleri
degerlendirme, fikirlerin ulastig1 sonucu degerlendirmek (ulasilan sonug¢ dogru degil ise
tekrar ortaya konuya fikirlerden degerlendirerek sonuca varma) olmak {izere ii¢ unsurda

yer aldigin1 vurgulamastir.

Behn ve Vaupel (1976)’e gore analitik diisiinme becerisini Ogretmen 6grencilere

kazandirmak i¢in 5 asama yeterlidir. Bu asamalar ise; problem hakkinda diisiinme,
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parcalara ayirma, sadelestirme, Ozellestirme, tekrar diisiinme seklindedir. Marzano’nin
(2011) tanimma gore analitik diisinme becerisine sahip bir birey belirli ayrintilari
iligkilerini benzerlik ve farkliliklarina gore tanimlayabilir, belirli ayrintilar1 ait genel
kategoriyi tanimlayabilir, yeni sunulan bilginin uygunlugunu belirlenir, bu tanima
dayanarak genel ilke ve genellemeler olusturarak savunur (Akt. Olga, 2015).
Gunidmizde kullanilan smiflandirilmasma gore Marzano Taksonomisi karsilastirma
(matching), smiflandirma (classification), hata analizi (erroranalysis), genelleme

(generalizing), 6zellestirme (specifying) seklinde ayrilmistir (Akt. Olga, 2015).

Bir problemi c¢oziimiinde; Kkarsilastirma 6zelligine sahip bireyin birden fazla
nesne/kavram vb. gibi durumlarm belli ayrintilarinin benzerliklerini ve farkliliklarmi
tanimlayabilmesi, yorumlayabilmesi 0Ozelliklerine sahip olmadwr. Siniflandirma
Ozelligine sahip olan birey karsilagtirma yaptiktan sonra genelleme veya teoriler igin
tanimlama yapabilme ozelligine sahip olmalidir. Hata Analizi yapabilen bir kimse
belirli ayrintilarin sisteme etkisini belirleyebilmesi, sistemden c¢ikarilip veya sisteme
eklenmesi halinde neler olabilir sorusunu cevaplamasi gerekmektedir. Genelleme
Ozelligine sahip birey ise bilinen ayrintilara dayali yeni genelleme ve ilke
olusturabilmeli ve bunu savunabilmelidir. Ozellestirme yapabilen birey ise genellemeye
iliskin belli sartlar altinda dogru olabilen 6zellikleri belirleyebilmelidir (Kala, 2019).
Mevcut c¢alismada da alt boyutlar olarak Marzano’nun (2011) siniflandirilmasi

kullanilmstir.

Analitik diisiinme becerisinin ozellikleri kadar analitik diisiinme becerisine sahip
bireylerin dzellikleri de 6nemlidir. Amer’e gore analitik diisiinme becerisine sahip bir
bireyin 06zellikleri ise; eldeki bilgilere gore mantik kurabilme, problem ¢dzme
basamaklar1 sistematik bir sekilde olusturabilme, sonuca ulasincaya kadar 6zverili ve
sabirla caligabilme, karar vermeden Once ¢ok sayida veri inceleyebilmedir (Amer,
2005).

Ogrencilerde analitik diisiinme becerisini gelistirme, egitimin énemli hedefleri arasinda
yer alirken bu hedefleri gergeklestirmesinde dgretmenler onemli bir araci olarak gorev
almaktadrr (Anilan ve Gezer, 2020). Belirli 6gretmen davraniglar1 6grencilerin
basarilarma ve birgok 6zelligine etki etmektedir. Ogretmenlerin smiftaki davranislari

kadar soyledikleri de &grencinin analitik diisinme becerisi iizerinde etkileyebilecegi
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soylenebilir (Giines, 2012). Bu yiizden oncelikle bir 6gretmenin analitik diisiinme
becerisini Ogrencilere kazandirabilmesi icin bu mesleki bilgiye sahip olmasi
gerekmektedir. Dolayisiyla analitik diisiinme becerisi lizerinde Ogretmenin mesleki
bilgiye sahip olmasi Ogrencilerin ger¢ek anlamda hayata hazirlanmalari, giinlik
hayatinda ve is hayatinda basarili olmasmni, mutlu bireyler yetismesinde etkileyebilecegi

soylenebilir.

2.2. Analitik Diisiinme Becerisi Ile Tlgili Yapilan Calismalar

Bu bolumde analitik diisiinme becerisiyle ilgili yapilan ¢aligmalari 6zet bilgilerine yer
verilmistir. Calismalarin kronolojik sirasi, amaci, veri toplama araglari, 6rneklemi ve

onemli sonuglar1 6zet olarak Tablo 2.1°de sunulmustur.

18



Tablo 2.1: Analitik Diisiinme Becerisi ile ilgili Yapilan Calismalar

Arastirmalarin
Kronolojik Sirasi

Arastirmanin Konusu

Ydntem

Orneklem Veri Toplama Araglar

Sonuglar

Ward (1980) Bilgisayar tabanli
o6grenmenin analitik
diisiinme becerisi iizerine

etkisini incelemek

Yar1 Deneysel

114 isletme 6grenci  Analitik Diigiinme Becerisi

Testi

Bilgisayar tabanli bir 6grenme metodunun analitik
diistinme becerisini arttirdigini ve 6grencilerin basarisini
etkiledigi sonucuna varilmistir.

Baykara (2006) Sosyal Bilgiler 6gretim Alan 383 yedinci smif  Analitik Diigiinme Becerisi Sosyal bilgiler dersinde analitik diisiinme becerileri
programinin Taramasi ogrencisi Anketi etkinliklerine cogu zaman yer verildigi goriilmiistiir.
analitik diisiinme Etkinlikleri kazandirmada cinsiyet, anne-baba mesleginin
becerilerinin kazandirmasi etkili olmadigs; sehirlerde bulunan okullarmn imkanlar:
ve ogrencilerdeki fazla oldugu icin 6grencilerinde bu beceriye yonelik daha
demografik dzellikleri cok etkinlik tasarladiklari, anne-baba egitim seviyesinin
incelenmesi arttikca analitik diigiinme becerisinin de arttig1 sonucuna
ulasilmigtir.
Ariol (2009) Analitik diisinme Alan 189 Tlkogretim Analitik Diisinme Olgegi, ~Ogretmen adaylarmin matematiksel problem ¢ozerken bu
stillerinin matematiksel Taramasi matematik Analitik Diisiinme stirecte analitik diistinme becerisini kullandiklar1 hatta
problem ¢dzme Ogretmen adaylari Becerisine Ydnelik analitik diisiinme becerisinin 6n plana ¢iktig
becerilerine etkilerini Problemler goriillmiistiir.
incelemek
Montaku (2011) Sistem Analizi ve Basit Universite (iglincil Analitik Diisiinme Ogrencilerin, sistem analizi ve tasarimi dersinde analitik
Tasarimi dersinde Deneysel siiftaki bilgisayar ~ Becerileri Egitimi Siireci diisiinme becerilerinin yiiksek oldugu ve egitimi
ogrencilerin analitik bélimiinde okuyan stiresince analitik diisiinme becerisine kars1 iyi bir tutuma
diistinme becerileri 14 6grenci sahip olduklarini ortaya koymustur.
egitiminin sonuglarmni
incelemek
Yuksel (2011) Analitik diigiinme Alan Gorev yapan 188 California Analitik Beden egitimi 6gretmenlerinin demografik 6zelliklerine
diizeylerini demografik Taramast beden egitimi Diisiinme Egilimler Olgegi

gore analitik diisiinme becerilerin farkli oldugu sonucuna
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Ozelliklerine gore
saptamak

Ogretmeni

varilmustir.

Kao (2013) Analojik, analitik ve Alan Ortaokulda okuyan Analitik ve Yaratici Analojik diigtinme, analitik diigtinme becerisini ve
yaratici diisiinme ile diger Taramasi 287 dgrenci Diisiinme Arasindaki yaratict diisiinme becerisini kapsadigi goriilmiistiir.
ilgili konular arasmdaki Hassas liskileri Testi
iliskileri dikkatlice
olusturulmus bir
yaklasimla incelemek
Sebetci ve Aksu Analitik diistinme Alan Bilgisayar Analitik Ogrencilerin analitik diisiinme becerileri gelistirildiginde
(2014) becerilerinin programlama Taramasi programciligi Diisiinme Becerisi Olgegi programlama basarilarinin da artacagi sonucuna
dilleri basaris1 tizerindeki bélumindeki 142 varilmistir.
etkisini belirlemek Ogrenci
Sriutai, Neanchaleay Analitik diisiinmedeki Boylamsal 7-9 yasindaki 30 Analitik Diisiinme Beceri ~ Ogrencilerde analitik diisiinme becerisini gelistirmek icin
ve Boonlue (2014)  temel sorunlari ve analitik Calisma ilkokul 6grencisi Etkinlikleri kendi baglarma bilgi, deneyim ve kesfetme yolunu
diistinmeyi tesvik etmek benimseyerek daha iyi 6grenmelerinin sagladigi
goriilmiistiir.
Toledo ve Dubas Marzano’nun Boylamsal Ekonomi bolumi Ust Diizey Diisiinme Ogrencilerin, Marzano’nun taksanomisine gore
(2016) taksonomisini kullanarak Calisma okuyan 124 lisans Becerileri Uzerine uyarlanan 6gretim sonucunda analitik diigiinme
ekonomi Ggrencilerin {ist ogrencisi Degerlendirme Sorulari becerilerinin yiiksek seviyede ¢iktig1 goriilmiistiir.
diizey diisiinme
becerilerini incelemek
Akkus Cakir ve Universite dgrencilerinin Karma Farkl1 boliimlerde Acik Uglu Analitik Universite 6grencilerinin analitik diisiinme becerilerinin
Senemoglu (2016) analitik diisinme beceri Arastirma okuyan 79 Diisiinme Becerisi Sorular1 diistik seviyede oldugu, liniversite egitimiyle bu
diizeylerini incelemek ve Yontemi iniversite 6grencisi becerilerinin gelistigini ama yeterli seviyede olmadigi
bu becerilerin gelisimini sonucuna varilmisgtir.
etkileyen etmenleri
belirlemek
Parlar (2016) Sinif 6gretmenlerinin Alan MEB’de ve 6zel Analitik Diigiinme Kontrol Sinif 6gretmenlerinin analitik bakig acilarmin,
analitik diistinme Taramasi okulda caligan 273 Listesi egilimlerin yiiksege yakin oldugu sonucuna varilmistir.
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becerilerini incelemek sinif 6gretmeni

Anilan ve Gezer Kodlama etkinliklerinin Ozel Durum MEB’te galisan 15 7 agik uglu goriisme formu Ogretmenler kodlama etkinliklerinin analitik diisiinme

(2020) analitik diisiinme Caligmast siif 6gretmeni becerisini gelistirdigi fakat analitik diislinme becerisine
becerisine yonelik smif yonelik mesleki bilgilerinin bunun i¢in yeterli olmadigini
Ogretmenlerinin sOylemiglerdir.

goriislerini incelemek

Ozdemir (2020) Analitik diisiinme Alan flgili alan yazinlar ~ Dokiiman Analizi Teknigi Analitik diisinme becerisinin egitim yoluyla

becerisini temel dil Taramast gelistirilebilecegi sonucuna varilmistir.

becerileriyle iligkisini
ortaya koymak ve bu
konuda teorik bir gerceve
olusturmak
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Ilgili literatiir incelendiginde; analitik diisiinme becerisinin bilgisayar tabanli 6grenmeye
etkisi (Ward, 1980), sosyal bilgiler dersinde kazandirilmasi (Baykara, 2006),
matematiksel problem ¢ozebilmesi (Ariol, 2009), sistem analizi ve tasarimi dersinde
etkisi (Montaku, 2011), demografik 6zelliklerin saptanmasi (Yiiksel, 2011), analoji ve
yaratici diistinme ile iliskilendirilmesi (Kao, 2013), programlamaya etkisi (Sebet¢i ve
Aksu, 2014), temel sorunlar1 ve tesvik edilmesi (Sirutai, Neanchaleay ve Boonlue,
2014), ekonomi dersine etkisi (Toledo ve Dubas, 2016), {iniversite Ogrencilerin
diizeylerini belirleme (Akkus Cakir ve Senemoglu, 2016), smif 6gretmenlerine etkisi
(Parlar, 2016), kodlama dersinde sinif 6gretmenlerin goriisleri (Anilan ve Gezer, 2020),
temel dil becerisiyle iliskisinin ortaya konulmasi (Ozdemir, 2020) iizerine ¢alismalar

yapilmistir.

Arastirmalarda ¢ogunlukla alan taramasi (Baykara, 2006; Ariol, 2009; Yiiksel, 2011,
Kao, 2013; Sebetci ve Aksu, 2014; Parlar, 2016; Ozdemir, 2020) kullamldig:
goriilmektedir. Bunun yani sira yar1 deneysel (Ward, 1980), basit deneysel (Montaku,
2011), boylamsal galisma (Toledo ve Dubas, 2016; Srituai, Neanchaleay ve Boonlue,
2014), 6zel durum c¢alismasi (Anilan ve Gezer, 2020) ve karma arastirma yontemi

(Akkus Cakir ve Senemoglu, 2016) de kullanilmistir.

Incelenen arastirmalarda veri toplama araci olarak analitik diisiinme becerisi testi
(Ward, 1980) analitik diisiinme becerisi anketi (Baykara, 2006), analitik diisiinme
becerisi dlgegi (Ariol, 2009; Sebetci ve Aksu, 2014; Yiiksel, 2011) kullanilmistir.
Bunun yam sira analitik diisiinme becerisi lizerine problemler (Ariol, 2009), analitik
diisiinme becerisi etkinlikleri (Sriutai, Neanchaleay ve Boonlue, 2014), a¢ik uglu
goriisme formu (Anilan ve Gezer, 2020), dokiiman analizi (Ozdemir, 2020) kullanildig:

gorulmektedir.

Analitik diistinme becerisi lizerine yapilan ¢aligmalarda genel olarak Orneklemi
ogrenciler olusturmustur (Ward, 1980; Baykara, 2006; Montaku, 2011; Kao, 2013,;
Sebetci ve Aksu, 2014; Srituai, Neanchaleay ve Boonlue, 2014; Toledo ve Dubas,
2016). Baz1 calismalarda Orneklem Ogretmen adaylari ve 6gretmenler (Ariol, 2009;
Yiiksel, 2011; Parlar, 2016; Anilan ve Gezer, 2020) olurken, Ozdemir (2020)

calismasinda orneklem olarak ilgili alan yazinlar1 kullanmustir.
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Literatiirdeki arastirmalarin  sonuglarma bakildiginda uyguladiklar1 calismalar ile
Ogrencilerin analitik diislinme becerisini gelistirilebildigi ve basarilarinin ise arttigi
(Ward, 1980; Baykara 2006; Sebet¢i ve Aksu, 2014; Sriutai, Neanchaleay ve Boonlue,
2014; Toledo ve Dubas, 2016; Anilan ve Gezer, 2020; Ozdemir, 2020) gérilmektedir.
Anilan ve Gezer (2020) ayn1 zamanda smif 6gretmenlerinin analitik diisiinme becerisi
iizerine mesleki bilgilerinin yetersiz oldugu sonucuna da ulagmistir. Parlar (2016),
analitik diislinme becerisi tlizerine oOgretmenlerin egilimlerinin yliksek oldugunu
saptamistir. Kao (2013) anolojik diisiinmenin analitik diisiinme becerisini kapsadigi
sonucuna varmistir. Baykara (2006) ve Yiiksel (2011) demografik 6zellikler tizerinde
inceleme yaparak anne baba egitim durumu, okulun bulundugu yer ve sehirde calisma
durumlarina gore analitik diisiinme becerisinin degisebilecegi sonucuna ulasmislardir.
Ariol (2009) problem ¢ozerken analitik diistinme becerisinin 6n plana ¢iktigini ortaya

koymustur.

2.3. Fen Bilimleri Dersinde Analitik Diisiinme Becerisinin Onemi

Fen bilimleri, gézlemledigimiz dogay1 ve olaylarini sistematik bir sekilde gozlemleme ve
heniiz gozlemlenmemis olaylar hakkinda yordama gayretidir (Kaptan, 1999). Fen
bilimleri bulundugumuz dogay1 anlama ve tanimlama bi¢imidir. Dogadaki her olay fenin
bir konusunu olusturdugu i¢in fen, yasamin 6nemli bir parcasidir ve egitim-6gretim

slirecinin de 6énemli bir pargasidir.

Bir toplumun dogay1 anlamlandiran, saglikli diisiinebilen, 6zgiivenli bireyler olabilmesi
igin herkesin birer fen okuryazar1 olmas1 gerekir (Celik ve digerleri, 2015). FBDOP’de
kazanimlara yer verilirken bunun yami sira cesitli tutum, deger ve becerilerinde
ogretilmesi gerektigi ifade edilmistir. Egitimin temel odag1 olan FBDOP’de, fen bilimleri
dersinin amaci; Ogrencilerin fen okuryazarligini gelistirmek igin fen bilimleri temel
bilgileri kazandirmak, dogayr ve fen kavramlarini yorumlamak, insan ile cevrenin
iliskilerini anlamak ve yorumlayabilmek, bilim, teknoloji ve toplumlar arasindaki iliskiyi
farkina varmak, dogada kendiliginden olusan olaylar1 anlamlandirabilmek gibi
becerilerinin kazandirilmasma odaklanmistir (MEB, 2018). Bu becerilerden birisi de

yasam becerileridir.
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Yasam becerisine sahip bireylerin giinliik yasamdaki problemleri iistlenebilmeli ve
cozerken bu becerilerini kullanabilmesi gerekmektedir (MEB, 2018). Anagiin ve digerleri
(2015), yasam becerilerini tanimlarken bireyin bilgiye ulagabilmeli, bilgiye ulagma
yollarmi bilmeli, elde ettigi verileri gilinlik yasamda problemlerin ¢6ziimii igin
kullanilabilmeli, sonucunda iiretken olmali, saglikli iletisim kurabilmeli ve bunu
yuritebilmelidir. Egitimde yer almasinin yani swa gunlik hayatta da en c¢ok

basvurdugumuz becerilerden biriside analitik diisiinme becerisidir.

Fen bilimlerinin temeli olan sorgulama hevesi yok olmadig: siirece dgrenciler zamanla
analitik distiinme becerilerini kazanabilirler (Siribunnam ve Tayraukham, 2009).
Toplumlarin ekonomisi bilgiye dayali hale geldigi i¢in bilgiye ulagsmanin yolu ise
analitik diisinme becerisi gibi diisiinme becerilerini gelistirmek ve bu becerilerin

egitime dahil ederek diisiinen bireyler yetistirilmesi gerekmektedir (Yuksel, 2011).

Analitik diisiinme becerisinin kazandirilmasinin 6nemli noktalarindan biri de 6grenciyi
analitik diisinmeye yoneltecek sorunla bas basa birakmaktir (Kala, 2019). Problem
sonucunda 6grencinin analitik diisiinme becerisi ortaya ¢ikacagi ve onu bu asamalarda
gelistirecegi Ongoriilmiistir (Hammond, Hamm, Grassia ve Pearson, 1987). Soyut
problemlerin oldugu ve mantiksal ¢ikarimlar yapildiginda analitik diisiinmenin 6n plana
cikacagma deginilmistir (Epstein, 1994). Buna bagl olarak analitik diisiinme becerisini
ortaya ¢ikartmak i¢in Ogrencilerin analitik diislinme becerisine yonlendirici

problem/sorun/durum ile kars1 karsiya getirilmesi gerektigi soylenebilir.

2.4. Fen Bilimleri Dersinde Analitik Diisiinmeye Yonelik Yapilan Calismalar

Analitik diistinme becerisine sahip olan bireyler bir olayi/durumu neyin etkileyebilecegi
ne gibi sonuclar doguracagmi oOnceden gorebilir. Yani olay/durum {izerinde
avantaj/dezavantajlarin1 yakalayabilmekte, olas1 krizleri engelleyebilmekte, kriz
ortamin giizel bir sekilde yonetebilmektedir (Parlar, 2016). Fen bilimleri dersi teorikten
uzak artik giinliik hayatta ki konulara uyarlanilabilir ve gozlemlenebilir oldugu icin
analitik disiinme becerisine ihtiya¢ duyulabilmektedir. Analitik diisiinme becerisi ile
yapilan arastirmalarin kronolojik siralamasi, konusu, yontemi, 6rneklemi, veri toplama

araglar1 ve dnemli sonuglar1 Tablo 2.2°de verilmistir.
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Tablo 2.2: Fen Bilimleri Egitiminde Analitik Diisiinme Becerisiyle Ilgili Yapilan Calismalar

Arastirmalarin Arastirmanin Konusu Y Oontem Orneklem Veri Toplama Araglar1  Sonuglar
Kronolojik Sirasi
Nuangchalerm ve Fen bilimleri dersinde Basit Deneysel 2. smifta 6grenim  Analitik Diisiinme Beceri Arastirmaya dayali 6grenme etkinliklerinin
Thammasena (2009) analitik diigiinme Desen goren 30 6grenci Testi analitik diisiinme becerisini arttirdigi sonucuna
becerisinin 6gretimi varilmistir.
tizerine 6gretim
modellerini karsilagtirmak
Siribunnam ve 7-E, KWL 6grenme Basit Deneysel 7. siifta okuyan 5 Analitik Diistinme Beceri 7E dgretim modelinin, analitik diisiinme becerisini
Tayraukham (2009) yontemi ve geleneksel Desen ogrenci Testi ogretiminde KWL ve geleneksel 6gretim modelinden
yaklagim kullanarak daha etkili oldugu goriilmiistiir.
analitik diisiinme becerisi
tizerinde etkililigini
incelemek
Kariper, Akarsu, Fen egitiminde yiiksek Ozel Durum Yuksek lisans Iki Asamali Analitik Arglmantasyon 6gretim modelinin 6grencileri analitik
Slisko, Corona ve lisans yapan 6grencilere Caligmast egitiminde ilk 1 Diisiinme Becerisiyle diistinme becerisini gelistirebilecekleri sonucuna
Radovanovic (2014) argiimantasyonla analitik yilin1 tamamlamig Ilgili Soru ulagilmisgtir.
diistinme becerilerini 15 6grenci
gelistirmek
Celik ve digerleri Fen bilgisi 6gretmenlerinin ~ Alan Taramasi 30 fen bilgisi Yar1 Yapilandirilmig Fen bilgisi 6gretmenleri, analitik diistinme becerisine
(2015) ogrencilerin analitik Ogretmeni Miilakat ait kavramlar1 yansitirken gesitli 6gretim modelleriyle
diistinme becerilerinin de gelistirebilecekleri sonucuna varilmustir.
tespiti ve gelistirilmesi
iizerine goriislerinin
belirlenmesi
Olg¢a (2015) Probleme dayali Yar1 Deneysel 6. sinif 48 dgrenci Analitik Diigiinme Testi Probleme dayali 6grenme modelinin 6grenciler
Ogrenmenin analitik Desen iizerinde analitik diistinme becerisini gelistirebildikleri
diisiinme becerisi iizerine sonucuna varilmistir.
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etkilerini incelemek

Chonkaew, STEM egitimiyle analitik Basit Deneysel 11. sinifta okuyan Analitik Diigiinme STEM o6grenme etkinliklerinin analitik diistinme
Sukhummek ve diistinme becerisi tizerinde Desen 90 fen Ggrencisi Testleri becerisini gelistirdigi sonucuna varilmigtir.
Faikhamta (2016) etkilerini incelemek
Karsantik (2016) Ogretmen adaylarinin Karma Arastirma Nicel agsama igin Yar1 Yapilandirtilmis Ogretmen adaylarinm analitik diisiinme becerisini
diisiinme becerileri ve Ydntemi egitim fakiiltesinin Analitik Diigiinme benimsemedigini ve bu diisiince becerilerini kiigiik
diisiinme becerilerinin cesitli boliimlerinin Gorilisme Formu yaglarda okulda 6gretmen araciligiyla kazanabilecegi
ogretimi konusundaki son simiflarinda sonucuna varilmustir.
goriislerini belirlemek Ogrenim goren 454
Ogretmen adayi
nitel agsamasina 18
goniillli 6gretmen
aday1
Thaneerananon, Analitik diisinme Karma Arastirma 3567 6. sinif Analitik diistinme becerisi Ogrencilerin analitik diisiinme becerisi iizerinde
Triampo ve becerisine yonelik test Yontemi Ogrencisi testi yetersiz olduklarini ve gelistirilmesi gerektigi tespit
Nokkaew (2016) gelistirerek bu testi edilmistir.
degerlendirmek
Irwanto, Widjajanti Lise son smif Alan Taramasi 21 lise son smif Analitik Diisiinme Anketi  Analitik diisiinme becerisinin nispeten diisiik oldugunu
ve Suyanta (2017) ogrencilerinin analitik ogrencisi ve gelistirebilecegini sonucuna ulagiimistir.
diistinme becerilerini
belirlemek
Nuroso, Siswanto ve Ogrencilerin fen Basit Deneysel Orta java ICAE Degerlendirme Tasarlanan ICAE modeli (problem belirle-veri topla-
Huda (2018) bilimlerinde analitik Desen bolgesindeki analiz- degerlendirme), 6grencileri analitik diigiinme
diistinme becerilerini tesvik ortaokul 1. smif becerisine tesgvik ettigini ve basarilarini arttirdigi
etmek i¢in bir 6grenme ogrencileri goriillmiistiir.
modeli gelistirmek
Ramdiah ve digerleri Diisiin esles paylas Basit Deneysel 6. sinifta bulunan Analitik Diigsiinme Probleme dayali 6gretimin diistin esles paylas
(2018) stratejisi ve probleme Desen 48 6grenci Becerisi Testleri staretejisine gore énemli 6l¢tide analitik diisinme

dayali 6grenmeye katilan

becerisini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.
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ogrenciler arasinda analitik
diisiinme becerilerinin
incelenmesi

Kanyilmaz ve Yicel,
(2020)

FBDOP’de yer alan
analitik diisiinme
becerisinin ilkokul
ogrencilerine
kazandirilmasma yonelik
goriislerini aragtirmak

Fenomenoloji
Desen

9 siif 6gretmeni  Analitik diistinme becerisi

lizerine goriisme

Ogretmenlerin cogunlugu, fen bilimleri dersinin,
analitik diisiinme becerisinin gelisimine katki
sagladigmi belirtmiglerdir.

Yulina ve digerleri
(2019)

Ogretmen adaylarmin
analitik diisiinme
becerilerini incelemek ve
gelistirebilirligini 6lgmek

Basit Deneysel
Desen

15 kimya &gretmen
aday1

Analitik Diigiinme Testi

Ogretmen adaylarinda analitik diisiinme becerisinin
zayif oldugunu ancak ¢esitli 6gretim, yontem ve
tekniklerle gelistirilebilecekleri sonucuna varilmustir.

Kala ve Kirman
Bilgin (2020)

Fen bilgisi 3. Smif
6gretmen adaylarinin
analitik diisinme becerisi
Uzerinde mesleki bilgiyi
belirlemek

Alan Taramasi

2 devlet
universitesinin 148
3. Sinif fen bilgisi

Ogretmen aday1

Analitik Diigiinme
Becerisi Tanima Testi

Ogretmen adaylarinin ¢cogunlugunun analitik diisiinme
becerisine yonelik mesleki bilginin yetersiz oldugu
sonucuna varilmistir.

Ocak ve Park (2020)

Lise 6grencilerinin analitik
diistinme diizeyleri
belirlenmek

Karma Arastirma
Yontemi

297 lise 6grenci  Analitik Diisiinme Olgegi

Arastirma sonucunda analitik diisiinme diizeylerini
belirlemek icin 24 maddelik, 4 alt boyuta sahip, 5°li
likert tipinde ve giivenilir bir dlcek elde edilmistir.
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Fen bilimleri tizerinde analitik diisiinme becerisi literatiire bakilacak olursa kronoloji
siralamasi 2000’11 yillardan sonra yapildigi goriilmiistiir. Yapilan ¢alismalarin konular1
incelendiginde fen bilimlerinde analitik diisinme becerisinin 6grenme lizerine etkisini
belirleme (Nuangchalerm ve Thammasena, 2009; Siribunnam ve Tayraukham, 2009;
Kariper ve digerleri, 2014; Chonkaew, Sukhummek ve Faikhamta, 2016; Olca, 2015;
Irwanto, Widjajanti ve Suyanta, 2017; Ramdiah ve digerleri, 2018; Yulina ve digerleri,
2019), fen bilimlerinde analitik diigsiinme becerisinin 6grencilere kazandirmaya yonelik
goriisleri belirleme (Celik ve digerleri, 2015; Karsantik, 2016; Kanyilmaz ve Yiicel,
2020; Ocak ve Park, 2020), fen bilimlerinde analitik diisiinme becerisi 6lgegi tasarlama
(Thaneerananon, Triampo ve Nokkaew, 2016; Ocak ve Park, 2020), fen bilimlerinde
analitik diistinme becerisi lizerine 0grenme modeli gelistirme (Nuroso, Siswanto ve
Huda, 2018) ve fen bilgisi 6gretmen adaylarin analitik diistinme becerisi iizerine
mesleki bilgilerini belirleme (Kala ve Kirman Bilgin, 2020) uzerine ¢alismalar oldugu

gorulmektedir.

Fen bilimlerinde analitik diisiinme becerisini 6grenme iizerine etkisini incelerken g¢esitli
Ogretim, strateji kullanilmistir. Nuangchalerm ve Thammasena (2009), arastirma-
incelemeye dayali 6gretim, Siribunnam ve Tayraukham (2009) KWL 6gretim yontemi
ve geleneksel 6gretim yontemi, Chonkaew, Sukhummek ve Faikhamta (2016) fen,
teknoloji, miithendislik ve matematik (STEM) egitimi yoluyla, Kariper ve digerleri
(2014) ise arglmantasyon yoluyla, Olca (2015) ve Ramdiah ve digerleri (2018)
probleme dayali 6gretim, Irvanto ve digerleri (2017) bilimsel slre¢ becerilerini
kullanarak analitik diistinme becerisini kazandirmaya yonelik ¢alismalar yapmuslardir.
Yapilan caligmalarda 6grencinin analitik diisiinme becerilerini belirleme yoniinde ise
Celik ve digerleri (2015), Irwanto, Widjajanti ve Suyanta, (2017) cevap aramuslardir.
Kanyilmaz ve Yiicel, (2020) 6grencilerin analitik diisinme becerisini kazandirmaya
yonelik 6gretmen goriislerini almistir. Nuroso, Siswanto ve Huda (2018) fen bilimleri
dersinde Ogrencilere analitik diisiinme becerisini tesvik etmek i¢cin 6grenme modeli

tasarlamstir.

Analitik diisiinme becerisi FBDOP’de yeni yeni yer aldig1 igin ¢aligmalar daha gok
Ogrenciye ‘analitik diisiinme becerisi nasil kazandirilir?” (Nuangchalerm ve

Thammasena, 2009; Siribunnam ve Tayraukham, 2009; Kariper ve digerleri, 2014,
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Chonkaew, Sukhummek ve Faikhamta, 2015; Olga, 2015; Irwanto, Widjajanti ve
Suyanta, 2017; Ramdiah ve digerleri, 2018; Yulina ve digerleri, 2019) ve ‘analitik
distinme becerisi nasil 6l¢iilebilir?’ (Thaneerananon, Triampo ve Nokkaew, 2016; Ocak

ve Park, 2020) seklindeki problem durumlarina cevap aramislardir.

Yapilan ¢alismalar incelendiginde yontem olarak basit deneysel desen (Nuangchalerm
ve Thammasena, 2009; Siribunnam ve Tayraukham, 2009; Chonkaew, Sukhummek ve
Faikhamta, 2016; Nuroso, Siswanto ve Huda, 2018; Ramdiah ve digerleri, 2018; Yulina
ve digerleri, 2019), yar1 deneysel desen (Olga, 2015), alan taramasi (Celik ve digerleri,
2015; Irwanto, Widjajanti ve Suyanta, 2017; Kala ve Kirman Bilgin, 2020), 6zel durum
calismast (Kariper ve digerleri, 2014), karma arastirma yontemi (Karsantik, 2016;
Thaneerananon, Triampo ve Nokkaew, 2016; Ocak ve Park, 2020) ve fenomenoloji

deseni (Kanyilmaz ve Yiicel, 2020) kullanilmustir.

Analitik diisiinme becerisinin fen bilimleri {izerine yapilan c¢aligmalara bakildiginda
orneklemler genellikle 6grenciler iizerinden ((Nuangchalerm ve Thammasena, 2009;
Siribunnam ve Tayraukham, 2009; Kariper ve digerleri, 2014; Olga, 2015;
Thaneerananon, Triampo ve Nokkaew, 2016; Chonkaew, Sukhummek ve Faikhamta,
2016; Irwanto, Widjajanti ve Suyanta, 2017; Nuroso, Siswanto ve Huda, 2018; Ramdiah
ve digerleri, 2018; Ocak ve Park, 2020) yapilirken, 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenler
iizerinden de calismalar (Celik ve digerleri, 2015; Karsantik, 2016; Kanyilmaz ve
Yicel, 2020; Yulina ve digerleri, 2019; Kala ve Kirman Bilgin, 2020) yiirtitilmiistiir.

Incelenen calismalarda veri toplama araci olarak analitik diisinme becerisi testi
(Nuangchalerm ve Thammasena, 2009; Siribunnam ve Tayraukham, 2009; Chonkaew,
Sukhummek ve Faikhamta, 2016; Olc¢a, 2015; Thaneerananon, Triampo ve Nokkaew,
2016; Ramdiah ve digerleri, 2018; Yulina ve digerleri, 2019; Kala ve Kirman Bilgin,
2020) analitik diistiinme 6lgegi (Ocak ve Park, 2020), analitik diisiinme anketi (Irwanto,
Widjajanti ve Suyanta, 2017) analitik diislinme becerisi lizerine goriigme (Karsantik,
2016; Kanyilmaz ve Yiicel, 2020), yar1 yapilandirilmis miilakat (Celik ve digerleri,
2015), analitik diistinme becerisi ile ilgili sorular (Kariper ve digerleri, 2014) ve
tasarlanan model ile degerlendirme (Nuroso, Siswanto ve Huda, 2018) kullanildig:

gorilmektedir.
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Literatiirdeki arastirmalarin sonuglarina bakildiginda analitik diisiinme becerisi iizerine
bilgilerin yetersiz ve eksik olduguna ulagilmistr (Thaneerananon, Triampo ve
Nokkaew, 2016; Karsantik, 2016; Irwanto, Widjajanti ve Suyanta, 2017; Yulina ve
digerleri, 2019). Karsantik (2016), fen bilimlerinde analitik diisiinme becerisini
gelistirmek icin kiiciik yaslarda okulda 6gretmen araciligiyla kazanabilecegi sonucuna
varmistir. Bunun yani sira uyguladiklart calisma ile Ogrencilerin analitik diisiinme
becerisinin gelistirilebildigini ve basarilarinin arttig1 (Nuangchalerm ve Thammasena,
2009; Siribunnam ve Tayraukham, 2009; Kariper ve digerleri, 2014; Chonkaew,
Sukhummek ve Faikhamta, 2016; Celik ve digerleri, 2015; Olga, 2015; Karsantik, 2016;
Irwanto, Widjajanti ve Suyanta, 2017; Nuroso, Siswanto ve Huda, 2018; Yulina ve

digerleri, 2019; Kanyilmaz ve Yiicel, 2020) yoniinde ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylar: ile ilgili ise Karsantik (2016) fen bilgisi dgretmen adaylarinin
analitik diistinme becerisini goriislerini olumlu oldugunu ve benimsedikleri sonucuna
ulagilirken, Kala ve Kirman Bilgin (2020) yaptig1 alan taramasinda fen bilgisi 6gretmen
adaylarmm analitik diisiinme becerisini tanimlayabildikleri ama Olgcme ve
degerlendirme, etkinlik tasarlayamadiklar1 ve analitik diisiinme becerisinin
gostergelerini sOylemedikleri sonucuna varmustir. Dolayisiyla fen bilgisi 6gretmen

adaylarmin mesleki bilgilerinin yetersiz oldugu yoniinde bir sonuca varmislardir.
2.5. Literatiir Taramasinin Sonucu

Analitik diistinme becerisi kazandirilan 6grencilerin problem ¢dzme becerisinin iist
boyutta oldugu ve derslerde etkin bir sekilde kullanilabildikleri goérilmektedir (Ward,
1980; Montaku, 2011; Sriutai, Neanchaleay ve Boonlue, 2014; Toledo ve Dubas, 2016).
Analitik diisinme becerisi FBDOP’de kazandirilmaya calisan bir beceri olmasima
ragmen fen bilgisi 6gretmen adaylarmnin analitik diisiinme becerisine yonelik mesleki

bilgilerinin ne diizeyde olduguna dair az sayida aragtirma bulgusuna ulasilmustir.

Literatirde daha c¢ok analitik diisiinmenin matematik gibi derslerde kullanilmasindan
bahsedilmektedir (Malloy ve Jones, 1998; Altun ve Sezgin Memnun, 2008; Ariol,
2009). Ancak diger derslerde de analitik diisinme becerisinin 6nemli oldugu; konular
arasinda kistas yapmada, analiz yapmada, sonuglar1 yordayabilmede, giinliik hayatta

iliskilendirmede, pratik sekilde sorun ¢ozebilmede, konular1 ana 6geleriyle ele almada,
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daha bircok yasamimizi etkileyen eylemleri gerceklestirebilmede yararli olabilecegini
ve bu baglamda analitik diistinme becerisini gelistirebileceklerini derslerde de basarili
olunabilecegini literatiirde goriilmektedir (Ward, 1980; Baykara, 2006; Ariol, 2009;
Montaku, 2011; Yucel, 2011; Sebetci ve Aksu, 2014; Sriutai, Neanchaleay ve Boonlue,
2014; Toledo ve Dubas, 2016; Parlar, 2016; Anilan ve Gezer, 2020; Ozdemir, 2020).

Yapilan arastirmalar incelendiginde genel olarak fen bilimlerinde analitik diisiinme
becerisini kazandirma yollarma deginilmistir (Ward, 1980; Nuangchalerm ve
Thammasena, 2008; Siribunnam ve Tayraukham, 2009; Kariper ve digerleri, 2014;
Sebetci ve Aksu, 2014; Olga, 2015; Ramdiah ve digerleri, 2015; Chonkaew,
Suckhummek ve Faikhamta, 2016; Nuroso, Siswenta ve Huda, 2018). Literature
bakildiginda fen bilgisi 6gretmenlerinin analitik diisiinme becerisine yonelik mesleki

bilgilerinin nasil oldugunu tespit eden ¢aligsmalara ulasilamamistir.

Fen bilgisi 6gretmenlerin analitik diisiinme becerisini basarili bir sekilde 6grencilerine
kazandirabilmesi i¢in analitik disiinme becerisini fen bilimleri etkinliklerine o6rtik
olarak aktarmasi ve bu sekilde 6grencilerin analitik diisiinme becerisini gelistirmeleri
gerekmektedir. Bu nedenle fen bilgisi 6gretmen adaylarinin adaylik siirecinde analitik
diisiinme becerisini tanimasi, gostergelerini siralayabilmesi, etkinlik tasarlayabilmesi ve
Olcme-degerlendirme islemlerini yapabilmesi fen bilimleri dersi 6gretimi icin 6nemli bir

unsurdur.
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3. YONTEM

Bu aragtirma baglam temelli O0grenme uygulamalar1 ile zenginlestirilmis fen
bilimlerinde yasam becerileri egitimi kilavuzunun (Kirman Bilgin, 2019) fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin analitik diistinme becerisine yonelik mesleki bilgilerinin gelisimi
Uzerine etkisini incelemeyi amaglamaktadir. Bu bolimde arastirmanin yontemi,
aragtirmanin tasarlanmasi, arastirma grubu, baglam temelli 6grenme uygulamalar ile
zenginlestirilmis fen bilimlerinde yasam becerileri egitimi kilavuzunun, veri toplama
araglarmin gelistirilme siirecleri, asil uygulama ve verilerin analizinde yapilan islemler

ayrmtil bir sekilde sunulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Deneysel arastirmalarda kullanilan modeller deneme Oncesi (basit deneysel), yari
deneysel ve gercek deneysel (tam deneysel) olmak Uzere (¢ grupta incelenmektedir.
Arastirmada baglam temelli 6grenme uygulamalari ile zenginlestirilmis fen bilimlerinde
yasam becerileri egitimi kilavuzunun {¢iincli smif fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
analitik diistinme becerisi lizerine mesleki bilgilerinin gelisimi adina etkiligi ortaya
cikarilmaya calisilmaktir. Baglam temelli 6grenme uygulamalar: ile zenginlestirilmis
fen bilimlerinde yasam becerileri egitimi kilavuzunun farkli bir kilavuza gore etkilerinin
karsilastirilmasi gibi bir amag¢ bulunmamaktadir. Bu nedenle mevcut arastirma, amaci
kapsaminda basit deneysel modelin (zayif deneysel) tek grup 6n test- son test deseni
kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Basit deneysel model, deneysel surecin etkisini daha net
ortaya koyabilmek i¢in ayn1 grup iizerinde On test ve son test uygulamalar yiiriitiilmesi,
deneysel siirecin etkisini degerlendirebilmek i¢in avantaj saglamaktadir (Cohen ve

Manion, 1994).
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3.2. Arastirmanin Tasarlanmasi
Aragtirmanin nasil yiiriitiildiigiine dair tablo da detayli olarak is takvimi verilmektedir.

Tablo 3.3: Arastirmanin Yiiriitiilme Siirecine Dair Is Takvimi

Ilgili Literatiiriin Taranmasi ve Problem Durumunun Tespiti Ocak 2019 — Haziran
2019
On Testlerin Uygulanmast Eyliil 2019
Uygulamalarin Yiiriitiilmesi Deneysel Surecin YUrutulmesi Eylil 2019 — Ocak
2020
Son Testlerin Uygulanmasi Ocak 2020
Elde Edilen Verilerin Analiz Edilmesi Subat 2020 — Haziran
2020
Arastirmanin Raporlastiriimasi Ocak 2019 — Haziran
2021

Tablo 3.3 incelendiginde FBDOP’de yasam becerileri alt bashgi altinda olan analitik
diisiinme becerisi ile ilgili literatiirlerin taranmasi ve buna ydnelik problem durumu
tespitinin yapildig1 goriilmektedir. Probleme yonelik veri toplama araci olan yasam
becerileri egitimi kilavuzu gelistirilerek gecerlik ¢aligmasi icin uzman incelemesine
gidilmistir. Daha sonra giivenirlik calismalar1 yiiriitiilerek gerekli diizenlemelerin
yapilmas1 saglanmistir. Hazir olan veri toplama araci uygulama siirecine gidilmistir.
Uygulama sirecinde ilk 6n test uygulanarak baglam temelli 6grenme uygulamalari ile
zenginlestirilmis fen bilimlerinde yasam becerileri egitimi kilavuzunu dikkate alarak
deneysel siire¢ yiiriitiilmiistiir. Deneysel siire¢ sonrasi son testleri uygulanmustir. On test
ve son test sonucunda elde edilen veriler analiz edilmistir. Arastirma raporlastirilarak

sonuca ulasilmistir. Arastirma 29 ayda tamamlanmaistir.

3.3.Arastirma Grubu

Mevcut arastirma 83 lclincli sinif fen bilgisi 08retmen adaylar: ile yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmanin tig¢ilincli sinif fen bilgisi dgretmen adaylari ile yiiriitiilmesinin sebebi bu
kademeye kadar alan egitimleri ile ilgili Fizik 1-2-3, Kimya 1-2-3, Biyoloji 1-2-3, Genel
Matematik 1-2, Yer Bilimi, Astronomi, Fen Ogrenme ve Ogretim Yaklasimlari, Fen
Ogretimi Laboratuar Uygulamalar1 1 dersleri almislardir. Ugilincii smif fen bilgisi
ogretmen adaylarmm analitik diisiinme becerisini mesleki agidan kazanmasi bu dénem

ve sonrasi i¢in ¢ok Onemlidir. Artik adaylar 6zel 6gretim yontemlerini dgrenerek bu
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beceriyi kazandirmaya c¢alisacaklar1 ve materyal tasarlayacaklar1 ve ders planlari
gelistirecekleri bir siirece dahil olacaklardir. Ozetlemek gerekirse Ogretmenlik
meslegine yonelik meslek bilgisini kullanmaya baslayacaklari ve mesleki bilgilerini
gelistirmeye baslayacaklar1 siirecin bir parcasi olacaklardir. Bir sonraki akademik
donemde ise 0gretmenlik uygulamasit derslerinde edindikleri bu becerileri kullanmaya
baslayacaklardir. Bu yiizden mesleki agidan analitik diisiinme becerisini ligtincii sinifta

kazanmanin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Arastirmadaki Orneklemimiz olan TUgiincii smnif fen bilgisi 6gretmen adaylarmin
uygulama 6ncesi almis olduklar dersler, Egitim Bilimine Giris, Atatiirk ilkeleri ve
Inkilap Tarihi 1-2, Yabanci1 Dil 1-2, Turk Dili 1-2, Bilgisayar 1-2, Genel Fizik 1-2-3,
Genel Fizik Laboratuar1 1-2-3, Genel Kimya 1-2-3-4, Genel Kimya Laboratuart 1-2,
Genel Biyoloji 1-2, Genel Biyoloji Laboratuar1 1-2, Genel Matematik 1-2, Egitim
Psikolojisi, Ogretim Ilke ve YOntemleri, Modern Fizige Giris, Fen Teknoloji Program
ve Planlama, Kimyasal Analiz Metotlar’’dir. Uygulama esnasinda aldiklar1 dersler
Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarmm, Fizikte Ozel Konular, Kimyada Ozel
Konular, Insan Anatomisi ve Fizyolojisi, Istatistik ve Fen Ogretimi Laboratuar
Uygulamalar1 1, Tiirk Egitim Tarihi ve Bilimsel Arastrma Yontemleridir. Ogretim

Teknolojisi ve Materyal Tasarlama dersinde ¢alisma ile ilgili igerik islememistir.

Arastirma kapsammda Fen Ogretimi ve Laboratuar Uygulamalari-I dersi kapsaminda
yapilan uygulamalar 15 yillik kideme sahip olan ders sorumlusu fen bilgisi egitimcisi
(Dog. Dr.) tarafindan yiiriitiilmiistiir. Ders sorumlusunun yasam becerileri egitimi

lizerine ¢alismalar1 vardir.
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3.4. Veri Toplama Araci

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin analitik diisiinme becerisine yonelik mesleki bilgilerini
tespit edebilmek adma Analitik Digiinme Becerisi Mesleki Tanima Testi (ADBMTT)
uygulanmistir. Bu test analitik diisiinme becerisine yonelik meslek bilgisi gostergeleri
dikkate alinarak (Kirman Bilgin, 2019, s.14) tasarlanmistir. Bu gostergeler asagidaki
gibidir.

Al: Analitik diisiinme becerisini tanimlar.

A2: Analitik diistinme becerisine sahip bireylerin 6zelliklerini agiklar.

A3: Analitik diisiinme becerisinin gdstergelerini kavrar.

A4: Analitik diistinme becerisinin fen bilimleri derslerinde 6grencilere nasil

kazandirilacagina yonelik materyal tasarlar.

AS: Analitik diisiinme becerisinin fen bilimleri derslerinde nasil dlgililecegine yonelik

Olcme araci tasarlar.

AG: Analitik diistinme becerisini Olctildiikten sonra nasil degerlendirilecegine yonelik

degerlendirme araci tasarlar.

Yukarda belirtilen gostergelere gore ADBMTT, 6 adet agik u¢lu sorudan olugsmaktadir.

Her bir gostergeye yonelik bir soru yoneltilmistir.

3.4.1. ADBMTT Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar

Testte yer alan sorular 1 fen bilgisi egitimcisi tarafindan gelistirilmis olup 1 kimya
egitimcisi ve 1 fen bilgisi 6gretmeni tarafindan gegerlik ¢aligmalarina tabi tutulmustur.
Son smif fen bilgisi Ogretmen adaylartyla (N=21) ise giivenirlik c¢alismalari
yiirlitiilmiistlir. Testte yer alan sorularin gegerlik ve giivenirlik caligmalar1 siirecinde

nasil degistigine dair bilgiler Tablo 3.4'deki gibidir.
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Tablo 3.4: ADBMTT Sorularmin Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Gegerlik Calismas1 Oncesi

Gegerlik Calismast Sonrasi

Giivenirlik Caligmas1 Sonrasi

1.  Analitik
nedir?
2. Analitik distinmenin
ozellikleri nelerdir?

diisiinme

3.Bu
kazandirabilecek
etkinlik tasarlaymiz.

beceriyi
bir

4.Bu beceriyi nasil Olger
ve degerlendirirsiniz?

1.Analitik diisiinme becerisi
nedir?

2.Analitik diisiinme
becerisine sahip bireylerin
Ozellikleri nelerdir?

3.Analitik diisiinme
becerisini
kazandirabileceginiz bir
etkinlik tasarlayiniz.
4.Analitik diisiinme
becerisini Olgebileceginiz bir
arag tasarlayiniz.

5.Analitik diisiinme
becerisini

degerlendirebileceginiz  bir
arag tasarlaymiz.

1. Analitik diisiinme becerisi nedir?

2.Analitik  diisinme becerisine sahip
bireylerin 6zellikleri nelerdir?
3. Analitik diisiinme becerisinin

gostergeleri nelerdir?

4.Fen bilgisi derslerinde analitik diisiinme
becerisini kazandirabileceginiz bir etkinlik
tasarlayiniz.

analitik

5.0grencilerinizin diistinme

becerisini Olgebileceginiz bir dlgme araci

tasarlayiniz.
6.0grencilerinizin analitik diisinme
becerisini oOlctlikten sonra

degerlendirebileceginiz bir degerlendirme
araci tasarlayiniz.

ADBMTT, ilgili diizenlemelerden sonra asil uygulamaya hazir hale getirilmistir. Yagam

becerileri egitimi kilavuzunun deneysel siireci Tablo 3.5’de yer almaktadir.

3.5. Deneysel Sureg

Arastirma, Dogu Karadeniz bdlgesinde yer alan bir devlet {iniversitesinin egitim
fakiiltesi iiglincii smif fen bilgisi 6gretmen adaylar1 ile gerceklestirilmistir. Ilgili
aragtrma 2019-2020 akademik yilnin giiz yariyilinda Fen Ogretimi ve Laboratuar
Uygulamalari-I dersi (haftada dort ders saatidir) kapsaminda yiiriitiilmiistiir.
Aragtrmanin deneysel siireci Temel Deneysel Slre¢ (TDS) ve Yardimci: Deneysel
Stire¢ (YDS) olmak iizere iki boliimden olusmaktadir. Temel deneysel siire¢ 5 hafta 20
ders saatinden, yardimci deneysel siire¢ ise 8 hafta 32 ders saatinden olusmaktadir.
Aragtirmanin deneysel siireci Kirman Bilgin ve digerleri (2019) tarafindan gelistirilen
baglam temelli 6grenme uygulamalar1 ile zenginlestirilmis fen bilimlerinde yasam
becerileri egitimi kilavuzunun igeriginden olusmaktadir. Icerigin 6zet bir sekilde

sunumu asagidaki gibidir.
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Tablo 3.5: Baglam Temelli Ogrenme Uygulamalar1 ile Zenginlestirilmis Fen

Bilimlerinde Yasam Becerileri Egitimi Kilavuzunun Igeriginden Yararlanilarak

Olusturulan Deneysel Sureg

Hafta  Planlanan Ogrenme Ciktilari

1 Beceri dgrenme alanmin tanitilmasi, FBDOP’nin yeri ve 6neminin tartigtlmasi, problem

TDS ¢cozme sireci - Gorevlerin verilmesi (Kilavuzda yer alan Boliim 1’in incelenmesi)

2 fletisim ve takim galismast becerisi nedir? Ozellikleri ve gostergeleri nelerdir? (Kilavuzda yer

YDS alan B6lim 1, 4 ve 6’nin incelenmesi)

3 fletisim ve takim calismas1 becerisi dgrencilere nasil kazandirilir? Ogrenme ortamlar1 nasil

YDS tasarlanmalidir? (Kilavuzda yer alan Boliim 4 ve 6’nin incelenmesi)

4 Tasarlanan etkinliklerin (Gorev 1: Ogrencilerinizin iletisim ve takim calismasi becerilerini

YDS kazandirabilmek adma en az bir adet 6zgiin bir calisma yapragi tasarlayiniz. Calisma
yapraginin etkin ugras1 boliimiinde tasarlayacagmiz 6zgiin deney etkinliginin bir giinliik hayat
probleminin ¢oziimine yonelik olmasina dikkat ediniz) gostergeler kapsaminda uygunlugunun
tartisilmasi (Adaylarm sunumlarinin gergeklestirilmesi)

5 Ogrencilerin bu becerileri kazanip kazanmadiklar1 nasil &lgiiliir? Nasil degerlendirilir?

YDS (Kilavuzda yer alan Boliim 4 ve 6’nin incelenmesi)

6 Karar verme ve girisimcilik becerisi nedir? Ozellikleri ve gostergeleri nelerdir? (Kilavuzda yer

YDS alan Bolim 1, 3 ve 5’in incelenmesi)

7 Karar verme ve girisimcilik becerisi 6grencilere nasil kazandirilir? Ogrenme ortamlar1 nasil

YDS tasarlanmalidir? (Kilavuzda yer alan B6liim 3 ve 5’in incelenmesi)

8 Tasarlanan etkinliklerin (Goérev 2: Ogrencilerinizin karar verme ve girisimcilik becerilerini

YDS kazandirabilmek adina en az bir adet 6zglin bir ¢aligma yapragi tasarlayiniz. Caligma
yapragmin etkin ugrasi boliimiinde tasarlayacaginiz 6zgiin deney etkinliginin bir giinliik hayat
probleminin ¢oziimine yonelik olmasima dikkat ediniz) gostergeler kapsaminda uygunlugunun
tartisilmasi (Adaylarin sunumlarinin gergeklestirilmesi)

9 Ogrencilerin bu becerileri kazanip kazanmadiklar1 nasil 6lciiliir? Nasil degerlendirilir?

YDS (Kilavuzda yer alan Boliim 3 ve 5’in incelenmesi)

10 Analitik diisinme ve yaratic1 diisiinme becerisi nedir? Ozellikleri ve gdstergeleri nelerdir?

TDS (Kilavuzda yer alan B6élim 1, 2 ve 7’nin incelenmesi)

11 Analitik diisinme ve yaratict diisiinme becerisi Ogrencilere nasil kazandirilir? Ogrenme

TDS ortamlar1 nasil tasarlanmalidir? (Kilavuzda yer alan Boliim 2 ve 7°nin incelenmesi)

12 Tasarlanan etkinliklerin (Gérev 3: Ogprencilerinize analitik diisinme becerilerini

TDS kazandirabilmek adina analitik diisiinme becerisinin her hangi bir boyutunu iceren en az bir

adet 6zgilin bir deney tasarlayiniz. Calisma yapraginin etkin ugrasi boliimiinde tasarlayacagimniz
Ozgiin deney etkinliginin bir giinliik hayat probleminin ¢dzlimiine yo6nelik olmasma dikkat

ediniz. Calisma yapragmizin degerlendirme boyutunda ise analitik diisiinme becerisinin diger
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boyutlarma gore (etkin ugrasi kisminda ele almadigmiz boyutlar i¢in) problem durumlar
olusturunuz. / Gérev 4: Ogrencilerinize yaratic diisiinme becerilerini kazandirabilmek adina en
az bir adet 6zgiin bir ¢alisma yapragi tasarlayiniz. Calisma yapraginin etkin ugrasi boliimiinde
tasarlayacagniz 6zgiin deney etkinliginin bir giinlik hayat probleminin ¢6ziimiine yo6nelik
olmasina dikkat ediniz. Not: Calisma yapraklarimizi dikkat ¢ekme - etkin ugrasi ve
degerlendirme boliimlerinden olugmasi gerekmektedir) gostergeler kapsaminda uygunlugunun

tartisilmasi (Adaylari sunumlarinin gergeklestirilmesi)

13 Ogrencilerin bu becerileri kazanip kazanmadiklar1 nasil odlgiiliir? Nasil degerlendirilir?
TDS (Kilavuzda yer alan Boliim 2 ve 7’nin incelenmesi)
TDS: Temel Deneysel Siireg / YDS: Yardimet Deneysel Siireg

Ilgili tablo incelendiginde birinci haftada yasam becerileri konusu ele alinarak beceri
ogrenme alanin tanitilmasi, FBDOP’nin yeri ve dneminin tartisilmasi, problem ¢dzme
stireci ve gorevlerin verilmesi hedeflenen 6grenme ciktilar1 olarak yer almaktadir.
Birinci haftanin temel deneysel siire¢ icerisinde yer almasinin sebebi problem ¢6zme
siirecleri iizerinde odaklanilmasmdan kaynaklanmaktadir. ikinci hafta ile dokuzuncu
hafta arasinda iletisim, takim calismasi, karar verme ve girisimcilik becerileri ele
almmuastir. Bu becerilerle ilgili olarak (Boliim 3, 4, 5 ve 6) becerilerin tanimlanmasi, bu
becerilere sahip bireylerin 6zelliklerinin tartisilmasi, ortaokul fen bilimleri dersi yasam
becerisi gostergelerinin tanitilmasi, bu gostergelere yonelik REACT 6gretim modeline
gore tasarlanan Ornek etkinliklerin incelenmesi, adaylarmm gorevler ¢ergevesinde
tasarladiklar1 ¢alisma yapraklarmin sunumu ve sinif i¢i tartismalara maruz birakilarak
zenginlestirilmesi, bu becerilerin nasil 6l¢iildiigii ve degerlendirildigi konu edinilmistir.
Bahsi gecen deneysel siirecin yardimci deneysel slire¢ olmasmin sebebi analitik
diisiinme becerisi disindaki diger yasam becerilerine ait Ogretim siireglerinin yer
almasidir. Dolayisiyla temel deneysel siirecin yardime1 deneysel siiregle iliskisi olmast
mevcut kilavuzun uygulanmasinin bir biitiin olarak ele alinmasii saglamistir. Temel
deneysel siire¢ icerinde yer alan onuncu ile on {iglincii haftalar arasi ise diger beceriler
icin uygulanan ders siireglerini analitik ve yaratici diislinme becerisi i¢in uygulanmstur.
Bu sekilde tgiincli smif fen bilgisi 6gretmen adaylarina analitik diistinme becerisine

yonelik mesleki bilgi kazandirilmast amaglanmastir.
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3.6. Pilot Uygulama

Pilot uygulama Dogu Anadolu Bélgesinin Kuzeyinde yer alan bir devlet tiniversitesinin
t¢tinct sinif fen bilgisi 6gretmen adaylariyla (N=69), 2018-2019 akademik yilinin bahar
yartyilinda gerceklestirilmistir. Pilot uygulamalar ¢ergevesinde veri toplama araglari ve
tasarlanan kilavuz asil uygulamalar i¢in hazir hale getirilmistir. Pilot uygulamalar
yasam becerilerini kazandirma ve degerlendirme se¢meli dersi (haftada 2 ders saati)
kapsaminda yiiriitiilmistiir. Deneysel siire¢ icerigi belirtildigi gibi uygulanmistir. Pilot
uygulamalar cercevesinde gerek Olgme aracinin gecerlik — giivenirlik ¢aligmalarina
gerekse kilavuzun yazim hatalar1 ve anlatim bozukluklarma dair eksikleri tamamlamaya

devam edilmistir. Bu sekilde asil uygulama i¢in hazir hale getirilmistir.

3.7. Asil Uygulama

Asil uygulamalarda yasam becerilerini kazandrma ve degerlendirme se¢meli dersi
acilamadigindan &tiirii uygulamalar Fen Ogretimi ve Laboratuar Uygulamalari-l
(haftada 4 ders saati) dersi kapsaminda yapilmistir. Deneysel siiregte belirtilen tiim
uygulamalar yerine getirilmis olup zamanlama problemi yasanmamustir. Deneysel slire¢
13 hafta siirmiistiir. On test ve son test uygulamalar1 da dahil edildiginde toplam
aragtirmanin uygulama siiresi 15 haftadir. Toplam 83 tigiincii sinif fen bilgisi 6gretmen

adayi ile ¢aligilarak arastirma sonlandirilmastir.

3.8. Veri Analizi

Acik uglu sorulardan olusan ADBMTT'den elde edilen veriler icerik analizine tabi
tutulmustur. ADBMTT’de yer alan sorularin nasil analiz edilidigi Tablo 3.6, Tablo 3.7,
Tablo 3.8, Tablo 3.9, Tablo 3.10 ve Tablo 3.11° de 6zetlenmektedir.
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Tablo 3.6: ADBMTT’den Elde Edilen Verilerin 1. Soru Analizi

Analizi

Tanim 1: Karsilagilan bir problemin ¢6zmeye yonelik Ogelerin karsilastirma, siniflandirma,
genelleme, 6zellestirme, hata analizi yaparak ¢6zme islemidir (Marzano ve Kendall, 2007).

Tanim 2: Analitik diistinmeyi belirli ayrintilarin benzerlik ve farkliliklarmi tanimlayabilme, belli
ayrinttya ait genel kategoriyi tanimlayabilme, yeni sunulan bilginin uygunlugu belirleyebilme,
bilinen ayrintiya dayali yeni genelleme ve ilkeler olusturabilme ve savunabilme becerisi olarak ifade
edilmistir (Akt. Olg¢a, 2015).

Tanim 3: Biitiiniin onu olusturan bilesenlerine ayrilmasi ve bu bilesenlerin organize edilme yollarini
ve birbiriyle olan iligkilerinin tespit edilmesini ifade etmektedir (Bloom ve digerleri , 1956).

Tanim 4 : Bir konu ya da durum ile ilgili yargiya varirken, zihnin bu konu yada durumu alt
bilesenleri ayirarak bu bilesenler arasi iliskiyi de géz Oniine alarak karar verme siirecidir (Kala,
2019).

Tanim 5: Nesnelerin olusturan parcalari, dnce ayr1 ayr1 incelemek daha sonra sistemin caligmasini
saglamak amaciyla pargalar1 birbirleriyle nasil etkilesimde bulundugunu muhakeme etmektir
(Dewey, 2007).

Belirlenen bu tanimlara gére tanim 1 kapsaminda Marzano’nun ele aldigt her bir boyut icin 1 puan
ve problem ¢6zme siirecini vurgulama 1 puan olmak iizere 6 puan iizerinden degerlendirilmistir.
Dolayisiyla diger tanimlarda 6 puan iizerinden degerlendirilmistir. Diger tanimlarda aranan anahtar
kavramlar asagidaki gibidir.

1. Anahtar kavram: 6geleri ayirabilme

2. Anahtar kavram: ayirabildigi 6geleri tanimlayabilme

3. Anahtar kavram: tanimlayabildigi dgeler iizerine karara varma.

Her bir anahtar kavrama 2 puan verilmistir. Boylelikle her tanim 6 puan {izerinden
degerlendirilmistir.

Anlamsiz veya iligkili olmayan cevap: 0 puan

Cevap vermeme: 0 puan

Soru cercevesinde alinabilecek en yiiksek puan: 6

Soru cercevesinde alinabilecek en diisiik puan: 0

Tablo 3.6°’da ADBMTT nin birinci sorusu analitik diisiinme becerisi nedir? analizi

yapilmaktadir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin yapilan bes tanimdan biri kabul

edilmektedir. Bu tanmmlarda 3 anahtar kavram verilmektedir. Ogeleri ayirabilme,

ayrrabildigi 6geleri tanimlayabilme ve tanimlayabildigi 6geler lizerinde karara varma

anahtar kavramlarinin her biri 2 puandir. Soruyu tam ve eksiksiz tanimlayan 6gretmen

aday1 6 puan alirken, anlamsiz cevap veren veya hi¢ cevap vermeyen 6gretmen adayi ise

0 puan verilmektedir. ADBMTT nin 2. sorusunda elde edilen verilerin analizi Tablo

3.7’de verilmektedir.
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Tablo 3.7: ADBMTT den Elde Edilen Verilerin 2. Soru Analizi

Analizi

Analitik diistinme becerisine sahip bireylerin 6zelliklerinden 3 ve 3’den fazla 6zellik yazma: 3 puan
Analitik diisiinme becerisine sahip bireylerin 6zelliklerinden 2 6zellik yazma: 2 puan

Analitik diisiinme becerisine sahip bireylerin 6zelliklerinden 1 6zellik yazma: 1 puan

Anlamsiz veya iligkili olmayan cevap: 0 puan

Cevap vermeme: 0 puan

Soru cercevesinde alinabilecek en yiiksek puan: 3

Soru cercevesinde alinabilecek en diisiik puan: 0

Tablo 3.7’7de ADBMTT nin ikinci sorusu analitik diisiinme becerisine sahip bireylerin
ozellikleri nelerdir? analizi yapilmaktadir. Ozelliklerin her biri 1 puandir. Ug ve iigten
fazla 6zellik yazanlar tam puan yani 3 puan alirken, anlamsiz cevap veren veya cevap
vermeyen Ogretmen adaylar1 O puan almaktadir. ADBMTT nin 3. sorusunda elde edilen

verilerin analizi Tablo 3.8’de verilmektedir.

Tablo 3.8: ADBMTT den Elde Edilen Verilerin 3. Soru Analizi

Analizi

Analitik diigiinme becerisinin her bir gostergesi igin (FA1-2-3-4-5-6) 1 puan verilir.
Anlamsiz veya iligkili olmayan cevap: 0 puan

Cevap vermeme: 0 puan

Soru cercevesinde alinabilecek en yiiksek puan: 6

Soru cercevesinde alinabilecek en diisiik puan: 0

Tablo 3.8°de ADBMTT nin {i¢iincli sorusu 0grencilerinizin analitik diisiinme becerisini
gelistirmek icin tasarlayacagmiz etkinlikleri analitik diisiinme becerisinin gostergelerine
gore tasarlamaliyiz. Sizce bu gostergeler (kazanimlar-Ozellikler) nelerdir? analizi
yapilmaktadir. Kazanimlarin-6zelliklerin her biri 1 puandir. Alt1 kazanimi-6zelligi
yazan Ogretmen aday1 tam puan yani 6 puan alirken, anlamsiz cevap veren veya cevap
vermeyen Ogretmen adayi ise 0 puan almaktadir. ADBMTT nin 4. sorusunda elde

edilen verilerin analizi Tablo 3.9’da verilmektedir.
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Tablo 3.9: ADBMTT’den Elde Edilen Verilerin 4. Soru Analizi

Analizi

Tasarlanan etkinliklerin dikkat ¢ekme veya tanitma, etkinligi uygulama ve degerlendirme boliimlerinden
olustugu diisiiniilmektedir. Bu 6zellikler dikkate alinarak dikkat ¢ekme veya tanitma 1 puan -etkinligi
uygulama 2 puan - etkinligi degerlendirme boliimlerine 1 puan verilir.

Etkinligi giinliik hayatla iliskilendirme: Ele aldigi fen bilimleri dersi kazanimma yonelik bir baglam
kullanma durumu dikkate alinir ve 1 puan verilir.

Etkinligin analitik diisiinme becerisi gdstergelerini kapsama durumu: Tasarlanan etkinligin kapsadigi her
bir gbsterge icin 1 puan verilir.

Etkinligin sadece adini yazma: 0 puan

Anlamsiz veya iliskili olmayan cevap: 0 puan (Fen bilimleri dersi kazanimlar1

ile iligkilendirilmemis yanitlar bu kategori gergevesinde degerlendirilmektedir)

Cevap vermeme: 0 puan

Soru c¢ercevesinde alinabilecek en yiiksek puan: 11

Soru cercevesinde alinabilecek en diisiik puan: 0

Tablo 3.9°da ADBMTT nin dordiinct sorusu fen bilimleri derslerinde 6grencilerinizin
analitik diistinme becerisini kazandirabilecegi bir etkinlik (materyal) tasarlaymiz. analizi
yapilmaktadir. Dikkate alacaklar1 boyutlar1 eksiksiz tam yapan 6gretmen adaylar1 11
puan alirken, anlamsiz veya cevap veremeyen Ogretmen adayr 0 puan almaktadir.

ADBMTT nin 5. sorusunda elde edilen verilerin analizi Tablo 3.10’da verilmektedir.

Tablo 3.10;: ADBMTT den Elde Edilen Verilerin 5. Soru Analizi

Analizi

Burada iki 6lgme yolu vardir. Birinci yol, analitik diisinme becerisinin boyutlarina (karsilastirma,
siniflandirma, genelleme, 6zellestirme, hata analizi) yonelik problem durumlarini yazmadir. Burada her
bir boyuta ydnelik soru yazma islemine 1 puan verilir ve bu durumda en yiiksek 5 puan alinabilir. Ikinci
yol fen bilimleri dersi analitik diisinme becerisi gostergelerini kullanarak 6lgme araci tasarlamadir.
Burada 6 gosterge oldugu igin en yiiksek 6 puan alinabilir.

Problemleri nasil analiz edilecegini kategoriler {izerinden vurgulama: Olusturulan anlamh
kategorilendirme icin 1 puan verilir.

Olusturulan kategorileri puanlama: Kategorilerin anlamli puanlamasi igin 1 puan verilir.

En yiiksek ile en diisiik puani belirtme: 1 puan

Olgme aracinin sadece admn1 yazma: 0 puan

Anlamsiz veya iligkili olmayan cevap: 0 puan

Cevap vermeme: 0 puan

Soru cercevesinde alinabilecek en yiiksek puan: 8 veya 9 puan

Soru cercevesinde alinabilecek en diisiik puan: 0

Tablo 3.10’da  ADBMTT’nin besinci sorusu oOgrencilerinizin analitik diisiinme
becerisini dlgebileceginiz 6lgme araci tasarlaymiz. analizi yapilmaktadir. Ogretmen
adaylar1 bu soruda boyutlar1 dikkate alarak cevaplarsa her boyut i¢cin 1 puan olacak
sekilde 5 puan almaktadir. Olgme araci kazammlar1 dikkate alarak tasarlarsa her

kazanim i¢in 1 puan olacak sekilde 6 puan almaktadir. Diger gostergelere dikkat
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ettiginde 0gretmen aday1 en yiiksek puan 8 veya 9 almaktadir. Anlamsiz cevap veren
veya cevap veremeyen dgretmen adayi O puan almaktadir. ADBMTT nin 6. sorusunda

elde edilen verilerin analizi Tablo 3.11°de verilmektedir.

Tablo 3.11: ADBMTT’den Elde Edilen Verilerin 6. Soru Analizi

Analizi

Almabilecek en diisiik ve en yiiksek puan iizerinden siniflandirma yapma: 6rnegin analitik diisiinme
becerisini istenilen diizeyde sergilemistir - istenilen orta diizeyde sergilemistir - istenilen dizeyde
sergileyememistir seklinde bir smiflandirma yapmasi kabul edilebilir bir siniflandirma olup 1 puan
verilebilir. Yaptigi smiflandirmanin puan araligini vurgulayan yanita ise 1 puan verilebilir.

Anlamsiz veya iligkili olmayan cevap: 0 puan

Cevap vermeme: 0 puan

Soru ¢ercevesinde alinabilecek en yiiksek puan: 2

Soru cercevesinde alinabilecek en diisiik puan: 0

Tablo 3.11°’de ADBMTT nin altinc1 sorusu 6grencilerinizin analitik diisiinme becerisini
Olctiikten sonra degerlendirebileceginiz bir degerlendirme araci tasarlaymiz. analizi
yapilmaktadir. Ogretmen adayr eger 3 ve fazlasi smiflandrma  yapip
degerlendirebiliyorsa tam puan yani 2 almaktadir. Anlamsiz cevap veren veya cevap

veremeyen 6gretmen aday1 ise O puan almaktadir.

ADBMTT den elde edilebilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise 36 veya 37°dur.
Ogretmen adaylarinmn alacaklar1 bu puan araligi ise asagidaki tablo 3.12°deki gibi

degerlendirilmistir.

Tablo 3.12: Puan Arahig1 ve Degerlendirme Olgegi

Puan Aralhigi Degerlendirme

0-9 Bu beceriye ait mesleki bilgisi gelistirilmesi gereken diizeydedir.

10-18 Bu beceriye ait mesleki bilgisi zayif derecede kabul edilebilir
duzeydedir

19-27 Bu beceriye ait mesleki bilgisi orta derecede kabul edilebilir
duzeydedir.

28-36, 37 Bu beceriye ait mesleki bilgisi iyi derecede kabul -edilebilir
duzeydedir.

Bu dogrultuda elde edilen bulgular fen bilgisi 6gretmen adaylarmm goriislerinden
yapilan dogrudan alintilar ile desteklenmistir. Igerik analizi kullanilarak yapilacak olan
veri analizinde 6gretmen adaylar1 A1, A, seklinde kodlanmustir. On ve son testlerden

elde edilen puanlar Wilcoxon isaretli siralar testi ile analiz edilmistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde, arastirmanin amaci kapsaminda kullanilan ADBMTT’ den elde edilen
bulgular sunulmustur. Baglam temelli 6grenme uygulamalari ile zenginlestirilmis fen
bilimlerinde yasam becerileri egitimi kilavuzunun {giincti smif fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin analitik diisiinme becerisine yonelik mesleki bilgilerinin gelisimi {izerine
etkisi nasildir? seklindeki arastirmanin arastirma sorusuna cevap bulmak i¢in kullanilan
ADBMTT’nin 6n ve son test uygulamalarindan aldiklar1 puanlarin Wilcoxon isaretli

stralar testi sonuglar1 Tablo 4.13°de verilmistir.

Tablo 4.13: ADBMTT’den Elde Edilen Verilerin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuglar1

Son test - On n Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
test
Negatif sira 5 470 23,50 7,81 ,000
Pozitif sira 78 44,39 3462,50
Esit 0

*Negatif Siralar Temeline Dayali

Tablo 4.13 incelendiginde arastirmaya katilan adaylarin deney Oncesi ve sonrasi
ADBMTT puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir: z=7.81, p<.05.
Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, ortaya ¢ikan bu

farkin son test puani lehinde oldugu goriilmektedir.

Baglam temelli 6grenme uygulamalar1 ile zenginlestirilmis fen bilimlerinde yasam
becerileri egitimi kilavuzunun tiglincti sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarinm analitik
diisiinme becerisine yonelik mesleki bilgilerinin gelisimi iizerindeki degisimi gdsteren

Grafik 4.1 asagidaki gibidir.
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A: Bu beceriye ait mesleki bilgisi gelistirilmesi gereken diizeydedir.

B: Bu beceriye ait mesleki bilgisi zayif derecede kabul edilebilir diizeydedir.
C: Bu beceriye ait mesleki bilgisi orta derecede kabul edilebilir diizeydedir.
D: Bu beceriye ait mesleki bilgisi iyi derecede kabul edilebilir diizeydedir
OT: On test / ST: Son test

Grafik 4.1: Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmm Analitik Diisiinme Becerisine Yonelik
Mesleki Bilgilerinin Degisimi

Grafik 4.1 incelendiginde baglam temelli 6grenme uygulamalar1 ile zenginlestirilmis fen
bilimlerinde yasam becerileri egitimi kilavuzunun uygulanmadan 6nce tiglincii siif fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin hepsinin analitik diistinme becerisine yonelik mesleki
bilgilerinin  gelistirilmesi  gercken diizeyde oldugu goriilmektedir. Kilavuz
uygulandiktan sonra ise adaylarmin yarisinin (f=46) mesleki bilgi seviyesini zayif
derecede kabul edilebilir seviyeye c¢ikardigir goriilmektedir. Adaylarm bir kisminin
(f=13) orta derecede kabul edilebilir seviyeye mesleki bilgilerini artirdigi dikkat
cekmektedir. Fakat bu deneysel siire¢ sonunda higbir tigiincii sinif fen bilgisi 6gretmen
aday1 analitik diisiinme becerisine yonelik mesleki bilgisini iyi derecede kabul edilebilir
seviyeye ¢ikartamamustir. Arastirmanin birinci alt aragtirma sorusuna cevap bulmak icin
kullanilan ADBMTT nin her bir sorusundan ayr1 ayr1 elde edilen bulgular ise asagidaki
gibi daha derinlemesine sunulmaktadir. Testin analitik diisiinme becerisi nedir?

seklindeki ilk sorusundan elde edilen bulgular Grafik 4.2°deki gibidir.
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Grafik 4.2: Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Analitik Diisiinme Becerisini

Tanimlarken Kullandiklar1 Tanimlardaki Degisim

Grafik 4.2 incelendiginde tgiincii sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarmin ¢ogunun

deneysel siire¢ oncesinde analitik diisiinme becerisini tanimlayamadiklari, bir kisminin

ise tanim 4 ve tamim 5’1 (Tablo 3.6) tercih ederek cevap verdikleri gorulmektedir.

Baglam temelli 6grenme uygulamalar1 ile zenginlestirilmis fen bilimlerinde yasam

becerileri egitimi kilavuzunun uygulanmasmdan sonra ise adaylarin yarisindan

fazlasinm (£=45) tanim 1, 3 ve 4 de odaklandiklar1 dikkat ¢ekmektedir. Ugiincii sinif fen

bilgisi 6gretmen adaylarmdan A83’iin ilgili soruya 6n ve son testte verdigi yanit

asagidaki gibidir.
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Tablo 4.14: A83’{in Testin 1. Sorusuna Verdigi On ve Son Test Yanit1

k) 1. Analitik diisiinme becerisi nedir?
m s
— > ASE S\ engp N N pai\ ¢ A =
- s
O

1. Analitik diisiinme becerisi nedir?
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A83’iin verdigi on test yanit1 incelendiginde cevabin anlamsiz cevap oldugu ve 0 puan

aldig1, son test yanitinin ise dgeleri ayirabilme, 6geleri tanimlayabilme, tanimlayabildigi

Ogeler tlizerine karara varma Ozellikleri igerdigi icin 6 puan aldigi ve tanim 4

kategorisinde degerlendirildigi goriilmektedir. Testin analitik diistinme becerisine sahip

bireylerin 6zellikleri nelerdir? seklindeki ikinci sorusundan elde edilen bulgular Tablo

4.15°deki gibidir.

Tablo 4.15: Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Analitik Diisiinme Becerisine Sahip
Bireylerdeki Ozelliklerini Belirtmelerindeki Degisimi

Analitik Diisiinebilen Bireylerin Ozellikleri OnTest (f)  Son Test (f)
Karar Verebilen 6 7
Dislinen Birey 8 24
Analiz Edebilen 4 15
Veriler Arasi iliski Kurabilen 1 17
Siniflama Yapabilen 0 9
Karsilastirma Yapabilen 0 12
Ozellestirme Yapabilen 0 2
Genelleme Yapabilen 0 12
Hata Analizi Yapabilen 0 6
Sorgulayabilen 13 21
Arastirabilen 16 14
Timevarim Yapabilen 1 3
Timdengelim Yapabilen 4 7

*Bir aday birden fazla koda yanit vermistir.
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Tablo 4.15 incelendiginde ti¢lincii smif fen bilgisi 6gretmen adaylarinin deneysel siireg
oncesinde biiyiik bir ¢ogunlugunun sorgulayabilen ve arastirabilen 6zellikleri Gzerinde
durdugu ve kisith ozellik yazabildikleri goriilmektedir. Baglam temelli 6grenme
uygulamalari ile zenginlestirilmis fen bilimlerinde yasam becerileri egitimi kilavuzunun
uygulanmasidan sonra ise Tablo 4.15’de goriildiigii gibi 6zellikle analitik diistinme
becerilerinin boyutlarina vurgu yapan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sayisinda artma
oldugu goriilmektedir. Ugiincii simif fen bilgisi 6gretmen adaylarindan A38’in ilgili

soruya On ve son testte verdigi yanit asagidaki gibidir.

Tablo 4.16: A38’in Testin 2. Sorusuna Verdigi On ve Son Test Yanit1

2. Analitik diisiinme becerisine sahip bireylerin 6zellikleri nelerdir?

) .
3 o GCd&rsev 2ekasy Lrnvetid
~ "
[ » H\o\n Cl“\ Dnol
‘O o G dal\eraidil:
2. Analitik diisinme becerisine sahip bireylerin 6zellikleri nelerdir?
- Hato aalis C,qm,.bﬂf
- C)'.C.Jlom geneligyerele  gooer
g — Kacsilas H1 0o becersi yllkseletir
'; — Butinstlen m{“r\c.‘c’:.’t. Qj-ﬁr\rcic Sin flendirons TP
& - Problew icin verilerni toptor wve Wy SGxXMm Aol klor
- Mot S Senor

- Girisimaidin

- Jen fikinere acgiehr.

A38’in verdigi On test yanit1 incelendiginde cevabin anlamsiz cevap, son test yaniti ise
analitik diistinme becerisinin hata analizi yapabilme, genelleme ile ¢oziime ulagma,
karsilastirma becerisi olma, biitlinden parcalara ayirarak siniflandirma yapabilme, veri
toplama gibi 0Ozellikleri icerdigi igin (Tablo 3.7) ilgili sorudan 3 puan aldig1
gorulmektedir. Testin Ogrencilerinizin analitik diisinme becerisini gelistirmek igin
tasarlayacaginiz  etkinlikleri analitik diisinme becerisinin  gdstergelerine gore
tasarlamaliyiz. Sizce bu gostergeler (kazanimlar-6zellikler) nelerdir? seklindeki tigiincii

sorusundan elde edilen bulgular Grafik 4.3’deki gibidir.
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*Bir aday birden fazla koda yanit vermistir.
FAL: Karsilastigl problemi ¢6zmek igin verileri diizenler.
FA2: Veriler arasinda iliski kurar ve problemleri karsilastirma islemi yaparak ¢éziimler.
FAZ3: Veriler arasinda iliski kurar ve problemleri siniflandirma islemi yaparak ¢éztiimler.
FA4: Veriler arasinda iliski kurar ve problemleri genelleme islemi yaparak ¢oziimler.
FA5: Veriler arasinda iliski kurar ve problemleri hata analizi islemi yaparak ¢coziimler.
FAG: Veriler arasinda iliski kurar ve problemleri 6zellestirme islemi yaparak ¢éziimler.
OT: On Test
ST: Son Test

Grafik 4.3: Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmmn Analitik Diisiinme Becerisine Yo6nelik

Gostergeleri Belirtmelerindeki Degisimi

Grafik 4.3 incelendiginde {iglincli smif fen bilgisi 6gretmen adaylarinin deneysel siire¢
oncesinde analitik diistinme becerisine ait gostergeleri belirtmedikleri goriilmektedir.
Baglam temelli 6grenme uygulamalar1 ile zenginlestirilmis fen bilimlerinde yasam
becerileri egitimi kilavuzunun uygulanmasimdan sonra ise adaylarin yaklagik yarisinin
gostergeleri vurguladiklar1 ancak gdstergeler icerisinde en az vurgulanan gostergenin
FA6 (f=27) oldugu dikkat ¢ekmektedir. Ugiincii sinif fen bilgisi dgretmen adaylarmdan

A5’in ilgili soruya 6n ve son testte verdigi yanit agagidaki gibidir.

49



Tablo 4.17: A5’in Testin 3. Sorusuna Verdigi On ve Son Test Yanit1

3. Ogrencilerinizin analitik diisiinme becerisini gelistirmek i¢in tasarlayacaginiz etkinlikleri analitik diisiinm

gostergelerine gore tasarlamaliyiz. Sizee bu gostergeler (kazanimlar-Gzellikler) nelerdir?
—y Ogrencan  &nne  bioen  fa2la  sonug  Glolp
Jogatrdimel~ yo/obfaoql' Jypmior Junuh-o by
éqﬂlmm/x sgrenci  gevjferne by be  gelHe
probleay  duluma 01042 bgnox  goretur

On Test

3. Ogrencilerinizin analitik diisiinme becerisini gelistirmek igin tasarlayacaginiz etkinlikleri analitik diisiinme becerisinin

gostergelerine gore tasarlamaliyiz. Sizce bu gostergeler (kazanimlar-ozellikler) nelerdir?
\ s o &‘l'}ﬂ\?{
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¥ \letier QWD
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Tablo 4.17 incelendiginde A5’in On test yanitinin anlamsiz cevap kategorisinde
degerlendirilip 0 puan, son test yanitinin ise analitik diisiinme becerisinin kazanimlar-
Ozeliklerinin hepsini icermesi nedeniyle (Tablo 3.8) ilgili sorudan 6 puan aldig:
gorulmektedir. Testin fen bilimleri derslerinde ogrencilerinizin analitik diisiinme
becerisini kazandirabileceginiz bir etkinlik (materyal) tasarlaymniz. seklindeki dordiincii
sorusundan elde edilen bulgular Grafik 4.4’deki gibidir.
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Grafik 4.4: Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmm Analitik Diisiinme Becerisine Ydnelik
Tasarladiklar1 Etkinliklerdeki Degisimi

Grafik 4.4 incelendiginde fen bilgisi 68retmen adaylarinin deneysel silire¢ Oncesinde
sadece bir kiginin tasarladig etkinligin etkin ugrasi bolimiiniin oldugu ve bir kisinin ise
tasarladig1 etkinligin gilinliik hayatta iligkili oldugu goriilmektedir. Baglam temelli
O0grenme uygulamalar1 ile zenginlestirilmis fen bilimlerinde yasam becerileri egitimi
kilavuzunun uygulanmasindan sonra ise dikkat ¢cekme (f=22), etkin ugras1 (f=37),
degerlendirme (f=8), etkinlikleri gilinlik hayatla iliskilendirme (f=21) yapabildikleri
goriilmektedir. Bunun yami sira On testte analitik diisiinme becerisinin boyutlarini
tasarladiklar1 etkinliklerde ele almayan fen bilgisi 6gretmen adaylarmin son testte
karsilagtirma (f=15), siniflandirma (f=1), genelleme (f=4), hata analizi (f=1) boyutlarini
vurguladiklar1 goriilmektedir. Ozellestirme boyutuna dair ise 6n ve son testte ele alan
fen bilgisi 6gretmen adaylarmin olmadig1 dikkat gekmektedir. Uglincii sinif fen bilgisi
Ogretmen adaylarindan A55’in ilgili soruya 6n ve son testte verdigi yanit asagidaki

gibidir.
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Tablo 4.18: A55’in Testin 4. Sorusuna Verdigi On ve Son Test Yaniti

4. Fen Bilimleri derslerinde Ggrencilerinizin analitik diisinme becerisini kazandirabileceginiz bir etkinlik (materyal)

tasarlayiniz.

On Test

4. Fen Bilimleri derslerinde dgrencilerinizin analitik diisinme becerisini kazandirabileceginiz bir etkinlik (materyal)

tasarlayiniz.
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Tablo 4.18 incelendiginde A55’in verdigi On test yanitinin anlamsiz cevap kategorisinde
degerlendirilip 0 puan, son test yanitinin ise dikkat ¢ekme, degerlendirme, giinliik
hayatta iligkilendirme, genelleme, karsilastirma, hata analizinden 1’er puan, etkin
ugragidan 2 puan alarak ilgili sorudan 8 puan aldigr gorilmektedir. Testin
Ogrencilerinizin analitik disiinme becerisini 0l¢ebileceginiz bir 6lgme araci tasarlaymiz.
seklindeki besinci sorusundan elde edilen bulgular Grafik 4.5 ve 4.6’daki gibidir. Fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin analitik diisiinme becerisine yonelik gostergeler agisindan

tasarladiklar1 6l¢me araglarindaki degisimi Grafik 4.5°de asagidaki gibi sunulmustur.
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FAZ3: Veriler arasinda iliski kurar ve problemleri siniflandirma islemi yaparak ¢éziimler.
FA4: Veriler arasinda iliski kurar ve problemleri genelleme islemi yaparak ¢éziimler.
FA5: Veriler arasinda iliski kurar ve problemleri hata analizi islemi yaparak ¢coziimler.
FAG: Veriler arasinda iliski kurar ve problemleri 6zellestirme islemi yaparak ¢éziimler.
OT: On test

ST: Son test

Grafik 4.5: Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmm Analitik Diisiinme Becerisine Ydnelik
Gostergeler Acisindan Tasarladiklar1 Olgme Araglarindaki Degisimi

Grafik 4.5 incelendiginde fen bilgisi 6gretmen adaylarmin deneysel siire¢ dncesinde
herhangi birinin analitik diisiinme becerisinin gostergelerini ele alan bir 6lgcme araclari
tasarlayamadiklar1 goriilmektedir. Grafik 4.5 incelendiginde baglam temelli 6grenme
uygulamalari ile zenginlestirilmis fen bilimlerinde yasam becerileri egitimi kilavuzunun
uygulanmasindan sonra puanlama islemini 15, kategorilendirme islemini 35 adaymn
gerceklestirdigini, gostergelerin FA1’in 17, FA2’nin 28, FA3’lin 28, FA4’lin 23, FAS5’in
21, FA6’nmn ise 11 kisi belirttigi gorulmektedir. En diisiik ve en yiiksek puani belirtme
islemini ise deneysel siire¢ Oncesinde ve sonrasinda hicbir adayin vurgu yapmadigi
dikkat cekmektedir. Ugiincii smif fen bilgisi 6gretmen adaylarindan A66’nm ilgili

soruya On ve son testte gostergeler agisindan verdigi yanit asagidaki gibidir.
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Tablo 4.19: A66’nin Testin 5. Sorusuna Gostergeler Agisindan Verdigi On ve Son Test
Yanit1

5. Ogrencilerinizin analitik diisiinme becerisini dlgebileceginiz bir dlgme araci tasarlayimz.

o
172}
<5}
—
S
5. Ogrencilerinizin analitik diigiinme becerisini 6lgebileceginiz bir 6lgme araci tasarlayiniz.
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Fen bilgisi tgiincii sinif O6gretmen adaylarindan A66’nin verdigi On test yaniti
incelendiginde cevap yok kategorisinde yer aldig1 i¢in O puan, son test yanit1 ise analitik
diisinme becerisinde 6lgme araci tasarlamada dikkate alman gostergelerin tiimiini
icermesinden 6 puan, puanlama ve kategorilendirme yapmadan 1’er puan alarak ilgili

sorudan 8 puan aldig1 gériilmektedir.

Testin Ogrencilerinizin analitik diistinme becerisini 6lgebileceginiz bir 6lgme aract
tasarlaymiz. seklindeki besinci sorusuna t¢iincii sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarmin
analitik diisiinme becerisine yonelik olusturduklar1 problemler agisindan tasarladiklari

Ol¢me araglarindaki degisimi Grafik 4.6’daki gibi sunulmustur.
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Grafik 4.6: Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmm Analitik Diisiinme Becerisine Ydnelik
Olusturduklar1 Problemler Ag¢isindan Tasarladiklar1 Olgme Araglarindaki Degisimi

Grafik 4.6 incelendiginde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin deneysel siire¢ dncesinde
higbirinin problemler agisindan &lgme araglar1 tasarlayamadiklari goriilmektedir.
Baglam temelli 6grenme uygulamalar1 ile zenginlestirilmis fen bilimlerinde yasam
becerileri egitimi kilavuzunun uygulanmasindan sonra ise adaylarin karsilastirma (£=3),
genelleme (f=3), hata analizi (f=1), Ozellestirmeye (f=1) yonelik bir kisminin
problemler yazarak olgme araci tasarlayabildigi goriilmektedir. Olgme aracinin
puanlama (f=5) ve kategorilendirme (f=2) 6zelligine deginildigi ama en diisiik ve en
yiiksek puanin 6n testte ve son testte hicbir adaym belirtmedigi goriilmektedir. Uglinci
simif fen bilgisi 0gretmen adaylarindan A89’un ilgili soruya on ve son testte

olusturduklar1 problemler a¢isindan verdigi yanit asagidaki gibidir.
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Tablo 4.20: A89’un Testin 5. Sorusuna Olusturduklar1 Problemler Agisindan Verdigi
On ve Son Test Yanit1

$ 5. Ogrencilerinizin analitik diisiinme becerisini Slgebileceginiz bir l¢gme araci tasarlayiniz:
S
5. Ogrencilerinizin analitik diisiinme becerisini dlgebileceginiz bir 6lgme araci tasarlaymiz.
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A89’un verdigi 6n test yanit1 incelendiginde cevabin anlamsiz cevap, son test yanit1 ise
analitik diistinme becerisinde 6lgme araci tasarlama ile olan kategorilendirme, hata
analizi, genelleme oOzelliklerinden 1’er puan alarak ilgili sorudan 3 puan aldigi
gorilmektedir. Testin Ogrencilerinizin analitik disiinme becerisini 0Olctiikten sonra
degerlendirebileceginiz bir degerlendirme araci tasarlayiniz. seklindeki

altinci
sorusundan elde edilen bulgular Grafik 4.7°deki gibidir.
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Grafik 4.7: Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmnmn Analitik Diisiinme Becerisine Yonelik
Tasarladiklar1 Degerlendirme Araglarindaki Degigimi

Grafik 4.7 incelendiginde fen bilgisi 68retmen adaylarinin deneysel silire¢ Oncesinde
degerlendirme araci1 tasarlayamadiklar1 goriilmektedir. Baglam temelli 6grenme
uygulamalari ile zenginlestirilmis fen bilimlerinde yasam becerileri egitimi kilavuzunun
uygulanmasidan sonra ise yarisindan fazlasinin puan araligi (f=50) ve degerlendirme
yapma (f=50) islemlerini dikkate alarak degerlendirme araci tasarladiklar
gorilmektedir. Ugiincii simf fen bilgisi 6gretmen adaylarindan A20’nin ilgili soruya én

ve son testte verdigi yanit asagidaki gibidir.

Tablo 4.21: A20’nin Testin 6. Sorusuna Verdigi On ve Son Test Yanit1

6. Ogrencilerinizin analitik diisiinme becerisini &lgtilkten sonra degerlendirebileceginiz bir degerlendirme ara

.
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6. Ogrencilerinizin analitik diiginme becerisini dlgtiikten sonra degerlendirebileceginiz bir degerlendirme arac
tasarlayiniz.
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Tablo 4.21 incelendiginde A20’nin verdigi On test yanitinin cevap yok, son test
yanitinin ise degerlendirme aracinin puan araligini ve ona uygun yorumlama islemlerini

belirttigi i¢in ilgili sorudan 2 puan aldig1 goriilmektedir.
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5. TARTISMA

Bu aragtirma baglam temelli O6grenme uygulamalar1 ile zenginlestirilmis fen
bilimlerinde yasam becerileri egitimi kilavuzunun fen bilgisi 6gretmen adaylarmnin
analitik digiinme becerisine yonelik mesleki bilgilerinin gelisimi {izerine etkisini
incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarina ADBMTT, deney
stirecinin basimda On test sonunda ise son test olarak uygulanmistir. Baglam temelli
O0grenme uygulamalar1 ile zenginlestirilmis fen bilimlerinde yasam becerileri egitimi
kilavuzunun tgiincii sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarinin analitik diisiinme becerisine
yonelik mesleki bilgilerinin gelisimi {izerine etkisi nasildir? seklindeki arastirma
sorusuna cevap bulmak igcin ADBMTT nin 6n ve son test uygulamalarinda aldiklar1
puanlar Wilcoxon isaretli siralar testi ile analiz edilmistir. Test sonucuna gore fen bilgisi
Ogretmen adaylarmin kilavuzu uygulamadan Once ve uyguladiktan sonraki ADBMTT
puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Wilcoxon
isaretli siralar testi sonucglar1 deneysel siirecin fen bilgisi 68retmen adaylarinin analitik
diisinme becerisine yonelik mesleki bilgilerinin gelisiminde olumlu etki yarattigini
gostermektedir. Deneysel siireg Oncesinde, tigiincii sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarmin
tuminin bu beceriye ait mesleki bilgisi gelistirilmesi gereken diizeyde oldugu
gorilmektedir. Deneysel siire¢ sonrasinda ise adaylarin yaklasik yarisinin bu beceriye
ait mesleki bilgisinin zayif derecede kabul edilebilir diizeye, bir kismmin ise bu
beceriye ait mesleki bilgisinin orta derecede kabul edilebilir diuzeye c¢iktig1 ortaya
konulmustur. Adaylarn bir kismimin ise bu beceriye ait mesleki bilgisinin gelistirilmesi
gereken dizeyde kalmistir. Her ne kadar Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari
deneysel sirecin, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin analitik diisiinme becerisine yonelik
mesleki bilgilerinin gelisiminde olumlu etki yarattigini gosterse de deneysel siirecin,
adaylarin analitik diisiinme becerisine ait mesleki bilgisini iyi derecede kabul edilebilir
diizeye ¢ikaramadigi goriilmektedir. Bu durumun temel nedenlerinden biri adaylarin
analitik disiinme becerisine yonelik mesleki On bilgilerinin yetersiz olmasindan
kaynaklanabilir. Ciinkii 6n bilgi yetersizligi yeni bilgilerin 6grenilmesinde engel olarak
gorilmektedir (Singley ve Anderson, 1989; Mazur, 1997; Redish, Saul ve Steinberg,
1997; Hake, 1998; Eryilmaz ve Tatli, 2001). Bir konunun 6grenilmesinde 6n bilgi ne

kadar yeterli ise yeni bilgilerin 6grenilmesi o kadar kolay olur (Hewson ve Hewson,
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1984). Deneysel siirecin, tiglincii smif fen bilgisi 6gretmen adaylarmnin analitik diistinme
becerisine ait mesleki bilgisini iyi derecede kabul edilebilir diizeye gikaramamasmin
sebeplerinden biri olarak ise analitik diisiinme becerisinin dogasini1 kavramanin zor
olmas1 (Nickerson, 1988) olarak goriilebilir. Eckman ve Frey (2005) analitik diistinme
becerisinin ne kadar Onemli oldugunu savunurken Ogrencilerin  bir problemi
coziimlerken mantik cergevesinde tartismalari ve yeni ¢ozliimler sunmada bir hayli
zorluk ¢ektiklerini yani analitik diisinme becerilerinin zayif oldugunu, guclu analitik
diistinme becerisinin olmadigmi vurgulamistir. Akkus Cakir ve Senemoglu (2016)
yaptig1 calismada da analitik diisiinme becerisinin iiniversitede tek bir dersle smirlt
kalmamas1 gerektigi, analitik diislinme becerisini 0grencilere kazandirabilmek igin
biitiin derslerde bu beceri lizerine 6gretim yapilmasit ve nasil 6gretilecegini adapte
edilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Mevcut arastirmanin 6n test sonuclariyla ortiisen
bir arastrma sonucu Kala ve Kirman Bilgin (2020)’in yaptig1 c¢alismada g0ze
carpmaktadir. Kala ve Kirman Bilgin (2020) iiclincii smif fen bilgisi 0gretmen
adaylarmm analitik diisiinme becerisine yonelik mesleki bilgilerinin yetersiz oldugunu
tespit etmiglerdir. Karsantik (2016), 6gretmenlerin mesleki bilgi diizeylerinin diigiinme
becerileri iizerinde yeterli donanima sahip olmadiklarmi sdylemistir. Nickerson
(1988)’da analitik diistinme becerisi gibi diisiinme becerilerinin  egitim ile
Ogretilebilecegi ancak Ogretmenin bu diisiinme becerisi iizerinde yeterli donanima ve
mesleki bilgiye sahip olmasmin 6énemli oldugunu savunmustur. Dolayisiyla yiiriitiilen
deneysel siirecin etkili olmas1 mevcut arastirmanin ilgili literatiire; arastirma sonucu,

Ogretim siireci ve veri toplama arac1 kapsaminda katki saglandigini géstermektedir.

ADBMTT nin, analitik diisinme becerisini tanimlamalarinin istedigi birinci sorusuna
ait bulgular incelendiginde On testte 6gretmen adaylarin ¢ok az bir kismmin analitik
diisiinme becerisini tanimaya yonelik cevap vermistir. Bu durum 6gretmen adaylarinin
deneysel siiregten Once analitik diisiinme becerisine yonelik her hangi bir teorik ders
almadiklarinin bir gostergesi olarak dikkat cekmektedir. Son testte ise ilgili soruya
cevap veren Ogretmen adaymin sayisimin On teste gore arttigi goriilmektedir. Cevap
veren Ogretmenlerin son testte bes tanimdan dordiinii kullandig1 6n testte ise iki tanim
izerine yogunlasildigi goriilmektedir. Son testte ve On testte 6gretmen adaylar1 tanim 2

kodunu yani analitik diisinmeyi belirli ayrintilarin  benzerlik ve farkliliklarini
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tanimlayabilme, belli ayrintiya ait genel kategoriyi tamimlayabilme, yeni sunulan
bilginin uygunlugu belirleyebilme, bilinen ayrintiya dayali yeni genelleme ve ilkeler
olusturabilme ve savunabilme becerisi (Akt. Olga, 2015) olarak ifade edilmistir. Son
testte analitik diisiinme becerisini tanimlayan adaylarin sayisinda her ne kadar artis
olmus olsa da arastirmaya katilan adaylarin neredeyse yarist bu beceriyi
tanimlayamamistir. Bu arastirma sonucu adaylarin analitik dlisiinme becerisini
tanimlamada kavramsal agidan zorlandiklarinin bir gostergesi olarak kabul edilebilir.
Cunkl deneysel sirec igerisinde ilgili beceri farkli arastirmacilarin ifadeleri ile
tanimlanmig, Ozellikleri tartigilmis, beceriyi kazandirmaya yonelik ornek etkinlikler
gosterilmis ve incelenmis, adaylar 6rnek etkinlikler tasarlamis ve sinif i¢i tartigmalarla
zenginlestirilmis ve son olarak becerinin nasil dlgiilebilecegi ve degerlendirilebilecegi
adaylara smif ortaminda sunulmakla birlikte bahsi gecen igerikler kaynak dokiiman
olarak adaylara sunulmustur. Tiim bu deneysel siirece ragmen adaylarin ilgili beceriyi
tanimlayamamalari, onlarin bu beceriyi kavramakta zorlandiklarinin belirtisi oldugunu
gostermektedir. Ilgili literatiir de analitik diisiinme becerisinin kazanilmasmin zor bir
stire¢ oldugunu gostermektedir (Alazzi, 2008; Toledo ve Dubas, 2016). Deniz (2005),
analitik diistinme becerisi ilizerine kavram bilgisi olmayan o6gretmenin bu beceriyi

bilingli bir sekilde 6gretemeyecegini belirtmektedir.

Testin analitik diisiinme becerisine sahip bireylerin 6zelliklerinin soruldugu ikinci
sorusundan elde edilen bulgular incelendiginde 6gretmen adaylarmin 6n teste gore son
testte daha cok Ozellige vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Deneysel siirecin etkili oldugu
bu arastirma siiresinde 6gretmen adaylar1 analitik diisiinme becerisine sahip bireylerin
ozelliklerini kavrayabilmistir denilebilir. Son testte ¢ok az bir kismmin bu soruyu
cevaplayamadigi goriilmiistiir. Fen bilgisi 6gretmenlerinin analitik diisiinme becerisine
sahip bireylerin 6zelliklerini bilmesi, 6grencilerini gézlemlerken 6grencilerin sergiledigi
eylemler sonucu, analitik diisinme becerisini kazanabilir mi? veya gelistirebilir mi?
sorusuna cevap bulabilir (Bacanak, 2013; Celik ve digerleri, 2015). Ogretmenler,
ogrencilerinin 6zelliklerine yonelik etkinlikler yapabilir, sorular sorabilir, tartigmalar
yapabilir (Nuangchalerm ve Thammasena, 2009; Siribunnam ve Tayraukham, 2009;
Kariper ve digerleri, 2014; Chonkaew, Sukhummek ve Faikhamta, 2016; Celik ve

digerleri, 2015; Yulina ve digerleri, 2019). Bir 6gretmenin analitik diisinme becerisine
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sahip bireylerin 6zelliklerini bilmesi, 6grencisi i¢in ne tiir gorev verilebilecegi, hangi
problemlerle bas edebilecegine yonelik mesleki bilgi edinmesine yardimci olabilir (AKt.

Olca, 2015).

Ogrencilerinizin ~analitik diisiinme becerisini gelistirmek igin tasarlayacaginiz
etkinlikleri analitik diisiinme becerisinin gostergelerine gore tasarlamaliyiz. Sizce bu
gostergeler (kazanimlar-0zellikler) nelerdir? seklindeki testin iig¢iincii sorusuna verilen
cevaplar incelendiginde 6gretmen adaylar1 deneysel siire¢ dncesinde yapilan 6n testte bu
soruya cevap veremedikleri, bos biraktiklar1 veya anlamsiz cevap verdikleri
goriilmektedir. Bu arastirma bulgusu adaylarin analitik diisiinme becerisine yonelik 6n
mesleki bilgilerinin olmadigmi gdstermektedir. Deneysel siire¢ sonrasinda son testte fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢gogunlugunun ortaokul fen bilimleri dersi analitik diisiinme
becerisine yonelik gostergeleri kavrayabildikleri goriilmektedir. Bu kazanimlardan da
en az vurgulanan gostergenin “FA6. veriler arasinda iligki kurar ve problemleri
Ozellestirme iglemi yaparak ¢oziimler.” oldugu goriilmektedir. Adaylarin ortaokul fen
bilimleri dersi analitik diisiinme becerisine yonelik gostergeleri kavramalar1 onlarin
etkinlik gelistirebilme ve Olgme islemi yapabilmenin 6n sarti olarak goriilmektedir
(Gelbal ve Kelecioglu, 2007; Kirman Bilgin, 2019). Ciinkii 6gretmenler hedeflenen
konu veya beceri kapsaminda ne tiir bir plan tasarlamalar1 gerektigini kazanimlar veya
gostergeler sayesinde sekillendirir. Ulker’e (2009) gore dgrenme kazanimlari temelde
bir konu sonunda Ogrencilerin bilissel olarak bilmeleri, davranigs ve beceri haline
getirebildikleri gereken seylerin yani sira benimsemeleri gereken deger ve tutumlar
olarak tanimlanmaktadwr. Bu ifadeden de yola c¢ikarak Ogrenme ortamlarinin
tasarlanabilmesi icin gostergelerin onemli bir unsur oldugu ve adaylar tarafindan
ortaokul fen bilimleri dersi analitik diisiinme becerisine yonelik gostergelerinin

kazanilmasmin becerinin 6gretimi agisindan degerli oldugu sdylenebilir.

ADBMTT’ nin fen bilimleri derslerinde 6grencilerinizin analitik diigsiinme becerisini
kazandirabileceginiz bir etkinlik (materyal) tasarlayiniz? seklindeki dordiincii sorusuna
ait veriler incelendiginde On testte sadece bir aday Ogrencisinin analitik diisiinme
becerisini gelistirebilmek i¢in etkin ugras1 boliimiinii tasarlamig ve etkinligini giinliik
hayatla iliskilendirmistir. Bu arastirma bulgusu deneysel siire¢ dncesi adaylarin analitik

diistinme becerisine yonelik mesleki bilgilerinin olmadigini gostermektedir. Deneysel
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slire¢ sonrasi adaylarm bir kisminin uygun bir sekilde etkinlik tasarladigi goriilmektedir.
Fen bilimleri dersi kapsaminda bir etkinlik tasarlanirken dikkat ¢ekme, etkin ugrasi,
degerlendirme, giinliik hayatla iliskilendirme basamaklarina dikkat edilmesi gerekirken
adaylarin ¢ogunlugu etkin ugrasi kismini dikkate almiglardir. Adaylarin ¢ok az bir
bolimi analitik diisiinme becerisinin boyutlarini igeren etkinlik tasarlayabilmislerdir.
Bu durum analitik diisiinme becerisine yonelik mesleki bilgi edinmenin zor bir siireg
oldugunu gosteren bir bagka arastirma bulgusu olarak dikkat ¢ekmektedir. Adaylarin
tasarladiklar1 etkinliklerde ele aldiklar1 gostergeler incelendiginde daha cok ‘‘FAZ2.
veriler arasinda iliski kurar ve problemleri karsilagtirma islemi yaparak ¢oziimler.’’
gostergesi yer aldigir goriilmektedir. Bu sonug¢ analitik diisiinme becerisinin boyutlar1
arasinda karsilastrma islemine doniik daha kolay etkinlik tasarlanabildigini
gostermektedir. Deneysel siirece paralel olarak adaylarin 68retim teknolojileri ve
materyal tasarimi ile fen bilimleri programi ve planlama derslerini almalarina ragmen
ortaokul ogrencilerinin fen bilimleri derslerinde analitik diisiinme becerisini
kazandirabilmeye ve gelistirebilmeye yonelik etkinlik tasarlayamamalar1 bu beceriye
yonelik mesleki bilgi edinmenin zor oldugunu gostermektedir. Fen bilimleri dersinde
yapilan etkinliklerde ogrenciler, ¢ok giiclii bir bagint1 kurarak anlam olusturma siireci
yasarlar (Waldrip, Prain ve Caralon, 2010). Bu nedenle &gretmenlerin, kazanima ve
O0grenme ortamma yonelik uygun etkinlik gelistirmesi 6nem arz etmektedir (Ward,
1980; Ucgiincii, Sakiz ve Ada, 2016; Nuroso, Siswento ve Huda, 2018). Dolayisiyla
analitik diisiinme becerisine yonelik etkinlik tasarlarken 6gretmen adaymin gostergeleri
iyi kavramasi ve buna yonelik etkinliklerin kolaylikla tasarlayabilmesi 6nemlidir. Ward
(1980) bilgisayar tabanli 6grenme modelini, Nuangchalerm ve Thammosena (2009)
aragtirmaya dayali 6grenme modelini, Siribunnam ve Tayraukham (2009) 7E 6gretim
modelini, Kariper ve digerleri (2014) argiimantasyon yolunu, Olga (2015), Ramdiah ve
digerleri (2015) probleme dayali 6grenme modelini, Chonkaew, Sukhummek ve
Faikhamta (2016) STEM’i ve Nuroso, Siswento ve Huda (2018) ICAE (problem belirle
- veri topla — analiz - degerlendirme) Ogrenme modelini dikkate alarak etkinlik
tasarlamiglar ve bu etkinliklerin analitik diisiinme becerisini artrmada olumlu oldugu

sonucuna varmislardir.

63



Testin, analitik diisinme becerisini 6lgmeye yonelik mesleki bilgilerinin yoklandigi
besinci sorusuna yonelik ilgili bulgular incelendiginde deneysel siire¢ dncesi tigiincii
smif fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kazanimlara veya boyutlarina gore dlgme araci
tasarlayamadiklar1 goriilmektedir. Deneysel silire¢ sonrasinda 6gretmen adaylarinin
biiyiik ¢ogunlugunun analitik diislinmenin kazanimlarina gore 6lgme araci tasarlarken
az bir kisminin da analitik diisiinme becerisinin boyutlarma gére problemler Ureterek
Olgme araci tasarladiklar1 gorilmektedir. Ortaokul fen bilimleri dersi analitik diistinme
becerisi gostergelerine gore Olgme araci tasarlayan O0gretmen adaylarinin sayisinin
analitik diislinmenin boyutlarma gore problem iireterek 6lgme araci tasarlayanlara gore
fazla olmasinin sebebi analitik diislinme becerisine yonelik problem tasarlamanin zor
olmasindan kaynaklanabilir. Problem iiretmede yasanan zorlugun sebebi olarak analitik
diisiinme becerisinin dogasindan kaynaklanan ve bu beceriyi kavrayabilmenin zor
olmasindan dolay1 oldugu sdylenebilir (Alazzi, 2008; Toledo ve Dubas, 2016). Olgme
araci, 0gretmenin kazandirmak istedigi kazanimi 6lgmeye yonelik bir ara¢ oldugu icin
onem arz etmektedir (Gelbal ve Kelecioglu, 2007; Abrahams ve Reiss, 2015; Benzehaf,
2017). Dolayisiyla 6grencisinin ne kadar analitik diisiinebildigini tespit edemeyen bir
O0gretmen adaymin gelecekte Ogrenme ortamlarimi tasarlarken analitik diisiinme
becerisini dikkate alamayacagmi sdylemek miimkiindiir. Ciinkii 6gretmenler konu
sonlarmnda dlgme ve degerlendirme islemi yaparlar. Olgme ve degerlendirme sonucunda
beklenen 6grenme c¢iktilarina ulagilmadigi takdirde konuyu tekrar etme gibi 6§renme
etkinlikleri planlarlar (Johnson ve Johnson, 2002). Ogretmenin analitik diisiinme
becerisi 6lcmemesi ve var olan eksikliklerin tespit etmemesi bu becerinin

gelistirilmesinin de Oniine gegebilir.

Testin, analitik diisinme becerisine yonelik 6lgme sonuglarinin nasil degerlendirilecegi
tizerine mesleki bigilerinin yoklandigi altinct sorusundan elde edilen bulgular
incelendiginde 6n test de Ogretmen adaylarmin her hangi bir degerlendirme araci
sunamadiklar1 goriilmektedir. Son test de ise biiyilk ¢ogunlugunun degerlendirme
aracidaki puan aralif1 ve degerlendirme islemlerini dikkate alarak degerlendirme araci
tasarladiklar1 goriilmektedir. Bir donemlik bir deneysel siire¢ yiiriitiilmesine ragmen
Ogretmen adaylarinin On teste gére son testte puan araligi ve degerlendirme islemlerini

vurgulamalar1  deneysel siirecin etkili oldugunu gdstermektedir. Olgme ve

64



degerlendirme kavramlar1 birbirleriyle iligkili kavramlardir (Veronesi, 2000; James,
Griffin ve France, 2005; Struyven, Dochy ve Janssens, 2005; Price, Pierson ve Light,
2011; Akkog, 2012). Adaylardan elde edilen bulgular incelendiginde adaylarin
degerlendirme araci tasarlamay1 kavrarken 6lgme araci tasarlamay1 degerlendirme araci
kadar 1iyi kavrayamadiklar1 goriilmektedir. Bunun sebebi ise Olgme aracini
tasarlayabilmek i¢in analitik diisiinme becerisine yonelik tanima, etkinlik tasarlama,
gostergeleri tanima tiizerine mesleki bilgilerle donanimli olmak gerekmektedir.
Ogretmen adaylarmin genel olarak analitik diisiinme becerisine yonelik bilgileri
incelendiginde bu beceri ile ilgili her hangi bir meslek dersi almadiklar: i¢in deneysel
islem Oncesinde analitik diisiinme becerisine ait mesleki bilgisi gelistirilmesi gereken
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Deneysel islem sonrasinda ise analitik diisiinme
becerisine ait mesleki bilgisi zayif ve orta derecede kabul edilebilir diizeyde oldugu
ortaya ¢ikarimistir. Bu durum istatistiksel olarak deneysel siirecin etkili oldugunu
gosterse de veri toplama aracindan elde edilen nitel veriler analitik diistinme becerisine

yonelik mesleki bilgilerin kazanilmasmin zor bir siire¢ oldugunu gostermektedir.
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6. SONUCLAR

Baglam temelli 6grenme uygulamalar: ile zenginlestirilmis fen bilimlerinde yasam
becerileri egitimi kilavuzunun iiclincii smif fen bilgisi 6gretmen adaylarinin analitik
diisinme  becerisine yonelik mesleki bilgilerinin gelisimi {izerine etkisinin

incelenmesinin amaglandig1 bu ¢alismadan elde edilen sonuglar asagida sunulmustur.

1- Baglam temelli 6grenme uygulamalar1 ile zenginlestirilmis fen bilimlerinde
yasam becerileri egitimi kilavuzunun tcilinci sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarmin
analitik diisiinme becerisine yonelik mesleki bilgilerinin gelisimi lizerine anlamli
derecede etkili oldugu tespit edilmistir.

2- Baglam temelli 6grenme uygulamalar1 ile zenginlestirilmis fen bilimlerinde
yasam becerileri egitimi kilavuzunun iiglinci simif fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
cogunlugunun analitik diislinme becerisine yonelik mesleki bilgilerini gelistirilmesi
gereken diizeyden zayif derecede kabul edilebilir diizeye ¢ikarmistir. Adaylarin az bir
bolumindn ise mesleki bilgilerini gelistirilmesi gereken diizeyden orta derecede kabul
edilebilir diizeye ¢ikarmistir.

3- Baglam temelli 6grenme uygulamalar1 ile zenginlestirilmis fen bilimlerinde
yasam becerileri egitimi kilavuzu, {i¢iincli sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarmin bir
bolimiiniin analitik diisiinme becerisini tanimlamalarma yardimci oldugu tespit
edilmistir.

4- Baglam temelli 6grenme uygulamalar1 ile zenginlestirilmis fen bilimlerinde
yasam becerileri egitimi kilavuzu, tiglincii sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarinm analitik
diisinme becerisine sahip bireylerdeki o6zellikleri belirtmelerinde olumlu etki
olusturmustur.

5- Baglam temelli 6grenme uygulamalar1 ile zenginlestirilmis fen bilimlerinde
yasam becerileri egitimi kilavuzu, li¢iincii sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ortaokul
fen bilimleri dersi analitik disiinme becerisi gostergelerini tanimalarinda olumlu yonde
etkili olmustur.

6- Baglam temelli 6grenme uygulamalar1 ile zenginlestirilmis fen bilimlerinde
yasam becerileri egitimi kilavuzu, ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersinde analitik
diistinme becerisini gelistirebilme iizerine etkinlik tasarlamaya yonelik mesleki bilgi

kazandirmada tigiincii sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarinin blyuk bir b61imu tzerinde
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etkili olmustur. Deneysel siire¢ sonucunda adaylar, bir etkinligin dikkat ¢ekme-etkin
ugrast ve degerlendirme bdliimlerini gelistirmeye yonelik mesleki bilgiyi kazanabilseler
de analitik diisiinme becerisinin gostergelerini etkinlige adapte etmekte zorlandiklari
ortaya gikmugtir.

7- Baglam temelli 6grenme uygulamalar1 ile zenginlestirilmis fen bilimlerinde
yasam becerileri egitimi kilavuzu, {i¢iincii sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ortaokul
fen bilimleri dersinde analitik diisiinme becerisini 6lgmeye yOnelik ara¢ gelistirme
iizerinde mesleki bilgi kazandirma da olumlu etki olusturmustur. Yapilan arastirma
analitik diisiinme becerisini 0lgmeye yoOnelik problem olusturma da adaylarin
zorlandiklarini ortaya koymustur.

8- Baglam temelli 6grenme uygulamalar1 ile zenginlestirilmis fen bilimlerinde
yasam becerileri egitimi kilavuzunun, iti¢lincii smif fen bilgisi 6gretmen adaylarmin
ortaokul fen bilimleri dersinde analitik diisiinme becerisini 0Olgtiikkten sonra
degerlendirme islemi yapmaya yonelik mesleki bilgi kazandirmada etkili oldugu tespit
edilmistir.

9- Baglam temelli 6grenme uygulamalar1 ile zenginlestirilmis fen bilimlerinde
yasam becerileri egitimi kilavuzunun etkiliginin tespit edilmeye calisildigi bu arastirma
sonucunda analitik diistinme becerilerine yonelik mesleki bilgi edinme siirecinin uzun
stiren ve 6grenilmesi zor bir siire¢ oldugu tespit edilmistir.

10-  Ugiincii smif fen bilgisi gretmen adaylarmm ortaokul fen bilimleri dersi analitik
diisinme becerisine yonelik mesleki on bilgilerinin yetersiz olmasi adaylarin mesleki

bilgilerinin 6grenilmesini zorlastirdigi tespit edilmistir.
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7. ONERILER

1- Fen bilgisi egitimcilerine, alan egitimi dersleri verilirken adaylar 6gretmenlere;
analitik dlsiinme becerisini ve gostergelerini tanitma, beceriye yoOnelik etkinlik
gelistirme, becerinin Olglilmesi ve degerlendirmesine yonelik uygulamalara yer

vermeleri 6nerilebilir.

2- Fen bilgisi egitimcilerine ve ilgili boliim yoneticilerine, fen bilgisi 0gretmen
adaylarmin fen bilimleri derslerinde 6grencilerinin analitik diistinme becerisini
kazandirabilecekleri ders seg¢meleri Onerilebilir. Ayni zamanda fen O&gretiminde
materyal tasarimi segmeli dersinin agilmasma Oncii olmalar1 ve dersi verecek fen

egitimcilerinin konuyla ilgili uygulamalara yer vermeleri 6nerilebilir.

3- Ilgili bdliim ydneticilerine, alan egitimi segmeli dersler arasinda yer alabilecek ve bu
derslerde fen egitimcilerinin analitik diisiinme becerisine yonelik uygulamalara yer

vermeleri Onerilebilir.

4- Bir sonraki yapilacak olan arastirmalar i¢in {igiincii smif fen bilgisi 6gretmen
adaylarmin ortaokul fen bilimleri dersinde analitik diisiinme becerisine yonelik mesleki
bilgilerinin gelistirilmeye ¢alisildig1 daha uzun siireli arastirmalar yapilmasi 6nerilebilir.
Ayn1 zamanda yiiriitiilecek deneysel siirece adaylarin analitik diisiinme becerisini
Olcebilecekleri problem durumu olusturmalarina daha c¢ok firsat taninmasi gerektigi

Onerilebilir.
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9.EKLER



EK.1 : Etik Kurul izni

Sosyal ve beseri bilimler etik kurulundan alinmis olan etik kurul onay belgesi asagida
yer almaktadir.

L:E.
KAFKAS UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIiK KURUL KARARLARI

TOPLANTI TARIHI:06.09.2017 TOPLANTI SAYISI : 05

Universitemiz Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Prof. Dr. Seleuk URAL Bagkanhiinda
toplanarak asagidaki karar1 almugtir.

KARAR 01

Yrd. Dog. Dr. Arzu KIRMAN BILGIN tarafindan yiiriitiilen TUBITAK 3501 nolu Kariyer
gelistirme programina sunulmak iizere hazirlanan “Baglam Temelli Ogrenme Uygulamalar ile
Zenginlestirilmig Fen Bilimlerinde Yasam Becerileri Egitimi Kilavuzunun Tasarlanmasi, Uygulanmasi
ve Degerlendirilmesi” isimli proje i¢in daha once yiiriitiiciisii ve adi belirtilen proje igin arastirma
bagvuru dosyasi ile ilgili belgeler aragtirmanin gerekge, amag, yaklagim ve yontemleri dikkate alinarak
incelenmis, etik ve bilimsel sakinca bulunmadigina Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu oy birligiyle
karar vermistir. S6z konusu proje ile ilgili olarak TUBITAK a sunulmak tizere Etik Kurul Belgesi
verilmesi ile ilgili husus goriisiildii.

Yapilan goriismelerden sonra; Yukarida yiiriitiiciisii ve adi belirtilen projede herhangi bir
degisiklik olmadigindan ¢alismanin gergeklestirilmesinde etik ve bilimsel sakinca bulunmadigina, adi
gegene Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurul Onay Belgesi verilmesi isteginin kabuliine,

Oy birligiyle karar verildi.

Prof. Dr. Selguk URAL IMZA Prof. Dr. Yavuz OZTURKLER | IMZA
Etik Kurul Baskani Etik Kurul Uyesi
Prof. Dr. Adem UZUMCU | [ZINLI Prof. Dr. Vedat BARAN IMzA
Etik Kurul Uyesi Etik Kurul Uyesi
Prof. Dr. Engin KILIC IZINLI Prof. Dr. Emine ATAKISI IMZA
Etik Kurul Uyesi Etik Kurul Uyesi
Prof. Dr. Sevil BADALOVA | IMZA
Etik Kurul Uyesi
Raportor Av. Emine TUNA IMZA
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EK. 2: Etik Kurul Proje Degerlendirme Belgesi

Sosyal ve beseri bilimler etik kurulundan alinmis olan etik kurul proje degerlendirme
belgesi asagida yer almaktadir.

SOSYAL VE BESERI BIiLIMLER ETIiK KURULU

PROJE DEGERLENDIRME FORMU

Proje Adi: “Baglam Temelli Ogrenme Uygulamalari ile Zenginlestirilmis Fen Bilimlerinde Yasam
Becerileri Egitimi Kilavuzunun Tasarlanmasi, Uygulanmasi ve Degerlendirilmesi”

Gonderildigi Tarih :11.08.2017
Teslim Tarihi :06.09.2017
Degerlendirenin Adi Soyadi: Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Bagkanligi Adina

Prof. Dr. Selguk URAL

imza : /SK‘_}_)

Bu Proje uygundur: X I
Gerekge/Agiklama :

Aragtirma basvuru dosyas! ile ilgili belgeler arastirmanin gerekge, amag, yaklasim ve yontemleri
dikkate ~alinarak incelenmis, projede herhangi bir degisiklik olmadigindan  galismanin
gerceklestirilmesinde etik ve bilimsel sakinca bulunmadigi kanaatine varilmistir,
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