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Okul oncesi egitim, ¢ocuklarin gelecek yasantilarinin temellerinin atildig1 kritik donemleri
kapsamaktadir. Cocuk bu donemde aldigi egitimin izlerini Omriiniin sonuna kadar
tagiyabilmektedir. Cevre egitiminin bu kritik donemlerde verilmesi ileride ¢evre bilincine
sahip bireyler olmalarinin temelini olusturabilmektedir. Cevre egitiminde ¢ocuklarin yaparak-
yasayarak, hayal giigleri ve yaraticiliklarini kullanarak ve eglenerek 6grenmelerini saglamak
icin sanat etkinlikleriyle desteklenmis egitim programi uygulanabilir. Bu aragtirmanin temel
amact okul dncesi donem c¢ocuklarinda etkili ¢evre egitimi i¢in birbirleriyle iligkili sanat
etkinlikleriyle olusturulan ¢evrede c¢evre bilincinin kazandirilmasidir. Calisma, proje
yaklagimina dayali ve sanat etkinlikleri ile olusturulan ¢evre odaklidir. Deneme modelinde
olan calismanin grubu, Kars il Merkezin de bulunan Atatiirk IIkégretim Okulu anasiiflarinda
ki 48-60 aylik cocuklar1 kapsamaktadir. Calisma ©6n test- son test ve kontrol grubu
modelindedir. Arastirmaci deney grubuna on test, uygulama, son test uygulamistir. Kontrol
grubuna ise On test ve son test uygulamistir. Arastirmaci tarafindan deney grubu igin gevre
konulariyla ilgili sanat etkinlik planlar1 hazirlanarak proje temelli 6gretim yontemine dayali
olarak uygulanmigtir. Yapilan her etkinlik birbiriyle iligkili olarak sinifin belirlenen
boliimiinde g¢evre konulari kapsaminda yer almig ve galisma bitimine kadar olusturulan
cevrede sergilenmistir. Kontrol grubuna MEB 2013 okul 6ncesi egitim programinda yer alan
¢evre kazanimlar1 ve etkinlikleri sinif 6gretmenleri tarafindan uygulanmistir. Cocuklara 6n
test- son test uygulamalarinda “Cevre Bilinci Testi *“ uygulanmistir. Calisma sonucunda sanat
etkinlikleriyle olusturulan cevrenin, okul Oncesi ¢evre egitiminde uygulanmasinin g¢evre
bilincinin yiikselmesinde énemli etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

ANAHTAR KELIMELER: Cevre, Sanat, Okul oncesi Egitim, Proje Temelli Ogretim
Y ontemi, Eko-Sanat

Temmuz 2021, 116 Sayfa



ABSTRACT

MSC THESIS

THE USE OF VISUAL ART ACTIVITIES FOR EFFECTIVE
ENVIRONMENTAL EDUCATION IN PRESCHOOL PERIOD
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Preschool education covers critical periods when the foundations of children's future lives are
laid. The child can carry the traces of the education he received in this period until the end of
his life. Giving environmental education in these critical periods can form the basis of being
environmentally conscious individuals in the future. In environmental education, an education
program supported by art activities can be applied to ensure that children learn by doing-living,
using their imagination and creativity, and having fun. The main purpose of this research is to
increase environmental awareness in the environment created with interrelated art activities
for effective environmental education in preschool children. The work is based on the project
approach and focused on the environment created by art activities. The study group, which is
in the trial model, includes 48-60 month-old children in the kindergartens of Atatiirk Primary
School in Kars City Center. The study is in the model of pretest-posttest and control group.
The researcher applied pre-test, application and post-test to the experimental group. The
control group applied pre-test and post-test. Art activity plans related to environmental issues
were prepared by the researcher for the experimental group and applied based on the project-
based teaching method. Each activity, related to each other, took place within the scope of
environmental issues in the designated part of the class and was exhibited in the environment
created until the end of the study. Environmental achievements and activities included in the
MEB 2013 pre-school education program were applied to the control group by classroom
teachers. “Environmental Awareness Test” was applied to the children in the pre-test and post-
test applications. As a result of the study, it has been determined that the application of the
environment created by art activities in pre-school environmental education has a significant
effect on raising environmental awareness.

KEYWORDS:Environment, Art, Preschool Education, Project Based Teaching Method, Eco-
Art.
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1. GIRIS

20. yiizyilda ortaya ¢ikan ve 21. ylizyilda devam eden “kiiresel diinya” kavrami tiim
insanlarin ortak bir diinyada yasadigi ve birbirlerini etkiledikleri, diinyanin herhangi
bir yerindeki sorunun tiim insanlar1 ilgilendirdigi ve birlikte ¢6ziim yollarinin
aragtirilmas1 gerektigi ilkesine dayanir. insanlarin yasamini etkileyen ve en cok
ilgilendikleri alan olan dogal ve yapay cevreleridir. Cevre kavrami gegen yiizyilda en
cok fark edilen ve lizerine bir¢ok arastirma ve toplantilarin yapildigi bir konu olarak
one ¢ikmakta ve giinlimiizde de dnemini arttirarak dikkatleri lizerine cekmeye devam

etmektedir.

En basit tanimiyla ¢evre canlilarin émiirleri boyunca aligveris halinde olduklar1 dis
diinyadir (Basal, 2005). Insanoglundan bagimsiz bir olgu olarak diisiiniilemez cevre.
Var oldugumuz c¢evre bizi olumlu ya da olumsuz etkilemekte ve bizim
davraniglarimizin sonucunda da ¢evre olumlu ya da olumsuz etkilenmektedir (Kavruk,
2002). Dolayisiyla insanlarin refah seviyesinin yilikselmesi ¢evre problemlerini de
beraberinde getirmistir. Dogaya verilen zararin temelinde sanayilesmeyle ortaya ¢ikan
doganin yagmalanmasi yer almaktadir. Doga ile sorunlu iliski, gézden gegirildiginde
insanlarin kiigiik yaslardan itibaren ¢evre konusunda egitilmesi gerektigi diistincesi
ortaya ¢ikmaktadir. Buna gore egitimcilerin ¢evre egitimi vermede sorumluluk almasi
ve okul Oncesi donemden baslayarak cocuklara cevre bilincinin kazandirilarak

cevreyle olan baglarinin giiclendirilmesi saglanmalidir (Sobel, 2014; Ayvaz, 1998).

Cocuklar yasadiklari ¢cevreyi anlayabilirlerse (dogal ya da yapay ¢evre) ¢cevreye daha
derin baglarla baglanirlar ve olumlu farkindaliga sahip olabilirler (Kelly,2013). Okul
oncesi donemde cocuklarin ¢evre egitimi almalar1 uygulamaya dontik olarak ¢evre
bilincinin yerlesmesi acisindan mithimdir (Onder ve Ozkan, 2013). Erken donemde
cocuklarda dogay1 koruyup, saygi gosterme bilinci yerlesmezse ileriki donemde bu
bilincin yerlesmeme riski olusmaktadir (Wilson, 1996). Cevre sorunlarinin varligini
kabul edip ve cocuklarin gelisimlerinde okul 6ncesi donemin 6nemli oldugu
varsayilirsa, okul Oncesi donemde g¢evre egitiminin belirli bir program dahilinde
cocuklarin yas ve gelisim 6zelliklerine uygun olarak hazirlanmasi gerekir (Ayvaz vd.,

1999). Cevreye kars1 tutumun olumlu yonde olmasinda biiyiik katkis1 olan okul 6ncesi



egitiminde, ogrencilerin gelisim 06zelliklerine uygun, esnek uygulanan egitim
programinin ¢evre egitiminde dnemli katkisi vardir (Evren, 2008; Oluk, 2008). Okul
Oncesi egitim programinda yer alan ¢evre kazanim ve gostergeleri etkili olmaktadir

(Ahi, 2015). Yer alan kazanimlar program dahilinde etkinliklerle verilebilinmektedir.

Okul oncesi donem egitiminde etkinlikler cocuklarin, gergcek diinya ile empati
kurmalarimi saglamali ve gelisimsel yonelimlerini artirmaya odaklanmalidir (Sobel,
1995). Dolayisiyla okul éncesi donemden yasamin sonuna kadar devam eden yalniz
sanata yetenegi olanlar1 kapsamayan sanat egitimi, egitsel bir siire¢ olup zaman i¢inde
degisiklikleri ve geligsmeleri beraberinde getirir (Aral, 1999). Okul 6ncesi donemde
sanat egitiminin amaclari ¢esitli olmakla birlikte ¢cocuklarin, kendilerini ve iglerinde
bulunduklar1 g¢evreyi yaratici yollarla algilamaya ve cevredeki iliskiler ile ilgili
diisiinmeye yonlendirmekte bdylece diisiinme becerilerini gelistirmektedir. Ayrica
cocugun kisilik gelisimi agsindan desteklenmesi sanat egitiminin bir parcasidir
(Epstein, 2001; Erzen, 1990). Bu yiizden okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda sanat
etkinliklerinin sadece bir {iriin ortaya ¢ikarmak ic¢in degil amaclar dogrultusunda
yapilmas1 gerektigi diisiincesi olusturulmalidir. Boylelikle ¢ocugun sanatsal

gelisiminin olumlu yonde gelismesi saglanip bigimlendirilecektir (Ozalp, 2009).

Sanatcilar ve sanat egitimcileri ¢evre sorunlari i¢in sadece kamuoyunda farkindalik
olusturmakla degil ayn1 zamanda ¢evre sorunlarina yaratici ¢oziimler gelistirmek icin
de Onemli rollere sahiptirler (Inwood, 2007a). Dolayisiyla ¢evresel sanat egitimi
olarak da adlandirilan eko-sanat egitimi, sahip ¢ikma, koruma, iyilestirme ve
sirdiiriilebilirlik gibi c¢evresel kavram ve konular1 ele almaktadir. Eko- sanat
farkindalik olusturabilmek ve ¢evresel konulara dikkat cekebilmek i¢in sanat egitimini
cevre egitimiyle biitiinlestirir. Eko-sanat egitimi, ekolojik okuryazarlik ve g¢evre
egitimi i¢in yenilik¢i bir yaklasim vaat eden, bu disiplinlerin geleneksel koklerini (fen
egitiminin biligsel, pozitivist yaklasimlarinda bulunan) sanatin daha yaratici, duygusal
ve duyusal yaklasimlariyla dengeleyen bir egitim yaklasimidir (Inwood, 2007b).
Cocuklarin dogduklari diinya artik ¢evresel problemlerle bogusan, cesitliligin azaldigi
ve cevreyle ilgili yanlig algi ve inanisa sahip olmalarina sebep olacak bir ortam
olmasindan dolay1 ¢evre egitimine daha fazla 6nem vermek gerekmektedir (Hedefalk

vd., 2014). Okullarda ekolojik okuryazarligin bilime dayali yaklasimindan ziyade



disiplinler aras1 egitimi benimsemesi gerektiginden ekolojik okuryazarligin sanatla
Ogretiminin etkili bir yontem olacagi diisiiniilmektedir (Orr, 1992). Temelinde
ekoloji’nin oldugu sanatla ilgili miifredatlara ihtiya¢ vardir. Egitimcilerinde bu

yaklagimi benimsemeleri gerekmektedir (Hollis, 1997).

Holmes (2002) ve Knutson vd., (2011) arastirmalarinda, sanat1 formel ¢evre egitim
ortamlarina entegre etmislerdir. Holmes’e (2002) gore, ¢cevre egitimi ile ilgili dersleri
sanat temelli vermek ¢ocuklarda var olan cevre bilgisini tekrar etmemekte aksine
sanatin var olan cevre bilgilerine katkida bulundugunun farkina varmalarim
saglamaktadir. Kiigiik ¢ocuklarda sanat egitimi, c¢ocuklarin duygularim
odaklamalarma yardimci olma, insanlar1 ve dogal topluluklar1 igerecek sekilde
farkindaliklarini genigletme ve duygularini daha yaratici ve daha az degerlendirici bir
sekilde ifade etmeyi amaclamaktadir (Barraza, 1999; Belz, 2011; Carter ve Ford,
2014). Yapilan calismalar, sanatin ¢evre egitimine dahil edilmesinin 6grencilerin
yaratict bir sekilde bilim ve yaraticiligi 6grenmesine yardimci olmakla birlikte
cevresel sorunlar1 ¢6zmek i¢in de daha yaratici ve bilimsel diisiinmeyi tesvik ettigini

ortaya koymaktadir (Holmes, 2002).

Okul dncesi egitimde proje temelli dgrenme (PTO) yaklasiminin amaci ¢ocugun igine
dogdugu diinya hakkinda bilgi sahibi olmasi ile birlikte karsilastigi problemleri ¢6zme
becerisi kazanmasidir. Ayrica probleme gercek yasamda uygulanan ¢oziim
yontemlerini bireysel ya da grupla beraber dogal yasam ortaminda uygulamaktir
(Sahin, 2000; Korkmaz ve Kaptan, 2001). Konunun ayrintili olarak ele alindigi,
ogrencilerin  bilyiik-kiiciik gruplarla ya da tek olarak arastrma yaptign PTO
yaklagiminda sorulara dogru cevap vermekten ziya de konu hakkinda derinlemesine
arastirma ile detayl bilgi sahibi olunmasi saglanir (Katz, 1994). Proje calismalari
egitimde dnemli bir yere sahip olmakla beraber egitim programini destekleyen degil
programi tamamlayan bir 6ge olarak yer almalidir (Korkmaz ve Kaptan, 2002).
Ogretmenlerin PTO yaklagimi ile ilgili gerekli egitimler alarak egitimde de bu
yaklagimi benimsemeleri gerektigi ve 0grenci merkezli egitim anlayisiyla birlikte
siniflari da PTO yaklasimina uygun sekilde doniistiirmeleri gerekmektedir (Ozden
vd., 2009). PTO yaklasiminin 6grenme siirecine dahil edilmesiyle dgrencide &z

giivenli, 6grenmeye acik vb. bircok becerinin kazanildig1 ve ileriki donemlerde de



kazanilan becerilerin uygulandig1 goézlemlenmistir (Thomas, 2000). PTO yaklasimi
sinif ortaminda gergek hayatla bag kurarak, 6grencilerin gergek hayatla ilgili bilgi
edinmelerini saglar. Ayrica bilginin iiriine déniistiiriilmesi vardir. Ogrencilerin ilgi ve
istekleri dogrultusunda karar vermelerine ve kendilerini degerlendirmelerine imkan
veren planlanmig iyi bir proje, sunum ya da sergi gibi uygulamalarla sona erdirilir.
Boylelikle PTO yaklasiminin sonunda 6grenciler sunum, sergi gibi iiriinlerini ortaya
koymakla beraber yasamla ilintili ve yasamla ilgili becerileri kazanip 6grendikleri
bilgileri somut bir iirline donistiirtirler (Goldman, 2000; Solomon, 2003; Giiltekin,

2007).

Cevre okuryazarliginda da proje yaklasimiyla 6grenmenin etkisi biliyiiktiir ve aktif
olarak 6grenme sagladig1 i¢in proje yaklasimiyla 6grenme dnemlidir (Elder, 2003; Tal,
2005). PTO yénteminin sonucunda bir iiriin olusturulur. Okul éncesi egitimde sanat
etkinliklerinde de c¢esitli teknikler kullanilarak firtinler {iretilebilir. Okul Oncesi
egitimde c¢ocuklarin somut yasantilar yoluyla Ogrendikleri g6z Oniinde
bulunduruldugunda PTO y&ntemiyle ortaya bir {iriin koymalar1 ve sanat etkinlikleriyle
siire¢ igerisinde somut Ogrenmeler gergeklestirmeleri ¢ocuklarda kalic1 6grenme
saglayabilmektedir. Bu ac¢idan bakildiginda okul oncesi donemde verilen cevre
egitiminde kullanilan yOntemin 6grenme iizerinde olumlu etkiler saglayacagi

sOylenebilinir.
1.1 Arastirmanin Amaci

Okul 6ncesi donemin yasamin temelini olusturdugu, gelisim alanlar1 ve becerilerin
gelisiminin bu donemde basladig1 ve gelecekteki egitimin derecesinin bu donemden
gectigi bilinmektedir. Temel alanlardan olan ¢evre egitiminin de bu donemden itibaren
etkili bir sekilde verilmesi yakin ve uzak ¢evrenin korunmasi ve gelistirilmesi i¢in
biiyiikk 6nem arz etmeketedir. Okul 6ncesi donem egitiminde oyun, drama ve egitsel
calismalar 6nemlidir ve bu ¢alismalarin etkili bir sekilde verilmesi egitimin temelini
olusturur. Bu nedenle yapilan bu g¢alismanin genel amaci; okul 6ncesi donem
ogrencilerinde etkili ¢cevre egitimi i¢in proje temelli 6gretim yontemiyle yapilan sanat
etkinliklerinin olusturuldugu yapay ¢evre ile cocuklara ¢evre bilinci kazandirabilmeyi

saglamaktir.



1.2 Arastirmanin Problemi

Cevre egitiminin sanat etkinlikleriyle siniflara entegre edilmesinin ¢evre bilincine

katkis1 var midir?

Arastirmanin alt problemleri;

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina uygulanan “gevre igerikli” sanat etkinliklerinin ¢evre

bilinci kazanmalarina etkisi var midir?

Cocuklarin dogal cevre de bilmedikleri, gormedikleri ya da karsilasmadiklar
(yasadiklar1 sehirde deniz yoksa su Kkirliligini, yasadiklar1 yerde cevre kirliligi
kavramiyla karsilasmamislarsa c¢evre kirliliginin etkilerini vb.) olgularla ilgili ¢cevre

bilinci olusturulabilinir mi?

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin ¢evre bilincinde farklilik var midir?

Yapay cevre okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda ¢evre bilinci kazandirmada etkili midir?

1.3 Arastirmanin Onemi

Cevre bilincine sahip nesillerin yetismesi, planli ve siirekli olan okul 6ncesi donem
cevre egitimi programlariyla gergeklesebilmektedir (Potter, 2010; Wells ve Lekies,
2006). Ayrica yapilandirmact egitimle hazirlanan programlar ¢evre bilinci

kazanmalarinda olumlu etkiye sahiptir (Ballantyne vd., 1996; Wilson, 1993).

Sanat etkinliklerinde ¢ocuklara doga konular1 uygulatilirken ¢ocuklarin kendiliginden
calismanin 6nemini kavrayip anlatabileceklerini diisiinerek ya da doga gezilerinde
bulunduklari ¢gevrenin 6nemini kavrayarak ifade etmelerini diisiinerek sadece konuyla
ilgili etkinlik yapmak yetmez. Ciinkii okul 6ncesi donem de ¢ocuklar konunun 6nemini
fark etmeyebilirler. Dolayisiyla okul 6ncesi donemde dogal ¢cevreyi ¢cocuklara sanat ile
kesfettirmek ¢cocuklar da ¢evre bilincinin gelistirmesinde etkili olmaktadir (Tarr, 2008;

Belz, 2011). Cevre odakl1 sanat; koruma, siirdiiriilebilirlik ve aktivizme tesvik etmek



amacli egitimde araci olarak kullanilabilinir (Song, 2008; Holmes, 2002; Hollis, 1997;
Graham, 2007).

Cevre egitimiyle sanat egitimini birlestirmek insanlarin stirdiiriilebilir yasami
benimseyerek gelecege umutla bakmalarini saglar. Ayrica bu egitimler beraberinde
dogaya manevi ve duygusal baglarla baglanip uyum i¢inde yasamay: da saglar.
Boylece insan benligi davranisglariyla dogal diinyay1 kabul edebilir ve diinyay1 yok

eden davranislar da kendi kendini yok edebilir (Roszak vd., 1995).

Kente gogiin iist sinirda olmasindan dolay1 artan yerlesim alanlari, tarim yapilacak
arazilerde azalma, dogal cevrenin tahrip edilmesi ve sularin kirlenmesine sebep
olmaktadir (Giingordii, 2002). Sonug olarak dogal ¢evrenin bozulmasina ve ¢ocuklarin
bozulan c¢evreden wuzakta yetismesine ve c¢ocuklarda c¢evre okuryazarligi
olugsamamasina sebep olmaktadir (Bixler vd., 1994). Cocuklarin dogal ortamda
biliylimemeleri ¢evre ve ¢evre ¢esitliligi hakkinda eksik ve az bilgiye sahip olmalarina
sebep olmaktadir (Snaddon vd., 2008). Ayrica okul 6ncesi egitim programinda ¢evre

kazanim ve gostergelerde yeteri kadar yer almamaktadir (Dagli, 2014).

Kentsellesmeyle birlikte ¢evre gesitliliginin azalmasindan dolay1r ¢ocuklarin cevre
algilarimin  yanlis olusmasini engellemek gerekmektedir. Bu yiizden iginde
bulunduklar1 ¢evreye, cevresel problemlere dikkat ¢ekmek onemlidir. Dolayisiyla
cevre okuryazarhi§i kazandirmak amaciyla program dahilinde ve proje kapsaminda
uygulanan ve cocuklarin olusturduklar1 ¢evrede yaparak-yasayarak Ogrenmelerini
saglayan bu ¢calisma 6nemlidir. Ayni zamanda literatiirde bu alan da ¢aligmalarin sinirli
olmasindan dolay1 gelecek calismalara da fayda saglayabilecektir. Ayrica okul dncesi
egitimde sanat etkinliklerinde hep ayn1 yontemi uygulayan 6gretmenler ve okul 6ncesi
egitimde sanat egitimi derslerinin yetersiz oldugunu diigiinen 6gretmen adaylarina da
(Ozkan ve Girgin, 2014) uygulamada farlilik gosterdigi i¢in 6rnek teskil edebilecektir.
Boylece farkli konular1 sanat etkinlikleri ile uygulamalari i¢in fikir olusturabilecektir.
Ayrica gevre ile ilgili hazirlanan programlar da ¢evre egitiminin okul 6ncesi donem
cocuklarinin tutum ve davraniglarini olumlu yonde etkiledigine dair yeterli diizeyde

arastirmanin da bulunmadigi goriilmiistiir (Y1lmaz vd., 2020).



1.4 Arastirmanin Sinirhhiklar:

Okul 6ncesi donem 48-60 aylik cocuklarina yonelik uygulanan “Cevre Bilinci Testi”
ile,
Yas ve gelisim diizeyi normal olan ¢ocuklar ile,

2020-2021 Kars ilinde bulunan Anaokulu 6grencileri ile uygulanmasiyla siirlidir.

1.5 Arastirmamin Varsayimlari

Okul 6ncesi egitim programina entegre sanat etkinlikleriyle olusturulan ¢evre odakli,
i¢ mekan sanat etkinlikleri programinda uygulamanin 6 haftalik olmasi,

Uygulama yapilan g¢ocuklarin c¢alismanin devam ettigi siire boyunca gelisimsel
ozelliklerinin benzer oldugu,

Uygulama siiresince kontrol edilemeyen durumlarin uygulamada yer alan biitiin

cocuklar1 ayni1 seviyede etkiledigi varsayilmistir.

1.6 Tamimlar

Cevre: Canlirin hayatlar1 bpyunca etkilendikleri faktorlerin tiimiine denir (Yiicel ve
Morgil, 1998).

Ekoloji: Canlilarin iginde bulunduklar1 cevresi ve birbirleri arasindaki iligkileri
inceleyen bilim dal1 (Callenbach, 2012).

Cevre Egitimi: Cevreyi korumak amaciyla tutumun, deger yarginin, bilgi ve becerinin
gelistirilip kisilerde ¢evre dostu bilinci olusturma stirecidir (Erten, 2004).

Proje Temelli Ogrenme Yaklagimi: Belirlenen konunun detayli olarak smifin tamami
veya gruplar halinde 6gretmen rehberliginde incelenmesidir (Katz, 1994).

Okul Oncesi Egitim: Cocuklarin bireysel farkliliklarina ve gelisim donemlerine uygun,
zengin uyaranlarla donatilmis bir ¢evrede dogumdan itibaren baglayip zorunlu egitime
kadar devam eden kapsamli bir egitimdir (Poyraz ve Dere, 2001).

Eko-Sanat: Cevre bilinciyle insan ile tabiatin ahenk i¢inde yasamalarini {lizerine
olusturulan diinya ¢apinda bir olusumdur (Bianco, 2000).

Sanat Egitimi: Sanatla ilgili biitiin problemlerle ilgilenen ayni zamanda kisinin estetik,
yaraticilik ve sanatsal gelisimini destekleyip egitim almasini saglayan egitimdir
(Kirigoglu, 1991).



2. KAVRAMSAL CERCEVE

Teorik agidan gevre, ¢cevre egitimi, okul dncesi egitim, proje yaklasimi ve sanat egitimi

ile eko- sanat egitimi ve uygulamada sanat etkinliklerine yer verilmistir.

2.1 Cevre

Tirk Dil Kurumu’na gore “cevre; hayatin gelismesinde etkili olan dogal, toplumsal,
kiiltiirel dis faktorlerin biitiinii”dir (TDK, 2021). 1983 de kabul edilen ¢evre kanuna gore
cevrenin tanimui ise soyledir; “Canlilarin yasamlar: boyunca iliskilerini siirdiirdiikleri ve
karsilikli olarak etkilesim icinde bulunduklar: biyolojik, fiziksel, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
ortam”dir (TBMM, 1983:2872). Cevre; dogal-yapay cevre diye ayrilabilinir. Dogal
cevre; canli varliklarin tesiri olmaksizin tiirlii sebeplere bagl olarak meydana gelmis
ve canli varliklarin hayatlarin1 devam ettirdikleri hazir olan ¢evredir. Yapay ¢evre;
dogal cevreden faydalanarak canli varliklarin en ¢ok da insanlarin miidahaleleriyle
olusan belirli bir amag i¢in olusturulan ¢evredir (Kislalioglu, 1989). Giinliimiiz ve
cevresel kosullar sebebiyle olusturulan yapay cevreler sadece insan ihtiyaglarini
karsilamak amaciyla degil ayni zamanda insanlarin dogal ¢evreye olan 6zlemini

gidermek amaciyla da insa edilen ¢evreyi de igermektedir.

2.2 Cevre Problemleri

Cevre problemi; ¢evreyi meydana getiren unsurlar iizerinde insanlarin miidahalesi
sonucu c¢evrede olusan deformasyonlarin ve problemlerin biitlintidiir (Yildiz vd.,
2000). Insanlar cevreyle dengeli bir sekilde yasamak yerine ¢ikarlarini gdzeterek
stirekli ¢ikarlart dogrultusunda dogayla miicadele etmeye ¢alismislardir. Ne yazik ki
bu miicadelenin kazanani1 olmadig1 gibi kaybedeni de yine insan olmustur (Atasoy ve

Ertiirk, 2008).

Sanayilesme, refah seviyesini yiikseltmekle birlikte ¢evre problemlerine de neden
olmustur. Cevre problemlerini hava-su-toprak (kirliligi), bitki ve hayvan ¢esitliginin
azalmasi, iklimlerdeki varyasyon, ¢oplerin sebep oldugu problemlerin yani sira fosil
yakitlarin tiikenmesi, su, toprak ve gida dahil olmak iizere kaynak kitliginin meydana

gelmesi diye siralayabiliriz (Erten, 2004; Steg ve Vlek, 2009). Cevre problemleri her



gecen giin artmaya devam etmekle birlikte ¢éziimler problemi engelleyecek diizeyde
degildir. Bu durum ¢evre konusunda bilgi ve bilincin yeteri kadar saglanamadigini
gostermektedir. Egitim cevre problemlerini 6nlemede 6nemli bir etkendir. Ciinkii
egitimle gelecek kusaklarin ¢evre problemlerini ortadan kaldirabilecek yada onleye
bilecek diizeyde bilgi ve bilince sahip olmasindan dolay1 hayatlarini stirdiirebilecekleri
yasanabilir bir c¢evre olusabilecektir (Sahin vd., 2004). Cevre de problem
olusturabilecek unsurlar; hava kirliligi, toprak kirliligi, su kirliligi, hayvan tiirlerinin
ve bitki ¢esitliliginin yok olmasi, iklimsel degismeler, ¢6p sorunlari vb. problemlerdir
(Erten, 2004). Cevre de problem olusturacak unsurlarin neler oldugu hakkinda bilgi
sahibi olup, onlemek ya da ¢oziim iiretmek yani bilincin kazandirilip kiside olumlu

farkindalik kazandirmakise egitimle olur.

2.2.1 Cevre Kirliligi

Cevre kirliligi insanlara ve canlilara zarar veren yasam alanlarin1 daraltan ¢evreye
uygun olmayan durumlar dolayisiyla dogal dengeyi bozan kosullardir. Ayrica ¢evre
kirliligi “Cevrede meydana gelen ve canlilarin saghgini, cevresel degerleri ve ekolojik
dengeyi bozabilecek her tiirlii olumsuz etki” olarak tanimlanir (Cevre Kanunu, 1983).
Cevre kirliligi sadece havayi, suyu, topragi etkilemez. Cevre kirliligi insanlari,

hayvanlari, bitkileri kisacas biitiin dogal sistemi olumsuz etkilemektedir.

Cevre problemlerinin ¢esitli sebepleri vardir ve kirlenmenin durumuna gore toprak,
hava, su kirliligi gibi isimlerle bilinmektedir. Toprak kirliligi; insanlarin topragin
yapisini (kimyasal, biyolojik, fiziksel, jeolojik) bozacak, kullanim amacindan farkl
olarak cesitli uygulamalarla (yipratma, degistirme, bozma, tiiketme) toprakla ilgili
cesitli faaliyetler siirdlirmelerine denir (Bayazit Hayta, 2006). Su kirliligi; cesitli
sebeplerden dolayr suyun yapisinin bozulup canlilarin hayatlarinin  olumsuz
etkilenmesine neden olan durumdur (Yildiz vd., 2008). Hava kirliligi ise atmosferde
bulunabilen ¢esitli kirleticiler (duman, toz, gaz, koku, saf olmayan su buhar1) canli ve
cansiz varliklara zarar verebilecek derecede ylikselmesidir (Cepel ve Ergiin, 2014).

Kisacast hava kirliligi atmosferin yapisini bozabilecek her seydir.
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2.2 Cevre Egitimi ve Amaclan

Cevre Egitimi; insanlarda ¢evreye dost olmak icin biling olusturma siirecidir (Erten,
2004). Insanligm en biiyiik problemi gevre temelli problemlerdir. Dolayisiyla ¢evre
egitimi bu problemi ¢ozmede c¢ok Onemli bir yontemdir (Erten, 2006). Cevre
egitiminin amact; ¢evreye duyarli ve sorumlu vatandaslarin olusmasi ¢evreye karsi
bireysel davraniglarin olumlu yonde degismesini saglamaktir (Farmer vd., 2007).
1977'de Cevre Egitimi Konferansi'nda olusturulan Tiflis Bildirgesine gore g¢evre
egitiminin amaglari; ¢evreye karsi olumlu tutum sergileyen, ¢evre konusunda gerekli
bilgi ve beceriye sahip, cevre ile ilgili farkindaligi yiiksek ayni zamanda g¢evre
sorunlar1 ile ilgilenen bireyler yetistirmektir (UNESCO, 1978). Cevre egitimi
amaglar1 dogrultusunda kisiyi ¢evre sorunlarina ¢oziim iiretmesi i¢in motive eder.
Dolayisiyla egitimi alanlarin ¢evreye karst sorumluluk hissederek somut olarak
eyleme doktiikleri yani davraniglarinin olumlu yonde degistigi ¢evre egitiminin son
asamasidir (UNESCO, 1996). Cevre egitimi ¢evre hakkinda gerekli bilgiye sahip ayni
zamanda ¢evre bilinci kazanmis kisilerin bu bilgi ve kazanimlarin1 uygulamaya
dokmelerine olanak tanir. Cevre egitimi ile ¢evresel problemler ortadan kaldirilarak
diinyamizin yok olmasinin oniline gegilebilinir. Cevre egitiminin okul Oncesi
donemden itibaren verilmesi gerekmektedir. Ciinkii yetiskinlerin sergiledigi olumlu
davranislarin ilk adimi okul 6ncesi donemikapsamaktadir. Dolayisiyla erken cocukluk
doneminde cevre egitimi ¢ocuklarda ¢evreye karsi ileriye doniik olumlu tutum ve
davranislarin kazanilmasina ve ¢evre bilincine sahip yetiskin olmalarini saglar. Ayrica
¢evre egitiminin yasam boyu 6grenmeyi hedefleyen toplumdaki her yas ve grubu i¢ine
alan hem orgiin hem de yaygin egitimi kapsamalidir. Cevre egitimini okul Oncesi
donemden itibaren alan ¢ocuklar hi¢ bu egitimi almayan kisilere gore daha duyarl,
bilingli, farkindaliklar1 yiiksektir. Bundan dolay1 c¢evre egitiminde en biiylik
sorumluluk c¢ocuklarin egitiminden sorumlu olan 6gretmenlere diismektedir (Erten,

2004; UNESCO,1978; Littledyke, 2008; Ozdemir, 2003).

Kisinin ¢evreyle ahenk icinde yasayabilmesi i¢in ¢evreyle ilgili olumlu davraniglar
gelistirebilmesi, gerekli bilgi ve beceriye sahip olmast, kontrollii tiikketim, ¢6p kontrolii
vb. gibi ¢evre egitimi ile ilgili konular hakkinda sorumluluk sahibi olmay1 ve aktif

olarak katilimi igerir (Demirkaya, 2006).
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Cevrenin ¢ok genis yelpazeye dagilan konularini sadece bir alana sikistirip, teorik
bilginin 6tesine gegcmeden vermek egitimin amacina ulasmasini umut etmenin 6tesine
gecemeyebilir. Dolayisiyla ¢evre egitimin de disiplinler arasi egitim anlayisinin
benimsenmesi, uygulamaya doniik olarak verilmesi ve egitim programinda konularin
birbirleriyle baglantili olmasi ileriye doniik olumlu ydnde kalict davranislar
edinmesini saglayabilmektedir. Dolayisiyla ¢evre egitimiyle bireydesiirdiiriilebilirlik,
cevre bilinci, ¢evreye karsi tutum, ¢evre okuryazarligi gibi konular hakkinda bilgi,

biling, farkindalik gelismektedir.

2.2.1 Siirdiiriilebilir Cevre

Stirdiirtilebilir ¢evre; “Gelecek kusaklarin ihtiya¢ duyacagi kaynaklarin varlhigini ve
kalitesini tehlikeye atmadan, hem bugiiniin hem de gelecek kusaklarin ¢evresini olusturan tiim
cevresel degerlerin her alanda (sosyal, ekonomik, fiziki vb.) islahi, korunmasi ve gelistirilmesi
stireci” (TBMM, 1983: 2871) olarak tanimlanmaktadir. Siirdiiriilebilir ¢evre i¢in en
biiyiik sorumluluk insana diismektedir. Insanoglunun siirdiiriilemez tutum ve
davranislar1 dogal kaynaklarin tilkenmesine ve atik liretiminin ¢ogalmasina neden
olmaktadir (Oke, 2015; Stern, 2000). Bu nedenle siirdiiriilebilirligin amaci; atik
kontrolii, geri doniisiim, kaynaklarin kontrollii kullanimu ile gelecek nesillere ¢evresel

kosullarin mevcut kosullarinin bozulmadan aktarilmasidir (Onder ve Ozkan, 2013).

2.2.2 Cevre Bilinci

“Herkes saglikli ve dengeli bir ¢cevrede yasama hakkina sahiptir. Cevreyi gelistirmek, ¢evre
saghgim korumak ve ¢evre kirlenmesini onlemek devletin ve vatandasin édevidir” (Tiirkiye
Cumbhuriyeti Anayasasi, 1982). Cevre ile ilgili bilincin olusmasi i¢in iki metot vardir.
[lki gevre ile ilgili konular1 deneyerek 6grenmek. Bu yontem hem riskli hem de giictiir.
Bazen bu risklerin nelere mal olabilecegi bilinmeyebilir. Cevre ile ilgili tercih edilen
bu yontem maddi acidan kiilfet olmakla birlikte telafisi zor hasarlarda olusturabilir.
Ornegin; atmosfer ile ilgili yapilan bir uygulama telafisi miimkiin olmayan bir zarara
sebebiyet verebilir. Ikincisi ise bilimsel aragtirmalar yaparak bu bilgileri baskalarina
egitim ile aktarmaktir. Bu metot da ¢evre ile ilgili bilinglenip gelecekte nesillerin ¢evre

konusunda bilingli olmasini saglamakla birlikte maliyeti de azdir (Kilig, 2013).
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Dolayisiyla ¢evre konusunda kisa siirede olumlu yonde etki olusturabilmesi agisindan
egitim hem etkili hem de geriye doniisii olmayan zararlar1 6nlemek agisindan da
onemlidir. Fakat egitimi veren 6gretmeninde ¢evre bilincine sahip ayni hassasiyeti
gosterebilmesi icin gerekli donanima sahip olmasi gerekmektedir. Ayrica
ogretmenlerinde gevre bilincine sahip olarak ¢evre egitimini her zaman ve her kosulda

destek vermesi gerekmektedir (Erten, 2004).

2.2.3 Cevreye Karsi Tutum ve Cevre Okuryazarhg:

Cevre sorunlar ile kaygilanilip, problemi ¢6zme odakli olan bireylerin olumlu ve
olumsuz durumlara karst sorumluluk hissetmesi ya da eyleme ge¢mesidir (Uzun,

2007).

Cevre okuryazarligi c¢evre egitiminin hedefi olmakla beraber, bireyin ¢evre
problemlerinden haberdar olup dikkatini ¢ekmesi, ¢evreye karsi davraniglarda
bilinmeyen durumlarla ilgili olumlu iliskiler olusturmasini hedefler. Bu hedefin
gerceklesebilmesi i¢in Ogrencilerin ¢evre egitiminde bilgi, tutum, beceri ve
farkindaliklar1 ile katilimlar1  gerekmektedir (Schleppegrell, 1997). Cevre
okuryazarlig1 insan ve cevre arasindaki etkilesimin ve bagimliligin anlagilmasini
saglar. Cevre egitimcileri etkilesimi insanlarin doga iizerinde kurdugu egemenlik,
dogay1 6nemsemeyip yonetmek isteyen insanlar ve doganin bir parcasi oldugunu kabul

edip birlikte yasayan insanlar olarak {i¢ gruba ayirir (Boulding ve Senesh, 1983).

2.3 Sanat

Sanat toplumlarin dengede olmasini saglayan en énemli usurdur. Eger bir toplumda
sanat yoksa o toplumda dengeden bahsetmek miimkiin degildir (Read, 1981).“Bir
duygu, tasari, giizellik vb.nin anlatiminda kullanilan yontemlerin tamami veya bu anlatim
sonucunda ortaya ¢ikan iistiin yaratncihik” dir (TDK, 2021). Sanat hayal giicii ile
yaraticilifin birlesmesi sonucunda ortaya cikan ve estetik olandir (Tolstoy, 1995).
Sanatin bir toplumun inang, bilgi, deger, yargi ve kiiltiirlerini etkileme olasilig1 vardir
(Belfiore ve Bennett, 2007). Gorsel algida sanatin biiyiik rol oynadigini belirten Eisner
(2002), "Sanatin gerceklestirdigi bir bilissel iglev, diinyay: fark etmeyi ogrenmemize yardimci

olmaktir” diye belirtmektedir.
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Aslinda sanat kisinin; duygularini, diisiincelerini, deneyimlerini insanlarda goriiniir
kilma cabasi ve goren kisinin de sadece goziiyle degil, kulagiyla, kalbiyle,
deneyimleriyle goriip hissetmesi yani sanatin kiside uyandirdigi biiyiilii bir durum
oldugu sdylenebilir. Bu sekliyle sanat i¢in etkileyen ve etkilenen 6nemli bir olusum ve
bu olusumun i¢indeki toplumun yol gdstericisi ya da yol haritas1 denilebilir. insanlar
duygu ve diisiincelerini sanat aracilifiyla ortaya koyabilirler. Dolayisiyla her insan

sanatin farkli dallariyla bu eylemi gerceklestirebilmektedir.

2.3.1 Gorsel Sanat

Gorsel sanat egitimi insanlarin kendini ifade seklini 6grenipfarkli bakis acilartyla
diinyaya bakmalariyla kisi ve toplum agisindan olumlu degisiklikler saglayacagi igin
Oonemli bir ihtiyactir. Bu ylizden gorsel sanat egitimi bu alanda sadece yetenegi
olanlar1 kapsayan bir egitim degil herkesin almasi gereken bir ihtiyagtir (MEB,
2013b). Ayrica bu egitimin gerekliligi glinlimiiz kosullarinda anlagilmakla beraber iyi
bir ¢evre icin, bireylerin yaraticiliklarini desteklemek ve yeteneklerini ortaya ¢ikarmak
i¢cin zorunludur (Kirisoglu, 2002). Bu egitim zorunlu egitimin i¢inde yer alan, cesitli
teknik ve yontemlerle verilen bir egitimdir. Ayrica bu egitimde gelisim alanlari
desteklenirken 6grencilerin kendilerini sanatla ifade etmelerine de firsat verilir (Artut,
2013). Cocuklar gorsel sanatlar egitimiyle sanatin tek bir alaniyla degil cesitli sanat
dallariyla tanisirlar. Sanat dallari; tasarim, resim, miizik, edebiyat, heykel, grafik,
tekstil vb. gibi daha bir¢ok alani kapsar. Cocuk okul Oncesinden yiiksek 6gretim

egitimini de i¢cine alan donemlerin hepsinde sanatla karsilasir (Buyurgan, 2007).

2.3.2 Sanat Egitimi

Kisinin kendisini ve ig¢inde bulundugu c¢evreyi anlamasini saglayan, yaraticiligini
destekleyen ve kendisini 6zgiirce ifade etmesini saglayan egitimdir (Karayagmurlar,
1991). Sanat egitimi, ¢ocugun ¢ok yonlii diisiinmesini, se¢ilen etkinliklerle sorumluluk
bilinci kazanmasini, yeteneklerinin ortaya ¢ikmasini ve gelistirmesini saglarken
(Sezer, 2001) estetik alg1 gelisimi ve duygu kontroliinii de saglar. Sanat egitiminin
amaci ise bu egitimi alanlarin sanat¢1 olmalari degil yaraticiliklarii kullanarak

egitimsel agidan desteklemektir (Yolcu, 2009).
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Ogretmenin planlama yaparken smifin ihtiyaglarin1 ve gelisim &zelliklerini goz
oniinde bulundurmasi, amacina yonelik kazanimlar hedeflemesi ve bu kazanimlara
yonelik olarak planlamasini yapip uygulamadan sonra yapilan degerlendirmeden
cikan sonuglar1 sonra ki planlamalarinda géz Oniinde bulundurmasi Onemlidir.
Ogretmenin uygulamalarda da sonug odakli degilde siire¢ odakli olmas1 da dnemlidir.
Ogretmenin siire¢ odakli olmasi demek c¢ocuklarin uygulama esnasinda tutum ve
davraniglarinin gézlemlenip, ortaya ¢ikan iiriinle ilgili duygu ve diisiinceleri ile ilgili

sohbet etmelerine firsat vermesidir (Dighe vd., 1998).

Kaliteli bir sanat egitiminde olmas1 gereken ilkeler sunlardir;

° Sanatin kaliteli olmasi,

o Secilen ara¢ gereclerin uygunlugu,
. Fiziki kosullarin elverisli olmasi,
o Programin amaca hizmet etmesi,

o Uygulamada yeterli siirenin olmasidir (Buyurgan, 2007).
2.3.3 Okul Oncesi Egitimde Sanat

Okul 6ncesi egitimde siniflar, cocuklarin yas ve gelisim diizeyine uygun, belirlenmis
kazanim ve gostergeler dogrultusunda 6zel olarak c¢esitliuyaranlarla donatilmis
ortamlardir. Okul 6ncesi egitimde bu ortamlara “6grenme merkezleri” denmektedir.
Programdahedeflenen kazanimlara ulagmak i¢in planlanan etkinliklerin uygulandigi

ve malzemelerin yer aldig1 alandir (MEB, 2014).

Okul oncesi egitimde sanatin dogrudan yer aldigi ve sanat materyalleri agisinda

donatilmig merkezlere baktigimizda bunlar;

) “Sanat Merkezi”
. “Miizik Merkezi”
o “Kitap Merkezi”

. “Dramatik Oyun Merkezi "dir.
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2.3.4 Sanat Merkezi

Bu merkez ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekebilecek malzemelerle (fircalar, boyalar, artik
materyaller vb.) donatilmakta ve amaci bu malzemeler araciliiyla iiriinler ortaya

koymaktir. Cocuklar iiriinlerini olustururken de estetik algilar1 da gelisir (MEB, 2014).
2.3.5 Miizik Merkezi

Cocuklarin erken donemde miizikle ve miizik aletleriyle tanismasi ritim ve isitsel
gelisimlerini desteklemektedir. Bu merkezde bulunan materyaller ksilofon, metalofon,

zil, davul vb. (MEB, 2014).
2.3.6 Kitap Merkezi

Bu merkez c¢ocuklar1 kitaplarla tamistirmak, ileri ki donemde kitap sevgisi
kazandirmak, harflere asina olmalarin1 saglamak, kitaplarin resimlerinden okuma
yaparak hem hayal diinyasin1 hem de dil gelisimini desteklemektedir. Merkez de ABC
kitaplari, resimli kartlar, resimli kitaplar bulunmaktadir (MEB, 2014).

2.3.7 Dramatik Oyun Merkezi

Merkez ¢ocuklarin deneyimlerini, hayal giiclerini, duygularini, yetiskinin diinyasini
merkezde bulunan ara¢ gerecgler (kukla, kostiim, oyuncaklar vb.) aracilifiyla

dogaclama yaparak canlandirmalarina imkan vermektedir (MEB, 2014).
2.3.8 Okul Oncesi Egitimde Sanat Acisindan Uygulamaya Déniik Etkinlikler

Okul 6ncesi egitim programinda belirlenen kazanim ve gdstergelere ulagsmak amaciyla
giin icerisinde program dahilinde uygulanan ¢alismalardir. Bu etkinlikler
uygulandiginda bireysel olarak, grupla birlikte ya da biitiinlestirilerek
uygulanmaktadir. MEB 2013 Okul 6ncesi egitim programinda yer alan etkinlikler;

o “Tiirk¢e Etkinligi”
o “Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi”
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. “Oyun Etkinligi”

o “Matematik Etkinligi”
o “Drama Etkinligi”

. “Sanat Etkinligi”

o “Miizik Etkinligi”

o “Fen Etkinligi”

. “Hareket Etkinligi”

“Alan Gezisi” dir.

Okul 6ncesi egitim programinda sanat ¢aligsmalarinin dogrudan yer aldig: etkinlikler;

o “Miizik Etkinligi”

o “Tiirk¢e Etkinligi”

. “Drama Etkinligi”

° “Sanat Etkinligi "dir.

2.3.9 Okul Oncesi Egitimde Sanat Etkinligi

Cocugun probleme hayal giiciinii kullanarak yaratici ¢oziimler bulmasina ve bunu
yaparkende zihinsel olarak aktif oldugu etkinliklerdir. Iletisim becerisini destekler,
icinde yasadigi topluma ve farkli toplumlara saygi duyup 6zelliklerini kavramasini
saglar. Cocuklarin ilgi, ihtiya¢ ve isteklerine gore uygulamada planlamadan farkli
olarak gruplar biiytiik, kiiclik yada bireysel olarak degistirilebilir. Biitiinlestirilmis ve
farkli merkezlerde de planlanip uygulanabilir. Planlama yapilirken yalnizca bir iiriin
olusturulacak diye hedeflenmez. Ogrencilerin yas ve gelisim 6zelliklerine uygun
sinifin sayisina gore hazzirlanmali ayrica malzemeler ¢cocuklarin segme firsati vermek

icin ¢esitli olmalidir (MEB, 2014).
2.3.10 Okul Oncesi Egitimde Sanat Etkinligi Cesitleri
Okul 6ncesi egitiminde sanat etkinliklerinde uygulanan ¢aligsmalar;

. Boya Caligmalar1 (sulu boya, pastel boya vb)

o Yogurma maddeleri (kil, oyun hamuru, tuz seramigi vb)
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. Kagit Calismalar (gesitli renk ve tiirde olan kagitlar)
o Artik materyaller- Koldj Calismalart (kutular, plastik- karton bardaklar, ip,

kumas vb) (MEB, 2015).
2.3.11 Okul Oncesi Egitimde Sanat Etkinliklerinin Cocuk A¢isindan Faydalar

. Malzemeleri- arag- geregleri tanir. Farkli bakis agilart ile nasil kullanmasi
gerektigini 6grenir.

. Kendini tanimasini, yeteneklerinin ortaya ¢ikmasini saglar.

o Kendini 0zgiirce ifade etmesini, duygu ve diisiincelerini sanat yoluyla ifade
edebilmesine olanak tanir.

o Motor gelisimini destekler ve el-gdz koordinasyonunu gelistirir. Tlkdgretimin

birinci kademesinde yazma ¢alismalarini zorlanmadan yapabilmesini saglar.

o Estetik algis1 gelisir.
. Yaraticiliklar1 desteklenir.
o Yaptigr  etkinligi  anlamlandirmasimi, daha Once  Ogrendikleriyle

iligkilendirmesini, ger¢ek hayatla iliskilendirmesini ve kalic1 6grenmeyi saglar.

o Neden- sonug iliskisi kurma, probleme ¢6ziim iiretme, pratik zeka vb. gibi
zihinsel stireclerin gelismesini destekler.

. Grup bilinci kazanabilmesini, birlikte hareket edebilmeyi, ortak kararlar
alabilmeyi saglar.

. Sorumluluk bilinci kazanabilmesini, bagladigi isi bitirebilmesini saglar.

o Masa bas1 etkinliklerinden keyif almasina, sikilmadan uzun siire etkinligi
stirdiirebilmesine ve boylelikle dikkat siirelerinin uzamasini saglar.

o Karar verme, se¢im yapma vb, becerileri kazanabilmesini saglar.

o Giiven duygusunun geligsmesini saglar (MEB, 2015).

Sanat etkinliklerinin hazirlik agamasindan uygulama ve degerlendirme asamalarinin
hepsinde ¢ocugun gelisim alanlarina dogrudan ya da dolayli olarak olumlu yonde

etkisi olmaktadir.
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2.3.12 Okul Oncesi Egitimde Sanat Etkinliklerinin Planlanmasi ve

Uygulanmasinda Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

. Program planlanirken ¢ocuklarin yas ve gelisim diizeyleri dikkate alinmali,
. Cocuklara etkinlikler i¢cin segme hakk1 verilmeli,
. Planda yer alan arag- gere¢ vb.malzemelerin eksiklik olmamasi, planlamadan

once ve sonra malzemelerden biten, kuruyan vb olanlar ayrilmali,

o Programin esnek olmasi c¢ocuklarin ilgi ve istekleri dogrultusunda gerekli
degisiklikleri yapabilmeli,

. Planin uygulanmasindan 6nce yonergeleri acik anlasilir sekilde yaraticiliklarini

kisitlamadan yapmali,

. Uygulama esnasinda miidahale edilmemeli, rehber olunmali,

° Cocuklar etkinlik i¢in isteklendirilmeli, hevesi kirilmamali,

o Ogretmen yeniliklere agik, arastirmaci ve giincel bilgiyi takip etmeli,

. Ogretmen tekrara diismemeli, gocuklarin yaraticiliklarini gelistirmek igin

yaratici bakis agistyla planlama yapmali,

o Malzemelerin igerigini bilmeli, sagliya zarar veren maddelerden iiretilmis olan
malzemeleri tercih etmemeli,

. Cocuklarin gelisim seviyelerinin takibi i¢in etkinlikler dosyalanmalidir (MEB,

2015).
2.3.13 Proje Temelli Ogretim Yaklasin (PTO)

Proje Temelli Ogretim Yaklasimi1 6gretmen rehberliginde belirlenen konunun detayl
bir sekilde gruplar halinde veya siifla birlikte ele alinmasidir (Katz, 1994). igeriginde
stirdiiriilebilir egitim anlayisinin yer aldig1 bu yaklagimin ilk adimlari Dewey- Yeniden
Yapilanma, Klipatrick’in- Proje Yontemi, Bruner- Bulus Yoluyla Ogrenme Yaklasimu,

Thelen- Grup arastirmasi modelleri ile atilmaya baslanmistir (Temel ve ark., 2004).

PTO yaklasimi bazen probleme dayali grenme yaklasimi olarak da ele alinabilinir.
Fakat probleme dayali dgrenme yonteminin merkezinde sorun vardir. Ornegin;
hayvan ya da bitkilerden nesli tiikenmekte olanlar1 kurtarilmasi i¢in ¢oziim liretmek

gibi. Proje temelli 6grenme yOnteminde ise probleme dayali 6grenme yonteminden
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farkl1 olarak dgretim alan1 daha genistir. PTO ydnteminde belirli bir sorun ya da sorun
olmayan konularda ele almabilinir. PTO yénteminde temel 6zelliklerinden biriside bir
konu hakkinda 6grenmeye odaklanmayip, 6grenileni eyleme dokmeye yani eylem
odakliolmasidir. Ornegin; tasarim yapmasi, yaptiklarmi sunmasi gibi (Moursund,
1999). 2006 yili okul 6ncesi egitim programi temelde yapilandirmaci yaklagim ile
coklu zeka kuramini benimsemistir (Gelisli ve Yazici, 2012). Yapilandirmaci
yaklasimin i¢inde yer alan PTO yaklagimim kullanish ve egitimde etkili olmast tercih
edilmesi igin 6nemli bir sebeptir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarina verilen PTO
yaklagim egitimleri teoriden ziyade uygulamaya doniik olmalidir (Onen vd., 2010).
Egitimde PTO yaklasimmin uygulamaya déniik olmas1 6gretmen adaylarmin ileride
egitimde bu yontemi dogru kullanmalarak bu yontemi tercih etmeleri i¢in 6zenip

uygulamalarin amaca uygun ger¢ekleslesmesini saglayabilir.

Proje temelli 6gretim yaklagimibelirli bir zaman diliminde ii¢ evrede gerceklesen bir

yontemdir. Bu evreler; baslama, uygulama ve sonugtur.

e Baslama evresi; Projenin konusunun arastirildigi, planlanmasinin yapildigi
evredir.

e Uygulama evresi; Belirlenen konunun derinlemesine arastirildigi, aktif
katilimin oldugu evredir.

e Sonug evresi; Bu evrede arastirilan konuyla ilgili edilen bilgilerin yapilan

tiriinle sunulmasi ve projenin sonlandirilmasidir (Helm ve Katz, 2001)

Projeyi kapsayan bu evreler aslinda projelerde siire¢ icerisinde nasil ilerlenmesi

gerektigini de kapsamaktadir.

Proje temelli 6gretim yaklagimi; ihtiyaglar1 karsilamak amaciyla ele alinan konunun
ogrenciler tarafindan farkli bakig acilariyla ve farkli yonleriyle arastirilmasina ve bu
dogrultuda bilgiyi somutlagtarark ortaya koyup, kalici1 6grenmelerin ger¢ceklesmesini
saglayabilir.Bu yoOntemin kullanilmas1 6zellikle somut algilamayla 6grenmenin
gerceklestigi okul oncesi donem c¢ocuklarinda hem 6grendiklerini anlamak hem de
ogrendiklerini kalict kilmak amaciyla tercih edilmesi gerek etkili bir yontem

olmaktadir.Ayrica okul éncesi egitimde aile katilimi biiyiik Snem tagimaktadir. PTO
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yontemini benimseyen bir egitim anlayisina sahip Ogretmen aktif aile katilimini
saglamakla birlikte ¢ocugun okul da aldig1 egitimle evdeki egitimin benzer 6zellikte
olmasini bdylelikle kalici 6grenmenin gergeklesmesini dolayisiyla egitimin amacina
kisa vadede ulasabilmesini saglayabilir. Ayrica ¢evre egitiminde PTO yaklagiminin
tercih edilmesi Ogrenciyle birlikte ailenin de c¢evre hakkinda olumlu tutum

gelistirmesini saglayabilmektedir.

MEB (2013) okul 6ncesi egitim programinda da proje yonteminin destekleyici degil
biitiinlestirici olarak yani egitim programinin bir pargasi olarak kullanilmas: gerektigi

belirtilmistir.
2.3.14 Okul Oncesi Egitimde Cevre Egitimi

Degisen diinya, gelisen teknoloji, kentsellesmenin artmasi ile insan hayatina ulagim
kolaylig1, bilgiye erisme kolayligi gibi cesitli avantajlar saglamaktadir. Ancak bu
avantajlarla birlikte hem insanoglunu hem de iginde bulundugu cevreyi etkileyen
cesitli (kirlilik, toprak kaybi, ¢esitliligin azalmasi vb.) sorunlar da olugsmaktadir. Bu
sorunlarin etkisi ¢esitli olmakla birlikte en etkili olaninin gelecek nesillerin kotii
etkilenmesi olacagi anlasilmaktadir. Cocuklarin igine dogduklari c¢evreden uzak
sekilde biiylimeleri ¢evrenin 6nemini bilmemelerine, ¢evre bilinci kazanamamalarina
dolayisiyla ileride yasadiklar1 ¢evrenin siirdiriilebilir olmast i¢in ¢aba
harcayamamalarina ve g¢evre bilinci kazanamamalarina sebep olabilmektedir. Okul
Oncesi egitim gelisimsel olarak kritik doneme sahip oldugu ic¢in cocuklara ¢evre
egitimi vermek ¢evre hakkinda olumlu farkindalik kazanmalarina ve gelecek nesillerin

en azindan ayni kosullarda yasayabilmelerini saglayabilmektedir.

Cevre c¢esitli konular1 i¢inde barindiran ¢ok kapsamli incelenmesi gereken bir
kavramdir. Dolayisiyla ¢evre egitimi verilirken disiplinler arasi egitim anlayisinin
benimsenmesi gereken bir konudur. Okul dncesi egitimde ¢evre egitmi akil ve kalbin
esit derecede yer aldig1 bir egitim olup karsilasilan bir probleme sadece nesnel degil
oznel acidanda ¢oziim iiretilebilir. Ornegin; cocuklarin su kirliligine ¢6ziim iiretirken

ayni zamanda su kirliliginden etkilenen canlilarla empati kurmasi gibi.
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Cevre egitimi toplumun egitilmesini 6nemli derecede olumlu etki eder (Ray, 2012).
Cevre egitiminde sanat yolunun kullanilmasi ¢evre konularinin daha genis yelpaze de
ele almmasmi saglayabilir (Orr, 1992). Bu acidan bakildiginda cevre ile ilgili

konularda sanat egitimine ihtiyag¢ vardir.

2.4 Eko-Sanat (Ekolojik Sanat)

1960 yilindan 6nce sanatcilarin eserlerindekidoga resimleri dogaya katki saglayacak
sekilde degil de sadece dogal giizellikleri resmettikleri geleneksel calismalar
icermekteydi. 1960 ve sonraki yillarda ise ¢evresel sorunlarin artmasi ve sanatgilarin
bu sorunlara yonelmesiyle birlikte geleneksel yontemlerden farkli bir sanatsal
yontemdogmustur. Ekolojik sanatin dogusuyla birlikte ¢evre sorunlarina kars1 duyarl
ve bilingli sekilde yaklasan sanatcilarin ¢alismalari da bu diisiinceyi tasimakta ve artik
kullanilan yontemler, mekadn ve ara¢ gereclerde de farkliliklar goriilmektedir.
Sanatg¢inin eserlerini ¢ok farkli yerler de ve ¢esitli uygulamalarla sundugu sanat “Arazi
Sanan”, “Yer Sanat1”, “Yeryiizii Sanat1”, “Cevresel Sanat”, “Ekolojik Sanat” olmak tizere
cesitli isimlerle karsimiza ¢ikmaktadir. Burada amaca ve kullanilan malzemelere gore

farkli siniflandirmalar yapilmaktadir (Aydin ve Ziimriit, 2013).

Eko- sanatin amaci olusan ¢evresel sorunlara yine ¢evresel kosullar dahilinde sanat
yoluyla dikkat ¢ekmektir. Uygulanan bu teknik dogal cevre olabilecegi gibi, sinif
ortaminda ¢evresel malzemelerde kullanilarak yada cevresel soruna neden olan
malzemeler kullanilarak da yapilabilmektedir. Stratejik bir sanat olan eko- sanat, canli
tiirlerinin i¢inde bulundugu kritik durumun bilincinde olarak hareket eder. Disiplinler
arasi bir sanat tiirii oldugundan gerektiginde c¢evresel problemlere bilimsel olarak
yaklasip sanatinda da bu durumu yansitir. Ekolojik sanatin temeli fayda saglayip,
toplumsal konulara yogunlasmaktir. “Ekolojinin yipranmislig, siirdiiriilebilirlik, bitkilerin
ve hayvanlarin yok olusu, tohumlar, geri-déniisiim ya da yeniden-kullanim, enerjinin kotii
kullanimi gibi konularda arastirmalar ve sanatsal iiretimler yapar. Cop ve atiklar, iklim
degisimi, yerlesim, stirdiiriilebilivlik, kaynaklar, kaos, karisikik, karmagsiklik, sistem,
reformlar gibi ¢agdas insanmin ekolojik konulari, ekolojik sanatin da konularidir. Ekolojik
sanatla ilgilenen sanatgi atolyesinden ¢ikmis durumdadir. Doganin icindedir; dogal yasam

da, ormanin igi de, dag da, kimyasallarla zarar gormiis arazi de, sehir de onun atélyesidir”

(Kirazci, 2018).
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Cevresel problemlere ileriye doniik olarak uzun vadede ¢6ziim iiretmek egitimle
olmaktadir. Fakat secilen c¢evre egitim programlarmin hitap ettigi kesimin ilgisine
yonelik olmamas1 amacina ulagmasini engelleyebilmektedir. Okul 6ncesi egitimde
somut yasantilar yoluyla 6grenmelerin gerceklestigi bilinmekle birlikte bu yas grubuna
verilecek ¢evre egitimi uygulamaya doniik olmasinin yani sira yag ve gelisim diizeyi
g6z onlinde bulundurularak hazirlanmalidir. Eko- sanat egitiminde dogada olusan
herhangi bir probleme sanat aracilifiyla dikkat cekilecegi gibi okullarda sanatsal

caligsmalar ile c¢evre problemine de dikkat ¢ekilebilir.
2.5 Okul Oncesi Cevre Egitiminde Eko-Sanat

Cocuklarin gordiikleri bitki ve hayvan tiirleri hakkinda bilgilendirilmesi gerektigini ve
bunun da ileri de nesli tlikenen tiirleri fark edebilmeleri i¢in 6nemli oldugu
belirtmektedir (Goka, 1993). Giiniimiiz sartlarin1 g6z Oniinde bulundurdugumuzda
cocuklarin i¢inde bulunduklari ¢evrenin bitki ve hayvan tiirlerini gézlemleyip bu tiirler
hakkinda bilgi sahibi olabilmeleri pek miimkiin olmamaktadir. Bunun sebebi ise
cocuklarin yasadiklar1 ¢evresel kosullar, kentsellesme, pandemi vb. gibi unsurlardan
kaynaklanmakta ve bdylece ¢evreden bihaber biiyiimelerine yol agmaktadir. Sonugta
cocuklarin kendi zamanlarinda var olan bir tiirlin gelecekte yok oldugunun farkina
varamalar1 miimkiin olamayacaktir. Bu sebeple ¢evre egitimi okul dncesi donemden
itibaren verilmesi gereken ¢cok dnemli bir egitimdir. Bu egitimin amacina ulagmasi da
1yi bir program ile program dogrultusunda yapilmis olan planlama ve dogru uygulama
ile miimkiindiir. Programin nitelikli olmast ve planlanmasinin iyi yapilmasi egitimin
niteliginide etkilemektedir. Dolayisiyla nitelikli bir program yeniliklere agik,
toplumun ve c¢ocuklarin ihtiyaglarina cevap verebilen, bilimsel ve teknolojik
gelismeleri takip edebilen, degerlendirmelerin devamli yapildigi ve degerlendirmeler
dogrultusunda diizenlemelerin oldugu bir programdir. Boyle bir program egitimin
niteligini  arttirmakta ve Ogrencilerinde aldiklar1 bu egitim sayesinde olumlu

etkilenmelerini saglamaktadir (Giirkan, 2012).

Son dénemlerde ¢evreyle ilgili konularda verilen egitimlere bakildiginda uygullamaya
doniik olarak ¢ok fazla yontem bulundugu goriilmektedir. Diinya da yapilan egitim

odakli eko-sanat caligmalar1 bulunmakla birlikte sinirl olduklari, Tiirkiye’de ise okul
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oncesi egitimde ¢evre konular1 ve uygulama sekillerine bakildiginda okullarda ¢evre
egitimine yonelik eko-sanat uygulamalarinin olmadig1 goriilmiistiir. Yapilan literatiir
taramasinda da okul Oncesi cevre egitiminde eko- sanat ile ilgili ¢aligmalara
rastlanilamamistir. Aslinda eko-sanatin ge¢cmis tarihine bakildiginda eski bir kavram
oldugu goriilmektedir. Eko-sanatla ilgli uygulamaya doniikk ¢alismalart olan
Inwood’un (2008, 2010) yaptig1 calismalar incelendiginde, uygulamalardan elde ettigi
sonuca gore ¢evre egitiminde eko-sanat egitimine ihtiya¢ oldugu ve cevre egitim
miifredatinda yer almasi gerektigini 6ne slirmiis ve miifredatta yer almasi i¢in de

caligmalar yapmustir.

Cocuklarin bulunduklar1 ¢evreye, yasam sekillerine gore algilari sekillenmekte
dolayistyla cevre algilarinda farklilasma olusmaktadir (Halmatov vd., 2012). Cevre
egitiminde herkeste ortak algi olusturmak icin sanat etkinlikleri ile olusturulan eko-
sanat odakli ¢evrenin ¢evre bilinci olusturmakla beraber ¢evre algilarinda olusabilecek

farkliliklarinda 6niine gecebilmektedir.

Okul da uygulanan eko- sanat ¢alismalart ¢ok ¢esitli olmakla birlikte aktif katilimin
saglandig1 somut 6grenmelerle etkili ve zengin uygulamalart igerir. Dolayisiyla okul
oncesi egitimde eko- sanat yonteminin benimsenmesi ¢evre egitiminin etkili olmasini
saglayabilmektedir. Ayn1 zamanda sanat temelli 6grenme disiplinler arasi egitimi
kapsadigi i¢in okul 6ncesi egitimde etkinlik yoluyla verilen egitimlerde sadece sanat

etkinliklerinde degil diger etkinliklerde de kullanilabilir.
2.5.1 llgili Arastirmalar

Aragtirmalar erken cocukluk donemiyle simirlandirilmis olmasina ragmen bazi

caligsmalara arastirmanin temellerini olusturmasi bakimindan yer verilmistir.

Tiirkoguz ve Yayla, (2010) yapilan ¢calismada 6. sinif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji
derslerinde gorsel sanat etkinlikleri “Maddenin Tanecikli Yapis:” adli iinite konularina
adapte edilmistir. Calisma yar1 deneysel, 6n test- son test, kontrol grubu olarak
planlanmistir. Deney grubu 6grencilerine sanat etkinlikleri her konu i¢in farkli sanat
teknikleriyle uygulanmistir. Veriler aragtirmacinin gelistirdigi 6l¢ek, basari testi ve

acik uclu sorular ile elde edilmistir. Arastirma gorsel sanat etkinliklerinin Fen ve
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Teknoloji dersi kapsaminda uygulanmasi; 6grencilerin kavramlari anlamalarinda, ders
ilgilerinde, basar1 ve tutumlarinda artis sagladig1 tespit edilmis. Ayrica derslerin
birlikte uygulanmasini istediklerini, ¢evrelerindeki sanatsal isleri anladiklarini ve
arastirma ile deneyerek, yaparak, yasayarak 6grenme firsat1 bulduklarini ve bu sayede

hiir hissettiklerini belirtmislerdir.

Ozalp (2009) calismada okul oncesi donem ¢ocuklarmin sanat etkinliklerinin
disiplinler aras1 uygulanmasinin ¢ocuklar {izerindeki etkisini arastirdigt durum
calismasidir. Arastirma kapsaminda 21 okul dncesi 6grencisiyle ¢alisilmistir. Veriler
gozlem ve gorlisme yontemiyle toplanmustir. Belirlenmis sanat konular
uygulanmadan Once c¢ocuklara bilgilendirmeler yapilmis, uygulamadan sonrada
degerlendirmenin yapilabilmesi i¢in c¢oktan se¢meli, eslestirme vb. gibi 6l¢iim
yontemleri kullanilarak ¢alismanin etkinligi belirlenmeye calisilmigtir. Arastirma
sanat etkinliklerinin sadece bir {iriin ortaya ¢ikarmak i¢in degil amaglar dogrultusunda
yapilmasi ile sanatsal gelisimin olumlu yonde ilerleyip, bicimlenmesine etki ettigi

tespit edilmistir.

Onur vd., (2016) yapilan c¢alismada 5 yas grubu okul Oncesi Ogrencilerine
uygulanmistir. Uygulamadan once ¢ocuklarin boyama g¢alismalarinda kullandiklari
kagitlar kayit altina alinmistir. Cocuklarin boyamalari bittikten sonra ¢evre bilincini
seviyeleri hakkinda bilgi sahibi olmak i¢in tasarruf ve geri doniisiim konulari ile ilgili
olan 6 soru yoneltilmistir. Verilerin analizi ¢ocuklarin 6n test, uygulama, son test
yontemiyle sorulan sorulara verdikleri cevaplarin ve kagit kullaniminin gézlemlenerek
degerlendirilmesiyle yapilmistir. Daha sonra ¢ocuklara yoneltilen sorularin cevaplari
niteliginde olan videolar izletilip aile katilimi saglanarak konuyla ilgili arastirma
yapmalar1 istenmistir. Ayrica atik kagitlarin geri doniislimiiniin nasil oldugunu
gostermek amaciyla eski kagitlardan kagit hamuru yapilip cocuklarin boyama
yapmalar1 saglanmistir. Calisma c¢ocuklarda geri doniisim ve ¢Op kavramlari
arasindaki ayrimi yapmalarini saglamakla birlikte geri donilisiim malzemelerini

dontistiirerek kullanilabilecegi yoniinde olumlu davranis degisikligi kazandirmistir.

Oztap ve Bartan, (2019) tarafindan yapilan ¢alisma okul ncesi egitimine devam eden

5 yag grubu 20 cocuga uygulanmistir. Calismanin deseni deneysel olup tek gruba 6n
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test- son test uygulanmistir. Veriler arastirmacinin gelistirdigi forum ile okul 6ncesi
gozlem formu ile elde edilmistir. Calisma 6 hafta siirmekte ve her hafta farkl geri
dontisiim konularinin uygulamadan 6nce sorular sorulup sanat etkinlikleri ile
uygulamaya yapilip tekrar sorular yoneltilmistir. Geri donlisim kavraminin sanat
etkinlikleri uygulamalari ile okul dncesi 6grencilerinde olumlu yonde degisim oldugu

belirtilmistir.

Taskin ve Sahin, (2008) calismada okul Oncesi Ogrencilerinin ailenin maddi
olanaklarina ve yasadiklar1 yerlere gore cevre kavraminda degiskenlik gosterip
gostermedigini incelemektir. Calismada yerlesim yerleri ve maddi imkanlar1 farklilik
gosteren Karadeniz bdlgesinde bulunana bir ilin dort anasinifinda 6 yas grubu
Ogrencilerine uygulanmis. Yarit yapilandirilmis odak grup goriismeleri yapilan
calismada Once ¢ocuklara yasadiklari ¢evre ve yasamak istedikleri ¢evre sorulmus
daha sonra yasamak istedikleri ¢evreyi ¢izmeleri ve anlatmalari istenmistir. Calisma
sinif ortaminda ve postmateryalist teori ile ele alinmis olup elde edilen sonuglara gore
okul oOncesi donem c¢ocuklarinda cevre kavrami farklilik gosterdigi ve maddi
imkanlarin etkili oldugu dolayisiyla okul dncesi egitimde program déahilinde verilmesi

gereken c¢evre egitimine ihtiyac oldugu belirtilmistir.

Yilmaz vd., (2020) tarafindan yapilan caligmanin amaci ¢evreyle ilgili tutumlarin alt
basliklar ile incelenmesidir. Yontemi tesadiifi deneysel olup, modeli tek grup ile 6n
test-son testtir. Calisma grubunu 54-60 aylik 71 ¢ocuk kapsamaktadir. Veriler yiiz
ylize goriisme ile resimli 15 sorulu “Cocuklarin Cevre Tutumlart Olgegi-Okul Oncesi
Versiyonu” ile elde edilmekle ve program oncesinde, sonrasinda uygulanmaktadir.
Program her hafta bir giin gezi ve gezilerde uygulanan etkinlikler ile doért hafta
stirmektedir. Calismanin kisa vadede c¢evreyle ilgili tutumlara etki etmedigi

belirtilmistir.

Ahi ve Alisinanoglu, (2016) ¢alisma ¢evre egitiminin program dahilinde verilmesi
cocuklarin ¢evreyle ilgili zihinsel model gelisimine iizerine etkisini 52, 48- 66 aylik
okul 6ncesi 6grencileri ile aragtirmis, yontemi karma olup verileri ¢ocuk ¢izimleri ile
elde edilip Draw An Environment Test-Rubric (DAET-R) ile ol¢iilmiistiir.Cevre

egitiminin okul 6ncesi egitim programi dahilinde verilmesi ¢ocuklarin ¢evreyle ilgili
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zihinsel model gelisimlerine olumlu yonde etki ettigi ve ¢evre egitiminin etkinliginin

erken yasta verilmesiyle etkili oldugu tespit edilmistir.

Ozkan (2017), okul éncesi doneminde gevre egitiminin nemli olmas1 bu egitimi veren
okul oOncesi Ogretmenlerinin ¢evre egitimiyle ilgili diisiinceleri aragtirilmasi
hedeflenmis ve 5 6gretmen calismaya dahil olmustur. Veriler yar1 yapilandirilmis
goriisme ve bilgi formuyla elde edilmistir. Ogretmenlerin cevre egitiminin ve

egitimcinin dnemini bildikleri dolayisiyla uyguladiklar belirtilmistir.

Geng ve Arslan, (2020) calismada g¢ocuklarin cinsiyeti, okul Oncesi egitim alip
almamalar1 ve ¢oklu zeka boliimleriyle ¢evre ile olan davranmiglari arastirilmistir.
Calisma basit tesadiifl yontemiyle 452 ¢ocuga uygulanmistir. Cocuklarin gevre ile olan
davraniglariyla sosyal zeka alanlari arasinda iliski oldugu ve cinsiyete gore farklilik

olugmadig tespit edilmistir.

Ozsoy ve Ahi, (2014) ¢alismada ilkdgretim 6grencilerinin gelecekte cevrenin nasil
olacagim c¢izdikleri resimlerde ¢ocuklarin resimlerinin konular1 “teknoloji, ¢evre, kirli
cevre” olmustur. Calisma Tiirkiye’nin farkli illerinde toplam 828 ¢ocukla yapilmis ve
resimlerde gelecek algist kirli — teknoloji ¢evre yoluyla toprak kirliligi, hava kirliligi,
yapilasma ve trafik olarak ¢izilmistir. Cocuklarin canli cansiz varliklarla ilgili

farkindaliklarinin az oldugu tespit edilmistir.
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3. YONTEM

Bu bdliimde arastirmanin modeli, caligma oOrneklem grubu, veri toplama araci,

verilerin toplanmasi ve uygulama, verilerin analizine yer verilmistir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Arastirmanin amaci okul dncesi egitimi alan ¢ocuklarin PTO ydntemine dayali sanat
etkinlikleriyle olusturduklar1 ¢evre ortamimin ¢evrebilinci iizerindeki etkisinin
belirlenmesidir. Sanat etkinlikleriyle olusturulan c¢evrenin, ¢evre bilinci lizerindeki
tesirinin Ol¢lilmesi hedeflenmistir. Caligmanin modeli ger¢cek deneme modelli 6n test-

son test ve kontrol gruplu deneysel bir modeldir.

Bu modelde arastirmaci alani kurup, kurdugu alanda olaya sebep olan etkileri/
degiskenleri kontrol edebilir. Dolayisiyla etki eden durumlara, miidahale edilebilinir
ve ayarlanip istenilen sekle uygun hale doniistiiriilebilir. Fiziksel ¢evrede deneye
uygun hale doniistiiriilebilir (Seyidoglu, 2003).“Deneysel arastrmalarda bagimsiz
degiskenin arastirmact tarafindan manipiile edilmesi ve deneklerin en az iki kosulda bagimh
degiskene ait elde edilen él¢iimlerinin karsilastirilmast soz konusudur” (Bliylikoztiirk vd.,
2008). “Miidahaleli(intervention) arastirmalarda belirli bir yontem ya da uygulamanin bir
va da daha fazla sonucu etkilemesi beklenir. Bu tiir arastirmalar, arastirmacilarin, érnegin,
cesitli ogretim yontemlerinin, ogretim programlarinin, sinifin diizenlenmesinin etkililigini ve
kisileri ya da gruplarin ozelliklerini etkilemeye yonelik diger ¢abalar: degerlendirebilmelerini
saglar. Miidahale arastirmalarinda kullanilan baslhica yontem deneydir” (Blylikoztiirk,
2011). Deneme modeli deneysel arastirmada ¢alisma gruplari ayrilmadan 6nce 6n test
uygulanmis, gruplar deney ve kontrol gruplar1 olarak ayrilmistir. Deney grubuna

uygulama yapilmis daha sonra ayrilan iki grubada son test uygulanmustir.

Eslestirilmis seckisiz desen; deney-kontrol gruplarinin esitlenebilme ihtimallerini
arttirmak amaciyla kullanilan desendir. Deney- kontrol grubu olusturulurken 6n test
puanlar1 belirleyici olabilmektedir. Puanlamanin ardindan gruplar seckisiz olarak
gruplara ayrilabilmektedir (Biiylikoztiirk, 2012). Dolayisiyla gruplar toplam 4 sinif
olmak {izere 2 grup kontrol, 2 grup da deney olmak iizere ayrilmigtir. Deney grubuna

arastirmacinin ¢evre ile ilgili 2006-2013 okul oncesi egitim programlarinda yer alan
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kazanimlarin yer aldig1 sanat etkinlikleri planlanarak PTO yéntemine dayali ¢evre
odakli olarak uygulanmistir. Her etkinlik sinifin belirlenen kisminda eko- sanat ve
cevre egitimi kapsaminda sergilenmistir. Kontrol grubuna da MEB 2013 okul 6ncesi
egitim programinda yer alan cevre kazanmimlar1 ve etkinlikleri sinif 6gretmenleri
tarafindan uygulanmistir. Uygulamalar 6 hafta ve hafta da 3 giin olmak iizere Pazartesi,
Persembe, Cuma giinleri uygulanmis ve uygulamadan sonra deney-kontrol gruplarina
son test yapilmistir. Deney gruplarina sanat etkinlikleriyle olusturulmus eko- sanat
ortamindaki uygulamalar ile kontrol gruplarina program dahilinde yapilan
uygulamalarin ¢evreye karsi bilincleri karsilastirilmistir. Cocuklara 6n test- son test
uygulamalarinda “Cevre Bilinci Testi (CBT)” uygulanmistir (Gezgin, 2019).

Aragtirmanin deseni Tablo1’de gosterilmektedir.

Tablo 3.1
On Test- Son Test- Kontrol Gruplu Eslestirilmis Seckisiz Desen

Grup On Test Islem Son Test
Deney Mg O, X Os
Kontrol Mr 0O O4
Gruplar;

Deney Grubu :Sanat etkinlikleriyle olusturulan yapay cevre odakli cevre

egitimi uygulanan gruptur.

Kontrol Grubu : Bu gruba uygulama yapilmamustir.
O1ve O3 : Deney grubu 6n test-son test dl¢lim
02 ve O4 : Kontrol grubu 6n test-son test dl¢tim
Mg : Seckisiz Eglestirilme

X : Bagimsiz degisken

3.2 Arastirmanin Orneklem Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Kars i1 Merkez’in de bulunan Milli Egitim
Bakanligi’na bagli Atatiirk Ilkogretim okulundaki 4 anasmifinda egitim alan 48-60
aylik toplam 54 6grenci olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemi segkisiz olmayan

ornekleme yontemlerinden uygun drnekleme yontemidir. Bu yontemin se¢ilmesinde
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bazi durumlar goéz Oniinde bulundurulur. Bunlar ulasim, maliyet, zaman vb.
Aragtirmanin uygulanmasinda Atatiirk ilkgretim okulunun tercih edilmesinin nedeni
okulun konumunun merkezi olmasi ve sinif sayilarinin fazla olmasindan dolay1 veliler
tarafindan tercih edilmesidir. Pandemi siirecinde uygulama igin yeterli sayiya
ulasabilmek amaciyla bu kriteler g6z dniinde bulundurulmustur. Arastirmada ilk olarak
cocukarin cevre bilinci dilizeylerini tespit etmek amaciyla 6n test uygulamasi
yapilmistir. Elde edilen Ontest verileri dogrultusunda homojen sekilde secgkisiz olarak
gruplar kontrol ve deney olarak tanimlanmigtir.Toplam 4 smifin dahil oldugu
calismada siiflar 2’ser gruplar olarak belirlenmistir. Deney grubunda 27 6grenci ve
kontrol grubunda da 27 Ogrenci olmak {lizere toplam 54 Ogrenciyle uygulama

yapilmistir.

Tablo 3.2
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Cocuklarin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet Deney Kontrol Toplam

Kiz 13 14 27

Erkek 14 13 27

Toplam 27 27 54
Tablo 3.3

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Cocuklarin Frekans ve Yiizde Degerlerinin

Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet Deney Kontrol Toplam

f % f % f %
Kiz 13 48,1 14 51,9 27 50
Erkek 14 51,9 13 48,1 27 50
Toplam 27 100 27 100 54 100

3.3 Verileri Toplama Araci

Aragtirmanin verilerinin toplanmasi i¢in “Cevre Bilinci Testi (CBT)” kullanilmuistir.
Calismada kullanilan test Gezgin (2019) tarafindan ¢ocuklarin ¢evre bilinci diizeyini

Olemek i¢in gelistirilmistir. Test 48-60 aylik okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarin gevre
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bilinci diizeylerini 6lgmektedir. Bu 6lgegi gelistirirken literatiir taramasinda okul
oncesi donemde ¢ocuklarin ¢evre bilinc diizeyini ya da cevre ile ilgili konular da bilgi
diizeylerini belirlemeye yonelik 6lgeklerin olmayisindan yola ¢ikmustir. Olgek ¢oktan
secmeli 24 soru ve bu sorulara uygun gérsellerden olusmaktadir.Olgekte MEB 2006
ve 2013 okul 6ncesi egitim programinda yer alan kazanimlar ele alinip 12 kazanim
olusturulmustur. Testeki sorular bu kazanimlar1 igermektedir. Bu teste verilen cevaplar
puanlanmakta, dogru cevap “1” puan yanlis cevap “0” puan almakta ve bu testen
alinabilinecek maksimum puan 24’tiir. Cronbach Alfa giivenirlik istatistigi 0.75 olarak

bulunmustur.

3.4 Verilerin Toplanmasi ve Uygulama

2020- 2021 egitim 6gretim y1linda CBT arastirmaci tarafindan sinifin disinda bireysel
olarak her bir ¢ocuga 15 dakikaliklik siire icerisinde uygulanmistir. 4 subedeki
Ogrencilere On test uygulamasinin ardindan gruplar seckisiz deney ve kontrol gruplar
olarak ayrilmistir. Daha sonra deney ve kontrol gruplarina haftada 3 giin ve 6 hafta
olmak iizere etkinlikler uygulanmistir. Deney gruplari sabah ve 6glen 2 sinif olmak
tizere toplam 27 okul Oncesi egitimi alan 6grenciyi kapsamakla birlikte arastirmaci
tarafindan okul Oncesi egitim programinda yer alan kazanimlar dogrultusunda
hazirlanan sanat etkinlikleri planlar1 uygulanmustir. iki anasmifi toplam 27 okul &ncesi
egitimi alan 6grenci kontrol grubu olarak MEB 2013 okul dncesi egitim programinda

yer alan ¢evre kazanimlari ve etkinlikleri sinif 6gretmenleri tarafindan uygulanmustir.

3.5 Arastirmada I¢-Dis Gegerlilik

Aragtirmanin i¢ ve dis faktorleri g6z dniinde bulundururlarak ¢alisma uygulanmaistir.

Dikkat edilen hususlara bakildiginda bunlar;

e Arastirmada c¢ocuklarin yas ve gelisim diizeyleri goz Oniinde
bulundurulmustur. Dolayisiyla dikkat siireleri kisa olan ¢cocuklarin uzun siireli
etkinliklerden sikilabilecekleri ve ¢alismanin etki diizeyinde farkliliklara neden
olabilecegi i¢cin uzman goriisii alinarak etkinlik siireleri ve uygulama haftalari

diizenlenmistir.



31

e (Calisma grubundan ayrilan 6grencinin c¢aligmadan elde edilecek sonucu
etkileyecegi bilindiginden calismaya katilan Ogrenciler ve aileler ¢aligma
baslamadan Once bilgilendirilip goniillii olarak katilim saglanabilmesi i¢in
katilim bilgi formlar1 dagitilmistir.

e Deney grubuna calisma Oncesi herhangi bir uygulama yapilmamistir.
Yapilacak herhangi bir uygulama ¢aligmanin sonucunu etkileyecegi, gruplar
arasinda uygulama oncesi farkliliklara sebep olacagindan ¢aligma 6n test-
uygulama- son test seklinde yapilmistir.

e Dis gecerliligi kontrol edebilmek amaciyla gruplar farkli siniflardan

sec¢ilmistir.

3.6 Deney Grubu Hazirhik Asamasi

Arastirmaci tarafindan ontest uygulandiktan sonra okul miidiirii ¢aligma hakkinda
bilgilendirilip uygulama yapacagi siniflarin 6gretmenlerine daha énce PTO yéntemini
kullanip kullanmadiklarini eger PTO yéntemini kullanmislarsa hangi etkinliklerde bu
yontemi tercih ettigiklerini, sanat etkinliklerini uygularken hangi tekniklere yer
verdikleri sorulmustur. Arastirmaci yapacagi PTO ydntemine dayanan sanat
etkinlikleriyle diizenlenecek olan ¢evre uygulamalari hakkinda bilgilendirme
yapmistir. Arastirmact etkinliklerle olusturulacak olan g¢evre igin ¢ocuklarin giin
igcerisinde en fazla vakit gecirdikleri ortam olan siniflar1 tercih etmistir. Dolayisiyla
uygulama yaptiktan sonra sinifta sanat etkinlikleriyle yapilacak ¢evrenin bulunacagi
alan belirlenmistir. Etkinliklerin sergilenecegi alan1 belirlerken ¢ocuklarin dikkat ve
ilgilerini ¢ekebilecek ayni zamanda da etkinliklerin amacina uygun sergilenebilecek
sekilde yerlestirilmesini saglayabilecek, sinifin var olan diizenini etkilemeyecek bir
alan olmasma dikkat edilmistir. Daha sonra oOgretmenden sanat etkinlikleri
uygulamalari yaparken ¢ocuklarin uygulamada yasadiklar1 zorluklari, 6zel durumlari
ve gelisim diizeyleri ile ilgili bilgi edinilmistir. Cocuklarla tamigilip uygulama
hakkinda bilgi verilmis ve ¢ocuklarinda (ailelerden uygulama igin izin alinmis ve
cocuklarin rizasi1 da goézetilmistir) uygulama icin sozel olarak izinleri alinmistir.
Velileler pandemiden otiirii tedbir amacli sinifa cagirilip proje hakkinda bilgilendirme
yapilamayacagi igin velileri bilgilendirmek amaclh agiklamali form gonderilmistir.

Ayrica 6gretmen araciligiyla da uygulamalar hakkinda veliler bilgilendirilmistir.
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3.7 Deney Grubu Uygulama

Aragtirmaci deney grubuna kazanimlar dogrultusunda hazirlamis oldugu sanat etkinlik
planlarin1 MEB 2013 okul 6ncesi egitim programinin etkinlik planlarina uygun sekilde
(Ek 5) hazirlayip, uygulamistir. Sanat etkinlikleri uygulamalarinda boya calismalari,
kagit caligmalar ve artik materyal teknikleri kullanilmistir.

Aragtirmacinin planlarda kullandigi kazanimlar 2006- 2013 okul 6ncesi egitim
programinda yer alan (bilissel gelisim, sosyal ve duygusal gelisim, 6zbakim beceri)
kazanimlar1 kapsamaktadir. Literatiir taramalarinda 2006 ve 2013 okul 6ncesi egitim
programlarinda ¢evreyle ilgili her alanda kazanimin olmadigi ve yer alan
kazanimlarinda yetersiz oldugu (Akgay, 2006, Giilay ve Ekici 2010, Ozkan ve Tugluk,
2020) g6z ontinde bulundurularak ve uzman goriisii alinarak iki programda da yer alan

cevre kazanimlar1 kullanilmistir.

Bu kazanimlar ;

. Canlilarin yasam hakkina 6zen gésterebilmek,

o Canlilarin bakiminu iistlenebilmek- Canlilart koruyabilmek,

. Yasamda diger canlilarla paylastiklarini agiklayabilmek,

. Bir olayn olasi nedenlerini séyleyebilmek - Bir olayin olasi sonuglarini séyleyebilmek

o Icinde bulundugu cevreyi temiz tutabilmek,

. Verilen agiklamaya uygun sembolii gosterebilmek. Gosterilen semboliin anlamini
soyleyebilmek,

o Cevredekigiizelliklere deger verebilmek,

. Cevredeki giizelliklerin korunma nedenlerini agiklayabilmek- Cevreyi korumak icin

yapilmasi gerekenleri agiklayabilmek,

) Cevredeki giizellikleri korumada sorumluluk alabilmek,

o Cevresinde gordiigii giizel ve rahatsiz edici durumlarisoyleyebilmek,

o Cevresel sorunlarla ilgili kendi yapabileceklerine 6rnek verebilmek,

o Yasamn siirdiiriilebilmesi icin gerekli kaynaklart verimli kullanabilmek.

Uygulamar 6 hafta boyunca haftada 3 giin Pazartesi, Persembe ve Cuma olmak iizere
18 etkinlik plani ile yiirlitiilmiistiir. Deney grubu uygulamalarinda sabah ve 6glen

gruplarina ayr1 ayr1 ayni giinlerde uygulama yapilmistir. Etkinlik siireleri cocuklarin
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etkinlik sonrasi ¢evre diizenlemelerine katilim saglamalarina, ilgilerine, isteklerine ve

dikkatlerine bagl olarak degismis ortalama 40 dakikada bitmistir.

Arastirmact her uygulamadan Once hazirlamis oldugu sanat etkinlik planinin
uygulanmasi i¢in gerekli olan malzemeleri temin etmis biitiin hazirliklarin1 yapip
hazirlikli olarak sinifa gelmistir. Malzemeler ¢cocuk sayilarindan fazla olarak temin
edilerek hazirlanilmig boylelikle uygulama esnasinda olusabilinecek olumsuzluklarin
da Oniine gecilmistir. Uygulamalar etkinliklere bagh olarak grup ya da bireysel sekilde

uygulanilmistir.

Ayrica her uygulamadan 6nce sinif etknlik uygulamasi i¢in uygun halde diizenlenmis,
cocuklarin bir 6nceki etkinlikle ilgili aileleriyle yapmis olduklar1 caligmalar hakkinda
sohbet edilmis, Onceki etkinlikle simdiki etkinlik arasinda baglanti kurulmus,
cocuklarin dikkatleri ve meraklar1 uygulanilacak etkinlik iizerine cekilmistir. Her
uygulama velilerinde bilgileri dahilinde resim ve video seklinde kayit altina alinmistir.
6 haftalik uygulamanin sonunda g¢ocuklarin yapmis olduklar1 sanat etkinlikleriyle
olusturulmus ¢evrede izinleri ve istekleri dahilinde resimleri ¢cekilmis ve ailelerine bu
fotograflar 6gretmen araciligiyla gonderilmistir. Daha sonra ¢ocuklarin yaptiklar
tizerlerinde isimleri bulunan biitiin etkinlikler dagitilmis ve bu etkinlikleri eve gotiiriip

ogrendiklerini aileleriyle paylasmalar1 saglanmistir.

3.8 Deney Grubuna Uygulanan Sanat Etkinlikleri

Deney grubu 6grencileri 2 siiftan olugmaktadir. Sinftlarda 6zel gereksinimli 6grenci
bulunmamaktadir. Dolayisiyla etkinliklerde uyarlama yapilmamigtir. Calismada
kullanilan etkinlik tiirii sadece sanat oldugu icin tabloda tekrar belirtilmemistir.
Arastirmaci tarafindan PTO yéntemine dayanarak ¢evre odakli hazirlanmis sanat

etkinliklerinin isimleri ve kisaca agiklamalar1 Tablo 3.4’te yer almaktadir.

Deney grubuna uygulanan etkinlik planlar1 Ek 5’te yer almaktadir.
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Deney Grubu Uygulamalarimn Isimleri ve Kisaca Agiklamalari

Adi Agiklamasi
1 Toprak Bizim Evimiz Toprak ve dnemi
2 Agacin Dogusu Agaglarin 6nemi ve erozyon
3 Agac Benim Evim Agacta yasayan canlilar ve hava kirliligi
4 Hosgeldiniz Evime Topragin altinda yasayan canlilar
5 Suyun Yolculugu Suyun 6nemi ve suyun dongiisii
6 Ben Farkliyim Suda yasayan canlilar ve su kirliligi
7 IIkbahar IIkbahar ve dzellikleri
8 Sinifimizda Bahar Geri donligim
9 Hosgeldiniz Leylekler Iklim sicakliklar:
10 Ciceklerin Faydasi Canlilarin yasam hakki1
11 Arilar Bal Yapiyor Bitki ve hayvanlarin insan i¢in faydalar1
12 Maymun Nerede Yasar? Evcil —vahgsi hayvanlar ve yagam haklari
13 Yaz Geldi Mevsim o6zellikleri ve ¢evredeki giizellikler
14 Sinifimizda Geri Doniigiim Var Cop ve Geri donlisiim
15 Ormanimiz Yanmasin Sadece orman yanmaz ve acil aranacak
numaralar
16 Sonbahar Sonbahar ve 6zellikleri
17 Kis Gelmis Kis ve ozellikleri
18 Misafirim Ay1 Dogal cevre ve eko-sanat arasinda benzerlik

ve farkliliklar

3.9 Kontrol Grubuna Uygulanan Etkinlikler

Kontrol grubu 6grencilerine de MEB 2013 okul 6ncesi egitim programinda yer alan
cevre bilinci ile ilgili kazanim ve etkinlikler sinif ogretmenleri tarafindan
uygulanmistir. Kontrol grubu 06grencileri 2 smiftan olusmaktadir. Sinftlarda 6zel
gereksinimli  O6grenci  bulunmamaktadir. Dolayisiyla etkinliklerde uyarlama

yapilmamustir.

3.10 Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizi bilgisayar programlarindan SPSS istatiksel

program kullanilarak 6l¢iilmiistiir.
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Deney ve kontrol gruplarinin puanlarindan elde edilen veriler normallik testleriyle
testedilmistir. Normal dagilim gosterdiginden dolayr Ol¢limlerde parametrik testler
uygulanmistir. Gruplara ayrilmadan Once uygulanan On test verilerine betimsel
istatistiklerle frekans ve yiizde analizleri yapilmistir. Analizlerde elde edilen
verilerden ¢alisma (kontrol ve deney gruplar1) gruplarina bagimsiz gruplarda t testi
uygulanmustir. Ayrica deney ve kontrol grublarinin 6n test ve son test sonuglarinin
analizi i¢inde bagimh gruplarda t testi uygulanmistir. Calisma gruplarini deney ve
kontrol gruplarina ayirilip deney grubuna uygulama yapildiktan sonra ¢aligma (kontrol
ve deney gruplar1) gruplarina yapilan son test verilere de betimsel istatistiklerle

frekans ve yiizde analizleri yapilmistir.



36

4. BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde verilerden elde edilen bulgularin istatistiksel analiz
sonuclarina ve yorumlarina yer verilmistir. Bulgulara ait veriler 6n test ve son test

bagimli- bagimsiz gruplarda t testi ve betimsel analiz olarak 6l¢iiliip elde edilmistir.
4.1 Calisma Gruplarinin On Test Puan Dagilimlari ve Betimsel Anlizleri

Gruplar deney ve kontrol grubu olarak ayrilmadan 6nce CBT uygulanmistir. CBT de
24 soru bulunmaktadir. Cocuklarin sorulara verdikleri dogru cevaplar 1 puan yanlis
cevaplar ise 0 puan olarak degerlendirilmektedir. CBT sorularmin tamamina dogru
cevap veren ¢ocuklar 24 puan almaktadir. Elde edilen 6n test verilerinin sonucunda 24

tam puan alan olmamistir. Calisma grubunda ¢cogunlugun 14 puan aldig1 saptanmusir.

Tablo 4.1
CBT ile Elde Edilen On Test Verilerinin Puan Dagilimi ile Betimsel (Frekans, Yiizde)

Analiz Sonucglari

Puan F % Toplam %
6 1 1,9 1.9

7 3 5,6 7,4

8 1 1,9 9,3

9 4 7,4 16,7
10 1 1,9 18,5
11 2 3,7 22,2
12 3 5,6 27,8
13 5 9,3 37,0
14 11 20,4 57,4
15 2 3,7 61,1
16 4 7,4 68,5
17 4 7,4 75,9
18 5 9,3 85,2
19 3 5,6 90,7
20 5 9,3 100,0
Toplam 54 100,0
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Yukaridaki tabloda c¢alisma (kontrol ve deney gruplari) gruplar1 ayrilmadan once
uygulanan CBT ile elde edilen 6n test verilerinin betimsel (frekans, yiizde) analiz
sonuclar1 yer almaktadir. CBT ile elde edilen analiz sonucunda gruplarin 6n test puan
ortamast 14,20 puanlamada en diisik puan 6 (%1,9) ve 6 puan alan 1 ¢ocuk,

puanlamada en yiiksek puan 20 (%9,3) ve 20 puan alan 5 ¢ocuk oldugu saptanmustir.

4.2 Deney- Kontrol Gruplarinin On Test Bagimsiz Gruplarda t Testi Analizleri

Calisma gruplart kontrol ve deney gruplar1 olarak ayrilmistir. Elde edilen 6n test
verileri bagimsiz gruplarda t testi ile analiz edilmistir. Bu analiz sonucunda gruplar
uygulamadan 6nce deney ve kontrol grubu olarak ayrilirken aralarinda fark olup

olmadigini géstermektedir.

Tablo 4.2

Bagimsiz Gruplarda t Testi Sonuglar

On Test N Ortalama Standart Sapma t p
Gk 27 13,85 3,78 -,668 ,507
Gp 27 14,56 3,95

Gk: Kontrol Grubu - Gp: Deney Grubu

Tablo 4.2’de yapilan analiz sonucunda kontrol grubu olarak belirlenen grubun
ortalamast 13,85 deney grubu olarak belirlenen grubun ortalamasida 14,56 oldugu
goriilmektedir. Yapilan istatistiksel degerlendirmeye gore aralarinda anlamli fark

olmadig1 goriilmiistiir (p=0,507).
4.3 Kontrol Grubunun On Test- Son Test Bagimh Gruplarda t Testi Analizleri

Elde edilen 6n test ve son test bagimli gruplarda t testi analizleri kontrol grubunda
kazanimlar dogrultusunda yapilan etkinliklerin okul oncesi egitimde verilen ¢evre

egitimi yoniinden etkisinin olup olmadigini géstermektedir.
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Tablo 4.3
Kontrol Grubu Bagimli Gruplarda t Testi Sonuglar
Gk N Ortalama Standart Sapma t p
On Test 27 13,85 3,78 -1,132 ,268
Son Test 27 15,04 3,67

Tablo 4.3’de yapilan analiz sonucunda 6n test ortalamasi 13,85 ten son test ortalamasi
15,04°de yiikselmis olmasina ragmen, bu artigin yapilan istatistiksel degerlendirmeye

gore dnemsiz oldugu gorilmiistiir (p=0,268).

4.4 Deney Grubunun On Test- Son Test Bagimh Gruplarda t Testi Analizleri

Elde edilen 6n test ve son test bagimli gruplarda t testi analizleri deney grubunda sanat
etkinlikleriyle olusturulan g¢evrenin okul Oncesi egitimde verilen ¢evre egitimi

yoniinden etkisinin olup olmadigin1 gostermektedir.

Tablo 4.5
Deney Grubu Bagimli Gruplarda t Testi Sonuglar

Gp N Ortalama Standart Sapma t p
On Test 27 14,56 3,95 -10,118 ,000
Son Test 27 22,59 1,93

Tablo 4.5’de yapilan analiz sonucunda On test ortalamasi 14,56’dan son test
ortalamasin da 22,59’a yiikselmis ve aradaki farkin istatistiksel degerlendirmeye gore
cok anlamli oldugu goriilmiistiir (p=0,000). Sanat etkinlikleriyle olusturulan ¢evrenin
okul 6ncesi egitimde verilen ¢evre egitimi yoniinden etkisinin ¢ok yiiksek oldugu

gorilmiistiir.

4.5 Calisma Gruplarinin Son Test Puan Dagilimlari ve Betimsel Analizleri

Deney gruplarma yapilan uygulamalar ve kontrol gruplarinin ¢aligmalarindan sonra
CBT uygulanmistir. Elde edilen son test verilerinin sonucunda 13 ¢ocuk 24 tam puan

almistir. Calisma grubunda ¢cogunlugun 20 ve 23 puan aldig1 saptanmisir.
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CBT ile Elde Edilen Son Test Verilerinin Puan Dagilimi ile Betimsel (Frekans,

Yiizde) Analiz Sonuglart

Puan F % Toplam %
10 5 9,3 9,3

11 2 3,7 13,0
12 1 1,9 14,8
13 1 1,9 16,7
14 4 7,4 24,1
15 2 3,7 27,8
16 1 1,9 29,6
17 2 3,7 333
18 4 7,4 40,7
19 4 7,4 48,1
20 6 11,1 59,3
21 1 1,9 61,1
22 2 3,7 64,8
23 6 11,1 75,9
24 13 24,1 100,0
Toplam 54 100,0

Yukaridaki tabloda deney gruplarina yapilan uygulamalar ve kontrol gruplarinin

calismalarindan sonra CBT ile elde edilen son test verilerinin betimsel (frekans, ylizde)

analiz sonuglar1 yer almaktadir. Elde edilen analiz sonucunda gruplarin son test puan

ortamas1 18,81 puanlamada en diisiik puan 10 (9,3) ve 10 puan alan 5 cocuk,

puanlamada tam puan alan 13 (24,1) ¢ocukoldugu ve (% 50) den fazlasinin 20 ve 24

puan aldiklar1 saptanmistir. Dolayisiyla ¢evre egitiminde uygulamalarin ¢ok dnemli

oldugu goriilmistiir.

4.6 Deney- Kontrol Gruplarinin Son Test Bagimsiz Gruplarda t Testi Analizleri

Gruplardan elde edilen son test verileri bagimsiz gruplarda t testi ile analiz edilmistir.

Analizin sonucu deney ve kontrol gruplart arasinda uygulamadan sonra fark olup

olmadigimi gostermektedir.
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Tablo 4.7
Bagimsiz Gruplarda t Testi Sonuglart
Son Test N Ortalama Standart Sapma t p
Gk 27 15,04 3,67 -9,463 ,000
Gp 27 22,59 1,927

Gk: Kontrol Grubu - Gp: Deney Grubu

Tablo 4.7°de yapilan analiz sonucunda kontrol grubu olarak belirlenen grubun son test
ortalamas1 15,04 deney grubu olarak belirlenen grubun son test ortalamasida 22,59
oldugu goriilmektedir. Istatistiksel degerlendirme sonucuna gore aradaki farkin
oldukca 6nemli oldugu goriilmiistiir (p=0,000). Analiz sonucunda elde edilen verilerin
etki diizeyine bakildiginda gruplar arasinda etki diizeyinin (2,57586) yiiksek oldugu
dolayistyla sanat etkinlikleriyle olusturulan ¢evreyle verilen ¢evre egitiminin okul
Oncesi egitimde verilen ¢evre egitimi yoniinden etki diizeyinin ¢ok yiiksek oldugu
goriilmiistiir (Cohen, 1988). Cevre egitiminde sanat etkinlikleriyle olusturulan
cevreyle verilen ¢evre egitiminin olduk¢a Onemli oldugu okul oncesi egitimde
cocuklara gevre egitimi verirken bu uygulamay: tercih etmenin olumlu yonde ytiksek

etkisinin olacag1 saptanmistir.



41

5. TARTISMA

Aragtirmanin bu boliimiinde okul 6ncesi donemde etkili bir cevre egitiminin verilmesi
icin gorsel sanat etkinliklerinin kullaniminin etkisi elde edilen bulgular tizerinden
tartisilmigtir. Sanat egitimi ile ¢cevre egitiminin birlikte ele alindig1 ve ¢evre egitimine
katkilarinin incelendigi bir ¢ok ¢alisma mevcuttur (Ozalp, 2009; Onur vd., 2016; Ahi
ve Alisinanoglu, 2016; Oztap ve Bartan, 2019). Bu arastirmanin temel amaci okul
oncesi donem o6grencilerinde etkili cevre egitimi i¢in sanat etkinlikleriyle olusturulan
PTO yaklasimi ile olusturulan g¢evreyle cocuklarin ¢evre bilinci kazanmalarini
saglayabilmektir. Okul Oncesi donemde c¢evre egitiminde sanat etkinlikleriyle
olusturulan eko- sanat odakli ¢evre egitiminin oldukca etkili ve dnemli bir yontem

oldugu calismadan elde edilen analizler sonucunda goriilmektedir.

Deney grubuna ait veriler degerlendirildiginde sanat etkinlikleri ile olusturulan
¢evrenin okul Oncesi ¢evre egitiminde 6nemli fark olusturdugu, bu farkin istatistiksel
analizlere gore c¢ok anlamli oldugu goriilmistir (p=0,000). Uygulamanin etki
diizeyinin degerlendirilmesinde (2,57586) yiiksek oldugu goriilmiis, dolayisiyla sanat
etkinlikleriyle olusturulan c¢evrenin okul Oncesi egitimde verilen cevre egitimi

bakimindan etkili bir yontem oldugu goriilmiistiir.

Yapilan ¢aligmalarda miizikle verilmis ¢evre egitimi ve bu yontemin ¢evre egitiminde
faydali oldugu belirtilmis. Baska calismalarda da g¢evreyle ilgili konular drama
yontemiyle verilmis ve uygulamaya doniik bu yontemin zihinsel ve duygusal olarak
cevre konularini kavramada etkili oldugu belirtilmistir (Sungurtekin, 2001; Erkoca
Akkose, 2008; Tanriverdi, 2012). Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen veriler
karsilastirildiginda ¢evre egitiminin uygulamaya doniik olarak sanat etkinlikleriyle

verilmesi okul 6ncesi donemde etkili oldugunu gdostermektedir.

Cevre egitiminde okul Oncesi donemin dnemli oldugu bilinmekte ve bu donemde
verilen ¢evre egitiminin etkisinin dmiir boyu siirdiigli verilen egitimin ¢ocuklarin yas
ve gelisim Ozellikleri dikkate alinarak planlanmasi gerektigi bilinmektedir. Okul
oncesi donem c¢ocuklarin gelisim 6zellikleri incelendiginde bu dénem c¢ocuklarin

zihinsel olarak somut donemde olduklar1 dolayisiyla somut olarak Ogrenmeleri
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gerceklestirdikleri ve ¢ocuklarin gordiiklerini daha kolay algiladiklar1 dolayisiyla okul
oncesi egitimde verilen ¢evre egitiminin gorsel uyaranlarla verilmesi gerektigi, ¢evre
egitiminde sanat etkinliklerinden faydalanilmasi cocuklarin yaparak yasayarak
O0grenmelerini sagladig1 goriilmektedir. Sahin (2008), yaptig1 calismada ¢ocuklarin
cevre algilarinin yasadigi yerle ilgili olarak sekillendigini gostermistir. Arastirma da
Kars da iklim sartlarindan dolay1 uzun siire kis mevsiminin yasanmasina ragmen sanat
etkinlikleri ile olusturduklari ¢cevrenin ¢ocuklarin ¢evre bilinci edinmelerinde oldukca
etkili oldugunu gostermistir. Dolayisiyla deney grubunda istatistiksel analiz
sonucunda onemli bir artisin olmasi okul dncesi ¢evre egitiminde gevresel sartlarin
alg1 lizerindeki etkisinin egitimde segilen yontemle degisebilecegini gostermektedir.
Yapilan bir calismada okul Oncesi egitim programinda bazi gelisim alanlarinda
cevreyle ilgili kazanimlarin bulunmadigint genel olarakta programda cevreyle ilgili
kazanimlarin yeterli olmadig1 goriilmiistiir (Giilay ve Ekici, 2010). Kontrol grubundan
elde edilen On test- son test verilerinin istatistiksel analizleri sonucunda g¢evreyle ilgli
anlamli bir artisin olmamasi okul dncesi egitim programinda yer alan kazanimlarin
cevre egitiminde yeterli olmadigimi gdstemektedir. Dolayisiyla dnceden yapilan

caligma aragtirmay1 destekler niteliktedir.

Calismanin kontrol grubundan elde edilen bulgulara bakildiginda ¢evre egitiminin
genel olarak yetersiz verildigi ve beklenen tesirin olusmadigi goriilmektedir. Bunun
sebepleri arasinda ise okul Oncesi Ogretmenlerin uygulamaya doniik cevre bilgi
diizeylerindeki yetersizlikler olabilecegini diislindiirmektedir. Yapilan bazi
caligmalarda okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢evreyle ilgili yeterli bilgiye sahip
olmadiklarin1 ve yetersiz kaldiklar1 sonucuna varilmistir (Buhan, 2006; Artun ve
Bakire1 2012). Kontrol grubundan elde edilen 6n test- son test verilerinin istatistiksel
analizleri sonucunda gevreyle ilgili anlamli bir artisin olmamasi okul dncesi egitim
programinin ¢evre egitimi agisindan uygulanmasinda amacina ulagsmasi i¢cin 6gretmen
adaylarina ileriye doniik uygulamali egitim verilmesi gerektigini diisiindiirmektedir..

Dolayistyla 6nceden yapilan ¢alisma arastirmay1 destekler niteliktedir.

Sanat ile ¢evre egitiminin okul Oncesi egitimde verilen ¢evre egitimine olan etkisi
uygulamadan elde edilen bulgularda ortalama 14,56’dan 22,59’a yiikselmis ve aradaki

farkin istatistiksel degerlendirmeye gore ¢cok anlamli oldugu goriilmiistiir (p=0,000).
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Calismadan elde edilen istatistiksel sonug sanat ile ¢evre egitim yaklagiminin okul
oncesi donemde onemini acik sekilde gostermekte dolayisiyla sanat etkinlikleriyle
olusturulan ¢evrenin okul dncesi egitimde verilen ¢evre egitimi yoniinden etkisinin
cok yiiksek oldugu gorilmektedir. Salli (2011), yaptig1 arastirmada c¢evre
konularindan geri doniisiimiin proje yontemiyle verilmesinin okul dncesi egitimde
etkili oldugunu tespit etmistir. Deney gruplarinin analizleri sonucunda sanat
etkinliklerinin PTO y&ntemiyle olusturulan g¢evrede verilmesi cevre egitiminde
oldukga etkili oldugunu gdstermektedir. Yine yapilan bir baska calismada, gevre
egitiminde uygulamaya doniik etkinliklere yer verilmis ve ilkogretim 7.- 8. smif
ogrencilerinin  ilgisini ¢ekmedigi dolayisiyla katilimin istenilen diizeyde
saglanamadig1 sonucuna varilmistir (Ulugmar Sagir vd., 2008). Ancak okul dncesi
egitimde sanat etkinliklerinin PTO yontemiyle olusturulan cevrede verilmesi ¢ocuklar
acisindan olumlu yonde etki ettigi ve katilimin da ayni dogrultuda yeterli sayida olmasi
analizler sonucunda da goriilmektedir. Ayni zamanda c¢ocuklarin yaptiklari
etkinliklerin smifta sergilenmesinden ve caligmanin sonunda da etkinliklerini eve
gotlirmelerinden dolayr mutluluk duyduklar1 gézlemlenmistir. Bu sonuglar yapilan
calismadan elde edilen bulgular ile uyusmaktadir. Yine Ozay Kose (2010) tarafindan
yapilan ve lise 6grencilerinin ¢evre konusunda bilgilerinin degerlendirildigi calismada
Ogrencilerin ¢evre konusunda eksik olduklari, ¢evre konusunda uygulamali olmasi
gerektigi ve programda da degisiklige gidilmesi gerektigi sonucu tespit edilmistir. Bu
calisma arastirmanin sonuclarint destekler niteliktedir. Cevre egitimi yagsam boyu
verilmesi gereken ve temellerinin okul dncesi donemde atildigi 6nemli bir egitimdir.
Kontrol grubunda elde edilen veriler istatistiksel olarak degerlendirildiginde okul
oncesi egitimde c¢evreyle ilgili kazanimlar i¢in programda degisiklige gidilmesi
gerektigi, deney grubunda elde edilen verilerin istatistiksel olarak sonuglari
degerlendirildiginde ise cevre egitiminin uygulamali olarak verilmesi gerektigi

goriilmektedir.

Caligmada bulgulardan elde edilen analiz sonucunda gruplarin son test puan ortamasi
18,81 puanlamada en diisiik puan 10 (9,3) ve 10 puan alan 5 ¢ocuk, puanlamada tam
puan alan 13 (24,1) ¢ocuk oldugu ve (% 50) den fazlasinin 20 ve 24 puan aldiklar
saptanmigtir. Dolayisiyla cevre egitiminde uygulamalarin ¢ok Onemli oldugu

goriilmiistiir. Yapilan bir ¢alismada orta 6gretim 6grencilerinin ¢evre konularindan
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geri doniistimle ilgili malzemelerden sadece kagidi kullandiklar1 tespit edilmistir.
Cocuklarin diger geri doniisiim malzemelerini kullanmamalarmin sebeplerinden biri
Ogretmenlerin gevreyle ilgili davranis ve tutumlarinin ¢cocuklari etkilemesidir (Cimen
ve Yilmaz, 2012). Arastirmada sanat etkinliklerinde ¢esitli geri doniisiim malzemeleri
kullantlmistir. Bu durum ¢ocuklarinda sanat etkinliklerinde farkli malzemelerden
yararlanmalarina sebep olmustur. Dolayistyla arastirmacinin sanat etkinlikkeri ile PTO
yaklagimina dayanan c¢evre konularmmin uygulanmaya doniik seceneklerin cesitli
olmasi tutum ve davranislar acisindan ¢ocuklari olumlu yonde etkilemistir. Yapilan
caligsma arastirmay1 destekler niteliktedir. Yine geri doniisiimle ilgli yapilan bir baska
calismada da uygulamanin énemi belirtilmistir (Ozdemir, 2010). Kontrol ve deney
gruplar1 karsilastirildiginda da gevre egitiminde uygulamanin oldukca énemli oldugu

goriilmektedir.

Cocuklara okul oncesi donemde ¢evre egitimi verilirken ¢evreye zarar vermeden
O0zenle davranmalar1 ve ¢evrenin 6nemini bilmeleri gerekmektedir. Bu yiizden
oncelikle sinif ortaminda olusturulan ¢evreyle 6gretilmesi gerekmektedir. Daha sonra
dogal ¢evrede verilen uygulamali egitimde amaca daha kisa siirede ulasabilinir ve
¢evre egitmine uygun davranabilme saglanabilinir. Ayrica dogal ¢evreyi incelerken
daha bilin¢li davranabilmelerini ve aldiklar1 egitimin kalici olmasini saglayabilir.
Sanat etkinlikleri ile verilen ¢evre egitiminde olusturulan ¢evrede g¢ocuklarin dogal
cevreyle ilgili bilgileri smif ortaminda olusturulan c¢evreyle ogrenmeleri
saglanmaktadir. Ornegin; ¢ocuklar armin bal yapma asamalarini, kdstebegin yuvasini,
mevsimlerle birlikte agaclarda olusan degisiklikleri hem eglenerek hemde farkli bir
uygulama ile deneyimlemeleri ve bu uygulamada etkinliklerin bir biitiin olmasi,
konunun farkli etkinliklerle tekrarlanmasi konuyla ilgili iirliin ¢ikarmalari
ogrenmelerinin kalict olmasini saglamaktadir. Ayrica ¢ocuklarin bulunduklari cevrede
kosullara bagli olarak deneyimleyip 6grendikleri konular ¢evre ile ilgili olumlu
tutumun olugmasinda yetersiz kalabilmektedir. Bu ylizden sinifta olusturulan ¢evrede
cocuklara ¢evresel kosullara bagl olarak deneyimlenmesi imkansiz olan konular1 bile
deneyimleme firsat1 sunabilir. Ornegin; Kars ilinde denizin olmamasi, denizi hig
gormemelerinden bu konuda bilgi ve deneyimlerinin olmamasindan dolay1 deniz ve
su kirliligini okul 6ncesi déonem ¢ocuklarinin kavramasi zor olabilecekken sanat ile

cevre egitiminde zor olmamakla birlikte hi¢ gérmedikleri bu durumla ilgili duygusal
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bag ve empati kurmalar1 saglanmistir. Ayrica uzun siireli kis mevsiminin oldugu bir
cevrede hava kosullarindan dolay1 dogal ¢evreyi deneyimlemenin pek miimkiin
olamamasi, diger mevsimlerinin arasinin ¢ok kisa olmasi dolayisiyla dogadaki
degisiklikleri g6zlemleme sanslarinin olamamasindan kaynakli ¢evre hakkinda yeteri
kadar bilgi sahibi olamamalarina ve bu kosullar altinda sinif ortaminda verilen teorik
egitiminde okul dncesi donem c¢ocuklariin yas ve gelisim diizeyine uymamasina bu
ylizdende  ¢evreyle ilgili  kaliet  Ogrenmelerin  olugmamasina  sebep
olabilmektedir.Cevre egitimi ile sanat etkinliklerinin uygulanmasi ¢ocuklarin dogal
¢evrede deneyimleyemediklerini deneyimlemelerini dolayisiyla ¢evre hakkinda eksik
ya da yanlis bilgi edinmelerini 6nlemekle birlikte yaparak ve yasayarak kalici
O0grenmelerini saglayabilmektedir. Ayni1 zamanda kentlerde yasayan cocuklarin,
dogada deneyim edinme sansini azaltabilmekte, dogadan wuzak sekilde
biiyliyebilmelerine, pandemi gibi kontrol edilemeyen olaganiistii durumlarda dogadan
izole yasamalarina dogadan uzaklagmalarina sebep olabilmekte ve doganin 6neminin
farkina varmalarin1 giiclestirebilmektedir. Dolayisiyla yapilan bu uygulamada
cocuklar gbzlemlendiginde, sanatla yapilan ¢evrede havucu topraga ekip tekrar
cikartip yemek istemelerine, kelebege hassas davranip kanadinin kopmasindan
korkmalarina, kaplumbagay1 karada yiiriitlip sonra denize gétiirmelerine vb. kisacasi
giiniimiiz diinya kosullarinda aslinda yapamadiklarini siif ortaminda olusturulan
cevrede deneyimleyebilmelerine, 6zen gostermelerine, siniflarinin 6nceki hali ile
simdiki hali arasinda kiyas yapmalarina ve ¢ocuklarin dogal ¢evrede yapabileceklerini
i¢glidiisel olarak yapmalarina sebep olmaktadir. Dolayisiyla dogal ¢cevrede oynadiklari
oyunlar1 yaptiklari ¢evrede de oynamak istemislerdir. Ornegin; sinifta hig
oynamadiklar1 halde sek sek oyununu kendi aralarinda koordine olup oynamalari.
Sanat etkinlikleriyle olusturulan bu ¢evre ¢cocuklarin ¢cevrede gozlemleyemedikleri ya

da bulunduklar1 ¢evrede bulunmayan kosullar1 da 6grenmelerini saglamstir.
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6. SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde okul 6ncesi donemde etkili ¢evre egitimi i¢in gorsel sanat
etkinliklerinin kullanilmasi durumunda elde edilen sonuglar ve bu sonuclar neticesinde

daha iyi bir ¢evre egitimi i¢in yapilmasi gerekenler oneriler halinde verilmistir.

6.1 Sonuclar

Uygulamalara baglanmadan 6nce yapilan testlerle deney ve kontrol gruplari arasinda

farkin olmadig1 (p=0,507) bulunmustur.

Kazanimlar dogrultusunda yapilan etkinliklerin okul 6ncesi egitimde verilen ¢evre
egitimi yoniinden etkisi i¢in kontrol grubunda anlamli bir fark gériilmezken (p=0,268)
deney grubunda bunun olduk¢a anlamli (p=0,000) ve farkin biiyiik oldugu

bulunmustur.

Elde edilen verilerin analizinde kontrol grubunda sinif 6gretmenlerinin kazanimlar
dogrultusunda yaptiklar etkinlikler ¢evre egitimine yonelik olumlu artisa sebep olsada
bu artigin yapilan istatistiksel degerlendirmeye gore 6nemsiz oldugu (p=0,268), deney
grubuna ait veriler degerlendirildiginde ise sanat etkinlikleri ile olusturulmus olan
cevrenin okul O6ncesi ¢evre egitiminde 6nemli fark olusturdugu, bu farkin istatistiksel

analizlere gore ¢ok anlamli oldugu goriilmistiir (p=0,000).

Uygulamanin etki diizeyinin yiiksek oldugu (2,57586) ve sanat etkinlikleriyle
olusturulan ¢evrenin okul dncesi egitimde verilen ¢evre egitimi bakimindan etkili bir

yontem oldugu goriilmiistiir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri incelendiginde bu dénem ¢ocuklarin
zihinsel olarak somut donemde olduklar1 dolayisiyla somut olarak Ogrenmeleri
gerceklestirdikleri ve ¢ocuklarin gordiiklerini daha kolay algiladiklarindan dolay1 okul
oncesi egitimde verilen ¢evre egitiminin gorsel uyaranlarla verilmesi gerektigi, cevre
egitiminde sanat etkinliklerinden faydalanilmasi cocuklarin yaparak-yasayarak
o0grenmelerini sagladigr gortilmiistiir. Ayrica etkinliklerin dosyalanmayarak sinif

ortaminda siirekli segilenmesi ve birbiriyle iliskili etkinliklerle tekrarlanmasi
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cocuklarin yogun olarak uyaranlara maruz kalmalarmi saglamistir. Bu durum
cocuklarda dogal cevre ortaminda yasiyormus hissinin uyanmasini saglamis ve
cocuklarin ¢evreyle duygusal bag kurduklar1 goriilmiistiir. Bu ¢evreyi dogal cevre gibi
benimseyip i¢ giidiisel olarak daha 6nce yapmadiklar1 halde dogal ¢cevrede oynadiklari

oyunlar1 bu ortamda oynamislardir.

Smif 6gretmenleri uygulanan yontemin c¢ocuklar {izerinde goriilen olumlu etkileri
nedeniyle yontemi kalici hale getirerek mevsimsel gecisleri sergilemek istediklerini

belirtmislerdir.

6.2 Oneriler

Aragtirma neticesinde elde edilen bulgularin analizinden, bu alanda ¢alisan ve
calisacak olan uzmanlarin yapacagi calismalara ve Ozellikle okul Oncesi egitim

alanindaki uygulamacilara yardimci olacag diistiniilen 6neriler sunlardir:

1. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklara ¢evre egitimi verilirken gevreye zarar vermeden
0zenle davranilmasi, ¢evrenin 6neminin bilinmesi i¢in 6ncelikle sinif ortaminda mini

cevresel ortamlarin olusturulmasi saglanmalidir.

2. Sanat etkinlikleri ile verilen ¢evre egitiminde olusturulan eko- sanat odakli ¢cevrede
cocuklarin dogal ¢evreyle ilgili bilgileri simif ortaminda olusturulan c¢evreyle
ogrenmeleri saglanmalidir. Dolaysiyla eko-sanat odakli sanat etkinliklerinin
uygulanmasi ile cocuklar giidiillenmeli ve aslinda dogustan var olan baglarinin

kopmamasi, farkindaliklarinin arttirilmasi saglanmalidir.

3. Sanat etkinlikleri ile verilen ¢evre egitiminde olusturulan ¢evrede ¢ocuklar siirekli
olarak gorsel uyaranlara maruz kalmakta ve sanat etkinlikleri birbirleriyle baglantili
oldugu icin cevreyle ilgili konularda siirekli zihinsel olarak (iliski kurma, olay
siralama, eslestirme, karsilagtirma, neden-sonug vb) olumlu yonde desteklenmektedir.
Bu amag i¢in anaokulu 6gretmenlerinin yeterli egitime ve donanima sahip olacak
sekilde yetistirilmeleri ve hizmetici seminerlerle bu konular iizerine egitim almalari

saglanmalidir.
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4. Anaokullar1 ve anasiniflarinda sanat ile ¢evre egitimine dikkat ¢ekmek i¢in 6zel
koseler olusturulmali ve yoneticilerin bu konular {izerine daha profesyonel davraniglar

sergilemeleri i¢in egitilmelerine 6nem verilmelidir.

5. PTO yontemiyle cevre egitimi kapsaminda sanat etkinliklerinin uygulanmasi
cocuklarin evde yaptiklar iiriinler hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmaya istekli
olmalarina, ¢evre hakkinda olumlu yonde kalici 6grenmeler saglayabilmelerine ve
cevre bilinci kazanmalarina etki edebilmektedir. Dolayisiyla aile katilimiyla da
velilerinde c¢evre bilinci kazanmalari ve verilen ¢evre egitimi konularinda

bilgilendirilmeleri saglanmalidir.

6. MEB okul 6ncesi egitim programinda ¢evre egitimine yonelik kazanimlarin yer
aldigr beceri alan1 olmalidir. Dolayisiyla o6gretmenlere de c¢evre konusunda
uygulamaya doniik egitimlerin verilmesi ve okul dncesi egitim miifredatinda sanat ve
cevre odakli olarak ¢ocuklarin olusturabilecekleri ¢evre merkezlerinin yer almasi

saglanmalidir.

7. Okul oncesi egitimde sanat etkinliklerini giinlik sergilenip daha sonra da
dosyalanmasindan ziyade O&greticiliginin kalict olmasi i¢in sinifta hedeflenen
kazanimlar dogrultusunda farkli egitimler icin siirekli smifta sergilenebilecek
projelerin iiretilmesi i¢in gerekli caligmalarin ve egitimlerin baglamasi ¢evre egitimi

acisindan faydali olacaktir.
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Ek 3. Cevre Bilinci Testi izni
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Oncelikle calismamzda gevre konusunu tercth etmeniz ve sizinle birltkte okul éncesi dénemde gevre konularina iliskin efilimin artmasi bent
ziyadest ile mutlu etti. Yasadigimiz diinyada gevreye hassas egiticilere ve gelecegimuz icin cevre bilincine sahip olarak vetigtiritmis cocuklann
varligna ok thtiyacimz var.

(Cevre Bilinet Testm calismanizda kaynak belirtmek suretivle kullanabilirsiniz. Hangi sorunun hangt kazamma ait oldugunu belirten sekilde testt
ekte gondenyorum.

Ben uygulamamda tests her soruyu bir sayfa da olacak sekilde hazurladim ve resimlert olabildifince bityik tutmaya qalistim. Sayfa boyutlan 23.33
em 1d1. Caligma vapacagimz yas grubuna gore boyutlanm kendiniz belirleyebilirsimiz,

Kazanm ve gstergeler konusunda; 2006 programnda amag ve kazanimlar vards bildigin Gizere, 2013 programinda ise kazanim ve gdstergeler. Yam
2006 programindan belirledigimiz amaclar 2013 programinda kazamm olarak; kazantmlar 1s¢ 2013 programnda gdsterge olarak kargimiza giktt ve
bu konuda gok tereddiit etsek da en son aldigmiz uzman gériisi dogrultusunda kazanimlarmuz: olugturduk ve 2006 programindan belirledigmiz -
ebilme seklinde biten ciimleler yerine kazamimlanumiz: - bilir/-eder seklinde tamamladik. Hem testi hem de etkinliklen bu kazanimlara gére
olugturduk,

Calismaruzda basanlar dilenim. Hogca ve saglicakla kalm...

Biitiin tnsanlar avm dille gilimser
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Ek 4. Cevre Bilinci Testi

1. Kazanim: Canlilarin yagama hakki oldugunu bilir/ saygi gosterir
1. Asagidaki ¢cocuklarin davranislarindan hangisi dogrudur?
Bahgedeki cigekleri toplamak

Cicekleri sulamak

Ciceklerin tizerinde oynamak

2. Asagidakilerden hangisi aslamin dogal yasam alanidir?
Hayvanat bahgesi

Sirk

Orman

2. Kazanim: Canlilarin bakiminu iistlenir/ canlilari korur
3. Bitkilerin asagidakilerden hangisine ihtiyaci yoktur?
Toprak

Tas

Giines

4. Bir tavsana asagidakilerden hangisini yapmak yanlis olur?
Karnini doyurmak

Yatak yapmak

Tasma ile gezdirmek

5. Asagidaki hayvanlardan hangisi evde beslenmez?

Balik

Papagan

Sincap

3. Kazanim: Bitkilerin ve hayvanlarin ¢cevreye, dogaya ve insanlara yararlarim bilir

6. Asagidakilerden hangisi yanlis bir davramstir?
Agag altinda piknik yapmak

Agacglara tabela asmak
Agaglara yuva yapmak

7. Asagidaki hayvanlardan hangisi ile beslenebiliriz?
Karga

Tavuk
Kedi

4. Kazanim: Mevsimleri tanuwr/ ozelliklerini bilir
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8. Asagidakilerden hangisi sonbahar mevsiminde gerceklesmez?
Yaprakiar dokiiliir

Yagmur yagar
Agaclar yeserir

5. Kazamim: Icinde bulundugu cevreyi temiz tutar, geri doniisiimii bilir
9. Asagidakilerden hangisi geri doniisiim isaretidir?
Ikili yuvarlak oklar

3’lii tiggen yesil oklar
Asag yukart oklar

10. Asagidakilerden hangisi evimizdeki ¢pe kesinlikle atilmaz?
Kagit
Pil
Portakal kabugu

6. Kazanmim: Cevreyi giizellestirir/ cevredeki giizellikleri korur
11. Hangi davranis yanlistir?

Cigek toplamak

Cimleri bicmek

Cicekleri sulamak

12. Cevremizi korumak igin hangisini yapmaliyiz?

Cigeklerde oynamak

Karinca yuvasi ile oynamak

Agag dikmek

13. Hangisi bahgemizi giizellestirmez?

Cicek dikmek

Agaglara resim ¢izmek

Agag dikmek

7. Kazamim: Cevredeki giizelliklerin korunma nedenlerini/ korumak icin yapilmasi
gerekenleri bilir

14. Bitkileri koruma nedenimiz asagidakilerden hangisidir?

Tag yapabilmek igin

Salincak kurabilmek icin

Temiz hava verdikleri icin

15. Cevremizdeki giizellikleri korumak i¢in hangisini yapmaliyiz?
Yapraklar: toplamaliyiz

Ates yakmaliyiz

Copleri denize atmalryiz
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16. Agaglara zarar veren bir ¢ocuk gordiigiinde ne yaparsin?
Kiiserim

Uyaririm

Aglarim

8. Kazanim: Cevredeki giizellikleri korumada sorumluluk alir

17. Asagidaki davranmiglardan hangisi dogrudur?
Agaclara zarar verenleri uyarmak

Cigek toplamak

Agaglara resim yapmak

9. Kazanim: Cevresindeki sorunlari/ rahatsiz edici durumlari fark eder
18. Asagidaki ortamlardan hangisi yasamak i¢in uygundur?

1. Resim

2. Resim

3. Resim

10. Kazanim: Cevresel sorunlarin sonuclarint bilir

19. Sence hava kirliligi artarsa ne olur?

Sticak olur

Hasta oluruz

Gece olur

20. Ormanlar yanarsa ne olur?

Yerine agag ¢ikar

Kirli hava artar

Kagit yapilir

11. Kazanim: Cevresel sorunlarla ilgili kendi yapabileceklerine ornek verir, yasamin
iyilestirilmesinde ve korunmasinda sorumluluk alir

21. Pwar parkta salincakta sallanirken birka¢ c¢ocugun c¢iceklerin iizerinde ugurtma
ucurduklarint goriir. Sence Pinar ne yapmalidir?

Sallanmaya devam etmeli

Onlarla oynamali

Onlari uyarmali

22. Agac¢larin yandigini gérsen once ne yaparsin?

Su dokerim

110 ararim

Tiiple sondiiriiriim

12. Kazanum: Yasanun siirdiiriilebilmesi icin gerekli kaynaklari verimli kullanir

23. Hangi ¢ocugun yaptigi davranis dogrudur?



Giindiiz 151k yakmak

Ag¢tk muslugu kapatmak

Cok kagit kullanmak
24. Asagidakilerden hangi davranis dogrudur?
Banyoda uzun siire kalmak

Cok tuvalet kagidi kullanmak

Bulasik makinesi kullanmak”
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Ek 5. Etkinlik Planlar:

1. ETKINLIK (TOPRAK BiZIiM EViMiZ)

Etkinlik Cesidi: Sanat Etkinligi
Yas Grubu: 48-60 Ay
Kazanimlar
Sosyal ve Duygusal Gelisim
Yagsamda diger canlilarla paylastiklarini agiklayabilmek
Cevredeki giizelliklere deger verebilmek
Cevredeki giizelliklerin korunma nedenlerini agiklayabilmek- Cevreyi korumak igin
yapilmasi gerekenleri agiklayabilmek
Yasamin siirdiiriilebilmesi i¢in gerekli kaynaklari verimli kullanabilmek
Materyaller
Renkli kartonlar, mavi kumas, renkli gramofon kagidi, boya kalemleri, kraft kagidi
Sozciikler
Toprak, Tohum, Bitki, Sebze, Meyve
Kavramlar
Altinda- Ustiinde
Canl1 — Cansiz
Once- Simdi- Sonra
Ogrenme Siireci
Arastirmaci ¢ocuklarin yarim ay seklinde oturabilmeleri i¢in 6nceden sinifi diizenler. Daha
sonra ¢ocuklarla sinifimizda bir degisiklik var mi1? Diye sorup onceden sinifa yerlestirilen
mavi kumas ve tizerindeki kahve renkli gramofon kagidinin {izerine dikkatleri ¢eker ve
cocuklara bunun ne olabilecegi hakkinda tahminde bulunmalarina firsat verir. Daha sonra
ayagimizi bastigimiz, evlerimizi insa ettigimiz, bitkileri ektigimiz yere ne denir? Diye sorar
ve alinan cevaplar dogrultusunda g¢ocuklara topragin canli yasama i¢in Oneminden,
ayristirma 6zelligi ve bir¢ok faydasindan bahsedilir. Cocuklara toprak olmasaydi ne olurdu?
Diye sorulur. Alinan cevaplar dogrultusunda aragtirmaci topragi kullanirken dikkat
etmezsek ve topragi kirletirsek maalesef tiikenebilecegini yani smirsiz bir kaynak
olmadigii bilmemiz gerektigini anlatir. Daha sonra arastirmaci ¢ocuklara “toprakta yetisen
sebzeler ve meyveler nelerdir?” diye sorar ve alinan cevaplardan sonra “ Haydi ¢ocuklar
havug yapalim” der ve dnceden hazirlamis oldugu (renkli kartonlar, mavi kumas, renkli
gramofon kagidi, boya kalemleri, kraft kagidi) malzemelerin bulundugu etkinlik masalarina
yonlendirir. Cocuklarin havug yapmalarina rehberlik edilir. Daha sonra ¢ocuklara havuglar
nerede yetisirdi? diye sorulur alinan cevaplar dogrultusunda ¢ocuklara” o zaman havuglari
duvara yerlestirilen mavi kumagin altindaki topraga yerlestirelim” denir. Daha sonra
havuglarin altina istege bagl olarak kok ¢izimi yada evalar dan kdk kesip yapistirmalarina
rehberlik edilir.
Degerlendirme
Etkinlikten sonra ¢ocuklara bazi sorular sorulur.

e Toprakta yetisen sebze meyvelerin neler oldugu ?

e Topragin kirleten cisimlerin neler oldugu?

e Toprag atilan maddelerin topragin ayristirmasini nasil etkiler?

e Hangi mevsimde oldugumuz ve havug’un hangi mevsimde yetigtigi?
Aile Katilim
Velilerden ¢ocuklarla birlikte mevsim salatasi yapmalari istenir.
Uyarlama
Sinifta kaynastirma dgrencisi olmadiginda programda uyarlama yapilmamigtir.




72

2. ETKINLIiK (AGACIN DOGUSU)
Etkinlik Cesidi: Sanat Etkinligi
Yas Grubu: 48-60 Ay

Kazanimlar

Sosyal ve Duygusal Gelisim

Canlilarin yagsam hakkina 6zen gosterebilmek

Yasamda diger canlilarla paylastiklarim agiklayabilmek
Cevredeki giizelliklere deger verebilmek

Cevredeki giizellikleri korumada sorumluluk alabilmek

Materyaller

Kraft kagidi, atik k&git rulosu, renkli kartonlar
Sozciikler

Kok, govde, fayda, ihtiyag, erozyon
Kavramlar

Altinda- Ustiinde

Canli- Cansiz

Once- Simdi- Sonra

Ogrenme Siireci

Aragtirmaci ¢ocuklarin yarim ay seklinde oturabilmeleri i¢in 6nceden sinifi diizenler. Daha
sonra agaclar olmasaydi ne olurdu? Doga ile insanlar i¢in 6nemi nedir? Agaglarin olusumu
nasildir? Diye sorular sorulur. Alinan cevaplar dogrultusunda agaglarin boliimleri, agaglarin
faydalar1 ve erozyon hakkinda sohbet edilir. Arastirmaci ¢ocuklara “ Bizde sinifimizda
kendi agacimizi yapalim” dedikten sonra 6nceden hazirlamis oldugu (kraft kagidi, atik kagit
rulosu, renkli kartonlar) malzemelerin bulundugu etkinlik masalarina yonlendirir.
Cocuklarin rulolari birlestirip kraft kdgidiyla kaplamalarina ve sar1 kartondan giines ve
1sinlar1 yapabilmelerine rehberlik edilir. Daha sonra dnceden sinifin duvarina yerlestirilen
mavi kumagin bulundugu alana agac ve giines yerlestirilmesine rehberlik edilir.

Degerlendirme
Etkinlikten sonra ¢ocuklara bazi sorular sorulur.
e Agacin kisimlari nelerdir?
Agaclarin bilylimesi i¢in nelere ihtiyag var?
Agaclar canli midir?
Agaclar neden 6nemlidir?
Agaclar olmazsa ne olur?
Erozyonun sebepleri nelerdir?
Erozyon nasil énlenir?

Aile Katilin
Velilerden ¢ocuklarla agag tiirleri hakkinda sohbet etmeleri istenir.

Uyarlama
Sinifta kaynastirma 0grencisi olmadiginda programda uyarlama yapilmamaistir.
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3. ETKINLIK (AGAC BENIiM EViM)
Etkinlik Cesidi: Sanat Etkinligi
Yas Grubu: 48-60 Ay

Kazanimlar

Sosyal ve Duygusal Gelisim

Canlilarin yagsam hakkina 6zen gosterebilmek

Yasamda diger canlilarla paylastiklarim agiklayabilmek

Cevresel sorunlarla ilgili kendi yapabileceklerine 6rnek verebilmek
Yagamin siirdiiriilebilmesi i¢in gerekli kaynaklar1 verimli kullanabilmek

Materyaller

Renkli kartonlar, tuvalet kagidi rulosu, boya kalemleri
Sozciikler

Ev, Fayda, Sincap, Panda, Maymun, Temiz hava
Kavramlar

Altinda- Ustiinde

Canli- Cansiz

Temiz- Kirli

Ogrenme Siireci

Aragtirmaci c¢ocuklarin yarim ay seklinde oturabilmeleri i¢in Onceden sinifi diizenler.
Agaclarin faydalari nelerdir? Hava temiz olur mu? Temiz hava nedir? Diye sorular sorulur.
Alman cevaplar dogrultusunda ¢ocuklarla birlikte sohbet edilir. Daha sonra arastirmact
cocuklara “ Bizimde agacimiz sincap’a ev olsun.” dedikten sonra onceden hazirlamig
oldugu (renkli kartonlar, tuvalet kdgidi rulosu, boya kalemleri) malzemelerin bulundugu
etkinlik masalarina ydnlendirir. Cocuklarin rulolar1 turuncu kartonla kaplayip, kestikleri
sincap kaliplarini yapistirmalarina ve agaca yerlestirmelerine rehberlik edilir.

Degerlendirme

Etkinlikten sonra ¢ocuklara bazi sorular sorulur.
e Agaglar neden 6nemlidir?

Agaclar olmazsa ne olur?

Hava kirliliginin nedenleri nelerdir?

Hava kirliligini nasil 6nleriz?

Sincaplarin faydalar nelerdir?

Aile Katihm
Velilerden ¢ocuklarin temiz hava i¢in neler yapabilecekleri ile ilgili resim ¢izmelerine
rehberlik etmeleri istenir.

Uyarlama
Sinifta kaynastirma dgrencisi olmadiginda programda uyarlama yapilmamigtir.
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4. ETKINLIK (HOSGELDINiZ EVIME)
Etkinlik Cesidi: Sanat Etkinligi
Yas Grubu: 48-60 Ay

Kazanimlar

Sosyal ve Duygusal Gelisim

Canlilarin yagsam hakkina 6zen gosterebilmek

Yasamda diger canlilarla paylastiklarim agiklayabilmek

Cevredeki giizelliklerin korunma nedenlerini agiklayabilmek- Cevreyi korumak i¢in
yapilmasi gerekenleri agiklayabilmek

Materyaller

Renkli kartonlar, dil gubugu, karton kutu, renkli gramofon kagitlar
Sozciikler

Kostebek, fare

Kavramlar

Altinda- Ustiinde

Canli- Cansiz

Ayni- Farkli- Benzer

Fayda- Zarar

Ogrenme Siireci

Aragtirmaci ¢cocuklarin yarim ay seklinde oturabilmeleri igin 6nceden sinifi diizenler.
Daha sonra ¢ocuklarla topragin altinda neler var? diye sorar ve alinan cevaplar
dogrultusunda ¢ocuklara topragin altinda yasayan canlilardan bahsedilir ve ¢ocuklara
kostebegin dzellikleri anlatilir. Ogretmen gocuklara “kdstebek yapalim” deyip 6nceden
hazirlamig oldugu (renkli kartonlar, dil gubugu, karton kutu, renkli gramofon kagitlari)
malzemelerin bulundugu etkinlik masalarina yonlendirir. Cocuklarin kdstebek
yapmalarina rehberlik edilir. Daha sonra 6nceden agacin koklerine yerlestirilmis oldugu
oyulmus karton ve gramofon kagidindan toprak seklinde olusturulan tiimsek iizerine
dikkatleri ¢eker ve cocuklara bunun ne olabilecegi hakkinda tahminde bulunmalarina
firsat verir. Alinan cevaplar sonra “kostebeklerimizi agacimizin bulundugu topraklarin
altina yerlestirelim” diye ¢ocuklart yonlendirir. Cocuklarin kostebek kuklalarini
yerlestirmelerine rehberlik edilir. Etkinlik bittikten sonra ¢ocuklarla kdstebeklerin toprak
icin faydalar1 hakkinda sohbet edilir.

Degerlendirme
Etkinlikten sonra ¢ocuklara bazi sorular sorulur.
e Topragin altinda yasayan canlilar nelerdir?
e Topragin altinda yasayan canlilarin topraga ne gibi faydalar1 vardir?
e Topragin altindaki canlilar nasil nefes alirlar?
o Kostebegin 6zellikleri nelerdir?

Aile Katilimi
Velilerden topragin altinda yasayan canlilar (fare, yilan, solucan vb.) hakkinda evde
cocuklarla sohbet edip toprak altinda yagayan canlilardan birini yapmalari istenir.

Uyarlama
Sinifta kaynastirma dgrencisi olmadiginda programda uyarlama yapilmamigtir.
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5. ETKINLIK (SUYUN YOLCULUGU)
Etkinlik Cesidi: Sanat Etkinligi
Yas Grubu: 48-60 Ay

Kazanimlar

Sosyal ve Duygusal Gelisim

Cevredeki giizelliklerin korunma nedenlerini agiklayabilmek- Cevreyi korumak igin
yapilmasi gerekenleri agiklayabilmek

Cevresel sorunlarla ilgili kendi yapabileceklerine 6rnek verebilmek

Materyaller

Renkli kartonlar, seffaf poset

Sozciikler

Temiz- Kirli Su, Buharlagsma, Yogunlasma, Yagis, Sizma, Yeraltt suyu
Kavramlar

Kirli- Temiz

Altinda- Ustiinde

Ogrenme Siireci

Aragtirmaci ¢cocuklarin yarim ay seklinde oturabilmeleri igin 6nceden sinifi diizenler.
Daha sonra ¢ocuklarla temiz ve kirli suyun arasindaki farkin ne oldugu? Suyu kirleten
sebeplerin neler oldugu? Suyun kirlenmesini nasil 6nleyebilecegimizle ilgili sorular sorar
ve alinan cevaplar dogrultusunda daha 6nceden agacin kdklerine yerlestirmis oldugu
oyulmus karton ve i¢inde bulunan mavi renkli su akintisinin iizerine dikkatleri ¢eker ve
cocuklara bunun ne olabilecegi hakkinda tahminde bulunmalarina firsat verir. Alinan
cevaplar dogrultusunda ¢ocuklarla suyun dongiisii, suyunda sinirli kaynaklardan oldugu
hakkinda sohbet edilir. Daha sonra 6gretmen gocuklara “Bizde yagmur yiiklii bulutlar
yapalim” deyip dnceden hazirlamis oldugu (renkli kartonlar, seffaf poset) malzemelerin
bulundugu etkinlik masalarina yonlendirir. Cocuklarin yagmur damlalar1 yapmalarina
rehberlik edilir. Ogretmen yapilan yagmur damlalarina seffaf posetlere koymalaria
rehberlik eder. Etkinlik bittikten sonra yapilan bulutlar agacin bulundugu yere yerlestirilir
ve posetten su damlalari ¢ikar ve suyun dongiisii uygulamali olarak gdsterilir.

Degerlendirme
Etkinlikten sonra ¢ocuklara bazi sorular sorulur.
e Kar ve yagmur’un dongiisii arasinda fark var midir?
Suyun canlilar i¢in 6nemi nedir?
Suyun kirlenmemesi igin nasil 6nlemler alabiliriz?
Kirli suyun canlilarin hayatlari i¢in nasil zararlar1 vardir?

Aile Katilimi
Velilerden ¢ocuklarla suyun 6nemi, suyun dongiisii hakkinda sohbet etmeleri istenir.

Uyarlama
Sinifta kaynastirma dgrencisi olmadiginda programda uyarlama yapilmamigtir.
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6. ETKINLIK (BEN FARKLIYIM)
Etkinlik Cesidi: Sanat Etkinligi
Yas Grubu: 48-60 Ay

Kazanimlar

Sosyal ve Duygusal Gelisim

Canlilarin yagsam hakkina 6zen gosterebilmek

Cevresinde gordiigii glizel ve rahatsiz edici durumlarisdyleyebilmek

Cevredeki giizelliklerin korunma nedenlerini agiklayabilmek- Cevreyi korumak i¢in
yapilmasi gerekenleri agiklayabilmek

Materyaller

Renkli kartonlar, mavi poset, pet sise, bardak, karton koli, boya kalemleri
Sozciikler

Karada, suda, havada, ¢evre ve su kirliligi, Su kaplumbagasi, yengec vb.
Kavramlar

Altinda- Ustiinde

Ayni- Farkli- Benzer

Once- Simdi- Sonra

Temiz- Kirli

Ogrenme Siireci

Aragtirmaci ¢cocuklarin yarim ay seklinde oturabilmeleri igin 6nceden sinifi diizenler.
Daha sonra ¢ocuklara “havada, karada ve suda yasayan canlilar nelerdir? Hem karada hem
suda yasayan canlilar var midir?” diye sorar ve alinan cevaplar dogrultusunda ¢ocuklara
havada, karada ve suda yasayan canlilardan bahsedilir ve ¢ocuklara hem karada hem de
suda yasayan canlilarin 6zellikleri anlatilir. Daha sonra 6gretmen gocuklara “Haydi
cocuklar su kaplumbagasi yapalim” deyip 6nceden hazirlamis oldugu (renkli kartonlar,
mavi poset, pet sise, bardak, karton koli, boya kalemleri) malzemelerin bulundugu
etkinlik masalarma yonlendirir. Cocuklarin su kaplumbagasi yapmalarina rehberlik edilir.
Daha sonra dnceden agacin oldugu yere yerlestirmis oldugu mavi posetten yapilmis denizi
ve iizerinde bulunan ¢esitli ¢opleri gosterir ve cocuklara “kaplumbagamizi denize
yerlestirelim mi?” diye sorar ve ekler “ Cocuklar bu denizde dikkatinizi ¢eken bir sey var
mi1? Denizde neler olmaz? Vb. sorular sorar alinan cevaplar dogrultusunda ¢ocuklar su
kirliligi hakkinda bilgilendirilip denizdeki ¢opler toplanir ve ¢ocuklarin su
kaplumbagalarini yerlestirmelerine rehberlik edilir. Etkinlik bittikten sonra ¢ocuklara
¢opleri toplamadan once ve topladiktan sonra goriinen deniz hakkinda sohbet edilir.

Degerlendirme

Etkinlikten sonra ¢ocuklara bazi sorular sorulur.
e Sudaki ¢opleri toplamadan kaplumbagalar1 yerlestirseydik ne olurdu?
e Suve ¢evre canlilarin yagamini nasil etkilendigi?
e Su kaplumbagasinin 6zelliklerinin neler oldugu?

Aile Katilim
Velilerden ¢ocuklarla su ve gevre kirliligini 6nlemek i¢in neler yapabilecekleriyle ilgili
sohbet etmeleri istenir.

Uyarlama
Sinifta kaynagtirma dgrencisi olmadiginda programda uyarlama yapilmamigtir.
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7. ETKINLIK (ILKBAHAR)
Etkinlik Cesidi: Sanat Etkinligi
Yas Grubu: 48-60 Ay

Kazanimlar

Bilissel Gelisim

Bir olayin olasi nedenlerini sdyleyebilmek - Bir olayin olas1 sonuglarini sdyleyebilmek
Sosyal ve Duygusal Gelisim

Yasamda diger canlilarla paylastiklarini agiklayabilmek

Cevredeki giizelliklerin korunma nedenlerini agiklayabilmek- Cevreyi korumak igin
yapilmasi gerekenleri agiklayabilmek

Materyaller

Renkli kartonlar, renkli gramofon kagitlari
Sozciikler

Mevsim, {lkbahar

Kavramlar

[Ikbahar, Yaz

Altinda- Ustiinde

Once- Sonra

Ayni- Farkli- Benzer

Ogrenme Siireci

Aragtirmaci ¢ocuklarin yarim ay seklinde oturabilmeleri i¢in dnceden sinifi diizenler.
Daha sonra ¢ocuklara ilkbahar mevsiminde dogada ne gibi degisiklikler olur? diye sorar
ve alian cevaplar dogrultusunda ¢ocuklara ilkbahar mevsiminin 6zelliklerinden
bahsedilir. Aragtirmaci ¢ocuklara “Bizim agacimiza da ilkbahar mevsimi geldi ” deyip
onceden hazirlamig oldugu (renkli kartonlar, renkli gramofon kagitlar1) malzemelerin
bulundugu etkinlik masalarina yonlendirir. Cocuklarin yesil yaprak ve ¢icek yapmalarina
rehberlik edilir. Daha sonra ¢ocuklarin ¢igek ve yapraklari agacin dallarina
yerlestirmelerine rehberlik edilir. Etkinlik bittikten sonra ¢ocuklarla ¢igeklerin ilkbahardan
sonra ne olacag1 hakkinda tahminde bulunmalarina rehberlik edilir.

Degerlendirme
Etkinlikten sonra ¢ocuklara bazi sorular sorulur.
e [lkbahar mevsiminde dogada ne gibi degisiklikler olmaktadir?
Dogadaki degisiklikler bizleri etkiler mi?
Agacta agan ¢igekleri koparabilir miyiz?
Agacta agan ¢iceklerin bizlere faydasi var midir?
[lkbahar mevsiminde giysilerimizde ne gibi degisiklikler olur?

Aile Katilimi
Velilerden ¢ocuklarin ilkbahar mevsimine 6zgii resim yapmalarina rehberlik etmeleri
istenir.

Uyarlama
Sinifta kaynastirma 6grencisi olmadiginda programda uyarlama yapilmamaistir.
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8. ETKINLIK (SINIFIMIZDA BAHAR)
Etkinlik Cesidi: Sanat Etkinligi
Yas Grubu: 48-60 Ay

Kazanimlar

Bilissel Gelisim

Bir olayin olasi nedenlerini sdyleyebilmek - Bir olayin olas1 sonuglarini sdyleyebilmek
Verilen agiklamaya uygun sembolii gosterebilmek- Gosterilen semboliin  anlamini
sOyleyebilmek

Sosyal ve Duygusal Gelisim

Yagsamda diger canlilarla paylastiklarini agiklayabilmek

Cevredeki giizelliklerin korunma nedenlerini agiklayabilmek- Cevreyi korumak icin
yapilmasi gerekenleri agiklayabilmek

Oz Bakim Becerileri

Icinde bulundugu cevreyi temiz tutabilmek

Materyaller

Pet siseler, renkli gramofon kagitlari
Sozciikler

Mevsim, [lkbahar

Kavramlar

Ilkbahar, Yaz

Once- Sonra

Sicak- soguk

Ogrenme Siireci

Aragtirmaci ¢ocuklarin yarim ay seklinde oturabilmeleri i¢in 6nceden sinifi diizenler. Daha
sonra ¢ocuklara agacimizin hangi mevsimde oldugu hatirlatilip c¢ocuklara “ilkbahar
mevsiminde hangi canlilar1 gorebiliriz? Kelebeklerin olusum agamalari nelerdir? vb. Alinan
cevaplar dogrultusunda ilkbahar mevsiminde ¢ok fazla kelebek goriiriiz denilip sebebi
aciklanir. Arastirmact ¢ocuklara “Bizim agacimiza da ilkbahar mevsimi geldi. O zaman
kelebeklerimiz agaglarimizin iistiinde u¢sun ” deyip dnceden hazirlamis oldugu (pet siseler,
renkli gramofon kagitlar1)) malzemelerin bulundugu etkinlik masalarma yonlendirir.
Cocuklarin pet siselerden kelebek yapmalarina rehberlik edilir. Daha sonra ¢ocuklarin
yaptig1 kelebeklerin agacin etrafina yerlestirmelerine rehberlik edilir.

Degerlendirme

Etkinlikten sonra ¢ocuklara bazi sorular sorulur.
o Kelebeklerin olusum asamalari nelerdir?
o Kelebeklerin 6zellikleri nelerdir?
e ilkbaharda baska hangi canlilar goriiliir?

Aile Katihm
Velilerden ¢ocuklarin ilkbahar mevsimine 6zgii bir etkinlik yapmalarina rehberlik etmeleri
istenir.

Uyarlama
Sinifta kaynastirma dgrencisi olmadiginda programda uyarlama yapilmamigtir.
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9. ETKINLIK (HOSGELDINiZ LEYLEKLER)
Etkinlik Cesidi: Sanat Etkinligi
Yas Grubu: 48-60 Ay

Kazanimlar

Bilissel Gelisim

Bir olayin olasi nedenlerini sdyleyebilmek - Bir olayin olas1 sonuglarini sdyleyebilmek
Sosyal ve Duygusal Gelisim

Yasamda diger canlilarla paylastiklarini agiklayabilmek

Cevredeki gilizelliklerin korunma nedenlerini aciklayabilmek- Cevreyi korumak igin
yapilmasi gerekenleri agiklayabilmek

Materyaller

Pamuk, renkli kartonlar, kraft kagidi, karton kutu
Sozciikler

Mevsim, Ilkbahar, Go¢

Kavramlar

[Ikbahar, Yaz

Once- Sonra

Sicak- soguk

Ogrenme Siireci

Aragtirmaci ¢ocuklarin yarim ay seklinde oturabilmeleri i¢in 6nceden sinifi diizenler. Daha
sonra ¢ocuklara “leylekleri hi¢ gordiiniiz mii?”, “leylekler hangi mevsimlerde goriiliir?”,
“leylekler nerede yasar? Diye sorulur. Alinan cevaplar dogrultusunda leyleklerin ilkbahar
mevsiminde geldigi ve sonbahar mevsiminde go¢ ettikleri, iklim sicakliklarmmin gog
etmelerinde etkili oldugu, leyleklerin dzellikleri vb. anlatilir. Ogretmen ¢ocuklara “Bizim
agacimiza da ilkbahar mevsimi geldi. O zaman leyleklerimiz agaclarimizin iistiine yuva
yapsin ” deyip onceden hazirlamis oldugu (pamuk, renkli kartonlar, kraft kagidi, karton
kutu) malzemelerin bulundugu etkinlik masalarma yonlendirir. Cocuklarin leylek
yapmalarina rehberlik edilir. Daha sonra ¢ocuklari yaptig1 leylekler agacin iizerindeki
yuvaya yerlestirilir.

Degerlendirme

Etkinlikten sonra ¢ocuklara bazi sorular sorulur.
e Leylekler neden go¢ eder?
e Hig leylek gordiiniiz mii?
o  (GoO¢ ne demek?

Aile Katihm
Velilerden ¢ocuklarin bahar mevsimi ile ilgili resim yapmalarina rehberlik etmeleri istenir.

Uyarlama
Sinifta kaynastirma dgrencisi olmadiginda programda uyarlama yapilmamigtir.
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10. ETKINLIK (CICEKLERIN FAYDASI)
Etkinlik Cesidi: Sanat Etkinligi
Yas Grubu: 48-60 Ay

Kazanimlar

Bilissel Gelisim

Verilen acgiklamaya uygun sembolii gdsterebilmek- Gosterilen semboliin  anlamini
sOyleyebilmek.

Sosyal ve Duygusal Gelisim

Yasamda diger canlilarla paylastiklarini agiklayabilmek

Cevredeki giizellikleri korumada sorumluluk alabilmek

Canlilarin bakimini iistlenebilmek- Canlilar1 koruyabilmek

Oz Bakim Becerileri

Icinde bulundugu gevreyi temiz tutabilmek

Materyaller

Kagit bardak, renkli gramofon kagidi, dil gubugu, yesil ¢op poseti
Sozciikler

Gorev, Fayda, Koku

Kavramlar

Giizel- Cirkin

Canli -Cansiz

Once- Sonra

Fayda- Zarar

Ogrenme Siireci

Aragtirmaci ¢ocuklarin yarim ay seklinde oturabilmeleri i¢in 6nceden sinifi diizenler. Daha
sonra ¢ocuklara cicekler canlimidir? Cigeklerin nelere ihtiyact vardir? Cigekler nerelerde
yetigir gibi sorular sorar. Alinan cevaplar dogrultusunda ¢evremizde gordiiglimiiz ¢igeklerin
ne gibi faydalart vardir? Gordiigiiniiz cigekleri koparir misiniz? Neden? Vb. sorular
sorulduktan sonra ¢ocuklara ¢i¢eklerin ¢evreye ve insanlara faydalar1 anlatilip neden zarar
verilmemesi gerektigi anlatilir. Daha sonra aragtirmaci ¢ocuklar1 6nceden hazirlamig oldugu
(kagit bardak, renkli gramofon kagidi, dil ¢ubugu, yesil ¢Op poseti) malzemelerin
bulundugu etkinlik masalarina ydnlendirir. Cocuklarin ¢icek yapip sonra Onceden
aragtirmaci tarafindan yapilmis olan yesil ¢op posetlerinin (¢imlerin) igine yerlestirmelerine
rehberlik edilir.

Degerlendirme
Etkinlikten sonra ¢ocuklara bazi sorular sorulur.
e Cigekler sinifimizda bir degisiklige sebep oldu mu?
e Evinizde ¢icek var mi1?
e Yaptigimiz ¢igekleri koparsak ne olur?
o Sevdiginiz bir ¢icek tiirli var m1? Neden?

Aile Katilin
Velilerden evde cicek varsa Ozellikleri ve tiirli ¢cocuklara anlatilip, ¢icegin bakiminda
sorumluluk almalar i¢in yonlendirmeleri istenir.

Uyarlama
Sinifta kaynastirma 0grencisi olmadiginda programda uyarlama yapilmamaistir.
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11. ETKINLIK (ARILAR BAL YAPIYOR)
Etkinlik Cesidi: Sanat Etkinligi
Yas Grubu: 48-60 Ay

Kazanimlar

Sosyal ve Duygusal Gelisim

Yagsamda diger canlilarla paylastiklarini agiklayabilmek

Canlilarin yasam hakkina 6zen gosterebilmek

Cevredeki giizelliklerin korunma nedenlerini agiklayabilmek- Cevreyi korumak icin
yapilmasi gerekenleri agiklayabilmek

Materyaller

Mandal, renkli gramofon kagidi, makas, plastik kapak, yumurta kolileri, su sisesi, kagit ip
Sozciikler

Ar1- Bal, Inek- Kegi, siit- peynir vb.

Kavramlar

Fayda- Zarar

Once- Sonra

Ogrenme Siireci

Aragtirmaci ¢ocuklarin yarim ay seklinde oturabilmeleri igin 6nceden sinifi diizenler. Daha
sonra ¢ocuklara bitki ve hayvanlarin insanlara ve dogaya ne gibi faydalar1 vardir? Hi¢ Arn
gordiiniiz mii? Arilar bali nasil yapar? Vb sorular sorulur. Daha sonra arilarin bal yapma
asamalar1, bitki ve hayvanlarin insanlara faydalarindan bahsedilir. Cocuklara “ar1 kovant,
bal ve ar1 yapicagiz” deyip onceden hazirlamis oldugu (mandal, renkli gramofon kagidi,
makas, plastik kapak, yumurta kolileri, su sisesi, kagit ip) malzemelerin bulundugu etkinlik
masalarina yonlendirir. Cocuklarin etkinligi yapmalarina rehberlik edilir. Daha sonra
cocuklarin yaptigi arilarla 6nceden yaptiklari gigeklerden nektar alip agaca yerlestirilen ar
kovanina ugurmalarina rehberlik edilir.

Degerlendirme
Etkinlikten sonra ¢ocuklara bazi sorular sorulur.
e Hayvansal gidalarin faydalar1 nelerdir?
En ¢ok sevdiginiz ve tiikettiginiz gida nedir?
Hem etinden hem siitiinden faydalandigimiz hayvanlar var midir?
Agacimizda geri doniigiimle yaptigimiz neler var?
Cop ve geri doniisiim neden farkli?

Aile Katilim
Velilerden evde hangi gidalarin hayvansal oldugu ile ilgili ¢cocuklarla sohbet etmeleri
istenir.

Uyarlama
Sinifta kaynastirma 6grencisi olmadiginda programda uyarlama yapilmamaistir.
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12. ETKINLIK (MAYMUN NEREDE YASAR?)
Etkinlik Cesidi: Sanat Etkinligi
Yas Grubu: 48-60 Ay

Kazanimlar

Sosyal ve Duygusal Gelisim

Canlilarin yagsam hakkina 6zen gosterebilmek

Yasamin siirdiiriilebilmesi i¢in gerekli kaynaklar verimli kullanabilmek

Materyaller

Renkli kagitlar, makas, yapistirici, kagit ip
Sozciikler

Evcil- vahsi, Orman, Dogal yasam, Maymun
Kavramlar

Dogru- Yanlis

Canli- Cansiz

Ogrenme Siireci

Arastirmaci ¢ocuklarin yarim ay seklinde oturabilmeleri i¢in 6nceden sinifi diizenler. Daha
sonra ¢ocuklara hayvanlarin nerede yasadigi? Hangi hayvanlarin evcil oldugu?

Evcil olmayan hayvanlar1 neden evde besleyemedigimizi? Canlilarin yasam alanlar1 yok
olursa ne olur? vb sorular sorulur. Alinan cevaplar dogrultusunda hayvanlarin yasam
alanlar1 hakkinda sohbet edilir. Daha sonra ¢ocuklara “Haydi maymun yapalim” deyip
onceden hazirlamis oldugu (renkli kagitlar, makas, yapistirici, kagit ip) malzemelerin
bulundugu etkinlik masalarina yonlendirir. Cocuklarin etkinli§i yapmalarina rehberlik
edilir. Daha sonra c¢ocuklarin yaptigi maymunlart yasam alanlart olan agaca
yerlestirmelerine rehberlik edilir.

Degerlendirme
Etkinlikten sonra ¢ocuklara bazi sorular sorulur.
e En sevdigin hayvan hangisi? Neden?
e Evinizde beslediginiz hayvan var mi1?
e Maymunlar evcil midir? Neden?
e Maymunlar neyle beslenir?

Aile Katilim
Velilerden cocuklarla dogada yasayan hayvanlar1 istedikleri malzemelerle yapmalari
istenir.

Uyarlama
Sinifta kaynagtirma dgrencisi olmadiginda programda uyarlama yapilmamigtir.
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13. ETKINLIK (YAZ GELDI)
Etkinlik Cesidi: Sanat Etkinligi
Yas Grubu: 48-60 Ay

Kazanimlar

Bilissel Gelisim

Bir olayin olasi nedenlerini sdyleyebilmek - Bir olayin olas1 sonuglarini sdyleyebilmek
Sosyal ve Duygusal Gelisim

Yasamda diger canlilarla paylastiklarini agiklayabilmek

Cevredeki gilizelliklerin korunma nedenlerini aciklayabilmek- Cevreyi korumak igin
yapilmasi gerekenleri agiklayabilmek

Materyaller

Plastik su sisesi, mandal, renkli gramofon kagidi, yapistirici, makas
Sozciikler

Mevsim, Yaz, Elma, Meyve

Kavramlar

[Ikbahar, Yaz

Once- Sonra

Sicak- Soguk

Ayni- Farkli- Benzer

Ogrenme Siireci

Aragtirmaci ¢ocuklarin yarim ay seklinde oturabilmeleri igin 6nceden sinifi diizenler. Daha
sonra ¢ocuklara yaz mevsiminde dogada ne gibi degisiklikler olur? Sizce sinifimizdaki
agacimiz hangi meyve agacidir? diye sorar ve alinan cevaplar dogrultusunda ¢ocuklara yaz
mevsiminin 6zelliklerinden bahsedilir. Aragtirmaci ¢ocuklara “Bizim agacimiza da yaz
mevsimi geldi ve bu bir elma agac1” deyip 6nceden hazirlamig oldugu (plastik su sisesi,
mandal, renkli gramofon kagidi, yapistirici, makas) malzemelerin bulundugu etkinlik
masalarina yonlendirir. Cocuklarin plastik su siselerinden elma yapmalarina rehberlik
edilir. Daha sonra ¢ocuklara ilkbahar mevsiminde agagta acan ¢igekler elma oldu denilip
ciceklerin yerine agacin dallarina elmalar yerlestirmelerine rehberlik edilir.

Degerlendirme
Etkinlikten sonra ¢ocuklara bazi sorular sorulur.
e Yaz mevsiminde dogada ne gibi degisiklikler olmaktadir?
e Yaz mevsiminde hangi meyveler olur? En sevdiginiz meyve hangisidir?
e Meyveler sadece agacta m1 yetigir?
e Yaz mevsiminde giysilerimizde ne gibi degisiklikler olur?

Aile Katilimi
Velilerden ¢ocuklarin en sevdikleri yaz meyvesiyle ilgili etkinlik yapmalarina rehberlik
etmeleri istenir.

Uyarlama
Sinifta kaynastirma 6grencisi olmadiginda programda uyarlama yapilmamuistir.
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14. ETKINLIK (SINIFIMIZDA GERI DONUSUM VAR)
Etkinlik Cesidi: Sanat Etkinligi
Yas Grubu: 48-60 Ay

Kazanimlar

Bilissel Gelisim

Verilen acgiklamaya uygun sembolii gdsterebilmek- Gosterilen semboliin  anlamini
sOyleyebilmek.

Sosyal ve Duygusal Gelisim

Mevsimleri tanir/ 6zelliklerini sdyler.

Bitkilerin ve hayvanlarin ¢evreye, dogaya ve insanlara yararlarini agiklar.

Cevredeki giizelliklerin korunma nedenlerini/korumak i¢in yapilmasi gerekenleri agiklar.
I¢inde bulundugu ¢evreyi temiz tutar

Materyaller

Etkinlik kagitlari, cesitli boyalar
Sozciikler

Cop, Geri Doniisiim
Kavramlar

[lkbahar, Yaz

Once- Sonra

Sicak- soguk

Ogrenme Siireci

Aragtirmaci ¢ocuklarin yarim ay seklinde oturabilmeleri i¢in 6nceden sinifi diizenler. Daha
sonra ¢ocuklara “Geri donlisiim isareti” gosterilerek bulunun ne oldugu? Daha 6nce bu
isareti goriip gormedikleri? Sorulur. Alman cevaplar dogrultusunda bu isaretin geri
doniigiim isareti oldugu soylenir ve geri doniisiim nedir? Geri doniistiiriilebilinen
malzemeler var midir? Geri doniistiiriilen malzemeler nelerdir? Geri doniisiimiin dogaya
katkisinin olup olmadigi1? Sorulur. Alinan cevaplardan sonra geri doniigiim agiklanir. Daha
sonra ¢ocuklar geri doniisiim isaretinin ve boyalarm bulundugu masalara yonlendirilir.
Cocuklarin geri doniisiim isaretini boyamalari istenir. Daha sonra arastirmaci ¢ocuklara
sinifimiza yaptigimiz ormanimizda geri doniisim malzemeleri kullandik mi1? Hangi
etkinlikler geri doniisiim malzemesinden yapildi? Diye sorulur. Alinan cevaplardan sonra
ormandaki etkinliklerin ¢ogunlugu geri doniisiim malzemelerinden yapildigi i¢in ¢ocuklarin
hangilerinin geri doniisiim malzemesinden yapildigini geri doniisiim isaretinin oldugu
boyama kagitlarina ¢izmelerine rehberlik edilir.

Degerlendirme
Etkinlikten sonra ¢ocuklara bazi sorular sorulur.
e Agacimizda geri doniisiim malzemelerinden neler var?
e  Geri doniisiimii olan malzemeler nelerdir?
¢ Evinizdeki malzemeleri hi¢ geri doniistiirdiiniiz mii?
e (Cop ve geri doniisiim neden farkli?

Aile Katilim
Velilerden evdeki iiriinlerin etiketlerinde geri doniisiim isareti olup olmadigi hakkinda
cocuklarla birlikte arastirma yapmalari istenir.

Uyarlama
Sinifta kaynagstirma dgrencisi olmadiginda programda uyarlama yapilmamigtir.
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15. ETKINLIK (ORMANIMIZ YANMASIN)
Etkinlik Cesidi: Sanat Etkinligi
Yas Grubu: 48-60 Ay

Kazanimlar

Sosyal ve Duygusal Gelisim

Cevredeki giizelliklerin korunma nedenlerini agiklayabilmek- Cevreyi korumak igin
yapilmasi gerekenleri agiklayabilmek

Cevresel sorunlarla ilgili kendi yapabileceklerine 6rnek verebilmek

Materyaller

Boyalar, etkinlik kagitlar

Sozciikler

Orman yangini, 110, itfaiye, Hava kirliligi
Kavramlar

Kolay- Zor

Once- Sonra

Fayda- Zarar

Kirli- Temiz

Ogrenme Siireci

Aragtirmaci ¢ocuklarin yarim ay seklinde oturabilmeleri i¢in 6nceden sinifi diizenler. Daha
sonra g¢ocuklara “Agacimiz yanarsa ne hissedersiniz? Orman yanginlariin sebepleri
nelerdir? Agaclar yanarsa ormanda yasayan canlilarda etkilenir mi? Orman yanginlar
bizleri etkiler mi? Cevreye zararlari nelerdir?” Vb sorular sorulur. Alinan cevaplar
dogrultusunda ¢ocuklara orman yanginlarinin sebepleri, olumsuz etkileri itfaiyenin
gorevleri ve telefon numarasi hakkinda sohbet edilir. Daha sonra ¢ocuklarin nasil bir
cevrede yasamak istiyorlarsa onun resmini g¢izmeleri i¢in (boyalar, etkinlik kagitlar)
malzemelerin bulundugu etkinlik masalarina yonlendirir. Cocuklarin doga resmi
cizmelerine ve etkinlik bittikten sonra yaptiklari resimleri anlatmalarina rehberlik edilir.

Degerlendirme

Etkinlikten sonra ¢ocuklara bazi sorular sorulur.
e Agaglar ne kadar siirede biiytiir?
e Orman yanginlari sadece agaclara degil baska hangi canlilara zarar verir?
e Itfaiyenin numarasi kag?

Aile Katilin
Velilerden bugiin ¢cocuklarin okulda ¢izdikleri resimler hakkinda sohbet etmeleri istenir.

Uyarlama
Sinifta kaynastirma 0grencisi olmadiginda programda uyarlama yapilmamaistir.
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16. ETKINLIK (SONBAHAR)
Etkinlik Cesidi: Sanat Etkinligi
Yas Grubu: 48-60 Ay

Kazanimlar

Bilissel Gelisim

Bir olayin olasi nedenlerini sdyleyebilmek - Bir olayin olas1 sonuglarini sdyleyebilmek
Sosyal ve Duygusal Gelisim

Yasamda diger canlilarla paylastiklarini agiklayabilmek

Cevredeki gilizelliklerin korunma nedenlerini aciklayabilmek- Cevreyi korumak igin
yapilmasi gerekenleri agiklayabilmek

Materyaller

Fon kartonlar1, makas, yapistirici
Sozciikler

Mevsim, Sonbahar

Kavramlar

Sonbahar-Kis

Once- Simdi- Sonra

Sicak- Soguk

Ogrenme Siireci

Aragtirmaci ¢ocuklarin yarim ay seklinde oturabilmeleri i¢in 6nceden sinifi diizenler. Daha
sonra ¢ocuklara sonbahar mevsiminde dogada ne gibi degisiklikler olur? diye sorar ve
alian cevaplar dogrultusunda gocuklara sonbahar mevsiminin 6zelliklerinden bahsedilir.
Arastirmact ¢ocuklara “Bizim agacimiza da sonbahar mevsimi geldi ” deyip ¢ocuklar1
onceden hazirlamis oldugu (fon kartonlari, makas, yapistirici) malzemelerin bulundugu
etkinlik masalarina yonlendirir. Cocuklarin sar1 ve turuncu yaprak yapmalarina ve
yapraklar1 agacin dallarina yerlestirmelerine rehberlik edilir. Etkinlik bittikten sonra
cocuklara leylekler ne olucak? Sonbaharda leylekler ne yapar? Diye sorar. Alinan cevaplar
dogrultusunda leylekler agactan alinir ve sonbahar mevsimiyle birlikte leyleklerin gog ettigi
sOylenir.

Degerlendirme

Etkinlikten sonra ¢ocuklara bazi sorular sorulur.
e Sonbahar mevsiminde dogada ne gibi degisiklikler olmaktadir?
e Dogadaki degisiklikler bizleri etkiler mi?
e Sonbahar mevsiminde giysilerimizde ne gibi degisiklikler olur?

Aile Katihm
Velilerden ¢ocuklarin sonbahar mevsimiyle ilgili resimlerine rehberlik etmeleri istenir.

Uyarlama
Sinifta kaynastirma dgrencisi olmadiginda programda uyarlama yapilmamigtir.
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17. ETKINLIK (KIS GELMIS)
Etkinlik Cesidi: Sanat Etkinligi
Yas Grubu: 48-60 Ay

Kazanimlar

Bilissel Gelisim

Bir olayin olasi nedenlerini sdyleyebilmek - Bir olayin olas1 sonuglarini sdyleyebilmek
Sosyal ve Duygusal Gelisim

Yasamda diger canlilarla paylastiklarini agiklayabilmek

Canlilarin bakimini iistlenebilmek- Canlilar1 koruyabilmek

Cevredeki giizelliklerin korunma nedenlerini agiklayabilmek- Cevreyi korumak igin
yapilmasi gerekenleri agiklayabilmek

Materyaller

Renkli kartonlar, makas, yapistirici, boyalar
Sozciikler

Mevsim, Kis, Ay1, Misafir

Kavramlar

Sonbahar- Kig

Once- Sonra

Ayni- Farkli- Benzer

Ogrenme Siireci

Aragtirmaci ¢ocuklarin yarim ay seklinde oturabilmeleri igin 6nceden sinifi diizenler. Daha
sonra ¢ocuklara kis mevsiminde dogada ne gibi degisiklikler olur? diye sorar ve alinan
cevaplar dogrultusunda gocuklara kis mevsiminin 6zelliklerinden bahsedilir. Arastirmaci
cocuklara “Bugiin kagit katlamadan ay1 yapacagiz ” deyip onceden hazirlamis oldugu
(renkli kartonlar, makas, yapistirici, boyalar) malzemelerin bulundugu etkinlik masalarina
yonlendirir. Cocuklarin katlamadan ay1 yapmalarina ve etkinlik bittikten sonra ayilarina
isim verip oynamalarina rehberlik edilir.

Degerlendirme
Etkinlikten sonra ¢ocuklara bazi sorular sorulur.
e Kis mevsiminde dogada ne gibi degisiklikler olmaktadir?
e Dogadaki degisiklikler bizleri etkiler mi?
e Ayilar evde beslenir mi?
e Kis mevsiminde giysilerimizde ne gibi degisiklikler olur?

Aile Katilim
Velilere bugiin evlerine kuklanin misafir gelecegi bilgisi verilip, cocuklarin eve giderken
ve yarin okula geldiklerinde kukla ile dogayi incelemelerine rehberlik etmeleri istenir.

Uyarlama
Simifta kaynagtirma 6grencisi olmadiginda programda uyarlama yapilmamistir.
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18. ETKINLIK (MiSAFIiRIM AYI)
Etkinlik Cesidi: Sanat Etkinligi
Yas Grubu: 48-60 Ay

Kazanimlar

Bilissel Gelisim

Bir olayin olasi nedenlerini sdyleyebilmek - Bir olayin olas1 sonuglarini sdyleyebilmek
Sosyal ve Duygusal Gelisim

Yasamda diger canlilarla paylastiklarini agiklayabilmek

Cevresinde gordiigii giizel ve rahatsiz edici durumlarisdyleyebilmek

Cevredeki giizelliklerin korunma nedenlerini agiklayabilmek- Cevreyi korumak igin
yapilmasi gerekenleri agiklayabilmek

Materyaller

Boyalar, etkinlik kagitlar
Sozciikler

Mevsim, Kis, Ay1, Kukla, Misafir
Kavramlar

Sonbahar- Kig

Once- Sonra

Ayni- Farkli- Benzer

Ogrenme Siireci

Aragtirmaci ¢ocuklarin yarim ay seklinde oturabilmeleri igin 6nceden sinifi diizenler. Daha
sonra ¢ocuklara dogada neler gordiiklerini ¢izmeleri istenip dnceden hazirlamis oldugu
(boyalar, etkinlik kagitlar1)) malzemelerin bulundugu etkinlik masalarina yonlendirir.
Cocuklarin gordiiklerini ¢izmelerine ve etkinlik bittikten sonra yaptiklari resimleri sirayla
anlatmalarina rehberlik edilir.

Degerlendirme
Etkinlikten sonra ¢ocuklara bazi sorular sorulur.
e Dogada ne gibi degisiklikler olmaktadir?
e Disarida neler gordiiniiz?
e Cevrede rahatsiz edici unsurlar var miydi? Neden?

Aile Katihm
Velilerin okulda ¢ocuklarin ¢izdikleri resimlerle ilgili sohbet etmeleri istenir.

Uyarlama
Sinifta kaynagtirma dgrencisi olmadiginda programda uyarlama yapilmamigtir.




Ek 6. Uygulama Fotograflar
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HOSGELDINIZ EVIME
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SUYUN YOLCULUGU
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BEN FARKLIYIM
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ILKBAHAR




SINIFIMIZDA BAHAR
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ARILAR BAL YAPIYOR
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MAYMUN NEREDE YASAR?
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YAZ GELDI
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ORMANIMIZ YANMASIN
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SONBAHAR
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KIS GELMIS
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MISAFIRIM AYI
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SINIFIN ONCEKI HALI




