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Bu arastirmanin amaci 6zel 6grenme giigliigli olan 6grencilere kesirlerin
ogretiminde dogrudan 6gretim yontemi ile sunulan somut-yar1 somut-soyut 6gretim
stratejisinin etkililigini incelemektir. Ayrica 6grenilen bu becerinin, farkli ortam ve
arag-gereglere genelleme etkisi, dgretim tamamlandiktan bir ve ii¢ hafta sonraki
izleme etkisi ve somut-yar1 somut-soyut Ogretim stratejisi hakkinda annelerin
goriislerini belirlemeye yonelik sosyal gecerliligi incelenmistir.

Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden yoklama evreli davraniglar
arast ¢oklu yoklama modeli kullanilmigtir. Aragtirmanin bagimli degiskeni,
arastirmaya katilan ogrencilerin kesirlerde biitiin, yarim ve ¢eyre8i gosterme
diizeyleri iken; bagimsiz degigkeni ise dogrudan 6gretim yontemi ile uygulanan
somut-yar1 somut-soyut dgretim stratejisidir. Arastirma, Izmir ilinde yasayan, 6zel
Ogrenme glicliigii tanis1 almis, ilkokula devam eden ii¢ erkek Ogrenci ile
yuriitiilmistir.

Aragtirmanin sonucunda; 6zel 6grenme gii¢liigii olan 6grencilere kesirlerde
biitiin, yarim ve ¢eyregin 6gretiminde, somut-yar1 somut-soyut 6gretim stratejisinin
etkili oldugu, 6grencilerin 6grendigi bu kavramlarin kaliciliginin dgretim bittikten
ortam ve arag-gereglere genelleyebildikleri ve annelerin somut-yart somut-soyut
Ogretim stratejisi hakkindaki goriislerinin olumlu oldugu goriilmiistiir.

ANAHTAR SOZCUKLER: Kesir Ogretimi, Matematik Ogretimi, Somut-Yari
Somut-Soyut Ogretim Stratejisi, Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Ogrenciler.
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ABSTRACT

THE EFFECTIVENESS OF CONCRETE-REPRESENTATIONAL-
ABSTRACT INSTRUCTION STRATEGIES IN THE INSTRUCTION OF
FRACTIONS TO STUDENTS WITH SPECIAL LEARNING DISABILITY
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The present study aimed to determine the effectiveness of the concrete-
representational-abstract instruction strategies employed in the direct instruction of
fractions to students with special learning difficulties. Furthermore, the
generalization of the instruction to different settings and tools, the follow-up data
for one and three weeks after the instruction, and the social validity data based on
the views of the mothers on concrete-representational-abstract instruction strategies
were analyzed.

In the study, the inter-behavioral multiple probe model with a probe stage,
a single-subject research model, was employed. The dependent variable was the
level of identification of proper, half and quarter fractions by the participating
students in the study, while the independent variable was the concrete-
representational-abstract introduction strategies implemented with the direct
instruction method. The study was conducted with three male students with special
learning difficulties, who resided in Izmir and attended an inclusive primary school.

The study findings demonstrated that the concrete-representational-abstract
instruction strategies were effective in the instruction of proper, half and quarter
fractions to the students with special learning difficulties, these skills acquired by
the students could be permanent for one to three weeks after the instruction, all
students could generalize these skills to various settings and instruments, and the
views of the mothers on concrete-representational-abstract instruction strategies
were positive.

KEYWORDS: Instruction of Fractions, Mathematics Instruction, Concrete-
Representational-Abstract Instruction Strategies, Students with Special Learning
Disabilities.
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1.GIRIS

Bu bodliimde problem durumu, aragtirmanin amaci, Onemi, sayiltilari,
siirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Ozel 6grenme giigliigii okuma- yazma becerileri, dil gelisimi, yazim
kurallar1 veya matematiksel ifadelerden bazilarinin ya da birinin edinilmesinde
yavaslama, geri kalma ya da bozulmadir (Kirk, 1962). Ozel 6grenme giicliigiine
sahip Ogrencilerin okuma, yazma veya matematik becerilerinden birinde ya da
birkaginda problem yasamaktadir. Genellikle cocugun okula basladigi yillarda,
okuma yazmay1 6grendigi donemlerde okuma hizinda, harfleri dogru okumada ve
heceleri birlestirmede yasadigr sikintilar fark edildigi i¢in sonradan ortaya ¢ikmis
gibi anlagilabilir (Yildirim, 2017).

Ozel dgrenme giicliigii olan cocuklarm problem yasadigi hayatimizda
siklikla kullandigimiz bu beceriler okul hayatinda temellendirilmektedir
(Melekoglu, 2017). Matematik ve okuma becerilerinde problem yasayan 6grenciler
yalnizca matematik problemi yasayan oOgrencilere kiyasla ileriki hayatlarinda
mevcut problemi yasama olasiliklarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Jordan
ve Hanich, 2000). Ozel grenme giicliigii olan bireyler rakamlarin say1 degerlerini,
say1 dogrusunu, temel islem becerilerini 6grenmekte ve ¢oziime kavusturmada
yetersiz kalirlar. Vakalari, durumlart kronoloji etmede giigliik c¢ekerler.
Matematiksel beceriler icin ihtiya¢ duyulan adimlar1 kullanmada, kesirli ifadeleri
anlamada, para hesab1 yapmada giigliik ¢ekerler. Matematiksel problemlerini
¢ozme ve anlatmada yeterli degildir ve zaman gibi kavramlar1 anlamada zorluk
yasarlar (Celikag, 2015).

Matematik becerileri, nasil ki gelisimi norm sinirlari i¢inde olan ¢ocuklarin
giinliik rutinlerinde hayati kolaylagtirip akademik becerilerinde ve mesleki
gelisiminde yardimci oluyorsa Ogrenme giicliigii olan c¢ocuklarin giinliik
rutinlerinde ve diger alanlarda da yer bulmaktadir (Yikmis, 2007). Giinliik
yasamdaki rutinlerde sik araliklarla kars1 karsiya geldikleri dort islemler, hesap
yetenekleri, sayilar, problem ¢oziimleme, saat becerisi, paray1 bilme ve hesaplama
yetenekleri ile kesirli ifadeler gibi yetenekler 6grenme giicliigii yasayan 6grencilere

aktarilmast hedeflenen matematik yeterlilikleri ve yetenekleri iginde yer



almaktadir.  Bunlar i¢inde kesirli ifadelerde Ogrenme giicliigli yasamayan
cocuklarin 6grenmekte giicliik yasadigi bir beceridir. Ilkokul matematik dersi
ogretim programmin (MEB, 2015) en zengin ve karmasik konulardan birisi
kesirlerdir. Ogrenme ve 6gretme siirecinde kesirlerin baska sembol ve sekillerle
farkli tamimlamalar ve tiirlerle gdsteriliyor olmasi karmasaya sebep olmaktadir.
(Clarke, Roche ve Mitchell, 2008). Kesirler ilkokulun tiim simiflarinda yer alir.
Ilkokul programinda yer alma nedeni kesirlerin hem giinliik hayatta kullanilmas1
siklig1 hem de gelecekte matematik ¢aligmalari i¢in gerekliligidir. Kesir “bir tamin
ayrildigi esit boliimlerden birini veya birkacini ifade eden sayiya denir” (Olkun ve
Toptas, 2007:134). Kesrin tipini gosteren ve kesrin agag1 boliimiinde yer alan saytya
payda, kesrin iist bolimiinde yer alan ve kesrin 0zel tipinin niceligini gosteren
saytya ise pay denir (Nair ve Pool, 1991). ilkokul matematik dersi dgretim
programinda (MEB, 2015), kesir gosterimlerinin okunmasinda parca biitiin
iliskisini vurgulanmasi ve 6rnek olarak ‘% kesrinin dortte bir” bicimde okunmasi
ve bir biitiinlin dérde bollip bir parcasini alinmast gerektigi ifade edilmektedir.
Cocuklar kurabiye vs. seyleri iki ya da ¢oklu pargalara ayirma yetisine sahiptirler.
Pasta ve pizzalarin parcalara ayrildiginin farkindadirlar. (Mastropieri ve Scruggs,
2016). Ancak her ne kadar ¢ocuklar tam yarim ve ¢eyrek kavramlariyla giinliik
hayatlarinda sikca karsilagsa da kesirler konusunda anlaminin disinda bir anlam
ylukleyebilirler.

Kesirler giinlik hayatin vazgegilmez bir pargasidir ve temel kesir
kavramlar1 kesirlerin ilk basamagini olusturur. Bir¢oklugun veya biiyiikligiin
biitlinii, yarim1 veya c¢eyregi gibi ifadeler hemen her yerde kullanilagelmis temel
kesir kavramlaridir. Hayatin i¢inden olan bu kavramlarin 1yi seviyede 6grenilmesi
her 6grenci i¢in oldugu gibi kaynastirma ogrencileri i¢inde dnemlidir. Giinliik
hayatin i¢indeki yerinin yan1 sira, Van De Walle (2012)’nin yayinlarinda da isaret
ettiklerinde  gorildiigli gibi matematik  becerisinin  altyapisin1 ~ kesirler
olusturdugundan dolay1 vazgegilemeyecek degere sahiptir. Ileri ki zamanlarda
matematik basarist icin kesirler en 6nemli beceridir (NMAP, 2008). Birgok
matematik konusunun 6grenimi i¢in temel olusturan kesirleri temsil ettigi miimkiin
olan biitlin kavramlariyla anlamak gerekir. Ancak giinlimiiz egitim sisteminde
kesirlerin 6gretimiyle ilgili eksiklikler vardir. Ornegin ilkokuldan itibaren temel
kesir kavramlar kesirlerin parca-biitiin anlamiyla ele alinip tek gosterim seklinin

biitiiniin pargalarin1 boyamaktan ibaret oldugu alan modeli lizerinde durulmustur.



Kesirleri ifade eden diger modeller kesirlerin 6gretiminde ihmal edilmistir. Halbuki
kesirlerin 6gretiminin basinda ¢esitli modellerin ve somut materyallerin yer almasi
somut islemler doneminde olan ilkokul 6grencileri i¢in kesirleri daha anlasilir bir
sekle doniistiirdiigiinden kesrin anlasilmasini daha kolaylastirmakta ve ¢ocuklarin
bu beceri ile ilgili islemleri zorlanmadan yapmalarma imkan vermektedir. (Acar,
2010).

Genel anlamda kesirlerin 6gretiminde bazi problemler yasanmaktadir.
Bunlar; ortak hatali uygulamalar ve olas1 yanilgilardir. Bunlar gibi sorunlar bir¢ok
iilke ve okulda gozlemlenip, ¢ogunlugu rapor edilmistir (Sweetland, 1984;
Malcolm, 1987; Post, 1989; Iseri, 1997; Basgiin ve Ersoy, 2000; Toluk, 2000; Haser
ve Ubuz, 2000; Ardahan ve Ersoy, 2002; Onal ve Yorulmaz, 2017). Bu yanilgilarin
odak noktasinda, kesirdeki kavramlar hakkinda alan bilgisi ve matematiksel
islemlerin bilgilerinin birbirini tamamlayacak sekilde 6grenilememesi veya
Ogretilememesi ile beraber 6grencilerin problem ¢dzme ile alakali ihtiyact olan
bilgi, birikim ve becerileri yeterli diizeyde kazanamamalar1 bulunmaktadir.
Ogrencilere uygulanan testlerde yapilan ortak yanlislar incelendigi zaman
ogrencilerin yanhis kurallar1 kullanmasi ve dikkatsiz islem yapma vb.
yetersizliklerinden kaynaklandig anlasilmaktadir.

Ozellikle ¢ocuklarin okula basladig1 ilk yillarda tam, yarim ve ceyrek
konularinda bir¢cok kavram karmasasi yasayabilirler. Ogretmenin izlenecek adimlar
olarak vermesindense cocuklarin yasayarak kesirleri farketmesi daha iyi olur
(Clarke, Roche ve Mitchell, 2008). Bu yiizden 6grenme gii¢liigii olan ¢ocuklara
kesirlerin 6gretiminde buna uygun stratejilerin kullanilmasi gerekmektedir.

Kullanilan stratejilerden biri olan somut-yar1 somut-soyut 6gretim stratejisi,
hareket ettirilen, dokunulabilinen nesne ve materyallerin kullanildig1 somut agama;
bu materyallerin temsil ettigi ¢izgilerin ve farkli sekillerin kullanildig1 yar1 somut
asama ve matematik sembol ve sayilarinin, bunlara ek olarak matematiksel
ifadelere yer verilen soyut asama olmak lizere ii¢ tane asamadan meydana gelir.
Ogretimin birden fazla duyu organma hitap edecek sekilden asamali olarak
kullanilan duyu sayisinin azaltildigi bir stratejidir (Miller ve Mercer, 1993).
Matematik becerisinin yar1 somut, soyut ve somut kavrama seviyeleri géz oniine
alinarak verilmesi vazgecilmez bir degere sahiptir (Giirsel, 2010). Bu 6gretim
stratejisi  Ogrencilerde gorsel kinetik ve dokunmaya yonelik nesnel hayat

aracilifiyla matematiksel kavram ve becerilerin tim anlama diizeylerindeki



temsilleri ile karsilasmis olurlar. Soyut kavramlara ge¢meden oOnce resimli
gosterimler sayesinde Ogrencilerin kavrama yetilerini genisletmelerini saglayan
somut-yari somut-soyut 6gretim stratejisi, tim sinif diizeylerinde, kii¢iik gruplarda
ya da bireysel olarak uygulanabilir.Ezbere dayali 6grenmeden ziyade kavramsal
Ogrenmeyi One ¢ikaran yaklasim ve goriislere dayanan 0gretim stratejisi somut-
yart somut-soyut Ogretim stratejisidir (Soylu, 2008). Bu ogretim stratejisine
kaynaklik eden yaklagimlarin basinda yapilandirmaci yaklagim bulunmaktadir.
Piaget ve Bruner’in ortaya koydugu bilissel gelisim kuramini temel alan
yapilandirmaci yaklasimdir (Baykul, 2009).

Piaget (1971), somut materyal ve tecriibelere somut islemlerden soyut
islemler donemine gegen Ogrencilerin ihtiyagc duydugunu ortaya atmistir.
Matematigi soyut kavramlardan olusan bir ders oldugunu ve bu nedenle ¢ocugun
kavramin dogasinin gerektirdigi soyutlamalar1 yapabilmesi adina baslangicta
yeterince somut nesnelerle etkinlikler yapilmasi gerektigini vurgulamistir. Bruner
(20006) ise bilginin eylemsel, imgesel ve sembolik olmak iizere ii¢ bigimde temsil
edildigini ve bu dogrultuda 6grencilere bilginin sunumunda (eylemsel) somut
nesnelerin, resim ve c¢izimlerin (imgesel) ve sayr ve sembollerin (sembolik)
kullanimina 6nem verilmesi gerektigini belirtmistir. Bu goriislere son olarak Skemp
(1987)’in somut nesneler ile desteklenen 6gretimin soyut anlamalar1 giiclendirdigi
diistincesi de eklenebilmektedir.

Burada ifade edilen yaklasimlar 1s18inda somut-yar1 somut-soyut dgretim
stratejisi ile kavramsal anlamaya yogunlasildigindan, islem becerileri en 6nde yer
almas1 suretiyle farkli kavram ve becerilerinin 6gretiminde de etkisinin farkedildigi
anlamli 6grenmeler sirasi bir araya getirilir. (Flores, 2009). Matematiksel becerileri
yasamla ilgili problemlerde kullanan 6grencilerin bunu yaparken somut araglar
yardimiyla daha anlaml1 ve hatasiz 6grenmeleri 6grenmede giigliik ceken ¢ocuklara
kiyaslan gerceklestirdigi (Miller ve Mercer, 1992) ve somut materyallerle
etkilesimlerinin soyut anlamalarina yardimci oldugu anlasilmaktadir (Skemp,
1987). Bu dogrultuda matematik kavramlarinin somut nesneler yardimiyla, belirli
bir agamaya bagl olarak soyut hale gelmesi 6zel 6grenme giicliigline sahip
Ogrencilerin 6grenme diizeylerine olumlu bir etkide bulunmaktadir.

Alanyazinda somut-yar1 somut-soyut Ogretim stratejisinin kullanilarak
matematiksel beceri ve kavramlarin 6gretiminde etkili olup olmadigi ve

verimliliklerin incelendigi bazi aragtirmalar bulunmaktadir.



Yapilan bu etkililik arastirmalart arasinda; Peterson, Mercer, McLeod ve
Hudson (1988) ozel 6grenme giligliigiine sahip Ogrencilere basamak degeri
kavraminin 6gretiminde; Harris, Miller ve Mercer (1995), ikinci smifa devam
etmekte olan 6grenme gii¢liigline sahip 6grencilere temel ¢carpma islemi becerisinin
ve temel carpma islemi i¢eren s6zel problem ¢ézme becerisinin 6gretiminde; Morin
ve Miller (1998) Ozel dgrenme giicliigiine sahip 6grencilere carpma islemleri ile
beraberinde ¢6zme becerisinin 6gretiminde; Maccini ve Hughes (2000), yapilan bu
caligmada 0Ozel Ogrenme giicliigiine sahip Ogrencilere cebirsel ifadelerin
ogretiminde; Maccini ve Ruhl (2000) 0Ogrenme giigliigline sahip 6grencilere
cebirsel problemleri ¢dzme becerisinin 6gretiminde; Ferreira (2002) 0grenme
glicliigline sahip 5. smif 6grencilerine ¢ikarma islemi becerisinin 6gretiminde;
Scheuermann, Deshler ve Schumaker (2009), 6zel 6grenme gii¢liigli tanist almis
Ogrencilere problem ¢dzme becerilerinin 6gretimi igin; Flores (2009), 6grenme
giicliigiine sahip 0grencilere eldeli ¢ikarma islemi becerisinin 6gretiminde somut-
yart somut-soyut 6gretim stratejisinin etkililigini inceledikleri arastirmalar yer
almaktadir. Bu ¢alismalarin yani sira iki farkli 6gretim yontemin etkililiklerinin
karsilastirildig: arastirmalar da mevcuttur.

Peterson , Mercer, Tragash ve O’Shea (1987) Ogrenme giigliigii olan
Ogrencilere basamak degeri kavraminin O6gretiminde somut-yari somut-soyut
Ogretim stratejisi ile geleneksel 6gretim yontemlerinin etkililiklerini; Butler, Miller,
Crehan, Babbitt ve Pierce (2003) hafif ve orta diizeyde 6zel 6grenme giigliigiiolan
ogrencilere kesirlerde denklik kavraminin 6gretiminde somut-yart somut-soyut
(CRA) 0gretim stratejisi ile yart somut-soyut (RA) 6gretim stratejisinin etkililigini;
Witzel, Mercer ve Miller (2003), ortaokul diizeyinde 6grenme glicliigii olan
ogrencilere karmasik cebir problemlerinin 6gretiminde somut-yari somut-soyut
Ogretim  stratejisi  ile  geleneksel Ogretim  yonteminin  etkililiklerini
karsilastirilmiglardir.

Tiirkiye’de 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilere kesirlerin 6gretimine
yonelik calisilan bir aragtirmaya rastlanilmamistir. Ayrica ¢ocuklarin okula
basladig ilk yillarda biitiin, yarim ve ¢eyrek konularinda bir¢cok kavram karmasasi
yasamalar1 ve 6grenme giicliigli olan ¢ocuklara kesirlerin 6gretiminde buna uygun
stratejilerin kullanilmasi gerektiginden, 6zel 6grenme giigliigiine sahip 6grencilere

kesirlerin 6gretiminde somut-yar1 somut-soyut 0gretim stratejisinin etkililiginin



incelenmesinin alan yazinda ilerde yapilacak olan diger arastirma ve uygulamalara
yol gosterecegi diisliniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmadaki genel amag, 6zel 6grenme giigliigline sahip Ogrencilere,
kesirlerin Ogretiminde somut-yar1 somut-soyut ogretim stratejisinin etkililigini
belirlemektir. Bu temel hedefle beraber cevap aranan alt amaglara asagida yer
verilmistir:

1. Ozel dgrenme giigliigii olan dgrencilere, kesirlerin dgretiminde somut-

yart somut-soyut dgretim stratejisi etkili midir?

2. Ozel 6grenme giicliigii olan dgrenciler somut-yar1 somut-soyut gretim
stratejisi kullanilarak kesir becerilerini kazandigi takdirde, 6gretim siireci
tamamlandiktan bir ve 1ii¢ hafta sonra bu 0&grenimin kalict ve
stirdiiriilebilir olabilecek mi?

3. Ozel dgrenme giicliigii olan dgrenciler somut-yari somut-soyut dgretim
stratejisi ile kesir becerilerini kazandigi takdirde, bu beceri ortamlar arasi
ve arag-gerecler arasi genellenebilir mi?

4. Ozel dgrenme giicliigiine sahip Ogrencilere kazandirilan somut-yari
somut-soyut 6gretim stratejisine dair annelerin goriigleri nelerdir?

1.3.  Arastirmanin Onemi

Ozel d6grenme giicliigiine sahip dgrencilere kesirlerin dgretiminde somut-
yart somut-soyut Ogretim stratejisinin etkili olup olmadiginin incelendigi bu
arastirmada, izlenilen siire¢ ve ortaya ¢ikan bulgularin egitimcilere ve uzmanlara
uygulama ve kuramsal anlamda alana katk1 saglayacag diisiiniilmektedir.

Normal gelisim gosteren 6grencilerde oldugu gibi 6zel 6grenme giicliigiine
sahip 6grencilerin de akademik becerileri kazanmasi olduk¢a 6nemli ve gereklidir.
Ozel 6grenme giicliigiine sahip dgrencilerin hayatlarin1 bagimsiz olarak siirdiirerek
toplumun beklentilerini yerine getirebilmeleri, sosyal yasam, 6z bakim, is yasami
gibi becerilerin yam1 sira kesir gibi akademik becerileri de gergeklestirme
diizeyleriyle yakindan ilgilidir. Bagimsiz yasam siirdiirebilmek i¢in gerekli olan
matematik becerilerinin 6zel 6grenme gligliigiine sahip kisilere ogretilmesi,
kaynagtirma ortamlarinda akademik zorluk yasamamalarina, boylelikle de
arkadaslariyla etkilesim halinde olarak sosyallesmelerine katki saglamaktadir.

Ogretmenler tiim dgrencilere yiiksek kaliteli dgretim sunmalarma ragmen,

0zel 6grenme giigliigii olan 6grenciler matematikte ¢cok az ilerleme kaydederler



(Flores, Hinton, Terry ve Strozier, 2014; Butler, Miller, Crehan, Babbit, & Pierce,
2003). Bu yiizden giinliik yasamda karsilasilan problemlerde bilingli ya da bilingsiz
kullanilan birgok matematik becerilerinin ilk basamagi olan kesirler 6grenme
glicliigli olan 6grencilere kazandirilmak istenilen baslica hedeflerdendir. Cocuklar
kurabiye vs. seyleri iki ya da ¢oklu pargalara ayirma yetisine sahiptirler. Pasta ve
pizzalarin pargalara ayrildiginin farkindadirlar (Mastropieri ve Scruggs, 2016). Bu
nedenle bu becerilerin 6gretiminde, islem silirecinin yani sira matematiksel
mantiin1  da kavramalarimi saglayacak somut-yari somut-soyut Ogretim
stratejisinin kullanilmasi tercih edilmistir.

Ozel 6grenme giicliigiine sahip dgrencilerin kesirleri 6grenmede yasadiklari
sorunlarin, somut diizeyden soyut diizeye asamali olarak gecerek sunuldugu bu
strateji ile en aza indirilebilecegi tahmin edilmektedir. Bu anlamda matematik dersi
Ogretim programlarinin gelistirilmesi silirecinde, somut-yar1 somut-soyut dgretim
stratejisinin matematik programinin iceriginde yer alabilecegi diisliniilmektedir.

Alanyazin taramasinin sonucunda somut- yar1 somut-soyut oOgretim
stratejisinin 6zel 6grenme glicliigiine sahip dgrencilere matematik becerilerinin
ogretimindeki etkililigini arastiran birgok aragtirma bulunmaktadir (Miller, Harris
ve Mercer, 1995; Mercer, Miller, 1992b; Miller ve Mercer, 1993b; Mercer, Miller
ve Dillon, 1992). Ancak Tiirkiye’de somut-yar1 somut-soyut 6gretim stratejisi ile
gerceklestirilen calismalar arasinda, Ogrenme giicliigline sahip 06grencilere
kesirlerin Ogretiminin yapildig1 bir c¢aligmaya rastlanilmamistir. Bu bakimdan
caligmanin 6zel egitim alanina katkida bulunacagi, bunun yaninda 6gretmenlere ve
ailelere yardimci olarak yol gosterecegi diisiintilmektedir.

1.4. Sawyiltilar

Bu ¢alismanin uygulanmasinda su sayilti géz ontine alinmistir.

1. Bu aragtirmaya katilmasi planlanan deneklerin okullarinda gerekli olan
ogretmenler ve ¢ocuklarin velileri ile goriisiilerek arastirmada 6gretimi
yapilacak olan beceri ile ilgili hi¢bir calisma yapmamalar1 saglanmaya
calisiimustir.

1.5. Smrhhklar

Bu arastirma;

1. Izmir ilinde merkez ilkokullarinda kaynastirma dgrencisi olan ii¢ 6grenci
ile sinirhdir.

2. Biitlin-yarim-geyrek kesirlerinin 6gretimi ile sinirlidir.



3. Somut-yar1 somut-soyut dgretim stratejisinin dogrudan 6gretim yontemi

yoluyla sunulmasi ile sinirhdir.

Bu sebeple calismadan ortaya c¢ikan veriler bu siirhiliklar g6z oniinde
bulundurularak yorumlanmalidir.

1.6. Tammlar

Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Birey: Zeckid bakiminda normal veya
normalin ustiinde olan, ancak bununla beraber beklenilen akademik becerileri
kazanmakta giicliik ¢eken bireyler igin kullanilir. “Ogrenme Giigliigii” herhangi bir
duyusal anlamda, ruhsal anlamda, fiziki anlamda ve kiiltiirel sorun ile alakali ve
baglantili olmayan ama okumada, yazmada, matematiksel becerilerde, kendini
ifade etme alanlarinda bir veya daha fazla giicliik yasayan bireyleri kapsamaktadir
(Kirk, 1981).

Matematik Becerileri: Kendine 6zgili sembol ve terimlerin bulundugu bir
dili olan matematigin, bu dili kullanarak bireylerin giinliik yasamda
karsilasabilecekleri problemleri ¢ozmelerini saglayan, onlar1 yasama hazirlayan,
bireyleri diisiinmeye iten, problem ¢ozme, iletisim kurma, akil yiiritme,
iligkilendirme ve gosterim gibi becerilerdir (Yikmis, 2007; Tucker, Singleton ve
Weaver, 2002; Baykul, 1999).

Kesir Becerisi: Bir tamin pargalanan esit boliimlerden birkag tanesini veya
birini ifade eden sayidir. Bir kesirde sirasiyla pay ve payda olacak sekilde kesir
cizgisinin yukarisina ve de asagisina yerlestirilen iki say1r mevcuttur. (Olkun ve
Toptas, 2007:134).

Somut-Yar1 Somut-Soyut Ogretim Stratejisi: Her bir asamanm bir
onceki asamay1 ardisik bir sirayla takip etti§i somut, yar1 somut ve soyut olmak
lizere ii¢c asamadan meydana gelen matematik kavram ve becerilerinin 6gretiminde
kullanilan sistematik ve etkili bir 6gretim stratejisidir.

Temas edilebilen ve yer degistirilebilen materyallerin yararlanildigi somut
asama, materyalleri sembolize eden cizgisel ifadelerin ve farkli sekillerin
kullanildig1 yar1 somut agsama ve matematik sembol ve sayilarinin, bunlara ek
olarak matematiksel ifadelere yer verilen soyut asama olmak {izere ii¢ tane
asamadan meydana gelir (Witzel, 2005; Ferreira, 2000; Hinton, Flores ve Schweck,
2014; Witzel, Miller ve Mercer, 2003; Witzel, Riccomini ve Schneider, 2008).



2. KURAMSAL TEMELLER VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde o6zel o6grenme giicligiine sahip bireylerde matematik
ogretimine iligkin bilgiler, somut-yar1 somut-soyut stratejisi ve dogrudan dgretim
yontemi hakkinda kuramsal temeller ve ilgili aragtirmalar yer almaktadir.

2.1. Kuramsal Temeller

2.1.1. Ozel Ogrenme Giicliigii

Ozel dgrenme giicliigii olan bireyler okuma, yazma, dinleme, diisiinme,
konusma ya da matematiksel islemleri ¢6zlimleme, anlamlandirma ya da yazili ve
s0zli dilin kullanmadaki psikolojik durumlarin birinde ya da birka¢inda yetersizlik
yasamaya meyilli olmaktadir. Ayrica zeka boliimii puani ya da goérme durumu
diizeyi vb. sayisal isaretlerin kullanilmamasi ve bu siniflandirmaya giren bireylerin
cok farkli, Ozellikte olmasi yasanan giicliikkleri arttirmaktadir (Scruggs &
Mastropieri, 2004).

Son yillarda tani sayisinda biiyiik artis olan 6zel 6grenme giicliikleri
okurken atlama yerini degisme, yavas okuma, heceleme, anlamama seklinde
goriilen bozuklugu ifade eden okuma giicliigii, hesap zorlugu ve hesaplama
eksikligi i¢in kullanilan diskalkuliyi; yetersiz egitimden dolay1r heniiz ifade
edilemeyen hesap yapma yeteneginin sinirlanmasi olarak tanimlanan matematik
giicligli ve yazma yeteneginin bireyin yasindan zeka potansiyelinin egitim
seviyesinden daha asagi olma durumu olan yazma giicliigii gibi farkli bigimlerde
siniflara ayrilabilmektedir(APA, 2013).

2.1.2. Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Cocuklara Matematik Becerilerinin

Ogretimi

Matematik giinliik hayatta uygulamali kullanima en ¢ok basvurdugumuz
alanlarindan biridir. Giin i¢inde para hesab1 yaparken, bir seyi Olgerken, saati
hesaplarken, problem ¢ozerken hep matematige bagvururuz (McLoughlin ve Lewis,
1994; Tanridiler, Giirsel ve Uzuner, 2007). Giinliik hayat i¢inde yer alan biitiin bu
matematiksel becerilerin kaynastirma 6grencilerine de kazandirilmasi onlarin da
kendi kendine yetebilen bireyler olabilmeleri i¢in olduk¢a 6nemlidir. Matematik;
kapsam1 anlamlandirma, karmasik konularda iliskiler kurma ve karsilagtirma
becerisine ihtiya¢ duyulan bir alandir. Ancak kaynastirma &grencilerinin biiyilik

kism1 bu becerileri 6grenmede, kullanmada ve genellemede yetersiz kalmaktadir



(Cikil, 2008; Yonter, 2009; Sinoplu, 2009). Sinif ortaminda farkli zihin diizeyine
sahip O0grencilerden tek tlir 6gretim yontemi kullanarak ayni seviyede 6grenme
beklemek oldukca yanlistir. Bu sebeple kaynastirma 6grencilerinin matematik
basaris1 onlara uygun egitim-6gretim ortaminin hazirlanmasi ve sunulmasi
hakkinda dogrudan baglantilidir. Bu hususta uygun ortamin hazirlanmasma ek
olarak uygulanan program ve onun sunulmasi da 6nem arz etmektedir (MEB,
2013).

Matematikteki kazanimlar 6grencilerin bireysel 6zellikleri ve performans
diizeyi belirlenmeden kazandirilmaya ¢aligilirsa 6grencilerin 6grenmeleri olumsuz
yonde etkilenmektedir (Yikmis, 2007; Safak, 2007). Kaynastirma 6grencilerinin
matematikteki beceri ve islemleri 6grenmedeki yeteneklerini artirmak i¢in uygun
yontem ve tekniklerin kullanilmasinin yaninda dersin i¢erigine uygun materyallerin
secilmesi, Orneklerin giinlilk hayattan alinmasi da olumlu katki saglayacaktir.
Bundan dolay1 matematikteki temel kavram ve ilkelerin kavranmasinda 6rnekler
giindelik hayatin i¢inden bulunmali ve g¢alismalar gercek araglar ile olmalidir
(MEB, 2009). Gelisim diizeyi normal 6grencilerde oldugu gibi kaynastirma
Ogrencileri de matematik derslerinde basarilarini artirirlarsa daha ¢ok motive olup
basarilarini arttiracaklardir. Her ders i¢in oldugu gibi matematik 6grenimi i¢in de
simdiki ve siirekli basar1 onemlidir (Mercer, 1987). Bu nedenle kaynastirma
Ogrencilerine basar1 duygusu tattirilmali ve egitimciler 6grencileri devamli motive
etmelidir.

2.1.3. Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Cocuklara Kesir Becerisi Ogretimi

MEB (2017) Ilkokul matematik miifredatinda yer alan ve dgrencilerin
birinci smifi tamamladiktan sonra karsilarima ¢ikan, hayatlarinin sonraki
donemlerinde matematiksel bilgilerinin temelini olusturan ve biiyiik 6nem arz eden
alanlardan biri de kesirlerdir. Ogrencilerin birinci sinifa basladiklarinda karsilarina
once biitiin ve yarim kavramlari ¢ikarilarak bir girig yapilir. Buradaki amag
ogrencilerde kesirler konusu igin bir farkindalik olusturmaktir. Ogrenciler ikinci
sinifa geldiklerinde biitiin ve yarim kavramlarina ek olarak ¢eyrek kavrami da yer
alir, ayrica bu kavramlarin aralarindaki iliski de agiklanmaktadir. Yani biitiin ve
yarim kavramlarmin ceyrek kavramu ile iliskisine yer verilir. Ugiincii smifa
gelindiginde kesirlerin igeriginde yer alan terimler ve kesir birimleri tanitilir.
Boylelikle kesirlerin aralarindaki pay ile payda iliskisi daha iyi anlagilmaktadir.

Sonrasinda dordiinci simif olunca basit bilesik ve tam kesirler 0Ogretilip,
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anlatilmaktadir. Bu verilere baktigimizda, 6grencilerin kesirlerdeki biitiin ve yarim
kavramlarini birinci sinifta karsilasir ve ikinci siifta da yanlarinda ¢eyrek kavrami
yer almaktadir. Goriildigi iizere kesirlerin 6gretimi konusundaki en temel
kavramlar biitiin yarim ve ¢eyrek kavramlaridir.

Matematiksel kavram ve beceriler, belirli bir asama ve ardisikligin sira ile
birbirini takip ettigi, bu kavram ve beceriler arasindan en temel olanlarinin,
Ogrencinin ilerleyen déonemlerde karsisina ¢ikacak olan daha zor islem, beceri ve
kavramlarin daha kolay 6grenilmesi i¢in tam manasiyla 6grenmis olmasi gerekir
(Alacaci, 2009).Kesirler konusu matematikte yer alan ilk soyut konudur. (Booker,
2013). Bu nedenle kesirler konusu zihin engeli olsun ya da olmasin tiim 6grenciler
i¢in 6grenilmesi zor bir konudur. Yapilan birgok arastirmada 6grencilerin kesirleri
anlama dilizeyinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Kesirler gilinlilk hayatta cokca
basvurdugumuz bir matematik konusudur. Temel kesir kavramlart kesir
Ogretiminin ilk basamagidir. Bir biitiiniin tamami, yarimi veya ¢eyregi gibi ifadeler
her yerde kullandigimiz temel kesir kavramlandir. Giinlik hayatta sikca
kullandigimiz bu kavramlarin iyi Ogrenilmesi her 6grenci icin oldugu gibi
kaynagtirma 6grencileri i¢in de dnemlidir. Hayatin i¢inden olan bu kavramlarin iyi
seviyede 0grenilmesi her 6grenci icin oldugu gibi kaynastirma 6grencileri iginde
onemlidir. Ayrica kesirlerin giinlilk hayattaki yerinin yam sira bir¢cok soyut
matematik konusunun da temelini olusturmasi bakindan géz ardi edilemeyecek
oneme sahiptir (Van De Walle, 2012). Bu nedenle kesirleri biitiin ¢ercevesiyle
anlamak gerekir. Ancak gilinimiiz egitim sisteminde kesirlerin &gretiminde
ilkokuldan itibaren temel kesir kavramlar1 kesirlerin parca-biitiin anlamiyla ele
alinip tek gosterim seklinin biitiiniin pargalarini boyamaktan ibaret oldugu alan
modeli iizerinde durulmustur. Kesirleri ifade eden diger modeller kesirler
konusunun aktariminda ihmal edilmistir. Oysa kesirlere giriste diger bazi
modellerin ve somut materyallerin son derece 6nemlidir. Clinkii bu yontemle somut
islemler doneminde olan ¢ocuklar1 kesirler konusunu 6grenmesi kolaylasacaktir
(Acar, 2010). Matematik Ogretiminde bir kavram bireye direkt sunulmaz. Bu
ylizden matematiksel sekil ve ifadeler kullandirilir. Bunlar bireyin daha once
Ogrendigi matematiksel kavramlar1 zihninde olusturmasina yardimci olmaktadir.
Bununla birlikte farkli modelleri kullanmak farkli 6grenme 6zellikleri olan
ogrencilere farkl firsatlar sunabilir. Alan modeli ile anlagilmayan bir kesir kavrami

uzunluk veya kiime modeli kullanildiginda anlatilan 6grenciye daha anlaml
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gelebilir. Bu nedenle her model kesirleri farli yonlerden ele alip anlatarak bir
kavram {lzerinde ayni hedefe ulastiracak farkli bakis agilar1 olusturmaya
calismaktadir. Ornegin alan modeli 15 &grencilere bir biitiiniin pargalarini
gorsellestirmede yardim ederken, uzunluk modeli ise iki kesir arsinda her zaman
bir baska kesrin bulunabilecegini ifade eder. Dersin islenisinde kesirlerde verilecek
kavrama gore uygun modellerin kullanimi 6grencilerin ve Ogretmenlerin kesir
anlayisini genisletir ve derinlestirir. Kesir ¢alismalarinda modellerin kullaniminin
Onemini ortaya ¢ikaran bir¢ok calisma vardir (Cramer ve Henry, 2002; Siebert ve
Gaskin, 2006).

2.1.4. Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Cocuklara Kesir Becerisinin

Ogretiminde Kullamlan Yéntemler

Ozel 6grenme giigliigiine sahip 6grencilere matematik becerilerini dgretmek
icin 6grencilerin ihtiyaclarina, 6gretimi yapilacak becerinin iglevselligi ve yapisina
gore bir gretim igerigi olusturulmali ve burada yer alan seyler 6grenciye en uyan
ogretim bicimi veya modeli olusturularak uygulanmalidir. Ozel gereksinimi olan
ogrencilere daha 1yi bir matematik becerisi 6gretimi i¢in her gecen zaman artan bir
Ogretim yOntemi arayisi son zamanlarda da mevcuttur (Giirsel, 1993; Dagseven,
2001; Yikmis, 2007; Yikmis, Cifci-Tekinarslan ve Sazak-Pinar, 2006). Bunlardan
bazilar1 6zel 6grenme glicliigii olan cocuklara matematik becerilerinin 6gretilmesi
konusunda sik kullanilan yontemlerdir ve asagidaki maddelerde yer almaktadir:

2.1.5. Dogrudan Ogretim Yéntemi

Bu yontem literatiirde belli bir sisteme dayanan veya etkili 6gretim (Schug,
Tarver ve Western, 2001) aciklamasiyla yer almaktadir. Bu yontem 6grenimin art
arda devam eden ve kisa adimlarla 6grencilerin en iist diizey katildigi, bunun
yaninda egitimcinin 6gretim esnasinda geri doniitlerde bulundugu, sistematik ipucu
verilmesi ve akabinde geri c¢ekilmesi siirecinden olusan bir 6gretim ydntemidir
(Rosenshine, 2008). Bu yontemde ilk basta Ogretmende oldugu sanilan
sorumluluklar adim adim 6grenciye ge¢mektedir (Tuncer ve Altunay, 2006). Bu
yontem de siire¢ dncelikle uygulanacak beceriye dikkat ¢cekilen ve bu beceriye nigin
ihtiya¢ duyuldugunun anlatildigi, sonrasinda egitimcinin bu konuda model olmasi
ve ipucu vermesi, uygulama agamasinda 6grencinin sorumluluk iistlenmesi gereken
ve daha Once verilen ipuclarinin adim adim geri ¢ekilmesi ve O6grenciye doniit
verilen rehberli uygulama, Ogrencinin becerileri bagimsiz bir sekilde yerine

getirmesi gibi asamalardan olugan bir yontem olaeak agiklanmaktadir (Giizel, 1998;
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Carnie ve digerleri, 2006; Yikmisg, 2007; Dagseven, 2011). Genel olarak karmagik
bir yapiya sahip olan matematiksel beceriler birbirini takip eden alt becerilere
ayristirilip, akabinde birlestirilirse 6grenme daha kolay ve kalici olabilmektedir
(Carnie ve digerleri, 2006). Bu diisiinceden hareketle hayat bilgisi, okuma-yazma
vb. Derslerde dogrudan 6gretim yOnteminin kullanilmasi sayesinde matematik
ogretimi daha etkili 6gretilebilir ve 6grenilebilir (Eligin, Dagseven-Emecen ve
Yikmis, 2013; Rosenshine, 2008).

Etkilesim Unitesi

16 farkli kombinasyon ile sunulan etkilesim {initesi, 6zel gereksinimli
Ogrencinin matematiksel becerilerini gelistirmede ve Ogretmede materyal ve
igerigin Ogrenci, Ogretmen ve materyal arasinda kurulan bir yontemdir (Yikmais,
2007). Bu yontem 6zel gereksinimli 6grencilere matematiksel becerileri 6gretmek
amaciyla Cawley ve arkadaglarinin gelistirdikleri 6gretim yontemi, matematiksel
islem ve becerilerin ufak adimlara bolistiiriilerek sunulan esnek ve sistemli bir
yontemdir (Yikmis, 2007; Balgik 1993; Kiipeii, 2003; Dagseven, 2001; Giirsel ve
Yikmis, 1999). Etkilesim {nitesinde Ogretmen, Ogrencinin ve becerinin
ozelliklerine gore istedigi basamaklar1 da kullanabilmektedir (Yikmis, 2012, s. 35).
Bu 6gretim tiiriinde gercek hayatta yer alan materyallerle, materyallere ait resimli
kartlarla, yazili ve sozel olarak dort farkli sunum yaparken 6grenciler de bu
sunumlara nesneleri kullanip, bunun yaninda resimli kartlar1 kullanarak, yazili ya
da so6zel bigimde cevap verir. Bundan dolay1 6gretimin farkli bicimlerle sunulup,
ezberleme ve 6gretmen anlatimlarini igermekte olan 6gretimsel etkinliklerin yerine
gececek bir model olarak kabul edilmektedir (Cawley ve Parmar; akt. Yikmis
2007).

TouchMath: Nokta Belirleme Stratejisi

Nokta belirleme stratejisi, rakamlarin iistiine o rakamin sayis1 kadar nokta
koyulup, o noktalarin hepsine ayr1 ayr1 dokunarak sayilmasi ile gerceklestirilen,
hem 6zel 6grenme giicliigiine sahip hem de normal gelisim gosteren ¢ocuklara
matematiksel becerilerin 6gretiminde kullanilmasi yiiksek bir 6gretim yontemidir
(Eli¢in, Dagseven-Emecen ve Yikmis, 2012; Fletcher, Boon ve Cihak, 2010). Bu
teknige gore rakamlarin lizerinde rakamlarin degeri kadar nokta bulunmakta ve
ogrenme gergeklestikce asamali olarak noktalar kaldirilmaktadir (Scott, 1993, s. 99;
Wolf-Heller, 2001, s. 441). Nokta belirleme stratejisinin 6zel gereksinime sahip

ogrenciler adina en 6nemli faydasi, rakamlar1 belle§imizde saklamaya ve parmak
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hesab1 yapmaya ihtiya¢ olmadan islemleri basarili bir sekilde gerceklestirmesine
olanak saglamasidir (Miller ve Mercer, 1997). Biitliin bunlara ek olarak nokta
belirleme stratejisi somut asamadan soyut asamaya biitiin zihinsel siireglerini
kapsamaktadir. Sayilarin iistiine noktalarin koyulmasi ve bu noktalarin materyaller
yardimi ile kullanilarak ve dokunarak sayilmasi somut agamayi, rakamlarin
tizerinde olan noktalarla beraber rakamin goriilme durumu gorsel asamayi ,
rakamlarin okunup akabinde yazilmasi da sembol asamay1 igermektedir (Vinson,
2004). Ozel gereksinimi olan 6grencilere dort islemden say1 kavram becerilerine
kadar birden fazla matematik beceri ve kavraminin Ogretimi uygulanmistir
(Dulgarian, 2000; Wisniewski ve Skarbek 2002; Simon ve Hanrahan, 2004; Calik,
2008; Green, 2009; Fletcher, Boon ve Cihak, 2010; Eli¢in, Dagseven-Emecen ve
Yikmis, 2012). Bu stratejinin birden ¢ok duyuya Ogretimi kapsamasi 6zel
gereksinimi olan grencilere matematik becerilerinin 6gretimini kolaylastiran bir
unsur oldugu diistintilmektedir (Fletcher, Boon ve Cihak, 2010).

2.1.6. Somut-Yar1 Somut-Soyut Ogretim Stratejisi

Bir beceri veya kavramin somut, yar1 somut ve soyut bi¢cimleri ile ilgili
mantikli iligkiler kurmaya olanak saglayan belirli bir asamaya dayali uygulanan
temel kavramsallik anlaminda destek bir model olarak tanimlanmaktadir (Witzel,
2005; Ferreira, 2000; Hinton, Flores ve Schweck, 2014; Witzel, Mercer ve Miller,
2003; Witzel, Riccomini ve Schneider, 2008). Bu strateji ezberci bir ogretim
modelinin aksine, kavramsal oOgrenmeyi hedefleyengériis ve yaklagimlara
dayandirilan  bir  stratejidir.  “Concrete—Representational-Abstract (CRA)
Instructional Strategy” adiyla alanyazinda gegen bu strateji somut-yar1 somut-
soyut 6gretim stratejisi seklinde Tiirkgelestirilmistir. Bircok yaklasim, goriis ve
ilkeye dayandirilan somut yar1 somut soyut Ogretim stratejisi Ogrencilerin,
matematiksel kavramin yapisina uygun bir sekilde somut, yar1 somut ve soyut
formlar ile kavrama asamali olarak ulagsmalarini saglamaktadir. Kesir becerileri
yalnizca soyut semboller veya kelimeler kullanilarak sunuldugunda, 6grenciler
genellikle ne yaptiklarni tam olarak anlamadan ezberlerler. Ornegin, karisik
sayilari uygun olmayan kesirlere doniistiirme siireci genellikle soyut olarak 6gretilir
(Forbringer, 2014).

Ogrenciler ise bu stratejisi ile dokunma, gérme ve kinetik deneyimler
araciligiyla matematiksel kavram ve becerileri 6grenirler (Mercer ve Miller, 1992).

Soyut kavramlardan once resimli gosterimler ile Ogrencilerin kavrama
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kabiliyetlerinin gelismesini saglayan somut-yar1 somut-soyut §gretim stratejisi tim
smifa, kiigiik gruplara ya da bireysel olarak uygulanabilir (Anstrom, 2006).

Somut-yar1 somut-soyut Ogretim stratejisi Bruner’in biligsel 6grenme
kuramimin asamalarina benzerlik gostermektedir. Bruner’in eylemsel donemi
somut Ogretim asamasini, imgesel donemi yar1 somut &gretim asamasini ve
sembolik donemi ise soyut 6gretim asamasina parelellik gostermektedir (Gurganus,
2007, s. 102-103; Peltier ve Vannest, 2017, s. 2).

Somut-yar1 somut-soyut 6gretim stratejisi, biitiin asamalarin ardisik olarak
bir onceki asamay1 takip ettigi somut, yar1 somut ve soyut olarak 3 asamadan
olugmaktadir. Bunlardan ilki olan somut asamada dokunulan, eller ile hareket
edebilen nesneler kullanilir. Yar1 somut asamada, kullanilan bu nesne veya
materyaller cizgilerle temsil edilir ve sekiller kullanilir. Son olarak soyut asamada
ise sayilar ile matematiksel ifade ve semboller kullanilir.

Teknigin uygulanma bicimine bakildiginda Piaget ve Bruner’in bilissel
gelisim kuramlarindan yararlanildigir goriiliir. Kuramlarda bahsedilen somut
islemlerden baslanarak soyuta dogru uygulama yapildig1 gériilmektedir. Ogrenciler
yeni soyut kavramlarla karsilastiklarinda onlar1 agiklayabilmek icin Onceden
zihinlerinde olusturduklar1 semalardan yararlanirlar. Bundan dolay1 sembollerin
kullaninmi i¢in bireyin Onceden bildigi nesne ve imgelerin kullanilmasi
gerektiginden bahsedilmistir (Ozli, 2016). Somut-yar1 somut-soyut stratejisi
sayesinde 0grencilerin her anlama diizeyinde asamali olarak yeterli diizeyde yasanti
gecirmesinin daha anlamli ve kalict 6grenmeler gerceklestirdikleri ve bu bilgileri
karmasik matematik becerilerinde de kullanabildikleri 6ne stiriilmektedir (Hughes,
2011; Carmack, 2011).

2.2. Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde arastirma ile ilgili calismalara ve alanyazinin taranmasi
sonucunda ulasilan, 6zel 6grenme giigliigiine sahip dgrencilere matematik kavram
ve becerilerin 6gretiminde somut-soyut Ogretim stratejisinin - kullanildigi
caligmalara yer verilmistir.

2.2.1. Alan Yazindaki Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Ogrenciler i¢cin

Somut-Yar1 Somut-Soyut Ogretim Stratejisinin Etkililigini
Inceleyen Cahsmalar
Peterson vd. (1989) arastirmalarinda 6grenme giicliigii olan Ogrencilere

basamak degeri Ogretiminde somut-yari somut-soyut Ogretim stratejisinin
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etkililigini incelemislerdir. Aragtirmada 6grenme gii¢liigii tanisina sahip {i¢ 6grenci
yer almistir. Arastirmada tek denekli aragtirma modellerinden denekler arasi ¢oklu
baslama diizeyi modeline yer verilmistir. Arastirma sonuglarina gore 6grenme
glicliigline sahip bireylere basamak degeri 0gretiminde somut-yar1 somut-soyut
Ogretim stratejisinin etkisinin oldugu belirlenmistir. Uygulamadan iki hafta sonra
alian kalicilik verilerine gore ii¢ 6grencinin de beceriyi siirdiirdiikleri gériilmiistir.
Ayrica 6grencilerin beceriyi farkli ortamlara genelleyebildikleri sonucu da elde
edilmistir.

Mercer ve Miller (1992) aragtirmalarinda basamak degeri, temel toplama,
cikarma, carpma ve bdlmeyi O6gretmek igin somut-yart somut-soyut stratejisini
kullandi. Bu arastirmalarda 109 6grenci ile ¢alistilar. Bireysel olarak gerceklesen
ogretimde somut diizeyde tabak ve sayaglar, temsil diizeyinde resim ve ¢izimler ve
soyut diizeyde hatirlatict yontem ve sayilar kullanarak carpma ve bolmeyi
Ogrettiler. Arastirma sonunda hedeflenen ve hedeflenmeyen bazi becerilerin
Ogretiminde eszamanli ipucu yonteminin etkili oldugu goriilmiistiir. Ek olarak
Ogrencilerin izleme ve genelleme verilerinin de yiikseldigi ifade edilmistir.

Maccini ve Ruhl (2000) yaptiklar arastirmalarda 6grenme giigliigii tanisi
olan Ogrencilerle ¢ikarma isleminin Ogretiminde somut-yart somut-soyut
stratejisinin etkisini arastirmislardir. Calisma 8. smifa giden 3 erkek 6grenci ile
yapilmistir. Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden denekler arasi ¢oklu
yoklama modeline yer verilmistir. Arastirma bulgularma goére somut-yar1 somut-
soyut Ogretim stratejisinin 6grenme giicliigii olan dgrencilere ¢ikarma isleminin
ogretilmesinde olumlu yoénde etkisi oldugu goriilmiistir. Ogretimden sonra
ogretimin etkililigini tespit etmek i¢in 6grencilerden genelleme ve kalicilik verileri
toplanmistir. Genelleme becerileri ortalamanin altina diismiis ancak kalicilik
verileri incelendiginde 6grencilerin beceriyi siirdiirdiiglii goriilmiistiir. Arastirma
sonunda 6grencilerden sosyal gecerlilik verileri toplanmistir. Veriler sonucunda
Ogrenciler yontemin ¢ikarma islemini anlamalarinda ve problem ¢6zmenin
asamalarmi hatirlamalarinda yardimci oldugunu ifade etmislerdir.

Butler vd. (2003) matematik alaninda yetersizligi olan 6grencilerle kesir
Ogretimi calismislardir. Aragtirmada somut-yar1 somut- soyut dgretim stratejisi ile
yar1 somut- soyut modeli karsilastirilarak bir sonuca varilmistir. Arastirmaya 42
ogrenme gii¢liigli olan 6grenci ve diger sekiz farkli alanda yetersizlikleri bulunan

50 6grenci katilmistir. Arasgtirmada iki gruplu 6ntest-son test modeli kullanilmistir.
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Arastirma sonuglarina gore iki stratejinin de kesir 6gretiminde etkili oldugu
saptanmistir. Ancak son test verilerine gore somut-yart somut-soyut Ogretim
stratejisinin daha basarili oldugu goriilmiistiir. Calisma yilsonunda yapildigi igin
kalicilik ve genellemeyle ilgili veri elde edilememistir.

Witzel, Mercer ve Miller (2003) 6grenme giicliigii ve risk grubunda yer alan
Ogrencilerle yaptiklar1 arastirmada cebirsel denklemlerin 6gretiminde geleneksel
yontemler ile somut-yar1 somut-soyut stratejisini karsilastirmislardir. Arastirmayi
358 6grenci lizerinde yapmiglardir. Arastirmada iki deney gruplu 6n test-son test
deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore cebirsel
denklemlerin 6gretiminde somut-yar1 somut-soyut 6gretim stratejisi ile ¢alisilan
grubun performansinin geleneksel 6gretim stratejisi ile ¢alisilan gruba gore daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica yapilan hata analizi verilene gore somut-yar1
somut-soyut stratejisinin uygulandigi grubun daha az hata yaptig1 goriilmistiir.

Witzel (2005) matematikte 6grenme giigliigii olan 6grencilere lineer cebir
O0gretiminde somut-yari-somut-soyut 0gretim stratejisi ile tekrarli soyut 6gretim
modelini karsilastirmistir. Arastirmada 6 matematik 6gretmeni ile ortalama yaglari
12 olan 6grenme gii¢liigli olan 358 6grenci yer almistir. Arastirma modeli olarak
deney karsilastirma gruplu on test-son test modeli kullanilmistir. Arastirma
sonuglarma gore iki grubun da basarisinin arttifi gozlemlenmistir. Ancak
ogrencilerin tekrarli soyut 6gretim modelini diger modele gore daha ¢ok tercih
ettigi goriilmiistiir.

Flores (2009) yaptig1 arastirmada matematik 6grenmede giiclik yasayan
ogrencilere onluk bozarak ¢ikarma islemi 6gretiminde somut-yari somut-soyut
Ogretim stratejisinin etkili olup olmadigini incelemistir. Yapilan ¢alismada yaslari
8-10 arasinda degisen dort 6grenme giicliigiine sahip 6grenci ile tanis1 olmayan alt1
ogrenci katilim saglamigtir. Arastirmada tek denekli gruplar arasi tekrarli ¢oklu
yoklama modeli kullanilmistir. Calisma bulgularina baktigimizda tiim 6grenciler
Olciitii  karsilamistir. DoOrt hafta sonra kalicihiga bakildiginda 4 6grencinin
performansini devam ettirdigi goriilmiistiir. Arastirmada genelleme verisi
toplanmamustir. Ogrenci ve dgrencilerden sosyal gegerlik verileri toplanmustir.
Ogretmenler onluk boz gerektiren ¢ikarma isleminde stratejinin kullanilmasinin
ogretimi olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir. Ogrenciler de somut-yar1 somut-

soyut 0gretimi kolaylastirdigin1 ve arkadaslarina tavsiye ettiklerini belirtmislerdir.
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Ferreira (2009) cikarma islemi Ogretimi i¢in somut-yart somut-soyut
Ogretim stratejisinin etkililigini incelemistir. Arastirmada 6zel 6grenme gligliigii
olan Ogrenciler ile calisilmistir. Arastirmaya besinci sinifa giden 10-12 yas
aralifinda 6grenme giicliigii olan alti 6grenci katilm saglamistir. Yapilan bu
caligmada tek denekli arastirma modellerinden bir tekrarli denekler arasi yoklama
denemeli ¢coklu yoklama modeline yer verilmistir. Bu ¢aligmanin sonuglarina gore
6 Ogrencinin baslama ve son diizeyleri karsilagtirildiginda olumlu yonde 6nemli
derecede artis oldugu gozlemlenmistir. Ayrica 6grencilerin islemleri daha akici
yaptiklar1 belirlenmistir. Kalicilik verilerinde ise dgrencilerin uygulamadan yedi
giin sonra islem becerilerini devam ettirdikleri goriilmiistiir. Arastirmanin sosyal
gecerlik verileri 9 maddelik bir anketle elde edilmistir. Verilere gore 6grenceler
somut-yari somut-soyut 6gretim stratejisi hakkinda olumlu goriis bildirmislerdir.

Carmack (2011) yaptig1 arastirmada matematikte 6zel 6grenme giicliigiine
sahip 6grenciler i¢in eldeli toplama 6gretimi i¢in somut-yar1 somut-soyut dgretim
stratejisinin etkililigini incelemistir. Arastirmaya katilan engel grubu, 6grenme
glicliigli tamist almis yaglar1 7-11 arasinda degisen dokuz Ogrenci katilim
saglamigtir. Calismada tek denekli arastirma modellerinden iki tekrarli denekler
aras1 yoklama denemeli ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Aragtirma sonucunda
eldeli toplama islemi kullanarak hesaplama problemlerinin ¢6ziimiinde somut-yar1
somut-soyut 6gretim stratejisinin arastirma i¢in katilan dokuz 6grencide de olumlu
etkisi oldugu sonucuna ulasilmigtir. Calismadan dokuz giin sonra 3 6grencinin
beceriyi ayni akicilikta devam ettirdigi, dort 6grencinin akiciliginin arttigi, iki
Ogrencinin ise akiciliginda diisiis oldugu goriilmiistiir. Uygulamadan yedi giin sonra
kaliciliga iligkin bulgularda yedi katilimcinin kaliciligr sagladigi, bir 6grencinin
kaliciliginda artis oldugu ve bir 6grencinin kaliciliginda ise diisiis oldugu sonucuna
ulagilmistir. Uygulamadan iki hafta sonra {i¢ 6grenci beceriyi farkli durumlara
genelleyebilirken alt1 0grencinin genelleme yetisinde diisiis gozlemlenmistir.
Sosyal gecerlik verileri dgrencilerden toplanmustir. Ogrenciler strateji hakkinda
yoneltilen sorulara olumlu yanitlar vermistir.

Mancl, Miller ve Kennedy (2012) yaptiklari arastirmalarda 6grenme
giicliigii olan Ogrencilere onluk bozma gerektiren ¢ikarma islemi Ogretiminde
etkilesim yonteminin kullanilimiyla somut-yari-somut-soyut 6gretim stratejisinin
etkililigini incelemislerdir. Calismaya 6grenme gii¢liigli tanis1 olan yaslar1 10-11

arasinda degisen bes 6grenci katilim saglamistir. Calismada tek denekli arastirma
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modellerinden denekler arast yoklama denemeli c¢oklu yoklama modeli
kullanilmistir. Sonuglar incelendiginde onluk bozma gerektiren ¢ikarma isleminin
ogretiminde etkilesim yonteminin kullanilmasi ile beraber uygulanan somut-yari
somut-soyut 6gretim stratejisinin olumlu anlamda etki yarattigi goriilmiistiir.
Arastirmada kalicilik, genelleme ve sosyal gecerlige iliskin veri toplanmamustir.

Strickland ve Maccini (2012) arastirmalarinda 6grenme giicliigii olan
Ogrencilere alan problemlerinin igine yerlestirilen cebirsel ifadeleri ¢arpmayi
O0gretmede somut-yart somut-soyut 6gretim stratejisinin etkililigini incelemislerdir.
Caligsmaya 13-15 arasinda yaslar1 degisen 6grenme giigliigii tanis1 almis li¢ 6grenci
katilim saglamistir. Calismada tek denekli aragtirma modellerinden denekler arasi
yoklama denemeli ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Calismanin bulgular
incelendiginde ii¢ 6grencide de baslangi¢ diizeylerine gore olumlu bir artis oldugu
goriilmiistiir. Kalicilik boyutuna bakildiginda 6grencilerin ii¢ ve alt1 hafta sonra
beceriyi siirdiirdiigii goriilmiistiir. Ogrencilerin genelleme becerisine bakildiginda
ogrencilerin sirasiyla %67, %50 ve %83 oranlarinda beceriyi siirdiirdiikleri
goriilmiistiir. Arastirmanin sosyal gegerlik verileri 6grencilerden toplanmaistir.
Bulgulara gore 6grenciler uygulamay1 eglenceli ve faydali bulmuslardir.

Hinton, Flores ve Schweck (2014) yaptiklar1 arastirmada 6grenme
glicliigline sahip 6grencilere eldeli carpma isleminin 6gretiminde stratejik 6gretim
modeliyle somut-yar1 somut-soyut stratejisinin birlikte kullanilmasinin etkililigini
incelemislerdir. Arastirmaya 6grenme giicliigli tanis1 almig yaslart 10-11 arasinda
degisen 0grencilerden dordii katilim saglamistir. Caligmada denekler arasi yoklama
denemeli ¢oklu yoklama modeline yer verilmistir. Arastirma bulgular
incelendiginde somut-yar1 somut-soyut stratejisi ile stratejik 6gretim modelinin
birlikte kullanilmasinin olumlu anlamda etkili oldugu sonucuna varilmistir.
Arastirmadan iki hafta sonra kaliciliga iligkin veri toplanmistir. Bu verilere gore
aragtirmaya katilan Ogrenciler beceriyi siirdiirmektedirler. Uygulama sonunda
genellemeye iligkin veriler toplanmistir. Sonuglar 6grencilerin genelleme becerisi
kazandiklarii gostermistir. Arastirma sonunda 6gretmen ve 0grencilerden sosyal
gecerlik verileri toplanmigtir. Ogretmenler ve oOgrenciler yontemin eglenceli
oldugunu, performansi olumlu yonde etkiledigini ve yontemi tekrar kullanmak
istediklerini belirtmislerdir.

Bouck, Park ve Nickell (2017) yaptiklar1 arastirmada 6grenme glicliigii ve

zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere para problemleri ¢dzme becerilerinin
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Ogretiminde  somut-yart  somut-soyut  Ogretim  stratejisinin  etkililigini
incelemislerdir. Arastirmaya 12-13 yaglarinda iki 6grenme giicliigii tanis1 almig
ogrenci ve iki de zihin yetersizligi olan 6grenci olmak iizere dort 6grenci katilmistir.
Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden denekler aras1 yoklama denemeli
coklu yoklama modeli kullanilmigtir. Arastirma bulgularina gore Ogrencilere
parayla ilgili problem ¢6zme becerisi 6gretiminde somut-yari somut-soyut 6gretim
stratejisinin olumlu katki sagladig1 goriilmiistiir. Kalicilik incelendiginde iki hafta
sonra da 6grencilerin beceriyi siirdiirdiikleri goriilmiistiir. Arastirmada genellemeye
iligkin veri toplanmamistir. Sosyal gegerlilik verileri 6grencilerden ve
ogretmenlerden toplanmigtir. Bu verilere gore 6gretmenler ve 6grenciler somut-yari
somut-soyut 6gretim stratejisinin problem ¢dzme becerilerinin 6gretiminde faydali
oldugunu belirtmislerdir.

Gibbs, Hinton ve Flores (2018) yaptiklar1 arastirmada matematikte 6grenme
giicliigii olan 6grencilere saymay1 ve ¢arpma islemini yapmak i¢in atlamali saymay1
Ogretmek i¢in somut-yar1 somut-soyut Ogretim stratejisini  kullanmiglardir.
Ogrencilerin atlayarak saymay1 Ogrendikleri goriilmiistiir. Arastirma sonunda
izleme ve genelleme verilerinin de yiiksek dogrulukta ¢iktig1 ve ¢arpma becerilerini
gelistirdigi ifade edilmistir.

Flores ve Hinton (2019) arastirmalarinda miidahaleyi matematik icin
mevcut standartlarla uyumlu hale getirmek i¢in problem ¢6zme uygulamasini dahil
ederek aragtirmayi1 genisletmistir. Calismaya ii¢linciil miidahale alan ii¢ ilkdgretim
ogrencisi katildi. Arastirmacilar, somut-yart somut-soyut Ogretim stratejisi ile
Ogrenci performansi arasindaki islevsel bir iliskiyi gdstermek i¢in &grencilerin
tasarimlarinda c¢oklu bir temel kullandilar. Ayrica uygulama bittikten sonra
genellemeye iliskin veri toplanmistir. Genellemede gruplama ile ¢arpma ustaligina
ek olarak, 6grenciler kelime problemlerini ¢ozerken farkli islemler arasinda ayrim
yaparak bilgilerini uyguladiklarini ifade etmiglerdir.

Ulkemizde 6zel grenme giigliigii olan 6grencilerde somut-yar1 somut-soyut
Ogretim stratejisinin etkililigi ile ilgili yapilmis bir aragtirmayla rastlanmamaistir.

Ozlii (2016) arastirmasinda zihinsel engeli bulunan o6grenciler igin
matematik becerilerinden carpma isleminin G&gretilmesinde dogrudan ogretim
yontemiyle sunulan somut- yar1 somut- soyut 6gretim stratejisinin ne diizeyde etkili

olup olmadigini incelemistir.
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Aydemir (2017) yaptig1 aragtirmada zihinsel yetersizligi olan 6grencilere
temel ¢arpma igleminin 6gretimi i¢in nokta belirleme teknigi ile somut-yar1 somut-
soyut 0gretim stratejisinin verimlilik ve etkililik bakimindan karsilagtirmistir.

Nar (2018) arastirmasinda zihin engeline sahip Ogrenciler i¢in temel
toplama isleminin Ogretilmesinde somut-yar1 somut-soyut Ogretim stratejisinin
etkili olup olmadigini incelemistir.

Yapilan arastirmalar sonucunda somut-yart somut-soyut Ogretim
stratejisinin kullanildig1 arastirmalar incelendiginde 6zel 6grenme giigliigline sahip
ogrenciler i¢in matematiksel becerilerin 6gretiminde etkili bir uygulama oldugu
goriilmektedir. Somut-yar1 somut-soyut 6gretim stratejisinin kullanildigi ve 6zel
ogrenme gii¢liigli olan 6grencilere kesirlerde biitlin, yarim ve ¢eyregin 6gretildigi
bir arastirmaya rastlanilmamis olmasi sebebiyle yapilan arastirmanin alana katki

saglayacagi diistinilmektedir.
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3. YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde yapilan arastirmanin modeli ve bagimh
degiskeni, bagimsiz degiskeni, denek grubu, ortami, arag-geregleri, uygulama
stireci, verilerin toplanmasi ve bu verilerin analizi hakkinda agiklamalara yer
verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada 6zel 6grenme giicliigli ceken 6grencilere kesirlerde biitiin,
yarim ve ¢eyregi gosterme becerisinin dgretiminde dogrudan 6gretim yontemiyle
sunulan somut-yar1 somut-soyut Ogretim stratejisinin etkili olup olmadigimni
belirlemek iizere, tek denekli aragtirma modellerinden yoklama evreli davraniglar
arasi ¢coklu yoklama modeli kullanilmistir.

a) Coklu Baslama Diizeyi Modelleri, b) AB Modelleri, ¢) Degisen Olgiitler
Modeli ve ¢) Karsilastirma Modelleri olmak iizere tek denekli arastirma modelleri
dort baslikta bir araya gelmektedir. Bu ¢alisma da c¢oklu baslama diizeyi
modellerinden biri olan “davraniglar arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli”
tasarlanarak uygulanmistir. Uygulan modelin biitlin beceriler i¢in baglama diizeyi
verisi ayn1 zaman diliminde toplanir. Toplanan baslama diizeyi verileri belirli bir
kararlilik yiizdesine ulagmasinin akabinde ilk kavramin 6gretimi i¢in uygulama
asamasina gegilir. Ik kavramda 6lciit karsilanmasinin akabinde, biitiin kavramlarda
lic oturum iist iiste veri toplanarak yoklama evresine yer verilir. Bu agamada
beklenen ilk kavramda yoklama verilerinin olgiitii karsilayan bi¢imde, oteki
becerilerdeyse baslama diizeyi ile benzeyen o6zelliklerde olmasidir. Yoklama
evresinin ardindan ikinci kavramin 6gretimi asamasinda uygulamaya baglanilir.
Ikinci kavramda 6lgiit istenilen seviyeye gelirse, yine biitiin kavramlar i¢in yoklama
asamasi uygulanir. Bu seferde ilk iki kavramin yoklama verilerinin ol¢iitii
karsilayan durumda, 6teki kavramda ise baglama diizeyine benzeyen sekilde olmast
beklenmektedir. Aragtirmanin yoklama evresinin akabinde sonuncu olan ii¢iincii
kavramin gretim asamasina baslanir. Ugiincii kavramin dgretimi de bittikten sonra
uygulanan sonuncu yoklama oturumunda {i¢ kavramda da bu 6lgiitii karsilayan,
benzeyen 6zelliklerde olmasi beklenmektedir. Biitiin bu asamalarin tekrarlanmasi
tiim katilimeilar igin devam eder (Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997).

Bu c¢aligmada ilk olarak kesirlerde biitiin, yarim ve c¢eyrek igin her

katilimcida aynm1 anda baslama diizeyi verisi toplanmistir. Bunun sonucunda



baslama diizeyi verilerinin kararlilik gdstermesinin akabinde biitlinii gosterme
becerisinin dgretimi i¢in somut-yar1 somut-soyut 6gretim modelinin ilk asamasinda
yer alan somut Ogretim uygulama asamasina baslanmistir. Biitiinii gdsterme
becerisinde somut 6gretimde Ol¢iit karsilandig1 zaman, biitiin becerilerde yoklama
evresine gegilip art arda ii¢ oturum veri toplanmistir. Biitiinli gosterme becerisinde
somut dgretim asamasinda yoklama verileri ol¢iitii karsiladigi zaman diger asama
olan yari-somut 6gretim asamasina gecilmistir. Bu asamada yoklama verileri 6l¢iitii
karsiladiktan sonra da soyut 6gretim asamasina gecilmistir. Biitiinii gosterme
becerisindeki asamalar bittikten sonra 6teki becerilerdeyse ise baslama diizeyi ile
benzeyen 6zelliklerde oldugu fark edilmis ve yoklama evresinin akabinde yarimi
gosterme becerisinin ¢gretimi i¢in uygulama asamasina gecilmistir. Yarimi
gosterme becerisinde de somut-yar1 somut ve soyut asamalarda 6l¢iit karsilandigi
zaman, tekrardan biitiin becerilerde yoklama evrelerine yer verilmis ve biitiin ve
yarmmi gosterme becerilerinde yoklama verilerinin 6l¢iitii karsilayan nitelikte 6teki
becerideyse baslama diizeyindeki asama ile benzeyen diizeyde oldugu fark
edilmistir. Yoklama evresinin ardindan ¢eyregi gosterme becerisinin gretimi igin
somut-yart somut-soyut oOgretim stratejisi uygulama asamasina gecilmistir.
Calismanin sonunda yoklama evresi diizenlenip, ili¢ becerinin de dgretiminde 6l¢iit
karsilandig1 zaman uygulama asamasi sonlandirilmistir. Bu siireglere li¢ katilimei
icin de yer verilmistir.

Sosyal gegerlik verileri elde etmek amaciyla 6gretim tamamlandiktan sonra
strateji ile ilgili deneklerin ailelerin goriisleri alinmistir.

Arastirmadaki deneysel kontrolii saglamak i¢in, ¢alisilan becerinin yoklama
evrelerinde gosterdikleri performansin  Ogretim uygulamalarinin akabinde,
ogretimin yapildig1 becerideki degisimi ve beceri 6gretiminin yapilmadigi beceride
baglama diizeyi evrelerindeki performansa benzeyen performans gostermeleri
saglanmistir. Bu arastirmada Oncelikle biitiinii gosterme becerisinin O0gretimi
yapilmis ve akabinde yapilan bu yoklama oturumunda 6lgiitiin karsilandig: goriiliip,
ikinci ve ticlincii becerinin de baglama diizeyine benzeyen 6zelliklerde oldugu fark
edilmistir.

Yapilan tek denekli arastirmalarda c¢alismanin i¢ gegerlilik diizeyini
etkileyebilecek bir¢ok faktor bulunmaktadir. Arastirmanin bagimli degiskeninin bir
degisiklige maruz kalmasinin sadece arastirmanin bagimsiz degiskeninden dolay1

olmast i¢ gecerlik olarak bilinir (Tekin ve Kircaali-iftar, 1997). Arastirmacinin bu
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degisiklik =~ durumunun sadece  arastirmanin  bagimsiz  degiskeninden
kaynaklandigin1 goz Oniine alarak arastirmasini tasarlamalidir. Bu yilizden
arastirmanin i¢ gecerligine etki edebilecegini diistindligii faktorleri belirleyip, ne
sekilde kontrol altinda tutacagmin kararim1 vermelidir (Tekin ve Kircaali-Iftar,
2004). Asagida yer alan maddeler aragtirmayr etkileyebilecegi diisiiniilen
faktorlerdir ve bunlar kontrol altina alinarak diizenlemeler yapilmistir.

Dis Etmenler: Uygulamanin 6ncesinde veya esnasinda arastirmadaki
sonuglar1 etkileyebilecek degiskenlerdir (Tekin-Iftar, Kircaali- Iftar, 2004).
Arastirmaya baslamadan Once uygulamaci ¢alismaya katilim saglayacak olan
katilimcilarin -~ 6gretmenleriyle, anneleriyle gorligmiistiir. Onlara uygulama
safhasinda 6gretilecek kavramlardan biitiin, yarim ve ¢eyrege iliskin hi¢bir ¢alisma
yapmamalart konusunda goriismiis ve bu konuda arastirma siiresince calisma
yapmamalar1 saglanmistir.

Olgunlagsma: Arastirma esnasinda belirli bir siire ge¢mesinin akabinde
katilimecida goriilmekte olan duygusal, zihinsel, biyolojik vb. olgunlagsmanin
bagiml degiskeni etkilemesi durumudur (Horner, Carr ve digerleri, 2005; Tekin-
Iftar ve Kircaali-iftar, 2004; Wolery, Ault ve Doyle, 1992). Bu sebeple arastirma
kisa zamanda tamamlanarak bu tehdit bertaraf edilmistir.

Smanma: Katilimcilarin 6n testlerle sinanmalari, aragtirmanin bagimli
degiskeni agisindan bir tehdittir. Fakat tek denekli aragtirmalarda gruplarla yapilan
caligmalarda oldugu iizere, dncesinde bir degerlendirme yerine ge¢mediginden
smanma etkisini tek denekli aragtirmalarda cogunlukta karsilasilabilen tehdit
unsuru olmamaktadir (Horner, Carr ve digerleri, 2005; Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar,
2004; Wolery, Ault ve Doyle, 1992). Bu arastirmanin modeli yoklama evreli
davraniglar arasi1 ¢oklu yoklama modeli oldugundan dolayi, bu sekilde bir tehdit
unsuru olmamistir.

Olgme: Calismada iki bigimde tehdit unsuru seklinde karsimiza
cikmaktadir: (a) bagimli degiskene iligkin veri toplama yontemlerinde degisiklik
meydana gelmesi ile (b) gézlemci ya da arastirmanin uygulayicisinin zaman i¢inde
bagimli degiskenin tanimindan uzaklagsmalaridir (Horner, Carr ve digerleri, 2005;
Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2004; Wolery, Ault ve Doyle, 1992). Arastirma
siiresince bagimli degiskene ait verilerin video kayitlar1 yoluyla toplanmistir. Bu
sayede 6l¢me faktoriinden kaynaklanabilecek muhtemel tehdit unsurlarinin 6niine

gecilmesi amaglanmistir. Ayrica O6lgmeden kaynaklanabilecek olan tehditleri
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kontrol altinda tutmak amaciyla her bir evrede biitlin oturumlarda (yoklama,
Ogretim, izleme ve genelleme) en az %30’unda gozlemciler aras1 gilivenirlik ile
uygulama giivenirligi verileri toplanmistir.

Denek se¢imi yanliligi: Arastirmadaki bagimli degiskende olan degisikligin
katilimciin kendisinin yapist ile ilgili veya farkliligindan dolay1 karsimiza ¢ikan
bir sorundur. Tek denekli arastirmalardaki her katilimci icin tekrarlanan veri
Olciileri alindig1 ve bu oOlgiimlerin kendi igerisinde degerlendirmeye alindigindan
Otliri bu durum bir tehdit unsuru olusturmamaktadir (Horner, Carr ve digerleri,
2005; Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2004; Wolery, Ault ve Doyle, 1992).

Denek yitimi: Caligsma esnasinda hasta olma, yer degistirme vs. sebeplerle
katilime1 azalmasimin meydana gelmesi seklinde tanimlanabilmektedir (Horner,
Carr ve digerleri, 2005; Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2004; Wolery, Ault ve Doyle,
1992). Uygulayic1 tarafindan calismaya saglik kosullart elverigli olan, devam
problemi olmayan 6grencilerin dahil edilmesi tercih edilmistir.

Verilerin degiskenlik gostermesi: Bagimli degisken verilerinin kararhilik
gostermemesidir (Horner, Carr ve digerleri, 2005; Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar,
2004). Arastirma verilerinde zaman i¢inde degisiklik gdstermemesi i¢in kurumdaki
diger paydaslarla iletisim halinde olunup arastirma i¢in problem olusturabilecek
senaryolarin ortadan kaldirilmasi planlanmistir. Tersi durumunda da uygulamaci
caligmay1 uzun tutarak kararli bir veri toplamay1 planlamistir.

Yapay ortam etkisi: Calismanin sonuglarinin, bagimsiz degiskende degilde
katilimcilarin herhangi bir uygulama i¢inde, olagan disinda bir durumla karsi
karstya kalmasi ile ortaya ¢ikma durumudur (Horner, Carr ve digerleri, 2005;
Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004; Wolery, Ault ve Doyle, 1992). Bundan kaynakli
sebeple uygulama siirecine baslanmadan 6nceki katilimcilarin ¢alismaya, ortama
ve uygulamaciya aligabilmesini saglama amaciyla bilgilendirmeler yapilmis,
beraber katilimcilarla birlikte vakit gecirilip, katilimcilara bulunacaklar1 yer ve
kullanilan materyaller hakkinda tanitim yapilmaistir.

Uygulama giivenirligi: Bagimsiz degiskenin uygulama oturumlarinda
sunulmast  sonucunda ortaya ¢ikan bulgularin  uygulama siirecinden
kaynaklandigin1 sdylemek i¢in biitiin oturumlarin uygulamadan 6nce planlandigi
haliyle yiiriitiilmiis olmas1 gerekir (Horner, Carr ve digerleri, 2005; Tekin-iftar ve

Kircaali-iftar, 2004; Wolery, Ault ve Doyle, 1992). Uygulamac1 bundan sebep,
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uygulama giivenirligi verileri toplayarak bu durumu ortadan kaldirmak
amaglanmstir.

Arastirmanin bagimli degiskeni, arastirmaya katilan 6grencilerin, temel
kesir becerilerinden biitiin, yarim ve c¢eyregi gosterme diizeyleridir. Bu dogrultuda
ogrenciden istenildiginde, biitlin, yarim ve ceyregi %100 dogruluk diizeyinde
gostermesi beklenmektedir.

Aragtirmanin bagimsiz degiskeni ise somut-yar1 somut-soyut oOgretim
stratejisidir. Somut-yar1 somut-soyut 6gretim stratejisi a) somut ¢gretim agamasi,
b) yar1 somut 0gretim asamasi, ¢) soyut Ogretim asamasi olarak {i¢ asamadan
olugmaktadir. Bu c¢alismada somut-yar1 somut-soyut Ogretim stratejisi ile
Ogretimin, her asama i¢in bire bir Ogretim diizenlemesi bi¢iminde
gerceklestirilmistir.

Katihmcilar

Bu aragtirmanin katilimcilarini; denekler, uygulamact ve gozlemciler
olusturmaktadir. Asagidaki béliimde deneklere iligkin tanitici bilgilere, deneklerin
arastirmaya katilabilmeleri i¢in aranan Onkosul o6zelliklere, uygulamaci ve
gbzlemciye dair bilgilere yer verilmistir

Bu aragtirmaya, bir Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi’ne devam 6zel
O0grenme giiclii olan tamis1 almig dort erkek katilimer katilim saglamistir.
Aragtirmaya dair kurumun idare boliimiine bilgilendirme yapilmis ve arastirmay1
yurlitmek icin de gereken izinler alinmistir. Arastirmaya katilim saglayan
katilimcilarin =~ belirlenmesinin ~ akabinde  ailelere  aragtirma  hakkinda
bilgilendirilmelerde bulunulmustur. Arastirmaya katilacagi kabul goren dort
katilime1 adina ailelerden gerekli ¢alisma izni alinmistir (Ek. 1). Bunun yaninda
secgilen katilimcilarin 6gretmen ve anneleriyle goriisme yapilarak ¢alisma siiresi
boyunca amaglanan biitiin, yarim ve ¢eyregi gosterme becerilerini etkileyecek bir
uygulama yapmamalari1 konusunda bilgilendirilmistir.

Katihmecilarda aranan 6n kosul beceriler:

Sorulara Cevap verme: Ogrencilerin etkinlik siiresince uygulayici
tarafindan sorulan sorulara verdikleri yanitlardir. Bu yanitlar sorunun igerigini
dinleyerek uygun cevabi verme olarak nitelendirilebilir.

Etkinlik siiresince dikkatini en az yirmi dakika siirdiirebilme becerisi:
Deneklerin, 6gretim yapilirken en az yirmi dakika stireyle dikkatlerini dagitmadan

katilmalar1 gerekmektedir.
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Yazilan Sayiyr Okuma: Bu beceri soyut asamada yazili olarak verilecek
biitiin, yarim ve ¢eyregi gostermesi igin gereklidir.

Yukarida agiklananlara ek olarak gorsel algilama ve isitsel algilama gibi 6n
kosul becerilere sahip olmalar1 aragtirmaya katilmalar1 adina uygun bulunmustur.

Aragtirmada katilimeilarin  secilmesi aragtirmaci tarafindan Onkosul
becerileri yerine getirebilen ve siireklilige sahip dort 6grenci olarak belirlenmistir.
Bu arastirma ii¢ katilimci ile g¢alisilmasi iizerine planlanmistir. Arastirmanin
baslamasindan 6nceki asamada, calismanin 6nkosul becerilerine sahip bir 6grenci
ile pilot uygulama gergeklestirilmistir. Ortaya ¢ikan bu veriler 1s18inda ¢aligma
siireci hazirlanmig, plana bakilarak ortam ve arag-gere¢ diizenlemesi

gerceklestirilmistir.

Tablo 3.1. Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Ogrencinin Ogrenim
grene Cinsiyet Yas Tanis1 Gordigii Okul Tiiri
Adi
Sinif
10 yil U
Ahmet E y Ogrenme 2 Tlkokul
3ay o e o
Gilicligi
10 vil Ozel
Mehmet E M Ogrenme 2 Tlkokul
1 ay = <IN
Gilicligi
y 9yl |Ozel Ogrenme .
Dogan E 4ay Giigliigii 2 Ikokul
Bahar K O yil Ozel"()g"rcva?me 2 flkokul
3ay Giigligi

Arastirmaya katilim saglayan ogrencilerin gercekteki isimlerinin yerine
caligmanin gergeklestigi kurumdaki dgrencilerle adlari benzer olmayan kod adlar
kullanilmstir.

Bu aragtirmaya katilim saglayan ogrencilerden; Ahmet, 9 yasinda 6zel
O0grenme giigliigii olan bir 6grencidir. Ahmet, genel egitim siniflarinda ii¢c senedir
egitim gérmektedir. Ahmet, ona verilen yonergeleri yerine getirebilmekte, sayilar
okuyabilmekte, akranlariyla iletisim kurmakta olan sosyal iletisimi giiglii biridir.
Okuma ve yazma igin gerekli hazirlik becerisine sahip bir 6grencidir. Matematiksel
becerilerdeyse 100°e kadar bagimsiz bir sekilde saymakta, 100’e kadarki sayilarin
sorulmast durumunda onlar1 gostermekte, sayilar gosterildigi zaman hangi say1

olduklarini sdyleyebilmektedir.
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Mehmet, 8 yasinda 6zel 6grenme giigliigli olan bir 6grencidir. Mehmet,
genel egitim siniflarinda ii¢ senedir egitim gérmektedir. Mehmet, ona verilen
yonergeleri yerine getirebilmekte, sayilar1 okuyabilmekte, akranlariyla iletisim
kurmakta olan sosyal iletisimi gli¢lii biridir. Okuma ve yazma i¢in gerekli hazirlik
becerisine sahip bir 6grencidir. Matematiksel becerilerdeyse 100’e kadar bagimsiz
bir sekilde saymakta, 100’e kadarki sayilarin sorulmasi durumunda onlarn
gostermekte, sayilar gosterildigi zaman hangi say1 olduklarini sdyleyebilmektedir.

Dogan, 8 yasinda 6zel 6grenme giicliigii olan bir 6grencidir. Dogan, genel
egitim siniflarinda {i¢ senedir egitim gérmektedir. Dogan, ona verilen yonergeleri
yerine getirebilmekte, sayilar1 okuyabilmekte, akranlariyla iletisim kurmakta olan
sosyal iletisimi gii¢lii biridir. Okuma ve yazma icin gerekli hazirlik becerisine sahip
bir 6grencidir. Matematiksel becerilerdeyse 100’e¢ kadar bagimsiz bir sekilde
saymakta, 100’e kadarki sayilarin sorulmasi durumunda onlar1 géstermekte, sayilar
gosterildigi zaman hangi say1 olduklarini sdyleyebilmektedir.

Bahar, 8 yasinda 6zel 6grenme giicliigii olan bir 6grencidir. Bahar, genel
egitim siniflarinda {i¢ senedir egitim gérmektedir. Bahar, ona verilen yonergeleri
yerine getirebilmekte, sayilar1 okuyabilmekte, akranlariyla iletisim kurmaktan olan
sosyal iletigimi giiglii biridir. Okuma ve yazma i¢in gerekli hazirlik becerisine sahip
bir 6grencidir. Matematiksel becerilerdeyse 100’e¢ kadar bagimsiz bir sekilde
saymakta, 100’e kadarki sayilarin sorulmas1 durumunda onlar gostermekte, sayilar
gosterildigi zaman hangi say1 olduklarini sdyleyebilmektedir.

Uygulamaci

Arastirmanin uygulamacist Sakarya Universitesi Ozel Egitim Boliimii
Zihinsel Engelliler Ogretmenligi Programindan 2018 yilinda mezun olan,
matematik Ogretimi yapma, Ozel gereksinimi olan Ogrenciler ile calisma
deneyimine sahip ve Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Ozel Egitim Ana Bilim Dali Zihin Engellilerin Egitimi Yiiksek Lisans
Programi’na devam etmektedir.

Gozlemci

Aragtirmadaki bagimsiz ve bagimli degiskene yonelik giivenirlik verisi
toplanmistir. Arastirmadaki uygulama giivenilirligi ve gozlemciler arasi giivenirlik
verileri 6zel egitim bollimiinden mezun olan ve 6zel egitim boliimiinde yiiksek

lisans yapmis olan iki 6zel egitim bilim uzmani tarafindan toplanilmastir.
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Ortam

Arastirmadaki giinliik ve toplu yoklama, izleme ve 6gretim oturumlari Ozel
Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi’nde bireysel sinifta gerceklestirilmistir. Calisma
yapilan sinifta bir adet masa, iki sandalye ve bir kitap dolab1 yer almaktadir. Bu
siifa arastirma veri kayitlarinin elde edilebilmesi amaciyla video ¢eken bir adet
kamera sistemi hazir tutulmustur.

Arac — Gerecler

Somut-Yar1 Somut-Soyut stratejisi ile; biitiin, yarim ve g¢eyregi gésterme
becerisinin §gretilmesini amaglayan arastirmada giinliik ve toplu yoklama, izleme
ve dgretim oturumlarinda asagida yer alan arag-gerecler kullanilmistir.

Arastirma boyunca calisma yapilan ortamda, elde edilen verilerin kayit
altina alinmasi hedeflenerek bir adet video kamera kullanilmstir.

Arastirmada deneklerin dogru tepkilerini pekistirmede kullanilacak
oncelikli pekistiregleri belirlemek i¢in aile goriisiine dayali ve 6grenciye yonelik
pekistire¢ belirleme formu olusturulmus ve her denek i¢in kullanilmastir.

Ogretimin en somut diizeyinden baslandig1 somut dgretim asamasinda
biitiiniin O0gretimine yonelik 10 tane dokunulabilen ve hareket ettirilebilen
nesnelerden olusan materyal seti olusturulup kullanilmistir. Yari somut 6gretim
asamasinda, somut 6gretim agamalarinda kullanilan materyallerin temsilleri olan
nesnelerin ¢izimleri kullanilmistir. Soyut 6gretim asamasinda ise biitiine karsilik
gelen kesir ifadeleri kullanilmistir. Uygulamaya baslamadan oOnceki asamada
hazirlanan 6gretim setleri hakkinda uzman goriistine bagvurulmustur.

Uygulama Siireci

Arastirma kapsaminda gergeklestirilecek uygulama asamasindan dnce bir
pilot uygulama diizenlenmistir. Ardindan uygulamaya gecilmistir. Uygulama;
baslama diizeyi, Ogretim, yoklama, genelleme ve de izleme oturumlarini
kapsamaktadir.

Pilot Uygulama

Uygulama asamasina geg¢ilmeden once, 6gretim donemindeki sistemsel
durumu degerlendirmek hedefiyle; 6n kosul beceriye sahip olan bir 6grenci ile
calismanin gergeklestirilecegi bireysel egitim sinifinda somut-yari somut-soyut
Ogretim stratejisiyle biitlin, yarim ve ¢eyregi gosterme becerisinin gretim siireci

diizenlenmistir. Bu siirecte, pilot uygulamaya katilan Ogrenciyle en bastan
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baslanarak somut-yart somut-soyut Ogretim asamalarinin tamaminda %100
bagimsiz tepki verene kadar 6gretime devam edilmistir.

Uygulama

Ozel 6grenme giicliigii olan bireylere kesirlerde biitiin, yarim ve ceyregi
gosterme becerisinin dgretiminde dogrudan 6gretim yontemiyle uygulanan somut-
yart somut-soyut Ogretim stratejisinin etkili olup olmadigmnin ele alindigr bu
caligmadaki uygulama asamasinda; tiim beceriler icin ii¢ 68renci ile once toplu
yoklama oturumlar1 akabinde giinliik yoklama oturumlari, 6gretim oturumlari ve
son olarak da izleme oturumlarina yer verilmistir. Calismadaki oturumlar bir Ozel
Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi’'nde bulunan bireysel sinifta haftanin bes giinii
10.00 — 12.00 saatleri araliginda yapilmistir. Calismada uygulamasi yapilan somut-
yar1 somut-soyut 6gretim stratejisi iic asamadan olusmaktadir: (1) Hareket edebilen
ve dokunulabilen materyallerin kullanildigi somut asama, (2) Kullanilan
materyallerin temsil edildigi ¢izgi ve sekillerin kullanildig1 yar1 somut asama, (3)
Say1, sembol ve matematiksel ifadelerin kullanildigi soyut asama. Dogrudan
Ogretim yontemi ile uygulanan somut-yar1 somut- soyut ogretim stratejisinin tiim
asamalarindaki oturumlar, dogrudan 6gretim yontemindeki model olma, rehberli
uygulamalar ve bagimsiz uygulamalar adimlari gergeklestirilerek sunulmustur.
Calismaya katilan biitiin denekler ii¢ beceriye dair li¢ oturum kararli bir veri elde
edene degin baslama diizeyi verisi toplanmistir. Baglama diizeyi oturumlarinda da
kararli bir veri elde edilmesinin akabinde her bir denekte birinci beceri igin
dogrudan 6gretim yontemiyle uygulanan somut-yari somut-soyut ogretim stratejisi
uygulanmaya baslanmistir. Denekler, somut 6gretim asamasi, yart somut 6gretim
asamasi ve soyut Ogretim asamasina dair gecislerde gereken ara Olgiit ve
Ogrencilerin  6gretim  oturumlarinin  sonunda  gergeklestirilmis  yoklama
oturumlarinda %90 Olciite ulasmast ve ardisik {i¢ oturumda kararli veri elde
edilmesi seklinde belirlenmistir. Biitiin 6grencilerde, somut dgretim asamasinda
gereken ara Olciit ulasildigi zaman yar1 somut 68retim agamasina sonrasinda yari
somut Ogretim asamasinda ara Ol¢iite ulasildig1r anda soyut Ogretim asamasina
gecilmistir. Caligmaya katilan 6grenciler soyut Ogretim asamasinda, Ogretim
oturumlarinin akabinde alinan yoklama oturumlarinda %90 6lgiite ulastiktan ve art
arda en az ii¢ oturum kararlilik gosterdikten sonra da 6gretim sonlandirilmistir.
Ogretim siireci tamamlandiktan bir ve ii¢ hafta sonraki siiregte izleme oturumlari

diizenlenmistir. Akabinde genelleme oturumlarit da ikinci, tgilincii ve dordiincii
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toplu yoklama oturumlarinin hemen akabinde almmigtir. Caligma siiresince
diizenlenen biitin  oturumlart uygulamaci birebir 6gretim  modelinde
diizenlenmistir. Arastirmadaki biitliin uygulama oturumlar1 uygulamaci tarafindan
ylriitiiliip elde edilen veriler veri kayit formlarina kaydedilmis ve bu oturumlar
video yardimai ile kayit altina alinmistir. Arastirmada, Ahmet ile biitiinli gésterme
becerisinin somut 6gretimi i¢in bes, yart somut i¢in bes ve soyut i¢in bes 6gretim
oturumu siirmiis, yarimi gésterme becerisinin 6gretimi somut icin alti, yart somut
dort ve soyut i¢in bes 6gretim oturumu siirmiistiir. Ceyregi gésterme becerisinin
Ogretimi ise somut 0gretimi icin alt1, yar1 somut i¢in bes ve soyut i¢in yedi 6gretim
oturumu stirmiistiir. Mehmet ile biitiinii gosterme becerisinin somut dgretimi i¢in
bes, yar1 somut i¢in bes ve soyut i¢in bes 6gretim oturumu siirmiis, yarimi gésterme
becerisinin 6gretimi somut i¢in bes, yar1 somut bes ve soyut i¢in alt1 6gretim
oturumu silirmiistiir. Ceyregi gésterme becerisinin 6gretimi ise somut 6gretimi i¢in
alt1, yar1 somut icin bes ve soyut icin alt1 6gretim oturumu siirmiistiir. Dogan ile
biitlinli gdsterme becerisinin somut 6gretimi i¢in bes, yari somut i¢in dort ve soyut
i¢in bes 6gretim oturumu silirmiis, yarimi gosterme becerisinin 6gretimi somut i¢in
bes, yar1 somut bes ve soyut i¢in alt1 §gretim oturumu siirmiistiir. Ceyregi gosterme
becerisinin §gretimi ise somut 6gretimi i¢in bes, yar1 somut icin bes ve soyut i¢in
alt1 6gretim oturumu stirmiistiir.

Yoklama Oturumlari

Bu aragtirmada dogrudan 6gretim yontemi ile uygulanan somut-yari somut-
soyut Ogretim stratejisi uygulanmadan Once katilimcilarin performanslarini
belirlemek adina yoklama degerlendirmeleri yapilmistir. Calismadaki yoklama
oturumlari; giinliik yoklama oturumlari, toplu yoklama oturumlart ve genelleme
yoklama oturumlar1 olmak {izere toplam ¢ farkli bicimde ayarlanmistir. Somut-
yart somut-soyut Ogretim stratejisiyle; biitiin, yarim ve ceyregin gosteriminin
Ogretiminin  gergeklesip gergeklesmedigi O6gretim  oturumlarinin  ardindan
gergeklestirilen yoklama oturumlariyla belirlenmistir. Calismadaki oturumlarin
nasil ilerledigine dair bilgilere asagida yer verilmistir.

Toplu Yoklama Oturumlari

Katilimcilarin ¢alisilan beceriye dair 6gretim asamasina baglamadan dnce,
Ogretim asamasinda belirlenen 6l¢iit karsilaninca ve kararli bir veriye ulasildiktan
sonra ii¢ beceriye dair performansini belirleyebilmek adina dort tane toplu yoklama

oturumu diizenlenmistir. Ilk asamada baslama diizeyi verisi toplanmistir. Biitiin
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katilmcilar ile tek tek, {i¢ Dbeceriye iliskin 0gretim uyarlamasiyla
gerceklestirilmistir.

I1k toplu yoklama oturumunda ii¢ katilimci ile tek tek ilk beceriye dair en az
ic oturum {ist iiste kararli veri elde edene degin devam edilip, kararli verinin elde
edilmesinin akabinde ilk becerinin 6gretim oturumuna baslanilmistir. Katilimcilar
ilk beceride Olciitii karsilayan bir oranda performans gosterdikten sonra ve bu
konuda kararl1 verinin elde edilmesinin akabinde biitiin katilimcilarda ikinci toplu
yoklama oturumlarina geg¢is yapilmistir. Ardindan ikinci toplu yoklama da
tamamlandiktan sonra ikinci becerinin dgretim asamasia baslanilmistir. Ogretim
asamasi bittikten sonra ikinci beceride de 6lgiit karsilandiktan sonra kararli veriler
elde edilince iigiincii toplu yoklama oturumlarina gegilmistir. Ugiincii toplu
yoklama oturumlarindaki kararli veri elde edilince {igiincli beceri i¢in 6gretim
asamasina baglanmis, katilimei 6l¢iitli karsilarsa ve kararl veri elde edilirse biitiin
becerilerde son kez toplu yoklama oturumlar diizenlenmistir.

Toplu yoklama oturumlarinin gerceklestirildigi yer bireysellestirilmis
egitim sinifi olmustur. Once uygulayan kisi yoklama oturumu igin kullanacag:
materyal, kayit formu ve video kameray1 hazirlamistir. Sonrasinda katilimcilara
caligmaya dair bilgilendirme yapilmistir. (simdi sana gosterecegim nesnelerden
hangisi biitiin, yarim, ceyrek diye sordugumda sordugum kavrami gostermeni
isteyecegim), katilimcilar1 calismaya dair glidiilemek icin belli ipuglar
sunulmustur (hazir misin? Baslayalim mi?)sonrasinda katilimcilarin ¢alisma igin
hazir olduklarin1 gosteren tepkileri sozel olarak pekistirilmistir (aferin, harikasin
vs.) bu agamanin sonunda arastirmaci 6grenciye hedef uyaran1 sunmustur ( simdi
sana gosterecegim nesnelerden hangisi biitiin, yarim, ceyrek ise goster),
katilimcilarin yonergelere verdigi dogru ve ya yanlis yanitlariyla alakali hi¢bir
tepkide bulunmayip, calismanin katilimcilarina tepkisiz davranmistir ve de ¢alisma
tamamlaninca akabindeki denemelere gecilmistir.

Genelleme Oturumlari

Yapilan ¢alismada ara¢ ve gerecler, ortamlar arasi genelleme calismalari
yiriitiilmiistiir. Calismadaki genelleme oturumlari ve toplu yoklama oturumlar1 da
beraber devem edilmistir. Biitiin toplu yoklamalarinin akabinde genelleme
oturumlar gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen oturumlar, ontest—sontest seklinde
yapilmis, bu oturum; birinci toplu yoklama evresi biter bitmez, sontest oturumu ise

Ogretim caligmalarinda ve her katilimeida ii¢ beceriye dair 6l¢iit karsilamasi biter
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bitmez yapilmistir. Calismada genelleme yoklama oturumlarindaki agsamada,
Ogretim oturumlarindaki asama benzeri katilimcilarin dogru tepkiler sdzel
pekistireglerle pekistirilmistir. Katilimcilarin genelleme oturumlarinda dogru
gosterdigi beceriler igin siirekli pekistirme tarifesiyle sozel sekilde pekistirilmistir.
Bunun yaninda tiim genelleme oturumlarinin bitiminde katilimcilara (gofret,
kraker, jelibon vb.) yiyecek pekistireci verilmistir.

Ogretim Oturumlari

Bu arastirmadaki bagimsiz degisken 6gretimin oturumlarinda uygulamaya
konulmustur. Caligmadaki biitiin katilimcilarda baslama diizeyi oturumlarinda
kararli verinin elde edilmesinin akabinde birinci katilimct ile 6gretim agamasi
baslatilmistir. Ogretim oturumlarinda 6zel grenme giigliigiine sahip dgrencilere,
dogrudan 6gretim yontemiyle uygulanan somut-yar1 somut-soyut 6gretim stratejisi
ile biitiin, yarim ve ¢eyregin gosterimi becerisinin 6gretimi gergeklestirilmistir.
Arastirmada uygulanan somut-yar1 somut-soyut 0gretim stratejisi i asamadan
olusmaktadir: (a) dokunulabilen ve hareket ettirilebilen materyallere yer verilen
somut agama, (b) nesnelerin temsil edildigi ¢izimlerin kullanildigi yar1 somut
asama, (c) son olarak tek olarak sayilar1 ve kesir ifadelerinin kullanildig1 soyut
asama. Dogrudan 6gretim yontemi ile uygulanan somut-yar1 somut- soyut dgretim
stratejisinin tiim asamalarindaki oturumlar, dogrudan 6gretim yontemindeki model
olma ve rehberli uygulamalar ve de bagimsiz uygulamalarin biitiin adimlar1 da
gercgeklestirilerek sunulmustur.

Bu aragtirmada 6gretim oturumlar asagidaki adimlarda gosterilmistir:

(a) arastirmanin uygulayicis1 yapacagi Ogretim ile ilgili O6gretim
materyallerini uygulamanin yapilacagr yerde hazir duruma getirmistir, (b)
arastirmanin uygulayicisi ¢alisma yapacagi tim katilimcilara ¢alisma ile ilgili
bilgilendirmede bulunmustur, (c) katilimcilarin ¢alisma icin dikkatlerini toplamak
ve giidiilemek adina “hazir oldugun zaman baslayacagiz ve simdi Oniindeki
nesneleri incele istersen, hazirsan baslayalim mi1?, (d) katilimeilarin ¢alismaya hazir
oldugunu gosteren dontitleri sozel bir sekilde pekistirilmistir “pekala, tamamdir”
vb., (e) arastirmanin uygulayicisi materyaller ile hazirladig1 siraya uygun bir sekilde
uygulama asamasina gecilmistir, (f) calismaya katilan 6grenciye kazandirilacak
olan beceri ile ilgili agiklamalar yapmis ve beceriyi nasil yapilacagin1 géstermistir,
(g) ogrencinin ihtiya¢ duydugu noktalarda 6grenciye yardimci olmustur, (h)

ogrencilere ¢aligtiklar1 becerinin ana yonergesi verilmis ve 6grenciden materyalleri
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kullanarak istenen beceriyi bagimsiz olarak gostermesi beklenmistir, (k) deneklerin
bagimsiz uygulamalar adiminda bulunan tiim kavramlari bagimsiz bir sekilde
gostermelerinin ardindan sozel olarak pekistirilmis “bravo, harikasin”,(1) Oturum
sonlandiginda katilimcilara ¢alismaya istekli bir katilim sagladiklari i¢in sozel ve
yiyecek pekistiregleri verilmistir.

Glinliik yoklama oturumlarinin sonunda katilimcilarin {i¢ oturum iist iiste
%90 diizeyde performans gdstermesinin akabinde birinci becerinin 6gretimi
sonlandirilmis ve ayni katilimcida sira ile diger becerilerin 6gretim asamasina
gecilmigtir.

Izleme Oturumlan

Aragtirmanin izleme oturumlari, O6gretim asamasinin tamamlanmasinin
akabinde birinci ve iigiincii haftalarinda yoklama oturumlarinin benzeri bir bigimde
diizenlenmistir. izleme oturumlar1 katilimcilarin gretim oturumlar: siiresince
edindikleri becerilerini koruma diizeylerini belirlemek i¢in diizenlenmistir. Ayrica
caligmaya katildiklar1 i¢inde g¢alismanin sonunda s6zel olarak pekistirilmistir.
Izleme oturumlarinin tamaminda katilimcilarin yonergelere gore kavramlar: dogru
gostermesi veya yanlig gostermesine herhangi bir sekilde miidahale edilmemistir.
Son olarak ¢aligma sonunda katilimeilar sdzel olarak pekistirilmis ve kendilerinin
sectikleri yiyecek pekistirecleri verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin yapildigi siire¢ boyunca giivenirlik, etkililik ve sosyal gegerlik
olmak tiizere bu calismada ii¢ cesit veri toplanmistir. Asagidaki boliimde bu
verilerin toplanmasi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

Etkililik Verilerinin Toplanmasi

Yapilan aragtirmada ortaya ¢ikan veriler arastirmaci tarafindan, “Toplu
Yoklama, Giinliik Yoklama Genelleme ve de Izleme Oturumlari Veri Toplama
Formu” kullanilarak toplanmistir. Bu asamada, biitlin, yarim ve ¢eyregi gosterme
becerisinde katilimcilarin dogru veya yanlis tepkileri kaydedilmistir. Akabinde
dogru tepki yiizdesinin hesaplamasi yapilmistir. Somut-yar1 somut-soyut stratejisi
ile gergeklestirilen 6gretimin uygulama evresinde iki tane yanit bulunmaktadir. (1)
Dogru tepki: Ogrencinin sunulan biitiin, yarim ve c¢eyrek kavramlarindan dogru
olam1 gostermesi. (2) Yanlis tepki: Ogrencinin sunulan biitiin, yarim ve ¢eyrek
kavramlarindan yanlis olan1 gostermesi veya herhangi bir kavrami gostermemesi

seklinde kabul gérmiistiir. Bu calismada "Tek Basamakli Davranis Deneme Kaydi"
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kullanilmigtir. Tek basamakli davranig deneme kaydi, katilimcinin hedef uyarana
vermis oldugu dogru veya yanlis tepki kaydedilip, dogru davranig yiizdesi ile
beraber sayis1 hesaplanmaktadir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004). Calismanin
biitiin safthasinda ayni tip veri toplama modeli gergeklestirilmistir.

Giivenilirlik verilerinin toplanmasi

Bu c¢alismada iki tane giivenirlik verisi toplanmistir. Bunlar; gézlemciler
arast givenirlik ve uygulama giivenirligi olmustur. Bunlar1 ortaya koymak,
gilivenirlik verilerini toplayabilmek i¢in giinliik yoklama, toplu yoklama,
genelleme, yoklama ve 0gretim asamasindaki oturumlar tek tek ayri sekilde yansiz
atama tablosu kullanilarak secilip numaralandirilan video ile kaydedilen oturumlar
izlenip, giivenirlik verileri toplanarak kaydedilmistir. Calismadaki biitiin yoklama,
Ogretim ve izleme oturumlarinin %30’unda goézlemciler arasi giivenirlik ve
uygulama giivenirligi verileri toplanarak kaydedilmistir.

Gozlemciler arasi giivenirlik verileri

Yapilan arastirmadaki gozlemciler arasi giivenirlik verilerini toplama iglemi
0zel egitim boliimii mezuniyetini tamamlamis ve 6zel egitim alaninda yiiksek lisans
yapmis iki 6zel egitim bilim uzmani tarafindan gergeklestirilmistir. Bu agamada
gozlemciler tarafindan video yontemiyle kaydedilen kayitlar izlenip, igerikte
bulunan verilerkayit formlarina kaydedilmistir. Arastirmadaki gozlemcilere
dogrudan 6gretim yoluyla sunulan somut-yar1 somut-soyut stratejisi hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmalarindan dolay1 bu gozlemcilere bu konu hakkinda bir
bilgilendirme yapilmamistir. Akabinde gdzlemciler aras1 giivenirlik hesab1 [(goriis
birligi) / (goriis birligi + goriis ayriligi)] X 100 formiilii kullanilarak hesaplanmistir.
Calismada tiim yoklama, &gretim, izleme ve genelleme vb. oturumlarinin
%30’unda gozlemciler aras1 glivenirlik verileri toplanarak kaydedilmistir.
Arastirma giivenirlik hesaplamalarinda, gozlemciler arasi giivenirlik katsayisinin
%80 olmasi yeterli goriiliir ancak %90 ve tstii ideal giivenirlik katsayis1 olarak
kabul gérmektedir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001). Bu ¢alismanin, gdzlemciler
arasindaki giivenirlik bulgularina asagida sunulan tablo 3.2, 3.3, ve 3.4’te

gosterildigi bicimde bulunmustur.

35



Tablo 3.2. Kesirlerde Biitiinii Gésterme Becerisinde Deneklere iliskin

Gozlemciler Aras1 Giivenirlik Bulgular

Katilime1 Baglama Diizeyi Ogretim Yoklama izleme Genelleme
Ahmet %100 %100 %100 %100 %100
Mehmet %100 %100 %100 %100 %100
Dogan %100 %100 %100 %100 %100

Tablo 3.3. Kesirlerde Yarimi1 Gosterme Becerisinde Deneklere iliskin

Gozlemciler Arasi1 Giivenirlik Bulgular

Katilimci Baslama Diizeyi Ogretim Yoklama Izleme Genelleme
Ahmet %100 %100 %100 %100 %100
Mehmet %100 %100 %100 %100 %100
Dogan %100 %100 %100 %100 %100

Tablo 3.4. Kesirlerde Ceyregi Gosterme Becerisinde Deneklere iliskin

Gozlemciler Arasi1 Giivenirlik Bulgular

Katilimci Baslama Diizeyi Ogretim Yoklama Izleme Genelleme
Ahmet %100 %100 %100 %100 %100
Mehmet %100 %100 %100 %100 %100
Dogan %100 %100 %100 %100 %100

Uygulama giivenirligi verileri

Bir aragtirmadaki uygulama giivenirligi; planlanan oturumdaki kayitlar:
izleyen go6zlemcinin, g¢aligmanin uygulamacisinin yaptig1 uygulamanin ve
hazirlanmis olan uygulama planinin ne 6lgiide uygun olduklarini belirlemek amaci
ile yiiriitmiis oldugu giivenirlik ¢alismalaridir (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2006).

Calismada ilk basta ¢aligmanin uygulayicisinin, dogrudan 6gretim yontemi
ile uygulanan ve somut- yar1 somut- soyut dgretim stratejisi ile gerceklestirilen
Ogretimin hangi Olciide giivenilir bir sekilde gergeklestirdigini anlamak igin
uygulama planindaki olmasi1 gereken uygulamaci davraniglar belirlenip akabinde
uygulama gilivenirligi formu diizenlenmistir. Bu c¢alisma adina toplu yoklama,
Ogretim, yoklama, izleme ve genelleme oturumlarinin %30’unda uygulama
giivenirligi verisi toplanilmistir. Uygulama gilivenirliligi katsayisini hesaplamak
icin, gozlemlenen uygulamaci davranisi, planlanan uygulamaci davranisina
boliinlip, bunun yiizdesinin alinmasi sayesinde hesaplanmistir (gézlenen
uygulamaci davranisi/planlanan uygulamaci davranmist x 100) (Kircaali-Iftar ve

Tekin, 2004). Bu uygulamay1 yapan kisiler yansiz atama tablosu kullanilarak

se¢ilmis ve oturumlarin kayitlarini izlemis arastirmacinin haricindeki iki 6zel
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egitim uzmani olmustur. Bu gozlemciler, uygulamacinin sundugu uygulama

icerigindeki adimlar basarili bir sekilde yapabilmesi durumunda (+), yapamamast

durumunda (-) seklinde isaretlemistir.

Bu aragtirmadaki uygulama giivenirligi sonuclarina asagidaki 3.5, 3.6, ve

3.7°deki tablolarda yer verilmistir.

Tablo 3.5. Kesirlerde Biitiinii Gosterme Becerisinde Deneklere iliskin Uygulama
Giivenirligi Bulgular

Katilimer Baslama Diizeyi Ogretim Yoklama izleme Genelleme
Ahmet %100 %100 %100 %100 %100
Mehmet %100 %100 %100 %100 %100
Dogan %100 %100 %100 %100 %100

Tablo 3.6. Kesirlerde Yarimi1 Gosterme Becerisinde Deneklere iliskin Uygulama
Giivenirligi Bulgulari

Katilimet Baslama Diizeyi Ogretim Yoklama Izleme Genelleme
Ahmet %100 %100 %100 %100 %100
Mehmet %100 %100 %100 %100 %100
Dogan %100 %100 %100 %100 %100

Tablo 3.7. Kesirlerde Ceyregi Gosterme Becerisinde Deneklere Iliskin Uygulama
Giivenirligi Bulgulari

Katilimer Bagslama Diizeyi Ogretim Yoklama izleme Genelleme
Ahmet %100 %100 %100 %100 %100
Mehmet %100 %100 %100 %100 %100
Dogan %100 %100 %100 %100 %100

Sosyal gecerlik verileri

Arastirmada sosyal gecerligin belirlenmesi adina sosyal gecerlik formu

(Ek.2) gelistirilmistir. Bununla beraber tiim katilimcilar i¢in uygulama
asamasindaki video kayitlarinin olusturdugu bir CD hazirlanmigtir. Bu CD,
deneklerin ailelerine izlettirildikten sonra formda yer alan sorular sorulmustur.
Ailelerin sosyal gecerlik formundaki her bir soruya verdikleri yanitlar
kaydedilmistir. Elde edilen veriler frekans ve ylizde hesaplamasi yapilarak
niteliksel olarak da analiz edilmis ve analiz sonucunda elde edilen bulgular
yorumlanmistir. Bu formda yer alan sorular su sekildedir:

1) Bu calismanin ¢ocugunuzun akademik becerilerine olumlu katkida

bulunacagini diisiiniiyor musunuz?
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2) Bu ¢aligmayla birlikte cocugunuzun okulda daha fazla kabul gorecegini
diisiiniiyor musunuz?
3) Bu calismanin c¢ocugunuzun giinlik yasamina katki saglayacagini
diistinliyor musunuz?
4) Cocugunuzla bu tiir ¢alismalarin devam etmesini ister misiniz?
Verilerin Analizi
Ozel 6grenme giicliigii olan 6grencilere kesirlerde biitiin, yarim ve ¢eyregi
gosterme becerisinin 6gretiminde dogrudan 6gretim yontemiyle uygulanan somut-
yar1 somut- soyut 6gretim stratejisinin etkili olup olmadigina dair toplanan verilerin
analizi grafiksel analiz modeli ile yapilmigtir. Uygulama asamasindaki tiim
oturumlardaki elde edilmis olan veriler, bu grafige bir bir islenmistir. Olusturulan
grafikteki yatay eksen oturum sayisinin, diisey eksende bagimli de§iskenin sayisal
ifadelerini ifade etmektedir. Arastirma sonunda olusturulan grafiklerin iizerinde yer
alan egilim ¢izgilerinde bir artig olursa bu artis, bagimsiz degiskenin bagimh
degisken {izerinde etkisinin oldugunun gostergesidir (Tekin Iftar, 2012).
Arastirmadaki kaliciliga dair veriler de grafiksel analiz araciligiyla olusturulmustur.
Arastirmadaki genelleme oturumlarma dair ortaya ¢ikan veriler Ontest-sontest

yontemiyle analiz edilip, siitun grafik {izerinden gosterimi yapilmistir.
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4. BULGULAR

Aragtirmadaki bu boliimde 6zel 6grenme giicliigii olan bireylere kesirlerde
biitiin, yarim ve c¢eyregi gOsterme becerisinin 6gretiminde dogrudan Ogretim
yontemiyle uygulanan somut-yart somut-soyut Ogretim stratejisinin etkililik,
izleme ve sosyal gegerlik bulgularina yer verilmistir.

4.1. Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilere Kesirlerin Ogretiminde

Dogrudan Ogretim Yontemi ile Uygulan Somut-Yar1 Somut-Soyut
Ogretim Stratejisinin Etkililigine Iliskin Bulgular

Arastirmada 6zel 6grenme gii¢liigii olan 6grencilere kesirlerde biitiin, yarim
ve ceyregi goOsterme becerisinin Ogretiminde dogrudan Ogretim yOntemiyle
uygulanan somut-yar1 somut-soyut 6gretim stratejisinin etkililigine iliskin bulgular
Ahmet, Mehmet ve Dogan icin sirasiyla Sekil 1, Sekil 2 ve Sekil 3’de bulunan
grafiklerde yer almaktadir. Grafikteki yatay eksen oturum sayisini, diisey eksen ise

deneklerin dogru tepki ylizdelerini gdstermektedir.
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Sekil 1’de yer alan birinci grafikte Ahmet’in dogrudan 6gretim yontemiyle
uygulanan somut-yar1 somut-soyut gretim stratejisiyle 6gretim yapilan kesirlerde
biitlinli gosterme becerisine dair veriler yer almaktadir. Bu verilere gore Ahmet
baslama diizeyinde biitiinii gosterme ile ilgili yapilan {i¢ oturumda art arda %10
performans gostererek 10 farkli nesneler arasindan sadece birini dogru gostermistir.
Baslama diizeyindeki {i¢ oturumda iist iiste kararli verinin elde edilmesinin ardindan
dogrudan Ogretim yoOntemiyle uygulanan somut-yari somut-soyut Ogretim
stratejinde ilk asama olan somut O0gretim uygulamasi baglamistir. Ahmet ile
toplamda 5 somut 6gretim oturumu gerceklestirilmistir. Ahmet somut 6gretimin ilk
yoklama oturumunda %70, ikinci yoklama oturumlarinda %80, ii¢iincii, dordiincii
ve besinci yoklama oturumlarinda %100 diizeyinde dogru tepki gdOstermistir.
Ahmet’in  somut Ogretim oturumlarinin  son {ic oturumunda Olgliti
karsilayabilmesinden 6tiirii yar1 somut 6gretim oturumlarina geg¢ilmistir. Ahmet ile
toplamda 5 yar1 somut 6gretim oturumu gergeklestirilmistir ve bu yart somut
Ogretimin birinci yoklama oturumunda %70, ikinci yoklama oturumlarinda %80,
ticiincii, dordiincii ve besinci yoklama oturumlarinda %100 diizeyinde dogru tepki
gostermistir. Ahmet yar1 somut 6gretim oturumlarinin son {i¢ oturumunda Olgiitii
karsiladig1 i¢in soyut 6gretim oturumlarina gecilmistir. Ahmet ile toplamda 5 soyut
Ogretim oturumu gerceklestirilmistir. Ahmet, soyut 06gretimin ilk yoklama
oturumunda %60, ikinci yoklama oturumunda %70, tiglincii yoklama oturumunda
%90, dordiincii ve besinci yoklama oturumlarinda %100 diizeyinde dogru tepki
gostermistir. Baslama diizeyi ile uygulama evresi arasinda yapilan analiz
sonucunda, somut-yart somut-soyut Ogretim stratejisinin kesirlerde biitiin
kavramini gostermede istendik yonde degisim olusturdugu gorilmiistiir.

Ahmet’in somut-yar1 somut-soyut Ogretim stratejisiyle kesirlerde biitiin
kavramin1 gosterme dgretimine yonelik uygulama oturumlari bittikten bir ve ti¢
hafta sonra gerceklestirilen izleme oturumlarinda %100 ve %100 diizeyinde basarili
oldugu goriilmektedir. Elde edilen veriler, Ahmet’in kazandigi beceriyi
stirdiirdiigiinti gostermektedir.

Sekil 1°de yer alan ikinci grafikte Ahmet’in dogrudan 6gretim yontemiyle
uygulanan somut-yar1 somut-soyut dgretim stratejisiyle 6gretimi yapilan kesirlerde
yarimi gosterme becerisine iligskin verilere yer verilmistir. Burda yer alan verilere
gore Ahmet baglama diizeyinde yarimi gésterme ile ilgili yapilan ii¢ oturumda art

arda %10 performans gostererek 10 farkli nesneler arasindan sadece birini dogru
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gostermistir. Baslama diizeyinde {i¢ oturum {ist iiste kararli veri elde edilmesinin
akabinde dogrudan 6gretim yontemiyle uygulanan somut-yar1 somut-soyut dgretim
stratejinin ilk asamasinda yer alan somut 6gretim asamasina gecis yapilmistir.
Ahmet ile toplamda 6 somut 6gretim oturumu yapilmistir. Ahmet somut 6gretimin
ilk yoklama oturumunda %70, ikinci yoklama oturumunda %80, {igiincii yoklama
oturumunda %80, dordiincii, besinci ve altinci yoklama oturumlarinda %100
oraninda dogru tepki gostermistir. Ahmet’in somut 6gretim oturumlarinin son ii¢
oturumunda Olciitii karsilayabilmesinden otiirii yar1 somut 6gretim oturumlarina
gecilmistir. Ahmet ile toplamda 4 yar1 somut 6gretim oturumu gergeklestirilmigtir
ve bu yar1 somut dgretimin birinci yoklama oturumunda %80, ikinci yoklama
oturumlarinda %90, ti¢lincii ve dordiincii yoklama oturumlarinda %100 oraninda
dogru tepki gostermistir. Ahmet yari somut O6gretim oturumlarimin son iig
oturumunda 6l¢iitii karsiladigi i¢in soyut 6gretim oturumlarina gecilmistir. Ahmet
ile toplamda 5 soyut 6gretim oturumu gergeklestirilmistir. Ahmet, soyut 6gretimin
birinci yoklama oturumunda %60, ikinci yoklama oturumlarinda %70, iclincii
yoklama oturumlarinda %90 doérdiincii ve besinci yoklama oturumlarinda %100
diizeyinde dogru tepki gostermistir. Baglama diizeyi ile uygulama evresi arasinda
yapilan analiz sonucunda, somut-yar1 somut-soyut 6gretim stratejisinin kesirlerde
yarim kavramini gostermede istendik yonde degisim olusturdugu goriilmiistiir.

Ahmet’in somut-yar1 somut-soyut ogretim stratejisiyle kesirlerde yarim
kavramin1 gosterme ogretimine yonelik uygulama oturumlari bittikten bir ve tig
hafta sonra gerceklestirilen izleme oturumlarinda %100 ve %100 diizeyinde basarili
oldugu goriilmektedir. Elde edilen veriler, Ahmet’in kazandigi beceriyi
stirdiirdiigiinti gostermektedir.

Sekil 1°de yer alan {igiincli grafikte Ahmet’in dogrudan 6gretim yontemiyle
uygulanan somut-yari somut-soyut Ogretim stratejisi ile beraber &gretiminin
yapildig1 kesirlerde ¢eyregi gosterme becerisine yonelik verileri yer almaktadir.
Buradaki verilere géore Ahmet baslama diizeyinde ¢eyregi gosterme ile ilgili yapilan
lic oturumda art arda %10 performans gostererek 10 farkli nesneler arasindan
sadece birini dogru gostermistir. Baslama diizeyinde ii¢ oturum art arda kararl bir
veri elde edilmesinin akabinde dogrudan 6gretim yontemiyle uygulanan somut-yari
somut-soyut Ogretim stratejinin ilk adimi olan somut Ogretim uygulamasina
gecilmistir. Ahmet ile toplamda 6 somut 6gretim oturumu gerceklestirilip

uygulanmistir. Ahmet somut 6gretimin birinci yoklama oturumunda %60, ikinci

42



yoklama oturumunda %70, {igiincii yoklama oturumunda %80, doérdiincii, besinci
ve altinct yoklama oturumlarinda %100 diizeyinde dogru tepki gostermistir.
Ahmet’in  somut Ogretim oturumlarinin  son {i¢ oturumunda Olgliti
karsilayabilmesinden &tiirli yar1 somut oOgretim asamasi oturumlarina gecis
yapilmistir. Ahmet ile toplamda 5 yar1 somut 6gretim oturumu gergeklestirilmistir
ve bu yari somut O&gretimin ilk yoklama oturumunda %70, ikinci yoklama
oturumunda %380, tigiincii, dordiincli ve besinci yoklama oturumlarinda %100
diizeyinde dogru tepki gostermistir. Ahmet yar1 somut 6gretim oturumlarinin son
lic oturumunda Olciitli karsiladigr icin soyut Ogretim oturumlarina gecilmistir.
Ahmet ile toplamda 7 soyut 6gretim oturumu gerceklestirilmistir. Ahmet, soyut
Ogretimin birinci yoklama oturumunda %60, ikinci yoklama oturumunda %70,
ticlincli yoklama oturumunda %70 dordiincii yoklama oturumunda %80, besinci
yoklama oturumunda %90 altinc1 ve yedinci yoklama oturumlarinda %100
diizeyinde dogru tepki gostermistir. Baglama diizeyi ile uygulama evresi arasinda
yapilan analiz sonucunda, somut-yar1 somut-soyut 6gretim stratejisinin kesirlerde
ceyrek kavramini gostermede istendik yonde degisim olusturdugu goriilmiistiir.
Ahmet’in somut-yar1 somut-soyut dgretim stratejisiyle kesirlerde ¢eyrek
kavramini1 gosterme ogretimine yonelik uygulama oturumlari bittikten bir ve ti¢
hafta sonra gerceklestirilen izleme oturumlarinda %100 diizeyinde basarili oldugu
goriilmektedir. Elde edilen veriler, Ahmet’in kazandig1 beceriyi siirdiirdiiglinii

gostermektedir.
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Mehmet’in dogrudan G6gretim ydntemiyle uygulanan somut-yar:t somut-
soyut 0gretim stratejisi ile beraber 6gretimi gergceklesen kesirlerde biitiinii gosterme
becerisine iliskin verileri Sekil 2’de yer almaktadir. Bu verilere gore Mehmet,
baslama diizeyi evresinin ilk, ikinci ve {igiincii oturumlarda %10 diizeyinde basar1
gostermistir. Baslama diizeyinde {i¢ oturum {ist iiste kararli veri elde edilmesinin
ardindan dogrudan 6gretim yontemiyle uygulanan somut-yar1 somut-soyut 6gretim
stratejinin birinci adimi olan somut 6gretim uygulamasina gegilmistir. Mehmet ile
toplamda 5 somut 6gretim oturumu yapilmistir. Mehmet somut 6gretimin yapildigi
ilk yoklama oturumunda %60, ikinci yoklama oturumunda %80 ve iiciincii,
dordiinci ve besinci yoklama oturumlarinda %100 diizeyinde dogru tepki
gostermistir. Mehmet’in somut 6gretim oturumlarinin son ii¢ oturumunda Olgiiti
karsilayabilmesinden Otiirii yar1 somut 6gretim oturumlaria gegis yapilmistir.
Mehmet ile toplamda 5 yart somut 6gretim oturumu gerceklestirilmistir ve bu yart
somut dgretimin ilk yoklama oturumunda %70, ikinci yoklama oturumunda %380,
ticiincii, dordiincii ve besinci yoklama oturumlarinda %100 diizeyinde dogru tepki
gostermistir. Mehmet yar1 somut 6gretim oturumlarinin son ii¢ oturumunda ol¢iitii
karsiladig1 i¢in soyut Ogretim oturumlarma gecilmistir. Mehmet ile toplamda 5
soyut dgretim oturumu gerceklestirilmistir. Mehmet, soyut 6gretimin yapildigi ilk
yoklama oturumunda %70, ikinci yoklama oturumunda %80, {i¢iincii yoklama
oturumunda %90 dordiincii ve besinci yoklama oturumlarinda %100 diizeyinde
dogru tepki gostermistir. Baglama diizeyi ile uygulama evresi arasinda yapilan
analiz sonucunda, somut-yar1 somut-soyut dgretim stratejisinin kesirlerde biitiin
kavramini gostermede istendik yonde degisim olusturdugu goriilmiistiir.

Mehmet’in somut-yar1 somut-soyut 6gretim stratejisiyle kesirlerde biitiin
kavramini gosterme 6gretimine yonelik uygulama oturumlar bittikten bir ve ii¢
hafta sonra gerceklestirilen izleme oturumlarinda %100 ve %100 diizeyinde basarili
oldugu goriilmektedir. Elde edilen veriler, Mehmet’in kazandig1 beceriyi
stirdiirdiigiinti gostermektedir.

Sekil 2°de yer alan ikinci grafikte Mehmet’in dogrudan 6gretim yontemiyle
uygulanan  somut-yar1  somut-soyut  Ogretim  stratejisiyle = Ogretiminin
gerceklestirildigi kesirlerde yarimi gosterme becerisine yonelik verileri yer
almaktadir. Bu verilere gore Mehmet baglama diizeyi evresinin birinci, ikinci ve
ticlincii oturumlarinda %10 diizeyinde basar1 géstermistir. Baslama diizeyinde ii¢

oturum tist iiste kararli veri elde edilmesinin ardindan dogrudan 6gretim yontemiyle
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uygulanan somut-yar1 somut-soyut 6gretim stratejinin birinci adimi olan somut
Ogretim uygulamasima baslanilmigtir. Mehmet ile toplamda 5 somut &gretim
oturumu yapilmistir. Mehmet somut 6gretimin yapildig: ilk yoklama oturumunda
%60, ikinci yoklama oturumunda %70, iigiincli yoklama oturumunda %90,
dordiinci ve besinci yoklama oturumlarinda %100 oraninda dogru tepki
gostermistir. Mehmet’in somut 6gretim oturumlarinin son ii¢ oturumunda Sl¢iitii
karsilayabilmesinden oOtiirii yar1 somut 6gretim oturumlarina baslanilmistir.
Mehmet ile toplamda 5 yar1 somut 6gretim oturumu gergeklestirilmistir ve bu yar1
somut dgretimin ilk yoklama oturumunda %70, ikinci yoklama oturumunda %380,
ticiincii, dordiincii ve besinci yoklama oturumlarinda %100 diizeyinde dogru tepki
gostermistir. Mehmet yar1 somut 6gretim oturumlarinin son ii¢ oturumunda ol¢iitii
karsiladig1 i¢in soyut Ogretim oturumlarina gecilmistir. Mehmet ile toplamda 6
soyut ogretim oturumu gerceklestirilmigtir. Mehmet, soyut Ogretimin birinci
yoklama oturumunda %70, ikinci yoklama oturumunda %70, {i¢iincii yoklama
oturumunda %80 dordiincii yoklama oturumunda %90 besinci ve altinci1 yoklama
oturumlarinda %100 oraninda dogru tepki gostermistir. Baslama diizeyi ile
uygulama evresi arasinda yapilan analiz sonucunda, somut-yari somut-soyut
Ogretim stratejisinin kesirlerde yarim kavramini gdstermede istendik yonde degisim
olusturdugu goriilmiistiir.

Mehmet’in somut-yar1 somut-soyut 0gretim stratejisiyle kesirlerde yarim
kavramin1 gosterme ogretimine yonelik uygulama oturumlari bittikten bir ve tig
hafta sonra gerceklestirilen izleme oturumlarinda %100 diizeyinde basarili oldugu
goriilmektedir. Elde edilen veriler, Mehmet’in kazandig1 beceriyi siirdiirdiigiini
gostermektedir.

Sekil 3’te yer alan iigiincii grafikte Mehmet’in dogrudan 6gretim yontemiyle
uygulanan somut-yar:1 somut-soyut Ogretim stratejisiyle Ogretiminin yapildigi
kesirlerde ¢eyregi gosterme becerisine dair veriler bulunmaktadir. Bu verilere gore
Mehmet baslama diizeyi evresinin birinci, ikinci ve iiglincii oturumlarinda %10
diizeyinde basar1 gdstermistir. Baglama diizeyinde {i¢ oturum fist tiste kararh veri
elde edilmesinin ardindan dogrudan Ogretim yontemiyle uygulanan somut-yari
somut-soyut Ogretim stratejinin birinci adimi olan somut Ogretim asamasinin
uygulama agamasina baslanilmistir. Mehmet ile toplamda 6 somut 6gretim oturumu
gergeklestirilmistir. Mehmet somut 6gretimin yapildigr ilk yoklama oturumunda

%70, ikinci yoklama oturumunda %70, lgiincii yoklama oturumunda %80,
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dordiincti, besinci ve altinct yoklama oturumlarinda %100 oraninda dogru tepki
gostermistir. Mehmet’in somut 6gretim oturumlarinin son ii¢ oturumunda Sl¢iitii
karsilayabilmesinden  Otiiri  yart somut Ogretim asamasi  oturumlarina
baslanilmigtir. Mehmet ile toplamda 5 yar1 somut Ogretim oturumu
gerceklestirilmistir ve bu yar1 somut 6gretimin ilk yoklama oturumunda %70, ikinci
yoklama oturumunda %80, ii¢iincii, dordiincii ve besinci yoklama oturumlarinda
%100 diizeyinde dogru tepki gostermistir. Mehmet yar1 somut Ogretim
oturumlarinin son ii¢ oturumunda 6l¢itii karsiladigi i¢in soyut 6gretim oturumlarina
gecilmistir. Mehmet ile toplamda 6 soyut 6gretim oturumu gerceklestirilmistir.
Mehmet, soyut Ogretimin birinci yoklama oturumunda %70, ikinci yoklama
oturumunda %70, iiclincli yoklama oturumunda %80 dordiincii yoklama
oturumunda %90, besinci ve altinc1 yoklama oturumlarinda %100 diizeyinde dogru
tepki gostermistir. Baslama diizeyi ile uygulama evresi arasinda yapilan analiz
sonucunda, somut-yart somut-soyut Ogretim stratejisinin kesirlerde c¢eyrek
kavramini gostermede istendik yonde degisim olusturdugu gorilmiistiir.
Mehmet’in somut-yar1 somut-soyut 0gretim stratejisiyle kesirlerde ¢eyrek
kavramin1 gosterme dgretimine yonelik uygulama oturumlari bittikten bir ve iig
hafta sonrasinda yapilan izleme oturumlarinda %100 ve diizeyinde basarili oldugu
goriilmektedir. Elde edilen veriler, Mehmet’in kazandig1 beceriyi stirdiirdiigiini

gostermektedir.
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Sekil 4.3. Dogan’1n Kesirlerde Biitiin, Yarim ve Ceyregi Gosterme Becerilerine
liskin Baglama, Somut Ogretim (SMT), Yar1 Somut Ogretim (YS), Soyut
Ogretim (SYT), Yoklama ve Izleme Verileri
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Dogan’in dogrudan 6gretim yontemiyle uygulanan somut-yar1 somut-soyut
Ogretim stratejisiyle ogretimin yapildigi kesirlerde biitliinii gdsterme becerisine
iliskin verileri Sekil 3’te bulunmaktadir. Bu verilere gore Dogan baglama diizeyi
evresinin ilk, ikinci ve iiglincii oturumlarda %10 diizeyinde basar1 gostermistir.
Baslama diizeyinde {i¢ oturum iist {iste kararli veri elde edilmesinin ardindan
dogrudan Ogretim yoOntemiyle uygulanan somut-yari somut-soyut Ogretim
stratejinin birinci adimi olan somut 6gretim uygulamasina baglanilmistir. Dogan ile
toplamda 5 somut 6gretim oturumu gergeklestirilmistir. Dogan somut 6gretimin
birinci yoklama oturumunda %70, ikinci yoklama oturumunda %80 ii¢lincii,
dordiinci ve besinci yoklama oturumlarinda %100 oraninda dogru tepki
gostermistir. Dogan’in somut ¢gretim oturumlarmin son ii¢ oturumunda oOl¢iitii
karsilayabilmesinden 6tiirii yari somut 68retim oturumlarina baslanilmistir. Dogan
ile toplamda 4 yar1 somut 6gretim oturumu gergeklestirilmistir ve bu yar1 somut
ogretimin ilk yoklama oturumunda %70, ikinci yoklama oturumunda %90 {igiincii
ve dordiincli yoklama oturumlarinda %100 diizeyinde dogru tepki gdstermistir.
Dogan yar1 somut 6gretim oturumlariin son {i¢ oturumunda 6lg¢iitii karsiladigi igin
soyut Ogretim oturumlarma gecilmistir. Dogan ile toplamda 5 soyut Ogretim
oturumu gerceklestirilmistir. Dogan, soyut 6gretimin birinci yoklama oturumunda
%60, ikinci yoklama oturumunda %80, iigiincli yoklama oturumunda %90,
dordiincii ve besinci yoklama oturumlarinda %100 oraninda dogru tepki
gostermistir. Baslama diizeyi ile uygulama evresi arasinda yapilan analiz
sonucunda, somut-yart somut-soyut Ogretim stratejisinin kesirlerde biitiin
kavramini gostermede istendik yonde degisim olusturdugu goriilmiistiir.

Dogan’in somut-yar1 somut-soyut 6gretim stratejisiyle kesirlerde biitiin
kavramini gosterme 6gretimine yonelik uygulama oturumlar bittikten bir ve ii¢
hafta sonra gerceklestirilen izleme oturumlarinda %100 ve %100 diizeyinde basarili
oldugu goriilmektedir. Elde edilen veriler, Dogan’in kazandigi beceriyi
stirdiirdiigiinti gostermektedir.

Sekil 2°de yer alan ikinci grafikte Dogan’in dogrudan 6gretim yontemiyle
uygulanan somut-yari somut-soyut Ogretim stratejisiyle Ogretimi gergeklesen
kesirlerde yarimi gdsterme becerisine iliskin verileri bulunmaktadir. Bu verilere
gbre Dogan baslama diizeyi evresinin birinci, ikinci ve li¢lincii oturumlarinda %10
diizeyinde basar1 gostermistir. Baslama diizeyinde ii¢ oturum iist iiste kararl1 veri

elde edilmesinin ardindan dogrudan Ogretim yontemiyle uygulanan somut-yari
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somut-soyut Ogretim stratejinin birinci asamasi olarak bilinen somut 6gretim
adimma baglanilmistir. Dogan ile toplamda 5 somut ogretim oturumu
gerceklestirilmistir. Dogan somut 6gretimin yapildigr ilk yoklama oturumunda
%70, ikinci yoklama oturumunda %80, iigiincli yoklama oturumunda %90,
dordiinci ve besinci yoklama oturumlarinda %100 oraninda dogru tepki
gostermistir. Dogan’in somut 6gretim oturumlarinin son ii¢ oturumunda 6lgiiti
karsilayabilmesinden 6tiirii yari somut 68retim oturumlarina baglanilmistir. Dogan
ile toplamda 5 yar1 somut 6gretim oturumu gergeklestirilmistir ve bu yar1 somut
Ogretimin birinci yoklama oturumunda %70, ikinci yoklama oturumunda %80,
ticiincii, dordiincii ve besinci yoklama oturumlarinda %100 diizeyinde dogru tepki
gostermistir. Dogan, yar1 somut 6gretim oturumlarmin son ii¢ oturumunda 6l¢iiti
karsiladig1 i¢in soyut 6gretim oturumlarma baslanilmistir. Dogan ile toplamda 6
soyut 0gretim oturumu gergeklestirilmistir. Dogan, soyut 6gretimin yapildigi ilk
yoklama oturumunda %60, ikinci yoklama oturumunda %70, {i¢iincii yoklama
oturumunda %80 dordiincii yoklama oturumunda %90, besinci ve altinc1 yoklama
oturumlarinda %100 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur. Baslama diizeyi ile
uygulama evresi arasinda yapilan analiz sonucunda, somut-yari somut-soyut
Ogretim stratejisinin kesirlerde yarim kavramini gdstermede istendik yonde degisim
olusturdugu goriilmiistiir.

Dogan’in somut-yar1 somut-soyut 0gretim stratejisiyle kesirlerde yarim
kavramin1 gosterme ogretimine yonelik uygulama oturumlari bittikten bir ve tig
hafta sonra gerceklestirilen izleme oturumlarinda %100 diizeyinde basarili oldugu
goriilmektedir. Elde edilen veriler, Dogan’in kazandig1 beceriyi siirdiirdiigiinii
gostermektedir.

Sekil 3’te yer alan iigiincii grafikte Dogan’in dogrudan 6gretim yontemiyle
uygulanan somut-yar1 somut-soyut Ogretim stratejisiyle Ogretimi diizenlenen
kesirlerde ceyregi gosterme becerisine iligskin verileri bulunmaktadir. Bu verilere
gbre Dogan baslama diizeyi evresinin birinci, ikinci ve li¢lincii oturumlarinda %10
diizeyinde dogru tepki gostermistir. Baglama diizeyinde {i¢ oturum {ist iiste kararl
veri elde edilmesinin ardindan dogrudan 6gretim yontemiyle uygulanan somut-yari
somut-soyut Ogretim stratejinin birinci asamasi olarak bilinen somut 6gretim
uygulamalarina baglanilmistir. Dogan ile toplamda 5 somut 6gretim oturumu
yapilmistir. Dogan somut 6gretimin yapildigiilk yoklama oturumunda %70, ikinci

yoklama oturumunda %380, ii¢lincii yoklama oturumunda %90, dordiincii ve besinci
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yoklama oturumlarinda %100 oraninda dogrutepki gostermistir. Dogan’in somut
Ogretim oturumlarinin son {i¢ oturumunda OSlgiitii karsilayabilmesinden 6tiirli yar1
somut Ogretim oturumlarina baglanilmistir. Dogan ile toplamda 5 yar1 somut
Ogretim oturumu gerceklestirilmistir ve bu yar1 somut 6gretimin yapildig: ilk
yoklama oturumunda %70, ikinci yoklama oturumunda %70 tigiincii yoklama
oturumunda %90, dordiincii ve besinci yoklama oturumlarinda %100 oraninda
dogru tepki goOstermistir. Dogan yart somut Ogretim oturumlarinin son ii¢
oturumunda Olciitii karsiladigi i¢in soyut 6gretim oturumlarina gecilmistir. Dogan
ile toplamda 6 soyut 6gretim oturumu gerceklestirilmistir. Dogan, soyut 6gretimin
birinci yoklama oturumunda %60, ikinci yoklama oturumunda %80, iiciincii
yoklama oturumunda %80 dordiincii yoklama oturumunda %90, besinci ve altinci
yoklama oturumlarinda %100 oraninda dogru tepki gostermistir. Baglama diizeyi
ile uygulama evresi arasinda yapilmis olan analiz sonucunda, somut-yar1 somut-
soyut 6gretim stratejisinin kesirlerde ¢eyrek kavramini gostermede istendik yonde
degisim olusturdugu gorilmiistiir.

Dogan’in somut-yar1 somut-soyut 6gretim stratejisiyle kesirlerde ¢eyrek
kavramin1 gosterme dgretimine yonelik uygulama oturumlari bittikten bir ve iig
hafta sonrasinda yapilan izleme oturumlarinda %100 diizeyinde basarili oldugu
goriilmektedir. Elde edilen veriler, Dogan’in kazandig1 beceriyi siirdiirdiigiinii
gostermektedir.

4.1.1. Ozel Ogrenme Giicliigi Olan Ogrencilere Kesirlerin

Ogretiminde Somut-Yar1 Somut-Soyut Ogretim Stratejisinin
Etkililigine Iliskin Genelleme Verileri

Bu arastirmadaki genelleme bulgularini ortaya koymak i¢in dntest-sontest
modeli kullanilmistir. Bunlar biitiin toplu yoklama oturumlarinin
tamamlanmasindan sonra ortaya koyulan genelleme yoklama oturumlarinin
verilerinin toplanmasindan ortaya ¢ikmistir. Calismada, ortamlar ve arag-geregler
arasi genelleme caligmalar1 yapilmastir.

Ahmet, Mehmet ve Dogan’in, genelleme oturumlarindaki performanslara

asagidaki grafiklerde yer verilmistir.
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Sekil 4.4. Ahmet’in Kesirlerde Biitiin, Yarim ve Ceyregi Gosterme Becerilerine
Iliskin Genelleme Verileri

Ahmet, kesirlerde biitliinii gosterme becerisinin 0gretim asamasinin
oncesinde yapilan birinci genelleme yoklama oturumlarinda %10 diizeyinde bir
performans gosterirken Ogretim asamasinin bitmesinin akabinde yapilan ikinci
genelleme yoklama oturumunda %100 {i¢giincii ve son olarak dordiincii genelleme
yoklama oturumlarinin tamamlanmasinin akabindeyse %100 diizeyinde kesirlerde
biitiinii gosterme becerisinin Ahmet tarafindan genellenebildigi goriilmektedir.
Ahmet, kesirlerde yarimi gosterme becerisinin 0gretimine baslamasindan dnceki
asamada birinci ve ikinci genelleme yoklama oturumlarinda %10 diizeyinde bir
performans gosterirken 6gretim asamasinin bitmesinin akabinde {igiincii genelleme
yoklama oturumunda %100, dordiincii genelleme yoklama oturumlarinin sonunda
ise Ahmet tarafindan %100 diizeyinde bu becerinin genellenebildigi goriilmektedir.
Ahmet, kesirlerde ceyregi gOsterme becerisinin O0gretim asamasina baslamadan
hemen 6nce yapilan birinci, ikinci ve ti¢lincili genelleme yoklama oturumlarinda %0
diizeyinde bir performans gosterirken Ogretim asamasinin bitmesinin akabinde
yapilan dordiincii genelleme yoklama oturumunda ise %100 diizeyinde ¢alisilan

beceriyi genellemeyi basardigi goriilmektedir.
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Sekil 4.5. Mehmet’in Kesirlerde Biitiin, Yarim ve Ceyregi Gosterme Becerilerine
Iliskin Genelleme Verileri

Mehmet, kesirlerde biitlinii gosterme becerisinin 6gretim asamasina
baslamadan hemen 6nce yapilan birinci genelleme yoklama oturumlarinda %10
diizeyinde bir performans gosterirken 6gretim asamasinin bitmesinin akabinde
yapilan ikinci genelleme yoklama oturumunda %100 iiglincii ve dordiincii
genelleme yoklama oturumlarimin akabinde ise %100 diizeyinde Mehmet
tarafindan kesirlerde biitiin becerisinin genellenebildigi goriilmektedir. Mehmet,
kesirlerde yarimi gésterme becerisinin 6gretim agsamasina baglamadan hemen 6nce
yapilan birinci ve ikinci genelleme yoklama oturumlarinda %10 diizeyinde bir
performansta bulunurken 6gretim asamasinin bitmesinin akabinde yapilan {li¢lincli
genelleme yoklama oturumunda %100, dordiincii genelleme yoklama
oturumlarinin sonrasinda ise Mehmet tarafindan %100 diizeyinde bu becerinin
genellenebildigi goriilmektedir. Mehmet, kesirlerde ¢eyregi gosterme becerisinin
Ogretim asamasi baglamadan hemen onceki yapilan birinci, ikinci ve tigiinci
genelleme yoklama oturumlarinda %0 diizeyinde bir performans gosterirken
Ogretim asamasinin bitmesinin akabinde yapilan dordiincii genelleme yoklama
oturumunda ise %100 diizeyinde calisilan beceriyi genellemeyi basardigi

goriilmektedir.

53



100

90 M Kesirlerde Butlinl Gosterme
80 Becerisi
70
M Kesirlerde Yarimi Gosterme Berisi
60
50
40 M Kesirlerde Ceyregi Gosterme
Becerisi
30
20

-
0
1. Genelleme 2. Genelleme 3. Genelleme 4. Genelleme

Yoklama Yoklama Yoklama Yoklama
Oturumu Oturumu Oturumu Oturumu

Sekil 4.6. Dogan’in Kesirlerde Biitiin, Yarim ve Ceyregi GOsterme Becerilerine
Iliskin Genelleme Verileri

Dogan, kesirlerde biitlinii gosterme becerisinde 6gretime baslamadan 6nce
birinci genelleme yoklama oturumlarinda %10 diizeyinde bir performans
gosterirken Ogretim asamasinin bitmesinin akabinde yapilan ikinci genelleme
yoklama oturumunda %100 ii¢lincii ve dordiincii genelleme yoklama oturumlarmin
akabinde ise %100 diizeyinde Dogan tarafindan kesirlerde biitiinii gosterme
becerisinin genellenebildigi goriilmektedir. Dogan, kesirlerde yarimi gdsterme
becerisinin 0gretimine baglamasinin dncesinde yapilan birinci ve ikinci genelleme
yoklama oturumlarinda %10 diizeyinde bir performans gosterirken Ogretim
asamasinin bitmesinin akabinde yapilan {i¢iincli genelleme yoklama oturumunda
%100, dordiincii genelleme yoklama oturumlari sonrasinda ise %100 diizeyinde
Dogan tarafindan bu becerinin genellenebildigi goriilmektedir. Dogan, kesirlerde
ceyregi goOsterme becerisinin Ogretim agamasina baslamadan onceki dénemde
yapilan birinci, ikinci ve {igiincii genelleme yoklama oturumlarinda %0 diizeyinde
bir performans gosterirken Ogretim asamasinin bitmesinin akabinde yapilan
dordiincii genelleme oturumunda %100 diizeyinde calisilan beceriyi genellemeyi

basardig1 goriilmektedir.
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4.1.2. Sosyal Gegerlilik Bulgulari

Ozel 6grenme giicliigii olan 6grencilere kesirlerde biitiin, yarim ve ¢eyregi
gosterme becerisinin 6gretiminde dogrudan 6gretim yontemiyle uygulanan somut-
yar1 somut-soyut 6gretim stratejisinin etkililigi ile ilgili olarak sosyal gegerliligi
belirlemek i¢in annelere yonelik sosyal gecerlilik formu hazirlanmigtir. Goriisme
formlar1 aragtirmaci tarafindan ailelerle bizzat goriisiilerek doldurulmustur. Elde
edilen bulgular su sekildedir: Ailelerin hepsi sosyal gecerlilik formunda yer alan
“’bu ¢aligmanin ¢cocugunuzun akademik becerilerine katki saglayacagini diigiintiyor
musunuz’’ sorusuna c¢ocuklarinin okullar yiizyiize egitime gectiginde basarisini
yiikseltecegini diisiindiiklerini, bu ¢alismayla ¢cocuklarinin matematige kars1 daha
hevesli olacagim1 diisiindiiklerini sdylemislerdir. Annelerin hepsi okulda
arkadaslarinin ¢ocuklarinin gelisimini ve 6grenmesini gordiikten sonra onu daha
cok aralarina alacagini diisiindiiklerini belirtmislerdir. Bir diger soruya cevap olarak
aileler matematik becerilerinin ve dersindeki basarilarinin artmasinin ¢ocuklarinin
glinliik yaptig1 islerde de katkisi olacagini ve Ozgiivenlerinin artacagini
diisiindiiklerini beyan etmislerdir ve son olarak ¢ocuklariyla bu tiir calismalarin
devam etmesini isteyip istemedikleri sorulmus ve ailelerin hepsi g¢alismay1
cocuklart i¢in faydali bulduklarini ve buna benzer ¢alismalarin siirekli olarak

yapilmasi gerektigini belirtmislerdir.
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5. TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde, uygulamaya yonelik tartisma ile uygulama ve
ileri aragtirmalara yonelik onerilere yer verilmektedir.

5.1.Tartisma

Arastirmada, 6zel 6grenme giigliigii olan 6grencilere, kesir becerilerinden
biitlin, yarim ve g¢eyregin &gretimi agamasinda dogrudan 6gretim yoOntemi ile
uygulanan somut-yart somut-soyut d6gretim stratejisinin etkili olup olmadigi; bu
becerinin 6gretim sona erdikten bir hafta ve ii¢ hafta sonra korunup korunmadigi;
bu becerinin farkli kisiler ve farkli ortamlara genellenebilirliginin saglanip
saglanmadig1 ve somut-yar1 somut-soyut 6gretim stratejisine dair ailelerin goriisleri
belirlenmeye calisilmistir.

Arastirmanin bulgular; (a) 6zel 6grenme giigliigli olan Ogrencilere,
kesirlerde biitiin, yarim ve ¢eyrek becerisinin 6gretiminde somut-yar1 somut-soyut
Ogretim stratejisinin  etkili oldugunu, (b) arastirmaya katilan Ogrencilerin
kazandiklar biitiin, yarim ve geyrek becerisinin kaliciligiin 6gretim bittikten bir
hafta ve ii¢ hafta sonra da koruyabildiklerini, (¢) 6grencilerin hepsinin bu becerileri
farkli ortam ve arag-gereclere genelleyebildiklerini (d) ailelerin somut-yar1 somut-
soyut 6gretim stratejisine iliskin olumlu goriislere sahip olduklarini géstermektedir.

Arastirmanin bulgulari incelendigi zaman, dgretim siirecinin baglamasinin
akabinde, kesirlerde biitiinii gosterme becerisinde ii¢ deneginde 6gretim siirecinde
dogru tepkilerinde herhangi bir diisiise rastlanilmamistir. Kesirlerde yarimi
gosterme becerisine yonelik 6gretim asamasinda Ahmet’in dogru tepki diizeyinde
bir miiddet degisiklik olmadig1 ama sonrasinda yapilan degisikliklerin bayag: hizli
oldugu gozlenmistir. Ahmet’in dogru tepki diizeyinde yasanan degisikligin
Ahmet’in bu siiregte ¢cevresinde Covid-19 geciren sevdiklerin olmasindan dolay1 bu
durumun onda yarattig1 psikolojik sorundan meydana geldigi sdylenebilir. Mehmet
ve Dogan’in yarimi gosterme becerisinin 0gretim asamasinda ikinci oturumda
dogru tepki diizeyinde yasanan diisiis Covid-19’dan 6tiirii ¢gevresinde bu hastaligi
gecirenlerin  ve vakalarin artmasmin vermis oldugu psikolojik sorunlardan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ceyregi goOstermeyi Ogretimde Mehmet ve
Dogan’in dogru tepki diizeylerinde herhangi bir azalma gézlenmezken Ahmet’in

dogru tepki diizeyinde ufak diisme fark edilmistir. Bu diisiisiin o 6gretim oturumu



oncesinde Ahmet’in ¢alismaya maske takarak katilma ile bir sikilma problemi
yasadig1i ve c¢aligmadaki dogru tepki diizeyini disiirdigii diistiniilmektedir.
Ahmet’in daha 6nce de bazi derslere maske takarak girme konusunda problem
yasadigi ve bunun performansini disiirdiigii kurumdaki 6gretmeni tarafindan
iletilmistir.

Kesirlerde biitiin, yarim ve ¢eyrek becerisinin 0gretiminde somut-yari
somut-soyut 0gretim stratejisi etkili bulunmustur ve bu bulgu, 6zel gereksinime
sahip 6grencilere matematiksel kavram ve becerilerin 6gretimi asamasinda somut-
yart somut-soyut Ogretim stratejisinin etkililigini inceleyen diger arastirma
bulgulariyla (Peterson vd., 1989; Maccini ve Ruhl, 2000; Maccini ve Hughes, 2000;
Scheuermann, Deshler ve Schumaker, 2009; Ferreira, 2009; Carmack, 2011; Ozli,
2016; Bouck, Park ve Nickell, 2017; Aydemir, 2017; Gibbs, Hinton ve Flores,
2018; Nar, 2018; Flores ve Hinton, 2019) bu arastirma tutarlilik gostermektedir.

Arastirmanin diger amacina iliskin olarak elde edilen bulgular, deneklerin
tamamimin 6gretim sonlandiktan bir hafta ve li¢ hafta sonrasinda da beceriyi
koruyabildiklerini gdéstermektedir. Aragtirmanin izleme bulgular1 incelendiginde
somut-yar1 somut-soyut ogretim stratejisi ile kazanilan kesirlerde biitiin yarim
ceyrek becerisinin, 6gretim tamamlandiktan bir hafta ve ii¢ hafta sonrasinda Ahmet,
Mehmet ve Dogan’in gergeklestirilen iki izleme oturumunda da %100 dogruluk
diizeyinde korundugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore somut-yar1 somut-soyut
Ogretim stratejisinin matematiksel kavram ve becerilerin 6gretiminde kalic1 oldugu
sOylenebilir. Bu sonuclar, 6zel gereksinimi olan &grencilere somut-yar1 somut-
soyut 6gretim stratejisinin kaliciligini inceleyen aragtirma bulgularinda (Maccini ve
Hughes, 2000; Maccini ve Ruhl, 2000; Scheuermann, Deshler ve Schumaker, 2009;
Ferreira, 2009; Carmack, 2011; Ozli, 2016; Bouck, Park ve Nickell, 2017;
Aydemir, 2017; Gibbs, Hinton ve Flores, 2018; Nar, 2018; Flores ve Hinton, 2019)
goriildiigli lizere 6gretim tamamlandiktan sonra da kazanilan becerinin devam
ettigini  gostermektedir. Bunun yani sira somut-yart somut-soyut Ogretim
stratejisiyle, mevcut ¢alismada diger arastirmalardan farkli olarak kesirlerde biitiin,
yarim ve c¢eyregin gosterimi becerisinin siirdiiriilebilirli§i incelediginden
alanyazina 6nemli bir katki sagladig1 soylenebilir.

Arastirmanin iigiincii bulgusu, 6zel 6grenme giicliigii olan bireylere somut-
yar1 somut-soyut 6gretim stratejisi ile biitlin, yarim ve ¢eyregi gosterme becerisinin

deneklerden iiciiniin de %100 diizeyinde farkli ortamlar ve arag-geregler arasi
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genelleyebildiklerini gosterir. Arastirmada genelleme oturumlarinin farkli materyal
ve nesneler ile yapilmasiyla arag-gerecler arasi, uygulamanin gerceklestigi
ortamdan daha ayr1 bireysel siniflarda yapilmasiyla da ortamlar arasi genelleme
caligmasina yer verilmistir.

Arastirmalarinda somut-yart somut-soyut Ogretim stratejisi ile ogretimi
gerceklesen matematiksel beceri ve kavramlarin genelleme etkisini inceleyen
(Peterson vd., 1989; Mercer ve Miller, 1992; Ferreira, 2009; Carmack, 2011;
Strickland ve Maccini, 2012; Flores, Hinton ve Schweck, 2014; Ozlii, 2016; Bouck,
Park ve Nickell, 2017; Aydemir, 2017; Nar, 2018; Flores ve Hinton, 2019)
aragtirma bulgularinda 6gretilmesi hedeflenmis becerilerin kazanilip, O6gretim
siirecinin tamamlanmasindan sonraki siliregte de devam ettigi gozlenmistir. Bu
yOniiyle aragtirmanin bu bulgusunun da alanyazin ile tutarli oldugu sdylenebilir.

Bu aragtirmanin son bulgusu olan sosyal gecerlilik bulgular1 6grenci
annelerinin yapilan calismay1 yararli bulduklar1 yoniindedir. Arastirmamizda
ailelere yonelik sosyal gegerlilik veri toplama araci ile elde edilen bulgularda
anneler kesirlerde biitiin, yarim ve ¢eyrek konusunun 6gretilmesinin ¢ocuklarinin
giinliik yasamlarini kolaylastiracagini bildirmislerdir. Bununla birlikte alan yazinda
somut-yar1 somut-soyut dgretim stratejisine yonelik sosyal gegerlik incelemesinin
yapilip yapilmadigi arastirildiginda somut-yar1 somut-soyut Ogretim stratejisi
kullanilarak biitiin, yarim ve ¢eyrek ogretimine dair ailelerin goriislerini inceleyen
ilk arastirma olmasi agisindan yapilan bu arastirmanin alana katki saglayacagi
distiniilmektedir.

Bu bilgiler 1s181nda arastirmanin su agilardan 6nem tasidigi sdylenebilir;(a)
Arastirma bulgular1 6zel Ogrenme giigliigiine sahip 06grencilere kesirlerin
Ogretiminde, 6grenilen bu kavramlarin kaliciliginin saglanmasinda ve farkli ortam
ve arag-gereclere genellemesinde somut-yar:t somut-soyut Ogretim stratejisinin
etkili oldugunu gostermektedir. (b) Kesirlerin 6gretimi somuttan soyuta giden
asamal1 bir siire¢ icerisinde oldugu i¢in somut-yar1 somut-soyut ogretim stratejisi
ile daha etkili 6grenmeler gerceklestirildigi soylenebilir. Ogrencilerin dgrenme
stirecinde c¢esitli gosterimler yoluyla bilgiyi farkli bigimlerde gérmeleri, onlarin
kavramlar arasindaki iliskiyi anlamalarmi ve gerekli kosullarda bu bilgileri
aktarabilmelerine yardimei olur. Bunun yami sira 6grencilerin matematik dersine
olan ilgilerinin olumlu yonde degismesi ve bu dersi benimsemeleri konusunda

somut materyaller ve gorsel desteklerle gergeklestirilen bir 6gretimin oldukga etkili
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oldugu ifade edilebilir. (¢c) Bu aragtirma somut-yar1 somut-soyut dgretim stratejisi
kullanilarak, 6zel 6grenme giigliigii olan 6grencilere kesirlerde biitiin, yarim ve
ceyregin Ogretildigi ilk arastirma olma Ozelligi gostermekte ve Ozel 6grenme
glicliigli olan 6grencilere matematik kavram ve becerilerin 6gretiminde somut-yar1
somut-soyut Ogretim stratejisi kullanilarak yapilan calismalar1 destekler
niteliktedir.

5.2. Oneriler

5.2.1.Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Ozel egitim alaninda ¢alisan 6gretmenlere 6zel 6grenme giicliigiine sahip
ogrencilere matematiksel kavram ve becerilerinde somut-yar1 somut-
soyut Ogretim stratejisini  kullanmalar1 Onerilebilir. Bu amagcla
O0gretmenlere somut-yar1 somut-soyut 6gretim stratejisinin planlanmasi
ve uygulanmasi konularinda egitim verilebilir.

2. Aragtirmada biitlin, yarim ve ¢eyrek i¢cin somut ¢gretim asamasinda
kullanilan arag-gerecler ve yari somut 6gretim asamasinda kullanilan
cizimlerden farkli olarak, somut 6gretim asamasinda farkl arag-gerecler
ve yar1 somut 6gretim asamasinda farkl ¢izimler kullanilabilir.

3. Ozel 6grenme giicliigiine sahip bireylere yonelik hazirlanan 6gretim
programlari  somut-yar1  somut-soyut Ogretim  stratejisi  ile
diizenlenebilir.

5.2.2. ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Bu aragtirmada 6zel 6grenme giigliigii olan 6grencilere yalnizca biitiin,
yarim ve ¢eyrek becerisinin somut-yar1 somut-soyut 6gretim stratejisi ile
Ogretimine yer verilmistir. Bir bagka arastirmada diger kesir
becerilerinde somut-yari somut-soyut 6gretim stratejisinin etkililigi
incelenebilir.

2. Somut-yar1 somut-soyut 6gretim stratejisinin 6zel 6grenme giigliigii olan
baska deneklere matematikte diger akademik becerilerin 6gretimindeki
etkililigi arastirilabilir.

3. Somut-yar1 somut-soyut dgretim stratejisinin farkli yetersizlik tiiriindeki
bireyler ile yiiriitiilmesinin etkililigi incelenebilir.

4. Somut-yar1 somut-soyut 6gretim stratejisi ile gerceklestirilen bu arastirma

baska ortamlarda uygulamalar yapilarak yeniden calisilabilir.
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5. Mevcut arastirmada 6zel 6grenme giigliigii olan bireyleri somut-yar1
somut-soyut Ogretim stratejisi dogrudan Ogretim yontemi ile
sunulmustur. Bu strateji farkli yontemlerle (yanlissiz 6gretim yontemleri,
akran aracili 6gretim vb.) sunuldugu arastirmalar ile planlanabilir.

6. Bu arastirmada sadece annelere yonelik sosyal gecerlik verileri
toplanmustir. ileri arastirmalarda 6grencilerin kendisinden, sosyal agidan

kabul edilirlik diizeyini arastirmak icin sosyal gecerlik verisi toplanabilir.
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7. EKLER

EK 1. Veli izin Formu

Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu ¢alisma, yiiriitecegi “Ozel Ogrenme Giigliigii
Olan Ogrencilere Kesirlerin Ogretiminde Somut-Yar1 Somut-Soyut Ogretim
Stratejisinin Etkililigi” adiyla, 20.09.2020 - 30.06.2020 tarihleri arasinda yapilacak
bir aragtirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Bu arastirmanin amaci 6grenme giicliigii olan
cocuklarda tam yarim ¢eyrek kesir kavramlarmi 6gretmede somut- yari somut-
soyut stratejisinin etkililigini incelemektir.

Arastirma Uygulamasi: Ogretim, Goriisme ve Gozlem seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik esasina
dayali olmaktadir. Cocugunuz caligmaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Aragtirma
cocugunuz i¢in herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir.
Cocugunuzun katilimi tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da
herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmamama veya
aragtirmadan ayrilma durumunda ogrencilerin akademik basarilari, okul ve
ogretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Calismada 6grencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir.
Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan
degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir
nedenden ¢ocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama igini yarida birakip
cikmakta 6zgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim
saglanacaktir. Cocugunuz caligmaya katildiktan sonra istedigi an vazgecebilir.

Boyle bir durumda veri toplama aracim1 uygulayan kisiye, calismay1



tamamlamayacagini sOylemesi yeterli olacaktir. Anket ¢alismasina katilmamak ya

da katildiktan sonra vazgegmek ¢ocugunuza hi¢cbir sorumluluk getirmeyecektir.
Onay vermeden 6nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan

cekinmeyiniz. Caligma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru

sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz.Saygilarimizla,

Arastirmaci:Hasan Hiiseyin YILDIRIM )
[letisim bilgileri:
Cep Tel: Mail:
J
/Velisi bulundugum................... Y7717 [ A numaralt égrencisi ...... \
............................... ’in yukarida aciklanan aragtirmaya katilmasina

izin veriyorum. (Litfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri
gonderiniz*).

oo ool N

Isim-Soyisim Imza:

Q:li Adi-Soyadi : /
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EK 2. Sosyal Gecerlik Formu

AILELERE YONELIK KESIRLER KONUSU SOSYAL GECERLILIK
FORMU

Amag: Bu form arastirmaya dahil edilen Ogrencilerin annelerinin yiiriitiilen

caligmaya yonelik goriislerini belirlemek amaciyla kullanilir.

1) Bu g¢alismanin ¢ocugunuzun akademik becerilerine olumlu katkida

bulunacagini diisiiniiyor musunuz?

2) Bu c¢alismayla birlikte ¢ocugunuzun okulda daha fazla kabul gorecegini

diisiiniiyor musunuz?

3) Bu g¢alismanin ¢ocugunuzun giinliik yasamina katki saglayacagini

diistiniiyor musunuz?

4) Cocugunuzla bu tiir caligmalarin devam etmesini ister misiniz?
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EK 3. Ogretim Oturumlar1 Uygulama Giivenirligi Veri Kayit Formu

Ogrenci Ad-Soyad:

Oturum:

Baslama-Bitis:

Gozlemci Ad-Soyad:

Tarih:

Toplam Siire:

QUL A NP

QWS IUIFI[IGS]
uIuudIg Q)

(usg) awdq 142108
ISeJR JO[OWAU(]

ewueIARq Un3AN
sund[n{da], PUAIZQ

(us ¢) awop[aq
TuISaIns 13IyeIe Jiue X

EECIEN|
/ BW[O [9PON

Yanlis Tepki
Sayisi

Yanlis Tepki
Yiizdesi

BUIUNG
TuISO3I0UQ A 11999¢

Sws[AQS NNPQ

QWIRA0S
TUIORWIY UISIO(

eurung nondg
10148[3eS 1eIq

BUWe[IIZEe]
50103-dery

uerekn
J9P°H

10-

Dogru Tepki
Sayisi

Dogru Tepki
Yiizdesi
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EK 4. Baslama Diizeyi, Yoklama, izleme ve Genelleme Oturumlar1 Uygulama

Giivenirligi Veri Kayit Formu

Ogrenci Ad-Soyad:

Oturum:

Baslama-Bitis:

Gozlemci Ad-Soyad:

Tarih:

Toplam Siire:

QWLIDA NNPQ

NSO
TUISTIIGS] UTUIOUAIZ()

(usg) swapyeq
_%O.Em Isele Jo[ataua(J

euI[ey] JON
suLR[Ida ], 1UAIZ)

(us ¢) swopaq
arsaJans %uﬁ@uﬁ jue X

euung
TuISAZIoUQ A 11900g

awR[AQS NNPO

QWIRA0S
TUIOBW Y UISId(]

BUIUNS
nondJ ro1ke3es jexpIg

BWERIZEBH 52193-9e1y

ueIeA JOpoH

10-

=z =
o o
o o
~ Bz
v —| v O
= «a= o
= N
mnw,m"u
> >~ >~
=z &
Q. Q.
[5) [5)
= =7
— [
Rz~
vngg.m
anuu
A wnA >
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EK 5. Baslama Diizeyi, Yoklama, izleme ve Genelleme Oturumlar: Veri Kayit

Formu

Ogrenci Ad-Soyad:
Uygulamaci:
Baslama-Bitis:

Oturum:

ISLEM NUMARASI Dogru Tepkiler Yanhs Tepkiler

1. Islem

2. Islem

3. lIslem

4. Islem

5. Islem

6. Islem

7. Islem

8. Islem

9. Islem

10. Islem

Dogru Tepki Sayisi

Dogru Tepki Yiizdesi

Yanhs Tepki Sayis1

Yanhs Tepki Yiizdesi
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EK 6. Pekistire¢ Belirleme Formu

PEKISTIREC BELIRLEME FORMU

Uygulamanin Tarihi:
Uygulayic1 Ad — Soyad:
Uygulamanin Ortama:
Ogrenci Ad — Soyad:
Yas:

Cinsiyet:

Simif:

PEKISTIRECLER

EVET

HAYIR

Yiyecek ve Icecek Pekistirecleri

Jelibon

Bonibon

Cay

Meyve suyu

Sit

Kola

Nesne PeKkistirecleri

Top

Oyuncak bebek

Kalem

Silgi

Kalemtiras

Boyama Kitabi

Balon

Oyuncak araba
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Oyun CD’ si

Miizik CD’si

Unliilerin Posterleri

Sosyal Pekistirecler

Aferin Deme

Bravo Deme

Cok Giizel Deme

Harika Deme

Dokunma

Kucaklama

Stiper Deme

Alkiglama

Sac¢in1 Oksama

Sirtin1 Sivazlama

Sosyal Pekistirecler

EVET

HAYIR

Sarilma

Opme

Etkinlik Pekistirecleri

Miizik Dinleme

Bilgisayar Oynama

Dans Etme

Cizgi Film Seyretme

Top Oynama

Sinifi Temizlemede Ogretmene Yardim Etme

Evcilik Oynama

Dersten Erken Cikma

Resim Yapma

Ogretmenle birlikte okul kantininde bir seyler yeme /
icme
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EK 7.08retim Plam

AMACLAR:

Uzun Donemli Amag:Ogrenci, yonerge verildiginde, niindeki sekiller

arasindan biitiin, yarim ve ¢eyrek olan1 gosterir.

Kisa Donemli Amaclar:

[

. Ogrenci, oniindeki somut nesneler arasindan, biitiin olan1 gosterir.

. Ogrenci, dniindeki yari-somut nesneler arasindan, biitiin olan1 gdsterir.

. Ogrenci, oniindeki kesirli ifadeler arasindan, biitiin olan1 gdsterir.

. Ogrenci, 6niindeki somut nesneler arasindan, yarim olani gdsterir.

. Ogrenci, oniindeki yari-somut nesneler arasindan, yarim olani gosterir.

. Ogrenci, 6niindeki kesirli ifadeler arasindan, yarim olan1 gdsterir.

. Ogrenci, 6iindeki somut nesneler arasindan, ¢eyrek olan1 gosterir.

. Ogrenci, diindeki yari-somut nesneler arasindan, ¢eyrek olan1 gdsterir.

| R Jf & | Al W N

. Ogrenci, 6iindeki kesirli ifadeler arasindan, ¢eyrek olan1 gosterir.

Ogretim Ortami:

Ogretim oturumlar1 cocugun devam ettigi rehabilitasyon merkezinin bireysel destek
egitim odasinda gerceklestirilecektir. Sinifta bir masa, 6grencinin oturacagi sira ve
Ogretmenin oturacagi sandalye ile 6gretim materyal kutusunun tizerine konulacag:

bir sandalye/sehpa bulunacaktir.

Ogretimde Kullanilacak Materyaller:
* Elma

* Plastik tabak

* Lego

* Oyun hamuru
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* Ekmek

* A4 kagidi
* Kek

« Silgi

* Siinger

» Gofret

Kisa Donemli Ama¢ Ogretim Siireci: Bugiin seninle kesirler ¢alisacagiz. Bu
sirada ben sana baz1 sorular soracagim. Bu ¢alismalar birlikte yapacagiz, ben sana
nasil yapacagini anlatacagim. Sen de sdylediklerimi yaparsan .....................

Alacaksin/ yapacaksin.

Sunu

Gereksinim olusturma: Bazen annemiz, O&gretmenimiz nesneleri farkl
boyutlarinda kullanabilirler. Hatta bizde kullaniriz.

Model Olma: Simdi ikimizin de 6niinde farkli boyutlarda nesneler olacak. Ben bu
nesnelerden hangisinin biitlin oldugunu gosterecegim. Beni dikkatle izle. Ben
nesnelerden hangisinin biitiin oldugunu bulup gosterecegim. Nesnelere bakiyorum
ve biitlin olan1 parmaklarimla gosteriyorum. Simdi seninle birlikte tekrar yapalim
der.

Rehberli Uygulamalar:Uygulamaci 6grencinin Oniine farkli sekillerde 3 tane
nesne koyar. Birlikte ii¢ nesne arasindan biitiin olam1 bulalim der. Ogrencinin
biitiinii bulduktan sonra ¢ok giizel yaptin aferin der ve pekistirir.

Bagimsiz Uygulamalar:Uygulamaci 6grencinin Oniine farkli sekillerde 3 tane
nesne koyar. Birlikte ii¢ nesne arasindan biitiin olan1 bulalim der. Ogrenci eger

biitiinii bulup gosterirse ‘aferin ¢ok giizel yaptin’ der ve pekistirir.
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EK 8. Kesirler Konusu Olgiit Bagimh Olcii Araci ve Performans Kayit
Tablosu

BILDIRIMLER | OLCUT | ORTAM SORULAR 123
1. Ogrenci, 8/10 |O.E.RM Oniindeki elmalar arasindan, biitiin olani
ontindeki somut Bireysel |gosterir.
nesnelere Smifi Oniindeki plastik tabaklar arasindan, biitiin
arasindan, biitiin olan1 gosterir.
olan1 gosterir. Oniindeki a4 kagitlari arasindan, biitiin olani
gdOsterir.
Oniindeki legolar arasindan, biitiin olan1
gOsterir.
Oniindeki oyun hamurundan yapilmis
nesneler arasindan, biitiin olan1 gosterir.
Oniindeki ekmekler arasindan, biitiin olant
gosterir.
Oniindeki siingerler arasindan, biitiin olani
gosterir.
Oniindeki kekler arasindan, biitiin olani
gosterir.
Oniindeki silgiler arasindan, biitiin olan1
gosterir.
Oniindeki gofretler arasimdan, biitiin olani
gosterir.
Sonug¢
2. Ogrenci, 8/10 |O.ERM |Oniindeki ¢izilmis elmalar arasidan, biitiin
oniindeki yari- Bireysel |olani gosterir.
somut nesnelere Sinift Oniindeki ¢izilmis plastik tabaklar arasindan,
arasindan, biitiin biitiin olan1 gdsterir.
olan1 gosterir. Oniindeki ¢izilmis a4 kagitlar1 arasindan,
biitiin olan1 gosterir.
Oniindeki ¢izilmis legolar arasindan, biitiin
olan1 gosterir.
Oniindeki ¢izilmis oyun hamurundan
yapilmis nesneler arasindan, biitiin olan1
gosterir.
Oniindeki cizilmis ekmekler arasindan, biitiin
olan1 gdsterir.
Oniindeki ¢izilmis siingerler arasindan, biitiin
olan1 gdsterir.
Oniindeki ¢izilmis kekler arasindan, biitiin
olan1 gdsterir.
Oniindeki ¢izilmis silgiler arasindan, biitiin
olan1 gosterir.
Oniindeki ¢izilmis gofretler arasindan, biitiin
olan1 gosterir.
Sonuc¢
3. Ogrenci, 8/10 |O.ER.M |Oniindeki kesirli ifadelere arasindan, biitiin
ontindeki kesirli Bireysel |olan1 gosterir.
ifadelere Sinift
arasindan, biitlin
olan1 gosterir.
Sonuc
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4. Ogrenci, 8/10
ontindeki somut
nesnelere

arasindan, yarim

olan1 gosterir.

5. Ogrenci, 8/10
oniindeki yari-

somut nesnelere
arasindan, yarim

olan1 gosterir.

6. Ogrenci, 8/10
ontindeki kesirli
ifadelere

arasindan, yarim

olan1 gosterir.

7. Ogrenci, 8/10
ontindeki somut
nesnelere

arasindan, geyrek
olan1 gosterir.

O.ERM
Bireysel
Sinifi

O.ERM
Bireysel
Sinifi

Oniindeki elmalar arasindan, yarim olani
gosterir.

Oniindeki plastik tabaklar arasindan, yarim
olan1 gosterir.

Oniindeki a4 kagitlari arasindan, yarim olani
gOsterir.

Oniindeki legolar arasindan, yarim olani
gdOsterir.

Oniindeki oyun hamurundan yapilmis
nesneler arasindan, yarim olan1 gosterir.
Oniindeki ekmekler arasindan, yarmm olam
gosterir.

Oniindeki siingerler arasindan, yarim olani
gosterir.

Oniindeki kekler arasindan, yarim olani
gosterir.

Oniindeki silgiler arasindan, yarim olani
gosterir.

Oniindeki goftetler arasindan, yarim olani
gosterir.

Sonuc¢

Oniindeki ¢izilmis elmalar arasindan, yarim
olan1 gdsterir.

Oniindeki ¢izilmis plastik tabaklar arasindan,
yarim olani gosterir.

Oniindeki ¢izilmis a4 kagitlar1 arasindan,
yarim olan1 gosterir.

Oniindeki ¢izilmis legolar arasindan, yarim
olan1 gosterir.

Oniindeki ¢izilmis oyun hamurundan
yapilmis nesneler arasindan, yarim olani
gosterir.

Oniindeki ¢izilmis ekmekler arasindan, yarim
olan1 gdsterir.

Oniindeki ¢izilmis siingerler arasindan, yarim
olan1 gdsterir.

Oniindeki ¢izilmis kekler arasindan, yarim
olan1 gosterir.

Oniindeki ¢izilmis silgiler arasindan, yarim
olan1 gosterir.

Oniindeki ¢izilmis gofretler arasindan, yarim
olan1 gosterir.

O.ERM
Bireysel
Sinifi

O.ERM
Bireysel
Sinifi

Oniindeki kesirli ifadelere arasindan, yarim
olan1 gosterir.

Oniindeki elmalar arasindan, ¢eyrek olani
gosterir.

Oniindeki plastik tabaklar arasindan, geyrek
olan1 gdsterir.

Oniindeki a4 kagitlari arasindan, geyrek
olan1 gdsterir.

Oniindeki legolar arasindan, ¢eyrek olani
gdosterir.

Oniindeki oyun hamurundan yapilmis
nesneler arasindan, ¢eyrek olan1 gosterir.
Oniindeki ekmekler arasindan, ¢eyrek olani
gosterir.

77



8. Ogrenci,
oniindeki yari-
somut nesnelere
arasindan, geyrek
olan1 gdsterir.

9. Ogrenci,
ontindeki kesirli
ifadelere
arasindan, ¢eyrek
olan1 gosterir.

8/10

8/10

O.ERM
Bireysel
Sinifi

O.ERM
Bireysel
Simifi

Oniindeki siingerler arasindan, ceyrek olani
gosterir.

Oniindeki kekler arasindan, ¢eyrek olani
gosterir.

Oniindeki silgiler arasindan, ceyrek olani
gOsterir.

Oniindeki gofretler arasmdan, ceyrek olani
gdsterir

Oniindeki ¢izilmis elmalar arasindan, ceyrek
olan1 gdsterir.

Oniindeki ¢izilmis plastik tabaklar arasindan,
ceyrek olani gdsterir.

Oniindeki ¢izilmis a4 kagitlar1 arasindan,
ceyrek olani gosterir.

Oniindeki ¢izilmis legolar arasindan, ¢eyrek
olan1 gosterir.

Oniindeki ¢izilmis oyun hamurundan
yapilmis nesneler arasindan, ¢eyrek olant
gosterir.

Oniindeki ¢izilmis ekmekler arasindan,
ceyrek olani gosterir.

Oniindeki ¢izilmis siingerler arasindan,
ceyrek olani gdsterir.

Oniindeki ¢izilmis kekler arasindan, ¢ceyrek
olan1 gosterir.

Oniindeki ¢izilmis silgiler arasindan, ceyrek
olan1 gosterir.

Oniindeki ¢izilmis gofretler arasindan,
¢eyrek olani gosterir.

Oniindeki kesirli ifadelere arasindan, ¢eyrek
olan1 gosterir.

78



EK 9. Arastirma Izni

uE g T
] & -
fo 0 8 "%a EZnle vaLILIG
¥ iy o) 0l Egitim il
\e ot
St E201BRTT-00400 A12-E. 1758222 L1220

Ko - Al [em

VALILIK MARAMINA

llgt -3 MER Yenilik ve Efitim Teknolojileri Genel Miudiirliiodn 21,00 2020 arhb w
REETHG 13- HEOSO2-IZ | 5628590 sl yaese (Genelge 2020023
b Birdu Abant Beel Baysal Universdites RekiGoiganiin 05112020 taribdi ve
JHERNGO60R syl vams,

Balu Abant Lot Baysl Universitesi Ovel Efim Anabslim Db Tedi ¥ikeek

lLans [Peogeamu Gfrencisi Hasan Hilseyin YILDIR w, "Owel Cirenme Gilgliis Ol
Chirencilen: Kesirkerin Ofretiminde Somwat Yary Somut-Sovul Ofretm Sirotejisinin Eikililig”
kiomsulu arastirmsasim Cheel Bk Su el Egitimn vo Bebabilibisyon Merkeande  vvgalama
gt gl (1) waes dle Bkliribisai

Sive ko lpsclenin wypalasngs), JORI02 ] epinm Ofrenm vilisds yokpnds ad)
gepen okulda  efitim dfvetimi sksasmayacak ve efitim bonem yiincticilerinin de wygnn
R ekl A mes il ingOemidzes Wy giralmekedsy
MR8 U edet i

Mlakamsdarivscn dn ay g gOnlleliifi waidinde ali

CHLUR

12122020

Ek
-Arastierea PDegeriendinme Foemm 1 savlil
2-Adiket Farinbar 19 sayla)

79



Ek 10. Etik Kurul Onay1
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