ANKARA UNIVERSITESI
EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU

OZEL EGITiM ANABILIM DALI
OZEL EGITiM PROGRAMI

OKUL ONCESI KAYNASTIRMA ORTAMLARINDAKI
OTIZM SPEKTRUM BOZUKLUGU OLAN COCUKLARIN
KATILIMLARI VE FARKLI DEGISKENLERLE iLISKiSI

YUKSEK LiSANS TEZi

FADIME YANAC TAYLAN

ANKARA
MAYIS, 2021






ANKARA UNIVERSITESI
EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU

OZEL EGITIiM ANABILIM DALI
OZEL EGITiM PROGRAMI

OKUL ONCESI KAYNASTIRMA ORTAMLARINDAKI
OTIZM SPEKTRUM BOZUKLUGU OLAN COCUKLARIN
KATILIMLARI VE FARKLI DEGISKENLERLE iLISKISIi

YUKSEK LiSANS TEZi

FADIME YANAC TAYLAN

DANISMAN: PROF. DR. HATIiCE BAKKALOGLU

ANKARA
MAYIS, 2021



Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigiine,

Fadime YANAC TAYLAN adli &grencinin hazirladigi “Okul Oncesi Kaynastirma
Ortamlarindaki Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklarin Katilimlar1 ve Farkli
Degiskenlerle Iliskisi” baslikli bu ¢alisma Ozel Egitim Anabilim Dali / Ozel Egitim
Programi1’nda jiiri iiyelerince oy birligi / oy ¢coklugu ile Yiiksek Lisans Tezi olarak kabul

edilmistir.

Jiiri Uyeleri Imza

Uye @ ... 0. . 4. A 45 B ...........

ONAY

Bu tez Ankara Universitesi Lisansiistii Egitim Ogretim Y6netmeligi nin ilgili maddeleri
uyarinca, jlri liyeleri tarafindan .../.../20... tarihinde, Enstitii Yonetim Kurulu tarafindan
ise .../.../20... tarihinde kabul edilmistir.

(Unvan Adi ve SOYADI)

Egitim Bilimleri Enstitlisti Miidiirii



ETIK ILKELERE UYGUNLUK BILDIRIMi
Tez icindeki biitiin bilgileri akademik yazim kurallarina uygun bigimde
raporlagtirdigimi ve bunlar etik ilkelere (atifta bulunulan tiim yapitlara kaynaklarda yer

verilmesi, tezde kullanilan bilgi ve belgelere resmi yollarla ulagilmasi ve bunlarin ash

bozulmadan kullanilmasi vb.) uygun olarak elde ettigimi ve sundugumu bildiririm.

Fadime YANAC TAYLAN



OZET

OKUL ONCESI KAYNASTIRMA ORTAMLARINDAKI OTiZM SPEKTRUM
BOZUKLUGU OLAN COCUKLARIN KATILIMLARI VE FARKLI
DEGiISKENLERLE iLiSKIiSi

YANAC TAYLAN, Fadime
Yiiksek Lisans Tezi, Ozel Egitim Anabilim Dali
Tez Danismant: Prof. Dr. Hatice BAKKALOGLU
Mayzis, 2021, xiv + 105 sayfa

Bu arastirmada okul 6ncesi kaynastirma ortamlarinda egitim alan otizm spektrum
bozuklugu (OSB) olan ¢ocuklarin yetiskine, akrana ve materyale katilim ile katilim
karmagikligi performanslarmin etkinlik tiirleri ve otizm siddetine gore farklilagsma
durumuyla katilim performanslarmin farkli degiskenlerle iliskileri ve bu degiskenlerin
katilim performanslarini yordama durumlarmin incelenmesi amacglanmistir. Calisma
grubu, egitimlerine okul dncesi kaynastirma ortamlarinda devam eden ve yaslar1 39-72
ay arasinda olan OSB tanili 52 (40 erkek, 12 kiz) ¢ocuktan olusmaktadir. Cocuklara,
ogretmenlere ve smiflara iliskin bilgilerin alinmasi i¢in demografik bilgi formu, otizm
tanilarim1  dogrulamak ve otizm siddetini belirlemek i¢in Cocukluk Otizmi
Derecelendirme Olgegi (CODO), etkinliklerde katilim performanslarini belirlemek icin
Ogretmenlerin Rutin Katilimlar1 Degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Sosyal iletisim
yeterlikleri i¢in Sosyal Iletisim Kontrol Listesi-Revize-Okul Oncesi Tiirkge Versiyon
(SILKOL-R-OTV), tekrarlayici davranislari igin Tekrarlayict Davranislar Olgegi-Revize-
Tiirkce Versiyon (TEDO-R-TV), okula uyum diizeyleri icin Okula Uyum Ogretmen
Derecelendirme Olgegi-Kisa Formu (OUODO-KF) ve dgrenci-ogretmen iliskileri igin
Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi-Kisa Formu (OOIO-KF) kullanilmistir. Ilgili dlgeklerin
tamami Ogretmenler tarafindan doldurulmustur. Veriler SPSS 24 paket programinda
analiz edilmistir.

OSB olan ¢ocuklarin etkinliklerde katilim tiir ile karmagsiklik performanslariin
farklilasma durumu Iliskili Orneklemler t Testi; otizm siddeti hafif ve agir olan cocuklarm

katilm tiir ve karmasiklik performanslari, sosyal iletisim yeterlikleri, tekrarlayici



davranislari, okula uyum diizeyleri ve dgrenci-6gretmen iliskileri Bagimsiz Orneklemler
t Testi ile karsilagtirilmistir. OSB olan ¢ocuklarin yapilandirilmis ve yapilandirilmamis
etkinliklerde katilim tiir ve karmasiklik performanslar ile sosyal iletisim yeterlikleri,
tekrarlayici davranislari, okula uyum diizeyleri, 6grenci-6gretmen iliskileri ve otizm
siddetine iligskin puanlari arasindaki iliskiler Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
Katsayisi ile belirlenmistir. Katilim tiir ve karmasiklik performanslartyla iligkili olan
degiskenlerin yordayiciliklarinin  belirlenmesi i¢in hiyerarsik regresyon analizi
yapilmistir.

Bulgular, OSB olan ¢ocuklarin etkinlik tiirlerine gore yalnizca akrana katilim
performanslarinin farklilagtigini gostermistir. Cocuklarin katilim tiir ve karmasiklik
performanslarmin otizm siddetine gore farklilastigi ve SILKOL-R-OTV, TEDO-R-TV,
OUODO-KF ve OOIO-KF puanlarinda farkliliklar oldugu bulunmustur. Cocuklarin tiim
etkinliklerde katilim tiirleri ile karmagiklik performanslarinin SILKOL-R-OTV ile pozitif
yonlii ve yiiksek diizeyde iliskili oldugu goriilmiistir. TEDO-R-TV’nin stereotipik
davraniglar alt alaninin yapilandirilmis etkinliklerde yetiskine katilm ve katilm
karmasiklig1 performanslariyla ve sinirh ilgi alt alanin yapilandirilmis etkinliklerde
yetigkine ve materyale katilim ile katilim karmasikligi, yapilandirilmamis etkinliklerde
ise materyale katilim ile negatif iliskili oldugu bulunmustur. OUODO-KF toplam ve alt
alam puanlari ve OOIO-KF’nin yakinlik alt alaninin tiim etkinliklerde katilhm tiir ve
karmagsiklik performanslari ile pozitif yonlii iliskili oldugu bulunmustur. OOIO-KF’nin
catisma alt alaninin yapilandirilmis etkinliklerde yetiskine ve akrana katilim ile katilim
karmasikligi, yapilandirilmamis etkinliklerde ise akrana katilm ve katilim
karmagikligiyla, CODO puanmin ise tiim etkinliklerde katilim tiir ve karmagiklik
performanslariyla negatif yonlii iligkili oldugu bulunmustur. Hiyerarsik regresyon
analizleri, yapilandirilmis etkinliklerde yetiskine ve akrana katilm ile katilim
karmasikliginin sosyal iletisim yeterligi ve okula uyum diizeyleri, materyale katilimin da
otizm siddeti ve sosyal iletisim yeterligi tarafindan yordandigini; yapilandirilmamis
etkinliklerde ise yetigkine, akrana ve materyale katilim ile katilim karmagikliginin otizm
siddeti ve sosyal iletisim yeterligi tarafindan yordandigini ortaya koymustur.

Anahtar Sozciikler: Otizm spektrum bozuklugu, katilim, sosyal iletisim yeterligi,

tekrarlayici davranislar, okula uyum, 6grenci-6gretmen iliskisi.



ABSTRACT

ENGAGEMENT OF CHILDREN WITH AUTISM SPECTRUM DISORDERS IN
PRESCHOOL INCLUSION ENVIRONMENTS AND ITS RELATIONSHIP
WITH DIFFERENT VARIABLES

YANAC TAYLAN, Fadime
Master’s Degree, Department of Special Education
Supervisor: Prof. Hatice BAKKALOGLU
May, 2021, xiv + 105 pages

In this study, it was aimed to determine the differentiation status of engagement
performances of children with autism spectrum disorder (ASD) who are educated in pre-
school inclusive settings according to the activity type and autism severity. Then, it was
aimed to determine the relationships between engagement performances and different
variables, and to examine the predictive status of these variables on engagement
performances. The study group consisted of 52 children (40 boys, 12 girls) diagnosed
with ASD, aged 39-72 months, who continue their education in inclusive pre-school
environments. Demographic information form was used to obtain information about
children, teachers and classes; Childhood Autism Rating Scale (CARS) was used to
confirm autism diagnoses and determine the severity of autism; and The Scale for
Teachers” Assessment of Routines Engagement was used to determine engagement
performance in activities. To determine social communication competencies, Social
Communication Checklist-Revised-Preschool Turkish Version (SCC-R-PTV); to
determine repetitive behaviors, Repetitive Behaviors Scale-Revised-Turkish Version
(RBS-R-TV); to determine school adjustment levels, Short Form of Teacher Rating Scale
of School Adjustment (SF-TRSSA); and to determine student-teacher relationships,
Student-Teacher. Relationship Scale-Short Form (STRS-SF) was used. All the relevant
scales were completed by the teachers. The data were analyzed in SPSS 24 package
program.

By Paired Samples t Test, the differentiation status of engagement type and

complexity performances of children with ASD according to activities; by Independent
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Samples t Test, the differentiation status of children's engagement type and complexity
performances, social communication competencies, repetitive behaviors, school
adjustment levels and student-teacher relations according to the severity of autism were
examined. The relationships between the engagement type and complexity performances
of children with ASD and their social communication competencies, repetitive behaviors,
school adjustment levels, student-teacher relationships and autism severity scores were
determined with the Pearson Correlation Coefficient. Finally, hierarchical regression
analysis was conducted to determine the prediction status of variables related to
engagement type and complexity performances in structured and unstructured activities.
According to results, only peer engagement performances of children with ASD
differed in structured and unstructured activities. It was found that the engagement type
and complexity performances of children in all activities differed according to the severity
of autism, and there were differences in the scores of SCC-R-PTV, RBS-R-TV, SF-
TRSSA, STRS-SF. It was observed that the engagement types and complexity
performances of children in all activities were positively and highly correlated with SCC-
R-PTV. It was found that the Stereotypical Behaviors sub-dimension of RBS-R-TV was
negatively correlated with adult engagement and engagement complexity performances
in structured activities; and Restricted Interest sub-dimension was negatively correlated
with the engagement complexity and adult and material engagement in structured
activities, and with material engagement in unstructured activities. It was found that the
SF-TRSSA total and sub-dimension scores and the Closeness sub-dimension of the
STRS-SF were positively correlated with engagement type and complexity performances
in all activities. Conflict sub-dimension of STRS-SF is negatively corelated with the
complexity of engagement and engagement with adults and peers in structured activities,
and peer engagement and engagement complexity in unstructured activities. CARS score
was negatively correlated with all engagement types and complexity performances in
activities. In the hierarchical regression analysis, it was found that in structured activites,
engagement to adults and peers, and engagement complexity were predicted by social
communication competence and school adjustmenet levels; and material engagement was
predicted by autism severity and social communication competence. In unstructured
activities, it was found that all the engagement types and engagement complexity was
predicted by the severity of autism and social communication competence.
Key Words: Autism spectrum disorder, engagement, social communication competency,

repetitive behaviors, school adjustment, student-teacher relationship.
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ONSOZ

Insan yasamim segimleri dogrultusunda sekillendirirken fikirlerini gelistirme ve
hayata ge¢irme siirecinde onu destekleyen ve rehberlik eden kisiler vardir. Benim egitim
yolculugumda lisans yillarimdan bu yana zorlandigim noktalarda bilgi ve tecriibesiyle
bana yol gosteren, her zaman destegini sunan, hep daha iyisini yapabilmek i¢in beni
giidiileyen ve bana bu siiregte rehberlik eden degerli hocam ve danismanim Prof. Dr.
Hatice BAKKALOGLU na sonsuz minnetimi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Egitim yasantim boyunca ve 6gretmen olarak alanda ¢alismaya basladiktan sonra
mesleki alanda zorluk yasadigim her konuda bilgi ve deneyimleriyle bana destek olan
Ankara Universitesi Ozel Egitim Boliimiindeki tiim hocalarima tesekkiir ederim.

Sadece bu tez calismasi siirecinde degil yliksek lisans egitimine baslamak i¢in
calisngim donemden bu yana her an yanimda oldugunu hissettigim, zorlandigim
zamanlarda ve bu siirecin en keyifli anlarinda yanimda olan, fikirleriyle hep yeni bir
olasiligin var oldugunu gosteren, motivasyonumun diistiigii anlarda hep bir yolunu bulup
beni motive eden meslektasim, yol arkadasim ve esim Samet Burak TAYLAN’a tek bir
tesekkiir kelimesinin yeterli olmadigini bilerek sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Hayatim boyunca 6grenmekten hi¢ vazgegmemem gerektigini, eger ¢iktigim yol
dogruysa en biiylik zorluklara bile katlanmam gerektigini, kolay yoldan biiyiik seyler elde
etme isteginin yerine emek vererek o yolu tamamlamanin kiymetini ve sevdigim her iste
hep daha iyisini yapmak i¢in ¢aba harcamam gerektigini anlatan, beni her aldigim kararda
destekleyen, ¢ocuklugumdan bu yana fikirlerimi dinleyen ve 6nemseyen aileme c¢ok
tesekkiir ederim.

Veri toplama slirecimde okul oOncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
ogretmenlere ulagmakta zorlandigim anlarda her zaman desteklerini sunan arkadaglarim
Yasemin KEYVAN, Beyzanur BILEN, Emre TAMUR, Aysenur AKBAS ve Hiilya
SALIK’a, arastirmaya katilarak katki saglayan, zamanini ayiran tiim okul 6ncesi egitim
kurumlarina ve bu kurumlarda ¢alisan degerli 6gretmenlere verdikleri desteklerden otiirii

cok tesekkiir ederim.
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BOLUM 1

GIRIS

Ogrenme yasantilarmin en yogun oldugu dénem olan yasamin ilk yillari,
cocuklarin gelisimleri i¢in temel olusturmaktadir. Gelisimin de en hizli oldugu dénem
olan erken yillar, gocuklarin tiim gelisim alanlarinda desteklenmeleri i¢in 6nemli firsatlari
barindirmaktadir. Cevrenin ¢ocuklarin bireysel farkliliklarina ve ozelliklerine uygun
oldugu baglamlar, gelisimin her alaninin desteklenmesi ve 6grenme firsatlarindan en {ist
diizeyde yararin saglamasi i¢in degerli kaynaklardir. Ancak, ¢ocuklarin sahip olduklari
yetersizlik durumu ve bazi olumsuz ¢evre Ozelliklerinin g¢ocuklarin  6grenme
deneyimlerini  kisitladigi durumlarda; fiziksel ve sosyal ¢evrenin ¢ocuklarin
gereksinimlerine gore Ve 6grenme ortamlarina aktif katilimlarinin saglanabilecegi sekilde
Ozel olarak diizenlenmesi gerekebilmektedir. Aktif katilimin saglandigi gevrelerin,
cocuklarin ¢esitli alanlardaki gelisimleri i¢cin son derece destekleyici baglamlar oldugu

belirtilmektedir (Williford, Whitetaker, Vitiello ve Downer, 2013).

Katilim

Insanlar, erken yaslardan baslayarak, yasantilarinin her déneminde gevreleriyle
etkilesim icinde bulunmaktadirlar ve bu etkilesimler, katilimin saglandigi baglamlarda
gerceklesmektedir. Farkli baglamlara katilim gostererek gecirilen siire ve bu siirenin
niteligi, hem 6grenme hem de sosyal etkilesimler i¢in 6nemlidir, ¢linkii katilim gosterilen
baglamlar ayni zamanda 6grenme firsatlarinin da 6nemli bir kaynagidir (Casey ve
Mcwilliam, 2007). Katilim, en yalin anlamiyla, ¢evreyle etkilesimlerde gegirilen zaman
olarak tanimlanmakta (McWilliam ve Bailey, 1992) ve c¢ocuklarin ¢evreyle
etkilesimlerinde gelisimsel (McWilliam, Trivette ve Dunst, 1985) ve baglamsal
(McWilliam, 1991) olarak uygun bir sekilde gegirdikleri zamani isaret etmektedir.
Tanimda yer alan gelisimsel uygunluk ¢ocuklarin gelisimsel yaslar1 ve yeterlikleri
acisindan uygun olmasi, baglamsal uygunluk ise beklentiler ve siirdiiriilen etkinligin

uygun olmasi anlamina gelmektedir (Ridley, McWilliam ve Oates, 2000).



Ozel gereksinimli (OG) olan ve tipik gelisen (TG) tiim ¢ocuklar ve ailelerinin
toplumun ¢esitli alanlarindaki 6grenme ortamlarindaki ve sosyal ortamlardaki firsatlardan
yararlanmalar1 hem ¢ocuk hem de aileler i¢in olumlu ¢iktilar saglayacagindan 6nemlidir.
Erken cocuklukta biitiinlestirme uygulamalarinin ¢ocuklar ve ailelerinin toplumun bir
tiyesi olduklarini hissetmelerini, olumlu sosyal iligkiler ve arkadagliklar gelistirmelerini,
o0grenme ve gelisim firsatlarindan en iyi diizeyde yararlanmalarini saglayacak sekilde
olusturulmas1 gerekmektedir (Division for Early Childhood [DEC] & National
Association for the Education of Young Children [NAEYC], 2009). Ulkemizde
yayimmlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde kaynastirma ve biitiinlestirme
uygulamalar1 kavramlar1 bir arada ele alinmis, bu uygulamalar OG olan ¢ocuklarin
akranlartyla etkilesimlerinin desteklenmesi ve egitsel hedeflerine ulasmak icin destek
hizmetlerin sunulmasiyla bir arada egitim almalar1 olarak tanimlanmistir (Milli Egitim
Bakanligi, 2018). Bu ¢alisma kapsaminda da her iki kavram birlikte kullanilmistir.
Biitiinlestirme uygulamalari, cocuklarin yalnizca fiziksel olarak bir sinifa dahil edilmesi
anlamindan siyrilarak, OG olan ¢ocuklarin toplumsal sistemlerin bir parcasi haline
gelmesini ifade etmektedir (Odom, Buysse ve Soukakou, 2011). DEC ve NAEYC (2009)
tarafindan yayimlanan ortak bildirgede biitiinlestirme uygulamalarinin temel bilesenleri
erisim, katilim ve destek olarak belirtilmis ve bu bilesenlerin biitiinlestirme ortaminin
niteligini ve temel 6l¢iitlerini ortaya koydugu vurgulanmistir. Bildirgedeki tanimlara gore
erigim her c¢ocugun Ogrenme ortamlarina akranlari gibi erigiminin saglanmasi ve
ogrenmeyi engelleyebilecek durumlarin 6nlenmesi i¢in uyarlamalar yapilmasi; katilim,
cocuklarda aidiyet hissi olusturarak Ogrenme etkinlikleriyle mesgul olmalarinin
saglanmasi; destek ise ¢ocuklarin ve ailelerinin ihtiya¢ duyabilecekleri desteklerin alt
yapisinin hazirlanmasidir. Erken c¢ocuklukta biitiinlestirme uygulamalarinin nitelik
Olgiitlerine bakildiginda, biitiinlestirme ortamlarindaki katilimin ¢ocuklarin sosyal ve
ogrenme baglamlarindaki firsatlardan yararlanabilmeleri i¢in Onemli oldugu
goriilmektedir.

Biitiinlestirme uygulamalarinin sadece OG olan ¢ocugu degil, cocugun bulundugu
sosyal cevreyi ve etkilesim kurdugu kisileri de kapsayacak sekilde olusturulmasi
gerekmektedir (Odom vd., 2011). Bronfenbrenner (1976), ¢ocuk ¢iktilarinin ¢ocugun
iginde bulundugu ortam ve etkilesim kurdugu kisilerle iligkili oldugunu belirtmis; bireyi
ve yakin ¢evresini, etkilesim kurdugu daha genis sosyal aglari ve sosyal aglarin birbiriyle
etkilesimlerini i¢eren bir sistem olan ekolojik sistemi tanimlamistir. Ekolojik sistem, i¢

ice gegmis ve birbirini kapsayan katmanlardan olusmakta; modelin merkezinde



biyosistem ya da ¢ocuk bulunmakta (Odom vd., 2004), bir diger katman olan mikrosistem
bireyin ¢evresinde dogrudan etkilesim kurdugu kisileri ve ortamlar1 i¢ermektedir (or.
ebeveyn, okul, ¢ocugun zaman gecirdigi diger ortamlar). Ucgiincii katman olan
mezosistem bireyi etkileyen tiim mikrosistemler arasindaki etkilesimleri (6r. ebeveyn-
uzman ve uzman-uzaman iligkileri) dordiincii katman olan egzosistem bireyi dogrudan
etkilemese de giinlik yagaminda bireyi etkileyen sosyal yapilari ifade etmektedir (or.
saglik hizmetleri). Besinci katman olan makrosistem bir toplumun kiiltiirel yapilarini (6r.
toplumsal tutumlar, devlet yasalari) igerirken son katman olan kronosistem ise zaman
icinde sistem diizeyindeki degisimleri temsil etmektedir (Odom vd., 2004). Kronosistem
zaman i¢inde biyosistemde (6r. ¢ocugun engel durumu, destek ihtiyaci, ilgileri,
yeterlilikleri) ve diger baglamsal/ekolojik sistemlerdeki (6r. ¢evresel 6zellikler, ailenin
ozellikleri, isbirlikleri vb.) degisimleri tanimlamaktadir (Lundqvist ve Sandstrém, 2019).

Odom ve digerleri (2004) biitiinlestirme alaninda yapilan c¢alismalari
Bronfenbrenner’in tanimladigi ekolojik sistemler kurami g¢ergevesinde incelemislerdir.
Ekolojik sistemin merkezinde biyosistem veya c¢ocugun kendisinin bulundugu
diistintilerek, biitiinlestirme uygulamalarinda ¢ocukla iligkili yetersizlik durumu ve
yetersizlik durumunun siddeti biyosistemle iliskilendirilmistir. Farkli yetersizlik
durumlarina sahip c¢ocuklarla yapilan arastirma sonuglari incelendiginde; gorme
yetersizligi olan ¢ocuklarla yapilan yar1 deneysel bir ¢alisma sonucunda, biitiinlestirme
ortamlarinda olan c¢ocuklarin kontrol grubundaki cocuklara gore isbirlik¢i oyun
etkinliklerine katilimlar1 saglandigi zaman sosyal etkilesim baglatmalarinin artigi
bulunmustur (D'Allura, 2002; akt. Odom vd., 2004). Bir diger ¢alismada ise OSB olan
cocuklarin biitlinlestirme ortamlarinda, ayristirilmis ortamlarda oldugundan daha az
otizme 6zgii davraniglar (6r. kendine zarar verme, duyusal uyaranlara asir1 ya da diisiik
tepki, sosyal olarak kaginma, tekrarlayici davraniglar) sergiledikleri belirtilmistir (Mcgee,
Paradis ve Feldman, 1993; akt. Odom vd., 2004). Ayrica bir baska ¢alismada ise farkli
yetersizlik tiirlerine sahip ¢ocuklarin biitlinlestirme ortamlarinda ayristirilmis
ortamlardan daha fazla akran etkilesimine sahip olduklari belirtilmistir (Hauser-Cram,
Bronson ve Upshur, 1993). Odom ve digerleri (2004) tarafindan gergeklestirilen
calismada mikrosistemle iliskili olarak ise biitiinlestirme uygulamalar1 {izerine sinif
etkileri incelenmis ve biitiinlestirme uygulamalariyla ilgili ¢alismalarin ¢ogunlugunun
mikrosistem diizeyinde yapildig1 belirtilmistir.  Ayni1 c¢alismada, biitiinlestirme
ortamlarinin farkli 6zelliklerini incelemek i¢in yapilan aragtirmalar incelendiginde sinif

cevresinin niteligi, cevresel diizenlemeler, Ogretmen tarafindan yapilan Ogretimler,



cocuklarin katilimi ve akranlariyla uygun sosyal etkilesimleri, 6gretmen davraniglari,
uzmanlar arasindaki ig birliginin ele alindigi bulunmustur.

Sonug olarak biitlinlestirme uygulamalar1 cocugu ve bulundugu ¢evreyi merkeze
alan  bir  yaklasima sahip  oldugundan ekolojik  sistem  yaklasimiyla
iliskilendirilebilmektedir. EKolojik sistem kurami, bireyi ve bulundugu ¢evreyi birbiriyle
iligkilendirmekte ve bireyin davraniglart ve Ogrenme c¢iktilar1 iizerinde c¢evreyle
etkilesimlerinin etkisi oldugunu belirtmektedir (Bronfenbrenner ve Morris, 2007).
Biitiinlestirmenin temel Ozelliklerinden olan katilim da ¢ocugun bulundugu c¢evreyle
uygun etkilesimlerinde ge¢irdigi zamani isaret ettiginden; ¢ocugun gelisimsel ¢iktilar: da
cocugun i¢inde bulundugu ¢evreden ayri olarak diisiiniilmemelidir. Bu dogrultuda hem
biitiinlestirmedeki yeri hem de gelisimin desteklenmesindeki rolii sebebiyle katilimin tiir

ve diizeyleri ile 6nemi, izleyen boliimde detayli olarak ele alinacaktir.

Katihim Diizeyleri ve Tiirleri

Katilim, c¢ocuklarin farkli yeterlilik diizeylerinde c¢evreleriyle etkilesimde
gecirdikleri zamani isaret etmektedir. Katilim diizeyleri katilimsiz durumdan stirekli
katilima bes diizey olarak tanimlanan bir siire¢ olarak diisiiniilmektedir (McWilliam ve
Bailey, 1992).

Katilimsiz;, gocuk bu siiregte dikkatini ¢evresine yoneltmez ve herhangi bir ilgi odagi
olmadan etrafina bakar. Cevresindeki herhangi bir nesne ya da kisiyle etkilesimi ¢ok
kisadir (2-3 sn). Bu diizeyde ¢ocuklarin davranislar1 gozlemlendiginde herhangi bir ilgi
odagi olmadan etrafin1 izleme, oyuncaklari yere atma, nedensiz aglama, vurma gibi
problem davranislar sergileme, sinif icinde amagsizca dolasma, hicbir sey yapmadan tek
basina oturma, akranlarin iletisim baglatmalarina kars1 aglama ya da tepkisiz kalma gibi
davraniglar goriilebilmektedir (Mcwilliam ve De Kruif, 1998).

Gecici katilim; gocuk ¢evresine kisa siireli katilim gosterir ancak 6zel bir etkinlige
dahil degildir. Eylemleri ayrintili degildir. Nesneyle ve kisiyle etkilesimleri kisadir.
Gegici katilim diizeyinde ¢ocuklarda vokal (seslerle) ya da motor olarak tekrarli (6r. ba
ba ba, sallanma, masaya kiip vurma, ellerini sallama) davraniglar gézlenebilmektedir
(Casey ve Mcwilliam, 2007).

Farklilagmamus katilim; ¢ocuk bu diizeyde ¢evresine ve etkinliklere katilir. Nesneyle
ve kisiyle etkilesimleri oyun olarak kabul edilebilecek kadar uzundur ama davranislari

ayrintili degildir. Cocuk her bir etkilesimde davranislarinin gesitliligini ve bigimini



genisletmeksizin tek bir yolla oynar. Karsilastigi problemleri ¢ozmek i¢in kisa siireli
girisimlerde bulunur. Bu diizeyde c¢ocuklarin davranislari gozlemlendiginde sozel
olmayan jestleri kullanma (isaret etme, verme, bay bay yapma), diger cocuklar tarafindan
yapilan eylemleri taklit etme, segenekler arasindan sevdigi etkinligi se¢me, oyuncaklarla
oynama, bakim veren kisiyle oyun baglatmak i¢in nesneleri kullanma gibi davraniglar
sergilendigi goriilebilmektedir (Mcwilliam ve De Kruif, 1998).

Ayrintili Katilim; Katilimin bu diizeyinde ¢ocuk, nesnelerle ya da kisilerle etkilesime
girerken farkli davraniglar sergiler. Tek tip ve tekrarli eylemler yeterli degildir, gocuk
oyunda ve etkilesimde yeni yollar dener. Karsilastigi problemleri ¢6zmek icin ortalama
stirelerle 1srarct davranir. Cocuklarda bu diizeyde ev yapmak i¢in legolart kullanma,
puzzle pargalarini birlestirme, amacgh bir sekilde ¢izim yapma, ¢evresinde bulunan bir
nesne hakkinda akranlariyla konusma gibi davraniglar goriilebilmektedir (Casey ve
Mcwilliam, 2007).

Siirekli Katulim; Katilimin bu diizeyinde, ¢ocuk uyanik oldugu zamanlarin ¢ogunda
amagh etkilesimlere dahildir. Problem durumla karsilastiginda, israrci davranir, farkl
stratejiler kullanir ve problem durumu ¢ozmeye caligir. Cocuklar katilimin bu diizeyinde
cevresinde olmayan seyler (6r. evdeki oyuncagi) hakkinda konusma, kendisi i¢in zor olan
bir etkinligi tamamlamak i¢in 1srarci olma gibi davranislar sergileyebilmektedirler (Casey
ve Mcwilliam, 2007). Oyun davraniglarindan bebegi besliyormus gibi agzina kasigi
gotlirme, kurabiye yapmak i¢in kil ya da hamur kullanma, belirli nesneleri ¢izme ya da
boyama gibi davranislar gozlenebilmektedir (Casey ve McWilliam, 2012).

Alanyazinda katilim tiirleri ise {i¢ kategoride ele alinmaktadir ve bu kategorilerde
cocugun gecirdigi siireyi genisletmenin katilim hedeflerini belirlemek ic¢in oldukca
onemli oldugu belirtilmektedir (McWilliam ve Bailey, 1992). Katilim tiirleri, McWilliam
ve Ware (1994) tarafindan su sekilde tanimlanmustir:

Yetiskine Katilim, gocugun bir veya daha fazla yetiskinle gelisimsel ve baglamsal
olarak uygun etkilesim davranislar sergilemesidir. Katilimin bu tiiriine iligkin yetiskinin
adin1 soyleyerek dikkatini ¢ekmeye calisma, Ogretmenin sorularina yanit verme,
yetiskinle oyun baslatmak icin nesneleri kullanma, 6gretmeni kitap okurken dikkatle
dinleme gibi 6rnekler verilmektedir.

Akrana katilim; g¢ocugun bir veya daha fazla ¢ocukla gelisimsel ve baglamsal
olarak uygun etkilesim davranislart sergilemesidir. Diger ¢ocuklar tarafindan yapilan
eylemleri taklit etme, akranlarin adlarini sdyleyerek dikkatlerini cekmeye calisma, hikaye

kitabindaki bir resim hakkinda akraniyla konugma gibi davranis 6rnekleri verilmektedir.



Materyale katilim; ¢ocugun nesnelerle gelisimsel ve baglamsal olarak uygun
etkilesim davraniglar1 sergilemesidir. Katilimin bu tiiriine legolarla bir sey insa etme,
puzzle tamamlama, araba siirme, masanin iizerine bloklarla vurma, oyuncak bebege
mama yedirme, oyuncak bebegi muayene etme, uzanamadig1 bir oyuncagi almak ig¢in

tabure kullanma gibi 6rnekler verilmektedir.

Katilomin Onemi

Okul éncesi donemde TG ve OG olan ¢ocuklar giin boyunca zamanlarinin ¢ogunu
sinif ortamlarinda gegirmektedirler. Sinif ortamlarinda gegirilen zamanin niteligi
O0grenme i¢in vazgecilmez bir bilesen oldugundan, g¢ocuklarin siif i¢inde yapilan
etkinliklerle ne kadar mesgul olduklarinin belirlenmesinin 6nemli bir 6zellik oldugu
belirtilmektedir (McWilliam ve Bailey, 1992). Cevrelerine aktif olarak katilan ¢ocuklar;
kisilerle daha fazla etkilesime girmekte, nesneleri daha fazla manipiile etmekte ve bunun
sonucunda daha fazla deneyim yasayarak daha fazla sey ogrenmektedirler (Casey ve
Mcwilliam, 2007). Ayrica katilimin 6grenme i¢in gerekli bir durum oldugu (McWilliam
vd., 1985) ve 6grenmeye aracilik ettigi (McWilliam ve Bailey, 1992) belirtilmektedir.
Benzer sekilde, Raspa, Mcwilliam ve Maher Ridley (2001) katilim ve gelisimsel ¢iktilar
arasindaki iligkiyi inceledikleri caligsmalarinda katilimin gelisimsel ¢iktilar iizerinde
aracilik rolii oldugunu ileri stirmiislerdir.

Katilimla ilgili arastirmalarin sonuglari, yiiksek katilim diizeyiyle yiiksek 6grenci
basarisinin iligkili oldugunu gostermektedir (Dunst, McWilliam ve Holbert, 1986).
Cocuklarin sinif igindeki 6grenme etkinliklerine katilimlarinin daha sonraki donemlerde
sergiledikleri akademik performanslariyla iliskili oldugu belirtilmektedir (Montie, Xiang
ve Schweinhart, 2006). Buna benzer olarak ¢ocuklarin katilim sagladiklari ortamlarin
cesitli alanlardaki gelisimleri i¢in destekleyici baglamlar oldugu ifade edilmistir
(Williford vd., 2013). Dolayisiyla etkinliklere, akranlarina ve 6gretmenlerine yiiksek
nitelikli bir etkilesim ile katilim gdsteren TG veya OG olan okul dncesi donemdeki
cocuklar, daha yiiksek diizeyde akademik basar1 ve sosyal gelisim gostermektedir
(Zakszeski, Hojnoski ve Wood, 2017).

Katilimda sinirlilik yasayan ¢ocuklar ise siklikla daha diisiik diizeylerde akademik
basar1, akranlar ile daha fazla iletisimsel kopukluk ve 6gretmenlerle daha fazla olumsuz
etkilesim yasamakta ve problem davraniglar sergileyebilmektedirler (Bulotsky-Shearer,
Fantuzzo ve McDermott, 2008; De Kruif ve Mcwilliam, 1999; McWilliam ve Bailey,



1992; Zakszeski vd., 2017). Cocuklarin problem davraniglarindan dolay: akranlar
tarafindan reddedilme olasiliginin arttig1, akran etkilesimlerinin olumsuz etkilendigi, ayni
zamanda Ogretmenlerin de problem davranis sergileyen ¢ocuklarla daha az etkilesim
kurdugu ve bu durumlarin ¢ocuklarin 6grenme firsatlarindan yararlanmalarini engelledigi
ifade edilmistir (Peckham-Hardin, 2017). Problem davranisa sahip olan ¢ocuklar igin
uygun sosyal davraniglari kazandirmanin yani sira gevrenin, programlarin, etkinliklerin
ve gegislerin planlanmas1 ve bu siirecte uyarlamalar yapilmasinin katilimi desteklemek
i¢in 6nemli oldugu belirtilmistir (Sandall ve Schwartz, 2008). Benzer olarak McWilliam
ve Bailey (1992) fiziksel ve sosyal ¢cevre 6grenme etkinliklerine katilimi desteklemek
amaciyla yeterliklere ve yetersizliklere uygun olarak diizenlendiginde, g¢ocuklarin
cevreye (kisi, ortam, materyal) katilimlarimin arttigini ifade etmislerdir. Ayrica aktif
cocuk katilimu ile iliskili sinif 6zelliklerini belirlemenin, ¢evreyi diizenleyerek ¢cocuklarin
ogrenme etkinliklerine katilim diizeylerini desteklemek icin 6nemli bir adim oldugu
belirtilmektedir (Powell, Burchinal, File ve Kontos, 2008).

Yiiksek katilim diizeyinin yiiksek akademik basari ve daha diisilk problem
davranig diizeyleriyle iliskili oldugu distniildigiinde; ¢ocuklarin hem egitim
yasantilarindaki basarilar1 hem de sosyal ortamlardaki performanslari i¢in daha yiiksek
katilim diizeylerine sahip olmalarimin 6nemi agik¢a ortaya c¢ikmaktadir. Katilimin
cocuklarin sosyallesmeleri ve 6grenmelerindeki 6nemi goz 6ntinde bulunduruldugunda,
katilimin desteklenmesinin ¢ocuklarin sosyal ortamlarda diger kisilerle iletisimlerinde ve
davraniglarinda olumlu ¢iktilarla sonuglandigi goriilmektedir (Casey ve Mcwilliam,
2007). Bu dogrultuda, OG olan ¢ocuklarin TG akranlarina gore daha diisiik katilim
diizeyine sahip olmalar1 nedeniyle bu ¢ocuklarin katilimlarinin desteklenmesinin 6nemli
bir hedef oldugu belirtilmektedir (Casey ve Mcwilliam, 2007). Katilimin en dogru sekilde
desteklenebilmesi ise OG olan gocuklarin katilimimn hangi tiir ve diizeyinde sinirlilik

yasadiklarinin belirlenmesiyle, yani etkili bir degerlendirmeyle miimkiin olacaktir.

Katilimin Degerlendirilmesi

OG olan cocuklarmn katilimlarinin desteklenmesinde kullanilacak miidahaleler
i¢in bir yol haritasinin olusturulabilmesi ve katilim i¢in amaglarin belirlenebilmesi i¢in
katilmin degerlendirilmesi kagmilmazdir. Katilimin desteklenmesi igin yapilmasi
gerekenlerin temelinde ¢ocuklarin bu alandaki islev diizeylerinin belirlenmesi,

davraniglarinin degerlendirilmesi bulunmaktadir. Degerlendirme ise en genel anlamiyla



birey hakkinda bilgi toplama siireci olarak tanimlanmakta ve okul Oncesinde
degerlendirme, ¢ocuklarin bilgi, beceri, davranis ve 6zellikleri hakkinda bilgi toplamay1
amaglamaktadir (Meisels ve Atkins-Burnett, 2006). Okul 6ncesi siniflardaki ¢ocuklarin
davraniglarini ve sinif 6zelliklerini belirlemek i¢in standart testler, dogrudan gozlem, aile
goriismeleri, 0grenci ¢aligmalarinin incelenmesi, ¢evresel ozelliklerin degerlendirilmesi
gibi farkli degerlendirme yontemleri bulunmaktadir (Brassard ve Boehm, 2007). Bu
degerlendirme yontemlerinden biri olan dogrudan gézlem (Booren, Downer ve Vitiello,
2012), cocuklarin davraniglarini farkli ortamlar ve zamanlarda ayrintili bir sekilde
gormeye imkan vermektedir (Volpe, DiPerna, Hintze ve Shapiro, 2005). Dolayisiyla
katilimin incelenmesinde de dogrudan g6zlem kullanilabilmektedir.

Dogrudan gozlemin rahatlikla kullanilabilecegi bir yaklasim olan cevresel-
davranigsal degerlendirme, cocuklarin deneyimleri ve davraniglar1 hakkinda bilgi
edinmeye yonelik sistematik bir yaklasimdir ve c¢ocuklarin davraniglarini iginde
bulunduklar1 ¢evrenin o6zellikleri ve gevreleriyle etkilesimlerini iceren bir yapida
degerlendirmektedir (Greenwood, Carta ve Atwater, 1991). Cevresel-davranigsal
degerlendirme, sinif 6zellikleri (6r. grup tiirleri, 6gretmen davraniglari) ile cocuklarin su
anki ya da daha sonraki gelisimsel durumlartyla iliskili olan ¢ocuklarin eylemleri (6r.
katilim) arasindaki iligkileri belirlemeyi amaglamaktadir (Powell vd., 2008). Brown,
Odom, Li ve Zercher (1999) yaptiklar1 ¢aligmada biitiinlestirme ortamlarindaki
cocuklarin etkinliklere katilimlarini, akranlariyla etkilesimlerini, 6gretmen davranislarini
cevresel-davranigsal yaklasimi temel alarak degerlendirmeyi amacglamiglar, davraniglar
dogrudan gozlem yoluyla zaman Orneklemesi kullanarak degerlendirmislerdir.
Arastirmada 30 dakikalik gézlem siiresi 30 saniyelik zaman araliklarina boliinmiis ve 30
saniye sonunda, gozlemci davranisin gergeklesip gergeklesmedigini gozlem formuna
kodlamigtir. Bir diger caligmada, Mcwilliam ve Bailey (1995) yas gruplarinin ve yetiskin
ilgisinin katilim iizerindeki etkisini incelemisler, OG olan ve TG ¢ocuklarin katilimlarini
dogrudan gozlem yoluyla degerlendirmislerdir. Calismada dogrudan goézlem yoluyla
yapilan degerlendirmede kullanmak amaciyla bir gdzlem formu olusturulmus, bu gézlem
formu zaman o6rneklemesi yoluyla kullanilmak {izere 10 dakikalik gdzlem siiresi 15
saniyelik zaman araliklarina boliinmiistiir. Gozlemciler ayri1 ayri ¢ocuklart gézlemlemis
ve 15 saniyelik siirelerin sonunda becerinin sergilenip sergilenmedigini gézlem formuna
kodlamiglardir. Calismaya katilan tiim ¢ocuklar i¢in yapilan gézlemlerden sonra her iki
gbzlemcinin kodlamalar karsilastirilmis ve gozlemciler arasi giivenirlik hesaplanmastir.

Cevresel-davranigsal yaklasima dayali olarak smiftaki ekolojik ve davranissal



degiskenlerin degerlendirilmesi i¢in gelistirilmis bir dogrudan gézlem sistemi olan ve
toplam 5 degiskeni igeren Aktif Ogrenci Katilim1 ve Mesguliyeti icin Kodlama Sistemi-
Gozden Gegirilmis Versiyon (The Code for Active Student Participation and
Engagement-Revised-CASPER III), okul Oncesi ortamlar ve g¢ocugun akranlari ve
yetigkinlerle olan davraniglari hakkinda bilgi toplamayr amaclayan ve gdzlemlenen
¢ocugun davraniglart hakkinda bilgi saglayan bir sistemdir (Tsao, Odom ve Brown, 2001;
akt. Tsao vd., 2008). Gozlem sistemlerinden biri olan Okul Oncesi Ortamlarin Karmasik
Degerlendirmesi I¢in Cevresel-Davranissal Sistem (Ecobehavioral System for the
Complex Assessment of Preschool Environments-ESCAPE) sinif ekolojisi ve gocuklarin
katilimlar1 hakkinda ayrintili bilgi toplamay1 amaglamaktadir. ESCAPE 101 maddeden
ve 12 alt kategoriden olusmaktadir. Ekolojik degiskenlere iliskin 6 alt alan belirlenmis
etkinlik, etkinlik yapisi, gorev materyalleri, yer, gruplama ve OG olan ve TG 6grencilerin
bilesimini icermektedir. Ogretmenlere iliskin degiskenleri iceren 3 alt alan 6gretmen
tamimi, 6gretmen odag1 ve dgretmen davranislarini kapsamaktadir. Ogrencilere iliskin
degiskenleri igeren 3 alt alan ise uygun hedef davranislar, uygun olmayan davranislar ve
konusmay1 icermektedir. ESCAPE uygulanirken anlik zaman 6rneklemesi kullanilmakta
ve her 15 saniyede bir kaydedilerek yaklasik 20 dakika boyunca gozlem yapilmaktadir
(Carta, Greenwood ve Atwater, 1985; akt. Brassard ve Boehm, 2007). Ornek verilen
aragtirmalar ele alindiginda, ¢evresel-davranigsal degerlendirmede katilimin dogrudan
gozlem yoluyla gozlendigi ve baz1 kayit teknikleri kullanilarak kaydedildigi ve analiz
edildigi goriilmektedir.

Katilimin degerlendirilmesinde dogrudan gozlemin yani sira baska yollarla bilgi
toplamay1 amaglayan gesitli 6lgme araglart da kullanilabilmektedir. Aile veya 6gretmen
goriislerine dayali olarak ¢ocuklarin genel katilimini degerlendirmeyi amaglayan Cocuk
Katilim Anketi (The Children’s Engagement Questionnaire) 32 maddeden olusmakta;
cocuklarin akranlariyla, yetiskinlerle ve materyallerle olan etkilesim diizeyleri hakkinda
bilgi toplamay1 hedeflemektedir (McWilliam, Snyder ve Lawson, 1993; akt. De Kruif,
McWilliam, 1999). Kullanilan bir baska o6l¢ek ise Mcwilliam ve De Kruif (1998)
tarafindan gelistirilmis olan Katihmin Kalitesini Olgiimleme Sistemi (Engagement
Quality Measurement System I1Il), c¢ocuklarin gegirdikleri siireyi analiz etmek i¢in
kullanilmis ve katilim; katilimsiz davranis, gegici dikkat, farklilasmamis davranis,
odaklanmis dikkat, farklilasmis davranis, yapict oyun, kodlanmig davranis, sembolik
davranig ve siirekli olmak iizere dokuz diizeyde tanimlanmistir. Katilim tlir ve

diizeylerinin degerlendirilmesi igin Casey ve Mcwilliam (2007) tarafindan gelistirilmis



bir diger 6lcek olan Ogretmenlerin Rutin Katilimlar1 Degerlendirme Olgegi (The Scale
for Teachers’ Assessment of Routines Engagement-STARE); farkli etkinliklerde akrana,
yetiskine ve materyallere katilim diizeyleri ile katilimin karmasikligini degerlendiren bir
dlgme aracidir. Ogretmenler tarafindan ¢ocuklarin gdzlemlenmesi yoluyla doldurulabilen
STARE, katilim tiirleri ile cocuklarin bu katilim tiirlerinde gegirdikleri siirenin
“neredeyse hi¢” ile “zamanin neredeyse tiimii” arasinda bes ayr1 diizeye ayrildigi ve
katiim karmasikhiginin ise ‘“katilimsiz”, ‘karmasiklasmamis katilim”, “ortalama
katilim”, “gelismis katilim” ve “karmasiklagmis katilim” olmak {izere bes ayr1 diizeyde
kayit altina alindig1 bir 6l¢me aracidir. Sunulan 6rnekler, katilimin hem dogrudan gézlem
yoluyla hem de c¢ocuklar1 taniyan kisilerden (6r. ebeveyn, 6gretmen) alinan bilgilerle
degerlendirilebildigini gostermektedir.

Katilimim degerlendirilmesi, cocuklarin smirlilik yasadiklart katilim tir ve
diizeyinin belirlenmesini saglamaktadir. Cocuklarin katilimda hangi tiir ve diizeyde
siirlilik yasadiklarinin belirlenmesi ise uygun amag se¢me ve bu alanlarin desteklenmesi
icin dnemli bir gerekliliktir. Katilimi degerlendirmede kullanilabilecek farkli yollar
bulunmaktadir. Katilim, hem konuya &zel olarak gelistirilmis dlgeklerle (6r. STARE)
hem de informal (6r. gézlem formlari) yollarla degerlendirilebilmektedir. Birden fazla
kaynaktan yararlanarak bilgi toplanmasinin ise katilimi1 degerlendirmede daha giivenilir
sonuglar verecegi ileri siriilmektedir. (McConnell ve Rahn, 2018). Katilimin
degerlendirilmesinin, katilim davraniglari igin hedef belirlemede 6nemli olmasinin yani
sira katilim davraniglarini etkileyen degiskenlerin belirlenmesi ve degiskenlerin

diizenlenmesine de katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Katihmi Etkileyen Faktorler

Konuyla ilgili arastirmalar, katilimin c¢esitli degiskenlerden etkilenebildigini
gostermektedir. Bu degiskenler; ¢ocugun gelisimsel yasi (Blasco, Bailey ve Burchinal,
1993), cocugun sahip oldugu yetersizlik durumu (Mcwilliam ve Bailey, 1995), problem
davraniglar (Davis ve Rispoli, 2018), tekrarlayic1 davraniglar (Lin ve Koegel, 2018) gibi
cocuga iliskin degiskenler oldugu gibi fiziksel ve sosyal ¢evre (McWilliam ve Bailey,
1992), 6gretmenlerin 6grencilere yonelik etkilesim stilleri (Sam vd., 2016) gibi ¢evresel
ozellikler de olabilmektedir. Ogrenme ortamlarinin niteligi de katilim diizeyini etkileyen
faktorlerdendir. Okul Oncesinde gergeklestirilen aragtirmalar, c¢evresel Ozellikler ve

katilim arasinda iliski oldugunu géstermektedir (McWilliam vd., 1985). Genel olarak,
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cocuklarin katilim siirelerinin yiiksek olmasi beklenmektedir ve erken g¢ocukluk
programlarinin katilimi ne 6l¢iide destekledigi, programlarin niteligini belirlemek igin
onemlidir (McWilliam vd., 1985). Montes ve Risley (1975) tarafindan yapilan
arastirmada smif 6zelliklerinin katilima araci bir etkiye sahip olabilecegi belirtilmistir.
Quilitch, Christophersen ve Risley (1977), yiiksek katilm diizeyini agiklayan
degiskenleri derinlemesine incelemek ic¢in bir dizi arastirma yapmiglar ve giinliikk
etkinliklere 6grenme firsatlarini gomme olanagi saglayan firsat 6gretiminin, etkinlikler
arasinda sorunsuz gegislerin, smif diizenlemelerinin farklilastirilmas1  ya da
bireysellestirilmesinin, erisilebilir oyuncaklarin ve 0Ozenle planlanan/siralanan
etkinliklerin ¢ocuklarin katilimini artirdigini bulmuslardir.

Yiiksek katilim diizeyi erken ¢ocukluk egitiminde dnemli bir hedef ve OG olan
kiigiik cocuklarin 6grenmeleri i¢in de dnemli bir degisken oldugu icin, erken miidahale
programlar1 katilimi desteklemek amaciyla 6zel olarak hazirlanmis uygulamalar
igermelidir. Katihimin desteklenmesinde fiziksel ve sosyal ¢evrenin diizenlenmesi 6nemli
bir yere sahiptir ve gevre, ¢ocugun katilimini artiracak sekilde yapilandirilmalidir.
McWilliam ve Bailey (1992) katilimi artiran fiziksel ¢evre diizenlemeleri ile ilgili su
onerileri sunmuslardir:

1. Fiziksel cevre ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun materyalleri icermeli ve
ortam bu materyallere erisimi kolaylastiracak sekilde diizenlenmelidir.

2. lletisim becerileri desteklenmesi gerektiginde materyallerin konumlari cocuklarimn
iletisime ge¢me firsatlarini arttiracak sekilde ayarlanmalidir.

3. Cocuklarin ilgileri dikkate alinmali ve yapilan etkinlik ya da kullanilan materyal
cocuklarin ilgilerine gore uyarlanmalidir.

Fiziksel c¢evrenin diizenlenmesinin yani sira sosyal ¢evrenin diizenlenmesi de
katilimin desteklenmesinde 6nemli bir yere sahiptir. Ornegin, Ostrosky ve Kaiser (1991)
tarafindan iletisimi desteklemek i¢in Onerilen stratejiler, sosyal ¢evrenin diizenlenmesi
yoluyla katilim1 desteklemek i¢in kullanilmaktadir:

1. Ilgi ¢ekici materyaller sunulmalidir.

2. Cocugun talep etmesine firsat olusturmak icin bazi nesneler ulagamayacagi
yerlere yerlestirilmelidir.

3. Talep etme firsatlar1 olusturmak i¢in nesne ya da yiyeceklerden yetersiz diizeyde
sunulmalidir.

4. Cocuklara secenek sunulmalidir.

5. Cocugun talepte bulunmasi i¢in yardim gerektiren durumlar olusturulmalidir.

11



6. Cocugun bir sorun oldugunu belirtmesi i¢in firsatlar olusturacak sekilde, durumlar

(kazara olmus gibi) sabote edilmelidir.

7. Cocugun yorumlarin1 desteklemek i¢in komik/sasirtict durumlar ortaya
cikarilmalidir.

Takip edilen egitim programi, ¢ocuklarin katilim diizeylerini etkileyen bir diger
faktor olarak ele alinmakta; bu programlarda gergeklestirilen degisiklikler ve uyarlamalar
cocuklarin katilimlarin1 desteklemekte ve O6grenme firsatlarindan en iyi sekilde
yararlanmalarini saglamaktadir. Katilmi desteklemek amaciyla yapilan miifredat
degisiklikleri Sandall ve Schwartz (2008) tarafindan sekiz baslikta ele alinmigtir:

1. Cevresel destek: Fiziksel ve sosyal ¢evrenin diizenlenmesi yoluyla katilimin
desteklenmesidir.

2. Materyallerin uyarlanmasi: Materyallerde uyarlamalar yapilmasi yoluyla ¢ocugun
bagimsiz bir sekilde etkinligi siirdiirebilmesinin ve katiliminin desteklenmesidir.

3. Etkinligi basitlestirme: Karmagik bir becerinin basamak sayisinin azaltilmasi ve
kiigiik parcalara béliinmesi yoluyla uygulanmasidir.

4. Cocugun tercihleri: Cocugun ilgilerini belirleyerek etkinlige katilimini artirmanin
amaglanmasidir.

5. Ozel materyal/arag-gere¢: Ozel ve uygulanabilir ara¢ kullanarak cocugun
katiliminin ve katilim diizeyinin artirilmasidir.

6. Yetiskin destegi: Yetiskin tarafindan destek sunularak cocugun katiliminin
artirilmasinin amaglanmasidir.

7. Akran destegi: Akran destegi sunularak ¢ocugun katiliminin artirilmasinin ve yeni
becerilerin dgretilmesinin amaglanmasidir.

8. Gizli destek: Etkinlik sirasinda dogal olarak ortaya ¢ikan olaylarin, katilimi
desteklemek amaciyla diizenlenmesidir.

Cocuklarin sahip olduklar1 yetersizlik durumu cocuklarin 6grenme ve sosyal
iliskilerini engelleyebilecek ya da sekteye ugratabilecek problem davranmislara neden
olabilmektedir. Ogrenme ortamlarinda ortaya ¢ikan problem davranislar, gocuklarin yeni
O0grenmelerinin ve sosyallesmelerinin Oniinde bir engel olusturabilmektedir (Erbas,
2002). Bu nedenle OG olan tiim ¢ocuklarin problem davranislarmin énlenmesinin, bu
baglamlardaki firsatlardan daha yiiksek diizeyde faydalanabilmeleri agisindan 6nemli
oldugu distiniilmektedir (Davis ve Rispoli, 2018). Problem davranislarin azaltilmasi ya
da Onlenmesi yoluyla katilimi destekleyen cesitli miidahaleler mevcuttur. Ornegin,

problem davranislarin 6nlenmesinde bir miidahale sistemi olan bolge savunma programi
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(zone defense schedule), okul oncesi siniflardaki personelin goérevlerini ve gevreyi
diizenlemeyi amaglamaktadir (Casey ve McWilliam, 2005). Bu programda sinif i¢indeki
personeller giin igerisinde yapilacak etkinliklerde gorevlendirilmekte ve gorevli personel
kendi sorumlulugundaki etkinlik ya da alanla ilgilenmektedir. Programla gecislerde
yasanan olas1 problem davranislar ve zaman kaybi 6nlenmekte ve dolayisiyla cocuklarin
etkinliklere veya ortama katilim diizeyleri artmaktadir (LeLaurin ve Risley, 1972).
Problem davranislarin azaltilmasi yoluyla katilimin desteklendigi bir diger miidahale olan
olumlu davranigsal destek (ODD) plan1 uygulamasinin problem davranislar ve katilim
tizerindeki etkisinin incelendigi bir ¢aligmada, ODD plan1 uygulanan erken ¢ocukluk
programlarina devam eden iic OG olan cocugun miidahale sonrasmnda problem
davraniglarinin azaldigi ve katilim davranislarinin arttig1 belirtilmistir (Cho Blair, Fox ve
Lentini, 2010). Bolge savunma programi ve ODD’nin yani sira yapilan bir bagka
calismada Coolahan, Fantuzzo, Mendez ve McDermott (2000) Head Start programlarina
devam eden 556 c¢ocugun akranlari ile etkilesimli oyun davraniglarinin, 6grenme
davraniglar1 ve problem davranislar ile iligkisini arastirmislardir. Calismada, akranlariyla
etkilesimli oyun davranisi sergileyen ¢ocuklarin siiftaki 6grenme etkinliklerine aktif
katilim gosterdikleri ve problem davranis sergilemedikleri; ancak akranlariyla etkilesimli
oyun davranislar1 sergilemeyen ¢ocuklarin problem davranislar sergiledikleri ve 6§renme
etkinliklerine katilm gostermedikleri belirtilmistir. Yapilan bagka bir calismada diisiik
katilim diizeyine sahip olan ¢ocuklarin tekrarlayict davraniglarinin artigi belirtilmektedir
(De Kruif ve Mcwilliam, 1999). Dolayisiyla problem davraniglar ve katilim arasinda
negatif yonlii bir iligski oldugu ve bu iki degiskenin birbiriyle zit yonlerde hareket ettigi
goriilmektedir.

Bolge savunma programindaki gibi ¢evresel diizenlemelerin yani sira,
ogretmenlerin ¢ocuklara yonelik etkilegim stilleri de katilim1 etkileyen bir faktor olarak
ortaya ¢ikmaktadir (Mcwilliam, Scarborough ve Kim, 2003; Sam vd., 2016). Ogretmen
ve ¢ocuk arasinda olumlu iligkilerin oldugu siniflarda, kiigiik cocuklar i¢in daha yiiksek
akademik ve sosyal ¢iktilarmin oldugu ifade edilmistir (Burchinal, Peisner-Feinberg,
Pianta ve Howes, 2002). Yapilan ¢aligsmalarda yiiksek nitelikli, destekleyici ve duyarli
ogretmenlerin oldugu siniflarda bulunan ¢ocuklarin katilim diizeylerinin daha yiiksek
oldugu (Ridley vd., 2000), ayn1 zamanda yiiksek nitelikli siniflarda bulunan g¢ocuklarin
sosyal baglamlara katilimlarinin daha yiiksek olabilecegi belirtilmistir (Raspa vd., 2001).
Ogretmenler etkinlikler hakkinda ¢ocuga bilgi verdiklerinde, sorularmi yanitlayip,

istekleri dikkate aldiklarinda ve etkinlik i¢in ¢ocugu cesaretlendirdiklerinde ¢ocuklarin
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katilim diizeylerinin daha yiiksek oldugu ifade edilmistir (Sam vd., 2016). Ayrica Rakap
(2013), 6gretmenlere sunulan gomiilii 6gretime iliskin egitimin sonucunda 6gretmenlerin
gomiilii &gretim denemelerinin artmasiyla smiflarindaki OG  olan cocuklarm
katilimlarinin da arttigini bulmustur.

Cevresel degiskenler ve Ogretmenlerin etkilesim stilleri kadar ¢ocuga ozgii
ozellikler de katilimi etkileyebilmektedir. Ornegin, gelisimsel yas ¢ocuklarm katilim
davraniglarin1 etkilemektedir (Blasco vd., 1993). Gelisimsel yasin katilim tizerindeki
etkisinin incelendigi ¢alismada gelisimsel yas ile daha yliksek katilim diizeyleri arasinda
pozitif bir iliski ve daha disiik katilim diizeyleri ile negatif bir iliski oldugu belirtilmistir
(De Kruif ve Mcwilliam, 1999). McWilliam ve Bailey (1995), ger¢eklestirdikleri
arastirmada gelisimsel yas ve katilim arasindaki iliskiye dair ti¢ 6nemli bulguyu ortaya
koymuslardir. Bunlardan ilkinde, OG olan g¢ocuklarin gelisimsel yaslar1 artikca
akranlarma karst olan ilgilerinin artigi ve katilimsiz davranislarinin azaldigi ifade
edilmistir. Calismadaki bir diger bulgu, gelisimsel yaslar1 daha kiiciik OG olan ve TG
cocuklarin katilimsiz davranislar1 arasinda 6nemli bir fark oldugunu ve TG ¢ocuklarin
katilimsiz davranislarinin daha diisiik oldugunu, gelisimsel yaslari artikca bu farkin
azaldigim gostermistir. Son olarak, gelisimsel yaslari daha kiigiik OG olan ve TG
cocuklarin akranlarina katilim davranislari incelendiginde her iki grubun da akranlarim
izleme ve dinlemeye daha az zaman harcadiklari, gelisimsel yaslar1 artikga OG olan
cocuklarin TG c¢ocuklara gore akranlarini izleme ve dinlemeye daha ¢ok zaman
harcadiklar1 belirtilmistir. Bu durum ¢alismada OG olan ¢ocuklarin gelisimsel olarak
olgunlastik¢ca TG akranlarina kiyasla akranlarini izlemeye daha ¢ok ihtiya¢ duyduklari
seklinde yorumlanmigtir (Mcwilliam ve Bailey, 1995).

Gelisimsel yasin yani sira Katilimi etkileyen degiskenlerden bir digerinin de
cocugun sahip oldugu yetersizlik durumu oldugu belirtilmistir (Mcwilliam ve Bailey,
1995). Okul éncesi egitim ortamlarinda 3-6 yas arasindaki OG olan ve TG ¢ocuklarin
katilm diizeylerinin karsilastirildigi calismalarda OG olan ¢ocuklarn TG akranlarma
kiyasla katilimda smirlilik yasadiklart belirtilmektedir (Brown vd., 1999; Coelho,
Cadima, Pinto ve Guimaraes, 2019). Ozellikle otizm spektrum bozuklugu (OSB) olan
cocuklar katilimla iligkili olan sembolik oyun, iletisim becerileri ve sosyal karsiliklilik
alanlarinda TG akranlarina kiyasla sinirliliklar yasamaktadirlar (Hobson, Hobson, Malik,
Bargiota ve Calo, 2013). Yapilan bir ¢alismada Harrop, Green, Hudry ve Consortium
(2016) OSB olan ¢ocuklar ve TG akranlarinin materyale katilim ve oyun karmagsikligini

degerlendirdikleri caligmalarinda, OSB olan ¢ocuklarin performanslarinin cinsiyete gore
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farklilasmadigim1 ancak TG akranlarina gore daha diisiik diizeyde materyale katilim
performasnina sahip olduklarini bulmuslardir. Yasanan bu sinirlilik, akrana, materyale ve
yetigkine katilimda yasanan sorunlar1 da beraberinde getirmektedir ve bu nedenle OSB
olan ¢ocuklarin sosyal katilimlarinin desteklenmesini amaglayan arastirmalar
gerceklestirilmektedir (Delano ve Snell, 2006; Ho, Gadke, Henington, Evans-McCleon
ve Justice, 2019; Lee, Odom ve Loftin, 2007).

Sosyal etkilesimde smirlilik, tekrarlayici davranislar ve simirli ilgi alanlar
OSB’nin karakteristik 6zelliklerindendir (APA, 2013) ve OSB olan gocuklarin TG
akranlarina gore 6nemli sinirliliklar yasadiklari bu alanlar da tipki sembolik oyun, iletisim
becerileri ve sosyal karsiliklilik gibi katilimla iligkili alanlardir (Lee vd., 2007).
Chawarska ve Volkmar (2005), OSB olan gocuklarin erken donemlerden itibaren
akranlarla ilgilenme, kisileri izleme, etkilesimli oyun ve nesneyle oyun alanlarinda
siirlilik yasadiklarimi ayni zamanda nesneleri uygun olmayan sekilde kullanma, sinirl
ilgi ve oyun davraniglarinin oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde Rowland ve Schweigert
(2009) OSB olan ¢ocuklarin erken yaslardan itibaren nesneyle oyun ve nesneleri islevine
uygun kullanma alanlarinda sinirlilik yasadiklarini ifade etmislerdir. Belirtilen bu
stnirhiliklarm  OSB  olan ¢ocuklarin  kisi ve nesneye katilim performanslarin
etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Sosyal iletisim yeterliginin katilimla iligkisine iligkin
Casey ve McWilliam (2012) yaptiklart ¢aligmada akranlarla etkilesim baglatma,
etkilesimi yanitlama ve stirdiirme davranislarina iliskin performansin daha ytiksek katilim
diizeyiyle iliskili oldugunu bulmuslardir. OSB’nin &zelliklerinden olan tekrarlayici
davraniglar, OSB olan c¢ocuklarin 6grenme ve uyumsal davraniglarinin gelisimini
etkilemektedir (Boyd, McDonough ve Bodfish, 2012). Tekrarlayic1 davraniglar ritmik ve
amagsiz tekrarlanan davranislar1 belirtmekte (Bodfish vd., 1995), el sallama, sallanma
gibi motor davranislari, tekrarli nesne manipiilasyonlarmi (Lewis ve Bodfish, 1998),
anlamsiz ses ya da kelime tekrarlari gibi davranislari igermektedir (Turner, 1999).
Tekrarlayici davraniglarin garip ve giiriiltiilii olarak diisiiniilmesinden dolayr OSB olan
cocuklarin akranlart ve yetigkinler tarafindan etiketlenmesine neden olabilecegi ve
akranlartyla etkilesim firsatlarini azaltabilecegi belirtilmektedir (Durand ve Carr, 1987).
Tekrarlayict davranislar ¢ocuklarin 6grenme firsatlarindan yararlanmalarini olumsuz
yonde etkileyebilmekte ve ¢evreyle sosyal iliskileri engellemekte bunun yani sira sosyal
becerilerin gelisimini de olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Lee vd., 2007). Bu alanda
yapilan bir ¢aligmada Lin ve Koegel (2018), OSB olan c¢ocuklarin tekrarlayici

davraniglarinin  azalmasiyla gilinlilk  etkinliklere katilim  diizeylerinin  arttigini

15



bulmuslardir. Bununla birlikte OSB olan ¢ocuklarin tekrarlayict davranislarinin sosyal
baglamlarda akranlarina katilimlarinin artmasiyla ve uygun oyun becerilerini
kazanmalariyla birlikte azaldigi da belirtilmektedir (Lee ve Odom, 1996; Nuzzolo-
Gomez, Leonard, Rivera ve Greer, 2002). Lee ve digerleri (2007) tarafindan yiiriitiilen
bir calismada, arastirmaya katilan OSB olan ¢ocuklarin akranlarina katilimlarinin
artmasiyla tekrarlayict davraniglarin tamamen ortadan kalkmasa da belirgin bigimde
azaldig1 belirtilmektedir. Akran 6gretimi, dogrudan sosyal becerilerin 6gretimi gibi farkl
miidahalelerin beraber sunuldugu bir ¢alismada Loftin, Odom ve Lantz (2008), OSB olan
cocuklarin akranlartyla etkilesimlerinin miidahaleyle birlikte arttigini ve tekrarlayici
motor davraniglarin buna bagli olarak azaldigini ortaya koymuslardir. Ayn1 zamanda
OSB olan cocuklarin katilim performanslarinin otizm siddetinden de etkilendigi
belirtilmektedir (Sam, 2012). Konuyla iliskili yiiriitilen bir ¢alismada OSB olan
cocuklarin yetiskine katilimlar1 ve otizm siddeti arasinda negatif yonli iliskiler oldugu,
otizm siddeti yiikseldikge katilim performanslarinin azaldigi bulunmustur (Beurkens,
Hobson ve Hobson, 2013). Bir baska ¢alismada Bauminger-Zviely ve Shefer (2021)
otizm siddeti daha yogun ¢ocuklarin yapilandirilmamis etkinliklerdeki akran
etkilesimlerinin daha atipik oldugunu ve otizm siddetinin yapilandirilmamais etkinliklerde
katilim performanslarin1 negatif yonlii yordadigini belirtmislerdir.

Sonu¢ olarak, katilimin gesitli ¢evresel Ozelliklerden etkilendigi ve olumsuz
etkileri ortadan kaldirmak amaciyla gelisimsel olarak uygun etkinlik ve materyallerle
(McWilliam vd., 1985) ve sosyal etkilesimlerle (McWilliam, 1991) desteklendigi
goriilmektedir. Cevresel etkilere ek olarak gelisimsel yas (De Kruif ve Mcwilliam, 1999)
ve yetersizlik durumu (Mcwilliam ve Bailey, 1995) gibi ¢ocuga 6zgii 6zelliklerin de
katilimi etkiledigi belirtilmektedir. Bu etkenlerin etkisiyle, OG olan cocuklar katilimda
sinirhliklar yasayabilmektedir. Ozellikle de OSB olan gocuklarda katilimla iligkili olan
diger alanlardaki problemler nedeniyle, katilm tiir ve diizeylerinde goriilen bu
sinirliliklar daha ciddi diizeyde olabilmektedir. Bu dogrultuda izleyen béliimde OG olan

cocuklarda katilimin ele alindig1 arastirmalarin sonuglar1 ayrintili bigimde incelenecektir.

Tigili Arastirmalar

Bu boliimde OG olan ve TG ¢ocuklarin katihm tiir ve diizeylerine iliskin

uluslararasi ve ulusal yayinlara yer verilmistir.
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Uluslararasi Alanyazin

Uluslararas1 alanyazinda katilimla ilgili gerceklestirilen ¢ok sayida arastirma
bulunmaktadir ve bu ¢alismalar katilimi etkileyen ¢ocuga iliskin 6zellikler, 6gretmen
davraniglar1 ve gevresel 6zellikler gibi etkenlere odaklanmaktadir. Katilimi destekleme
boyutunda yapilan ¢alismalar ise ¢ocuklarin sinirlilik yasadiklari alanlar1 destekleme ve
cevrenin diizenlenmesi konularini ele almaktadir. Katilimi etkileyen faktorlerden fiziksel
ve sosyal ¢cevrenin Ozellikleri, 6gretmenin etkilesim stilleri, cocuklarin gelisimsel yaslari
ve cocugun sahip oldugu yetersizlik durumuyla ilgili cok sayida aragtirma bulunmaktadir.
Ilgili calismalar OG olan ¢ocuklarin katilimda akranlarmna gére daha diisiik diizeyde
performans gosterdiklerini ortaya koymaktadir (Coelho, Cadima, Pinto, vd., 2019;
Eriksson, Welander ve Granlund, 2007; Hamilton, 2005). Okul 6ncesi biitiinlestirme
ortamlarinda yapilan bir ¢alismada 36-67 ay arasinda 54 OG olan, 78 risk grubunda olan
ve 115 TG c¢ocugun katilim diizeyleri karsilastirilmis; OG olan grubun katilim
diizeylerinin TG gruptan anlamli diizeyde daha diisiik oldugu ve risk grubunda olanlarla
farklilasmadig1 belirtilmistir (Coelho, Cadima, Pinto, vd., 2019). Buna karsin, Brown ve
digerleri (1999) tarafindan gergeklestirilen ve okul 6ncesi biitlinlestirme ortamlarindaki
3-5 yas arasindaki 112 ¢ocugun dahil edildigi daha eski bir ¢alismada, OG olan ve TG
cocuklarin etkinliklere katilm diizeyleri karsilastirilmis; iki grubun katilm diizeyleri
arasinda anlamli diizeyde bir farkin olmadigi bulunmustur. Aymi calismada yetiskin
tarafindan baslatilan ve akran tarafindan baslatilan etkinliklere katilim diizeylerine
bakildiginda ise iki grubun da yetiskin tarafindan baslatilan etkinliklere daha yiiksek
diizeyde katilim gosterdigi belirtilmistir. Coelho, Cadima ve Pinto (2019) tarafindan okul
Oncesi biitiinlestirme ortamlarinda yaslari ortalama 47 ay olan ¢ocuklarla gergeklestirilen
ve 80 TG, 45 OG olan ve 59 risk grubunda olan ¢ocugun dahil edildigi ¢alismada
biitlinlestirme ortamlarinin niteligi ve katilim diizeyleri incelenmistir. Bu calismaya
katilan {i¢ grubun katilim diizeyleri incelendiginde her bir etkinlik iizerinde harcadiklar
zaman agisindan bir farklilik olmadig:; ancak OG olan ve risk grubundaki ¢ocuklarin tiim
grup etkinliklerine katilim ve genel katilim puanlarmin TG akranlarina gére anlamh
diizeyde diisiik oldugu bulunmustur. Hamilton (2005) ise yaptig1 ¢alismada yaslar1 47-63
ay araligindaki OG olan ve TG ¢ocuklarin katilimlarini incelemis ve materyale katilimda
benzer katilim diizeylerine sahip olduklarini belirtmis; TG ¢ocuklarin akranlariyla daha
yiiksek diizeyde katilim davranislar1 sergilediklerini, ancak OG olan cocuklarin

akranlartyla cok az etkilesim baglattiklarini ve akranlarin baslattifi etkilesimleri
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yanitlamak i¢in de ¢ok az firsata sahip olduklarini ortaya koymustur. Bu ¢alismada ayrica
her iki grupta da miizik ve hikaye anlatma gibi biiyiik grup etkinlikleri sirasinda serbest
oyun etkinliklerine gore daha diisiik diizeyde akran etkilesimleri gozlemlendigini
belirtmistir.

Katilm1 olumsuz etkileyen tekrarlayici davraniglarin gorildigi ve iletisim
becerilerinde sinirliliklar yasayabilen bir grup olan OSB olan ¢ocuklarin etkinliklere
katihm tiir ve diizeylerinin ele alindiginda, arastirma sonuglari OSB olan ¢ocuklarin
yapilandirilmamis etkinliklere katilimda yapilandirilmis etkinliklere kiyasla daha c¢ok
giicliik yasadiklarin1 gostermektedir (Kishida ve Kemp, 2006). Kishida ve Kemp (2009)
yaslar1 33-61 ay aralifinda olan 12 OSB olan ¢ocugun farkli baglamlardaki katilim
stirelerini inceledikleri ¢alismalarinda OSB olan ¢ocuklarin ayristirilmis ortamlardaki
katilim siirelerinin biitlinlestirme ortamlarina goére daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir.
Calismada ayrica OSB olan ¢ocuklarin ayristirilmis ortamlardaki katilim stirelerinin
biitiinlestirme ortamlarindakinden daha yiiksek olmasimin, bu ortamlardaki gorevli
personelin ¢ogunlukla hedef ¢ocukla dogrudan etkilesim kurmasi nedeniyle katilimin
artmasindan kaynaklanabilecegi ileri siiriilmiistiir. OSB olan ¢ocuklarin da dahil edildigi
bir ¢alismada Kemp, Kishida, Carter ve Sweller (2013) ¢ocuklarin etkinlik tiirlerine gére
katilim performanslarini incelemisler, yemek zamani ve serbest oyun zamaninda grup
etkinliklerine gére daha ytiksek diizeyde katilim performansina sahip olduklarini ve OSB
olan ¢ocuklarin katilim performanslarinin OG olan c¢ocuklarla karsilastirildiginda daha
diisiik oldugunu bulmuslardir. OSB olan cocuklarin etkinliklere katilimda yasadigi
problemlere bir bagka 6rnek olarak Fleury ve Hugh (2018) biitiinlestirme ortamlarinda
yaslar1 3-5 araliginda degisen 17 OSB olan ve 20 TG ¢ocugun etkilesimli kitap okuma
etkinliklerine katilimlarini inceledikleri ¢alismada, OSB olan ¢ocuklarin bu etkinlikler
sirasinda TG akranlarina gore daha diisiik diizeyde katilim davranist ve daha yiiksek
diizeyde katilimsiz davraniglar sergilediklerini belirtmislerdir. Rezska, Odom ve Hume
(2012) yas ortalamalar1 46 ay olan 68 OSB tanili ¢ocugun dahil edildigi, siniflarin
baglamsal 6zellikleri ve ¢ocuklarin sosyal katilimlari arasindaki iligkiyi inceledikleri
calismada; kitap alaninda ya da kitapla iliskili etkinliklerde OSB olan ¢ocuklarin
akranlarina sosyal katilimlarinin daha yiiksek oldugunu, kitapla iliskili etkinliklerin
etkilesim baslatmak ve siirdiirmek i¢in daha karmasik davramislar gerektiren oyun
materyallerine gore daha somut bir temel saglayabilecegini bulmuslardir.
Yemek/atistirmalik alanindayken smifin diger alanlarina gére OSB olan ¢ocuklarin

akranlarina gore daha yiiksek diizeyde sosyal katilim sergilediklerini ayni1 zamanda biiyiik
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motor davranislarla mesgul olurken sosyal katilimlarinin daha sik oldugunu ifade
etmiglerdir. Ayni ¢calismada grup diizenlemeleri incelendiginde ise, bir ya da iki akranin
bulundugu kiiciik gruplarda biiyiik gruplara gore akranlarina sosyal katilimlarinin daha
yiiksek oldugu bulunmustur. Boyd, Conroy, Asmus, McKenney ve Mancil (2008)
yaptiklari caligmada yaslar1 39-61 ay araligindaki 7 OSB olan ¢ocugun sinif ortamlarinda
akranlariyla iligkili sosyal davranislara katilimlarini etkileyebilecek degiskenleri
incelemislerdir. Arastirmada grup biiyilikliigii incelenmis ve bire bir etkilesimlerde ve
kiiciik gruplarda biiyiik gruplara gore daha ¢ok sosyal etkilesim baslatma davranislarina
katilim sergiledikleri, oyun bigimleri incelendiginde katilimcilarinin ¢cogunun ¢ocuklarin
yonlendirdigi oyunlarda akranlarin yonlendirdigi oyunlarla karsilastirildiginda daha
yiiksek diizeyde sosyal etkilesim davraniglarina katildiklari, yetiskin  katilimi
incelendiginde ise katilimcilarin cogu yetiskinlerin katilmadigi etkinliklerde yetiskinlerin
aktif ya da pasif olarak katildiklar etkinliklere gore daha fazla zamanda akranlariyla
pozitif sosyal etkilesimlere katilim gosterdigi belirtilmistir.

OSB olan ¢ocuklar, etkinliklere katilimin yani sira materyale katilimda da
akranlarina gore daha smirli performans gosterebilmektedirler (Harrop vd., 2016).
Biitiinlestirme ortamlarinda yaslar1 24 ay olan 3 OSB tanili ¢ocugun materyale
katilimlarinin incelendigi bir ¢alismada, ¢ocuklarin materyalleri kendilerinin segtikleri
durumda materyale katilim diizeylerinin daha yiiksek oldugu; materyalleri 6gretmenlerin
se¢tigi durumda ise problem davranig diizeyinin daha yiiksek oldugu bulunmustur
(Reinhartsen, Garfinkle ve Wolery, 2002). McWilliam ve Bailey’e (1992) gore gocugun
oyuncaga ya da diger materyallere katilimi, daha karmasik oyun becerilerinin 6gretimi
icin temel olarak goriilmektedir. OSB olan ¢ocuklarin hayali oyun, dramatik oyun ve
nesneleri sembolik olarak kullanmay1 dgrenmelerinin, oyuncak ve materyale katilim
diizeyinin yiikksek oldugu durumlarda daha miimkiin oldugu ifade edilmektedir
(Reinhartsen vd., 2002).

Uluslararasi alanyazinda yer alan ve fiziksel ve sosyal ¢evreye iligskin faktorlerin
katilima etkisini inceleyen ¢alismalar, ¢ocuklar i¢in gerekli uyarlama ve diizenlemelerin
gerceklestirildigi cevrelerle olumlu sosyal etkilesimlerin oldugu baglamlarin, ytliksek
katilim diizeyleriyle iligkili oldugunu 6ne siirmektedir (Aydogan, Farran ve Sagsoz, 2015;
Coelho, Cadima ve Pinto, 2019). Ogrenme ortamlarinin, agik alanlarin ve simf i¢indeki
gorevli personellerin goérevlerinin diizenlendigi siniflarda, ¢ocuklarin akranlarla ve
materyallerle aktif katilim diizeylerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur (Dunst vd.,

1986). Buna dayali olarak, katilimda smirlilik yasayan gocuklarin katilim diizeylerinin
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desteklenmesi amaciyla Onerilen ¢evresel diizenlemelerin yapilmasinin ve smif igi
personel gorevlerinde yapilacak diizenlemelerin katilim diizeylerini desteklemede 6nemli
bir yol oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Biitiinlestirme ortamlarinda gelisim geriligi olan ¢ocuklarin sosyal becerilerinin
desteklenmesiyle sosyal katilimlarinin arttigi, 6gretimi hedeflenen sosyal becerilerinin
kaliciliginin ve genellemelerinin saglandigi belirtilmektedir (Hartzell, Gann, Liaupsin ve
Clem, 2015). Motor problemlere sahip c¢ocuklarin fiziksel 6zelliklerinden dolay1
etkinliklere katilimlarini etkileyebilecek olumsuz durumlari en aza indirmek ve sinif
icindeki devam eden etkinliklere katilimlarini desteklemek amaciyla, cocuklarin fiziksel
ozelliklerine uygun olarak konumlandirma stratejilerinin kullanilmasinin (6r. sinif iginde
kullanilan sandalyelerin uyarlanmasi) ¢ocuklarin etkinliklere katilimlarini artiracagu ileri
strilmistir (Breath, DeMauro ve Snyder, 1997). Hu, Lim ve Boyd (2016) tarafindan
yapilan bir caligmada okul 6ncesi biitlinlestirme ortamlarinda yaglar1 36-72 ay araliginda
13 OG olan ¢ocugun katilm ve etkilesimlerinin etkinliklere gore farklilasip
farklilasmadig1 incelenmistir. Bu ¢alismada ¢ocuklarin katilim diizeylerinin etkinliklere
gore farklilastigi goriilmiis ve ¢ocuklarin en yiiksek katilim diizeyini yemek zamaninda
sergiledikleri bulunmustur. Ayrica yemek zamaninda gocuklarin yetiskine katilim
davraniglarinin akrana katilim davranislarindan daha yogun oldugu belirtilmistir. Akrana
katilim diizeyinin serbest oyun zamaninda daha yiiksek oldugu ve bu diizeyde akrana
katilmin daha yiiksek olmasimin serbest oyun etkinliklerinde c¢ocuk baglatmali
etkinliklerin olmasi, oyunu ve oyuncaklari g¢ocuklarin segmesi gibi 6zelliklerden
etkilenmis olabilecegi belirtilmistir.

Uluslararasi alanyazinda 6gretmenlerin etkilesim stilleri ve katilimin iligkisinin
incelendigi ¢alismalardan biri olan, Raspa ve digerleri (2001) tarafindan yaslar1 12-34 ay
araliginda olan 78 ¢ocugun dahil edildigi ¢ocuk bakim merkezlerinin niteligi ve katilim
tizerine gergeklestirilen bir calismada, yiiksek nitelikli smiflarda bulunan ¢ocuklarin
hayali oyunlara, sohbet baglamlarina katilimlarinin daha yiiksek olabilecegi belirtilmistir.
Ayni ¢aligmada dgretmenlerin ¢ocuklarla etkilesimleri sirasinda destekleyici ve duyarli
olmalarinin katilim diizeyini artirdig1 bulunmus, siiftaki 6gretmen basina diisen 6grenci
sayisinin artmasinin ¢ocuklarin genel katilim diizeylerini diisiirdiigli belirtilmis ancak
grup biiylikligii ile katilim diizeyleri arasinda giiglii bir iliski bulunmadigi ifade
edilmistir. Doumen, Koomen, Buyse, Wouters ve Verschueren (2012), yaklasik 5
yaslarinda olan ¢ocuklarla ger¢eklestirdikleri ¢aligmalarinda 6grenci-6gretmen iliskisi ve

katilim arasindaki iligkiyi incelemisler ve 6grenci-6gretmen iliskisini degerlendikleri
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Ol¢egin alt alanlarindan olan Yakinlik puanlar yiikseldik¢e katilim performanslarinin
yiikseldigini, Catigma alt alanina iliskin puanlar yiikseldiginde ise ¢ocuklarin katilim
performanslarinin azaldigini bulmuslardir. Bir baska calismada Singer, Nederend,
Penninx, Tajik ve Boom (2013), TG ¢ocuklarin serbest oyun baglaminda 6gretmenle
iligkilerini ve oyuna katilim performanslarini incelemisler, 6gretmenin oyun sirasinda
cocuklara olan fiziksel yakinliginin oyuna katilim performansiyla iligkili oldugunu
bulmuslardir. Ridley ve digerleri (2000) yaptiklar1 ¢alismada ¢ocuk bakim programlarinin
niteligi ve katilim arasindaki iligkiyi incelemisler ve c¢evrenin, 6gretmenin duygusal
tarzinin ve olumlu etkilesim ozelliklerinin yiiksek katilim diizeyiyle iliskili oldugunu
bulmuslardir. Almqvist (2006), tarafindan 1-4 yas arasindaki 1025 ¢ocugun dahil edildigi
bir calismada, katilim davranislariyla iligkili olan aile, akran ve 6gretmen etkilesimleri,
ailenin sosyo-ekonomik durumu, ¢ocugun evde ve bakim merkezlerinde etkinliklere
ulagilabilirlikleri degerlendirilmistir. Calismaya katilan ¢ocuklar degerlendirme
sonuclarina gore bes gruba ayrilmistir. Yiiksek katilim diizeyine sahip ¢ocuklarin evde ve
bakim merkezlerinde etkinliklere ulasilabilirliklerinin, ¢cocuklarin aile, akran ve 6gretmen
etkilesimlerinin, ailelerinin sosyo-ekonomik durumlarinin diger gruplardan daha yiiksek
oldugu goriilmustiir. Calismada diisiik katilim diizeyine sahip gruptaki cocuklarin
etkilesim ve ulasilabilirlik seviyelerinin ve ailelerinin sosyo-ekonomik durumlarinin ise

diger gruplardan daha diisiik oldugu bulunmustur.

Ulusal Alanyazin

Ulusal alanyazinda okul éncesinde OG olan ¢ocuklarin katilm diizeylerinin ele
alindig1 tek bir aragtirmaya rastlanmigtir. Yilmaz (2020) tarafindan ytiriitiilen ¢aligmada
okul oncesi siniflarda ¢alisan 6gretmenlere sunulan kogluk hizmetinin sinif kalitesine,
Ogretmenlere ve 6grencilere etkisi incelenmistir. Arastirmada ilk olarak ihtiyac analizi
yapilmis ve bu analizler sonucunda ii¢ modiilden olusan bir program gelistirilmistir.
Birinci modiil olan erigimin artirilmas: alaninda fiziksel ortamin (masalar, dolaplar,
oyuncaklar) ve etkilesimsel ortamin (etkinlikler, kurallar) diizenlenmesi yer almaktadir.
Ikinci modiil olan katilimin saglanmas: alaninda, fiziksel cevrenin diizenlenmesi,
O0gretimin ve 6gretim materyallerinin farklilagtirilmasi, 6grenci ve 6gretmen iliskileri
bulunmaktadir. Son modiil olan gelisim ve ogrenmenin desteklenmesi alani, gelisimsel
degerlendirme ve veriye dayali karar vermeyi, 6gretimin bireysellestirilmesini ve geri

bildirim sunulmasini icermektedir. Arastirmanin deney ve kontrol grubuna okul 6ncesi
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egitim kurumlarina devam eden 3-6 yas araliginda olan toplam 10 OG olan ¢ocuk ve 10
ogretmen dahil edilmistir. Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin 2’si dil konusma giigligi,
1’1 zihinsel yetersizlik, 1’1 isitme engeli ve 1’1 isitme ve bedensel engel tanisina, kontrol
grubundaki ¢ocuklarin ise 1’i dil konusma gii¢liigii, 1°i zihinsel yetersizlik, 2’si isitme
engeli ve 1’1 atipik otizm tanisina sahiptir. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin
gelisimsel Ozellikleri agisindan aralarinda fark olup olmadigii belirlemek i¢in Gazi
Erken Cocukluk Degerlendirme Araci (GECDA) ve dil gelisim 6zelliklerini belirlemek
i¢in Tiirkge Erken Dil Gelisimi Testi (TEDIL) uygulanmistir. Yapilan degerlendirme
sonucunda gelisimsel 6zellikleri agisindan iki grubun arasinda fark olmadig1 goriilmiistiir.
Arastirma verilerinin toplanmasinda sinifa iliskin 6zelliklerin belirlenmesi i¢in
Kaynastrma Simif Profili kullamilmistir. Ogretmene iliskin veriler; Kaynastirma
Uygulamalarinda Ogretmen Yeterligi Olgegi, Kaynastirma Egitimi ile lgili Duygular,
Tutumlar ve Kaygilar Olgeginin yani sira deney grubuyla yapilan goriisme ve
arastirmacimin gozlemleri yoluyla toplanmistir. Arastirmada c¢ocuklara iligkin veri
toplamak igin Ogretmenlerin Rutinlerle Mesguliyeti Degerlendirme Olgegi (Scale for
Teachers' Assessment of Routines Engagement [STARE]), GECDA ve TEDIL,
kullanilmistir. Arastirma kapsaminda sunulan kogluk hizmetlerinin sonucunda
ogretmenlerin simiflarindaki OG olan dgrencilerin katilimlarimi gocuklarin gereksinimleri
dogrultusunda destekleme yollarinda gelismeler goriildiigii ve sinif kalitesinin yiikseldigi
ifade edilmistir. Arastirmada Ogretmen davramiglarinda goriilen olumlu degisimlere
ragmen OG olan ¢ocuklarin yetiskine, akrana ve materyale katilimlarinda ve katilim
karmasikliklarinda anlamli bir degisim olmadig1 bulunmustur. Bu durum Yilmaz (2020)
tarafindan katilim1 etkileyen pek ¢ok degiskenin olmasi nedeniyle tek basina 6gretmen
davraniglarindaki degisimin katilim iizerinde anlaml1 bir etki saglayamamis olabilecegi
seklinde yorumlanmuistir.

Uluslararasi alanyazinda katilimin 6grenme igin 6nemini vurgulayan ¢ok sayida
calisma bulunmaktadir (Casey ve Mcwilliam, 2007; McWilliam ve Bailey, 1992; Raspa
vd., 2001). Katihmda ¢esitli simirliliklar yasayabilen OG olan cocuklarla vyiiriitiilen
caligmalarin farkli tam1 gruplarina odaklandigi ancak OSB olan cocuklarin katilim
diizeylerini inceleyen ve OSB tanisina 6zgii 6zelliklerin katilim iizerindeki etkisinin
incelendigi ¢calismalarin sayica daha sinirli oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, ulusal
alanyazinda katilimin ele alindig1 yalnizca bir ¢alismanin olmasi; bu ¢aligmada yalnizca
Ogretmen davraniglarinin katilima etkisinin incelenmesi ve tek basmma G6gretmen

davraniglarindaki degisimlerin katilim {izerinde anlamli bir etki yaratmadiginin ortaya
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konmasi nedeniyle OSB olan ¢ocuklarin katilim diizeylerinin ve katilimi etkileyen
degiskenlerin ayrintili olarak incelendigi yeni c¢alismalarin yapilmasi gerektigi

diistiniilmektedir.

Problem

Cocuklarin sosyal ortamlarda ve o6grenme ortamlarindaki performanslariyla
iligkili olan (Casey ve Mcwilliam, 2007; Raspa vd., 2001) katilim, gevresel ve/veya
cocuga 6zgii degiskenlerden etkilenebilmektedir. Cocuga 6zgii degiskenlerden biri olan
¢ocugun sahip oldugu yetersizlik durumu, katilim diizeyini etkileyen 6nemli bir 6zelliktir
(Mcwilliam ve Bailey, 1995). Yapilan calismalarda OG olan ve TG cocuklarm katilim
diizeyleri karsilastirildiginda OG olan g¢ocuklarin oyuncakla daha az mesgul olduklart
(Krakow ve Kopp, 1983) ve akranlariyla daha az aktif katilimli zaman gecirdikleri
bulunmustur (Dunst vd., 1986). Coelho ve digerleri (2019) tarafindan gergeklestirilen bir
calismada OG olan, gelisimsel risk altinda olan ve TG ¢ocuklarmn etkinlikler iizerinde
harcadiklar1 zaman arasinda anlaml bir farklilik bulunmadigi, ancak gruplar arasindaki
onemli bir farkliligin genel katilim puanlar1 arasinda oldugu bulunmustur. Calismaya
gore, OG olan ve risk grubundaki ¢ocuklar TG ¢ocuklara gore tiim grup etkinliklerine
katilimda anlaml1 diizeyde daha diisiik performans gostermektedir.

OSB olan c¢ocuklarin etkinliklere, yetiskinlere, akranlara ve materyallere
katilimda 6nemli sinirliliklar yasadiklarini gosteren ¢alismalar mevcuttur ve OSB olan
cocuklar, katilim tiirlerinde oldugu kadar katilim diizeylerinde de TG akranlarindan
onemli oranda farklilagsmaktadirlar (Fleury ve Hugh, 2018; Kishida ve Kemp, 2006). Sam
ve digerleri (2016), yetiskinin katilim gosterdigi durumlarda OSB olan cocuklarin
katilimlarindaki farklilasmay1 inceledikleri bir arastirma yliriitmiislerdir. Arastirmada,
yetigkinin katilim gosterdigi durumlarda otizm siddeti daha yiiksek diizeyde olan veya
daha diisiik dil diizeyine sahip cocuklarin daha fazla katilim gosterme egiliminde
olduklari; bununla birlikte daha yiiksek diizeyde problem davraniga sahip ¢cocuklarin daha
siirli katilim gosterme egiliminde olduklart bulunmustur. Boyd ve digerleri (2008) sinif
icinde dogal olarak ortaya ¢ikan durumlarin OSB olan ¢ocuklarin sosyal etkilesim
davraniglarini nasil etkiledigini arastirdiklar1 caligmalarinda; OSB olan ¢ocuklarin kiiciik
grup etkinliklerinde biiyiik grup etkinliklerine gore sosyal etkilesimlere katilimlarinin
daha yiiksek oldugunu, sosyal etkilesim baslatma davranislar1 ve sosyal etkilesimleri

oyun oOzelliklerine gore incelendiginde c¢ocuk yonlendirmeli oyunlarda Ogretmen
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yonlendirmeli oyunlara gore daha yiiksek katilim gosterdiklerini, sosyal etkilesim
davraniglar1 yetigkinlerin katilim davraniglarina gore incelendiginde ise yetiskinlerin
katilimsiz kaldiklar1 ortamlarda akranlarla sosyal etkilesimlerinin daha yiiksek oldugunu
bulmuslardir.

Rezska ve digerleri (2012) tarafindan okul 6ncesi siniflarin ekolojik 6zellikleri ve
OSB olan ¢ocuklarin sosyal davraniglart arasindaki iliskinin incelendigi bir aragtirmada
OSB olan c¢ocuklarin zamanlarinin yaklasik %2’sinde akranlariyla sosyal katilim
davramslar1 sergiledikleri bulunmustur. Buna karsin, farkli tanilara sahip OG olan
¢ocuklar i¢in bu oranin yaklasik %8 ile %11 oldugu belirtilmektedir (Brown, Odom, Li
ve Zercher, 1999; L. Tsao vd., 2008). TG gocuklar ise zamanlarinin yaklasik %18’inde
akranlariyla sosyal katilim davraniglar1 sergilemektedir (Brown vd., 1999). Diger
calismalardan elde edilen sonuglar g6z 6niinde bulunduruldugunda, OSB olan ¢ocuklarin
zamanlarinin ¢ok kisith bir boliimiinii akranlartyla etkilesim kurarak gecirdikleri ve bu
alanda hem diger tanit gruplarindan hem de TG ¢ocuklardan farklilastiklar ifade
edilebilir. Siniflardaki alanlar agisindan incelendiginde OSB olan ¢ocuklarin kitap
koselerinde, kitapla iliskili etkinliklerde ve yemek alanlarinda akranlarma sosyal
katilimlarinin daha yiiksek oldugu; etkinlikler agisindan ele alindiginda ise kaba motor
beceriler gerektiren etkinliklerde ve ¢ocuk yonlendirmeli etkinliklerde akranlara sosyal
katilimlarimin daha yiiksek oldugu belirtilmektedir (Rezska vd., 2012). Tiim bu ¢aligmalar
birlikte ele alindiginda, OSB olan ¢ocuklarin katilim davraniglarinda akranlarina gore
cesitli sinirhiliklar yasadiklart goriilmektedir. Dolayisiyla katilim, OSB olan ¢ocuklar i¢in
desteklenmesi gereken bir alan olarak ortaya ¢ikmaktadir ve bu desteklerin sunulabilmesi
icin OSB olan c¢ocuklarin bu alandaki karakteristik o6zelliklerinin belirlenmesi
gerekmektedir. Ulusal alanyazinda OSB olan ¢ocuklarin katilim davraniglarina odaklanan
bir aragtirmaya rastlanmamis ve uluslararasi alanyazinda da arastirmalarin yogunlukla
OSB digindaki tan1 gruplari ile gergeklestirildigi goriilmistiir. Bununla birlikte, OSB olan
cocuklarin katilim davraniglarini etkileyebilecek olan taniya 6zgii degiskenlerden otizm
siddeti, sosyal iletisim yeterlikleri ve tekrarlayic1 davranislarin ele alindig1 sinirh sayida
caligmaya rastlanmis; katilimi etkileyebilecek olan diger degiskenlerden olan okula uyum
davraniglart ve ogretmen Ogrenci iliskilerinin incelendigi herhangi bir c¢aligmaya
rastlanmamistir. Bu ¢alismanin, OSB olan ¢ocuklarda bu degiskenler ile katilimin
iligkisinin incelenmesi yoniiyle alanyazina katki saglayacagi; ulasilan sonuglarin
uygulama ve miidahalelerin iyilestirilmesinde ve katilimi desteklemeye yonelik yeni

uygulamalarin gelistirilmesinde rol oynayabilecegi diisiiniilmektedir.
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Amacg

Bu arastirmanin genel amaci, kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 yiiriitiilen

okul 6ncesi siniflarda egitimlerine devam eden OSB olan ¢ocuklarin katilim tiir ve katilim

karmagikligini belirlemek ve katilimi etkileyebilecegi diisiiniilen degiskenler arasindaki

iliskiyi incelemektir.

1.

OSB olan ¢ocuklarin yapilandirilmis ve yapilandirilmamais etkinliklerde katilim
tiir ve katilim karmasiklig: farklilagmakta midir?

Otizm siddeti hafif ve agir diizeyde olan c¢ocuklarin yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis ~ etkinliklerde katilim tiirleri ve katilim  karmagikligi
farklilasmakta midir?

Otizm siddeti hafif ve agir diizeyde olan ¢ocuklarin sosyal iletisim yeterlikleri,
tekrarlayict davraniglari, okula uyum diizeyleri ve 6grenci-dgretmen iliskileri
farklilagsmakta midir?

OSB olan ¢ocuklarin katilim tiir ve karmagsiklig1 ile sosyal iletisim yeterlikleri,
tekrarlayict davranislar, okula uyum diizeyleri, 6grenci-6gretmen iliskileri ve
otizm siddeti arasinda iliski var midir?

OSB olan ¢ocuklarin katilim tiir ve karmasiklik performanslari, sosyal iletisim
yeterligi, tekrarlayict davranislar, okula uyum diizeyleri, Ogrenci-6gretmen

iliskileri ve otizm siddeti tarafindan yordanmakta midir?

Onem

Cevreyle etkilesimin ve katilimla gegen siirenin yeterince uzun ve nitelikli oldugu

ortamlarda 6grenme firsatlarindan yararlanma olanaginin yiiksek oldugu bilinmektedir.

Katilim, ayni zamanda biitiinlestirme uygulamalarinin temelinde yer almaktadir ve

biitiinlestirme ortamlarinda bu alanda sinirhilik yasayan c¢ocuklar igin destekler

sunulmaktadir. Sunulan etkili uygulamalarla katilimin desteklenmesi amaglanirken,

cocuklarin sahip olduklar1 yetersizlik durumu, problem davranislar, gelisimsel acidan

uygun olmayan cevresel Ozellikler ve 6gretmen davranislar1 gibi baz1 degiskenler de

katilim {izerinde olumsuz yonde etkili olabilmektedir.

Katilmin 6grenme ve sosyal etkilesim baglamlarindaki rolii gbz Oniinde

bulunduruldugunda, OSB olan ¢ocuklarin katilimda yasadiklar1 sinirliliklarin gelisimsel

acidan olusturacagi dezavantajlarin 6nemle ele alinmasi gerektigi diistiniilmektedir. OSB
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olan ¢ocuklarin katilimda yasadiklart sinirliliklarin giderilmesi, gelisimsel ve baglamsal
olarak uygun etkilesimlere katilimlarimin desteklenmesi ve dolayisiyla genel egitim
ortamlarina biitiinlestirilmelerinin saglanmasi, OSB olan ¢ocuklar i¢in son derece olumlu
ve istendik ciktilarla sonuglanacaktir. OSB olan ¢ocuklarin katilim davranislarinin
desteklenmesi, ancak bu alandaki 6zelliklerinin tam anlamiyla belirlenmesiyle miimkiin
olabilir. Bu arastirmanin alanyazina saglayacagi katkiyla iilkemizde OSB olan ¢ocuklarin
katim tiir ve diizeylerine iliskin bilgi eksikligini gidermeye hizmet etmesi
beklenmektedir. Bununla birlikte ulasilacak sonug¢larin OSB olan ¢ocuklarda katilim
konusunda gerceklestirilecek ileri arastirmalara; OSB olan g¢ocuklarin katilim tiir ve
diizeylerine 1iliskin performanslarin1 desteklemeye yonelik var olan uygulamalarin
sekillendirilmesine ve var olanlardan farkli olarak yeni uygulamalarin gelistirilmesine alt

yap1 olusturabilecegi diisiiniilmektedir.

Simirhiliklar

OSB olan ¢ocuklarin katilim diizeyleriyle cesitli degiskenler arasindaki iliskilerin
incelenmesinin amaglandigi bu arastirmada OSB olan ¢ocuklarin katilim diizeylerine
iliskin veriler, Ogretmenlerin ¢ocuklar hakkinda genel gorlislerine dayali olarak
ogretmenlerden alinan bilgilerle toplanmistir. Yalnizca 6gretmenlerden alinan goriislerin
yanlilik riski yaratabilecegi ve cocuklarn katilim tiirlerindeki ve karmasikligindaki
performanslarinin etkinlikler sirasinda dogrudan gézlemler yoluyla toplanmasinin daha
giivenilir bilgiler sunabilecegi diistiniilmektedir. Bu dogrultuda, pandemi nedeniyle
okullara erisimde ve okul Oncesi kurumlarin egitim siireclerinde yasanan aksakliklar
nedeniyle dogrudan gozlemler yoluyla veri toplanamamis olmasinin arastirmanin

siirliligi olarak ele alinabilecegi diigiiniilmektedir.

Tanimlar

Otizm spektrum bozuklugu: Gelisimin erken donemlerinde ortaya ¢ikan OSB,
sinirl ilgi alani, tekrarlayict davranislar ile dil ve iletisim alaninda goriilen bozukluklarla
karakterize olan norogelisimsel bir bozukluktur (APA, 2013).

Kaynastirma/Biitiinlestirme uygulamalari: Ozel egitime ihtiya¢ duyan bireylere
gereksinim duyduklart destek egitim hizmetleri sunularak her tiir ve kademede

akranlartyla etkilesim i¢inde bulunmalarini ve egitim hedeflerini gerceklestirmelerini
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saglamak amaciyla tam ya da yar1 zamanl olarak sunulan egitimdir (Milli Egitim
Bakanlig1, 2018).

Katilim: Cocuklarin gelisimsel ve baglamsal olarak uygun davranislarda gecirdigi
stiredir (McWilliam, 1991; McWilliam ve Bailey, 1992).

Katilim tiirii: Bu kavram, McWilliam ve Ware (1994) tarafindan ti¢ kategoride
tanimlanan yetiskine, akrana ve materyale katilimi belirtmektedir ve bu kategoriler
arasinda karmasikliga yonelik bir hiyerarsi bulunmamaktadir. Belirtilen katilim tiirleri,
“Katilim Diizeyleri ve Tiirleri” baslig1 altinda agiklanmaistir.

Katilim diizeyi: Bu kavram, McWilliam ve Bailey (1992) tarafindan karmasiklik
diizeylerine gore siralanmis, katilimsiz, gegici katilim, farklilasmamus katilim, ayrintil
katilim ve siirekli katilim olmak iizere bes farkli kategoriyi belirtmektedir. Belirtilen

katilim diizeyleri, “Katilim Diizeyleri ve Tiirleri” baslig: altinda aciklanmastir.
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BOLUM 2

YONTEM

Calismanin bu béliimiinde arastirma modeli, calisma grubu, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve verilerin ¢oziimlenmesine yonelik agiklamalara yer verilmistir.

Arastirma Modeli

OSB olan ¢ocuklarin yapilandirilmis ve yapilandirilmamis etkinliklerdeki
katilimlarinin belirlenmesi, katilim tiirleri ve katilim karmasikligi ile iletisim becerileri,
tekrarlayici davranislari, okula uyum diizeyleri ve 6gretmen iligkileri arasindaki iliskinin
incelenmesi ve katilim tiirleri ve karmasikligini yordayan degiskenlerin belirlenmesinin
amaglandig1 bu calisma, iki asamada gergeklestirilmistir. Aragtirmanin birinci asamasi
nedensel karsilastirma deseninde planlanmistir. Nedensel karsilagtirma arastirmalarinda,
katilimc1 gruplara miidahale olmadan gruplar arasindaki farkliliklarin sebeplerinin ve
sonuglarimin belirlenmesi amaglanmaktadir (Biiytlikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2017). Arastirmanin ilk asamasinda OSB olan c¢ocuklarin
yapilandirilmis ve yapilandirilmamis etkinliklerdeki katilim tiirleri ve karmasikligi
karsilastirilmistir. Ardindan otizm siddeti hafif ve agir diizeydeki OSB olan ¢ocuklarin
yapilandirilmis ve yapilandirilmamis etkinliklerdeki katilim tiirleri ve karmagikligt
arasindaki farklar incelenmistir. Son olarak otizm siddeti hafif ve agir olan ¢ocuklarin
sosyal iletisim yeterlikleri, tekrarlayic1 davranislari, okula uyum diizeyleri ve 6grenci-
ogretmen iliskileri karsilagtirilmistir.

Arastirmanin ikinci asamasi, Korelasyonel arastirma deseninde yiiriitiilmiistiir.
Korelasyonel arastirmalar, en az iki veya daha fazla degisken arasindaki iliskilerin
incelenmesi  yoluyla neden ve sonuca iliskin ipuglar1 elde etmek igin
gerceklestirilmektedir (Biiyiikoztirk vd., 2017). Bu arastirmada OSB olan ¢ocuklarin
katilim tiirleri ve karmasiklig1 ile sosyal iletisim yeterligi, tekrarlayici davranislar, okula
uyum diizeyleri, 6grenci-6gretmen iliskileri ve otizm siddeti arasindaki ikili iligkiler

incelenmistir. Ardindan hiyerarsik coklu regresyon analizi yapilarak 6nceki analizlerde
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katilimla istatistiksel agidan anlamli iligkiler gosterdigi belirlenen degiskenlerin katilim

tirleri ve karmagsikligin1 yordama durumlarinin belirlenmesi amaglanmustir.

Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu Ankara ilinde bulunan yaslart 39-72 ay arasinda
olan, kaynastirma uygulamalar1 yiiriitiilen okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ve
tanis1 tiniversite hastanelerince konulmus olan 52 (40 erkek, 12 kiz) OSB tanili ¢ocuk
olusturmaktadir. Calisma grubu, amagsal oOrnekleme yontemi ile belirlenmistir.
Calismanin amacina bagl olarak derinlemesine inceleme yapilmasina olanak saglayan
amagcsal ornekleme, belirli 6zelliklere sahip katilimcilarla galisilmak istendiginde tercih
edilmektedir (Biytikoztiirk vd., 2017).

Katilimcilarin  ¢alisma grubuna dahil edilmesi i¢in okul dncesi egitim
kurumlarinda kaynastirma yoluyla egitime devam ediyor olma, takvim yasi bakimindan
36-72 ay arasinda olma ve OSB tanisina sahip olma 6l¢iitleri aranmistir. Katilimceilarin
egitimlerine kaynastirma yoluyla devam ediyor olma ve yas Olgiitlerini karsilama
durumlart ile tanilarma iligkin bilgiler, 6gretmenleri tarafindan doldurulan demografik
bilgi formu yoluyla elde edilmistir. Buna ek olarak, katilimcilarin OSB tanilarmnin
dogrulanmasi ve otizm siddetinin belirlenmesi amaciyla Schopler, Reichler, Devellis ve
Daly (1980) tarafindan gelistirilen Childhood Autism Rating Scale (CARS) 6lgeginin
Incekas Gassaloglu, Baykara, Avcil ve Demiral (2016) tarafindan Tiirkceye uyarlanan
formu olan Cocukluk Otizmi Derecelendirme Olgegi (CODO) kullamilmistir. CODO
skorlar1 30 ve iizeri olan ¢ocuklar arastirmaya dahil edilmistir. Incekas Gassaloglu ve
digerleri (2016) tarafindan yapilan ¢alismada &nerildigi gibi katilimcilar, CODO skoru
30-36,5 arasi olan ¢ocuklar hafif, 37 ve {izeri olan ¢ocuklar agir olmak iizere iki gruba

ayrilmistir. Katilimcilara iligkin demografik bilgiler, Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1
Katilimcilarin Demografik Ozellikleri
Otizm CODO* puant Yas (ay) Cinsiyet (n)
siddeti (n)  Min.-Maks. M SS Min.-Maks. M SS Erkek Kiz
Hafif (14) 30.5-36.5 33.54 241 39-69 58.50 8.70 11 3
Agir (38) 37-56,5 46.54 5.40 40-72 59.95 9.31 29 9

*CODO: Cocukluk Otizmi Derecelendirme Olgegi.
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Tablo 1’de sunulan bilgiler incelendiginde katilimcilarin yaslarinin belirlenen
dlciitleri karsiladigi, bununla birlikte tiim katilimcilarin CODO skorlarinin kesme puani
olan 29.5’in iizerinde oldugu ve tanilarinin dogrulandigi goriilmektedir. Katilimcilarin
cinsiyet dagilimlarina iligkin bilgiler ise cinsiyetler arasindaki oranin (40 / 12 = 3.33)
alanyazinda OSB olan ¢ocuklar i¢in belirtilen cinsiyet dagilimina (Baio vd., 2018) paralel

oldugunu ortaya koymaktadir.

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 katilimcilarin belirlenmesinde
kullanilan ve arastirma verilerini toplamaya yonelik araglar olmak iizere iki gruptan
olusmaktadir. Izleyen béliimde verilerin toplanmasinda kullanilan araglara iliskin detayl

bilgiler sunulmustur.

Katihmcilarin Belirlenmesinde Kullamlan Veri Toplama Araglar

Arastirmaya katilan ¢ocuklar ve 6gretmenlere iliskin bilgi toplamak amaciyla
Demografik Bilgi Formu ve arastirmaya katilan 6gretmenlerden goniillii olarak ¢alismaya
dahil olduklarina iliskin izin almak amaciyla Ogretmen Izin Formu kullanilmistir.
Kullanilan araglara iliskin bilgiler izleyen boliimde sunulmustur.

Demografik Bilgi Formu. Demografik Bilgi Formu (bk. EK 1), arastirmaya
katilan ¢ocuklarin, 6gretmenlerin ve sinif 6zelliklerinin belirlenmesi amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Bu formda ¢ocuklara, 6gretmenlere ve sinifa iligkin bilgileri
elde etmeyi amaglayan sorular bulunmaktadir. OSB olan ¢ocuklara iliskin sorular dogum
tarihleri, cinsiyetleri, tanilari, ne kadar siiredir okul Oncesi egitime devam ettikleri,
Ogretmenlerin  Ogrenciyi ne kadar siiredir tamidigi; Ogretmenlere iliskin sorular
ogretmenlerin yaslari, calisma deneyimleri, OG olan ¢ocuklarla ¢alisma deneyimleri ve
ozel egitime iligkin egitim alip almama durumlari; sinifa iligkin sorular ise sinifta bulunan
yardimc1 personel sayisi, smifta bulunan OG olan ¢ocuk sayis1 ve dgrenci sayilarina
yoneliktir.

Ogretmen izin Formu. Ogretmen izin Formu (bk. EK 2), arastirmaya katilan
ogretmenlerden ¢aligmaya goniillii olarak katildiklarina dair izinlerinin alinmasi igin
aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir. Formda arastirmaya katilan Ogretmenlere

arastirmanin amaci ve siireci, arastirmaya katilimlarmin goniilliiliik esasina dayali oldugu
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ve silirecin herhangi bir asamasinda isterlerse arastirmadan ayrilabilecekleri
aciklanmaktadir. Arastirmaya katilmayr kabul eden Ogretmenlerden bu formu

imzalamalar istenerek yazili izinleri alinmustir.

Arastirma Verilerinin Toplanmasinda Kullanilan Veri Toplama Araclar:

OSB olan ¢ocuklarn Katilim tiir ve diizeylerinin belirlenmesinde Ogretmenlerin
Rutin Katilimlar1 Degerlendirme Olgegi (The Scale for Teachers’ Assessment of Routines
Engagement, STARE); otizm tanilarin1 dogrulamak ve otizm siddetini belirlemek i¢in
Cocukluk Otizmi Derecelendirme Olgcegi (CODO) kullanilmistir. Cocuklarin iletisim
becerileri Sosyal Iletisim Kontrol Listesi-Revize-Okul Oncesi Tiirkge Versiyon
(SILKOL-R-OTV), tekrarlayici davranislari ve yogunlugu ise Tekrarlayict Davranig
Olgegi-Revize-Tiirkge Versiyon (TEDO-R-TV) ile belirlenmistir. Cocuklarin okula
uyumlarmin belirlenmesi i¢in Okula Uyum Ogretmen Derecelendirme Olgegi-Kisa
Formu (OUODO-KF) ve o6grenci 6gretmen iliskisinin belirlenmesi igin Ogrenci-
Ogretmen liski Olgegi-Kisa Formu (OOIO-KF) doldurulmustur. Kullanilan bu
araclardan CODO, SILKOL-R-OTV, TEDO-R-TV, OUODO-KF, OOIO-KF i¢in telif
hakkin1 elinde bulunduran yazarlardan kullanim izni alinmistir. Yazarlardan alinan
kullanim izinlerine iliskin yazigsma kayitlar1 EK 3, EK 4, EK 5, EK 6 ve EK 7’de
sunulmustur. Arastirma verilerinin toplanmasinda kullanilan araglar izleyen boliimde
ayrmtili olarak agiklanmustir.

Ogretmenlerin Rutin Katihmlar1 Degerlendirme Olcegi (The Scale for
Teachers’ Assessment Of Routines Engagement-STARE). Calismaya katilan tiim
cocuklarin katilim ve tiir ve diizeylerinin belirlenebilmesi i¢in STARE (bk. EK 8) 6lcegi
kullanilmistir. Olgek, OG olan ve TG ¢ocuklarin katilim tiir ve diizeylerini sinif iginde
devam eden etkinliklerde degerlendirilmesi igin Casey ve Mcwilliam (2007) tarafindan
gelistirilmistir ve yazarlar aynm1 c¢alismada, Olgegin izne gereksinim olmadan
kopyalanabilir ve kullanilabilir oldugunu belirtmislerdir. Olgek 6gretmenlerden yapilan
etkinlikler sirasinda O6grencilerin katilimlar1 hakkinda bilgi toplamasina imkéan
saglamakta ve her etkinlikten sonra kolayca uygulanabilmektedir. Etkinlik sirasinda
cocugun davraniglar1 10 dakika gozlemlenmekte ve etkinlik sonrasinda bu gozlemlere
gore ara¢ doldurulmaktadir. Aragta katilim tiirleri (yetiskine katilim, akrana katilm ve
materyale katilim) ¢ocuklarin etkinlik sirasinda gegirdikleri siire (neredeyse hicbir zaman,

zamaninin ¢ok azinda, zamaninin yarisi, zamaninin ¢ogu ve neredeyse her zaman) dikkate
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aliarak kodlanmaktadir. Cocuklarin genel katilim diizeyleri ise katilimsiz, gelismemis,
ortalama, gelismis ve karmasiklagmig olarak kodlanmaktadir. Bu katilim diizeyleri
cocuklarin uygun olmayan davramis sergiledikleri ya da etkinlik disinda kaldiklar
durumlarda katilimsiz; tekrarli davramglar ve etrafina bakma gibi davraniglar
sergiledikleri durumlarda gelismemis; rutinleri takip ettikleri durumlarda ortalama
katilim olarak kodlanmaktadir. Cocuklar etkinlik hakkinda konustuklarinda veya yaratici
katkilar sunduklarinda katilim diizeyleri gelismis; etkinliklere sembolik konusmalarla ve
-mis gibi oyun ve eylemlerle katilim gosterdiklerinde ise karmasiklasmis katilim olarak
kodlanmaktadir. Olgegin gegerlik ve giivenirlik diizeyleri ele alindiginda, Casey ve
Mcwilliam (2007) tarafindan gergeklestirilen c¢alismada STARE’in benzer olgek
gegerliginin incelendigi ve Mcwilliam ve De Kruif (1998) tarafindan gelistirilmis olan
Children’s Engagement Questionnaire-111 (E-QUAL I1I1) ile tutarliginin gézlemlenen
ortak katilimcilarda yapilandirilmis ve yapilandirilmamis baglamlardaki gozlemlerde
%60 ile %100 arasinda oldugu goriilmiistiir. Ayrica aracin sosyal gegerligi i¢in
ebeveynlerle yapilan goriismede tiim ebeveynlerin STARE’in ¢ocuklar1 hakkinda dogru
bilgi sundugunu belirttigi ifade edilmistir. Olgme aracimin giivenirligi, kodlayicilar arasi
tutarliligin belirlenmesi yoluyla incelenmis ve katilim diizeylerine iliskin kodlamalarin
%91 ile %100 arasinda oldugu, katilim tiiriinde ise bu tutarliligin %80 ile %90 arasinda
oldugu ifade edilmistir (Casey ve Mcwilliam, 2007). Bu ¢alisma kapsaminda 6lgegin
giivenirlik analizleri i¢in test tekrar test yontemi uygulanmis, 16 katilimcidan 6lgek
doldurulduktan en az 2 hafta sonra 6l¢egi tekrar doldurmalar1 istenmis ve iki 6lgme
sonucu arasindaki korelasyon hesaplanmistir. Yapilandirilmis etkinliklerde ilk ve son
degerlendirmeler arasindaki iligkiler yetigkine katilimda .98, akrana katilimda .90,
materyale katiimda .86, katilim karmasikliginda ise .92 olarak bulunmustur.
Yapilandirilmamis  etkinlikler igin ilk ve son degerlendirmeler arasindaki iligki
incelendiginde ise yetiskine katilimda .91, akrana katilimda .92, materyale katilimda .93,
katilim karmagikliginda .96 pozitif yonlii korelasyon oldugu goriilmiistiir. Test tekrar test
hesaplamalarinin sonuglari ilk ve son degerlendirmeler arasinda yiiksek diizeyde iligkiler
oldugunu, dolayisiyla Ogretmenlerden alinan bilgilerin  giivenilir oldugunu
gostermektedir.

Cocukluk Otizmi Derecelendirme Olgegi (CODO). CODO, OSB olan
cocuklart diger gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklardan ayirmak ve otizm siddetini
belirlemek icin Schopler ve digerleri (1980) tarafindan gelistirilmistir. Olgegin Tiirkgeye

uyarlanmasim, gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarin1 Sucuoglu, Oktem, Akkdk ve Gokler
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(1996) gergeklestirmis, incekas-Gassaloglu ve digerleri (2016) ise gecerlik ve giivenirlik
calismalarmi genisletmek igin o6lcekle tekrar calismislardir. Olgek 15 ayri alandan
olusmakta, her alan 1-4 arasinda ve yarim derecelik puanlamayla degerlendirilmektedir.
Puanlama sonucunda en az 15 en fazla 60 puan alinmaktadir ve kesme puani 29,5’tir.
Olgekten 30-36,5 puan alan ¢cocuklar hafif-orta, 37 ve iizeri puan alan cocuklar agir olarak
siniflandirilmaktadir. Incekas-Gassaloglu ve digerleri (2016), dlcegin i¢ tutarhilik
katsayisinin .95 ve dlgegin toplam puani i¢in test tekrar test glivenirliginin .98 oldugunu
bulmuslardir. Calismada 6lg¢egin maddeleri arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in korelasyon
degerleri hesaplanmis ve 14. madde (zihinsel tepki diizeyi) disinda anlamli bir iliski
oldugu ve bu iliskilerin .49-.90 arasinda degistigi belirtilmistir. Olgegin yap1 gecerligi,
ana bilesenler faktor analizine gbre yapilmis ve 14. madde disinda tek bilesenli bir yap1
ortaya koydugu, 6l¢iit gecerligi analizlerine gére benzer bir 6lgek olan Otizm Davranig
Kontrol Listesi (ODKL) ile orta diizeyde (r = .57) korelasyona sahip oldugu belirtilmistir.
Bu ¢alisma kapsaminda da 6lgegin i¢ tutarligina bakilmis ve yapilan giivenirlik analizine
gore CODO’niin Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi .90 olarak bulunmustur. Olgegin
orijinal formunun, DSM-5 tanilama Olgiitlerinin kabul edilmesinden daha once
gelistirilmis olmasina karsin, psikometrik 6zelliklerinin DSM-5 ile uyumlu oldugu ve bu
nedenle tan1 koyma siirecinde siklikla kullanildig: belirtilmektedir (Park ve Kim, 2016).
Tiirk kiiltiiriinde gegerligi ve giivenirligi ortaya konmus olan bu 6lcek, bu ¢alismada OSB
olan ¢ocuklarin tanilarin1 dogrulamak ve otizm siddetini belirlemek i¢in kullanilmis ve
Ogretmen goriislerine gore doldurulmustur.

Sosyal Tletisim Kontrol Listesi-Revize-Okul Oncesi Tiirk¢e Versiyon
(SILKOL-R-OTV). Sosyal iletisim Kontrol Listesi Ingersoll ve Dvortcsak (2010)
tarafindan baslangicta 18 ay ile 6 yas arasindaki OSB olan ¢ocuklarin sosyal iletisim
becerilerini degerlendirmek ve miidahale siirecinde amag¢ seg¢imi yapmak igin
gelistirilmistir. Olgek, sosyal iletisim becerileri hakkinda ayrintil bilgi vermesi ve kisa
zamanda uygulanmasindan dolay1 arastirmacilar tarafindan yapilan c¢aligmalarda veri
toplamak amaciyla da kullamlmistir (Ingersoll ve Wainer, 2011). Olgegin Tiirkceye
uyarlama, gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 Inan, Okciin-Ak¢amus, Bakkaloglu ve
Yalgin (2020) tarafindan gergeklestirilmistir. Olgek; sosyal katilim, ifade edici dil
becerileri, alict dil becerileri, taklit becerileri ve oyun becerilerini degerlendirmek
amactyla dért alandan ve toplam 70 maddeden olusmaktadir. Olgegi dolduracak kisiden
ilgili madde i¢in ¢ocugun o maddeyi gerceklestirme diizeyine gore nadiren ya da heniiz

degil (1), bazen ama siirekli degil (2) ve genellikle, zamanin en az %75 inde (3) olarak
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isaretleme yapmalar1 beklenmekte ve Olgekten toplamda 70 ile 210 arasinda puan
alinabilmektedir. inan ve digerleri (2020), uyarlama calismasinda yap: gecerligi
analizlerinden dogrulayici faktor analizine gore 6lgegin uyum indeksleri iyi diizeyde olan
dort faktorlii bir yap1 ortaya koydugunu, dolayisiyla Tirk kiiltiirinde de yapisinin
dogrulandigimi belirtmislerdir. Calismada SILKOL-R-OTV’nin &lgiit gegerligi icin
Sosyal Yamtlayicilik Olgegi-2-Okuldncesi Tiirkge Formu (SOYO-2-OTF) ile iliskisi
incelenmis ve iki 6lgegin puanlar1 arasinda orta diizeyde korelasyon (r = .62) bulundugu
ortaya konulmustur. Olgegin giivenirligine iliskin i¢ tutarlilk katsayilarinmn
ogretmenlerin doldurdugu formlarda .98 ve ebeveynlerin doldurdugu formlarda .98;
ebeveyn ve Ogretmenlerin doldurdugu formlar icin degerlendiriciler arasi giivenirlik
katsayisinin ise .62 oldugu bulunmustur. Bu ¢alisma kapsaminda da 6lgegin i¢ tutarligina
bakilmis ve yapilan giivenirlik analizlerinde 6lgegin Cronbach alpha i¢ tutarlilik
katsayisinin .98 oldugu bulunmustur. Tirk kiiltiirinde gegerlik ve giivenirligi ortaya
konmus olan bu 6lgek, bu ¢alismada OSB olan ¢ocuklarin sosyal iletisim yeterliklerinin
belirlenmesi i¢in kullanilmis ve 6gretmenler tarafindan doldurulmustur.

Tekrarlayia Davramis Olgegi-Revize-Tiirkce Versiyon (TEDO-R-TV).
Bireylerin sergiledikleri tekrarlayici davraniglari ve bu davraniglarin yogunlugunun
belirlenmesi i¢in Bodfish, Symons, Parker ve Lewis (2000) tarafindan gelistirilen 6l¢egin
Tiirkceye uyarlama, gecerlik ve giivenirlik calismalari1 Okciin Ak¢amus, Bakkaloglu,
Demir ve Bahap Kudret (2019) gergeklestirmistir. Alti alt Olgekten (stereotipik
davranislar, kendine zarar verici davranislar, kompulsif davranislar, térensel davranislar,
aynilik/tekdiizelik davraniglar1 ve sinirli ilgi alani) ve 43 maddeden olusan 6lcek, yetiskin
tarafindan ilgili madde igin davranigin ortaya ¢ikma durumuna gore davranis yok (0),
hafif diizey (1), orta diizey (2) ve agir diizey (3) segeneklerinden biriyle puanlanarak
doldurulmaktadir. Calismada 6lgegin uzman goriisleriyle belirlenen kapsam gegerlik
oraninin ve kapsam gecerlik indeksinin 1 oldugu ve dogrulayici faktdr analizine gore
uyum indekslerinin iyi diizeyde oldugu belirtilmistir. Olgiit gegerliligi icin dlgegin alt
olgeklerinden stereotipik davraniglar toplam puani ve Gilliam Otistik Bozukluk
Derecelendirme Olgegi 2 Tiirkge Versiyonu (GOBDO-2-TV) stereotipik davranislar alt
Olgegi toplam puani arasindaki iliski incelenmis ve alt 6lgek puanlarinin .41 ile .71
arasinda degisen anlamli pozitif iliskiler gdsterdigi bulunmustur. Olgegin ayirt
ediciliginin belirlenmesi i¢in OSB olan bireylerin yaninda Entelektiiel Yeti Yitimi (EYY)
olan bireyler i¢in 6l¢cek doldurulmus ve toplam puanlar arasindaki iliski incelenmistir.

OSB ve EYY olan bireyler icin 6lgegin tiim alt alanlar1 ve toplam puanlar1 arasinda
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anlaml bir farklilasma oldugu, OSB olan bireylerin tekrarlayict davraniglar tim alt
alanlar ve toplam puanlarinin EYY olan bireylerden daha yiiksek oldugu ve dlgegin iki
grubu ayirt ettigi bulunmustur. TEDO-R-TV toplam puanmin GOBDO-2-TV ile
belirlenen OBI puanini anlamli olarak yordadig: (R? =0.31, p <.001) ve toplam varyansin
%31’ini acikladig1 ifade edilmistir. TEDO-R-TV nin i¢ tutarhilik katsayisinin Slgegin
timi i¢in .94 ve alt dlgekler i¢in .73-.87 arasinda oldugu bulunmustur. Bu ¢aligma
kapsaminda da 6lgegin i¢ tutarligina bakilmis ve yapilan giivenirlik analizlerinde 6lgegin
Cronbach alpha i¢ tutarlik katsayisi .93 olarak bulunmustur. Tiirk kiiltiiriinde gecerlik ve
giivenirligi ortaya konmus olan bu 06lgek, bu c¢alismada katilimcilarin tekrarlayici
davraniglarin1 ve davraniglarin yogunlugunu belirlemek i¢in kullanilmis ve d6gretmenler
tarafindan doldurulmustur.

Okula Uyum Ogretmen Derecelendirme Olgegi-Kisa Formu (OUODO-KF).
Olgek Birch ve Ladd (1997) tarafindan okul oncesi donemdeki cocuklarin okula
uyumlarmin  degerlendirilmesi icin gelistirilmistir. Olgegin revize edilmesi ve
uygulamanin kolaylastirilmasi1 amaciyla kisaltilmasi Betts ve Rotenberg (2007), dl¢egin
Tiirk kiiltiiriine uyarlanmasi, gegerlik ve giivenirlik caligmasi ise Bakkaloglu ve Sucuoglu
(2018) tarafindan gerceklestirilmistir. Olgek dgretmenler tarafindan doldurulmakta ve 15
maddeden olusmaktadir. Olgek c¢ocugun ilgili maddeyi gergeklestirme durumu
gozlenerek ve ticlii dereceleme ile kesinlikle uymuyor (0), uyuyor (1), kesinlikle uyuyor
(2) seklinde doldurulmakta ve toplamda 0 ile 30 arasinda puanlanmaktadir. Bakkaloglu
ve Sucuoglu (2018) tarafindan gergeklestirilen uyarlama ¢aligmasinda, yap1 gegerliginin
belirlenmesi i¢in agimlayici ve dogrulayici faktor analizi yapilmis, 6lcegin iki faktorlii bir
yapiya sahip oldugu ve toplam varyansin %62.439’unu agikladigy; alt faktorlerle dlgekten
alinan toplam puan arasindaki korelasyonun da Sinifa Katilim faktorii i¢in .97, Olumlu
Yonelim faktorii icin .84 oldugu belirtilmistir. Olgegin giivenirliginin belirlenmesi igin
Cronbach alpha i¢ tutarlik katsayisi incelenmis, i¢ tutarliligin Sinifa Katilim alt faktorii
icin .94, Olumlu Yonelim alt faktorii i¢in .84 ve Olcegin toplami icin .94 oldugu
bulunmustur. Bu ¢alisma kapsaminda dl¢egin i¢ tutarligina bakilmis ve yapilan giivenirlik
analizleri sonucunda Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .92 olarak bulunmustur. Tiirk
kiiltiirtinde gecerligi ve giivenirligi ortaya konmus olan bu dlgek, bu calismada okul
oncesi egitimlerine devam eden c¢ocuklarin okula uyumlarinin belirlenmesi igin
Ogretmenler tarafindan doldurulmustur.

Ogrenci-Ogretmen 1liski Olcegi-Kisa Formu (OOiO-KF). Ogrenci ve

O0gretmen arasindaki iliskiyi degerlendirmek amaciyla Pianta (2001a) tarafindan
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gelistirilmistir. Beyazkiirk (2005) o6l¢egin 28 maddelik uzun formunun Tirkceye
uyarlama, gegerlik ve giivenirlik ¢alismasini tamamlamis, Sahin (2014) gegerlik ve
giivenirlik ¢aligsmasini tekrarlamistir. 28 maddeden ve 3 alt 6lgekten (Catisma, Yakinlik,
Bagimlilik) olusan formun uygulamasinin uzun zaman almasindan dolay1 6lgegin 15
maddeden ve iki alt alandan (Catisma ve Yakinlik) olusan kisa formu gelistirilmistir
(Pianta, 2001b). Sahin Asi ve Ocak Karabay (2018) 6lgegin kisa formunun Tiirkgeye
uyarlama, gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarin1 tamamlamstir. Olgek okul 6ncesi ve okul
doneminde kullanilabilmekte; kesinlikle uymuyor (1), pek uymuyor (2), bilmiyorum emin
degilim (3), biraz uyuyor (4), tamamen uyuyor (5) olarak 5’li derecelemeyle 6gretmenler
tarafindan kodlanmaktadir. Olgekten almabilecek toplam puan 15 ile 70 arasinda
degismektedir. Olgegin giivenirligini gosteren Cronbach alpha ig tutarlilik katsayisi .82,
test tekrar test giivenirligi sonucu da .83 olarak bulunmustur. Olgegin gegerligi igin
yapilan analizlerde madde-toplam puan korelasyonlarinin .24 ile .60 arasinda degistigi;
dolayisiyla olgegin hedeflenen Gzelligi iyi diizeyde Ol¢tiigii belirtilmistir. Bu ¢alisma
kapsaminda 6l¢egin i¢ tutarligina bakilmis ve yapilan giivenirlik analizleri sonucunda
Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi .72 olarak bulunmustur. Tiirk kiiltiriinde gecerligi
ve giivenirligi belirlenmis olan bu 0Olgek, bu arastirmada Ogrenci ve Ogretmenler

arasindaki iligkinin belirlenmesi i¢in 6gretmenler tarafindan doldurulmustur.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin veri toplama siireci; arastirma izinlerinin alinmasi, katilimcilarin
belirlenmesi ve verilerin toplanmasi olmak tiizere {i¢ asamada tamamlanmistir (bk. Sekil
1). Veri toplama siirecine baslamadan 6nce Milli Egitim Bakanligindan okul dncesi
egitim kurumlarinda arastirma yapilabilmesi igin aragtirma izni (bk. EK 9), ardindan
Ankara Universitesi Etik Kurulundan arastirmanin etik agidan uygunlugunun incelenmesi
icin talepte bulunularak etik kurul izni (bk. EK 10) alinmistir. Daha sonra 6zel ve devlet
anaokullariyla gorligmeler yapilarak aragtirmaya dahil edilecek OSB olan cocuklar
belirlenmis ve arastirmaya dahil edilecek Ogretmenlerden gerekli izinler alinmuistir.
Izinlerin almmasidan sonra verilerin toplanmasi icin ogretmenlerle yapilacak
goriismeler planlanmistir. Goriismeler okullarin devam ettigi donemlerde dgretmenlerle
bireysel olarak gerceklestirilmistir. Goriismeler sirasinda 6gretmenlere ¢alismanin amaci
ve veri toplama araclarinin nasil doldurulacagi hakkinda ayrintili bilgi verilmistir.

Ogretmenlerden OSB olan gocuklara, 6gretmenlere ve sinifin yapisal dzelliklerine iliskin
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bilgilerin yer aldigi Bilgi Formunu doldurmalari istenmistir. OSB olan ¢ocuklarin
tanilarin1 dogrulamak ve otizm siddetini belirlemek i¢in 6gretmenlerden alinan bilgiler
dogrultusunda Cocukluk Otizmi Derecelendirme Olgegi (CODO) doldurulmustur.
Ogretmenlerden cocuklarin katilim davranislarini belirlemek i¢in gdzlemlerine dayali
olarak Ogretmenlerin Rutin Katilimlar1 Degerlendirme Olgegini doldurmalari istenmistir.
Ogretmenler ¢ocuklarm sosyal iletisim yeterliklerini belirlemek icin Sosyal iletisim
Kontrol Listesi-Revize-Okul 6ncesi Tiirkce Versiyon (SILKOL-R-OTV), tekrarlayici
davramislari belirlemek igin Tekrarlayict Davranis Olcegi-Revize-Tiirkge Versiyon
(TEDO-R-TV), okula uyum diizeylerini belirleyebilmek i¢in Okula Uyum Ogretmen
Derecelendirme Olgegi-Kisa Formu (OUODO-KF) ve 6grenci-6gretmen iliskilerini
belirlemek igin  Ogrenci-Ogretmen  iliski  Olgegi-Kisa Formunu  (OOI0-KF)
doldurmuslardir. Biitiin araglarin doldurulmasi tek goriismede gerceklestirilmis ve her

Ogretmenle goriisme ortalama 60 dakika stirmiistiir.

Sekil 1

Veri Toplama Stireci

*Okul 6ncesi egitim kurumlarinda aragtirmanin yiiriitiilmesi i¢in Milli Egitim

éﬁfgfﬁ:ﬁ Bakanligi'ndan arastirma izni alinmigtir.
alinmas! *Caligmanin etik ac¢idan uygunlugunun onaylanmasi igin etik kurul

basvurulart yapilmis ve onay alinmustir.

*Devlet ve 6zel okul oncesi kurumlart ve ogretmenler ile goriismeler
Katilimeilarin yapilmustir.

belirlenmesi *Verilerin toplanmasi i¢in ogretmenler ile gerceklestirilecek goriismeleri
planlanmustir.

*Cocuk, 6gretmen Ve sinifa iligkin bilgilerin toplanmasi amaciyla goriigmeler
yapilmustir.

*Cocuklarin katilim diizeyleri, otizm siddeti, iletisim becerileri, tekrarlayici
davrams diizeyleri, okula uyum diizeyleri ve 6grenci-6gretmen iliskilerine
iligskin dlgekler, 6gretmenler tarafindan doldurulmustur.

Verilerin
toplanmasi

Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin analiz siirecinde oncelikle elde edilen veriler SPSS 24 paket programina

girilmis ve kontroller yapilmigtir. Eksik olan veriler i¢in 6gretmenlere tekrar ulagilarak
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bilgiler tamamlanmistir. Verilerde ug¢ degerler kontrol edilmis ve veri setinde ug degerler
bulunmadig i¢in bu yonde bir islem yapilmamistir. Arastirma verilerinin toplandigi
CODO, SILKOL-R-OTV, TEDO-R-TV, OUOKF ve OOIOKF &lceklerinden elde edilen
toplam puanlarin normal dagilim gosterme durumlart betimsel istatistikler ve

Kolmogorov-Smirnov testi ile incelenmistir. Betimsel istatistikler Tablo 2’de

sunulmustur.
Tablo 2
Betimsel Istatistikler
Degiskenler* N X (SS) Min.-Maks. Basiklik (SH)  Carpiklik (SH)
CODO puani 52  43.04 (7.52) 30.5-56.5 -1.11 (.65) -.051 (.33)
TEDO-R-TV toplam 52 41.38 (23.00) 2-96 -.41 (.65) .50 (.33)
SD alt alant 52 8.10 (4.75) 0-18 -.70 (.65) .04 (.33)
KZVD alt alani 52 4.29 (5.21) 0-21 1.42 (.65) 1.40 (.33)
KD alt alan1 52 7.33 (5.69) 0-23 -.37 (.65) 51 (.33)
TD alt alam 52 5.90 (3.91) 0-14 -.86 (.65) 49 (.33)
ATD alt alami 52  10.13(6.72) 0-25 -.44 (.65) .61 (.33)
SIA alt alan1 52 5.63 (3.24) 0-12 -.92 (.65) -.09 (.33)
SILKOL-R-OTV toplam 52 119.04 (35.18) 71-204 -.21 (.65) .83 (.33)
SK alt alan1 52  26.37(8.10) 15-45 -.12 (.65) .74 (.33)
IED alt alan1 52  49.94 (16.82) 30-88 -.56 (.65) .85 (.33)
AD alt alan 52  14.98 (4.88) 8-24 -1.09 (.65) 19 (.33)
TO alt alan1 52  27.75(8.69) 17-50 -.19 (.65) .76 (.33)
OUODO-KF toplam 52 10.98 (6.68) 1-30 48 (.65) .84 (.33)
Simifa Katilim alt alani 52 6.04 (4.63) 0-20 .68 (.65) .87 (.33)
Olumlu yonelim alt alam1 52 4.94 (2.40) 0-10 .05 (.65) 49 (.33)
OO0I0-KF toplam 52  41.96 (6.21) 26-55 .06 (.65) .16 (.33)
Catigma alt alan 52 17.06 (5.96) 7-31 -.68 (.65) .02 (.33)
Yakimlik alt alan1 52 24.90 (5.52) 10-36 .68 (.65) -.37 (.33)
Yapilandirilmig
Yetigkine katilim 52 2.58 (1.05) 1-5 .28 (.65) 73 (.33)
Akrana katilim 52 1.94 (1.18) 1-5 1.34 (.65) 1.39 (.33)
Materyale katilim 52 2.71 (1.07) 1-5 -.15 (.65) 41 (.33)
Katilim karmasikligi 52 2.52 (.98) 1-5 .70 (.65) .72 (.33)
Yapilandirilmamis
Yetiskine katilim 52 2.52 (1.02) 1-5 -.15 (.65) .64 (.33)
Akrana katilim 52 2.19 (1.10) 1-5 .12 (.65) .88 (.33)
Materyale katilim 52 2.85 (1.05) 1-5 -.67 (.65) 22 (.33)
Katilim karmasiklig 52 2.40 (.99) 1-5 .98 (.65) .96 (.33)

*CODO: Cocukluk Otizmi Derecelendirme Olgegi, TEDO-R-TV: Tekrarlayict Davranis Olgegi-Revize-
Tiirk¢e Versiyon, SD: Stereotipik Davraniglar; KZVD: Kendine Zarar Verici Davranislar; KD: Kompulsif
Davranislar; TD: Térensel Davramislar; ATD: Aynilik/Tekdiizelik Davranislar; SIA: Simrh flgi Alani,
SILKOL-R-OTV: Sosyal Iletisim Kontrol Listesi-Revize-Okuldncesi Tiirkge Versiyon, SK: Sosyal
Katilim; IED: ifade Edici Dil; AD: Alict Dil; TO: Taklit/Oyun, OUODO-KF: Okula Uyum Ogretmen
Derecelendirme Olgegi-Kisa Formu, OO10-KF: Ogrenci-Oretmen iliski Olgegi-Kisa Formu.

Tabachnick ve Fidell’e (2019) gore verilerin normal dagilimi igin basiklik ve

carpiklik degerlerinin +1.5 ve -1.5 araliginda olmasi kabul edilebilirdir. Analizlere gore
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tiim Slgeklerden elde edilen toplam puanlarin basiklik ve carpiklik degerlerinin normal
dagilim i¢in kabul edilen aralikta oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte tiim 6lgeklerden
alinan toplam puanlarmn ortalamalar1 ve %5 budanmis ortalamalar incelendiginde CODO
i¢in %35 budanmis ortalamanin 43.01 ve asil ortalamanin 43.04, SILKOL-R-OTV igin %5
budanmis ortalamanin 117.23 ve asil ortalamanin 119.04, TEDO-R-TV icin %5
budanmis ortalamanimn 40.65 ve asil ortalamanin 41.38, OUOKF i¢in %5 budanmis
ortalamanin 10.58 ve asil ortalamanin 10.98, OOIOKF i¢in %5 budanmis ortalamanin
41.94 ve asil ortalamanin 41.94 oldugu goriilmiistiir. Tim o6l¢eklerde %5 budanmis
ortalama ve asil ortalama degerleri birbirine oldukga yakindir ve bu veriler, 6rneklemin
en iist ve en alt %5’lik dilimlerinde bulunan katilimcilara ait puanlarin ortalamay1 6nemli
Olciide farklilastirmadigini gostermektedir. Dolayisiyla tiim 6l¢ekler i¢in hesaplanan asil
ortalama ve %5 budanmig ortalama degerleri, verilerin normal dagilim gosterdigini
desteklemektedir. Son olarak gergeklestirilen Kolmogorov-Smirnov testi sonuglariyla da
SILKOL-R-OTV toplam puanlar1 hari¢ tiim 6lgek puanlari icin betimsel istatistikleri
dogrular sekilde dagilimin normal oldugu bulunmustur (p > .05). Kolmogorov-Smirnov
testi sonuglar1 (bk. Tablo 3) SILKOL-R-OTV puanlarmin dagilimi igin incelenen
betimsel istatistiklerden farkli olarak puanlarin normal dagilmadigini gostermistir. Buna
karsin ortalamalar ve basiklik carpiklik degerleri SILKOL-R-OTV puanlari i¢in normal
dagilim varsayimmlarmin ciddi sekilde ihlal edilmedigini ortaya koymaktadir. Ayrica
SILKOL-R-OTV ortalamalar1 igin hesaplanan giiven aralifi, evrenin gergek
ortalamasinin %95 ihtimalle 109.24 ile 128.83 arasinda yer alacagini gostermektedir ve
SILKOL-R-OTV puanlarindan elde edilen ortalama degeri, hesaplanan %95 giiven

aralig1 i¢inde yer almaktadir.

Tablo 3

Kolmogorov-Smirnov Testi Sonug¢lar

Kolmogorov-Smirnov

Olgiimler Istatistik sd p

CODO .095 52 .200
SILKOL-R-OTV 127 52 .035*
TEDO-R-TV .105 52 .200
OUOKF .093 52 .200
OOIOKF .095 52 .200

*p < .05; **CODO: Cocukluk Otizmi Derecelendirme Olgegi, SILKOL-R-OTV: Sosyal Iletisim Kontrol
Listesi-Revize-Okul Oncesi Tiirkce Versiyon, TEDO-R-TV: Tekrarlayic1t Davranis Olcegi-Revize-Tiirkce
Versiyon, OUODO-KF: Okula Uyum Ogretmen Derecelendirme Olgegi-Kisa Formu, OOIO-KF: Ogrenci-
Oretmen Iliski Olgegi-Kisa Formu.
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Verilerin normallik varsayimlar1 incelenmis ve higbir degiskende normal dagilimi
ihlal eden bir duruma rastlanmamis; bu dogrultuda analizler parametrik yontemlerle
gergeklestirilmistir. Regresyon analizinin yiiriitiilmesi i¢in gerekli olan varsayimlarin
karsilanma durumu incelendiginde, degiskenler arasindaki iliskilerin (r < .9) ve tolerans
degerleri (Tol > .10) ile VIF degerlerinin (VIF < 10) ¢oklu ortak dogrusallik
varsayimlarinin ihlal etmeyen diizeylerde oldugu goriilmektedir (Pallant, 2017). Birinci
arastirma sorusu dogrultusunda OSB olan c¢ocuklarin yapilandirilmis  ve
yapilandirilmamus etkinliklerdeki katilim tiirleri ve katilim karmasikligi; ikinci arastirma
sorusu dogrultusunda otizm siddeti hafif ve agir olan ¢ocuklarin yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis etkinliklerdeki katilim tirleri ve katilim karmasikligi; tglinci
arastirma sorusu dogrultusunda otizm siddeti hafif ve agir olan gocuklarin sosyal iletisim
yeterlikleri, tekrarlayic1 davranislari, okula uyum diizeyleri ve 6grenci-6gretmen iligkileri
Bagimsiz Orneklemler t Testi ile karsilastirilmistir. Farkliliklarin t testi ile incelendigi
tim analizlerde bulunan anlamli farkliliklarin biyiikligiinii belirlemek icin etki
biiytlikliigii (eta kare) hesaplanmistir. Etki biiytikliigii, .01 ile .06 arasindaki degerler i¢in
kiictik etki, .06 ile .14 arasindaki degerler i¢in orta diizey etki ve .14 ve ilizerindeki
degerler i¢in biiylik diizeyde etki olarak yorumlanmaktadir (Cohen, 1988; akt. Pallant,
2017). Dordiincii arastirma sorusu dogrultusunda OSB olan ¢ocuklarin katilim tiir ve
karmagik performanslari ile sosyal iletisim yeterlikleri, tekrarlayici davraniglari, okula
uyum diizeyleri, 6grenci-6gretmen iligkileri ve otizm siddeti arasindaki iligkiler Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi ile belirlenmistir. Besinci ve son arastirma
sorusu kapsaminda ise katilim performanslar1 ile anlamli diizeyde iliskili oldugu
belirlenen degiskenlerin yordayicilik durumlarini incelemek {izere hiyerarsik regresyon

analizi gergeklestirilmistir.
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BOLUM 3

BULGULAR VE YORUMLAR

OSB olan ¢ocuklarin yapilandirilmis ve yapilandirilmamis etkinliklerdeki katilim
tir ve karmagsiklik performanslarinin, otizm siddeti hafif ve agir olan ¢ocuklarin
yapilandirilmis ve yapilandirilmamis etkinliklerdeki katilim tiir ve karmasikliginin, otizm
siddeti hafif ve agir olan ¢ocuklarin sosyal iletisim yeterlikleri, tekrarlayici davranislari,
okula uyum diizeyleri ve 6grenci-6gretmen iligkileri karsilastirilmistir. Ayni zamanda
OSB olan ¢ocuklarin katilim tiir ve karmasiklik performanslart ile sosyal iletisim
yeterlikleri, tekrarlayicit davraniglari, okula uyum diizeyleri, 6grenci-6gretmen iliskileri
ve otizm siddeti arasindaki ikili iligkilerin ve OSB olan ¢ocuklarin katilim tiir ve
karmagiklik performanslarini yordayan degiskenlerin incelendigi ¢aligmanin bu
boliimiinde her bir arastirma sorusu dogrultusundaki bulgular sunularak alanyazindaki

caligmalar ¢er¢cevesinde yorumlanmistir.

OSB Olan Cocuklarin Yapilandirilmis ve Yapilandirilmamis Etkinliklerde Katilhm

Tiirleri ve Katihm Karmagikhgi Arasindaki Farkhiliklar

OSB olan ¢ocuklarin yapilandirilmis ve yapilandirilmamis etkinliklerdeki katilim
tiirleri ve karmagikliklarina iliskin puanlar, Iliskili Orneklemler t Testi ile karsilastiriimis
ve sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.

Bu c¢aligmada yapilandirilmis etkinlikler 6gretmenlerin yonlendirmesini igeren
masa basi etkinlikleri igerirken yapilandirilmamis etkinlikler ise cocuklarin siireci
ilgilerine gore yonlendirdikleri serbest zaman etkinligini igermektedir. Tablo 4’te sunulan
bulgular incelendiginde, OSB olan g¢ocuklarin yapilandirilmis ve yapilandirilmamis
etkinliklerde katilim performanslarinin istatistiksel agidan anlamli olarak farklilastig tek
alanin akrana katilm puanlan (ts1) = 2.761; p < .01) oldugu, yapilandirilmamis
etkinliklerde akrana katilim performanslarinin yapilandirilmis etkinliktekinden daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar i¢in etki biiyiikliigi hesaplandiginda aradaki
farkin orta diizeyde oldugu (#? = .13) bulunmustur. Buna karsin t testi sonuglarina gore

OSB olan ¢ocuklarin yapilandirilmis ve yapilandirilmamis etkinliklerdeki yetiskine
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katihm (ts1) = -.454, p > .05) ve materyale katilim (ts1) = 1.224; p > .05) ile katilim
karmasiklig1 (ts1) = -1.137; p > .05) puanlan farklilasmamaktadir. Yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis etkinliklerde yetiskine katilim performanslar1 istatistiksel olarak
anlamli diizeyde farklilasmasa da yapilandirilmis etkinliklerde yetiskine katilim
ortalamalar1 (X = 2.58) yapilandirilmamis etkinliklerdekine gore (X = 2.52) daha
yiiksektir, ancak etki biiyiikligli hesaplandiginda ortalamalar arasindaki farkin kii¢iik
olarak kabul edilen diizeyin de altinda oldugu bulunmustur (5 < .01). Ayn1 zamanda yine
anlamli fark bulunmasa da yapilandirilmamis etkinliklerde materyale katilim
ortalamalariin (X = 2.85) yapilandirilmis etkinliklerdekine gore (X = 2.71) daha yiiksek
oldugu goriilmektedir, ancak aradaki farkin biiyiikliigiinii belirlemek i¢in hesaplanan eta
kare degeri (° =.03) farkin kiigiik diizeyde oldugunu gostermistir. Son olarak, katilim
karmasiklig1 ortalamalar1 incelendiginde OSB olan c¢ocuklarin yapilandirilmis
etkinliklerde katilim karmasikligi ortalamalar1 (X = 2.52) yapilandirilmamis
etkinliklerdekine gore (X = 2.40) daha yiiksektir ve aradaki bu fark i¢in etki biiyiikligi
hesaplandiginda farkin kiigiik diizeyde oldugu goriilmiistiir (° = .03).

Tablo 4

OSB Olan Cocuklarin Yapilandiriimis ve Yapilandiriimamig Etkinliklerdeki Katilim Tiir
ve Karmagsikliginin Karsz_lagtzrzlmasz

Olgiimler** X SS t sd Giiven araligi (%95)
Yaplndrimg vk 288 1oss 4% Sl 313, 197
Yaplandmimg AK 1s4  1ip 270N 8l 068; 432
e A
Yaplandmims Kk 25 o M St -319; 088

*p < .01; **YK: Yetiskine Katilim, AK: Akrana Katilim, MK: Materyale Katiim, KK: Katilim
Karmagiklig:.

Alanyazinda okul ©6ncesi dénemde OG olan cocuklarin akrana katilim
performanslarini ele alan sinirli sayida arastirmaya rastlanmistir. Konuyla ilgili olarak,
Tsao ve digerleri (2016) yaslar1 48-54 ay araliginda degisen ve drneklemin yaklasik ticte
birini OSB olan ¢ocuklarin olusturdugu arastirmalarinda, farkli programlara dahil olan
OG ¢ocuklarin akranlarinin baslattigi etkinliklerde yetiskinlerin baslattig: etkinliklere
gore daha yiiksek diizeyde akrana katilim davraniglar1 sergilediklerini bulmuslardir.

Farkli bir calismada yaslar1 13-64 ay arahiginda degisen OG olan c¢ocuklarin serbest
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zaman, grup etkinligi ve yemek zamaninda akrana katilimini inceleyen Kemp ve digerleri
(2013), katihimcilarinin yaklasik tigte birini OSB olan c¢ocuklarin olusturdugu
calismalarinda, OG olan ¢ocuklarin ¢ocuk yonlendirmeli serbest zaman etkinliklerinde
Ogretmenlerin katildigi yemek zamani ya da grup etkinliklerine gore daha yiiksek
diizeyde akrana katilim davranislar sergilediklerini; ayrica ¢alisma grubunda yer alan
OSB olan ¢ocuklarin diger OG ¢ocuklarla karsilastirildiginda akran etkilesimlerinin daha
diisiik diizeyde oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde, Boyd ve digerleri (2008) yaslar1
39-61 ay araliginda degisen OSB olan ¢ocuklarin akran etkilesimlerini inceledikleri
arastirmalarinda, akrana katilim performanslarinin etkinlikleri ¢ocuklarin yonlendirdigi
baglamlarda yetiskinlerin yonlendirdigi baglamlara gore daha yiiksek oldugunu
bulmuslardir. Reszka, Odom ve Hume (2012) sinif i¢indeki etkinlik alanlar1 ve rutinler
sirasinda ortalama 3.5 yasindaki OSB olan ¢ocuklarin akranlarina katilimlarini
inceledikleri bir caligmada ¢ocuklarin kitapla iligkili etkinlikleri i¢eren kitap alanlarinda
ve yemek zamaninda diger baglamlara gore daha yiiksek diizeyde akrana katilim
sergilediklerini rapor etmislerdir. Calismadaki bu bulgular yazarlar tarafindan kitapla
iligkili etkinliklerde cocuklarin ilgileri yoniinde kitaplar secebilecegi ve OSB olan
cocuklarin karmasik oyun davranislar1 sergilemeleri gerekmeyecegi icin akrana
katilimlarinin daha ytiksek olabilecegi; OSB olan ¢ocuklarin yemek zamani gibi
yapilandirilmis bir etkinlikte daha yiiksek diizeyde akrana katilim géstermelerinin ise
ortamda daha az dikkat dagitic1 etken olmasi ve bu baglamlarin akranlarla etkilesim igin
daha fazla firsat sunuyor olmasindan kaynaklanabilecegi seklinde yorumlanmistir. Tlgili
caligmanin bir diger bulgusu olarak ise etkinlikleri ¢ocuklarin baslattigi durumlarda
yetiskinin baglattigi durumlara gore OSB olan c¢ocuklarin akrana katilimlarinin daha
yiiksek oldugu belirtilmistir (Reszka vd., 2012). ilgili arastirma sonuglarina paralel olarak
bu arastirmada da OSB olan g¢ocuklarin &gretmenlerin yonlendirdigi yapilandirilmis
etkinliklerde (6r. masa basi etkinlik) daha diisiik diizeyde akrana katilim sergiledikleri,
cocuklarin kendi se¢imlerini yaparak baslattiklar1 ve yonlendirdikleri yapilandirilmamais
etkinliklerde (6r. serbest oyun) ise daha yiiksek diizeyde akrana katilim sergiledikleri
goriilmiistiir. Ayn1 zamanda bu bulgu beklendik olarak yorumlanabilir, ¢linki
yapilandirilmamais etkinliklerden farkli olarak yetigkinlerin yonlendirdigi yapilandirilmis
etkinliklerde ana odak etkinligi yonlendiren yetigkin olacagi i¢in ¢cocuklarin asil katilim
gosterecegi kisinin de akran degil yetiskin olmasi beklenmektedir. Ozetle, bu

aragtirmadan elde edilen ve OSB olan ¢ocuklarin yapilandirilmis ve yapilandirilmamis
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etkinliklerde akrana katilimlarinin farklilastigin1 gosteren bulgular alanyazindaki diger
caligmalarin ortaya koydugu genel sonuglari destekler niteliktedir.

Arastirma bulgular1 OSB olan ¢ocuklarin yapilandirilmis ve yapilandirilmamis
etkinliklerde yetiskine katilim performanslarinin farklilasmadigini gostermistir. Bu
sonuglarla paralel olarak Kemp ve digerleri (2013), OSB olan ¢ocuklarin da dahil edildigi
OG olan ¢ocuklarin serbest zaman, grup etkinligi ve yemek zamaninda katilimlarim
inceledikleri calismada, cocuklarin yetiskine katilimlariin etkinlik tiirlerine gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigin1 bulmuslardir. Bir bagka ¢alismada
Hu ve digerleri (2016) katilimcilarin yarisint OSB olan ¢ocuklarin olusturdugu yaslari
36-72 ay araliginda degisen OG olan cocuklarin yetiskinle etkilesimlerini farkli
etkinliklerde inceledikleri calismada, ¢ocuklarin serbest oyun zamaninda yemek
zamanina gore daha yliksek diizeyde yetiskinle etkilesim davranislar sergilediklerini ve
bliylik grup, rutin bakim, a¢ik hava etkinliklerinde yetiskine katilimlarinin
farklilagsmadigimi bulmuslardir. Ayni g¢aligmada serbest oyun zamaninda ¢ocuklarin
yetigkinle etkilesimlerinin daha yiiksek olmasinin etkinlik siirecinde Ogretmenlerin
cocuklarin katilimlarini desteklemek i¢in cocugun oyuncak se¢gmesine firsat tanimasi gibi
stratejiler kullanmalarindan ve yemek zamaninda yetiskine katilim diizeyinin diisiikk
olmasinin ise yemek zamani sirasinda 6gretmenlerin temel hedeflerinin yemeklerini
yemekte zorlanan c¢ocuklara yardim sunarak ihtiyaclarini karsilamak olmasindan
kaynaklanabilecegi ileri siirilmistir. Hu ve digerlerinin ¢alismasinda biiyik grup
etkinlikleri, 6gretmenlerin 6gretimsel ipuglart sundugu ve yonlendirmeler yaptigi hikaye
anlatimi, sanat, matematik gibi tiim grubun katildig: etkinlikleri kapsamaktadir. Benzer
olarak, bu calismada da yapilandirilmis etkinlikler 6gretmenin &gretimsel ipuglarini
kullandigi, tiim grubun dahil oldugu masa bas1 etkinlikleri icermektedir. Sonug olarak
alanyazindaki caligmalarda da yapilandirilmis ve yapilandirilmamis etkinliklerde
yetiskine katilim puanlarmin farklilasmadigi goriilmektedir ve ilgili ¢alismalarda
cocuklarin katilim davranislarinin  gozlemlendigi etkinlikler bu arasgtirmadakilerle
benzerlik gostermektedir. OSB olan ¢ocuklarin yapilandirilmis ve yapilandirilmamis
etkinliklerde yetiskine katilim performanslarinin anlamli diizeyde farklilagsmadigini ve eta
kare hesaplamalarina gore ortalamalar arasindaki farkin kiigiik fark olarak kabul edilen
diizeyin de altinda oldugunu gésteren bulgular, alanyazindaki ¢alismalarla paraleldir.

Alanyazinda okul 6ncesi donemde OSB olan cocuklarin materyale katilim
performanslarini inceleyen tek bir arastirmaya rastlanmistir. Reinhartsen ve digerleri

(2002), 2 yasindaki OSB olan 3 ¢ocugun materyali 6gretmenlerin segtigi ve gocuklarin
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kendilerinin sectikleri durumlardaki materyale katilim performanslarini incelemisler ve
cocuklarin kendilerinin sectikleri durumlarda materyale katilimlarimin daha yiiksek
oldugunu ve daha az problem davranis sergilediklerini bulmuslardir. Ilgili arastirmada
her iki durumda da sunulan materyaller ayni oldugundan materyale katilim
performansinda asil 6nemli etkenin materyalin kendisinden ¢ok ¢ocuklarin kendi ilgileri
dogrultusunda se¢im yapmalari oldugu goriilmektedir. Ilgili arastirmanin sonuglarindan
farkli olarak bu arastirmadan elde edilen bulgular, okul 6ncesi donemdeki OSB olan
cocuklarin yapilandirilmis ve yapilandirilmamis etkinliklerde materyale katilim
diizeylerinin anlamli olarak farklilasmadigini gosterirken yine de yapilandirilmamis
etkinliklerdeki materyale katilim puanlarinin kiiciik diizeyde bir farkla daha yiiksek
oldugunu ortaya koymaktadir. Anlamli olmamasina karsin bu farklilik Reinhartsen ve
digerlerinin (2002) calismasindaki bulgulara benzer sekilde cocuklarin etkinlikler
sirasinda materyalleri kendilerinin seciyor olmalarinin materyale katilimi artirici bir
etkiye sahip oldugunu destekler niteliktedir.

Alanyazin tarandiginda okul oncesi donemde OSB olan c¢ocuklarin genel
katilimlarinin incelendigi siirli sayida ¢alismaya ulasilmistir. Kemp ve digerleri (2013)
OSB olan ¢ocuklarin da dahil edildigi ve OG olan ¢ocuklarm genel katilimlarini
inceledikleri ¢aligmada ¢ocuklarin genel katilim performanslariin serbest oyun zamani
ve grup etkinlikleri ve yemek zamani sirasinda farklilagtigini, en yiiksek katilimin yemek
zamani sirasinda sergilendigini bulmuslardir. ilgili calismada 37 ¢ocuktan 11’inin OSB
tanili oldugu ve toplam katilim puanlar agisindan karsilastirildiginda diger OG olan
cocuklarin katilim puanlar1 ortalamalarinin OSB olan ¢ocuklarin neredeyse iki kati
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla tiim 6rneklem ayni anda ele alindiginda
farkl etkinlikler arasinda katilim diizeylerinin farklilasmis olmasinin OSB disinda tantya
sahip OG olan ¢ocuklarin katilm diizeylerinin ¢ok daha yiiksek olmasi ve ortalamayi
onemli Olciide etkilemesinin miimkiin olmasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.
Bu dogrultuda, arastirmalarin bulgular1 arasindaki farkliliklarin 6rneklem 6zelliklerinden
kaynaklandig: ifade edilebilir. Hu ve digerleri (2016) OSB olan c¢ocuklarin da dahil
edildigi ¢alismalarinda OG olan ¢ocuklarin katilimlarmni farkli etkinliklerde incelemisler
ve genel katilim performanslarinin yemek zamani, grup etkinlikleri ya da serbest zaman
etkinlikleri sirasinda anlamli diizeyde farklilasmadigini bulmuslardir. Ancak ilgili
calismada grup etkinlikleri sirasindaki genel katilim puanlarinin serbest oyun
zamanindakinden daha yiiksek oldugu goze carpmaktadir. Hu ve digerlerinin (2016)

caligmasinda betimlenen grup etkinligi bu calismadaki yapilandirilmis etkinliklere benzer
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sekilde tiim grubun dahil oldugu, miizik, hikaye anlatimi, matematik, sanat gibi
ogretmenlerin yonlendirdigi etkinlikleri igermektedir. Bu arastirmadan elde edilen
sonuglar da yapilandirilmis ve yapilandirilmamis etkinliklerde katilim karmagsikligi
puanlarinin anlamli diizeyde farklilasmadigin1i ancak yapilandirilmis etkinliklerdeki
katilim puanlarinin kii¢lik diizeyde bir farkla daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir.
OG olan c¢ocuklarin katilm performanslarmi inceleyen pek ¢ok arastirma
bulunmaktayken OSB olan ¢ocuklarin yapilandirilmis ve yapilandirilmamis etkinliklerde
katilim performanslarini ele alan calismalar olduk¢a smirhidir. Bu dogrultuda bu
calismanin OSB olan ¢ocuklarin farkli etkinlik tiirlerinde katilim performanslarini
derinlemesine incelemesi nedeniyle alanyazina katki sagladigi disiiniilmektedir.

Sonu¢ olarak, arastirma bulgulart OSB olan cocuklarin yapilandirilmis ve
yapilandirilmamais etkinliklerde katilim tiir ve karmasiklik performanslarinin farklilasma
durumlart  incelendiginde  yapilandirilmamis  etkinliklerde  akrana  katilim
performanslarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Akrana katilima iliskin bu bulgu
alanyazindaki ¢alisma sonuglariyla paralellik gostermekte, ¢ocuklarin kendi ilgilerine
yonelik  secimler yapabildikleri serbest oyun zamanlarinda akrana katilim
performanslarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Yetiskine ve materyale katilim ile
katilim karmasikligi performanslarinin etkinlik tiirlerine gore istatistiksel olarak
farklilasmadigi bulunmustur. Etkinlikler arasinda OSB olan c¢ocuklarin yetiskine
katilimlar1 anlamli olarak farklilagmasa da yapilandirilmis etkinliklerde yetiskine katilim
ortalamalarinin daha yiiksek oldugu, bu bulgunun da alanyazindaki calismalarin
sonuglariyla paralellik gosterdigi goriilmektedir. Yapilandirilmis etkinliklerin dogasinda
ogretmenlerin etkinligi yonlendirmesi, ipucu ve geri bildirim sunmasi gibi 6zellikler
oldugundan ¢ocuklarin yetiskine katilim performanslarinin daha yiiksek olabilecegi
diisiiniilmektedir. Caligmanin bagka bir bulgusu olarak etkinlik tiirlerine gére OSB olan
cocuklarin materyale katilimlarinin  farklilagmadigi ancak c¢ocuklarin segimleri
kendilerinin yaptiklar1 baglamlar olan yapilandirilmamis etkinliklerdeki materyale
katilim ortalamalarinin daha ytiksek oldugu bulunmustur. Bu bulgu, konuyla ilgili sinirl
sayida calisma olsa da gergeklestirilen ¢alismalarla benzerlikler gostermektedir. Son
olarak OSB olan ¢ocuklarin katilim karmasiklig1 performanslarinin etkinlik tiirlerine gore
anlaml diizeyde farklilasmadig1 ve yapilandirilmig etkinliklerdeki ortalamalarinin daha
yiiksek oldugu bulunmustur. Yapilandirilmis etkinliklerde 6gretmenlerin ¢ocuklarin

ekinliklere uygun olarak katilmalar1 i¢in gerekli destekleri saglamalarindan dolay1
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cocuklarin  katim  karmasikligi  ortalamalarinin  daha  yiiksek olabilecegi

distiniilmektedir.

Otizm Siddeti Hafif ve Agir Diizeyde Olan Cocuklarin Yapilandirilmis ve
Yapilandirilmamis Etkinliklerde Katilm Tiir ve Katilm Karmasikhigi Arasindaki
Farkhhiklar

Otizm siddeti hafif ve agir diizeyde olan ¢ocuklarin yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis etkinliklerde katilim tiirleri ve katilim karmasikligi arasindaki

farkliliklar Bagimsiz Orneklemler t Testi ile karsilastirilmis ve Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5

Otizm Siddeti Hafif ve Agwr Diizeyde Olan Cocuklarin Yapilandirilmis ve
Yapilandiriimamus Etkinliklerde Katilim Tiir ve Karmagikligimin Karsilastirilmast

Olgiimler** Grup N X SS t sd  Giiven Aralig1 (%95)
Yapilandirilmig YK iagfllrf ég ggg ]T.736386 3.60* 50 472;1.664
Yapilandirilmamis YK HAag?rf ég gig ggi 4.37* 50 .652; 1.836
Yapilandirilmis AK iagif ég igg ]T.658669 4.66* 50 .823; 2.072
Yapilandirilmamis AK HAag?rf ég :ig]é 1Ié10818 4.88* 50 .822:1.974
Yapilandirilmis MK iagfllrf ég gjg ]T.832482 3.18* 50 .361; 1.602
Yapilandirilmamis MK HAag?rf ég ggg 222 4.35* 50 .671;1.901
Yapilandirilmig KK iagfllrf ég g?g ]T.607199 5.49* 50 .851; 1.833
Yapilandirilmamig KK iagll: ég ggg 1..607176 5.75* 50 .913; 1.892

*p < .01; **YK: Yetiskine Katilim, AK: Akrana Katilim, MK: Materyale Katiim, KK: Katilim
Karmagiklig.

Tablo 5’te sunulan sonuglar incelendiginde, otizm siddeti hafif ve agir diizeyde
olan ¢ocuklarin yetiskine, akrana, materyale katilim ve katilim karmasiklig1 diizeylerinin
hem yapilandirilmig hem de yapilandirilmamus etkinliklerde farklilastigi; tiim alanlarda
OSB derecesi hafif olan ¢ocuklarin puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Istatistiksel olarak anlamli olan bu farkliliklar icin etki biiyiikliigii hesaplamalari
yapilandirilmis etkinliklerde yetiskine katilm (ts0) = 3.60, p < .01; »? = .21), akrana
katilim (tso) = 4.66 , p < .01; #° = .30), materyale katihim (tis0) = 3.18 , p < .01; #* = .17)
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ve katilim karmasiklig1 (ts0) = 5.49, p < .01; #% = .38) arasindaki farkin yiiksek oldugunu
ortaya koymaktadir. Yapilandirilmamais etkinliklerde de benzer sekilde yetiskine katilim
(ts0) = 4.37 , p < .01; 5#? = .28), akrana katilim (tso) = 4.88 , p < .01; #% = .32), materyale
katilim (tso) = 4.35, p < .01; #% = .28) ve katilim karmasikhig1 (tso) = 5.75, p < .01; #° =
40) arasindaki farkin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu bulgular, ortamin
yapilandirilmis olup olmamasi fark etmeksizin tiim katilim tiir ve karmasikliklarinda
otizm siddeti hafif olan cocuklarin performanslarinin agir olan ¢ocuklara kiyasla ¢ok daha

yuksek oldugunu gostermektedir.

Otizm siddeti yiiksek olan ¢ocuklarin sosyal iletisim becerilerinde daha yogun
siirliklar yagamalarinin ve daha yogun tekrarlayici davraniglar sergilemelerinin (Ben-
Itzchak ve Zachor, 2007), ayn1 zamanda OSB olan ¢ocuklarin 6z diizenleme becerileri
(Coelho, Cadima, Pinto, vd., 2019) ve uyumsal davraniglarda (Ruble ve McGrew, 2013)
smirlilik yasamalarinin akran ve yetiskinlerle uygun etkilesim kurma, diger ¢ocuklarin
yaptig1 eylemleri izleme ve taklit etme, oyuncaklari islevine uygun kullanma, siif
icindeki etkinlikleri takip etme ve katilim saglama, bir problem durumla karsilastiginda
problemi ¢6zmek igin ¢aba gosterme gibi katilim davraniglarinda sinirlilik yasamalarina
neden olabilecegi disiiniilmektedir. Bu g¢alismada da otizm siddeti yiiksek olan
cocuklarin hem yapilandirilmis hem de yapilandirilmamis etkinliklerde daha diisiik
katilim performansi gosterdikleri bulunmustur. Ayni zamanda otizm siddeti yiiksek olan
cocuklarin iletisim becerilerinde, okula uyum becerileri ve o6gretmen iliskilerinde
siirlilik yasadiklar1 ve daha yiiksek diizeyde stereotipik davranislar sergiledikleri (bk.
Tablo 6) ve bu alanlarin OSB olan ¢ocuklarin katilim performanslariyla da iligkili oldugu
bulunmustur (bk. Tablo 7). OSB olan g¢ocuklarin hem yapilandirilmis hem de
yapilandirilmamis etkinliklerde katilim performanslarinin  otizm siddetine gore
farklilasma durumuna iligskin alanyazin tarandiginda bir calismaya rastlanmamuistir.
Ancak otizm siddetinin farkli degiskenlerle bir arada ele alindig1 bir ¢alismada, Sam ve
digerleri (2016) otizm siddeti, dil becerileri ve problem davranislarla yetiskinin ¢ocuga
yonelik katiliminin ¢ocugun katilim diizeyiyle iliskisini incelemisler ve otizm siddeti agir
olan ¢ocuklarin yetigskin kendileriyle daha ¢ok etkilesime girdiginde daha fazla katilim
gosterdiklerini bulmuslardir. Yazarlar bu bulguyu otizm siddeti agir olan gocuklarin
katilimlarinin artirilmasi icin daha ¢ok yetiskin destegine ihtiya¢c duyduklar1 seklinde
yorumlamislardir. Buna karsin, ilgili arastirmada ¢ocuk davraniglar1 yapilandirilmis ve

yapilandirilmamis olan farkl: etkinliklerde gozlemlenmisken ¢ocuklarin katilim diizeyleri
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gozlemlenen etkinlik tiirleri birbirinden ayirt edilmeksizin rapor edilmis ve katilimci
cocuklar otizm siddetine gore agir ve hafif olarak ayrilmamistir. Bu arastirma ve Sam ve
digerleri (2016) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin ydntem ve raporlamadaki
farkliliklarina karsin otizm siddeti agir olan ¢ocuklarin katilimda daha belirgin giigliikler
yasadiklar1 seklinde ortak bir sonuca ulagilmistir. Bu arastirmanin diger bulgularinin da
ortaya koydugu gibi otizm siddeti daha hafif olan ¢ocuklarin daha yiiksek sosyal iletisim
yeterligine sahiptir ve sosyal iletisim yeterligi ile katilim arasindaki pozitif yonlii bir iliski
bulunmaktadir (bk. Tablo 6, Tablo 7). Ilgili bulgular da yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis etkinliklerde otizm siddeti daha hafif olan ¢ocuklarin daha yiiksek

katilim performanslarina sahip olmalarini destekler niteliktedir.

Sonug olarak OSB olan ¢ocuklarin taniya 6zgii olarak sinirlilik yasadiklar: en
temel alan olan sosyal iletisim yeterliginin katilimla iliskili olmasi, otizm siddeti
yiikseldik¢e sosyal katilim, alici ve ifade edici dil becerileri, taklit ve oyun gibi sosyal
iletisim becerilerindeki performanslarinin ve okula uyum diizeylerinin azalmasi, ayni
zamanda stereotipik davraniglarimin artmasi otizm siddetinin katilim performansi
tizerindeki etkisini gostermektedir. Alanyazin incelendiginde farkli etkinlik tiirlerinde
OSB olan c¢ocuklarin katilim performanslarinin otizm siddetine gore farklilasma
durumunun incelendigi bir ¢alismaya rastlanmamistir ve bu ¢alismanin alanyazina bu

yeni bulgular yoniiyle katki sagladigi diistiniilmektedir.

Otizm Siddeti Hafif ve Agir Diizeyde Olan Cocuklarin Sosyal fletisim Yeterlikleri,
Tekrarlayici Davranislary, Okula Uyum Diizeyleri ve Ogrenci-Ogretmen iliskileri

Arasindaki Farkhhklar

Otizm siddeti hafif ve agir diizeyde olan ¢ocuklarin sosyal iletisim becerileri
SILKOL-R-OTV, tekrarlayici davramglari TEDO-R-TV, okula uyum diizeyleri
OUODO-KF ve dgrenci-ogretmen iliskileri OOIO-KF ile belirlenmis ve ilgili 6lgeklerden
aldiklar1 toplam puanlar ve alt alanlarina iliskin puanlar arasindaki farkliliklar Bagimsiz

Orneklemler t Testi ile karsilastirilmis ve sonuglar Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6

Otizm Siddeti Hafif ve Agwr Diizeyde Olan Cocuklarin SILKOL-R-OTV, TEDO-R-TV,
QUODO-KF, OOIO-KF élg:eklerinc_len Aldiklart Puanlar: Arasindaki Farkliliklar

Olglimler*** Grup N X SS t sd Gtiven aralifi (%95)
SILKOL-R-OTV Hafif 14  156.21 32.97 . )
toplam puani Agir 38 105.34 24.68 5.256 50 30.587; 71.157
SK alt alan: Hafif 14 33.43 812 401+ 50 4.629; 14.701

Agir 38 23.76 6.45
: Hafif 14 66.64 16.91 o .
IED alt alam Agr 38 43.79 12.05 4,642 50 12.513; 33.194

Hafif 14 19.86 2.57

AD alt alan: A 38 1318 406 5462% 50 4.219:9.127
TO alt alam HAag‘: 'rf = ggéi ggg 5.329%% 50 7.277: 16.083
T X A R o mmew
SD alt alant HAag‘: 'rf ég §j§§ 2:;2 2246% 50 6.662; -.248
KZVD alt alani HAag‘: 'rf ég jzgg g:g‘l" 002 50 13.722;3.714
KD alt alant HAgf oo s 0 -4.808; 4.108
TD alt alant 'lfgflirf o A 1 ¢ -3.034; 2516
ATD alt alan: 'gl'rf v A 236 50 -3.764; 4.764
SIA alt alant 'Xagflirf N e a2 50 4.484; 206
R s T T
SK alt alant 'ngflirf o osr 28 sae 80 3.280; 9.126
OY alt alant 'Xagflirf 0N 2 ame s 536; 3.728
O BT I8 w s
G DR B o o e
e R RSO e o ocew

*p < .05; **p < .01; ***SILKOL-R-OTV: Sosyal Iletisim Kontrol Listesi-Revize-Okul Oncesi Tiirkge
Versiyon, Sosyal Katilim, IED: Ifade Edici Dil, AD: Alic1 Dil, TO: Taklit/Oyun, TEDO-R-TV: Tekrarlayic
Davranis Olgegi-Revize-Tiirkce Versiyon, SD: Stereotipik Davranis, KZVD: Kendine Zarar Verici
Davraniglart, KD: Kompulsif Davramiglar, TD: Torensel Davraniglar, ATD: Aynilik/Tekdiizelik
Davranislari, SIA: Smirli flgi Alam, OUODO-KF: Okula Uyum Ogretmen Derecelendirme Olgegi- Kisa
Formu, SK: Sinifa Katilim, OY: Olumlu Y&nelim, OOIO-KF: Ogrenci-Ogretmen iliski Olgegi-Kisa Formu.

Tablo 6’da sunulan sonuglar incelendiginde otizm siddeti hafif ve agir diizeyde
olan ¢ocuklarm sosyal iletisim becerilerini degerlendiren SILKOL-R-OTV &lgeginden
aldiklar1 toplam puanlarm farklilastig1 goriilmektedir. Istatistiksek olarak anlamli olan bu
farklilik icin etki biiylikliigii hesaplanmis, otizm siddeti hafif ve agir olan g¢ocuklarin
SILKOL-R-OTV toplam puanlar1 arasindaki farkin yiiksek diizeyde oldugu bulunmustur
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(ts0) = 5.256, p <.01; 2 =.36). Bununla birlikte otizm siddeti hafif ve agir olan ¢ocuklarin
Sosyal Katilim (o) = 4.012, p < .01; #? =.24), ifade Edici Dil (ts0) = 4.642, p < .01; 5 =
.30), Alic1 Dil (ts0) =5.462, p < .01; 52 = .37) ile Taklit/oyun (ts0) =5.329, p < .01; 5 =
.36) alt alanlarindan aldiklar1 puanlar arasindaki farkin yiiksek diizeyde oldugu
goriilmektedir. Otizm siddeti hafif olan ¢ocuklarin hem SILKOL-R-OTV toplam
puanlarinin hem de Slgegin alt alanlarina iligkin puanlarinin otizm siddeti agir olan
cocuklardan daha yiiksektir. Konuyla iliskili olarak Ben-ltzchak ve Zachor (2007) yaslari
20-32 ay araliginda degisen OSB olan ¢ocuklara sunulan miidahale dis1 degiskenler (6r.
iletisim becerileri, bilissel islevsellik) ile miidahalenin c¢iktis1 arasindaki iligkiyi
degerlendirdikleri ¢alismalarinda, gocuklara taklit, alic1 dil, ifade edici dil, s6zel olmayan
iletisim, oyun becerileri ve tekrarlayici davranislari hedef alan bir miidahale programi
sunmuslardir. Ilgili arastirmada otizm siddetinin miidahale ve ¢ocuk ¢iktilarina olan
etkisini belirlemek i¢in ¢ocuklar Autism Diagnostic Observation Schedule (ADOS)
kullanilarak dil, iletisim ve karsilikli sosyal etkilesim alanlarinda yiiksek ve diisiik
diizeyde performans gosterenler olmak tiizere iki gruba ayrilmistir. Ben-ltzchak ve
Zachor, miidahale oncesi degerlendirmelerin sonuglar1 dogrultusunda ADOS’a gore
sosyal iletisim becerileri alaninda otizm belirtilerinin daha hafif oldugu grubun taklit, alic1
dil, ifade edici dil, oyun becerileri, s6zel olmayan iletisim alanlarinda ¢ok daha ytiksek
diizeyde performans gosterdigini bulmuslardir. Bu calismada kullanilan SILKOL-R-
OTV olgeginin alt alanlari incelendiginde dlgegin alt alanlarinin Ben-ltzchak ve Zachor
(2007) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada degerlendirilen alanlarla paralellik gosterdigi ve
otizm siddetine gore agir ve hafif olarak ayrilan gruplara iligkin benzer sonuglara
ulagildig1 goriilmektedir. Sosyal iletisim becerilerinden biri olan taklidi ele aldiklar1 bir
caligmada Zachor, Ilanit ve Ben Itzchak (2010) yaslar1 32-51 ay araliginda degisen OSB
olan c¢ocuklarin taklit becerilerinin otizm siddeti ve motor becerilerle iliskisini
incelemisler, otizm siddeti daha hafif olan grubun yliksek diizeyde otizm semptomlarina
sahip olan gruba gore daha yiiksek diizeyde taklit becerilerine sahip olduklarini
bulmuslardir. Bu arastirmada kullanilan SILKOL-R-OTV de Taklit alt alani
icermektedir ve bu boyuttan elde edilen puanlar otizm siddeti daha agir olan gocuklarin
daha diisiik performansa sahip oldugunu gdstermektedir. Dolayisiyla bu arastirmadan
elde edilen, OSB olan ¢ocuklarin sosyal iletisim 6zelliklerine iliskin bulgular Zachor ve
digerleri (2010) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmayla da bu agidan benzerlik gostermektedir.
Sonug olarak alanyazinda OSB olan c¢ocuklarin sosyal iletisim yeterliliklerinin otizm

siddetlerine gore farklilik gosterdigi goriilmektedir ve bu aragtirmadan elde edilen
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sonuclar da otizm siddetinin sosyal iletisim yeterliliginde farkliliga sebep oldugunu,
otizm siddeti daha hafif olan ¢ocuklarin sosyal iletisim yeterliklerinin daha yiiksek
oldugunu gostermektedir.

Tablo 6’daki bulgulara gore otizm siddeti hafif ve agir diizeyde olan ¢ocuklarin
okula uyum diizeylerini degerlendiren OUODO-KF &lceginden aldiklar1 toplam
puanlarin farklilastig1 ve istatistiksek olarak anlamli olan bu farklilik i¢in etki biiytikligi
hesaplandiginda otizm siddeti hafif ve agir olan ¢ocuklarn OUODO-KF toplam puanlari
(ts0) = 4.044, p < .01; #? = .25) arasindaki farkin yiiksek diizeyde oldugu bulunmustur.
Alt alanlar1 incelendiginde otizm siddeti hafif ve agir olan ¢ocuklarin Sinifa Katilim (tso)
= 4.463, p < .01; #? = .29) ve Olumlu Yénelim (ts0) = 2.789, p < .05; #? = .14) alanlari
arasindaki farkin da yine yiiksek diizeyde oldugu; otizm siddeti hafif olan gocuklarin
okula uyum toplam puanlart ve Sinifa Katilim ile Olumlu Y6nelim alt alan1 puanlarinin
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Alanyazin incelendiginde okul éncesi donemdeki OG
olan ¢ocuklarin okula uyum diizeylerini inceleyen calismalar olmasina ragmen
orneklemin tamamini OSB olan c¢ocuklarin olusturdugu sadece bir arastirmaya
rastlanmigtir. Aksoy (2018), yaslar1 44-78 ay araliginda degisen OSB olan ¢ocuklarin
okula uyum diizeyleri ve otizm siddeti arasindaki iliskiyi inceledigi ¢alismasinda otizm
siddetinin okul oncesi donemdeki OSB olan ¢ocuklarin okula uyum o&lgeginin Sinifa
Katilim, Olumlu Yonelim alt alanlar1 ve toplam puanlariyla negatif iliskili oldugunu
bulmustur. Ilgili ¢alismada bu calismadan farkli olarak OSB olan ¢ocuklar otizm
siddetine gore iki gruba ayrilmamus, analizler tek bir grup iizerinden gergeklestirilmistir.
Iki galisma arasindaki yontemsel farkliliga karsin otizm siddetinin okula uyum diizeyi
tizerindeki etkisine yonelik sonuglarin paralellik gosterdigi goriilmektedir. Dogrudan
OSB olan ¢ocuklara odakli olmasa da OG olan ¢ocuklarmn okula uyumlarinin ele alindig
bazi ¢alismalara ulasilmistir. Bu g¢alismalardan birinde Mclintyre, Blacher ve Baker
(2006) yaslar1 3-5 araliginda olan OG olan ¢ocuklarm okula uyum diizeylerini TG
akranlariyla karsilastirmislar ve OG olan cocuklarin okula uyum diizeylerinin TG
akranlarina kiyasla daha sinirli oldugunu bulmuslardir. Bununla birlikte OUODO-KF’nin
psikometrik o6zelliklerini ortaya koyduklar1 ¢alismalarinda Bakkaloglu ve Sucuoglu
(2018), aralarinda OSB olan ¢ocuklarin da bulundugu yaslar1 4-7 aralifinda degisen OG
olan ¢ocuklarm okula uyum diizeylerini TG akranlariyla karsilastirmislar ve OG olan
cocuklarin TG akranlarina gore okula uyumlarinin daha sinirlt oldugunu bulmuslardir.
Ilgili ¢aligmalar birlikte ele alindiginda okul éncesi dénemdeki hem OSB olan hem de

baska yetersizliklere sahip olan OG ¢ocuklarn okula uyumda TG akranlarina gore

52



simirliliklar  yasayabildikleri goriilmektedir. Bu arastirmanin bulgular1 OSB olan
cocuklarin okula uyum diizeylerinin otizm siddetine gore farklilagtigini ortaya
koymaktadir. Alanyazinda okula uyumda yasanan sorunlar siirli sayida arastirmayla
raporlanmistir ancak bu arastirmadan elde edilen bulgular ilgili arastirmalara paralel
sonugclar ortaya koymaktadir. Bu aragtirmanin, sinirli sayida aragtirmayla incelenmis olan
okul 6ncesindeki OSB olan ¢ocuklarin okula uyumlarmin ele alinmasi ve okula uyum
diizeylerinin otizm siddetine gore farklilasma durumunun ortaya konmasi yoniiyle
alanyazina katkida bulundugu diisiiniilmektedir.

Tablo 6’da goriildiigli gibi, otizm siddeti hafif ve agir olan ¢ocuklarin tekrarlayici
davramislarini degerlendiren TEDO-R-TV (ts0) = -.791, p > .05) dlgeginden aldiklari
toplam puanlarin anlaml diizeyde farklilagsmadigi bulunmus, ancak otizm siddeti hafif
olan grubun ortalama puanlar1 (Xpafiny = 37.21) agir olan gruptan (Xagr =42.92) daha
diisiik oldugundan etki biiylikliigii hesaplanmis ve anlamli olmamakla birlikte aradaki
farkin kiiciik oldugu gériilmiistir (> = .012). TEDO-R-TV blceginin alt alanlari
incelendiginde otizm siddeti hafif ve agir olan ¢ocuklarin yalnizca Stereotipik Davranislar
alt alan1 puanlarinin anlamli diizeyde farklilastigi ve bu alandaki farkin orta diizeyde
oldugu bulunmustur (tis0) = -2.246, p < .05; 2 = .09). TEDO-R-TV &l¢eginin diger alt
alanlarinda otizm siddeti hafif ve agir olan grubun alt alanlardan aldiklar1 puanlar arasinda
istatistiksel agidan anlamli fark olmamasina karsin Kompulsif Davranislar (Xagr = 7.42,
Xnatiy = 7.07), Torensel Davranislar (Xagr) = 5.97, Xpatip = 5.71) ve Sinirh ilgi Alam
(Xagr = 6.21, Xpatip = 4.07) alt alanlarinda otizm siddeti yiiksek olan gocuklarin
ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki bu farkliliklar
i¢in etki biiyiikliigii hesaplanmis ve anlamli olmamakla birlikte kompulsif davraniglar ve
torensel davranislar (7% <.01) igin aradaki farkin kiigiik olarak kabul edilen diizeyin
altinda oldugu, Sinirli {lgi Alam alt alani (3 = .07) icin gruplar arasmdaki farkin ise orta
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak otizm siddeti yiliksek olan cocuklarin daha
yogun kompulsif ve torensel davranislar sergiledikleri ve daha sinirli ilgi alanina sahip
olduklar1 ifade edilebilir. Aynilik/tekdiizelik Davraniglarinda otizm siddeti hafif olan
cocuklarin (Xpafipy = 10.50) otizm siddeti yiiksek olan ¢ocuklarin (Xazry = 10.00)
ortalamalarindan daha yiliksek oldugu ancak bu farkin kiiclik olarak kabul edilen
diizeyinde altinda oldugu (52 < .01); Kendine Zarar Verici Davranislar alt alaninda (Xag)
= 4.29, Xpafip = 4.29) ise ortalamalar arasinda higbir fark olmadigi bulunmustur.
Alanyazin incelendiginde yaslar1 20-32 ay araliginda degisen ve sosyal iletisim becerileri

acisindan OSB belirtileri agir ve hafif olan ¢ocuklarin tekrarlayici davranislarini ele alan
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bir ¢alismada Ben-Itzchak ve Zachor (2007) sosyal iletisim becerileri agisindan daha hafif
diizeyde otizm belirtilerine sahip ¢ocuklarin agir diizeyde belirtilere sahip c¢ocuklara
kiyasla daha diisiik diizeyde tekrarlayic1 davranislar sergilediklerini bulmuslardir.
Yapilan bir baska calismada Fulceri ve digerleri (2016) yaslar1 23-71 ay aralifinda
degisen OSB olan ¢ocuklarin dahil edildigi arastirmalarinda bu calismada kullanilan
TEDO-R-TV 6&l¢eginin Italyanca versiyonundan elde edilen puanlar ile cinsiyet, yas ve
otizm siddeti arasindaki iliskiyi arastirmislardir. lgili ¢alismada tekrarlayic1 davranis
Ol¢eginin Stereotipik Davramiglar, Kendine Zarar Verici Davraniglar, Kompulsif
Davranislar, Torensel/aynilik Davranislar, Smirli 1lgi Alan1 alt alanlarindan yalmzca
Torensel/aynilik Davraniglart alt alaninda otizm siddeti agir ve hafif olan ¢ocuklar
arasinda fark oldugunu, diger alanlarda otizm siddetinden etkilenme durumuna gore bir
farkliligin olmadigini ve bu sonuglara gore otizm siddeti ile tekrarlayici davranis dlgegi
arasinda giiclii bir iligskinin kurulamadigini belirtmislerdir. Bu ¢alismada da Fulceri ve
digerlerinin (2016) ¢alismasina benzer olarak otizm siddeti agir ve hafif olan ¢ocuklarin
tekrarlayici davraniglar arasinda 6lgekten alinan toplam puanlar agisindan istatistiksel
acidan anlamli bir fark bulunamamistir. Buna karsin Ben-ltzchak ve Zachor (2007)
tarafindan yiiriitiilen arastirmanin bulgularinin bu arastirmada ulasilanlardan farklilastigi
goriilmektedir. Bulgular arasindaki farklilasmanin ilgili g¢alismada yazarlarin bu
caligmadakinden farkli olarak OSB olan ¢ocuklar1 otizm belirtilerinden yalnizca sosyal
iletisim 6zelliklerine gore agir ve hafif olarak gruplamis olmalarindan kaynaklanabilecegi
diistiniilmektedir.

Tablo 6’da sunulan bulgular incelendiginde O6grenci-6gretmen iligkilerini
degerlendiren OOIO-KF toplam puanlarmin otizm siddeti hafif ve agir olan gocuklar
arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi (tiso) = .660, p > .05); fark
anlamli olmamasma karsin otizm siddeti hafif olan ¢ocuklarin (Xpafin = 43.07)
ortalamalarinin otizm siddeti agir olan ¢ocuklara (Xagn = 41.55) gore daha yiiksek oldugu
ancak bu farkin kiiciik olarak kabul edilen degerden de diisiik oldugu gériilmiistiir (> <
.01). OOIO-KF alt alanlar1 incelendiginde ise otizm siddeti hafif ve agir olan grubun
Yakinlik alt alan1 puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli ve yiiksek diizeyde fark
oldugu bulunmustur (tso) = 3.031, p < .01; #? = .16). Catisma alt alaninda ise gruplar
arasindaki anlamli diizeyde fark olmadigi (tso) = -1.670, p > .05), ancak anlaml
olmamakla birlikte Catisma alt alaninda otizm siddeti yiiksek olan ¢ocuklarin (Xagm) =
17.95) otizm siddeti hafif olan gocuklarin (X(afiy = 14.64) ortalamalarindan daha yiiksek
oldugu goriildiiglinden etki biiyiikliigii hesaplandiginda gruplar arasindaki farkin kiigtik

54



diizeyde oldugu gériilmiistiir (5> = .05). Alanyazin incelendiginde otizm siddeti hafif ve
agir olan g¢ocuklarin &grenci-0gretmen iliskisini inceleyen smirli sayida calismaya
ulagilmigtir. Konuyla ilgili olarak o6grenci-6gretmen iligkilerini etkileyebilecek
degiskenlerden olan ¢ocuk, 6gretmen ve sinif 6zelliklerinin ele alindig1 bir ¢calismada
Caplan, Feldman, Eisenhower ve Blacher (2016), yaslar1 4-7 araliginda degisen OSB olan
cocuklarin Ogrenci-ogretmen iliski diizeyleriyle otizm siddeti arasindaki iligkiyi
incelemislerdir. Ilgili ¢alismada 6grenci ve &gretmen iliskisini degerlendirmek igin
Ogrenci-Ogretmen {liski Olcegi kullanilmis ve otizm siddetinin bu dl¢egin Yakinlik alt
alan1 puanlariyla negatif yonlii, Catisma alt alanmi ile pozitif yonli iliski gosterdigi
bulunmustur. Caplan ve digerlerinin ¢alismasinda 6lgegin toplam puani ve otizm siddeti
arasindaki iliskiyle ilgili bilgi sunulmazken, farkl olarak, bu ¢alismada otizm siddeti hafif
ve agir olan grubun karsilastirildigi analizlerde 6lgegin toplam puani da kullanilmistir.
Ayn1 zamanda bu ¢alismada katilimcilar otizm siddetine gore hafif ve agir olmak tizere
iki gruba ayrilmigken Caplan ve digerlerinin ¢aligmasinda ¢ocuklar otizm siddetine gore
gruplara ayrilmamistir ve ilgili ¢alismada okul dénemi cocuklar1 da arastirmada yer
alirken bu calismanin katilimcilari sadece okul 6ncesi egitimlerine devam eden OSB olan
¢ocuklardan olusmaktadir. Bu arastirmadan elde edilen ve otizm siddeti hafif olan
cocuklarm OOIO-KF Yakinlik alt alanindan otizm siddeti agir olan ¢ocuklardan anlamli
farkla daha yiiksek puanlar aldigina iliskin bulgular Caplan ve digerlerinin ¢aligmasiyla
benzer iken Catisma alt alanlarina iligkin bulgularinin arastirmalarin 6rneklem ve

yontemsel 6zellikleri nedeniyle farklilasmis olabilecegi diisiiniilmektedir.

OSB Olan Cocuklarin Katilim Tiir ve Karmasikhik Performanslari ile Sosyal
Iletisim Yeterlikleri, Tekrarlayict Davramslary, Okula Uyum Diizeyleri, Ogrenci-

Ogretmen Iliskileri ve Otizm siddeti Arasindaki liskiler

OSB olan ¢ocuklarin katilim tiirleri ve katilim karmasikligi ile sosyal iletisim
yeterliklerinin belirlendigi SILKOL-R-OTV, tekrarlayici davramslarinin belirlendigi
TEDO-R-TV, okula uyum diizeylerinin belirlendigi OUODO-KF, &grenci-6gretmen
iliskilerinin belirlendigi OOIO-KF ve otizm siddetinin belirlendigi CODO toplam
puanlar1 ve alt alanlarina iligkin puanlar arasindaki ikili iliskiler Pearson Momentler

Carpimi Korelasyon Katsayisi ile belirlenmis ve sonuglar Tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7

OSB Olan Coczg]c{a'r'l'n Katilim T i{rleri ve Karmagikligi ile SI'L"KOL-R-OT V, TEDO-R-TV,
OUODO-KF, OOIO-KF, CODO Toplam Puanlart ve Bu Olg¢eklerin Alt Alanlarindan

Alman Puanlar Arasinda Iliskiler

Yapilandirilmig Yapilandiriimamig
YK AK MK KK YK AK MK KK
SILKOL-R-OTV toplam .76**  .76**  68**  .81**  65** 69**  66** .69**

*hk

Olgiimler

SK alt alan1 B1**  74F* 73k BIFF 61 67F*F  66**F  .69**
IED alt alan1 66**  .65**  59**  7p**  Gy*¥*  BeF*  BgF*  f1**
AD alt alan1 65**  67**  52**  70**  55**  G1*¥*  B2**  H3x*
TO alt alan1 68**  73**  6h**  73**  65**  74**  63**  .66**
TEDO-R-TV toplam -.25 -14 -.18 -.23 -12 -.07 -.18 -.07
SD alt alan1 -.32* -.27 -25 -36** -16 -17 =27 -.24
KZVD alt alam =27 -12 -.26 -.24 -.16 -.04 -17 -.06
KD alt alan1 .01 .03 A1 -.04 .01 -.001 .04 A1
TD alt alant -21 -.06 -.13 -.13 -.03 -.005 -.09 .00
ATD alt alan1 -.13 -.07 -12 -.09 -.02 .03 -11 -.03
SIA alt alani -.35* -27 -30* -.32* -27 -.23 -.34* -.23
OUODO-KF toplam JO**  75**  6h**  76**  60**  65**  56**  .65**
SK alt alan1 JO**F 77FE 68**F  75** f1**F 68**  58F*  71**
OY alt alam B0**  B1**F  BI*E GT7FF 49**F 49**F 4G** 4G**
OOIO-KF toplam 21 .19 23 21 23 .15 A7 14
Catigma alt alan1 -35*% -34* -.26 -.35* -.23 -.31* -.25 -.32*
Yakinlik alt alani B1**  58**  B4**  p1**  51**  50**  45**  H1**
CODO puam -59**  -.64** -50** -.66** -.62** -.60** -.61** -.65**

*p<.05; **p<.01; ***SILKOL-R-OTV: Sosyal Iletisim Kontrol Listesi-Revize-Okul Oncesi Tiirkge
Versiyon, SK: Sosyal Katilim, IED: ifade Edici Dil, AD: Alici Dil, TO: Taklit/Oyun, TEDO-R-TV:
Tekrarlayict Davranis Olgegi-Revize-Tiirkce Versiyon, SD: Stereotipik Davranis, KZVD: Kendine Zarar
Verici Davraniglari, KD: Kompulsif Davraniglar, TD: Torensel Davranislar, ATD: Aynilik/Tekdiizelik
Davranislari, SIA: Smirli ilgi Alani, OUODO-KF: Okula Uyum Ogretmen Derecelendirme Olgegi-Kisa
Formu, SK: Smifa Katilim, OY: Olumlu Yénelim, OOI0-KF: Ogrenci-Oretmen iliski Ol¢egi-Kisa Formu,
CODO: Cocukluk Otizmi Derecelendirme Olgegi.

Tablo 7°de sunulan bulgular incelendiginde hem yapilandirilmis hem de
yapilandirilmamis etkinliklerde yetiskine, akrana ve materyale katilim ile katilim
karmagiklig1 diizeylerinin sosyal iletisim yeterliklerinin belirlendigi SILKOL-R-OTV
toplam puani ve tiim alt alanlarindan alinan puanlar ile pozitif yonlii ve yiiksek diizeyde,
istatistiksel olarak anlamli (p < .01) ikili iligkiler gosterdigi bulunmustur ve tiim bu
degiskenler arasindaki korelasyonlar .50’nin iizerindedir. Bu bulgu, sosyal iletisim
yeterliginin katilim performanslariyla ayni1 yonde hareket ettigine, sosyal iletisim yeterligi
yiikseldik¢e cocuklarin katilm tiir ve karmasikliklarina iliskin performanslarinin da
belirli bir oranda yiikseldigine isaret etmektedir. Konuyla ilgili alanyazindaki ¢alismalar
incelendiginde, Vernon, Koegel, Dauterman ve Stolen (2012) yaptiklari ¢alismada yaslari
2-4 yil araliginda degisen OSB olan cocuklarin ebeveynlerine ¢ocuklarinin sosyal
iletisimlerini desteklemeye yoOnelik stratejileri igeren bir miidahale sunmuslar; miidahale
sonrasinda ebeveynlerine egitim sunulan ¢ocuklarin sozel etkilesim baslatma, géz temasi

ve sosyal katilim performanslarinin yiikseldigini bulmuslardir. Bu ¢alismada da Vernon
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ve Koegel’in ¢alismasindaki bulgulara benzer olarak OSB olan ¢ocuklarin katilimlari ve
iletisim becerileri arasinda pozitif bir iliski oldugu, ¢ocuklarin iletisim becerileriyle
birlikte katilimlarinin da arttig1 goriilmektedir. Carter (2001), yaslar1 5-7 yil araliginda
degisen iic OSB olan ¢ocugun katildigi ve dogal dil miidahalesi sirasinda seg¢enek
sunmanin problem davranislar, sosyal oyun davranislari ve dil gelisimi tizerindeki etkisini
inceledigi calismasinda oyun siirdiirme davraniglari ¢ocuklarin oyuna katilimlarin
stirdiirmeleri olarak tanimlamis, arastirmanin sonucunda dogal dil miidahalesiyle birlikte
cocuklarin se¢imleri kendilerinin yaptiklart durumlarda oyun baslatmaya ve siirdiirmeye
yonelik davraniglarinin - arttigint  bulmustur. Carter’in c¢alismast bu arastirmanin
bulgularina benzer olarak dil yeterligindeki ilerlemeyle birlikte katilim davranislarinda
da ilerlemeler olduguna isaret etmektedir. Sam (2012), farkli programlara devam eden 3-
5 yas araligindaki 190 OSB olan ¢ocugun katildig ve dil becerileriyle birlikte yetiskinin
ve ¢ocugun katilim davraniglarinin incelendigi calismasinda daha yiiksek dil yeterligine
sahip cocuklarin yetiskinin katilim gdstermesi veya gostermemesi fark etmeksizin
zamaninin en az %77’ sinde katilim davramiglart sergilediklerini bulmuslardir. Buna
karsin daha sinirh diizeyde dil yeterligine sahip ¢ocuklarin ise katilim diizeylerinin daha
sinirlt oldugunu, ancak yetiskinin ortamda bulundugu ve katilim gosterdigi durumlarda
yetigkinin katilim gostermedigi durumlara gore daha yiiksek diizeyde katilim gosterme
egiliminde olduklarini belirtmistir. Bu bulgular yazar tarafindan daha ytiksek diizeyde dil
yeterligine sahip olan ¢ocuklarin yetiskin destegi olmaksizin yiiksek katilim
gosterebilecekleri seklinde yorumlanmistir. Bir baska ¢alismada Sam ve digerleri (2016),
3-5 yas arasindaki OSB olan cocuklarin yetigkinin kendilerine katilim gosterdigi
baglamlarda katilim performanslarini ve dil becerilerini birlikte incelemisler, dil
becerilerinde daha yogun simirliliklar gosteren OSB olan ¢ocuklarin yetigkin kendilerine
katilm gosterdigi durumlarda yetiskine daha yiliksek diizeyde katilim gosterme
egiliminde olduklarint bulmuslardir. Bu bulgu yazarlar tarafindan daha diisiik dil
yeterligine sahip ¢ocuklarin yetiskin deste§ine daha fazla ihtiya¢ duyabilecegi i¢in
yetiskin katilimi oldugu durumlarda daha yiiksek diizeyde yetiskine katilim gosterme
egiliminde olabilecekleri seklinde yorumlanmistir. Sam (2012) ile Sam ve digerleri
(2016) tarafindan yiiriitiilen caligmalar birlikte ele alindiginda ortak bir bulgu olarak dil
yeterligi daha siirli diizeyde olan OSB tanili ¢ocuklarin kendiliginden katilim
davraniglar1 sergilemede sinirlhiliklar yasadiklart ve bir yetiskinin katilim gostererek
cocugu destekledigi durumlarda katilim diizeylerinin yiikseldigi rapor edilmektedir.

Bununla birlikte Sam’in (2012) calismasi dil yeterligi daha yiiksek olan ¢ocuklarin
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herhangi bir destek olmaksizin yiiksek diizeyde katilm sergileyebildiklerini
gostermektedir. Tiim bu bulgular, bu arastirmada elde edilen sosyal iletisim yeterligi ile
katilim tiir ve karmasikliklar1 arasindaki pozitif iliskiyi gdsteren bulgulara paraleldir.
Sonug olarak, bu ¢alismada OSB olan ¢ocuklarin katilim davraniglar1 yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis etkinliklerde farkli katilim tiirleri ve katilim karmasikligi ayri ayri
incelenmis ve sosyal iletisim yeterligi ile katilim arasindaki pozitif yonlii iliskiler oldugu
ortaya konmustur. OSB olan ¢ocuklarda katilimin farkl tiir etkinliklerde, tiim katilim
tiirleri ve karmasikligiyla birlikte incelendigi bir baska ¢alismaya rastlanmadigindan bu
calismanin alanyazina OSB olan c¢ocuklarin katilim performanslarina yonelik detayli
bilgilerle katki saglayacag diistiniilmektedir.

Tekrarlayict davranislarinin belirlendigi TEDO-R-TV toplam puani ve alt alanlar
ile katilim tiir ve karmasikliklar1 arasindaki ikili iliskiler incelendiginde, Stereotipik
Davransslar alt alanindan alinan puanlarin yapilandirilmig etkinliklerde yetiskine katilim
(r =-.32; p <.05) ve katilim karmasikligi (r = -.36; p <.01) ile yiiksek diizeyde, negatif
yonlii ve istatistiksel olarak anlamli olan iliskiler gosterdigi bulunmustur. Ayni1 zamanda
TEDO-R-TV &lgeginin Siirli ilgi Alani alt alani puanlartyla yapilandirilmis etkinliklerde
yetiskine katilim (r = -.35; p < .05), materyale katilim (r = -.30; p < .05) ve katilim
karmagsiklig1 (r = -.32; p <.05) arasindaki iligkilerin negatif yonlii ve istatistiksel olarak
anlamli oldugu goriilmiistiir. Yapilandirilmamus etkinliklerdeki katilim tiirleri agisindan
incelendiginde ise yalnizca materyale katilim ile Smurh flgi Alam alt alam arasindaki
negatif yonli iliskinin (r = -.34; p <.05) istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur.
Bu bulgular Stereotipik Davraniglar alt alanindan alinan puanlar azaldik¢a ¢ocuklarin
yapilandirilmis etkinliklerde yetiskine katilim ve katilim karmagiklig1 performanslarinin
yiikseldigini; Stirli ilgi Alani alt alanindan alinan puanlar azaldik¢a yapilandirilmig
etkinliklerde yetiskine katilim, materyale katillm ve katilm karmagiklig
performanslariyla birlikte yapilandirilmamis  etkinliklerdeki materyale katilim
performanslarinin yiikseldigini gostermektedir. Alanyazinda okul 6ncesi donemdeki
OSB olan ¢ocuklarin katilim davraniglariyla tekrarlayici davranislar: arasindaki iligkilerin
incelendigi bir calismaya rastlanmamus, ancak okul cagindaki OSB olan ve OG
cocuklarin katilim diizeyleri ve tekrarlayic1 davranislar arasindaki iligkilerin incelendigi
calismalara ulagilmistir. Bu g¢alismalardan birinde Lee ve digerleri (2007), 7-9 yas
araligindaki OSB olan ¢ocuklarin akranlariyla sosyal etkilesimleri ve katilimlar arttikca
stereotipik davranislarinin azaldigini; Lee ve Odom (1996) 7-8 yas araligindaki OSB olan

ve OG ¢ocuklarm yine akranlariyla sosyal etkilesimleri ve katilimlari arttik¢a stereotipik
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davraniglarinin azaldigini rapor etmislerdir. Benzer sekilde Loftin ve digerleri (2008), 9-
10 yas araligindaki OSB olan cocuklarin akranlariyla sosyal etkilesime katilim
davraniglarindaki artigla  birlikte tekrarlayici motor davramislarinin  azaldigimi
bulmuslardar. Ilgili arastirmalara benzer olarak bu arastirmada da tekrarlayici davranislar
gosteren TEDO-R-TV toplam puanlar1 ve tiim katilim tiir ya da karmasiklig1 arasindaki
iligskiler negatif yonliidiir, ancak istatistiksel olarak anlamli degildir. Bu farkliligin
arastirmaya katilan ¢ocuklarin yaglari ve Orneklem biyiikliigii gibi etkenlerden
kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir. Ayn1 zamanda ilgili arastirmalarda c¢ocuklarin
katilimlarinin desteklenmesi i¢in miidahaleler sunulmus, ancak bu aragtirmada herhangi
bir miidahale sunulmaksizin ¢ocuklarin katilim ve tekrarlayict davranislarina iliskin
ozellikleri anlik olarak belirlenmistir ve bulgularin bu nedenle de farklilasabilecegi ifade
edilebilir. Sonu¢ olarak alanyazinda okul oncesi donemdeki OSB olan c¢ocuklarin
yapilandirilmis ve yapilandirilmamis etkinliklerde katilim tiir ve karmasikliklarinin
tekrarlayic1 davranislarla iligkisinin bu arastirmadakine benzer bigimde katilimin tiim
tiirlerine yonelerek incelendigi baska bir arastirmaya rastlanmamistir ve arastirmanin bu
yoniiyle alanyazina OSB olan ¢ocuklarin farkli etkinliklerdeki katilim davranislart ve
tekrarlayici davraniglar1 arasindaki iliskilere yonelik bilgilerle katki  sundugu
diistiniilmektedir.

Okula uyum diizeylerinin belirlendigi OUODO-KF toplam puani ve alt alanlari
tim alt alanlardan alinan puanlar ile yapilandirilmis ve yapilandirilmamais etkinliklerde
yetiskine, akrana, materyale katilim ve katilim karmasiklig1 arasinda pozitif yonli, orta
ve yiiksek diizeyde iliskiler oldugu bulunmustur (p < .01). Bu bulgular okula uyum
diizeylerine iligkin alinan puanlar artik¢a cocuklarin yapilandirilmis ve yapilandirilmamis
etkinliklerde katilim tiir ve katilim karmasiklhigr performanslarinin belirli bir oranda
yiikseldigini  gostermektedir. Okula uyum diizeyleri ile yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis etkinliklerde katilim tiir ve karmasikligi arasindaki iligkileri ele alan
calismalar incelendiginde, okula uyum i¢in 6nemli bir alan olan 6z-diizenleme becerileri
ile katilim arasindaki iliskileri inceleyen bir ¢alismaya rastlanmustir. Ilgili calismada
Coelho ve digerleri (2019), arastirmanin katilimcilart arasinda OSB olan ¢ocuklarin da
bulundugu yaslar1 36-67 ay araliginda degisen OG olan, gelisimleri risk altinda olan ve
TG ¢ocuklarin 6z-diizenleme becerileri ile katilimlar1 arasindaki iligkiyi incelemisler ve
yiiksek diizeyde 6z-diizenleme becerilerinin yiiksek katilim diizeyleri ile iligkili oldugunu

bulmuslardr. Ilgili arastirmada bulunan Katilim, okula uyum ve akademik basarmin ayirt
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edici Ozelliklerinden biri olarak kabul edilen 6z-diizenleme becerileri ile katilim
arasindaki iligki, bu calismanin sonuglartyla benzerlik gostermektedir. Bagka bir
calismada Ruble ve McGrew (2013) yaslar1 ortalama 6 yil olan 47 OSB olan ¢ocugu ve
Ogretmenlerini arastirmaya dahil etmis, bireysellestirilmis egitim programi uygulanan
cocuklarin katilim performanslarinin farkli degiskenlerle iligkilerini incelemis ve katilim
performanslar1 ile uyumsal davraniglar arasinda pozitif yonli iligkiler oldugunu
bulmuslardir. Ilgili ¢alismanin yiiriitiildiigii ortamin 6zel egitim siniflar1 olmasi ve
yontemsel farkliliklarina karsin bu ¢alismadan elde edilen ve okula uyum diizeylerinin
katilim performansiyla pozitif yonlii iliski gosterdigine yonelik bulgularla paralellik
gostermektedir. Okul Oncesindeki OSB olan ¢ocuklarin yapilandirilmis  ve
yapilandirilmamis etkinliklerde katilim tiir ve karmasikliklari ile okula uyum diizeyleri
arasindaki iliskileri inceleyen bu dilizeyde kapsamli baska bir calismaya
rastlanmadigindan bu c¢alismanin alanyazina bu yoniiyle katki saglayacagi
distiniilmektedir.

Ogrenci-6gretmen iliskilerinin belirlendigi OOIO-KF toplam puan ve alt alanlari
ile yapilandirilmis ve yapilandirilmamig etkinliklerde katilim tiir ve karmasikliklart
arasindaki iliskiler incelendiginde; OOIO-KF Yakinlik alt alanindan alman puanlar ile
hem yapilandirilmis hem de yapilandirilmamis etkinliklerde yetiskine, akrana, materyale
katilim ve katilim karmasiklig1 arasinda pozitif yonlii ve yiiksek diizeyde anlamli iligkiler
oldugu bulunmustur (p < .01). Aym1 zamanda Catisma alt alani ile yapilandirilmig
etkinliklerde yetiskine katilim (r = -.35; p < .05) , akrana katilim (r = -.34; p < .05) ve
katilim karmagikligi (r = -.35; p <.05), yapilandirilmamis etkinliklerde ise akrana katilim
(r =-.31; p <.05) ve katilim karmasiklig1 (r = -.32; p <.05) arasindaki iligskinin negatif
yonlii ve istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular, OOIO-KF Yakinlik
alt alanindan alinan puanlar ytikseldikc¢e ¢ocuklarin yapilandirilmis ve yapilandirilmamis
etkinliklerde katilim tiir ve karmasiklik performanslarinin yiikseldigini; Catisma alt
alanindan alinan puanlar azaldik¢a cocuklarin yapilandirilmis etkinliklerde yetiskine
katilim ve hem yapilandirilmis hem de yapilandirilmamis etkinliklerde akrana katilim ve
katilim karmagsikligi performanslarinin arttigimi gostermektedir. Ogrenci ve dgretmen
iliskileriyle katilim performansi arasindaki iliskileri arastiran ¢aligsmalar incelendiginde,
konuyla ilgili olarak Doumen ve digerleri (2012) ortalama yaslar1 yaklagik 5 yil olan
cocuklarin katildigi bir c¢alismada Ogrenci-6gretmen iliskisinin katilimla iligkisini
incelemigler ve 6grenci 6gretmen iliskisini degerlendirdikleri 6l¢cegin Catigma alt alanina

iliskin puanlar artikga katilimin azaldigi, Yakinlik alt alanina iligkin puanlar artikca
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katilimin da arttigim belirtmislerdir. flgili calismada katilimeilarin OG olma durumlarima
iliskin ve cocuklarin katilimini degerlendirdikleri baglama iliskin herhangi bir bilgi
verilmemistir. Doumen ve digerlerinin ¢alismasindaki bulgular bu ¢alismada elde edilen,
catisma diizeyleri arttik¢a katilimin azaldigini, yakinlik diizeyleri arttikga katilimin da
arttigin1 gosteren bulgularla paralellik gostermektedir. Baska bir caligmada Singer ve
digerleri (2013) yaslar1 ortalama 34 ay olan TG g¢ocuklarin serbest oyun zamaninda
Ogretmen iligkileri ve oyuna katilimlarini incelemisler, 6gretmenin oyun sirasindaki
fiziksel yakinligi ile oyuna katilim davranislarinin iligkili oldugunu bulmuslardir.
Ogretmenlerin fiziksel yakimlig1 ve cocuklarin oyuna katilimlar arasindaki iliskiler bu
calismadan elde edilen Yakinlik alt alanina iliskin puanlarin yiikseldik¢ce katilim
performanslarinin da yiikseldigi bulgusuyla benzerlik gdstermektedir. Bu ¢galigmada OSB
olan ¢ocuklarin yapilandirilmis ve yapilandirilmamis etkinliklerde katilim tiir ve
karmagikligiyla ogrenci Ogretmen iligkisi arasindaki iligkiler derinlemesine
incelenmigken Singer ve digerlerinin yaptig1 ¢alismada TG ¢ocuklarin yalnizca serbest
oyun zamaninda oyuna katilimlar1 ve Ogretmen iliskisi incelenmistir. Tiim arastirma
sonuglar1 bir arada ele alindiginda 6grenci-6gretmen iligkisi ile katilim arasinda iligki
oldugu ancak OSB olan ¢ocuklarin farkli etkinliklerdeki katilim tiir ve karmasiklik
performanslariyla 68renci-0gretmen iligkisi arasindaki iliskileri inceleyen ¢alismalarin
sinirlt oldugu goriilmektedir. Bu arastirmanin OSB olan ¢ocuklarin hem yapilandirilmig
hem de yapilandirilmamis etkinliklerde tiim katilim tiir ve karmagiklifiyla 6grenci-
ogretmen iliskisi arasindaki iliskileri derinlemesine incelenmesi yoniiyle alanyazina katki
saglayacagi diisiiniilmektedir.

Otizm siddetinin belirlendigi CODO puanlar1 ile yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis etkinliklerde katilim tiir ve karmagikligi arasinda negatif yonlii ve
yiiksek diizeyde (p < .01) iliskiler oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, otizm siddeti azaldikca
cocuklarin hem yapilandirilmis hem de yapilandirilmamis etkinliklerde katilim tiir ve
karmagiklig1 performanslarinin arttigini gostermektedir. Alanyazin incelendiginde OSB
olan ¢ocuklarin otizm siddeti ve katilim performanslar1 arasindaki iligkiyi inceleyen tek
bir aragtirmaya rastlanmistir. Sam ve digerleri (2016), yaslar1 3-5 araligindaki OSB olan
cocuklarin yetigkinin ¢ocuga katilimi ve ¢ocuk katilimi arasindaki iligkiyi incelemisler,
yetiskinin katilim gosterdigi durumlarda otizm siddeti ve ¢ocuk katilimi arasinda iliski
oldugunu, otizm siddeti daha yiiksek olan ¢ocuklarin yetiskin katilimi1 oldugunda daha
yiiksek diizeyde katilim sergileme egiliminde olduklarii bulmuslardir. Ilgili calismada

otizm siddeti yiiksek olan ¢ocuklarin yetiskinlerin onlarla etkilesim kurdugunda katilim
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diizeylerinin daha yiiksek olmasinin OSB olan ¢ocuklarin diger zamanlarda akranlarindan
daha ¢ok yalniz kalmalar1 ve katilim i¢in daha fazla destege gereksinim duymalarindan
ve bu nedenle 6gretmenlerin daha agir otizm siddeti gosteren ¢ocuklara daha fazla destek
sunma ¢abalarindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Bu arastirmadan elde edilen ve
otizm siddeti arttikca katilim performanslarinin diistiiglinli gosteren negatif yonlii
iligkilere yonelik bulgu, ilgili ¢alismadan farkli gériinmesine karsin aslinda daha yogun
otizm siddetine sahip ¢ocuklarin katilim i¢in daha fazla destege gereksinim duyduklarini
gosterir niteliktedir ve bu yoniiyle paralel bir sonucu ortaya koymaktadir. OSB olan
cocuklarin yapilandirilmis ve yapilandirilmamis etkinliklerde katilim tiir ve karmasiklik
performanslariyla otizm siddeti arasindaki iliskiyi inceleyen bagka bir g¢alismaya
rastlanmamistir ve c¢alismanin bu yoniiyle alana ayrintili bilgilerle katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

Sonug olarak, bulgular bir arada ele alindiginda OSB olan ¢ocuklarin sosyal
katilim, alic1 ve ifade edici dil, taklit, oyun alanlarin1 kapsayan sosyal iletisim yeterlikleri
yiikseldik¢e katilim performanslarinin da yiikseldigi; okula uyum diizeyleriyle katilim
performanslar1 arasinda pozitif yonli iliskiler oldugu ve okula uyum diizeyleri
yukseldikge c¢ocuklarin katilim performanslarinin  da  yiikseldigi bulunmustur.
Yapilandirilmis etkinliklerde yetiskine katilim ve katilim karmagiklig: ile stereotipik
davraniglar arasinda negatif yonlii bir iligki oldugu, ¢ocuklarin stereotipik davraniglart
arttikca yetiskine katilim tiirlerinde ve katilim karmagikligindaki performanslarinin
azaldig1 goriilmektedir. Yapilandirilmis etkinliklerde yetiskine ve materyale katilimin
yani sira katilim karmasikligi ve siirh ilgi alami arasinda negatif yonlii iliski oldugu,
siurlr ilgi alani puanlarn ylikseldik¢e cocuklarin katilim performanslarinin diistiigi
bulunmustur. Yapilandirilmamis etkinliklerde materyale katilim performansi ile sinirh
ilgi alan1 arasinda negatif yonlii ve istatistiksel olarak anlamli iligkiler oldugu, OSB olan
cocuklarin smirl ilgi alanit puanlan yilikseldikce materyale katilim performanslarinin
diistiigii gortilmiistiir. Bununla birlikte 6grenci 6gretmen iligkisi ile katilim performanslari
arasindaki iliskiler incelendiginde, yapilandirilmis ve yapilandirilmamis etkinliklerde
Yakmlik alt alani ile yetiskine, akrana ve materyale katilim ile katilim karmasikligt
arasinda pozitif yonlii ve istatistiksel olarak anlamli iliskiler oldugu bulunmustur. Bu
bulgu OSB olan ¢ocuklar ile 6gretmenleri yakin iliskiler kurduk¢a ¢ocuklarin katilim
performanslarinin  hem yapilandirilmis hem de yapilandirilmamis etkinliklerde
yiikseldigini ortaya koymustur. Catisma alt alanina iliskin ise yapilandirilmis

etkinliklerde yetigskine ve akrana katilim ile katilim karmagsikligi, yapilandiriimamais
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etkinliklerde ise akrana katillm ve katilim karmasikli§i arasinda negatif yonlii ve
istatistiksel olarak anlamli iliskiler oldugu bulunmustur. Son olarak, otizm siddeti ile hem
yapilandirilmis hem de yapilandirilmamis etkinliklerde tiim katilim tiir ve karmasiklik
performanslar1 arasinda negatif yonlii ve anlamli iliskiler oldugu, otizm siddeti
yiikseldik¢e cocuklarin katilim performanslarinin azaldigir goriilmiistiir. Bu calismanin,
OSB’nin taniya 6zgii sinirliklarini da igeren degiskenlerin katilim tiir ve karmagikliklar
ile arasindaki iligkileri farkl etkinlik tiirlerinde ele aldigindan alanyazina katki sagladigi

diistiniilmektedir.

OSB Olan Cocuklarin Katilim Diizeylerini ve Katihm Karmasikhgimi Yordayan
Degiskenler

OSB olan ¢ocuklarin yapilandirilmis ve yapilandirilmamais etkinliklerde yetiskine,
akrana, materyale katilimlarin1 ve katilim karmagsiklig1 diizeylerini yordayan degiskenleri
belirlemek amaciyla sosyal iletisim yeterliklerinin, tekrarlayici davraniglarin, okula uyum
diizeylerinin, O6grenci-0gretmen iligkileri ve otizm siddetinin katilim {izerindeki
yordayiciliklar1 hiyerarsik coklu regresyon ile analiz edilmistir. Ilgili katilim tiirii ve
karmasikligiyla istatistiksel olarak anlamli diizeyde iliskili olan degiskenler, en yiiksek
aciklayicilik diizeyine ulasan ve istatistiksel olarak anlamli olan modellere ulasilmasi
amaciyla tek tek analize dahil edilmis ve istatistiksel agidan anlamli bir model ile en
yiiksek aciklayicilik diizeyine ulasildiginda analiz sonlandirilmistir. Analiz sonuglart,
yapilandirilmis ve yapilandirilmamais etkinliklerde yetiskine, akrana ve materyale katilim1
yordayan degiskenler (bk. Tablo 8) ile yapilandirilmis ve yapilandiriimamis etkinliklerde
katilim karmasikligimi1 yordayan degiskenlere (bk. Tablo 9) iliskin bulgular sirasiyla

sunulmustur.
Yapilandirilmis ve yapilandirilmamis etkinliklerde yetiskine, akrana ve materyale
katilm performansini yordayan degiskenler

OSB olan ¢ocuklarin yapilandirilmis ve yapilandirilmamis etkinliklerde yetiskine,
akrana ve materyale katilim performanslarini yordayan degiskenlerin belirlenmesi i¢in

hiyerarsik regresyon analizi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8

Yapulandrilmis ve Yapilandirilmamig Etkinliklerde Yetiskine, Akrana ve Materyale
Katilimi Yordayan Degiskenler

Degisken*** B SHB 5 t RZ AR
g  Model 1
g Sabit -141 340 -415 581 .581**
< SILKOL-R-OTV toplam 023 003 762 8.322%*
£ Model 2
£ Sabit 154 357 431 N
>  SILKOL-R-OTVtoplam  .016 004 537 3ggowx 016 035
o OUODO-KF toplam .046 022 293 2.126*
E Model 1
5 £  Sabit -1.071 385 -2.782 571 571**
£ T SILKOL-R-OTVtoplam  .025 003  .756 8.159**
= X
= <  Model 2
i _;E Sabit -601 385 -1.562 .
E < SILKOL-R-OTVtoplam  .015 004 435 3.269%* - '
= OUODO-KF toplam 074 023 417 3.134%**
g Model 1
£ Sabit 5808  .761 7.633 254 .254%*
S CODO puant -.072 017  -504  -4.129%*
=  Model 2
> Sabit 513 1.357 378 -
§ CODO puani 005 021 -032 218 468 214
SILKOL-R-OTV toplam  .020 005  .661 4.442%*
Model 1
E  sanit 6.162 654 9.421 390 .390**
§  CODO puani -.085 015  -624  -5.652%*
2  Model 2
< Sabit 2.930  1.278 2.293 .
5 CODO puam -.044 020 -321 2180x 478 088
X SILKOL-R-OTV toplam  .012 004 424 2.880**
£ Model 1
E £  Sabit 5.997 723 8.290 363 .363**
= g CODO puan -.088 017  -602  -5.337**
'g g Model 2
E &  Sabit 1598  1.350 1.184 -
T £ CODO puam -.032 021 -221 -1.538 503140
g SILKOL-R-OTV toplam  .017 .005 534 3.709**
>~ = Model 1
= Sabit 6.506  .689 9.437 367 .367**
£ CoDO puam -.085 016  -606  -5.387**
§ Model 2
§  Sabit 2.845  1.329 2.141 473 106+
£ ¢ODO puam -.039 021 -274 -1.853
SILKOL-R-OTV toplam  .014 004 464 3.136%*

*p < .05; **p < .01; ***SILKOL-R-OTV: Sosyal Iletisim Kontrol Listesi-Revize-Okul Oncesi Tiirkce
Versiyon, OUODO-KF: Okula Uyum Ogretmen Derecelendirme Olcegi-Kisa Formu, CODO: Cocukluk
Otizmi Derecelendirme Olgegi.

Yapilandirilmis etkinliklerde yetiskine katilimi yordayan degiskenlere iliskin

yiriitillen hiyerarsik regresyon analizinde iki model olusturulmus ve olusturulan
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modellerin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir [Fmoderz (1, 50) = 69.263, p <
.01; Fmodei2 (2, 49) = 39.328, p < .01]. Ik adimda sosyal iletisim yeterliginin belirlendigi
SILKOL-R-OTV toplam puani analize tek basma dahil edilmis ve bu degiskenin
yapilandirilmis etkinliklerde yetiskine katilimdaki varyansin %58.1°ini (R? = .581, p <
.01) agikladig1 ve anlamli sekilde yordadig1 goriilmiistiir (t = 8.322, p < .01). ikinci
adimda okula uyum diizeylerinin belirlendigi OUODO-KF toplam puani analize dahil
edilmis, aciklanan toplam varyansa .035°lik istatistiksel olarak anlamli bir katkisi
olmustur (4R? = .035, p <.05). Bu katk1 sonrasinda yapilandirilmis etkinliklerde yetiskine
katilima iliskin agiklanan varyans diizeyi %61.6’ya yiikselmistir (R*> = .616, p < .05).
Ikinci modelde SILKOL-R-OTYV toplam puanlarmin (t = 3.889, p < .01) ve OUODO-KF
toplam puanlarinin (t = 2.126, p < .05) yapilandirilmis etkinliklerde yetiskine katilimi
anlamli diizeyde yordadigi goriilmiistiir.

Yapilandirilmis etkinliklerde akrana katilimi yordayan degiskenlere iliskin
yiriitiilen hiyerarsik regresyon analizinde iki model olusturulmus ve olusturulan
modellerin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir [Fmodeiz (1, 50) = 66.573, p <
.01; Fmodei2 (2, 49) = 44.073, p < .01]. Ik adimda sosyal iletisim yeterliginin belirlendigi
SILKOL-R-OTV toplam puani analize tek basma dahil edilmis ve bu degiskenin
yapilandirilms etkinliklerde akrana katilimdaki varyansin %57.1ini (R? = .571, p < .01)
acikladig1 ve anlaml sekilde yordadigi goriilmiistiir (t = 8.159, p < .01). Ikinci adimda
okula uyum diizeylerinin belirlendigi OUODO-KF toplam puani analize dahil edilmis,
aciklanan toplam varyansa .072’lik istatistiksel olarak anlamli bir katkis1 olmustur (4R?
=.072, p < .01). Bu katk: sonrasinda yapilandirilmis etkinliklerde akrana katilima iliskin
aciklanan varyans diizeyi %64.3’e yiikselmistir (R? = .643, p < .01). ikinci modelde
SILKOL-R-OTV toplam puanlarmin (t = 3.269, p < .01) ve OUODO-KF toplam
puanlarmin (t = 3.134, p < .01) yapilandirilmig etkinliklerde akrana katilimi anlamli
diizeyde yordadigi goriilmiistiir.

Yapilandirilmis etkinliklerde materyale katilimi yordayan degiskenlere iliskin
yiriitillen hiyerarsik regresyon analizinde iki model olusturulmus ve olusturulan
modellerin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir [Fmoderz (1, 50) = 17.052, p <
.01; Frodel2 (2, 49) = 21.587, p < .01]. ilk adimda otizm siddetinin belirlendigi CODO
puani analize tek basina dahil edilmis ve bu degiskenin yapilandirilmis etkinliklerde
materyale katilimdaki varyansin %25.4’{inii (R?> = .254, p < .01) acgikladig1 ve anlaml
sekilde yordadig: gériilmiistiir (t = -4.129, p < .01). Ikinci adimda sosyal iletisim
yeterliginin belirlendigi SILKOL-R-OTV toplam puani analize dahil edilmis, agiklanan
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toplam varyansa .214’liik istatistiksel olarak anlaml1 bir katkis1 olmustur (4R? = .214, p
< .01). Bu katki sonrasinda yapilandirilmis etkinliklerde materyale katilima iliskin
aciklanan varyans diizeyi %46.8’e yiikselmistir (R?> = .468, p < .01). Ikinci modelde
CODO puaninin yordayicilig: istatistiksel olarak anlamliligm yitirirken (t = -.218, p >
.05) SILKOL-R-OTV toplam puaninin (t = 4.442, p < .01) yapilandirilmis etkinliklerde
materyale katilimi anlamli diizeyde yordadigi goriilmiistiir.

Yapilandirilmamis etkinliklerde yetiskine katilimi1 yordayan degiskenlere iliskin
yiritiilen hiyerarsik regresyon analizinde iki model olusturulmus ve olusturulan
modellerin istatistiksel olarak anlamli oldugu gortilmiistiir [Fmoderz (1, 50) = 31.946, p <
.01; Fmodeiz (2, 49) = 22.450, p < .01]. Ilk adimda otizm siddetinin belirlendigi CODO
puani analize tek basina dahil edilmis ve bu degiskenin yapilandirilmamais etkinliklerde
yetiskine katilima iliskin varyansm %39’unu (R? = .390, p < .01) agikladig1 ve anlamli
sekilde yordadig1 gériilmiistiir (t = -5.652, p < .01). Ikinci adimda sosyal iletisim
yeterliginin belitrlendigi SILKOL-R-OTV toplam puani analize dahil edilmis, a¢iklanan
toplam varyansa .088’lik istatistiksel olarak anlamli bir katkis1 olmustur (4R? = .088, p <
.01). Bu katki sonrasinda yapilandiriilmamis etkinliklerde yetiskine katilima iliskin
aciklanan varyans diizeyi %47.8’e yiikselmistir (R?> = .478, p < .01). Ikinci modelde
CODO puanlarnin (t = -2.180, p < .05) ve SILKOL-R-OTV toplam puanlarinin (t =
2.880, p < .01) yapilandirilmamis etkinliklerde yetiskine katilimi anlamli diizeyde
yordadig1 goriilmiistiir.

Yapilandirilmamis etkinliklerde akrana katilimi yordayan degiskenlere iliskin
yiriitiilen hiyerarsik regresyon analizinde iki model olusturulmus ve olusturulan
modellerin istatistiksel olarak anlamli oldugu goériilmistiir [Fmodeiz (1, 50) = 28.487, p <
.01; Frmodel2 (2, 49) = 24.756, p < .01]. ilk adimda otizm siddetinin belirlendigi CODO
puani analize tek basia dahil edilmis ve bu degiskenin yapilandirilmamis etkinliklerde
akrana katilima iliskin varyansmn %36.3’iinii (R? = .363, p < .01) acikladig1 ve anlamli
sekilde yordadigi goriilmiistiir (t = -5.337, p < .01). Ikinci adimda sosyal iletisim
yeterliginin belirlendigi SILKOL-R-OTV toplam puani analize dahil edilmis, agiklanan
toplam varyansa .140’lik istatistiksel olarak anlamli bir katkis1 olmustur (4R? = .140, p <
.01). Bu katki sonrasinda yapilandirilmamis etkinliklerde akrana katilima iliskin
aciklanan varyans diizeyi %50.3’e yiikselmistir (R? = .503, p < .01). ikinci modelde
CODO puaninin yordayiciligr istatistiksel olarak anlamliligi yitirirken (t = -1.538, p >
.05) SILKOL-R-OTV toplam puaninmn (t = 3.709, p < .01) yapilandiriimamis

etkinliklerde akrana katilim1 anlamli diizeyde yordadig1 goriilmiistiir.
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Yapilandirilmamis etkinliklerde materyale katilimi yordayan degiskenlere iliskin
yiriitillen hiyerarsik regresyon analizinde iki model olusturulmus ve olusturulan
modellerin istatistiksel olarak anlamli oldugu gortilmiistiir [Fmoderz (1, 50) = 29.023, p <
.01; Fmodeiz (2, 49) = 21.992, p < .01]. Ilk adimda otizm siddetinin belirlendigi CODO
puani analize tek basina dahil edilmis ve bu degiskenin yapilandirilmamis etkinliklerde
materyale katilimdaki varyansin %36.7’sini (R? = .367, p < .01) agikladig1 ve anlamli
sekilde yordadigi goriilmiistiir (t = -5.387, p < .01). Ikinci adimda sosyal iletisim
yeterliginin belirlendigi SILKOL-R-OTV toplam puani analize dahil edilmis, agiklanan
toplam varyansa .106°lik istatistiksel olarak anlamli bir katkis1 olmustur (4R? = .106, p <
.01). Bu katki sonrasinda yapilandirilmamis etkinliklerde materyale katilima iliskin
aciklanan varyans diizeyi %47.3’e yiikselmistir (R? = .473, p < .01). ikinci modelde
CODO puaninin yordayiciligi istatistiksel olarak anlamliligimi yitirirken (t = -1.853, p >
.05) SILKOL-R-OTV toplam puanmin (t = 3.136, p < .01) yapilandirilmamus
etkinliklerde materyale katilimi1 anlamli diizeyde yordadigi goriilmiistiir.

Yapilandirilmis etkinliklerde katilim performanslarini yordayan degiskenleri
belirlemek igin yapilan hiyerarsik regresyon analizinde yetiskine ve akrana katilim
performanslarin1  yordayan ortak degiskenin sosyal iletisim yeterligi oldugu
goriilmektedir. Alanyazin incelendiginde OSB olan ¢ocuklarin yapilandirilmis
etkinliklerde yetiskine ve akrana katilim performanslarini yordayan degiskenlerin
incelendigi bir calismaya rastlanmamis, ancak OSB olan ¢ocuklarin katilim
performanslariyla birlikte etkileyebilecek degiskenleri inceleyen farkli caligmalar
bulunmustur. Bu ¢alismalardan birinde Sam (2012) farkli programlara devam eden
yaslart 3-5 araliginda degisen OSB olan ¢ocuklarin katilim performanslart ve dil
becerileri arasindaki iligkileri incelemis ve daha yliksek dil yeterligine sahip olan
cocuklarin daha yiiksek katilim performansina sahip olduklarini belirtmistir. lgili
calismada c¢ocuk katilimi, cocuklarin yetiskinleri, akranlar1 ve nesnelerle uygun etkilesim
davraniglar1 sergilemesi olarak tanimlanmistir. Sam’in (2012) yaptig1 ¢alismada dil
yeterligi yiiksek olan cocuklarin katilim performanslarinin yiiksek olmasinin bu
calismadan elde edilen OSB olan ¢ocuklarin yapilandirilmis etkinliklerde yetiskine ve
akrana katilim performanslarinin sosyal iletisim yeterlikleri tarafindan yordandigini
gosteren bulguya benzer sonuglari ortaya koydugu ifade edilebilir. Yapilandirilmis
etkinliklerde yetigkine ve akrana katilim performanslarini1 yordayan degiskenlerden bir
digerinin okula uyum diizeyleri oldugu goriilmektedir. Alanyazin incelendiginde OSB

olan c¢ocuklarin okula uyum diizeylerinin yapilandirilmis etkinliklerde yetiskine ve
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akrana katilm performanslarim1  yordama durumunu inceleyen bir c¢aligmaya
rastlanmamistir. Ancak Coelho ve digerleri (2019) gergeklestirdikleri bir ¢alismada
blyiik grup etkinlikleri, oyun zamani, yemek zamani gibi etkinliklerde katilimcilar
arasinda yaslar1 39-67 ay araliginda degisen OSB olan ¢ocuklarin da yer aldig1 OG olan
cocuklarin okula uyum i¢in 6nemli bir etken oldugunu belirttikleri 6z-diizenleme
becerilerinin  katilim performanslarina etkisini incelemisler ve 0z-diizenleme
becerilerinin katilim performanslar {izerinde giiglii bir etkisinin oldugunu bulmuslardir.
Ilgili ¢alismada katilim, yetiskin ve akranlarla etkilesim kurma ve etkinlige odaklanma
gibi tanimlar1 i¢ermektedir. Bu c¢alismada OSB olan ¢ocuklarin yapilandirilmig
etkinliklerde yetigkine ve akrana katilim performanslarin1 yordayan degiskenlerden bir
digerinin ¢ocuklarin 6z-diizenleme yeterliklerini de kapsayan okula uyum performanslari
oldugu bulunmus; Coelho ve digerlerinin (2019) ¢alismasinda 6z-diizenlemenin okula
uyum iizerinde oldugu gibi katilim tizerinde de etkiye sahip oldugu rapor edildiginden bu
calismadan elde edilen bulgular1 kismen de olsa destekler nitelikte oldugu goriilmiistiir.
Yapilandirilmamis etkinliklerde yetiskine katilimi yordayan degiskenleri
belirlemek icin yapilan hiyerarsik regresyon analizinde otizm siddetinin yetiskine katilim1
yordadigt bulunmustur. Alanyazinda OSB olan c¢ocuklarda otizm siddetinin
yapilandirilmamais etkinliklerde yetiskine katilim performanslarint yordama durumlarini
inceleyen bir calismaya rastlanmamistir. Beurkens ve digerleri (2013) okul 6ncesi
donemdeki OSB olan c¢ocuklar1 da dahil ettikleri ¢alismalarinda otizm siddeti ve
cocuklarin ebeveynleriyle etkilesimleri arasinda negatif yonlii bir iliski oldugunu rapor
etmislerdir. Ilgili arastirma sonuclarma benzer sekilde bu arastirmadan elde edilen
bulgular da yetiskinle uygun etkilesim kurmay:r ifade eden yetiskine katilim
performansinin otizm siddeti tarafindan negatif yonlii olarak yordandigini, dolayisiyla
otizm giddeti arttik¢a ¢ocuklarin yapilandirilmamis etkinliklerde yetiskine katilimlarinin
azaldigim1 gostermektedir. Yapilandirilmamis etkinliklerde yetiskine katilimi yordayan
bir diger degiskenin sosyal iletisim becerileri oldugu goriilmiistiir. Alanyazin
tarandiginda OSB olan c¢ocuklarin sosyal iletisim becerilerinin yapilandirilmamis
etkinliklerde yetiskine katilimlarini yordama durumunun incelendigi bir ¢aligmaya
rastlanmamistir. Ancak OSB olan ¢ocuklarin katilim performanslarii etkileyebilecek
degiskenlerin incelendigi bir ¢alismada Vernon ve digerleri (2012), yaslarnn 2-4
araligindaki OSB olan ¢ocuklarin ebeveynlerine ¢ocuklarinin sosyal iletisimlerini giin
icindeki dogal ortam ve rutinlerde destekleyebilecekleri (6r. ev, park, okullardaki oyun

alanlar1) bir miidahale sunmuslardir. Ilgili ¢alismada ebeveynlerine sunulan miidahaleden
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sonra ¢ocuklarda sozel yolla etkilesim baslatma, g6z temasi ve ebeveynleriyle sosyal
etkilesimlere katilim performanslarinin yiikseldigi bulunmustur. Vernon ve digerlerinin
(2012) calismasindaki bulgulara benzer bi¢gimde, bu calismada da sosyal iletisim
becerilerinin yapilandirilmamis etkinliklerde OSB olan ¢ocuklarin yetigskine katilim
performanslarin1 yordadigi ve daha giiclii sosyal iletisim becerilerine sahip ¢ocuklarin
yapilandirilmamais etkinliklerde yetiskine daha fazla katilim gosterdikleri bulunmustur.

Yapilandirilmamis etkinliklerde akrana katilimi yordayan degiskenleri belirlemek
icin yapilan hiyerarsik regresyon analizindeki ilk model, otizm siddetinin
yapilandirilmamis  etkinliklerde akrana katilimi anlamli  bigimde yordadigini
gostermektedir. Alanyazinda otizm siddetinin okul dncesindeki OSB olan ¢ocuklarda
yapilandirilmamis etkinlikler sirasindaki akrana katilim performanslarini yordama
durumlarimi inceleyen bir galigmaya rastlanmazken Bauminger-Zviely ve Shefer (2021)
otizm siddeti daha yogun olan 3-6 yas arasindaki OSB olan ¢ocuklarin yapilandirilmamis
baglamlardaki akran etkilesimlerinin daha atipik oldugunu rapor etmislerdir. Bu
arastirmadan elde edilen bulgular da benzer sekilde otizm siddetinin yapilandirilmamis
etkinliklerde akrana katilim performanslarin1 negatif yonlii yordadigin1 gostermektedir.
Yapilandirilmamus etkinliklerde akrana katilimi yordayan degiskenlerin belirlenmesi i¢in
yapilan hiyerarsik regresyon analizindeki ikinci model, sosyal iletisim becerilerinin
yapilandirilmamis etkinliklerde akrana katilimi yordadigini géstermektedir. Okul oncesi
donemdeki OSB olan ¢ocuklarin iletisim yeterliklerinin yapilandirilmamis etkinliklerde
akrana katilim diizeylerini yordama durumlarini inceleyen bir ¢alismaya rastlanmazken
okul 6ncesinde OSB olan ¢ocuklarin iletisim becerilerini konusma {ireten bir cihazla
destekledikleri c¢alismalarinda Bourque ve Goldstein (2020) c¢ocuklarin iletisim
becerilerindeki yeterliklerinin artmasiyla birlikte etkinlikler sirasinda akranlartyla
iletisimlerindeki karsilikliligin da artti§in1 bulmuslardir. Bu aragtirmadan elde edilen
bulgular da benzer sekilde OSB olan cocuklarin iletisim becerilerinde daha yetkin
olduklarinda etkinlikler sirasinda akranlarla olan etkilesimi ifade eden akrana katilim
performanslarinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Yapilandirilmis  etkinliklerde materyale katilmi yordayan degiskenlerin
belirlenmesi i¢in yapilan hiyerarsik regresyon analizindeki ilk model, otizm siddetinin
yapilandirilmis etkinliklerde materyale katilimi yordadigini gostermektedir. Otizm
siddetinin yapilandirilmis etkinliklerde materyale katilim performansini yordama
durumunu inceleyen baska bir c¢aligmaya rastlanmazken Sam ve digerleri (2016)

arastirmalarinda ¢ocuklarin katilimlarin1 nesnelere ve etkinliklere yonelik katilim
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davraniglarin1 bir arada ele alarak Olglimlemisler ve otizm siddeti daha yiiksek olan
cocuklarin katilim gdstermede daha fazla yetiskin destegine ihtiya¢ duyduklarini
bulmuslardir. Arastirmalar arasindaki yontemsel farkliliklara karsin ilgili arastirmaya
benzer sekilde bu arastirmadaki hiyerarsik regresyon analizi bulgulart da OSB olan
cocuklarin yapilandirilmis etkinliklerde materyale katilim performanslarinin otizm
siddeti yiikseldikce diistiigiinii gostermektedir. Hiyerarsik regresyon analizinin ikinci
asamasinda modele dahil edilen sosyal iletisim yeterliginin belirlendigi SILKOL-R-OTV
toplam puanlarinin da OSB olan ¢ocuklarin yapilandirilmis etkinliklerde materyale
katilm performanslarin1  anlamli  bicimde yordadigi goriilmektedir. Alanyazin
tarandiginda OSB olan ¢ocuklarda sosyal iletisim becerilerinin materyale katilim
performanslarint yordama durumunu inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamistir. Ancak
cocuklarin katilim performanslarini etkileyebilecek degiskenlerin incelendigi bir
calismada Ruble ve McGrew (2013), katilm davranislarint materyale katilimi isaret
edecek sekilde ¢ocuklarin nesneleri uygun ve islevsel kullanimlari olarak tanimlamaslar;
OSB olan cocuklara 6zel egitim siniflarinda iletisim becerilerini ve farkli alanlar1 igeren
bir miidahale programi sunmuslar ve c¢ocuklarin katilim performanslariyla miidahale
ciktilarinin niteligi arasinda pozitif yonlii iliskiler oldugunu rapor etmislerdir. Bu
arastirmada da benzer sekilde sosyal iletisim becerilerinin yapilandirilmis etkinliklerde
OSB olan ¢ocuklarin materyale katilim performanslarini anlamli yordadigi bulunmustur.
Benzer olarak Sam (2012) yaptig1 ¢alismada OSB olan ¢ocuklarin dil becerileri ve katilim
performanslart arasinda iligki oldugunu belirtmis ve calismasinda katilimi materyale
katilimi1 da kapsayacak sekilde tanimlamistir. Ilgili calismadan elde edilen bulgunun bu
calismanin bulgularin1 destekler nitelikte oldugu ifade edilebilir. Yapilandirilmamis
etkinliklerde materyale katilimi yordayan degiskenleri belirlemek i¢in yapilan regresyon
analizindeki ilk model, otizm siddetinin materyale katilimi1 yordadigin1 gostermektedir.
Alanyazin incelendiginde otizm siddetinin OSB olan c¢ocuklarin yapilandirilmamis
etkinlikler sirasinda materyale katilim performanslarini yordama durumunu inceleyen bir
calismaya rastlanmamistir. Ancak Rowland ve Schweigert (2009) OSB olan ¢ocuklarin
erken donemlerden itibaren nesneli oyun ve nesneleri iglevine uygun kullanmada sinirlilik
yasadiklarin1 bulmuslardir. Nesnelerin uygun kullanimina yonelik bu giicliiglin otizm
siddetinin artmasiyla artabilecegi One siiriilebilir. Bu caligmanin otizm siddetinin
yapilandirilmamis etkinlikler sirasinda OSB olan ¢ocuklarin materyale katilim
performanslarin1 negatif yonlii olarak yordadigini ve dolayisiyla otizm siddetinin

yukselmesiyle yapilandirilmamis etkinliklerde materyale katilim performansinin
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azaldigin1 gosteren bulgusuyla alanyazina yeni bir bilgi sunarak katki saglayacagi
diistiniilmektedir.  Yapilandirilmamis etkinliklerde materyale katilimi  yordayan
degiskenleri belirlemek i¢in yapilan regresyon analizindeki ikinci model, sosyal iletisim
becerilerinin materyale katilim1 yordadigini géstermektedir. Okul 6ncesindeki OSB olan
cocuklarin yapilandirilmis baglamlarda materyale katilimini etkileyen degiskenleri
inceleyen bir ¢alisma (Ruble ve McGrew, 2013) varken yapilandirilmamis etkinlikler
sirasinda materyale katilim performanslarinin sosyal iletisim yeterlikleri tarafindan
yordanma durumunu inceleyen bir ¢calismaya rastlanmamistir. Bu ¢calismadan elde edilen
ve sosyal iletisim becerilerinin OSB olan ¢ocuklarin yapilandirilmamis etkinliklerde
materyale katilim performanslarini yordadigini gosteren bulgularin, alanyazinda bu

alandaki bilgi ihtiyacina katki sagladig1 diisiiniilmektedir.

Yapilandirilmis ve yapilandirilmamis etkinliklerde katilm karmasikhigini yordayan

degiskenler

OSB olan ¢ocuklarin yapilandirilmis ve yapilandirilmamis etkinliklerdeki katilim
karmasikli§1 performanslarini yordayan degiskenlerin belirlenmesi i¢in hiyerarsik

regresyon analizi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9
Yapulandirilmis ve Yapilandirilmamig Etkinliklerde Katilim Karmasikligini Yordayan
Degiskenler
Degigken*** B SHB B t R? AR?
o Model 1
£ Sabit -.154 .289 -.533 .650  .650**
—5 SILKOL-R-OTV toplam .022 .002 806  9.639**
5 B Model 2
E 2 sabit 171 293 583 -
= £ SILKOL-R-OTV toplam 015 003 539 4a1gx 00 050
3 OUODO-KF toplam .051 .018 348 2.850**
» £ Modell
£ % Sabit .081 .359 225 476 476%*
g »  SILKOL-R-OTV toplam .020 .003 .690 6.739**
—§ Model 2
= Sabit 2.735 1.186 2.306 529 053*
& SILKOL-R-OTV toplam .013 .004 456 3.255** ¢ '
s CODO toplam -.043 .019 -.328  -2.339*

*p < .05; **p < .01; ***SILKOL-R-OTV: Sosyal Iletisim Kontrol Listesi-Revize-Okul Oncesi Tiirkge
Versiyon, OUODO-KF: Okula Uyum Ogretmen Derecelendirme Olgegi-Kisa Formu, CODO: Cocukluk
Otizmi Derecelendirme Olgegi.
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Yapilandirilmis etkinliklerde katilim karmasikligini1 yordayan degiskenlere iliskin
yiriitillen hiyerarsik regresyon analizinde iki model olusturulmus ve olusturulan
modellerin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir [Fmodeiz (1, 50) = 92.901, p <
.01; Fmodel2 (2, 49) = 57.131, p < .01]. Ilk adimda sosyal iletisim yeterliginin belirlendigi
SILKOL-R-OTV toplam puani analize tek basina dahil edilmis ve bu degiskenin
yapilandirilms etkinliklerde katilim karmasikligina iliskin varyansin %65’ini (R? = .650,
p <.01) acikladig1 ve anlaml sekilde yordadig1 goriilmiistiir (t = 9.639, p < .01). Ikinci
adimda okula uyum diizeylerinin belirlendigi OUODO-KF toplam puani analize dahil
edilmis, aciklanan toplam varyansa .050’lik istatistiksel olarak anlamli bir katkisi
olmustur (4R? = .050, p < .01). Bu katk1 sonrasinda yapilandirilmis etkinliklerde katilim
karmagikligina iliskin agiklanan varyans diizeyi %70’e yiikselmistir (R? = .700, p < .01).
Ikinci modelde SILKOL-R-OTV toplam puanlarmin (t = 4.418, p < .01) ve OUODO-KF
toplam puanlarinin (t = 2.850, p < .01) yapilandirilmis etkinliklerde katilim
karmagikligin1 anlamli diizeyde yordadigi goriilmiistiir.

Yapilandirilmamis etkinliklerde katilim karmasikligini yordayan degiskenlere
iliskin yiiriitiilen hiyerarsik regresyon analizinde iki model olusturulmus ve olusturulan
modellerin istatistiksel olarak anlamli oldugu gortilmiistiir [Fmoderz (1, 50) = 45.415, p <
.01; Frmodgel2 (2, 49) = 27.473, p < .01]. Ik adimda sosyal iletisim yeterliginin belirlendigi
SILKOL-R-OTV toplam puani analize tek basina dahil edilmis ve bu degiskenin
yapilandirilmans etkinliklerde katilim karmasikligina iliskin varyansin %47.6’sin1 (R% =
476, p < .01) agikladig1 ve anlamli sekilde yordadigi gériilmistiir (t = 6.739, p < .01).
Ikinci adimda otizm siddetinin belirlendigi CODO puani analize dahil edilmis, agiklanan
toplam varyansa .053liik istatistiksel olarak anlaml1 bir katkis1 olmustur (4R? = .053, p
<.05). Bu katki sonrasinda yapilandirilmamuis etkinliklerde katilim karmagsikligina iligkin
aciklanan varyans diizeyi %52.9’a yiikselmistir (R? = .529, p < .05). ikinci modelde
SILKOL-R-OTV toplam puanlarinin (t = 3.255, p < .01) ve CODO puanlarmin (t = -
2.339, p < .05) yapilandirilmamis etkinliklerde katilim karmagsikligini anlamli diizeyde
yordadig1 goriilmiistiir.

Yapilandirilmig  etkinliklerde katilim karmasikligini yordayan degiskenleri
belirlemek icin yapilan hiyerarsik regresyon analizindeki ilk model sosyal iletisim
becerilerinin ikinci model de okula uyum diizeylerinin katilim karmasikligint yordadigini
gostermektedir. Alanyazin incelendiginde OSB olan c¢ocuklarin yapilandirilmig
etkinliklerde katilim karmagikligina iliskin performanslarini yordayan degiskenlerin

incelendigi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Ancak ¢ocuklarin katilim performanslart ve
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iligkili degiskenlerin incelendigi ¢alismalardan birinde Ruble ve McGrew (2013) OSB
olan c¢ocuklarin 06zel egitim smiflarinda iletisim becerilerini, sosyal uyumsal
davraniglarin1 ve ¢alisma becerilerini desteklemeyi hedefleyen bir miidahale programi
sonucunda c¢ocuklarm bu alanlardaki g¢iktilarinin niteliginin katilim performanslariyla
iliskili oldugunu bulmuslardir. lgili calismada katilim, katilim karmagsikligini
aciklayacak bigcimde tanimlanmamis olmasina karsin hem iletisim becerileri hem de
uyumsal davraniglarin katilimla iligkisini isaret eden bulgular, bu ¢alismadan elde edilen
bulgularla benzerlik gostermektedir.  Yapilandirilmamis  etkinliklerde katilim
karmagikligin1 yordayan degiskenleri belirlemek i¢in yapilan hiyerarsik regresyon
analizindeki ilk model sosyal iletisim becerilerinin ikinci model de otizm siddetinin
katillm  karmasikligint  yordadigim1i  gostermektedir. Alanyazin incelendiginde
yapilandirilmamis etkinliklerde katilim karmasikligini yordayan degiskenlerin ele
alindig1 yalnizca bir ¢alismaya rastlanmistir. Casey ve McWilliam (2012), yaslar1 10-65
ay araliginda degisen OSB olan ¢ocuklarin da dahil oldugu 61 OG g¢ocugun katildig:
calismalarinda ¢ocuga ve smifa iliskin 6zelliklerin yapilandirilmamis etkinliklerde
katilma etkisini incelemisler; OG olan cocuklarin akranlarla etkilesim baslatma,
etkilesimi yanitlama ve silirdirmede diizeylerinin katilim karmagikligini yordadigim
bulmuglardir. Bu c¢alismada da benzer sekilde sosyal iletisim becerilerinin
yapilandirilmamis etkinliklerde katilim karmagikligin1 yordadig: bulunmustur. Alanyazin
tarandiginda OSB olan c¢ocuklarda katilim karmasikliginin otizm siddeti tarafindan
yordanma durumunu inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu arastirmanin otizm
siddetinin yapilandirilmamis etkinliklerdeki katilim karmasikligin1 negatif yonlii olarak
yordadigin1 gosteren bulgulariyla alanyazina bu agidan yeni bilgilerle katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

Ozetle, gergeklestirilen tiim hiyerarsik regresyon analizlerinin sonuglar1 OSB olan
cocuklarin hem yapilandirilmis hem de yapilandirilmamis etkinliklerde yetiskine, akrana
ve materyale katilimlariyla katilim karmasikliklarinin 6nemli bir yordayicisi olarak
sosyal iletisim becerilerindeki yeterligi isaret etmektedir. Yapilandirilmis etkinlikler
acisindan ele alindiginda yetiskine ve akrana katilim ile katilim karmagsikliginin sosyal
iletisim yeterlikleriyle birlikte okula uyum diizeyleri tarafindan anlamli olarak yordandig:
goriilmektedir Bununla birlikte yapilandirilmis etkinliklerde materyale katilimda otizm
siddeti tek basina analizlere dahil edildiginde yordayic1 6zellige sahipken sosyal iletisim
yeterliklerine iligskin puanlar analize dahil edildiginde otizm siddetinin yordayiciliginin

anlamlilig1 kaybolmaktadir. Yapilandirilmamis etkinlikler agisindan ele alindiginda ise
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yetiskine katilim ve katilim karmasiklig1 i¢in sosyal iletisim yeterliginin yani1 sira otizm
siddetinin de énemli bir yordayici oldugu goriilmektedir. Ancak otizm siddeti tek basina
analizlere dahil edildiginde yapilandirilmamis etkinliklerde akrana ve materyale katilim
performanslarin1 anlamli sekilde yordarken sosyal iletisim yeterliklerine iliskin puanlar
da analize dahil edildiginde bu alanlardaki yordayicilik 6zelligini yitirmektedir. Sonug
olarak hiyerarsik regresyon analizleri farkli etkinliklerde tiim katilim tiirleri ve katilim
karmasiklig1 icin sosyal iletisim yeterliginin diger tiim degiskenlerden daha 6énemli bir

yere sahip oldugunu gdstermektedir.
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BOLUM 4

SONUCLAR VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde bulgularin ortaya koydugu sonuglar 6zetlenerek bu

sonuclara dayal1 olarak uygulama ve ileri arastirmalar i¢in Oneriler sunulmustur.

Sonuclar

1. OSB olan ¢ocuklarin yapilandirilmis ve yapilandirilmamais etkinliklerdeki katilim

performanslari arasindaki farkliliklara iliskin sonuglar:

a.

OSB olan ¢ocuklarin yapilandirilmis ve yapilandirilmamis etkinliklerde
akrana katillm performanslariin  anlamhi  diizeyde farklilastigi ve
yapilandirilmamis etkinliklerde akrana katilim performanslarinin daha yiiksek
oldugu bulunmustur.

OSB olan cocuklarin yapilandirilmis ve yapilandirilmamis etkinliklerdeki
yetiskine katilim performanslarinin farklilagsmadigi bulunmustur.

OSB olan cocuklarin yapilandirilmis ve yapilandirilmamis etkinliklerde
materyale katilim performanslarinin farklilasmadigi bulunmustur.

OSB olan ¢ocuklarin yapilandirilmis ve yapilandiriimamis etkinliklerde

katilim karmagiklig1 performanslarinin farklilagsmadigi bulunmustur.

2. Otizm siddeti hafif ve agir olan ¢ocuklarin yapilandirilmis ve yapilandiriimamis

etkinliklerdeki katilim performanslar1 arasindaki farkliliklara iligkin sonuglar:

a.

Otizm siddeti hafif ve agir olan ¢ocuklarin hem yapilandirilmis hem de
yapilandirilmamis etkinliklerde yetiskine, akrana ve materyale katilim ile
katilim karmagikligi performanslarinin farklilastigi, tiim alanlarda otizm
siddeti hafif olan c¢ocuklarin performanslarinin daha yiliksek oldugu

bulunmustur.

3. Otizm siddeti hafif ve agir olan ¢ocuklarin sosyal iletisim yeterlikleri, tekrarlayici

davraniglari, okula uyum diizeyleri ve Ogrenci-6gretmen iliskileri arasindaki

farkliliklara iliskin sonuglar:
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a. Otizm siddeti hafif ve agir olan ¢ocuklarin sosyal iletisim yeterligini gosteren
SILKOL-R-OTV &lgeginden aldiklari toplam puanlar ve alt alanlardan
aldiklar1 puanlar arasinda yiiksek diizeyde farklar oldugu goriilmiistiir.

b. Otizm siddeti hafif ve agir olan ¢ocuklarin tekrarlayici davranislarini gésteren
TEDO-R-TV’nin yalmzca Stereotipik Davranislar alt alanindan aldiklari
puanlarin farklilagtigi, toplam puanlariin ve diger alt alanlardan aldiklari
puanlarin anlamli olarak farklilasmadig1 goriilmiistiir.

c. Otizm siddeti hafif ve agir olan ¢ocuklarin okula uyum diizeylerini gosteren
OUODO-KF’den aldiklari toplam puanlar ve alt alanlaridan aldiklar1 puanlar
arasinda yiiksek diizeyde farklar oldugu gortilmiistiir.

d. Otizm siddeti hafif ve agir olan c¢ocuklarin &grenci-6gretmen iliskilerini
gosteren OOIO-KF’nin yalmzca Yakinlik alt alanindan aldiklar1 puanlarin
anlamli olarak farklilastigi, toplam puanlarinin ve Catisma alt alanindan
aldiklar1 puanlarin anlamli olarak farklilagsmadigi bulunmustur.

OSB olan ¢ocuklarin yapilandirilmis ve yapilandirilmamas etkinliklerdeki katilim

performanslar1 ile sosyal iletisim yeterlikleri, tekrarlayici davranmislari, okula

uyum diizeyleri, 6grenci-0gretmen iliskileri ve otizm siddeti arasindaki iligkilere
iliskin sonug¢lar:

a. Yapilandirlmis ve yapilandirilmanus etkinliklerde yetiskine, akrana ve
materyale katilim ile katilim karmasikligi performanslarinin sosyal iletisim
yeterliklerinin belirlendigi SILKOL-R-OTV toplam puani ve tiim alt
alanlarindan elde edilen puanlar ile pozitif yonlii ve yliksek diizeyde iligkiler
gosterdigi bulunmustur.

b. Tekrarlayici davramslarin belirlendigi TEDO-R-TV dlgeginin Stereotipik
Davranislar alt alanindan alinan puanlarin yapilandirilmamis etkinliklerde
yetiskine katilim ve katilim karmasiklig1 ile negatif yonlii ve orta diizeyde
iliskiler gosterdigi bulunmustur.

c. Tekrarlayici davramslarin belirlendigi TEDO-R-TV 6lgeginin Sirh Tlgi
Alant alt alanindan alinan puanlarin yapilandiriimis etkinliklerde yetiskine
katilim, materyale katilim ve katilim karmasiklig: ile negatif yonlii ve orta
diizeyde iliskiler gosterdigi bulunmustur.

d. Tekrarlayici davranslarin belirlendigi TEDO-R-TV 6lgeginin Sirh Tlgi
Alan alt alanindan alinan puanlarin yapilandirilmamis etkinliklerde materyale

katilim ile negatif yonlii ve orta diizeyde iliskiler gosterdigi bulunmustur.

76



e. Okula uyum diizeylerinin belirlendigi OUODO-KF toplam puami ve alt
alanlarindan alman puanlar ile yapilandirilmis ve yapilandirilmamis
etkinliklerde yetiskine, akrana ve materyale katilim ile katilim karmasikligi
arasinda pozitif yonlii, orta ve yiiksek diizeyde iligkiler oldugu bulunmustur.

f.  Ogrenci-6gretmen iliskilerinin belirlendigi OOIO-KF Yakinlik alt alanindan
alinan puanlar ile yapilandirilmis ve yapilandirilmamas etkinliklerde yetiskine,
akrana ve materyale katilim ile katilim karmasiklig1 arasinda pozitif yonlii ve
orta ve yiiksek diizeyde iliskiler oldugu bulunmustur.

g. Ogrenci-6gretmen iliskilerinin belirlendigi OOIO-KF Catisma alt alanindan
elde edilen puanlarla yapilandirilmis etkinliklerde yetiskine ve akrana katilim
ile katilim karmasiklig1 arasinda negatif yonlii ve orta diizeyde iliskiler oldugu
bulunmustur.

h. Ogrenci-6gretmen iliskilerinin belirlendigi OOIO-KF Catisma alt alanindan
elde edilen puanlarla yapilandirilmamus etkinliklerde akrana katilim ve katilim
karmagsiklig1 arasinda negatif yonli ve orta diizeyde iliskiler oldugu
bulunmustur.

i. Otizm siddetinin belirlendigi CODO puanlar1 ile yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis etkinliklerde yetiskine, akrana, materyale katilim ile
katilim karmasiklig1 arasinda negatif yonlii ve yiiksek diizeyde iliskiler oldugu
gorilmiistiir.

OSB olan ¢ocuklarin yapilandirilmis ve yapilandirilmamis etkinliklerdeki katilim

performanslarinin yordayicilarina iligkin sonuglar:

a. Yapilandirilmis etkinliklerde yetiskine katilim performansinin sosyal iletisim
yeterligi ve okula uyum diizeyleri tarafindan yordandigi bulunmustur.

b. Yapilandirilmis etkinliklerde akrana katilim performansinin sosyal iletisim
yeterligi ve okula uyum diizeyleri tarafindan yordandigi bulunmustur.

c. Yapilandirilmis etkinliklerde materyale katilim performansinin, otizm siddeti
tek basina ele alindiginda otizm siddeti tarafindan yordandigi; otizm siddetiyle
birlikte sosyal iletisim yeterliginin analize dahil edildiginde otizm siddetinin
anlamli yordayiciligini yitirdigi; sosyal iletisim yeterliginin yapilandirilmisg
etkinliklerde materyale katilim1 yordadigi bulunmustur.

d. Yapilandirilmis etkinliklerde katilim karmagsikligi performansinin sosyal

iletisim yeterligi ve okula uyum diizeyleri tarafindan yordandigi bulunmustur.
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e. Yapilandirilmamis etkinliklerde yetiskine katilim performansinin otizm
siddeti ve sosyal iletisim yeterligi tarafindan yordandigi bulunmustur.

f. Yapilandirilmamus etkinliklerde akrana katilim performansinin, otizm siddeti
tek basina ele alindiginda otizm siddeti tarafindan yordandigi; otizm siddetiyle
birlikte sosyal iletisim yeterligi analize dahil edildiginde otizm siddetinin
anlamli yordayiciligini yitirdigi; sosyal iletisim yeterliginin yapilandiriimamais
etkinliklerde akrana katilimi1 yordadigi bulunmustur.

g. Yapilandirilmamis etkinliklerde materyale katilim performansinin, otizm
siddeti tek basina ele alindiginda otizm siddeti tarafindan yordandigi; otizm
siddetiyle birlikte sosyal iletisim yeterligi analize dahil edildiginde otizm
siddetinin anlamli yordayiciligini yitirdigi; sosyal iletisim yeterliginin
yapilandirilmamis etkinliklerde materyale katilimi yordadigi bulunmustur.

h. Yapilandirilmamis etkinliklerde katilim karmagsikligi performansinin sosyal

iletisim yeterligi ve otizm siddeti tarafindan yordandigi bulunmustur.

Oneriler

OSB olan ¢ocuklarin yapilandirilmis ve yapilandirilmamis etkinliklerde katilim
performanslarmin yani sira otizm siddeti hafif ve agir olan g¢ocuklarin katilim
performanslarinin, sosyal iletisim yeterligi, tekrarlayici davramiglari, okula uyum
diizeyleri ve Ogrenci-08retmen iligkilerinin karsilastirildigi;; OSB olan c¢ocuklarin
yapilandirilmis ve yapilandirilmamis etkinliklerdeki katilim performanslar ile sosyal
iletisim yeterlikleri, tekrarlayict davranislari, okula uyum diizeyleri, 6grenci-dgretmen
iliskileri ve otizm siddeti arasindaki ikili iligkilerin ve OSB olan ¢ocuklarin
yapilandirilmis  ve  yapilandirilmamis  etkinliklerde katilim  performanslarinin
yordayicilarinin incelendigi bu ¢aligmanin sonuglar1 ¢ercevesinde uygulamaya ve ileri
arastirmalara yonelik olarak gelistirilen oneriler asagida sunulmustur.

1. Bu arastirmanin 6rneklemi, okul Oncesi kaynastirma ortamlarinda akranlariyla
birlikte egitim alan OSB tanili ¢ocuklardan olusmaktadir. Ileri arastirmalarda
farkli ortamlarda egitimlerine devam eden ¢ocuklarin katilim performanslarinin
karsilastirilabilmesi amaciyla hem akranlartyla birlikte egitim alan hem de

ayristirilmig siniflarda egitim alan okul 6ncesi donemdeki OSB tanili ¢ocuklarin
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katilim performanslarinin birlikte ele alindigir bir g¢alismanin yiiriitiilmesi

Onerilmektedir.

. Bu arastirmada okul oOncesi donemdeki OSB olan c¢ocuklarin katilim

performanslar1 detayli bi¢imde incelenmisken 6gretmenlerin 6grencilerin katilim
performanslarint desteklemede kullandig1 yaklasimlar: belirlemeye yoOnelik
herhangi bir incelemede bulunulmamistir. Katilimin gelisimsel agidan 6nemi
digiinildiiglinde  6gretmenlerin  katilmi  desteklemede  benimsedikleri
yaklagimlarin  belirlenmesi, katilimi  desteklemede en etkili stratejilerin
belirlenerek uygulamaya gecirilmesinde 6nemli goriilmektedir. Bu dogrultuda
ileri aragtirmalarda  &gretmenlerin OSB  olan  Ogrencilerinin  katilim
performanslarin1 gelistirmek amaciyla izledikleri yaklasimlarin incelenmesi
onerilmektedir.

. Bu ¢alisgmada OSB olan g¢ocuklarin katilimlar1 6gretmenlerin gozlemlerine gore
degerlendirilmistir. Cocuklarin farkli etkinliklerdeki katilim performanslarini
daha ayrintili bir bigimde ortaya koyabilmek igin ileri aragtirmalarda katilim
performanslarinin dogrudan gozlem yoluyla da degerlendirilerek gozlem
sonuclarinin 6gretmenlerin raporladiklariyla arasindaki tutarliligin incelenmesi

Onerilmektedir.

. Bu ¢alismanin tiim katilimcilari OSB olan ¢ocuklardan olugsmaktadir. OSB olan

cocuklarin katilim performanslarinin TG ve diger tan1 gruplarindan akranlariyla
farklilasma durumunu incelemek i¢in ileri arastirmalarda TG ve diger tam
gruplarindan ¢ocuklarin da dahil edildigi ¢alismalarin yiirtitiilmesi 6nerilmektedir.
OSB olan ¢ocuklarin yapilandirilmamis etkinliklerde akrana katilim
performanslarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu sonu¢ dogrultusunda,
uygulamacilara OSB olan ¢ocuklarin akrana katilimlarint gelistirmek igin
sunacaklar1 destekleri yapilandirilmamis etkinlikler {izerinden yiiriitmeleri
onerilmektedir.

. Bu calismanin sonuclar1 sosyal iletisim yeterliginin katilim performanslari
lizerinde Onemli bir etkisi oldugunu ortaya koymustur. Bu dogrultuda
uygulamacilara okul Oncesi donemde OSB olan c¢ocuklarim katilim
performanslarini gelistirmek i¢in sosyal iletisim becerilerini de hedeflemeleri ve
desteklemeleri 6nerilmektedir.

Bu ¢aligmanin sonuglar1 okula uyum diizeylerinin katilim performanslar tizerinde

onemli bir etkisi oldugunu ortaya koymustur. Bu dogrultuda uygulamacilara okul
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10.

oncesi donemde OSB olan ¢ocuklarin katilim performanslarini gelistirmek i¢in
cocuklarin okula uyum diizeylerini destekleyici miidahaleler uygulamalari
Onerilmektedir.

Bu calismanin sonuglar1 6gretmenleriyle daha yakin ve olumlu iliskiler kuran
OSB olan ¢ocuklarin katilim performanslarinin daha yiiksek oldugunu ortaya
koymustur. Bu dogrultuda uygulamacilara okul oncesi déonemde OSB olan
cocuklarin katilim performanslarint gelistirmek i¢in 6grencileriyle olumlu ve
yakin iligkiler gelistirebilecekleri stratejiler uygulamalar1 6nerilmektedir.

Bu ¢alismanin sonuglari ilgileri daha sinirli olan OSB olan gocuklarin materyale
ve yetiskine katilim gostermede ve katilim karmasikliginda daha yogun
siirliliklar yasadiklarini ortaya koymustur. Bu dogrultuda uygulamacilara okul
oncesi donemde OSB olan ¢ocuklarin katilim performanslari gelistirmek i¢in
ilgilerini ¢esitlendirmeyi hedefleyen miidahaleler planlamayarak uygulamalari
onerilmektedir.

Bu calismanin sonuglar1 stereotipik davranmiglarin yetiskine katilim ve katilim
karmagiklig1 ile negatif yonlii iligkiler gosterdigini ortaya koymustur. Bu
dogrultuda uygulamacilara okul 6ncesi donemde OSB olan ¢ocuklarin katilim
performanslarini desteklemek i¢in stereotipik davranislari azaltmay1 ve isleve
uygun istendik davraniglart kazandirmay: hedefleyen miidahaleler planlayarak

uygulamalar1 6nerilmektedir.
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EKLER



EK 1. Demografik Bilgi Formu

Ozel Gereksinimli Cocuga iliskin Bilgiler

Adr:

Dogum tarihi:

Cinsiyeti:

Tanisi:

Ogrenciniz ne kadar
stiredir kaynastirma
ortaminda  egitim
aliyor?

Ogrencinizi ne kadar
stiredir
taniyorsunuz?

Ogretmene iliskin Bilgiler

Adi;

Yast:

Caligsma tecriibesi (Y1l):

Ozel gereksinimli ¢ocukla ¢aligma tecriibesi (Y1l):

Ozel egitim alaninda egitim alma durumu:

[] Lisans egitimi

[] Yiiksek lisans egitimi

[ ] Hizmet igi egitim

[ ] Seminer, konferans, calistay

Calisilan okulun statiisii:

[ ] Ozel anaokulu
[ ] Devlet anaokulu

Siif Ozelliklerine Iliskin Bilgiler

Ogrenci sayist:

Yardimci personel sayisi:

[ ] Yok []1
[]2 [ ]3 ve tizeri

Siniftaki 6zel gereksinimli ¢ocuk say1si:
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EK 2. Ogretmenler I¢cin Aydinlatilmis Onam Formu

Sayin Egitimci;

Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin katilim tiir ve diizeylerinin
belirlenmesinin amaglandig1 bu ¢alisma, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Ozel Egitim Boéliimii Yiiksek Lisans Programi kapsaminda vyiiriitiilecektir. Calismaya
katilmay1 kabul ettiiniz zaman arastirmaci tarafindan size sunulacak 6lgme araglarini
kodlamaniz istenecektir. Arastirma siireci boyunca toplanacak tim bilgiler yalnizca
aragtirmaci tarafindan bilimsel arastirma kapsaminda kullanilacak ve gizli tutulacaktir.
Calismaya katilmaktan ¢caligmanin herhangi bir asamasindayken vazgecme hakkina sahip
olmakla birlikte, bu ¢alismaya katilarak otizm spektrum bozuklugu olan g¢ocuklarin
katihm tiir ve diizeyleriyle ilgili 6nemli bilgiler toplanmasina katki sunacaginizi
bildirmek istiyorum.

Arastirmaya iliskin sorularmizla ilgili ulasabilmeniz i¢in arastirmacinin iletisim
bilgileri agagida yer almaktadir.

Ilginiz igin tesekkiirler.

Fadime YANAC TAYLAN
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EK 3. Cocukluk Otizmi Derecelendirme Ol¢egi (CODO) Kullanim izni

Re: Olgek kullanim izni © Gelen kutuss I8 B

Hatice Bakkaloglu
Alex Fisun, ben =
Flsun Hocam merhabalar, ben Ankara Universitesi'nden Hatice Bakkabglu nasilsiniz, umarnm cok iyisinizdir...
Uksek lisans tezinde otizm spekirum bozuklugu

Hocam otizm spektrum bozukiugu olan cocuklann katiimlarim EUUIE‘,"EH dedigkenleri incel gimiz Fadime YANAC TAYLAN'n ny
tam cocuklann famiiann dogrulamak amaciyla siz ve meslektaglanmz Sucu ktem ve GO 996) tarannuan Torkceye kazandinlan ve otizm spektrum boZukiugunun
tamlanmasinda DS-5 kriterlerine ure halg gecerli ve glvenilir bir arac olan ' uHuk Otizmini Derect:lendlrrne Clcedinni kullanmay! istiyoruz. Bu gerekceyle sizden, telif haklan sizde

bulunan “Cocukluk Otizmi Derecelend gi"nin arastirmamizda Kullanim’iznini rica etmekteyiz.
liginiz ve destediniz icin tesekkir eder, saygilanmi sunanm...

WEA20202135 Hr
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EK 4. Sosyal Iletisim Kontrol Listesi-Revize-Okul Oncesi Tiirkce Versiyon (SILKOL-R-OTV) Kullanim izni

al , Hatice Bakkaloglu 165U 2021 20:40 Y7 4

Alicr: ben -

Sayin Fadime Yanag Taylan tez calismanizda Sosyal iletisim Kontrol Listesi-Revize Olgegini kullanabilirsiniz. Basarilar
diliyorum...

Dog. Dr. Hatice Bakkaloglu
Ankara Universitesi

Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Ozel Egitim BSlimi
Cebeci-Ankara

Assoc. Prof. Hatice Bakkaloglu
Ankara University

Faculty of Educational Sciences
Department of Special Education
Cebeci-Ankara-Turkey
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EK 5. Tekrarlayict Davramslar Olgegi-Revize Tiirkce Versiyon (TEDO-R-TV) Kullanim izni

Hatice Bakkaloglu 16 Subat Sal 20:42 Yy i
Alici: ben -

Sayin Fadime Yanag Taylan tez ¢alismanizda Tekrarlayiciyl Davraniglar Olgedini kullanabilirsiniz. Basarilar diliyorum...

Dog. Dr. Hatice Bakkaloglu
Ankara Universitesi

Egitim Bilimleri Fakiltesi
Ozel Egitim Balimii
Cebeci-Ankara

Assoc. Prof, Hatice Bakkaloglu
Ankara University

Faculty of Educational Sciences
Department of Special Education
Cebeci-Ankara-Turkey
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EK 6. Okula Uyum Ogretmen Derecelendirme Olcegi-Kisa Formu (OUODO-KF) Kullanim izni

Alici- ben =

@’ Hatice Bakkaloglu 16 Subat Sal 20:41 ¥y 4

Sayin Fadime Yanag Taylan tez ¢alismanizda Okula Uyum Ogretmen Derecelendirme Olgegi-Kisa Formunu kullanabilirsiniz.
Basarilar diliyorum...

Doc. Dr. Hatice Bakkaloglu
Ankara Universitesi

Editim Bilimleri Fakiltesi
Ozel Egitim Bolimii
Cebeci-Ankara

Assoc. Prof, Hatice Bakkaloglu
Ankara University

Faculty of Educational Sciences
Department of Special Education
Cebeci-Ankara-Turkey
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EK 7. Ogrenci-Ogretmen iliski Olcegi-Kisa Formu (OOIO-KF) Kullanim izni

13.09.2020

ilgili Makama,

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiltesi Ozel Egitim Bélimi'nde yiksek lisans
yapmakta olan Fadime YAMAC TAYLAN' in okul dncesi kaynastirma ortamlannda editim
alan otizm spektrum bozuklugu olan gocuklara yonelik Dog. Dr. Hatice BAKKALOGLU'nun
danismanhfjinda yiritecekleri tez calismasi kapsaminda uyardamasim  vyaphfim
"Ogrenci- Ogretmen lliski Olgedi-Kisa Formu® nu kullanmasi uygundur. Bilgilerinize arz
ederim.
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EK 8. Ogretmenlerin Rutin Katiimlar: Degerlendirme Olcegi

OGRETMENLERIN RUTINLERE KATILIMI DEGERLENDIRME
OLCEGI
Bu o6lgekte, dgrencinizin gilinliik rutinlere katilimina iliskin degerlendirme, asagida
aciklanan iki asamada gerceklestirilmektedir. Bu aciklamalar dogrultusunda, cocuga iliskin genel
izlenimlerinize dayanarak asagidaki tablolar1 doldurmaniz beklenmektedir.

[k degerlendirme asamasinda tablolarda belirtilen rutinlerde cocugun katilim tiirlerini,
kattlim stirelerini g6z oniine alarak doldurunuz. Katilm tiirleri ‘Yetiskine’, ‘Akrana’ ve
‘Materyale’ katilim olmak lizere lige ayrilmakta ve ¢ocuklarin gelisimsel ve baglamsal olarak
kisilerle ya da nesnelerle uygun etkilesim davraniglar1 sergilemesi olarak tanimlanmaktadir.
Cocuklarin tabloda belirtilen rutinlere dahil olarak yetiskine, akrana ya da materyale katilim
gosterdigi siireyi puanlayiniz (6r. Cocuk akranlarina zamanin ¢ogunda katiliyorsa 4, yetiskine
zamanin ¢ok azinda Katiliyorsa 2, materyale zamanin yarisinda katliyorsa 3 vb.). Asagida katilim
karmagikligini kodlamanizda yardimeci olmak amaciyla tablonun baginda katilim tiirleri ve
davranis O6rnekleri sunulmustur.

Ikinci degerlendirme asamasinda cocuklarm katihm karmasikhgna iliskin
degerlendirme yapmaniz gerekmektedir. Katilim karmasikligi ¢ocuklarin genel katilimlarini
belirtmekte ve 5 diizeyde (Katilimsiz, Gelismemis, Ortalama, Gelismis, Karmasiklagsmis)
tanimlanmaktadir (6r. Cocuk yemek zamaninda bagirtyor ve kendine vuruyorsa ve yemek yemege
katilmiyorsa ‘Katilimsiz (1)’, serbest oyun zamaninda nesnelerle -mis gibi eylemler sergiliyorsa
‘Karmasiklagsmis Katihm (5)’). Asagida katilim karmasikligini kodlamanizda yardimei olmak
amaciyla tablonun baginda katilim karmagiklik diizeyleri ve davranig érnekleri sunulmustur.

1. KATILIM TURLERI
Yetiskine Katihm: Cocugun yetigkinlerle gelisimsel olarak uygun etkilesim davranislart
sergilemesidir. Yetigkinin adim1 sdyleyerek yetiskinin dikkatini ¢ekmeye calisma, yetiskine
sorular sorma, Ogretmenin sordugu sorulara cevap verme, yetiskinle oyun baslatmak igin
nesneleri kullanma, &gretmen kitap okurken dikkatli sekilde dinleme gibi davraniglar
goriilebilmektedir.

Akrana Katihm: Cocugun akranlariyla gelisimsel olarak uygun etkilesim davranislar
sergilemesidir. Akranlarinin sergiledigi eylemleri taklit etme, akranlarinin isimlerini sdyleyerek
dikkatlerini ¢ekmeye c¢alisma, hikaye kitabindaki resimleri akranina gosterme ya da resim
hakkinda konugma, akranlarina sorular sorma ya da sorulan sorulara cevap verme, akranlariyla
oyun baglatmak i¢in nesneleri kullanma gibi davraniglar goriilebilmektedir.

Materyale Katim: Cocugun nesnelerle gelisimsel olarak uygun etkilesim davraniglari
sergilemesidir. Legolarla bir seyler insa etme, puzzle tamamlama, araba siirme, oyuncak bebege
mama yedirme, legoyu telefon gibi kullanma, bebegi uyutma, yiiksekte olan bir oyuncagi almak
icin sandalye kullanma davranislar goriilebilmektedir.

Rutin 1: Kargilama/Vedalagma

Katihm Neredeyse Zamanin ¢ok Zamanin Zamanin Nerdeyse her
Tiirleri/Siiresi hi¢bir zaman azinda yarist cogu zaman
Yetigkine Katilim 1 2 3 4 5
Akrana Katilim 1 2 3 4 5
Materyale Katilim 1 2 3 4 5
Rutin 2: Cember Zamani

Katilim Neredeyse Zamanin ¢ok Zamanin Zamanin Nerdeyse her
Tiirleri/Siiresi hi¢cbir zaman azinda yarist cogu zaman
Yetigkine Katilim 1 2 3 4 5
Akrana Katilim 1 2 3 4 5
Materyale Katilim 1 2 3 4 5
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Rutin 3: Yemek Zamani/Temizlik

Katilim Neredeyse Zamanin ¢ok Zamanin Zamanin Nerdeyse her
Tiirleri/Siiresi higbir zaman azinda yarisi ¢ogu zaman
Yetigkine Katilim 1 2 3 4 5
Akrana Katilim 1 2 3 4 5
Materyale Katilim 1 2 3 4 5
Rutin 4: Serbest Zaman/Merkezler
Katihm Neredeyse Zamanin ¢ok Zamanin Zamanin Nerdeyse her
Tiirleri/Siiresi hi¢bir zaman azinda yarist cogu zaman
Yetigkine Katilim 1 2 3 4 5
Akrana Katilim 1 2 3 4 5
Materyale Katilim 1 2 3 4 5
Rutin 5: A¢ik Hava Oyunlari
Katihm Neredeyse Zamanin ¢ok Zamanin Zamanin Nerdeyse her
Tiirleri/Siiresi higbir zaman azinda yarisi ¢ogu zaman
Yetigkine Katilim 1 2 3 4 5
Akrana Katilim 1 2 3 4 5
Materyale Katilim 1 2 3 4 5
Rutin 6: Masa Bas1 Etkinlik

Katihm Neredeyse Zamanin ¢ok Zamanin Zamanin Nerdeyse her
Tiirleri/Siiresi hi¢bir zaman azinda yarisi ¢cogu zaman
Yetigkine Katilim 1 2 3 4 5
Akrana Katilim 1 2 3 4 5
Materyale Katilim 1 2 3 4 5

2. KATILIM KARMASIKLIGI
Katihmsiz: Bu diizeyde gocuk etrafini izler, vurma ve nesneleri yere atma gibi problem
davraniglar gozlenmekte, neden olmadan aglama, smif iginde amagsiz olarak gezme ve
etkinliklere katilmama gibi davraniglar sergilemektedir.

Gelismemis Katilim: Nesneleri tekrarli sekilde vurma ya da sallama davranislar1 veya ses
tekrarlar1 (Gr. ba ba ba ba vb.), kisilerle ya da nesneyle kisa siireli etkilesim kurma davraniglar
goriilebilmektedir.

Ortalama Katim: Cocuk bu diizeyde gevreyle aktif etkilesim igindedir. Etkinliklere uygun
sekilde katilir, secenek sunulan etkinliklerden sevdigi etkinligi secer, yonergeleri takip eder,
akranlariyla oyun oynar.

Gelismis Katim: Cocuk bu diizeyde ¢evresindeki bir sey hakkinda konusur ya da isaret eder.
Akranlariyla etkilesime girer, bir seyler insa eder, karalama yapmaksizin ¢izim yapar.
Karmagiklasmms Katilm: Cocuk bu diizeyde yakin ¢evresinde olmayan bir sey hakkinda
konusur, nesnelerle -mig gibi eylemleri igeren oyun oynar, problem durumla karsilastiginda
problemi ¢6zmek icin 1srarci davranir.

Rutinler / Katilim Katilimsiz | Gelismemis Ortalama Gelismis | Karmagiklasmis
Karmasikhgi (€8] (2) (3) ()] (5)
Karsilama/Vedalasma 1 2 3 4 5

Cember Zamani 1 2 3 4 5
Yemek Zamani/Temizlik 1 2 3 4 5
Serbest Oyun/Merkezler 1 2 3 4 5
Acik Hava Oyunlari 1 2 3 4 5
Masa Basi Etkinlik 1 2 3 4 5
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EK 9. Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izni

TC
ANKARA VALILIGE

Milli Egtim MOSraga

Sap : 14SSRARI-604 99-E 20822334 23102019
Koo : Amsima lem

ANKARA UNIVERSITESINE
| Edities Blimberi Erediting Modfidingi)

lg - aMEB Yeniik ve EQitin Telmobsjiler Geed Midirliginis 201725 sols Gerclges
B 102019 tanhh ve 4057 sanli yazimez.

Ensitiniz Oued Egities Anailin Dali 1e20i yiksek lisars program Specisi Fadime
YANAG TAYLAN® "Okel Onceni Sanflardaki Otiem Spekitrum Borwklugu Olas ve
Tipik Getgen Cocvkfarm Kabhm Tur ve Déxeylerinia Karplagrdeae” keasly
gudgest kapeamiads Bmine begl baprmar anasskullannds wypulama talchi igi () Genelge
gorpevesinde noclenmigie.

Yapelan iscddeme somucunds, sie komasu angtimens MOSIADIUmEade seubalios
ediken Aome ansglonmn, Tikiye Carferipeti Asayaces, Ml Egtim Teroel Kanane ik
Tiek Milli Egitiodinin gened srrelanea wygen bk, iigili yosal dimeslemnclonde belimilen
ike, esas ve amoghea aykm ik tegkil eneyoock, ofitemn.Odretion lediyeticrin sksrmayacak
wekilde okl ve ksrum ylosticilerisin sorsmblaunds plodl il csine gire uygulasmes:
MDdietifdmiace oy poeifmisir.

Bilgilermizi ve gerefini rica edenm.

Tumn AKPINAR
Valia.
Milll Egitim Modord
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EK 10. Etik Kurul izni

ANKARA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ALT ETIK KURULU
KARAR ORNEGI
Karar Tarihi : 2311272019
Toplanti Sayisi :15
Karar Sayisi : 449

449 Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiso Ozel Egitim Anabilim Dah yuksek lisans ogrencisi
Fadime Yanag¢ Taylan'in “Okul Oncesi Sinflardaki Otizm Spektrum Bozuklugu Olan ve Tipik
Geligen Cocuklarin Katilim Tur ve Dizeylerinin Karsilagtinimas:” baglikh tezi ile ilgili olarak yaptid
duzeltmeler Kurulumuzcea incelendi.

Universitemiz Egitim Bilimleri Ensttosd Ozel Egitim Anabiim Dali yuksek lisans ogrencisi
Fadime Yanag¢ Taylan'in "Okul Oncesi Siniflardaki Otzm Spektrum Bozuklugu Olan ve Tipik
Geligen Cocuklann Katiim ToOr ve Dizeylerinin Kargilastinimas)® baglkl tezinin, arastirma
protokolne uyuimas: ve etik onay tarihinden itibaren gecerli cimas: kosuluyla uygulanmasimnin etik
agidan uygun olduguna oy birligi ile karar verildi,
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BENZERLIK BiLDiRIMi

“Okul Oncesi Kaynastirma Ortamlarindaki Otizm Spektrum Bozuklugu Olan
Cocuklarin Katilimlar1 ve Farkli Degiskenlerle Iliskisi” baslikli tezimin ana bliimii (6n
boliim, kaynaklar ve ekler harig) Turnitin Intihali Engelleme Programi araciligiyla
incelenmis ve ilgili rapor danigsmanim tarafindan da kontrol edilmistir. Kontrol sirasinda
(1) “Bes sozciikten daha az olan benzesmeler” (2) “Kaynaklar” (3) “Dogrudan Alintilar”

disarida tutulmustur. Benzerlik kontroliine iliskin rapordan elde edilen sonuglar agsagida

sunulmustur.
Rapor Tarihi : 16.05.2021
Gonderim Numarasi : 1587289671
Sayfa Sayisi 179
Sozciik Sayisi : 23842
Karakter Sayisi 175798
Benzerlik Orani : %5
Savunma Tarihi 1 27.05.2021

Yukarida belirtilen sonuglar1 gosteren Turnitin Intihali Engelleme Programi’na iligkin
orijinal raporu, sonuglarda herhangi bir degisiklik yapmaksizin bu beyanim ekinde
Enstitiiye teslim ettigimi, tezimin %10°dan fazla benzerlik orani igerdiginin belirlenmesi
durumunda, bundan dogabilecek tiim yasal sorumlulugu kabul ettigimi bildirir,

saygilarimi sunarim.

Ogrencinin Adi Soyadi: Fadime Yana¢ TAYLAN
Tarih:
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Adi ve Soyadi : Fadime YANAC TAYLAN
E-Posta Adresi
Is Deneyimi
Unvan Gorev Yeri Yil
Ogretmen Ozel Cankaya Yaman Sirinler Ozel Egitim ve | 2019-2020
Rehabilitasyon Merkezi
Ogretmen Ozel ilk Emek Ozel Egitim ve Rehabilitasyon | 2018-2019
Merkezi
Ogretmen Ozel Huzur Isitme-Konusma Bozukluklar1 Ozel | 2016-2018
Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi
Akademik Bilgiler
Ogrenim Durumu:
Derece Boliim/Program Universite Yil
Yiksek Lisans Ozel Egitim Ankara 2018-halen
Universitesi
Lisans Zihin Engelliler Ogretmenligi | Ankara 2012-2016
Universitesi
Yaynlar:

Ulusal Kongrelerde Sunulan Sozlii Bildiriler

Taylan, S. B., & Yanag-Taylan, F. (2019 Kasim). Ozel egitim alaninda ¢alisan egitimciler

oyun hakkinda ne diisiiniiyorlar? 29. Ulusal Ozel Egitim Kongresi’nde sunulan

sozlii bildiri, Aydin.

Yanag-Taylan, F. (2019 Nisan). Otizm spektrum bozuklugu olan okul éncesi ¢ocuklarin

etkinliklere katiliminin 6nemi ve yasanan sorunlar. 9. Ulusal Ozel Egitim Ogrenci

Kongresi’nde sunulan sozlii bildiri, Hatay.
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