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ONSOZ
DKAB dersi, Tiirk egitim sisteminde zorunlu bir ders olarak dini, ahlaki ve kiiltiirel
degerleri yetismekte olan nesle tanitmayir ve kazandirmayir amaglamaktadir. Diger
taraftan DKAB Dersi Ogretim Programlar1 2000’1i yillarla birlikte koklii bir degisime
ugramis ve yapilandirmacilik, 6grenci merkezlilik ve coklu zeka gibi 6grenciyi One
cikaran ilke ve yaklagimlari benimsemistir. Tiirk milletinin kendi kiiltiirel ve ahlaki
degerlerini yeni nesillere aktarma sorumlulugunu iistlenmis boylesi bir dersin egitim
ogretim ortamlarmdaki durumu nedir? Bu soruya cevap aramak diisiincesiyle yaptigimiz
calisma ortiik program kavramiyla ele alinmistir. Calisma ii¢ boliimden olusmaktadir.
Birinci boliimde ortiik program kavramina, ikinci boliimde Ortadgretim DKAB Dersi
Ogretim Programi’nin ortaya koydugu yaklasim, yontem, teknik ve ilkelere; iiciincii

boliimde gézlem ve goriismelerden elde edilen verilere yer verilmistir.

Calismanin tamamlanmasinda bir¢ok kisinin emegi bulunmaktadir. En basta boyle bir
konuyu Oneren, ¢alisma boyu destegini ve rehberligini hi¢ esirgemeyen danigman
hocam Do¢. Dr. Ahmet Eskicumali’ya, tez donemi boyunca elestiri ve Onerilerinden
istifade ettigim tez izleme komisyon iiyeleri hocalarim Prof. Dr. Abdiilvahit Imamoglu
ve Yrd. Dog. Dr. Ali Vasfi Kurt’a tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Calismalarim boyunca
dualarin1 esirgemeyen, her daim moral ve motivasyon saglayan anneme ve ablama
minnettarim. Son olarak yetismemde biliyiilk emegi olan, vatana ve millete faydali
olmay siirekli 6giitleyen babam ve hafizlik hocam merhum Kerim Aydeniz’i rahmetle
antyor, bu ¢aligmanin onun i¢in bir sadaka-i cariye olmasii her seyin sahibinden niyaz

ediyorum.

Nurullah AYDENIZ

31/03/2017
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Anabilim Dal: Felsefe ve Din Bilimler1 Bilim Dal: Din Egitimi Bilim Dali

Tiirk egitim sisteminde milli, manevi ve kiiltiirel degerleri kazandirmak amaciyla
birgok derse yer verilmektedir. Ilkokuldan itibaren hayat bilgisi ve sosyal bilgiler gibi
derslerle baslayan 6z degerlerle donatma faaliyetleri ortadgretimde tarih vb. derslerle
devam etmektedir. Ancak dordiincii siiftan basglayarak sekizinci sinifa kadar haftada
iki saat, dokuzuncu smiftan on ikinci sinifa kadar da haftada bir saat olarak verilen
DKAB dersi igerdigi dini, kiiltiirel ve ahlaki degerlerle Tiirk egitim sisteminde 6z
degerleri aktarmada en 6nemli sorumlulugu iistlenmistir. Ote yandan 2000°li yillarla
birlikte ders programlar1 lizerinde ciddi calismalar yapilarak, gelismis {ilkelerin
biiylik oranda one ¢ikardigi yapilandirmacilik yaklasimi, yenilenen programlarin
esas1 haline getirilmistir. Program yenileme ¢alismalar1t DKAB dersini de kapsamas,
benzer anlayisla Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi
yapilandirmacilik, 6grenci merkezlilik ve coklu zekd kuramma gore yeniden
sekillendirilmistir. Ancak DKAB dersinin uygulanmasi esnasinda bu yeni yaklasim,
yontem, teknik ve ilkeler ne derece dikkate alinmaktadir? DKAB dersi amaglarina
ulasabilmekte midir? Ogrencilerin derse ilgisi ve katilimi ne diizeydedir? Bu ve
benzeri sorularin cevaplarinin arandigr calismamiz ortiik program kavramiyla
isimlendirilmistir. Clinkli literatiirde farkli tanimlarina rastlansa da Ortiilk program
kavrami daha ¢ok, okullarda resmi programim uygulanmasi esnasinda ortaya ¢ikan
farkliliklar1 ifade etmektedir.

Arastirma, Sakarya’nm milli, manevi degerlerinin gorece yliksek oldugu bir ilgesinde
nitel yontemler kullanilarak gerceklestirilmistir. Basar1 seviyesine gore siralanmis
bes ortadgretim okulunda 2015-2016 egitim 6gretim yilinin yaklasik 2/3’i kadar
siren gozlemlerden sonra hem DKAB 06gretmenleri hem de gozlem yapilan
siniflardan se¢ilen onar 6grenci ile goriismeler yapilmaistir.

Yapilan calisma ile ortadgretim DKAB dersinin heyecandan yoksun oldugu,
ogrencilerde bulunan “zaten biliyoruz” diisiincesinin derse ilgi ve katilimi diistirdiigi,
programin aksine dersin uygulamada 6gretmen merkezli oldugu, dersin 6grenciler
tarafindan “kolay gecilebilir ve dinlenilen bir ders” olarak nitelendigi, sinif disi
faaliyetlerin ve materyal kullaniminin ¢ok smirlt oldugu gibi sonuglara ulasilmistir.
Diger taraftan hemen her 6gretmen ve Ogrenci dersin yeterince etkili olamadigini
belirtirken onemli oranda 6grenci de DKAB dersinin hep tekrar eden konulari
isledigi kanaatini paylagsmistir.

Anahtar Kelimeler: Din Kiiltiiri ve Ahlan Bilgisi, Ortiik Program, Din, Egitim
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There are many lessons in the Turkish education system in order to gain national,
spiritual and cultural values. Equipping self-esteem in the primary education begins with
lessons like Life Science and Social Studies, then it continues with lessons such as
History in secondary education. However, the Religious Culture and Moral Education
(DKAB) Lesson, which is two hours per week from the fourth to the eighth class, and
one hour a week from ninth to twelfth class, has undertaken the most important
responsibility in conveying the self-values in the Turkish education system with the
religious, cultural and moral values it contains. On the other hand, serious studies have
been done on the curriculum in the year 2000’s and the constructivism approach put
forward by developed countries has become the basis of renewed programs. This
program revision works also contain the DKAB lesson and the curriculum of DKAB in

the Secondary Education has been reshaped according to constructivism, student
centeredness and multiple intelligence theory. However, to what extent are these new
approaches, methods, techniques and principles taken into account during the
implementation of the DKAB lesoon? Can the DKAB lesson reach its goals? What is the
level of interest and participation of students in the DKAB lesson? Our work which is
looking for answers to this and similar questions is named “implicit program” concept.
Because the “implicit program” concept expresses the differences that arise during the
implementation of the formal program in schools although there are different definitions
of it in the literature.

This research was carried out using qualitative methods in a district of Sakarya where the
national and spiritual values are relatively high. Observations were made in two thirds of
the educational year 2015-2016 at five secondary education institutions ranked according
to achievement level, theninterviews were made with both DKAB teachers and ten
students selected from the observation classes.

Eventually, the following results have emerged: The secondary school DKAB lessons
exclude excitement; The idea that “we already know” owned by the students reduces the
interest and participation in the lesson; unlike the program the lesson is teacher-centered in
practice; The lesson is described as “a lesson that can be easily passed and listened to” by
the students; the use of materials and extracurricular activities are very limited in DKAB
lesson. On the other hand, almost every teacher and student indicates that the course is not
effective enough and a significant number of students also shared the view that the DKAB
lesson was always working on recurring topics.
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GIRiS
Arastirmanin Amaci

Egitim, vazgecilmez olan siirekli bir faaliyettir. Insanlk tarihi kadar eski olan egitim
ogretim giin gectikce daha karmasik ve daha kapsamli bir hal almustir. Ozellikle iletisim
ve etkilesim araclarindaki yayginliga bagli olarak hiz kazanan kiiresellesme ile milletler
daha once hi¢ olmadig1 kadar yogun bir etkilesime girmis, ekonomi alaninda baslayan
bu sertiven kendisini kiiltiirel alanda da hissettirmistir. Boylesi bir etkilesimin insanlarin
anlam diinyasma zenginlik kattig1 muhakkaktir. Ancak diger taraftan yogun etkilesimin
getirdigi benzesme; siyasi, ekonomik ve kiiltiirel olarak zayif olanlarin gii¢lii olanlar
arasinda yok olup gitme tehlikesini de i¢inde barindirmaktadir. Tarith boyu her grup ya
da toplumun 6zenle yeni nesillere aktardigi kendine ait degerleri bugiin aktarabilmek
¢ok daha zor bir hale gelmistir. Onceki dénemlerde kendi dogal mecrasinda gorerek,
isiterek ve yasayarak Ogrenilen bu degerlerin aktarimi gliniimiizde ekstra bir c¢abay1
gerekli kilmaktadir. Bununla birlikte birkac asirdir hizla artan kiiresellesmeye bagli
olarak toplumlarin kendi i¢inde de farkliliklar olusmus, birbirinden ayr1 ve bazen taban
tabana zit degerlerle oriilii yeni yasama big¢imleri ortaya ¢ikmistir. Bunun getirebilecegi
sosyal, kiiltiirel, ahlaki hatta siyasi problemler her devlet veya toplumu kendi
degerlerinden olusan asgari miistereklere uygun bir egitim faaliyeti yiirlitmeye mecbur
etmektedir. Milletin ve devletin bekasini ilgilendiren bdylesi hayati bir konuda her
egitim sistemi ait oldugu toplumun degerlerini yeni nesillere kazandirmayir amag

edinmektedir.

Tirk egitim sisteminde de milli, manevi ve kiiltiirel degerleri kazandirmak amaciyla
bircok derse yer verilmektedir. Ilkokuldan itibaren hayat bilgisi ve sosyal bilgiler gibi
derslerle baslayan 6z degerlerle donatma faaliyetleri ortadgretimde tarih vb. derslerle
devam etmektedir. Ancak dordiincii siniftan baslayarak sekizinci sinifa kadar haftada iki
saat, dokuzuncu siniftan on ikinci sinifa kadar da haftada bir saat olarak verilen DKAB
(Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi) dersi igerdigi dini, kiiltiirel ve ahlaki degerlerle
Tirk egitim sisteminde manevi degerleri aktarmada en Onemli sorumlulugu
istlenmistir. Cumhuriyet doneminde ¢ok tartismali bir seriiveni olan bu ders, 1982

anayasasinin 24. Maddesiyle zorunlu hale getirilerek bir bakima koruma altina



almmistir. Bu durum DKAB dersine yiiklenen anlam ve sorumlulugun bir ifadesi olarak

diistiniilebilir.

Ancak 2015 yilinin ilk haftasinda ulusal basinda yer alan bir haber gozleri DKAB
dersine ¢evirmisti. Mersin’de bir ortadgretim okulunda c¢ekilmis goriintiiler DKAB
dersindeki smif ortaminin egitim O6gretimden cok uzak oldugunu gdosteriyordu.
Ogrencilerin hali biitiiniiyle saygisizlik ifade etmekteydi. Bir &grenci 6gretmen
masasinda sandalyede oturuyor, bir baskasi elindeki ¢akmagi atesleyerek salliyordu.
Birkag¢ 6grenci ise ¢op atma bahanesiyle siirekli ayaga kalkarak 6gretmenin arkasindan
gecerken el kol hareketleri yapiyordu. Siniftaki sesler ise 6gretmene dersi isletmemeyi
amacglamaktaydi. Bu amagla olsa gerek cok sayida 6grenci “Oooooy!” diye bagiriyordu.
Ug dakikalik goriintiilerde 6gretmenin ¢abasi, elindeki bir kitapgiktan Hz. Peygamber’i
yiicelten bir kaside okuyarak 6grencileri yatistirmaya ¢alismakt1. Ogretmenin acziyetini
gosteren goriintlilerde bir baska 6grenci, 6gretmenin masanin {lizerinde duran ¢antasina
elini uzatiyor, Ogretmen de arkasina donerek kendisine ait sandalyede oturan
ogrenciden, anlasildig1 kadariyla ¢antasini korumasini istiyordu. Simifta siralar bir 6ne
bir arkaya c¢ekiliyordu. (http://www.yeniakit.com.tr/haber/lise-ogrencilerinden-din-

dersinde-buyuk-terbiyesizlik-44840.html) (12.03.2015 tarihinde erisilmistir.)]

Goriintiiler lizerinden birgcok sey sdylenebilir. En basta 6gretmen 6grenci iliskisi, egitim
ogretim i¢in gerekli olan sevgi ve saygi degerlerinden yoksundu. Ogrenciler mi ¢ok
saygisizdl yoksa Ogretmen mi Ogretmenlik becerisinden mahrumdu? Neler oluyordu?
Egitim acisindan i¢ler acis1 bu goriintiiler sadece bu okula has istisnai bir durum mudur?
Yoksa tiim egitim kurumlarinda yasanan genel bir durumu mu ifade etmektedir?
Goriintiiler, genelde basar1 seviyesi diisikk Ogrencilerin gittigi bir Endiistri Meslek
Lisesinde c¢ekilmisti. Bu anekdot, egitim-6gretim ortamlariyla bagdagmayan bu tiir
vakialarin sadece bu okullarda yasandigi anlamma gelir miydi? Bu sorular elbette
cogaltilabilir. Ancak asil lizerinde durulmasi gereken sey biitiin bunlarin DKAB dersi
gibi Tirk toplumunun dini, kiiltiirel ve ahlaki degerlerini igeren bir derste yasanmasidir.
Ciinkii bu ders, basarili-basarisiz ayrimi yapmadan tiim &grencilere ait olduklari
toplumun degerlerini kazandirmay1 amacglamaktadir. Basar1 seviyesi, ilgi alani, yetenek
ve kabiliyetleri ne olursa olsun DKAB dersinin hedefleri herkesi kapsamaktadir. Tiirk

toplumunda yasayan herkesin asgari sahip olmasi gereken bilgi, beceri, tutum ve



degerleri yetismekte olan bireylere kazandirarak, onlar1 yetigkin Tiirk toplumsal
hayatina hazirlamayr amag¢ edinmektedir. Dolayisiyla bu dersin basarisiz olmasi
toplumsal hayatta yasanacak bir takim problemlerin de habercisi olabilir. Zira DKAB
dersinin cumhuriyet donemindeki tarihi seyrine bakildiginda yapilan tartigmalar,
genelde bu dersin toplumsal problemlerle birlikte ele alindigini gostermektedir.
Ozellikle bu dersin yeniden okul sisteminde yer almasi gerektigine dair donemin
Diyanet Isleri Baskan1 Ahmet Hamdi AKSEKI’nin goriisleri (Sebiliirresad, cilt V, say:
102-103) ile Hiiseyin ATAY mm DKAB dersinin okullarda zorunlu olarak okutulmasi
gerektigine dair raporu (Giinaydin, 2009) bunun en giizel 6rneklerini teskil etmektedir.
Ciinkii her iki isim toplumda meydana gelen ¢Oziilmeyi, yozlasmayi ve toplumsal

boliinmeyi vurgulayarak boyle bir dersin olmazsa olmaz oldugunu ifade etmektedir.

Basma diisen ve izleyenleri ister istemez diislindiiren bu goriintiiler, egitim sistemimizde
uzun bir siire¢ sonunda ve aci tecriibeler neticesinde anayasal koruma ile zorunlu hale
getirilen DKAB dersinde smif ortaminda yasanilanlarin arastirilmasini zorunlu
kilmaktadir. Ote yandan 2000°li yillarla birlikte ders programlar: iizerinde ciddi
calismalar yapilarak, gelismis tilkelerin biiyiik oranda 6ne ¢ikardig1 yapilandirmacilik
yaklagimi yenilenen programlarin esas1 haline getirilmistir. Program yenileme
calismalar1 DKAB dersini de kapsamis, benzer anlayisla Ortadgretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Dersi Programi yapilandirmacilik, 6grenci merkezlilik ve ¢oklu zeka
kuramma gore yeniden sekillendirilmistir. Yenilenen program geleneksel anlayistan
uzaklasarak O0grenci merkezli bir anlayisla ve 6grenciyi merkeze alan yontem ve
tekniklerle dersin islenmesini gerekli kilmaktadir. Program bdyle derken acaba
uygulamada DKAB dersinin durumu nedir? Bu ve benzer sorularin cevaplarmin
arandig1 calisma ortiik program kavramiyla isimlendirilmistir. Ciinkii literatiirde farkl
tanimlaria rastlansa da oOrtiikk program kavrami daha ¢ok, okullarda resmi programin
uygulanmas1 esnasinda ortaya ¢ikan farkliliklar1 ifade etmektedir (Yiiksel, 2004: 7). Bu
nedenle bu ¢alismada ortadgretim DKAB dersinin resmi programinin 6ngordiigiinden
ayr1 olarak uygulamada ortaya ¢ikan farkliliklara odaklanilacak ve bu farkliliklar ortiik

program kavrami ¢atis1 altinda ele alinacaktir.



Arastirmanin Problem Ciimlesi

Arastirmanm temel problemi “Ortadgretim DKAB dersi 6gretim programinin

uygulamadaki durumu nedir?” seklinde olusturulmustur.

Arastirmanin Alt Problemleri

Arastirmanin alt problemleri sdyle siralanabilir:
1. Ogrencilerin DKAB dersine olan ilgi durumlarmin sinif igi yansimalar nelerdir?

2. DKAB dersi 6gretim programimin 6ne ¢ikardigi 6grenci merkezlilige uygulamada ne

derece yer verilmektedir?

3. Ogretmen-6grenci ve Ogrenci-ogrenci iliskisi DKAB dersi dgretim programmin

ongordiigii tutum ve degerlere uygun mudur?

4. DKAB dersi 6gretim programimin one ¢ikardigi tutum, deger ve davraniglarin esin
kaynagi olan Islam dininin 6grenciler tarafindan ne derece referans kabul edildigi

hakkinda 6gretmen ve 6grenci goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Tiirkiye egitimde merkeziyetgi bir yapiya sahiptir. Ogrencilere ne 6gretilecegi, ne kadar
siire ile dgretilecegi ve nasil 6gretilecegi merkezi bir sekilde belirlenir ve iilkenin her
tarafinda merkezde hazirlanan ders programimin uygulanmasi istenir. Alaninda uzman
olan bir ekip¢e hazirlanan programlar, hazirlandigi donem itibariyle mevcut tiim
yenilikler, ortaya ¢ikan ve faydali olacagina inanilan anlayislar da hesaba katilarak en
iyi sekilde hazirlanmaya c¢alisilmaktadir. Masa basinda 1iyi planlanan, ne
ogretileceginden nasil Ogretilecegine ve nasil degerlendirilecegine varmcaya kadar
detaylandirilmis yazili programlar acaba egitim-0gretim ortamlarinda aynen
uygulanabilmekte midir? Ya da degisime ugruyorsa hangi konularda ne gibi sebeplerle
degismektedir? Yapilan bir¢ok calisma, hazirlanan programin okul ortaminda tek basina
islemedigini, resmi/yazili programla birlikte yazili hale getirilmemis veya agikca
sOylenmeyen bagka bir programmn da var oldugunu gostermektedir. Egitim-6gretim
iizerine kurumlarda ¢aligma yapmis bir¢ok arastirmaci bu ikinci tiir programa “Ortiik
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program”, “gizli program”, “yazili olmayan program” gibi isimler vermistir (Yiksel,



2004: 7-8). Aslinda bu, resmi ya da yazili olan programin degisime ugramasi demektir.
Merkezde hazirlanan programlar, onu uygulamakla gorevli Ogretmenlerin eline
tutusturularak onlardan egitim 6gretim ortamlarindaki tiim uygulamalarini programda
belirtilen esaslara gore yapmalar1 istenmektedir. Diger taraftan sinif ortami mahrem bir
ozellige sahiptir. Gergekte orada neler oldugunun bilinmesi gerekir. Aksi halde yapilan
tiim planlamalar, harcanan tiim emek, zaman ve para bosa gidebilir. Bununla birlikte bu
tiir arastirmalarin yapilmasi, hazirlanan programlarin egitim-6gretim ortamlarinda
uygulanmasi esnasinda ne tiir engellerle karsilastigini tespit etmek icin de gereklidir.
Ciinkii ancak bu tarz nitel caligmalarla olan biteni bizzat yerinde gormek ve incelemek
miimkiindiir. ik elden elde edilecek verilerle uygulamadaki eksiklikler belirlenerek
gerekli iyilestirmeler yapilabilir. Bilindigi kadariyla ortadgretimde DKAB dersine
yonelik nitel bir calismaya rastlanilamamistir. Calismamizin 6nemi de buradan
gelmektedir. Yapilacak ¢calismayla programin uygulamasinin yazili olan resmi kisimdan
hangi alanlarda farklilastig1 gézlem ve goriismelerle ortaya koyulacaktir. Ayrica ¢aligma
kapsamina bes ayr1 ortadgretim okulu dahil edildigi ve bunlar da basar1 seviyesine gore
belirlendigi i¢in bu calismayla, basar1 seviyesine gore okul ortaminda DKAB dersinin
resmi programinin uygulamasinin ne derece farklilastig1 ve bunlarmn ne gibi sebeplerden

kaynaklandig1 belirlenecektir.

Arastirmanin Varsayimlari
1. Ogretmen ve &grencilerin goriisme sorularina verdikleri yanitlar gercegi

yansitmaktadir.

2. Belirlenen bes okulda se¢ilmis olan 11. smif subelerinde 2015 Kasim ayindan 2016
Nisan ay1 sonuna kadar yapilan goézlemler, smnifta olusan ortiik program unsurlarini

belirlemek i¢in yeterlidir.

3. Verilerin analizi yapilirken giivenirligi test etmek icin yardim alman uzman, bu

calismay1 yapabilecek niteliktedir.

Arastirmanin Simirhhklan

Arastirma,;

1. 2015 — 2016 egitim — o gretim yiliyla,



2. 2011- 2012 egitim - oOgretim yilinda Tirkiye genelinde uygulamaya konulan
Ortadgretim DKAB Dersi 11. Sinif Ogretim Programi’yla,

3. Bu programin, “Islam’da Ibadetlerde Ilkeler ve Ibadetlerin Faydalar1”, “Hz.
Muhammed’in Ornekligi”, “Islam Diisiincesinde Yorumlar”, “Aile ve Din” adli

iiniteleriyle,
4. Bes devlet ortadgretim okuluyla,

5. Bu bes devlet ortadgretim okulunda 11. siniflardan basar1 seviyeleri dikkate alinarak

belirlenmis birer 11. smif subesiyle sinirlandirilmistir.

Arastirmanin Yontemi

Ortadgretim DKAB dersinin ortiik programimi incelemeyi amacglayan bu g¢aligmada,
nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Ciinkii nitel arastirma, algilari ve olaylarin dogal
ortamda gercek¢i ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik bir siirec izler

(Yildirim ve Simsek, 2013: 45).

Ortiik program kavrami c¢alisilirken bazi geleneksel arastirma ydntemlerinden
yararlanilabilse de bu kavram kesfedilmemis yerlere girme cesaretini gerektirir. Nitel
arastirma, Ortiilk programin egitimin geleneksel tanimlarimdan kaginan bir yapiya sahip
olmas1 gibi geleneksel kisitlamalardan uzak bir arastirma yontemidir. Nitel arastirma ve
ortliik program, egitimde neyin onemli oldugunu ve bunlarin egitimde nasil isledigini
tanimlarken daha esnek olmayi savunur. Bu nedenle nitel arastirma, ortiilk programin
arastirilmasina uygun, geleneksel kisitlamalardan uzak bir arastirma yontemidir

(Vallance, 1980; akt. Tuncel, 2008: 39).

Planlanan arastirma, bir durum ¢alismasi seklinde orgiitlenmistir. Durum ¢aligsmasi; bir
sinif, bir mahalle ya da bir Orgiit gibi dogal bir ¢evre igerisinde gergeklestirilir ve
calismaya konu olan ortam veya olaylarm biitlinciil bir yorumunu hedefler. Durum
calismalarinda nicel ya da nitel arastirma i¢in 6nemli olan bes sorudan {i¢ii olan “ne”,
“nasil” ve “ni¢in” sorularina yanit arayan arastirmaci belgeler, dogrudan ya da katilmali
gozlemler, goriismeler, fiziki nesneler ya da esyalar kullanarak bir olgu ya da olay1

derinligine inceler (Yildirim ve Simsek, 2013: 313).



Belirlenen durum calismast siirecinde, Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim Programi’nin
uygulamadaki durumu tespit edilerek ‘“ne” sorusuna cevap aranmistir. Resmi
programdan farkli olarak uygulamada ortaya c¢ikan sonuglara nelerin sebep oldugunun

belirlenmesiyle de “nasil” ve “ni¢in” sorularina yanit verilmeye ¢aligilmistir.

Calisma, birden fazla okulu kapsadigi i¢cin “Biitiinciill Coklu Durum Deseni’nden
yararlanilmistir. “Biitiinciil Coklu Durum Deseni’nde her bir durum kendi icinde
biitlinctil olarak ele alinir ve daha sonra birbirleriyle karsilastirilir. (Yildirim ve Simsek,

2013: 327). Bu desenin nasil olusturuldugu ile ilgili bilgi ileriki asamada verilecektir.

Cahsma Grubu

Ortadgretim DKAB dersinin Ortiik program acisindan incelemesini yapmak ve okul
basar1 seviyesine gore Ortiik programin ne derece farklilastigini tespit etmek amaciyla
Sakarya’nm milli ve manevi degerlerin gorece yiiksek oldugu bir ilgesinde, Ilce Milli
Egitim Midiirliigiine baglh bes ayr1 ortadgretim okulu belirlenmistir. Bu okullar
secilirken once ilgedeki tiim ortadgretim okullarinin taban puanlar1 incelenmistir. Daha
sonra basar1 seviyesi en yiiksek olandan en diisiik olana dogru bir siralama yapilmis ve
bu okullardan bes tanesi arastirmanin kapsamina dahil edilmistir. Arastrmanin bir
ilcede yapilmis olmasmin sebeplerinden biri de ziimre 6gretmenleri olarak DKAB

ogretmenlerinin aralarmdaki iliskiyi miimkiin oldugunca tespit etmektir.

1. Arastirma kapsamma alinan okullar en basarili olandan en basarisiz olana dogru

“Okul.1, Okul.2, Okul.3, Okul.4, Okul.5” seklinde kodlanmistir.

2. Okul.1:Fen Lisesi, Okul.2: eski bir Ogretmen Lisesi, Okul.3: orta seviyede bir
Anadolu Lisesi, Okul.4: Kiz Meslek Lisesi, Okul.5 ise en diisiik basar1 seviyesine sahip
bir Teknik Lisedir.

3. Okullarin 6gretmenleri de okullarma verilen rakamsal degere bagli olarak
“Ogretmen.1, Ogretmen.2, Ogretmen.3, Ogretmen.4, Ogretmen.5” seklinde

kodlanmustir.

4. Okullar 6nce kendi aralarinda degerlendirmeye tabi tutuldugu ve direkt 6grenciler
arasinda bir kiyaslama yapilmadig: icin her okulun 6grencileri birden ona kadar kendi

icinde numaralandirilmistir.



Arastirmaya dahil edilen okullarda, gdzlem yapilan siniflarda derse giren 6gretmenlerle

ilgili kisa bilgilere asagida yer verilmistir:

Ogretmen. 1

1960 Dogumlu. Erkek. Bursa ilahiyat Fakiiltesi 1984 mezunu. Mezuniyetten bir yil
sonra 1985 yilinda 6gretmenlige baslamis. Tirkiye’nin ¢esitli illerinde gorev yapmus.
Bir onceki gorev yeri olan ortadgretim okulunda 2005 yilinda ayrilip simdi gorev

yaptig1 okula 2015 yilinda gecinceye kadar idarecilik yapmis.

Ogretmen.2

1971 dogumlu. Erkek. 1997 Marmara Ilahiyat Fakiiltesi lisan mezunu. Ayni zamanda
Sakarya Universitesi’nde Yiiksek Lisans yapmis. 1999 yilinda bir baska ilde goreve
baslamis. Kisa siire orada gorev yaptiktan sonra simdi gérev yaptigi ilgeye tayin olmus.

Bu ilgede ¢esitli okullarda gorev yaptiktan sonra suan gorev yaptigi okula tayin edilmis.

Ogretmen.3
1972 dogumlu. Erkek. Konya Selcuk Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi 1996 mezunu.
Mezun oldugu yildan beri 6gretmenlik yapmaktadir. Daha 6nce baska illerde gorev

yapmis. En son suan bulundugu okula tayin olmus.

Ogretmen.4
1992 dogumlu. Bayan. 2014 yilinda Sakarya Universitesi Ilahiyat Fakiiltesinden mezun
oldu. Ogretmenlikte ikinci yilidir.

Ogretmen.5
1956 dogumlu. Erkek. 1983 yilindan beri 6gretmen. Tiirkiye’nin birkac¢ ilinde

ogretmenlik yapmis. 1982 Samsun Yiiksek Islam Enstitiisii mezunudur.

Arastirmanin bu asamasindaki 6érneklem se¢iminin maksimum g¢esitlilik 6rneklemesine
uygun oldugu soylenebilir. Cilinkii maksimum g¢esitlilige dayali 6rneklem olusturmada
amag, genelleme yapmak icin bu ¢esitliligi saglamak degildir. Burada amac, cesitlilik
gosteren durumlar arasinda herhangi ortak ya da paylasilan olgularm olup olmadigmi
bulmaya ¢alismak ve bu ¢esitlilige gore problemin farkli boyutlarini ortaya koymaktir
(Yidirim ve Simsek, 2013: 137). Bu asamadan sonra arastirma kapsamma dahil

edilmek istenen okullar icin Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiine



arastirmaci tarafindan ¢alisma ile ilgili bir rapor ve gerekli izinlerin alinmas1 yoniinde
bir dilekge verilmistir. Enstitii, arastirmaci adina Sakarya 11 Milli Egitim Miidiirliigiine

durumu belirten bir yazi yazarak miidiirliikten gerekli izinleri temin etmistir.

Nitel arastirmalar ele alman konuyu derinlemesine ve detayli incelemeyi amag
edindiginden bu tiir ¢aligmalarda arastirmanin evreninin miimkiin oldugunca dar
kapsamli olmasina ¢alisilir. Bu nedenle calisma bes ortadgretim okulu ile sinirh
tutulmustur. Belirlenen okullarda 11. siniflardan birer sube, calisma kapsamina
almmistir. 11. smiflarin calismaya dahil edilmesinde asagidaki faktorler belirleyici

olmustur:

v’ Caligmanin amaglarindan biri ortadgretim égrencilerinin DKAB dersinin amaglarma
ulasip ulasmadigini tespit etmektir. Bunun i¢in en dogru olan1 ¢alismaya 12. smiflar1
dahil etmekti. Ancak {niversiteye hazirlik telasi ve Ogretmenlerin son smif
ogrencilerinin iiniversite sinavina hazirlanmalar1 konusunda onlara kendi derslerinden
de zaman ayiracagi diisiincesi, ¢alismada 11. smiflara yer verilmesini gerekli kilmistir.

v' 11. smiflarin ti¢ yildir bir arada bulunuyor olmalari nedeniyle smif ikliminin olugmus
olacagi kanaati ve ortadgretimin sonuna gelmis olmalar1 diislincesiyle onlarm DKAB
dersi ile ilgili diislincelerini onceki siniflara nazaran daha 1yi ifade edeceklerine dair

inangtir.

Calismada yer alan okullarin 11. simniflarmin hangi subelerinin segilecegi konusu da
belirli kriterlere gore sekillenmistir. Bu amagla okul idarecileri ve DKAB dersi
ogretmenleriyle goriisiilmiis ve onlardan smiflarin basar1 diizeyleri hakkinda bilgi
almmustir. Daha sonra ise arastirmanin amaclarina ulagsmada zengin veriler saglayacagi
diisiincesiyle basarili okullarda en basarili 11. smiflar, basari seviyesi orta olan
okullarda orta diizeyde basariya sahip 11. siniflar se¢ilmistir. Basar1 seviyesi en diistik
olan okulda ise en diisiikk basar1 seviyesine sahip olan 11. smif arastirmaya dahil

edilmistir.

Yapilandirilmamis Gozlemler
Basar1 diizeyleri farkli bes ayr1 okulda DKAB dersinin ortiik programini belirlemek
amaciyla smif i¢i gézlemlerde katilimli gézlem yapilmistir. Arastrmact smifin arka

siralarinda oturmus ve sinifta olup bitenlere herhangi bir etkide bulunmadan her seyi not



almaya calismistir. Kullanilan yontem, teknik ve materyaller; 6grenci-68retmen ve
ogrenci-6grenci iligkisi; 6grencilerin derse 1lgi durumunu gosteren tutum ve davranislar
ve verilmek istenen mesajlar aragtirmacinin daha ¢ok ilgi alanin1 olusturmustur. Her
g6zlemin sonunda arastirmaci tarafindan gozlem kayitlar1 gézden gegirilerek, kayitlarda
eksiklikler varsa tamamlanmistir. Ayrica o giin yapilan gozlemler giinii giinline
bilgisayarda Word programina aktarilmaya ¢aligilmistir. Gozlemler sirasinda her durum

kaydedilerek daha sonra igerik analizi ile veriler belirlenmeye ¢alisilmustir.

Goriisme Formlar

Arastirmada gozlemlerin yan sira 6gretmen ve 6grencilerle goriismeler yapilarak ortiik
programin Onemli Ogeleri olarak kullanilan yontem, teknik ve materyaller; 6grenci-
ogretmen ve Ogrenci-ogrenci iliskisi, 6grencilerin derse ilgi durumunu gdsteren tutum
ve davraniglar, dersin amacma ulasip ulagsmadigiyla ilgili 6gretmen ve 6grenci goriisleri
toplanmistir. Bu goriismelerde 08retmen ve 6grenciler i¢in birbirine paralel olacak
sekilde hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formlar1 kullanilmistir. Formlarin
hazirlanmasinda belirtilen alanlarla ilgili alan yazin taramalar1 sonucu ulasilabilen
kuramsal aciklamalar ve gozlemlerden elde edilen veriler dikkate alinmistir. Ayrica
hazirlanmis olan goriisme formlari, Sakarya Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Felsefe ve
Din Bilimleri Béliimiinde gérev yapan hocalara ve lIletisim Fakiiltesi dgretim {iyesi ve
ayn1 zamanda tez danismani olan akademisyene inceletilip uzman goriisleri alinmis ve
forma son sekli verilmistir. Goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Bu sekilde

toplanan veriler bilgisayar ortamina aktarilarak igerik analizleri yapilmistir.
Verilerin Toplanmasi

Bu arastrmada birden ¢ok veri toplama teknigi kullanilmistir. Bu siire¢ asagida

aciklanmastir.

1. Arastirmaci 2015 yili kasim ayi itibariyle gozlemlere baslamistir. Ortadgretimlerde
DKAB dersi haftada bir saat oldugu i¢in arastirmaya katilan her smnifta haftada birer

saat gozlem yapilmistir.

2. Gozlem vyapilan okullarda; kar yagisi, deneme sinavi olmasi ve 6gretmenlerin
seminere katilmasi gibi nedenlerle gozlem sayisinda farkliliklar olusmustur. Ancak tim

okullarda yapilan gozlemlerde elde edilen bulgularm yeterli diizeye ulastig1 kanaati
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hasil oldugu icin 2016 yili nisan ayr sonu itibariyle gdzlemlere son verilmistir.
Gozlemlerden elde edilen veriler 151¢inda O0gretmen ve Ogrenci goriisme formlari

olusturulmus ve bu formlarla 6gretmen ve 6grencilerle gériismeler yapilmistir.

3. Gozlem yapilan smiflarda 6grencilere kisisel bilgi formu doldurtulmamistir. Bunun
nedeni basar1 seviyesinin baz alinmis olmasidir. Ancak goriigme yapilacak 6grencilerin

se¢ciminde, 6grencilerin DKAB dersine olan ilgisi, katilim1 vs. dikkate alinmaistir.

4. Arastirmada kullanilan bir baska teknik, dokiiman analizi teknigidir. DKAB dersinin
uygulamadaki durumunun resmi programdan hangi konularda farklilastigini
belirleyebilmek amaciyla gozlem ve goriismelerden 6nce Ortadgretim DKAB Dersi
Ogretim Programn, icerik analizine tabi tutulmus ve bu amag igin nasil bir yol takip
edilmesi gerektigine yonelik dneriler ve programa hakim olan anlayis ortaya koyulmaya

calisiimastir.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada gozlem ve goriismelerle elde edilen nitel verilerin ¢oziimlenmesinde, nitel
veri ¢oziimleme yontemleri olan icerik analizi ile betimsel analiz kullanilmistir. igerik
analizi, toplanan verilerin derinlemesine analiz edilmesini gerektirir. Diger taraftan
onceden belirgin olmayan temalarin ve boyutlarin ortaya ¢ikarilmasina imkan tanir.
Betimsel analizde ise elde edilen veriler 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve
yorumlanir. Bu tiir analizde amag elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir

sekilde okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2013: 259).

Gozlemlerden elde edilen veriler i¢in icerik analizi ile betimsel istatistik birlikte
kullanilmistir. Veriler dnce bilgisayar ortamina aktarildiktan sonra bu veriler birkag kez
okunmus ve sonrasinda kodlamalar olusturulmustur. Kodlama islemi yapilirken alan
yazin, arastirma sorulari ve gozlemlerden elde edilen veriler dikkate alinmistir. Bu
sekilde arastirmanin ana hatlarim1 olusturulan temalar belirlenmistir. Ancak her okul
bazinda icerik analizi sonucu olusan tabloyu ifade etmek i¢in arastirmaci tarafindan

uygun basliklar kullanilmistir.
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Gecerlik ve Giivenirlik Calismalar

Nitel aragtirmalarda elde edilen verilerin gecerlik ve giivenirligini artirmak i¢in birkag
hususa dikkat etmek gerekir. Bunlardan belki en Onemlisi arastrmacinin c¢alismak
istedigi durumla etkilesimini miimkiin oldugunca uzun tutmasidir. Gézlemlere 2015 y1l1
kasim ay1 son haftasi itibariyle baglanmistir. Ve 2016 nisan ay1 son haftasi itibariyle

yeterli diizeye ulastig1 diisiincesiyle sonlandirilmistir.

Nitel arastirmalarda gecerlik ve gilivenirligi arttrmak i¢cin alinmasi gereken bir baska
onlem ise verilerin toplanmasinda birden fazla yontemin kullanilmasi ve elde edilen
verilerin birbirini destekleyici ve teyit edici bigcimde sunulmasidir (Yildirim ve Simsek,
2013). Bu arastirmada kullanilan gozlem ve goriismelerle ¢oklu veri toplama teknigi
uygulanarak okullardaki mevcut durum c¢ok daha ayrmntili bir bicimde ortaya
konulmustur. Boylece yapilan arastrmanin hem gegerligi hem de giivenirligi

arttirilmistir.

Nitel arastirmalarda gilivenirligi arttrmak i¢in kullanilan dordiincii bir Oneri ise
kodlayicinin kodladig1 verileri belli bir siire sonra tekrar kodlamasidir. Arastirmact
kodladig1 verileri 60 giin sonra tekrar kodlayarak kodlama giivenirlik katsayisindaki
tutarliliga bakmistir. Bu tutarhilik ylizde olarak hesaplanmis ve tutarlilik orani % 89

bulunmustur.

Giivenirligi arttiran bir baska 6ge ise ¢alismada elde edilen veriler iizerinde ikinci bir
kodlayicmnm da kodlama yapmasidir. Ikinci kodlayict olarak daha énce doktora tezini
nitel arastrma {lizerine yapmis bir arastrma gorevlisinden yardim alinmis ve iki
kodlayict arasindaki gilivenirlik katsayis1 tutarliligina bakilmistir. Bu giivenirlik

katsayis1 da % 86 olarak bulunmustur.

Nitel arastirmalarda gecerligi arttirmanin  bir bagka Onemli yolu ise ayrintili
betimlemelere yer vermektir. Bu arastirmada; arastirmada kullanilan veri araclari,
verilerin nasil analiz edildigi, sonuclara nasil ulasildigi, arastirmacinin rolii, arastirmaci
ile katilimcilar arasindaki iligkiler raporlastirilmisti. Bu durum arastirmada

genellenebilirligi arttrmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013: 103).
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BOLUM 1: ORTUK PROGRAM KAVRAMI VE KAPSAMI

1.1. Ortiik Program Kavram

Egitimin genel amac1 bedence, ruhca saglikli, topluma etkin sekilde uyabilen insanlar
yetistirmektir (Yesilyaprak, 2005: 2). Bu amaci gerceklestirebilmek i¢in belli
ozelliklerin yetismekte olan bireylere kazandirilmasi gerekir. Egitim yoluyla bireylere
kazandirilmak istenen bu Ozelliklere hedef denilmektedir. Ertiirk (1972), hedefi “Bir
ogrencinin planlanmis ve tertiplenmis yasantilar sayesinde kazanilmasi kararlastirilan ve
davranis degisikligi veya davranis olarak ifade edilmeye elverisli olan bir 6zellik.”
(Ertlirk, 1972: 25) olarak tamimlamaktadir. Bilgileri, becerileri, aligkanliklari,
yetenekleri, tutum ve davramslar1 kapsayan (Isman ve Eskicumali, 2001: 39) hedeflerin
belirlenmesi egitim siirecine yon verir ve ne ogretilecegini, nasil dgretilecegini ve nasil
degerlendirilecegini gosterir (Bacanli, 2006: 69). Egitimde belirlenen hedeflere nasil

ulasilacagi ise egitim ve 6gretim programlartyla belirlenir.

Egitim literatiiriine bakildiginda egitim programlariyla ilgili ¢esitli tanimlarm yapildigi
goriilmektedir. Oliver (1968), egitim programinmi “O8retmenin etkinlikleri sonucu
ogrencilerin kars1 karsiya geldikleri durumlar” seklinde ele alirken, Saylor ve Alexander
(1959) egitim programini “okulun, okul i¢i ve digindaki biitiin durumlarda beklenen
sonuglara ulasmak i¢in giristigi biitiin ¢abalar” olarak tanimlamaktadir (akt. Isman ve
Eskicumali, 2001: 38). Ulkemizde program gelistirme alaninda c¢alisma yapan
egitimciler de egitim ve Ogretim programi tanimlar1 yapmislardir. Bunlardan Ertiik
(1972), program yerine yetisek sozciigiinii kullanmay1 tercih etmistir. O, yetisegi belli
ogrencileri belli zaman siiresi i¢inde yetistirmeye yonelik diizenli egitim durumlarinin
timii olarak anlamistir (Ertiirk, 1972: 14). Varis (1978)’a gore egitim programi; bir
egitim kurumunun, ¢ocuklar, gencler ve yetigkinler i¢in sagladigi, milli egitimin ve
kurumun amaglarinin gerceklesmesine doniik tiim faaliyetleri kapsar. Ona gore 6gretim;
ders dis1 kuliip faaliyetleri, 6zel glinlerin kutlanmasi, geziler, kisa kurslar, rehberlik,
saglik vb. hizmetler bu kapsama girmektedir. Ogretim programini ise genellikle belli
bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik
tantyan, bilgi ve becerinin egitim programimin amaclart dogrultusunda ve planh bir
bicimde kazandirilmasma yonelik bir program olarak ele almaktadir (Varis, 1978: 17).

Demirel (2011) ise, egitim programini, 6grenene, okulda ve okul disinda planlanmis
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etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegi olarak tanimlarken 6gretim
programini okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin
ogretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegi olarak ifade etmektedir
(Demirel, 2011: 6). Bir 6gretim programi; Ogrenciye kazandirilacak hedefleri, bu
hedeflerden her birine iliskin gozlenebilir kritik davraniglari, bu davraniglari 6grenciye
kazandirilip kazandirilmadigini ve hedeflere erisilip erisilmedigini ortaya ¢ikarmak i¢in
gerekli bilgileri elde etme islemlerini; programin saglamlik, ise yararlilik ve etkililik
derecelerini belirlemek ve 6grenci, 6gretmen ve program hakkinda yargiya varmak i¢in

gerekli ilke, Ol¢iit ve islemleri kapsamaktadir (Yilmaz ve Stinbiil, 2003: 71).

Okullarda uygulanmak tizere gelistirilen programlarda genel ve 6zel amaglar belirlenir,
bu amaclar1 gerceklestirmek tizere ders, konu ve faaliyetler ile degerlendirme esaslari

tespit edilir. Bu programlar dogrultusunda O6grenciler yetistirilmeye ¢alisilir. Bu

b 29 13

programa “resmi program”, “formal program”, “agik program” veya “yazili program”
denilmektedir. Burada su akla gelmektedir: Acaba okullar programlarda belirtilen her
amag¢ ve faaliyeti yerine getiriyor mu? Programda Ogretilmesi istenenlerle gercekte
Ogretilenler arasinda bir fark var midir? Bazi arastirmacilar okullarda yaptiklari
calismalarda programin uygulanma siirecini incelemisler ve inceleme sonucunda
ogrencilerin yazili/resmi programin yani sira yazili hale getirilmemis veya agikca
sOylenmeyen bir baska program ile de karsi karsiya kaldiklarmi belirtmislerdir.
Unsurlar1 resmi program gibi agik ve belirgin olmayan, ancak Ogrencileri resmi
programdan daha cok etkileyen bu programa literatiirde “Ortiik program”, “gizli

program”, “sakli program” veya “yazili olmayan program” gibi isimler verilmektedir

(Yiksel, 2004: 5-7).

Yapilan calismalar okulda gerceklesen O6grenmelerin ¢ok azini resmi programin
olusturdugunu ortaya koymustur. Tahmini olarak 6grenmelerin yaklasik %10°u resmi
programa, geri kalan1 ortiik programa atfedilmektedir (Massiales, 1994: 61-79). Mariani
(1999)’nin ortiik program ile resmi programi ele alip karsilastirirken kullandig1 buzdagi
ornegi bu durumu agiklamada bize 6nemli bir 6rnek olabilir. Ona gore programla ilgili
tartigmalarda daha c¢ok amaclar, konular, zaman diizenlemeleri, yontemler vb.
konusulur. Oysa bunlar 6nemli olmakla birlikte, bu kisim buzdagmnin goriinen kismudir.

Bir de buzdaginin gériinmeyen kismi var ki bu kismi da 6gretmen, 6grenci, aile ve
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yoneticilerin inanglari, tutumlari, beklentileri ve motivasyonlar1 ile programa ne
kattiklar1 olusturmaktadir. Bu kisim Ortiik program olarak adlandirilmaktadir. Benzer
sekilde Eisner de acik programi, okulun gercekte ogrettigi seylerin sadece kiigiik bir
kismi olarak nitelendirmekte; Ogretilenlerin  bliylikk kismmi  ortiik  programin

olusturdugunu belirtmektedir (akt. Sar1, 2007: 20).

Resmi program, egitim literatiiriinde iyi bilinmesine ragmen, ortiikk program pek fazla
bilinmemektedir. ilk olarak 1968'de Jackson tarafindan organize edilen ortiik program
aslinda ondan 6nce 1930’larda Williams Waller tarafindan kullanilmistir (Marsh, 1997:
33).

Ortiik program kavrami yabanci literatiirde daha cok “hidden curriculum” seklinde
kullanilmakla birlikte “unstudied curriculum”, “implicit curriculum”, “invisible
curriculum”, ‘“unwritten curriculum”, “covert curriculum”, “latent curriculum” ve

“silent curriculum” kavramlariyla da kullanilmaktadir (Tuncel, 2008: 3).

Ortiik programin detaylarma ge¢meden once “Ortiik” kavramui iizerine bazi
degerlendirmelerde bulunmanin faydali olacagi kanaatindeyiz. Ortiik program
kavraminda neden “Ortiik” veya ayni1 anlamda “gizli” ifadesi kullanilmaktadir? Buradaki
gizlilik bilingli bir gizlemeyi mi yoksa heniiz agia ¢ikarilmamis ya da ¢ok da farkinda
olunmayan bir durumu mu ifade etmektedir? Portelli (1993), 6rtiik (hidden) kavramimin

ti¢ farkli anlamda kullanilabilecegini ifade etmistir. Buna gore:

X, kendini saklar, X ortiik olmaktan kendisi sorumludur ve bir ajandir.
X, bagkas1 (Y) tarafindan bilerek ortiilmiistiir.

X, kasitsiz bir sekilde Ortiiktiir.

Portelli birinci maddedeki anlama ihtimal vermez. Fakat diger iki maddedeki durumun
miimkiin oldugunu soyler (akt. Marsh, 1997: 34). Aslinda hayatimizda bircok seyi
orttiigiimiizii ve sakladigimizi soyleyebiliriz. Ornegin zenginligimizi saklayabiliriz.
Duygu ve diislincelerimizi yeri geldiginde belirtmekten kaginiriz. Kiiltiirel sembollere
bakildiginda da ayni seyleri gormek miimkiindiir. Kiiltiir diinyamiza ait bircok anlam
sembollerde saklidir. Okullarda resmi olarak uygulanan programlarda ve okutulan ders

kitaplarinda da benzer durum gecerlidir. Onlarda yazilan ve islenen konularin icerdigi
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acik anlamdan baska, derininde baska anlamlar da olabilir (Morgolis ve digerler, 2001:
1-3). Okul bazinda diisiiniildiigiinde ortiik program bilingli bir sekilde gizlenen bir sey
mi yoksa dogal ve kacmilmaz olan, egitim 6gretimin yan {iriinii, okul personeli ile
ogrenci arasidaki iligkinin ve iletisimin kagmilmaz sonucu mudur? Bazi arastirmacilara
gore Ortiikk program kesin olarak tanimlanamayacak bir bigimde bilingli olarak
gizlenebilir. Ciinkii birgok sosyal davranisimiz goriiniir hal aldiginda anlamsizlasacagi
icin kapali haldedir ve acik hale getirilirse bir direngle karsilasir. Bu nedenle bilingli bir
gizleme s0z konusudur (Morgolis ve digerleri, 200: 1-4). Bu tanima gore gizlenen insan
davraniglarinin altinda yatan duygu, diisiince ve tutumlardir. Yani bireyin hayat tarzidir.
Okul baglaminda diisiiniildiiglinde, bu anlamda kimsenin kimseye kendi degerlerini,
hayat tarzin1 dayatmasi kabul edilir bir durum degildir. McNeil (1996) ise ortiik
programin bilingli olmayan ve taninmayan fonksiyonlardan olustugunu belirtir. Bundan
dolay1r bir programin Ortiik olarak tabir edilmesi i¢in bilingli olarak gizli hale
getirilmesine gerek yoktur (akt. Tuncel, 2008: 4). McNeil’in agiklamasi dikkate
alindiginda ortiik programin kaginilmaz bir sonu¢ oldugu, hatta bu konuda onu
cozlimlemeye, varsa zararl taraflar1 gidermeye ¢alismak bile zordur. Burada kimseyi
suclamayan ve kimseye bir sorumluluk yiiklemeyen bir yaklasim s6z konusudur. Gizli
kavrami; resmi, planl, agik olmayan kavramlarmin yaninda kasithh olarak gizlenen
kavramini da kapsamakta midir? Konuyla ilgili olarak Martin’in yaptig1 ayrim bizim
icin aciklayici olabilir. O, konuyla ilgili olarak 6gretmen ve 6grenci agisindan ortiik
programu ayirir. Ogretmen ortiik programin farkinda olsa bile dgrenci farkinda olmadig:
miiddet¢e Ortiik programin varligindan soz edilebilir (akt. Gordon, 1982: 187-192).
Bazilarma gore okulda 6grenciler i¢in diizenlenen etkinliklerde gizli degerler vardir.
Bunlar 6zellikle politikacilarin, planlamacilarin farkinda oldugu etkinliklerdir. Aslinda
bunlar o6grencilerin okulda ne Ogrenmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Ancak
ogrenciler agikga bunun farkinda degildir. Bu durumda diizenlenen -etkinlikler
programin bir parcasidir. Sadece resmi programda yer verilmemistir (Kelly, 1999: 5-6).
Burada akla su gelmektedir: Acaba resmi programda yer verildiginde tepki cekecek
seyler bilingli olarak gizlenip mesru olmayan bir sekilde 6grencilere kazandirilmaya mi1
calisilmaktadir? Bu durum ciddi tartismalara sebep olacak bir nitelik tagimaktadir. Bir
kisim arastirmaci ise bazi tutum ve degerlerin okullarda ortilk program vasitasiyla

ogretildigini  kabul etmekle birlikte bunu Ogretmenin bilingli  bir sekilde
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gerceklestirdigine inanmazlar. Ancak 6gretmenin sorumluluk kabul etmesi gerektiginde
israr ederler. Bu kapsamda gergeklesen 6grenmelerin planlanan, gergeklestirilen
etkinliklerin ve saglanan materyallerin yan iiriinii olduklarmi soylerler (Kelly, 2004: 5-
6). Okullarda edinilen bu tiir deneyimlerin yayginligi, 6grenmenin Ortiikk formlarinin
ortadan kaldirilmasinin ya da kontrol altina alinmasmnin imkansizlig1 nedeniyle bazi
teorisyenler tarafindan okulsuz toplum &nerilmistir (illich, 2000). Bilingli bir sekilde
gizlenen ve Ortliik program kapsaminda Ogretilen bilgi, beceri, tutum ve degerler bir
yana; Ogrenciler bilingli bir sekilde planlanmamis seyleri de Ogreniyorsa ve bu
Ogrenilenlerin bir kismi da zararl olabiliyorsa bu bir talihsizliktir ve okulun ka¢inilmaz
sonucudur (Gordon, 1982: 195). Bu durumda en biiylik sorumluluk yine 6§retmene
diismektedir. Ogretmen bu konuda hassas olmali, dgrencilerin drtiik programi tanimada
ve anlamada onlara yardimci olmali, 6grenciye sunulan materyallerin ve onlara
yaptirilan etkinliklerin Ortiik anlamlarimdan ve sonuglarindan onlar1 haberdar etmelidir

(Kelly, 2004: 5-6).

Ortilk programin tanimlanmas:1 da ortiik programla ilgili bakis acisma ve ortiik
kavramma yiiklenen anlama gore farklilik arz etmektedir. Bu kapsamda yapilmis bir¢ok
calisma ve bu caligmalara bagl olarak ortaya ¢ikmis cesitli tanimlamalar mevcuttur.
Ancak ortiik program agik/resmi programa gore daha yeni bir alandir. 1968 yilinda
Jackson’in ilkégretimler {lizerine yaptigi calisma ve bununla ilgili olarak yaymladigi
“Life in Classroom” adli eserinden sonra bu konuya olan ilgi artarak devam etmistir. Bu
calismalarda degisik bakis acilartyla Ortiik program agikliga kavusturulmaya
calisilmistir. Bu alanda ¢alismalar yaparak oOrtilk program kavramini literatiire
kazandiran Jackson, ilkogretim ilizerine yaptigi calismada 6grencilerin okulda kalabalik
icinde, Ovgii ve glic faktoriiyle yasamay1 6grendigini ileri siirer. Bu siirecte dgrenci,
baskalariyla bir arada yasamayi, okulda giiciin nasil dagildigini vs. 6grenir. Okul
cevresinde Ogrenci engellenme, istekleri erteleme, sabir gibi okul hayatinin aciga
vurulmamis 6zelliklerini tecriibe eder. Ancak 6grencilerin okulda 6grendigi becerilerin
belki de en 6nemlisi otoriteyle basa ¢ikma becerisidir. Genelde bu, pasiflik ve kurallara
uyma seklinde gerceklesir. Bu durum ogrenci gelisiminde onemli rol oynar (akt.
Massiales, 1994: 61-79). Dreeben (1967) ise oOrtiik programi; okulun 6grenciye
sagladig1 gecici sosyal iliskiler, 6grencilerin bireysel kimligini besleyen ve hiyerarsik

iligkileri yasalastiran bir faktor olarak gormektedir (akt. Kentli, 2009: 85).
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Ortiik programa neomarxist bakis acisiyla yaklasan Bowles ve Gintis ise okulun sadece
sosyallestirici degil ayn1 zamanda mevcut sinif yapisini yeniden lireten ve belirli sosyal
iligkiler vasitasiyla kapitalist sistemin devamimi saglayan bir kurum oldugunu iddia
etmiglerdir. Okulun bu islevi; 6grenci ve 6gretmen arasindaki hiyerarsik is bolimii, okul
etkinliklerinin yabancilastiric1 karakteri ve dgrenciler arasindaki yikici rekabet ile icra
edilir. Onlara gore ogrencilerin geldikleri sosyal smif, cinsiyet ve rk okulda kazanilan
deneyimleri belirler. Bu yiizden bir degil birden fazla ortiik program vardir (Bowles ve

Gintis: 2002: 1-18).

Anyon (1980) i¢in ise okulun Ortiilk programi, Ogretim siireciyle ilgili gizli bir
faaliyettir. Farkli programlar, farkli pedagoji ve farkli 6grenci degerlendirme tiirleri bu
siiregte rol oynar. Ogrencilere gelinen sosyal sinifa gore degisen farkli bilissel ve
davranigsal yetenekler kazandirilir. Bunlar otoriteyle, kapitalizm ile ve is ¢evreleriyle

yakindan alakalidir (Anyon, 1980: 1-11).

Gireoux (1983) ise oOrtlik programi belirtilmemis normlar, degerler ve inanglar olarak
goriir. Bunlar okul ve siniftaki rutinler ve sosyal iliskileri sekillendiren temel kurallar

vasitasiyla 6grenciye aktarilir (akt. Kentli, 2009: 85).

Ortiik program konusundaki en acik ifadelerden biri ise Sambel ve McDawel (1998)’e
aittir. Onlar Ortilk programi resmi programa ve egitimsel etkilesimin goriiniir
ozelliklerine karsit bir kavram olarak gizli, gomiilii olanin gélgeli, iyi tanimlanmamis ve

belirsiz dogasimni agiklamak i¢in kullanmislardir (akt. Dickerson, 2007: 12-13).

Ortilkk programla baglantili olarak kullanilan farkli terimler de vardir. Bunlardan
bazilarina yer vermek yerinde olacaktir. Ortiik program dahilinde kullanilan terimlerden
biri ‘unwritten’ ya da ‘societal curriculum’dir. En kapsamli ve hayatin tiim alanlarini
kusatan bir tanim olarak Cortes (1981) onu; “Mevcut toplumun siirekliligini saglayan
politik program ve yasantimizla herkesi egiten; ailenin, arkadas gruplarmin, ¢evrenin,
kilise organizasyonlarinin, mesleklerin, kitle iletisiminin ve diger toplumsallastiric
faktorlerin yaygm ve devam eden informal programi” seklinde tanimlar (akt. Dickerson,
2007: 12-13). Bu tanim ve yaklagim Ortiik programi sadece okul ile sinirlandirmayarak
biitlin hayat1 kusatmaktadir. Ancak oOrtiik program literatiirde daha c¢ok egitim
kurumlariyla ilgili olarak kullanilmaktadir. Eisner (1985) ise ortiik programla baglantili

18



olarak ‘null curriculum’ terimini kullanwr. Bununla o, 6grencinin se¢me imkaninin
olmadigi, hakkinda bir bakis acis1 gelistirmedigi, kullanma imkani ¢ok az olan ve resmi
program disinda kalan bilgi ve becerileri ifade etmektedir (akt. Flinder ve digerleri,

1986: 34). Oysaki bunlar resmi programda ogretilenler kadar 6nemli olabilir.

Ortiik program kavrami giinliik rutinler etrafinda olusan okulun dogasi ve yapisi ile
ilgili olarak da Ogretmen ve idarecilerin bireysel Ozellikleriyle baglantili olarak da
kullanilmaktadir. Bu baglamda Longstreet ve Shane (1993) oOrtilk programi soyle
tanimlar: “Ogrencilerin okulun dogasmdan ve diizenlenen organizasyonlarindan oldugu
kadar yonetici ve 6gretmenlerin tutum ve davraniglarindan edindikleri 6grenmelerdir.”

(akt. Dickerson 2007: 13-14).

Ortiik programla ilgili énemli bir husus da ortiik programmn nasil tespit edilecegi
meselesidir. Bu problemle ilgili olarak McLaren (1989), ortikk programin resmi
konunun 6gretilmesinin 6tesinde, ders materyallerinin ve programlanmis ders igeriginin
disinda sinifta gegenlerin elestirel bigimde incelenmesiyle tespit edilebilecegini belirtir.
(akt. Tuncel, 2008: 10). Elbette sadece sinif i¢i degil. Okul ici ve dis1 da buna dahildir.
Nitekim Hemmings (2000) bu amacla smif disinda okul koridorlarmi ve avluyu icine
alan bir arastirma yaparak smif dist alanlarm ortiik programim tespit etmeye ¢alisirken
Horn (2003) ortiikk programin, 68retmen ve Ogrenci i¢in siirekli yinelenen yiizeysel
mesajlarin Otesinde aranmasi1 gerektigi goriisiindedir (akt. Cincioglu, 2011: 50-58).
Fakat oOrtiikk programin tespitine yoOnelik c¢oziimlemelerin ve ¢ikarimlarim kurum
icerisindeki bireyler tarafindan yapilmasi ¢ok kolay bir siire¢ degildir. Ciinkii kurum
kiiltiirii icerisinde yasayan bireylerin kurumun gizli miifredatinin deger ve inanc¢larmna
iliskin ¢éziimleme yapmalar1 demek aslinda kendi deger ve inang algilarma yonelik
elestirel bir bakis acis1 gelistirebilmeleri demektir. Bu da kolay degildir (akt. Cincioglu,
2011: 52). Bu nedenle Ortilk programin tespitini alaninda uzman, bireyler arasi
iligkilerdeki sosyal ve psikolojik etkilesimleri ¢oziimleyebilecek, kurum digindan birinin
daha iyi yapabilecegi sdylenebilir. Ortiik program kapsamidaki baz1 8grenmeler kasitli
olsa da cogu Ogrenmeler okul ve Ogrenci arasindaki etkilesime sebep olan
deneyimlerden kaynaklanan mesajlardan olustugu i¢in okulda yapilan etkinliklere,
okulun yonetim Kkiiltiirline ve okuldaki tiim bireylerin kendi aralarindaki iligkiye

odaklanmak gerekir.
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Ortiik programla ilgili olarak ele almmasi1 gereken bir baska husus da bu kapsamda
nelerin 6grenildigi ve bu Ogrenilenlerin resmi programda belirlenen hedeflerden
biitlintiyle farkli olup olmadigidir. Esasinda 6rtiik program, okulda 6grenilenlerin sadece
resmi programda belirtilenlerden ibaret olmadig: fikrine ve gercegine dayanir. Oyleyse
ortiik program kapsaminda Ogrenilenler resmi programda belirtilen 6grenmelerden
biitiiniiyle farkli midir? Ya da resmi programda kazandirilmas1 amaglanan 6grenmelerle
ortiismekte ve onlar1 desteklemekte midir? Bu sorularin cevabi oOrtilk programa

yiiklenen anlama ve bakis agisina gore degisebilmektedir.

Ortiik program daha c¢ok bilingsizce aktarilan davramis, tutum ve bilgileri; dolayl
yoldan, etkinliklerle ve okulun giinliik yasantisinin bir parcasi olan kelimelerle aktarilan
degerler manzumesini ifade etmektedir (Horn, 2003; akt. Sar1 ve Doganay, 2009: 926).
Ortiik program kapsaminda edinilen grenmeler istendik olabilecegi gibi istenmedik de
olabilir (Uzunboylu ve Hirsen, 2008: 14; Yiiksel, 2004: 9-10; Portelli, 1992; akt.
Townsend, 1995: 2). Durkheim (1893)’e gore her toplum varligini siirdiirebilmek igin
iyelerinin temel diisiince, de§er ve normlarda benzesmesine gerek duyar.
Toplumsallagsma araciligiyla bu benzesme ve uzlasmayi saglayacak olan egitimdir. Bu
da daha cok ortiik programla saglamir (akt. Tiiredi, 2008: 1). Ortiik programi resmi
olmayan veya agikca belirtilmemis fakat 6grencilerin ulagmalarinin beklendigi mesajlar
olarak tanimlayan Jackson’a gore baslangicta 6grencilerin agik¢a bilmedigi ancak okul,
yonetici, 6gretmen ve velilerin 68rencilere kazandirilmasini istedigi deger ve normlar
vardir. Bu deger ve normlar 6grencilerin topluma uyumunu saglamak ve onlar1 gelecege
hazirlamak i¢in Ortiik program tarafindan kazandirilir (akt. Yiiksel, 2004: 9). Vallance
(1973), ortiik programin ogrettiklerini; politik sosyallesme, itaat, yumusak huylu olma
ve degerlerin 6grenilmesi olarak siralar. Bu amaglar agik bir sekilde kabul edilmese de
gecmisten giliniimiize okullarda uygulanmaktadir (akt. Tiredi, 2008: 9). Resmi
programin yani sira belirli deger, tutum ve ilkelerden olusan 6rtiik program 6gretmenler
tarafindan Ortiik bicimde aktarilir. Boylece ortiik program ile okul ve toplumda
toplumsal denetim saglanir (Inal, 1998: 41). Bu kapsamda elde edilen 6grenmeler
istendiktir. Fakat Ogrenciler bundan habersiz oldugu ve resmi programda yer
verilmedigi i¢cin bu 6grenmeler ortiik program kapsamina girmektedir. Normalde bu tiir
ogrenmeler resmi programin bir parcasi olarak goriilebilir ki bu 6grenmeler aslinda

ogrencileri hayata hazirlamaktadir.
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Ortiik program kapsaminda edinilen 6grenmeler sadece istendik davranislardan ibaret
degildir. Bu nedenle yapilan calismalar Ortiik programin istenmedik davranislarin
edinimindeki etkisi iizerine de yogunlasmistir. Ahola (2000)’ya gore Jackson
(1968)’dan beri yapilan caligmalarla ortaya koyulanlar, resmi programla Ortiik
programin birbirine tezat olusturdugunu gostermektedir. Zaten Ortiilk program iizerinde
calisanlar da genellikle istenmedik davranis edinimi ya da Ogrenimi iizerinde
durmuglardir (Cincioglu, 2011: 51-52). Resmi program bilgili olmanm degerini,
akademik bilgiyi, adaleti ve karar alma siireglerine demokratik katilimi 6nerirken; ortiik
program bunlarin ger¢ekci olmadigini 6gretir. Bireyin okulda varligini stirdiirebilmesi
icin otoriteye boyun egmesi ve kurumun gereklerini yerine getirmesi gerekir.
Dolayisiyla resmi program gercek amaglari icermezken ortiik program 6grenciye okulda
etkin olmak i¢in neye ihtiya¢ duyacagmi belirtir. Ogrenci kisa siire icinde okuldaki
akademik ve sosyal basarisizligin nedeninin Ortiik programi goz ardi etmek oldugunu
kavrar. Resmi program toplumsallik degerini ve sosyal olarak iyi olmay1 vurgularken
smifin yapisi gercekte bunu gz ardi eder. Bu da daha ¢ok rekabet ve bireysel caba ile
gerceklesir. Ayn1 zamanda okulda 68renciler siirekli 1yi not almaya, 6gretmenin gozdesi
olmaya ve arzu edilen bir kuliibe katilmaya tesvik edilir. Bireysellik de siirekli
gelistirilir. Smif i¢indeki oturma diizeni belirlenirken siralarin ardigik dizilmesi
ogrencilerin gz temas1 kurmasini engelleyerek bireyselligi 6ne ¢ikarir. Resmi program
demokrasiyi Ogiitlerken Ortiilk program otoriteyi Onceler. Resmi program akademik
bilgiyi ve anlamay1 vurgularken ortiik program okul basarisinin araci olarak politik
sireci hatirlatr  (Massialas, 1994: 61-79). Benzer seyleri iilkemizde yapilan
calismalarda da gormek miimkiin. Hazirlanan programlarda Ogrencilerin; elestirel,
yaratici, analitik, yansitict diisiinme becerilerinin gelistirilmesi ve 6grencilere saygi,
sevgi, demokrasi, hosgorii gibi degerlerin kazandirilmasi gerektigi belirtilirken egitim
siireci igerisinde Ogrenciler belirtilen beceri ve degerlerden farkli Ogrenmeler
edinmektedir. Nitekim Payko¢ ve Giindogdu (2002) yaptiklar1 arastrmada okul
ikliminin olusturulmasinda yoneticilerin birincil etken oldugunu, okulda hiyerarsinin
onemli goriildiigiinii ve okulun “Otur ve dinle!” mesajini verdigini tespit etmislerdir

(akt. Veznedaroglu, 2007: 2).

Yapilan degisik arastirmalarda Ogretmenlerin yeterli diizeyde demokratik tutumlara

sahip olmadiklar1 (Goziitok, 1995), Ogrencilerle iligkilerini otoriter bir yapida
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sirdiirdiikleri (Ertiirk, 1970: akt. Veznedaroglu, 2007: 2), hakaret, azarlama, kiifiir ve
bedensel ceza gibi asla kabul edilmeyen (Goziitok, 1993; Goziitok, Er ve Karacaoglu,
2006: 285-288) ve programlarda belirtilmeyen uygulama ve davranislar1 gosterdikleri
belirlenmistir. Yine yapilan bazi ¢alismalar, resmi programdan farkli olarak 6grencilere
pasif ve itaatkar olmalari, 6gretmenlerin s6ylediklerini dogru kabul etmeleri, yonetici ve

Ogretmenlerle tartigmamalar1 seklinde mesajlar verildigini gostermektedir (Yiiksel,
2005).

Ortiik program kapsaminda yapilan ¢alismalarda vurgulanan hususlardan biri de ortiik
programmn resmi programdan daha etkili oldugudur. Ortiilk program resmi/acik
programdan neden daha etkilidir? Burada ortiik programi neden daha etkili olduguna

yonelik birka¢ aciklamaya yer vermek istiyoruz:

v' Ortiik program kapsaminda ogretilen tutum ve davramslarin okula gelen &grenci
tarafindan algilanis bigimi son derece 6nemlidir. Yazili olmayan ve dogrudan uygulama
ile ortaya ¢ikan bu durumlara mesaj denilmektedir. Bu mesajlar 6grenci tarafindan daha
cok benimsenir ve onlara yonelik deger yargilari, aliskanliklar ve beceriler gelistirilir.
Ciinkii kural ve deger 6grenmede onu agik¢a sdylemenin ve ona uyulmasini istemenin
etkili olmadigi, Ogrencilerin yonetici ve Ogretmenlerin davranislarindan bunlari
cikardiklarinda onlara egilimlerinin daha ¢ok arttig1 soylenmektedir (Cemiloglu, 2006:
257-269).

v' Ortiik program daha ¢ok bilingsizce aktarilir ve muhtemelen aktarilan ortiik
programin kodlar1 6grenci tarafindan da bilingsizce ¢oziiliir. Bu nedenle resmi programa

gosterilen dirence gore oOrtiik programa daha az direng gosterilir (Gordon,1982: 191).

v' Nasil ogretecegimize bagli olarak aktaracagimiz mesajlar 6grencilerin ruhlarinda
gomiilidiir ve bunlar 6grencilerin tutumlarini, motivasyonlarmi ve davranislarini
etkiler. Bu, kelime ve agiklamalarin nadiren basarili oldugu bir durumdur (Shaw, 2006:

85).

Bu agiklamalar bize sozden ziyade davranislarin etkili oldugunu, en iyi O8retme
bi¢iminin bir seyi uzun uzadiya agiklamak degil onu tutum ve davranislarda gostermek

oldugunu ifade etmektedir. Ayrica Ogrencilerin kendi yasantilariyla edindikleri
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deneyimlerden ¢ikardiklar1 sonucun daha etkili ve kalict oldugunu, tutum ve davranisa

doniigme thtimalinin daha yiiksek oldugunu hatirlatmaktadir.

Ortilk program egitim alaninda yeni bir kavramdir. Ancak dikkatleri okul-toplum
iligkisine ve okuldaki egitim-6gretim siireclerine ¢cekerek egitime daha genis ve degisik
perspektiflerden bakilmasmin yolunu agmustir. Ortiik program kapsaminda arastirma
yapanlar farkli bakis agilariyla degisik sonuglara ulagsmis olsalar da Ortiikk programin
ozellikleri konusunda benzer seyler soOylemektedirler. Bu Ozellikleri yapilmis

calismalardan hareketle soyle siralayabiliriz:

v' Yazili degildir ve agikga ifade edilmez

v' Kesin sinirlarimni belirlemek zordur

v' Okul personelinin ve ogrencilerin bireysel, sosyal, Kkiiltiirel ve ekonomik
ozelliklerinden etkilenir

v" Ogrencilerin kiiltiirlenme siirecinde ¢ok etkilidir

v/ Okuldaki tiim hayati ve olumlu ya da olumsuz resmi program disindaki tiim
ogrenmeleri kapsar

v' Bilingli ya da bilingsizce ortaya ¢ikabilir

v" En azindan 6grencilerin haberdar olmadig1 bir program tiirtidiir

v Ortiik program kapsaminda dgrenilenleri ayiklamak zordur

v' Basar1 ve basarisizlikla yakindan iligkilidir

v" Okuldan okula, 6gretmenden dgretmene degisir

v Resmi programdan daha etkilidir

v' Ortiik program kapsaminda edinilen Ogrenmeler resmi programda belirtilen

hedeflerden ¢ok fazladir (Veznedaroglu, 2007: 17).
1.2. Ortiik Programin Kapsam

Ortiik program neleri kapsamaktadir? Genel olarak resmi programda belirtilmemis,
ancak okul yasaminda var olan her sey ortiik program kapsaminda ele alinmaktadir.
Literatiirde ortiik program iizerine ¢alisma yapan arastirmacilarin konu ile ilgili olarak
yer verdikleri hususlar bu baslik altina incelenecektir. Kavram literatiire kazandirarak
yeni bir agilim saglayan Jackson (1968)’a gore ortiik program, dgrencilerin topluma

uyumunu saglayan ve onlar1 gelecege hazirlayan norm ve degerleri kapsar. Jackson
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(1968), ortiik programin ii¢ ana unsuru oldugunu belirtir. Bu unsurlar kalabalik, 6vgii ve
giictlir. Cocuk bu unsurlarla birlikte yasamay1 6grenerek yetiskinlik donemi toplumsal
hayatina hazirlanir. Bu siiregte 6grenci kalabalik i¢inde yasamayi, giliclii ile gligsiiz
arasindaki farki, 6diil ve ceza yoluyla toplumda nasil davranmasi gerektigini 6grenir. Bu
baglamda sessizce beklemeyi 6grenme, engellenme, ¢aba sarf etme, isi tamamlama,
mesgul olma, arkadasa ve 6gretmene sadik olma, diizenli ve dakik olma ve baskalarina
kibar davranma 6grenilen ve 6grenilmesi gereken tutum ve davranislar olarak siralanir.
Dreeben (1968) ise ortiilk program kapsaminda okullarda aktarilan dort 6nemli norm
oldugunu ifade eder. Bunlar bagimsizlik, basari, evrensellik ve kendine Ozgiiliiktiir.
Vallance (1973)’a gore Ortiik program “6grenci-08retmen etkilesimini, sinif mimarisini,
sosyal sistemin alt boyutu olan egitim kurumunun biitiin Orgiitsel modellerini”

kapsamaktadir (akt. Tiiredi, 2008: 9-11).

Ortilk programm kapsamyla ilgili detaylar daha sonraki c¢alismalarda daha da
belirginleserek genislemistir. Martin (1976)’e gore 6gretmenin otoriteyi kullanmasi,
ogretmen ve Ogrenci iliskilerini diizenleyen kurallar, standart 6grenme faaliyetleri,
ogretmenin dili ve kitaplar1 etkili kullanmasi, sistemi takip etmesi ve resmi programin
onceliklerine riayet edip etmemesi Ortiikk program kapsaminda degerlendirilir (akt.

Kentli, 2009: 85).

Tiirkiye’de ortiik program konusunda bilgi veren egitimcilerden biri olan Tezcan
(2005), ortiik programin icerigini “okul icinde gdérev yapan dgretmen ve yoneticilerin
davranislari, yaklagimlari, inanglari, deger yargilari, okul atmosferinin niteligi,
degerleri, okul i¢i ortamin Ogrencilere sagladigi etkilesim Oriintiisii, okul i¢i yazili
olmayan kurallar, rutinler, disiplin, otoriteye itaat etme gibi kiiltiirel tutumlar ve bir¢ok

kiiltiirel etken” (Tezcan, 2005: 176) seklinde 6zetlemistir.

Lavoie (2005)’nin caligmasinda kapsamin daha da genisledigi goriilmektedir. Ona gore
okulun kiltiirti, ritiielleri, kurallari, normlari, gelenekleri ortiik program kapsamina
girer. Onun c¢alismasinda Ogretmene daha fazla bir gonderme vardir. Lavoie,
ogretmenlerin mizacini, yapisal ozelliklerini, 6dev politikalarmi, 6grencileri oturtma
diizenini, hobilerini, s6hretini, kisiliklerini, notlandirma politikasini, kisisel yargilama
yontemlerini, giiriiltiiye toleranslarini, smif temizligi hassasiyetini, istekliligini, disiplin

politikalarmi, 6gretme tarzlarini 6rtiikk program kapsaminda diisiiniir. Ayrica idari olarak
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kimlerle calisildigi, hizmetlilerin rolleri, smif degisim politikalari, resmi program
disindaki aktiviteler de Lavoie’e gore Ortiik program kapsamindadir (Lavoie, 2005: 261-
265).

Ahola (2000) ise iiniversite diizeyinde yaptigir ¢alismada Ortilk programin kapsamini
“Ogrenmeyi 0grenme”, “meslegi 6grenme”, “uzmanlasmayr 6grenme” ve “kurallari

ogrenme” (Ahola, 2000: 4) seklinde belirlemistir.

Tirkiye’de yapilan calismalarda Serhatlioglu ve Giirol (2009), ortiik programin
kapsaminm1 ¢evre sartlari, toplumsal yapi, 68renci ve Ogretmenler, yonetim ve zaman
olarak belirtmislerdir. Inal (1998)’1n ¢alismasinda ise bize 6zgii kiiltiirel kodlarmn ve
ogrencilerden beklenilen tutum ve davraniglarin ortiik program kapsaminda siralandigi
goriilmektedir. Buna gore resmi programda yer almayan 6gretmenin Oniinde diigme
iliklemek, smifta s6z almadan konusmamak, okul binasma askeri diizende girmek,
ogretmene "siz" diye hitap etmek, ders ¢alismanin hayirli bir is olduguna inanmak,
ogretmenler odasmin kapisini ¢almadan iceri girmemek, Istiklal Marsi'n1 giir sesle
okumak, Ogretmenlere mutlak saygi gostermek, okulu temiz tutmak, okulun
demirbaglarina zarar vermemek, koridorlarda giriltli yapmamak ortiik program

kapsamima dahil edilmektedir.

Yapilan calismalarda ortiik programin boyut ve kapsaminimn kiiltiirel kodlar tasidigi ve
egitim basamaklarina gore farklilastigi gozlemlenmektedir. Ayrica egitim-6gretimin en
etkili unsuru olan 6gretmen, ortiilk program alaninda da en 6nemli degiskendir. Cilinkii
alanindaki bilgi, beceri ve kabiliyeti ile oldugu kadar kisilik 6zellikleri, deger yargilari,
tutum ve davraniglariyla egitim 6gretim ortamlarmin biiyiik oranda rengini belirleyen

odur.

Yiiksel (2004), ortiik programin resmi program disinda 6grencilerin ii¢ temel kaynaktan
ogrendiklerini ve bu kaynaklarin ortiik programm da kapsamini olusturdugunu

belirtmistir. Bu ii¢ temel kaynag1 su basliklar altinda toplamustir:

1. Okulun idari ve Orgiitsel ara¢ ve diizenlemeleri
a. Okulun kurallar1
b. Okul binasmin mimarisi ve dekorasyonu

c. Smiflarin olusturulmasi
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d. Zaman
e. Ders dis1 faaliyetler
f. Okul-¢evre arasindaki etkilesimler

g. Sinif iklimi

2. Okul- ¢evre arasindaki etkilesimler
a. Toplumsal norm ve degerler
b. Ideoloji

c. Ders kitaplar1

3. Smf iklimi

a. Ogretmenlerin goriis ve beklentileri
b. Ogretmenlerin 6n yargilari

c. Smif kurallar1

d. Ogretmen davranislari

e. Ogrenci ozellikleri

f. Sinav ve 6grenci basarisi (Yiiksel, 2004: 57-58),
1.3. Ortiik Programla ilgili Temel Yaklasimlar

Ortilk programin analiz edilmesinde izlenen iki yaklasim vardwr. Bunlar makro-
sosyolojik ve mikro-sosyolojik analiz yontemleridir. Makro analiz ¢aligmalar1 egitimle
toplum arasindaki iliskileri bir biitiin olarak ele almaktadir. Bu, islevselcilerin ve
marksist yaklagimlarin “sosyal sistem” anlayislarinin bir parcasidir. Makro analizde
ortik program hem gerekli ve yararli hem de koti niyetli ve zararli olarak
goriilmektedir. Ornegin Durkheim ortiik programi, ¢ocuklarin égrenmelerinde dnemli
yer tutan ahlaki bir bilesen olarak ele almustir. Ote yandan Marksistler igin ortiik
program sosyal esitsizliklerin tiretilmesi, siirdiiriilmesi ve mesrulastiriimasi i¢in bir arag
olarak goriilmektedir. Sosyal yapilanmaci yaklagimlar iizerine insa edilmis olan mikro
yaklagimlarda ise resmi program Onemsenmemekte ve okul, g¢esitli giic diizeylerine
sahip aktorlerin (6gretmen ve 6grencilerin) etkilesim halinde olduklar1 bir 6rgiit olarak
goriilmektedir. Bu tiir arastirma yaklagimlarmin ortak noktasi, egitimin Orgiitsel
yoniiniin vurgulanmas: (bos alanlar, zaman ayarlamalar1 vb.) ile gercegin yapisi,

ogretmen ve 0grencilerin buna nasil ulastiklar1 ve tanimlar hakkinda nasil uzlastiklaridir
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(Sar, 2007: 20-21). Egitim sosyolojisine konu olan egitimsel olay ve olgularin belirli
bir kuram ya da kuramlar iizerinden ele alinmasi konusu 20. ylizyilin son ¢eyregine
kadar gesitlilik gdstermemistir. Bu siire i¢inde tiim egitim olaylar1 islevselci paradigma
ile ele alinmistir. Bununla birlikte 70°li yillardan itibaren makro diizeyde yeni bir
yaklagim olarak Marks¢1 goriislerin sekillendirdigi ¢atigsmact yaklasim ortaya ¢ikmistir
(Dogan, 2012: 87). Bu boliimde oOrtilk program kapsaminda yapilan c¢alismalarda,

calismalara yon veren farkli yaklagimlara yer verilecektir.
1.3.1. Islevselci Yaklasim

Islevselciler kendi aralarinda cesitlenmelerini saglayan degisik temeller iizerine
yogunlagsalar da ortak paydalari, toplumu dengeye yonelen bir sistem olarak ele
almalaridir. Durkheim’in ¢aligmalarina temel olan toplumsal diizenin nasil saglanacagi
ve sirdiriilecegi sorusu tiim islevselci kuramin c¢evresinde doniip durdugu ekseni
olusturur. Islevselciler egitimin roliinii, bireyleri egitim acisindan farkli gdrevlere
hazirlamak i¢in farkl bir sekilde egitmek ve yetiskin toplum hayatina hazirlamak olarak
goriirler. Onlarin odak noktasi ortak norm, deger ve inanglar {izerine bina edilen
toplumsal uzlasidir. Bu acidan toplum biitlinliyle faydali olan ve isleyen bir sistem
olarak yorumlanir. Islevselci kuramm esin kaynagmi Durkheim olusturmaktadir. O,
toplum bilimini akademik bir disiplin olarak dnemsemis, doga biliminin yontemlerini
toplumsal arastirmalara uygulayarak karmasik cagdas toplumda diizeni saglamak
istemistir. Egitimi, yetiskin kusaklarin heniiz toplumsal yasama hazir olmayanlara
uyguladig1 etkiler olarak tanimlayan Durkheim’e gore her toplum, varligini
siirdiirebilmek icin tliyelerinin temel diisiince, deger ve normlarda benzesmesine ve is
boliimii i¢in uzlagsmaya ihtiya¢ duyar. Bu ihtiyaci yerine getirecek olan da egitimdir.
Egitim, bireyi toplumun istekleri dogrultusunda toplumsallastirr. Onun isteklerini
sinirlar. Ancak doyum verici bir yasami gercgeklestirebilecek cercevenin norm ve
degerlerini saglamak hizmetini de sunar (Inal, 1998: 511-513). Okullar ile toplum
arasinda c¢ok yakin bir iliski ve paralellik oldugunu belirten islevselciler, egitimin

amaclarmi entelektiiel, politik, sosyal ve ekonomik olmak tlizere dort grupta toplamistir:

1. Egitimin Entelektiie] Amaglar1: Ogrencilerin okuma, yazma ve matematik gibi temel
biligsel becerileri; edebiyat, tarih ve fen gibi bilimsel bilgileri ve analiz, sentez ve

degerlendirme gibi yliksek diizeyli diisiinme becerilerini elde etmesini kapsamaktadir.
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2. Egitimin Politik Amaclar: Ogrencilerin mevcut politik diizene uyum gostermeleri ve
politik diizene katilmalari i¢in onlar1 hazirlamay1 ve temel toplumsal kurallar1 6gretmeyi
kapsamaktadir.

3. Egitimin Sosyal Amaglari: Ogrencilere toplumun gesitli kural, norm, degerleri vb.
ogretilerek onlarin toplumsallastirilmasini kapsamaktadir.

4. Egitimin Ekonomik Amaclari: Gelecekteki mesleki rolleri, meslek se¢imi ve meslek
egitimi ile Ogrencilerin gelecekteki mesleki rollerine hazirlanmasmi kapsamaktadir

(Cookson ve Sadovnik, 2002; akt. Yiiksel, 2004: 17).

Ortiik program konusunda ilk ¢alismalari yapan islevselcilerin iizerinde durdugu asil
konular sosyal diizeni siirdiirmede okullarin nasil rol oynadigidir. Islevselcilere gore
okullar 6grencilerin tolumda var olan mevcut sisteme uymasi i¢in toplum tarafindan
gerekli goriilen bilgi, beceri ve degerleri 6grencilere kazandirmalidir. Bu kazandirma
siireci ortiik program sayesinde gerceklesmektedir. Ortiik program sinifta sosyal iliskiler
aracilifiyla 6grencilere toplumun sosyal norm, goriis ve degerlerini sézsiiz bir sekilde
iletmektedir. Ortiik program yoluyla toplumda baskin olan goriis, ahlaki inanis, deger ve
normlarin 6grencilere verilmesi, egitim siirecinin olumlu bir iglevi olarak goriilmektedir

(Giroux, 1983: 286-288).

Ortiik program alanmdaki ilk yaklasim olan islevselci yaklasimi savunan Jackson,
Parsons ve Dreeben gibi bilim adamlari, okullarin sosyal diizenin korunmasindaki ve
stirdiiriilmesindeki rolii {izerinde odaklanmis ve okullar1 toplumun var olmasma katkida
bulunmak i¢in gerekli olan sosyal norm, deger ve becerileri ¢ocuklara 6greten kurumlar

olarak ele almislardir (Skelton, 1997: 177-178).

Ortiik program terimini “Life In Classrooms” (Smiflarda Yasam) adli ¢alismasinda ilk
defa kullanan kisi olan Jackson (1968), smifta yaptigi gozlemler araciligiyla
ogretimdeki sosyal iligkilerin 6ziinde yer alan 6zellikleri tanimlamastir. Jackson, okulda
ogrencilere yonelik deger ve beklentiler oldugunu goézlemis ve bunlar araciligiyla
ogrencilerin kendilerinden beklenilenleri 6grenmelerinin Ortiik programin bir 6zelligi
oldugunu belirtmistir. Ona gore, Ortiik program belli bazi becerileri vurgulamakta ve
ogrenciler bu programla sessizce beklemeyi, kendini geri ¢cekmeyi, bir isi tamamlamayz,

calismayi siirdiirmeyi, isbirligini, arkadaslarina ve 6gretmenlerine sadik olmay1, diizenli
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ve dakik olmayi, bagkalarma kibar davranmayr vb. 6grenmektedirler (akt. Tiiredi,

20008: 17-21).

Jackson gibi Dreeben (1968) da okulun ¢cocugun sosyallesmesinde 6zel ve merkezi bir
rol oynadigim1 vurgulamistir. Ailedeki yasantinin c¢ocugu yetiskinlik hayatina
hazirlamakta yetersiz kaldigini belirten Dreeben (1968), okul kiiltiiriiniin normlarini
incelemis ve bunlarin ¢ocuklara “gegici sosyal iligkiler kurmayi, kisisel dzelliklerinin
cogunu gizli tutmay1 ve kati uygulamalarm yasal oldugunu kabul etmeyi” 6grettigini
vurgulamistir.  Okulun organizasyonu, bu fikirleri O6grencilere aktarmaktadir ve
dolayisiyla bu organizasyon Ogrencilere bazi mesajlarin iletilmesinde 6nemli bir rol
oynamaktadir. Ona gore formal egitim sadece agik programi degil, dolayli olarak
yetiskinlik hayatinda kendileri i¢in gerekli olan bagimsizlik ve basar1 gibi degerleri de
ogretmektedir (akt. Margolis, 2001: 4).

Islevselci yaklasimin énemli isimlerinden biri de Parsons (19709’tur. The School Class
as a Scial System (Toplumsal Sistem Olarak Okullardaki Sinif) adli eserinde uyum
modelini smnifa uygulamistir. Ona gore okullardaki aktorler 6gretmen ve 6grencilerdir.
Okullardaki siniflar bu aktdrler arasindaki etkilesim siirecini i¢ine alir. Parsons’a gore
okuldaki smifin iki islevi vardir. Birincisi toplumsallagsma, ikincisi se¢medir.
Toplumsallagsma, bireylerin gelecekteki rol performanslar1 i¢in gerekli uyum ve
kapasitelerinin gelismesidir. Bu sayede bireyler beseri kisilikleri giidiilenmis ve teknik
bakimdan yeterli olarak yetiskin rollerini yerine getirmek icin egitilirler. Se¢me yoluyla
da 6grenciler farkli mesleklere yonlendirilirler. Cagdas toplumlarda bu isi okullar yapar.
Bunun da temeli basariya dayanir. Egitimsel kurumlarla diger toplumsal kurumlar
arasindaki baglar lizerinde israrla duran Parsons’a gore egitim, toplumsallasma ve
segme islevleriyle topluma, rollerini iy1 bir sekilde yerine getiren bireyler saglar (akt.
Tezcan, 2005: 21-22). Uzun siire egemenligini muhafaza eden islevselci goriisler daha

sonra bircok agidan elestirilmistir. Bu elestiriler:

v' Tarafsiz ve objektif olamamak
v' Okullardaki haksiz uygulamalari makul gostermeye ¢alismak
v Okul ve toplum arasindaki iligkileri basit¢e ele almak

v" Ogrencileri programin pasif alicis1 olarak gérmek
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v Tolumdaki derin farkliliklar1 g6z ardi etmek seklinde siralanabilir (Gireoux, 1983;

Margolis ve digerleri; 2001; Skelton, 1997; Yiiksel, 2004; Dogan, 2012).
1.3.2. Catismaci Yaklasim

Marksist kuramin egitime uyarlanmasiyla gelistirilen paradigmadir. Fakat sadece
Marksc1 goriisler degil Marksc1 goriislere karsit bir durus sergileyen Weberciler de bu
yaklasim i¢inde yer alir. Bu yaklasimda egitimin modern toplumdaki islevlerine iliskin
kusku ve elestiriler 6ne ¢ikar. Gerek Markscilar gerekse Weberciler egitim sisteminin
firsat esitligi maskesi altinda egemen seckinlerin kendi ayricaliklarini siirdiirmeye
yoneldigi anlayisinda birlesirler (Tan, 1990: 558). Belli bagli catismaci goriis
taraftarlarinin goriislerine yer vermeden once bu yaklasimin temel 6zelliklerine yer

vermek yerinde olacaktir. Bu 6zellikleri Tezcan (2005) soyle siralamaktadir:

a. Mikro diizeyde etkilesimden ¢ok, makro yapisal etmenler lizerinde odaklasirlar.

Sistem modelini kullanirlar. Egitimin genis toplumla olan iligkileriyle ilgilidirler.

b. Toplumu olusturan c¢esitli gruplar arasinda, biitiinlesmeden c¢ok, karsit cikarlara

dayali temel bir catigma vardir.

c. Catisma kurami, sistemdeki dengesizliklerin ve karsitliklarin kaynaklarmi bulmaya

calisir.
d. Catigsma, toplumsal degismenin motor giicii olarak goriliir.
e. Frsat esitligi aldatmacasi, ayricalikli kesimlerin iistiinliiklerini gizlemeye yarar.

f. Egitimin temel amaci, meslege yonelik bilissel beceriler 6gretilmesinden ¢ok, uygun
degerlerin benimsetilmesi yoluyla mevcut diizenin desteklenmesidir (Tezcan, 2005: 23-

24).

Marksizmin etkisiyle sonradan ortaya atilan egitim kuramlari, egitimin kapitalizme ve
devlete nasil hizmet ettigini elestirel bir tutumla ele almis ve sosyal sinif, irk ve cinsiyet
gibi esitsizliklerin yeniden iiretilmesinin mesrulastirilmasma okulun aracilik ettigini
belirtmislerdir. Bu yaklagimda sosyallesme siireci, sinifsallastirma, liretim siirecindeki
iliskiler ve ideolojik inan¢ yapist “yeniden liretim” (reproduction) kavramiyla analiz

edilmistir. Okulun toplumdaki baskin degerleri yeniden iirettigi siirecle ilgili en etkin
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inceleme Bowles ve Gintis (1976)’in “Kapitalist Amerika’da Egitim” adli
calismalaridir. Bu ekonomistler, benzerlik tezi (correspondencethesis) terimiyle
adlandirdiklar1  yaklasim vasitasiyla egitimdeki normlarla kapitalist —sistemin
stirdiirtilmesi arasindaki iligkiyi ortaya koymus, okullarin agik ve ortiik programlari
aracilifiyla kapitalizmin devamu i¢in gereken rekabet, hiyerarsik isboliimii, biirokratik
otorite, itaat ve yabancilastirilmis is diinyas1 gibi kiiltiirel iligkileri yeniden iirettiklerini
iddia etmislerdir. Onlar, bu becerilerin egitim sistemi araciligiyla yeniden tiretilmesinin
gelecegin smifsallastirilmis isrollerine benzedigini ve Ogrencileri buna hazirladigini
iddia etmislerdir. Igerik, sinif organizasyonu ve &grenci degerlendirmesi, dgrencilere
dakiklik, uysallik, temizlik ve itaat gibi 6zellikleri benimseterek onlar1 bunlara gore
sekillendiren birer mesajlar sistemidir. Okullarda verilen mesajlar okulun ¢evresindeki
sosyal smifin yapisina gore farklilik gostermektedir. Orta ve {ist sosyo-ekonomik
seviyedeki okullara giden ¢ocuklar, basariya ulasmanin yollarini i¢sellestirecek sekilde
mesajlar alirken, is¢i sinifi ¢ocuklar1 diisiik beceri ve az 6zerklik gerektiren iglere uygun
davranislart 6grenmektedirler. Bowles ve Gintis (1976)’e gore ortilk program, okul
yasammin dogal ve giindelik 6zellikleri araciligiyla bu davranislar1 kazandirma
siirecidir. Her ne kadar bu yazarlarin analizleri islevsel yaklasimcilarin bazi goriisleri
iizerine bina edilmis olsa da su konuda onlardan ayrilmaktadirlar: Sosyal yeniden tliretim
stirecinin dogal ve gerekli olarak su yilizeyinde goriinen kismi, egemen sosyal gruplarin

ve daha gii¢lii kurumlarin isteklerine hizmet etmektedir (akt. Tiiredi, 2008: 23-26).

Bu grup i¢cinde yer alan ekonomik yeniden iiretim teorisyenleri, okul ile ekonomik
sistem arasindaki iligkiyi vurgularken, kiiltiirel yeniden iiretim teorisyenleri ekonominin
kapitalist iliskilerini siirdiirmesi i¢cin okullarda var olan kiiltiirel faktorleri
vurgulamaktadir. Bourdieu (1970) ve Bernstein (1977), kiiltiirin, buna bagl olarak
egitimin, iiretim iliskilerinden ¢ok daha az 6zerk oldugunu ileri siiren yapisalct bir
kiiltiirel yeniden {retim (culturalreproduction) kurami gelistirmislerdir. Fransiz
Bourdieu, cocuklarin sosyallesme siirecinin daha basinda farkliliklar yasadiklarini ve
okula ait olduklar1 sosyal smifin aligkanliklariyla geldiklerini belirtmistir. Aileden
getirilen aligkanliklar, egitimde basariya imkan taniyan kiiltiirel birikimi icerebildigi
gibi icermeyebilir de. Ona gore orta smiftan gelen ¢ocuklar avantajlidir. Ciinkii okullar
bu cocuklarin beraberlerinde getirdikleri sosyal, ekonomik ve Kkiiltiirel birikime bir

ayricalik tanimaktadir. Bu ¢ocuklar genellikle okul 6ncesi egitim, piyano ve bilgisayar
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dersleri vb. almis olup zengin sosyal yasantilara sahiptirler. Ayrica okulda da bu zengin
deneyimleri edinmeye devam etmektedirler. Orta smiftan gelen c¢ocuklarm baskin
kiiltiirden edindikleri bilgi, beceri ve Kkiiltiirel dil, egitim sisteminde onlar1 avantajli
kilmaktadir. Bu bilgi ve beceriler Allah vergisi veya birer zekd gostergesiymis gibi
kabul edilmektedir. Okul da ekonomik sermayede oldugu kadar kiiltiirel sermayeyi de
esit olmayan dagilimlar: ile siirdiirmektedir. Bu ¢ocuklar, siire¢ icerisinde kendilerine
Ozgii bilgiler, 6zel konusma tarzlari, anlayislar, mizaglar ve bakis acilar1 gelistirmeyi
normal gormektedirler. Bernstein (1977) ise gelinen sosyal smifla, smifsal esitsizliklerin
onemli bir kaynagi olan okul arasinda ailenin aracilik ettigini vurgulamistir. Okullarin
orta smifin giinliik hayatinda kullandig1 dile uyumlu bir dili kullandigini belirten
Bernstein’in dilsel farkliliklar temelindeki sosyal sinif incelemeleri e§itim sosyolojisi
iizerinde biiyiik etkiler yaratmistir (akt. Margolis,2001: 6-7). Bu alanla ilgili olarak
Apple (1993) da okullarin ve ders kitaplarinin egemen grubun tarihini, kiiltiiriinii ve
kimliklerini 6grencilere kazandirdigimi belirterek, bu durumun egemen gruptaki
ogrencilerin motivasyonunu artirdigini, diger gruplardan gelen Ogrencilerin ise

entelektiiel hirslarini azalttigini savunmustur (akt. Yiiksel, 2004: 30).

Bir de catismay1 devlet diizeyinde ele alan bir alt yaklagim vardir ki bu yaklagimi
benimseyenler ekonomik sistemin yaninda devletin ideoloji ve politikas1 iizerinde de
durmuslardir. Ekonomi veya kiiltiir bu anlayisa gore hakimiyet kavramini agiklamaya
yetmez. Politik faktorleri ve onlarin devletin miicadeleci tavri iizerindeki etkisini
incelemek gerekir. Onlara gore okul devletin araglarindan birisi olup, kapitalist sinifin
ideolojisini okullara yansitmaktadir. ideoloji, devletin siyasi ve ekonomik giiciiniin
haklilagtirilmasina dayanak saglar. Ideoloji, bireysel ve toplumsal eylemlerini
haklilastirma ve ortak amag belirlemek i¢in tiim diistince sistemlerini, duygu boyutunu
da kullanarak insanlara diisiince ve eylemleri i¢in sosyal haritalar yaratarak onlar1
belirledigi harita iginde hareket etmeye yonlendirir ve kosullandirir (Gokge: 2000).
Egemen gruplar kendi ideolojilerinin resmi ideoloji olarak kabul goriilmesini saglar.
Daha sonra resmi ideoloji vasitasiyla egitimi ve okullar1 ii¢ boyutta etkilemeye

calisirlar:

v" Egitim politikalarini, amaglarini ve sonuglarini belirler.

v" Okul ¢evresindeki davranig ve degerleri belirleyerek bunlari giiglendirir.

32



v/ Okulun resmi programini olusturan bilgi ve becerilerin belirlenmesinde etkilidir

(Gutek: 1997; akt. Yiiksel, 2004: 32).

Devlet, devlet-merkezli sertifika programlari, yiiksek statiilii bilgi (fen bilimleri), diisiik
statiilii bilgi (sosyal bilimler) olarak konular1 ve okullar1 ayirir. Boylece okulu ve
toplumu kontrol eder. Dale’ye gore ise okul, Ogrencileri yilin biiyiik boliimiinde
sokaklardan alikoyar ve bir disiplin i¢inde tutar. Gengler sokakta, belki kapitalizmin
akismi, diizenini bozabilirler. Okul, ¢ocuklar1 sokaktan alarak, duruma uygun sekilde
sosyallestirir. Bu devlet¢i yaklagim, Antonio Gramsci’nin ¢aligmasi etrafinda doner.
Antonio Gramsci’ye (1971) gore, “Hegemonik her iliski, mutlaka egitimsel bir
iligkidir.” O, hakim simniflar, alt smiflar1 ideolojiyi kullanarak sekillendirdigini sdyler

(Aronowitz ve Giroux, 1987; akt. Tiiredi, 2008: 35-36).

Egitim ile ideoloji arasindaki iligkiyi inceleyen yazarlardan Louis Althusser (1989) ise
okulu devletin ideolojik araglarindan birisi olarak ele almig ve egitimin modern
kapitalist toplumlarda ideolojik bir kurum haline geldigini iddia etmistir. Ona gére okul
sistemi, kapitalist diizende somiirii iliskilerinin yeniden iiretilmesinde, kimi becerilerin

ogretilmesi kilifi altinda hakim smifin ideolojisini asilamaktadir (akt. Yiiksel, 2004: 33).
1.3.3. Direnc yaklasimi

Islevselciler ve c¢atismacilardan farkli bir de “Direnggiler” (ResistanceTheory) vardir.
Bunlar catigsmacilarin ileri siirdiigi fikirlere biliyiikk 06lgiide katilmakla birlikte
catigmacilarin toplumsal siniflar ve kapitalist diizen ile okullar arasindaki iligkiye
yonelik yaptiklar1 degerlendirmeleri ¢ok yiizeysel bulurlar. Onlar makro yerine egitime
mikro bir bakis acisiyla bakmay1 tercih ederler. Bu teorisyenler okullari, sadece egemen
kiiltiirin biitiin unsurlariyla yeniden {tretildigi veya Ogrencilerin tamamen toplumun
beklentilerine gore sosyallestirildigi yerler olarak gérmezler. Onlara gore 6grencilere
okulda istenilen her seklin aynen verilmesi miimkiin degildir. Bunun nedeni
ogrencilerin pasif birer alicilar olmamasidir. Direng teorisi, radikal ve muhafazakar
teorilerin eksiklikleri yliziinden ortaya g¢ikmistir. Daha Once Ogretmen, Ogrenci ve
digerlerinin giinliik hayat1 nasil yasadig1 konusunda pek calisma yoktu. Ekonomik ve
kiiltiirel esitsizliklere vurgu yapilirken, insana, onun direnisine, sermayeye ve bunlarin

uzlagsmasina ¢ok az deginilmekteydi. Nihayetinde okul i¢cinde ve disinda, karsit kiiltiire
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direnisi inceleyen neo-marksist sosyal teoriler ortaya ¢ikmistir. Direng teorisi, okulun
kurumsal elestirisini yaparak politik ve kiiltiirel faaliyetleri, hdkim kiiltiirtin sosyo-
ekonomik yapisint ve bunlarin 6grencilerin giinliik hayatini nasil etkiledigini inceler.
Ayrica direng teorisi, politika ile birey arasindaki bagi kurar ve giiciin giinliik hayatta
tekrar nasil tretildigini ve buna karsi nasil diren¢ gosterildigini anlamaya c¢alisir

(Aronowitz ve Giroux, 1985: 88-109; akt. Tiiredi, 2008: 41).

Direng teorisyenleri ¢esitli agilardan diren¢ kavram iizerinde durmakla birlikte genelde
direnci is¢i smifi ve azinhiklar gibi alt smiflardaki toplumsal gruplardan gelen
ogrencilerin, baskin gruplar tarafindan olusturulmus okul ideolojisine ve
uygulamalarina kars1 koymalar1 ve meydan okumalar1 seklinde tanimlamaktadirlar
(Yiksel, 2004: 36). Bu teoriye dahil olan teorisyenlere gore, okul, Ogrenciler ve
ogretmenler hakim smifin elinde birer kukla degillerdir. Hepsi, hakim smifin baskisina,
ideolojisine ve kiiltiirtine kars1 farkli sekillerde tepki verirler. Egitimdeki catisma ve
diren¢ sadece ekonomik ve sinifsal iligkilere indirgenmemelidir. Cinsiyet, wk,
somiirgecilik ve kiiltiirel etkiler birbiriyle iliskilidir ve bunlarin arasindaki iligkiler de

g6z oniinde bulundurulmalidir (Oliver ve Apple, 2003: 221-222; akt. Tiiredi, 2008: 41).

Diren¢ kurammnin 6nde gelen isimleri resmi kurumlara, direnise ve miicadeleye
dikkatleri c¢ekmis ve egitim sisteminin islevselci yaklagimla yorumlanisina karsi
cikilmas: gerektigini belirtmislerdir. Diren¢ kuramcilari, egitim sistemini, sermayenin
mantigiyla ve birer piyon gibi hareket eden 6gretmen ve 68rencileriyle, kapitalizmin bir
yansimasi olarak goérmeyi istemezler. Benzerlik (Correspondence) kuramima oldugu
kadar islevsel yaklasima da bu kuramcilar karsi ¢ikmiglardir. Ciinkii onlara gore bu

3

yaklagimlar, okulu sadece ‘“yeniden iiretim (reproduction)” agisindan ele almis ve
miicadele olanagini goz ardi etmislerdir. Benzer sekilde hem solcu hem de sagci
islevselci yaklasimceilar, egitimin toplumun sosyal, ekonomik ve politik diizeni i¢indeki

catigsmal1 yapisini reddetmislerdir (akt. Margolis, 2001: 12-13).

Michael Apple (1985) bu alanda yaptig1 calismalarla adindan sik¢a s6z ettirmektedir. O,
okulun ekonomik roliinii kabul etmekle birlikte, ekonomik yap1 ve iliskilerin her giin
okulda yasananlar1 agiklamaya yeterli olmadigini savunur. Ona gore, okuldaki kiiltiirel
iligkiler ekonomik yapinin direkt uzantis1 degildir. Aksine okuldaki sosyal ve kiiltiirel

hayat1 belirleyen insan davraniglaridir. Okul aslinda alternatifler ve karsi kiiltiirel
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uygulamalar iireten bir mekandir. Okul, ¢ogu zaman ¢elisen ve c¢atisan kiiltiirlerin ve
ideolojilerin yasandig1r yerdir. Devlet kurumlari olmasma ve hakim gruplarin
kontroliinde bulunmasina ragmen okullarin her zaman bagimsiz hareket edebilecekleri
kiiltiirel dinamikleri vardir. Okulun sosyal ve kiiltiirel iliskiler tlizerinde ideolojik
hegemonyas1 olmasina ragmen, okul ayni zamanda marjinal gruplarin 6zgiirlesme
cabalar1 i¢cin bir miicadele alanidir. Yani okulun sosyal ve kiiltiirel iiretim islevi yaninda

degisim islevi de vardir (Apple, 1985; akt. Tiiredi, 2008: 41-44).

Direng Teorisi’nin en iinlii yazarlarindan biri Paul Willis (1977)’tir. Ona gore egitim,
esitlikle degil, esitsizlikle ilgilidir ve egitim sistemi asagidakileri yukari tasimak icin
degil; yukaridakileri yukarida tutmak i¢in hazirlanmistir. O; bulunulan sosyal sinifin
gecmisi, yasanilan cografya ya da bolge, firsatlarin varlhigi, egitim durumu ile gocugun
ilerde edinecegi isi tahmin etmek hi¢ de zor degildir, der (Aronowitz ve Giroux, 1985;
akt. Tiredi, 2008). Paul Willis (1977), Learning to Labour adli kitabinda, 12 tane
ortaokul 6grencisinin okulun otoritesine karsi nasil direndigini anlatir. Bu 6grenciler
okullarda kendi karsit kiiltiirlerini olustururlar. Ancak pratikte yaptiklar1 sey, kendi is¢i
siifl pozisyonlarinin tekrar Uiretilmesini saglamaktir. Fakat Willis (1977)’e gore onemli
olan okulun yapisi degil, 6grencinin davranisi, direncidir. Willis (1977), Ingiltere’de
inceledigi bir ortaokulda “lads” admi verdigi bu 12 gencin, okulun Kkiiltiiriini
reddederek, kendilerine farkli bir “sokak kiiltiirii” olusturduklarimi gordiigiinde, bu
cocuklarin neden babalar1 gibi yine is¢i olmay1 segtiklerini arastirir. Bu is¢1 ¢ocuklari
neden bunu isteyerek kabul etmektedirler? Okulu ve dolayisiyla egitimi reddederek
kaderlerinin is¢i olmak oldugunu bildikleri halde, bu direnisi neden siirdiirtirler? Willis
(1977) bunu soyle agiklar: Bu c¢ocuklar i¢in insanlar ikiye ayrilirlar: bedensel islerde
calisanlar ve diisiinsel islerde calisanlar. Bedensel islerle mesgul olanlar i¢in isler
arasinda pek bir fark yoktur. Okulda, diisiinceyle yapilan isin diger islerden daha iistiin
oldugu ve daha ¢ok paray1 hak ettigi 6gretilir. Ogrenciler, okulda beyinle yapilan islere
direng gosterirler. Derse direng, ayn1 zamanda otoriteye de diren¢ anlamma gelir. Egitim
kontrole, sinifsal direng de egitimi reddetmeye doniisiir. Nigin okulu reddederler? Nigin
diisiinsel i3 yapmay1 reddederler? Bunun sebebi yasadiklar kiiltiirdiir. Willis (1977)’e
gore, bu 0grenciler is piyasasini ¢ok iyi bildiklerini diisiinmektedirler. Okulun vaat ettigi
“smifsal yiikselme” onlar i¢in anlamsizdir. Kalemle, beyinle yapilan isler onlar icin

anlam tagimaz. Kapitalist toplumda, alt smiftan {ist sinifa ¢ikanlarm yiizdelik dilimdeki
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oran1 oldukga kiiciik oldugu icin, cevrelerinde boyle Orneklerden genel olarak da
yoksundurlar. Bu gengler i¢in disarida onlara vaat edilen is, okulda vaat edilenden daha
onemlidir. Isin ne oldugunun bir énemi de yoktur. Onemli olan onlara para getirmesidir.
Is aym zamanda okuldan kurtulmak i¢in de bir yoldur. Is bulmak i¢in is¢i sinifi
cocuklarma yardim eden, onlarin okulda almis olduklar1 resmi egitim degil, aksine sahip
olduklar1 “sokak kiiltiirii”diir. Bu kiiltiir, hangi isin daha ¢ok para getirdigini onlara
gosterir. Onlar icin 1yl kazandmran islerin kalemle 1ilgisi yoktur. Bedensel gii¢
kullanilarak yapilan, sigara igmeye imkan taniyan, kendini rahat hissettiren isler, onlar
icin 1yi i smifina girer. Onlar 6gretmenlerine karsi saygisiz ve kaba davranir, sinifta
yikict ve rahatsizlik verici hareketlerde bulunurlar, diger 6grencilerle dalga gecerler. Bu
ogrencilere gore bilgi ve basari i¢in itaat etmek yersizdir (akt. Tiredi, 2008: 40-43).
Willis (1977)’e gore genglerin bu direnci, sosyal smiflarin tekrar iiretilmesini saglar.
Onun inceledigi bu gengler, okul bilgisini reddederek, kendilerini fabrika isciligine
mahk(m ederler. Ona gore, basarisiz olan gengler degildir. Willis’1 diger direniscilerden
ayrran nokta da budur. Direnisciler, 6grencilerin okuldaki yazili ve ortiik programlar
yiiziinden basarisiz oldugunu sdylerler. Ciinkii bu programlari hazirlayan tist smiflardir.
Fakat Willis i¢in neden miifredat ya da programlar degil, 6grencilerin kendileridir
(Aronowitz ve Giroux, 1985; akt. Tiiredi, 2008). Willis’in ulagsmis oldugu benzer
sonuglara is¢i smifindan gelen 6g8rencilerin devam ettigi Junior High School iizerine
yaptig1 arastirmalarla Everhart (1984) da ulagmustir. O, yaptig1 calismayla 6grencilerin,
okulun faaliyetlerini bir yabancilastrma etkinlikleri olarak algiladiklarin1 ortaya
koymus ve direnci, smifta hareketli olmak, siirekli konugsmak, sigara i¢mek vb.
disiplinsiz hareketlerden ayirt ederek, bilingli olarak yapilan hareketler olarak

saptamustir (akt. Yiiksel, 2004: 38).

Ancak Apple ve Giroux direncin dogasma siipheyle yaklagmislardir. Ornegin Apple,
kars1 koyus hareketinin celigkili olabilecegini fark etmistir. Direng, var olan giiciin
pekistirilmesine ve sinifsal farkliligin yeniden {iretilmesine hizmet edebilir. Kars1 koyus
siireci, nihayetinde yeniden iiretime egilim gosterebilecek ¢eliskili yollara sapabilir.
Weiler (1988) de lise 68rencilerinin cinsiyet esitsizlikleri konusunda kendilerine bir
biling kazandirmak isteyen feminist 6gretmenlerin gayretlerine nasil kars1 koyduklarini
gostererek, direncin icinde barmndirdig1 c¢eliskileri ortaya koymustur. Burada

ogrencilerin kars1 koyusu sadece bir inat degil, sinif, irk ve cinsiyet 6zelliklerini igine
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alan karmasik bir olgudur. Beyaz ve orta smiftan gelen bayan 6gretmenler, feminist
yaklagimlarm dogrulugunu savunmakla birlikte, beyaz ve orta smniftan gelen kiz
ogrencilerle daha 1iyi iliskiler kurmakta ve smiftaki erkek ogrencilerle is¢i smifi
cocuklarmi ithmal etmektedirler. Boylece diren¢ kacinilmaz olmaktadir (akt. Margolis
ve digerleri, 2001: 11-12; Sari, 2007: 34). Burada bir ayrim yaparak su soru
sorulmalidir: Her disiplinsiz hareket ve baskaldir1 bir diren¢ midir? Giroux (1983)’a
gore okullar baskmin ve rekabetin egemen oldugu yerlerdir. Bu durum, okullarin
egemen giiclerle diren¢ gosteren giigler arasinda paylasildigi anlamma gelmez. Bu
direng hareketleri genis farkliliklar gosterdiginden, her karsi hareketin bir direng formu
olup olmadig: dikkatle ele alinmalidir (Giroux, 1983: 110). Bu konuyla ilgili olarak
Erickson (1984)’un yaptigr ayrim son derece aydinlaticidir. Ona gore bir hareketin
diren¢ olabilmesi i¢in Ogrencinin yapacagi davranisin planli, mantikli ve iizerinde

onceden diistiniiliip tasmilmis olmasi gerekir (akt. Yiiksel, 2004: 38).

Diren¢ kurami, hem islevselcilerin hem de ¢atismacilarin eksik biraktiklar1 alani
doldurmaktadir. Diren¢ kurami insan faktdriine, onun pasif bir alic1 olmadigindan
hareketle dikkat cekmis ve okullarda her seyin planlandigi gibi gitmedigini, hakim
kiiltlir, sinif ve ideolojinin bir direncle karsilastigmi ortaya koymustur.Yukarida
deginilen yaklagimlar ve savunucularmin o6ne silirdiigii diisiinceler egitime degisik

acilardan yaklasarak biitiiniin daha net gériilmesine katki saglamiglardir.
1.4. Ogretmen ve Ortiik Program

Ortilk programla ilgili yapilmis c¢alismalarda en ¢ok One c¢ikan, egitim-dgretim
ortamlarinin iklimini biiylik oranda belirleyen, bireysel ve mesleki nitelikleriyle ortiik
program kapsaminda en ¢ok atifta bulunulan faktor ve aktor olarak 6gretmeni ayrica ele

almanin dogru olacagi kanaatindeyiz.

Ortiik program agisindan dgretmenin durumunu inceleyebilmek igin dncelikle resmi
olarak 6gretmenin yetki ve sorumluluk sahibi olma durumunu ele almak gerekir. Egitim
ogretimde Ogretmene ne gibi yetkiler verilmistir? Egitim 6gretimin planlanmasinda ve
programlanmasinda 6gretmenin etkisi nedir? Bu sorularin cevabi bize resmi olarak
ogretmen i¢in belirlenen rolii verdigi gibi ortiik program konusunda 6gretmen faktoriinii

anlamamiza da yardimci olur.
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Ogretmenlerin egitim sistemindeki roliiniin ve yetki alanmin anlasilmasinda ve
tanimlanmasinda kullanilan kavram, 6gretmen 6zerkligi kavramidir. Oztiirk (2011: 86)
ogretmen Ozerkliginin literatiirde (a) Ogretimin planlanmasi ve uygulanmasi, (b)
egitimle ilgili 6nemli kararlara ve okul yonetimine katilim ve (c) 6gretmenlerin mesleki
yeterliliklerinin gelistirilmesi seklinde tli¢ bashk altinda islendigini belirtmektedir.
Ancak 6gretmenlere tanman 6zerkligin etkisi daha ¢ok 6gretim iceriginin secilmesi ve
planlanmasi, 6gretim yontem ve materyallerinin secilmesi ve planlanmasi, 6grencilerin
degerlendirilmesi konularinda kendini gosterece§i muhakkaktir. Bu nedenle resmi

olarak 6gretmenin durumu bu smirlar icerisinde degerlendirilecektir.

Literatlirde 6gretmen 6zerkliginin smirlarmin genis tutulmasini savunanlar oldugu gibi
daha dar kapsamli diisiiniilmesi gerektigini savunanlar da olmustur. Webb (2002),
Pearson ve Moomaw (2005), Ingersoll (2007) gibi egitimciler 6gretmenlere taninan ve
sadece uygulamayr kapsayan oOzerkligi -elestirmislerdir. Onlara gore 06zerklik,
ogretmenin isiyle alakali her konuyu kapsamalidir. Ciinkii onlar i¢in 6gretmenlik bir
uzmanlik alanidir ve uzmanlik da yapilan iste 6zerkligi gerektirir (akt. Oztiirk, 2011: 90-

91).

Anderson (1987) ise 6gretmene tanmacak yetkinin smirlarinin genis tutulmasini dogru
bulmaz. Ona gore smirlar1 genis bir 6zerklik egitim sisteminde biitiinliiglin ve
tutarliligm bozulmasina, 6gretmenlerin olumlu ve yenilik¢i fikirlere direnmelerine,
bireyselligin artmasiyla isbirliginin azalmasina sebep olabilir. Bu gibi endiselerden
dolay1 egitim-6gretimin ig¢erik ve hedeflerinin belirlenmesi ile uygulanmasi arasinda bir
ayrim yapilarak egitimin igerik, amac¢ ve hedeflerinin daha iist diizey yoneticiler ve
uzmanlar tarafindan belirlenmesi uygun goriiliirken, belirlenen hedeflere ulasmak ic¢in
izlenecek yOntem ve materyallerin secilmesi, hazirlanmasi ve uygulanmasinda
ogretmene 6zerklik saglanmasi desteklenmistir. Bu konuda yapilan ¢alismalarda genel
olarak dgretim yontem ve materyallerinin se¢imi ve diizenlenmesi konusunda 6gretmen
ozerkliginin gelistirilmesi 6nemsenirken, 6gretim igeriginin belirlenmesi s6z konusu
oldugunda tilkeden iilkeye degisen farkli yaklasimlar ortaya c¢ikabilmektedir. Ancak
hemen her iilkede egitim-6gretim igeriginin genel c¢ergevesi yOnetim tarafindan
belirlenmektedir. Ogretmen dzerkligine dnem veren iilkeler genel gergeveyi belirlerken

daha esnek davranmakta ve Ogretmene bu sinirlar icerisinde kismi bir 6zerklik
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saglamaktadir. Bu konuda daha kat1 bir tutum sergileyen tilkelerde ise egitim-6gretim
icerigi merkezi yonetim tarafindan belirlendigi gibi 6gretmenin smf i¢i faaliyetleri de

sik1 bir sekilde kontrol edilmek istenmektedir (akt. Oztiirk, 2011: 96-97).

Yapilan caligmalardan hareketle egitim 6gretimin icerigini belirlemede 68retmene pek
bir yetki verilmedigi sdylenebilir. En iyi durumda bile 68retmene sinirlar1 belirlenmis
bir alanda kismi bir 6zerklik taninmaktadir. Dolayisiyla Sadker ve Sadker (2000)’in de
belirttigi gibi 6gretmenler, egitimde kilit role sahip olmalarina ragmen egitim tizerinde
hicbir s6z hakkina sahip degildir. Smiflarin ka¢ 6grenci ile sinirlandirilacagi, hangi
derse haftalik kag saat ayrilacagi, ders aralarinin ne kadar olacagi da 6gretmenlerin yetki
sinirlar i¢inde distiniilmez (Sadker ve Sadker, 2000:5). Kisaca iilkelerin daha 6zelde
ise okullarm egitim politikalarinin belirlenmesinde 6gretmenin yeri yoktur. Bir baska

deyisle ne 6gretilecegi 6gretmenin tercihine ve kararina birakilmamistir.

Egitimde ne Ogretilecegi O0gretmenin inisiyatifine birakilmazken nasil Ogretilecegi
konusunda genis bir Ozerklikleri oldugu soylenebilir. Literatiire bakildiginda da
uygulamada 6gretmenlerin 6zerk olmalar1 gerektigi biiylik oranda kabul gormektedir.
Hatta Ogretmenlerin kendi 6grencilerinin ihtiya¢ ve ozelliklerine gore yontemlerini
kendilerinin planlamalari, materyallerini serbestge se¢meleri veya hazirlamalar1 ve
bunlar1 kendi kararlar1 ve tercihleri dogrultusunda smifta uygulamalari olumlu bir tutum
olarak goriilmektedir. Ayrica egitimde kalitenin ve verimliligin arttirilabilmesi igin
ogretmenlere bu konuda tam yetki verilmesi tavsiye edilmektedir (Comite Syndical
Europeen de I’Education [CSEE], 2008; akt. Oztiirk, 2012; Eurydice, 2008).
Uygulamada da 6gretmenlerin en genis Ozerklige sahip olduklar1 hususlar smif ici

ogretim faaliyetleridir

Ogretmenin yontem ve materyal se¢imi konusunda genis bir dzerklige sahip olmasi
geregi genel kabul goren ve tavsiye edilen bir durum olmakla birlikte aslinda onda da

bir takim sinirliliklar s6z konusudur.

Ozellikle 1980’lerden sonra, gelismis iilkelerde gittikce daha fazla ragbet géren
yapilandirmacilik, egitim 6gretimde bir yaklasim ve yontem olarak 6n plana ¢ikmaya
baslamustir. Giiniimiizde ABD, Almanya, Tayvan, Ispanya, Avustralya, Kanada, Israil,
Yeni Zelanda gibi bir¢ok lilkede yaygin olarak uygulanmaktadir (Bukova- Giizel ve
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Alkan, 2005: 387). 2000’li yillar ile birlikte iilkemizde de hemen tiim Ogretim
programlar1 yenilenmis ve yenilenen programlara da yapilandirmacilik kurami
damgasin1 vurmustur. Yapilandirmacilik, esasinda bir bilme kuramidir. Ancak

ogrenmeye yonelik yol gosterici 6zelliginden dolayr giinlimiizde “6grenme kuramu”

olarak kabul edilmektedir (Kindsvatter, Wilen ve Ishler, 1996; akt. Yasar 1998).

Yeni programlarda 6ngoriilen 6gretmen roliinii 1yi anlayabilmek i¢in programlara hakim
olan yapilandirmacilik yaklasiminin ne oldugunu bilmek gerekir. Bu kurama gore
dgrenme, bireyin zihninde olusan bir i¢ siirectir. Ogrenen de dis uyaranlarin edilgen bir
alicist olmayip, onlarin 6ziimleyicisi ve davranislarin aktif olusturucusudur (Fidan,
1986; akt. Yasar, 1998). Basgka bir tanimla, yapilandirmacilikta 6grenme, bireysel biliste
olusan 6znel anlamlarin sosyo-kiiltiirel baglamda 6zneler arasi siireglerle yeniden

olusturulmasidir (Yurdakul, 2005: 40).

Yapilandirmacilikta 6grenme, sonu¢ degil, siirectir. Bilgiler insan zihnine aynen
tasinarak depolanmaz. Insan zihni tiim bilgilerin depolandigi bos bir depo degildir.
Ogrenme, kisisel ozelliklere gore Ogrenenlerin  diisiincelerinden  anlamlar
olusturmalaridir. Bir anlamda 6grenme, yeni bilgi ile eski bilgi ve deneyim arasinda
iliski kurarak anlami yapilandirma siirecidir. Ogrenenler, 6grenilecek 6geleri daha dnce

ogrendikleriyle zihinlerinde iliskilendirerek yapilandirirlar (Akpinar, 2010: 17).

Yapilandirmacilik yaklasiminda 6grenme ve 6grenen bdyle tanimlaninca haliyle 6greten
konumunda olan 6gretmenin de rolii ona gore sekillenmektedir. Yapilandirmacilikta
merkezde 6grenci oldugu i¢cin 6gretmenin rolii genel olarak rehberlik etmek olarak
Ozetlenebilir. Literatiirde 6gretmenin giliniimiizdeki rolii daha ¢ok bu anlayisla
sekillenmektedir. Yapilan bazi ¢aligmalarda yapilandirmaci 6gretmen; 6znel anlayis
cercevesinde yer alan yapilandirmaciligi i¢sellestiren ve 6§renme ortamlarini buna gore
diizenleyebilen (Fer ve Cirik, 2007: 48), “a¢ik fikirli, cagdas, kendini yenileyebilen,
bireysel farkliliklar1 dikkate alan, uygun 6grenme yasantilar1 saglayan ve Ogrenenle

birlikte 6grenen kisi” seklinde tanimlanmaktadir (Demirel, 2008: 22).

Yapilandirmacilikta 6gretmenin yapmasi gereken, 6grenci ile egitim programi arasinda
aracilik etmektir (A¢ikgdz, 2003: 65). Geleneksel bilgi aktarma ve sinifi kontrol, yerini

egitime ortam hazirlama, rehberlik ve Ogrenmeyi kolaylastirmaya birakmistir.
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Yapilandirmacilikta sinifin odagi, o6grencinin bilgiyi yapilandirmas: oldugu igin,
ogretmen merkezli smif anlayisi, yerini O0grenen merkezli smifa birakir. Burada
ogrenciler, geleneksel anlayistaki gibi sessizlestirilerek ve zihinleri ele gecirilerek,
nesnel bilgilere boyun egmeye zorlanmazlar (DeLashmutt ve Braund,1996; akt.

Akpmar, 2010: 18).

Yapilandirmac: O6gretmenin, smifta isbirligi ve etkilesimi kolaylastirict tutum ve
davranislar sergilemesi gerekir. Bunun i¢in 6gretmen, 08rencilere, cevab1 “evet/hayir”
olan sorular yerine, “Nasil bu sonuca ulastiniz?” gibi sorular yoneltmeli ve onlarin
bireysel farkliliklarina uygun secenekler sunarak, kendi kararmi kendisinin
olusturmasinda onlara yardimci olmalidir (Yasar,1998). Dolayisiyla resmi olarak
yapilandirmaci yaklasima gore dersi isleyecek olan 6gretmen, daha c¢ok Ogrenci
merkezli yontemleri tercih etmek durumundadir. Yani nasil 6gretilecegi konusunda da
ogretmen mutlak anlamda bir 6zerklige sahip degildir. Fakat burada siniflarin disariya
kapali mahrem bir yer olmasmi da unutmamak gerekir. Ogretmenlerin gercekte

uygulama esnasinda hangi yontemlere agirlik verdikleri arastirilmalidir.

Egitimde Ogretmenin roliiyle direkt ilgili olan hususlardan biri de 6grencilerin
degerlendirilmesidir. Literatiirde, gelistirilen 6lcek ve modellerde d6gretmen 6zerkliginin
kapsamt igerisinde yer alan 6grencilerin degerlendirilmesi meselesi, geleneksel olarak
ogretmenlerin yetki alaninda kabul edilmekteydi. Ancak basta ABD olmak {izere artik
bircok iilkede 68renci basarilarin1 dlgen ve genellikle test tiiriinde farkli diizeylerdeki
(ulusal, bolgesel veya yerel) merkezi sinavlarin yayginlagsmasi, bu alanda 68retmen
ozerkligini kisitlayan bir olgu olarak ortaya ¢ikmaktadir (Adelman & King, 1990; akt.
Oztiirk, 2011: 88). Ulkemizde ortaokuldan ortadgretime gegiste yapilan TEOG ve
ortadgretimden yiiksekdgretime geciste yapilan YGS, smavlart bu kapsamda
degerlendirilebilir. Bu sinavlardan alman puanlar bir list egitim kurumuna geciste en
onemli faktorii olusturmaktadir. Bu da 6gretmen degerlendirmelerinin etkisini sonuglari

bakimindan hafifletmektedir.

Resmi olarak ele alindiginda 6gretmenin rolii, eline tutusturulan egitim-08retimin
icerigi olan 6gretim programini uygulamaktir. Bunu yerine getirirken de nasil hareket
edecegi dnceden belirlenmektedir. Yani hangi yontem ve teknikleri kullanmasi gerektigi

de bagkalar1 tarafindan belirlenmektedir. Yeni ogretim teknolojileri, programlanmis
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ogretim araglari, 6gretmeni sinif miidiiriine doniistiiriir. Ogrencileri gdrevlendirme,
disipline etme, yaptiklar1 tiretimleri depolama vb. ile 6gretmen bir fabrika midiiri
gibidir (Carlson, 1988: 161). Fakat burada birka¢ soruyu sormak gerekmektedir:
Ogretmen, kendisine resmi olarak bigilen roliin disina hi¢ ¢ikmaz mi1? Ogretmen
faktoriine bagli olarak resmi olarak planlananin ve programlananin diginda bir takim
uygulamalar olmaz mi1? Bu farkliliklarin neden oldugu planlanmamis etkilenme ve
ogrenmeler yok mudur? Aslinda ortiik program, resmi olarak belirlenenin diginda ortaya
cikan farkliliklarm adidir. Bundan dolay:r burada ele alinacak olan ortiik programin
varligi ya da yoklulugu degil, ortilkk programin olugsmasinda bir degisken olarak

ogretmen faktoridiir.

Egitim ogretimde resmi olarak Ogretmene bicilen roliin disinda, yine Ogretmen
faktoriine bagh olarak, basglangigta planlanmamis ve amaglanmamis bir¢ok sonucun
ortaya c¢ikmasi kuvvetle muhtemeldir. Bunlar Ogretmenin bilingli tercihleri ve
faaliyetleri olabilecegi gibi ona bagh olarak bilingsizce de olusabilir. Ornegin
ogretmenin kisiligi, smif yonetimi yaklasimi, 6grenci ile olan iletisim tarzi, egitimini
istlendigi ogrencilerle ilgili algist vs. gibi bircok faktor egitimde hedeflenenden farkl
sonuglarin ortaya ¢ikmasina sebep olabilir. Bundan sonraki asamada Ortiilk program

acisindan 6gretmenin roliine ve ona yoneltilen elestirilere yer verilecektir.

Eisner (1994)’in “okulun 6gretmedikleri” olarak tanimladig1 null curriculum (ihmal
edilmis, uygulama dis1 birakilmig program), daha c¢ok resmi programda nelere yer
verildigi ve nelerin resmi programin kapsami diginda birakildigiyla alakalidir. Bagka bir
ifadeyle null curriculum, resmi programa giremedigi i¢cin thmal edilmis konular1 ifade
eder (akt. Dicekerson, 2007: 15-16). Ancak burada su hususa dikkat ¢ekmek gerekir:
Acaba resmi programda oldugu halde, uygulama esnasinda ihmal edilen, onemsiz
goriilerek ikinci plana itilen konular var midir? Iste dgretmen faktdriiniin kendini en ¢ok
hissettirdigi meselelerden biri budur. Degisik sebeplerle programin uygulanmasi
sirasinda zaman sikintis1 yasayan dgretmen neleri 6nceleyecek ve neleri daha degersiz
goriip giindem dis1 birakacak? Bu durum o6gretmenin diisiince ve deger diinyasiyla
yakindan alakalidir. Bir baska sey de ayni ders ve ayni1 konunun degisik d6gretmenler
tarafindan islendiginde farkli sonuclarin ortaya ¢ikmasidir. Dicekerson (2007)’un da

dedigi gibi hangi 6gretmenin belirlenen konuyu isleyeceginin tespiti ortiilk programin
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bir parcasidir. Ciinkii her 6gretmen ayni1 konuya biitiiniiyle farkli sekilde yaklasabilir.

Bu yiizden dersin ve konunun sonuglar1 da farkli olabilir (Dicekerson, 2007: 15).

Neomarksistlere gore egitim kurumlari ile ekonomik yapi arasinda dogrudan bir iligki
vardwr. Onlar toplumda var olan smif farkliliklarmm okullarda devam ettirildigi
kanaatindedirler. Okul, is¢i smifindan gelen ¢ocuklara is¢i sinifina ait toplumsal ve
ekonomik rolleri &gretir. Ornegin, okullarda gelecekte is¢i olacak cocuklara diizen,
dakiklik, otoriteye itaat etme ve saygi gOsterme Ogretilirken; iist siniftan gelen ve
gelecekte yonetici olacak ¢ocuklara ise esnek diisiinme, uzlasma, degisim, giriskenlik ve
yenilige acik olma gibi beceri ve tutumlar kazandirilmaktadir. Bu da okuldaki giinliik
rutinlerle, yani ortiik program aracilifiyla yapilir (Bowles ve Gintis, 1983; Eskicumali,
2003; Margolis ve digerleri, 2001; Veznedaroglu, 2007). Burada da en 6nemli aktor
ogretmendir. Ornegin Keddie (1971)’in Ingiltere’de sosyal farkliliklarin 6n plana ¢iktig1
cok programli bir lisede yaptigi ¢alismada 6gretmenlerin 6grencileri {i¢ ayr1 kategoriye
(A B C) ayirdigin1 ve bu kategorilere gore egitim programinda yer alan bilgiyi
farklilagtirdigin1 gozlemlemistir. Resmi olarak ayni ilgiler degistirilmeden verilmesi
gerekirken degisik kategorideki Ogrencilere farkli bilgi, beceri ve tecriibe
kazandirilmistir. Ornegin dgretmenler A grubundaki dgrenciler i¢in birgok etkinlige yer
verip Ogrencilerin diisiinmesine, elestirilerde bulunmasmma ve problem ¢dzme
becerilerini gelistirmelerine firsat sunmuslardir. Onlara siirekli giiven telkin edilerek
bireysel calisma yapmalarma olanak saglanmis ve daha akademik bir program
uygulanmistir. Diger taraftan diisiik seviyeyi ifade eden ve Ogretmenler tarafindan
problemli goriilen C grubu 6grencilerinin oldugu siniflarda ise 6gretmenler daha cok
disiplin problemleriyle karsilasmis ve zamanlarmin biiyilk boliimiinii 6grencilerin
ilgisini derse ¢ekmekle geg¢irmislerdir. Bununla birlikte d6gretmenler bu kategorideki
ogrencilerin tiniversiteye gidemeyeceklerini diislinerek onlar1 bir meslege hazirlamaya
yonelmislerdir. Ayrica Ogretmenler bu kategorideki Ogrencilerin sorularini ilgisiz,
sagma vs gibi nedenlerle cevaplamaktan kagmmuislardir. Ogretmenler, 6grencilerle ilgili
algilarina bagli olarak kagit lizerinde ayn1 olan programim mahiyetini degistirerek farkl
kategorideki 6grencilere farkli sekillerde sunmuslardir. Bu da 6grencilerin seviyesine ve
gelecekteki sosyal ve ekonomik rollerine gore sekillenmektedir (akt. Tiiredi, 2008: 91-
92). Benzer bir baska calisma Anyon (1983) tarafindan yapilmigtir. Neomarksist

goriiglerin dogrulugunu test etmek amaciyla yaptig1 arastirma sonucunda yukarida sarf
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edilen goriisleri destekleyecek sekilde veriler elde etmistir. Buna gore her okulun
ogrencilerinin statiilerine gore bir ortiik programi vardir. Bu ortiik program ¢ergevesinde
ogretmenler, okul ve o6grencilerin sosyoekonomik diizeylerine gore farkli ogretim
etkinlikleri yapmakta, farkli yontem ve teknikler kullanmaktadirlar. Konular ayni
olmasina ragmen bunlarin 6grencilere sunulusu farklidir. Alt sosyoekonomik diizeyden
gelen 6grencilerin bulundugu okullardaki 6gretmenler, konularin islenmesinde genelde
monoton ve tekdiize bir anlatim yontemini kullanmakta, 6grencileri aktif kilic1 sorular
sormamaktadirlar. Ust sosyoekonomik diizeydeki ogrencilerin 6grenim gordiikleri
okullarda 6gretmenler, 6grencilerin diisiinme becerilerini ve yaraticiliklarint gelistirici
etkinlikler diizenlemektedirler. Ogretmenler tartisma ortamlar1 olusturarak dgrencilerin
diistincelerini sdylemelerine olanak saglamaktadirlar. Boylece her 6grencinin, geldigi
smifin bir liyesi olarak kalmasi saglanmakta, egitim yoluyla smifsal farkliliklar yeniden
iretilerek devam ettirilmektedir. Bu acidan degerlendirildiginde 6gretmenler egemen
giiclerin ve mevcut diizenin bekciligini yapan, ortilk program araciligiyla smifsal
farkliliklarin yeniden {iretilmesine en biiyiik katkiyr saglayan bir ajan olarak
goriilmektedir. Burada bilingli bir gizleme, sinsice bir faaliyet yiiriitme s6z konusudur.
Bunu da egemen gii¢ler adina yapan 6gretmendir. Nitekim ortiik program kavraminin
analizini yapanlar, kavramm bilingli bir gizlemeyi de bilingsizce ortaya c¢ikan
etkilenmeleri de kapsadigini1 savunmuslardir (Gordon, 1982). Ancak burada 68retmeni
giinah kecisi haline getiren degerlendirilmelerden farkl olarak, 6gretmenin dgrenciye
gore farklilasan yaklasim ve tutumlarimnin varligmi kabul etmekle birlikte, bunun
ogrencinin geldigi smifa gore degil de sahip oldugu beceri, zeka, isteklilik gibi
ogrenmeyi etkileyen niteliklere gore degistigini 6ne ¢ikaran degerlendirmeler de vardir.
Ornegin Rosenthal, 6gretmenlerin dgrencilerinden bekledikleri dgrenme yetenedi ve
glice gore Ogretim konularmi belirlediklerini ortaya koymustur. Eger Ogretmen
ogrencilerinin daha 1yi yapabileceklerini umuyorsa konular1 daha ayrintili olarak
islemektedir. Tersi durumda, O6gretmen Ogrencilerinin diisiik benlik algis1 i¢inde
olduklarmi diisliniiyorsa dersleri yapabildigi kadar yapmaktadir. Diger bir ifadeyle
ogrenci O0gretmenin bekledigi kadar 6grenmektedir (akt. Akyildiz, 1989: 51). Ancak
yine de toplumsal siniflara gore farklilasan oOgretmen algilart s6z konusudur.
Ogretmeniyle ayn1 sosyal smifi paylasan 6grenciler gretmenleri tarafindan iyi ve daha

kabul edilebilir olarak algilanmustir. Ogretmene gore diisiik sosyal smiftan gelen
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ogrencilere basarisiz olarak bakilmis, davranislar1 toleransla karsilanmamistir. Coleman
da sinif farkliliginin 6nemine vurgu yaparak egitimin kalitesinin sadece dgretmen ayligi,
giizel okul binalary, 6gretmenin almis oldugu egitime degil, daha ¢ok Ogrencilerin
geldikleri sosyal smif yapilarina bagli oldugunu belirtmektedir. Ona gore asagi sosyal
siniflardan gelen 6grenciler okulu zamanlarin1 6ldiiren ve higbir sey vermeyen bir yer
olarak gdrmektedirler. Bu durum aslinda &gretmen tutumlariyla ilgilidir. Ogretmen
tutumuna baglh olarak Ogrencinin derse ve okula kars1 yiikledigi anlam da
degisebilmektedir. Yiiksek sosyal smiftan gelen 6grenciler ise zeki, 1yi 6grenciler olarak
goriilmiis fakat bagimsiz ve 6gretimleri zor olarak diistiniilmiistiir (Bertrand, 1977; akt.
Akyildiz, 1989: 52). Bu durumda da 6gretmen belirleyici bir rol oynamaktadir. Ciinkii
ogretmenin hangi yontemleri kullanacagi, konular1 ne kadar ayrmtili isleyecegi
ogrencileriyle ilgili algisina bagl olarak degismektedir. Ancak bu, NeoMarksistlerin
iddia ettigi gibi smifsal farkliliklara gore degil Ogrencilerin kapasite ve isteklilik
durumlarina gore sekillenmektedir. Bu degerlendirmede 6gretmen, 6grencileri bilingli
olarak geldikleri sinifin bir liyesi olarak kalacak sekilde egitmesi s6z konusu degildir ve
ogretmene de boyle bir su¢glama yoneltilmez. Fakat burada sorulabilecek en can alici
soru su olmalidir: Ogretmenlerin Sgrencilerle ilgili bu kanaatleri hangi siirecler
sonucunda olusmaktadir? Ogretmen, dgrencilerin 6grenme kapasitelerinin ne oldugunu,
ne derece gelistirilip gelistirilemeyecegini anlamak adina elden gelen biitiin gayreti
degisik etkinlik ve yontemler kullanarak géstermis midir? Bu sorularin cevabini bulmak

ancak okullarda uzun stireli gozlem ve goriismeler yapmakla miimkiindiir.

Linda McNeil (1986) tarafindan yapilan ¢alismada ise dgretmenlerin resmi programi
degistirmelerinin ve basitlestirerek sunmalarinin sebebi olarak sinif disiplinini saglama
ve tartigmaya sebep olacak konulardan uzak durma diisiincesi oldugu tespit edilmistir.
Buna gore 6gretmenler 6grencilerle ilgili beklentilerini azaltmakta, 6grencilere az 6dev
vererek, sinifta az calisma ve etkinlik yaptiraraksmif disiplinini saglamaya caligmakta,
ogrencilerin konu ile ilgili yeterli bilgileri olsa bile 6grencilerle tartismaya sebep
olabilecek konulardan uzak durmaktadirlar. McNeil’e gore dgrenciler de bu durumdan
son derece memnundur. Bu nedenle onlar da daha az soru sormakta ve problem
cikartmamaktadirlar. Dersler de yapildig1 kadariyla ezbere dayali olarak yapilmakta ve

bircok konu ihtilafli ve Onemsiz goriilerek programdan c¢ikarilmaktadir. Burada
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ogretmenler smifi kontrol etme diislincesiyle kendi otoritelerini sekteye ugratmayacak

tercihlerde bulunmaktadirlar (akt. Tiiredi, 2008: 94-95).

Ortiik programi ele alan egitimcilerin onu tanimlarken vurguladigi hususlar birbirinden
farkli olabilmektedir. Yapilan tanimlarda 6gretmeni ve onun tutum ve davraniglarini 6ne
cikaran arastirmacilardan ikisi Longstreet ve Shane (1993)’dir. Onlara gore oOrtiik
program “Ogrencilerin okul ikliminden ve organizasyonundan oldugu kadar 6gretmen
ve idarecilerin tutum ve davranislarindan edindikleri 6grenmelerdir.” (akt. Dicekerson:
2007: 13). Ogrencinin egitiminden sorumlu olan ve egitime ydnelik olarak 6grenci ile
en c¢ok etkilesim halinde bulunan 6gretmen olduguna gore, burada 6gretmenin tutum ve

davranislara ve onlarin 6grenci lizerindeki etkilerine deginmek faydali olacaktir.

Ogretmen tutum ve davranislari, egitim-6gretimde hangi durumlarda farkliliga neden
olmaktadir? Bir bagka ifadeyle ogretmen tutum ve davraniglarinin egitim-6gretim
ortamma ve Ogrenci davranislarina etkisi nedir? Bu sorularin akla getirdigi sey
ogretmen kisiligidir. Egitim-6gretim agisindan 6gretmenin, 6gretmenlik bilgi ve becerisi
yaninda kisilik 6zellikleri bakimindan da yeterli olmas: beklenmektedir (Celikten ve
Can, 2003: 253-267). Genelde basarili, sevilen ve benimsenen 6gretmenler; sabirl,
sevecen, hosgoriilii, kendine giivenen, tutarli, adil, diiriist ve objektif olma, insani,
dogay1r ve yasami sevme gibi olumlu davraniglara sahip olduklar1 goriilmektedir
(Celikten, Sanal ve Yeni, 2005: 207-237; Deniz ve Kesicioglu, 2012: 2). Ancak
ogretmenin en etkili yanin1 kisilik 6zellikleri olusturmaktadir. Cilinkii 68retmen kisiligi
smiftaki en Onemli degiskendir ve diisiinsel tutumu, duygusal tepkileri, cesitli
aliskanliklar1 6grenciler iizerinde etkili olabilmektedir (Otacioglu, 2008: 38). Zeka,
egitim ve konuya hakimiyet bakimindan esit olan iki 6gretmen, 6gretme ve dgrencileri
giidiilemede birbirlerinden farklhidir. Bu farklhilik, 6gretmen kisiliginin Ogrenenler
lizerindeki etkisi ile agiklanir. Ogretmenlerin 8grencilerine yonelik tutumlar: gretme ve
ogrenme c¢evresine kaynaklik eden Onemli faktorlerden birisidir. Yapilan bazi
calismalarda kisilikle baglantili olarak 6gretmen o6zelliklerinin neler olabilecegi ele

almmuistir. Bunlar1 ii¢ baslik altinda toplamak miimkiindiir:

1. Uzak, ben merkezli ve smirlayict 6gretmene karsilik sicak, anlayisli ve arkadasca

olan 6gretmen.
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2. Plansiz, bastan savmaci ve pasakli 68retmene karsilik sorumlu, ig canlisi, sistematik

ogretmen.

3. Alisilmis, vurdumduymaz 6gretmene karsilik uyarici, yaraticit ve hevesli 6gretmen

(Ausubel, 1969; Blair, 1975; akt. Akyildiz, 1989: 50).

Kuskusuz bu 6gretmen niteliklerinin egitim-dgretim ortamina ve 6grenciye yansimalari
olacaktir. Bunlar, programda planlanmamis ve egitim ortaminda kontrol edilmesi
neredeyse imkansiz bir degisken olarak Ogretmen faktoriine bagli olusan Ortiik

programin bir yoniinii belirlemektedir.

Neseli, mutlu, doyumlu, kendine giivenli 6gretmen, 6grencileri motive ederek olumlu
yonde etki birakmaktadir. Yapilan bazi ¢alismalarda 68retmen tutumlarmin egitim
ortamina ve 0grenciye olan etkilerini ortaya koyan veriler elde edilmistir. Sears, yaptigi
arastirmada 0gretmenin dgrencilere yonelik olumlu tutumlariyla 6grencinin yaraticiligi
arasinda iliski bulmustur. Arastirma sonuglarina gore sicak, kat1 olmayan, hosgoriilii,
ogrencilerle ilgilenen, espri yetenegi olan 6gretmenlerin bu 6zellikleri tasimayanlara
gore dgrencilerin 6grenmeleri ve tutumlari iizerinde daha olumlu ve etkili olduklarini

gostermektedir (Hamachek, 1972; akt. Akyildiz,1989: 50).

Giirkan (2005)’a gore kisilik bakimindan zayif bir 68retmen cocuklar1 okuldan ve
ogrenmeden sogutabilmekte, ¢ocuklara olumsuz bir model olabilmektedir. Ayrica
ogretmenlerin stresli ve kaygili oluslar1 da egitim-68retimi olumsuz etkilemektedir.
Buna gore stresli ve kaygili 6gretmenin dikkati, 6grencilerine karsi toleransi ve
ogrencilerinin gelisimlerini destekleme diizeyi diisiik olabilmekte, 6§retmenin stresi
arttikca 6grencilerin de stres ve kaygi yasama olasiliklar1 artmaktadir (akt. Deniz ve
Kesicioglu, 2012: 2). Bu kapsamda olusan etkiler ortiik programin bilingsizce ortaya

¢ikan kismi olarak diisiiniilebilir.

Ogretmeninin sinif yonetimi anlayis1 da egitimde farkli sonuglarin ortaya ¢ikmasma
sebep olabilecek bir etken olarak diistiniilmelidir. Sinif, 6grencilerle &gretmenin
bulustugu yerdir. Egitim i¢in gerekli birincil kaynaklar olan 6grenci, 6gretmen, program
ve diger unsurlar siifin i¢indedir. Bu ylizden egitimin basaris1 ve kalitesi biiyiik ol¢tide
smif yonetiminin basaris1 ve kalitesine baghdir (Calik, 2004: 3-4). Olumlu bir smif

iklimi olusturmada 6gretmen anahtar role sahiptir. Ciinkii smnif yonetiminin temel
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belirleyicilerinden biri 6gretmenin sahip oldugu insani ve mesleki niteliklerdir.
Ogretmen ogrencilere olan yaklasimiyla, disiplin anlayisiyla, dgrenci ile kuracagi
etkilesim tarziyla egitim-Ogretimin kalitesini ve verimliligini belirler. Zira smif
yonetimi aynit zamanda 6grenme ve iletisim becerilerinin gelisimi ile ilgilidir (Turan,
2015: 4-5). Smif yonetiminde Ogretmenin kullanacagi yaklasim, Ogrencinin icinde
bulundugu toplumun deger ve dizgelerine uygun Dbireysellesmesini  ve
toplumsallagmasimni etkiler. Literatlirde simif yonetimi yaklasimlarinin 6zetle iki gruba
ayrildiklar1 goriilmektedir. Bunlar, geleneksel ve ¢agdas sinif yonetimi yaklasimlaridir
(Aydin, 2013: 5). Kullanilan yaklasima gore degil de 6gretmene gore bir ayrim yapan
Dreikurs’a gore ise li¢ tip 08retmen vardir. Bunlar: otoriter 6gretmen, asir1 hosgorili
ogretmen ve demokratik Ogretmendir (Sigsman, 2015: 22-23). Egitimde 6gretmen
faktoriiniin bir yoniinii olusturan sinif yonetimi yaklasimi tercihi veya ogretmen tipi
ortlik program kapsaminda degerlendirilmesi gerekir. Ciinkii kullanilan sinif yonetimi
yaklagimmin ve O6gretmen tipinin etki ve sonuclari resmi programda beklenilenden

farkli olabilir.

Gilinlimiizde hazirlanan resmi programlardan farkli sonuglara sebep olabilecek olan
geleneksel yaklasimdir. Ogretmen merkezli olan geleneksel yaklasimda 6gretmen
etkin, 6grenci edilgen bir konumdadir. Smif i¢i kurallar olduk¢a kat1 ve tek yonliidiir.
Egitim amaglarmin ve smif i¢i kurallarin belirlenmesinde, 68renci katilimma yer
verilmez. Ayrica sadece O0gretmen tarafindan belirlenen ve degismez dogrular olarak
yansitilan bu kurallar tartistlamazlar (Aydin, 2013: 5). Ogretmen smifi kontrol etmek
icin isteklerini 6grencilere kabul ettirtmek ister. Bu durum Ogrencinin §gretmene
diismanca tavir sergilemesine de sebep olur (Sisman, 2015: 23). Bu yaklasimin ve
Ogretmen tipinin egitim agisindan sonuglar1 genelde istendik degildir. Bir kere bu
yaklasim ve Ogretmen tipi demokratik yasamin gerekleri ile bagdasmadigr gibi
demokratik yasamda zorlanan insan sorunlarinin kaynagini da olusturmaktadir. Bu
yaklagimla smif ortaminda yapay bir "evet efendimcilik" olusur. En kotiisti de egitimde
en biiyilk sorunlardan biri olan yabancilagsmaya sebep olmasidir. Yabancilagsma ile
ogrenci kendine, egitime, diger insanlara ve yasama duyarsizlasir (Aydm, 2013: 5).
Ayrica bu yaklasim ve Ogretmen tipi 6grencilerde i¢csel motivasyon degil dissal
motivasyona neden olur ve sorunlu 6grenci davraniglarinin devam etmesine yol agar

(Sisman, 2015: 23).
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Egitim 6gretimde istenmeyen sonuclara neden olan bir bagka 6gretmen tipi asiri
hosgoriilii dgretmendir. Bu 6gretmen sinifi kontrol etmede zorlanir. Ogrencinin ihtiyag
duyacag1 yonlendirmeyi ve 6gretmen liderligini karsilayamaz. Ayrica olusturdugu smif
atmosferi giinliik yasamin gercekligini yansitmaz. Bdyle bir 6gretmen tipinin ve smif
atmosferinin olumsuz sonuclari; gercek yasamda gerekli olan toplumsal kurallarin
ogrenilmesini engelleme, 6z disiplin kazanamama, her istenilenin elde edilebilecegi
yanilgisia kapilma ve daha sonra toplumsal yasamda celigskiye diisme seklinde tezahiir
eder (Sigsman, 2015: 23). Biitiin bunlarin resmi programda belirlenen ve ulasilmasi
hedeflenen amaclar olmadig1 muhakkaktir. Ancak egitimde 6gretmen faktoriine bagli
olarak her zaman karsilanabilecek bir durum oldugu s6ylenebilir. Bu da bize 6gretmen

faktoriine bagl olarak olusan ortlik programi hatirlatmaktadir.

Ogretmenler smifta 6grencilere sadece bilgi verip, istenen cevaplar1 pekistirmezler.
Bununla birlikte hem 6grenmeyi hem de 6grenenin kisisel gelisimini kolaylastirirlar
(Oncii, 2004: 171). Bunun igin de &8renci motivasyonu Onem arz etmektedir.
Ogrencilerin hangi acilardan motivasyona ihtiyag duyduklari ve nasil motive
edilecekleri Ogretmenin alacagi kararlar arasmdadir. Ogretmen Ogrenciye degisik
etkinlikler ~yapma olanagi sunarak ve ortamlar hazirlayarak Ogrencilerin
motivasyonlarm etkileyebilir. Bunun i¢in 6gretmen, 6grenci becerilerini goz Oniinde
bulundurmali, gerekli ara¢ gereci ve materyali kullanmalidir. Ayrica 6grenci ile ilgili
beklentilerini de uygun sekilde ifade etmesi Ogrenciyi motive etmede etkili olabilir.
Biitiin bunlar 6gretmeni ilgilendiren ve egitimde istenilen sonuglara ulagip ulasamamay1
onemli dlgiide belirleyen hususlardir (Yiicel ve Giilveren, 2015: 126-127). Ogretmenin,
ogrencinin aktif, istekli, 6zgliven duygusuna sahip olmasinin ve her daim destegini
yaninda hissedecegi bir 6gretmeninin oldugunu bilmesinin hem 6grenciye hem egitim
ortamina sunacagi katkiy1 fark etmesi egitimde olumlu sonuglar elde edilmesine son
derece yardimci olacaktir. Diger taraftan bu faktorleri bilmemesinin veya ihmalkar
davranmasmin da ayni Olciide olumsuz sonucglar doguracagi agiktir. Dolayisiyla
ogretmenin 6grencilerin motivasyonu i¢in ¢abasi ve 6grencilerle ilgili yiiksek beklentisi,

egitimi etkileyen bir unsur olarak ortiik program kapsaminda ele alinmasi gerekir.

Resmi ve oOrtiik program agisindan genel itibariyle ele aldigimiz 6gretmen icin egitim

ogretim adma sunlar1 sOylemek miimkiindiir: Egitim 6gretim politikalarinin
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belirlenmesinde ve resmi programin hazirlanmasinda 6gretmen onemli bir aktér olarak
goriilmemis ve konumlandirilmamis olabilir. Ancak egitim ve 6gretim, planlanan ve
programlarda yazilanlardan ziyade egitim-6gretim ortamlarinda yasanilanlardir. Yazilan
ile yasanilan arasindaki fark da oOrtiik programdir ve bu farkliligin en 6nemli unsuru
ogretmendir. Bu nedenle hemen her egitimci, 6gretmenin egitimin bas aktorii oldugu
gergegini kabul etmekte, egitim adina yapilacak tiim yatirimlarin ve egitime sunulacak
tiim imkénlarin basariya ulasmasmin 6gretmene bagh oldugunu vurgulamaktadir (Balci,
1991; Karagdzoglu, 1987: 34). Ogretmenin egitimdeki bu belirleyici roliinden dolay1
herhangi bir okulun kalitesi, sahip oldugu 6gretmenin kalitesiyle 6lgiilmekte ve bir
egitim sisteminin Uretecegi hizmetin, personelinin niteliginin iizerine ¢ikamayacagi
iddia edilmektedir (Kavcar, 1987: 39). Bu nedenle uygulamada 6gretmenlerin hangi
yontem ve teknikleri kullandiklari, 6grencilerle ilgili kanaatlerinin nasil olustugu, hangi
smif yOnetimi yaklasimlarmi hangi nedenlerle tercih ettikleri; Ggrencilere tutum,

davranis ve tercihleriyle ne gibi etkiler biraktiklar1 arastirilmalidir.
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BOLUM 2: ORTAOGRETIM DKAB DERSi PROGRAMI

2.1. DKAB Dersinin Cumhuriyet Donemindeki Tarihi Seyri

Tanzimatla birlikte Osmanli toplumunda meydana gelen degisim ve doniisiim egitimi de
etkilemis, caga uygun kurumlar ihdas etmek ve degisik alanlarda yetismis eleman
thtiyacin1 karsilamak diisiincesiyle medreselerden ayri1 olarak mektepler agilmaya
baslanmistir. Medreselerden farkli olarak kurulan mektepler, medreseler gibi tamamen
din egitimi veren ya da verdigi egitim agirlikli olarak dine dayanan bir okul sistemi
degildi. Burada degisik isimlerle yer verilen din dersleri okul sisteminde yer alan
derslerden sadece birini olusturuyordu. Bu okullarda yetisen nesil ile yani mektepliler
ile medreseliler arasinda diinya goriisii ve hayat tarzi bakimindan da bir farklilagsma
olmustu. Zamanla medreseli-mektepli tartigmasina da yol acan bu ikili yapr ayni
zamanda iki ayr1 zihniyet demekti. Devlet yonetiminden milletin gelecegine kadar
bircok alandaki bu farkli diisiince yapilar1 ve aralarindaki tartismalar cumhuriyet

donemine kadar devam etmistir (Mehmedoglu, 2001: 30-36).

Cumbhuriyetin kurulmasiyla birlikte bir¢ok alanda oldugu gibi egitim alaninda da yeni
diizenlemeler yapildi. Bunlardan belki en 6nemlisi egitimde birligi saglayabilmek adina
cikarilan kanundur. 3 Mart 1924 tarihinde c¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile
medreseler kapatilarak ve geri kalan tiim egitim kurumlar1 tek ¢at1 altinda toplanarak

cift basliliga son verilmistir (Ayhan, 1999: 23-31).

Medreselerin kapatilmasindan sonra din egitimi ihtiyacini karsilamak ic¢in okullarda din
derslerine yer verilmistir. Ancak bu dersler peyderpey okul programlarinin disma
cikarilarak zamanla ortadan kaldirilmistir. Aslinda TBMM agildiktan sonraki siirecte
Gazi Mustafa Kemal’in degisik vesilelerle yaptigi konugmalarda din ve onun egitimi
genis yer tutuyordu.Mustafa Kemal, din egitimine dair goriisiinii “Elbette her fert dinini,
diyanetini 6grenecek bir yere muhtagtir. Orasi da okuldur”(Soylev, c.2: 98) seklinde
ifade etmis olmasina ragmen sonraki uygulamalarda okullarda din egitimine yer
verilmemistir. Bu durum, zamanla egitim politikalarinda ve ona yon veren diislince

yapisinda meydana gelen degisimin en somut gostergesidir.

Degisim ve doOniisiimiin izlerini siirekli degisen uygulamalardan takip etmek

miimkiindiir. 1924 yilindaki diizenlemede din dersi “Kur’an-1 Kerim ve Din dersleri”
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adiyla haftada iki saat ve ikinci siniftan itibaren olmak {izere verilmesi karalastirilmaisti.
Ancak iki yil sonra 1926’da yeniden yenilenen ders programlarinda din dersi bu kez
iiclincli smiftan itibaren, ancak haftada birer saat olarak okutulmaya baslanmistir. Hem
yildan hem de haftalik saatten kisilarak okutulan ders, 1930 yilindaki yeni diizenleme
ile tamamen kaldirilmigtir. Programin disma ¢ikarilan bu dersin yerine, 1930’dan
itibaren ancak ebeveynlerin istegine bagli olarak, sadece besinci sinif Ogrencileri
tarafindan yarim saatlik bir siire ile din egitimi alinabilecegi hiikkme baglanmistir
(Aydin, 1996: 34). Koy ilkokullarinda ise 1927°den itibaren Persembe giinleri 6gleden
sonra yarim saat olarak verilen din dersi oldugu gibi aynen devam etmistir. Fakat bu
durum 1939’a kadar siirdii. 1939°da koy ilkokullarindan da din dersi kaldirildi. (Basgoz,
1995: 78; Cicioglu, 1985: 96).

Ortaokullara bakildiginda benzer bir durumun orada da s6z konusu oldugu
goriilmektedir. O yillarda orta mektep denilen, giinlimiizdeki ortaokullara tekabiil eden
kisimda ise 1924°teki diizenlemeye gore birinci ve ikinci siniflarda din dersine haftada
birer saat yer verilmisti. 1927 yilima kadar siiren bu uygulama ayni yil kaldirilmistir

(Parmaksizoglu, 1976: 55-57; Aydin, 1996: 39).

Calismamizin kapsamini olusturan lise kisminda ise ilgili donemde din dersine yer
verilmemistir (Aydm 1996: 39; Ocal, 1999: 35). Dolayistyla Cumhuriyetin kurulusunu
takip eden ilk on yilda ilk ve orta dereceli okullarda din dersleri kaldirilmig, imam hatip
okullar1 kapatilmisti. Ayrica din hizmetlerini yiirlitecek memurlar1 ve yiiksek din
miitehassislarini yetistirecek olan ilahiyat fakiiltesi de bundan nasibini almist1 (Bilgin,
1980: 49). Bu donem batililasmanin ve bu yonde atilan adimlarin en yogun oldugu

donemdir.

Ikinci diinya savasindan sonra diinyada olusan yeni konjoktiirel durum Tiirkiye’yi de
etkilemis ve cok partili hayata gec¢ilmistir. Cok partili hayata gegisle birlikte din ve onun
egitimi meselesi donemin merkezi politikalarindan biri haline gelmistir (Bilgin, 2001:
59). Bunun sonucu olarak 19 Subat 1948 tarihinde ilkokullarm dordiincii ve besinci
siniflarma program dis1 ve ihtiyari olarak haftada ikiser saat din dersi konulacagi
kararlastirilmakla birlikte dersin kitabinin yazdwrilipp hazwr hale getirilemedigi
gerekgesiyle bu ders ancak 15 Subat 1949 yilindan itibaren okullarda yer almaya

baslamistir. Bu dersi 68rencilerin alabilmesi i¢in ebeveynlerin isteklerini okul idaresine
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bildirmeleri gerekmektedir. Ayn1 zamanda ilgili dersin smif gecmeye de bir etkisi
yoktur ve dgretmenler de bu dersi vermeye zorlanamazlar (Ocal, 1999: 315-316; Alakus

ve Bahgekapili 2009: 172).

Din egitimi adina bu olumlu gelismeler, iktidarm el degistirip demokrat partinin
yonetime gelmesiyle diger okul kademelerinde de din derslerine yer verilerek devam
etmigtir. 1956-1957 egitim-6gretim yilindan itibaren ortaokullarin birinci ve ikinci
siniflarina haftada birer saatlik din dersi konulmustur. Ihtiyari/segmeli olan din dersi, bu
kez almak isteyenlerin durumunu kolaylastiracak sekilde dersten muaf olmak
isteyenlerin velilerinin miiracaata bulunmasmi gerekli kilmistr (Aydin, 1996: 65;
Cebeci, 2005: 153). Daha sonra 1974-1975 6gretim yilindan itibaren de bu okullarin her
sinifina haftada bir saatlik zorunlu ahlak dersi konmustur (Aydin, 1996: 65). Bu
karardan bir y1l sonra Talim ve Terbiye Kurulu’nun 23.09.1976 tarih ve 345 sayili
karar1 ile ortaokullarin ti¢lincli smifina da haftada bir saatlik se¢meli din bilgisi dersi

konmustur. Bu uygulama 1982 yilina kadar devam etmistir.

Temel egitimin son basamagi olan liselere ise daha 6nce de belirtildigi gibi din dersleri
konulmamisti. Uzun yillar sonra 1967°de TBMM’de kabul edilen 6nerge ile 1967-1968
egitim-0gretim yilindan itibaren lise ve dengi okullarin birinci ve ikinci smiflarina
istege bagl ve laiklik prensibine aykiri olmamak kosuluyla din dersi konulmustur
(Aydin, 1996: 66; Cebeci, 2005: 154). 1974-1975 yilinda bu okullarin tiim siniflarina
zorunlu olarak koyulan bir saatlik ahlak dersine ilave olarak 1976-1977 6gretim yilinda

bu okullarin li¢iincii siniflarina da ayn1 din bilgisi dersi konmustur. (Aydm, 1996: 66).

Egitimin her kademesinde yapilan bu degisikliklerle verilen din dersleri 1982 yilina
kadar devam etmistir. 1980 yilinda iilkenin i¢inde bulundugu kotii sartlar gerekce
gosterilerek asker yonetime el koymustur. Bu yonetim degisikliginden sonra yeni bir
anayasa hazirlanarak milletin oyuna sunulmustur. 1982 yilinda kabul edilerek yiiriirliige
giren anayasa egitimle, 6zellikle din egitimi ile ilgili 6nemli bir karara imza atmustir.
Zira anayasanin 24. Maddesi ile din dersi, din kiiltiiri ve ahlak bilgisi adiyla zorunlu

dersler arasina dahil edilmistir. Ilgili yasanin ibaresi aynen sdyledir:

“Din ve ahlak egitim ve 6gretimi devletin gézetim ve denetimi altinda yapilir. Din

kiiltiiri ve ahlak Ogretimi ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu
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dersler arasinda yer alir. Bunun digindaki din egitim ve 6gretimi ancak, kisilerin

kendi istegine, kiiciiklerin de kanuni temsilcisinin talebine baglhdir” (Ocal, 2011:
474).

Bu yeni anayasa ile birlikte daha 6nce 1981-1982 6gretim yilina kadar ilkokul dort ve
besinci siniflarda haftada birer saatlik ihtiyari din bilgisi dersi ile zorunlu ahlak dersi
kaldirilmis, bunun yerine 1982 anayasasinin 24. maddesi geregi yeni ismiyle din kiiltiirii
ve ahlak bilgisi dersi konulmustur. Béylece haftada 2 saatlik zorunlu din kiiltiirii ve
ahlak bilgisi dersi M.E.B’in 29.04.1982 tarihli genelgesiyle yiiriirliige girmistir (Aydin,
1996: 117). Bu diizenleme ile ortaokul, lise ve dengi okullarda da ihtiyari din dersi ile
zorunlu ahlak dersi kaldirilarak yerine yine din kiltliri ve ahlak bilgisi dersi
getirilmistir. Bu ders ortaokullarm her smifinda haftada ikiser, lise ve dengi okullarin
ise her smifinda haftada birer saat olarak okutulmaya baslanmistir. 1991-1992 egitim
ogretim yilindan itibaren ise lise ve dengi okullarda ders ge¢cme ve kredi sistemine
gecilince din kiltlirii ve ahlak bilgisi dersi ii¢ donem halinde ve 2 saat olarak
okutulmaya baslandi. Boylece lise ve dengi okullarin ilk ii¢ doneminde bu ders
okutuldu. Son {i¢ doneminde ise programdan ¢ikarildi (M.E.B, 1992: 44). Bu
uygulamadan 1996 yilinda ders gegme ve kredi sistemine son verilerek vazgecildi

(Aydin, 1996: 124; Bahgekapili, 2010: 42).

Dni Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin Tiirk egitim sistemindeki tarihi seyri genel
hatlartyla boyledir. Diger taraftan iizerinde durulmasi gereken bir bagka sey ise dersin
programidir. DKAB dersinin programina bakildiginda onda da zaman zaman
degisiklige gidilmistir. Burada daha ¢ok 1982 sonrasi din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi

programi ve onunla ilgili yapilan degisiklikler tizerinde durmak istiyoruz.

2000 ve sonrasi, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersleri i¢in bir doniim noktasi olmustur.
Bu tarihten itibaren ilk ve ortadgretim DKAB dersinin 6gretim programlarinin yeniden
tasarlanmasina yonelik ciddi caligmalar yapilmistir (Tosun, 2003). Bu donemde
hazirlanan 6gretim programi geleneksel din egitimi anlayisindan uzaklasarak bilgi
toplumunun ihtiya¢ duydugu bir sistemi temele almistir. Diger taraftan geleneksel
ogrenci tipi yerine bilimsel verileri dikkate alan, “6grenmeyi 6grenme” yeterliligi
kazanan, yasam boyu 68renmeyi aligkanlik haline getiren, arastiran, soran ve sorgulayan

bireyler yetistirmeyi hedeflemistir (Dogan ve Tosun, 2003: 80).
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Bu yeni bakis agis1 sonraki donemlerde de devam ederek, yapilandirmaci yaklasimla ve
ogrenciyi merkeze alan ve is birligine dayali Ogrenmeyi esas alan programlar
tasarlamaya devam etmistir. 19.09.2000 tarih ve 373 sayili karar ile uygulanmakta olan
[Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim
Programi 2006’da yeniden degistirilmistir. Yapilan degisiklikle yenilenen program
28.12.2006 tarih ve 410 sayili kararla 2007-2008 6gretim yilindan itibaren uygulanmaya
baslanmistir. Program yenileme istek ve ¢abasi bununla da smnirli kalmadi. 2007-2008
egitim-6gretim yilinda uygulamaya konan bu yeni program, Din Ogretimi Genel
Miidiirligiiniin programda degisiklik teklifi iizerine Talim ve Terbiye Kurulu’nun
30.12.2010 tarih ve 328 sayili karar1 ile mevcut ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretim Programi’nin yapisinda kismi degisiklikler yapilmasina karar vermistir
(Bahgekapili, Kanburoglu ve Giimiis, 2012: 195). Yenilenen en sonki 6gretim programi
2011-2012 dgretim yilindan itibaren uygulanmasina baslanmig ve program halen devam

etmektedir.

Program yenileme c¢aligmalar1 ortadgretimde de devam etmistir. Talim ve Terbiye
Kurulunun 08.12.1981 giin ve 213 sayili karar1 ile ortadgretimde okutulmakta olan Din
Bilgisi Dersi ve Ogretim Programu yiiriirliikten kaldirilmistir. Kabul edilen ve
29.03.1982 giin ve 2109 sayil1 Tebligler Dergisi’nde “Temel Egitim ve Ortadgretim Din
ve Ahlak Bilgisi Dersi Egitim Programi” olarak yayimlanan yeni program uygulanmaya
baslanmstir. 30.10.1986°da yeniden diizenlenen dersin Ogretim Programi 13.04.1992
tarth ve 2356 sayili Tebligler Dergisi’nde yayimlanan son haliyle 2000’11 yillarin basma
kadar gelmistir (Bahgekapili, Kanburoglu ve Giimiis, 2012: 197).

1982°de hazirlandigindan bu yana smirh bazi diizeltmelerle 2000’11 yillara kadar gelen
DKAB Ortadgretim Programi 2005 yilma gelindiginde yeni pedagoji anlayisi ve
degisen ihtiyaglar baglaminda yeniden yapilandirilmistir (Kaymakcan, 2007a: 40;
2007b: 179). Din Ogretimi Genel Miidiirliigiiniin, 01.02.2005 tarih ve 8/300 sayil1 teklif
yazis1 iizerine kurulda goriisiilen Ortadgretim DKAB Dersi Ogretim Programu,
miidiirliigiin 31.03.2005 tarih ve 16 sayili karariyla, 2005-2006 6gretim yilindan itibaren
uygulanmasina karar verilmistir. Din Ogretimi Genel Miidiirliigiiniin 20.12.2010 tarih
ve 2748 sayilhi teklif yazilar1 {lizerine Talim ve Terbiye Kurulunda goriisiilen

Ortadgretim Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda istenilen
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degisiklikler kurulun 30.10.2010 tarith ve 329 sayili karar1 ile kabul edilerek
yayimlanmistir (Bahgekapili, Kanburoglu ve Giimis, 2012: 197-203). Boylece 2005
yilinda yiiriirliige giren yeni programin iizerinde 2010 yilinda kismi degisiklikler

yapilmis ve program yenilenmistir. Bu program halen kullanilmaya devam etmektedir.

Yasanmakta olan bu degisim ve doniisiimiin son bir merhalesi de 2012 yilinda 4+4+4
sistemine gecilmesidir. Bu yeni sistemle birlikte egitimde yapilan degisiklikler din
egitimi almak isteyen 6grenci ve velilerinin igini daha da kolaylagtirmistir. Daha 6nce
sekiz yillik kesintisiz egitimden dolayr IHL’lerin orta kisimlar1 yoktu. Bu yeni
diizenlemeyle buna imkan tanindi. Bu durum din egitimini daha yogun almak isteyen
ogrencilere 5. Smiftan itibaren Iimam-Hatip Ortaokullarma giderek bu isteklerini
karsilama imkéani saglarken diger taraftan normal ortaokul ve liselere devam ederek
temel egitimden ge¢gmek isteyenlere de se¢cmeli olarak daha fazla din egitimi firsati
sunmaktadir. Se¢meli olarak din egitimi adma tercih edilebilecek dersler “Kur’an-1
Kerim, Hz. Muhammed’in Hayat1 ve Temel Dini Bilgiler” dersleridir. Hem ortaokulda
hem de lise doneminde tercih edilebilecek bu derslere ilave olarak Arapga ve Osmanlica
dersleri de bu alanda daha ileri diizeyde egitim almak isteyenlere sunulmaktadir

(Bahgekapili, Kanburoglu ve Giimiis, 2012: 197-208).

DKAB dersinin okul sisteminde yer almasiyla ilgili tarihi seyri ve programinda yapilan
degisikliklerin genel durumu bundan ibarettir. Ancak Ortiik program agisindan
yaklasildiginda bazi hususlara deginmek gerekir. Tiirklerin Islamlasmasindan sonraki
donemde bireyin ve toplumun hayatina yon veren en 6nemli faktdr Islam diniydi. Oyle
ki “Islam tiim canlilig1 ile en azindan bir diisiince bicimi ve hayat tarzi olarak Osmanli
insanina heyecan vermis ve bu heyecan, toplumun en alt katmanlarina kadar kendini en
canli sekilde hissettirmistir. Bu zihinsel yap1 huduttaki askerden, bir caminin duvarina
kerpi¢ koyan is¢iye kadar herkesi saran ortak bir seydi” (Aydin, 1994: 16, akt.
Mehmedoglu, 2001: 16). Yine bu donemde Miislim ve gayrimiislim birlikte yasamais,
kamu diizenini ilgilendiren konularda ayrim yapmaksizin herkese seriat denilen Islami
kurallar uygulanmistir. Ancak gayrimiislimlere dini inan¢lar1 konusunda miidahale
edilmez, dinleriyle ilgili egitimlerini yapmalarina ve 6zel hukuklarna karigilmazdi.
Devletin giiclii oldugu donemlerde bu durum devam ederken 17.yiizyil ile birlikte

devletin ekonomik ve siyasi giliciinde meydana gelen c¢oziilmeler gittikce diizenin
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bozulmasma sebep olmustur. Zamanla gayrimiislimlerin Osmanli hakimiyetinde
yasamaktansa ayni dine mensup olduklar1 Batili devletlerin giidiimiinde yasamay1 tercih
etmeleri parcalanmayi beraberinde getirmistir. Osmanlicilik fikrinin bu sekilde iflas
etmesinden sonra Tiirk olmayan Miisliman unsurlarin da Osmanlidan birer birer
kopmas: Islamcilik diisiincesini de zaafa ugratmis, son olarak Osmanlmin elinde
milliyetcilik kalmustir. Milliyetgilikle birlestirilmis bir Islam anlayis1 onun son

doneminde one ¢ikmis diislince yapisini olusturmaktadir (Bilgin, 2000).

Osmanli déneminin sonlarinda siyasi, ekonomik ve toplumsal yapida meydana gelen
bozulmalara ve bunlara ¢oziim iiretmek i¢in ortaya atilmis diisiincelere bakildiginda bir
birine taban tabana zit fikirlerin ortaya atildig1 goriilmektedir. En keskin tartisma Bati
medeniyeti karsisinda Miisliman bir toplum olarak nasil bir pozisyon alinmasi
gerektigiyle ilgiliydi. Bir taraf ki agirlikli olarak medreselilerden olusur, Batiy1 ve onun
medeniyetini topyekiin ret ederken bu fikrin ve diisiince yapismin karsisinda ise Islam’1
ve ondan beslenen Osmanli kiiltiir ve medeniyetini terk etmeyi bir kurtulus vesilesi
olarak gorenler yer almaktaydi. Bu ikisinin arasinda ise her iki goriisii birlestirerek daha
kendine 06zgili bir yolu segenler bulunmaktaydi (Mehmedoglu, 2001: 30-36).
Tanzimattan cumhuriyete kadar devam eden bu tartigmalar Cumhuriyet doneminde
yonetimin degismesiyle beraber devlet politikasi batililasma yOniinde evrilmistir.
Yapilan birgok kiiltiirel ve hukuki diizenleme hep bu zihniyet c¢ercevesinde
sekillenmistir. Egitim politikalari ve DKAB dersinin tarithi seyri de bunu
gostermektedir. Laikligin devletin temel niteliklerinden biri haline gelmesiyle birlikte
din devletin ilgi alanindan wuzaklastirilmis, egitim programlarindan dislanmistir.
Yaklagik yirmi yil siiren bu kati laik uygulamalardan degisik sebeplerle 6nce CHP
(iktidar partisi) 1948 yilinda ilkokullarin 4. ve 5. siniflarina segmeli ve program dis1 din
dersleri koyma karariyla kismen vazge¢mistir. Ama hemen ardindan milletin biiyiik
destegini alan Demokrat Parti 1950 yilinda iktidar olmasiyla devletin kiiltiir ve egitim
politikalarmmda onemli degisimler yasanarak laikligin anlasilma bi¢iminde dinin ve

dindarin lehine olabilecek bir degisim ve doniisiim yasanmistir (Sahin, 2012).

Aslinda tiim bu tartismalar ve yapilan diizenlemeler siyasi oldugu kadar kiiltiirel ve
toplumsaldir. Deger yargilariyla yakindan alakahdir. Tiirk toplumunun siyasi

yapisindan kiiltiirel hayatina kadar tiim diizenlemelerin hangi ilke ve degerler
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cercevesinde sekillenecegine dair farkli algilarin bitmez tilkenmez miicadelesinin
yansimalaridir. Tiim bu olup bitenler ve ardi arkasi kesilmeyen degisiklikler ayni
zamanda iktidar1 ele geg¢irenin kendi siyasi, toplumsal ve kiiltlirel yargilarina gore
toplumu yeniden diizenleme diisiincesini de gostermektedir. Dolayisiyla oturmamis bir

diizenin ve ulagilamamis ortak yargimin olumsuz tezahiirleridir.

DKAB dersinin okul sistemi igerisindeki yerine ve programiyla ilgili yapilan
degisikliklere ilave olarak ortiik program agisindan son derece énemli olan bir hususa
deginmek gerektigine inaniyoruz. 1982 yilina kadarki donemde yasanan ve Kkiiltiirel
hayatta birligin bozulmasina sebep olan egitim politikalarinin siyasi yansimalari da s6z
konusuydu. Ulkede cereyan eden farkli akimlar nihayetinde taraflar arasinda bir
catigmaya doOniigsmiistii. 70’li yillar bunun en c¢arpict Ornegidir. Kiiltiirel birligin
bozulmasinin sebep oldugu boliinmeler iilkeyi yonetilmez hale getirince asker yonetime
el koymus ve bozulan birligi yeniden saglamaya yonelik tedbirler almaya baslamisti.
Iste tam bu siirecte toplumun kiiltiirel birligini saglayabilmek adina yapilan ¢alismalara
katki saglamak diisiincesiyle Ankara Ilahiyat Fakiiltesi Dekam1 Hiiseyin ATAY,
hazirlamis oldugu raporu dénemin devlet adamlarina sunmus ve kiiltiirel acidan dinin ve
din egitiminin 6nemini ve saglayacagi katkiyr ifade etmeye ¢alismisti. Bu raporda din
egitiminin verilmeyisinin ya da se¢meli olarak okullarda yer almasinin toplumda ii¢ tip

insanin ortaya ¢ikmasina sebep olduguna temas etmistir:

“1948’den giliniimiize (1981 yilna) kadar olan donemde ise ii¢ tip genglik
yetigmistir:

1- Din bilgisini okulda 6grenenler
2- Din bilgisini 6zel sekilde 6grenenler.
3- Din bilgisini hi¢ 6grenmeyenler.

Bu ¢ tip genclikte fikir ve his birliginin miimkiin olacagim diisiinmek, egitim-
ogretim kurallarmin hicbir ise yaramayacagmi soylemekten farkli olur mu?
Coziim olarak ben, bu ii¢ tip uygulamadan birincisine gecilmesini gerekli
goriiyorum. Bu Tevhid-1 Tedrisat Kanunu’nun ruhuna ve gerekgesine en ¢ok

uymaktadir ki, din derslerinin diger dersler gibi herkese esit derecede verilmesini
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gerektirir. Ciinkii ikinci ve tglincii tiir uygulamanin basarisizligi anlasilmistir.”

(akt. Bilgin, 2001: 78-79).

Sunulan raporda Atatiirk doneminde c¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu’na da atifla
iler1 siirdligii bu diistinceler devlet erkanini olumlu yonde etkilemis ve 82 anayasasinda
din egitimi zorunlu derslerden biri haline getirilmistir (Glinaydin, 2009). Bu durum
egitimin ve egitim igerisinde yer verilecek din egitiminin toplumsal yansimalarini
gostermesi acisindan onemlidir. Bu girisim ile ve nihayetinde anayasada 24. Madde ile
din egitiminin zorunlu hale gelmesi daha dnceki laiklik uygulamalarinin degistigini ya
da laiklige yiiklenen anlamin dine ve din egitimine imkan saglayacak sekilde
farklilastigmi gostermektedir. Bir 6rnek olarak o donem devlet baskan1 konumunda
olan Kenan Evren’in kendisine yoneltilen elestirilere laiklik iizerinden verdigi cevaba

yer vermek istiyoruz:

“Laiklik dinsizlik degildir, laiklik vicdan o6zgiirligiidiir. Laiklik dinin devlet
islerindeki sinmrmm ¢izilmesidir. Atatiirk’e gore Isldm dini akla, bilime, fenne
uygundur. Atatiirk 1923’lerde “Bizim dinimiz en makul ve en tabii dindir ancak
bundan dolayidir ki son din olmustur. Bir dinin dogal olmasi1 i¢in akla, fenne,
bilime, mantiga uygun olmasi gerekir. Bizim dinimiz bunlara tamamen uyar.”
demistir. “Atatiirk’iin laiklik ilkesinde dinin siyaset araci olarak kullanilmasi akil

ve mantik disidir.”(Milli Giivenlik Konsey Genel Sekreterligi; 1981: 273).

Bu gelismelerin ortaya koydugu sonug, toplumun kendi milli, manevi ve kiiltiirel
degerlerine uygun bir anlayisla yeni nesillerin egitilmesi geregidir. Aksi halde toplum
coziilir ve birligini kaybeder. Bu da bize islevselci paradigmanin egitimin roliine dair
yaklagimini hatirlatmaktadir. Islevei paradigmaya gore egitimin rolii, bireyleri egitim
acisindan farkli gorevlere hazirlamak i¢in farkl bir sekilde egitmek ve bireyleri yetiskin
toplum hayatina hazirlamaktir. Onlarin odak noktasi ortak norm, deger ve inanglar
iizerine bina edilen toplumsal uzlagidir. Tirk egitim sistemi agisindan bakildiginda bu

gorev ve sorumlulugun biiyiik oranda DKAB dersine verildigi soylenebilir.
2.2. Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Programi

Bu boliimde, yenilenen ve 2011-2012 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulamaya

koyulan DKAB dersi programini genel hatlariyla incelenecektir. Ciinkii programlar
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yapilacak egitimin hangi yaklasima gore sekillenecegini, hedeflenen tutum, deger ve
davranislari, kazandirilmak istenen bilgi ve becerileri igermektedir. Bu nedenle
arastrmanin bu kisminda, programin temel yaklasimina, amac¢ ve ilkelerine, dnerdigi
yontem ve tekniklere, kazandirmay1 hedefledigi beceri, tutum, deger ve davranislara

odaklanilacaktir.
2.2.1. Farkhliklara Yer Verme Bakimindan DKAB Program

Ortiik program, resmi programda yer alan dgrenme alanlarmi ve okullarda okutulan
kitaplar1 da inceleme konusu yapmaktadir. Ozellikle ABD’de yapilan arastirmalar
okullarda okutulan kitaplarin da ¢ok masum olmadigmi, belli kriterlere gore
belirlendigini gostermektedir. Ornegin Sadker ve Sadker’e gore Amerikan okullarmda
sadece Amerikali ve Ingiliz yazarlar okutulur ve diger iilke yazarlar1 goz ardi edilir.
Diger taraftan ABD’de demokrasi oldugu 6gretilirken Afganistan vb. yerlerde irksal ve
dinsel baskilarin oldugu anlatilir. Bir bagka 6rnek ise Amerika’nimn yerlileri ile ilgilidir.
Asil yerliler Kizilderililer olmasina ragmen okullarda ne 6gretilecegi konusunda bir
etkileri yoktur. Okullarda okutulan on yedi tarih kitabini inceleyen Anyon ise miifredat
basta olmak iizere okutulan kitaplarin giic odaklarinin yasamasini sagladigi kanaatine
varir. Ehrensal de benzer diisiinceye sahiptir. Ona gore kitaplar, hakim ideolojiyi
ogrenciye Ogretmek icin hazirlanir (akt. Tiiredi, 2008: 84-85). Bu Orneklerin bize
anlattigi; her seyin acikca belirtilmedigi ve birtakim diisiince ve degerlerin ortiik bir
sekilde kazandirilmaya c¢alisildigi, bunun farkli bir algiyla resmiyet de kazanabildigi
gercegidir. Ortilk program kapsaminda yapilan bu elestirilerin DKAB dersi i¢in de
yapilip yapilamayacagina kisa da olsa deginmek istiyoruz. Burada daha cok DKAB
dersinin Tirkiye’deki farkliliklara yer verip vermedigi konusuna deginilecektir. Ciinkii
DKAB dersi ozellikle Alevilige yeterince yer vermedigi ve bu kiiltlir ¢evresinden

gelenleri asimile etmeye ¢alistigi seklinde birtakim ithamlara muhatap olmaktadir.

2000’11 yillarla baslayan program yenileme ¢alismalar1 kapsaminda ortadgretim DKAB
dersi programi da yenilenmistir. Yeni pedagojik yaklasimlara ve diinyada gii¢ kazanan
cogulculuk anlayigina uygun olarak 2005 yilinda ortaggretim DKAB dersi programi
uygulamaya konulmustur. 2010 yilinda kismi bir degisim gec¢irse de bu durum 6nemli

sayilabilecek yenilikler getirmemistir. Bu nedenle Recep Kaymakcan (2007)’1n
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yenilenen program lizerine yaptig1 degerlendirmelerden de hareketle maddeler halinde

sunlar soylenebilir:

a. Yenilenen program, Islam dini icerisinde ortaya ¢ikmis mezheplere gére bir egitim
ogretim yapmaktan ka¢cmmaktadir. Sonradan ortaya ¢ikmis tiim olusumlara insan tiriinii
olduklar1 gerekg¢esiyle din admna Olgii belirleyen bir unsur olarak bakmamaktadir.
Program, din adna belirleyici olanin Kur’an ve siinnet oldugu vurgusuna sahiptir.
Buradan hareketle programin Kur’an merkezli ve mezhepler iistii bir anlayisi ve
yaklagimi benimsedigi sdylenebilir.

b. Bu bakis agisinmn bir sonucu olarak mezhepgilikten kagmir. Ogretimi mezhepler
iizerinden yapmaz. Yargilayict bir {isluptan uzak durarak farkliliklara objektif bir
sekilde yaklasir ve betimleyici bir dil kullanir. Bununla birlikte Sunnilik 6n plandadir.
Ancak Alevilige de, hakkinda hiikiim vermeksizin okuma parcalar1 agirlikli da olsa yer
Vertir.

c. Dikkat cekici bir farklilik 12. smifta “Islam Diisiincesinde Tasavvufi Yorumlar”
ogrenme alani igerisinde kiiltiirimiizde etkin olan tasavvufi yorumlar arasinda
Yesevilik, Mevlevilik ve Ahilikle birlikte Alevilik-Bektasilik diisiincesi konusuna yer
verilmesidir. Bir baska sey ise 11. smiftaki “Islam Diisiincesinde Yorumlar” 6grenme
alaninda ilk defa dort Sunni fikhi-ameli mezheple birlikte “Caferilik” mezhebine de yer
verilmesidir. Ayrica ayn1 smifin “Hz. Muhammed’in Ornekligi” 6grenme alani
icerisinde “Kiiltiirlimiizde Ehl-1i Beyt Sevgisi” konusu bulunmaktadir. Tiim bunlar
tarafgirlikten uzak, kusatici ve benimseyici bir yaklagimin varhigini1 gostermektedir.

d. Islam dini igerisindeki farkliliklara odaklanmadan ancak onlar1 da biisbiitiin yok
saymadan Kur’an ve slinnet merkezli bir anlayis1 6ne ¢ikaran DKAB dersi programi
diger dinlere yaklagimiyla da eski programdan farklidir. Hak ve batil gibi hiikiim verici
bir yaklasimdan uzaklasan DKAB dersi programi, objektif kriterlere uygun diisecek
sekilde, oldugu gibi diger dinlere yer vermektedir. Ancak bir realite olarak, toplumun
biiyiik ¢ogunlugunun Sunni-Miisliiman olusundan hareketle Islam’in agrhgmnin
hissedildigi sOylenebilir. Dolayisiyla eski program dini O6grenme yaklasimiyla
sekillenirken yeni program din hakkinda 6grenme yaklasimini benimsemistir.

e. En belirleyici anlayislardan biri belki de en 6nemlisi “Din insan i¢indir.” vurgusudur.
Bu durum programda su ciimlelerle yer almaktadir: Din insan icin gelmistir. Insanin

problemlerine ¢oziim onerileri sunar, insamn kisiligini gelistirmesi i¢in bir mesajdir.
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Dinin bunu gergeklestirmesi ise onun her zaman ve mekdanda dogru bir sekilde
anlasilmasini gerektirmektedir. Bugiin kiiltiiriin biitiin unsurlari ve teknolojinin geldigi
nokta ve bunlarin beraberinde getirdigi problemler goz oniine alindiginda, dinin
yeniden okunup anlasilmast ve insanligin gelisim ve degisiminin siirekli iyi yonde
olmasina katkida bulunur hdle getirilmesi gerekmektedir (Kaymakcan, 2007;
Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 2010).

2.2.2. Nasil Bir Din Ogretimi?

DKAB dersinin amaglarindan biri de  “Yetismekte olan nesle din hakkinda dogru bilgi
vermek ve gengleri bilinglendirmektir.” seklinde ifade edilmektedir. Program, bu amaca
belli ilkeler dogrultusunda din Ogretimi yapilarak varilacagini vurgulamaktadir. Bu
temel ilkeler din 6gretiminin ezberci ve nakilci bir anlayisla yapilmamas: gerektigini
ortaya koymaktadir. Ayrica ders kitaplarinin hangi ilkeler dogrultusunda yazilacagini ve
ogrencilere nasil yaklasilacagmi belirtmektedir ki biitlin bunlar tamamen saygi

merkezlidir. Maddeler halinde bu ilkelere asagida yer verilmistir:

Insana sayg1

Diistinceye saygi

Hiirriyete saygi

Ahlaki olana sayg1

Kiiltiirel mirasa sayg1 (OODKABDOP, 2010: 5-6).

AN N NN

2.2.3. Ni¢in Okulda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi?

DKAB programinin iizerinde durdugu ve cevap aradigi temel iki soru vardir. Bu sorular
ve sorularla aranan cevaplar Ortilk programin unsurlarini belirleyebilmek icin de

onemlidir. Bunlar:
1. Ni¢in din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi?
2. Ni¢in okulda din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi?

Bu sorularla aranilan cevap, biiyiik oranda egitimin genel amaclarini 6ne ¢ikarmaktadir.
Zira bu ders ile elde edilmek istenen, genel amaglara ulasmayi kolaylastirmaktir. Bu

durum Bilgin (1998)’den alint1 yapilarak izah edilmektedir.
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“Okulun gorevi, toplumun ¢ok amacl 6zelligini hice saymak, onu gérmezlikten
gelmek veya ideolojik olarak yipratmak gibi uygulamalarla bagdasamaz. Okul,
dini bir tavir da takinamaz. Zaten buna yetkili de degildir. Cok amacli toplumun
okuluna uygun olan, ideolojik bir 6gretim amaci degil fakat 6grencilerin, gergegin
biitlinii ile karsilagsmasini hedef alici bir 6gretimdir. Bu biitiinliikk i¢inde okul
ogrencilere, Islam dininin getirdigi diinya goriisiiniin temel ilkelerini tanitmak,
onlara gercegin dini agidan nasil yorumlandigi konusunda bilgi vermek
durumundadir. Okul, din ile ilgili sorular yokmus gibi davranamaz. Din ile ilgili
sorular1 kendiliginden veya baska branslar yoluyla da cevaplandiramaz. Toplum
politikas1 agisindan din dersi, okulda, dinin toplum ic¢inde sahip oldugu yere

uygun bir bicimde temsil edilmek durumundadir.” (Bilgin, 1998: 67-68)

Okulda din kiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin neden verilmesi gerektigi de yine alt1
boyutta ifade edilerek boylesi bir egitimin kag¢milmaz oldugu anlatilmaya
calisilmaktadir ki bunlar ayn1 zamanda din egitiminin temelleri olarak zikredilmektedir.

Asagida bu temellere basliklar halinde yer verilmistir:

v' Antropolojik-Insani Temel

v Toplumsal Temel

v Kiiltiirel Temel

v" Evrensel Temel

v' Felsefi Temel

v" Hukuki Temel (OODKABDOP, 2010: 7-9).

2.2.4. Programin Vizyonu

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu, yetistirilmek istenen
bireylerin hangi 6zelliklerle donatilacagini agiklayan kapsamli bir tanim ciimlesidir.
Burada Atatiirk ilke ve inkildplarindan demokratik degerlere, diger dinler ve mensuplar1
hakkinda bilgi edinmekten Islam dininin Tiirk kiiltiirii iizerindeki derin etkisine, oradan
da milli ve kiiltiirel degerlere bir dizi amag siralanmaktadir. Yetistirilmek istenen insan

profilinin en kapsamli tanimi1 olarak belirtilebilecek vizyon agiklamasina asagida aynen

yer verilmistir:
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21. yiizyilin ¢agdas, Atatiirk ilke ve inkilaplarmi benimsemis, temel demokratik
degerlerle donanmis, insan haklarina saygili, yasadigi ¢evreye duyarl, bilgiyi
deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve Kkiiltiirel baglam icinde olusturan,
kullanan ve diizenleyen, sosyal katilim becerileri gelismis, insanlik tarihi boyunca
birey ve toplum iizerinde etkili olan, dini dogru anlayan ve yorumlayan; Islam
dininin kiiltiir, dil, sanat, 6rf ve adetler iizerindeki etkisini dikkate alarak Islam
dinini ve bundan kaynaklanan ahlak anlayis1 ile 6rf ve adetleri taniyan, kendi
dininden ve baska dinlerden olanlara kars1 anlayish davraniglarda bulunan, diger
dinleri tantyan, milli, ahlaki, insani ve kiiltiirel degerleri benimseyen, beden, zihin,
ahlak, ruh, duygu bakimindan dengeli ve saglikli gelisen; iiretken, haklarini ve
sorumluluklarini  bilen Tirkiye Cumhuriyeti vatandaglar1 yetistirmektir
(OODKABDOP, 2010: 9).

2.2.5. Programin Uygulanmasina Tliskin flke ve Aciklamalar

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi, anayasamiz ile Milli Egitim
Temel Kanunu hiikiimlerine uygun olarak hazirlanmistir. Programin uygulanmasinda
devletimizin laiklik ilkesi daima g6z Oniinde bulundurulacak ve bu ilke titizlikle
korunacaktir. Higbir sekilde vicdan ve diislince Ozgiirligli zedelenmeyecektir.

Ogrenciler dini uygulamalara zorlanmayacaktir.
Bu hususlar dikkate alinarak;

1. Unitelerle ilgili kazanimlar, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin genel amaclarina

ulasmayt saglayacak sekilde her sinif i¢in ayri ayri belirlenmistir.

2. Unitelere ayrilacak siireler ve tinitelerin islenis sirasi; 6grenci seviyesine, ortama ve

cevre etkenlerine gore ziimre ogretmenlerince belirlenir.

3. Ogrenci diizeyi ve cevre etkenleri dikkate alinarak égrenme-ogretme etkinliklerinde

farkl tinitelerin birbirleriyle baglantili olan kazanimlar: birlikte ele alinabilecektir.

4. Ogrenme-ogretme etkinliklerinde Ogrenci diizeyine, egitim ortamina ve ¢evre
etkenlerine gore ogrencileri aktif kilan 6grenme-ogretme yontem, teknik ve stratejileri

kullanilir.
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5. Ogrenme-ogretme etkinliklerinde, kazammlarin edinilmesine yardimci olabilecek

uygun gorsel, isitsel ve basilt materyallerden yararlanilir.
6. Ogrencilere konular: sevdirerek verme yaklasimi benimsenir.

7. Ogrenciler, ders kitaplarindaki metinlerde gecen ayet ve hadisleri ezberlemeye ve

yazmaya zorlanmayacaktir.

8. Ogretme ortaminda, din ogretimiyle dgrencilere kazandirilmas: amaclanan; insana,
diistinceye, hiirriyete, ahlaki olana ve kiiltiirel mirasa saygi ¢ergevesinde davranmaya,

oncelikle ogretmen 6zen gostermelidir.

9. Dini bilgiler yaminda milli birlik ve beraberligi kazandirici; sevgi, saygi, kardeslik,
arkadaglik ve dostluk baglarimi giiclendirici, vatan, millet, bayrak, sehit, gazi gibi milli
degerleri kazandirmaya yonelik kavramlarin 6grencilerin zihninde yer etmesine ozen

gosterilmelidir.

10. Islam’in namaz, abdest, gusiil, teyemmiim vb. konularda mezheplerin farkli anlayis

ve uygulamalar, ihtiya¢ duyulmasi hdlinde ogretmenlerce agiklanacaktir.

(OODKABDOP, 2010: 9-10).
2.2.6. Temele Alinan Yaklasimlar Bakimindan DKAB Dersi Programm

Ortadgretim DKAB Dersi Programi bir¢ok yenilik¢i bakis acisma sahiptir ve
hazirlanirken 6grencinin aktif kilindig1 program gelistirme yaklasimlar: ve alan ile ilgili
bilimsel kriterler olmak {izere iki temel husus gozetilmistir. Bu iki temel hususa
egitimsel yaklasimlar ve din bilimsel yaklagimlar olmak tizere iki baslikta yer

verilmistir.
2.2.6.1. Egitimsel Yaklasim

Yeni programda egitimsel yaklasimlar olarak, cagdas gelismeler 1s1ginda 6grenciyi
merkeze alan yapilandirmaci yaklasim, ¢oklu zeka, 6grenci merkezli 6§renme ve

kavramsal yaklasim temele alinmustir.
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2.2.6.1.1. Yapilandirmaci Yaklasim

Yapilandirmac: yaklasim bilginin, duyularimizla ya da cesitli iletisim kanallariyla
edilgin olarak alinan ya da dis diinyada bulunan bir sey olmadigini; aksine bilginin,
bilen (6grenen) tarafindan kendi yasantilarina ve cevreyle etkilesimine dayali olarak
yapilandirildigin1 savunur. Buna gore, 6grenme siirecinde on bilgileri harekete gegirme,
gelisim diizeyini dikkate alma, etkili iletisim kurma, anlam kurma, uygulama ve
degerlendirme Onemli kavramlardir. Bu nedenle yapilandirmaci yaklasim o6grenci
merkezli 6grenmeyi temel alir ve 6grenme siirecinde 6grenci katilimina ve 6gretmen

rehberligine agirlik verir.
2.2.6.1.2. Kavramsal Yaklasim

Programda kavramsal bir yaklasim da izlenmistir. Din ve ahlakla ilgili bilgilerin
kavramsal temellerinin olusturulmasima daha ¢ok zaman ayirmayi1 ve boylece kavramsal
ve islemsel bilgiler arasinda iligskiler kurmayi gerektiren kavramsal yaklasimla,
ogrencilerin somut deneyimlerinden, sezgilerinden, dini ve ahlaki anlamlar
olusturmalarma ve soyutlama yapabilmelerine yardimci olmak amaglanmistir. Ayni
zamanda bu yaklasimla bazi 6nemli becerilerin (problem ¢dzme, iletisim kurma, akil
yiiriitme vb.) gelistirilmesi de hedeflenmistir. Bu sayede 6grencilerin aktif sekilde din
ve ahlaki Ogrenirken problem c¢6zmeyi, c¢oziimlerini ve disiincelerini paylagmayi,
aciklamay1 ve savunmayi, din ve ahlaki hem kendi i¢inde hem de baska alanlarla

iliskilendirmeyi 6grenmeleri hedeflenmektedir.
2.2.6.2. Din Bilimsel Yaklasim

Programa konu edinilen gerek Islam dini ve gerekse diger dinler hakkindaki bilgilerin
nasil ya da hangi yaklasimla elde edilebilecegi hususunda da dinbilimsel yaklagim
olarak Kur’an merkezli, mezhepler iistii ve birlestirici bir yaklasim benimsenerek, Islam
kaynakl1 biitiin dinsel olusumlar1 kusatacak kok degerler 6ne ¢ikarilmistir. inang, ibadet
ve ahlak alanlariyla ilgili bu degerlerin, Kur’an’la ve Hz. Peygamber’in cabalariyla
olusturulan ve biitiin Miisliimanlar1 birlestiren ortak paydalar olmasma 6zen gosterildigi
belirtilmektedir. Diger dinlere de yer verilerek dinler arasi agilimli bir yaklagimin
hedeflendigi ve dersin doktrin ve mezhep merkezli bir din 6gretimine doniismemesine

ozen gosterildigi agiklanmaktadir. Programi hazirlayanlarin tanimladigr sekliyle
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dinbilimsel yaklasim, Islam’mn temel degerleri ve ortak yonleri konusunda dogru
bilgilendirmeyi amaglamaktadir. Herhangi bir yorumu telkin etmeyi dngérmemektedir.
Bu yaklasimda Islam ile ilgili bilgilerde Kur’an merkezli, mezhepler iistii kok degerlere
yer verildigi ifade edilmektedir. Bu yoniiyle modern Islam sdylemini ¢agristirmaktadir

(Kaymakcan, 2007a).
2.2.7. Programin Genel Amacglarn

Bu baslik altinda bir dizi amag siralanmaktadir. Bu amaglarTiirk milli egitiminin genel
amagclarina ve temel ilkelerine uygun olarak belirlenmistir. Asagida 6grencinin kazanimi

olarak siralanan amaglara yer verilmistir:
1. Islam in iman, ibadet ve ahlak esaslarini tanir.

2. Dinin, Allah-insan iliskilerini diizenleyen bir olgu oldugu, dinin evrensel baris
kiiltiiriiniin ~ yerlesmesinde ve  hosgorii  ortamumin  olusturulmasinda  katkida

bulunabilecegini benimser.

3. Inancim akilla biitiinlestivir. Kendi dinini, érf ve ddetlerini oldugu kadar diger

insanlarin dinlerini, orf ve ddetlerini de saygi ve hosgorii ¢ergevesinde degerlendirir.

4. Dinin sevgi boyutunu fark ederek onun insan icin vazgegilmez bir oge oldugu, her

seye karsi sevgiyle ve olumlu yaklasilmasi gerektigi bilincine ulasir.

5. Biiyiiklere saygi duymayi ve kiigiiklere sevgiyle yaklasmay: davranis hdline getirir.
6. Din ve ahlakla ilgili konularda akilci ve elestirel yaklasim sergiler.

7. Insanin evrenden kopuk bir varlik olmadigini én planda tutar.

8. Dinin "hukukun tistiinliigiinii" esas aldigini kavrar.

9. Toplumdaki farkli dini anlayis ve yasayislarin dinin o6zii ile ilgili olmayp sosyal bir

olgu oldugu bilincine varir.

10. Yerelliklerin zaman zaman dinin evrensel boyutlarimin oniine gegirilebilecegi

durumlar karsisinda duyarl olur.

11. Din alaminda yetkin olan ile olmayani ayirir.
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12. Ibadetlerin, davramglar: gelistirmedeki giiciinii fark eder.

13. Kader kavramini yanhs yorumlayarak sorumluluktan kaginilamayacag: bilincine

sahip olur.

14. Allah ile iletisim kurmada yapay engelleri asar.

15. Islam dininin temizlige verdigi onemi fark eder.

16. Cevre, dogal denge ve temizlik bilincine ulasir.

17. Dini ve ahlaki alandaki temel sorularina cevap arar.
18. Inanma ve yasama ézgiirliigiiniin bilincine varir.

19. Dini inancinin gereklerini ve ibadetlerini baskalarinin yol gostermesine ihtiyag

duymaksizin gergeklestirir.

20. Dini ve ahlaki kavramlarin anlamim bilir, bunlar arasinda iliskiler kurar, bu

kavramlari giinliik hayatta ve diger ogrenme alanlarinda kullanir.
21. Dogru dini bilgiler ile batil inang ve hurafeleri ayiurt eder.
22. Dinin ogiitleriyle, orf ve ddetlere dayall sagliksiz dini olusumlar: ayirt eder.

23. Akhn; dini sorumlulugun temel sarti oldugunu, dinin aklin kullanilmasin istedigini
ve bilimsel bilgiyi tesvik ettigini benimser. Din ve bilimin insanlarin mutlulugu igin

oldugunu fark eder.
24. Toplumdaki dini ve ahlaki davraniglar: tanir.
25. Ogrenilen ahlaki degerleri icsellestirir.

26. Dinin kiiltiirii olusturan unsurlardan biri ve diger unsurlar iizerinde etkili oldugunu

fark eder.
27. Hz. Muhammed’in ornekligini analiz eder.
28. Islam dininde Kur’an-1 Kerim e verilen énemi kavrar.

29. Tiirklerin Islam uygarhgina yaptigi katkilarin farkinda olur.
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30. Inang-ibadet iliskisinin farkinda olur.

31. Laikligin din ve vicdan ozgiirliigiiniin garantisi olmasi gerektigini benimser.
32. Islam’in baris dini oldugunu benimser.

33. Hayatin amagsiz olmadigini fark eder ve kendi hayatinin amacini sorgular.
34. Birlikte yasama ve hosgorii kiiltiiriinii 6ziimser.

35. Kiiresellesen diinyada dinin birlestirici bir roliiniin oldugunu kavrar.

36. Evrensel degerlere kendi dini bilgi ve bilingleriyle katilir.

37. Diger dinleri temel ozellikleriyle tanir.

38. Islam’in medeni ve evrensel degerlerle ortiistiigiinii fark eder (OODKABDOP,
2010: 12-13).

2.2.8. Programda yer verilen temel beceriler

Temel beceriler, 6grencilerin 6grenme alanlarindaki gelisimleriyle baglantili, yatay
olarak bir yilin sonunda, dikey olarak da 12. smifin sonunda kazanacaklar1 ve hayat
boyu kullanacaklar: temel becerilerdir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programi icerdigi kazanimlarla &grencilerde bu temel becerilerin gelismesini

saglayacaktir. Programla ulasilmasi beklenen {ist beceriler sunlardir:
v’ Elestirel diisiinme becerisi

v’ [letisim ve empati kurma becerisi

v’ Problem ¢ozme becerisi

v’ Arastirma becerisi

v’ Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi

v’ Degisim ve siirekliligi algilama becerisi

v’ Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisi

v’ Sosyal katilim becerisi
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v’ Mekdn, zaman ve kronolojiyi dogru algilama becerisi
v' Kur’an-1 Kerim mealini kullanabilme becerisi (OODKABDOP, 2010: 13).
2.2.9. Programda Yer Verilen Degerler

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda yukarida belirtilen temel
becerilerin yani sira, degerlerin 6gretimi de 6n plana ¢ikmaktadir. Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda 6grencinin igsellestirmesi 6n goriilen degerler ise
sunlardir: Adil olma, aile kurumuna énem verme, bagimsizlik, bilimsellik, ¢aliskanlik,
dayanisma, olgiiliiliik, yumusak huyluluk, giivenilir olmak, kanaat, comertlik, sabir,
samimiyet, giiven, namuslu olmak, alcak goniilliiliik, soziinde durmak, emanete riayet
etmek, hakikat sevgisi, kardeslik, duyarlilik, dogruluk, diiriistliik, estetik duyarlilik,
hosgorii, misafirperverlik, saglikli olmaya onem verme, saygi, sevgi, sorumluluk,
temizlik, vatanseverlik, yardimseverlik, paylasimct olmak, fedakdarlik (OODKABDOP,
2010: 13-14).

2.2.10. Ogrenme Alanlan

Ortadgretim DKAB dersi programi yedi 6grenim alani gergevesinde yapilandirilmistir.

Bunlar:

1. Inang 2. Ibadet 3. Hz. Muhammed (s.a.v.) 4. Vahiy ve Akil 5. Ahlak ve Degerler 6.Din
ve Laiklik 7. Din, Kiiltiir ve Medeniyet

Ogrenme alanlar, 9. sinifta baslayip 12. smifa kadar devam etmektedir. Her sinifta, yedi
o0grenme alanindan her birisi i¢in bir iinite bulunmaktadir. Bununla birlikte bazen bir
iinite, bir ya da birden fazla 6§renme alanini igerebilir. Bu sebeple bir 6grenme alanina
ait lniteler veya kazanimlari, kendi {initeleriyle ya da iinitelerin kazanimlariyla veya
diger 6grenme alanina ait iinitelerle ya da iinite kazanimlariyla iliskilendirilmektedir.
Ayrica iinitelerin sonuna konu ve kazanimlar1 desteklemek amaciyla okuma metinleri

konulmustur. Bu okuma metinleri sirasiyla sdyledir:
v’ Es Olarak Hz. Hatice (9. sinif)

v’ Haci Bektas Veli’nin Eserlerinde Tevhit ve Inang (10. sinif)
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v’ Hz. Ali’nin Ornek Sahsiyeti ve Ibadetin Onemine Dair Sozleri (10. sinif)
v’ Hz. Omer ve Adaleti (10. sinif)

v’ Taassubun Zararlari (10. sinif)

v’ Siirlerimizde Hz. Muhammed Sevgisine Ornekler (11. sinif)

v’ Hz. Fatima ve Onun Aile Fertleriyle Iligkileri (11. sinif)

v’ Atatiirk iin Balikesir Hutbesi (11. sinif)

v Mimar Sinan (11. sinyf)

v’ Dort Kapi, Kirk Makam (12. sinif)

v' Barig ve Kardeslik (12. stmf) (OODKABDOP, 2010: 14-15).

2.2.11. Ogrenme-Ogretme Siireci

Bilgi ve becerilerin kazanimi ile ilgili uygulama surecine yonelik Oneriler yapilmis ve
“Etkinlik Ornekleri” verilmistir. Etkinliklerin drnek niteliginde oldugu ve uygulamada
bireysel farkliliklar ve cevresel sartlar dikkate alinarak esnek olma geregi iizerinde
durulmustur. Ayrica yeni programda Ogretmenin Oniinii agan, neyi nasil yapacagia

yonelik ayrmtili agiklama ve bilgileri iceren “Ogretmen Bilgi Notlar1”na yer verilmistir.

Programda verilen etkinliklerin birer oneri ve 6rnek niteliginde oldugu; 6gretmenin, bu
etkinlikleri aynen kullanabilecegi gibi, ekleme ve ¢ikarmalar da yapabilecegi, baska
etkinlikler de ekleyebilecegi belirtilmistir. Etkinlik hazirlanirken hangi kazanimlara
yonelik olduguna ve icerigine dikkat edilmesi gerektigi, ayrica ¢evresel ozelliklerle,
ogrencilerin 1ilgi ve ihtiyaclarinin da g6z Onilinde bulundurulmasi gerektigi ifade
edilmistir. Etkinliklerin, 6grenci merkezli oldugu ve 6grenme siirecinde Ogrencinin

etkin bir rol listlenmesini saglayacak sekilde diizenlendigi belirtilmektedir.

Ogrencilerin arastirma, sorgulama, problem ¢dzme ve karar verme siireclerine
katilmasin1 saglayacak etkinliklerin kullanilmasi Onerilmistir. Ayrica “yaparak-
diistinerek” 6grenme etkinliklerinin 6nemli oldugu vurgulanmis ve is birlikli 6grenme

stratejilerinin ~ gerektigi  Olglide  kullanilmast  Ongdriilmiistiir.  Etkinliklerin
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gelistirilmesinde  zaman zaman “Coklu  Zeka” kuramindan yararlamildigi
gozlemlenmistir. Ogretim surecinde dgretmenin rolii ise, dgrencilere rehberlik yaparak

o0grenmeyi kolaylastirmak olarak belirlenmistir.

Yeni programda 6grenciye, dinleyen, alistirma yapan ve sorulara cevap veren bir rol
yerine; sorular soran, problem kuran, problem ¢dzen, tipki bir bilim insan1 gibi ihtiyag
duyulan bilgiyi ortaya c¢ikarmaya ve degerlendirmeye yoOnelik faaliyetlere girisen,
etkinlikler yoluyla kendi biligsel yapisini olusturan aktif bir rol Ongoriilmektedir.
Programda, Ogrencinin aktif ve bilgiyi yapilandirmaci rolii {lizerinde alt1 ¢izilerek
durulmaktadir. Ogrenci, bilgiye ulasmas1 gerektigini bilen, bilgiye ulasarak bunu

zihninde yeniden yapilandiran, sonunda da yeni bilgi tiretebilen bireydir.

Yeni Ogretim programinda, Ogretmene “Ogretici” yerine ‘“ortam diizenleyici”,
“yonlendirici” ve ‘“kolaylastirict” roller yiiklenmektedir. Ogretmenin temel rolii
o0grenme-0gretme ortamimi diizenlemek, etkinlikler konusunda Ogrencilere rehberlik
yapmaktir. Ogretmene rehberligin yam sira isbirligi saglayici, yardimei, kolaylastirict,
kendini gelistirici, planlayici, yonlendirici, bireysel farkliliklar1 dikkate alici, saglik ve

giivenligi saglayici roller verilmistir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin uygulanmasi siirecinde
gerekli beceri, bilgi ve kavramlarin kazaniminda ise kosulabilecek bazi uygulamalara

sunlar 6rnek verilmistir:

Ornek olay analizi (¢dziimlemesi), sonuc c¢ikarma, geri plandaki diisiinceleri bulma,
slogan bulma, reklam hazirlama/poster afis hazirlama, siir-hikdye yazma, gorsel imge
olusturma, Onem sirasina koyma, baslik bulma, smiflama, 6rnek verme, kendini
degerlendirme, yordama yapma; bulmaca, dramatizasyon, tavsiyede bulunma,
karsilagtirma, problem ¢6zme, goriisme yapma, alan gezileri, kavram haritas1 olusturma,

kanitlama, beyin firtinasi, akrostis teknigi (OODKABDOP, 2010: 20-21).

Tim bu uygulamalarla birlikte, empati kurma, degerlendirme, benzetim, giinliik
yasamla iligskilendirme, not alma, goriis tarama, gozlem, formiillestirme, haber toplama,
onceki diistindiikleriyle karsilastirma, bildikleriyle bag kurma, dosya olusturma, dyki
tamamlama, 6gretim malzemesi hazirlama, calisma yapragi, koleksiyon yapma, hipotez

olusturma ve smama, yillik hazirlama, tersinden diisiinme, anlagsma imzalama,
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pandomim, O6grendiklerini listeleme, proje, gazete ¢ikarma, yeniden yazma gibi
uygulamalar etrafinda Ogretim etkinlikleri hazirlanabilir (Kaymakcan, 2007a;

OODKABDOP, 2010: 20-21).

Son olarak, bu bdliim kapsaminda kisa bir degerlendirme yapmanin gerekli oldugundan
hareketle sunlar1 sdylemek istiyoruz: Cumhuriyetin ilk yillarinda din derslerine yer
verilmis olsa da bu ders, 1930’lara kadar peyderpey okul sisteminin disma ¢ikarilmistir.
Yaklasik 20 yillik bir aradan sonra, toplumun beklentilerine ve din dersinin
verilmeyisinden kaynaklanan olumsuzluklara bagl olarak tekrar din derslerine yer
verilmeye baglanmigtir. Demokrat Parti doneminde imam hatip okullarinin da
acilmasiyla din egitimi adina 6nemli gelismeler olmus ve daha fazla din egitimi alma
imkan1 dogmustur. Ancak bu dersin segmeli olarak verilmesi, toplumun tamaminin
ortak degerlerle 6riilii bir egitimden gegmesi igin etkili bir uygulama degildi. Ozellikle
1960 ve 1970’1 yillar toplumun farkli degerlere, diisiince ve hayat tarzina sahip
kesimleri arasinda ¢atigsmalarin da yasandigi bir donem olmustur. Toplumda olusan kaos
ve birbirinden neredeyse kopuk gruplar ve aralarindaki catigsma, iilkeyi kendine ait
kiiltiirel, ahlaki, milli ve manevi degerlerle oriilii bir dersi zorunlu olarak okullarda
okutmaya mecbur etmistir. Bunun iizerine 1982 yilindan itibaren din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi dersi okul sisteminde zorunlu bir ders olarak yerini almistir. Bu gelismelerin
ortaya koydugu sonug bize, islevselcilerin egitime ylikledigi anlami hatirlatmaktadir.
Durkheim’in goriislerinden beslenen islevselcilerin odaklandigi temel husus, ortak
norm, deger ve inanglar iizerine bina edilen toplumsal uzlasidir. DKAB dersinin,
yukarida kisaca deginilen asamalardan sonra anayasal giivence altina alinarak zorunlu
bir ders haline getirilmesi ve sahip oldugu igerik tam da islevselcilerin gorislerine
uygun diismektedir. Bu nedenle DKAB dersinin islevselci bir mantiga sahip oldugu ve
icerigiyle ortak degerler lizerine bina edilecek bir toplumsal uzlasiyr amag¢ edindigi
sOylenebilir. Bununla birlikte diinyadaki gelismelere kayitsiz kalmayarak cok kiiltiirlii
bir yaklasimi da kismen benimsemistir. Hem toplumsal bir gerceklik hem de Islam dini
icerisinde olugsmus bir akim olarak Alevilige yer vermesi bunun gostergesidir. Diger
taraftan gittikge kiiresellesen diinyada mevcut dinlere ve kiiltiirlere de yer vererek,

onlar1 objektif bir sekilde, oldugu gibi sunmaya calismistir.
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BOLUM 3: ARASTIRMA KAPSAMINDA YER ALAN OKULLAR
3.1. Okul.5 (Teknik Lise)

Arastirma kapsaminda yer verilen Teknik Lise, ilgede basar1 seviyesi bakimindan en alt
sirada yer almaktadir. Calisma 11. simiflarda yapilacagi i¢in arastirmanin amacina uygun
diisecek sekilde bu okulda en basarisiz 11. sinif subesi olan 11/E snifi se¢ilmistir. Smif,
tamami erkeklerden olusan 26 6grenciye sahiptir. Sinifta, arastirma kapsaminda yer alan
tiim okullarda oldugu gibi akilli tahta mevcuttur. Dolayisiyla ders kitabina ilave olarak
kullanilabilecek akilli tahtaya sahip olmak ve diger fiziksel kosullar bakimindan
calismada yer verilen okullara nazaran dezavantajli bir durumu s6z konusu degildir.
Okulun DKAB 6gretmeni Samsun Yiiksel Islam Enstiriisii 1982 mezunu bir erkektir.

1983 yilindan beri 6gretmenlik yapmaktadir.
3.1.1. Egitim Ogretimden Uzak Bir Simif Ortamm

Teknik Lisede,l1/E sinifinda yapilan gozlemler, DKAB dersindeki sinif ortamininin
egitim Ogretimden ¢ok uzak oldugunu ortaya koymaktadir. Aslinda sinifta nasil bir
ortam ilekarsilasilacagi daha koridordayken hissedilmektedir. Smif kapisinda dikilen ve
gecmekte olan diger smif Ogrencilerine laf atan Ogrenciler, smifla ilk temas1
saglamaktadir. Smif icerisine girildiginde daginik siralar, ayakta dolasan, birbirleriyle
adeta bogusan, yerde siiriiklenen ve sirasinda yatan 6grenciler karsilasilan ilk manzaray1
olusturmaktadir. Bir hafta olsun Ogretmen iceri girerken egitim ortaminda olmasi
beklenecek tarzda ilk iletisim kurulamamistir. “Selamun aleykiim” “Giinaydin” ya da
“Tiinaydin” seklinde bir ifade ile smifa girmek ve derse baslamak s6z konusu degildir.
“Gir igeri! Geg¢! Otur yerine hayvan herif! Dingo’nun ahiri ya burasi gez oyle
ortalikta” gibi egitimin ruhuna uygun diismeyen sozler, O08retmenle Ogrenciler
arasindaki ilk diyalogu olusturmaktadir. Ogretmenin igeri girmesiyle ayakta dolasan,
birbirleriyle tartisan hatta kavga eden 6grenciler bu sert uyarilardan sonra yavas yavas
yerine gegmekte ancak giirtiltiiler, atismalar devam etmektedir. Baz1 6grenciler iceri
girmekte olan Ogretmeni yiiksek sesle “Hos geldiniz hocaaam, ozledik sizi!” gibi
sozlerle karsilarken bazilar1 da 6gretmeni bu sekilde karsilamaya calisan 6grencilere
“Biraaak simdi, yalaka, ¢akal seni!” gibi sozlerle karsilik vererek sinifta eglenecekleri

bir ortam olusturabilmektedir.
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Gozlemler, Ogrencilerin  0gretmenin  varligmi  umursamadigini  gostermektedir.
Ogrencilerin egitim ortamma aykir1 tutum ve davramslari 6gretmen yoklamay1 alip
derse gectikten sonra da devam etmektedir. Telefonla oynayan, telefondan miizik agip
kemenge dinleyen ya da telefona yiikledigi siren sesiyle acil durum ¢agrisi yapan,
elindeki kagit parcasimni top gibi yapip arkadasna atan, dniindeki 6grenciye tokat atarak

onu sinir eden 6grencileri gozlemek hemen her hafta miimkiindiir.

Bazen smnif ya da okul disinda yasadiklari birtakim olaylarin ya da kavgalarin
muhabbetini derse tasiyan ve yiiksek sesle bunlar1 konusan Ogrencilerin birbirlerine

yaptiklar1 hatirlatmalar da ilging anlarin yasanmasina sebep olmaktadir:

- Ne oldu tirstin degil mi? Yedin yumrugu hahaaa. Epey sismis, morarmis.
- Yoklan moruk ne korkacakmisim!

- Biraaak simdi! (Besinci Gozlem 25.12.2015).

Baz1 Ogrenciler ise neye Ozendiklerini ve halet-i ruhiyelerini godsteren ifadeler
kullanarak arzuladiklar1 karakteri dile getirmekte, boylece kendilerini disa
vurmaktadirlar: “Ben mafya olacagim hocaaam. Iceri girecegim. Psikolojik sorunlarim

var hocaaam.” (Onuncu Gozlem 26.02.2016).

Bu tiir konusmalar hemen her derste yasanirken 08retmen, caresizlik igerisinde sanki
herkes ilgiyle dinliyormus gibi dersi anlatmaya devam etmektedir. Baz1 dgrenciler de
ders anlatmaya calisan 6gretmene karsi zaman zaman “Bravo hocaaam, helal sana,

haklisin hocam, dogru séyliiyorsun vallaha!” seklinde sézler sarf etmektedir.

Ogretmenin sesinin dgrencilerin sesi igerisinde adeta kayboldugu anlarda ise gretmen
anlattig1 konuyu bir kenara birakarak: “Bakin gencler disipline verip attiririm sizi.
Ergenlikte olur bir seyler ama siz iyice azittimiz. Cagirim idarecileri, gel al bunlar
derim. Gegen giin baska swnifta yaptim bunu, verdim idareye ogrenciyi. ’gibi
korkutmaya yonelik sozlerle kismen kontrolii saglasa da smifin en yaramazlar1 boyle
anlarda da ogretmenden cekinmeden “Vallaha dogru soéyliiyorsunuz hocam. Atin
bunlari. Bunlardan adam olmaz!” diyerek karsilik vermekte, siifta giilismelere neden
olmaktadir. Dersin ilk yarisini hemen hemen bu sekilde gecistiren Ogrenciler adeta

stresini attiktan sonra dgretmenin de fazlaca sinirlendigini de hesaba katarak yatmaya
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baslamaktadir. Oyleki bazilar1 askidan montunu alip basini kapatarak gercekten uykuya
dalmaktadir. Bazi haftalar yatan Ogrenci sayist neredeyse sinif mevcuduna
ulasabilmekte, birka¢ &grenci hari¢ herkes yatabilmektedir. Oyle anlarda sinifta
enteresan bir goriintli olmaktadir. Ancak bu durum 6gretmeni rahatsiz etmedigi gibi

firsattan istifade ile dersi tamamlamaya calismaktadir.

Yapilan gozlemler 6grencilerin dersle higbir sekilde ilgilenmediklerini gostermektedir.
Bu ilgisizligin en somut gostergesi getirilmeyen ders kitaplaridir. Gozlem yapilan

haftalar boyunca sadece iki kez sinifta kitap goriilmiistiir.

Tablo 1: OKUL.5’in Ogrencilerinin Haftalara Gore Kitap Getirme Oranlar

Gozlem Yapilan Haftalar Kitap Getiren Ogrenci Sayisi
Birinci Gozlem 27.11.2015

Ikinci Gozlem 04.12.2015

Ucgiincii Gézlem 11.12.2015
Dérdiincti Gozlem 18.12.2015
Besinci Gozlem 25.12.2015
Altinc1 Gozlem 08.01.2016
Yedinci Gozlem 15.01.2016
Sekizinci Gozlem 12.02.2016
Dokuzuncu Go6zlem 19.02.2016
Onuncu Gozlem 26.02.2016

On Birinci Gézlem 04.03.2016

On Ikinci G6zlem 18.03.2016

On Ugiincii Gdzlem 25.03.2016
On Dérdiincti Gozlem 01/04/ 2016
On Besinci Gozlem 08.04.2016
On Altinct Gozlem 15.04.2016

On Yedinci Gozlem 22.04. 2016

S| O O O o o N O
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Ancak bu ilgisizligin ve kayitsizligin sadece DKAB dersi ile ilgili oldugunu sdylemek
yanlis olur. Zira s6z konusu sinifta diger derslere ait kitap ve defter gormek de zordur.
Ogrencilerin neredeyse tamammin yaninda dgrenci olduklarmi gdsterecek bir materyal
bulunmamaktadr. Bir sivil gibi Oylece derse gelip gitmektedirler. Bu nedenle
ogrencilerdeki bosvermisligin sadece DKAB dersi degil biitiin derslerle ilgili oldugu

sOylenebilir.

Teknik Lisede, 11/E sinifinda yapilan gozlemler, 6grencilerin DKAB dersine ilgi ve
katiliminin olmadigmi ortaya koymaktadir. Disiplin problemlerinin sik¢a yasandigi,
ogretmenin de daha ¢ok gormezden gelerek problemleri gecistirdigi smnif ortaminda,
ogrencilerin en 1iyisi, problem ¢ikarmayani olmaktadwr. Yaramazlik yapmayan uslu
ogrenciler de daha ¢ok, basini siraya koyup yatmaktadir. Ilgisizligin en 6nemli
gostergelerinden biri de goézlem yapilan haftalar boyunca 6grencilerden 6gretmene
yonelen tek bir sorunun olmayisidir. Gozlemlerden elde edilen sonug, derse ve
ogretmenin anlattiklarina 1ilgisizlik, disiplin problemleri ve saygisizlik olarak
Ozetlenebilir. Gozlem verileri boyle bir tabloyu ortaya koyarken acaba 6grenciler ne
diistinmektedir? Neden DKAB dersine karst bu denli ilgisizdirler? Derse olan ilgilerini
yoklamaya yoOnelik sorulan soruya verilen cevaplar arasinda ilk gbze carpan husus

ogretmen faktoriidiir:

“Normalde din dersini seviyorum. Ama bizim hocanin bizimle iyi iletisim kurup iyi ders
anlattigim  diisiinmiiyorum. Bu yiizden ders verimli degil. Arkadaslarimdan da
kaynaklanvyor. Rahat durmuyorlar. Hoca da kiziyor, bagiriyor. Sonra oturuyor

masasinda. Bir sey anlatmiyor.” (Ogrenci2).

“Dini bilgileri seven bir insanim. Hani dersle bir problemim yok. Ogretmenle ilgili.
Ogretmenin isleyisiyle alakali bir isteksizlik var. Bunun icin cok ilgili degilim.”
(Ogrenci3).

“ Diger din hocasi olsa ilgi duyarim. H... hoca da kétii birisi degil ama sordugum
sorunun cevabint alamadigim igin. Yani ders ile problemimiz yok aslinda ama dersin

islenisi ve hoca ile ilgili stkintilar var. O yiizden...” (Ogrenci4).

Ogrenci2, Ogrenci3ve Ogrenci4 derse ilgi gostermeyislerinin sebebi olarak dgretmeni

gostermektedir. Ogrenci2’nin “Ama bizim hocamin bizimle iyi iletisim kurup iyi ders
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anlattigini diisiinmiiyorum.”, Ogrenci3’iin “Ogretmenin isleyisiyle alakal bir isteksizlik
var.” VeOgrenci4’iin “Dersin islenisi ve hoca ile ilgili sikintilar var.” seklindeki
aciklamalar1 egitim 6gretimde 6gretmen faktoriinii ortaya koymaktadir. Diger taraftan
Ogrenci2’nin “Normalde din dersini seviyorum.”, Ogrenci3’{in “Dini bilgileri seven bir
insamm.” ve Ogrencid’iin “Ders ile bir problemimiz yok.” tarzindaki sozleri derse olan
ilgisizligin sebebinin din ya da DKAB dersi olmadigin1 gostermektedir. Dolayisiyla
ogrencilerin lakayt tavri, dersi ve Ogretmeni yok saymasi, DKAB dersinin vermeye

calistig1 mesajlara bir direng olarak yorumlanamaz.

Gozlemlerden elde edilen sonuctan farkl olarak din dersini 6nemseyip dersi dinledigini

ve derse 1ilgili oldugunu belirten 6grenciler de bulunmaktadir.
“Iigiliyim. Dinim ile alakali sonucta. Bize faydali oldugu icin.” (Ogrenci6).

“Benim igin din dersi onemli. Kursa da giderim. Kur'an da okurum, ezanda okurum.

Din dersine ilgi duyuyorum.” (Ogrenci7).

Ogrenci6’nmn “Dinim ile alakali sonucta.” Ve Ogrenci7’nin “Benim icin din dersi
onemli.” sozleri, ilginin sebebi olarak ait olduklar1 dini gdstermektedir. Bu durum
DKAB dersine ilgi ve katilim gostermede giiclii aidiyet duygusunun onemini ortaya

koymaktadir.

Bir kisim Ogrenciler ise arasira ilgi duyduklarini ve bunun da anlatilan konuya gore

belirlendigini ifade etmektedir.
“Ara sira ilgilivim.” (Ogrenci9).

“Bazen ilgiliyim. Hocanin anlattigi1 seye gore degisiyor. Bazen giizel bir sey anlatinca

dinliyorum, bazen anlatamiyor dinlemiyorum.” (Ogrencil).

“Istedigim konular olunca ilgi duyuyorum. Ama genel olarak ¢ok icimden gelmiyor.

Ama neden bilmiyorum.” (Ogrencil).

Ogrencil’in “Hocamin anlattigi seye gore degisivor.” Ve Ogrenci8’in “Istedigim

’

konular olunca ilgi duyuyorum.” acgiklamalar1 islenen konuya gore Ogrencinin

tepkisinin degistigini ortaya koymaktadir. Ancak bu agiklamalar gézlemlerle kismen
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celismektedir. Ciinkli higbir hafta derse ilgi gostererek dersi dinleyen bir 6grenciye

sahit olunmamuistir.

Baz1 6grenciler ise ilgili olmakla birlikte bunun yeterince olmadigmni ifade etmistir.

Sebep olarak da kendileri ve 6gretmenleri disindaki faktorlere dikkat ¢ekmektedirler.

“Iigim var. Yok degil ama gerektigince yok. Baraj dersleri var. Mesela boliim dersleri

var. Onlara yogunluk gosteriyoruz.” (Ogrenci5).

“Dersi dinlerim. Derse Ilgi de duyuyorum. Ama ogrenciler umursamazlar. Bu yiizden

ders hep kayniyor.” (Ogrencil0).

Ogrenci5’in “Baraj dersleri var. Mesela béliim dersleri var. Onlara yogunluk

]

gosteriyoruz.” aciklamasi 0grencilerin dersler arasinda bir 6nem siralamasi yaptigini
gostermektedir. Bu agiklama ayn1 zamanda DKAB dersinin 6nem sirasinda ilk siralarda
yer almadigmi da ortaya koymaktadir. Ogrencil0’un “Adma dgrenciler umursamazlar.
Bu yiizden ders hep kayniyor.” ifadesi gozlem sonuclariyla uyusmaktadir. Bu agiklama
sinif ortaminin etkisini ortaya koymasi acisindan onemlidir. Zira ilgisiz, problemli ve

ogretmen otoritesinin kayboldugu bir sinifta derse ilgi gdsteren 6grencilerin magdur

edilebildigini gostermektedir.

Tablo 2: OKUL.5’in Ogrencilerinin DKAB Dersine Ilgi Durumu

Derse ilgi Kisi sayisi Gerekge

durumu

C Ogretmeni, 6gretmenin dersi sunumunu ve

Ilgil 1

gili degilim 3 ogretmenle iletisimi problemli bulma (3)

Ara sira ilgiliyim | 3 Islenmekte olan konunun ilging olmasi (2)
Baraj derslere daha fazla agirlik

Yeterince ilgili ) verilmesi(1)

degilim Dersi dinlemeyenlerin yaramazliklarindan
dolay1 dersin kaynamasi (1)

Ilgiliyim 2 Dine aidiyet duygusu (1).

Buna gore direkt DKAB dersine ilgisiz olan 6grenci yoktur. Sadece degisik sebeplerden

dolay1 ilgilenmeyen 6grenciler vardir. “Ilgili degilim.” diyenler bu durumu &gretmen
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faktoriine baglarken “Arasira ilgiliyim.” diyenler sebep olarak anlatilan konuya vurgu
yapmustir. “Yeterince ilgili degilim.” diyenler ise neden olarak baraj derslerin agirligini
ve dersin kaynamasini One siirmiistiir. Fakat asil Onemli olan 6grencilerin derse
ilgisizliginin ve kayitsizhiginin altinda yatan sebebin DKAB dersine ve dersin
kazandirmaya calistig1 duygu, diisiince, deger ve davranislara karsi bir tepkiselligin

olmayisidir.

Ogretmenin goriisii ise gozlemlerden elde edilen kanaatle bagdasmaktadir. Ona gore
ogrenciler derse ilgisizdir. Bunda da en 6nemli husus, 6grencilerin “Ne [liizumu var,

zaten gegiyoruz.” gibi bir diisiinceye sahip olmalaridir.

“Sadece din dersi degil, diger derslere karsi da ne lizumu var gibi diistiniiyoriar.
Ogrencinin bakis acist bu. Tiim derslere ilgileri ne ise din dersine de ilgileri o kadar.
Ama asil problem zaten gegiyoruz diye diistinmeleri. Bir sekilde gegiyorlar derslerden.

Mezun olup gidiyorlar.”

Yapilan gozlem ve goriismeler, basar1 seviyesi disiik Teknik Lisede Ogrencilerin
DKAB dersine ilgi ve katilimlarmnin olmadigini ortaya ¢ikarmustir. Ogrencilere gére bu
ilgisizligin altinda yatan sebepler Oonemli oranda Ogretmen faktorii ile alakalidir.
Bununla birlikte anlatilan konular, baraj derslerinin agirligi1 ve sinifin ¢ok giirtiltiili
olmas: da ilgisizligin altinda yatan sebepleri olusturmaktadir. Ogretmene gore de
DKAB dersine 6grencilerin ilgisi yoktur. Fakat ona gore sebep, 6grencilerin “Ne liizumu

b

var, zaten gegiyoruz.” seklinde diisinmeleridir. Birbirinden farkli ve karsilikli
suclamay1 ifede eden bu degerlendirmeler Ogretmen ile Ogrenciler arasindaki
iletisimsizligin ve karsihikli anlagilamamanin somut bir gostergesi olarak da

diistiniilebilir.
3.1.2. Korler Sagirlar Birbirini Agirlar

Ortadgretim DKAB dersi programi yapilandirmacilik, coklu zeka ve 6grenci merkezlilik
gibi O0grenciyi One ¢ikaran bir yapiya sahiptir. Bu anlayisa gore 6gretmenin gorevi
egitim Ogretime rehberlik etmektir. Asil aktif olmasi gereken 6grencidir. Bu nedenle
kullanilacak yontem ve teknikler yukarida sozii edilen kriterlere uygun olmalidir. Ancak
Teknik Lisede yapilan gozlemler geleneksel anlayisin hala hiikiimran oldugunu ortaya

koymustur. Dersler tamamen 06gretmen merkezlidir. Smif ortaminda kullanilan
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yeganeyontem de anlatim yontemidir. Bir 6nceki baglikta belirtildigi gibi 6grencilerin
derse ilgi ve katilimi yoktur. Getirilmeyen kitaplar, yatip uyuyan 6grencilerin ¢coklugu,
ogretmene aldirig etmeyerek konusmaya devam eden Ogrenciler bunun en somut
ornekleridir. Bir bagka dikkat ¢eken husus ise ne Ogretmenden Ogrencilere ne de
ogrencilerden Ogretmene tek bir soru yoOnelmektedir. Ders, sadece Ogretmeni
ilgilendiriyormus gibi bir durum s6z konusudur. Korler sagirlar birbirini agirlar misali
ne dgrencilerin siniftaki durumu 6gretment ilgilendirmekte ne de 6gretmenin anlattiklari
ogrenciler i¢in bir sey ifade etmektedir. Bu durumda 6gretmenin ¢abasi, kirk dakikalik
dersi bir sekilde tamamlamak seklinde anlasilmaktadir. Ciinkii neredeyse 6grencilerin
tamaminin yattig1 esnada da hi¢cbir miidahalede bulunmaksizin sanki herkes dersi
dinliyormus gibi anlatmaya devam etmektedir. Ancak bu tablonun sorumlulugunu
sadece Ogretmene yiiklemek dogru olmaz. Zira Ogrencilerin genel goriintiisi,
umursamazlik, bosvermislik ve kayitsizlik olarak ifade edilebilir. Derse hazirlikli
gelmek bir yana katilma belirtisi bile gostermeyen 6grencilerin bulundugu ortamda
ogrenci merkezli bir yaklasimi benimsemek ve ona gore faaliyetleri diizenlemek ne

derece miimkiindiir? Bu konuda 6gretmen ve dgrenciler ne diisiinmektedir?

Ogretmenin, dersin islenisine ve kullandig1 yonteme dair sorulan soruya verdigi cevap,

ogrencilerle ilgili algmin kullanilan yontem ve teknigi belirledigini gostermektedir.

“Genelde okuturum. Ama ¢ogu kez anlatirim. Bazen de sorular soruyorum égrencilere.
Ama o6grenci ile muhatap olup da boyle dersin birebir anlatilip soru-cevap teknigi
usuliinti birebir uygularsan, boyle anlatirsan o zaman bu gibi metotlarda disiplin
bozuluyor, genel koordinasyon saglanamuyor, daha da ¢igirindan ¢ikiyor ders. Ben bu
yiizden dersin islenmesinden once otoriteyi elde tutarim, disiplin probleminin
olmamasint once tutarim. Bir de bu ¢ocuklarin derse baglanmasi, okula baglanmasi,
hayata baglanmasi, hayattan umudu gibi biitiin algilar: tamamen sénmiis zaten. Bir de
puani alip zaten gegecegini diisiindiigiinde hepten birakiyor dersi. Duyuyorum diger

derslerde de oyleler. ”(Ogretmen5).

Ogretmenin agiklamalar1 gdzlemlerle uygun diismektedir. Zira gdzlemler boyunca ders
biitiiniiyle 6gretmen tarafindan islenmistir. Konuyu iki defa 6grenciye kitaptan ve
kendine ait notlardan okutmustur. Ancak soru cevap seklinde bir yontem dersle ve

islenmekte olan konuyla ilgili olarak kullanilmamistir. Diger taraftan asil dikkat ¢ceken
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husus Ogrencilerle ilgili algmin kulanilan yontem ve teknigi belirlemesidir. Ciinkii
kullanilan yontem ve teknikler elde edilen deneyimler sonucunda degismis ve daha
ogretmen merkezli ve anlatim yontemi agwhkli bir hal almistr. Bu durum
neomarksistlerin “Verilecek egitim ve kullanilacak yontemler ogrenciye gore sekillenir.”
tarzinda ifade edebilecegimiz diisiincesine uygun diisse de bu kasith bir durum
olmaktan ziyade 6grencinin kabiliyeti, derse ilgisi vs. gibi 6grenci ile ilgili olusan algiya
gore belirlenmektedir. Ogretmenin “Ogrenci ile muhatap olup da béyle dersi birebir
anlatilip soru-cevap teknigi usuliinii birebir uygularsan ...disiplin bozuluyor ...daha da
gigirindan ¢ikiyor ders ...¢ocuklarin ...hayattan umudu gibi biitiin algilar: tamamen
sonmiis zaten” ve “Puani alip zaten gegecegini diistindiigiinde hepten birakiyor dersi.”
gibi aciklamalar1 bunu gostermektedir. Dolayisiyla burada kasitli olarak Ogrenciyi
geldigi smifa mahkiim etmek ve Ogrencinin etkili bir birey olmasini saglayacak
nitelikleri kazanmasini engellemek seklinde bir diisiincenin oldugu séylenemez. Zaten

DKAB dersinin vermeye calistig1 degerler de boyle bir diisiinceye uygun degildir.

Ogrencileri resmi programm one cikardigi  Ogrenci  merkezlilige  ydnelik
aciklamalarindan hareketle “olumlu bakanlar” ve “olumsuz bakanlar” seklinde ikiye

ayirmak miimkiin. Olumlu bakanlar:

“Daha iyi olur. Daha akiskan olur ders. Yani insan sikilmaz o zaman. Ama simdi hoca
anlatiyor. Stkiliyoruz yani. ...ama bunu herkes istemez. Herkes icin gegerli degil. Bizim
okulun zaten yiizde 80-90 lise okudum diyebilmek icin geliyor okula. Istemezler

yani. ”(Ogrenci2).

“Lyi olur. Ama béyle bir égrenci olmadigi icin olmaz. Oyle bir égrenci olsaydik su an
burada olmazdik. ...ben sahsen istemem. Arkadaslarimi da zannetmiyorum. Belki bir

iki kisi isteyebilir. Cogunluk istemez. ”(Ogrenci4).

“Ogrenciler anlatsa daha iyi olur. Bir yanls oldugu zaman hoca der o dyle degil béyle
olur falan diye diizeltir. Hem o6grencinin kafasinda kalwr. ...ama ogrenciler istemez

bunu. Gelmezler béyle bir seye. Ben de istemezdim.” (Ogrenci5).

“Ogrenci sorumluluk alsa akilda daha iyi kalir. ...kendi adima konusayim ben isterdim.

Ama gene de arkadaglar olarak hepsi istemez. Iki, ii¢, dort tane ¢ikar gerisi istemez.’

(Ogrenciob).
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“Biz hazirlamp gelsek daha iyi olur. Hocaya zahmet olmaz. Bir yandan da bizim
aklimizda bu konular daha iyi kalir. ...Kimileri isteklidir kimileri istekli degildir. Genel

olarak simifta kimse istekli olmaz.” (Ogrenci7).

“Cocuklarin da anlatmasi lazim. Bir seyler ogrenmesi lazim. Yazi yazmalar: lazim. Bir
seyler okumalart lazim. ...0grenci hazirlikli gelmeyi istemez. ...08retmeni dinlemek

isterler. Ogrencileri dinlemezler. Mecbur hoca anlatacak.” (Ogrenci8).

Teorik olarak 6grenci merkezliligi olumlu bulan ve 6grencinin sorumluluk almasmin

daha 1yi olacagmi diistinen bu Ogrencilerin tamami uygulamada bunun miimkiin

[3 )

olmayacagmi diisinmektedirler. Ogrenci2’nin “...ama bunu herkes istemez.”,

Ogrenci4’iin “...ben sahsen istemem. Arkadagslarimi da zannetmiyorum.”, Ogrenci5’in

“...ama 6grenciler istemez bunu. Gelmezler béyle bir seye.”, Ogrenci6’nin “Ama gene
de arkadaslar olarak hepsi istemez. Iki, ii¢, dort tane c¢ikar gerisi istemez.”,
Ogrenci7’nin “Genel olarak simfta kimse istekli olmaz.” veOgrenci8’in “Ogrenci

’

hazirlikly  gelmeyi istemez. ...08retmeni dinlemek isterler.” ifadeleri Ogrencilerin
sorumluluk almaktan ka¢mdigmi ve dersin islenmesinde Ogretmenin daha aktif ve
sorumlu olmasin1 bekledigini ortaya koymaktadir. Ogrenciler diisiince olarak &grenci

merkezliligi 6nemli gorseler bile pratikte bunu istememektedirler.
Bir kisim 68renci ise bu fikri en bastan olumsuz bulmaktadir:

“Arastirmayla baya ugrasmamiz lazim. Bir sey bilmedikten sonra da ogrenci bunu ne
yapsin. Istemez. Anlatamayacagindan  korkar. Korkusundan —dolayi  yapamaz.

Og“renciler de dinlemez. Cok giiriiltii ¢cikar.” (C)grencil)
“Oyle bir ogrenci yok ki!” (Ogrenci3)

“Hayir. Bence bizim sinifta olmaz da bagska sinifta olabilir. Hoca anlatti mi daha iyi

olur. Ogrenciler belki karigtirir, yanhs anlatabilir. Ogrenciler dinlemez.” (Ogrenci9)

“Hoca daha iyi oluyor. Bizim anlattiklarimiz akilda pek kalmiyor. ...Ogrenci olsa

kaynar. Dinlemezler. Ogretmenin anlatmasi daha iyi olur.” (Ogrencil0)
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Goriisiilen 10 6grenciden 4’1 bu fikri degisik nedenlerle olumlu bulmamis, en bastan
faydasiz olacagmi belirtmistir. Bu grup 6grencilerin diisiinceleri de sonug olarak diger

ogrencilerle ayn1 kapiya ¢ikmaktadir.

Tablo 3: OKUL.5’in Ogrencilerinin Ogrenci Merkezlilikle lgili Goriisleri

Ogrenci
Merkezlilikle ilgili | Kisi Sayst Gerekge
Goriisler
Hem 6grencinin kafasinda kalir-akilda daha
1yi kalir(3).
Teorik olarak Daha akiskan olur ders. Yani insan sikilmaz
olumlu bulanlar : 0 zaman (2).
Bir yanlis oldugu zaman hoca der: “O oyle
degil boyle olur falan.” diye diizeltir (1).
Ama bunu herkes istemez (3)
Pratikte Cogunluk istemez (3)
uygulanamayacagini 10 Oyle bir 6grenci yok ki(2)
diisiinenler Ogrenciler dinlemez (2)
Istemez. Anlatamayacagindan korkar(1).

Ogrenci merkezlilik ve buna bagli yontemlerle ilgili 6grenci goriislerinden hareketle
yontem ve teknik belirlemede sadece Ogretmenin tutumunun yeterli olmadigi
sOylenebilir. Sorumluluktan kagan 6grenciler, bu tutumlariyla dersi 6gretmen merkezli
bir yaklagima mahkiim etmektedir. Bu goriisler ayn1 zamanda 6gretmenin goriisiinii de
dogrulamaktadir. Dolayisiyla geleneksel 6gretmen merkezli yaklagimlar sinif ortaminda
varlifim1 devam ettirmektedir. Ancak bu yOontemi kullanmada 6gretmenin basarili
oldugu soOylenemez. Yapilan gozlemlerde hi¢cbir konu bir biitlinliikk igerisinde
anlatilamamais ve ele alinan konunun ne anlatmaya ¢alistig1, ne tiir mesajlar verdigi derli
toplu ifade edilememistir. Bir konu anlatilirken hi¢ alakasi olmayan konulara ve alanlara
gecilebilmigstir. Ders, orugtan bahsederken tarihe, Hz. Peygamber’den bahsederken

sinavlarda testlerin nasil c¢oziilebilecegine dair agiklama yapmaya dontisebilmektedir.
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Bazi1 6grenci goriisleri bu durumun farkinda olduklarini ve 6gretmenle ilgili algilarinin

hem ona hem de DKAB dersine tavirlarini belirledigini gostermektedir:

Keyifli degil ders. Herkes ayri bir dlemde. Hoca zaten anlatirken bir anda baska bir
tarafa doniiyor. Bir anda baska bir konuya gec¢iyor... Soru soruyorum ama onunla ilgili
cevap alamiyorum. Baska konuyla ilgili cevaplar veriyor. Yani A’y1 soruyorsun cevabi

B’den geliyor (Ogrenci4)

.yeterli  degil ogretmen. ...iletisim kurmuyorum. Ciinkii yeterli olmadigini

diisiiniiyorum. Konusmak istemiyorum. Hoca'mn anlattiklarini anlamiyorum (Ogrenci6)

11/E smifinda DKAB dersinde 6gretim materyali kullanimi1 da yok gibidir. Her seyden
once Ogrencilerin hicbiri tamamu kitap getirmemektedir. On yedi hafta siiren gdzlemler
boyunca sadece iki defa 6grenci kitap getirmistir. Dolayisiyla DKAB dersinin en 6nemli
materyali olan kitap, dersin islenisinde bir materyal olarak degerlendirilmemistir. Yalniz
bir kez, 6gretmen kendi kitabindan ilgili konuyu orta 6n sirada oturan Ogrenciye
okutmustur. Bir kez de kendine ait (elle yazilmis ve Diyanet Teskilat1 ile ilgili) notlar1
getirerek bir baska dgrenciye okutmustur. Ilave materyal olarak degerlendirilebilecek bu

ornek disinda baska bir materyal kullanimi1 s6z konusu olmamastir.

Smif ortaminda 6nemli bir projenin iirlinii olarak mevcut bulunan akilli tahta da bir kez
olsun ise kosulmamistir. Ogretmenin agiklamalarina gore akilla tahtayla ilgili olarak bir

kurs verilerek nasil kullanilacagi konusunda 6gretmenler bilgilendirilmis:

Simdi kurs verdiler bunun igin. Ama diger altyapilarimin tamamlanmadigini okuldan
ogrendim. Daha once ben projeksiyon usulii dersler isledim. Yararli olduguna
inaniyorum. Ama bu tahtamn yani nasil diyeyim donamimi diyelim onun igerisindeki

ders konusu mu diyelim. Ciinkii konusunu tam vermedikleri igin...

Ogretmenin ifadelerinden, akilli tahtanin kullanilmasinin yararl olacagi kanaatine sahip
oldugu anlasilmaktadir. Ancak okulda cihazin kullanilmasini saglamak adma bir takim
problemlerin oldugu, ayrica DKAB dersi ile ilgili yeterince verinin akilli tahtada
mevcut olmadigi belirtilmistir. Akilli tahta ile ilgili soruya bir 6grencinin verdigi cevap
ise diisiindiirmektedir: Var ama prizler bozuk. O yiizden kullanilmiyor (Ogrencil).

Dahas1 akilli tahtanin normal yazi tahtasi olarak kullanilan kismi da pek
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kullanilmamistir. Sadece bir kez smavda ¢ikmast muhtemel sorular bir 6grenciye
yazdirildiginda  kullanilmistir.  Ogrencilerin  egitim dgretimden ne kadar uzak
olduklarinin en carpic1 6rnegi de o an yasanmistir. Tahtaya yazilan sinavda ¢ikmasi
muhtemel sorular1 yazacak bir seyler bulamayan bir¢cok 6grenci tahtanin fotografini cep
telefonuyla cekmistir. Bunun disinda tahta kullaniminin baska bir 6rnegi gozlem yapilan

haftalar boyunca yoktur.

11/E sinifinda yapilan gézlemler siiresince ders dis1 faaliyet olarak degerlendirilebilecek
bir etkinlige de rastlanmamistir. Aslinda arastirma kapsaminda gézlem yapilan diger
okullarda en azindan kutlu dogum haftas: ile ilgili bir takim etkinlikler yapilmistir.
Musiki, hadis, ilahi ve siir okumalarmin yapildigi etkinliklerde 6grencilere Hz.
Peygamber’le ilgili bir duyarlilik ve biling kazandirilmaya ¢alisilmistir. Ancak Teknik
Lisede boyle bir etkinlik, ilgili 6gretmen ve 6grenciler tarafindan dile getirilmedigi gibi
boyle bir faaliyete de sahit olunmamistir. Bir bagka husus ise dini kiiltiiri artirmaya
yonelik bolgesel ve ulusal yarigsmalarla ilgilidir. Arastirma siiresince duyurusu ve
yarigmasi yapilan dort etkinlik olmustur. Fakat bunlarin bir tanesi hakkinda bile bir
duyuru smifta yapilmamistir. Biitiin bunlar bir ihmalin sonucu olabilecegi gibi

ogrencilerle ilgili olusan olumsuz alginin sonucu da olabilir.
3.1.3.Bozuk iliskiler

Egitim Ogretim ayni1 zamanda bir iletisim siirecidir. Genelde milli egitimin 6zelde
DKAB dersinin amagclarina ulasabilmek icin her seyden 6nce 6gretmen ve 6grenci
arasinda etkili bir iletisimin kurulmasi gereklidir. Bireysel farkliliklara saygi, empati,
sen yerine ben dili kullanmak gibi 6nemli ilkelerin rol alacagi bir iletisim ortaminda
ancak egitim O6gretim yapmak miimkiin olabilir. Burada da en 6nemli sorumluluk
ogretmene diigmektedir. Zira 6grenci her zaman egitim-6gretim etkinliklerine goniillii
katilamayabilir. Onlar1 motive edip yiireklendirmek ogretmenin sorumlulugudur.
Yapilan gozlemler ilgili sinifta bu ilkelerin higbir sekilde hesaba katilmadigini, belki de
bunlarm farkinda bile olunmadigmi gostermektedir. Ogrencilerin hali, hayat1 bos
verdiklerini diisiindiirmektedir. Diger taraftan 6grencilerin 6gretmenle iletisim kurmak
gibi bir girisimleri ya da beklentileri yok gibidir. Ogretmene ve vermeye calistig1
mesajlara kars1 bir kayitsizlik igerisinde smif ortaminda bulunmaktadirlar. Kimin smnifa

geldigi ya da ne anlattigi onlar1 ilgilendirmemektedir. Diizgiin iletisim kurma
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becerisinden bile yoksun bir halleri vardir. Ogretmen heniiz igeri girerken baslayan laf
atmalar, dalga gecmeye yonelik sozler, hos geldiniz derken bile baska seyler ima
etmeler hemen her ders yasanan durumlardir. Ders i¢i ya da ders dis1 olsun herhangi bir
konuda bir kez olsun O6gretmene bir sey sormamalari, diizgiin iletisim kurmamalari,

ogretmene karsi tiim alicilarmi kapatmigliklarmin bir ifadesi gibidir.

Smif ortaminin iyice dagildigi, 6gretmenin sesinin 6grenci sesleri arasinda kayboldugu
ya da Ogrencilerin birbirlerinin enselerine vurup da el kol hareketlerinin sonunun
gelmedigi anlarda Og8retmen “ogluuum, delikanl, gengler, ¢ocuklar, hayvan herif,
serseri, kes sesini,” gibi ifadeler kullanarak Ogrencileri susturma yoluna gitmektedir.
Hemen her hafta bir giiriiltii ve buna bagh olarak 6gretmenin sert ve hakaret iceren
sOzleri, rutin bir olay olarak tekrar etmektedir. Ancak Ogretmenle yapilan goriismede
ogrencilere olan yaklasimiyla ilgili yaptig1 aciklamalar gozlemlerle elde edilen

izlenimden belirli noktalarda farklidir:

“Ogrencilere tamamen disiplinden dolay: diismanca tavir, notla tehdit ederek ondan
sonra kalmayla tehdit ederek ¢ocugu sindirmek gibi, tamamen alakay: kesmek gibi
seyler beni bozar. Ben béyle bir yola simdiye kadar kirk yilda da girmedim. Burada da
girmem. Ama ogrenciyle egitim modelim tatli sert dedigimiz gibi olur. 3 giin 5 giin
sonra mutlaka onun génliiniin alinmasimisterim. Oyle bir yanlis yapmamas: gerektigi
bilincine ulasmasini beklerim. Simdiye kadar her zaman denilen sudur: Bir 6gretmen
icin basarisiz ogrenci yoktur bagarisiz o6gretmen vardir. Her zaman ogretmenin elinde
yvedek bir model mutlaka vardwr yani. Baktin ki anlattiginda is ¢igirindan ¢ikti, disiplin
aksiyor o zaman Ogrencilere kitap okutursun, O&grencilere soru-cevap metodu
uygularsin. Ondan sonra oOgrencilere test, quiz gibi kisa bir test yani 3-5 soruluk
uygularsin. Ogretmenlerin elinde mutlaka bir tane daha harcayacag: koz vardir. Ben o

metodu uyguluyorum. Ogrenciyi tehdit asla olmaz, asla olmamas: gerekir.’

(Ogretmens?).

Ogretmenin, “Ogrencilere tamamen disiplinden dolayr diismanca tavir, notla tehdit
ederek ondan sonra kalmayla tehdit ederek ¢ocugu sindirmek gibi, tamamen alakay:
kesmek gibi seyler beni bozar”. aciklamasigdzlemlerle bagdagsmamaktadir. Notla ve
disipline vermekle tehdit sik basvurulan bir yontem olmustur. Ozellikle ilk donemin son

haftasinda “Bakin son giine kadar notlar: degistirme ihtimali var. Ona gore. Normalde
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gecmis olsamiz bile gider notu degistirirvim.” diyerek Ogrenciler lizerinde kontrol
saglamaya c¢alismistir(Yedinci Gozlem 15.01.2016). Zaman zaman arastirmaciya da
“Hocam  bunlara béyle yapmazsan kontrol edemezsin. Hepten civitirlar.
Ugrasamazsiniz bunlarla. Biz burada resmen gardiyanlhik yapiyoruz.” gibi okulun

ogrencilerine dair kanaatlerini ifade ettigi de olmustur.

Ogretmenin bu agiklamalariyla celisen bir baska husus ise disipline vermekle tehdittir.
Bu yaklasim da derse ilgi gostermeyen ve smif ortamini bozan 6grenciye karsi sik
kullanilmistir. Ancak su da varki bu tiir ¢ikislar daha ¢ok kontroliin 1yice kaybedildigi

durumlarda goriilmiistiir.

Ogretmenin ifadelerinde gercegi yansitmayan baska yaklasim metodlar1 da vardr.
Ornegin “Baktin ki anlattiginda is cigirindan ¢ikti, disiplin aksiyor o zaman ogrencilere
kitap okutursun, ogrencilere soru-cevap metodu uygularsin. Ondan sonra ogrencilere
test, quiz gibi kisa bir test yani 3-5 soruluk uygularsin.” seklindekiagiklamalarinda
gecen soru cevap, kitap okutmak, kisa testler yapmak smif ortaminda 6rnegi olmayan

uygulamalardir.

Smif ortaminda 6gretmen ve Ogrenciler arasinda gozlemlenen daha ¢ok gerginliktir.
Birbirleriyle pek alakalar1 yokmus gibi goziikse de zaman zaman 6gretmene atilan laflar
(helal sana, kim tutar seni, bravo hocam vs.) iliskilerin iyi olmadiginin, saygi ve nezaket
kurallarmm hice sayildiginin somut Ornekleriydi. Ancak Ogretmen 6grenci iliskisini
tespit etmeye yonelik soruya Ogrencilerin verdigi cevaplar, gozlemlerle birebir
ortiismektedir. Hatta Ogrencil ’in ifadeleri, gretmen 6grenci iliskisindeki istenilmeyen

durumun iki y1l 6ncesine dayandigini ortaya koymaktadir:

“Kizdiginda dover. Bosuna boksor demiyoruz. Dokuzuncu sinifta birisini dovdii. Ondan

beri béyle bir ¢ekince var.” (Ogrencil).

Ogrencilerin  biiyiikk cogunlugu (8/10) ogretmenle ilgili degerlendirmelerinde

olumsuzluk ifade eden kelimeler kullanmistir.

“lyi degil. Oyle bir iletisim yok. Rahat gidip soru sormak falan yok yani. Disarida

gorsek selam versek hi¢bir sey yapmaz, selam almaz. Bir de din hocasi olarak bizim igin
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kotii yani. Ben selam veriyorsam selami almak lazim. Bir de din hocast yani. Etkiliyor

insani.” (Ogrenci2)

“Kimi zaman iyi kimi zaman kétii. Hani bir dengesizlik var. Biraz yasi da var. O yiizden
anlasmazilik oluyor. Cok iyi degil. Kisisel hi¢hir muhabbetim olmadi. Dersten derse

goriiyoruz bir birimizi.” (Ogrenci3)

“Genel olarak bakarsak iyi degil. Okulda laklak diyorlar ona. Soru soruyorum da
onunla ilgili cevap alamiyoruz. Bagska konuyla ilgili cevaplar veriyor. Yani A’y
soruyorsun cevap B’den geliyor. Bir de bagirmasi var. Ama o biraz normal bir gey.

Yaramaz bizim sinif.” (Ogrenci4).

“Arada bir kizgin oluyor, sinifa oyle geliyor. Boyle sert davraniyor. Ertesi giin veya bir
dahaki hafta hoca sinifa geliyor iste ¢ok neseli oluyor. Ogrencilerle iyi geciniyor. Bu da
hosumuza gidiyor. Hoca da 6yle olunca ders dinleniyor, iyi oluyor. Boyle arkadas gibi

olmak iyi oluyor bizim icin.” (Ogrencis).

“Kotii. Bir anda sinirleniyor, hemen parliyor. Saka yapsan bile hemen kiziyor.

...bugiine kadar éyle gidip hicbir sey sormadim.” (Ogrenci6).

“Kimisi ile fazla haswr nesir. Kimisi ile pek degil. Benim icin soyleyecek olursam

hocamla aram gayet iyi ama ¢ogu ile iyi degil.” (Ogrenci7).

“Baskasiyla konusurken bir sey yok. Ama bizle konusurken biraz degisiyor sanki. Bizim
icin kotii. ” (Ogrencil 0).

Sadece iki 68renci 6gretmenle iligkileri normal ve 1yi olarak nitelendirebilmistir.
Normal yani (Ogrenci8).

Iyi. Muhabbet ediyoruz bazen (Ogrenci9).
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Tablo 4: OKUL.5’in Ogrencilerinin Ogretmenle Tlgili Goriisleri

Ogrenci goriisleri Kisi sayisi Gerekge
Olumlu bulanlar 2 Muhabbet ediyoruz bazen
-Kizdiginda dover

-Rahat gidip soru sormak falan yok yani.
Disarida gorsek selam versek hicbir sey
yapmaz, selam almaz.

-Kimi zaman 1yi kimi zaman kotii. Hani bir
dengesizlik var. Biraz yas1 da var. Bir de
bagirmasi var.

Olumsuz bulanlar 8 -Arada bir kizgin oluyor, sinifa 6yle
geliyor. Boyle sert davraniyor
-Kétii. Bir anda sinirleniyor, hemen
parliyor
-Kimisi ile fazla hagir nesir. Kimisi ile pek
degil
-Bagkasiyla konusurken bir sey yok. Ama

bizle konusurken biraz degisiyor sanki

Ogrencilerin ifadeleri gozlemlerle uyusmaktadir. Zaman zaman kizma, sert ve hakaret
iceren sozler sarfetme, notla ve disipline vermekle tehdit sik¢a yasanan durumlardir.
Ancak sinif ortaminda 6grencilerin verdigi goriintii de egitim dgretimle bagdasir tiirden
degildir. Bosvermislik, giiriiltii, saygisizlik Ogrencilerin olusturdug§u manzaray1
ozetlemektedir. DKAB dersindeki bu genel manzara biraz da 6gretmenin yaklasimiyla,
ogretmenlik becerisiyle, 0grencilere 6rnek olma ve rehberlik etme sorumluluguyla
alakalidir. Bu agidan bakildiginda 6gretmenin basarilt oldugunu sdylemek glictiir.
Bununla birlikte 6gretmenin 6grencileri basarili ve meslek sahibi olabileceklerine dair
motive etmeye calistigini gosteren sdylemleri ve ¢abasi olmustur. Fakat bunlar daha ¢ok
sisirmeye, tabiri caizse gaz vermeye yonelik sozlerden olugsmaktadir. Ne yapacaklar1 ve
nasil yapacaklarma dair bir yol gdsterme sdz konusu degildir. Ornegin en ¢ok kullanilan
ifadeler “Bakin c¢ocuklar Peygamberimiz o zor sartlarda nasil yasadi ve basarili

olduysa siz de oyle basarili olabilirsiniz. Tarihimizde nice kahramanlar hep zor
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sartlarda yasamig ve basarili olmustur. Siz de biraz gayret etseniz ¢ok seyi

’

halledeceksiniz.” seklindeki ifadelerdir. Diger taraftan Ogrencileri motive etmeye
yonelik iki 6rnek vardi ki bunlar hemen her derste vurgulaniyor, adeta temcit pilavi gibi
wsitilip 1sitilip 6grencinin Oniine koyuluyordu. Bunlardan birincisi eski 6grencilerinden
biriyle alakali idi. Basarisiz, yaramaz ve c¢evreye rahatsizlik veren bu Ogrenci,
O0gretmenin onunla konusmasi, ailesiyle goriismesi sonucunda okumaya karar vermis
hatta ABD’de egitim almis ve sonrasinda da endiistri miithendisi olmustu. Diger bir
ornek ise Ogretmenin imam hatip lisesinde gorev yaptigi yillarda 6grencisi olan bir
gencin imam olabilmek i¢in bagvuru yapacagi giinlerde “basaramam kaygis1” yasamasi
ve basvuru yapmaktan geri durmasiyla alakaliydi. Anlatima gore 6gretmen ona “Git
basvur. Ben miiftiiyii de arayp soyleyecegim.” demis. O da gidip bagvurmus. Kendine
glivenmis. Kazanmig. Simdi imamlik yapiyormus. Ancak bir ders sonrasi koridorda
birlikte yliriirken O0gretmenin arastirmaciya “Hocam bilerek bunlara béyle seyler
anlatiyorum. Kendilerine giivensinler, inansinlar ki okusunlar. Cocuklarda o6zgiiven
yok.” seklinde agiklama yapmasi, bu Orneklerin yasanmis olaylar degil ogrencileri
motive edebilmek adma {lretilmis argiimanlar oldugu fikrini uyandirir gibiydi.
Ogrencilerin hali de sadece motivasyon saglamaya yonelik bu sozlere aldiris

etmediklerini gostermekteydi.

Ogretmen 6grenci iliskisinde gdze carpan hususlardan biri de son bir hamle olarak
disiiniilebilecek, en azindan sinifta disiplini saglamaya ve de basar1 seviyesi ¢ok diistik
bu 6grencileri dersten gecirmeye yonelik yapilan bir nevi pazarliktir. Bu durumda da
ogretmenin sik sik hatirlattigi anekdot, 6gretmenliginin ilk yillarinda teftise gelen
miifettisle arasinda gecen dialogtur. Buna gore 6gretmen dersle ilgilenmeyen hatta
okuma yazma bilmeyen Ogrencilerin durumu ne olacak? Bunlar1 smifta birakacak
miy1z? Sorusuna miifettis “Hayir, onlari da gecirin. Onemli olan iyi bir insan ve
vatandas olarak yetismesidir” seklinde cevap vermis. Ogretmen, zaman zaman anlattig
bu ornekten hareketle “bakin ¢ocuklar o miifettisin de dedigi gibi onemli olan iyi bir
insan iyi bir vatandas olmaktir. Vatana, millete, anneye babaya faydali olmaktir. Eger
siz de bu sekilde hareket ederseniz, yaramazlik etmez saygili olursaniz ben de sizi sinifta
birakmam.” diyerek onlar1 susturmaya, en azindan smifta asir1 bir durum
olusturmamaya ikna etmeye calismaktadir ki bu durum Ogrenciler iizerinde kismen

etkili olmaktaydi.
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Ogretmen 6grenci iliskisi hem gdzlemlere hem de dgrenci goriislerine gore oldukga
kotii durumdadir. Ancak smif ortaminda iligkiler sadece Ogretmenle Ogrenciler
arasindaki iligkilerden ibaret degildir. Gozlemlere gore Ogrenciler arasi iliskiler de
kotiidiir. Ogretmen igeri girmeden yasanan kavgalar, yerde siiriiklenen 6grenciler
ogretmen geldikten sonra biiylik oranda sonlansa da oturduklar1 yerden birbirlerine el-
kol hareketi yapmalar, kagit ya da bulduklar1 vida gibi nesleri firlatmalar yine de
yasanmaktaydi. Bu satagsma ve tartigsmalar esnasinda bazen oldukga kaba ifadeler de
kullanilabilmekteydi. Mal, tirsak, yavsak gibi DKAB dersinin kazanimlariyla
bagdagsmayan vesaygisizlik ifade eden sifatlara bazen kiifiirler karisabiliyordu. Bu,
ozellikle bir derste anneye kiiflir sekline doniismiistii ki o esnada da Ogretmen
duymazliktan gelerek gecistirmeyi tercih etti. Fakat 6grenciler kendi aralarindaki bu
tartisma ve ¢ekismeleri kendince hallediyordu. En kaba ifadelerin kullanildig1 anlarda
da dgrenciler asir1 tepkiler vermeden durumu kabullenir gibi davraniyordu. Usluplari
argo ve hakaret iceren 6grenciler enteresandir birbirlerinden bir sey isterken bile, talepte
bulundugu arkadasina “lan, mal, geri zekali, salak” gibi yakistirmalarda
bulunabiliyordu. Bu durum onlar i¢in hi¢ problem teskil etmiyordu. Daha ¢ok onlarin
hayat tarzi gibiydi. Bu iletisim tarzi aralarindaki iligkiyi belirten agiklamalarma da
yansimaktadir. Fakat burada dikkat g¢eken husus gercekte bu durumdan rahatsiz

olduklarmi ifade etmeleridir.

“Berbat. Bayag kotii yani. Bir kere saygi, sevgi yok. Aileler hi¢ mi bir sey ogretmemig
yani. Bazen sasiriyorum oyle bir konusma tavirlart oluyor ki! ...yeni nesil kaygisiz,

umursamiyorlar hichir seyi. Argo kelimeler ¢ok rahat ¢ikabiliyor.” (Ogrencil).

“Yeni nesil koti. Saygisiz, kotii seylere ozeniyorlar, insanliktan ¢ikabiliyorlar. Ukala!

Nerede ne konusacagini bilmiyorlar. ...¢cok fazla argo kullamlyor, kiifiir oluyor.’

(Ogrenci2).

“Kotii. ...simdikilerin konusu kiz. Yiizde seksen yiizde doksani bu yiizden kavga ederler.
Herkes birbiriyle takilmaktadir. ...argo siirekli vardwr. Cok rahat kiifiir ederler. Eger
arkadagsa tepki gayet normal. Disardan birisiyse o zaman degisik bir ortam olabiliyor.

’

Mesela birisi annesine sévse o da giilerek ona karsi aym sekilde cevap veriyor.’

(Ogrenci3).
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“Simdi ogrencilerin ¢ogu lise 4, lise 3 olmalarina ragmen yaglarindan daha ¢ocuksu
davraniyor. Yani isleri hep saka, hep giilelim iste hep eglenelim gibilerinden. ...Her
swifta yaygindir, biitiin okullarda argo kelimeler vardir. Yani bir zaman sonra béyle
swifa bir ogrenci gelir ona kiifiir edersin. Mesela once bir kizar boyle kavga ¢ikar,
dover ama sonra alisir. Sonra kiifiir ederler o da ona kiifiir eder giile giile kiifiir ederler.
...Benim zoruma gidiyor. Yani bir insanmin ailesine kiifiir edilmesi benim zoruma gider

yani tutamam ben kendimi.” (Ogrenci4).

“Berbat, herkes ¢ikar pesinde. Para varsa, sigara varsa arkadaslarla iyisindir Yoksa
kotistin.  ...Kiifiir ¢ok ediliyor. Herkes alismis buna. Normallesmis. Dogal
karsilaniyor. ” (Ogrenci5).

“Genellikle benim ¢ogu ile aram pekiyi degil. Rahat durmazlar siirekli savasirlar. Ben
sevmem oOyle seyleri. Kendi aralarindaki iliskiler de kotii. Cok oluyor. Cok rahat
birbirlerine hakaret edebiliyorlar. Ben diyorum niye annene kiifiir edip duruyorsunuz.

Genglik kotii. ” (Ogrencio6).

“Kotii yani. Herkes birbirine kiifiir, hakaret falan edebiliyor. Hocanmin yaninda bile
ediyorlar. Hoca yine gormezden geliyor. Hocanin olmadigi yerde daha agirlari da

olabiliyor. Ogrenciler hi¢ hocay: saymaz yani. Saygi falan pek yok.” (Ogrenci7).

“lyi. Bazen problemler oluyor. ..Kiifiirler de olabilivor. Ama agwr kiifiir degil.”
(Ogrenci8).

“O, ona séviiyor. O da ona séviiyor. Rahat bir sekilde yapiyorlar. Ogretmenin yamnda
olmuyor ama bazen agir kiifiirler oluyor. ...devamli aym kiifiirler olunca takmuvyorlar

yani. Takmazliktan geliyorlar.” (Ogrenci9).

“Ogretmenlerden daha iyi. Ogretmenlerin yaminda cekiniyorsun ama arkadagslarina
daha rahat konusabiliyorsun. ...Arkadaslar arasinda bazen oluyor. Cogunluk kiifiir
oluyor. Hocalarin yaminda soyleyemedigini  arkadaglarin  yaminda  soyliiyor.

...cogunlukla ediliyor. Yaygin kiifiir etmek. ’(Ogrencil0).

Ogrenci goriislerinde en ¢ok dikkat ceken ve tiimii tarafindan dile getirilen sey kiifiir
etme aliskanligidir. Bunun yanmda Ogrencil’in “Saygi, sevgi yok. ..yeni nesil

kaygisiz.”, Ogrenci2’nin “Ukala! Nerede ne konusacagimi bilmiyorlar.”, Ogrenci3’iin
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’

“Simdikilerin konusu kiz. Yiizde sekseni, yiizde doksani bu yiizden kavga ederler.”,
Ogrencid’iin “Cocuksu davraniyorlar. Yani isleri hep saka, hep giilelim iste hep
eglenelim.”, Ogrenci5’in “Herkes cikar pesinde. Para varsa, sigara varsa arkadaslarla
iyisindir. Yoksa kotiistin.” sozler1 smiftaki mevcut 6grencilerin profilini ortaya koymasi
acisindan Onemlidir. Ancak bu tanimlayici ciimlelerde 6ne ¢ikan degerler DKAB
dersinin yetistirmeyi amacladig1 insan prototipi ile uyusmamaktadir. Ogrencilerin kendi
aralarindaki iliskilerin olumsuz oldugunu gdsteren bu aciklamalarda bir baska dikkat
cekici sey bu uygunsuz tutum, sz ve davranislarin 6gretmenin varligma ragmen devam
etmesidir. Ogrenci7’nin “Herkes birbirine kiifiir, hakaret falan edebiliyor. Hocanin
yamnda bile ediyorlar. "ifadesi bunu gostermektedir ki bu durum gozlemlerden elde

edilen verilerle bagdasmaktadir.
3.1.4. Millet Din Dersine Bakarak Hareket Etmiyor

Deger kazandirmada 6nemli bir sorumluluk yiiklenmis olan DKAB dersinin amagina
ulagmas1 Tiirk milletinin milli, manevi ve ahlaki degerlerinin yasatilmasi agisindan
onemlidir. Dordiincii siniftan itibaren verilen bu ders acaba onunla ulagilmak istenen
amaca ne kadar hizmet etmektedir? Goézlemlenen smif bazinda disiiniildiigiinde
sonucun 1yi olmadigini sdylemek gerekir. Hem dersin resmi programa gore islenmesi
hem de 6gretmen Ogrenci iliskisi agisindan bakildiginda DKAB dersi, beklenenden
neredeyse tamamen farkli bir goriintii arz etmektedir. Ogretmen-6grenci ve 6grenci-
ogrenci iligkisi DKAB dersinin sundugu milli, manevi, kiiltiirel ve ahlaki degerlerle asla
bagdasmamaktadir. Ogrencilerin en basta 6gretmene kars1 takindigi tavir biitiiniiyle
saygisizlik ifade ederken bu vakia 6gretmenin sahsinda anlattiklarma da takinilmis bir
tavir olarak anlasilir m1? Buna direkt bir cevap vermek zor. Ancak 6grencilerin derse
karst hi¢ 1ilgi gostermemeleri, ne anlatildigini umursamamalart DKAB dersinin
kazandirmak istedigi degerlerin 6grenciler i¢in ¢ok da bir anlam ifade etmedigi seklinde
anlagilabilir. Diger taraftan 6gretmenle ilgili algilar1 problemin biraz da 6gretmenden
kaynaklandigini ortaya koymaktadir. Sebep her ne olursa olsun genel itibariyle s6z ve
davraniglar DKAB dersinin hedefleriyle bagdasmamaktadir. Fakat tutum olarak
ogrencilerin dine kars1 bir saygilar1 oldugu sdylenebilir. Sinifin iyice dagildigi,
ogretmenin sinir edildigi, 6zellikle argo ve agik kiifiir ifadelerinin kullanildigi anlarda

baz1 6grencilerin alooo, hooop din dersindeyiz seklinde tepki vermesi ve bunun diger
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ogrenciler lizerinde etkili olup kendilerine ¢eki diizen vermeleri bir duyarlilik
tasidiklarini gostermektedir. Ancak goriismelerden elde edilen veriler 6grencilerin genel
olarak dinin ne sOylediginin umursanmadigini agiga c¢ikarmaktadwr. Burada genel

kanaati en 1yi1 ifade eden iki 6grencinin agiklamalarina yer vermek faydali olacaktir:

“Carsiya bir ¢ikin 100 tane geng¢ varsa rahat 90’1 zivanadan ¢ikmistir. Millet din
dersine bakarak hareket etmiyor. Iste biiyiiklerimizin demesi gibi (kulagini géstererek)

buradan girip buradan ¢ikiyor.” (Ogrenci4).

“Dinin ne soyledigine dikkat etmiyorlar. Etseler bu durumda olmazlard.
Umursamuyorlar yani. ...Uzaklasiyor, biiyiiklerinden ne gériiyorlarsa onun izinde
gitmeye c¢alistyorlar, ozenti var. Kendi anne-babasi olmasa bile ¢evreden mesela
biiyiiklerinden gordiiklerini yapmaya ¢alisiyorlar. ...namaz kilmazlar, dinle alakali bir
sey okumazlar, haramlart islerler, sabahtan aksama kadar kahvede otururlar, sagda
solda, orada burada gezerler. Kiz erkek iliskilerinde de bir simirlart yok. Dinin ne

soyledigini merak bile etmiyorlar.” (Ogrenci6).

Ogrencilerdeki genel kanaat dinin ve onun dgretilerinin yetismekte olan nesil i¢in gok
da bir anlam ifade etmedigi seklindedir. Asagida dinin dgrenciler tarafindan 6nemli bir

referans olarak goriiliip gériilmedigine dair 6grenci goriislerine yer verilmistir.

Tablo 5: OKUL.5’in Ogrencilerin Dinin Referans Kabul Edilmesi Tle Tlgili

Kanaatleri

Evet, dinin ne sdyledigini
onemserim, diyenler 10
Kendisiyle ilgili olarak
Hayir, 6nemsemem,
diyenler 0
Evet, dinin ne sdyledigini 1
Cevreyle(akranlariyla) onemserler, diyenler (Duruma gore dnemser)
ilgili olarak Hayir, dinin ne soyledigini
onemsemezler, diyenler ?

Burada celiskili bir durum hemen goze carpmaktadir. Ogrencilerin tamami dinin
kendileri i¢in 6nemli ve referans oldugunu belirtirken cevresiyle, akranlariyla ilgili

olarak ayni soruya olumsuz cevap vermektedir. Bu durum bir yerde tiim 6grencilerin
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onemsediklerini sOyledikleri dinin Ogretilerini hayata yansitamadiklarmi ifade
etmektedir. Teorik olarak kabul edilen ve dnemsenen dinin pratige doniisememesinin
sOzli bir ifadesidir. Gozlemler de en azindan {islup ve davranis boyutunda 6grencilerin

onemli eksikleri oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogrencilere DKAB dersinin milli, manevi, kiiltiirel ve ahlaki degerleri kazandirmada
etkili olup olmadigi1 yoniinde sorulan sorulara verilen cevaplar biiyiik oranda “hayir”

seklinde olmustur.

Tablo 6: OKUL.5’in DKAB Dersi Milli, Manevi, Kiiltiirel Ve Ahlaki Degerleri

Aktarabiliyor Mu? Sorusuna Verilen Cevaplar

Cevap Sekli Kisi Sayis1 Gerekee

Hocadan kaynaklaniyor. (3)

Biiyiiklerine 6zeniyor ve ¢evreden

etkileniyor (3)
Hayir, aktaramiyor 7 ) .
DKAB dersi aktariyor ama ¢grenci
almiyor (2)
Aileden kaynaklaniyor. (2)
Kendi ailesinden 6rnekler vererek
Evet, aktariyor 1 . .
aktarildigini diistintiyor (Ogrenci7)
Kismen aktartyor 2

Verilen cevaplar arasinda sebep olarak 6gretmenin gosterilme oran1 3/10°dur. Ogretmen
faktoriiniin Onemini gosteren bu cevaplar “Egitim ogretimde en onemli unsur
ogretmendir ve verilecek egitim ogretmen niteliklerinden fazla olamaz.” seklinde ifade

edilen diistincelerle uyusmaktadir.

Ogrencilerin temel egitim boyunca aldiklar1 egitimin, onlar1 kendi kiiltiirel, dini ve
ahlaki degerleri edinmelerini saglamaya yetip yetmedigini, daha dogrusu dini ve
kiiltiirel degerlerden uzaklasip uzaklasmadiklarini tespit etmeye yonelik sorulan sorulara

verdikleri cevaplar da yine olumsuzdur.
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Tablo 7: OKUL.5’in Yeni Nesil Kendi Dini, Milli, Manevi Ve Kiiltiirel

Degerlerinden Uzaklasiyor Mu? Sorusuna Verilen Cevaplar

N Ogrencilere Gore Uzaklasmanin
Ogrenci goriisleri Kisi Sayis1
Gostergesi

Kismen uzaklastyor 1 Saygisizlik, dini ve kiiltiirii umursamama,

ezani duyunca bir sey hissetmeme, kiz erkek

iliskilerinde smir tanimama, argo ve kiifliriin
cok yaygim olusu, esrar ve bonzai, icki ve

Evet, uzaklasiyor 9 alkol kullanma, bayanlarin ¢ok ag¢ik olmasi,
namaz kilmama, 6zenti, helal ve harama

dikkat etmeme, internette kotii seyler izleme,

bana kimse karisamaz diisiincesi.

Burada en ¢ok dile getirilen iki husus oldukc¢a dikkat ¢gekmektedir. Birincisi: Anne bac1
demeden yapilan kiifir ve bunun normallesmesi. Ikincisi ise esrar ve bonzai
kullaniminin yaginlasmasidir. Ogrenci agiklamalarinda en ¢ok yer bulan bu iki kotii
aliskanlik en azindan basar1 seviyesi diisiik bu okulda oldukca yayginlik kazanmaistir.
Bir 6grenci ifadesi, kiifiir etme aligkanligimin hangi boyutlara vardigini gostermesi

acisindan ¢ok manidardir:

“...Her sinifta yaygindwr, biitiin okullarda argo kelimeler vardiwr. Yani bir zaman sonra
boyle sinifa yeni bir ogrenci gelir. Ona kiifiir edersin. Mesela énce bir kizar béyle
kavga ¢ikar, dover ama sonra alisir. Sonra kiifiir ederler. O da ona kiifiir eder. Giile

giile kiifiir ederler...” (Ogrenci7).

Madde kullanimiyla ilgili kotii aliskanliklarin da bu okulda yaygmn oldugu
anlasilmaktadir. Birgok 6grencinin dile getirdigi bu durum basar1 seviyesi diisiik okulda
ogrencilerin kendi kiiltiirel, dini ve ahlaki degerlerinden uzaklastig1 kadar hayat1 zehir

eden madde bagimliliginin pengesine de diistiiklerini géstermektedir:

“...Yiizde 80’lik bir kisim esrar, bonzaiye gidiyor yani. Kovalarla mesela bu sabah
gittiler arkaya dogru. Kovada ¢ekiyorlar. Pet sisede ¢ekiyorlar. Arkadas ¢evresi zaten
insam siiriikliiyor. Adam hi¢ i¢cmemistir. Adam bir duman c¢eker, bir iki ii¢ derken

bakmissiniz bagimlist olmus. ...yani ¢evre var, ondan sonra yine kiz var iste. Iste bir
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sene ¢ikti ¢ok sevdi falan filan. Sonra ayriliyor, onun psikolojisiyle gidiyor, bonzai
kullaniyor. ... Torbacilardan aliyor. Iste adam oradan bir baslyor gidiyor yani. Cok var
yvani asirt derecede var. Kendimden soyleyeyim ben bir sefer kullandim gittim obiir
diinyaya gordiim geldim. Tovbe ettim. Bir daha asla yani 23 saat boyunca Allah'a
yalvardim yani ¢ok kétii bir seydi. Zor kurtardim kendimi.” (Ogrenci4)

“...Kotii aliskanlik olarak iste ot var. Bali ¢ekiyorlar. Artik siz diistiniin ¢akmak gazini
bile iciyorlar. Bunu bile iciyorlar. O bile yani. Alkol, onu i¢cmek ne bileyim tuhaf bir
seydir herhalde. ...yaygindir. Alkol, bira bu yasta bunlar ¢ok yaygin.” (Ogrenci5)

3.1.5. Sonug¢

Arastirma yapilan ilgede basar1 seviyesi en diisiik okul 6rnegi olarak belirlenen Teknik
Lisenin yine basar1 seviyesi en diisiik 11/E sinifinda DKAB dersinin uygulamadaki
durumu goézlemlenmistir. Bu amagla dersin ne kadar resmi programa uygun islendigi ve
dersin amaclarma ne oranda ulasilabildigi bizzat yerinde goézlem ve goriigmeler
yapilarak tespit edilmeye calisilmistir. Gozlem ve goriismelerden hareketle sunlar

sOylenebilir:

v' Egitim 6gretim ortami ve sahip olunan imkanlar bakimindan diger okullardan
DKAB dersi agisindan hicbir farki bulunmayan okulda, egitim o6gretimin kalitesini
belirleyen en 6nemli faktor 6gretmen ve 6grencidir.

v' DKAB dersine ilgi neredeyse hi¢ yoktur. Ogrenciler derse yonelik ne kitap ne de
defter getirmemektedirler.

v' Ders tamamen Ogretmen merkezlidir. Resmi programm o6ngdrdiigii sekilde
yapilandirmacilik esasma dayali 6grenci merkezli bir egitim Ogretim s6z konusu
degildir. Bunda 6gretmenin yontem sec¢imi kadar Ogrencilerin ilgisizliginin de cok
biiylik etkisi vardir. Ders, 6gretmenin anlatip yine kendisinin dinledigi tiyatral bir
goriintli vermektedir.

v' Cok 6nemli bir egitim materyali olan ve kullanildiginda faydal olabilecek akilli
tahtanin mevcudiyeti bir anlam ifade etmemektedir. Var olan akilli tahta hig
kullanilmamistir. Bununla birlikte zarar gormesin diisiincesiyle kenarindan kilitlenerek

muhafaza altina alinmistir.
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v Ogretmen 6grenci ve dgrenci dgrenci iliskisi, DKAB dersinin hedefledigi milli,
manevi ve kiiltirel degerleri benimsemis insan profiliyle bagdasmamaktadir.
Ogrencilerin hem 6gretmene hem de diger 6grencilere kars1 tavirlari, soz ve davranislar
zaman zaman kaba olabilmekte, galiz ifadeler karsilikli kullanilabilmektedir. Kiifiir en
degerli varliklar olan anne babaya bile yonelebilmektedir. Bu durum 6grenciler arasinda
yaygin oldugu gibi pek de tepki ile karsilanmamaktadir.

v' Amagtan yoksun ve duyarsiz bir goriintii arz eden Ogrencilerin olusturdugu
cevrenin kotlii aligkanliklarla oOriilii oldugu anlasilmaktadir. Toplum adma tehlike
sinyalleri veren dgrenci ¢evresinde ot, esrar ve bonzai yaygin olarak kullanilmaktadir.

v' Basar1 seviyesi diisiik, gelecege yonelik bir amaci ve kaygisi olmayan ve de iyi
rehberlik edilmeyen genclik ahlaken ¢6ziilmeye ugrayabilmekte ve kotii aligkanliklarin
kucagina diisebilmektedir ki arastirmaya katilan smif tam da bunun 6rnegidir.

v Ogrencilerin dogup biiyiidiikleri toplumun dinine ve kiiltiiriine aidiyetleri tutum

diizeyinde olsa da davranisa ve yasantiya doniismekten oldukca uzaktir.
3.2. Okul.4 (Kiz Meslek Lisesi)

Kiz Meslek Lisesi, basar1 seviyesi bakimindan ilgede bulunan ortadgretim okullar
arasinda orta-alt diizey bir okul olarak yer almaktadir. Arastirma kapsaminda yer verilen
sinif 11/D sinufidir. Tlgili sinif, cocuk gelisimi ve egitimi alanina tahsis edilmistir. Basari
bakimindan 11. Sinif subelerinin en 1iyisidir. Smif, 24 06grenciden olusmaktadir.
Smiftaki Ogrencilerin 18’inin basi kapalidir. Sinifta akilli tahta mevcuttur. Okulun
DKAB dersi dgretmeni SakaryaUniversitesi Ilahiyat Fakiiltesi 2014 mezunu bir

bayandir ve 6gretmenlikte ikinci yilidir.
3.2.1. Rahat Bir Sinif Ortam

K1z meslek lisesinde DKAB dersinde sinif, daha ¢ok aile ortami gibidir. Ogretmen igeri
girerken”Selamun aleykiim.” demeyi ihmal etmez. Miisliiman Tiirk kiiltiirtinde yer alan
ve karsilagmalarda ilk iletilisimi olusturan bu hitaba 6grencilerin 6nemli bir kism1 ayaga
kalkip “Aleykum selam.” diyerek karsilik verirler. Bu arada ayaga kalkmayan ve selama
karsilik vermeyen Ogrencileri gormek miimkiindiir. Ancak bunlar smifta dikkat
cekmeyecek kadar azdir. Bir bagska husus Ogretmenin Ogrencilerin ayaga kalkmasi

yoniinde bir 1srar ve beklentisinin olmamasidir. Genelde 6gretmen selam vererek,
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ogrencilerin ayaga kalkip kalkmamasiyla pek ilgilenmeden hemen masasina yonelmekte

ve yoklamay1 alip ondan sonra derse gecmeyi tercih ermektedir.

Smifa gerginlikten uzak bir atmosferin hakim oldugu sdylenebilir. Ne 6gretmen-6grenci
arasinda ne de Ogrencilerin kendi aralarinda catisma, dalga gecme gibi olumsuz
davranislar gézlenmektedir. Bununla birlikte bir basibosluk kendini hissettirmektedir.
Tostunu ve gofretini yiyen, ayranini ya da meyve suyunu igcen Ogrencilerle birlikte
siralarin lizerinde duran ¢antalar, montlar ve baska derse ait kitap, soru bankasi ve
cocuk gelisimi ile alakali bir takim boyama ve islemeler DKAB dersi esnasinda sinif

ortaminin genel manzarasini olusturmaktadir.

Gozlem yapilan smifta ulasilan verilerden biri de smifta dikkat ¢ekecek kadar fazla
sayida uyuyan ya da basini siraya koyup yatan ogrencinin olmamasidir. Ama zaman
zaman sikilmighgm ve ilgisizligin belirtisi olarak basmi koyup yatan Ogrenciler
olabilmektedir. Ayrica kendi aralarinda algak sesle konusan, bagka bir dersin 6devini
yapan ya da soru bankalarindan soru ¢dzen ogrencileri gormek daha yaygin bir
durumdur. Bu tiir durumlarda 6gretmen pek miidahil olmamakta, genelde gérmezden

gelmektedir.

Gozlem yapilan sinifta DKAB dersine olan ilgi ve katilim diisiik diizeydedir. Derse
katilan, soru soran ve sorulara cevap vermeye calisan Ogrenci sayist 4-5 kisi ile
smirhdir. Bu ilgisizligin 6nemli gostergelerinden biri getirilmeyen kitap ve defterdir.
Bazi haftalar 6grencilerin oniinde hig kitap goriilmemistir. Diger derslerin kitaplarma ya
da soru bankalarina daha fazla rastlanilmaktadir. Dahas1 gézden kagmayan bu kitap
getirmeme  aligkanlhigina  karsi  Ogretmenin  zaman zaman  “Nerede  bu
kitaplar? "seklindeki uyarilarma bazi Ogrenciler “Giivenli yerde hocam. Merak

etmeyin.” gibi cevaplar verebilmistir (On besinci gézlem 04.04.2016)

Derse olan ilgisizligin gostergesi olarak ders kitabmn1 getirmeme durumlart not
edilmistir. Burada getirilmeyen degil getirilen kitap sayisinin az olusundan dolayi
istatistik, kitap getiren 0grenci sayisi seklinde tutulmustur. Asagida haftalara gore kitap

getiren 6grenci sayisi tablo halinde verilmistir:
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Tablo 8: OKUL.4%iin Ogrencilerinin Ders Kitab1 Getirme Oranlar

Gozlem yapilan tarih Kitap getiren 6grenci sayisi
Birinci gozlem 25.11.2015 5
Ikinci gdzlem 02.12.2015 7
Ugiincii gézlem 09.12.2015 11
Dérdiincii gozlem 16.12.2015 6
Besinci gézlem 23.12.2015 8
Altinct gozlem 30.12.2015 0
Yedinci gozlem 06.01.2016 3
Sekizinci gozlem 13.01.2016 0
Dokuzuncu gozlem 15.02.2016 3
Onuncu gozlem 22.02.2016 4
On birinci gézlem 29.02.2016 3
On ikinci gozlem 07.03.2016 4
On iiglincii gozlem 14.03.2016 1
On dordiincii gozlem 28.03.2016 4
On besinci gozlem 04.04.2016 4
On altinct gozlem 11.04.2016 5
On yedinci gozlem 25.04.2016 0

Derse katilim gosteren Ogrenci sayisinmbir elin parmaklarint ge¢cmedigi smifta
ogrencilerin cogunlugu ya sessiz bir sekilde dersin bitmesini beklemekte ya da bagka
dersin odevi ile mesgul olmaktadir. Ayrica smif ortammni bozmayacak ve ciddi
rahatsizliga sebep olmayacak sekilde konusma ve fisildagsmalar her ders

goriilebilmektedir.

Ogrencilerin derse olan ilgisizligini verilen 6devleri yapmaktan ka¢inmalarmda da
gormek miimkiindiir. Degisik haftalarda verilen bircok 6dev yerine getirilmemistir.
Belki bunda verilen 6devlerin bir kismmnin gerceklikten uzak hatta 6grenciye ceza
anlamina gelebilecek sekilde verilmis olmasi da etkili olmustur. Asagida haftalara gore

verilen ancak yapilmayan 6devlere yer verilmistir:
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v Ogretmen tevekkiille ilgili olarak Furkan siiresinden bir ayet meali okudu.
Ogrenciler kacinci siire kacinci ayet diye sordu. Ogretmen Meryem adli égrenciye
(soruyu soran ogrenci) “Sana bunu odev olarak veriyorum. Sozlii notun yerine gececek
bu. Biitiin sureleri siwrasina gore yazacaksin. Onlardan Furkan suresinin yerini de
belirtip o sureyi giizelce bir okuyup ozetleyeceksin?” (Birinci gdzlem 25.11.2015)

v’ Ogretmen, “Sizinle simfta performans oOdevi yapacagiz. Oyle ddev hazirlayip
getirmeyeceksiniz. Burada yapacaksiniz. Soyle yapacaksiniz. Ben size meal verecegim.
Siz onlara bakacaksiniz. Sonra ben size sinav sorulari verecegim, onlardan sinav
olacaksimz.” (Ikinci gdzlem 02.12.2015)

V' “Haftaya herkes Kur'an-1 Kerim mealleri getirecek ve otuzuncu ciize oradan
calisacaksiniz. Onu okuyacaksiniz. Oralarda nelerden bahsedildigine dair sizi bir sinav
yvapacagim. Eger bulamazsaniz ben size fotokopi ¢ekerim.”

v’ “Kalan son 3-4 (Ilk dénem) haftada ben size gruplar halinde bir seyler verecegim.
Mesela gelecek hafta o grup Peygamberle ilgili bir sey hazirlayacak. Her hafta o gruba
bir konuyu verelim onlar hazirlanip sunsun. Bundan sonraki haftalarda gruplar halinde
Hz. Peygamber’in hayatinin islenecegine dair bir goérevlendirme olacak.” (Altinci
g6zlem 30.12.2015)

V' “Bu hafta Es’arilik konusunu Meryem ile Zehra anlatacakti. Ancak Meryem ve
Zehra derse gelmediler.”Ogretmen de bunun iizerine “I¢imden bir ses bunun komplo
oldugunu séyliiyor. Bilerek gelmedi, diyor.” seklinde soylendi.(On birinci gozlem
29.02.2016)

DKAB dersine olan ilginin diisiikliigiinii 6gretmenin goriisii destekler mahiyettedir.

Ogretmene gére DKAB dersinin durumu sikintihidir:

“Ben bu okula ilk geldigimde ¢ocuklara sordugum ilk sey din kiiltiirii dersinden
beklentiniz ne sorusudur. Hocam iste bos gegiriyoruz seklinde cevap verdiler. O zaman
¢ok biiyiik bir sikinti oldugunu fark ettim. Din kiiltiirii camiasi olarak biz ¢ok biiyiik bir
stkintimin igerisindeyiz. ...Genel olarak okulu degerlendirdigimde bence din kiiltiirii

dersi daha iyi bir seviyeye gelebilir ama su an icin stkintili bir durumda.” (Ogretmen4)

Smifta gozlemlenen ilgisizlik, Ogrenci goriislerinde de kendini gostermektedir.
Ogrencilerin 4°ii “Ilgiliyim derken 6’s1 “Cok degil. "vb. ciimlelerlekismen ilgili oldugunu

ifade etmistir.
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Ilgili oldugunu belirtenler sebep olarak; dgretmenle olan iletisimini, dini konularda
eksiginin olusunu ve bir Miisliiman olarak DKAB dersinin 6gretmeye calistiklarinin

ogrenilmesi gereken seyler oldugunu diisiinmesini dile getirmistir.

“Din dersini seviyorum. Z... Hoca'dan kaynakli ashinda. Yiiksek yani ve din dersini

islemeyi seviyorum. Ama bir Edebiyat kadar da sevmiyorum.” (Ogrencil)

“Iigiliyim. Ben diger kurslara da gittim. Orada ¢ok bir sey alamadim. Diger kurslar

yetersizdi. Ama bu derste aliyorum. ”(Ogrenci3)

“Iigiliyim. Onemsiyorum din dersini. Hocamin dedikleri sadece bizim okulda
ogrendiklerimiz degil. Disarida da igimize yariyor. Ilgi duydugum icin Ogrenmeye
calistyorum. Bir Miisliimanin neler yapmasi gerektigini ogrenmek istiyorum ve disarida

da bunu uygulamak istiyorum.” (Ogrencid)

“Evet, ilgiliyim. Kiictikliigiimden beri boyle seylerle biiyiidiim. Kur’an Kurslarina yatilh
falan gittigim igin iyi bildigimi diistintiyorum. Herkesin de bilmesi gerektigini

diisiiniiyorum. ”(Ogrencis)
Goriisiilen 6grencilerin gogu ise ¢ok ilgili olmadigini ifade etmistir:

“Cok degil. Yani idare eder. Derse ilgisiz degilim. Mesela bir matematik dersi,
cografya dersi kadar da ilgili degilim. Bence her 6grenci de oyledir. Az saat oldugu i¢in
olabilir. Bu dersi ¢ocukluktan beri goriiyoruz. O yiizden ¢ogu seyi biliyoruz az ¢ok. O
yiizden ¢ok da takmiyoruz. Yani zaten biliyoruz ¢ok seyi.” (Ogrenci2)

“Onemseyenler var ama az. Ciinkii baktgimda oOyle insanlarin bu dersi ¢ok

onemsediklerini gérmiiyorum. Ama belki de kolay oldugu icin.” (Ogrenci6)

“Edebiyata verdigim degeri din dersine ¢ok vermiyorum. Ciinkii kiiciikliigiimden beri
din. Derste pek 6nem vermiyoruz. Yani verildigini diigiinmiiyorum. Dikkat ¢ekiyor ama
veterli degil. Matematik, Edebiyat kadar degil yani. ...Yani popiiler bir ders degil ya o
yiizden herhalde. Bizim égretmenimiz yeterli. Ogretmenden de kaynaklanmiyor. Benim

veya herhangi bir kisinin de cok umursamadigini diigiiniiyorum. ”(Ogrenci7)
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“Sanmiyorum. Onemsenmiyor. Sonra ¢ogu seyi biliyoruz. ...OSretmenimizden
kaynaklanan bir sey yok. Aslinda o 6gretmeye ¢alisiyor. Sanirim kolay biraz o yiizden.

Daha ¢ok dinleniyoruz.” (Ogrenci8)

“Onemseniyor ama ¢ok degil. Yani diger dersler gibi de degil kolay bir ders. Biz simdi
daha ¢ok tiniversiteye hazirlantyoruz. O yiizden kolay derslerle pek ugrasmiyoruz.”

(Ogrenci9)

“Cok degil aslinda. En basta gelen bir ders aslinda ama benim igin degil. ...suan
mesela biz tiniversiteye hazirlantyoruz ve oteki dersler daha ¢ok onemli geliyor. Daha
onem veriyoruz. Siirekli onlara ¢alisirsan din dersi biraz bos geliyor herkese yani. O
yiizden pek oyle bakip da dinlemeye seyimiz olmuyor. Niye bilmiyorum ama herkese din
dersi onemsenmeyen bir ders. Aslinda Miisliimaniz. Daha ¢ok onem vermemiz lazim
ama olmuyor yani. Bu din dersi, daha onem vermemiz lazim falan béyle bir sey hig
olmadi yani. Hani bos gegen bir ders gibi geliyor. Biraz dinlenme dersi gibi geliyor.
Ashinda  dini  onemsememek degil ama tam olarak nedenini ben de

bilmiyorum.”’(Ogrencil 0)

Tablo 9: OKUL.4’iin Ogrencilerinin DKAB Dersine ilgi Durumu

Ogrenci goriisleri | Kisi sayisi Gerekge

Ders 6gretmenine duyulan sevgi (1)
Ilgiliyim 4 Bir Miisliiman olarak islenen konularin

ogrenilmesi gerektigini diisiinme (1)

DKAB dersinin verdigi mesajlar1 umursamama (3)
Islenmekte olan bircok konunun bilindigi
diisiinme (3)

Daha ¢ok tiniversite smavina hazirlanma (2)
Kismen ilgiliyim 6
DKAB dersini bir dinlenme dersi gibi gérme (2)
Kolay oldugu i¢in dersten gegme kaygisi
tasimama (2)

Popiiler bir ders olarak gormeme (1)

Ogrencilerin agiklamalar1 sinif ortamindaki genel manzarayla uyusmaktadir. Cogunluk

dersle kismen ilgili oldugunu ifade etmistir. Bunun sebebi olarak dile getirilen hususlar
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ogrencilerin derse olan bakis acilarmi gostermesi agisindan onemlidir. En ¢ok dile
getirilen “Cok umursanmiyor.” seklinde 6zetleyebilecegimiz durumdur. Ancak DKAB
dersi adma olduk¢a dislindiiriicii olan bu ifade bi¢cimini diger sebeplerle birlikte
diistinmek gerekir. Cilinkii bunun altinda dersle ilgili yeterince bilgili olduklarini
diistinmeleri, kolay bir ders olmas1 ve iiniversite smavlarinda agirligmmin az olusu gibi

faktorler etkili olabilir ki diger sebeplerin diistindiirdiigii de budur.
3.2.2. Ogrenci Merkezli Ders Isleme Cabalar

Kiz Meslek Lisesinde, ilgili sinifta diger okullardan farkli olarak dersler 6grenci
merkezli bir anlayisla islenmeye ¢alisilmaktadir. Ogrenci merkezliligin one ¢iktig1 ve
anlatim yonteminin hakimiyetini kaybettigi sinifta 6gretmen, hemen her ders konu ile
ilgili olarak 6grencileri diisiinmeye sevk edecek sekilde sorular sormaktadir. Konunun
ogrenciler i¢in ne gibi anlamalar i¢erdigi, hayatlarindaki karsiliginin ve yansimalarinin
neler oldugu ya da olabilecegi seklindeki sorular, derse bir giris hiiviyeti tagimaktadir.
Ancak resmi programa uygun olan bu yaklasim istenilir diizeyde uygulanamamuistir.
Zira Ogrenciler derse hazirliksiz geldigi gibi cogunlugu da derse ilgisizdir. Buna
ogretmenin deneyimsizligi de eklenince ders, Ogrencilerin anilarinm, gilinlik
deneyimlerinin paylasildigi; izinsiz konugsmalarin yapildig: bir hal almistir. Sik yasanan
ve dersin akisini bozan bu durum, 6gretmenin slirekli araya girerek “Kizlaaar!”

seklinde uyarida bulunmasina sebep olmaktaydi.

Ogrenci merkezli bir yaklasimla ders islemeye calisan dgretmenin dgrenci merkezli
yontem ve teknikleri kullanmak istemesinin altinda yatan sebeplerin bir kisminin
siniftaki 6grenci ilgisizligi, derse katilimm diisiik ve smnif ortaminin verimli bir ders
islemekten uzaklasiyor olma kaygis1 oldugunu séylemek yanlis olmaz. Ornegin bir ders
esnasinda Ogrencilerin dersi dinlemeyip baska seylerle mesgul olduklarini goriince
“Anlasildi siz ders dinlemeyeceksiniz. Sedef bana miidiir yardimcisindan birkag tane A4
kagidi getir!” diyerek getirttigi kagitlar1 {ic gruba ayirdigi Ogrencilere dagitti.
Islenmekte olan Hz. Peygamber’in kolaylastiriciligr konusuyla ilgili olarak bir gruptan
siir, bir gruptan resim bir gruptan da kompozisyon yazmalarini istedi. Dersin son 10
dakikasina kadar siiren bu 6dev yapma c¢abasi daha sonra her gruptan secilen birer
ogrencinin gruplar1 adina sunum yapmalari ile son buldu. Derse ilgiyi artirma adina

basvurulan bdylesi bir yontemin 6grencilerin derse ilgi ve katilimlarint artirdig:
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goriilmiistiir. Ayrica, 6grencilerin diistinmelerini ve diisiindiiklerini degisik tarzda ifade
etmelerini saglayan bu teknikle ders daha keyifli hale gelmistir. Ancak burada yasanan
en dnemli sikint1 dersin ciddiyetini kaybetmesidir. Odev hazirlanirkenki konusmalar,
grup adina sunum yapan 6grencinin tahta oniinde giilerek sunum yapmasi ve arkadaslari
tarafindan kendisine atilan laflara karsilik vermesi, ilgiyi ve katilimi artiran bu teknigin

uygulama esnasinda verimsizlesmesine neden olmaktaydi. (Besinci gézlem 23.12.2015)

Ogretmenin bagvurdugu bir bagka teknik ise beyin firtinas1 teknigiydi. Yine bir baska
hafta derse baslamadan Once tahtaya “hosgdéri” kavramini yazdi. Daha sonra
ogrencilere “Hosgorii ne demektir? Hosgdrii denince ne anliyorsunuz?”’ sorularmi
yonelterek agiklamalarmi tahtaya not etti. Goriis beyan eden Ogrenciler bitince de
tahtada yazili olan agiklamalardan hareketle hosgorii kavramimi Hz. Peygamber
orneginden hareketle anlatti. Derse katilimi artiran ve bagka seylerle mesgul olmanin da
oniine gecen bu tiir tekniklerin Ogrencileri diisiinmeye sevk etmesi siniftaki
monotonlugu da giderebilmekteydi. Bu durum, 6grenci merkezli yontem ve teknikleri
yerinde ve etkin bir sekilde kullanmanin ne kadar verimli olabilecegini gostermektedir.
Ancak bunun i¢in egitim-6gretimi kolaylastirabilecek bir 6gretmen 6grenci ve dgrenci-
ogrenci iliskisi gerekmektedir. Aksi takdirde smif ortami verimli bir ders islemekten
uzaklagsmaktadir. Beyin firtmasi tekniginin kullanildig1 derste de 6gretmen agiklama
yaparken 0grencilerin s6ze izin almadan girmeleri, kendi goriis ve diisiincelerini bazen

ayni anda hep birlikte sdylemesi sinif ortamini1 bozuyordu. (Altinci gézlem 30.12.2015)

Ogrenci merkezli ders isleme gayreti 6zellikle mezheplerle ilgili {inite islenirken daha
bir gériiniir hal aldi. Ogretmen itikadi, ameli ve fikhi mezhepleri dgrencilere dagitarak
her hafta iki 6grencinin derse hazirlanarak gelmesini ve dersi sunmalarmi istedi.
Ogrenciyi sorumluluk almaya ve derse hazirlanarak gelmeye yonelten bu girisim her
hafta olumlu sekilde sonu¢lanmamaktaydi. Bazi haftalar o6grenciler ya hazirlikl
gelmedikleri i¢in ya da o hafta derse gelmediklerinden dolayr dersi anlatma
sorumlulugu Ogretmene kaliyordu. Fakat Ogrencilerin 6nemli bir kismi aldiklar:
sorumlulugu yerine getirerek dersi anlatmaya calismiglardir. Yine bu haftalar boyunca
da aym sikintilar tekrar etmis, Ogrenciler tahtanin Oniline gecerek ya da Ogretmen
masasinda durarak dersi sunarken giiliigmeler, araya girip laf atmalar ve dersi kaynatma

cabalari stirekli yaganmistir. Konularla ilgili yapilan sunumlarin yiizeysel olusu da boyle
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bir girisimin ¢ok da faydali olmadigin1 gostermekteydi. Ciinkii mezheplerle ilgili sunum
yapan Ogrencilerin vermis oldugu bilgiler dogum ve 6liim tarihleri, yazilan eserler gibi
cok somut bilgilerden ibaretti. Mezhepler konusu islenirken farkli goriislerin dile
getirilebildigi, bir talebenin hocasindan bagimsiz bir sekilde daha sonra baska bir akimi
baslatabildigi gibi fikri hiirriyete ve iiretkenlige ait 6rnekler ve bunlarin ardinda yatan
Islami ve insani ilkeler goz ardi edilebiliyordu. Ogretmenin de smifa hdkim olamamast,
bazen caresizlik i¢inde sadece susmasi, 6grenci merkezli bir egitimin etkili bir sekilde

yapilmasini engelliyordu.

Diger taraftan 6grencileri derste aktif kilma ve katilimlarimi saglama girisimlerine iliskin
ilging ve etkili bir 6rnegin smif ortaminda yasandigini1 da belirtmek gerekir. Okulda
degisik amaglarla Hacivat ve Karagoz oyunu ile etkinlik diizenleyen 6grenciler, Hacivat
ve Karagdz oyunu ile bir ders sunumu da DKAB dersinde yaptilar. Islenmekte olan
konu Hz. Peygamber’le ilgiliydi. Ancak ogrenciler “Kiiltiiriimiizde Hz. Muhammed
Sevgisi” konusuna ilave olarak kendilerinin belirledigi “eski ramazanlar, eskive yeni
kiyafet karsilastirmasi ve teknolojinin giinliik hayata yansimalari” bashkl, ders
konulariyla direk alakali olmayan hususlara da degindiler. Ogrencilerin ifadelerine gore
konusma metinleri tamamen kendileri tarafindan hazirlanmis. Oyunu sergileyebilmek
icin gerekli materyalleri de yine kendileri yapmis. Bu alanla ilgili bir beceriye sahip
olduklar1 gbzlenen 6grenciler yaklasik bes sayfalik metni gergekten etkili bir sekilde de
sundular. Kiiltiirimiizde yer alan ve degisik sekillerde ifade edilen peygamber
sevgisine, degisen kiyafet tarzina ve teknolojiyle vakit gegiren gengligin etrafiyla olan
iletisimsizligine kadar bircok konuya maharetle degindiler. Giildiriirken
diisiindiirebildiler. Ogrencilerin sunum siiresince ilgiyle dersi takip ettiklerine de
deginmek gerekir. Tiim oOgrencilerin ilgiyle dinledigi derste gozlemlenecek en iyi
anlardan birinin yasandig1 soylenebilir. Dersin iglenisinde degisik yontem ve tekniklerin
ise kosulmasi ilgiyi artirdigr gibi, siif ortaminda disiplin problemlerinin olugsmasina ve
dersin kaynamasina da engel olmaktaydi. Bu 6rnek, 6grenciyi aktif kilan ve diisiinmeye
sevk eden 6grenci merkezli yontem ve tekniklerin iyl uygulandiginda ne kadar etkili
olabilecegini acik¢a gostermektedir. Ozellikle sunulan metnin grenciler tarafindan
hazirlanmis olmasi, severek ve isteyerek yapilan bir etkinlik ya da dersin dnemini ortaya

koymaktadir.
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DKAB dersinde ilgili sinifta ders genel olarak boyle islenirken acaba konuyla ilgili
ogretmen ve Ofrenci goriisleri nelerdir? Ogrenci ve Ogretmen merkezli ydntemler

hakkinda ne diistinmektedirler?

Konuyla ilgili olarak sorulan sorulara 6gretmenin verdigi cevap soru cevap yonteminin
tercihi oldugunu gostermektedir. Bu tercihi belirleyen faktorler arasinda en basta geleni
O0gretmenin soru cevap yontemini sevmesidir. Buna ek olarak g¢ocuklarin merak
duygularini harekete gegirmesi ve konunun acgilarak dersin daha da genislemesine vesile

olmasidir.

“Ben soru cevap yontemini ¢ok seviyorum. Cocuklar merak ettiklerini sorduklar: zaman
0 konu daha giizel aciliyor derste. Ben sadece bir kapt agryorum. Cocuklar sorulariyla
daha fazla pencereleri agryorlar ve daha fazla zenginlesiyor. Bazen baska konulara
gegiyoruz o zaman ¢ocuklar arasinda din kiiltiirii bilinmeyecek bir seyden, sikiciliktan
ctkarak eglenceli bir pozisyona gegiyor. Bazi simiflarda zorlandiklarinda istasyon
teknigi ¢ok kullantyorum. Cocuklar seviyorlar. Ya da yapboz yapryorum. Ben arada
ozellikle dokuzuncu siniflarda ¢ok yapiyorum. Yapbozlarla tahtaya yapistirip hicreti
anlatiyorum. Dedigim gibi dokuzlarla daha ¢ok yapiyorum. Ciinkii onlar daha bir oyun
eglence seklinde istiyorlar. Bunun disinda yapabilecegimiz bir sey oldugunu pek

diigiinmiiyorum. "(Ogretmend)

Ogretmenin soru cevap yontemini kullandigina dair agiklamalar1 gozlemlerle
bagdasmaktadir. Gergekten de dersin akis1 biiylik oranda soru cevap yontemine gore
sekillenmistir. Ancak soru cevap yontemi uygulanirken ¢ogu kez O6gretmenin sinif
hakimiyeti kaybolmustur. Ogretmen otoritesinin zayifligindan dolay, bir soruya cevap
verilmeden hemen bagka bir O6grencinin s6z almadan araya girerek soru sormast;
ogretmeninde bir dnceki soruyla ilgili aciklamalarmi bitirmeden yeni soruya cevap
vermeye ¢alismasi en ¢ok goze carpan ve dersin islenisinde aksamalara yol acan
durumdu. Bu, bazen konuyla ilgili olmayan sorular seklinde de olabiliyordu. Dersi
adeta yonlendiren 4-5 kisilik 6grenci grubunun sordugu konu dis1 bazi sorulara asagida

yer verilmistir:
- Allah'in isine karisilmaz ama neden bizden peygamber yapmadi?

- Namazda yanildiginda sehiv secdesi nasil yapiliyor? Bunu nasil yapacagim?
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- Hocam ben bir seyi merak ediyorum dinden ¢ikmam insallah. Ya neyse anlatmak
istemiyorum, hakaret gibi olacak. Hocam mesela ben namaz kilarken aklima geliyor.
Simdi Allah bana iman edin diyor ya simdi birazcik sey degil midir? Boyle neyse ya
yani biraz s0yle degil mi hani iistiinliik taslamak yani?

- Hocam benim annem namaz kilarken bir taraftan da yemegi kontrol ediyor. Oyle olur
mu? ( Ikinci Gozlem 02.12.2015)

- Riiyada goriilen seyler hayatimizi yonlendirebilir mi? Onlara bakip hareket edebilir
miyiz?

- Hocam biz dua ederken biraz yukariya dogru bakiyoruz ya niye bdyle yapiyoruz
yani? Yukarida m1 Allah?

- Hocam camiye kadmlar gittiginde erkekler alttan yukariya kadinlara bakarsa ne
olacak? (Ugiincii Gozlem 09.12.2015).

- Hocam diyelim vakit gecti. Vakit gectikten ka¢ dakika sonra namazi kilabiliriz?
(Yedinci gozlem 06.01.2016)

- Bunlarla (ehlisiinnet mezhepleriyle) digerleri arasmdaki fark ne? Bunlar da

Miisliiman mi1? (On Ugiincii Gézlem 14.03.2016)

Kontroliin kayboldugu bu anlarda o6gretmen sik sik “Kizlaaar!” seklinde uyarilar
yapmakta ya da masasinda bir miiddet sessizce bekleyerek yaptiklar1 yanlis1 fark

etmelerini beklemekteydi.

Ogretmene gore dgrenci merkezli yontemlerin kullanilmasina engel teskil edecek bazi
etkenler vardir. Bunlar1 daha ¢ok 6grencilerin DKAB dersi ile ilgili algilari, okumaya
cok 6nem vermemeleri ve onlar1 ders ¢alismada ve basarili olmada destekleyebilecek

ailelerinin olmay1s1 olarak siralamaktadir:

“ Benim okulumun 6grencileri ¢ok ¢aliskan cocuklar degiller. Ders ¢alismayt da ¢ok
sevmezler. Yani evde odevim var diyen ¢ocuklar degil. Bir de bu zamana kadar din
kiiltiirii dersi onlara gore ddev verilmeyen, ¢cok 6nemli olmayan, nasil olsa yiiz alinip
gecilebilen bir ders olarak diisiiniiyorlardi. O yiizden ben onlara édev verdigim zaman
¢ocuk ya unutuyor ya da bahaneler tiretiyor. O yiizden ben ¢ok fazla édev vermiyorum.
Odev verdigim zaman da genellikle iki hafta arayla ya da bir hafta giivendigim
ogrencilere kesin yapar dediklerime hadi yapacaksin derim. Hafta aralar: gordiigiimde

odevin vardi. Unutma bunu. Siirekli ona ikaz halinde hatirlatma durumunda oluyorum.
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Evet, bir seyler vardr diyorlar. ...benim okulumun kizlarimin oncelikleri farkl. Aile
yvapilart ¢ok onemli. Mesela kiz meslek liselerinde ¢ok fazla okuyan ailenin ¢ocuklar
yok. Ya da ¢ok fazla okumayr onemli géren ailelerin ¢ocuklari degiller. Ailelerin
ilgilenme durumlart yok. Veli toplantisinda mesela bes tane veli geliyor. Halbuki sinif
35 kisi. Ilgisizler. Bu sefer cocuk kendini disarida baska bir seye veriyor. Baska bir

yerde o sevgiyi, ilgiyi ariyor. Bu da derslere ilgisinin azalmasina neden oluyor.’

(Ogretmend).

Ogrencilerin derse ilgisiz olduguna dair 6gretmen goriisii gdzlemlerle bagdasmaktadir.
Derse katilan ve kitap getiren 6grencilerin azligi, yapilmayan 6devler bunun somut

ornekleridir.

Ogrencilerin dersin islenisine ve Ogrenci merkezlilige dair goriisleri Ogretmenin
goriigleriyle ayn1 dogrultudadir. Onlar 6grenci merkezli dersi olumlu bulmakla birlikte
ogretmen merkezli bir dersin daha verimli olacagina da inanmaktadirlar. Sorumluluk
alma konusunda 6grencilerin genelinin istekli olmayacagi kanaatinde olan 6grencilerin
bir kismi, bunun derse yansimasinin olumsuz olacagini belirtmekte ve dersin kaynama
thtimaline dikkat ¢ekmektedir. Konu ile ilgili 68rencilerin sorulara verdigi cevaplar
asagida verilmistir. Goriisleri alinan on 6grenciden sadece ikisi (2) genel olarak 6grenci

merkezliligi hem teorik hem de pratik olarak uygulanabilir ve faydali bulmustur.

“Iste genelde Z. Hoca anlatiyor. Arada bize konular veriyor. Biz anlatiyoruz. Bence
boyle daha iyi oluyor. Bizim anlatmamiz daha verimli oluyor. Daha iyi oluyor. ...Her
ogrenci bunu istemez. Kimisi ugragmak istemiyor. Geneli ister ama. Hoca bir sey igin
goreviendirdiginde onu yapar. Birka¢ kez bunu yaptik. Bence faydal. Oyle olmali.”
(Ogrenci2).

“Iste hoca anlatiyor oradan. Odev falan veriyor. Oyle islenilivor. Arada bizim simf
konusuyor, anlatiyor. ...0grenci merkezli iyi olur. Faydali da olabilir. Eksi olmadigi
miiddetce olur. ...Yani 6grenci kendini derse verip giizel anlatilirsa ikisi de etkili
olabilir. Ogrenciler biraz girgir samata yapiyor ama belki biraz daha fazla akilda kalict
olur. Her hafta ogrenci boyle sorumluluk almak istemeyebilir ama genel olarak isterler

ve de ¢ok iyi olur. ”(Ogrenci5)
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Ogrenci merkezlilik ve uygulanabilirligi ile ilgili goriislere bakildiginda 6grencilerin
cogunlugunun (8/10) bu yontem ve yaklasimin basarili bir sekilde uygulanabilecegine

dair teredditleri vardir:

“Once okuyoruz. Sonra Z. Hoca soruyor dinleyenlere ve degisik sorular soruyor.
Cevap verenler veriyor. Giizel isleniyor ders. ...0yle daha iyi olur. Ama 6grencinin
hazirlanmasi daha sey olur. Kimisi istekli olur. Kimisi istekli olmaz. Sozlii notundan iyi
almak igin arastirip gelebilir. ... A¢tk¢asi anlatmak isterim ama istemeyenler de var.

Ogretmen anlattiginda daha faydali olur.”(Ogrencil)

“Yani hoca anlatiyor. Bence boyle olmali. ...0grenci ¢calismak istemez. Zaten ¢ok ilgi
¢ekmiyor bu ders. Biraz boyle dinlenmek gibi oluyor. Ama ogrenci hazirlansa, anlatsa

iyi olur ama pek istemezler.”(Ogrenci3)

“Daha ¢ok anlatmaya bagli anlatiyorlar. Biz biliyoruz boyle ama farkl etkinliklerde
olabilir. Bazen derste biz anlatiyoruz. Hoca bize izin veriyor. Oyle giizel oluyor. Daha
¢ok anlamamizi saghyor. ...Bence daha giizel olur yanls oldugu yerlerde hoca bizi
diizeltse daha iyi ogrenirim. ...Bence herkesin diistincesi. Biz anlatalim daha iyi
ogrenelim. Ama ige sira gelince herkes yapmaz. Yani herkes istiyor ama sorumlulugu
almak istemiyor. ...yani boyle bir puan verirse herkes sorumlu olsa o zaman herkes
calisir yapar. Ama béoyle oldu mu istemiyor olabilirler. Ama ogrenciler 6gretmeni daha

cok dinler. Ogretmen anlatirsa belki daha iyi olur.”(Ogrenci4)

“Biri okuyor. Arada hoca béliiyor soran olursa. ...O8renci anlatsa iyi olur. Ama
aslinda degil. Hocanin okuyup anlatmasi daha iyi olur bence. Hoca sorsa, fikrimizi alsa
daha iyi olur. ...0 zaman ogrencilerin ben ¢ok takmadiklarini diisiiniiriim. Tamam,
bizim igin belki iyidir. Ciinkii ¢alisacagiz ama hocanin anlatmasi daha iyi, daha verimli.
Biz okuyacagiz, okudugumuz bilgiye dayali anlatacagiz. Ama hocamin daha bilgisi
vardir. ...08renci merkezliligi istemez kimse. Zaten ¢ok ¢alismayr sevmiyor. Kimsenin

hazirlikli gelecegini de diisiinmiiyorum.” (Ogrenci6)

“Daha ¢ok sohbet tarzinda. Bazen tartismalar da ¢ikiyor. Miinazara seklinde diyeyim.
Oteki tiirlii s6z alip da falan konusma yok. Sohbet seklinde. Hoca bize sorar. Biz hocaya
sorariz. Daha ¢ok Hoca anlatir. ...08renci anlatsa daha ¢ok hani baska seylere

kayabiliyor, konusuluyor. Gereksiz seyler c¢ikabiliyor. Ama ¢alisip geldigimizde iyi
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seyler olacagina inaniyorum. ...0¢retmenin anlatmast daha faydali. Ama bizim

siniftakiler ister. Hani hevesliler yani kendileri de dersi sunmak ister. ”(Ogrenci7)

“Hoca bize soruyor. Sonra bazi 6grenciler cevap veriyor. Oyle yani. ...hocanin
anlatmast lazim. Ciinkii ogrenci anlatmak, ¢alismak istemez. Bir de ogrenci anlatinca

hep giiliiyorlar, iyi olmuyor. ”(Ogrenci8)

“Dersi hoca anlatryor. Bazen bize édev veriyor, bizim anlatmamizi istiyor. Kimisi ister
anlatmak. Ama ¢ogu istemez. ...Z. Hoca anlatirsa daha iyi. O daha ¢ok bilir 6grenciden

sonucta. Ama 6grenci ¢alisip gelse o da olur ama 6yle ¢ok dgrenci yok. ”(Ogrenci9)

“Hocamiz konugsuyor, anlatiyor. Biz soruyoruz o sekilde gegiyor. ...Bir kere yapmistik.
Giizel olmustu yani. Yani biz anlatsak ¢ok bir sey olmaz. Ama yarisini hoca anlatsa
yarisini biz anlatsak daha iyi olabilir. Sadece ogrenci anlatsa tam anlayamayabiliriz.
Hoca ¢ok daha etkili konustugu icin daha iyi anlariz. Ogrenci anlattiginda ¢ok etkili

olmaz. ...Ama bizim sumif ister. Yapariz yani.”(Ogrencil 0)

Tablo 10: OKUL.4’iin Ogrencilerinin Ogrenci Merkezlilikle Tlgili Goriisleri

Ogrenci
Merkezlilikle Tlgili | Kisi Sayisi Gerekce

Goriisler

Hem teorik h )
'em comik e Ders daha akic1 ve zevkli olur. Ogrenciler
pratik olarak olumlu 1 ) - .
boyle bir yontemi isterler.
bulanlar

Ogrenci olunca daha cok dikkatini ¢ekiyor
ve dinliyorsun (3)
5 Hep 6gretmen anlatinca sikici oluyor. (2)
Daha eglenceli olur. (2)
Ders daha ¢ok anlasilir. (2)

Sadece teorik olarak
olumlu bulanlar

Hem teorik hem

pratik olarak 4 Cogunluk istemez. (9)
olumsuz bulanlar Ama bunu herkes istemez. (3)
Pratikte Ogrenciler dgrenciyi kale almaz, dinlemez.
uygulanamayacagini 9 (2)
diistinenler

Burada yer verilen 6grenci goriislerinin gézlemlerle daha uyumlu oldugu séylenebilir.

Ciinkii 6grenci merkezli bir yaklasimla dersin islenmeye ¢alisildig1 bu sinifta, biraz da
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ogretmen ve Ogrenci arasindaki abla-kardes iliskisine baglh olarak dersin kaynadigi

goriilmiistiir.

Ogrenci merkezliligin uygulanabilmesinde engel olarak en cok dile getirilen husus,
ogrencilerin sorumluluk almak istemeyecegidir. Bunun yaninda, 6gretmenin daha bilgili
olmas1 ve 6grenci merkezli yontemler uygulandiginda dersin kaynayabilme ihtimali
ogrencilerin c¢ekincelerini olusturmaktadir ki gozlemler de bunu dogrulamaktadir.
Ogrenci merkezli yontem ve teknikler, dgrencilerin ilgi ve katilimmi artirsa da dersin
islenilmesi esnasinda verimi diislirecek bir sinif ortami olusturabilmekteydi. Elbette
bunun sebebi yontemin kendisi degildir. Ozellikle gretmen ve dgrenci arasindaki abla
kardes iliskisi, dersin kaynamasinda en 6nemli unsuru olusturmaktadir. Biitiin bunlar
ogrenci merkezli bir yontemin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in en basta
deneyimli, 68renci ile 6gretmen-6grenci iliskisi kurabilen, ders siirecini 1yi yonetebilen
bir 6gretmene ihtiyag oldugunu gdstermektedir. Ayrica 6grenci aligkanliklarinin da
onemli bir faktdr oldugunu belirtmek gerekir. Egitim 6gretimi 6nemsemeyen, sadece
diploma almak icin okula gelen ve dersleri kolay-zor aywrimima gore degerlendirerek

hareket eden 6grenciler, 6grenci merkezli bir egitimi zorlastirmaktadir.

DKAB dersinde bir yontem ya da teknik olarak sinif dis1 faaliyetlere sadece bir kez yer
verilmistir. Bu faaliyet de Kutlu Dogum Haftasi ile ilgilidir. Kiz Meslek Lisesinde din
dersi 6gretmeninin nciiliigiinde dgrencilerden bir ekip olusturularak Ilce Halk Egitim
Merkezinde bayanlara yonelik bir sunum yapilmistir. Etkinlikte hadis okumalari, siir,
ilahi, musiki gibi giiniin anlam ve Onemine uygun dinletilere yer verilmistir. Bunun

disinda bagka bir sinif dis1 faaliyet olmamastir.

Dersin islenisinde kullanilan yontem ve teknikler kadar, egitim 6gretimi kolaylastiracak
materyallerin kullanilmas1 da onemlidir. Kiz Meslek Lisesinde yapilan gdzlemler
DKAB dersinde materyal kullanimimin oldukc¢a smirli oldugunu géstermistir. Hacivat
ve Karagdz oyunu ile sunum yapilan ders harig¢ tutulursa derste materyal kullanilmadig1
sOylenebilir. Dersin en Onemli materyali konumunda olan kitap derste pek
kullanilmamstir. Birka¢ kez ilgili konuyu 6grencilere okutmak disinda kitaba miiracat
edilmemistir. Bunda 6gretmenin kullandig1 yontemin ve ders isleme tarzinin da biiyiik
payr vardir. Zira 6gretmen yoklamayi alip derse gegerken genelde islenecek olan

konuyla ilgili sorular sorarak soézii 6grencilere birakmistir. Dolayisiyla kitap 6gretmen
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tarafindan da pek kullanilmamistir. Bu, ayn1 zamanda kitap getirmeme aliskanliginin da

bir sebebi olarak goriilebilir.

Materyal kullanimiyla ilgili olarak dikkat ¢eken bir baska sey ise akilli tahtanin bir
imkan olarak degerlendirilmeyisidir. ilgingtir akilli tahta dersle alakali olmayan bir
materyal gibi smifta bulunmakta, 6grencilerden de onu kullanmaya yonelik bir talep
gelmemektedir. Akill tahta kullanimiyla ilgili soruya 6gretmenin verdigi cevap, DKAB
dersinde akilli tahtanin kullanilmayisinin sebebinin, derse ayrilan kisith siire ile ilgili

oldugunu gostermektedir:

“Acik¢ast ben kullantyorum. Su yiizden 40 dakikalik bir ders. Yoklamasi, hazirlanmasi
30 dakika olsun. O akilli tahtanmin agilmasi, ¢ocuklart ona adapte etmek, konunun
anlatilmasi vs. benim i¢in yeterli beir zaman degil. Ama daha uzun bir siire olsa tabii ki
videolarla, sldytlarla daha fazla zenginlestirilebilir. Ben zaman ag¢isindan
kullanmilabilecegini diisiinmiiyorum. Sonra akilli tahtada dersle alakali olarak

kullanilabilecek pek bir sey yok.” (Ogretmend)

Ulkede dénemli bir egitim projesi olarak takdim edilen akilli tahta uygulamasmnm bu
okulda DKAB dersi i¢in bir anlam ifade etmedigi anlasilmaktadir. Dersin ilgi
gormeyisinin ya da ilging hale getirilemeyisinin belki dnemli sebeplerinden biri de
budur. Kullanildiginda énemli katki saglayabilecek ve ciddi bir projenin {iriinii olan bu
materyalin kullanilmayisi, egitim 6gretimde materyal kullaniminin verimliligi artirmaya
yonelik etkisinin ya farkinda olunmadigin1 ya da umursanmadigmi gostermektedir.
Dersi daha ilging, daha keyifli bir hale getirmekten ziyade bir sekilde onun sunulmasina

odaklanilmasi1 40 dakikay1 sikici ve verimsiz hale getirmektedir.

Gozlemlerde dikkat ¢eken bir baska nokta da bolgede yapilan dini ve kiiltiirel bilgiyi
artirmaya yonelik yarigmalarla ilgilidir. Bolgede yapilan dort (4) yarigmadan sadece
biriyle ilgili smifta duyuru yapilmistir. O da Hakyol Vakfi’nin uluslararasi diizeyde
yaptig1 hadis yarigmastydi. Bunun disinda ne ilge belediyesinin ne de Anadolu Genglik
Vakfi’'nin yaptigi Hz. Peygamber’in hayatim1 konu edinen yarigmadan ogrencilere
bahsedilmemistir. Iice miiftiiliigiiniin yapmis oldugu hadis yarismasi da arada kaynamus,

onunla ilgili olarak da bilgi verilmemistir.

114



3.2.3. Abla-Arkadas Bir Ogretmen

Egitim 6gretimde 6gretmen en 6nemli faktordiir. O, kisiligiyle, egitim anlayisiyla, sinif
yonetimi yaklasimiyla ve Ogrenci algisiyla egitim Ogretim ortamlarinin atmosferini
etkileyen bir aktordiir. Bu yoniiyle bakildiginda 6gretmen, sadece islenecek konulari
egitim ortamlarinda bir sekilde 6grenciye aktaran kisi degildir. En basta 6grenciyle
etkili iletisim kurarak kendini ve dersini sevdiren ve Ogrenciyi motive eden biri
olmalidir. Zaten yenilenen DKAB dersi programinin 6gretmene yiikledigi sorumluklara
bakildiginda daha ¢ok egitime ve Ogrenciye rahberlik eden kisi olarak algilandigi
goriilmektedir. Kiz Meslek Lisesinde yapilan gézlemlere dayanarak 6gretmen 6grenci
iliskisinin sicak ve samimi oldugu soylenebilir. izlenimler Sgretmenin Ogrenciye
herhangi bir mesafe koymadigint gostermektedir. On yedi (17) hafta siiren gozlemler
boyunca smif ortaminda ciddi bir gerilim, ¢catisma vs. yasanmamistir. Hemen her hafta
derse giren 6gretmene karsi bazi 68rencilerin gayet samimi bir sekilde “ Hos geldiniz
hocam.” dedigi olmustur. Bu tlir durumlarda 6gretmen de “Hogsbulduk kizlar.” diyerek
karsilik vermistir. Ogretmenin dgrencilere olan arkadasca yaklasimini derse girdiginde
ogrencilerin vermis oldugu goriintiiden de okumak miimkiin. Bu esnada 6grencilerde
ani bir hareketlenme ya da toparlanma s6z konusu olmamustir. Ayaga kalkmalari
yoniinde 6grencilerden bir beklentisi olmayan 6gretmen, bazen iceri girince bazen de
yoklamay1 aldiktan sonra “Nasisiniz kizlar?” sorusuyla 6grencilerin halini sormay1 da
ihmal etmemistir. Ogrencilere de hitap ederken kullandig1 iki kelime vardir. Bunlar

“kizlar ve arkadaglar’dir.

Smif ortammin paydaslar1 arasindaki iliskileri belirlemeye yonelik sorulan sorulara
ogretmenin verdigi cevap, kuralli olmaktan hoslanmadigint ve Onemsedigi yegane

hususun sayg1 oldugunuortaya koymaktadir:

“Ben ¢ok fazla kuralct bir insan degilim. Bundan dolayr onlara ¢ok fazla kurallar
vermiyorum. Benim dersimde ogrenciler her zaman soz alabilirler, konugabilirler.
Bunlar her zaman olabilir ama ben onlarda en ¢ok dikkat ettigim sey saygidir. Saygt
cercevesinde, dikkatli bir sekilde konusmasi ve kendilerini bu sekilde ifade etmeleridir.
Belli bir ¢izgi var. Dinin de belli bir simirlart var. Benim de 6yle bir saygi sinirim var.
Bu noktalarin disina cikmadiklar: siirece istedikleri sekilde hareket edebilirler.”

(Ogretmend).
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Ogretmenin sinif yonetimi anlayismi agiklia kavusturan bu ifadelerin gozlemlerle
uyustugu séylenebilir. Ozellikle “Benim dersimde dgrenciler her zaman soz alabilirler,
konugabilirler. Bunlar her zaman olabilir ama ben onlarda en ¢ok dikkat ettigim sey
saygidir.” agiklamasi siirekli s6z alan, soru soran ya da sorulan soruya cevap vermeye
calisan 6grencilerin tavri ile de ortiismektedir. Dolayisiyla ikili iligkilerde demokratik

bir yaklasimin benimsendigini ifade etmek yanlis olmaz.

Ogretmenin 6grencilerle olan iliskilerine dair beyanlarinda agiklayic bir baska veri ise

ogrencileriyle daha ¢ok abla kardes iliskisi kurdugunu belirtmesidir:

“Ben ogrencilerle iyi bir iletisim icinde oldugumu diigiiniiyorum. Onlarla abla kardes
muhabbetim var. Bir ¢izgi de arada var. Ben sizin ablaniz gibiyim, her seyinizi
paylasabilirsiniz ama ben sizin ogretmeninizim. O sekilde iletisimi gegiyorum. Bundan
dolayr ¢ok rahat gelip sorabilirler, konusabilirler. Bir simir koymamaya ¢alisiyorum.”

(Ogretmend)

Ogretmenin agiklamalarinda gecen abla-kardes iliskisi hem gdzlemlerle hem de 6grenci
ifadeleriyle bagdasmaktadir. Goriisme yapilan 6grencilerin 6nemli bir kismi bu abla-

kardes iliskisini tasdik etmektedir:

“Abla-kardes gibiyiz. Bu benim hosuma gidiyor. Araya mesafe koyulmayinca yakin

hissediliyor ve dinleniyor.” (Ogrencil)

“Yani abla kardes gibiyiz. Bence iyi. Bizim gibi olabiliyor. Bizim gibi diisiiniiyor. Rahat
soru sorabiliyoruz. Bayan olmasi da iyi yani. Bir sey oldugunda daha rahat

danisabiliriz. Halden anlayabiliyor.” (Ogrenci5)

“Ayricalik gibi diistintiyorum ben. Ciinkii bizim sinifla ¢ok iyi anlasiyor. Ablamiz gibi.
Benle olsun arkadaslarimizla olsun. Kendi de diyor zaten sizin sinif ayr diger siniflar
ayrt diye. Bir stkintimiz olsa ¢ok rahat bir sekilde gidip konusabiliyoruz, ¢ekinmeden
gidiyoruz.” (Ogrenci7)

Ogrenciler o6gretmenlerini bir abla gibi de gordiikleri i¢in daha rahat iletisim
kurduklarini diisiinmektedirler. Goriisiilen 6g8rencilerden bazilar1 ise “arkadas” gibi

ifadesini kullanmaktadir.
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“Benim aram ¢ok iyi Z. Hoca ile. Kiwrici degildir. Her istedigimizde gidip
konusabiliyoruz. Biraz boyle arkadas gibi. ”(Ogrenci9)

Ancak oOgrenci agiklamalarinda Ogretmenle olan iliskilerinde belirleyici ve kendi

adlarina olumlu olarak belirttikleri asil husus 6§retmenin bayan olusudur:

“Bence iyi. Haftada bir ders var. Onun disinda biz siirekli Z.Hoca'yla goriisiiyoruz. Bir
sey olursa yardim ediyorum.Bayan oldugu i¢in bu miimkiin. Gayet rahat iletisim

kurabiliyoruz. ” (Ogrenci2)

“Iletisimimiz iyi hocamiz yakin sevecen ve bayan bir hoca oldugu icin daha yakin
olabiliyoruz erkek hocalarimiza ¢ok ders dist konusmayiz. Ama bayan hocalar daha

yakin oluyor. ”’(Ogrenci3)

“Bazen arkadas gibi bazen resmi Bence bu olmasi gereken bir sey tam istedigimiz gibi.
Yeri geldiginde bir abla gibi gidebiliyoruz. Bayan olmasindan da kaynaklaniyor. Erkek
ogretmenlere karsi bu kadar rahat olunamiyor. Bayan olmasi daha avantajli kiz olarak

sormamiz gerekenleri sorabiliyoruz. "(Ogrenci4)

“Cok iyi. Yamna gittigimizde, bir soruyu cevaplamasini istedigimizde her zaman
cevaplyyor. Rahat iletisim kurabiliyoruz. Derste de bu sekilde. Biraz béyle arkadas
gibiyiz ¢ok rahat bir sekilde sonra biliyoruz. Bayan olmast da bizim i¢in daha

rahat.Gidip sonra biliyoruz yani ¢ok rahat bir sekilde. ”(Ogrenci6)

“Ogretmenimizle aramiz ¢ok iyi. Ciinkii hem gen¢ hem bayan. Bu bizim icn ¢ok iyi.
Clinkii rahat iletisim kuruyoruz. Disarda da rahat iletisim kuruyoruz. ...¢ok ilgilidir.

Giizel konusmaya ¢ok énem verir.” (Ogrenci8)

“Bizim sinifi ¢ok seviyor. Aramizda bir sinir yok. Bir de bayan oldugu i¢in. Her seyi ¢ok
rahat konugabiliyoruz. Halden anlar. Uslub konusunda bizi rahatsiz eden bir seyi yok.

Bazen kizlar der. Bazen arkadagslar.” der (Ogrencil0)

Ogrencilerin dgretmenleriyle olan 1iyi iliskilerini ifade ederken Ogretmenin bayan
olusuna vurgu yapmalar1 6nemli bir etken olarak cinsiyeti one ¢ikarmaktadir. Onlarin
bir kismi, rahat iletisim kurmada 6gretmenin bayan olusunu avantaj olarak géormektedir.

“Daha rahat oluyoruz. ” mealindeki ilave ac¢iklamalar1 bunu gostermektedir. Bu durum,
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ozellikle dini bir¢ok konuda kiz 6grencilerin kendi hem cinslerinden destek almay1 daha

rahat ve iyi bulduklar1 seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenin 6grenciye bir mesafe koymaksizimn iletisim kurmasi 6grenciler tarafindan
sevilmesini saglarken diger taraftan dersin aksamasma neden olmaktaydi Oyle ki
konular biitiinliik icerisinde islenmeden, bazen konu ile alakasi olmayan sorularla, araya
girmelerle ders bdliinmekteydi. Islenmekte olan konuyla baglantisi olsun ya da olmasin
genelde izin almadan s6ze girilerek sorulan sorular ya da konuyla baglantili olacagi
diisiincesiyle anlatilan anekdotlar ve hatiralar sinif ortaminda ders siirecini en ¢ok
baltalayan etkendi. Burada 6gretmen otoritesindeki zaafkadartecriibesizlikde belirleyici
olmustur. Ciinkili bu tiir durumlarda 6gretmen, 6grencilerin konu ile ilgisiz sorularina
bile cevap vermeye calismaktaydi. Bu da dersin farkli mecralara taginmasina neden
oluyordu. Sorulan sorulara tam cevap veremeden hemen bir bagka Ogrencinin séze
girmesi de konusulan meselenin tekrar degigsmesine yol acmaktaydi. Her soze giren
veyahut soru soran 6grencinin her defasinda isteyerek ya da istemeyerek 6gretmenden

cevap almasi adeta 6grencileri motive etmekteydi.

Ogretmenin geng ve heniiz ikinci yilinda tecriibesiz biri olmasi, dgrenci merkezli bir
yaklagimla ders islemeyi de bir nevi verimsizlestiriyordu. Ogrenciyi aktif kilmaya
yonelik tercih edilen birgok yontem ve teknik (dersi 6grenciye anlattirma, siir ve
kompozisyon yazdirma, soru cevap gibi) bu ylzden basarili bir sekilde
uygulanamamistir. Ogretmen otoritesinin zayif oldugu, dgrencilerin daha baskin ¢ikarak
sinif kontroliiniin kayboldugu durumlarda 6grenci merkezli yaklasim ve yontemler

simifin daha da dagilmasinda tetikleyici bir rol tistlenmistir.

Ogrenci &gretmen iliskisinin abla-kardes iliskisine doniistiigii derste ozellikle 4-5
ogrenci vardi ki dersin islenisi bu 6grencilerle gergeklesiyor; onlarin s6z aldigi, soru
sordugu ya da sorulan sorulara bir sekilde cevap verdigi bir smif ortami olusuyordu.
Dersin hakimiyetini de kismen ellerinde bulunduran bu 6grenciler bilerek ya da
bilmeyerek dersi yonlendirebiliyordu. Bazen konuyla alakasi olmayan sorular1 yine
ogretmenden izin alma ihtiyac1 duymadan sorabildikleri gibi bir¢ok anilarmi da yine
ayni sekilde smifta paylasiyorlardi. Adeta sinifla 6zdeslesen, her zaman sesi ¢ikan,
sordugu sorularla ya da ortaya attig1 bir sézle dersin seyrini degistiren Meryem adli

ogrenci, 6gretmeni ve dersi yonlendirebilen bir 6grenci olarak oldukga dikkat ¢ekiciydi.
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Istedigi zaman araya girip soru sormak, herhangi bir konuyla ilgili olabilecek bir anisini
anlatmak, Ustelik biitliin bunlar1 hi¢ izin almaksizin yapmak sanki ona verilmis bir hak
gibiydi. Hem 6grenciler hem de 6gretmen bu durumu kaniksamis bir goriintii veriyordu.
O soze girince 0gretmen de 6grenciler de sdzii ona birakiyor, neyi ne kadar anlatacaksa
herkes onu sonuna kadar dinliyordu ya da dinlemek zorundaydi. Bir ders esnasinda
anlattig1 bir anisindan daha 6nce baska bir meslek lisesine gittigi ve orada birinci sinifta
kaldigi, yasadig1 olumsuzluklardan ve 6gretmenleriyle ilgili kotii anilarindan dolay1 o
okulun yanindan bile gecmek istemedigi anlasiliyordu. Siif tekrar1 yapmis ve okul
degismis biri olarak Meryem, ge¢misteki ¢ekingenliginden de siyrilmis olmanin vermis
oldugu rahatlikla 6zgiiveni yiiksek bir 6grenci profili ¢iziyordu. Fakat bu 6grencinin
tavrt ¢cogu kez smifi bastiracak ve dgretmeni golgede birakacak bir hal alabiliyordu.
Onun bu baskin karakteri okulla yaptiklar1 bir Ankara gezisinden sonra ertesi glin derste
basini siraya koyup yattiginda daha bir hissedilmisti. Derse katilmayan Meryem’in bu
hali o hafta sinifin monotonlagsmasina, durgun ve sessiz bir hal almasima sebep olmustu.
Derse siirekli bir sekilde katilan diger 4-5 6grenci de onun sessiz kalmasindan
etkilenmis olmali ki onlardan da ses ¢ikmiyordu. Bu durum 6gretmeni de olumsuz
etkilemis ki smifin heyecandan uzak bu halini Meryem’in sessiz kalisina baglayarak
“Bugiin Meryem yorgun ya dersin de tadi tuzu yok.” diyerek ifade etmisti. Diger
ogrenciler de giilerek adeta Meryem’in simif i¢indeki bu roliiniin farkinda oldugunu

belirtmisti. (Yedinci gézlem 06.01.2016)

Burada asil lizerinde durulmasi gereken husus 6zgiiveni yliksek, girisken bir 6grencinin
biitiin smifa hakim olabilecegi ve tecriibesiz d6gretmeni yonlendirebilecegidir. Bu tip
baskin karaktere sahip 6grenciler her ne kadar derse heyecan katip gerektiginde sordugu
sorularla ya da anlattig1 kendi deneyimlerine ait 6rneklerle dersi zenginlestirse de bunun
her zaman olumlu bir sekilde cereyan etmemesi, kontroliin daima 68retmende olmasi

gerektigini hatirlatmaktadir.

Ogrencilerin DKAB dersinde, smif ortammda birbirleriyle olan iliskileri ise fena
sayllmaz. Gozlemler boyunca birbirlerine karsi hakaret iceren s6z ve davranislarina
rastlanmamistir. Ancak ders esnasinda izin alarak konusma, biri konusurken onu
dinleme ve s6ze karigsmama gibi toplu yerlerde bir arada bulunmanin ve etkili iletisim

kurmanin olmazsa olmaz kuralina riayet etmedikleri ¢ok acik. Belki bu, onlar adina

119



sOylenecek en olumsuz durumdur. Tahtaya cikarak islenmekte olan konuya, yaptigi
hazirlikla (dersi sunma gibi) katki saglamaya calisan arkadaslarmna laf atarak,
giilismeye sebep olacak bir seyler sdyleyerek ortami bozma girisimlerini de buna ilave
etmek gerekir. Ama asil fark edilmesi gereken husus biitiin bunlara 6gretmenin firsat

vermesidir.
3.2.4. Ogrenciler ve DKAB Dersi

Kiz Meslek Lisesinde yapilan gozlemler DKAB dersinin pek Onemsenmedigini
gostermektedir. Derse katilim gosteren 6grencilerin azligi, getirilmeyen kitaplar ve
unutulan ya da bir sekilde yapilmayan o6devler bunun 6nemli gdstergeleri olarak
diisiiniilebilir. Diger taraftan 6gretmen 6grenci arasindaki abla kardes iliskisi, aralarinda
yakinlasma ve sevgi bagi olustursa da bunun derse yansimalari olumsuzdur. Ogretmenin
geng ve deneyimsiz olusuna ve kurdugu abla-kardes iliskisinin biraz da &grenciler
tarafindan istismar edilmesine bagli olarak dersin verimsiz gectigi soylenebilir. Yapilan
goriismelerden elde edilen veriler, Ogrencilerin Ogretmenlerini  sevdiklerini
gostermektedir. Ogretmenleriyle bir problemleri olmadigma gore 6grencilerin DKAB
dersine yeterince ilgi gdstermemelerinin ve dnemsememelerinin bagka sebepleri olabilir
mi?Ve asil cevabi aranan bir soru olarak DKAB dersi milli, manevi, kiiltiirel ve ahlaki
degerleri yeterince kazandirmakta mudir? Ogrenciler din, DAKB dersi ve bu ikisinin

hayatlar1 iizerindeki etkileri hakkinda ne diistinmektedirler?

Ogrencilerle yapilan goriismelerde, onlarin DKAB dersiyle ilgili algilarini tespit etmeye
yonelik sorular sorulmustur. Bu yolla 06grencilerin DKAB dersini ne kadar
onemsedikleri, hayat tarzlarin1 ingsa etmede ne derece referans kabul ettikleri
anlasilmaya calisilmistir. Bununla birlikte deger kazandirmada DKAB dersinin etkili
olup olmadigi, yeni neslin kendi kiiltiirel, ahlaki ve dini degerlerinden uzaklasip

uzaklagsmadig1 6grenci goriislerinden hareketle belirlenmeye calisilmistir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde cevabi aranan sorulardan biri DKAB dersinin milli,
manevi, kiltiirel ve ahlaki degerleri ne derece kazandirdigidir. Verilen cevaplarda
agirlikli olarak “Kismen kazandiriyor.” veya “Yeterince kazandiramiyor.” diye
ozetleyebilecegimiz bir karsilk one ¢ikmaktadir. Ogrencilerin sekizi “Yeterince

kazandiramiyor.” geri kalan ikisi ise “Kazandiriyor.” kategorisinde yer almistir.
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Tablo 11: OKUL.4’iin Ogrencilerinin DKAB Dersinin Kazanimlar1 Aktarmada Ne
Kadar Etkili Olduguna Dair Goriisleri

Cevap Kisi sayisi Aciklama

Kazandiriyor 2 -

Genelde bildigimiz seyler. (4)

Aile ve ¢evre daha ¢ok etkili oluyor. (3)
Yeterince 8. Cilinki
Ders sayist az. (2)
kazandiramiyor
Dine kars1 olmak daha havali bulunuyor. (2)

Ergenlik giriyor araya. (1)

Kiz meslek lisesinde goriisme yapilan 6grencilerden dordii, dersin hep tekrar ettigini
one siirmiistiir. Bu nedenle DKAB dersinin yeterince bir katkisi olmadigini iddia

2

etmislerdir. “Hep aymi seyler...” ifadesi bu durumu izah etmede kullandiklar1 yaygin
climleyi olusturmaktadir. Bu durum DKAB dersine olan ilgisizligin nedenlerinden biri
olarak da goriilebilir. Ciinkii 6grencilere farkli ve daha dnce bilinmeyen bir konu olarak

“mezhepler” degisik gelmis ve dikkatlerini ¢ekmistir.

Ogrencilerden aileyi ve ¢evreyi one ¢ikaranlar ise bunu iki farkl sekilde dillendirmistir.
Birincisi olumlu anlamda aileye atifta bulunmaktir. Yani “Aileden ogreniyoruz. Bir de
¢ok istiyorlar o yiizden Kur’an Kursu’na da gidiyoruz.” seklinde cevap verenler, DKAB
dersinin yeterince deger kazandramadigini ifade ederek Biz zaten daha odnce
ogrenmistik.” demektedirler ki bu da “Hep ayni seyler...” olarak ifade edilen durumla
ayni kapiya ¢ikmaktadir. Bir de aileyi “olumsuz” anlamda kullanan ifadeler vardir ki
burada aile goniillii ve destekleyici olmadigi i¢in DKAB dersi yeterince etkili olamiyor

denmektedir.

Dile getirilen bir baska engel de DKAB dersinin haftalik ders saatinin az olusudur.
Buna gore haftada bir saatlik ders deger kazandirmada yeterli degildir. Degerleri
kazandirmada engel olarak vurgulanan hususlardan bir digeri oldukca dikkat cekicidir.
Daha ¢ok alg1 ile ilgili olan bu durum bir dgrenci (OgrencilO) tarafindan “Dine aykir
olmak daha gosterisli geliyor.” seklinde ifade edilmistir. Bu, yillarca dine ve dindara
yonelik olusturulan olumsuz alginin kotii bir sonucu olarak yorumlanabilir. Son olarak
dile getirilen bir bagka engel de ergenlik donemidir. Sadece bir 6grencinin vurguladigi

bu husus aslinda olduk¢a 6nemlidir. Buhranli oldugu kadar kimlik insasmnin da en
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yogun oldugu ergenlik donemi, dini siiphe ve tereddiitlerin, gel-gitlerin ve sugluluk
duygusunun yasandigi bir donemdir. Dolayisiyla ogrencilerin verdigi cevaplari

etkileyecek bir faktor olarak diisiiniilmelidir.

Ogrencilerle yapilan gdriismelerde birka¢ husus daha ne ¢ikmaktadir. Bunlardan biri
dinin referans olarak kabul edilmesi ve 6nemsenmesiyle alakalidir ki bu soruya verilen
cevaplarin tamami olumludur. Yani 6grenciler dini 6nemsediklerini ifade etmislerdir.
Ancak ayn1 6grencilerin ¢evreyle alakali olarak verdikleri cevaplar olumsuz olmustur.
Bu durumu daha ¢ok “Ama kimse onemsemiyor.” veya “Cok onemsenmiyor.” seklinde
belirtilmekte ve degisik orneklerle goriislerini desteklemeye calismaktadirlar. 3 6§renci
ise kendileriyle ilgili olarak “Onemsiyoruz ama uygulayamiyoruz” gibi bir ilave ciimle
ile dinin emir ve yasaklarin1 hayata yansitamadiklarii ifade etmistir. Asagida dini

onemsediklerini ifade eden birka¢ 6grencinin goriislerine yer verilmistir.

“Ya simdi biz oyle yetistirildik. Dinin ne soyledigine tabii ki bakarim. Din ne demis?
Kesinlikle benim igin bir kaynaktir. Ama yeni nesil i¢in ¢ok yeterli bir kaynak oldugunu

diistinmiiyorum.” (Ogrenci2)

“Onemli. Dine bakiyorum. Dinde Allah bize ne emretmis. Bana uymayanlar da oluyor.
Ama yine yapmaya ¢alisiyorum. Onemsiyorum. Ama genclik icin o kadar da énemli
degil bence. Gitgide hani dine olan saygi, anlayis azaliyor gibi. Allah''n bize
emrettiklerini daha ¢ok yapmiyoruz.” (Ogrenci4)

“Ya onemserim tabii ki. Ama yapamiyoruz iste. O var. Hani dinim ne séyliiyor diye
bakiyyorum. Ama iste arkadas c¢evresi, ozentilik. Bence biraz da yagla ilgili. Bu

vaslardakiler daha ¢ok baska seylere ézeniyor. Yapamasak da onemseniyor bence.”

(Ogrenci6)

Genel olarak yetismekte olan nesli degerlendirmeleri istendiginde 6grencilerin tamami
gencligin kendi inanglarindan ve kiiltiirinden uzaklastigini belirtmistir. Ogrenciler,
uzaklagsmanin delili olarak degisik seylere temas etmektedir. Yapilan goriismelerde en
dikkat cekici aciklamalar1 yapan Ogrenci7’nin goriislerine bu kapsamda yer vermek

istiyoruz:
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“Bu neslin nereye gittigi belli degil. Hani dikkat edilmesi gerekenler soyleniyor. Ama
yeterli mi? Bence yeterli degil. Orfe, adetlere uyulmuyor. Cok ucuk kagiklar. Bunun
diizelmesi gerekiyor. Ama insanin kendi i¢inden gelmesi gerekiyor. ...kizlarin erkeklerle
en basiti tamam arkadassiniz ama argo kelimeler kullaniimasi hele bir bayana argo
kelime kullanilmas: ¢ok yanls bence. Arti giinaht da var. Bana ¢ok sagma geliyor.
Onlarin azaltilmasi gerekiyor. Tamam, arkadassin ama agik¢ast bu rahatsiz ediyor.
Eskiden boyle degildi. Artik bir erkek bir kiza kiifredebiliyor. Kotii yani. Diizeltilmesi
gerekiyor ama nasil olacak hi¢hir fikrim yok....Giyim kusamda ¢ok farklilar. Hani
kapalisin sen ama uymuyorsun. Tamam, basini kapatiyorsun ama diger taraflar da
onemli. Oyle olmuyor yani. Basim kapatmis ama diger taraflart kapali degil yani.
Kapali olan da ¢ok argo kelimeler kullanabiliyor. ...Bundan daha eski zamana
bakiyyorum gayet giizel kapalilar. Bu kadar agik degildi. Ama simdi bu zamanda
erkeklerin kizlarla takilmasi veya giyinme konusu, giyim kusam ¢ok farklilasti. ...Kizla
kizin kavga etmesi. Argo kullanilyyor mesela. Séyleyemeyecegim kadar argo kelimeler
var. Hani erkeklerde oluyor ama kizlarda da var yani. Anne babaya karst saygi yok.
Eviladin anne babaya karsi soyledigi kelimeler. Annesini déven bile oluyor. Kotii bence.
Biiyiiklerden de kaynaklaniyor. Yani bunlarin yetigtirme sekilleri farkli. Bunlar: anne

babanin soylemesi gerekiyor. ”(Ogrenci7)

Tablo 12: OKUL.4’iin Ogrencilerinin Dini Duyarhlik Ve Kiiltiirden Uzaklasma ile

figili Kanaatleri
Din benim i¢in SR e qessen
Ssnemlidir. (10) | Yeni nesil dini ve kiiltiirii dnemser. (0)
Din benim i¢in 0) Yeni nesil dini ve kiiltiirii (10)
onemli degildir. onemsemez.
Kiifiir etme (8)
Yeni nesil kendi Kiz erkek iliskilerinde sinir
inanglarindan ve Uzaklgsmaya .‘Fammama 6)
Kiiltiirinden (10) "Verﬂen Tesetturden‘ uzgklasrpa &)
uzaklagtyor ornekler Batiyi taklit (Ozenti) (5)
' Namaz kilmama (3)
Anne babaya saygisizlik (3)
Yeni nesil kendi
inanglarindan ve 0)
kiiltiirtinden -
uzaklagmuyor.
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Gorlisme yapilan 6grencilerin istisnasiz tiimii kiiltiirden ve inanglardan bir uzaklasma
yasandigim1 ifade etmistir. Dinin ve kiltlirlin 6nemsenmedigini, degisik ifade
bicimleriyle belirten 6grenciler en c¢ok kiifiir etme aliskanligmma ve bunun kiz erkek
ayrimi olmaksizin yaygmlastigina temas etmektedir. Diger taraftan sikca dile getirilen
husus kiz erkek iliskilerinde var olan smirin asildigina dair kanaattir. Ogrencilere gore
bu durum gittikce yayginlagsmaktadir. Baz1 6grenciler ise bu konuda kapali ya da agik
kiz ayrim1 yapilamayacagini, bunun hepsinde goriilebildigini ifade etmektedir. Bununla
birlikte anne babaya saygisizlik, tesettiirden uzaklasma, namaz kilmama ve batiya

oykiinme dile getirilen diger dinden uzaklasma 6rnekleridir.

Dini, milli ve ahlaki degerleri yeni nesillere kazandirmak i¢in egitim sisteminde zorunlu
olarak yer alan DKAB dersinin kazanimlarmi 6grencilere aktarmak gibi bir sorumlulugu
istlenmis 6gretmenin Ogrenciler hakkindaki degerlendirmeleri de ilk elden bir veri
olarak onemlidir. DKAB dersinin 6gretmeni 0grenciler hakkinda ne diistinmektedir?
DKAB dersi amaglarma ulasabilmekte midir? Hangi konularda eksiklikler gormektedir?
Yapilan goriismede Tiirk kiiltiiriiniin en énemli unsurlarindan biri olan Islam dininin
ogrenciler tarafindan hayat tarzlarini belirlemede ve degerlerini insa etmede 6nemsenip
referans kabul edilme durumu sorulmustur. Ogretmene gdre bunun cevabi olumsuzdur.
Ozellikle ailevi baglar1 zayif olan ¢ocuklarda bu durum daha ¢ok gdzlenmektedir.
Tesettiir ve ibadetlerde duyarsizlik ve neyi ni¢in yaptigini bilememe 6gretmenin konu

ile ilgili 6rneklerini teskil etmektedir:

“Cok iiziilerek soyliiyorum hayw. Hi¢ 6nemsemiyorlar. Olmus ya da olmamis. Var ya da
yok. Gergekten sikintimiz biiyiik. Cocuk harami kavrayamiyor. Soyliiyorsunuz. Mesela
Allah bunu yasakladi. Kesinlikle olmasini istemiyor. Ama kabul etmiyor. Bana ne diyor
bu cevabi verebiliyor. ...hani o ¢atirdayan ailelerin ¢ocuklarinda dini, ahlaki, kiiltiirel
agidan hi¢ onemsemiyorlar. Yani bu onlar igin zaruriyet ifade etmiyor. Mesela suradan
bir ornek vereyim diyorum. Yarin bir giin bir kadin olduklarinda, anne olduklarinda
¢ocuklara tesettiirii anlatabileceklerini, bunu izah edebileceklerini ben diisiinemiyorum.
Ya da ¢ocugu olan neden bagsortii takiyyorsun anne diye sordugunda buna cevap
verecegini diistinmiiyorum. Annem babam zorla kapatti seklinde cevap verecegini
diistintiyorum. Clinkii ¢ocugun mantiginda o var ya da namaz konusu. Ramazan

ayindayiz. Orug ¢ok biiyiik bir sikinti. Ben actkirim, tutmak istemiyorum. Bu ¢ok fazla
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var. Boyle diisiinebiliyorlar. ‘Tutamiyorum hocam.’ yani deyip gegebiliyoriar.

Hassasiyet yok.”

Ogretmene gore dgrenciler dinden uzaklasiyor. Ancak diger taraftan aile yoniiyle iyi
durumda olanlarin ilgilenildiginde etkilendiklerini ve duyarlilik gdsterdiklerini

belirterek belli bir kismmdan umut var olunabilecegini ifade etmektedir.

“Maalesef uzaklasiyor. Aslinda belli bir kismina gore evet. Belli bir kismina gére hala
umut var. Tamamen par¢alanmis ya da ailesiyle ¢ok fazla irtibat halinde olmayan
¢ocuklar i¢in bunlar daha yaygin. Ama vicdan diye bir sey de var. Cocuklarin bir
kisminda burada vicdan devreye giriyor. Anlatilanlardan sonra bir kismi vicdana
gelebiliyor. Ama bir kisim var onlara ne yaparsaniz yapwn onlar kér, sagw, dilsiz
olmuslar. Yani oyle bir sey duymuyorlar, 6nemsemiyorlar. Onlar icin din referans degil.

Ama ilgilenildiginde belli bir kismi etkilenebiliyor.”

Ogretmene gore dgrencilerde goriilen dnemli bir eksiklik iislupla ilgilidir. Birbirlerine
kars1 kaba ifadeler kullanabiliyorlar. Ve bu durum onlar i¢in rahatsizlik ifade etmedigi
gibi bunu 1y1 bir seymis gibi de yapabiliyorlar. Davranis itibariyle de erkek gibi hareket

etmeyi seviyorlar. Fakat iligkileri genel olarak iyi ve birbirlerine kars1 iyi davraniyorlar:

“ Uslup konusunda cok eksikleri var. Yani benim dénemimde ogrenci hoca iliskisi ile su
anki durum ¢ok farkl. Kusak farki ¢ok fazla olmamasina ragmen ¢ok fazla fark var. Kiz
Meslek Lisesinde daha fazla boyle erkek gibi davranmayr seviyorlar. Kizlar siz
bayansiniz, kibarsiniz seklinde ne kadar anlatmaya ¢aligsam da arkadaslariyla
beraberken oluyor bunlar. Disaridaki ortam da etkili oluyor. Erkekler gibi daha kaba,
daha sert seklinde konusmalar ¢ok fazla oluyor. ...birbirleriyle olan iletisimleri aslinda
giizel. Ama kotii. Birbirlerine hitaplar: iyi degil. Birbirlerine vurarak ya da “Hey geri
zekall!” seklinde hitap ederek soyliiyor. Arkadasini asagilayan kelimeler kullaniyor.
‘Salak misin sen?’ diyor. Bunu ilk duydugumda kavga ¢ikacak diye bekledim ama daha
sonrasinda bunun birbirlerine zevkli, giizel, hos kelimeler oldugunu gérdiim. Bu konuda
stkintili ama baktigimiz zaman birisinin cam yandiginda, birisinin cam sikildiginda,
morali bozuldugunda birlik olabiliyorlar. Arkadas gruplariyla birlikte olabiliyorlar.

Uslup olarak kétiiler ama birbirlerine kars: bence iyiler.”
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Ogrencilere aktarilamayan ve en ¢ok eksikligi goriilen davranislarla ilgili olarak
ogretmen daha cok {iisluba dikkat ¢ekmekte; kiifiirli konusmalarin yaygmligina ve

biiyiiklere kars1 yitirilen saygiya vurgu yapmaktadir:

Biiyiiklerle olan iliskilerde bayagi sikintilar var. Uslup konusunda o simir yok
aralarinda. Bu yetistirmeden mi geliyor bilemiyorum. Ama kendilerinin bulunduklar
yerin merkezi kabul ediyorlar ve kendilerinden baska kimse bir sey bilmiyormug gibi
hareket ediyorlar. Onun disinda kiifiirlii ¢ok konusuyorlar. O noktada c¢ok sikinti
yasiyorum. Cok rahat bagirabiliyorlar. Bazi isteklerini gerceklestirebilmek icin dini
konulart hocalarina ya da biiyiiklerine bahane yapabiliyorlar. En basit ornegi sigara

i¢mek i¢in hocam basortiim ¢oziildii diyebiliyor ogrenci.

Diger taraftan Ogrencilerin gilizel yanlar1 olduguna da dikkat c¢ekmekte ve belirli

konularda giizel hasletlere sahip olduklarini belirtmektedir:

"Kiymet pek bilmiyorlar ama sevdikleri kisileri ¢ok fazla sahipleniyorlar.
Kenetlendikleri zaman tamamiyla kenetleniyorlar. Kur’'an-1 Kerim ya da namaz

konusunda ¢ok fazla saygilar: var. Sayg: duyuyorlar en azindan."

Ogretmenin “Kur’an-1 Kerim ya da namaz konusunda ¢ok fazla saygilart var. Saygi
duyuyorlar en azindan.” tespitibelki de durumu en 1yi 6zetleyen ciimledir. Ciinkii gerek
gozlemler gerekse 6grencilerin kendi ifadeleri boyle bir tabloyu ortaya koymaktadir.
Kendi inanglarmi, kiiltiirtinii ve kutsalin1 6nemseyen ama hayatma yansitamayan bir

nesil.
3.2.5. Sonug¢

Alan arastirmasi yapilan ilgede orta ve alt1 diye nitelendirilebilecek bir basar1 diizeyine
sahip olan Kiz Meslek Lisesinde yapilan gozlemlerde elde edilen verilerden ¢ikarilan

sonuglar asagida maddeler halinde siralanmistir:

1. DKAB dersine 06grenciler tarafindan gosterilen ilgi disiiktir. Bu ilgisizligin
gostergeleri getirilen az sayidaki kitap, katilim gosteren 6grencilerin sinifin dortte birini
ancak olusturuyor olmas1 ve verilen 6dev ve sorumluluklarin savsaklanmasidir.

2. Diger okullardan farkli olarak bu okulda DKAB dersi 6grenci merkezli bir anlayisla

islenmektedir. Egitim 6gretime hakim olan yontem soru cevap yontemidir. Ayrica beyin
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firtinas1 teknigi, Hacivat Karag6z oyunu gibi bir etkinlikle ders sunma ve bazi konularin
(mezhepler {initesi) 0grenciler tarafindan hazirlanarak anlatilmasi 6grenci merkezli bir
ders isleme gayretini 6rneklendirmektedir.

3. Ogrenci merkezliligi grenciler de ©nemli gormekle hatta faydali olacagina
inanmakla birlikte uygulamada bunun verimsiz olacagini diisiinmektedirler. Sebep
olarak ogrencilerin sorumluluk almak istememesi, dersin islenisinde meydana
gelebilecek kaynamalar ve Ogrencilerin sunumunun yeterli olmayacagi kanaati
gosterilmektedir. Yapilan gézlemler bu goriisleri destekler niteliktedir.

4. Gozlem yapilan smifta egitim 6gretime en ¢ok etki eden faktorlerden biri 6gretmen
ogrenci iliskisidir. Kurulan abla-kardes iligkisi derse olumsuz olarak yansimaktadir.
Boylesi bir iliski smif kontroliiniin sik sik kaybedilmesine neden olmaktadir.
Dolayisiyla ders 6grencilerin gerek sorduklar: alakasiz sorularla gerekse araya girerek
anlattiklar1 kendilerine ait deneyimlerle baska mecralara kayabilmektedir.

5. Smufta girisken ve konuskan 6grencilerin varligi deneyimsiz geng bir §gretmen
idaresindeki DKAB dersini olumsuz etkilemektedir. Ozellikle baskin yapiya sahip bir
ogrenci gerektiginde 6gretmeni gélgede birakarak yonlendirebilmektedir.

6. Ogrencilerin gdziinde DKAB dersi popiiler ve 6nem verilen bir ders degildir.
Dolayistyla ders hafife alinmakta ve ihmal edilmektedir. Ogretmenin gériisii ve yapilan
gozlemler de bunu dogrulamaktadir. Bunda, dersten kolay gecebileceklerine dair kanaat,
ders saatinin az olusu, dersin hep ayni1 konular1 tekrar ettiginin diisiiniilmesi ve islenen
konularla ilgili yeterli bilgiye sahip olunduguna inanilmasi etkili olmaktadir.

7. DKAB dersi hem o6gretmene gore hem de Ogrencilerin 6nemli bir kismma gore
amagclarina ulasgamamaktadir. Bunda ailenin, arkadas ¢evresinin ve medyanin 6nemli bir
etkisi bulunmaktadir.

8. Ogretmene gore dgrenciler DKAB dersinin kazanimlariyla bagdasmayacak sekilde
davranabilmektedir. Erkek gibi davranma, kiiflir etme, hakaret iceren sozlerle iletisime
gecme, dini ve onun haram methumunu pek 6nemsememe, biiyliklerle olan iliskilerde
saygiy1 yok sayma vs. vurgulanan hususlardir.

9. Hayata yansitmakta problem yasamak ve belli kazanimlar1 elde edememekle beraber
ogrencilerin dine, kiiltiire tutum diizeyinde 6nem verdikleri ve saygi duyduklari

anlasilmaktadir.
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3.3. Okul.3 (Anadolu Lisesi)

Iicede yer alan Anadolu Liselerinin orta diizeyde bir basariya sahip olamidir. Okul
idaresi ve DKAB 0gretmeniyle yapilan goriismeler sonucunda 11. Sinif subeleri
arasinda basar1 bakiminda orta seviyede bulunan 11/C subesi arastirma kapsaminda
gozlem ve goriisme yapmak i¢in secilmistir. Sinif, 16’s1 erkek ve 16°s1 da kiz olmak
iizere 32 6grenciden olusmaktadir. Kiz 6grencilerin 7’°si basortiilidiir. Sinifta akilli tahta
mevcuttur. Okulun DKAB dersi 6gretmeni Selguk Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi 1996

mezunu bir erkektir. 19. yildir 6gretmenlik yapmaktadir.
3.3.1. Yatis Serbest

Orta diizeyde bir basariya sahip Anadolu Lisesinde ders zili ¢aldiktan sonra sinif
kapisinin Oniinde bekleyen ve sohbet eden G6grenciler hemen her hafta goriilebilir.
Ancak bu okulda bir disiplin ve diizen oldugu ilk etapta géze carpmaktadir. Koridorda
dolasan ve zil ¢aldiginda smif kapisinda bekleyen 6grencileri igeri girmeleri yoniinde
uyaran nobet¢i 6gretmenler en ¢ok bu okulda dikkat ¢ekmistir. Sinif kapisinda duran
ogrencilerin davranislar1 da rahatsizlik verecek diizeyde degildir. Gegmekte olanlara laf
atmak, sinirlendirmeye ¢alismak gibi Teknik Lisede sik¢a goriilen davraniglar1 yoktur.
Smif icine girildiginde asir1 bir giiriiltii ile karsilasilmasa da ayakta dolasan, 6gretmen
masasinda veya birkag 0grenci swrasinda kiimelesen, sohbet eden ya da telefondan
arkadaslarina bir seyler gdsteren Ogrenci gruplarmni gormek en yaygin durumlardir.
Ogretmen igeri girdiginde dgrencilerde bir toparlanma, baska derse ait materyalleri
kaldirma ve ayaga kalkma yine bu okulda diger okullarla kiyaslanamayacak sekilde
belirgindir. Ogretmen igin disiplin ve saygi olduk¢a Onemli goziikmektedir. Iceri
girdiginde orta siranin Oniinde durarak Ogrencilerin ayaga kalkmasmi beklemek,
kalkmayan varsa ona dogru bakmak, hala kalkmayan olursa uyarmak disiplinli ve
saygili olma beklentisinin somut drnegidir. Ogretmen iceri girdiginde kararl bir sekilde
“Selamun aleykum” demektedir. Bunun disinda “Giinaydin, merhaba arkadaslar” gibi
ilk iletisim climlesi olarak kullandig1 baska bir selamlama sekli olmamistir. Yoklamay1
alirken de ogretmenin disiplinini gérmek miimkiin. Ogrencilerin isimlerini tek tek

okuma, ayaga kalkip 6grencileri sayma hep yaptig1 seylerdir.
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Ogretmen yoklamay1 alip derse baslaymcaya kadar gecen siire igerisinde dgrencilerin
birbirleriyle konusmalar1 devam eder. Zaman zaman sesin ylikseldigi bile soylenebilir.
Ogretmen bu siiregte yapilan konusmalara, yiikselen seslere miidahale etmemektedir.
Fakat derse baslayacagi zaman “Evet bak buraya. Kes sesi!” gibi bir uyar1 yapar ve bu,

sinifta sessizligin saglanmasi i¢in yeterli olur.

Gozlem yapilan 11/C smifinda 6zellikle diger derslere ait materyalleri siralar lizerinde
gormek pek miimkiin degildir. Bu konuda da o6gretmen faktorii etkili olmaktadir.
Ogretmen farkli materyaller gordiigiinde cogu kez “Kaldir baska seyleri!” gibi bir
climleyle ve bazen sert bir ses tonu ile dgrencileri uyarma yoluna gitmistir. Ancak,
ornegi cok olmamakla birlikte tostunu yiyen, ayranini icen Ogrencilere miidahale

etmemistir.

Gozlem yapilan smifta DKAB dersine ilgi orta diizeydedir. Ilgiyle dinleyen grenci
sayis1 izlenimlere gore azdir. Fakat derste ortami bozacak konusmalar, baska seylerle
mesgul olmalar s6z konusu degildir. Ancak ilgisizligin belirtisi olarak basi siraya koyup
yatan 0grenci sayisi Teknik Liseden sonra en ¢ok bu sinifta gozlenmistir. Ayni anda
basi siraya koyup yatan 6grencilerin maksimum sayiya ulastiklar1 anlar not edilmeye

calisiimistir. Asagida tablo halinde bu durum gosterilmistir.

Tablo 13: OKUL.3’iin Ogrencilerinin Derste Yatma ve Uyuma Oranlan

Haftalar Dersin Basindan itibaren| Dersinit(iire‘lt:elirlndan
[k Gozlem 01.12.2015 3 11
Ikinci Gozlem 08.12.2015 3 10
Ucgiincii Gézlem 15.12.2015 2 9
Dordiincii Gozlem 29.12.2015 3 8
Besinci Gozlem 12.01.2016 5 9
Altinc1 Gozlem 09.02.16 2 11
Yedinci Gozlem 19.02.2016 4 11
Sekizinci Gozlem 26.02.2016 3 10
Dokuzuncu Go6zlem 04.03.2016 1 9
Onuncu Gozlem 11.03.2016 2 9
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Tablo 13’iin devam

On Birinci Gozlem 18.03.2016 5 9
On ikinci G6zlem 25.03.2016 4 8
On Ugiincii Gézlem 01.04.2016 3 9
On Dordiincii Gozlem 08/04/ 2016 Ders islenmedi Ders islenmedi
On Besinci Gozlem 15.04.2016 5 7
On Altinct Gozlem 22.04.2016 1 9

Dersin ilk dakikalarindan itibaren birka¢ 6grenci ile baslayan yatma eylemi dersin
ortalarina dogru artmaktadir. Bu say1 dersin ortalarindan itibaren smifin 1/3’line tekabiil
edecek asamaya yaklagmaktadir. Ancak ders boyu yatan ogrencilerin sayis1 genelde
azdir. Dolayisiyla yatma eylemi uykusuzlugun degil daha cok sikilmishigin ve
ilgisizligin belirtisi olarak gdziikmektedir. Burada dikkat ¢ekici bir husus 6gretmenin
basi siraya koyarak yatan 6grencilere miidahale etmemesidir. Her hafta gozlenen bu

durum 6gretmenin ifadelerine de yansimistir.

"...¢cocuklarin dinlememesine miisaade etmem. Eger ki benim dersimi dinlemiyorsa
baska dersle de mesgul olamaz. Bunu saygisizlik olarak kabul ederim. Boyle genel
prensibim de vardwr. Ciinkii ona bu kapvyr agarsan o kapt herkese agilir, ders derslikten
cikar. Oyle bir alerjim var. Onu yaparim. Bir de giiriiltii. Dersi dinlemek istemiyor
olabilir, uykusu vardwr uyuyor olabilir, uyuyor numarast yapabilir. Dinlemek
istemiyorsa uyumasina miisaade ediyorum ya da uyuyor gibi yapmasina. Ancak
konusmalarina, telefonla ugrasmasina, tablette oyun oynamasina, suna buna goérdiigiim

zaman miidahale ederim."”

Ogretmen, isteksiz olan ve dersi dinlemek istemeyen oOgrenciyi dersi dinlemek
konusunda zorlamazken smifin dagilmasina veya derse ya da kendisine saygisizlik
anlamina gelecek sekilde baska seylerle mesgul olunmasina da miisaade etmemektedir.
Ancak oOgretmenin islemekte oldugu derse Ogrencilerin ilgisini artirarak katilimlarini
saglamak gibi bir gorevi oldugu dikkate alindiginda bu yOniiniin eksik oldugu
sOylenebilir. Dolayisiyla “Ben dersimi anlatirim. Alan alir. Almak istemeyen kendisi
bilir. Fakat anlatmak istedigime engel olunmasina da tahammiil etmem.” tarzinda bir

anlayisin derse hakim oldugunu sdylemek yanlis olmaz.
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Smif ortaminda olusan manzaranm yine ilgisizlik olarak yorumlanabilecek 6nemli bir

ayrmtist da kitap getirmeme oranlarinin yiiksek olmasidir.

Tablo 14: OKUL.3’iin Ogrencilerinin Kitap Getirme Oranlan

Haftalar Kitap getiren 6grenci sayisi
[k Gozlem 01.12.2015 19
Ikinci Gozlem 08.12.2015 20
Ucgiincii Gézlem 15.12.2015 21
Dordiincii Gozlem 29.12.2015 20
Besinci Gozlem 12.01.2016 18
Altinc1 Gozlem 09.02.16 24
Yedinci Gozlem 19.02.2016 21
Sekizinci Gozlem 26.02.2016 20
Dokuzuncu G6zlem 04.03.2016 19
Onuncu Gozlem 11.03.2016 21
On Birinci Gozlem 18.03.2016 19
On ikinci G6zlem 25.03.2016 20
On Ugiincii Gozlem 01.04.2016 21
On Dérdiincti Gozlem 08/04/ 2016 21
On Besinci Gézlem 15.04.2016 14
On Altinct Gozlem 22.04.2016 20

Dersin en 6nemli materyali olan kitabin 6grenciler tarafindan getirilme oranlar1 4 ile
1/3 arasinda degismektedir. 32 6grenci mevcudu olan bir smif oldugu diistiniildiigiinde
bu oranin yiliksek oldugu sdylenebilir. Ancak diger okullarla kiyaslandiginda kitap

getirme oranlar1 bu okulda yiiksek goziikmektedir.

Gozlem yapilan smifta Ogrencilerin derse ilgi durumlariyla alakali olarak hem

ogretmenin hem de 68rencilerin goriislerine bagvurulmustur.

Ogretmenin goriisii gézlemlerle uyusmaktadir. Ona gore derse ilgi orta diizeydedir.
Diger taraftan derste uyuma oranlarinin yiliksek olduguna dair kanaat G6gretmen

tarafindan da paylasilmaktadir.
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"Kamera olsaydi ¢ekseydiniz. Sinifin ¢ogu uyuyor. Ama bazen de sey olabiliyor yani
¢ocuk yorgun olabiliyor. Cocuk dersi dinlemek istemiyor olabilir. Veyahut da baska bir
seydir. Ama o basi one egiklerin hepsinin uyudugunu séylemek miimkiin degil. Uyusa
horultu sesinin gelmesi lazim. Degisik seslerin ¢ikiyor olmast lazim. Bazen de
uyuyanlarin  basina  gelip ders anlatryorum. Onun uyuyabilecegini  sahsen
diistinmiiyorum. Ama o goriintiiye bakarak ¢cocuklarin derse ilgisinin orta oldugunu
soyleyebiliriz. Ancak ilgi alanlarina giren konular oluyorsa o zaman da ¢ok yiiksek
oldugunu soyleyebiliriz. Mesela ¢ocugun din dersine, benim anlattigim seylere pek de
alakast olmayabilir. Ama bakiyorsun dinle alakali, Islam diniyle veya baska seyle
alakali. Bakiyorsun gayet giizel soru sorabiliyor ve ders bu sekilde ge¢ip gidebiliyor
yvani. Dine alakalar yiiksek seviyede oldugunu séyleyebilirim. Ama derse alakalar
benden kaynakli seylerden olma ihtimali var, yiiksek degil. Artik ¢ocugun psikolojik
durumu, o anki durumu vs. Bazen ¢ocuk bir derste uyuyor olabiliyor diger derste boyle
olmuyor. Konunun durumu da onemli. Misal Atatiirk'le alakali, laiklik ile alakali bir
konu oldugunda bakiyorsun bazi siniflarda hi¢ onemsenmez. Bazi siniflarda Atatiirk’e,
laiklige bir alerji varsa bakiyorsun iist seviyeye ¢ikabiliyor mesela. Veyahut cemel,
siffin ile ilgili bir sey anlattigin zaman, eger ki Ciibbeli Ahmet’le ilgili bir sey olursa
bakiyorsun ilgi iist seviyeye ¢ikabiliyor. Ama her konuyla ilgili ayni sey degil. Mesela
kaderle alakali konularda ilgi var. Ciinkii muammali. Oyle insanlarin hayatinda yer
eden konularda ilgi ¢ok. Ancak boyle yani biz bunu biliyoruz zaten. Bildik seyler.
Ilkokul 4'ten itibaren zaten din dersimiz var. Kur'an kurslarina gidiyoruz. Ilgiyi biraz
azaltan da bunlar yani. Cocuk bakiyor yani diyor zaten bildigimiz seyler hocam. Bazen

de diyorum bildigin seyden niye 30 aliyorsun. Oyle ters seyler de var yani."

Ogretmenin agiklamalarinda &grenci ilgisinin konulara gore degistigini sdylemesi
gozlemlerle bagdasmaktadir. Ozellikle mezheplerle ilgili konular islenirken 6grencilerin
derse daha ¢ok ilgi gosterdigi hatta duyduklar1 bazi hususlarla ilgili sorular sorduklari
da olmustur. Mezhepsel farkliliklar ve bunlarin iliskilerde belirleyici olmasma dair
sorduklar1 bazi sorulara, farkli bir konu oldugunda ilgi gosterdiklerini

orneklendirebilmek adma asagida yer verilmistir.
- Hocam bu mezhepler nereden ¢ikt1?

- Hocam ben istedigim mezhebi mesela taklit edebilir miyim, ona uyabilir miyim?
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- Hocam mesela benim bir arkadasim var Safi, onlarin mesela abdesti bizimki gibi
bozulmuyor elleri kanadiginda. Ama onlar da erkeklerle tokalasinca bozuluyor.

Gecebilir miyim o mezhebe? Birbirimizin mezheplerine gegebilir miyiz yani?
- Hocam niye mezhep diye boyle bir seyler var ki?

- Hocam mesela diyelim ki abdestte Safiye uyuyorum evlilikte Hanefilige devam

ediyorum. Olur mu?
- Hocam kar1 koca da olsa birbirlerine dokununca Safilerde abdest bozuluyor mu?

- Hocam az 6nce dediler ya mezhepten mezhebe gegiliyor mu, diye. Simdi mesela

diyelim ki hani Caferilikte vakit namazlar1 ii¢ vakitte kiliniyor ya. Oyle olsa olur mu?

Ogretmenin agiklamalarinda yer alan “Béyle yani biz bunu biliyoruz zaten. Bildik seyler.
Ilkokul 4'ten itibaren zaten din dersimiz var. Kur'an Kurslarina gidiyoruz. Ilgiyi biraz
azaltan da bunlar yani. Cocuk bakiyor yani diyor 'Zaten bildigimiz seyler hocam.’ ”
ifadeleri 6grenci agiklamalarinda en ¢ok vurgulanan husustur. Bununla birlikte dile en
cok getirilen bir baska sey de “Farkli bir seyler oldugunda ilgiliyim.” diye

Ozetlenebilecek durumdur.

"Ya benim derse ilgim yok ama dinle ilgim var. ...Zaten bildigim konular. O yiizden
dinlemek istemiyorum. Farkli seyler oldugunda daha ¢ok ilgimi ¢eker. Bilmedigim

konularda dersi dinlerim, bildiklerimde yatarim."(Ogrencid)

"Dinin bir¢ok seyini biliyoruz yani. O yiizden ¢ok da aman aman bugiin ne 6grenecegiz

diye girmedim hi¢ derse. ...Bildigimiz seyler. Biliyoruz ama uygulamiyoruz."(Ogrenci5)

"lgi duyuyorum. Ilgimi ceken konular da var. Bildigimiz konular ilgimizi ¢cekmiyor ama
bilmedigimiz konular ilgimizi cekiyor. ...Ilgili olmamin sebebi bilmedigim seyleri

ogrenmem. Hosuma gidiyor."(Ogrenci9)
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Tablo 15: OKUL.3’iin Ogrencilerinin DKAB Dersine Ilgi Durumu

figi durumu Kisi sayisi Gerekge

Ilgiliyim ama ¢ogu seyi biliyoruz. O da ilgiyi biraz
Ilgiliyim 2 diisiirtiyor. (2)
[lahiyat okumak istiyorum. (1)

Zaten bildigimiz seyler. O ylizden ilgimizi

cekmiyor. (8)
Kismen
8 Bilmedigim konular oldugunda ilgi duyuyorum.(6)
ilgiliyim )
[lgiliyim ama 40 dakika hep ders islemek sikici

geliyor. (3)

Bu okulda, ilgili smifta yapilan gézlemler, 6gretmen ve dgrenci agiklamalari DKAB
dersine ilginin orta diizeyde oldugunu gdstermektedir. Hem Ogretmenin hem de
ogrencilerin “Konuya gére ilgi degisiyor.” mealindeki agiklamalar1 gozlemlerle de
ortiismektedir. Zira 6grencilere farkli ve pek bilinmeyen bir konu olarak “mezhepler”
ilging gelmis ve dikkatlerini ¢ekmistir. Ilgili iinite islenirken dgrenciler derse daha gok
katilim gostermis ve dikkatlerini ¢eken noktalarla baglantili sorular da sormustur.

Yukarida mezheplerle ilgili sorulan sorular bu durumu ifade etmektedir.

Ogrenci goriislerinde dikkat ¢eken ve ilgiyi diisiiren bir faktdr olarak “40 dakika hep
ders islemek” sOziiniin iizerinde durmak gerekir. Burada ilgisizlige sebep olarak dersin
islenilmesinde bagvurulan yontem elestirilmektedir. Daha dogrusu yakinilan durum
sirekli ders islenmesidir. Gergekten ders biiyiikk oranda Ogretmenin anlatimiyla
gecmekteydi. Anlasilan bu durum 6grenciler i¢in sikict olmaktadir. Ancak 6nemli bir
ayrmti, ogrencilerin bizzat dersin kendisiyle ve igeriginin kendi anlam diinyalariyla
uyusmazlhigiyla ilgili bir rahatsizlik yasamamalaridir. Bir bagka sey de siirekli ders

anlatmasi disinda derse ilgisizligin sebebi olarak d6gretmene atifta bulunmamalaridir.
3.3.2. Vazgecilemeyen Yontem: Anlatim Yontemi

Egitim Ogretimin en Onemli unsuru Ogretmendir. Islenecek konular, yapilacak
etkinlikler ve kullanilacak yontem, teknik ve materyaller gibi hususlarda; onun bakis
acisy, yaklasimi ve tercihi egitim Ogretim ortamlarinin durumunu, atmosferini

etkilemektedir. Bu yiizden olsa gerek oOrtiik program konusunda Lavoie (2005)
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ogretmen faktoriine ciddi vurgu yapmaktadir. O, Ogretmenlerin mizacini, yapisal
ozelliklerini, 6dev politikalarini, 6grencileri oturtma diizenini, hobilerini, so6hretini,
kisiliklerini, notlandirma politikasini, kisisel yargilama yontemlerini, giiriiltiiye
toleranslarmi, smif temizligi hassasiyetini, istekliligini, disiplin politikalarini, 6gretme

tarzlarini ortiik program kapsaminda diisiiniir (Lavoie, 2005: akt, Tiiredi, 2008)

Ortiik program kapsaminda DKAB dersinin uygulamadaki durumunun incelendigi
arastirmada bu okulda yapilan gozlemler, yontem kullaniminda 6gretmen tercihinin
etkili oldugunu ve resmi programdan farkli olarak uygulamada 6gretmen merkezli bir
anlayisin 6ne ciktigini gostermektedir. Ders Ogretmen merkezlidir ve agirlikli olarak
kullanilan yontem de anlatim yontemidir. Ortalama bes dakika siiren selamlasma ve
yoklama alma isleminden sonra Ogretmen genelde rastgele sectigi herhangi bir
ogrenciye o giin islenecek konuyu kitaptan okutmakta, daha sonra 6nemli gordiigi

yerlerde araya girerek konuyu agmakta ve agiklamaktadir.

Ogretmen bir erkek ogrenciye "Sen gecen hafta okudun mu?" diye sordu. Ogrenci
"Haywr" deyince: "Simdi sesli olarak sen oku" dedi. Belli bir siire okuduktan sonra orta
on swrada oturan kiz 6grenciye "Kizim sen oku simdi!" diyerek onun devam etmesini
istedi (Ikinci Gozlem 08.12.2015). ...Ogrenci biraz okuduktan sonra égretmen: "Bir

miisaade et. Ben dersi sanki tefsir yaparmis gibi araya girip boyle agiklayacagim

arkadaslar.” dedi. (Sekizinci G6zlem 19.02.2016)

Klasik medrese usulii yontemi hatirlatan bu yaklagimda Ogretmenin anlatimi
desteklemek i¢in bagvurdugu bir teknik, 6nemli goriilen yerlerin altinin ¢izilmesidir.
Ogrenci konuyu okurken ya da dgretmen konuya agiklamalarla ilavede bulunurken
basvurulan bu teknikte ama¢ 6nemli goriilen sahis ya da eserlerin d6grencilerin zihninde

kalict olmasimni1 saglamaktir.

"Sia taraftar, yardimci anlamlarina geliyor. Bu kelimenin altim ¢izin. Onemli bu."

(Onuncu Gozlem 04.03.2016)

" Hanefilik mezhebinin kurucusu Imam Azam Ebu Hanife nin yazdigi Fikh-1 Ekber adli
eser var altini ¢izin onun. ...Imam Malik’in “Muvatta” isimli eseri “Evet onun altini

cizin!” ...Imam Safi de aym sekilde sikintilar yasamis, ithamlarla karst karsiya kalmuis
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bir dlimdir, arkadasim. “Er Risale” diye de onemli bir fikih kitabr var. Onun da altini
¢izin."(On birinci gézlem 11.03.2016)

Yenilenen DKAB 06gretim programi yapilandirmaciligi  vurgulayarak 6grenci
merkezliligi ve 6grenci merkezliligi 6ne ¢ikaran yontemleri gerekli kilmasina ragmen
neden 0gretmen merkezlilik ve onun en 6dnemli yontemi olan anlatim yontemi halen
varligin1 devam ettirmektedir? Egitim 6gretim siirecinin sinif ortamindaki yansimalarini
acikliga kavusturmaya yonelik sorulan sorulara verilen cevaplar, yontem se¢iminin her
ne kadar bagka sebepler olsa da daha ¢ok 6gretmen tercihi oldugunu gostermektedir. Bu
tercihin olusmasimnda 6gretmenin bireysel psikolojisi en onemli faktorii olustururken

buna iglenen konularin 6zelligi ve yogun miifredat da eklenmektedir.

"Ben genellikle anlatryorum. Herkesin kiictimsedigi belki de ogretmene yakismayan bir
tarz yani. ...Cami kiirstisti gibi degil. Muhakkak zaman zaman sorular oluyor, dersle
alakali, konu ile alakali. ...Fikirlerimi beyan ediyorum, (konunun)artilarini eksilerini
soylemeye ¢alisiyorum, bazi onemli gordiigiim yerlere tabii ki vurgu yapryorum, faydali
oldugunu diigiiniiyorum... Ashinda toplumun iginde pek konusan bir insan degilim.
Boyle bir yapim var. Hatta soguk nevale de diyebilirsiniz. Boyle giivensizlik mi olmus
bilemiyorum. Cocukluktan giiven problemi olabilir. Ama kendimi rahat hissettigim
yerlerde konusmayr seviyorum. Siniflar da benim icin boyle bir yer. Yani benim
benzetmek gibi olmasin  ¢opliigiim  yani. Benim alamm. Istedigim  sekilde
yonlendirebiliyorum. Bu sekil bir sey. Benim hosuma gidiyor. Ha benim hosuma gidiyor
ama ¢oocuklarin hosuna gidiyor mu, bilemiyorum. Cocuklara sormak lazim. ...Bazi
seyler de vardir ki béyle tartisacak bir tarafi yok. Ortada ayet var, hadis var. Iki kere iki
dort eder gibi kesin bir sonu¢ var. O yiizden bunlar bilgi olarak aktarilir. ...OSrenci
merkezli olacaksa da miifredat azaltilip daha tartisma odakl, daha giincel konular

olmali.”

Ogretmen, hem dini bilginin genel gecer olusunu hem de miifredatin yogunlugunu
ogrenci merkezliligin Oniinde engel olarak gormektedir. Bu nedenle dersi anlatim
yontemiyle Ogrenciye aktarmanin bir nevi kacmilmaz oldugunu varsaymaktadir.
Ogretmen acisindan durum bdyle iken acaba Ogrenciler yontem konusunda ne
diisinmektedir? Verilen cevaplara bakildiginda Ogrencilerin ¢ogunlugu 06grenci

merkezliligi, daha aktif daha katilimc1 olmayr 6nemli gormekle birlikte bunun
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uygulamada pek miimkiin olamayacagini diisinmektedir. Bunda da iki farli etken rol
oynamaktadir. Birincisi smif ortaminin dersin verimli olmasmi engelleyecek sekilde
dagilacak olmasmi digiinmeleri, ikincisi ise Ogrencilerin sorumluluk almayi
istemeyecek olmasidir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun goriisii bu yondedir. Bunda
ogrencilerin bugiine kadar dersleri boyle islemis ve boyle alismis olmalarmin da etkisi

oldugu sdylenebilir. Zira Ogrencil ’in verdigi cevap bunu gdstermektedir.

"Daha iyi olur. Ogrenciler kendi aralarinda daha iyi tartisabilirler, daha iyi
dinleyebilirler kime soracak diye. ...Kimi c¢calismayt sever kimisi sevmez. Geneli
itibariyle ilkokuldan beri dinlemeye dayali oldugu igin pek isteyerek ve hazirlikli

geleceklerini diigiinmiiyorum hi¢ kimsenin." (Ogrencil)

Tablo 16: OKUL.3’iin Ogrencilerinin Ogrenci Merkezlilikle Tlgili Goriisleri

Ogrenci
Merkezlilikle Tlgili | Kisi Sayisi Sebebi

Goriisler

Hem teorik hem .
Ders daha akici ve zevkli olur. Ogrenciler
pratik olarak olumlu 1
boyle bir yontemi isterler.
bulanlar

Ogrenci olunca daha cok dikkatini ¢ekiyor

ve dinliyorsun. (3)
Sadece teorik olarak
5 Hep 6gretmen anlatinca sikici oluyor. (2)
olumlu bulanlar
Daha eglenceli olur. (2)

Ders daha ¢ok anlasilir. (2)

Hem teorik hem

pratik olarak 4 Cogunluk istemez. (9)
olumsuz bulanlar Ama bunu herkes istemez. (3)
Pratikte Ogrenciler dgrenciyi kale almaz, dinlemez.
uygulanamayacagini 9 (2)
diistinenler
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Ogrenci merkezli yontemlerin dersi daha zevkli kilacagmi ve bunun oOgrenciler
tarafindan da istenilecegini soyleyen sadece bir kisidir. Bu 6grenciye gore dersi hep

O0gretmenin anlatmasi sikicidir.

"Bence daha iyi olur. Ogretmen anlatinca ¢ok kigi dinlemiyor. Kala almiyorlar. Birinin
arkadagt olunca onu daha ¢ok dinliyorsun, ne yapacak ne edecek diye dikkatini ¢ekiyor.
Hem daha eglenceli olur hem eglenip hem o6greniriz... Ama performans odevi gibi
olsaydi boyle bir sey bence isterlerdi. Cok zor bir konumuz yok. Ben olsam yapardim.
Hoca bana boyle bir gorev verse ben bunu yapardim bizim sinifta da bunu

yapacaklarina inantyorum. Bence isterler."(Ogrenci2).

Goriisiilen oOgrencilerin yaris1 teorik olarak o6grenci merkezliligi olumlu bulmakla
birlikte bunun uygulamada 6zellikle 6grenci isteksizligine bagli olarak ¢ok miimkiin
olamayacagima inanmaktadir. Buna bir de en bastan 6§renci merkezliligi olumsuz olarak
degerlendirenler eklenince bu say1 dokuza ¢ikmaktadir. Yani 6grencilerin %901 6grenci
merkezli yaklasim ve yontemlerin uygulanamayacagini diisiindiigii gibi sorumluluk

gerektirdigi i¢cin ayn1 zamanda istememektedir.

Ogrenci merkezli yontemlerin uygulanmasinda engel olarak gosterilen bir baska sey de
ogrencilerin derse degisik yontemle katki saglayacak arkadaslarini kaale almayacagi
diisiincesidir. Bu durum diger okullarda da dile getirilen “ders kaynar” diisiincesiyle
benzerlik gostermektedir. Bu nedenle orta diizeyde bir basariya sahip okulda, 11/C
siniffinda DKAB dersinde 6gretmen merkezli ve anlatim yontemi agirlikli bir ders
islendigi ve bunun 6gretmen tercihi oldugu kadar 6grenci aligkanliklarinin da bir sonucu

oldugu sdylenebilir.

Smif ortaminda dersin islenmesi siirecinde dgretmenin genel olarak hangi yontem ve
teknikleri kullandigina odaklanmanin yaninda ne tiir etkinlikler yaptigina da dikkat
edilmistir. Bu meyanda DKAB dersi ile ilgili olarak 6gretmen, ders konularmin disinda
bir de iinite sonunda yer alan degerlendirme sorularim1 ev 6devi olarak O6grencilere
vermigtir. Verilen ddevler bir sonraki hafta 6gretmen Onciiliigiinde bir de smifta birlikte
cevaplanarak pekistirmeye calisilmistir. Ancak iki defa yapilan iinite degerlendirme
sorularinin evde cevaplanma durumu gdzlemlere gore diisiiktiir. Ogretmenin

“Degerlendirme sorular1 yapildi m1?” seklindeki sorusuna bir¢cok Ogrencinin verdigi
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tepki bu ddevlerin cogunlukla ihmal edildigini gostermistir. Ogretmenin hatirlatmasiyla
hemen toparlanarak ve arkadaslarindan destek alarak sorulari sinifta ¢cozmeye calisan
cokca Ogrenci olmustur. Diger taraftan bu sorularin 6gretmenle birlikte yapilmasinin
birka¢ hafta boyunca anlatilan ders konularinin pekismesinde 6nemli rol oynadigi
sOylenebilir. Ciinkii bu sorular cevaplanirken 6gretmen zaman zaman araya girerek ilgili
soru hakkinda agiklamalar yapmis ve Ogrenci i¢in muglak olan yerleri agikliga
kavusturmustur. Unite degerlendirme sorularinin sadece bu okulda diizenli olarak ele

alindigin1 da sdylemek gerekir.

DKAB dersi ile ilgili olarak her 6grenciye bir performans 6devi de verilmistir. Yillik
olarak ikinci yariyilin basinda verilen bu 6devler 6grenciler tarafindan daha cok
ogretmenin istegi lizerine pano seklinde hazirlanmistir. Bir kismi da dosya seklinde
ilgili konuyu hazirlayip getirmistir. Not kaygisimin performans 6devlerinin verilmesi ve
teslim edilmesi esnasinda 6grenci konusmalarinda sik¢a dile geldigi ve yiiksek puan
alma amacinin ddevlerin hazirlanmasinda 6nemli yer tuttugunu da hatirlatmak gerekir.

Gozlem yapilan diger okullarda performans seklinde bir 6dev verilmemistir.

Ogretmenin 6grencileriyle olan iletisiminde kendine dair algisi, misyonu &grencilere
kazandirmak istedikleriyle yakindan ilgilidir. Bu kapsamda 6gretmenin 6grencileriyle
ders konularini islemek diginda onlarin kendi kiiltiirel, ahlaki ve dini degerlerine duyarl
ve bagl olmalarini saglamak adina neler yaptig1 ya da yapmak isteyebilecegi DKAB
dersinin amagclarina ulasmak acisindan 6nemli bir unsurdur. Zira deger ytklii bir dersin
sunmak istedigi kazanimlar, dersin konularmin anlatilip ge¢ilmesinden 6te baska seyleri
de gerektirebilir. Bu anlamda 6gretmenin 6rnek olmasi, verilmek istenen degerlerin
sahsinda tasiyiciligin1 yapmasi, 6grenciye daha fazla deneyim kazandiracak etkinlikler

saglamasi gerekebilir.

Dersi anlatim yontemiyle sunmak ve varsa sorulan sorular onlar1 cevaplamak suretiyle
isleyen O0g8retmene gore bunun disinda baskaca bir sey yapmaya, Ozellikle smif disi
faaliyetlerle verimliligi artirmaya yonelik ekstra bir gayrete zaman da gerek de yoktur.
Clinkii bundan fazlas1 daha ¢ok cemaatlerin adam devsirmek i¢cin yaptig1 ve gergekte

karsiliksiz olmayan etkinliklerdir.
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"Bu is genellikle cemaat insanlarimn yaptiklar: seyler. Genellikle ne yapiyorlar. Iste
cocuklart piknige gotiiriiyorlar. Cocuklarla sinemaya gidenler oluyor. Cocuklarla belki
geziler, futbol... Ben pek boyle sirf o6gretmenlik maksadiyla bu islerin yapildigin
gormedim. Béyle bir sey hatirlamiyorum. Cemaatlerin en ¢ok yaptiklart seydir. Once
mideyi doldururlar, ¢ocuklar: sosyal faaliyetlerle sunlarla bunlarla kendilerine
baglarlar. Sonra da kendilerine benzetirler. Belki onun i¢in sevmiyorum, sevemiyorum.
...Benim ¢ocuklart baglayip da seyh olma gibi bir derdim yok. Anlatabiliyor muyum?
Ben zaten dersimde tiim samimiyetimle, 6yle olduguna inaniyyorum anlatiyorum. Baska
olur olmaz onu bilemiyorum. Disaridan nasil goziikiiyor bilemem. Samimiyetimle
cocuklara dinle, ahlakla alakali bilgileri vermeye ¢alisiyorum. Belki 6grenci ile aradaki
mesafenin kaybolacagimi diistiniiyorum. Bu da belki tereddiitlerim arasindadir. Belki
kendime zaman, aileme biraz zaman aywmak istiyorum. Esimde gsikayet¢i "Bizimle

ilgilenmiyorsun." diyor. Ben evdeyken bile onlarla ilgilenemiyorum.”

Ogretmenin smif dis1 faaliyetlerden uzak durmasinin ve dgrencilerle daha yakin iletisim
kurmaktan kagmmasimin baska sebepleri de var. Ornegin smif dis1 gezi, gdzlem ya da
herhangi bir faaliyette 6grencilerin basma bir sey gelebilme tehlikesi ve iftiraya ugrama

korkusu:

" [ftiraya ugrama korkusu da var. Cok ters bir insamm. Béyle fobi tarzinda seylerim
vardwr. Ciinkii bir insan namusu, serefi icin yasar. A¢ik ve net soyliiyorum orada ¢egsitli
seyler olabilir, kaza olabilir, su olur, bu olur. Cocuk benimle gelir eve giderken

14

kaybolur.

Ogretmenin kendisi adina eksiklik olarak gordiigii sey 6grencilere ibadet aliskanlig
kazandiramamaktir. Mescidin bulundugu ve namaz kilma imkénmin oldugu okulda
ozellikle namaz aliskanligi kazandiramamanin kendisine vicdani bir rahatsizlik

olusturdugunu belirtmektedir.

"...Ama ibadet konusunda hala diyorum olabilir. O eksiklik ¢ok biiyiik bir eksikliktir.
Benim belki vicdanen rahatsiz oldugum namaz konusudur. ...Belki dini konuda namaza
alistrma falan olabilir. Belki onlar burada da olabilir buradaki eksikligi sorarsan.
...Ibadetler konusunda onu séyleyebilirim. Burada mescit var.Okul disinda dyle

faaliyetleri falan eksiklik olarak kabul etmiyorum ben."
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Smif dis1 etkinlikler kapsaminda degerlendirilebilecek bdlgesel, ulusal ve uluslararasi
yapilan, dini ve kiiltiirel bilgiyi artirmaya yonelik dort yarismanin dordiiyle de alakali
olarak sinifta 6grencilere bilgi verme ve onlar1 yonlendirme bir tek bu okulun DKAB

dersi 6gretmeni tarafindan yapilmistir.
Bu yarigmalar:

1- Anadolu Genglik Dernegi’nin yaptigi ulusal diizeyde “Siyer-1 Nebi Yarigmas1” Bu
yarigsmayla ilgili sorular ibrahim CUCUK’iin Peygamberimiz (s.a.s) isimli kitabmdan

hazirlanmstir.

2- Hakyol Vakfi’nin diizenlemis oldugu uluslararast Utka Yolculuk Yarigmasi. Bu
yarigsmayla ilgili sorular Mehmet Emin OZAFSAR’1n hazirladig1 Riyazii’s Salihin’den
1001 Hadis Seckisi kitabindan hazirlanmistir

3- Ilce miiftiiliigiiniin hazirlamis oldugu Kirk Hadis yarismasi. Bunun icin &zel

hazirlanmis kirk hadis iceren bir kitapgiktan ezbere dayali bir yarisma planlanmistir.

4- Ilge belediyesinin ilge miiftiiliigii ile birlikte hazirladig1 “Peygamberimizin Hayat1”
adli ¢oktan se¢meli 100 soruluk bir sinav. Bunun i¢in sadece konu belirlenmis ve

isteyen Ogrencilerin siavi girebilecegi duyurulmustur.

Ogretmen bu yarismalardan ilk ikisiyle ilgili kitaplarin tanitimmi sinifta yapmus,
dclinciisiiyle ilgili olarak hazirlanan kirk hadis kitapcigmi siniftaki  6grencilerin
tamamimna dagitmistir. Dini ve kiiltiirel bir birikimleri olsun diye de bu yarigmalara
sadece 0diil goziiyle bakmamalar1 yoniinde tavsiyelerde bulunarak asil elde edecekleri
seyin bu konuda bir Miisliimanin temel diizeyde sahip olmas1 gereken bilgi oldugunu

hatirlatmistir.

Egitim kurumlarda kutlanilacak 6nemli giin ve haftalar arasinda yer alan Kutlu Dogum
Haftasi'yla ilgili olarak DKAB 6gretmeni ve yardimci olan diger birkag 6gretmenin
onciiliigiinde Ogrenciler tarafindan ilce Halk Egitim Merkezinde bir etkinlik
diizenlenmistir. Ogrencilerle birlikte ailelerin de katildig1 etkinlikte hadis, siir ve ilahiler
okunmus, giiniin anlam ve 6nemini belirten konusmalar yapilmistir. Sinif dis1 etkinlik
olarak yapilan tek faaliyet de budur. Bunun disinda DKAB dersine yonelik bagka bir

yonteme, teknik ya da etkinlige bagvurulmamustir.
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Egitim 6gretim ortaminda degisik materyaller kullanmanin ilgi ve istegi artirmak, aktif
katilim1 saglamak, 6grenmeyi kolaylastirmak, bireysel 6§renmeyi desteklemek, gercek
yasama uygun 6grenme deneyimleri sunmak, elestirel diislinme, problem ¢ozme ve
yaraticilik becerilerini gelistirmek gibi birgok faydasi vardir (Demirel, Seferoglu ve
Yagci, 2001). Alan yazinda belirtilen bu faydalar yapilan bir takim ¢aligmalarla da
dogrulanmistir (Kablan, Erkan ve Topan, 2013). Yapilandirmaci anlayisa gére yeniden
diizenlenen ve 2004-2005 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulamaya koyulan 6gretim
programlar1 ve ders kitaplar1 incelendiginde her 6grenme hedefiyle (kazanim) ilgili en
az bir etkinlik bulunmakta ve hemen her bir etkinlikle ilgili kullanilmas1 ongoriilen

Ogretim materyali Onerileri yapilmaktadir.

Bir egitim ogretim yilmin yaklasik 2/3’iinii kapsayan gozlemler boyunca 6gretmenin
agirlikl olarak kullandig1 materyal ders kitabidir. Ders kitabinin da kullanim1 6§retmen
dersi anlatmaya gecmeden Once herhangi bir 6grenciye konuyu okutmasi seklindedir.
Deneme sinavi yapilmasi, bir bagska dersin smavi i¢in ders islemeyip sinavi olan ders
icin 6grencilere miisaade edilmesi vb. nedenlerle konularim iglenmesinde ge¢ kalinmasi
durumunda kitap da hi¢ kullanilmadan ders, 6gretmenin seri bir sekilde anlatimiyla
islenmistir. Dersin en 6nemli ve belki de kullanilan tek materyali olan kitabin 6grenciler
tarafindan getirilmeme oranlarmin yliksek oldugu dikkate alindiginda DKAB dersin

anlatim yontemine bir nevi mahk(im edildigini soylemek yanlis olmaz.

Diger taraftan Tiirkiye’de egitim alaninda 6nemli bir agilim sayilabilecek Fatih Projesi
kapsamida her smifa akilli tahta uygulamasmin DKAB dersi i¢in gdzlem yapilan
smifta bir anlam ifade etmedigi gorilmiistiir. Zira arastrmanm slirdiigli haftalar
boyunca bir kez olsun derse yonelik olarak kullanilmamistir. Sadece bir kez olmak
iizere Ogrenciler tarafindan 6gretmen derse gelmeden once acilmis ve Youtube’dan
Mabher Zain’e ait iki ilahi dinlenilmistir. Ogretmen smifa girip yoklamay1 aldiktan sonra

istegi lizerine yine 6grenciler tarafindan kapatilmistir. (Altinc1 Gozlem 12.01.2016)

Kullanildiginda 06grencilerin  derse ilgisini artwrmada, Ogrenilenlerin kaliciligini
saglamada ve uzun sliren anlatim yOnteminin olusturdugu sikict atmosferin
dagitilmasinda onemli bir avantaj saglayacak boylesi bir materyalin kullanilmamasi
biiyiik bir eksikliktir. Bununla birlikte akilli tahtanin diger yarist olan ve tahta kalemle

yazilan kismi da 6gretmen tarafindan kullanilmamistir. Sadece performans 6devlerinin
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dagitilacag1 hafta Ggretmenin istegi lizerine orta sira en Onde oturan kiz Ogrenci
tarafindan 6dev konular1 tahtaya yazilmistir. Bunun disinda dersin sunulmasima yonelik

egitim 6gretim ortamini zenginlestiren bir materyal olarak degerlendirilmemistir.

Gozlemler boyunca DKAB dersi genellikle boyle seyrederken sadece iki defa ders
kitabina ilave olarak farklt materyal kullanma girisimi olmustur. Bunlardan biri
ogretmenin derse Kur’an-1 Kerim ile gelmesidir. Miiminlerin 6zelliklerinden
bahsedilirken 6gretmen Miiminun suresinden ilgili ayetleri okuyarak iizerinde durmus
ve Ogrencilere miiminlerin sahip olmasi gereken niteliklerden bahsetmistir (Besinci

Gozlem 29.12.2015)

Bir baska ek materyal kullanima ise tizerinde hadislerin yazili bulundugu kiiciik kartlarin

smifa getirilmesi seklinde olmustur.

Ogretmen igeri girince daha onceki yildan kalan ve iizerinde hadisler yazili olan kiiciik
kagitlart bir kiz ogrenciye verdi ve dorder tane ogrencilere dagitmasint istedi. Ders,
miifredattan farkli olarak getirilen hadisler okunarak ve hadislerle ilgili agiklama

yvapilarak islendi.(On dordiincti gézlem 01.04.2016)

Bunun disinda materyal olarak bazi 6grencilerin oniinde defter oldugu gozlemlense de
verilen performans odevlerini not etmek disinda deftere baska bilgi ya da notlarin

yazildig1 goriilmemistir.

Yapilan gozlem ve goriismeler DKAB dersinin eski anlayigla devam ettigini
gostermektedir. Resmi programda oOngoriildigliniin aksine DKAB dersi 08retmen
merkezlidir. Dersin islenmesinde de 6gretmen merkezliligi ifade eden anlatim yontemi
agirlikl olarak kullanilmaktadir. Bu durum 6gretmenin tercihine dayali oldugu kadar
ogrencilerin ilgi ve istekleriyle de alakalidir. Zira goriismelerden Ogrencilerin
sorumluluk almaktan, derse hazirlikli gelmek gibi bir istekten uzak oldugu; dersi
Ogretmenin anlatarak islemesi gerektigini, aksi takdirde dersin kaynayabilecegini
diistindiikleri anlasilmaktadir. Kuru anlatim yontemiyle derslerin islendigi ve neredeyse
materyalin kullanilmadig1 derste sonug olarak sinif ortaminda ilgisizlik, sessizce dersin
bitmesini bekleme ve basi siraya koyup yatma gibi tepkilerle sik¢a karsilagsmak

miumkiin olmaktadir.
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3.3.3. Mesafeli iliskiler

Smif i¢i iletisimde gerek dgretmen-ogrenci gerekse 6grenci-ogrenci etkilesimini en ¢ok
etkileyen faktor derste kullanilan yontem, teknik ve materyallerdir. Yapilan gézlemlerde
DKAB dersinin neredeyse tamamen 6gretmen merkezli ve anlatim ydntemine dayali
oldugu, bunun da etkilesimi sinirladigi goriilmiistir. Ogrencilerin derse katkisi
Ogretmenin istegi lizerine kitaptan islenmekte olan konuyu yine 6gretmenin istedigi yere
kadar okumak ve sayet Ogrencinin ilgisini ¢eken bir konu varsa onunla ilgili soru
sormaktir. Bunun disinda dersin islenmesinde ve sunumunda 6grenciler pasif, 6gretmen
ise aktif konumdadir. Ders agirlikli olarak anlatim yontemi ile islenince haliyle sinifta
tek yonlii bir iletisim ortaya ¢ikmaktadir. Boylesi bir yontem ve iletisimin sonucu olarak
ogretmenin Ogrencilerden istegi dersi, baska seylerle mesgul olmadan sessizce
dinlemeleridir. Bu durumun sikic1 oldugu 6grencilerin her hallerinden belli oluyordu.
Anlatim uzadikca ilgisizlikte ve baska seylerle mesgul olma girisimlerinde de artis
olmaktaydi. Ancak dgretmenin tavri belirleyiciydi. Sinif ortammin bozulmamasini ¢ok
onemseyen Ogretmen, ortami bozmamak ve kendisine saygisizlik olarak algilanabilecek
tavir ve mesguliyetlerden uzak kalmak sartiyla 6grencilerin basi siraya koyup yatmasina
miisaade etmistir. Dersin bir sekilde islenip sunulmasinin 6grencilerin derse ilgi ve
istekleriyle aktif katiliminin saglanmasindan daha ¢ok dnemsendigi izlenimi veren sinif
ortaminda 6gretmenin dersin aksatilmasina ve konusarak ya da baska seylerle mesgul
olarak vakit gecirilmesine tahammilii yoktur. Smif ortamimi ve dersin akisini
bozacagini diisiindiigli anlarda 6gretmen, bazen sert ciimlelerle 0grencileri uyararak
dersin aksatilmasina engel olmustur. Bu gibi durumlarda 6gretmenin kullandigi en
yaygin kelime “Kes!/”’tir. Emir kipinde, yiiksek ve sert ses tonuyla daha ¢ok climle
icinde kullanilan bu kelime o6grencilerin sessizligini saglamaya yetmekteydi. Bu tiir
durumlarda o6grenciler 6gretmene karsi herhangi bir karsi ¢ikis tavri ve rahatsizlik

belirtisi gdstermemislerdir.
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Tablo 17: OKUL.3’iin Ogretmeninin Ogrencilere Karsi Kullandig ifadeleri
Gengler bakm dedigimi yapin! Ik Gozlem 01.12.2015

Canimiz1 yakmayayim ¢ocuklar, sulandirmayin.
Kesin su sesinizi ya. Kesin! Ugiincii Gozlem 15.12.2015

Bir daha bdyle yaparsan isimiz var demektir.

Kizlar gevezeligi kesin!
Bak doverim! Yedinci Gozlem 09.02.16

Konugma arkadasim, kes sesini!

Kesin su giiriiltiiyt, alo! Dokuzuncu G6zlem 26.02.2016
Arkadasim! Alo! Gevezelik yapmayin! On Besinci Gozlem 08/04/ 2016

Oglanlar, sabah sabah milletin kalbini kirmak
On Altinct Gozlem 15.04.2016
istemiyorum. Ya kes kizim

Kizim, oglum, alo! On Yedinci Gozlem 22.04.2016

Ogretmenin sert ve mesafeli tavr1 daha c¢ok dersin islenmesi esnasmda ve smif
ortaminin dagilma ihtimalinin yiiksek oldugu anlarda kendini gostermektedir. Buradaki
kayg1 dersin anlatilmasi ve sunulmasidir. Ogretmenin basvurdugu tek ydntem olan
anlatim yOnteminin sikicilifi, 6gretmenin kendi tecriibelerini paylastigi, giindemdeki
konulara atifta bulundugu anlarda biraz dagildig1 sdylenebilir. Genelde bu tiir
durumlarda 6grencilerin derse dikkatlerini verdikleri ve soru sorduklar1 goriilmiistiir.
Dersin kaynama ihtimalinin olmadig1 durumlarda ise 6gretmen 6grenci iligkileri kismen
sicak ve yakindir. Ogretmen Ogrenci iligkisinin niteligini kavrayabilmek adma
ogretmenin 6grencilere hitap ederken kullandigi kelime ya da ciimleler bu agidan
onemsenerek kayit altmma alinmistir. Zira aralarindaki iletisimin sicakligin1  ve
samimiyetini gostermesi acisindan Onemli bir veri olarak goriilebilir. Elde edilen
verilere bakildiginda 6gretmenin 6grencilere karsi degisik tarzda ifadeler kullandigi
goriilmiistiir. Genelde isim yerine “oglum, kizim, aslanim, arkadasim, gengler” gibi

ifadelerle 6grenciye hitap etmeyi yeglemektedir.
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Tablo 18: OKUL.3’iin Ogretmeninin Ogrencilere Hitap Etmede Kullandig

ifadeler
Kizim Ikinci Gozlem 08.12.2015
Oglum — Aslanim Ugiincii Gozlem 15.12.2015
Arkadasim Besinci Gozlem 29.12.2015
Kizlar- Yavrucugum Yedinci Gozlem 09.02.16
Kizim- Kizlar Onuncu Gozlem 04.03.2016
Kirmizili arkadasim On Birinci Gozlem 11.03.2016

Arkadasim-Arkadasim- Arkadasim- Alo | On Doérdiincii Gozlem 01.04.2016

Arkadasim On Besinci Gozlem 08.04.2016
Gengler- Kizlar- Oglanlar- Kizim On Altinc1 Gozlem 15.04.2016
Kizim- Oglum On Yedinci Gozlem 22.04.2016

Egitim 6gretim ortamint dogrudan etkileyen bir faktor olarak 6gretmenin kisiligi
egitimde O6nemli bir unsurdur. Yapilan gozlemlerde 6gretmenin zaman zaman espri
yapma ve Ogrencilere saka yollu takilma gibi davranislart da olmustur. Ama iletisimi
genelde mesafelidir. Fakat 6gretmen, 6grencilerin kendisiyle rahat iletisim kurup soru

sorabildiklerini diisiinmekte ve iletisime acik oldugunu beyan etmektedir:

" Ogrencilerle iletisimim, herhalde kuramiyor muyum bilmiyorum. Iletisim saygi
cercevesinde oldugu miiddetge sikinti yok. Yani ¢ocuklara karsi kiigiimseyici bir hitabim
olmaz. Onlart biiyiik bir insan olarak gériiriim. Tabii ogrenci o. Benim ogrencim.
Arkadasim da degil kardesim de degil. Bazilari gibi oyle sey diisiinmem yani oyle
c¢ocugun elini omzuna atmak elinden tutmak yani yakinlik kurmak olsun yapmam bir
stmirim vardir. Seviyeyi korumaya ¢alisirim, mesafe olur. Bazen mesafe Agr1 kadar olur
bazen de yani basindaki sey gibi olur. Bu mesafe kisiden kisiye degisebilir. Olgerim,
tartarim 6grenciyi. Bu ogrenci simarik beni zor durumda birakabilir mi, toplum iginde
bana arkadags1 gibi muamele eder mi, kardesi gibi zannedip simirlart asar mi? Bunlarin
hepsini elimden geldigince hesaplayip ona gore yaklasirim. ...Onun igin iletisimimde
seviye, sinir vardir. Ama konusunca samimi konustuguma inaniyorum. ...rahatca gelip

soru sorabilirler. Mesela bir ¢ocuk Allah'a inanip inanmamak konusunda giiphe
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yasiyor. Cocuk benle rahatlikla onu tartisabiliyor. Ben de onu ikna etmeye ¢alisiyorum

kendimce."

Ogrencilerin goriislerine bakildiginda onlarin da dgretmenleriyle iletisimlerini olumlu
buldugu anlasilmaktadir. Gozlemler boyunca zaman zaman sert uyarilar yapilmis
olmasina ragmen, 6grenciler tarafindan bu tarz uyar: ve sert ciimlelerle ilgili rahatsizlik
ifade eden bir degerlendirme yapilmamustir. Sadece bir dgrenci (Ogrenci8) rahat iletisim
kuramadigin1 belirtmistir. Bu durum, 6grencilerin 6gretmenin dersin kaynamamasi

adina yaptig1 uyarilar1 normal ve hakli olarak gordiikleri seklinde yorumlanabilir.

Tablo 19: OKUL.3’iin Ogrencilerinin Ogretmenleriyle Olan letisimlerine Dair

Aciklamalan

Ogrenci goriisii | Kisi sayis1 Gerekee

Rahat iletisim kurabiliyoruz. (5)
Soru sorunca ilgileniyor ve cevap alabiliyoruz. (4)
Olumlu/iyi 9 Esprili biri. (1)
Giiler ytizludiir. (1)

Sevecen biridir. (1)

Olumsuz/kétii 1 Rabhat iletisi kuramiyorum.

Ortiik programda 6gretmenin neleri dnemsedigi ve hangi deger, tutum ve davranislari
kazandirmaya calistig1 6nemli bir unsurdur. Yapilan gozlemlerde 6gretmenin en ¢ok
onem verdigi degerin saygi oldugu, ozellikle iletisimde saygisizlik ifade edecek
tavirlardan hoslanmadigi, ogretmen O6grenci iliskisinde her iki tarafin bulundugu

konuma uygun davranmasi gerektigi diisiincesinde oldugu gorilmiistiir:

"...Mesela bir 6grenci boyle gelse bana, benle konusmaya ¢alissa once ne diyorum,
agzint topla, diyorum. Elini kolunu bir indir, diyorum. Bir kendine gel. Sesini al¢alt
bakalim. Sonra derdini anlat, diyorum ben. Hani annen babana da yapar onlarla biraz
oyle konusmaya kalksan ne yapacaktir agzinin tizerine yumrugu konduracaktir, haddini
bildirecektir. Bizde bir soz var “Danaya 6yle bir vuracaksin ki yerini taniya!” Yani oyle

bir vuracaksin ki yerini haddini bilecek." (Altinct Gozlem 12.01.2016).
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Dersin islenisiyle alakali olarak da Ogretmenin belli hassasiyetlerle hareket ettigi
aciklamalarina yansmustir. Ogretmenin neleri onemsedigiyle ilgili soruya verdigi
cevapta da en Oonemli deger saygidir. Saygiyr dersten bile daha fazla onemseyen
Ogretmene gore saygi her seyin esasidir. Ogrencilerin derste baska seylerle mesgul
olmasmna yine ayni kaygi ile miisaade etmezken dinlemek istemeyen 6grencinin

yatmasina miisaade etmeyi tercih etmektedir:

"Disiplin benim i¢in onemlidir. Disiplinden kastim da saygi. Sayguyt dersten bile ¢ok
onemli goriiyorum. Hayat felsefem de oyledir. Sevgi benim i¢in ikinci plandadir. Mesela
diyorum ki 6grenci beni sevmek zorunda degilsiniz. Bu klige bir sey ama benim gercek
hayatimda da diger insanlara karsi boyleyimdir. Ama saygisizliga asla goz yummam
yani ne kendinize karsi ne birbirinize karsi nede bana karsi yani. Saygi onemli saygi
varsa sevgi yeserir giiclenir. Ancak sevgi ve saygi ile olur her sey. Saygiyt sevgi diye
yutturuyorlar. O yiirtimez,arkadagslikta da yiiriimez, evlilikte de yiiriimez, kardeslikte de
hi¢hir seyde yiiriimez. ...Onun igin once saygt hallolacak ondan sonra adint siz séyleyin
sevgi zaten pesinden gelir zaten ¢ocuk seni anlamaya ¢alisir. Anlar hoca adildi der, bu
hoca taraf tutmuyordu, bu hoca objektif olmaya ¢alisiyordu, der. Bu hocam bana karsi
durup dururken kizmiyor ya da ne bileyim bagortiilii basi ac¢ik ayrimi yapmiyor, der.
Cok onemli artik kizlarimiz masallah basimi kapatip geliyorlar, simiflarda oturup
derslerini gorebiliyorlar bagslari ortiilii bir sekilde. Bunlart ya da agik olanlart
otekilestirmemek mesela. Herkese esit mesafede olmak. Bunlar benim onem verdigim
seyler. ...Ogrencinin onurunu kirmamaya o6zen gosteririm. Artik bunlar sekizinci
swiftan itibaren, dokuzuncu simif demiyorum artik adam onlar. Onlarin onurunu
gururunu rencide etmemeye c¢alistyorum. Ancak kasiniyorsa hala farkinda degilse
toplum icinde de gerekli miidahaleyi yapmaya c¢alisirim. ...mesela ¢ocuklarin
dinlememesine miisaade etmem. Eger ki benim dersimi dinlemiyorsa baska dersle de
mesgul olamazsin. Bunu saygisizlik olarak kabul ederim. Béoyle genel prensibim de
vardwr. Ciinkii ona bu kapvyt agarsan o kapt herkese acilir tamamen ders derslikten
cikar. Oyle bir alerjim var. Onu yaparim bir de giiriiltii, dersi dinlemek istemiyor
olabilir, uykusu vardir uyuyor olabilir, uyuyor numarast yapabilir. Dinlemek
istemiyorsa uyumasina miisaade ediyorum ya da uyuyor gibi yapmasina. Ancak
konusmalarina, telefonla ugrasmasina, tablette oyun oynamasina suna buna gordiigiim

zaman miidahale ederim."”
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Ogrencilerin 6gretmenle ilgili goriislerinde dgretmenin neyi daha ¢ok onemsedigiyle
ilgili olarak belirttikleri goriislerde de 6ne ¢ikan deger saygi ve onunla ilgili tutum ve

davraniglardir:

Tablo 20: OKUL.3’iin Ogrencilerinin Ogretmenin En Cok Hangi Nelere Dikkat
Ettigi ile Tlgili Goriisleri

Konugsmamaysi, sessizce dinlemeyi ister. (6)

Kitaplar1 getirmemizi ister. (4)

. _ Saygili olmay1 cok 6nemser 3)
Ogrenci goriisleri

Ahlak kurallarina dikkat etmeyi ister. (2)

Kiz ile erkegin lakayt olmamasimi ister. (2)

Kotii s6z soylenmesine kizar. (D)

Gozlemlerden elde edilen intiba da bu yondedir. Ogretmenin en ¢ok tepki gosterdigi ve
tahammiil etmedigi sey saygisizliktir. Burada “Konusmamayi, sessizce dinlemeyi
ister.”,  “Kitaplar getirmemizi ister.”, “Saygili olmayr ¢ok énemser.”, “Kotii soz
soylenmesine kizar.” aciklamalar1 nihayetinde saygi degeri icinde disiiniilebilecek
seylerdir. Bu nedenle 6gretmenin en ¢ok saygi degerine ve onun yansimasi olan tutum
ve davraniglara 6nem verdigi sdylenebilir. Diger taraftan ahlakli olmak da 6gretmen i¢in

onemlidir. Ogrencilerde olusan intiba bu ydndedir ve bunun yansimasi olarak

ogrencilerden kiz erkek iliskilerinde ciddiyet istemektedir.

Smif ortaminda sadece Ogretmen Ogrenci iliskisi yoktur. Simif ortammin diger
paydaslar1 olan Ogrencilerin kendi aralarindaki iliski de onemlidir. Onlarm smif
ortamindaki tavri, ilgili derse olan tutumlarmi ve 6gretmenle olan iliskilerini kismen
yansitir. Bu nedenle gozlem ve goriismelerde 6grencilerin kendi aralarindaki iligkilere

de odaklanilmustir.

Yetigmekte olan nesle kendi kiiltiirel, ahlaki, milli ve manevi degerlerini kazandirmak
milletlerin bekas1 ile yakindan alakalidir. Zira milletleri millet yapan onlar1 diger
topluluklardan ayiran kendi 6z degerleridir. Dolayisiyla her millet kendi kiiltiirel
kimligini yeni nesillere kazandirmak i¢in zaman, emek ve sermaye harcar. Tiirk milli
egitiminin genel amaglar1 icerisinde yer alan dnemli hususlardan biri de Tiirk milletinin

kendi degerlerini yeni nesillere aktarmaktir ve bu degerlerle donanmis bireyler
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yetistirmektir. Bu ama¢ milli egitimin amagclarmin birinci maddesinde “...Tiirk
Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve

gelistiren” seklinde ifade edilir.

Temel egitim dersleri igerisinde Tiirk milletinin milli, manevi ve ahlaki degerlerini
direkt konu edinen derslerin basinda DKAB dersi gelir. DKAB dersinin resmi
programinda milli egitimin temel amaglariyla uyumlu olarak dersin amaglar1 arasinda
yer alan “Milli, ahlaki, insani ve kiiltiirel degerleri benimseyen...” seklindeki ifade
DKAB dersinin nihai amaci olarak yetistirmeye calistig1 insan profilini 6zetlemektedir.
Bu c¢alismada kiiltiirel ve ahlaki degerlerin 6grenciler lizerindeki yansimalarmnin
gozlenebilecegi varsayimmiyla 6grenci-68renci ve Ogretmen-0grenci iliskilerine de
odaklanilmistir. Bunun i¢in ilgili kisiler arasindaki s6z, tutum ve davraniglarin niteligi,
Tiirk milletinin kiiltiirel ve ahlaki degerlerine uygunlugu inceleme konusu edilmistir. Bu
amagla Ogrencilerin kiiltiirel ve ahlaki degerlerimize uygun bir iisluba sahip olup
olmadiklart ile ilgili olarak ortaya ¢ikan durumlara ve kullanilan ifadelere dikkat edilmis
ve elde edilen veriler kayit altina alinmistir. Elde edilen bulgular arasinda en dikkat
cekeni bir hitap ifadesi olarak kullanilan “lan” kelimesidir. Ogrencilerde olmasi
istenmeyen ve kars1 tarafa saygisizlik ifade eden bir hitap tarzi olarak “lan’ kelimesinin
yaygin oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte “salak, mal, oglum, oha” gibi kaba ve
kiiltiirel agcidan kabul edilemez ifadelerin smif ortaminda 6gretmenin de bulundugu
esnada kullanildig: tespit edilmistir. Ancak en dikkat ¢ekici ve ¢ok kullanilant “/an ’dir.

Bu, daha ¢ok ciimlelerin ardina eklenmis bir ek gibi kullanilmstir.

Tablo 21: OKUL.3’iin Ogrencilerinin Ogretmenin De Bulundugu Ortamda

Birbirlerine Karsi Kullandiklan Istenmeyen ifadeleri

Kalksananiz lan ayaga- Oha Ucgiincii Gozlem 15.12.2015

Kes lan- Salak salak konusuyorsun
Besinci Gozlem 29.12.2015
Perdeyi ¢ekseneniz lan — Mal

Oha Altinc1 Gozlem 12.01.2016

Oglum yok dedim sana Sekizinci Gozlem 19.02.2016

Cengiz Ocak'ta mag¢ yaptik m1 lan-
Dokuzuncu Go6zlem 26.02.2016
Oglum buras1 kopmus
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Burada ilging olan bu tiir konusmalar1 6gretmenin duymazliktan gelmesidir. Zira
belirtilen konugsmalar ve ifade tarzlarina hicbir sekilde miidahale edilmemistir. Ancak
ogrenciler arasi iliskilerde kiiltiirel ve ahlaki degerlerin varligma iliskin sorulan
sorularda Ogrencilerin geneli birbirleriyle olan iletisim ve iliskilerini olumlu
bulduklarin1 belirtmislerdir. Agiklamalarindan aralarinda zaman zaman kotii s6z ve
davranislarin cereyan ettigi fakat bunun onlar i¢in rahatsizlik veren bir problem olarak
algilanmadig1 anlasilmaktadir. Genel kanaati yansitmasi agisindan asagida Ogrenci5’in

aciklamalarina yer verilmistir.

"Bizim sinift seviyorum. Kendi sumifimiz iyidir. ...kiiltiiriimiize uygun her zaman
davrandigimizi  diigiinmiiyorum. Bazen saygisizlik yaptiklart oluyor. Bazen ama.
Sonugta birbirimizle iletisimimiz giizel. ...bazen hocayi takmiyoruz. Bu bir saygisizliktir.
Ama aramizda oluyor bazen. Saka oldugu icin rahatsiz etmiyor. Bir hareket olur. Bir
sey olur. Normalde bu bir saygisizlik olarak goziikiiyor. Ama biz de o éyle degil. Iste
iletisimimizde 6yle hakaret degil, yanlis degil yani. Samimiyete binaen yapiliyor yani."

(Ogrencis)

Gorlisme yapilan 6grencilerden sadece biri 68rencilerin kendi aralarindaki iliskilerini

olumsuz ve kotii bulmustur. Bu 6grenciye gore insanlar ikiylizliidiir ve dinden uzaktir.

" Bence hig iyi degil. Insanlar birbirlerine ¢ok samimi oldugunda, insanlar yiiz buluyor,
bunu suistimal ediyorlar. Insanlara karsi baska sey hani hakaret ediyor falan filan.
Digeri de bunu normal algilyyor. Bu bagskalarini da rahatsiz ediyor. ...Tiirk toplumu
oncelikle hani dine 6nem veren bir toplumdu. Su an dine pek 6nem vermiyorlar. Islerine
gelince onem veriyorlar. Zor durumda kalmayinca namaz kilmiyorlar. Dua etmiyorlar.
...kiiftirler oluyor, hakaretler oluyor. Dinen kiifiir etmek haramdir. Diyemeyiz.
...annelerine soverler. Benim c¢ok giiciime gider, zoruma gider. Baskasinin soyuna,
irzina soverler. ...bunlar benim goziime ¢arpanlar. ...ama sinif ortamimizda pek olmaz.

Bunlar disarida daha ¢ok.” (Ogrenci)
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Tablo 22: OKUL.3’iin Ogrencilerinin Birbirleriyle Olan Iletisimlerine Dair

Aciklamalan

Ogrenci goriisii Kisi sayisi Gerekee

Arkadasca iliskilerimiz
4
Kardes gibiyiz. (2)
Herkes haddini bilir.(2)
Herkes birbirine
sevecen yaklasir. (2)
Argo, kiifiir bazen
oluyor. (8)
Olumlu/giizelbulanlar 8 Erkek kiz iligkilerine
pek dikkat edilmiyor.
2)

Bazen laubalilik
oluyor. (2)
Bazen hocay1
takmiyoruz. (1)
Kizlara takilanlar
oluyor bazen. (1)

Olumlu/giizel
bulduklari
hususlar

Olumsuz/kotii
bulduklar1 seyler

Samimiyet yok.

Ikiyiizlii herkes.

Olumsuz/kétiibulanlar 1 Dine istedikleri zaman uyarlar.

Kiifiir ¢cok ve birbirlerinin soyuna sopuna
soverler.

Davranislar kisiye gore degisiyor.
Sevmedikleri birine kars1 herkesin hareketi
farkli sevdiklerine kars1 farkli oluyor.
Kiifiirler edebiliyor

Kisiye gore
farklilastigini 1
diistinenler

Ogrencilerden iliskileri olumlu ve giizel bulanlar1 da mutlaka problem teskil eden,
inanglarina ve kiiltiirtine uygun diismedigini diisiindiigii birtakim s6z ve davranislarin
oldugundan bahsetmistir. En ¢ok dile getirilen problem kiifiir etme aliskanligidir. Bu,
bazen karsi tarafin annesine yOnelecek kadar ileri gidebilmektedir. Kiiflir etmenin
yayginligr ve hele bunun anneye yonelecek kadar agir olmasi 6gretmenin de dile

getirdigi ve bdlgede yaygin oldugunu diisiindiigli durumlardan biridir:

"Erkekler arasinda boyle el kol hareketleri yapmanin, birbirine vurmanin yaygin

oldugunu soyleyebilirim. Var. ...Bazen bu sakalar da kiifiirlii olabiliyor. Birbirlerine
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ana avrat sovebilir. Hatta bir de benim sinifta oldu. 10/... simifinda oldu. ...Bunlar
Kuran-1 Kerim dersinde birbirlerine saka yapmislar. Saka yapiyorlar ama bu saka
sonra yumruk sakasina dondii. Benim dersimde oluyor bu. Biri megersem boks
yapiyormus. Muhammed Ali gibi béyle dans etmeye basladi. Obiirii bir yumruk salladl.
Tabi yumruk bosa gitti ve yere kapakland:r yani. Yumrugu atamayan hirsindan kiifiir
etmis. Tabi ben birakmadim, idareye gotiirdiim. Cocugun sey demesi ¢ok ilgingti bu
'‘Benim kardesim gibi gérdiigiim birisiydi, hocam.' diyor. Ben de 'Onun i¢in mi anasina
kiifiir ediyorsun kardeginin?' dedim. Yani bu gibi seyler. Yani derste anasina kiifiir etti.
Bu kiifiir olayr ¢ok yaygin burada. Bir de ¢ok rahatlar.Alan memnun satan memnun

yani. Gayet rahatlar."

Tirk kiltiirtinde asla kabul edilemeyecek olan kiifiir ifadelerinin bazen hizin1 alamayip
en degerli varlik olan anneye yonelmesi ger¢ekten korkung bir durumdur. Bu, hem
ogrenci agiklamalarinda hem de 6gretmenin degerlendirmelerinde ac1 bir gercek olarak
yer almaktadir. Ogretmenin ifadesi ise bu bodlgede bu durumun yaygm oldugunu
gostermektedir. Belki en kotiisii kiiftir olayinm anne gibi kendi inancimizda Allah ve
peygamberden sonra gelen bir degere yonelebilmesi ve bunun cok da tepki

¢ekmemesidir.

Bunun disinda kiz erkek iligkilerinde mahremiyet gézetmemek, laubalilik en ¢ok dile
getirilen ve olumsuzluk olarak belirtilen hususlardir. Miisliiman Tiirk kiiltiiriinde kiz
erkek iligkilerinde kismen bir mesafe, mahremiyet anlayisina bagl olarak iligkilerde
Ol¢iilii olma arzu edilen bir durumdur. Bu baglamda smiftaki kiz erkek iliskilerine de
odaklanilmistir. Gozlemler boyunca kiz erkek iligkilerinde dikkat cekici, uygunsuz
olarak ifade edilecek bir tavra rastlanilmamistir. Kiz erkek iliskilerinin durumunu
yansitir diisiincesiyle kiz ve erkegin ayni siray1 paylasma durumuna dikkat edilmistir.
Ancak sabit bir yer olarak kiz ve erkegin ayni siray1 paylastigi goriilmemistir. On alt1
hafta sliren gdzlemler boyunca yalniz iki defa duvar tarafi en 6n sirada kiz erkek birlikte
oturan Ogrencilere rastlanmistir. Gozlemlerden erkek Ogrencinin zaman zaman oraya
gecip oturdugu anlasilmaktadir. Bunun disinda erkeklerin erkeklerle, kizlarm kizlarla
ayni siray1 paylastigi gdzlemlenmistir. Iki defa ile sl olan kizli erkekli oturma
durumunda da Ogretmenin herhangi bir miidahalesi olmamistir. Belki burada dikkat

edilmesi gereken ayrmti her iki defasinda da aymi sirada aym Ogrencilerin birlikte
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oturmasidir. Bu durum ayni O8rencilerin arasindaki duygusal yakinlasma ile de

acgiklanabilir.

Ancak yeni nesilde kiz erkek iliskilerinde dnceki kusaklara gére daha rahat bir iletisimin
oldugu, geleneksel Tirk kiiltiir ve ahlaki yapisiyla bagdasmayacak sekilde s6z ve

davranislarin olabildigi 6gretmen ve 68renci degerlendirmelerine yansimaktadir.

"Koti. Cok kotii yani. En begenmedigim nokta. Normalde bizim toplumumuzda veya
zamammizda kiz erkekler bu kadar rahat davranacak miimkiin degildi yani. Kiz
rahatlikla erkek arkadasimin yiiziine tokat atabiliyor ya da dokunabiliyor veya erkek
kizlara dokunabiliyor veya sirtina, sa¢ina... Mesela bir oglan bir kiza, bir kiz bir oglana
rahatlikla uzanabiliyor. Bizim i¢cin bunlar ¢ok vahim. Bu rahatsizlik verici bir noktada
oldugunu séyleyebilirim. Beni rahatsiz ediyor yani. Ne yaptiniz derseniz su ana kadar

14

bir sey yapmadim.

Kiz erkek iletisiminde birtakim kiiltiirel kodlar agisindan sinirlarmn kalktig1 yine 68renci
ve dgretmen goriislerinden anlagilmaktadir. Ogretmenin goriisiine gore kiifiir ciimleleri
kizlarin bulundugu ortamlarda da artik sarf edilebiliyor. Dahas1 bazen kiz erkek arasinda
da bu tiir galiz ifadeler kullanilabiliyor ve kizlar da erkekten altta kalmayacak sekilde

karsilik verebiliyor.

"Bu kiifiir olayr ¢ok yaygin burada. ...o an kiz ¢ocuklart da oluyor ortamda. ...Kizlarin
bulundugu ortamlarda da oluyor. ... Argo mesela. Birbirlerine satasirken oglan kiza
satasiyor, kiz da mesela ona altta kalmayacak sekilde gayet tam argo olmasa da giizel

cevaplar verebiliyor yani."

Kiz ve erkek arasindaki bu iletisim bozuklugunun varligi kendi kiiltiirel hayatimizda
yeni bir durum olarak degerlendirilebilir. Ogretmen ve Ogrencilerin (Ogrenci7 ve
Ogrenci8) ifadeleri bir bayanmn bulundugu ortamda daha saygili ve nazik bir dil
kullanmak gibi Tiirk kiiltiiriniin 6nemli bir degerinin yeni nesilde pek bir anlam ifade

etmedigini gdstermektedir.

"Bizim okulda genel olarak herkes birbirini sevdigi i¢cin kotii davranis seyi yok. Kavgall

bir sey yok yani. Sevecen herkes. ...Kotii ortamlar oluyor tabi bazen. Ama ben dyle

154



ortamlara girmiyorum. Cok olmuyor nadir oluyor. Cok sik yok. ...Bazen sinifta kizlar

varken erkekler kiifiir edebiliyor. O da ¢ok nadir.” (Ogrenci7)

"Benim iyi. Hi¢biri ile bir problemim yok. ... Bos konusanlar oluyor. ...Anlamsiz
espriler yapilabiliyor. Kotii sozler oluyor. Kiifiir edenler de oluyor. Ama fazla degil.
Kizlar elestiriyorlar. Bir tane kiz var swnifta... Ona ¢ok takilvyorlar. Mesela s....r...t

diyorlar."(Ogrenci8)
3.3.4. Genglere Karsi insafli Olunmal

Smif ortamindaki gozlemler DKAB dersine ilginin orta diizeyde oldugunu
gostermektedir. Kitap getirmeyen Ogrencilerin smifin iigte birine ulasabilmesi, basi
siraya koyup yatma ve firsat buldukca baska seylerle mesgul olmaya yonelme
gozlemlendigi kadar 6grencilerin bilmediklerini diisiindiikleri, mezheplerle ilgili iinite
orneginde oldugu gibi, farkli konular oldugunda derse katilim gostermeleri bunun kaniti
olarak gosterilebilir. Bu c¢alismada o6grencilerin DKAB dersine ilgi diizeyine ilave
olarak dindarlik durumlari, DKAB dersinin etkililigi vs sorgulanmaya calisilmigtir?
Calismada smif ortaminda onemli boyutta oldugu goézlemlenen ilgisizligin nedenleri
anlasilmaya calisilmis ve bu durumla ilgili hem 6gretmene hem de 6grencilere sorular

yoneltilmistir.

Milli, manevi, kiiltirel ve ahlaki degerleri yogun olarak iceren ve Tiirk egitim
sisteminde 6z degerleri kazandirmak gibi hayati bir sorumlulugun yiiklendigi DKAB
dersinde goriilen ilgisizlik kendi degerlerimizden uzaklasmanm bir gostergesi midir?
Ogretmene gore dinden ve kiiltiirel degerlerden uzaklasma s6z konusu degildir. Ona

gore 6grencilerin dine baglanma sorunu yok. Hepsi dinine bagli ve inang¢hdir:

"Cocuklarin dine baglanmasi gibi bir endisem yok. Cocuklarin hepsi de ne kadar
yaramaz olursa olsun ne kadar tembel olursa olsun dinine baglanmasinda hi¢bir sitkinti
yok. Hepsi de Islam dinini seviyor, Islam'a baghlar. Cocukturlar. Hayati yeni
ogreniyorlar. Diise kalka o6greniyorlar. ...burada genel itibariyle zaten dinine bagl
insanlar. ...Anneden babadan goriiyor, okulda gériiyor, bizlerde goriiyor. Bunlarda bir

stkintt yok."
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Genglerin kendi kiiltiirlerinden ve inanglarindan uzaklagsmadigini belirten 6gretmene
gore uzaklagma olarak goriilen seyler aslinda onlarin yasadiklar1 donemle ilgili. Ayrica
yetigkinlerin her yoniiyle dogru ve miilkemmel olmadigini belirten 6gretmen genclige
biraz da zaman taninmasi1 gerektigi goriisiindedir. Ciinkii hi¢ kimse yetiskinlik
doneminde sahip oldugu niteliklere bir anda ulasmiyor. Bu nedenle genglere haksizlik

yapilmamasi gerektigini belirtiyor:

"...Fakat bizim yetistigimiz zaman ve mekdn algimiz farkli, hayata bakis acimiz farkl,
imkanlar farkli. Yani bu gengligi tamamen sey yapmak yani bunlart saygisiz, bunlar
hi¢hir sey anlamiyor, devlet, millet tehlikeye girse bunlar vatan kagkini, asker kagkini
olur. Bunlardan her tiirlii saygisizlik beklenir gibi seyler bu genglige biiyiik haksizlik
olur. ...Genglere karsi insaflt olunmasi gerektigini diisiintiyorum. Hepimiz insaniz,
beseriz. Hepimiz diise kalka ogrendik, ogreniyoruz. Hemen birdenbire bizim su an
bulundugumuz noktaya onlarin gelmesini bekleyemeyiz. ...Biz burada din hocasi
yetistirmiyoruz ya da bir vaiz yetistirmiyoruz, miiftii yetistirmiyoruz. Biz iyi bir insan, iyi
bir Miisliiman nedir onu fark ettirmeye ¢alisiyoruz. ...Bazen derler ya bu c¢ocuk
dordiincii, begsinci, altinct yedinci ve sekizinci sinifta ¢ok haylazdi, soyleydi, boyleydi.
Iste liseye gecti olgunlasti. Ya da iste dokuzda, onda, on birde on ikide béoyleydi. Ama
mezun olmus gelmis yamima adam oturmasint biliyor, kalkmasini biliyor, her tiirlii
insani degerlere sahip diyorlar. Yani bu bir J&grenme siirecidir. Onun i¢in

cocuklarimizin, genclerimizin asla ve kata kotiiye gittigine inanmiyorum."

Ogrencilerin  kendi dinleri ve inanglariyla ilgili sorulara verdikleri cevaplara
bakildiginda 8/10°’unun dini Onemsedigi ve onu yol gosterici olarak gordigi
anlasilmaktadir. Cogunlugun goriisiinii yansitmasi acismndan Ogrenci8’in goriisiine

asagida yer verilmistir.

"Evet, benim i¢in onemli. Mesela neyi yapip yapmayacagimizi égretiyor, saygilt olmay1
ogretiyor. Biiyiiklerimize karsi nasil davranacagimizi ogretiyor. Bunun gibi seyler.”

(Ogrenci8)

Yalniz goriisiilen 6grencilerden biri cogunlugun dini 6nemsemedigini belirtirken bir

tanesi de her zaman onemsemediklerini, yeri geldiginde dikkate aldiklarini belirtmistir.
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"Yerinde Onemsiyor. Her yerde énemsemiyor. Gerektigi yerde dénemsiyor. ...Oyle
giinliik olarak ne dedigini pek karistirmayiz, kafamiza estigi gibi davraniriz. Ama ciddi
bir konuda din de béyleymis, boyle yapilmast gerekiyormus diye bakariz. Dinin ne

soyledigi benim icin biraz (6nemli)oluyor.” (Ogrenci3)

"Haywr. Mesela dinen anne babaya of bile denmez. Ayrica kapali olmak lazim. Ama

burada su an éyle degil yani."(Ogrenci7)

Tablo 23: OKUL.3’iin Ogrencilerinin Dini Ve Kiiltiirii Referans Kabul Etme

Durumlari ile flgili A¢iklamalar

Ogrenci aciklamas1 | Kisi sayisi Sebep

Ne yapacagimizi dgretir. (4)
Evet, din 6nemli bir Bize yol gosterir. (3)
kaynaktir Saygili olmay1 6gretir. (2)

Dinsiz olmaz. (2)

Insanlar pek dine gére davranmiyor. (2)
Kismen 6nemli/ Kapanmak lazim ama 6yle degil insanlar. (2)

Yerine gore onemli Anne babaya saygili olmak gerekiyor ama

cok saygisiz var. (2)

Aciklamalar 6grencilerin dini ve onun Ogretilerini bliylik oranda Onemsediklerini ve
hayatlarinda referans kabul ettiklerini belirtmislerdir. Ancak iki 6grenci 6zellikle anne
babaya saygi ve tesettiir konusunda eksikleri dile getirerek dinin ¢ok da Onemli
goriilmedigini ve hayat1 belirlemede pek referans kabul edilmedigini ifade etmistir.

Fakat ¢ogunluk dinin kendileri i¢in 6nemli bir referans oldugunu belirtmistir.

Arastirmanim belki de en 6nemli yani DKAB dersin amaglarina ulasip ulagmadigini
sorgulamaktir. Dordiincii siiftan on ikinci sinifa kadar verilen ve anayasada zorunlu bir
ders olarak yer alan DKAB dersinin kazanimlar1 temel egitimin artik sonuna gelmis ve
yetigkinlik hayatina adim atmakta olan gencleri kendi 6z degerleriyle hayata
hazirlamakta midir? Arastirmanin nihai amaci olarak bu soruya cevap ararken hem
ogretmen hem de Ogrenci goriislerine basvurulmustur. Bu soruya 6gretmenin verdigi
cevap ile dgrencilerin verdigi cevaplar farkli olmustur. Ogretmen, 6grencilerin kendi

kiiltliriinden ve inanglarindan uzaklagsmadigini diisiinmektedir. Hatta bu konuda oldukc¢a
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iddialidir. Ona gore yetiskinler Oyle algiliyor, onlar1 kendileri gibi gérmek istiyor.

Goremeyince de uzaklastiklarini diisiintiyor diyor:

"Dini, referans olarak yiizde bin bes yiiz goriiyorlar. Bunu ozellikle soyliiyorum. Ve
soruyorlar ozellikle iste hocam su giinah midwr degil midir? Dini bir hassasiyeti olmasa
cocuk gelip sorar mi? Genele baktigimiz zaman bunu gériiyorum. Herhangi bir konuda
dini referans alip, ona gore ogrenip yeni bir seyi ona gore uygulayacak yarin 6biir giin.
Yani bunlari tekrar soyliiyorum gencligi kesinlikle biz sey istiyoruz herhalde bize
benzesinler, bizim gibi olsunlar, bizim gibi hareket etsinler. Yok boyle bir sey. Bir kere
biz yiizde yiiz dogru hareket etmiyoruz. Ikincisi biz farkli zamanlarda yasiyoruz.
Uciinciisii ben bu noktaya kirk sene sonra geldim. Yani sen hata yaparak bu noktaya
gelme hakkina sahiptin ve yaptin. O da hata yapsin. Elbet tévbe kapisi agiktir. Hata
vapma gseyleri de var kontenjanlari var. Onun i¢in kesinlikle genglerimize insafli
davranmamiz lazim. Onlar: diglamak, stirekli elestirmek, sen adam olmazsin gibi seyler
bunlar haksizliktir. Genglerin  avukatligimi  yapayim biraz. Yeni nesil dinden
uzaklasmiyor. Kesinlikle hayir. Yeter ki ¢ocuklar dogru kaynaklardan dogru seyleri
objektif bir sekilde ogrensinler."

Ogretmenin kanaatini kismen dogrulayabilecek veriler gozlemler esnasinda edinilmistir.
Ornegin  6grencilerin  duyarliligmm1 gdsteren, giinliik hayatlarmda karsilastiklar:
problemlerle ve yasadiklar1 bir takim deneyimlerle ilgili sorular sormalar1 buna 6rnek
verilebilir. Bir dnceki baslikta mezheplerle ilgili sorular da bu kapsamda diisiiniilebilir.
Ogrencilerin dinin herhangi bir konuda ne sdyledigini grenmeye yonelik sorularmin

bazilar1 sunlardir:

- Hocam mesela isim koyuyorlar ya. Peygamberimizin, mesela ¢ocuklar iste gengler
boyle Peygamberimizin ismini tasiyor. Ama bir sey olunca, aralarinda kavga ¢ikinca
kiiftirlii konusuyorlar birbirlerine. O zaman giinah olmuyor mu? Sanki o yiizden bu ismi

koymalart sagma gibi geliyor bana. (Yedinci G6zlem 09.02.16)

- Hocam gegende size bir soru sormustum. Cevap verecek misiniz? Dévme yaptirmak

gtinah mi1? (Sekizinci Gozlem 19.02.2016)

- Satrang oynamak haram midir?
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- Bir sey icin olmayan her oyun giinah degil mi?

- Hocam hali sahada futbol oynuyoruz ya, orada bir sey elde etmek i¢in olursa haram

mi olur? (Onuncu Gozlem 04.03.2016)

- Hocam gecen giin bir estetikle ilgili bir soru sormustu bir arkadasim. Ona cevap

vermeyecek misiniz? (On ikinci G6zlem 18.03.2016)

- Hocam yillarca iste sigara i¢cmek mekruhtu. Simdi iste haram deniliyor. O nasil

oluyor? Simdi neden degisti?

- Hocam iste bir hoca soyle soyliiyor iste kadinlarin erkeklerle bir arada ¢aligsmast ¢ok
biiyiik giinahmis. Daha sonra helak olabilirler, diyor bundan dolay:. Ne alaka hocam
bu? (On iiglincii Gozlem 25.03.2016)

Gengligin dininden ve kiiltiiriinden uzaklagmadigini diisiinen 6gretmene gore genglerin
dinden uzaklagsmalarma sebep olacak seyler yok degil. Ona gore bu konuda en ciddi

problem cemaat ve tarikatlarin varligidir ve bu durum bolgede yaygindir.

"...Ama onlarin dinden uzaklasmalarina, din zannettikleri seylere yaklasmalarina sebep
olacak seyler var. Benim i¢in tarikatlar olsun cemaatler olsun bunlar dinden uzaklasma
kaynagt olan seyler. Dolayisiyla bu gibi seylerin yaygin oldugunu diistiniiyorum. Evet,
bu anlamda bir sapma var burada. Belki baska yerlerde boyle degildir. Ama burada ¢ok

yogun oldugunu soyleyebilirim."”

Bolgenin ve iilkenin i¢ ve dogu kesimleri i¢in boyle diislinen 6gretmene gore belki daha
batiya gittikce, sahil kesimlerinde, 6zellikle maddi refahin arttig1 yerlerde uzaklasma

goriilebilecegini belirtmektedir

"...ancak batiya gidersin. Daha batiya. O zaman igin rengi degisir. Ben su anki
bulundugumuz ortama gére séyliiyorum veyahut biraz daha Anadolu, dogu tarafinda
kesinlikle bunu kabul etmem. Yiizde bir bile kabul etmem. Ancak batiya gittik¢e, denize
vaklastikca, maddi imkanlar arttikca hem dinden uzaklasma hem de sekiiler degerlere
deger verme artacaktir, artmistir diye diigiiniiyorum. Ben simdi 5 senedir buradayim.

Burasi icin kesinlikle 6yle bir sey soyleyemem".
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Benzer soru Ogrencilere soruldugunda on o&grencinin dokuzu gencligin dinden
uzaklastigint belirtmistir. Uzaklasma orneklendirilirken daha ¢ok Batililagsma, bagka
kiiltliriin modellerine uygun davranmayi ve inanglardan uzaklagsmayi1 havali bulma,
bayanlarin tesettiirden uzak olusu ve kiz erkek iliskilerindeki farklilagsma iizerinde

durulmustur.

"Uzaklastyor. Hem de ¢ok uzaklasiyor. ...Cok fazla ornek var. Mesela Allah Kur'an'da
diyor, benim verdigim giizellige sen kiyamazsin, suratini degistiremezsin. Buna ragmen
estetik yaptiranlar, suratina durmadan makyaj yapanlar var. Viicudunu belli etmek i¢in
giyinenler var. Acik giyinenler var. Kur'an'da a¢ik gezmek haramdir, viicudunun
hatlarimin belli olmasi haramdir. Allah'in verdigi giizelligi saklamamak haramdir.
Bayag1 bir sey var yani. ...Erkekler iizerinde yine bilekten bacak bilegi ne kadar
goziikmemesi lazim ama biz hala kisa kollu giyiyoruz. Aslinda erkege erkegin viicudu
bile haramdir. ...Kiifiir edilmesi, dinde kiifiir haramdir. Inan¢sizlik var. Ne olacak iste
ona inanmiyorum buna inanmiyorum. Umursamazlik. Insanlara karsi kul hakki var.
Allah zaten agik ag¢ik buyurmustur bana her seyle gelin ama kul hakkiyla gelmeyin.
Adam ti¢ kurus daha fazla kar edecegim diye milletin hakkina giriyor. Bu ¢ok kétii bir
seydir. Avrupa'va daha ¢ok 6zenme var. Ama bu ozenilecek bir sey degil. Aslhinda
onlarin dini ile bizim dinimiz ¢ok farkli. Aslinda biz onlarin dinine neden uyalim ki.
...Simdi bizim dinimizde, kizlardan érnek vereyim. Ciinkii onlar daha fazla yani. Obiir
dinin kizlart a¢ik agik giyiniyorlar. Bizim dinimizde ac¢ik gezmek haram ama bizim
kizlar ona ozendigi icin o sekilde giyinmeye ¢alisiyor. Bu sefer gitgide o tarafa gitmeye
basliyoruz. Osmanli devleti'nde kimse diikkan: kapatmadan namaza bile giderdi. Hani
bu giiven yani. Ozentiliktir bence hepsi. ...Televizyonlar yayiyor, genelde bilgisayarda

gordiigiimiiz seyler yayiyor, cesitli siteler yayiyor, diziler, filmler..."(Ogrenci4)

"Uzaklastyor bence. Ciinkii iste bu teknolojinin gelismesi, teknolojik araglar batiya
daha ¢ok yakinlagma, ozenti. Hepsi dinden uzaklastiriyor. ...Onlara ézeniyoruz, kendi
yasantimizi da onlara uydurmaya calisiyoruz. Ozeniyoruz. Onlarin dili de farkl. Biz
kendi dilimizden onlara tavizler verip kendi dilimizi onlarin diline daha ¢ok
yakinlastirtyoruz. ...Dizi, film bunlart izliyorlar. Tabi oraya ozenmek igin izlemiyor
belki ama onlart izledikce yani bilin¢altina islemis olabiliyor. ...Eskiden kadinlar etek

giyerler simdi pantolon giyiliyor. Bu normal karsilaniyor. Mesela babaannem simdi ben
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de pantolon giyiyorum, o gordiigii zaman bana kiziyor. Mesela simdi biz giyiyoruz.
Bana normal geliyor. Ama bizim dinimizde erkek kiyafeti oldugu igin giyilmez deniliyor.
Mesela erkeklerde de mesela kiipe bana da ters, baskalarina da ters gelen insanlar
vardwr. Mesela iste giyinis tarzlar falan. ...Mesela evlilik disi beraber yasiyorlar,
geziyorlar, tozuyorlar, evlilik disi ¢ocuklar oluyor. Bunlar artik normal

geliyor."(Ogrenci6)

Tablo 24: OKUL.3’iin Ogrencilerinin Dinden Ve Kiiltiirden Yeni Nesil
Uzaklasiyor Mu? Seklindeki Soruya Verdikleri Cevaplar

Ogrenci goriisii | Kisi sayis: Gerekcesi

Kadinlar, kizlar eskisi gibi kapali degil. (5)
Dine uymamay1 havali buluyor. (4)
Kiz erkek iliskilerinde ¢ok fazla yakinlagsma
var. (4)
Batiya 6zenti ¢ok.(3)

Modern goriinmek istiyorlar. (2)
Uzaklasiyor 9
Eskisi gibi saygili degil insanlar. (2)
Dinin ne sdyledigini umursamiyor insanlar.
)

Insanlar diikkAnmi kapatmak zorunda. (giiven
yok) (2)

I¢ki ve alkol kullanma yayginlast1. (2)

Uzaklagmiyor 1 Ben uzaklasmiyorum. Bagkasini bilmem.

Ogrencilerin 9/10 dinden uzaklasma oldugu kanaatindedir. Halbuki hemen ayn1 oranda
dini referans kabul ettiklerini ve 6nemsediklerini ifade etmislerdir. Uzaklasmayla ilgili
kanaat daha c¢ok cevreyle ilgili bir algi olmakla birlikte baz1 6grenciler kendilerinden
hareketle, ozellikle ailelerinin zaman zaman kendileriyle ilgili kiyaslamalarinda
degindikleri hususlardan hareketle bunu ifade etmektedirler. Ornegin Ogrenci2’nin
“...Mesela benim basortiim yok. Onun gibi.” ifadesi bunu gostermektedir. Yine
Ogrenci6’nin “Eskiden kadinlar etek giyerlerdi simdi pantolon giyiliyor. Bu normal

karsilaniyor. Mesela babaannem. Simdi ben de pantolon giyiyorum ve o beni pantol
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giyerken gordiigii zaman bana kiziyor.” agiklamasi kendi hayatlarindan hareketle dile

getirdikleri durumlardir.

Dinden uzaklasma olarak dile getirdikleri hususlarda en ¢ok dikkat ¢ekenlerden biri de
“Dine uymamay: havali buluyorlar.” seklinde dile getirdikleri durumdur. Yetismekte
olan neslin kendi kiiltiirel degerlerine uygun yasamayi “olmas: gereken” olarak
algilayamamasi hala yabanci kiiltiirlerin baskis1 altinda kaldiginin bir ifadesidir. Bunu
baz1 ogrenciler “Batiya kayworlar, batiya ozeniyorlar.” seklinde anlatmaktadir.
Ogrencilerin dinden uzaklasma olarak belirttikleri durumlardan biri de tesettiirden
uzaklasma ya da daha ¢ok ifade ettikleri bigimde “agiklik’tir. Uzerinde durduklar1 bir
diger mesele de kiz erkek iliskileridir. Ogrencilerin énemli bir kismi kiz-erkek
iliskilerinin eskisi gibi olmadigim1 ve bu konuda bir smir taninmadigmi ifade
etmiglerdir. Dinin emirleriyle bagdasmayan ve ¢evrede sikga goriilen bu somut 6rnekler,

ogrencilerin “Dinden uzaklagma var.” kanaatlerini sekillendirmektedir.

Ogrencilerin dinden uzaklasma olarak degerlendirdikleri birka¢ sey daha vardir ki
bunlar da giivensizlik, dini umursamama, saygisizlik, icki ve alkol kullanmadir.
Ogrencilerin bu aciklamalar1 toplumda var olan yozlasmanin, sekiilerlesmenin farkinda

olduklarmi gostermektedir.

Dinin herhangi bir konuda ne sdyledigini 6nemsedigini belirten genglik neden dinden
uzaklasildigini diisiiniiyor? ilk etapta bir celiski gibi gdziikken bu durum ergenlik
donemiyle ilgili olabilir. Ciinkii bu donem dini sliphe ve kararsizliklarin en yogun
olarak yasandigi, celiski ve catismalarin artis gosterdigi bir donem olarak bilinmektedir.
(Bahadir, 2006) Dolayisiyla bu agiklamalar ergenlik doneminde olan 6grencilerin
yasadiklar1 siiphe ve kararsizlik durumunun etkisinde kalarak verdikleri cevaplar olarak
okunabilecegi gibi etkiye agik olduklar1 bu yaslarda medya, sanat ve sinema diinyasi ile
sosyal ¢evrenin olusturdugu atmosferde 6zentiye dayali olarak yasadiklari bir takim

deneyimin sonucu olarak da goriilebilir.

Ogrencilerin cevaplar1 bu yonde seyrederken su da belirtilmelidir ki dgrencilerin sahip
oldugu bir duyarlilik vardir. Bu, hem bilmediklerini diistindiikleri konularda sorduklari

sorularda hem de goriigme esnasinda sorulan sorulara verdikleri cevaplarda yasadiklari
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“Inantyyorum, onemsiyorum ama yasayamiyoruz.” izlenimi veren tutum ve tavirlarinda

goriilebilmektedir.
3.3.5. Sonug¢

Ortiik program agisindan Ortadgretim DKAB dersinin incelendigi bu calismada resmi
programdan farkli olarak ortaya ¢ikan durumlara ve DKAB dersinin amaglarina ulasip
ulasmadigina odaklanilmaya calisilmistir. Masa basinda yapilan ve her ayrintisi
planlanan programlar gercekte ne kadar uygulanmakta ve sonuca ulagmaktadir? Bu
soruya cevap aramak diisiincesiyle nitel ve nicel aragtirmalar yapmak son derece
onemlidir. Planlanandan farkli olarak uygulamada degisik bir tablo ortaya
cikabilmektedir. Ciinkii uygulama kosullari, sahip olunan materyaller, 6gretmen ve
ogrenci Ozellikleri resmi programda planlanan ile uygulamada ortaya ¢ikan durumu
farklilagtirabilmektedir. Ortadgretim DKAB programinin uygulamadaki durumunun
incelendigi bu nitel arastirmada da gozlem ve goriismelerle elde edilen veriler DKAB
dersinin uygulamadaki durumunun resmi programdan belli noktalarda farklilastigini
gostermektedir.  Baska nedenleri de olmakla birlikte 06zellikle egitim Ogretim
ortamindaki uygulamalarda, kullanilan yontem ve tekniklerde ve snif i¢i atmosferin
sekillenmesinde en 6nemli faktér 6gretmendir. Asagida resmi programdan farkli olarak

ortaya ¢ikan durumlar maddeler halinde siralanmistir:

v Ortadgretim DKAB dersi resmi programi dgrenci merkezliligi ve 6grenci merkezli
yontem ve teknikleri esas almasma ragmen uygulamada 6gretmen merkezlidir. Anlatim
yonteminin hakim oldugu egitim 6gretim siirecinde hem Ogretmen hem de 6grenci

tercihi 6gretmen merkezliligi ve anlatim yontemini one ¢ikarmaktadir

v" Sinif ortaminda akilli tahta gibi Turkiye’nin son donemde onemli atilimlarindan
biri olan ve kullanildiginda egitim ortamini zenginlestirmede biiylik bir imkan
saglayabilecek bir materyal bulunmasina ragmen DKAB dersinde kullanilmamaktadir.
Derslerde kullanilan ana kaynak(materyal) kitaptir. Boyle olmasina ragmen 6grencilerin
Ya ile 1/3 arasinda degisen oranlarda kitap getirmedigi goriilmiistiir. Dolayisiyla

materyal kullanimi bakimindan fakir bir derstir

v Ogretmen 6grenci iliskisi kismen otoriter ve mesafelidir. Bunda dgretmenin “Ben

onlarin 6gretmeniyim. Herkes konumunu bilecek. Eger fazla yakinlagwrsan ciddiyet
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kaybolur.” seklindeki diisiincesi etkili olmaktadir. Ogretmen faktorii gretmen dgrenci

iligkisini de derinden etkilemektedir

v' Bir yontem olarak ders digi faaliyetler yine Ogretmenin bakis agismma gore
gereksizdir. Bu tiir faaliyetler daha cok cemaatler tarafindan adam kazanmak i¢in
yapilmaktadir. Diger taraftan Ogretmene gore Ogrencilerin dine baglanma gibi bir
sorunlar1 da yoktur. Bu nedenle ekstra bir ¢caba da lizumsuzdur. Bu ¢aba i¢in vakit de

yoktur.

v Ogretmen faktdriiniin kendini hissettirdigi alanlardan biri de islenen konularla
baglantili olarak verilen mesajlardir. Ornegin resmi program mezhepler iistii bir
yaklasimla hazirlanmis olmasma ragmen iilkede agirlikta olan ‘“ehl-i siinnet ve onun
kolu olan Hanefilik ve Maturidilik vurgusu” ile” hak ve batil” kavramlar1 lizerinden

degerlendirmelerde bulunarak yonlendirme s6z konusudur.

v Ogrencilerin derse ilgisi diisiiktiir. Derse katilim azdir. Ogrencilerin dersi
onemsememe ve ilgi gostermeme durumunun en g¢arpici gostergeleri kitap getirmeme,

derste bas1 siraya koyup yatma tavridir.

v' Dersteki genel goriiniim ilgisizlik ve dnemsemezlik algist olusturmasina ragmen bu
durum DKAB dersine ve kazandirmaya ¢alistigi tutum, deger ve davranislara karsi bir
ilgisizlik olarak hem oOgretmen hem de Ogrenciler tarafindan degerlendirilmemistir.
Ogrenciler de 6gretmen de dinin vermek istedigi mesajlarin 6grenciler igin dnemli
oldugunu belirtmistir. Ilgisizligin altinda yatan en 6nemli sebep ayni konularmn yillardir
tekrar tekrar goriiliiyor olmasidir. Ogrencilerin farkli konularla ve giinliik hayatta
karsilagtiklar1 bir takim problem ve deneyimlerle ilgili soru sormalar1 bunun kaniti

olarak degerlendirilebilir

v' DKAB dersinin ortaya koydugu tutum, deger ve davramislara karsi bir itirazi
olmayan Ogrencilerin belli alanlarda kendi kiiltiirel ve ahlaki degerlerinden
uzaklastiklar1 soylenebilir. Hem 6grenci hem 6gretmen goriislerine gére bunlar iislup
bozuklugu ve kiz erkek iliskilerindeki mahremiyet anlayisimin zedelenmesidir.
Ogrencilerin kendi aralarindaki konusmalarinda “lan, mal, salak” gibi kabalik ifade
eden kelimeler yaygm olarak dolastigi gibi cok daha vahim olani kiifiir etmenin

varligidir. Bu bazen kiiltiirimiizde en kutsal degerlerden biri olan anneye
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yonelebilmektedir. Daha kotiisii bunun c¢ok dikkat ¢ekmemesi, yeterli tepki

olusturmamasi ve gittikce yaygmlasmasidir

v' Bir baska husus ise kiz-erkek iliskilerinde de kaba ve kiiflirli konusmalarin
basgdstermesidir. Tirk kiiltiiriinde kabul edilemez bir tavir olan bu vakia yeni bir durum

olarak degerlendirilebilir

v' Ogretmene gore Ogrenciler kendi kiiltiiriinden uzaklasmamaktadir. Bu konuda
oldukca net bir goriise sahip olan Ogretmen, Ogrencilerin kendi zamanlarmi kendi
sartlarinda yasadiklarindan dolay1 yetigkinler tarafindan degerlerden uzaklastiklar
seklinde algilanmaktadir. Yoksa 1/100 bile uzaklasma yoktur. En azindan bu bdlge igin
s0z konusu degildir. Ancak O6grencilerin goriisleri cok biiyiik oranda gencligin kendi
kiiltliriinden ve degerlerinden uzaklastigini gdostermektedir. Bunu da “biliyoruz ama

yapmiyoruz” seklinde ifade etmektedirler.

v" Ogrenciler bir taraftan dini ve kiiltiirii onemsediklerini belirtirken diger taraftan
dinden ve kiiltiirden uzaklasildigini ifade etmektedirler. Celiski gibi goriinen bu durum
yasadiklar1 donemin 6zelliklerinin bir sonucu olabilir. Kendi kiiltiirel ve dini degerlerine
uygun davranmakta problemleri olan O6grencilerin ayni konuda duyarli olduklari
sOylenebilir. Konugmalarinda da bu duyarlilik go6zlenebilmektedir. Dolayisiyla asil

eksiklikleri 6grendikleri ve d6nemsedikleri degerleri hayatlarina yansitamamaktir.
3.4. Okul.2 (Ogretmen Lisesi)

Iicede yer alan Anadolu Liselerinin en basarilisidir. Daha once Ogretmen Lisesi olan
okul, ilgede Fen Lisesinden sonra basari bakimindan ikinci sirada yer almaktadir. Bu
okulda 11. Smiflarin en basarilis1 olan 11/A subesi aragtirma kapsamina alinmistir.
Okulun DKAB dersi 6gretmeni Marmara Universitesi 1lahiyat Fakiiltesi 1997 mezunu
bir erkektir. 1999 yilindan beri 6gretmenlik yapmaktadir. Ayrica Sakarya Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitlisiinde Din Egitimi alaninda yiiksek lisans yapmustir.
3.4.1. Derse Ilgi ve Katihmda Ogretmen Faktorii

Ilcede basar1 seviyesi bakimin ikinci sirada yer alan ve eski bir dgretmen lisesi olan
Anadolu Lisesi 6grencilerinin okul koridorlarinda ve smif ortaminda olusturdugu

manzara birey lizerinde olumlu bir intiba birakmaktadir. Koridorlarda kosusturan,
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giiriiltii ¢ikaran 6grenciler pek yoktur. Gozlem yapilan 11/A sinifinda sinif ortami ¢ok
derli toplu olmasa da dagmik da degildir. Bu okulun 6grencilerinin tutum ve davranig
itibariyle il¢ede basar1 bakimimdan birinci sirada yer alan Fen Lisesi 0grencilerinin
profiline yakin oldugu soylenebilir. Sinifta asirilik olarak ifade edilebilecek bir durum
yasanmamistir. Ancak Ogretmen sinifa gelmeden once yliksek sesle konusmalara
rastlanilmigsa da birbirlerine kars1 kaba ve argo kelimeler kullanmamislardir.
Ogretmenin yoklugunda &grenciler ya birbirleriyle muhabbet etmekte ya da diger
derslerin, dzellikle Ingilizce ve matematik gibi derslerin 6devleriyle mesgul olmakta ve
soru ¢ozmektedirler. Ogretmenin igeri girmesiyle ogrencilerde bir toparlanma ve
kendilerine ceki diizen verme davramigi goriilmektedir. Fakat diger okullardan farkli
olarak bu okulda &gretmen dgrencilerden ayaga kalkmalarmi beklememektedir. Iceri
girdiginde “Selamun aleykum” diyerek Ogrencilerle iletisime gecen Ogretmen, higcbir
sekilde tahta Onlinde durarak ne sozli ne de sozsiiz olarak Ogrencilerden ayaga
kalkmalarin1 ya da kendilerini toparlamalarini istememistir. Selam vererek direkt
masasina yonelmekte, dnce smif defterini doldurmaktadir. Ogretmenin ayaga kalkma
yoniinde bir beklentisinin olmadigini belirttigini de ifade etmek gerekir. Bir hafta sinifa
giris yaptig1 esnada bu anlayismi “Sizden ayaga kalkmanizi beklemiyorum. Ama
verdigim selami mutlaka alin.” seklinde bir aciklama yaparak da dile getirmistir
(Ugiincii gdzlem 10.12.2015). Bununla birlikte dgretmen igeri girdiginde dgrencilerde
bir toparlanma olmaktadir. Fakat kendi aralarinda ytliksek sesle olmayan konusmalar
ogretmen derse gecinceye kadar devam etmektedir. Bu esnada Ogretmen, derse
gecinceye kadarki konusmalara ve baska seylerle mesgul olmalara miidahale
etmemistir. Ogretmen smif defterine konuyu yazip yoklamay: aldiktan sonra derse
gecince cogu kez bir uyar1 veya hatirlatma olmaksizin 6grenciler baska seylerle mesgul
olmay1 ve konugmay1 birakmakta ve derse odaklanmaktadir. Bu okulda diger okullarla
kiyaslanamayacak sekilde 6grencilerin dersi dinledigi de gdzlemlenmistir. Ogretmen
derse gectiginde Ogrenciler tamamen seslerini kesmekte ve bagka seylerle mesgul
olmay1 terk etmektedir. Zaman zaman baska derslerin 6devlerini yapanlari ve soru
bankalarindan soru ¢6zenleri gormek miimkiin olmakla birlikte bu tiir durumlar oldukga
azdir. Diger taraftan arastirmaya katilan diger okullarda sik goriilen ve 6nemli oranda
olan basi siraya koyup yatma aligkanligi yine bu okulda Onemsenmeyecek kadar

nadirdir. Fakat derse DKAB ders kitabini1 getirmeme oranlar1 basar1 bakimindan ilgede
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en diisiik seviyede olan Endiistri Meslek Lisesi ile hemen hemen aynidir. Bazi haftalar
hicbir 6grencinin Oniinde ders kitabina rastlanmamistir. Bazi haftalarda ise derse
getirilen kitap sayisi1 birkac tane ile sinirli kalmistir. Ama higbir zaman bes sayisina

ulagmamustir.

Tablo 25: OKUL.2’nin Ogrencilerinin Ders Kitabi Getirme Oranlan

Gozlem yapilan tarih Kitap getiren 6grenci sayisi
Birinci gozlem 26.11.2015 3
Ikinci gdzlem 03.12.2015 0
Ugiincii gézlem 10.12.2015 1
Dordiincii gozlem 17.12.2015 2
Besinci gézlem 24.12.2015 3
Altinct gozlem 07.01.2016 0
Yedinci gozlem 16.02.2016 1
Sekizinci gozlem 01.03.2016 0
Dokuzuncu gozlem 08.03.2016 2
Onuncu 15.03.2016 4

On birinci gézlem 05.04.2016 Ders islenmedi

On ikinci gozlem 12.04.2016 0
On iigilincii gozlem 19.04.2016 0
On dordiincii gozlem 26.04.2016 0

Kitap getirmeme aligkanligma kars1 6gretmenin herhangi bir tepkisi olmamustir. Bir kez
olsun “neden kitap getirilmedigi” 6grencilere sorulmamistir. Ancak burada iki hususa
dikkat cekmek gerekir. Bunlardan birincisi kitap getirme oranlarindaki diisiikliik. Ikinci
ise arastirma kapsaminda yer verilen diger okullarla kiyaslanamayacak kadar bu okulda
ogrencilerin DKAB dersiyle ilgili olmalari. Arada bir ¢eliski gibi duran bu iki farklh veri
1yi analiz edilmelidir. Kitap getirmeme aligkanliginda 6gretmen merkezli bir ders isleme
ve neredeyse kitaba hi¢ yer vermeme davranisi 6nemli rol oynamis olabilir. Zira
ogretmen konular1 bizzat kendi birikimi ve deneyimleri ile giincel vakialara atifta
bulunarak etkili bir sekilde anlatma yoluna gitmistir. Bu esnada da kitaba hi¢ yer

vermemistir. Bu durum 6grencilerin kitap getirmeme aliskanligini tetiklemis olabilir.
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Gozlemler, bu okulda DKAB dersinde smif ortamimin arzu edilir bir goriintii verdigini
gostermektedir. Ilgiyle dersi dinleme, baska seylerle mesgul olmama ve smif ortamini
bozacak hemen her seyden ka¢cinma smifin ilgili oldugunu diisiindtirmektedir. Ancak
ogretmenle yapilan goriigmeler hem bir ilgisizligin oldugunu hem de 6grencilerin ilgili

olmasinda 6gretmen faktoriiniin 6nemini ortaya ¢ikarmustir.

Ogretmene gore din dersine ilgi diisiiktiir. Buna sebep olarak evde, camide bir sekilde
edinilmis bilgiye ve buna baglh olarak dgrencide olusan “Biliyorum.” diisiincesine atifta
bulunmaktadir. Ogrencilerde var olan “Biliyorum.” diisiincesini kirabilmek icin &zellikle
dokuzuncu smiflarda kullandig1 yonteme de§inmekte ve 6grencilerde olusturdugu yeni

duygu ve diislincenin dnemine vurgu yapmaktadir:

“Genel olarak séyliiyorum din dersine ¢ok ilgili degiller. ...bu beni hi¢ sasirtmiyor. Din
dersi dediginiz zaman din dersi gelecek, hocasi vaaz verecek. Anlatacak. Zaten ¢ocuklar
evde vaaz dinliyorlar. Yaz kurslarina gitmisler. Zaten biliyorum havast da var. Bu
biliyorum havasi da énemli yani. ...ben sunu soyleyeyim tam bu noktada dokuzuncu
swiflart mesela yeni geldiler onlar. Yeni geldikleri zaman ben keyif alirnm onlarin
dersine girmekten. Ciinkii ilk defa gelmisler. Ben biraz boyle bunlari sey yaparim, alt
list ederim. Sonra kendim toparlayacagim. Siz M. O..'in ogrencileri oldugunuzu
ogreneceksiniz. Su anda sizin diyorum iman seviyeleriniz diisiik. Dort sene sonunda sizi
yiizde yiiz buradan mezun edecegim diyorum. Her ogrenci bana kesinlikle sunu demistir
dersten sonra. Ilk dersten sonra hi¢ beklemedikleri farkli bir din dersi égretmeni
gordiigiinii ¢ogu zaman soylemiglerdir. Onun i¢in ben bu konuda kendime ¢ok
gliveniyorum. Benim ulasamayacagim ogrenci ¢ok azdir. Yani bu konuda d&grenci
diinyalarini, ¢ocuklarin bakiglarini ¢ok iyi biliyorum. Kimisinin nerede oldugunu fark

113

edebiliyorum. Hepsini yakalama yolunu buldum.

Ogrencilerin durumunu, DKAB dersi hakkindaki diisiincelerini ve onlarin diinyasina
dokunmay1 1yi bildigini sdyleyen 68retmene gore iyi bir egitim-6gretim i¢in birtakim 6n
kabullerin de olmasi gerekir. Buna gore her 6grenci dini degerlerin 6nemsendigi
cevreden gelmeyebilecegi gibi yasanabilecek olumsuzluklardan dolayr 6grenci

ogretmene kars1 kendini kapatarak onun verecegi mesajlar1 yok sayabilir:
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“Cocuk daha sonra kendini kapatabiliyor. Almayabiliyor. Farkli sekillerde ama
cocugun muhalif olmamasi 6nemlidir. Ben bunu ¢ok onemserim. Ciinkii bu ¢ocuklar ¢ok
farkly franksiyonlar. Onlar daha sonra gider vatan millet diismani olabilirler. Muhalefet
duygularint keskin hale getirmiyorum. Cocuklarin yani ¢ocuklarin genelde dinle alakali
konulara mesafeli olduklarini da wygun olduklarint da bilirim. Ben bu kabulle derse
giriyorum. Bu kabul beni diri tutuyor. Benim ogrencilerimin hepsi Miisliiman. Beni
catir ¢atir dinleyecekler diye diigiinerek girmiyorum. Ben kendimi eksiye aliyorum. En
kotiistine odaklantyorum. Bu benim performansimi artirtyor ve de 6grenciler derse ilgili
degil. Bu ilgiyi saglamaya ¢alistyorum yaptigim seyi soyleyeyim mesela se¢meli Kur’an-
1 Kerim dersi. Miifredati gériiyorum. Bir aya yakin ayni sey. Bu dersin énemi nedir?
Niye bu dersi bilmeliyim. Siz her seyi bildiginizi mi zannediyorsunuz? Tek bir soru. Iki
tane soru. Cok basit seylerden yola ¢ikarak soru soruyorum biliyor gibi duruyor.
Cevabwni istiyorum, ¢it yok. Sinifta cevabini ben vereyim diyorum. Ondan sonra ¢ocuk
en basit seyde bile bilgi eksikliginin oldugunu fark ettiginde burada ¢ok biiyiik bir
kazanim elde ediyorsun. Bir, otoriteni ortaya koymus oluyorsun. Iki, kendisinin ashinda
daha ogrenecegi bircok seyi oldugunu hissettirmis oluyorsun. Bir de derse ilgi ¢cekmis
oluyorsun. Mesela kelime-i tevhit dokuzuncu sinif seviyesinde. Ben bu anlatimi ¢ok
onemserim. Bir-iki ornek veriyorum. Kalici oluyor. Mesela diyorum ki kelime-i tevhit
cok onemli. Inanarak La Ilahe [llallah Muhammedurresulullah derse cennete gider
diyor, Peygamber Efendimiz ama La Ilahe [llallahne demektir, diyorum.
Hocam: “Allah'tan baska ilah yoktur.” Cok giizel yaz diyorum. llah kelimesinin altini
cizivorum. Ilah ne demektir, diyorum. Hocam: “Allah demektir.” Rabbimiz, dyle mi?
Tamam, diyorum. Oku bakayim, diyorum: Kul euzii birab bin nas. “Insanlarin Rabbine
sigmirim.” yaz oraya bakayim, diyorum. Melikine, Hdkimine siginirim, diyorsun.
Insanlarin  melikine... Yaz, diyorum. Mesela Felak suresi. Hem Rab kelimesini
kullanilyyor, hem de Allah kelimesi. O bos soz séylemez. Onun igin buradaki anlami
onlart a¢iklamaya ¢alisiyorum. Mesela bunu sordugunda tam olarak bilemiyorlar. Ikisi
de aym olabilir diyorlar. Burada Allah'in bir ozelligini ifade ediyor. Bunu
anlayabiliyoruz. Ciinkii tekrar etmemesi lazim, tekrar oldugu zaman Kuran-1 Kerim'den
bikariz. Biz, sonra biraz daha elestiriyorum. O zaman ilah nedir diyorum. Cocuk ilah
kelimesini bilmediginin farkina variyor. O kelimenin ne demek oldugunun farkina

variyor, Rab kelimesi ile ilgili de hi¢chir sey bilmiyor. Rab, O da Allah demektir diyor. O
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zaman niye Rab kelimesini burada kullaniyor? Peki, ¢ocuklar siz mesela Allah'tan
baska ilah yoktur dediginiz zaman Allah'tan baska ilah olmadigini soyliiyorsunuz, o
zaman neyi reddettiniz, siz neye yok dediniz? Neyi kabul etmediniz? Farkinda misiniz,
siz neyi kabul etmediniz? Farkinda degilsiniz. Belki de onu kabul etmigsinizdir. Eger
diyorum, bu sekilde oliirseniz hatali olarak Allah'in huzuruna gidebilirsiniz. O zaman
cennet uzak olabilir. Onun icin bu kelimeyi gormemiz lazim, diyorum. “Hocam nedir?”
diyor. Haftaya bakalim, insallah diyorum. Bu hafta baksak ne olacak falan diyorlar.
Burada ¢ocuk dokuzuncu sinifta bunu yaptigim zaman sadece bir érnek veriyorum,
baska ornekler de kullanilabilir. On ikinci sinifa kadar ¢ocuk sunu diistintiyor: “Benim
basit bildigim seyde bile bu kadar eksik varsa demek ki benim bilmedigim bir siirii sey
var.” diyor ve kendinin eksikliginin farkina variyor. Ama Kelime-i Tevhid'in anlami
falan sormaya basladiginiz zaman tekrar giriyor araya ve kendini basitlestiriyorsun,

onemsizlestiriyorsun.

Ogretmene gore dgrencinin DKAB dersine olan ilgisizliginin baska sebepleri de var.
Bunda en etkili olanlardan biri de ¢evre baskisidir. Bir baska sey ise ailelerin

bilingsizligi ve ¢ocuk yetistirmedeki yetersizligidir.

“Iigisizligin sebebi tabii ki sadece biliyorum havasi degil. Cocuklar aslinda ¢ok seyin
farkinda bilgisiz de olabilir, ilgisiz de olabilirler, bunlara karsi ama ¢ocuklarimiz ¢ok
seylerin farkinda. Bunu kategorize etmek biraz zor olacak. Ciinkii sonra boyle direkt
geldigi icin spontane olarak soyleyeyim, gozlemlerimden sunu anliyorum:“Ciddi bir
ogrenci dogruyu biliyor fakat nefsine zor geldigi i¢cin bunu yapamiyor.” Bunu yiizde 50
olarak soyleyebilirim. Paylastirabilirim. Genel olarak soyliiyorum. Cocuklar yapmasi
gereken seyi biliyor. Namaz kilinmast gereken bir ibadettir. Kesinlikle biliyor ama bunu
yapma iradesi noktasinda nefsine yenik diigiiyor. Ciinkii kilmayanlar daha fazla. Dini
vecibeleri yerine getirmeyen cevresinde daha fazla. Ortiinme konusunda etrafinda daha
fazla agik o6grenciler var. O da onun nefsine agwr geliyor ve kendinde bu iradeyi
bulamiyor. Bu ¢evreyi bulamiyor. Bulamaywmnca da o bilgi diizeyinde kaliyor. Oyle
ogrenciler var ki duymak istemiyor. Ciinkii zaten biliyor. Bunu zaten ben yapamiyorum
diyor. Sen bunu bana soyliiyorsun ama ben de bunu biliyorum ama yapamiyorum diyor.
Bu noktada iste senin ders disina tasiman ve tasman lazim. Mesela ben 6grencilerime

bazen bagsortii takanlara ne kadar yakisiyor sana falan diyorum. Bu bile ona ders
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disinda farkl izlenimler veriyor. Bu motivasyon araglart artirilmast lazim. Yoksa ¢ocuk
yalniz kaliyor. Ikincisi aileler tabii. Cevre faktorii de var. Aileler bilingsiz. Aileler
cocuklart nihai olarak neyi vermesi gerektigini biliyorlar fakat bunu gerceklestirme
konusunda kitap okumuyorlar. Calismiyorlar. Danisanlar da cemaatlerine danisiyor.
Yakin ¢evrede kim varsa ona danisiyor. Onlarda ¢ocugun ruhuna, gelisim siireglerine
uygun olmayan regeteler sunuyorlar. Buraya kapali gelip de agilan ogrencilerim ¢ok.
Mesela hatirladigim var, agilmanin otesinde sag¢ildilar yani. Bu konuda onun i¢in veli
gortismelerini ¢ok onemsiyorum. Bizim bu konuda anne-babalara rehberlik yapmamiz
gerekiyor. Yoksa cocuklarini kaybederler. Cocuklar: kaybedecekler. Kimisi kiiciik yasta
c¢ok agir dini sorumlulukilar yiikliiyorlar. Toplumdan soyutluyorlar. Onlar toplum
icerisine girdikleri zaman mesela kendi ayaklari itizerinde duramiyorlar. Onun igin din

dersine ilgisizlik sebeplerinden biri de ailelerin yanlis tutumlari.

Ogrencilerdeki ilgisizlige sebep olarak 6gretmen, cocuklarm egitim aldig1 cemaat ya da
hocalarin bilingsizce uygulamalarindan dolay1 olusan bikkinliga da yer vermektedir.

Ona gore 6gretmen bunu kirabilmek i¢in notu etkili kullanabilir:

“Tabii ki bikkinlik da olusuyor. Cocuga mesela erken yasta orug¢ tutturuyor, namaz
kildirryor. Emir olarak emrediyor. Aslinda Kur’an-1 Kerim'de de emrediliyor ama
hikmetle emretmek kismi unutuluyor. O gidip mesela cemaatinden bakinca diiz mealde
“Emret” diyor. Bu iki sebep bu konuda ¢ok onemlidir. ...sonugta bunlardan dolayr bir
ilgisizlik oluyor. Ogretmen bu ilgiyi biraz da notu kisarak, sorulari zorlastirarak
ogrenmeye yonelik ilgiyi arttirabilir. Ogretmene kalmigs bir sey fakat yani notun adaletli
kullanilmasi 6nemli. Notu bol veririm ama bol verirken de 100 verecegim ile 90
verecegim arasinda bir fark yaparim ben. 100 ve 90 arasinda adaleti kuruyorum. Bol
not veriyorum ama Ogrenci sunun farkinda: “Bu not kirildiysa calismadigim igin

kisumistir.” Onu biliyor yani.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde birden ¢ok faktdriin dne ¢iktig1 sdylenebilir.
Ogrencilerin verdigi cevaplar tamamen “Kismen ilgiliyim.” seklindedir. Ilgisiz
oldugunu sdyleyen hicbir 6grenci olmamistir. Ancak ilginin azalmasina neden olan
bircok faktor dgrenciler tarafindan dile getirilmistir. Basar1 seviyesi yiiksek bu okulda,
ogrencilerin DKAB dersine ¢ok ilgili olamayisimin oniindeki en biiyiik engellerden biri

iiniversite smavi ve bu sinavda agirligi olan dersler oldugu anlagilmaktadir. Burada
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genel kanaati yansitan birkag Ogrenci goriisiine yer vermenin faydali olacagi

kanaatindeyiz.

“ Din dersine miimkiin oldugu kadar katilmaya ¢alisiyorum. Bazen camim stkiliyor. O
zaman dinlemiyorum ama onemli konularda, ilgimi ¢eken konularda dinlemeye
calistyorum. Ne kadar c¢ok sey oOgrenirsem bana o kadar faydali olacagim
diistintiyorum. Ama agik¢ast bazen de camim sikilinca dinlemiyorum. ...¢cok bilgili
olduklart diigiinmiiyorum. Fizik, kimya, matematik derslerini daha bir can kulagiyla
dinliyorlar. Din dersini bir dinlenme dersi olarak goriiyorlar. ...kendi adima soylemek

gerekirse dinlenme olarak goriiyoruz. Baska bir sebep gérmiiyorum.” (Ogrenci4)

“Yani bes iizerinden dorttiir. Ciinkii biz sinava girecegiz. Stnavin tizerinde daha ¢ok
duruyoruz. Diger dersler iizerinde daha ¢ok duruyorum. Ders katsayisi da bunun
tistiinde. Biiyiik bir onem tasiyor. Bir matematik kadar var ama ¢ok fazla da degil yani
ilgim. ...genelde dine olan ilgimiz ¢ok sayilir. Nasil yasamaliyiz? Bu diinyanin obiir
diinyasi da var. Dikkat etmeliyiz. Bunlarin da 6nemi yiiksek bizim igin. Tek kanatla kus

ucmaz.” (Ogrenci7)

Ogrencilerin dine karst bir duyarhlik tasidiklar1 ve bir bilince sahip olduklari
goriismelerde en ¢ok dikkat ¢eken husustur. Ancak {iniversite smavina oldukca 6nem
veren ve bu konuda bir gayret icerisinde olan Ogrenciler, 6zellikle lise doneminin
sonuna yaklagsmanin getirmis oldugu kaygi ile tiniversite smnavinda agirligi olan derslere
daha fazla yonelmektedirler. Bununla birlikte diger okullarda da ¢ok 6ne ¢ikan husus
“Zaten biliyoruz” diisiincesi bu okulda da gecerliligini korumaktadir. Baz1 6grenciler
bilmedigi konular oldugunda derse katildigii ve daha ¢ok ilgili oldugunu ifade ederken
bazilar1 da DKAB dersinin katsayisinin diisiik olmasinin 1lgiyi diisiiren bir faktor olarak

vurgu yapmistir.
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Tablo 26: OKUL.2’nin Ogrencilerinin DKAB Dersine Ilgi Durumu

Cevap sekli | Kisi sayis1 Sebebi

Bir¢ok seyi zaten biliyoruz. (5)
Fizik, kimya ve matematik gibi derslere

Ilgiyi daha ¢ok agirlik veriyoruz. (3)
azaltan Universite smavi yaklastig1 i¢in gok
faktorler ilgilenemiyoruz. (2)
Kismen C .
N 10 Bizim i¢in kolay bir ders. Smav aksami
ilgiliyim )
calismak yeterli.(2).

Daha 6nce Kur’an Kurslarina da gittik. (1)

Ilgili Din benim i¢in 6nemli. Hem bu diinya hem
olma ahiret icin... (2)

sebebi Ogretmen ¢ok samimi. O da etkiliyor. (2).

Yapilan gortigmeler milli, manevi degerlerin gérece dnemli oldugu bolgede DKAB
dersinin smif ortaminda yeterince ilgi gormeyisinin en Onemli nedeninin ‘“Zaten
biliyoruz.” diisiincesi oldugunu ortaya koymaktadir. Benzer sonu¢ bu okul icin de
gecerlidir. Daha Onceki okullardan biraz daha fazla olarak, {iniversite sinavi ve bu
sinavda daha ¢ok agirliga sahip dersler DKAB dersine ilgiyi lise sona yaklastikca
disiirmektedir. Yogun bir tempo igerisinde olan 6grencilerin bazilar1 da din dersini
biraz da “Biliyorum ve kolay” diislincesiyle dinlenme dersi olarak gérmeye egilimlidir.
Ancak gozlemler arastirmaya katilan diger okullardan farkli olarak bu okulda din
dersine ilginin yiiksek oldugunu ya da en azindan digerlerinden daha fazla oldugunu
gostermistir. Bunda 6gretmen faktoriiniin etkili oldugu sdylenebilir. Zira 6gretmen hem
dersi sunmada hem de Ogrencileriyle olan iletisiminde oldukg¢a iyi goziikmektedir.

Bundan sonraki basliklarda bu konular ele alinacaktir.
3.4.2. Giiclii Ogretmen Merkezlilik

Ilcede basar1 seviyesi bakimindan ikinci sirada bulunan lisede, DKAB dersinde egitim
ogretim 6gretmen merkezlidir. Konular tamamen 6gretmen tarafindan agiklanmakta ve
sunulmaktadir. Burada ¢ok belirgin bir sekilde gozlemlenen Ogretmen otoritesi sz
konusudur. Bu otorite, 6gretmenin otoriter ya da sert yapisindan degil 6grencilerle
kurdugu sevgi ve saygiya dayali etkili iletisimden, ayrica 6grencinin 6gretmeni alaninda
yetkin kabul etmesinden kaynaklanan bir otoritedir. Ogrenci ve Ogretmen arasinda

kurulan ve kaliteli bir egitim i¢in gerekli olan iliski bi¢imi ve 6grencilerin 6gretmene
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olan igten saygilar1 dersin baslayacag: esnada da kendini gostermektedir. Ogretmen
derse gececegi sirada ¢ogu kez herhangi bir sey sdylemeden bazen de “Evet, mikrofon
bende” vb. sozlerle dersin artik basladigimi ifade ederek, ilgili konuyu kendini
dinlettiren bir {islupla sunmaktadir. Ogretmenin derse gegmesiyle grenciler biiyiik
oranda bagka seylerle mesgul olmay1 birakmakta ve ilgiyle 6gretmeni dinlemektedir.
Ogretmen, anlattm yontemini etkili bir sekilde kullanmaktadir. Konular: islerken
degisik orneklerle konuyu agmakta ve Ogrencilerin ilgisini canli tutmaktadir. Bazen
glindemle ilgili konulardan bazen de hayatinda sahit oldugu durumlardan 6rneklerle
islenmekte olan konularin hayata yansimalarma deginmektedir. Ogrenci ilgisini canli

tutan bu yontem ders ortaminin dagilmasini da engellemistir.

Bu okulda DKAB dersinde basi siraya koyup yatan veya baska derslerin ddevlerini
yapan 6grencileri nadiren gérmek miimkiindiir. Diger taraftan DKAB dersinde soru
bankalarindan soru ¢ozen Ogrencileri gormek ilgede birinci sirada yer alan okulda
oldugu kadar yaygin degildir. Onlerinde baska derse ait kitaplar ya da soru bankalari
olmakla birlikte derse gecildiginde bu kitap ve defterler kapatilmakta ve 6gretmenin
anlattiklarina odaklanilmaktadir. Ogretmen konuyu anlatirken izinsiz araya girmeler ve
konu ile ilgili olsun ya da olmasin soru sormalar hemen hi¢ yoktur. Daha dogrusu buna
ogretmen firsat vermemektedir. Birka¢ kez gozlemlenen soru sorma girisimine
ogretmen higbir sozlii tepki vermeksizin ya eliyle “daha sonra” anlamina gelecek
sekilde bir hareket yapmakta ya da duymazliktan gelerek anlatimmna devam etmektedir.
Ogretmen 6grenci arasindaki iliskinin diizeyini bu esnada da gérmek miimkiindiir. Zira
bu tiir durumlarda 6grenciler asla 1srar etmemekte, soru sormaktan ya da konuyla ilgili
bir seyler sdylemekten vazge¢mektedirler. Dolayisiyla anlatimi aksatacak herhangi bir

durum yasanmamastir.

Ogretmenin smif hakimiyeti oldukea yiiksek gdziikmektedir. Ogretmen derse gectiginde
ogrenciler, bir zorlama ya da ¢cogu kez bir hatirlatma olmaksizin baska seylerle mesgul
olmay1 terk etmektedir. Bunun yaninda 6gretmen, bazen dersi oturdugu yerden hig
kalkmadan sunmaktadir. Egitim acisindan bu tavrin yorumuna girmeksizin, vurgulamak
istenen sey bu esnada arkada oturanlar da dahil olmak iizere Ogrencilerde bir

hareketliligin yasanmamasidir. Bu, lise diizeyinde ve 6zellikle DKAB dersi gibi 6grenci
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ilgi ve katiliminin diistik oldugu derslerde saglanmasi gii¢ bir durumdur. Ders daha ¢ok

ilgiyle dinlenen bir konferansi akla getirmektedir.

Ogretmenin tamamen anlatim ydntemini kullandig1 sdylenemez. Cok nadir de olsa
bazen daha once islenmis konularm hatirlanip hatirlanmadigini yoklamak maksadiyla
bazen de anlatim esnasinda gegen bir kavramin ne anlama gelebilecegi sorularak soru

cevap yontemi de kullanilmistir.

Okullarda bulunan 6nemli materyallerden biri olan akilli tahtanin bu okulda DKAB
dersinde daha bilingli bir sekilde kullanildigini sdylemek gerekir. Bu okulda akilli tahta
birinci sirada yer alan Fen Lisesinde oldugu gibi her ders ac¢ik ve aktif degildir.
Kullanimi yine ayni lisede oldugu gibi ders kitabinin ilgili konusunu akilli tahtada
acmak seklinde de degildir. islenen konu &gretmen tarafindan sunulduktan sonra varsa
akilli tahta vasitasiyla destekleyici bir veri onunla ders takviye edilmektedir. Ornegin
bir ders esnasinda konu ile ilgili ayet ve hadislere deginirken akilli tahta agilmis ve
oradan dini kaynaklara nasil ulasilabilecegi Diyanet Isleri Baskanhigi’nin resmi
sayfasindan hareketle gosterilmistir. Resmi programm Ogretmenden beklentisini
karsilayacak sekilde O0gretmen Ogrencilere bilgiye nasil ulasabileceklerine dair bir
rehberlik drnegi sergilemistir. Derste dgrencilere DIB’in resmi sayfasindan Kur’an-1
Kerim meali, tefsir, hadis vs. gibi [slam dininin olmazsa olmaz kaynaklarma nasil
ulagilabilecegini gostermistir. Ayrica degisik hafizlardan sesli olarak Kur’an-1 Kerim
dinlenilebilecegi ve gerektiginde sorular sorularak bu siteden merak edilen cevaplara
ulagilabilecegi  belirtilmistir.  Giinlimiiz =~ imkéanlarindan dini  konularda nasil
faydalanilabilecegine dair 6nemli bir 6rnek olarak gosterilebilecek bu rehberlik faaliyeti
disinda o ders esnasinda akilli tahtadan miiminiin suresinin ilk on ayeti ishak DANIS’in
sesinden dinletilmis, daha sonra mealden hareketle dgrencilere iyi bir miimin olmanin

hangi 6zellikleri gerektirdigi aciklanmistir. (Dordiincti gozlem 17.12.2015)

Akilli tahtanin etkili ve verimli bir sekilde kullanildigina dair bir bagka 6rnek ise ikinci
donem islenen mezheplerle ilgilidir. Islam diisiincesinde ortaya ¢ikmis itikadi, ameli ve
siyasi mezhepler, ortaya ¢ikis sebepleri ve sonuglariyla ilgili bir slayt caligmasi
iizerinden konu islenerek mezhepler konusu bir de derli toplu bir sekilde 6grencilere

Ozetlenmistir. (Sekizinci gozlem 01.03.2016)
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Anlatim  yOntemini  destekleyecek ve onun olusturabilecegi monotonlugu
engelleyebilecek tarzda kullanilan akilli tahta, derse olan ilgiyi artirdigi gibi anlatim
yonteminin daha etkili ve verimli olmasini da saglamaktadir. Ancak burada su soruyu
sormak gerekir: Her ne kadar ders etkili ve verimli bir sekilde, 6gretmen merkezli bir
yaklagimla sunulsa da neden resmi programda istenildigi gibi 6grenci merkezli bir
anlayisla islenmemektedir? Bu soruya cevap ararken oOncelikle 6gretmen goriisiine
basvurulmustur. Sorulan soruya 6gretmenin verdigi cevap, yillarca siiren 6gretmenlik
hayatinda degisik uygulamalarla elde edilen deneyimi one ¢ikarmaktadir. Programda
Oongoriildiigiiniin aksine 6gretmen dersin 68retmen merkezli bir yaklasimla islenmesi
gerektigini diisiinmektedir. Boyle diisiinmesine biiylik oranda 6grenci psikolojisinden

kaynaklanan sorunlarin neden oldugu anlagilmaktadir:

“Egitim sistemine 6grenci merkezlilik alintyor ama boyle oldugu zaman da bu sefer
“Efendim ben biliyorum” diyor. Yani ogretmeninden alacak bir sey oldugunu
diistinmiiyor. Kapatiyor kendini. Yani ben de biliyorum diyor. Seninle ¢atir ¢atir
konusuyor. Tamam, konusuyor ama bilmediginin farkinda degil. Ona bilmedigini fark
ettirdigin zaman da kendini asagilanmig hissediyor. Bu sefer seninle iletisim kurmuyor.
Béyle dengesiz bir sey var. Ozgiiven var, fikir yok. Fikirlerini doldurmamis. Benim
fikrim var diyor ortaya atiliyor. Bakiyorsun altinda hi¢chbir sey yok. Bilgi yok, 6zge¢cmig

’

yok. Fikrin bir 6z ge¢cmisi yok yani. Ondan sonra da biz zorlamiyoruz.’

Ogretmene gore ders anlatim ydntemi ile islenmelidir. Bu kanaate uzun sayilabilecek bir
siire sonunda varmig Ogretmene goére anlatim yOnteminin yerini hicbir sey tutmaz.

Ancak anlatim yonteminde soru cevap ve buldurma teknigi de mutlaka olmalidir:

“Ben sozlii anlatim metodunu derim. Yani anlatim, takrir metodu deniliyor buna
eskilerin dedigi sekilde. Kanaatime gére birazcik babaannemin margarinini
kullanacagim ama bir¢ok yontemi denemistim siniflarda ama iyi bir sozlii anlatimin
yerini hi¢bir sey tutmaz. Fakat ben sozlii anlatimdan kastim ogretmen merkezli biraz.
Onu soyleyeyim. Sozlii anlatim icerisinde soru-cevap olmazsa olmaz. Bu aday
ogretmende de en ¢ok bunu uyguladim. Mesela o uyguladigi zaman da kendini
gozlemledim. Yani daha iyi gordiim kanaatimin dogrulugunu. Soru-cevaptan aslinda
kastim su: Bire bir soru degil. Mesela bilgi verdim. “Neymis Ihsan yavrum?” Tak cevap

veriyor. Mesela soru cevap bu sekilde bire bir cevap almaya yonelik de olabilir. Bu

176



soru cevaptan yola ¢ikarak baska ilkelere de yer verebiliyorsun. O da mesela buldurma.
Onemsiyorum. Sokratik yontem. Buldurma ¢ok onemli. Cocuga bazi seyleri
vurgulamak... Niye boyle diisiindiin? Bir de buradan bakalim. Burada bir eksiklik yok
mu, derken onu merkeze oturtuyorsun. Bak burada bunu sozlii anlatim olarak
gortiyorum. Genel olarak yontemim sozlii anlatim fakat icinde kullandigim teknikler

olarak soru-cevap ve onunla ilgili de olarak buldurma yontemini benimsiyorum.

Ogrenci merkezliligi tamamen dislamayan ama kontroliin 6gretmende olmasi
gerektigini diistinen O08retmen, Ogrenci merkezlilikte yasanabilecek sikintilar1 beyin
firtinas1 teknigi iizerinden anlatmakta ve 6grenci merkezlilik i¢in 6gretmen tecriibesinin

ve 1y1 bir rehberligin 6nemini vurgulamaktadir.

“ Mesela Beyin Furtinasi yaptirabilirsin sinifta. Ben yaptiramadim. Ama arastirdim.
Cok soylerim. Tecriibe ile alakali bir sey. Mesela bir ogrenci kalkiyor bir sey soyliiyor.
Otekisi baska bir sey soyliiyor. Ikisi birbirinden alakasiz. Diyorum ki ona bak arkadasin
boyle soyledi, sen boyle soyledin. Niye sen boyle soyledin? Baska bir goriisii olan var
m1 diyorum. Ug dért bes cikartiyorum. Bunlar simdi kafa géz birbirine girmemesi lazim
burada. Sitkinti sudur: Ogrencim simdi benimle fikir aligverisi yaparken oturmasini
bilir. Bana karsi kendini fazla savunamaz. Ciinkii bilgi olarak benim daha fazla
oldugumu bildigi igin susar. Kabul etmez ama susar. Ama diger arkadasiyla cedellesir.
Orada tath bir fikir miinakasasi, demokratik bir ortam meydana getirmek gerekir. Orasi
biraz zor bir seydir. Yani sinifta beyin firtinasi her zaman yapilabilen bir sey degil. Bu
bir hava yakalandig1 zaman, sinifin tiimiinii davet ettigin zaman uygulayabileceginiz
giizel bir yontem ama maharet ogretmendedir. Genelde nerede miidahale edecegini
bilir. Birbirlerine saldiri ifade eden mesajlar olur. Ara sira agresiflesme bagslayabilir.
Orada yani medeni bir sekilde goriislerini ortaya koyabilme ortami sagliyorsun ve
birbirlerine farkli goriisleri ifade eden ¢ocuklart birbirleriyle aslinda fikir tartismasina
sokuyorsun. Giizel bir sey. Onun igin dedigim gibi buldurma, beyin firtinast bu tiir

>

seyler sinift canli tutacak seyler.’

Ogretmen yontem konusundan bahsederken neden akilli tahtayr her zaman
kullanmadigina da dolayli yoldan agiklik getirmektedir. Ona gore akilli tahtada
kullanilabilecek materyaller her zaman kullanilmamali. Bunlar daha cok bir seyi

anlattiktan sonra tekrar etmek ve pekistirmek i¢in kullanilmalidir.
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“Bir de gosteri dedigimiz, gosteriden kastimda akilli tahta etkinlikleri. Bunlar: ¢ok fazla
kullanmama taraftaryyim. Cok onemli oldugunu soylememe ragmen bazi sematik seyler.
Mesela kavram haritalart agarsin. Yerini gosterirsin. Slaytlar ama benim dersim
agisindan soyliiyorum mesela fizikte, kimyada baska bir sey olabilir. Video klipler vs
ders pekistiricidir. Ben gosteri kismini yani ogretmen ders anlatirken gosteri kismini
dersin igerisinde b plant yamnda a plani. Ciinkii dersin igerisinde sen dersi anlatmis
oluyorsun. Ashnda égretivorsun. Ogrettikten sonra bir pekistirec, gosteriyi bir
pekistire¢ olarak diigiiniiyorum ve oradan noktayr koyarim. Daha ¢ok noktayr orada
koyarim. Hatta tekrarlama yaparim. Mesela ben konuyu anlattim. Mesela hac konusunu
anlattim. Arkasindan haccin anlatimini ¢ergevede ifade eden bir yirmi dakikalik gosteri,
bir video. Bu ne oluyor toparlyyor. Oysaki ayni videoyu bastan gosterirsen orada bir
diinya anlamadigr sey olacak. Sonra bir de durduramazsin. Yani giizel bir video
seyrettiriyorsun. Tak durduruyorsun. Burasi boyle falan ¢ocuk bu sefer video tarzi
seylerin durdurulmasin istemez. Kimse istemez yani. O siireklilik ister. Ne var diye
merak eder. Arkasindan bu da egitimi aksatir. Onun igin gosteriyi pekistire¢ olarak
diistintiyorum. Bunlar ¢ok onemli seyler. Burada ogretmen mutlaka yonlendirici olmasi
lazim. Fakat 6grencinin éyle bir yaklasirsin ki 6grenci kendisini giidiilen nesne olarak
gormez. Ozne olarak goriir. Ona éyle oldugunu hissettirerek ama kontroliin sende
oldugunu bilerek ydnlendirebilecegin bir ortam olusturursun. Ben su anda bunu
yaptigimi  diistiniiyorum. Yaptigim i¢in de zevk aliyorum. Yaptigim icin de oyle

’

biliyorum. Yani yapamasaydim sikintt olurdu.’

Ogretmen elde ettigi deneyimlerden hareketle 8gretmen merkezli ve anlatima dayali bir
egitim 0gretimi tercih etmektedir. Anlatim yonteminin siirliliklarini agsabilmek i¢in de
soru cevap ve buldurma gibi tekniklerin de olmazsa olmaz olduguna inanmakta ve
uygulamay1 da buna gore sekillendirmektedir. Aksi takdirde 6grenci merkezli anlayistan

kaynaklanan olumsuz sonuglarin dersin verimini diisiirecegini diisiinmektedir.

Ogretmenin kanaati ve uygulamast bu iken &grenciler ayni konuda nasil
diisiinmektedir? Ogrenci merkezlilik hakkindaki kanaatleri nelerdir? Yapilan
goriismeler bu okulda da 6grenci merkezliligin agirlikli olarak olumlu karsilanmadigini
ortaya koymustur. Ancak olumlu karsilamayanlar1 da ikiye aymrma gerekir. Olumsuz

yaklasanlari cogu (6/8) teorik olarak olumlu bulurken pratikte faydali olmayacagini ve
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uygulanamayacagini diisiinmektedir. Bu kanaatteki 6grencilerin diisiincelerini 6zetleyen

bir 6rnek olarak Ogrenci5’in goriisiine asagida yer verilmistir.

“Cok giizel olur ama dinden ziyade bir siirii dersimiz var. Din kiiltiirii de ¢ok az zaman
aliyor. Bu sekilde onun verimli olacagini diisiinmiiyorum. Biraz da hoca ile alakall.
Eger tartisma ¢ok zevkli bir konuysa herkesin ¢ok merak ettigi bir konuysa herkes
hazirlikly gelir. Yine de ogretmenin anlatimimin oniine hicbir seyin gegemeyecegini
diistintiyorum. Sonra 6gretmen ile 6grenciyi dinlemek arasinda daglar kadar fark var.
Clinkii 6grenci anlatacaksa herkes dinleyeyim goziiyle bakmiyor. Herkes dalga gegiyor.

Kimisi dinlemiyor.” (Ogrenci5)

Tablo 27: OKUL.2’nin Ogrencilerin Ogrenci Merkezlilikle Tlgili Goriisleri

Ogrenci
Merkezlilikle Ilgili | Kisi Sayisi Sebebi
Gortisler
Hem teorik hem Ders daha akici ve zevkli olur. Ogrenciler
pratik olarak olumlu 2 boyle bir yontemi isterler. (2).
bulanlar Uygulanabilir. Kimya dersinde yapiyoruz. (2).
Ogrenci olunca daha cok dikkatini ¢ekiyor ve
Sadece teorik olarak 6 dinliyorsun. (3).
olumlu bulanlar Daha eglenceli olur. (2).
Ders daha ¢ok anlagilir. (2).
Ogretmen ¢ok daha bilgili.(2)
Hem teorik hem Ogretmen gibi etkili olamaz. (2)
pratik olarak 2 Ogretmen ile 6grenci arasindaki bag
olumsuz bulanlar ogrenciler arasinda yok. (1)
Cogunluk istemez. (6)
Pratikte Calismamiz gerek (;unk(li1 ;1aha Oonemli dersler
< var.
uygu(lietneil'mayfl cagiit 8 Hazirliklh gelecek kadar vaktimiz yok. (3)
usumenier Ogrenciler 6grenciyi ciddiye almaz, dinlemez.
)

Faydali olamayacagini dislinenlerin ikisi en bastan olumsuz bularak G&grenci
merkezliligin verimsizligine dikkat ¢cekmistir. Bu okulda da en ¢ok dile getirilen ve
ogrenci merkezliligin Oniinde engel olarak gosterilen husus Ogrencinin istekli

olmayacagi ve sorumluluktan kaginacagi diisiincesidir. Bunu ifade ederken 6grenciler
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yine Universite sinavina dikkat cekmekte ve daha fazla caligmalar1 gereken bagska
derslerin oldugunu hatirlatmaktadirlar. Bir baska sey de dgretmenin bilgi birikimi ve

ogrenci goziindeki otoritesi ile 6grencininkinin ayni1 olmayacag diisiincesidir.

Ogrenci merkezliligi giizel ve faydali bulan ve uygulamada da sorun olmayacagini
diistinen sadece iki 6grenci vardir. Bu 6grencilere gore 6grenci merkezlilik dersi daha
zevkli ve akici hale getirebilir. Daha ¢ok dikkat ¢eker ve ders daha ¢ok anlasilir. Sadece
teorik diizeyde olumlu bulanlara ilave olarak onlar uygulamada da bunun miimkiin
oldugunu diisiinmektedir. Bir 6grenci, bagka bir derste uygulayabildiklerini belirterek

ayni seyin DKAB dersinde de uygulanabilecegini ifade etmektedir.

“Daha giizel olur. Bence hocamn anlatmasindan daha etkili olur. Ciinkii 6grenciler
kendisi ¢cabaladig icin hem de bir grup olusturdugu icin ilgilerini ¢ekecek ve daha etkili
olacaktir. Grup olusturup destek olunca hem eglenceli hale gelir hem de daha etkili

olur. Bunu kimyada uyguladik. Din kiiltiirii dersinde, M... Hoca’da da olur.’
(Ogrenci3)

Arastirmaya katilan okullardaki DKAB dersi Og8retmenleri arasinda en doyurucu
aciklamalarin bu okul 6gretmeni tarafindan yapildigini belirtmek gerekir. Sahip oldugu
ogretmenlik bilinci, yontem ve teknikler hakkindaki bilgi birikimi ve degisik
uygulamalar sonucunda edindigi izlenim, goriis ve Onerilerini daha anlamli hale
getirmektedir. Resmi programin aksine 6gretmen merkezli ama 6grenciyi giidiilen bir
nesne olarak gérmeyen ve devre dis1 birakmayan bir yaklagimin daha faydali olacagn,
yillarin birikimi ve degisik uygulamalarin sonucu olarak belirtmesi ideal olan ile reel
olanin arasindaki farki anlamaya yardimci olmaktadir. Gerek 6grencilerle kurdugu etkili
iletisim ve gerekse Ogrencilerin derse ilgi ve katilimmi saglamada gosterdigi basari,

gorisleri lizerinde diisiinmenin faydali olacag: fikrini uyandirmaktadir.

Bu okulda DKAB dersinde giiclii bir 6gretmen merkezlilik, etkili bir anlatim yontemi ve
verimli kullanilan akilli tahta ders siirecini 6zetlemektedir. Ancak bu okulda DKAB
dersinde tiinite degerlendirme sorularmi 6dev olarak vermek ya da smifta birlikte
cozmek gibi bir yola bagvurulmamistir. Diger taraftan performans o6devi de
verilmemistir. Fakat bu okulda belki en ¢cok géze carpan husus sinif dis1 etkinlikler ve

bunlarin planl bir faaliyet olarak yiiriitiilmesidir. Ogretmenle yapilan goriismelerde bu
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soruya olumlu cevaplar verilmistir. Ogrencilerin deger kazanimmi olduk¢a dnemseyen
ogretmen, “Etik ve Degerler Kuliibii” adiyla bir kuliip kurmustur. Bu kuliip normalde
okullarda yer alan kuliip listesinde yer almayan bir kuliiptiir. Ama 6gretmen gerekli
idari izinleri alarak boyle bir kuliip kurmus. Bu kuliip ¢atis1 altinda ¢esitli etkinlikler
yapmayl planlayan oOgretmene gore kuliibe katilma istegi de olduk¢a yliksek.
Ogretmenle yapilan goriismede, smif disi faaliyetlere yonelik yaptigi agiklamalara
asagida yer verilmistir. Yapilan etkinlikler arastirmaci tarafindan uygun sekilde

isimlendirilmistir.
3.4.2.1. Etik ve Degerler Kuliibii

DKAB 6gretmeninin yaptig1 ilk is bir kullip kurmak olmustur. Bu kuliip vasitasiyla
degisik etkinlikler diizenlemeyi ve bu sayede dersi sadece sinifla sinirlamamay1 arzu
etmis. Ogretmene gore bdyle bir girisim ilk etapta sabir ve caba gerektirmektedir. Ama
daha sonra yapilan etkinliklere ve olusturdugu olumlu havaya bagl olarak 6grencilerde

kuliibe katilma istegi uyanmistir.

“ Etik ve degerler adiyla bir kuliip kurduk. Ama bunun oturakli hale gelmesi, islevsel
hale gelmesi i¢in rehber (kuliip 6gretmeni) ogretmeni belli bir donem c¢ok efor sarf
etmesi gerekir. Mesela sen uyguluyorsun ama ¢ocuklara anlatman lazim ne yapmak
istedigini. Onlara bu kuliibii benimsetmen, sahipletmen lazim. Fakat daha sonra
kendine diisen is azalir ve ¢ocuklar ogrenmeye baslar. Bunun i¢in sabir sart. En basta
ogretmen sabredecek. Bazen elinde on kisi varken bir kisi kalabilir yani ama bir zaman
sonra ¢evredeki 6grenciler bakiyor, bunlar ne yapiyor diye. Bunlar fark edildiginde
cocuklar yarisiyorlar kuliibiine kayit yaptrmak icin. Ogretmen ile agiz kavgas:
yapanlar oluyor. Mesela sene basinda 6gretmen diyor ki her kuliibe ogrenci lazim. Etik
kuliibiine kim gidecek bir sinifta on kisi birden parmak kaldiryyor, on bes parmak
kaldiriyor. Iki kisi seciliyor oradan. Otekiler iiziiliivor. “Gelmek istiyorum hocam,
gelebilir miyiz?” diyor o kuliiplere. Mesela isimler yaziliyor, imzalar atiliyor ama
benim kuliip islemeye devam ediyor. Geliyor yani ¢ocuklar. Ben de gel, diyorum.
Sekreter var. Ona diyorum ki bunun ismini de yaz. Mesela cep telefonlarini bile aldim.
Mesela ¢ocuklardan medya birimi olusturdum. Halkla iligkiler birimi olusturduk.
Ogrenciler arasinda iletisim birimi olusturduk. Buna ¢calistirdim. Pano ile ilgili bir grup

olusturdum. Cocuklarda farkindalik olusmaya bagsladi.”
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Kuliibii kuran 6gretmen, faaliyetlerini bu kuliip catis1 altinda yapmistir. Asagida yil

boyunca yapilan etkinliklere 6gretmenin agiklamalarindan hareketle yer verilmistir.
3.4.2.2. Bir Corba Bir Seminer ve Yardim Etme Degerinin Pratigi

DKAB dersi 6gretmeninin 2015-2016 egitim-6gretim yilinda yaptig: faaliyetlerden biri,
TV’de gordiigii, Sakarya Universitesi’ne ait bir akademisyenin yardim faaliyetleriyle
ilgili bir haberden esinlenerek icra ettigi bir etkinliktir. Ilgili kisiyi okula davet eden
O0gretmen ona hem bir seminer verdirmis hem de ayni giin bir mercimek g¢orbasi
pisirerek fakir fukaraya dgrenciler eliyle dagitmis. Ogretmene gore boylesi etkinlikler

etkili olmaktadir:

“Ben haberlerde birini duydum. Hicbir bilgim yoktu hakkinda. Sadece Sakarya
Universitesinde hoca olarak geciyordu. Ben de onu aradim. Telefon numarasin
buldum ve buraya getirttim. Ne oldugunu bilmiyordum. Ateist de ¢ikabilirdi. Her sey de
olabilirdi. Adamin anlattiklarindan baskas: olsa rahatsiz olurdu. Ben de bir cemaate
mensup olarak rahatsiz olmadim ama adam bana da orada ders verdi. Arada
kampanya yapiyordu. Evsizlere mesela Istanbul'da ¢orba dagitiyordu. Ben de burada
oyle bir sey yapalim, diye diisiindiim. Cocuklarla bu projeyi gerceklestirdik. Mercimek
toplayip onu dagiutmayr diistindiik. Hem konuk olarak gelen bir misafiri bos geri
cevirmemek suurunu vermeye ¢alisttk. Bu anlatmak istedigimiz seyleri bu
uygulamalarla daha bir anlamli hale getirmeyi amagladik. Zaten ayetlerde, hadislerde
bu ogretiliyor. Her zaman soyliiyoruz ama bunun ¢ok biiyiik katkisi olmuyor. Etkisi
boyle bir uygulamayla gerceklestirildi. Daha bir bilingli hale geldi. Adam geldi burada
da anlatti. Mesela kurumsallagsmaya bagslayinca bir faaliyet problemler c¢ikar, dedi.
Oralarda paralar toplaniyor. Bir seyler yapiuliyor ama sadece o kurum igin yapiliyor.
Bunu yapmayin, dedi. Siz dagitin, dedi. Cocuklarimiz kimsesizlere, evsizlere dokunsun.
Neredeler onlari bilsin. Onlar da o tecriibeyi bizzat yasasinlar, dedi. Cok mantikli
geldi. Cliinkii ¢ocuk o ihtiya¢ sahibi ile yiiz yiize geldiginde orada bir aydinlanma
gerceklesiyor. Sadece parayi vermek degil veya video seyrettiginiz zaman tabii bu
anlatmaktan bir adim daha iyi. Yerinde gozlem yapmak. Onlarla iletisim igerisinde

oldugu zaman o kiyaslanmayacak bir etki yaratiyor.”
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3.4.2.3. Filistinli Cocuk

DKAB dersi 6gretmeninin girisimleri sonucunda tiim okul olarak bir yardim faaliyeti
yapilmaktadir. Faaliyete okulun tiim siniflar1 dahildir. Yardim edilen kisi Filistinli yetim
bir ¢ocuktur. Ogretmen bir yardim kurulusu olan IHH vasitasiyla Filistinli bir yetimi
tespit ederek ve gerekli yazismalar1 da yaparak 6grenciyi okulun resmi olarak bakimini
istlendigi bir yetim haline getirmis. Bu yil Filistinli yetimin okulca bakiminin
iistlenildiginin besinci yili. Bu etkinlik ya da yardim faaliyeti simdi IHH’nin
onderliginde “Her Sinifin Bir Yetim Kardesi Olsun” seklinde MEB destekli bir faaliyete

dontismiis.

“Uluslararast ama Miisliiman yetim ¢ocuklara yardimct olduk ve bunlarin bilgilerini
swiflara anlattik. Su anda okulumuzun da yatirimi var. Besinci yila giriyor bu sene.
Filistinli bir ¢cocuk. 5 yildir onun aylik ihtiyacini karsiliyoruz ve bunu her siniftaki her
ogrenci biliyor. Mesela sen bir faaliyet yaparsin o faaliyetlerden hi¢ kimsenin haberi
olmaz. Su anda dokuzuncu sinifa gelen bir 6grenci bile bizim okulumuzun bir yetimi
oldugunun farkinda. Bu tamamiyla benim. Orijinal. Bunun patenti bana ait. Oyle
soyleyeyim. Ciinkii bunu yardim kurulusu, bunu okullar baslatmamisti, bunu proje
haline getirmemisti. Vermemisti. Ben arayarak dedim ki “Okul adina béoyle bir sey
yapmak istiyorum, bir ¢ocugun bakimini tistlenmek istiyorum.” ama dedim “Sizin bana
‘Bu ¢ocuk, bu okul tarafindan bakilmaktadir.” ve ‘Bunun akabinde su kadar iicret de
bankadan havale olarak tarafimiza yaturilmistir.” deyip islak imzali bir kdgit bana
gondereceksiniz, dedim. Karisiklik olmasin yani. Nereye gittigi belli olsun. O sekilde bir
kagit gonderdiler. Ben onu yardim dosyasi igerisine koydum ve ondan sonraki sene
bunu okullarda Her Sinifin Bir Yetim Kardesi Olsun projesine ¢evirdiler. Daha béyle
bir sey yapti ve bu projenin mimari Murat Yilmaz diye bir arkadasla Adapazari'na
geldi. Tanistim kendisiyle. ben sizden once bir yetime okul olarak sponsor olduk, diye
soyledim. Adamin ¢ok hosuna gitti. Cok iyi yapmissiniz. Bizden once gormiissiiniiz,
dedi. Ondan sonraki siiregte de etik degerler kuliibii biinyesinde bunu devam ettirdik.
Calistik. Bir sene on yedi ogrenciye baktik. Gegen sene on dort ogrenciye baktik. Bunu
bizim kendi kuliibiimiiz kapsaminda yapiyoruz. Ulke icerisinde de vardi ama genellikle
lilke disinda. Cocuklari THH buluyor. Onun iletisim biirolarimin oldugu iilkelerden
se¢ildi bunlar. Oralarda ¢alisma yapryor. Orada kisiler tespit ediliyor. Sisteme giriyor.

183



O sekilde sponsor olunuyor. Gayet giizel ¢calisilmis bir sey. Tamamuyla orjinal bir sey,

’

proje. Ummetin yetimleri. Gergekten takdire sayan bir proje.’
3.4.2.4. Size Yardim Edebilir Miyim?

Ogretmenin yapmis oldugu etkinliklerden biri de ilgede garsamba giinii kurulan pazarda
ozellikle yashlarm posetlerini tasimak seklindeydi. ikinci donem carsamba giinleri pazar
yerine sayilart1 on besi bulan Ogrencilerle gidilerek posetlerini tasimakta zorluk

cekenlere yardim edilmistir. Ogretmene gore bunun da yansimalari ¢ok ve olumludur:

“...bir iki kisi aradi beni. Nerede bu ¢ocuklar diye. Alismislar biz iki ay devam etsek
orada pazar yerinde bir stant kurardik. Gozler alistyor. Tabi formalart da var ama
¢ocuklar burada bir seyler tecriibe ettiler. Cocuklar onu fark ettiler. Yani onlarin
bekledigi bir seydi ama ¢ok daha degisik goriintiilerde oldu. Dua edenler oldu. Insanlar
arasinda farklarin olabilecegini gormiis oldular. Iyi diisiinen insanlarin da oldugunu
gordiiler. Farkl diigiinen ama olumsuz diigiinenlerin de. Ama digerlerinin de iyi
olduklarim fark ettiler mesela adam illa para verecegim demis tutup 10 lira vermis. Al
dedim, bir tanesine. Gittik ¢ig kofte yedik. Onu da oraya giderdik mesela. Oysaki bastan
para istiyor musunuz, diyenler de oldu. Siz bu isi para ig¢in mi yapiyorsunuz, dediler.
Cocuklar: buna hazirladim. Her sey olabilir. Her tiirlii tedbiri alin. Hazirlikli olun,
dedim. Razi olun dedim. Eger ki giizel bir 6n hazirlik yapilirsa arizalar daha da azalir
ama o ariza olmaz. Basinda da haber oldu. Ulusal basina ¢ikti. Anadolu Ajansi'nda
haber yaptik. Girdigin zaman simdi Akyazi Pazaryeri Projesi dedigin zaman biz
¢tkiyoruz. Cocuklar da sevindiler. Ulusal haber olduk falan diye. Sonra mesela biz su
anda farkinda degiliz ama o c¢aliyma kimlere ilham oldugunu bilemeyiz. Daha

giizellestirecek olan bir stirii insanlar var.
http.//aa.com.tr/tr/yasam/ogrencilerden-size-size-yardim-edebilir-miyim-projesi/54272 1
3.4.2.5. Miiftiiliige Ziyaret

Ogretmenin yaptig1 etkinliklerden biri de DIB’ in kurulusunun anlatildig1 konulara sira
geldiginde bizzat bu tanitimi ilgili kuruma yaptirmak i¢in ilce miiftiiliiglinii ziyaret
etmek olmustur. Bu, ayn1 zamanda resmi olarak dini hizmet alinan kurumu 6grencilere

tanitmak adina yapilmis bir rehberlik faaliyetidir.
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Mesela aym konular geliyor ve cocuklar sikiliyor. Ornegin namaz konusunda, namaz
konusunu yine ayni sekilde anlatabilirsin ama buna bir farklilik katarak gidip camide
bunu anlatabilirsin. Bu tabi daha etkili olur. Yine idareye yazarsin. Su saatte su sinifla
suradayim diye. Her swimifa bunu bir defa yapabilirsin. Kiyami, kiraati yerinde
gosterirsiniz. Cami tamitimi yaparsin. ...Evet, kesinlikle yaptim. Ne faydasint gordiim?
Yaptigim bir sey daha soyleyeyim. Diyanet Teskilati’min birinci siniflar iinitesinde var.
Tiirkiye'de Diyanet Isleri tamitiliyor dive bastan sona tamtiliyor. Kagitta birakmadim
onu. 11 smift aldim miiftiiliige gittim. Miiftii Beyden randevu aldim. O da gengleri
gormekten ¢ok mutlu oldu. Orada yemek 1ismarladr miiftiiliigiin yemekhanesinde. Yemek
vedik. Miiftiiliigiin kiitiiphanesini de arastirdik. Miiftiiniin agzindan diyaneti dinledik.
Hizmet alanini orada gérdiiler. Miiftiiliigii de gordiiler. Hayatinda ilk defa miiftiiliige
giren ogrenciler vardi. Bir miiftiiyii canli géren birebir muhabbet eden 6grenciler oldu.
Bunu yaptigim zaman ilging bir sey daha oldu. Vaize Hanim vard: orada. Cok iyi oldu
denk gelmesi. Ben onunla da konustum. Kiz ogrenciler onunla ozel sohbet ettiler.
Onunla bulusturdum. Telefon numaralarint birbirlerine verdiler. Daha sonra onu
aradilar, arkadagshiklar: bile devam etti. Bir vaize gérmek ¢ok onemliydi onlar igin.
Iahiyat Fakiiltesi'ni bitirmis kadinlardan sohbetli, yetkin bir sahsiyet. Ilahiyat mezunu
birini gérmek onlara ¢ok degisik bir kazanmim oldu. Sunu demek istiyorum. Konularla
alakall simif disi etkinlikler yapilabilir. Bu bile yeterli. Ben yaptim. Bunlarin ¢ok etkili

oldugunu séyliiyorum.
3.4.2.6. Okul ici Iletisime Katki: Bina Girisine Pano

Ogretmenin farkindalik olusturmak ve okulda olup bitenden 6grenci ve dgretmenleri
haberdar etmek icin yaptig1 etkinliklerden biri de bina girisine pano koymak olmustur.
Bu sayede okulda olan ya da okulu ilgilendiren her sey burada haber olarak

sunulmaktadir.

Mesela okula, giriste gormiissiiniizdiir pano koyduk. Okuldaki herkesin olup bitenden
haberi olsun diye. Bazen okulda ya bir 6grenciye ya da yakimina bir sey oluyor ve
bundan kimsenin haberi olmuyor. Mesela ogrencinin babast vefat etmis. Kimsenin

haberi olmuyor. Zamaninda taziyeye gidilemiyor. Bunlari engellemek igin...
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3.4.2.7. Okulda iftar

Ogretmenin smif dis1 faaliyet olarak yaptigi etkinliklerden biri de ramazan aymda
ogrenci ve 0gretmenlerle birlikte iftar yapmak olmus. Bu durum dini agidan 6nemli olan
ay ve giinlerin 6grencilerde daha derin etkiler olusturabilmesi adina oldukc¢a 6nemlidir.
Ogretmenin okul bahgesinde dgrencilerle birlikte diizenledigi iftar yemegine katilim da

oldukca ytiksek olmus.

Diin biz iftar yaptik burada. Mesela 80 ogrenci gelmis. 12 tane de personel vardi.
Hepsinin dikkatini ¢ekmis. Iftara ilk gelen Ogrencilerin genel olarak portresi ¢ok
muhafazakar ailelerden degildi. Belli oranda da mesafeli ¢ocuklar. Ama bunlar iftara
geldiler. Hendek'ten geldiler. Ben de onlart Hendek'e geri gotiirdiim kendi arabamla.
Okulda problem gibi goriinen ogrenciler de geldi. Mesela 11-A da benim en azindan bir
10 tane kafa ogrencim var. Ama ben birebir séylemedim onlara. Gelin desem gelirlerdi
ama gelmediler. Onlar ama Kuran't Kerim'i isindirdigim ogrenciler bak onlar geldi.
Ben bunun doniisiinii alyyorum. Tamam, benim yaptigim sey bir 6gretim degil. Sadece
kalplerini 1sindirma. Ben kendi degerlerimize sahip ¢ikmaya yonelik bir adim attirdim.
Bu benim igin bir kazanmim. Toplum igin de bir kazamim. Onlar igin de bir kazanim.
Bunu béyle yapmak durumunda kaldim. Ilging seyler oluyor mesela ben o gézlemi
yapryorum bu ¢ocuk niye geliyor? Soracaksin. Niye geliyor biliyor musun? Ben
sevdirdim, diye geliyor. Cok net. Bir ig yaparken bir yere bagh olarak yapmak o isin
daha iyi olmasini saglyor. Adres belli oluyor. Iftart okul idaresi de yapabilirdi. Ama
ogrencilerle hallettik bunu. Mesela ogrenciler hazirladilar. Onlar masalari tasidilar.

Bunlarin bir¢ok faydasi var.
3.4.2.8. Kutlu Dogum Program

Ogretmenin smif dis1 bir etkinlik olarak yaptigi faaliyetlerden biri de kutlu dogum
programu ile Hz. Peygamber’in diinyayi tesriflerini kutlamak olmustur. Bu sayede Hz.
Peygamber’in 0nemi, sevgisi ve getirdigi mesajlar iizerinde durulmus, ilahi ve siir
dinletileri ile giiniin 6nemi vurgulanmistir. Yine hadislerle Hz. Peygamber’in degisik
alanlara ait ogiitlerine de yer verilmistir. Ayrica Diyanet’in hazirladig1 video 6gretmeni

de 6grencileri de oldukga etkilemis:
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“Kutlu Dogum Haftasinda biz de program yaptik ve o programda ben Diyanet'in kutlu
dogum haftast i¢in hazirlamis oldugu kaliteli, her yoniiyle kaliteli, detaya girmeyeyim
ama ozellikle gorsel olarak ¢ok kaliteli ¢ekimleri vardi. Harika. Kardeslikten bahseden
gorseller. Ben onlart mesela Kutlu Dogum’da kullandim. Zaten bize yazi geldi onunla
ilgili Milli Egitim'den Diyanet'in materyalinden faydalanabilirsiniz diye. Giizel konular
vardr arasinda. Paylasimdan bahseden. Ve program sonrasinda da aldim doniitleri.
Ogrenciler “Programda her sey cok giizeldi hocam ama o klipler ne kadar harikaydi!”
dediler. Klipler biitiin 6grencilerin de dikkatini ¢ekmis. Seslendirme, gorsellik siiperdi.

’

Cocuklar boyle biiyiilenmis gibiydiler. 8-10 dakika oyle baktilar.’

Bu arada sunu da belirtmek gerekir ki Kutlu Dogum Haftasi’nda birkag okul
o0gretmeninin diizenlemis oldugu program ilgede bulunan Fen Lisesine ait salonda icra
edilmistir. Bu programa sunucu olarak dort farkli okuldan DKAB 6gretmeni katilmistir.
Bunlardan biri sadece arastirmaya katilan okullarin DKAB 6gretmenidir. O da O2’nin
yani bu okulun 6gretmenidir. Yaklasik bir bucuk saat siiren programa arastirmaci da

katilmis ve sunumlar1 dinlemistir.
3.4.2.9. iptal Edilmis Bir Etkinlik: Topkap1 Saray1 Gezisi

Gene belki baskalarimin da ufkunu agacak seyler yapmak isteyip yapamadiklarim da var
tabii ki. Sultanahmet'te de mesela patlama olunca bazi planlarimizi durdurduk. Topkapi
Sarayi'na gitmeyi planlamistik. Orayr da hani ondan dolayr vazgegtik. Bir tarihgi
ayarlamistim. Sadece Topkapt i¢in getirecektim. Belki de Sultanahmet’te sadece namaz
kilardik ama ogrencilerde bir oraya bir buraya gelip yani onlara da Etik Kuliibii boyle
bir egitici gezi yapilmasimin digerlerinden farki nedir? Bunu da c¢ocuklara anlattik
dedik ki bizim kuliibiimiiz egitici bir gezi yapiyor. Eglence falan istemiyoruz giin
boyunca Topkapi’dayiz ve Topkapi'min her seyini ogreneceksiniz. Kitabelerine kadar
okutacaktim yani. Gezi Kuliibii olmamasina ragmen bir gezi yapabiliyoruz. Yani kendi
kuliibiimiizle ama daha kontrollii bir sekilde. I¢ini sen kendin doldurarak
yvapabiliyorsan eger bu ¢ok giizel bir sey ama giivenlik sebebiyle onu bu sene

yapamadim. Erteledim.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde de sinif dis1 etkinlik yapiliyor mu? Sorusuna genelde

olumlu cevaplar alinmistir.
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Tablo 28: OKUL.2’nin Ogrencilerinin Siif Dis1 Faaliyetlerle flgili Soruya

Verdikleri Cevaplar

Ogrencil

Bizim M. hocayla “etik ve degerler” diye bir kuliiblimiiz var. Orada
oluyor. Dernegimiz var. Orada haftalik sohbetler oluyor. Derste isledigi
konuyu orada isleyebiliyor. Ders disinda etkinlik olarak pek olmuyor.
Kuliip kapsaminda pazara falan da gidiyoruz. Kuliip olarak yardima
mubhtag iki aile belirleyecektik. Biri Suriyeli biri normal bir aile. Hem
giyecek hem yiyecek, gerekirse maddi destek yapmay1 da planliyorduk.
Ama bu sanirim suan askida kald. Tkinci ddnemin basinda kararlastirild:

ama ¢ok ilerleyemedi. ...Bunlar utkumuzu agiyor.

Ogrenci2

Var. “Etik ve Degerler Kuliibii’> var. Ekip oluyor. Boyle ¢arsamba giinleri
pazara gidip yasli insanlarm posetleri falan taginiyor. Hayvanlar hakkinda
bir proje baslatilmisti. Bizim fikirlerimiz de oluyor. Hocamizin fikirleri de
oluyor. Kutlu Dogum programimiz da oluyor. Segiliyor 6grenciler.
Konferanslar yapiliyor. Smif sinif geziliyor. Program yapiliyor. Bir seyler
okunuyor. ... Bence ilgi ¢ekici. Bu dersin dersle sinirli kalmamasi
gerekiyor. Ne kadar faaliyet olursa o kadar iyidir. Kutlu Dogum’da
Peygamberimizden bahsediyoruz. Oraya gidince o atmosferi
yakaladigimiz zaman insan etkileniyor. Bir diisiiniiyorum da boyle neler
olup bittigini. Insan bir hatirliyor yani. Sadece bir dersle yapilmaz bu.
Etkileniyor insan. Sinifta yapilinca bazen kopukluk olabiliyor. Faaliyet

oldugu zaman daha net anlasilabiliyor.

Din dersine yonelik konferanslar oluyor. Mesela Hz. Muhammed'in

dogum haftasinda etkinlikler yapiyoruz. Etkinliklerde siir okumalari, ilahi,

Ogrenci3
Kur’an-1 Kerim okumalari oluyor. Daha yeni yaptik zaten. Her cuma
sohbet oluyor. M. Hoca yapiyordu. Bu kadar. Bunlar etkili oluyor.
Yanlis hatirlamiyorsam iste bir pazar yeri var. Oraya gidiyorlar M.
Hoca’yla. Sanirim yardim i¢in. Bir de Kutlu Dogum Haftasi etkinligi
Ogrenci4 | yapildi. Cok giizeldi. Bizim smif byle seyleri ister. Bence etkili oluyor.

He bir de bir yetimimiz var: Filistinli. O sayilir m1 bilmiyorum. Okul

olarak onun bakimini tistlendik.

188




Tablo 28’in devami

Ogrenci5

Kutlu Dogum Haftas1 oldu mesela. Etik Degerler Kuliibii var.
Yardimlagsmalar yapiliyor. Bunlar giizel davraniglar bence. Nezaket
o0grenmis oluyoruz. Faydali oluyor. Etik Degerler Kuliibiinde yardimlagsma

yapinca bir yardimlagmanin nasil oldugunu goriiyoruz

Ogrenci6

Pek olmuyor. M. hocam Etik ve Degerler Kuliibiinii kurmustu. Onlarm bir
grubu vardi. Sokak hayvanlarini tedavi etmislerdi. Bu tarz seyler oluyor.
Ama lisede pek olmuyor. Smiftan arkadagimiz vardi. Mesela gidip pazardal
yardima ihtiyaci olan kisilere yardim ediyordu. Kutlu Dogum oldu. Bunu
da hocalarimiz ellerinden geldigince yapmaya ¢alisiyorlar. ...Evet,
program iyi hazirlanmis. Sunucu da iyi bir sekilde sunuyorsa gerekli

dersler alinabiliyor.

Ogrenci7

Oluyor. Siir dinletisi falan oluyor. Iste Peygamber Efendimiz'in kutlu
dogumu bu hafta. Etkinlikler yapiliyor. Su ana kadar fazla katilmadigim
icin bilmiyorum. ...Kiiltiir konusunda bilgi kazanabiliyor. Yani etkili olur.

Kiltlirtimiizii gelistirebilir

Ogrenci8

Simaifta dyle bir seyimiz yok ama genel anlamda oluyor tabii ki. Doga
gezileri oldu. Bir dernek vardi. Orada bulusuluyordu. Hem dini sohbetler
oluyordu. ...Tabii ki oluyor. Kutlu Dogum vardi. Metin okudular. Ben
sadece ayarlamalarini yaptim. Siir. O tarz seyler oldu. Su anda daha fazla
hatirlayamiyorum. ...Bence siradan ama bizim genel anlamda Tiirkiye'yle
alakal1 bir sey. Biz yeniligi fazla seven bir millet degiliz. Hazir1 seviyoruz.
Genelde 6grenci matematik, fen calisir. O tarz bir diisiince oldugu icin
sosyal anlamda da dyle. Sadece din anlaminda degil. Mesela Finlandiya'da
neden egitim en 1yi? Ciinkii orada sabahtan 6glene kadar egitim veriliyor.
Basarili bir sekilde yeni egitim sistemi orada goriilityor. Mesela bizde diin
haberlerde gordiim. Calisma ve Sosyal hayat iliskisi yoniinden 10
iizerinden 0 almisiz. 60 tlilkeden sondan ii¢lincii olmusuz. ...Mesela gecen
yil ¢cok biiylik bir konser organizasyonu yapiyorduk M. Hoca ile birlikte.
Konsere birkac giin kala Miidiir Bey iptal etti konseri ¢ok basit bir sekilde.
Ondan sonra insanin sevki de kalmiyor. ...Tabii ki ¢ok etkili oluyor. En
basitinden okul gezilerini 6rnek verebilirim. Ogrenciler bence bu konulara
acik...
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Tablo 28’in devami

Oluyor. Kutlu dogum etkinligi oldu. Orada hadisler okundu. Siirler

dinletildi. Bir de bir kuliip var. M. Hocanin 6nciiliik ettigi, iste pazar
Ogrenci9 | yerine gidiyorlar. Orada poset tasiyorlar. Ozellikle yashlarm. Iste baska
iiniversiteden bir hoca gelmisti. Yardimlasmadan bahsetmisti. Boyle seyler

oluyor. Bagka hatirlamiyorum.

Gecen senelerde M. hocanin da 6nderliginde snifta bir yetimimiz vardi.
Bir y1l boyunca ona baktik. Bu oldu. Bunun diginda ben kendi adima ¢ok
fazla bir sey bilmiyorum. Kermesler diizenliyoruz mesela. Pazara yardim
Ogrencil0 etmeye gidiyorlar. Sonra M. hocayla Cuma namazina gidiliyor.
Arkadaslarimiz para toplamislardi yardim amagli. Bunlar oluyor. ...Tabii
ki etkili oluyor. Birlik beraberlik oluyor. Yardim etmeye ¢alistiklarni

goriiyoruz miimkiin oldugunca. Ellerinden geldigi kadariyla.

Smif dis1 etkinlikler 1yi planlandiginda hem 6grenci i¢cin eglenceli olmakta hem de
ogrenilenlerin pratigini yapma imkani sunmaktadir. Ya da dgrenilenleri yerinde gérmeyi
saglamaktadir. Bu agidan bakildiginda smif dis1 faaliyetler bir yerde bilginin teoriden
pratige gecisine imkan tanimaktadir. Resmi programin da tavsiye ettigi bir etkinlik tiirti
olan smif dig1 faaliyetlerin, arastirmaya katilan okullarin genelinde yapilan gézlem ve
goriismelerden elde edilen sonuglara gore DKAB dersi i¢cin pek bagvurulan bir yontem
olmadig1 anlagilmaktadir. Ancak bu okul ve onun DKAB dersi 6gretmeni s6z konusu
oldugunda durum degismektedir. Bunda 6gretmenin gayreti kadar 6grenci ile kurdugu
etkili iletisim de belirleyici olmaktadir. Bundan sonraki baslikta 6gretmen-6grenci ve

ogrenci-6grenci iliskisine deginilecektir.
3.4.3. Iyi Bir Ogretmen Ogrenci iliskisi Ornegi

Egitim Ogretim nihayetinde bir iletisimdir. Egitimin kalitesini, etkililigini ve
verimliligini belirleyen 6gretmen ve dgrenci arasindaki iletisimin kalitesidir. Ozellikle
temel egitim c¢aginda bir dersin sevilmesinde, verilen mesajlarn alinmasinda ve
benimsenmesinde 0gretmenin dgrenci tarafindan sevilmesinin biiyiik pay1 vardir. Cok
basarili bir 6gretmen emekli olurken, basarisini neye bor¢lu olduguna dair sorulan
soruya su cevabi vermistir: “Ogrencinin basarili olabilmesi icin dersi sevmesi, dersi

sevebilmesi i¢in ogretmeni sevmesi, ogretmeni sevebilmesi i¢cin de 6gretmenin ogrenciyi
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sevmesi  gerekir. Ogrenciyi seversen ona 6gretmek daha kolay —olur.”
(http://www.nevzattarhan.com/prof-dr-nevzat-tarhan-egitim-ve-ogretimde-yapilmamasi-
gerekenler.html). Burada g6z ardi edilmemesi gereken piif noktasi once sevmesi
gereken kisinin 6gretmen olmasi gercegidir. Sevgi akisi evvela 6gretmenden dgrenciye
dogru olmalidir. Sevgi gostermeden sevilmeyi ve sayilmayi beklemek yanilgidir. Bu
nedenle yetismekte olan neslin egitim sorumlulugunu iistlenmis 6gretmenlerin bu
gercegin farkinda olmalar1 gerekir. Aksi takdirde sahip olunan bilgi ve kazandirilmak
istenen degerler elde kalacaktir. Bu anlayis ya da 6n kabul daha ¢ok deger yiiklii olan
DKAB dersi gibi bir ders s6z konusu oldugunda daha bir anlamli hale gelmektedir. Zira
sevilmeyen bir 6gretmen rehber olarak goriilmeyecek ve egitim O6gretimini yaptigi

degerler benimsenmeyecektir.

Bu okulda yapilan gozlemlere dayanarak, 6grenci 6gretmen arasindaki iletisimin ¢ok
etkili ve istenilir diizeyde oldugu sdylenebilir. On bes hafta siiren gézlemler boyunca
o0gretmen ve 0grenci arasinda tatsizlik olarak nitelenebilecek en kiigiik bir olay, tartisma
veya sozel olmayan duygusal bir gerilim yasanmamistir. Dahas1 en hafifinden bir sitem
etme de s6z konusu olmamistir. Heniiz ergenlik caginda olan, yasi geregi daha ¢ok
arkadas gruplarindan etkilenen, ¢evrenin fazlaca etkisinde kalarak zaman zaman agresif
davranabilme egilimde bulunan 6grencilerle bu denli bir iletisim kurabilmek belli bir
diizeyde iletisim, bilgi ve becerisine sahip olmayr gerektirir. Ayrica bu yas grubu
tarafindan sevilmek de 1yi bir iletisim i¢in gereklidir. Yapilan gézlemler 6gretmenin

bunu basardigin1 géstermektedir.

Ogretmen ogrencilere genelde “canlarim” bazen de “cigerlerim” diyerek hitap
etmektedir. Sevgi ve dnemseme ifade eden bu kavramin 6grenciler tizerinde olumlu bir
etki olusturdugu muhakkak. Ogrenciler hicbir sekilde dgretmene karsi saygisizlik ifade
edecek bir s6z kullanmadig1 gibi hoslanilmayacak davramsta da bulunmamustir. Ogrenci
ogretmen arasidaki sevgi ve saygiya dayali etkili iletisimi smifa ge¢ kalan 6grencilerin
tavirlarinda da géormek miimkiin. Geg kalan 6grenciler kapiy1 calarak derse girdiginde
ogretmen genelde gormezden gelerek dersi bolmeden konuyu anlatmaya devam
etmektedir. Bu sekilde hareket ettigi durumlarda ge¢ kalan 6grenci higbir sey
soylemeden direkt yerine gegmekte ve sessizce oturmaktadir. Bu tiir durumlarda diger

ogrencilerden ge¢ kalan Ogrenciye laf atmak sekilde satasmalar da olmamaktadir.
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Dolayisiyla gec¢ kalan 6grencinin dersi bozmak gibi bir etkisi yoktur. Bu durumlar,
o0gretmenin profesyonelce tavri ve 6grencilerin 6gretmenlerine olan sevgi ve saygilar

nedeniyle bir soruna doniismemektedir.

Ancak bir hafta ders esnasinda pes pese lic 68renci derse ge¢ kalinca 6gretmen dersi
yarida keserek “Boyle olmaz. Ailelerinizin bu durumdan haberi var mi? Bunlar
ailenizle konusmak gerekir. Bir daha yasansin istemiyorum.” seklinde tatl sert bir
islupla uyarilarda bulunduktan sonra biraz ortami da yumusatmak gayesiyle gec¢ kalan
ogrencilerden birine beraberinde getirdigi simidi kastederek “Zaten kahvalti yapmadim.
Yerim simidini.” diyerek Ogrencilerin smif ortaminda rencide edilmis olmalarina da
engel olmustur. Ogrencilerde giiliismeye neden olan bu sozlerden sonra dgretmen
uzatmadan tekrar derse ddnerek konuyu anlatmaya devam etmistir. Ogrencilerin bu
esnadaki tavirlar1 da gayet saygiliydr. Ogretmene karsilik vermeyen sadece
mazeretlerini bildiren 6grenciler daha fazla bir sey soyleyerek iistelemekten de
kacmmust1. Siniftaki diger 6grencilerden araya girerek bir seyler soyleme, gec kalan

ogrenciye takilma vs. de olmadi.

Ogretmen nadiren de olsa baska dersin 6devlerini yapmaya calisan dgrencileri géz ard1
etmektedir. Benzer sekilde derste basi siraya koyup yatanlara da herhangi bir tepkisi
olmamaktadir. Ogretmenin 6grencilerde olusturdugu sevgi ve saygi duygularindan
beslenen otoritesini dersin biitiiniinde gdzlemlemek miimkiin. Ogretmen dersi anlatirken
ogrenciler asla izinsiz konugsmamaktadir. Smifa sessizlik hakimdir ve genel manzara

ogrencilerin dersi ilgiyle takip ettiklerini gdstermektedir.

Yapilan gozlemler profesyonelce icra edilen bir 6gretmenligi ve etkili bir 6gretmen-
ogrenci iliskisini ortaya koymaktadir. Belki 6zellikle ortadgretim kurumlarinda nadir
goriilebilecek bu diizeyde bir Ogrenci-6gretmen iligskisi nasil kurulmaktadir? Bu
konudaki dgretmen ve dgrenci goriisleri nelerdir? Ogretmene gore iletisim, en dnemli
konuyu olusturmaktadir. iletisimde olabilecek hatalara dikkat ¢eken dgretmen zellikle

sevgiyi vurgulamakta ve sevginin karsi tarafa iletilmesini 6nemsemektedir.

“Iletisim benim ¢ok onemsedigim bir sey. Bas konudur benim icin iletisim konusu.
Ogretmenlige basladigimiz zaman klasériimiin icerisine renkli fotokopi olarak cekip

koydugum bir sey vardir. Dokuz tane islem var. Orada diyor ki iste sizin séylemek
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istediginiz, soylediginiz, duymak istediginiz, duyduklariniz, duydugunu zannettiginiz,
sizin karsinizdakine anlatmak istediginiz, anlattiginiz. Dolayisiyla diyor bir insanin
vanliy anlasilabilmesi i¢in dokux tane ihtimal vardwr. Dokuz tane ihtimal vardir benim
icin olmazsa olmaz. Onu ¢ok onemserim. Iletisim konusunda basarili oldugumu
diistintiyorum. Ara sira seyler olabiliyor. Yiizde yiiz kimse miikemmel olamaz bu konuda
ama vasatin tistinde bir iletisim becerisine sahip oldugumu da diistinmiiyorum ¢iinkii
onemsiyorum. ...Canlarim diyorum. Canlarim derim. Kasitlh olarak soylerim. Bilerek
soylerim ve inanarak soylerim. Sizi ¢ok seviyorum, derim. Sevdigimi yiizlerine karsi
soylerim ama her dem soylemem. Bir kiz 6grencisine séylemem. Erkek 6grenciye de

birebir soylemem ama onlart sevdigimi hissederler. Ben sevgiyi hissettiriyorum.

Ogretmene gore sevgiye dayali bir iletisim, verilmek istenen degerleri benimsemeyen

ogrenciler lizerinde bile olumlu etki olusturmakta ve 6grencide karsilik bulmaktadir.

“Iletisim dilim sevgidir. Bu c¢ocuklar da benim mesaji aliyorlar. Aldiklarin
hissediyorum. Ctuinkii mesela benim hayat tarzini benimsemiyor ¢ocuk. Benim
soyledigim seylerin dogru oldugunu biliyor ama yapmaya gelince yapmiyor. Aile benim
soyledigim formatin ¢ok disinda bir yasama sahip. Benim soylediklerim dogru ama onu
yapmak o ¢ocuklarin zorlanacagi bir sey. Zorlamirlar. Nefse ¢ok agwr geliyor. Ama
soyledigim seylerin dogru oldugunu biliyor. Bazen de ben bunlari séylerken rahatsiz
oluyor. Bunu da fark ediyorum. Hatta bazi ogrenciler beni ¢ok sevmesine ragmen bana
yanasmiyor ama ¢ok seviyor. ...Beni taniyor. Benim neler séyleyecegimi biliyor. Onu
soyledigim zaman o seylerden vazgegemeyecek. Bu sefer vazgegmeyince bu mesaji beni
gortir gormez alyyor. Clinkii kendi hatasimi biliyor. Beni gordiigii zaman hatast aklina
geliyor. Beni seviyor. Benden nefret etmiyor kesinlikle. Ama birebirdiyaloga girmek
istemiyor. Clinkii benim ne soyleyecegimin farkinda. ...Tabi oyle iligki icerisinde
oldugum ogrencilerim var. Bunlar yalniz soyle séyleyeyim bir okulda en fazla 10

kisidir.”

Iletisim becerileri konusunda oldukga iyi olan 8gretmene gore dgrenciye kars: duyulan
sevgi konusunda bazi hususlara da dikkat etmek gerekir. Aksi takdirde olumsuz

tepkiler ortaya ¢ikabilir:
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“Ama sunu da soyleyeyim hem bir insani ¢ok seveceksiniz hem de ona bu sebeple ¢ok
fazla yanasmayacaksiniz. Kendinizi hep geri tutacaksiniz. Bu da ¢ok zor bir seydir.
Bunu, bu iletisimi kurmak cok zordur. Ciinkii tam tersi olur. Genellikle sizi sevmez. Sizin
degerlerinizi de benimsemez. Uzaklagir. Sizi de adamdan saymaz. Ciinkii ara sira sinyal
veriyor. Mesela bir bosluguna geliyor. Bakiyorum hemen yanasiyor hocam ya ¢oktan
beri goriismedik ama oysaki buralardayiz ama iste o an bosluga geliyor. Gergek yiiziinii

ortaya ¢ikarryor. Aslinda hep béyle olmak istiyor ama olamiyor. “

Ogretmenin basaril1 iletisimde onemli ilke olarak ortaya koydugu bir baska husus ise
dogru bilgiler vermek ve dogru bilgiyi hikmet ile giizel bir tislupla aktarmaktir. Bunun
ogrencide cok olumlu bir intiba uyandirdigimi belirten 6gretmenin 6grencilerle olan

iletisimi mezuniyetten sonra da devam etmektedir:

“Yani ben sundan eminim. Ogrencilerime yanlis bir dini bilgi vermedim. Hi¢hir zaman.
Ama dogrular: giizel bir iislupla, hikmet ¢ergevesinde ogretmeye ¢alistim. Onun igin
soruna tekrar bagliyorum. Sevgi ve yetkinlik benim iletisim bi¢cimimdir. Cocuk benim
bilgi agisindan yetkin oldugumun farkinda ve bunu kabul etmis durumda. Ciinkii ¢ocuk
liniversiteye gidiyor. Universite bitirmis. Bana hala cep telefonundan, Facebook'tan
soruyor. Messenger'dan ayri sorular, WhatsApp'tan ayri sorular geliyor. Yani benim
ogrencilerim hayata atildiktan sonra da bilgilerini artirdiktan sonra da diyor ki ben bu
sorulart Murat Ozdemir’e sorarim diyor. Ondan sonra yaparim ne yapacaksam diyor.

113

Benim bilgim disinda belki samimiyetime de itimat ediyordur.

Ogretmenin dgrencilerle kurdugu etkili iletisimin bir sebebi de dgretmene gore yetkin

olmakla ilgilidir:

“Yetkin oldugunu ortaya koydugunda otorite oluyorsun. Ondan sonra da seni dinliyor
ogrenci. Bana ogrencilerimin ekstradan soru sormamalarimin sebebi soyle séyleyeyim
bir dakika diyorum konu biitiinliigiinii bozmasin diye ders sonunda soyle bakayim
yavrum. Hocam soracaktim ama cevabint aldim. Tabi yani ¢ocuklara soyle soyliiyorum.
Cocuklar bakin Biz Amerika'yt ilk defa kegfetmiyoruz. Senin ¢ok orijinal diye buldugun
bu soru her sene bana soruluyor. Ciinkii akil bu soruyu sorduruyor. Soracaksin. Ciinkii
biitiin arkadaglarin sordu bunu. Onun icin ben ders islerken zamandan tasarruf etmig

oluyorum. Ciinkii bir saat bana yetmiyor. O konuyla alakali gelebilecek her sorunun
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cevabt bende var. Hazir. Ciinkii daha énce sorulmug. Ben buna nasil cevap verecegim
dedigim bir 6grenci ¢ikmadi yani. Cok az. Onun igin ben o sorulara énden cevaplar

veriyorum.”’

Iletisimde 6gretmene gore mizag ile birlikte dgrencileri anlamak ve onlara empati ile
yaklasmak da ¢ok Onemlidir. Bu ylizden duyarli olmak ve Ogrenci psikolojisini
anlamak, 1y1 bir 6gretmen olabilmek ve ayni zamanda etkili egitim 6gretim i¢in de
gereklidir. Ogrencilerin zaman zaman yapabilecekleri hatalara yersiz tepkiler vermek
olumsuzluklara neden olabilir. Ogretmen bu durumu okulda yasanmis bir &rnek

uzerinden anlatmaktadir:

“Bu biraz seyle alakali mizacimla alakall ¢cok sert tepki veriyorum bazen. Mesela geg¢ de
fark ettim biraz. S...r K....1 diye bir kiz. Aslinda iyi bir 6gretmen. Ik defa bu yil burada
derse giriyor. Cocuk arka tarafta simit yerken ilk derste ¢ocugu azarladi. Cocugu
tammadan azarladi. Hoca da hi¢bir duygusal bag kurmuyor ¢ocuklarla. Derse giriyor,
anlatiyor, ¢ikiyor. Cocuklart tamimiyorlar. Cocugu tanimiyor. O ¢ocuga ¢ok asirt tepki
vermis. Bir simit. Verilecek bir tepki degildir. Iyi bir hoca olmasina ragmen bunu fark
edemedi. Cocukta tramvaya neden oldu. O ¢ocugun ders notlart ¢ok diistii. Mesela o
dersi birakti ¢ocuk. Yapabiliyor bunu. Yani dersten 20 almis, 30 almis. Sonra ben olaya
el attim. Hocaya soyledim. O da sasirdi. “Bu kadar etkilenmis mi yani?” dedi. O
farkinda bile degil yani. Ciinkii kimi hocalarimiz var ders anlatma benim
sorumlulugumda diyor. Baska bir sorumluluk bilmiyor. Ben anlatir giderim, diyor.

Konusamadigi zaman da sen kaldin diyen ogretmen var. Onun igin o sikintili.

Ogretmene gore dgrencilerden gelebilecek ve kayitsizlik ifade eden davranislara karsi
da gerekli tepkiyi vermek gerekir. Bu egitim 6gretim icin gereklidir. Aksi takdirde

gerekli olan 6gretmen otoritesi zayiflar:

“Sunu soyleyeyim size 11. sinif tabi orasi. Sinif seviyesine gore tepkilerim var. O sinif
iyi bir simif. Geg gelen ogrenciler dikkatli 6grenciler. Bu bir. Kendisi babasi sebebiyle
geg geliyor. Devamli ii¢-dort kisi beraber ¢iktiklart igin yetisemiyorlar yani. Ancak o
sekilde. Suiistimal yapmiyorlar. Ona ragmen ben mesajimi ulastiriyorum. Kisiye gore
muamele ediyorum. Solda arkada oturuyordu. Orada mesela dersin son on dakikasinda

geliyor bir kere daha yapti. Bunu digariya ¢ektim net bir sekilde uyardim. Ciinkii o artik
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sey boyutuna vardi. Hem hakaret boyutuna vardi. Ondan sonra eger onu bir kere daha
yapsaydi. ...Sebebi yani uyusuklugundan kalkiyor langir lungur geliyor. Yurtta kaliyor.
Soylediginde de kulak ardi ediyor. O senin otoriteni bozar. Onun niyeti de belli. Niyetini
o zaman ona hissettireceksin. Ona da orada ¢ok fazla sey yapmadim sinif igerisinde
ama disarida dedim ki: Bir daha dedim bu sekilde gelirsen problem yaparim. Dikkat
et!” dedim. Gergekten iki giin once dayisint almis gelmis devamsizliklar: fazla oldugu

’

icin daywsina sildiriyor. Bizim miidiir de dedi ki: Annesi babasi gelmeden ben silmem.’

’

Geri gonderdi. Cocuk yani devamsizlig1 kafasina takmuyor...’

Ogretmen dgrencilerle olan iletisimini bu sekilde aciklarken acaba dgrenciler DKAB
dersi 0gretmeniyle olan iletisimlerini nasil degerlendirmektedir? Yapilan goriismede
ilgili soruya verilen cevaplar gozlemlerden ve Ggretmenle yapilan gériismeden elde
edilen izlenimi dogrular niteliktedir. Ogrencilerin tamami &gretmenleriyle olan
iletisimlerini ¢ok iyi bulmaktadir. Bazilar1 bunu “Standartlarin iistiinde, Murat Hoca

efsanedir” vs. gibi sozlerle ifade etmektedir:

Tablo 29: OKUL.2’nin Ogrencilerinin DKAB Dersi Ogretmenleriyle Olan

iliskilerine Dair Goriisleri

Ogrenci . _
' Kisi sayis1 Sebepleri
gortsleri
M. Hoca efsanedir.
Once kendini sonra dersini sevdirir.
Sadece dersle ilgili degil her konuda yeri geldiginde
telefonla da olsa arayip soru sorabilirim.
Okul rehber 6gretmeni var ama asil rehber o’dur.
Olumlu/iyi
10 En 1yi1 6gretmenimizdir.

bulanlar .

Ulke genelinde 6gretmenler arasinda ilk binin i¢ine

girer.
Standartlarin ¢ok {istiinde biridir.
Cok anlayighdir.
Ogrenciyi sever ama ciddiyet de ister.
Olumsuz/kétii

bulanlar - -
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Yukaridaki tabloda Ogrencilerin Ogretmenleriyle ilgili ayirt edici ifadelerine yer
verilmistir. Gorlislilen Og8rencilerin tamami 6gretmenleri hakkinda cok olumlu bir
kanaate sahiptir. Sinif icerisinde dgretmenleriyle olan iligkilerinden edinilen izlenim de
bu yondedir. Bir kez olsun aralarinda bir gerilim ve ¢atisma yasanmamustir. Ogrenci
goriisleri 6gretmen ve 6grenci arasidaki bu etkili iletisimin 6gretmene duyulan ve icten
gelen bir sevgi ve saygi ile saglandigmi gdstermektedir. Ozellikle “Once kendini sonra
dersini sevdirir’ s6zii bir Ogretmenin ilk defa karsilastigi 6grencilerine karsi
yaklagiminin nasil olmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Diger taraftan Ggrenciler,
DKAB dersi 6gretmenlerini asil rehber 6gretmen olarak gérmektedirler. Ve okulda
olmasalar dahi yeri geldiginde telefonla ulasarak 6gretmenlerinin herhangi bir konuda
goriislinii alabildiklerini ifade etmislerdir. Yani bu okulda 6grenci dgretmen iligkisi
DKAB dersi 8gretmeni igin okulla sinirli degildir. Ogretmenin her zaman 6grenci igin
ulasilabilir oldugunu goésteren bu goriisler haliyle 6grenciler iizerinde biiyiik bir etki
birakabiliyordu. Bu da, o 6gretmenle her tiirlii faaliyeti yapmaya ogrencileri goniillii
yapabiliyordu. Ogrencilerin gdziinde nasil bir 6gretmen oldugunu daha da

somutlastirabilmek adina asagida iki 6grencinin goriisiine yer verilmistir.

“Genel anlamda sadece ders olarak degil dinimiz, hayatin i¢inden oldugu igin bir kere
telefonla da olsa arayip sorabilirim herhangi bir konuyu. Iliskimiz gayet iyi. Ogretmen
ogrenci iliskisi yakinlastik¢a abi kardes isine donebiliyor. Okulda rehberlik 6gretmeni
var ama manevi rehberligi kendisi yapryor. Rahat iletisim kurabiliyoruz. ...Kardesim,
canlarim der. Izcilik kuliibiinde yavru kurtlarim falan derdi. M.Hoca'yla yapilacak
herhangi bir etkinlige goniillii olabiliyoruz. Ailelerimizle tamisti. Bir yere giderken
mesela kiminle gidiyorsun diye sordugunda babam, M. Hoca’yla dedim. O zaman

“Tamam tamam git.” diyor hemen (Ogrenci2)

“Cok ¢ok iyi. Tiirkiye 'nin ortalamasimin iizerindedir diye diigiiniiyorum. M. Hoca her
seyle ¢ok alakali. Her sey hakkinda bilgisi var. Mesela gegenlerde bir sey sorduk. Cok
doluydu, mesguldii. Aradan birkag saat gectikten sonra yanimiza gelip bize uzun uzun

anlatti. Oyle bir égretmen. "(Ogrencis)

Yapilan gozlemler ve goriismeler Ogrencilerle 6gretmen arasinda oldukca iyi bir
iletisimin oldugunu ortaya koymustur. Ancak egitim O0gretim ortamlarindaki iliskiler

sadece O0gretmen ve Ogrenci arasindaki iligkiden ibaret degildir. Egitim ortamlarmin
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gerekcesi konumunda olan 6grencilerin kendi aralarindaki iligskilere de odaklanmak
gerekmektedir. Yapilan gozlemler sinif ortaminda 6grencilerin kendi aralarinda belirgin
bir problem yasamadiklarmi gostermistir. Bazen yiiksek sesle konugmalar olsa da kaba
davranislara ve argo kelimelere rastlanilmamustir. Ozellikle derse gecildiginde diger
okullarda gozlem yapilan siniflarla karsilastirilamayacak sekilde smif sessizlige
biirlinmekte ve dgretmenin anlatimma odaklanilmaktadir. Ogretmen dersi anlatirken
anlatim1 bolecek sekilde soru bile sormayan Ogrenciler nadiren de olsa bdyle bir
girisimde bulunduklarinda 6gretmen ya duymazliktan gelmekte ya da eliyle “daha
sonra” anlamina gelecek bir hareketle ara vermeden dersi sunmaya devam etmektedir.
Ogrenciler de dgretmenin bu hassasiyetine uygun davranmakta, araya girerek goriis
beyan etmekten ve soru sormaktan kaginmaktadir. Derste 68retmenle olan iletisimi bu
sekilde olan 6grenciler yine derste kendi aralarinda konusarak ya da dikkat cekecek
sekilde baska seylerle mesgul olarak dersi bolmekten de kagmmaktadir. Bu agidan
bakildiginda sinif ortaminin ideal bir ders ortami sundugunu sdylemek miimkiindiir.
Derste olusan bu manzara 6grenciler arasindaki iliskilerin hep boyle oldugu anlamina
gelmekte midir? Ders disinda ya da genel olarak 6grenciler MEB’in yetismekte olan
bireylere kazandirmak istedigi degerlere hep uygun mu davranmaktadir? Bu sorunun
cevabimi bulmak diislincesiyle 6gretmen ve Ogrencilere konu ile baglantili sorular

sorulmustur. Verilen cevaplar baz1 olumsuzluklarin oldugunu gdstermektedir.

“Guiriiltiiliiler. Lise diizeyinde de ilkogretim diizeyinde de var. Genel bir rastlanti bu.
Guiriiltiilii bir toplum. Ses diizeyini kontrol etmiyorlar. ...Kendi okulumu temel alarak
soyleyecek olursam 6yle ¢ok ciddi bir sey degil. Yani kulag tirmalayan, boyle ogrenci
bazinda ufak tefek oluyor. Ama genel olarak ogrenciler bizimle olan iliskilerinde saygili
davraniyorlar. Uslup bir problem fakat égretmenlerle konusurken daha cok dikkatliler.

’

Hala onu kaybetmedik yani. Bize karsi daha mesafeliler. Yani dikkat ediyorilar.’

Ancak 6grencilerin kendi aralarinda kullandiklar1 tislup argo ve kiifiir igerebiliyor. Bu
konuda kizlarla erkekler arasinda pek fark yok. Birbirlerinden ¢ekinmiyorlar. Ve bu

sekilde konusarak prestij elde ettiklerini diisiintiyorlar.

“Ama kendi aralarinda argo ¢ok yaygin. Mesela kizlarla olan ortamlarda “’lan’’ gibi
ifadeleri ¢ok rahat kullaniyorlar. ...Yani kizlarda da mesela ¢ok alisiimishik var.

Mesela daha once erkekler de kendi aralarinda boyle argo tarzi konusmalar yaparlardi.
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Simdi kizlar erkeklere karsi konusuyor. Kendi aralarinda hi¢hbir kistas yok. Yani ¢ok
rahat konusuyorlar. Argo kelimeleri de bol kullaniyorlar. Bunu soyleyebilirim. ...Kiz
erkek konusunda kizlar erkeklerden, erkekler kizlardan ¢ekinmiyorlar. Cirkin.
Kendilerinin kiz oldugunun, erkek oldugunun farkindalar. Farkli olduklarinin
farkindalar. Fakat sanki bu tiir konusmalarla prestij elde etmeye ¢alisiyorlar. Kizlar
mesela argo konusarak biraz daha on plana ¢ikmayave géze girmeye c¢alistyorlar.
Erkekler de bunu yaptiklar zaman kendilerini daha bir baskin hissediyorlar. Karsiya
baskin olarak oyle bir imaj veriyorlar. ...Cok galiz olmuyor. ...Erkekler kendi
aralarinda sinkafli konusmaya kadar giden bir rahatliklar: var yani. Bazi égrenciler
hepsi degil. Mesela disarida belli okul disi hayati biraz hizli olanlar var. Cesitli arkadas
gruplarina takilanlar var. Kendilerini boyle akilla vs degil de kaba kuvvetle ortaya
koymaya ¢alisanlar oldugunda belli ediyorlar. Onlar bu kelimeleri kullantyorlar. Onlar
sayica her swinifta bir iki kisi olsun ama bizim okulda diyorum sadece. Baska okullarda
tabi mesleklerde falan bu sayr daha da artiyor. ...Sinkafli kiifiirler oldugunda yani sen
bana kiifiir ediyorsun ben de sana kiifiir edebilivim gibi diyalog sekline ¢evirmisler onu.
Gergekten kasith bir sekilde yaptigin zaman bu kavgaya sebep olabiliyor ama kasitl
degil. Fakat aymi kelimeler kullanmildiginda onu tekrar ediyorlar kendi aralarinda.
...Birbirleriyle olan iletisimleri yani kankalar. Cok kullaniyorlar. ...Arkadas gruplari
olusturuyorlar. Bunlarin hepsi hayata bakis agilariyla dogru orantili. Mesela sigara
icenler birbirlerine daha yakin. Onlar bir grup olusturuyor. Mesela kiz arkadas erkek

’

arkadasg edinenler var. Mesela kars: cinsle fazla alakali olanlar: dedikodu yaparlar.’

Ayn1 soruya Ogrencilerin verdigi cevaplar ¢esitli olmakla birlikte geneli aralarindaki
iletisimin 1yi oldugunu sdylemektedir. Bu okulda ogrencilerin birbirleriyle olan
iligkilerine dair gorisleri iice ayirmak miimkiin. Bunlar olumlu bulanlar, olumsuz
bulanlar ve kisiye gore degistigini sdyleyenler. Burada goriilmesi gereken ayrinti
olumlu bulanlarin da aslinda olumsuz bulduklar1 seylerin olmasidir. Bunlar biiyiik

oranda olumsuz bulanlarin 6ne siirdiigii nedenlerle ortiismektedir.

“Kendi aramizdaki iliskilerde zaten herhangi bir sikintimiz yok. Herkes herkesle iyi
degil tabii ki. Ufak ¢capl tartismalar oluyor en fazla. Oyle biiyiik bir sey olmaz. Argo
sozler olabiliyor. O kadar yaygin degil ama yine de oluyor. ...Kiz erkek ayni ortamda

bulundugu zaman buna dikkat etmeye ¢alisiliyor.” (Ogrencid)
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Genel anlamda iligskileri olumlu bulup da bir takim olumsuzluklarin oldugunu
sOyleyenler cogunlugu (6/10) olusturmaktadir. Ancak 6grencilerin ikisi iligkileri koti

olarak degerlendirmistir.

“Berbatin bir tik alti bence. Kendi aramizda konusurken saygt kurallarini asmadan
kotii konusmalar olabiliyor. Bence tislupta sitkinti var. Ben elimden geldigince dikkat
etmeye ¢alisiyorum. Ben de tabii ki bazen abartabiliyorum. Argo kelimeler ¢ok fazla
kullanilyyor. ... Yani mesela iki erkek bir aradayken konugtuklar: seyleri bir kizin oldugu

ortamda bile aym seyleri konusabiliyorlar cok rahat bir sekilde.” (Ogrenci5)

“Bence ¢ok icten pazarlikli olanlar var. Insanlar suratlarina karst giilerlerken arka
tarafta arkasindan konugabiliyorlar. Herkes birbirinin ¢ikarant gozetiyor. Karsiliksiz
hichir sey yapilmiyor. Bence bu diinyada herkes ¢ikar pesinde. lyilik olarak yapayim da
karsiligimi almayayim seklinde diisiinenler yok bence bu hi¢ hos bir sey degil. ...yani
arkadan konusmak bile giybet. Sonucta dinimizce uygun olmayan bir sey. Kul hakk.
Bunun yapiimamasi gerekiyor. Kimi insanlar var mesela konustuklart zaman sikint
etmiyorlar kiz erkek olsun fark etmiyor. ...karst cinsin birbirlerine karsi da argo
konusmalart oluyor. O kadar ¢ok fazla rastlamadim ama bence yaygin. Bu sekilde

kullanilmas: ¢cok rahat kullaniliyor. Kimse de bunu garipsemiyor.” (Ogrenci6)
Ogrencilerin ikisi de iliskilerin kisiden kisiye degistigini belirtmektedir.

“Arkadasin yakinligina gore degisebiliyor. Arasindaki mesafeye bagl olabilir. Ciddi de
olabilir. Kiifiir edilebiliyor rahat¢a. El sakasi falan oluyor. Mesela bunun gibi
davramislar karsisinda argo kelimeler ¢ok olabiliyor. Ama kizlarin bulundugu ortamda
boyle kelimeler pek kullanilmiyor. Erkeklerde bu kiifiir etme olayi daha ¢ok.”
(Ogrenci8)
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Tablo 30: OKUL.3’iin Ogrencilerinin Birbirleriyle Olan Iletisimlerine Dair

Aciklamalar

Ogrenci goriisii

Kisi sayis1

Gerekge

Olumlu/giizel
bulanlar

Bir takim olumsuzluklar
olsa da bu okul i¢in ahlakl
Olumlu/giizel olanlar daha ¢ok(4)

bulduklar1 hususlar Yakin dostluklar
kurabiliyoruz (2)
Cok kotii seyler olmaz(2)

Argo, kiifiir oluyor (6)
Kizlarm oldugu ortamlarda

ol et
umsuz/koti da bazen kiifiir ve argo (3)

Idukl 1
bulduklar1 seyler El kol sakalar1 olur zaman

zaman (2)

Olumsuz/koti
bulanlar

Samimiyet yok (2)
Ikiyiizliiliik ¢ok (2)
Kiifiir etmek ¢ok yaygindir. Kiz erkek fark etmiyor
@)
Dine uygun davranma anlayis1 yok (2)
Bencil herkes (1)
Sokak agziyla konusurlar (1)

Kisiye gore
farklilastigini
diistinenler

Davranislar kisiye gore degisiyor.
Sevmedikleri birine ¢ok iyi davranmiyorlar. Kiifirler
edilebiliyor. Bu yaygin. Kizlar varken de olabiliyor.

Hatta birbirlerine kars1 da olabiliyor bazen.

Bu okulda gézlemlerden elde edilen verilerden biraz farkli olarak 6gretmen ve 6grenci

goriigleri, Ogrenciler arasindaki iligkilerin ¢ok 1iyi olmadigini ortaya koymustur.

Iligkileri olumlu bulanlarin bile hemen hemen tamami bir takim olumsuzluklarin

oldugunu ifade etmistir. Ozellikle kiifiir, samimiyetsizlik ve el kol sakalar1 en sik dile

getirilenleri olusturmaktadir. Tamamen olumsuz bulanlar menfaat¢iligi, ikiytizliligi ve

samimiyetsizligi o6zellikle vurgulamis ve diger arkadaslari gibi onlar da kiifiir ve

argonun yayginligina dikkat ¢ekmistir. Yine bu okulda da bazi1 6grenciler kiz ve erkek

arasinda da kiifiir ve argonun var oldugunu ve erkeklerin kizlarm bulundugu ortamda da

argolar1 rahatca kullanabildigini ifade etmistir. Bu duruma 6gretmen de dikkat ¢ekerek

hem kiifiir etme aligkanhiginin yaygmligina hem de bu konuda kiz erkek gibi bir ayrim
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ve dini degerlerimize pek uygun diismedigi sdylenebilir. Ozellikle kiifiir etme
aliskanligimnin yayginlagmasi, yeterince tepki gérmeyip normallesmesi ve bunun kiz
erkek aymrimi yapilmaksizin var olmasi toplumumuz agisindan yeni bir durumdur.
Normalde tepki c¢ekmesi beklenen bu durum goriismelerden anlasildigi kadariyla

gittikce yaygmlagmaktadir.
3.4.4. Heniiz Farkindahk Asamasindayiz

DKAB dersinin en 6nemli amaglarindan biri milli, manevi, ahlaki ve kiiltlirel degerleri
yetismekte olan nesle kazandirmaktadir. Bu amagcla ilkogretim dordiincli smniftan
ortadgretim son sinifa kadar ilkogretimde iki, ortadgretimde bir saat olmak iizere
zorunlu olarak okutulmaktadir. Dokuz yil boyunca okutulan bu dersin sonunda
ogrenciler temel egitim ¢agmin sonuna gelmis ve artik yetigkinlik hayatina adim
atmakta olan bireyler olarak Tiirk toplumuna etkin bir sekilde katilabilecek kadar
DKAB dersinin kazanimlarini elde etmis midirler? Yapilan goézlemler bu okul
ogrencilerinin gerek Ogretmene karsi olan tutum ve davraniglarinda gerekse kendi
aralarindaki iliskilerde belli dlgiilere gore hareket ettiklerin ortaya koymaktadir. Ancak
goriismeden elde edilen veriler davranis boyutunda bir takim eksiklerin oldugunu
gostermektedir. Ozellikle ikili iliskilerde kiifiir, argo gibi kelimeler kullanilmaktadir.
Bunun yaninda daha c¢ok dedikodu, igten pazarlikli olma en ¢ok dile getirilen olumsuz
nitelikleri olusturmaktadir. Konuyu daha derinlemesine anlayabilmek i¢in hem
ogretmene hem de ogrencilere bu konuyla ilgili sorular sorularak deger kazandirmada

ne durumda olundugu aydinlatilmaya calisilmistir.

Ogretmene gore en dnemli problem DKAB dersine ayrilan siiredir. Bu durum verilmek

ya da kazandirilmak istenenler i¢in yeterli degildir.

“Su anda bu konularda biz emekliyoruz. 28 Subat'tan beri 6gretmenlik yapryorum. Bize
bir saat verildi. Bunun igerisinde yoklama ve ders konusunu da yazmak da dahil olmak
tizere 40 dakikada. Bu saati 20 dakika, 25 dakika diyeyim. Sana diyor ki dinle ilgili ¢cok
onemli bir konu icin 25 dakikada ne anlatirsan anlat. Konu ortada ve anlatacagim,
anlasiimadigini kontrol edecegim. Déniitlere bakacaksin. Diizeltmeler yapacaksin. Oyle

bir sey soylemek istemiyorum ama bu kadar siirede bir peygamber bile bunun
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anlatimint yapamaz yani. Yaparsa da doniistiiremez. Bize taninan zaman ¢ok az. Cok
basit gibi goriinen derslere iki saat zaman varken din dersinde bir yillarca. Se¢meli

dersler daha yeni. Bir saatte ne yaparsan yap, denildi.”

Ogretmene gore son yillarda bir takim diizenlemelerle ve eklenen yeni derslerle bir
takim iyilestirmeler yapildi. Ilave olarak artik medya devreye sokuldu. Kiiltiirel agidan
faydali olacak dizilerle yeni nesilde bir farkindalik olusturulmaya calisiliyor.

Ogretmenin ifadesine gore bunlar giizel seyler ama heniiz yolun basindayiz.

“Zorunlu 2 saat de yapilabilir bu yapisi. Se¢meli ders koymaktan daha iyidir. Cok daha
iyidir. Bu iste yeterli olmamiz ¢ok zordur ama eskiye oranla ciddi manada bir ilerleme
var. Bu ilerlemenin sebebi devletin din egitiminin oniinii a¢masindan, yardimci
olmasindan kaynaklaniyor. Biz bu yardimi hi¢ gormedik. Cok basit usullerle gidiyordu
ama se¢meli derslerle artiriddi. Namaz vs. gibi o6gretmenin birebir yaparak
gosterilmesinin, yerinde ogretilmesinin de onii agildi. Yaz Kur’an Kurslarinda egitim
verilmiyordu bu yas grubuna. Bunlarin onii agildi. Kiiltiiriimiizii ve degerlerimizi ifade
eden Dirilis Ertugrul gibi, Yunus Emre gibi diziler ¢ok kaliteli bir sekilde yayina girdi.
Bize yazilar geldi. Yunus Emre dizisinin izletilmesinin tesvik edilmesi konusunda. Milli
Egitim'den geldi ve biz bunu panolara astik. Cocuklarin dikkatini ¢eksin diye. Artik
medya da harekete gecti. Beraber hareket ediyor TRT, Diyanet ve Milli Egitim. Bunlar
organize iglemeye baslayinca ogrencileri kusatiyorsun. Suan etkili oldugunu diistiniiyor
muyum? Bagslamadi daha. Sadece farkindalik olusturmaya basladi. Ciinkii bu bir
dontisiim. Mesela ben bu konuda kendimi elestirdim. Bu konuda biraz yavas kaldim.
Cocuklara Yunus Emre dizisini seyretmeyi zorunlu tutabilirdim. Bununla ilgili bir
degerlendirme isterdim. Bir performans notu verirdim. Cocuklar bunu bir kere zorunlu
seyretmeye baslayinca bir seyler daha 6grenecek oradaki terminolojide. Ben de bundan
istifade edecektim. Biz de bu siirece tam ayak uyduramadik. Ciinkii ¢ok fazla seylerle
ugrasiyoruz. Bu da ¢ok onemliydi ama arada kaynadi. Bir dahaki sene kesinlikle
kaynamayacak. Tabii zamanla yerlesecek bir sey. Din ve din ile alakali seylerin
cocuklarin ilgisine dahil edilmesi lazim. Bu konuda yani bu kurumlar arasinda iletisim
var. Bu hissediliyor asagiya dogru bunun haberi verilmis ama bunlar birbirlerine kopuk

bir sekilde ilerliyor.”
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Ogretmene gore artik devlet yonetiminin bu konulara destegi soz konusu. Yukaridan
asagitya dogru olumlu gelismeler var. Ancak asagida ozellikle 6§retmen camiasinda
durum pek i¢ agic1 degil. Ogretmenler genel itibariyle deger kazandirmada ve gengligin
icinde bulundugu durumu dert edinmede duyarsiz. Ziimreler arasinda giiclii bir bag da

yok.

“Mesela din dersi ogretmenleri birbirinden habersiz sekilde oldugundan ne oldugunun
farkinda degiller. Farkinda olalim diye ben WhatsApp grubu kurdum. Geri doéniisiim
olmuyor. Adam sunu yaptim, diye atmiyor. At o zaman ben de géreyim. Iftar yaptik
diyorum. Sen de soyle. Sen ekstra bir sey yaptiysan ben de senden bilgi alayim. Bu
meseleyi sahiplenen, isin icerisine dahil olan ogretmen sayisi yok yani. Ziimre diyoruz
bu ziimrenin i¢i bos. Kesinlikle bos. Biz bir araya geliyoruz. Bu birlikteligin saglanmasi
tabii ki ¢ok giizel. Ama bir koordinasyon bozuklugu var. Yukaridakiler yapmasi
gerekeni yapiyor. Cogu zaman. Evet, bazi eksiklikler olsa da ama asagiya indiginde
bunu ogretmenler yapmazsa uygulanmazsa yukaridakiler ne kadar ¢irpinirsa ¢irpinsin
hi¢hir sey ifade etmiyor. Burada tabii ogretmenlere diistiyor biiyiik bir vazife. Din dersi
ogretmeni bunu dert edinmesi lazim. ...Simdi bir kere alan agisindan bakmak lazim.
Devlet tabii ki seni de ogretmen olarak goriiyor digerini de ama biz din dersi
ogretmenlerinin gorevinin ¢ok énemli bir vazife oldugunu, bizim yaptigimiz isin ayri bir
oneme sahip oldugunun farkinda oluyorlar ama bunu ¢ogu zaman unutuyorlar. Bunun
farkindaligi ¢ogu zaman olusmuyor. Ogretmenler odasina girdigimde Matematik
ogretmeni ile Fizik ogretmeni ile kendini bir tutuyorsun. Ama haywr bunun boyle
olmamasi gerekiyor. Sorumlulugunun daha fazla oldugunu bileceksin. Daha fazla
calisacaksin. Daha fazla fikir tireteceksin. Daha fazla endigeleneceksin. O yok din dersi
ogretmenlerinde misyon ve vizyon eksikligi var. Bunu kaybettik yani. Vardi da mi
kaybettik hi¢ mi kazanmadik bilmiyorum ama gordiigiim sey bir kere bu yok. Cogunda
yok. Var diyelim. Misyonu fark etmis ama kabiliyet yok. Bazen de kisi de hani bu eksik
oluyor. Ilahiyat cevresinden gelmesi de etkili olabilir. Ogrencilerle iletisim eksik. Bu
sekilde ne yapabilirsin. Bir seyler yapmak isteyip de yapamayanlar var. Ben kategorize
etmeye ¢alistyorum. Umursamayanlar... Bence ana kitleyi bunlar olusturuyor. Yiizde 20
mesela umursuyor diyebiliriz. Bu kitle yapmak istiyor ama yapamiyor. Neyse hani
glindeminde dersin disinda boyle ben ne yapabilirim derdi olan insanlar. Bu meslekle

ilgili kaygis1 olan kimseler yiizde 20°dir. Hepten tabii nétr olmak imkansiz. Bu kadar
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bilgiden sonra insan kendini toparlayamaz ama diigiiniiyordur dininin verdigi
hassasiyetle yani. Bu genglik ne olacak gibi endiselere sahip oluyordur ama bu sadece
hani dilde. Uziintiisii yine kendi icinde kaliyordur. Bir faaliyete ge¢cmiyordur. Kesinlikle
kolaycilik. Sucu oteye beriye sisteme atmak, imkdnsizliklara vermek, ailelere atmak.
Hep topu taca atmak. Bu senin yapacagin seyleri gegersiz kilmiyor ki. Devamli elestiri.
Sonunda da yorgun diistiyoruz. Yani zaten iyi aile ¢ocuklari iyi oluyor. Gidip de 6biir
tiirlii onun olumsuz yonlerini sayip durmak hi¢ kimseye bir fayda getirmiyor. Kimisi
yapryor ama biz mi duymuyoruz. 6 kisi falan bildigimiz var. Hani belki 10 olabilir ama
kendini saklayan hani yaptiklarini duymadigimiz olabiliyor. Tamidiklarim 5-6 kisi
olabilir. Say desen zorlanabilirim yani. Unuttuklarim da olabilir. 50 kisiden ancak bu
kadar bildiklerim bu ilcede. Mesela diin Imam Hatip orta kisumda miidiir ve miidiir
yardimcisy, tarihgi ayakiistii konusuyoruz. Sekizinci sinif kizlart geldiler. Neyi tercih
edeceksin falan muhabbeti oldu. Orada Tarih ogretmeni bir din dersi ogretmeninin
soyleyebilecegi seylerin ¢ok daha fazlasini, hikmet dairesi ¢ercevesinde ¢ok giizel bir
sekilde anlatti ve hepsi dinlediler. Iste namaz kilarken de béyle kalabilir misin dedi kiza
tabi. O zaman kapatryorum dedi. Boyle olmaz. Peki, su anda dedi biz Allah’in
huzurunda degil miyiz? Ondan sonra dedi ki bakin Allah her yerde her zaman bizi
gortiyor. Onun igin sorumluluklarimizi yerine getirmeliyiz. Onun gordiigii gormedigi
yer yok dedi. Her yerde o. Bizi goriiyor. Ben yandan gozlemci sifatiyla baktim. Cocuklar
onun sozlerine alinmadilar. Cok onemli bir sey. Rahatsiz olmadilar ve dinlediler. Ama
lisede bu kadar dinlemezler. Boyle yiiziine karst elestireceksin ne kadar hikmet
dairesinde anlatsan da oradan ¢ikiyor ve seni dinlemek istemiyor. [lkogretimin avantaj
oradan kaynaklaniyor. Bir tarih 6gretmeni din dersi 6gretmeninin misyonunugok giizel
bir sekilde ifade ediyor. Yani toplumda iyi bir sey oluyorsa biz ¢alistigimiz i¢in ya da
kotii bir sey ¢alismadigimiz igin degil. Bu konuda fahri olarak ¢ok farkli branslarda ¢ok
iyi isler yapan giizel mesajlar veren egitimciler var. Maalesef bunlar din dersi
ogretmeninde cok daha fazla olmuyor. Uziintii verici. Bizim adimiza bizim elimizdeki
imkanlar ¢ok fazla artti. Devletten destek fazla. Imkdnlarimiz artik ¢ok fazla. Biz
kendimiz istesek ¢ok fazla seyler yapabilir, iiretebiliriz. Tamamen bizim kendi istegimize

2

bagh kalyor. Imkammiz var. ...

Ogretmenin verdigi doyurucu bilgiler bazen arastrmanin sinif iklimi boyutunun ve de

DKAB dersinin disina ¢ikmakla birlikte sonugta yetistirilmek istenen nesille ilgili
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problemler ve o sorumlulugu iistlenen 6gretmeni ilgilendiren meseleler oldugu icin bazi
aciklamalarina yine bu kapsamda yer verdik. Onlardan bir kism1 6gretmenlerin halini ve
ogretmenler odasinin genel durumunu ifade etmekteydi. Aciklamalar 6gretmenlerin
ogrencilerin kisilik, deger ve aligkanlik gibi direkt dersleriyle alakali olmayan konular1

onemsemediklerini gostermektedir:

“Ogretmenlerin bir araya gelip de bu meseleleri kendi aralarinda konusma istegi yok.
Yok yani. Ogretmeni sen ekstra bir giindemde toplayamazsin. Niye sonu sey olacak
mesela burada diyelim toplanti olacak herkesin su an kafasindaki soru kag saatte biter?
Mesela yarin saat tigte ikinci bir oturmaya. Bir de ondan sonraki giin bir daha
yapryoruz diye ortaya atsak cinler ¢ikar yani. Bir araya gelip konusmak istemiyor
kimse. Béyle bir sey var. ...Ogretmenler odasimn giindemi nerede ne yiyecegiz. Hele ki
oglen yaklagmissa. Gidip orada mi yesek siparis mi versek falan filan. Bir de
ogretmenler odasinda kendi ¢ocuklarinin muhabbetini yapip onun hakkinda konusmalar
¢cok fazla. Ben bunu mesela hi¢chir zaman yapmadim. Cocugum sunu dedi, bunu yapti
diye her zaman birbirlerine bahsedip konusmalar oluyor. Biz buraya bu okulun
cocuklarmmi konusmak iizere geliyoruz. Biz burada enerjimizi bu ¢ocuklara vermek
zorundayiz. Senin ¢ocugun hangi okuldaysa ogretmenler orada ona enerji sarf etsinler.
Benim ¢ocugum surada okuyor, ozelde falan kameraya c¢eksen giiliing durumlar.
Ogrenciler iizerine muhabbet hemen geciyor. Saman alevi gibi. Durmak yok. Séyle
mesela 6grencilerimizin su konularda sikintilar: var ne yapabiliriz? Oyle bir sey yok.
Ariza durumunda ne oldu? Su cocuk mu? Oyle yaramaz béyle cocuk. Gitti. Bu kadar.
Yani sadece problem oldugunda problem iizerinde konusuluyor. Coziim tiretilmiyor.
Durum tespiti yapiliyor sadece. Cocuklara ne oldu? Hi¢cbirimiz bilmiyoruz. Hasta ama
kimsenin haberi yok. Coziim iiretme tarzinda bir gelisme olmuyor. Ben mesela bir taziye
ekibi olusturdum. Siniftan birinin bir akrabasi 6lmiis. Onun icin bassaghg gibi yazip
gondermeyi diisiindiik. Farkina varsinlar diye. Ogrencinin babasi éliiyor. Bir taziyeye
gitmekte bile gecikiyoruz. Ogretmenler su modda: Yani ben girer dersimi anlatir sonra
ctkar giderim. Genel olarak bu gsekilde. Gerisi beni ilgilendirmez. Anlattim mi?
Anlattim. Anladiniz mi? Anlamadiysaniz bazen de umurunda degil. Bazen ben anlattim.
Dinleseydiniz. Bu da az degil yani. Dinlemezseniz bir daha anlatmam seklinde tehdit

’

edebiliyorlar. Durum bu.’
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Ogretmene gore deger kazandirmada baska engeller de var. Ornegin medya ve cep

telefonlar1 bu konuda ciddi sikint1 olusturabiliyor:

“Cep telefonlart mesela. Cocuklart yanlis fikirlerle, medya, elektronik cihazlar
cocuklart olumsuz yonde etkiliyor. Olumlu yonde etkilenmiyor ¢ocuklar. Bunu haywrda
kullanmayr bilmiyorlar. Hep geyik muhabbetleri. Leyleklerin kendilerini getirmedigini
ogreneli ¢ok oldu yani. Cok sey biliyorlar. Iletisimin kolaylasmasi, Android telefonlar.
Bunlar bizim igimizi zorlastiriyor. Cocuklarla iligkimizi zorlastirtyor. Egitimi

zorlastirtyor. Maneviyati torpiiliiyor. Ahlaki erozyonu da artirtyor.”

Ogretmenin engel olarak gosterdigi durumlardan biri de cemaatlerin yanls
uygulamalaridir. Cocuklara karsi otoriter tarzda bir egitim verilmesi, 6grenmeye ve
disaridan olana karsi ¢ocuklarin kendini kapatmasi en onemli problemlerden birini

olusturuyor:

“Bazi cemaat faaliyetlerini bunun i¢ine koyabiliriz. Cocuklara otoriteyi emrediyorlar.
Cemaatin abisi oluyor. Orada mesela Tarih Boliimii mezunu bir ogrenci vardir
baslarinda. Onlar bizi dinleyeceksiniz diyorlar. Cemaat mensubu olan ailelerimiz de
boyle kapaliliklar goriiyorum. Dindarlik diizeyleri yiiksek ama o6grenmeye kapalilar.
Genel olarak kapalilar. Zaten bana kendini kapatti ise bir 6grenci hi¢ kimseyi dinlemez.
Ben o kadar yakin oldugum halde anlatamiyorsam Kimseyi dinlemez. Etkileniyor o
kadar. Cok degil ama var. Hatta bazen bir cemaate mensup oldugunu anlamiyorsun
bile. Konustugu zaman sokiiltiyor. Bazen soylemek de istemiyorlar. Kendi inandigi seyin
degerini bilmiyor. Ben biliyorum. Ortaya koysak neticede belki de kabul etmesi

’

gerekecek. Onun i¢in mevzuyu agmiyor, kapatiyor.’

Ogretmenin engel olarak dile getirdigi bir baska sey ise okul idaresi ve rehberlik

faaliyetlerinin verimsizligidir:

“Bu konuda ben okul idarelerini sey olarak gériiyorum. Cocuk okulu seviyorsa, okula
geliyorsa bu benim igin de bir avantaj oluyor. Sevmezse, gelmezse benim igin
dezavantaj olur. Biz bu konuda idarelerle de problem yasiyoruz. Mesela yaptigimiz
hareketlerin sebebini tam olarak anlatamiyoruz. Biz yaptik siz uygulayin diyor.
Okullarda rehberlik sistemi fel¢ bana gore. Bu yiizde 80 in iizerinde bir sey yani.

Sadece rehberlik olarak bir tane rehber ogretmeni var. O kime yetecek. Sinif rehber
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ogretmenlerinin rehber olmast lazim ona gore. Akilda bunu gerektirir. Sinif rehberlik
faaliyetlerini aktif hale getiremiyoruz, c¢ocuklari tanimiyoruz. Cocuklarla ilgili on
bilgileri diger ogretmen arkadaslara yansitamiyorum. Cocuklar arada kaynayp
gidiyor. Bizim haberimiz olmuyor. Olmayinca da hepsi birbirine karisiyor. Okuldaki
rehberlik sisteminin goriilmemesinin sebebi idaredir. Idareyi sorumlu tutarim. Ciinkii ev
ziyaretlerine kadar Milli Egitim Bakanligi bunu koordine etmis. Koymus. Bu yapilmak
zorunda. Bir donem yapildi. Geg¢ oluyor. Geg¢ vakit oluyor falan ama bunu yapmak
zorundasin. Bizim idaremiz ogrenci avlamakla mesgul. Ustiine basina ne giymis.
Bununla ugragsir. Idare bununla ugrasmaz. Idare néobetgi ogretmene der ki kiyafet
kontrolii yapin der girer odaya oturur. Miidiir konustugu zaman herkes dinler.
Dinlettirir kendisini. Cocugun kiyafeti ile birebir muhatap olmaya basladigi zaman
miidiir orada bitmistir. Ben c¢ok fazla kilik kiyafet kontrolii yapmam. Bu konuda
ogretmeni ¢alistirirsin. Gorevini yapiyor mu diye kontrol edersin. Ciinkii kilik kvyafet ile
ilgili diizenleme yapilirken bizim goriisiimiiz sorulmadi. Ortak bir karar alinmadi.
Kafalarina gore karar aldilar. Sonra ogrenciyi ben uyariyorum. Soyle giremezsin
diyorum. Idare diyor ki bu sekilde girebilir. Ogrencinin yaminda beni mahcup ediyor.
Bu sefer dgretmen kraldan cok kralci Idare ise cici oluyor. Sen bu sefer burada kétii
duruma diigiiyorsun. Bu sebeplerden bir tanesi de okul idarelerinin giizel islememesi

diyebiliriz.”

Ogretmen ifadelerinden anlasilan o ki olumlu adimlar atilmasina ragmen halen bir takim

engeller mevcut. Ancak 6gretmene gore gidisat iy1 yonde. Bunun riizgar1 hissediliyor:

“Her ne kadar genclik kotiiye gidiyor falan diye soyleseler de bunun riizgarint ben
gortiyorum niifus artiyor. Kalabaliklasinca kotiiliikler degil de iyilikler daha fazla on
plana ¢ikiyor. Iyiye gidis var gidenler bilingli gidiyor. Taklit yapanlar yolda dékiiliiyor
kendisini ortaya koyuyor. Bilingli olarak yapanlar da o toplumda evliya gibi duruslar
sergiliyorlar. Mesela bir tane on ikinci sinif ogrencisi bana itikdfa nerede girebilirim

’

diye soruyor, 10 giin boyunca itikafa girmek istiyor boyle 6grenciler de var.’

Ogretmenle yapilan goriismeden ¢ikan sonuca gére DKAB dersinin kazanimlarinin
ogrenciler tarafindan elde edilmesinde degisik alanlardan kaynaklanan bir takim
engeller s6z konusudur. Ancak bu engellere ve olumsuzluklara ragmen gidisat olumlu

yondedir. Ogretmen boyle diisiiniirken Ogrenciler ayni konuda ne diisiinmektedir?
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Ogrencilerle yapilan goriismede genel kanaat DKAB dersinin  degerleri

kazandiramadigidir. Aktarabilse de bu degerler davranisa doniismemektedir:

Tablo 31: OKUL2’nin Ogrencilerinin DKAB Dersinin Kazanimlar1 Aktarmada Ne
Kadar Etkili Olduguna Dair Ogrenci Goriisleri

Cevap Kisi sayisi Aciklama
Kazandiriyor 1 -
Kismen 2 Ders sayis1 az (6)
kazandirtyor Aile ve ¢evre daha ¢ok etkili oluyor (5)
Aktariliyor ama Gengligi etkileyen ve yonlendiren ¢ok sey var
ogrenci kendisi (medya, internet, nefis ve 6zenti) (4)
almiyor ’ Okullarda DKAB dersi yiizeysel anlatilip geciyor
Hayir, (1)
kazandiramiyor . Kiiltiir kayboldugu i¢in 6grenilse de yasanmuyor (1)

Ogrencilerin  verdigi cevaplar genel olarak kazandirilamadigi ve yasantiya
dontstiiriilemedigi yoniindedir. Buna engel olarak da degisik nedenler One
sirmektedirler. Bunlar1 daha ¢ok “cocugun daha c¢ok c¢evreden ve ailesinden

etkilenmesi, medya ve internet, nefis, 6zenti ve ders saatinin az olmas1 olusturmaktadir.

Ogretmen ve dgrenci goriisleri deger kazandirmada diger bir ifadeyle DKAB dersinin
amaclarma ulagmasinda bir takim engeller oldugunu gostermektedir. Bu engellerin
sonucunda Ogrencilerde olusan eksiklikler nelerdir? Ya da bu durumda ortaya ¢ikan
ogrenci profili nasildir? Bu soruya cevap bir dnceki soruda d6gretmenin verdigi cevapta
yer alan yeni nesle yonelik tanimlayic1 ifadelerden ¢ikarilabilir. Ogretmenin yeni nesle
yonelik tanimlamalar1 6zellikle birka¢ tutum ve davranisi 6ne ¢ikarmaktadir. Bunlar
bencillik, vefasizlik, saygiy1 geleneksel anlamindan uzaklastirarak yeniden formatlama,
nezaketsizlik ve flortli ihtiya¢ olarak gérme ya da olmayigsini eksiklik olarak kabul

etmedir:

“Saygir konusunu ogrenciler kafalarinda yeniden formatladi. Bu da bizim geleneksel
degerlerimizle pek uyusmuyor. Senin benim gibi diigiinmiiyorlar. Materyalist oldular.
Ogrenciler ¢cok maddeci. Ogretmene test sorusunu ¢ozdiirmek, ondan bir sey almak

sadece. Aldiktan sonra gerisi onemli degil. Yiiksek puan almak. Narsist ve egoist
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diyebiliriz. Ogretmenlerle de iliski agini bu sekilde degerlendirebiliriz. ...Davranislar
da daha farkli tabii ki. Daha rahat. Hatta iletisim bile kurmuyor. Gérmezden geliyor.
Yokmugsun gibi hareket ediyor. Yani Seninle diyalog kurmaya istekli olmuyor. Seninle
bir isi yoksa seni yok hiikmiinde kabul ediyor ve bunu genel olarak yapiyor. Yani genel
olarak gengligin durumu bu. Saygi degerini bizde oldugu gibi, olmasi1 gerektigi gibi
aktaramadik. Sevgi demiyorum. Clinkii sevgi saygidan sonra gelen bir sey. Sevgi
konusunu nereye yonlendireceklerini bilmiyorlar. Kafalar: karisik. Arkadasliklar: cabuk
bozuluyor. Cabuk arkadashk kuruyorlar ama ¢abuk bozuluyor. Ufak seylerden maziyi
silip atabiliyorlar. Cok ufak bir kavgadan dolayi. Affedici degiller. Bu da énemli bir
deger. Affetmeyi biz mesela ¢ocuklara 6gretemiyoruz. Birisi bir hata yaptiginda onu ¢ok
sert bir sekilde elestiriyor. Iletigimi de kopariyor. Genelde soyliiyorum Allah'in da size
sizin davrandiginiz gibi davranmasini ister misiniz diyorum, siz de giinah isliyorsunuz.
Allah’tan af istiyorsunuz. O zaman senin de affedici olman gerekiyor ki Allah da seni
affetsin diye. Boyle vermeye ¢alistyoruz. Ama tabi dedigim gibi arizalar var. ...Nezaket
kurallar yok denecek kadar kotii bir durumda. Kendi toplumumuzda elde ettigimiz bu
degerleri yani karsimizdaki kimseye adabi muaseret dedigimiz nezaket kurallarim
cocuklar wygulamiyorlar. Giiriltiilti konusma, izin almama gibi. Daha once ifade ettim
anne babalarina karsi da oyleler. Eskiye gore daha isyankar havalart var. Nezaket
kurallarini da biz aktaramiyoruz. ...Buna muhafazakar aileler de dahil herkes bir
sevgili ariyor. Herkes birileriyle ¢ctkmaya ¢alisiyor. Asik olmaya ¢alisyor. Olmadiginda
eksiklik olarak goriiyorlar. Kizlar ¢ok hoyrat bu konuda. Bes vakit namaz kilip da kiz

pesinde dolagan ogrenci sayisi az degil. O konuda nefsin riizgarina kendini kaptirtyor.”

Ogrencilerin dini ve kiiltiirel degerleri nasil anladiklar1 ve hayat tarzlarini insa etmede
bir referans kabul edip etmedikleri sorgulanmaya ¢alisilmistir. Buna yonelik olarak hem

ogretmene hem de 6grencilere sorular sorulmustur.

Ogrencilere sorulan ve hayat tarzlarmi belirlemede dini referans kabul edip
etmedikleriyle ilgili soruya verilen cevaplar yar1 yariya her iki yonde tepkiler
icermektedir. Ancak daha agirlikli olanin dinin 6nemsenmedigi ve ¢ok da referans kabul

edilmedigi yoniindedir.
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“Oyle bir sey maalesef yapilmiyor pek. Genelde din ne der diye degil de cevremiz ne
der diye bakiyoruz. Aligverise gittigimiz zaman da arkadasimiz ne der? Nadiren

umursuyor olabiliriz. Gengligin daha ¢ok dini 6nemsedigi soylenemez.” (Ogrenci7)
Bir kisim 6g8renci ise dinin ¢ogunlukla 6nemsendigini ifade etmistir.

“Bence diistinen var. Yiizde yiiz diyemem ama ¢ogunluk diisiinebilir. Benim etrafimda
dogruyu yanlisi kendime, kafama gore belirlerim diyen ¢ikmaz gibi. Yani dinin ne

soyledigi onemseniyor bence. ”(Ogrenci2)

Tablo 32: OKUL.2’nin Ogrencilerinin Dini Ve Kiiltiirii Referans Kabul Edip
Etmedigi Ile Ilgili Goriisleri

Ogrenci aciklamas: | Kisi sayisi Sebep

Ne yapacagimizi ogretir (4
Evet, din 6nemli bir yapacag gretir (4)

4 Bize yol gosterir (2)
kaynaktir
Dogruyu yanlig1 6gretir (1)
Insanlar daha ¢ok cevre ne der diye diisiiniiyor
)
Kismen
. Kiifiir etmek haram ama yeni nesil hi¢ oyle
onemli/cogunlukla 6
degil. Kiz ve erkek birbirine kiiflir edebiliyor.
onemsenmez

)
Kapanmak lazim ama pek dyle degil artik (2)

Ogretmenle yapilan goriismede de ayni soruya hemen hemen ayni agirhikta bir cevap
verilmistir. Ogretmene gore yeni neslin geneli diisiiniildiigiinde bu oran yiizde ellinin
altindadir. Ancak kendi okulunu temel aldiginda bu oran yiizde ellinin {istiinde olabilir
kanaatindedir. Kendi okulu i¢in umut var olduguna inanan 6gretmen i¢in bunda kendi
cabasmin pay1 vardir. Zira aileler bu konuda c¢ocuklar i¢cin ¢ok motive edici ve dindar

degildir:

“Bu konuda bunu hissediyorum. Cocuklarin sorduklari sorularla dini referans
aldiklarint  hissedebiliyorum. Yasadiklarindan dolayr degil. Ailelerinde dindar bir
yvasantt yok. Belki de bu anlattigimiz seyler hep benden kaynaklanabiliyor. Giyim

kusamda, yiyecek igcecekler konusunda, eglencede haram helal konusunda. Dévmeden

211



mesela. Bakiyorsun ¢ocuklar ger¢ekten de Allah ne diyor diye soruyor. Bunun ¢ok da
azimsanmayacak sekilde oldugunu séyleyebiliriz. Bu yiizdelik tizerinden yiizde ellinin
altinda bir sey ama kendi okulum a¢isindan séyliiyorum bu gevre i¢inde umut var. Soyle
ayrim yapalim o zaman. Bizim okulumuz bazinda degerlendirdigimiz zaman yiizde
ellinin tizerinde goriiniiyor. Ama genel olarak umursamiyor diyebiliriz. Umursar dersek
¢ok iyimser olur. Kendi okulum acisindan degerlendirirsek olur diyebiliyorum.
Tanmiyorum ailelerini.  Dini degil ama ¢ocuk bunu din olarak kendi biinyesinde
belirliyor. Benim bildigim bu sekilde cok égrenci var. Onemli bir sey. Mesela ailede
oyle bir ortam yok. Namaz kil diyen birileri yok ama ¢ocuk gelip benden namaz
kilmanin 6nemini soruyor ve bunu benden 6grenmeye ¢alistyor. Bu benim icin ¢ok
onemli bir durum. Ciinkii onlarin kazanilmasi gerekiyor. Annesine babasina ragmen

gevresine ragmen aliyor bunu. Onlar bir seyi sahiplendigi zaman daha bilin¢li oluyor.”

Dini, kiiltiirel ve ahlaki degerleri yeni nesillere aktarmak i¢in zorunlu dersler arasinda
yer alan ve anayasa kapsamina dahil edilen DKAB dersinin amaglarina ulagmasi, Tiirk
kiiltiirtiniin canliligimn1 ve devamliligini saglamada hayati 6neme sahiptir. Ciinkii din,
kiiltliriin en 6nemli unsurudur ve degerlerin benimsenmesinde referans kabul edilmesi,
kiiltliriin devamlilig1 i¢cin de gereklidir. Bu yiizden temel egitimin sonuna gelmis ve
yetigkin toplumsal hayatina atilmak {izere olan bireylerin ve 6gretmenlerin DKAB
dersinin amaclarina ulasip ulasmadigiyla ilgili goriislerini tespit etmek, durum tespiti
yapmak ve gerekirse yeni diizenlemelere gitmek icin gereklidir. Dinin 6grenciler
tarafindan degerleri belirlemede diger bir ifadeyle hayat tarzini insa etmede referans
kabul edilip edilmemesine yonelik soruya verilen cevaplar1 daha da anlasilir kilmak i¢in
“Yeni nesil dinden ve kiiltiirden uzaklasiyor mu?’’ seklinde 6grencilere ilave bir soru
daha sorulmustur. Bu soruya verilen cevaplarda cogunluk bir uzaklagsmanin oldugu

kanaatindedir.
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Tablo 33: OKUL.2’nin Ogrencilerinin Dinden Ve Kiiltiirden Yeni Nesil
Uzaklasiyor Mu? Seklindeki Soruya Verdikleri Cevaplar

Ogrenci goriisii | Kisi sayisi

Gerekcesi

Uzaklasiyor 7

Kadinlar, kizlar eskisi gibi kapali degil (5).
Dine uymamay1 havali buluyor (4).
Kiz erkek iliskilerinde ¢ok fazla yakinlagsma
var (4).

Aileler eskisi gibi duyarli degil (3).
Batiya 6zenti ¢cok (3).

Icki ve alkol kullanma yayginlast1 (3).
Modern goriinmek istiyorlar (2).
Eskisi gibi saygili degil insanlar (2).
Dinin ne sdyledigini umursamiyor insanlar
(2).

Insanlar diikkanmi kapatmak zorunda

(giiven yok) (2).

Kismen

uzaklasiyor

Kiz erkek iligkileri kiiltiiriimiize uygun degil
artik (3).

Sosyal medya ve teknoloji etkiliyor (2)
Sanatgilara ve yabancilara 6zenti ¢cok (2)
Yeni neslin giyim kusami degisti. Tesettiir
onemsizlesti (2).

Sayg1 azaliyor (1).

Bu konuda o6grenciler verdigi cevaplarda uzaklagsmanin gostergesi olarak bircok
farkliliga deginmektedirler. Bunlar arasinda dévme yaptirmak, yabanci kelimeler
kullanmak, icki i¢mek, uyusturucu kullanmak, acik ve dar giyinmek, batiya 6zenmek,
kiz erkek iligkilerinde eskiye oranla daha fazla yakimlasma, diigiinlerin geleneksel

olandan uzaklasarak batili tarzda yapilmasi, ibadet etme alisgkanliginin kaybolmasi ve

azalan biiyiiklere saygi gosterilmektedir.
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Ogretmenin goriisii ise daha temkinlidir. Ona gore uzaklasma degil de yeniden dizayn
etme s6z konusudur. Biraz dinden biraz nefisten 6diin vererek yasiyorlar. Hem namaz
kilan hem de karsi cinsle dinin 6l¢iilerinin disina tagan bir sekilde iletisim kuran bireyler
gormek miimkiin. Sekiilerlesme hizla yayiliyor. Bunun ortaya cikardigi profil de su:

Tamam namaz var ama sunu da yapayim.

“Yeni nesil kendine gére bir din anlayisi dizayn ediyor. Uzaklasmiyor aslinda ama
mesela diyor ki ben namaz kilarim ama benim sevgilim de olur diyor. Yani el ele de
dolasirim. Bu bizim eskiden karsilagsmadigimiz bir sey. Eskiden boyle bir sey yoktu. Biri
varsa otekisi yoktu. Su zamanlardan sonra bu soru reel olarak sorulamaz hale gelecek.
Dedigim gibi insanlara ulasmak lazim. Bir iletisim kurmak zor bir sey. Calismak
gerekiyor bu alanda. Hi¢ kimse dine karsi kayitsiz kalamaz. Kafalarinda yeni bir din
insa ediyorlar. Nefislerini ona dahil ediyorlar. Biraz dinden biraz nefsinden odiin
veriyorlar. Orta yollu bir sey yapmaya ¢alisiyorlar. ...Kizlara kapanman gerekmiyor
desem ¢ok sey yaparlar. Her seyi yerine getirebilirler. Cocuklara sunu diyorum seytan
sizi bir kere degil iki kere maglup ediyor. Bunu nefsinizle beraber ittifak kurup
yaptiriyor. Arkasindan sunu soyliiyor zaten senin basin agik namazin kabul olmaz
diyerek golii atryor. Bu golii yemeyin diyorum. Sen basini kapatmanin gerekli oldugunu
bil. Bu konuda kalbinin kosesinde bir soru isareti olsun. Ben bunu su anda
yapamiyorum ama ben bunu kabul ediyorum. Insallah da yaparim. Bu inangla beraber
namazini kil. Reddet demiyorum. Reddetmeden yarin Rabb'im bakarsin o istegi de nasip
eder. 2 tane gol yiyecegine bir tane gol ye diyorum. Ben &yle kurtariyorum.
...Sekiilerlesme tabii onceden de vardi. Teknoloji. Bunlar sekiilerlesmeye daha fazla hiz
kazandirdi. Kanser hiicresinden daha cabuk yayiliyor. Insanlar birini yasarken bile
Allah"t 6teleyebiliyor. Allah'in kendi hayatlarini miidahale etmesini istemiyor. Tamam,

’

namaz diyor ama sunu da bunu da yapayim diyor.’
3.4.5. Sonug¢

Ilcede basar1 seviyesi bakimindan ikinci sirada yer alan OKUL.2’de biri arastirmacinin
kendi 6zel durumundan olmak tizere degisik nedenlerle bazi1 haftalar DKAB dersinde
gozlem yapilamamistir. Bu nedenle gozlemler on bes hafta ile sinirli kalmistir. Yapilan

gozlem ve goriismelerden hareketle ulasilan sonuglara asagida yer verilmistir:
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v' OKUL.2’de yapilan egitim ve 6gretim Ogretmen merkezlidir. Anlatim yontemi
etkili bir sekilde kullanilmaktadir. Ogretmen merkezli ve anlatim yontemine dayali ders
sunumu Ogretmenin uzun siiren 6gretmenlik hayatindan edindigi deneyimlere dayali
olarak yapilmis bilingli bir tercihtir. Bununla birlikte kismen soru cevap ve buldurma
yontemlerine de bagvurulmaktadir.

v" Ogrencilerin hemen tamami 6gretmen merkezli bir egitim dgretim yapmanin daha
faydali olacagina inanmaktadir. Yariya yakini fikir olarak 6grenci merkezliligi olumlu
bulmakla birlikte, uygulamada verimli olmayacagi kanaatindedir. Dolayisiyla 6grenciler
de 6grenci merkezli bir dersi tasvip etmemektedir.

v’ Egitim ogretimde materyal olarak etkili ve bilingli sekilde akilli tahta
kullanilmaktadir. Her ders yer verilmeyen akilli tahta daha ¢ok islenen konularm iyi
anlagilmasm1 saglamak diislincesiyle destekleyici verilerle pekistirme amaclh
kullanilmaktadir.

v" Ders kitabi hemen hi¢ kullanilmamaktadir. Bunda 6gretmen faktorii de etkili
olmaktadir. Zira 6gretmen kitaba bagli kalmadan birikiminden hareketle konular
anlatmaktadir. Bunun da etkisiyle 6grenciler de ¢cogu kez hig¢ ders kitabin1 getirmemistir.
Ya da ¢antasindan ¢ikarma geregi duymamustir.

v Bu okulda DKAB dersine bagli olarak Ogretmen tarafindan diger okullarla
kiyaslanamayacak sekilde smif dis1 faaliyetlere yer verilmektedir. Bu konuda olduk¢a
etkin olan 6gretmen Ogrencilerin de katilimini saglama konusunda olduk¢a mahirdir.
“Etik ve Degerler Kuliibii” adiyla yeni bir kuliip ithdas etmek basta olmak {izere yardim
faaliyetleri diizenlemek, yurt disindan yetim bularak sorumlulugunu okul olarak
istlenmek, seminer diizenleyerek akademisyen davet etmek, okulda ogrencilerle iftar
yemegi vermek, pazar yerinde Ozellikle yaslilarin posetlerini yardim amagl tasimak,
ilce miftiliigiinii ziyaret etmek ve okulda haberlesmeyi saglamaya yonelik pano
olusturmak Onciiliik ettigi faaliyetleri olusturmaktadir.

v' Bu okulda arastirmaya katilan diger okullardan belirgin sekilde farklilasan bir
ogretmen Ogrenci iligkisi vardir. Oldukca 1yi olan bu iliski bigiminin derse yansimalari
olumludur. Diger okullarda goriilmeyecek tarzda derse katilma ve 0gretmeni dinleme
s0z konusudur.

v Ogrenciler arasindaki iliskiler de gdzlemlerden elde edilen sonuglara gdre olumlu

goziikmektedir. Ancak gerek Og8retmen ve gerekse Ogrencilerle yapilan goriismeler

215



ogrenciler arasindaki iligskilerde istenmeyen bir takin aligkanliklarin oldugunu
gostermektedir. Ozellikle kiifiir ve argo yaygindir. Bu konuda kiz ve erkek arasinda pek
fark yoktur.

v OKUL.2’de DKAB dersine ilgi, gozlemlere gore yiiksek goziikmektedir. Fakat
goriismelerden elde edilen sonug ilginin diisiik oldugu yoniindedir. Ogretmene gore
okul bazinda diisiiniildiigiinde bu oran ylizde ellinin istiine ¢ikabilir. Ama 6grenci
ifadeleri ilginin degisik nedenlerle daha diisiik oldugunu gostermektedir. Bunda daha
cok dersin saatinin ve iiniversite sinavindaki agirligmin diisilk olmasi, dersin kolay ve
yiiksek not alinabilir olmas1 ve zaten biliyoruz diisiincesi etkili olmaktadir. Ders
esnasinda goziiken ilginin bu agidan Ogretmen faktdriine bagli bir ilgi oldugu
sOylenebilir. Ciinkii normalde 6grenciler ders kitabini bile getirmemektedir.

v Ogrencilerin dini referans kabul etme oranlar1 kendi ifadelerine gore diisiiktiir.
Cogu dinin hayatlarinda ¢ok yer etmedigini dile getirmektedir. Ancak 6gretmene gore
okul bazinda disiiniildiigiinde umut var olunabilir. Ciinki degisik konularda
ogrencilerin kendisine gelip dinin ne sodyledigine dair sorular sordugunu beyan
etmektedir. Dinden uzaklagsma degil de dini kendilerine gore yeniden dizayn etmeleri
s0z konusudur. Hem agik giyinirim hem namaz kilarim ya da hem orug tutarim hem de
flort ederim gibi bir anlayis yeni nesilde yaygin bir durumdur.

v" Yeni nesil, 6gretmene gore saygiy1 ve din anlayisini kendine goren yapilandiran,

bencil, giiriiltiilii ve vefasizdir.

3.5. Okul.1(Fen Lisesi)

Ilcede basar1 seviyesi bakimindan en basarili okuldur. Fen lisesinde arastrmanin
amacina uygun bir sekilde en basarili 11. smif subesi olan 11/C sinifi se¢ilmistir. Sinif,
17°s1 erkek ve 14’ kiz olmak {izere toplam 31 O6grenciden olusmaktadr. Kiz
ogrencilerin 12’si basortiiliidiir. Smifta akilli tahta mevcuttur. Okulun DKAB dersi
ogretmeni Uludag Universitesi ilahiyat Fakiiltesi 1984 mezunu bir erkektir. 1985
yilindan itibaren 6gretmenlik yapmaktadir. Bir yil 6ncesine kadar son on yili idarecilik

yaparak gecirmistir.
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3.5.1. Hep Aymi Seyler

Ilcede basar1 seviyesi olarak ilk sirada yer alan okulun arastirmaya katilan 11/C smufi,
fiziki imkanlar ve sahip olunan materyaller bakimindan diger okullardan farksizdir.
Okulun yeni yapilmis bir bina olmasi nedeniyle daha derli toplu olmasi disinda DKAB
dersi admna fark olusturacak herhangi bir artis1 yoktur. Ogretim materyali olarak ders
kitabina ilave olarak kullanilabilecek akilli tahta diger okullarda oldugu gibi bu okulda

da mevcuttur.

Arastirma kapsaminda yer alan okullardan orta seviyede bir basariya sahip Anadolu
Lisesinde oldugu gibi 6gretmen smifa girdiginde oOgrencilerden ayaga kalkmalarini
beklemektedir. Selam vererek Ogrencilerle iletisime gecen Ogretmen bazi haftalar
ogrencilerin 6nemli bir kismimnin ayaga kalkmadigini gordiigiinde “Bir ayaga kalkin
gencler. Ogretmenin iceri girdigi, dersin basladigi bir belli olsun. Bundan bile
eriniyorsunuz. Biraz saygili olun” seklinde uyarilar yapmakta ve kendi doneminde sik1

uygulanan bu adeti 1srarla uygulamaya ¢alismaktadir.

Fen lisesi 6g8rencileri basarili 6grenciler oldugu kadar tutum ve davranis itibariyle de
belli bir seviyeyi yakalamis goziikmektedir. Gerek giyim kusamlari itibariyle gerekse
kullandiklar1 esyalarla derli toplu bir goriintii veren d6grenciler hem 6gretmene karsi hem
de kendi aralarinda kullandiklar1 iletisim dili ile de belli bir kiiltiir seviyesini
yansitmaktadir. Bununla birlikte kendini hemen belli eden bir 6zgiiven de onlari
tanimlamada kullanilmasi gereken bir nitelik olarak belirtilmelidir. Arastirma boyunca
gerek koridorlarda gerekse sinif ortaminda herhangi bir giiriiltiiye rastlanilmadig: gibi
DKAB dersinin iglenmesi esnasinda da ortami bozacak bir tavir sergilememislerdir.
Ancak diger taraftan bu 6grencilerin DKAB dersine ilgi ve katilimi diisiiktiir. Ogretmen
merkezli bir yaklasimla ve anlatim yontemi esas almarak islenen derste 6grencilerin
hemen tamamu ilgisizdir. Dersi gercekten dikkatle dinleyen 6grenci sayist ¢cok azdir.
Birkag kisi ile sinirli olan bu 6grencilerin karsisinda asil ana kitleyt DKAB dersinden
ziyade baska derslerin 6devi ile ya da daha ¢ok soru ¢ozerek dersi gecistiren 68renciler
olusturmaktadir. Ogretmenin zaman zaman miidahale etmesinden ¢ekindikleri anlasilan
ogrencilerin bir kismi din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ders kitabinin altina yerlestirdigi soru
bankasindan soru ¢ézmeye ¢alismistir. Dersi ilgiyle dinleyen 6grencilerden daha fazla

olan bu 6grencilerin haftalara gore dagilimi asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 34: OKUL.1’in Ogrencilerinin DKAB Dersinde Soru Bankasindan Soru

Cozme Oranlan

Gozlem yapilan tarih Soru Cozen Ogrenci Sayisi
Birinci gozlem 04.12.2015 0
Ikinci gdzlem 11.12.2015
Ugiincii gdzlem 25.12.2015
Dordiincii gozlem 08.01.2016
Besinci gézlem 15.02.2016
Altinct gozlem 22.02.2016
Yedinci gézlem 29.02.2016
Sekizinci gézlem 07.03.2016
Dokuzuncu gozlem 14.03.2016
Onuncu 21.03.2016
On birinci gézlem 28.03.2016
On ikinci gozlem 04.04.2016

On iigilincii gozlem 11.04.2016
On dordiincii gozlem 18.04.2016
On besinci Gozlem 25.04.2016

B O B Q] O 0| W O 2 O O k| O W

Derse olan ilgisizligin dnemli bir belirtisi de getirilmeyen kitaplardir. ilk dénem yapilan
gozlemlerde kitap getirmeyen 6grenci sayisi oldukca diisiik iken ikinci donem yapilan
gozlemlerde bu oran haftalara gére degismekle birlikte oldukca yiikselmektedir. Burada
getirilen ancak cantadan cikarilmayan kitaplar olabilecegi ihtimalini de unutmamak

gerekir.
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Tablo 35: OKUL.1’in Ogrencilerinin Kitap Getirmeme Oranlar

Gozlem Yapilan Tarih Kitap Getirmeyen Ogrenci Sayisi
Birinci gozlem 04.12.2015 0
Ikinci gdzlem 11.12.2015

0

Ugiincii gézlem 25.12.2015 0
Dordiincii gozlem 08.01.2016 3
4

3

5

Besinci gézlem 15.02.2016
Altinct gozlem 22.02.2016
Yedinci gézlem 29.02.2016

Sekizinci gézlem 07.03.2016 10
Dokuzuncu gozlem 14.03.2016 9
Onuncu 21.03.2016 14

On birinci gézlem 28.03.2016 21
On ikinci gozlem 04.04.2016 19
On iiglincii gozlem 11.04.2016 9
On dordiincii gozlem 18.04.2016 15
On besinci Gozlem 25.04.2016 6

Ilgisizligin énemli bir belirtisi olarak kabul edilebilecek hususlardan bir digeri de derste
basi siraya koyup yatma davranisidir. Ancak Fen Lisesindeki yatma orani arastirmaya
katilan diger okullardan bir kismina goére daha azdwr. Bunda 6gretmenin miidahale
etmesinin 6nemli bir etkisi oldugu soylenebilir. Zira 6§retmen zaman zaman ilgisizlige
sitem ederek Ogrencilere uyarilarda bulunmakta ve katilim gostermeleri i¢cin onlari
tesvik etmeye caligmaktadwr. Haftalara gore Ogrencilerin basmi swraya koyup yatma

durumu asagida tablo halinde gosterilmistir.
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Tablo 36: OKUL.1’in Ogrencilerinin Derste Yatma Ve Uyuma Oranlar

Gozlem Yapilan Tarih Yatan Ogrenci Sayisi
Birinci gozlem 04.12.2015 3
Ikinci gdzlem 11.12.2015

Ugiincii gdzlem 25.12.2015
Dordiincii gozlem 08.01.2016
Besinci gézlem 15.02.2016

Altinct gozlem 22.02.2016
Yedinci gézlem 29.02.2016
Sekizinci gézlem 07.03.2016

Dokuzuncu gozlem 14.03.2016
Onuncu 21.03.2016
On birinci gézlem 28.03.2016
On ikinci gozlem 04.04.2016

On iiglincii gozlem 11.04.2016
On dordiincii gozlem 18.04.2016
On besinci Gozlem 25.04.2016
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Ogretmenle yapilan gériismede bu ilgisizlik 6gretmen ifadelerinde de kendini
gostermektedir. Ogretmene gore dgrenciler ilgisiz olmakla birlikte konuya bagli olarak
ilgileri artmakta ya da azalmaktadir. Ona gore 6grenciler daha ¢ok sayisal derse agirlik

vermektedir.

“Iigili falan demek miimkiin degil. Bakiyorsunuz sayisal derslere daha cok agirlik
veriyorlar. Derste baska dersin ddevini yapiyor, soru ¢oziiyor yani. Ama islenen konuya
gore degisiyor. Genel olarak baktigimiz zaman ¢ocuklar fena degiller. ...Ilgi artsin diye
neler yapilabilir ben de onu diistintiyorum. Yani sumif ortaminda diyelim mesela
kopukluk olsa derste biraz uyarirsin. Isin dogrusu hadi gencler falan biraz dikkatli
olalim seklinde wyarimiz oluyor, olmuyor degil. Onun haricinde dikkat ¢ekici seyler

ctimleler sarf ederim. Baska ne yapilabilir?”

Haftalarca siiren gézlemlerde var olan ilgisizligin sebeplerini anlamak i¢in 6grencilere

de benzer sorular yoneltilerek goriisleri alinmaya calisilmistir. Gorlismeye katilan
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ogrenciler biiylik oranda derse ilgisiz oldugunu beyan ederek degisik nedenler ileri
stirmektedirler. Burada dikkat ¢ceken ve en ¢ok One ¢ikan sebep ayni seylerin tekrar
ediyor olmasidir. Bu diisiince goriisiilen 06grencilerin tamami tarafindan dile

getirilmistir. Bu yaygin kanaati bir 6grenci soyle dile getiriyor:

“Iigili degilim. Siirekli aym seyleri dinliyormusum gibi geliyor. Farkli hicbir sey

ogrenmiyorum. Arkadaslarim da bu dersi sikici buluyor.” (Ogrenci)

Dersin tekrar ettigi diistincesi disinda Ogrencilerin ilgisizlige sebep olarak gdsterdigi
onemli bir husus da 6gretmenle ilgilidir. Baz1 6grenci goriisleri kendileri adina DKAB
dersine ilgisizligin sebebinin 6gretmen ve onun ders isleme yontemi oldugunu ortaya

koymaktadir:

“Yok. Bu hocayla yok. Benim igin en onemli hocadir. Yani hocayt seviyorsam
simavindan bile daha yiiksek almaya ¢alisiyorum. Cok bir muhabbetim yoksa onemli
degil. Muhabbetim varsa onun goziinden diisme ihtimalin var yani aramizdaki iletisim
bozulmasin diye ¢ok onemserim. ...Bize yardimseverlik anlatiliyor. Bence bu
anaokulunda anlatilmas1 gereken bir konu. Yani gsimdi degil. Bizim igimizde
yardimseverlik yerlesmisse yerlesmistir zaten. Kiskanglik mesela. Biliyorum zaten ben.
Bunlarin sonuglarini anlatmak lazim. Sebeplerini anlatmak lazim. Basliklar aym kalsa
da igerigi degisebilir yani. ... Biraz da biliyoruz havasi var tabii ki. Arkadaslarim da

oyle. Onlarin da cok iyi degil bu dersle aralar.” (Ogrenci8)

Baz1 6grenciler de ilgisiz olduklarin1 belirtmekle birlikte bu ilgisizligin konuya gore

degistigini ifade etmistir. Onlara gore konu farkli ise ilgi duymaktadirlar.

“Konular ilgimi ¢ekerse ilgiliyim. Konuya bakarim. Bu bana bir sey katacak dedigim
zaman ilgiliyim. Yoksa hep tekrar.”(Ogrenci2)

“...Tekrara diistiyor olmak da etkili. Ama mezhepler konusu ¢ok giizeldi. Etkilendim. O
ilgingti. O zaman dinledik. ”(Ogrencil 0)
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Tablo 37: OKUL.1’in Ogrencilerin DKAB Dersine Ilgi Durumu

Ogrenci Kisi
Gerekge
gorusu sayist

Bir¢ok seyi zaten biliyoruz ve ders konular1
hep tekrar ediyor. (10)
Fizik, kimya ve matematik gibi derslere daha
Ilgiyi cok agirlik veriyoruz. (7)

azaltan Universite smavina ¢alistigimiz icin pek
faktorler vaktimiz yok. (5)

Kismen N .. .
10 Ogretmen ve dersi isleme yontemi sikici. (4).
ilgiliyim . )
Kolay bir ders. Smav aksami biraz ¢alismak

yeterli (3).

Ogretmenin yasli olmasi (2).

. Konular ilging ve farkli ise ilgiliyim (6).
Ilgili olma
Din bizim i¢in 6nemli. Bizim arkadas grubu
gerekeesi
bes vakit namazini kilar. (1)

Yapilan goriismelerde en ¢ok “biliyoruz” diislincesi ilgiyi azaltan faktor olarak One
cikarken bunu iiniversite smavi ve bu smavda agirligt olan derslere daha fazla zaman
ayirma takip etmektedir. Bir baska faktor ise dgretmen faktoriidiir. Ogretmenle iletisim
ve onun ders igleme yontemi dgrenciler i¢in sikicidir. Goriisiilen dort 68renci 6gretmene
ve onun ders isleme metoduna vurgu yapmistir. Burada Ogretmenin yasini da engel
olarak goren Ogrenciler de mevcuttur. Ayni goriis Teknik Lisedeki birka¢ 6grenci
tarafindan da dile getirilmistir. Buradan hareketle 6grencilere gére Ogretmenin yasl

olmasi, iletisimi olumsuz etkileyen bir faktor oldugu degerlendirilmesi yapilabilir.

Milliyet¢i muhafazakar ¢evrede DKAB dersinin ilgi gérmemesinin en onemli nedeni
islenen konularm biliniyor ve tekrar ediliyor olmasidir. Ogrencilerin genelinin ¢ocukluk
yillarindan itibaren aile ¢evresinden ve Kur’an Kurslarindan din egitimi almis olmasi ve
ilkokul dordiincii smiftan itibaren goriilen DKAB dersinin ortadgretimde de benzer
konular1 islemesi derse olan ilgiyi diisirmektedir. “Zaten biliyoruz. Biraz ¢alissak
geceriz. Universite sinavinda ¢ok fazla bir agirhigi yok.” gibi kanaatler de bu ilgisizligi

artirmaktadir. Buna ilave olarak 6gretmen faktorii de devreye girmektedir. Ogretmenle
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iletisimin kalitesi, islenen konularin genisletilerek, sebep-sonug iligkisine deginilerek
anlatilip anlatilamamas1 ve dersin tek diize bir sekilde islenmesi ve heyecandan yoksun
olusu o6grencilerin dersten daha da kopmasina ve ders dis1 unsurlarla mesgul olmasia

neden oldugu anlagilmaktadir.
3.5.2. Ogrenci Sorumluluk Almak istemez

DKAB dersinde, arastrmaya katilan diger okullardan farkli olarak akilli tahta hemen
her ders aciktir. Bazen Ogretmen smnifa gelmeden bazen de geldikten sonra
ogrencilerden biri islenecek konuyu akilli tahtaya yansitir. Bu, ders kitabmin akilli
tahtada agilmasindan ibaret bir uygulamadir. Ogrenci, kitabinda yazili olan konuyu bir
de akilli tahtada gérmekte, dersi oradan da takip edebilmektedir. Bunun disinda DKAB
dersi adina bagska bir fonksiyonu yoktur.

Ogretmen dersi klasik yontemlerle islemeyi tercih etmektedir. Simifta ayakta dolasarak
ve akilli tahtaya yansitilmis konunun 6nemli goriilen yerlerini oradan okuyarak dersi
sunmaya ¢alismaktadir. Ozellikle konuyla ilgili ayet ve hadisler buradan okunmakta,
varsa konuyu anlamlandiran resimler onlara daha yakindan bakilmaktadir. Anlatim
yonteminin agirlik kazandigr ders siirecinde Ogretmen ara ara sordugu sorular ile
ogrencileri derse katmaya c¢alismakta, dolayisiyla sadece anlatim yontemi degil ona

yardimc1 olacak soru cevap yontemi de kullanilmaktadir.

Ogretmen merkezli ve anlatim ydntemi agirlikli bir ders isleme siirecinin yasandigi
sinifta Ogrenciler genelde pasif konumdadir. DKAB dersinin resmi programinin
ongordiigii yaklasimdan uzak bu ders isleme siirecinde 6grencilerin derse katilimi
oldukca diistik diizeydedir. Zaman zaman 6gretmenin “gengler sizin de katkiniz olsun”
diyerek uyardigi ve derse ilgilerini artrmaya calistigi 6grencilerin tavri da ilgi ve
alakadan uzaktir. Fen lisesi gibi Tiirkiye’nin ortalamasinin iizerinde bir Ogrenci
profiline sahip okullarda ders, programa uygun diisecek sekilde 6grenci merkezli bir
anlayisla islenemez mi? Resmi programin Onerilerinin hayata ge¢mesine engel olan
durumlar nelerdir? Bu sorunun cevabi Ogretmen ve Ogrencilerin tutum ve
davramislarinda gizlidir. Ogretmenle yapilan miilakatta ilgili sorulara verilen cevaplar
etkili konugsmanm, mantikli ve degisik Orneklerle dersi anlatmanin 6nemli oldugu

kanaatini One ¢ikarmaktadir.

223



“Bence etkili konusma, boyle nasil ifade edeyim c¢ok degisik orneklerle, mantiksal
izahlarla dersi anlatmak etkili oluyor. Onlar da bir seyler sordular mi daha béyle sey

oluyor yani giizel ve etkili oluyor.”

Ogretmen merkezliligi 6ne cikaran bu anlayis, sadece Ogretmenin yontemle ilgili
kanaatlerinden kaynaklanmamaktadir. Uzun yillar gérev yapmis ve klasik yontemlere
alismig Ogretmenin bir de son on yildir hep idarecilik yapmis olmasi ders isleme
siirecinde degisik yontemler kullanma becerisinde de zaaflarin olusmasina neden oldugu

anlasilmaktadir.

“Ben daha once idarecilik yaptim 10 yildan fazla. Idarecilikten dondiim ya
ogretmenlige o yiizden iste boyle yeni metotlar hakkinda fazla bilgim de yok. Bendeki
bilgi boyle eski klasik metotlarla ilgili.”

Eski aligkanliklariyla hareket eden 6gretmenin 6grenci merkezlilikle ilgili goriisleri de

ders saatine ve 6grencilerin s6zel derslerine bakisina bagli olarak olumsuzdur.

“Iste mesela bir saatlik ders yani. Cocuk bizim dersimizin verilen édevini hazirlayacak
mi? Elinde bir meyve yok. Ne kadar yapacak onu? Tamam, notu ¢ok fazla sey
yapamiyorsun yani silah olarak kullanamiyorsun ama ne kadar yapacak, getirecek,
hazirlayacak, sunacak? Fen lisesinde ¢ocuklarin dersleri sayisal agirlikli. Bizim dersler
iste yani bakiyorsun sadece Din Kiiltiirii de degil. Diger sozel dersler olsun onlarda da
yani ¢ocuklar ikinci plana itiyorlar. Gorev verdigim zaman ne kadar yaparlar? Onda

113

soru isaretleri var. Pek fazla etkin olacagim diigiinmiiyorum.

Ogretmenin aligkanliklar1 ve metot konusundaki yeni bilgi ve becerilere olan ihtiyac1
kendi agisindan oOgretmen merkezliligi ©one c¢ikarrrken, Ogrencilerin tutum ve
algilarindan edindigi kanaat de onu Ogretmen merkezli bir yaklasimla ders islemeye
yoneltmektedir. Ogretmen agisindan durum bdyleyken acaba dgrencilerin kanaati nedir?

Onlar1 aktif olmaya sevk edecek 6grenci merkezlilikle ilgili diisiinceleri nelerdir?

Ogrencilerin DKAB dersinde verdikleri goriintiiniin igerdigi mesaj ilgisizliktir. Bu
ilgisizligin sebeplerini anlamaya yonelik sorulan sorulara 6grencilerin verdigi cevaplar
ogrenci merkezli bir yaklasimin 6nemli ve etkili olabilecegini gdsterirken ¢ogunluk

uygulamada bunun etkili ve miimkiin olamayacagin diistinmektedir.
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Tablo 38: OKUL.1’in Ogrencilerin Ogrenci Merkezlilikle ilgili Goriisleri

Ogrenci
Merkezlilikle Ilgili | Kisi Sayist Sebebi

Gortisler

Hem teorik hem
pratik olarak olumlu - -

bulanlar

Daha iyi olur (10).
10 Ders daha akici1 ve zevkli olur. (4).

Sadece teorik olarak

Olumlu bulanlar
Ders daha ¢ok anlasilir (3).

Hem teorik hem
pratik olarak

olumsuz bulanlar

Ogrenci sorumluluk almak istemez (10)

Calismamiz gereken ¢ok daha 6nemli

Pratikte
dersler var (8)
uygulanamayacagini 10
Hazirlikli gelecek kadar vaktimiz yok (7)
diistinenler

Ogrenciler dgrenciyi ciddiye almaz, ders

kaynar (3)

Basariya ve direkt sonu¢ almaya odaklanmis 6grenci kitlesinin bu konudaki tutumunu
belirleyen birka¢ neden 6ne ¢ikmaktadir. DKAB dersinin onlara gore kolay olmasi,
iiniversite smnavinda agirhiginin fazla olmamasi, islenen konularin zaten biliniyor
olmasindan dolay1 ilgilerini ¢cekmemeleri, DKAB dersini bir dinlenme dersi olarak
gormeleri ve Ogrencinin sorumluluk almak istememesi vurgulanan nedenleri tegskil

etmektedir.

Ogretmen merkezli bir ders isleme siirecinin gdzlendigi sinifta aslinda 6gretmenin
ogrenci merkezli ders isleme istegi ve gayreti soz konusu olmustur. ilk haftalar dersi
kendisi anlatan Ogretmen daha sonraki haftalarda dersi 6grencilerden anlatmasini
istemistir. Ornegin bir hafta dersin ilk dakikalarinda konuyu acan dgretmen sonrasinda
“Kim tahtaya c¢ikip konuyu anlatmak, agiklamak ister. Hadi bakalim siz basarili

cocuklarsiniz. Cok rahat bunu yapabilirsiniz.” seklinde bir fikir ortaya atmis ve
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ogrencilerden birinin tahtaya kalkmasimi istemisti. Arkadaslarinin da tesvik ve istegi ile
bir erkek 6grenci tahtaya kalkarak akilli tahtadan bir paragraf okuyarak aciklamaya
calismisti. Bu siire¢ esnasinda da siirekli 6gretmen araya girerek konuyu genisletmeye
calismisti. Diger 6grencilerin ilgi ve katiliminda herhangi bir degisikligin olmadigi
derste bagvurulan bu ydntemin etkili oldugu sdylenemez. Ogrenci tahta dniinde ayakta
olsa da ders daha ¢ok dgretmen tarafindan sunulmustur (Ugiincii gdzlem 25.12.2016).
Bir sonraki hafta i¢in 6gretmen biraz da zorlayarak baska bir erkek O0grenciye gorev
vermis ancak oOgrenci derse hazirlikli gelmedigini belirterek tahtaya cikip dersi

anlatmaktan kagmmustir (Dordiincii gézlem 08.01.2016).

Yapilan gozlem ve goriismeler hazirlanan yeni DKAB programinin uygulamada hem
ogretmenden hem de Ogrencilerden kaynaklanan nedenlerle Ongoriildiigi sekilde
ogrenci merkezli bir yaklasimla islenemedigini gostermektedir. Dolayisiyla DKAB

dersi klasik yontemlerle islenen bir ders olmaya devam etmektedir.

DKAB dersinde iinite sorularin1 6dev olarak verme veya toplu halde smifta sorulari
birlikte cevaplama yoluna basvurulmamistir. Bununla birlikte 6grencilere performans

odevi de verilmemistir.

Bu okulda bdlgesel ve yerel olarak diizenlenen dini ve kiiltiirel bilgiyi artrmaya yonelik
yarigmalardan dordiiyle ilgili olarak da bilgi verilmis ve ogrenciler ilgili yarigmalara

katilmalar1 yoniinde tesvik edilmistir.

Bir bagka sey ise sinif dis1 bir faaliyet olarak yapilan kutlu dogum programidir. Ancak
bu programda okulun DKAB &gretmeninin bir katkis1 olmamustir. Ilcede gdrev yapan
bes farkli okuldan bes ayri1 din dersi 6gretmeni Onciiliigiinde bu okulun 6grencileri
tarafindan diizenlenen kutlu dogum programinda OKUL2’nin din dersi 6gretmeni ve
arastirma kapsaminda yer almayan diger okullardan dort 6gretmen sunum yapmistir.
Program Fen Lisesinin salonunda icra edilmistir. Yogun bir 6grenci katiliminin oldugu
programda hadisler, Hz. Peygamber’i yiicelten sézler ve onun degisik yonlerini ele alan
konugmalar yapilmistir. Okul 6grencilerinin kendi DKAB 6gretmenlerinden destek
almadan yaptiklar1 bu programin etkili ve giizel oldugu kesinlikle sdylenebilir. Bunun

disinda DKAB dersi kapsaminda diisiiniilebilecek baska bir etkinlik yapilmamustir.
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Diger taraftan Fen Lisesinde ders materyali olarak ders kitabini1 akilli tahtada pdf
iizerinden kullanmak disinda baska bir materyal kullanilmamistir. Ders kitabina da pek
yer verildigi sdylenemez. Hemen her hafta 6gretmen konu ne ise kendisi o konuyu
bizzat anlatim yontemini kullanarak ve kitapla pek ilgilenmeden sunmustur. Zaman
zaman akilli tahtada ag¢ik halde olan kitaptan 6nemli gordiigii ayetleri okuyarak ve onlar1
aciklayarak kitaptan istifade yoluna gitmistir. Ayrica akilli tahtanin yazi tahtasi seklinde

kullanilan kism1 da bir materyal olarak kullanilmamastir.
3.5.3. Ogretmen Biraz Geng¢ Olsa Daha Iyi Olur

Etkili bir egitim Ogretim i¢in her seyden dnce 6gretmen 6grenci iligkisinin istenilir
diizeyde olmast gerekir. Egitilmek istenene rehberlik yapmakla sorumlu olan
ogretmenin Ogrencileriyle kuracagi sevgiye ve samimiyete dayali iliskiler smif
ortaminda egitime uygun bir atmosferin olugsmasina ve 6grencilerin kazanimlar1 daha

cabuk elde etmesine katki1 saglar.

Smif ortaminda yapilan gozlemler 6grenciler hakkinda olumlu bir intibamn olusmasina
neden olmaktadir. Gerek Ogretmene karsi ve gerekse kendi aralarindaki iliskilerde
samimiyet ve kibarlik 6ne ¢ikmaktadir. Kotii soz ve davranislarin goriilmedigi smif
ortammda Ogrencilerin genel hali nezaket olarak nitelendirilebilir. Ogretmene karsi
saygisizlik olarak nitelenebilecek tutum ve davranislar sergilemeyen Ogrenciler,
ogretmenin soziinii bélmekten ve onu dolayli yoldan sinir etmeye yonelik tavirlardan da
uzak durmaktadir. Ancak diger taraftan derse pek katilmayan, daha cok {iniversite
smavina hazirlik kapsaminda soru ¢ozen, baska kitap okuyan ya da bazen kisa siireli
olarak basmi swraya koyup yatan bu 6grencilerin DKAB dersi 6gretmeniyle olan
iletisimleri smirh goziikmektedir. Ogretmenin belli bir yasa gelmis olmasindan

kaynaklanan derin bir kusak catigmas1 ve farkl algilar kendini gostermektedir.

Arastirma kapsaminda yer alan diger okullardan biraz farkl olarak Ogretmen sinifa
girdiginde 6grencilerden ayaga kalkmalarini beklemektedir. Selam vererek 6grencilerle
iletisime gecen Ogretmen bazi haftalar O6grencilerin 6nemli bir kisminin ayaga
kalkmadigmi gordiigiinde “Bir ayaga kalkin gencler. Ogretmenin iceri girdigi, dersin
basladigi bir belli olsun. Bundan bile eriniyorsunuz. Biraz saygili olun.” seklinde

uyarilar yapmakta ve kendi doneminde siki uygulanan bu adeti israrla uygulamaya
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calismaktadir. Yapilan goriismede de 68retmen, 6grencilerin degisime ugradigini ifade

ederken bu durumu 6rnek gostermektedir.

“Vallahi simdi nasil ifade edeyim bizim 6grencilerimizde okudugumuz yillardaki sey
yok yani. Bir defa zil de ¢almiyor. Biz hani sinifa girerdik, kitaplarimizi agardik,
yerimize otururduk. Ogretmen simifa derse hazir vaziyette girerdi. Boyle bir sey
goremiyoruz burada. O yok yani mesela sinifa girdigim zaman herkes yerine oturmus,
herkes kitabint ¢ikarmis falan oyle bir durum insan arzu ediyor ama yok. ...Bizim o
alisitk oldugumuz saygi ifade eden hareketler yok. Iste yani onu arzu ediyoruz ama yok.
Sinifa giriyorsun ¢ocuk ayaga kalkmiyor. Iste buradaki bir uygulama yani. Isin
dogrusu ben gelince igeriye soyle yapmak gerekir falan diye bazen uyardim ¢ocuklari.
Ben sinifa girdigim zaman ayaga kalkmanizi istiyorum. Selamlasalim ondan sonra iyi
dersler deyip dersimize oyle baslayalim seklinde. Bu isteklerimi siniflarda tekrarladim.
Uygulanabilirdi ama ¢ogu zamanda maalesef olmadi. Bunlari kaybetmemek gerekir.
Bazi 6grenciler ayaga kalkilmasina ne gerek var tarzinda. Ne olacak falan. Mesela biz
bunu istiyoruz. Ornegin derste cocuk sakiz ¢igniyor. Bunlari ben istemem yani. Ciinkii
bize garip, tuhaf geliyor. Senin karsinda bacak bacak iistiine atip oturabiliyor. Iste bu
tiir seyler. Alisik olmadigimiz anlayis. Biraz yani insami diisiindiirmiiyor degil. Belki

yastan dolayi. Artik geng ogretmenler...”

Aleni bir saygisizlig1 olmayan ve 6gretmenle kurduklar: iletisimde seviyeli bir tislup
kullanan O6grencilerin DKAB dersi 0gretmeniyle ilgili goriisleri genel itibariyle bir
iletisimsizligi ifade ediyor. Iletisimde yasanilan sikintilar dgrenciler tarafindan degisik
sekilde ortaya koyulmaktadir. Kimi yas farkimi gostermekte kimi de ya dgretmenin

kendisini yanlis anladigin1 ya da sert goziiktiigiinii belirtmektedir.
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Tablo 39: OKUL.1’in Ogrencilerinin DKAB Dersi Ogretmenleriyle Olan

iliskilerine Dair Goriisleri

Ogrenci Kisi _
goriisleri sayisi Sebepleri
Iletisimimizde bir sikint1 yok .(4)
Olumlu/iyi A Rahat soru sorabiliyorum. (4)
bulanlar Disarida gorse hal hatir sorar.(1)
Iyi niyetli biridir. (1)
Samimi olamiyoruz.
Biraz yasi fazla oldugu i¢in samimi olamiyoruz.
Soguk ve sert birine benziyor.
Olumsuz/katii Dersi sikict hale getiriyor.
bulanlar 6 Anlatimi, sunumu dersi boguyor.
Bizi anlayamuyor.
Iletisimimiz kopuk.
Bizden ¢ok sey bekliyor

Ogrenciler yakinlik kuramamakla birlikte 6gretmenlerinden iislup konusunda bir
rahatsizlik duymadiklarini belirtmektedirler. Yapilan gozlemlerde de 6gretmenin
ogrencilere karsi sert ve hakaret igeren sozler kullandigina sahit olunmamistir. Ancak

iletisimin smirl olusu kendini belli etmektedir.

Gelecegi parlak, tutum ve davranislari itibariyle de oldukca 1yi1 gdziiken bu 6grencilerin
DKAB dersine biiyiik oranda kayitsiz kalmalarinin sebeplerinden birinin 6gretmenle
olan iletisimleri olmas1 egitimin niteligini belirlemede 6gretmen faktdriiniin etkisini

gostermesi acisindan anlamhidir.

Milli egitimin temel amaglarindan biri de milli, manevi ve kiiltiirel degerleri
benimsemis, Tiirk toplumuna etkin katilabilen insanlar yetistirmektir. Temel egitimin en
onemli hedeflerinden biri de budur. Calisma geregi secilen 11. Smiflar temel egitimin
sonuna gelmis ve artik yetiskin toplumsal hayatina atilmaya hazir bireyler olarak
toplumun degerlerini ne kadar benimsediler? iliskilerinde kiiltiirel ve ahlaki degerleri ne
kadar yansitabilmektedirler? Yapilan gozlemlerde dikkat ¢eken bir ayrint1 6grencilerin

ogretmenleriyle oldugu kadar birbirleriyle olan iliskilerinde de belli bir kiiltiirii ve
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seviyeyi yansitiyor olmalaridir. Gerek sinif i¢inde gerekse smif disindaki iligkilerinde
yiiksek sesle konusmalar, bagrigmalar, kaba s6z ve davranislar neredeyse yok gibidir.
Kullandiklar1 esyalar, giyim kusamlar1 ve beraberinde tasidiklar1 canta, kitap ve defter
sahip olduklar1 farkindaligi gostermektedir. Okulda zil de kullanilmamaktadir. Zile
bagl kalmaksizin derse zamaninda girip ¢ikma ve bu sayede bir uyarict olmaksizin
sorumluluklar1 yerine getirme aligkanligi okul kiiltiirii igerisinde kazandirilmaya
calisiimaktadir. Ogrencilerin tavr1 bunda basarili  olundugunu gdstermektedir.
Ogrencilerde diger okul dgrencilerinden farkli olarak belirgin bir sekilde gdzlemlenen
Ozgiiven ve buna baglh bir tavir vardir. Daha olgun davranabilen bu 6grenciler ayr1 bir

birey olduklarmin farkindaydilar.

Ogrencilerin kendi aralarindaki iliskilerde kiiltiirel degerleri ne kadar yansittiklar
ogretmenle yapilan goriismede sorulmus ve dgretmenin goriisleri de alinmistir. Verilen
cevaplarda kusak farkmna bagli degerlendirmeleri gérmek miimkiin. Ozellikle saygi
konusunda 6grencilerin degisime ugradigia inanan 6gretmene gore bunun 6nemli bir
gostergesi 6gretmen iceri girdiginde ayaga kalkmama, sakiz ¢igneme ve bacak bacak
iistline atmadir. Diger taraftan 6grencilerin birbirleriyle olan iletisimlerinde kétii s6z ve

davranislarin varlig1 6gretmene gore nadirdir.

“Bizim bekledigimiz o saygi anlayislart yok. Senin karsinda bacak bacak iistiine
atabiliyor. Dersinde sakiz ¢igneyebilir. ...Ama iyi fena degiller. Bu dedigim seyleri de
yani normal karsiliyor ¢ocuklar. Fakat bize ters geliyor. Ne bileyim sinifa gelince iste
ayaga kalkmama normallesmis. ...Bizim kiiltiiriimiize aykirt sozler ve davranmislar
oluyor mu yani o konuda fazla dikkatimizi ¢eken bir sey olmadi isin dogrusu. Ama bir
sefer bir kizin oglana bir sey dedigini, duydum boyle bir ifadesini duydum. Kiz oglana
kiifiir vari bir sekilde boyle bir soziinii duydum. Yani yaygin olmasa da var béoyle

’

konusmalar falan ama az. Nadir.’

Ogretmen boyle diisiiniirken dgrencilerin goriisleri kendi aralarmdaki iliskilerde de
dikkatli olduklarin1 gostermektedir. Birbirleriyle iyi gecindiklerini ve kendi 6z
degerlerine uygun davranmaya calistiklari belirten 6grencilerin bir kismi1 uygunsuz

s0z ve davraniglarda bulunanlarm dislanacagini belirtmektedir.
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Tablo 40: OKUL.1’in Ogrencilerinin Birbirleriyle Olan iletisimlerine Dair

Aciklamalar
Ogrenci Kisi
o Gerekge
goriisii sayis1
Herkes c¢ok 1yidir(9)
Y akin dostluklar
Olumlu/giizel kurabiliyoruz (6)
bulduklar1 hususlar Herkes nerede durmasi
Olumlw/giizel gerektigin'i l.)il'ir (%).
. 9 Kardes gibiyiz (4)
Zaman zaman agir
Olumsuz/kéti olmayan argo ifadeler
bulduklar1 seyler olur. Ama kizlarin oldugu
ortamda olmaz (3).
Olumsuz/kétii
bulanlar ) )
Kisiye gore Davranislar kisiye gore degisiyor. Iyi olanlar da
farklilagtigimi 1 var kotii olanlar da var. Anlasamadigim kisiler var
diisiinenler (1).

Ogrencilerin goriisleri, kendi aralarmdaki bu olumlu iliskilerin herhangi bir bask1 ve
kural olmaksizin stirdiiglinii ortaya koymaktadir. Goriislerinden bir okul ve sinif kiiltiirti
olusturduklar1 anlasilan 6grencilerden yine bazilari iliskilerde uygunsuz davranan, koti
s0z ve davranislarda bulunanlarin diglanacagini belirtmesi kendi aralarinda bir yaptirim
uygulayabildiklerini gostermektedir. Bu nedenle olsa gerek herkes durmasi gerektigi

yeri bilmekte ve ona gore davranmaktadir.
3.5.4. Din Bizim i¢in Onemli

Tutum ve davranis itibariyle belli bir kiiltiir diizeyini yansitan 6grenciler kullandiklar:
iletisim diliyle de empati ve insan onuruna saygi gibi ikili iliskilerde olmazsa olmaz

degerlerin farkinda olduklarini gostermekteydiler. Davranis itibariyle diger okullarin
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ogrencilerinden farkli olduklarini hissettiren bu 6zgiiveni yiiksek ve basarili 6grencilerin
DKAB dersine ilgileri oldukg¢a diisiiktiir. Derste basi swraya koyup yatma, kitap
getirmeme ve soru bankalarindan soru ¢ozme gibi derse ilgisizligi ortaya koyan
goriintiiler sinifta sikca yasanmaktadir. Derse katilim géstermemek acaba dersin vermek
istedigi mesajlara ve kazandirmak istedigi degerlere kayitsiz kalmak anlamina da gelir
mi? Ogrencilere sorulan sorulardan bir kismi ilgisizligin sebebinin, islenen konularin
bilinen ve siirekli tekrar eden konular olmasini gosteriyordu. Bunun baska sebepleri de
olabilir mi? Diger bir ifadeyle ilgisizlik DKAB dersinin vermek istedigi mesajlara kars1

bir duyarsizlik ya da bir karsitlik ifade etmekte midir?

Ogrencilerle yapilan, dini ve kiiltiirel degerleri hayat tarzlarin1 insa etmede referans
goriip gormediklerini yoklamaya yonelik goriismede oOgrencilerin ¢ogunlugu dini

onemsediklerini ve referans kabul ettiklerini belirtmislerdir.

“Kesinlikle oyle. Okula baktigimizda kesinlikle yani. Mesela ben bu okula geldigimde
bes vakit namazimi kilmazdim ama simdi sabah namazindan tutun bes vakit namazimi
kilryorum. Suan mutluyum. Cevremde mutlu. Bir baski yok. Ozel cemaat yurtlarinda
hocalar kaldirir falan baski vardir. Ama bizde éyle degil. Arkadas olarak da ben iyi bir
ortama sahibim, birbirimizi kaldirtyoruz. Birlikte namaz kiliyoruz. ...Evet, kesinlikle din

bizim icin bir referans.” (Ogrenci2)

“Din bizim igin ilk referans. Yani bir sey boyle plan kurarken veya bir tercih yaparken
iste hani su boyle diye su boyle dedi diye degil direkt Kuran'da yaziyor zaten bunlar: o
yiizden biz bunlart onemsiyoruz. ...Ya benim ¢evrem igin oyle ama ikinci yakin
cevremde kendimi sakindigim ¢evremde birinci referans noktast agik ve net din degil de

kendi diisiinceleri oluyor.” (Ogrenci5)

Hayat1 anlamlandirmada ve tercihleri belirlemede dinin ¢ok 6nemli olmadigmi ve daha

cok batililasmanin etkili oldugunu belirten 6grenciler de olmustur.

“Bence ¢ok olmuyor. Daha ¢ok batililasma var. Ona kayiryorlar. Kiiltiirden kopuyorlar.
Tiirkge sozler yerine yabanct kelimeler girdi. Giyim-kusam her sey degisti. ...Biz kendi
arkadas grubumuzila kiiltiiriimiize degerlerimize sahip ¢ikariz. Yani okula bakacak
olursak genelde sosyete oldugu igin iste giyim kusam batililasmaya dogru gidiyor yani
kiiltiiriimiizden koptuk gidiyoruz yani.” (Ogrenci4)
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“Aslinda hani ilk baktigimiz yer orasi degil. En sonlarda da degil. Direkt ona bakarak

sey yapmiyoruz ama etkili oluyor.” (Ogrencil)

Tablo 41: OKUL.1’in Ogrencilerinin Dini Ve Kiiltiirii Referans Kabul Edip

Etmediklerine Dair Goriisleri

Ogrenci aciklamas | Kisi sayisi Sebep

Herhangi bir konuda din ne der ona bakarim (5).
Evet, din 6nemli bir

7 Ne yapip ne yapmamam gerektigini belirler (3).
kaynaktir
Tercihlerimizi belirler (1).
Daha ¢ok batililasma etkili (2)
Kismen 6nemlidir 3 Insanlar neyin dogru ve yanlis oldugunu bilir

ama pek ona gore yasamaz (2)

Ogrencilerin goriisleri dinin ve Kkiiltiiriin kendileri i¢in oldukca &nemli oldugunu
gostermektedir. Net ifadelerle dinin ve kiiltliriin 6nemli oldugunu belirtmeyenler bile
sonu¢ olarak Onemsendigini kabul etmekte ve bunun hayata da yansitildigini
soylemektedir. Gozlem yapilan sinifta yer alan on dort kiz 6grenciden on ikisinin de
baslar1 kapalidir. Bu durum 6grencilerin kendi dini ve kiiltiirel degerlerini dnemseyen

bir ¢cevreden geldiklerini gostermede somut bir veri olarak goriilebilir.

Diger taraftan 68retmen de 6grencilerin dini ve kiiltiiri tamamen yabana atmadigini

belirterek kismen 6nemsendigini ifade etmektedir.

“Simdi etmiyor diyemeyiz. Yani iste simdi ¢cocuk basint kapatiyor mesela. Ama az once
ifade ettigim gibi imanin hareketlere yansimasi herkes de bir olmuyor. Ama dikkate

alinmiyor da diyemeyiz.”

Fen Lisesinde yapilan gozlem ve goriismeler DKAB dersinin uygulamada degisik
nedenlerle ilgi gérmedigini gostermekle birlikte bunun vermeye c¢alistig1 degerlere karsi
bir duyarsizlik ve kayitsizlik anlamma gelmedigini ortaya koymaktadir. Ogretmenin
goriisiine ilave olarak Ogrenciler de yiiksek oranda dinin ve kiiltliriin 6nemsendigini

belirtmistir. Bu diger okullara oranla Fen Lisesinde daha yiiksek ¢ikmaktadir.

Arastirmaya katilan diger okullardan basar1 seviyesi, 6grencilerin sahip oldugu tutum ve

davranis yoniiyle iyi durumda olan Fen Lisesinde hem 6gretmen hem de 6grencilerle
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yapilan goriismelerde, vurguladiklari 6nem derecesinde farkliliklar olmakla birlikte
dinin ve kiltiiriin 6nemli oldugunu, dogru ve yanlisin, kisaca hayat tarzinin
belirlenmesinde bir kaynak kabul edildigini belirtmislerdir. Derste 1ilgisiz olan
ogrencilerin bu ilgisizliginin sebebinin dine ve kiiltiire kars1 bir kayitsizlik olmadigi,
daha ¢ok ayni konularm isleniyor olmasi, kolay olmasi, liniversite smnavinda agirliginin
sayisal dersler kadar olmamasi ve kismen de 6gretmenin tekdiize bir ders isliyor olmasi
gibi sebeplere dayandigi kendi goriislerinden hareketle sdylenebilir. Ilave olarak
ogrencilerin dini ve kiiltlirii 6nemsedikleri ve referans kabul ettikleri de belirtilmelidir.
DKAB dersinin durumunu daha iyi anlayabilmek adma O6grencilerden bir takim
degerlendirmelerde bulunmalar1 da istenmistir. Bunlardan biri ilgili dersin milli,
manevi, kiiltiirel ve ahlaki degerleri aktarip aktaramadigi meselesidir. Bu dersi yillarca
alan biri olarak Ogrenciler ne diisiinmektedir? Onlar agisindan bu sorunun yanit1 ne
olmaktadir? Bu soruya Ogrencilerin verdigi cevaplar kismen deg§ismekle birlikte

yeterince aktaramadigini diistinenler biraz daha 6ne ¢ikmaktadir.

“Yani bir seyler ogretiyor ama bir yerden sonra tekrar ediyor yine ayni seyi
soyleyecegim. Siirekli yeni seyler vermesi gerekiyor bence. ...Yani sekizinci sinif,
vedinci sinifta falan koptum. Verilmeye ¢alisilanlar genglik tarafindan ¢ogu zaman
alinmamistir.  ...Cocuk soylenenleri hissetmiyordur yani. Bizim okul olarak
diistinmiiyorum genel olarak baktigimda. Adam konusuyordur ¢ocuk dinliyordur hani
dogru diyordur ama bunu yapmiyordur. Yani sadece Ogretmenin dedigini

tasdikliyor. ”(Ogrencil)

“Cok kazandirmuvyor, c¢ok etkili olmuyor. Cok benimsemiyor kisiler. ...Ayni seyler
islendigi icin belki de. Dersin ¢ekiciligi, aktivitesi ¢ok fazla olmadigi icin. Biiyiiklerin de
onemli bir seyi var, onlarin pek fazla bir tesviki olmuyor daha ¢ok insanlar sunu yap
oglum sana sunu alacagim derler. Sosyete kesim boyle yani. Inancl kesim de bu yasa
kadar gelmisse ¢cocuk ona zaten daha oncesinde 6gretmislerdir. Buraya geldiginde de

burada égrendikleri onun i¢in doyurucu olmuyor. ”(Ogrencid)
Sadece bir 6grenci gergekten kazandirdigii diisiinmektedir.

“Beni ¢ok olumlu yonde etkiledi Ama geldigimde boyle degildim. Ama simdi bir seyler

ogrendim. Dedigim gibi bizde bir kural yok ama insanlar bunu gérdiikce ogrendikge
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hani kurali olmasa bile olur. Ne yapacagini biliyor. ...Ilk basta ¢ok zorluk cektim ama
su an iyi ki buraya gelmisim diyorum. Disaridakiler ¢ok farkli eski arkadagslarim.
Buradaki arkadaslarimla daha iyiyim. ...Evet, kazandirabiliyor.” (Ogrenci3)

Tablo 42: OKUL.1’in DKAB Dersinin Kazanimlar1 Aktarmada Ne Kadar Etkili

Olduguna Dair Ogrenci Gériisleri

Ogrenci goriisii | Kisi sayisi Aciklama

Kazandiriyor 1 Bu okulda namaza basladim. Hayatim degisti (1)

Ders bir stire sonra hep tekrar ediyor (5)
Kismen 9 Dersin sunumu iyi degil (4)
kazandirtyor Daha once bir¢ok seyi 6grendigimiz i¢in (3).

Din hep haramlar iizerinden anlatiliyor (1)

Burada da degisik nedenler &ne siiriilebiliyor. Ogretmen faktdriinii One siirerek
verimsizligi agiklayanlara ayn1 seylerin tekrar edilmesini soyleyenler ekleniyor. Toplum
icerisinde olugsmus kesimlere atifta bulunarak muhafazakarlara kazandiriyor ama
digerleri almiyor diyenler oldugu gibi aile ve c¢evreye vurgu yaparak dersin yetersiz
kaldigini ifade edenler de oluyor. Verdikleri cevaplardan yasanan siirecin ve siirecte
etkili olan faktorlerin farkinda olduklar1 anlasilan 6grencilerin tespitleri oldukca
onemlidir. Ciinkii dersin muhatabi olanlar olarak ne gibi problemleri oldugunun
bilinmesi, verilecek egitimin yeniden diizenlenmesi ve etkililiginin artirilmasinda yol

gosterici olacaktir.

Ogretmenin goriisii de dersin ve gosterilen ¢abanin tamamen anlamsiz ve bos
olmadigmi gdstermektedir. Yeterince kazandirilamadigini belirtmekle birlikte kismen
sonu¢ alindigr sdylemektedir. Yalniz burada dikkat ¢eken bir husus var ki o da
toplumda var olan cemaatgilik anlayisidir. Ogretmene gore dgrenciler arasinda herhangi
bir cemaate mensup olanlarin sadece kendilerinden olanlardan dini yonde beslenmek

gibi bir tavri olabiliyor. Dolayisiyla DKAB 6gretmeniyle iletisimi en aza indirebiliyor.

“Tamamen anlamsiz degil. — Bos degil yani. Ne kadar sey oluyor degistiriyor
bilmiyorum. Biraz samimiyete dayall sey. Cok etkili oluyoruz diyemeyiz. Bir de sey var.

Bu cemaat yaklasimlar: sunlar, bunlar. Bu tiir seyler de var. Bazen iste bir cemaate
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mensup olanlar oluyor. Cocuklar bir yerde sana bir sey sormuyor. Boyle bir yaklasim
da var. Benim sevdigim seyler degil o tiir seyler. ...Ama sonugta su var sen samimiyetle
anlatirsan, iste ornek olmaya ¢alisirsan, ihlash, samimi olmaya ¢calisirsan etkili olur.
...Burada mesela beraber namaz kilmaya ¢alisiyoruz, namaz kilan epey 6grenci var.

’

Iste bakiyorsun sinifta dinliyorlar, icabinda tartisyyorlar bazi seyleri.’

Dersin vermek istedigi mesajlar1 ve icerdigi kazanimlar1 6nemseyen, onlar1 hayatlarinda
referans kabul eden 68renciler DKAB dersinin degerleri kazandirmada c¢esitli sebeplerle
yetersiz kaldigimi diisiinmektedir. Kendilerince neden yetersiz kaldigini da agiklayan
ogrenciler yetismekte olan bireyler olarak kendilerini dinin ve Kkiiltiirlin neresinde
gormektedirler? Ait olduklar1 toplumun dini ve kiiltiirel degerlerinden uzaklasiyorlar
mi1? Milli, manevi ve ahlaki degerleri kazandirmay1 amaglayan bir ders olarak DKAB
dersinin hedeflerine ulasip ulasmamasiyla yakindan ilgili olan bu durumu aydinlatmaya
yonelik sorulan sorulara 6grencilerin biiylik ¢ogunlugu “uzaklasiyor” seklinde cevap

vermistir.

Ogrencilerden biri bir gruplasma oldugunu ifade ederek bir kesimin dine ve kiiltiire

baglanirken diger kesimin uzaklastigini belirtmistir

“Bir yandan baglanan gruplar var bir yandan da tamamen kopan var. ...Evet,
gruplasma oluyor. Fikir ayriliklar: falan olmustur. Sen oylesin sen boylesin. Cocugu
kendinden koparmis olabilir mesela bir onceki nesil. ...Bizden oncekiler daha iyi kiiltiir

olarak. Oyle diyebilirim.” (Ogrencil)

Bir 6grenci ise genel anlamda daha fazla bir bilinglenme ve farkindalik olustugunu ifade

ederek bu duruma etrafinda artan tesettiirlii bayanlar1 6rnek gostermistir

“Yani su an i¢in soyliiyorum bir farkindalik daha fazla artti. Herkes daha fazla
bilingleniyor. Etrafimda kapalilar daha ¢ok oldu. Bu kisiler daha fazla olmaya basladh.
Bence iyi yani.”(Ogrenci9)

Bir baska 6grenci de kendi okulunu ayr1 tutarak daha iyi durumda olduklarmi ifade

etmistir.

“Diger okullarda daha vahim bir durum oldugunu diisiiniiyorum. Kendi okulum igin

bence iyi bir durumdayiz. Daha da iyi olacagin diistiniiyorum. Burasi bir kamp gibi.
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Ozel yetismis insanlar gibiyiz. Secilmis insan. Bunlarin daha da iistiine koyarak

ilerliyoruz.” (Ogrenci2)

Aslinda birka¢ 6grenci de bu duruma dikkat c¢ekerek kendi okullarinin iyi durumda
oldugunu genel bir uzaklagsmay1 kabul etmekle birlikte ifade etmistir. Ancak genel
kanaat yeni neslin kendi inancindan ve kiiltiiriinden uzaklastig1 yoniindedir. Bu durumu

1yi 6zetleyen bir 6grencinin a¢iklamasina asagida yer verilmistir

“Kesinlikle. Mesela onuncu sinifin ikinci déoneminde iste stirekli yabanct miizikler. Hig
anlamadim. Bir siirii filmler, yabanci kitaplar, ne fikir asiladigr belli olmayan kitaplar
falan okuyordum. Babam bu yiizden korkuyor tabi. Insan etraftan etkilenecegi icin
babam benimle uzun bir siire konusmustu. Ben o konusmadan ¢ok etkilenmistim. Ondan
sonra o konusmadan ¢ok etkilenince telefonda su an en fazla ii¢ dort tane yabanci miizik
vardwr. Yani daha ¢ok kendi kiiltiiriimiize donmeye bagladim. Bu konusmaya maruz
kalmayan bir¢cok insan var, arkadaslarim var. ...Her eve giren bir internet var. Her eve
giren bir televizyon var. En basitinden internette yanda ¢ikan reklamlar bile insani
uzaklastirabilir. Uzaklasmaya ¢ok ag¢ik bir nesil yetisiyor. Kendimize fikir ariyoruz. Yas
olarak okudugumuz o fikri de edinmek istiyoruz. Bilin¢altimiza isliyor boyle. ...Aile
kesinlikle birinci siradadir. Iste ben de babama kiigiikken hep béyle omzuna dokunur
sagini ¢ekip giderdim. Babam da bana dedi ki iste ben de kiiciikken béyle yapryordum.
Yani ebeveyn neyse ¢ocuk da aynist oluyor. Kendi kiiltiiriinii, inanglarini referans kabul
etmeyen bir nesil yetismekte ve yetisecek. Onlemi nedir bilmiyorum ama alinmasi

lazim. ”(Ogreni)
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Tablo 43: OKUL.1 Ogrencilerinin Dinden Ve Kiiltiirden Yeni Nesil Uzaklasiyor
Mu? Seklindeki Soruya Verdikleri Cevaplar

Ogrenci goriisii Kisi sayisi Gerekcesi
Kadinlar, kizlar eskisi gibi kapali degil (5).
Kiz erkek iliskilerinde ¢ok fazla yakinlagsma
Uzaklasiyor 5 var (4).
Aileler eskisi gibi duyarli degil (4).
Batiya 6zenti ¢cok (3).
I¢ki ve alkol kullanim1 ¢ok (3).
Kismen uzaklasiyor. Bu okul bu konuda iyi durumdadir (3)
Ama bizim okul ve Burada namaza basladim (1)
cevremiz bu konuda ¢ Kilik kiyafet ve tislup konusunda bir yanlis
1yl durumdadir oldugunda hocalarimiz giizelce diizeltir (1).
Uzaklasmiyor.
Gittikce daha fazla 1 Etrafimda kapanan kizlar ¢ok fazla (1).
baglanan var
Iki kisim var. Biri
baglanirken digeri . Bir grup yakinlasiyor bir grup uzaklasiyor

(1.

uzaklasiyor

Ogrencilerin biiyiik cogunlugu(%80) uzaklasmanin varhgindan séz ederken ikisi
(Ogrenci2 ve Ogrenci9) aksine farkindaligm arttigmi ve genel itibariyle olumlu
sayilabilecek gelismelerin oldugunu belirtmektedir. Burada dikkat ¢ceken birka¢ hususu
vurgulamak gerekir. Birkag 6grenci aile desteginden ve kiiltiirel yozlagmaya karsi anne
babalarmnin gdsterdikleri ihtimamdan bahsetmektedir. Ornegin 6grenci5, babasmin
kendisiyle yaptig1 uzun konusmalara ve bu sayede yasadigi degisime vurgu yaparken
ogrencil0 anne babasmin cocuk yetistirmede gosterdigi dikkate atifla televizyon ve
dizilerle 1ilgili olarak aldiklar1 tedbir iceren kararlara deginmistir. Baz1 6grenciler de bu
okulun olusturdugu kurum kiiltiiriinden hareketle 1yi yonde bir degisimin yasandigini
belirtmekte, diger okullarla kiyaslandiginda Fen Lisesinin ¢ok 1yi durumda oldugunu

1fade etmektedir.
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Diger taraftan bir uzaklagsma oldugunu da kabullenen 6grenciler yasanan degisim
konusunda farkli nedenler ileri stirmektedirler. En basta TV, internet, diziler ve hatta
reklamlar gelmektedir. Buna ilave olarak aile ve ¢evre faktorii de gosterilmektedir ki bu
durum Ogrencilerin  sosyal hayatin  gercekleri konusundaki farkindaligini
gostermektedir. Ogrenci4’{in dgretmenleriyle ilgili olarak verdigi 6rnekler ise 6gretmen
faktoriiniin ne denli 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir. Gerek giyim kusam
konusunda gerekse kullandiklar1 dilde aykir1 kabul edilen her seye yerinde miidahaleler
ederek 6grencileri yonlendirmektedirler. Ogrencinin ifadesi de bunun bir rahatsizlik
sebebi olarak goriilmedigini gostermektedir. Ogrenci bu durumu, kiiltiirel uyumu

saglayabilmek adma yapilmis 6nemli bir 6rnek miidahale olarak siralamaktadir.

Fen Lisesinde olusan atmosfer kaliteli bir egitim Ogretim yapmaya miisait
goziikmektedir. Olusan kurum kiiltiirii 68renciler tizerinde de kendini gostermektedir.
Ogrenciler dgretmenleriyle olan iliskilerinde oldugu kadar birbirleriyle olan
iletisimlerinde de belirli ilkelere gore hareket etmektedirler. Dini ve kiiltiirel degerleri
yiiksek oranda onemseyen O0grencilerin bu ifadelerini dogrulayacak bir baska sey ise
ogretmenin konuyla ilgili bir anekdotudur. Yapilan goriismede Ogretmenin, okulun

cevre tarafindan nasil algilandigina dair verdigi 6rnege asagida yer vermek istiyoruz:

“Yani yasantisinda dini yasayan 6grenci sayimiz az degil. Burasi ig¢in mesela bir tanesi
anlatiyor, ¢ocugunu buraya gonder falan demisler ona da o da demis ya burast ¢ok
dindar bir okul. Oyle bir ifade de kullanmis yani. Fena degil. Devletin bir okulu.
Toplumumuzda ne var ise burada da yansimasi var. Ama genel olarak muhafazakar bir
yapt var yani. ...Mesela mescidimiz var. Oraya epey bir ogrenci namaz kilmaya gelir.
Bazen basi acik égrencilere de rastliyoruz. Iste ¢cikarmis esarbimi namaz kiliyor. Bu okul

’

fena degil bu anlamda.’
3.5.5. Sonug¢

Arastirmaya katilan okullar arasinda basar1 seviyesi bakimindan ilk sirada yer alan Fen
Lisesinde Aralik 2015’1n ilk haftasi itibariyle baslayan gozlemler 2016 Nisan aymin son
haftasi itibariyle sonlandirilmistir. Toplamda 15 hafta siiren gozlemlerden sonra gézlem
yapilan simiftan olmak {izere 10 6grenci ve ders 6gretmeniyle goriismeler yapilmistir.

Ayni konuda O6gretmen ve Ogrenci goriislerini toplamaya yonelik sorulan sorulara
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verilen cevaplarla degisik acilardan DKAB dersinin Ortiilk programi incelenmeye
calisilmistir. Diger taraftan gozlemler boyunca alinan notlar da kullanilarak kullanilan
yontem ve teknikler, 6gretmen dgrenci iliskisi ve 6grenci 6grenci iliskisi resmedilmeye

calisilmistir. Elde edilen sonuglara agagida maddeler halinde yer verilmistir.

v" Fen Lisesinde dgrencilerin DKAB dersine ilgi ve katilimlar diisiiktiir. Ogrencilerin
onemli bir kism1 derse katilmak yerine ya bir bagka dersin 6devini yapmakta ya da soru
bankasindan soru ¢ézmektedir. Bir kism1 da herhangi bir seyle ilgilenmeksizin kendini
dinlendirmektedir. Derste ilgisizligin belirtisi olan basi siraya koyup yatma arastirmaya
katilan okullarin ¢ogundan daha az olmakla birlikte goriilen bir tavirdir. Yine kitap
getirmeme aligkanligi diger okullar kadar olmasa da dikkat ¢ekecek kadar yaygindir.
Ozellikle ikinci dénem ¢ok daha fazla gdzlemlenmistir.

v’ llgisizligin sebepleri olarak daha ¢ok islenen konularm biliniyor olmasi, smavi zor
olan bir ders olmayisi, liniversite sinavinda onemli bir agirliginin olmayisi, dersin tek
diize islenmesi ve sayisal derslerin yogunlugundan dolay1 bir dinlenme dersi olarak
goriilmesi siralanmaktadir.

v' Ders, resmi programin aksine 6gretmen merkezlidir. Bu, 6gretmenin tercihinden
ziyade oOgrencilerin ilgisizliginden kaynaklanmaktadir. G6zlemler esnasinda iki kez
Ogretmen bir Ogrenciyi tahtaya kaldirarak dersi anlattrmaya ¢alismis ancak
sirdiirtilemeyince vazgecilerek Ogretmen dersi kendisi anlatmaya devam etmistir.
Dersin islenigine hakim olan anlatim yonteminin yani sira Ozellikle 6grenci ilgi ve
katilimini artirmaya yonelik sorularla da derse renk katilmaya g¢alisilmistir. Fakat bu,
ogrencilerin ilgisizligine bagh olarak ¢ok etkili olamamuistir.

v' Arastirmaya katilan okullardan farkli olarak Fen Lisesinde akilli tahta hemen her
hafta aciktir. Ancak tiim esprisi ders kitabmin ilgili konusunu ekrana aktarmaktir.
Bunun disinda farkli materyaller ve sunumlarla dersi desteklemek seklinde
kullanilmamustir.

v Ogretmen 6grenci iliskisi mesafelidir. Ozellikle 6grencilerin dgretmenleriyle ve
ders isleme tarziyla ilgili kanaatleri geneli itibariyle olumsuzdur. Bu durum 6gretmenle
problem yasamak seklinde degildir. Ancak bir dersin verimli olabilmesi i¢in 6gretmen
ile Ogrenciler arasinda olmasi gereken sevgi, samimiyet ve yakim iligkilerin
kurulamadig1 gézlemlenmistir. Bu da dersi verimsizlestiren, 68renci ilgi ve katilimini

diisiiren bir faktor olmustur.
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v Ogretmen degerlendirmesine gore yeni nesil olarak 6grenciler bir degisime ugramis
ve saygl anlayis1 farkhilagsmustir. Ogretmen igeri girince ayaga kalkmama ve biiyiigiin
yaninda bacak bacak iistiine atma bunun en 6nemli 6rneklerini teskil etmektedir.

v" Yine 6gretmene gore belli degerlerde asinma olmakla birlikte okulun 6grenci profili
fena degildir. Muhafazakarlik on plandadir. Tutum ve davranig yoniiyle okulun
ogrencileri iyi sayilir. inancma bagli olan ve mescitte namazlarmi kilan epey bir 6grenci
mevceuttur.

v Ogretmenin kanaatine gore oOgrenciler dini ve Kkiiltiirel degerlerden kismen
uzaklagsmaktadir. Bunda daha ¢ok yabanci filmler ve batiya 6zenti etkili olmaktadir.

v' Ogrencilerin ¢ok dnemli bir kismma gore dini ve kiiltiirel degerler cok 6nemlidir.
Ayrica bu degerler kendi hayat tarzlarini insa etmede bir kaynaktir.

v Ogrencilere gore de dini ve kiiltiirel degerlerden bir uzaklasma sdz konusudur.
Ancak kendi okullar1 baglaminda diistindiiklerinde iy1 durumda olduklarma dair kanaat
one ¢ikmaktadir.

v Okulda bir kurum kiiltiirii s6z konusudur. Bu, 6grencilerin ifadelerinde de kendini
goriilen hususlara dikkat etmektedir. Bu hususlara uyulmadig: takdirde bir diglanmanin
yasanacag belirtilmektedir. Bu nedenle yanlis yapmamaya, kotii soz ve davraniglardan
kacinmaya calisildig1 anlagilmaktadir.

v Ogrenciler, tutum ve davranislariyla belli bir kiiltiir diizeyini yansitmaktadir. Diger
okul oOgrencilerinden daha olgun ve agirbashi bir goriintii vermektedirler. Giyim
kusamlarindan kullandiklar1 dile kadar belli bir seviyeyi yakaladiklar1 anlasilan
ogrencilerin bu hali bu okulda tutum ve davranis itibariyle MEB’in genel amaglarina

ulasildigin1 géstermektedir.
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SONUC VE ONERILER

DKAB dersinin uygulamadaki durumunu ele almaya calistigimiz arastirmada sonuglari
maddeler halinde yazmaya ge¢meden Once birka¢ hususa deginmek gerektigine
inaniyoruz. Her seyden once belirtilmelidir ki DIKAB dersi islevselci bir mantiga ve
yaklagima sahiptir. Bu yaklasim onunla ilgili tartigmalarda, anayasal koruma altina
almarak zorunlu bir ders haline getirilmesinde, sahip oldugu icerik ve kazandirmaya
calistig1 ortak deger, tutum ve davranislarda goriilebilir. Ancak burada ele alinmasi
gereken dnemli bir husus DIKAB dersinin zorunluluguyla ilgilidir. 1982 anayasasinda
zorunlu olarak okutulmasi kararlastirilan DIKAB dersi i¢in Miislim-gayrimiislim ayrimi
yapilmamisti. 1992 yilinda yapilan bir diizenleme ile isteyen gayrimiislimlerin bu
dersten muaf olabilecegi kararlastirildi. Fakat yapilan diizenleme Islam'in iginden
¢ikmis bir akim olan Aleviligi kapsamamaktadir. Bazi itirazlara ragmen bu zorunluluk
Alevi vatandaslar1 kapsayacak sekilde devam etmektedir. Buna karsilik 2000’11 yillarla
birlikte DIKAB programinda yapilan degisikliklerle din hakkinda 6grenme yaklasimi
esas alinmig, programda yer verilen tim inanglar ve akimlar yargilayic1 bir {islup
kullanmaksizin oldugu gibi, objektif bir sekilde sunulmaya calisilmistir. Onemli bir
gelisme olarak Alevilige yer verilmis ve onunla ilgili kavramlar tanitilmistir. Bu sekilde

dersin zorunluluguyla ve igerigi ile ilgili tartismalarin 6niine gegilmeye ¢alisilmistir.

DIKAB dersi ile ilgili 6rtiik program kapsaminda iizerinde durulmasi gereken bir baska
husus ise bu dersin 6gretmenleriyle ilgilidir. Okullara DIKAB dersi 6gretmeni olarak
atanan adaylar nihayetinde Ilahiyat Fakiiltesi mezunu bireylerdir. Bu adaylarn ¢ok
biiyiik ¢ogunlugu &ncesinde Imam Hatip Liselerinde okumus ve oradan mezun
olmustur. Ayrica bu okullara muhafazakar ailelerin ¢ocuklar1 gittigi de goz Oniinde
bulunduruldugunda DIKAB dersi dgretmenlerinin sahip oldugu degerleri, benimsedigi
Islam yorum bicimini tahmin etmek zor olmasa gerektir. Egitimin en énemli faktdrii
ogretmen olduguna gore, egitim dgretim ortamlarinda 6gretmen unsuruna bagl olarak
resmi programlarda amaclanan hedeflerden farkli etkilenmelerin ortaya ¢ikmasi
miimkiindiir. Bu baglamda DIKAB dersi ile ilgili ortiik program kapsaminda yapilacak
en onemli iki ¢calisma Aleviler ile sekiiler bir hayat tarzin1 benimsemis bireylerin yogun
olarak yasadig1 bolgelerde DIKAB dersinin okul ve sinif ortamindaki durumudur. Ilgili

bolgelerde DIKAB dersinin smif ortami, Ogretmen ogrenci iliskisi, 6gretmenin
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ogrencileri donistiirmeye yonelik verebilecegi mesajlar, 6grencilerin derse ve
ogretmene karst tutumlart incelenmelidir. Ayrica ailelerin derse karsi tutumlari,
cocuklarinin DIKAB dersi baglaminda edinmis oldugu dgrenmelere ve etkilenmelere

kars1 nasil bir tavir aldiklar1 ve sdylem gelistirdikleri arastirilmalidir.

Kendi arastrmamiza donecek olursak egitim 6gretim ortaminda 6gretmen faktoriiniin
yansimalarma yonelik sunlari sdylemek miimkiindiir: Ogretmenlerde genel bir tavir
olarak resmi programa bagl kalma s6z konusudur. Programdan farkli mesajlar verme
gayreti yaygin bir sekilde goze carpan bir durum degildir. Ancak dikkat ¢ekici bir husus
Tirk toplumunun agirlikli olarak Siinni/ Hanefi - Maturidi oldugu vurgusudur. Bu
durum arastirmaya katilan tiim okullarda goézlemlenmistir. Siinnilik/Hanefilik-
Maturidilik vurgusu en etkili sekilde Teknik Lisede gozlemlenmistir. Burada Siilik ve
ona yakin inaniglar ayristiric1 bir sekilde, diigmanlik duygular1 uyandiracak tarzda dile

getirilmistir.

Program dis1 bir konu veya verilmek istenen mesaj olarak ela alinabilecek bir bagka
mesele ise toplumsal bir gerceklik olarak mevcut olan cemaatler ve tarikatlarla ilgilidir.
Bu kapsamda bir tek Anadolu Lisesi’nde bir diyaloga sahit olunmustur. Ogretmenin
iniversite yillarina ait anilar1 baglammda deneyimlerini paylasirken vermis oldugu
mesajlar cemaatlerin kendi i¢inde farkliliklara, diisiinme ve sorgulamalara miisaade
etmedigi ve mutlak itaat istedigi yoniindeydi. Ogretmen, iiniversiteye gidebilecek
ogrencilere bir tavsiye olarak cemaatlere ait yurtlarda kalmamalarini 6nermistir. Yine
ayni okulda bir 6grencinin, bir cemaatin 6nemli simalarindan birinin vaazlarinda kiz ve
erkegin bir arada bulunmasinin dogru olmayacagi, kadinlarmm c¢alismasimin haram
oldugu seklinde vermis oldugu fetvalar1 soru olarak 6gretmene yOneltmesi esnasinda
yasananlar dnemli bir rnek teskil etmektedir. Ogrenci soruyu yodneltirken bir taraftan
ilgili sahsmn goriislerini sert bir sekilde yermekteydi. Ogretmen de cevaben 6grencinin
kanaatine uygun diisecek sekilde goriisler beyan etmis, cemaatleri ve fetva veren sahsi
elestirmis, biraz da gozden diisiirecek sekilde ifadeler kullanmisti. Burada 6nemli bir
ayrint1 yine dgretmenin tavriyla alakalidir. Ogretmen giilerek ve elestirerek ilgili sahsin
fetvasin1  yerdikten sonra “Simdi burada seveni vardwr. Sahislar iizerinden
konugsmayalim” diyerek tartismaya neden olmaktan kaginmistir. Bu tavrin yaygin

oldugunu soylemek yanlis olmaz. Zira gozlemler boyunca Teknik Lise hari¢ diger
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okullarda bu tavir belirgindi. Anlatilan konular esnasinda ya da 6grencilerin sordugu

sorulara verilen cevaplarda dikkatli ve itinali olma 6gretmenlerin genel bir tutumu

olarak zikredilebilir.

Ortiik program aslinda resmi program disinda ortaya ¢ikan dgrenmeleri, bu dgrenmeleri
belirleyen iliskileri ve etkinlikleri ele alan bir programdir. Ancak resmi program disina
ctkmamak, goriis ve Onerilerde farklilik olarak algilanabilecek ifadelerden kaginmak,
sorulan sorulara yaygin gorisler istikametinde cevap vermek Ogretmenlerin genel
tavrimi Ozetledigi icin ¢alismamiz verilen farkli mesajlar ve kazandirilmaya calisilan
diisiince, deger, tutum ve davraniglardan ziyade programin uygulanmasi esnasinda
ortaya cikan farkliliklara, kullanilan yontem teknik ve materyallere, 6gretmen-6grenci
iliskisine, dgrencilerin derse ilgisine ve DIKAB dersinin programda belirtilen tutum,

deger ve davranislar1 kazandirip kazandiramadigina odaklanmistir.

Calismayla ilgili 6nemli bir ayrint1 da arastirmanin milli ve manevi degerlerin gorece
yiiksek oldugu bir bolgede yapilmasidir. Bu nedenle arastirma ile ulasilan sonuglar bu
kapsamda yapilacak baska bolgelerdeki ¢alismalardan elde edilecek verilerle birebir
ortlismeyebilir. Nitel arastirmalarda genellemeler yapmaktan kagimak esas oldugu igin
arastirma, sonuclarm Tiirkiye genelini yansitacagi iddiasi tasimamaktadir. Bir ilgcenin
secilmesindeki amaclardan biri de ziimre Ogretmenleri olarak DKAB dersi
ogretmenlerinin aralarindaki diyalogu ve dayanigmayr miimkiin oldugunca anlamaya
calismaktir. Diger taraftan arastirmada yer verilen okullar segilirken basar1 diizeyi esas
almmistir. Bu nedenle Ogrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik seviyesi ve egitim
diizeyi goz ardi edilmistir. Fakat fiziksel imkanlar ve materyaller bakimimdan okullar

arasinda bir fark yoktur.

Arastirma ile elde edilen en genel sonu¢ DKAB dersinin heyecandan yoksun oldugudur.
Milli ve manevi degerlerin yiiksek oldugu bolgede 6gretmen ve 68renci faktori kismen
belirleyici olsa da DKAB dersine ilgi ve katilimin diisiik olmasinda en 6nemli etken
ogrencilerin biiyilk ¢ogunlugunun sahip oldugu “Zaten biliyoruz.” diisiincesidir.
Asagida maddeler halinde ve okullar arasinda karsilastirmalar yapilarak ulasilan
sonuglara yer verilecektir. Ayrica sonucglar rapor haline getirilirken arastirmacinin

degerlendirmeleri ve Onerileri de s6z konusu olacaktir.
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1. Tiirk egitim sisteminde yer alan ve zorunlu bir ders olarak anayasal koruma altina
alman DKAB dersi islevselci bir yaklasima sahiptir. Islevci bir yaklasima sahip
oldugunu gosteren iki 6nemli veri vardir. Bunlardan birincisi cumhuriyet tarihi boyunca
iizerinde yapilan tartigsmalar ve bunun sonucunda anayasal koruma altina alinmig bir
ders olmasidr. Ikincisi ise DKAB programma ydn veren yaklasimdir. Cumhuriyet tarihi
boyunca tartigmali ve inisli-¢ikish bir seyri olan DKAB dersi, toplumsal problemler,
ahlaki ve kiiltlirel yozlasmalar ile ilgili tartigmalarin odaginda yer almistir. Tek parti
doneminde yaklasik 20 yil egitim sisteminde yer verilmeyen bu dersin yoklugunda
toplumda dini, kiiltiirel ve ahlaki alanda yozlasmalarin oldugu iddialar1 giindeme
getirildigi gibi Demokrat Parti donemi sonrasindan 1982 yilina kadarki dénemde
secmeli olarak okul sisteminde yer almasmin toplumda birbirinden farkli ve kopuk
nesillerin yetismesine sebep oldugu diisiincesi de vurgulanmistir. Bu tartigmalarin
sonucunda DKAB dersi, toplumun dini, kiiltiirel ve ahlaki degerlerini yeni nesillere
aktararak toplumsal biitiinligi saglamasi icin 1982 Anayasasi ile zorunlu hale
getirilmistir. Diger taraftan DKAB dersi 6gretim programinin igerigi, iilke icerisinde var
olan birbirinden farkli dini anlayislara kismen yer vermis olsa bile daha cok kok
degerleri One cikararak onlar lizerinden egitim Ogretim yapmay1 yeglemistir. Biitiin
bunlarin tasidig: asil kaygi toplumsal ve kiiltiirel biitiinliigli saglamaktir. Bu durum tam
da islevselcilerin odaklandig1r ortak norm, deger ve inanglar iizerine bina edilen

toplumsal uzlas1 diisiincesinin bir yansimasidir.

2. Gozlem ve gorlismelerin yapildigr bes okulun besinde de DKAB dersine ilgi ve
katilim diisiiktiir. Okuldan okula degismekle birlikte kitap getirmeme ve derste basi
siraya koyup yatma oranlarmin yiiksekligi bunun en somut gostergesidir. Ancak ilgi ve
katilimin diisiik olma sebepleri degismektedir. En yaygin iki sebepten birincisi “zaten
biliyoruz” diisiincesidir ki bu, Teknik Lise hari¢ diger okullarin tiimiinde dile getirilen
en yaygin gerekcedir. Burada DKAB dersine ilginin konulara gore farklilastigini
belirtmek faydali olacaktir. Ornegin mezhepler ve mezhepler arasindaki goriis
farkliliklar1 6grencilere daha once bilinmeyen bir konu olarak ilging gelmis ve derse
katilimi artrmustir. Ilgili iinite islenirken dgrencilerin soru sormalar1 bunun bir delili
olarak sunulabilir. ikincisi ise gretmen faktoriidiir. Hem dgretmenle olan kotii iliskilere
hem de 6gretmenin ders isleme yontemine bagh olarak dile getirilen bu gerekce daha

cok Teknik ve Fen Liselerinde 6ne ¢ikmistir. Bununla birlikte okullarin basar1 diizeyi ile

245



dogru orantili bir sekilde DKAB dersinin kolay oldugu diistincesi de ilgiyi diisiiren bir
faktor olarak gosterilmistir. Bu goriiste olan 6grenciler bu dersi kolay ve rahat
gecilebilir buldugu i¢in derse yeterince ilgi ve katilim gostermemektedir. Yine bir kisim
ogrenci tarafindan DKAB dersi, daha 6nceki nedenlere bagli olarak bir dinlenme dersi
olarak da goriilmektedir. Ancak goriisme yapilan elli (50) 6grencinin hi¢cbiri DKAB
dersine ilgisizligin sebebi olarak dersin kazandirmaya calistigi diisiince, deger ve
tutumlar1 gostermemistir. Diger bir deyisle DKAB dersinin icerdigi tutum, deger ve

davranislara bir diren¢ s6z konusu degildir.

3. Ogrenciler DKAB dersine olan ilgisizligi dile getirirken dne siirdiigii gerekgelerin en
yaygini olan “zaten biliyoruz” diisiincesini besleyen iki 6nemli etken vardir. Bunlar;
ogrencinin gerek aileden ve gerekse Kur’an Kurslarindan edindigi bilgi ile DKAB
dersinin hep aymi konular1 isledigi algisidir. Burada azimsanmayacak derecede
ogrencinin DKAB dersinin hep tekrar ettigi diisiincesine sahip oldugunu vurgulamak
gerekir. Bu alg1 basar1 seviyesi yiiksekokullarda daha fazla bulunmaktadir. Bu
ogrencilere gore ortadgretimde islenen konularm ortaokulda islenen konulardan pek
fark1 yoktur. Bu diisiinceye ne sebep olmus olabilir? Ortadgretim DKAB dersi 6gretim
programi yedi 6grenme alanina sahiptir. Bu 6grenme alanlar1 her okul kademesinde ve
smif diizeyinde birbiriyle alakali konular1 isleyerek ve genisleterek sunmaktadir. Bu
durum, 6grencilerde DKAB dersinin siirekli tekrar ettigi diislincesini uyandirmis
olabilecegi gibi gbzlemlere dayanarak buna, islenen konularin biiyiik oranda tekdiize bir

sekilde ele alinmig olmasinin da sebep oldugu sdylenebilir.

4. Ogretmenlere gore de DKAB dersine ilgi diisiiktiir. Teknik Lisenin 6gretmenine gore
ilgisizligin ve bos vermisligin sebebi zaten bu dersten gegecegiz diisiincesidir. Kiz
Meslek Lisesi Ogretmeni ilgisizligin sebebi olarak daha genel ifadeler kullanarak
egitime Onem vermeyisi ve ailenin destekleyici olmayisint vurgulamaktadir. Orta
seviyede bir basartya sahip Anadolu Lisesinin Ogretmenine gore Ogrenciler dinle
ilgilidir ama DKAB dersiyle degil. Bunda zaten biliyoruz diisiincesi etkili olmaktadir.
Bu goriisiinii desteklemek icin 6gretmen konudan konuya degisen 68renci ilgisine ve
gilincel bircok meselede Ggrencilerin soru sormasina atifta bulunmaktadir. Eski bir
Ogretmen Lisesi olan okulun dgretmeni ise daha doyurucu agiklamalar yaparak dgrenci

ilgisizligini zaten biliyoruz diislincesine, ailelerin bilingsizligine, ailelerin verdigi
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baskiya dayali din egitiminin neden oldugu bikkinliga, mensup olunan cemaatlerin din
egitimi konusundaki yanlis tutumlarinin olusturdugu rahatsizliga ve ¢evrenin etkisine
baglamistir. Fen Lisesinin 68retmeni ise 6grencilerin DKAB dersine olan ilgisizligini

daha c¢ok sayisal derslere verilen 6nemle agiklamistir.

5. Yapilan goézlem ve goriismeler DKAB dersinin uygulamada resmi programin aksine
agirlikli olarak 6gretmen merkezli oldugunu ortaya koymaktadir. Kiz Meslek Lisesi
hari¢ diger okullarda DKAB dersi anlatim yontemine dayali olarak 6§retmen tarafindan
sunulmaktadir. Bu okullarda anlatim yontemine ilave olarak zaman zaman soru cevap
yontemine de basvurulmustur. Ancak sorular daha ¢ok 6grenci tarafindan 6gretmene
konu ile ilgili soru sormak seklindedir. Yoksa Ogretmenin 6grencilerin bilgisini,
vurgulanan hususlar1 anlayip anlayamadigini1 sorgulamak seklinde degildir. Teknik
Lisede 6grenci-6gretmen iligkisinin kotii olusu, 6grencilerin 6gretmenle ilgili olumsuz
algis1 ve oOgrencilerin bos vermislik duygusunun etkisi ile smif ortaminda ne
ogretmenden Ogrencilere ne de Ogrencilerden Ogretmene yonelen tek bir soru
sorulmamistir. Ogretmen merkezli olup da derste en cok soruya yer verilen okul orta
diizeyde basariya sahip olan Anadolu Lisesidir. Bu okulda 6gretmen, ilgili konuyu
anlattiktan sonra vakit kaldigi takdirde Ogrencilerin sorularma yer vermistir. Eski
Ogretmen Lisesinde etkili bir sekilde anlatim ydntemi kullamilmis ve ara ara
ogrencilerin bilgilerini yoklamak amaciyla 6gretmen 68rencilere sorular sormustur. Bu
okulda 6gretmen merkezlilik ve anlatim yontemi etkili bir sekilde kullanilmigtir. Fen
Lisesinde de anlatim yontemi kullanilmistir. Ancak c¢ok az sayida soru Ogrenciler
tarafindan Ogretmene sorulmustur. Bunda 6gretmenle Ogrenci arasindaki iletigimin
istenilir diizeyde olmayisinin ve dersin islenisinin Og8renciler tarafindan sikici
bulunmasinim etkisi oldugu sdylenebilir. G6zlem yapilan okullardan sadece Kiz Meslek
Lisesinde 6grenci merkezli bir yaklasim DKAB dersine yon vermistir. Bu okulda en ¢ok
soru cevap yontemi kullanilmistir. Konularmn igerigi ile ilgili sorular sorularak 6grenci
gortisleri alinmaya ¢aligilmistir. Ayrica beyin firtinasi teknigi, Hacivat-Karagoz oyunu,
siir ve kompozisyon yazma, resmetme ve dersi 0grenciye anlattirma gibi degisik
yontem ve teknikler ise kosulmustur. Ancak 6gretmen otoritesinin zayifligina bagh
olarak bu yontem ve teknikler etkili bir sekilde kullanilamamis ve sinif ortami biiytik
oranda dagilarak ders isleme siireci verimsiz hale gelmistir. Biitiin bunlar1 dikkate alarak

DKAB dersinin uygulamada resmi programdan farkli olarak 6gretmen merkezli oldugu,
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anlatim yonteminin agirlikli olarak kullanilmasi nedeniyle daha ¢ok tek yonlii bir
iletisimin 6gretmen-O6g8renci iligkisini belirledigi ve oOgrenci merkezli yontem ve
tekniklerin kullanildigi durumda da Ogretmen otoritesinin zayifligina ve Ogrenci-

ogretmen iliskisinin niteligine bagli olarak dersin verimsizlestigi soylenebilir.

6. DKAB dersinde kullanilan yontem ve tekniklerin belirlenmesinde resmi programin
ne Onerdiginden ziyade Ogretmen tercihleri belirleyici olmaktadir. Bu tercihlerin
sekillenmesinde Ogretmenin kisiliginin, yontem ve teknikler hakkindaki bilgisinin,
yonteme olan yatkinliginin, yontemlerin sinif ortamma etkisinin ve miifredatin
yogunlugunun etkili oldugu anlagilmaktadir. Teknik Lise 6gretmeni anlatim yontemi
disindaki yontem ve tekniklerin, Ornegin soru cevap yontemi gibi tekniklerin
kullanilmasinin smif ortaminin dagilmasma neden oldugu goriisiindedir. Kiz Meslek
Lisesi 6gretmeni ise soru cevap yontemini sevdigi, 0grenciyi diislinmeye sevk ettigi ve
konunun agilarak genislemesini sagladigi i¢in tercih ettigini belirtmektedir. Ancak bu
o0gretmen yontemlerin smif ortamina etkisi hakkinda goriis beyan etmemistir. Orta
diizeyde bir basariya sahip Anadolu Lisesinin 6gretmeni anlatim yontemini sevdigini ve
sinif ortaminin kendine ait 6zel bir yer oldugunu belirterek normalde ¢ok konusan ve
sosyal biri olmadigin1 ancak smif ortaminda konusmay1 ve anlatmayi sevdigini ifade
etmigstir. Diger taraftan 6grenci merkezli yontem ve tekniklerin ise kosulma imkéan ve
thtimalinin smiftan sinifa degisece§ini soyleyerek miifredatin yogunlugunun da bunu
engelleyici bir faktor oldugunu belirtmistir. Bu durumda anlatim yontemi 6gretmen igin
bir ¢dziim olmaktadir. Eski Ogretmen Lisesi 6gretmeni ise daha dnceki uygulamalarina
ve degisik yontemleri deneyerek edindigi deneyime bagli olarak 6gretmen merkezli bir
yaklagimla, anlatim yontemini kullanarak ve Ogrencinin bilgisini zaman zaman
yoklayacak sekilde sorular sorarak bir ders isleme siirecinin DKAB dersi adina daha
faydali olacag1 kanaatindedir. Ona gore Ogrencinin merkezde oldugu bir ders isleme
siirecinde Ogrencide var olan “biliyoruz diisiincesi” pekismekte ve smif ortami
dagilmaktadir. Fen Lisesi 6gretmeni ise hem yontem ve teknikler konusunda yeterince
bilgili olmadigi hem de degisik ornekler sunarak dersi anlatmanm faydali olacagina

inandig1 i¢cin anlatim yontemini tercih etmektedir.

7. DKAB dersinde ogretmen merkezli bir anlayism 6ne c¢ikmasinda 06grenci

aliskanliklar1 ve sorumluluktan ka¢inma egilimi de etkili olmaktadir. Yapilan
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goriismeler 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun 6grenci merkezliligin faydal olacagina
inandigmi gostermektedir. Bu goriiste olan 6grencilere gore 6grenci merkezlilik dersi
daha zevkli hale getirebilir ve kalic1 6grenmeyi saglar. Ogrenci merkezlili§in verimsiz
olacagini diisiinen 6grenciler ise azinliktadir. Ancak 6grenci merkezliligin uygulamada
pek miimkiin olamayacagini birka¢ 6grenci haric hemen her 6grenci dile getirmektedir.
Burada engel olarak vurgulanan temel husus Ogrencinin istekli olmayacagi ve
sorumluluk almaktan kaginacagi diisiincesidir. Bu diisiince dile getirilirken basari
seviyesi diisiik okulda “Oyle bir 6grenci yok.”, “Yapamayacagmdan korkar.” gibi
nedenler ileri siiriiliirken basar1 seviyesi yiikseldik¢e bu durum “Hazirlikli gelecek kadar
vaktimiz yok.”, “’Daha 6nemli dersler var.” seklinde ifade edilmektedir. Ogrenci
merkezliligin uygulamada miimkiin olamayacagmi belirtirken 6grencilerin belirttigi
baska faktdrler de vardir. Bunlar “Ders kaynar.”, “Ogrenci 6n planda oldugunda onu
kimse dikkate almaz.” ve “Ogretmenin yerini kimse tutamaz bu nedenle 6gretmen dersi
anlatmahdir.” seklinde ifade edilmektedir. DKAB dersi agisindan bakildiginda
ogrencinin tavr1 su sekilde Ozetlenebilir: Ogretmen gelsin dersi anlatsin. Sayet
dikkatimizi ¢eken bir sey varsa sordugumuz sorulara cevap versin. Ama bize

sorumluluk yiiklemesin ve bizden bir sey beklemesin.

8. Ortadgretimde DKAB dersinde materyal kullanimi olduk¢a sinirlidir. Dersin en
onemli materyali olan ders kitab1 dzellikle Teknik Lisede ve eski Ogretmen Lisesinde
hemen hi¢ kullanilmamistir. Bu okullarda ders kitaba bagli olmaksizin 6gretmen
tarafindan anlatilmaktadir. Benzer durum kismen Kiz Meslek Lisesi i¢in de gegerlidir.
Birka¢ kez kitaptan ilgili konu 6grencilere okutulmustur. Bunun disinda ders biiylik
oranda soru cevap yontemine gore sekillenmis ve 6grenci anilarinin dile getirildigi bir
siirece donlismiistiir. Kitap en ¢ok orta diizeyde bir basariya sahip Anadolu Lisesinde
kullanilmistir. Bu okulda 6gretmen once ilgili konuyu birka¢ 6grenciye okutarak ve
onemli goriilen yerlerin altin1 ¢izerek derse baslamakta, daha sonra konuyu kendisi
acmakta ve agiklamaktadir. Fen Lisesinde ise kitap yerine akilli tahta kullanilmaktadir.
Akilli tahtada ders kitabinin pdf’si acilarak 6gretmen ve Ogrenci dersi oradan takip

etmektedir.

9. Smiflarda bulunan akilli tahta arastirma yapilan okullarin {i¢iinde hi¢ agilmamustir.

Bunlar Teknik Lise, Kiz Meslek Lisesi ve orta diizeyde bir basariya sahip olan Anadolu
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Lisesidir. Onemli bir proje olarak egitim dgretimde yer alan akilli tahtanmn amaci
dogrultusunda hemen hi¢ kullanilmayis: diisiindiiriiciidiir. Istenilir diizeyde bir tek eski
Ogretmen Lisesinde kullamilmistir. Bu okulda konular 6gretmen tarafindan anlatildiktan
sonra varsa ilgili konuyu destekleyecek bir veri akilli tahta {izerinden kullanilarak derse
katki saglanmaya calisilmaktadir. Fen Lisesindeki kullanimi ise ders kitabin1 akilli
tahtada acmaktan ibarettir. Yoksa dersi destekleyecek bir materyal olarak
degerlendirilmemistir. Ekstra bir materyal olarak Teknik Lisede bir kez el yazisiyla
yazilmis notlara, orta diizeydeki Anadolu Lisesinde bir kez Kur’an’1t Kerim’e ve bir kez
de tizerinde hadis yazili olan kii¢lik kartlara sinifta yer verilmistir. Diger okullarda ise
hicbir sekilde baska bir materyal smif disindan getirilmemistir. Siniflarda bulunan yazi
tahtalar1 da DKAB dersi icin pek bir anlam ifade etmemektedir. Bir kez Teknik Lisede
bir kez de Anadolu Lisesinde yazi tahtasi kullanilmistir. O da sadece performans
Odevlerini yazmak ya da smavda ¢ikmast muhtemel sorular1 6grencilere not ettirmek

icindir.

10. Ogrencilere 6dev vermek DKAB dersinde pek basvurulan bir uygulama degildir.
Kiz Meslek Lisesinde bazi haftalar 6grencilere 6dev verilmistir. Ancak bunlar ¢ogu kez
savsaklanmistir. Bu okulun o6gretmeni Ogrencilerin ¢ogu kez o6dev yapmaktan
kacmdigmi, bunun icin sik sik uyarida bulundugunu belirtmistir. Fakat yine de sonug
almada basarili oldugunu sdylemek miimkiin degildir. Orta diizeyde basariya sahip
Anadolu Lisesinde ise yillik performans ddevi verilmistir. Ogrenciler de 6gretmenin
israrina ve verdigi dneme dayal1 olarak bu ddevleri yapmustir. Odevler daha ¢ok pano
seklinde hazirlanarak O6gretmene teslim edilmistir. Yine bu okulda {inite sonundaki
degerlendirme sorulari hem o6dev olarak verilmis hem de smif ortaminda birlikte
iizerinde tartisarak sorular cevaplanmistir. Diger okullarda ise ne performans 6devine ne

de iinite sonundaki degerlendirme sorularma yer verilmistir.

11. Gozlem yapilan okullarda DKAB dersiyle baglantili olarak yapilan smif dis1
faaliyet kutlu dogum haftas: etkinlikleridir. Ancak Teknik Lisede boyle bir faaliyet
yapilmamistir. Diger okullarin tiimiinde bu hafta, hadis ve siir okumalari, giliniin
onemini belirten konusmalar ve ilahilerle kutlanmistir. Kiz Meslek Lisesi ve orta
diizeyde basartya sahip Anadolu Lisesi ilge Halk Egitim Merkezinde, eski Ogretmen

Lisesi ile Fen Lisesi ise kendi okullarinin salonlarinda etkinliklerini diizenlemislerdir.
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Ayrica Fen Lisesinin salonunda ilgce genelinde gorev yapan DKAB 6gretmenlerinden
olusan bes kisilik bir grup bir aksam Ogrencilere yonelik ayri1 bir program daha
yapmistir. Buraya konusmaci olarak gelen d6gretmenlerden sadece bir tanesi arastirma
kapsaminda yer alan ogretmenlerdendir. O da Ogretmen Lisesinin DKAB dersi
ogretmenidir. Hz. Peygamber’in iletisim yOniinii anlatan 6gretmenin etkili bir sunum
yaptig1 soylenebilir. Bunun disinda okullarda DKAB dersiyle baglantili baskaca bir siif
dis1 faaliyet yoktur. Ancak eski Ogretmen Lisesinde durum oldukgca farklidir. Bu okulda
DKAB dersi 6gretmeni Onciiliigiinde “Etik ve Degerler Kuliibii” kurularak onun catisi
altinda 6grencilerle bir¢ok etkinlige imza atilmistir. Bunlar; Filistinli bir yetimin
sorumlulugunu tstlenmek, pazar yerinde yashlarin posetlerini tasitarak Ogrencilere
yardimlagsma duygu ve pratigini yasatmak, okul i¢i haberlesmeyi saglamak i¢in okul
girisine pano yerlestirmek, alaninda uzman bireyleri okula davet ederek ilk elden

verileri 6grencilere ulastirmak ve yarali hayvanlar1 tedavi ettirmektir.

12. Ogretmen-dgrenci ve 6grenci-ogrenci iliskisi daha ¢ok 6gretmen tutumuna bagh
olarak degismektedir. Teknik Lisede Ogretmen-6grenci iligskisi oldukg¢a kotiidiir.
Ogretmeni hige sayma, dgretmenin bulundugu ortamda kaba ifadeler kullanma ve
zaman zaman Ogretmenle dalga gegme sik yasanan bir durumdur. Ogretmenin de
ogrenciye yaklasimi pedagojik esaslara uygun degildir. Ogrenciyi asagilayici ifadeler
kullanma, not ile veya disipline vermekle tehdit en ¢ok yasanilan olumsuz 6rneklerdir.
Kiz Meslek Lisesinde 6gretmen-6grenci iliskisi daha c¢ok abla kardes iliskisidir. Bu,
aralarinda yakinlagsmay1 saglasa da ders ortamimin kaynamasina sebep olmustur. Orta
diizeyde bir basariya sahip Anadolu Lisesinde 6gretmen-6grenci iliskisi mesafelidir.
Burada iliskileri belirleyen sey problem ¢ikabilir kaygisidir. Ogretmenin otoriter tavrina
bagl olarak sinif ortaminda ciddi problemler yaganmasa da 6grencilerin 6gretmenin de
bulundugu ortamda “kes, lan, oglum, mal, salak” gibi ifadeleri kullanabilmislerdir. Eski
Ogretmen Lisesinde ise 6gretmen-dgrenci iliskisi oldukga iyi goziikmektedir. Sevgi ve
saygiya dayali bir anlayis iliskileri belirlemektedir. Ayrica 6gretmenin alaninda otorite
kabul edilmesi ve samimi bulunmasi 6grencilerde olumlu bir izlenim olusturdugu gibi
bu durum ayni zamanda iliskileri belirleyen bir faktordiir. Fen Lisesinde hem
O0gretmenin yasmnin dgrencilerce fazla bulunmasina hem de ders isleme tarzinin sikici

kabul edilmesine ve Ogrencilerin 6gretmen tarafindan anlagilamadigini diistinmesine
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bagl olarak iyi degildir. Dolayisiyla 6gretmenle 6grenci arasindaki iligkinin niteligine

bagli olarak DKAB dersinin sinif ortami da degismektedir.

13. Ogrencilerin kendi aralarindaki iliskileri olumlu bulma orani basar1 seviyesi diisiik
olandan yiiksek olana dogru artis gostermektedir. Teknik Lisede 6grenciler arasindaki
iligkiler genelde kotii olarak degerlendirilmistir. Bu okulda 6grenciler arasinda argo,
galiz ifadeler ve kot aliskanliklar (bonzai, esrar, sigara gibi) oldukca yaygindir.
Hemen her okulda iliskilerin kotii oldugunu belirten 6grenciler olsa da bu oran basari
arttikca azalmaktadir. Bu durum Fen Lisesinde “Herkes duracag: yeri bilir.” seklinde

dillendirilmektedir.

14. Ogrencilerin hemen tamami dini ve kiiltiirii énemli bir referans olarak kabul
etmektedir. Bu oran okul basarisma gore pek degismemektedir. Az sayida 6grenci
kismen onemsedigini ifade etmistir. Ancak dinin ve kiiltiirtin kendisi i¢cin bir anlam

ifade etmedigini sdyleyen 6grenci olmamustir.

15. Ogrencilerin cogunluguna gére DKAB dersi okullarda gok etkili olabilen bir ders
degildir. Kismen etkili oldugunu diisiinen 6grencilere géore DKAB dersi bu agidan
hedeflerine yeterince ulasamamaktadir. Bunda ailenin, arkadas c¢evresinin, medya ve
internetin Onemli bir etkisi oldugunu belirtmektedirler.

16. Arastirmadan ¢ikan onemli sonug¢lardan biri de tek basma DKAB dersinin bir
anlam ifade etmeyecegidir. Bu durum 6zellikle Ogretmen Lisesi, Anadolu Lisesi ve Kiz
Meslek Lisesi 0gretmenleri tarafindan dile getirilerek aileye vurgu yapilmistir. Ayni
zamanda azimsanmayacak sayida 6grenci de buna dikkat ¢cekerek aile ve cevreye, birey
iizerinde en ¢ok etkiye sahip olmasi bakimindan atifta bulunmustur. Ayrica medya ve
internet hedeflenen degerleri kazandwrmada engel olarak zikredilen diger faktdrleri
olusturmaktadir.

17. Ogrencilerin neredeyse tamami dinden ve Kkiiltiirden bir uzaklasma oldugu
kanaatindedir. Bu kanaati delillendirirken daha ¢ok “tesettiirden uzaklasma, kiz erkek
iligkilerinde smir tanimama, namaz kilmama, saygisizlik, kiiflir etme, kot
aliskanliklarin yaygmlagsmasi, anne babaya kars1 gelme, batiya 6zenme, giyim kusamda

modayi takip etme” dile getirilmistir.
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18. Ogretmenlerin dinden ve kiiltiirden uzaklasma ile ilgili goriisleri birbirinden
farklidir. Teknik, Kiz Meslek ve Fen Lisesi dgretmenlerine gore yeni nesil kendi
kiiltiirel ve dini degerlerinden uzaklagsmaktadir. Kiz Meslek Lisesi dgretmeni, aile
destegi olanlarin ilgilenildiginde istenilir bir egitime tabi tutulabildiklerini ifade ederken
Fen Lisesi Ogretmeni gorev yaptigi okulun durumunun dini ve kiiltiirel acidan iyi
oldugunu sdylemistir. Orta diizeyde bir basariya sahip Anadolu Lisesinin 6§retmenti ise
ogrencilerin dine ve kiiltiire baglanma konusunda bir problemleri olmadigini sadece
icinde bulunduklar1 gelisim diizeyine bagh olarak simdilik dinden ve kiiltiirden uzakmis
gibi algilandiklar1 kanaatindedir. Ona gore belli bir miiddet sonra onlar da kendi kiiltiirel
degerlerine uygun yasamay1 dgreneceklerdir. Ogretmen Lisesi 6gretmenine gore kismi
bir uzaklagsma olmakla birlikte daha ¢ok dini ve kiiltiirel hayat1 yeniden dizayn etme sz
konusudur. Ona gore yeni nesil hem inan¢li olmayi, namaz kilmayi1 istemekte hem de
nefsine uygun yasamayr ihmal etmemektedir. Kendi ifadesiyle “Allah'in kendi
hayatlarina pek miidahale etmesini istemiyorlar. Tamam, namaz diyor ama sunu da

bunu da yapayim diyor.”’

19. Dinden ve kiiltiirden bir uzaklagsma oldugu dile getirilirken bazi1 6grencilerin ifade
ettigi bir durum var ki oldukca dikkat c¢ekicidir. Bu, “dinden uzak bir yasami, modern
olmay1 havali bulmak” seklinde ifade edilmektedir. Ogrencilerin dile getirmis oldugu bu
algi, hala kendi kiiltiirel degerlerimize uygun bir hayat tarzinin yeni neslin bir kisminda
tatmin edici bir anlam ifade etmedigini ortaya koymaktadir. Bu, ayn1 zamanda bat1 tarzi
bir yasamin daha degerli ve iist diizey oldugu kanaatinin yaygm oldugunu

gostermektedir.

kotli olusunu ifade ederken kullanilan dikkat g¢ekici bir sey de karsilikli kiifiirlesme
aliskanhigidir. Bu, bazen anne babay1 kapsayacak sekilde yapilmaktadir. Iki gretmenin
de dile getirdigi bu durum en azindan bdlgede yaygindir. Baz1 6grenciler, bunun ¢ok da
anormal karsilanmadigini, kizlarin bulundugu ortamlarda da rahatca sdylenilebildigini

hatta zaman zaman kiz ve erkek arasinda da olabildigini belirtmektedir.

21. Ogrenci ve Ogretmen ifadelerinde yeni bir durum olarak degerlendirilen
hususlardan biri de kiz erkek iligkilerindeki yakinlasmadir. Gittikge artmakta olan bu

durum kiz ve erkek arasinda var olan kiiltiirel sinirlar1 ortadan kaldirmaktadir. Fakat
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yapilan gozlemlerde karma egitim veren Ogretmen, Anadolu ve Fen Liselerinde yan
yana oturan kiz ve erkek dgrenci yoktur. Sadece iki defa Anadolu Lisesinde kizli erkekli

oturma sz konusu olmustur.

22. Yapilan gozlem ve goriismelerden hareketle gorece milli ve manevi degerlerin 6n
planda oldugu bir ilgede Ogrencilerin en azindan milli, manevi ve kiiltlirel degerlere
kars1 tutum diizeyinde bir bagi ve saygist oldugu soylenebilir. Ancak bu, davraniglara
yeterince yansimamaktadir. Bu durumu bazi 6grenciler “Biliyoruz, dnemsiyoruz ama
pek yasayamiyoruz.” seklinde ifade etmektedir.

23. llgede devlet ve sivil toplum kuruluslarinin okula olan ilgisini gdsteren bir takim
etkinlikler yapilmistir. Bunlar daha cok DKAB dersi kapsaminda degerlendirilebilecek
yarigmalardir. Bu yarigmalar:

a. Anadolu Genglik Dernegi’nin yaptig1 ulusal diizeyde “Siyer-i Nebi Yarigsmas1” Bu
yarismayla ilgili sorular ibrahim CUCUK’iin Ayet ve Hadislerle Peygamberimiz:

Yasayisi, Ahlaki, Prensipleri isimli kitabindan hazirlanmustir.

b. Hakyol Vakfi’nin diizenlemis oldugu uluslararas1 Utka Yolculuk Yarigmasi. Bu
yarismayla ilgili sorular Mehmet Emin OZAFSAR’mn Riyazii’s Salihin’den 1001 Hadis

Seckisi kitabindan hazirlanmistir

c. Ilce miiftiliigiiniin hazirlamis oldugu Kirk Hadis yarismasi. Bunun igin 6zel

hazirlanmis kirk hadis iceren bir kitapgiktan ezbere dayali bir yarisma planlanmaistir.

d. Ilge belediyesinin ilge miiftiiliigii ile birlikte hazirladig1 “Peygamberimizin Hayat1”
adli ¢oktan se¢meli 100 soruluk bir sinav. Bunun i¢in sadece konu belirlenmis ve
isteyen Ogrencilerin smava girebilecegi duyurulmustur. Dini bilgi ve kiiltiirli artirmaya
yonelik yapilan bu yarigsmalarda 6gretmen faktoriinii de gormek miimkiindiir. Bu
yarigmalarla ilgili duyurular gbzlem yapilan bazi okullarda, en azindan gézlem yapilan
smiflarda dile getirilerek dgrenciler bilgilendirilmemistir. Fen Lisesinde ve orta diizeyde
basariya sahip Anadolu Lisesinde tiim yarismalar hakkinda 6grencilere bilgi verilmistir.
Ogretmen Lisesinde ve Kiz Meslek Lisesinde sadece Hakyol Vakfi'nin diizenledigi
yarisma hakkinda bilgi verilirken Teknik Lisede hi¢bir yarigma hakkinda bilgi

verilmemistir.
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24. Arastirma yapilan ilgede DKAB dersi 6gretmenleri arasinda yeterli bir diyalog ve
dayamisma yoktur. Ilcede DKAB dersi 6gretmenleri admna bir WhatsApp grubu
Ogretmen Lisesinin din dersi dgretmeni tarafindan kurulmustur. Arastrrmacinin da
eklendigi grupta yapilan paylasimlar sinirli sayidaki 6gretmen tarafindan yapilmaktadir.
Ogretmenlerin yiizde 10’una tekabiil eden bu say1 6gretmenler arasindaki koordinasyon
eksikligini ortaya koymaktadir. Bu durum, grubu kuran 6gretmen tarafindan da dile
getirilmis ve birlikte hareket etme, deneyimleri paylasma gibi verimliligi artirmaya
yonelik dayanismanin olmadigindan yakinilmistir. Onemli bir eksiklik olarak belirttigi
bir bagka husus ise Ogretmenlerin Ogrencilerin durumu hakkindaki duyarsizlig
olmustur.

25. Arastirma kapsaminda Ogretmenlerle yapilan goriismelerde belirtilen birkag
olumsuzluk daha vardir. Bunlar daha ¢ok okul idaresi, rehberlik subesi ve diger brans
ogretmenlerinin  tavriyla ilgilidir. Eski Ogretmen Lisesi ogretmeni, rehber
ogretmenlerinin 6grenci problemlerini ¢6zmede gerek sayisal gerekse nitelik olarak
yeterli olmadigin1 belirtmektedir. Diger taraftan okul idaresiyle Ogrencilerin uymasi
gereken kurallar konusunda ortak hareket edilemedigi gibi bu konuda idarecilerin
tutarsizliklar1 da s6z konusudur. Bu da koordineli ¢galigmay1 baltalamaktadir. Yine ayni
ogretmenin yakindigi durumlardan biri de okuldaki diger 6gretmenlerin kendi dersleri
disinda 6grenci problemlerine yonelik ¢6ziim tiretmekten uzak bir goriintli vermeleridir.
Ona gore ogretmenler odas1 ve burada muhabbet konusu yapilan hususlar bunun en
somut Ornegidir. Kiz Meslek Lisesi 08retmeninin sikayeti ise dini konularda farkli
branstan Ogretmenlerin degisik gorislerle Ogrenci iizerinde etki olusturmalaridir.
Dolayisiyla 6gretmenler arasinda birbirlerinin uzmanlik alanlarmma saygi duymamanin
getirmis oldugu rahatsizliklar da yagsanmaktadir.

26. Arastirmada elde edilen sonuglardan biri de programin mezhepler iistii olusuna
aykir1 olarak dile getirilen Tiirk toplumunun ehlisiinnet olusudur. Tiim &gretmenler
bunun iizerinde durarak Tiirk milletinin daha ¢ok ehlisiinnete ve onun bir kolu olan
Maturidilik’e mensup oldugunu belirtmistir. Bu vurgu en belirgin sekilde Teknik
Lisenin 6gretmeni tarafindan yapilmis, farkliliklar, diismanlik duygular: olusturabilecek
sekilde, tarihteki catigmalara da deginilerek aciklanmaya caligilmistir.

27. Gozlemlerden elde edilen 6nemli tespitlerden biri de 6gretmen faktorii ile ilgilidir.

Bu, aslinda dersin tiim boyutlarinda gézlemlenebilecek sonuglar1 olan bir faktordiir.
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Ogrencilerle kurulan iliskilerde, tercih edilen yontem ve tekniklerde, derse ve dgrenciye
yonelik degerlendirmelerde kendini hissettiren bir degisken olarak 6gretmen, egitimin
en onemli aktoriidiir. Yukaridaki maddelerde dolayli olarak ifade edilmis olan bu
faktorii genel olarak oOgrencilerle kurulan iligki ve iletisim bakimindan bir kez daha
degerlendirmek gerekirse hi¢ siiphesiz en etkili 6gretmen-6grenci iliskisi Ogretmen
Lisesindedir. Kitap getirmeme oranlarinin ¢ok yiliksek oldugu bu okulda 6grencilerin
derse katilimi, 6gretmenle olan sevgi, saygi, samimiyet ve giivene dayal iliskileri
nedeniyle oldukga iy1 gézilkmektedir. Bunda 6gretmen faktoriiniin pay1 yiiksektir. Kiz
Meslek Lisesinin 6gretmeni Ogrencilerle daha c¢ok abla-kardes iliskisi kurdugu igin
ogrenciler tarafindan sevilirken diger taraftan bu iliski bigimi siif ortaminda 1yi bir
egitim Ogretime imkan tanimamistir. Fen ve Teknik Liselerinde 6grenci gorisleri
DKAB dersi 68retmenleriyle iletisimlerinin pek de iyi olmadigini1 gostermekte ve buna
bagl olarak dersin verimi diismektedir. Anadolu Lisesinde ise siif i¢i gozlemler
ogretmenin daha c¢ok otoriter bir yapiya sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak

ogrencilere gore bu rahatsizlik sebebi degildir.

ONERILER

1. Yapilan gozlem ve goriismelerden elde edilen veriler 6grenci merkezliligin
uygulamada pek hayata gecirilmedigini gostermektedir. Ogretmenlerle yapilan
goriismelerde eski aliskanliklarmn devam ettigi sonucuna varilmustir. Ogrenciler de
sorumluluk almaktan kagmmmakta ve dersi Ogretmenin anlatmasimni beklemektedir.
Dolayisiyla Tiirk toplumundaki sohbet kiiltiirii ve birinin anlatmasina bagli olarak dini
ve kiiltiirii 6grenme DKAB dersinde smif ortaminda da devam etmektedir. Arastirmaya
katilan 6gretmenler arasinda en etkili ders isleyen ve 6grenci ile iletisimi oldukca iyi
olan Ogretmen Lisesinin dgretmeni bu basarisim daha ¢ok 6gretmen merkezlilige
baglamaktadir. Ve dersin verimli olmasi icin de bu yaklasimi olmazsa olmaz kabul
etmektedir. Yontemler hakkindaki bilgisi ve degisik uygulamalarla uzun siirede edinmis
oldugu tecriibe onun bu kanaate varmasinda etkili olmustur. Diger taraftan 6grenci
merkezli bir yaklasimla ders islenen Kiz Meslek Lisesinde manzara, 6gretmenin gerek
geng ve tecriibesiz olusu gerekse dgrencilerin 6grenci merkezli yaklasimlara uygun ders
islendigindeki tavri nedeniyle, uygulamada 0&grenci merkezliligin ¢ok verimli
olmadigint gostermektedir. Bu durum o6grenci merkezliligi bir kere daha diisiinmek

gerektigini ortaya koymaktadir. Buradan hareketle DKAB dersinde 6gretmen merkezli

256



bir anlayisla ve anlatim yontemi esas alinarak konularin iglenmesi gerektigi sdylenebilir.
Ancak bu, O6grenciylr tamamen pasif hale getirmeden, soru cevap ve buldurma
yontemlerini de ise kosarak yapilmalidir.

2. Gozlem ve gorlismelerden ¢ikan sonuglardan biri de 6grencilerin DKAB dersine
fazla ilgi gdstermedigidir. Ilgisizlige sebep olarak birgok sey sayilmaktadir. Dersin
kolay olusu, saatinin ve iiniversite sinavinda agirligmin az olusu gibi. Ancak en c¢ok dile
getirilen husus “Zaten biliyoruz.” diisiincesidir. Bu nedenle derse katilim diismekte ve
ilgisizlik artmaktadir. Fakat burada 6gretmen faktorii en belirleyici unsurdur. Ciinki
konularn, ilkégretimden farkli olarak daha genis ve sosyal, siyasal ve kiiltiirel yonlerine
deginerek anlatilamamas1 ve yiizeysel bir sekilde aktarilmasi ogrencilerde var olan
“zaten biliyoruz” diisiincesini daha da kuvvetlendirmektedir. Bu da ilgiyi diisiirmekte ve
dersi siradanlastirmaktadir. Bu nedenle 6gretmenler bunun farkinda olarak ortaokulda
anlatilanlarla benzerlik teskil eden konular1 anlatirken, konulara ¢ok degisik agilardan
yaklagmali, konular tasidigi énemi ve 6grenciye katacaklarini géz ardi etmemelidir.
Ogretmen Lisesinin din dersi 6gretmeni bu problemi daha dokuzuncu smifta dgrencilere
aslinda bildiklerini diistindiikleri konularda bile nice ihtiyag duyacaklar1 bilgiler
oldugunu onlara hissettirerek ¢ozmektedir. Aslinda bilmedigini fark eden 6grenci,
ogretmenin yetkinligine de inanarak derse biraz daha fazla odaklanmaktadir. Bu nedenle
birikmis bu algmin 6gretmenler tarafindan yikilmasi, yapilacak ilk faaliyet olmalidir.
Bunun i¢in de 6gretmenlerin donanimli olmasi gerekir.

3. Yapilan ¢alismanin ortaya ¢ikardigi hususlardan biri de yine dgretmen faktoriiyle
ilgilidir. Bu, alaninda uzmanliktan ziyade Ogrenci ile kurdugu iletisim tarzi ile
alakalhdir. Lise c¢aginda ve ergenligin en yogun yasandigi bir donemde Ogrencilerle
kurulamayan etkili iletisim dersin amaglarina ulagsmasini engelleyen onemli bir faktor
olarak goziikmektedir. Anadolu Lisesi 6gretmeni 6grencilerin nerde nasil davranacagini
bilemeyecegini diislinerek onlara karst mesafeli davranmakta ve rahatsizlik sebebi
olabilecek herhangi bir duruma karsi sert bir tutum sergilemektedir. Bu da her an bir
sikint1 ¢ikabilir diisiincesiyle iligkileri mesafeli hale getirmektedir. Kiz Meslek
Lisesinde ise heniliz ikinci yilinda geng ve tecriibesiz bir Ogretmenin durumu
gozlemlenmistir. Bayan Ogretmenin tamamen kiz Ogrencilerden olusan okulda
ogrencilerle kurdugu abla-kardes iliskisi dersi verimsiz hale getirmistir. Ogrenciye kars1

bu yaklasim sinif ortamini iyi bir egitim dgretim yapmaktan uzaklastirmistir. Ogrenciler
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de bu iliski bicimine bagh olarak keyfi davranabilmis ve bu nedenle belli 6lgiide olmasi1
gereken Ogretmen otoritesi zaafa ugramistir. Teknik Lisede ise Ogretmenin vermis
oldugu izlenim oldukca kotiidiir. Ogretmenlik becerisinden uzak oldugunu
disiindiigiimiiz 6gretmenin G6grencilere yaklasimi, etkili iletisim kurmaktan ve
pedagojik esaslardan oldukca uzaktir. Ogretmenin, gelecek kaygis1 tasimadigi
diisiincesini uyandiran 6grencilere rehberlik etmeye yonelik bir diisiinceye sahip oldugu
sOylenebilirse de bunun pratige doniisme bigimi faydadan yoksundur. Fen Lisesinin
ogretmeni ise Ogrencilere karsi iyl niyetli ve algak goniilli yaklassa da ergenlik
donemindeki oOgrencilerin psiko-sosyal durumunu anlamaktan uzak bir goriinti
vermektedir. Kendi yetistigi donemin O6grenci-6gretmen iliski bi¢iminin beklentisi
icinde oldugu anlasilan 6gretmenin yeni nesle karsi, onlarin diinyasma girerek ve
onlarla etkili iletisim kurarak onlara onciilik etme noktasinda basarisiz oldugu
sOylenebilir. Baz1 6grencilerin derse ilgisizliklerine sebep olarak 6gretmenin kendilerini
anlamadigmi belirtmesi ve 1srarla kendi istedigi istikamette gittigini sdylemesi bunun
ifadesi olarak diisiiniilebilir. En etkili 6gretmen-0grenci iliskisi Ogretmen Lisesindedir.
Burada hem 6gretmenin yetkinligine hem de 6grenci ile kurdugu etkili iletisime baglh
olarak smif ortam1 ve derse ilgi ve katilim oldukca 1yi durumdadir. Bu okulda din dersi
ogretmeninin yapmak istedigi her etkinlige 6grencilerin katilma istegi ve ailelerin de bu
o0gretmenin Onclliigiinii ettigi her faaliyete cocuklarmi goniil rahathigiyla gondermesi,
kurulan iligki bi¢ciminin kalitesini yansitmaktadir. Bu 6rneklerden hareketle, 6gretmen
tayin ve atamalarinda hem en basarilt hem de en basarisiz okullara, kendi alaninda
yetkin, 6gretmenlik becerisine sahip ve 6grencilerin i¢inde bulundugu yas donemlerinin
farkinda olarak onlar1 yonlendirmede etkili olabilecek, yontem ve teknikleri basari ile
ise kosabilen ogretmenler gonderilmelidir. Ciinkii her iki okul tiiriinde de, belirtilen
hususlarda basarisiz olan 68retmenler ¢aresiz kalmaktadir. Diger taraftan Kiz Meslek
Lisesinde bir bayan oOgretmenin bulunmasi Ogrenciler tarafindan avantaj olarak
degerlendirilmistir. Bunu daha ¢ok “rahat iletisim kurmak ve soru sorabilmek™ ile ifade
etmiglerdir. Bu nedenle Kiz Meslek Liselerine bayan Ogretmenlerin atanmasi
miimkiinse zorunlu hale getirilmelidir.

4. Yapilan ¢alisma ile ulasilan sonuglardan biri de DKAB dersinin sinif ortaminda
daha ¢ok Ogretmenin anlattifi ve Ogrencilerin pasif halde dinledigi ya da dinler

goziktiigi bir sekilde islenmektedir. Anlatilanlarm hayata ge¢mesini saglamak,
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kazandirilmak istenen degerlerin bir meleke haline gelmesini temin etmek i¢in sinif dis1
faaliyetlere de yer verilmelidir. Teknik Lise hari¢ diger okullarda kutlu dogum haftas1
kutlanmistir. Ogrenci goriisleri de bu tiir etkinliklerin etkili ve faydali oldugunu ortaya
koymaktadir. Bunun disinda bir baska faaliyetleri olmamistir. Ancak Ogretmen
Lisesinde din dersi 6gretmeni, sinif dis1 etkinliklerle 6grencilere deger kazandirma
cabasi icerisindedir. Filistinli bir yetimin bakimini1 kendi girisimleri ile tiim okulun
ogrencilerine paylastirmasi, yarali hayvanlarin tedavisi konusunda 6grencileri harekete
gecirmesi, pazar sohbetleri, geziler diizenleme, alaninda uzman bireyleri okula davet
ederek seminer verdirme, pazar yerine Ogrencileri gotiirerek Ozellikle yashlarin
posetlerini yardim amacli tasitma ve okul i¢i haberlesmeyi saglamak icin 6nemli
olaylarin bina girisine koyulan panoya haber olarak koyulmasi bu cabalarin somut
ornekleridir. Ogrencilere aktarilmak istenen yardimlagma, duyarlilik ve fedakarhk gibi
toplumsal yasam i¢in gerekli degerleri kazandirmaya yonelik bu girisimlerin basarili
oldugunu sdylemek yanlis olmaz. Her seyden 6nce 6gretmen kendisinin kurdugu “Etik
ve Degerler Kuliibii” ile biitiin bunlar1 yapmaktadir. Ogretmenin alaninda yetkinliginin
ve Ogrencilerle kurdugu etkili iletisimin yansimalarini burada da gérmek miimkiindiir.
Zira onun Onciiliigiinde yapilacak her etkinlige dnemli sayida 6grenci goniillii olarak
katilabilmektedir. Ayrica kurdugu kuliibe yine goniillii olarak katilan 6grenci sayisi
80’dir. Diger okul 6gretmenlerinin bu konudaki tavr1 ve verdigi cevaplar boyle bir seye
uzak olduklarin1 gdéstermektedir. Anadolu Lisesi 68retmeni ise hem zaman agisindan
hem de inandiricilik agisindan boyle bir seyi gerekli gormemektedir. Ona gore bu tiir
faaliyetler i¢cin yeterince zaman yoktur. Bir baska durum ise, ders dis1 faaliyetlerin daha
cok adam kazanmak i¢in cemaatler tarafindan yapildigi1 iddiasidir. Aslinda tam da bu
acidan su Oneriyi yapmak mimkiindiir: Hem anlatilanlarin pratige donilismesini
saglamak hem de Ogrencilerin sosyallesme ve degisik etkinliklerle enerjilerini atma
ithtiyacini resmi olarak devlet kontroliinde okullarin karsilamasi, bu sayede de toplumun
cemaat ve tarikatlara gore kamplara ayrilmasmin 6nlenmesi gerekir.

5. Arastirma sonucunda goze carpan hususlardan biri de DKAB dersi 6gretmenleri
arasindaki iletisim eksikligidir. Ilgedeki tiim DKAB dersi 6gretmenlerinin katildig
WhatsApp grubu, aradaki iletisimi ve koordinasyonu saglamaya yoneliktir. Grubu kuran
Ogretmen Lisesinin din dersi Ogretmenidir. Arastrmacinmn da katildigi grupta

etkilesime, bilgi ve tecriibe paylasimina yonelik istenilir diizeyde bir hareketlilik yoktur.
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Zaman zaman paylasimlarda bulunanlar da belli sayidaki isimlerdir. Buradan hareketle
il, ilge ve bolge diizeyinde DKAB ziimrelerinin iletisim olanaklarmi artirmaya ve
koordinasyonu saglayarak ‘“ortak bir anlayis c¢ercevesinde hareket etmeye yonelik
gerekli tedbirler alinmalidir” tavsiyesinde bulunulabilir.

6. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde Ogretmen ve Kiz Meslek Liseleri 6gretmenleri
diger branslardaki Ogretmenlerden ve okul idaresinden yakmmuslardir. Ogretmen
Lisesinin 6gretmeninin okuldaki rehberlik subesinin yetersizliginden, okul idaresinin
ogrencilerin uymalar1 beklenen kurallar hakkinda ortak karar verme zihniyetinin
yoksunlugundan ve alinan kararlarmm uygulanmasi hususundaki tutarsizligindan yana
rahatsiz oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte diger 6gretmenlerin 6grenci problemleri
hakkinda kayitsiz kalmalari, ¢oziime yonelik bir ¢caba i¢cine girmemeleri de yetistirilmek
istenen 6grenci profilinin dniindeki engellerden biri olarak gdsterilmistir. Diger taraftan
Kiz Meslek Lisesinin 6gretmeni ise farkli branstan olan 6gretmenlerin dini konularda
ogrencilere rehberlik etmeye ¢alismasini sikayet konusu olarak dile getirmistir. Her iki
ornek, okullar igerisinde ortak bir anlayisla ayni ama¢ dogrultusunda hareket
edilmedigini gostermektedir. Bu durum muhtemelen 6grencilerin de bocalamasina,
ogretmen ve okul idaresine gore farklilasan tavirlar igerisine girmesine neden
olmaktadir. Bu nedenle okullardaki tiim 6gretmen ve idarecilerin ortak bir anlayisla
hareket etmeleri, kendi branslarma ait konular1 agiklamak disinda 6grencilerin milli,
manevi ve Kkiiltiirel degerlerle oriili bir kisilige sahip olmasi yOniinde ortak bir
sorumluluga sahip olduklarini bilmeleri ve bu dogrultuda hareket etmeleri gerekir.

7. Ogretmen ve 6grencilerle yapilan gdriismelerden elde edilen sonuglardan biri de
DKAB dersinin amagclarina ulasamamasmi nedenlerinden biri olarak ailenin
gosterilmesidir. Bu vakia Ogretmenler tarafindan dile getirildigi gibi bir¢ok 6grenci
tarafindan da vurgulanmistir. Bu durum bireyin lizerinde en 6nemli etkiye sahip olan
ailenin deger kazandirmada ihmal edilmemesi gerektigini ortaya koymaktadir. Ailede
kazandirilamayan tutum, deger ve davranisin  okul ortaminda da pek
kazandirilamadigini gosteren bu tiir agiklamalar, okullarda g¢ocuk ve ergenlerin
egitimine agirlik verilirken ayni zamanda ailelerin egitilmesine de odaklanmak
gerektigini hatirlatmaktadir. Bu veriler dikkate alinarak aileler de goniilliiliik esasina

dayali olarak, 6zellikle ¢ocuk yetistirme konusunda egitilmelidir.
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8. Yapilan goriismeler birey iizerinde etkili olan faktorlerden biri olarak medyayi,
ozellikle sosyal medyayr One c¢ikarmaktadir. Birgok Ogrenci goriisi de bunu
vurgulamakta ve daha ¢ok sanal ortamim etkisinde olduklarini belirtmektedir. Yeni
yasama bicimleri, farkli tarzda giyinme ve eglence tiirleri daha ¢cok medya araciligiyla
ogrencileri etkilemektedir. Baz1 dgrencilerin “ Ateizmi, dine uygun hareket etmemeyi
havali buluyorlar.” seklindeki aciklamalar1 daha c¢ok yabanci tesirlerin etkisinde
kaldiklarin1 ve bu durumun onlarda “6zenti” olusturdugunu gdstermektedir. Biitiin
bunlar yetistirilmek istenen Ogrenci profilinin sadece okul i¢i egitimle miimkiin
olamayacagini ortaya koymaktadir. Ogretmen Lisesinin &gretmeni, MEB’in okullara
gonderilen bir yazi ile “Yunus Emre” dizisinin Ogrencilere tesvik edilerek
izlettirilmesini istediginden soz etmistir. Ogrencilerin milli, manevi ve Kkiiltiirel
degerlerle yetistirilmesinde medyanin 6neminin fark edildigini gosteren bu tavsiyenin
yerinde bir ¢ikis oldugu sdylenebilir. Dahasi bu alandaki boslugu kapatmak, yabanci
kiiltlirlerin istilasindan ¢ocuk ve ergenleri kurtarmak i¢in degisik alanlarda TV
programlar1 yapilmali, kiiltiirimiize ve tarihimize yonelik kaliteli dizi ve filmler
cekilmelidir.

9. Elde edilen bulgulardan bir1i de basar1 seviyesi diisiik okullarda disiplin
problemlerinin ¢ok daha fazla yasanmasidir. Calisma kapsaminda yer alan ve basari
bakimindan ilcede en son sirada yer alan ortaggretim okulunun 6grencileri hem daha
cok disiplin problemleri olusturmak hem de kendi dini ve kiiltiirel degerlerini en az
umursamak bakimindan en 6nemli kitleyi olusturmaktadir. Ayn1 zamanda bu 6grenciler
ahlaken de biiyilk bir zaaf icerisindedir. Diger taraftan kotii aliskanliklarin da
pengesindedir. Ogrencilerle yapilan goriismeler ot ve bonzai igme ve bali cekme gibi
aliskanliklarin yaygin oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica DKAB dersinde verdikleri
goriintii sadece bu derse degil diger derslerle de ilgilenmediklerini gostermektedir.
Clinkii diger derslere ait materyaller de yanlarinda yoktur. Bir sivil gibi okula gelip
gitmektedirler. Dolayisiyla akademik olarak basarili olmalarmi istemede israr etmenin
bir anlam1 olmadigini diisiiniiyoruz. Bunun yerine ¢oziim olarak, bu tiir basar1 seviyesi
diisiik okullarda sosyal etkinliklere diger okullardan daha fazla yer vermek, 6grencileri
spora yonlendirmek ve toplumsal yasama hazirlanmalar1 yoniinde daha fazla mesai

harcamak gerekir.
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10. Gozlem yapilan tiim okullarda egitimde 6nemli bir hamle sayilabilecek akilli tahta
mevcuttur. Ancak bunlardan Teknik, Kiz Meslek ve Anadolu Liselerinde bir kez olsun
kullanilmamistir. Edinilen izlenim 6gretmenlerin bu materyali kullanmaktan ¢ekindigi,
kullanimin1 bilmedigi ve ne tiir verilerle iinite ya da konuyu destekleyebilecegi
konusunda yeterli olmadiklarini diisiindiirmektedir. Bu yiizden kullanildiginda 6nemli
katki saglayacak akilli tahtaya, islenmekte olan konular1 destekleyecek faydali verileri
yliklemek 6gretmenlere birakilmamali, alaninda uzman bireyler tarafindan hazirlanarak
kullanima hazir hale getirilmelidir.

11. Calisma sonucunda edinilen verilerden biri de 6grencilerde bir iislup bozuklugu
oldugunu ortaya koymaktadir. Tiim 6gretmenler 6grencilerin kendi aralarindaki bu
iletisim tarzindan yakinirken Anadolu Lisesinde ve Teknik Lisede Ogretmenin de
bulundugu ortamda “kes lan, salak, mal, geri zekali, hayvan, lan, hey” gibi ifadeler
kullanilmistir. Cok daha agir sozlerin kullanilabildigi 6grenci goriismelerinde ortaya
cikmistir. Ozellikle basar1 seviyesi diisiik okul dgrencilerinin dile getirdigi bu rahatsiz
edici sey karsilikli “anneye sovme” aligkanhigidir. Bunun gittikce yayginlagmakta
oldugu ve agiklamalardan normallestigi anlagilmaktadir. Anne gibi Miisliiman Tiirk
toplumunda kutsal sayilacak bir degerin boyle bir iletisime dolgu malzemesi olmasi
vahim bir sonug¢tur. Bunun Oniine gecebilmek igin gerekli hassasiyetin olugsmasina
calisiimali ve ikili iligkilerde adab-1 muaseret ¢ergcevesinde davranilmasi 6grencilerde
aliskanlik haline getirilmelidir. Bu da daha ¢ok aile, okul ve g¢evre ile ilk yillardan

baslayarak sonuca ulasilabilecek bir durumdur.
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EKLER

Ek: 1
OGRETMEN GORUSME FORMU
Arastirma Sorusu:
Ortadgretim DKAB dersi 6gretim programinin uygulamadaki durumu
nedir?
Tarih: / / Saat (Baslangig/Bitis) /
GIRiS

Merhaba, adim Nurullah AYDENIZ. Sakarya Universitesi Felsefe ve
Din Bilimler1 Ana Bilim Dali’nda doktora 6grencisi ve ayni anabilim dalinda
arastrma gorevlisiyim. Ortadgretim DKAB dersi Ogretim programinin
uygulamadaki durumu konusunda arastirma yapmaktayim. DKAB dersinin
islenisi, 6grencilerin ilgi durumu ve hedeflerine ulasilip ulasilmadigi konusunda
sizin gorlslerinizin 6nemli oldugunu diisiiniiyorum. Arastirma sonuglarinin
DKAB dersinin uygulamadaki durumunun anlasilmasma ve gerekirse daha
sonra yapilmak istenecek calismalara 151k tutacagimmi imit ediyorum.

Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Gorlismeye gegmeden Once, goriisme siirecinde sOyleyeceklerinizin
timiiniin gizli kalacagini ve bu bilgilerin arastirmaci diginda herhangi bir
kisinin gérmesinin miimkiin olmadigin1 belirtmek isterim. Ayrica isminizi

arastirma raporuna kesinlikle yansitmayacagim.

- Konusmalarimizin kaydedilmesi konusunda ne diistinliyorsunuz?
- Goriisme hakkinda sormak istediginiz bir soru var m1?
- Goriismenin yaklasik bir saat siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz

sorulara baglamak istiyorum.
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Ek: 2

OGRETMEN GORUSME SORULARI

1. DKAB dersi egitim Ogretim materyali (kitap igerigi, akilh

tahtadakullanilabilecek materyal) bakimindan yeterli mi?

Akilli tahtanin bu ders i¢cin kullanilabilir ve verimli oldugunu diisiiniiyor

musunuz?

2. Dersinizde hangi egitim Ogretim yOntemlerini daha ¢ok kullaniyorsunuz?

Neden?

Ogrenci merkezli yaklagimlar1 kullanmak miimkiin mii?

Degilse engeller nelerdir?

3. Smif ortaminda hangi kurallara 6nem verirsiniz?

Bu kurallar ihlal edildiginde tepkiniz nasil olur?

4. Ogrencilerle olan iletisiminizin nasil oldugunu diisiiniiyorsunuz?
Nasil hitap edersiniz onlara?

Uslup konusunda &grencilerinizde herhangi bir eksiklik oldugunu diisiiniiyor

musunuz?
5. Ogrencilerin birbirleriyle olan iletisimlerini nasil degerlendiriyorsunuz?

Birbirleriyle olan iligkilerinde Tiirk toplumunun kiiltiirel ve ahlaki degerleri

yansitabildiklerini sdyleyebilir misiniz?

6. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin kazandirmay1 hedefledigi tutun deger ve

davranislar1 kazandirmaya yonelik ders dis1 faaliyetleriniz oluyor mu?
7. Ogrencilerin bu derse ilgisi size gdre ne diizeydedir?

Diisiikse bu ilgiyi yiikseltebilmek i¢in neler yapiyorsunuz?
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8. Ogrenciler bu dersin kitabin1 ve dgretmenini yeterli bir kaynak ve otorite

olarak mi1 goriiyor?
Ogrenciler elestirilerde bulunuyor mu?
Ogrencilerin kars1 ¢iktig1 konu veya diisiinceler oluyor mu?

9. Dini, milli ve ahlaki degerleri kazandirmayi amaglayan DKAB dersinin
yetismekte olan nesle bu degerleri etkin bir sekilde kazandirdigini diisiiniiyor

musunuz?

Degilse bunun 6niindeki engeller nelerdir bu konuda neler yapilabilir?

10. Hangi degerlerin yetismekte olan nesle aktarilamadigini diistiniiyorsunuz?
Hangi degerler konusunda onlarm daha iyi oldugunu sdyleyebilirsiniz?

Bir kiyaslama yapacak olursaniz hangi konularda farklilik olustugunu

sOyleyebilirsiniz?

11. Genel olarak bir degerlendirme yapacak olursaniz yetismekte olan neslin
kendi hayat tarzlarmi belirlemede Tiirk toplumunun dini, kiiltiirel ve ahlaki

degerlerini 6nemli bir referans kaynagi olarak goérdiiglinii diisiiniiyor musunuz?
Size gore yeni nesil dinden uzaklasiyor mu?

Sekiiler degerler genglerin sekillenmesinde daha fazla agirliga m1 sahip?
12.0grencilerin ders dis1 giindemlerini neler olusturuyor?

13. Bu dersin daha verimli olabilmesi adina neler onerebilirsiniz?
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Ek: 3

OGRENCi GORUSME FORMU
Arastirma Sorusu:
Ortadgretim DKAB dersi 6gretim programinin uygulamadaki durumu nedir?

Tarih: / / Saat (Baslangic/Bitis) /

GIRIS

Merhaba, adim Nurullah AYDENIZ. Sakarya Universitesi Felsefe ve
Din Bilimleri Ana Bilim Dali’nda doktora 6grencisi ve ayni anabilim dalinda
arastrma gorevlisiyim. Ortadgretim DKAB dersi 6gretim programinin
uygulamadaki durumu konusunda arastirma yapmaktayim. DKAB dersinin
islenisi, 6grencilerin ilgi durumu ve hedeflerine ulasilip ulasilmadigi konusunda
sizin gorlslerinizin 6nemli oldugunu diisliniiyorum. Arastirma sonuglarinin
DKAB dersinin uygulamadaki durumunun anlasilmasma ve gerekirse daha
sonra yapilmak istenecek calismalara 151k tutacagimmi  iimit ediyorum.

Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Gorlismeye gegmeden Once, goriisme siirecinde sdyleyeceklerinizin
timiiniin gizli kalacagini ve bu bilgilerin arastirmaci diginda herhangi bir
kisinin gérmesinin miimkiin olmadigini belirtmek isterim. Ayrica isminizi

arastirma raporuna kesinlikle yansitmayacagim.

- Konusmalarimizin kaydedilmesi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?
- Gorligme hakkinda sormak istediginiz bir soru var mi?

- Goriismenin yaklasik bir saat siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz

sorulara baglamak istiyorum.
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Ek: 4

OGRENCI GORUSME SORULARI

1. DKAB dersi egitim ogretim materyali (kitap igerigi, akilli tahtada
kullanilabilecek materyal) bakimidan yeterli ve ilgi ¢cekici mi?

Degilse sebep nedir? Nasil olsun istersiniz?

Ders kitabr yeterince kullaniliyor mu?

Akilli tahtanin bu ders i¢in kullanilabilir ve verimli oldugunu diisiiniiyor
musunuz? Yeterince kullaniliyor mu?

2. DKAB dersinde hangi egitim 6gretim yontemlerinin daha ¢ok kullanildigini
diisiiniiyorsunuz? (Anlatim, soru cevap, beyin firtinasi, 6grenci goriislerine yer
verme vs).

Ogrenci merkezli yaklagimlar1 (Ogrencilerin derse hazirlanarak gelmeleri ve
dersi sunmalari, 6grencilerin 6gretmen Onciilii§linde dersi kendi aralarinda
tartigmalar1 vs) kullanmak miimkiin mii?

Ya da ders bu yontemlerle isleniyor mu?

Bu yontemlerle dersi islemeye Ogrencilerin istekli olacagini distintiyor
musunuz?

3. DKAB dersi 6gretmeninin smif ortaminda hangi kurallara 6nem verdigini
diisiiniiyorsunuz?

Bu kurallar ihlal edildiginde tepkisi nasil olur?

Ogretmenin hangi degerleri size kazandrmay: daha ¢ok amagladigmi
diisiiniiyorsunuz?

Ogretmeninizin derste umursamadigi seyler oluyor mu? Oluyorsa bunlar
nelerdir?

4. DKAB dersi 6gretmeninin Ogrencilerle olan iletisiminin nasil oldugunu
diisiiniiyorsunuz?

Size nasil hitap eder?

Uslup konusunda &gretmeninizde sizi rahatsiz eden herhangi bir eksiklik
oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Sizi rahatsiz eden davranisi oluyor mu?

5. Ogrencilerin birbirleriyle olan iletisimlerini nasil degerlendiriyorsunuz?
Birbirleriyle olan iliskilerinde Tiirk toplumunun kiiltiirel ve ahlaki degerlerini
yansitabildiklerini sdyleyebilir misiniz?

Uygun olmadigmi diisiindiigiin s6z ve davraniglar nelerdir?

6. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin kazandirmay1 hedefledigi tutum, deger
ve davranislar1 kazandirmaya yonelik ders dis1 faaliyetleriniz oluyor mu?
Oluyorsa bunlar nelerdir?

Yeterince ilging ve faydali mi1?
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7. Ogrenci olarak bu derse ilgin ne diizeydedir?
Ilgiliysen bunu neye bagliyorsunuz?
Diistikse bu ilgisizligin sebepleri nelerdir?
Arkadaslarmin ilgisi ne diizeyde size gore?
Diistikse bu ilgiyi yiikseltebilmek i¢in dgretmeniniz ne gibi faaliyetlerde ve
tesviklerde bulunuyor?
Ogretmeniniz notu bir tehdit unsuru olarak kullantyor mu?
8. Bir 6grenci olarak bu dersin kitabini yeterli bir kaynak ve otorite olarak
goriiyor musunuz?
Bir 6grenci olarak bu dersin 6gretmenini yeterli bir kaynak ve otorite olarak
goriiyor musunuz?
Ogrenciler olarak elestirilerde bulundugunuz konular ve diisiinceler oluyor mu?
Bu dersin kazandirmayr amacgladigi tutum ve degerler arasinda karsi ¢iktigin
herhangi bir deger var m1?
9. Dini, milli ve ahlaki degerleri kazandrmay1 amaglayan DKAB dersinin
yetismekte olan nesle bu degerleri etkin bir sekilde kazandirdigini diisiiniiyor
musunuz?
Degilse hangi deger ve davramiglar1 kazandirmada yetersiz kaldigini
diisiiniiyorsunuz?
Eger degilse sebep sizce nedir?
10. Hangi tutum, deger ve davraniglarda yetiskinlerden farkli oldugunuzu
diisiiniiyorsunuz?
Hangi degerler konusunda onlarm daha iyi oldugunu sdyleyebilirsiniz?
Yetiskinlerden farkli olarak kendinizi daha iy1 buldugunuz konular nelerdir?
11. Ogrencilerin ders dis1 giindemlerini neler olusturuyor?
Ornek verebilir misin?
12. Genel olarak bir degerlendirme yapacak olursaniz yetismekte olan bir nesil
olarak kendi hayat tarzlarmizi belirlemede Tirk toplumunun dini, kiiltiirel ve
ahlaki degerlerini 6nemli bir referans kaynagi olarak gériiyor musunuz?
Size gore yeni nesil dinden, dini kiiltlir ve ahlaktan uzaklasiyor mu?
Uzaklasiyorsa bunun kanit1 size gore nedir?
Uzaklagmasimin sebebi nedir?
13. Bu dersin daha verimli ve ilgi ¢ekici olabilmesi adina neler 6nerebilirsiniz?
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