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Yoénelik Bir Eylem Arastirmast

OZET

Bu arastirma, Akiciligi Gelistirme Programimin ilkokul dordiincii siif
ogrencilerinin akici okuma becerilerinin nasil  gelistirilebilecegini  ortaya

koymaktadir.

Bu ¢alismanin amaci herhangi bir fiziksel veya zihinsel yetersizligi olmayan
ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin dogruluk, hiz, prozodi gibi akici okuma
becerilerini gelistirmek ve bu sayede de okudugunu anlama becerilerine katki
saglamaktir. Bu amagla bir Akiciligi Gelistirme Programi hazirlanmig, program on
bir haftalik bir siiregte hafta ici her gun bir ders saati olmak Uzere toplam 55 ders
saati boyunca uygulanmistir. Program alanyazinda etkililigi kanitlanmis akici okuma

yontemlerinin birlikte kullanildig1 sinif temelli bir uygulamadir.

Calisma nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasit deseninde
hazirlanmis ve uygulanmistir. Arastirma grubu, amacli 6rnekleme yontemlerinden
“kolay ulasilabilir durum Orneklemesi” yontemi ile arastirmacinin 6gretmenlik
yaptig1 kendi sinifindan o6grenciler segilerek olusturulmustur. Arastirmada veri

toplama araci olarak ses, ortam ve soru Olgeklerini iceren yanlis analizi envanteri ve



okuma prozodisi asamali puanlama anahtari kullanilmistir. Ayrica 6grencilerin dogru

okuma yiizdeleri ile okuma hizlar1 da Sl¢iilmiistiir.

Uygulama 6nce ve sonrasinda iki bilgilendirici iki dykiileyici olmak iizere
toplam dort metin 6n ve son test olarak kullanilmistir. Test sonuglarina gore
dogrulugun %87,18’den %95,25’e, hizin %45,62’den %81,15’e, prozodinin
%36,62’den %81,06’ya, anlamanin %49,18’den %75,50’ye ¢ikarak Akicilig
Gelistirme Programinin, ilkokul dordiincii simif Ogrencilerinin  akict okuma

becerilerini gelistirmede etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Akici Okuma, Akici Okuma Yontemleri, Akicilig

Gelistirme Programu,
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SUMMARY

This research reveals how the 4th grader elementary school students of
Akiciligr Gelistirme Programi (Program for Developing Fluency) can develop their

fluent reading skills.

The aim of this study is to develop the fluent reading skills such as accuracy,
speed and prosody of 4th grader elementary school students with no physical or
mental incompetency, and thus to contribute to their reading comprehension skills.
With this aim, a Program for Developing Fluency was prepared, and the program
was applied for a total of 55 class hours within an eleven-week period as one class
hour each weekday. The program is a class-based application in which fluent
reading methods that have been proven to be effective in literature were used

together.

The study was prepared and applied by using the action research design
among the qualitative designs. The research group was formed by choosing students
from the class in which the researcher teaches via the "convenience sampling™ among

the purposeful sampling methods. Within the research, an error analysis inventory
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including audio, media and question scales as data collection tools and a reading-
prosody-phased grading key was used. In addition, the accurate-reading percentages

of the students and their reading speeds were measured.

Before and after the application, a total of four texts (two informative and two
narrative) were used as pre-test and post-test. According to the results; accuracy
increased from 87.18% to 95.25% , speed increased from 45.62% to 81.15% |,
prosody increased from 36.62% to 81.06% , comprehension increased from 49.18%
to 75.50%; thus revealing that the Program for Developing Fluency is effective in

developing the fluent reading skills of 4th grader elementary school students.

Keywords: Fluent Reading, Fluent Reading Methods, Program for

Developing Fluency
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BOLUM 1
GIRIS

Bu boélimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, arastirmanin
amaci ve Onemi, arastirmaya yoOnelik varsayimlar, simirliliklar ve tanimlar hakkinda

bilgi verilmektedir.

1. Problem Durumu

Okuma, bilgi edinmek igin kullanilan en temel becerilerdendir. Ogrencilerin,
okuma-yazma becerisini kazandiktan sonra hayatlarinin biiyiik bir kisminda okuyarak
bilgi edindikleri soylenilebilir. Gunlimizde Ggretim araglarinin ve egitim teknolojisinin
cok gelismis olmasina karsin yine de bilgi edinme siirecinde okuma Gnemle yerini
korumakta, 6grenme blylk 6l¢ide okumaya dayanmaktadir. Bunun i¢in dogru ve
anlamli okuma, okunan metinden dogru anlami ¢ikarabilmenin ilk basamagin
olusturmaktadir. Bu da akici okunmanin saglanmasi ile gergek olabilecektir. AkicCi
okuma ile anlama arasindaki pozitif iliski arastirmalarla sabit oldugundan (Kim,
Wagner ve Foster, 2011; Therrien, 2004; Wolf ve Katzir-Cohen, 2001) anlamaya katki
saglayan modellerin olusmasi i¢cin okumanin da sorunsuz olmas: gerekmektedir (Pike ve
digerleri, 2010; Aktaran: Keskin, 2012: 60). Iyi okumayan kisinin okudugunu tam
olarak anlamasimni ve dogru bilgiye ulagmasini beklemek olanaksizdir. Bu sebeple de
anlamanin gerceklestirebilmesi icin Oncelikle akic1 okuma caligmalarinin yapilmasi
gerekmektedir. Pek ¢cok kaynak (Chall, Jacobs, ve Baldwin, 1991; Ehri, 2005; Frith,
1985; Tompkins, 2006) akici okumay1 okuma gelisiminde onemli bir asama olarak
gorir ve anlama Oncesi bu becerinin kazanilmasi gerektigine dikkat ¢eker (Aktaran:
Bastug ve Keskin, 2012: 231).

Bugiin okullarimizin her kademesinde akici okuma sorunu olan &grencilerle
karsilagilmaktadir. Alanyazinda yapilmis cesitli aragtirmalar da bunu gostermektedir.
(Orn; Yilmaz (2008), Sidekli (2010), Bastug (2012), Uzunkol (2013), Diindar ve Akyol
(2014), Ekiz, Erdogan ve Uzuner (2015), Bulut (2016) ). Bunlarin bir¢ogunda kelime
tekrarlari, kelime veya sira atlamalar, eklemeler, ters c¢evirmeler, hece sonlarini

uydurarak okuma gibi sesli okuma hatalar1 gézlenmektedir. Ornegin, Bastug (2012)’de



yaptig1 arastirmada ikinci, Gg¢lncd, dordinci ve besinci sinifta 6grenim goren her simf
diizeyinden bir grup 6grencin akici okuma becerileri ile okudugunu anlama ve yazma
becerileri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirma sonucunda ilkogretim birinci
kademe o6grencilerinin akici okuma becerileri (dogru okuma, okuma hizi ve prozodi) ile
okudugunu anlama ve yazma becerilerine ait basarilarinin genel olarak diisiik oldugu
sonucuna ulagsmistir. Tiim bunlarin sonucunda ise tiim derslere yansiyan bir okudugunu
anlama problemi yagsanmakta ve &grencinin konu ile ilgili bilgi eksigi olmasa bile
yonergeyi dogru okuyamadigr i¢in anlayamamasindan veya yanlis anlamasindan

kaynakli bir basarisizlik kaginilmaz olmaktadir.

Yildirim, Cetinkaya ve Ates (2013), sinif 6gretmenlerinin akict okumaya yonelik
ogretmen bilgilerini incelenmisler ve ¢alismaya katilan simif 6gretmenlerinin akici
okuma konusuna yonelik 6gretmenlik bilgilerinin alan, pedagojik ve pedagojik alan
bilgisi agisindan yeterli olmadigini, 6zellikle 6gretmenlerin akici okuma becerilerinin
nasil gelistirilecegi ve degerlendirilecegi konusuna yonelik bilgilerinin yetersiz
oldugunu ortaya koymuslardir. Ayrica bir¢ok 6gretmenin akicit okuma becerisi ile ilgili
kavram yanilgisina sahip oldugu sonucuna da ulasmislardir. Bu sebeple hem
Ogrencilerin gelisimine katkida bulunabilmek hem de ayni durumla karsi karsiya
kalabilecek smif Ogretmenlerine Ornek teskil edebilmek amaciyla bdyle bir ¢alisma

tasarlanmustir.

1.1. Problem Cumlesi

Tekrarli okuma, esli okuma, eko okuma, koro okuma, sirali okuma ve okuyucu
tiyatrolarindan olusan akici okuma yontemlerini kullanarak hazirlanmis akiciligi
gelistirme programinin, ilkokul dordinct simf o6grencilerinin okuma becerileri

Uzerindeki etkisi nedir?

1.2. Alt Problemler

1. Hazirlanan akiciligi gelistirme programimmin ilkokul doérdiincti  siif

ogrencilerinin akici okuma becerilerini gelistirmede etkisi nedir?



2. Akiciligr gelistirme programinin ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin soru

6lgegi bazinda okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkisi nedir?

3. Arastirma Oncesi ve sonrasina gore Ogrencilerin okuma seviyelerinde bir

degisiklik gozlenmis midir?

1.3. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Sadece Tiirk¢e dersinde degil, diger derslerde de 6grencilerin, okudugunu dogru
anlamlandiramamaktan kaynaklanan bir basarisizlikla sik sik karsi karsiya kalmalari
gibi sebepler, arastirmact olarak, o©ncelikle bu basarisizligin hangi sebeplerden
kaynaklandigini arastirmaya yoneltmistir. Yapilan gozlemlerin sonunda agiga ¢ikmustir
ki, 6grencilerin seri bir sekilde okuyamamalari, tekrarlama, atlama, kelimelerin son
hecelerini degistirerek yanlis okuma veya olmayan bir kelimeyi ciimleye ekleme gibi
kelime hatalar1 yapmalar kisaca akict okuyamamalari, okuduklar1 yonergelerden dogru
anlami ¢ikaramamalarinin nedenlerinin basinda gelmektedir. Bunu en iyi destekleyen
ornek de su olmustur; 6grenci kendi okudugu yonergeden dogru anlami ¢ikaramazken
ve bunun dogal bir sonucu olarak da dogru cevaba ulasamazken; ayni yOnergeyi
ogretmen okudugunda hi¢ zorlanmadan dogru cevaba ulasmaktadir. Bu da akici okuma
ve anlam kurma arasindaki baga Ornek teskil edebilecek bir durum olarak
nitelendirilebilir. Bu sebeple yasanan sorunun asilabilmesi ic¢in oncelikle okuma

becerilerinin gelistirilmesi gerektigi kanaati olugsmustur.

Bu ¢alismanin amaci; tasarlanan akiciligr gelistirme programinin ilkokul dordiincii
siif d6grencilerinin akict okuma becerilerinin gelisimine etkisini belirlemek ve bu yolla
ogrencilerinin anlama becerilerine katkida bulunmaktir.  Yapilan c¢alismanin sinif
Ogretmenlerinin yararlanabilecegi, kendi siniflarinda rahatlikla uygulayabilecekleri bir
sekilde arastirma siirecini ve 6grencilerin gelisimini yansitmak da yine arastirmanin

amagclari arasindadir.

Turkiye’de akict okuma ile ilgili yapilan diger ¢alismalar incelendiginde; daha
cok tek bir akici okuma yonteminin uygulamada kullanildigini, (6rn; Yilmaz (2008)
kelime tekrar modeli, Yuksel (2010) kelime kutusu stratejisi, Duran ve Sezgin (2012)
yankilayict okuma modeli ve yine ayni yil rehberli okuma yontemi, Bastug ve Kaman

(2013) norolojik etkileme yontemi) 6zellikle de tekrarli okuma yonteminin daha fazla



tercih edildigi goriilmektedir. (6rn; Yilmaz (2006), Kaman (2012), Dindar ve Akyol
(2014) Yapilandirilmis akict okuma yOntemi ise olduk¢a az sayida ¢alismada yer
almaktadir. (Keskin (2012), Akyol (2014)) Bu ¢aligmalarda da uygulama yapilan sinifin
kendi 6gretmeni tarafindan yapilmig olanmi ise yok denecek kadar azdir. Cogunlukla
disaridan arastirmacilarin yaptigi caligmalar s6z konusudur. Ayrica ¢ok biiylik bir
cogunlukla bu caligmalar sadece akici okuyamayan 6grenciler tespit edilerek bire bir
uygulamalarla veya yine akict okuyamayan Ogrencilerden olusturulmus gruplarla
yuritilmistir. Alanyazinda okuma seviyeleri farklilik gosteren 6grencilerden olusan
daha buylk gruplarla ya da bir sinifin tamamuyla uygulanan yontemlere Yildirim, Turan
ve Bebek (2012), Akyol (2014) ve Cayir ve Ulusoy (2014) haricinde rastlanmamustir.
Akyol (2014), ¢alismay1 kendi sinifinda uygularken, Cayir (2014), Yildirim ve digerleri

(2012) arastirmaci olarak disardan 6grencilerle galigmistir.

Sinif ortaminda, Ggrencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesini saglayacak ve
tim seviyeden ogrencilere ayni anda uygulanabilecek ydntemlerin gelistirilmesine ve
uygulanmasina ihtiya¢c vardir. Bu arastirma, bir sinifta bulunan bitin o6grencilerle
birlikte yaratulmesi ve okuma duzeyi bakimindan farkl dizeylerdeki 6grencilerin
uygulamalarda bir arada yer almasi, sadece oykileyici ya da bilgilendirici metinlerin
degil siirlerden, manzum fabllardan, dinleme metinlerinden ve okuyucu tiyatrolarindan
da yararlanilmasi, ayrica diger ¢ogu ¢alismanin aksine arastirmayi sinif 6gretmeninin
bizzat kendisinin gerceklestirmesi bakimlarindan yapilmis diger arastirmalardan

farklilik gostermektedir.

1.4. Varsayimlar

Arastirmada baslica varsayimlar sunlardir:

1. Gelistirilen 6lgme calismalarinda 6grencilerin sorulara igtenlikle cevap verdigi

2.0grencilerin kullanilan metinlerle daha dnce karsilasmadiklar: varsayilmaktadir.



1.5. Simirhliklar

Bu calisma;
e 2016-2017 egitim ve dgretim yil ile sinirlidir.

e Isparta ili Sarkikaraagag ilgesine bagli tasimali bir kdy ilkokulunun dérdiincu

sinif 6grencileri ile sinirlidir.

o Kullanilan desen geregi elde edilen bulgularin genellenebilirligi sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Akic1 Okuma: Akici okuma, noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat
edilen, geriye doniis ve kelime tekrarina yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruslar

yapilmayan, anlam {initelerine dikkat edilerek, konusurcasina yapilan okumadir (Akyol,
2006: 4).

Yapilandirilmis Akict Okuma: Belli bir amag icin akicit okuma yontemlerinden
birden fazla yontemin tek bir uygulama altinda yapilandirilarak kullanilmasidir (Keskin,
2012: 42).



BOLUM 2
KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Okuma

Alanyazinda okuma ile ilgili birgok tanim yapildigin1 gérmekteyiz. Bunlardan
bazilar1 soyledir: Okuma, okuyucunun yalnizca kelimeleri seslendirmekle kalmadigi
ayn1 zamanda okudugundan anlam c¢ikardigi, birbirine bagl birden fazla gorevin ayni
anda ydritilmesini gerektiren karmasik bir performanstir (Miller ve Schwanenflugel,
2006).

Okuma, yazili veya basili isaretlerin belirli kurallara uyularak seslendirildigi,
metindeki duygu, diislince ve fikirlerin kavrandigi basit bir ¢éziimleme tekniginin
Otesinde, gorme, isitme fonksiyonlarinin ve zihinsel yetenekleri harekete gegiren bir

O0grenme ¢abasidir (Razon, 1982: 19).

Okuma; metnin diisiinsel oOriintiisiinii kavrama, diisiinceler arasindaki baginti ve
iligkileri bulgulayip saptama bunlar1 kendi i¢inde bir diizene koymaya yonelik zihinsel
bir surectir. (Ozdemir, 1993; 11).

Guzel (1998); Bu beceri es zamanli olarak sozciikleri ¢oziimlemeyi ve anlamayi
gerektirmektedir. Akict okuma ve okudugunu anlama okumanin iki 6énemli bilesenidir.
(Aktaran: Seckin, 2012; 1).

Okuma, H. Akyol (2006) tarafindan, 6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu
arasindaki etkili iletisimi temel alan, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli

bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma siireci olarak tanimlamaktadir.

Alanyazinda yer verilen tamimlarda okumanin, yazinin ¢6zimlenmesi ve
anlamlandirilmas1 gibi 0Ozellikleri vurgulanmaktadir. Gegmisten gilinlimiize kadar
insanoglunun edindigi tecriibeyi, ulastig1 bilgiyi bir sonraki nesle aktarma ihtiyaci
hissederek yaziy1 kullanmasi, hi¢ siiphesiz okumanin 6nemini her gecen giin daha da
arttirmistir. Medeniyetlerin gelisim siireci i¢inde insanoglu i¢in en etkili ve kolay
ogrenme yolu okumak olmustur. Yine tanimlardan yola ¢ikarak okumanin basit bir
islemmis gibi goriinmesine ragmen esasen beynin birden ¢ok alt beceriyi ayni anda

kullanarak gerceklestirebilmesine bagli oldugu sdylenebilir.



Okumanin gerceklesmesinde ilk adim okuyucunun kelimeyi tanimasidir.
Kelimenin taninmas1 okuyucunun sézciigii anlamlandirmasina olanak saglamaktadir. Bu
anlamlandirma asamasinda okuyucu o6n bilgilerini kullanir. Bu asamada sozciigiin
anlamlandirilmas1 ~ saglanamaz  yahut eksik saglanirsa  metin  anlasilamaz.
Anlamlandirilan yapilar gegici hafizaya yerlestirilmekte ve okuyucunun 6n bilgileri ile
beraber tim anlama ulasilmaktadir. Burada elde edilen anlam eger okuyucu tarafindan
onemli bulunursa, uzun sureli bellege yerlestirilmekte ve bunun sonucunda da okuma ve

anlama gerceklesmektedir (Akyol, 2006).

Okuyucunun metinden dogru anlami ¢ikarabilmesinin, okumaktan zevk
alabilmesinin ve bu sayede okuma aliskanligi kazanabilmesinin ilk sartinin okumanin

hatasiz yapilmasi oldugu diisiiniilebilir.

2.2. Okuma Giigliigii

[lkokulun ilk yillarindan itibaren okuma becerisini kazanmig her dgrenciden kendi
seviyesindeki metinleri akict bir sekilde okuyabilmesi ve okudugundan dogru anlama
ulagabilmesi beklenir. Ancak okuma egitiminin en temel ve 6nemli sorunu 6grencinin
okuma giigliigi yasamasidir. Okuma gucligl, cocugun yasi, aldigir egitim ve zeka
dizeyi dikkate alindiginda, okuma basarisi yoniinden beklenenin altinda olmasi

seklinde ifade edilebilir (Y1lmaz, 2006: 12).

Hatali okuma yapan 6grenciler, okunan metinden ¢ikarim yapamama, metindeki
neden sonug iliskilerini anlayamama, olaylar arasinda baglanti kuramama gibi

yetersizlikler yasamaktadirlar (Baydik, 2011).

Cocugun okuma Ogrenebilmesi; saglik durumu, ndrolojik ve fizyolojik yapisi,
zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimi ile i¢inde yasadigi cevresel kosullara
baglanmaktadir. Sosyal ve kultlrel olanaklarin yetersizligi, zihinsel uyaricilarin azligi
nasil ¢ocugun okuma Ogrenimini geciktiriyorsa, demokratik bir egitim anlayisiyla
yetismemis olmak, evde s6z hakkina sahip olmamak, aile sohbetlerine katilmamak da
okuma alanindaki basariy1 olumsuz yende etkilemektedir. Aile atmosferinin gerginligi,
cocuga ve onun okul durumuna karsi ailesinin ilgisizligi, ¢ocugun ders calisma
kosullariin kotli olmas1 da ¢cocugu basarisizliga gotiiren olumsuz ev kosullar1 olarak

sayilabilir. (Razon, 1982; 15).



Okuma giicliigline sahip Ogrencilerin, okuma giicliikkleri farkli o6zellikler
gosterebilmektedir. Genel olarak okuma giigligiine sahip Ogrenciler su 6zellikleri

tasimaktadirlar (Cain, 2010; Aktaran: Duran ve Sezgin, 2012: 635):
e Okuma ve okuma caligmalarindan hoslanmazlar.
e Smificinde sesli okuma yapmaktan ¢ekinirler.
e Akici okuyamazlar. Okuma hizlar1 olduke¢a diistiktiir.
e Okuma becerileri ¢ok yavas gelisme gosterir.
e Okumanin yaninda yazim ve anlama yetenekleri de zayiftir.
e Okuduklar1 metinleri anlatmakta sikint1 yasarlar.

e Sinif igerisinde verilen yonergeleri takip edemezler.

2.3. Sesli Okuma Hatalar1

Okumanin amacina ve yapilis sekline gore bircok cesidi bulunmaktadir. En temel
okuma tiirleri sesli ve sessiz okumadir. Ogrencilerin akici okuma seviyelerini sesli
okuma hatalarini belirleyerek tespit edilir. En sik goriilen sesli okuma hatalarini ise su

sekilde siralamak miimkiindiir.

Atlayp Geg¢meler (Birakmalar): Birakma; 6grencinin metni okurken bir kelimeyi
ya da heceyi hi¢ okumadan atlayip gegmesidir. Okuma yaparken birakmalar kelimenin
tamaminda, hecede veya harflerde yapilabilir. Hatta bazen satirin tamamini atlayan,
okumayan Ogrenciler olabilir. Bu sekildeki hatalar, zaman zaman okuyucunun hizl
okuma kaygisiyla kelimelere dikkat etmeyisinden, kelime ve harf tanima

yetersizliginden kaynaklaniyor olabilir (Akyol, 2001)

Eklemeler: Okuma sirasinda metinde olmayan bir sesin, hecenin ya da kelimenin
metne dahil edilmesidir. Eklemeler, okunan ciimleye baska bir anlam verilebileceginden
ve climlenin anlamini1 bozabileceginden dolay1 okuma hatasi olarak kabul edilmektedir
(Harris ve Sipay, 1990; Aktaran: Dag, 2010: 65). Yapilan ekleme yazarin anlatmak
istedigi diisiince ile uyusuyor, ciimlenin anlamini bozmuyor ise kaygilanmaya gerek
yoktur. Gereginden fazla ve anlamsiz eklemeler yapiliyorsa bu hatalar1 gidermek i¢in

caligmalar yapilmalidir.



Ters Cevirmeler: Harris ve Sipay’e (1990) gore ters cevirme; harflerin, hecelerin
ya da kelimelerin yer degistirmesi veya tersine ¢evrilerek okunmasidir (Aktaran; Duran
ve Sezgin, 2012; 636). Ters cevirmelerle genellikle okumanin yeni &grenildigi
zamanlarda daha ¢ok karsilasilir. Ogrencinin “d” ile “b” harflerini yahut “ev” ile “ve”

kelimelerini karigtirarak yanlis sdyledigi durumlar ters ¢evirmelere ornektir.

Tekrarlar: Ogrencinin okudugu bir sézciigii birden fazla tekrarlayarak soylemesi
yahut geri donup son bir kag kelimeyi yeniden okumasi da yine sik goriilen sesli okuma
hatalarindandir. Tekrarlarin en 6nemli sebebi yetersiz kelime tanima becerisidir. Yeni
okuyacagi kelimeyi anlamlandirmaya zorlaninca zaman kazanmak igin istemsiz olarak
kelime tekrar1 yapan ¢ocuklar vardir. Cocuk kendi diizeyindeki bir materyali okurken
cok tekrar yapiyorsa bir alt diizeye inilmelidir. Eger o okumalarda tekrar sayisi
azaliyorsa bu durum kelime tanima problemi ile iligkilidir. Kolay materyal verilince
tekrarlamalar degismiyorsa ortada daha ciddi problemler vardir. Bu aligkanligi
gidermek i¢in okuma yaptirilirken, kelimelere isaret ettirilerek okuma yaptirilabilir.
Kiiciik bir kartla her okunan kelimenin iistii kapatilarak okuma yaptirilabilir. Ayrica,
koro seklinde, teyp esliginde, tekrarlayici ve eko okumalar yaptirilabilir (Akyol, 2003;
176-177).

Telaffuz Hatalari: Telaffuz hatasi, kelimenin hecelerine dikkat etmeme,
kelimenin bir ya da iki harfine bakarak kelimeyi tahmini olarak okuma gibi ¢esitli
nedenlere dayanmaktadir. Sive farkliligi da telaffuz hatasina neden olabilir. Telaffuz
hatalar1, fonetik hatalar olarak kabul edilir (Salvia ve Ysseldyke, 1978; Aktaran; Duran
ve Sezgin, 2012; 637).

Yanhs Okuma: Ogrencinin kelimeyi dogru seslendirememesinden kaynaklanir
(Akyol, 2005: 170). “Komsumuzun oglu iyi bir dagciydi.” tiimcesindeki dagciydi yerine

“bagciydi” kelimesini okumasi yanlis okuma hatasina 6rnek olarak gosterilebilir.

Duraklama: Cocugun bir kelimeyi okumak i¢in iki saniye beklemesi, kelimeyi
tamimada tereddiit etmesi duraklama hatas1 olarak kabul edilmektedir (Salvia ve
Ysseldyke, 1978; Aktaran; Duran ve Sezgin, 2012; 638).

Harris ve Sipay (1990)’e gore tiim bunlarin disinda noktalama isaretlerine dikkat
etmeme, kendi kendine diizeltme vb. okumadaki diger hatalardir (Duran ve Sezgin,
2012; 638). Ayrica 6grencinin metni akici bir sekilde okuyamamasi da yine okuma

hatalar1 arasinda degerlendirilebilir.
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2.4. Akic1t Okuma

Alanyazinda akict okumanin birgok tanimina rastlamak miimkiindiir. Clinkl akict
okuma, ogretmenlerin ve okuma arastirmacilarinin ilgilendigi, bu alanda ¢aligmalar

ylriittiigii ve 6nem verdigi bir konudur.

Akict okuma, noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilen, geriye
doniis ve kelime tekraria yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruslar yapilmayan,
anlam unitelerine dikkat edilerek, konusurcasina yapilan okumadir (Akyol, 2006: 4).
Harris ve Hodges’e (1995) gore akict okuma, anlamay1 olumsuz etkileyebilecek kelime
tanima problemlerinden bagimsiz olarak okuyabilmektir; otomatik olarak okumadir
(Aktaran; Keskin, 2012: 20). Samuels (1979/1997) akici okumay1, kelimeyi hizli ve
dogru bir sekilde okuma olarak tanimlamistir (Aktaran: Yilmaz, 2006: 39).

Zutell ve Rasinski’ye (1991) gore akict okuma, kelime tanimaya fazla ¢aba sarf
etmeden otomatik olarak, climle i¢indeki anlam Unitelerine dikkat ederek, tonlamalari,
vurgulamalar1 gereken yerlerde dogru uygulayarak yazarin heyecanini ve duygularini,
okuma isine yansitarak yapilan okumadir. Zutell ve Rasinski bu tanimlarinda, anlamay:
ve dogru kelime tamimay: dogrudan isin igine katmak yerine siireci basindan sonuna
kadar ilgilendiren bir unsur olarak gérmektedir. Onlara gore, bu iki unsur okuma isinin
tamamini  kapsayan ve akici okuma ile karsilikli olarak etkilesim icinde olan
elemanlardir (Keskin, 2012: 20).

Pikulski ve Chard (2005)’a gore; akici okuma, okuyucunun okudugu pargay1
anlamlandirmasini saglayan etkili kelime tanima becerisidir. Bu becerinin gelisiminde
okuyucunun pargayla ilgili onceki deneyimleri etkilidir. Par¢ay1r dnceden okuma ve

pargada gegen kelimelere asina olma akici okumayi etkiler (Aktaran; Bastug, 2012: 26).

Kuhn ve digerlerine (2010) gore akict okuma, kelimeyi dogru okuma, okumada
otomatiklesme ve prozodik 6¢zelliklerden olusan bir yapidir ve biitiin bunlar okuyucunun
anlam kurmasini kolaylastirir. Yeterince kazanilan akici okuma becerisi hem sesli hem
de sessiz okumada anlamay: gelistirebildigi gibi bunun aksinin yasandig: durumlarda da
anlamay1 sinirlayabilmektedir (Aktaran; Keskin, 2012: 20).

Okumanin 6nemi, 6gretim programlarinda da ifade edilmis, biitiin derslerin ilk
basamagini okumanin olusturdugu, etkin okuyamayan ve okudugunu anlayamayan bir

ogrencinin basar1 diizeyinin diisiik olacag belirtilmistir (Sunbdl vd., 2010: 10). Devamli
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okuyanlarin dogal olarak 6nbilgi ve deneyimleri ile kelime hazineleri gelismis olacaktir.
Dolayisiyla bu 6grencilerin akici okumalarinin ve okudugunu anlama becerilerinin
geliserek Ogrencilerin  akademik basarilarna da o6nemli bir katki saglayacagi
sOylenebilir. Yukaridaki tanimlar incelendiginde akict okumanin okuyucunun dogru,
seri, vurgu ve tonlamalara dikkat ederek metnin duygusunu 6ne ¢ikarip konusurcasina
yapilan bir okuyus olmasinin yani sira, anlamayi da saglayan bir kelime tanima becerisi

olma 6zellikleri vurgulanmaktadir.

2.4.1. Akict Okumanin Bir Gostergesi Olarak Okudugunu Anlama

Okuma eyleminin amacina ulagsmis olmasi anlamanin ger¢eklesmesiyle olusabilir.
Metinde anlatilmak istenen duyguyu, disiinceyi veya fikri tim boyutlariyla
kavrayabilmenin, 6grenilen bilgileri dogru yorumlayabilmenin, metinden ¢ikarimlar
yapabilmenin, Ulzerine diisiinebilmenin, analiz-sentez vb. yapabilmenin okudugunu

anlama becerisinin gelismesiyle miimkiin olabilecegi belirtilebilir.

Kisinin okudugunu anlayabilmesi ise metni akici bir sekilde okumasina baglidir.
Iyi okuyucular birgok kelimeyi seri olarak taniyabildiklerinden okuduklarindan anlam
cikararak metindeki diisiinceyi gelistirebilirler. Bununla beraber zayif okuyucularin
birgogunun ise anlama sikintisi vardir. Metindeki kelimeleri dogru bir sekilde

tantyamadiklarindan dikkatlerinin anlamadan ziyade seslendirmeye yogunlastirirlar.

Metinden anlam c¢ikarmayi, basit anlama ve derinlemesine anlama (¢ikarimsal
anlama) sureci olarak kabaca iki bolimde alabiliriz. Basit anlama sireci metinde
dogrudan ifade edilen fikirlere ve bilgiye odaklanmaktadir. Barrett Taksonomisine gore;
bu anlama diizeyindeki basit gorevler metindeki bir olayi, bilgiyi veya gergegi tanima
veya hatirlamaya yoneliktir. Daha karmasik gorevler ise metindeki birden fazla bilgiyi
tanima veya hatirlama ya da okunan metindeki olaylar1 siralama seklinde olabilir.
Derinlemesine anlama/gikarimsal anlama dizeyinde ise 6grenci metinde agik bir sekilde
ifade edilen fikirleri veya bilgileri kullanarak sezgilerine ve kisisel deneyimlerine dayali
olarak tahminler yapar ve hipotezler olusturur. Ogrencinin yaptig1 ¢ikarimlar, dogasi
geregi farkli yonlerden gelip ayni noktada birlesebilir ya da birbirleriyle farklilasan
¢ikarimlar da olabilir. Ogrencinin yaptigi ¢ikarimlarin altinda yatan nedenler

sorgulanabilir de sorgulanmayabilir de. Genel olarak derinlemesine anlama, okuma
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amaclar1 ve metindeki bilginin 6tesine gegen yiiksek diisiinme ve hayal giicli vasitasi ile

guclendirilir (Y1ildirim, 2012).

Turkiye’de yapilan, akict okuma ve anlama arasindaki iligkiyi irdeleyen Bastug ve
Akyol (2012), Basaran (2013), Bastug ve Keskin (2012)’in arastirma sonuglari akici
okuma ve anlama arasinda pozitif yonlii ve anlamli bir iligki oldugunu ortaya

koymustur.

2.4.2 Akic1 Okuma Becerileri

Akicilik, birbiriyle iligkili olan ve anlamaya koprii olusturan {i¢ farkli beceriyi

icerir. Bunlar hiz, dogruluk ve prozodidir.

Sekil 1. Akict Okuma Becerileri

Dogruluk

Hiz Akic1 Okuma

Prozodi

(Bastug, 2012)

Sekil 1 ‘de de goriildiigii gibi akic1 okuma; ti¢ degisik becerinin okuma surecinde
aym1 anda gercgeklestirilmesi ile olusmaktadir. Bu becerilerin gelisimi birbirini

etkilemektedir.

Dowhover (1987) yaptig1 c¢alismada; Ogrencilerin okuma hizlari, dogru
okumalar1 ve anlamalar arttiginda, onlarin prozodik okuma diizeylerinin de gelistigini
bulmustur. Ogrencilerin akic1 okuma becerileri ile okuduklarini anlamalari arasinda ¢ift
yonlii bir ilisgkinin oldugunu ortaya koymustur. Okudugunu anlama, akici okumayla;
akic1 okuma, okudugunu anlamayla iligkilidir. Akict okumanin ii¢ becerisi olarak dogru
okuma, okuma hizi ve prozodi ayni derecede 6nem arz etmesin karsin bu beceriler

arasinda bir gelisim siras1 vardir.Mathson, Allington ve Solic (2006)’e gére okuyucular
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ilk olarak dogru okuma ya da kelime tanima-ayirt etme; ikinci olarak otomatik-hizl
okuma; iiclincii olarak ise prozodik 6zelliklerle okumay1 6grenirler. Buna gore prozodik
okumanin kazanilmasi, dogru okuma ve okuma hizinin kazanilmasina baghdir. Yani
kelimeleri dogru tantyamayan, okumasini belirli bir hiza ulastiramayanlarin prozodik
okumalar1 zordur (Aktaran: Bastug, 2012: 34-35). Akici okuma becerileri asagida

ayrintili olarak aciklanmustir.

2.4.2.1. Dogruluk

Kelimelerin dogru seslendirilmesi akici okumanin ana unsurudur. Dogruluk,
kelimelerin dogru bir sekilde seslendirilerek okunmasidir. Bu beceri alfabenin ilkelerini
anlamayi, ses olaylarin1 kavramay1, genis bir sozciik dagarcigina sahip olmayi, sonraki
kelimeyi tahmin edebilmek i¢in metinde verilen ipuglarimi bulmay:r ve kullanmay1
gerektirir. Ek olarak dogruluk, diger akici okuma bileseni olan hiz igin de son derece
onemlidir (Hudson vd.,2005; Aktaran, Basaran, 2013: 2279). Cunkii dogru okuyamayan
ogrenci kelimeyi dogru seslendirmekte zorlandiginda metni kesik kesik okur, ya da sik
stk geri donlis yaparak diizeltme geregi hisseder. Bu da hem metnin hizli

okunabilmesine hem de anlagilabilmesine engel teskil eder (Basaran, 2013).

Dogruluk, akici okumann ilk basamagidir. Ogrencinin metnindeki hece, kelime
ve ciimleleri dogru seslendirerek okumasi, onu akicilik yolunda ilerletecek ve boylece

metinden dogru anlami ¢ikarmaya muktedir hale getirecektir.

2.4.2.1.1. Kelime Tanima

Kelime tanima, okuma siirecinin temelidir. Akict okumanin énemli bir unsuru
olarak okumadaki dogruluk, kelimeyi dogru tanima ve dogru ¢ézimleme kabiliyetidir
(Bastug; 2012: 35). Okuma siireci, kelimeyi olusturan harf, hece gibi bilesenlerin hem
ses olarak hem de gorsel olarak iyi bilinmesi ile baslamaktadir. Ogrencinin okumasi
gelistikce ciimlenin gelisinden kelimeyi tahmin etmesi ve kelimeyi gorsel olarak
algilayinca da dogru seslendirmeyi gergeklestirmesi kelime tanimanin saglanmasi
acisindan onemlidir. Okuma aligkanlig1 kazanmis, daha c¢ok kitap okuyan 6grencilerde

diger Ogrencilere nazaran kelime tanimanin daha gelismis oldugu goézlenmektedir.
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Ciinkii 6grenci sik sik kelimelerle kars1 karsiya kaldigindan artik kelimeyi goriir gormez
yapilarii ¢ozmekte ve bu da dogal olarak okumanin otomatiklesmesine yani hizina

katk1 saglamaktadir.

Okuyucular kelimeyi dogru taniyabilmek igin; harf ya da harf kombinasyonlarini
taniyabilmeli, sesleri birlestirebilmeli, heceleri okuyabilmeli, kelimenin okunusunu ve
anlamimi kesin olarak belirlemek icin hem harf ve sesi hem de anlam ipuglarin
kullanabilmelidir (Hudson ve digerleri, 2005; Aktaran: Bastug, 2012: 36).

2.4.2.2. Okuma Hizx

Okuma hiz1 kelimeyi tanima ve okuma suresi olarak tanimlanabilir (Bastug, 2012:
38). Hiz, okullarda okumanin gelistirilmesi, bir yandan da Olgiilmesi adina
ogretmenlerin en GOk tizerinde durdugu bir okuma becerisidir. Bunun i¢in 6grencilerin
bir dakikada okudugu kelime sayisini bulabilmek ve arttirabilmek i¢in caligsmalar
yaparlar. Okuma hizini, okuyucunun metni okuyup bitirene kadar gecen sure olarak da
tanimlanabilir. Kelime tanimanin ger¢eklesmesiyle birlikte okuma hizinda buna bagh

olarak artig gozlemlenir.

Rasinski’ye (2000) gore yavas, ugrasil ve isteksiz okuma, akiciliga ve anlamaya
olumsuz etki eder. Metin kelime kelime okundugu icin anlam Unitesi olusturulamaz.
Bunun sonucu olarak gerek bir climle igcindeki kelimeler arasinda gerekse metindeki
ctimleler arasinda bir bag kurulamaz ve okunan metinden anlam kurulamaz (Aktaran;
Bastug,2012: 39). Okuma hiz1 akici okumay1 etkilediginden dogal olarak metinden
anlam kurma siirecini de etkileyecektir. Yavas okuyan bireyler kelime kelime veya
kesik kesik okudugu i¢in metinde sunulan diisiinceleri kavramada sorun yasarlar. Ote
yandan hizli okumanin da yine akiciligin ve anlamanin 6niinde bir engel oldugu
sOylenebilir. Ciinkii hizli okuma yaparken birey metnin noktalama isaretlerine,
metindeki anlam Unitelerine dikkat etmeyeceginden hem akiciliga ulasamama, hem de

beklenen diizeyde bir anlamay1 gerceklestirememe durumu ile karsi karsiya kalabilir.

Okuma hiz1 ne ¢ok yavas ne de ¢ok hizli olmalidir. Cok hizli okumak da anlama
oranini diistirmektedir (Akyol, 2016: 79). Birey okumay1 climlelerin anlam biitiinliigiinii
bozmadan seri, anlasilir bir bicimde, noktalama isaretlerine ve anlam Unitelerine dikkat

ederek tamamlamalidir.
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2.4.2.2.1. Okumada Otomatiklik

Mccormack ve Pasquarelli (2010)’a gore otomatiklik, ister sesli ister sessiz olsun
hizli ve dogru bir okuma yaparken zihinsel aktivitelerin daha ¢ok anlama yogunlasarak
yaptigi okumadir. Johnson (2008), otomatiklik teorisine gore okuyucular, daha ¢ok
pratik yaparak ve c¢ok okuyarak zihinlerinde otomatik kelime tamma sozligi
olustururlar. Boylece onlar icin kelimeyi bir anda tanimak ve okumak kolaydir. Vacca
ve digerleri (2006) otomatiklesme kavramini araba stirme ve tenis 6grenme ve oynama
slirecine benzetmekte ve otomatiklik kavramimi agiklamaya calismaktadirlar. Wilger
(2008)’e gore okumada otomatikligi kazanma, sadece akici okuma ve anlama igin degil
ayn zamanda akici okumanin 6nemli bir 6gesi olan prozodi igin gerekliliktir. Otomatik
kelime tamimayi kazanan okuyucular, sesli okumada kelimeleri dogru ve hizli bir
sekilde tamdiklar igin, noktalama, vurgulama, tonlama ve anlam Unitesi olusturma gibi
prozodik ozellikleri daha rahat sergilerler. Anlamada oldugu gibi dikkat kaynaklari,
kelime tanima ve hizli okumaya ayrilmak yerine metnin anlamina ve yapisina uygun

seslendirmeye ayrilir. Bu da okuyucunun prozodik okumasini destekler (Bastug, 2012).

Tanimdan yola ¢ikarak otomatikligin, her bir kelimeyi dogru ve hizli bir sekilde
tanimaya bagli oldugu gibi okunan metni hizli ve piiriizsiiz bir sekilde anlayip anlami
zihinde takip etmeye de bagli oldugu sonucuna ulagsilabilir. Boylece okumada
otomatikligi gelistiren okuyucularm, zamanlarini kelime tanimayla
harcamayacaklarindan zihinsel olarak anlamaya daha c¢ok yogunlasabilecekleri

diistiniilebilir.

2.4.2.3. Prozodi

Prozodi okuyucunun metni anladigiin temel gostergelerinden biridir. Prozodi bu
anlamda okuma slrecinde hem anlamay: etkileyen hem de anlamadan etkilenen bir
akici okuma becerisidir (Bastug; 2012: 53). Akict okumada, okuyucunun otomatiklesme
becerisi kazanmas: akict okuma agisindan bir dereceye kadar yeterli goriinmesine
ragmen onu tamamlayan en énemli unsur prozodidir (Keskin, 2012: 31). Mathson ve

digerlerine (2006) gore akici okuma becerileri arasinda bir gelisim sirasi vardir.
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Okuyucu 6nce dogru okumayi, daha sonra hizli okumayi, son olarak ise prozodik

okumay1 6grenir (Aktaran: Bastug, 2012: 139).

Tanimlardan hareketler prozodinin, akiciligi tamamlayan dnemli bir unsur oldugu
anlagilmaktadir. Akiciliga giden yolda sirasiyla dogruluk, kelime tanima, hiz,
otomatiklik ve en sonunda da prozodi asilmasi gereken merdiven basamaklar1 olarak
diistiniilebilir. Bu bilesenlerin  hepsinin, birbirinin 6n hazirlayicis1  olduklari
anlasilmaktadir. Prozodinin, akicilik ve anlama arasindaki bir kopriiniin son tasi oldugu
sOylenilebilir. Prozodi, noktalama isaretlerine, vurgu ve tonlamaya, anlam iinitelerine
dikkat ederek; metindeki duyguyu yansitarak okumanin gergeklestirilmesi olarak

tanimlanabilir.

Prozodik okuyucu sesli okumasiyla metni betimler. Metni gerek icerik gerekse
yap: yonlyle yorumlar. Bu beceri onun metinden anlam kurmasina yardim eder. Ayrica
boyle bir okuma, dinleyenlerin anlamasini kolaylastirir (Bastug, 2012). Prozodiyi
etkileyen faktorler; 6n 6grenmeler, metnin okunabilirligi, Okuyucunun amaci, kelime
hazinesi, kelime tanima giicii, kelimeleri okuma ve anlama hizlar1 olarak siralanabilir

(Basaran, 2013).

Alanyazinda akici okuma becerilerini gelistirmeye yonelik olarak kullanilan
birgok akici okuma yontemi bulunmaktadir. Bu yontemleri kullanirken su hususlara

dikkat etmek 6nemlidir (Allington, 2006; Pikulski ve Chard, 2005).

* Okuma arag gerecleri 6grencilerin seviyesine uygun olmalidir.

» Ogrencilerden zaman zaman sesli okumalari istenmeli ve gerekli doniit ve
diizeltmeler yapilmalidir.

» Sadece hiz veya sadece anlama iizerinde durulmamalidir. Ozellikle hizli okuma
yarismalarinda bu hususa dikkat etmek gerekir. Ogrenciler daha hizli okumalar
icin zorlanmamalidir.

* Bir kelimeyi yanlis okuduklarinda veya O©nemsiz bir hata yaptiklarinda
ogrenciler durdurulmamalidir. Derste okuma yapilirken 6zellikle sirayla okuma
esnasinda 6gretmen uzun uzun agiklamalar yapmamalidir.

e Sessiz okuma yapilirken de 6grencilerin akici okumalari istenmelidir.

« Ogrenciden okuma esnasinda dikkatini okudugu metne vermeleri, bilingli bir
sekilde zihninde olanlar1 kontrol etmeleri istenmelidir (Aktaran; Bagaran, 2013:

2279).
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Arastirmalarda akici okuma becerilerinin gelistirmeye yonelik olarak kullanilan ve

olumlu sonuglar alinan yontemler asagida agiklanmaya ¢alisilmistir.

2.5. Akic1 Okuma Yontemleri

Akict okuma becerilerinin gelistirmek icin ¢esitli yontemler kullanilmaktadir. Bu
yontemler grupla uygulanabildigi gibi bireysel olarak da uygulanabilen stratejilerdir. Bu
stratejiler, genel olarak yardimli ve yardimsiz akici okuma yontemleri olarak ikiye
ayrilabilir. Yardimsiz akici okuma yontemleri kisinin bir model destegine ihtiyaci
olmadan uygulayabilecegi stratejilerdir. En ¢ok bilinen ve okullarimizda da sikca
kullanilan tekrarli okuma ydntemi buna en iyi Ornektir. Yardimli akici okuma
yontemleri ise dgrenciye dogrudan bir model desteginin sunuldugu ve 6zellikle akici
okuma becerilerinden prozodiyi gelistirmeye katkisinin oldugu stratejilerdir. Norolojik
etki metodu, esli okuma, koro okuma gibi (Keskin,2012).

Akict okuma caligmasi yaparken kullanilan okuma parcalarinin ¢ocuklarin
duzeyine uygun (1-8. Siniflar) metinlerden seg¢ilmesi son derece Onemlidir ve bu

metinlerdeki kelime sayilar1 asagidaki araliklarda olmalidir (Akyol, 2016: 98).

a) Birinci ve ikinci siniflar, 25-100 kelime arasi

b) Ucgiincii ve dordiincii siniflar, 100-200 kelime arasi
c) Besinci ve altinci smiflar, 200-300 kelime arasi

d) Yedinci ve sekizinci smiflar, 300-350 kelime arasi

2.5.1. Tekrarh Okuma Yontemi

Tekrarli okuma yontemi; metinlerin akici okumaya ulasilincaya kadar birkag kere
tekrar edilerek okunmasidir (Akyol, 2016). Bu yontemde okuma guclugi olan
ogrenciler, bir yetiskinin rehberliginde ilgili metinleri kolaydan zora dogru sistematik
bir bicimde birden fazla tekrar ederek okumaktadirlar. Sistemli olarak yapilan tekrarlar
neticesinde okuma guclugi olan Ogrencilerin, okuma hatalarinda azalma, okudugunu

anlama becerilerinde gelisme ve motivasyonlarinda bir artma olmaktadir. Bunun sonucu
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olarak, Ogrenciler akict okuma becerisi kazanmaktadirlar. Tekrarli okuma okullarda
siif dgretmenleri tarafindan kullanilan yontemlerin basinda gelmektedir. Ozellikle
birinci smifta metinlerle c¢alisilirken ¢ok basvurulan bir yéntemdir. Ogrencinin
yardimsiz olarak da yapabilecegi uygulamasi en kolay yontemlerden biridir. Ogrenci
metni sesli olarak okur ve dgretmen okuma hatalarini tespit eder. Ogretmen tarafindan
belirlenen okuma hatalar1 6grenciye tekrar okutmak suretiyle dizelttirilir. Tekrarli
okuma yontemi, tek Ogrenciyle bire bir uygulanabildigi gibi kicik bir grupla da
uygulanabilir. Beklenen akiciliga ulasilinca yeni bir metin segilir. Metnin bir kopyasi
ogrencilerin evde bir bilylikleriyle birlikte okuma yapabilmeleri icin evlerine gonderilir.
Yontemin ne sekilde uygulanacagiyla ilgili arastirmacilar farkli bigimler gelistirebilir
(Yilmaz, 2006).

Tekrarli okuma yontemi, ¢ocuklarin kelimeleri dogru bir sekilde tanimalarina
katki saglamaktadir. Rashotte ve Torgesen’in (1985) arastirma sonuglari tekrarlayici
okumanin bilhassa okuma yetersizligi olan 6grencilerde hem dogru okumay1 gelistirdigi
hem de okuma hizin1 %50 artirdigini gostermektedir. Ayrica yapilan bu okuma
calismasi ¢ocuklarda kendine giiveni gelistirmekte ve okumaya ilgiyi artirmaktadir
Akyol, 2016: 86).

2.5.2. Kelime Tekrar Modeli

Kelime tekrar stratejisi, metin iginde yanlis okunan kelimelerin tekrar tekrar
okunmasi seklinde yapilan alistirmalar1 kapsamaktadir (Y1lmaz,2008). Bu stratejide, ilk
olarak 6grenci metni okur, 6gretmen takip eder. Metin okunduktan sonra yanlis okunan
kelimeler 6gretmen tarafindan onceden hazirlanmis kartlara yazilir ve 6grenciden tekrar
okumasi beklenir. Ogrencinin kelimeyi 5 sn. icinde okumasi beklenir. Dogru olarak
okunan kelimeler kaldirilirken, yanlis okunan kelimeler tekrar okutulmak iizere
saklanir. Yanlis okunan kelimeler, 6gretmen tarafindan okunur ve Ogrenciye tekrar
ettirilir. Ogrenci kendisine sunulan kelimeleri dogru bir sekilde okuyuncaya kadar

ogretmen islemleri tekrar eder. (Rosenberg, 1986; Aktaran, Y1lmaz,2008: 328).

Fleisher ve Jenkins (1983)’in arastirma sonucu okuma hatalarin1 diizeltmede ve
akic1 okumay1 saglamada kullanilan kelime tekrar tekniginin, kelime tanimada ¢ok

onemli fayda sagladigini1 gostermistir (Perkins, 1988; Aktaran: Yilmaz, 2008: 328).
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2.5.3. Esli Okuma Yontemi

Okuma becerileri agisindan birbirinden farklilik gosteren iki 6grencinin sinif
dizeyine uygun bir metni tekrarli ve doniisimli olarak ve birbirlerinin hatalarin
duzelterek yaptiklari sesli okuma etkinligidir (Vaughn ve Linan-Thompson, 2004;
Aktaran: Keskin, 2012: 40). Esli okuma, ikili gruplar halinde yapilan okuma ¢aligmalari
olarak tanimlanmaktadir. Bu caligmada Ogrenciler birbirlerine yardim ederek metni
okumaya ve anlamaya ¢alisirlar. Bu uygulamada 6grenciler karsilikli olarak eslesirler ve
genellikle okuma metnini sira ile okurlar. Bu durum her iki 6grenciye de okuma pratigi
saglamaktadir. Eslesmelerde o6grencilerin istedigi arkadaslari ile eslesmelerine izin
verilir. Baz1 zamanlarda ise 6gretmen kendisi eslestirir. Esli okumada o6grencinin
arkadasina kelime tammada takildiginda yardim etmesi onun kendine given
kazanmasina yardimci olur. Esli okumada eslerden birinin digerine gore daha iyi
okuyucu olabilecegi gibi seviyeleri esit olan o&grenciler de bu ¢alismay1
gerceklestirebilir. Biri daha iyi okuyan eslerin birlesmesi, okumasi zayif olan es
acisindan hatalarinin yerinde ve zamaninda diizeltilmesi imkanin1 saglar. Ayrica hem
okuyan hem de dinleyen 6grenci igin dikkatin {ist diizeyde oldugu bir yontemdir. Cunki
Ogrencinin biri hatasiz okuyabilmek i¢in dikkatini yogunlastirirken, digeri ise

okuyucunun hatalar1 gozden kagirmamak igin dikkat kesilecektir (Keskin, 2012).

Bu yontem birlestirilmis siniflarda biri biiyiik biri kiigiik smiftan segilen
ogrenciler arasinda da rahatlikla uygulanabilir. Ayrica aile {iyelerinden birisi, 6gretmen
veya iyi okuyan bir 6grenci es olarak secilebilir. Ogrencinin esinin dgretmeni veya
bagka bir yetiskin oldugu yontemlere alanyazinda rehberli okuma yodntemi
denilmektedir (Duran ve Sezgin, 2012: 641).

2.5.4. Yankilayict Okuma (Eko Okuma)

Yankilayict okuma, 6gretmen ya da iyi okuyan bir 6grenci tarafindan kelime,
climle veya kisa paragraflarin yiiksek sesle okunmasi, 6grencilerin de bunlari1 tekrar
etmesine denilmektedir (Giines, 2007). Iyi okuyucu bir kelimeyi ya da ciimleyi okurken
zayif okuyucu okunani parmag: veya kalem ile takip eder. Iyi okuyucu, kelimeyi ya da

ciimleyi okuduktan sonra zayif okuyucunun aynen tekrar etmesini ister. Zayif
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okuyucunun hata yaptig1 ya da takildigi boliimler 1yi okuyucu tarafindan tekrar tekrar

okunur. Zayif okuyucu ise bu boltimleri tekrar eder (Duran, Sezgin; 2012: 150).

Richek ve digerlerine (2002) gore; bu yontem igin nazim tiiriinde metinler de
secilebilir. Yankili okuma kisa pargalarda daha etkilidir ve &zellikle baslangig
seviyesindeki okuyuculara uygundur (Aktaran; Kaman, 2012: 20).

2.5.5. Koro Okuma

Poore ve Ferguson (2008)’a gore koro okuma basit, kolay uygulanabilen ve
oldukea etkili bir aractir. iki veya daha fazla kisi ile birlikte aym anda ve uyum iginde
gergeklestirilir. Dogrudan prozodik becerileri gelistirmeye ve kelime tanima zorluklarini
asmaya yonelik uygulanabildigi gibi ikinci dil Ogretiminde de kullaniimaktadir.
(Aktaran: Keskin, 2012: 38). Koro okuma en iyi ve en zayif 6grenciyi bir araya
getirmektedir. Bu teknigin uygulanmasinda siirlerden yararlanilabilir. Bu durum en ¢ok
okuma yetersizligi olan Ogrencilere katki saglayacaktir (Akyol, 2016: 88). Bu
ogrencilere dolayli olarak grup destegi saglanmis olur (Akyol,2014: 39). Koro
okumada butin simf metni tek ses olarak okumaya 6zen gosterir. Uygulamaya
baslangicinda 6gretmen tarafindan model okuma yapilabilir ya da sesli kitaplardan

faydalanilabilir.

Onceden belirlenen metinler (izerinde bitiin grubun katilimiyla da yiritilebilir,
Farkl: gruplara farkli metinler de verilebilir. Koro okuma 6grenciler tarafindan eglenceli
bulundugu icin kelime tanima konusunda yasanan sikintilar kolaylikla asilabilmektedir.
Koro okuma icin en uygun metinler icerisinde ritim barindiran okuma parcalar: ve
siirlerdir (Richek ve digerleri, 2002; Aktaran: Keskin, 2012: 37).

Koro okuma caligmalar1 farkli sekillerde uygulanmaktadir. En fazla kullanilan
cesitleri; Nakarat Koro Okuma, Bir Satir Bir Cocuk, Diyalog, Koro Sarki Séyleme gibi
degisik sekillerde uygulanmaktadir. (Rasinski, 2010; Aktaran: Keskin, 2012: 39).
Ogrencilerin metni okurken, her ciimleyi baska bir 6grenci sirayla okuyabilir.
Ogrenciler ciimlelerin yami sira paragraflar1 da paylasabilirler. Bu uygulama esnasinda
ogrenciler kendi siralarii gecirmemek icin dikkatlerini metne daha ¢ok vermektedirler.

Boylece uygulama esnasinda okuma yapmayan 6grencinin takibi birakmasinin da 6niine
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gecilebilmektedir. Bu arastirmada koro okuma ve onun farkli bir uygulanisi olan siralt

okuma yoénteminden de yararlanilmistir.

2.5.6. Norolojik Etkileme Modeli

Bu uygulamada 6gretmen ve 6grenci birlikte galismaktadir. Heckelman tarafindan
1966°da zayif okurlari gelistirmek igin gelistirilen Norolojik Etkileme Yontemi,
Ogretmen ve Ogrencinin yan yana oturdugu ve uyum iginde hizli okudugu cok
duygusal/duyumsal bir yaklasim olarak anlatilmaktadir (Aslan ve Dirik, 2008: 3-4).
Ogretmen, nérolojik etkileme modelinde 6grenciye etkili bir model olma yoluyla destek
saglamakta ve boylelikle 6grencinin okuma hatalarinin azaltilmas: amaglanmaktadir
(Keskin, 2012).

Norolojik etki metodunun uygulama asamalar: ve uygulamalarda dikkat edilmesi

gereken hususlar sunlardir:

1. Yaklasik 200 kelimelik bir metin segilir. Metnin giicliikk diizeyi okuyucunun

okuma diizeyine uygun olmalidir.

2. Calisma en az 8 seans devam etmeli ve Ol¢iim yapilmali sayet bir gelisme
goriilmezse durdurulmalidir. Ciinkii bu yontem bazi1 6grenciler lizerinde etkili

iken bazilar1 lizerinde etkili olmayabilir (Richek ve digerleri, 2002).
3. Seanslar 6zellikle baglangic agsamasinda kisa tutulmalidir (10 dakika civari).

4. Ogretmen ve 6grenci aymi agizdan okur. Ancak 6gretmen dgrenciye gore biraz
daha sesli ve hizli okumalidir. Baslangicta 6grenci 6gretmeni takip etmekte ve
onunla birlikte okumakta zorlanabilir. O ylizden 6gretmen okuma sesini Ve
hizin iyi ayarlamalidir. Calisma ilerledik¢e bu sorun ortadan kalkmaya baslar ki

bu da 6grencinin okumasinda gelisme oldugunu gosterir.

5. Ogrenci dgretmenin sol tarafina ve hafif 6ne oturur ve dgretmen, beynin sol
boliimiinde yer alan dil yetenegini etkilemek i¢in 6grencinin sol kulagina dogru
okur. Ogretmen duraklama, anlam fiinitesi olusturma gibi sesli okuma

prensiplerine dikkat ederek akicit okuma modeli olusturur.

6. Ogretmen metnin iizerinde kelime ve ciimle boyunca parmagiyla takip eder.

Bunun amaci 6grencinin okunani goziiyle takip etmesidir ve okudugu yeri
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kaybetmemesidir. Ogrencinin gdzleri dgretmenin okudugu satir-Gizgi boyunca

devam eder.

7. Ogrenci baglami da kullanarak okumaya ve anlamaya basladiginda 6gretmen
okuma sirasinda 0grencinin 6ne ge¢mesine izin vermelidir. Ancak dgrencinin
okuma sorunu yasadigi yerlerde, zor kelimelerde-ihtiya¢ halinde- 6gretmen

ogrenciye destek saglamalidir (Bastug ve Kaman, 2013: 295).

2.5.7. Okuyucu Tiyatrolari Olusturma

Young ve Rasinski (2009)’ ye goére okuyucu tiyatrolar: yazili bir metnin tekrarh
ve yonlendirmeli bir sekilde seyircilere okunmasina dayanan bir stratejidir (Uzunkol,
2013: 72). Bu stratejide rollerle ilgili metinler ezberlenmek zorunda degildir ancak
birkag defa okumay: gerektirmektedir. Ogrencilere roller vermek okuma hizini ve
anlamay:1 gelistirmekte ve &grenciyi okumaya motive etmektedir. Ogrencilerin
metindeki karakterlerin yerine gecerek bunu en iyi sekilde canlandirmak icin metni hizh
ve otomatik bir sekilde okumalari gerekmektedir. Bunun iginde piyesleri calisirken
metni tekrar tekrar okurlar. Bir anlamda 6grenciler hiza ve vurguya odaklanmaktadirlar.
Bu yuizden akicihg arttirmak icin etkili bir stratejidir. Ogrencilere bu calismalarda
siirler, kisa hikayeler, hatta tarihi kitaplardan kisa alintilar dramatize ettirilebilir (Akyol,
2016: 86).

2.5.8. 3P (Pause, Prompt, Praise — Duraksama, Yoneltme, Ovme) Metodu

3P metodu, bire bir 6grenme programlarindan biridir. Ogretmen, ebeveyn ya da
akranlardan herhangi biriyle bire bir yapilan islemsel bir siireci kapsar. Yontemin iki
temel unsuru vardir. Birincisi, uygun okuma materyalinin saglanmasi; digeri ise,
Ogreticinin Ogrenciye “duraksama, yoneltme ve ovme” seklinde verdigi donuttir.
Duraksama (pause) evresinde, baglama (context) uygun olan kelimeyi bulmasi ve
hatasin1 diizeltmesi i¢in 6grenciye yeterli zaman verilmektedir. Ogrenci, bes saniyelik
bir duraklama sonrasinda hatasini diizeltemezse ya da hata yaparsa bir sonraki asama

olan ydneltme asamasina gegilir. Bu asama, cevabi direkt vermeksizin ipuglari sunarak
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ve kendini diizeltmesi i¢in firsat taniyarak c¢oziimlemesine (decode) yardim etmeyi
kapsayan bir asamadir. Son asama olan 6vme asamasi ise, uygun okuma davraniginin

sOzel ovgu ile desteklenmesi slrecini kapsar (Burns, 2006; Aktaran: Dag, 2010: 66).

3P metodu ile gergeklestirilen okuma caligmalari, bosluk tamamlama (cloze)
tekniginin esas alindigi etkinlikler ile desteklenmistir. Bosluk tamamlama teknigi,
okuyucunun iyi bilmedigi kelimeleri tahmin etmesine yardim ederek baglamdaki
ipuclarinin farkina varmasii saglamak i¢in tasarlanmis bir tekniktir. Ciimledeki veya
paragraftaki belli kelimelerin silinmesi ve okuyucunun paragrafin anlamindan yola
cikarak bosluga gelebilecek uygun kelimeyi tahmin etmesi olayidir. Bu teknik, daha ¢ok
grup ¢alismalarin1 kapsamaktadir. Hazirlanan paragraflar, ¢ocuklar i¢in ¢ogaltilir ya da
projeksiyondan yansitilir. Cocuklar, grup halinde bosluga en uygun alternatifi belirleme
konusunda tartisir ve bunu 6gretmenlerine arz ederler (James, 2004; Westwood, 1997,
Aktaran: Dag, 2010: 66).

2.5.9. Yapilandirilmis Akict Okuma Yontemi

Keskin (2012) tarafindan gelistirilen bu yontemin olusturulmasinda, prozodik
modelleme (Dowhower, 1991) ve ciimleyi anlam gruplarina bélme (Dowhower, 1991;
Hudson, Lane ve digerleri, 2005) etkinliklerinin birlestirilmesi temel alinmistir. Bu
yontemin uygulamasinda sesli kitaplarin kullanilmasi1 gerekmektedir. Yapilandirimis
Akict Okuma Yontemi’nde ilk olarak, sesli kitaplardaki metin noktalama isaretleri
konmadan yazili ortama aktarilir ve dgrencilere dagitilir. Okunacak metnin konusu ve
yazar1 iizerinde 6grencilerle konusularak 6n bilgiler olusturulmaya ¢aligilir. Daha sonra,
metin sesli kitaptan birka¢ defa dinlenir. Dinleme yapilirken, dagitilan kopyalar
Uzerinde, 6grencilerle birlikte metindeki climleler anlam gruplarina gore kesme isareti
(/) ile isaretlenir. Yani ciimledeki anlam gruplar1 kesme isareti ile birbirinden ayrilir.
Isaretleme sirasinda &grenci anlam grubunu bulamadiysa kayit gerektiginde
durdurularak metin cumle ctiimle dinlenir. Yine dinleme esnasinda &grencilerle birlikte
noktalama isaretleri de yerlestirilir. Biitiin metin bu sekilde tamamlandiktan sonra tekrar
basa doniilerek, sesli kitap climle ciimle dinlenir. Bir climle dinlendikten sonra, konulan
kesme isaretleri dikkate alinarak, anlam gruplarina gore sira ile 6grencilere okutturulur.

Bu asamada, 6grenciden sesli kitaptaki okumaya yakin bir okuma yapmasi beklenir. Bu
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yontemle Ogrencilerden sesli kitaptaki vurgulama ve tonlamalari okumalarina

yansitmalar1 hedeflenmektedir (Keskin, 2012).

2.5.10. Akic1 Okumayi Gelistirme Dersi

Dersin ilk 10-5 dk. bir kisminda gergeklestirilir. Okunacak metin ¢ogaltilarak
ogrencilere dagitilir. Ogretmen metni okurken &grenciler sessizce takip eder. Bu adim
Ogretmen tarafindan birka¢ kez tekrarlanir. Sonra 6gretmen metnin igerigini ve kendi
okumasinin niteligini 6grencilerle tartigir. Tiim sinif metni birka¢ kez koro halinde okur.
Sinif ¢iftlere boliiniir. Ciftlerdeki 6grenciler metni sirayla birbirlerine okur. Ciftlerdeki
Ogrencilerin gorevleri, arkadast metni okurken onun okumasi takip etmek, gerekli
oldugu yerde ona yardime1 olmak ve arkadasina olumlu doniitler vermektir. Daha sonra
roller degisir ve ayni siire¢ tekrarlanir. Son olarak 6grenci ¢alistigi metni eve gotiiriip

aile bireylerine okur (H. Akyol vd., 2014: 73).

2.6. Okumanin Degerlendirmesi

Arastirmalar, degerlendirmenin basarili bir Ogretim icin O6nemli oldugu
diisiincesini desteklemektedir. Bir¢cok bilimsel arastirma diizenli degerlendirmenin
okumay1 0grenmede Ogrenci basarisiyla olumlu yonde iliskili oldugunu gostermistir
(Postlethwaite ve Ross, 1992; Aktaran: Akyol vd., 2014). Ogrencilerin akici okuma
becerileri degerlendirilerek onlarin genel okuma becerileri hakkinda bilgi sahibi

olunabilir.

Iyi okuyucular ve zayif okuyucular arasindaki en bariz farklar asagida

Ozetlenmistir (Bastug, 2012).
Iyi okuyucular;
¢ Akici okurlar.
¢ Anlamaya daha ¢ok vakit ayirirlar.

¢ Okuma kolaydir, otomatiklesme saglanmustir.

¢ Okuma esnasinda kendilerine giivenirler.
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e Okuma sirasinda okumasini kontrol etme, okuduklariyla ilgili yorum yapabilme

gibi becerileri sergileyebilirler.
K&t okuyucular;

¢ Akici okuyamazlar.

¢ Kelime tanimaya ayirdiklar1 vakit fazladir, bu yiizden anlamaya az vakitler kalir.
e Okuma zor bir ugrastir.

¢ Okuma esnasinda kendilerine giivenleri azdir.

e Okuma sirasinda okumasini kontrol etme, okuduklariyla ilgili yorum yapabilme

gibi becerileri gosteremezler.

Mostow ve Duong (2009: 1) cesitli kaynaklara basvurarak sesli okumanin

degerlendirilme sebeplerini soyle agiklamistir:

1. Ogrencinin siif diizeyi ve zamana gore sahip olmasi gereken sesli okuma

duizeylerini karsilastirmaktir. Ogrencinin akici okuma diizeyinin kontrol edilmesidir.

2. Akicihigin gelismesini destekleyen tekrarli ve strekli okumaya o6grenciyi
gudulemektir. Ogrencinin akict okuma diizeyi hakkinda bilgi vererek, akiciligim

gelistirmesi icin onu motive etmektir.

3. Ogrencinin kelime tanima, hiz ve prozodi gibi akici okuma becerilerinin zaman

icindeki gelisimini incelemektir.

4. Akict okumayi gelistirmek amaciyla uygulanan yodntemlerin etkililigini

karsilagtirmaktir.

5. Akici okumanin okudugunu anlamayla olan iligkisini arastirmak igin

ogrencilerin sesli okumalarinin degerlendirilmesidir.

6. Akici okuma becerilerini degerlendirerek 6grencinin bir metni anlamasi
hakkinda tahminde bulunmaktir (Aktaran: Bastug, 2012: 70-71).

Ulkemizde sesli okuma hatalarin tespit edilerek 6grencinin bulundugu akici
okuma seviyesinin belirlenmesinde, arastirmacilarin en ¢ok kullandigi yontemlerin
baginda Akyol’un uyarladigi Yanlis analizi envanteri ve okuma prozodisi asamali
puanlama anahtar1 gelmektedir. Rasinski (1989), Rasinski, Padak, ve digerleri, (1994),
Sturtevant, (1994), Scheriff, (2012), Smith (2011), Stahl ve Heubach, (2005), Rasinski
ve digerleri, (2012), Yilmaz ve Koksal (2008), Yilmaz (2006), Yilmaz (2008),
(Keskin, 2012; 2014), Yiksel (2010), Dag (2010), Kaman (2012), Duran ve Sezgin
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(2012), Bastug (2012), Yildirim ve digerleri, (2012), Bastug ve H. Akyol (2012),
Uzunkol (2013), Dindar ve H. Akyol, (2014), Cayir (2014), M. Akyol, (2014), Bulut
(2016) gibi arastirmacilar, akici okumay1 degerlendirmek i¢in arastirmalarinda Yanlis
analizi Envanterini ve okuma prozodisi asamali puanlama anahtarin1 kullanmiglardir.

Arastirmanin YOntem boliminde 6lceklerin kullanilist ayrintili olarak ele alinacaktir.

2.7. 1lgili Aragtirmalar

Ilgili arastirmalar boliimiine Tiirkiye’de yapilmus, birden ¢ok akici okuma
yonteminin kullanildigr ve birebir uygulamalar yerine daha biiyiik gruplarla yahut

smifin tamami ile gergeklestirilmis aragtirmalar alinmistir.

Sidekli (2010), yaptigi arastirmada sesli okuma ve anlama gucligii bulunan
ilkogretim 5. siif o6grencilerinin okuma ve okudugunu anlama becerilerinin
yapilandirici yaklasim etkinlikleri kullanarak gelistirmeyi amaglamistir. Arastirmayi,
eylem arastirmasi deseninde ve 6lcit 6rnekleme yontemi ile Ankara ili Sincan ilce Milli
Egitim Mudurliigiine bagh Ulubath Hasan ilkégretim Okulu 5. siniftan segilen iicii kiz,
besi erkek olmak flizere sekiz Ogrenci secilerek yapmustir. Arastirmaci, g¢alisma
grubunda bulunan 6grencilerin sirasiyla hece, kelime ve climle tanimalarin1 gelistirmeye
yonelik calismalar tasarlamistir. Ik bes hafta boyunca hecelerden anlamli kelimeler
olusturma, belli sayida kelime vererek alfabetik siralama yaptirma, baz1 kelimeleri eksik
metinler vererek o kelimeleri buldurma ya da yazim yanlisi olan metinler vererek
kelimelerin dogru yazimini buldurma, anahtar kelimelerle hikdye anlama vs. gibi
etkinlikler uygulamigtir. Sidekli (2010), akici okuma c¢alismalarina ise daha sonra
agirlik verdiginden bahsetmistir. Altinci haftadan itibaren 6grencilerin kendilerini ve
arkadaslarin1 degerlendirebilecekleri noktaya ulastigina kanaat getirdiginden grupla
sesli okuma ¢aligmalar1 yaptirmis, yapilan hatalar1 buldurarak énceden belirledikleri bir
sesli ifade ile okuyan uyarilarak diizeltmesi saglanmistir. Daha sonraki donemlerde ise
televizyon okuma etkinlii yaptirmistir. Daha sonra yapilan etkinlikler anlamay1
gelistirmeye yonelik etkinliklerdir. Yapilandirict okuma ve anlama etkinliklerinin
ogrencilerin sesli okuma, okudugunu anlama dizeylerine ve hatalarina etkisini
belirlemek icin dordincl test sonuclar: ile birinci test sonuclari karsilastirilmistir.

Ogrencilerin birinci testte hatasiz okuma diizeyleri “yetersiz (endise) diizeyde” iken
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dordincu testte “bagimsiz diizeye” ylkseldigi saptanmistir. Ogrencilerin sesli okuma
hatalar1 ile bu hatalar1 yapma sikliginin azaldig: géralmistir. Okudugunu anlamada ise
ogrenciler birinci testte “yetersiz (endise) diizeyde” iken doérdincu testte “ogretilebilir
diizeye™ yikseldikleri gorilmiistir. Arastirma sonuglarina gore, dgrencilere uygulanan
“vapilandrict okuma ve anlama etkinlikleri” nin sesli okuma ve okudugunu anlama
gucligi olan 6grencilerin gicliklerinin iyilesmesinde, okuma ve okudugunu anlama

becerilerinin gelismesinde etkili oldugu bulunmustur.

Keskin (2012), yaptig1 arastirma ile esli okuma, koro okuma ve yapilandiriimis
akict okuma yontemlerinin, ilkdgretim dordinct sinif 6grencilerinin akict okuma
becerileri Uzerindeki etkisinin ne oldugunu incelemeyi amaglamistir. Bu arastirmada,
esitlenmemis 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel model kullanmistir.
Arastirmay:r 6rneklem secimi ve deney uygulamasi olmak Uzere iki asamada
gerceklestirmistir. Calismay1 Afyonkarahisar il merkezindeki ti¢ ayr1 okuldan 172 tane
ilkogretim dérdunct sinif 6grencisi ile yapmistir. Deneysel uygulamayi ise, érneklem
secimine dahil edilen 6grenciler arasindan, okuma hizi, dogru okuma, prozodik okuma
ve okudugunu anlama becerileri yoninden endise dizeyinde kalan 39 o6grenci ile
gergeklestirmistir. Esli okuma grubu, koro okuma grubu, yapilandirilmis akict okuma
grubu ve kontrol grubu olmak iizere doért ayr1 grupla ¢alismalar yapmustir. Oncelikle
ogrencilerin okuma hizlarini, dogru okuma yiizdelerini, prozodik okuma diizeylerini ve
son olarak da anlamayi Olgerek seviyelerini belirlemistir. Yapilandirilmis okuma
grubundaki caligmasini toplam 24 ders saatinde tamamlamistir. Bu grupta yaptig
calismalar su sekildedir; arastirmaci o©ncelikle Milli Egitim Bakanhgi, Egitim
Teknolojileri Genel Mudurligi’nin (Milli Egitim Bakanligi, 2011) hazirlamis oldugu,
100 Temel Eserin tanitimina yonelik sesli kitap bolimlerini yaziya aktarmis ve 100-200
kelimelik metinler olusturmustur. Bu metinlerdeki noktalama isaretlerini kaldirilmastir.
Metinleri o6grencilere, iki defa dinletmis ve sonraki dinlemede cumledeki anlam
gruplarina ve goére kesme isareti (/) ile isaretlemeler yaptirmistir. Bu isaretleme
sirasinda metni cimle cumle dinletmis ve noktalama isaretleri bulunmayan metne
noktalama isaretleri koydurmustur. Isaretlemeden sonraki okuma calismasinda; bir
ciimle seslendirildikten sonra internet ortamindaki kayit durdurulmus; seslendirmede
oldugu gibi kesme ve noktalama isaretlerine dikkat edilerek 6grenciden climleyi tekrar
okumas istenmistir. Yapilan okumada 6grenci, cumledeki tonlama ve vurgulamalar:

tam olarak yansitamadiysa bir diger 6grenciye okutturulmustur. Bu sekilde bitin metin
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tamamlanmistir.  Arastirmadan e¢lde edilen sonuglara bakildiginda yapilandirilmis
okuma yontemi uygulanan gruptaki Ogrencilerin prozodi becerileri iizerinde etkili

oldugu goriilmiistiir.

M. Akyol’un (2014) yaptig1 arastirma, yapilandirilmig akici okuma ydnteminin
normal simiflarda 6grenim goren ilkokul Ggtncl sinif 6grencilerinin akici okuma ile
okudugunu anlama becerileri Uzerindeki etkisini belirlemeyi amagladigi yar1 deneysel
bir calismadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Adana ili Yiregir merkez ilgesine bagh
bir ilkokulda 6grenim goéren Gglinct simf 6grencilerinden olusturmustur.  Akyol,
yapilandirilmis akici okuma yontemi uygulamalarini kendi simifinda yapmis ve ayni
okulda bulunan dglnct sinif subelerinden bir digerini de kontrol grubu olarak
belirlemistir. Her iki grupta da okuma-yazma bilmeyen o6grencilerle kaynastirma
ogrencilerini gruplarin disinda tutarak deney grubunda 28, kontrol grubunda ise 30
ogrenci ile ¢aligmustir. Yapilandirilmis okuma c¢aligmalarina baslamadan 6nce her iki
guruba uygulama 6ncesi degerlendirme calismalar1 yaparak her iki grubun da okuma
hizlarini, dogru okuma yuzdelerini, prozodik okuma diizeylerini ve okudugunu anlama
durumlarimi tespit etmistir. Deney grubu ile Keskin (2012)’in gelistirip uyguladig:
yapilandirict okuma tekniklerini uygulamistir. Akyol da ayn1 Keskin gibi Milli Egitim
Bakanligi Egitim Teknolojileri Genel Muduirligii tarafindan hazirlanmis olan 100
Temel eserin tanitimina yonelik sesli kitap bélumlerini yaziya aktarmis ve 150-200
kelimelik metinler olusturmustur. Bu metinlerdeki noktalama isaretlerini kaldirilarak
Ogrencilere iki defa dinletmistir. Daha sonra &grencilerden noktalama isaretlerini
konulmasi gereken yerlere yerlestirmelerini istemistir. Noktalama isaretleri ve kesme
isaretlerinin eksiksiz bir sekilde konulmasindan sonra, sesli hikdyeden bir climle
dinleterek kayd: durdurmus ve 6grenciden cumleyi dinledigi modele uygun bir sekilde,
noktalama ve kesme isaretlene dikkat ederek, vurgu ve tonlamalari okumasina
yansitarak okumasii istemistir. Ogrencinin dinledigi cimleyi vurgu ve tonlamalara
uygun bir sekilde okuyamadigi durumlarda bir diger 6grenciye okutmak kaydiyla bitin
metni bu sekilde tamamlatmistir. Keskin’in ¢alismasinda oldugu gibi bazi metinlerin
bitirilmesi bir ders saatinden fazla stirmistir. Calismay1 Serbest Etkinlikler dersinde
haftada (¢ gin olmak Ulzere, 12 haftada toplam 40 uygulama yapmistir. Arastirma
sonuglarina bakildiginda; deney gurubunun okuma hizinda %61,38, dogru okuma
becerisinde %4,55 prozodik okuma becerisinde %78,30 ve okudugunu anlama
becerisinde %81,74 oranlarinda artis oldugu belirlenmistir.
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Yildirirm Turan ve Bebek (2012), yaptiklar1 arastirmada akici okumay1 gelistirme
dersi 6gretim programinin dgrencilerin akict okuma, okudugunu anlama ve dinlendigini
anlama becerileri Gzerine etkilerini arastirmiglardir. Calismay1 “tek gruplu 6n test-son
test” yar1 deneysel aragtirma deseninden faydalanarak gerceklestirmislerdir. 2011-2012
egitim-6gretim yilinda Kirsehir ili merkezinde bulunan bir devlet ilkokulunun 3.
smifinda okuyan toplam 29 6grenciyle yapilan ¢alismada, baslamadan 6nce ve ¢alisma
tamamlandiktan sonra 6grencilerin akici okuma, okudugunu anlama ve dinledigi anlama
becerileri degerlendirilmis ve arastirmanin amacina uygun analizler gergeklestirilmistir.
Uygulama dort hafta boyunca haftada bes giin olmak {izere toplamda 20 giinde
tamamlanmistir. Akict okumay1 gelistirme dersi 6gretim etkinliklerini ilk dersin ilk 10-
15 dakikalik bir zaman diliminde uygulamiglardir. Arastirmacilar [(ikinci ve tgiinci
yazar) (her giin sirayla)] ¢ocuklarin sinif seviyesine uygun metin (genellikle bu metinler
yas grubuna uygun siirler, fabllar, kisa metinler, tekerlemeler, sarki sozleri vb.
materyaller) se¢misler ve her bir 6grenci i¢in ¢ogaltip 6grencilere dagitmislardir. Daha
sonra arastirmacilardan biri (ikinci veya lgclincli yazar) metni tiim sinifa okurken
ogrenciler kendi dnlerindeki drneklerden arastirmacinin yaptigi okumay1 sessizce takip
etmislerdir. Arastirmacinin model okumasi birka¢ kez tekrarlanmistir. Sonra arastirmaci
metnin igerigini ve kendi okumasinin niteligini sinifla birlikte tartismistir. Tim simif
metni aragtirmaciyla birlikte birka¢ kez koro hélinde okumustur. Arastirmaci ayni
zamanda koro halinde okumanin farkli durumlarini (eko okuma) bu siirecte
kullanmistir. Daha sonra sinif, arastirmaci tarafindan ciftlere boliinmiistiir. Ciftlerdeki
Ogrenciler sirayla metni birka¢ kez birbirlerine okumuslardir. Arastirmaci tarafindan
ciftlerdeki Ogrencilere gorevlerinin “arkadasi metni okurken onun okumasini takip
etmek, gerekli oldugu yerde ona yardimci olmak ve arkadasina olumlu doniitler vermek
oldugu” ifade edilmistir. Daha sonra roller degismis ve aymi siire¢ tekrarlanmistir.
Aragtirmaci smiftaki 6grencileri tekrar gruplayarak onlardan goniillii olanlarinin metni
arkadaslarina okumalarin1 istemistir. Son olarak Ogrenciden calistigi metni evine
gotlirmesi ve metni anne, baba veya diger aile bireylerine okumasi sdylenmistir. Elde
edilen sonuglar, akic1 okumay1 gelistirme dersi 6gretim programinin 6grencilerin okuma
hizi, okudugunu anlama ve dinledigini anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugunu

gostermistir.

Cayir ve Ulusoy (2014), gelistirilen Akiciligi Gelistirme Programi ‘nin ilkokul

ikinci sinif Ogrencilerinin akict okuma ve anlama becerilerine etkisini belirlemeye
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calismiglardir. Calisma, nitel arastirma yontemlerinden “Eylem arastirmasi” ile
desenlemistir. Arastirmay1; Ankara ili, Pursaklar ilgesinde bulunan bir ilkokulun ikinci
smifinda 6grenimlerine devam eden 36 ogrenci ile yiritilmistir. AGP tim sinifa
yonelik tasarlanmis ve ¢alisma, pilot ve asil olmak fzere iki asamada
gerceklestirilmistir. Pilot uygulama toplam 50 ders saatinde 28 tane ikinci sinif
ogrencisi ile 2012-2013 egitim 6gretim yilinda yapilmis, buradan alinan sonuglara gore
programda ihtiya¢ duyulan degisiklikler yapilarak asil uygulamaya gegilmistir. 2013-
2014 egitim 6gretim yilinda ise toplam 80 ders saatinde 36 tane ikinci sinif dgrencisi ile
Ogrencilerin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢in Akiciligi
Gelistirme Programi’mi (AGP) uygulanmustir. Akiciligi Gelistirme Programi (AGP)
simuf temelli bir okuma programdir. Arastirmacilar, etkisi okuma otoriteleri tarafindan
kabul edilen akici okuma yontemlerinin (koro okuma, eko okuma, esli okuma, tekrarli
okuma) smif ortaminda uygulanabilecek bir formata getirilmesini amaglanmiglardir.
Uygulamalar koro okuma, eko okuma, esli okuma, tekrarli okuma ve okuyucu tiyatrosu
yontemlerinin ~ farkli  glinlerde ve farkli metinlerle uygulanmasi seklinde
gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarinda ise 6grencilerin 6n testte yaptiklari temel
okuma hatalarmin biiyilk ¢ogunlugunu son testte yapmadiklar1 goézlenmistir.
Ogrencilerin dogru okuma yiizdelerinde, okuma hizlarinda ve prozodi puanlarinda artis
oldugu tespit edilmistir. Ayrica Ogrencilerin okudugunu anlama durumlarinda da
gelismeler gozlenmistir. Bu ¢alismada tasarlanan AGP’ nin 6grencilerin akici okuma ve

okudugunu anlama becerilerini gelistirerek, beklenen etkiyi gosterdigi disiintlmektedir.

Tim bu aragtirmalarla benzer sekilde gergeklestirilen akiciligir gelistirme
programinda da birden fazla akici okuma yonteminden yararlanilmistir. Farkli olarak ise
tim akict okuma yontemleri her oturumda yapilandirilarak bir arada kullanilmustir.
Ayrica materyal ¢esitliligi olarak Yildirim, Turan ve Bebek (2012)’in arastirmalar1 gibi
Oykiileyici ve bilgilendirici metinlerin haricinde siirlerden, fabllardan, tekerlemelerden,
sarki sozlerinden yararlanilmis, onlarinkinden farkli olarak okuyucu tiyatrolarindan ve
dinleme metinlerinden de faydalanilmis bdylece zengin bir igerik olusturulmaya
calistlmistir. Yine birebir uygulama yerine farkli okuma diizeylerinde bulunan aymni
smiftaki dgrencilerle yiiriitilmistiir. Ayrica ¢esitli sinif i¢i yarismalarla etkinlikler daha
eglenceli hale getirilmeye calisilmis ve arastirmaci arastirmayir kendi sinifinda

uygulamstir.
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BOLUM 3
YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve analizi ele alinmastr.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden arastirmacinin ayni zamanda
uygulayict da olabildigi eylem arastirmasi deseni ile yiritiilmiistiir. Arastirmayla
ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin sesli okuma hatalarin1 gidererek akici okuma
becerilerini gelistirmek, dolayist ile anlama becerilerine de katki saglamak, ayrica
siifinda ayn1 problemle karsi karsiya olan sinif 6gretmenlerine de bir nevi 6rnek teskil

edebilmek amaglanmistir.

“Eylem arastirmasi, bir okulda calisan yonetici, 6gretmen, egitim uzmani veya
diger kuruluslarda calisan miihendis, yonetici, planlamaci, insan kaynaklart uzmani gibi
bizzat uygulamanin i¢inde olan bir uygulayicinin dogrudan kendisinin ya da bir
arastirmaci ile birlikte gergeklestirdigi ve uygulama siirecine iliskin sorunlarin ortaya
cikarilmasi: ya da halihazirda ortaya ¢ikmig bir sorunu anlama ve ¢dzmeye yonelik
sistematik veri toplamay1 ve analiz etmeyi igeren bir arastirma yaklagimidir.” (Simsek
ve Yildirim, 2013: 333). O'Brien (2003)’a gore eylem arastirmast; bir grup insanin bir
problemi tanimlamasi, problemi ¢ézmek icin bir seyler yapmasi, ¢abalarinin ne kadar
basarili oldugunu goérmesi, eger sonugtan tatmin olmazlarsa yeniden denemesi kisaca,
yaparak ve yasayarak 6grenmesidir (Aktaran: Aksoy, 2003: 477). Eylem arastirmasinda
gelistirilmek veya degistirilmek istenen durumla ilgili verilerin toplanmasi ve bu
verilerin analiz edilmesi surecinde cesitli teknik ve yontemler kullanilabilmektedir.
Eylem arastirmasinda yaygin olarak kullanilan yontem ve teknikler giinlik tutma,

gozlem, goriisme, belgesel tarama, anket ve 6rnek olaydir (Aksoy, 2003).

Ogrencilerin gok sik sesli okuma hatalar1 yapmalari, metinleri konusurcasina akici
okuyamamalari, bununla birlikte gerek etkinlik yonergelerinde, gerekse soru ¢Ozerken

soru yonergelerinde anlam karmasasi yasamalari, bu sorunlar1 gidermeye yonelik
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calismalar yapabilmek amaciyla, arastirmada eylem arastirmasi deseni tercih edilmesine
neden olmustur. Arastirma 2016-2017 egitim Ogretim yilinin ikinci doneminde 11
haftalik bir siiregte gerceklestirilmistir. Veri toplama araglari olarak, gozlem, gunlik
kayitlari, okumada ses kayitlari, kelime tanima yiizdesi formiilii, okuma prozodisi
asamali puanlama anahtari, okuma hiz1 Ol¢iilmiis ve yanlis analizi envanteri,

kullanilmustir.

Ogrencilerin yonergeleri ya da metinleri kendi okuduklarinda anlayamamalar1 ya
da dogru cikarima ulasamamalari, ayni yonergeyi Ogretmen okuyunca herhangi bir
sitkinti  yasamadan dogru sonuca ulagmalart problemin okuma hatalarindan
kaynaklandig1r sonucunu dogurmustur. Bu nedenle ilk is olarak alanyazin taranarak bu
konuda hangi bilimsel ¢alismalar yapildigi, ne gibi sonuglar alindig1 arastirilmistir. Okul
mevcudunun az olmasi, siiflarin tek subeli olmasi, yine okulun tagimali egitim yapan
bir kdy okulu olmasi gibi nedenlerle bir kontrol grubu olusturulamamasi, arastirmanin

tamamen nitel desende gergeklestirilmesine zemin hazirlamistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Isparta ili
Sarkikaraagag ilgesine bagl tasimali bir koy ilkokulunda egitim goren dordiinci sinif
ogrencileri olusturmaktadir. Sinif mevcudu 10 6grenciden olusmaktadir. Kaynastirma
Ogrencisi olan bir 6grenci ile okuma-yazmaya yeni ge¢mis bir diger 6grenci arastirma
kapsami disinda birakilmistir. Uygulama, geriye kalan 4°i kiz, 4’1 erkek olmak iizere 8
ogrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma grubu, amagli 6rnekleme ydntemlerinden
“kolay ulasilabilir durum &rneklemesi” yontemi ile arastirmacinin dgretmenlik yaptig

kendi sinifindan 6grenciler segilerek olusturulmustur.

Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi nitel aragtirmalarda yaygin olarak kullanilan
bir 6rnekleme yontemidir. Bu arastirma yontemi arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirir
(Yildirim ve Simsek, 2013: 141). Calisilan okulun tek subeli bir kdy okulu olmasi,
cevrede calisma grubuna denk olabilecek bagka bir dordiincii sinif bulunmamasi gibi

nedenler, bu drneklem yonteminin secilme sebeplerindendir.

(Calisma grubu birinci siifta zorunlu olarak 12 haftalik uyum ve hazirlik siireci

uygulandigi ve okula baslama yasinin 60-66 ay olabildigi ikinci devre 6grencileridir.
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Sosyo-ekonomik olarak alt gelir grubunu temsil etmektedir. Ogrencilerle ilgili bilgiler
takma isimlerle ¢alisma raporuna aktarilarak genel 6zellikleri asagida ifade edilmeye

calisilmigtir.

Ayla: Anne ve babasi ayridir. Anne ve babasindan tek c¢ocuktur. Babasi,
babaannesi ve dedesi ile yasamaktadir. Ebeveynlerinin her ikisi de ilkokul mezunudur.
Babasi mevsimlik is¢idir. Yilin belli dénemlerinde 06zellikle de bahar ve yaz
donemlerinde, sehir disinda ¢alistigindan &grenci birkag ay babasindan ayr
kalmaktadir. Babasi disinda Ayla’nin derslerine yardimci olabilecek kimsesi
bulunmamaktadir. Zaman zaman anneannesinde kaldig1 da olmaktadir. Diizenli bir aile
yasami bulunmamaktadir. Birinci simifa 64 aylik olarak baslamistir. Cok yogun bir
sekilde okuma hatalar1 yapmaktadir. En sik yaptig1 okuma hatas1 ekleme, ters ¢evirme,
yanlis okuma, sira atlamadir. Noktalama isaretlerine, vurgu ve tonlamaya dikkat
etmeden okumaktadir. Hizli okuma kaygisi ile okumasi hataya meyil vermektedir.
Ayla’nin uygulama 6ncesi okuma durumunu ortaya koyacak nitelikte baz1 gostergeler

asagida sunulmustur.

Tablo-1: Ayla’min Uygulama Oncesi Okuma Durumu

o ]

° 5o g _ ge

Q o (3] N N

E 2.. o '!—4 - Hen

AYLA = 3 ot © = >

T .. :Q S s ©
% o E = E E 7
QL @ < = N = S S -
N O - S =) v’ < )
O = = S = S =
nQ @) 175 A~ o @) Iwn

Riiyalarin Sana Ne

Anlatiyor?

0 0 9 9 0
Tiirii: Bilgilendirici % 48 %32 % 29 %31 38 % 74 139

Zorluk Derecesi: Kolay

Kagitlar Ulkesi

Tard: %50 %34 %38 %25 40 %81 164
Oykuleyici

Zorluk Derecesi:

Kolay

Ortalama % 49 %33 %3350 %28 39 %77,50 151,50

Yanlis analizi envanterine gore (ses Ol¢.+ ortam Olg.+ soru dlg.) 115,5 puan
ortalama ile 6grenci Ayla endise diizeyindedir. Ayrica yine okuma yiizdesi sonucu da

%92’nin altinda oldugundan yine endise diizeyindedir ve okuma hizi 39 kelimedir.
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Prozodi puani oldukga diisiiktiir. Neredeyse metnin iicte biri kadar hata yapmustir.
Giinlik kayitlarina gore Ogrenci okuma esnasinda kagida ¢ok fazla egilmektedir.
Okuyamadig1 kelimeyi uydurarak seslendirmekte, seslendirdigi kelimenin anlamsiz
olusuna aldirmadan okumaya devam etmektedir. Ses tonu zaman zaman ¢ok al¢almakta,
Ozellikle de okumakta zorlandig1 kelimeleri seslendirirken duyulamayacak sekilde
sesini al¢altmaktadir. Kimi zaman da, 6zellikle kisa kelimelerde ses tonunu yikselterek
bagirma yoluna gitmektedir. Ara ara i¢inden seslendirme yapmaktadir. Kesik kesik

noktalama, vurgu ve tonlamaya dikkat etmeden okuma yapmaktadir.

Ergin: Ug kardesin en kiiciigiidiir. Anne ve babasi ilkokul mezunudur. Diger
kardesleriyle arasinda 10 yildan fazla yas farki vardir. Annesi ev hanimi, babasi ise
ciftcidir. Okuma yazmaya en son gecen Ogrencidir. Sik sik anlama problemi
yasamaktadir. Cogu zaman sozlii yonergelerde de anlama sikintis1 goriilmektedir.
Okuma ve yazma slreci sorunlu gegmis, ticlincii sinifa kadar uzamigtir. Zaman zaman
harfleri unuttugundan, yazamadigindan sikayet etmektedir. Evde derslerine yardimci
olan kimse bulunmamaktadir. Bireysel ¢alismalar, ayr1 ddevlendirme yapilmaktadir.
Verilen ev  caligmalarmi  yerine  getirmediginden ¢ok  fazla ilerleme
kaydedilememektedir. Kelimeleri tammada ve okudugunu anlamada gugluk
yasamaktadir. Kitap okuma aliskanhg: yoktur. Calismalar esnasinda en ¢ok devamsizlik
yapan Ogrencidir. Ayrica yine devamsizligi yliziinden son test metinlerinden biri
uygulanamamistir. Ergin’in uygulama oncesi okuma durumunu ortaya koyacak nitelikte

bazi gostergeler asagida sunulmustur.

Tablo-2: Ergin’in Uygulama Oncesi Okuma Durumu
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Derecesi:

Kolay
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Kagitlar

Ulkesi

Tara:

Oykiileyici % 58 % 41 % 23 % 25 13 %86 183
Zorluk

Derecesi:

Kolay

Ortalama % 56,50 % 39 % 26 % 25 17,50 % 80,50 165,50

Yanlis analizi envanterine gore ( ses Ol¢.+ ortam Ol¢.+ soru 6lg.); 121,5 puan
ortalama ile 6grenci Ergin endise diizeyindedir. Ayrica yine okuma yiizdesi sonucu da
% 92 ‘nin altinda kaldigindan yine endise diizeyinde ve okuma hiz1 17,5 kelimdir.
Prozodi puani da yine oldukca diisliktiir. Hata sayisina baktigimizda ise neredeyse
metnin yartya yakimini hatali okudugunu goriiyoruz. Giinliik kayitlar1 notlarina gore,
grupta okumasi en kotii seviyede olan dgrencidir. Heceleyerek okumaktadir. Noktalama
isaretlerine dikkat etmeden, vurgu ve tonlama yapmadan okumaktadir. Sik sik
duraklamaktadir. Kelimeleri agzinda yuvarlayarak seslendirmektedir, ozellikle de
okumakta zorlandig1 kelimeleri yuvarlayarak anlamsiz kelimeler sdylemektedir. Cok sik
sira atlama hatas1 yapmaktadir. Ses tonunu zaman zaman algaltip yiikseltmektedir,
Ozellikle dogru seslendirebildigi kelimeleri bagirarak, okuyamadigi kelimeleri ise
sessizce ifade etmektedir. Duygusuz bir ses tonu vardir. Sik sik uzun aralar ve

tereddiitler goriilmektedir. Zorlanarak okumaktadir.

Biisra: Iki kardesten kiiciik olanidir. Annesi ve babasi ilkokul mezunudur. Ablasi
Universitede okumaktadir. Babasi insaat iscisi, annesi ev hanimdir. Ailesi egitime
diiskiin ve Biisra ile daima ilgili insanlardir. Okumaya ilk gegen 6grencilerdendir. En
cok yaptigi kelime hatasi tekrarlardir. Zaman zaman ekleme yaparak veya kelime
sonlarindaki heceleri degistirerek okumaktadir. Hizli okuma kaygisi ile noktalama
isaretlerine dikkat etmeden okuma yapmaktadir. Okuma hatalar1 nedeniyle etkinlik
yonergelerinden yanlis anlam ¢ikardigindan, dogru cevabi bildigi halde yanhs cevap
verme sorunu yasamaktadir. Ayrica vurgu ve tonlama yapmadan okuma yapmaktadir.
Biisra’nin uygulama 6ncesi okuma durumunu ortaya koyacak nitelikte baz1 gostergeler

asagida sunulmustur.
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Tablo-3: Biisra’min Uygulama Oncesi Okuma Durumu

Biisra
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Sana Ne
Anlatiyor?
Turd:
Bilgilendirici % 86 %70 % 64 %43 59 % 93 76
Zorluk
Derecesi:
Kolay
Kagitlar Ulkesi
Tari:
Oykiileyici
Zorluk % 77 % 57 % 71 % 43 61 % 93 123
Derecesi:
Kolay

%815 %6350 % 67,50 % 43 60 % 93 99,50

Ortalama

Yanlis analizi envanterine gore (ses Ol¢.+ ortam 6l¢.+ soru 6l¢.) 212,5 puan
ortalama ile 6grenci Blisra 6gretim diizeyindedir. Ayrica yine okuma ylizdesi sonucu da
%93 le’ yine 6gretim diizeyinde ve okuma hizi 60 kelimedir. Prozodi puant %50’ nin
altinda kalmistir. Hata oranina baktigimizda ise metnin beste birini hatali okudugunu
goriiyoruz. Giinliik kayitlarina gore okuma esnasinda ¢ok fazla tekrar yaptigi, ozellikle
kelimeleri ilk hecelerinden itibaren tekrarlayarak okudugu goézlenmistir. Noktalamaya
dikkat etmedigi i¢in iki ayr1 ciimlenin kelimelerini sanki bir ciimleymis gibi okuyarak
anlam bozukluguna yol agmaktadir. Ses tonu ylikselip alcalarak piiriizlii bir sekilde
okumaktadir. Tonlamaya dikkat etmeye caligsa da yaptigi okuma hatalar1 nedeniyle

ahenkli bir okuma yapamamakta, climleleri seslendirirken ses tonu dalgalanmaktadir.

Ruveyda: Tek ¢ocuktur. Annesi ortaokul, babasi ilkokul mezunudur. Annesi ev
hanimidir, ayn1 zamanda dénem donem tarim is¢iligi de yapmaktadir. Riveyda’ya
derslerinde daima annesi destek olmustur. Babasi insaat is¢isidir. Okumaya ilk gegen

Ogrencilerden biri de Riiveyda’dir. Hizli okuma kaygisi bulunmaktadir. Bu nedenle
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noktalama isaretlerine dikkat etmeden okumaktadir. Hizli okudugu igin yorulup nefessiz
kaldiginda yanlis yerlerde durdugundan ciimlelerde anlam kaymasi olugmaktadir.
Riveyda’ da da Biisra’daki yanlis anlam ¢ikarma ve vurgu tonlama hatalari
gorulmektedir. Riiveyda’nin uygulama ©Oncesi okuma durumunu ortaya koyacak

nitelikte baz1 gostergeler asagida sunulmustur.

Tablo-4: Riiveyda’nin Uygulama Oncesi Okuma Durumu

Ruveyda

Seslendirme Olgegi
Ortam Olcegi
Soru Olgegi
Prozodi Olcegi
Okuma Yuzdesi

Okuma Hizx
Hata
Sayisi

Riiyalarin

Sana Ne

Anlatiyor?

Tard:

Bilgilendirici

Zorluk % 77 % 59 % 52 % 50 45 % 90 96
Derecesi:

Kolay

Kagitlar

Ulkesi

Turd:

Oykiileyici % 90 % 69 % 66 % 43 48 % 88 127
Zorluk

Derecesi:

Kolay

Ortalama %835 %64 % 59 % 47,50 46,50 % 89 111,50

Yanlis analizi envanterine gore ( ses Ol¢.+ ortam 06l¢.+ soru 6lg.) 206,50 puan
ortalama ile 6grenci Riiveyda 6gretim diizeyindedir. Ayrica yine okuma yiizdesi sonucu
da % 92 ‘nin altinda oldugundan endise diizeyinde ve okuma hiz1 46,50 kelimedir.
Prozodi puani %50’nin altinda kalmistir. Hata oranina baktigimizda ise metnin dortte
birini hatali okumus oldugu goriilmektedir. Giinliik kayitlarina gore, sik sik uzun
duraklamalar yapmaktadir. Sesi zaman zaman azalarak kesilmektedir. Noktalamaya
dikkat etmeye caligsa da yasadigi tereddiitler ve duraksamalar nedeniyle okumanin

ahengi bozulmaktadir. ifadesiz ve duygusuz bir okuma séz konusudur.
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Cem: Lisede okuyan bir ablas1 vardir. Anne ve babasi ilkokul mezunudur. Babasi
soforlik yapmaktadir. Annesi ev hanimidir ayni zamanda kendi tarlalarindaki tarim
isleriyle de ilgilenmektedir. Ilkokulun ilk iki yilinda bazi ailevi sorunlar nedeniyle
babasiyla ayr1 yasamak zorunda kalmislardir. O donemlerde dersleri ile annesi alakadar
olmustur. Babanin doniisii ile okuma faaliyetlerinde duraksama yasamistir.
Sebeplerinden biri babasinin Tiirk¢e dersinin énemli olmadig1, matematik dersinin ¢ok
daha oOnemli oldugu, matematige daha fazla zaman ayirmasi1 gerektigi gibi
yonlendirmeleridir. Veli toplantilarinda ve bireysel goriismelerde bu durum velisi ile
goriisiilmiis ve dogrusu anlatilmaya ¢alisilmistir. Ancak okuma hatalar1 yerlestiginden
ogrenci hala seri bir sekilde okuyamamaktadir. Kesik kesik, olduk¢a yavas bir okuma
yapmaktadir. Noktama isaretlerine dikkat etmemektedir. Zaman zaman okudugu
kelimeleri uzatarak siveli bir sekilde seslendirmektedir. Cem’in uygulama 6ncesi okuma

durumunu ortaya koyacak nitelikte bazi gostergeler agagida sunulmustur.

Tablo-5: Cem’in Uygulama Oncesi Okuma Durumu

Cem

Seslendirme
Olgegi

Ortam Olcegi
Soru Olcegi
Prozodi Olgegi
Okuma Hizx
Okuma Y Uzdesi
Hata

Sayisi

Riiyalarin

Sana Ne

Anlatiyor?

Tard:

Bilgilendirici

Zorluk % 88 %64 % 29 %28 42 % 87 48
Derecesi:

Kolay

Kagitlar

Ulkesi

Tari:

Oykiileyici % 81 % 58 % 38 % 25 61 % 95 79
Zorluk

Derecesi:

Kolay

Ortalama %8450 %61 % 33,50 % 26,50 515 %91 64
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Yanlis analizi envanterine gore ( ses Ol¢c.+ ortam 06l¢.+ soru 6lc.); 179 puan
ortalama ile 6grenci Cem endise dizeyindedir. Ayrica yine okuma ylzdesi sonucunun
da % 92’nin altinda olmasiyla yine endise diizeyindedir ve okuma hiz1 51,5 kelimedir.
Prozodi puan1 ¢ok diisiiktiir. Giinliikk kayitlarindaki notlara gore, 6grenci noktalama
isaretlerine dikkat etmeden, heceleyerek okumaktadir. Okuyusunda sanki bir melodi
mirildanircasina bir heceleme sekli var. Kagidin iizerine c¢ok fazla egilmektedir.
Nefesini ayarlayamadigi i¢in okuma esnasinda sik sik yutkunma ihtiyaci hissetmektedir.

Monoton bir ses tonuyla okumaktadir.

Mahmut: Uc¢ kardesin en kiigiigiidiir. Biri lisede, digeri ortaokulda iki ablasi
vardir. Annesi ilkokul, babasi ortaokul mezunudur. Annesi ev hanimidir ayn1 zamanda
tarim is¢iligi yapmakta, kendi yetistirdigi tirtinleri pazarda satmaktadir. Babasi da yine
tarrmla ugrasmaktadir. Ugiincii simifta evleri yandigindan dedesinin evinde onlarla
birlikte yasamaktadirlar. Derslerine ilk baglarda annesi yardimci olmaktayken simdi
kimse ilgilenememektedir. Okurken ¢ok hizli okumaya calismakta, siirekli olarak
kelimeleri yanlis okumaktadir. Ayn1 zamanda konustugu gibi okuyan bir 6grencidir.
Ornegin “salincak” kelimesini “sallanga¢” diye seslendirmektedir. Ayrica cogu
kelimeyi okurken zorlandiginda dilinin donmediginden sikayetci olmaktadir. Noktalama
isaretlerine asla dikkat etmemekte, zaman zaman sira atlamaktadir. O da Riveyda gibi
yanlis yerlerde duraklama yaptigindan ciimlelerde anlam kaymasi yasanmaktadir.
Mahmut’un uygulama o©ncesi okuma durumunu ortaya koyacak nitelikte bazi

gostergeler asagida sunulmustur.

Tablo-6: Mahmut’un Uygulama Oncesi Okuma Durumu
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Kagitlar

Ulkesi

Tara:

Oykiileyici % 60 % 40 % 52 % 37 47 % 83 185
Zorluk

Derecesi:

Kolay

Ortalama %605 %425 %52 % 37 44 % 83 135

Yanlis analizi envanterine gore ( ses Ol¢.+ ortam Ol¢.+ soru 0Olg.); 155 puan
ortalama ile 6grenci Mahmut endise diizeyindedir. Ayrica yine okuma ylizdesi sonucu
da % 92 ‘nin altinda kaldigindan yine endise diizeyinde ve okuma hizi 44 kelimedir.
Prozodi puani da yine diisiiktiir. Hata oranina baktigimizda ise neredeyse metnin dortte
birinden fazlasini hatali okumustur. Giinliik kayitlar1 notlarina gore, 6grenci kelime
kelime okuma yapmakta, kelimelerin son hecelerini okumadan ya da uydurarak
seslendirme yapmaktadir. Sik sik tereddiitler yasamaktadir. Sesi zaman zaman azalarak
kesilmektedir. Okumas1 olduk¢a monotondur, ifadesiz ve duygusuz bir okuyus
yapmaktadir. Noktalama isaretlerine dikkat etmeden okudugu i¢in, durmamasi gereken
yerlerde durarak anlam kaymasina yol agmaktadir. Uydurarak okuma yapmakta,
anlamsiz kelimeler sdylemekte ancak bunun farkina varmadan, kendi okuyusuna kulak
vermeden okuyusuna devam etmektedir. Seslendirmekte zorlandig1 kelimelerde zaman

zaman “ne” deyip duraksamaktadir.

Tarik: Ug kardesin en kiiciigiidiir. Biri acik lisede biri ortaokulda iki ablas1 vardir.
Annesi ve babasi ilkokul mezunudur. Annesi ev hanimidir. Ayrica kalp hastasidir.
Babas1 bobrek hastasidir ve kendi evinde tamir isleri yapmaktadir. Takilarak
okumaktadir. En sik yaptig1 okuma hatasi kelimelerin 6zellikle son heceleri degistirerek
yanlis okumasidir. Ayrica zaman zaman tekrarlar yapmaktadir. Verilen ev ¢aligmalarini
genelde yapamadan gelmektedir. Derslerine evde yardimci olacak kisiler bulunmasina
ragmen velilerinden zaman zaman ders c¢alismaya yanasmadigir gibi sikayetler
gelmektedir. Diger derslerde de etkinlik yOnergelerini veya problem ciimlelerini
anlayamamaktan sikayet etmektedir. Tarik’in uygulama 6ncesi okuma durumunu ortaya

koyacak nitelikte baz1 gostergeler asagida sunulmustur.



41

Tablo-7: Tarik’in Uygulama Oncesi Okuma Durumu

Tark

Seslendirme
Olgegi

Ortam Olcegi
Soru Olcegi
Prozodi Olgegi
Okuma Hizi
Okuma Y uzdesi
Hata

Sayisi

Riiyalari

Sana Ne

Anlatiyor?

Tard:

Bilgilendirici %80 %61 % 35 % 37 42 % 93 87
Zorluk

Derecesi:

Kolay

Kagitlar

Ulkesi

Tara:

Oykaileyici % 69 % 48 % 42 % 37 44 % 91 88
Zorluk

Derecesi:

Kolay

Ortalama %7450 %5450 %3850 % 37 43 % 92 87,50

Yanlis analizi envanterine gore ( ses Ol¢.+ ortam 06l¢.+ soru 6lg.) 167,50 puan
ortalama ile 6grenci Tarik endise diizeyindedir. Ayrica yine okuma yiizdesi sonucu da
% 92 ‘ile 6gretim diizeyi sinirindadir. Okuma hizi 43 kelimedir. Prozodi puant %50’ nin
altinda kalmigtir. Hata oranina baktigimizda ise metnin beste birini hatali okumusg
oldugu goriilmektedir. Glinliik kayitlarina gore, ogrencinin ses tonu zaman zaman
azalarak kesilmektedir, zorlanarak okumakta kelimeleri uydurmaktadir. Uygun olmayan
vurgulama ve tonlama yiiziinden anlam kaymasi olusmaktadir. ifadesiz ve duygusuz bir

ses tonu vardir.

Mine: Iki kardesin biiyiik olamdir. Kiigiik kardesi heniiz okul ¢aginda degildir.
Anne ve babasi ilkokul mezunudur. Annesi ev hanimi babasi sanayide is¢idir. Cekingen
bir yapist oldugundan konusurken zaman zaman kelimeleri uzatarak ya da kesik kesik
telaffuz etmekte, okuma yaparken de kelimeleri ayn1 sekilde seslendirmektedir. Ayrica

okuma esnasinda sik sik durmakta ve yutkunmaktadir. Yine Mine de hizli okuma istegi
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nedeniyle noktalama isaretlerine dikkat etmemektedir. Mine’nin uygulama 0Oncesi

okuma durumunu ortaya koyacak nitelikte baz1 gostergeler asagida sunulmustur.

Tablo-8: Mine’nin Uygulama Oncesi Okuma Durumu

Mine

Ortam Olcegi
Hata
Sayisi

Soru Olcegi
Prozodi Olgegi
Okuma Hizx
Okuma Y uzdesi

Seslendirme
Olgegi

Riiyalarin

Sana Ne

Anlatiyor?

Tara:

Bilgilendirici

Zorluk % 82 %62 % 70 % 50 49 % 87 80
Derecesi:

Kolay

Kagitlar

Ulkesi

Tara:

Oykaileyici % 79 % 60 % 76 % 50 64 % 96 105
Zorluk

Derecesi:

Kolay

Ortalama %805 %61 % 73 % 50 56,50 % 91,50 92,50

Yanlis analizi envanterine gore (ses 0l¢.+ ortam Ol¢.+ soru 0Olg.) 214,50 puan
ortalama ile 6grenci Mine 6gretim diizeyindedir. Ayrica yine okuma ylzdesi sonucu da
% 91,50 ile yine 6gretim diizeyi smirinda ve okuma hizi 56,50 kelimedir. Prozodi
puaninin %50 oldugunu goriiyoruz. Hata oranina baktigimizda ise metnin beste birini
hatali okumus oldugu goriilmektedir. Glnlik kayitlarma gore sik sik tekrarlar
yapmaktadir. Okuma esnasinda olduk¢a heyecanli bir tavir sergilemektedir. Ara
vermeden okudugu i¢in metni okurken sik sik nefessiz kalmakta, derin nefesler alarak
okumaya devam etmektedir. Noktalama isaretlerine dikkat etmeden, duygusuz bir ifade

ile okumaktadir. Okumasi monotondur. Diigiik sesle okumaya devam etmektedir.

Bu arastirmada uygulamanin sinif temelli bir ¢alisma olmasindan, arastirmacinin

ayn1 zamanda sinifin kendi 6gretmeni olusundan ve 6grencilerin kendilerini daha rahat
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hissetmeleri gibi nedenlerden g¢alisma ortami olarak Ogrencilerin kendi sinifi tercih

edilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araci olarak okumada ses kayitlari, arastirmaci
tarafindan tutulan giinliik kayitlari, dogru okuma ve kelime tanimay1 tespit i¢in ses ve
ortam olgekleri, okudugunu anlamanin tespitine yonelik basit ve derinlemesine anlam
sorularini igeren soru Olgegi, okuma prozodisinin 6lgulmesine yonelik ise Okuma
Prozodisi Asamali Puanlama Anahtar1 kullanilmistir. Ayrica 6grencilerin kelime tanima
yiizdeleri ve okuma hizlar1 da dl¢iilmiistiir. Veri toplama aracglar1 detayli olarak asagida

aciklanmistir.

3.3.1. Okumada Ses Kayitlari

Aragtirmada verilerin saglikli islenebilmesi icin tiim testlerde okutulan metinlerin

kaydi i¢in ses kayit cihazindan yararlanilmistir.

3.3.2. Gunluk Kayitlar:

Calismanin dogasina uygun olarak yapilan tim ¢aligmalar boyunca arastirmaci
tarafindan giinliikk tutularak yapilan etkinlik siireci, Ogrencilerden alinan doniitler,

ogrencilerin tutum ve yaklasimlar1 giinliige not edilmistir.

3.3.3. Yanhs Analizi Envanteri

H. Akyol’un (2003) Ekwall ve Shanker’ den (1988) wuyarladigt Kelime
Anlama ve Yiizdeligi Belirleme Kilavuzu ile May (1986)’ den  uyarlanan

Seslendirme ve Ortam 6l¢eklerinden olugmaktadir.
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3.3.3.1. Ortam Ol¢egi

Ortam 0Olgegi, yanlis okunan kelimeyi dgrencinin kendisinin diizeltmesi, kelime
tekrar1 yapmasi, kelime, hece, ses atlamasi veya eklemesi, kelimeyi bolerek okumasi

gibi durumlarda kullanilir. Ortam 6lgegindeki puanlama 0-5 arasindadir.

Tablo-9: H. Akyol ‘un ( 2003) uyarladigi ortam olcegi

HATA PUAN

Hi¢ okumadi.

Okuyamuyor, kelimeyi 6gretmen verdi.

Ilgisiz bir kelime okudu, ayn1 kelime ve yapilar1 igermedi.

Ayni1 kelime ve yapilari igerdi.

Kendi koydugu kelime yazarla ayni ifadede.

gl B~ W N| k| O

Kendi kendini dizeltti.

Olgegin puanlama mantigini, uygulanisini su sekilde érneklendirilebilir. Ogrenci
kelimeyi hi¢ okumadan gecti ise o kelimeden alacagi puan sifirdir. Kelimede takilip bir
tlrli dogru okuyamiyor ve kelimeyi 6gretmen vermis ise o kelimeden alacagi puan
birdir. Ornegin; 6grenci metindeki “bakisiyla” kelimesini “basiyla” diye seslendirmis
olsun. Burada “basiyla” kelimesi “bakisiyla” kelimesi ile ayni kelime ve yapilari
icermediginden, yani ayn1 kokten gelmediginden dgrencinin bu kelimeden alacagi puan
ikidir. Seslendirdigi kelime, metindeki kelime ile ayni kelime ve yapilart igerdi ise o
kelimeden alinacak puan iigtiir. Ornegin; “yiiriiyiise” kelimesini “yiiriimeyi” diye okudu
ise, kelime kok ve anlam itibariyle ayni yapilari igerdiginden puani ii¢ olacaktir.
Ogrenci metindeki kelime yerine farkl1 bir kelime okumasina ragmen, ciimlenin anlami
bozulmamis ve yazarin diislincesiyle ayni anlami ifade etmis ise &grencinin alacagi
puan dorttiir. Ogrenci kelimeyi hatali okudugunu fark edip geri doniip kendisini

diizelterek kelimenin dogrusunu okumus ise alacagi puan bestir.
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3.3.3.2. Seslendirme Olcegi

Seslendirme 6l¢egi, oOgrencinin kelimedeki harflerin ne kadarim1 dogru
seslendirebildigini 6l¢gmektedir. Seslendirme Glgegindeki puanlar, okunan kelimedeki
harf sayisiyla orantili olmak iizere 0-n araligindadir. Orijinal kelime ile okunan

karsilastirildiginda ortiisen harf sayisina gére puan verilmektedir.

Olgegin puanlama sistemi asagidaki tablo 10’daki gibidir.

Tablo-10: H. Akyol ‘un ( 2003) uyarladig seslendirme o6lgegi

Hata Puan
Okudugu kelime ile hi¢ harf benzerligi yok 0
Okudugu kelime ile 1 harf benzerligi var 1
Okudugu kelime ile 2 harf benzerligi var 2
Okudugu kelime ile n harf benzerligi var n

Orneklendirmek gerekirse; kelimenin ash sekiz harfli “haramdir” iken grenci
“yaramdir” diye seslendirdi ise iki kelime arasindaki ses benzerligi ‘“‘aramdir”
harfleridir. Alinacak puan da sekiz {izerinden yedi puandir. Yani metindeki kelimeyle
Ogrencinin seslendirdigi kelime arasinda ne kadar ses benzerligi var ise o kadar puan
alir. Okunan kelimede olan ancak metindeki asil kelimede olmayan sesler dikkate

alinmaz.

3.3.3.3. Soru Olgegi

Soru Ol¢egi anlamayi Olgmek icin kullanilan basit ve derinlemesine anlam
sorularindan olusmaktadir. Olgegin orijinalinde basit anlama sorulari, &grencinin
verdigi cevaplarla iliskili olarak maksimum “2” puan lizerinden degerlendirilmistir.
Derinlemesine anlama sorulari ise, yine Ogrencinin verdigi cevaplarla iligkili olarak

maksimum “3” puan iizerinden degerlendirilmistir. Ancak on test olarak 6grencilere



46

okutulan metinlerin analizi yapilirken g¢ocuklarin sorulara verdigi yanitlardan yola
cikilarak her iki olgege de bir basamak daha eklenmis ve puanlama asagidaki gibi
yapiimgtir. Olgegin puanlanmasinda, arastirmadan elde edilen veriler gz &niine
almarak gerceklestirilen bu durumun uygulanabilirligine uzman goriisiine basvurularak

karar verilmistir.

Buna g0re basit anlama sorusu puanlarinda oOlgegin orijinalinde; “Hic
cevaplanmayan: 0, Yar1 cevaplanan: 1, Tam cevaplanan: 2 “ seklinde 2 puan izerinden

puanlama yapilmaktadir.

Aragtirmada kullanilan puan sistemi tablo 11°deki gibidir.

Tablo-11: Basit Anlama Soru Olgegi

Puan Verilen Cevaplar
0 Hic cevaplanmayan
1 Soru ile alakas1 olmayan ilgisiz cevap
2 Yar1 cevaplanan
3 Tam cevaplanan

Derinlemesine anlam sorulari igin ise orijinal 6lgekte; “Hi¢ cevaplanmayan: 0,
Yari cevaplanan: 1, Beklenen ama eksik cevap: 2, Tam ve etkili cevap: 3” seklinde 3

tam puan tizerinden hesaplanma yapilmaktadir (Akyol, 2016: 100).

Aragtirmada kullanilan derinlemesine anlam sorulari 6lgegi Tablo-12° deki

gibidir.

Tablo-12: Derinlemesine Anlam Soru Olgegi

Puan Verilen Cevaplar
0 Hig cevaplanmayan
1 Soru ile alakas1 olmayan ilgisiz cevap
2 Yar1 cevaplanan
3 Beklenen ama eksik cevap
4 Tam ve etkili cevap
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Bu uygulamalar sonucunda her bir 6lcekten (ortam- seslendirme—soru 6lcekleri)
ogrencinin almasi gereken toplam puan ve aldigi toplam puan ayri ayri bulunur. Sonra
bu puanlarin yiizdesi “alinan puan / toplam puan” formiilii ile yine ayr1 ayr1 hesaplanir.

Son olarak da tiim 6lgeklerin yilizdelik puanlar1 toplanarak son puan degerine ulasilir.

Alinan puanlara gore 6grencinin okuma seviyeleri asagidaki gibidir. (Aktaran:

Diindar, 2014: 368)
a) 180 puan ve asagisi “Endise Diizeyidir”
b) 180-240 puan araligt: “Ogretim diizeyidir

C) 240 puan ve Ustii: “Bagimsiz diizeydir”

3.3.4. Kelime Tanmima Yiizdesi

Kelime tanima yiizdesi, 6grencinin 60 saniyelik sesli okuma sirasinda dogru
olarak okudugu kelimelerin yiizdesi hesaplanarak belirlenir. Bu yiizde, dogru okunan
kelimelerin sayisinin, toplam okunan kelimelerin sayisina (dogru veya yanlis)

boliinmesi ile hesaplanir.

Dogru Okunan Kelime Sayisi

Okunan Toplam Kelime Sayis1
Ogretimsel okuma diizeyi genelde dogru kelime tanima oraninin %92-98 oldugu
aralig1 gosterirken, bagimsiz okuma diizeyi ise dogruluk oranin yiizde %99-100 oldugu

aralig1 isaret etmektedir (Akyol vd., 2014: 10).

3.3.5. Okuma Hizx

“Okuma hizim1 belirlemek iizere basitge 60 saniyelik sesli okuma siiresince
Ogrencinin dogru olarak okudugu kelimeler hesaplanir. Dogru olarak okunan kelimeler,
ilk olarak yanlis okunan fakat 6grenci tarafindan diizeltilen kelimeleri de icermektedir.
Degerlendirme siirecinin  dogru bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in O6nemli olanin
Ogrencilerin sadece hizli okumasi degil, kelimeleri dogru bir sekilde seslendirmesi ve

prozodik okumaya dikkat etmesi gerektigi unutulmamalidir.
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Tiurkiye’de Ogrencilerin okuma hizlarina iliskin smif bazinda ve dénemlik
standartlastirilmis normlar bulunmamaktadir. Sadece Giines (2000, aktaran; Giines,
2013) tarafindan yapilan ¢alismalarda ¢ok sayida uygulamalar gergeklestirilmis ve bu

uygulamalardan yola ¢ikilarak bazi dlgiitler gelistirilmistir.

Ogrencilerin okuma hizina iliskin elde edilen bilgiler, asagidaki tabloda yer alan
degerlerle karsilagtirilarak 6grenciler hakkinda bir kaniya varilabilir.” (Akyol vd., 2014:
11)

Tablo-13: Giines ‘in ( 2013) Gelistirdigi Simf Bazinda Hedeflenen Okuma Oranlari

Sinif Bazinda Hedeflenen Okuma Oranlari

Bir Dakikalik Stirede Okunmasi1 Gereken Dogru Kelime Sayisi

Sinif Diizeyi Sonbahar Kis [lkbahar
1 0-10 10-50 30-90
2 30-80 50-100 70-130
3 50-110 70-120 80-140
4 70-120 80-130 90-140
5 80-130 90-140 100-150
6 90-140 100-150 110-160
7 100-160 120-180 130-180
8 110-160 120-180 130-180

Tabloda da goriildiigl iizere dordiincti simif 6grencileri i¢in kelime sayis1 70 ile

140 kelime arasindadir.

3.3.6. Hata Sayisi

Ogrencilerin okurken yaptiklar: atlayip gecmeler, eklemeler, dgretmen tarafindan
verilen kelimeler, tekrarlar, yanlis okumalar ve ters ¢evirmeler okuma hatalar1 olarak

sayilir (Akyol, 2016: 103).
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Ogrencinin 60 saniyelik sesli okuyusu okuma prozodisi asamali puanlama

anahtar1 Uzerinden degerlendirilir. Ilk 6nce &grencinin okumasi kaydedilir. Egitim

Ogretim yilinin basinda, bir 6grencinin puanlama anahtarinin her bir boyutundan aldigi

puanlarin toplami 8 ve altinda ise kaygi verici bir durum s6z konusu degildir. Ancak

okul yilinin sonunda 6grencinin sinif diizeyine uygun bir metni okuyarak aldig1 puanlar

8 veya daha az ise bu durum Ogrencinin ek degerlendirmeye ihtiya¢ duydugunu

gostermektedir (Akyol vd., 2014: 13).

Tablo-14’de okuma prozodisi asamali puanlama anahtar1 degerlendirme 6lgutleri

yer almaktadir.

Tablo-14: Okuma Prozodisi Asamalh Puanlama Anahtari

Boyut 1 2 3 4
Ifadesiz ve Okuma sesinde
duygusuz bir bazi ifade Metnin biyuk

okuma sesi var.
Okuyucu adeta

Ozellikleri var.
Okuyucu metnin

Kisminda okuyucunun
Sesi dogal konugmaya

Metin boyunca
Ifadenin verdigi

ifade ve Ses Sozcikleri bazi Benzemekte. Arada duyguyu yansitarak
Duzeyi sadece bolimlerinde bir ifadesiz ve okur. Dogal sekilde
sOylemis olmak sesini dogal duygusuz okuma okumakta. Ifade ve
icin okumakta.  konugmaya yakin gorilmekte. Metin ses dlizeyi metni
Metni dogal kullanmakta boyunca ses dizeyi yorumlamasina gore
sekilde okuma ancak diger genellikle uygundur. degismekte.
icin az caba bolimlerde bunu
gostermekte. yapmamakta.
Diisiik sesle Halen diisiik
okuma sesle
egilimindedir. okumaktadir.
Okuma Siklikla iki tig
monotondur. kelimelik gruplar Ara vermeden Genellikle kelime
Anlam halinde Okumakta, climle gruplarina ve anlam
unitelerine, okumakta. Bu ortasinda unitelerine dikkat
Kelime gruplamalar nefes almak igin ederek okumakta,
Anlam gruplarina akista duraksama ve kismen  Uygun gruplamalar
Uniteleri ve dikkat ederek kopukluga neden  de okumada kopukluk ifadelerin duygusal
Tonlama okumuyor, olmakta. Uygun gorilmekte; Ozelliklerini ortaya
¢ogunlukla olmayan vurgulama/tonlama ¢ikarmakta.
kelime-kelime vurgulama makuldir.
okumakta. ve tonlama
nedeniyle
climle bitisleri
anlagilir sekilde
degildir.

Sik sik uzun

Metinde
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aralar, duraksama ve Arada bir kesilen
teredddtler, tereddditlerin Belirli sdzcik ve/veya okuma genelde
yanlis daha sik yapilarin neden oldugu  pirlzstzdir. Kelime
Plrizsizluk baslangiglar, gorildigi ve zorluklar nedeniyle ve yapi zorluklari
sesin azalarak  okumay1 bozdugu ptiriizsiizliikte bazi cogunlukla kendi
kesilmesi, birkag *“ sorunlu  kesintiler goriilmekte. kendini duzeltme
tekrarlar ve / nokta’” vardr. yoluyla ¢abucak
veya ¢ozulur.
Birden fazla
deneme
gorilmekte.
Yavas ve Orta derecede Hizli ve yavag Siirekli olarak
Hiz zorlanarak yavas okuyor. okumanin diizensiz bir ~ konusma bi¢iminde
okumaya devam karigimi goriiliir. okuma s6z
ediyor. konusudur.

Zutell ve Rasinski (1991) tarafindan gelistirilmis ve Yildirim, Yildiz ve Ates (2009)
tarafindan Tiirkce’ ye cevrilmistir.

Ogrencinin bu anahtardan alacagi en diisiik puan 4, en yiiksek puan 16 dir.
Hesaplama yaparken 6grencinin puanlama anahtarindan aldigi puan 16’ya boéliinerek

Ogrencinin prozodi puan ylizdesi bulunmus olur.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Ilk is olarak dgrencilere dérdiincii simif Tiirkge ders kitabindan bir dykiileyici,
bir de bilgilendirici olmak tiizere iki metin seg¢ilmis ve bu metinlere Atesman’in
(1997)’de gelistirdigi Okunabilirlik formiilii uygulanmustir. Daha sonra hi¢ gérmedikleri
bu iki metin 6grencilere okutularak okumalari ses kayit cihazi ile kayit altina alinmustir.
Okuma bittikten sonra 6grenciden metinle ilgili sorular1 yazili olarak okudugu kagidin
arkasma cevaplandirmasi istenmistir. Her 6grenci i¢in okuduklari metinlerin yazili
olarak ciktis1 alinmustir. Daha sonra ses kayit cihazindan okumalar dinlenmis, dinleme
yapilirken hem 1 dakika i¢inde okuduklari yer belirlenmis, hem de 0Ogrencilerin
yaptiklar1 hatalar metin {izerinde belli isaretlemeler yaparak tespit edilmistir. Ornegin;
ogrenci kelimeyi yanlis telaffuz etti ise o kelimenin alt1 ¢izilerek 6grencinin soyledigi
kelime yazilmistir. Sayet 6grenci kelimeyi yanlis okuyup sonradan kendisi diizeltti ise
kendi diizeltti anlaminda “k.d.” yazilmistir. Yahut kelimeyi tekrarladi ise “t” , kelime
veya sira atladi ise “atladi” yazilarak atladigi alan not edilmistir. Metinler tekrar

dinlenerek yapilan isaretlemeler kontrol edilmistir. Bu islemden sonra verilerin

toplanma siireci dort agsamada gergeklestirilmistir.
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Birinci asamada okuma hizlarii belirlemeye yonelik veri toplama araglarinda
deginilen formiil kullanilarak kelime tanima yilizdesi her metin icin ayr1 ayri
hesaplanmis ve smif diizeyini belirlemek icin metinlerin aritmetik ortalamalari
alinmugtir. Veriler bilgisayara girilmistir. ikinci asamada ise 1 dakika icinde okuduklar
dogru okunan ve 6grencinin 6nce yanlis okudugu ama geri donerek diizelttigi kelimeler
temel alinarak okuma hizlar1 hesaplanmigtir. Bu hesaplama da yine okunan her metin
icin yapilmis ve smif diizeyi ile ilgili bir fikir verebilmesi adina aritmetik ortalamalar
alimmistir. Veriler Giines (2013)’in gelistirdigi tablo ile kiyaslanarak bilgisayara girisi
yapilmistir.

Uclincii asamada, ogrencilerin prozodi diizeylerini belirlemek icin Zutell ve
Rasinski (1991) tarafindan gelistirilen ve Yildirim, Yildiz ve Ates (2009) tarafindan
Turkge ’ye cevrilen “Okuma Prozodisi Asamali Puanlama Anahtar’” kullaniimistir.
Dordiincii ve son asamada ise metinlerin iizerine notlar alinmis, kilavuz kagitlar
incelenerek seslendirme, ortam ve soru dlgekleri hesaplamalar1 her metin i¢in ayr1 ayri
yapilmis ve aritmetik ortalamalar1 alinarak Ogrencilerin akici okuma diizeyleri tespit

edilmistir. Daha sonra veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir.

3.5. Verilerin Toplanma Sureci

On test sonuglar1 degerlendirilip 6grenci seviyeleri belirlendikten sonra,
ogrencilerin akict okuma diizeylerini gelistirmek icin uygulanacak akiciligi gelistirme
programi hazirlanmistir. Hazirlanan Akiciligi Gelistirme Eylem Planina gegmeden 6nce

On test metinlerinin okunabilirlik sonuglar ele alinacaktir.

Metinlerin okunabilirlik diizeyleri hesaplanirken Atesman (1997) tarafindan
Turkge ’ye uyarlanan okunabilirlik formiili kullanilmistir. Calismada kullanilan
metinlerin hece (seslem), sozciik ve ciimle sayilari tespit edilmistir. Iki bosluk
arasindaki her 6ge (otografik bakis agisi), sdzciik olarak nitelendirilmistir. Dilbilimsel
olarak ciimle goriilen her 6bek ciimle kabul edilmistir. Nokta (.), soru isareti (?), iki
nokta (:) ve ti¢ nokta (...) ile biten sozciik topluluklari climle kabul edilirken, virgille
baglanan sirali bagh ciimleler tek bir ciimle olarak diisiiniilmiistiir. Bu islemden sonra
toplam hece sayisinin toplam sdzciik sayisina boliinmesiyle ortalama sézciik uzunlugu

(X1), toplam soézciik sayisinin toplam ciimle sayisina boliinmesiyle ortalama ciimle
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uzunlugu (X2) hesaplanmis, ardindan veriler formiile yerlestirilmis ve okunabilirlik

puant tespit edilmistir. Okunabilirlik formiilii s6yledir:
Okunabilirlik Puani= 198,825 — 40,175X1 - 2,610X2

Xi1= Hece olarak ortalama kelime uzunlugu
Xz= Kelime olarak ortalama ciimle uzunlugu
Atesman (1997: 74) tarafindan gelistirilen okunabilirlik araliklar1 Tablo 15°de

gosterilmistir.

Tablo-15: Atesman Tarafindan Gelistirilen Okunabilirlik Araliklar:

Okunabilirlik Derecesi Okunabilirlik Puanm
Cok Kolay 90-100
Kolay 70-89
Orta Guclikte 30-49
Zor 30-49
Cok Zor 1-29

( Aktaran: Temur, 2003)

Bu degerlere gore 6n test ve son test metinlerinin okunabilirlik diizeyleri Tablo
16“daki gibidir.

Tablo-16: On Test ve Son Test Metinlerinin Ortalama Kelime-Ciimle Uzunluklar

Ve Okunabilirlik Dizeyleri

Ortalama Ortalama Okunabilirlik Okunabilirlik

Kelime Cumle Duzeyi
Metin Turu Uzunlugu  Uzunlugu Puam

Riiyalarin Bilgilendirici
Sana Ne Metin

. ) 2,66 8,44 70 Kolay
Anlatiyor? On test metni

Oykiileyici
Kagitlar Metin

2,616 6,079 78 Kolay

Ulkesinde On test metni
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Bilgilendirici
Metin

Temizlik 116,909 21,506 60,41 Orta glclikte
Son test

metni

Oykileyici
Metin

Mutfaktakiler 96,82 14,14 87,8 Kolay
Son test

metni

3.5.1. Hazirhk Siireci

Hazirlik siirecinde Oncelikle velilerle bir toplanti yapilarak uygulanacak
Akiciligr Gelistirme Programi hakkinda bilgi verilmis, onlara programin amacindan,
uygulama siirecinden ve bu siirecte lizerlerine diisen paydan bahsedilmis ve destekleri
istenmistir. Daha sonra Milli Egitim Bakanligi’nin dordiincii simif Tiirk¢e ders kitabi
olarak sectigi kitaptan biri bilgilendirici, digeri oykiileyici metin olmak iizere iki adet
serbest okuma metni secilmistir. Ozellikle bu metinlerin secilme Sebebi kitaptaki diger

metinlere nazaran, kelime sayis1 ve icerik olarak en uygun metinler olmalaridir.

Secilen metinlerin okumalar1 kayit altina alinip 6grenci seviyeleri belirlendikten
sonra Akiciligi Gelistirme Programi igin bir eylem plani hazirlanmistir. Tlrkce ders
kitaplarindaki metinler bir oturumda bitirilemeyecek kadar uzun oldugundan ve kelime
sayilarinin dordiincii simif metinlerine gore fazla olusundan dolayr etkinliklerde
kullanilan metinler farkli kitaplardan yararlanilarak kullanilmigtir. Akyol (2016)’a gore
dordiincii sinif 6grencilerinin diizeyine uygun okuma parcalarinin kelime sayisi en fazla
200 kelime olmalidir. Hangi metnin ne zaman kullanilacagi planlanarak haftalik bir
calisma ¢izelgesi olusturulmustur (Tablo 17). Cizelgeye uygun bigimde g¢alismalar

yiirtitiilmiistiir.

Uygulama ders saatinde yapildigindan ve ayrica 6grencilerin kendilerini daha
rahat hissetmeleri adina sinifin kendi dersliginde gerceklestirilmistir. Caligmada 31
oykuleyici, 4 bilgilendirici, 4’0 manzum 9 fabl, 5 tekerleme (her tekerleme ayri bir
metinle birlikte ayn1 oturumda uygulanmistir), biri ti¢ ayr1 pargaya ayrilarak ayri

zamanda c¢alismak Uzere toplamda (4+3=7 oturum) 5 siir, (siirlerin iki tanesi ayni
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zamanda sarki soziidiir), 4 okuyucu tiyatrosu olmak Uzere toplamda 58 ayri metin

kullanilmigtir. Metinlerin bes tanesi ayni zamanda dinleme metnidir.

3.5.2. Uygulama Sireci

Aragtirma 2016-2017 egitim 6gretim yilinin ikinci déneminde arastirmacinin
kendi sinifinda kendisi tarafindan uygulanmistir. Resmi tatiller ve zorunlu tatiller
disinda calisma, toplamda 55 oturum gergeklestirilerek plana uygun bir sekilde (zaman

cizelgesinde kaydirma yapilarak) uygulanmistir.

Ogrenciler program ve yapilacak calismalar hakkinda bilgilendirilmistir.
Kullanilan akic1 okuma yontemleri yapilandirilarak bir oturumda birden fazla yontem
kullanilmigtir. Akiciligr Gelistirme Programi, smif temelli olup 6grencilerin akici

okuma becerilerini gelistirmek i¢in ilgili alan yazin incelenerek hazirlanmistir.

3.5.2.1. Akiciig1 Gelistirme Program

Programla olumlu etkisi arastirmacilarla goz oniine serilen tekrarli okuma, esli
okuma, eko okuma, koro okuma, sirali okuma ve okuyucu tiyatrolariin simif bazinda
uygulanabilecek bir formata getirilmesi amaglanmistir. Buna gdre bir oturumda birden
fazla yontem yapilandirarak kullanilmis bdylece 6grencinin hem sikilmasinin oniine
gecilmig, hem de calisma monotonluktan ¢ikmis dolayisi ile de uygulanan tim
yontemlerin faydalarindan yararlanilmig, ¢ok boyutlu ve eglenceli bir calisma
yiriitiilmistiir. Ayrica kullanilan metinlerin tek bir tiirden olusmamasi da yine 6grenciyi

calisma stiresince etkinliklerde daha aktif ve daha istekli yapmustir.

Ogrenciler kendi akranlar1 olan sinif arkadaslariyla isbirligi icinde okuma
caligmalarin1 yapmis, zaman zaman cesitli yarigmalar yapilarak 6grencilerin siirece
katilmas1 daha da eglenceli hale getirilmeye c¢alisilmistir. Ayrica siirecte kullanilan
okuyucu tiyatrosu metninin biri, okulda dizenlenen velilere ve ogrencilere yonelik
anneler gini programinda sahnelenmistir. Esli okuma g¢alismasi yapilirken 6grencilerin
ilk seferde birbirlerinden farkli okuma seviyelerinde olmasina, sonraki eslesmelerde esit

sevilerde olmalarna, en Onemlisi de secilen tiim metinlerin G6grencilerin ilgisini
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cekecek, dizeylerine uygun ve ¢ok uzun olmayan kisa metinler olmasina dikkat
edilmistir. Akiciligi Geligtirme programi esnek bir yapiya sahiptir ve tiim dgretmenlerin

smiflarinda 0zellikle de TUrkge derslerinde rahatlikla uygulayabilecegi bir ¢alismadir.

Program uygulanirken her oturumda, belirlenen tiim akici okuma yontemleri
uygulandigindan eylem planinda sadece hangi haftada hangi metinlerin kullanilacagi

yer almistir. Programin uygulanisi ayrica ele alinacaktir. Tablo 17°de; kullanilan

metinler, tlirleri ve hangi zaman diliminde kullanildig1 yer almaktadir.

Tablo-17: Akicihigr Gelistirme Programi Eylem Plam

Hafta Pazartesi Sah Carsamba Persembe Cuma
Tilki ile Esek ile
Leylek Armagan . Deve
Manzum Oykiileyici ~ 1msanhk Dersi  Yarim Tekerleme
1. Fabl Oykaileyici C;.Qra.p  Kral
HAFTA Oykuleyici Oykiileyici
Tema Vakfi Paydos Okiiz ile Guvercin Tosun
2. Bilgilendirici Oykiileyici ~ Kurbaga ile Karinca Pasa
HAFTA Fabl Manzum Oykiileyici
Fabl
Iki Kus Mustafa
3. Tekerleme Trafik Elimizdekilerin Liderlik Kemal’i
HAFTA Kurallar Kiymeti Oykileyici  Gordim
Aslanin Bilgilendirici  Oykiileyici o
Sarayl Sur/Dlnlfa-
Oykiileyici me Metni
Metre
Tekerleme
Defterin Yarah ' Tuzag ' Boyah
4 Macerasi Kicuk (..I?-UV?I’CI!’I _ Gormedik- I"<ll’lflng-l§-
HAFTA  Oykiileyici Kizin Oykuleyici t_gn Sonl.ra. Oykuleyici
Armagam Oykuleyici
Oykleyici
5. Yildizlar Kurtarma  Birligin Onemi Vatani Ne Mutlu
HAFTA Bilgilendirici  Oykiileyici Fabl GOrev Turkim
dinleme Oykiileyici  Diyene
metni Siir
Cevre Atatirk ve Iki Inatc Keci Terazi Tath Dil
6. Temizligi Cemil Fabl/ Dinleme  Tekerleme Bilgilendi-
HAFTA Oykileyici  Oykiileyici Metni En Iyi Dost rici

Oykileyici
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Musa ‘nin Tuycan 1. Tuycan 2. Tuycan 3.  Unutulan
7. Yeni Bolim Bolim Bolim En Onemli
HAFTA  Pabugclan Siir Siir Siir Sey
Oykiileyici Oykiileyici
8. Okiizile Biyiklere Kole Ile
HAFTA  Kurbaga Maket Ev  Millet Mali Saygi Aslan
Manzum Oykileyici  Tiyatro Metni Oykiileyici Oykiileyici
Fabl
9. Yardim- Bayrak Israf Mektup  Sonsuz
HAFTA sever Enes  Siir Haramdir (Hacivat-  Guven
Oykdileyici Oykiileyici Karag6z)  Oykiileyici
Tiyatro
Metni/dinle-
me metni
10. Agustos Sonsuz Bu Vatan Dis Agrisi Hacivat
HAFTA Bocegi ile Giiven Kimin? Oykileyici / Karagoz
Karinca Oykiileyici Siir Dinleme Tiyatro
Manzum Metni Metni
Fabl
11.  Annelik Fedakar Ayakkabi Bahklar Atmaca Ile
HAFTA Kursu Kadin Tamircisi Tekerleme Baykus
Tiyatro Oykileyici Oykiileyici Aslan, Esek Fabl
Metni Tilki
Fabl

3.5.2.2. Programin Uygulanisi

Oncelikle ogrencilere program hakkinda bilgi verilmis, ¢alismalarin nasil

gerceklesecegi ve kullanilacak yontemlerin uygulamast anlatilmigtir. Calismalar

yapilirken &grencilerle fikir aligverisinde bulunularak siirece dahil olmalari, bdylece

daha yararli ve verimli bir siire¢ yasamalar1 saglanmustir.

Caligmalar, genel olarak ozetlemek gerekirse su sekilde yiiriitilmiistir. Her

defasinda ¢aligmaya baslamadan Once islenecek metin, fotokopi ile cogaltilarak

ogrencilere dagitilmistir. Arastirmaci tarafindan birkag defa 6rnek okuma yapilmistir.

Onlardan oOncelikle metni on bes defa tekrarli olarak, kendi seslerini duyabilecekleri

siddette sesli okumalar1 istenmistir. Tekrarli okuma tamamlandiktan sonra dgrenciler
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oncelikle bir zayif, bir iyi okuyucu olacak seckilde eslestirilmistir. Esler sirayla
birbirlerine okumalar yapmis, takip eden Ogrenci okumalar sirasinda arkadasina
donutler verip hatalarini fark ettirerek diizeltmesini saglamistir. Daha sonra ayni esler
sirasi ile eko, sirali ve koro okumalar yapmustir. Caligmalarini tamamlayan gruplarda es
degisikligine gidilerek ayni caligmalar yeni eslerle de yaptirilmistir. Her 6grencinin en
az u¢ defa farkli 6grencilerle eslesmesine dikkat edilmistir. Son eslesmelerde ayni
okuma seviyesindeki 6grenciler eslestirilmistir. Tiim gruplar islerini bitirdikten sonra
biitin sinif hep birlikte metne uygun olan, onlarin tercih ettigi bir yontem secilerek
okumalar yapmistir. Manzum tirde metinlerde 6grenciler daha ¢ok zevk aldigindan
Ozellikle koro ve eko okumalar tercih edilmistir. Bilgilendirici ya da o6ykuleyici
metinlerde 6grencilerin tercihi sirali okumadan yana olmustur. Zaman zaman oykuleyici
metinlerin uygun olanlarinda okuyucu tiyatrosu seklinde de calisilmistir. Calisma
sonunda Ogrencilere ayni metni evde ailelerine de okumalar1 ve bu yodntemlerden
istedikleri birini secerek onlarla birlikte uygulamalar1 sOylenmistir. Calismalar
yapilirken ogrenci davraniglari, karsilagilan piiriizler mutlaka glnlik defterine not

edilmistir.

ileriki haftalarda zamani daha verimli kullanabilmek ve tekrarli okuma sirasinda
sinifta olusan giiriiltiiyli de en aza indirebilmek adina, zaman zaman tekrarli okuma
caligmasini 6grencilerden bir giin 6nceden evde yaparak gelmeleri istenmistir. Bunun
icin ertesi giin islenecek metin dgrencilere bir giin 6nceden dagitilmis, 6rnek okumalar
yapildiktan sonra onlardan tekrarli okuma ¢alismasini evde velileri ile birlikte yapmalari
istenmistir. Tekrarli okuma calismasinin en az on bes defa olmasi gerektigi ancak
kendileri isterse daha da fazla yapabilecekleri sOylenmistir. Bazi giinler g¢alisma
sonlarinda dgrenciler siras1 ile metinleri okumus ve diger 6grencilerle birlikte yapilan
okuma hatalarinin iizerinde durulmus bdylece ¢ocuklarin yapilan akict okuma hatalar

ve prozodi iizerine daha da yogunlasmalar1 saglanmustir.

Dinleme metinleri islenirken su asamalar uygulanmistir; metinlerin yazili oldugu
kagitlar, Uzerlerinde hicbir noktalama isareti olmadan &grencilere dagitilmistir. Akill
tahtadan metnin sesli hali dinletilmis, bu esnada Ogrencilerden ses dosyasini ¢ok
dikkatli bir sekilde dinlemeleri ve okuyucunun seslendirisine gére metnin noktalama
isaretlerini yerlestirmeleri, anlam {initelerini belirlemeleri istenmistir. Ogrencilerin
isaretlemeleri dikkatlice yapabilmesi icin ses dosyas: birka¢ defa dinletilmistir.

Isaretlemeler bitince hep birlikte akilli tahtaya yansitilan metnin noktalama isaretli hali
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gbozden gegirilmis, gerekli diizeltmeler yaptirilmig, isaretledikleri anlam {niteleri

tizerinde konusulmustur. Daha sonra diger akict okuma calismalarina geg¢ilmistir.

Tiyatro metinleri ile ¢alisilirken ise su islemler gerceklestirilmistir; metinler yine
her 6grenciye basili olarak dagitilmistir. Metindeki karakterler sayisina gore birkag grup
olusacak sekilde 6grencilere dagitilmistir. Onlardan metnin Oncelikle tamamini bes
defa, kendi karakterlerini ise on defa tekrarli olarak okumalar1 istenmistir. Okumalar1
biten gruplar tahtaya gelerek metnin duygusuna ve konusuna uygun bir sekilde
okuyarak hikdyeyi canlandirmalar1 istenmistir. Her grup seslendirme c¢alismasini
bitirdikten sonra aralarinda karakter degisikligine gidilerek (6zellikle Hacivat-Karagoz
metinlerinde) yeniden okuma yapmalar istenmistir. Daha sonra hep birlikte hangi
karakteri hangi 6grenci daha iyi seslendirdi ise onlardan yeni bir grup olusturarak bir

kere daha tiim sinifa okuma yapmalari istenmistir.

Calismay1 tekdiizelikten kurtarmak, 6grencilerin sikilmalarint 6nlemek ve siireci
daha verimli gecirebilmek icin yontemlerin uygulanmasinda zaman zaman bir takim
degisiklikler yapilmigtir. Ornegin okuma etkinliklerine kelime tekrar modeli de
eklenmistir. Giinliik kayitlarina gore haftalik calisma zamanlarinda yapilan etkinlikler

ve g0zlemler asagida 6zetlenmistir.

1. HAFTA: Bu haftada etkinliklerde dort dykileyici metin, bir manzum fabl ve
bir tane de tekerleme kullanilmistir. Metin Ogrencilere dagitilmis ve arastirmaci
tarafindan noktalamaya, vurgu ve tonlamaya, anlam nitelerine dikkat ¢ekerek Ug-dort
kez 6rnek okumalar yapilmistir. Once Ggrenciler 15 defa tekrarli okuma yapmuslardir.
Daha sonra arastirmaci 6grencileri eslestirmistir. Eslesmelerde dnce farkli seviyedeki
Ogrenciler, son turlarda da ayni seviyedeki Ogrenciler eslestirilerek calismalar
yiriitilmustir. Her eslesmede 6grenciler sirasiyla esli okuma, eko okuma ve koro
okumalar yapmiglardir. Okumalar esler degistirilerek en az ii¢ tur boyunca tekrar
edilmistir. TUm gruplar gorevlerini tamamladiktan sonra Ogrencilerin tercih ettigi
yontemlerden biri secilerek smifin tamami ile birkag kez okuma yapilarak etkinlikler
sonlandirilmistir.  Ogrenciler fabl ve tekerlemede eko ve koro okumay: tercih
etmislerdir. Oykiileyici metinlerde ise tercihleri sirali okumadan yana olmustur. Giinliik
kayitlarina gore Ogrencilerin g¢alismalardan zevk alarak istekle etkinlikleri yerine
getirdikleri, ozellikle hayvanlarla ilgili olan metinlerle eglenerck ¢alistiklari

gozlenmistir.
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2. HAFTA: ikinci haftada iki Oykileyici, biri manzum iki fabl ve bir
bilgilendirici metin islenmistir. Etkinlikler aynen birinci haftadaki sirayla
yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler tiim simifla yiiriitiilecek okuma etkinlikleri icin dykileyici ve
bilgilendirici metinlerde sirali okumay1, digerlerinde ise eko ve koro okumay1 tercih
etmiglerdir. Giinliikk kayitlarina gore tekrarli okumalar yapilirken sinifta biraz giiriilti
olustugu gézlenmis, dgrencilerden bazilarindan arkadaslarinin sesleri yiiziinden kendi
okuyuslarina odaklanamadiklarma dair sikdyetler gelmistir. Ogrenciler bu konuda
aragtirmaci tarafindan uyarildiktan sonra bu sorunun bir nebze olsun diizeldigi,

sikayetlerin kesildigi gézlenmistir.

3.HAFTA: Uclincu haftada ii¢ oykiileyici, bir bilgilendirici, ayn1 zamanda
dinleme metni olan bir siir ve bir tekerleme metni kullanilmistir. Siir hari¢ diger
metinlerde etkinlikler onceki haftalardaki gibi yiiriitiilmiistiir. Siir, dinleme metni
oldugundan etkinliklerin uygulanis1 su sekilde gergeklestirilmistir. Metin, fotokopi ile
cogaltilarak 6grencilere dagitilmistir. Daha sonra akilli tahtadan birkag defa 6grencilere
dinletilmis bu esnada ara ara durdurularak okuyusun nasil yapildigi, ses tonunun nasil
ayarlandig1, nerelerde duraklamalar yapildigi gibi konular hakkinda hep birlikte
incelemeler yapilmig, oOgrencilerin fikirleri alinmistir. Bunlardan sonra okuma
etkinlikleri Onceki haftalarda yapildig1 sekliyle gerceklestirilmistir. Bu haftada
ogrenciler tiim sinifla birlikte yiiriitiilecek okuma etkinlikleri i¢in nesir tiirdeki metinler
icin sirali okumayi, manzum tiirdeki metinler i¢in koro ve metnin tamaminin her
Ogrenci tarafindan sirayla okunmasini tercih etmislerdir. Gilinliik kayitlarina gore
tekrarli okumalarda giiriiltii sikintis1 yaganmaya bu haftada da devam edilmistir. Bu
nedenle hem giiriiltiiniin 6niine gecebilmek hem de zamandan kazanabilmek adina
tekrarli okumalarin evde yapilmasina karar verilmistir. Bunun i¢in ertesi giin ¢alisilacak
metin, bir giin dnceden dgrencilere dagitilarak aragtirmaci tarafindan 6rnek okumalar
yapilmis ve Ogrencilerden tekrarli okumayir evde velileri ile birlikte yapmalar

istenmistir.

4.HAFTA: Dordiincii haftada bes dykiileyici bir tekerleme metni kullanilmigtir.
Okuma etkinliklerine bu hafta sirali okuma da eklenmis, esler birlikte yaptiklari
etkinliklerde metinleri climle climle sirayla okumuslardir. Tiim sinifla yapilacak okuma
etkinlikleri i¢in &grencilerin tercihi yine sirali okumadan yana olmustur. Bu etkinligi
daha eglenceli hale getirmek i¢in Ogrencilerle bir oyun oynamaya karar verilmistir.

Buna gore aragtirmaci tarafindan 6grencilere karisik olarak sira numaralar1 verilmis ve
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siral1 okumay1 bu sirayla yapmalari istenmistir. Sirasini sasiran ya da unutan 6grenci bir
ceza puani alacak, bes ceza puanina ulasan 6grenci arkadaslarina ya taklit yapacak ya da
sarki sOyleyecektir. Hi¢ ceza puani almayan 6grenciler oyunun galipleri sayilacaktir.
Giinliik kayitlarina gore tekrarli okumanin evde yapilmig olmast hem gurultl sorununu
¢ozmeye yardimci olmus, hem fazladan zaman kaldigindan ekstradan etkinlikler
yapilmasina (yarismalar gibi) olanak saglamistir. Ayrica yine kayitlara gore dgrenciler
bu haftada yapilan yarismadan zevk almislar, yarisma sayesinde dikkatlerini daha uzun

stire koruyabilmislerdir.

5.HAFTA: Besinci haftada kullanilan metinlerin ikisi Oykiileyici, biri
bilgilendirici dinleme metni, biri fabl, biri de siirdir. Okuma etkinlikleri dordiincii
haftada uygulandig1 sekliyle gergeklestirilmistir. Dinleme metni etkinlikleri yapilirken
oncelikle metin T{izerinde herhangi bir noktalama isareti olmadan c¢ogaltilarak
ogrencilere dagitilmigtir. Daha sonra yine diger dinleme metninde oldugu gibi akill
tahtadan Ornek okumalar dinletilmistir. Dinleme esnasinda dikkatli olmalari,
okuyucunun seslendirisine gore noktalama isaretlerini yerlestirmeleri ayrica anlam
tinitelerin yerlerini belirlemek i¢in de yine isaretlemeler yapmalari istenmistir. Metin
birka¢ defa dinletildikten sonra metnin noktalama isaretli hali tahtada acilmistir.
Ogrencilerin isaretlemeleri, anlam {initeleri iizerine konusmalar yapilmistir. Daha sonra
diger okuma etkinliklerine gec¢ilmistir. Tiim sinifla yapilacak okuma etkinlikleri i¢in
nesir tiirinde metinler i¢in yine sirali okumayi, siir i¢in ise koro okumayi tercih
etmiglerdir. Giinliik kayitlarina gore bu haftada koro okuma galismasi esnasinda gesitli
gruplar olusturularak (kizlar-erkekler, ya da tek ve c¢ift numaralilar gibi) bu gruplar
arasinda uyumlu ve dogru okuma yarigmalar1 yapilmistir. Yine kayitlara gore eko
okuma calismalar1 esnasinda bazi Ogrencilerin metinden okuma yapmadigi sadece
dilden okunanlari tekrarladigi gozlenmistir. Bunun ig¢in etkinlikler tamamlandiktan
sonra arastirmaci gozlemini 6grencilere aktarmis ve c¢alismalarin olmasi gerektigi
sekilde yapilmasinin 6neminden bahsedilmis, Ogrencilerden bu konuda daha titiz
olmalar1 istenmistir. Ayrica bu haftanin siiri ayn1 zamanda bir sarki s6zii oldugundan

miizik dersinde de siirin sarki hali 6grenilmistir.

6.HAFTA: Altinct haftanin metinleri ¢ Oykuileyici, bir tekerleme, bir fabl
(dinleme metni), bir tane de dinleme metnidir. Bu haftada yapilan okuma etkinlikleri
onceki hafta ile ayni sekilde ger¢ceklesmistir. Dinleme metnindeki isleyis de yine dnceki

dinleme metninde oldugu gibi gerceklesmistir. Glinliik kayitlarina gére bu haftada tiim
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sinifla okuma etkinliklerinin yerine d6grencilerle birlikte akict okuma yarigmasi yapmaya
karar verilmistir. Yarisma su sekilde yapilmistir. Once arastirmaci tarafindan nelerin
hata olarak degerlendirilecegi konusunda agiklama yapilmistir. Buna gore, atlamalar,
ters ¢evirmeler, tekrarlar, eklemeler, yanlis okumalar hata olarak sayilacaktir. Her
Ogrenci sirayla tim metni okuyacak, diger 6grenciler ve arastirmaci okuyan kisiyi takip
edecek ve hatalarini belirleyerek kaydedecek. Okuma tamamlandiktan sonra o kisinin
okumasi ile ilgili yorumlar yapilmis ve hatalar1 belirlenmistir. Yarisma sonunda tiim
ogrenciler ve hata sayilari listelenmis, en az hata yapan giiniin akict okuma sampiyonu
olarak sinif panosunda sergilenmistir. Ogrencilerden gelen istek iizerine bu yarismaya
program sonuna kadar edilmesine ve program sonunda en ¢ok birinci olan dgrencinin

tiim yarismanin galibi olarak ilan edilmesine karar verilmistir.

7. HAFTA: Bu haftanin metinleri iki oykileyici ve ii¢ bolime ayrilmis bir
siirdir. Siir Tiirkge dersinde islenecek metin olup uzun oldugu igin ii¢ bdliime
ayrilmistir. Boylece program Tiirkgce dersinin etkinleri igine serpistirilerek
uygulanmistir. Okuma etkinliklerine ayn1 sekilde devam edilmistir. Bu haftada da gegen
hafta baslanilan giiniin akici1 okuma sampiyonu yarigmasi yapilmaya devam edilmistir.
Glnliik kayitlaria gore 6grencilerin okuyuslarinin baglangica gore daha seri olmasina

ragmen hala kelime hatalar1 goriildiigii ifade edilmistir.

8.HAFTA: Bu hafta i¢ 6ykdleyici, bir manzum fabl ve ilk defa bir tiyatro metni
kullanilmigtir. Giinliik kayitlarina gére okuma yontemlerine onceki etkinliklere ilaveten
Ogrencilerin kelime hatalarim1 gidermeye katkisi olacagi diislincesi ile kelime tekrar
modeli de eklenmistir. Buna gore esli okuma esnasinda takip eden Ogrenci, esinin
kelime hatalarin1 belirlemis, okuma bittikten sonra arkadasina kelime tekrar etkinligi
yaptirmistir. Her kelimeyi ilk defada dogru okuyabilene kadar tekrarli bir sekilde
okumalar yaptirmistir. Eger esin kelime tekrar etkinligine ragmen hald hatali okudugu
kelime var ise bu defa o kelimeyi bir kagida bes defa yazmasini yazarken de okumasini
saglamigtir. Yazma iglemi bittikten sonra metni bir kere daha okutmus ve bdylelikle
okuma hatalarinin giderilmesi saglanmistir. Kayitlara gore giinlin akic1 okuma
sampiyonu yarigmasina tiyatro metni diginda diger metinlerde devam edilmistir. Tiyatro
metni ise su sekilde islenmistir. Ornek okumalar arastirmaci tarafindan yapildiktan
sonra metindeki her karakter bir 6grenciye dagitilarak ii¢ ayr1 grup olusturulmustur. Her
ogrenci oncelikle kendi rollerinin yazili oldugu bolimlerde tekrarli okuma yapmustir.

Karakterler degistirilerek ¢alismalar yeniden yapilmistir. Daha sonra grup iginde sirayla
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karakterlerini  okuyarak okuyucu tiyatrolar1 yapmuslardir. Grup c¢alismalari
tamamlandiktan sonra gruplar sirayla tahtaya ¢ikarak metnin konusuna ve duygusuna
uygun bir sekilde okuyarak hikdyeyi canlandirmislardir. Daha hep birlikte hangi
karakteri duygusunu vererek en iyi kimin okudugu belirlenmistir. En iyi okuyanlarla
metnin tekrardan okumalar1 yapilmistir. Son olarak okumalar tamamlandiktan sonra

ayni1 karakterlerin ayn1 anda okuma yapmasi kaydiyla koro okumalar yapilmistir.

9.HAFTA: Dokuzuncu haftanin metinleri bir siir, bir tiyatro, U¢ tane de
oykuleyici metindir. Giinliik kayitlarina gore Oykiileyici metin ve siirde Onceki
haftadaki okuma etkinlikleri aymi sekilde bu haftada da gergeklestirilmistir.
Ogrencilerden siiri ezberlemek istediklerini sdyleyenler olmustur. Ayni1 akicilik
yarismasina bu metinlerde de devam edilmistir. Bu haftanin tiyatro metni ayn1 zamanda
dinleme metni oldugundan 6rnek okumalar akilli tahtadan dinlenilerek yine gerekli
isaretlemeler yaptirilmis, karakterlerin seslendirilisine dikkat ¢ekilmistir. Diger tiyatro
metinlerinde oldugu gibi ayni sekilde caligmalar tamamlanmistir. Kayitlardaki notlara
gbre Ogrenciler tiyatro metinlerinden ¢ok zevk aldiklarini, bu metinleri oynamak
istediklerinden sz etmislerdir. Ayrica bu haftanin dykiileyici metinlerinde ¢aligmalar
tamamlandiktan sonra metindeki konusma boliimlerini paylasarak okumalar yapmak
istemislerdir. Ogrencilerin istegine uygun olarak yarismaya gecilmeden 6nce diger
okuma etkinliklerinin ardindan metinlerin boliimleri karakterler ve anlatici olarak
ogrencilere dagitilmis ve okumalar yapilmistir. Okuyan Ogrenciler degistirilmis, tim

Ogrencilerin okuma yapmis olmasina dikkat edilerek etkinlik tekrarlanmistir.

10. HAFTA: Onuncu haftanin bir siir, bir manzum fabl, biri dinleme metni olan
iki dykdleyici metin ve bir tane de tiyatro metni bulunmaktadir. Fabl, siir ve dykiileyici
metnin okuma etkinlikleri onceki haftalarda yapildigi gibi ger¢eklesmistir. Dinleme
metni ve tiyatro metinlerinin islenisi de yine Onceki haftalarda ayni tiirdeki metinlerin
islenis sekliyle yiiriitilmiistiir. Gilnlik kayitlarina gore bu hafta O6grencilerden
calistiklar tiyatro metinlerinden birini canlandirmak istediklerine dair istekler gelmistir.
Ayrica iglenen siir ayn1 zamanda sarki s6zii oldugundan yine miizik dersinde sarki hali

de 6grenilmistir.

11. HAFTA: Son haftanin metinleri, iki dykileyici metin, iki fabl, bir tekerleme
ve bir de tiyatro metnidir. Bu haftadaki ¢alismalar da 6nceki haftalarda metin tiirlerine

gbre yapilan caligmalarla benzer sekilde yiiriitiilmiistiir. Haftanin son gilinlinde tiim
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etkinlikler tamamlandiktan sonra alt1 haftadir yiiriitiilen giiniin akict okuma sampiyonu
yarismasinda en ¢ok birinci olan kisi belirlenmis ve mangala oyunu ile
odiillendirilmistir. Glinliik kayitlarina gére dgrencilerin 1srari iizerine bu haftanin tiyatro

metni okuldaki anneler giinii programinda canlandirilmaya karar verilmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Verilerin analiz edilmesinde, veri toplama araglari boliimiinde bahsedilen
seslendirme, ortam, soru, prozodik okuma olgekleri, okuma hizi1 ve okuma yiizdesi
formiilleri kullanilmistir. Ogrencilerin her metin igin hata sayilar1 ve hata yiizdeleri
belirlenmistir. On test ve son test metinleri her bir 6grenci igin tiim dlcekler bazinda
incelenerek sonuglar elde edilmis, edinilen sonuglarin 6n test ve son test i¢in ayri ayri
ortalamalar1 alinmistir. Yanlhis analizi envanterine gore Ogrencilerin hangi diizeyde
olduklar1 belirlenmistir. Alinan sonuglar 1s18inda 6grencilerin On test ve son test
degerleri yine ayni Olcekler bazinda karsilagtirilarak uygulanan Akiciligir Gelistirme
Programi’nin  Ogrencilerin durumlarinda bir degisiklik olusturup olusturmadigi,
olusturdu ise ne diizeyde oldugu incelenmistir. Yine yanlis analizi envanterine gore son
olarak geldikleri dizeyler belirlenerek veriler analiz edilmeye ¢alisilmustir.

Yapilan aragtirma sonucunda elde edilen verilerin sunumunda oncelikle yiizde
ve tekrar sikliklar1 kullanilarak elde edilen verilerin bir biitiin olarak okuyucuya
sunulmas1 amaglanmistir. Bu verilerin agiklanmasi ve yorumlanmasinda nitel analiz
yontemlerinden betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Arastirmanin giivenirliligini
artirmak amaciyla uygulama siireci detayli bigimde sunulmaya calisilmistir. Buna ek
olarak siklikla dogrudan alintilara yer verilmistir. Uygulama siirecinin planlanmasi
siirecinde uzman gorislerine bagvurulmustur. Ayni zamanda 6lgme araglarindan elde
edilen verilerin alanyazinda sunulan kategorilerle eslestirilmesi siirecinde de uzman
goriislerinden faydalanilmigtir. Olusacak hatalarin oniine gegebilmek ve daha giivenilir
sonuclara ulasabilmek i¢in tim hesaplamalar {i¢ ayr1 zaman diliminde en bastan
yapilmis, gozden kagan hatalar varsa diizeltmeler yapilarak en dogru sonuca ulagilmaya

gayret edilmistir.
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BOLUM 4
BULGULAR VE YORUM

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi, “Hazirlanan akiciligi gelistirme programinin
ilkokul dordiincii siif Ogrencilerinin akici okuma becerilerini gelistirmede etkisi
nedir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme dair bulgular ve yorumlar,
Ogrencilerin akici okuma becerileri olan dogruluk, okuma hizi ve prozodi puanlar1 6n
test ve son test sonuglar1 Tablo 18 de gosterilerek analiz sonuglari agiklanmaya

calisilmigtir.

Dogruluk igin kelime tanima yiizdesi, hiz i¢in bir dakikada okunan dogru kelime
sayis1, prozodi i¢in ise okuma prozodisi asamali puanlama anahtari sonuglari temel

alinmustir.

Tablo-18: Birinci Alt Probleme Dair Analiz Sonuclari

DOGRULUK HIZ PROZODI
Ogrenciler OnTest SonTest OnTest SonTest OnTest  Son Test
AYLA % 77,50 % 90 39 74 % 28 %87
BUSRA % 93 % 100 60 110 %43 %93
CEM % 91 % 97,50 42,50 7 % 26,50 % 81
ERGIN % 80,50 % 90 33,5 59 % 25 %68

MAHMUT % 83 % 90,50 44 72 % 37 % 65
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MINE % 91,50 % 100 56,50 89 % 50 % 93
RUVEYDA % 89 % 98 46,50 98,50 % 46,50 % 93
TARIK % 92 % 96 43 69,50 % 37 % 68,50

Tablo 18’ de de gorildigi tizere 11 hafta boyunca uygulanan Akicihig
Gelistirme Programi, butlin dgrencilerin akici okuma becerileri olan dogruluk, hiz ve
okuma prozodilerinde 6n test ve son test verilerine gdre gozle gorilur bir artis
saglamistir. Stnif bazinda akici okuma becerileri sonuglari 6n test ve son test verilerine

gore su sekilde yansimustir:

Dogruluk puani ortalama olarak % 87,18 ‘den % 95,25’ e yiikselmistir.

Dogruluk ortalamasi endise diizeyinden bagimsiz diizeye yiikselmistir.

Okuma hizi ortalama olarak 45,62 kelimeden 81,12 kelimeye ¢ikmustir. Bu

sonuclarla sinif seviyesi olan (70-140) kelime aralig1 yakalanmis olmaktadir.

Okuma Prozodisi ise, ortalama olarak %36, 62° den %81,06° ya yiikselmistir.

Yine okuma prozodisinde de artigin iki kattan daha fazla oldugu goriilmektedir.

Tim bu degerler karsilastirildiginda uygulanan programin, akici okuma
becerileri Uzerinde olumlu bir etkisi oldugu, 6grencilerin tamaminin beceri alanlarinda

On teste gore gelisme gosterdigi sonucuna ulagilmaktadir.

4.2 ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Akiciligi gelistirme programinin ilkokul
dordiincii sinif Ogrencilerinin soru Olgegi bazinda okudugunu anlama becerilerini

gelistirmede etkisi nedir?” seklinde bi¢imlenmistir.

On test metni olan “Riiyalarin Sana Neler Anlatiyor?” metninde 3 tane basit
anlamaya, 2 tane de derinlemesine anlamaya dayali toplamda 5 soru sorulmustur.

Sorularin tam puani (3x3) + (4x2) = 17 tam puan ilizerinden degerlendirilmistir. Yine 6n
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test metni olan “Kagitlar Ulkesinde” metni icin 3 tane basit, 3 tane de derinlemesine
anlam sorusu sorulmustur. Sorularin toplam puani (3x3) + (3x4) = 21 tam puan

tizerinden hesaplanmustir.

Son test metni olan “Temizlik” metninde 3 tane basit, 2 tane de derinlemesine
anlam sorusu sorulmustur. Sorularin toplam puani (3x3) + (4x2) = 17 Uzerinden
degerlendirilmistir. Yine son test metni olan “Mutfaktakiler” metni igin ise 3 tane basit
anlam, 3 tane de derinlemesine anlam sorulari sorulmustur. Sorularin toplam puani

(3x3) + (3x4) = 21 tam puan iizerinden hesaplanmustir.

Bu alt probleme iliskin veriler Tablo 19°da ifade edilmistir.

Tablo-19: ikinci Alt Probleme Dair Analiz Sonuclar

Ogrenciler On Test Sonuclari Son Test Sonuglar:
AYLA % 33,5 % 62
BUSRA % 67,5 % 89
CEM % 33,5 % 70,5
ERGIN % 26 % 58
MAHMUT % 52 % 70,5
MINE % 73 % 92
RUVEYDA % 59 % 84
TARIK % 38,5 % 75

Elde edilen yiizde degerler asagidaki diizeyler dogrultusunda yorumlanmustir.
Bagimsiz diizey %90 — 100

Ogretilebilir diizey % 70 — 89

Endise diizeyi % 70°den asag1 (Aktaran: Sidekli, 2010: 109)

Tablo 19’daki soru 6lgeginin 6n test ve son test verilerini karsilastirdigimizda,

uygulanan Akicilig1 Gelistirme Programi’nin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri
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uzerinde olumlu yonde bir etki biraktigi agik¢a goriilmektedir. Sinif bazinda ortalama
puanlart karsilagtirlldiginda ise, puanlarin % 49,18’den % 75,5 ‘e yiikseldigi
gorilmektedir. Ogrencilerin simf olarak anlama bazinda ortalamalarmin endise
diizeyinden 6gretim diizeyine ¢iktig1 goriilmektedir. Bireysel olarak incelendiginde ise
endise diizeyinde olan bes 6grencinin 6gretim diizeyine yiikseldigini, 6gretim diizeyinde
olan bir 6grencinin bagimsiz diizeye ylikseldigini, iki 6grencinin ise endise diizeyinde
kalmalarina ragmen puanlarini arttirdiklar1 gériilmektedir. Tiim 6grencilerin soru 6lgegi
puanlarinda artis yasanmasi, akict okuma yontemlerinin okudugunu anlama becerileri

tizerindeki olumlu etkisi oldugu sonucunu desteklemektedir.

4.3. Uciincii Alt Problem iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin iiclinci alt problemi ‘“Arastirma Oncesi ve sonrasina gore
ogrencilerin okuma seviyelerinde bir degisiklik gozlenmis midir?” seklinde
bigimlenmistir. Ogrencilerin arastirma oncesi ve sonrasinda akici okuma seviyeleri
Yanlis Analizi Envanteri sonuglarina gore karsilagtirillmistir. Tablo 20’de gunct alt

probleme ait bulgular yer almaktadir.

Tablo-20: Ogrencilerin On Test Ve Son Test Akict Okuma Seviyeleri

Ogrenciler On Test YAE On Test Akicl Son Test YAE Son Test Akici

Toplam Puami  Okuma Seviyesi  Toplam Puanmi  Okuma Seviyesi

AYLA 115,50 Endise Diizeyi 207,50 Ogretim Diizeyi
BUSRA 212,50 Ogretim Diizeyi 289 Bagimsiz Diizey
CEM 179 Endise Dlizeyi 235 Ogretim Diizeyi
ERGIN 121,50 Endise Diizeyi 203 Ogretim Diizeyi
MAHMUT 155 Endise Diizeyi 225 Ogretim Diizeyi
MINE 214,50 Ogretim Diizeyi 264 Bagimsiz Duzey
RUVEYDA 206,50 Ogretim Diizeyi 261 Bagimsiz Diizey

TARIK 167,50 Endise Diizeyi 235,50 Ogretim Diizeyi
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Yanlis analizi envanterine gore; 180 puan ve asagist “Endise Diizeyi”, 180-240

puan aralig1 "Ogretim Diizeyi”, 240 puan ve (st “Bagimsiz diizeydir”.

Bu bilgilere goére program uygulanmadan dnce 6grencilerin bes tanesinin endise,
diger li¢ tanesinin ise ogretim diizeyinde oldugu goriilmektedir. Akiciligi gelistirme
Programi uygulandiktan sonra ise Ayla’nin, Mahmut’un, Ergin’in, Cem ve Tarik’in
endise diizeyinden ogretim diizeyine ylikseldikleri, Ozellikle de Cem ve Tarik’in
bagimsiz diizey smir1 olan 240 puana olduk¢a yaklastiklari, Biisra, Mine ve
Riiveyda’nin ise Ogretim diizeyinden bagimsiz diizeye yukseldikleri gorulmektedir.
Sonuglara gore tim ogrenciler Akiciligi Gelistirme Programi’na katilmadan oOnceki
okuma seviyelerini programla bir iist diizeye tasimslardir. Ogrencilerin 6n test ve son
test verileri karsilastirildiginda okuma seviyelerinde artis oldugu dolayisiyla olumlu

yonde bir degisiklik yasandigi sonucuna ulasilmistir.
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BOLUM 5

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug

Bu aragtirmada ilkokul dordiinci simif Ogrencilerine farkli akici okuma
yontemlerinden olusan ve farkli tiirdeki metinlerden yararlanilarak hazirlanmis bir
Akiciligr Gelistirme Programi uygulanmis, uygulanan bu programin akici okuma

becerilerinin gelistirmedeki etkisi incelenmistir.

On bir hafta boyunca hazirlanan program ogrencileri sikmayacak sekilde,
katilimlarini daha da eglenceli hale getirmeye ¢alisilarak uygulanmustir. Uygulama
Oncesinde ve sonrasinda biri dykiileyici biri bilgilendirici olmak {izere ikiser metin 6n

ve son test olarak kullanilmis, sonuglar1 degerlendirilmistir.

Aragtirmanin birinci alt problemi, hazirlanan Akiciligi Gelistirme Programi’nin
ilkokul dordinci sinif 6grencilerinin akici okuma becerilerini gelistirmedeki etkisi ile
ilgilidir. Bunun igin dgrencilerin akici okuma becerileri olan dogruluk, hiz ve prozodi
diizeyleri incelenmistir. Dogruluk icin “Kelime Tanima Yiizdesi” formiilii sonuglari
kullanilmistir. Hiz i¢in 6grencilerin bir dakikada okuduklar1 kelime sayilari, prozodi

icin ise “Okuma Prozodisi Asamali Puanlama Anahtar1” kullanilmustir.

Dogruluk i¢in “Kelime Tanima Yiizdesi” sonuglarini inceledigimizde arastirma
oncesine gore, uygulanan Akiciligi Gelistirme Programi sonrasinda tiim o6grencilerin
yiizdelik oranlarini arttirdiklari, hatta iki 6grencinin %100°likk bir sonuca ulastiklar
gortlmektedir. Smif bazinda ortalama % 87,18 ‘den % 95,25’ e yiikselmistir. Bu
degerler hazirlanan programin akici okuma becerisi olan dogrulugu gelistirmede olumlu

bir etkisi oldugunu kanitlamaktadir.

Hiz i¢in 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasinda bir dakikada okuduklar
ortalama kelime sayilarini karsilastirildiginda ise yine tiim 6grencilerin kelime sayilarini
arttirdiklar1  goriilmektedir. Simif ortalamasi ise dakikada 45,62 kelimeden 81,12

kelimeye yiikselmigtir. Dordiincii simif kelime araligr olan (70-140) kelime araligini
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yakalamistir. Bu degerler, akiciligi gelistirme programinin akici okuma becerilerinden

olan okuma hizini arttirma konusunda da olumlu sonuglar dogurdugunu gostermektedir.

Okuma prozodisi i¢in okuma prozodisi asamali puanlama anahtar1 On test ve son
test sonuglari karsilastirildiginda, yine tiim 6grencilerin puanlama anahtar1 yuzdelerinin
arttig1 goriillmektedir. Ozellikle baz1 &grencilerin prozodi yiizdelerinde yizde elliye
yakin bir artig olmustur. Smuf ortalamasi incelendiginde ise okuma prozodisi
ortalamasinin % 36,62 den % 81,06’ya yiikseldigi goriilmektedir. Bu sonuglar akicilig
gelistirme programinin, bir akict okuma becerisi olan prozodi {izerinde olumlu yonde

bir etkisi oldugunu dogrulamaktadir.

Aragtirmanin ikinci alt probleminde Akiciligi gelistirme programinin ilkokul
dordiincti siif Ogrencilerinin soru 6lgegi bazinda okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede etkisi 0grenilmeye ¢alisilmistir. Bunun i¢in 6grencilerin 6n test soru dlgegi
ortalamalari ile son test soru 6lgegi ortalamalar1 karsilastirilmistir. Ortalama sonuglarina
gore tim Ogrencilerin soru Ol¢egi yiizdelerinin akicilii gelistirme programi ile arttigi
gorilmektedir. Bu artis 6grencilerin akici okuma becerilerinin gelistikge, okudugunu
anlama becerilerinin de gelistiginin bir gostergesidir. Baska bir sekilde ifade etmek
gerekirse, akici okuma becerileri ile okudugunu anlama arasinda dogrudan bir iliski
oldugunun bir kanitidir. Bu arastirma ile akici okuma becerilerinin gelistirilmesi,
anlama becerilerinin gelistirilmesinde olumlu bir etkisinin oldugu sonucunu ortaya

cikarmistir

Uciincii alt problemi ise arastirma dncesi ve sonrasinda dgrencilerin akici okuma
seviyelerinde bir degisiklik olup olmadigi ile ilgilidir. Ogrencilerin akici okuma
seviyelerinin belirlenmesinde yanlis analizi envanteri; H. Akyol’un (2003) Ekwall ve
Shanker’ den (1988) uyarladigi Kelime Anlama ve Yiizdeligi Belirleme Kilavuzu ile
May (1986) dan uyarlanan Seslendirme ve Ortam dlgekleri kullanilmistir. On test yanlis
analizi envanteri ortalamalarina gore ¢alismaya katilan sekiz 6grenciden besinin endise
diizeyinde, diger ili¢linlin ise 6gretim diizeyinde oldugu belirlenmistir. On bir haftalik
uygulama sonrasinda yapilan son test yanlis analizi envanteri ortalamalarinin
sonuglarina gore ise endise diizeyinde olan bes 6grencinin de bir {ist diizey olan 6gretim
diizeyine yiikseldikleri, hatta iglerinden ikisinin bagimsiz diizey sinir1 olan 240 puan
siirina (240) puana yaklastiklar1 belirlenmistir. Ogretim diizeyinde olan diger iig
Ogrencinin ise, bir iist seviyeye yani bagimsiz diizeye ulastiklar1 belirlenmigtir. TUm

ogrenciler uygulanan program sonrasinda seviyelerini bir st diizeye ¢ikarmislardir. Bu
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sonuglar da bize Ogrencilerin arastirma Oncesi ve sonrast akici okuma seviyelerinde

olumlu bir arti§ oldugu sonucunu gostermektedir.

Sonug olarak elde edilen tim bu veriler, uygulanan Akiciligi Geligtirme
Programinin 6grencilerin dogruluk, hiz, prozodi gibi akic1 okuma ve okudugunu anlama

becerilerini gelistirmede basarili bir yontem oldugunu ortaya koymustur.

5.2. Tartisma

Bu bolimde, ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin akict okuma becerilerini
gelistirebilme amaciyla uygulanan Akiciligr Gelistirme Programu ile ilgili alanyazinda
yapilan benzer tiirdeki arastirmalarin uygulama yontemleri ve sonuglar1 karsilastirilarak

tartisilmagtir.

Bu aragtirma sonucunda, okuma becerilerinden olan dogrulugun diger beceri
alanlarina gore en az gelisme gosterilen alan olmasina karsin, 6n test ve son test
sonuclar1 kargilastirildiginda kullanilan akic1 okuma yontemlerinin dogruluk becerisinin
gelismesinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Smif ortalama olarak
dogrulukta %95,25 ‘e yiikselirken iki 6grencinin son test dogruluk puani %100’ e
ulagmistir. Dogruluk puaninin en az gelisme gosterilen alan olma nedenlerinden biri
olarak 6grencilerin 6n test dogruluk puanlarinin diger beceri alanlar1 kadar ¢ok diisiik
bir oranda olmamasi gosterilebilir. M. Akyol’un (2014) aragtirmasinda da benzer
sekilde en az gelisim dogruluk becerisinde goriilmiistiir. Sidekli’nin (2010) arastirma
sonuclarinda ise Ogrencilerin hatasiz okuma diizeylerinin % 95’in {istiine ¢iktig1 ve
“bagimsiz diizeye” ylikseldikleri goriilmiistiir. Y1ldirim ve digerlerinin (2012) arastirma
sonuglarinda dogruluk ile ilgili herhangi bir bulgu sunulmazken Cayir ve Ulusoy’un
(2014) aragtirmalarinda da yine Ogrencilerin dogruluk puanlarinda artis oldugu
gozlenmistir. Baska bir ifade ile okuma becerilerinden olan dogrulugun
gelistirilmesinde akict okuma yoOntemlerinin olumlu bir etkisi oldugu goriisi

arastirmalarin sonuglartyla da desteklenmis olmaktadir.

Arastirmanin hiz alanindaki sonuglarina baktigimizda sinif ortalamasinin biiyiik
oranda bir artig gostererek kelime sayisi olarak siif araligin1 yakaladigi gorilmektedir.
Benzer sekilde yine Keskin (2012), Yildirim ve digerleri (2012), M. Akyol (2014),
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Cayir ve Ulusoy’un (2014) arastirma bulgular1 da akici okuma yontemlerinin hiz
becerisinde de ilerleme oldugu yoniindedir. Diger bir deyisle okuma hizinin
arttirtlmasinda akict okuma yontemlerinin olumlu etkisi oldugu diger arastirmalarin

sonuclariyla da desteklenmis olmaktadir.

Prozodi becerisi igin arastirmanin sonuglar1 incelendiginde en ¢ok gelismenin bu
alanda yasandigin1 gormekteyiz. Benzer sekilde M. Akyol’un (2014) arastirmasinda da
aynt sonu¢ gozlenmistir. Yine Keskin’in (2012) arastirmasinda da prozodinin
gelismesinde en etkili yontemin yapilandirilmis akici okuma yontemi oldugu sonucuna
ulagilmistir. Benzer sekilde Yildirnm ve digerlerinin (2012), Cayir ve Ulusoy’un
arastirma sonuglarinda da prozodi lehine anlamli farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu
sonuclardan hareketle prozodini gelismesinde akici okuma yoOntemlerinin etkili
oldugunu, en fazla etkinin de yapilandirilmis akici okuma yonteminde yasandigi

belirtilebilir.

Aragtirmanin  okudugunu anlama ile ilgili sonuglarina bakildiginda ise
Ogrencilerin  ortalamalarinin  endise  diizeyinden Ogretim diizeyine c¢iktigini
gorulmektedir. Benzer sekilde diger arastirmalarda da Keskin (2012), Yildirim ve
digerleri (2012), M. Akyol (2014), Cayir ve Ulusoy’un (2014) 6grencilerin okudugunu

anlama diizeylerinde gelisme oldugu belirtilmistir.

Akict okumayr gelistirme programi, okuma becerilerinin gelisimine katki
saglayan bir¢cok unsuru biinyesinde bulundurmaktadir. Bu unsurlar; ¢alismalardaki
devamlilik, okuma becerileri iizerinde etkililigi ylizlerce arastirma ile kanitlanmis olan
teknikleri (Cohen (1986), Yilmaz (2006), Diindar ve H. Akyol (2014), Duran ve Sezgin
(2012), Keskin (2012) v.b.) bir arada barindirmasi, doniitler ve 6grencilerin seviyesine
uygun eglenceli metinler seklinde ifade edilebilir. Bu da 6grencilerin ayni anda ¢oklu
deneyimler igerisinde olmasi anlamina gelmektedir. National Rading Panel (2000)
tarafindan yayinlanan raporda yukarida ifade edilen faktorlerin 6grencilerin akici okuma

ve anlama becerilerini gelistirmede etkili olduklar1 ifade edilmistir.

Son olarak yapilan bu arastirma, akict okuma yodntemlerinin uygulanis bigimi,
kullanilan materyallerin gesitliligi, uygulama esnasinda 6grencilerden maksimum verim

alabilmek icin ¢esitli siif i¢i yarigsmalarla ¢alismay1 eglenceli hale getirmesi, ortaya
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koymus oldugu sonuglar ve akiciligi gelistirme programinin nasil uygulanacagina

yonelik sundugu detayli icerik tiim egitim paydaslari i¢in 6nem arz etmektedir.

5.3. Oneriler

Aragtirmanin bu boliimiinde, elde edilen bulgu ve sonuglardan yola ¢ikilarak

Ogretmenlere ve aragtirmacilara asagidaki onerilerde bulunulmustur.

Bu ¢aligma dordiincii sinif 6grencilerinin akict okuma becerilerini gelistirmek
amaciyla eylem arastirmast deseninde uygulanan nitel bir ¢alisma olmustur. Calisma on
bir haftalik bir zaman diliminde 55 ders saati boyunca uygulanmistir. Arastirma
sonucunda katilimcilarin akict okuma seviyeleri bir sonraki basamaga yiikselmis, dogru
okuma, hiz, prozodi ve okudugunu anlama becerileri puanlari artmistir. Arastirma
sonunda tiim alanlarda daha iyi bir seviye ig¢in c¢alismanin siiresinin daha uzun
tutulabilecegi veya O0grencilerin okuma hatalarinin tiirlerine yonelik kisisel ek calismalar
yapilabilecegi kanaati olugsmustur. Bu nedenle tiim katilimcilarin bagimsiz seviyeye
cikmasini isteyen arastirmacilar i¢in uygulama siiresi daha uzun tutulabilir, hatta
calisma yil boyunca yapilarak c¢ok daha ileri diizeyde sonuglar elde edilebilir.
Calismanin daha uzun tutulmasi okuma hatalarinin {izerine daha ¢ok yogunlasilarak bu
problemin tamamen asilmasina boylelikle prozodik modellemenin iizerinde daha ¢ok
durularak hep istenilen, konusur gibi okuma diye nitelendirilen okuma dizeyine

ulasmaya da imkan saglamis olur.

Aragtirmacilar daha genellenebilir, istatistiki veri elde edebilmek igin yari
deneysel bir ¢alisma hazirlayabilirler. Boylece akiciligi gelistirme programinin okuma
becerilerine etkisi daha da belirginlestirilmis, diger yontemlere gore uygulanabilirlik

diizeyi netlesmis olabilir.

Ulkemizde akiciligi gelistirme dersi ya da programi uygulamalar1 olduk¢a az
sayidadir. Bu calismalar ¢ogaltilarak smif temelli uygulamalar yayginlastirilabilir,
boylelikle isin uygulayicilari olan 6gretmenlere daha ¢ok veri sunulmus ve bu gibi
durumlarda neler yapabilecekleri ile ilgili daha ¢ok segenek saglanmig olur. Tek bir
akict okuma yoOntemiyle c¢alismak yerine arastirmacilar, uygulamada birden fazla
yontemden ve metin tirtinden yararlanarak hem g¢alismay1 monotonluktan kurtarmis

hem de sonuca ¢ok boyutlu bir katki sunmus olacaklardir.
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Bu arastirmada da kullanilan dinleme metinleri, okuyucu tiyatrolar1 diger tiir
metin ve yontemlere gore daha iyi bir modelleme imkani sunarak prozodinin
gelistirilmesine yonelik daha c¢ok katki saglamistir. Bu nedenle 6zellikle prozodinin
gelistirilmesi tlizerine ¢alismak isteyen 0gretmen ve arastirmacilar bu tarz metinlerden

faydalanabilirler.

Ogretmenler akict okuma ydntemlerini smiflarinda Tiirkge dersi basta olmak
Uzere diger derslerde de rahatlikla uygulayabilirler, derslerin islenisi sirasinda uygun
olan yontemleri etkinliklere serpistirebilirler. Boylece hem ders etkinlikleri gesitlenmis

hem de okuma egitimini tiim derslerde devam ettirmis olurlar.

Akict okuma yontemleri arastirmacilar igin Tiirk¢e dersinin disinda diger
derslerde de etkililigi arastirilabilir bir alandir. Ornegin matematik dersinde problem
¢ozme becerilerini gelistirmeye yonelik olarak tasarlanacak bir akict okuma programi
ile problem climleleri Gizerinde okuma yontemlerinin uygulanmasi test edilebilir. Yahut
baska bir derste (fen bilimleri, sosyal bilgiler gibi) etkinlik yonergeleri iizerine de akici
okuma yontemleri kullanilarak caligmalar tasarlanabilir. Akici okuma caligmalarinda

diger derslerin gelistirilmesine yonelik olarak da uygulamalar tasarlanip yapilabilir.

Akict okuma yoOntemleri, mutlaka her Ogretmenin Ozellikle de simif
Ogretmenlerinin bilgi sahibi olmasi gereken bir konudur. Bunun i¢in bakanlik tarafindan
hizmet i¢i egitim faaliyetleri diizenlenebilir. Yahut da egitim fakiiltelerinin 6gretmen
yetistiren boliimlerinde akiciligi gelistirme konulari, ilgili alan derslerinin igine yer

alabilir.
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EK 1- On Test Bilgilendirici Metin

RUYALARIN SANA NELER ANLATIYOR?

Kag kez bir arkadagina “ Diin gece ¢ok garip bir ritya gordiim. “ dedin?
Pek ¢ok kez mi? Bir gecede alt1 tane riiya gorebilirsin. Bunlardan bazilar1t mutlaka garip

ve ¢ilgindir!

Riiyalar beyninin hatiralari, duygular1 ve diisiinceleri depolayan bir
boliimii sayesinde ortaya ¢ikar. Geceleri beyin, hafizanda sakladiklarin1 son giinlerde
diisiindiiklerinle karistirir. Bunun sonucunda da riiyalarimiz olusur. Sonug ¢ilgin ama

gercekgi riyalar olabilir.

Ruyalar nadir olarak gergege doniisiir ama sana hayatinda neler olduguna
dair ipuglar1 verebilir. “Riiyalar, derin duygularimizla iletisim kurmamiza yardim eder.”
Diyor riiya aragtirmacist Alan Siegel ( Elin Sigel ), “ Kendimiz hakkinda bize ¢ok sey

anlatabilir, hatta baz1 problemlerimizi anlamamiza yardim edebilir.”

Bilim insanlar1 bir¢ok riiyanin, anlamlar1 olan ortak temalar icerdigini
kesfetti. Iste hayatinda neler oldugu hakkinda sana birgok ipucu verecek birkag riiya
¢esidi:

. Korkung bir canavar ya da dev, pesine diismiis, seni kovaliyor. Riiya

boyunca bundan kurtulamiyorsun.

Riiyanda seni takip eden korkung¢ sey, hayatta yasadigin ve ylizlesmek
istemedigin bir problemin semboliidiir. Ama riiyan sana bu problemden ka¢gmak yerine

onunla yiizlesmeni soyliiyor.

. Sokakta ydrlrken bir anda ugmaya basladin. Gergek hayatta da
yiikseklerde ucuyor olabilirsin. Belki arkadaslarin seni lider olarak goriiyor ya da ailen

sana daha fazla 6zgiirliik tanimaya karar verdi. Hayat sana giiliimsiiyor.

. Her giin okuldan eve yiiriidiigiin yol karmasik doniisleri ve dolambaglar1
olan bir labirente doniistii. Acaba neredesin? Kendini hayatin i¢inde kaybolmus
hissediyor olabilirsin. Zorlu bir karar vermen mi gerekiyor? Yanlis bir karar vermekten

korkuyor olabilirsin. Bu durumdan kurtulmak i¢in se¢enekleri ¢ok iyi degerlendir.
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. Ogretmenin biiyiik bir sinav yapacagini sdyledi. Ya smava gec kaldin ya
da zamaninda yetistin ama bildigin her seyi unuttun! Yakinda gergeklesecek biiyiik bir
olay ya da proje icin endiseleniyorsun. Iyi hazirlandiysan riiyanda gordiiklerin sadece
heyecanli oldugunun gostergesidir. Bu da ¢ok normaldir. Calismayip tembellik ettiysen

bu riiyay1 uyari olarak gor ve hemen calismaya basla.

. Koca bir fil sana dogru kosuyor ama sen hareket edemiyorsun. Biiyiik
olasilikla kendini hayatinda bir yerlerde sikismis hissediyorsun. Sanki bir konuya
takildin kaldin ve ilerleyemiyorsun. Bu duruma nasil diistiigiinii anlamal1 ve gelecek

icin daha akilli se¢imler yapmalisin.
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EK 2- On Test Oykiileyici Metin
KAGITLAR ULKESINDE

Kiicik ¢ocuk, mavi gozlerini kdgidi bol olan bir iilkede agti. Oradan tanidi

diinyay1. Sandi ki biitlin insanlar kendisi gibi kagidi bol olan bir diinyada yastyorlar.

Onu, kagittan yapilmisg bir havluya sildiler. Kagit avluyu burusturup kagit
sepetine attilar. Kagittan yapilmis bir bez koydular altina. Duvari kagitla kaplanmis olan
bir odada uyudu ilk uykusunu. Annesi, o biiyliyiinceye kadar kagit bez kullandi. Hep
kagit havlulara kurulandi yikaninca. Her yil odasindaki duvar kagidini rengini

degistirdiler.

Biraz biiyiidii. Gordii ki mutfaklarinda da bir yigin kagit var. Ellerini kagit
havluya kurulamay1 hi¢bir zaman unutmazdi. Grip oldugunda annesi kagit mendilleri

tutusturdu eline.

Biraz daha biiylidii. Cocuk yuvasina gonderdiler onu. Kagit kesmeyi 6grendi
orada. Kagit ¢antasi oldu kiigiiciik. Bol bol resimler ¢izdi kagitlara. Sanirsiniz ki kagit
kesmekten baska bir sey 6grenmeyecek. Kagitlart kesti. Tutkalla yapistirdi. Evler yapti.
Agaclar, kuslar yapti. Giines yapti. Yildizlar yapti. Kesti yapti, kesti yapti. Kestigi
kagitlardan, odas1 kagit kirpintilariyla doldu. Cocuk yuvasinin sepeti de dyle.

Yillar gecti. Siit dislerini att1 kagitlarin arasina, okula basladi. Okulda daha ¢ok
kagit boyadi, kesti, okudu. Defterler, kitaplar her taraf kagit doluydu. Ev kagitlardan,
reklam amaciyla gonderilmis brosiirlerden, kataloglardan gecilmiyordu. Kagit pecete

koleksiyonu yapmaya basladi o siralarda.

Yas giinlerinde odasini renkli kagitlarla siislityordu.  Duvarlarma parlak
kagitlara basilmig biiylik hayvan resimleri asti. Tuvalet kagidi bitince yerine yenisini
takmay1 6grendi. Yilbasi hediyeleri i¢in siislii kagitlar se¢gmeyi de. Kagit ve kartonlarla
dolan ¢0p sepetinin bosaltmaya yardim ediyordu annesine. O yil siifin1 gegince babasi

onu bagka bir tilkeye gotiirdii trenle. Sinifi gegme hediyesi olarak.

Gittigi yerlerde her taraf yemyesildi. Bir kii¢iik cocuk gordii kuzularint otlatan.
Cocuk, treni goriince anlasilmaz hareketlerle kostu trenin yan1 sira. Kosarken bagiriyor,
bir seyler istiyordu. Ama anlayamadi trendeki ¢ocuk, yanmi sira kosan ¢ocugun ne

istedigini. Tren ¢ok hizli gidiyordu.
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Kiicik cocuk siyah gozlerini kagidi az olan bir iilkede agti. Oradan tanidi
diinyay1. Sand1 ki biitiin insanlar kendisi gibi kagidi az olan bir diinyada yasiyorlar.

Toprak damli, saman katilarak stvanmis toprak duvarli odada uyudu ilk uykusunu.

Biraz blyudl. Gordi ki evlerinde, kaplarini dizdikleri raflarda birkag soluk
gazete pargasi var. Seker pancarindan kagni, ¢amurdan oyuncak firmlar, evler yaparak

biiylidii. Hasta oldugu zaman annesi ona bir bardak sicak siit verdi.

Biraz daha biiyiidii. Artik kuzulari giidiiyor, tarlaya yemek gotirlyor, dere

kenarinda ¢imiyor, agaglara tirmaniyor, kus yakaliyordu.

Tarla sulamaya babasina yardim ederken siit disleri dokiildii bir bir. O sene
okulun yolunu tuttu seving i¢inde. Kagidi ilk kez okulda gordii. Hem de ¢ok ¢ok kagidi.
Alfabesinin ne ¢ok yapragi vardi dyle! Ogretmen kiziyordu resim dersinde kagit
karalamaya. Hele defterden yaprak koparmay1 gérmek bile istemiyordu. Bir keresinde

anlatmisti:

“ Bagkentte bir belediye baskan1 vardi. Eski gazete kagitlarini topladi ¢cocuklarla.
Onlardan tam bir milyon tane ¢ocuk kitab1 bastirdi. Cocuklara okumalari igin
dagitacakti.” Devamini ¢ok merak etmisti. Ne olmustu o kitaplar acaba? Cocuklar

okuyabilmis miydi?

Okul yillar1 ¢abuk gecti. O giizelim kitaplardan ayrildi. Kdyiin ¢obanligina
basladi. Azik torbasinda tasidigi okuma kitabinin yapraklari ¢oktan eskimis, dagilmaya
yiiz tutmustu. Ama yine de her giin ¢ikarip okuyordu. Bir de trenin gegisini beklerdi her

gun.
Trenin yani sira kosar, bagirirdi durmamacasina:
“ Eski gazete var m1? Amca ne olur eski gazete!”

Bazen trenin pencerelerinden eski gazete atanlar olurdu. Sevincinden deliye

donerdi o zaman. Glnlerce okurdu gazeteleri, su icer gibi.
Bir giin trende yolculuk eden kendi yaslarinda bir ¢cocuk gordii.

Anlamig mrydi acaba onun ne istedigini? Ama tren ¢ok hizli gidiyordu...
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EK 3- Son Test Bilgilendirici Metin

TEMIZLIK

Tirnaklariniza simdi bir bakin. Kisa ve temiz mi, yoksa uzun ve kirli mi?

Ellerinizi en son ne zaman yikadiniz?

Bunlarin pek dnemli olmadigini, temizligin yalnizca biiyiiklerin sorunu
oldugunu diisliniiyor olabilirsiniz. Ama mikroplar1 viicudunuzdan uzak tutmak
istiyorsaniz temizlige de gereken Onemi vermeniz gerekir. Viicudumuzda en ¢ok
kirlenen yer ellerimizdir. Oyun oynarken, calisirken, alisveris yaparken ya da bir
arkadasinizi gormeye gittiginizde elleriniz durmadan kirlenir. Ellerinizdeki kirler
yediklerinize bulasarak kolaylikla viicudunuza girebilir. Tirnak yemek ve parmak
emmek de mikroplarin agziniza dolmasi i¢in birebirdir. Bu yiizden ellerimizi sik sik

sabunla yikamamiz gerekir.

Tuvalete gittiginizde viicudunuzdan attiginiz arttk maddeler de

mikroplarla doludur. Bu yiizden tuvalet sonrasi ellerinizi yikamaniz ¢ok énemlidir.

Yalnizca elleriniz kirlenmez. Viicudunuzun diger bolgelerindeki deri de
zamanla kirlenir. Ayrica, hava 1sindiginda terlersiniz. Derinizdeki gozenek adi verilen
kiiciik deliklerden disar1 atilan terin biiytlik bir boliimii sudur. Ne var ki ter, kurudugunda

kotii kokmaya baglar. Bu yiizden de her giin yikanmak énemlidir.

Hapsirip oksiirerek de mikroplarin ¢evreye yayilmasina yol agabilirsiniz.
Hapsirdiginizda agzinizdan, burnunuzdan disari firlayan mikroplari durdurmanin yolu,

her zaman agzinizi kolunuzla ya da en iyisi bir mendille kapamaktir.

Vicudunuza hayvanlardan da mikrop gecebilir. Kedi ve kopekler
insanlara cesitli hastaliklar bulastirabilir. Bu nedenle, 6rnegin kopek besliyorsaniz
yliziinlizii yalamasina izin vermeyin. Hayvanlarla oynadiktan sonra mutlaka ellerinizi
yikayin.

Diglerinizi ve dis etlerinizi temiz tutmanmiz da ¢ok 6nemlidir.
Yemeklerden sonra agzinizda zararli yiyecek artiklari kalmamalidir. Agzini temiz
tutmayan insanlarin digleri ¢liriir ve soluklar1 kotii kokar. Temizligimize ¢ok dikkat

etmeliyiz. Unutmayalim ki saglikl1 bir yasamin baslica kosulu temizliktir.
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EK 4- Son Test Oykiileyici Metin

MUTFAKTAKILER

—— Ah, bu ¢ocuklar ah! Bak yine Ugur kapagimi tam kapatmadi. Bu
ylizden sabaha kadar hi¢ durmadan calistim. Evdekilerin higbiri de bunun
farkina varmadi. Neredeyse motorum yanacakti. Ya motorum yansaydi ne

yapacaklardi? Yemekleri, yiyecekleri bozulmadan nasil saklayacaklardi?
— Oteden giir sesli bulagik makinesi bunlar1 duyunca dayanamadi:

— Cok oviiniiyorsun buzdolab1 kardes, dedi. Peki, ben olmasam ne
olur? Hi¢ diisiindiin mii? Diisiin bir... Biitiin ev halkinin bulasiklarini ben

yikiyorum ben! Ben olmazsam...

— Bulasik makinesi soziinii tam bitirememisti. Elektrik siiplirgesi

sOyle dedi:

— Ya ben olmasam ne olur? Peki, butin bu evi kim temizliyor?
Yarin temizlik giinii. Her tarafi piril piril yapacagim. Ben olmasam nasil

temizlenir bu koca ev?
— Arkadan bir ses elektrik stiptirgesinin sozinu kesti.

— Sizin de yaptigimiz is mi? Ben olmasam ev halki a¢ kalir. Evin
yemekleri bende piser. Biliyorsunuz, ben akilli bir firmim. Ayarlayacaklar, bir

stire sonra ““ Yemekler hazir!” diye bagiracagim.
—  Tam bu sirada meyve sikacagi soze karisti:

— Ne oluyor béyle? Bu évinme, Ustinlik taslama da neyin nesi?
Herkesin kendine gore bir gorevi vardir. Ben de meyveleri sikar, suyunu
cikaririm. Evdekiler her sabah taze meyve suyu igerler. Ben de mi dviineyim

simdi?

Bu s6zleri duyan didikli tencere:
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— Cok dogru, birakin ben, ben demeyi. insanlar bizi rahat, daha
giizel yasasinlar diye yaptilar. Hepimizin isi bu. Hic¢birimizin isi daha 6nemli
degildir.

Bu sozleri duyan raftaki tabaklar, bardaklar dudikli tencereyi

uzun uzun alkigladilar.
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