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1  Einleitung

Sich standig wandelnde gesellschaftliche und politische Rahmenbedingungen sowie die
Globalisierung stellen ein wachsendes Europa vor immer neue Herausforderungen —
eine Entwicklung, die auch auf die Turkei in vielerlei Hinsicht einen groRen Einfluss
hat.

Durch intensivierte Handelskontakte sowie Kooperationen in vielen anderen Bereichen
erlangen Fremdsprachen im internationalen Kontext eine immer bedeutendere Rolle. Sie
ermoglichen nicht nur einen grundsatzlichen Zugang zu bzw. Austausch von
Informationen sondern schaffen auch erweiterte Perspektiven und Berufschancen sowie
ein besseres Verstandnis der unterschiedlichen Kulturen. Aufgrund der zunehmenden
Bedeutung der Kommunikation wird das Erlernen von Fremdsprachen ein immer
wesentlicherer Faktor. Dass die Europdische Union (EU) die steigende Bedeutung der
Sprachen erkannt hat, zeigen nicht nur diverse Bildungsprogramme sondern auch die
Tatsache, dass sich der Europarat u.a. der Erstellung eines Leitfadens in Bezug auf den
Fremdsprachenunterricht gewidmet hat. Neben diesem so genannten ,,Gemeinsamen
Europdischen Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen* (kurz GER), der
keine Vorgaben sondern lediglich grundsatzliche, allgemeine Empfehlungen enthalt,
widmet sich das aus diesen Orientierungshilfen entstandene Projekt ,,Profile Deutsch*
(kurz PD) speziell der Ubertragung dieser Richtlinien auf die Bereiche ,,Deutsch als
Fremdsprache* und ,,Deutsch als zweite Fremdsprache* (DaF2). Einen wesentlichen
Aspekt in diesem Zusammenhang stellen die unterschiedlichen Kompetenzniveaus dar,

an denen sich u.a. Lehrbuchautoren orientieren sollten.

Die Lehrbuch-Forschung ist in der Tulrkei ein junges Gebiet; speziell im
Zusammenhang mit dem Erlernen einer zweiten Fremdsprache sind relativ wenige
landesspezifische Quellen und wissenschaftlich gesicherte Daten verfligbar, die fur die
Erstellung eines Lehrbuches genutzt werden konnen. Lehrblcher sind wichtige
Elemente des methodischen Unterrichtsinstrumentariums und tragen zum Erreichen der
im Curriculum definierten Unterrichtsziele bei. Auch die Lehrblcher fir den
Fremdsprachenunterricht (kurz: FSU) haben daher die Voraussetzungen und
Erwartungen der Curricula zu erflllen. Bildungspolitische Entwicklungen erfordern
eine immerwahrende Uberarbeitung der Curricula und Unterrichtsmaterialien und

demzufolge eine kontinuierliche Reflexion und Adaption der Lehrbicher.
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Ein Baustein eines Fremdsprachen-Lehrbuches ist der Wortschatz, auf dem ein
Schulbuch aufbaut. Obwohl der Selektion dieses Wortschatzes generell ein wichtiger
Stellenwert im Rahmen des Zweitspracherwerbs zugesprochen wird, existieren dennoch
auch in der Turkei keine einheitlichen Kriterien, um einen auf diesen aufbauenden und
fiir ein Lehrbuch geeigneten Wortschatz auszuwahlen. Ein weiteres bedeutendes Defizit
im Rahmen der Erstellung von Fremdsprachenlehrbuchern ist die mangelnde

Berlcksichtigung landesspezifischer Bedingungen.

Unter dem Titel “Aspekte und Probleme der Wortschatzerstellung fiir ein zukiinftiges
"DaF2"-Lehrbuch an turkischen Primarschulen werden in der vorliegenden
Dissertation Grundiberlegungen hinsichtlich eines zukiinftigen Lehrbuches sowie in
Bezug auf die erwahnten Problematiken préasentiert und dartiber hinaus ein geeigneter
Wortschatz fiir ein Lehrbuch erarbeitet. Ricksicht genommen wird dabei speziell auf
den Fremdsprachenerwerb und die Schulverhaltnisse in den tirkischen Primarschulen.
Elementar in diesem wichtigen Prozess ist die Erarbeitung von beispielsweise
(Selektions-)Kriterien, mit denen in weiterer Folge ein geeigneter Musterwortschatz
(MWS) erstellt werden kann. Erst anhand dieses konkreten, auf die speziellen
Bedurfnisse von Fremdsprachenlehrblchern (FSLBs) abgestimmten Wortschatzes
lassen sich diese noch effizienter gestalten. Aus diesem Grund sind die im Rahmen der
vorliegenden Arbeit geschaffenen Perspektiven hinsichtlich der Wortschatzselektion,
die hier neu erstellten Musterkriterien sowie der ausgewahlte Wortschatz von so grof3er

Bedeutung.

Zusammenfassend hat sich die vorliegende Arbeit somit zum Ziel gemacht, einen
solchen MWS zu erstellen, nach dem man sich in weiterer Folge bei der Erarbeitung
eines ,,DaF2“-Lehrbuches richten kann. Als Grundlage hierfir sollen zuvor
Musterkriterien fur die Wortschatzauswahl festgelegt werden, an denen sich der zu
selektierende  MWS orientiert und die die genannten Defizite beriicksichtigen.
Betrachtet werden auflerdem weitere unterschiedliche Faktoren wie beispielsweise
bildungspolitische Entwicklungen, gesellschaftliche Voraussetzungen sowie der bereits
erwahnte GER.
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Die vorliegende Arbeit teilt sich im Wesentlichen in zwei Bereiche. Auf einen
theoretischen ~ Teil ~ (Abschnitte  2-7), indem die  Rahmenbedingungen,
Grundvoraussetzungen sowie historische und strukturelle Entwicklungen dargestellt
werden, folgt der praktische Teil (Abschnitte 9, 10 und 11), der eine Erarbeitung der
Musterkriterien sowie die Erstellung des Musterinventars und letztendlich des MWS
beinhaltet.

Im zweiten Abschnitt werden einfihrend die Perspektiven bildungspolitischer
Ereignisse sowie ihre Auswirkungen auf die Fremdsprache erlautert. Die Bildungs- und
Schulpolitik ist dabei in gewissem AusmaR ein Spiegelbild der allgemeinen politischen
Orientierungen eines Landes. Beide haben Auswirkungen auf die Auswahl der
unterrichteten Fremdsprachen, die Intensitat des Unterrichts sowie die Ziele und
Funktionen der Lehrmaterialien. Ebenfalls skizzenhaft dargestellt wird, welche
Auswirkungen politische Entwicklungen in Europa auf den tirkischen Sprachunterricht
haben. Vor allem die EU ist auf die Mehrsprachigkeit ihrer Eliten angewiesen und
fordert dabei den Spracherwerb auf vielfaltige Weise, wie z.B. ber die Bildungs- bzw.
Mobilitatsprogramme fur Schiler, Studenten und Lehrer (Sokrates, Erasmus).
Umfragen belegen die allgemeine Meinung und die positive Einstellung zur
Mehrsprachigkeit, gleichzeitig dokumentieren sie landerspezifische Defizite.

Mit oder ohne Mitgliedschaft der Turkei in der EU werden sich die bildungspolitischen
Verhéltnisse im FSU auch in der Tirkei &ndern. Unter anderem aufgrund der
derzeitigen politischen Rahmenbedingungen fir das Fremdsprachenlernen etabliert sich
seit einigen Jahren das Deutsch als zukunftige zweite Fremdsprache an Primarschulen.
Da es fiir diese momentan noch kein passendes Lehrbuch gibt, ist die Erstellung eines
geeigneten, die gednderten Voraussetzungen und landerspezifischen Faktoren
bertucksichtigenden Wortschatzes fur ein effektives, effizientes Lehrbuch als Basis fur
eine sinnvolle Unterrichtsgestaltung von essentieller Bedeutung. Eine Kkurze
Betrachtung der heutigen tirkischen Schulorganisation soll einen Uberblick iber die
Grundstrukturen  vermitteln. Diese aus neuen politischen Ereignissen im
fremdsprachlichen Zusammenhang resultierenden und sich dadurch entwickelnden
Strukturen des turkischen Bildungswesens spiegeln die Einstellungen in Bezug auf
Fremdsprachen in der Turkei wider.



Aspekte und Probleme der Wortschatzerstellung: Einleitung -4 -

Im anschlieBenden dritten Kapitel werden die Kriterien des Europarats, die unter dem
GER veroffentlicht worden sind, sowie das davon abgeleitete PD dargestellt und vor
allem im Hinblick auf Orientierungspunkte fur die Lehrbuchautoren analysiert. Die
Arbeit im Rahmen der Wortschatzauswahl orientiert sich an diesem Referenzrahmen
und dem davon abgeleiteten PD, das die Lernzielbestimmungen, ,Kann-
Beschreibungen® und kommunikativen Mittel fiir die Niveaus Al - A2 - B1 - B2 des

Deutschunterrichts beschreibt.

Das vierte Kapitel beschaftigt sich mit einer zusammenfassenden Skizzierung von
Spracherwerbstheorien. Es werden einige Charakteristika des Spracherwerbs (wie z.B.
die Imitation von Lauten und sprachlichen Strukturen) dargestellt, die sich
chronologisch gesehen vor dem Schrifterwerb vollziehen. Demzufolge weisen sie eine
hinsichtlich des Wortschatzerwerbs in einer Fremdsprache dhnlichen Abfolge auf und
sind somit bezuglich der zu erstellenden Musterkriterien zu beachten. Auf eine
ausfihrliche Betrachtung aller Spracherwerbstheorien wird verzichtet, es sollen
dementsprechend nur diejenigen Theorien beleuchtet werden, die fiir die weiteren

Analysen von besonderer Bedeutung sind.

Nach einer umfassenden Darstellung der Spracherwerbstheorien werden im
nachfolgenden flinften Abschnitt verschiedene Zweitspracherwerbstheorien zur
Diskussion gestellt, systematisch analysiert und in diesem Zusammenhang
padagogische und psychologische Thesen angefihrt. Aulerdem wird auf die Rolle der
Muttersprache im Rahmen des Zweitspracherwerbs sowie ihre Bedeutung bei der

Wortschatzauswahl hingewiesen.

AnschlieBend beschreibt das sechste Kapitel im Uberblick einige Unterrichtsmedien fir
den FSU, konzentriert sich hierbei auf das Lehrbuch und vergleicht dessen Funktion
und inhaltliche Gestaltung mit alternativen Medien. Aulierdem werden Beispiele des
Zulassungsprozesses fir Lehrbiicher, die generelle Problematik der Lehrmaterialien

sowie die Voraussetzungen fir ein zukinftiges ,,DaF2*“-Lehrbuch erwahnt.

Der darauf folgende Abschnitt 7 widmet sich ausfihrlich der Rolle des Wortschatzes im
Rahmen der Wortschatzauswahl fir ein Lehrbuch, indem grundsétzliche Moglichkeiten

und zu beachtende Kriterien im Rahmen der Lehrbucherstellung anfuhrt werden. Es
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folgt eine Diskussion dartiber, welche lexikalischen Einheiten ein ,,DaF2“-Lehrbuch
beinhalten soll und welches Wortschatzminimum bzw. —maximum als sinnvoll erachtet
werden kann. Dieser zu erstellende Wortschatz richtet sich nach bestimmten Kriterien,
die sich auf die Empfehlungen des GER bzw. des PD stutzen. Eine Berticksichtigung
der Erkenntnisse von Sprach- und Zweitspracherwerbstheorien erganzt diesen letzten
theoretischen Teil der Arbeit.

Den Schwerpunkt des ersten praxisorientierten Abschnittes 8 bildet die Erstellung eines
konkreten Musterinventars (kurz: MI) lexikalischer Einheiten, aus dem anschliel}end
anhand bestimmter Musterkriterien ein praziser Wortschatz fiir ein zukiinftiges “DaF2”-
Lehrbuch selektiert wird. Grundlage des MI sind wu.a. unterschiedliche
Haufigkeitsstrategien, die auch im Uberblick erlautert werden. Die Présentation des Ml

bildet den Abschluss dieses Kapitels.

Die flr die Selektion des letztendlichen MWS elementaren Musterkriterien werden im
Abschnitt 9 erarbeitet. Da sich ein zukinftiger Lehrplan voraussichtlich auf die
grundlegende Kompetenzstufe Al bezieht, werden die Musterkriterien einen
elementaren Wortvorrat hervorbringen, der sich auf bisher gewonnene Erkenntnisse und
bestimmte konkrete Situationen bezieht. Die Betonung des kommunikativen Aspektes
fir die Kompetenzstufe Al erfordert flr die Auswahl des lexikalischen Sprachmaterials
in erster Linie die Beriicksichtigung konkreter Faktoren. Mit Hilfe dieser Kriterien kann

letzten Endes das ausgewé&hlte Wortschatzinventar eindeutig prazisiert werden.

Der anschlieBende zehnte Abschnitt strebt einen Vergleich des erstellten MWS mit den
derzeit aktuellsten Lehrbiichern (,,Passwort Deutsch®, ,,.Delfin®, ,,Optimal*“ und ,,Hier
sind wir!*) an. Diese Gegeniiberstellung zielt darauf ab, herauszufinden inwieweit
bestimmte Lektionseinheiten aus den Lehrbiichern statistisch mit dem bereits erstellten
Wortschatz tibereinstimmen bzw. davon abweichen. Es gibt zurzeit kein Gremium, das
die Lehrwerke nach bestimmten Kriterien (z.B. "Kann-Beschreibungen™ und
Kompetenzstufen) pruft und nach dieser Prifung mit einem entsprechenden
,,Giitesiegel” zertifiziert und den jeweiligen Kompetenzstufen zuordnet. Das Fehlen
eines geeigneten Prufungsverfahrens ist u.a. darauf zurlickzufiihren, dass gegenwaértig
keine prazisen Kriterien (z.B. eine vollstdndige Liste der Worter, die nach dem

Kompetenzstufen geordnet ist) als Grundlage fur ein solches Verfahren existieren.



Aspekte und Probleme der Wortschatzerstellung: Einleitung -6-

Nach der Erstellung des MWS und dessen Vergleich mit anderen Lehrbuchern folgt im
Abschnitt 11 eine praxisorientierte Darstellung einiger Anwendungsmaoglichkeiten des
Wortschatzes. Selbst erstellte Beispiele sollen die praktische Anwendung bzw. konkrete
Vorgehensweise anhand von Lektionseinheiten demonstrieren sowie Zusammenhange
verdeutlichen. Nachdem zuvor ein Einblick in die Grundlagen und Hintergriinde
gegeben wurde, soll diese Erganzung der theoretischen Betrachtungen mit praktischen
Anwendungsbeispielen den Leser dabei unterstiitzen, ein umfassendes Verstandnis fur
die Thematik zu entwickeln. Zudem ist es eine weitere Herausforderung, durch die
Ausfiihrungen im Rahmen dieser Arbeit das Interesse des Lesers an dieser sehr
interessanten und zukunftstrachtigen Thematik zu wecken sowie den Lehrbuchautoren
eine neue Perspektive zu erd6ffnen und eine Grundlage fiir ihre zukinftige Arbeit im

Rahmen der Wortschatzauswahl zu schaffen.

Die Arbeit schlieft im Abschnitt 12 mit einer Zusammenfassung sowie einer

Préasentation der gewonnenen Erkenntnisse.

Der Anhang beinhaltet einerseits die originalen Daten der Haufigkeitsworterblcher, auf
die sich die Selektion der Musterkriterien bzw. des MWS stiitzen, und andererseits die
vollstandigen Seiten der Lektionseinheiten, auf die sich die in Abschnitt 10 vollzogene

Gegenlberstellung der Lehrbiicher bezieht.
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2 Die Rolle der Sprachen in der EU und der Turkei

Selbst wenn sich Europa historisch als Gemeinschaft der Léander mit jeweils
eigenstandigen Sprachen entwickelt hat, sind doch die Beziehungen der Sprach- und
Kulturgemeinschaften untereinander zum Teil sehr eng gewesen. Dies hat gewissen
Sprachen die Rolle von sprachlichen Mitteln in der internationalen Kommunikation
zugewiesen. Franzosisch und Englisch sind als die offiziellen Amtssprachen der
Européaischen Union® anerkannt worden.

An dieser Stelle wird aber keine detaillierte Analyse der europdischen Sprachgeschichte
in Bezug auf die so genannte “Lingua Franca” eingegangen, die sich nach dem Handels-
und Sprachverkehr gerichtet hat. Was friher fiir Kaufleute oder auch Diplomaten eine
entscheidende und wichtige Eigenschaft war, ist heute fir die Birger der EU fast ein

Muss.

Die letzten Jahre sind sprachpolitisch gekennzeichnet zum einen durch Forderungen
nach Mehrsprachigkeit und zum anderen durch Vorstellungen hinsichtlich der
Mehrsprachigkeit, die sich am Ende der Debatten und jiingeren Diskussionen als eine
allgemeine Realitdt durchzusetzen beginnt. Ziele in die Richtung, dass der
Fremdsprachenerwerb als personliches Kapital zu werten sei, werden 6fters betont. Die
Européische Bevolkerung hat eine gemeinsame Zukunft und die Sprache ist ein
wichtiger Teil dieser Zukunft.

Die Ereignisse in der EU in Bezug auf Fremdsprachen wie z.B. die FOrderung des
Spracherwerbs oder auch der friihe Beginn des Sprachunterrichts beeinflussen auch die
bildungspolitischen Entwicklungen in der Tirkei. Anderungen und Pilotphasen im

Rahmen des FSU haben in den letzten Jahren zugenommen (vgl. hierzu Abschnitt 2.4).

Aber konnen bildungspolitische Ereignisse wirklich sprachliche Auswirkungen haben?
Dieser Frage soll im folgenden Abschnitt nachgegangen werden.

Lvgl. De Cillia Rudolf: Tendenzen und Prinzipien europaischer Sprachpolitik. In : Krumm, Hans-Jurgen,
(Hrsg.) Sprachenvielfalt, Babylonische Sprachverwirrung oder Mehrsprachigkeit als Chance?,
Innsbruck, Studien-Verlag, 2003.
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2.1 Bildungspolitische Entwicklungen und sprachlichen Auswirkungen

Sprachwissenschaftler wie Konrad Schroder bekraftigten bereits im Jahr 1994, dass die
Vielsprachigkeit Europas Bestandteil des europdischen Kulturerbes ist. ,,Sie sollte als
ein Element des geistigen Reichtums betrachtet werden und nicht als Hindernis auf dem
Weg zur Einheit."?

Sprachen sind also Bestandteile und keine Hindernisse fiir das einheitliche Europa, doch
miissen die Sprachen nicht erst erlernt werden?® Damit diese AuBerungen verwirklicht
werden kdnnen, missen die Fremdsprachen mehr an Bedeutung fur die Bevolkerung
gewinnen und folglich auch bildungspolitische Entscheidungen fallen. Der Beschluss
des Rates vom 21. November 1996 bezieht sich aus diesem Grund auf die Forderung
der sprachlichen Vielfal der Gemeinschaft.* Die so gennante “Wiener Deklaration” vom
September 1998 hebt als eine der wichtigsten Aufgaben Europas in den ndchsten Jahren
die Gewdhrleistung von Chancengleichheit aller Sprachgemeinschaften hervor. Hierbei
ist insbesondere auf die praktische Umsetzung bereits bestehender rechtlicher
Rahmenbedingungen — in 6ffentlicher Verwaltung, Justiz und Schulwesen — zu achten.®
Einige der Wissenschaftler waren allerdings skeptisch. Wolfram Wilss sagte

beispielsweise:

"...den Zustand von Menschen, Institutionen und Kulturen erkennt man an den jeweils
maligebenden Heils- oder Zauberwdrtern. Wie ein Flachenbrand verbreiten sich diese
durch die vorderen und die hinteren Reihen einer Gesellschaft, die offenbar glaubt (oder
der man einzureden versucht), dal’ sie ihre Probleme durch endlose Debatten, Talkshows
und Interviews lésen kann. Sie scheint zu vergessen, daf? wir zum Handeln gezwungen sind
und daR es nicht reicht, in einer flottierenden Sprache mit ein paar Passepartout-Wortern

Gegenwartsbeschreibung und Gegenwartsremedur zu versuchen™®.

2 Schroder Konrad: Kulturvermittlung und Deutsch als Fremdsprache. In: Karl Ermert (Hrsg.), Sprache
zwischen Markt und Politik - Uber die internationale Stellung der deutschen Sprache und die
Sprachenpolitik in Europa, Loccum, Evangelische Akademie Loccum, 1994, S. 183.

3Vgl. Klippel Friederike: Fremdsprachen machen Schule. In Konrad Ehlich und Venanz Schubert (Hrsg.)
Sprachen und Sprachpolitik in Europa, Tbingen, Stauffenburg 2002, S. 97-121.

4Vgl. Amtsblatt der Européischen Gemeinschaften: Beschluss Nr. 96 1664/EG vom 21. November 1996
Uber die Annahme eines mehrjahrigen Programms zur Forderung der sprachlichen Vielfalt der
Gemeinschaften in der Informationsgesellschaft, 1996.

5 Vgl. Wiener Deklaration, Der Standard (6sterreichische Tageszeitung), 8.10.1998, S. 34.

& Wills Wolfram (Hrsg.): Weltgesellschaft-Weltverkehrssprache-Weltkultur-Globalisierung vs.
Fragmentierung, Tubingen, Stauffenburg, 2000, S. 1.
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Was fiir Wolfram Wills am Anfang des Jahres 2000 vielleicht eine Utopie war, wurde
bald zu einer Wirklichkeit. Die Mehrsprachigkeit im europdischen Raum sowie die
unterschiedlichen politischen Traditionen werden in den letzten Jahren durch die sich
wandelnden Bedingungen verstarkt auch offiziell als wichtige Herausforderung zum
Aufbau neuer Kontakte fir das gemeinsame Europa betrachtet. Dies lasst sich am
Beschluss Nr. 1934/2000/EG des europdischen Parlaments und des Rates vom
17. Juli 2000 iiber das ,,Europdische Jahr der Sprachen 2001" wohl auch deutlich

erkennen.’

Ziel der Europaischen Kommission ist eine EU, in der alle Menschen mehr als eine
Sprache sprechen. Die Erwartung ist, dass alle Schiler am Ende der Pflichtschulzeit
mindestens zwei europdische Sprachen zusatzlich zur Muttersprache beherrschen und
dass diese Sprachkenntnisse im Laufe des Lebens weiter ausgebaut werden. Die
Mehrsprachigkeit wird wahrend der Pflichtschulzeit somit auch von der EU gefordert.
Andere die Mehrsprachigkeit fordernde Aktivitaten der Europaischen Institutionen, wie
z.B. die Bildungsprogramme “Sokrates” oder “Leonardo”, sind ebenfalls von
erheblicher Bedeutung. Die Turkei orientiert sich ebenfalls an den bildungspolitischen
Entwicklungen in Europa, was ihre Teilnahme am Bildungsprogramm “Sokrates” seit
2004 zeigt. Im folgenden Abschnitt werden die Bildungsprogramme der Europaischen

Union im Uberblick dargestellt und deren sprachliche Auswirkungen analysiert.

2.2  Bildungsprogramme der Europaischen Union

Eine fur den Erziehungswissenschaftler wichtige Tatsache ist, dass sich die
Bildungssysteme in Europa u.a. aufgrund neuer gesellschaftlicher Bedingungen und
politischer Entwicklungen andern. Lander kooperieren miteinander, um das eigene
Bildungssystem zu verbessern und wettbewerbsfahig zu halten.® Aus diesem Grund sind
in den letzten Jahren aus Ideen wie z.B. eines gemeinsamen européischen

Hochschulraumes konkretere Vorstellungen und Programme entstanden.

7 Vgl. Amtsblatt der Europaischen Gemeinschaften: Beschluss Nr. 1934/2000 EG vom 17. Juli 2000 (iber
das Europaische Jahr der Sprachen, 2001.

8 Vvgl. Hopbach Achim (Hrsg.): Qualitatssicherung im Zuge des Bologna-Prozesses,
Bielefeld, Bertelsmann 2003.
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Die Européische Kommission hat im ,,Vertrag von Maastricht“ Rahmenbedingungen fur
eine Umstrukturierung und Erweiterung der Bildungsprogramme formuliert.® Diese von
der EU Mitte der 90er Jahre ins Leben gerufenen Programme tragen Namen von
Gelehrten, die in Europa wegweisend gewirkt haben: ,,Comenius”, ,,Erasmus”,

,,Leonardo da Vinci” und ,,Sokrates”.

Die Bildungsprogramme haben Gemeinsamkeiten. So zielt ,,.Sokrates* beispielsweise
auf die Forderung der Mobilitat von Hochschulangehérigen wie Lehrenden und
Studierenden. ,,Comenius® dient dem Personal- und Erfahrungsaustausch im Primar-
und Sekundarbereich und das ,,Lingua-Programm® bezieht sich auf die Aktivitaten des
Sprachunterrichts. ,,Leonardo* wiederum ist auf die berufliche Bildung und Férderung
ausgerichtet und umfasst die drei ehemaligen Programme ,,Comet“, ,,Petra und
,Force“. Die Programme haben zwar unterschiedliche Namen, aber die entsprechenden
Vorgehensweisen sind &hnlich. Ziel ist es, die Mobilitat, den Aufbau von Netzwerken,
einen Erfahrungsaustausch sowie Pilotprojekte zu foérdern, um Auswirkungen auf den

Spracherwerb zu erreichen.

Auch sprachwissenschaftliche Kongresse und Tagungen der letzten Jahre beschéftigen

t.19 Wie auch andere

sich immer mehr mit Fremdsprachen und der Mehrsprachigkei
Programme sind ,,Sokrates* oder ,,Erasmus® flir Akademiker keine Fremdw®orter mehr,
sondern Begriffe, mit denen sich die Mitglieder wissenschaftlicher Institutionen seit
einigen Jahren aufgrund der Internationalisierung der Universitdten und deren
Studienplanen vertraut gemacht haben. Die Umstrukturierungen der Studienpléne
basierend auf den Bildungsprogrammen sind bereits zu normalen administrativen
Vorgéangen geworden. Auch Douglas M. Windham sieht die Internationalisierung an
viele Universitaten als einen Bestanteil des normalen Curriculums.!! Die Umsetzung der
Bildungsprogramme, die nur mit der Hilfe der Fremdsprachen realisierbar war, hat auch

den Informationsaustausch zwischen den Institutionen gefordert. Nicht nur

° Vgl. Plath Randzio Christa.: Europaische Bildunspolitik. In Dietrich Lemke (Hrsg.), Bildungspolitik in
Europa, -Perspektiven flir das Jahr 2000, Hamburg, Hamburger Buchwerkstatt 1992, S. 12.

10vgl. Schneider Gunther, Claliina Monika (Hrsg.): Mehrsprachigkeit und Deutschunterricht, Thesen,
Beitrage und Berichte aus der Sektionsarbeit an der XII. Internationalen Tagung der
Deutschlehrerinnen und Deutschlehrer IDT 2001 in Luzern, Luzern, VALS ASLA, 2002.

1 vgl. Douglas M. Windham: Uberblick und Wichtigste Schlussfolgerung des Seminars. In: Wolfgang
Mitter, Ulrich Schafer (Hrsg.), Die Internationalisierung des Hochschulwesens, Frankfurt am Main,
Peter Lang Verlag, 1996, S. 9.
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Wissenschaftler haben sich mit Fremdsprachen und der Problematik ihrer Umsetzung
auseinander gesetzt, sondern auch Studierende haben vielseitige Erfahrungen im
Rahmen dieser landerlbergreifenden Projekte gemacht und konnten so ihre

Fremdsprachenkenntnisse im Rahmen der internationalen Kontakte verbessern.?

Die Fremdsprache ist nicht nur fur die Mobilitat und Weiterbildung sondern auch fir
die Zukunft und den Erfolg der erwahnten Projekte als zentraler Faktor anzusehen - ein
Faktor, der nicht nur flr die Qualitatssicherung der Bildung in Europa sondern auch fir
die Wettbewerbsfahigkeit der Lander und fiir deren Bevélkerung sehr wichtig sein wird.
Die europdischen Gemeinschaftsprogramme bezwecken den Austausch von Schilern
und Lehrlingen, Studenten und Personal im Bildungs- und Wissenschaftsbereich sowie
die Anregung einer Zusammenarbeit in den Bereichen Forschung und Entwicklung. Die
Fremdsprachen sind fir die einzelnen Lénder aufgrund der Auswirkungen auf die
Qualiatssicherung und Wettbewerbsfahigkeit von grofler Bedeutung, weshalb sie
verstarkt und in immer friherem Alter geférdert werden. Welche Wirkungen zeigen
diese Bestrebungen innerhalb der europaischen Bevdélkerung? Diese Frage wird im

nachfolgenden Abschnitt u.a. anhand von Umfragen beantwortet.

2.3 Fremdsprachen aus Sicht der europaischen Bevoélkerung

Die Organisation ,,Eurobarometer, die fur die Europédische Kommission im
europdischen Raum seit 1973 Umfragen organisiert, veroffentlichte im Jahr 2001 mit
dem Eurobarometer-Bericht 54 eine zusammenfassende Umfrage mit dem Titel ,,Die
Européer und die Sprache". ,,.Diese spezielle Eurobarometer-Erhebung wurde zwischen
dem 6. Dezember und dem 23. Dezember 2000 in allen 15 EU-Mitgliedstaaten
durchgefihrt. In allen Landern wurde eine reprasentative Stichprobe der Bevolkerung
befragt. Insgesamt duf3erten sich Uber 15.900 Personen zu ihren Ansichten zu bzw.
Erfahrungen mit dem komplexen Thema Sprachen™.!® Die Ergebnisse dieses Berichts
sind fir diese Arbeit von grol3er Bedeutung.

Zur Relevanz des Sprechens einer Fremdsprache haben die befragten Personen ihre
Meinung laut Eurobarometer wie folgt geduBert: "...zundchst vertreten 71 % der

Européer die Auffassung, jeder in der europdischen Union sollte zusatzlich zu seiner

2 vgl. Eurobarometer Sonderbericht: Europa und die Sprachen vom 15. Februar 2001, S.3.
13 Ibid., S. 1.
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Muttersprache eine Europaische Sprache sprechen kénnen"'4. Fir die Mehrheit der
Befragten ist also die Fremdsprache sehr bedeutend.

Auch Famillien wurden zu ihrer Meinung befragt. Im Sonderbericht des Eurobarometer
werden unter dem Punkt “Motivation zum Sprachenlernen” die Ergebnisse wie folgt
dargestellt: "Fur Eltern mit unter 20-jahrigen Kindern, die befragt worden sind, ist die
Fremdsprache mit ,,93% wichtig"'®. Sie bedeutet fiir die meisten Familien, die an dieser
Umfrage teilgenommen haben, unter anderem bessere Berufsmoglichkeiten fur ihre
Kinder.2® Nicht alle Eltern sind allerdings derseloen Meinung. ,,15 % der
Osterreichischen Eltern halten Sprachenlernen nicht fiir wichtig, verglichen mit einem
Durchschnitt von 7 % in der Europaischen Union".'’

Es stellt sich die Frage, warum der Fremdsprachenerwerb fir einen Teil der
Osterreichischen Familien nicht wichtig ist. Mdchten die 6sterreichischen Eltern keine
besseren Berufsmoglichkeiten fur lhre Kinder? Eine Erklarung konnten die
fremdsprachlichen Voraussetzungen sein, die wahrend der Umfrage in Osterreich zum
Teil anders als in anderen Landern der Europaischen Union waren. Osterreicher
erwerben eine Fremdsprache — anders als der Durchschnitt der Umfragebeteiligten -
nicht wahrend des Hochschulbesuches. Sie haben bereits in den ersten Schuljahren
Kontakt zu einer Fremdsprache. Griechen wiederum erlernen laut Eurobarometer eine
Fremdsprache meist iiber einen Sprachkurs.*® So ist Osterreich ein gutes Beispiel fiir die
Selbstverstandlichkeit einer Fremdsprache, da es bereits eine gewisse Traditon im
Zusammenhang mit dem frihen FSU hat. Nicht nur seine geopolitische Stellung sowie
die z.B. durch die 0sterreichisch-ungarische Monarchie historisch begrindbare
Mehrsprachigkeit  haben  die  Osterreichische  Sprachpolitik  sowie  den
Fremdsprachenunterricht in Osterreich auch nach 1945% beeinflusst, sondern auch die
Tatsache, dass eine grofle Zahl von Sprachen schon lange vor der europdischen
Integration als offizielle Sprachen und Unterrichtssprachen verwendet wurde.?°

14 1bid. S. 5.

5 1bid. S. 4.

16 vgl. ibid.

7 1bid. S. 4.

18 vgl. ibid., S. 3.

9 vgl. De Cillia Rudolf: Fremdsprachenunterricht in Osterreich nach 1945. In: Elmar Lechner (Hrsg.),
Formen und Funktionen des Fremdsprachenunterrichts im Europa des 20. Jahrhunderts, Wien, Peter
Lang, 2002, S. 115-125.

20 De Cillia Rudolf: Wodak Ruth: Zwischen Monolingualitat und Mehrsprachigkeit. In: Hans
Barkowkski, Renate Faistauer (Hrsg.), ...in Sachen Deutsch als Fremdsprache, Baltmannsweiler,
Schneider Verlag, 2002, S. 12-25.
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Die ersten Versuche fremdsprachlicher Friihschulung in Osterreich fanden bereits im
Jahre 1962 in Wien statt, als im Oktober sieben an Wiener Hauptschulen geprufte

Englischlehrer in 18 Primarschulenklassen mit diesem Schulversuch begannen.?*

Ein friher Kontakt mit einer Fremdsprache bewirkt eine grundsétzliche Veranderung
der Einstellung des Lernenden — die Fremdsprache wird vom Vorteil zur
Selbstverstandlichkeit. Die Erfillung des generellen Auftrags an Bildungssysteme,
gleiche Bildungs- und Berufsmoglichkeiten fur alle zu schaffen, kann u.a. dadurch
gewadhrleistet werden, Kindern bereits wahrend der Grundschule den ersten Kontakt mit
Fremdsprachen zu ermdglichen und so die zukiinftigen Erwerbsmoglichkeiten aller
Schiiler zu verbessern. Aus diesem 6konomischen Grund, der sich auf erziehungs- und
sprachwissenschaftliche Untersuchungen bezieht (vgl. Abschnitt 4), wird die Forderung
eines fruhen Fremdsprachenerwerbs sowie der allgemeinen Sprachenvielfalt in den
letzten Jahren in Europa forciert. Auch die Tirkei widmet sich in bildungspolitischer
Hinsicht seit einiger Zeit verstarkt der friihen Forderung von Fremdsprachen - eine
Entwicklung, mit der sich das folgende Kapitel gemeinsam mit einer Betrachtung der

allgemeinen Stellung der Fremdsprachen in der Turkei beschéaftigt.

2.4 Die Stellung der Fremdsprachen in der Turkei

Wie bereits in den vorangegangenen Abschnitten erwéhnt, hat sich die Relevanz der
Fremdsprachen auch in der Tlrkei durch die politischen Verdnderungen sowie die
damit zusammenhangenden bildungspolitischen Auswirkungen verandert. Im Rahmen
der folgenden Abschnitte soll diese historische Entwicklung n&her beleuchtet werden,
um dem Leser ein Verstdndnis fir das heutige turkische Bildungswesen zu
ermoglichen. Es wird nicht nur die Struktur der tirkischen Schulorganisation
dargestellt und ein Uberblick uber die Entwicklung des Fremdsprachenangebots in der
Turkei im Laufe der letzten Jahrzehnte gegeben, sondern auch die Stellung der
Fremdsprachen im Zusammenhang mit dem tirkischen Bildungssystem betrachtet.
Besonderes Augenmerk wird in den darauf folgenden Abschnitten auf das Deutsch als

Fremdsprache und die zukinftige Stellung des DaF2 gerichtet.

2L vgl. Hirschbold Karl: Vorversuche zur fremdsprachlichen Vorschulung Wien 1962-1970. In: Herta
Kafka, Josef Rohrauer (Hrsg.), Fremdsprachliche Vorschulung in der Grundschule am Beispiel des
osterreichischen Schulversuchs, Wien, Jugend und Volk, 1977, S. 33-43.
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2.4.1 Historische Entwicklungen und Strukturen

Trotz der unterschiedlichen politischen Kontakte bzw. Handelsbeziehungen zum
arabischen Raum orientierten sich die Osmanen in sprachlicher Hinsicht an
europdischen Sprachen. Wahrend der Seldschukenperiode und des Osmanischen
Reiches gab es im Bildungswesen zwei Schularten: die ,,Mektep®, in der religidse
Erziehung, Schreiben, Lesen und Rechnen unterrichtet wurde und die ,,Medrese®, die
eine intensive religiose Erziehung vermittelte und an der zugleich wissenschaftliche
und medizinische Facher gelehrt wurden.?? Unter dem Einfluss westlicher und
insbesondere franzgsischer Bildungsideen wurde zu Beginn des 19. Jahrhunderts mit
der Einrichtung eines staatlichen Erziehungssystems begonnen und 1857 ein
Erziehungsministerium geschaffen. Seit diesem Zeitpunkt existiert ein Dualismus von

religiésen und weltlichen Bildungsanstalten.?

Als die franzosische Sprache wihrend des 17. und 18. Jahrhunderts bliihte,?*
orientierten sich die Osmanischen Eliten - basierend auf den bestehenden politischen
Interessen und aufgrund der Handelsverbindungen - am Franzoésischen. Als die
politischen Beziehungen mit Deutschland wahrend des Ersten Weltkrieges enger
wurden, gewann die deutsche Sprache fiir die fihrenden Kréfte im Osmanischen Reich

an Bedeutung.

Dies wird auch von Mustafa Cakir berichtet:

»In der Zeit des Osmanischen Reiches, war die franzdsische Sprache die von den Tiirken
meist bevorzugte erste westlich orientierte Fremdsprache. Auf Deutsch hatte man damals
auch beachtlichen Wert gelegt, weil die Weiterentwicklung der bilateralen politischen
Beziehungen zwischen dem Deutschen Reich und dem Osmanischen Reich zur Verbreitung
des Deutschen als Fremdsprache unter der tlrkischen Bevolkerung positiv beigetragen

hatte. 2

22 \/gl. Aktas Y.: Das Bildungswesen in der Turkei, Schulen - Universitaten und Dorfinstitute, Berlin,
Express Edition, 1985.

23 Vgl. Kurt Cahit: Die Turkei auf dem Weg in die Moderne - Bildung, Politik und Wirtschaft vom
Osmanischen Reich bis heute, Frankfurt am Main, Peter Lang, 1989.

2 vgl. Weinrich Harald: Sprache, das heit Sprachen 2. Auflage, Tibingen, Gunterr Narr, 2003,
S. 321-323ff.

%5 Cakir Mustafa: Die aktuelle Lage und Zukunftsperspektive des Deutschen als Fremdsprache in der
Tarkei, http://www.spz.tu-darmstadt.de/projekt_ejournal/jg-07-2/beitrag/cakirl.htm. (01.01.2005)
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Hinsichtlich der Entwicklungen der Interessen in Bezug auf das europdische
Fremdsprachenangebot werden die Zeit vor und nach der Grundung der tlrkischen

Republik getrennt betrachtet.?®

Relevant wurden die Fremdsprachen aus dem européischen Raum aber vor allem nach
der Griindung der turkischen Republik. Nach der Unterzeichnung des Vertrags von
Lausanne am 24. Juli 1923 wurde am 29. Oktober 1923 die Republik Turkei ausgerufen
und Mustafa Kemal Ataturk wurde vom Parlament einstimmig zum ersten Présidenten
gewahlt. Eines der bedeutendsten Ziele der Politik von Ataturk war die Hinwendung des
Landes zum Westen. Wesentliche Elemente der Reformen im Schulwesen waren die
Einfuhrung der allgemeinen Schulpflicht, die Verwaltung aller Schulen durch ein neues
Erziehungsministerium sowie die Auflésung der Religionsschulen (Medrese) fir
Geistliche und Richter.

Die stark von Persischen und Arabischen beeinflusste Osmanische Hochsprache der
Eliten wurde durch das einfachere Turkisch ersetzt, das gleichzeitig zur Amtssprache
erklart wurde. Bis zu diesem Zeitpunkt waren die Fremdsprachen ,,Arabisch® und
,Persisch innerhalb der bereits erwahnten Medrese, in der vor allem religiése Féacher

und Traditionslehre im Vordergrund standen, gelehrt worden.?’

In der Zeitspanne nach der Griindung der Republik war die Turkei bemiht,
international anerkannt zu werden und die Beziehungen mit anderen L&ndern zu
intensivieren. Neue politische sowie 6konomische Voraussetzungen entstanden und die
Tirkei war bestrebt, ihre Beziehungen mit anderen Nationen zu verstarken und sich der
schnellen Entwicklung anzupassen.?® ZeitgemaR wurden Franzésisch, Deutsch und
Englisch in den FSU integriert. Als Erstes wurden die seit sehr langen Jahren als
Fremdsprachen unterrichteten Sprachen ,,Arabisch® und ,,Persisch* abgeschafft und an

ihrer Stelle Franzésisch, Deutsch und Englisch eingefiihrt.?°

%6 Vgl. Demirel Ozcan: Ogretmen Kitaplar1 Dizisi , Ilkdgetimde Okullarinda yabanci Dil Ogretimi, Milli
Egitim Basimevi, Istanbul, 1999, S. 18.

27vgl. Kurt Cahit: Die Turkei auf dem Weg in die Moderne - Bildung, Politik und Wirtschaft vom
Osmanischen Reich bis heute, Frankfurt am Main, Peter Lang, 1989

28 Vgl. Demirel Ozcan: Ogretmen Kitaplari Dizisi , [lkdgretimde Okullarinda yabanci Dil Ogretimi, Milli
Egitim Basimevi, Istanbul, 1999, S. 20.

2 vql. ibid., S. 10.
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Mit der Revolution und der Neuordnung des Staates durch Kemal Ataturk zu Beginn
der zwanziger Jahre wandelte sich die Gesellschaft und somit verénderte sich in
weiterer Folge auch das tiirkische Schulsystem. “Am 3. Mirz 1924 wurde das
Lehreinheitsgesetz  (Tevhid-i Tedrisat) von der republikanischen Volkspartei
beschlossen.”® Dieses Gesetz ist besitzt noch heute seine Gultigkeit und zielt im
Wesentlichen auf Chancengleichheit bzw. Gleichberechtigung im Schulwesen.

Mit der Grindung der Republik hatte sich das Schulsystem dahingehend geandert, dass
die Bevolkerung das schulische Angebot besser in Anspruch nehmen konnte. So
wurden beispielsweise in den Jahren 1923 bis 1924 insgesamt 5.133 Schulen fir
361.514 Schiiler eingerichtet.3! Die groRe Bedeutung der Verbreitung der Schulbildung
durch die neue tiirkische Regierung wird auch durch folgende Zahlen belegt: “1960 gab
es 17.100 Grundschulen, die von ca. 1,6 Millionen Schiilern besucht wurden. 1985
waren es 49.000 Schulen mit 6,6 Millionen Schiilern®2. Auch wurden die europaischen
Sprachen durch das Ersetzen der arabischen Schrift durch das lateinische Alphabet nach

1928 zuganglicher und erhielten dadurch folglich mehr Gewicht.

Im Jahr 1956 wurde das Galatasaray Gymnasium in Istanbul gegriindet, welches damals
das einzige Gymnasium war, in dem der Unterricht in Fremdsprachen erteilt wurde.®
Das groRe Interesse an diesem Gymnasium brachte Schwung in die
Fremdsprachenbemihungen. Diese Entwicklungen und die offiziellen Bemuhungen
haben dazu gefiihrt, dass die ersten so genannten ,,Colleges™ gegriindet wurden. In
diesen Schulen wurde der Unterricht meist in einer Fremdsprache (Englisch, Deutsch
oder auch Franzésisch) angeboten.®* Mit der Zeit entstanden nicht nur unterschiedliche
fremdsprachliche Schulen sondern als Konsequenz auch unterschiedliche Richtlinien im
Bezug auf die Fremdsprachen. Der Unterricht wurde in einer Fremdsprache abgehalten
oder aber auch das gesamt fachliche Angebot der Schulen auf eine Fremdsprache
abgestimmt. Da allerdings keine klaren, allgemein gultigen Linien und Zielsetzungen
bzw. einheitliche Studienpléne fur diese Colleges existierten, bestand folglich auch
keine Chancengleichheit im Rahmen der unterschiedlichen Schulen. Aus diesem Grund

bemtihte sich das Erziehungsministerium, die Colleges in einem bestimmten Rahmen zu

%0 Kantarcioglu S.: Tiirkiye Cumhuriyeti Hiikiimet Programlarinda Kiiltiir, Kiiltiir Bakanlig1 Kiiltiir
Eserleri, Ankara, Hassoy, 1998, S. 124.

31 vgl. M.E.B. A.P.K. Kurulu Baskanligi: Basin Bildirisi, Ankara, Milli Egitim Basimevi, 1999, S. 27.

32 M.E.B. A.P.K. Kurulu Baskanlig1: Sayisal Veriler, Ankara, Milli Egitim Basimevi, 1999, S. 35.

3 vgl. Demirel Ozcan: Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, Ankara, Usem, 1987, S. 6.

3 vgl. ibid., S.4.
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vereinheitlichen und so von anderen Schulen abzuheben. Diese Colleges wurden in den
80er Jahren in die ,,Anadolu-Gymnasien“ (Anadolu Lisesi) umbenannt.®® Diese
Gymnasien haben eigene fremdsprachenorientierte Curricula, die sich von denen

anderer Gymnasien unterscheiden.

Nach dieser Anderung der Rahmenbedingungen, also nach 1980, ist die Zahl der
fremdsprachlich unterrichtenden Schulen gestiegen: “1986 gab es 78 Anadolu
Gymnasien, 65 Privat- und Fremdgymnasien. In 81 % dieser Schulen wurde Englisch,
10 % Deutsch und 8 % Franzosisch unterrichtet”®, was ein deutliches Zeichen der
hohen Nachfrage der Familien nach einer an Fremdsprachen orientierten Schule ist.
Auch eine staatliche Untersuchung aus dem Jahr 1987 belegt, wie das damalige
tirkische Erziehungsministerium auf das Fremdspracheninteresse reagiert hat: durch
Bemuhungen, das Erziehungssystem im Bereich der immer mehr Bedeutung

erlangenden Fremdsprachen zu verbessern.®’

Der Bereich der Erwachsenenbildung ist nach wie vor von groBer Relevanz. Es werden
deshalb entsprechende Kurse auch im Fernunterricht mit Hilfe der Medien Radio und
Fernsehen angeboten. Neben den Tages- und Abendschulen fur Weiterbildung werden
allgemeine und berufsbildende Kurse in Erwachsenenzentren bzw. in so genannten
., Volksbildungsstatten, ,,Volkslesestuben und ,,Volkhausern* angeboten.

Aufgrund einer relativ hohen Analphabetenquote und fehlender Berufsausbildung bei
vielen Jugendlichen kommt der beruflichen und kulturellen Weiterbildung eine grofie
Bedeutung zu.*® Die auRerschulische Berufsausbildung fand bisher traditionellerweise
fast ausschlief3lich in den Betrieben statt. Das heutige Berufsausbildungswesen beruht
auf dem Berufsbildungsgesetz vom Juli 1986, dem das deutsche ,,Duale System‘ als
Vorbild diente.*® Bis 1995 konnte mit Hilfe dieses Gesetzes die Analphabetenrate im
Landesdurchschnitt auf 17,7 % gesenkt werden.

% vgl. ibid., S. 10.

% Sefik, Yasar: Yabanci Dil Ogretiminde Programli Ogretim Uygulamasi, A.U. yay. no 376, Eskisehir,
1990, S. 4.

37 vgl. Demirel Ozcan: Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, Ankara, Usem, 1987, S. 9.

% Vgl. Gogercin Stleyman: Die tiirkische Padagogik im 20. Jahrhundert. Wirzburg, Konigshausen &
Neumann Verlag, 1987. (Diss.)

39 vgl. Lauterbach Uwe.: Berufliche Bildung des Auslands- Turkei 2. Auflage, Baden-Baden, Nomos
1993.

40vgl. Gogercin Siileyman: Die tirkische Padagogik im 20. Jahrhundert. Wiirzburg, Kénigshausen &
Neumann Verlag, 1987. (Diss.)
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Heute wird das tirkische Bildungswesen zentral durch das Ministerium fur Nationale
Erziehung (MEB - Milli Egitim Bakanligi) in Ankara verwaltet. Die Befugnisse des
Erziehungsministeriums sind im Grundlagengesetz fiir Nationale Erziehung von 1973
festgelegt. Seit 1993 werden bestimmte Zustdndigkeiten an die Direktionen des
Ministeriums in den Provinzverwaltungen delegiert. Die Schulpflicht ist auf acht Jahren
festgesetzt. Die Grundbildung erfolgt fir die 6 bis 14 jahrigen Kinder in den
funfjahrigen Grundschulen (llkokul) sowie den dreijahrigen Mittelschulen (Ortaokul).
Der Schulbesuch in den staatlichen Grund- und Mittelschulen ist obligatorisch und
kostenlos. Schulische Einrichtungen sind flachendeckend in allen Regionen angesiedelt
und erfahren in den letzten Jahren einen stdndigen Ausbau. Um die Gleichheit der
Schuler zu bekraftigen, ist eine Schuluniform vorgeschrieben.

Die folgende Grafik stellt die derzeitige Strukturierung des Bildungswesens im
Uberblick dar:
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Abbildung 1: Grundstruktur des Bildungswesens in der Turkei
Quelle: Schaub Host und Zenke Karl G. (Hrsg.): Wérterbuch der Padagogik, Miinchen, Deutscher
Taschenbuch Verlag, 2000. S. 550
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Im Sekundarbereich | bilden die dreijahrigen Mittelschulen den ersten Abschnitt der
weiterfuhrenden Bildung mit einem allgemeinbildenden, einem technischen und einem
berufshildenden Zweig. Nach dem erfolgreichen Abschluss der Mittelschule erhalten
die Schiler das Zeugnis der mittleren Reife. Die drei letzten Schuljahre der

Grundbildungsschule entsprechen der Mittelschule.

Zum zweiten Abschnitt der weiterfuhrenden Bildung gehért das allgemeinbildende
Gymnasium (Genellise), das vorwiegend fiir Schiiler des allgemeinbildenden Zweiges
der Mittelschule gedacht ist. Zusatzlich gibt es private Gymnasien. Die Anadolu-
Gymnasien, in denen vorwiegend in einer Fremdsprache (Englisch oder Deutsch)
unterrichtet wird, umfassen nach einem sprachbezogenen Vorbereitungsjahr sechs
Schuljahre. Der erfolgreiche Abschluss nach drei Schuljahren am Gymnasium ist die
Voraussetzung fir die Aufnahmeprifung an der Universitat, einer technischen
Hochschule oder Berufsfachhochschule. Die Ausbildung zum Lehrer erfolgt nach dem
Abschluss einer Gymnasialausbildung an der Universitat und dauert fur alle Lehramter

vier Jahre.

Das Schulsystem in der Turkei bedarf nach wie vor einer Verbesserung. So erfolgen
immer noch grundlegende Anderungen, die sich auch pragend auf das generelle

Fremdsprachenangebot auswirken.

Im Jahre 1997 wurde in der Turkei die achtjadhrige Schulpflicht eingefuhrt, die friher
fiinf Jahre betragen hatte.** Die Anderung des Schulgesetzes von 1997 brachte eine
neue Schulreform mit sich, die laut Ozcan Demirel*? eine Umgestaltung des
Fremdsprachenangebotes in der Tirkei zur Folge hatte. Mit der Einfuhrung der
8-jahrigen  Schulpflicht wurden die in einer Fremdsprache unterrichteten
Vorbereitungsklassen der sechsten Stufe der Anadolu Gymnasien abgeschafft. Um die
infolgedessen entstandene Liicke im Zusammenhang mit dem Fremdsprachenlernen
wieder zu schlieBen, wurde ab dem Schuljahr 1997/1998 die Fremdsprache ab der

vierten und flinften Klasse der tlrkischen Primarschulen als Pilotversuch eingefiihrt. Ein

41 Vgl. Kantarcioglu S: Tiirkiye Cumhuriyeti Hiikiimet Programlarinda Kiiltiir, Kiiltiir Bakanligi Kiiltiir
Eserleri, Ankara, Hassoy, 1998. S. 32.

42 \gl. hierzu und im Folgenden Demirel Ozcan: Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme,
Ankara, Usem, 1987, S. 27.
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weiterer Schritt des turkischen Erziehungsministeriums war es demzufolge, die frihe
Forderung des Fremdsprachenerlernens in das neue Schulsystem zu integrieren.

Dies wird auch von Nillfer Tapan bestatigt:

"Die Vorverlegung des Fremdsprachenunterrichts in die friheren Jahrgangsstufen
(4.Klasse) und die Einfiihrung einer zweiten Fremdsprache (6. Klasse) ist ein bedeutender
Fortschritt fur das turkische Bildungswesen. Es ist wichtig, dass den Kindern in der Turkei
so frih wie moglich Wege zur Sprachvielfalt eréffnet werden und auch mdglichst friih
interkulturelle Kompetenz vermittelt wird. Im Rahmen des frihen Fremdsprachenlernens
kdnnen Grundhaltungen wie Toleranz und Weltoffenheit bereits in der Grundschule
vermittelt werden. Aufgrund der politischen und gesellschaftlichen Gegebenheiten des
Landes wird frilhes Fremdsprachenlernen auch vom Erziehungsministerium gefordert.
Gleich nach der Verabschiedung des neuen Schulgesetzes wurde vom
Erziehungsministerium ein didaktisch-methodisches Konzept vorgegeben, in dem die
Rahmenrichtlinien des Fremdsprachenlernens im Primarbereich verbindlich fir alle
tirkischen Schulen festgelegt wurden. Hier wurden Ziele beschrieben sowie

Unterrichtsinhalte und methodische Prinzipien dargestellt."*3

Die zweite Fremdsprache wurde folglich zundchst im Schuljahr 2001/2002
obligatorisch an den Anadolu-Lehrergymnasien sowie in weiterer Folge seit dem Jahr
2004 auch an bestimmten anderen Gymnasien als Pflichtfach eingefiihrt, an denen sie
im Hinblick auf eine schrittweise Einfuhrung vorerst nur in den Vorbereitungsklassen

unterrichtet wird.*

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass die Fremdsprachen in der Tirkei je
nach politischen Entwicklungen und Kontakten mehr oder weniger Aufmerksamkeit
erhalten. Seit der Grindung der Republik streben die Institutionen des Schulwesens
aber generell eine hinsichtlich der Fremdsprachen an Europa orientierte Entwicklung

an.

4 Tapan Nilufer: Fremdsprachenunterricht im Primarbereich der Tirkei. In: Ernst Apeltauer (Hrsg.),
Flensburger Papiere zur Mehrsprachigkeit und Kulturenvielfalt im Unterricht Flensburg, Heft 24/25,
2000, S. 43.

4 \/gl. Tulin Polat, Nilufer Tapan: Deutsch als Fremdsprache in der Tirkei: Aktuelle Entwicklungen,
http://www.ualberta.ca/~german/ejournal/TapanundPolat1.htm. (19.05.2005)


http://www.ualberta.ca/~german/ejournal/TapanundPolat1.htm
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2.4.2  Deutsch als Fremdsprache in der Turkei

Die oben angefiihrten politischen und gesellschaftlichen Veranderungen haben auch
Einfluss auf das Fremdsprachenangebot in der Tirkei. In diesem Kapitel werden die
derzeitigen Strukturen des FSU in den turkischen Schulen dargestellt, um insbesondere

die Stellung des Deutschen im fremdsprachlichen Rahmen herauszuarbeiten.

Binnur Cangil unterteilt das Fremdsprachenangebot in der Turkei hauptsachlich in den
Primar- und Sekundarbereich.*® Um eine verstandliche Struktur zu gewdhrleisten,
schlieBen wir uns dieser Aufteilung als Grundlage der folgenden Ausfiihrungen an.

Fremdsprachen werden seit 1997 bereits in der Grundschule angeboten. ,,Die Tiirkei hat
mit der Schulreform 1997 den Beginn des FSU als obligatorisches Fach mit 2 bis 4
Wochenstunden auf das 4. Schuljahr festgesetzt“.*® In den allgemeinbildenden
staatlichen Primarschulen besteht also eine friihe Maoglichkeit, Fremdsprachen zu
erlernen, diese ist aber meist auf das Englische beschrénkt. Nur zusatzlich kénnen
Schiller ab der 6. Klasse eine zweite Fremdsprache - beispielsweise Deutsch - mit
wdchentlich 2 Stunden als Wahlfach wiahlen.*” Wahrend der Pilotphase konnte man in
Pilotschulen zwar bereits ab der 4. Schulklasse neben dem obligatorischen
Englischunterricht auch Deutsch als Wahlfach wahlen. Die Problematik des Erstellens
eines Lehrplanes und die schwierige Gestaltung bendtigter Schulbticher, die zu einem
frihen zweiten Fremdsprachenerwerb motivieren und das Erlernen der Sprache positiv
beeinflussen sollten, stellten aber scheinbar uniiberwindbare Hindernisse dar, weshalb
dieser Plan letztendlich keine langfristige Umsetzung fand.*® Das Konzept, die zweite
obligatorische Fremdsprache ab dem 4. Schuljahr in den Primarschulen einzufiihren, um
die Mehrsprachigkeit und den friiheren Spracheinstieg zu realisieren, besteht aber

immer noch und wird nach wie vor als positiv bewertet. “Trotz aller Schwierigkeiten

4 Cangil Binnur: Fachausbildung in einer Fremdsprache im universitaren Bereich in der Turkei. In:
Internationale Konferenz: Moderne Errungenschaften der philologischen Wissenschaften und der
Fremdsprachenunterricht an den Universitaten, 15-19 Mai 2001, Philosophische Fakultit an der
Kyrill-und-Method Universitét, Veliko Tarnovo, S. 2.

4 Tapan Nilufer: Fremdsprachenunterricht im Primarbereich der Tlrkei. In: Ernst Apeltauer (Hrsg.),
Flensburger Papiere zur Mehrsprachigkeit und Kulturenvielfalt im Unterricht Flensburg, Heft 24/25,
2000, S. 41.

47 Tapan Nilufer: Uberlegungen zur Realisierung eines mehrsprachigen Ausbildungskonzepts im
turkischen Schulwesen. In Mehmet Giindogdu, Candan Ulki (Hrsg.), germanistische Untersuchungen
aus tiirkischer Perspektive, Festschrift fur Prof. Dr. Vural Ulkii zum 65. Geburtstag, Aachen 2003,
S. 198.

4 \/gl. Basaran Bora: Lehrbuchanalyse “Hallo,Freunde!-6" Im Bereich Deutsch als zweite Fremdsprache
an den tiirkischen Primarschulen. (Am Beispiel der Lehrenden und des Curriculums) Eskisehir, 2002,
S. 73-75.
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konnte die Verwirklichung des Friihbeginns der Fremdsprachen im Primarbereich in der
Turkei jedoch als ein positiver Punkt bewertet werden.«4°

Ein Zeitungsartikel berichtet, dass die zweite Fremdsprache laut AuBerungen des
trkischen Ministers Huseyin Celik zukinftig obligatorisch an den Gymnasien
eingesetzt wird. Die Einflhrung erfolgt zuerst fir die Anadolu-Gymnasien, die
Gymnasien fir Naturwissenschaften und fiir die bildende Kunst.>® Dieser Lehrplan fiir
DaF2 wurde im September 2004 fir die Erprobung wéhrend des Schuljahres 2004/2005
veréffentlicht und bezieht sich auf die Klassen 9, 10 und 11 des Sekundarbereiches.®!
Derzeit wird der FSU also im Sekundarbereich weitergefiihrt, wobei es in Bezug auf das
Fremdsprachenerlernen differenzierte Schultypen mit unterschiedlichen Konzepten fiir
den FSU gibt.

Diesbezuglich kann wie folgt unterteilt werden: allgemeinbildende staatliche
Gymnasien, Berufsgymnasien und fremdsprachlich orientierte private und staatliche
Gymnasien.®? Im schulischen FSU hat Deutsch zwar als erste und zweite Fremdsprache
sowohl im Primar- als auch im Sekundarbereich einen wichtigen Stellenwert, es ist
jedoch nicht die erste Fremdsprache. Die Chancen des Deutschen als erste
Fremdsprache in das turkische Schulwesen aufgenommen zu werden, sind auch
weiterhin sehr begrenzt, weil an fast allen Schultypen Englisch dominiert. Niltfer
Tapan berichtet basierend auf Angaben des Erziehungsministeriums von Ankara:

,.Englisch ist mit groBem Abstand die meistgelernte erste Fremdsprache an den tiirkischen
Schulen. Circa 95% der Schulerlnnen wéhlen sowohl im Primar- als auch im
Sekundarbereich Englisch als die erste Fremdsprache. Die folgenden Daten geben uns
einen Uberblick tiber die Gewichtung der ausgewahlten Fremdsprachen im Primarbereich:
Im Schuljahr 1997-98 wurden in 12.816 Plichtschulen im Primarbereich 3.165.075
Schilerlnnen Fremdsprachen angeboten. 3.116.661 Schilerinnen lernten Englisch als erste
Fremdsprache, wéhrend 43.764 Deutsch und nur 4560 Franzdsisch als erste Fremdsprache
wiihlten, 53

49 Cangil Binnur: Fachausbildung in einer Fremdsprache im universitaren Bereich in der Tirkei. In:
Internationale Konferenz: Moderne Errungenschaften der philologischen Wissenschaften und der
Fremdsprachenunterricht an den Universitaten, 15-19 Mai 2001, Philosophische Fakultat an der
Kyrill-und-Method Universitat, Veliko Tarnovo, S. 2.

%0 Vgl. Erdemir Feyat, Gok Fahrettin: Ikinci yabanci dil mecburi oluyor. In: Tirkiye (tlrkische
Tageszeitung) 2 Mérz 2004, S. 4.

51 \Vgl. hierzu und im Folgenden Milli Egitim Bakanligi Tebligler Dergisi: Mayis 2004 2560, karar sayisi
46, S. 365.

52 \/gl. Polat Tulin: Fremdsprachenunterricht auf der Sekundarstuffe in der Tirkei im Kontext von zwei-
und Mehrsprachigkeit und Kulturenvielfalt im Unterricht, Heft 24/25, Flensburg, 2000. S. 21-39.

5% Tapan Nilufer: Uberlegungen zur Realisierung eines mehrsprachigen Ausbildungskonzepts im
tirkischen  Schulwesen. In  Mehmet Giindogdu, Candan Ulkii (Hrsg.), germanistische
Untersuchungen aus tirkischer Perspektive, Festschrift fir Prof. Dr. Vural Ulkii zum 65. Geburtstag,
Aachen 2003, 197.
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Diese Daten des Ministeriums fir nationale Erziehung heben den Stellenwert des
Deutschen in der Turkei hervor. Deutsch ist hinsichtlich der Nachfrage die
zweitwichtigste Fremdsprache in der Tlrkei.

Es bestehen aber auch Ausnahmen: Grundschulen mit Deutsch als erste Fremdsprache
oder Muttersprache wie das Istanbul Erkek Gymnasium oder das Osterreichische St.
Georgs-Kolleg bzw. staatliche und private Schulen, in denen die deutsche Sprache zum
Teil auch als Unterrichtssprache benutzt wird. Hierbei ist anzumerken, dass die Zahl
dieser Schulen - landesweit betrachtet - gering ist und dass wegen der strengen
Aufnahmekriterien und zu hoher Gebiihren nur relativ wenige Schiler in diese Schulen

Zugang finden.

Die bestehenden politischen und gesellschaftlichen Beziehungen vor allem mit
Deutschland erfordern sprachliche Kompetenz auch im Deutschen, unter anderem um
die Berufsmoglichkeiten zu erweitern. Klar ist aufgrund der bisherigen Entwicklungen
bereits jetzt schon, dass das Angebot der zweiten Fremdsprache nach dem Englischen in
den Klassen der Grundschulen mit Deutsch abgedeckt sein wird. Ein dazu geeignetes
Lehrbuch und dessen Wortschatzauswahl wird aus diesem Grund in Zukunft immer
groRere  Bedeutung erlangen und eine neue Herausforderung fir das
Erziehungsministerium sowie fur die Wissenschaft sein.

Wie bereits erwéhnt, orientierten sich die bisherigen bildungspolitischen
Entscheidungen des tlrkischen Erziehungsministeriums im Zusammenhang mit den
Fremdsprachen an der Nachfrage sowie den politischen Entwicklungen. Im folgenden
Kapitel werden die allgemeine Stellung des DaF2 in der Turkei beschrieben und die

Daten prasentiert und analysiert, die die steigende Nachfrage nach DaF2 belegen.

2.4.3 Deutsch als zweite Fremdsprache in der Turkei

Die bisher veroffentlichten Daten bestatigen die Stellung des Deutschen nach dem
Englischen und belegen damit auch die steigende Nachfrage nach DaF2 in der Turkei.

Im Schuljahr 1998/1999 erhielten in der Tirkei insgesamt 4.026.304 Schiiler®* aus den
Pflichtschulen im Primarbereich ein Fremdsprachenangebot fiir eine erste oder zweite

Fremdsprache. Davon haben 69.837 Schiler Deutsch als Fremdsprache gewahlt. Im

54 Vgl. M.E.B. Apk. Kurulu: Egitim kademelerine gére okul, dgrenci ve ogretmen sayisi 1998-1999
Ogretim yili, http://www.meb.gov.tr/stats/ist9899/ist_2.htm. (16.11.2004)



Aspekte und Probleme der Wortschatzerstellung: Die Rolle der Sprachen -24 -

darauf folgenden Schuljahr 1999/2000 gab es 4.888.814 Pflichtschiiler™® im
Primarbereich, wobei 71.093 von ihnen Deutsch als eine Fremdsprache lernten. In den
Sekundarstufen lernten ungefahr 228.000 Schiler Deutsch. Deutsch als erste und zweite
Fremdsprache hatte somit einen Zuwachs von insgesamt 1.256 Schiilern.>® Es ist eine
deutliche Entwicklung des Deutschen zur zweiten Fremdsprache erkennbar, was auch in
einem von der Deutsch-Kommission verdffentlichten Informationsblatt anhand der

folgenden Tabelle verdeutlicht wird:
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Abbildung 2: Deutsch als erste und zweite Fremdsprache an Schulen
Quelle: Milli Egitim Bakanligi Almanca Komisyonu: Basin Biilteni, 2000, S. 5

Im Hinblick auf die Schuljahre 1998/1999 und 1999/2000 hat DaF2 einen Zuwachs von
3.858 Schiilern zu verzeichnen, als erste Fremdsprache dagegen einen Verlust von 2602
Schilern. Allein der Zuwachs ist bereits fast so hoch wie die Anzahl von 4.560
Schiilern, die im Schuljahr 1997/1998 Franzésisch als erste Fremdsprache wahlten.>’

Voraussichtlich werden auch die vom tirkischen Erziehungsministerium noch nicht
veroffentlichten Daten hinsichtlich des Schuljahrs 2000/2001 bzw. der nachfolgenden

Schuljahre diese kontinuierliche Entwicklung bestétigen. Talin Polat und Niltfer Tapan

% vgl. M.E.B. Apk. Kurulu: Egitim kademelerine gére okul, 6grenci ve dgretmen sayisi 1999-2000
Ogretim yili http://www.meb.gov.tr/stats/ist9900/ist2.html. (16.11.2004)

% Vgl. Milli Egitim Bakanligi Almanca Komisyonu: Basin Biilteni, 2000, S. 5.

57 vgl. Tapan Niliifer: Uberlegungen zur Realisierung eines mehrsprachigen Ausbildungskonzepts im
tirkischen Schulwesen. In Mehmet Giindogdu, Candan Ulkii (Hrsg.), germanistische Untersuchungen
aus tiirkischer Perspektive, Festschrift fiir Prof. Dr. Vural Ulkii zum 65. Geburtstag, Aachen 2003,
S. 197.
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berichten jedenfalls von 62000 Schilern, die im Schuljahr 2004/2005 eine zweite
obligatorische Fremdsprache lernten:

“Im Schuljahr 2004/2005 werden uber 55 000 Schiiler an circa 550 Schulen eine zweite
Fremdsprache obligatorisch lernen. Dazu kommt noch, dass auch in 115 Anadolu Ogretmen
Gymnasien die zweite Pflichtfremdsprache schon eingesetzt ist und dass circa 7 500
Schuler seit zwei Jahren eine zweite Fremdsprache obligatorisch lernen. So l&sst sich
zusammenfassen, dass im Schuljahr 2004/2005 immerhin {ber 62 000 Schiler eine zweite
Pflichtsprache lernen.”%

Diese Zahlen heben den besonderen Stellenwert der Fremdsprachen allgemein bzw.
speziell den der deutschen Sprache im tlrkischen Schulwesen deutlich hervor. Die sich
verandernden gesellschaftlichen und politischen Rahmenbedingungen und deren
Widerspiegelung an den tirkischen Schulen ermdglichen es der Fremdsprache
,Deutsch”, kinftig den zweiten Platz einzunehmen, Diese Ansicht teilt auch Hans-
Werner Schmidt: ,,Englisch ist mit Abstand die meistgelernte erste Fremdsprache an
den turkischen Schulen. Bei einer Wahl dagegen fir eine zweite obligatorische
Fremdsprache an den Schulen wirden ca. 80% auf Deutsch und 20% auf Franzosisch
entfallen. >

Deutsch hat also groBe Chancen, sich neben Englisch als zweite Fremdsprache zu
etablieren. Das neue Curriculum ,Deutsch als zweite Fremdsprache in den
Vorbereitungsklassen 9, 10 und 11 der Sekundarschulen* wurde bereits Ende 2004
verabschiedet. Dieser Lehrplan bezieht sich auf den Referenzrahmen des Europarates.®
Ein zukinftig erstellter Lehrplan flr den Unterricht DaF2 an der Primarschule wird
hdchstwahrscheinlich auch auf diesen Referenzrahmen Bezug nehmen. Die Erfahrungen
bei der Umsetzung werden zeigen, dass es notwendig ist, das Schulbuch als einen Teil
des Lehrplanwerks zu verstehen und diesem anzupassen.®! Der nétige Wortschatz fiir
ein ,,.DaF2“-Lehrbuch sollte sich u.a. nach den Bestimmungen des tirkischen
Curriculums richten, weshalb sich der nachfolgende Abschnitt mit einer néheren

Betrachtung der Grundlagen des GER beschaftigt.

8 Tulin Polat, Niliifer Tapan: Deutsch als Fremdsprache in der Ttirkei: Aktuelle Entwicklungen,
http://www.ualberta.ca/~german/ejournal/TapanundPolatl.htm. (19.05.2005)

5 Schmidt Hans-Werner: Uberlegungen zu einer Didaktik/Methodik Deutsch nach Englisch in der
Turkei. In: Mustafa Cakir, Ilyas Ozturk u. Cemal Yildiz (Hrsg.), neue Tendenzen und
Zukunftsperspektiven der deutschen Sprache und der Germanistik in der Tirkei. Band 1, Aachen,
2003, S. 295.

%0 Vgl. M.E.B. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi: Orta 6gretim kurumlari hazirlik, 9., 10. ve 11. sinif
ikinci yabanci dil Almanca dersi 6gretim programi. Ankara, 2004, S. 1.

61 \vgl. Gerhard Neuner: Allgemeinbildung, Berlin, Volk und Wissen Volkseigener Verlag, 1989, S. 412.
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3 Der ,,Gemeinsame Europaische Referenzrahmen*

Vor dem Hintergrund der unterschiedlichen Kulturen seiner Mitgliedstaaten verfolgt der
Europarat unter anderem das Ziel, eine grofere Einheit der Bildungssysteme zu
schaffen. Einen Teil dieser Politik stellen auch diejenigen Hilfeleistungen an
Mitgliedslander dar, die eine funktionierende Kommunikation zwischen den Staaten
gewdhrleisten sollen.®? Die Fahigkeit der Kommunikation zwischen zwei oder
mehreren Sprachen erhoht nicht nur die Chancen auf Arbeit und Bildung sondern
sie ermdglicht auch einen verbesserten Zugang zu Informationen. Das Erlernen von
Sprachen tragt aber auch zur Entwicklung der Gefuhle zwischen Menschen bei, die

aus verschiedenen sprachlichen und kulturellen Umgebungen stammen.

Wie bereits erwdéhnt, ist der Einfluss des Europarats auf das Lehren und Lernen von
Sprachen bereits seit einigen Jahren groR.®® In diesem Teil der vorliegenden Arbeit
werden einige konkrete Tatigkeiten des Europarats zur Forderung des Spracherwerbs
wie beispielsweise das GER behandelt. Im Rahmen dieser Mallnahmen unterstiutzt der
Referenzrahmen die Staaten bei der Anwendung neuer Sprachprogramme und fordert
Innovationen in den Bereichen der Lehre und des Erlernens von Sprachen sowie die
Ausbildung von Sprachlehrern. All diese Aktivitaten werden von den folgenden
beiden Hilfstragern koordiniert: der Modern Language Division (MLD) in
StraBburg und dem European Center for Modern Languages (ECML) in Graz.
Wissenschaftler und Spezialisten arbeiten hier zusammen an sprachlichen Themen
zur Feststellung eines GER, wahrend sie ihre Erfahrungen untereinander
austauschen und Vorschldge in Seminaren, Kongressen und Symposien unterbreiten.
Haufig kann man beobachten, dass viele der zur Verfugung stehenden Lehr- und
Unterrichtsmaterialien auf den beschriebenen Entwiirfen des Europarats beruhen.®*

Friiher wurden Richtlinien wie der ,,Stockholmer Kriterienkatalog*®®, fiir Deutsch als

Fremdsprache das ,,Mannheimer Gutachten zu Lehrwerken Deutsch als Fremdsprache®

62 \Vgl. hierzu und im Folgenden http://www.coe.int/cm/site2/ref/dynamic/recomendations.asp.
(16.11.2004).

83 Vgl hierzu und im Folgenden o. V.: Plurlingualism und Sprachpolitik in der EU-
Fremdsprachenausbildungspolitik in Griechenland, Athen, Nationale und Kapodistrische Universitat,
2001, S. 12f.

84 vgl. http://culture.coe.int/txt/eng/ecopcon.html. (16.11.2004).

% Vvgl. Krumm Hans-Jiirgen: Stockholmer Kriterienkatalog. In: Bernd Kast, Gerhard Neuner (Hrsg.), Zur
Analyse, Begutachtung und Entwicklung von Lehrwerken fiir den fremdsprachlichen Deutschunterricht
5. Auflage, Berlin/Miinchen, Langenscheidt, 1998, S. 100-105.
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sowie die ,,Nurnberger Empfehlungen fur den friiheren Fremdsprachenerwerb*
herangezogen. Diese Empfehlungen und Kataloge beinhalten feste Kriterien und
bestimmte Aspekte, die eine erfolgreichere Gestaltung des FSU gewaéhrleisten sollen.
Der Europarat hat eine neue Perspektive bzw. ein neues Programm zur Beschreibung von
Niveaus und Sprachkenntnissen entwickelt, das unter dem Namen ,,Gemeinsamer
Europaischer Referenzrahmen fir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen“®’bekannt
und das auf ein Symposium des Europarats zurlick zu fihren ist, das 1991 auf
Initiative der Schweizer Regierung in Rischlikon stattfand. Im Rahmen dieser
Konferenz wurde entschieden, dass ein solcher gemeinsamer Rahmen
winschenswert und auch umsetzbar sei. Nach mehrjahriger Arbeit wurde das
daraus resultierende Konzept, der GER, schliellich im Fruhjahr 2001 in den
beiden Amtssprachen des Europarats - dem Englischen und dem Franzdésischen -
veroffentlichnt. Die deutsche Ubersetzung entstand in einem deutsch-
Osterreichisch-schweizerischen Kooperationsprojekt unter der Fuhrung des
Goethe-Institutes Inter Nationes.

Durch den Referenzrahmen wird die Entwicklung u.a. von Lehrplénen, curricularen
Richtlinien, Prifungen und Lehrwerken hinsichtlich des Lernens einer Sprache so
beschrieben, dass sie zur Kommunikation unter Ricksichtname auf den kulturellen
Kontext einer Sprache benutzt werden kann. Der Referenzrahmen definiert auch
Kompetenzniveaus, sodass Lernfortschritte lebenslang und auf jeder Stufe des

Lernprozesses gemessen werden kénnen." 68

3.1 Bedeutung und Einsatz des GER

Der GER soll den Fremdsprachenvermittlern in  Europa helfen, die
Kommunikationsprobleme zu berwinden, die durch die unterschiedlichen Bildungs-,
Kultur- und Gesellschaftssysteme entstehen. Er soll alle Verantwortlichen im
Bildungswesen, die uber ihre Tétigkeit reflektieren wollen, bei der Einordnung und

Koordination ihrer Bemuhungen zur Erfullung der Bedirfnisse der Lernenden

% Vgl. Engel, Ulrich et al.. Mannheimer Gutachten zu ausgewahlten Lehrwerken, Deutsch als
Fremdsprache, Erstellt im Auftrag des Auswartigen Amtes der Bundesrepublik Deutschland von der
Kommission fiir Lehrwerke, Heidelberg, Groos 1977/1979.

57 vgl. 0.V.: http://www.goethe.de/z/50/comeuro.deindex.htm. (16.11.2004).

8 vgl. 0.V.: Was ist der Gemeinsame Europaische Referenzrahmen?
http://www.goethe.de/z/50/commeuro/101.htm (§ 1.1) (16.11.2004).



Aspekte und Probleme der Wortschatzerstellung: Der Européische Referenzrahmen -28 -

unterstiitzen.%® Die folgende kurze inhaltliche Darstellung der wichtigsten Bereiche des
Referenzrahmens veranschaulicht dessen Einsatzmoglichkeiten.

Wahrend das erste Kapitel den sprachpolitischen Kontext des Projekts schildert und
seine Bedeutung bezlglich der FoOrderung der mehrsprachigen Kommunikation
hervorhebt, werden im zweiten Abschnitt die Grundsatze der handlungsbezogenen
Sprachanalyse erklart und die Hauptkategorien definiert sowie im dritten Kapitel das
verwendete  Niveausystem beschrieben. Die darauf folgenden Teile des
Referenzrahmens enthalten vor allem eine handlungsorientierte Analyse des
Sprachgebrauchs und eine Beschreibung der allgemeinen und sprachspezifischen
Kenntnisse und Fertigkeiten, die die sprachliche Kommunikation erst ermdglichen. Jede
Kategorie wird durch Beispiele ergédnzt und anhand von sechsstufigen Skalen mit
Kompetenzbeschreibungen klassifiziert. Die weiteren Kapitel erkldren methodische
Alternativen des Sprachenlernens, —lehrens und der Leistungsbewertung sowie
Mdoglichkeiten  der  Lehrplangestaltung. Die  konkreten  Zielsetzungen  des
Referenzrahmens, die auch fir die Wortschatzauswahl eines Lehrbuches und zur

Orientierung beitragen kdnnen, werden im nachfolgenden Abschnitt dargestellt.

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass der GER des Europarats mit dem
Ziel geschaffen wurde, eine gemeinsame Basis fir die Erarbeitung von Lehrplénen,
curricularen Richtlinien oder auch Prifungen fir den Spracherwerb in ganz Europa zu
entwickeln. Mit diesem Referenzrahmen liegt eine umfangreiche Empfehlung fir
Sprachenlernende und -lehrende vor, die den Spracherwerb, die Sprachanwendung und
die Sprachkompetenz von Lernenden bedarfsorientiert, transparent und somit
vergleichbar macht. Er ist ein normsetzender Text, auch wenn die Autoren immer
wieder beteuern, dass der Referenzrahmen keine konkreten Vorschriften verkérpert.”
Er soll lediglich den Rahmen fiir das Lernen und Lehren fremder Sprachen in Europa
definieren und die schwierige Aufgabenstellung vereinfachen, Ziele und Methoden klar
zu formulieren. Der GER beschreibt und definiert die Kompetenzstufen auf sechs

Niveaus, die in der folgenden Tabelle dargestellt werden:

8 vgl. ibid.
0 \gl. Europarat: Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen,
Miinchen, Langenscheidt, 2001, S. 14.
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Kompetente Sprachverwendung

Kann praktisch alles, was er / sie liest oder hort, mihelos verstehen. Kann
Informationen aus verschiedenen schriftlichen und mindlichen Quellen
zusammenfassen und dabei Begrindungen und Erkldrungen in einer
zusammenhéangenden Darstellung wiedergeben. Kann sich spontan, sehr flussig und
genau ausdricken und auch bei komplexeren Sachverhalten feinere
Bedeutungsnuancen deutlich machen.

Kann ein breites Spektrum anspruchsvoller, langerer Texte verstehen und auch
implizite Bedeutungen erfassen. Kann sich spontan und flieRend ausdriicken, ohne
ofter deutlich erkennbar nach Worten suchen zu miissen. Kann die Sprache im

C1 gesellschaftlichen und beruflichen Leben oder in Ausbildung und Studium wirksam
und flexibel gebrauchen. Kann sich klar, strukturiert und ausfiihrlich zu komplexen
Sachverhalten &ufRern und dabei verschiedene Mittel zur Textverkniipfung
angemessen verwenden.

Selbststéandige Sprachverwendung

Kann die Hauptinhalte komplexer Texte zu konkreten und abstrakten Themen
verstehen; versteht im eigenen Spezialgebiet auch Fachdiskussionen. Kann sich so
spontan und flieBend verstdndigen, dass ein normales Gesprach mit

B2 Muttersprachlern ohne gréRere Anstrengung auf beiden Seiten gut mdglich ist.
Kann sich zu einem breiten Themenspektrum klar und detailliert ausdriicken, einen
Standpunkt zu einer aktuellen Frage erlautern und die Vor- und Nachteile
verschiedener Moglichkeiten angeben.

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn klare Standardsprache verwendet wird und
wenn es um vertraute Dinge aus Arbeit, Schule, Freizeit usw. geht. Kann die
meisten Situationen bewaéltigen, denen man auf Reisen im Sprachgebiet begegnet.

B1 Kann sich einfach und zusammenhangend Uber vertraute Themen und personliche
Interessengebiete &ufllern. Kann Uber Erfahrungen und Ereignisse berichten,
Traume, Hoffnungen und Ziele beschreiben und zu Planen und Ansichten kurze
Begriindungen oder Erkl&rungen geben.

Elementare Sprachverwendung

Kann Satze und h&ufig gebrauchte Ausdriicke verstehen, die mit Bereichen von
ganz unmittelbarer Bedeutung zusammenhéngen (z. B. Informationen zur Person
und zur Familie, Einkaufen, Arbeit, ndhere Umgebung). Kann sich in einfachen,
routinemaRigen Situationen verstdndigen, in denen es um einen einfachen und
direkten Austausch von Informationen Uber vertraute und geldufige Dinge geht.
Kann mit einfachen Mitteln die eigene Herkunft und Ausbildung, die direkte
Umgebung und Dinge im Zusammenhang mit unmittelbaren Bedurfnissen
beschreiben.

Kann vertraute, alltdgliche Ausdriicke und ganz einfache Sé&tze verstehen und
verwenden, die auf die Befriedigung konkreter Bedurfnisse zielen. Kann sich und
andere vorstellen und anderen Leuten Fragen zu ihrer Person stellen - z. B. wo sie

Al wohnen, was flr Leute sie kennen oder was fur Dinge sie haben - und kann auf
Fragen dieser Art Antwort geben. Kann sich auf einfache Art verstandigen, wenn
die Gesprachspartnerinnen oder Gesprachspartner langsam und deutlich sprechen
und bereit sind zu helfen.

Tabelle 1: Kompetenzstufen des GER
Quelle: Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen flir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen.
Langenscheidt, 2001, S. 14

C2
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Auch einer der neuesten Lehrpléne in der Turkei — das im September 2004 zugelassene
,Deutsch als zweite Fremdsprache fur die Schulklassen 9, 10 und 11 im
Sekundarbereich“ — bezieht sich auf den Referenzrahmen.”* In den allgemeinen
Erklarungen dieses Lehrplans wird unterstrichen, dass die Mehrsprachigkeit und die

Prinzipien des Sprachgebrauches die grundsatzlichen Voraussetzungen darstellen.

Auch die zukinftigen Lehrbucher fur DaF2, die den Voraussetzungen und Grundlinien
eines tirkischem Curriculums entsprechen, werden in diesem Fall mit dem
Referenzrahmen (bereinstimmen mdissen. Das im Jahr 2004 erstellte ,,.Deutsch als
Fremdsprache®“-Lehrbuch “Hier sind wir!” (kurz: HSW) beispielsweise ist laut einem
vom Goethe-Institut in Istanbul und der Istanbul-Universitéat veranstalteten Workshop,
der am 7 und 8 Januar 2005 unter dem Titel “Lehrwerkanalyse in der
Deutschlehrerausbildung” stattgefunden hat, revisionsbedurftig. Das Protokoll dieses
Workshops teilt die Erkenntnisse der “Arbeitsgruppe (3): Lehrplan und Lehrwerk” wie
folgt: ,,Im Lehrwerk ,Hier sind Wirl” finden sich eine ganze Reihe von
Sprachhandlungen (auch zur produktiven Verwendung!), die Uber die Kann-
Beschreibungen des Lehrplans und iiber das Niveau Al erheblich hinausgehen.”’?

Demnach entspricht das konzipierte Lehrbuch nicht den Voraussetzungen des
Curriculums bzw. Referenzrahmens (vgl. Kapitel 6.2).

Im Curriculum ist die Vorbereitungsklasse mit insgesamt 144 Unterrichtstunden auf die
Kompetenzstufe Al ausgerichtet.”® Fir die danach folgende 9. Schulklasse ist die
Kompetenzstufe Al (+)’*, in der 10. Schulklasse die Stufe A2 (-)™ und ab der 11.
Schulklasse die Kompetenzstufe A27® bestimmt. Nach der Vorbereitungsklasse erhalten
die Schdler in den 9., 10. und 11. Schulklassen jedes Schuljahres 72 Stunden
Fremdsprachenunterricht im Fach “DaF2”. Der oben angefiihrte Lehrplan bestimmt
nicht nur die zu erreichenden Niveaus sondern er beinhaltet auch Beispiele fiir die
Themen der Schulstufen 9, 10 und 11 im Sekundarbereich. Ein weiteres im bereits

erwahnten Protokoll angefiihrtes Beispiel aus dem Lehrbuch HSW zeigt, dass auch die

™t \gl. MEB. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi: Orta Ogretim Kurumlari hazirlik 9.,10. ve 11. Sinif
ikinci yapanci dil Almanca Dersin Ogretim Programi, 2004, Ankara, S. 1.

2 Workshop Protokoll: Lehrwerkanalyse in der Deutschlehreraushildung, Goethe-Institut Istanbul,
Istanbul-Universitét, 7-8 Januar 2005, S., 2.

B vgl. ibid., S. 15.

" vgl. ibid., S. 20.

S vgl. ibid., S. 23.

6\vgl. hierzu und im Folgenden ibid., S. 26.
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Wortschatzauswahl hinsichtlich der Kompetenzstufen (z.B. Kann-Beschreibungen)
misslungen ist. Wahrend im Lehrbuch ,,Ich denke oft an den Tag, als ich mein eigenes
Zimmer bekam® angeflihrt wird, beschreibt der Lehrplan ,Kann in vertrauten
alltaglichen Situationen kurze, meist vorgefertigte AuRerungen mit einfachen Wértern
und Strukturen machen“ bzw. ,Kann Worter und Wortgruppen mit einfachen
Konnektoren wie ,und’, ,oder’ und ,dann’ verkniipfen.“. Die Kann-Beschreibungen des
Lehrplans richten sich nach dem im Folgenden dargestellten “Profile Deutsch”-Projekt,

auf das sich auch zukunftige “DaF2“-Lehrblcher beziehen mussen.

3.2 Das ,,Profile Deutsch“-Projekt

Das Projekt ,,Profile Deutsch* ist eine Initiative des Goethe-Instituts und des Europarats
und wurde in Zusammenarbeit mit Institutionen aus Deutschland, Osterreich und der
Schweiz durchgefiihrt. Ausgehend von der Idee, das didaktische Grundlagenwerk
"Kontaktschwelle Deutsch als Fremdsprache"’” zu uberarbeiten, setzte sich die
Projektgruppe zum Ziel, die Lernzielbestimmungen des GER fir die Niveaus Al, A2,
B1 und B2 zu konkretisieren und speziell auf das Deutsche bzw. den Deutschunterricht

abzustimmen.

Das PD bietet somit Grundlagen fir einen handlungsorientierten Deutschunterricht und
wurde als Instrument fir einen sich an international vergleichbaren Standards
orientierenden FSU entwickelt.”® Zugleich ist es ein offenes und flexibles System fiir
die Unterrichtsplanung bzw. -vorbereitung, das als Nachschlagewerk, Checkliste oder
Datenbank benutzt und den regionalen Gegebenheiten und spezifischen Bedurfnissen

angepasst werden kann.

Zentrale Bestandteile des PD sind Kann-Beschreibungen mit Beispielen, die
verdeutlichen sollen, welche sprachlichen Aktivitaten (Rezeption - Produktion -
Interaktion - Sprachmittlung) auf einem bestimmten Niveau erwartet werden.” Neben

den Kann-Beschreibungen sind auBerdem niveauspezifische sprachliche Mittel zum

7Vgl. Glaboniat Manuela et al.: Profile deutsch - gemeinsamer europaischer Referenzrahmen,
Berlin/Wien, Langenscheidt, 2002, S. 10.

B vgl. ibid., S. 11.

9 vgl. http://www.langenscheidt.de/deutsch/lehrwerke/daf/profile-deutsch/home_profiledeutsch.html.
(16.11.2004).
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thematischen Wortschatz, zu den Sprachhandlungen und zu allgemeinen Begriffen
enthalten. Eine Zusammenstellung der niveauspezifischen Grammatikstrukturen und
ihrer Funktion erganzt die Niveaubeschreibungen, auflerdem kommen Listen von
Textarten, Sprachhandlungsstrategien sowie Lern- und Prafungsstrategien mit

Beispielen hinzu.

Die detaillierten Kann-Beschreibungen, die an bestimmte Situationen oder
Themenbereiche gebunden sind, stellen relativ genau verschiedene sprachliche
Handlungen dar, die an jeweils drei Beispielen erldutert werden. So wird beispielsweise
die detaillierte Kann-Beschreibung fir das Niveau B1 (,,Kann in Gesprach Fragen zu
vertrauten Themen beantworten*)®® wie folgt konkretisiert: “in einem StraReninterview
Fragen zu den Einkaufsgewohnheiten beantworten”, “in einem Vorstellungsgesprich
Fragen zur eigenen Ausbildung beantworten”, “beim Arzt mit einfachen Worten

erkldren, was ihm/ihr fehlt.”8!

Die Kann-Beschreibungen werden geschlechtsneutral in der Doppelform er/sie*
formuliert und abwechselnd ,.er* oder ,,sie* verwendet. Diese Beispiele, die erganzend
zum Referenzrahmen zeigen, wie eine Kann-Beschreibungen auf einem Niveau
interpretiert werden kann, werden im PD immer Kkursiv gesetzt und - soweit wie

mdoglich - folgenden Bereichen zugeordnet:

Personlicher Bereich
Offentlicher Bereich

Beruflicher Bereich
Bereich der Bildung.®

8 Glaboniat Manuela et al.: Profile deutsch - gemeinsamer europaischer Referenzrahmen, Berlin/Wien,
Langenscheidt, 2002, S. 100.

8 hid.

8 |bid., S. 16.
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Die Lernzielbestimmungen aus dem turkischen Curriculum sind der folgenden Tabelle

ZuU entnehmen:

Themenbereiche Vorbereitungsklasse 9. Schulklasse

10. Schulklasse

11. Schulklasse

— . ~> Meine Familie / -> Familienfeste -> traditionelle Feste | -> erwachsen —
Familie, Freunde /| Meine Freunde z. B. Einschulung, z. B. Sitten und werden
Individuum und z. B. sich begrufien / Uniprufung, Gebrauche 2. B. Frauen- und
snch verabschiede chzeit Mannerrolle
Tabelle 2: LEAABE hmundg obfys' Fi5ak2 n*’é’u..u!k!ass o9 20-uRe-H———
F . .
Quelle: MER,® b@l;ﬁ?f%”‘f% rbiy/eniurestes Baskiids: Qrta Cpetimasearum)an. hegitik9. 10, ve 11. Sinif
ikinci yapanphdiésddimanca Der§ifitretim Programl, 2004, Ankara, S. 14
-> Wohnen -> gesund sein/ - Stadt- und -> Wohnen
l\;\?bﬁn im Alitag / z. B. Mein Zimmer krank sein Landleben z. B. Wohnen in der
onnen z. B. Arztbesuch, Zukunft
Krankenhaus
i -> Schule - Berufe > AuRergew. Berufe | > Zukunft
Blk.jung./ .EChUIe / z. B. Stundenpian z. B. Traumberufe z. B. Polarforscher z. B. Ausbildung,
Université Lieblingsfacher ) Lebensstil
Im Kontext §1n8§ ) gle drkiis chen| vassh abinissd ange‘gasster I=hibuches ,,Deutsch als
Ve ensgestaliung (; g manizeiten / z. B. Internationale o it S E;S:“ z. B. Sitten in anderen
. ersorgung -, Einkgufen . Speisen |Z.B. Fitnessverhaiten Landern . .
Zweitsprache™ sowie dem rimn oehoriden snezifischen Worntschatz ist Keinesfalls der
Natur / Umwelt -) Wetter > Natur ~ > Gefahrdung der —) Umweit( prOJekte)
Jahre eiten EB. Erebnisse in der elt . at. + intern . .
Bezug zurr’(‘%?ﬁ?é&ﬁéfrw er ACht mur Iassen|z suisrgiesem Grundiekonzentriert sich
. -> Sport, . endl| = Sport /Gesellschaft | > Sportarten
0|
der folgend@Atischnitt aekdiese wi Eé@ gukRematiK 2 B ausgefallene
e urkei Weitmeisterschaft Sportarten / Jumbing
L - Reisen -> Reisen - Verkehrssysteme | -> Reisen
'\\/A o?(m:_’at und z. B. unterwegs sein | z. B. unterwegs sein- |z. B. Bus / Zug/ Schiff | z. B. Auswirkungen
e_r enr, mit dem Bus / mit dem Motorrad / Flugzeug des Tourismus
Reisen der Bahn / Auto / Fiihrerschein
dem Auto
<> Technik <> Natur > Medizin -> Psychologie -
Wissenschaft und |z B. Fahrrad z. B. Forschungen z. B. Forschungen z. B.
Technik und Entdeckungen und Entdeckungen | Verhaltensforschung
) > Kunst . Kunst > Kunst | - Kunst
Kunst/Kultur /- ” 2tk 2 B. Kinstlerportrat |z B. Theater, Musik | z. B. Kunst im Alitag,
und Asthetik Literaturlesung
-> Kommunikation -> Literatur . - Kommunikation - Berufe im Medien-
Kommunikation / |z B. Brief/ z. B. Kurzgeschichten |z. B. Missverstand- - bereich
Medien E-Mailbrief / Gedichte / Briefe nisse / Lésungen | z. B. Kameramann
Fernsehen / .
Internet -
-> Voriieben / - Traume / Winsche | - soziale Aktivitaten |-> Leben im

Einstellungen und

Abneiaunacen

- R Zukunft

7 B anders sein/

21 Jahrhundert
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4 Der Spracherwerb

Im Folgenden sollen einige Prozesse des Spracherwerbs dargestellt werden, die sich
chronologisch gesehen vor dem Schrifterwerb vollziehen und die somit in Bezug auf
den Wortschatzerwerb in einer Fremdsprache einen ahnlichen Ablauf aufweisen.

Es erscheint elementar, Analogien, Strukturen und Unterschiede zum
Zweitspracherwerb erkennbar zu machen, um daraus Theorien bilden zu kdnnen, die
aufgrund ihrer RegelmaRigkeit fur die Daf2-Wortschatzauswahlkriterien beachtet
werden mussen. AuBerdem ist es sinnvoll, sich im Zusammenhang mit der
Grundlagenarbeit am Zweitsprachenlinguisten Wolfgang Klein zu orientieren, der die
Wichtigkeit der Analyse und Kenntnis des Spracherwerbs wie folgt betont: “...je mehr
man Uber die Prinzipien der Sprachverarbeitung weif3, um so mehr kann man versuchen,
mit ihnen zu arbeiten...”®®. Um moglichst gute Bedingungen fiir einen Zugang zu
Fremdsprachen zu schaffen, sollte daher die besondere Entwicklung des Kindes
beachtet werden.

Im Folgenden werden die relevantesten Spracherwerbstheorien skizziert. Auf eine
detaillierte Darstellung der Theorien wird verzichtet, da deren Darstellung nur als
Grundlage der Betrachtung des Erst- und Zweispracherwerbs dienen soll und eine

derartige Ausfuhrlichkeit fur die vorliegende Arbeit nicht von Bedeutung ist

4.1  Spracherwerbstheorien

Drei grundlegende relevante Spracherwerbstheorien (SETs) bilden in der heutigen
Wissenschaft den Kern der Diskussion: die ,,Generative Grammatik®, der

»kognitivistische Ansatz* und der “interaktionistische Ansatz”.

Die “Generative Grammatik” oder auch als “Universalgrammatik” bekannte Theorie
nach Noam Chomsky, basiert auf einer “nativistischen Erwerbstheorie”, also einem von
Geburt an in den Genen angelegten Verstandnis von Sprache.®* Im Rahmen dieser
Auffassung erlernt das Kind beim Mutterspracherwerb in erster Linie Regeln der Syntax

(Satzbau) und erwirbt ein Vokabular, das nach Wortklassen (Nomen, Verb, Adjektiv

8 Klein Wolfgang: Zweitspracherwerb 3.Auflage, Konigstein, Athenaum-Verlag, 1993, S. 65.
8 vgl. Chomsky Noam: Language and Mind, New York, Harcout Brace Jovanovich Inc., 1972.
S. 115-161.
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etc.) geordnet ist. Die genetisch vorausgesetzten Abldaufe vollziehen sich unbewusst und
werden als angeborenes Wissen der ,,Kompetenz" des Sprechers zugerechnet.®> Davon
zu unterscheiden ist der Vorgang, der sprachliche AuRerungen von aufen an das Kind
herantragt und mit dem vorhandenen Sprachwissen in Bezug bringt - die so genannte
,,Performanz*®. Eine solche Annahme lasst entweder darauf schliellen, dass das Wissen
uber Sprache schon von Beginn an verankert ist oder dass ein wenig Wissen vorhanden

ist, das dann im Laufe der Kindheit ausgebaut und rekonstruiert werden muss.®’

Der von Jean Piaget begriindete “kognitivistische Ansatz” bezieht sich voll und ganz
auf die Entwicklung der Sprache des Kindes im Verhdltnis zu dessen geistiger
Entwicklung. Spracherwerb ist nach Piaget ein Entwicklungs- und Lernprozess, in dem
das Kind geistige Reifung und Entfaltung der Intelligenz erféhrt, wobei besonders die
Assoziationskraft, Transferleistungen und schlussfolgerndes oder abstraktes, formales
Denken im Vordergrund stehen.®® Das bedeutet, dass nach Piaget die Entwicklung der
Sprache Intelligenz voraussetzt, da der Spracherwerb selbst eine ,spezifische
Denkaktivitit des Kindes"®® darstellt. Die Sprache ist also mit dem Denken kombiniert,
wodurch die geistige Entwicklung des Kindes am Sprachvermdgen abgelesen werden
kann - sie besitzt somit eine ,,Reprisentationsfunktion"*°. Die Entwicklung des Denkens

unterteilt sich in vier Stufen:

¢ die sensomotorische Stufe, die in den ersten beiden Lebensjahren durchlaufen wird;

o die Stufe des voroperatorischen, anschaulichen Denkens, die vom zweiten bis zum
sechsten Lebensjahr zu erwarten ist;

o die Stufe der konkret-operatorischen Strukturen im Alter von circa sechs bis zehn
Jahren;

o die Stufe des formal-operativen Denkens ab dem zehnten Lebensjahr bis ins

Erwachsenenalter.?

8 Vgl. hierzu und im Folgenden Szagun Gisela: Sprachentwicklung beim Kind 6. vollstandig
Uberarbeitete Auflage, Miinchen, Beltz, 1996, S. 12.

8 |bid.

8 vgl. Dietrich Rainer: Psycholinguistik, Stuttgart, Metzler, 2002. S. 95. )

8 Vgl. Piaget Jean: Theorien und Methoden der modernen Erziehung, Wolfgang Teuschl (Ubers.), Wien,
Fritz Molden Verlag, 1972, S. 187-192.

8 Dietrich Rainer: Psycholinguistik, Stuttgart, Metzler, 2002. S. 95.

% |hid.

% vgl. Oerter, Rolf, Montada Leo: Entwicklungspsychologie 3. vollstandig Uberarbeitete und erweiterte
Auflage, Weinheim, Psychologie-Verlag, 1995, S. 519ff.
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Aus diesen Stufen schliel3t Jean Piaget auf eine generelle Intelligenzentwicklung, die -
wie oben dargestellt - mit der Sprachentwicklung einhergeht. In der ersten Stufe erfolgt
ein Nachahmungsverhalten (Lautproduktion), das von Wiederholungen und Ubungen
gepragt ist. Es folgt die Stufe der Verinnerlichung (Erwerb der Bedeutung) und die
Phase der operativen Handhabungen (Nachdenken Uber Sprache/Bewusstwerdung der
Funktion der Sprache).%

Wie nun die Kategorisierungen von AuBerungen, das Erkennen grammatikalischer
Strukturen und die Einteilung der Sprache in formale Einheiten (Segmentierung) bei
einem Kind in den unterschiedlichen Entwicklungsstufen erreicht werden kann,
beschreibt Dan Isaac Slobin als ein universales Operationsprinzip, das den Kindern
beim Erlernen der Sprache unterstiitzend zur Seite steht. Ein solches Operationsprinzip
oder eine Art Arbeitsauftrag an die sprachoperierenden Kinder kann z.B. wie folgende
Prinzipien sein: das Prinzip “Achte auf die Endungen”, das dem Kind Hinweise
auf die Flexionsmorpheme der Wortendungen gibt sowie das Prinzip ,,Vermeide
Ausnahmen®, in dessen Rahmen man beispielsweise eine syntaktische Struktur nach
sprachokonomischen Gesichtspunkten beibehalt und nur die einzelnen Konstituenten
der Phrase austauscht. Rainer Dietrich spricht dieser Theorie®® eine besondere
Bedeutung fir die Erforschung des Erwerbs semantischer Formen zu, vermisst jedoch
Belege und Modelle eines Laut-, Wort- und Syntaxerwerbs.**

Als dritte relevante Theorie gilt der “interaktionistische Ansatz”. Er erklart den
Spracherwerb dadurch, dass ein von Geburt an intaktes Bestreben den Menschen dazu
leitet, Austausch mit der ,belebten, personalen, sozialen Umwelt"® zu fiihren. Die
Erwachsenen besitzen somit eine unbewusste Kompetenz, die diesen Austausch mit
dem Kind gestaltet. Unterstiitzt wird diese These dadurch dass sich die gesamte Umwelt
des Kleinkindes auf dessen Entwicklung (kognitiv, affektiv, motorisch) einstellt und
somit eine geeignete Lern- bzw. Entwicklungsumgebung schafft. Erwahnt sei auch ,,die
an das Kind gerichtete Sprache"®® (kurz: KGS), die ein eindeutiges Muster der

veranderten Umwelt wiedergibt. Gisela Szagun hat sich damit beschaftigt, wie sich die

%2 Vgl. Dietrich Rainer: Psycholinguistik, Stuttgart, Metzler, 2002, S. 98.

% Vgl. Slobin, Dan lIsaac: Einfihrung in die Psycholinguistik, Angelika Becker (Ubers.), Kronberg,
Scriptor-Verlag, 1974, S. 187ff.

% vgl. Dietrich Rainer: Psycholinguistik, Stuttgart, Metzler, 2002, S. 99.

% Klann-Delius Gisela: Spracherwerb, Stuttgart, Metzler, 1999, S. 136.

% Szagun Gisela: Sprachentwicklung beim Kind 6. vollstandig Uberarbeitete Auflage, Miinchen, Beltz,
1996, S. 206ff.
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KGS in Bezug auf die Merkmale der ,,Prosodie* verdndert. Das aus dem griechischen
stammende Wort ,,Prosodie® (griech.: prosodia, dt. Zu-Gesang, lat.: accentus) ist eine
Bezeichnung fur die mit sprachlichen Einheiten verbundenen musikalischen Momente,
also die Sprachmelodie und die Sprachrhythmik aufgrund von Akzentkontrasten
(Betonungen).®” Die Sprechgeschwindigkeit ist langsamer, die Segmentierung besser
erkennbar und die Sprechtonlage eine hohere. Auch ist die KGS weniger komplex und
besitzt redundante Satze, was wie eine Angleichung der Sprachstile wirkt. Der
Erwachsene benutzt die KGS wahrend das Kind versucht, Laute, AuRerungen und
sprachliche Strukturen der Erwachsenen zu imitieren. Die Erwachsenensprache ist
darauf bedacht, der Stufe des Kindes immer um einen Schritt voraus zu sein, damit das
Kind eine ,Neuheit" erfahrt.®® Auch der Erwerb der Syntax vollzieht sich in der
gleichen Form. Des Weiteren befasst sich dieser Ansatz damit, dass durch amodale
Wahrnehmung, an der verschiedene Wahrnehmungsorgane beteiligt sind, Informationen
besser aufgenommen und im Geist verarbeitet werden kénnen.%

Zusammenfassend kann man den nativistischen Ansatz mit dem Begriff der Syntax, den
kognitivistischen Ansatz mit dem der Semantik und den interaktionistischen Ansatz mit
dem Begriff der Pragmatik in Verbindung bringen. Das folgende Schema erleichtert
eine  Einordnung des heutigen Standpunktes sowie der verschiedenen
Betrachtungsweisen:

Spracherwerb

e

Sprache Erwerb
/
/ \ \
\ -
pers. Reifung & Lernbarkeits-
Entwickl.-Logik bedingungen
7ol 3%
Denken Wollen  Fiihlen
LAD LMC
Chomsky  Slobin ?  Piaget Kohlberg ? Skinner Pinker ?

Abbildung 3: Betrachtungsweisen des Spracherwerbs
Quelle: Wagner Klaus R.: Die Bedeutung des Korpus fr die Theorie des Spracherwerbs. In: Konrad
Ehlich (Hrsg.), Kindliche Sprachentwicklung, Opladen, Westdeutscher Verlag, 1996, S. 148

% Vgl. Fuchs Mechthild u. Réber-Siekmeyer Christa: Rechtschreiben im Rhythmus der Musik. Lieder
fiir den Schrifterwerb, Padagogische Hochschule, 2001, S. 4.

% Vgl. Dietrich Rainer: Psycholinguistik, Stuttgart, Metzler, 2002, S. 100.

% vgl. ibid., S. 99ff.
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Im Rahmen der vorliegenden Arbeit wird von der nativistischen Theorie und ihrer
Annahme ausgegangen, dass es fur den Spracherwerb eine genetische Grundlage gibt.
Aufbauend auf dieser Meinung muss dem Kind in einer perfekten Lernumgebung auch
Sprache von auBen (Input) zukommen, damit sprachliche Strukturen erkannt werden
konnen. Letztendlich wird erganzend der kognitivistische Standpunkt eingenommen,
dass Sprache - wie die meisten Fremdsprachenlehrer bezeugen kdnnen - erlernbar ist,
und dass ein Zusammenhang zwischen Sprache und der Entwicklung der Intelligenz
besteht.

4.2 Phonologische Entwicklungen

Es ist bekannt, dass Kinder circa ab der vierten Schwangerschaftswoche Gerdausche und
somit auch die Sprache der AuRenwelt durch die Hornervenzellen und einige Haarzellen
wahrnehmen, was als ,,intrauterines Horen* bezeichnet wird.'® Wichtig ist in diesem
Zusammenhang auch, dass Kinder bereits durch die prénatal festgelegte
Sprachschallwahrnehmung eine starke Sensibilisierung fiir die Muttersprache
entwickeln. Sie ziehen nach der Geburt die Stimme und Sprache der Mutter der jedes
anderen vor, da sie schon als Ungeborenes den Rhythmus und unterschiedlichen
Sprachschall der Silben und somit die prosodische Struktur ihrer Muttersprache
wahrgenommen haben.'®* Diese Struktur wird in weiterer Folge als Muster fiir die
Entwicklung ihrer eigenen Sprache herangezogen. Jirgen Dittmann nimmt weiter an,
dass der Fotus nicht die Feinstruktur der Sprache, also die einzelnen Phoneme,
tibermittelt bekommt, sondern ,,nur Tonhohenverdnderungen und die Lautstirke des

Schallereignisses"'%? wahrnimmit.

Im Rahmen dieser Arbeit sind diese Tatsachen von groRer Bedeutung, da die Kinder
demnach schon im friihesten Alter mit einem System oder einer Kategorisierung von
Sprachlauten in Bertihrung kommen, die fir den Erwerb ihrer Sprache wichtig sind.
Wahrend der Entwicklung zur Lautproduktion durchlduft das Kind postnatal mehrere
Entwicklungsphasen, da sich die Voraussetzungen der Lautproduktion erst nach der

Geburt entwickeln konnen. So stellt die Lautproduktion im Sduglingsalter eine

100 vgl. Pieper Ursula: Vom babylonischen Sprachgewirr zum Teddy. In: Apeltauer E. (Hrsg.),
Erziehung fiir Babylon, Baltmannsweiler Schneider-Verlag, 2002, S. 22.

101 v/gl. Dittmann Jiirgen: Der Spracherwerb des Kindes, Miinchen, C.H. Beck, 2002, S. 15-17.

102 1pid., S. 17.
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wesentliche Phase fiur die Produktion und spatere bewusste Wahrnehmung der Silben
dar. Dabei steht am Anfang der Artikulation nicht das Wort, die Silbe oder gar
Phoneme, sondern der Schrei, der mit den spater erzeugten Lauten meist nur den
Avrtikulationsort gemeinsam hat.

Die phonologischen Stufen der Sprachentwicklung konnen folgender Tabelle

entnommen werden:

ALTER AITCHISON ERGANZUNG
L, Geburt Schreien Emotive
2. | 6 Wochen Gurren
3 0:6 Lallen
4, 0:8 Intonationsmuster Direktive
J, 1:0 Einwortiuferungen Deklarative,
Akkompagnemente
6. 1;6 ZweiwortauBerungen
7. 2,0 Flexionen
| 8. 2.3 Fragesitze, Assertive
Negativsitze |
9, 2:6 Sprecherstrategien
Witze
10. 3:6 Erziahlen (Hohepunkt)
Texterwerb
Bl 5;0 i komplexe und seltene
Konstruktionen
12. 10;0 ausgereifte Sprache Schiiler-, dann Studen-
tensprache, Fachspra-
chen, lebenslanges
Lernen

Tabelle 3: Spracherwerb und Sprachentwicklung nach Aitchison
Quelle: Wagner Klaus R.: Die Bedeutung des Korpus fir die Theorie des Spracherwerbs. In: Konrad
Ehlich (Hrsg.), Kindliche Sprachentwicklung, Opladen, Westdeutscher Verlag, 1996, S. 155

Wie in der Tabelle zu erkennen ist, sind hinsichtlich einer umfassenden Beschreibung
des Spracherwerbs noch einige Punkte wie z.B. der Erwerb der lautlichen Regelsysteme
offen. Dies wird auch in Forschungsergebnissen von Gizela Szagun bekraftigt.1%3

Die phonologische Entwicklung und die Merkmale der so genannten ,,Erstsprache®

weisen Ahnlichkeiten mit denen des Zweitsprachenerwerbs auf. Aus diesem Grund

108 vgl. Szagun Gisela: Sprachentwicklung beim Kind 6. vollstandig tiberarbeitete Auflage, Miinchen,
Beltz, 1996, S. 13.
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sollte eine Wortschatzauswahl fir den zweiten Fremdsprachenerwerb auch die
lautliche Sprachentwicklung beriicksichtigen. Ein-Wort-AuRerungen sind auch in einer
zweiten bzw. dritten Fremdsprache einfacher zu erwerben als komplexe und seltene
Konstruktionen, weshalb eine Bevorzugung der Worter mit einer geringen Silbenzahl

fur die Auswahl von Bedeutung ist (vgl. hierzu Abschnitt 5.1).

In den ersten Tagen und Wochen erwirbt das Kind zuerst so genannte ,,Gurrlaute", die
eine &hnliche konsonantische Qualitat wie [h,y] haben und die von ,. Knacklauten" [g,K]
unterstitzt werden. Etwa mit vier Monaten, vermag das Kind bereits das Gaumensegel
zu kontrollieren, womit eine kontrastreiche Aneignung nasaler und oraler Laute moglich
wird. Mit den ersten vokalischen Elementen der Sprache [i] und [a] wird noch
spielerisch umgegangen. Dass das Kleinkind jedoch keine nicht-sprachlichen Laute

nachahmt beweist, dass sprachliche Laute eine besondere Qualitat haben miissen.1%

Mit vier Monaten produziert das Kind auBerdem die ersten vokal- und konsonantartigen
Laute. Man spricht hier von der so genannten ,,Lallphase®, dessen ,,...Anfang mit (...)
positiven Erfahrungen des Kindes verbunden ist..."%. So wiederholt es beispielsweise
die Laute, wenn es zufrieden ist. Etwa ab dem siebten Monat wiederholt das Kind
haufiger aufeinander folgende Konsonant- und Vokalkombination, sodass kanonische
Silben, wie z.B. [ba.ba] oder [ga.ga], entstehen. Aus solchen Reduplikationen, wie diese
Verdopplungen sprachwissenschaftlich genannt werden, lassen sich in weiterer Folge
die ersten wortartigen Gebilde ableiten.’?® Die kanonische Lallphase ist ein wichtiger
Schritt in Richtung Vokalisationsentwicklung, da die Ubung der Ubergange zwischen
den kanonischen Silben eine Kontrolle Uber den Sprechapparat in zeitlich-rhythmischer
Dimension voraussetzt. Durch diese kanonischen Silbenfolgen ergeben sich spéter
mehrsilbige Formen, die immer wiederholt und von Veronika Mattes als eine Art
,phonetische Ubung"!®” gesehen werden. Sie sind fiir die Grundbeherrschung der
prosodischen und somit auch silbischen Strukturen unverzichtbar.

Auch das Lautinventar verandert sich im Laufe der produktiven Lautentwicklung. Die

den ,,Gurrlauten" dhnlichen glottalen Laute [h,y] werden relativ friih durch Plosive,

104 \v/gl. Dittmann Jurgen: Der Spracherwerb des Kindes, Miinchen, C.H. Beck, 2002, S. 20ff.

105 Oksaar Eis: Spracherwerb im Vorschulalter, 2. Auflage, Stuttgart, Kohlhammer, 1977, S. 159.

106 \v/gl. Zimmer Dieter E.: So kommt der Mensch zur Sprache, 4. Auflage, Ziirich, Haffmanns Verlag,
1986, S. 28f.

107 Veronika Mattes: Von der Silbe zum Segment — Die Rolle der Siloe im Spracherwerb, Graz,
Universitat Graz, 2002, S. 49.
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Gleitlaute und Nasale erginzt [d,m,b,t].1%® Erst spater werden Liquide, Frikative und
Affrikaten erworben, deren Artikulation eine bessere Feinmotorik erfordert. Welche
Laute zuerst erworben werden, ist von der Vorkommenshaufigkeit der Laute in der
,.Zielsprache"1% abhingig. Dass ein Kleinkind auf eine reine Konsonantenhiufung in
einer Silbe nicht zurtickgreifen kann, ist also nicht verwunderlich, da diese
Kombinationen im Deutschen nicht auftreten - ganz abgesehen von der Tatsache, dass
das Kleinkind zu diesem Zeitpunkt der Babbelphase noch nicht die artikulatorischen

Fahigkeiten dazu besitzt.

Gegen Ende der Lallphase, also mit etwa zehn Monaten, kombiniert das Kind bereits
unterschiedliche Vokal-Konsonant-Verbindungen. Die Vokalvariation, also der
Austausch der Vokale in gleicher Lautumgebung, nimmt zu und es entsteht ein ,,buntes
Babbeln", wie z.B. ,,mamamemu‘ oder ,,dadu“. Wie Dittmann feststellt, festigen die
Kleinkinder hierbei Intonationsmuster von Wortern und Sétzen und Uben die
artikulatorischen Ubergdnge zwischen den Lauten. Dieser Prozess stellt eine
Grundvoraussetzung daftr dar, spéter einmal Worter sinnvoll aussprechen zu kénnen.©
Solche artikulatorischen Ubergange deutet Veronika Mattes dahingehend, dass das Kind
die einzelnen Phoneme noch gar nicht isoliert artikulieren kann, sondern sie nur in einer
Kette verbundener Laute, also im Kontext ihrer lautlichen Umgebung, erlernt. In dieser
Phase kann sich das Kind das erste Wort als ,,...wiederholte Kombination von Inhalt
und komplexem Lautkorper...""t merken. Am Ende dieser Phase bewegt sich das
gebréuchliche Lautrepertoire in Richtung Muttersprache. Dies bedeutet, dass
muttersprachtypische Artikulationsmuster oder -orte bevorzugt werden. So werden
beispielsweise im Japanischen und Franzdsischen bevorzugt die nasalen Laute
artikuliert.> Bis zum vierten Lebensjahr dauert das Erlernen des gesamten
Lautinventars und aller Silben- und Wortstrukturen einer Sprache an. In wenigen
komplexen Fallen kann dieser Prozess bei normaler Entwicklung noch bis zum achten
Lebensjahr andauern. Demzufolge und aufgrund der bisher angefiihrten phonologischen
Entwicklungen erscheint es sinnvoll zu sein, einfachen Wortstrukturen mit einfachem

Lautkdrper im Rahmen der Wortschatzerstellung den Vorrang zu geben.

108 \/gl. Dittmann Jurgen: Der Spracherwerb des Kindes, Minchen, C.H. Beck, 2002, S. 20f.

109 Oksaar Eis: Spracherwerb im Vorschulalter 2. Auflage, Stuttgart, Kohlhammer, 1977, S. 172.

110 /gl ibid.

11 veronika Mattes: Von der Silbe zum Segment — Die Rolle der Silbe im Spracherwerb, Graz,
Universitat Graz, 2002, S. 22.

12 \/gl. ibid.



Aspekte und Probleme der Wortschatzerstellung: Spracherwerb -42 -

4.3 Phonemerwerb

Einen qualitativen Erfolg beim Erwerb seiner Sprache erzielt das Kind ungeféhr im
Alter von einem Jahr. Hier verbindet es die produzierten und immer weiter ausgereiften
Lautfolgen mit dem Merkmal der Semantik. In dieser Phase erwirbt das Kind die ersten
Worter und spricht unbewusst den Lauten eine Bedeutung zu. Von der reinen
LautauRerung des Kindes bis zur AuRerung mit dem Status eines ,,Phonems* - der
kleinsten Bedeutung unterscheidenden Einheit in der Sprache - ist es, so beschreibt
Jurgen Dittmann nach einer Ausarbeitung Jakobsons, ein ,funktionaler

Quantensprung"®3,

Doch wie erwirbt das Kind die Einheit des Phonems? Dies zu beantworten hat sich
Roman Jakobson zum Ziel gemacht und stellte als Ergebnis seiner Uberlegungen fest,
dass die Bedeutung unterscheidende Funktion nur durch einen Kontrast bzw. Unterschied
der Sprachlaute hervorgerufen wird.!** Solche Kontraste nennt Nikolaj Trubetzkoy
,.distinktive Schallgegensitze*“!'® die zueinander in Opposition stehen und sich in ihrer
Lautstruktur unterscheiden.

Folgendes Beispiel im Deutschen kann dieses distinktive Merkmal beschreiben: Die

plosiven Konsonanten kdnnen zum einen stimmbhaft [b; d; g] und zum anderen stimmlos

[p; t; k] ausgesprochen werden. Wenn nun das Kind das Minimalpaar Bass/Pass unter

Verwendung der distinktiven Schallgegensétze unterscheiden kann, dann hat es ein

Phonempaar erworben: [b] und [p]. Im Laufe seiner Entwicklung werden dann die

distinktiven Merkmale zunehmen und in Klassen unterteilt.

Veronika Mattes betont am Beispiel des Erwerbs dieses Phonempaares nachdricklich,

dass das Kleinkind lediglich phonetisch hoéren kann. Es besitzt nur die Fahigkeit,

,phonetische relevante Merkmale"!'® zu unterscheiden, hat jedoch noch keine

,....mentale Reprasentation der sprachlichen Einheit..."**" erworben, da es ihrer

Aussage nach die phonologische Kategorisierung erst entwickeln muss.

113 Dittmann Jurgen: Der Spracherwerb des Kindes, Miinchen, C.H. Beck, 2002, S. 23 ff.

114 vgl. Jakobson Roman: Kindersprache - Aphasie und allgemeine Lautgesetze 5. Aufl., Frankfurt am
Main Suhrkamp, 1982, S. 23.

115 Trubetzkoy Nikolaj S. : Grundziige der Phonologie, Prague, Travaux du Cercle Linguistique de Prague,
1937, S. 80ff.

116 Veronika Mattes: Von der Silbe zum Segment — Die Rolle der Siloe im Spracherwerb, Graz,
Universitat Graz, 2002, S. 39.

17 1bid., S. 29.
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Die heutigen Theoretiker sind sich einig, dass Kinder die Phoneme bzw. die
phonologischen Merkmale der Muttersprache erlernen, um der Umgebung sprachliche
AuRerungen und deren Inhalt entnehmen zu konnen. Dies geschieht in einem lang
andauernden Prozess, in dem das Kind die Phoneme der Erwachsenensprache zuerst

"18 in einem ,phonologischen

imitiert und nach einem ,universalen Prinzip
Arbeitsgedachtnis"!'® speichert. Diese Imitation wird sprachlicher ,,Input"'?° genannt.
Das phonologische Arbeitsgedachtnis wird in der Psycholinguistik haufig als eine Art

,.black-box" gesehen, die das Verhéltnis von In- und Output regelt.*?!

Relevant sind in diesem Zusammenhang die Ausfiihrungen von Helga Andresens, die
behauptet, dass das Phonem und dessen Erkennen im Wortzusammenhang Kindern bis
in das Alter von sechs bis sieben Jahren enorme Schwierigkeiten bereitet.*??> Diese
Féahigkeit nimmt erst mit zunehmendem Alter bzw. mit der zunehmend pragenden
Schrift zu. Andresens bezieht sich im Rahmen ihrer Erkenntnisse auf den mit Kindern
unterschiedlichen Alters durchgefihrten ,, Tapping Game"-Test. Den Kindern wurden
Worter in normaler Sprechweise vorgesprochen und sie mussten nach dem
Nachsprechen durch Antippen mit Stocken auf dem Boden die unterschiedliche Anzahl
der Wortsegmente wiedergeben. Der Hélfte der Gruppe waren Phoneme als Segmente
und dem anderen Teil Silben vorgefiihrt worden. Ergebnis des Tests war, dass deutlich
mehr Kinder die Silben ausgliedern konnten als die Phoneme, wobei unter den jiingsten
Testteilnehmern gar kein Kind die Phoneme erkennen konnte. Dies flhrte zu der
Annahme, dass Phoneme zu ,abstrakt" bzw. ,,...nicht direkt wahrnehmbar..."%® und
aus diesem Grund bei den Kindern nicht vorhanden sind.

Diesen Ansichten schliet sich der zu den gleichen Ergebnissen gekommene

Psycholinguist Dan Isaac Slobin an und nennt die Phoneme ,.fiir den Sprecher

118 Slobin Dan Isaac: Einfiihrung in die Psycholinguistik, Angelika Becker (Ubers.), Kronberg, Scriptor-
Verlag, 1974, S. 69.

119 Jiirgen Dittmann, Claudia Schmidt: Verbales Arbeitsgedachtnis - Lernen und Fremdsprachenerwerb.
In: Deutsche Sprache 26, Mannheim, Institut fir Deutsche Sprache, 1998, S. 3009.

120 | bid.

121 y/gl. Slobin Dan Isaac: Einfiihrung in die Psycholinguistik, Angelika Becker (Ubers.), Kronberg,
Scriptor-Verlag, 1974, S. 10.

122\/gl. hierzu und im Folgenden Andersen Helga: Schriftspracherwerb und die Entstehung einer
SprachbewuBtheit, Opladen, Westdeutscher Verlag, 1985, S. 34.

123 |bid.
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psychologisch real"'?*, Der Sprecher einer Sprache kann demnach zwar

Lautunterschiede wahrnehmen, sie jedoch nicht einzeln segmentieren.'?°

4.4  Der Erwerb der Grammatik

Der Grammatikerwerb zeichnet sich dadurch aus, dass Kinder nach dessen Vollendung
Mehrwortkombinationen in eine syntaktisch korrekte Struktur bringen kdnnen. Mit etwa
zwolf Monaten duRert das Kind die ersten wortartigen Gebilde, wobei Worter aus
verschiedenen Wortarten der Sprache der Erwachsenen benutzt werden. Diese Phase der
so genannten ,,EinwortduBerung* geht meist zwischen dem 14. und 18. Lebensmonat in
die der ,,ZweiwortiuBerungen* iiber. ,,Die ersten syntaktischen Ordnungen"'?® und
einige Flexionsmorpheme werden hier angedeutet. An der Gberwiegenden Endstellung
des Verbs ist eine erste syntaktische Ordnung erkennbar, die Dan Slobin als eines der
wichtigsten Merkmale des Grammatikerwerbs bezeichnet: die ,,Hierarchisierung®.
Seiner Meinung nach sind Sidtze ,,...nicht einfach bloRe Wortketten, sondern
Hierarchien von Einheiten, die nach grammatischen Prinzipien gegliedert sind."*?” Dies
bedeutet, dass mit Beginn der Zweiwortphase die Satze der Kinder auf nach
universellen Prinzipien gebildeten Struktureinheiten und Konstituenten hin untersuchbar

sind.

Eine Dreiwortphase gibt es nach Auffassung Dieter Zimmers nicht mehr, was allerdings
der Ansicht von Gisela Szagun widerspricht. Sie hélt die Dreiwortphase namlich sogar
flr auBerst bedeutend, da das Kind ,,...zwischen ca. 2 und 4 Jahren die meisten
Flexionsmorpheme erlernt und auch die Syntax schnell komplexer..."'?® wird. Laut
ihren Ausfliihrungen steigt nach dieser Phase die Anzahl der Worter in den Sétzen
stdndig, und die Kinder bauen ihren Wortschatz und ihre Satzstruktur zu immer
komplexeren Formen aus. Ab dem vierten Jahr werden Satzgeflige mit verschiedenen

Arten von Nebensétzen und dem Passiv angereichert.

124 Slobin Dan Isaac: Einfiinrung in die Psycholinguistik, Angelika Becker (Ubers.), Kronberg, Scriptor-
Verlag, 1974, S. 68.

125 vgl. ibid., S. 68ff.

126 Zimmer Dieter E.: So kommt der Mensch zur Sprache, 4. Auflage, Zurich, Haffmanns Verlag, 1986,
S. 34

127 Slobin, Dan Isaac: Einfiihrung in die Psycholinguistik, Angelika Becker (Ubers.), Kronberg, Scriptor-
Verlag, 1974, S. 54.

128 5zagun Gisela: Sprachentwicklung beim Kind 6. vollstandig uberarbeitete Auflage, Miinchen, Beltz,
1996, S. 35.
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In allen oben genannten Phasen weicht die Sprache des Kindes von der der
Erwachsenen nach einem bestimmten System ab. Slobin nimmt von diesen
Abweichungen der Sprache an, dass sie schopferisch gebildet werden, dass also die
Kinder eine ihnen angeborene Kreativitdt nutzen. Er geht zudem davon aus, dass
Kinder mit Hilfe der ,,angeborenen kognitiven Entwicklungstendenzen des kindlichen
Geistes"1?® grammatische Strukturen und Regeln erwerben und anwenden. Noch bevor
sie Regeln anwenden, haben sie bereits Worter und AuRerungen in lautliche Kategorien
eingeordnet.*®® Ein Beweis fiir die Existenz dieser Regeln ist die Generalisierung der

GesetzmaRigkeiten. Kinder wenden ihre Gesetze ndamlich manchmal falsch an.

Ein Beispiel kann dies verdeutlichen: Kinder kdnnen ab einem gewissen Alter
Nominalphrasen flektieren. So haben sie sich z. B. ein Flexionsmorphem fir die
Pluralbildung <-n> (der Hase/die Hasen) angeeignet. Wird nun diese Regel
(Pluralmarkierung des Nomens mit <-n>) auf eine anderes Wort (Narbe/Narben)
Ubertragen, so wurde die Regel generalisiert. Die Pluralbildung im Deutschen entsteht
mit einer Flexion, sie besitzt jedoch mehrere Flexionsmorpheme. Wendet das Kind
diese nun bei einer unregelmaligen Form an, so spricht man von einer
,Ubergeneralisierung“. So wird z.B. das Morphem <-n> zur Kennzeichnung der
Pluralform auch bei ,, Tellern* benutzt.*¥ Dan Slobin spricht den Kindern somit ein

starkes Bestreben zu, sich Strukturen zu schaffen und zu generalisieren.*3?

Von dieser Entwicklungsphase bis zum einschneidenden Entwicklungszeitpunkt der
Pubertat soll der Mensch seinen Spracherwerb und insbesondere den Erwerb
grammatischer Regeln und Strukturen abgeschlossen haben.

Neben dem grammatikalischen Erwerb der Muttersprache liefert der Phonemerwerb
wichtige Hinweise fur den Fremdsprachen- bzw. DaF2-Unterricht. Der Lernende
entnimmt der Umgebung sprachliche AuBerungen sowie deren Inhalt, um die

AuRerungen anschlieRend zu reproduzieren.

129 Slobin Dan Isaac: Einfiinrung in die Psycholinguistik, Angelika Becker (Ubers.), Kronberg, Scriptor-
Verlag, 1974, S. 54.

130\v/gl. Thelen Udo: Sprachliche Variation und ihre Beschreibung, Tiibingen, Niemeyer, 2002.

181 vgl. Szagun Gisela: Sprachentwicklung beim Kind 6. vollstandig Uberarbeitete Auflage, Miinchen, Beltz,
1996, S. 31-41.

132 y/gl. Slobin Dan Isaac: Einfiihrung in die Psycholinguistik, Angelika Becker (Ubers.), Kronberg,
Scriptor-Verlag, 1974, S. 56.

133 \/gl. Zimmer Dieter E.: So kommt der Mensch zur Sprache, 4. Auflage, Ziirich, Haffmanns Verlag,
1986, S. 36.
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Die Sprache zu erlernen, egal ob schriftlich oder miindlich, ist durch die Féahigkeit zur
Kognition moglich. Die Ansichten des folgenden Kapitels basieren auf dem Standpunkt,

dass ,,...Sprache einfach eine Form von Kognition..."'3 also der Wahrnehmung, ist.

4.5 Sprachliche Wahrnehmung

Es steht auller Frage, dass der Erwerb der Sprache eine Eigenart der menschlichen
Kognition darstellt, denn erst diese kognitiven Fahigkeiten ermdglichen dem Menschen,
die Kommunikation anders einzusetzen als die Tiere.!® Die Tiersprache handelt
ausschlieflich vom ,Jetzt und Hier"®, wihrend der Mensch auch iiber Dinge

kommunizieren kann, die in Raum und Zeit fern sind.

Wolfgang Klein erldutert, was den Menschen im Wesentlichen von den Tieren
unterscheidet: dass némlich durch den Erwerb und die Ausbildung der Sprache
Lerwirbt Wort") der Mensch die Fahigkeit erwirbt (,,Geist") zu denken, zu
kommunizieren und - was noch viel wichtiger erscheint - zu lernen.**” Die Erstsprache
liegt nach einer einfachen Definition von Klein dann vor, wenn das Kind zuvor noch
keine Sprache erworben hat.'® Das Kind bzw. der Lernende erlernt die Sprache seiner
Mutter nahtlos mit seiner kognitiven und sozialen Entwicklung. ,,Es wird vom in/ans
(vom ,,Sprachlosen") zum zoon logon echon und zum zoonpoliticon - ES erwirbt Wort

und Geist und wird so zum sozialen Wesen"1%,

Neben der Fahigkeit, die Sprache zu produzieren, zu erwerben oder zur Kommunikation
zu gebrauchen, ist es von besonderem Interesse zu sehen, wie die Sprache durch
Sprachkonstruktionen gegliedert wird.**% In diesem Zusammenhang ist nicht nur die
Fahigkeit der syntaktischen Gliederung sondern auch die Einbeziehung von Pragmatik

und Semantik in Abh&ngigkeit von der geistigen Entwicklung beriicksichtigt. Diese

13 Tomasello Michael: Die kulturelle Entwicklung des menschlichen Denkens - Zur Evolution der
Kognition, Jiirgen Schroder (Ubers.), Frankfurt am Main, Suhrkamp, 2002, S. 177.

135 vgl. ibid., S. 114.

136 Dieter E.: So kommt der Mensch zur Sprache 4. Auflage, Minchen: Wilhelm Heyne Verlag, 1986,
S. 18.

137 vgl. ibid.

138 v/gl. Klein Wolfgang: Zweitspracherwerb 3.Auflage, Konigstein, Athendum-Verlag, 1993, S.16.

139 Ibid.

140v/gl. hierzu Tomasello Michael: Die kulturelle Entwicklung des menschlichen Denkens — Zur
Evolution der Kognition, Jiirgen Schroder (Ubers.), Frankfurt am Main, Suhrkamp, 2002,
S. 4-21.



Aspekte und Probleme der Wortschatzerstellung: Spracherwerb -47 -

Fahigkeit, mit Hilfe der Sprache zu gliedern, zieht folgende Entwicklungen nach sich:
Der Mensch kann die Welt in Ereignisse und die daran Beteiligten gliedern
(Kategorisierung/Schematisierung). Es ist ihm mdoglich, unterschiedliche komplexe
Ereignisse aus verschiedenen Perspektiven zu betrachten und diese entweder inhaltlich
zu verknupfen oder einen Schluss aus den Erkenntnissen zu ziehen
(Abstraktionsvermogen/Kreativitat). Der Mensch verfigt auBerdem Uber die Fahigkeit,
abstrakte (sprachliche) Konstruktionen zu bilden, die fast jedes Phanomen der

Erfahrung in Bezug auf Begriffe der anderen Mitmenschen abbilden (Empathie).

So fihrt der Erwerb der Sprache den Menschen dazu, Ereignisse komplexer auf eine
begriffliche Weise darzustellen und zu schematisieren, als die Sprache dies ohne die
Kulturtechnik-Sprache konnte. ,,Komplexere Sprache” bedeutet nach Michael
Tomasello schlieRlich auch groRere kognitive Mdoglichkeiten.'*! Diese Art der
kognitiven Aufwertung des Menschen ist nur beim Erwerb der Erstsprache anzusiedeln
und unterstreicht nochmals die Wichtigkeit dieses Prozesses, bei dem bereits die
Grundlage zum Wortschatzerwerb gelegt wird, was weitere kognitive Fahigkeiten vom
Kind erfordert. Diesen Prozess vollzieht das Kind in einem relativ kurzen Zeitraum in

welchem auch dem Mutterspracherwerb eine bedeutende Rolle zukommt.

Nachdem durch die Skizzierung der SETs im Punkt 4.1 die Grundlage fiir die
Betrachtung des Erst- und Zweispracherwerbs gelegt worden ist, widmet sich der
folgende Abschnitt in erster Linie einer Darstellung von Formen und Thesen des
Zweitspracherwerbs. In allen folgenden bzw. diese Arbeit betreffenden Ausfiihrungen

gilt die Aufmerksamkeit dem so genannten ,,gesteuerten* Zweitspracherwerb.

141 /gl ibid.
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5  Der Zweitspracherwerb

Die SETs, die als Grundlagen der fremdsprachlichen Unterrichtsmethoden dienen, sind
konstitutiver Bestandteil der Theorien des Fremdsprachenunterrichts.

Der FSU ist unter anderem dadurch gekennzeichnet, dass - wie in jedem Unterricht -
jeweils bestimmte Theorien Verwendung finden. Diese Theorien stehen mit den ubrigen
Bestandteilen wie z.B. Inhalten, Medien oder sozio-kulturellen Voraussetzungen in
einem Verhdltnis gegenseitiger Abhéngigkeit. Dabei ist allerdings die Abhangigkeit der
sich auf die SETs beziehenden Unterrichtsmethoden von den Unterrichtszielen groier
als umgekehrt. Gesetzte Unterrichtsziele bestimmen in viel starkerem Male die Wahl
der Unterrichtsmethoden als die Entscheidung fiir bestimmte Methoden die Zielsetzung

beeinflussen kann.

Lernziele werden mit von Hilfe von Methoden erreicht, die sich bekanntlich wiederum
auf Theorien beziehen. Wahrend Fremdsprachenlehrer sich vermutlich eher als
Praktiker und nicht als Theoretiker bezeichnen und somit bekréftigen wiirden, dass
zwischen Theorie und Praxis durchaus Unterschiede existieren, ist in der Praxis nicht
immer realisierbar, was in der Theorie plausibel scheint.

Als Theorie wird in diesem Zusammenhang die Hervorhebung der Rahmenbedingungen
des Fremdsprachenlehrens verstanden, mit dem Ziel, Anhaltspunkte zu definieren und
Kriterien zu erstellen, die auch als Leitfaden flr eine geeignete Wortschatzselektion und
in weiterer Folge fiir einen erfolgreichen FSU und dessen Methoden dienen konnen. Die
Methoden sind dagegen die Gesamtheit aller Malinahmen, die Lehrenden ergreifen, um

das Lernen ihrer Schiler zu steuern.

5.1 Formen des Zweitspracherwerbs

Zur grundsétzlichen Unterscheidung zwischen einer Zweit- und Fremdsprache dient der
jeweilige Erwerbstyp, bei dem es sich um Alltagskommunikation (ungesteuerter Erwerb)
oder institutionellen Fremdsprachenerwerb (gesteuerter Erwerb) handeln kann. Die

Differenzierung basiert also in der Regel auf Lernkontexten.'42

142 v/gl. hierzu und im Folgenden Felix Sascha, W.: Psycholinguistische Aspekte des
Zweitsprachenerwerbs, Tlbingen, Gunter Narr, 1982, S. 9 ff.
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Der so genannte ,ungesteuerte Erwerb* bezieht sich auf den in alltaglicher
Kommunikation ohne systematische didaktische Versuche vollzogenen Erwerb einer
Zweitsprache und tritt vielfach bei Gastarbeitern und Immigranten auf. Eine Intention,
die Sprache zu vermitteln, bleibt auBen vor. So kommt Sascha Felix zu der Annahme,
dass aulerliche Merkmale des Zweitsprachenerwerbs denen der Erstsprache ahneln,
was in dieser unverbindlichen Form als allgemein guiltig gesehen werden kann.

Der Lerner erfahrt die Sprache nur durch soziale Kontakte und durch die alltagliche
Kommunikation. Wolfgang Klein weist jedoch daraufhin, dass der ungesteuerte
Zweitspracherwerb in uneinheitlichen Formen vorkommt und sich je nach sozialem
Umfeld und unterschiedlichen Kommunikationssituationen anders gestaltet. Daher ist
der Lernende in einer paradoxen Lage. ,,Um kommunizieren zu kénnen, muss er die
Sprache lernen, und um die Sprache zu lernen, muss er kommunizieren kénnen."4
Klein kritisiert an diesem Kommunikationszwang allerdings, dass der Lerner sich
nicht intensiv mit der Sprache selbst besché&ftigt, sondern meist nur darauf aus ist,
einen kommunikativen Erfolg zu erzielen. Dabei lasst er die formale Richtigkeit

unberticksichtigt, da diese fiir ihn nicht relevant ist.}44

Den zweiten Erwerbstyp, den ,,gesteuerten Zweitsprachenerwerb®, charakterisiert
Klein ,,...als einen Versuch, einen natiirlichen Prozess zu domestizieren."4°

Er postuliert, dass jeder Lernende seit Jahrtausenden die Fahigkeit besitzt, eine
Zweitsprache zu erlernen und zwar auf einem ungesteuerten Weg. Es sei ,,...verwegen
anzunehmen, diese Fahigkeit sei frei manipulierbar."* In gewissem Sinne muss Klein
wohl  auch  zugestimmt  werden, denn  naturliche oder  alltagliche
Kommunikationssituationen des ungesteuerten Spracherwerbs zu meistern ist ein meist
unerreichbares Ziel der Zweitsprachenlehrer. Klein nennt den gesteuerten
Zweitsprachunterricht meist einen ,,Fremdsprachunterricht"*#’, da in der gewohnten
Schulsituation, die ein Lehrender durch aufbereitetes Material und durch Einwirkung
steuert, die intendierte Kommunikation in den wenigsten Fallen erreicht wird. Dieser

Erwerbstyp ist folglich von erzieherischem Handeln geprégt, bei dem versucht wird,

143 Heidelberger Forschungsprojekt: "Pidgin- Deutsch” Sprache und Kommunikation auslandischer
Arbeiter, Kronberg, Skriptor Verlag, 1975, S. 221.

44 vgl. Klein Wolfgang: Zweitspracherwerb 3.Auflage, Konigstein, Athenaum-Verlag, 1993, S. 28.

145 1bid., S. 31.

146 | bid.

47 1bid., S. 33.
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den Rezipienten zu leiten und zu beeinflussen.**® Nicht nur die Art der Aufarbeitung,
sondern auch die Erwerbsreihenfolge bestimmter Eigenschaften der Zielsprache
unterscheidet diesen Typ vom ungesteuerten Zweitspracherwerb. Wie komplex und von

wie vielen Bedingungen der gesteuerte Zweitspracherwerb abhéngig ist, verdeutlicht die
nachfolgende Grafik:
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Abbildung 4: Modell des institutionellen Zweitsprachenerwerbs
Quelle: Timm Johannes-Peter: Interdependenzen in der Unterrichtsforschung. In: K.-Richard Bausch u. a.
(Hrsg.), Lehrperspektive Methodik und Methoden, Tubingen, Gunter Narr Verlag, 1986, S. 169

Da die vorliegende Arbeit sich mit der Erstellung bzw. Prazisierung eines Wortschatzes
fir die zweite Fremdsprache auseinandersetzt, werden im Folgenden die

Zweitspracherwerbstheorien skizziert, die fiir die Methodik des Faches ,,DaF2*“ von
Bedeutung sind.

148 \v/gl. Klein Wolfgang: Zweitspracherwerb 3.Auflage, Konigstein, Athendum-Verlag, 1993, 5 34 f.
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5.2  Theorien des Zweitspracherwerbs

Die Auffassungen dartiber, was eine Zweitspracherwerbstheorie ist - also welchen
Bedeutungsumfang, welche Reichweite sie hat - gehen in der Fremdsprachendidaktik
weit auseinander. Meist besteht weder hinsichtlich der theoretischen noch in Bezug auf
die praktischen Inhalte Klarheit dartber, was letztendlich unter der jeweiligen
Zweitspracherwerbstheorie bzw. dem Handlungskonzept des Lehrens zu verstehen ist.

Auch kann eine Verwechslung der Theorien und Hypothesen des Fremdsprachen-
sowie des Zweitsprachenerwerbs aufgrund von Parallelitaten leicht zustande kommen,
was laut Hans H. Stern das folgende Zweitsprachenerwerbsmodell von Bialystock

veranschaulicht:
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Abbildung 5: Zweitsprachenerwerbsmodell von Bialystock
Quelle: Stern Hans H.: Fundamental concepts of language teaching 8. impr, Oxford, Oxford University
Press, 1994, S. 408.

Wirde man hier nur den Namen des Modells andern, so konnte aufgrund der
Ahnlichkeiten vermutlich ohne weiteres (falschlicherweise) die Behauptung aufgestellt
werden, dass es sich hier um ein Fremdsprachenerwerbsmodell handelt.

Die als verlasslich bezeichneten und auf empirischen Befunden begriindeten

Erkenntnisse in Bezug auf die Zweitispracherwerbstheorien sind aus den siebziger
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Jahren. Einige Meinungen widersprechen sich allerdings. So ist Piaget beispielsweise

"...die Kinder beim Informationsaustausch mit dem Zuhoren

der Meinung, dass
erfolglos sind."** Dies wird am Beispiel eines 7,5 jahrigen Kindes dargestellt, das
einem anderen Kind erklaren will, wie ein Wasserhahn funktioniert. Doch die
Forschungen der darauf folgenden Jahre zeigen, dass diese Theorie von Piaget ihre
Bedeutung bereits verloren hat. Dies wird z. B. auch durch die Untersuchung von
Wolfgang Klein'*®, die aus der Aufnahme der Gesprache von 3-jahrigen Zwillingen
besteht, oder die Arbeit von Maratsos™®!, der Kinder in der Altersgruppe von 3 bis 5

Jahren und ihre Gespréche wahrend dem Spielen untersuchte, bestatigt.

Um Verwirrung zu vermeiden und einen Uberblick zu gewiahrleisten, sollen in weiterer
Folge einige Theorien und Hypothesen des Zweitsprachenerwerbs nur namentlich
erwéhnt und nicht ndher ausgefiihrt werden. Die fur diese Arbeit relevanten Theorien
und Hypothesen werden unter Bezugnahme auf den jeweiligen Forschungsstand
dargestellt.

Folgende Auflistung von Zweitspracherwerbstheorien gibt einen kurzen
Uberblick:1%2

-Kontrastivhypothese -Konkurrenztheorie -ldentitashypothese
-Monitor-Theorie -Input-Hypothese -Lerntheorie Galperins
-Interlanguagehypothese -Erganzungstheorie -Affective-Filter-Hypothese

Die so genannte ,,Kontrastivhypothese* von Robert Lado™®® geht von der Annahme
aus, dass die Zweitsprache durch bereits vorhandene Strukturen der Muttersprache
erlernt wird. Die Theorie besagt, dass ,,...Strukturen der Zweitsprache, die mit
den entsprechenden der Erstsprache ibereinstimmen,..."*** schnell erlernt werden,

was das Vorhandensein einer schon erlernten Muttersprache unverzichtbar macht.

149 Jean Piaget: The Language and Thought of the Child, New York, Harcourt, Brace Jovanovich, 1929,
S.248.

1%0\v/gl. hierzu Klein, E.: Coherency in Childrens Discourse. In: Journal of Pscholinguistic Research
Volume 4, New York, Kluwer Academic Publishers, 1975, S. 369.

151 vgl. hierzu Maratsos, M. P.: Nonegocentric communication abilities in preschool children. In: Child
Development Journal 44, Blackwell Publishing, 1973, S. 697.

152 v/gl. Bausch K. R., Kasper G.: Der Zweitspracherwerb: Mdglichkeiten und Grenzen der "groRen”
Hypothesen. In: Linguistische Berichte 64, Hamburg, Buske, 1979, S. 3-35.

153 \/gl. Lado Robert: Excerpts from Linguistics across Cultures. In: Gass, S. M., Selinker, L. (eds.),
Language transfer in language learning. Rowley, Newbury, 1983, S. 21-32.

154 Ibid., S. 37.
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Diese Ubereinstimmenden Bereiche flihren zu einer ,,positiven Transferleistung®.
Umgekehrt bedeutet dies aber natirlich auch, dass - sobald gegensatzliche Bereiche
und Merkmale zwischen den Sprachen vorherrschen - der Spracherwerb durch
,negativen Transfer gestort und dadurch gebremst wird. Diese Theorie findet laut
Hanna Pishwa®®® ihre Berechtigung dadurch, dass ein Transfer zwischen Erst- bzw.
Muttersprache und der Zweitsprache stattfindet. Pishwas Theorie der ,kognitiven
Okonomie im Zweitspracherwerb"'®® besagt zudem, dass beim Sprechen oder
Verstehen das bisher vorhandene Wissen genutzt wird, was ein natirliches
6konomisches Phanomen darstellt. Wichtig ist sowohl hinsichtlich der positiven als
auch der negativen Transferleistungen auflerdem die Feststellung, dass dieses
Phanomen besonders in verwandten Sprachen vorkommt.'®’ Diese Interferenzen sind
zum einen Lernerleichterung, sie stellen aber zum anderen durch die

Ubergeneralisierung eine Erschwerung dar.

Eine Gegenposition zur Kontrastivhypothese nimmt die ,,ldentitatshypothese!®
von Dulay H. C. und Burt M. K. ein, die den Merkmalen des Transfers und einer
gegenseitigen Einflussnahme skeptisch, sogar fast schon ablehnend gegenubersteht.

Diese Theorie des Zweitspracherwerbs besagt in einer radikalen Form, dass es fir den
Spracherwerb keine Rolle spielt, ob man bereits eine Sprache spricht oder nicht. Es
wird aber angenommen, dass beide Spracherwerbe nach fast identischen Gesetzen
ablaufen. Der Erwerb einer Sprache als Zweitsprache verlauft also prinzipiell ahnlich
wie der Erwerb derselben Sprache als Erstsprache. In beiden Féllen aktiviert der
Zweitsprachenlerner - unabhdngig von Alter und Muttersprache des Lernenden -
angeborene mentale Prozesse, die den Erwerb gewisser Regeln und Elemente in der

gleichen Abfolge wie beim Erlernen der Muttersprache bewirken.

Mit der ,Interlanguagehypothese“ von L. Selinker’™® wird ein dritter Weg im
Rahmen der Erwerbsstrategien bestritten. Diese Erwerbstheorie bezieht sich auf die

Annahme, dass jeder Mensch im Zusammenhang mit dem Zweitspracherwerb seine

155 \/gl. hierzu Pishwa Hanna: Kognitive Okonomie im Zweitspracherwerb, Tibingen, Narr, 1998, S. 128.

1%6 | bid.

157 vl ibid.

%8 vgl. hierzu und im Folgenden Dulay H., Burt M: A new approach to discovering universals of child
second language acquisition. In: Developmental Psycholinguistics, Washington, Georgetown
University Press, 1975, S. 209-33.

159 vgl. Selinker L.: The Interlanguage Hypothesis Extended to Children. In: Language Learning 25,
1975, S. 139-155.



Aspekte und Probleme der Wortschatzerstellung: Zweitspracherwerb -54 -

eigene Strategie auf der Grundlage seines eigenen Ausdrucksystems entwickelt.
Neben vielen individuellen Zusammenhéngen besitzt dieser Prozess eine Systematik.
Der gesamte Spracherwerb lasst sich namlich durch erkennbare Ubergéange in Stufen
ginteilen, die sich bei jedem Lerner individuell auspragen.!®®  Die
Interlanguagehypothese spricht dem Zweitspracherwerb also eine Art individuellen, von
Transferleistungen gepragten Verlauf zu.

5.3  Methoden des Zweitspracherwerbs

Im Folgenden wird ein kurzer Uberblick tiber die verschiedenen Arten und Methoden
des Zweitspracherwerbs gegeben, die fiir die vorliegende Arbeit relevant sind.

Nach Wolfgang Klein kann eine Zweitsprache unter vielen unterschiedlichen
Bedingungen gelernt werden, je nach dem, in welchem Lebensabschnitt sich der
Sprachlerner befindet.'®* Dies entspricht der allgemeinen Auffassung, als
Zweitspracherwerb die Aneignung sprachlichen Wissens in einer anderen Sprache
als der Muttersprache zu verstehen.®? Bei dieser Auslegung von Rainer Dietrich muss

der Mutterspracherwerb jedoch abgeschlossen sein.

Klein hat sich auBerdem die Frage gestellt, nach welchen Kriterien der Spracherwerb
im Zusammenhang mit der Erst- und Zweitsprache allgemein ablauft. Er erstellt
hierbei ein Szenario, das den Lernenden in die Rolle eines Zweitsprachenlerners in
einer fremden Kultur hineinversetzen soll. Im Folgenden beschreibt er den
Zweitspracherwerbsprozess und die relevanten Voraussetzungen zum Erwerb

einer Zweitsprache:

,Der Antrieb stellt die Veranlassung dar eine Sprache zu erlernen und die geeignete
Motivation aufzubringen. Die lernende Person muss eine biologische Voraussetzung
mitbringen, d. h., sie muss die Féhigkeit haben, eine Sprache zu erwerben und zu
verarbeiten. Den notwendigen Zugang zu einer Sprache kann man als Input Ubersetzen,
ohne den der Lerner keine Sprachbeispiele hatte und daher auch nichts imitieren,
nachahmen oder strukturieren konnte, d. h., ohne In- gibt es keinen Output. Der nun
ermoglichte Prozess des Spracherwerbs hat eine Struktur, um so ékonomisch wie maglich
die Sprache zu erlernen. Abhéngig von den genannten Punkten ist das Tempo. Sind die oben
genannten Punkte gut und positiv ausgeprdgt, hat dies ein schnelles Lerntempo als
Konsequenz. - Irgendwann wird ein Zustand relativer Stabilitat erreicht, an dem das
Tempo des Lernprozesses stagniert. Der Spracherwerbsprozess ist hier abgeschlossen. 163

160 v/gl. Klein Wolfgang: Zweitspracherwerb 3.Auflage, Konigstein, Athendum-Verlag, 1993, S. 42 f.
161 \/gl. Klein Wolfgang: Zweitspracherwerb 3.Auflage, Konigstein, Athendaum-Verlag, 1993, S.23 ff.
162 \/gl. Dietrich Rainer: Psycholinguistik, Stuttgart, Metzler, 2002. S. 105.

163 Klein Wolfgang: Zweitspracherwerb 3.Auflage, Konigstein, Athenaum-Verlag, 1993, S. 42.
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Im Zusammenhang mit dem Zweitspracherwerb spielen also - wie auch im Rahmen des
Erstspracherwerbs - biologische, kognitive und soziale VVoraussetzungen eine Rolle.

Die Erforschung des Zweitsprachenerwerbs wurde durch den Paradigmenwechsel von
einer  systemlinguistischen zu einer performanzorientierte  Betrachtungsweise
entscheidend gepragt. Anders als die heute verbreitete Differenzierung zwischen
naturlichem und  schulischem Fremdsprachenlernen  wurden in  der
Fremdsprachendidaktik in der Vergangenheit diese Spracherwerbstypen nicht
unterschieden und auch nicht entsprechend unterschiedliche Aneignungsweisen
angenommen. Man versuchte, den gesteuerten wie den ungesteuerten Spracherwerb mit

denselben allgemeinen psychologischen Lerntheorien zu erklaren. 64

Im Folgenden wird ein Phdnomen dargestellt, das auf der Ebene der lautlichen
Wahrnehmung eine wichtige Rolle spielt. Es wird dargestellt, wie Kinder oder
Erwachsene, die eine zweite Sprache nach dem Erstspracherwerb lernen, in ihrer

Wahrnehmung fremdsprachlicher Laute von einer Art ,,Kanal* gelenkt werden.

5.4 Kanalisierte Wahrnehmung fremdsprachlicher Laute

Die in Abschnitt 5.2 angeflihrten Erwerbstheorien gehen vom grammatikalischen,
syntaktischen und lexikalischen Erwerb einer Sprache aus. Wird ein Mensch aber das
erste Mal mit einer ihm fremden Sprache konfrontiert, so ist es ihm kaum mdglich, aus
diesem Kontinuum der gesprochenen Sprache ohne Anleitung lautliche Elemente zu
erkennen oder gar zu isolieren.!® Diese Fahigkeit, einzelne sprachliche Elemente mit

einer Bedeutung zu belegen, ist aber zum Verstehen einer Sprache unabdingbar.

Das Charakteristische an gesprochenen Sprachen ist, dass jede einzelne ihre
phonologischen (lautlichen) Eigenarten besitzt, die nicht uneingeschrankt von jedem

Zuhorer verstanden werden konnen. Die von Nikolaj Trubetzkoy entwickelte Theorie

164 \vgl. Knapp-Potthoff Annelie, Knapp Karlfried: Fremdsprachenlernen und —lehren, Eine Einfiihrung
in die Didaktik der Fremdsprachen vom Standpunkt der Zweitspracherwerbsforschung Stuttgart,
Kohlhammer, 1982, S. 22-23.

165 \/gl. Rober-Siekmeyer Christa: Die Bedeutung der Schrift fir die phonologische Analyse beim
Zweitspracherwerb. In: Apeltauer E. (Hrsg.), Erziehung fur Babylon, Baltmannsweiler,
Schneider-Verlag, 1998, S. 68.
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des ,,phonologischen Siebs 1% liefert eine Erklarung fiir dieses Phanomen. Sie besagt,
dass alle sprachlichen Einheiten durch eine Art Sieb laufen, wodurch nicht-
sprachliche Einheiten wie beispielsweise Gerdusche oder Schreie herausgefiltert
werden. Nach einem weiteren Sieb, welches z. B. appellrelevante (pragmatische)
Einheiten filtriert, folgt erneut ein Filter, der fir die Erkennung der sprachlichen
Eigenheiten (hohef/tiefe; langsame/schnelle Sprache etc.) des Sprechers zustandig ist.
Auf eine konkrete Anzahl und eine Beschreibung der Siebe wird im Rahmen der

Theorie allerdings verzichtet.

Dieses so genannte ,,System der Siebe“, das Phoneme herausfiltert, die dem Zuhorer
aus der eigenen Muttersprache bekannt sind, wird bereits von Kindheit an erworben.
Zu Fehlern und Missverstdndnissen kommt es, wenn das phonologische Sieb der
Muttersprache auch auf unbekannte Sprachen anwendet wird. Weil dieses Verhalten des
Zuhdrers allerdings unbewusst geschieht und das Sieb, wie erwdhnt, nicht mit fremden
Sprachen kompatibel ist, erhalten die Laute der fremden Sprache eine unrichtige
phonologische Interpretation. Im Zweitspracherwerbsprozess ist es daher von Nachteil,
nur in einem kommunikativen ,,Sprachbad“ aufzuwachsen, ohne die lautlichen
Eigenarten zu erlernen und sich derer in geeigneter Reflexion und Ubung bewusst zu
werden.'®” Eine undeutliche Aussprache - meist Folge einer fiir die Zweitsprache
unpassenden Betonung oder Rhythmik - hat ihren Ursprung auch in der Existenz dieses
,phonologischen Siebs*, das nicht nur das Wahrnehmen, sondern auch die sprachliche

Reproduktion beeinflusst.

In diesem Sinne ist das Schreiben oder die Produktion schriftsprachlicher Dokumente
nur eine verdnderte sprachliche Reproduktion. Genau in diesem Teilgebiet der
Sprache - ndmlich auf der lautlichen Ebene - zeigen sich die priméren Probleme der
Sprachenlerner. Eine gute Aussprache mit einer korrekten Betonung der Worter und
Sétze (z.B. <Hose>/<Hase>) ist eine Grundvoraussetzung, um die Schriftsprache
spater zu erlernen und die gesprochene Sprache mit ihren Strukturen in ihrer

orthographischen RegelmaéRigkeit zu erkennen.

166 \/gl. hierzu und im Folgenden Trubetzkoy Nikolaj S.: Grundziige der Phonologie, Prague, Travaux
du Cercle Linguistique de Prague, 1937, S. 47.

167 \/gl. Rober-Siekmeyer Christa: Die Bedeutung der Schrift firr die phonologische Analyse beim
Zweitspracherwerb. In: Apeltauer E, (Hrsg.), Erziehung fur Babylon, Baltmannsweiler, Schneider-
Verlag, 1998, S. 68f.
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Diese ,lautliche Ebene*, in deren Hinsicht sich Sprachen unterscheiden, bezieht sich
jedoch nicht nur auf die Tatsache, dass einige Phoneme vorhanden sind aber nicht
artikuliert werden, sondern auch auf prosodische und rhythmische Faktoren wie
beispielsweise die oben angesprochene ,korrekte Betonung“. Auch im Deutschen
werden Schrift und Orthographie spatestens im schriftsprachlichen Erwerbsprozess
ein weiteres Medium der Sprachbetrachtung. Denn nur sie geben Hinweise auf eine
korrekte Artikulation.*®® Der Sprachrhythmus als prosodischer Teilaspekt der Sprache
stellt also einen wichtiger Lerngegenstand dar, da eine korrekte Aussprache z.B. des
Deutschen der ,,Schliissel zu einer guten Rechtschreibung“!®® ist. Der Inhalt einer
AuBerung ist zudem nur durch einen Korrekten Wortrhythmus und richtige
Betonungsmuster in  der Aussprache transportierbar, da anderenfalls
Missverstandnisse und Schwierigkeiten drohen.

Da die Muttersprache als Filter und Vorwissen auch im Zusammenhang mit der
kanalisierten Wahrnehmung eine wichtige Stellung einnimmt, beschaftigt sich der

folgende Abschnitt mit ihrer besonderen Rolle.

55 Die Rolle der Muttersprache beim Zweitspracherwerb

Der Muttersprache kommt im Rahmen des Spracherwerbs eine grolRe Bedeutung zu,
wie auch Ulrich Oevermann feststellte: ,,Die zentrale Rolle der Muttersprache fir die
sprachliche Entwicklung eines Kindes und fiir den Fremdsprachenerfolg ist spatestens
seit den sechziger Jahren padagogisches Allgemeingut.“"® Auch friiher wurde in der so
genannten ,.Sprachbarrierendiskussion® betont, ,,...dass Kinder aus unteren sozialen
Schichten, im deutschsprachigen Raum auch Kinder, die einen Dialekt als
Muttersprache sprechen, in den an Mittelschichtnormen und an der Hochsprache

orientierten Schulen benachteiligt sind.*1"*

Im Allgemeinen sowie aus den bisherigen Ausfiihrungen ersichtlich wird die Meinung
vertreten, dass ein Kind als Erstes seine Muttersprache erwirbt, die folglich auch als

,,Erstsprache* bezeichnet wird. Dieser Erstspracherwerb beginnt mit der Geburt bzw.

168 \/gl. ibid., S. 276f.

189 | bid.

170 Oevermann Ulrich: Sprache und soziale Herkunft 2.Zusammenfassung, Frankfurt am Main,
Suhrkamp, 1972, S. 136.

171 Bernstein Basil: Soziale Struktur, Sozialisation und Sprachverhalten Aufsitze 1958-1970, Padagogen-
Kollektiv (Ubers.) Universitit Frankfurt. Amsterdam, de Munter, 1970, S. 221.
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schon in der pranatalen Phase und ist mit dem Erwerb der Kerngrammatik etwa im

Schulalter abgeschlossen.’2

Jochen Rehbein ist allerdings der Meinung, dass der Erwerb der Muttersprache nicht
mit dem Schulbeginn abgeschlossen ist. Seiner Ansicht nach legen eine Aktualisierung
und Forderung der spezifischen Spracherwerbsfahigkeit im Erstspracherwerb sowie das
gleichzeitige Hineinwachsen in eine bestimmte sprachliche und kulturelle Welt den
Grundstein fur den Erwerb einer weiteren Zweit- bzw. Fremdsprache. Wesentliche
Bereiche der Grammatik, des Wortschatzes und natirlich auch die Rechtschreibung
werden in der schulischen Sozialisation erganzt oder tberhaupt erst erworben, weshalb
der Mutterspracherwerb mit dem Schuleintritt noch nicht abgeschlossen sein kann.'’3
Dieser Ansicht schlieit sich die vorliegende Arbeit an. In der Schule wird der
Spracherwerb somit fortgesetzt und die Muttersprache entwickelt sich weiter. Es wird
die Basis fur weitere Sprachen geschaffen, die u.a. von den kognitiven Fahigkeiten des
Lernenden abhangig sind. Auch Tove Skutnabb-Kangas stellt fest, dass ohne die
benotigten Grundfahigkeiten der Muttersprache ein Zweitspracherwerb des Kindes nicht

denkbar ist und sich weder die eine noch die andere Sprache voll entwickeln kénnte.*’*

Das Niveau der muttersprachlichen Kenntnisse ist also bei einem Zweitspracherwerb
von groRer Bedeutung und kann sich folglich - beispielsweise durch Defizite in der
muttersprachlichen Sozialisation - positiv wie negativ auf den Erwerb einer weiteren
Sprache auswirken.!®  Jim  Cummins spezifiziert dies anhand seiner
Interdependenztheorie  folgenderweise:  “...die sprachlichen Fertigkeiten (das
Kompetenz- und Performanzniveau), das jemand in einer Zweit- oder Fremdsprache
erreichen kann, sind zu einem wesentlichen Teil von dem Niveau abhéngig, das jemand

in seiner Muttersprache erreicht hat."17

172°v/gl. 0. V.: Avrupada Cok dillilik Seminer kitapcigi, Briiksel, 10-11 Mart, 1997. S. 19.

173 \vgl. hierzu und im Folgenden Rehbein Jochen: Diskurs und Verstehen. Zur Rolle der Muttersprache
bei der Textverarbeitung in der Zweitsprache. In: Apeltauer E. (Hrsg): Gesteuerter Zweitspracherwerb,
Munchen, Hueber, 1987, S. 127.

174 \v/gl. Skutnabb-Kangas Tove: Bilingualism or not - The education of minorities, Clevedon,
Multilingual Matters 1981, S. 121.

175 vgl. Cummins Jim: Linguistic Interdependence and the Educational Development of Bilingual
Children. In: Review of Educational Research, 49/2/1979, S. 251.

176 Ibid., S. 248.
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Diese Ansicht wird auch in seiner Untersuchung zum Erwerb flissiger Lesefahigkeit
bestétigt:

"...dass bei normalem Erwerb der Sprache nicht nur eine bestimmte Sprache, sondern
Sprache als solche erworben wird. Die kognitiv-akademischen Sprachféhigkeiten in Erst-
und Zweitsprache konnen als Manifestationen derselben zu Grunde liegenden Dimension
erfasst werden. Wird diese nicht dementsprechend geftrdert, entsteht ein Zirkel. Die
anfanglich eingeschrankte kognitiv-akademische Sprachfahigkeit flihrt zu deren
fortlaufender Einschrankung, indem sie die Bedingungen ihrer eigenen Forderung begrenzt.
Die Folgen sind eingeschrankte Lese-, Schreib- und sonstige Schulleistungen. Das Defizit
wird umso sichtbarer, je starker die Schule diese kognitiv-akademische Fahigkeit verlangt,
also z.T. erst sehr spat im Curriculum™’”,

Eine umfassende, in 14 Landern durchgefuhrte und sich speziell auf das Lesen
konzentrierende Untersuchung zeigte eine schwere Retardierung im Lesen, sobald der
Leseunterricht nicht in der Muttersprache des Kindes durchgefiihrt wurde.>’® Weitere
Befunde zeigen, dass die Beachtung der Muttersprache von Lernenden im schulischen
Curriculum zu positiven Ergebnissen fiihrt.

Rudolf de Cillia berichtet, dass sich diese Berlicksichtigung nicht nur auf den
Zweitsprachenerwerb sondern auch auf die "akademischen Leistungen™ positiv

auswirkt:

"dass, so weit dies erfasst wurde, die Forderung der Muttersprache sich immer nicht nur auf
die Zweitsprache, sondern auch auf weitere Leistungsbereiche auswirkte. Wir kdnnen
ferner den absoluten Ergebnissen entnehmen, dass bilinguale Erziehung im Stande ist, das
doppelte Handicap eines niedrigen sozialen Status und der Zugehérigkeit zu einer
linguistischen Minoritdt zu kompensieren und das Ziel der Chancengleichheit zu
erreichen"1€°,

Ein weiterer wichtiger Faktor in diesem Zusammenhang ist die soziale Intelligenz
(differenziertes  Eingehen auf Zuhorer etc.), die von unterschiedlichen

Rahmenbedingungen, wie beispielsweise einem bilingualen Elternhaus abhangig ist.*8!

17 1bid., S. 251.

178 \/gl. De Cillia Rudolf: Mehrsprachigkeit und Herkunftssprachenunterricht in europaischen Schulen.
In: Cinar Dilek et al. (Hrsg.), Gleichwertige Sprachen? - Muttersprachlicher Unterricht fiir die Kinder
von Einwanderern, Forschungsbericht des Bundesministeriums fur Unterricht und Kulturelle
Angelegenheiten, Studien Verlag, Wien, 1997, S. 238.

179 1bid., S. 117.

180 1bid., S. 118.

181 \/gl. Rehbein Jochen: Diskurs und Verstehen. Zur Rolle der Muttersprache bei der Textverarbeitung in
der Zweitsprache. In: Apeltauer E. (Hrsg): Gesteuerter Zweitspracherwerb, Minchen, Hueber, 1987,
S. 174.
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Den Einfluss der Muttersprache auf Sprachlernende belegt Jochen Rehbein anhand einer
Untersuchung mit Kindern in Hamburg, deren Muttersprache Turkisch ist:

"...in der die Kinder eine Geschichte auf Deutsch nacherzéhlen mussten. Eine Gruppe
hatte die Geschichte nur auf Deutsch gehort, einer anderen Gruppe hatte man die
Geschichte auf Turkisch erzahlt. Die zweite Gruppe, bei der die Rezeption durch die
Muttersprache erfolgte und bei der daher das Textverstdndnis gesichert war, hatte
signifikant bessere Ergebnisse als die andere Gruppe"'€2,

Dieses Beispiel zeigt, dass ein mdglicherweise auf einem Defizit zwischen zwei
Sprachen basierendes mangelndes Horverstehen als Konsequenz auch zu mangelhafter
Sprachproduktion in der Zweitsprache fiihren kann. Rehbein formuliert dies allgemein:
"Wenn bestimmte sprachliche Fertigkeiten (wie Horverstehen oder Leseverstehen) nicht
dementsprechend in der L1 erworben und entwickelt wurden, dann koénnen die

entsprechenden Fertigkeiten auch nicht in der L2 freigesetzt werden."

Basierend auf den obigen Ausfiihrungen legt der Verfasser der vorliegenden Arbeit eine
Wortschatzauswahl nahe, die die Muttersprache aufgrund ihrer zentralen Rolle im
Spracherwerbsprozess mit berticksichtigt. So empfiehlt sich eine Selektion, im Rahmen
derer Worter ausgewdhlt werden, die beispielsweise im Deutschen wie auch im
Turkischen mit derselben (z.B. Radio) oder auch unterschiedlichen (z.B. Tabak)
Bedeutung vorkommen.

Auch das Ende 2004 verabschiedet neue Curriculum ,,Deutsch als zweite Fremdsprache
in den Vorbereitungsklassen 9, 10 und 11 der Sekundarschulen* hebt &hnliche Transfer-
Beachtungen hervor.!8* Diese Beriicksichtigungen hatten auch auf den Prozess der
kanalisierten Wahrnenmung fremdsprachlicher Lauten positive Auswirkungen und
wirden es somit dem Lernenden ermdglichen, auf die bereits vorhandenen Strukturen
zurlickzugreifen und basierend auf seinen angeborenen mentalen Prozessen ein eigenes
Ausdrucksystem zu entwickeln.

Der folgende Abschnitt beschaftigt sich mit den Unterrichtsmedien, die fir die
Verwirklichung des Fremdspachen- bzw. DaF2-Unterrichts in Frage kommen. Eine
besondere Beachtung findet das Lehrbuch, das den Ruf eines traditionellen, stabilen
Lehrmittels hat.

182 1bid.

183 1bid., S. 174f.

184 \/gl. MEB. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi: Orta Ogretim Kurumlari hazirlik 9.,10. ve 11. Sinif
ikinci yapanci dil Almanca Dersin Ogretim Programi, 2004, Ankara. S. 30.
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6 Unterrichtsmedien des Fremdsprachenunterrichts

Unterrichtsmedien sind Tréager bzw. Vermittler von Informationen im Zusammenhang
mit dem Unterricht und dem Lernen.’®® Es gibt Medien, die dem Lehrenden beim
Lehren helfen und andere, die die Lernenden bei ihrer Arbeit in der Schule oder zu
Hause unterstiitzen. Diese Medien dienen im Lehr- und Lernprozess verschiedenen
Zwecken und haben im Unterricht verschiedene Funktionen, wie auch Manfred
Erdmenger in seinen Ausflihrungen beschreibt: “Manche Medien (Lehrbuch, Lektiire,
Video, Horspiel) tragen die Kerninformation und bestimmen den um sie herum
aufgebauten Unterricht, andere sind eher fakultative Hilfen bei bestimmten
Unterrichtsschritten.”'®  Die Medien des Lehrenden konnen folglich als

Unterrichtsmittel und die des Lernenden als Lernmittel bezeichnet werden.

Aus erziehungswissenschaftlicher Sicht werden die Medien nach dem Sinnesorgan
kategorisiert, mit dem sie vom Lernenden wahrgenommen werden.

Ihre Informationen ber das Auge vermittelnde Informationstrager wie z.B. Lehrbdicher,
Arbeitshefte, Tageslichtprojektoren, Folien, Kreide, Bildgeschichten, Zeitungen, Fotos,
Prospekte, Atlanten, Fahrkarten, Brettspiele und reale Gegenstande werden als “visuelle
Medien” bezeichnet. Uber das Ohr wirkende Informationstrager wie z.B. Stimmen von
Lehrern, Radio, Schallplatte, Cd, Sprachlabor, Tonband oder Tonkassette werden
hingegen als “auditive Medien” charakterisiert. So genannte ,,audio-visuelle” Medien
wie z.B. Ton-Bild-Schau, Tonfilme, Fernseher, Video, Computer, Kamera oder
Videorekorder, die gleichzeitig uber Auge und Ohr wahrgenommen werden, stellen also

eine Kombination von visuellen und auditiven Medien dar.

Auffallend ist, wie sehr sich der technische Fortschritt in Form neuer Unterrichtsmedien
in der Didaktik widerspiegelt.!®” Viele der neuen Medien wie z.B.
Schallplattenaufnahmen?®, Radio'®, Tonbinder'®®, Video!®! oder Computer mit der

185 vgl. Dohmen Guinter: Medienwahl und Medienforschung im didaktischen Problemzusammenhang. In:
Unterrichtswissenschaft, Zeitschrift fir Lernforschung 2/3, Weinheim, Juventa Verlag, 1973, S. 5.

18 Erdmenger Manfred: Medien im Fremdsprachenunterricht, Braunschweig, Schmidt Buchbinderei u.
Druckerei, 1997, S. 11.

187 \v/gl. Marshall Mac Luhan: Das Buch zwischen gestern und morgen. In: Unesco-Kurier 13/1, Bern,
Freemedia, 1972.S. 16.

188 \/gl. Asher Jane: The World of Children, Argo, 1958.

189 \/gl. Verderber Heide Rose: In eigener Sache 1. In: WDR Schulfunk, WDR-Publ., 1974.

190v/gl. Schrand Heinrich, Dunlop lan: Konversationskurs Englisch, Stuttgart, Klett, 1977.
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dazugehorigen Software!®? stellen einen groRen Vorteil dar. Sie spielen vor allem im
Zusammenhang mit bestimmten Lernergruppen wie beispielsweise in der modernen
Behindertenpadagogik sowie in speziellen Institutionen wie z.B. Sonderschulen eine
bedeutende Rolle. Mit den medizinischen Fortschritten konnten die multimedialen
Programme des Computers beispielsweise als Lehr- und Lernhilfe fir den
sonderpadagogischen Forderbedarf von Nutzen sein.!®®* Auch im Rahmen der
Weiterbildung der Lehrkrafte werden die neuen Technologien eingesetzt. Workshops
und Seminare sind bereits erfolgreich computerunterstiitzt, ein Beispiel hierfir ist das

osterreichische Internet-Projekt www.E-lisa.at.?%

Die Meinungen hinsichtlich der neuen Medien gehen allerdings auseinander - die
Software-Zauberformeln fur den FSU wie “CALL”, “PILOT”, “BASIC”, “CALT”,
“CAI”, oder “CUU” und der Computereinsatz generell sind fir die Einen ein
Schreckgespenst und fiir die Anderen eine Notwendigkeit.!® Auch das so genannte
,E-Learning*, das im Kontext des Fremdsprachenlernens unterschiedliche Arbeits- und
Kommunikationsformen beinhaltet, sollte — mit all seinen Vorteilen — nicht ohne ein
kritisches Auge betrachtet werden.!%

Was den Einsatz von Computern im Rahmen des FSU im Bereich des tirkischen
Erziehungssystems betrifft, so ist dieser Einsatz derzeit flichendeckend nicht gegeben.
Dies ist nicht nur auf finanzielle Griinde!® zuriickzufithren, sondern auch auf einen

Forschungsriickstand auf dem Gebiet des computerunterstiitzten Deutschunterrichtes —

191 vgl. Schrand Heinrich: Der VHS-Kurs Englisch, Methodische Hinweise zur Unterrichts-Gestaltung,
Ismaning, Huber, 1978.

192 \vgl. Ruschoff Bernd: Selbstandiges Lernen mit dem Computer am Beispiel interaktiver audiovisueller
CALL Materialien. In: Arndt Horst et al. (Hrsg.), Die neueren Sprachen Bd. 88 Heft 1, Frankfurt,
Diesterweg Verlag, 1989, S. 50-60.

193 \/gl. Pammer Erich: ... und wer lernt mit uns? In: Herbert Schetz et al. (Hrsg.), Konstruktives Lernen
mit neuen Medien, Wien, Studien Verlag, S. 250-260.

194 vgl. Narosy Thomas: Forthildung fiir Lehrerinnen im Internet funktioniert!. In: Herbert Schetz et al.
(Hrsg.), Konstruktives Lernen mit neuen Medien, Wien, Studien Verlag, S. 261.

195 Vgl. Blatt Inge: Computer als Medium — Eine Herausforderung fiir den Deutschunterricht. In: Lecke
Bodo (Hrsg.), Literatur und Medien in Studium und Deutschunterricht, Frankfurt am Main, Peter
Lang, 1999, S. 179-203.

196 \/gl. Rosler Dietmar: E-Learning Fremdsprachen: drei Schritte vor, zwei zurlick. Entwicklungslinien. In:
Stahlheber, Eva/Voss, Bernd (Hrsg.): Fremdsprachen auf dem Prifstand. Innovation — Qualitdt —
Evaluation. Padagogischer Zeitschriftenverlag 2002, S. 115.

197 V/gl. Nieweler Andreas: Sprachlernen mit dem Lehrwerk-Thesen zur Lehrbucharbeit im
Fremdsprachenunterricht. In; Renate Fery , Volker Raddatz (Hrsg.), Lehrwerke und ihre Alternativen,
Frankfurt am Main, Peter Lang, 2000, S. 16.
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um diesen zu ermoglichen bedarf es nach wie vor einer Entwicklung konkreter

didaktischer Konzepte fiir den Computereinsatz.'%

Aus diesem Grund beschaftigt sich das folgende Kapitel mit einem traditionellen aber
dennoch einem der effizientesten Unterrichtsmedien fur den FSU: dem Lehrbuch.

Egal ob traditionelle oder so genannte ,,neue* Medien, die Auswahl eines geeigneten
Wortschatzes, ist jedenfalls fur alle Medien des fremdsprachlichen Unterrichts ein

fundamentaler Faktor.

6.1  Begriffliche Abgrenzung: “Lehrwerk” und “Lehrbuch”

Die Begriffe ,,Lehrwerk* und ,,Lehrbuch* werden vielfach synonym verwendet. Da sich
diese Arbeit jedoch grundsatzlich mit dem Lehrbuch befasst, ist es nétig, eine klare
Unterscheidung der beiden Begriffe zu treffen.

Das ,Pddagogik Lexikon“ beschreibt den Begriff ,Lehrbuch“ folgendermalen:
,Lehrbiicher beinhalten einen nach der Systematik eines Wissensgebietes gestalteten
und mitunter auch didaktisch aufbereiteten Lernstoff, der somit im Selbststudium
erarbeitet werden kénnen soll."**® Um eine eindeutige Zuordnung und klare Definition
der Begriffe zu gewahrleisten, wird auch folgende Begriffsbestimmung des Wortes
,Lehrwerk* angefihrt:

"...wie Schilerbuch; Arbeitsheft; Glossar; Grammatisches Beiheft; Zusatzlesetext; auditive
Medien (Tonband bzw. Kassette mit Hoér - bzw. Sprechprogramm), visuelle Medien
(Wandbilder, Bildkarten; Diaserien; Folien fir den Tageslichtprojektor, Filme,
Videobander; etc.) und Lehrerhandreichungen. Sein im Allgemeinen offeneres didaktisches
und methodisches Konzept ermdglicht ein verbessertes Eingehen auf die Interessen und

Bedurfnisse der jeweiligen Lernergruppen..."?%

Diese recht prazise Definition fihrt zum Schluss, dass ein Lehrbuch ein Teil des
Lehrwerkes ist und das Lehrwerk als logische Konsequenz aus Schilerblichern,
Lehrerbiichern, Kassetten, Mappen sowie aus anderen pédagogischen Materialien
besteht.

198 \/gl. Albrecht Rainer, Erwin Wagner (Hrsg.): Lehren und Lernen mit neuen Medien, Miinster,
Waxman, 2001, S. 36.
199 Gerd Reinhold et al. (Hrsg.): Padagogik Lexikon, Miinchen, R. Oldenbourg Verlag, 1999, S. 332.
200 Neuner Gerhard: Lehrwerke. In: Bausch et al. (Hrsg.), Handbuch Fremdsprachenunterricht
2. unveranderte Auflage, Tubingen Francke Verlag, 1991, S. 240.
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Das Lehrbuch ist das traditionsreichste und Uber Jahrhunderte auch das einzige
bestandige Lehrmedium — auch im Kontext des FSU.

Wie Anthony P. R. Howatt im Folgenden beschreibt wurde eines der ersten
(Fremdsprachen-)Lehrbiicher  bereits im 16. Jahrhundert in GroRbritannien

verdffentlicht:

"...im Jahre 1554 wurde das Lehrbuch 'A Very Profitable Book to Learn the Manner of
Reading. Writing. and Speaking English and Spanish’ vorbereitet, fir die spanischen Gaste,
um ihre Bedurfnisse zu erfiillen und Englisch in einer sehr kurzen Zeit zu lehren, die nach

England fiir die Hochzeit von I1.Philip und L.Marry kamen. "%

Im Jahre 1891 bekréftigte wiederum Hans Miller die Wichtigkeit der Einfuhrung und

des Gebrauches von Schulbiichern,2%?

was die Existenz einer langen Tradition der
Diskussion uber die flachendeckende Einsetzung des Lehrbuches als Unterrichtsmittel

verdeutlicht.

Was die Erstellung und Einfihrung von Schulbilichern in der Tirkei betrifft, so kann in
diesem Zusammenhang und im Vergleich zu anderen Nationen wohl kaum von einer
langen Tradition gesprochen werden. Die erste osmanische Druckerei wurde zwar
bereits im Jahr 1729 mit dem Druck des "Lugat-i Vankuli" genannten Tirkisch-
Arabischen Worterbuches?®® in Betrieb genommen,?®* eines der ersten tiirkischen
(Lese)Lehrbiicher - das 63-seitige ,,Nuhbe-t"iil Etfal“ - wurde aber erst im Jahr 1858

veroffentlicht. 2%

Nach dieser kurzen einfiihrenden Darstellung der historischen Entwicklung sowie einer
begrifflichen Abgrenzung des Begriffs ,,Lehrbuch®* wird im Folgenden die Frage nach
den Funktionen, Aufgaben und Zielen, die ein Lehrbuch als Medium im Rahmen des

FSU zu erftllen hat, beantwortet.

201 Howatt Anthony P. R.: A History of English Language Teaching, Oxford, Oxford University Press,
2004, S. 9.

202 \/gl. Hans Miiller: Die Unentgeltlichkeit der Lehrmittel fur die Schulen des Volkes, Berlin, Verlag der
Berliner Arbeiter Biblothek, 1891, S. 6-7. (Mikroform)

203 \/gl. http:/f/www.thb.gen.tr/deutsch/kultur/kitapcilik/kitapcilik.html. (12.04.2005)

204 \/gl. http://www.literaturca.de/html/muteferrika.html. (12.04.2005)

205 \/gl. Akyliz Yahya: Resimli ilk tirkce alfabe ve okuma kitabimiz ve tirk egitim tarihindeki 6nemi,
http://yayim.meb.gov.tr/yayimlar/147/akyuz.htm. (12.04.2005)
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6.2  Funktion und inhaltliche Gestaltung des Lehrbuches

Dem Lehrbuch wird auch im Rahmen des FSU eine sehr wesentliche Rolle
zugeschrieben.?% Nicht nur kommt ihm bei der Verwirklichung der von Lehrplanen
gepragten Ziele eine bedeutende Funktion zu, sondern es stellt auch im
Umsetzungsprozess die in den Lehrplanen fixierten Bildungsinhalte dar. Die
unterschiedlichen Voraussetzungen und Motivationen der Fremdsprachenlerner sind
eine weitere Herausforderung flr die Lehrplanumsetzung und somit auch ein Auftrag
der Bertcksichtigung an die FSLBs.

Maren Duszenko fiuihrt im Folgenden einige Eckpunkte an, die mit Hilfe eines
Lehrwerkes bzw. Lehrbuches verwirklicht oder bestimmt werden sollen:

“Im Fremdsprachenunterricht entscheidet das Lehrwerk dariiber, welchen Ausschnitt aus
der fremden Sprache und Kultur die Lerner kennen lernen (Lerninhalte)

Welche Kenntnisse und Fertigkeiten die Lerner im Umgang mit der fremden Sprache und
Kultur erwerben (Lernziele)

In welcher Reihenfolge die Lerninhalte behandelt und die Lernziele erreicht werden
(Progression)

Mit welchen didaktischen und methodischen Mitteln der Lernprozel? struktuiert wird
(Methode)

Wie der Unterricht organisiert wird (Ubungen, Sozialformen)

Wie die fremde Sprache dargestellt wird (Texte, Grammatik)

Wie die fremde Kultur dargestellt wird (Landeskunde)

Welche technischen Hilfsmittel im Lernprozel? eingesetzt werden (Medien)

Wie der Lernerfolg kontrolliert werden soll (Priifungen).'2%7

Die Gestaltung eines Lehrbuches ist von unterschiedlichen Einfliissen abhangig. Andern
sich diese Faktoren wie beispielsweise das generelle Umfeld, wissenschaftliche
Erkenntnisse und Theorien, pédagogische und didaktische Konzepte oder aber auch
schulische Richtlinien, so filhren diese Veranderungen - wenn auch mit einer gewissen
Verzogerung - in weiterer Folge zur Notwendigkeit einer Neugestaltung der
Unterrichtsmittel bzw. auch des Lehrbuches.?%

Grundsatzlich sollte eine Neugestaltung von Unterrichtsmedien auf wissenschaftlichen
Erkenntnissen beruhen. Vollzieht sich eine Anderung der Rahmenbedingungen
allerdings rascher als der Abschluss wissenschaftlicher Untersuchungen, so kann dies

zum Entstehen eines neuen, wesentlichen und bei der Lehrbucherstellung zu

206 \/gl. hierzu und im Folgenden Kast Bernd, Neuner Gerhard: Zur Analyse, Begutachtung und
Entwicklung von Lehrwerken, fur den fremdsprachlichen Deutschunterricht, Berlin, Druckhaus
Langenscheidt, Berlin, 1998, S. 8.

207 Duszenko Maren: Lehrwerkanalyse. In: Erprobungsfassung 7/94 Fernstudienangebot, Minchen,
Langenscheidt Verlag, 1994, S. 2.

208 \/gl. hierzu und im Folgenden Ibid., S.1.
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berticksichtigenden Faktors fuhren: dem Zeitdruck. Dies war beispielsweise in den
letzten Jahren in der Turkei der Fall. Aus diesem Grund ist es ratsam, die zukunftigen
Entwicklungen friihzeitig zu erkennen, um entsprechende MalRnahmen ergreifen zu

kdnnen.

Wie sich auch aus den obigen Ausfihrungen ableiten lasst, ist das Lehrbuch ein
Unterrichtsmedium mit der Funktion, die Lehr- und Lerntatigkeit zu unterstitzen.
Ortwin Beisbart beschreibt die allgemeinen Zielsetzungen eines umfassenden
Deutschunterrichts und die Voraussetzungen, die ein Lehrbuch in diesem

Zusammenhang zu erfullen hat, folgenderweise:

- Kenntnisse uber die Sprache und sprachliche Normen (Aussprachenormen, Schreibnormen,
grammatische Normen, Rechtschreibnormen).

- Kenntnisse Uber bestimmte Sach- und Lebensbereiche, zu deren Erwerb der Deutschunterricht
Hilfestellungen zu leisten hat.

- Mittel zur (inneren) Klarung der eigenen Gedanken und Gefiihle (Expression).

- Mittel zur Welterfahrung (Information).

- Mittel zur Partnerbeeinflussung (Appel).

- Mittel zum Spiel, zur &sthetischen Gestaltung.?%°

Damit hat das FSLB im Wesentlichen zwei Grundsétzen zu entsprechen:

- den Lehrstoff dem Lehrplan entsprechend darbieten und dabei

- bestimmte Spracherwerbskriterien zu beriicksichtigen.

Zu beachten ist hierbei, dass das Lehrbuch den Lernprozess wahrend des Unterrichtes
fordern und vereinfachen soll, weshalb also die Gestaltung des Lehrbuchs und die des
Unterrichts in enger Beziehung zueinander stehen. Bei der Erstellung eines Lehrbuches
und somit auch bei der Auswahl eines geeigneten Wortschatzes berlicksichtigt werden
muss auch die Tatsache, dass jede Zielgruppe unterschiedliche Eigenschaften und
Voraussetzungen mit sich bringt, was in weiterer Folge unterschiedliche methodische

Vorgehensweisen erfordert.

209 \/gl. hierzu und im Folgenden Beisbart Ortwin: Das Sprachbuch fiir die Grundschule. In: Hartmut
Hacker (Hrsg.), Das Schulbuch Funktion und Verwendung im Unterricht, Bad Heilbrunn, Klinkhardt,
1980, S. 88.
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Ein wesentlicher Faktor bei der Erstellung eines Lehrbuches auch im Zusammenhang
mit dem Fremdsprachenunterricht ist die Kommunikation. Auf die Schulsituation
bezogen ist normalerweise der Sender durch den Lehrer gegeben wéhrend der
Empfanger der Schiler ist. Mit Hilfe des Mediums Sprache (Kanal) wird ein Signal
vom Sender zum Empfanger Gbermittelt. Eine Kommunikation wie z.B. ein Gespréach

kann anhand folgender Abbildung dargestellt werden:

Sender Empfanger

Medium

< <
Empfanger |::> |::> Sender

Abbildung 6: Die Kommunikation
Quelle: Schon Horst et al. (Hrsg.): Gestaltung von Schulbiichern, Wien, Manzsche Verlag, 1987, S. 9

Dieser Dialog kommt in der visuellen Kommunikation nicht vor. Das Lehrbuch als
Kommunikationskanal vermittelt dem Empfanger die verschlisselte Botschaft und soll
dem Lernenden gleichzeitig eine Dekodierung?® des Inhalts ermdglichen. Diese
Entschlisselung ermdglicht allerdings nur ein Lehrbuch, das sich auf einen
lernorientierten Inhalt und auch Wortschatz stutzt. Eine weitere VVoraussetzung fur eine
erfolgreiche Dekodierung insbesondere eines FSLB ist, dass die vom Autor des
Lehrbuches verwendeten Codes dem Empfénger bekannt sind. Es sollte sich also im
Idealfall um Begriffe handeln, die in beiden Kulturen vorkommen.?'! Eine lexikalische
Einheit, die den Voraussetzungen des Lehrplans wie beispielsweise denen des GER
nicht entspricht und die im tirkischen Kontext als Begriff nicht vorkommt (z.B.
Silvester, Ostern etc.) sollte infolgedessen nicht fir die elementare Kompetenzstufe Al
verwendet werden. Im Fremdsprachenwortschatz des Lernenden aus anderen Sprachen
vorhandene Begriffe (z.B. extra, mobil) entsprechen laut Auflistung des PD zwar nicht

der Kompetenzstufe Al, da diese Worter den tirkischen Lernenden aber beim

210 vgl. Akmajian Adrian et al. (Hrsg.): Lingustics, an Introduction to Language and Communication 4.
Edition, Cambridge, The MIT Press, 1995, S. 509f.

211 vgl. hierzu und im Foglenden Adamzik Kirsten: Sprache - Wege zum Verstehen, Tiibingen, Francke
Verlag, 2001, S. 23-30.
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Entschlisseln der Texte bzw. des Gehorten unterstitzen, ist ihre Verwendung dennoch
ratsam.

Aufgrund seines eigenen Wortschatzvorrats gelingt es dem Schiler, durch das Lesen
des Buches die Buchstaben- und Bilderwelt zu Ubersetzen. Jedes FSLB enthélt naturlich
neuen Wissensstoff und ein zusatzliches Wortschatzrepertoire, das auf dem bereits
vorhandene Wissen und Wortschatz aufbaut. Die Mdglichkeit einer Dekodierung ist
allerdings nur gewahrleistet, wenn dieser neue Wortschatz sehr klar definiert ist bzw.
sich im bereits vorhandenen Muttersprachwortschatz wieder findet - eine Forderung, die

ein FSLB meist schwer erfillen kann.

Im Workshop-Protokoll wird von der ,,Arbeitsgruppe 3 Lehrplan und Lehrwerk® in
Bezug auf das “Hier sind wir!” in diesem Zusammenhang folgendes festgestellt: “Im
Lehrwerk HSW finden sich eine ganze Reihe von Sprachhandlungen (auch zur
produktiven Verwendung!), die tber die Kann-Beschreibungen des Lehrplans und tiber
das Niveau A1l erheblich hinausgehen.”?? Hinsichtlich des Wortschatzes ist die
Arbeitsgruppe der Meinung, dass er erheblich mehr als die im Curriculum flr die
Kompetenzstufe Al festgelegten 500 Worter?® enthilt und dass einige diese Worter
nicht dem Niveau Al des PD entsprechen (siehe Abschnitt 10).

Die Problematik der Lehrmaterialien und insofern auch der Lehrbicher ist genau so alt
wie die des Fremdsprachenunterrichts selbst.?** Die Polyfunktionalitat des Lehrbuches -
das Lesen, Schreiben und die Lernhilfe in einem - geeignet zu verwirklichen ist
sicherlich keine einfache Aufgabe. Dies erweist sich als besonders schwierig, wenn es
unter hohem Zeitdruck und ohne wissenschaftliche Unterstltzung der einheimischen
Experten zu leisten ist, wie sich anhand der Diskussion tber das HSW herausgestellt
hat.?!> Wie bereits erwihnt, andern sich Rahmenbedingungen so schnell, dass sich der
Stand wissenschaftlicher Untersuchungen immer einen Schritt hinten befindet. Dies
fuhrt zu einem landesspezifischen (z.B. tirkischen) Kenntnisdefizit, das es zu beheben

gilt

212 \Workshop Protokoll: Lehrwerkanalyse in der Deutschlehreraushildung, Goethe-Institut Istanbul,
Istanbul-Universitat, 7-8 Januar 2005, S., 2.

213 \/gl. ibid. sowie M.E.B. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi: Orta Ogretim Kurumlari hazirlik 9.,10.
ve 11. Sinif ikinci yapanci dil Almanca Dersin Ogretim Programi, 2004, Ankara. S. 30.

214\/gl. Ickler Theodor: Deutsch Als Fremdsprache, Eine Einfilhrung in das Studium, Ttbingen,
Niemeyer, 1984, S. 61.

215 V/Ig. Workshop Protokoll: Lehrwerkanalyse in der Deutschlehreraushildung, Goethe-Institut Istanbul,
Istanbul-Universitat, 7-8 Januar 2005, S. 3.
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.Die Deutschkommission hat mit dem Lehrbuch “Hier sind wir!” einen Versuch
unternommen, dieser Problematik entgegen zu wirken. Dass dies laut Workshop-
Protokoll allerdings nur in geringem Male gelungen ist, bestatig die folgende

AuRerung:

“Die Deutschkommission sollte

1. sich bei der Fortfiihrung der Lehrwerkreihe intensiv (mdéglichst von erfahrenen Lehrwerkautoren)
beraten lassen,

2. dabei auch mit einheimischen Experten eng kooperieren, um die potentiellen Vorteile eines
regionalen Lehrwerks Realitat werden zu lassen (Die Universitaten bieten hier ihre Unterstitzung an)
und

3. so bald wie mdglich eine Revision des ersten Bandes von HSW mit konzeptioneller Neuausrichtung

anstreben.”%16

Wie bei der Erstellung des Lehrbuches spezifische GrélRen wie z.B. Zielgruppe oder
Lehrplan zu beachten sind, so mussen die Bicher auch bei ihrer Genehmigung

bestimmten (landerspezifischen) Kriterien entsprechen.

"Nicht nur die Erstellung von Lehrwerken, auch deren Auswahl wird also durch
verschiedene externe Faktoren bestimmt. In manchen Landern, z.B. in Dédnemark und
den Niederlanden, entscheiden die Lehrer selbst dartber, mit welchen
Unterrichtsmaterialien sie arbeiten wollen. In vielen anderen Landern werden solche
Entscheidungen dagegen von schulischen oder politischen Gremien getroffen."?Y”

In manchen L&ndern sind Lehrwerke Dbereits geschlechtsneutraler Bedingungen
unterworfen. So werden etwa in Schweden nur Lehrbicher zugelassen, die eine
gleichgewichtige  Geschlechterverteilung  aufweisen.?’® Diese  Aufnahme der
Geschlechtsverhdltnisse in die Schulbuchdiskussion ist ein Zeichen dafir, dass die
Voraussetzungen der Didaktik und Methodik im Rahmen der Lehrwerkerstellung
bereits in groRem Male erflllt sind und die Aufmerksamkeit nun anderen Themen
gilt.2%

216 | bid.

217 Duszenko Maren: Lehrwerkanalyse. In: Erprobungsfassung 7/94 Fernstudienangebot, Miinchen,
Langenscheidt Verlag, 1994, S. 13.

218 \/gl. ibid.

219'\/gl. Fichera Ulrike: Die Schulbuchdiskussion in der BDR- Beitrage zur Neugestaltung des
Geschlechtsverhaltnisses, Frankfurt am Main, Peter Lang, 1996.
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Einige Lander konzentrieren sich in ihrer Diskussion hingegen auf wirtschaftliche
Faktoren. In Russland beispielsweise werden nur Lehrwerke zugelassen, die mit Rubel
bezahlbar sind, folglich kommen im Ausland gedruckte mit Devisen bezahlte

Lehrbiicher fiir die Zulassung nicht in Frage.??

Auch in der Turkei bedarf die Zulassung von Lehrblchern der Genehmigung eines
staatlichen Kontrollorgans. Bedeutend in diesem Zusammenhang sind die
Buchkommission des Nationalen Erziehungsministeriums (Milli Egitim Bakanligi Kitap
Komisyonu) sowie die Fachkommissionen fir Lehrpldne und Lehrbucher fir die
Facher, deren Sitz in der Programmabteilung des Obersten Nationalen Erziehungsrates
(Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi) ist. Dass Autoren wie
beispielsweise Elfriede Spangenberg) der neueren ,Deutsch als Fremdsprache*-
Lehrbucher (,,Hallo, Kinder!*, ,Hallo, Freunde!*, ,,Hier sind wirl*) ebenfalls in der
Deutsch-Kommision der oben genannten Programmabteilung tétig sind, ist vermutlich
kein Zufall, da dies fir die Zulassung der Lehrbiicher von Vorteil ist. Zugleich ist es ein
Zeichen dafir, dass im Bereich der Schulbuchautoren in der Turkei nach wie vor die fur

eine Professionalisierung nétige Konkurrenz fehlt.

Einen diese Theorie bestatigenden Vergleich liefert z.B. ein Blick nach Deutschland, wo
bereits zwischen den Jahren 1853 und 1910 von spezialisierten Schulbuchautoren und
Schulbuchverlagen die Rede war.??* Auch in Belgien wurde schon im Jahr 1842 ein
Gesetz verabschiedet, das die Gestaltung und Zulassung eines Lehrbuches von einer
zentralen Kommission abhangig machte.??? Walter Kissling beschreibt, dass in der Zeit
zwischen 1970 und 1989 in Osterreich bis zu 1000 sich mit der Schulbuchforschung

auseinandersetzende Titel verdffentlicht wurden.?23

220 \/gl. Duszenko Maren: Lehrwerkanalyse. In: Erprobungsfassung 7/94 Fernstudienangebot, Miinchen,
Langenscheidt Verlag, 1994, S.13.

221 \/gl. Keiderling Thomas: Der Schulbuchverleger und sein Autor. Zu spezialisierungs- und
Professionalisierungstendenzen im 19. und Friihen 20. Jahrhundert. In: Heinz-Werner Wollersheim
et al. (Hrsg.) Die Rolle von Schulbiichern fir Identifikationsprozesse in historischer Perspektive,
Leipzig, Leipziger Universitatsverlag, 2002, S. 95.

222 \/gl. Depape Mark, Simon Frank.: Textbook production for primary and secondary education in
Belgium, 1830-1880. In: Werner Wiater (Hrsg.), Schulbuchforschung in Europa- Bestandsaufnahmen
und Zukunftsperspektive, Bad Heilbrunn, Klinkhardt, S. 67.

223 \/gl. Kissling Walter: Beitrage zur Weiterentwicklung der Schulbuchforschung in Osterreich, Wien,
Universitat Wien, 1989, S. 9f.
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Diese Ausfiihrungen verdeutlichen, dass die Turkei im Zusammenhang mit dem
Lehrwerk bzw. der Lehrbuchkonzeption nach wie vor einen groRen wissenschaftlichen
Vorsprung aufzuholen hat.

Die vorhandenen Richtlinien des tiirkischen Erziehungsministeriums beinhalten etwa
keine konkreten Lehrbuchkriterien fur Fremdsprachen wie z.B. einen spezifischen
Kriterienraster fir die Wortschatzauswahl. Obwohl die Schaffung gréRerer Konkurrenz
fir das Ministerium von Interesse sein misste, existiert nur eine geringe Anzahl an
“DaF2“-Lehrbiichern.

Ein zukiinftiges neues “DaF2“-Lehrbuch wird voraussichtlich auf eine relativ geringe
Zahl an Unterrichtstunden ausgerichtet sein. Wesentlich sind folglich auch eine
Anpassung des Wortschatzes an die zukilnftigen Bedingungen sowie eine
Wortschatzselektion, die nicht nur dem aktualisierten Lehrplan entspricht sondern
zugleich auf die Spracherwerbskriterien Ricksicht nimmt. Unter anderem wegen der
groRen Bedeutung des Wortschatzes im Rahmen der Erstellung eines Lehrbuches
widmet sich das folgende Kapitel einer eingehenden Betrachtung dieses fundamentalen

Faktors.
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7 Der Wortschatz

Eingangs wird in diesem Abschnitt eine kurze Einfithrung in die Begriffe ,,Wort™ und
»Wortschatz* gegeben. Dabei wird versucht, wesentliche aktuelle und theoretisch
relevante Punkte herauszufiltern, die im Rahmen der nachfolgenden Kriterienerstellung

fur die Wortschatzauswahl fur ein “DaF2”-Lehrbuch von Bedeutung sind.

Als Wortschatz bezeichnet man im Allgemeinen die Gesamtheit der Worter, derer eine
Person, eine Gesellschaftsschicht bzw. eine Sprachgruppe méchtig ist.2* Im Gegensatz
zum allgemeinen  Sprachgebrauch sind sprachwissenschaftliche Wort- und
Wortschatzdefinitionen allerdings nicht einheitlich. Heidrun Pelz beispielsweise

definiert folgendermaRen:

“Worter sind wohl in den Augen des alltdglichen Sprachbenutzers diejenigen sprachlichen
Einheiten, die sich am unmittelbarsten intuitiv erkennen lassen, die ndchst gréferen Einheiten
nach den “Lauten” oder "Buchstaben’. Als strukturalistischer Klassifikationsbegriff jedoch ist
das Wort nicht brauchbar: Hierfiur ist der Wortbegriff Gber den in der Sprachwissenschaft

alles andere als Konsens herrscht, zu heterogen.”??

Auch die Frage nach der Bedeutung des ,Wortes“ wird innerhalo der
Sprachwissenschaft je nach Betrachtungsperspektive unterschiedlich definiert. Nach
David Singleton variiert die Definition des Wortes beispielsweise in mindestens
dreierlei Hinsicht.?® Neben den Konzepten des orthographischen und des phonetische-
phonologischen Wortes findet man in der Literatur z.B. bei Ronald Carter oder Francis
Katamba die Unterscheidung zwischen grammatikalisch-funktionalen und lexikalisch-
semantischen ~ Woértern.??”  Der  Grund  fur  diese  unterschiedlichen
Betrachtungsmaoglichkeiten besteht darin, dass eine lexikalische Einheit ein komplexes

Aufbauraster darstellt, das sich aus mehreren Komponenten zusammensetzt.??® Wie

224 \/gl. Homberger Dietrich: Sachwdrterbuch zur deutschen Sprache und Grammatik, Frankfurt am Main,
Diesterweg, 1989, S. 164.

225 pelz Heidrun: Linguistik - eine Einfuhrung 2. Auflage, Hamburg, Hoffman und Campe, 1998, S. 125.

226 \/gl. Singleton David: Exploring the second language mental lexicon, Cambridge, Cambridge Univ.
Press, 1999, S. 10f.

227 \/gl. Carter Ronald: Vocabulary, London, Allen & Unwin, 1987, S. 8 sowie Katamba Francis:
Morphology, Basingstoke, Palgrave, 2001, S. 19.

228 \/gl. Rothweiler Monika, Meibauer J6rg: Das Lexikon im Spracherwerb - Ein Uberblick. In:
Rothweiler Monika, Meibauer Jorg (Hrsg.), Das Lexikon im Spracherwerb, Tibingen, A. Francke
Verlag, 1999, S. 11.
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bereits erwahnt, enthdlt jede lexikalische Einheit phonologische, semantische und
grammatikalische Informationen. Die phonologische Form stellt das akustische Signal
dar und spezifiziert die Lautgestalt des Wortes. Die semantische Form bezieht sich auf
die Bedeutung des Wortes und bildet das begriffliche Wissenssystem, wéhrend die
grammatische Form aus sprachinternen Informationen mit mehreren Aspekten wie z.B.

den Kategorisierungsmerkmalen besteht.

Den Begriff ,,Wortschatz*“ in Bezug auf den Fremdsprachenunterricht soll jedoch nicht
als idiomatische Wendung®® oder als von der Sprachgemeinschaft Ubliche und
konventionalisierte Expression®° definiert werden. Er stellt vielmehr einen jeweiligen
Ausschnitt aus dem Repertoire an Ausdriicken dar, die fur den Fremdsprachenunterricht

und somit fiir das Lehrbuch von Bedeutung sind.?!

Das Verhéltnis von Fremdsprache und Lexik ist eindeutig, da das Fehlen des ndétigen
Wortschatzrepertoires in einer Fremdsprache eine korrekte Kommunikation unmdglich
machen wirde. Es steht auBer Streit, dass Worter sowie auch das Wortwissen fir
Muttersprachler und auch Fremdsprachenlerner einen wichtigen Teil der sprachlichen
Kompetenz in der Muttersprache oder auch in der Fremdsprache représentieren. David
Wilkins geht ein Schritt weiter und behauptet, ohne Grammatik kdnne sehr wenig und
ohne Wortschatz konne gar nichts Gbermittelt werden.?3? Worter, die als sprachliche
Einheiten in der Sprachwissenschaft eine zentrale Stellung haben, sind wesentliche
Elemente der schriftlichen und mindlichen Kommunikation, auch wenn diese
Kommunikation keine Grammatik beinhalten wiirde. George. A. Miller beschreibt
Worter ebenfalls als universelle und zentrale Bausteine von Sprachen und hebt somit die

eigentliche Rolle der Woérter im Fremdsprachenunterricht hervor.?3

Entsprechend den unterschiedlichen Definitionen wird die Erstellung des Wortschatzes
im Spracherwerbsprozess aus den unterschiedlichsten Betrachtungspunkten betrachtet

und diskutiert. Im folgenden Abschnitt werden die Theorien zum Wortschatzwachstum

229 \/gl. Hebermann Claus-Peter: Das Wort als lexikalische Einheit. In: D. Alan Cruse u. a. (Hrsg.),
Lexikologie, Berlin, Walter de Gruyter, 2002, S. 27.

230 v/gl. Gliick Helmut (Hrsg.): Metzler Lexikon Sprache, Stuttgart, Metzler, 2000, S. 799.

231 \/gl. Buhler Karl: Sprachtheorie 3. Auflage, Tiibingen, Francke, 1999, S. 290.

232 \/gl. Wilkins David: Linguistic in Language teaching, London, Edward Arnold, 1972, S. 111.

233 vgl. Miller. A. George: Worter- Streifziige durch die Psycholinguistik 2. Aufl., Joachim Grabowski,
Crhistiane Fellbaum (Hrsg.), Frankfurt am Main, Zweitausendeins, 1996, S. 16.
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Im Zusammenhang mit den Lehrblichern fir den Fremdsprachenunterricht néher

beleuchtet.

7.1 Theorien des Wortschatzwachstums

Wie bereits in den obigen Ausfiihrungen angemerkt, ist es unbestritten, dass Lehrbulcher
fur den Fremdsprachenunterricht generell mindestens drei verschiedene Zwecke zu
erfillen haben. Sie sollen den Fremdsprachenlerner bei der Textrezeption,
Textproduktion und beim Wortschatzerwerb unterstiitzen. Diese so genannte
Polyfunktionalitdt in einem darzustellen bedingt auch ein adressatenspezifisches
Wortschatzkonzept des Lehrbuches, wobei sich die spezifischen neu zu erwerbenden
Worter nach den Lernerbedingungen richten. Zu den Lernerbedingungen sind nicht nur
die Voraussetzungen des Lehrplans oder die SETs sondern auch die Verstehbarkeit und
Lernbarkeit der Worter fir die Lernenden zu zahlen. Die Ricksichtnahme auf
Merkmale des fremdsprachlichen Wortschatz-Lernprozess sowie auf die Selektion der
Worter fir das fremdsprachliche Lehrbuch basiert eindeutig auf qualitativen
Uberlegungen. Die erwahnten Aspekte werden auch von Gerhard Neuner zu den

pragmatisch-sprachlichen Bediirfnissen der Lernergruppe gezahlt:23*

(Themen / Situationen)

Brauchbarkeit

I |
[Verslchbarkcil |———|Embarkeit |

Kontaktbereiche von Merkmale des fremd-
Muttersprache und -kultur sprachlichen Wort-
und Zielsprache und ~kultur schatzlernprozesses

Abbildung 7: Pragmatisch sprachliche Bedurfnisse
Quelle: Neuner Gerhard: Lernerorientierte Wortschatzauswahl und —vermittlung. In: Deutsch als
Fremdsprache 28, 1991, S. 79

234 \/gl. Neuner Gerhard: Lernerorientierte Wortschatzauswahl und —vermittlung. In: Deutsch als
Fremdsprache 28, 1991, S. 79.
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Die Grafik veranschaulicht im Uberblick die Faktoren bzw. Rahmenbedingungen fiir
einen geeigneten Wortschatz, den das Lehrbuch beinhalten misste, um dem GER bzw.
dem PD zu entsprechen und auch die Voraussetzungen des turkischen Lehrplanes (fur
DaF2) zu erfillen.

Hinsichtlich der Kontaktbereiche von Muttersprache und Ausgangskultur bzw.
Zielsprache und Zielkultur kdnnten speziell Einheimische die spezifischen kulturellen
Gemeinsamkeiten und Unterschiede des deutschsprachigen Raumes sowie der Tiirkei
aufzeigen. Dass der dem HSW entnommene Satz “Trockenfutter aus der Dose”?*® einen
Kontaktbereich aufzeichnet, lasst sich bezweifeln,da er vermutlich fur viele turkische
Lernende aus kulturellen Griinden nicht verstandlich, geschweige denn erlern- bzw.
verwendbar sein wird. Der flaichendeckende Einsatz von Lehrbiichern auf dem Land wie
auch in der Grof3stadt erfordert zusétzlich eine besondere Berticksichtigung regionaler
Unterschiede und Besonderheiten.

Im Zentrum obiger Abbildung befindet sich der Aspekt ,,Brauchbarkeit”, der fur die
vorliegende Arbeit im Zusammenhang mit der Auswahl des Wortschatzes eine
wesentliche Rolle spielt. Hierbei ist die elementare Zielsetzung die Erstellung eines
sinnvollen, den Lernenden im Lernprozess hilfreich unterstiitzenden Wortschatzes. Die
Bestimmung des Umfangs des zu selektierenden Wortschatzes ist demzufolge ein
entscheidender erster Schritt, da dieser so gewdahlt werden muss, dass er flr den
Fremdsprachenlerner ~ brauchbar  ist und  somit den  vorausgesetzten
Informationsaustausch in einem bestimmten Kontext (Lehrplan, Kompetenzstufe etc.)
ermoglicht. Der Umfang des deutschen Wortschatzes ist zwar ungefahr bekannt, eine
vollstandige Erfassung wird aber durch eine stdndige Weiterentwicklung verhindert.
Neben dem sich relativ langsam andernden, stabilen Grundwortschatz existiert auch der
allgemeine Wortschatz, der sich permanent entwickelt, um sich den wechselnden

Kommunikationsbedurfnissen anzupassen.

235 \/gl. Spangenberg Elfriede et al. (Hrsg.): Hier sind wir, Deutsch als Fremdsprache, Istanbul, Devlet
kitaplari mtdurlagu, 2004, S. 33.
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7.2  Der Umfang des deutschen Wortschatzes

Der Umfang des Wortschatzes ist fir dessen Selektion sowie flr die Worthaufigkeit
zwar ein bedeutendes Kriterium, die Frage nach der messbaren GroRe des Wortschatzes
einer Sprache ist allerdings auRerordentlich schwer zu beantworten. Man stiitzt sich im
Allgemeinen  auf  Zahlen  sprachwissenschaftlicher  Literatur ~ oder  aus
Worterbuchverlagen.?®® Um die Frage “Wie viele Worter hat die deutsche Sprache?” zu
beantworten, musste man grundsatzlich den Umfang der Worterbiicher und die
Stichwortzahlen niher betrachten. Die folgende Tabelle soll eine Ubersicht tiber die im

Deutschen vorhandenen Wortumfénge geben:

Worterbuch Zeichen in Mio.
Duden — GWDS 6 Bde.: 26

Duden — GWDS 8 Bde.: 37,8

Duden — GWDS 10 Bde.: 36,4
Brockhaus-Wahrig 6 Bde.: 23,5

WDG 6 Bde.: 19,5
Duden-Universalworterbuch 16,6

HWDG 2 Bde.: 8

Tabelle 4: Deutsche Wdérterbuchumféange (z. T. Eigene Zahlung der Verleger)
Quelle: HalR-Zumkehr Ulrike: Deutsche Worterblcher, Berlin, Walter de Gruyter, 2001. S. 382

Viele Worterbicher haben Haupt- und Unterstrichworter, weshalb bei den
Zahlenangaben von Verlagsseite angegeben werden musste, welche Stichwortarten in
die Zahlung miteinbezogen worden sind.?®” Durch Wortbeugung kann in flektierenden
Sprachen aus den relativ wenigen Grundformen ein Mehrfaches an Wortformen
entstehen, was so die Wortanzahl im jeweiligen Worterbuch erhéht und eine Schétzung

des Wortumfangs erschwert.?%

Trotz unterschiedlicher Zahlungsmethoden der Verleger stellt die Auflistung der Zahlen
einen Uberblick tber den Gesamtumfang des deutschen Wortschatzes dar. Es ist
selbstverstandlich, dass diese Gesamtanzahl vorhandener Worter zwar jedem Sprecher

grundsatzlich zur Verfiigung steht, dass davon aber nicht in vollem AusmaR Gebrauch

236 \/gl. HaR-Zumkehr Ulrike: Deutsche Worterbiicher, Berlin, Walter de Gruyter, 2001. S. 382.

237 vgl. ibid., S. 383.

238 \/gl. BuBRman Hadumod (Hrsg.): Lexikon der Sprachwissenschaft 3. aktualisierte und erweiterte
Auflage, Stuttgart, Alfred Kroner Verlag, 2002, S. 218.



Aspekte und Probleme der Wortschatzerstellung: Wortschatz -77 -

gemacht wird. Ein Sprecher ist dem Gesamtumfang des deutschen Wortschatzes nicht
machtig und verwendet so eine viel geringere Anzahl von Wortern. Dies wir anhand der

nachstehenden Tabelle veranschaulicht:

Art des Wortschatzes Menge der Worter | Referenzen
Wortschatz eines durchschnittlichen ca. 6.000-10.0000 Hadoumod BuRmann
Erwachsenen

Standardsprachliche Alltagssprache | ca. 35.000 Herbert Ernst Wiegand
Kern der Deutschen Standardsprache | ca. 70.000 Herbert Ernst Wiegand
Gesamtwortschatz ca. 300.000-400.000 | Duden
Gesamtwortschatz ca. 500.000 Hadoumod Bufmann

Tabelle 5: Geschéatzter Umfang des deutschen Wortschatzes

Quellen: Bufman Hadumod (Hrsg.): Lexikon der Sprachwissenschaft 3. aktualisierte und erweiterte
Auflage, Stuttgart, Alfred Kroner Verlag, 2002, S. 755; Wiegand Herbert Ernst, Die Deutsche
Lexikographie der Gegenwart. In: Franz Joesf Hausmann u. a. (Hrsg) Handbuch Woérterbucher 2.
Teilband, Berlin, Walter de Gruyter, 1998, S. 2127-2129 sowie Der Duden in zwolf Banden - das
Standardwerk zur deutschen Sprache, Matthias Wermke (Hrsg.), Mannheim, Dudenverlag, 1998

Ein Vergleich der Tabellen zeigt, dass ein Erwachsener laut Hadoumod Bufiman
durchschnittlich einen aktiven Wortschatz von ca. 6.000 bis 10.000 Wortern - im
Gegensatz zu einem Gesamtumfang der deutschen Sprache von einigen Millionen
Wortern - besitzt. Es ist allerdings nicht auBer Acht zu lassen, dass es sich in dieser
Auflistung um die Standardsprache und nicht um Dialekte oder einen
umgangssprachlichen Wortschatz handelt, der eigentlich auch zum Wortschatz einer

Person zahlt, in den Worterbichern aber nicht angefiihrt wird:

“Die Vielfalt und Varianz der gesprochenen Sprache, die groBer ist als die Varianz im
Bereich der geschriebenen Sprache, hat gelegentlich — auch in der Sprachwissenschaft —
dazu gefuhrt, gesprochene Sprache als ein Phdnomen anzusehen, das regellos und chaotisch

ist — und das sich damit letztlich auch einer wissenschaftlichen Erfassung entzieht.”23°

Eine Fremdsprache gilt hinsichtlich des Wortschatzes als erlernt, sobald (ber ein
Begriffsvolumen von 8.000 passiven und 2.000 aktiven Vokabeln verfiigt wird.?*° Das

Ende 2004 verabschiedet neue Curriculum ,,Deutsch als zweite Fremdsprache in den

239 Reinhard Fiehler u. a. (Hrsg): Eigenschaften gesprochener Sprache, Tibingen, Gunter Narr, 2004,
S. 132.

240 \/gl. Behrens Heike: Bedeutungserwerb - Grammatikalisierung und Polysemi, Frankfurt am Main,
Peter Lang Verlag, 2003, S. 161-81
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Vorbereitungsklassen 9, 10 und 11 der Sekundarschulen® gibt einen aktiv zu lernenden
Zielwortschatz von ca. 1.200 Wortern an (Vorbereitungsklasse ca. 500, 9. Schuljahr ca.
250, 10. Schuljahr 250 und 11. Schuljahr 200 Woérter)®*!, Unter ,aktivem
Wortschatzerwerb* werden in diesem Curriculum nicht die erworbenen Warter sondern
ihr haufiger und richtiger Einsatz verstanden.?*2

Dass der Wortschatzauswahl fur den Fremdsprachenunterricht eine lexikalische Strategie
entsprechen muss, beschreibt Helmut Johannes Vollmer in seinen Ausfiihrungen

folgendermal3en:

“Vielmehr besteht das mentale “Lexikon” nicht nur aus sprachlich-deklarativem Wissen
und Weltwissen, sondern zu einem guten Teil eben auch aus lexikalischen Strategien, die
entsprechend konzipiert werden missen, und zwar sowohl fur die Wortsuche als auch fur

die BedeutungseinschlieBung ebenso fiir hypothetische Bildungen neuer Wortformen.”?*3

Zusammenfassend lasst sich feststellen, dass die Worthdufigkeit einen weiteren
wesentlichen Faktor im Rahmen der Wortschatzselektion darstellt, mit dem sich die

nachfolgenden Ausfiihrungen befassen.

7.3  Die Worthaufigkeit

Die H&ufigkeitsverteilung von Wortern in einer Sprache lasst sich mit dem nach George
Kingsley Zipf benannten ,,Zipf’schen Gesetz* beschreiben. Es handelt sich hierbei um
ein mathematisches Gesetz in der Linguistik, das die Haufigkeit von Wortern in einem
Text vorhersagt?* bzw. allgemeiner betrachtet die Verteilung von Zeichen in Sprachen
berechnet. Es werden alle Worter, die in einem Text vorkommen, in einer Rangfolge
nach ihrer H&ufigkeit aufgelistet. Das Zipf’sche Gesetz sagt nun voraus, dass die

Haufigkeit eines Wortes indirekt proportional zu seiner Rangstelle ist.?4

241 \/gl. M.E.B. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi: Orta Ogretim Kurumlari hazirlik 9.,10. ve 11. Sinif
ikinci yapanci dil Almanca Dersin Ogretim Programi, 2004, Ankara. S. 16, 21, 24, 27.

242 \/gl. ibid., S. 16.

243 Heidelberg Johannes, Peter Timm: Wortschatz erwerben - Lebenswelten strukturieren — Wortschatz
vermitteln - Natlrliche Lernkontexte anbieten. In: Karl-Richard Bausch et al. (Hrsg.), Erwerb und
Vermittlung von Wortschatz im Fremdsprachenunterricht, Tubingen, Gunter Narr, 1995, S. 185.

24 \/gl. ibid., S. 763.

245 \/gl. Alekseev P. M.: Statistische Lexikographie, Werner Lehfeldt (Ubers.), Bochum, Studienverlag

Dr. N. Brockmeyer, 1984, S. 7.
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Die Vorgehensweise, ein FSLB auf die Worthdufigkeit abzustimmen und diese als
Malistab zu beachten, ist keine neue wissenschaftliche ldee. Bereits im 1936 erschienen

“Lehrbuch der franzosischen Sprache” erldutert Louis Marchand im Vorwort:

“Unsere Methode ist nicht eine in unwissenschaftlicher Unordnung gebotene Sammlung
praktischer Formeln, sondern eine vollstdndiger GrundriB, der dazu bestimmt ist,
stufenweise zugleich die franzésische Sprache und franzosisches Denken zu Lehren.”?46,

Mit dem Lehrbuch auf das Wesentliche zu zielen und dabei die Erkenntnisse der
Wissenschaft nicht aus den Augen zu lassen ist auch heute noch Ziel der
Lehrbuchautoren. Bisher ist in der Turkei allerdings kein FSLB-Wortschatz bekannt, der
sich auf die Worthaufigkeit im Deutschen bezieht.

Marchand begrundet und beschreibt die VVorgehensweise im Zusammenhang mit dem
Wortschatz und der Worthaufigkeit:

“Wir bringen die Worter nach Maflgaben der Haufigkeit ihres Vorkommens, indem wir mit
den gebrauchlichsten beginnen. Wenn man jedem einen Haufigkeitskoeffizienten von 1 bis
10 gibt, wobei 1 die gebrauchlichsten und 10 die seltensten bezeichnet, so enthélt der Text
des vorliegenden Bandes nur die Koeffizienten 1, 2 und 3 Ausnahmsweise treten eine
kleine Anzahl von héheren Koeffizienten in den beigegebenen Gedichten und Liedern auf.
Sie gehoren zu einem im Ubrigen leichtverstandlichen Ganzen, mit dem wir bekannt

machen wollten aufgrund seines literarischen oder musikalischen Wertes.”24

Die Fahigkeit, Worter als zusammenhangende Einheiten zu erkennen, wird mit der Zeit
erworben und wie bei den meisten der angelernten Fahigkeiten dient die Ubung der
Verbesserung. Je Ofter man also einem Wort begegnet, desto vertrauter wird es und
desto schneller kann es folglich erkannt werden. George A. Miller beschreibt ein

diesbeztigliches Experiment folgenderweise:

“Um den Vertrauungseffekt vorzufuhren, versuche man das folgende Experiment. Man
nehme zehn — beispielsweise tlirkische — Worter aus sieben Buchstaben und bereite ein
Kartenspiel mit 86 Karten so vor, dal8 zwei Worter auf je 25 Karten stehen, zwei andere auf
je zehn Karten, zwei auf je flinf, zwei auf je zwei und die beiden letzten Wérter jeweils auf
einer Karte stehen. Dann mische man das Kartenspiel und gebe es jemandem, der von
Turkisch keine Ahnung hat, und lasse ihn oder sie das Spiel Karte fur Karte durchgehen,
jedes Wort laut buchstabieren und dann aussprechen. Wenn der ganze Kartensatz in dieser

246 Marchand Louis: Lehrbuch der franzosischen Sprache, Offenburg, Lehrmittel-Verlag, 1936,
Vorwort.
247 1bid.
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Weise gelesen wurde, kommt ein Uberraschungstest: Man miRt die kiirzeste
Darbietungsdauer, die zum Erkennen eines jeden der zehn Worter erforderlich ist. Wenn
man das Experiment korrekt durchgefiihrt hat, dann wird sich ergeben, daB ein Wort um so
schneller erkannt wird, je haufiger es zuvor gesehen wurde. Es wird etwa drei- bis viermal
so lange dauern, Worter zu erkennen, die man nur einmal gesehen hat, im Vergleich zu
Wortern, die man schon fiinfundzwanzigmal gesehen hat248

In dieser Hinsicht stellen sich einige Fragen wie beispielsweise nach der GroRe des
Wortschatzes in Abhangigkeit vom Lebensalter. Der Umfang des Wortschatzes eines
Kindes ist sicherlich nicht derselbe wie der eines Schriftstellers, da ein Schriftsteller
kein Normalsprecher ist und sein Wortschatz als besonders grof3 eingeschatzt wird. Er
macht von mehr Wortern Gebrauch als beispielsweise ein  Kind zum
Informationsaustausch bendtigt. Ulrike HaR-Zumkehr ist der Meinung, dass es einem
Normalsprecher nicht mdglich ist, den Gesamtumfang der deutschen Sprache zu

beherrschen.

“Der deutsche standardsprachliche Wortschatz hat offenbar offene Grenzen zu allen
deutschen Mundarten und einige von diesen zu anderen Nationalsprachen (z.B.
Schweizerdeutsch), ferner zu mehr oder weniger spezialisierten Fach- und Begriffssprachen
sowie zu dlteren Sprachzustdnden. Wenn Sprachwissenschaftler von der Gesamtsprache (des
Deutschen) sprechen, ist dies ein idealisiertes Konstrukt in dem alle Mundarten, Fach- und

Sondersprachen zusammengefalt sind, dessen aber niemals habhaft werden kann.”?*°

Die folgende Tabelle beinhaltet die Stichwortzahlen deutscher Worterbicher im

Vergleich:

248 Miller. A. George: Worter- Streifziige durch die Psycholinguistik 2. Aufl., Joachim Grabowski,
Christiane Fellbaum (Hrsg.), Frankfurt am Main, Zweitausendeins, 1996, S. 148f.
249 1pid., S. 382.
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Stichwortzahlen:
Worterbuch Stichwort-  Bemerkungen Quelle
menge
DWB, 32 Bde. 400,000 -
500.000
Duden-GWDS, 6 Bde: 168.000 (davon 35%
Fachlexik);
dass, 160.000 (Drosdowski 1977,
107)
Duden-GWDS, 8 Binde: 120.000
Duden-GWDS, 10 Bde.  ¢a.200.000
Universalduden 1996: 120.000
Wahrig, Deutsches 100.000 (Drosdowski 1977,
Worterbuch, 1975: 107);
dass. 90.000 (Schacder 1984, 85)
Wahrig-dty, 1978: 16.000 (Schaeder 1984, 85)
Rechtschreib-Duden ca. 100.000
(ab 17. Aufl. 1973):
WDG, 6 Bde.: 99.000 (davon max. 15%
Fachlexik);
dass. 85.000 (nach Drosdowski
1977, 107)
HWDG, 2 Bde.: 60.000 {Vorwort)
Brockh.-Wahrig, 6 Bde: 220.000 davon: (Wiegand /Kucera
85.000 Fachworter 1981, 111)
80.000 Fremdworter
6.000 Vornamen
Rest: 49.000
(Standardsprache)
DWB=Deutsches Worterbuch
WDG=Worterbuch der deutschen Gegenwartsaussprache
HWDG= Handwaorterbuch der deutschen Gegenwartssprache
GWDS=Das Grolte Worterbuch der Deutschen Sprache

Tabelle 6: Stichwortzahlen der deutschen Worterbiicher
Quelle: Hal-Zumkehr Ulrike: Deutsche Wérterbiicher, Berlin, Walter de Gruyter, 2001, S. 383

Um anspruchsvollere Texte wie Zeitungen oder Zeitschriften verstehen zu kdnnen,
benotigt man einen Wortschatz von ca. 6.000 bis 10.000 Wortern.?>° Ein groRerer

Wortschatz, wie ihn beispielsweise Schriftsteller bendtigen, um sich spezifischer und

250 \/gl. hierzu BuBman Hadumod (Hrsg.): Lexikon der Sprachwissenschaft 3. aktualisierte und erweiterte
Auflage, Stuttgart, Alfred Kroner Verlag, 2002, S. 755.
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gezielter ausdrucken zu konnen, hilft beim differenzierteren Informationsaustausch. In
Ausnahmeféllen wie bei William Shakespeare (ca. 25.000 Worter), Johann Wolfgang
von Goethe (ca. 80.000 Warter) oder auch bei James Joyce (ca. 100.000 Worter) ist der

1 Ejne  Illustration von  Goethes

Wortschatzumfang  bedeutend  groler.
aullergewohnlichem Wortschatz ist das folgende Beispiel: Der ,,.Duden®, das ,,Grolie
Worterbuch der deutschen Sprache in 10 Bénden®, enthélt ca. 200.000 Stichworter.
Jedoch berichtet Harald Weinrich, dass das Wort “Weltkind”, das in Goethes Gedichten

und auch im “Faust” vorkommt, nicht im Duden vorhanden ist.?%?

Aber was ist der Wortschatzumfang eines durchschnittlichen Sprechers? Oder besser
formuliert: auf welchen Umfang sollte ein Lehrbuchwortschatz abzielen? Der Lehrplan
bezieht sich auf die Kompetenzstufe Al das heil3t der Lernende soll vertraute, alltdgliche
Ausdriicke und ganz einfache Satze verstehen und verwenden konnen. Welche Worter
aber konkret in diesen einfachen Satzen vorkommen, lasst sich anhand des im Folgenden

dargestellten Prozesses der Wortschatzentwicklung beantworten.

7.4  Die Entwicklung eines Wortschatzinventars

Wiéhrend in Abschnitt 4 der vorliegenden Arbeit die Analogien und Strukturen des
Spracherwerbs kurz analysiert bzw. die Theorien beschrieben wurden, die den Ablauf
der Wortschatzentwicklung charakterisieren, konzentriert sich dieser Teil auf die
praktische Entwicklung des Wortschatzinventars, das die Grundlage fir die spatere
Wortschatzauswahl darstellt.

Ein Wortschatzinventar fur die Wortschatzauswahl eines Lehrbuches, dass anhand von
Musterkriterien (vgl. Abschnitt 9) selektiert wird, bezieht sich auf die mindliche und
schriftliche Lexik der deutschen Sprecher. Ein Lehrbuch fur DaF2 kann aber natirlich
nicht den gesamten Wortschatzumfang des Deutschen beinhalten - erst die
Einschrankung des Wortschatzes durch bestimmte Kriterien ermdglicht eine gezielte
Selektion.

Eine systematische Auswahl der Lexik ist fir den Fremdsprachenunterricht von

entscheidender Bedeutung, weshalb die Lehrbuchautoren nicht nur auf die Lernziele

21 Vgl. HaR-Zumkehr Ulrike: Deutsche Worterbiicher, Berlin, Walter de Gruyter, 2001, S. 385.
252 \/gl. Weinrich Harald: Sprache, das heiRt Sprachen 2. Auflage, Tiibingen, Gunterr Narr, 2003,
S. 174-175.
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sondern auch besonders auf die Lernerentwicklung achten missen. In diesem
Zusammenhang stellen sich der Wissenschaft einige hypothetische Fragen im Hinblick
auf den Ablauf des Wortschatzerwerbs.

Anhand folgender Tabelle wird eine Auswahl dieser wichtigen Fragen (bersichtlich

dargestelit:
= Wann lassen sich Wortbildungsprozesse beobachten?
é Welche semantischen Felder sind in der Friihphase zu beobachten?
ﬁ Lassen sich beim Aufbau des Wortschatzes gruppentbergreifende
= | Gemeinsamkeiten feststellen?
é In welcher Reihenfolge werden Wortbildungsprozesse integriert?
& | In welcher Reihenfolge werden lexikalische Kategorien integriert?

Welche Strategien werden in der Frihphase verwendet, um Sachverhalte
sprachlich zu enkodieren?

Wie erfolgt der Ausbau einfacher Syntagmen (Interface Lexikon und
Morphosyntax)?

Lasst sich der Erwerbsverlauf (besonders in der Anfangsphase) graduell oder
sprunghaft abbilden?

Ldsst sich eine sequentielle Integration der einzelnen Subsysteme
beobachten?

Lassen sich Reorganisationsprozesse feststellen? Inwiefern manifestieren sich
cross-linguistische Ahnlichkeiten und Unterschiede?

Morpho-Syntax

Tabelle 7: Hypothetische Fragen zur Wortschatzentwicklung

Quelle: In Anlehnung an Zangl Renate: Dynamische Muster in der sprachlichen Ontogenese, Tiibingen,
Gunter Narr, 1998, S. 115-118

Die fur die vorliegende Arbeit relevanten Fragen sind unter dem obigen Punkt
»oemantik/Lexikon in der Tabelle angefiihrt. Wie im Folgenden gezeigt werden soll,
sind zwar einzelne Fragen noch unbeantwortet, in einigen Punkten herrscht jedoch
bereits ein gewisser Konsens.

Grundsétzlich sind die Untersuchungen jedenfalls auf Kinder ausgerichtet, da die
Entwicklung des Wortschatzes im friihen Lebensalter deutlicher rekonstruierbar ist. In
den ersten Lebensmonaten treten gehduft so genannte “Brain Spurts” auf. Damit sind
Phasen einer beschleunigten Gehirnentwicklung gemeint, die sich nach dem zweiten
Lebensjahr in einem drei- bis vierjahrigen Abstand wiederholen.?®® Die Zeitpunkte des

ersten “Brain Spurts” kurz vor Abschluss des zweiten Lebensjahres stimmen mit einer

253 \/gl. hierzu und im Folgenden Zangl Renate: Dynamische Muster in der sprachlichen Ontogenese,
Tubingen, Glinter Narr, 1998, S. 10-14.



Aspekte und Probleme der Wortschatzerstellung: Wortschatz -84 -

hochaktiven Phase der sprachlichen Entwicklung Uberein, in der es vor allem zu einem
deutlichen Anstieg des Vokabulars kommt, weshalb diese Phase “Vocabulary Spurt”
genannt wird. Vor diesem ,,Wortschatzspurt“ hat sich das Kind in der Zeit zwischen
dem 10. und 18. Lebensmonat ein kleines Lexikon mit ca. 50 Wértern aufgebaut. Diese
erste Phase des Wortschatzerwerbs ist durch extreme Langsamkeit gekennzeichnet, was
unter anderem darauf zurlickzuftihren ist, dass das Kind nicht nur neue Worter lernen
sondern vorher die Fahigkeit erlangen muss, konkrete Laute zu bilden, um damit die
neuen Worter in immer wieder gleicher, fir die Mitmenschen wieder erkennbarer Weise

auszusprechen.?®*

Die Tatsache, dass das Kind in dieser Phase in kurzer Zeit eine groRe Anzahl neuer
Worter lernt, fihrt zum Schluss, dass es sich einer bestimmten Strategie bedient, um die
neuen Informationen verarbeiten zu konnen. Worter werden grundsétzlich schon nach
ein- oder zweimaligem Horen in den passiven Wortschatz aufgenommen. Das Kind
nimmt jedoch das Wort zunédchst noch nicht in seiner vollstandigen semantischen
Dimension und seiner korrekten phonologischen Realisation auf, sondern das Gehirn
reduziert das neue Wort in kirzester Zeit auf ein Grundgeriist, um eine rasche
Verarbeitung zu ermdglichen. Dieses Gerlst enthédlt gerade noch die allerwichtigsten
semantischen und phonologischen Informationen, die das Kind fir die spatere

Wiedererkennung des Wortes braucht.

Es kann folglich davon ausgegangen werden, dass das Kind den Inhalt des Wortes
verstanden hat. Dies bedeutet wiederum, dass im Lexikon zuerst ein Konzept verankert
ist, das anschlie3end schrittweise durch weitere Informationen zu Semantik, Grammatik
und Phonologie erganzt wird. Die lexikalische Entwicklung erfolgt also stufenweise,
wobei dieses Stufensystem der sprachlichen Entwicklung in fremdsprachlichen
Curricula und somit auch in den dazu gehorigen Lehrbiichern verankert ist.?%

Es ist allerdings nicht einfach, die lexikalische Kompetenz aus wissenschaftlicher Sicht

zu erfassen. Mit Hilfe der Betrachtung von individuellen Stichproben

254 \/gl. Rothweiler Monika, Meibauer Jorg: Das Lexikon im Spracherwerb - Ein Uberblick. In:
Rothweiler Monika, Meibauer Jorg (Hrsg.), Das Lexikon im Spracherwerb, Tlbingen, A. Francke
Verlag, 1999, S. 13.

255 \/gl. hierzu M.E.B. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi: Orta Ogretim Kurumlari hazirlik 9.,10. ve 11.
Sinif ikinci yapanci dil Almanca Dersin Ogretim Programi, 2004, Ankara. S. 15-37.
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(z.B. Tagebuchstudien aus dem Jahre 1928 von Clara Stern®® oder Lois Bloom®7)
konnten bisher verschiedene Muster der Zuwachsgeschwindigkeit (z.B. mehrere kleine
Spriinge zu verschiedenen Zeitpunkten oder ein graduell - lineares Wachstum) belegt
Die Abweichung der Ergebnisse kann zum Teil auf die jeweiligen
im  Hinblick die
Zuwachsgeschwindigkeiten zurtickgefuhrt werden.

werden.

Auswertungsmethoden und  Kriterien auf beobachteten

Da es sich um zahlreiche Auswertungsmethoden handelt, wird aus 6konomischen
Grinden auf eine eingehende Analyse der Vorgehensweisen der wissenschaftlichen
die

verschiedenen Ansétze der Auswertungsmethoden zu geben, listet die nachfolgende

Untersuchungen verzichtet. Um zumindest einen kurzen Uberblick iber

Tabelle einige Zuwachsgeschwindigkeitsmuster sowie deren Referenzen:

Muster der Zuwachsgeschwindigkeit

Beispiel Referenzen

Ein schnelles und sprunghaftes Anwachsen
(vocabulary spurt explosion)

1993 Lois Bloom
1998 Byron Robinson, Carloyn Mervis

Mehrere kleine Spriinge zu verschiedenen
Zeitpunkten (staircase-shaped curve)

1993 Eve Clark
1998 Moshe Anisfield u. a.

Eine ausgedehnte Spurtphase
(long term vocabulary surge)

1990 Beverly Goldfield,
Steven Reznick

Eine exponentielle Wachstumskurve

1995 Elisabeth Bates u. a.

Ein graduell - lineares Wachstum

1990 Beverly Goldfield, Steven Reznick

1993 Lois Bloom

Ein abwechselnder Verlauf von mehr oder
weniger ausgedehnten Spurtintervallen und
Plateaus

1998 Byron Robinson, Carloyn Mervis

Tabelle 8: Die Zuwachsgeschwindigkeit

Quellen: In Anlehnung an Bloom Lois: The transition from infancy to Language - Acquiring the Power of
Expression, Cambridge, Cambridge University Press, 1993, S. 201ff.; Clark V. Eve: The Lexicon in
acquisition, Cambridge, Cambridge University Press, 1993, S. 126; Robinson Byron, Mervis Carloyn:
Comparing productive vocabulary measures from the CDI and a systematic diary study,
http://journals.cambridge.org/bin/bladerunner?REQUNIQ=1113593671&REQSESS=2913876&118200R
EQ EVENT=&REQINT1=36942. (15.04.2005); Anisfeld Moshe, Rosenberg E. etal.: Lexical
acceleration coincides with the onset of combinatorial Speech. In: First Language 18, 1998, S. 165-184;
Goldfield Beverly, Reznick Steven: Alternative approaches to analyzing individual differences in the rate
of early vocabulary development,http://journals.cambridge.org/bin/bladerunner?REQUNIQ=1113587138
&REQSESS=5780877&118000REQEVENT=&REQINT1=120503&REQAUTH=0.(15.04.2005);
Elisabeth Bates et al.: Individual differences and their implications for theories of language development,
http://crl.ucsd.edu/~bates/papers/pdf/from-meiti/14-Handbook.chapter.pdf. (16.11.2004)

2% \/gl. Stern, Clara: Die Kindersprache - eine psychologische und sprachtheoretische Untersuchung,
4. Aufl., Darmstadt, Wiss. Buchges., 1975.

257 \/gl. Bloom Lois: The transition from infancy to Language - Acquiring the Power of Expression,
Cambridge, Cambridge University Press, 1993, S. 201ff.
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Die Verschiedenheit der Befunde ist anhand der Tabelle deutlich zu erkennen. Es
besteht also eine weite Palette Zuwachsgeschwindigkeitsmustern. Fir eine ausfuhrliche
Klarung dieser Problematik ware es ratsam, Ldangsschnittuntersuchungen

durchzufihren, die einen langeren Zeitraum abdecken.

Ebenfalls mit der Entwicklung eines Lexikons in Verbindung gebracht werden kann ein
bestimmtes Wachstumsprofil (z.B. graduell oder sprunghaft). Von besonderer
Bedeutung ist auBerdem der Zeitraum der Lexikonentwicklung. Angesichts der
bestehenden Datenbasis bleiben Fragen wie z.B. nach der Giltigkeit und
Ubertragbarkeit der beobachteten Profile weiterhin unbeantwortet.

Einigen Uberlegungen liegen externe Faktoren als Ursache fiir die verschiedenen
Wachstumsprofile zugrunde. Bestimmte Umwelteinflisse wie beispielsweise stumme
Eltern oder auch die Kommunikationsformen innerhalo der Familien (z.B. das
Kleinkind mit einer Babysprache anzusprechen) koénnen auf das Spracherwerbsmuster
des Kindes eine beeinflussende Wirkung haben. So berichtet Jerome Bruner etwa von
einer intensiven Dialogsituation zwischen einem Erwachsenen und einem Kind beim
gemeinsamen Bilderbuchlesen, im Rahmen derer sich das Thema des Dialogs Uber die
konkreten Gegenstande aus der Umgebung z.B. Korperteile oder andere Dinge und

deren Benennung entwickelt.%®

Zusammenfassend l&sst sich daraus ableiten, dass das VVokabular der Kinder zuerst die
Gegenstande, Personen und Lebewesen betrifft, die sich in ihrem naheren
Erfahrungsbereich befinden, und dass Worter fir Dinge, die aulerhalb ihres
Erfahrungsbereiches liegen, erst spater erlernt werden.?®® Dies veranschaulicht die
folgende Tabelle, die einen Auszug der hdufigsten Worter in Bezug auf drei
Altersstufen darstellt:

28 \/gl. hierzu Bruner, Jerome S.: Wie das Kind sprechen lernt 1. Auflage, Urs Aeschbacher (Ubers.),
Bern, Huber, 1987, S. 64-65.

29 \/gl. Szagun Gisela: Worter lernen in der Muttersprache- der ontogenetische Vokabularerweb. In:
Jurgen Dittmann, Claudia Schmidt (Hrsg.), Uber Worter, Freiburg im Breisgau, Rombach, 2002,
S. 313.
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Alter Nomen Verben Adjektive Funktionsworter

1:4 mama anzieh'n heile da
auto haben ja
wau(wau) geht nee/nein
papa auf
kuh hier
fahrrad das
ball ab
arm die
hund weg
baby an

dazu kommen:

1,8 puppe nehmen lecker SO
teddy malen blau rein
hase spielen zu
schuh fahren auch
bagger machen mehr
katze gucken hallo
mond holen ein
mull abmachen alle
hammer noch
maus den

dazu kommen:

2;5 eis essen gut ich
milch passt viel mal
schule kommen heil3 der
tee einkaufen  grof nich
geld lesen leer du
telefon tanken kaputt was
oma aufmachen klein jetz
haus brauch und
feuerwehr helfen denn
tur WO

Tabelle 9: Die haufigsten Worter
Quelle: Szagun Gisela: Worter lernen in der Muttersprache- der ontogenetische Vokabularerwerb. In:
Jurgen Dittmann, Claudia Schmidt (Hrsg.), Uber Wérter, Freiburg im Breisgau, Rombach, 2002, S. 313

Ein weiters Beispiel stellt die Untersuchung von Alison Gopnik dar, die bei koreanisch
sprechenden Kindern einen “Verb Spurt”, d.h. ein sprunghaftes Wachstum des
Vokabulars mit hohen Verbanteil, gefunden hatte.?®® Dies stellt eine Verbindung
zwischen dem Wachstum und einer dominanten Wortart her. Gegenstand zahlreicher

Untersuchungen ist aulRerdem die Frage, welche Wortarten im frihkindlichen Lexikon

260 \/gl. Gopnik Allison: Names, relational words, and Cognitive Development in English and Korean
Speakers. In: M. Tomasello, W. Merriman (Hrsg.), Beyond the names for things, New Jersey,
Erlbaum, 1995, S. 63-80.
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vorherrschend sind. Die “noun bias Hypothese” (Vorliebe flir Nomen) besagt, dass
Nomen friher erworben werden als Verben und dass andere Wortarten wie
beispielsweise Adjektive zusammen mit Nomina den grofiten Teil des kindlichen
Lexikons ausmachen. Diese Hypothese bedeutet also im Wesentlichen, dass es im
Kindesalter vorrangig um die Bennennung von Objekten geht.?®! Der Wortschatz
Erwachsener jedoch unterscheidet sich qualitativ und auch quantitativ von dem der
Kinder. Die von Deutschsprachigen Erwachsenen am héufigsten verwendeten Worter

finden ihre Auflistung in der folgenden Tabelle:

31,8% die, der, und, in, zu, den, das, nicht, von, sie, ist,
des deutschen Wortschatzes bilden: des, sich, mit, dem, dass, er, es, ein, ich, auf, so,
(30 Formen) eine, auch, als, an, nach, wie, im, fir.

man, aber, aus, durch, wenn, nur, war, noch,
werden, bei, hat, wir, was, wird, sein, einen,
welche, sind, oder, um, haben, einer, mir, Uber,

15,3% ihm, diese, einem, ihr, uns, da, zum, kann, doch,
des deutschen Wortschatzes bilden: vor, dieser, mich, ihn, du, hatte, seine, mehr, am,
(70 Formen) denn, nun, unter, sehr, selbst, schon, hier, bis,

habe, ihre, dann, ihnen, seiner, alle, wieder,
meine, Zeit, gegen, vom, ganz, einzelnen, wo,
muB, ohne, eines, kbnnen, sei.

ja, wurde, jetzt, immer, seinen, wohl, dieses,
ihren, wirde, diesen, sondern, weil, welcher,
nichts, diesem, alles, waren, will, Herr, viel,
mein, also, soll, worden, lassen, dies, machen,
ihrer, weiter, Leben, recht, etwas, keine, seinem,
ob, dir, allen, grofen, Jahre, Weise, missen,
welches, ware, erst, einmal, Mann, hatte, zwei,
dich, allein, Herren, wahrend, Paragraph, anders,
Liebe, kein, damit, gar, Hand, Herrn, euch,
sollte, konnte, ersten, deren, zwischen, wollen,
denen, dessen, sagen, bin, Menschen, gut, darauf,
wurden, weil3, gewesen, Seite, bald, weit, grolie,
solche, hatten, eben, andern, beiden, macht,
sehen, ganze, anderen, lange, wer, ihrem, zwar,
gemacht, dort, kommen, Welt, heute, Frau,
werde, derselben, ganzen, deutschen, l&ft,
vielleicht, meiner.

7,25%
des deutschen Wortschatzes bilden:
(107 Formen)

Tabelle 10: Die 207 haufigsten Wortformen im Deutschen
Quelle: Konig Werner: Dtv-Atlas zur deutschen Sprache, Miinchen, Deutscher Taschenbuch Verlag,
1978, S. 114

%61 \/gl. Goldfield Beverly, Reznick Steven: Alternative approaches to analyzing individual differences in
the rate of early vocabulary development, http://journals.cambridge.org/bin/bladerunner?REQUNIQ=
1113587138&REQSESS=5780877&118000REQEVENT=&REQINT1=120503&REQAUTH=0.
(15.04.2005)
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Ein Vergleich der Tabellen 9 und 10 zeigt, dass sich der lexikalische Umfang eines
Kindes quantitativ und qualitativ vom Wortschatz eines Erwachsenen unterscheidet. Im
Hinblick auf den Fremdsprachenunterricht besteht das Lexikon laut Helmut Johannes
Vollmer nicht nur aus sprachlich-deklarativem Wissen und Weltwissen. Sowohl fir die
Wortsuche als auch fiir die BedeutungserschlieBung und hypothetische Bildungen neuer
Wortformen ist die lexikalische seiner Ansicht nach von Bedeutung.?%? Das Curriculum
setzt zwar dieses Weltwissen voraus, die Themen werden in den (turkischen)
Lehrbichern allerdings ohne Bericksichtigung einer lexikalischen Vorgehensweise
behandelt.

Wie bereits mehrmals angedeutet, ist das Bestreben, einen Wortschatz fir ein “DaF2”-
Lehrbuch zu selektieren, hauptsachlich darauf ausgerichtet, den durch das Curriculum
eingegrenzten rationell-6konomischen Fremdsprachenerwerb mit Hilfe eines moglichst
wertvollen und praktisch brauchbaren Wortschatzes zu verwirklichen. Dafur wird ein
Wortinventar bendtigt, aus dem man mit Hilfe der erstellten Selektionskriterien einen
entsprechenden Wortschatz zusammenstellen kann. Aufgrund der groen Bedeutung,
die diesem Inventar im Rahmen des Fremdsprachenerwerbs und als Grundlage fir die
Wortschatzselektion zukommt, wird im folgenden Abschnitt ein entsprechendes

Musterinventar erstellt.

262 \/gl. Vollmer Johannes Helmut: Wortschatzarbeit im Fremdsprachenunterricht: Zentrum eines
kulturell aufgeklarten Spracherwerbs. In: Karl-Richard Bausch u. a. (Hrsg.), Erwerb und Vermittlung
von Wortschatz im Fremdsprachenunterricht, Tubingen, Gunter Narr, 1995. S. 194.
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8 Die Erstellung eines Musterinventars

In diesem Teil der vorliegenden Arbeit wird ein beispielhaftes Wortschatzinventar
erstellt, mit dessen Hilfe in weiterer Folge im Abschnitt 9 anhand bestimmter
(Muster-)Kriterien ein Wortschatz fir ein zukilnftiges “DaF2”-Lehrbuch prazisiert

werden soll.

Ein in Zukunft entwickelter Lehrplan wird - wie auch das jetzige Curriculum - auf die
elementare Kompetenzstufe Al ausgerichtet sein. Der Lernende soll im Rahmen dieser
Kompetenzstufe z.B. vertraute, alltdgliche Ausdricke und ganz einfache Sétze
verstehen und verwenden konnen. Im GER wird das Wortschatzspektrum der
Kompetenzstufe Al folgendermalien beschrieben: “...verfligt ber einen elementaren
Vorrat an einzelnen Woérter und Wendungen, die sich auf bestimmte konkrete

Situationen bezichen...”?53

Wie im vorangegangenen Kapitel bekraftigt wurde, unterscheidet sich der lexikalische
Umfang eines Kindes quantitativ und qualitativ vom Wortschatz eines Erwachsenen.
Fraglich ist, welche Worter in den oben angefuhrten einfachen und vertrauten Sétzen
uberhaupt vorkommen sollten.  Aufgrund der Vielfalt sowie des Umfanges der
lexikalischen Einheiten im Deutschen ist eine Einschrankung von Nutzen, um aus dem

Wortschatzinventar die zu ermittelnden Worter effektiver selektieren zu konnen.

Das Musterinventar soll mit Hilfe der statistischen Lexikographie erstellt werden, die
sich mit Fragen der Erarbeitung und Verwendung von Haufigkeitswdorterbiichern
beschaftigt. Ein Haufigkeitsworterbuch unterscheidet sich von anderen Worterbiichern
im Wesentlichen dadurch, dass es hauptsachlich die Worter beinhaltet, die der Verfasser
in den von ihm untersuchten Texten vorgefunden hat. Ein weiterer Unterschied liegt
darin, dass bei jedem aufgefiihrten Wort die Gebrauchshaufigkeit vermerkt wird. Dies
fahrt mit groBer Wahrscheinlichkeit zu einem haufigeren Vorkommen von Wortern, die

einfachen und vertrauten Kommunikationssituationen entstammen.

263 Eyroparat: Gemeinsamer Européaischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen,
Miinchen, Langenscheidt, 2001, S. 112.
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Nachdem in den vorangegangenen Ausfuhrungen das Hauptaugenmerk auf den
Gebrauch und die Funktion des Wortschatzes gerichtet wurde, soll nun anhand der
gewonnenen Erkenntnisse ein Ml erstellt werden. Diese Erstellung des Inventars beruht
zwar auf zwei bestimmten Haufigkeitsworterbichern, auch einige andere bedeutende

Werke in diesem Zusammenhang sollen aber an dieser Stelle nicht unerwahnt bleiben.

Als erstes umfassendes Haufigkeitsworterbuch gilt das im Jahr 1897 von Friedrich
Wilhelm Kaeding herausgegebene “Haeufigkeitsworterbuch der deutschen Sprache”?4,
Den lebenslangen Auszahlarbeiten von Helmut Meier, der seine Untersuchungen auf
dem Werk von Kaeding aufbaute, sowie der im Jahre 1898 erschienenen “Deutschen
Sprachstatistik” verdanken wir die Grundlagen bildenden 10.910.777 Worter, die fur die
geschriebene Sprache reprasentativ sind.?®> Weitere Werke sind das von Erich Mater
verfasste “Riickliufige Waorterbuch der deutschen Gegenwartssprache”?%® aus dem Jahr
1965 sowie das im Jahr 1981 veroffentlichte “HéufigkeitswOrterbuch gesprochener

Sprache”®®” von Arno Ruoff. Eine der umfangreichsten Untersuchungen?®®

zum
Wortschatz im Grundschulalter verfassten Dietrich Pregel und Gert Rickheit im Jahr
1987. Das “Riicklaufige deutsche Worterbuch”?®® von Gustav Muthmann erschien im
Jahre 1988. Das Autorenteam Theissen, Alexis und andere verdffentlichten 1992 ein

weiteres “Riicklaufiges Worterbuch des Deutschen”?/°,

Ein Nachteil aller bisher erschienen Haufigkeitsworterblcher liegt allerdings in der oft
willkirlichen Auswahl und unsicheren Begrenzung den ihnen zugrunde liegenden
Korpora. Ein weiterer nicht auler Acht zu lassender Mangel ist, dass “...die Belege in
ihrer jeweiligen Flexionsform oder in Abhédngigkeit von zufalliger textspezifischer
Stilistik (z.B. bei dem: beim) gelistet sind.”?"

264 Kaeding Friedrich Wilhelm (Hrsg.): Haeufigkeitswoerterbuch der deutschen Sprache 1- 2, Berlin-
Steglitz, Selbstverlag, 1897/98.

265 \/gl. Konig Werner: Dtv-Atlas zur deutschen Sprache, Miinchen, Deutscher Taschenbuch Verlag,
1978, S. 114.

266 \Mater Erich: Ricklaufiges Worterbuch der deutschen Gegenwartssprache, Leipzig (DDR), Straelener
Manuskripte Verlag, 1965.

267 Rouff Arno: Haufigkeitsworterbuch gesprochener Sprache 2. unveranderte Auflage, Tlbingen, Max
Niemeyer Verlag, 1990.

268 \/gl. Pregel Dietrich: Rickheit Gert, Wortschatz im Grundschulalter, Hildesheim, Georg Olms, 1987.

269 Muthmann Gustav: Riicklaufiges deutsches Worterbuch, Tiibingen, Niemeyer, 1988.

210 Theissen S., Alexis R. u. a. (Hrsg): Rucklaufiges Worterbuch des Deutschen, Li¢ge, Centre
Informatique de Philosophie et Lettres, 1992.

271 Rouff Arno: Haufigkeitsworterbuch gesprochener Sprache 2. unveréanderte Auflage, Tlbingen, Max
Niemeyer Verlag, 1990, S. 7.
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Um diese Schwierigkeiten zu uberwinden, ist es ratsam, das Beispielinventar dieser
Arbeit aus folgenden beiden Werken zu beziehen: dem ,,Haufigkeitsworterbuch
gesprochener Sprache” von Arno Rouff, das als eines der umfangreichsten und
verlasslichsten Worterblicher in diesem Kontext gilt, und aus dem ,,Wortschatz im

Grundschulalter” von Dietrich Pregel und Gert Rickheit.

Die Auswahl gerade dieser beiden Blcher begrundet sich in der Tatsache, dass die
Grenzen fur den Musterwortschatz gemall der bisher im Rahmen dieser Arbeit
gewonnenen Erkenntnisse folgendermalien festgelegt werden missen: Fir das
Beispielinventar ist die obere Grenze der Erwachsenenwortschatz in gesprochener
Form, wahrend sich die untere Grenze als elementarster Wortschatz am gesprochen und
geschrieben Kinderwortschatz orientieren wird. Das Gesamtinventar wird auf
Adjektive, Substantive und Verben beschrankt und alphabetisch aufgelistet. Um den
Umfang des Zielwortschatzes im Rahmen zu halten, werden die Worter nach einer
bestimmten Haufigkeitszahl ausgewéhlt. So werden aus dem ,,Haufigkeitsworterbuch
gesprochener Sprache* die Worter ausgewahlt, die eine Mindesthdufigkeit von 5%
aufweisen, und aus dem ,,Wortschatz im Grundschulalter werden diejenigen Worter
filtriert, die einer Mindesthdufigkeit von flnf entsprechen, da Pregel keine
Prozentangaben zur Verfugung stellt.

Auf den folgenden Seiten findet sich dementsprechend das bereits ausgewahlte, nach
Wortarten kategorisierte MI flr den spéater zu erstellenden Wortschatz. Die aufgelisteten
Worter entsprechen alle den oben genannten Bedingungen und entstammen einer
Auflistung, der das komplette Inventar entnommen ist. Aus 6konomischen Griinden ist
diese den beiden erwédhnten Haufigkeitsworterbiichern entnommene vollstdndige
Zusammenstellung nicht im Rahmen dieses Kapitels angefiihrt sondern im Anhang zu

finden.
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Musterinventar: Adjektive

abgelegen
abhangig
ahnlich
aktiv

allein

alles
allgemein

alt
amerikanisch
anders
anderer
angenehm
angewiesen
anstandig
apostolisch
arg

arm

aufrecht
ausgeschlossen
automatisch
badisch
bélder (friher)
bayrisch
bedeutend
bedingt
begeistert
behabe (dicht)
beide
bekannt
beliebt
bergig
beriihmt
beschéftigt

besetzt
besonders
besser
beste
bestimmt
betrunken
billig
blau
blond
bockig
bdse
braun
brav
breit
brenzlig
bunt
damalig
dankbar
deutsch
dicht
dick
direkt
doll
doppelt
dreckig
dringend
dritter
dumm
dunkel
dunkelblau
dunkelbraun
dinn

darr

eben

echt
ehrlich
eigen
eigentlich
einfach
eingerichtet
einmalig
einwandfrei
einzeln
einzig
elektrisch
elterlich
ernst

erster
evangelisch
ewig

extra

falsch

faul (verdorben)
fein

fertig

fest

fett

flach
fleilig
flssig
franzosisch
frech

frei
freihandig
freiwillig

fremd

freundlich
frisch
froh
frohlich
frih
friher
furchtbar
fiirchterlich
flrstlich
ganz
geburtig
gefahrlich
gefroren
gehorig
gelb
gemischt
gemdtlich
genau
gerade
gern
gescheit
geschickt
geschwind
gestiefelt
gesund
geweiht
gewiss
gewohnlich
gewohnt
glatt
gleich
glucklich
golden
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grau
grausig
grob

grol}
grolRartig
grin
gunstig

gut
haargenau
halb

hart
hasslich
heilig

heil3

hell

hell (schlau)
hellblau
hellbraun
herb
herrlich
heutig
hiesig

hin (kaputt)
hinter

hoch
hochdeutsch
hollandisch
holzern
inner
interessant
international
jetzig

jung

kalt

kaputt
kariert
katholisch
kaufmannisch
Klar

Klein
knapp
kolossal
komisch
kraftig
krank
Krumm
klnstlich
kurz
landwirtschaftlich
lang
langsam
langweilig
laut

lauter
lebendig
ledig

leer

leicht

letzt
letzter
lieb

lieber
liedrig

lila

link (Seite)
linker
loser

lustig

mager
maschinell
mehr
meistens
mittel
modern
maoglich
motorisiert
mude
mutig
néchste
néchster
nackt

nah

nahe

nass
natirlich
nett

neu

neuapostolisch

nieder
niedlich
nobel
normal
notig
notwendig
ober
offen
orange
ordentlich
ortlich
personlich
plotzlich
praktisch

primitiv
privat
rasch
rauh
recht
recht (Seite)
reich

reif

rein
rentabel
richtig
rosa

rot

ruhig
rund
russisch
sauber
sauer
saumafig
schade
scharf
schief
schlank
schlecht
schlimm
schmutzig
schnell
schon
schrecklich
schuldig
schwabisch
schwach
schwarz

schwer
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schwierig
selbstandig
selten
sicher
silbern

so genannt
sparsam
spat
speziell
spitz
spitzig
staatlich
stadtisch
standig
stark
stehend
steif

steil

still

stramm

streng
sudlich
tadellos
tapfer

tatig
technisch
teuer

tief

todlich

tot

traurig
trocken
tlchtig

ubel

ublich

ubrig
umstandlich
ungeschickt
unheimlich

unmdoglich

Musterinventar: Substantive

Abend
Abendbrot
Abschlepper
Abteil
Acker

Affe
Akkord

Alte (alte Leute)
Alter
Anderer
Anfang
Angst

Anhanger
Anorak
Anzug
Apfel
Apostel
April
Arbeit
Arbeiter
Arm
Art
Arzt
Ast

unter
unterirdisch
unterschiedlich
urspriinglich
veraltet
vergeblich
verletzt
vermisst
verruckt
verschieden
verschwunden
verwundet
viel

viereckig

voll
vollstandig
voriger
vorsichtig
vorstehend

wach

wahr
warm
weh
weich
weild
weit
wenig
wesentlich
wichtig
wild
wirklich
wohl

wunderbar

wunderschon

wirttembergisch

wst
zeitig
zufrieden
zutraulich

Zweiter

Auge
Augenbraue
August (Monat)
Ausflug

Auto
Autobahn
Autofahrer
Autorennbahn
Axt

Baby

Bach

Backchen
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Bécker
Béckerel
Baden
Bahn
Bahnhof
Bake
Ball
Band
Bank
Bar

Bart
Bauch
Bauer
Baum
Becher
Bein
Beispiel
Bekannte
Benzin
Berg
Bern
Beruf
Besuch
Betrieb
Bett
Beule
Bier
Bild
Blatt
Blau (-e,-er,-es)
Blume
Bluse
Blut

Bluten

Boden

Bommel

Boot
Boxhandschuh
Bremse
Brennholz
Brennnessel
Brett

Brille

Brot

Bruder

Briicke

Bub

Bube

Buch

Buckel (Hugel)
Buckel (Riicken)
Bulldog
Burgersteig
Bus

Busch

Butter

Buhne (Dachboden)
Blrgermeister
Bdrste

Chef

Clown

CM (Zentimeter)
Cousin
Cousine

Dach

Dackel

Dank

Decke

Deckel

Delphin

Dezember

Dialekt

Dienst

Ding

Dings

Dirndl

DM (Deutsche Mark)
Doktor

Dorf

Draht

Dreck

Dreirad
Dreschmaschine
Drittel

Ecke

Ei

Eichhdrnchen
Eichkatzchen(-katzerl)
Eis

Eisenbahn

Elefant

Eltern

Ende

Ente
Erdépfel(Kartoffeln)
Erdbirnen (Kartoffeln)
Erde

Erlebnis

Ernte

Esel

Essen

Eule
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Fabrik
Fahrer
Fahrrad
Fall
Familie
Farbe
Fasnet
Fass
Februar
Feierabend
Feld

Fell
Fenster
Ferien
Fernsehen
Fest
Feuer
Figur
Film
Finger
Firma
Fisch
Flasche
Flegel (Dreschflegel)
Fleisch
Fluchtling
Flugel
Folie
Forstamt
Forster
Frau
Fréulein
Freitag

Fremder

Fressen

Freude

Freund
Freundin

Front

Frucht (Getreide)
Frih

Frihjahr
Frihling

Fuchs
Fuhrwerk

Ful

FuRball

Futter

Farst

Gang

Ganzes

Garbe

Gardine

Garten

Gaul
Geburtstag
Gebusch
Gedanke
Gefahr
Gefangenschaft
Gegend
Gehirnerschtterung
Geist

Gelb (-e,-er,-es)
Geld

Gemeinde
Gerste

Gesangverein

Geschaft
Geschichte
Geschwindigkeit
Geschwister
Geselle
Gesicht
Gespenst
Gewand
Gitter

Glas

Gluck
Gokart
Gold
Goldfisch
Gott

Graben
Gras
Grenze
Grolier
GroRvater
Grund (Anlass)
Grundbirnen
(Kartoffeln)
Haar

Hafer

Hahn

Hélfte

Hals
Hamster
Hand
Héndler
Handwerk
Hase

Haufen
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Hauptsache
Haus
Hausaufgabe
Hé&uschen
Hausfrau
Haushalt
Hauslein
Haustlr
Hecke
Heidelbeere
Heimat
Hektar
Hemd
Herbst
Herr

Herz

Heu

Heuet

Hexe
Hintern
Hirsch
Hochzeit
Hof

Holz
Holzhauer
Holzmacher
Horn

Hose

Hohe
Hohle
Huhn

Hund
Hunger
Hut

Igel
Indianer
Jacke
Jagd
Jagdhund
Jager

Jahr
Jahrgang
Jahrhundert
Januar
Jugend
Juli

Junge
Junger
Junges
Juni
Kabine
Kaffee
Kafig
Kalb (-erl,-chen)
Kamel
Kamerad
Kammer
Kaninchen
Karren
Karte
Kartoffel
Karton
Kasper
Kasperle
Kasperltheater
Kastanie
Kasten
Kater

Kétzchen
Katze
Kaufmann
Keller

Kerl

Kette
Kilometer
Kind
Kindergarten
Kinn

Kirche
Kirchenchor
Kiste

Kittel

Klasse

Klecks

Kleid
Kleidchen
Kleine (-er,-es)
Klinke

Kloster

Knecht
Knicker

Knie

Knopf

Kohle

Kopf

Korb

Korn (Getreide)
Konig Konigin
Kragen
Krankenhaus
Krankenwagen

Kranker
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Kreis
Kreuz
Kreuzung
Krieg
Krokodil
Krone
Kuchen
Kuckuck
Kuh
Kundschaft
Kurve
Kutsche
Kiche
Kiken
Lachen
Laden
Lager
Lampe
Land
Landwirtschaft
Laster
Lastwagen
Lazarett
Leben
Lederhose
Lehrbub
Lehre
Lehrer
Leine
Leiter
Lenker
Leute
Licht

Lieblingsspielzeug

Lippe

Liter

Loch

Lohn

Lowe

Luft

Lust

Lustige (-er,-es)
Madchen
Madlein
Mahdrescher
Mahen
Mahmaschine
Marz
Mannchen
Magd

Mai

Mama

Mann
Mannsleute
Mantel

Mark

Markt
Maschine
Mauer
Maurer
Maus
Meerschweinchen
Mehl
Meister
Mensch
Mercedes
Messer
Meter

Metzger
Milch
Militar
Minute
Mist
Mittag
Mittagessen
Mitte
Moment
Monat
Montag
Moped
Morgen
Most
Motor
Motorrad
Motorséage
Mund
Musik
Mutter/Multti
Muhle
Mutze
Nachbar
Nachmittag
Nacht
Nagel
Nahe
Name
Narr

Nase

Nest
November
Nuss

Obst
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Ochse
Ofen

Ohr
Ohrfeige
Ohrring
Ohrringel
Oktober
Oma/Omi
Omnibus
Onkel
Opa/Opi
Opel
Ordnung
Ort
Osterhase
Papa/Papi
Papagei
Person
Pfarrer
Pfennig
Pferd
Pflanze
Pflaster
Pforte
Pfote
Pfund
Platte
Platz
Polizei
Polizist
Pony
Prinz
Prinzessin

Prozent

Prifung
Pudel
Pullover
Punkt
Punkte
Puppe
Puppenstube
Puppenwagen
Purzelbaum
Puppchen
Rad

Radl(-e)
Rand

Rasen
Rathaus
Réauber
Raupenschlepper
Regenschirm
Reh

Reifen

Reihe
Richtung
Riese

Rinde

Ring

Ritter

Rock
Roggen
Roller
Rollschuh
Rose

Ross (Pferd)
Rot (-e,-er,-es)
Rube

Ruhe
Rucken
Russel

Sach

Sache

Sack
Séacklein
Sage

Séages

Salz
Samstag
Sand

Satz

Sau
Schafchen
Schaferhund
Schal
Schaukel
Scheuer
Schiene
Schiff
Schildkrote
Schlafanzug
Schlag
Schlange
Schleife
Schlepper
Schlitten
Schloss (Gebaude)
Schlot
Schluss
Schlussel
Schmetterling

Schnee
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Schneemann
Schnurrbart
Schof3
Schrank
Schreck
Schreiner
Schuh
Schularbeit
Schuld
Schule
Schuljahr
Schulter
Schwan
Schwanz
Schwein
Schwester
Schwesterchen
See

Seil

Seite

Sense
September
Ski

Sofa

Sohn
Soldat
Sommer
Sommerferien
Sonne
Sonntag
Spange
Spal}
Spiegel
Spiel

Spielen
Spielkarte
Spielzeug
Spitze
Sprache
Spritze
Spruch
Staat
Stadt
Stadtmaus
Stall
Stamm
Stange
Stecken
Stein
Stelle
Stirn
Stock
Storch
Strand
Strale
Stral3enbahn
Streich
Streifen
Strich
Stroh
Strumpf
Strumpfhose
Stube
Stuhl
Stunde
Stiick
Stlickchen

Sticklein

Suppe
Tag

Tal
Tante
Tasche
Tasse
Teddy
Tee
Teig
Teil
Telefon
Teller
Teppich
Teufel
Theater
Tier
Tierpark
Tiger
Tisch
Tochter
Tod
Toilette
Topf
Traktor
Treppe
Troddel
Tuch
Tar
Tute
Uhr
Unfall
Unfallwagen
Ungliick

Unterschied
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Urlaub
Vater/Vati
Verband
Verein
Versehen
Verwandter
Vesper
Vetter

Vieh

Vogel
Volkswagen/VW
Wagen
Wald
Wanne
Warter
Wasser
Weg

Weib
Weiche
Weide
Weihnachten

Musterinventar: Verben

abhauen
abholen
abmachen
abwaschen
allein/sein
an/fangen
an/gehen
anders/sein
anfahren
anfangen

anfassen

Weile

Wein

Weinbau

Weil} (-e,-erf-es)

Weiltkehle

Weizen

Wellensittich

Welt

Weltkrieg

Werkstatt

Wert

Wetter

Wiese

Wilderer

Wildschwein

Wimper

Winter

Wirt

Wirtschaft

Witz

Woche
angucken aufdrehen
anhaben aufessen
ankommen auffressen
anmachen aufgehen
anmalen aufhaben
anrufen aufheben
ansehen aufhoren
antworten aufladen
anziehen aufmachen
argern aufpassen
aufbauen aufreilRen

Wohnung
Wohnzimmer
Wolf
Waurst
Zahn
Zauberer
Zaun

Zeit

Zelt
Zentimeter
Zeug
Zeugs
Zimmer
Zipfel
Zipfelmitze
Zirkus

Z00o

Zopf
Zucker
Zug

Zunge

aufschlagen
aufstehen
aufsteigen
aufwachen
ausgehen
aussein
auslachen
ausmachen
ausreilRen
ausrutschen

ausschauen
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aussehen
aussteigen
austrinken
ausziehen
backen
baden
bauen
beilen
bekommen
bellen
beobachten
beschreiben
besitzen
bewegen
binden
bitten
bleiben
bluten
boxen
brauchen
brechen
bremsen
brennen
bringen
da/sein
daran/sein
dauern
denken
dienen
draufmachen
draufsetzen
drauftun
drauBRen/sein

drehen

dreschen
drucken
dirfen
einrucken
einfallen
einkaufen
einladen
einschlafen
einschlagen
einsperren
einsteigen
entlassen
entdecken
entlanggehen
erlauben
erleben
erschiel3en
erschrecken
erwidern
erzahlen
essen
fahren
fallen (sturzen)
fangen
fehlen
fertig/sein
festhalten
festmachen
feststellen
finden
fliegen
fort/(gehen)
fortkommen

fort/sein

fortlaufen
fragen
fressen
freuen
fuhren
futtern

geben
gefallen
gehen
gehdren
geschehen
gewinnen
glauben
greifen
gucken
haben
hacken
halten
hangen
hauen

heben
heimfahren
heimgehen
heimkommen
heiraten
heiRRen
helfen
henken
herauf/kommen
heraus/(gehen)
herausholen
herauskommen
herauslassen

hereinkommen

herkommen
herum/sein
heulen
hinaufgehen
hinaus/gehen
hinaus/kommen
hinein/gehen
hinein/tun
hineingehen
hinfahren
hinfallen
hinfliegen
hingehen
hinkommen
hinlaufen
hinlegen
hinsetzen
hinstellen
hinterherlaufen
hintun
hochgehen
hochheben
hochkommen
hochziehen
hocken
hoffen

holen

horen

hipfen

hlten

jagen
kaputtmachen
kaufen

kehren
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kennen
kitzeln
kleben
Klettern
klingeln
klopfen
knabbern
knallen
knipsen
kochen
kommen
konnen
kosten
krabbeln
krachen
kratzen
kriechen
kriegen
lachen
laden
langen
lassen
laufen
leben
legen
lernen
lesen
liegen
losfahren
losgehen
loslassen
machen
mahen

malen

meinen
melden
melken
merken
miauen
mitbringen
mitgehen
mitnehmen
mitspielen
mdochten
mogen
mussen
nachlaufen
néhen
nehmen
neigehen
nennen
offnen
packen
passen
passieren
pflanzen
pieken
putzen
Rad fahren
raufgehen
raufklettern
rausfahren
rausgehen
rausgucken
rausholen
rauskommen
rauslassen

rausspringen

rechnen
regnen

rein
reinbringen
reinfahren
reinfallen
reingehen
reinkommen
reinsetzen
reintun
reiflen
reiten
rennen
richten
rollen
rontgen
ribergehen
ricken
rufen
rumfahren
rumgehen
rumlaufen
rummachen
rumspielen
runterfahren
runterfallen

runtergehen

runterkommen

runterlassen

runterrutschen
runterschmeifien

runterspringen

rutschen

saen

sagen
ségen
sammeln
sausen
schaffen
schauen
schaukeln
schenken
schicken
schieben
schiellen
schimpfen
schlafen
schlagen
schmecken
schmeif3en
schnappen
schneiden
schreiben
schreien
schwatzen
schwimmen
sehen

sein

sich denken
sich freuen
sich zanken
singen
sitzen
so/sein
sollen

sorgen

spazieren gehen

spielen
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sprechen treten verlieren weiterfahren
springen trinken verschwinden weitergehen
spritzen tun verstauchen werden

stechen turnen verstecken werfen

stecken uber/nehmen versuchen wiederkommen
stehen uberfahren vorbeifahren wischen

steigen uberlegen vorlesen wissen

stellen uberschlagen wachsen wohnen

sterben umdrehen warten wollen

stolpern umfallen waschen wiinschen

stol3en umhaben wecken zahlen

streicheln umkippen weg/kommen zeigen

streuen umziehen wegfahren ziehen

stlirzen untersuchen wegfliegen zumachen
suchen ver/dienen weggehen zuriickfahren
tanzen ver/stehen weglaufen zurickkommen
teilen ver/wischen wegnehmen zusammenkommen
tragen vergessen wegziehen zusammenfahren
treffen vergessen wehtun zusammenstof3en
treiben verkaufen weinen zuschauen

Die endgiltige Prazisierung des lexikalischen Sprachmaterials fur das “DaF2”-
Lehrbuch erfordert nun die konkrete Auswahl geeigneter und die sprachliche Interaktion
bestimmender Kriterien. Nur so kann das MI nochmals reduziert und in weiterer Folge
der Zielwortschatz erstellt werden. Im folgenden Abschnitt werden diese
Musterkriterien  erstellt sowie der letztendliche Zielwortschatz présentiert.
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9 Die Erarbeitung von Musterkriterien und -wortschatz

Die Betonung des kommunikativen Aspektes fiir die Kompetenzstufe Al erfordert fir
die Auswahl des lexikalischen Sprachmaterials zu allererst die Berticksichtigung
konkreter Faktoren, die die sprachliche Interaktion bestimmen. An diese
lexikopragmatischen ~ Auswahlkriterien  schlieRen  sich lexikosemantische,
lexikosyntaktische und lexikomorphologische Kriterien an. Mit Hilfe dieser Kriterien
kann anschlieBend das bereits ausgewahlte Inventar nochmals prézisiert werden. Aus
den bisherigen Ausfihrungen und Erkenntnisse leiten sich folgende flnf
Auswahlkriterien ab, die bei der nachfolgenden Wortschatzerstellung ihre
Berucksichtigung finden:

e Im PD unter Al eingestufte lexikalische Einheiten
¢ In der Muttersprache vorkommende lexikalische Einheiten

e Kaurzsilbige lexikalische Einheiten

e Heteronyme und monoseme lexikalische Einheiten

e Nicht aktuelle lexikalische Einheiten

Wahrend es sich bei den ersten drei Kriterien um einschliefende handelt, kommen den
letzten beiden Kriterien entsprechende lexikalische Einheiten fiir den MWS nicht in

Frage.

Die Limitation des lexikalischen Inventars ergibt sich aus seiner dominierenden
Funktion, Mittel der Verstandigung zu sein. Da der Wortschatz die lexikalische Basis
fiir eine moglichst multipersonale Kommunikation anhand des Lehrbuches ,,DaF2*
bilden soll, besteht die Notwendigkeit, das lexikalische Material nach den "Kann-
Beschreibungen™ der Kompetenzstufe Al auszuwéhlen. Haufigkeitszahlungen stellen
eine Grundvoraussetzung dar, auf deren Basis allgemeine Einblicke in ein Sprachsystem

gewonnen werden konnen.

Es liegt nicht im Sinne eines kompetenzstufenorientierten Fremdsprachenunterrichts,
der alten Tradition entsprechend eine abstrakte , Kultursprache® zu vermitteln. Im

Gegenteil - ein gegenwartsbezogener Fremdsprachenunterricht ist den Lernenden
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schuldig, aus der Fulle der stilistischen und sprachsoziologischen Mdglichkeiten der
Alltags-Sprachhandlungen denjenigen Grundbestand herauszuarbeiten, der im aktuellen

Sprachverkehr Gliltigkeit besitzt.

9.1 Die Wortschatzselektion

Im Folgenden gilt es, das lexikalische Minimum des sprachlichen Standardgebrauchs
mit Hilfe daflr geeigneter Kriterien fur den tlrkischen Lerner herauszufiltern.

Diese Kriterien ergeben sich, indem der Verfasser aus den bisherigen Ausfuhrungen die
bedeutendsten und fur die Wortschatzauswahl hinsichtlich eines zukiinftigen ,,DaF2*-
Lehrbuches relevantesten Faktoren auswahlt, und diese anschlielend in finf Kriterien
komprimiert.

Diese nachstehenden Kriterien dienen der Selektion und Prézisierung des

Wortschatzinventars und stellen keinen Anspruch auf Vollstéandigkeit.

9.1.1 Kriterium 1: Im PD unter Al eingestufte lexikalische Einheiten

Das Projekt PD umfasst zurzeit 646 lexikalische Einheiten, die als rezeptiv und
produktiv unter Al eingestuft werden. Diese Liste enthélt nicht den Gesamtumfang der
deutschen Sprache bzw. der lexikalischen Einheiten fur ,,Deutsch als Fremdsprache*, da
das Projekt PD sich in erster Linie an den "Kann-Beschreibungen” des
Referenzrahmens orientiert, gewahrleistet trotzdem einen Uberblick, der fir die
Selektion des Wortschatzes im Rahmen dieser Arbeit von Bedeutung ist. Eine
Erweiterung und vollstindige Auflistung anhand der Worterbiicher ,,Deutsch als
Fremdsprache* fiir die einzelnen Kompetenzstufen wird laut dem Gesprach mit
Manuela Glaboniat vom 10. Mai 2005 voraussichtlich im September 2005 in der neuen
Auflage des ,,Profile Deutsch® integriert sein.

Folgende lexikalische Einheiten entsprechen dem diesem ersten Kriterium und werden

somit in den MWS aufgenommen:

Abend Ampel arbeiten ausmachen
Abfall ankommen Arzt Autobahn
Adresse anmachen aufmachen Badezimmer

alt Apfel Auge Bahn
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Ball
Baum
bedeuten
Berg
Bett
bezahlen
bleiben
blod
Blume
brauchen
braun
Brief
Brot
Buch
Biro
Butter
Cent
Computer
Datei
deutsch
Deutsch
driicken
dumm
dunkel
Durst
Dusche
duschen
einladen
Eltern
E-Mail
erklaren
essen
Essen

Euro

fahren
Fahrkarte
falsch
Familie
Familienname
Fax
Fenster
Ferien
Fernseher
Feuer
Fieber
finden
Finger
Fisch
Flasche
Fleisch
Frage
fragen
Frau

frei
freihaben
Freund
Freundin
frisch
Frucht
Frihstlck
Fuld
Gabel
Garten
geben
geboren
gefallen
gehen
Geld

Gemdse
Geschaft
geschlossen
Glas

grau

grol}
Grolie
GrolRmutter
Grolvater
gran

gut

Haar
haben
Hand
Haus

Heft

heil3
heiRen
helfen
Hemd
Herd

Herr

Hilfe
Hobby
holen
horen
Hose
Hotel
Huhn
Hunger
Information
intelligent
Jacke
Jahr

Jeans
jung
Junge
kalt

Karte
Kartoffel
Kase
kaufen
Kilo

Kind
Kinderzimmer
Kino
Klasse
Klein
Knopf
kochen
Koffer
Kollege
kommen
kdnnen
Kopf
kopieren
korrigieren
kosten
krank
Kreuzung
Kiche
Kihlschrank
Kurs

kurz
lachen
Land
lang

langsam
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langweilig
laut
leben
leer
Lehrer
leicht
leise
lernen
lesen
Licht
lieben
liegen
Liter
Loffel
machen
Madchen
Mann
Mantel
Meer
Messer
Milch
Mittagessen
mdogen
Monat
Motorrad
Mund
Mutter
Name
Nase
Natur
nehmen
nett

neu
Nudel

Nummer
offen
Ohr
Orange

Osterreicher

Osterreichisch

Paket
Papier
Park
parken
Pass
Pause
Pfeffer
Pflanze
Platz
Pullover
putzen
Rad
Radio
Regen
regnen
reich
Reis
Reise
reisen
richtig
rot
rufen
Saft
sagen
Salat
Salz
sauber

schicken

Schiff
schlafen
schlecht
Schlussel
schmecken
schmutzig
schnell
schon
Schrank
schreiben
Schuh
Schule
schwarz
Schweizer
schweizerisch
schwer
See

sehen
Seite
singen
sitzen
Sonne
Spiegel
spielen
Sport
Sportveranstaltung
Sprache
sprechen
Stadt
stark
stehen
Stralle
Stuhl
Stunde

suchen
Supermarkt
Suppe
st

Taxi
telefonieren
Teller
Teppich
teuer

Text

Tier

Tisch
tragen
traurig
trinken
Trinken
trocken
T-Shirt
Tar

uUhr

Vater
verheiratet
verkaufen
verstehen
versuchen
Vogel
Vorname
Wald
warm
waschen
Wasser
weit
wiederholen

wissen
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wohnen wollen zahlen Zitrone

Wohnung Wort Zimmer Zucker

9.1.2 Kriterium 2: In der Muttersprache vorkommende lexikalische Einheiten

Ubereinstimmende  Bereiche zweier Sprachen fiihren zu einer positiven
Transferleistung. Die lexikalischen Einheiten im Deutschen und Turkischen kénnen
beispielsweise in einem homonymen oder synonymen Verhéltnis zueinander stehen.

In diesem Zusammenhang ware flur die nachfolgenden Untersuchungen ein
vergleichender Gesamtlberblick des Deutschen und Turkischen Wortschatzumfangs
von Vorteil, der sich auf die Gemeinsamkeiten im Rahmen der ,,Deutsch als Fremd- und

Zweitsprache“-Lernenden konzentriert.

Das im Rahmen dieser Arbeit erstellte MI hingegen umfasst auch diejenigen
lexikalischen Einheiten, die im deutschen sowie im turkischen Wortschatzinventar
vorkommen. Einige dieser Einheiten zeigen orthographische Abweichungen, die zum
GroRteil nicht artikulatorischer Natur sind. Im Folgenden werden diejenigen Einheiten
aufgelistet, die in einem homonymen und synonymen Verhéltnis zueinander stehen,
somit das zweite Kriterium erfiillen und fiir den neuen Wortschatz in Frage kommen.

Wiéhrend die angefiihrten Doppelformen das jeweils deutsche und tirkische Wort mit
der gleichen Bedeutung wiedergeben haben die kursiv angefiihrten Worter zwar eine

ahnliche Artikulation, sind aber Trager einer anderen Bedeutung.

Akkord/akort Bluse/bluz
aktiv/aktif Boot/bot
Anorak Bulldog

Ast Bus/otobiis
August/augustos Cousin/kuzen
Auto/oto Cousine/kuzen

automatisch/otomatik

direkt

Bank/banka Doktor
Benzin extra/ekstra
Berg/Berk Fabrik/fabrika
beste Figur/figlr



Aspekte und Probleme der Wortschatzerstellung: Musterkriterien und -wortschatz

-111 -

Film

Firma

Folie/folyo
FuRball/futbol
Glas/klas

Hektar
international/enternasyonel
Kabine/kabin
Kaffee/kahve
Kalb/kalp
Karte/kart

Karton
Kastanie/kestane
Kasten
Kilometer/kilometre
Kinn/kin

Liter/litre
Mai/mayis
Marz/mart

Meter/metre

Motor
Musik/mizik
nett/net

normal
Papagei/papagan
Polizei/polis
Polizist/polis
praktisch/pratik
Prinz/prens
rontgen
Schal/sal

still/stil

Sofa
technisch/teknik
Telefon
Theater/tiyatro
Toilette/tuvalet
Traktor/traktor
Zentimeter/santimetre
Zirkus/sirk

9.1.3 Kiriterium 3: Kurzsilbige lexikalische Einheiten

Die genetisch vorausgesetzten Abldufe ermdglichen einen schnelleren Erwerb von

einfachen lexikalischen Einheiten mit einfachem Lautkdrper im Vergleich zu

komplexen Wortern. Davon zu unterscheiden ist der Vorgang, der sich auf das

vorhandene Sprachwissen wie z.B. die Muttersprache bezieht. Der Lernende versucht,

Laute und deutsche AuRerungen zu imitieren wobei in kurzsilbigen Einheiten die

Sprechgeschwindigkeit generell langsamer, die Segmentierung flr den Lernenden

besser erkennbar und die Sprechtonlage deutlich wird. Weniger komplexe Worter wie

beispielsweise Reduplikationen (Kuckuck) werden schneller aufgenommen und die

Angleichung der Sprachstilistik erfolgt im Vergleich zu einer komplexeren Lexik

schneller.
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Folgende einfache lexikalische Einheiten werden demnach in den MWS ibernommen:

Abteil Draht gleich Kuckuck
Affe diinn Gluck Kuh
Angst eben Gold Kiken
Anzug Ecke halb Leben
arm Ei Hals leben
Arm eigen hart leer
Art Ente hell lieb
Axt Erde Herz lila
Baby ernst Hexe Lippe
Bach Ernte hinter Luft
Band erster hoch Lust
Bér Esel Hof Maus
Bart Eule Hohe Mehl
Bauch ewig Hohle Mensch
Bein Fall holen Mitte
Beruf Farbe Holz mude
besser Feld horen mutig
Besuch Fell Hund Miitze
Beule fest Hut nah
Bild Fest Igel nahe
Blatt fett Jagd Nahe
Boden Feuer jagen Narr
bose frech Jager nennen
brav frih Kéfig Obst
breit Frih Kater Ofen
Brett Geist Katze Onkel
bunt genau Keller Ort
Chef gern kennen Pferd
Dach Gesicht Klar Punkt
Dank gesund knapp Puppe
denken Gitter Knie Rand

Dorf glatt Kreis recht
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Reifen Satz Tasse Tute
Reihe sauer Teddy Vieh
Riese selten Tee viel
rosa Sohn Teig weich
Rose sollen Tier werfen
Ruhe Spafl Tochter Wert
rund Staat tot Witz
Sache Stube Treppe Zahn
Sack Stiick Tuch Zeit
Sand Tasche tun Zoo

9.1.4 Kriterium 4: Heteronyme und monoseme lexikalische Einheiten

Die im Allgemeinen nicht zum Standard lexikalischer Einheiten gezahlten und im Ml
dennoch vorkommenden Einheiten werden nicht ausgewahlt. So werden z.B.
Heteronyme, die sich regional sowie auch nach sozialer Herkunft andern, oder
monoseme Einheiten, die fur die Fachsprache kennzeichnend sind, vermieden und durch

standardsprachliche, allgemein verstandliche Einheiten ersetzt.

Dem Lernenden soll grundsatzlich ermdglicht werden, ohne lexikalische
Verstandigungsschwierigkeiten zu kommunizieren. Muttersprachliche
Kommunikationspartner wéhlen aus dem geeigneten lexikalischen Inventar, damit eine
Kommunikation uberhaupt zustande kommt. Es besteht also eine wechselseitige
Ricksichtsnahme der Kommunikationspartner sobald einer der beiden aus einer anderen
Region bzw. einem anderen Fachgebiet stammt. Dies l&sst sich generell auch auf eine
Kommunikationssituation von  Muttersprachlern und  Fremdsprachenlernenden

Ubertragen.

Da Einheiten aus dem dialektalen, umgangs- oder sondersprachlichen lexikalischen
Inventar eine hohere Kompetenz als Al aufweisen, sind diese lexikalischen Einheiten
flr den Beispielwortschatz fur ein ,,DaF2“-Lehrbuch, das auf die Kompetenzstufe Al

ausgerichtet ist, nicht von Bedeutung.
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Die folgenden Einheiten werden also aufgrund ihrer heteronymen oder monosemen

Eigenschaften nicht fur den MWS ausgewahlt:

Abendbrot Eichkatzchen Holzmacher rausgucken
angucken Erdéapfel kaputt rauslassen
apostolisch Erdbirnen kaputtmachen Ross (Pferd)
aufhaben evangelisch Kasperle runterschmeif3en
Béackchen Flegel Kasperltheater Sach

bélder (fruher) (Dreschflegel) katholisch Séages
behabe (dicht) Fressen knipsen saumalig
bockig Gardine langen Schlot
Bommel geschwind Lehrbub Schreiner
Bub gestiefelt losfahren schwatzen
Bube Grundbirne Madlein SO genannt
da/sein gucken Mannsleute Spalt

Dings haargenau Mercedes umhaben
Dirndl herauslassen Metzger erwischen
doll hin (kaputt) neigehen vermisst
Dreschmaschine hintun ober wehtun

echt hochkommen Purzelbaum zumachen
ehrlich Holzhauer Radl zuschauen

9.1.5 Kiriterium 5: Nicht aktuelle lexikalische Einheiten

Ein Sprecher oder Schreiber wahlt aufgrund verschiedener Kommunikationssituationen
aus dem ihm zur Verfligung stehenden lexikalischen Potenzial unterschiedliche
sprachliche Zeichen fiir die Formulierung einer AuRerung. Die lexikalischen Einheiten,
von denen man nicht mehr Gebrauch macht, die also nicht mehr relevant bzw. am
neuesten Stand sind oder die aufgrund der Rechtschreibreform bereits anders
geschrieben werden, sind folglich auch nicht in den MWS zu integrieren. Auch
lexikalischen Einheiten, die nicht mit dem Umfeld des Deutsch als Zweit- bzw.

Fremdsprache-Lernenden in Zusammenhang stehen, werden ausgeschlossen.
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Aus diesem Grund werden die folgenden Einheiten aus dem Beispielinventar nicht in
den MWS ubernommen:

Apostel Kirchenchor Osterhase schwébisch
apostolisch Kloster Pfennig wirttembergisch
Bier Mark Puppenstube

DM (Deutsche Mark) neuapostolisch Puppenwagen

Die Beriicksichtigung unterschiedlicher Situationen ist ebenfalls ein Kriterium fur die
Beachtung bzw. Vernachlassigung bestimmter lexikalischer Einheiten. Aus den bisher
selektierten lexikalischen Einheiten ist bereits deutlich zu erkennen, dass bei der
Selektion eines MWS diejenigen Kriterien eine bedeutende Rolle spielen, denen im

Erwerbs- und Kommunikationsprozess eine besondere Relevanz zukommt.

Vermutlich gelangten die bisherigen Frequenzerhebungen nicht zu den erwiinschten
Ergebnissen der didaktischen Anwendungen (z.B. im Fremdsprachenunterricht), da man
weitgehend auf Auswahlverfahren zugriff, die urspriunglich unreflektiert und
situationsbedingt waren. Einige in den Héaufigkeitsworterblichern vorkommende
lexikalische Einheiten haben in der heutigen Sprachgesellschaft sicherlich einen im
Hinblick auf den Gebrauch niedrigen Stellenwert (z.B. Bauer, Feld oder Vieh), sind
aber dennoch angefuhrt, wahrend andere Einheiten, die eigentlich haufiger auftreten

(z.B. Internet), nicht aufgelistet sind.

Die Bedenken in Bezug auf die Zuverléssigkeit und praktische Brauchbarkeit einer fast
rein mathematisch-statistischen Methode fuhrt zum Schluss, dass der Wortschatz nicht
zu allererst ein statistisches Problem ist, sondern dass er auch von den Bedirfnissen und
Voraussetzungen der Lernenden abhangig ist. Diese Abhéngigkeiten wurden wéahrend
der Erstellung der Musterkriterien und im Rahmen der Selektion des
Musterwortschatzes berticksichtigt. Im nachfolgenden Abschnitt wird nun ein Vergleich
des MWS mit dem HSW angestellt und Beispiele fur den moglichen Einsatz des im
Rahmen dieses Abschnitts erstellten MWS geliefert.
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9.2 Der endgultige Musterwortschatz

Aus allen bisherigen Ausfuhrungen und unter Berlicksichtigung der verschiedenen

Aspekte und Problematiken sowie der erstellten Kriterien ergibt sich folgender 514

Worter umfassende Zielwortschatz:

Abfall
Abteil
Adresse
Affe
Akkord
aktiv

alt

Ampel
Angst
ankommen
anmachen
Anorak
Anzug
Apfel
arbeiten
arm

Arm

Art

Arzt

Ast
aufmachen
Auge
August
ausmachen
Auto
Autobahn
automatisch
Axt

Baby
Bach
Badezimmer
Bahn
Ball
Band
Bank
Bar

Bart
Bauch
Baum
bedeuten
Bein
Benzin
Berg
Beruf
besser
beste
Besuch
Bett
Beule
bezahlen
Bild
Blatt
bleiben
bléd
Blume

Bluse

Boden
Boot
bdse
brauchen
braun
brav
breit
Brett
Brief
Brot
Buch
Bulldog
bunt
Buro
Bus
Butter
Cent
Chef
Computer
Cousin
Cousine
Dach
Dank
Datei
denken
deutsch
Deutsch
direkt
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Doktor
Dorf
Draht
driicken
dumm
dunkel
dinn
Durst
Dusche
duschen
eben
Ecke
Ei
eigen
einladen
Eltern
E-Mail
Ente
Erde
erkléaren
ernst
Ernte
erster
Esel
essen
Essen
Eule
Euro
ewig
extra
Fabrik
fahren
Fahrkarte
Fall

falsch
Familie
Familienname
Farbe
Fax
Feld
Fell
Fenster
Ferien
Fernseher
fest

Fest

fett
Feuer
Fieber
Figur
Film
finden
Finger
Firma
Fisch
Flasche
Fleisch
Folie
Frage
fragen
Frau
frech
frei
freihaben
Freund
Freundin
frisch
Frucht

frih

Frih
Frihstlck
Ful
FuRball
Gabel
Garten
geben
geboren
gefallen
gehen
Geist
Geld
Gemdse
genau
gern
Geschaft
geschlossen
Gesicht
gesund
Gitter
Glas

glatt
gleich
Gluck
Gold
grau

grof
GroRe
Grolimutter
Grol3vater
grun

gut

Haar
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haben
halb
Hals
Hand
hart
Haus
Heft
heil3
heilRen
Hektar
helfen
hell
Hemd
Herd
Herr
Herz
Hexe
Hilfe
hinter
Hobby
hoch
Hof
Hohe
Hohle
holen
Holz
hoéren
Hose
Hotel
Huhn
Hund
Hunger
Hut
Igel

Information
intelligent
international
Jacke
Jagd
jagen
Jager
Jahr
Jeans
jung
Junge
Kabine
Kaffee
Kafig
Kalb

kalt

Karte
Kartoffel
Karton
Kése
Kastanie
Kasten
Kater
Katze
kaufen
Keller
kennen
Kilo
Kilometer
Kind
Kinderzimmer
Kinn
Kino

Klar

Klasse
Klein
knapp
Knie
Knopf
kochen
Koffer
Kollege
kommen
kénnen
Kopf
kopieren
korrigieren
kosten
krank
Kreis
Kreuzung
Kiche
Kuckuck
Kuh
Kihlschrank
Kiken
Kurs

kurz
lachen
Land
lang
langsam
langweilig
laut

leben
Leben
leben

leer
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Lehrer
leicht
leise
lernen
lesen
Licht
lieb
lieben
liegen
lila
Lippe
Liter
Loffel
Luft
Lust
machen
Madchen
Mai
Mann
Mantel
Mérz
Maus
Meer
Mehl
Mensch
Messer
Meter
Milch
Mittagessen
Mitte
maogen
Monat
Motor
Motorrad

mude
Mund
Musik
mutig
Mutter
Mutze
nah
nahe
Nahe
Name
Narr
Nase
Natur
nehmen
nennen
nett
neu
normal
Nudel
Nummer
Obst
Ofen
offen
Ohr
Onkel
Orange
Ort

Osterreicher

Osterreichisch

Paket
Papagei
Papier
Park

parken

Pass
Pause
Pfeffer
Pferd
Pflanze
Platz
Polizei
Polizist
praktisch
Prinz
Pullover
Punkt
Puppe
putzen
Rad
Radio
Rand
recht
Regen
regnen
reich
Reifen
Reihe
Reis
Reise
reisen
richtig
Riese
rontgen
rosa
Rose
rot
rufen
Ruhe
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rund
Sache
Sack

Saft
sagen
Salat
Salz

Sand

Satz
sauber
sauer
Schal
schicken
Schiff
schlafen
schlecht
Schlussel
schmecken
schmutzig
schnell
schon
Schrank
schreiben
Schuh
Schule
schwarz
Schweizer
schweizerisch
schwer
See
sehen
Seite
selten

singen

sitzen
Sofa
Sohn
sollen
Sonne
Spal3
Spiegel
spielen
Sport
Sprache
sprechen
Staat
Stadt
stark
stehen
still
Stral3e
Stube
Stiick
Stuhl
Stunde
suchen
Supermarkt
Suppe
suR
Tasche
Tasse
Taxi
technisch
Teddy
Tee
Teig
Telefon

telefonieren

Teller
Teppich
teuer
Text
Theater
Tier
Tisch
Tochter
Toilette
tot

tragen
Traktor
traurig
Treppe
trinken
Trinken
trocken
T-Shirt
Tuch

tun

Tar

Tite

Uhr
Vater
verheiratet
verkaufen
verstehen
versuchen
Vieh
viel
Vogel
Vorname
Wald

warm
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waschen wohnen
Wasser Wohnung
weich wollen
weit Wort
werfen zahlen
Wert Zahn
wiederholen Zeit
wissen Zentimeter
Witz Zimmer

Zirkus
Zitrone
Z00

Zucker

Auf den ersten Blick lasst dieser Musterwortschatz Zweifel hinsichtlich seiner

praktischen Anwendbarkeit aufkommen. Dieser Skepsis wird aber im Rahmen der

Gegenuberstellung des Wortschatzes mit Lehrbuchern im néchsten Abschnitt entgegen

gewirkt. Letztendlich bestatigt der Abschnitt 11 der vorliegenden Arbeit die

Anwendungsmaoglichkeiten des Musterwortschatzes und widerlegt somit die hier

angeflhrten ersten Bedenken.
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10 Eine Gegenuberstellung aktueller Lehrbtcher

Dieses Kapitel widmet sich einer Gegeniberstellung des erstellten Wortschatzes sowie

mit dem Wortschatz vergleichbarer, bereits existierender Lehrbicher.

Seit der Veroffentlichung des Referenzrahmens und der PD sind fast keine Lehrwerke
mehr zu finden, die den Kompetenzstufen nicht entsprechen.?’? Viele Lehrbicher
beinhalten zumindest einen expliziten Hinweis auf die Kompetenzstufe. Die Frage des
Prifungsverfahrens fur diese Lehrbiicher ist schwer zu beantworten, da es zurzeit weder
ein Gremium noch ein Institut gibt, das die Lehrwerke nach bestimmten Kriterien wie
beispielsweise "Kann-Beschreibungen™ prift und diese anschlieBend mit einem
entsprechenden ,,Giitesiegel“ den Kompetenzstufen zuordnet. Das Fehlen eines solchen
Prifungsverfahrens lasst sich u.a. mit der Tatsache begriinden, dass die prazisen
Kriterien wie z.B. eine vollstdndige nach Kompetenzstufen geordnete Wortliste derzeit
noch nicht ausgearbeitet sind. Diese Kriterien wéren fur ein solches Prifungsverfahren

allerdings von essentieller Bedeutung.

Der folgende Vergleich der Lehrbiicher und des Wortschatzes dient daher nicht der
Prifung der Kompetenzstufen, sondern er soll lediglich aufzeigen, inwieweit bestimmte
Lektionseinheiten aus den Lehrbiichern ,Passwort Deutsch*?’®, , Delfin‘?’*,

lcc275

,,Optima und ,Hier sind wir!“?"® statistisch mit dem erstellten MWS

Ubereinstimmen bzw. davon abweichen.

Bei den erwéhnten Lehrblchern handelt es sich um mehrbandige Ausgaben, deren
Fokus auf jeweils unterschiedliche Kompetenzstufen gerichtet ist. Es wurden daher die
neuesten und fir diese Arbeit relevantesten Lehrblcher in Betracht gezogen, die sich

alle auf die Niveaustufe Al des Europarats beziehen. Auf die Betrachtung anderer

272\/gl. hierzu und im Folgenden Glaboniat Manuela: Gesprach Uber Profile Deutsch, vom 10. Mai 2005,
Klagenfurt.

23 Albrecht, Ulrike et al. (Hrsg.): Passwort Deutsch, Ausgabe in fiinf Bénden1, Kurs und Ubungsbuch,
Stuttgart, Ernst Klett International, 2002*

122 pufderstra_e, Hartmut Dt al. (HRsg.): De,fin, Lehrwerk fir Deutsch als Fremdsprache Teil 1, Ismanig,
Max Hueber Verlag, 2003.

275 Miller, Martin et al. (Hrsg.): Optimal, Lahrwerk fir Deutsch als Fremdsprache A1, Berlin/Miinchen,
L ngenscheidt, 2004. 26 Spangenberg, Elfriede et al. (Hrsg.): Hier sind wir, Deutsch als

Fremdsprac’e, Istalbul, Devlet

276 Spangenberg, Elfriede et al. (Hrsg.): Hier sind wir, Deutsch als Fremdsprac’e, Istalbul, Devlet
kitaplari Midurlugi, 2004.
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Niveaustufen wird verzichtet, da dies den Rahmen der vorliegenden Arbeit sprengen
wiirde und diesbeziigliche Uberlegungen fiir die Erstellung des MWS irrelevant sind.
Wie die bisherigen Ausfiihrungen zeigen, stellt die Erarbeitung eines Lehrbuches im
Normalfall einen lang andauernden und komplizierten Prozess dar, und das nicht nur,

weil neue wissenschaftliche Erkenntnisse bearbeitet und ausgewertet werden miissen.

Wie bereits im Abschnitt 3 erwéhnt, wurde die deutsche Fassung des GER im Jahr 2001
veroffentlicht und das Projekt PD im Jahr 2002 offiziell zugénglich gemacht. Es stellt
sich die Frage, ob die zu untersuchenden Lehrbilcher die Empfehlungen des PD im
Hinblick auf den Wortschatz berucksichtigen. Die Aufmerksamkeit im Rahmen der
Beantwortung dieser Frage soll auf die alphabetischen Listen der jeweiligen Lehrbiicher
(vgl. Anhang) sowie auf zwei bestimmte Lektionseinheiten gerichtet werden. Bei den zu
analysierenden Lektionseinheiten handelt es sich um den , Tagesablauf und die
,Freizeit, da die Lehrbiicher in diesem kommunikativen Kontext auf grundsitzlich
ahnlichen Daseinserfahrungen beruhen, was einen Vergleich erleichtert. Das
Gesamtinventar der lexikalischen Einheiten wird, um Ubersichtlichkeit zu

gewaéhrleisten, auf Adjektiv, Substantiv und Verb beschrénkt.

Im Folgenden sollen die Lehrbiicher - zusammen mit den zu vergleichenden Daten -
kurz dargestellt sowie anschlieBend ein zusammenfassendes Restimee hinsichtlich der

Gegenuberstellung der Lehrbucher und des Wortschatzes gezogen werden.

10.1 ,,Passwort Deutsch*

Das ,,Passwort Deutsch® ist ein Lehrbuch, das laut Klett VVerlag den Anforderungen des
GER entspricht und als fiinf- sowie als dreibandige Ausgabe zu erhalten ist.?’’ Die
folgenden Ausfuhrungen beziehen sich auf das im Jahr 2002 erschienene funfbandige

,,Passwort Deutsch 1.

Das Konzept des ,Passwort Deutsch® beruht auf eher klassischen

Sprachvermittlungsmethoden, d.h. kommunikative, interkulturelle und

277 Vgl
Albrecht, Ul2ike et al. (Hrsg.): Passwort Deutsch: Einfach alles drin!( http://www.klett-edition-
deutsch.de/buecher/passwort-deutsch.php. (20.05.2005)


http://www.klett-edition-/
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handlungsorientierte Ansatze werden zuerst in einem Text angefuhrt und das
Dargestellte anschlieRend mit Beispielen belegt und in Ubungen gefestigt. Dieses
Lehrbuch konzentriert sich insbesondere auf den Wortschatz, auf Grammatik sowie auf
die vier sprachlichen Fertigkeiten Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben.

Die folgenden Tabellen stellen einen Uberblick (iber die ausgewahlten Worter dar, die

in den beiden Lektionseinheiten vorkommen:

Abend Familie machen Tag
Abendessen Freunde Mahlzeit Tageszeit
anstrengend Frihstick Mann treffen

Arzt frihstucken Mittag trinken

Beruf gehen Mittagessen Unterricht
besuchen Haus Morgens unterrichten
Bett Haushalt Nachbarn Volkshochschule
bringen Kaffee Nachmittag Vorbereiten
Deutsch Kinder organisieren  wecken
Deutschlehrerin  Kindergarten  planen Zeit

essen kommen spazieren zurickkommen
fahren Krankenhaus  Spielen zusammen

Tabelle 11: ,,Passwort Deutsch*: Tagesablauf (48 Worter)
Quelle: Albrecht, Ulrike et al. (Hrsg.): Passwort Deutsch: Ausgabe in fiinf Bandenl, Kurs und
Ubungsbuch: Der Tag von Familie Raptis, Stuttgart, Ernst Klett International, 2002, S. 60

Auto Gitarre lesen singen
Deutsch Hobbys machen spielen

Eis horen Montag Sport

essen Joggen Musik Tennis
fahren Kino reisen unsportlich
fernsehen kommen schon Wiedersehen
gehen lernen selten ziemlich

Tabelle 12: ,,Passwort Deutsch*: Freizeit (28 Worter)
Quelle: Albrecht, Ulrike et al. (Hrsg.): Passwort Deutsch: Ausgabe in fiinf Banden1, Kurs und
Ubungsbuch: Die Hobbys von Frau Mainka, Stuttgart, Ernst Klett International, 2002, S. 36
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10.2 ,,Delfin*

Das Lehrbuch ,,Delfin“ ist im Jahr 2003 im Hueber Verlag erschienen und orientiert
sich mit Hilfe neuer Kursstrukturen am GER.?”® Der erste Teil der dreibandigen
Ausgabe richtet sich nach dem Niveau Al des Referenzrahmens, weshalb die folgenden

Daten diesem Teil entstammen.

Das ,,Delfin“ ist in 20 Lektionen unterteilt, in denen es jeweils funf Abschnitte gibt:
Eintauchen — Lesen — Horen — Sprechen — Schreiben. Der Beginn jeder Lektion ist das
,,Bintauchen®, das den Lernenden mit dem Thema vertraut machen soll. Im ,,Lesen*
sind Lesetexte verschiedenster Art und Ubungen enthalten, die dem Verstehen der
wesentlichen Inhalte dienen sollen. Im Schritt ,,Héren begegnen die Lernenden
alltagsnahen Gesprachssituationen, die sich auf Sprechiibungen und Phonetikaufgaben
konzentrieren. Im Abschnitt ,,Schreiben* lben die Lernenden anschlieBend das durch

Vorlagen unterstiitzte Schreiben unterschiedlicher Texte.

% .Guten Morgen, Liebling!"
Ws hat der Mann getrfunst? M

. .Guten Morgen, Hasso!”
Sie die Texu

278 \/gl. Klare Lernziele bedeuten einfache Unterrichtsplanung,
http://www.hueber.de/delfin/info/index.asp. (20.05.2005)
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[ was machen die Personen? Was haben die Personen gemacht?

By

Hrm«m

b) Er hat geduscht

@;i &_% L"ggﬂ 1

alle
aufmachen
aufstehen
Auge
aussteigen
Bécker
Bett
bringen
Brotchen
Disco

Ei
eigentlich
essen
fliegen
Flugzeug
frihstucken

7 [ e

d) Er hat den Wagen ge-
waschen.

.3 Sie streicht die Wond b}

gehen

gestern
Glas
Gott
Gut
Haus
heilRen
Heute
Hund
Hunger
kaufen
klingeln
kommen
Kiiche
langweilig
Liebling

Mann
Morgen
mude
Passagiere
Provoziert
Salz
schlafen
Schlafzimmer
Sohn
spielen
sprechen
springen
steht
Stewardess
suchen

Tarzan

Tabelle 13: ,,Delfin“: Tagesablauf (63 Worter)
Quelle: Auf der Stralle, Hartmut et al. (Hrsg.): Delfin, Lehrwerk fur Deutsch als Fremdsprache

Teil 1: Guten Morgen Hasso!

Max Hueber Verlag, 2003, S. 62-63

— Guten Morgen Liebling! —

o B Er hat cinen Brief geschrieben,
W Sie ist 20 spiit gekommen.
= Er hat cin Loch gegraben.
> e

B Sic hat ein Regal an die Wand gehangt,

3
4 W Er hat das Geschirr gespiilt

W Sie hat ein Bild gemalt

W Er ist gewanden

B Sic hat FulShall gespielt

W0 Er ist nufgewacht

B sie ist geflogen

B Erist gesprungen

W Sic hat div Tir abgeschlossen

B Er bt dus Kiod ins Bett gebracht

W W Eristabgefabren

Tisch
Tochter
Toilette

Traum
traumen
Tar

Uhr
unheimlich
verletzt
Vogel
Wasser
wecken
Wecker
Wunde

Zzusammen

Guten Morgen, mein Sohn!, Ismanig,
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abfahren duschen Licht spilen
abschlielRen fliegen Loch streichen
anstreichen FuRball machen trinken
aufraumen Geschirr malen Tur
aufwachen graben Personen Wagen
ausmachen haben Regal Wand
Ball hangen schieBen wandern
Bett Kakao schreiben waschen
Bild Kind spat weinen
Brief kommen spielen werfen
bringen lesen springen

Tabelle 14: ,,Delfin“: Freizeit (43 Worter)
Quelle: Auf der StralRe, Hartmut et al. (Hrsg.): Delfin, Lehrwerk fiir Deutsch als Fremdsprache
Teil 1, Ismanig, Max Hueber Verlag, 2003, S. 58-59

10. 3 ,,Optimal“

Das ,,Optimal®“ ist ein auf dem Referenzrahmen fur Erwachsene und jugendliche
Anfanger ohne Vorkenntnisse basierendes?”® Lehrbuch, das im Jahr 2004 veroffentlicht
wurde. Es ist in drei Banden erschienen, die jeweils auf die Niveaus Al, A2 und Bl
ausgerichtet sind und neue Tests wie "Start Deutsch 1 bzw. 2" sowie das "Zertifikat
Deutsch™ berticksichtigen. Das Autorenteam Martin Mdller, Paul Rusch, Helen Schmitz
und Lukas Wertenschlag ist auch am Projekt PD beteiligt, weshalb das methodisch-
didaktische Konzept dieses Lehrbuches offensichtlich vom Referenzrahmen des
Europarates bzw. vom PD gepragt ist. Die Ubereinstimmungen des selektierten
Wortschatzes mit der Wortschatzauswahl des ,,Optimal® ist fur die vorliegende Arbeit
von besonderer Bedeutung.

Im ,,Optimal* finden sich die Lernzielangaben in den Randspalten, die wesentlichen
Sprachmittel fir die wichtigsten Situationen sind zusammengefasst und die
Orientierung an den ,,Kann-Beschreibungen des Referenzrahmens mit besonderer

Berticksichtigung der Sprachhandlungen ist deutlich zu erkennen.

219 \/gl. Mller, Martin et al. (Hrsg.): Optimal,
http://www.langenscheidt.de/deutsch/lehrwerke/daf/optimal/. (20.05.2005)
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Tagesablauf - Arbeit - Freizeit

Am Morgen

Im Biiro

Bestin: Anel-Spri

Abendpost

abfahren
ankommen
antwort
arbeiten
aufstehen
austeigen
Berlin
bleiben
Blro

Cafe
Chefin
Cornflakes
danken
duschen
E-Mail
essen

finden

Flur
Fotografin
Fotos
Frihstlck
Ful

gehen
genau

gut

Heute
holen
horen
Interview
Journalistin
Kaffee
Klingeln
kochen
kurz

langsam

Freizeit

Was machss dt

Germeinsam etwas tun

Ich gobe in die Nationalgaterie. Kommst ds mit?  Ein

Hast du Zeit?

Heute Abind peren wir ins Kinot Hast du Lust?  a, mati

32 resusodeity

Leben
lesen
liegen
losgehen
machen
Minute
Mdglich
Moment
Morgen
Nachtportier
Person
Platz
Portréat
Radio
Redaktion
rennen
schlieRen
Seite

Tabelle 15: ,,Optimal: Tagesablauf (72 Worter)
Quelle: Midller, Martin et al. (Hrsg.): Optimal, Lehrwerk fur Deutsch als Fremdsprache Al:
Tagesablauf, Berlin/Miinchen, Langenscheidt, 2004, S. 30

Spittelmarkt
Stadtzentrum
Stralie
Student

Tag

Termin
treffen

Tar

U-Bahn

U-Bahn-Station

Uhr
Viertel
voll
Wasser
Wecker
weiter
Woche
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Abend Freundin Kommen Samstagmittag
Abendpost FuRball Konzert schlafen
Alle gehen lachen schlecht
arbeiten Gruppe Leute Spazieren
arbeitslos gut lesen spielen
Berlin haben links Sport

Buch Hallo Lust Tiergarten
diskutieren Heute machen treffen
Einverstanden jetzt Mann trinken

essen Job Nationalgalerie ~ Wochenende
Frau joggen natdrlich Yoga

frei Journalistin Park Zeit

Freizeit Kino rechts

Tabelle 16: ,,Optimal“: Freizeit (51 Worter)

Quelle: Muller, Martin et al. (Hrsg.): Optimal, Lehrwerk fiir Deutsch als Fremdsprache Al: Was
machen die Personen? Was haben die Personen gemacht?, Berlin/Minchen, Langenscheidt,
2004, S. 32

10.4 ,,Hier sind wir!*

Das tlirkische Lehrbuch HSW ist zurzeit das jungste und daher vermutlich auch auf dem
neuesten Stand stehende Lehrbuch.

Das Autorenteam hat seit 1999 bereits mehrere auf unterschiedliche Gruppen
ausgerichtete Lehrwerke (z.B. ,,Hallo, Kinder!*, ,,Hallo, Freunde!*) fur den Unterricht
,Deutsch als Fremdsprache* erstellt und begutachtet. Die Fortschritte bzw. die auf den
gewonnenen Erkenntnissen beruhenden Verbesserungen missten sich somit eigentlich

deutlich im 2004 erschienen HSW widerspiegeln.



Aspekte und Probleme der Wortschatzerstellung: Gegentiberstellung der Lehrbiicher -130 -

A oot B Leseiexie

Freizeit-Trend: Freude am Kitsch [

Die D lisben , wenn sie kinstlich sind.
Filmkulissen statt echter Ruinen, Eum Disney stan Louvre, Millennium Dome statt Tate
Gallery. Das zeigte eine aktuelie Studie eines F

Die Experten befragten 3.000 Deutsche (ber 14 Jahre nach ihrer Bewertung von
| Freizeitparks und Erlebniswelten, Nur etwa jeder achte Besucher (12 Prozent) sieht in

ihnen eine Kitsch-Inszenierung, 47 Prozent haben ihr echies Vergniigen daran,

50 Prozent der Jugsnullchen im Alter von 14 bis 17 Jahren bewundem "erlebbare

51 25 Prozent der loben die g vom Alltag”, ‘
19 Prozent der zeigten sich i sind die
Besucher auch Realisten; 21 Prozent der Befragten sehen das Angebol alsdas, was |
s auch ist: "Geschéaftemacherei”.

Nach Angaben des Instituts besuchen (ber 20 Millionen Bundesbirger jahrlich
Freizeitparks und Erlebniswelten.

Quelle: Pro Sleben Digital Media Gmbi (Der Text wurde gekirzt)

Newe Worter:

* Froude am Kitsch Yapaya karg duyulan  » Kiseh-inszenierung yapay donanim
ilgi. seving

» Eriobniswelton macera dinyasi * Prozent ylzde

* Ruinen harabeler » echtes Vergnogen  gergek eflence

* wenn sie kiinstlich sind  yapay olduklannda * bewunden hayran kalmek

« aktuelle Studie gincel aragtima * erlebbar gortimeye dager

*Sehenswirdigkeiten yasanabiic yerier
« Frelzsitforschunpsinstitut bog zamanian aragtirma = loben Gvmek
enstitish

* nach irar ine goce = ngvom  gliniok yagamdan
‘5ich mi Frounden ¥elen ™ Frounden fornsehan Aliag yriene

0
” « Froizegpark oflence parki * Geschiftemachere igguizar
Vo Nowen g Adverd: « joder achte Besucher  Hor sekiz ziyaretciden  » nach Angaben des  Ensttl verilenne
< @ sprachmittel; der Morger ) mongens bifi institutes pove

Was macht Laura morgens? e i PO

o Margank e/ Mittag S o

© Was macht Laura mittags? P> dor Nachmitag = nachmitiags
<& Mittsgs . “er Abend - abends

¢ Was macht Laurs am Wochanande? dio Nacht 2 nachts

©  Am Wochenende ..

32 zwounadoitig % .@,[K&Aymn 8.7578

52 zwsiundtintzig

Abend Hausaufgaben Morgen spielen
aufstehen Haus Nachmittag Tagesablauf
fernsehen helfen Nacht treffen
Freund kommen putzen Vormittag
frihstucken lesen Saxophon Woche
Garten machen schlafen Wochenende
gehen Mittag Schule Zahn

Tabelle 17: ,Hier sind wir!“: Tagesablauf (28 Worter)

Quelle: Spangenberg, Elfriede et al. (Hrsg.): Hier sind wir, Deutsch als Fremdsprache: Tagesablauf,
Istanbul, Devlet kitaplari Madurltigu, 2004, S. 32
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Ablenkung Bundesburger Geschaftemacherei  Louvre

aktuell Deutschen haben Millennium Dome
Alltag echt Hamburger Million

Alter erleben Institut Prozent

Angaben Erlebniswelten Jahre Realist

Angebot Euro Disnhey jahrlich Ruine

Befragten Experten Jugendlich Sehenswirdigkeit
begeistert Filmkulissen Kitsch Studie

besuchen Freizeit Kitsch-Inszenierung Tate Gallery
Besucher Freizeitforschungsinstitut  kunstlich Trend

Bewertung Freizeitpark lieben Vergniigung
Bewunderung Freude loben zeigen

Tabelle 18: ,,Hier sind wir!“: Freizeit (48 \Worter)
Quelle: Spangenberg, Elfriede et al.(Hrsg.): Hier sind wir, Deutsch als Fremdsprache: Lesetext, Freizeit-
Trend: Freunde am Kitsch, Istanbul, Devlet kitaplari Mudurlugi, 2004, S. 52

10.5 Erkenntnisse und Schlussfolgerungen

Jedes der betrachteten vier Lehrbicher setzt in methodischer Hinsicht unterschiedliche
Akzente, weshalb sich die verglichenen Lektionseinheiten und deren Inhalte trotz einer
grundsatzlichen Ubereinstimmung voneinander unterscheiden. Es stellt sich allerdings
die Frage, inwieweit der Wortschatz der einzelnen Lehrblcher von dem der anderen
abweicht und in welcher Relation die jeweiligen Worter zu den lexikalischen Einheiten

des erstellten Musterinventars und Musterwortschatzes stehen.

Die folgenden beiden Tabellen sollen die im Rahmen der Gegenuberstellung der
Lehrbiicher und des Musterwortschatzes bzw. des —inventars gewonnenen Erkenntnisse

Ubersichtlich darstellen:
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Lektionseinheit Passwort . . L. .
1
Tagesablauf Deutsch Delfin Optimal Hier sind wir!
Gesamtwortschatzes des
Lehrbuches 844 1391 1470 726
Wortanzahl der
Lektionseinheit 48 63 2 28
Im Inventar
vorkommende Einheiten 30 43 31 18
Relation zum Inventar 62.5 68.25 43.05 64.28
in %
Im Musterwortschatz
vorkommende Einheiten 15 29 30 10
Relation zum
Musterwortschatz 31.25 46.03 41.66 35.71
in %
Abweichung vom
Musterwortschatz 31.25 22.22 1.39 28.57
in %
Tabelle 19: Statistischer Vergleich Wortschatzumfinge ,,Tagesablauf*
Quelle: Verfasser
Lektionseinheit Passwort . . .. )
I
Ereizeit Deutsch Delfin Optimal Hier sind wir!
Gesamtwortschatzes des
Lehrbuches 844 1391 1470 726
Wortanzahl der
Lektionseinheit 28 43 51 48
Im Inventar
vorkommende Einheiten 15 28 22 9
Relation zum Inventar | g3 o7 65.11 4313 18.75
in%
Im Musterwortschatz
vorkommende Einheiten 18 19 23 2
Relation zum
Musterwortschatz 64.28 44.18 45.09 4.16
in %
Abweichung vom
Musterwortschatz -10.71 -25.58 -1.96 14.59
in %

Tabelle 20: Statistischer Vergleich Wortschatzumfange ,,Freizeit*

Quelle: Verfasser

Wie aus der Tabelle ersichtlich ist, kommen die Worter aus dem MWS deutlich 6fter im

»Passwort Deutsch®, ,,Delfin* und ,,Optimal* vor als im HSW. Da die Distribution einer

lexikalischen Einheit als Malstab fir ihre H&aufigkeit in den der Z&hlung zugrunde
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liegenden ausgewahlten Lektionseinheiten gilt, besitzt der Wortschatzumfang des HSW
eine  vergleichsweise  relativ  geringe  Nutzlichkeit, was zu  weniger
Verwendungsmaoglichkeiten des Lehrbuches fihrt. Der HSW-Wortschatz besteht

offensichtlich nicht aus hochfrequenten lexikalischen Einheiten.

Der anhand bereits dargestellter Kriterien selektierte MWS tberzeugt sowohl durch sehr
geringe Abweichungen hinsichtlich der untersuchten Lehrblcher (Ausnahme: HSW) als
auch durch die Ubereinstimmung insbesondere mit dem Lehrbuch ,,Optimal®, das sich
eindeutig auf die ,,Kann-Beschreibungen* des PD bezieht. Nicht auBer Acht zu lassen
ist Uberdies, dass der erstellte MWS 514 lexikalische Einheiten umfasst. Dies entspricht
den Voraussetzungen des tirkischen Curriculums, das die Anzahl auf ca. 500 Worter
beschrankt, und ist zugleich wesentlich geringer als der Wortschatzumfang der
analysierten Lehrbicher (z.B. 1470 lexikalische Einheiten im ,,Optimal®).

Es liegt also der Schluss nahe, dass der Ansatz wesentlich effizient ist, sich
hauptsachlich auf einen zentralen Wortschatz des Deutschen anhand der
Héaufigkeitsworterblicher zu konzentrieren, aus diesem mit bestimmten Kriterien einen

geeigneten MWS zu selektieren und erst anschlieRend den Inhalt zu gestalten.

Fur den turkischen Lehrbuchautor existiert keine ausfuhrliche Dokumentation, mit
deren Hilfe man die Entstehung, Konzeption und insbesondere die Lexemauswahl eines
Lehrbuches fiir DaF2 nachvollziehen kann. Die in der vorliegenden Arbeit angefiihrte
Vorgehensweise ist grundsatzlich keine neue. Doch die Kombination mit den hier
erstellten Kriterien, die sich auf neue wissenschaftliche Erkenntnisse beziehen und die
einen geeigneten Wortschatz so prazisieren, dass er sich den gegebenen
Voraussetzungen — in diesem Fall dem Turkischen — anpasst, stellt eindeutig eine neue
Perspektive dar. Der Wortschatz des HSW basiert, wie bereits erwahnt, nicht auf einer
Héaufigkeitssystematik. Nur 252 von 726 lexikalische Einheiten sind auch in der
Haufigkeitsliste vorhanden. Dieses Lehrbuch beinhaltet einen situationsbedingten
Wortschatz, der wiederum nur zu einem geringen Teil der Kompetenzstufe Al
entspricht. Deutlich zu erkennen ist auch eine mehr willkirlich als objektiv getroffene
Selektion des Minimums. Weitere lexikalische Einheiten sind zwar im Lehrbuch
vorhanden, kommen aber nicht in der alphabetischen Wortliste des HSW vor (z.B. die
Worter ,,Ablenkung, Automechaniker, Badminton, Bordcomputer, Bundesblrger,
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Checkliste, Einwohner, fit, Forschungsinstitut, Grenze, Kaufmann, Kindererndhung,
Kitsch, Landeshauptstadt, oder Regierungsstadt).

Neben der Wortschatzbeschrdnkung ist die thematisch bestimmte Wortwahl von
besonderer Bedeutung fir die Wortschatzerstellung. Ein sich an der kommunikativen
Funktion orientierendes Wortschatzminimum sollte diejenigen lexikalischen Einheiten
enthalten, die die kommunikationsrelevanten Themen hinreichend abdecken. Eine
relativ geringe Zahl von 146 lexikalischen Einheiten im HSW wird im PD als rezeptiv

und produktiv hinsichtlich der Kompetenzstufe Al eingestuft. Diese lexikalischen

Einheiten werden im Folgenden tabellarisch aufgelistet:

Im PD unter Al eingestufte lexikalische Einheiten:

Abendessen Eltern grau kochen
alt Euro grof3 Koffer
ankommen Fahrkarte Grolie kommen
Apfel falsch grin kdnnen
arbeiten Familie gut kosten
Arzt Fenster haben Kiiche
Autobahn Fisch Heft kurz
Ball Fleisch heiRRen lachen
Berg Frage helfen Land
Bett fragen Hose lang
bezahlen Frau Information langweilig
Blume frei Jacke Lehrer
brauchen Freund Jahr leicht
braun Freundin Jeans lernen
Brief frisch Karte lesen
Buch Garten Kartoffel liegen
Bus geben Kése machen
Computer gefallen Kind Meer
Deutsche gehen Kino Milch
einladen Geld Klasse Mittagessen
Eis Gemuse klein Musik
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Mutter richtig schwer tragen
Name rot sehen traurig
Natur sagen Seite trinken
neu Salat singen T-Shirt
Nummer schicken Sonne Uhr
Orange Schiff spielen Vater
Papier schlafen Sport versuchen
Pass Schlafzimmer Sprache Wasser
Pause schlecht sprechen weit

Post schnell Stadt wohnen
Pullover schén Stralle Wohnung
Regen Schrank Stuhl Wort
regnen schreiben Stunde Zimmer
Reise Schuh suchen Zug
reisen Schule Text

Restaurant schwarz Tisch

Lehrbicher lassen mit Hilfe einer Prazision und Verwirklichung von Lehrmethoden ein
bestimmtes Unterrichtskonzept im Rahmen des Lehrplans entstehen. Das zurzeit
vorhandene tirkische Curriculum beschreibt die einzelnen Einheiten und orientiert sich
an den Kompetenzstufen und ,,Kann-Beschreibungen“ des Referenzrahmens. Das
Projekt PD konkretisiert diese ,,Kann-Beschreibungen® und versucht, anhand von
Beispielen zu verdeutlichen, welche sprachlichen Aktivitaten (Rezeption — Produktion —
Interaktion - Sprachmittlung) auf einem bestimmten Niveau erwartet werden. Ein nur
oberflachlicher Vergleich, der auf Musterkriterien und einer groben Wortschatzanalyse
basiert, veranschaulicht die Konkretisierung unterschiedlicher VVorstellungen im HSW.

Die bisherigen Ausfiihrungen zeigen auch die Schwierigkeit, in einem gegebenen
Kontext festzulegen, welche lexikalischen Einheiten zum Wortschatzbesitz des

Lernenden gehdren. Diese Problematik demonstriert die folgende Abbildung:
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Lektion 1A: Wir stellen uns vor!
1. Burcu. Batu und Eda steller.~~hom=

9 Sehen-hdren-schreiben: Welche Aussae par=* == %2 Tpzrs digZoh! 2is

Die Ubungen des HSW, die zum potenziellen Wortschatzerwerb beitragen sollen,
beziehen sich letztendlich eher auf den rezeptiven Wortschatz und umfassen vor allem
das Erkennen und Erfassen, Bestimmen, Markieren, Ordnen, Aufsuchen und Auswéhlen
von Wortern auf der Wort-, Satz- und Text-Ebene. Sie sind im ,,Schiilerarbeitsbuch*
enthalten und beziehen sich nur auf das visuelle wieder erkennen von Zeichen oder

Zeichenfolgen.

6. Welche deutschen und englischen Sdtze passen zusammen?
a_ich wohne in An m T

h bin vierzehn.
bin Tar

7. Schreibe zwei Dialoge!
9. Welche Warter sind im Englischen &hnlich?
Achte auf die richtige Aussprache

Deutsch Englisch Aussprache

10. Welche Antwort ist richtig? Kreuze anl

hnt Gozde in Lzme

8. Was sagst du?
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Auf die rasche und exakte Abrufbarkeit der jeweils adaquaten Zeichen oder
Zeichenfolgen im HSW wird nur selten eingegangen und zugleich werden die
produktiven Wortschatziilbungen sichtbar vernachlassigt. Im Prinzip beschreibt die
Kompetenzstufe Al bestimmte konkrete Situationen, in denen es um einen
unkomplizierten und direkten Austausch von Informationen geht. Im Zusammenhang
mit diesem Niveau handelt es sich also eher um eine auditive als um eine schriftlich-

visuelle Kommunikation — eine Voraussetzung, die das HSW nicht erfullt.

Die Lernenden Uben anhand des ,,Schiilerarbeitsbuchs* des HSW verstarkt die
grammatikalischen und schriftlichen F&higkeiten wie z.B. das schriftliche
argumentieren oder das Schreiben der richtigen Verbform. Im Gegenteil dazu wird nur
wenig Augenmerk auf die Aussprache gerichtet. Sie wird zwar vergleichend mit
anderen Sprachen (z.B. wie sagt man es auf Englisch) getibt, es sind jedoch fast keine
phonetischen Vergleiche mit der Muttersprache oder mit Minimalpaaren (z.B. Auto, oto
oder Glas, klas) vorhanden. Die Kompetenzstufe Al zeigt nur eine begrenzte
Beherrschung einiger weniger grammatischer Strukturen und Satzmuster auf und sollte

in diesem Zusammenhang berticksichtigt werden.

Der folgende Teil dieser Arbeit beschreibt die Mdglichkeiten der praktischen
Anwendung des MWS in Lehrbuchern.
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11  Praktische Anwendungsmdoglichkeiten des MWS

Die Demonstration der Anwendungsbeispiele des MWS wird sich im Rahmen dieses
Kapitels aus 6konomischen Grinden auf zwei Lektionsinhalte und die dazu gehdrigen
Ubungen beschranken. Die Vorschlage hinsichtlich des selektierten Wortschatzes der
jeweiligen Lektionseinheit werden im Anschluss beschrieben und présentiert.

Das folgende Beispiel einer Lektionseinheit bezieht sich auf die Situation des

Kennenlernens.

Lektion: Kennenlernen
Sprechhandlung: Jemandem begrii3en, sich vorstellen, von sich erzéhlen

Wortschatz: BegruRung, sich vorstellen, personliche Eigenschaften

Der Lehrende liest den folgenden Text deutlich und langsam vor:

,Uli ist ein Doktor und kommt aus Wien. Er liebt rote T-Shirts. Heidi tragt eine Brille
und freut sich. Mine ist Lehrerin und es geht ihr gut. Ali ist ein Polizist und er fragt alle,
wie Sie heiflen und woher sie kommen. ,,Ich bin die Oma*“, sagt Sezen und fragt Ulj,

wie er heifit. Kerstin arbeitet im Theater und hat lange Haare.*

< ) ) . Guten Tag, mein
Hallo, ich bin Kerstin und ¢ "> Name istgdn, Ich

arbeite im Theater. Wie oo bin ein Doktor und

komme aus Wien.
Wo arbeiten Sie?

Ich bin die Oma und
heiBe Sezen.
Entschuldigung, wie

Y’ Freut mich,
7
ist Thr Name? »

mein Name ist
Heidi und ich

/ wohne in Izmir. _4#
« 3
X - v
T 7

Wo Arbeiten Sie?

> Danke gut! Ich
a heiBe Mine und bin
Lehrerin.

Ich heiBe Ali. 0 oz
Wie heiBen Sie? >
Ich komme aus Linz.
Woher kommen Sie?
Ich arbeite bei der Polizei.

Die Lernenden stellen anhand des Bildes Vermutungen an, tiber wen bzw. was gerade
erzéhlt wird. Dafur mussen sie dem Lehrenden zuhdren und vergleichen parallel das
Gehorte mit den Sprechblasen. Das Lesen und Vergleichen des Textes ist eine

zuséatzliche und erwilnschte Reaktion der Lernenden. Dies soll die elementare
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Sprachverwendung prégen, die vertraute Ausdriicke und einfache Sétze verstandlich
macht. Der Lernende kann sich mit Hilfe dieses tbersichtlichen Informationsmaterials,
der einfachen Beschreibungen sowie insbesondere der visuellen Unterstlitzung eine

klare Vorstellung vom Inhalt machen.

Unter den qualitativen Aspekten des mdindlichen Sprachgebrauchs im Rahmen der
Kompetenzstufe Al hat man ein sehr begrenztes Reportoire an Wortern und
Redewendungen, die sich auf Informationen in Bezug auf Personen und einzelne
konkrete Situationen beziehen. Der Sprecher der Kompetenzstufe Al kann sich selbst
beschreiben und sagen, was er/sie beruflich macht und wo er/sie wohnt.

Die folgende tabellarische Auflistung der Worter und Ausdriicke ist insbesondere von
Bedeutung, da sie die bereits erwéhnten Texte aus dem erworbenen Reportoire Ofters
wiederholt, was fiir die nachfolgenden Ubungen und die Realisierung des Zielsetzungen

von Nutzen ist.

Guten Tag! Wie heiRen Sie? Ich heifle ... Wie heil3t er/sie?
Guten Morgen! | Wie ist Ihr Name? Mein Name ist ... | Woher kommt er/sie?
Guten Abend! | Woher kommen Sie? | Ich komme aus ... | Woher ist er/sie?
Hallo! Wo wohnen Sie? Ich wohne in ... Wo wohnt er/sie?
Wo arbeiten Sie? Ich arbeite bei ... Wo arbeitet er/sie?

Tabelle 21: Worter aus dem Situationsbeispiel
Quelle: Verfasser

Es ist auch hier von Bedeutung, dass alles deutlich vorgelesen und anschlielend von
den Lernenden wiederholt wird. Die Worter werden somit Ofters gehort und gelesen,

wodurch der erlernte Wortschatz gefestigt und leichter reproduziert werden kann.

Diese Lektionseinheit beschaftigt sich mit einer insbesondere flr Lehrbiicher typischen
Sprechsituation beim Kennenlernen. Mit dem Erfragen von einfachen Auskiinften wie
Namen oder Berufe soll der Sprachschuler lernen, sich selbst mit einfachen Worten
auszudrucken. Es handelt sich in diesem Fall um einen Dialog mit dem funktionalen
Ziel, dem Lernenden beizubringen, die korrekten lexikalischen Einheiten eines
situationsbedingten Gesprachs in der richtigen Folge zu duBern. Die folgende Ubung

sollte diesem Zweck dienen:
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Abbildung 8: Beispiel zur Dialoglibung
Quelle: Verfasser

Diese Dialogiibung hilft den Lernenden, einen Dialog zu einer Situation zu
konstruieren, dessen Verlauf sie sich zuerst vorstellen miussen. Die Lernenden werden
hierflr auf die bereits gegebenen Stichworter zugreifen und den Ablauf des Dialogs
geistig abspielen. Es liegt nahe, dass die Dialoge mit dem steigenden Umfang an
Wortschatz komplexer und spezifischer werden. Nach einigen Ubungen kénnte auf die

Késtchen verzichten werden, wie die folgende Aufgabe demonstriert:

Schreiben Sie einen Dialog bzw. ein Verkaufsgesprach.

Sie mochten einen blauen Koffer kaufen.

Guten Tag! Wie kann ich lhnen behilflich sein?

Guten Tag! Ich mdchte bitte einen blauen Koffer kaufen.

Natdrlich, sehr gerne. Hier ist einer. Bitte!

Er geféllt mir eigentlich, aber ich mdchte lieber ein groReres Modell haben.
Einen Moment, bitte! Ich hole einen anderen.

Danke.

So, das ist jetzt der ein groRerer blaue Koffer.

Sehr schdn. Wie viel kostet dieser Koffer?

Er kostet 150 Euro.

Gut, ich kaufe ihn.

©w > >E >0 >0 >

Der Lernende zeigt nur eine begrenzte Beherrschung einiger einfacher grammatischer
Strukturen und Satzmuster in einem auswendig gelernten Repertoire.
Im Rahmen dieses Dialogformats werden die bereits erworbenen Redemittel genutzt,

was gemdaR der ,,Kann-Beschreibungen® erwiinscht ist. Die Lernenden konzipieren
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AuRerungen und leisten einen eigenen Beitrag zu einer bestimmten Situation. Weil die
Lernenden im Rahmen der Situationsbewéltigung immer auf den bereits erworbenen
Wortschatz zuriickgreifen, sind Dialogtibungen fur den Ausbau eines fremdsprachlichen
Wortschatzes von so groRer Bedeutung. In weiterer Folge kann der Lernende somit

auch einfache, isolierte Redewendungen und Séatze schreiben.

Die Kompetenzstufe Al umfasst allerdings nicht das Schreiben von Berichten und
Aufsétzen. Es wird darauf abgezielt, dass der Lernende sehr kurze, einfache Texte Satz
flr Satz lesen und verstehen kann, indem er/sie bekannte Namen, Worter und einfachste

Redewendungen aussucht und wenn nétig den Text mehrmals liest.

Im folgenden Lektionsbeispiel wird die Situation einer Terminvereinbarung im Rahmen

eines Telefongesprachs dargestellt:

Lektion: Der Termin
Sprechhandlung: Telefongesprach, am Telefon begrufen, einen Termin vereinbaren

Wortschatz: Sich vorstellen, BegriBung, Zeitvereinbarung

,,Kerstin ruft nach der Arbeit ihre beste Freundin Demet an. Kerstin fiihlt sich nicht
besonders gut. Demet geht es gut und sie freut sich auf den Anruf von Kerstin. Demet
fragt Kerstin, was los ist. Kerstin will aber nicht am Telefon dartiber sprechen. Daher
versuchen sie, einen Termin zu finden, der beiden passt. Am Mittwochabend treffen

sich Kerstin und Demet zu einem Abendessen.

Hallo, hier ist Kerstin.
Wie geht es dir?

Guten Tag,Kerstin.

Danke gut.
und dir?

Na ja, nicht so
besonders...,

Oh,
was ist denn los?

.lieber nicht
am Telefon.

Wir kénnen uns ja treffen.
Hast Du morgen Abend Zeit?
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Die folgende Ubung dient der Interpretation der Bilder, dem Verstehen der Fragen
sowie dem Konzipieren von Antworten. Die Lernenden (ben so die mdundliche
Beschreibung von Bildinhalten anhand der bereits dargestellten Situation und mit Hilfe

des vorgegebenen Wortschatzes.

ist auf dem Bild? sind die Personen?

Wer

trinkt gerade etwas? sitzt Kerstin?

passiert auf dem Bild?

Was ist auf dem Tisch?

Die préasentierten Vorschldge beziehen sich auf den MWS. Die Herstellung solcher
Lektionseinheiten bzw. Ubungen stellt ein durchaus praktisches Problem dar, mit dem
Lehrbuchentwickler oft konfrontiert werden. Die Kompetenzstufen und Kann-
Beschreibungen liefern auch in diesem Fall hilfreiche Empfehlungen und Richtlinien,
weshalb sie nicht auller Acht gelassen werden sollten. Wichtig ist aul’erdem, dass
hierbei der MWS beachtet wird.
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12 Zusammenfassung

Die Mehrsprachigkeit gewinnt im internationalen Kontext zunehmend an Bedeutung.
Da die Fremdsprachen fur die einzelnen Lander aufgrund der Auswirkungen auf die
Qualitatssicherung und Wettbewerbsfahigkeit von so groRer Bedeutung sind, richten
sich die jlngsten bildungspolitischen Entwicklungen auf das Erlernen mehrerer
Fremdsprachen aus. Es wird versucht, den Fremdsprachenunterricht anhand
wissenschaftlicher Erkenntnisse und daraus resultierender Empfehlungen erfolgreicher

zu gestalten.

Die sich wandelnden politischen und gesellschaftlichen Rahmenbedingungen haben
auch in der Turkei einen beachtlichen Einfluss auf die Stellung der Fremdsprachen, da
die Fahigkeit zur Kommunikation zwischen zwei oder mehreren Sprachen die
Chancen auf einen Arbeitsplatz erhoht und die Mdglichkeit des Informationszugangs
verstérkt. Der erste Fremdsprachenunterricht in der Turkei ist zurzeit im Primarbereich
ab der vierten Jahrgangsstufe obligatorisch, was einen relativ friiheren Beginn der
Vermittlung einer zweiten Fremdsprache ermdglicht. Neben dem Englischen etabliert

sich das Deutsch immer mehr als kiinftige zweite Fremdsprache.

Trotz dieser fiir die deutsche Sprache positiven Entwicklungen steht dem ,,Deutsch als
zweite Fremdsprache““-Unterricht in der Turkei allerdings nur eine geringe Anzahl von
Unterrichtseinheiten bzw. Wochenstunden zur Verfiigung. Wie sich herausgestellt hat,
sind in Bezug auf theoretische und methodische Aspekte der Lehrbuch-Gestaltung
hinsichtlich des DaF2 noch beachtliche Defizite festzustellen. Die Relevanz einer
effektiven und effizienten
(Deutsch-)Unterrichtsgestaltung ist aber nicht aufler Acht hat zu lassen, weshalb die
Erstellung eines an diese Voraussetzungen exakt angepassten Lehrbuches sowie
insbesondere die Auswahl eines geeigneten, aktuellen Wortschatzes fur dieses Lehrbuch

eine essentielle Herausforderung flr die turkischen Lehrbuchautoren darstellt.

Eine der bedeutsamsten Problematiken im Rahmen der Lehrbuchgestaltung fur den
,DaF2“-Unterricht ist die Festlegung eines geeigneten Umfangs an lexikalischen
Einheiten. Diese Frage ist sicherlich nicht mit dem zumeist auf den Grenzwert von 2000
Wortern beschréankten Grundwortschatz zu beantworten. Es scheint eine (bliche
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Vorgehensweise zu sein, die Gesamtheit der Worter, denen ein Deutschsprachiger
machtig ist, nach Situationen auszuwahlen. International eingesetzte, die deutsche
Sprache vermittelnde Lehrbiicher haben zwar bestimmte Zielgruppen oder festgelegte
methodische = Konzepte, sie berlcksichtigen aber keine landerspezifischen
Voraussetzungen wie beispielsweise die Interferenzen. Gerade diesen individuellen, von
der jeweiligen Sprache und dem jeweiligen Land abh&ngigen Bedingungen sollten
Lehrwerkentwickler aber Beachtung schenken. Aus diesem Grund ist es ein wichtiges
Ziel, in einem ersten Schritt geeignete Auswahlmethoden und Kriterien im Hinblick auf

den Wortschatz der Lehrbiicher zu entwickeln.

Die wohl elementarste Frage in diesem Zusammenhang ist, wie viele bzw. welche
Worter der tlrkische Lernende bendtigt, um sich auf Deutsch in bestimmten einfachen
Kommunikationssituationen verstandigen zu konnen. Eine Analyse des aktuellen
Wortschatzes des Lehrbuches HSW beispielsweise zeigt, dass dieser themenspezifisch
erstellt ist, aber nur in geringem Malle der Kompetenzstufe Al entspricht. Trotz aller
offiziellen Anstrengungen bleibt die Frage nach einem geeigneten Wortschatz fir ein
,DaF2“-Lehrbuch nach wie vor unbeantwortet. In weiterer Folge ist es fraglich, ob auf
diese schwierige Frage Uberhaupt eine Antwort existiert. Oder macht man es sich
vielleicht doch zu leicht, in dem man nur nach Lektionsinhalten den Wortschatz einer
Sprache zusammensetzt und somit auf willkirlich kleine Ausschnitte reduziert?

Der Wortschatz einer (Fremd-)Sprache sollte nicht einfach nur anhand der einzelnen
Lektionsinhalte auf beliebig kleine Teilbereiche reduziert werden, auch wenn sich die
Worter aus dieser Hinsicht themenspezifisch ermitteln lassen. Diese Art von Wortschatz
ist ndmlich nur bedingt fir kommunikative Zwecke einsetzbar. Ein mit Hilfe des
Lehrbuchs Ubermittelter zentraler Wortschatz des Deutschen hingegen erhoht die
Maoglichkeit, dass der Lernende auch in den noch nicht gelernten Situationen
kommunizieren kann. Auf die Worthdufigkeit in der deutschen Sprache zu achten, um
die Wortschatzselektion effektiver zu gestalten, erscheint daher als relativ sinnvoll.
Diese Beriicksichtigung ist aufgrund der wenigen zur Verfugung stehenden
Unterrichtseinheiten auch im Zusammenhang mit dem Erwerb des DaF2 besonders
wichtig. Die im Rahmen des Lernens erworbene Féhigkeit, Worter als
zusammenhéngende Einheiten erkennen zu kénnen, wird mit einer 6fteren Begegnung
mit einem Wort vertrauter und kann so durch Wortwiederholungen schneller gelernt

werden. Die Selektion eines geeigneten Wortschatzes fur ein solches Lehrbuch sollte
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daher hauptsachlich mit dem Zweck verbunden sein, den durch das Curriculum
ausfihrlich festgelegten rationell-6konomischen Fremdsprachenerwerb mit einem

mdoglichst praktisch brauchbaren Wortschatz zu verwirklichen.

Die vorliegende Arbeit beschéftigt sich insbesondere mit der von landerspezifischen
Faktoren abhéngigen Problematik der Wortschatzauswahl, um die nétigen neuen
wissenschaftlichen Grundlagen zur Verfligung stellen zu kdnnen, die einen Ausgleich
der angefiihrten Defizite ermdglichen. Die Bewaltigung einer zweckmaliigen
Wortschatzauswahl fiir ein zukiinftiges ,,.DaF2“-Lehrbuch erfordert noch viel
Basisarbeit, u.a. da sich der Wortschatzumfang schlagartig dndert, sobald er - wie im
Rahmen dieser Arbeit - mittels einiger der angesprochenen Parameter etwas genauer
untersucht wird. Vorrangiges Ziel ist jedoch nicht die Reduzierung des bereits durch
den Lehrplan begrenzten Gesamtwortschatzes, sondern der Aufbau eines
kommunikativen Lernwortschatzes. Dabei lassen sich spezifische sich am PD
orientierende Kriterien erarbeiten, die flr die Selektion eines relevanten Wortschatzes
geeignet erscheinen. Das Curriculum bezieht sich auf die ,,Kann-Beschreibung® des
GER. Die Kompetenzstufe Al stellt die elementarste Stufe dar, auf deren Niveau
vermutlich der erste Kontakt mit der Fremdsprache basiert.

Die Komplexitét eines Lehrbuchwortschatzes weicht grundsatzlich nicht von der des
Gesamtwortschatzes ab, weil es sich um einen reduzierten Ausschnitt handelt. Im
Gegenteil - eine eingehende Analyse verdeutlicht die Vielféltigkeit des Wortschatzes
und unterstreicht in weiterer Konsequenz die Forderung nach integrativer
Wortschatzarbeit. Ein die unterschiedlichen Aspekte berlicksichtigendes methodisches
Herangehen stellt gleichsam eine Herausforderung und mindestens im gleichen MaRe
eine neue und effiziente Moglichkeit dar. Das erstellte MI lasst sich mit derselben
Systematik noch erweitern und auch entsprechend modifizieren. Diese Vorgehensweise
hat den Vorteil, auch mit neuen wissenschaftlichen Kenntnissen der Zukunft kompatibel
zu sein, da das MI sowie auch der MWS neu erstellbar sind und die Kriterien erweitert

und ausgebaut werden kénnen.

Es stellt sich jedoch die Frage, inwieweit der erstellte Musterwortschatz die in ihn

gesetzten  Erwartungen erfullt bzw. in welchem Ausmal die in Abschnitt 9.2
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angefuhrten ersten Bedenken hinsichtlich seiner praktischen Anwendbarkeit widerlegt

werden konnten.

Wie im Kapitel 10 zusammenfassend erlautert wird, Gberzeugt der selektierte MWS
sowohl durch groltenteils sehr geringe Abweichungen hinsichtlich der untersuchten
Lehrbiicher als auch durch seine relativ hohe Ubereinstimmung insbesondere mit dem
Lehrbuch ,,Optimal®, das sich eindeutig auf die ,,Kann-Beschreibungen® des PD
bezieht. Festzuhalten ist iberdies, dass der erstellte MWS 514 lexikalische Einheiten
umfasst, was den Voraussetzungen des turkischen Curriculums entspricht und
gleichzeitig wesentlich geringer als der Wortschatzumfang der analysierten Lehrbucher
ist.

Es scheint folglich wesentlich effizienter zu sein, das Hauptaugenmerk auf den
zentralen Wortschatz des Deutschen im Hinblick auf H&ufigkeitsworterblicher zu
richten, aus diesem mit bestimmten Kriterien einen geeigneten MWS auszuwahlen und
erst anschliefend den Inhalt der Lehrbticher fir den FSU zu gestalten.

Wie mehrmals angefihrt, existiert fir den turkischen Lehrbuchautor keine ausfihrliche
Dokumentation, mit deren Hilfe man die Entstehung, Konzeption und insbesondere die
Lexemauswahl eines Lehrbuches fir DaF2 nachvollziehen kdnnte. Die im Rahmen
dieser Dissertation dargestellte VVorgehensweise ist zwar generell keine neue, doch die
Kombination mit den hier erstellten Kriterien, neuen wissenschaftlichen Erkenntnissen
sowie der Prazision eines geeigneten Wortschatzes so, dass er sich den gegebenen
Voraussetzungen — in diesem Fall dem Turkischen — anpasst, erdffnet eindeutig eine
neue Perspektive.

Der Verfasser der vorliegenden Arbeit hatte es sich zum Ziel gemacht, theoretische
Grundlagen bzw. Hintergriinde sowie praktische Anwendungsbeispiele eines MWS fir
ein“DaF2“-Lahrbuch darzustellen sowie Mdglichkeiten und Grenzen dieses potenziell
Erfolg versprechenden Ansatzes im Rahmen der Lehrbucherstellung herauszuarbeiten.

Als Basis fur die praktischen Uberlegungen zur Anwendbarkeit des erstellten MWS
wurden in  den einfihrenden Abschnitten vorab die theoretischen Grundlagen,
historischen Entwicklungen und Rahmenbedingungen des Ansatzes erldutert. Im

Rahmen dieses theoretischen Teils fand neben einer Illustration der historischen
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Entwicklung in bildungspolitischer Hinsicht und einer Systematisierung der
unterschiedlichen Sprach- bzw. Zweitspracherwerbstheorien aulRerdem eine eingehende
Betrachtung der Unterrichtsmittel und insbesondere des Lehrbuches statt. Den
Abschluss der theoretischen Ausfiihrungen bildete eine umfassende Aufarbeitung des

Themas ,,Wortschatz* auch hinsichtlich der Erstellung eines Wortschatzinventars.

Der darauf folgende praktische Teil der Arbeit wurde mit der Erstellung eines
Musterinventars eingeleitet. Auf die Erarbeitung von Wortschatzkriterien sowie die
anschlieBende Erstellung und Prasentation des letztendlichen MWS folgte eine
Gegenuberstellung des selektierten Wortkatalogs mit einigen aktuellen Lehrbichern.
Nach einer Darstellung der Erkenntnisse und Schlussfolgerungen wurden anschlieRend
Praxisbeispiele anhand von Lektionseinheiten ausfiihrlich beschrieben. Anhand dieser
Darstellungen konnten die  Anwendungsmdoglichkeiten des MWS  praxisnah

veranschaulicht werden.

Generell brachten die Ausfihrungen, Darstellungen und Analysen und praktischen
Ausarbeitungen folgende Ergebnisse:

Vor dem Hintergrund entscheidender Rahmenbedingungen und Entwicklungen ist es im
Rahmen der Erstellung von Fremdsprachenlehrbiichern unerldsslich, einige Faktoren
nicht auller Acht zu lassen. Um den Lehrerfolg eines Lehrbuches zu gewahrleisten, ist
es ratsam, den grundlegenden Wortschatz nicht nur situationsbedingt auszuwéhlen,
sondern bei der Selektion auch andere relevante Kriterien zu berlicksichtigen. Hierbei
handelt es sich nicht nur um die Worth&ufigkeit und um landerspezifische Bedingungen
sondern auch um die Berlcksichtigung des GER und insbesondere der
Kompetenzniveaus, der Rolle der Muttersprache sowie wesentlicher Sprach- bzw.

Zweitspracherwerbstheorien.

Zurzeit existiert in der Tirkei kein insbesondere fiir ein ,,DaF2“-Lehrbuch erstellter
Wortschatz, der speziell auf das Kompetenzniveau Al ausgerichtet ist. Die vorliegende
Arbeit prasentiert nicht nur einen solchen als Grundlage fir eine zukinftige Erstellung
eines ,,DaF2“-Lehrbuches, sondern auch eine neue methodische Perspektive im

Zusammenhang mit der Lehrbucherstellung. Diese neuen Erkenntnisse sollen als
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Leitfaden dienen, einen an neue Bedingungen angepassten Wortschatz zu erstellen,
indem man sich an den erarbeiteten Kriterien und Voraussetzungen orientiert. Es wird
verdeutlicht, welche Bedingungen ihre Bertcksichtigung finden sollten, um einen
jeweils individuellen, geeigneten Wortschatz zu selektieren. Allein die Reduktion des
Wortschatzes von urspriinglich ca. 1700 Wortern auf den endgultigen, prézisierten und
die notigen Voraussetzungen erfiillenden MWS mit etwas mehr als 500 Wortern spricht
flr die neue Perspektive. Ein weiterer entscheidender Erfolgsfaktor dieser reizvollen
Losungsstrategie ist der ganzheitliche Ansatz, der eine Beachtung aller relevanten

Faktoren voraussetzt.

Die erarbeiteten Musterkriterien sowie der letztendlich erstellte MWS richten sich somit
an turkischen Lehrbuchautoren, die sich mit der Erarbeitung eines zukiinftigen auf der
Kompetenzstufe Al basierenden Lehrbuchs ,,DaF2*“ beschéftigen, und stellen eine
Grundlage fur diese Entwicklungsarbeit dar. Nachdem im ersten Teil der vorliegenden
Arbeit ein Einblick in die relevanten Grundlagen und Hintergriinde gegeben wurde,
sollte eine Ergadnzung dieser theoretischen Betrachtungen mit praktischen
Anwendungsbeispielen den Leser dabei unterstiitzen, ein umfassendes Verstandnis fur
die Thematik zu entwickeln. AuBerdem bleibt zu hoffen, dass durch die Ausfiihrungen
im Rahmen dieser Arbeit das Interesse des Lesers an dieser sehr interessanten und
zukunftstrachtigen Thematik geweckt werden konnte und dass es gelang, den
Lehrbuchautoren eine neue Perspektive zu erdffnen und eine Grundlage fur ihre

zukiinftige Arbeit im Rahmen der Wortschatzauswahl zu schaffen.

In diesem Sinn bleibt abschlieBend nur noch zu wiederholen, was Eugenio Coseriu in

einem anderen Zusammenhang zum Ausdruck gebracht hat:

,,Der Wortschatz ist kein Mosaik, sondern eher ein kompliziertes,

‘

mehrstockiges Gebdude mit vielen Rdumen. *

Im Verlauf der vorliegenden Arbeit wurde versucht, das Fundament zu sichern und
vielleicht auch einige Fenster und Turen aufzustol’en. Diese Stockwerke und R&ume
werden von einigen betreten werden, von anderen nicht. Die Architektur sollte in jedem

Fall deutlich geworden sein.
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Anhang

nach Haufigkeit Adjektiv

Adjektiv

17| A M L T s 1052=752%: XKlar . o & o o o B B & Y . . 51=036%
M o5 s e e Bl B c e GRLART%: cnAB) G oG s E R ow W R . 50=0.36%
OB o v v s E 8w w oo G139 L7111, - || ]
SCHBI & v v v o v o v e e 517m3.69% c€igED i uoiw v e s s o ow e ow 49m035%
lang o o % owoa o w v & o s e G8S=345% furchtbar . . . . . . . .. .. 49=035%
GANZ - o 5 v 0 o o o oo e HT=Z94% deutsch 3 0w R % W i P e e e 46 =0.33%
klein® . « . . . v v v w e . . 391=279% dumm . .. ... ... 46 =0.33%
fertig: o v 4 ooow 0 8 oe oW s ou e 236=1:69% steil . . ... ... ... .. 43=031%
JURg . .. . e e ... 224=160% bOse ... 41=0.29%
Arg . v sos v s e v e s e s 202m144%  Kkalt .ol ooo e e 41 =0.29%

recht o e e e e e v wa s 197T=1.41% teuer ¢ % SUE B § 8 W .. 41=0.29%
weit . . . . . . . . . . ... 189=135% aktiv i e e E s Ave 5 G000
schnell . . ... ....... 172=123% trocken . . . . . .. .o .. 40=0.29%%
schwer . . . « . . « . . ... 158=1.13%  breit . . . .. doaow w s w39 28%
ezt . v v s e ow w s s oo 154m10% diCk . o4 0w ww s e s see e 39=0.28%

richtig . .. .........152=109% fremd . ... ........ 39=0.28%
BEMM = 5 5 s o v ¥ & w os e ow o 109=099% interessant . . . . . . . . . . 39=0.28%
ander . . . . .o i v s 2. i 138=099% frisch(oew) . . . . . ... . .. 38=027%
NEU .+ &+ o e e e e e w .. . 134=096% praktisch . . . .. .. ... 38=0.27%
gemau : i s v v e v v oe s oo 132m094% PO ooocw e 0w e s vy 38=0.27%
Both o o e e e e e ey 120=086% SBIEN oo e e ows s o S8=027%

schlecht . . . . .. ... .. 112=080% direkt . . . .. e e e e 37=026%
viel . .. ... .. .. ... 104=074% schwierig . . . . . . ... .. 37 =0.26%
gleleh. & w soe 5 & v = .. . 103=074% arm . . ... e e e 36 =0.26%

verschieden . . . . . « . v . . 98=070% WArM . . . o « s o 0o o o 36=026%
StATK . . v e e e e e e e . 9=06% heiB . . .ol 35=0.25%
voll o o e .. 92=066% lustig .. ... ....... 35=025%
nett . . . . s v v e v .. . . 82=059 zufrieden . . . . ... .. .. 35=0.25%
KFABK & 5 oo o v o 5 e e o e BO=057% leer oo oawwmn e e s 34m024%
Spit G G am s s s ks e e e TI=055% Teif v v e e e e s ox s 32=023%

wenig . . . .. o.o.ooo0o. .. 13=052% bekanfit .« o & v owomoae s e w o SL=0.299%
einfach e e h i e s s s s T2=051% balder (friher) . . . . . . .. 30=0.21%
wahr ... ... . T2=051% elektrisch W o 5 T L B B 30=0.21%
FIOL o oo v i o w s e e . 67=048% fein . . oooceoow e e .. 30=0.21%
fest . . . v s e e e .. . 66=047% Dbillig Y v ... 28=0.20%

TIHE. o oo v e s o e e . 660479 ebEN v i v v e w e s ow 20=019%
froh . . . v . o o s v s s .. 65=046% herb . . ... ........ 27=019%
lieb . . ... . ... .... 62=044% geschwind . .. ... .. .. 26 =0.19%
gesund . . . . .. .. .. .. 61=044% hin (kaputt) i w s b @ 20=009%
ruhig . .. . .00 0. 0 .. 61=044% SCAWALZ . o v vow o o o 20=019%
langsam . . . . . . . . . .. 58=041% tief . . ... 26=0.19%
Bapitt = s s s w e s s o« o 07T=041% WICHHE « o 5 o 5 0 oo s 20=048%

frdh . . . . . . v v« . ... 56=040% hart . . .. ........ . 24=0.17%
KUrZ . . +. + « « = v v v v .. 54=039% mahe . . . . . .. ... .. 24=0.17%
sohliinm & v v o ma e s s s SOm03%,: SCHOE « . s 5 0w s wowns  A=017%
BeNE v oaww mm e w5 02=030%: ot Gl i s ¢ % e a e m e e=07%

weiB . . . ... ....... 52=037% 9geschickt . .. ........ 23=016%
AULe. & o s s sxwws e e u s S1m036% FEWIB o v v 5o 0w e owowowm o 23=0.16%
gefdhrlich . . .. ... ... 51=036% gewdhnlich . .. ... .... 22=016%
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nach Haufigkeit Adjektiv
BEilE: oo powom o e F o 2m016% miftel oo av v 0 oao s s w G 13 =0.09%
MOdeTD: 4 5 e s e s s 22=016% rauh . . .. .. .. ..... 13 =0.09%
schwlibisch: - « o w0 o v & « 5 = 22=0.16% rentabel . . ¢ ¢ o0y u 13 =0.09%
wunderbar . . . . . . e 22=016% wild . .. .. ... ... L. 13 =0.09%
gemitlich: .+ ¢ « oov 5 6w 5 21=0.15% angewiesen . . . . . . .. .. 12 =0.09%
sogenannt . . o4 o0 i . o6 e =01 B & 2 e mow oo e s 12=10.09%
unmoglich . v s 5 555 5 5 = 21 =0.13% gliicklich: - o ¢ 5 % 5 o o 4 . 12=0.09%
bestmmt . « o . o 0w op .o 20=0.14% nieder . .. .. .. .. ... 12=0.09%
BUDSUE v v« o0 6 e o w w5 o W=014% povat - s o5 s @ ¥ 5 i 12 =0.09%
katholisSth < v % s 6@ v i & = 20=0.14% tatig . . . . . ... ... .. 12=0.09%
mide: o o oov @ % oo w v s 20=0.14% vollstindig . . . . . . . . .. 12 =0.09%
selbstindig . . . . . . . . .. 20=0.14% apostolisch . . . . . . v oo 11=0.08%
pobemilich « o % 5 v v 5w % 20=0:44% blan v v v s e B S 11=0.08%
evangeliseh i : ¢ 4 Giw b e . 19=0.14% dreckig . . . . . .. . .. . 11=0.08%
PRUAEIY o ser & % 6 i w0 w i 19=0.14% floiBig « & oo woww w e v s 3 11=0.08%
rund! vowis VR B A B8 F o 19=0.14% hinter . . . . . ... .. .. 11=0.08%
ghnlieh < o886 %% b e e 18=0.13%: T8I © oo e @ @ eEr e s i 11=0.08%
Biseh: i s v B 9@ 8 e i 18=0.13% saver . .. .. ... .. .. 11=0.08%
EEOBETOE o v v o o ow w3 w 18=0.13% tUehtig: « =« v v 5w s s @ u 11=0.08%
hetitig oz usns@s g s 18=0.13%  freiwillig . . . . . ... ... 10=0.07%
unterschiedlich . . . . . . . . 18=0.13% hochdeutsch . . . . . . . . . 10=0.07%
badisch o s w5 %5 & & % 3 17=0:12% KDADD: . « o o o i 0 oo & 10=0.07%
franzdsiseh: < o « & wocw 6o v 17=0.12% komisch . . . . . . . . ... 10=0.07%
SO G G S SR BB EEE 17=0.12%  kiinstlich . . . . . .. .. .. 10=0.07%
R o o v s e e @ e 17=0AM6 T8 s ws s s w5 5% v 6 10=0.07%
bedtig oo v s s %2655 17=0.12%  speziell . . . . . . ... .. 10=0.07%
AOYMAL « v v & 5w cew s v w1 m012% istehend « oo W ow e @ s 10=0.07%
WOSE: = & Qe 5 ¥ B B R0E E % 17=0:12%; sUdlch) . = ¢ o 0 0 v & o b 10=0.07%
besONder” v v. s+ v 5 % e 5 w @ 16=0.11% wirklich . . . .. ... ... 10=0.07%
Kolossal' s w4 & & %9 % 5 & 16=011% wohl . . . . . . . . ... .. 10=0.07%
11051 {To] 1 16=0.11% amerikanisch . . . . . . . . .. 9=0.06%
OHeN: oo ¥ ¥ % B § 8w 16=0.11% bayrisch . . . . .. .. .. .. 9=0.06%
UOIBEE . 54 e & 5 % w0 i e & 0 oo 16=0:11%: ‘beliebt . s w « & &% & 5w 5 s 9=0.06%
gehOrip, 1 i v W W A W &% 1P=011%; besetzt . . o o vonownop e e s 9=10.06%
(5,7 11 S S 15=011% bunt . S v 555w %5 v 2o 9=0.06%
SChwiich: 5 o ¥ @ e B 15=0.11% eingerichtet . . . . . . . . .. . 9=0.06%
wiirttembergisch v w o ee wow J9mO 1%  Hurchtethich < « w0 v v % 5 50 v 3 9=0.06%
begeistert: = v i ¥ & % 5 e g 14=0.10% gerade . . . ... ... .. .. 9=0.06%
EINTRIN: & v 2o 8 = & w @ i o 14=0.10% golden . . .. .. .. ..... 9 =0.06%
OWIBl = % % e § 4 S R EEE S 14=0.10% link (Seite) . . . . . . . . . .. 9 =0.06%
farstlich: .. v.o o w3 @ mow o 2 14=010% Mager .« v o« 0w v w5 w o s s 9=10.06%
BYEUSIE: = % 3 (3 & ¥ 4 & Wn A & 14=0.10% maschinell . . . . . . . . ... 9 =0.06%
HelL! . . o e % w @ e s B 19=010% mackt « « 5 o w5 won e e 9=0.06%
notwendig . . . . . . visid w 14emOA0% MOHE o 5 o sie howm e o s 9=0.06%
OBBE , o & v v w B @ @ WS e e 14=010% rasch . .. ... ..... .o 9=0.06%
ordentlich: i .. & v 4 5% 5 o 14=0.10% recht (Seite) . . . . . . . . .. 9 =0.06%
SENBEL. o 1o 9w wom w  sen e 14=0.10% schuldig . . . .. .. ... .. 9=0.06%
anstindig; = = o W % B % 4 13=0.09% allgemein . . .. .. .. ... 8=0.06%
bESChaftigt . v v w0 5 @ sarwi 13=0.09% aufrecht . ... ... ..... 8=0.06%
ehiligh; « « wmne e 5 2§ @ 3 13=0.09% damalig . .. ......... 8=10.06%
BHERNER. « oo w5 e A 13=0.09% einwandfrei . . ... ... .. 8=0.06%
engliseh: s wwsws v au 13=00%% ernst . . .. ... ....... 8=0.06%
faul (verdorben) . . . . . . . . 13=0.09%  haling (heimlich) . . . . . . . . 8 =0.06%
gewohnt: =« = ww @ % % cnmow 13m009%  JeZIg o v v 0 d e e e e e 8=0.06%
BOl 5 iR ELE R S o 13=0.09% landwirtschaftlich . . . . . . . . 8=0.06%
494

Tabelle A 1b: Nach Haufigkeit geordnete Adjektive (Forts.) .
Quelle: Rouff Arno: Haufigkeitsworterbuch gesprochener Sprache 2. unveranderte Auflage, Tiibingen,
Max Niemeyer Verlag, 1990, S. 494



Aspekte und Probleme der Wortschatzerstellung: Anhang

- 168 -

nach Haufigkeit Adjektiv
langweilig . . . . . . . . 8=0.06% unterirdisch . . . . . . . . .. 6=0.04%
gobel: siwnom oz e B o §=006% Weh oo o miwowmom o e 6 =0.04%
SPATSAML . o 6 ¢ e s 8 B @ 8=0.06% abgelegen . . . . . . . .. .. 5=0.04%
todlich: w4 & & om0 5 8§=0.06% abhingig . . . . . ... .. .. 5=0.04%
UDER ot o 0 @ G 55 8 8=0.06% ausgeschlossen . . . . . . . . . 5=0.04%
umstindlich . . . . . . . 8=i006% bedingt . .o oo s oo s 5=0.04%
VEERIBE oo 5 5 s @ 5 8 4 8=0.06% brenzlig . ... ... .. ... 5 =0.04%
verwundet . . u o sow o s o =006 Bt . o o oo oo e e 5=0.04%
WeICh, omcow 0 05 5 5 8=006% einmalig . . . . . ... .. .. 5=10.04%
wesentlich . . . . . . .. 8=006% CINZIZ . o o w0 oo e ooy 5=10.04%
angegehm w5 o5 v & @ T=005% Tanl v ¢ v a e o e wn e 5=0.04%
donkel o seomeiE e 3 B T=005% Teft o 5 o 5 o 0w ww oW s 5=0.04%
SR oo o @ncam s B T=005% Hldssig: . « % 55 ¢ & 8 % 8% % 5 5=0.04%
flachi - mwre e s w ® Tm005% MOCh . o « o o o oo om0 s o 5=10.04%
freundlich . . . ... .. T=005% geweiht . . % oo e oW s 5=0.04%
golb, 5 s v m s E 7=005%  herrlich . . . . .« ¢ o0 « @ oo 5=0.04%
POMISCHE : simsww m s 2 7=0.05% hollindisch . . . . . . . . . .. 5=0.04%
haargenal. & s v o o % @ Tm0:05% AOHEE o o s oo w @ v s e e 5=0.04%
ML & w0 0o m o T=005% TBfE « v « &% 8 ¢ @ w wE Es 5=0.04%
kmamm: 5 5 s a s 8w T=Q05% JaUt . oo o 5 o v ow oo 6 5=0.04%
pefsonlich. . v o oow w0 7=005% lebendig . . . . . ...« . . 5=0.04%
FOSSISE. 3 i G s @ e e 7=005% motorisiert . . . . . « s . o . . 5=0.04%
SEANAIE « « 5w e 0w o T=005% ©Ortlich . . ¢« o ¢ ¢ o ww o ws 5=0.04%
steif s s i s @R uREE T=005% ‘saumaBig . « « « « ¢ « v 0 o oww 5=0.04%
1 | T L T=005% stramm . . o« o % o5 e 0w o 5=10.04%
tapler s s a0 ¥ E B R 7=0.05% ursprunglich . . . . ... ... 5=0.04%
techiSeh & ¢ o 8 ¢ v @ e T=0.05% veraltet . . . . . .. .. .. 5=0.04%
el s s nw EE E R T=0.05% vorsichtig : . . « & « « .« o o4 5=0.04%
1101111 U Tu005%: adelig . 5 & o o 5 5% © & 88§ 4=0.03%
ungeschickt . . . . . . .. 7=0.05% ansdssig . . . . . . o0 o0 ... 4=0.03%
verriickt . .o v & o 6w 7=0.05% anstrengend . . . . . . . . .. 4=0.03%
ZERE: o v e v e e 7=0.05% arbeitslos . . . . . .. . . ... 4=0.03%
automatisch . . . . . . . 6=0.04% ausgesprochen . . . . . . . . . 4=0.03%
bedeutend . . . . . . 6=0.04% Dbescheiden . . . . . ... ... 4=0.03%
behibe (dicht) . . . . . . 6=008% DBIaY i web e b 8 5@ b5 U 4=0.03%
DEIBIg: & « s 5 5 %% 9@ 3 6=0.04% christlich . . . ... ... ... 4=0.03%
berhmt « s o o 5 5w & Gl deth o w om0 g p s v 8 o8 4=0.03%
dankbar: . . . s s 5 s b 6=004% eisen: ;i i oovoaw e o oW v w 4=0.03%
doppelt v s v xoa e s 6=0.04% eisenbereift . . . . . . . . . .. 4=0.03%
dringend . . ... .. .. 6=0.04% enttduscht . . . . . . .. . .. 4=0.03%
eigentlich . . . .. . .. 6=004% erledigt . ... ... ... .. 4=0.03%
POhMEh: o665 8 6 s w0 6=004% farbig . - . « v v 0w o . w 4=0.03%
friher . 5 o5 w5 @ 5o w s 6=004% finanziell . . . . . . .. . ... 4=0.03%
geblirtig . . . . . . . .. 6=0.04% fliegend . . . . . . . .. ... 4=0.03%
SEIOPER: i o a6 & AR % @ 6=008% fIoth . o oo owom o i e now o e e 4=0.03%
gewohnt (erzogen) . . . . . 6=0.04% fruchtbar . . . . . . . ... .. 4=0.03%
hell (schlau) . . . . . . . 6=004% gih(steil) . ... .. .. ... 4=0.03%
1) 7L | P e 6=0.04% garnisondienstfahig . . . . . . . 4=0.03%
international . . . . . . . 6=0.04% geeignet: . . « o o o0 0 w0 ow o 4=0.03%
kaufmdnnisch . . . . . . . 6=004% geistig . . . . 00w oe e d e 4=0.03%
neuapostolisch . . . . . . 6=004% gemeinsam . . . . . . . . . . . 4=0.03%
IR L @ B s e N 6=004% gesamt . . . . . . o0 oo 0w 4=0.03%
stagflich- & ¢ & w6 % » @ % 6=004% gesucht . . . . ¢ . . .. o0 . 4=0.03%
SHAtisCh. . o oo e o 6=0.04% gleichmaBig . . . . . . .. .. 4=0.03%
tadellos* & & @ s w8 E=004% EV® v s e s w8 o8 4=0.03%
* gv. = garnisonsdienst-verwendungsfihig (milit.)
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nach Haufigkeit Adverb
Adverb
micht 5 v 3 s s @@ 4417=876% andauernd . . . . . . . . . . . . . . z
na/nach/nachher . . . . . . 3917=777% andernfalls . < o o s w e d e ow z
A = moww w ow oneE S R R 2687 =533% ADAEIS: . ¢ o oo e BB Ee e E e @ z
HOCH 4.8 4, 8 8 8. 5% 5 4.3 2604=517% anfangs . < . o . . e s s ow e d e z
wieder: o v & & s B s W % YAIT=480% BOBSE s w@ @ @mE B ® s s 9. z
BOL st 0 @ @l B & 8 B0 22T w4519 AL o 6 s % E G WS K S0 F ¥ B S z
smal o w6 s e W e 1937=3.84% aufwarts . . . . . . . . . . . z
72), () 1 (R 1854=3.68% AUSEANGS . . . . . . . . e e e e e e s z
Ly e R L T 1604=318% auBen . . . ..o 0 @ 0 50 o6 @ z
e & o s o @@ % 5 3 1083=215% AUSWARMS & « o w & @ 5 oo w8 X & z
AUCH: o 5w % e & B 8O 1062=211% bald . . ¢ « w0 PO T e O o5 RS z
RENMEE - a5 66 3 & & 375 1062=211% beinahe s & o ww e » & & % -a z
dott: o v o wow s w e s 896=178% Dbeizeiten . . . . o o 0 0 sos b 8l @ e z
717/ SRS N T R I B S T20=1:45% DEIBIS = 5 w o o o & 1 b o & e z
GErAde. o v s i o % S e 8 729=1.45% besonders . . . . . . . ... ... z
BeE G onmea & e e TOS=140% dabei: . = 5 o o & o 0w w0 v s § oW z
MCBE: oo o o 8 R OB . G87at36M daflr . .6 e v S s A @SR § e z
fBer o i @Ea s w66 3 646=128% dabannen .« o s« o 0o oo omow o m o e z
BIBChEti v w omsww a o e v 604=120% dahauBen . . . . . ... . .. z
MOLSE S A WRREE § s E e 604=1.20% dahinnen . . . . . . .. . .. z
BAE - o @ g 56 i W N . 583=116% dahinten . . « ¢ « ¢ & i 4w & ons z
BloB: & 5 & v ididi @ & i : 562mT112% dahiiben . & o o5 o5 s oee e e s z
alls/élls (allemal) . . . . . . . 458=091% dahunten . ; . 5 o @ v e E e e S z
dann 5 G GG e e R e s 458w 091% damals < « s o o s @ o e s w ow e z
pocheiftmal o« o v ow @ o 5 s A58 091% . daneben: & 4w § o S w8 W oW s e z
MOIEONS & & i & & & & o % a8 396=079% (QATBN .« 5 oo 6 5 os e e e w e e e b z
allemil snubhes s as b s 375=0.74% @Qarauf . i v s ¢ oW Gow e o z
hipte® « o & w6 e vou ISH=O IO ABICIN s s eoo b g 8 o wE e ow e Y o z
vielleicht . . . . o & » . B354%070%: dafin: i 4 osos P s G oeoeie s 9 R GG z
allewell = 5os e weaes 333 =066% YU & & o o« o w o oovomow 8 & e e z
daheim . .. .. .. . 333=066% davernd . . . .. . ... .. z
OBBR: 5 & % @ w o W Ve e e e % 333 =0,66%: JQEVON - o o e n & wop e b6 @9 G z
Bl 2 A i< AadDERe b 3 2u062%: dAZU i 6 % e vow o %o B W W s s z
gleich: 5 o v & 3 2% s & 5 312=0.62% dazumal . . .. ... ... .. ... z
BIEE ¢ 2 0.0 ¢ S0 B Gam @ @ 312=0.62% dementsprechend . . . . . . . . . z
SONSt: %o E vEe e Ee s 312=062% diesmal . . . . . .. ¢ . 00 e z
ANHGS 5 & 45 & 8 & W&o 6 66 I:w059%: :QOCH « o w s s ow v W owove @ o8B s z
17 | R T T T 271=0.54% dorthinan . . . . . . . . . . .. z
£, s 4 A LR EEY S 250=050% dortmals < i ¢ v e v s e e e s z
manchmal . « 4 ww wfaw e s 250=050% diauBen: . . . . o o« s o 0w e ea z
AYWR/HOE < = 5 5 3 ¢ '@ 5 9 @ 950=050% drmpen. s oaow F o5 e ow @ 8 w e e z
abends: < 55 & o5 e e w6 w e 230=045% droben . . . . . . . ¢ e s v e e e w s z
hérum « 4.5 # 5 5 v 9 8 ¥ & 229=0.45% driben . . . . . . .. z
WBeM. 5 vww 5 % 3 9 o % 4 i . 229=045% drunten . . . . . . . . . . . z
allat (allemal) . . . . . . ¢ . « « . T R e R z
AlleHE. < 4 ha s gy 8BS z: ghenfalls; = s s 8 G F EF B z
1 N R R L. A [ Y T T z
allig (allemal) . . . . . . . . .. Z ehndet  aw o % % % s o & % % e E & e z
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Aspekte und Probleme der Wortschatzerstellung: Anhang -170 -

nach Hdufigkeit Substantiv
Substantiv
Jahr . . . . . . . . . . . . 1511 =2380% Bodem . . . . . . . . . . . . 141=0.26%
Tag . . . . . . . . ... .. 81=15% Wagen . . .. .. ... ... 141=026%
Leute . . . . .. ... ... 701=130% Wasser . . . . . . . . .. .. 140=026%
Vater ... 593=1.10% Beispiel . . . . . . . . . .. 139=0.26%
Zeit . . . . . . .. ... ..517=09% Baum . . . . .. ... ... 134=02%
Haus e e .. A60=085% Berg . . . . . . . . ... .. 130=024%
Mann Lo 442 =0.82% StraBe . . . . . . . .. ... 130=024%
Wald o e e e . .. ... 430=0.80% Wirtschaft . . . . . . . . . . 128=024%
Kind o L 46=077% Auto . . . .. L. L 127=0.23%
Krieg e e e e ... 355=0.66% Stadt C e e e e e e e e e e 127 =023%
Bawer . . . . .. ... ... 321=059% Herbst . . . . . . ... ... 126=023%
Geschaft . . . . . . . .. . 311 =0.58% Kerl . . . . . . .. ... .. 124=023%
Sache . . . . . . . . . . . .302=056% Bett . . . ... . ... ... 121=022%
Mutter . . . . . . . . . . . . 296=055% Schwester . . . . . . . ... 120=022%
Holz . . .. .. .. ... . . 288=053% Jungera . . . . .. .. ... 119=022%
Ding . . . . . . . . . ... . 284=053 Wetter . . . . . ... . ... 119=022%
Winter . . e e e e e e .. 2B3=0.52% Kartoffel . . . . . . . . . . . 114=021%
Maschine S e e . . . .. . 259=048% Brot . . . . . .. ... ... 103=0.19%
Hand . . . . . . . . . .. . 253=047% Heuwet . . . . . .. .. ... 103=0.19%
Woche . . . . . . . . . .. . 25=047% Mittag . . . . . . . . . . . . 103=0.19%
Frau . . . . . . . .. ... . 242-045% Plennig . . . . . . . ... . 103=0.19%
Vieh . ... . ... ... .. 242=045% Sohn e e e e e e 102=0.19%
Mark e .. .. . ... 231=044% Frucht (Getreide) . . . . . . . 1001=0.19%
Stunde . . . . . . . .. ... 236=044% Schnee . . . . . . ... ... 101=0.19%
Arbeit . . . . . . . . .. .. 230=043% Ful . ... .. e 100=0.19%
Hof . . . . . . . ... ... 229=042% Tochter o . 100 =0.19%
Geld . ... . ... ... ..224=041% Acker . . . ... ... ... 9=018%
Schule (Institution) . . . . . . 214=040% Gemeinde . . . . . . . . . . 99=0.18%
Stiick e e e e e e L 209=0.39% Frithjahr . . . . . . S .. 96=0.18%
Bruder . . . . . . . . . . .. 202=037% Milch . ... ... ..... 93=017%
Kuh . . . . . . . .. ... 198=037% Seite . . . . ... ... ... 9N=01"
Landwirtschaft . . . . . . . . 197=036% Kaffee . . . . . . . . . . . . 90=01T%
Midlein . . . . . . . . . . . 189=035% Monat . . . ... ... ... 9=017%
Sommer . . . . .. ... .. 185=034% Dings . .. ... ... ... 86=016%
Morgen (Tageszeit) . . . . . . 182=0.34%  Flegel (Dreschflegel) . . . . . . 86=0.16%
Feld . . . .. . .. Soldat e 86 =0.16%
Teil T RADT PTEra) o R e § S T
Abend Herr o 84 =0.16%
Bub Nachbar . . . . . . L. . BA=0.16%
Stall o Gott . o o . 82=0.15%
Meter . . . . . 162 = 0.30% Kilometer e e e e e e e . B2=0015%
Nacht e e e e e e e e s 162 =030 Seil S B 82 =0.15%
Schule {Unterricht) oo oL 155=0.29% Klasse . . . . . . . oo . 81=015%
Sonntag . C e e e e e o 154=0.28%  Gras S e . BD=0.15%
Stamm . . . . . . . . . . . . 152=0.28% Pfarrer o .o . 80=0.15%
Sach . . . . .. e e . 150=028%  Sau . oL L L L L. e .. T79=0.15%
Weg . . . . .. e e .. 149=0.28%  Sticklein . . . . L L 0 L L L. T9=0.15%
Haufen . o oo oL 145=02T% Weib e e e e e e e s T9=015%
Gaul o oo . 143 =0.26% Bicr . o . T8 =0.14%
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Aspekte und Probleme der Wortschatzerstellung: Anhang -171 -

nach Haufigkeit Substantiv
Essen . . . . + + « « «+ .. 78=0.14% Korn (Getreide) . . . . . . . . 53=0.10%
Ochse . . . . . ... .... 78=014% Kiche . ... ... ... .. 53=010%
Ernte . = w v o 50 s % o o0 Tm014% ANSSE . v wows o s ow s e 6 oo 02=0010%
Lehrer . . . . . . . .. ... 175=0.14% Fenster SE R AR R A s s 920100
Sack . ............ 75=014% Mihmaschine . .. . . . . . . 52=0.10%
Ot ... ... ....... 74=014% Stroh bOALE A % w8 ow 92=010%
Kopf e e e e e e e e .. T3=014% August(Monat) . . . ... .. 51=0.0%
Wiest: . . o v o v o o @ ey MPBm014%: Feuer = o a6 s w55 4w v o =009
Gegend . 55 0w s 0w o T2=013% GEMEND . . 0w s oo owos o oe - o 21 =0.09%
Loch S e b e s ow e v 2m0A3%: Beref i owovon s o omow s oow e o 0m=0.09%
Mensch e e . . . . . . . . T70=0.13% Kirche (Gottesdienst) . . . 50=0.09%
Kirche (Gebdude) . . . . . . . 69=013% Mist . . . . . . .. .. ... 50=00%%
Anfang e s s s ow e wow s 68=013% Ofen T U N - A )
Stein e i s e e i e e o o« 68m013% Sidcklein'* g s ow omoaa v w 00=0.09%
Wein . ........... 68=013% Samstag . .. ... .. ... 50=00%
Alte (alte Leute) . . . . . . .. 66=012% Urlaub . . . . .. ... ... 49= 0.09%
Zug . . . . e .. 66=012% Glick . .. ... ...... 48=00%
Schlitten < : = % o & & 4w & = 05=0,12% Buch o oa o o e e oer g w o QT asi) (0%
Weizen e a e e e e e O5m012% Kamerad ¢ i iow s ow w0 o on 1 47=0.09%
Hell o w0 i i o o & % o5 o o 04m042% KHECHY < « o @ oms o i ow ien o & 5 47 =0.09%
Motorsdge . . . . . . . . .. 64=012% Mai ... ... ....... 47=009%
Schewer . . . . . ... ... 64=012% Weihnachten . . . . . . . . . 47=0.0%%
Theater . . . . . . . . . .. 64=012% Ausflog . .. .. ... ... 46=009%
leben . . ... ... .... 63=012% Kirchenchor . . . . . ... . 45=0.08%
Weileh o oo b o s 5 G o o n 63=012% Rinde & 522 o s w5 w0 s 45=008%
Fabrik . . . .. ....... 62=011% Stange . . .. . . ... ... 45=008%
Hafer: =« o+ :u o o o % %% o« 02=0.41% Ende N T Y R R, o S
Pflanze e e e e e e ... 62=011% Fasnet . . . . . . ... ... 44=0.08%
Verein . . . . . . . .. ... 62=011% Hoéhe . ... ... ... .. 44=0.08%
Futter . . . . . . . . . . .. 61=011% Lager . . . ... ... ... 43=008%
Gesangverein . . . . . . ... 60=011% Lehre . .. ... ... ... 43=008%
Wert 60 = 0.11%  Licht & & ow g e w e s  A3eR08%
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Aspekte und Probleme der Wortschatzerstellung: Anhang

-172 -

nach Haufigkeit Substantiv
SIOCIE. = s we  w oo @ & B 41 =00RY! Fest - w uiww % e e s % s 32 =0.06%
Feierabend « . s s ¢ 5 « ¢ » 40=0.07% Handler . . . . . . .. .. 32 =0.06%
BOIStOr « o v oo o0 @ w6 von & o 40=007% Heimat . .. .. .. ... 32 =0.06%
Kleld 5 cniss9mmey s 40=0.07%  Mittagessen . . . . . . . . . 32 =0.06%
Bulldog <« « @ o = % 39=0.07% November . . .. ... ... 32 =0.06%
Breitage s 5 % % & 5§ 5 54 §.8 39=007% Schlag . ... ... ..... 32=0.06%
OB =+ « o & « © w0 at & % 39=0.07% Weinbau . . . . . . 32=0.06%
Heidelbeere . . o o i o v v & 39=0.07%  Biihne (Dachboden) 31 =0.06%
Jugend . 5 & b o6 8o o e =0 07% BN . oy wisc w3 v o5 & & o s 31 =0.06%
KIemera: s « = ¢ % % % % a4t & 3= 007%: Front' o w4 % 5% oo 5 5 5 @ 31=0.06%
SEDEE Ve v ol w @ s de 39=0.07%  Grundbiren (Kartoffeln 31=0.06%
September. : o 3 v v e 39=007%: Juni : : . ... . 31 =0.06%
Bahnhof . . . . . . .. 38=007% Kohle . . . . . . .. 31=0.06%
Dezémiber . s o 5o ve e s 38=0.07% Rathaus . . . . . . .. .. 31=0.06%
BUEFH) v s s a2 iiadans 38=007% Akkord . . .. . ... .. 30 = 0.06%
UBE i o 2 5 e w0 & 5 % 0 50 & 38=0.07% Auge S0 L B AV R oW 5 30 = 0.06%
Fremdera : i a5 o s @ s 37=0.07%  Betrieb (Unternehmen) 30 =0.06%
Gesslle . . ovoe vos w0 3T=B0M%: MAZ & & ovow 5 5% 5 5 5 5 30 =0.06%
Montag . 5o s & &4 w6 37=007% Mehl . . . .. .. 30 =10.06%
NARE ol 4 = 550 9 0w 00 6 @ 37=007% Sichel . . . . . .. 30 =0.06%
Oktober: & %o & W now 37T=007% Spiel . : « o i 65 50 v 8w s 30 =0.06%
A T X 3T =0.07%; -Alter: . i« ovowos 5w oo 29 =0.05%
BUREr: o 5 a0 & & % % b a4 36=007% Drittel : Wi v v i oe v W ow e 29=0.05%
HOChIRIY « & w .o & o @ e a 36=0.07% Erdbiren (Kartoffeln) . . . . . 29 =0.05%
1azarelt = o @ v B w e 36=0.07% Grund (AnlaB) . . . . . . .. 29 =0.05%
Militar . . . . . . . . 36=0.07% Metzger . . . . . .. 29 =0.05%
Minute' . . owoaow e 36=0.07% Schreiner . . . . . . . .. 29 =0.05%
MOBIE & 2 ¢ J. o R REE 36=0.07% Stelle (Anstellung) . . . . . . 29 = 0.05%
BISCR: & &« w0 e & 30=007%: Witk » & 5w s e wuE v @ & W 29 =0.05%
Unterschiéd . . v 5 s & 5 5. 36=007% Biicke . . <. . s 55 0w oo oo 28 =0.05%
VEPRT - o & v covar & W % a0 b 36=007% Dach . . .. ... ..... 28 =0.05%
ZEO® 5 5 G b i G B e 36=0.07%  Graben 28 = 0.05%
HARE 0% v w0 s s ) ) e 35=0.06% Hiuslein 28 = 0.05%
POt & 5 2 s med 35=0.06% Holzmacher . . . . . . . . . 28 = 0.05%
GroBvater . . . . . 30=0.06%: INBIE o w5 sooi v & 5 cva & % 5 28 =0.05%
H{e: & v o s &% % o d 35=006% Person . . . . . . .. .. .. 28 =0.05%
Karte (Spielkarte) . . . . . . . 35=0.06% Prifung . . . ... ... .. 28 =0.05%
Markt: ¢ 5 s 5% s 6 s W s 35=006% TUr . . i o @6 28 =0.05%
Motorrad 35=0.06% Weide 28 =0.05%
Séages (Sense) 35=0.06% Zentimeter . . . . . . 28 =0.05%
Weltkrieg 35=006% Apfel . .. ..... 27 =0.05%
AT =i 3 W B S Y 34=006% Arzt . .. ... ... 27 =0.05%
DIk i s oo o § S=0006% BN 5 5 6 58 5ok S B & KB 27 =0.05%
Flichtling & « % « s 34=006% Biicker . . :ove i e s 27 =0.05%
ObSE: = o v oo @ & e B 34=0.06% Backerei . . . . . . .. .. 27 =0.05%
ROGEEIE. o wowowoe o % % % &0 & 34=0.06% Buckel (Hugel) . . . . . . .. 27 =0.05%
Buhe: 5 )0 $ows hd ioale 34=0.06% Firma . 27 =0.05%
Staat . oo v oo a5 o e 34=0.06% Handwerk . . . . . .. 27 =0.05%
0L, s s v miei v & s s 34=0.06% Jahrhundert . . . . . . . .. 27 =0.05%
ATBRItEE - o i o oy 5 = o 33=006% Magd . . . . .o oo 27 =0.05%
Keller i oo b oidial & 2 8 0% 33=0.06%  Schiff S B F el 27 =0.05%
Mihdrescher 33=0.06%  Schlepper o e B W S8 RN T 27 =0.05%
Ski 33=0.06% Schule (Gebiude 27 =0.05%
Welt . . . . ... 33=0.06% Teufel . . . . . 27 =0.05%
Wirst wne s nmas ¢ & % 506 33=006% Chef . iy w v e 26 =0.05%
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Aspekte und Probleme der Wortschatzerstellung: Anhang -173 -

nach Hdufigkeit Substantiv
Dialekt - . ... 26=005% Laden . . . . .. . ..... 23=004%
Erdépfel [Kdr[ofl‘e]n) .. .. 26=005% Mahd ... ... ...... 23=004%
Februar . . : .. . .. 26=005% Palmen (Zweige) . . . . . . . 23=0.04%
Geist . . . . - . . . . ... 26=005% Parttiec ............ 23 =0.04%
Hose ... . .... 26=005% Polizei . .. ......... 23=004%
JANUAT . + o o e e e e e e . . 26=005% Preis . ... ... ... .. 23=004%
Kloster . . . . « . . . . . . . 26=005% Regiment e e e e e e e 23=0.04%
Korb e ... 26=005% Schmaps . . . .. ... .. 23= 0.04%
Kreuz . . . « - . . . . . . 26=005% Tor(FuBball) . .. ... ... 2= 0.04%
Liter . . . . - « . +« . . . .. 26=005% Tracht (Kimdung) s e e s o« 23=0.04%
Mal . . . . « 4+ s s o0+ 26=005% Unfall . .. s e e e e e . 23=0.04%
Mannsleute . . . . . . . 2 o . 26=005% Arm . . ... .. ... . 22=0.04%
Maurer .. 26=005% Ast .. ... ... . 22=004%
Ooma . . . ... . +...... 26=005% Band 4 e e .. 22=0.04%
Onkel . .. ... .. .... 26=005% Emd(2 Grasschnltl) e e e e . 22=0.04%
Prand . .o icnoa v ios e e 26m005% HEEEOM . v owowow v owowow n BB 0.04%
Suppe . . . . . . .. .. .. 26=005% Huot . ... ......... 22 =0.04%
Traktor . . . . . . .. ... 206=005% Kessel . .. e e e e .. 22=0.04%
Verwandtera . . . .. . . 26=005% Kirche (lnstlwuon) e e e .. 22=0.04%
Apostel [Neudpostohschcr) ... 25=005%  Klee . .. ... ....... 22=004%
Brennholz . . . » . . . . .. 25=005% Kurgast . ... ....... 22=004%
Forstam{ . . . . . . . . ... 25=005% Linge . .. ... ...... 22=004%
Fuhrwerk ... . ... 25=005% Punkt . ... ........ 22=004%
Gesicht .. . . . . . ... 25=005% Schuhmacher . . . . .. ... 22=004%
Grenze ... ... 25=005% Sonme . . . . ... ... . 22=004%
Herz . . e e s e ww 25=005% Speck . . . . o- 4. e 22 =0.04%
Kundschafl ... . .. ... 25=005% Vierteliahr . . . . ... ... 22=004%
Lehrbub . . . . + . . . . .. 25=005% Weibsleute . . . .. .. ... 22=004%
Mihen . . . . . . . . . . . . 25=005% Wort v a oo e aomoe e 2=004%
Ordnung . . . . .« « . ... 25=005% Dienstag . . .. .. ... .. 21 =0.04%
Prozemit . . . o o - v o o i s 25m005% Eck . .vovv e s s e owows 21 = 0.04%
Sige . . . .. ... .. ... 25=005% Hauptmann e e e e e e e 21=0.04%
Sprache . . . .. ... ... 25=005% Hewen . ... ........ 21=0.04%
Werkstatt s e e e e .. .. 25=005%  Hexe s e e s e s s 21m004%
Brezel . . . . . . .. . ... 24=004% Hopfen ... ........ 2= 0.04%
Fisch . . . . o o . . . ... 24=004% Interesse . . . . . ... ... 2= 0.04%
FuBball . . .+ v+ 2 v o+, 20m004% Keil . ... .00 21=004%
Glas . . . . v v v .. ... 24=004% Kuchen . ... ....... 2= 0.04%
Haken . . .. .. 24=004% Leutnant . . . . . . . . ... 21=0.04%
Kreis (Verwaltungsemheu) ... 24=004% Rolle . .. .. ....... 20=004%
Mitte: o 5o v s 5 oe e s o« 28=004% Schadenm . . o.oeowosowpowon e 2] 0.04%
Wohnung . . . . . . . . . . 24=004% SchultheiB . . .. .. .. .. 21=0.04%
Zuckerribe . . . . . . . ... 24=004% Strecke , . . .. ... ... 21=004%
Bau (Bauwesen) . . . . . . . . 23=004% Umgebung . . . . . ... .. 21 =0.04%
Brunnen . . . . . . . . . .. 23=004% Unteroffizier . . ... ... . 21=004%
Ei . . o v i . ... 23=004% Wirtshaus . . ... ..... 2l= 0.04%
Fahrzeug . . . . . . . ... . 23=004% Altera . .. ... ... ... 20=0.04%
Festmeter . . . . . . . . . . 23=004% Blume . .. .. .. ... .. 20 =0.04%
Finger . . . .. ....... 23=004% Brett ............. 20 =0.04%
Grad . ... . .. 23=004% Feuerwehr . . . . ... ... 20=004%
Heinze (Heuge&;tcll) .. ... 23=004% Freund . . .. ... ... .. 20=004%
Hiitte . . . . . . « « « . . . 23=004% Gewehr . .. .. ... ... 20=10.04%
Kénig . . . ... ... ... 23=004% GroBmutter . . . . . . . . . 20=0.04%
KommiB . . « » v o v 5w 23m004% Hang . .o o0 s e owoeow e o 20=0.04%
Kompanie . . . . . . ... . 23=004% Herrschaft . . . ... .... 20 =0.04%
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Aspekte und Probleme der Wortschatzerstellung: Anhang -174 -

nach Hdufigkeit Verb

Verb
haben (Hilfsverb) . . . . . 18899=1784% lernen . . . . . . . . . . . . 189=0.18%
sein (Hilfsverb) . . . . . . 11932=11.26% essen e e e e e . 184=017%
sein . . . . . . . . . . . 11072=1045% bauen . . . . . . . . . . . . 180=017%
haben . . . . . . . .. . . 4926=465% dabei/sein . . . . ... . . . 177=01T%
miissen . ... .. 3432=3.24% ver/zihlen (erzihlen) . . . . . 173=0.16%
sagen ... ... 2370=224% heim/(gehen) . . . . . . . . . 159=0.15%
kommen . . . . . . . . . . 2246=212%  heiraten . . . . . . . . . . . 158=0.15%
werden (Hilfsverb) .. .. 2229=210% kennen e e e e e e 156 =0.15%
machen . . . . . . . . . . 2192=207%  hoéren . . . . . . .. .. .. 155=015%
kénnen . . . . . . . . . . 2131=201% darin/sein . . . . . . . . . . 145=0.14%
gehen . . . . . . . . ... 1533=1.45% zahlen . . . . . . . ... . . 132=012%
wissen . . . . . . . . . . . 1285=1.21% daheim/sein e e e e e 129=012%
geben . . . . . . . .. ... 979=092% schwitzen . . . . .. .. .. 129 =0.12%
wollen . . . . .. .. .. .. 883=08% hinf/gehen) . . . ... ... 127=012%
kriegen . . . . .. .. ... 780=0.74% hinaus/(gehen) . . . . . . . . 127=0.12%
gehen (Hilfsverb) . . . . . . . 751=071% fragen . . . . . . .. .. . . 126=012%
schaffen . . . . . . . ... . 738=0.70% heraus/kommen c e e e e 125=012%
werden . . . . . . . . . . . . 578=055% herein/kommen . . . . . . . . 125=0.12%
wn (Hilfsverb) . . . . . . . . 547=052% ver/kaufen . . . . . . . . . . 125=012%
heileni . . . . . . . . . . . 543=051% auf/stehen . . . . . . . . . . 118=0.11%
da/sein ... .. .. . 517=049% mit/machen . . . . . . . . . 112=011%
sollen . . . . . . .. .. . 507=0.48% hinein/kommen . . . . . . . . 111=010%
sehen . . . . . . . . . ... 463=0.44% hinauf/(gehen) . . . . . . . . 109=010%
fahren . . .. . ... .. .. 405=038% trinken .. .. ... ... . 108=010%
ftun . . . . . e e e . . . . . 388=037% hinein/(gehen) . . . . . . . . 104=0.10%
diirfen . . . . . . . . . . . . 380=036%  heiBentr . . . . . . ... .. 103=010%
glawben . . . . . . ... .. 363=034% singen . . .. ... .... . 102=010%
lassen . . . . . . . . ... .360=034% gehdren . . . .. ... ... 99=00%
laufen . . . . . . . . . . . . 337=032% tragen . . . . . . . . . . .. 98=009%
holem . . . . . . . . . . . . 323=030%  gefallen . . . .. . ... .. 96=009%
meinen . . . . . . . . . . . 319=030%  halten . . . . . . . .. .. 96 = 0.09%
nehmen . . . . . . . .. .. 300=028% leben . .. ... ... ... 96=00%%
helfen . . . . . . . . .. . 286=0.27% passieren (sich ereignen) . . . . 94=009%
spielen . . . . . . ... ... 275=026%  putzen . . . ... ... ... 94=00%
brauchen (bendtigen) . . . . . 272=0.26% vor/kommen (passieren) . . . . 92=00%%
so/sein . . . . . . . . .. .. 265=025% kochen . . . .. .. ... .. 91=00%%
an/fangen . . . . . . . . . . 264=025% brauchen (Modalverb) . . . . . 86=0.08%
heim/kommen . . . . . . . . 244=0.23% mochten . . . . . .. ... . B86=008%
stehen . . . . . . . . .. .. 241=023% an/kommen . . . .. .. . . 85=008%
kaufen . . . . .. .. . ... 240=023% finden . . . .. ... .. .. 85=008%
mihen . . . . . . . . . . . . 232=0.22% mit/nehmen . . . . .. . . . 85=0.08%
fort/(gehen) . . . . . . . . . 226=021% ziehen(Seil) . . . . . ... . B85=008%
denken . .. . 220=0.21% merken e e e e e e e BA=0.08%
bringen . . . . . . . . . . . 214=020% schreiben . . . . . . . . .. . B84=008%
liegen . . . . . . . . ... . 211=020% fort/gehen . . . . . . . . . . 83=008%
gucken . . . . . . .. . ... 205=0.19% kosten (Geld) . . . .. .. .. 83=008%
sterben . . . . . . . .. ... 204=019% setzen . . . . . . . . .. . . B83=008%
bleiben e e e e e e ... 200=019% wohnen . . . . . . . . . . . B83=008%
dreschen . . . . . . . . . . . 190=0.18% weg/sein . . . . . . .. ... B82=008%
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nach Hdaufigkeit

aus/sein
brennen
ver/dienen
los/gehen (anfangen)
ein/riicken i
filittern
schneiden
sitzen
hinein/tun
drauBen/sein
fiihren
her/kommen
weg/kommen
daran/sein
fallen (stiirzen)
heraus/(gehen)
hin/gehen
mit/(gehen)
auf/horen
suchen
auf/passen
schieBen
ver/stehen
hin/kommen
treiben
weg/(gehen)
ent/lassen
laden (beladen)

regnen
zusammen/kommen
schreien
iiber/nehmen
herum/sein
hinaus/kommen
anders/sein
hinein/gehen
melken
weiter/gehen
fehlen
fertig/sein
hinaus/gehen
langen (ausreichen)
heim/gehen

schlafen
ver/wischen (erwischen)
allein/sein
auf/laden (beladen)
fort/kommen
stellen

fort/sein
rufen
aus/gehen (zu Ende gehen)

fiehten: o v & % % ¥ @ W e %

SR s A s e N N

an/gehen (anfangen) . . . . .

Verb
80=008% legen . . . . . . . .. .. 50=0.05%
79=0.07% heben (halten) . . . . . . . . 49 =0.05%
79=0.07%  herauf/kommen . . . . . . . . 49 =0.05%
T1=007% hiten . . o 5 o o s 5 5 0 49 =0.05%
76=0.07%  hinauf/gehen . . . . . . . . . 48 = 0.05%
76=007% drehen . . . . . . . o o .o . . 47 =0.04%
76=0.07% sprechen . . . . . . . . . .. 47 =0.04%
76=007% binden . . . . . . . . . . . . 46 = 0.04%
75=007% dauerni . . . . . . . o . . . 46 =0.04%
74=007% ndhen . . . . . . . .« . . 46 =0.04%
74=0.07% sigen . . . . . . ..o e 46 = 0.04%
74=0.07% schlagen . . . . . . . . . .. 46 =0.04%
73=0.07% warten (erwarten) . . . . . . . 46 = 0.04%
70=007% dort/sein . . . . . . . . . . . 45 =0.04%
69=007% lesen(Buch) . . . . . . . . . 45 =0.04%
69=0.07% backen . . . . . . . . . o . 44 = 0.04%
69=0.07% herein/(gehen) . . . . . . . . 44 =0.04%
69=0.07% los/sein . . . . . . . @ oo 44 = 0.04%
67=0.06% durch/kommen . . . . . . . . 43 =0.04%
67=0.06% hangen . . . . . . . . . . .. 42 =0.04%
66=0.06% hauen (schlagen) . . . . . . . 42 =0.04%
66=0.06% hinab/(gehen) . . . . . . .. 42 =0.04%
66=0.06% mit/gehen . . . . . . ... 42 =0.04%
65=0.06% verlieren . . . . . . . . . . 42 =0.04%
65=006% ab/laden . . . ¢ .%o e @ 41 =0.04%
64 =0.06% bauen (anbauen) . . . . . . . 41 =0.04%
63=0.06% hinunter/(gehen) . . . . . . . 41 =0.04%
63=0.06% lachen . . . . . . « « « & ¢ 41 =0.04%
63=0.06% schicken . . . . . ... .. 41 =0.04%
62=006% vespern . . . . . . . . ..o 41 =0.04%
62=006% freuen . . . . . . . . . . & . 40 =0.04%
61=006% hacken . . . . . . . < . . .. 40 = 0.04%
61=0.06% ver/brennen . . . . . . . . . 40 =0.04%
59=0.06% da/bleiben . . . . . . . . .. 39 =0.04%
59=0.06% heim/fithren . . . . . . . . . 39 =0.04%
58=0.05% herum/laufen . . . . . . . . . 39 =0.04%
58=0.05% an/gucken . . . . . . . . . . 38 =0.04%
58=0.05% melden . . . . . . ... . 38 =0.04%
58=0.05% mit/helfen . . . . . ... . 38 =0.04%
57=005% pflanzen . . . . . . . . . . - 38 =0.04%
ST=005% wenden i v oo @ ow oo e w s 38 =10.04%
56=0.05% beieinander/sein . . . . . . . 37=0.03%
56=005% fressen . . < . o v ow e e ow e 37 =0.03%
5§=0.05% heraus/tun . . . . . . . . . . 37=0.03%
55=005% Heuen v ¢ u o s e oG @ e s 37=0.03%
55=0.05% hin/machen . . . . . . . . . 37=0.03%
55=005% mogen . . . . . . o .o oo e o 37 =0.03%
54=0.05% schmeiBen . . . . . . . . .. 37=0.03%
54=005% treffen . . . . . « ¢ ¢ o 0 0 37=0.03%
54=0.05% verheiratet/sein . . . . . . . . 37=0.03%
54=0.05% weiter/machen . . . . . . . . 37=0.03%
52=005% aus/sehen . . . . ¢ . . . .o 36 =0.03%
51=005% ‘et/zBhién . o o0 s o0 oo 8w o 36 =0.03%
51=0.05% geboren/sein . . . . . . . . . 36=10.03%
50=005% verwunden . . . . . . . . . . 36 =0.03%
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nach Hdaufigkeit

herum/(gehen)
hin/stellen
aus/machen (betreffen)
fallen (sterben)
herunter/kommen
rentieren, sich
weg/machen
zusammen/binden
an/bauen
an/schaffen
dabei/haben
er/leben
heim/fahren
herunter/(gehen)
hinauf/kommen
hintiber/(gehen)
recht/sein
ver/teilen
da/haben
da/stehen
heraus/ziehen
herum/kommen
um/treiben (betreiben)
vorbei/sein
zeigen
fillen
griinden
herauf/(gehen)
herum/gehen (vergehen)
springen
an/haben
auf/wachsen
darin/haben
heim/tragen
klopfen
nennen
stecken
ab/brennen
auf/machen
be/treiben
durch/fahren
mahlen
mit/spielen
schimpfen
spinnen
ver/heiraten
wachsen
weg/gehen
zu/gehen (sich abspielen)
zuriick/(gehen)
an/binden
brechen tr
ein/setzen 4 8
hinunter/kommen .
hocken
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35=0.03%
35=0.03%
34=10.03%
34 =0.03%
34 =0.03%
34=0.03%
34=0.03%
34=0.03%
33=0.03%
33=0.03%
33=0.03%
33 =0.03%
33=0.03%
33=0.03%
33=0.03%
33=0.03%
33=0.03%
33=0.03%
32=0.03%
32=0.03%
32=0.03%
32=0.03%
32=0.03%
32=0.03%
32=0.03%
31=0.03%
31=0.03%
31=0.03%
31=0.03%
31=0.03%
30=0.03%
30=0.03%
30=0.03%
30=0.03%
30 =0.03%
30=0.03%
30=0.03%
29=0.03%
29=0.03%
29=0.03%
29=0.03%
29=0.03%
29 =0.03%
29 =0.03%
29=0.03%
29=0.03%
29 =0.03%
29 =0.03%
29 =0.03%
29 =0.03%
28 =0.03%
28 =0.03%
28 =0.03%
28 =0.03%
28 =0.03%

metzgen
zuriick/kommen
feiern
her/geben
hin/stehen
hinaus/fahren
hinein/fahren
auf/nehmen
hin/legen
klappen
oben/sein
seilen (Holz)
um/kehren tr
an/ziehen (kleiden)
auf/schreiben
aus/bilden
be/halten 3 5
brauchen (gebrauchen)
daran/kommen
graben
her/sein
hin/fahren
hinab/gehen
hiniiber/gehen
interessieren
probieren
ver/sorgen
weg/hauen (schlagen)
ab/geben
auf/rdaumen
herum/fahren
hin/tun
rdapplen (Baum entrinden)
vergessen
an/legen tr
arbeiten
auf/bauen
ein/fallen
flicken ‘
heraus/machen
hin/richten (herrichten)
tanzen
ver/langen
weg/tun
zusammen/machen
ab/liefern
be/suchen . . . .
daheim/bleiben . . . . . . . .
daran/denken

ein/ziehen tr
heraus/bringen
hinunter/gehen
rechnen
schilen
schelten

28 =0.03%
28 =0.03%
27 =0.03%
27 =0.03%
27=0.03%
27 =0.03%
27 =0.03%
26 =0.02%
26 =0.02%
26=0.02%
26 =0.02%
26 =0.02%
26=0.02%
25=0.02%
25=0.02%
25=0.02%
25=10.02%
25=10.02%
25=0.02%
25=0.02%
25=0.02%
25=0.02%
25=0.02%
25=0.02%
25=0.02%
25=0.02%
25=10.02%
25 =0.02%
24 =0.02%
24 =0.02%
24 =0.02%
24 =0.02%
24 =0.02%
24 =0.02%
23 =0.02%
23 =0.02%
23 =0.02%
23 =0.02%
23 =0.02%
23=0.02%
23 =0.02%
23 =0.02%
23 =0.02%
23 =0.02%
23 =0.02%
22=0.02%
22 =0.02%
22 =0.02%
22 =0.02%
22 =0.02%
22=0.02%
22=0.02%
22=0.02%
22 =0.02%
22 =0.02%
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nach Hdufigkeit Verb
schlachten: ., = & & & & e an 22=0.02% gewdhnen . . . . . . . . . . 18 =0.02%
SOBEEN. o 1w e w w Jn i St G5y 8 22=0.02% heriiber/(gehen) . . . . . . . . 18 =0.02%
umAdrenen: s i o wom e v 22=0.02% hin/sitzen . . . . . . . . . . 18 =0.02%
ver/suchen . . . o« s ¢ & @ s 22=0.02%  hinein/haven . . . . . . . . 18 =0.02%
weg/fahren . . . . o 6o w s 22=0.02% hiniiber/kommen . . . . . . . 18 =0.02%
ab/sagen . . .. s o000 eoa 21=0.02% leisten . . . . « ¢ . ¢ o 0 . . 18 =0.02%
aufZstellen 5 o o 5 5 owoe @ s 21=0.02% leiten . . . . . . . . . . .. 18 =0.02%
droben/sein . . . . . . . . . 2= 0029; Hefern. - v v oo w w3 ow o w o 18 =0.02%
fangen. « s o v v ow m o 21=0.02% marschieren . . . . . . . . 18 =0.02%
hinein/machen 21=002% pfeifen . . . . . . ... ... 18=0.02%
mit/kommen . . . . . . . . . 21=0.02% pressieren . . . . . . . . . . 18 =0.02%
passen: . ;s @ & W W 21=002% sammeln . . . . . < o . o o o 18 =0.02%
SOFEED & o = 5 o & 0 3 9 5 88 21 =0.02% stimmeni . . . . . . .. . . 18 =0.02%
streuen . ¢ o5 5o e o e 21=0.02% stricken . . . . . . . . . . 18 = 0.02%
wechseln . . . . . . . .. .. 21=0.02% iber/geheni . . . . . . . .. 18=10.02%
zuriick/gehen . . . . . . . . . 21=0.02% iiber/legen (nachdenken) 18 =0.02%
be/kommen 20=0.02% ver/schieBen (erschieBen) 18 =0.02%
darauf/kommen . . . . . . . . 20=0.02% daran/haben . . . . . . . . . 17=0.02%
dazu/kommen . . . . . . . . 20=0.02% darauf/sein . . . . . . . . . . 17 =0.02%
denken (erinnern) . . . . . . . 20=0.02% driiben/sein . . . . . . . . . 17 =0.02%
einfkehren: . o & onoe @ v s aon 20=0.02% fertig/bringen . . . . . . . . . 17=0.02%
heim/bringen . . . . . . . . . 20=0.02% fertig/machen . . . . . . . . 17 =0.02%
henkEh ¢ s @t u® = B 20=002% fischen . . . « . « o o v o G 17 =0.02%
heraus/gehen 20=0.02% fallen . . . . . . . . .. .. 17 =0.02%
mit/bringen . . . .. oo o. .o 20=0.02% gewinnen . . . . . . . . . . - 17 =0.02%
unten/sein 20=0.02% her/richten . . . . . . . . . . 17 =0.02%
weg/nehmen . . . . . . . .. 20=0.02% hin/fallen . . . . . ... .. 17 =0.02%
ab/gehen (aussterben) 19=0.02% nach/lassen . . « « o o o o o 17 =0.02%
auf/setzen & 35 Wb T8 1O @ 19=0.02% viel/sein . . . . « « « o o 17=0.02%
befzahlen: 9o v ¢ w5 @ s 19=0.02% zusammen/tun . . . . . 17 =0.02%
dienen 19=0.02% ab/(gehen) . . . . . . . . .. 16 =0.02%
drunten/sein . . . . . 19=0.02% auf/fihren . . . . . . . . . . 16 =0.02%
ein/laden (Personen) . . 19=0.02% auf/geben (beenden) . . . . . 16 = 0.02%
ein/richten  « « = o & @ @ e 19=0.02% aus/brecheni . . . . . . . . . 16 =0.02%
gelten . & . ¢ 0w s e @ o s 19=0.02% aus/lernen . . . . . . . . . . 16 =0.02%
hinauf/fahren . . . . . 19=0.02% aus/niitzen . . . . . . . . . . 16 =0.02%
hinein/schlagen . . . . . . . . 19=0.02% be/steheni . . . . . . . . .. 16 =0.02%
kennen/lernen 19=0.02% bestellen . . . . . . . . . 16 =0.02%
mit/schaffen . . . . . . . .. 19=0.02% daher/kommen . . . . . . . . 16 =0.02%
packen « ¢ » w o o= o 19=0.02% ein/kaufen . . . . . . . . . . 16 =0.02%
fetten . & o« e e 19=0.02% fort/tun . . . . . . . « . . . 16 =0.02%
schneien . . . . . . . . 19=0.02% heim/tun . . . . . . . .« . 16 =0.02%
gtehlen « . % 5 @ @ % % 19=0.02% her/gehen . . . . . . . . . . 16 =0.02%
SERECKBR. o o ». v o e e e s w oW 19=0.02%  herab/kommen . . . . . . . . 16 =0.02%
waschell « & o & & % & @ 19=0.02%  hinauf/tragen . . . . . . . . . 16=0.02%
ab/haueni . . . . . . ¢ ¢ % 18=0.02%  hinaus/tun . . . . . . . « . . 16 =0.02%
BRAEER: o 5 v 5 # % 2 e © B B 18=0.02% saufenn . . . o i e @ owowoe b s 16 =0.02%
an/henken . . . . . - 18=0.02% spiilen . . . .« o« . o oo 16 =0.02%
auf/heben (bewahren) . . . . . 18=0.02% verunglicken . . . . . . . . . 16 =0.02%
aus/asten (entasten) . . . . . . 18=002% WalZeN « & on 5 % w0 e o w0 om e 16 =0.02%
aus/kennen,sich . . . . . . . 18=0.02% weiter/fahren . . . . . . . . . 16 =0.02%
babnen & ¢ @ W oA 18=0.02% zu/machen . . . . . . . . . . 16 =0.02%
CIn/fHreR. . v o o 000 ® R 18=0.02% ab/holen . . . . . . . . .. 15=0.01%
ein/laden (einpacken) . . . . . 18=0.02% durch/(gehen) . . . . . . . . 15=0.01%
er/KIBEE o 5 & s D NN B 18 =0.02% ein/teilen 15=0.01%
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nach Haufigkeit Verb
erlaben . . . .. ... ... 15=001% schmecken . . . . . .. . .. 13=0.01%
genug/haben . . . . . . .« . 15=001% telephonieren . . . . . . . . . 13=0.01%
heraus/hauen (schlagen) . . . . 15=0.01% iber/geben . . . . . . . o 13=0.01%
herein/fahren . . . . . . . . . 15=0.01% unter/schreiben . . . . . . . . 13=0.01%
hinab/kommen . . . . . . . . 15=0.01% vor/stellen (ausdenken) . . . . 13=0.01%
SCRUtteln . : 5 4w ¢ s owow .. 15=001% weg/sagen . . . . ... ... 13=0.01%
stempeln . . . . .. . . . .. 15=001% weihen . . . . . . .. ... . 13=001%
UM/BRGER o = o o 5 @ 9w s 15=0.01% ab/hauen tr oo oa ows g e 12=001%
um/sigen . . . . ... ... 15=001% ab/schneideni . . . .. . .. 12=0.01%
VEE/SPYCEHON: . v on o 51 i o Gy oo 15=0.01% an/melden . . . . . . . .. . 12=0.01%
ver/wendenr: i 4oy a G oW s 15=001% auf/lésen . . . . . ... ... 12=0.01%
/1) 1T 1 10 VAR .. 15=0.01% aus/laden . . . . .. ... . 12=0.01%
zu/gucken . . . . . . . ... 15=0.01% aus/machen (verabreden) . . . . 12=0.01%
ab/wechseln . . . . . . ... 14=0.01% brechen (Flachs) . . . . . .. 12=0.01%
an/pflanzen 3 LG A . 14=001% drucken . .. ... ... .. 12=0.01%
auf/stecken . . . . . . . ... 14=0.01% er/halten (konservieren) . . . . 12=0.01%
aus/halten . . . . . . . .. o J4m=001%: dassen i i N o W R S G 8o 12=0.01%
aus’kommen . . . . ... .. 14=001%  her/fahren . . . . ... ... 12=001%
da/liegen . . . . .. .. ... 14=001% herauf/gehen . . . ... ... 12=001%
durch/fithren . . . . . . . . . 14=0.01%  herunter/gehen . . . . . . . . 12=001%
ein/sperren . . . . . .. ... 14=0.01% herunter/zichen . . . . . vovo. 12=0.01%
entstelen . iz ¢ 9w e . ... 14=001% hier/sein . . . . . . .. v oo 12=0.01%
er/fahren . . . o ... 14=001% hin/bringen . . . . . . . .. 12=0.01%
fort/fahren i 6 we v o b o 14=0.01%  hinaus/schmeiBen . . . . . . . 12=0.01%
heim/nehmen e e o e v en 14=001%  hoffen . . . . . . ... ... 12=0.01%
hinein/lassen . . . . . . . . . 14=001% liuten . . . . . w o o oe oo 1 2a0:01%
messen . . . . . . ... ... 14=001% schlauchen (anstrengen) . . . . 12=0.01%
rauchemw & = v wowmi o 5 4 & 14=0.01% schwitzen € %o 5 ow o ae rener o 12=0.01%
scheinen . . . . . ... ... 14=0.01% stechen ¢ oo v ow w0 oar e e E2m001%
schleifen (sw) . . . . . . ... 14=001% trocknen . . . . . . . . .. . 12=0.01%
stammen . . . ... ... .. 14=001% wum/fallen . .. .. .. .. . 12=0.01%
teifenss oo o o 5w ARG % . . 14=001% vorbei/gehen . . . . . . . . . 12=0.01%
um/gehen (zu tun haben) ... 14=001% wdhlen . . . .. . .. . ... 12=0.01%
zusammen/stellen . . . . . . . 14=001% warten . . . . . . ... ... 12=001%
ab/brecheén: . . . . < + &+ « 13=0.01%  weiter/fithren . . . . . . . . . 12=0.01%
an/geben (bezeichnen) . . . . . 13=0.01% an/nehmen (empfangen) . . . . 11=0.01%
auf/fallen . . . . . . .+ .. 13=0.01% an/nehmen (glauben) . . . . . 11=0.01%
BUBMICHeD. .« & 5 45 5% o v w5 o 13=0.01% an/stellen (jmd.) . . . . . o 11=0.01%
aus/helfen . . . . . . . . .. 13=001% aus/lachen . . . . . . . .. . 11=0.01%
be/dienen . v « s 5 osow s x s 13=m001% bessetzen i v x s o 2w s o4 W s 11=0.01%
béten: 4 % 5 o8 % .+ ... 13=0.01% brennen (Schnaps) . . . . . . . 11=0.01%
diingen e e e e v v o v 13=001% ein/gehen (sterben) . . . . . . 11=001%
er/lermen . . . . . . ... .. 13=0.01% ein/zichen i AR E L% A8 11=0.01%
fest/stellen . . . . ., voiow ox 12=001% erinnern o oo v s ooan e w5 . 11=0.01%
hauen (schneiden) . . . . . . . 13=001% fort/machen . . . . . . . . . 11=0.01%
her/bringen . . . . ... .. 13=001% fort/schicken . . . . . .. .. 11=001%
her/gehen (zugehen) . . . . . . 13=001% gablen . . . ... .. .. .. 11=001%
her/stellen (verfertigen) . . . . 13=0.01% herauf/tragen . . . . . . . . . 11=0.01%
hin/henken . . . . . . . ... 13=001% heraus/reiBen . . . . .. ... 11=0.01%
hin/liegen (sich legen) . . . . . 13=0.01% heriiber/kommen . . . . . . . 11=001%
hin/schmeilen . . . . . . . . 13=0.01% herum/machen . . . . .. . . 11=0.01%
hin/sein (kaputt sein) . . . . . 13=0.01% herum/springen . . . . . . . . 11=0.01%
lupfen (heben) . . . . .. .. 13=001% hin/gucken . . . . . ... .. 11=001%
pflegen e e e v e v, 13=001% hin/setzen . . . . ... ... 11=0.01%
reiten . . ... ....... 13=001% hinein/schmeiBen . . . . . . . 11=0.01%
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nach Haufigkeit Verb
hinein/stecken . . . . . . . . 11=0.01% mit/kriegen wa e o men RO0m001%
los/(gehen): . . « o o 0 o v o+ wi:11=001% pachten . . . ... 0n .. . 10m= 0.01%
mit/fahren . . . . ... ... 11=001% rennen . . . . . . ... ... 10=001%
nach/(gehen) . . . . . ., . . 11=001% schieben . . . . . . . .. .. 10=0.01%
nichts/sein . . . . .. .. .. 11=0.01% spannen(Leine) . . . . . . . . 10=0.01%
prima/sein . . . ... ... 11=001% spiiren . .. .. ....... 10=001%
reichen (ausrelchen) i nowie s s 1=001%: strafen o v s oow o w0 ow s e I0=0.01%
schauem . . . ... ..... 11=001% studieren . . . . ... . ... 10=0.01%
schmappen . . . . ... ... 11=001% ibernachten . .. .. ... . 10=001%
sprengen . . i 4 . .. & .« . 11=001% ver/bieten . . ... ..... 10=001%
spritzen’ . . . ... .. ... 11=001% ver/tragen . . .. ... ... 10=001%
treten . . e e e e e .. 11=001% vergréBern . . . . . .. ... 10=0.01%
um/stellen, su.h . e v v . ... 11=001% vor/(gehen) . . . . ... ... 10=001%
unter/suchen . . . .. ... 11=0.01% vorbei/fahren . . . . . . . . . 10=0.01%
ver/frieren (erfneren) .. ... 11=001% weg/bringen . . . .. .. .. 10=0.01%
ver/laden e e e e e e e oo 11=0.01% weg/reiBen . . . . ... ... 10=001%
ver/recken . . . v .. 11=001% weiden . . . . ... ..... 10=001%
ver/reilen (zcrrechn) .. . .. 11=001% weiter/kommen . . . . . . . . 10=0.01%
WERABER . % o o o 5 oo owow e 1I=001% ‘werfen: ; i ¢ o E e e v ow  F0eeROTY
weiter/(gehen) o w ok w1 Pee0:01% w1eder/kommen e e e e oe o 10=001%
zusammen/bringen . . . . . . 11=0.01% zusammen/schieBen . . . . . . 10=0.01%
ab/schaffen . . . . . . . . . . 10=0.01% ab/fahren o %o e © % o w e 90 01%
ab/schlagen e e s e 100,019 abdmBhen o s v ¢ § o oa w5 9w001%
an/falleni . . . ... . ... 10=001% ab/nehmentr . . .. . . . . . . 9=001%
an/ricken . . . . ... ... 10=001% an/brennen . . . . .. .. . .. 9=001%
an/siedeln . . . . .. .. .. 10=001% an/ziinden . . o ow e s w 9=001%
an/stellen (etw.) . . . . . . . . 10=001% auf/halten (behlndern) o w e e 4w 9mi0:01%
anbe/langen . . . . . . .. . 10=0.01% auseinander/machen . . . . . . . 9=0.01%
auf/halten,sich . . . . . .. . 10=001% be/deuten . . . . . ... .. . 9=001%
auf/ziehen (Kinder) . . . . . . 10=0.01% be/handeln . . . . .. . . . . . 9=001%
aus/geben . . . .. ..... 10=001% befsorgen . .. ........9=001%
aus/zahlen . . . . . .. .. . 10=0.01% beobachten . . . ¢ o owoeow e FQ01%
be/wachen . . . . . . . . . . 10=001% dinglen (Sense scharfen) e ow e o« 9=0.01%
bieten: « .+ & 5 & s 5w e o o« 10=001% darauf/sitzen’ . . oo w6 ow v e TE00I%
driicken . . . .. ... ... 10=001% darin/stethen . .. . . .. ... 9=001%
ein/geben . . .. ... 10=001% darinnen/sein . . . . . . . ... 9=001%
emden (2.Heu machen) o .. 10=001% dorren . . . . . . . . . .o .. 9=001%
existieren dwow ow s s woe o 10=001% égal/Bein s w6 o e w0 owow w e J=0019%
ge/frieren . e v v e e ... 10=0.01% ein/bauen . . . .. ... ... 9=001%
geben,sich . . . ... .... 10=001% ein/schalten . ... ... ... 9=001%
herab/(gehen) . e e+ . ... 10=0.01% ein/spannen . . . . . . . . . . 9=001%
herauf/laufen . . . . . . . . . 10=0.01% ent/wickeln y oo ow o omow @ e e S0
herein/gehen . . . . . . . . . 10=0.01% entrinden i BB b 2B B & w e DU
herein/schieBen . . . . . . . . 10=001% fort/fihren . . . . . . . . . . . 9=001%
herum/bringen . . .. 10=0.01%  hdufeln . .. ... ... ... 9=001%
herum/gehen (umherl,ehen) . . 10=001% her/fiihren . . « « « « + « » « « 9=0.01%
hin/fithren . . . . . . . . . . 10=0.01% heraus/holen . . . . .. .. .. 9=001%
hinaus/lassen . . . . . . . . . 10=0.01% heraus/lassen . . . . . . . . . . 9=001%
hinein/legen . . . . . . .. . 10=001% herein/lassen . . . . . . . .. . 9=001%
hinein/treiben e« v« + v+ . 10=001% herunter/fahren . . . . . . . . . 9=0.01%
JABBN. o s x e s e e ow s e v 200019  herunter/tun: . o bos s e owos ow o I=001%
kimpfen . .. ... .. ... 10=001% hin/schlagen . ... . ... .. 9=001%
lohnen, sich . e v e+ .. .. 10=001% hinauf/ziehen e e e e e e . 9I=0.01%
malen ... ......... 10=001% hinein/gucken . . . oo e . 9=0.01%
mit/geben . . . . . ... .. 10=0.01% hinein/liegen (sich Iegen) e ooe e o 9=0.01%
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nach Haufigkeit

hinunter/fahren
kaputt/gehen .
landen
leiden (mdgen; ert
liegen (sich legen)
16schen
los/gehen (weggeh
misten
pholographleren
rechen
reisen
iiben
um/kehreni .
ver/schwinden
vor/fithren
weg/schmeilen
wiinschen
ab/holzen
ab/reiBBen
an/setzen
anstrengen, sich
auf/henken
auf/kommen

auf/reilen
auf/sagen
auf/ziehen (Uhr)
aus/bleiben
aus/(gehen)
aus/graben
aus/sterben
aus/treiben
be/sitzen
be/stimmen P
beschiftigen .
besichtigen
dar/stellen
darunter/kommen
dazu/tun
durch/gehen .
durch/machen
ein/henken
ernten
fliegen
fort/bringen
gdren
handeln, sich
heim/laufen
her/holen
heulen
hin/binden
hin/spannen .
hinaus/gucken
hinein/schreiben
hinein/setzen .
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auf/kommen (entstchcn)

ragen)

3 n.) .......

9=0.01%
9=0.01%
9=0.01%

. 9=0.01%

9=0.01%
9=0.01%

.. 9=0.01%
.. 9=0.01%
. 8=0.01%

8§=0.01%
8=0.01%
8§=0.01%

8§=0.01%

8=0.01%
8=0.01%
8=0.01%

. 8=0.01%

8=0.01%

.. 8=0.01%
. 8=0.01%
. 8=0.01%

8=0.01%
8=0.01%
8=0.01%

8=0.01%

8=0.01%
8§=0.01%

. 8=0.01%

8=0.01%
8=0.01%
8=0.01%
8=0.01%
8§=0.01%

8=0.01%

8=0.01%
8§=0.01%
8=0.01%
8§=0.01%

. 8=0.01%

.. 8=0.01%
. 8=0.01%

8§=0.01%
8=0.01%

. 8=0.01%
. 8=0.01%
. 8=0.01%

hinein/tragen
hiniiber/gucken
liegen/bleiben
mit/tun
moglich/sein
pensionieren
reparieren
schenken
schlieBen
schroten
steigen
iiberkommen (bekommen)
unter/halten, sich
ver/gehen
ver/legen (Ortl./zeitl.)
ver/pflanzen
vor/kommen (n. vorne k.)
weg/haben
weg/schneiden
weiter/schaffen
zu/decken
zu/heben (hallen)
ab/decken . .
ab/fallen (hmdbfallen)
ab/legen
achten
ackern
an/greifen
an/schlieBen
an/tun (anziehen)
asten (entasten)
auf/fangen
auf/schaffen
auf/schiitteln
aus/messen s
aus/nasten (enldslcn)
aus/putzen
aus/ruhen
aus/steigen
aus/ziehen tr
baden
befreien
belemandcr/habcn
beillen
biegen
braten
ddrauf/drucken
darauf/machen
darin/bleiben s 5
durch/gehen (hmdurchgehen)
durch/laufen
durch/schlagen, sich
eggen
ein/springen
er/wihnen

8=0.01%

8=0.01%
8§=0.01%
8=0.01%
8=0.01%
8=0.01%
8=0.01%
7=0.01%
7=0.01%
7=0.01%
7=0.01%
7=0.01%
7=0.01%
7=0.01%
7=0.01%
7=0.01%
7=0.01%
7=0.01%
7=0.01%
7=0.01%

. 7=0.01%

7=0.01%
7=0.01%
7=0.01%
7=0.01%
7=0.01%
7=0.01%
7=0.01%
7=0.01%
7=0.01%
7=0.01%

7=0.01%

7=0.01%
7=0.01%
7=0.01%

. 7=0.01%

7=0.01%
7=0.01%
7=0.01%
7=0.01%
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nach Haufigkeit Verb
er/warten R .. .. T7=001% zahlen . . . . ..+ . ... . 1=001%
fest/machen . o s SFEISIAENINY U T=001% zer/storemn . . . . o e s ow . . 7=0.01%
flozen (floBen) . . . . . . . . . 7=0.01% ziichten S R e A o JeD0TY
folgen . .. ... ....... 1=001% zusammen/legen . . . . .. .. 7=0.01%
geraten .. . s e ....1=001% zusammen/schlagen . . . . . . . 7=001%
grasen . . . . ... ...... 1=001% ab/binden (Beton) . . . ... .. 6=0.01%
handeln . ... ... ... .. 7=001% ab/flauen o WA B g W e v 01
heim/schicken .. . . . . ... 17=001% ab/halten (veranstalten) . . . . . 6=0.01%
her/tun. . . . . . . . . . ... 7=001% ab/kriegen . . . ... ... .. 6=001%
herauf/fahren i s e s s ... 1=001% ab/ldsen(jmd) . . . ... ... 6=001%
heraus/nehmen . . . . . . . . . 7=001% ab/schneidentr . . . . . . . . . 6=001%
heraus/sein . . . . . . . . . . . 7=0.01% ab/setzen (verkaufen) . . . . . . 6=0.01%
heraus/stellen, sich . . . . . . . 7=001% ab/spielen,sich . . . . .. .. . 6=001%
heraus/suchen Gl @ e« 00N abreten s u v 6 oaoowowow o wow OERIOTNY
herein/holen . . . . . . . ... 7=001% drgern . .. .. ... .....6=001%
herunter/machen . . . .. . . . 7=001% an/fihren . .. ... ... .. 6=001%
hin/machen (téten) . . . . . . . 7=0.01% an/sien o %W N e & w s u & DY
hinaus/fiithren s i v i as ... 7=001% an/schauen . . i« ¢ o . . o . 6=001%
hinaus/henken . . . . . . .. . 7=001% an/sechen . .. ... ... ... 6=001%
hinein/driicken . . . . . . ... 7=001% auf/haben . .. .. ... ... 6=001%
hinein/schieBen . . . . . . . . . 7=001% auf/teilen . .. ... .. ... 6=001%
hinunter/tun . . . . . . . . . . 7=001% aus/rechnen . ... . .. ... 6=001%
los/lassen s e e e e e e v ... 1=001% aus/schneiden o oo ow e w e J0wE0]Y
lugen (schaven) . . . . . . . . . 7=001% be/schlagen ¢ 5w v s s ow oo Gm001%e
nach/gehen . . . . . . .. .. . 7=001% be/schitten . . . . .. .. ... 6=0.01%
nach/springen . . . . . . ... 7=001% be/sinnen . . . . .. ... .. 6=0.01%
operieren . . . . . . . ... .. 7=001% be/ziechen . . . . .. .. ... 6=0.01%
pressen e A E R e J=001%: betteln i wwun s 6w s on e @ e w G=001%
pumpen . . . . . ... . . 1=001%  Dblihen . . .. .. ... .. .. 6=0.01%
redenl . . v v s e e s s e s i T=001% bremsen o i o ow @ ow s s ow o« o« 6=001%
risen (Holz) . . ... .7=001% brillen . ... .........6=001%
rihren . . . . . + « v+ + s « . 7=001% dabei/bleiben . . . . . . . .. . 6=001%
schleifen st) . . . . . . . . . . 7=001% daran/(gehen) O W e i1 U5 L
schniuzen (zuspitzen) . . . . . . 7=001% daran/stethen . . . . . . . . .. 6=0.01%
schiiren . . . ... ... ... 7=001% darin/liegen . .. .. ... .. 6=001%
schwimmen e e e e .. ... 1=001% darin/sitzen oo wn w e v w w0019
spalten . . . . .. ... .... 7=001% dazu/gehen . . . . ... . ... 6=0.01%
spazieren/gehen . . . . . . . . . 7=001% dazu/gehéren . . . . . . . .. . 6=0.01%
spazieren/laufen .. .. . ... 7=001% dazu/kaufen . . .. ... ... 6=001%
sticken . . . ... ..4.....1=001% drainieren . . .. .. .. ... 6=001%
tUrNen = & o 5 % s v s o oe « 5o 1m=0:01%  dinken O e . . . 6=001%
unter/halten (amiisieren) . . . . . 7=0.01% durch/ziehentr . . . . . . . .. 6=0.01%
ver/lassen . . . . . ... ... 1=0.01% ein/diinsten § 5o mw iy o o 00015
ver/raten . . . . . » 2« + . . . 7=001% vein/reiBen . . . ... ... .. 6=001%
ver/schreiben . . . . . . . ... 7=0.01% ein/stellen (justieren) . . . . . . 6=0.01%
ver/stecken . . . . . . . . ... T7=001% veins/sein . . ... ... ... . 6=001%
veranstalten e e i e e s i e Tm001% ent/asten . . . . .. s v e .. 6m=0.01%
vermuten . . . . . . . . . .. . T=001% erben . . . .. ... ... 6=001%
vor/lesen . . . . . . . . . ... 1=001% fertig/werden . . . . .. .. . . 6=001%
vor/treten. . . . . « . . . . . . 17=001% fest/halten . . . . .. .. ... 6=001%
vorbei/kommen . . . . . . ... 7=001% fest/legen . . . ... ... .. 6=001%
wahren e e v e e e T=001%  festeB i v s v wow @ w woa s Gm0.01%
weg/schaffen . . . . . ... .. 7=001% fliegen (fallen) . . ... .. .. 6=0.01%
weg/schlagen . . . . ... ... 7=001% floBen . ... ... .. .. .. 6=0.01%
wert/sein . . . . . . .+ . ... 7=001% fort/tragen . . . . . ... ... 6=001%
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nach Haufigkeit Verb
geheien (werfen: fallen) . . . . . 6=0.01% um/ziehen (Kleidung) . . . . . . 6=0.01%
gelingen . . . . . .. .. .. . 6=0.01% unter/halten (finanzieren) . . . . 6=0.01%
genug/sein o« v s o wow v oa . . 6=001% ver/binden (zubinden) . . . . . . 6=0.01%
geschehen . . . . . . . . ... 6=001% ver/folgen . . ... ... ... 6=0.01%
groB/zichen: « & & o v v o5 e 6=0.01% ver/fittern . . . . . ... ... 6=0.01%
halten;Sich: & ¢ = 3 o 5 5 5 & %oe 6=0.01% ver/halten . . . .. ... ... 6=0.01%
heflen (Brotteig) . . . . . . . . 6=0.01% ver/legen,sich . . . . . . .. . 6=0.01%
heinzen (Gras) . . . . .. . . . 6=001% ver/leiden . . . . . . . . . .. 6=0.01%
her/gehen (hingehen .+ . ... 6=001% ver/pachten o e w oo ooy 0w 001%
her/ziehen = = @ = %@ £ 3 5 & s 6=0.01% ver/schaffen . . ., . . . . . .. 6=0.01%
herauf/holen . . . . . . . . .. 6=0.01% ver/schlafen . . . . . . . .. . 6=0.01%
heraus/kriegen . . . . . . . .. 6=0.01% ver/schrecken (erschrecken) ... 6=0.01%
heraus/laufen . . . . . . . . . . 6=0.01% vert/lehnen (leihen) . . . . . . . 6=0.01%
Rerln/Ztun. o & 5 o w v & % 6=001% vor/haben . . . . . . .. .. 6=0.01%
herum/rennen . . . . . .« . . 6=001% vorbei/(gehen) . . . . . . ... 6=0.01%
herunter/hauen (schlagen) . . . . 6=0.01% vorbei/laufen . . . . . . . . . . 6=0.01%
hin/baven : i 5 & = o o & %l 6=0.01% weg/fallen . . . . .. ... .. 6=0.01%
hinZdrlicket . o = = o 5 &« v o O=00I%  WEZED v v v v 5 w6 @ ow % e 6=0.01%
hin/gebén . i o6 oo w b s G % 6=001% wiegen ; o iii w6 oG v 6 s e 6=0.01%
Rin/hocken . . o 5 o .o & o & 6=0.01% wirtschaften . . . . . v oo 6=0.01%
hinab/fahren . . . . . ¢ o ow e 6m001% zeichnen W i v 4 o % o b s . . 6=0.01%
hinauf/laufen . . . . . ... .. 6=001% zu/fahren . . ... ... ... 6=0.01%
hinauf/machen . . . . . . . . . 6=001% zu/lassen (erlauben) . . . . . . . 6=0.01%
hinauf/sitzen . . . . . . . . . . 6=001% zusammen/halten . . . . . . . . 6=0.01%
Bipaui/Atin. « & 3 5 o o w5 W 6=0.01% zusammen/schlieBen . . . . . . 6=0.01%
hinaus/treiben . . . . . . . . . 6=0.01% zusammen/sein . . . . . e . 6=0.01%
hinaus/werfen . . . . . . . . . 6=0.01% abskihlen . . . . . .. ... . 5=000%
hinein/bringen . . . . . . . . . 6=001% ab/lassentr . . . . . ... ... 5=0.00%
hinein/hocken . « o 5 o o« = = o O=DOI% aB/lesen .. v v 5 5 4w 5 v 6 % e 5=0.00%
hinein/laufen . . . . . .. .. . 6=001% ab/seilen (Holz) . . . . . . ... 5=0.00%
BIGEIYSHZEN: . & 5 o0 & & @ 9 5 6=001% ab/stauben . . . . . . . . v . 5=0.00%
hinein/springen . . . . . .. . . 6=001% ab/stellen (beendigen) . . . . . . 5=0.00%
hinter/(gehen) . . . . . . . .. 6=0.01% ab/stellen (jmd.) . . . . . ... 5=0.00%
hinterdrein/kommen . . . . . . 6=0.01% ab/ziechen . . . . . . ... .. 5=0.00%
hiniiber/fahren . . . . . . . . . 6=0.01% an/fliegen . .. ... ... .. 5=0.00%
horchen:: -« + o &« % % o % % % 6=0.01% an/sigen . . . . . . .. .o v . 5=0.00%
JANMIGID: . o v o o 5 w0 ... 6=001% auf/decken . . . . . .. . v v . 5=0.00%
lehesh s oo o 5 5 5 s i o 6=001% auf/machen (Tiir) . . . . . . . . 5=0.00%
lesen (Kartoffeln) . . . . . . . . 6=001% auf/treiben . . . . . . . . . . . 5=0.00%
Jogieren: . v v oxow woms w6 00018 aufiwaehen v v s v e E e v ow o 5=0.00%
los/gehen (SchuB) . . . . . . . . 6=0.01% aus/dreschen . . . . . . . ... 5=0.00%
nach/gucken . . . . , . . . .. 6=001% aus/fallen (geraten) . . . . . . . 5=0.00%
narren (Narr spielen) . . . . . . 6=0.01% aus/gehen (erléschen) . . . . . . 5=0.00%
passen (warten) . . . . . . . ., . 6=0.01% aus/gehen (Haus verlassen) . . . . 5=0.00%
plage s s avs s s nm e ¥ s 6=0.01% aus/leeren . . . . .. v oo e 5=0.00%
poltern . . . . . . . .. v oo . 6=001% aus/pressen . . . . . . . . 0. . 5=0.00%
reklamieren @ v oW s wow s OmB01%: austreichen: ;o v ¢ % % 0 w4 5=0.00%
schnitzen . . . . . . .. .. .. 6=001% aus/richten . . . . . ... ... 5 =0.00%
WOBED: v o wowow ooy e v w5 OmO01Y  AMS/rotten: . o v ow o e o a s @ B 5=0.00%
tot/schlagen . i s i e v s s 6=0.01% aus/suchen . . . . . . . v oo oo 5=0.00%
GhBken. . v ooow e @ o . . 6=001% aus/zieheni . . . ., . .. .. . 5=0.00%
transportieren . . . . . .+ ... 6=001% auseinander/tun . . . . . . . . . 5=0.00%
iber/tragen . . . . . . . . ... 6=001% be/helfen,sich . . .. ... .. 5=000%
iibrig/bleiben . . . . . . . . .. 6=001% beflegen . .. ... ...... 5=0.00%
um/bringen . . . . . . . ... 6=001% be/schadigen . . . . . .. . .. 5=0.00%
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nach Haufigkeit Verb
be/urlauben . . . . . .. .. 5=0.00% kiimmern,sich . . . . .. . .. 5=0.00%
be/whhren, 8i€h . . « o = w 5 2 4 Sn000%% JAPOER . . ; o o w @@ e e 5=0.00%
betreuen, < o« w @ & 6 3 % 8 5=0.00% langen (greifen) . . . . . . . . . 5=0.00%
- 1 R 5=0.00% liechen (herausziehen) . . . . . . 5=0.00%
da/sitzen . i owom e o % 5 NS 5=0.00% mit/singen . . . . .. .. ... 5=0.00%
darauf/gehen: . . . oo ow w4 s 5=0.00% modernisieren . . . . . . . . 5=0.00%
darauf/haben . . . . . . . .. 5=0.00% nach/kommen . . . . . . . .. 5=0.00%
davon/kommen . . . . . . . . 5=0.00% nach/laufen . . . . .. .. .. 5=0.00%
dazu/(gehen) i o 56 s 8 5w S5=«=0000 nitzen s ¢ 55 % 5 @ wES § 5 =0.00%
durch/bringen . . . . . . . .. Su000% TEUMEN ..o o 0 o5 w0 e = 5=0.00%
durch/sein v o v v % 5 % % 4 5=000% rasieren . . . . . oo o6 o0 e o6 0w s 5=0.00%
ein/binden .. o o 0 5o w0 o le S=0000¢ vaufenr i v o v s 0@ w e oEE e 5=0.00%
ein/geben (futtern) . . . . . . S=00000 BODEHR oo b o . o oy e 5=0.00%
ein/gehen (hineingehen) 5=000% reinigen . . o o v w6 s ew e s 5 =0.00%
ein/kleiden . . . . . . . 5=0.00% retour/kommen . . . . . . . . . 5=0.00%
ein/marschieren . . . . . . . . S5=000% ropfen . . . & 4 o o0 oy o 5=10.00%
ein/sigen v @ s mw B 5=0.00% schlitten . . . . .. .. .. .. 5=10.00%
ein/stellen (engagieren) . . . . . 5=0.00% schochen (aufhdufen) . . . . . . 5=0.00%
CINATCLEN'T o v i & ot 50w 5 W e $§5=000% schworen . . . . . . . . . . .. 5=0.00%
eingerichtet/sein . . . . . . . $=0.00% statt/finden . . . . . . . .. .. 5=0.00%
AR 4 o mm A e e SwO0D%: BORH 5.6 % & & & 2 @ @ w0 5=0.00%
[ 74 (07 R g 5=000% strdhlen . . . .. .. ... 5=0.00%
CE/SEUTN. o o i w & G 5=000% streiten . . . . ... ... .. 5=0.00%
ICIOION. v 2 & w5 @ B @ 0 % % S5=000% stdrmen . . . . . . ¢ 0o v .o 5=0.00%
firchten. =6 o6 & & & s 800000 fto8orfen & v v v v o5 ow ow e e W 5 =0.00%
her/(gehen) . . . . « « « ¢« & §=000% dGber/fallen . . ¢ i o 4 o5 0. 5=0.00%
heérZlauten .o o o 5 o = @ 0 % w0 5=0.00% um/sstellen . . . ... .. ... 5=0.00%
herauf/schaffen . . . . . . . .. 5=0.00% unter/nehmen . . . . . . . .. 5=0.00%
heraus/finden . . . . . . . . .. 5=0.00% unter/stitzen . . . . . . . . .. 5=0.00%
heraus/hacken . . . . . . 5=000%: VEI/BESSEIN . & © % o 0 6w o8 v 5=0.00%
heraus/schneiden . . . . . . 5=000% ver/faulen . . ¢ i ¢ ¢ o . oo 5=0.00%
herein/bringen . . . . . . . . 5=0.00% ver/kranken (erkranken) . . . . . 5=0.00%
herein/kriegen . . . . . . . . 5=0.000 VEIr/MessBN . v « » 5 eiwowown w6 5=10.00%
herum/gehen (um etw.) . . . . 5=000% ver/pflegen . . . . . .. .. .. 5=0.00%
herum/gucken . . . . . . . . . 5=0.00% ver/schaffen (verarbeiten) 5=0.00%
herum/haben . « « & « « u . 5=0.00% ver/schlagen (priigeln) . . . . . . 5=0.00%
hetun/stehen. . : ¢+ ¢ 4 o w9 b 5=0.00% ver/stechen (erstechen) . . . . . . 5=0.00%
herunter/fallen . . . . . . . .. 5=0.00% ver/werten . . . . . . . . . . . 5=0.00%
herunter/laufen . . . . . . . . . 5=0.00% vert/laufen (weglaufen) . . . . . 5=0.00%
herunter/schmeilen . . . . . . . 5=0.00% vor/bringen (erldutern) . . . . . 5=0.00%
herunter/seilen (Holz) . 5=0.00% vor/gehen (vorangehen) . . . . . 5=0.00%
hin/mihen: & o © & % & o @ %o 5=0.00% vor/kommen (erscheinen) 5=0.00%
hinauf/fiithren . 5=0.00% voraus/schicken . . . . . . . .. 5=0.00%
hinauf/stehen . = « « « « « « & 5=0.00% vorhanden/sein . . . . . . . .. 5=0.00%
hinein/werfen . . « & 4« e e . 5=0.00% weg/brennen . . . . . ... .. 5=0.00%
hiniiber/laufen . . 5=0.00% weg/zichen (umzichen) . . . . . 5 =0.00%
hinum/(gehen) . . . . . . . 5=0.00% weiter/treiben . . . . . . . .. 5 =0.00%
hinum/kommen . . . . . . . . 5=0.00% wieder/holen . . . . . . . . .. 5=10.00%
hoch/(gehén) « « « « « 5 o o« 5=0.00% wildern . . . .. .. ... .. 5=0.00%
hoch/kommen . . . . . . . . S=0.0006 witken « « @ 5 5 % wEw s W @ 5=0.00%
inpen/sein . . . . . .00 .o 500000 zeltenm . . ¢ 5 56w v E b o 5=0.00%
PORIBH: oo o 3 % e w0 dsoe e 5=000% zu/nehmen . . . . .. .. ... 5=0.00%
kalben: i g V4 4 % e e @ 5=0.00% zu/schlieBen . . . . . . . . .. 5 =0.00%
kohlen (kéhlern) . . . . . . . . S=000% Zu/88tN: . & 4 s s T oE N 5 =0,00%
EOWENCA M o = 5 w9 5 e o 5=000% zu/teilem . . .. . ... .. .. 5=0.00%
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Anzahl aller Adjektive (tokens): 3 219

9.3.3.4.1 1. Schuljahr: miindlich
Anzahl der verschiedenen Adjektive (types): 239

[7 Lexem a.H. l Lexem a.H. Lexem a.H.‘l

Tabelle A 5: Adjektive (1. Schuljahr: mindlich)
Quelle: Pregel Dietrich, Rickheit Gert: Wortschatz im Grundschulalter, Hildesheim, Georg Olms Verlag,
1987, S. 430
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9.3.3.4.2 2. Schuljahr: miindlich
Anzahl aller Adjektive (tokens): 4 019
Anzahl der verschiedenen Adjektive (types): 281
Lexem a.H. l Lexem a.H. I Lexem a.g
1. ganz 358 39, neu 17 77. viereckig 6
2. rot 342 40. erster 16 78. ihnlich 5
3. schwarz 223 41. hoch 15 79. blau-weif 5
4. blau 199 42, orange 15 80. brav 5
S. alle, -s 187 43. kariert 14 81. extra 5
6. schén 173 44. allein 13 82. freihindig S
7. klein 159 45. hellblau 13 83. hellbraun 5
8. weib 152 46. . einfach 12 84, nett 5
9. anderer 149 47. schlimm 12 85. schlecht 5
10. groB 122 48. weit 12 86. tiichtig S
11. gelb 121 49. blond 11 87. wahr 5
12, lang, -e 107 50. fest 11 88. zweiter 5
13. schnell 89 S1. krank 11 89. beige 4
14. golden 75 52. offen 11 90. breit 4
15. wiel 65 53, plotzlich 11 91. blutig 4
16. braun 59 54, lieb 10 92. dicht 4
17. gut 53 55. bose 9 93. dreckig !
18. kapuu 49 56. diinn 9 94. dritter 4
19. griin 47 57. jung 9 95. dunkelblau 4
20. richtig 42 58. krumm 9 96. dunkelbraun 4
21. grau 41 59. lauter 9 97. fein 4
22, dick 39 60. scharf 9 98. genug 4
23. nichster 38 61. silbern 9 99. leise 4
24. mehr, (am) meiste(n) 36 62. halb 8 100. letzter 4
25. rosa 33 63. langsam 8  101. plan 4
26. wvoll 32 64. nah 8 102. schief 4
27. genau 30 65. natiirlich 8 103. sicher 4
28. spitzig 30 66. rund 8 104, tapfer 4
29. beide 29 87. schwer 8§ 105, tief 4
30. lustig 26 68, friih 7 106. witzig 4
31, alt 23 69. gerade 7 107. arm 3
32. komisch 23 70. kalt 7 108. barfufl 3
33, doll 21 71. schade 7 109. blau-rot 3
34, naB 21 72. voriger 7 110. echt 3
35, fertig 20 73. dunkel 6 111. falsch 3
36. wunderschén 20 74. kurz 6 112, frei 3
37. bunt 19 75, spit 6 113. furchtbar 3
38. tot 18 76. verletzt 6 114, gebliimt 3
432

Tabelle A 6: Adjektive (2. Schuljahr: mundlich)
Quelle: Pregel Dietrich, Rickheit Gert: Wortschatz im Grundschulalter, Hildesheim, Georg Olms Verlag,

1987, S. 432
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9.3.3.43 3. Schuljahr: miindlich
Anzahl aller Adjektive (tokens): 2 660
Anzahl der verschiedenen Adjektive (types): 284
Lexem a.H. I Lexem a.H. l Lexem a.H. I
1. ganz 280 39. erster 10 77. trocken 4
2. rot 260 40. krank 10 78. verletzt 4
3. blau 134 41. grau 9 79. wild 4
4. schwarz 121 42. krumm 9 80. wiitend 4
S. klein 112 43. lauter 9 81. beschidigt 3
6. andere 102 44. orange 9 82. brav 3
7. lang 93 45. recht 9 83. dritter 3
8. schon 83 46. weit 9 84. dumm 3
9. grof 81 47. fest 8 85. dunkel 3
10. weifl 81 48. genau 8 86. einfach 3
11. alles 79 49. laut 8 87. extra 3
12. schnell 76 50. schlimm 8 88. freihindig 3
13. gelb 62 S1. spit 8 89. furchtbar 3
14. braun S0 S2. frech 7 90. gelblich 3
15. viel 46 53. hellbraun 7 91. glatt 3
16. golden 38 54. jung 7 92. graBlich 3
17. doll 31 SS. kurz 7 93. hellblau 3
18. gut 31 56. offen 7 94. Kkariert 3
19. dick 29 57. vorstehend 7 9S. langsam 3
20. kaputt 27 58. betrunken 6 96. leise 3
21. griin 24 59. halb 6 97. schick 3
22, alt 24 60. naB 6 98. schief 3
23. richtig 22 61. rosa 6 99. sicher 3
24. komisch 20 62. rund 6  100. voriger 3
25. voll 18 63. schwer 6  101. beige 2
26. neu 17 64. fertig S 102. besoffen 2
27. bunt 16 65. froh S 103. deutsch 2
28. mehr 16 66. letzter S 104. dressiert 2
29. nichster 16 67. natiirlich S 10S. durcheinander 2
30. blond 15 68. silbern 5 106. gesund 2
31. hoch 15 69. tief S 107. gewdhnlich 2
32. lustig 14 70. traurig S 108. greulich 2
33. spitz 14 71. abstehend 4 109. hart 2
34. tot 14 72. dhnlich 4 110. heil 2
35. zweiter 12 73. blau-weif 4  111. heiB 2
36. allein 1 74. lieber 4  112. hell 2
37. beide 11 75. miide 4 113. hellgriin 2
38. bose 10 76. spaBig 4 114, Kkalt 2
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Tabelle A 7: Adjektive (3. Schuljahr: mindlich)
Quelle: Pregel Dietrich, Rickheit Gert: Wortschatz im Grundschulalter, Hildesheim, Georg Olms Verlag,

1987, S. 435
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9.3.3.44  4.Schuljahr: mindlich

Anzahl aller Adjektive (tokens): 1 598

Anzahl der verschiedenen Adjektive (types): 225

[ Lexem a.H. l Lexem a.H. ] Lexem a.H. l
1. ganz 185 39. spitz 8 77. stark 3
2. rot 93 40. halb 7 78. voriger 3
3. blau 91 41. hellblau 7 79. wiitend 3
4. klein 76 42. langsam 7 80. beige 2
5. lang, -e 63 43. beide 6 81. bewuStlos 2
6. schwarz 62 44. schief 6 82. deutlich 2
7. anderer 59 45. steil 6 83. eigener 2
8. schnell S3 46. breit S 84. flach 2
9. groB o1 47. bunt S 8S. frech 2
10. weiB 46 48. dreckig S 86. frei 2
11. schén 39 49. dunkel S 87. fiinfter 2
12. braun 36 50. grau S 88. furchtbar 2
13. viel 29 S1. nett S 89. gelblich 2
14. alle, -s 24 52. mutig S 90. gescheit 2
15. alt 22 53. rund S 91. glatt 2
16. blond 21 54. schmutzig S 92. hellgriin 2
17. griin 21 55. tief S 93. kalt z
18. gut 21 S6. tiichtig S 94. langweilig 2
19. dick 20 S7. zweiter S 95. laut 2
20. doll 20 58. dumm - 96. leicht 2
21. richtig 19 59. freihdndig 4 97. lieb 2
22. golden 17 60. kariert 4 98. linker 2
23. hoch 17 61. krumm 4 99. locker 2
24. gelb 14 62. lauter 4 100. loser 2
25. voll 13 63. naB 4  101. nahe 2
26. allein 12 64. niedrig 4  102. niedlich 2
27. neu 12 65S. diinn 3 103. ordentlich 2
28. genau 11 66. dunkelblau 3 104. pitschnal 2
29. kurz 11 67. falsch 3 10S. rechter 2
30. kaputt 10 68. fest 3 106. scharf 2
31. komisch 10 69. freundlich 3 107. spannend 2
32. lustig 10 70. hellbraun 3 108. tot 2
33. weit 10 71. jung 3 109. verriickt 2
34. hell 9 72. langlich 3 110. warm 2
35. nichster 9 73. letzter 3 111. weiBgestreift 2
36. erster 8 74. putzig 3 112, wild 2
37. rosa 8 75. silbern 3 113. wirklich 2
38. schlimm 8 76. spit 3 114. abgekocht 1
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Tabelle A 8: Adjektive (4. Schuljahr: mindlich)
Quelle: Pregel Dietrich, Rickheit Gert: Wortschatz im Grundschulalter, Hildesheim, Georg Olms Verlag,

1987, S. 438
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9.33.45

3. Schuljahr: schriftlich
Anzahl aller Adjektive (tokens): 1 588

Anzahl der verschiedenen Adjektive (types): 278

Lexem a.H. l Lexem a.H. l Lexem a.H._]
1. klein 114 39. voll 9 77. weich 4
2. groB 90 40. allein 8 78. zufrieden 4
3. ganz 80 41. fertig 8 79. angezogen 3
4. anderer 66 42. kurz 8 80. breit 3
S. schnell 58 43. traurig 8 81. dumm 3
6. blau 52 44. warm 8 82. dunkelbraun 3
7. schon 50 4S. froh 7 83. golden 3
8. rot 48 46. grau 7 84. heil 3
9. weiB 39 47. jung 7 85. lauter 3
10. viel 39 48. letzter 7 86. leise 3
11. schwarz 35 49. nett 7 87. mehr, (am) meiste(n) 3
12. blond 30 50. rosa 7 88. nah 3
13. gut 30 S1. bose 6 89. rechter 3
14. braun 29 52. fest 6 90. schade 3
15. lang, -e 29 53. furchtbar 6 91. scharf 3
16. alle, -s 24 54. gesund 6 92. schmal 3
17. lustig 24 5S5. hellbraun 6 93. stolz 3
18. alt 24 56. leer 6 94. siif 3
19. beide 19 57. niedlich 6 95. tief 3
20. laut 17 S8. rund 6 96. verdngstigt 3
21. griin 16 59. schlank 6 97. weh 3
22. dick 13 60. schlimm 6 98. aufgeregt 2
23. lieber, (am) liebste(n) 13 61. schrecklich 6 99. bissig 2
24. nichste 13 62. tiichtig 6  100. blaB 2
25. kaputt 12 63. voriger 6  101. dunkel 2
26. halb 11 64. bunt S 102. dunkelblond 2
27. doll 10 65. hellblau S 103. einfach 2
28. echt 10 66. richtig S 104. eingeschnappt 2
29. gelb 10 67. weit S 10S. erschrocken 2
30. hoch 10 68. genau 4  106. erstaunt 2
31. lieb 10 69. glatt 4 107. frohlich 2
32. neu 10 70. gliicklich 4  108. frih 2
33. spit 10 71. komisch 4 109. fiirchterlich 2
34. tot 10 72. krumm 4  110. gebogen 2
35. besser, (am) beste(n) 9 73. langsam 4 111. gefahrlich 2
36. diinn 9 74. naB 4  112. geschickt 2
37. dunkelblau 9 75. still 4 113. heiB 2
38. erster 9 76. verletzt 4  114. hellgriin 2
440

Tabelle A 9: Adjektive (3. Schuljahr: schriftlich)
Quelle: Pregel Dietrich, Rickheit Gert: Wortschatz im Grundschulalter, Hildesheim, Georg Olms Verlag,

1987, S. 440
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9.3.3.4.6 4. Schuljahr: schriftlich
Anzahl aller Adjektive (tokens): 2 260
Anzahl der verschiedenen Adjektive (types): 411

Lexem a.H. l Lexem a.H. l Lexem a.H.
1. Kklein 137 39. wenig 11 77. wach 6
2. ganz 113 40. besser, (am) beste(n) 10 78. hell )
3. anderer 102 41. blond 10 79. letzter S
4. groB 85 42. dunkel 10 80. miide 5
S. viel 85 43. kalt 10 81. sauber S
6. schnell 84 44. tichtig 10 82. schrecklich S
7. schon 71 45. diinn 9 83. vergeblich S
8. rot S0 46. froh 9 84. verschwunden S
9. gut 48 47. glicklich 9 85. weh S
10. alle, -s 45 48. nah 9 86. zutraulich 5
11. beide 45 49. natiirlich 9 87. beschadigt 4
12. blau 42 50. schwer 9 88. rechter 4
13. alt 40 S1. bose 8 89. breit 4
14. lustig 40 S52. kurz 8 90. dumm 4
15. braun 30 53. rund 8 91. einfach 4
16. schwarz 27 S4. voriger 8 92. fest 4
17. dick 26 SS. dritter 7 93. flach 4
18. laut 25 56. dunkelbraun 7 94. frech 4
19. weiff 24 57. grau 7 9S. frisch 4
20. hoch 23 58. hellblau 7 96. gebrochen 4
21. lang, -e 21 59. kaputt 7 97. gemiitlich 4
22. nichster 21 60. langsam 7 98. gestreift Bl
23. spit 19 61. leer 7 99. golden 4
24. fertig 17 62. mehr, (am) meiste(n) 7 100. heil 4
25. jung 17 63. schlimm 7  101. krank 4
26. erster 16 64. still 7 102. krumm 4
27. neu 16 6S. tot 7 103. leicht 4
28. voll 16 66. traurig 7  104. offen 4
29. doll 14 67. weit 7  10S. spitz 4
30. halb 14 68. zweiter T 106. stark 4
31. naB 14 69. allein 6  107. vorsichtig 4
32. nett 14 70. elektrisch 6  108. warm Bl
33. richtig 14 71. komisch 6 109. echt 3
34. gelb 12 72. lauter 6 110. fremd 3
3S5. genau 11 73. linker 6  111. frohlich 3
36. griin 11 74. loser 6  112. gegenseitig 3
37. lieb 11 7S. ruhig 6 113. glatt 3
38. lieber, (am) liebste(n) 11 76. tief 6 114. hiibsch 3
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Tabelle A 10: Adjektive (4. Schuljahr: schriftlich)
Quelle: Pregel Dietrich, Rickheit Gert: Wortschatz im Grundschulalter, Hildesheim, Georg Olms Verlag,

1987, S. 443
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9.2.34 Schuljahre
9.2.3.4.1 1. Schuljahr: miindlich
Anzahl aller Substantive (tokens): 5 799
Anzahl der verschiedenen Substantive (types): 1 240
Lexem a.H. 1 Lexem a.H. l Lexem aﬂ
1. Auto 126 38. Lippe 27 75, Tante 17
2. Mutter/Mutti 120 39. Polizei 27 76. Hase 16
3. Hund 97 40, Rad 27 77. Messer 16
4, Haus 96 41. Fahrrad 26 78. Onkel 16
5. Nase 91 42, Wald 26 79. Affe 15
6. Haar 82 43. Clown 25 80. Angst 15
7. Mund 74 44. FuB 25 81. Pflaster 15
8. Katze 73 45. Kaninchen 25 82. Stock 15
9. Mann 72 46. Uhr 25 83. Bommel 14
10. Kleid 71 47. Fernsehen 24 84. Buch 14
11. Auge 67 48. Hals 24 85. Freundin 14
12. Vater 66 49. Teufel 24 86. Garten 14
13. Krone 60 50. Bart 23 87. Horn 14
14. Hand S6 S1. Tier 23 88. Kindergarten 14
15. Frau S0 52. Krankenhaus 22 89. Leute 14
16. Junge 49 53. Midchen 22 90. Pferd 14
17. Kasper 48 54. Schule 2 91. Puppe 14
18. Wasser 45 55. Blume 21 92. Tisch 14
19. Bruder 43 56, Mama/Mami 21 93. Zirkus 14
20. Papa/Papi 42 57. Zoo 21 94. Zunge 14
21. Roller 42 58. Ding 20 95. Hose 13
22. Baum 40 59. Eis 20 96. Kater 13
23. Oma/Omi 38 60. Tag 20 97. Kinn 13
24, Bett 37 61. Tiir 20 98. Konigin 13
25. Ohr 37 62. Prinzessin 19 99. Kragen 13
26, Schwester 37 63. Schwein 19  100. Loch 13
27. StraBe 37 64, Seite 19  101. Schuh 13
28. Kopf 35 65. Bein 18 102, Zahn 13
29, Gesicht 33 66. Essen 18  103. Blau (-e,-er,-es) 12
30. Unfall 33 67. Freund 18  104. Elefant 12
31. Vogel 33 68. Milch 18  105. Gewand 12
32. Kind 31 69. Stall 18  106. Hexe 12
33. Konig 30 70. Wagen 18 107. Reh 12
34. Miitze 30 71. Zipfelmiitze 18  108. Volkswagen/VW 12
35. Ball 28 72, Berg 17 109. Autobahn 11
36, Arm 27 73. Fenster 17 110. Bauch 11
37. Backe 27 74. Krankenwagen 17 111. Kasperl (-€) 11
312

Tabelle A 11a: Subjektive (1. Schuljahr: mundlich)
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Lexem a.H. ‘ Lexem a.H. Lexem a.HJ
112. Knie 11 154, Schnee 8 196. Kuh 6
113. Meerschweinchen 11 1SS. Tiger 8  197. Nest 6
114. Opa/Opi 11 156. Zaun 8  198. Omnibus 6
11S. Stein 11 157. Boden 7 199. Pony 6
116. Finger 10  158. Busch 7  200. Pullover 6
117. Jahr 10 159. Decke 7  201. Schiff 6
118. Leine 10  160. Eule 7  202. Schnurrbart 6
119. Reifen 10  161. Fisch 7  203. Schuljahr 6
120. SpaB 10 162. Gold 7  204. Stadtmaus 6
121. Stick 10  163. Graben 7  205. Teddy 6
122. Winter 10  164. Hiuschen 7  206. Tasse 6
123. Doktor 9 165. Hahn 7 207. Witz 6
124. Geist 9  166. Kifig 7  208. Zeug 6
125. Kette 9  167. Klasse 7  209. Zucker 6
126. Kurve 9  168. Kreis 7  210. Abend S
127. Teller 9  169. Meister 7  211. Anzug S
128. Augenbraue 8 170. Nachbar 7  212. Bahn S
129. Band 8  171. Ohrring 7  213. Beispiel S
130. Bauer 8 172. Pfote 7  214. Besuch S
131. Blatt 8 173. Prinz 7  215. Buckel S
132. Boot 8 174. Punkt 7 216. Delphin 5
133. Brot 8 175. Rock 7 217. Ei S
134. Bus 8 176. Sand 7 218. Eisenbahn S
135. Ecke 8 177. Schal 7 219. Erde S
136. Ende 8 178. Schulter 7 220. Feld S
137. FuBball 8 179. Schwanz 7  221. Gardine S
138. Futter 8 180. Spange 7  222. Gelb (-e,~er,-es) 5
139. Gras 8  181. Stange 7  223. Geld S
140. Hecke 8  182. Treppe 7 224, Kaffee S
141. Hof 8 183. Urlaub 7  225. Kalb (-erl,~chen) S
142. Huhn 8 184, Weg 7  226. Kasten S
143. Hut 8  185. Wiese 7  227. Knicker S
144. Krokodil 8 186. Zug 7  228. Kranker S
145. Laster 8  187. Abschlepper 6  229. Lampe S
146. Lowe 8  188. Bank 6  230. Osterhase S
147. Maus 8  189. Dach 6  231. Puppenstube S
148. Morgen 8 190. Film 6  232. Ritter )
149. Ofen 8  191. Geburtstag 6  233. Riicken S
150. Ohrringel 8  192. Geschichte 6  234. Schaukel 5
151. Puppenwagen 8 193. Herr 6  235. Schuld S
152. Sache 8 194. Karton 6  236. Ski S
153. Schlange 8  195. Kuchen 6  237. Sommer S
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lal

Lexem a.H. Lexem a.H. Lexem
238. Somne 5 280. Mantel 4 322. Brezel
239. Sonntag 5 281, Maul 4 323. Couch
240. Stiickchen S 282. Mensch 4 324. Dicke (-er,-es)
241. Stuhl 5 283. Mohrriibe 4 325, Dreck
242, Tasche 5 284, Moped 4 326, Dreirad
243. Teppich 5  285. Paar 4 327. Eichhérnchen
244. Theater 5 286. Papier 4 328, Eimer
245. Tierpark 5 287. Quatsch 4 329. Eltern
246. Tuch 5 288. Radio 4 330. Ente
247, Wiirter 5 289. Radl 4 331. Feldmaus
248. Wolf S 290. Radlfahrer 4 332, Fell
249, Weib (-e,—er,-es) 5 291. Rand 4 333. Ferkel
250. Anhiinger 4 292. Rasen 4 334, Flasche
251. Arbeit ‘4 293. Rose 4 335. Flur
252, Ast 4 294, Schachtel 4 336. Frauchen
253. Bahnhof 4 295. Schleife 4 337. Fubweg
254, Bild 4 296. Schlitten 4  338. Garage
255. Blut 4 297. SchluB 4 339. Geschrei
256. Boxhandschuh 4 298. Schnabel 4 340. Gips
257. Biirgersteig 4 299. Schiirze 4 341. Gitter
258. Deich 4 300. Schularbeiten 4 342. Glas
259, Diener 4 301. Schwan 4 343. Golden (-e,-er,-es)
260. Esel 4 302. Schwarz 4 344. Griin (-e,-er,-es)
261. Farbe 4 303. Stiefel 4 345. Hihnchen
262, Ferien 4 304. Streifen 4 346. Hinger
263. Flugzeug 4 305. Stroh 4 347. Haufen
264. Grifin 4 306. Trecker 4 348. Heu
265. GroBmutter 4 307. Weihnachten 4 349, Jiger
266. Hamster 4 308. Wein 4 350. Kitzchen (-erl)
267. Handwagen 4 309. Wind 4 351. Kanne
268. Hirsch 4 310, Zeit 4 352, Karte
269. Holz 4 311. Zeitung 4 353. Kaspertheater
270. Igel 4 312. Zipfel 4 354, Keller
271. Kastanie 4 313, Bach 3 355, Kino
272, Keks 4 314. Badeanstalt 3 356. Kissen
273. Kiste 4 315, Bickchen 3 357, Kleine (-er,-es)
274, Kotfligel 4 316. Balkon 3 358. Klo (setr)
275. Kiiche 4 317. Banane 3 359. Kniippel
276. Lastwagen 4 318. Beule 3 360. Kobold
277, Licht 4 319. Bliimchen 3 361. Krebs
278. Lustige (-er,-es) 4 320. Bluse 3 362. Kiiken
279, Mal 4 321. Braunbir 3 363. Leiter
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9.2.3.42 2. Schuljahr: miindlich
Anzahl aller Substantive (tokens): 7 238
Anzahl der verschiedenen Substantive (types): 1 421
Lexem a.H. | Lexem a.H. l Lexem a.g
1. Mutter/Mutti 140 39. Oma/Omi 37 77. Horn 20
2. Auge 132 40. Ding 35 78. Stall 20
3. Haar 125 41. Konig 35 79. Zoo 20
4. Kleid 113 42. Unfall 35 80. Berg 19
5. Nase 111 43. Wald 35 81. Hof 19
6. Auto 107 44. Hals 34 82. Krankenwagen 19
7. Haus 97 4S. Hexe 34 83. Morgen 19
8. Kasper 88 46. Schwester 34 84. Puppe 19
9. Katze 83 47. Kragen 33 85. Roller 19
10. Hand 79 48. Affe 32 86. Elefant 18
11. Mann 72 49. Bommel 32 87. Freundin 18
12. Hund 70 50. Fuf 31 88. Krokodil 18
13. Mund 68 51. Wagen 31 89. Zirkus 18
14. Vater/Vati 67 52. Zahn 31 90. Jahr 17
15. Teufel 65 53. Freund 29 91. Krankenhaus 17
16. Miitze 64 54. Junge 28 92. Garten 16
17. Frau 60 55. Knie 28 93. Kasperltheater 16
18. Krone 59 56. Onkel 28 94. Konigin 16
19. Gesicht 57 57. Augenbraue 27 9S. Stiick 16
20. Papa/Papi 54 S8. Bein 27 96. Wiese 16
21. Bruder S2 59. Reh 27 97. Fuchs 15
22. Kopf 52 60. Tante 26 98. Futter 15
23. Strafle 51 61. Blume 24 99. Kinn 15
24. Fahrrad S0 62. Hase 24 100. Schiff 15
25. Backe 48 63. Prinzessin 24 101. Tisch 15
26. Kind 45 64. Bart 23 102. Boden 14
27. Schule 44 65. Stein 23 103. Farbe 14
28. Wasser 42 66. Kurve 22 104. Fernsehen 14
29. Ohr 41 67. Pferd 22 10S. Hose 14
30. Seite 41 68. Tier 22 106. Milch 14
31. Tag 41 69. Clown 21 107. Polizist 14
32. Kasperl (-e) 40 70. Dach 21 108. Rock 14
33. Polizei 40 71. Kaninchen 21 109. Stock 14
34. Rad 40 72. Loch 21 110. Stuhl 14
35. Baum 39 73. Ohrring 21 111. Band 13
36. Bett 37 74. Vogel 21 112. Bus 13
37. Lippe 37 75. Zipfelmiitze 21 113. Doktor 13
38. Mama/Mami 37 76. Herr 20  114. Fenster 13
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r Lexem a.H. l Lexem a.H. Lexem a.lu
11S. Kifig 13 157. Erde 9 199. Ski 7
116. Sand 13 158. Essen 9  200. Sonntag 7
117. Winter 13 159. Geld 9 201. Spange 7
118. Ball 12 160. Graben 9  202. Spitze 7
119. Bauch 12 161. Indianer 9  203. Stecken 7
120. Ecke 12 162. Junges 9  204. Verband 7
121. Gras 12 163. Leine 9  20S. Vetter 7
122. Kaffee 12 164. Midchen 9  206. Weihnachten 7
123. Kleine (-er,-es) 12 165. Maus 9  207. Witz i
124. Punkte 12 166. Stunde 9 208. Zeit 7
125. Rose 12 167. Wolf 9 209. Abend 6
126. Schifchen 12 168. Zauberer 9  210. Autobahn 6
127. Streifen 12 169. Brett 8 211. Bar 6
128. Strich 12 170. Ei 8 212. Besuch 6
129. Wildschwein 12 171. Eis 8 213. Briicke 6
130. Beule 11 172. Ende 8  214. Buch 6
131. Fréulein 11 173. Fisch 8 215. Decke 6
132. Lastwagen 11 174. Flasche 8  216. Dreck 6
133. Pflaster 11 175. Fligel 8  217. Eisenbahn 6
134. Rand 11 176. Holz 8 218. Feld 6
135. Rot (-e,-er,—es) 11 177. Leute 8 219. Glas 6
136. Schal 11 178. Licht 8 220. Igel 6
137. Tir 11 179. Mitte 8 221. Jagd 6
138. Vati 11 180. Opel 8 222. Kamel 6
139. Volkswagen/VW 11 181. Punkt 8  223. Kette 6
140. Wimper 11 182. Tuch 8  224. Klecks 6
141. Zipfel 11 183. Uhr 8 225. Kuh 6
142. Zunge 11 184. Zelt 8 226. Lustige (-er,~es) 6
143. Angst 10  185. Bauer 7  227. Minnchen 6
144, Apfel 10 186. Blatt 7 228. Mark 6
145. Arm 10 187. Dackel 7 229. Mauer 6
146. Bickchen 10  188. Ferien 7 230. Mercedes 6
147. Finger 10  189. Gitter 7 231. Meter 6
148. Gewand 10  190. Huhn 7  232. Minute 6
149. Mal 10 191. Kater 7 233. Motor 6
150. Opa 10 192. Kiste 7  234. Nest 6
151. Pony 10 193. Land 7  235. Platz 6
152. Riese 10  194. Mantel 7  236. Rollschuh 6
153. Schleife 10 195. Mensch ¥ 237. Sau 6
154. Schnee 10  196. Moped 7  238. Schaukel 6
155, Schwanz 10  197. Ritter 7 239. Schildkrote 6
156. Ast 9  198. Sache 7  240. Schlafanzug 6
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Lexem a.H. Lexem a.H. Lexem
241. Schlot 6  283. Schuh S 325. Korn
242. Schmetterling 6 284, Schwan S 326. Kiiken
243. Schnurrbart 6  285. Schwein S 327. Kuhstall
244. Schwarz 6  286. Schwesterchen (-le) S 328. Lenkstange
245. Sommer 6  287. Strumpfhose S 329. Lowe
246. SpaB 6  288. Taube S 330. Lust
247. Spruch 6  289. Tochter S 331. Maul
248. Troddel 6  290. Unimog §  332. Nachmittag
249. Weg 6  291. Urlaub §  333. Nilpferd
250. Zaun 6  292. Woche S 334. Ohrringel
251. Zimmer 6 293. Zeug §  33S5. Papier
252. Anhinger S 294, Zug §  336. Pause
253. Anzug S 295. Abendbrot 4  337. Pelz
254. April S 296. Armel 4 338. Pferdchen
255. Blut S 297. Alte (-er,-es) 4 339. Pfiitze
256. Bluten S 298. Arzt 4 340. Platte
257. Brot S 299. Aufgabe 4 341. Pullover
258. Cousine S 300. Baby 4 342. Riuber
259. Draht S  301. Banane 4  343. Riuberhauptmann
260. Ente S 302. Blau (-e,-er,-es) 4  344. Rind
261. Fell S 303. Bonbon 4  345. Schaf
262. Fleisch S 304. Briiderchen 4 346. Schramme
263. Fufiball S 305. Cousin 4  347. Schuld
264. Hausfrau S 306. Dorf 4  348. Schuljahr
265. Hintern S 307. Einfahrt 4 349. Schutzmann
266. Jacke S 308. Fahrer 4 350. Spielen
267. Keller S 309. Feder 4  351. Spielplatz
268. Kleidchen S 310. Feuerwehr 4 352, Stillchen
269. Kuchen §  311. Flugzeug 4  353. Stange
270. Kiiche S 312. Garage 4 354. Stirn
271. Lampe S 313. Geburtstag 4 355. Streichholzschachtel
272. Motorrad S 314, GroBmutter 4 356. Tankstelle
273. Nachbar S 31S. Griin (-e,-er,-es) 4  357. Terrasse
274. Nagel S 316. Hindchen 4  358. Theater
275. Pforte S 317. Handschuh 4 359. Tiger
276. Pfote S 318. Haustir 4 360. Tote (-er)
277. Pudel S 319. Heu 4 361. Trinken
278. Puppenwagen S 320. Karnickel 4 362. Turm
279. Purzelbaum S 321. Kindergarten 4 363. Verstecken
280. Rasen S 322. Knall 4 364. WeiB (-e,-er,—€s)
281. Riissel S 323. Knopf 4 365. Zigarette
282. Sack S 324. Kniippel 4 366. Abschleppauto
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9.2.3.43 3. Schuljahr: miindlich
Anzahl aller Substantive (tokens): 4 986
Anzahl der verschiedenen Substantive (types): 1 219
Lexem a.H. l Lexem a.H. l Lexem n.H.—|
1. Mutter/Mutti 125 39. Bommel 23 77. Kinn 13
2. Nase 87 40. Fahrrad 23 78. Luft 13
3. Auge 72 41. Kanie 22 79. Uhr 13
4. Vater/Vati 72 42. Ohr 22 80. Bein 12
S. Auto 71 43. Seite 21 81. Hof 12
6. Kleid 68 44. Hals 20 82. Kifig 12
7. Haar 64 4S. Onkel 20 83. Konigin 12
8. Schwester S9 46. Opa/Opi 20 84. Tisch 12
9. Haus S8 47. Puppe 20 8S. Unfall 12
10. Hund S8 48. Jahr 19 86. Blume 11
11. Oma/Omi 54 49. Ball 18 87. Bube 11
12. Katze S3 50. Kragen 18 88. Klinke 11
13. Kopf S1 S1. Papa/Papi 18 89. Konig 11
14. Mann 47 52. Wagen 18 90. Rose 11
1S. Hand 44 53. FuB 17 91. Sand 11
16. Tag 44 54. Morgen 17 92. Augenbraue 11
17. Krone 43 55. Polizei 17 93. Band 10
18. Kasper 41 56. VW (Autotyp) 17 94. Boden 10
19. Mund 41 57. Finger 16 9S. Ecke 10
20. Bruder 38 58. Freund 16 96. Midchen 10
21. Rad 37 59. Kurve 16 97. Meter 10
22. Backe 36 60. Loch 16 98. Pferd 10
23. Vogel 35 61. Stein 16 99. Pflaster 10
24. Zipfelmiitze 34 62. Arm 1S 100. Stall 10
25. Maus 32 63. Freundin 1§ 101. Zipfel 10
26. Tir 32 64. Gewand 1S 102. Zoo 10
27. Miitze 31 65. Herr 15 103. Abend 9
28. Gesicht 30 66. Punkt 15 104. Geld 9
29. Junge 30 67. Teufel 15 10S. Hase 9
30. Frau 29 68. Bart 14  106. Kaninchen 9
31. StraBe 29 69. Cousine 14 107. Kater 9
32. Lippe 27 70. Garten 14  108. Lowe 9
33. Wasser 27 71. Kette 14 109. Riuber 9
34. Tante 26 72. Kind 14  110. Riicken 9
35. Bett 25 73. Zahn 14 111. Sofa 9
36. Schule 25 74. Draht 13 112. Sonntag 9
37. Baum 24 7S. Fernsehen 13 113. Stiick 9
38. Angst 23 76. Kasperle 13 114. Tier 9
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115.
116.
117.
118.
119.
120.
121.
122.
123.
124.
125.
126.
127.
128.
129.
130.
131.
132.
133.
134.
135.
136.
137.
138.
139.
140.
141.
142.
143.
144,
145,
146.
147.
148.
149.
150.
151.
152.
153.
154.

185

186.

a.H. Lexem a.H. l Lexem aﬂ
Wald 9 157. Tuch 7 199. Kammer S
Weihnachten 9 158. Winter 7  200. Karte S
Zelt 9 159. Zeit 7 201. Keller S
Erde 8 160. Arzt 6 202. Kirche S
Essen 8 161. Berg 6  203. Krokodil 5
Fenster 8 162. Blau (-e,-er,-es) 6 204. Leiter S
FuBball 8 163. Bus 6  205. Mai S
Futter 8 164. Decke 6  206. Mark S
Geburtstag 8  165. Dreck 6  207. Mittag S
Graben 8 166. Eis 6  208. Nest 5
Gras 8 167. Feld 6  209. Prinzessin S
Hut 8 168. Ferien 6 210. Radl(-e) 5
Kleine (-er,-es) 8 169. Hemd 6 211. Sache 5
Krankenhaus 8 170. Hose 6  212. Schiferhund S
Kuh 8 171, Igel 6  213. Schal S
Mensch 8 172. Kiiche 6 214. Schleife S
Nacht 8  173. Kutsche 6  215. SchluB 5
Pony 8 174. Licht 6  216. Schnurrbart S
Ring 8 175. Mitte 6  217. Schwesterchen S
Roller 8 176. Rock 6  218. Spielen S
Stock 8 177. Spiegel 6 219. Stadt S
Weile 8  178. Spitze 6  220. Stange S
April 7 179. Stirn 6  221. Streich 3
Clown 7 180. Streifen 6  222. Verband S
Cousin 7 181. Stunde 6  223. Wetter S
Ding 7 182. Teig 6 224, Wiese S
Doktor 7 183. Tod 6  225. Zunge S
Glas 7 184. Troddel 6  226. Affe 4
Heu 7 185. VW-Bulli 6  227. Apfel 4
Hohle 7 186. Weif (-e,~-er,—es) 6 228. Bir 4
Horn 7§ 187. Bahnhof K 229. Bauch 4
Kilbchen 7 188. Besuch S 230. Bier 4
Kittel 7 189. Blatt S 231. Buch 4
Kuchen 7 190. Brennessel S  232. Dutt 4
Kiiken 7 191. Brett 3 233. Ei 4
Lenker 7 192. Brot S 234. Elefant 4
Leute 7 193. Deckel S 235. Flasche 4
Ohrring 7  194. Farbe S 236. Fledermaus 4
Rand 7 195. Fisch S  237. Fressen 4
Schaukel 7 196. Folie S  238. Geschwister 4
Schrank 7 197. Friih S 239. Haustir 4
Schwanz 7 198. Hirsch S 240. Haut 4
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9.23.44

4. Schuljahr: miindlich

Anzahl aller Substantive (tokens): 3 329

Anzahl der verschiedenen Substantive (types): 936

Lexem a.H. l Lexem a.H. Lexem a.lr\
1. Mutter/Mutti 83 39. FuB 16 77. Gewand 9
2. Vater/Vati 63 40. Pferd 16 78. Glas 9
3. Auto 43 41. Berg 15 79. Loch 9
4. Haar 41 42. Mund 1S 80. Stock 9
S. Freundin 38 43. Wagen 1S 81. Tante 9
6. Haus 38 44. Hose 14 82. Tir 9
7. Nase 37 4S. Futter 13 83. Verband 9
8. Oma/Omi 34 46. Maus 13 84. Bart 8
9. Rad 34 47. Miitze 13 85. Bub 8
10. Bett 33 48. Onkel 13 86. Ding 8
11. Katze 33 49. Pflaster 13 87. Fenster 8
12. Kleid 33 50. Seite 13 88. Gras 8
13. Schwester 33 S1. Stein 13 89. Hals 8
14. Junge 29 52. Weg 13 90. Klasse 8
15. Frau 28 53. Zipfelmiitze 13 91. Konig 8
16. Bruder 27 54. Doktor 12 92. Meerschweinchen 8
17. Schule 27 SS. Garten 12 93. Ohr 8
18. Mama/Mami 26 56. Kiiche 12 94. Roller 8
19. Hand 25 57. Midchen 12 95. Schwein 8
20. Hund 25 58. Angst 11 96. Strumpfhose 8
21. Wasser 25 59. Fernsehen 11 97. Stiick 8
22. Fahrrad 24 60. Hauschen 11 98. Weide 8
23. Strafe 24 61. Opa/Opi 11 99. Zaun 8
24, Gesicht 23 62. Polizei 11 100. Bommel 7
2S. Tag 23 63. Abend 10 101. Cousin 7
26. Freund 22 64. Arzt 10 102. Ei 7
27. Bein 21 6S. Baum 10 103. Jahr 7
28. Kaninchen 21 66. Ecke 10  104. Kasper 7
29. Mann 21 67. Eltern 10 10S. Kaffee 7
30. Papa/Papi 21 68. Finger 10 106. Kiste 7
31. Kopf 20 69. Herr 10 107. Kuchen 7
32. Krone 20 70. Kind 10  108. Scheune 7
33. Knie 19 71. Kinn 10 109. Sommer 7
34. Kurve 19 72. Krankenhaus 10 110. Stall 7
35. Pullover 19 73. Milch 10 111, Teller 7
36. Ball 18 74. Schuh 10 112, Beule 6
37. Rock 18 75. Wald 10 113. Bluten 6
38. Auge 16 76. Arm 9 114, Bude 6
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r Lexem a.H. Lexem a.H. Lexem a.H. ]
115. Biirste 6 157. Schuld N 199. Mitte 4
116. Decke 6  158. Schwanz S 200. Nagel 4
117. Fisch 6 159. Strumpf S 201. Pulli 4
118. Heu 6 160. Stunde S 202. Punkt 4
119. Konigin 6 161. Tasse ) 203. Sand 4
120. Kragen 6  162. Tisch S 204. Schildkrote 4
121. Lederhose 6  163. Unfall S 20S. Schleife 4
122. Licht 6  164. Vogel S 206. Schneeflocke 4
123. Morgen 6  165. Watt S 207. Schreck 4
124. Nachbar 6  166. Woche S 208. Schiissel 4
125. Nacht 6  167. Wunde S 209. Schulter 4
126. Riicken 6  168. Zeit S 210. Schwesterchen 4
127. Schal 6 169. Zirkus S 211. Sonntag 4
128. Schaukel 6 170. Zoo S 212. Spange 4
129. Schlange 6 171. Alte (-er,-es) 4  213. Spritze 4
130. Stirn 6  172. Backe 4  214. Tasche 4
131. Streifen 6  173. Bierflasche 4  21S. Trinken 4
132. Stuhl 6  174. Boden 4 216. Turnsickel 4
133. Wiese 6 175. Boot 4  217. Vetter 4
134. Winter 6 176. Brett 4 218. VW 4
135. Arbeiter S 177. Ferien 4  219. Wachtmeister 4
136. Baby S5  178. Geburtstag 4  220. Wohnzimmer 4
137. Bank S 179. Hase 4 221. Zug 4
138. Bluse S  180. Haufen 4  222. Badewanne 3
139. Eichkitzchen (-katzerl) S 181. Hof 4 223. Baubude 3
140. Erde S5  182. Huhn 4  224. Bauch 3
141. Essen S 183. Igel 4  225. Bier 3
142. Flasche S 184. Jacke 4  226. Blume 3
143. Fressen S 185. Jackchen 4  227. Brief 3
144, Gokart S 186. Jod 4 228. Clown 3
145. Hemd S 187. Junges 4  229. Cousine 3
146. Hirsch S  188. Kahn 4  230. Deichsel 3
147, Jager S5  189. Kante 4  231. Dreck 3
148. Kifig S 190. Kette 4  232. Einkaufen 3
149. Leute S 191. Kleine (-er,~es) 4  233. Fahrlehrer 3
150. Lippe S 192. Lachen 4 234. Fallschirm 3
1S1. Mittag S  193. Leine 4  235. Fangen 3
152. Pony S 194. Loffel 4  236. Farbe 3
153. Puppe S 195, Magd 4  237. Gebiisch 3
154. Reh S 196. Maikifer 4  238. Gehirnerschiitterung 3
155. Schiuf S 197. Mensch 4  239. Geschichte 3
156. Schrank S 198. Meter 4 240. Gold 3
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9.2.3.4.5

3. Schuljahr: schriftlich

Anzahl aller Substantive (tokens): 4 804
Anzahl der verschiedenen Substantive (types): 1 148

Lexem a.H. ! Lexem a.H. Lexem a.l-ﬂ

1. Mutter/Mutti 161 39. Maus 21 77. Winter 13
2. Puppe 85 40. Polizei 21 78. Doktor 12
3. Haus 82 41. Ben 20 79. Ecke 12
4. Auto 80 42. Kleid 20 80. Morgen 12
5. Haar 80 43. Opa/Opi 20 81. Ohr 12
6. Vater/Vati 80 44. Papa/Papi 20 82. Tisch 12
7. Tag 73 45, Weile 20 83. Wald 12
8. Auge 66 46, Ball 19 84. Bahnhof 11
9, Bruder 58 47. Vogel 19 85. DM (Deutsche Mark) 11
10. Affe 55 48. Wagen 19 86. Fisch 11
11. Hund 53 49. Kind 18 87. Gliick 11
12. Schwester 52 50. Pullover 18 88. Hose 11
13. Zug 52 51. Esel 17 89. Kater 11
14. Freundin 39 52. Kasper 17 90. Keller 11
15. Jahr 39 53. Loch 17 91. Nase 11
16. Mann 39 54, Mund 17 92, Platz 11
17. Tante 38 55. Schlitten 17 93. Reh 11
18. Kopf 36 56, TThr. .. 17 ... 94._Rino L

19. Oma/Omi 36 57. Arzt 16 95. Rock 11

20. Frau 35 58, Clown 16 96. Tiger 11

21. Schule 34 59. Kaninchen 16 97. Fenster 10

22, Junge 3 60. Sonntag 16 98. FuB 10

23. Katze 33 61. Stuhl 16 99. Hase 10

24, Hand 31 62. Schnee 15 100. Kifig 10

25. Wasser 30 63. Zimmer 15  101. Nachmittag 10

26. Eltern 28 64. Angst 14 102. Pflaster 10

27. Strabe 28 65. Eichhdrnchen 14 103. Eis 9

28. Arm 25 66. Kiiche 14 104. Essen 9

29. Gesicht 24 67. Leute 14 105. Fell 9

30. Onkel 24 68. Rad 14 106. Fernsehen 9

31. Zirkus 24 69. Schwanz 14  107. Geburistag 9

32. Freund 23 70. Tiir 14 108. Geschichte 9

33. Krankenwagen 23 71. Woche 14 109. Igel 9

34. Schuh 22 72. Abend 13 110. Kitzchen 9

35. Unfall 22 73. Fahrrad 13 111. Klasse 9

36. Baum 21 74. Mama/Mami 13 112. Knie 9

37. Bein 21 75. Stunde 13 113. Minute 9

38. Krankenhaus 21 76. Toilette 13 114. Name 9
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[— Lexem a.H. | Lexem a.H. Lexem a.H.
115. NuB 9 157. Decke 6 199. Schrank S
116. Roller 9 158. Dirndl 6 200. Schularbeit S
117. Seil 9  159. Elefant 6  201. Sonne S
118. Ski 9  160. Ende 6  202. Spritze S
119. Stall 9 161. FaB 6  203. Stube S
120. Vetter 9  162. Ferien 6  204. Tee )
121. Zoo 9  163. Finger 6  205. Weihnachten S
122, Ast 8  164. Gehirnerschiitterung 6  206. Zahn $
123. Blut 8  165. Hamster 6  207. Babypuppe 4
124. Brot 8 166. Herr 6 208. Baden 4
125. Briicke 8 167. Kuh 6  209. Bahn 4
126. Futter 8 168. Kurve 6 210. Banane 4
127. Schwein 8 169. Laden 6  211. Bauer 4
128. Seite 8  170. Laster 6  212. Bier 4
129. Stelle 8  171. Midchen 6  213. Bluse 4
130. Strumpfhose 8  172. Nest 6  214. Cousin 4
131. VW/Volkswagen 8  173. Polizist 6  215. Dach 4
132. Zeit 8  174. Puppenwagen 6  216. Dirndlkleid B
133. Zelt 8 175. Schulter 6 217. Drachen 4
134. Zopf 8  176. Schwan 6  218. Durst 4
135. Abteil 7 177. Stein 6  219. Einkaufen 4
136. Baby 7  178. Strand 6  220. Ente 4
137. Berg 7  179. Strumpf 6  221. Erlebnis 4
138. Dreirad 7  180. Stiick 6  222. Freitag 4
139. Garten 7  181. Tasche 6  223. Futtertiire 4
140. Lippe 7 182. Wellensittich 6  224. Gast 4
141. Lowe 7  183. Wohnzimmer 6  22S5. Geschwister 4
142. Mensch 7 184. Bremse S 226. Gips 4
143. Meter 7  185. Bub S 227. Gott 4
144, Riicken 7  186. Familie S  228. Hals 4
145, Sache 7  187. Gang S 229. Hoschen 4
146. Schiff 7 188. Gitter S 230. Hof 4
147. See 4 189. Glas S 231. Jickchen 4
148. SpaB 7  190. Graben S 232. Kinderzimmer 4
149. Tier 7  191. Hausaufgabe S 233. Krach 4
150. Treppe 7  192. Haustir S 234. Kuchen 4
181, Wiese 7  193. Jacke S 235. Lackschuh 4
152. Witz 7 194, Kleidchen S 236. Lehrerin 4
153. Bauch 6  195. Mantel S 237. Locke 4
154. Boden 6  196. Reihe S 238. Mauer 4
1S5. Bus 6  197. Schliissel S 239. Milch 4
156. CM (Zentimeter) 6  198. SchoB S 240. Mittag 4
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9.2.3.4.6.

4. Schuljahr: Schriftlich

Anzahl aller Substantive (tokens): 6 443

Anzahl der verschiedenen Substantive (types): 1 574

Lexem aH. | Lexem a.H. Lexem aH. |
1. Mutter/Mutti 205 39. Kopf 27 77. Tisch 17
2. Tag 119 40, Polizei 27 78. Forster 16
3. Vater/Vati 113 41. Tir 27 79. Gliick 16
4. Haus 106 42, Abend 26 80. Hof 16
5. Auto 76 43. Morgen 26 81, Midchen 16
6. Freundin 72 44, Ball 25 82. Papa 16
7. Jahr 69 45, Kiiche 24 83. Pullover 16
8. Freund 66 46. Baum 23 84. Stock 16
9. Vogel 65 47. Kifig 23 85. Bauch 15
10. Hund 59 48. Tante 23 86. Fenster 15
11. Schwester 57 49, Hose 22 87. Herr 15
12. Wasser 57 50. Maus 22 88. Kleid 15
13, Junge 56 51. Opa 22 89. Mal 15
14, Haar 53 52. Schlitten 22 90. Stein 15
15. Karze 53 53. Schuh 22 91. Decke 14
16. Auge 46 54, Weg 22 92. Erlebnis 14
17. Hand 45 55. Garten 21 93. Geburtstag 14
18. Schule 44 56. Fahrrad 20 94. Loch 14
19. Mann 43 57. Lieblingsspielzeug 20 95. Nachmittag 14
20. Reh 41 58. Onkel 20 96. Sonntag 14
21. Puppe 40 59. Tier 20 97. Stange 14
22, Strafle 40 60. Zelt 20 98. Boden 13
23. Bruder 39 61. Leute 19 99. Hamster 13
24, Wald 38 62. Rad 19 100. Hut 13
25. Clown 35 63. Storch 19  101. Lachen 13
26. Fuchs 35 64. Unfall 19 102. Mund 13
27. Eltern 34 65. Wagen 19 103. Nase 13
28. Bett EX) 66. Bein 18 104. Roller 13
29, Zeit 33 67. Eis 18  105. Rollschuh 13
30. Kind 32 68. Essen 18  106. Schnee 13
31. Frau 31 69. Krankenwagen 18  107. Winter 13
32. Gesicht 31 70. Mama 18 108. Angst 12
33. Arm 30 71. Milch 18 109. Name 12
34. Weile 30 72. Sache 18 110. Pferd 12
35. Krankenhaus 28 73. Stiick 18 111. Wiese 12
36. Oma/Omi 28 74. Woche 18 112. Erde 11
37. Affe 27 75. Eisenbahn 17 113. FuBball 11
38. Arzt 27 76. Fub 17 114. Knie 11
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l Lexem a.H. ] Lexem a.H. l Lexem a.H.
115. Minute 11 157. SpaB 8 199. Satz 6
116. Spielzeug 11 158. Wilderer 8  200. Schiferhund 6
117. Uhr 11 159. Zopf 8  201. Schularbeit 6
118. Weihnachten 11 160. Zug 8  202. Schwanz 6
119. April 10 161. Arbeit 7 203. Stall 6
120. Bér 10 162. Autofahrer 7 204. Streich 6
121. Bank 10  163. Bach 7  20S. Strumpfhose 6
122. Elefant 10 164, Bekannte 7  206. Tasse 6
123. Ferien 10  165. Boxhandschuh 7 207. Teddy 6
124. Freude 10  166. Brot 7  208. Ungliick 6
12S. Futter 10 167. Bus 7  209. Urlaub 6
126. Motorrad 10  168. Geschichte 7  210. Versehen 6
127. NuB 10  169. Hunger 7  211. WeiBkehle 6
128. Schiene 10  170. Mantel 7  212. Wolf 6
129. Sommerferien 10  171. Platte 7  213. Wurst 6
130. Stunde 10 172. See 7  214. Zirkus 6
131. Zoo 10 173. Seil 7  215. Autorennbahn S
132. Ende 9 174, Sonne 7  216. Bahn S
133. Fahrer 9 175. Weiche 7  217. Bahnhof )
134. Gebiisch 9  176. Abendbrot 6  218. Bauer S
135. Hase 9 177. Baden 6  219. Becher S
136. Klasse 9 178. Benzin 6  220. Bild 5
137. Luft 9 179. Blume 6 221. Bluse S
138. Stuhl 9  180. Blut 6  222. Brille S
139. Wellensittich 9  181. Brett 6  223. Biirgersteig 5
140. Zauberer 9  182. Dank 6  224. Dackel S
141. Anorak 8  183. Eichhornchen 6  225. Ding S
142. Apfel 8  184. Friihling 6  226. Doktor S
143. Berg 8  185. Gefahr 6  227. Ecke 5
244 poaoa ° 1RA Moo~k L 4EE -
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r Lexem a.H. Lexem a.H. I Lexem a.H.
241. Knopf S 283. Balkon 4  325. Leitplanke 4
242. Kreuzung S 284. Beschreibung 4  326. Maul 4
243. Leine S 285. Beute 4  327. Mitte 4
244. Lust S 286. Birke 4 328. Opel 4
245. Mauer S 287. Brotchen 4  329. Papier 4
246. Mittag S5  288. Biirste 4  330. Pause 4
247. Moment S 289. Busch S 331. Personenwagen 4
248. Monat S 290. Butterbrot 4 332. Polizist 4
249. Motor S 291. Cousin 4  333. Pulli 4
250. Miitze S 292, Dach 4 334. Rennbahn 4
251. Ohr S 293. Dame 4  335. Riicken 4
252. Opel S 294. Eisenbahnwaggon 4  336. Schaukel 4
253. Papagei S 295. Ente 4 337. Scheune 4
254, Piippchen S 296. Fahrbahn 4  338. Schramme 4
255. Puppenwagen S  297. Fahrt 4 339. Schrank 4
256. Raupenschlepper S 298. Fahrzeug 4  340. Schuld 4
257. Salz S 299. Familie 4  341. Schwimmring 4
258. Sand S 300. Farbe 4  342. Sessel 4
259. SchluB S 301. Fernsehen 4 343. Skifahren 4
260. Schreck S 302. Fisch 4  344. Sofa 4
261. Schulter S 303. Flasche 4  345. Sommersprosse 4
262. Ski S 304. Flugzeug 4 346. Stiefel 4
263. Stelle S 30S. Garage 4 347. Strand 4
264. Strafarbeit S 306. Geldbeutel 4 348. Strumpf 4
26S. StraBenbahn S 307. GroBeltern 4  349. Stube 4
266. Stiickchen §  308. Hischen 4 350. Teppich 4
267. Tasche S 309. Hals 4  351. Treppe 4
268. Telefon S 310. Hebel 4  352. Verletzte (-er,~es) 4
269. Teller S  311. Heimweg 4  353. Vogeleltern 4
270. Topf S 312. Hemd 4  354. wall 4
271. Tiite S  313. Heu 4 355. Witz 4
272. Unfallwagen S 314. Hoschen 4  356. Wohnzimmer 4
273. Wanne S 31S. Igel 4  357. Wunde 4
274. Wetter S 316. Kaplan 4  358. Abenteuer 3
275. Wohnung S 317. Kirche 4 359. Alte 3
276. Zaun S  318. Kiste 4 360. Anhinger 3
277. Ampel 4  319. Kitzchen 4  361. Anlage 3
278. Amsel 4 320. Klappe 4 362. Antwort 3
279. Angel 4  321. Krach 4  363. Ast 3
280. Anlauf 4 322. Kirbis 4  364. Augenblick 3
281. Babypuppe 4  323. Leben 4 365. Ausflug 3
282. Badezimmer 4 324, lego 4  366. Badeanzug 3
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9.1.3.4. Schuljahre

9.1.3.4.1  1.Schuljahr: miindlich

Anzahl aller Verben (tokens): 7 468

Anzahl der verschiedenen Verben (types): 824

r Lexem a.H. I Lexem aH. | Lexem arl
1. sein 1323 38. fliegen 22 75. aufhaben 12
2. haben 760 39. rausgehen 22 76. bleiben 12
3. kommen 249 40. runterfallen 21 77. Klettern 12
4. sagen 193 41. beiBen 20 78. legen 12
5. miissen 179 42. fiittern 20 79. mogen 12
6. spielen 172 43. erzihlen 19 80. iberfahren 12
7. gehen 171 44. hinfliegen 19 81. vorlesen 12
8. sehen 168 45. weinen 19 82. wegfahren 12
9. wollen 168 46. wohnen 19 83. weggehen 12
10. machen 167 47. bringen 18 84. wehtun 12
11. fahren 146 48. spazierengehen 18 85. anfangen 11
12. konnen 123 49. finden 17 86. bekommen 11
13. wissen 123 50. rauskommen 17 87. fragen 11
14. lachen 120 51. reinfahren 17 88. gehdren 11
15. heiBen 85 52. rennen 17 89. hingehen 11
16. kriegen 69 53. schlafen 17 90. passieren 11
17. geben 60  S4. weglaufen 17 91. schiefen 1
18. nehmen 53 55. fangen 16 92. wiederkommen 11
19. hinfallen 52 56. mitnehmen 16 93. zusammenstofien 11
20. anhaben 50 57. runtergehen 16 94. fressen 10
21. aussehen 50 58. brechen 15 95. kaufen 10
22. holen 50 59. trinken 15 96. kennen 10

tun 46 . bauen

Tabelle A 17a: Verben (1. Schuljahr: muindlich)

(1);8e7lleé Pregel Dietrich, Rickheit Gert: Wortschatz im Grundschulalter, Hildesheim, Georg Olms Verlag
5. 126 '



Aspekte und Probleme der Wortschatzerstellung: Anhang - 206 -

Lexem a.H. Lexem a.H. Lexem a.H.

112. stellen 8  154. aufsteigen S 196. erwischen 4
113. sterben 8 155, erschrecken S 197. festmachen 4
114. stolpern 8  156. hingen S 198. hinbringen 4
115. treffen 8  157. hauen 5 199. hinhauen 4
116. verstecken 8  158. heimgehen S 200. hinsetzen 4
117. wegziehen 8  159. hinkommen S 201. hochkommen 4
118. weiterfahren 8  160. hinterherlaufen S 202. kitzeln 4
119. anmalen 7 161. hochgehen S 203. krachen 4
120. auffressen 7  162. knipsen S 204. leben 4
121. aufpassen o T Yo udenbht Svu. MKuulaslacenn . 4

122. aufreifien 7 164. lesen S 206. mitgehen 4

123. brauchen 7 165. merken S 207. mitkommen 4

124. einsperren 7 166. mitbringen 5  208. nachlaufen 4

125. helfen 7 167. raufgehen 5 209. packen 4

126. rufen 7 168. rausholen 5  210. rausfliegen !

127. schwimmen 169. rechnen 3 211. rauslassen i

128. streicheln 7 170. reinbringen S 212. rausstellen i

129. ziehen 7 rumfahren 5 213. rausziehen Bl

130. zumachen 7 rumlaufen 9 214. reinmachen 4

131. aufessen 6 rutschen S 215. schenken 4

132. aufhoren 6 schieben S 216. sprechen 4

133. baden 6 schimpfen 5 217, stimmen 4

134. bellen 6 sich denken S 218. weiterspielen 1

135. bremsen 6 sich freuen S 219. zusammenkrachen |

136. draufsetzen [§ stecken S 220. abbrechen 3

137. drauftun 6 stoBen S 221. abtrocknen

138. einschlaten 6 tragen S 222. anspringen 3

139. entlanggehen 6 umkippen S 223. anstreichen 3

140. erschiefien 6 abfahren 4 224. arbeiten 3

141. nihen 6 abfallen 4 225, aufmachen 3

142, rausgucken 6 abgehien 4 226, aufschlagen 3

143. reintun 6 185. abholen 4 227. aufstellen 3

144, reiten 6 186. abmachen 4 228. auslachen

145. rumspielen 6 187. abschleppen 4 229. ausricken 3

146. runterrutschen 6 188. abschneiden 4 230. auszichen 3

147. runterschmeiBen 6 189. anfassen 4 231. beobachten 3

148. runterspringen 6 190 anhalten 4 232. bezahlen 3

149 6 191. ausrutschen 4 233. davonlaufen 3

150. verlieren 6 192. ausschneiden 4 234. draufmachen 3

151. wegnehmen 6 193. boxen 4 235. drehen 3

152. ankommen S5 194. brennen 4 236. driberhipfen

153. aufdrehen S 195. entlangfahren 4 237. einkaufen
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9.1.3.4.2 2. Schuljahr: miindlich
Anzahl aller Verben (tokens): 9 211
Anzahl der verschieden Verben (types): 1 006

r Lexem a.H. ] Lexem a.H. Lexem a.H. ]
1. sein 1517 39. rausgehen 29 77. mogen 16
2. haben 878 40. runterfallen 29 78. reintun 16
3. kommen 315 41. erzihlen 28 79. runterkommen 16
4. wollen 266 42. runterfahren 26 80. weggehen 16
S. sagen 252 43. wohnen 26 81. aufstehen 15
6. gehen 251 44. dirfen 24 82. denken 15
7. miissen 243 4S. fliegen 24 83. reiten 15
8. sehen 193 46. aufhaben 23 84. schlafen 15
9. fahren 184 47. bleiben 23 8S. schreien 15

10. machen 168 48. finden 23 86. wehtun 15
11. spielen 162 49. legen 23 87. bekommen 14
12. konnen 153 50. ankommen 22 88. hochgehen 14
13. kriegen 110 S1. reinkommen 22 89. kaufen 14
14. wissen 108 S2. wiederkommen 22 90. stellen 14
1S. lachen 103 S3. fiittern 21 91. umkippen 14
16. heiBen 85 54. glauben 21 92. werfen 14
17. anhaben 66 SS. anziehen 20 93. ziehen 14
18. holen 61 56. beiflen 20 94. hinlegen 13
19. nehmen 61 S7. fressen 20 9S. verstecken 13
20. geben 60 S8. streicheln 20 96. anfahren 12
21. hinfallen 60 59. warten 20 97. aufmachen 12
22. liegen 5§ 60. weitergehen 20 98. bluten 12
23. sollen 51 61. bringen 19 99. hochkommen 12
24. stehen 50 62. rufen 19 100. meinen 12
25. laufen 46 63. spazierengehen 19 101. passieren 12
26. lassen 44 64. suchen 19 102. rennen 12
27. tun 41 65. wegfahren 19 103. runtergehen 12
28. weglaufen 41 66. draufsetzen 17 104. schaukeln 12
29. sitzen 40 67. hag

Tabelle A 18a: Verben (2. Schuljahr:mindlich) _ .
Quelle: Pregel Dietrich, Rickheit Gert: Wortschatz im Grundschulalter, Hildesheim, Georg Olms Verlag,
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Lexem a.H. l Lexem a.H. Lexem a.Hj
S. ausrutschen 10 157. runterlaufen 7 199. hochfahren S
6. hinfliegen 10 1S58. schiefien 7 200. hochklettern S
7. mitfahren 10 159. sprechen 7 201. kampfen S
8. rausgucken 10 160. iiberfahren 7 202. kaputtmachen S
9. spritzen 10 161. verkaufen 7 203. mitbringen S
0. aufreiBen 9  162. wegholen 7 204. pfliicken S
1. kennen 9 163. brauchen 6 20S. rausfallen 9
2. kratzen 9 164. brechen 6  206. rauskriegen S
3. nennen 9 16S. halten 6  207. rausnehmen S
4. raufgehen 9 166. hinstellen 6  208. rausziehen S
S. runterrutschen 9 167. hinterherlaufen 6 209. reden 5
6. schwimmen 9 168. hinwerfen 6  210. reinlassen S
7. sich freuen 9 169. losfahren 6 211. reinstecken S
8. sterben 9 170. packen 6  212. rumfahren 5
9. draufmachen 8 171. reinlaufen 6  213. schleudern 5
0. erschrecken 8 172. reinmachen 6  214. schnappen S
1. gehoren 8  173. rumgehen 6  215. sich nehmen S
2. helfen 8 174. rutschen 6 216. toten S
3. Kklettern 8 17S. schenken 6  217. treffen S
4. loslassen 8  176. schlagen 6  218. iberholen 5
5. merken 8  177. sich angucken 6  219. verkleiden S
6. regnen 8 178. stolpern 6  220. vorbeifahren S
7. reinfallen 8 179. treten 6  221. wegfliegen 5
8. schimpfen 8 180. vergessen 6  222. wegnehmen S
9. setzen 8  181. wegjagen 6  223. abbrechen 4
0. verstehen 8  182. zuriickgehen 6  224. abholen 4
1. zumachen 8 183. abfahren S 225. annihen 4
2. abschleppen 7 184. abmachen S 226. anschmieren 4
3. anrufen 7 18S. aufessen S 227, aufhéren 4
4. aussigen 7 186. auffressen S 228. ausriicken 4
5. bremsen 7 187. aufpassen S 229. beobachten 4
6. drehen 7 188. aufstellen S 230. beschleichen 4
7. festhalten 7 189. ausreifien S 231. bezahlen 4
8. festmachen 7 190. baden S 232. einbrechen 4
9. herkommen 7  191. besuchen S °233. einkaufen 4
0. hinhauen 7 192. binden S 234. entlanggehen 4
1. hinsetzen 7 193. drankommen S 23S5. feiern 4
2. kaputtgehen 7 194. dranmachen S 236. feilen 1
3. kriechen 7 19S. erfrieren S 237. freimachen 4
1. lernen 7  196. heiraten S 238. greifen 4
5. rumlaufen 7 197. hinfahren S 239. heben 4
5. runterfliegen 7 198. hinlaufen S 240. heimfahren 4

Tabelle A 18b: Verben (2. Schuljahr: mundlich) (Forts.) . .
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9.1.3.43

3. Schuljahr: miindlich
Anzahl aller Verben (tokens): 6 842

Anzahl der verschiedenen Verben (types): 885
Lexem a.H. I Lexem a.H. l Lexem a.H. ]
1. sein 985 39. aussehen 23 77. weiterfahren 11
2. haben 734 40. hingehen 23 78. anfangen 10
3. sagen 263 41. bringen 22 79. beobachten 10
4. kommen 224 42. fangen 22 80. gewinnen 10
S. wollen 200 43. rausgehen 21 81. hingen 10
6. fahren 176 44. denken 20 82. nennen 10
7. miissen 178 45. fressen 20 83. rausfahren 10
8. gehen 165 46. reiten 20 84. reintun 10
9. sehen 139 47. wehtun 20 85. rufen 10
10. konnen 130 48. runterfallen 19 86. verstecken 10
11. spielen 105 49. setzen 19 87. weinen 10
12. machen 87 50. bekommen 18 88. werfen 10
13. lachen 83 S1. erzihlen 18 89. ziehen 10
14. wissen 62 52. aufstehen 17 90. anziehen 9
1S. heiflen 61 53. fragen 17 91. aufgehen 9
16. kriegen 58 54. rauskommen 17 92. aufpassen 9
17. anhaben 54 SS. schlafen 17 93. ausschauen 9
18. holen 50 56. wohnen 17 94. bremsen 9
19. geben 49 57. bluten 16 95. glauben 9
20. sollen 47 58. reingehen 16 96. helfen 9
21. hinfallen 46 59. suchen 16 97. mdgen 9
22. liegen 41 60. bauen 15 98. regnen 9
23. nehmen 34 61. wegfahren 15 99. reinfahren 9
24. laufen 33 62. wiederkommen 1S 100. runtergehen 9
25. fliegen 32 63. hauen 14 101. runterkommen 9
26. stehen 32 64. meinen 14 102. sprechen 9
27. finden 29 65. passieren 14 103. stecken 9
28. gucken 27 66. schimpfen 14 104. trinken 9
29. werden 27 67. hinsetzen 13 105. ankommen 8
30. essen 26 68. reinkommen 13 106. aufmachen 8
31. fallen 26 69. schreien 13 107. beiflen 8
32. lassen 26 70. kaufen 12 108. fiittern 8
33. sitzen 26 71. schlagen 12 109. halten 8
34. bleiben 25 72. springen 12 110. heimfahren 8
35. diirfen 24 73. herkommen 11 111. klettern 8
36. tun 24 74. hochgehen 11 112. merken 8
37. weglaufen 24 75. horen 11 113. pieken 8
38. aufhaben 23 76. mitnehmen 11 114. rauslassen 8
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Tabelle A 19a: geordneter Verben (3. Schuljahr: mindlich)
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r Lexem a.H I Lexem a.H. [ Lexem a.H.
11S. runterfahren 8  157. umfallen 6  199. kennen 4
116. schmeiBen 8  158. umhaben 6  200. Kklingeln 4
117. iiberfahren 8 159. verkaufen 6 201. krabbeln 4
118. weggehen 8  160. warten 6  202. lernen 4
119. brechen 7 161. zeigen 6 203. mitfahren 4
120. draufmachen 7 162. anfassen S 204. mitgehen 4
121. draufsetzen 7  163. anrufen S 205. nachrennen 4
122. drehen 7 164, auslachen S 206. radfahren 4

7 16S. ausrutschen S 207. rausfliegen 4

123. festhalten

Tabelle A 19b: Verben (3. Schuljahr: mindlich) (Forts.)
Quelle: Pregel Dietrich, Rickheit Gert: Wortschatz im Grundschulalter, Hildesheim, Georg Olms Verlag,

1987, S. 143
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9.1.3.4.4 4. Schuljahr: miindlich
Anzahl aller Verben (tokens): S 373
Anzahl der verschiedenen Verben (types): 804
Lexem a.H. J Lexem a.H. | Lexem a.H.
1. sein 676 39. schlafen 18 77. reinfahren 10
2. haben 475 40. denken 17 78. runterfahren 10
3. sagen 237 41. rausgehen 17 79. schieBen 10
4. wollen 179 42. reingehen 17 80. springen 10
S. kommen 160 43. runterfallen 17 81. aufstehen 9
6. fahren 152 44. aussehen 16 82. mitnehmen 9
7. gehen 133 4S. bauen 16 83. moégen 9
8. miissen 131 46. meinen 16 84. reintun 9
9. konnen 99 47. wohnen 16 85. anziehen 8
10. spielen 79 48. aufhaben 15 86. baden 8
11. anhaben 76 49. erzihlen 15 87. halten 8
12. machen 66 50. finden 15 88. hinfliegen 8
13. wissen 63 51. fragen 15 89. hinsetzen 8
14. sehen 61 52. sitzen 15 90. kratzen 8
15. heiBlen S8 53. suchen 15 91. radfahren 8
16. lachen 57 54. wiederkommen 1S5 92. raufgehen 8
17. hinfallen 54 SS. anfangen 14 93. rausholen 8
18. laufen 44 56. fangen 14 94. schauen 8
19. kriegen 42 §7. setzen 14 9S. schlagen 8
20. sollen 40 58. trinken 14 96. stellen 8
21. stehen 38 59. weglaufen 14 97. tragen 8
22. geben 36 60. beifien 13 98. ziehen 8
23. holen 36 61. fiittern 13 99. anfahren 7
24, lassen 36 62. bekommen 12 100. ankommen 7
2S. liegen 31 63. fressen 12 101. aufschlagen 7
26. nehmen 28 64. glauben 12 102. ausrutschen 7
27. tun 28 65. rufen 12 103. drauftun 7
28. fallen 23 66. schimpfen 12 104. hauen 7
29. fliegen 23 67. bringen 11 10S. helfen 7
30. bleiben 22 68. runterkommen 11 106. hingehen 7
31. wehtun 22 69. tanzen 11 107. hinkommen 7
32. diirfen 20 70. verstecken 11 108. hinlegen 7
33. gucken 20 71. aufhoren 10 109. kaufen 7
34. passieren 20 72. bluten 10 110. loslassen 7
3S. schreien 20 73. fortlaufen 10 111, reinfallen 7
36. werden 20 74. horen 10 112. rumlaufen 7
37. essen 18 75. merken 10 113. umfallen 7
38. legen 18 76. rauskommen 10  114. aufmachen 6
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Tabelle A 20a: Verben (4. Schuljahr: mindlich)
Quelle: Pregel Dietrich, Rickheit Gert: Wortschatz im Grundschulalter, Hildesheim, Georg Olms Verlag,
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Aspekte und Probleme der Wortschatzerstellung: Anhang

-212 -

‘j Lexem a.H. Lexem a.H. Lexem a.ﬂ
115. brechen 6 157. auslachen 4 199. bemerken 3
116. drehen 6  158. ausreiBen 4  200. besuchen 3
117. hingen 6  159. ausschimpfen 4 201. brennen 3
118. heimfahren 6  160. brauchen 4 202. dranhaben 3
119. heulen 6  161. bremsen 4 203. draufsetzen 3
120. hinfahren 6  162. festhalten 4  204. einfallen 3
121. kitzeln 6  163. graben 4 205. einschlafen 3
122. lernen 6  164. hinhalten 4 206. eitern 3
123. nennen 6  16S. hinterherlaufen 4 207. erschrecken 3
124. rausspringen 6  166. mitgehen 4  208. heimgehen 3
125. schaukeln 6  167. mitkommen 4 209. herkommen 3
126. spazierengehen 6  168. nachlaufen 4 210. hinstellen 3
127. streicheln 6 169. naufgehen 4  211. hinterherrennen 3
128. treten 6  170. packen 4 212. hochheben 3
129. weiterfahren 6 171. rauskriegen 4  213. kichern 3
130. werfen 6  172. reinholen 4 214. losgehen 3
131. zuriickkommen 6  173. reinkommen 4 21S. mitbringen 3
132. abwaschen S 174. reinlaufen 4 216. nachkommen 3
133. anmachen S 175. reinlegen 4 217. nausgehen 3
134. auffressen §  176. riiberlaufen 4  218. rausfallen 3
135. aufpassen S 177. runterrutschen 4 219. rauslaufen 3
136. ausmachen S 178. runterspringen 4 220. raustun 3
137. austrinken S 179. schneiden 4 221. reden 3
138. einschlagen S 180. sprechen 4 222. regnen 3
139. gefallen S 181. treffen 4 223. reinmachen 3
140. gehoren S 182. umkippen 4 224, reintreten 3
141. nihen S 183. umknicken 4 22S. rollen 3
142. nei (n) gehen S 184. verstehen 4 226. runterfliegen 3
143. reiten S 185. warten 4 227. saubermachen 3
144. rumfahren S 186. wegrennen 4  228. schreiben 3
145. rummachen S 187. zeigen 4 229. schmecken 3
146. runtergehen S 188. zugucken 4  230. schmeiBen 3
147, schwimmen S 189. abgehen 3 231. segeln 3
148. verkaufen S 190. abholen 3 232. sich angucken 3
149. weggehen S 191. abkriegen 3 233. sich biicken 3
150. weinen S 192, absteigen 3 234. sich denken 3
151, weitergehen S§  193. abwischen 3 235. sich erholen 3
152, zusammenfahren S 194. angeln 3 236. sich freuen 3
153. zuschauen S 195. anspritzen 3 237. sich trauen 3
154. abmachen 4 196. arbeiten 3 238. sich zanken 3
18S. abtrocknen 4 197. aufschneiden 3 239. steigen 3
186. argern 4 198. aussuchen 3 240. verbinden 3

151
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9.1.3.4.5  3.Schuljahr: schriftlich
Anzahl aller Verben (tokens): S 412

Anzahl der verschiedenen Verben (types): 728
[ Lexem a.H. [ Lexem a.H. Lexem a.H. J

1. sein 625 39. legen 20 77. gucken 10
2. haben 401 40. ankommen 19 78. Kklingeln 10
3. gehen 236 41. fliegen 18 79. merken 10
4. kommen 218 42. schreien 18 80. schlafen 10
S. sagen 207 43. wohnen 18 81. tragen 10
6. miissen 166 44. spazierengehen 17 82. weglaufen 10
7. wollen 146 45. anziehen 16 83. weinen 10
8. fahren 133 46. bringen 16 84. wiederkommen 10
9. sehen 112 47. futtern 16 8S. bluten 9
10. lachen 108 48. hinfallen 16 86. einsteigen 9
11. konnen 90 49. passieren 16 87. halten 9
12. spielen 84 S0. trinken 16 88. schieben 9
13. heiBen 77 S1. aufmachen 15 89. suchen 9
14. machen 65 S2. erzihlen 1S 90. helfen 8
1S. holen 63 S3. klettern 15 91. horen 8
16. laufen 60 54. stellen 1S 92. mogen 8
17. anhaben S0 SS5. aufstehen 14 93. tun 8
18. stehen 48 56. beiBen 14 94. umdrehen 8
19. bekommen 47 57. denken 14 95. waschen 8

1 RS

96.

weiterfahren

Tabelle A 21a: Verben (3. Schuljahr: schriftlich)
Quelle: Pregel Dietrich, Rickheit Gert: Wortschatz im Grundschulalter, Hildesheim, Georg Olms Verlag,

1987, S. 157
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L Lexem a.H. Lexem aH. Lexem a.H.
115, sausen 6  157. gelingen 4 199. fortgehen 3
116. schimpfen 6  158. hauen 4 200. glauben 3
117. schlagen 6  159. heimfahren 4 201. heimgehen 3
118. schmeiBen 6 160. hereinkommen 4 202. herunterfahren 3
119. schwimmen 6 161. herunterfallen 4 203. hinfahren 3
120. sprechen 6  162. hinaufgehen 4 204. hinlegen 3
121. iiberfahren 6  163. hinstellen 4 20S. hinterherlaufen 3
122. umkippen 6  164. hipfen 4 206. hinwerfen 3
123. vergessen 6  165. nennen 4 207. klopfen 3
124. verstecken 6 166. packen 4 208. kochen 3
125. anfahren S 167. pfeifen 4 209. kratzen 3
126. ausziehen S 168. piepen 4 210. lernen 3
127. baden S 169. regnen 4 211. mitgehen 3
128. beschreiben S 170. reinkommen 4 212. mitkommen 3
129. bewegen S 171. saubermachen 4  213. nachlaufen 3
130. dauern S 172. schleudern 4  214. rasen 3
131. einkaufen S 173. sich totlachen 4  21S. reingehen 3
132. geschehen S 174, umfallen 4 216. scheinen 3
133. hangen S 175. verschwinden 4  217. schreiben 3
134. hinsetzen S 176. verstauchen 4 218. sich wundern 3
13S. hochgehen S 177. vorbeigehen 4 219. spritzen 3
136. hochkommen S 178. vorbeilaufen 4  220. stoBen 3
137. kleben S 179. wegfahren 4 221. streicheln 3
138. leben S 180. wegfliegen 4 222, treten 3
139. miauen S 181. wegnehmen 4 223, trillern 3
140. rutschen S 182. zudecken 4 224. vorbeikommen 3
141. sammeln S 183. zumachen 4 225. wiinschen 3
142. schaukeln S 184. zuriickgehen 4  226. zaubern 3
143. schmecken S 185. zuriickkommen 4  227. zeigen 3
144. schnappen S 186. zusammenfahren 4 228. zugehen 3
145. sich angucken S 187. zusammenstofien 4 229. zugucken 3
146. sterben S 188. abwaschen 3 230. zurufen 3
147. stolpern S 189. anfassen 3 231. abbinden 2
148. stoBen S 190. anstofien 3 232. abfahren 2
149. wegziehen S 191. aufheben 3 233. abmachen 2
150. werfen S 192. ausmachen 3 234. abschleppen 2
151. ziehen S 193. balancieren 3 235. abschneiden 2
152, abnehmen 4 194. drehen 3 236. angucken 2
183. anspringen 4 195. einliefern 3 237. anhalten 2
154, aufhoren 4 196. einschlafen 3 238. anrennen 2
155. einfallen 4 197. entdecken 3 239. anschauen 2
156. feststellen 4 198. erkennen 3 240. anschen 2
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Tabelle A 21b: Verben (3. Schuljahr: schriftlich) (Forts.)

Quelle: Pregel Dietrich, Rickheit Gert: Wortschatz im Grundschulalter, Hildesheim, Georg Olms Verlag,
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9.1.3.4.6 4. Schuljahr: schriftlich

Anzahl aller Verben (tokens): 7 590

Anzahl der verschiedenen Verben (types): 1 033

[ Lexem aH. | Lexem a.H. Lexem aH. |
1. sein 934 39. anhaben 32 77. schenken 12
2. haben 385 40. setzen 32 78. vergessen 12
3. kommen 282 41. erzdhlen 31 79. wiederkommen 12
4. gehen 281 42. tragen 30 80. wohnen 12
S. sagen 247 43. horen 29 81. anrufen 11
6. miissen 211 44. schlagen 29 82. aufheben 11
7. wollen 204 45. aussehen 28 83. aufhoren 11
8. konnen 169 46. bleiben 28 84. baden 11
9. lachen 164 47. tun 26 85. beschreiben 11
10. sehen 160 48. anziehen 24 86. hiingen 11
11. fahren 159 49. bauen 24 87. rennen 11
12. spielen 122 50. gucken 24 88. steigen 11
13. laufen 87 S1. essen 23 89. umdrehen 11
14. bekommen 85 52. sprechen 22 90. werfen 11
15. heifien 85 53. denken 21 91. kochen 10
16. machen 78 S4. mogen 21 92. reiten 10
17. fragen 73 5S5. warten 20 93. stellen 10
18. holen 70 56. ankommen 19 94. trinken 10
19. stehen 62 57. halten 19 9S. wehtun 10
20. geben 50 58. merken 19 96. anfahren 9
21. liegen S0 59. mitnehmen 19 97. brauchen 9
22. nehmen 50 60. ziehen 19 98. brechen 9
23. fallen 49 61. spazierengehen 18 99. gefallen 9
24. werden 49 62. schreien 17 100. hinaufgehen 9
25. finden 43 63. verstecken 17 101. hingehen 9
26. sollen 43 64. antworten 16  102. kaufen 9
27. diirfen 42 65. fangen 16 103. knallen 9
28. rufen 39 66. geschehen 16  104. schieBen 9
29. wissen 38 67. kriegen 16 10S. schlagen 9
30. bringen 36 68. sich freuen 16  106. schwimmen 9
31. fliegen 36 69. beiBen 1S 107. stecken 9
32. lassen 36 70. passieren 1S 108. treten 9
33. suchen 36 71. schimpfen 1S 109. weinen 9
34. legen 35 72. aufstehen 14 110. ansehen 8
35. springen 35 73. versuchen 14  111. auslachen 8
36. anfangen 34 74. bremsen 12 112. ausrutschen 8
37. hinfallen 33 75. heimgehen 12 113. beobachten 8
38. sitzen 33 76. schauen 12 114. boxen 8
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Lexem a.H. Lexem a.H. Lexem a.HJ
11S. dauern 8  157. sich denken 6  199. wegfahren 5
116. entdecken 8  1S8. stofien 6  200. wiinschen S
117. erschrecken 8 159. treffen 6  201. annehmen 4
118. erwidern 8 160. iiberlegen 6  202. aufessen 4
119. fressen 8  161. verstauchen 6  203. beschiftigen 4
120. gehdren 8  162. waschen 6  204. bewegen 4
121. hinlegen 8  163. weglaufen 6  20S. binden 4
122. hinsetzen 8  164. zumachen 6  206. brennen 4
123. hiipfen 8 165. zuriickkommen 6  207. davonkommen 4
124. krachen 8 166. zusammenstoBen 6  208. einbiegen 4
125. losgehen 8 167. aufbauen S 209. erinnern 4
126. meinen 8 168. aufhaben & 210. heulen 4
127. nennen 8 169. aufladen S 211. hinlaufen 4
128. offnen 8  170. aufwachen S 212. hochspringen 4
129. regnen 8  171. aussteigen S 213. knabbern 4
130. rutschen 8  172. ausziehen S 214. kosten 4
131. spritzen 8  173. besitzen S 21S. krabbeln 4
132. stiirzen 8 174. drehen S 216. landen 4
133. turnen 8 175. einschlafen S 217. losfahren 4
134. untersuchen 8 176. erlauben S 218. loslaufen 4
135. aufmachen 7 177. fehlen S5 219. mitfahren 4
136. bitten 7  178. feststellen S 220. passen 4
137. bluten 7 179. fittern S 221. probieren 4
138. einkaufen 7  180. glauben S 222, quietschen 4
139. einladen 7 181. greifen S 223. rausgehen 4
140. festhalten 7  182. heimkommen S 224. reingehen 4
141. herausholen 7 183. hereinkommen S 225. sammeln 4
142. herauskommen 7  184. hineingehen S 226. schaukeln 4
143. mitbringen 7  185. Klingeln S 227. scheinen 4
144. iiberschlagen 7  186. klopfen S 228. schreiben 4
145. umziehen 7 187. kriechen S 229. sich ausruhen 4
146. zeigen 4 188. loslassen S 230. sich wundern 4
147. abholen 6  189. mitgehen S 231. singen 4
148. drgern 6  190. rontgen S 232. iiberfahren 4
149. aufpassen 6 191. rollen S 233. iiberqueren 4
150. einfallen 6  192. schicken S 234. umkippen 4
151. erleben 6  193. sich nehmen S 235. verbinden 4
152. helfen 6  194. sterben S 236. vergehen 4
153. herauslassen 6 195. verlieren S 237. verletzen Bl
154, Kklettern 6 196. verschwinden S 238. vorbeikommen 4
155. nachlaufen 6  197. vorbeifahren S 239. weggehen 4
156. packen 6  198. wecken S 240. wegnehmen 4
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A

der Abend, L4A
das Abendessen, -, L4A
abends, L4A
aber, L1A
abfahren, L7C
die Abfahrt, -en, L7C
abschreiben, L3E
achten auf (etwas), L2C
der Agraringenieur, -e, L2E
ahnlich, L1B
aktiv (sein), L5SD
alle, L3D
die Alpen, L7A
als, L5B
also, L2A
alt (sein), L1A
an, L2C
andere, L1A
ankommen, L7C
die Ankunft, die Ankiinfte, L7C
anrufen, LSA
anschauen (sich), L5B
anstrengend
die Antwort, -en, L4B
antworten, L6D
anziehen, L3A
der Anzug, die Anzlige, L3A
der Apfel, die Apfel, L3E
der Apfelsaft, die Apfelsafte, L2D
der Apotheker, -, die Apothekerin, -nen, L2E
der Apparat, -e, L1B
arbeiten, L1B
der Archéologe, -n, die Archédologin, -nen, L2E
der Architekt, -en, die Architektin, -nen, L2E
das Argument, -e, L1B
der Arzt, "-e, die Arztin, "-nen L2E
das Asterix-Heft, -e, L2C
der Astronaut, -en, die Astronautin, -nen, L2E
auch, IV
auf Wiedersehen, L6D
auf, L2C
auffallen, L1B
die Aufgabe, -n, L1A
aus, L3F
ausfallen, L5C
die Aussage, -n, L3F
ausschlafen, L4B
die Aussprache,-n, L1A
auswendig, L3E
die Autobahn, -en, L1B
automatisch, L3D
das Autorennen, - L6A

Alphabetische Wortliste

aksam
aksam yemegi
aksamlar
fakat
yola ¢ikmak
hareket, -ler / kalkig, -lar
bakarak yazmak
dikkat etmek (birseye)
ziraat mihendisi
benzer
aktif (olmak)
herkes
Alpler
iken
bdylece, yani, demek ki
... yasinda (olmak)
-de, -da, yakininda
bagkalari
varmak
vans, -lar
telefon etmek
bakmak
yorucu
cevap, -lar
cevaplamak
giymek
takim elbise, -ler
elma, -lar
eima suyu
erkek / bayan eczaci, -lar
alet, -ler
caligmak
erkek/ bayan arkeolog, -lar
erkek / bayan mimar, -lar
argliman, -lar / gerekge, -ler
erkek / bayan doktor, -lar
Asterix dergisi
erkek / bayan astronot, -lar
de/da
tekrar gorigmek tzere
Uzerinde
dikkat gekmek
odev, -ler
-den, -dan
iptal olmak (ders)
ifade, -ler
uykusunu almak
telaffuz, -lar
ezbere
otoban, -lar
otomatik
araba yanigt

funfundachtzig 85

Tabelle A 23a: Alphabetische Wortliste aus dem HSW _ .
Quelle: Spangenberg, Elfriede et al.: Hier sind wir, Deutsch als Fremdsprache, Istanbul, Devlet kitaplari

Mudrlugt, 2004, S. 85
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das Bad, die Bader, L2B

der Badeanzug, die Bader, L7B
baden, L7A

die Bahnfahrt, -en, L7C

der Bahnhof, die Bahnhtfe, L7C

der Ball, die Bélle, L2B

die Banane, -n, L4C

das Bananeneis, -, L2D

der Bar, -en, L78

der Basketball, L7A
beantworten, L3C
beginnen, L3D
begriRen (sich) IV
beide, L2E
bei, L6B

das Beispiel, -e, L1B
bekommen, L5A
bequem, L3A

der Berg, -e, L7A

die Bergtour, -en, L7A
berichten, L2E

der Beruf, -e, L2E

die Berufschance, -n, L1B
berufstatig, L2E
beschreiben, L2C
besonders, L4D
besser, L3B
bestellen, L4D
besuchen, L1B

das Bett, -en, L2B
bezahlen, L3A

das Bild, -er, L3E

die Biologie, L2E
bis, L6D

die Bitte, -n, L2D
blau, L3A

der Bleistift, -e, L3E

der Blitz, -e, L5B

die Blume, -n, L2C

der Blumenkohl, -e, L4C

die Bluse, -n, L3B
boxen, L6A
brauchen, L7D
braun, L3B

der Brief, -e, L5B

die Brille, -n, L7B
bringen, L2A

der Bruder, die Brider, L2A

das Buch, Bicher, L2C

der Buchstabe, -n, L2E

der Bulgare, -n, die Bulgarin, -nen, L1D

Bulgarien, L1D
bulgarisch, L1D
das Bulgarisch, L1D

das Bundesland, die Bundeslander, L2F

der Buntstift, -e, L2C

86 sechsundachtzig

banyo, -lar

mayo, -lar

ytizmek

tren yolculugu, tren yolculuklar
tren istasyonu, tren istasyonlari
top, toplar

muz, muzlar

muzlu dondurma

ayi, ayilar

basketbol
cevaplandirmak
baglamak
selamlagmak

ikisi de

yaninda

ornek, -ler

birisinden birsey almak
rahat

dag, -lar

dag turu, dag turlar
haber vermek
meslek, ... ler
meslek alanindaki firsat, -lar
meslek sahibi

tarif etmek

ozellikle

daha iyi

Ismarlamak

Ziyaret etmek

yatak, -lar

6demek

resim, -ler

biyoloji

-e kadar

rica, ... -lar

mavi

kursun kalem, ... -ler
simsek, simsekler
gigek, cicekler
karnabahar, -lar
bluz, bluzlar

boks yapmak

intiyaci olmak
kahverengi

mektup, -lar

gozlik, -ler

getirmek

erkek kardes, erkek kardesler
kitap, kitaplar

harf, harfler

Bulgar, -lar
Bulgaristan

Bulgarca

Bulgarca (isim)
Federal eyalet, ... -ler
renkli kalem, ... -ler

Tabelle A 23b: Alphabetische Wortliste aus dem HSW (Forts.)

Quelle: Spangenberg, Elfriede et al.: Hier sind wir, Deutsch als Fremdsprache, Istanbul, Devlet kitaplari
Mudarltgt, 2004, S. 86
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der Bus, -se, L5C

charmant (sein) L5D
die Chemie, L3C
der Chemiker, -, die Chemikerin, -nen, L2E

der Computer, -, L5B

@ dabei, L6B
danach, L4B
danisch, L1D
danken, IV
dann, L4B
darstellen, L5A
die Dattel, -n, L3E
dein, L1A
denken an, L2E
der Deutsche, -
das Deutsch, L1A
deutsch, L1A
Deutschland, L1D
der Deutschunterricht, -e, L3D
der Dialog, -e, L3D
dich, L3E
der Dienstag. -e, L3C
das Diktat, -e, L4B
diskutieren, L7A
die Diskussion, -en, L7A
doch, L3E
der Donnerstag, -e, L3C
dort, L7A
die Dose, -n, L4B
du, L1A
durch, L3F
darfen, L7A

eigen, L5B
die Eigenschaft, -en, L5D
einfach, L3C

einige, L5A
einkaufen, L4C
die Einkaufsliste, -n, L4C
einladen, L5A
die Einladungskarte, -n, L5A
einpacken, L7B
das Eis, -, L2D
das Eiscafé, -s, L2D
das Eiskunstlaufen, L6A
die Eltern, L2A
eng, L3A
das Englisch, L1A
englisch
entscheiden (sich), L7B
die Entschuldigung, -en, L6D
die Erdbeere, -n, L4C
das Erdbeereis, -, LAC

otobis, otobisler

cazibeli (olmak)

kimya

erkek/bayan kimyager, -ler
bilgisayar

yaninda

ondan sonra
Danca

tesekkir etmek
sonra

tegkil etmek
hurma, -lar

senin

birgeyi dogtinmek
Alman

Almanca (isim)
Almanca
Almanya
Almanca dersi
diyalog

seni

sal

dikte calismas, dikte galismalan
tartigmak
tartigma, -lar
ancak

pergsembe

orada

kutu, -lar

sen

arasindan
yapabilmek (izni olmak)

kendi

Gzellik, -ler

basit

bazi

aligverig yapmak

aligveris listesi, aligveris listeleri
davet etmek

davetiye, -ler

toplamak (bavul)
dondurma, -lar
dondurmaci, -lar (kafeterya)
artistik patinaj

ebeveyn

dar

Ingilizce (isim)

Ingilizce

karar vermek

6z0r

Gilek, gilekler

gilekli dondurma

siebenundachtzig 87

Tabelle A 23c: Alphabetische Wortliste aus dem HSW (Forts.) _ .
Quelle: Spangenberg, Elfriede et al.: Hier sind wir, Deutsch als Fremdsprache, Istanbul, Devlet kitaplari

Mudrlugt, 2004, S. 87



Aspekte und Probleme der Wortschatzerstellung: Anhang

- 220 -

die Erdkunde, L3C
ernst (sein), L5C
erste, L3C
erzahlen, L3F
etwas, L2C

der Euro
Europa, L7TD

der Européer, -, L1B

die Europakarte, -n, L1D

das Fach, die Facher, L3C
die Fahigkeit, -en, L5A
die Fahrkarte, -n, L7C

das Fahrrad, Fahrrader, L5B
Fahrrad fahren

die Fahrt, -en, L6D
falsch, L5D

die Familie, -n, L2A

die Farbe, -n, L3B

die Faschingsparty, -s, L5A

der Februar, L5A

das Fell, -e, L4B

das Fenster, -, L7C
fernsehen, L4A

der Fisch, -e, L4D

das Fleisch, L4B

die Flugreise, -n, L5B

das Flugzeug, -e, L2E

der Flur, -e, L2B

die Forschung, -en, L2E

das Foto, -s, L1
fotografieren, L4B

die Frage, -n, L1A
fragen, L6D
Frankreich, L1D

die Franztsin, L1D
franzosisch, L1B

das Franzosisch, L1B

die Frau, -en, LAC
frei, L5C

der Freitag, L3C

die Freizeit, -, L3A

die Freizeitkleidung, -en, L3A

die Fremdsprache, -n, L1B
fressen, L4B
freuen (sich), L6B

der Freund, -e, L1B

die Freundin, -nen, L1C
freundlich (sein), L5D

die Freundschaft, -en, L5D
frisch, L6C

der Frisor, -e, die Frisrin, -nen, L2E
frohlich (sein), LSC
frihstiicken, L4A
fuhlen, L5C
far, L1B
fattern, L4B

88 achtundachtzig

cografya

ciddi (olmak)
birinci
anlatmak
birgay

Avro

Avrupa
Avrupall
Avrupa haritas)

brang

yetenek, -ler

bilet, -ler

bisiklet

bisiklet sirmek
yolculuk, -lar
yanhs

aile, -ler

renk, -ler

kamnaval partisi, karnaval partileri
subat

tay, -ler

pencere, -ler
televizyon izlemek
balik, -lar

et, -ler

ucak yolculugu, ugak yolculuklar
ugak, -lar

koridor, -lar
aragtirma, -lar
fotograf, -lar
fotograf gekmek
soru, -lar

sormak

Fransa

Fransiz

Fransizca
Fransizca (isim)
bayan, -lar

bosg

cuma

bog zaman, ... -lar
sivil kiyafet, -ler
yabanct dil, -ler
yemek yemek (hayvanlar)
sevinmek

arkadas, ... -lar

kiz arkadas, ... -lar
sevecen (olmak)
arkadashk, -lar
temiz

erkek / bayan kuafor, -ler
neseli (olmak)
kahvalti etmek
hissetmek

igin

beslemek (hayvan)

Tabelle A 23d: Alphabetische Wortliste aus dem HSW (Forts.)
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ganz, L1A

der Garten, ", L4A
geben, L1B

der Geburtstag,- e, L5A

das Geburtstagsgeschenk, -e, L5A

der Geburtstagskuchen, -, L5A

das Gedicht, -e, L3E
gefallen, L1B
gefahrlich
gehen, L4B
gehoren, L4B
gelb, L3B

das Geld, L5C

der Geldschein, -e, L2D

die Gelegenheit, -en, L5A
gemeinsam, L6C

das Gemdse, -, L4C
gemustert, L3B
gemdtlich, L2B

der Geologe, -n, die Geologin, -nen, L2E
gepunktet, L3B
geradeaus, L6D
gern geschehen, L6D
gerne, L1C

die Geschichte, -n, L3C
gestreift, L3B
gewinnen, L6B

das Gewitter, -, L5B
glauben, L7A
gleich, L7B

das Gleis, -e, L7C

das Gliick - | &5

bitin

bahge, -ler

vermek

dogum glinii, dogum gtinleri
dogum glini hediyesi / hediyeleri
dogum giinii pastasi / pastalarn
siir, siirler

hosa gitmek

tehlikeli

gitmek

ait olmak

sari

para

banknot, -lar

imkan, -lar

birlikte

sebze, -ler

desenli

rahat

erkek / bayan jeolog, -lar
puantiyeli

dosdogru

rica ederim
memnuniyetle

tarih, -ler

Gizgili

kazanmak

firtina, -lar

inanmak

esit

ray, -lar

canc .lar

Tabelle A 23e: Alphabetische Wortliste aus dem HSW (Forts.)
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das Haustier, -e, L58 evcil hayvan, ... -lar
das Heft, -e, L3C defter, -ler
die Heftklammer, -n, L3C atag, -lar

heillen, L1B ada sahip olmak

helfen, L4A yardim etmek
der Helm, -e, L6C kask, -lar

herzlich, LSA kalpten

heute, L4C bugin

hilflos (sein), L5C
hilfsbereit (sein), L5A

international, L1B

Italien
der Italiener, -, die Italienerin, -nen, L1B
das ltalienisch, L1B

garesiz (olmak)
yardimsever (olmak)

der Himmel, -, L3E gokyuzi
Himmelsrichtung, -en, L7D yon, -ler

die Hose, -n, L3A pantolon, -lar

der Hund, -e, L4B kopek, -ler
hundert, L2D yuz

der Hut, die Hite, L3B sapka, -lar
ich, L1 ben
idealistisch (sein), LSD idealist (olmak)

die Idee, -n, L3D fikir, fikirler
immer, L3D her zaman
in, L1A iginde

die Information, -en, L7C bilgi, -ler
interessant, L1C ilging

das Interview, -s, L2C réportaj, -lar

enternasyonal / uluslararasi
Italya

erkek / bayan Italyan
ltalyanca (isim)

italienisch, L1B Italyanca

die Jacke, -n, L3B ceket, -ler

das Jahr, -e, L1A yil, yillar

die Jeans, -, L3A kot pantolon ~lar
jeder, L7A herkes
jetzt, L3E simdi

der Jugoslawe, -n, die Jugoslawin, -nen, L1D erkek / bayan Yugoslav
Jugoslawien Yugoslavya

das Jugoslawisch Yogoslavca (isim)
jugoslawisch Yugoslavca

die Jungfrau, -en

der Kaktus, die Kakteen, L2C kaktis, -ler

Bé kariert, L3B kareli

die Karte, -n, L3F kart, -lar

die Kartoffel, -n, L4C patates, -ler

die Kase, -, L4C peynir

der Kassettenrekorder, -, L2C kasetcalar

das Kastchen, -, L2A kutucuk

die Katze, -n, L2A kedi, -ler
kein, L5A hig

der Kellner, -, L4D garson, -lar
kennen lernen (sich), L1C tanigmak
kennen, L5C tanimak

der Kemn, -e, L3E cekirdek, -ler

Tabelle A 23f: Alphabetische Wortliste aus dem HSW (Forts.)
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die Kerze, -n, L5A
das Kind, -er, L2A

der Kinderarzt, “-e, die Kinderarztin, -nen, L2E

das Kino, -s, L4A
die Klasse, -n, L3C

der Klassenkamerad, -en, die Klassenkameradin, -nen, L4B

klassisch, L3A
das Kleid, -er, L3B
die Kleidung, -en, L3A
klein, L2B
klettern, L7A

der Koch, die Kéche, die Kochin, die Kéchinnen, L2E

kochen, L4C

der Koffer, -, L7B
kommen, L6B
kénnen, L2C

der Korb, die Kérbe, L4B
kosten, L2D

das Kostim, -e, L5A

die Krawatte, -n, L3A

der Krebs, LD5

die Kache, -n, L2B

der Kuchen, -, L5A

die Kunst, die Kinste, L3C
kurz, L3A

lachen, L3E

die Lampe, -n, L2B

das Land, die Lander, L1B
lang, L5C
langweilig, L3C

die Landkarte, -n, L2F
laufen, L4B

die Laune, L5C

das Leben, -, L5B
legen, L3F

der Lehrer, -, die Lehrerin, -nen, L3D
leicht, L1C
lernen, L1A
lesen, L3C
letzte, L7A
lieb haben, L4B

das Lieblingsessen, -, L4D

das Lieblingsfach, die Lieblingsfacher, L3C

die Lieblingsfarbe, -n, L3B
liegen, L2F
lila, L3B

mum, -lar

cocuk, -lar
erkek/bayan gocuk doktoru, -larn
sinema, -lar

sinif, -lar

sinif arkadagi, sinif arkadaglar
klasik

elbise, -ler

kiyafet, -ler

kigtk

tirmanmak

erkek / bayan asg, -lar
pisirmek

bavul, -lar

gelmek

yapabilmek

sepet, -ler

fiyat: olmak

kostim, -ler

kravat, -lar

yengeg

mutfak, -lar

pasta, -lar

sanat

kisa

gllmek

lamba, -lar

alke, -ler

uzun

sikici

harita, -lar

hizl yOrimek

ruh hali, moral
yagam

yatirmak, koymak
erkek / bayan 6gretmen, -ler
kolay

o6grenmek

okumak

sonuncu

sevmek

en sevilen yemek, -ler
en sevilen ders, -ler
en sevilen renk, -ler
yatmak

eflatun

Tabelle A 23g: Alphabetische Wortliste aus dem HSW (Forts.) . _
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M\ machen, L1A yapmak
/\d Magic -Karte, -n, L2C magic karti, kartlan
d Winr

er Maler {ie Malerin, -nen, L2E arkal /¥

Tabelle A 23h: Alphabetische Wortliste aus dem HSW (Forts.)
Quelle: Spangenberg, Elfriede et al.: Hier sind wir, Deutsch als Fremdsprache, Istanbul, Devlet kitaplari
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neu, L1B yeni
nichts, L4C higbir sey
nie, L4B asla / hig
noch, L2C daha
der Norden, L2F kuzey
die Note, -n, L5C not, -lar

die Nummer, -n, LA

die Oma, -s, L2A

der Onkel, -, L2A

der Opa, -s, L2A
orange, L3B

die Orange, -n, L4C

der Orangensaft, die Orangensafte, L2D

ordentlich, L3F
ordnen, L6A

Pause, -n, L4A
die Personlichkeit, -en, L5A

numara, -lar

der Ober, -, L2D garson, -lar

@ das Obst, - L4C meyve, -ler
oder, L6A yada
oft, L1A sik stk

blylk anne, -ler

amca, -lar / day\, -lar

biyik baba, -lar

turuncu

portakal, -lar

portakal suyu, portakal sulari
dazenli

dizenlemek

der Osten, L2F dogu
JC) das Papier, -e, L3D kagi, -lar
die Paprika, -s, L4C biber, -ler
der Partner, -, L2B es, -ler
der Pass, die Passe, L1B pasaport, -lar
passen, L5D uymak

teneffis, -ler
kigilik, kigilik 6zellikleri

die Person, -en, L2F Kigi, -ler
die Petersilie, -, LAC maydonoz, -lar
die Physik, L3C fizik
der Pilot, -e, Pilotin, -nen, L2E erkek / bayan pilot, -lar
der Plan, die Plane, L1B plan, -lar
planen, LTA planlamak

die Planung, -en, L7A

der Politiker,-, Politikerin, -nen, L2E
polnisch, L1D

die Pommes frites, L4D

die Portion, -en, L2D

planlama, -lar

erkek / bayan politikaci, -lar
Lehge

patates kizartmasi
porsiyon, -lar

die Post, -, L6D posta, -lar

das Poster, -, L2C poster, -ler
praktisch, L2B pratik

der Preis, -e, L7C fiyat, -lar

prima, L1A aferin, mikemmel
das Problem, -e, L6D problem, -ler
prufen, LSD kontrol etmek

der Pullover, -, L3B

der Radfahrer, -, L6C
radieren, L3E

kazak, -lar

bisiklet strlictsi / stricilen
silgiyle silmek

der Radiergummi, -s, L2C silgi, -ler
rechts, L6D sag
reden, L5D konugmak
das Regal, -e L2B raf, -lar

dreiundneunzig 93
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S

der Regen, L5C
der Regenmantel, die Regenmantel, L7B
der Regenschirm, -e, L7B
regnen, L7D
die Reise, -n, L7A
reisen, L1C
reiten, L6A
die Religion, -en, L3C
das Restaurant, -s, L4D
richtig, L1C
der Rock, die Rocke, L3A
rot, L3A
der Rucksack, die Rucksécke, L78
der Russe, -n, die Russin, -nen, L1D
das Russisch, L1D
russisch, L1D
Russland, L1D

sagen, L1C
der Salat, -e, L4C
sammeln, L2C
der Samstagmorgen, -, L4C
die Sandale, -n, L7B
der Schal, -s, L3B
der Schalter, -, L7C
scheinen, L5C
schick, L3A
schicken, L5A
das Schiff, -e, L2E
schiafen, L4B
das Schiafzimmer, -, L2B
schlecht, L5C
der Schnee, L7D
schneien, L7D
schnell, L3E
das Schnitzel, -, L4D
das Schokoladeneis, L2D
die SchokoladensoRe, -n, L4D
schoén, schéner, am schonsten, L2B
der Schrank, "-e, L2B
der Schreibblock, "-e, L7B
schreiben, L1B
der Schreibtisch, -e, L3F
der Schuh, -e, L3B
die Schule, -n, L3A
der Schiler, -, die Schulerin, -nen, L3F
das Schulerarbeitsheft, -e, LSA
der Schulfreund, -e, L3A
die Schulklasse, -n, L1C
die Schulkleidung, -en, L3A
die Schultasche, -n, L2C
der Schitze, LSD
schwarz, L3B
schwer, L1C
die Schwester, -n, L2A

yagmur
yagmurluk, -lar
semsiye, -ler
(yagmur) yagmak
seyahat, -ler
seyahat etmek
ata binmek

din, -ler

restoran, -lar
dogru

etek, -ler

Kirmizi

sirt gantasi, sirt gantalar
erkek / bayan Rus
Rusga (isim)
Rusga

Rusya

soylemek

salata, -lar

biriktirmek

cumartesi sabahi

sandalet, -ler

atki, -lar

bilet gigesi, bilet gigeleri
parlamak

sk

gondermek

gemi, -ler

uyumak

yatak odasi

kota

kar

(kar) yagmak

hizh

sinitzel, -ler

cikolotali dondurma
cikolatal sos

glizel, daha glzel, en glzel
dolap, -lar

not defteri, not defterleri
yazmak

yazl masasi, yaz| masalari
ayakkabi, -lar

okul, -lar

erkek / bayan 6grenci, -ler
o6grenci galigma kitabi, kitaplan
okul arkadagi (erkek)

sinif, -lar

okul kiyafeti, okul kiyafetleri
okul gantasi, okul ¢gantalan
yay

siyah

zor

kiz kardes, -ler

das Schwimmbad, die Schwimmbader, L6D ylizme havuzu, yizme havuzlan

94 vierundneunzig
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schwimmen, L5B yizmek
segein, LVA yelkenli kullanmak
sehen, L3F gérmek
sehr, L2B ok
die Seite, -n, L3C sayfa, -lar
die Sekunde, -n, L3D saniye, -ler
das Selbermachen, L3F kendisi yapmak
der Sessel, -, L28 koltuk, -lar
die Shorts, L3B sort, -lar
sicher (sein), L2E emin (olmak)

singen, L5A
der Sitzplatz, die Sitzpldtze, L5C

sarki stylemak
oturma yeri, clurma yerleri

der Skateboard, -s, L5B kaykay, -lar

das Skilaufen, L6A kayak yapmak

der Skorpion akrep

die Socke, -n, L3B kisa gorap, -lar

das Sodawasser, -, L2D soda, -lar

das Sofa, -s, L2B kanepe, -ler
sofort, L4C hemen

der Sohn, die S6hne, L2A odul, -lar
sollen, L4B zorunlu olmak

die Sonne, -n, L5C glines

die Sonnenbrille, -n, L78 gunes gbzligd, glines gdzlikleri

die Sonnencreme, L7B glnes yag
sonnig, L7D gunesli

die Spagetti, LAC spageti

der Spanier, -, die Spanierin - nen
das Spanisch, L1B

erkek / bayan Ispanyol
Ispanyolca (isim)

spanisch Ispanyolca
Spanien Ispanya
spannend, L3C heyecan verici
der Spali, die Spéalte, L1B edlence, -ler
spat, L3D geg
spazieren gehen, L4B dolagmak / gezmek
der Spickzettel, -, L3F not kagid
spielen, L4B oynamak
der Spitzer, -, L2C kalemtrag
der Sport, L3C spor

die Sportart, -en, LEA
die Sportkleidung, -en, L6B

spor dali, spor dallan
spor kiyafeti, spor kiyafetleri

sportlich, L3A sportif
die Sprache, -n, L1A dil, -ler
sprechen, L1B konusmak
springen, LA atlamak
die Stadt, die Stadte, L2F sehir, -ler
der Stadtplan, die Stadtplane, L6D sehir plani, gehir planlari
der Stein, -e, L2C tag, -lar
der Steinbock, L5D oglak
der Stern, -e, L3B yildiz, -lar
das Sternzeichen, -, L5D burg, -lar
der Stiefel, -, L3B gizme, -ler
der Stift, -e, L7B kalem, -ler
der Strand, die Strande, L7A kumsal, -lar
die Strale, -n, L6D cadde, -ler / sokak, -lar
streicheln, L4B okgamak

streiten, L5D
studieren, L2E

kavga etmek
Universitede okumak

funfundneunzig 9 5
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e. L3(
1
Auf 1A
1l
jas Tlrkisch, L1D
tarkisck 1D
Turn whe F
1, L3F
(1
L2C
n, L2E
1B
N Uhr ), L3D
“‘ N unbe it
= und, IV
ins, L1
Unterrichtsfa fie Unter tsfacher. L3(
96  sechsundneu

ders planlan

juney
sUper
sOrf yapmak

sembol, -ler

domates, -ler

qol, -ler

en

erkek / bayanTurk, -ler
Turkiye
Turkce (isim)

Turkge

Tabelle A 23l: Alphabetische Wortliste aus dem HSW (Forts.)
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unterstreichen, L3F

der Urlaub, -e, LSC

das Vanilieeis, -, L2D
der Vater, die Vater, L2A
verabschieden (sich), IV

die Verantwortung, -en, L2E

vergessen, L3F
verlagsen auf (sich), L5D
verlieren, LEB
versuchen, L3E
verwandt (sein), L1A

der Verwandte, -n, L5A

venwvenden, L4B
viel, L1B

vielen Dank, LED
vielleicht, L2E
Viertel, L3D

von, L3E

der Vormittag, -2, L4A

vormittags, L4A

der Vorschlag, die Vorschlage, L7A

vorschiagen, L7TA
vorstellen (sich), L1A

die Waage,-n, LSD
die Wand, die Wande, L2C
wann? L3C

warum?, L1B
was?, L2B

das Wasser, L4B
der Wassermann, L5D
der Weg, -e, LSD

weg (-radieren, -legen, -nehmen), L3E
weil, L5C

weil, L3B

weit, L3A

welche?, L1B

wenn, LSA

wer?, L1A

der Westen, L2F
das Wetter, -, L7B

wichtig, L1C
wie? L1A
wieder, L3E
wie viel?, L3D

der Widder, -, LSD

wir, L1A
witzig (sein), L5C
wo? L1A

die Woche, -n, L4A
das Wochenende, -n, L4A

wohin?, L6D
wohnen, L1A

die Wohnung, -en, L2B

altim gizmeak
tatil, -ler

vanilyali dondurma, -lar
baba, -lar
vedalagmak
sorumluluk, sorumluluklar
unutmak

glvenmek
kaybetmek
denemek

akraba (olmak)
akraba, -lar
kullanmak

ok

gok tegekkir ederim
belki

geyrek

-dan

oglecen dnce
tgleden onceleri
neri, -ler

onermek

kendini tanitmak

terazi

duvar, -lar

Ne zaman?

Neden?

Ne?

su

kova

yol, -lar

silgiyle silmek (ortadan kaldirmak})
glnkd

beyaz

genis

Hangi?

egder

Kim?

bati

hava

snemli

Nasil?

yine

Ne kadar?

kog

biz

komik (olmak)

Nerede?

hafta, -lar

hafta sonu, hafta sonlan
nereye?

ikamet etmek / oturmak
daire, -ler

siebenundneunzig 97

Tabelle A 23m: Alphabetische Wortliste aus dem HSW (Forts.)

Quelle: Spangenberg, Elfriede et al.: Hier sind wir, Deutsch als Fremdsprache, Istanbul, Devlet kitaplari

Mudrlugt, 2004, S. 97
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O8 achiiinsinia

zcUk, -ler

Tabelle A 23n: Alphabetische Wortliste aus dem HSW (Forts.)

Quelle: Spangenberg, Elfriede et al.: Hier sind wir, Deutsch als Fremdsprache, Istanbul, Devlet kitaplari

Mudrlugt, 2004, S. 98
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Der Tag von Familie Raptis

1 [ Weew | Smethen | Lesen | Schreiben |
Andrea Solling-Raptis, Deutschlehrerin

a) Wie organisiert Andrea ihren Tag?

Morgens trinke ich zuerst meinen Kaffee. Ohne Kaffee geht nichts.
Dann wecke ich meinen Mann Kostas und die Kinder und mache unser
Eriihstiick, Wir frithstiicken, danach fahrt Kostas ins Krankenhaus. Er ist
Arzt. Ich bringe Lena und Jakob in den Kindergarten. Dort treffen sie
ihre Freunde. Jetzt bereite ich meinen Unterricht vor und mache den
Haushalt. Mittags essen Lena, Jakob und ich zusammen zu Mitcag.

Mein Mann kommt erst abends zuriick. Sein Beruf ist sehr anstrengend.

und Kostas essen zusammen zu Abend, dann bringt er die Kinder ins Bett.

b) Tageszeit und Mahlzeit: Bitte suchen Sie die Woarter im Text.

Nachmittags habe ich Zeit fir unsere Kinder. Wir spielen, wir gehen spazieren oder besuchen Nachbarn.
Abends gehe ich in die Volkshochschule und uncerrichte Deutsch. Da ist mein Mann zu Hause, Die Kinder

Tageszeit | Mahlzeit

6-12 Uhr: morgens das Frihstuck: =
12-14 Uhr: : das Mittagessen: Zu Mittag essen
14-18 Uhr: =
18~24 Uhr: _____ das Abend N

0- 6 Uhr: nachts

2 T v
Wer macht was?

" meinen Unterricht planen / in den Kindergarten gehen /ins Krankenhaus fahren

/ind;ga_mman_Mann_ lenaundjakob:  Kostas

meinen Mann-wecken / ihre Freunde treffen / den Haushalt machen / die Kinder ins Bett bringen /

wecken.

| [, TS

i.lsén und versteheﬁ: der Possessivartikel (Akkusativ)

échre

W L W

60

Nominativ mein Mann ‘ meine Familie mein Frishstuck meine Kinder
Akkusativ Mann | meine Familie | mein  Frihstick meine Kinder
sechzig

Abbildung A 1: Lektionseinheit: Der Tag von Familie Raptis
Quelle: Albrecht, Ulrike et al. (Hrsg.): Passwort Deutsch: Ausgabe in fiinf Bandenl, Kurs und

Ubungsbuch: Der Tag von Familie Raptis Die Hobbys von Frau Mainka, Stuttgart, Ernst Klett
International, S. 60
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Die Hobbys von Frau Mainka

r

Horen | Swedhwn | Lesen | Schsben |
Was macht Frau Mainka gern?

Lesen Sie bitte.

[frau/Séhinglil Schon, Frau Mainka. Und jetzt noch Thr Hobby.
Frau Mainka  Tja also, mein Hobby ...

[FrauSchnelll Ja, was machen Sie gern?

FrauMainks Ich hore gern Musik, ich gehe gern ins Kino, ich sehe gern ,Meine Familie und ich* ...
[frau Sehinell  Und Sport? Joggen Sie? Oder spielen Sie Tennis?

Frau Mainka  Nein, ich bin ziemlich unspordich.

[FauSchnall Gut, Frau Mainka. Vielen Dank. Bitte kommen Sie am Montag um 10 Uhr. Wiedersehen!

Fien | Sprechen | Lewn | Scveer |
Hobbys: Was machen Sie gern? Was machst du gern?

Musik héren singen Gitarre spielen lesen
Deutsch lernen joggen reisen Tennis spielen
Eis essen Auto fahren ins Kino gehen Sport machen
» Ich hére gern Musik. Und du? < Ich lese gern.

3 [ o | Spmdas | Lewn | Schreiben
Schreiben und verstehen: die Satzklammer (1)

e

< Musik | | horen > lh | hore > gem < Musik
< Tennis | [ spielen > Ih | > gern ‘

4 [ Héan | Sprechen Lmen | Scheeben |
Was machen Sie immer, oft, manchmal, selten, nie?

100% % Ich hére oft Musik.

[EER80 ‘

E= I Ich spreche selten
L : Deutsch,

immer oft manchmal selten nie

3 sechsunddreiBig
36

Abbildung A 2: Lektionseinheit: Die Hobbys von Frau Mainka

Quelle: Albrech-t, Ulrike et al. (Hrsg.): Passwort Deutsch: Ausgabe in fiinf Banden1, Kurs und
Ubungsbuch: Die Hobbys von Frau Mainka, Stuttgart, Ernst Klett International, 2002, S. 36
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6
z B z
o /8. Uhrzeiten.
B2 Horen Sie die Gespriche und markieren Sie. X
‘0 Gesprich 1 Es ist 9.45 Uhr. Gesprich 5 Um 19.45 Uhr.
- P
Wie spit ist es? Es ist 10.04 Uhr. Wann fingt das Um 20.15 Uhr.
Es ist 22.15 Uhr. Theater an? Um 19.15 Uhr.
Gespriich 2 Es ist 12.35 Uhr. Gesprich 6 Es ist 15.07 Uhr.
Wie spit ist es? Es ist 0.53 Uhr. Wie spiit ist es? Es ist 7.15 Uhr.
Es ist 13.35 Uhr. Es ist 17.05 Uhr.
Gesprich 3 Um 8.30 Uhr. Gesprach 7 Um 2.40 Uhr.
Wann kommt der Mann Um 20.30 Uhr. Wann ist der Junge Um 4.20 Uhr.
heute Abend nach Hause? Um 19.30 Uhr. ins Bett gegangen? Um 2.15 Uhr.
Gespriich 4 Um 5.45 Uhr,
1 ot K Wie spiit ist es? - Es ist Viertel nach sieben,
Um wie viel Uhr will der Um 6.15 Uhr. b e -
Sohn aufstehen? Um 4.16 Uhr.

6. .Guten Morgen, Hasso!"

a) Lesen Sie die Texte.

A. ,Heute Morgen hat um sechs Uhr der Wecker
geklingelt. Dann ist der Hund ins Schlafzimmer
gekommen und in unser Bett gesprungen, Er war
noch miide und ich auch. Mein Mann hatte Hun-
ger. Er ist aufgestanden und in die Kiiche gegan-
gen. Dort hat er Britchen gesucht, aber es waren
keine da. Deshalb ist unsere Tochter zum Biicker
gegangen und hat Brotchen gekauft. Dann haben
wir alle zusammen gefriihstiickt.”

B. ,Heute Morgen um sieben Uhr ist der Hund ins Schlafzimmer gekommen und in unser Bett gesprungen. Unsere
Tochter war auch da. Sie hatte Hunger. Auf einmal war Hasso weg. Ich war noch miide und bin im Bett geblieben.
Mein Mann und unsere Tochter sind in die Kiiche gegangen und haben das Friihstiick gemacht. Dann hat mein
Mann die Brétchen gesucht. Aber Hasso war vorher in der Kiiche und hat sie gefressen.”

C. ,Heute Morgen um sieben Uhr ist unsere Tochter ins Schlafzimmer gekommen. Sie hatte Hunger, aber mein
Mann und ich waren noch miide. Wir sind im Bett geblieben. Da hat unsere Tochter den Hund geweckt und ist
mit ihm in die Kiiche gegangen. Im Regal hat sie Brétchen gefunden. Dann hat sie mit Hasso gefriihstiickt.“

b) Haren Sie das Gespréch.

Welcher Text passt? A B C

62 zweiundsechzig

Abbildung A 3a: Lektionseinheit: Guten Morgen Hasso!

Quelle: Auf der StralRe, Hartmut et al. (Hrsg.): Delfin, Lehrwerk fur Deutsch als Fremdsprache Teil 1:
Guten Morgen Hasso!, Ismanig, Max Hueber Verlag, 2003, S. 62
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% .Guten Morgen, Liebling!”

Was hat der Mann getrdumt? X

a) Er war in cinem Flugzeug und

b) Dann ist er aufgestanden und

¢) Danach ist er ausgestiegen und

hat geschlafen,
die Stewardess hat ein Glas Wasser gebracht.
hat mit der Stewardess gesprochen.

hat die Passagiere geweckt.
ist zur Toilette gegangen.
hat die Tiir aufgemacht

nach Hause geflogen.
neben dem Flugzeug geflogen.

Abbildung A 3b: Lektionseinheit: Guten Morgen Hasso! (Forts.)

Quelle: Auf der StralRe, Hartmut et al. (Hrsg.): Delfin, Lehrwerk fiir Deutsch als Fremdsprache Teil 1:
Guten Morgen Liebling! — Guten Morgen, mein Sohn!, Ismanig, Max Hueber Verlag, 2003, S. 63
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4

Tagesablauf
beschreiben
&) Was macht Sara
am Morgen?
Wann — Was J

©)

slert? Erzdhlen Sie.

b)Was pas-

S01-2

(&) s
Begriiien und

verabschieden
\Vas sagt Sara?

Begrifien

{ Verabschieden

203~4

A3

Inh

Tagesablauf - Arbeit - Freizeit

Am Morgen

Um 6 Ubr klingelt der Wecker. Sara Becker steht nicht gerne auf, Sie
bleibt noch einen Moment liegen - fiinf, sechs Minuten — und hort
Radio. Sie steht langsam auf, Es ist Viertel nach sechs. Zuerst duscht
sie, dann holt sie die Zeitung und macht das Frihstiick, Sie kocht
Wasser und macht Kaffee. Etwa um sieben Uhr frithstiickt sie. Sie isst
Cornflakes und liest die Zeitung.

Um Viertel nach sieben geht sie los, Sie schlieft die Tiir und rennt zur
U-Bahn. Die U-Bahn fahrt genau um 7 Uhr 30 ab. Heute ist die U-Bahn
voll und Sara findet keinen Platz.

Es ist Viertel vor acht. Die Uz kommt im Stadtzentrum an:
U-Bahn-Station Spittelmarkt. Sara steigt aus und geht zu Fuf weiter.

Im Biiro

Berlin: Axel-Springer-StraBe 65. Redaktion Berliner Abendpost. Hier
arbeitet Sara Becker, Im Flur trifft sie Frau Huber, die Chefin:

® Guten Morgen, Frau Huber!

) Guten Morgen, Frau Becker. Wie geht es lhnen?

® Danke, gut. Und Ihnen?

© Danke, es geht. Was machen Sie heute?

® Heute mache ich die Seite ,Ein Tag im Leben von .."

Sara Becker ist Fotografin und Journalistin. Sie arbeitet bei der
Berliner Abendpost. Sie macht die Seite ,Ein Tag im Leben von ...",
Einmal pro Woche ein Portrat; eine Person, zwei, drei Fotos und

ein Interview. Heute macht Sara das Interview mit Karl Kuhn, Student
und Nachtportier.

Im Biiro liest Sara zuerst die E-Mails:

= 1 Interview =

Termine
Herr Kuhn hat ein
Terminpr
Schreit

Sie
elne Antwort.

205

Yon: [k.kuhn®t-online.de 3 |

An: s.becker @abendpost.de

Betraff: [Interview

Cuten Tag, Frau Backer,

danke far die E-Mail. Der Termin um 14 Uhr im Café

Aroma* ist nicht méglich. Geht auch 1S Uhr? Bitte kurz
antwor-ten. Danke!

Karl Kuhn

S |

Kein Problem! Sie hat auch um 15 Uhr Zeit. Sie schreibt Karl Kuhn eine Antwort.

30 dreigig

Abbildung A 4: Lektionseinheit: Tagesablauf-Arbeit-Freizeit
Quelle: Muller, Martin et al. (Hrsg.): Optimal, Lehrwerk fir Deutsch als Fremdsprache Al: Was machen
die Personen? Was haben die Personen gemacht?, Berlin/Munchen, Langenscheidt, 2004, S. 30



Aspekte und Probleme der Wortschatzerstellung: Anhang

- 236 -

4

Freizeit

(&)

A8
beschreiben
Was machen

die Leute?

Sammeln Sie.

2 0g9-10

Ag

Atbelt und Freizeit
Werist Gabi?

Was machen Gabl

und Sara?

U011

Ao
Spielen Sie.

Freizeit

Samstagmittag — Berlin Tiergarten: Heute arbeitet
Sara nicht. Sie hat frei und geht im Park spazieren.
Am Wochenende sind da viele Leute. Sie essen und
trinken, sie diskutieren und lachen. Viele machen
Sport; Sie joggen oder spielen FuBball. Eine Grup-
pe macht Yoga und da vorne ist ein Konzert. Da
links liest eine Frau ein Buch, und da rechts schlaft
ein Mann. Alle haben Zeit ....

Sara trifft Gabi, eine Freundin.

® Hallo, Gabi!

© Hallo, Sara! Wie geht es dir?

® Danke, sehr gut. Ich habe jetzt einen Job. Ich
arbeite als Journalistin bei der Abendpost.
Und du? Was machst du?

O Ach, mir geht es schlecht. ...

©thotypfom Varty;

/

Gespréch: Du-Form
Hallo, Gabi!
Wie geht es dir?

Was arbeitest du?

Was machst du?

Gemeinsam etwas tun

Ich gehe in die Nationalgalerie. Kommst du mit?

Hast du Zeit?
Heute Abend gehen wir ins Kino! Hast du Lust?

32 zweiunddreiRig

w |
ey,

T

Hallo, Saral

Danke, gut.

Mir geht es schlecht.

Ich habe jetzt einen Job.

Ich arbeite als Journalistin bei der Abendpost.
Ich habe keine Arbeit.

Ich bin immer noch arbeitslos.

Einverstanden!
Das geht leider nicht.
Ja, natiirlich.

Abbildung A 5: Lektionseinheit: Freizeit
Quelle: Muller, Martin et al. (Hrsg.): Optimal, Lehrwerk fiir Deutsch als Fremdsprache Al: Was machen

die Personen? Was haben die Personen gemacht?, Berlin/Minchen, Langenscheidt, 2004, S. 32
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A

@

<
@
<&
@
<

Tagesablauf

@® Tagesablauf in der Woche

im Garten hetfen sich mit Freunden treffen

@ Sprachmittel:

Was macht Laura morgens?
Morgens ..

Was macht Laura mittags?

Mittags .

Was macht Laura am Wochenende?
Am Wochenende ...

32 2weiunddreilig

=

mit Freunden fernsehen

Vo Nomesv zuuiv AdverD:

Das ist einfach! der Morgen >

der Varmittag
der Mittag

““Ger Abend
die Nacht

>
_)
& der Nachmittag =
_)
>

@ +,[-Kmigaben: S 7376

morgens
vormittags
mittags
nachmittags
abends
nachts

Abbildung A 6: Lektionseinheit: Tagesablauf

Quelle: Spangenberg,'EIfriede et al. (Hrsg.): Hier sind wir, Deutsch als Fremdsprache: Lesetext, Freizeit-
Trend: Freunde am Kitsch, Istanbul, Devlet kitaplari Mudirliigu, 2004, S. 32
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G Lesetexte -

) Freizeit-Trend: Freude am Kitsch

Die Deutschen lieben Erlebniswelten - besonders, wenn sie kinstlich sind.
Filmkulissen statt echter Ruinen, Euro Disney statt Louvre, Millennium Dome statt Tate
Gallery. Das zeigte eine aktuelle Studie eines Hamburger Freizeitforschungsinstituts.

Die Experten befragten 3.000 Deutsche Uber 14 Jahre nach ihrer Bewertung von
Freizeitparks und Erlebniswelten. Nur etwa jeder achte Besucher (12 Prozent) sieht in
ihnen eine Kitsch-Inszenierung. 47 Prozent haben ihr echtes Vergniigen daran.

50 Prozent der Jugendlichen im Alter von 14 bis 17 Jahren bewundern "erlebbare
Sehenswirdigkeiten". 25 Prozent der Bundesbiirger loben die "Ablenkung vom Alltag”.
19 Prozent der Befragten zeigten sich geradezu begeistert. Allerdings sind die
Besucher auch Realisten: 21 Prozent der Befragten sehen das Angebot als das, was
es auch ist: "Geschaftemacherei".

Nach Angaben des Instituts besuchen Gber 20 Millionen Bundesblirger jéhrlich
Freizeitparks und Erlebniswelten.

| Quelle: Pro Sieben Digital Media GmbH (Der Text wurde gekirzt)

Neuwe Worter:
= Freude am Kitsch Yapaya kargi duyulan = Kitsch-Inszenierung yapay donanim
ilgi, seving
= Erebniswelten macera dinyasi = Prozent ylzde
= Ruinen harabeler = echtes Vergnligen gercek eglence
= wenn sie kiinstlich sind  yapay olduklarinda = bewundern hayran kalmak
= aktuelle Studie glincel aragtirma = arlebbar gorlimeye deger
=Sehenswirdigkeiten yaganabilir yerler
= Freizeitforschungsinstitut bos zamanlan aragtirma = loben dvmek
enstitlist
= nach ihrer Bewertung degerlendirmelerine gére = Ablenkung vom gunlik yagamdan
Alltag siyrnima
» Freizeitpark eglence parki = Geschéftemacherei igglzar

= jeder achte Besucher

Her sekiz ziyaretciden
biri

* nach Angaben des
Institutes

Enstitd verilerine
gore

52 zwelundfunfzig

Abbildung A 7: Lektionseinheit: Lesetexte Freizeit
Quelle: Spangenberg, Elfriede et al. (Hrsg.): Hier sind wir, Deutsch als Fremdsprache: Lesetext, Freizeit-
Trend: Freunde am Kitsch, Istanbul, Devlet kitaplari Mudirliigu, 2004, S. 52
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Lektion 1: Das sind wir!

> Sehen-horen-schreiben: Welche Aussage pat7* == %D Iinzr~ digZahl 20

Abbildung A 8: Ubungseinheit 1: Das sind wir!
Quelle: Spangenberg, Elfriede et al. (Hrsg.): Hier sind wir — Schiilerarbeitsbuch, Deutsch als
Fremdsprache: Lektion 1 : Das sind wir, Istanbul, Devlet kitaplari Midurliigd, 2004, S. 1
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Lektion 1A: Wir stellen uns vor!
1. Burcu, Batu und Eda steller =i~k o=

Abbildung A 9a: Ubungseinheit 1A: Wir stellen uns vor!
Quelle: Spangenberg, Elfriede et al. (Hrsg.): Hier sind wir — Schilerarbeitsbuch, Deutsch als
Fremdsprache: Lektion 1 : Das sind wir, Istanbul, Devlet kitaplari Midurlugi, 2004, S. 2
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6. Welche deutschen und englischen Sédtze passen zusammen?

a. Ich wohne in Ankara. 1. 1lam Tim. a ]
b. Mein Name ist Eda. 2. | am fifteen. b
c. Ich bin vierzehn. 3. | live in Istanbul. (5
d. Ich bin Tanja. 4. My name is Sami. d

7. Schreibe zwei Dialoge!

<> Nein, ich wohne in Bahgelievler.
V Guten Tag, ich heiRe Tim.
V Bist du 14, Eda? <> Nein, ich bin Eda.
V Wo wohnst du? V Wie alt bist du?
V Wohnst du auch in Cankaya?
<> Nein, ich bin 15. < Ich bin 14 Jahre alt.
< Ich wohne in Ankara.
V Guten Morgen, bist duTanja?
<>Hallo, mein Name ist Sami.

Abbildung A 9b: Ubungseinheit 1A: Wir stellen uns vor (Forts.)
Quelle: Spangenberg, Elfriede et al. (Hrsg.): Hier sind wir — Schiilerarbeitsbuch, Deutsch als

Fremdsprache: Lektion 1 : Das sind wir, Istanbul, Devlet kitaplari Midurligd, 2004, S. 4
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Wie heilt das in anderen Sprachen?
7, W B s e OSSR TR <1 e SRS R S I T

B.
C. ORGSR A s
9. Welche Waérter sind im Englischen dhnlich?
Achte auf die richtige Aussprache!

Deutsch Englisch Aussprache
dhnlich? anders?
+ Name * name X
¢ ich .
+ mein *
+ ait *
+ vierzehn *

10. Welche Antwort ist richtig? Kreuze an!

a) Wohnt Goézde in Izmir?

Ich wohne in 1zmir
Ja, sie wohnt in Izmir
Gozde wohnt in Izmir

b) Wie heildt du?

Ich bin Tim.
Ich heille Marta.
Wie heildt du?

c) Wie alt bist du?

Ich bin vierzehn.
Katja ist vierzehn.
Jan ist finfzehn Jahre alt.

d) Bist du Susanne?

Ich bin Marta
Nein, ich bin Tanja
Mein Name ist Susanne

e) Wo wohnst du?
Ich wohne in Ankara.
Du wohnst in Ankara
Ich wohne nicht in Ankara.

Abbildung A 9c: Ubungseinheit 1A: Wir stellen uns vor (Forts.)
Quelle: Spangenberg, Elfriede et al. (Hrsg.): Hier sind wir — Schiilerarbeitsbuch, Deutsch als
Fremdsprache: Lektion 1 : Das sind wir, Istanbul, Devlet kitaplari Mudurliigt, 2004, S. 5
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