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ONSOZ

Bilgi ve teknolojinin insan hayatin1 kusatarak hayat tarzim derinden
etkiledigi gilntimiizde insam ve insan iligkilerini temel olan bilimlerin 6nemini
daha da arttirmistir.

Artan bu 6neme baglh olarak Sosyal Bilim 6gretimine de yeni bir bakis
zorunlulugu vardir. Bu farklihk egitim- 6gretimin biitiin safhalarinda kendini
hissettirirken bizleri de yontemler tizerinde disiinceye yoOntemlerin etkililigi
konusunda da aragtirmaya sevk etmistir.

Aragtirmada ele alinan ydntemlerin elegtirici diisiinmeye katkisi tarih
aragtirma y6ntemleri de dikkate alinarak aragtirilmaya ¢aligilmisgtir.

Bu aragtirmada bana bdyle bir konuyu ¢aligmaya sevk eden arastirmanin
¢atistnin  olugmasinda rehberlik eden hocam Prof. Dr. Osman KAZANCI’ya ,
aragtirmanin tarih 6gretiminde uygulanmasinda, Tarih ve Sosyal Bilimlerle ilgili
teorik ¢ahgmalarimda her konuda yardimi esirgemeyen hocam Prof. Dr. Salim
COHCE’ye  aragtirmanin biitiin basamaklarinda fikirleri ve tavsiyeleriyle
yonlendiren damigman hocam Yrd. Dog.Dr. Feridun MERTER’e ve her agamada
ozellikle yabanci kaynaklarin gevirisinde, aragtirmamin uygulanmasi ve
yorumlanmasinda desteklerini goérdiigiim Ars.Grv. Bilal YILDIRIM’a

katkilarindan dolay1 tesekkiir ederim.

MALATYA 1998 Ahmet UYSAL
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GIiRiS

Sosyal Bilimler insam1 temel alan muhtevalardan olustugundan, bilgi
{iretiminin ﬁlZlyla insanlik biiytik bir birikime sahip olmustur.

Bir yandan bu birikim hayatimiz1 kusatirken bilgiyi ulagma yollarin1 bilen,
teknolojilere sahip olan insanlarla digerleri arasinda biiyiik ugurumlar meydana
gelmigtir.

Ortaya ¢ikan bu durum beraberinde sosyal ¢atigmalari, mevcut yapilarin
ahengini yakindan ctkilemiy, bilgi, tretimi, kullammmu ve  degerlendiritmesi
uzmanlik ister hale gelmisgtir.

Her giin yeni bilgi ve teknolojilerle kargilagtigimz diinyamizda etrafimiz
kusatilirken, insamin emrinde ve Kontroliinde olan yeniliklere ulagmada da
farkhliklar ortaya ¢ikmustir.

Diger yandan elde edilen hayatimizi kugatan bilgileri ve teknolojilerin
kullannm seg¢imi ve degerlendirilmesi diigiince bazinda birtakim becerileri
gerektirmektedir.

insanoglu bu gesitlilik karsist da uzmanligi yonelmis yeni alanlar ve
milesseseler dogmus, iletisimin hizinin artmasiyla insan ve toplum hayatindaki
degerlerde 6nemli degisiklikler meydana gelmistir.

Ortaya ¢ikan bu durum karsisinda bilgiyi {ireten, bilgiyi kullanan
ihtiyaglarina gore tanzim eden kisacasi bilginin kontrolilinti elinde bulunduran
milletler bu giicii ¢evresine hakimiyetle kendi lehlerine kontrol araci olarak
kullanma egilimine yonelmiglerdir.

Yeni duruma uyum saglayamayan, bilgiden uzak kalan milletler ise
kendilerine sunulanlarla yetinmekte ya da gereksin bilgi kusatmasina altinda
toplumlarindaki degisimleri kontrol edemeyerek taklide yénelmektedirler.

Fert ve toplumlari diiglinecek zaman birakmayan getirdigi degerler
icerisinde segme ve degerlendirmelerini bile elinden alan giigler kargisinda ¢agdas
kolelife mahkum edilen kullanicilar ya da hedefl kitleler yceni durumdan

dengeleri muhafaza edip gelismeleri i¢in diistinme 6grenimine ihtiyaglari vardir.



Beraber yasadiklar1 diinya da birbirlerinin aleyhinde zamam hakim olmay:
degerlendirme ¢abasinda Sosyal Bilimler, tabii gelisim ve degisimlerinin diginda
bilgi teknolojilerine sahip olanlar tarafindan yonlendirilmekle kars1 karsiyadir.

Sosyal bilim alanlarim1 olusturan disiplinlerin muhtevasi, amaglari,
yontemleri ve iligkileri bakimindan tabii seyri igerisinde degerlendirilmek
zorunlulugu vardir.

Bireysel ve toplumsal uyumda 6nemli rolii olan bu bilimler, §gretimde
hedefledikleri amaglart bilimin gergekleri igerisinde insanin gagday teslimiyetini
Onleyememekle karsi karsiya oldugu gerceginden hareketle yenilesme igerisine
girmeleri gerekir.

Onemli olan bireylerin davramslarimin degistirilmesidir. Aksi takdirde geri
bildirime 8nem vermeyen okul kurumlari diginda gekillenmelere teslim olan
anlayiglar, zamana uygun diiglinceye 6nem veren bilgi depolamaktan ziyade onu
iist diisiincelerle yogurup kontrol edebilen insanlar yetistirmeye yénelmelidirler.

Bunun yolu okulu kurumsal temellerine gore yeniden yapilandirmaktan
mevcut durumu diin- bugiin- yarin gizgisi igerisinde degerlendirmekten geger.

Bireyler hedeflediklerimiz giiniin gergekleri igerisinde mevcut dengeleri
sonradan uygun tekniklerle vermeli, &gretim yontemlerimizi gdzden gegirip
mevcut duruma uygun hale getirmeliyiz. Aksi takdirde bilginin getirdigi
kolayliklarin yaninda, yeni tartigmalarda sonuca ulagamay1z.

I"Jzerin_de durdugumuz temel tema {izerinde yoOntemlerin diigiince
egitimindeki roliinii bilimsel yaklagimla tespit edip, zamanin gereklerine gore

yapilanmamiz geregi vardir



1.BOLUM
(ARASTIRMAYA GIRIS)
Bu bolimde aragtirmanin  konusunu olugturan problem durumu
agiklanmig, problem ve alt problemler bunlara bagli olarak sayilti ve simirliliklar
ile aragtirmada gegen bazi temel kavramlarin tanimlari ve astirmanin 6nemi

belirtilmistir.

A- PROBLEM DURUMU

Modern g¢agdaki hizh bilgi {retimi teknoloji yoluyla insan hayatim
kusatarak yeni degerler olusturmug, bdylece sosyal deger ve yapida biiyiik
degisiklik meydana getirmistir.

Ortaya ¢ikan bilgiye bagli bu yeni durum beraberinde bilgi iiretimiyle ve
bilgi kullanimiyla ilgilenen kurumlarmn rollerini de etkilemis insan hayatindaki
egitimin etkisini Snemli Slgiide degigtirmistir.

insan davramslatint belirli hedefler dogrultusunda degistirmekle gorevli
toplumsal bir kurum olan okulun degigsen durum kargisindaki rolii, sosyal bilgiyle
ilgilenen bilim dallarinin yeni durumu kavrayis ve degerlendiris giicii insan-bilgi
arasindaki iligkinin niteligine bagli olarak sekilienecektir.

Insanin ferdi ve toplumsal durusuyla ilgilenen bilim dali olarak sosyal
bilgileri isleyen Sosyal Bilim dallarinin 6gretimi, bilgi lehine gelisen durum
karsisinda 6gretimi bilyiik Snem kazanmustir.

Giiniimiizde de ortaya g¢tkan yeni anlayislarla birlikte meydana gelen
tarigmalar Ogretim silireci Ogrenci, 6gretmen, hedefler, igerik ve yontemler
agisindan ilgilileri yeni arayiglara itmistir.

Sosyal Bilimler genel olarak insanlarin diger insanlarla ve toplumla olan
iligkilerini inceleyen bir disiplinler toplulugu olarak tanimlanmaktadir.'Genis
anlamda insanlar aras iligkileri inceleyen bir bilim alan: olarak sosyal bilimlerin

Ogretimi mevcut uygulama bigimi ile gerek ¢agdas olgular, gerek sosyo-politik

'S. Uysal, Sosyal Bilimler Ogretimi , Ankara 1974, 5.307



olusumlar ve gerekse bilimsel ve teknolojik gelismelerle uyumlu bir bigimde ele
alinmalidir.

Cagdas egitim anlayisinin {izerinde fikir birligi olusan yd&nlerinden
“dgrenenlere bilginin yiiklenmesinden ziyade bilgiye ulasma ve kullanma
yollarimin &gretilmesi” gergegine bagh olarak yaratici, analitik,sentezci ve
elestirici diigiince 6gretimi bilgi ¢aginin Stesinde egitimin yeni hedefi haline
gelmelidir,

Sosyal Bilimler alaninda uygulanmakta olan O6gretim yOntemlerinin
insam diigiince giiciinii gelistirmedeki rolii ve Onemiyle ilgili aragtirmalar
giiniimiiz insaninin ihtiyaclari, teknolojik ve sosyal sahalarda meydana gelen
degigmelerin de tesiriyle kavramsal ve uygulama yoniinden yeni bakis agisi
kazandirir.

Diger taraftan cagimizda gelisen ve yayginlasan Jzgiirliik, sosyal adalet ve
demokrasi anlayisi ve istekleri “diisiinen, inanan — eylemde bulunan” insana diger
bir deyisle “aksiyon adamina” olan gereksinimi arttinrken, bu nitelikler
arasindan bireyler arasi boslugun artmasi, soyla hayatta olumsuz duygular
olugturan bir ¢eliski dogurmaktadir.’

Bir yandan ¢agdas olgular ve ¢agdas insanin yasam tarzi ile ilgili
beklentileri ve anlayislar1 diger yandan insan egitimi konusundaki bilgilerin
geligsimi ile bu alanda ige kosulabilecek teknolojik imkanlarin artmasi “Bilgi-
cgitim-insan” arasinda degisimi zorunlu kilmaktadir. Bu durum  Sosyal Bilimler
egitiminde farkli amaglara, farkli igeriklere, farkli yontemlere ve farkh
yaklagimlara y6nelmeyi gerektirmektedir.

Bilgiye ulagilmada, bilginin insan hayatinda davramga doniigmesinde
bilginin niteliginin yaninda bilginin degerlendirmesinde modern bir bakis agisinin
olusmas1 gerekmektedir.

Sosyoloji, tarih, iktisat, antropoloji, cografya, siyaset gibi disiplinlerde

kullamlan ydntemlerin diigiince egitimindeki giici Sosyal Bilimler egitimi

INLYazicr, “Milli Tarih Anlayrgt”, Egitim Dergisi, S.37, Ankara 1979,5.30



iizerinde galisan bilim adamlarini, uygulanmakta olan $gretim ydntemleri, amag
ve islevlerde yenilesme gereksinimi tizerinde birlestirmektedir.?

Sosyal Bilimler §gretiminde ortak yontemler kullanilmakla birlikte alanin
Ozelligi geregi kendine has ydntemler dogurmakta hatta sosyal disiplinler
arasinda bile degisiklikler gerektirmektedir. |

Sosyal Bilimler de her disiplinin kendine 6zgii niteligi ve yontemi olmakia
beraber genellikle toplumsal yasayig, insan iligkileri, sosyal kurumlar insan
davraniglarini  etkileyen degismelerin scbep ve sonuglarinin saptanmasi,
arastirilmasi, yorumlanmasi ana temayi olusturmaktadir.

Ogretim clemamnin  yarauciligi oraminda yeni ve gesitli yntemlerin
kullanilabilecegi kabul edilmekle birlikte; tinite yontemi, kritik diiglinme,
problem ¢dzme, seminer, grup proje ¢aligmalart, panel, sempozyum, tartigma,
gezi ve inceleme yontemlerine agirlik verme egilimleri 2 istekleri goriilmektedir.

Egitimde ister geleneksel ydntemlerin gelistirilmesi ister daha ¢agdas
yontemlere yonelinmesi yoluyla hedef-igerik-yintem ve araglarin belirlenmesinde
Ogrenciye kazandirilacak davranmigta diisiince giicliniin geligtirilmesini diigtinerek
daha list seviyede beklentiler igerisine girilmelidir.

Yeni arastirmalarla egitimin diger kurumlarin gerisine diigmesi
Onlenebilir, 6rgiin egitim kurumlarinin ortamlar: elestirici bakiga sahip bireylerin
yetismesine uygun hale getirilebilir.

Ortaya ¢ikan bilimsel verilerden yola g¢ikarak disiplinlerin kendilerine
Ozgli yapilar1 ve diger faktorler de dikkate alinarak yaraticiligi, -elestirici
dilsiincbilme, keslfetme ve  kisilik  olusturma  giliciinii  gelistirme  egitimin
amaglarindan biri haline gelmelidir.

Bu arastirmada kontrol grubunda diiz anlatim y6ntemi deney grubunda
tartigma ydntemi uygulandi. Her iki gruba da 6n test ve son test uygulanarak

yontemlerin  clestirici  diistinceyi gelistirmedeki etkisi arastinldi.  Elestirici

3 M A. Kisakiirek., F.Paykog, Sosyal Bilgiler Ogretimi, Ankara 1988.s. 13.
*F. Vars, Program Geligtirme, Ankara 1988,5.190



diistinmenin gelistirilmesinde bu iki ydntem arasinda fark olay1 olmadig: test edildi.

B- PROBLEM CUMLESI
Sosyal Bilimler &6gretim  yontemlerinin - clestirici  diisiinme  giicliniin

gelismesindeki rolii.

a- Alt Problemler

Yukarida belirtilen problemin daha ayrintili incelenmesi igin aragtirmada su
sorulara cevap aranmaktadir.

1- Sosyal Bilimler 6gretim yontemlerinin clestirici  diisinmedeki rolii
yOntemlere gore degismektekmidir?

2- Sosyal Bilimler Ogretim. yéntemlerinin elestirici diistinmedeki rolii

a-Opretim sekline gore degismekte midir?

b-Cinsiyete gore degismekte midir?

b- Hipotez

1- Sosyal Bilimler Ogretim yoéntemlerinin elestirici diisiinmedeki rolii
yontemlere gore degismektedir.

2- Sosyal Bilimler 6gretim ydntemlerinin elesiirici diigiinmedeki rolii 8gretim

_sekline bagh olarak degisiklik g&stermektedir.

3-Sosyal Bilimler O6gretim yo6ntemlerinin elestirici diisiinmedeki rolii
cinsiyete bagl olarak degisiklik géstermektedir .

c- Varsayimlar

1-Yontemlerin kendilerine has 6zellikleri 6grencinin elegtirici diigiinme
Ogretimindeki bagarisim etkiler.

2- Ogretim yontemlerinin yapisal durumu elestirici diisiince giiciinii gelistirici

yonde diizenlenebilir.

¢~ Kapsam
Bu arastirma ;
1-indntt Universitesi Tarih Egitimi Bolimi ikili ve giindiizlii ikinci simf

Ogrencileri ile stnirhdir.,



2-1997-1998 bahar yar1 yilh miifredat: ile simirhidir.

3-Diiz anlatim ve tartigma y&ntemi ile sinirhidir.

4-Orneklem grubuna dahil 6grencilerin gelistirilen n teste ve son teste
verecckleri cevaplarla simirhdir.

5-Aragtirmada elde edilen bulgular degiskenlerle sinirlidir.

d- Tanimlar

Sosyal Bilimler: Insanlarin, diger insanlar ve toplumla olan iligkilerini
inceleyen disiplinler toplulugudur .Insan, insan iligkileri ve sosyal kurumlar
alanlarin {ist ¢atisim olugturur.

Opretim Yontemleri: Ogrenme olayim gergeklestirme siirecinde
Ogrencilerin beceri ve aligkanliklar gelistirmelerine yon veren, bilgi ve y&nelim
kazanmalarim saglayan diizenli islemler’

Elestirici Diisiinme:

1. Birden fazla boyutlu ve degisik tiirde bilgi, beceri ve tavrni igeren
diistinme bigimi

2- Diger diisiinme bigimlerinde az ya da ¢ok ige kosulan, onlarla ortak yam
bulunan, ana islevi Olgiitler ve standartlar ¢ercevesinde degerlendirme yapmak

olan karmagik zihinsel bir siirectir.®

C- ARASTIRMANIN ONEMi

Insanlar arasi milnasebetlerin hizinin artmasiyla ve ¢esitlenmesiyle
karmasik hale gelmesi, insani temel alan bilimlerin 6nemini bir hayli arttirmigtir.
Bu durum Sosyal Bilimler §gretiminde de arastirmacilar1 yeni arayiglara sevk
etmigtir.

Bu arastirmayla sosyal bilimleri  olugturan  disiplinlerin - $grenenlerin

Ogrenme ve diisiinme giiglerinin gelistirilmesi ve bu gliciin elestirici, yaratici ve

5 C. Alkan, Ozel Ogretim ilke ve Yontemleri, Ankara 1991, s. 87
¢ 0. Kazanci, Egitimde Elestirici Dilsiinme Ogretimi, Ankara 1981, s. 47



akilct olmas1 bakimindan 6gretim siirecinde dikkatlerin yontemlere gekilmesi
umulmaktadir.

Insan davramslarim degistirmede siiphesiz en etkili ve en énemli kurum
egitim kurumlaridir. Egitim kurumlarinin, bu roliinii gergeklestirirken bireylerin
zaman igerisindeki ihtiyaglarim dikkate alip ona gére yapilanmalari ve
kendilerini her agamada gézden gegirmeleri gerekmektedir.

Bu arastirmayla Sosyal Bilimlerde kullamilan $gretim  ydntemlerinin
6grencilerde elestirici diisinme giiclinii hangi oranda gergeklestirdigi, diger bir
degisle diiglince 6gretiminde yontemlerin etkisi {izerinde durulmaktadir.
Aragtirmanin ortaya ¢ikardig bulgularin aragtirmacilara egitim-3gretim stirecinde
yer alan ilgililere, elestirici diigiinme 6gretimi konusunda bilimsel bir bakis agist

kazandirmasi umulmaktadir



II. BOLUM
(ILGILI LITERATUR)

A- SOSYAL BiLIMLER OGRETIM YONTEMLERI

a- Sosyal Bilimler Hakkinda Genel Bilgiler

Sosyal Bilim ve Sosyal bilgi kavramlarinin degisik tanimlamalar1 yapildigi
gibi bu alanda ilgili simflamalar da farkliliklar goriilmektedir.

Tanimlama ve siniflamalardaki bazi farkhiliklar aragtirma konusunu
etkilemediginden bu aragtirmada esas olan Sosyal Bilimler kavramiyla ilgili genel
bir ¢ergeve olusturulmaya ¢aligilmistir.

Dewenger’e gore Sosyal Bilimler insanlar arasi iligkileri inceleyen disiplin
ya da disiplinler toplulugudur. Sosyal Bilimler toplum igerisinde yasayan
insanlar1  inceleyerek insan gruplarinin, topluluklarin ve toplumlarin
irdelenmesiyle ilgilenir.'

Sosyal ilimler ansiklopedisi ise, Sosyal Bilimler “Bir toplulugun iiyesi
olarak fertlerin kabiliyetlerini ele alan fikri ve kiiltiirel ilimdir.”diye
aciklamaktadir.

Diger bir tanimlamada da; Sosyal ilimler “insan ve cemiyeti alakadar eden

ilmi tetkik ve arastirmalarla elde edilen bilginin heyeti mecmuasidir.”

seklinde
tamimlarin aktartir.

Ansiklopedik Egitim S6zliigiin de Sosyal Bilimler “Grup faaliyetleri ve
toplum hayatiyla ilgili biitiin bilimlere verilen ad”*olarak tanimlanirken “fertlerin
toplumun {iycleri olarak davramis ve iligkilerini incelcyen kiiltiirel ve zihinsel

bilimler”’ olarak ifade etmektedir.

'M. Duverger., Sosyal Bilimlere Giris, (nsr.U.Oskay), Ankara 1980,s. 8

2 Heyet, “Sosyal. Bilin”,Sosyal ilimler Ansiklopedisi I, istanbul 1957,5.2.

3 p. Maurice, P.,Moffat , Sosyal Bilgiler Ogretimi,istanbul 1957,5.2

4 R. Alaylioglo, F. Oguzkan., “Sosyal Bilim” Ansiklopedik Egitim Sozluga II, Istanbul
1968, s.743.

s S.Cetin ()zoglu, Lisclerde Sosyal Bilimler Ogrctimi, Ankara 1974,s.11
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Sosyal bilim kavrami yirminci yiizyil oncesi var olan ilimleri a-Pozitif
ilimler b-Beseri ilimler c-Normatif ilimler seklinde ayiran anlayisin karsisinda
ortaya ¢ikan cle alan siniflamayla birlikte dogmusgtur.

[limlerin tasnifi ile ilgili tartismalar her ne kadar bitmis gibi goziikse de
yapilan yeni tasnife o&zellikle ABD’nin sosyal olaylara bakisi toplumsal
onceliklerini ilimlere yansitmasi ilmi tekamiil sonucu ortaya gikmamasina karg:
tepkilerin gelecekte daha etkili olacagini géstermektedir.

Yapilan tasnife goére Sosyal Bilimler tarih, cografya, sosyoloji, iktisat,
siyaset, psikoloji, hukuk, antropoloji gibi bilim dallarin1 ifade etmekte, bu
bilimler Sosyal bilim tanimu igerisinde yer almaktadirlar.

Burada derinligine inilmemekle birlikte alanin sinirlart ve siniflamalar
bakimindan farkliliklar agik olarak goriilmektedir. Bu farkliligin temelinde bilim-
sosyal bilim konusundaki ayrimlarin nectlesmemesi sosyal bilgiyle birlikte
toplumsal geligsmelerin stirekliligi kurumsal tartigmalar1 da etkilemektedir.
Siniflamalarda diger bir farkhiligin temelinde bilim adamlarinin mensup oldugu
disiplinin tesiri de rol oynamaktadir.

Sosyal Bilimlerde bilimlerin iligkileri konusuada ise {i¢ temel goriis
mevcuttur. Bu goriisler a-Cok disiplinli goriis b-Disiplinler arasi goriis c-
indirgeyici goriis olmak iizere temel bakis agilarini olugturmaktadir.®

Sosyal Bilimlere giiniimiiz bakis agis1 ise 1960°lardan sonra ortaya gikan
Sosyal Bilimlerin yapisina, kavramlarina, genellemelerine, temalarina ve her
disiplin i¢in esas olan aragtirma yontemlerine dayah anlayistir.”

Sosyal Bilimlerde her bir disiplinin kendinc 6zgii niteligi, tanimi ve
yontemi olmakla birlikte genellikle toplumsal yasayis, insan iliskileri, sosyal
kurumlar, insan davraniglarim etkileyen degismelerin sebep ve sonuglarinin
tespiti  aragtinlmasi, yorumlanmasi, ve ileriye doniikk degerlendirmelerin

yapilmasi temel temay1 olugturmaktadir.®

SF. Vansg, a.g.e. s. 193

7 C. Alkan., “Sosyal Bilimler Ogretiminde Yenilesme Egilimleri” Eitim ve Bilim
1X,S.49,Ankara 1984,5.3 vd

8F. vang., ages. 191
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b- Sosyal Bilimler ve Sosyal Bilgiler iliskisi

Sosyal Bilimler ile Sosyal Bilgiler kavramlar1 zaman zaman ayni anlamda
kullanilmakla birlikte aralarinda 6nemli farkliliklar bulunmaktadir.

Sosyal bilgilerle sosyal bilimler aym tiir bilgi {izerine kurulmalarindan ve
icerik bakimindan benzerlik tagimalarindan dolayi literatiirde yer yer karsiliklara
sebep olmaktadirlar.

Sosyal Bilimler akademik ve ileri seviyede insan iliskilerini gozlem,
aragtirma ve bulug yollariyla, insanin degerleriyle, gevresiyle olan iligkilerine ait
bilgiyi arttirmaya, gelistirmeye caligir. Temel olarak bilginin tiirlinden hareket
edilerek ayrilmig ,sosyal olay ve olgular lizerine kurulmustur.

Sosyal Bilgiler ise; Sosyal Bilim olarak adlandirilan disiplinlerin elde
ettikleri sosyal bilimlere ait bilgileri égrencilerinin sosyallesmesini saglamak ve
belirlenen amaglar dogrultusunda yurttaghk bilincini olusturmak iizere okul
programlarinda Sosyal Bilimler metotlarini, muhtevasini ve bulgularint &gretime
doniik olarak kullanilir.

Sosyal Bilgiler egitim-6gretim agisindan insan ve onun sosyal ve fiziki
¢evresini ele alan, insanin uyumunu saglamak amaciyla Sosyal Bilimlerin
muhtevasindan aldig1 bilgileri sosyal yontemlerie tabiat bilimleri ve sanat ile
zenginlestirerek kullanan, adapte eden hiiviyettir. °

Sosyal Bilimler bir bilimsel alan1 ya da alanlar1 ifade ederken ve kendi
metotlar: igerisinde bilimsel bilgi tiretirken Sosyal Bilgiler bu bilgilerden kendi
amacina uygun olarak se¢tii insan grubunun, ve bulundugu toplumun
ihtiyaglarin temel alarak bilgileri Ogretime doniik kullanan belirli yas
seviyesindeki 6grencilerin programidir.

Egitim sizliiklerinde de  Sosyal Bilimlerin “bilim” Sosyal Bilgilerinde
“bilgi” temelleri'® agisindan ele alinip tanimlar1 yapilmstir,

Sosyal Bilgiler sosyal bilimin ortaya ¢ikigindan sonra sosyal bilim

amacindan farkli olarak §zellikle A.B.D de gelisen &gretim programudir. Bu

®S. Cetin Ozoglu, a.g.e.s.10
1°R. Alaylioglu, F. Oguzkan a.g.e,s.744
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programun ortaya ¢ikiginda bilgileri kullanmak isteyenler i¢in dgrenci seviyesi ve
toplumsal beklentiler belirleyici olmustur."
Benzer yaklagim Tiirkiye’deki Sosyal Bilgiler Programinin amaglarinda ve

dgretimi i¢in hazirlanan kaynaklarda da s6z konusudur.'?

c. Sosyal Bilimlerde Kullamlan Ogretim Yéntemleri

Yontem Egitim hedeflerine ulagmak i¢in kullanilacak tekniklerin,
incelenecck konunun, arag-gereg ve kaynaklarin biitiinliikk olusturacak sckilde
hizmete sokulan 6gretme yoludur."

Bir bagka tanimda ise “bir amaca ya da bilimsel ilkelere ulagabilmek igin
gidilecek en kisa, en dogru, en giivenilir ve diizenli yol”'*olarak tanimlanr.

Opretim ydntemi kavrami egitim literatiiriinde “Sgretim teknigi” 6gretim
stratejisi “Ogretim yolu”ve “Ggretim metotlart” olarak ta kullanilmaktadir.

Ogretimde genig manada kullanilan “metod” terimi 6gretmenin-6gretme, ,
Ogrencinin-6grenme gayretleri ele alinacak konunun gereklerine, duyulan ihtiyaca
belirlenen amaca ve degisik sartlara uygun olacak tarzda teskilatlandirmanin en
emin ve elverisli sartlarda galigilarak bagarili sonuglar elde etmenin teknigidir. '*

Ancak buglin bazi yazarlar, O6gretim teknigini, modelini siirecini
yontemlerden ayirmaktadirlar. Baz1 yerlerde es anlamli kullanilan bu kavramlar
Ogretim ydnteminin 6zel durumu ya da ydntemin uygulamasinda alt boliimler
pratik vasitalardir.'®

Farkliliklarin diger bir kaynagi ise 6grenme siiregleriyle ilgili ortaya atilan
ve gelistirilen 6gretim modelleridir. Bu modeller kuramsal temellere dayanmakta
olup ydntemi de igine alan §gretim tarzidur.

Y.0.K’tin 1997 yilinda Sosya!l Bilgiler 6gretimi igin hazirladigi kaynak

{initelerde ise “yOntem” Ogretmenlerin derse karst olan temel yaklagimlaridir.”

"' S.Cetin Ozoplu, a.g.cs.13

2. L. Barth, A. Demirtas, lIkdgretim Sosyal. Bilgiler Ofretimi, (Kaynak Uniteler) Ankara
1997,5.6.1

1 M. Bilen, Plandan Uygulamaya Ogretim, Ankara 1993, 5.16

' C. Binbagioglu., Genel Ogretim Bilgisi, Ankara 1981, s, 87

'S H.A. Aytuna, Genel Ogretim Bilgisi , Istanbul 1967,s. 362

¢ A. F. Oguzkan, Egitim Terimleri S6zIiigii ,Ankara 1973,5.73
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seklinde agiklanmig, Ogretim faaliyetleri yoOntem,etkinlik strateji, olarak ele
alinmgtir."’

Burada yontemler iki ana kategoriye ayrilarak aktarma ve problem ¢ézme
bagliklar1 altinda ele alinmigtir.

Sosyal Bilimler &gretim ydntemlerinin segiminde, kullanilmasinda ve
siniflanmasinda dersin 6zelligi, kazandirilmak istenen hedefler, &grencilerin
Ozellikleri, grubun bliytikliigii ve 8gretmenin ydntemler konusundaki yeterliligi
rol oynamaktadir.

Tasnifte ise ogretim sekli, 6grencinin §grenme ortamindaki durumu gibi
bakis farklhiliklarindan kaynaklanan degisik siniflamalar da ortaya gikmistir. Bu
gruba Hesapgioglu ve Sénmez Srnek verilebilir.'®

Genel olarak Sosyal Bilimler Ogretiminde diiz anlatim, soru-bevap,
problem ¢dzme ve tartisgma yontemleri kullaniimaktadir. Bu ydntemlere ek
olarak yer yer dersin 6zelligine gére gozlem gezisi, proje, 6rnek olay, rol oynama,
gosterim gibi yontemler de kullamlmaktadir. "

Ogretme yollarini, bigimlerini tek basina kullanmaktan ziyade; {nitenin,
dersin ozelligine gore degisik alternatifleri kullanma s6z konusudur. Hatta bir
ders igerisinde verilen bilgilerin ve istenilen davramiglarin 6zelligi birden ¢ok
yontemi bir arada kullanmayi gerektirebilir.

Son zamanlarda 6grenme durumlarimin biitiiniinl iginc alacak gckilde
kavramsal temelleri, izerinde yapilan ayrimlara dayali model igerisinde (bulug

yoluyla 6grenme, tam 6grenme modeli gibi yontemler izerinde durulmaktadir.?

'7 5. L. Barth, A. Demirtas, a.g.e.,s. 4 vd.

'8 M. Hesapgioglu, Ogretim flke ve Yéntemleri, Istanbul 1994, 5.164 vd; V. Sénmez,
Sosyal. Bilgiler. Ofretimi, ,Ankara 1994,5.43 vd.

¥ &.Demirel., Genel Ogretim Yo6ntemleri, Ankara 1992, s. 29 vd ; F. Vans a.g.e. s.41 vd.
M.Erden Sosyal Bilgiler Ofretimi,Ankara 1997 s5.23 vd., S. Bilyikkaragtz., Program
Gelistirme,Konya 1997,s. 68 vd, G. Karagbzoglu, Sesyal. Bilgiler Ogretim, Ankara s.16-
21vd.

2 N. Fidan, Okulda Ofrenme ve Ogretme, Ankara 1985 , s.85vd; V. Sénmez, Program
Gelistirmede Ogiretmen El Kitabi Ankara 1994,s. 179 vd; L. Ktigik Ahmet; Egitim
Programlar: ve Oretim,Ankara 1994 5.97 vd; M. Hesapgioglu, a.g.e.s. 169 vd.
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ca-Diiz Anlatim Ydntemi

Egitim faaliyetinin baglangicindan bugiine dek kullanilan &gretmen
merkezli bir yontemdir. Bu yontem &gretmenden &grencilere dogru bilgi akigini
saglayarak Ogretmenin sahip oldugu bilgileri tek yo6nlii olarak 6grencilere
sunmay1 ifade eder.

Bu yontemde ders igerigi bizzat $gretmen tarafindan diizenli bir biitiin
halinde 6grencilere sunulur. Ogrenciler sunulan bu igerigi dinleyerek ya da
izleyerek alirlar. 2!

Bu yontemde O&grenciler pasif bir durumda oturduklari ve &gretim
sinasinda soru sorma imkamina sahip olmadiklari ve dﬁsﬁncelerini
agiklayamadiklar: igin etkin bir yOntem sayilma. Hatta bazen etkinlik
eksikliginden dolay: sikintilara giindiiz riiyalarina, disiplin sorunlarina neden
olur.”?

Modern 6gretim anlayiginda anlatim ySntemine fazla yer vermeyip tavsiye
etmemckle birlikte hemen hemen her konuda bu ydntemden belli bir 8lgiide
yararlanma geregi duyulmaktadir. Onemli olan anlatimin yerinin ve zamanin iyi
segilmesidir. Anlatimin kisa ve ilging olmasini saglama ve herkesin dikkatini
¢ekme Ggretmenin gérevidir.

Ogretmenin konusmasinin, hareketlerinin, goriiniimiiniin, anlatimindaki
agikligin ve 6grencilerle g6z goze iligkisinin bu ydntemde son derece 8nemlidir.

Diger taraftan anlatim yonteminde yontem, yapisi geregi sadece
Ogretmenle tek yonli iletisimi saglamaktadir. Bu iletisim ¢ogu zaman da
engellenmektedir.

Diiz anlatim ydnteminin kullanildig: disiplin ve iinitelerde, hedeflerin ya
da istenen davraniglarin bilgi, alma ve uyarilma basamaginda &grenme
etkinliklerini kapsamasi gerektigi vurgulanmaktadir.”

Bilgi diizeyindeki kavramlarin agiklamasinda vz biiyiilk gruplarda, arag

gerecin yctersiz.  oldugu simmflarda, hazirolugluk dilzeyinin  ytiksek oldugu

21 M., Hesapgioglu., a.g.e.s. 174
2 1. Kugitkahmet., a.g.e.s. 64
By, Stnmez., a.g.e.,s. 162
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yetigkinlerde, konferans, sdylev gibi sunug faaliyetlerinde vazgegilmez olup,

destekleyici 6gelerin kullamlmasiyla etkililigi arttirilabilir.?*

cb- Tartiyma Yéntemi

Herhangi bir grubun bir yoneticinin kontroliinde belirli bir diizen dahilinde
kendilerini ilgilendiren konular iizerinde kargilikli konugmalaridir.?®

Yontemin esasi, Ggretim etkinligi igerisinde bulunan biitiin bireylerin
Ofrenmeye ortak olmalarimi saglamayi, iletisimi Ogretmen-6grenci arasinda
yaymay1 bu yolla ctkililigi arlturmayi amaglayan faaliycticrden meydana gelir.

Yontemin amaca ulagmasinda iki Snemli 8n sart vardir. Bu sartlar amacin
agik secik ifade edilip 68renciler tarafindan bilinmesi ve tartigmalarla ilgili 6n
hazirlik gerektirmesidir.

Bilgilerini, fikirlerini, diislincelerini agik¢a ortaya koyma imkanina
kavustuklar1 bu yontemde 6grenciler, sorunlari daha iyi anlar, tanimlar ve ¢dziim
yolu énerirler.?’

Bu y0ntem &grencilerin problem ¢6zme, yeni kavramlar1 kullanma, eski
bilgileri yeni durumlara uyarlama, elestiriye doniistiirme becerilerinin
uygulamasinda kullamlabilir.2®

Tartigma yonteminin degisik sekilleri vardir. Bunlar biiyiik grup

tartigmasi, milnazara, panel, {ikir taramasi, forum ve seminerdir.?’

cc- Soru-Cevap Yontemi

Soru-cevap ydntemi dgretmenin formiile ettigi sorular dgrencilerin sézel
olarak cevaplamalarina dayanan bir ydntemdir.

Bu y6ntem anlatma metodunun sikiciliini gidermek ve 6gretimi daha

etkili bir sekilde gergeklestirmek istegine dayali olarak gelistirilmigtir. Anlatma

2 M. Hesapgioglu., a.g.e. s. 179

2 5. Bulytikkaragdz, a.g.e..s. 80

%y, Stnmez., a.g.e. s.181

7T, OBuzkan., Grup Miinakagas: El Kitabi,Ankara 1963,s. 13

2 M. Erden., a.g.e.s., 115,

¥ R. Shorling., Orta Dereceli Okullarda Genel Ogretim Metodu ve Uygulama, [stanbul
1965,s. 37
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metodundan sonra egitimde en ¢ok kullanilan 6gretim metodu olan soru-cevap
Ogretmenin bir konuyla ilgili sorular sormasi ve bu sorular aldig1 cevaplari
yorumlayarak, elestirerek 6gretim yapmasidir.®®

Soru-cevap yonteminin kullanildigi siniflarda §gretmenin neyi ne zaman
soracagim bilmesi igerigin sinirlarinin iyi ¢izilerek dgrencinin sorulara verecegi
cevaplarla hatirlamasinin yaninda diisiinmesinin de saglanmasi gerektigi tizerinde
durmaktadirlar.

Etkin bir ydntem olarak kullanilmasinda sorulan sorularin niteligi, tiird,
zamani yontemin basarisim  arttirmaktadir.  Ogrencilerin  konu {izerinde
sorulanlara cevap vermesi ve sorular yoneltebilmesi bakimindan 6nceden &n
hazirhik yapmalar saglanmalhidir.

Soru-cevap y6ntemi hatirlama, yargilama, karar verme, degerlendirme ve
yaratici diisiince etkinliginin geligtirilmesinde, bilgi, kavrama uygulama analiz, ve
sentez ve degerlendirme diizeyindeki 6grenmelerin Slgiilmesinde geri bildirim
vermesiyle 8grenmesinin kontroliine imkan saglamaktadir.”!

Ayrica soru insanin suurunu ¢ahistirmaya, nasil ve hangi elemanlarla
¢agrigim yaptigim, nasil diistindiigiinii olaylar kargisindaki davramsglarinin

mahiyetini belirtmeye yarayan bir motif olarak da kullanilmaktadir *

c¢- Problem Cézme Yontemi

Problem ¢6zme ydntemi John Dewey’in felsefi akimina dayanarak gelisen
bir yontemdir. Yéntem anlayis olarak dgrenci merkezlidir. Ozellikle ilerlemecilik
ve yeniden kurmacilik felsefi akimina dayali programlarda problem ¢dzme
becerisinin gelistirilmesi egitimin temel amacidir. *

Bireylerin toplumsal hayata uyum, sosyallesmesi ve yeteneklerini
gelistirecek imkanlar saglanarak basarili olmast yontemin en temel amacidir.

Problem ¢dzme ySntemi bilyiik grupla yapilabilecegi gibi kiigiik grupla da

bireysel olarak uygulanabilir. Problem ¢6zme yéntemi problem siirecinde

03, Btiytikkaragdz., a.g.e s. 70

3L, Ktighkahmet a.g.e. 5.45

32 H. A. Aytuna, Orta Dereceli Okullarda Opretmenlik Problemleri, Ankara 1963,5.431.
% M. Erden., a.g.es.110



17

belirtilen basamaklara uygun olarak problemle ilgili belli basamaklardan gegerek
6grencilerin sorunu ¢ézerek $grenmeleri saglanir.

Bu basamaklar 1. Problemin fark edilmesi 2. Problemin tanimlanmasi 3.
Problemin ¢dziimii igin hipotezin kurulmasi 4. Gerekli bilgilerin toplanmas: 5.

Hipotezin test edilmesi agamalarindan olugmaktadir.?*

cd- Ornek Olay Ydntemi

Ornek olay yontemi 6grencileri gergek yasam sorunlariyla yiizyiize getiren
bir yontemdir.*> Daha 6nceden 6grenilmis kavram ve ilkelerin uygulamaya
kosulmasiyla 6grenme-6gretme ortaminda kuram ve uygulama arasindaki
boslugun doldurulmasina yardimcer olur. Olay gergek ya da hayali olabilir. Olay:
anlatan ve gerekli verileri kapsayan rapor {izerinde ¢aligan &grenciler, olay:
Ofrenir ve verileri analiz eder, sorunu da degerlendirirler. Tartigarak olayin
nedeni ve ¢6ziimiine iligkin oneriler getirirler.

Ozellikle Sosyal Bilimlerde pek ¢ok ornek olay simif getirilebilir.
Ogrenciler tartigarak 6grenme imkanina kavustuklar igin bu ydntemden oldukga

hoglanmaktadirlar.*®

ce- Gozlem Gezisi Yéntemi

Egitsel amaglan gergeklestirmek igin organize edilen gezilere iliskin
faaliyetierin timit gozlem gezisi ydntemi kapsaminda degerlendirilebilir.?’

Gozlem gezisi Ogretim muhtevasinda yer alan oOgrenmeleri yerinde
yapmak ya da pekistirmek amac1yla {initenin 6zelligine bagh olarak miize,
kiitliphane, tarihi mekan, sosyal kurulug ya da insan faaliyetlerinin gegtigi yerlere
diizenlenmektedir. Bu O&grenmelerin kalici olabilmesi igin &grencilerin
motivasyonunun saglanarak on bilgiler verilmesi gereklidir. Bu y&ntemle
Ogrencilerin  akademik, sosyal ve davramgsal ufuklarmin  gelisimi

amaglanmaktadir.

M. Kugtikahmet, a.g.c.,s. 72
Bv. Stnmez., a.g.e..s. 207

Ll Kiugtkahmet., a.g.e.,s. 56
%7 C. Binbagioglu., a.g.e..s. 89
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cf-Ekiple Ogretim

Bilimsel, teknolojik ve toplumsal olaylarda meydana gelen hizli degisme
ve gelismeler kargisinda egitimcilerin egitim &gretim etkinliklerini daha verimli
hale getirmek igin birbirlerinin yetenek ve tecriibelerinden faydalanarak bir biitiin
meydana getirmek amaciyla birden ¢ok Ofretmenin 6gretmeyi ekip halinde
gerceklestirmesidir.

Bu 6gretim yontemi iki ya da daha gok &gretmenin derslerin planlanmasi,
konularin islenmesi ve degerlendirilmesi bakimindan sorumlulugu paylagmalari
ve birlikte dgretim yapmalar bigiminde de ifade edilmektedir. 3*

Diger bir tanimlamayla da bu ydntem &grencilerin ihtiyaglar1 ve okullarin
imkanlarina uygun ¢aliyma diizenini kurmak iizere dgretmenlerin uzmanlik, bilgi
ve kaynaklarin birlestirilmesine karar vermesiyle ilgili diizenleme bigimidir

seklinde tanimlanmaktadir. %

cg- Karma Yontem

Birden fazla farkl diizeyde hedef davraniglari kazandirmak i¢in uygun ve
degisik yontemlerin bir arada kullandig1 yénteme  denir. ** Hedef davranislarin
biligsel, duyussal, pisiko-motor alanlarinin degisik baglamaklarinda meydana
gelen 6grenme durumlarinda her hedef davranigin diizeyi farkli oldugundan her
davramsa uygun farkh 6grehme yonteminin uygulanmasi gerekir. Bu durumda
ortaya ¢ikan uygulamaya karma yéntem denilmektedir.

Bu yo6ntemde degisik basamaklardaki 6grenmelere uygun olarak bilgi
diizeyi igin diiz anlatim, kavrama diizeyi i¢in tartigma, uygulama i¢in ise 6rnek

olay yéntemi bir bitiin halinde kullanilir.

% AF. Oguzhan., Orta Dereceli Okullarda Egitim, Ankara {9855, 137

% L. Ozytrek, “Ogretim Yontemlerinde Yenilikler” Ankara Universitesi Egitim Fakiltesi
Dergisi,,s.28 vd

®vy. Stnmez a.g.e.,s. 229
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d- Elestirici Diigiince Ogretimi Bakimindan, Diiz Anlatim Yéntemiyle
Tartisma Yonteminin Karsilagtirilmasi

Tartigma yoéntemiyle diiz anlatim yo6nteminin karsilagtiriimasindaki
amacimiz arastirma csnasinda kontrol ve deney gruplarinda bu ydntemlerin
kullanilmasindan kaynaklanmaktadir.

Sosyal Bilimler 6gretiminde kullanilan her yontemin kendine &zgii bir
takim Ozellikleri  vardir. Cagdas cgitimin  amaglarinda meydana gelen
degisiklikler sosyal bilimlerde kullanilan yontemleri de yeni egitim amaglarina
bagli olarak degerlendirme zaruretini ortaya ¢ikarmigtir. Bu zaruret ydntemleri
amaca uygun olarak ise kogsmada ve diislince egitimine uygunlugu yo6niiyle ele
alinmasint gercktirmektedir.

Dz anlatim ydntemi 6gretmen merkezli olup dgrencinin aktivitesinin
dinlemekten &teye gitmediginden ve &grencilere soru sorma derse katilip
diigtincelerini agiklama imkanmi vermediginden Ggrencileri derse motive etme
zorlugu goriinen en énemli zorluktur.

Bir diger ozelligi ise egitimde mezde Ogrencinin olmasina ragmen
ggrencinin basit alict durumda kalmastyla 6grencinin yaraticiligindan diistince ve
degerlendirme yeteneginden ziyade Ogretmenin yeteneklerine ve aktivitesine
dayanmasidr.

Diiz anlatim ySntemi yapisi geregi 8grencileri bilgi basamaginin {izerine
¢ikarmamaktadir. Oysa diigiince 6gretimi daha list seviyelerdeki Ogrenmeleri
icermekte, Ogrenenden pratie " donilk denemeler yoluyla davraniglar
beklemektedir. Diiz anlatim y6ntemiyle bu tic bilgi, kazandiriimas:
olmamaktadir.

Oysa diigiincenin olugmasinda ileri diizeyde davramg degisikligi
bekledigimiz bireylerin istenen becerileri kazanmasinda aktif yaratici, Uretici
olarak katilmalar1 ve iletisimin hizhi oldugu bir ortam igerisinde bulunmalar
kagimlmazdir.

Ogretmenin durumu; Diz anlatim yonteminde Ofretmen &gretme,

sirecinin her agsamasinda aktiftir. Ogretmen 6grenme hedeflerini belirler, planlar
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ve sunar. Tartisma yonteminde ise Ogretmen Ogretimin biitlin basamaklarinda
yOnlendirici, organize edici durumundadir.

Ogrencinin durumu; Diiz anlatim ydnteminde &grenci pasif ve dgretmen
tarafindan kendisine sunulan 6grenme {iriinlerini alict durumundadir. Ogrenme
yasantilarina aktif olarak katilma, soru sorma, diigiincelerini aktarma, 6gretim
stirecine katilma sans1 yoktur.

Tartigma yonteminde ise; Ogrenci Ogretmenin gozetiminde aktif
durumdadir. Oprenci ogretim  faaliyetlerinin her asamasinda merkez
konumundadir. Ogretim stratejilerinin uygulanmasinda esas alman onun
davraniglaridir. Ancak tartigma yonteminde &grencinin hazirolusluk diizeyi
6nemli oldugundan ve tartigmalarin istenen Ogrenmelerin gergeklesmesi
bakimindan 6n hazirlik gerektirmektedir. *'

Ogrenme hedefleri ve davraniglar: bakimindan; Diiz anlatim ydnteminde
sadece bilgi diizeyindeki hedefler gergeklesebilir. Bu biligsel alanin bilgi
basamagindaki hedeflerinin yaninda duyussal alanin alma, tepki de bulunma,
psiko-motor alanin uyarilma diizeyindeki hedeflerinin ve davramslarinin
kazandiriimasim igerir.*?

Tartisgma yOnteminde ise; bilgi basamaginin daha iist basamaklar olan
kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme diizeylerindeki hedefler ve
davraniglarin  gergeklestirilmesi  amaglanmaktadir.  Duyussal alaninda ise
alma,cevap verme, degerlendirme, Orgiitleme, kisilegtirme diizeylerindeki  biitiin
diizeylerdeki davramglarin; psiko-motor alanda da basamagin davramglarini
Algilama, hazirlik, uygulama, mekaniklesme, becerilestirme diizeylerindeki hedef
davramslarin gergeklestirilmesi amaglanmaktadir.*?

Swif igi iletisim ve sosyal yasanti yéniinden: Diiz anlaim yonteminde
iletisim tek yonli ve Ogretmen merkezli olup 6grenci pasif durumdadir.
Ogrenmede &grencinin pratik yapma yasanti yoluyla tecriibe sahibi olma sansi

yoktur.

TMm. Hesapgioglu., a.g.e.,s.190

2y, Sonmez., a.g.e.s. 213

“ B. Bloom., insan Nitelikleri ve Okulda ve Ogrenme, (nsr.D.Ali Ozgelik), Ankara 1979,s
29 vd.
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Tartisma yOnteminde iletisim yogun olup Ogretmenin Onderliginde
Ogrenci-Ogretmen-Ogrenci arasinda hizli ve agiktir. Aninda geri bildirim
alinabildiginden 6grenmeyi kontrol etme diizeyi yiiksektir, Simif ortaminda agik
fikirlilik, bagkalarimn fikirlerine saygi gdsterme, ¢esitlilik 8grenmeyi sahiplenme,
eksik yonlerini tamamlama, davraniglariyla Ogrencinin sosyalleymesine daha
uygundur.

Elegstirici diigiinmeye etkisi yontinden; Tartigmalar esnasinda 6grencinin
aktif olmast bilgi ve diisiincelere kendi ¢abalariyla ulagmasi diiz anlatimdaki pasif
durumda dinlemekten bagka rolii olmayan &grencilere gore tartigma yontemini
daha etkin hale koymaktadir.

Tartigma strasindaki diiglinme, diisiinmenin kaynaklandig1 bilgiden daha
Oonemli olmasi nedeniyle bilgiyi kullanma, segme ve karar vermede gabasi
olmayan, tecriibeler kazanamayan 6grencilere gére tartisma ydnteminin yararh
oldugu kabul edilebilir.**

Diigiinmenin kritik temellerinde zeka; tahlil, ayristirma, sezgi sentez,
yaraticilik ve ¢ok yonlil diigiinebilme mantiksallikta keskinlik anlamina gelir.
Tartismada keskinlige ulagan birey, daha keskin bilgileri sormaya y6nelir. Diger
taraflarda savunma igin en etkili diislinmeyi zirveye ¢ikarir. Taraflarin karsilikhi
diisiincelerde zayiflik ve kusuru aragtirmast kusursuz diiglinmeyi, farkliliklan
anlamay: getirir. *°

Diiz anlatim ydntemine gore tartigma yonetim simif igi etkilegim, 6grenme
hedef ve davramglar, dgretmen-6grenci rolleri bakimindan elestirici diigiinme

gretiminin gergeklesmesi bakimindan yapisal olarak daha uygundur.*®

# 0. Kazancy, a.g.e..s. 62

S S. Berman,” Thinking In Context Teaching For Opeing Denness And Criti Cal
Understanding” Devweloping Whinde Alexandria Vinginio, ABD,s.10 vd.

%y, Kayabagi “Kritik Digiinme” Cagdas Egitim, S.208, Ankara 1995,s. 43 vd.
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B- TARIH OGRETIMIi

b-Sosyal Bilimler Tarih Iligkisi
Tarih giinlimiiz anlayis1 geregi insanin hareketlerini konu almasi
bakimindan Sosyal Bilimler grubu igerisinde degerlendirilmektedir.

Sosyal bilimlerin 6znesi insan, konusu da insan hareketleridir. Bilim ve
Sosyal bilim tartigmalar1 sonucunda metotlarin bilimsel ayrimlarda temel faktor
haline gelmesiyle birlikte felsefe- matematik, doga bilimleri- bilim ayrimindan
Ronesans dénemiyle ayrim 1764 Voltaire daha net olarak yapilmaya
baglanmistir.*’

XVII. yiizyilda Voltaire tarafindan tarihin hikayeler, vakyinamelerden
seklinde algilamadan kurtararak bilim y¢niinde adim atmasina XX. Yizyilda
Comte’nin katkida bulunmasiyla tarihin bilim yolunda evrimini tamamlamustir. *®

Tarih sosyal bilim ¢atis1 altinda gruptan kendi ne ait ilkelerini metotlarim
ortaya koyduktan sonra ilk ayrilan bilimdir.

Tarihin Onceden anlagildif1 gibi neden-nasil sorularla ilgilenmeden
olaylari abartili aktarima seklindeki gériintiisii ya da olaylarin sosyal y&nlerini
dikkate almadan aktarma tarzindan dolay:1 toplumsal olgularla yakindan ilgilenip
izaha y6nelmesiyle diger sosyal bilimlerle mesafesi kalmamigtir.

Diger taraftan tarih aragtirmalarinin olaylarla bireylerin ve kurumlarin
saikleri {izerinde yogunlagmasiyla olaylarin yap: ve siiregleriyle ilgilenememesi
bazit sosyal bilim ydntemlerinden faydalanma zorunlulugu ortaya ¢ikarmigtir.

Sosyal Tarih ve diger alt tarih dallarinin da dogusuyla birlikte tarih
konularinin geniglemesi tarihgiler arasinda sosyal bilimlerin metotlarindan ve
verilerinden faydalanma diisiincesi ortaya gikmugtir.

Tartigmalar1 anlayig farkliliklarini bir kenari birakarak Tarihin diger

bilimlerle iliskisini ele alacak olursak ;

7 Murat Seker., iktisadi ve Sosyal Bilimlerde Yontem ve Yaklagim Sorunlari, Ankara
1986,s.20
® ¥ Caglayan., Tarih Ogretimine Baslangic, Ist 1981, 5.23.
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Tarih gegmis zaman igerisinde yaganan olaylar1 yer ve zaman gostererek
sebep- sonug iligkisi igerisinde inceleyen bir bilim dali olarak konularin
cesitlenmesiyle tarih genel itibariyle diin de yaganan olaylar belirli bir sistemle
bugline tagiyan yasalar ¢ikarmaya ¢aligan bilimdir.

Tarihin bu yoOniiyle goézlem sans1 yoktur. Oysa sosyal bilim dallan
gézleme dayali olarak dogrudan insan davraniglariyla ilgilenmektedir.

Sosyal bilimler insanin bugiinii ile ilgilenirken tarihin verilerinden
faydalanma, insan ve toplum davranislarina etki eden normlan olusturan degerleri
bugiin igin kendi yontemleriyle izah etmekte tarihin verilerinden bdlge ve
kalintilardan faydalanmak zorundadirlar.

Ayrica tarih her disiplinin tarihi gelisimini de konu aliindan sosyal
bilimleri olugturan bilimlerin varhigin1 devam ettirmeleri ve ilgili alanda bilimsel
olarak fonksiyonunu devam ettirmek igin tarihten faydaianmak zorundadirlar.

Oysa zamanimizda tarihi de diger bilimler igerisinde ¢atiy1 olugturulan
sosyal bilim igerisinde kendi yontemlerini benimseterek tarihin en Onemli
malzemesinin temel dayanag: ikinci plan1 itilmek istenmektedir.

Bu iligkinin var olmasi birbirlerinden faydalanmay: zorunluluk haline

getirmesi iligkilerin ayni sckilde algilanmasi zorunlulugunu dogurmaktir.,

b-Tarih Anlayislar1 (Histografi)

ba- Hikayeci (Nakilci) Tarih Anlayisi

Tarihsel olaylarin her hangi sisteme, diinya goriistine, felsefesine
dayanmaksizin, oldugu gibi dogrudan dogruya aktarilmasina dayanan anlayigtir

Rivayetci tarih olarak da adlandirilan bu tarz olaylarin felsefi veya diger
bakimdan tetkikle sistemlestirmekle ugrasmayan hikaye eden eserlerden

ibarettir.*’

® A.Z.V.Togan., Tarihte Usul, Istanbul 1981, 5.2
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Bu tarz tarih anlayis1 en eski ve ilkel olarak nitelenen tarzdir. i1k temsilcisi
Tarihin babasi, kabul edilen Heredot’tur. Eski hikayeler, siirler, destanlar, krallara

ait listeler rahiplerin takvimleri ilk &rnekleri alarak zikredilebilir. *°

bb- Ogretici (Pragmatik) Tarih Anlayisi

Tarih yazimmin ve §gretiminin hikayeci tarzdan sonra ikinci agsamasi
olarak kabul edilir. Bu tarzda tarih yazan kisi kendisinden sonrakilere 8greterck
faydali bir sonug ¢ikarmak gayesini giiden cserlerdir.”

Bu usulle yazilan 6gretimi yapilan tarihte, 6grencilerin tarihten dersler
almas: saglanarak tarihten faydalanilmak hedeflenmektedir. Tirk tarihinde
progmatik anlayiy “ tarihten ders olmak”, “kissadan hisse ¢ikarmak” seklinde
ifade edilmektedir.

Opretici tarih yazim usuliinde 6gretim ya gergege sadik kalarak dogrudan
aktarmayla ya da aralarindaki miinasebetleri ortaya koyup aktarmakla olur.

Opretici tarzin ilk temsilcisi Thuky didestir. (Ol.ve M(.400) Plutarkhos,
Machiavelli ve Th. Carlyle ilerleyen dénemlerde bu usuliin Snemli
temsilcileridir.

Milletlerin bunalimli dénemlerinde halk: toplamak, manevi kuvvet ve ruh
agilamak, tarihi malzemeden faydalanarak yeni hamlelere hazirlamak maksadiyla
hemen her tilkede u telakki dairesinde tarih yazma ve 6gretimine bagvurulmustur.
Bu sebeple bu usul Batida ilgi gérmiis ve yiizyillarca devam etmisgtir.

Ancak O6gretici usuliin, liizumsuz tefahiire ve milli tarih bahislerinde

milleti sovenizme siiriiklenmesinden den dolay: mahsuru s6z konusudur.*2

-be- Aragtirier (Neden-Nasil) Tarihi Ogretim Tarzi
Tarihe konu olan olaylarin ¢ikigi, hazirlayan sebepler, gesitli olaylarin

sebep-sonug iligkisinin aragtirilmas: tarziyla ortaya gikan tarih anlayist

59 E Bernheim., Tarih ilmine Giris, .6
3 Z.V.Togan, a.g.e.s.3
52 |.Kafesoglu., “Tarih Hmi ve Biz de Tarihgilik” 1.0.E.F. Tarih Dergisi, 5.1-17
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Tarihsel olaylar benzerleriyle karsilagtirilabilecek bir madde olarak
miitalda edilmiyor, bilakis her hadise kendisine has gartlarin tesiriyle meydana
gelen ve kendine mahsus bir saha tegkil eden bir vaka olarak gozden
gegiriliyor.™

Insan hayitindaki degisim devrelerini ve bilhassa onlar1 doguran sebepleri
aragtirarak ayirt etmeyi incelemeyi gaye edinen bu anlayis’®® tarihin ilim olarak
dogusunu da hazirlamigtir.

Bu tarz tarihgilikte; 1.Insanlar varlik ve mahiyet itibariyla aymdirlar.
Mahiyetleri bir olan seyler birbirlerine bagli degisim imkanlarina sahip
oldukiarina g6rc insanhgin geligmesi de  birbirleriyle irtibat halindedir.
2.Insanlarin her tiirlii hal ve fiillerinde karsilikli tesirler s6z konusudur. 3. Biitiin
beseri miinasebetlerde daima bir degigyme vardir. Tarihi olaylar birbirlerine
benzemeyen sartlar altinda meydana gelir.

Bunlar dolayr her olay kendine ait zaman, g¢evre ve etken faktorler
agisindan degerlendirilmelidir. Bu prensipler tarih arastirmalarinda yeni devir
agmig, tarihi ruhsun bilgi y1gim olmaktan ¢ikarmig “ilim” haline gelmesini

sajlamis aragtirici tarzin gikisina zemin hazirlamgtir.”

bg¢-Toplumsal Tarih Ogretimi Anlayisi

Toplumsal tarih tarzinda tarihi olaylarin arkasimda gizlenmis olaylari etki
eden sebepleriyle ele alip sosyal olaylarin da benzer yonlerinden genellemelere
gitmeye ¢alisilmaktadir.*®

Sosyal olaylarin benzerliklerinden yola ¢ikarak, olaylarin toplumsal
normlari igerisinde ele alan tarih yazim ve §gretim tarzidir. Oswalt Sperigler,
Arnold Toynbee 6nemli temsilcileridir.

Toplumlarin diizenli ve tarihsel bir biitlin kabul edildigi anlayigh bu
biitiine bagli olarak toplumun niteliinden doniigtimiinden ve bireylerin

iliskilerinin degigiminin gergeklestiginden bahsedilir.”’

5% E.Bernheim., a.g.e.,s.10

4 Z.V.Togan,, a.g.e.,s.3

5% | Kafesoglu., a.g.m.,s.

56 Z.V.Togan.,, a.g.e..s.4

57| Tekeli, Tarih Yazinin Uzerine Diisiinmek,s.59
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Bu anlayi§ Sosyal Bilimler bir biitiin olarak ele almakta disiplinleri i¢ ige
gormektedir. Ozellikle Sosyoloji-Tarih  miinasebetleri kuramin gelecekteki
durumunu belirleyecektir. 2

Olaylan incelemede kargilagtirmanin®® 6nemli yerinin oldugu bu anlayisa
heniliz yéntem ve kuram tartigmalarim1 agmig degildir. Tarih biliminde toplumsal
tarih- mikro tarih ayirigini ortaya ¢ikarmaktadir.

Ancak cagimizda ortaya ¢ikan en son ve kapsamh tartigmalarin yapildigs,

giinlimiiz tarihgilerini meggul eden bir anlayistir.

C- TARIH OGRETIMININ TARIHSEL GELISiMi

a- Baslangicindan Tanzimat Dénemine Kadar Tarih Ogretimi

Tarih 6gretimi, tarih 6ncesinden XVIII. Asra kadar gegen zaman igerisinde
Tarih anlayisina paralel olarak basit seviyede h‘ikayeci (nakilci) tarzda
gelismistir.®

Hikayeci anlayisin yaninda, yer yer &gretici metodun da kullanilmasi
ragmen Ogretici metodun fazla yayginlagmadigi gériilmektedir.

Insanlarin eski dénemleriyle ilgili bilgilerimiz yakin dénemlerdeki gibi
acik ve kesin degildir. Bu ddnem tarihi belgeleri s6zlii hikayeler, etnografik,
arkeolojik malzemelerdir. Bu bulgular ilerlcyen dinemlerde yazinin icadiyla
birlikte yazili hale gelmigtir.

Gegmis donemlerde buglinkii manada &gretici ve egitici milesseler
olmadigindan tarihsel konular;

1. Hikayelerle veya hikayelegen olaylarla ve agizdan naklolunarak;®'

2. Saraylarda, konaklarda, aile ocaklarinda tarihi sohbetler kurularak,

3. Imtiyazli kisilerin gocuklarina 6zel hocalar tutularak 6gretilirdi.

58 {. Tekeli, a.g.e.,5.61

59 p. Burke., Tarih ve Toplumsal Kuram,s.21

1. Kafesoglu., a.g.m.

' O.L. Goksel., Tarihi Cocuklarimiza Nasil Ogretelim, Aydin 1969 . s. 12
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Milli destanlar, kahramanlik hikayeleri ve ruhu besleyici masallar
Ogretilen konularin baginda gelirdi. Hatiplerin savag doniiglerinde toplanan halka
savag hikayeleri anlatmalari, stiphesiz bir tarih dersi sayilabilir.

Eski Tiirk toplumlarinda tarih, hikayeci-6gretici tarzda disiiniilmekle
birlikte déneme ait bilgilerin simirhiina ve yazili kaynaklarin azligina ragmen
Tiirk tarihinde ilk yazili kaynak olan “Orhun Yazitlan” igerdigi bilgiler, verdigi
mesajlar diisiiniildiigtinde, Tiirklerin tarih anlayisi bakiminda 6nemli ipuglar: elde
etmekteyiz. Tiirk tarihinin bu donemleri ¢agdaglariyla birlikte rivayetgi tarzin
icerisinde degerlendirilmektedir. Miistakil bir tarih kaynagi olmamasina ragmen
Orhun yazitlarinin igerdigi tarih bilgilerinden dénemin Tarih Felscfesi ve Ogretim
tarz1 hakkinda genel bir bilgi sahibi olabiliriz.

Orhun yazitlarindaki kullanilan tislup, yazi tarzi yer ve zaman biitiinliig{i
icerisinde millete verilen mesajlar, olaylar arasinda kurulan sebep-sonug
iliskisiyle doneminde modern tarih anlayiginin izlerini tagimaktadir.

Bengii taglarda, bir donem, belirli bir tarih seyri icerisinde 6zetlenerek
sikintith  donemlerin  degerlendirmesi  yapilmis, problemlerin  sebepleri
agiklanmigtir. Ayrica Tirk milletinin, gegmisteki felaketlerden ders almasi,
bagimsiz yagsamimun degerini bilmesi, bazi zaaflarin1 terk etmesi gerektigi
tizerinde durularak bir 6zelestiri yapilmistr. . 6

Orhun Anitlarinda daha sonra gelecek Tiirk kaanlarina, Tirk milletinin
ve bagimsiz ve mutlu yagama ile ilgili bir tarih dersi veriliyor.®® Millete de
bagimsiz ve mutlu yagamanin gerekgelerini agilmamaktadir.

Orhun yazitlarinda Tarih anlayisi bakimindan hikayeci {islubun en ufak
bir izi goriilmemekte; Ogretici tarzin da Gtesinde modern tarih yaziciliinin ve
tarih dgretiminin birgok 6zellikleri gézlenmektedir.

Bengii taglarda kullanilan yiiksek seviyedeki yazi sanati, abidelerin biitiin
milletin okuyacagi yerlere dikilmesi, yoneticilerin yaninda millete de hitap
etmesi, halkin egitim ve kiltlir seviyesi bakimindan 6énemli ipuglari vermektedir.

Ogretim kurumlari hakkinda agik bilgiler olmamakla birlikte bdyle bir edebi

2 M, Ergin., Orhun Abideleri, Istanbul 1998 s. 19-98
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ifadenin muhataplarimin hayat tarzlarina uygun egitim-6gretim kurumlarim
kurduklari, s6zlii de olsa tarihi bilgilerden haberdar olduklan diistiniilebilir.

Tirklerde sozIli edebiyatin gelismis olmas1 Tiirk destanlarini diger
destanlardan bir ¢ok yoniliyle aywrmigtir. Tiirk destanlari masal ve efsane
unsurlarini arka plana attigindan tarihe kaynaklik etme de daha gergekgidir.

Sozli  kiltirle 6zcllikle destanlarla, torelerin  gelecek kusaklara
aktarilmasi milletlesmede énemli rol oynamistir, ‘I'tirk  destanlarin tarihi olaylari
aktarmadaki bagaris1 da bu rolu oynamasinda etkili olmugtur.

Tiirk tarih vesikalarindan olan eski Tiirk yazitlarinin % igerdigi mesajlar,
Tiirk destanlarinin muhtevasinda $gretici tarih anlayiginin 6nemli Srnekleridir.

Destanlar ve tarihi olaylar yerlesik egitim miiesseseleri olmamasina
ragmen otaglarda ve g¢adirlarda o dénemin mantiina gore egitim ve &gretim
konularin1 olugturmustur.

Manas, Ergenekon, Gé¢ ve Dede Korkut destanlan yiizyillarca Tiirk
milletinin egitilmesinde ve millet olarak varligin1 devam ettirmesinde énemli rol
oynamuigtir.

Ozellikle Dede Korkut destanlarimin zengin tarihi unsurlardan olugmasi
Tiirkler arasinda anonim bir 6zellige sahip olmasi, XIII. Yiizyilda da yazili hale
gelmesine ragmen dikkatle incelenmesi gereken tarihi kaynaklardan birisidir.

Destanlar doneminde gagdaslarina gore gelismis bir anlayisi temsil eden
Tiirk Tarihgiligi, daha sonra yazili kaynaklarla sistemlesen Arap ve Fars
tarih¢iliginin metodundan 6nemli derecede faydalanmugtir.

Bengii taglardaki {istlin bir tarih anlayisi goriilmemekle birlikte,
Selguklular ve Osmanlilar dénemi Arap ve Fars ekollil igerisinde degerlendirmek
daha dogru olur.

Islam Tarihgiliginin gelismesinde hadis metodunun &nemli yeri vardir.
Hadis metodunda olaylarin belirli bir tarihi kronoloji igerisinde yer ve zaman

gistererck degerlendirilmesi zorunludur. Bu durum islam tarihgiliginin éntinde

® Y. Akyliz., Tiirk Egitim Tarihi (Baslangigtan 1993,¢), Istanbul 1993 s. 11
% H. N. Orhun, Eski Tork Yazitlars,
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gitmesini saglamistir.®® Ancak ayni olumlu seyir Arap tarihgiliginin metodundan
ctkilenen Ttrk tarihgiliginde devam ctmemistir. Zamanla Anadolu Sclguklularin
da edebi tarihgilik, Osmanhlarda ise Vakaniivislige yérelig ortaya ¢ikmugtir.%

Heredotes’la baglayan hikayeci tarzin masaldan ayrildigi tek nokta,
anlatilan hadiselerde yer ve zamanmin zikredilmesiydi. Bu anlayis doguda ve
batida oldukg¢a uzun Smiirlit olmustur. Tiirk Tarihinde 6nemli tesiri gorillen ve
kaynak olarak kullanilan Taberi (8lm 932) ve Ibniil Esir (6lm 1231) tamamen
rivayetgi bir anlayiga sahiptir. Islam tarihgiliginin kaynak tenkidi yonii ile
hikayeci tarzdan farklidir. Ancak bu onlarin nakilciligini degistirmemisgtir.
Mes’udi ve Ibn Miskevy hatta ibn Haldun da felsefe ve toplumsal nazariyelerine
ragmen hikayeci tislubu birakmamiglardir.’

XI. Asirda yazilan tarihi bilgileri de ihtiva etmesi bakimindan genellikle
Tiirk tarihi ugrasanlara sahalarin1 aydinlatacak bir ¢ok bilgileri bulabilecekleri
bgretici tarzda yazilan Yusuf Has. Hacib’in Katatgu-Bilig’i 6nemli bir 8rnektir. 8

Tiirk devletlerinde Timurlular déneminde yazilan ve Timur’un hayatim
anlatan zafername adli eserlerden ilki Mevlana Nizamettin Sami tarafindan
(1405), ikincisi Mevlana Serafettin Yezdi (1425) tarafindan yazilmistir. Ayni
donemlerde yazilan ve Timurlular devrini anlatan “Zubdet At-Tevarih™ adh tarih
mecmuasi, Ulug Bey’in “Dért Cenne Fi Tarih Medinet Herat” Sehir Tarihi, yine
aym dénemlerde yazilan Mirhand’in “Ravzat es-sefafi sirat el enbiya ve’l-Muliik
ve’l Hulefa” adli eser insanligin baglangicindan yazarin 6liimiine dek olaylar
iceren ileri seviyede tarih eserleridir.”

Tiirkistan’da, tarih sahasinda bu olumlu ¢aligmalar yapilirken
Osmanlilarda XVI. Asra kadar tarih kitaplar1 basit, aym1 zamanda muhtasar

maliimati cemeden takvimler ve vekayinamelerdir.™

% E. Kuran, “Tiirkiyede Hala Faydaci Tarih Gegerlidir”, Milli Kiiltdr Dergisi, s. 81

8 . Hizmetli, Islam Tarihgiligi Uzerine, Ank. 1991 s. 70

1. Kafesoglu, a.g.m, s.14.

¢ S. Bilhan, Orta Asya Bilgin Tilrk Hikiimdarlar: Devletinde Egitim Bilim Sanat, s. 17

s, Bilhan, a.g.e. s. 87 vd; I. Kafesoglu, a.g.m., s.16

™ M. H. Yinang., “Tanzimattan Megrutiyete Kadar Bizde Tarih¢ilik”, Tanzimat 1, [stanbul
1940, 5.573-595
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Osmanlilar dsneminde , Henaden tarihi anlagiyla Idris-i Bitlisi tarafindan
kalema alinan “Hest Behigt” Iran tarihgiligi 6rnek alinarak yazilan ilk ciddi
eserdir.

Idris-i Bitlisi Kemal Ahmet Semsiiddin, Celalzade Ali Celebi, Katip
Celebi ve Naimanin olaylarin sebep-sonuglarin1 da izah etmeye ¢aligmalari, yeni
tslubun sistemlesememesinden aligilmis digina gikilamamugtir,”’

Tarih dersleri; Nizamiye,”” Fatih, Siileymaniye medreseleri ile ve
Enderun mekteplerinin programlarinda yer almaktadir.” Ancak &énceleri iran ve
Arap kaynaklar1 daha sonralari da Osmanlida déneminde yazilan kaynaklarin
muhtevasina uygun okutuldugu tahmin edilmektedir. Ancak Islam tarihgiligi ve
hanedan tarihgiligini esas alan bu tarz tarihgilik ile tiim egitim kurumlarinda

yayginlasamamigtir.

b- Tanzimat Déneminden Cumhuriyet Donemine Kadar Tarih

Opretimi

XVIII. Asir, Osmanli Imparatorlugunda diger sahalarda oldugu gibi
egitim-6gretim sahasinda da degisim ve yenilesme g¢abalarinin bulundugu bir
dénemdir.

Doneminde Tiirk tarihgiligi, gerek tarth yazicilii gerek tarih §gretimi
bakimindan eski anlayisin devam etmesi yaninda &gretici ve neden-nasilci tarzda
eserlerin yazildigi, yeni bir donem girmigtir. Bu dénemde tarih konularina Tiirk
tarihi, Avrupa tarihi, Umumi tarih dahil olarak yeni eserler negredilmeye
baglanmamigtir.”

Tarih alaninda 6gretime yonelik olarak eserler yazilmaya baglanmis,
batidaki Neden-Nasil’ci tarih anlayigi tamamen hakim kilinmasa da aligilmisin

disina ¢ikilmis Sibyan mektepleri programina tarih dersi dahil edilmigtir.

" M. H. Yinang ., a.g.m.,

7y, Akyliz., a.g.e., s. 40

¥ N. Ergin., Tiirk Maarif Tarihi I-11, s. 24

™ A. Susl\., “Tanzimattan Cumhuriyete Tiirk Tarihgiligi”, Tarih Metedoloji ve Tirk
Tarihinin meseleleri Kollekyumu, Elazij
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Tanzimat d6éneminde yazilan tarih eserlerin basinda Ahmet Cevdet
Paga’nin Tarih-i Devlet-i Aliyye’si gelir. Gelenekg¢i tarzda yazilmasina ragmen
Ogretici tarzin da gorilldiigl eserde olaylar1 kuvvetli tenkide tabi tutulmsg,
kargilastinlmig olaylardan sonu¢ ¢ikarilmaya caligilmigtir. Bu &zellikleriyle
eserde modern tarihgiligin izleri gériilmektedir.”

Ahmet Liitfi Efendi’nin, Ahmet Cevdet Paga’nin eserine ilaveler getiren
XII ciltlik eseri, Mazhar Fevzi bey’in “Ilaber-i Sahih-i”, Taciittevarihi ve
Solakzade tarihini ilave edebiliriz. Namik Kemal’in eserleri pedagojik degeri de
bulunan 6gretime doniik yapilmig ilk dernemelerdendir. Bu ¢aligmalar A. Seref
Efendi’nin okullarda okutulmak tizere yazdig1 ve komsu devletlerin durumundan,
birbirleriyle miinasebetlerinden ve dénemin fikir cereyanlarindan da bahseden
eseri, Tarih 6gretimi agidan iyi bir érncktir.

Tanzimat dénemiyle birlikte Tarih Egitimin hce kademesinde ders olarak
yer almigtir. Muhtevanin basit bilgi yigininda 6te ilim miifredatina uygun olarak
tanzim edilmesiyle birlikte bat1 usuliine uygun tarih, anlayis: {ilkemize girmistir.”®
Bdylece muhteva bilgi yigim olmaktan ¢ikmig, kronolojide batili tarz
benimsenmis, olaylarin-sebep sonuglari iizerinde durulmaya baglanmis, iktisat,
medeniyet,hukuk, bolge ve sehir tarihi gibi farkli ¢aligmalar negredilmeye
baglanmgtir.

Tarih anlayiginda ki bu degisimle Islam 6ncesi Tirk tarihine i1k eseri
Milgir Siileyman Paga vermistir. Miigir Silleyman Paga, Tarih-i Alem adh
eserinde Hunlara, Tiirklere, Mogollara yer vermistir.”’

M. Silleyman Paga’dan sonra Necip Asim’in sadece Tiirk Tarihini ele alan
Umumi Tiirk Tarihinin yaninda, Ali Stiavi’nin Hive Tarihi ve $ecere-i Tiirki’nin,
dilimize gevrilmesi tarihgiligimiz bakimindan énemli sayilabilecek gelismelerdir.

Biitiin bu olumlu sayilabilecek gelismelerin yaninda tanzimat sonrasi
6zellikle XX. Asra kadar nesredilen eserlerde pek azi diginda bilimsel iislubu

yakalanamamugtir.

™ E. Kuran ., “ Tanzimat Devri Osmanh Tarih Yazicligi”, Tirkiye Ginligi,
™ E. Kuran ., a.g.m.
7 A. Suslo., a.g.m.
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Ogretim agisindan Murat Bey’in Fransiz ve Rus’lar1 inceleyerek liseler
icin yazdigr 6 ciltlik umumi tarihi dénemin yeni tarzda yazilmig eserlerinden
birisidir.

Tanzimat doneminde ge¢mis ddnemlere gore egitim alaninda Snemli
gelismeler olmasina ragmen yapilan yeniliklerde askeri egitimi tip ve
mithendisligine agirlik verilmesi, XX. Asrin bagina kadar 6gretim milesseslerinde
tarih programlarinin Modern standartlara ulagilmasini engellemistir.

Tanzimat dénemde gelismelerin hizini kesen 6nemli bir faktdr de
hiirriyet, esitlik, megrutiyet ve cumhuriyet gibi diislincelerin tarih Ggretimi
vasitastyla memlekete girecegi korkusuna kapilmasidir.”

Yukarida {izerinde durdugumuz olumsuzluklarin ilerleyen yillarda
azalmasiyla birlikte tarih ve §gretimi konusunda, biiyiik siyasi ve askeri
problemlere ragmen 6nemli gelismeler kaydedilmistir.

Bat1 tarzi mekteplerin agilmasindan sonra 1 Eyliil 1869 tarihli Maarif
Nizam namesinde tarih yazicihina paralel, 6gretim ve programlar konusu da' ele
ahnmigtir. Nizamnamenin altinci maddesiyle Sibyan mekteplerine “Muhtasar
Tarih-i Osmani” ile “ Tarihi Umumi” Isimli dersler konmustur.”” Ayni dénemde
Riistiyelerin programi “Tarih-i Umumi” ve “Tarih-i Osmani” adi altinda tarih
dersleri programa almmigtir.®

Tarih 6gretimi yontemleriyle ilgili olarak bu donemde Selim Sabit’tin
“Rehniinmayi Muallimin” isimli kitabinda tarih derslerinin okutulmasiyla ilgili
bslim de “Sureti Talim” baglig1 ad1 altinda “Tarih dersleri, hem okumay: &gretip
pekistirmek, hem de 6nemli olaylar1 gocuklara gretmek amacina dayandifindan,
her dersin baglangicinda ders kitabi da yer g¥sterilerck okutulur. Okunmus olan
ders obiir giin anlattirillir. Derste gecen 6nemli olaylarin sebep ve sonuglari

“hakkinda sorularla degerlendirme yapilir.” demektedir. Selim Sabit g6sterdigi bu

™ M. H. Yinang., a.g.m.,
®H Aytekin., ittihat ve Terakki Dénemi Egtitim Y8netimi, Ankara 1991, 5.136
0y, Akytiz,, ag.e., s. 144 vd.
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yontemle tarihi okuma &grenmek igin malzeme kabul etmekte ve tarihi olaylar
tekrar yoluyla &gretmeyi tavsiye etmektedir.?'

Aynt donemde Aziz ve Sevket beyler tarafindan yazilan “Mirat-i Tarihi
Osman” adl1 ders kitabinda ise konularin padigahlara gére siralandigs goriiliir.

1891 yilinda agilan “Inas Rilstiyesi” programinda tarih dersi dérdiincii
sinifta baglatilmakta, Peygamberler tarihi, Islam tarihi ve Osmanl tarihi olarak iig
yilda verilmektedir. Programin sonunda “ihtar” olarak dersin ezber usuliiyle
bgretilmemesi  gerektigi, okutturup anlatirilarak, anlamalarinin saglanmas:
gerektigi, 6grenmenin tekrar yoluyla pekistirilmesinin iizerinde durulmaktadir.®?

Yine 1891 yilinda gikartlan “Ipdidai mekteplerine mahsus miifredat
programinda tarih tiglincti simfta baglatihp tarihin “milgsahhas, Tarih-i Osmani”
den okutulup anlamlar1 saglanacak bol tekrar yaptirilacak okuma konularindan
faydalanilacaktir denilmektedir.

Mesrutiyetin ilanina kadar iptidai Mektepler ii¢ yil olup tarih dersi
iiglincii sinifta “muhtasar Tarihi Osmani” olarak okutuluyordu. Dersin muhtevasi
ise Osmanl tarihiyle smirliyd:.®

Bu doénemle ilgili Darii’l muallimin Sati Bey’in risalesindeki Tarih
derslerinin okutulmast ve yazilmastyla ilgili bilimsel olunmadig1 ve eserlerinin
aynen ¢evrilmesini tenkid etmesi tarihgiliginizin gelismesi bakimindan énemlidir.

1911°de Tarih-i. Osmanli Enciimeni’nin Kkurulmasiyla birlikte tarih
yazicihginda yeni bir dénem baglammstir. Onceki donemlerin eksiklikleri telafi
edilerek arsiv belgelerinden de faydalanilmaya baslaniimasiyla birlikte Tiirk
Tarihgiligi i¢in yeni bir donem baglamigtir.?*

Tarih Ogretiminin okullarda yayginlagtii bu ddnemde metod konusunda
da dnemli degisiklikler goriilmektedir. Tarihin Ogretimiyle ilgili olarak 1874
yilinda Selim Sabit Bey tarafindan kaleme alinan “Rehniimai Muallimin” de tarih

derslerinin nasil Ogretilecegi konusunda Tarih derslerin &gretiminin mutlak

8! A.F Baymur,, a.ge., s. 14

82 A.F. Baymur., a.ge. s. 16

% M. Ergtin ., II. Mesrutiyet Déneminde Egitim Hareketleri, Ankara 1996, s. 125

8 E. Kuran., “Tanzimat Devri Osmanli Tarih Yaztcilige”, Tiirkiye Giinliiga, S. 42, (Eyltif —
Ekim) Ankara 1996, s. 113 vd
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araglarla ve tarihi olaylarin ¢ok tekrar edilmesiyle Opretilmesi gerektigi

vurgulanmaktadir.®

c- Cumhuriyet Dénemi Tarih Ogretimi

Tiirk Tarihgiliginin gelismesinde ve sistemlesmesinde Tanzimat sonrasi
bat1 tarzi tarihgilik denemelerinde, Cumhuriyet o6ncesi Tiirk diinyasindan
Turkiye’ye gé¢ eden aydinlarin (Yusuf Akgura, Z.V. Togan, Abdulkadir inan
gibi) ve yeni devletin yoncticilerinin dnemli tesirleri gézlenmektedir.

Tirk tarihgiligi, gerek yazimi gerekse Ofretirni konusunda degigimini
tamamlamadan, batida gelisen yaklasimlarin  ve degigimleri  yeterince
kavrayamadan, alisilmigin diginda yazim ve &gretim tarzlarinin, temellerinin
atildigi Tanzimat dSnemden Cumhuriyet dénemine geg¢is yapmugtir.

Modern tarihg¢iligin temellerinin atilmasinda 1911 yilinda kurulan Tarih-i
Osmani Enclimeni’nin kurulmasi ve argiv belgelerinden faydalaniimaya
baglanilmasinin 6nemli etkisi vardir. Yeni d6nemde kaynaklarin tenkid
slizgecinde gegirilerek, illiyet bag1 kurulmasi, tarih muhtevasinin zenginlesmesi,
ham bilgilerden ve vakayinamelerden Millet tarihine gegisi kolaylastirmigtir.

Islamcilik, Osmancilik ve Tiirkgiiliik akimlarinin tarih anlayiglarini
etkiledigi dénemde basilan kitaplar ve Tiirk Yurdu, Geng kalemler, Tarih-i
Osmani Enclimeni Mecmuasi, Tedrisati Iptidaiye mecmuas: gibi dergiler
Cumbhuriyet sonrasi galigmalarda belirli bir dilzeyin ve anlayisin olunmasinda
6nemli rol oynamiglardir.

Ahmet Vefik Pasa gibi batida tahsil gérmils, batt fikir anlayislarim
kavramu§ tarihgilerin yaninda Tiirk diinyasindaki milliyetgilik hareketlerinin
onderleri konumundaki Gaspirali Ismail’in, Yusuf .\kgura’nin, Hiiseyinzade
Ali’nin, Agaoglu Ahmed’in Anadolu’daki fikir hareketlerine etkisi ayni1 zamanda
Cumhuriyet tarih d6nemi Tiirk tarih diistincesinin olusmasinda da goriltir®, Ttirk

tarih¢ilii bu donemde, tarih anlayiglari ve tarihgilik konusunda Avrupa’da

¥ A.F. Baymur, a.gee., s.17
% A.E. Oba, Tiirk Milliyetgiliginin Dogusu, Ankara 1994, s. 5 vd.



35

yapilan tartigmalarin olduk¢a uzaginda kalmig, XX. yiizy1l Avrupa tarihgiliginin
tesirleri altinda yeni déneme uyma ¢abasi igerisindedir.

Avrupa’da XX. ylizyilin baglarinda Alman idealizminin tarih anlayig
devam etmekle birlikte bunun karsisinda yeni yaklasimlar da geligmistir.?
Yizyiin baginda arsivlerin tarih yaziminda kullanilmaya baglanmasiyla
Avrupa’da histografik ve pragmatik tarih dénemi kapanig pozitivist ve idealist
tarihgilik donemi hilkkim stirmektedir. Zaman igerisinde tarihte bilgi ve belgelere
sahip olmanmn yeterli olmadigs, tahlili gelistirmedigi, bilgi yiginlarinin hayatla
iligkisi kurulmasi gerektigi gibi sebeplerden yeni anlayis ortaya ¢ikt1.

Alman idealizmine tepki gsteren yeni anlayiy Annesles Okulunun
dustinceleriyle olgunlasip, 1917 sonrasi Rusya’da ortaya ¢ikan marksizmin de
destegiyle Toplumsal Tarihgilik seklinde gelisti.

Annales okulunun 6nemli temsilcileri Lucien Febune ve Marc Bloch ‘a
gore “Insan faaliyetleri ayr1 ayr1 degil bir blitiin halinde ele alinmalidir. Vakalarin
kronolojik tarihi agik oldugundan {izerinde durulmasina gerek yoktur. Tarihi
belgelerin digina g¢ikilarak insam temsil eden biittin - unsurlar kullanilmalidir.
Tarih belgeden bagka dil, {ilke yapilmasi, insan karakterlerinden
yararlanmalidir.®®

Marksistler de daha ileri giderek olaylar1 tek tek incelemeye kargt
cikiyorlar, karigik uzun dénemlerde ortaya gikan sosyal ve ekonomik siiregleri,
halkin  ekonomik  durumunu, smf miicadelelerinin  incelenmesini
savunuyorlards.®

Tiirkiye Cumhuriyeti’nde tarih anlayig1 bu tartigmalarin disinda kalmig
yeni gelisen diisiinceler ve 6nceki dénemlerdeki aydinlarin da etkisiyle Milli

Tarih dilsiincesi ekseninde gelisiyordu.

%7 5.Ozboran, Tarih ve Ogretimi, Izmir 1994

¥ M.Bloch, Tarihin Savunusu ya da Tarihgilik Meslegi, (nsr. M.A. Kiligbay), Ankara
1985

¥ 8.Ozbaran, a.g.e., s.14.
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M. Kemal Atatiirk’lin destekleriyle milli boyutta neden-nasilc1 sekilde
gelisen tarih¢iligimiz, amag¢ ve felsefe bakimindan, 1931 yilinda Tiirk tarih
Kurumunun da kurulmasiyla 6nemli agamalar kaydetmistir.

Tarih §gretimimizin ¢ergevesini belirleyen bu anlayis; Tevhid-i Terdirsat
Kanunu’nun gikmasindan sonra §gretim kurumlarinda §gretime hakim olmustur.

Tarih anlayisinin ve tarih yazicilifinin gelismesiyle, tarihgiligin milli
zemin iizerine oturmasiyla, Islamiyet &ncesi Tiirk tarihine ilgi duyulmasiyla ve
tarihin biitiinliik icerisinde ele alinip dénemlere ayrilmasiyla Tirk tarihgiligi ilmi
usullere kavugturulmugtur.

Bu gelencgin olusmasinda Ziya Gokalp, Fuat Kopriilti, Bahaeddin Ogel,
[.Hakki Uzungarsih, M. Altay K&ymen, Osman Turan, Enver Ziya Karal,
Semsettin Giinaltay, Zeki Velidi Togan, Ismail Hakki Baltacigolu, Ibrahim
Kafesoglu, A.Kadir Inan, A.Nimet Kurat, Afetinan gibi tarihgelerin dnemli rolleri
olmustur.

Ulkemizde tarih alaninda bu gelismeler goriiliirken 1950 sonrasinda
diinyada tarihgilik Anneles okulunun ve marksizmin tesiriyle Sosyal Toplumsal
anlayisa dogru kayiyordu. Toplumsal tarihgilere gore tarihgilik dort ana y&nde
degisiyordu.”

a-Tarih politik ve dini degildir. Milli tarihlerin modasinin ge¢mesiyle,
sosyal- ekonomik tarihler geligmisgtir.

b-Fikirler felsefeler tarihin agiklamasi degildir.

c-Tarihi olaylar sosyal giiglerle agiklandigindan tarihi olaylara kisisel ilgi
artmisgtir,

d- Belli bir sistemde olaylarin anlamli gelismesinden s6z etmek zordur.

Yukarida ifade edilen dort ana degigiklikle tarihin kendisine has
" metodlarindan, konularindan, felsefesinden vazgegilmeye baglandi. Tarih

Ozellikle sosyoloji, iktisat gibi disiplinlerin etkisiyle kendisini yeni kavramlar ve

% 8.0zbaran, a.g.e., s.17
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yeni y6ntemler iginde buldu. Yol gosterici en 6nemli unsur sosyal bilimlerdeki
gelismeler ve bu gelismelerin tarihe uyarlanmasi olmustur.”'

F.Brudel, EH. Carr, M. Bloch gibi arastirmacilarin yeni anlayis
bigimlerinin etkisiyle Tirk tarih¢iligi, din, bolge, sehir ve ilim tarihleri geklindeki
Ornekleri verilmeye baglanmigtir.

Tarihte uzmanhgi, kendine 6zgii metodlar1 Onemsemeyen, milli
biittinliigli kurma ¢abasim elestiren, olaylarin sosyal yonlerini cle alan bu tarih
anlayisi, Avrupa merkezlikten ayrilarak basta ABD, Rusya, Asya ve Afrika
tilkelerine dogru kaymig ve daha genis bir zemine oturmustur.

Bu yonelig imparatorluk zihniyetinde ve toplumsal yapisinda farklihiklar
bulunan iilkelerin, gegmisi gbzardi ederek mevcut zaman dilimi igerisinde toplum
tiyelerini kaynagtirma ihtiyacindan dogmaktadir.*?

Ulkemizde Avrupa merkezli bu tartigmalara ilgi son yillarda artnug ve
1960 sonrasi etkileri goriilmeye baglanmigtir. Cumhuriyet’in ilk yilarinda
cografyaya bagli zemin tizerinde yapilan tarihi ¢alismalarin® ve 1940 sonras:
hilmanist uygulamalarin diginda milli eksen {izerinde oturan tarihg¢iligimiz,
Toplumsal Tarihgiligin etkileri sonucu tartigmalara baglamigtir. O.Litfi Barkan,
A. Yasar Ocak H. Inalcik gibi tarihgiler ile Marksizm’in etkisini tasiyan digerleri
tartigmalari gliniimiize tagimiglardir.

Tarih  $gretimi ve yontemleri konusunda egitimciler, tarihgilik
anlayiginda oldugu gibi bati merkezli, pedagojik akimlarin da yogun baskisi
altinda kalmigtir.”* '

Egitim Programlarinda ilk kez 1926’da yer alan tarih, ilkokullarda Hayat
Bilgisi programi igerisinde yer almistir.”> 1936 yilinda yaymlanan program ise
muhteva bakimindan 1926 programindan pek fazla farklihik g&sterememekte,

ancak bu programda tarihin daha sistemli diigiiniildiigti gériilmektedir.

1's.Ozbaran, a.g.e.5.45.

2 Y.Yildiz; “Tarih ve Tarih Ogretimi, "Milli Egitim , S.2, Ankara 1980, 5.26
% Bkz. B.Levis., Modern Tiirkiye’nin DoBugu, (ngr. M. Kiratli), Ankara 1993
% {smail Hakki., Tarih ve Terbiye, s.171

% A.F. Baymur, Tarih Ogretimi, Ankara 1941,5.27.
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Bu doénemde tarih &gretimiyle ilgili yaymnlanan Ismail Hakki’nin eseri
disindakiler geviri olup, 1940 sonrasi daha ciddi yayinlar yapilmaya baglanmigtir.

A. Fuat Baymur’un tarih &gretimi konusunda yayimnladig: eserde Ismail
Hakkir’dan farkh olarak “Is okulu™® egitim yaklagiminin yansimalar gorililr.

Bu dénemde Tirkiye’de miistakil ilim haline gelen tarihgilik kismi
olarak Ogretici iislubun etkisi altinda olmakla birlikte, 6gretimin amaci, ilkeleri,
metodlari, arag-gere¢ kullamlmas: talepleriyle iiniversite, lise ve ilk &gretim
seviyesinde modern bir goriintii sergilemeye baglamigtir.

Devletin himayesiyle toplanmaya baglayan tarih kongrelerinde meseleler
tartigilmaya baglanmig, modern metotlar iizerinde gevirilerden de yararlanilarak
Tiirk Tarih gelenegi olugturulmustur.

1968 programi Sosyal Bilimci anlayigin tesiri ile tarih dersi ilk okullarda
Sosyal bilgiler dersi igerisinde yer almig, orta okullarin ilk &gretime dahil
edilmesiyle milli tarih adiyla bagimsiz olan tarih derslerine VIII. sinifa kadar
Sosyal Bilgiler i¢erisinde yer verilmistir.

Tarih Ogretiminin amaglarina baktigimizda ise Tarih dersleri 1929,
1936, 1954 ve 1968 programlariyla millet temeli {izerine oturmustur. Ayni
anlay1s lise ve tiniversiteler igin de gegerlidir.

Ancak bu anlayig bugiin lilkemizdeki Sosyal tarih anlayig: taraftarlarinca
siddetle elestirilmektedir.”” Bu elestiriler toplumsal tarihgiler tarafindan
Avrupa’da ulus devletlerine her zeminde yapilmaktadir.

Tarih derslerinin amaglar1 lizerinde yapilan aragtirmalarda, amaglarin
yeterince anlagilmadif, etkinlik ve yeterliliginin goézden gegirilmesi gerektigi

dnerilmektedir. *°

% |5 okulu bkz. N. Tozlu, Egitim Felsefesi, Istanbul 1997, 5.47.

% |.Tekeli., Tarih Ogretimi ve Deri Kitaplari Sempozyumu, (Haz.Salih Ozbaran),lzmir
1998, 5.47-50.

% M.Safran, B.Ata, “Baris¢i Tarih  Uzerine Calismalar”, Gazi Universitesi Egitim
Fakilltesi Dergisi XV1/1, Ankara 1996, s.11-26

% M. Safran., “Lise ve Ogrencilerine Gére Tarih Dersinin Amaglari, MEB, Ankara
1993,5.35
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Tarihin amaglart konusunda UNESCO ortak standartlar gelistirmek {izere
caligmalar  yapmakta, diizenlenen sempozyumlara tarih derslerinin genel
hedefleri igin tavsiyelerde bulunulmaktadir.

Ortak yaklagima gore tarih dersleriyle: 1. Olaylarin bilinmesi 2. Anlayis
ve sevgi 3. Muhakeme yetenegi kazandirilmasi 4. Sosyai gérevler, 5- Hosgord, 6.
Demokrasi, 7. Benzerligin Saglanmasi ortak amaglar igin tavsiyelerdir.'®

Milletleraras1 miinasebetlerin barig lizerinde kurulmasinda muhtevalarin
6nemli rolii vardir. Barigg1 bir anlayisin tesis cdilmesi igin diismanhik ifadclerinin
kaldirilarak tarih konulari ilmi esaslar {izerinde tartigiilmalidir. Bu anlamda ortak
tarih projelerin  gelistirilmesi Onlimlizdeki yiizyll igin biiylk ©nem
tasimaktadur.'®!

Muhteva konusunda tarih &gretimimizin en ¢ok elestirilen yonii gereksiz
ayrintilara yer verilmesidir. Ogretimimiz bu konuda ortak anlayigin olmadigindan
sik sik miidahalelere ugramakta, tepkilerden dolay: her anlayisa uygun konulara
yer verilmeye galigilmaktadir.

Cumbhuriyet dénemi tarih 6gretimi diger yonlerde oldugu gibi Turk
egitimine paralel bir gelisme kaydetmistir.

Tarih §gretiminde kullanilan yontemler, tarih gelenegine bagli olarak
gelismekte olup, tarih §3retiminde konunun muhtevasi ve &grencinin geligim
seviyesi tarihi olaylarin islenme ySntemini belirlemelidir. Kullanilan y&ntemlere
ek olarak bazi yaklagimlar s6z konusudur. Bu yaklaginiiarda 6nemli bir yenilik,
olaylarin &gretilmesiyle ilgilidir. Dikey ve yatay olarak agiklanan usullerden
yatayda metod, olayin gevresini de ayni dénem igerisinde ele alarak &gretme,
dikeyde ise olayin oldugu tarihten gerilere dikey olarak gidilerek ogretilmesi

tarzidir.'%?

1% E H.Dance,., Orta Dereceli Okullarda Tarihin Yeri, (ngr. Osman Horazanl), Istanbul,
1972,s.1 vd.

11 5. Tosh., Tarihi Projeler, (ngr. Ozden Arikan), Istanbul 1997,5.9

1921, Ozgelik., Tarih Opretimin’de Yéntem ve Teknikler, Ankara 1986,5.161s
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C- SOSYAL BILIMLERDE ELESTIiRiCi DUSUNME OGRETIMI

a- Sosyal Bilimlerde Elestirici Diisiinmenin Onemi

Bilginin kiimiilatif bir gekilde artmasiyla insanlik bugiln, bilgi ¢agi
dedigimiz ¢af1 yasamakta, elde ettigi birikimle hayatim1 birgok sahada
kolaylastirip, yasamini etkileyen giigler kargisinda kendi Iehine gelisen durumu
degerlendirmektedir.

Bilginin kiiresellesmesiyle birlikte korkung sekilde bilgi pétlamaSI
yasanmakta, iretilen bilginin dogrulugunun, giivenirliginin ve gegerliligini
ilmesinde ve karar vermede giigliikler zorlugu ortaya ¢ikarmaktadir. '®

Zorluga ragmen her tiirlii bilgiyi, degerleri yasayarak onun igine girerek,
kurallarin1 bularak igerdigi mesajlart kegfederek anlamak ve yorumlamak
miimkiindiir. '

Diger taraflan bilgiden bilgiye gegis, yeni bir toplum yaratma giicil
vermistir. Ama bu toplum uzmanlagmis bilgiye bilgiyi kullananlarin ise uzman
olmasina dayanmaktadir.'®

Insanligin bilgiyi her sahada smnirsizca kullanma ve getirdigi yeni
degerlerin sagladig1 kolayliklardan dolay1 kabullendirme egilimi, ortaya ¢ikan
bazi problemlerle birlikte bilim adamlarii mevcut durumu tartisma ve
degerlendirmeye itmektedir.

Deger kavramlariyla, vizyonlarla, inanglarla, yeni toplumu bir arada tutan
hayata anlam veren sgeylerle ilgili sorunlar ¢agimizin tartigilan en 6nemli

sorunlaridir.'%

9% v .Celik, “Bilgi Toplama Egitim Sistemi ve Gelecege yinelik Egilimleri”,(Yeni Ttrkiye
21.ytzy1l Ozel Sayim),S.19, Ankara 1998,s821.

% M. Tezcan, “Gelecekte Fgitim™, (21 Yiizyil Okullari ), Yeni Tirkiye (21.ytizyil Ozel
Sayssi). S.19, Ankara 1998, s821.

19 b, F.Drucker, Kapitalist Otesi Toplum, (nsr.B. Corakg), [stanbul 1993,5.73.

106 P.F.Drucker, a.g.e.,s.73.
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Bilgi, modern egitimin insan hayatindaki roliinii degistirmis egitimin
amagclarin, igerigini, yontemlerini tekrar gézden gecirmemizi zorunlu hale
getirmistir.

Diiglinme, egitimin uzak hedefi, nihai amaci olarak kabul edilip, egitim-
Ogretim siireci sonunda bilgiyle birlikte gelistigi kabul edilmekle birlikte bunun
gergeklestirilmemesinden yakinilmaktadir.

Bu gergevede ders programlarinin igerik ve amaglarinin dgrenciye bilgi
yliklemeyi degil, onlarin bilgiyi kullanmasi hedel almasi beklenmektedir. Diger
bir deyisle ders igerigi anlatim yoluyla bilgi yliklemeyi degil, bilgi liretmeyi, yani
ditsiinmeyi 6gretmelidir.'”’

Diisiinme yetenegi gelismeyen Ggrencinin en bilyiik etkinligi depoladig:
bilgiyi geri ¢agirmak olacagindan, dagarcigindaki bilgiyi nasil kullanacagimi dahi
bilememektedir.'%®

Gerek yiiksek Ogretimin amaglarinda, gerekse milli egitimin genel
amaglarinda, bireylerin diislince egitimine yonelik amaglarin bulunmakla
birlikte'”  diisiinme egitiminin programlarda yeni yeni gindeme geldigini
goriilmektedir.

Tarih ve Sosyal Bilgiler programlarina bakildiginda amag ve davraniglarin
(diigiinceye yonelik) list seviyedeki becerilere  yeterli ve agik olmadig:
goriilmektedir.''

Bugitinkii durumu itibariyle ve geleneksel olarak egitim, bireylere bilgiyi
6gretmektedir. Bilgi, insan diglincesinin yerini alamaz. Oysa diisiinme bilginin
yerini alir, onun biraktifi boslugu doldurur. Bilginin ne sonu vardir ne de her
zaman miikemmeldir. Oyleyse diislinmeye bilgi edinmede, kullanmada ve onun

biraktig1 boslugu doldurmada gerek vardir. '"!

197y, Ozden, Egitimde Donilsiim, Ankara 1998,s.19.

1% vy, Ozden, a.g.e.,s.20.

1 1939 Sayih METK, (Mad.2-3), 2547 Sayih YOK, Mad.4.

"% Heyet , 11k Okul Programi1 (MEB), Ankara 1995, Orta Okul Programi, (Milli Tarih) ,
Ankara 1995, 5.161

"' O.Kazanci,“Egitimde “NE"diisiinmek mi? “Nasil”Diigilnmek mi,"Cagdas Egitim,
Ankara 1984, s.19 vd.
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Bugiin yetisen bireyler okulun diigiinmede olumlu bir tesirini gérmeden
yetismekte, duygularinin, algilarinin degerlerinin ya da ¢evresel etkenlerin tesiri
altinda kalmaktadirlar. Bu durum o6zellikle Sosyal Bilimler alanindaki igerikleri
hedefleri ve 6gretim ydntemlerini tekrar gézden gegirme geregini dogurmaktadir.

Bilim dallan igerisinde oncelikli degisim Sosyal Bilimlerin kapsaminda
yer alan disiplinlerde olmalidir. Giiniimiizde bilginin genislemesi artmasi ve
yayilmasi teknolojik yenilikler ve sosyal uyum ihtiyaci bilgi insan iligkisini
yeniden ele alarak insanlann siirekli ve sistemli olarak en etkili diiglinme
yontemlerinde egitmemiz gerektirmektedir.''

Ciinkii Sosyal Bilimler alan itibariyla dogrudan insan davramglan,
iliskileri ve degerlerini kapsamaktadir. Cagimiz insaninin problemleri de bu
alanlarin egitiminin yeni anlayig kazanmasiyla artan Onemine uygun
fonksiyonellik kazanacaktir.

Tiirk toplumu da diger toplumlar gibi hizla degigmektedir. Beraberinde
getirdigi sorunlar artmakta, ¢6ziim yollar1 degismcektedir. Dogru diisiinmeye, nasil
dilgiinecegimizi bilmeye bugiin diinden daha ¢ok ihtiyact vardir.'”® Modern
toplumu kaplayan anlaml problemlerin ¢éziimleri diigiinme ve anlamada yaygin
bir gelisme gerektirir. '

Hem toplumun her diizeyindeki karar vericilik hem de bireysel olarak
iligkilerde dislinceye dayali kaliteli bir atihma ihtiyag vardir.'"” Bu atilimmn
temelinde bireyin kendisini, gevresini ve milletini insanlif1 tanima, degerlendirme
ve bilgileri diisiincelerin hizmetinde bilimsel bagimsiz, objektif tutum davranig ve
degerler kazanmasi yer almaktadir.

Yaratici ve elestirici diiglinebilen, kendi toplumsal dinamiklerini gelismeci
bir anlayigla hazmedip gelistirebilen, globallesmeyi diisline de, tarzinda
gergeklestiren gahislar igin sosyal bilginin diistince odaklagmasi Sosyal Bilgilerin

Onceligi haline gelmelidir.

1 N.Kale,“Egitim ve Yaraticilik Y agadik¢a Egitim, Ankara 1995,5.4-7

' 0.Kazanci,a.g.e..s.19-24

"' Berman., a.g.m.s. 19 vd

'3 R.Omstein, “Thinking Context” Developing Vhinde,Alaxandria Virgina, ,s.15 vd
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b-Diigiinme ve Diigiinme Tiirleri

ba-Diisiinme

Insan davramslari  temelde kendi varhgm stirdiirme giidiistine
dayanmaktadir. Binlerce yil &ncesi digiliniiliirse varligim stirdiirme, dogay:
kontrol altina alma, daha rahat ve mutlu yasama insanin davraniglarina
yansimaktadir. Ancak zamanla bunlar saglanip insan toplumsallagmaya
basladikga distiincelerini ve ugraglarini diger ihtiyaglarini kargilamaya

yOneltmistir. Boylece insanlar yeni problemlerte kargilagmig ve bu problemleri

~¢bzmek igin diistince giigleri zorlanir hale gelmistir. Bu problemlere bulunan

¢bziimler diigiinme birikimini artirmis ve hizlandirmstir.''

Diigtinme  becerilerini kazandirma bazen bilgi edinme ile
karigtiritlmaktadir, Ancak bunlar aym seyler degildir. Disiinme, kritik olarak
diistinmek igin bilgiye bagh aktivite degildir. Insan bir seyler {izerinde
digtinmelidir. Birgok bilgi etkili diigiinmeyi garantilemez. Fakat bilgisiz de
diistiniilemez. Insan bilgi sahibi olmadig1 konu hakkinda diisiinemez. Bilgi ve
diisiinme birbirleriyle iligkilidir, birbirine baglidir.'"’

Cagimizda, insanlarin ulagtiklari bilgileri i¢ ve dig uyumunu bozmadan
kullanabilmesi ve kendi lehine ténzim edebilmesi diiglinceyle miimkiindilr. Bu
sebeple bireylerin diistinme yollarim1 6grenmesi, uygulamasi ve geligtirmesi
biiyttk 6nem tagimaktadir. Ancak diislinmenin Ggretilmesi bilimsel yollarla
miimkiin olmakta ve bu goérev de biiylk Olgliide egitim kurumlarimiza
diismektedir.

Diigiinme ve nitelikleri konusunda ilk ¢aglardan itibaren pek ¢ok aragtirma
yapilmig; ancak, tamimi izerinde tam bir anlagmaya varilamamigtir. Diiginmeyi
Farkl bilim adamlan farkl sekillerde tanimlamiglardir. Thomsan’a goére diisiinme
alt: degisik durumu anlatir.'"®

1- l¢e doniik istekleri yansitan hayal kurma giicii

"¢ 0.Kazanc.,a.g.e.s.1

17 R Nickersen., “Kinds of Thinkis Taught in Current Programs”, Educational Leadership,
1984, Vol 42, No.1

"8 0.Kazanct.,Egitimde Psikolojisi., Ankara 1989,5.30



2-Hatirlama ve zihinde arayip bulma,

3-Uyarma ve dikkati gekmek amacina y&nelik zihinsel siireg

4-Hayal: diislinme, imgeleme,

5-Belirli bir geye inanma, inang,

6-Akil ytiriitme, sorun ¢6zme ve elestiriye yonelik zihinsel siireg.

Thomson’un siralamas:t dikkatc alindiginda zihinsel sliregte 6zel
performans istcyen altincr basamaktir. Bu basamakta bircyin kendisine rahatsizhik
veren durum karsisinda zihinsel faaliyeti s6z konusudur. Sonugta elde ettigi
bagar1 psikologlarin diisiinme olarak kabul ettikleri sonugtur. Bu siiregte akil
yiriitme, problem ¢ozme, olay inceleme ve eclestiri gibi basamaklar s6z
konusudur.

Deweyl’e gore insan deneyim geg¢irmedigi, {izerinde bilgi sahibi olmadigi
bir konuda diisiinemez. Diiglinmek ancak bir problemle baglamaktadir. Problemin
¢bziimil igin ise kogulan zihinsel giig ve siire¢ diigiinme alarak ele alinmaktadir,'"®

Arik ise, diistinmeyi lisan ve sembolik davranis olarak ele almistir. insan
lisan1 sayesinde hem diger kisilerle hem de zamanda mekanda ya da her ikisinde
de var olmayan yer, kisi, sey ve olaylar hakkinda kendi kendisiyle konusur. Lisan
ile birey o zaman mevcut olan veya olmayan mekanlara, Kkisilere ve olaylara
tepkide bulunur. Iste bu tepkide bulunma davranis1 diigiinmedir. '2°

Skinner gore dilsiinme 6grenmede, fark gézetmede, ayrintilar1 incelemede
ve soyut olaylarda gergeklesen davranis degismeleridir.'!

Bu agiklamalara dayanarak diigiinme; duyum, izlenim ve tasarimlardan
ayr1 olarak aklin bagimsiz ve kendine 6zgii durumu ve karsilagtirmalar yapma
ayirma, birlestirme, baglantilari, bi¢cimleri kavrama yetisi olarak tanimlanabilir.

Diiginmek ise; bir sonuca varmak amaciyla, bilgileri incelemek,
kargilagtirmak aradaki bilgilerden yararlanarak diisiince diretmek, zihni yetiler

olusturmaktir.'?

' 0.Kazanc:.,Egitimde Elestiri Dilgiinme Ogretimi,Ankara 1989, 5.2
120§ A.Arik., Yaraticihk, Ankara 1987,s.21

121 0 Kazanci.,a.g.e. ,s.3.

12 «pstinmek”, Tiirkce S6zlik (T.D.K) ,Ankara 1997,5.257.
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Kazanci’ya gore diiglinme, zihinden gegirme, g6z Oniine getirme, bir
sonuca varma amactyla inceleme, Kkarsilagtirma ve zihindeki bilgilerden
yararlanma gibi zihinsel iglemlerden gegirmek, degerlendirmek, hatirlamak, bir
seye karg: ilgili ve titiz davranmak, ayrintilariyla incelemektir,'?

Sonug olarak diistinme zihinsel bir siire¢ olup karmagik ve birgok beceriyi
kapsayan, gelistirmesi igin ©zel programlar gercktiren beynimizin zihinsel

iglemler sonucu tirettigi tirlin, olarak ifade edilebilir.

bb- Diisiinme Tiirleri ve Elestirici Diisiinme iligkisi

Ogrenme siiregleriyle ilgilenen hemen her psikolog diislinme tiirleriyle
ilgili simflamalar yapmus, digtinmeyi degisik temellerden yola ¢ikarak farkli
kategorilerde siniflandirmigtr.

Bu degerlendirmelerde ilk farkliik diislince siirecinin boyutlan
hakkindadir. Diigiinmeyi tek boyutlu olarak ele alanlarin baginda pragmatizmin
Onemli temsilcisi John Dewey gelmektedir. Dewey diisiinmenin yansitimct
olmasi gerektigini savunarak yansiimci diislinceyi bes ana evrenin ortaya
gikardigim savunmaktadir.'*

1) Problemin belirlenmesi ve siniflandiriimasi,

2) Problemle ilgili gergeklerin veya olgularin belirlenmesi,

3) Denencelerin formiile edilmesi

4) Olusturulan denencelerin test edilmesi

5) Sonuglarin degerlendirilmesi

F.L.Ruch ve W.Winacke diisiinmeyi iki ug arasinda ele almakta; alt ugta
dusiinme, {ist ugta gergekei dilsiinme yer almaktadir. Gergekgi ditslinmeyi de;

1-Ttimevarimci diigtinme

2-Tiimden gelimci diiglinme sfireci

3-Elestirici diisiinme siireci

olarak ayirmaktadir.'?®

12 0.Kazanc.,a.g.e. ,s. 29.
124 0.Kazanc.,a.g.e. ,s. 23,
12% 0.Kazanci.,a.g.e. ,s. 24.
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Yaratici, diistinme, problem ¢6zme yoluyla gelisen diisiinme ve elestirici
diisiinme, temel diigiinme tiirleridir. Bu diigiinme tiirlerinin gelismesi birbirleriyle

yakindan ilgilidir.

bba-Yaratici Diigiinme

Yaratici diisiinme g¢agdas insan tipinin yetigtirilmesinde geligtirilmesi
gereken (ist seviyeli diistince tiirlerindendir. Insan iliskilerinin, insam temel alan
bilimlerin 6nem kazandigi ¢agimizda egitimde amaglarin, programlarin
igeriklerinin, kazandirilmas1 gereken davraniglar bakimindan yenilesme zaruretini
beraberinde getirmistir. Ozellikle Sosyal Bilimler ogretme siireglerinde alt
seviyelerdeki hedef ve davraniglardan ziyade diigiinmenin &gretilmesi 6nemli rol
almaktadir. Cagdas egitiminin iglevi, bireyleri daha yaratici hale getirme ve
topluma katkida bulunma kapasitelerini arttirma ve potansiyellerini en st
diizeyde gelistirmelerine yardimc1 olmak seklinde 6zetlenebilir.'?

Yaratici  diigtinme fiziksel, psikolojik ve sosyal g¢evrede Kkargilagilan
problemleri ¢ozerken &6zgiin zihinsel davramiglann  sergileme olarak
tanimlanabilir.'?’

Diger bir bakisla yaratici diistinme orijinal ¢éziimler, bilgiler ve diigiinme
stireglerinin tiretildigi kategoriyi simgeler. '

Yaraticilik akilcilik olarak da tantmlanir. Her diizeyde varolan ve insan
yasaminin her déneminde ortaya ¢ikan bir yetenek, giindelik yasamdan bilimsel
¢aligmalara kadar uzanan alanda eserlerin ortaya ¢ikmasina neden olan siireglerin
biltiinii ve ayrica bir tutum ve davrams bigimidir.'?

Tarrance ise yaraticilifi “sorunlara, aksakliklara bilgi eksiklerine, kayip
Ogelere, uyumsuzluga karg1 duyarli olma, gii¢liigii tanimlama, giigliife ¢6ziim
arama ve kestirimde bulunma olarak tanilamaktadir.

Yaratici diisiinme gencllikle mizisyen, yazar ve sanatgilara has bir

dilslinme tiirll olarak dugiiniilse de Sosyal Bilimlerde bilgilerin

126y Ozden, Orenme ve Ogretme, Ankara 1997, 5.107
127
O.Kazanci.,a.g.e. ,s. 22.
'8 N. Kale"Ug Dilgiinsel Yeti” Yasgadik¢a Egitim, S.28,Ankara 1993,5.4vd
129y Ozden., a.g.e.,s.108.
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harmanlanmasinda ve degerlendirilmesinde sebep-sonug iligkisinin ortaya
¢ikarilmasinda  iligkilerin  karmagiklagtifi  yaratict  diisiinceye  Snem
kazanmaktadir.

Bu diisinme tlirinde diisiinmeye baglama noktasi, nitelik, gegitlilik,
farklilik cok 6nemlidir. Sezgi yararli bir bilgi kaynagidir."°

Gozlenebilir davramiglart ise akilcilik, esneklik, orijinallik, imgeleme,
sezgi, tahmin, analiz, sentez, dcgerlendirme konsantre olma, sira dis1 baglantilar
kurabilme seklinde sayilabilir.'®' Yaratici diistinmenin elestirici diglinme ile
yakin iligkisi vardir. Elestirel diiglinme, imgeleme, elestiriyi tek bir diigiince
seklinde birlegtirir. Edebiyatta, bilimde, tarihte, felsefede ya da teknolojide
yaraticihigin dzgiirce akigi elestiriyle kontrol edilebilir.'*

Elegtirilerin kullanilig bigimi olumlu ya da olumsuz yeni fikirlerin igaretini
verebilir. Farkli bakig tarziyla da olgularin ve olaylarin her cephesiyle gériilmesi

test ve edilmesiyle saglanabilir.

bbb-Problem Cozme
Problem ¢6zme diisiincesi bildiklerimizi kullanarak bilinmeyeni sistematik

ve analitik olarak ortaya ¢ikarma yetenegi; '>*

olarak tamimlarin maktadu diger bir
tanimlamaya gére probleme gilidiilenen bireyin diiglinme siireci igerisinde
problemi ¢8zmede atacagi adimlari, ¢6ziimit etkileyen olumsuzluklar ortadan
kaldirarak muhakeme ve mantiksal diislinme siireglerini kapsayan bir ySntem
olarak ifade edilmektedir.

Bu diigiinme siireci gbzlem, agiklama, genelleme tahminde bulunma,
tahminlerin (6ngdrli) test edilme siireci  olarak agiklanip aragtirmalarda
uygulanan yéntem 6rnek olarak diigtiniilebilir.

Problem ¢6ze stirecinin 6gretiminde diiglincenin geligtirilmesinde problem

¢dzme tammu igerisinde aranmasi gereken davraniglar; analitiklik, sistemlilik,

P N.Kale., a.g.m.s.13

'y .Ozden., a.ge.s.111.

132 5. Pasmoie, “Elestirel Olmayt Ogrenme Ustiine,”A.U.E.F. Dergisi XXIV/2, (ngr.
H.Under), s.12 vd.

133 N.Kale.,”Egitim ve Yaraticihik”, Y agadikga Egitim, S.37. Ankara 1995,5.4vd,
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ipuglarim 1srarhi kullanma, benzerleri bir araya getirme ve tutarli diiglinme
aranmalidir.

Bu tiir diiglinmenin basamaklar1 halindeki becerileri ise; problemi gikarma
tammlama, ilgili bilgileri segme, hipotez gelistirme, alternatifleri belirleyip segme
ve sonug ¢ikarma olarak ifade edilmektedir.'**

Siireg bakimindan bakildiginda elestirici diiglinme slireciyle problem
¢Ozme siireci arasinda benzerlikler oldugu goriiliir. Her ikisinde de ¢6ziilmesi
gereken bir problem vardir. Céziimiinde de ayni basamaklar s6z konusudur. '

Elestirel diisiinmede 6grenciyc verilen, ¢6zmek zorunda oldugu
problemdeki dogalligin entelektiiel agidan yakalanmasidir. Bagimsiz anlamlarin
ornegin dgretmen tarafindan verilen bir durum ya da problemdcki igaret ve
ipuglarim ileri seviyede yakalanmasi séz konusudur.*® Bu iligki elestirici
distinmenin problem ¢&zme teknifi ve siireci {izerinde ortaya g¢ikacaginin
gostergesidir.

Dewey, elestirici diigiincenin gelistirilmesinde, yaraticihgin ortaya
¢ikmasinda kigiyi aragtirmaya sevk etmede problemlere yeni ¢dziimler getirme
bakimindan problem ¢dzmenin tesvik edilmesi gerektigi tizerinde durmaktadir. '

Diger bir bakis agisinda ise elestirici diisincenin, ayni zamanda bir
problem ¢ézme teknigi oldugu, ogrencilerin Ggrenmeden dogal problemleri
¢bzmelerini, degerlendirmelerini, agiklamalarim ve se¢gmelerini gerektirmenin s6z
konusu oldugu vurgulanmaktadlr.

Problem ¢6zme diigiincesinin gelistirilmesi ve diger diigtinme becerilerinin
kazandirilmasi siiphesiz dgretimin ¢iktilart bakimindan 6nemli tesirler meydana
getirecekdtir.

Yaraticih ve elestirici diisiinme giigleri gelisen bireylerin ayn1 zamanda
Problemleri tanimlama, araglari ise kosmada ve sonuca ulagsmada kapasiteleri

yiikselecektir.

13N Kale.,a.g.m.,s.87

%5y Ozden.,a.g.m.,s.87

13¢ B.B.Hidgins, And Ef, “Childrens Critical Thinking A Model Ferrit, Analysis And Two
Examples " Journal Of Ediicational Research,Vol 82,Washington 1989,5.327 vd.

37 F.Oguzkan.,Orta Dereceli Okullarda Ogretim, Ankara 1985, s.40vd
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c- Elestirici Diigiinme

ca- Genel Bilgiler

Elestirel diiglinme, tenkitgi,degerlendirmeci, siipheci, analitik, sentezci,
agik mantiksal, bagimsiz diisiinme anlamlarinda kullanilmaktadir.'*®

Literatlirde stk stk kullanilan “bilimsel ySntem”, “bilimsel diisiinme”,
“Uretici dilglinme™, “clestirici diiginme™ gibi kavramlar, aralarinda kilgitk farklar
olmakla birlikte aym disiince tarzini temsil etmektedir.'®

Robert H.Ennis’e gore elestirici diigiinme, “yazili ya da s6zlii anlatimlarin
belirli bir kural ¢ergevesinde degerlendirilmesidir. Elestirici diisiinme bir
anlatimm anlamini bulmak, onun kabul edilmesine ya da reddedilmesine karar
vermektir.”!%

Burton, “Problemlerin ¢dztimiinde etkili olan, gegerli sonuglar ¢ikarmaya
yonelik elestirici yansitimci aragtirma”, Yoesting W. Renner “Mantiki 6nerme ve
tartigmalar1 kullanma ve ayrigtirma yetenegi”, C.Neii ise “6zenli yargilamalara
dayali tartigmalarin ve Onermelerin dogru degerlendirilmesi® olarak
tamimlanmaktadir,''

Elestirel diisiinme karmagik bir zihinsel beceriler setidir. Bilingli
diislinmeyi gerektiren diigiinen tarafindan siirekli bagvurulan ¢6ziim ya da
sonuglarin kavranmasidir.'” Aynt sekilde Watson W.Glaser de elestirici
diigiinmeyi “tavir bilgi ve becerilerden olusan karma bir diisiince siireci olarak”
tammlamaktadir. Bu siireci;

1-Problemin varligini tanima yetenegi,

2-Gegerli gikarimlarin 6zelliklerini, dogrulugunu, akla uygun bir bigimde
belirten genellemeler hakkinda yeterli bilgi.

3-Bu tavrin ise kogmadaki niteliklerden olustugunu ifade etmektedir.'®

B8y .Ozden., a.g.e.s. 98
139 0O.Kazanci.,a.g.e. ,s. 37
“00.Kazanci.,a.g.e. s. 38
' 0.Kazanci.,a.g.e. ,s. 39
2 Hidgins, a.g.m.,s.330
3 O.Kazanci.,a.g.e. ,s. S0,
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Elestirici diiglinmeyle ilgili su ana kadar yapilan tartigmalar sonunda her
hangi bir digiinme olayinda, birden fazla incelenmesi, tartisiimasi,
degerlendirilmesi gereken durumlar s6z konusu olduguna gére, ¢6ziim igin
yararh olabilecegi kabul edilen alternatiflerden birini ya da birkagin1 segme
Ozglrligii elestirici dilgiinmenin 6n garti haline gelmektedir.

Elestirici diiglincenin tammlanmasinda; diistincenin 6zellikleri, 6n sartlari,
boyutlari, dilsiinme esnasindaki etkinlikler ve zihinscl faaliyetler genel gergeveyi
olugturur. Bu tiir diigiinmede 6nemli olan yetenekler basta 6n yargi, varsayim,
tutarsizliklar ve diigtinme olgularim tanimak tizere asagidaki gibi sinirlanabilir.

1-On yarg1 ve tutarhligs degerlendirme.

2-Kaynaklar ayirt etme.

3-Cikarimlar1 ve nedenleri degerlendirme

4-Varsayimlari fikirleri ve iddialart ayirt etme.

5-Ifadenin eksik taraflarini ve agiklamalardaki belirsizlikleri gorme.

6- Tanimlamalarin yeterligini ve sonuglarin uygunlugunu 6lgme.'*

Ozet olarak, yukaridaki tartismalarin 15131 altinda, elestirici diistinme
konusunda agagidaki goriisler ileri stiriilebilir. Elestiri bir durumu, bir olguyu, bir
tavr1 ya da bir olayr tutarlilik, dogruluk, gegerlik ve giivenirlilik agisindan
inceleme yargilama ve degerlendirme isidir'*’ diyebiliriz.

Elestirici diigtinme, elestiri yaparken ige kosulan zihinsel faaliyetlerden
olusan diislinme, yargilama ve hiikiim vermenin boyutlarindan olusur. Bir bagka
tamimlamayla elegtirici diisinme zihinsel siireglerle kisinin problem ¢6zmede

46

kullandigy stratejiler '*¢ ve disipline edilmis belli bir diisinme moduna veya

7 olarak da ifade edilebilir.

ogesine yonelmis kusursuz disiinebilme'
Diger bir ifadeyle de rasyonel bir sekilde belirli iddialarin akla

yatkinligini, yargilama yetenegini, kanitlari tartmasy, tistli kapali seyleri mantikhi

"y Ozden., a.g.c..s. 99.

5 0.Kazanci.,a.g.e. ,s. 41.
Y6y Kayabasi, a.g.m., 5.40
"7y Kayabagi, a.g.m., 5.43
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bir gekilde ifade etmeyi, karsit fikirler ve alternatifler, hipotezler sunmayi
gerektirir'*®

Sonug olarak, “bir problem durumunu bilimsel kiiltiirel, sosyal standart ve
sosyal dlgiitlere gore tutarhlik, gegerlilik bakimindan yargilama ve
degerlendirmede ise kosulan tavir bilgi ve becerilerin tiimiidiir” S$eklinde

tanimlayabiliriz.'*’

cb- Elestirici Diigiinme Ogretiminde Temel Siiregler

Elestirici diiglinmenin tamiminin yapilmasinda belirgin farklar olmasina
ragmen, diistinme slirecinin baglamasi i¢in problemin farkina varilmasinda goriis
birligi mevcuttur. Bilim adamlar1 elestirici diisiinmenin bir veya birden fazla
stireci kapsayip kapsamadig1 konusunda goriis ayriligina diismektedirler.

Problem ¢dzmedeki zihinsel stireglerin clestirici  diisiinmede de gegerli
oldugu ve elestirici disiincede de birden fazla silirecin ise kosulmasinin stz
konusu oldugu sdylenebilir.">”

Paul Richard ise bu diisiinme stirecini diigiinme seti olarak ele almakta
“zihinsel ve duyussal olarak ikiye ayirmaktadir. Diisiinme becerilerinde ise
kisisel, zihinsel, sezgiscel ve moral gtigler yer almaktadir,'™!

Elestirici diisiincenin tammlanmasinda karmagsik siire¢ olarak ele alanlarin
smiflamalarinda agikladiklarimizin yaninda Hidging’in elegtirici diiglinme
siirecinde elestiri becerileri; a-gérevi tanimlama b-stratejileri diizenleme c-
dilglinme siirecini kontrol etme olarak siralamaktadir,'>

Diiglince &gretimi {izerinde duran egitimcilerin $gretim yaklagimlarin
temelde iki bashk altinda aktarmak miimkiindiir. Birinci grup her disiince

siirecinin ayri birer konu halinde 6grencilere 6gretilmesini savunurken digerleri

"8 y Kayabasi, a.g.n., 5.45

149 O.Kazanci,a.g.e. ,s. 32.

150 G.Bilyilkkkurt, a.g.m,s. ;O.Kazanci,a.g.e. ,s. 40

151 R W.Paul, “Critical Thinking”, Educational Ledership, Vol 42, 1984,s.3 vd.
152 B.B.Hidgins,a.g.m.s.227 vd.
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ise ders smrasinda yeri geldikge 6grencilerin elestirici diisiinmeyi nasil
gelistireceklerini ve kullanacaklarimin dgretilmesini savunmaktadirlar.'*

Bu temel iki anlayistan farkli olarak bazilari da elestirici diigiinme
Ogretimini 6grencilerin Oniinde beliren problemin niteligine ve O6grencinin
ihtiyacina gore bir tarzin benimsenmesinin {izerinde durmaktadir. Elestirici
diisiinmeyi ug gruba ayirmaktadirlar. Degerlendirme olarak elestirici diigiinmeyi

»15% olarak ele

“Onceden kabul edilen kriterler dogrultusunda degcrlendirme
almakta bu (ir digiinme aligtrmalarinda  Sgrencilerin giinliik  hayatlarinda
kargilagtiklar1 Onyargi, varsayim ve kandirmaciliklart tamimada yardimer olarak
medya, reklamlar ve politik mesajlara elestirel bir bakis kazandirmay:
amaglamakta ve miifredata §grencinin yeteneginin arttirilmasi igin igerik ve
yontem olarak ilaveler yapilmasi gerektigini vurgulamaktadiriar.'>

Problem ¢6zme olarak elestirel diigiinme Problem ¢6zme amaci ve
yontemi olarak ele alinmakta, bilgi kapsamindakileri problem ¢&zmenin
siirecinden bakarak yargilamay:r ve degerlendirme gliclerinin geligmesini
icermektedir.

Entellektiiel geligme siireci olarak elestirici diislinmede ise Universite
diizeyindeki Ogrencilerin {li¢ alanda, (tartigma yetenegi, biligsel siireci anlama,

136 Genel olarak

entelektiiel geliyme) potansiyellerinin arttirilmasina yoneliktir.
elestirici diisiinme 6gretiminde problem ¢6zmenin basamaklar1 ana kategoriler
olarak ele alinmaktadir. Baglangigta soru sorma giiciim‘in arttirilarak sorularin
anlamli hale gelmesiyle Ogrenciler tarafindan problemin tanimlanmasi.
Opgrencilerin sorunu tammladiktan sonra hipotezin kurulmasinda rehberlik
yapilarak ortaya ¢ikan bilgilerden sinirlamaya gidilerek hipotez kurma.
Hipotezlerin ortaya konan problemle ilgili tamim ve bilgi birikiminden yola

¢tkarak formiile edilmesi saglanarak belirli kriterlere gire hipotezleri test etme.

1% 0.Kazanct.,a.g.e. ,5.63
14y .Ozden., a.g.e.s. 98
193y Ozden., a.g.e..s. 99
1% y Ozden., a.g.e.s. 100
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Bilinen elde edilen verilerden, olgulardan ve gergeklerden yola gikilarak belirli

bir zihni disiplin igerisinde mantik 6rgiisii kurularak ¢ikarimlarda bulunulmasi.
Aragtirma, tartigma ya da diiglinme siireci sonunda konuyla, problemle

ilgili olarak genellemelerin belirlenip yeni durumlara uygulamak lizere yargiya

5 e gr e et
ulagtlmasi; '*7 basamaklar esas alinan Ogretim siirecidir.

cc-Elestirici Diisiinme Ogretiminde Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler

Elegtirici  diistinme  giictiniin  gelistirilmesinde  gretimin  basarisini
etkileyen faktorler iki gruba ayirmak miimkiindiir. Birinci grubu &grencilerin
dogustan getirdikleri kalitimsal faktérlerin belirledigi  zihinscl  kapasitcler
olusturmaktadir. Zihinsel etkenlerin baginda gelen zeka seviyesi elestirici
diisiinme Ggretimini etkileyen en 8nemli kalitimsal faktordiir. Egitimciler, belirli
bir zeka seviyesine kadar olan kategoride zeka ile diisiinme basarisi arasinda
dogru orantil: bir iligki olmasi y6niinde hemfikirdirler.

Ancak maksimum 120’ye kadar dogru orantili bir iligkinin oldugunda ayni
goriisler varken daha iist seviyelerdeki iligki konusunda farkl gériigler vardir.
Kazanci bu dogru oranti igin zeka yoniinden herhangi bir sinirlama
getirmemistir.'**

Diger yandan zeka seviyesinin yiiksekligi ya da belli sinirin tizerinde
olmasi elestirici dilgiinmeyi olumlu etkilerken tek bagina yeterli olamamaktadir.
Akademik basari, okuma bagarisi tek bagina yeterli olmadigindan ikinci grup
faktorlerin Snemli etkisinin oldugu gozlenmektedir. Ogrenmeyle kazanilan ya da
Ogrenme ortaminda etkili olan etmenlerin ilki duyusgsal alanla ilgili 6grenenin
duygulari, diistinceleri ve yargilanidir.

Ogrencinin  kendisini  ailesine, ¢evresine ve  Ofretmenine  bagimli
hissetmesi kendi bagina karar vermesini, fikrini ifade etmesine, ozgiir
diisiinmesini engellemektedir. Bu merkezlerden gelenlere Karsi siiphesiz kabul

icinde olmas:.

157 0O.Kazanci,a.g.e. ,s. 54
18 0.Kazanc.,a.g.e. ,s. 47
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Diger faktor de Ogrencinin ailesi, ¢gevresi ve diger etkenlerin tesiriyle
gelistirdigi benlik algisidir. Kendini basarisiz gérmesi, birtakim tutumlar
igerisinde almasi  kendisiyle ilgili yargilann elegtirel diisinmesinde etkili
olmaktadir.

Gegmis dgrenmelerinin sekli, modeli, beyini kullamg tarzi duyugsal ve
psiko-motor hatta biligsel alanda seviyesinin gerisinde olmasi ya da diiglinme
§gretimine olumsuz egitilmesi de etkilidir.

Egitim-68retim stirecinin elestirici diiglince 6gretimine uygun tarzda
planlamasi, simf ikliminin gelistirici nitelikte olugmasi yontemin olumsuz
rollerden arindirilmasi elegtirici diistinmeyi artiracaktir.

Diistinmeyi olumsuz etkileyen bir bagka etmen de fonksiyonel duraganlik
durumudur. '*° Diistinme sirasinda ya da problemin ¢ziimii esnasinda bireyin
ge¢mis deneyimlerindeki olumsuz yasantilar yeni etkinliklerin bagarisint olumsuz

yonde ctkilemekiedir.

c¢- Elestirici Diisiinmenin Ogretilmesinde i¢erigin Diizenlenmesi

Diisiince egitimiyle ilgili ¢aligmalarin yeni olmasi nedeniyle heniiz
Ogretimin her basamag@iyla ilgili genel olarak bir c¢ergevenin olugmadigt
goriilmektedir.'® Temelde mevcut tiniteler igerisinde  diistinme giiclinii arttirici
stratejilerle, ayrt ders ve konular seklinde ogretim yapilmalidir disiincesi
hakimdir.

Hangi tarz benimsenirse benimsensin elestirici diiglince &gretiminde
anahtar rolii 6gretmenin diisiince 6gretimi konusundaki bilgi tavir ve izledigi yol
ve kullanilan yontem oynamaktadir.

Yontem konusunda da gesitli aragtirmacilarin elde ettigi sonuglar bilimsel
yontem, tartigma, tlimevarim, tiimdengelim, problem ¢6zme basmaklarinin
uygulanmast elestirici  diiginme Ggretimini olumlu ydnde etkiledigini

gostermektedir.

9 0.Kazanc1.,a.g.e. ,s. 49.
10 5 Berman.,a.g.m. s.10 vd
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Ogretim siirecinde; elestirici diisiinceyi arttiran, elestirici diislinceyi
Ogreten gevreyi kontrol eden ve dgrencinin elestirici diigiinme siirecinin uzaginda
kalan davramglar olarak dort tiir gretmen davramsi goriilmektedir. Ogretmen
Ogrencilere dersler sirasinda dogrudan ya da dolayli olarak ydnlendirici
yardimlarda bulunarak onlari etkinliklerde destekler. '

Ogretmenlerin, 63rencilerini herhangi bir disiplinde, yerine ve zamanina
glre Ogrenme ortaminin merkezi olarak uygulayici olmalan igin tegvik ctmeleri,
onlara cesaret vermeleri gerekir. Yapilacak faaliyetlerde 6gretmene iig rol
yiklenmektedir. Bunlar, kolaylagtirici, degerlendirici ve hakemlik roliidiir.'®?
Elestirel diistinmenin &gretilmesinde diger bir goriiste de uyulmasi gereken dort
ilke tizerinde durulmaktadir.

1-Ogretmenler kritik distinmeyi yaraticilik, esneklik, etkili cevap verme,
gergevesi igerisinde 6grencilere agiklama,

2-Ogrencilerle iliskiler kurma,

3-Elestirel diisiinmeyle ilgili degerleri ve kabul cdilebilir degisiklikleri
tartisma

4- Bir konu olarak kavrami agiklayabilme'®?

Sosyal Bilimlerde elestirici diiglinine giicli kazandirmada &gretim
stirecinin sonunda su davramglarin gergeklestirilmesi hedeflenmelidir. igerik ve
yontemler bazi becerileri gergeklestirmek iizere diizenlenmelidir. Bu beceriler;

I-Verileri analiz edebilme: Ogrenciler verilerle desteklenen ya da
gliriitillen sonuglari taniyabilmeli, verilerin katkida bulunmadigi degerleri
segebilmelidir.

2- Genellemeleri taniyabilme: Ogrenciler kendileri i¢in segilen
metinlerden bilgi ile desteklenen ya da ¢iiriitiilen genellemeleri taniyabilme '**

3- Neden-Sonug iligkisini bulma: ifadeler, bilgi:er, genellemeler, olgu ve

olaylar arasindaki sebep-sonug iligkisini kavrama,

'*! 0.Kazancr,a.g.e. ,s. 57

12 y Kayabasi,a.g.m. s.17

') S.Hirose., Critical Thinking in Community Colleges ,Clearinghouse for Products
(071),Washington 1992,s.18

164 R, Brad, a.g.m.,s.54
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4-Farkliliklar1 ve benzerlikleri gorebilme: Karsina ¢ikan okula, yazma,
olgu ve olmalar1 tartigma, degerlendirme etkinliklerinde bazi simiflamalara
gidebilmek ayirt etme, siniflama,

5-ifade edilmemis varsayimlart tamma: Bir metnin, ifadenin, diiglincenin
dayandigi varsayimi fark etme,

6- Gorilg, noktalarini ¢éziimleme: Gorils noktasindan dogan diistincelerin,
davraniglarin kapsamim kestirebilme,'®’

7- Cikarimlar1 tamima : Bilinen olgulardan akil yiirlitmeyle ulagilan
sonuglari tanima,

8-Bilgilerin gegerlilik ve giivenirligini kontrol etme : Degerlendirilmesi
iétenen bilgileri, tniine ¢tkan bilgilenir. Kurallara uygun olarak génden gegirip
test etme.

9-Diistincelerini, degerlendirmelerinde sistemlilik, Belirli bir kural
icerisinde, mantik silsilesi igerisinde bakma. "%

11- Diisiinsel siiphecilik: Ogrenilen bilgi ve becerilerde karsilagtigy fikir
ve olaylarda etki altinda kalmadan kendi zihin siirecini devreye sokabilme.

12-Olaylar karsisinda birden ¢ok alternatif bulabilme, kullanabilme:
Cikan sonuglari, ¢dziimlenmesi istenen problemlerin ¢6zlimiinde degisik yollar
deneyebilme.

13- saptanmug kriterlere gére degerlendirme : Degerlendirmede belirlenen
karakterler igerisinde degerlendirme yapabilme. "¢’

14- Sik ve anlamh sorular sorabilme: Igerige uygun olarak olugan
dilsiincelerini sorularla ifade etme.

15-Gegici yargilarda bulunma: Ogrenme etkinlikleri sonucunda tezler ileri
stirme. '®®

16-Entelektiiel merak: Problemlere, onun doguran sebeplere, kamitlara,

muhtemel agiklamalara kars1 duyarli olma, nigin? Nasi1? ne diye? merak etme.'®

'S Rudin Brad, a.g.m.s. 55
' Nesrin Kale a.g.m.,s.56
147y Ozden., a.g.e.,s. 100

% N.Kale ., a.g.m.,s.32

1% 0.Kazanci.,a.g.e. ,s. 62
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Sosyal bilimler 6gretiminde yukarida {izerinde durulan becerilerin
gerceklesip gerceklesmedigi gozlenerek ve degerlendirilerek elestirel diigiinme

Ggretimi konusunda yeni yaklagimlara gidilebilir.

cd-Elestirici Diigiinme Ogretimine Uyulmasi Gereken Esaslar

cda-Emniyetli Ogrenme Cevresi Olugturma

Ogrenciler kendilerini emniyetlc hissetmedikge diisiinme becerilerini
gelistiremezler. Sinif igerisinde ifade ettigi, paylasmak istedigi diiglincelerinden
dolay1 alay konusu olmak istemezler.'’’ Bu sebeple giivenli bir simf yasantist
olusturulmasi sonradan 6grenmeleri etkileyen dnemli bir fakt6r olarak karsimiza
¢ikmakiadir,

Ogrencilerde sinif duygusu olusturmak igin agik amaglar belirlenmeli, net
bir yapt olugmaly, biitiin siireclere 6grenciler katilarak sorumluluk alabilecekleri

risklere girebilmeleri, igbirligine yénelebilmeleri,bir sinif ortami olugturulmalidir.

cdb-(")grencilerin Diisiinmelerini izleme,Diisiinme Becerileri,

Elestirici diiginme Ogretimi ,6grencilerin agikga diisiinme yollarim, bu
yollara alternatif degerlendirmeleri ve diisiincelerini yansitmalarim saglar.!™

Ogretmen, o6pgrencilerin  diisiincesinin  olugsma, sekillenme yollarini
anlamaya ¢aligmalidir. Diistince yollart anlasildiginda 6grenciler distinme

6gretiminde gok etkili olan diislinme stratejilerini segebilecek duruma gelirler.

Opretmenlerin, diisiince seklini anlayabilmek i¢in Soyla Bilgiler {initesinin
baslangicinda da Ogrencilerden bazi sorulara ceap bulmasim isteyerek ise
bagslayabilir.'”

a-Bunun hakkinda ne biliyprsunuz ?

b-Bildiginizden emin misiniz ?

c-Bilgileri nereden elde ettiniz ?

1S Berman, a.g.m.s.10
'S, Berman, a.g.m. ,s.11
25, Berman, a.g.m. ,5.12
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d-Probleminiz nedir ?
Sorular sorulduktan sonra ders {initesi olugturularak son gekli verilmelidir.
Opgrencilerin problem hakkinda fikirlerini beyan etmeleri ve ipuglarim

degerlendirmeleri i¢in zaman taninmalidir.

cdc-Katilimal Diisiinmeyen Cesaretlendirilmeli

Ogrenciler, ¢ogunlukla diigiinme siiregleri sonunda, kesfederek ya da
isbirligi gelismelerden &grenirler.'”

Ogrencilere agik ve bagimsiz olarak nasil diiglinebileceklerinin yaninda
nasil birlikte diigtinmesi gerektigi de kavratlmalidir. Beyin firtinasi, mecazi
anlatimi, igbirlikli aktivite ya da tartigma teknigi igerisinde grup katilim
diisiincesini nasil greneceklerini, diger diiglincelerin tizerine nasil inga edecegi

ve ortak noktalari nasil bulabilecekleri konusunda yardimci olmaliyiz.

cd¢- Cevaplardan Ziyade Sorulari Ogretmeli

Elestirici diisiinme becerileri sorulara ulagma, konunun altinda yatan
sebepleri kavrama ve a¢ia vurma yetenegine baghdir.'™ Bu yetenek
Ogrencilerin sordugu sorular, sordugu sorunun mocdelinde kendini gosterir.
Oprencilere rahat soru sorma firsati vererek cesaretlendirip bu sorulan
siniflandirarak, iyi soru sormayi kavratilabilir.

Sorularin niteligini arttirmak igin temel kabulleri, temel sebepleri igsel
celigkileri alip Ogrencinin kendi davramgini, tutumunu, inanglarim sorgulama
giicil ve cesaretini kazandirilabilir.

Boylelikle daha derin diizeydeki sorulara cesaretlenerek bilyliklerine
¢evresine sorularla yaklagarak bagkasinin gozden kagirdigi celigkileri fark

edebilirler.

'S, Berman, a.g.m,s.12.
ms, Berman, a.g.m. ,s.13
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cdd- Birbirlerine Bagimhiligi Ogretmeliyiz

Sosyal olgu ve olaylari daha bilingli degerlendirme sistem yaklagiminda
farkhh diisiinme yoluyla sistemin pargalar1 arasindaki baglilig1 bir biitiin iginde
irdelemeyi, bir biitiin halinde sistem iizerinde diizeltici miidahaleyi ve kontrolii
gerektirir. '

Olaylarin kendi icindeki iliskilere yeni sebep haline gelen sonuglara
inilerek sebep-sonug iliskisini kavrayabilirler. Bir sistem perspektifi olugturmak,
Ogrencilere bir bagimsizlik degerlendirmesi kazandirir. Problemleri daha etraflica
kavramalari, pargalan ait olduklar1 sistemde yani biitiinde yer alan rollerini daha

iyi anlarlar.

cde- Cok yonlii Bakis A¢is1 Kazandirma

Ogrencilerin disiincelerini  yansitmaya yardim ectmenin en Gnemli
ifadelerinden birisi alternatif bakig agilarimi tammak i¢in dinlemelerine
saglamakutir.'’®

Bagkalarinin bakis agilarina girmek bireyi siiphecilik igin toleranshiliga
ve degisime agik olmaya zorlar.

Karsidaki  bireylerin  bilgilerini  almamiz, olabilirlikler  igin
degerlendirebilecek, kavrama ve sezgiyle sosyal miicadelede hareket edebilecek

farkl1 bakig ag1s1 kazandirmak elegtirel diigiiismenin 6n gartlarindandir.

cdf- Duyarhhk Olusturulmahdir

Ogrencilere dilgiinmenin dgretilmesinde onlara sezgi, hissetme ve ahlaki
telakkilere dikkat etmeleri igin yardim etmek gerekir. Ogretmenin gorevi
6grencilerin sadece nasil diistinecekleri yoniinde degil aynt zamanda nasil

hissedeceklerinde de yardimct olmaktr.'”

1753, Berman, a.g.m,s./4.
176 S Berman, agm. s. 15
Mg, Berman, a.g.m. ,s.15



60

cdg-Is ve Standartlar Seti Olusturmada Yardimc1 Olunmahdir

Elestirici diislinme &gretiminde diisiince Urlniinil O&lgecek standardin
olusturulmasina, 6grencilerin bu Slgiitleri gelistirmesine yardimci olunmalidir.
Bir sosyal veya politik kozu da ya da simf tartigmasinda olaylar {izerinde
diisiiniilmesi, onlarin etkisini biitlin olarak okul iizerindeki etkisini géz 6niinde
bulundurabilirler.

Standartlar diisiince degerlendirmenin yaninda 6grencilerin gelecckteki

istediklerinin olumlu goriintiistinii kurmalarina da yardim edebilir.'”

cdg-Diisiinceleri Uzerinde Hareket Etme Firsat: Saglama

Diisiincelerimiz hareketle somut hale gelinceye kadar soyut kalir.
Hareketlerinin etkisini inceleyerek Ogrenciler diisiincelerinin kalitesini goriirler.
Geri bildirim onlarin diistincelerini daha ag¢ik olusturmalarina yardimci olur.
Ogrenci projeleri sunmayla, bildikleriyle hareket etmeyle, digerlerine anlatmayla
geligtirebilirler. Boylece sosyal ¢evreyle iligki kurmalarina saglayabilirsek

Ogrenciler simf, okul , toplum milliyet ve genel problemlere katilabilecektir.

D- ILGILi ARASTIRMALAR

Ogretim yontemlerinin elestirici disiince giiciinii gelistirmedeki rolii
tizerine kadar yapilan galigmalar olduk¢a simirhidir.

Ulkemizde ise bu konuda yapilan ¢alismalar arastirmalar olduk¢a yenidir.
Yapilan taramada yontemlerle ilgili ancak bir kag ¢alismaya rastlanabilmigtir.

Konumuzun aragtirma alaninda yapilan ¢aligmalarin smirlih@i nedeniyle
bu béltime konumuzla yakindan alakas: bulunan ¢aligmalardan da bahsedecegiz,

Ulasabildigimiz ilk arastirma Henderson 1958 yilinda ingilizce, Fen, Tabii
Bilimler, Sosyal Bilimler alanlarinda §grenim géren 1500 6grenci lizerinde deney
grubuna elestirici  diisinmeye uygun ilkelerin &gretildigi ydntem, kontrol

grubuna ise bu ySntemin uygulanmadig bir aragtirma yapilmstir.

g, Berman, a.g.m. ,5.16
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Arastirma sonunda elde edilen bulgulardan elestirici diigiinme giicii
y6niinden deney grubunun kontrol grubuna goére olduk¢a avantajh durumda
oldugu saptanmigtir.

Buradan tarafindan yapilan bir diger aragtirmada Lise biyoloji dersini
bilimsel y6ntemle 6grenen 6grencilerin digerlerine gore daha bagarili olduklart
elestirici diistinme  testindeki bagari ortalamalarimin  bilimsel y&ntemin
uygulanmadig1 diger sinifa gére daha yiiksek oldugu goriilmiigtiir.

Bir diger aragtirmada Wright tarafindan yapilmigtir. Bu galismada kimya
dersi bir grup lise Ogrencisine “tiimevarim tiimdengelim” metoduyla ders
anlatilmig, diger grupta ise aym ders “ tiimdengelim ve takrir” yOntemiyle
islenmigtir. Elde edilen bulgulardan “tiimdengelim ve tiimevarim” yodntemiyle
Ggrenen Ogrencilerin diger gruba gore elestirici diigiince bakimindan daha ileride
olduklar1 saptanmistir.

Tanner, 1987 yilinda yaptig1 bir arastirmada hem yeni hem de uzman
hemgirelerin diislince &grenmelerini problem ¢6zme yontemiyle ve mantik
siirecini kullanarak ¢grendiklerini bulmustur.

Trip, 1990 yilinda yaptuigr bir aragtirmada iletisim dersinde Problem
¢oziimilyle ilgili basamaklar uygulanir. Ardindan yukaridaki siralanan problem
basamaklarindan yararlanarak Ggrenciler bireysel ve grup tartigmalarina tegvik
edilip uygulamalar yaptirilir.

Sonug ogrencilerin elestirici diisiinme giiglerinde belirgin bir artigin
goriildiigil saptanir. Bu konuyla ilgili Means Andressap tarafindan 1991 yilinda
da yapilan bir diger arasgtirmada ise bilimsel yéntemlerin kullanildigi bilimsel ve
elestirel diisiinmeyi 6greten programa kaydedilir. Kontrol grubu ise bir Ingilizce
sinifidir.

Gruplara kendi iginde bsliimlerden olusan kisa soru- cevap seklinde bir 6n
test uygulanir. Daha sonra 4-6 haftahk bir program uygulanir. Bu zaman
icerisinde deney grubuna geleneksel ders anlatimi yerine 6grencinin aktif derse

katildigs siirece yéntem uygulanir.
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Daha sonra uygulanan son testte her iki gfubunun elestirici diiglinme
performanslan &lgiiliir. Deney grubunun kontrol grubuna gre daha bagarih
oldugu goriiliir.

Diger bir aragtirma ise Leshowitz tarafindan yapilmigtir. Arastirmada
elestirel diisiincenin degisik zeka gruplarinda elestirel programla etkisinin
arttirilip arttirilamayacag: tizerinde durulmustur.

50-110 aras1 zeka gruplarindaki &grenciler seviyelerine gre dort gruba
ayrilmistir. Bu gruplar kendi aralarinda kontrol-deney olarak iki gruba ayriimig
On testlerden sonra elestirel diisiince programi uygulanmagtir.

Programin sonunda son test uygulannug 6grenme gligltigil olan gruplarda
bile ilerleme kaydedilmistir. Bu durum 6grenme giigliigii olanlarla olmayanlarin
da elestirici diigiince de diigiinme gliglerinin arttirdigini ortaya ¢ikarmustir.

Ulkemizde ise yapilan taramada elestifici diisiinme &gretimin yéntemlerin
rolii konusunda her hangi bir aragtirmaya rastianamamgtir. Sadece genel
elestirici diisiinme Ogretimiyle ilgili Prof. Dr. Osman Kazanci’nmin Kitap ve
makalesi ayrica bibliyografyada belirtilen diger makalelere rastlanmigtir

Bunlarin yaminda, Firat Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii’'nde
Nuriye Semerci’nin kritik diisiinmeyle ilgili doktora galigmasi halen devam

etmektedir.



II1. BOLUM
(YONTEM)

Bu béliimde sirastyla aragtirmanin modeli, evreni, 6rneklemi, veri toplama
araci ve veri toplama aracimin geligtirilmesi, verilerin toplanmasinda izlenilen yol ve

verilerin analizinde kullanilan istatistiksel teknikler agiklanmigtir.

Arastirmamn Modecli

Bu aragtirmada, “Sosyal Bilimler Ogretim Yontemlerinin clestirici dilsinme
giiciiniin geligtirilmesindeki rolii nedir?” sorusuna cevap aranmgtir.

Aragtirma model olarak kismi deneysel bir arastirma olup, tasarim modeli,
“Denk Kontrol Gruplu On-Son Test modeli”dir. Deney ve kontrol grubuna Prof.Dr.
Osman Kazanci tarafindan TUBITAK’a hazirlanan “Elestirici Diisiinme Giicii”
testinin I. b6liimii aynen alimp diger bsliimleri, Tarih Ogretimi II. simf Tiirk Kiiltiirii
ve Medeniyeti dersinin konularinin teste uyarlanmasiyla hazirlanmigtir.

Deneysel arastirma dikkatle kontrol edilmis sartlar altinda, belli bir etkiyle
harekete karsi nasil bir tepki meydana gelecegini saptamaya yonelmis siiregtir.

Aragtirma deseni agagida gizelge halinde ifade edilmistir.

Denk Kontrol Gruplu On-Son Test Deney Deseni

Gruplar |Olgme |Deneysel Islem 6l¢me
Deney On-test |Tartigma yonteminin kullamldig1 simfta elestirici | Son-test

diisiince giiciiniin  gelistirilmesine uygun ders

islenmesi

Kontrol On-test Son-test

Degiskenler

Bu arastirmada 6grencilerin 6grenim sckli ve uygulanan yontemler bagimsiz
degiskenlerdir. Bagimli degiskenler ise 1. Simf Tirk Kiiltliri ve Medeniyeti Tarihi
dersi muhtevasi esas alinarak gelistirilen Elestirici diiglinme testine verilen

cevaplardir.
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Evren
Bu arastirmanin evreni Inénii Universitesi Egitim Fakiltesi Tarih Egitimi

Boliimii 6grencileridir.

Orneklem

Aragtirmanin evrenini Tarih Egitimi Boliimii Sgrencileri olusturdugundan ve
aym dénemde biitiin siniflarda aym ders okutulmadigindan ayni dersin bir 6gretim
gérevlisi tarafindan ancak karsilikli II. siniflarda verildiginden &rneklem olarak
1997-1998 yilt Bahar yariyih ikili ve giindiizlii I1. simif 6grencileri alinmagtir.

Bu égrencilerden giindiizlii I1. sintflar kontrol grubu olarak, ikinci 6gretim II.

siiflar ise deney grubu olarak ele alinmigtir.

Veri Toplama Aracimin Gelistirilmesi
Olgme araci olarak Prof. Dr. Osman Kazanci tarafindan gelistirilen Elestirici
Diisiinme Giicii Testi’nin Sosyal Bilimlere uyarlanmig sekli uzman goriisii

dogrultusunda son diizenlemeler yapilarak uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Arastirmamn Yiiriitiilmesinde Islem Yéntemleri

Birinci asamada uygulama 1997-1998 dgretim yil bahar yariyilinda 4 haftalik
siircyle gergeklestirilmistir. 4 haftalik siirenin Oncesindeki haftada hazirlanan
“Elegtirici Diigiinme Giicii Testi” her iki gruba gerekli agiklamalar yapilarak
uygulanmigtir.

ikinci asamada Kkontrol grubunda diiz anlatim ydntemiyle ders

islenmistir.

Deney grubunda ise ders grup tartigmasi yontemiyle islenmistir. Ayrica 4
haftalik uygulama siiresi Oncesinde dersin hocasi elestirici diisiinme ogretimi
konusunda bilgilendirilmis ve dersin elestirici diigiinme giiciinii artirmaya y6nelik
iglenmesi saglanmigtir.

Her iki grubun dersleri aragtirmact ve ders hocasiyla birlikte yiir{itiilmiigtiir.

Ugtincti asamada 4. haftanin sonunda her iki gruba gclistirilen elestirici

dilsiinme testi ikinci kez son test olarak uygulannustir.
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Verilerin Analizi

Bu aragtirma denencelerin sinanmasinda gruplarin testlerden aldiklari
puanlarla ilgili SPSS for Windows programi1 aracilifiyla 6grenim tiirline gore Ki-
Kare testi uygulanmigtir. Uygulanan testte yer alan her soruya iligkin ylizde ve
frekansklar alinarak gruplar arasi anlamlilik diizeyine bakilmigtir. Her iki grupta

da elde edilen veriler 6n test-son test Kkargilastirmasiyla aradaki fark

belirlenmistir.



IV. BOLUM
(BULGULAR VE YORUMLAR)

A- BAGIMSIZ DEGISKENLERE iLiSKiN BULGULAR VE
YORUMLAR

Tablo-1-Ogrencilerin Cinsiyet ve Ogrenim Tiirlerine Gore Dagilim

Ogt.Tiirii | Normal 6gretim Ikinci Ogretim Toplam
Cinsiyet
r % K % I %
Kiz 10 28.57 9 25.71 19 27.14
Erkek 25 71.42 26 74.48 51 72.85
Toplam 35 100.0 35 100.0 70 100.0

Tablo-1’de deneklerin cinsiyet ve &grenim tiirlerine gére dagilimlar
verilmigtir. Normal &gretim &grencilerinin 10°u kiz, 25°’i erkektir. Kizlarin bu
gurubun %28.57’sini olustururken %71.42’lik orant erkeklerden meydana gelmistir.
ikinci ogretimdeki — dencklerin % 25.71'ini kizlan,%74.48’ini1  erkekler
olusturmaktadir. Deneklerin toplami 70 §grenciden olugmaktadir. Her iki gruptaki

Ogrencilerin %27.14’{inii kizlar, %72.85 ‘ini erkekler teskil etmektedir.
B- HIPOTEZLERE iLiSKIN BULGULAR VE YORUMLAR

a- Zihinsel Cikarimlan Tanima

Bu boliimde 6grencilerin bir sayiltiya dayanarak yapilan ¢ikarimdan dogru
olam bulmalarim amaglayan iki segenekli 20 soru sorulmustur. Ogrencilerin
cevaplarina dayanilarak On-test son-test arasindaki dogru cevap oranlarinin farklari

tablo-2’de verilmistir.



ve Son Test Sonuglar1 Arasindaki Farklar

Tablo-2: Zihinsel Cikarimlari Tamimada On Test

67

Yontem | Grup Sorulara G8re Gelisme Oranlari (%)

I (2 [3]4 |56 |7 [8 |9 [10]11|1”]13]14}15]16(17]18]119]20
Anlanm Kontrol -$.7 171 1141228 ] -57 208 | 208 | - 29 [X] - 10 29 28 $71- m2- 16 -
Tarllsma [)eney 238 28 3P HA 25721104 N |87 7.7 2R 28 16 172 ] 87 57 287 1137 87 29

Tablo-2 incelendiginde 6grencilerin, testin zihinsel ¢ikarimlar tanima

alanindaki sorulara iligkin dogru cevap oranlarinin 6n test-son test arasindaki farklar

goriilmektedir. Kontrol grubunda uygulanan anlatim yénteminin elestirel dilsiincenin

gelistirilmesinde ¢ok fazla etkili olmadii anlagtimaktadir. Deney grubunda

uygulanan tartigma ynteminin ise artan oranda etkili oldugu anlagilmaktadir.

Tablo-3: Zihinsel Cikarimlar Tanimada iki Se¢enek

Frekans ve Yiizde Dagihmlar

Arasindan Dogru Olani Bulmada 1. seruya iligkin

ON TEST SON TEST
. Cevaplar
m Dogru Yanhs Dogru Yanhsg
I % I % |f % (I %
Normal Ogretim 28 (80 (7 20 |26 |74.28(9 25.71
2. Opretim 30 [85.71]5 14.28 31  [88.57 |4 11.42
TOPLAM 58 (82.85(12 [17.14|57 |[81.42|13 [18.57

Tablo-3’te goriildiig gibi normal dgretim dgrencilerinin 6n testin 1. sorusuna

verdikleri dogru cevap oranmi %80, son tesite ise %74.28 ‘dir. Ikinci &gretim

Ogrencilerinin 6n testteki 1. soruya verdikleri dogru cevap orani %85.71 ve son

testteki dogru cevap oranlant %88.57°dir. Buna gore ikinci 6gretimde uygulanan

tartisma yOnteminin $Zrencilerin 1.soruda yer alan 8nermeye dayali bir sayiltinin

dogrulugunu kavramalarinda az da olsa olumlu yénde etkili oldugu sdylenebilir
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Tablo-4: Zihinsel Cikarimlar1 Tammada iki Se¢enek
Arasindan Dogru Olam Bulmada 2. soruya iligkin

Frekans ve Yiizde Dagilimlan

CONTEST | SON TEST

] Cevaplar
Ogr. Tiirii Dogru Yanhs Dogru Yanhs

r % |F % |F % |f %
Normal Ogretim 6 17.14[29 [|82.85[12 |[34.28(23 |65.71
2. Ogretim 30 |57.14|15 [42.85(28 (80 |7 20
TOPLAM 36 |57.42(44 |62.85(40 (57.14|30 [42.85

Tablo-4’te goriildiigii gibi normal dgretim dgrencilerinin 6n testin 2. sorusuna
verdikleri dogru cevap orani %17.14 iken son testic bu oran 34.28 ‘dir. Ikinci
Ogretim Ogrencilerinin 6n testin 2. sorusuna verdikleri dogru cevap oram %57.14
iken aym1 grubun son testicki dogru cevap orant %80°dir.

Buna gore ikinci 6gretimde uygulanan tartiyma ydnteminin 2. soruda yer olan
Onermeye dayali bir sayiltinin dogruluguna karar vermede olumlu bir etki yaptig
ileri stiriilebilir. Deney grubunun dogru cevap oraninin %57°14 ‘ten %80’¢ ¢ikmasi

bunun bir gostergesi sayilabilir.



Tablo-5: Zihinsel Cikarimlari Tammada ki Secenek

Arasmdan Dogru Olam1 Bulmada 3. soruya iligkin

Frekans ve Yiizde Dagilimlan
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ON TEST SON TEST
Cevaplar
Ogr. Tiirti Dogru Yanhs Dogru Yanhs
F % f % F % f %
Normal Ogretim 22 62.8513 37.14 (26 74.28 |9 25.71
2, 6gretim 15 42.85 (20 57.14 | 26 74.28 |9 25.71
TOPLAM 37 52.85|33 474 |52 74.28 (18 25.71
Tablo-5’te goriildiigli gibi, 6n testin 3. sorusuna normal  §gretim

ogrencilerinin verdikleri dogru cevap oran1 %62.85 son testte ise %74.28 dir. ikinci

dgretim $grencilerinin 6n testte verdikleri dogru cevap orant %42.85 iken son testte

bu oran %74.28’e ¢ikmustir.

Buna gore ikinci 6gretimde uygulanan tartigma yénteminin verilen Oncrmeye

dayal1 bir sayiltinin dogrulugunu kavramada olumlu bir etki yaptig1 séylenebilir. Bu

da elestirel diiglinmenin gelistirilmesinde tartigma yonteminin daha etkili oldugunu

gostermektedir.
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Tablo-6: Zihinsel Cikarimlar: Tanimada Iki Segenek
Arasindan Dogru Olani Bulmada 4. soruya iliskin

Frekans ve Yiizde Dagilimlan

ON TEST SON TEST
Cevaplar
Ogr. Tiirti Dogru Yanhs Dogru Yanls
F % |F % |F % |f %
Normal Ogretim 7 20 |28 (80 |15 [42.85{20 |[57.14
2. Ogretim 23 |65.71(12 [34.28(27 |(77.14]8 22.85
TOPLAM 30 |42.85(40 [57.14|42 |60 |28 |40

Tablo-6’da goriildiigii gibi normal 6gretim Ogrencilerinin On testteki 4.
soruya verdikleri dogru cevap orant %20 son testte ise ayni soruya verdikleri dogru
cevap oramt %42.85dir. Deney grubunda bulunan 2. Ogretim &grencilerinin 6n
testin 4. sorusuna verdikleri dogru cevap oram %65.71°dir. Ikinci  6gretim
Ogrencileri son testte ayni soruya %77.14 oraninda dogru cevap vermislerdir.

P degeri .003 olarak bulunmugtur. Bu degerin .05’ten kiigiik ¢ikmasi elestirel
diistinceyi gelistirme agisindan  diiz anlatim metodu ile tartisma metodu arasinda
anlamli bir iligkiyi gostermektedir.

Deney grubunda uygulanan tartigma ydnteminin elegstirel diislinceyi

gelistirmede olumlu yénde daha fazla etki yaptig1 sdylenebilir.
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Tablo-7: Zihinsel Cikarimlari Tanimada Iki Secenek
Arasindan Dogru Olam Bulmada 5. soruya iliskin

Frekans ve Yiizde Dagilimlan

ON TEST SON TEST

] Cevaplar
Opr. Tirtt Dogru Yanhs Dogru Yanhs

F % |F % |F % |f %
Normal Ogretim 20 [57.14(15 [4285(18 |51.42(17 [48.57
2. Ogretim 20 |57.14(15 [42.85(29 [82.85(6 17.14
TOPLAM 40 |57.14(30 (42.85]47 [67.14(23 |32.85

Tablo-7’ye gére normal Ogretim Ogrencilerinin on testin 5. sorusuna
verdikleri dogru cevap orani %57.14 son teste ise bu oran %51.42 dir. ikinci 6gretim
ogrencilerinin ise 6n testin 5. sorusunda verdikleri dogru cevap oran1 %57.14 iken
son testte aym soruya verilen dogru cevap orani %82.85 tir.

P degerinin .0005 olarak .05°ten kiigiik olarak gikmasi elestirel diisiinceyi
gelistirme acisindan diiz anlatim metodu ile tartisma metodu arasinda anlamli bir
iligki oldugunu gostermektedir. II. Ogretimde uygulanan tartisma ySnteminin
elestirel diiglinceyi gelistirme agisindan olumlu y6nde daha fazla etki yaptig: ileri

sliriilebilir
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Tablo-8: Zihinsel Cikarimlar1 Tamimada iki Secenek

Arasindan Dogru Olani Bulmada 6. soruya iliskin

Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

ON TEST SON TEST
] Cevaplar
m Dogru Yanhs Dogru Yanls

F % f % F % f %
Normal Ogretim 20 57.14 |15 42.85(18 51.42 17 48.57
2. Ogretim 20 57.14 |15 42.85 |29 828516 17.14
TOPLAM 40 57.14 |30 42.85 |47 67.14 |23 32.85

Tablo-8’de goriildiigii gibi normal 6gretim $grencileri 6n testin 6. sorusuna

%57.14 oraninda dogru cevap verirken son testte ayni soruya %51.42 oraninda

dogru cevap vermislerdir. II. Ogretim Sgrencileri ise 6n testte 6. sorusuna %57.14

oraninda, son testte ise %82.85 oraninda dogru cevap vermislerdir. Buna gdre dency

grubunda uygulanan tartisma yonteminin elestirel diisiincenin gelistirilmesinde

yiliksek oranda ctkili oldugu goriilmektedir.



Tablo-9: Zihinsel Cikarimlar1 Tanimada iki Segenek Arasindan

Dogru Olant Bulmada 7. soruya iligkin Frekans

ve Yiizde Dagihhmlan
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ON TEST SON TEST
1 Cevaplar
m Dogru Yanhsg Dogru Yanhg

F % |f % |F % |f %
Normal Ogretim 18 [51.42|17 [4857(26 |72.28(9 25.71
2. Ogretim 25 |[71.42(10 |2857[29 |82.85(6 17.14
TOPLAM 43 [61.42{27 [3857(55 [7857(15 [21.42

Tablo-9’da goriildiigii gibi 6n testin 7.sorusuna normal 6gretim 6grencilerinin

verdigi dogru cevap orani %51.42°dir. Son test uygulamasinda ise normal egitim

dgrencilerinin dogru cevap orani %72.28 dir. II. 6gretim 6grencileri ise 7. soruya 6n

test uygulamasinda %71.42 oraninda dogru cevap verirken son test uygulamasinda

7. soruya %82.85 arasinda dogru cevap vermislerdir.

P degeri .017 olarak .05 ten kiigiik bulunmustur. Dolayisiyla elestirel

diisiinmeyi gelistirmede derslerde uygulanan diiz anlatim metodu ile tartigma

metodu arasinda anlaml bir iligki vardir. Ancak tartigma ydnteminin etkisinin daha

yiiksek oldugu dikkati gekmektedir.



Tablo-10: Zihinsel Cikarimlart Tammmada ki Segenek Arasindan

Dogru Olani Bulmada 8. soruya iliskin Frekans ve

Yiizde Dagilimlan

74

ON TEST SON TEST
] Cevaplar
m Dogru Yanhs Dogru Yanhs

F % |f % |F % |f %
Normal Ogretim 15 [42.85(20 ([57.14[15 [42.85(20 [57.14
2. Ogretim 21 |60 (14 [40 (23 (657112 |34.28
TOPLAM 36 |[51.42(34 (485748 |[68.57(32 [45.71

Tablo-10’da normal dgretim 6grencilerinin 6n testin 8. sorusuna verdikleri

dogru cevap orani %42.85 olarak goriiliirken son testte de normal Ogretim

Ogrencilerinin 8. soruya verdikleri dogru cevap oran1 %42.85 gerceklesmistir.

I1. Ogretim dgrencilerinin ise 6n testin 8. sorusuna verdikleri dogru cevap

orani %60 iken son testte 8.soruya verdikleri dogru cevap orani %65.71 dir.

Normal &gretim 6grencilerinin bu soruya verdikleri dogru cevap oranlan

degismezken II. Ogretim &grencilerinde bu oran %60’tan %65.71°e ¢ikmugtir. Bu

durum az da olsa II. Ogretim 6grencilerine uygulanan tartisma yonteminin etkisini

gostermektedir. Oranin %60°tan, %65’¢ ¢ikmasi bu kanaati dogrular niteliktedir.
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Tablo-11: Zihinsel Cikarimlari Tamimada iki Segenek Arasindan

Dogru Olam Bulmada 9. soruya iliskin Frekans

ve Yiizde Dagilimlan

ON TEST SON TEST
] Cevaplar
m Dogru Yanhs Dogru Yanhy

F % f % F % f %
Normal Ogretim 31 88.57 (14 40 32 91.42 (3 8.57
2. Ogretim 27 |77.14|8  |22.85|27 |77.14|8  |22.85 |
TOPLAM 58 82.85|22 31.42 159 84.28 | 11 15.71

Tablo-11°de normal &gretim 6grencilerinin 6n testin 9. sorusuna verdikleri

dogru cevap orani %88.57 olarak gériilmektedir. Normal egitim dgrencilerinin son

testte aym soruya verdikleri dogru cevap oram ise %91.427dir. II. Ogretim

Ogrencilerinde ise 6n teste 9. soruya verilen dogru cevap oran1 %77.14 son testteki

9. soruya verilen dogru cevap orani beklenenin aksine bir artis géstermemis yine %

77.14 olmustur. Bu verilere gore anlatim yonteminin 9. soru kapsaminda elestirel

diisiincenin gelistirilmesinde daha etkili oldugu gériilmektedir.



Tablo-12: Zihinsel Cikarimlart Tammmada iki Segenek Arasindan

Dogru Olam Bulmada 10. soruya iliskin Frekans

ve Yiizde Dagilimlan
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ON TEST SON TEST
' Cevaplar
m Dogru Yanhs Dogru Yanhs

i % |F % |F % | %
Normal Ogretim 21 |60 |14 |40 |24 [68.57(11 [31.42
2. Ogretim 26 (72.28(9 25.71{28 [80. |7 20
TOPLAM 47 (67.14(23 [32.85(52 [74.28(18 [25.71

Tablo-12’de normal Ggretim Ogrencilerinin 6n testin 10. sorusuna verdikleri

dogru cevap oram1 %60 olarak goriilmektedir. Aym 6grenciler son testte 10.soruya

% 68,57 oraninda dogru cevap vermislerdir. II. Ogretim 6grencileri 6n testin 10.

sorusuna %72.28 oraninda dogru cevap verirken ayni soruya son teste % 80

oraninda dogru cevap vermiglerdir.

Bu durum II. Ogretimde uygulanan tartigma y&nteminin elistirici diistinmeyi

gelistirdigine dair beklentiyi dogrular nitelikte goriilmektedir. Béylece bu ydntemin

olumlu etkisinden s6z edilebilir.



Tablo-13: Zihinsel Cikarimlar: Tanimada Iki Secenek Arasindan

Dogru Olami Bulmada 11. soruya iliskin Frekans

ve Yiizde Dagilimlary
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ON TEST SON TEST
. Cevaplar
m Dogru Yanhs Dogru Yanhy

f % |f % |f % |f %
Normal Ogretim 29 [82.85(6 7.14 {29 [85.85(6 17.14
2. Ogretim 31 |85.71|4 11.42 (30 (88.57(5 14.28
TOPLAM 59 [85.71(10 [14.28(59 [54.28 (11 |15.71

Tablo-13’de incelendiginde zihinsel ¢ikarimlart tanimada dogru cevabi

bulmaya iliskin 6grencilerin 11. soruya iliskin dogru cevaplarinin kontrol grubunda

oranm1 %82.85 hem ©n testte hem son testteki oraninin

grubunda isc 6n test sonucu %85.71, son lest sonucu

% 82.85 oldugu deney

isc %88.57 oldugu

goriilmektedir. Kontrol grubunda bir gelisme goriilmezken deney grubunda az da

olsa bir gelisme gozlenmektedir. Buna gore tartigma y&nteminin

elestirici

diisiinmenin gelistirilmesinde bu soru kapsaminda etkili oldugundan sz edilebilir.



Tablo-14: Zihinsel Cikarimlar1 Tanimada iki Secenek Arasindan

Dogru Olani Bulmada 12. soruya lligkin Frekans

ve Yiizde Dagihimlar:
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ON TEST SON TEST
Cevaplar
Ogr. Tirii Dogru Yanhs Dogru Yanhg
f % |f % |f % |f %
Normal Ogretim 29 (82.85(6 17.14(29 [82.85|6 17.14
2. Ogretim 30 [85.71]5 14.28[31 [88.57 |4 11.42
TOPLAM 59 (842811 |15.17(60 (857110 [14.28

Tablo-14"den zihinsel ¢ikarimlan tanmma konusunda Ggrencilerin 12, soruya

iliskin dogru cevap oranlarinin kontrol grubu igin 6n testte

%82.85, deney grubunda ise On testte %85.71

anlagilmaktadir.

%82.85 son tesite
son teste % 88.57 oldugu

Buna gore deney grubunda uygulanan tarti.ma yOnteminin bu soru

cevresinde Ggrencilerin elegtirici diisiinmelerin gelistirmelerinde etkili oldugundan

s6z edilebilir.



Tablo-15: Zihinsel Cikarimlar1 Tamimada ki Secenek Arasindan

Dogru Olan1 Bulmada 13, soruya iligkin Frekans

ve Yiizde Dagihimlan
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ON TEST SON TEST
' Cevaplar
m Dogru Yanhs Dogru Yanhs
F % f % F % f %
Normal Ogretim 24 68.57 |11 3142 |25 71.42 (10 28.57
2. (")gretim 22 62.85(12 37.14 |25 71.42 10 28.57
TOPLLAM 46 65.71 |24 34.28 |50 71.42 120 28.57

Tablo-15"te de goriildiigii gibi zihinsel ¢ikarimlart tamimada 6grencilerin 13.

soruya verdikleri dogru cevap oranlarinin kontrol gruplari i¢in 6n testte %68.57, son

testte %71.42 oldugu goriilmektedir. Deney grubunda ise bu oranlarin 6n testte

%62.85 , son testte % 71.42 oldugu goriilmektedir. P degeri .000 olarak

bulunmustur. Bu durumda her iki grup ve yontem arasinda 6nemli 6igtide anlamh

bir iliskinin olmadig1 anlasiimaktadir. Ancak diisiik diizeyde, tartisma ydnteminin

bu soru gergevesinde Ggrencilerin elegtirel diisiinme giictiniin gelistirilmesinde etkili

oldugundan s6z etmek miimkiindiir.
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Tablo-16: Zihinsel Cikarimlan Tanimada [ki Secenek Arasindan
Dogru Olanmi Bulmada 14. soruya fligkin Frekans

ve Yiizde Dagilimlan

ON TEST SON TEST

' Cevaplar
(")gr. Tiirti Dogiru Yanhs Dogru Yanhg

F % f % F % f %
Normal Ogretim 11 31.42 {24 68.57 {12 34.28 |23 65.71
2. Opretim 15 42.85 20 57.14 |31 60 14 40
TOPLAM 26 37.14 |44 62.85 |33 47.14 |37 52.85

Tablo-16’da incelendiginde zihinsel g¢ikarimlari tanimada dogru cevabin
bulunmasina iliskin Ogrencilerin 14. soruya verdikleri dogru cevap oranlarinin
kontrol grubu igin 0On testte %31.42 son testte 34.28 oldugu, deney grubu igin ise
on teste %42.85, son teste ise 60 oldugu goriilmektedir. P degeri de .031 olarak
bulunmugstur. Bu deger .05’den kiigiik oldugundan her iki grup ve yontem arasinda
olumlu yonde anlamli bir iligki vardir. Ancak artisin tartigma y&nteminin
kullanildig1 deney grubunda daha yiiksek ¢ikmasi bu yontemin bu soru gergevesinde

elestirel diislinmeyi daha fazla olumlu y6nde etkiledigini gdstermektedir.



Tablo-17: Zihinsel Cikarimlar Tanmimada iki Segenek Arasindan

Dogru Olan1 Bulmada 15. soruya Iliskin Frekans

ve Yiizde Dagilimlan

81

ON TEST SON TEST
' Cevaplar
m Dogru Yanhs Dogru Yanhs

F |% |f % |F (% |F [|%
Normal Ogretim 20 |[57.14[15 [42.85[18 [51.42[17 (48.57
2. Ogretim 17 |48.57[18 |51.42(19 [54.28(16 |45.71
TOPLAM 37 [52.85[33 |47.14(37 [52.85|33 [47.14

Tablo-17’de de goriildiigii gibi zihinsel ¢ikarimlar1 tanimada dogru cevabi

bulmaya iligkin 6grencilerin 15. soruya verdikleri dogru cevap oranlar1 kontrol

grubu i¢in On test %57.14, son testte %51.42’dir. Deney grubunda ise bu oranlar 6n

testte %48.57 iken son testte %54.28 olarak gergeklesmistir.

Bu sonuglara gére deney grubunda uygulanan tartigma ydnteminin bu soru

cergevesinde Ogrencilerin elestirel diigiinmelerini gelistirmede diistik diizeyde

olumlu yonde etkili oldugu séylenebilir.



Tablo-18: Zihinsel Cikarimlar1 Tanimada iki Secenek Arasindan

Dogru Olam Bulmada 16. soruya lliskin Frekans

ve Yiizde Dagilimlan

82

ON TEST SON TEST
Cevaplar
Opr. Tiirit Dogru Yanlg Dogru Yanhsg
F % |f % |F % |F %
Normal Ogretim 28 (80 |7 20 (28 (80 |7 20
2. Ogretim 28 (80 |7 20 |30 [85.71(5 14.28
TOPLAM 56 (80 [14 |20 (58 [82.85(12 [17.14

Tablo-18 incelendiginde zihinsel ¢ikarimlari tantyarak dogru cevabi bulmada

ogrencilerin 16. soruya iliskin dogru cevap oranlarinin; kontrol grubu igin hem &n

testte hem son testte %80, deney grubu igin ise 6n testte % 80 son testte % 85.71

oldugu anlagilmaktadir. Buna gdre anlatim ySntemiyle tartisma ySntemi arasinda bir

iliski yoktur. Tartisma ydnteminin deney grubundaki 6grencilerin clestirel diisiinme

becerilerinin geligtirilmesinde 16. soru kapsaminda olumlu yonde ctkili oldugu

goriilmektedir.



Tablo-19: Zihinsel Cikarimlari Tanmimada iki Secenek Arasindan

Dogru Olani Bulmada 17. soruya Iliskin Frekans

ve Yiizde Dagihmlan
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ON TEST SON TEST
. Cevaplar
m Dogru Yanhs Dogru Yanhs

F % f % F % F %
Normal Ogretim 10 28.57 |25 71.42 |16 45.71 (19 |54.28
2. Ogrefim 6 17.14 (29 |82.85|15 4285120 |57.14
TOPLAM 16 |22.85{54 |77.14(31 44.28 39 |55.71

Tablo-19°da da goriildiigii gibi zihinsel ¢ikarimlari tamimada dogru cevabi

bulmaya iligkin &grencilerin 17. soruya verdikleri cevaplarin dogruluk oranlarn,

kontrol grubunda &én testte %28.57, son testie %45.71°dir. Deney gurubunda ise 6n

testte %17.14 son testte % 42.85 olarak gereglesmistir. P degeri .022 olarak

bulunmugtur. Bu deger .05’ten kiigiik oldugundan hem kontrol ve deney gruplari

arasinda hem de anlatim ve tartigma yoOntemleri arasinda 17. soruya iligkin

Ogrencilerin elestirel diisiinmelerinin gelismesi agisindan olumlu y&nde anlamli bir

iliskinin oldugu anlagilmaktadir.
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Tablo-20: Zihinsel Cikarimlar Tanimada iki Segenek Arasindan

Dogru Olam: Bulmada 18. soruya iliskin Frekans

ve Yiizde Dagihimlan

ON TEST SON TEST
| Cevaplar
Ogr}\ Dogru Yanhs Dogru Yanhsy

F % f % F % F %
Normal Ogretim 22 (628513 [37.14{22 |62.85]13 [37.14
2. Ogretim 24 68.57 | 11 31.42 |26 7228 |9 25.71
TOPLAM 46 65.71 | 24 34.28 |48 68.57 |22 31.42

Tablo-20’ye bakildiginda zihinsel ¢ikarimlart tamimada  dogru  cevabt

bulmaya iligkin &grencilerin 18. soruya verdikleri cevaplarin dogruluk oraninin

kontrol grubunda 6n testte ve son testte %62.85, kontrol grubunda 6n testte 68.57

son testte % 72.28 oldugu goriilmektedir. Deney grubunda uygulanan tartisma

yontemi 18. soru g¢ergevesinde Ogrencilerin clestirel

gelismesinde olumlu yonde etkili olmustur denebilir.

digtinme giiglerinin



Tablo-21: Zihinsel Cikarmmlar1 Tanimada iki Segenek Arasimndan

Dogru Olam Bulmada 19. soruya iligkin Frekans

ve Yiizde Dagihmlan
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ON TEST SON TEST
Cevaplar
m Dogru Yanhy Dogru Yanhs
F % f % F % F %
Normal Ogretim 4 11.42 (31 [88.57|7 20 (28 |80
2. Ogretim 25 71.42 |10 28.57 (27 77.14 (8 22.85
TOPLAM 29 41.42 (41 58.57 {34 48.57 |36 51.42

Tablo-21’de de goriildiigii gibi zihinsel ¢ikarimlari tanimada dogru cevabi

bulmaya iliskin 6grencilerin 19. soruyu verdikleri dogru cevap oranlari, kontrol

grubunda 6n testte % 11.42, son testte % 20°dir. Deney grubun da ise bu oranlarin

On testte % 71.42 son testte % 77.14 oldugu anlasilmaktadir. P degeri .00002

bulunmustur. Bu degerin .05°den kiigiik olmasi her iki grup ve her iki yontem

arasinda oOgrencilerin 19 soru kapsaminda elestirel

diistinme becerilerinin

gelistirilmesine iliskin olumlu y6nde diigiik diizeyde anlamli bir iliskinin oldugunu

ortaya koymaktadir.



Tablo-22: Zihinsel Cikarimlari Tamimada Iki Secenek Arasindan

Dogru Olani Bulmada 20. soruya Iligkin Frekans

ve Yiizde Dagihmlan
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ON TEST SON TEST
. Cevaplar
m Dogru Yanhs Dogru Yanhs

F % f % F % F %
Normal Ogretim 20 82.85(6 17.14 129 82.85|6 17.14
2. Ogretim 31 (88574 114232 (91.42]3 22.85
TOPLAM 60 (85.71|10 14.28 | 61 87.14 (9 12.85

Tablo-22 incelendiginde zihinsel ¢ikarimlar: tanimada dogru cevabi bulmaya

iliskin dgrencilerin 20. soruya verdikleri dogru cevap oranlarinin kontrol grubunda

On testte ve son testte % 82.85 oldugu, deney grubunda ise 6n testte % 88.57 son

testte %91.42 oldugu anlagilmaktadir. 20. soru gergevesinde 6grencilerin elestirel

diisiinme giiglerinin gelistirilmesinde tartigma ydnteminin az da olsa olumlu yénde

etkili oldugu sdylenebilir.



87

b- Verileri Tanima Ve Céziimleme Yoluyla Karar Verme
Bu béliimde oOgrencilerin testteki verileri tanmiyip, g¢6ziimleyerek karar
vermedeki bagarilarim Slgmeyi amaglayan bes segenekli sekiz soru sorulmustur.

Ogrencilerin bu sorulara verdikleri dogru cevap oranlarinin 6n test-son test

arasindaki farklari tablo-23’te verilmistir.

Tablo-23: Verileri Tanmima ve Céziimleme Yoluyla Karar

Vermeye iligkin On Test- Son Test

Arasmdaki Farklar
Sorulara Goére Gelisme Oranlan (%)
Yintem Grup 1 2 3 4 5 6 7 8
Anlatim | Kontrol [-11.5 |88 171 |29 172 |26 -85 58
Tartigma | Deney | 8.6 25.7 11.3 5.7 29 16.6 8.5 17.1

Tablo-23 incelendiginde verileri tamima ve ¢8ziimleme yoluyla karar
vermeye iligkin testte yer alan 8. soruya verilen dogru cevaplarin 6n test-son test
farklari goritlmektedir. Tablo topluca incelendiginde deney grubunda olumlu bir
artisin oldugu anlagtimaktadir. Bu verilere dayamlarak tartisma ydntcminin clestirel

diislincenin gelistirilmesini olumlu y6nde etkiledigi s6ylenebilir.



Tablo-24: Verileri Tanima ve Céziimleme Yoluyla Dogru

Karari Bulma Konusunda 1. soruya iligkin

Cevaplarin Frekans ve Yiizde Dagilimlan
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ON TEST SON TEST
1 Cevaplar |A B A B A B B
Ogr.Tiirii
Normal (% |F|% % %It |%|f|% |f|%|F|% % %o
(u)gretim s 14.28 {16 | 75,71 22.88 1142 | 7 20 10 | 28.57 12 13428 |2 7 14.28 17.44
2 Ogretim 1S | 42.88 | 11 | 31.42 11.42 L) | 3 8.57 10 | 28.87 18 | 4288 | 4 11.42 22.88 22.85
'l‘o l)LAM 20 | 28.57 | 27 | 38.57 (L1} .87 10 | 14.28 | 20 | 28.57 27 | 2887 | 6 3.57 11.42 12.8%

Tablo-24’ten anlasildigina gore verileri tamma ve ¢ziimleme yoluyla Dogru

karar1 bulmada &grencilerin 1. soruya verdikleri cevabin 6n testteki dogruluk orani

kontrol grubunda % 75.71, deney grubunda %31.42°dir. Aym soruya ait dogru

cevap oranlar son testte kontrol grubunda % 34.28 iken deney grubunda % 42.85

olarak  gergeklegmistir.

Buna

tartigma

yOnteminin

diigtinmelerini gelistirmek bir miktar yetkili oldugu anlagilmaktadir.

Ogrencilerin

elestirel




Tablo-25: Verileri Tanima ve Ciziimleme Yoluyla Dogru

Karari Bulma Konusunda 2. soruya Iligkin Cevaplarn

Frekans ve Yiizde Dagihmlan
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ON TEST SON TEST
1 Cevaplar A B C D* E A B C D* E
Normal F % |F|% |[f{%|f|% {f|[%|F|% |f|%{f|%|f|%|f |%
(")gretim T | 28% [4 [ V142 |1 [28% |4 |4z |38 [Tnax |t [285 [4 |14z |2 | ST |7 [20 [21 |60
2. ()gretim 1 J288 |8 [1428 |6 {1704 |14 | 40 9 |27 |- 3 (22858 |[220823 |[6878]1 2.88

Tablo-25"c gore verilerin analiz edilmesi sonucu dogru karara varmaya

iliskin, 6grencilerin 2. soruya verdikleri cevaplarin dogruluk orani kontrol grubunda

On testle % 11.42, son testte % 20, deney grubunda ise 6n testte %40 son testte %

65.71’dir. Bu verilere gore tartisma ydntemi &grencilerin elestirici diiglinmelerinin
.05’ten

geligtirilmesinde etkili olmugtur. P degeri .002 bulunmustur. Bu deger

kii¢iik oldugundan gruplar ve yéntem arasinda kontrol grubu ve tartigmas: ydntemi

lehine anlamli bir iligki oldugu anlagilmaktadir.




Tablo-26: Verileri Tanima ve Coziimleme Yoluyla Dogru

Karar1 Bulma Konusunda 3. soruya Iligkin Cevaplarn

Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

920

ON TEST SON TEST
‘ Cevaplar | A B c* b B A B c* I
Normal FI% |F|% |f{%|f|%|[{|%|f % |f|{%|f]|% % |f | %
(")greﬁm | {3 [ws (3 [3mA |7 [0 ([ |3 [870 |3 887 |15 | 4288 [§ [1azs |16 | 2857
2. 6gretim s [raas 2 psm 2 ferss |- ¢ [1mia |3 [8s1 [z s |27 |74 |- y i
TOPLAM o [T285 [ | 704 |31 4438 |7 |10 |18 |2571 | & [744 |5 |74 |42 |60 7ia |13 [18F

Tablo-26’ya bakildiginda, verilerin analizine dayali dogru karara varma

konusunda 3. soruya kontrol grubundaki &grencilerin 6n testteki dogru cevap

oranlarinin % 25.71, son testteki dogru cevap

oranlarinin % 42.85 oldugu

anlagilmaktadir. Deney grubundaki dgrencilerin oranlari ise 6n teste % 62.85 son

testte % 74.14 olarak gergeklesmigtir. P degeri ise .013 bulunmustur. Buna gére her

grupta da eclestirici

degerine gore her iki grup arasinda olumlu y6nde anlamli bir iligki varildi.

diisiinmenin bu soru gergevesinde gelistigi goriilmektedir, P
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Tablo-27: Verileri Tamima ve Céziimleme Yoluyla Dogru Karan

Bulma Konusunda 4. soruya iliskin Cevaplarin Frekans

ve Yiizde Dagihimlan
ON TEST SON TEST
] Cevaplar [ A B & D E* A B C D E*
Normal f1% F|% |f|%|f|%|f|%|(f|% [f|{%|f|%|f|%]|f|%
Ogretim 8 (2205 [7 [20 |2 |71 [t {288 [17 [ass7 |9 [2s70 [7 [20 |1 |28% |- 1 | sLa
2. ()fyetim 6 [1708 b4 Fara2 |3 [ as? [4 |42 ]as [S142]3 887 8 Jw2s it {288 6 |17.44]f20 | 57.14
TOPLAM T ETIN TN RTETI N AV TR ET N PN EEXTIN T XTI O FY 0 O ECN N T

Tablo- 27 incelendiginde, verilerin analizine dayali olarak dogru karara
varmada 6grencilerin 4. soruya verdikleri dogru cevap oranlarinin kontrol grubu
dgrencilerinde 6n testte % 48.57, son testte % 51.42 oldugu deney grubu
Ogrencilerinde ise bu oranlarin 6n testte % 51.42 son testte % 57.14 oldugu
goriilmektedir. P degeri .005 bulunmugtur. Bu deger .05’den kiigiik oldugundan
elestirel diisiinmenin gelismesi agisindan bu soru kapsaminda her iki ydntem ve grup

arasinda olumlu yénde anlamh bir iliskinin oldugu anlasiimaktadir.



Tablo-28: Verileri Tanima ve Coziimleme Yoluyla Dogru

Karari Bulma Konusunda 5. soruya Iliskin Cevaplarin

Frekans ve Yiizde Dagilimlari
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ON TEST SON TEST
Cevaplar (A B* |C D E A B* |C D E
(")gr.Tix i
Normal f|%|F|% |f|%|f|%|f|%|f|% |f|%|f|%|F|%|f|%
(")éretim (3704 |5 [ 1428 {3 |75 |4 [ivaz |10 {2857 [1a (28857 |11 |31z |3 [8& |3 [857 |3 [228%
2. Opretim o I P o NEATS B s O T O T N TS E T E kG
TOPLAM o (32a% |32 | 3is (9 (285 [4 |71 [ [ [0 [wae | [dna [8 [itaz [3 |4z |11 {50

Tablo-28’e bakildiginda verilerin analizine dayali olarak dogru karara

varabilmeye iliskin 5. soruya &grencilerin verdikleri cevaplarin dogruluk oranlar

kontrol grubunun 6n testteki oranlarinin %14.28 son testteki oraninin ise % 31.42

oldugu, deney grubunun 6n testteki oraninin % 48.57 son testteki oraninin 51.42

oldugu anlagilmaktadir.

P degeri .001 olarak bulunmustur. Bu deger 0.5’ten kiigiik oldugundan her iki

grup ve yontem arasinda elegtirel diiglinmenin gelismesine iligkin olumlu y6nde bir

iligkinin oldugu anlagilmaktadir.




Tablo-29: Verileri Tanima ve Céziimleme Yoluyla Dogru Karar

Bulma Konusunda 6. soruya iliskin Cevaplarmn

Frekans ve Yiizde Dagihmlan
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ON TEST SON TEST

] Cevaplar B C D K* B ¢ D I+
%\
Normal % |F|% |F|% |f |% |f |% % |f|%|f|%|f|%|f|%
égretim 857 | % [1428 |t | 288 |6 |17.14 |20 | S04 857 |3 (857 |1 [248 |7 |20 |21 [eo
2. Ogretlm 857 [4 |11.42 |7 |20 8 1428 {16 | 4571 8.57 2 |57 J6 J17a4 ]2 |87 |22 6288
TOPLAM WET |9 | 1235 |8 | 1Az |11 1591 |36 [Sar |6 |85 [§ [ad [7 [w |3 [ua|e [

Tablo-29’a gore verilerin analizine  dayali dogru karara  varmada

6grencilerin 6. soruya verdikleri cevaplarin dogruluk ora=i1 kontrol grubunda on test

i¢in %57.14, son test i¢in %60’tir. Deney grubundan ise 6n test i¢in % 45.71, son

test igin %62.35’tir. Buna gore her iki grupta da elestirel diisiinmenin gelismesi

konusunda olumlu ydnde bir iliski mevcuttur. Hem tartisma ydntemiyle hem de

anlatim yontemiyle bu soruya iligkin elestirici diigtinmenin geligmesi olumlu yonde

ctkili olunmustur denilebilir.




Tablo-30: Verileri Tanima ve Céziimleme Yoluyla Dogru Karari

Bulma Konusunda 7. soruya Iliskin Cevaplarin

Frekans ve Yiizde Dagihimlan
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ON TEST

SON TEST

] Cevaplar
Ogr.Tiirii

A

B

C

1))

A?*

C

D

Normal

Ogretim

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

28.57

287t

288

11.42

31.42

20

40

871

17.14

17.14

2. Ogretim

16

4571

2871 |-

8.57

19

19

%4.28

20

8.87

1142

TOPLAM

26

37.14

257

1.42

26

26

37.14

21

30

7.14

11.42

14.28

Tablo-30

incelendiginde verilerin analizine dayali olarak dogru karara

varmada 6grencilerin 7. soruya verdikleri dogru cevap oraninin kontrol grubunda 6n

test i¢in %28.57, son test i¢in % 20 oldugu, deney gurubunda ise 6n test igin %45.71

son test i¢in %54.28 oldugu goriilmektedir. P degeri ise 0.03 olarak bulunmustur.

Bu deger .05°den kil¢lik oldugundan her iki grup ve yoéntemde de

clestirici

diisiinmenin gelistirilmesi  yoniinde bu soruya gore olumlu etkinin oldugu

anlagtlmaktadir. Hem anlatim hem de tartigma y6ntemiyle bu soru gergevesinde

ogrencilerin elestirici diisiinme becerilerinin gelistigi anlagiimaktadir.
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Tablo-31: Verileri Tanima ve Céziimleme Yoluyla Dogru Karari
Bulma Konusunda 8. soruya iligkin Cevaplarin

Frekans ve Yiizde Dagihmlan

ON TEST SON TEST
] Cevaplar |A B Cc* D E A B C* D E
Normal FI% |f|%|f|%|f|%|f|%{(f!% |f|%|f|%|F|%|f|%
0gretim 30 |§70a |8 {14282 571 |3 | 887 |8 1438 |22 | 64885 |2 | 871 |4 114z |3 |88 |4 |14
2. (")gretim R R A el I %"'“ T D el I e e R I Rl I el A Rl
TOPLAM B eaa [ w6 |18 [Iar |3 |43 |5 |1eas |3 [saas [§ |74 B [3es [4 [&5 [T [

Tablo-31’de de goriildiigti gibi verilerin analizine dayali dogru karara
varabilme konusunda &grencilerin 8. soruya verdikleri dogru cevap oranlari kontrol
grubunda &n teste iligkin %5.71 son teste iliskin % 11.42°dir. Deney grubunda ise
bu oranlar 6n testte % 37.14 son tesite ise %54.28 ‘dir. P degeri .002
bulundugundan bu degerin .05 ‘ten kii¢iik olmasi hem kontrol grubunda hem de
deney grubunda bu soruya iligkin dgrencilerin clegtirel diigtinmelerinin gelismesinin
olumlu ydnde etkilendigi ve yontemler arasinda anlamli bir iligkinin oldugunu

gostermektedir.
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c- Segenekler Arasindan Bilgiye Dayal Olarak Dogru Cevabi Bulma
Bu béliimde §grencilerin verilen bilgilere dayanarak sorunun dogru cevabini
bulmasini amaglayan bes segenekli 12 soru sorulmugtur. Ogrencilerin bu sorulara

verdikleri dogru cevaplara iliskin 6n test-son test arasindaki farklar tablo-32°de

verilmisgtir.
Tablo-32: Secenekler Arasinda Bilgiye Dayah Olarak
Dogru Cevabr Bulmaya iliskin On Test-Son
Test Arasindaki Farklar
Sorulara Gore Gelisme Oranlan (%)

Yoéntem Grup 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
Anlatim Kontrol | 57 | 29 { 29 |58] 85 | 8.6 - - 85 | 116|114 56
Tartisma | Deney 571 20 58 (201115171 86 | 5.7 | 11.5]| 143 | 57 | 143

Tablo-32 incelendiginde segenekler arasindan bilgiye dayali olarak dogru
olan1 bulmay1 amaglayan 12 soruya iliskin cevaplarin dntest- son test oran farklar
goriilmektedir. Her iki grupta da artig gdzlenmesine karsilik tartiyma yontemindeki
artisgin daha yiikksek oldugu anlagilmaktadir. Buna gore Ogrencilerin elegtirel
diisiinmelerinin gelistirilmesinde deney gurubunda uygulanan tartiyma ySntemi daha

yiiksek oranda etkili olmaktadir.



Tablo-33: Secenekler Arasinda Dogru Cevabi Bulma

Konusunda 1.Soruya fligkin Cevaplarin

Frekans ve Yiizde Dagilimlan
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2. Ogretim

NEE

IR ER R B

ON TEST SON TEST
1 Cevaplar B C D E* B C D E*
Normal % |F|% |f % |f|% |F|% [f|% |f|%|f|%(f|{%|f |%
(")f;retim 8 | 2288 |4 |14z |2 |71 |21 |60 238 6 |17.14 [3 | 887 |2 [ 571 |23 [6s71

AT R EXEE )

1L.87

24

68.87

TOPLAM

1.42

1714 |7 | 10

43

61.42

2858

1744 |4 | 871 | §

1.4

47

67.14

Tablo-33 incclendiginde verilere dayah olarak segenekler arasindan dogru

cevabi bulmaya iligkin 6grencilerin 1.soruya verdikleri dogru cevap oranlarinin

kontrol grubunda 6n testte % 60 son testte , % 65.71 oldugu, deney grubunda ise

on testte %062.85, son testte % 68.57 oldugu goriilmektedir. P degeri .001 olarak

bulunmusgtur.

Bu deger 0.05 ‘den kiigiik oldugundan verilere dayali olarak segenekler

arasindan

dogru cevab1 bulmada 1.soru cergevesinde o6grencilerin elestirel

diislincesinin gelistiriimesinde hem anlatim hem de tartigma y6nteminin olumlu

yonde diislik diizeyde etkili oldugu sdylenebilir.




Tablo-34 Secenekler Arasinda Dogru Cevabi Bulma

Konusunda 2.Soruya iligkin Cevaplarin

Frekans ve Yiizde Dagihmlan
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TOPLAM

ON TEST SON TEST
] Cevaplar [A B C D E* A B C D E*
%\
Normal £f1% |F|% |f|% |f |% |F|%|f|% |f |% |F|{%|f|{%|f %
(“) gretim 16 | 4575 | 6 1714 | 4 1142 | 6 1714 | 3 8.87 17 | 48.57 5 1428 | 3 8.87 6 1714 | 4 11.42
2' Ogretiln 12 | 3428 | 4 11492 | 8 1428 | & 1428 | 9 2871 | 8 22.88 5 1428 {3 4.57 3 1.57 I6 | 45,78
28 | 40 10| 1428 |9 12.85 3 11 1 0870 | 12 [ 17,04 | 25 | 35870 10 11428 | 6 8.87 9 1285 | 20 | 28.57

Tablo-34’¢c bakildiginda verilere dayali olarak dofru cevabr  bulmada

orencilerin 2. soruya verdikleri dogru cevap oranlarinin kontrol grubunda 6n testte

% 8.57, son test % 11.42 oldugu, deney grubunda ise 6n destte % 25.71 son testte %

45.75 oldugu anlasilmaktadir. P degeri de .03 olarak bulunmustur. Bu deger .05’ten

kii¢tik oldugundan her iki grup ve tartisgma yontemiyle anlatim yénteminin bu soru

kapsaminda Ogrencilerin  elegtirel diigiinmelerinin gelistirilmesinde olumlu yonde

tartigma yontemi lehine bir iligki oldugu anlagilmaktadir. Tartigma ydntemi anlatim

yontemine gore daha fazla etkili olmugtur denebilir.




Tablo-35 Secenekler Arasinda Dogru Cevab: Bulma

Konusunda 3. Soruya Iliskin Cevaplarm

Frekans ve Yiizde Dagihmlan
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ON TEST SON TEST

] Cevaplar |A B C D* E B [§ D* E
%m-\

Normal f|% |F|% (f|% |f|% [f|% Y% |f|%|(f|%|f|%|f|%
(")gretim § [1128 |7 |20 |3 [857 |12 [3428 |8 | 2288 T3 B E RO B
2. Oretim T T R TN O A R A B 15 5 |wem|a (A [e |4 e
TOPLAM T[T [T [ 1575 |9 | 1285 |31 |42 |11 [ 1871 [8 [ 114z |10 |14 |6 |57 |34 [ @897 |na

Tablo-35 incelendiginde verilere dayali olarak dogru cevabi bulmada

Ogrencilerin 3.soruya verdikleri dogru cevap oranlarinin kontrol grubunda 6n testte

% 34.28 son testte % 37.14 oldugu, deney grubunda ise % 54.28 son testte %60

oldugu goriilmektedir. P degeri .002 olarak bulunmustur. Bu deger .05’den kiigiik

oldugu i¢in hem anlatim hem de tartigma y6nteminin, 6grencilerin verilere dayah

olarak dogru cevabi bulmada 3. soru gergevesinde elestirel diigiincelerinin

gelismesinde olumlu yonde dilsiik diizeyde bir iligkinin oldugu sdylenebilir.




Tablo-36: Secenekler Arasinda Dogru Cevabi Bulma

Konusunda 4. Soruya iligkin Cevaplarin

Frekans ve Yiizde Dagilimlan
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ON TEST SON TEST
1 Cevaplar |A B C D* A B C D*  [E
Normal FI%|f|%[f|%|f|%|f|%|f|% |f|%|f|%|f|{%|F|%
Ogretim RN TN TR R O o e e e T P 7Tl T TR I T S T o E
2. Ogretim O XY TR TR O ST O ERCCN O 0 A TR IO WEAT O REXTH CN REEY O X
TOPLAM 20 [30 |23 [3285 [ 10 [1428 13 [1887 [3 (428 [19 (2014 |16 [3285 [9 | 1288 (22 [3nai |4 |87

Tablo-36’da goriildiigli gibi verilere dayali olarak dogru cevabi bulmada

6grencilerin 4. soruya verdikleri dogru cevap oranlari, kontrol grubunda &n testte

%14.28 son testte %20, deney grubunda 6n testte %22.85 son testte, % 42.85’tir. P

degeri de .023 bulunmustur. Bu deger .05’ten kiigilik oldugundan hem gruplar

arasinda hem de anlatim yontemiyle tartiyma ydntemi arasinda 6grencilerin 4. soru

kapsaminda elestirel diisiinmelerinin geligtirilmesinde olumlu ydnde anlamli bir

iliskinin oldugu anlasilmaktadir. Etkide agilik tartisma yontemi lehinedir.




Tablo-37: Secenekler Arasinda Dogru Cevabi Bulma

Konusunda 5. Soruya ligkin Cevaplarin

Frekans ve Yiizde Dagilimlan
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ON TEST SON TEST
Cevaplar | A N ce D 1B A B c* D B
Ogr.Tiiri
Normal f{% |F|% |f % |f|% |f|%|f|% |f|%|f|%|F|{%|f|%
Ogretim T3 W[4 [z [Sa1 [§ [ [7 [ [6 |1 [0 [304 [ |1amm [ [ a3 |6 |2

2. Ogretim

17.14

14.28

28587

8.57

3142 | ¢

14.28

17.14

40

22,88

TOPLAM

18.57

27.14

17.14

11.42

287

18,74

4.28

27.14

10

22,88

Tablo—37’de goriildiigii gibi verilere dayalt olarak dogru cevabi bulmada

Ogrencilerin 5.soruya verdikleri dogru cevap oranlarimn, kontrol grubunda 6n testte

%35.71 son testte% 14.28’tir. Deney grubunda ise On testte % 28.57 son testte
%40’tir. P degeri .025 olarak hesaplanmistir. Bu deger .05’ten kiiglik oldugundan,

dgrencilerin 5. soru gergevesinde elestirel diisiinmelerinin geligtirilmesinde anlatim

ve tartigma yontemi arasinda olumlu y6nde anlamh bir iligkinin oldugu sdylenebilir.

Geligmenin tartigma yontemi lehine oludgu anlagiimaktadir.
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Tablo-38 Secenekler Arasinda Dogru Cevabi Bulma
Konusunda 6.Soruya iliskin Cevaplarin

Frekans ve Yiizde Dagilimlan

ON TEST SON TEST
~ Cevaplar |A B c* b R A B c* b E
%m\
Normal 1% |F|%|f|% (T {%|[f|%|f|% (% (F|%{F[%|f|%
Ogretim s 1428 |10 | 3042 | 13 (3714 | 4 1142 |2 N - - 1] 3142 [ 16 4571 (| 6 1714 | 2 N
2. (")gretim 3 [857 |10 2887 |18 [Reaz |2 | 570 |2 (570 |1 | 288 G [ 17.14 |24 | 68S7 |3 | 887 [1 | 2.8%
TOPLAM 8 |1taz [21 |30 |31 J4az8 {6 |®87 |4 |®31 [T [14z |17 |24 [0 v [asn [3 [+

Tat;lo-38 incelendiginde verilere dayali olarak dogru cevabi bulmada
ogrencilerin 6. soruya verdikleri dogru cevap oranlarimin, kontrol grubunda n testte
% 37.14 son testte, % 45.71 oldugu anlagilmaktadir. Deney grubunda ise bu oranlar
on testte % 51.42 son testte % 68.57°dir. P degeri .031 olarak hesaplanmistir. Bu
deger .05’ten kiiclik oldugu i¢in 6grencilerin  elestiril  diisiinmelerinin
gelistirilmesinde 6. soru kapsamina anlatim ve tartigma ydntemi arasinda anlamli bir

iligkinin oldugu anlagilmaktadir. Geligme tartigma ydntemi lehinedir.
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Tablo-39: Secenekler Arasinda Dogru Cevabi Bulma
Konusunda 7. Soruya iligkin Cesaplarm

Frekans ve Yiizde Dagilimlan

ON TEST SON TEST
‘ Cevaplar | A B C p* [E A B C D* |E
Normal F|% |F|% |f|% |f |% |f % |f|% |f|%f|%|f|%|f!|%
Ogretim 20 (503 |3 (887 [a [naz |8 (288 [- |- Jwo (&4 [7 [ [~ |- [ [2e5]-
2. Oretim U S5 R TS O XTI LA X B ST KO EC O RTEL O EXTIN ETN EXTY ENN XD
TOPLAM 5 (4157 |8 |ii42 |6 8857 |5 | 3871 |2 |28 |37 [3887 |12 174 |1 |42 (28 [0 [2 2%

Tablo-39’a bakildiginda verilere dayali olarak dogru cevabi bulmada
Ogrencilerin 7. soruya verdikleri dogru cevap oraniarinin, kontrol grubunda her iki
testte de % 22.85 oldugu, deney grubunda ise 6n testte % 48.57 son testte %57.14
oldugu anlagilmaktadir. Buna gore deney grubunda uygulanan tartisma yonteminin
Ogrencilerin 7. soru gergevesinde elestirel diisiinmelerinin gelistirilmesinde olumlu

yonde etkili oldugu sdylenebilir.
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Tablo-40: Secenekler Arasinda Dogru Cevabi Bulma
Konusunda 8. Soruya iliskin Cevaplarin

Frekans ve Yiizde Dagilimlan

ON TEST SON TEST
] Cevaplar | A B* [C D B A B* C ) E
Normal fl1% |f|%|[f|%|f|%|f|%|f|% |f|%|f|%|F|%|f|%
Ogretim P ST T KT TR I T R T TR N PO R TR R TR FRERT
2.6gretim § [1438 |11 [ 3142 |11 [3143 |6 | 1704 |2 [S31 |6 |1%14 |13 | 3714 |8 (2288 [6 [1ni4|2 |87
TOPLAM 7 |10 |28 40 |18 [2575 [13 [1857 [4 [S71 |8 |14z |30 [a2ss |5 |22 [13 [uss7[4 s

Tablo-40 Incelendiginde verilere dayali olarak dogru cevab: bulmada
Ogrencilerin 8. soruya verdikleri dogru cevap oranlarinin deney grubunda 6n testte
%31.42 son testte, %37.14 kontrol grubunda ise 6n testte ve son testte, %48.57
oldugu anlasilmaktadir. Buna gore &grencilerin  elestirel diislinmelerinin
geligtirilmesinde 8. soru gergevesinde tartigma yonteminin dilgiik dilzeyde de olsa

olumlu yénde etkili oldugu siylenebilir.



Tablo-41: Segenekler Arasinda Dogru Cevabi Bulma

Konusunda 9. Soruya iliskin Cevaplarin

Frekans ve Yiizde Dagilimian
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ON TEST SON TEST
~ Cevaplar [A* B C D i A* B C D E
Normal 1% |f|% |f|%|f|%|f|%|f|% (f|%|(f|%|F|%|f|%
Ogretim T3 [T [sa (3 [Sa0 [T [0 3 [eres [ [es [0 |38 |4 |iia |1 [28% {13 [3am
2. Ogretim to[aes |2 a1 288 e [z 16 87T [T [40 |8 (13w [T (385 [T |25 |14 |40
TOPLAM 17 (2038 |6 | 857 |3 |428 |6 887 [38 {8 [0 [adan |6 [as |8 [7aa |2 [28% [ [37.14

Tablo-41 Incelendiginde verilere dayali olarak segenekler arasindan dogru

cevablr bulmaya iligkin 6grencilerin 9. soruya verdikleri dogru cevap oranlarinin

kontrol grubunda 6n testie % 20, son testtec %48.57 oldugu, deney grubunda ise¢ 6n

testte % 28.57, son testte % 40 oldugu goriilmektedir. Buna gére deney grubunda

uygulanan

diislincelerinin geligtirilmesinle olumlu ydnde etkili oldugu s6ylenebilir.

tartiygma yOnteminin  6grencilerin  9.soru gergevesinde

elestirel
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Tablo-42: Segenekler Arasinda Dogru Cevabr Bulma
Konusunda 10. Soruya iligkin Cevaplarm

Frekans ve Yiizde Dagilhimlan

ON TEST SON TEST
‘ Cevaplar [A B* |C D E A B* C D E
Normal f1% |Fl%|[f|%|f|%|f]%|f|% |f|%|F|%|F|%|f|%
Opretim 4 (e [ [eas [3 [887 |3 |85 |3 |85 |1 [385 [ (@[3 [555 [3 [35 |3 [o®
2. Opretim O S B E T XN I X N T O EXCR T 0 D TN O X N EXD
TOPLAM 6 |85 |41 (%57 1a |20 |4 |71 [§ |74 |2 |285 | %0 |74z |6 |&87 |7 |10 [§ 714

Tablo-—42 incelendiginde verilere dayali olarak se¢enckler arasindan dogru
cevabi bulmaya iliskin grencilerin 10. soruya verdikleri dogru cevap oranlarinin
kontrol grubunda 6n testte % 62.85, son t3stte % 74.48 oldugu, deney grubunda ise
On testte % 54.28 son testte %68.57 oldugu goriilmektedir.  Buna gore dency
grubunda uygulanan tartiyma ydnteminin 6grencilerin 9. soru gergevesinde elestirel

diistinmelerinin gelistirilmesinde olumlu y6nde etkili oldugu séylenebilir.



Tablo-43: Secenekler Arasinda Dogru Cevabi Bulma

Konusunda 11. Soruya iligkin Cevaplarin

Frekans ve Yiizde Dagilimlar
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ON TEST SON TEST
] Cevaplar A Br  [c D B* C D B
Normal f 1% |F|% |f |% |f |% % % (f|% |F|% |F|%|f %
Ogretim o [2sm[aofsuata Tam |3 [as 188 1704 |20 [8887 |1 (285 |3 [887 |1 |38
2. égretim danl 1142 128 180 12 ]800 O T T {5
TOPLAM 5 [ws [@ |70 4 [EA |3 [ T4 PR N ETKTN W N O KV TI WA R

Tablo-43 incelendiginde verilere dayali olarak segenekler arasindan dogru

cevabr bulmaya iligkin dgrencilerin 11, soruya verdikleri dogru cevap oranlarimin

kontrol grubunda 6n testte %57.14, son testte %68.57, deney grubunda 6n testte

%80 son testte %85.71 oldugu goriilmektedir. P degeri .021 olarak bulunmustur. Bu

deger 0.05’ten kiigiik oldugundan verilere dayali olarak segenekler arasindan dogru

cevabi

bulmada

11.

soru ¢ergevesinde Ogrencilerin elestirel diislinmelerinin

gelistirilmesinde hem anlatim hem de tartigma yénteminin olumlu y&nde disiik

diizeyde etkili oldugu s6ylenebilir.




Tablo-44: Secenekler Arasinda Dogru Cevabi Bulma

Konusunda 12.Soruya iliskin Cevaplarin

Frekans ve Yiizde Dagihmlan
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ON TEST SON TEST
‘ Cevaplar B* |C D B* |C D E
Normal % |F{% | |[% [f[% |f % [f|% [f|%|F[%|F|{%|f|%
(")gretim 1142 |22 | 6285 |3 [ &89 |3 | A&7 BT 285 |26 | 7448 |2 | 878 |3 3.57' E XS
2. Ggretim 871 |19]8428 |11 [31.42 1 |288 [X]] 2.85 24 6857 |4 J142 |4 2|2 [sn

Tablo-44 incelendiginde verilere dayali olarak segenckler arasindan dogru

cevabir bulmaya iliskin 6grencilerin 12, soruya verdikleri dogru cevap oranlarinin

kontrol grubunda 6n testte % 68.85 son testte % 74.48 oldugu, deney grubunda ise
On testte % 54.28, son testte % 68.57 oldugu goriilmektedir. P degeri .003 olarak

bulunmugtur. Bu deger 0.05’ten kiigiik oldugundan verilere dayali olarak segenekler

arasindan dogru cevabi bulmada 12 soru ¢ergevesinde &grencilerin elestirel

diistinmelerinin gelistirilmesinde hem anlatim hem de tartiygma y&nteminin olumlu

yonde disiik diizeyde ctkili oldugu séylencbilir.
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V.BOLUM
(SONUC VE ONERILER )

A-SONUC

Bu arastirmayla dgrencilerin clestirici diisiince giliciiniin gelistirilmesinde
Ggretim ySnetmelerinin etkisini belirleme amaglamigtir.

Kontrol grubunu olusturan inénti Universitesi Egitim Fakiiltesi tarih Egitim
Boliimi I1. sinif norma &gretim 6grencilerine tartiyma yontemiyle 1997-1998 bahar
yar1 yilinda Tiirk Kiiltiir(i ve Medeniyeti verilmistir.

Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda 6grencilere elestirici diistince giictimii
Olgmeyi amaglayan bir test uygulanmigtir. Her iki test sonucu bilgisayarda SPSS
for Windows programiyla analiz edilmistir.

Kontrol' ve deney grubuna uygulanan 6n test ve son testten elde edilen
veriler kargtlastietlnmigtir. Buna gore ;

a) Testin “Zihinsel Cikarimlart Tanima” boliimiindeki sorulara verilen dogru
cevap oranlant Kkargtlasurildiginda tartisma yonteminin  uygulandift  deney
grubundaki 6grencilerin elestirel diisiince gii¢lerinin ortalama % 15 oraninda artti1
belirlenmigtir. Buna karsilik kontrol grubunda uygulanan anlatim ydnetimi elestirel
ditgtinceyi gelistirmede ancak % 5 diizeyinde ctkili olabilmistir.

b)Testin  “Verileri Tamma ve (o6ziimleme Yoluyla Karar Verme”
bélimiinde yer alan sorulara verilen dogru cevap oranlar1 kargilagtirildiginda
tartigma ydnteminin uygulandigi deney grubundaki &grencilerin elestirel diigtince
giiglerinin ortalama %12 oraninda arttifi goriilmiistiir. Oysa anlatim y&nteminin
kullanildig1 kontrol grubundaki 6grencilerin elestirel diigiince gliglerinin ortalama %
4 oraninda artt181 tespit edilmistir.

c) Testin “Secenekler Arasinda Bilgiye Dayali Olarak dogru Cevabi Bulma”
Bakildiginda yer olan sorulara verilen dogru cevap oranlari karsilastirildiginda
tartigma ydnteminin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin elestirel diiglinme

giiglerinin ortalama % 12 oraninda artuig1 goriilmiistiir. Oysa anlaim y&nteminin
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kullamldig1 kontrol grubundaki 6grencilerin elestirel diisiince gii¢lerinin ortalama %
6 oraninda artti1 gérillmilstiir.

Aragtirmanin sonunda elde edilen sonuglara gore tartigma ydnteminin egitim-
ogretimde etkin olarak kullanilmasi &grencilerin olaylara, olgulara elestirel
yaklasabilmesinde oldukga etkili olmaktadir. Bilgi ¢agina hazirlamay:
amagladifimiz gocuklarimizin genglerimizin, hizla artan ve gegitlenen bilgilere
ulagsmada, segmede ve kullanmada yeterli ve becerili hale gelebilmesi i¢in elestirici
diistince giiglerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Egitim- &gretimde tartisma
yOntemine yer verilmesi bu amaca katkida bulunacaktir. Elestirici diisiinme giiciiniin
gelistirilmesi demokratik kurum ve kurullanin toplumsal yapiya yerlestirilmesi

acisindan da 6nemlidir.

B- ONERILER

Bu aragtirma sonunda elde edilen sonuglara gére su 6nerilerde bulunulabilir.

1) Bu aragtirma daha uzun siireli ve genis kapsamli olarak yeniden
gergeklestirilerek alana katkida bulunulabilir

2) Diger dgretim yontemlerinin de elegtirici uygulamada verimlilige katkida
bulunulabilir.

3) Arastirma sonuglarina gore tartigma yonteminin  egitim- Ogretimde
kullanilmasinda etkililik saglanabilir.

4) Elestirici  diigtinmenin gelistirilmesinde farklh yOntemlerin  etkileri

arastinllip karsilastinlarak daha etkili egitim- 6gretim icin oneriler gelistirilebilir.
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EKLER
ELESTIRICI DUSUNCE GUCU TESTI

Su anda cevaplandirmaniz istenen ve orjinali TUBITAK tarafindan Prof. Dr. Osman
KAZANCI'ya hazirlatilan bu test, Sosyal Bilimler Ogretim Y&ntemlerinin Elestiri Diislinme giictnii
gelistirmedeki roliinil 6lgmek (izere yeniden gelistirilerek Sosyal Bilimler alanina uyarlanmistir.

Bu test sizin belli bir durumu degerlendirme gliciiniizti 6lgmeye ydneliktir, Testte 3 blim ve
toplam 40 soru vardir. Her bltimdeki sorulart cevaplandirmaya baglamadan 8nce o boltimlc ilgili
agiklamay: ve verilen 8rnekleri dikkatle okuyunuz.

Bu testten elde edilecek sonuglar arastirmamizin Sosyal Bilimler alanina katkisini
belirleyeceginden sorulari cevaplandirmada var giiciiniizti kullanmamz bu ¢ahsmanin gtivenirligi
agisindan ¢ok 8nemlidir.

Cevaplandirmada bog birakmayunz. Test uygulayicisimin talimatia uyunuz.,

Basarilar........
Ahmet UYSAL
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I. BOLUM
(ZIHINSEL CIKARIMLARI TANIMA)

ACIKLAMA (1-10 soru igin)

Asagida, 8nce bir 6nerme (dogru ya da yanhs hitkim ifade eden bir sdz grubu), sonra bu
tnermeye dayali bazi sayiltilar (dogru oldugu farz edilen ifade) verilmektedir. Oregin, Kars’taki bir
kisinin “gelecek ay Antalya’ya gezmeye gidecegim” demesi, gelecek aya kadar hayatta olacagini,
kendisinin Antalya’ya gitmesini engelleyecek higbir olayin olmayacagini dnceden kabul ettigini
gosterir. Bu ifade bir sayiitidir.

Sizden istenen sudur: Her soru grubundan once verilen dnermeyi ve bu. Onermede
bulunduBu belirtilerek Onerilen sayiltilar1 dikkatlice okuyunuz. Onerilen sayiltilarini verilen
dnermeden ¢ikartthp gikartilmayacagina kara vererek cevabimzi cevap kagidina isaretleyiniz.

Onermede, Onerilen sayiltt kesinlikle varsa cevabimizi A, Onermede Onerilen sayilu
kesinlikle yoksa cevabimiza BB olarak igarctleyiniz. C,1) ve I segencklerini bog birakimz.

Ornek:

Onerme: “Ankara’dan Erzurum’a giderken zamandan kazanmaliyiz; onun igin ugakla
gitmemiz daha iyi olacaktir”.

Onerilen Sayiltilar:

1. Ugakla yolculuk diger tasitlma gore daha az zaman alir. (Bu sayilti dnermede vardir.
Onun igin cevap A olarak isaretleninelidir.)

2. Ankara'dan Erzurum’a ugak servisi vardir. Denilmektedir. Cevap A’

3. Ugakla yolculuk otobiisle yolculuktan daha rahattir. (Bu ifade dogrudur. Ancak, verilen
tnermede ucakla yolculugun otobilsle yolculuktan daha rahat oldufunu ¢ikarmaya yarayacak bir

ipucu bulunmamaktadir. Bu sayilti 5nermeden ¢ikartilamaz. Dolayisiyla, dogru cevap B’dir.

SORULAR

Onerme: Hig bir akilsiz her ay kazancinin bir kismini arttrmasini bilmez.

Onerilen sayiltilar:

1. Higbir akilsiz her ay kazancinin bir kismint artirmasint bilmez.

2. Bir kimsenin aylik kazancinm bir kisnum biriktirebilmesi i¢in akilly olmasi gerekir.
Onerme: Baris ve Ozgirltigin koruyabilmemiz igin  afir silah sanayimizi zaman

kaybetmeden kurmahyiz.

Onerilen Sayiltilar:

3. Simdi dzgtiriiz ve bans iginde yagiyoruz.

4. Bang ve d7girlik iginde yasamimiz kurulmasina baghdr.

Onerme: Ailesi tarafindan kendisine gonderilen paranin bir miktarin arttirarak biriktiren bir

Ogrenci biriktirdigi paray: liks ihtiyaglar igin kullanmakta serbest olmahidir.
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Onerilen Sayiltilar
5. Bazi 8grenciler kendisine gdnderilen parayr harcamakta titiz davranirlar.

6. Lttks ihtiyaglarinuiz igin kullanacagimiz para yeterli olmahdir.

Onerilen Sayiltilar:

7. Atom enerjisinin simdiki kullanig sekli insanlik igin felakettir.

8. Insanhk atom enerjisinin kendisini kurtarmasim beklemektedir.

Onerme: Bir tilkede namuslu ve 8zgiirlikli olanlar namussuzlar ve 8zgiirlilk diismanlar

kadar cesur degillerse o tilke igin aci son yakindir.

Onerilen Sayiltilar
9. Ozgtirliik¢t ve namuslu insanlarin cesareti o tilkenin gelecegini belirler.

10.Bir Ulkedeki insanlar namuslu ve 6zgiirlitkgit olmak zorundadir.,

ACIKLAMA: (11-15 sorular igin)

Testin bu kisminda sizden istenen sey verilen bir olgu ya da 6nermeyi verildigi sekliyle
kabul etmek ve varilan sonucu dogru ya da yanlis diye degerlendirmektir. Eer varilan sonug sizce
doBru ise cevap A, yanl ise B segenegini isaretleyiniz, ya da sorunun lizerine A ya da B yaziniz.

Ornek:At Tirkler tarafindan ehillestirilmistir. Cinliler ati kullanmayt Tirklerden
dgrenmislerdir. Oyle ise;

B.1. Cinliler biittin savag usullerini Tiirklerden 6grenmistir

A.2. Alt1 gbgebe bozkir killtiirtintin yaratici Turklerdir.

Onerme: Her Tirk gocugu koyun sirtinda binicilige baglar. Sincap, gelincik, kus ve
tavsanlara ok atarak aticiligy gelistirir, bllylidtigiinde iyi bir altt muharip olurdu. Oyle ise;

11. lyi bir savas¢i olabilmek igin alti muharip olurdu.

12, Bazi Tiirk gocuklar biniciligi ve aticili) bllytdugtinde dgrenirler.

Onerme: Eger at ve demir alti gdgebe bozkir kiiltirinde temel unsur ise;

13. At ve demiri kullanan her millet g8gebedir.

14, Ttirkler ve Mogollar ve kiitlirtin yaraticisichirlar,

Olgu: Bitin biyitk liderler hayatlariyla tarihe mal olmuglardir. Biitin liderler tarihin
seyrini etkilerler.

I5. Liderlerin hayatlar tarihi olaylarin en 6nemli agiklayicisidir.
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ACIKLAMA: (16-20 sorular igin )
Testin bu kisminda sizden istenen sey verilen bir olgu yada 8nermeyi verildigi sekliyle kabul
etmek ve verilen sonucu dogru yada yanhs diye degerlendirmektir. Eger varilan sonug sizce dogru ise
A, yanlis ise B segenegi isaretleyiniz, ya da sorunun fizerine A ya da B yazinz.

Ornek
Eski Turk sanatinda esas unsur hayvan motifleridir. Bu motifler fevkalede isleniyor, her

esyada kullaniliyor. “Hayvan iislub™ u denen bu uslup hizla batiya ve Karadeniz’in kuzeyinde dogru
yayihyordu.

D. 1. Eski Ttrk sanatinda g8gebe Bozkir hayatinin

Y. 2. Her egyaya gizilen hayvan dslubunun kisa stirede biitin Avrupa’ya yayilmasi

Avrupa’nin sanat bakimindan oldukga geri oldugunu gostermektedir.

Olay: Ortaasya’min Ruslar tarafindan isgalini anlatan 8gretmen ylzyillar Oncesine giderck
Bilge Kagan'in “Ey Turk milleti dinle ! Ustte gok ¢okmedikge, altta yer delinmedikge senin ilini ve
toreni kim bozabilir. Elli yillik esaret beylerin gafleti sonucu gelmistir. Siz kalkip doguya, batiya
goctliniz kanmntz su gibi akti. Kemiklerin dag gibi yigildi opullariniz kéle, kizlariniz cariye oldu. Ey
Turk! Titre ve kendine dn” ikazimi hatirlatmasiyla sinifa derin bir sessizlik ¢okti.

16. Tiirk milleti yasadifi acilarda gegmisten ders almamistir.

17. Turklerin yasadit olumsuzluklarin nedeni “g8¢ ttir.

18. Bilge Kagan’in milletine seslendigi donem ile 1. Diinya Savasi Anadolu’dahi durum
arasinda 6nemli bir benzerlik vardir.

Olay:

“Tiirk devlet anlayis1 nazariyelerle degil, tarihi 6zellikleriyle cografyanin tesiriyle, milletinin
intiyaclariyla ortaya ¢ikmmstir, Torklerin gdgebelik doneminde varhgint etkili bir sekilde devam
ettirmesi, cogralyaya hakim olugu ve katr disiplinine baghdir. Gogebe toplumda her an baskina
ugrama ihtimalli, her ferdin deviet teskilati icerisinde gérev almasim gerektirir. Bu durum baskin
anminda her ferdin ne yapacagimi belirleyeceginden dizen fikrinin olusmasim ve ferdin devletiyle
biittinlesmesini saglamigtir.”

Bu durumda;
19. Tirk devlet anlayisimin dogusunda ve olugsmasinda cografyaya hakim olma her dénem
i¢in vazgegilmez bir ilkedir.

20. Devlet fikri bozkirin hayat sartlarinin insan karakterine olmasiyla ortaya gikmistir.
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ACIKLAMA : (21-28)

Bu boliimdeki sorularla sizin sonug gikarma giiciintiz 8lgtilmeye galhigilmaktadir. Ornegin
pencereden digar1 sizan 151k ya da bir evden isitilen miizik sesine bakilarak evde birilerinin oldugu
sonucuna varmriz. Ancak sonug ¢ikarma dogru olabilecegi gibi yanhs da olabilir. Clinkll evden
¢ikarilirken elektrik dtigmelerinin biri agik birakilmig olabilir. Bu ylzden g1k gorilebilir. Aym
sekilde radyoyu ya da bir bagka miizik aletini kapatmayi unutmus olabilirler. ya da evden ¢ikarken
elektrik kesiktir ve elektrik gelince aletler kendiliginden galismis olabilir.

Size bu agidan deperlendirmeniz igin bazi gézlem ve olgular verilmistir. Bu gdzlemleri
dogru kabul ediniz ve ¢ikardigimiz sonuglari asagidaki anahtara gdre degerlendirerek cevaplandiriniz.

Anahtar: ¢ikarilan sonug kesin dogru ise A, muhtemelen dogru ise B, sonuca dogru ya da
yanhs diyebilmemiz igin yeterli bilgi yoksa C, sonug muhtemelen yanhs ise D, kesinlikle yanlhs ise E

segenegini isaretleyiniz.

Gozlem (21-23): Hunlar’ya ait elde edilen arkeolojik buluntularda mezarlara giren sularin
donmasi agag eserlerin ve kumaslarin uzun zaman bozulmadan glintintize kadar ulagsmasina , madeni
esyalarin isc rutubetten kaybolmasina neden olmustur. Elde edilen kegeler tizerinde genellikle renkli
ytn iplikler ile yapilmis aplike teknigine rastliyoruz. Bu teknik Hun sanatimin 6n 6nemli
dzelliklerinden biridir. Hunlarin kuma teknigi Cin ve Bizans dokuma teknigi ile aym idi. Eserlerin
Rus milzelerinde bulunmast Hun kumaglan tzerinde tekkik imkanini ortadan kaldirmaktadir.

21. Hunlara ait eserlerin Rus miizelerinde bulunmasindan dolay: eserler hakkinda herhangi
bir bilgiye sahip degiliz.

22.Mezarlara giren sularin donmasi sonucu gilniim{ize fazla toprak esya ulagmamigtir,

23.Buluntularm Rus mlizelerinde olmasi siki korundugunu gdsterinektedir.

Goizlem (24-28)

Kuzeyden gelen Tirk akinlarina karsi bir set yapmaya karar veren Cin prensi setin
insaasinda ¢ahsanlar1 3 gruba ayirir. Bir siire sonra kontrole geldiginde her grubun 10 km set
yaptigim goriir, Gruplanin ¢alisma hizlaring arttirmak igin bazi uygulamalara girigir.

Birinci grupta ¢alisanlara aralarinda i bolimii yaptiktan sonra ige baslamadan &nce
kuzeyden gelen Hun tehdidini hatirlatarak tahmini siireden 8nce bitirmeleri halinde 8dtillendirecegini
bildirir. Zaman zaman da iggilerin ¢alismalarim kontrol eder.

Ikinci gruba ise yukaridakilere ek olarak galistiklar1 isin agutiina gore beslenme programi
uygular ve galigma esnasinda Cin marslari sOyletir ve cslik eder.

Uglinct  grupta galiganlara ise ikinci gruptaki uyguladigs yonteme ek olarak ige
baglamadan 6nce hatirlatmalarinin devaminda Cin tarjhindeki 6nemli zaferlerden Srnekler verir,

Zaman zaman kendisi de ¢aligarak yarim giin galisanlarin arasinda bulunur.
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AYLIK ORULEN DUVAR MiKTARI (KM)
Aylar 1.Grup 2. Grup 3.Grup Toplam Or.
Duvar Km.
1. Ay 10 12 14 36
2. Ay 12 14 15 41
3. Ay 12 14 15 41
4. Ay 12 14 15 41
5. Ay 12 14 15 11
6. Ay 12 14 15 41
Toplam Du.Km 70 82 89 239

24.Prensin figlinctl uyguladig ek tedbirler ek tedbirler ilk ayda basariy: arttirmamigtir.

25. Caligmalar esnasinda perensin ¢alisanlarla beraber ¢in marslarina eglik etmesi basariy)
daha da arttirmaktadir.

26. Cinliler tarihlerindeki bliylk basarilar1 dinledik¢e aylik yaptiklan igi iki katina
gikarmaktadirlar.

27. Biitiin gruplarda performansi artirici tedbirlerin her birine gdsterilen tepki ayn1 oranda
degildir.

28.Biitiin gruplarda ilave tedbirler sonucunda galisma siirelerinin arttig1 sdylenebilir.

ACIKLAMA (29-40 sorular igin)

Testin bu béliimlinde bazi bilimsel ¢aligmalar ilgili kisa okuma pargalari verilmigtir. Her okuma
pargasinda sonra parga ile ilgili sorular sorulmaktadir. Sizden istenen verilen okuma parcasina dikkatle ve
clestirici bir tutumla okumak sorulan sorularin cevaplarmm, A,B,C.D,E, scgeneklerinden birini segerck

cevap kagidinda isaretlemektedir.

HL.BOLUM
(SECENEKLER ARASINDA DOGRUYU BULMA)

Okuma Pargasi (29-32 sorular igin)

Tirk tarihinin bir gok meselesi hentiz agikhifa kavugmug cogildir. Ornegin Turkldgtintn
merkezi olan Ortaasya’nin yeterince incelenmemistir. Oysa Ortaasya, dilnyanin iktisadi-sosyal tarihi
agisindan dilnkl dnemini hi¢ kaybetmemistir. Buna ragmen orta Asya ile ilgili bilimsel yaymlar
(emperyalist zihniyette hazirlanimg dahi olsa) tilkemize nazaran batidan ¢ok daha ileri durumdadir.

Ancak Ozbekistan, Kazakistan gibi kardes devletlerdeki ¢aligmalar bir takim

imkansizliklara ve boy tarihine dayali gabalar gelecek i¢in imit vericidir.
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Rus isgaliyle birlikte gerekli alt yapinin olusmamasina ragmen Kazakistan ve Ozbekistan
gibi ttlkelerdeki konuyla ilgili aragtirmalar boy tarihiyle sinirh dahi olsa Turkiye’den ileri dlizeydedir.

Turk tarihindcki meseleler tartisthr konunun aciliyetine dayah olarak projeler gelistirilir ve
uygulamaya gegilirse ¢evre (likelerin de desteginin saglanmasiyla diinya bilim ve uygarhgma olarak
projeler gelistirilir ve uygulamaya gegilirse ¢evre tilkelerin de desteginin saglanmasiyla diinya bilim
uygarlifina biiytik katkilar saglanabilir.

Bolgenin Rus baskist altinda bulunmasi ve siyasi otorite boslugu arastirmacilar igin dnemli
bir dezavantajdir.

29. Yukarida s6zii edilen konu hakkinda aragtirmacilarin kars1 karsiya kaldig esas problem
asafidakilerden hangisidir.

a) Bdlgenin cografi durumu

b) Konunun kavranamamasi

c) Gerekli 6n ¢caligmalariin yapiimayigi

d) Bdlgenin komsu iilkelerin tehdidi altinda bulunmasi

e) Bolgeyi kontrol eden gfiglerin olumsuz tutumlan

30. Higili pargada Torkistan tarihinin 6nemi haneden kaynaklanmaktadr.

a) Uygarhiklar merkezi olmasindan  b)Diinya Tarkltigtinlin anayurdu olmasindan

b) Cografi yapisinda d) Stratejik 6neminden

e) Zengin dogal kaynaklara sahip olmasindan

31. Bolge ile ilgilenen devletierin niyetleri hakkinda ne sdylenebilir.

Bilimsel mirasa ortak olma

b. Bilimsel aragtirmalara destek saglama

c. Gtivenlikierini garantiye alma

d.  Cikarlarim gozetme

e. Actk bilgi mevcut degildir.

32. “Turk tarihinin 6nemli meselelerinden biri olan Orta Asya tarihinin arastiriimasin batih

tarihgiler nigin bizden ileri diizeyde eserler vermektedir.

a) Konuya daha geg ilgi duymalar

b) Daha gok bilimsel birikime sahip olmalari

c) Aragtirmacilarin bliyllk imkanlara sahip olmalar

d) Konuya daha yakin ilgi duymalari

e) Ruslardan destek almalar

Okuma Pargasi (33-37 sorular icin)
Ttrkler insanhik alemini en eski milletlerinden birisi olup aym zamanda varhgim giinimilze
kadar tasima gliclinil gdsteren sansh milletlerden biridir.
Tarihe baktiimizda ge¢miste adini duydugumuz hatta doéneminde insanhk tarihinde iz

birakan bazi milletler varhiklarim giinfimiize tagtyamanuglardir. Bu yontiyle tarih milletler ve



