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Bu tezin tasarumi, hazirlanmasi, yiiriitiilmesi, arastirmalarimin yapilmasi ve
bulgularimin analizlerinde biitiin bilgilerin etik davranig ve akademik kurallar
cercevesinde elde edilerek sunuldugunu; ayrica tez yazim kurallarina uygun olarak
hazirlanan bu calismada bana ait olmayan her tiirlii ifade ve bilginin kaynagina
eksiksiz atf yapildigini, bilimsel etige uygun olarak kaynak gosterildigini bildirir ve

taahhiit ederim.
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TEMEL EGITIM ANA BILIM DALI
OKUL ONCESI EGIiTiMi BiLiM DALI
DANISMAN:PROF. DR. ATiLA CAGLAR

Bu arastirmada farkli sinif diizeylerinde bulunan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin yabanc dil
egitimi ve yasant1 odakli yabanci dil egitimine iliskin goriislerinin incelenmesi amaglanmustir.
Aragtirma siirecinde temel karma y6ntem desenlerinden olan birlestirme (¢esitleme) deseni
kullanilmigtir. Bu desenin arastirma siirecinde uygulanmasinda temel neden nicel ve nitel
verilerin uygulama esnekliginin bulunmasi ve bir¢ok farkli bakis acgisinin siirece kolaylikla
dahil edilebilmesidir. Aragtirma kapsaminda rastgele ve segkisiz bir sekilde uygun 6rnekleme
yapilarak iki farkli ¢alisma grubu belirlenmistir. Nitel ¢aligma grubu 9 katilimcidan, nicel
calisma grubu ise 264 katilimcidan olugmaktadir. Arastirmada iki farkli veri toplama araci
kullanilmistir. Nitel veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen ve 14 sorudan
olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmigtir. Nicel veri toplama araci olarak ise
Sevi (2010) tarafindan gelistirilen likert tiiriinde, 30 soruluk ve 4 alt boyuttan olusan iki
asamal1 bir anket kullanilmistir. Arastirma siirecinde elde edilen veriler betimsel ve igerik
analizi ile ¢ikarimsal istatistige tabi tutulmustur. Arastirma sonuglari incelendiginde katilimci
goriiglerinin genel olarak cinsiyet, yas, simif diizeyi ve yabanci dil seviyesi degiskenleri
acisindan anlaml farklilik géstermedigi belirlenmistir. Anket boyutlar diizeyinde ise yalnizca
gereklilik boyutu i¢in anlamli farklilik oldugu ve bu farkliligin erkek katilimcilar lehine oldugu
belirlenmistir. Ayrica anket sorularina yonelik katilimer goriiglerinin yabanci dil egitiminin
onceligi ve niteligi boyutlarinda katiliyorum diizeyinde gerceklestigi ve genel ortalamaya gore
farklilik olusturdugu belirlenmistir.

ANAHTAR KELIMELER:Okul 6ncesi 6gretmen aday1, yasant1 odakli yabanci dil egitimi,
yar1 yapilandirilmis goriisme, karma yontem.
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ABSTRACT

MSC THESIS

PRE-SCHOOL TEACHER CANDIDATES’ VIEWS ON FOREIGN
LANGUAGE EDUCATION AND LIFE-FOCUSED FOREIGN LANGUAGE
EDUCATION

MERCAN CiNGi

KASTAMONU UNIVERSITY INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCE

DEPARTMENT OF BASIC EDUCATION
EARLY CHILDHOOD EDUCATION
SUPERVISOR:PROF. DR. ATIiLA CAGLAR

This study aimed to examine pre-school teacher candidates' views at different grades about
foreign language education and life-focused foreign language education. In this research, the
convergent design, which is one of the basic mixed-method designs, was adopted. The main
reason for using this design in the research process is the flexibility of applying both
quantitative and gqualitative data and the ability to incorporate many different perspectives into
the process easily. Within the scope of the research, two different study groups were randomly
determined through convenience sampling. The qualitative study group consists of 9
participants, and the quantitative study group consists of 264 participants. Two different data
collection tools were used in the study. As a qualitative data collection tool, a semi-structured
interview form consisting of 14 questions developed by the researcher was used. A two-stage
Likert-type questionnaire consisting of 30 questions and four sub-dimensions developed by
Sevi (2010) was used as a quantitative data collection tool. Descriptive and content analysis
as well as inferential statistics were used for data analysis. The results showed that the opinions
of the participants did not differ significantly in terms of gender, age, class level and foreign
language level variables. At the level of the questionnaire dimensions, it was also found out
that there was a significant difference only for the necessity dimension, and this difference
was in favour of male participants. In addition, it was determined that the participants' views
on the survey questions were at the level of ‘I agree’ in the dimensions of the priority and
quality of foreign language education and that they differed from the general average.

KEYWORDS:Pre-school teacher candidate, life-focused foreign language education, semi-
structured interview, mixed-method
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1. GIRIS

Insanoglunu  diger canlilardan aywran en onemli 6zelliklerinden  birisi
konusabilmesidir. Cok gelismis duyu o6zelliklerine sahip olan hayvanlarin
konusamamasi, dil gelisimine sahip olan canli olarak insami ayr1 kilmistir. Insanin
konusabilmesi, bir dili etkin bir bi¢imde kullanabilmesi, kendini ifade edebilmesi
onemli 6zellikler olup, dil gelisimi i¢in cok dnemlidir. insanlar bu &zellikler sayesinde
uygarliklar kurmus ve gliniimiiz bilim ve teknoloji ¢agina ulasmistir. Her ne kadar
diinyada farkli bircok dil kullanilsa da toplumlar birbirleriyle anlasmak i¢in yollar
denemis ve bunun neticesinde elde edilen etkili iletisimle bugiin artik kiiresellesme
veya globallesme denilen tek diinya diizenine gegilmis ve artik “’diinya vatandasligi‘

kavramu siklikla kullanilmaya baglanmistir.

Cocuklarin kendilerini ifade etmede, sosyal ve Kkiiltiirel degerler kazanma, sosyal
iletisim ihtiyaclarin1 giderme de islevsel goreve sahip olan dil, okul 6ncesi donem
cocuklarinda cevresindeki yetiskinleri model alarak dogal yoldan dgrenilir. Oncelikle
yakin ¢evre ve ebeveynden Ogrenilen dil, daha sonra ¢evresindeki diger iletisim
halinde oldugu kisilerden 6grenilir. Dile, kendini ifade etmek, sosyokiiltiirel degerleri
kazanmada, sosyal ihtiyaclar1 gidermede ihtiya¢ duyulur (Mussen, Conger & Kagan,
1990). Dil kullanimdaki beceri arttik¢a, cocugun g¢evresiyle aktif bir bi¢imde iletisimi
de artacaktir. Cevresinin sekillenmesi, ¢ogalmasi, artmasi, zenginlesmesi ¢ocugun
iletisim becerilerinin gelismesine neden olurken; iletisim kurabilme yeteneklerinin
gelismesine yol agar. Dil gelisiminin hizlanmasinda, zengin uyarici ¢evre kosullarinin

olumlu yonde etkisi mevcuttur (Cubukgu, 1991).

Cocugun dil gelisimi i¢in okul 6ncesi donem kritik donemdir. Bu donem ileriki yillari
da etkilemektedir. Arastirmacilar; insan hayatin1 belli bashi boliimlere ayirarak
incelemis; insanin hayati i¢in temel tas niteliginde olan davranislarin okul 6ncesi
donemde olustuguna kanaat getirmistir. Buna dayanarak; dil gelisimi okul oncesi
donemde geri kalan gocugun, ileriki yaslarda da bu sikintiy1 yasayacagi diistiniilmiistiir

(Oguzkan & Oral, 1996).



Yapilan aragtirmalarda; dil gelisim diizeylerinin her ¢ocugun farkli olduguna, bunun
bir sebebinin de ailenin ekonomik durumunun farkli olmasindan kaynaklandig: dile
getirilmistir. Ekonomik durumu kotii olan ailelerde; zengin c¢evre uyaricilarinin
olmayisi, ¢cocuk sayisinin fazla olmasindan kaynakl ilgi eksikligi, ayrilan zamanin az
olmast gibi nedenlerle c¢ocuklarin dil gelisiminin sekteye ugradigi, kelime

dagarciklarinin da etkilendigi diisiiniilmektedir (Yildirim & Kogak, 2016).

Aksan (1998) dili, bir toplumda ses ve anlam bakimindan ortak olan unsur ve
kurallardan yararlanarak, insanlarin diisiince, duygu ve isteklerini bagkalarina ifade
etmelerini saglayan ¢ok yonlii, gelismis bir sistem olarak tanimlamaktadir. Dil
O0grenimindeki basari, 6grencinin akademik hayati boyunca ki tiim basarilarinin
anahtaridir. Ogretenler ve arkadaslarla kolayca iletisim kurmayi saglayan dil; sdzciik
ve kavram hazinesinin zenginligi, diizgiin ciimleler kurabilme, soru sorma, yaniti
dinleme, anlama gibi biligsel aktiviteler igerir. Dil, yazili ve s6zli olmak iizere iki
alanda gelisir. Okul 6ncesi donemde sozlii dil gelisirken, okuma yazma faaliyetlerinin
kazanilmasi sonucu yazili dil gelismistir (Alpay, 1988). Dil gelisiminde gerilik olan
cocuklarin, okula basladiklarinda okulun akademik yasam beklentilerine istenilen
cevabi1 veremedikleri gozlenmektedir. Okuma gii¢liigliniin yaninda 6grenme giigliigii

de yasamaktadirlar (Ege, 1994).

Dilin kendine 6zgii kurallar1 ve bu kurallar ¢evresinde gelisen bir sistemi vardir.
Kelimelerin, sayilarin, sembollerin kazanilmasi, saklanmasi ve dilin kurallarina uygun
olarak kullanilabilmesi dil gelisimi olarak tanimlanir (Tokol, 1996). Dil gelisimi hem
olgunlagsmaya hem de 6grenmeye baghdir. Her tiirlii sesi ¢ikaracak olgunlagsmaya ilk
ayin sonunda erisen cocuk, biligsel Ogelerin ve ¢evresel etkenlerin yetersizligi
sebebiyle ilk yilin sonunda dil gelisiminde kendini gostermeye baslar. Kendisiyle
ilgilenilen oranda ¢ocugun dil gelisimi artar. Yetiskinlerin heveslendirici etkisi dil

gelisiminde kendini boyle gostermektedir (Binbasioglu, 1990).

Globallesen diinyada kendini duygularini sadece kendi dilinde anlatmaktan ziyade tiim
diinyaya duyurma ihtiyacit dogmus olup, bunun neticesi olarak yabanci dil 6grenme
ihtiyact olusmustur. Erken yasta alacagimiz dil egitimi ¢ok Snemli olup, bu yas

anaokulu ¢agina kadar inmis bulunmaktadir. Erken yasta edinilen yabanci dil,



cocuklarin biligsel gelisimine ¢ok katki saglamakta; onlarin ileriki yasantilarinda
basar1 oranlarini artirmaktadir (Lambert, 1972). Bilissel gelisimin problem ¢6zme
yetilerini de gelistirdigini savunan dil bilimciler erken yasta edinilen yabanci dilin;
cocuklarin algilarini, diisiinme yetilerinin gelistigini, problem ¢6zme becerileri
gelistirdiklerini ortaya koymuslardir (Beydogan, 1998). Cocugun ana diline olan
hakimiyeti biligsel gelisimine baglhdir. Ana diline olan hakimiyet yabanci dili
o0grenmeyi kolaylastiracaktir. Clinkili yabanci bir dili edinmek, 6grenmek de bilissel
gelisimin Uriintidiir. Yabanci dil 6grenen ¢ocugun bilissel diisiinme yetisi artacak, ana
diline olan hakimiyeti giiclenecektir. Ana dilinde daha karmasik ctimleler kullanmasi
biligsel gelisiminin desteklendiginin isaretidir. Bu da yabanci dil 6grenmek i¢in gerekli
olan bilimsel kavramlar1 edinebileceginin gostergesidir. Yabanci dil 6grenmek anlik
bile olsa farkli bir diisiinme bi¢imi gerektirir. Yabanci dil 6grenmenin zor noktasi
budur (Vygotsky, 2018). Bilissel olarak gelisen, kendi ana dilinde duygu ve
diistincelerini ifade edebilen cocuklar i¢in yabanci dil 6grenme yasi, giiniimiiz
diinyasinda 5-6 yasa kadar inmistir. Birer akademik faaliyet olarak goriilmesindense,
cocuga en iyi 0gretme yolu olan oyunlarla, sarkilarla, tekerleme gibi aktivitelerle
gocuga yeni bir yabanci dil 6gretmek daha kolay olup, ¢ocugun dile olumlu tutum
gelistirmesine yardimei olacaktir (Seving, 2003). Ana dilini 5 yasina geldiginde yeteri
kadar 6grenmis olan ¢cocuk yabanci dil 6grenimine de hazirdir. Bu ¢ocuklar oyunlarla,

sarkilarla yabanci dili belki de farkina varmadan 6grenebileceklerdir (Halliwel, 1993).

Cocuklarin ana dilini 6grendikten sonraki siirecte yabanci dil 6grenmemesi igin hicbir
engelleri yoktur. Biligsel gelisimleri tamamlanan erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklari,
rahatlikla yabanci bir dil edinebilmektedir. Yabanci dil 6gretim siirecindeki program
cocugun istek ve ihtiyaglarimi karsilarsa, c¢ocugun basar1 duygusunu olumlu
giidiileyecektir. Boylelikle de ¢ocuk yabanci dili kolaylikla 6grenebilir (Akdogan,
2004). Yabanci dili erken yasta 6grenen c¢ocuklarin pratik zekasinin, daha geg
Ogrenenlere gore daha parlak oldugu yapilan ¢alismalarla ortaya konmustur (Ansin,
2006). Bu cocuklar Ogrendikleri yabanci dil ile diinyayr tanima firsati
yakalayabilmekte ve degisik kiiltiirleri tanimaktadirlar. Yeni ve yabanci fikirler
ogrenmekte, farkli bakis acilar1 gelistirmektedirler. Yabanci dil 6grenmek sadece
cocugun basarisini artirmak ya da bilissel zenginlik kazandirmanin yani sira cocuklara

farkl kiiltiirlerle tanisma olanagi da saglamaktadir (Kara, 1999).



Ogrenilen yabanci dilin kisiye isitsel ve duygusal derinlik katmasi maksadiyla dilin
erken yaslarda 6grenilmesi tavsiye edilmektedir. Insanm 6grendigi yabanci dili ana
dili gibi Ogrenebilmesi icin biyolojik olarak gelisimiyle ayni seviyede olmasi
gerekmektedir. Yasamin ilk 5-6 yili insanin norobiyolojik olarak yabanci dil
O6grenmeye en uygun zamandir. Bir baska deyisle firsat pencerelerinin agik oldugu

zaman bu yas araligina denk gelmektedir.

Insan beyni ¢evreden gelen dil uyaricilar ile kendinde bulunan dil programlarinin
bulusmasiyla kendine 6zgii néronal sistemlerini olusturdugunu biliyoruz. Eger
cevresel faktorler birden fazla dilden olusuyorsa noéronal sistemler her iki dil i¢in
biligsel ve duygusal derinligi igerebilmektedir. Yeni 6grenilen yabanci dil igin aksan
sorunlar1 bu tiir 6grenmelerle ortadan kalkmaktadir. Boylece iki farkl dil kisi farkina
varmadan gizil 6grenme yoluyla 6grenmektedir. En 6nemli mesele bu dénemin farkina
varmak beyin bu 6grenme ortamina hazirken firsati kacirmamak ve okul Oncesi
donemde ikinci dil egitimi vermenin saglayacagi faydalarin farkina varmaktir. Bu
dénemde cocuklar1 sadece anadilleri ile kisitlamak ndrobiyolojik yapiyr hige saymak
demektir. Bu donemde ¢ocuklarin her seyi kolaylikla 6grenebildigi géz 6niine alinirsa;
yabanci dil egitimini iiniversiteye kadar ertelemek yanlis olacaktir (Alptekin, 2010,
$5.142-144). Yabanci dil 6gretimi, giinimiizde; yiiksekdgretim kademesinden ¢ikmus,
cocuklarin devam ettigi biitiin kademelere yayilmis hatta anaokullarinda dahi yabanci
dil egitimi verilmeye baslanmistir (Celebi, 2006). Yabanci dil 6grenmeye artan
talepler, yabanci dil Ogrenmenin herkes tarafindan Onemli goriildiigline isaret
etmektedir. Ancak mevcut haliyle yabanci dil 6gretiminin beklenen sonuglar1 verdigini
sOylemek miimkiin degildir. Ciinkii ilkokuldan tiniversiteye kadar uzanan dil 6gretim
stirecinde 0grencilerin istenilen ve belirlenen diizeye ulasamadiklar1 gozlemlenmistir.
Bu baglamda yabanci dil 6gretimi Tiirkiye'nin giindeminde tartisilan ve yeni ufuklar
acan bir konu olarak yer almaktadir. (Baggeci & Yasar, 2007). Bir bireyin gelisiminde
okul éncesi donem en kritik zamandir. Ozellikle bu donemde kisiyi merkeze alan bir
yabanci dil egitimi ¢ocugun gelisimine katki saglamasinin yani sira akademik
basarisint da destekleyecektir. Bu amagla aragtirmada okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin ‘Yasant1 Odakli Yabanci Dil Edinim Programi’na bakis agilarina iligkin

gorisleri incelenmistir.



1.1 Arastirmamin Amaci ve Onemi

Ulkeye 6gretmen yetistiren Egitim Fakiilteleri’nin ders iceriklerine bakildiginda,
boliim ya da anabilim dali fark etmeksizin, 6gretmen adaylarina yabanci dil olarak
Ingilizce egitimi verildigi gériilmektedir. Yabanci Dil-1 ve Yabanci Dil-II olmak iizere
iki dénemde verilen yabanci dil egitiminin 6gretmen adaylarina ne oranda katki
sagladigi, aldiklari Ingilizce derslerinin kendilerini tatmin edip etmedigi merak
konusudur. Degisen diinya kosullarinda, yabanci dil 6§renme yasiin okul oncesi
doneme kadar inmesi, 0gretmen adaylarinin aldiklar1 bu yabanci dil egitimi ile,
Ogretmen olarak c¢alismaya basladiktan sonra, cocuklara bu dili 6gretebilecek
yeterlilikte olup olmadiklar1 noktasinda kendilerini ikilemde birakmaktadir. Bu
calismanin amaclarindan bir tanesi, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin aldiklar1 yabanci
dil egitimine iliskin gorlislerinin belirlenmesi ve Ogretmen olarak caligmaya
basladiktan sonra cocuklara yabanci dil 6gretimi konusundaki fikirlerinin ortaya

konmasidir.

Tiirkiye’de anaokullarinda standart bir yabanci dil egitim programi bulunmamaktadir.
Her 6zel okul kendi yabanci dil egitim programini kendi hazirlamaktadir. Ulkemizde
okul oncesinde yasanti odakli yabanci dil egitim programi Uslu (2017) tarafindan
gelistirilen tek programdir. Ozel anaokullarinda uygulanan standart program gocugun
ithtiya¢ duydugu giinliik yasant1 beklentilerinden ¢ok uzaktir. Gilinlimiiz ¢ocuklari
ozellikle yabanci dili anlamaya ve igsellestirmeye yonelik kiiltiirel degerlerin yer
aldig1, yasant1 odakli bir yabanci dil egitimine ihtiya¢ duymaktadir. Bu aragtirmanin
amaclarindan bir digeri de, okul oncesi 6gretmen adaylarinin yasant1 odakli yabanci

dil edinim programina iliskin goriislerinin belirlenmesidir.

1.2 Problem Durumu



Bu arastirmanin problem durumu; “Okul 6ncesi 6gretmen adaylarimin yabanci dil
egitimi ve yasant1 odakli yabanci dil egitimine iliskin goriisleri nelerdir?” seklindedir.

Bu baglamda arastirma kapsaminda yanit aranan alt problemler sunlardir;

e Okul 6ncesi 0gretmen adaylarinin, yabanci dil egitimine iliskin gortsleri
nelerdir?

e Okul oOncesi O6gretmen adaylarinin, yasanti odakli yabanci dil edinim
programina ve okul dncesi donemde yabanci dil egitimine iliskin goriisleri

nelerdir?
1.3 Arastirmanin Varsayimlari
Bu arastirmanin varsayimlar;

e Arastirmaya katilan okul Oncesi 0gretmen adaylarinin yari1 yapilandirilmisg
goriigmeye ve anket uygulamasina goniilli ve samimi bir sekilde cevap

verdikleri,

e Arastirmacinin uygulama siirecinde objektif ve yansiz bir sekilde siireci

yonettigi varsayillmigtir.
1.4 Arastirmamin Simirhliklar
Bu arastirmanin sinirliliklari;

Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi programina
2020-2021 egitim Ogretim yilinda devam eden &grencilerden elde edilen verilerle

sinirhidir.
1.5 Tanmimlar
Bu arastirmada yer verilen ve 6ne ¢ikan tanimlar asagida belirtilmistir.

Okul Oncesi Egitimi: 36-72 aylik ¢ocuklarin gereksinim ve bireysel farkliliklarina
uygun, fiziksel-psikolojik, biligsel-dil, sosyal-duygusal gelisimlerinin dikkate alindigi



ve desteklendigi, 6z bakim becerilerinin kazandirildigi, demokratik ve zengin 6grenme
ortamlarinin olusturuldugu, gelisim 0Ozelliklerine, ilgi ve ihtiyaglarina uygun
aktivitelerle ilk6gretime hazir bulunusluklarinin desteklendigi egitimdir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2013).

Yasanti Odakh Egitim: Yasant1 bireyin hayatindaki kalan izlerdir. Bu izler ¢evresiyle
etkilesim sonucu olusmustur (Senemoglu, 2013, 5.96). Dogumdan 6liime kadar gegen
cok kapsamli bir siire¢ olan egitim ise, yasam boyu devam etmektedir (Kiiglikahmet,
1997). Yasant1 odakli egitim ise bireyi bir biitlin olarak ele alip ona yasaminda fayda

saglayacak sekilde onu tiim yonleriyle egitmesidir.

Dil Gelisimi: Kelimelerin, sayilarin, sembollerin kazanilmasi, saklanmasi ve dilin

kurallarina uygun olarak kullanilmasidir (Erden & Akman, 1995).

Alc1 Dil: Dilin anlamlanma diizeyidir (Otto, 2010, s. 3).

ifade Edici Dil: Dili kullanilabilme diizeyidir (Otto, 2010, s. 3).

Ana Dil: Kisinin ilk 6grendigi dil anlamina gelir (Gass & Selinker, 1994, s. 4).

ikinci Dil Edinimi: Kisinin anadilini 6grendikten sonsa bir bagka dil dgrenmesi

durumudur (Gass & Selinker, 1994, s. 4).

iki Dillilik: Kisinin iki anadil edinmesi durumudur. Bir kisinin iki ayr1 dili de sorunsuz
kullanabilmesi kendisini iki ayr1 dilde rahatlikla ifade edebilmesidir. (Pence & Justice,
2008, ss. 297-299).

Ogrenme: Kisinin bir bilgiyi farkindalikla icsellestirmesidir (Long & Richards, 1987,
s. 35).

Yaklasim: Ogretme ve Ogrenmenin dogasi ile ilgilenen karsilikli varsayimlar

kiimesidir (Richards & Rodgers, 2001, s. 19).



Yontem: Segilen yaklasima dayanarak Ogretileceklerin - kazandirilacaklarin genel

planidir (Richards & Rodgers, 2001, s. 19).

Program: Okul baglaminda, g¢ocuklarin okullarda edindigi bilgilerin tlimiidiir
(Richards, 2001, s. 39). Ders programi agisindan derste Ogretileceklerin igeriginin

tanimlamasi ve igerigin sunulacagi siradir (Long & Richards, 1987, s. 73).

Hedef: Bir programin genel amaglarini agiklar. Amaglar bir programin hedeflerinin

genel ifadeleridir (Richards, 2001, ss. 120-122).

Kazamim: Programin gergeklestirmek istedigi degisikliklerdir (Richards & Rodgers,
2001 ss. 122-123). Programin planlanan ¢iktilaridir (Long & Richards, 1987, s. 73).

Degerlendirme: Bir biitin olarak programin etkililiginin ve verimliliginin

belirlenmesidir (Long & Richards, 1987, s. 73).



2. KURAMSAL ve KAVRAMSAL CERCEVE

2.1 Dil Gelisimi ve Egitimi

Bireyin iletisim araci dilidir. Yeni dogan birey dogumdan itibaren dil 6grenmeye
yatkin becerilerle dogar. Ogrenilen ilk dil ncelikle iletisim kurmalarina ardindan da
kendilerini ifade etmek icin gereklidir. Bebek anadil gercevesinde dogumdan birkag
giin sonra kendi ismini ayirt etmeye baslar. Ardindan sik¢a kullanilan anadildeki
sozciikleri tanir ve iletisim boylelikle baslar (Lightfoot, Cole & Cole, 2009, s.237).
Yeni dil ediniminde ¢cocugu yeni 6grenilecek dille cok hasir nesir yapmak 6nemlidir.
Bu durumda yeni dil ¢ocuga tanidik gelecek ve ¢ocuk dili rahatlikla 6grenebilecektir.
Siklikla 6gretilecek dil tekrar edilmeli, 6grenme boylelikle kolaylikla gergeklesecektir.
Dil 6greniminde tekrar son derece dnemlidir. Tarih bize gosteriyor ki kullanilmayan
ana diller bile tekrar edilmedigi i¢in zamanla unutulmus ve kaybolmustur (De Bot,
Lowie & Verspoor, 2005).

2.1.1 Dil Egitiminin Onemi

Dilin gorevi; toplum igi iletisimi saglamaktir. Dili olmayan bir toplum olamaz. Bir
toplumu en 1iyi sekilde dili yansitir. Bu sebeple bir toplumun kiiltiiriinii, ahlaki
degerlerini, geleneklerini, géreneklerini nesilden nesile tasima misyonu dildedir. Dil
ancak bu sekilde yasar ve uzun omiirlii olabilir. Dil insanin sosyallesmesini saglayan
en onemli aractir. Insanlar sevinglerini, duygularmni, diisiincelerini, keder ve
liziintiilerini en 1iyi dil aracilifiyla anlatabilmektedir. Dilin bu amaglar1 ylizyillardir

degisime ugramamstir (Iseri, 1996).
2.2 Tiirk Egitim Sisteminde Yabanci Dil Egitimi

Ulkemizde devlet okullarinda dgretilen yabanci dil Ingilizcedir. 2013-2014 Egitim —
Ogretim yilindan itibaren de ilkdgretim I. Kademe 2. Siniftan baslayarak dil egitimi
verilmektedir. Yabanci dil egitiminin yaklasik 7 yas itibariyle baslamasi birgok kimse
tarafindan 6nemli goriilmektedir. Erken yasta yabanci dil egitimi almanin ¢ocuklar

acicindan hicbir fizyolojik ya da biyolojik aksakliga neden olmayacagini; bu durumun



10

fonolojik yonden ayri bir 6nem tasidigini, ¢ocuklarin yeni 6grenilen dilin fonolojik
sistemini aktif kullanmalar1 durumunda, daha basarili olduklarini savunmaktadir
(Koydemir, 2001). Yabanci dil ne kadar geg 6grenilirse sindirilip igsellestirilmesi bir
o kadar zor olacagindan, erken yasta G6grenilen yabanci dilin ¢ocugun ufkunu
genisletecegi Ongoriilmiistiir. Lise yillarindan sonra yabanci dil edinen bireyler

yabanci dili 6grenmede ¢ok daha fazla zorluk ¢ekmektedir (Sinar, 1996).

Milli Egitim Bakanlig1 ilkdgretim Kurumlarinda (MEB, 2013) yeni programin Avrupa
Dilleri Ortak Bagvuru Metni (ADOBM-Common European Framework of Reference)
ilkeleri dogrultusunda hazirlandig1, birden ¢ok metodun islevsel 6zellikleri segilerek
hazirlanan programin eklektik yaklagima uygun olarak diizenlendigi belirtmistir.
Program oOgrenci ihtiyaglarini 6n plana c¢ikarmaktadir. Sinifta dogal materyal
kullanimin1 desteklemektedir. Ogrencinin derste aktif bir sekilde rol almasimi

beklemektedir.

Kandemir (2016) yaptig1 calisma ile Ingilizce 6gretmenlerinin programda az da olsa
diizenleme yapilmasi gereken yerler oldugu fakat programin genel anlamda
uygulanabilir oldugu yoniinde goriis bildirdiklerini belirlemistir. Yabanci dil 6gretimi
ile ilgili ilkokul yillarinda yapilan ¢aligmalar incelendiginde, 6gretmen yeterlikleri ve
ders arac geregleri ile ilgili yapilan arastirmalar da bulunmaktadir. Sad ve Karaova
(2015) calismasinda, cocuklara yabanci dil 6gretmek hem yabanci dil 6gretimi
pedagojisine hem de ilkogretim pedagojisine hakim olmay1 gerektirdiginden, daha
kiiclik ¢ocuklara yabanci dil dgretenlerin her iki alanda da iyi yetismesi gerektigi
sonucuna ulasmustir. Kiigliktepe, Kiigiiktepe ve Baykin (2014), Merter, Sekerci ve
Bozkurt (2014), Eker (2014), Tosuncuk (2016) yapmis olduklar1 caligmalarinda
ilkokullarda yapisal ve teknolojik araclarin eksikliginin bulundugunu ve bu

eksikliklerinin basariy1 etkiledigini belirtmislerdir.

2.3 Universitelerde Yabanci Dil Egitimi

Gelisen teknoloji bilgiye ulagsmay1 kolaylastirmistir. Gliniimiizde 6nemli olan ulagilan
bilginin nasil islendigidir. Ciinkii ulasilan bilgiyi kisi nasil kullaniyor, mesleki

hayatinda uygulaya biliyor mu 6nemli olan odur. (Stehr ve Grundmann, 2011). Bu
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durumda kisinin mesleki egitimi i yasaminda kullanilabiliyor mu ya da ne kadarini
kullantyor 6nemli olan nokta odur. Alinan egitim is yasami i¢in ne kadar gerekli
oldugu goz oOniine alinmalidir. Kisi isini degistirebilir ya da is kendi dinamikleri
acicinda revize olabilmektedir. Bu sebeplerle kisi kendi gelisiminden sorumlu olmakta
ve alacagi egitimi kendi takip etmelidir. Bu sebeple gelistirilecek genis tabanli bir
mesleki egitim se¢ilmelidir (DPT, 2000, s.11). Bu durum egitimi dogrudan
etkilemelidir. Her alanda siirdiiriilebilir egitimi yonetebilmek adina yasam boyu
o0grenme aktif olarak kullanilmali ve degisen diinya diizenine ayak uydurulmalidir.
Ulasilan bilginin analizi, dogru yere aktarimu, ilgili ve alakali kullanimi yabanc1 dil
egitimini On plana ¢ikarmistir. Dogru bir yabanci dil egitimi ile ancak kiiresel rekabetin

miimkiin oldugundan s6z edilebilir (Quetz, 2001).

Bugiin iilkemizde milli egitim bakanligi tarafindan ilkokul ikinci smif itibariyle
okullarda yabanci dil egitimi verilmektedir. Zaman zaman MEB tarafindan programda
giincellemeler yapilabilmekte veya Avrupa Birligi tilkelerinin standartlarina ulagsmasi
bakimindan revize ¢aligmalari, ¢alistaylar ile saglanmaktadir. Lakin; mesleki egitim
veren orta 6gretim kurumlarinda edinilen meslegi yabanci iilkelerde tanitacak ya da
gelistirecek yabanci dil egitimi eksik kalmaktadir. Bunu gelistirecek ya da degistirecek
caba yeterli diizeye ulasmamustir. Gelisen teknoloji ile artik bilgiye ulasmak eskiye
gore daha kolaydir. Bu sebeple mesleki yeterliligi gelistirmek i¢in ya da 6grenilen,
iretilen bilgiyi diinyaya duyurmak i¢in mesleki yonden de yabanci dil 6grenilmesi
gerekmektedir. Verilen yabanci dil egitimi bu yonden eksik kalmaktadir. Yabanci
platformlarda yabanci dilin eksikligi 6zellikle goze ¢arpmaktadir. MEB biinyesinde
Ogrenilemeyen yabanci dil yiiksekogretimde de telafi edilememektedir. (Kinsiz, 2008).
Bu sebeplerle dil egitimi ertelenmemeli, 6grenci yliksekdgrenime gelene kadar hayat
boyu kullanabilecegi akademik yasantisinin ilk yillarindan itibaren yabanci dil

O0grenmelidir.

2.4 Okul Oncesi Egitimde Yabanci Dil Egitimi

Kiiresellesen diinyada artik farkli bir dil 6grenmenin biiyiik 6neme sahip oldugu su
gotliirmez bir gercektir. Yabanci dil 6grenilmeye ne kadar erken yasta baslanirsa o

kadar kalic1 ve etkili olacagi kabul gérmiistiir. Bu goriisten hareketle tiim diinyada
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oldugu gibi iilkemizde de yabanci dil egitimi okul 6ncesi kurumlarda da yapilmaktadir.
Zorunlu olmadigr halde birgok okul 6ncesi egitim kurumu kiigiik yas gruplarindan
itibaren 6grencilerine yabanci dil dersleri vermektedir. Yabanci dil ile kii¢iik yaslarda
tanigsan ¢ocuk iiniversiteye kadar egitim hayatinin her kademesinde farkli yontem ve
tekniklerle yabanc dil 6grenmektedir. Okul 6ncesi egitimde ¢ocuklarin okuma yazma
bilmemesi durumu dil 6grenmede sorun yaratacag iizerine diisiiniilmiis, fakat cesitli
yontem ve tekniklerle 6grencilerin en az okuma yazma bilenler kadar yabanci dil
Ogrenebilecekleri fark edilmistir. Okul Oncesi egitimde yabanci dil 6gretilirken

kullanilan baz1 yontem ve teknikleri sirasiyla ifade edilmistir.

2.4.1 Diizvarim Yontemi (Direct Method 1890-1930) (L. Sauveur)

Diizvarim yontemi daha ¢ok yaklasimdir. Bu yaklasima gore yabanci dili 6grenen
birey anadilini kullanmadan ya da ceviriye ihtiya¢ duymadan yeni bir dili
Ogrenebilmektedir. Bu yonteme gore insan duygu ve diisiincelerini jest ve mimikleri
ile ses cikarmadan ifade edebilmektedir. Bu yaklasimla 6grencinin dil bilgisi
kurallarina ihtiyact yoktur. Yabanci dil smif i¢inde aktif olarak kullanilmali
ogretmenler smifta aktif olarak ingilizce konusmali ve dgrencilere farkinda olmadan
yabanci dilin dil bilgisini 6gretmeleri gerekmektedir. Yeni kelimeler dramatizeysen
teknigi ile yahut jet ve mimiklerle ya da gorseller kullanilarak 6grenciye 6gretilebilir.
Bu yaklagimda kiiltiiriin gilizel sanatlardan fazlasim1 olusturdugunu diisiiniiliir.
Ogrencinin 6gretmenin ne sdyledigini anlamasina nesneler yardimei olmaktadir.
Ogrenci muhakkak ki hatalar yapacaktir. Bu yaklagim dgrencinin kendi yaptig1 hatalar:
diizeltmesine olanak tanimaktadir. Bu yaklasimda 6gretmen 6grencilere anlasilmayamn
anlatmak icin, ceviri yapmaya gerek duymaz. Gorseller, kuklalar kullanarak
ogrencilerin kolay anlamasina ya da yabanci dilde diislinebilmelerine yardime1
olmaktir. Diizvarim yonteminde yabanci dile ait kurallar verilip, 6grenciden ciimleler
istenmek yerine 6grencilerin verilen climleler karsisinda dil bilgisi kurallarini kendileri
bulmalar1 beklenmektedir. Bu yontemde sadece Ogrenilen yabanci dilin dil bilgisi
kurallar1 6gretilmeyi hedeflenmez, bunun yani sira o dili konusan insanlarin kiiltiiri,
bu insanlarin yasadigi cografya ve oradaki insanlarin giinliik rutinlerini anlatan

bilgilerin paylasilmasi beklenmektedir.
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Diizvarim yonteminde telaffuz, tonlama ve vurgu gibi konusma becerilerinin daha 6ne
¢ikmasi beklenir. Ogrenme esnasinda 6grencinin dzellikle kisa cevap vermeleri kabul
edilmez, hata yapsalar bile diizeltmeleri i¢in olanak saglanir. Ogrencinin konusurken
beden dilini kullanmasi tesvik edilir. Boylelikle sdyledikleri anlatmak istedikleri daha
acik hale gelebilir. Bosluk doldurma teknigi ozellikle dil bilgisi kurallarinin
Ogretilmesi hususunda kullanilan bir tekniktir. Bu yontemin degerlendirme
asamasinda dzellikle dgrencilerin konusmasi dikkate alinir. Ogrenilen yabanci dile ait
konusma becerisinin dlgiildiigii degerlendirme asamasinda 6grenciden tek tek kelime
bilgisi beklenmez, 6grencinin ciimlelerine bakilir. Hatali ciimlelerin ya da kelimelerin
dogrusu tekrar edilerek 6grenciye kazandirilmasi hedeflenir. Bu yontem kullanilirken
ogretmen tarafindan en ¢ok jest ve mimikleri kullanmak tercih edilir. Ogretmen
O0grencinin  hazirbulunusluguna goére kendi hizim1 ve Ogrenme ¢iktilarim
ayarlamaktadir. Bu siirecte Ozellikle sabirli olmak gerekmektedir. (Rodgers &

Richards, 2001, ss.11-13; Yavuz, 2015, ss.42-49).

2.4.2 Isitsel-Dilsel Yontemi (The Audiolingual Method, 1950-1970)

Bir ¢ocugun anadilini 6grenirken herhangi bir kurala ya da 6gretiye maruz kalmamasi
bu yontemin dogmasinda etkili olmustur. Ogretilecek yabanci dile ait kurallarin
anlatilmasi, zaman kaybi olarak diisiiniiliir. Bu yonteme gore; dgretilecek yabanci dile
ait kurallar bir dizi halinde degil, anlamlar1 ile bagdastirilarak kuralli ctimleler halinde
verilmelidir. Bu yontemde de yabanci dili konusmak ¢ok dnemlidir. Bunun i¢in bu
yeni dil 6grencinin yasantisi ile i¢ ice olmalidir. Giinliik hayat ile iligkili olan yabanci
dilin 6grenilmesi kolay olacaktir. Bu yontemde 6gretmene diisen en biiyiik rol 1yi bir
model olmaktir. Bu siirecte 6grenci model olan O6gretmeni taklit edecegi igin,
Ogretmenin basarili bir rol model olmas1 gerekmektedir. Bu yontemin amaci, iletisim
kurmak, iletisim becerilerini gelistirmektedir. Bu sebepten dolay1 6gretmen 6grencileri
yabanci dilin ait oldugu kiiltiirle alakali bilgiler verir. Bu ydntemde kullanilan
materyaller gergek objelerdir. Gergek objelerin yani sira resim, film, CD ve ders

kitaplar1 da kullanilmaktadir.

Bu yontemde oOgrencilerin birbirleri ile etkilesimini saglayacak soru-cevap

alistirmalari, diyalog tamamlama ve ezberleme gibi tekniklerin yani sira zincirleme
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alistirmalari, tekrar etme ve pargalara ayirma gibi teknikler kullanilmaktadir. Bu
yontem okuma becerisini gelistirmeye odakli bir yaklasim olarak dogmustur (Richards

& Rodgers, 2001, ss.51-59; Yesilel & Basak, 2015, s5.60-70) .
2.4.3 Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (The Total Physical Response) (James Asher)

Bu yontemde dinledigini anlama en 6nemli unsurdur. Bu yiizden anlama yaklasimi da
denir. Bu yontem yabanci dili, ¢ocuga ayn1 anadilini 6grendigi gibi yeterli girdiyle
yani dinleme ile Ogrenebilecegini savunmaktadir. Bu yontem bebegin aylarca
konusmayarak, yeterli girdi sayesinde topladigi anlamlar1 aylar sonra seslendirerek
konusmaya baglamas1 gibi, yeni dgrenilen dilin 6ncelikle yeteri miktarda dinlemek

gerektigini savunmaktadir.

Bu yontemi kullanmak isteyen O6gretmen smif ici aktivitelere oldukca ¢ok yer
vermelidir. Verilen yonergelere fiziksel tepkiler eslik etmelidir. Boylelikle 6grenciyi
konusmaya zorlamadan, dogan siire¢ icerisinde yabanci dil &gretilir. Ogrenciye
yabanci dilde diisiinmesi icin firsat boylelikle tanmir. Ogretmenin verdigi yonergeler
sadece Ogrenci i¢in degil, ayn1 zamanda kendisi i¢inde baglayicidir. Yapilan ve
sdylenen ayni oldugu igin de 6grenme gerceklesir. Ogretmenin kullandig: fiziksel
davranig sOyledikleri ile birlestigi zaman 6grenmeler kalici olmaktadir. Yontem bu
haliyle ¢coklu zeka kuramina benzetilmektedir. Ayrica yontem geregi 6gretilecek olgu
stirekli tekrarlanmali, tekrarlanirken de siirekli olarak bunun ne oldugu sdylendigi i¢in
de iz kuramuyla iligkilidir. Psikolojideki yer alan iz kuramina gore bu tarz 6grenme
bisiklet siirmeyi 6grenme gibidir. Yillarca siirmeseniz bile bisiklet siirmeyi asla

unutmazsiniz. Bu yontemde vurgulanan dili 6grenilmesi degil edinilmesidir.

Bu yontemde 68retmenin amaci 6grenciyle iletisim kurmak, bu iletisim sayesinde
Ogrencinin stresini ve kaygisini minimum diizeye diisiirmek eglenerek O6grenmeyi
saglamaktir. Clinkii basar1 ve kaygi seviyesinin diisiikliiglinlin 6grenmeyi kolaylastirir.
En giiclii dil bilgisi arac1 emir climleleridir. Bu yontemde 6grenciye diisen sorumluluk
ogretmeni en iyi sekilde gdzlemlemektir. Ogrenci dgretmeni taklit ederek karsilikli
etkilesimde iizerine diisen sorumlulugu yerine getirir. Bu yontemde dersler yabanci dil

kullanarak yiiriitiiliir, sadece ilk tanigma dersinde anadil kullanilabilir. Bu yontemin
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teknikleri jest ve mimiklerin kullanilmasi, drama ve rol yapmadir. Bu yontemde
kullanilacak materyaller ise gretmenin kendi performansidir. Ogretmenin kendi
mimikleri, viicut dili, ses vurgusu, tonlamalar1 materyal olarak kabul edilir. Herhangi
bir ders kitabma ihtiya¢ duyulmaz. ilerleyen derslerde smif iginde var olan her sey
aktiviteler i¢in kullanilir. Smif igi kelime tablolar1 kullanilabilir(Richards & Rodgers,
2001, ss.73-77; Bekler, 2015, s5.150-160).

244 Grup ile Dil Ogrenme Yontemi (Community Language Learning)
(Charles A. Curran)

Bu yontemde dgrenci ve dgretmene diisen sorumluluklar vardir. Ogretmen ve 6grenci
ayr1 ayri bireydir ve saygidegerdir. Ikisinin de duygu ve diisiinceleri onemlidir.
Ogrenci bu yéntemde yabanci dil 6grenirken sikitili duruma diisen alic1, 6gretmen ise
yabanci dili bilen verici kisidir. Bu yontemde en 6nemli olan rahat ve sicak bir sinif
ortami olusturmaktir. Ozgiirce duygu ve diisiincelerini ifade etmesi amagclanan dgrenci
icin bu durum duyussal ve bilissel gelisimi i¢in nemlidir. Ogrenmenin daha ¢abuk ve
kolay olabilmesi i¢in sinif ortaminin rekabetgi tavirdan uzak; yardim edici, anlayigh
bir tavirla gergceklesmesi onemlidir. Bu yontemde pozitif ve giivenilir bir ortam ¢ok
onemlidir. Karsilikli saygi ve sevginin 6nemli oldugu. Bu yontemde Ogretmen
ogrencilerine se¢me hakki vermektedir. Duygu ve diisiincelerin siif ortaminda

rahatlikla paylasilabilmesi 6nemli olup, sinif i¢i etkilesim oldukca fazladir.

Bu yontemle karsilikli yasam tecriibeleri ve yasantilar paylasilir. Grup ¢alismalarina
verilen 6nem biyiiktiir. Grup caligmalarinda yapilan yanlislarin hissettirilmeden
diizeltilmesi gerekmektedir. Is birligi i¢inde yiiriitiilen ¢alismalarda karsilikl etkilesim
yapilir. Bu yontemde 6grenciler yapacaklart etkinlikleri kendileri segerler. Sectikleri
etkinlikler i¢in yine kendi hazirlayacaklar1 ders materyallerini kullanmalar
ogrencilerin derse motivasyonunu olumlu yonde etkileyecegi i¢cin 6grenme ortami
saygt cercevesinde sekillenir. Sayginin oOzellikle hakim oldugu smif ortaminda
ogrencilerin birbirine ve Ogretmenlerine duyacagi giiven pekisir. Boylelikle
Ogrenilecek yabanci dile on yargi ortadan kalkar ve olumlu tutum gelisir. Bu yontemde
ogrenciden beklenen dili etkin bir sekilde kullanmalaridir. Karsisindaki dinlemeleri

duygu veya diisiincelerini paylagsmalar1 ise silire¢ icerisinde meydana gelmektedir.
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Siireg icerisinde anadil kullanimi1 giderek azalir, zamanla yerini sadece yeni 6grenilen
yabanci dile birakir. Anadil bu yontemde sadece zamani dolacak bir koprii gibidir.

Ogrenciyi yabanci dile hazirlarken kullanilmasinda bir sakinca yoktur (Richards &

Rodgers, 2001, $5.90-96; Subasi, 2015, s5.94-105).

2.5 Yasant1 Odakh Yabanci Dil Egitimi Programinda Yontem

Bireyin ¢evresiyle girdigi etkilesim sonunda kendisinde kalan ize yagant1 denmektedir
(Senemoglu, 2013, 5.96). Yasant1 odakli ise; bireyde kalic1 hale gelen izleri temel yap1
tas1 olarak kullanip; yeni yabanci dilde 6grendiklerini yasantilar {izerine insa edecek
anlamli Ogrenmeler gerceklestirecek yeni bir O0grenme ortami sunarak, eski
O0grenmelerinin lizerine yeni bilgileri ekleyerek gercek hayatta daha etkin bir sekilde
var olmay1 saglamaktir. Yasanti odakli yabanci dil egitimi bir yaklasim degil
yontemdir ¢iinkii yaklasim bir gelismeyi agiklar ya da gelisimle ilgili 6ngoriide
bulunmay1 tasarlar. Yaklasimlar var olan bir sorunu ¢dzmek i¢in yol gosterir,
aciklamalarla 6gretmene rehber olur (Kail, 2002, s.10). Yontem ise egitimsel bir
tasarim olup, 6gretmenin benimsedigi yaklasima gore sekillenen sistemdir (Richards
& Rodgers, 2001, s.19). Yontemlerde uygulanacak islem ve tekniklerle ilgili ayrintili

bilgiler yer alir. Ogretmen ve dgrencinin rolii yontemlerde acikca belirtilir.

Yaklagimlar yontemlere gore daha uzun Omiirliidiir. Yontemlerin émrii etkinliklerin
uygulanabilir olmalariyla 6lciiliir. Yine de yontemlerin yaklagima tercih edilmesi
yontemlerin ortaya ¢ikma sebeplerini agiklamaktadir. Yaklasimda uygulamanin nasil
yapilacagi ya da sinif i¢i etkinlikler adina herhangi bir uygulama bulunmamaktadir.
Yaklasimlarda yapilacak olanlar 6greticinin tecriibesine kendi yorumlamasina ya da
uzmanhgina birakilmistir. Ogretme ydnteminin yanhs ya da dogru olmasi yaklasim
icin fark etmez. Yaklasimlarin bu bilgilerden uzak olmasi goéreve yeni baglayan
Ogretmene stres yaratmaktadir (Richards & Rodgers, 2001, ss. 244-246). Yontem
Ogreticinin basa ¢ikmasi gereken sorunlara ¢6zliim sunmaktadir. Yontemde neyi nasil
ne zaman Ogretilecegine, alinmasi gereken Oonemli kararlari ya da temel igerikleri
goreve yeni baslayan dgretmen rahatlikla bulabilir. Yontemler 6zellikle herhangi bir
felsefeye ya da akima bagli kalinmadan kullanilacak en zengin kaynaklardir.

Programlar siniftaki uygulamalar1 ya da siif i¢inde kullanilan pedagojik uygulamalari
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yahut Ogreticilerin kullandig1 ana dilin dogasini etkileyebilirler. Yontemler ise
ogreticiye uygulamalarinda pratiklik sunar. Ogrenme materyallerine ulasmada
kolayliklar sunar. Boylelikle 6gretmen yontemleri kullanmay1 daha ¢ok tercih etmeyi

istemektedir (Richards & Rodgers, 2001).

Ingilizce giiniimiiz diinyasinda yiizyilin dili kabul edilmektedir (Acat & Demiral,
2002). Ingilizce yeni bilgiye ulasmada diinya ile iletisim kurmakta neredeyse hayati
onem tasimaktadir (Ozdemir, 2006). insanlar eger yabanci dili 6grenmeye daha erken
yaslarda baslarlarsa bu onlarin dil gelisimi i¢in daha faydali olacaktir. Erken yaslarda
Ogrenilen yabanci dilin etkisiyle kisiler; yabanci dili anlayamama ya da 6grenememe
gibi problemlerle karsilasmayacaklardir (Kara, 2004). Giiniimiiz yabanci dil
egitiminde; dilin teorik kismi {izerinde durulmakta olup, 6grencilerin derse etkin bir
sekilde katilmamasi 6grenmenin Oniindeki en biiylik engeldir (Gokdemir, 2005).
Ozellikle iilkemizde dgretilen yabanci dil baska kiiltiirlerle iletisim kurmak igin degil
ozellikle ders gegme amaci igermektedir. Ayrica ders gegme amaciyla derslere ya da
yabanci ile yaklasan 6grenciler lstline iistlilk ana dillerinde de yeterli olgunluga
erisememektedir (Celebi, 2006). Yabanci dil miifredatlarinda aile-okul-gevre
Ucliisiinden  yeterinde  bahsedilmemesi  Ogretilecek  olan  yabanci  dilin
somutlastiramamaktadir (Demirezen, 2003). Ozellikle ilkdgretim cagi ¢ocuklarinin
daha somut islemler doneminde olmasi, Ogretilmeyi amacglanan yabanci dilin
ogrencilerin zihninde somut kalmasi, 6grenmeyi olumsuz etkilemekte ve beklenen
ogrenme gerceklesmemektedir (Yapici, 2004). Tiim bu sebepler ele alindiginda
Ingilizce’ nin yabanci bir dil olarak 6gretilmesi amaciyla yasanti odakli yabanci dil

edinim programi (Uslu, 2017) tarafindan gelistirilmistir.

Programda agik¢a 68retmenin, ailenin ya da 6grencinin ne yapacagi ya da nelerle kars1
karsiya kalacagi belirtilmistir. Bu programda kullanilacak materyaller, uygulamalar ya
da sinif i¢i ilkeler etkinlikler yine agikca 6gretmen ve 6grenciye sunulmaktadir. Bu da
meslege yeni baslayan dgretmenlere biiyiik kolayliklar saglamaktadir. Ogretilecek
yabanci dilin nerede 6grenildigi Yasanti Odakli Yabanci Dil Edinimi programinda
dikkat edilmesi gereken ilk maddedir. Ogretici buna gore ydntem ve tekniklerini
ayarlamakta, etkinliklerini ona gore planlamaktadir. Ciinkii eger 6grenilen yabanci dil,

Ingilizcenin ana dil olarak kullanildig: bir yerde 6gretiliyorsa; yapilacak olan program
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farkli olacaktir. Ogrenci disarda iceride yasadig1 cevrede dgrenecedi yabanci dile
maruz kalirsa farkinda olmadan yasadigi ¢evreden dili kendiliginden 6grenecektir.
Dolayisiyla 6gretmenin bu ¢evre iginde yasayan 6grenci i¢in hazirlayacagi sinif igi
etkinlikler farkli olacaktir. Fakat Ogrencinin yasadig1 cevrede Ogrenilecek dil
kullanilmiyorsa 6grenme direkt okulda baslayacaktir. Okulda okuma yazmayi
ogrettigimiz sinif ortami 6gretmen tarafindan bilingli olarak hazirlanmalidir. Cilinkii
sinif disinda 6grenciyi etkileyecek yabanci dile maruz birakacak g¢evre ortami

bulunmamaktadir (Uslu, 2017).

Bir ¢ocugun ana dilini Ogrenirken aym1 zamanda yabanci dili &grenmesi,
anlamlandirmasi g¢evresi tarafindan iki dile de maruz birakilmasi ¢ocuga yeni bakisg
acillar1  kazandirmaktadir. Boylelikle ¢ocugun bulunacagi sosyal ortamlar
genisleyecektir. Bu durum da hem ana dilin hem de yabanci dilin gelisimi ac¢icindan
oldukca dnemlidir (Yazic1 & Temel, 2011, $5.145-158). Ogrenme yaklagimlarinin ve
yontemlerinin ortak felsefesi kisinin kendi 6grenme sorumlulugunu almasi
yoniindedir. Bunun i¢in ise 6gretilecek yabanci dilin 6grencinin tiim yagam alanlarinda

aktif olarak kullanmasi gerekmektedir.

Bir insanin hayatin1 bulundugu yerden daha ileri bir noktaya tasiyan yegane sey
ogrendiklerinin hayata gecirilmesidir. Eger kiiciik yaslarda Ogrenilen yabanci dil
uygun ortam bulunamayip, hayata gecirilemezse Ogretmenin verdigi ¢abayir bosa
cikaracaktir. Bu sebeple 6grenilen yabanci dil etkinliklerle ya da kendisine rehber olan
Ogretmen tarafindan desteklenmelidir. Bir ¢ocugun dil gelisimi yetigkin bireyin dil
gelisimi ile ayni olmasi ii¢ yasindan sonra olmaktadir (Templin, 1957, 5.104). Yani 4
yasint dolduran cocugun dil gelisimi yabanci dil 6grenebilecek diizeye gelmis
olmakta; bir yetiskin kadar gerekli olan dil tecriibesine sahip olmaktadir. Ulkemizde
milli egitim bakanligma bagh devlet okullarinda Ingilizce 6gretilme seviyesi ilkokul
2. sinifa, 6zel okullarda ise anasmifi diizeyine kadar ¢ekilmistir. Bunun sebebi ise
erken cocukluk donemindeki oOgrenmelerin faydalarindan miimkiin oldugunca

yararlanmaktir (Bekleyen, 2016, s.1).

Yasant1 odakli program 6grenin her tiirlii uyarana agina oldugu bir 6gretim sunmay1

amaglamaktadir. Programin dinamik olusu, 6grenenin tanidigr uyaricilar icermesi



19

yoniinden giliven verici olmasi tiim okul kademelerinde uygulanabilir kilmistir. Bunlar
icin egitimi yasamin her alanina yaymak gerekmektedir. Okulda, evde, sokakta ya da
cocugun bir birey olarak katildig1 her farkli sosyal ortamda yasam ve yasanti odakli
egitim programi koordineli ¢alismalidir. Sunda hepimiz hemfikiriz ki; egitim okuldan
cok cevrenin isidir. Hatta televizyon dahi ¢ocugun etkilesim oldugu bir¢ok sosyal
uyaran da egitimin sorumlulugu vardir (Olsen & Clark, 1975, ss.35-41). Yasant1 odakli
yabanci dil edinimi yonteminde etrafimizda bulunan her ser birer egitim materyali
kabul edilir. Ogrenirken eglenmek ydntemin olmaz ise olmazidir. Oncelikle iyi insan
yetistirmek ve {lilkeyi muasir medeniyetler seviyesine ulagtirmak bu yontemin temel

tagidir (Uslu, 2017).

2.6 Yasant1 Odakh Yabanci Dil Edinimi Programi

Program, okul i¢inde ve disinda bireyin 6grenilen her seyin biitiiniidiir. Bu biitiinliigiin
icinde ders icerikleri, konular i¢in hazirlanan etkinlikler, kazandirilmasi hedeflenen
davraniglar ver alir (Demirel, 2015). Yasanti odakli programdan ise hedeflenen
Ogrencinin kendi yasaminin izlerine tutunarak yeni Ogrenmelerini yasantilarinin
lizerine insa etmesi ve 6grendiklerini kalict kilmasidir. Bir bilginin 6grenilmesi ve
kalic1 olabilmesi yeni bilginin yasantiyla alakasi olmasi1 gerekmektedir (Senemoglu,
2013, ss. 96-97). Ogrenmelerin kalic1 olmasi icin yaparak yasayarak gerceklesmesi
gerekmektedir. Ogrenme bugiin var olup yarin biten bir eylem degildir. Omiir boyu
devam eder. Bu sebeplerden bireyin diisiinmesini, liretmesini ve kesfetmesini
engelleyen klasik tekniklerden uzaklagsmasi ve Ogrenmeyi igsellestirmesi

gerekmektedir (Bender, 2005, ss.13-19).

Cocuk merkezli desenlerin arasinda yasanti merkezler de yer almaktadir. Ancak
yasantt merkezli programlar Ogrencilerle yani c¢ocuklarla tanistiktan sonra
olusturulmasidir. Ciinkii okula gelen ¢ocugun nelerden hoslanacagi ya da bugiine
kadar ki 6grenmelerini 6nceden ongdrmek olanaksizdir. Program her bir ¢ocuk i¢in
yeniden revize edilebilmektedir. Boylelikle ancak ger¢ek program olusturulmaktadir.
Ogretilecek konular 6grenci ihtiyaglar1 neticesinde zenginlestirilebilir ya da

eksiltmeler yapilabilir. Yasant1 odakli programda hem ¢ocuk merkezli hem de 6grenci



20

merkezli programlar yasantilarla birlikte diisiiniilmelidir (Biiylikkaragdz, 1997,
$5.195-196).

3-12 yas ¢ocuklarmin dahil oldugu program Ilk Yillar Programidir. Bu programin
amaci yetisen nesillerin sorgulayan, ¢evresine duyarli, bilgi; hayat boyu 6grenmeye
hazir, anlayisl, saygili, hoggoriilii olmasinda katki saglamaktir. Okullarda hali hazirda
zaten bir program ylriitilmektedir. Bu programin yani sira sevgiyi, saygiyl ve
karsilikl1 verilen degeri gdstermek Ilk Yillar Programinin isidir. Okullarm kullandig
programda &grencinin 6grenmesi gereken konular zaten sirali haldedir. ilk Yillar
programinda okul programinda sozii edilmeyen her bireyin kendi 6grenmesini kendi
gerceklestirdigi yer almaktadir. Tim dersler tim alanlar degerli ve onemlidir.
Ozellikle anaokulu programlarinda 6gretmen daha dzgiir kilinmistir. Ogrencinin en iyi
O0grenmesi Ogrenme siirecine etkin bir sekilde katildigi durumlarda gerceklesir.

Ogrenciden beklenen sorgulayan ve diisiinen olmasidir (Y1ilmaz, 2010, ss.147-150).
2.7 Yasant1 Odakh Yabanc Dil Edinimi Programinin Temel Ozellikleri

Dil gelisiminin en hizli ve kritik donemi diger gelisim alanlarinda oldugu gibi 0-6 yas
arasindadir. Bu yillar 6zellikle dil ve zihin gelisimi agisindan ele alindiginda ¢ok
onemli oldugu kabul edilen bir gercektir (Keklik, 2009). Bu yas ¢cocuklar1 yetiskinlere
gore daha avantajlidir. Clinkii yas itibariyle 6grenirken korku, ¢ekinme ya da kaygi
gibi 6grenmeyi olumsuz etkileyecek duygulardan uzaktirlar (Richards & Rodgers,
2001, s.183). Yasant1 Odakli Yabanci Dil Edinim programi sevgiyi temel almaktadir.
Sevgi insanin en gilizel duygusudur. Diinyanin igerisinde bulundugu zorluklar
diisiiniildiiglinde 1yi insan yetistirmek ya da iy1 insan olmanin yolu ancak sevgiden
gecebilir. Ozellikle egitim agisindan ele almacak olursa; bilime, sanata, dogaya olusan
sevgi kisiyi iyilestirir (Uslu, 2017). Ogretmenini seven 6grenci daha dikkatle dinler
dersini ya da dogay1 seven ¢ocuk doga derslerinde daha ilgili olur. Kisilere, kisisel
farklara saygi duymayi O6grenir. Paylasmanin, hos gérmenin hazzini yasar. Aksi
durumlarda 6grenci kendi egosuyla bas basa kalir. Toplumdan ve toplumun uzantisi
olan okuldan sogur. Bir siire sonra ise; egitim sisteminden, 6gretmeninden ya da

derslerinden uzaklasir (Sonmez, 2004).
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Programin bir diger 6zelligi ise erken yasta baglamasi gerekliligidir. Program 3-12 yas
cocuklarini kapsamaktadir. Dil gelisiminde kritik dénemler bulunmaktadir. Ik kez
Lenneberg tarafindan ortaya atilan kritik donem kavrami ¢alismalarla desteklenmis,
zamaninda 6grenilmeyen bir bilgi i¢in ge¢ kalindig1 takdirde 6grenilmenin zor oldugu
tespit edilmistir. Dil 6greniminde kritik donemleri kacirmamak adina yabanci dil
egitimine erken ¢ocukluk donemi yillarinda baglanmalidir (Alptekin, 2010). Cocuk
yasta Ogrenilen bilgilerin daha kalic1 oldugu yadsinamaz bir gercektir. Bu sebeple
yabanci dili 6greten 6gretmenin telaffuzunun diizgiin olmasi programin geregidir ki;
yeni bir dil 6grenen c¢ocuklarda &grenme kalici olacagindan degistirilmesi zor

ogrenmelere zemin olusturulmamalidir (Bekleyen, 2016, $S.5-54).

Yabanci dil denilince Tiirkiye’ de Ingilizce akla gelmektedir. Programin bir diger
ozelligi de yabanc dil olarak Ingilizce’nin kullanilmasidir. Program dilinin ingilizce
olmasinin sebebi ingilizce’ nin faydalaridir. Ingilizce’nin daha ulasilabilir olmast,
maddi imkanlarinin fazla olmas1 hedef dil se¢iminde etkili olmustur. Higbir ¢ocuk ana
dilini 6grenirken programa ihtiya¢ duymaz. Ana dil 6grenimi kendiliginden olagan
stirecte isleyen bir mekanizmadir. Yabanci dil 6gretiminde de siire¢ olagan olmali, akis
devam etmelidir. Bu durum o6zellikle ¢ocugun kendini ifade etmesiyle miimkiin
olabilmektedir. Ozellikle Ingilizce olmast ise ¢ocugun kendini diinya vatandasi olarak
gormesine yardimci olmaktadir. Ayrica erken ¢ocukluk donemimde bir bagka dil

ogrenen bireyin biligsel gelisimi de olumlu anlamda etkilenmektedir.

Program sadece c¢ocuklarin bugiiniine degil, dmiir boyu 0grenme esasina gore
diizenlenmistir. Bu sebeple aile destegi ¢cok onemlidir. Aile ¢ocuga dil 6grenirken
yeterli gelisim firsati sunmalidir ki 6grenme hayat boyu devam edebilsin. Bu siireg
Ogretmene ve 0gretmenin ¢ocugun ilgi alanina gore hazirladig: etkinliklerle devam
etmektedir. Bu nedenle 6gretmen iyi bir rol model olusturulmalidir (Uslu, 2017). Ders
materyalleri 5gretmen tarafindan hazirlanmalidir. Internetten bulunacak kaynaklar her
zaman glivenilir olmayabilir. Bu durumda 6gretmenin yaraticiligi ve liretkenligi onem
arz etmektedir (Uslu, 2017). Dinleme, konusma, yazma ve okuma olmak iizere dil
ediniminde dort temel beceri vardir. Programimiz 6zellikle erken ¢ocukluk donemi
ogrencileri kapsadigi i¢in, dinleme ve konusma becerileri iizerinde durulmustur.

Yabanci dil edinimi de ayni ana dil edinimi gibi olmasi beklenmektedir. Once tek



22

sOzciik ardindan iki, daha sonra telegrafik konusma evreleri yabanci dil ediniminde
olusmas1 gereken evrelerdir. Yabanci dil edinim siirecinde Ogrenciye kendini
konusmaya hazir hissetmesi igin zaman tanimak gerekmektedir. Ogrenci hazir
bulunuslugu gergeklesene kadar, Ogretmen c¢ocugun seviyesinden ilerisinde
konusmalar yapmalidir ki; 6grenci konusmalar1 dinleyebilsin ve konusmaya kendini
hazir hissetsin boylelikle de ilerlemeyi gerceklestirebilsin. Bu zaman zarfinda 6grenci
anadilini kullanabilir fakat 6gretmen anadili kullanmaz. Bu durum da iki taraf i¢cinde
sabirli olmak gerekmektedir. Bir siire sonra 68rencinin 6nce tek sozciik ardindan iki
sozciik hatta bir slire sonra da ciimleler kurdugu gozlenebilmektedir. Programda

yabanci dili kullanmak programin olmazsa olmazidir (Bekleyen, 2016, $5.52-72).

Ogrenme genelden 6zele dogrudur. Dolayisiyla dgrenci yabanci dille dnce bir biitiin
olarak karsilasir ardindan yabanci dilin inceliklerine erisir. Cogu tilkelerde yabanci dil
egitimi erken cocukluk donemine denk gelmektedir. Bu egitim yaklasik olarak lise
egitimi bitene kadar devam etmekte ama Ogrenciler istenilen performansta dgretilen
yabanci dili konusamamaktadir. Bunu sebebi olarak da geleneksellesen egitim
yontemleri ve alisilagelen 6gretmen 6grenme metotlar1 olabilmektedir. Bu sistemlerde
ogretmenler kelime ve dil bilgisi 6gretmenin, 6grencinin dili 6grenecegine yonelik
inanclar1 tamdir. Lakin sonug bdyle olmamaktadir. Ogrenme yasam boyu siirer. Bu da
yasan boyu dgrenme felsefesine dayanmaktadir. Ogretmen 6grencinin ilgisini derse
cekebilmeli, sorular sormasina olanak tanimali boylelikle de yeri geldikge 6grencinin
soracag1 sorularla yabanci dile iliskin 6n yargilart kaldirip, merak diirtiisiiyle
ogrenmede 6grenciyi etkin kilmalidir (Mino-Garces, 2009, ss.81-89). Ogretmenin bu
programdaki yeri 6grenciye nasil Ogrenece8i yOniinde rehberlik etmesidir. Her
ogrencinin kendine 6zgii bir 0grenme yontemi vardir. Sadece tek bir 0grenme
yonteminden bahsetmek yanlis olur. Program bu sebepler gbz oniine alindiginda
ogrenci merkezlidir. Egitim ve 6gretimin tutarli olmasi i¢in de 6grenci merkezli

olmas1 vazgegilmeyecek bir 6n kosuldur. (Kara, 2004, s5.295-314).

Ogretmen mesleginde deneyimler kazandikga, 6gretme yaklasimi olusturdugu deger
egitimi sistemi kendiliginden sekillenecektir. Ogrencilerinin hazir bulunusluk
diizeylerine bagl olarak yaptigi etkinlikler ya da oOgretecegi yeni bilginin karari

kendisinde kalmis olacaktir. Program 6zellikle erken ¢ocukluk donemi 6grencileri i¢in
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hazirlanmis olup, bu donem ¢ocuklarinin 6zellikle dinleme becerisi iizerinde durmakta
yarar goriilmustiir. Kelime haznesinin biiyliylip genisleyebilmesi i¢in, 6zellikle bu
donemde cevreden dinleme yetisine hitap edecek uyaranlar almahidir. (Kail, 2002,
$8.256-257). Programin temel Ozellikleri arasinda kelime Ogretimi, 0gretmenin ve
ailenin yeri ders materyalleri ve ders saatleri; degerler, gelenek ve gorenekler, kiiltiir,

teknolojinin yerine tek tek deginilmistir.

2.8 Literatiir Taramasy/ilgili Arastirmalar

Konu ile ilgili ¢aligmalar incelendiginde; Pecenek (2002) yiiriittiigli arastirmasinda, 4-
6 yas grubu okul dncesi donem ¢ocuklarmin ingilizce 6grenme siiregleri iizerinde bir
durum ¢aligmasi yapmis olup, nitel arastirma modeli temel alinarak Ogretime ve
ogrenime iligkin ebeveynlerin alg1 ve goriisleri incelemistir. Arastirma sonucunda bu
dénem ¢ocuklarinin ebeveynlerinin okul 6ncesi donemde yabanci dil dgrenmenin
cocuga yeni bir dil 6grenme yasantisina baglangic olarak baktiklarimi ve 6 yas

cocuklariin yabanci dil 6grenmeye daha ilgili oldugu sonucunu bulmustur.

Sevi (2010) calismasinda Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programinda dgrenim goren
Ogretmen adaylarinin yabanci dil gerekliligine iliskin goriiglerini 6l¢gmiis ve veri
toplama araci olarak kendi gelistirdigi 5’11 likert tipi ol¢egi kullanmistir. Nicel
arastirma yontemlerinden anket calismasi yapmustir. Genel olarak Ogretmen

adaylarinin yabanci dilin gerekliligine dair goriisleri oldugunu ortaya koymustur.

Giingdr Aytar & Ogretir Ozgelik (2008) yaptigi calismada okul &ncesi egitim
kurumlarina devam eden bu donem ¢ocuklarinin ebeveynleri ve Ogretmenleri ile
calismus, verileri nicel arastirma yontemlerinden anket ile elde etmis ve sonug olarak
da erken yasta yabanci dil 6grenmeye baslanmasi gerektigini ifade eden ebeveyn

goriiglerine ulagmustir.

Balaban-Dagal & Sahenk-Erkan (2017)’m yaptig1 ¢alismada 60-72 aylik okul 6ncesi
donem ¢ocuklart ile ¢alisilmiglardir. Veri toplama araci olarak kendilerinin gelistirdigi
‘60-72 Aylik Cocuklarin Yabanci Dile Karsi Ilgi Olgegi’ kullanilmis olup, nicel
aragtirma yontemlerinden anket ¢aligmasi yapilmistir. Anne baba yabanci dil bilme

diizeyleri ve yas gruplarimin farkliligi ayrica okul diginda yabanci dil egitimi alip
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almamalar1 ¢ocuklarin yabanci dil ilgisi tlizerinde farklilik yaratti§i sonucuna

ulagsmiglardir.

Kocaman & Kocaman (2015) okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin ebeveynleri ile yaptigi
bir baska calismada nicel arastirma yontemlerinden anket veri toplama aract
kullanilmis olup, ebeveynlerin erken yasta yabanci dil egitimine iliskin goriisleri
incelenmistir. Calismanin sonucunda erken yasta yabanci dil 6grenme gerekliligi

velileri lizerindeki hakim goriis olarak ortaya konmustur.

Geng llter & Er (2007) in yaptig1 calismada okul &ncesi dénem cocuklariyla
calismiglardir. Ana dil 6grenme siireci devam ederken yabanci dil 6grenmenin
cocuklarin ana dil gelisimi lizerindeki katkilarini incelemiglerdir. Bu ¢alismada nicel
arastirma yontemlerinden veri toplama aract olarak anket kullanilmis olup, 6gretmen
ve aile goriisleri de alinmistir. Erken yasta yabanci dil 6grenmeye goriisii alinan

grubun olumlu baktiklar1 sonucuna ulagmislardir.

Ozel, Konca & Zelyurt (2016) yaptig1 ¢alismada okul dncesi 6gretmen adaylarmimn
yabanci dil gerekliligi lizerine nicel arastirma yontemlerinden anket veri toplama araci
aracilifiyla veri toplamislardir. Calismanin sonucunda 6gretmen adaylariin yabanci

dil 6grenmenin oncelikli ve gerekli gérdiigli sonucuna ulagsmiglardir.

Cetintas & Yazict (2016) yaptig1 calismada 6zellikle okul 6ncesi donem ¢ocuklarina
yabanci dil 6gretmek i¢in kullanilan ‘daldirma yontemi’ izerinde ¢alismis, bu yonteme
iligkin 6gretmen goriislerine basvurmuslardir. Veri toplama araci olarak gézlem ve

goriisme secilmis olup, uygulanan yontemin basarili oldugu sonucuna ulasmislardir.

Sigirtmag & Ozbek (2009) okul oncesi donem g¢ocuklaryla yaptign calismada
verilerini nitel arastirma yontemlerinden gézlem yaparak toplamislardir. Calismada
cocuklara nesneler verilip, Ingilizce karsiliklar1 sorulmustur. Cocuklarin dgrenme

sonucunu 6 yas lehine bulmuslardir.

Modiri (2016) yaptig1 calismada 5 yas grubu okul 6ncesi donem cocuklara miizik
araciligi ile yabanci dil 6grenmelerini 6lgmeyi amaglamistir. Deney grubuna sarkilar

ve miizik esliginde ders anlatimi1 gergeklestirirken, kontrol grubuna geleneksel yontem
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ders anlatimini kullanmigtir. Arastirma sonucuna kendisi tarafindan gelistirilen gézlem
ve degerlendirme formu aracilifiyla toplanan verileri 1s1¢inda ulasilmistir. Nicel
arastirma yontemleri kullanilarak elde edilen veriler analiz edilmistir. Miizik ile

Ogretim lehine anlamli farklar bulunmustur.

Abdi & Cavus (2019) ingilizceyi yabanci dil olarak 6gretmek i¢in okul éncesi donem
cocuklarina elektronik bir cihaz gelistirmeye yonelik yaptiklar ¢aligmada, gelismekte
olan iilkelerde Ingilizceyi ikinci dil olarak 6gretmek igin 4-5 yas arasindaki anaokulu
oncesi ¢ocuklara yonelik uygun maliyetli, siirdiiriilebilir ve tehlikesiz egitici oyuncak
gelistirmeyi amaclamislardir. Raspberry Pi ile gelistirilen ve RFID teknolojisini
kullanan cihaz, anaokuluna giden 20 ¢ocugun alfabe, kelime, renk, sekil ve sayilari
O0grenmelerini test eden bes oyun kullanilarak 14 6gretmen gozetiminde yapilmistir.
Gelistirilen cihazi degerlendirmek icin nicel ve nitel yontemler kullanilmistir.
Calismanin sonuglari, gelistirilen cihazin kullanici dostu oldugunu ve okul Oncesi
donemdeki c¢ocuklarin onunla oynamaya hevesli olduklarimi ve 6grenmenin keyifli
oldugunu gostermektedir. Ayrica sonuclar, gelistirilen cihazin ¢ocuklarin Ingilizceyi
ikinci dil olarak 6grenmeleri i¢in egitici bir oyuncak olarak kullanilmaya uygun

olabilecegini gostermektedir.

Boyson, Semmer, Thompson & Rosenbusch (2013), yabanci dil egitimine
anaokulunda baslamanin fark yaratip yaratmayacagina yonelik yaptiklart boylamsal
bir calismada; Ispanyolcayr yabanci dil olarak anasmifinda dgrenmeye baslayan
cocuklar ve S.sinifta 6grenmeye baslayan cocuklarla calismislardir. Konusma ve
dinlemeye yonelik bir test olan SOPA testi kullanilarak yapilan degerlendirmede,
anaokulunda Ispanyolca &grenmeye baslayan cocuklar, 5. Smifta baslayan
ogrencilerden istatistiksel olarak daha yliksek yeterlilik seviyelerine ulasmiglardir. Bu
boylamsal ¢aligma, anaokulunda baslayan okul temelli dil 6gretimini giiglii bir sekilde

desteklemektedir.

AlNatour ve Hijazi (2018) Ingilizce kelime 6gretiminde elektronik oyun kullanmanin
etkisi lizerine yaptiklar1 caligsmada, elektronik oyunlarin anaokulu &grencilerine
Ingilizce kelime &gretimi {izerindeki etkisini arastirmay1 ve secilen oyunlarin ingilizce

ogrenenlerin yeterliliklerini kolaylastirip kolaylastiramayacagini amag¢lamiglardir. 100
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okul 6ncesi donem ¢ocugu ile yapilan calismada amagli olarak iki deney ve iki kontrol
grubu olmak iizere dort gruba dagitilan cocuklarn Ingilizce seviyelerini dlgmek igin
On ve son test yapilmistir. Arastirmanin sonuglari, kontrol ve deney gruplari arasinda
son testte deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugunu

gostermistir.

Uslu (2017) tarafindan yapilan ¢aligmada okul 6ncesi donem ¢ocuklart ile galigilmis
olup, Yasant1 Odakli Yabanci Dil Edinim Programi ile yapilan 6grenmelerin kalicilig
Olclilmiistlir. Arastirmanin yontemi nicel ve nitel arastirma yontemleri birlikte
kullanildig1 es zamanli karma yontem kullanilmistir. Veri toplama aract olarak
arastirmaci tarafindan gelistirilen Yasanti Odakli Yabanci Dil Edinim Olgegi
kullanilmis olup, elde edilen verilerde kontrol ve deney grubu arasinda yabanci dil

ogrenme diizeylerinde deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

Alan yaz1 taramasina baktigimizda okul Oncesi Ogretmen adaylari ile yapilan
calismalarin sinirlt olduguna ve genel ¢ergcevede okul dncesi donem cocuklart ile
yapilan ¢alismalarin yabanci dil egitim programi ya da 6gretim yontemi iizerinde
durmadigina rastlanmistir. Daha ¢ok okul 6ncesi donem ¢ocuklarina yabanci dili nasil

Ogretelim sorusuna cevap aranmistir.

Genel olarak veli-6gretmen goriisleri ¢evresinde ¢alismalar toplamis olup, 6gretmen
adaylarinin okul oncesi donemde yabanci dil 6gretimine iliskin goriisleri iizerine

yapilan c¢aligmalarda herhangi bir program ya da yontem tizerinde durulmamustir.

Bu nedenle yapilan bu ¢aligma okul dncesi 6gretmen adaylarinin hem yabanci dile
bakis acilarint hem de okul 6ncesi donemde yasant1 odakli yabanci dil egitimine iligkin
goriislerine yer vermektedir. Sonug olarak alan yazinda 6gretmen adaylarinin yabanci
dil 6gretmek i¢in hazirlanan bir programa iliskin goriislerini icermekte olup, alana

katk1 saglayacagi diigiiniilmektedir.



27

3. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde, yapilan uygulamaya ait yontem, c¢alisma grubu, veri
toplama araglari, aragtirma siireci ve verilerin toplanmasi, uygulama verilerinin
analizi, gegerlik ve giivenirlik tedbirleri ve etik kurallara uygunluk konularina yer
verilmigtir. Arastirma silirecinin daha rahat incelenmesi ve genel bir bakis agisi
saglamasi amaciyla Sekil 3.1°de arastirma akis siireci sematize edilerek sunulmustur.
Buna gore arastirma siireci; alanyazin incelemesi ile baslamakta, arastirma
probleminin belirlenmesi, uygun yontem ve veri toplama araglarina karar verilmesi,
pilot uygulama, uzman goriisii alma, nihai uygulamalar1 yapma, verilerin analizi ve

son olarak raporlama ve sunum iglemleri ile tamamlanmaktadir.

Sekil 3.1
Arastirma Akus Siireci
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Alanyazmn Incelemesi

h 4

Arastirma Probleminin Belirlenmesi

|

Arastirma Yontemine Karar Verilmesi

|

Veri Toplama Araclarm Belirleme

|

Pilot Uygulama Yapma

!

Uzman Goriigii Alma

!

Nihai Uygulamay1 Yapma

'

Werilerin Analizi

l 3.1 Arastirmanin

Raporlama ve Sunum Yapma Yontemi

Okul oncesi Ogretmen adaylarinin yasanti odakli yabanci dil egitimine yonelik
goriislerinin belirlenmesinin amaglandigt bu arastirmada temel karma ydntem
desenlerinden olan birlestirme (¢esitleme) deseni kullanilmistir. Bu desenin aragtirma
slirecinde uygulanmasinda temel neden nicel ve nitel verilerin uygulama esnekliginin
bulunmas1 ve birgok farkli bakis acisinin siirece kolaylikla dahil edilebilmesidir.
Cesitleme deseninde temel olarak nicel ve nitel uygulamalar birbirinden bagimsiz bir

sekilde ayr1 ayri ve farkli zamanlarda uygulanmaktadir (Acar, 2017).

Katilimc1 goriislerinin incelendigi calismalarda yogun olarak nitel verilere ve nicel
verilere dayanan sonuclar kullanildigr siklikla goriilmektedir. Ancak anket ve 6lgek
gibi veri toplama araglari ile toplanan ve nicel verilere dayanan sonuglarin neden sonug
iliskisi kurulmasinda yetersiz kalabildigi siklikla vurgulanmaktadir (Plano-Clark &

Creswell, 2015). Bu nedenle arastirmanin gegerlik ve giivenirliginin saglanmasi ve
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neden sonug iliskilerinin daha saglikli kurulabilmesi i¢in siirece nitel verilerin dahil

edilmesi ve sonucunda gesitleme yapilmast daha uygun olacaktir.

3.2 Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirma siirecinde nicel ve nitel verilerin toplanmasi amaciyla iki farkli ¢alisma
grubu olusturulmustur. Nitel verilerin toplanmasi i¢in rastgele ve segkisiz bir sekilde
uygun Ornekleme yontemi kullanilarak dokuz okul Oncesi Ogretmen adayi
belirlenmistir. Nicel verilerin toplanmasi icin ise benzer sekilde rastgele ve segkisiz
bir sekilde uygun 6rnekleme yontemi kullanilarak farkli sinif diizeylerinde bulunan
264 okul oncesi Ogretmen adayi belirlenmistir. Arastirma siirecinde rastgele ve
seckisiz uygun ornekleme yonteminin kullanilmasinin nedeni, siirece herhangi bir
yanliligin karismamasi ve orneklemin en iyi sekilde temsil edilebilir olmasini
saglayabilmektir (Canbazoglu-Bilici, 2019). Sosyal bilimlerde 6zellikle katilimeilarin
rastgele belirlenmesi ve tercih edilebilirlik ihtimallerinin esit diizeylerde bulunmasi
istenilen ve beklenilen bir durumdur. Ayrica uygun 6rnekleme arastirmaciya zaman,
emek, maliyet konularinda kolaylik ve tasarruf saglamaktadir. Calisma gruplarina

yonelik demografik 6zellikler Tablo 3.1°de sunulmustur.

Tablo 3.1

Arastirmamn Calisma Gruplarina Yonelik Demografik Ozellikler

Calisma Grubu Degisken Alt Degisken f %
Cinsiyet Kadin 6 66,66
Erkek 3 33,34
1.smf 2 22,22
Nitel Sinif Diizevi 2.smf 2 22,22
Calisma Grubu y 3.smif 3 33,34
4. s1mmf 2 22,22
Yas 17-20 aras1 4 44,44
21-24 arasi 5 55,56
Cinsiyet Kadin 231 87,5
Erkek 33 12,5
1.smf 57 21,6
Nicel o 2.smif 79 29,9
Calisma Grubu Sinif Diizeyi 3.smif 69 26,1
4. smmf 52 19,7

4 sinif ve lizeri 7 2,7
17-20 aras1 103 39,0

Yas

21-24 arasi 140 53,0
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25-27 arasi 9 3,5
27 ve uzeri 12 45
Toplam 264 100

Tablo 3.1 incelendiginde nitel calisma grubunun dokuz kisiden olustugu
goriilmektedir. Katilimeilarin %66,66’s1 kadinlardan (n=6) ve %33,34’{inlin ise
erkeklerden (n=3) olustugu goriilmektedir. Sinif diizeyine gore inceleme yapildiginda
1, 2 ve 4.sinifta bulunan katilimeilarin ikiser kisiden olustugu (%66,66) 3.sinifta
bulunan katilimcilarin ise 3 kisiden olustugu (%33,34) goriilmektedir. Katilimcilarin
yas araliklar1 incelendiginde 17-20 yas aras1 4 katilimcinin (%44,44) 21-24 yas aras1
5 katilimeinin (%55,56) oldugu gériilmektedir. Ikinci ¢alisma grubu olan nicel ¢alisma
grubu incelendiginde toplam 264 katilimci oldugu ifade edilebilir. Katilimcilarin
%87,5’1 kadilardan (n=231) ve %12,5’1 ise erkeklerden (n=33) olusmaktadir. Sinif
diizeyine gore inceleme yapildiginda 1.siifta 57 (%21,6), 2.smnifta 79 (%29,9),
3.smifta 69 (%26,1) 4.siifta 52 (%19,7) ve 4.smif ve iizerinde ise 7 (%2,7)
katilimcinin oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin yas araliklart incelendiginde 17-20
yas aras1 103 katilimcinin (%39,0) 21-24 yas arasi 140 katilimcinin (%53,0) 25-27 yas
arast 9 katilimcinin (%3.,5) ve 27 yas ve iizeri 12 katilimecinin (%4,5) oldugu
belirlenmistir. Ayrica pilot uygulama asamasinda farkli sinif diizeylerinde bulunan

125 kisilik bir katilimer grubu kullanilmastir.

3.3 Veri Toplama Araclar

Arastirma siirecinde nicel ve nitel olmak ftizere iki farkli veri toplama araci
kullanilmistir. Nitel veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve 14
sorudan olusan yar1 yapilandirilmis bir goriisme formu kullanilmistir. Nicel veri
toplama araci olarak Sevi (2010) tarafindan gelistirilen ve iki boliimden olusan bir

anket kullanilmistir.

3.3.1 Yan Yapilandirilmis Gériisme Formu

Arastirma siirecinde nitel veri toplama araci olarak kullanilan goriisme formu ilgili
alanyazin incelemesi sonucunda arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Bu kapsamda
ilk olarak 40 soruluk bir madde havuzu olusturulmustur. S6z konusu madde havuzu

daha sonra alan uzmanlarma ve dil yeterliligi i¢in Tiirk¢e egitiminde bulunan
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uzmanlara gonderilmistir. Alan uzmanlarinin doniitleri sonucunda binisik sorular,
benzer amaca hizmet eden sorular ve anlam diisiikligii ile konu alanina girmedigi
diistiniilen sorular ayiklanarak madde havuzu 21 soruya disiiriilmiistiir. 4 kisilik bir
katilimc1 grubu ile pilot uygulamasi yapilan goriisme formu, Yyeniden alan
uzmanlarinca incelenmis ve ¢alismayan sorular ile katilimcilarin  ilgi
gostermedigi/yanitlayamadigi sorular tekrar revize edilerek 14 soruluk nihai goriisme

formu hazirlanmistir. EK-A’da yar1 yapilandirilmis goriisme formu bulunmaktadir.

3.3.2 Anket Formu

Arastirma siirecinde nicel veri toplama araci olarak kullanilan anket formu Sevi (2010)
tarafindan gelistirilmistir. Anket formu iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde
13 sorudan olusan demografik sorular bulunmaktadir. ikinci boliimde ise 30 sorudan
olusan likert tiiriinde ve 4 faktorlii (yabanci dilin 6nceligi, yabanci dilin gerekliligi,
yabanci dilin niteligi, yabanci dilin yeterliligi) bir anket bulunmaktadir. Anketin goriis
araliklan “kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum, fikrim yok, katiliyorum, kesinlikle
katiliyorum” seklindedir. Anketten alinabilecek en diisiin puan 30 en yiiksek puan ise
150 puandir. Anketin pilot uygulama sonucunda giivenirlik katsayis1 olan Cronbach’s
Alpha degeri .872 olarak belirlenmistir. Anket kullanimi i¢in gerekli izinler ilgili

yazardan alinmis olup EK-B’de sunulmustur.

3.4 Arastirma Siireci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirma siireci yaklasik 3 aylik bir siire zarfinda gerceklestirilmistir. Ilk olarak nitel
uygulamalar gerceklestirilmis ve daha sonra nicel uygulamalara yer verilmistir.
Aragtirma siirecinde tiim katilimcilarin goniillii ve istekli olmasina 6zen gosterilmistir.
Uygulamalardan 6nce aydinlatilmis riza onam formu tiim katilimcilara sunulmus ve
aragtirmanin herhangi bir asamasinda hicbir gerekge gosterilmeksizin ayrilabilecekleri
acikea vurgulanmistir. Arastirma siiresince tiim asamalarda katilimcilarin sorular
yanitlanmis ve uygulamalar bizzat arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. S6z

konusu uygulamalara yonelik gorseller EK-C’de sunulmustur.

3.5 Uygulama Verilerinin Analizi
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Arastirma siirecinde elde edilen veriler betimsel ve igerik analizi ile g¢ikarimsal
istatistige tabi tutulmustur. Nitel uygulama verileri frekans ve ylizde gosterimi
kullanilarak tablolar ile ifade edilmistir. Nicel uygulama verileri ¢ikarimsal istatistik
asamasinda arastirma verilerinin normal dagilim gostermemesi nedeniyle Mann
Whitney U ve Kruskal Wallis testleri ile ¢6ziimlenmistir. Bu kapsamda SPSS 25.0

programi kullanilmistir.

3.6 Gegerlik ve Giivenirlik Tedbirleri

Arastirma kapsaminda nitel veriler analiz edilirken betimsel ve igerik analizi
uygulamalari yapilmistir. Bu kapsamda goriigme sorulart ilk olarak transkript edilmis
ve daha sonra 2 arastirmaci tarafindan tema ve kodlar belirlenmistir. Yapilan
kodlamalarin saglikli olabilmesi i¢in kodlayicilar aras1t uyum katsayist hesaplanmis ve
bu oran %86 olarak belirlenmistir (Miles & Huberman, 1994). Arastirma siirecinde
siklikla uzman goriisiine bagvurulmus ve arastirmanin her agamasinda uzman goriisiine
onemle yer verilmistir. Gegerlik uygulamalar1 incelendiginde kapsam ve goriiniis
gecerliginin saglanabilmesi i¢in nitel uygulamalarda oldugu gibi alan uzmanlarina
goriis sorulmus ve alinan goriisler dogrultusunda diizenlemeler yapilmistir. Ayrica
hem nitel hem de nicel veri toplama araglari pilot uygulamaya tabi tutulmus ve yeterli

diizeyde giivenirlik ve gecerlik degerlerine sahip olduklar1 belirlenmistir.

3.7 Etik Kurallara Uygunluk

Arastirma kapsaminda kullanilan nicel veri toplama araci i¢in hak sahibi yazardan
gerekli izin (EK-C) alinmis olup, bilimsel gergevede gerekli atiflar yapilmistir. Tim
katilimcilara uygulama oOncesinde bilgilendirmeler yapilmis ve aydinlatilmis riza
onam formlar1 sunulmustur. Arastirma siirecinin tamamu etik kurallar dikkate alinarak
titizlikle ytritilmiistiir. S6z konusu ¢alisma yapilirken etik kurul izni alinmasi
gerekmektedir. Bu nedenle Kastamonu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirma ve Yayin Etik Kurulu’nun 4 sayili toplantisinda alinan 25.12.2020 Tarih ve
37 Sayili karart ile etik kurul izni alinmigtir (EK-D).






34

4. BULGULAR

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular problem durumlar1 dikkate alinarak sirayla
incelenmistir. Ilk olarak birinci problem durumu olan “Okul &ncesi 6gretmen
adaylarinin anket uygulamasina yonelik goriisleri hangi diizeylerde gerceklesmistir?”

incelenmistir.
4.1 Birinci Problem Durumuna Yonelik Bulgular

Aragtirmanin birinci problem durumunda nicel veri toplama araci olan anket
uygulamasinin sonuglar1 sunulmustur. Sevi (2010) tarafindan gelistirilen anket
uygulamas1 iki asamadan olusmaktadir. Tlk asamada demografik o6zellikler ikinci
asamada ise anket sorularina yonelik 6gretmen adaylarinin goriigleri bulunmaktadir.
Demografik 6zellikler olan yas, cinsiyet ve smif diizeyi daha onceki boliimde
deginildigi i¢in bu boliimde deginilmeyecektir. Demografik oOzellikler sirasiyla
incelendiginde Tablo 4.1°de “Sizce Yabanct Dil Diizeyiniz Nedir?” sorusuna yonelik

bulgular sunulmustur.

Tablo 4.1

“Sizce Yabanci Dil Diizeyiniz Nedir?” Sorusuna Yonelik Bulgular

Degiskenler f %
Cok kotii 37 14,0
Koti 108 40,9
Orta 93 35,2

Iyi 20 7,6

Cok iyi 6 2,3
Toplam 264 100

Tablo 4.1 incelendiginde katilimcilarin yabanct dil diizeylerinin farkli seviyelerde
oldugu belirlenmistir. Buna gore ¢ok kotii diizeyinde 37 katilimet, kotii diizeyinde 108
katilimci, orta diizeyde 93 katilimci iyi diizeyde 20 katilimer ve ¢ok iyi diizeyde 6
katilime1 oldugu goriilmektedir. Bu bulgular katilimcilarin halihazirda bulunan

yabanci dil diizeylerinin genel olarak diisiik oldugunu ifade etmektedir.
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Tablo 4.2°de “Sizce Universitelerde Alinan Yabanci Dil Egitimi Yeterli Midir?”

sorusuna yonelik bulgular sunulmustur.

Tablo 4.2
“Sizce Universitelerde Alinan Yabanci Dil Egitimi Yeterli Midir” Sorusuna Yonelik
Bulgular
Degiskenler f %
Yetersiz 214 81,1
Orta 48 18,1
Yeterli 2 .8
Toplam 264 100

Tablo 4.2 incelendiginde katilimcilarin {iniversitelerde alinan yabanci dil egitimini
yeterli diizeyde gormedikleri sdylenebilir. Ciinkii katilimcilarin %81,1°1 bu egitimin
yetersiz oldugunu, %18,1°1 orta diizeyde bir yabanci dil egitimi kalitesi oldugunu ve

%0,8°1 ise bu egitimin yeterli oldugunu diistinmektedir.

Tablo 4.3’te “Sizce Ogretmen Adaylari Etkili ve Yeterli Diizeyde Yabanci Dil Bilmeli

Midir?” sorusuna yonelik bulgular sunulmustur.

Tablo 4.3

“Sizce Ogretmen Adaylari Etkili ve Yeterli Diizeyde Yabanci Dil Bilmeli Midir?”
Sorusuna Yénelik Bulgular

Degiskenler f %
Hayir 8 3,0
Kismen 97 36,7
Evet 159 60,3
Toplam 264 100

Tablo 4.3 incelendiginde okul dncesi 6gretmen adaylariin etkili ve yeterli diizeyde
yabanci dil bilmenin gerekli oldugunu vurguladiklart goriilmektedir. Katilimcilarin
%60,3’1i yabanct dili gerekli gormekte ve evet yanitim1 vermekte, %36,7’si kismen
yanitin1 vermekte ve yabanci dile zaman zaman ihtiya¢ duyuldugunu vurgulamakta
%3,0’1 ise hayrr yamitim1 vermektedir. Gorildiigii lizere yabanci dilin gerekli

olmadigimi diistinen katilimci sayist oldukga azdir. Bu durum 6gretmen adaylariin
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yabanci dil konusunda duyarli olduklarini ve bu konuda daha 6zenli davranilmasini

gerektigini ifade etmektedir.

Tablo 4.4’te “Sizce Yabanci Dil Ogreniminin Temel Nedeni Nedir?” sorusuna yonelik

bulgular sunulmustur.

Tablo 4.4

“Sizce Yabanci Dil Ogrenmenin Temel Nedeni Nedir?” Sorusuna Yénelik Bulgular

Degiskenler f %

Resmi durumlar 5 1,9

Akademik gereklilik 43 16,3

TV ve radyo dilini anlamak 3 11

O dili konuganlar1 anlamak 30 11,4
Gazete okumak - -

Yazili iletisim kurabilmek 65 24,6

Kendimi gelistirmek i¢in 112 42,4

Diger 6 2,3

Toplam 264 100

Tablo 4.4 incelendiginde katilimcilarin yabanci dil 6grenmeyi bir¢ok farkli nedene
bagladig1 goriilmektedir. Katilimcilarin %1,9’u resmi durumlarda kullanmak igin,
%16,3’li akademik faaliyetlerde gereklilik duydugu icin, %1,1’1 TV ve radyo dilini
anlamak i¢in, %11,4’1 o dili konusanlar1 anlamak i¢in, %24,6’s1 yazili iletisim
kurabilmek i¢in, %42,4’1 kendini gelistirmek icin ve %2,3’1i ise diger nedenlerden
dolay1 yabanci dil bilmek istedigini ifade etmistir. Bu kategoriler arasinda gazete
okumak degiskenini hi¢bir katilime1 segmemistir. Goriildiigli lizere yabanci dil

agirlikli olarak kisisel gelisim ve akademik faaliyetlerde daha sik kullanilmaktadir.

Tablo 4.5’te “Sizce Yabanci Dil Ogrenmede Hangi Beceri Daha Onemlidir?”

sorusuna yonelik bulgular sunulmustur.
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Tablo 4.5
“Sizce Yabanct Dil Ogrenmede Hangi Beceri Daha Onemlidir?” Sorusuna Yonelik
Bulgular
Degiskenler f %
Konusma 223 84,5
Dinleme 17 6,4
Yazma 4 15
Okuma 6 2,3
Dilbilgisi 14 53
Toplam 264 100

Tablo 4.5 incelendiginde katilimcilarin yabanci dil 6grenmede en ¢ok dnem verdigi
becerinin konusma (n=223, %384,5) becerisi oldugu goriilmektedir. Bu durumu daha

sonra sirastyla dinleme, dilbilgisi, okuma ve yazma becerileri takip etmektedir. Tablo

4.6°da “Sizce Yabanci Dil Nerede En Etkili Ogrenilebilir? ” sorusuna yonelik bulgular

sunulmustur.

Tablo 4.6

“Sizce Yabanci Dil Nerede En Etkili Ogrenilebilir?” Sorusuna Yénelik Bulgular

Degiskenler f %
Universitede 4 15
Hizmet i¢i egitim 3 1,2
Ozel kurslarda 26 9,8
Ozel derste 6 2,3

Kendi kendine 1 4
Yabanci bir tilkede 224 84,8
Toplam 264 100

Tablo 4.6 incelendiginde katilimcilarin en etkili yabanci dil nerede 6grenilir sorusuna
farkli oranlarda yamitlar verdikleri goriilmektedir. Buna gore katilimcilar en iyi
yabanci dilin yabanci bir iilkede (n=224, %84,8) 0grenilecegini diisiinmektedir. Bu
durumu sirasiyla 6zel kurslar, 6zel dersler, iiniversite, hizmet i¢i egitim ve kendi

kendine 6grenme durumlari takip etmektedir.
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Tablo 4.7°de “Sizce Yabanct Dil Ogrenmede Problem Var Midir?” sorusuna yonelik

bulgular sunulmustur.

Tablo 4.7

“Sizce Yabanci Dil Ogrenmede Problem Var Midir?” Sorusuna Yénelik Bulgular

Degiskenler f %
Evet 223 84,5
Hayir 41 15,5
Toplam 264 100

Tablo 4.7 incelendiginde katilimeilarin biiyiik bir ¢ogunlugunun yabanci dil
O6grenmede problem sahibi olduklar1 ve kiigiik bir boliimiin ise herhangi bir sorun

yasamadigi goriilmektedir.

Tablo 4.8’de “Yabanci Dil Ogrenmede Problem Varsa Sizce Bunun Temel Nedeni

Nedir?” sorusuna yonelik bulgular sunulmustur.

Tablo 4.8

“Yabanct Dil Ogrenmede Problem Varsa Sizce Bunun Temel Nedeni Nedir?”
Sorusuna Yonelik Bulgular

Degiskenler f %

Yetersiz ders kitab1 ve materyaller 10 3,8
Ogretici yetersizligi ve eksikligi 30 11,4
Icerik 6 2,3
Ogretim metotlari 158 59,8
Ogretim amaci 56 21,2

Diger 4 15

Toplam 264 100

Tablo 4.8’de katilimcilarin yabanci dil 6grenmede var olan problem durumlar 6 farkli
kategoride siniflandirilmistir. Buna gore katilimcilar en ¢ok problem durumunu
Ogretim metotlarinda (n=158, %59,8) yasamakta ve bu durumu sirastyla 6gretim amaci

(n=56, %21,2), dgretici yetersizligi ve eksikligi (n=30, %11,4), yetersiz ders kitab1 ve
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materyaller (n=10, %3,8), igerik (n=6, %2,3) ve diger (n=4, %1,5) problem durumlari
takip etmektedir.

Tablo 4.9°da “Iyi Bir Yabanci Dil Egitimi Almak Ister Miydiniz?” sorusuna yonelik

bulgular sunulmustur.

Tablo 4.9

“Iyi Bir Yabanci Dil Egitimi Almak Ister Miydiniz?” Sorusuna Yonelik Bulgular

Degiskenler f %
Evet 262 99,2

Hayir 2 8
Toplam 264 100

Tablo 4.9 incelendiginde katilimcilarin neredeyse tamaminin (n=262, %99,2) bu
soruya olumlu yonde katildigi ve evet yanitin1 verdigi goriilmektedir. Yalnizca 2
katilimer iyi diizeyde yabanct dil egitimi almayr diistinmedigini (n=2, % ,8)

belirtmistir.

Tablo 4.10°da “Sizce Yabanct Dil Hangi Ogrenim Diizeyinde Daha Etkili Ogrenilir? ”

sorusuna yonelik bulgular sunulmustur.

Tablo 4.10
“Sizce Yabanct Dil Hangi Ogrenim Diizeyinde Daha Etkili Ogrenilir?” Sorusuna
Yonelik Bulgular
Degiskenler f %
Okul dncesi 129 489
kogretim 75 28,4
Ortadgrenim 34 12,8
Yiiksekdgrenim 16 6,1
Lisanstistii 6grenim 10 3,8
Toplam 264 100

Tablo 4.10 incelendiginde katilimcilarin yabanci dil 6grenmede dgrenim diizeylerini

karsilastirdigi ve en ¢ok katilim sagladiklar1 diizeyin okul 6ncesi (n=129, %48,9)
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oldugu belirlenmistir. Okul oncesi donemden sonra sirasiyla ilkdgretim (n=75,
%28,4), ortadgrenim (n=34, %12,8), yiiksekdgrenim (n=16, %6,1) ve son olarak
lisansiistii 6grenim (n=10, %3,8) olarak ilerledigi goriilmektedir. Katilimcilarin okul
oncesi doneme yonelik egilimlerinin nedenleri arasinda kii¢lik yaslarda dil egitiminin
ve Ogrenme becerilerinin yiikksek olmasi gerek¢e olarak sunulabilir. Anket
uygulamasinin ikinci boliimiinde ise 4 faktér ve 30 sorudan olusan anket sorulari
bulunmaktadir. Anket sorularmin analizinde betimsel ve c¢ikarimsal istatistikler
birlikte kullanilmistir. ilk olarak arastirma verilerinin normal dagilim gdsterip
gostermedigi kontrol edilmistir. Tablo 4.11°de anket sorularina yonelik normallik

dagilim1 bulgular1 sunulmustur.

Tablo 4.11

Uygulama Verileri Normallik Dagilim: Bulgular

Kolmogorov-

Smirmov Shapiro-Wilk Basiklik Carpiklik

. S iy A Std. Std.
Istatistik  Sd p Istatistik Sd p Katsayi Hata Katsay1 Hata

YDOA 067 264 ,006 980 264 ,001 1864 299 364 ,150

YDOA: Yabanci dil 6grenimi anketi, Sd: Serbestlik derecesi, Std. Hata: Standart Hata, *p<.05 anlamlilik
diizeyi

Anket

Tablo 4.11°de normallik bulgulart incelendiginde ilk olarak basiklik ve carpiklik
degerleri dikkate alinmistir. Buna gore carpiklik degerleri uygun deger araliginda
bulunsa da basiklik degerleri uygun deger araliginda bulunmamaktadir. Bu degerlerin
sosyal bilimler alaninda yapilan ¢alismalarda -1 ile +1 degerleri arasinda olmasi

beklenmektedir (Biiyiikoztiirk, 2010).

Bu nedenle s6z konusu verilerin normal dagilmadig: ifade edilebilir. Ayrica yapilan
Kolmogorov-Smirnov testi ile Shapiro-Wilk testi sonuglarinda bu durumu
desteklemektedir. Her iki test sonucunda elde edilen degerler ,05 degerinden kiigiik
oldugu i¢in arastirma verileri normal dagilim gostermemektedir (Can, 2016). Bu
nedenle ilerleyen analizlerde parametrik testler yerine non-parametrik testler
kullanilmistir. Bu asamada Kruskal Wallis ve Mann Whitney U testleri tercih

edilmistir.
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Tablo 4.12°de katilimer goriislerinin yas, cinsiyet, smif diizeyi ve yabanci dil

seviyesine yonelik bulgulart sunulmustur.

Tablo 4.12

Yas, Cinsiyet, Sinif Diizeyi ve Yabanct Dil Seviyesine Yonelik Bulgular

Mann Whitney U Testi Bulgulari

Degisken Alt Degisken Sira Ortalamas1  Sira Toplam U p Fark
o Kadin 129,69 29959,50
Cinsiyet 3163,50 ,114 -
Erkek 152,14 5020,50
Kruskal Wallis Testi Bulgular
Degisken Alt Degisken Sira Ortalamasi Sd X? p Fark
17-20 arasi 135,47
21-24 arasi 132,79
Yas 3 - ,466 -
25-27 arasi 138,94
27 ve uzerl 98,88
1.smf 132,35
2.sinif 126,51
Sty 3.sinif 140,67 4 . 707 -
Diizeyi
4.smmf 134,48
4 ve lizeri 106,07
Cok koti 127,82
Yabanci Koti 135,12
Dil Orta 137,77 4 - ,341 -
Cok iyi 76,83

Tablo 4.12 incelendiginde cinsiyet degiskeni icin Mann Whitney U testi kullanildigi,
yas, smif diizeyi ve yabanci dil seviyesi degiskenleri i¢in ise Kruskal Wallis testi
kullanildig1 goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda katilime1 goriiglerinin higbir
degisken agisindan anlamli diizeyde farklilasmadigr ve benzer diizeylerde oldugu

belirlenmistir.

Tablo 4.13’de katilimci goriislerinin anket sorularina yonelik degisimi sunulmustur.
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Tablo 4.13

Katilimcr Goriislerinin Anket Sorularina Yonelik Degisimi

Boyutlar Madde No X Ss
Madde 10 2,39 1,12
Madde 12 4,15 93
Madde 13 2,72 1,19

Yabanci Dil Egitiminin

Onceligi Madde 14 3,62 1,04
(X=3,25, Ss=,37) Madde 24 3,83 ,92
e ’ Madde 25 3,73 .85

Madde 27 3,20 1,12

Madde 29 2,34 1,03

Madde 1 1,68 1,06

Madde 6 3,67 1,13

Madde 7 1,84 1,01

Yabanci Dil Egitiminin Madde 8 401 .90
Gerekliligi Madde 11 2,29 1,15
(X=2,85, Ss=,31) Madde 18 4,15 ,89
Madde 22 4,12 .94

Madde 26 1,96 1,01

Madde 30 1,90 91

Madde 3 2,77 1,25

Madde 15 2,37 1,12

Yabanci Dil Egitiminin Madde 16 2,82 1,05
Niteligi Madde 17 3,91 ,94
(X=3,25, Ss=,45) Madde 19 3,52 17
Madde 20 3,54 1,09

Madde 21 3,80 1,02

Madde 2 1,68 ,86

e Madde 4 4,20 ,96
Yabani;;?;lﬁ%l?mmm Madde 5 3,46 1,20
(X=3.17, Ss=,40) Madde 9 2,21 91
B ’ Madde 23 3,45 1,21

Madde 28 4,01 ,83

Genel Ortalama 3,11 .25

X: Aritmetik ortalama, Ss: Standart sapma

Tablo 4.13 incelendiginde anket sorularina yonelik katilimci goriislerinin genel olarak
X=3,11 oldugu ve fikrim yok diizeyinde gerceklestigi goriilmektedir. Buna ragmen
yabanci dil egitiminin dnceligi (X=3,25) ve niteligi (X=3,25) faktorleri ise katiliyorum
diizeyinde gerceklesmis ve genel ortalamaya gore farklilik olusturmustur. Anket
sorularma verilen yanitlar arasinda en diisiik deger 1,68 olurken en yiiksek deger ise

4,20 olmustur.
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Tablo 4.14’te anket boyutlarinin cinsiyet degiskenine yonelik bulgular1 sunulmustur.

Tablo 4.14

Anket Boyutlarimin Cinsiyet Degiskenine Yonelik Bulgular

Mann Whitney U Testi Bulgular1

Boyut  Alt Degisken Sira Ortalamas1  Sira Toplamm U p Fark
) Kad 133,33 30799,00
Oncelik aam 362000 639 -
Erkek 126,70 4181,00
. 1-Kadin 127,72 29503,50
Gereklilik 2707,50 ,007 2>1
2-Erkek 165,95 5476,50
. Kadin 130,49 30143,00
Nitelik 3347,00 ,255 -
Erkek 146,58 4837,00
. Kadin 131,41 30355,50
Yeterlik 3559,50 ,536 -
Erkek 140,14 4624,50

Tablo 4.14 incelendiginde anket boyutlarinin cinsiyet degiskeni agisindan yalnizca
gereklilik boyutunda anlamli farklilik olusturdugu ve bu farkliligin erkek katilimcilar
lehine oldugu goriilmektedir. Oncelik, nitelik ve yeterlik boyutlarinda ise anlaml1 bir
farklilik bulunmadigi belirlenmistir. Tablo 4.15’te anket boyutlarinin yas degiskenine

yonelik bulgular1 sunulmustur.

Tablo 4.15
Anket Boyutlarimin Yas Degiskenine Yonelik Bulgular

Kruskal Wallis Testi Bulgulari

Boyut  Alt Degisken Sira Ortalamasi Sd X? p Fark
17-20 arasi 133,05
.. 21-24 arasi 133,31
Oncelik 3 - 317 -
25-27 arasi 159,00
27 ve lzeri 98,50
17-20 arasi 135,76
L 21-24 arasi 131,95
Gereklilik 3 - 536 -
25-27 arasi 142,89

27 ve lzeri 103,08
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Tablo 4.15’in Devami

Kruskal Wallis Testi Bulgular

Boyut  Alt Degisken Sira Ortalamasi Sd X2 p Fark
17-20 aras1 136,67
o 21-24 arasi 133,88
Nitelik 3 - ,283 -
25-27 arasi 112,67
27 ve uzeri 95,58
17-20 arasi 130,84
. 21-24 arasi 134,71
Yeterlik 3 - ,954 -
25-27 arasi 125,78
27 ve lizeri 125,92

Tablo 4.15 incelendiginde anket boyutlarinin yas degiskeni acisindan higbir boyutta
anlamli farklilik olusturmadigi goriilmektedir. Bu durum katilimc1 goriislerinin
birbirine yakin diizeyde gerceklestigini ve yas degiskeninin 6lgek boyutlart diizeyinde
anlamli olmadigini ifade etmektedir. Tablo 4.16’da anket boyutlarinin smif diizeyi

degiskenine yonelik bulgulari sunulmustur.

Tablo 4.16

Anket Boyutlarinin Stnif Diizeyi Degiskenine Yonelik Bulgulari

Kruskal Wallis Testi Bulgulari

Boyut  Alt Degisken Sira Ortalamasi Sd X? p Fark

1.smf 129,82
2.smif 128,75

Oncelik 3.simf 140,78 4 - 887 -
4.smf 129,98
4 ve tuizeri 133,79
1.smf 134,46
2.smif 124,93

Gereklilik 3.smif 133,14 4 - ,841 -
4. smf 140,34
4 ve lizeri 137,50
1.smmf 143,80
2.smif 131,80

Nitelik 3.smif 132,30 4 - ,691 -
4.simmf 122,96

4 ve lzeri 121,21
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Tablo 4.16 'nin Devami

Kruskal Wallis Testi Bulgular

Boyut  Alt Degisken Sira Ortalamasi Sd X2 p Fark
1.smmf 122,72
2.smf 126,59
Yeterlik 3.smf 147,68 4 - ,081 -
4. simmf 139,42
4 ve tizeri 77,71

Tablo 4.16 incelendiginde anket boyutlarmin sinif diizeyi degiskeni agisindan higbir
boyutta anlamli farklilik olusturmadigi goriilmektedir. Bu durum katilimer
goriiglerinin birbirine yakin diizeyde gerceklestigini ve sinif diizeyi degiskeninin dlgek
boyutlar1 diizeyinde anlamli olmadigini ifade etmektedir. Bundan sonraki boliimde
aragtirmanin ikinci problem durumu olan “Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin yari

yapilandirilmis goriisme sorularina yonelik goriisleri nelerdir?” incelenmistir.

4.2 kinci Problem Durumuna Yénelik Bulgular

Aragtirmanin ikinci problem durumunda nitel veri toplama aract olan yar
yapilandirilmig  goriisme uygulamasinin  sonuglart sunulmustur. Bu kapsamda
katilimer goriigleri goriisme sorulart ig¢in frekans tablolart olusturularak ifade
edilmistir. Zaman zaman uygulama sonuglarinda dogrudan alintilara da yer verilmistir.
Sekil 4.1°de katilimeilarin “Kendi yabanci dilinizi puanlarsaniz 0 ila 10 arasinda kag

puan verirsiniz?” sorusuna yonelik bulgulari sunulmustur.

Sekil 4.1
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Katilimcilara Gore Bireysel Yabanct Dil Puanlarmin Siniflandirilmasi

KATILIMCI PUANI

3
FREKANS

Sekil 4.1 incelendiginde katilimecilarin  bireysel yabanci dil puanlarini
degerlendirdikleri ve en diisiik dil puaninin 3 olarak en yiiksek dil puaninin ise 8 olarak
ifade edildigi belirlenmistir. Katilimcilarin en ¢ok yigilma gosterdigi puan ise 5 puan
olmustur. Yani katilimcilarin genel olarak orta diizey bir yabanci dil bilgisine sahip

olduklarin ifade etmislerdir.

Sekil 4.2°de katilimcilarin “Yabanci dil egitimi sizce ne zaman baglamalidir?”

sorusuna yonelik bulgulart sunulmustur.

Sekil 4.2

Katilimcilara Gore Yabanci Dil Egitimi Baglama Zamani Siniflandirmast
3,5

3
2,5
2
1,5
1
0,5
o]

Bebellik 3-6 yas grubunda Okul dncesi ilkolkul
déneminde dénemde déneminde

Frekans
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Sekil 4.2 incelendiginde katilimcilarin yabanci dil baglama zamanini 4 farkl: siiregte
degerlendirdigi ve en yogun olarak okul 6ncesi donemde bu becerinin kazanilmasi
gerektigini ifade ettikleri belirlenmistir. Buna karsin bebeklik ve ilkokul donemlerinde
ise bu konuya ¢ok fazla sicak bakmadiklar1 ifade edilebilir. Tablo 4.17°de “Erken
cocukluk doneminde yabanci dil egitimi ad1 altinda bir ders aldiniz m1?”, “Peki, boyle
bir ders almak ister miydiniz?”, “Siz 6gretmen olarak kendinizi Ingilizce 6gretmek

i¢in yeterli buluyor musunuz?” sorularina yonelik bulgular sunulmustur.

Tablo 4.17

3. 4. ve 6. Goriigsme Sorularina Yonelik Bulgular

Degiskenler Evet Hayir

Erken ¢cocukluk déneminde yabanci

dil egitimi ad1 altinda bir ders - 9

aldiniz mi1?
Peki, boyle bir ders almak ister 9

miydiniz?

Siz 6gretmen olarak kendinizi
Ingilizce dgretmek igin yeterli - 9
buluyor musunuz?

Tablo 4.17 incelendiginde katilimcilarin tamamiim egitimleri boyunca erken
cocukluk doneminde yabanci dil egitimine yonelik herhangi bir ders almadig: ve bu
durumu 6nemli bir eksiklik olarak gordiikleri belirlenmistir. Buna ek olarak tiim
katilimcilar yine mevcut olan bu durumun giderilmesi i¢in yabanci dil egitimine
yonelik bir dersin erken ¢ocukluk doneminde alinmasi gerektigini ifade etmislerdir.
Goriisme sorularma ydnelik olarak “Meslege basladigimzda smifinizda Ingilizce
Ogretir miydiniz?” sorusuna verilen katilimci goriisleri asagida dogrudan alinti
yapilmak suretiyle sunulmustur. Bu soruya 3 katilimci c¢ekimser kalarak yanit

vermemistir.

“K1: Evet 6gretirdim ufak ufak farkindalik yaratmaya ¢aligirdim.

K2: Ben kelime 6gretimi yapardim.

K3: Ben renkleri ogretmek isterdim.

K4: Basit olarak nitelendirdigimiz Ingilizce giris ciimlelerini 6gretirdim.

K5: Internet kaynakl olarak bir program hazirlayip ufak da olsa Ingilizce ‘ve giris
yvapardim.

K6: Velilerim ile goriisiip bir Ingilizce égretmenini sinifimda ders vermesini
saglardim.”
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Goriildigi tizere katilimcilarin vermis olduklari yanitlarin akademik bir altyapisi
bulunmamakla birlikte mesleki hayatlarinda bu durumu diizeltmek igin ¢aba
gosterecekleri ve olumlu tutuma sahip olduklar1 ¢ikarimi yapilabilir. Asagida
“Universite egitimi agisindan yeterli bir Ingilizce egitimi sizce nasil yapilmalidir?”
sorusuna yonelik katilimei goriisleri sunulmustur. Bu soruda 5 katilimci bir fikir beyan

etmemistir.

“Kl: Biz su an okul éncesi 6gretmenligi okudugumuz icin iiniversitede aldigimiz
yvabanct dil egitimi okul oncesi ¢ocuklarina yonelik olabilirdi sunu soylemek istiyorum
her alana yénelik ayri bir Ingilizce egitimi iiniversitelerde olmaliyd.

K2: Universitelerde verilen Ingilizce mesleki Ingilizce olmall.

K3: Yillar yili siiregelen Ingilizce egitimi ilkokuldan iiniversiteye kadar hep ayni. Bize
degisik ekstra katilan bir sey yok iiniversitelerde. O yiizden mesleki Ingilizce
okutulmaliydi.

K4: Bizim isimiz cocuklarla olacag icin bizim cocuklara Ingilizceyi nasil 6gretmemiz
gerektigine dair bir Ingilizce dersi almamiz gerektigini diisiiniiyorum.”

Katilimcilarin vermis olduklar1 yanitlar incelendiginde agirlikli olarak mesleki bir
Ingilizcenin verilmesini talep ettikleri ve gocuklarin egitimine yonelik Ingilizce temelli
derslerin sunulmasi gerektigini vurguladiklar1 goriilmektedir. “Ingilizce egitimini
atandiktan sonra bir seminer seklinde mi almak isterdiniz yoksa iiniversitelerde ders
ad1 altinda m1 almak isterdiniz?” sorusuna yonelik katilimc1 goriigleri asagida

sunulmustur.

“K1 ve K2: Universitede bir ders olarak.

K3: Seminer seklinde almamizin daha yararh olacagini diistiniiyorum.

K4: Seminer seklinde almamiz daha iyi olur. Ciinkii tiniversitede ders olsa gegme
kalma kaygimiz olacagu i¢in yararl olmayacaktir.

KS: Boyle bir dersin alan dersi olarak zorunlu olmasi gerektigini dolayisiyla da alan
dersi olacagi i¢in onem arz edecegini ve ge¢me kalma kaygisindan daha ¢ok 6grenme
glidiistiyle derse yaklasiimas: gerektigini diistintiyorum.

K6: iiniversite 1. simifta almis oldugumuz Ingilizce dersi bizim hicbir isimize yaramadi.
Mesleki Ingilizce gormiis olsaydik ve bu alan dersi olsaydi eminim ki bizim derse olan
ilgimiz daha farkl olurdu.

K7: Seminerlerin ya da kursun daha yararli olacagini diistiniiyorum. Ciinkii
tamamuyla ogrenme kaygisiyla yaklasacagimiza eminim.”

Katilimcilarin bu egitimi agirlikli olarak seminer seklinde almak istedikleri ve
Ingilizce egitiminin mesleki Ingilizce kapsaminda daha kalic1 bir nitelikte sunulmasini

talep ettikleri goriilmektedir. Bu dersi yalnizca gegmek icin degil ayn1 zamanda sinav
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ve ders kaygisi giidiilmeden oOgrenmek istedikleri agikca ifade edilmektedir.
“Alacaginiz yabanci dil egitimi yasanti odakli olsaydi sizce bunun bir faydasi olur
muydu?” sorusuna yonelik katilimci1 goriislerinin tamami “faydali olacagini, kesinlikle
boyle bir egitim almak istediklerini, kendileri aldigi gibi 6grencilerine de yasanti
odakl1 bir egitim vermenin onlar i¢in faydali olacagini” ifade etmistir. Buna ek olarak

bazi katilimcilarin goriisleri sunlardir;

“K1: Béyle yasant: odakli bir programla Ingilizce 6gretmenin cocuklar iizerinde daha
anlamli 6grenmeler yaratacagini diistintiyorum.

K2: Giinliik yasantilar iceren yasanti odakli yabanci dil programi ile yapilan
ogrenmelerin kalici izli davranis degisikligine sebep olacagini diisiiniiyorum.
Boylelikle tam anlamuyla ogrenme gergeklesmis olacaktir.”

Gorlismenin 10.sorusu “Yabanci dil egitiminde duydugunuz baska yaklagimlar var

m1?” seklindedir. Bu soruya yonelik katilimer goriisleri asagida sunulmustur.

“K1: Caresiz 6grenme adili bir yaklasim duydum. Ogrenci baska bir dile iletisim
halinde olmadan sadece yeni ogrenilecek dilin etkisi altinda kaldigindan ¢aresizce
veni dili 6grenmis duruma geliyor.

K4: Iki dillilik yontemini biliyorum, Séyle oluyor 0 da ¢ocusun ana dilinden hari¢
diger 6grenilmesi gereken yabanci dil de ayni anda ¢ocuga ogretiliyor.

K7: Ogrenilmek istenen dilin vatanina gidilirse orada grenilecek olan dile maruz
kalinip zoraki ogrenme gergeklesebiliyor.”

Katilimeilarin  gortismenin 10.sorusuna verdikleri cevaba istinaden yabanci dil

egitiminde bildikleri yaklagimlarin sinirli oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Goriismenin 11.sorusu “Yabanci dil 6gretiminde ailenin rolii nedir?” seklindedir. Bu

soruya yonelik katilimci goriigleri asagida sunulmustur.

“K1: Mutlaka ailenin bir rolii var olumlu ya da olumsuz olusu ailesine ona gore
degisecektir.

K2: Ailenin tutumu eger olumluysa ¢ocugu erken yagslardan itibaren yabanct dil
ogrenmesi konusunda tegvik edecektir.

K3: Eger ailenin tutumu olumsuz ise ya da aile bilingli bir aile degil ise cocugun erken
vastan itibaren yabanci dil ogremmesi konusunda olumsuz yonlendirme
vapacaklardir.”
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Egitim okul aile ve ¢evreden olusan bir siirectir. Aile destegi olmadan ya da aile
desteginden mahrum bir bireyin basariya ulasmasi zorluklar1 da beraberinde getirir.
Katilimcilar 6zellikle ailenin egitimdeki yerinin farkinda olup, yeni 6grenmeler icin

aile destegini sart kabul etmiglerdir.

Gorligmenin 13.sorusu “Meslege basladiginizda 6greteceginiz yabanci dil egitimi igin
ne tlir kaynaklar kullanirsin1z?” seklindedir. Bu soruya yonelik katilimc1 goriisleri

asagida sunulmustur.

“Kl1: Cocuklar somut iglemler doneminde olacagi i¢in somut kaynaklar sanat
etkinlikleri kullanirim.

K2: Internet temelli kaynaklar kullanirim.

K3: Daha ¢ok videolar kullanirim. .

K4: Sarki ile 6gretirim.

K5: Cocuklarla oyun oynarim oyunlarla 6gretirim.

K6: Internet Temelli kaynaklar kullanirim.

K7: Internet Temelli kaynaklar kullanirim. .

K8: Internet Temelli kaynaklar kullanirim.

K9: Kitap arastirmasi yaparim ¢ocuklarin somut islemler déneminde oldugu goz
ontinde bulundururum, internet temelli kaynaklarda kullanirim.”

Katilimcilarin belirttigi tizere yeni bir dili 6gretmek i¢in yapilacak ¢esitli etkinlikler

ve ulasilabilecek kaynaklar mevcuttur.

Gorlismenin 14.sorusu “Sizce yasant1 odakli yabanci dil egitiminin olumsuz bir yonii

var m1?” seklindedir. Bu soruya yonelik katilimer goriisleri asagida sunulmustur.

“K2: Cok kiiltiirlii toplumlarda program ¢alismayabilir dedi. Soyle ki Metropoliten
sehirlerimizde sinifimizin  hepsi Miisliiman olmayabilir sinifimizin  hepsi  Tiirk
olmayabilir. Dolayisiyla gelistirilen program onlarla islemez.

K6: Program aslhinda evrensel bir boyutta degil sinifimizda bir¢ok milletten ¢ocuk
olabilir.

K7: Aslinda bu programin evet olumsuz yanlart var. Arkadaslarimin da dedigi gibi
program kisir kalabiliyor ama okul oncesi egitim programlarinin hepsi esnektir
sinifimizdaki diger milletlerden olan ¢ocuklara gore de uyarlanabilir.

K9: Sunifimiz ¢ok uluslu olabilir. Herhangi bir kavram ogretirken biitiin uluslara gore
karisik bir ogrenme yontemi bulunabilir. Aslinda bu programin olumsuz tarafi oldugu
anlamina gelmez sadece tek boyutlu diisiiniildiigii anlamina gelir.

Katilimcilar 6zellikle ¢ekindigi durum, smiflarinin ¢ok uluslu olabilme ihtimalidir.

Katilimcilarin belirttigi tizere program sinifin tamamina hitap etmeyebilir.
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5. SONUC ve TARTISMA

Bu ¢alismada okul dncesi 6gretmen adaylarinin yabanct dil egitime iligkin goriisleri
ve yasant1 odakli yabanci dil edinim programina bakis agilarinin degerlendirilmesi
amaglanmistir. Bu baglamda nicel boyutunda Sevi (2010)’a ait “Yabanc1 Dil Ogretimi
Tutum Olgegi” kullamlmustir. Olgegin dncelik, yeterlilik, gereklilik ve dncelik olmak
tizere dort alt boyutu bulunmaktadir. Yapilan calismada gereklilik alt boyutu
katilimeilarin stif diizeylerine gore incelendiginde; okul oncesi 6gretmen adaylar
ozellikle 2. simif 6grencileri liniversitelerde aldiklar1 yabanci dil egitimini gereksiz
gormekte iken en gerekli gorenler ise 1. Sinif 6grencileri oldugu belirlenmistir. Alan
yazin incelendiginde 6gretmen ve O0gretmen adaylarinin okul oncesinde yabanci dil
egitimini gerekli gormiislerdir (Ozel vd., 2016; Gémleksiz, 2013; Cepik & Sarandi,
2012; Philominraj, Orellana-Zuniga & Quinretos, 2019). Bu c¢alismalar i¢inde
arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylari yabanci dili mesleki yeterlilik ya da
gelisen diinyaya ayak uydurmak icin bilhassa gerekli gordiiklerini ortaya koymuslardir
(Ozel vd., 2016).

Benzer sekilde Gomleksiz (2013) yaptig1 calismada 6gretmen adaylarinin yabanci dile
iliskin metaforlarini incelemistir. Calisma sonuglarinin yabanci dilin gerekliligi
kategorisinde, 6gretmen adaylari yabanci dili karsilasilabilecek iletisim sorunlarina bir
¢oziim olarak gormektedir. Ayrica, yabanci dili istenildigi zaman ve durumlarda bir
kazanim olarak diisiinmekte, efektif ve hizli bir iletisim araci olarak algilamakta ve
yabanci dili hedefe ulagsmak i¢in gerekli olan bir ara¢ olarak gérmektedirler. Buna
karsin gereklilik alt boyutu katilimcilarin yabanci dil bilme diizeylerine gore
incelendiginde dil bilme diizeyi ¢ok kotii olan okul 6ncesi 6gretmen adaylar1 yabanci
dil 6grenmeyi daha gerekli goriirken, yabanci dil bilme diizeyleri ¢ok iyi olan okul
Oncesi 0gretmen adaylar1 gereksiz gérmektedir. Bu arastirmanin sonuglarina benzer
olarak Ozel vd. (2016) yaptig1 calismada gelisen diinyaya ayak uydurmak ve mesleki
degisikliklerden haberdar olmak kendini gelistirmek i¢in yabanci dil 6grenmenin
gerekliligine inan okul 6ncesi 6gretmen adaylari oldugu belirlenmistir. Bunun yani sira
yabanci dil 6grenmenin bosa vakit kaybi oldugunu, meslege basladiklar1 zaman

yabanci dil kullanmayacaklarin1 ifade eden okul 6ncesi 6gretmeni adaylart oldugunu
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da dile getirmistir. Bu ¢aligmanin nitel boyutu olan okul 6ncesi 6gretmen adaylariyla
yapilan goriismelerde dgretmen adaylarmim mesleki Ingilizce dersi almadiklarmi bu
konuda kendilerini yetersiz hissettiklerini se¢meli ders ya da alan dersi kapsaminda
lisans programlarinda mesleki ingilizce dersi olmas1 halinde zevkle bu dersi almak
istediklerini dile getirmislerdir. Yapilan c¢alismanin nicel boyutunda yeterlilik alt
boyutu incelenmis anlamli bir fark bulunamamistir. Fakat Ozel vd. (2016) yaptigi
calismada okul Oncesi O0gretmen adaylarinin aldigi yabanci dil egitimini yeterli

gordiiklerini bulmustur.

Aytar & Ogretir (2008), okul 6ncesi donem cocuklarinin ebeveynleri ile yaptigi
calismada, ¢ocuklarinin yabanci dil sorunun ancak erken yasta edinilecek yabanci dil
egitimi ile ¢oziilebilecegine inandiklarini dile getirmistir. Ancak sorunun egitimde
degil kullanilan yontemde olduguna vurgu yapmis, verilen egitimin zamanina ve
niteligine 6nem verilmesi gerektigini, yabanci dil egitimini verecek dgreticinin ¢ocuk
psikolojisini anlayabilecek bir cocuk gelisimcisi ya da okul 6ncesi 6gretmeni olmast
gerektigine dikkat ¢ekmistir. Yapilan arastirmanin nitel boyutu olan yapilandirilmis
goriismeler neticesinde okul dncesi dgretmen adaylarmin Aytar & Ogretir (2008)’i
destekler goriisleri oldugu ortaya konmustur. Ogretmen adaylar1 6zellikle meslege
bagsladiklarinda kendileri 6grencilerine yabanci dil 6gretmek istediklerini, siniflarina
cocuklar1 tanimayan bir yabanci dil 6gretmeni almak istemediklerini sdylemislerdir.
Okul oncesi 6gretmen adaylari arasindaki 3. Simif dgrencileri dil 6grenmenin erken
yasta gerceklesmesi gerektigine inanirken; son smif O&grencileri erken yasta dil
o0grenmeyi gereksiz gormektedir. Son simif 6grencilerinin erken yaslarda yabanci dil
O0grenmeyi gereksiz gormelerinin nedeni, bu Ogrencilerin son siifta okullarda
katildiklar1 uygulamalarda girdikleri smmflarda hi¢ Ingilizce egitim gdrmemeleri

olabilir.

Geng (2013), erken yasta yabanci dil egitiminin ¢ocuklarin biligsel, motor ve duyussal
gelisimini  destekledigini sOylemistir. Yapilan arastirmanin nitel boyutu olan
goriigmelerde okul Oncesi 6gretmen adaylart da Geng (2013)’1 destekleyen fikirler
belirtmislerdir. Okul 6ncesi donem ¢ocugu dil gelisiminin en giizel ¢aginda olup,
ogrendikleri ile bilissel gelisimini destekler, ana dil gelisimi de yabanci dil 6grendikge

gelisecek muhakeme yapma yetisi kazanabileceklerini ifade etmislerdir. Bu bulguya



54

benzer olarak Ersan (2019), ebeveynlerin okul dncesi donemde yabanci dil egitiminde

cok, ¢cocuklarinin ilkokula hazirlik siirecine 6nem verdiklerini sdylemistir.

Argan & Akkaya (2008) da ebeveynlerle ¢alismalar yapmis, okul oncesi donem
cocuklarinin en ¢ok 6zgiivene ihtiya¢ duyduklarini ve okul 6ncesi egitimin her seyden
once ¢ocuklara 6zgliven kazandirmak iizere kurulu olmasi gerektigini ebeveynlerle

yaptig1 caligmalar sonucunda elde etmistir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yabanci dil egitimi almasi gerektigini savunan bir
baska calisma Ilter & Er (2007)’ e aittir. Okullarda yabanci dil egitimi icin ayrilan
stirenin artirtlmasinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yabanci dile ilgisini artiracagini
sOyleyen Dagal & Erkan (2017) boylelikle ilgi duyulan bir seyin daha kolay

Ogrenilecegini yapilan ¢aligsmalar1 neticesinde sdylemislerdir.

Cetintas & Yazict (2016) yaptigi calismada gilinlimiiz diinya sartlar1 icin erken
cocuklukta yabanci dil egitiminin gerekliligine deginmis olup, bunun igin
Ogretmenlerin mesleki yetersizliklerinin oldugunu Ogretmen adayr iken mesleki
yabanci dil 6grenilmesi gerektigini veya egitim fakiiltelerine iki dilli okul 6ncesi lisans

programi agilmasinin onerisini sunmuslardir.

Yapilan c¢alismanin nitel boyutunda okul Oncesi Ogretmen adaylariyla yapilan
goriismelerde 6gretmen adaylart meslege basladiktan sonra 6grencilerine kendileri
yabanci dil 6g8retmek istediklerini bunun iginde oOzellikle dijital medya araglari
kullanarak sarkilar ve ¢izgi filmler iizerinden 6grenme saglayacaklarini sdylemislerdir.
Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bu fikrini destekleyen bir bagka calisma ise Madiri
(2010) tarafindan yapilmistir. Miizik ile kelime 6gretimi yapilan bu ¢alismada ezbere
dayali 6grenmeye gore miizikle 6gretimin daha basarili oldugu sonucuna ulagilmistir.
Okul oncesi donem c¢ocuklarmin hatirladigi kelimelerin 6l¢iimiinde kelime kartlar
kullanan arastirmaci miizik ile 0grenmelerin lehine sonuglara ulagmistir. Benzer
sekilde okul oncesi donem cocuklarna kendi anadilleri haricinde yabanci bir dil
farkindalig1 olusturmak amaciyla Kopriilii (2016), ders materyallerine ¢izgi filmleri

eklemis ve oOzellikle Ogretilmek istenen kelimeler icin bu calismanin faydasini
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gormiistiir. Bu caligmayla kelime 6gretiminin daha kalict oldugunu gérmiis ve erken

cocukluk déneminde yabanci dil egitiminin dnemine vurgu yapmistir.

Bu 6gretim yontemlerine ek olarak Uslu (2017) yasant1 odakli yabanci dil edinim
programi gelistirmis ve bu programla elde ettigi veriler neticesinde derslerde
gerceklestirilen 6grenmelerin ders dist ortamlarda daha hatirlanict oldugunu ortaya
koymustur. Yabanci dile gelistirilen tutumun olumlu oldugunu ve gelecek yabanci dil
ogrenmeleri i¢in temellerin daha saglam atildigin1 ve ¢ocuklarin g¢evreyle olan
etkilesimlerinin daha ¢ok yabanci dil ile kurduklarini savunmustur. Bu durumun
cocuklarin 6zgiivenlerini olumlu etkiledigini, kisilik gelisimlerini de bu programla

gelistirdigi sonucuna ulagmistir.

Yapilan arastirmanin nitel boyutu neticesinde okul Oncesi 0gretmen adaylariyla
yapilan goriismelerde Ogretmen adaylarimin smiflarinda yabanci dil 6gretmek
istediklerini, en azindan yabanci dil farkindaligi olusturmak istediklerini dile
getirmislerdir. Bunu yaparken de en g¢ok bir plan ve programla hareket etmek
istediklerini bildikleri 6gretim yontemlerinden de Yasanti Odakli Yabanci Dil
Programina bagli kalmak isteyip, Ogrencinin yasantilart1 sonucunda gerceklesen
egitimin daha kalici izli olacagina inandiklarini belirtmislerdir. Bunun yani sira okul
oncesi 0gretmen adaylart dijital medyay1 aktif olarak kullanmay1 diisiinmektedir.
Ogrenmenin ezber ile miimkiin olmayacagini olsa bile kisa siirede unutulacagini dile
getirmisgler bunun i¢in miimkiin olan tiim zeka tiirlerine hitap etmeleri gerektigini

sOylemislerdir.
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6. ONERILER

Bu arastirma Kastamonu Universitesinde &gretim hayatina devam eden 264 okul
oncesi 6gretmen adayir ile yapilmistir. Arastirmanin amaci okul 6ncesi Ogretmen
adaylarinin okul 6ncesi donemde yasant1 odakli yabanci dil edinim programina iliskin
goriislerini belirlemektir. Yapilan arastirma katilimcilarin goriisleri ve yabanci dil
egitiminde gereklilik ve yeterlilik diizeyine gore elde edilen bilgiler ¢ercevesinde

asagidaki oneriler verilmektedir.

e Bu arastirma sadece Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim
Boliimii Okul Oncesi Ogretmenligi Programmda okuyan 264 okul o6ncesi
O0gretmen adaylar1 ile yapilmistir. Benzer calismalar daha genis 6rneklem

grubuyla yapilmasi 6nerilmektedir.

e Bu arastirma okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin okul 6ncesi donemde yasanti
odakli yabanci dil edinim programina iliskin goriislerini kapsamaktadir.
Aragtirmanin benzerinin hali hazirda meslegini icra eden okul Oncesi

Ogretmenleriyle yapilmasi onerilmektedir.

e Buarastirma okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin var olan dil bilme diizeylerine gore
dil egitiminin gerekliligi iizerinde durulmus olup, bu duruma gore okul 6ncesi
donemde yasanti odakli dil edinim programina ait goriislerine bagvurulmustur. Bir
benzer arastirma dil bilme diizeyi ¢ok 1yi olan 6gretmen adaylarinin 6rneklemi

olusturulacak sekilde yapilmasi dnerilmektedir.

e Benzer bir arastirma da meslegini icra eden okul Oncesi Ogretmenlerinin
smiflarinda yabanci dil egitimine yer vermeyen ve yabanci dil egitimine yer veren
ogretmenlerin olusturdugu deney ve kontrol grubunda yapilmasi Onerilir.
Boylelikle yabanci dil 6grenmenin biligsel ve dil gelisimine olan katkis1 okul

oncesi donem ¢ocuklari i¢in ortaya konmasi 6nerilir.

e Bu arastirma okul 6ncesi okul dncesi 6gretmen adaylarinin tiniversitede aldiklari

yabanci dil egitiminin yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonuca istinaden
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tiniversitelerde alanlara gdre mesleki yabanci dil 6gretimi dersleri miifredata
eklenmesi veya cift dilli programlarin gerekli alt yap1 ¢alismalar1 tamamlanarak

ac¢ilmasi Onerilir.

Bu arasgtirma neticesinde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin erken yasta yabanci dil
egitimine dair pozitif goriisleri bulunmaktadir. Gerekli ¢calismalar, calistaylar ve
alt yap1 aragtirmalar1 neticesinde Milli Egitim Bakanlig1’ nin yapacagi program
giincellemesi ile okul Oncesi egitim kurumlarinda yabanci dil egitimine yer

vermesi Onerilmektedir.
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EK-A: Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Kiymetli Ogretmen Adaylari,

Ben Mercan CINGI. Kastamonu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Temel Egitim
Ana Bilim Dali Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali’'nda Yiiksek lisans 6grencisiyim.
Sizlerle okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin yasant1 odakli yabanci dil egitimi konusunda
14 sorudan olusan bir goriisme yapmak istiyorum. S6z konusu goriisme verileri
yalnizca bilimsel amagli kullanilacak olup bagka hi¢bir amag¢ icin kesin suretle
kullanilmayacaktir. Calismaya goniillii ve istekli olarak katilim saglamaniz oldukca

Oonemlidir. Vermis oldugunuz destekten otiirii sizlere ¢ok tesekkiir ederim.

Mercan CINGI
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Kastamonu Universitesi

Goriisme Sorulari:

. Kendi yabanci dilinizi puanlarsaniz 0 ila 10 arasinda ka¢ puan verirsiniz?

. Yabanci dil egitimi sizce ne zaman baslamalidir?

. Erken ¢ocukluk doneminde yabanc1 dil egitimi adi altinda bir ders aldiniz mi1?

. Peki, boyle bir ders almak ister miydiniz?

. Meslege basladiginizda smifinizda ingilizce 6gretir miydiniz?

. Siz 6gretmen olarak kendinizi Ingilizce 6gretmek icin yeterli buluyor musunuz?

. Universite egitimi agisindan yeterli bir Ingilizce egitimi sizce nasil yapilmalidir?

o N oo o1 A W N P

. Ingilizce egitimini atandiktan sonra bir seminer seklinde mi almak isterdiniz yoksa
tiniversitelerde ders ad1 altinda mi1 almak isterdiniz?
9. Alacagmiz yabanci dil egitimi yasant1 odakli olsaydi sizce bunun bir faydasi olur
muydu?
10. Yabanci dil egitiminde duydugunuz bagka yaklagimlar var mi1?
11. Sizce yabanci dil 6gretiminde ailenin rolii nedir?
12. Meslege basladiginizda yabanci dil 6gretmek igin kendinizi yeterli buluyor
musunuz?
13. Meslege basladiginizda 6greteceginiz yabanci dil egitimi igin ne tiir kaynaklar
kullanirsiniz?

14. Sizce yasant1 odakl1 yabanci dil egitiminin olumsuz bir yonii var mi1?



EK-B: Anket Formu (Sevi, 2010)

Kisisel Bilgiler

1. Yag S()20-25  ()26-30 ()31 ve fistia

2. Cinsiyet : () Bay { ) Bayan

3. 5mufi ()1 smf ()2 sumf (33 smuf ()4 simf

4 Sizee Yabane dil diizeyiniz nedir?

{1 Cok 1y1 (v {3 Orta () Eatil () Cok Eoti

3. Sizce iiniversitelerde alman yabanc: dil egitimi yeterli midir?

(MWetertlh ()0Orta () Yetersiz

6. Sizce sosyal bilgiler §gretmen adaylan etkili ve yeterli diizeyde yabanc: dil bilmeli midir?
{JEvet ()Eismen () Hayr

BIRINCI BOLUM

YABANCI DIL OGRENIMINE ILISKIN GORUSLER
7. Asagidakilerden hangisi sizee yvabaner dil grenmminin temel nedenidir?
2. Resmi durumlar (elgilikler. belgeler, form doldurma vb.}
b. Akademik gereklilik
¢. TW ve radyo dilim anlamak
d. O dili konusanlan anlamak
e. Gazete okumak
f. Yazh iletigim kurabilmek (mektup, intemet vh.}
g. Eendinu gelishrmek 1¢in
h. Diger (Belirtimiz)....._.....
8. Sizce yabanc dil Ggrenmede hangi beceri daha énemlidir (Onem sirasma gére)?
2. Konusma b. Dinleme c. Yazma d. Okuma e. Dilbilgisi
9. Sizce yabanc dil nerede en etkili §gremlebilir?
a. Universitede b. Hizmet igi egitim c. Ozel kurslarda d. Ozel derste e. Kendi kendine f. Vabane: bir ilkede

10. Sizee yabane: dil dgrenmede problem var mmdir?

a. Evet b. Hayr

11. Yabanc: dil Sgrenmede problem varsa sizce bunun temel nedem nedir?
a. Yetersiz ders kitabn ve materyaller

b. Ofretici vetersizligi ve eksikligi

c. [gerk

d. Ogretim metotlan

e, f)g;retim amaci (telaffnz, dilbilgisi, akademik vhb.)

f. Diger (Belirtimiz)......._.....

12. Iyi bir yabane: dil egitimi almak ister miydiniz?

a. Evet b. Hayir

13. Sizce yabanci dil hangi &grenim diizeyinde daha etkili §gremlir?
a_ Okul Oncesi

b. lkagretim

¢. Orta Ogrenim

d Yiiksek Ogrenim

e. Lisans Ustli O grenim

68
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IKINCI BOLUM
ANKET ONCULLERIL
No g S| 2 : s
R HHERE
ANKET ONCULLERI 2| 2| E|E 5 E
<22 | = g - 3
1 | Ogretmen adaylannmm vabanci dil efitimn almasmm  gereksiz oldufunn
diiginiiverum.
2 | Egitim fakiiltelerinde gerefinden fazla yabanci dil efitimi  venldiginmi
diisimityvorum.
3 | Mesleki alanda uzmanlagmanm &Gnindeki en biiyilk engelin agir yabanec: dil
egitimi cldugu fikrindeyim.
4 | Universitelerde wverilen vyabanca dile efifiminin  yeterli olmadifim
diisimityvorum.
5 | Unmiversite yagamn boyunca bir 6gretmen adavi ¢ok 1yl derecede yabanca dil
egitin alabilir.
6 | Bir 6gretmen adaymun yabaner dil bilmemesinin biiyik bir eksiklik oldugunn
diisimityorum.
7 | Bir égretmen adayimn yabanci dil bilmesine gerek olmadifim diisimfiyonm.
2 | Mesleki yagamda gincel gelismelen takip etmek igin yabanca dil bilmenin
gerektigi fikrindeyim.
9 | Bence temel bilimlerde uzmanlagmak 1¢in yabancy dil efitimine venlen agmlik
azaltilmalidur.
10 | Yabaner dil egitiminin tamamen rekabete dayah toplom sistenunin bir baskis:
oldugunu diistinityonm.
11 | Cevremde her giin g&rdiigiim yabanci dildek: tabela afis vb. yabane dile karn
sofumama neden ohryor.
12 | Cogu dgretmen adavinin Tirkeeyi dahi veterince kavramadig kanaatindeyim.
13 | Bir alanda uzmanlasmak 1¢in vabanc: dil egitimi bence gart degildir.
14 | Bence uzmanhk alamnda giinlik yayimlanan bilimsel makalelerin takibi icin
vabanc: dil egriinn zomumludur.
15 | Yabane: dil egitiminin Bat filkelennin bir dayatmas: oldugunu diisfiniiyorum.
16 | Yabaner dil  efitininin  gegmigimizden gelen bir killtir  oldugunm
diisimityorum.
17 | Yabancy dilde efiim weren kunumlarm diinyaya aglan kapilanmz oldugunn
diigimiiyorum.
18 | Universite somrast akademik vyagam igin yabancy dilin gerekli oldugum
diisimiivorum.
19 | Bence TUBITAK ' verdifi vabancy dilde yaymn desteklen (UBYT) yabanci
dil egitiminde oldukca dnemlidir.
20 | Yabanc: dilde efitimin mulli efitim sistemimizin kalitesini yiikselttiZini
diisimityvorum.
21 | Yabanc: dil egitiom bana gire entelektiiel bakizsi destekler.
22 | Yabanc: dil egitiminin kiiresellezen dimyamn zemmbn bir gereksinimi
oldugunu diistinityonm.
23 | Yeterh vabanc: dil 8gretmem clmadan alinan yanm yabancl dil egiinn bence
zaman kaybmdan bagka bir gey degildir.
24 | Mesleki epitim kurslanmin biiyikee boliimiinde yabanc: dil egitimine yer
verilmesi gerektigini diigiiniiyonm.
25 | Ogretmen adaylan 1¢m yabanc dilde efitimin sinrlan netlestinlmelidir.
26 | Ogretmen adaylanna verilen yabane: dil efitimi zaman kaybmdan bagka birey
degildir.
27 | Ogretmenlenn meslekte uzmanlasmalan gm gerekll olan derslere vakit
ayirmalan yabanc: dil egrtimuinden daha Snemlidir.
28 | Umversitelerde yabanc: dil egitiminde yeterli materyal ve dokiiman yoktur.
29 | Yabanc dil egitin Ggretmen adaylanmn éniinde biiyiik bir engeldir.
30 | Yabanc: dilin 83retmenhik hilgisi iginde ven yoktur.
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EK-C: Uygulama Resimleri
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EK-C: Anket Formu Kullanim izni (Sevi, 2010)

Gonderen: GRS
Gonderildi: Wednesday, December 9, 2020 7:29:01 PM

C o————

Konu: Re: Ofretmen Adaylarinin Yabanc: Dil Egitiminin Gerekliligine iliskin GorGgleri Olgedi Hk.

Tabi ki. Olgek sahibini sdyleyerek kullanabilirsiniz.
Teziniz bitince en azindan tez ismini verirseniz ben de dosyama koyayim.

AR ;2020 Sal 20:06 tarihinde sunu yazd:
Sayin Hocam
Ben Kastamonu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiist Okul Oncesi Bilimdali tezli yiksek lisans &grencisiyim
Izniniz olursa yapacagim ¢aligmada size ait olan
"Ogretmen Adaylarinin Yabanc Dil Egitiminin Gerekliligine lliskin Gorigleri * Slgegini kullanmak istiyorum.
Yardimc: olabilirseniz ¢ok sevinirim.,
Tegekkdr eder, iyi calismalar dilerim
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EK-D: Etik Kurul Uygulama izni

KASTAMONU UNIVERSITESI
SOSYAL ve BESERI BILIMLER ARASTIRMA ve YAYIN ETIK KURUL KARARI

Toplanti Sayisi Karar Sayist Karar Tarihi
4 37 25.12.2020

Cniversitemiz Egitim Faklltesi dgretim Gyesi Prof. Dr. Atila CAGLAR'n Yiiksek Lisans Ogrencisi
Mercan CINGI'nin yapmays planladigs “Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn Yabanct Dil Egitimi ve Yaganti
Odakls Yabanc: Dil Egitimine [lliskin Goragleri” isimli Yiksek Lisans Tez Cahgmas: Sosyal ve Begeri
Bilimler Aragtirma ve Yaymn Etigi Kurulunca onaylanmas uygun bulunmustur,

Bu bilgiler iniginda; Aydinlatilmis Onam Formunun goniillillere imzalatilarak gerekli ilgilendirmelerin
yapilmas: ve ctik davranis ilkelerine uyulmasi sartiyla stz konusu arastirmanin yaptimasy Etik Kurulumuzea
uygun gdrlilmiy ve onaylanmasina toplantiya katilan Gyelerin oybirligi ile karar verilmigtir.

Bagkan

Oye Oye

Oye Oye

Cye Oye




