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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Finlandiya, Cin, Hollanda ve Tiirkiye'de Uygulanan Ilkokul Yabanci Dil(Ingilizce)
Egitim Programlarinin Karsilastirilmas: baglikli tez ¢alismamin toplam 84 sayfalik kismina
iliskin, 10/01/2022 tarihinde tez danmismanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit
programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna
gore, tezimin benzerlik oran1 %13 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez calismasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfas1 harig

Onsoz haric

Icindekiler hari¢

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alntilar dahil

7 kelimeden daha az ortlisme igeren metin kisimlari harig

Nk wWwhE

Necmettin  Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama
Esaslarini inceledim ve tez ¢alismamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik
oraninin (%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis
oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

10/01/2022
Cahit GULER

Doc. Dr. Isil SONMEZ



BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢cindeki biitlin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu calismada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigini1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

10/01/2022
Cahit GULER
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Kisaltmalar
AB: Avrupa Birligi
ABD: Amerika Birlesik Devletleri
AET: Avrupa Ekonomik Toplulugu

CEFR: Common European Framework of Reference for Languages / AB Ortak Dil

Programi Cergevesi

CLIL: Content and Language Integrated Learning / Icerik ve Dilin Entegre Ogrenimi
EPI: English Proficiency Index / Ingilizce Yeterlilik Indeksi

HAVO: Hollanda’da {ist dereceli genel ortadgretim kurumu

MAVO: Hollanda’da mesleki yiiksekégretime hazirlayan ortadgretim

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

PISA: Program for International Student Assessment / Uluslararasi Ogrenci

Degerlendirme Programi

vd.: Ve Digerleri

VMBO: Hollanda’da mesleki hazirlik egitimi yapan ortadgretim
VWO: Hollanda’da iiniversiteye hazirlik olan ortaggretim

YOK: Yiiksek Ogretim Kurumu
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

FINLANDIYA, CIN, HOLLANDA VE TURKIYE’DE UYGULANAN ILKOKUL
YABANCI DIiL (INGILiZCE) EGITIM PROGRAMLARININ KARSILASTIRILMASI

Cahit GULER

Bu calismada ilkokul seviyesinde yabanci dil (Ingilizce) egitim programlarinin karsilastiriimasi
Finlandiya, Cin, Hollanda ve Tiirkiye ornegi iizerinden ele alinmistir. Bireylere yabanci dil egitiminin erken
yaslarda sunulmasinin temel hedefleri arasinda sosyo-kiiltiirel ve bilimsel degerleri, elestirel bakis agisini
kazandirmak, iletisim becerilerini giiclendirmek gibi farkli kazanimlarin verilmesi bulunmaktadir. Bireylerin
ikinci bir yabanci dili 6grenmeleri ayni zamanda iletigim olanaklarini giiglendirmekte, bilgiye ulagmalarini
kolaylagtirmaktadir. Kazanimlarin gii¢lii ve etkili olmasinin temelinde egitim kurumlarinda uygulanan yabanci
dil egitim 6gretim programinin kalitesine, gecerliligine ve siirdiiriilebilirligine dogrudan baglidir. Bu kapsamda
caligmada Finlandiya, Cin, Hollanda ve Tiirkiye’nin ilkdgretim sistemleri ve bu iilkelerde uygulanan yabanci dil
egitim programlari, hedefler, igerik, egitim durumlar1 ve sinama durumlar1 gibi farkli verilerin karsilastirilmasi
ile iilkelerdeki yabanci dil egitim siireci ve yontemlerinin benzerlikleri ve farkliliklarinin ortaya konmasi
amaclanmistir. Bu dogrultuda arastirma alt problemlerine uygun bir veri toplama araci formu olusturularak
calismadaki verilere dokiiman analizi yontemi ile ulasilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda Finlandiya, Cin,
Hollanda ve Tiirkiye’de uygulanan lkokul yabanci dil egitim programlarinin 6grencilere yabanci dil ile iletisim
becerilerinin kazandirilmast hususunda, kiiltiirel farkindalik yardimiyla hedef kiiltiiriin yan1 sira diger kiiltiirlerin
de anlagilmasi, farkl kiiltiirlere deger verilmesi hedefi agisindan benzerlik gosterdigi goriilmistiir. Egitim
programlari incelenen iilkelerde yabanci dil egitimine baslama yas, ilkokullarda haftalik ingilizce ders saatleri,
ogrencilerin ilkokula baslama yasi, siiresi farkliliklar gosterse de egitim programlar1 kapsamindaki etkinliklerin
temel hedefinin dgrencilerin 6gretilen dilde yazili ve sozlii iletisim kurabilmeleri oldugu goriilmistiir. Egitim
programlar1 incelenen iilkelerdeki egitim faaliyetlerinde 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalar: farklilik gosterse
de, uygulanmakta olan yabanci dil egitim programlarinin egitim durumlar1 bakimindan dilbilgisi 6gretiminden
¢ok dilin temel dort becerisi olan dinleme, konusma, okuma, yazma becerilerinin kazanilmasina y6nelik oldugu
anlagilmaktadir. Aragtirma konusu iilkelerin sinama durumlari belirlenen 6l¢me araglarinin yani sira alternatif
degerlendirme yontemlerini de kullandiklar1 saptanmuistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim programi, Karsilastirmali egitim, Yabanci dil 6gretimi, ilkokullarda
Ingilizce egitimi.
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Educational Sciences
Curriculum and Instruction Program
Master Thesis

COMPARISON OF PRIMARY SCHOOL FOREIGN LANGUAGE (ENGLISH)
CURRICULUMS APPLIED IN FINLAND, CHINA, THE NETHERLANDS AND
TURKEY

Cahit GULER

In this study, the comparison of foreign language (English) curriculums at primary school level is
discussed through the example of Finland, China, the Netherlands and Turkey. Among the main objectives of
providing foreign language education to individuals at an early age are the acquisition of socio-cultural and
scientific values, critical perspective, and giving different gains such as strengthening communication skills.
Learning a second foreign language also strengthens communication opportunities of individuals and facilitates
them access to information. The basis of the strength and effectiveness of the gains is directly dependent on the
quality, validity and sustainability of the foreign language curriculums applied in educational institutions. In this
context, it is aimed to reveal the similarities and differences of foreign language education processes and
methods in the countries by comparing different data such as primary education systems and English curriculums
in terms of objectives, content, educational status and test situations applied in primary schools in Finland,
China, the Netherlands and Turkey. In this direction, a data collection tool form was created in accordance with
the research sub-problems and the data in the study was reached by document analysis method. In line with the
data obtained, it has been seen that the primary school English curriculums implemented in Finland, China, the
Netherlands and Turkey are similar in terms of gaining foreign language communication skills to students, with
the help of cultural awareness, understanding other cultures as well as the target culture and valuing different
cultures. In the countries where the education programs are examined, it has been seen that the main goal of the
activities within the scope of the curriculums is for the students to be able to communicate in written and oral
language in the taught language, although the age to start primary school, the duration, age of starting foreign
language education, the grade and weekly Foreign language lesson hours in primary schools differ. Although the
classroom practices of teachers in the educational activities in the countries where the education programs are
examined vary, it is understood that the foreign language curriculums being implemented are aimed at the
acquisition of listening, speaking, reading and writing skills, which are the four basic skills of language teaching,
rather than grammar teaching in terms of educational status. It has been determined that the countries that are the
subject of the research use alternative evaluation methods as well as the measurement tools whose test situations
are determined.

Keywords: Curriculum, Comparative education, Foreign language teaching, English education in
primary schools.



BOLUM 1
1. GIRIS

Bu boéliimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, arastirmanin amaci,

arastirmanin 6nemi, varsayimlar ve sinirliliklar alt basliklar: yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Egitimin literatiirde bir¢cok farkli tanimi bulunmaktadir. Bu tanimlarin en yaygin ve
bilineninde ise egitim; bireyin davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla, kasith bir bigimde
istendik davranis degisiklikleri meydana getirme siireci olarak ifade edilmektedir (Ertiirk,
1988: 13). insan dogdugu andan itibaren 6grenmeye baslar ve dgrenme siireci dliinceye kadar
da devam eder. Egitim denince akla ilk olarak “Ggretmen” ve “okul” kavramlar1 gelirken,
ogretmen ve okul denince ilk akla bireyin hayatinda 6nemli izler birakan, hayatinda onlarca
ogretmenle karsilasmasina ragmen, hayati boyunca unutamadigi ilkokul 6gretmeni ve ilkokul

egitimi akla gelir.

Orgiin egitim kurumlarinin en dnemli basamaklarindan birisi olan ilkokul, okuma
yazma Ogretimi yani sira temel egitim kapsaminda cesitli disiplinlerin temelini teskil eden
derslerin ilk defa Ogrenci ile tanistirildigi zorunlu egitimin ilk basamagidir. Okula baslama
yas1 bazi iilkelerde degisiklik gdstermesi ile birlikte, bireyin gelisim asamalar1 dogrultusunda
verilen derslerin ¢esidi ve igerigi de farklilik gosterebilir. Bu derslerden biri olan Yabanci dil
egitimi, kimi iilkelerde okul 6ncesi programlarda veya ilkokulun ilk yilinda baslarken, kimi
tilkelerde ise ilkokul 2 veya 3iincii siniftan itibaren basladig: gortilmektedir (Demir ve Yavuz,
2014). Bu farkhilik sadece dersin okutulmaya baslama yilinda degil, cogu zaman uygulanan
programin farkli 6gelerinde de olabilir. Dil becerilerinin farkli alanlarda gelismesine de sebep
olabilen bu farkliligin tespit edilmesi, hem program degerlendirme caligmalarinda hem de
ilgili dersin ulusal basar1 sonuclarin uluslararasi diizeyinin degerlendirmesine imkan saglar.
Verilen egitim sayesinde kazandirdigimiz beceri yeterliklerinin bagka iilkelerdeki kazandirilan
beceri yeterlikleri ile kiyaslanabilmesi i¢in uluslararasi 6lgme aracglarinin kullanilmasi 6nem
arz etmektedir. PISA, TOEFL ve TIMSS gibi uluslararasi basart 6lgme simnavlari, diinya
capinda kabul gormiis olup, kazanilan yetkinlik belgelerinin hemen hemen diinyanin her
yerinde gecerli oldugu oOlgme ve degerlendirme platformlaridir. OECD’nin uluslararasi
ogrenci degerlendirme programi olan PISA, 15 yasindaki 6grencilerin okuma matematik ve

fen bilgisi becerilerini 6lgen bir sinavdir. Yetmis-sekiz iilkenin katilmis oldugu PISA smavi



2018 sonuglarina gore Cin ilk sirada yer almakta iken Finlandiya onuncu sirada, Hollanda on-
altinc1 ve Tiirkiye kirkinct sirada yer almaktadir. Diger yandan diinyadan ilk 100 iilkenin yer
aldig1 EF Ingilizce yeterlik indeksinin 2019 siralamasma gore; Hollanda ilk sirayr alirken,

Finlandiya yedinci, Cin kirkinci, Tiirkiye ise yetmis-dokuzuncu sirada yer almistir.

Ulkelerin smavlarda elde etmis oldugu basarilarinda uygulamis olduklar1 egitim
programlarinin katkisi biiyiiktiir. Bu baglamda, bireyin, konu alaninin ve toplumun ihtiyaci
dogrultusunda yiiriitiilen egitim programi hazirlama ve degerlendirme caligmalar
kapsaminda, alanda uluslararasi platformlarda basar1 gostermis iilkelerin egitim sistemleri ve

egitim programlarinin incelenmesi 6nem arz etmektedir.

Bir ilkenin gelisiminde ve kalkinmasinda egitimin 6nemli bir yerinin bulundugu
yadsinamaz bir gergektir. Bu nedenle her iilke bilimsel ve teknolojik gelismeleri yakindan
takip etmek ve ilerlemeyi daim kilmak amaciyla egitime 6nem vermektedir. Diinyada yasanan
gelismelere uyum saglayabilmek icin egitim kalitesinin yiikseltilmesi bir gereklilik halini
almistir. Egitim kalitesinin yiikseltilmesi ise nitelikli egitim programlarinin uygulamaya
konulmasi ile yapilabilir. Dolayisiyla egitim programlari ¢agin gereklerine uygun sekilde

hazirlanmalidir.

Egitim programi; bireyler icin bir egitim kurumu tarafindan saglanan, milli egitim ve
kurumun amaclarina yonelik olarak gergeklestirilen, faaliyetlerin tiimiinii kapsamaktadir
(Varig, 1988: 18). Egitim programi bir bagka tanimlamada, 6grenene okul i¢i ve disinda
planlanmis olan etkinlikler ile saglanan Ogrenme yasantilar1 diizenegi seklinde
tanimlanmaktadir (Demirel, 2017: 4). Ogretim programi ise, egitim programinda agirlikta
olmakta, genelde belirli bilgi kategorilerinin bir sistem dahilinde diizenlenerek
olusturulmaktadir (Varis, 1988: 18). Ogretim programi Demirel (2017: 6) tarafindan ise,
okulda veya okul disinda bireylere verilmesi planlanan dersin 6gretimine iliskin etkinliklerin
timiinii kapsayan yasantilar diizenegi olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda; egitim
programi, planlanan egitim faaliyetlerinin tiimiinii kapsamakta, 6gretim programi ise dgretim
basamagindaki farkli siniflarda ve derslerdeki konulara iliskin 6gretim etkinliklerinin tlimiinii

kapsamaktadir.

Bir 6gretim programinda; “Nigin 6gretelim?”, “Ne dgretelim?”, “Nasil 6gretelim?”, ve
“Ne kadar 6grettik?” sorularinin yanitlar1 bulunmalidir. Bu sorularin yanitlarim1 verecek olan

program boyutlar1 ise, igerik, hedef, 6gretim siirecleri ve smnama durumlar1 olarak ifade



edilmektedir. Bir 6gretim programinin “hedef” boyutu “Nigin 6grenelim?” sorusuna yanit
olarak, “igcerik” boyutu “Ne Ogretelim?” sorusuna yanit olarak, “6gretim siire¢leri” boyutu
“Nasil Ogretelim?” sorusuna yanit olarak, “sinama durumulari” boyutu ise “Ne kadar
Ogrettik?”” sorusuna yanit olarak ele alinmaktadir (Kii¢iikahmet 2007:11; Demirel, 2017: 105).
Bu sorularin yaniti olan boyutlar 6gretim programini meydana getirmektedir. Boyutlar
arasinda siki iligki bulundugundan, bir boyutta olusan aksaklik dogrudan diger boyutlar1 da
etkilemektedir (Kii¢iikahmet 2007: 12-23).

Ogretim programiin ilk boyutu “hedef” genel olarak ulasilmak istenen asama olarak
ifade edilebilir. Egitimde bireyde gozlenmesi planlanan istendik o6zellikler hedeflerdir
(Sonmez, 2001: 21). Programin diger boyutu “igerik” ise hedeflere uygun olan igerigin,
etkinliklerin belirlenmesi ve diizenlenmesi seklinde ifade edilebilir (Varis, 1988: 155).
Programin “6gretim siirecleri” boyutu ise, 6gretmen-6grenci etkilesimi, kullanilan ara¢ ve
gerecleri, egitim yontemlerini, genel olarak 6grenme ve 6gretmeyi etkileyebilecek her tiirlii
degiskeni kapsamaktadir (Varis, 1988: 218). Programdaki “sinama durumlar1” boyutu ise,
6leme sonuglarini belirli bir 6l¢iit kapsaminda degerlendirme ve deger yargisina varma siireci
seklinde ifade edilebilir. Bu siirecin uygulanma nedeni 6grencinin 6grendigini belirlemek

icindir.

Egitim sistemindeki temel Ogelerden olan egitim ve Ogretim programlarinin
gelistirilmesi kapsaminda; diinyada yasanan gelismelere uyum saglamak ya da bu alandaki
sorunlarin ¢oziimlenmesi amaciyla diger iilke programlarini arastirma, inceleme ve
¢cozlimlerin belirlenmesi faydali etkiler yapabilecektir (Demirel, 2000: 1). Diger bir ifade ile
diger iilkelerin egitim ve Ogretim programlari ile karsilastirma yaparak deneyimlerinden
yararlanmak ve egitim sistemini bu verilere gore incelemek agisindan énem arz etmektedir
(Kubow ve Fossum, 2007: 6). Egitim alanindaki buna benzer yapilan calismalarin timi

karsilagtirmali egitim alanina girmektedir.

Kargilagtirmali egitim kavramimin goriis birligi saglanmis net bir tanimlamasi
bulunmamaktadir. Karsilastirmali  egitimi  aciklayabilmek amaciyla asagida bazi

tanimlamalara yer verilmistir:

Tiirkoglu (1998) tarafindan yapilmis karsilastirmali egitim tanimlamasinda, farkli

iilkelerde ve kiiltiirlerde iki ya da daha fazla sayida egitim sistemi benzerliklerini ve



farkliliklarin1 tanimlamada yardimci olan, benzer olgularin agiklanmasinda, insanlar

egitebilme bakimindan yararli 6neriler getiren bir disiplin olarak ifade edilmektedir.

Lauweyers ve arkadaslar1 (1979) tarafindan yapilan tanimlamada, karsilastirmali
egitim, toplumlarda mevcut egitim sorunlar1 ve nedenlerine yonelik diger toplumlarda olan
benzer unsurlara deginerek belirleyen ve yorumlayan inceleme- arastirma alani olarak ifade

edilmistir.

Kelly, Altbach ve Arnove (1982) tarafindan yapilmis tanimlama ise, karsilastirmali
egitim genel olarak diger iilkelerde uygulanan egitimin genis kapsamli incelenmesi amaciyla

gelistirilmis olan alan seklinde ifade edilmistir (Akt., Kubow ve Fossum, 2007).

King (1979) tarafindan karsilastirmali egitim tanimlamasi, diinyada yasanan egitim
sorunlarinin benzerligini ortaya koymakta, ayn1 zamanda sorunlarin diger iilkelerde ne sekilde
meydana geldigini, sorunlarin ¢6ziim yollarinin farkli farkli olabilecegini gosteren alan

seklinde yapilmistir (Akt., Erdogan, 2006).

Demirel (2000) ise karsilastirmali egitim tanimlamasini birbirleriyle karsilastirma
yapilabilecek tiirden olgular karsilagtirarak, belli kriterlere ya da goriis acilarina gore
degerlendirmek, bunlarin arasinda benzer, ortak ve farkli olan 6zellikleri tespit etme esasina

dayanmaktadir, seklinde yapmaktadir.

Karsilagtirmali egitimin belli baslhi amaglar1 asagidaki gibi siralanabilmektedir

(Demirel, 2000: 3; Erdogan, 2006: 29):

1. Egitim sistemleri, bu alandaki sorunlar1 ve uygulamalar hakkinda gecerli bilgilerin

saglanmasi,

2. Egitimde, gereken yontem ve teknikleri, varsayimlari, yorumlar1 yapabilmek i¢in

gereken esas ve sonuglarin gelistirilmesi,

3. Bir iilkenin mevcut egitim sisteminin gelistirilmesi amaciyla pratik ve kuramsal

katk1 yapabilmek,

4. Egitimi etkisi altina alan unsurlari, diger lilkelerde olan gelismeleri ve goriiniimii
inceleyerek, egitim politikalarinin  belirlenmesine katki yapabilecek bakis acisinin

kazandirilmasi,



5. Bireylerin kiiltiir ufkunun genisletilmesi,

6. Uluslararas1 anlayis ve iletisime yardimct olmak, uluslararasi gerginligin

azaltilmasi,

7. Bilimsel olarak egitim bilimlerinin gelisimine ve zenginlesmesine yardimci olmak

(Demirel, 2000: 3; Erdogan, 2006: 29).

Karsilagtirmali egitimin amagclarinin yaninda pek ¢ok yarar1 bulunmaktadir.
Karsilastirmali egitimin yararlar1 asagidaki gibi siralanabilmektedir (King, 1979; Erdogan,
2006):

1. Karsilagtirmali egitim, bu alandaki pratik uygulamalarin ve kuramsal temellerin
diger iilkelerde nasil olduguna iliskin hususlarin belirlenmesinde halki ve egitimcilerin daha
duyarli olmalarin1 saglar. Genis bir bakis ag¢is1 saglamasindan dolayi, egitime iliskin

egilimlerin, olgularin ve sorunlarin analizine katkida bulunur.

2. Sunmus oldugu farkli yaklasimlar ve deneyimlerle egitim alaninda alinacak
kararlarin dogru olmasina katki saglayabilir. Gergekte egitim konularma iligkin karar verme

durumlarinin karsilagtirmali egitime ihtiya¢ duyulmasini tetikledigi belirtilebilir.

3. Farkl iilkelerde gosterdigi egitim ve kalkinma iligkileri dogrultusunda, egitim ve

ulusal kalkinma iligkisinin daha iyi anlagilmasini saglar.

4. Egitim sistemlerini olduk¢a genis bir yelpazede ele alarak getirdigi bilgi ve

yorumlar ile sistemlerdeki yanlis ve eksik cagrisimlarin diizeltilmesine katki saglar.

5. Karsilastirmali egitim diger toplumlarin degerlerini, kiiltiiriinii, basarilarini ve
basarisizliklarin1 goérmede etkili bir rol oynamaktadir. Zira bir iilkede egitime iliskin

gostergeler, ayn1 zamanda tilkenin diger alanlardaki durumunu yansitan bir etkendir.

6. Egitim bilimlerinin gelismesinde ve zenginlesmesinde karsilastirmali egitiminin
onemli bir rolii bulunmaktadir. Egitim bilimleri alanindaki ¢aligmalar bu sayede etkili bir

cergevede yapilabilir (King, 1979; Erdogan, 2006):

Tiirk egitim tarihine bakildiginda, farkli donemlerde yenilesme cabalarinin oldugu
gorilmektedir. Bu caligmalarda diger iilkelerden yararlanma cabalar1 olmustur. Fakat egitim

sisteminin gelistirilmesini amaglayan ¢abalar, kisa vadeli ¢0ziim Onerileri bulmaya
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odaklanmistir. Dolayisiyla egitim alaninda diger iilkelerden esinlenerek yapilan degisimlerin
pek ¢ogu uyarlamanin dtesine gecememistir. Ultanir (2000) tarafindan karsilastirmali egitim
alaninda baska bir iilkenin programini ya da sistemini oldugu gibi kabul etmenin s6z konusu
olmadig1 belirtilmektedir. Bir bagka iilkenin egitim sistemini ya da programini kullanmanin
bir bagkasinin elbisesini ya da ayakkabisini giymek ile esdeger oldugunu ifade etmektedir. Bu
dogrultuda, egitim sistemlerinin dinamiklerini, diger tilkelerin egitim programlarini inceleyen
karsilastirmali egitim caligmalari, diger iilkelerin bu alandaki deneyimleri g¢ergevesinde

yapilacak yeniliklerin temelli ve kontrollii olmasina katkida bulunabilir (Erdogan, 2006: 19).

Diinya genelinde yasanan gelismeler, toplumlararasi iliskilerin gelismesini ve
toplumlarin disa agilmasini gerektirmektedir. Bu nedenle insanlarin sadece anadilleri ile
iletisime gecmeleri yetersiz goriilmekte, yabanci dil Ogrenmeye daha fazla ihtiyag
duyulmaktadir. Toplumlararasi iligskilerin yogunlasmasi, kitle iletisim araglarinin gelismesi,
yabanci dil 6grenme ihtiyacini arttirmistir. Yabanci dil 6gretiminde asagida belirtilen bazi

ilkelerin dikkate alinmas1 gerekmektedir (Demirel, 2020: 29-32):

1. Yabanci dil 6gretiminde dinleme-anlama, okuma-anlama, konusma ve yazma
kazanilmasi gerekli olan dort temel beceridir. Iletisim araci olarak dilin gretilmesi sirasinda

bu becerilerin de kazandirilmasi bir gerekliliktir.

2. Ogretim etkinliklerinin daha ©nceden planlanmasi gerekmektedir. Etkinlikler
giinliik, tinite ve yillik ders planlar1 seklinde iic agamali yapilmaktadir. Planlamanin dikkatli

sekilde yapilmasi, dil 6gretiminin basarisinda 6nem arz etmektedir.
3. Dil 6gretiminde gorsel ve isitsel araglarin kullanilmasi gerekmektedir.

4. Konular 6gretilirken somuttan soyuta, basit olandan karmasik olana dogru siralama

yapilmalidir.

5. Dil 6gretiminde dersler sirasinda hedef dil kullanilmaya 6zen gosterilmeli, anadil
sadece gerekli durumlarda kullanilmalidir. Dil 6gretiminde ogrenilen dilin &grenciler
tarafindan daha fazla duyulmasi ve kullanilmasi1 6nemlidir. Bu yilizden iletisimde 6grenilen dil

kullanilmali, mecburiyet karsisinda anadil kullanimi tercih edilmelidir.

6. Ders sirasinda tek yapr Ogretilmelidir. Derste bir ciimle ya da yapir iizerinde

durularak, bunun diginda bilgi verilmemelidir.



7. Ogrencilerin derste etkin katilimi saglanmalidir.
8. Ogrencilere verilen bilgilerin giinliik yasama aktarimia 6zen gosterilmelidir.
9. Ogrencilere 6grendikleri dili kullanmalari igin tesvik edici ¢alismalar yapilmalidr.

10. Ogrenciler arasinda bireysel farkliliklar oldugu goz oniine alinmalidir (Demirel,
2020: 29-32).

Yabanct dil o6gretiminde farkli donemlerde ihtiyag duyuldugundan dolayr farkli
yontemler ve yaklagimlar kullanilmistir. Baglangigta dilbilgisi-¢eviri yonteminin kullanildigi
goriilmektedir. Bu yoOnteminin bazi yetersizlikleri olmasindan dolayi, 1950°1i yillarda
timevarim yontemine gecilmistir. Bu yontem diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de
kullanilmigtir. Daha sonraki donemde dil becerilerinin 6gretilmesi amaciyla kulak-dil
aligkanligr yontemine gegilmistir. 1970’11 yillardan itibaren ise iletisimci yaklagim 6nem
kazanmistir. Giinlimiizde ise iletisimci yaklasima dayali tek yontemin yetersiz oldugu kabul

edilerek secmeli yontemin uygulanmasi benimsenmektedir.

Gelismekte olan toplumlarda gelisimin araliksiz siirdiiriilmesi, 6grenmeye olan
istekliliklerine, bilime bagliliklarina ve degisim farkindaliklar ile saglanabilecegi ortadadir.
Bu baglamda {ilkeler bireylerinin egitimine O6zel bir ilgi gostererek, kapsamli olarak
yaklagarak, diinyadaki bilim ve teknolojik gelisimlerine ayak uydurarak gelisimlerini saglikli
olarak siirdiirebilirler. Bunu saglayabilmek ise iyi derecede Ingilizce dilinin 6grenilmesi,

bilinmesi ile mimkiin olabilecektir.

Yabanci dil 6grenimi, kazanimlar1 ve gostergelerinin egitim ile saglanabilmesi, kendi
basimna bagimsiz bir alan olmasi a¢isindan birincil olarak okulda Ogrenilmesi gereken
beceridir. Diinya iilkelerinin, bazi farkliliklar1 olsa da basta Ingilizce olmak iizere yabanci dil
O0grenimini ihtiya¢ olarak gordiikleri ve nitelikli bir egitimin saglanabilmesi amaciyla
Ingilizce egitiminin énemi vurgulanmaktadir. Bu kapsamda iilkelerin pek c¢ogunda okul
oncesi egitimden itibaren Ogretim kademelerinde yabanci dil egitim programlari
bulunmaktadir. Orgiin 8gretimin basladig: ilkokullarda egitim programlarina alinan dgrenme
alanlar1 yenilik¢i olmali, hedeflenen kazanimlara uygun sekilde planlanmalidir. Egitim
programlar1 arasinda yer alan yabanci dil egitimi, ulusal ve uluslararasi boyutu itibartyla
islevsel ve stirdiiriilebilir olmalidir. Bireylere iglevsel yabanci dil 6gretimi ¢ok kiiltiirliiliik ve

cok yonliliik yaninda, kiiltiirlerarast iletisim olanagi saglamakta, bilime erisilebilirligi



miimkiin hale getirmektedir. Siirdiiriilebilir yabanci dil egitimi ise, erken yaslardan itibaren
yabanci dil 6grenilmeye baglanmasi, 6grenmenin yagam boyu siirdiiriilmesini ve bireyin

yasaminda bu yabanci dili kullanabilmesine baghdir.

Yabanci dil 6grenimi ile bireylerde ortaya cikabilecek islevsellikler arasinda iletisim
becerilerinin kazanilmasi ilk sirada yer almaktadir. Yabanci dil 6grenen birey, rahatlikla
duygu ve diislincelerini ifade edebilmekte, diger insanlarla iletisim kurabilmektedir.
Insanlarin pek ¢ogu cesitli amaglarla yurtdisina gitmek istemektedir. Fakat insanlarin hareket
kabiliyetini engelleyen en 6nemi etken olarak iletisime girememek oldugu belirtilebilir.
Yabanct dil 6gretimi bireylere ikinci bir dil kazanimi saglayarak, akademik anlamda ¢ok
yonlii geligimlerine katki yaptigr gorilmektedir. Bu alandaki g¢aligmalarda yabanci dil
becerisinin erken yaslarda kazanilmasi ile akademik alandaki basarilar arasinda dogru oranti
bulundugu goriilmiistiir. Bilimsel arastirmalarda bireyin yabanci dil 6grenmeye harcadigi
zaman, sosyal faaliyetler, okuma, matematik gibi diger alanlarda da basarili olma olasiligini
arttirmaktadir. Mavrogenes, 1979; Cummins, 1981; Saville-Troike, 1984; Hakuta, 1986;
Eaton, 1994; Armstrong ve Rogers, 1997 gibi akademisyenlerin yaptiklari g¢aligmalarda
yabanci dil Ogretiminde erken yaslarda baslamis bireylerin fen, matematik gibi sayisal
alanlardaki basarilari, yabanci egitimi almamis olanlara oranlara daha yiiksek oldugu

belirlenmistir.

Bireylerin gelisim siireglerinin elestirel ve bilissel olarak ele alinmasi durumunda da
ikinci dil oOgrenmenin bireylerde biligsel gelisimi giiglendirdigi ve zenginlestirdigi
goriilmektedir. Cocuklarda olan 6grenme kapasitesi ve isteginin yiiksek olmasindan dolayz,
ayni anda diizenli ve sistematik sekilde birden fazla dil egitiminin verilmesi durumunda,
yabanci dillerin tiimiinii 6grenebildikleri belirlenmistir (Curtain ve Dahlberg, 2004).
Bireylerde erken yaslardan itibaren ikinci yabanci dil egitiminin yeterlilikleri ve kiiltiirel

farkindaligy arttirdig belirtilebilir.

Akademik alanda yapilmis ¢alismalarin sonuglarina gore; ilkokul seviyesinden itibaren
yabanci dil egitimine baslandiginda, bireylerde elestirel gelisim, biligsel gelisim, akademik
gelisim gibi birgok alanda katkilar1 olmaktadir. Bundan dolayr gelismis {ilkelerin
vatandaglarina bir hatta daha fazla sayida yabanci dil egitimini erken yaslarda vermeyi
hedeflemekte, vatandaslarini ¢ok yonlii ve kiiltiirlii olarak yasama hazirlamaktadirlar. Tiirkiye
ise, kendine kiiresellesen diinyada yer bulabilmek, daha demokratik, rekabet¢i, ilerlemeci,

cagdas olabilmek adina egitim programlarinda yabanci dil egitimine yer vermektedir.
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Arastirma konusu {ilkelerin se¢iminde, iilkelerin uluslararasi sinavlarda elde etmis
olduklar1 basari siralamalari, egitim sistemlerindeki isleyis, yabanci dil olarak Ingilizcenin
iilke ici ve llke disinda yetkin bir sekilde kullanimi g6z oniline alinmistir. Bununla birlikte,
Finlandiya’nin egitimde basar1 ve kalite agisindan diinyada en iist seviyede yer almasi, hemen
hemen her Hollanda vatandasinin giinliik iletisimi saglayacak sekilde Ingilizce bilgisine sahip
olmasi, Cin dilinin ingilizce ile farkli bir dil ailesinden gelmekte olmasi, gerek alfabe ve yazi
sistemi gerekse yapi ve anlam bakimindan ¢ok farkli bir sistem igermesine ragmen, Bu
iilkenin vatandaglarinin uluslararasi sinavlarda elde etmis oldugu basar1 ¢alisma kapsamina

alinmasinda etkili olmustur.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmada, Finlandiya, Cin, Hollanda ve Tirkiye’de ilkokullarda uygulanan
Ingilizce egitim programlarmin karsilastirmali olarak incelenmesi amagclanmustir. Inceleme
sonucunda iilkelerde Ingilizce egitimindeki ogretim yontemlerindeki benzerlikler ve
farkliliklarin ortaya konmasi hedeflenmistir. Bu kapsamda arastirmanin amaci ve problem
ciimlesi “Finlandiya, Cin, Hollanda ve Tiirkiye’de ilkokul diizeyinde uygulanan Yabanci dil
(Ingilizce) Egitimi programlari arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?” seklinde

olusturulmustur. Arastirmanin alt amagclari ise agsagidaki sekilde olusturulmustur:

1. Finlandiya, Cin, Hollanda ve Tiirkiye’nin ilkogretim sistemleri (ilkokula baslama
yas1 ve siiresi, yabanci dil haftalik ders saati, yabanci dil 6gretimine baslama yasi ve sinif1),

aralarindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

2. Finlandiya, Cin, Hollanda ve Tiirkiye’de ilkokul diizeyinde uygulanan Yabanc1 Dil
(Ingilizce) Egitimi programlarmin hedefler agisindan aralarindaki benzerlik ve farkliliklar

nelerdir?

3. Finlandiya, Cin, Hollanda ve Tiirkiye’de Ilkokul diizeyinde uygulanan Yabanci Dil
(Ingilizce) Egitimi programlarinin igerik agisindan aralarindaki benzerlik ve farkliliklar

nelerdir?

4. Finlandiya, Cin, Hollanda ve Tiirkiye’de ilkokul diizeyinde uygulanan Yabanci Dil
(Ingilizce) Egitimi programlarinin egitim durumlari agisindan aralarindaki benzerlik ve

farkliliklar nelerdir?



5. Finlandiya, Cin, Hollanda ve Tiirkiye’de ilkokul diizeyinde uygulanan Yabanci Dil
(Ingilizce) Egitimi programlarnin smama durumlari agisindan aralarindaki benzerlik ve

farkliliklar nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Teknolojik geligsmelerle birlikte ortak ticari etkinlikler ve yatirimlar nedeniyle insan
iligkileri yogunlagsmaya baslamistir. Gelismelerin etkisi yasamin her alaninda yapilanmalarla
kendini gostermistir. Bu durum toplumlararasi ve insanlar arasindaki iletisimi de arttirmistir.
Giliniimiiziin vazge¢ilmez ihtiyaglarindan biri olan yabanci dil egitiminin 6nemi her gecen giin
artarak devam etmektedir. Globallesme yoniinde atilan adimlar, teknoloji ve iletisimdeki hizli
ivme ve uluslararasi faaliyetlerin yiikselisiyle birlikte yabanci dil 6grenme gereksinimi gerek
sosyal, gerek ekonomik ve gerekse beseri iliskiler acisindan vazgecilmez ve Oncelikli

ihtiyaglari arasinda yerini almistir. Bu nedenle yabanci dil bilmek bir gereklilik halini almistir.

Yabanci dil olarak ingilizce 6gretiminin bireylere kariyer ve gelecek kaygisi yaninda
diinyaya farkli bakis acis1 ile yaklasmalarina da katki saglamaktadir. iginde yasadiklari
diinyay1 daha iyi anlayan bireyler, gelismeleri yakindan takip edebilmekte, elestirel yaklasim
sergileyebilmekte, olaylar1 ¢6zlimlemede zorluk yasamamaktadirlar. Diger {ilkelerde
konusulan dillerin 6grenilmesi, anlama ve konugma sayesinde, diinyayr anlamlandirmada
sorun yasanmamaktadir. Yeterli diizeyde Ingilizce 6grenmenin saglanabilmesi igin, ilkokul

diizeyinden itibaren yabanci dil egitimine agirlik verilmelidir.

Bu kapsamda, c¢aligmanin Tiirkiye’de ilkokullarda ve diger 6gretim kademelerinde
Ingilizce 6gretimi programmin yeterli diizeyde ve daha kapsamli sekilde gelistirilmesine ve
uygulanmasina katki yapabilecegi diisliniilmektedir. Ayn1 zamanda ¢alismanin Finlandiya,
Cin, Hollanda ve Tiirkiye’deki ilkokullarda Ingilizce egitim programlarinin karsilastirmali
olarak incelenmesi sonucunda; benzerlikler ve farkliliklarin ortaya ¢ikarilmasi bakimindan,
Tiirkiye’de uygulanan Ingilizce egitim programlarina &nemli katkilari  olacag

diistiniilmektedir.

Calismanin Tiirkiye ve diger iilkelerin Ingilizce Yeterlilik Indeksi (EPI) ve
Uluslararast1  Ogrenci Degerlendirme Programm  (PISA) siralamasinda  degerlendirme
sonuglarin1 da ortaya koymasi, verilerin egitim politikalar1 kapsaminda degerlendirilmesi
acisindan da 6nemli oldugu diisliniilmektedir. Ayrica ¢calismanin literatiire katk1 yapacagi, bu

alanda ¢alisma yapacak akademisyenlere 151k olacagi diistiniilmektedir.
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1.4. Sayiltilar
Finlandiya, Cin, Hollanda ve Tiirkiye’de ilkokul diizeyinde Ingilizce egitim
programlarina iligskin olarak, literatiirden ulasilan kaynaklardan elde edilen bilgilerin gercek

uygulamalar1 yansittig1 varsayilmistir.

1.5. Smirhliklar
Bu arastirma; Finlandiya, Cin, Hollanda ve Tiirkiye’de ilkokul diizeyinde uygulanan

Ingilizce egitim programlari ve ulasilabilen kaynaklarla sinirlidr.

1.6. Tamumlar
Avrupa Dil Pasaportu: Avrupa Konseyi’nin gelistirdigi Avrupa Dil Portfolyosu’nun

bir pargasidir ve ulasilan dil yeterlilik diizeyini gosteren belgedir.

Common European Framework of Reference for Languages (CEFR): Avrupa
Ortak Dil Cercevesi. Bu program, 6gretme, 6grenme ve degerlendirme temelli bir referans

sistemidir.

Dil Becerisi: Herhangi bir yabanci dili kullanmak i¢in gerekli olan okuma, dinleme,

konusma ve yazma becerilerinden her biri.

EF English Proficiency Index (EPI): Ingilizce Yeterlilik Endeksi, EF sinavina giren

yetiskinler arasinda iilkelerin ortalama Ingilizce dil seviyesine gore yapilan siralanmasidir.

Icerik ve Dil Entegreli Ogrenme (CLIL): Matematik, fen, sosyal bilimler gibi
derslere ait bazi konu ve igeriklerin yabanci dil derslerine entegre edilerek islenmesini
ongoren, bu sayede ikinci dil ile diger dersler arasinda disiplinler arasi iligkiler kuran yeni bir

dil egitimi yaklagimidir

Karsilastirmah Egitim: Toplumlarda var olan egitime iliskin problemler ve bunlarin
nedenlerini, diger toplumlardaki benzerliklere deginerek belirleyen ve yorumlayan bir

inceleme ve arastirma alanidir.

PISA Smavi: Uluslararas1i Ogrenci Degerlendirme Programi adinda Ekonomik
Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii tarafindan 1997'de gelistirilen uygulama uluslararas1 ¢apta iic

yilda bir 15 yasindaki 6grencilerin basarisini sinayan bir sinavdir.

Yabanci Dil: Bir kisiye gore anadili disinda kalan tiim dillerin ortak adi.

11



BOLUM 2
2. ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. Yabana Dil Olarak Ingilizce Ogretimi

Yabanci dil 6gretimi amaciyla pek ¢ok nedenden dolayir ¢esitli yaklagimlar ve
yontemler gelistirilmistir. Bu nedenler arasinda bireyin yasi, ihtiyaclar, bireylerin sosyo-
ekonomik ve sosyo-kiiltiirel durumlari, kisisel oOzellikleri gibi nedenler yer almaktadir.
Ingilizce 6gretiminde ilkokuldan itibaren dilin &gretilmesi igin gelistirilen ydntemlerin
tamami Ogrencilere dilin temel dort becerisi olan konusma, dinleme, yazma, okuma
yeterliliklerinin kazandirilmasini hedeflemektedir (Chomsky, 1966). Ancak bu yontemlerin

hicbiri dort temel beceriyi kazandirma bakimindan genis kapsamli degildir.

Dinleme becerisi, kural olarak konusma becerisinden 6nce olmalidir. Zira hedef dili
konusan birisini duymadan 6grencilerin konusmalarini beklemek olanaksizdir (Broughton vd.,
2003: 65). Dinleme becerisi yabanci dil Ogretiminde gelisimi zor becerilerden olup,
ogrencilerin hedef dildeki sesleri tanimalari, tonlama ve vurgulamalarin yaptigi anlam
degisimlerini fark etmeleri, konugmacinin mesajinit dogru ve tam anlamalar1 amaglanmaktadir

(Demirel, 2020: 98).

Konugma becerisi, 6grencilerin anlasilir sekilde ogrendikleri dili konusabilmesini
ifade eder. Konusma, genel olarak duygu, diisiince, istek ve tasarimlarin sozlii olarak ifade
edilmesi olarak tanimlanabilir. Diger bir anlatimla zihinde tasarlananin karsidakine sozlii
olarak iletme eylemidir (Cakmak 2001: 4). Bir dili gercekten bilmek i¢in dort beceriye sahip
olmak gerekmektedir. Fakat yabanci dil Ogrenenler genelde konusmak ile ilgilenir. Bu

nedenle yabanci dil derslerinde 6grencilerin kendilerini ifade edebilmeleri olduk¢a 6nemlidir.

Okuma becerisi, yabanci dil 6gretiminde kazanilmasi amaclanan temel beceriler
arasindadir. Okuma, kisinin konu hakkindaki bilgisi ile yazar tarafindan yazilan arasinda olan
etkilesim stireci olarak tanimlanir. Okuma, psikomotor beceriler ile bilissel davraniglarin ortak
calismasi ile yazili sembollerden bir anlam ¢ikarma eylemidir (Demirel, 2020: 109).
Okumada 6grencinin hedef dil ile yazilmis metinde ifade edilmis olan duygu ve diisiinceleri

kavramasi, ¢goziimlemesi ve degerlendirmesi amaglanmaktadir (Cakmak 2001: 4).

Yazma becerisi, yabanct dil 6gretiminde Ogrencilere kazandirilmasi gereken temel

becerilerden en son sirada yer alandir. Fakat bu yazma becerisinin digerlerine gore dnemsiz
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oldugunu gostermez. Yazmak, diisiinceleri, duyulanlari, tasarlananlari, goriip yasananlar1 yazi
ile anlatmak olarak tamimlanir. Ogrencilere yazma becerisinin kazandirilmasinin temel amaci,

igerik ve imla bakimindan anlamli ve dogru yazabilmektir (Cakmak, 2001: 5).

Ingilizce 6gretim programi kapsaminda Ingilizce dilinin uygun 6gretim yontemleri ile
Ogretilmesi, Ogrencinin yasina, ihtiyaclarina, biligssel gelisimine uygun materyallerin
secilmesine ve egitim programinin Ogretmen tarafindan uygulanmasina baghdir. Egitim
programlarinin gerektigi gibi uygulanmasinda en 6nemli goérev yabanci dil 6gretmenlerine
diismektedir. Yabanci dil olarak Ingilizce dgretiminde kullanilan yaklasim ve yontemler her
tilkede farklilik gosterebilir. Bu farkliligin gerekgeleri arasinda ihtiyaca uygun yontem
gelistirilmesi, dil Ogretim yoOnteminin iilkenin kiiltiirel ve sosyo-ekonomik yapisina
uygunlugu, 6grenen kitlesi olan 6grencilerin biligsel diizeyi, yas1 ve kazanim seviyeleri yer
almaktadir (Harper ve Jong, 2004). Asagida Ingilizce 6gretiminde en sik kullanilan dgretim

yontemleri hakkinda bilgiler verilmektedir.
2.1.1. Dogrudan Ogretim Yontemi (Direct Method)

Dogrudan 0Ogretim yonteminde oOgretilecek dil ve bunun karsiligindaki kavram
arasinda dogrudan baglanti kurulmasi amaglanir. Yeni kelimeler ve gramer, tanimlamalarla
sozel ya da gorsel araglarla ogretilir. Genelde hedef dil kullanilir. Dilbilgisi kurallarinin
Ogretimi tiimevarim ile yapilir. Sinif ortaminda ¢eviri yapilmasina ve anadil kullanimina izin
verilmez. Ogretmenin ise hedef dile hakimiyeti iist diizeyde olmalidir. Derslerdeki okuma
metinleri hedef dilin iilkesinin yasami ve kiiltiiriine iliskin olmalidir. Temel dil becerilerinin
tamamina 6nem verilse de bu yontemde konusma becerisine daha fazla agirlik verilir. Ayrica

ogrencilerin aktif olarak derse katilimlar1 saglanmalidir (Demircan 2013: 172).

Dogrudan 6gretim yontemi, dil 6grenimi ve kazanimini dil bilmekten ziyade hedef dili
kullanmay1 hedefleyen ve Ogrenmeyi belli agamaya getiren bir yontemdir. Bu yontem
kullanildiginda, ogrenciler ve Ogretmenler lizerinde yaraticilik basta olmak iizere bazi
degisimlere neden olmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde dogrudan yontemin kullanilmas ile
siif ya da 6grenme ortamlari tablolar, renkli resimler, gorseller ile doldurulur. Boylece hedef
dil gorsellestirilir, somut ve soyut kavramlar 6zdeslestirilir ve 6grenmenin kolaylasmasini
saglar. Ogrenciler bu sayede duyduklar1 kelime ya da ciimleyi gorsellerle destekleyerek daha

kolay anlayabilmektedir (Coppola, 2005).
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2.1.2. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)

Dilbilgisi-geviri yontemi, genelde akla dayali ¢6zlimler, karsilastirmali ¢alismalar ve
kural 6grenmeye yer vermektedir. Ogrencilere ilk olarak gramer kaliplar1 6gretilir, konusma
becerisini gelistirilmesi 6nemsenmez. Zor ve karigik gramer kaliplar1 detayli aktarilir. Anadil
kullanimi, dgretilen yabanci dilin kullammindan baskindir. Ogrencilerin daha fazla sdzciik
ogrenmesi i¢in calisilir, ancak telaffuz Onemsenmez. Ogretmen smifta tek otorite

durumundadir (Brown, 2007: 19; Demircan, 2013: 150; Demirel, 2020: 36).

Bu yontemde okuma, yazma ve okudugunu anlama esas alinmaktadir. Dinleme,
konusma ve seslendirme énemsenmez. Ogrencinin ana dili korunur. Dilbilgisi ¢eviri yontemi
O0gretmen merkezli yabanci dil 6gretme yontemi oldugundan, elestirilere maruz kalmistir
(Akt., Firat, 2009). Bu yontem 6gretmeni merkeze koydugundan, 6grenci verileni alir ve pasif

konumdadir.

Tiirkiye’de uzun siire kullanilan dilbilgisi ceviri yontemi, yenilik¢i dilbilimciler
tarafindan bazi elestiriler almigtir. Bu yontemin genelde Ogrencilere kullanilmayan kelime
dagarcig1 ve dilbilgisi kurallarinin ezberletilmesinin sikict oldugu ve hayal kirikligina yol
actig1 ifade edilmistir (Larsen ve Long, 1991). Dilbilimciler uygulama tekniklerindeki
kisithiliklar nedeniyle 6grencilerin ilk dilin egemenliginden kesinlikle kurtarilamayacagini,
ikinci dili etkin 6grenemeyecegini ve kullanamayacagini belirtiler. Bazilar1 ise yOntemin
ogrencilerin iletisimsel yeterliligine fazla dikkat etmedigini ifade ederler. Bunu iletisimde
gerekli olan dinleme ve konusma becerilerine 6nem verilmemesi ile gerekcelendirmektedirler

(Demircan, 2013).

Dilbilgisi geviri yontemi glinlimiizde de bazi elestirilerle kars1 karsiya kalsa da yaygin
olarak kullanildig1 goriilmektedir. Bunun gerekcesini savunuculari; dilbilgisi 6gretiminin
iletisimsel yaklasim arasinda ¢eliski bulunmamasina, bunun 6grenenlerin hedef dilin bi¢im ve
yapisina iligkin bilingli farkindalik yaratmak amaciyla iletisimsel dil 6gretiminin
tamamlayicis1 olarak kullanilabilecegi seklinde agiklanmaktadir. Bu yontem Tirkiye’de de
yaygin olarak kullanilmaktadir. Bunun yani sira egitim programlar1 kapsaminda iletisime

dayali yontem ve teknikler de kullanimdadir (Demirel, 2020: 38).

Dilbilgisi ¢eviri yontemi, Ogretmenlere daha az ylik getirdi§i ve nispeten

uygulamasinin kolay oldugu belirtilebilir. Tiirkiye’de de yabanci dil 6gretiminde bu yontemin
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kullanimda oldugu gdz oniine alinirsa, ingilizce dil dgretiminin basarisinin diisiik olmasini

nispeten aciklar nitelikte oldugu goriilebilir.
2.1.3. iletisime Dayal Yéntem (Communicative Method)

Yabanci dil olarak Ingilizce dgretimi alaninda yapilan ¢alismalardan ulasilan verilere
gore, dilin bilesenleri arasindaki kelime alt yapisi, dilbilgisi gibi kavramlarin tam anlamiyla
bilinmesi, dgretilmesi yaninda iletisimsel yeterliligin de olmas1 gerektigine odaklanilmistir
(Mitchell, 1985). Buna bagl olarak ortaya ¢ikan ve kullanima giren iletisime dayali 6gretim,
dil 6gretiminin hedefi olarak bireyin iletisim kurma becerisini gormektedir. Ayn1 zamanda
iletisim ile dilin i¢ ige gegmis bulundugunu ve birbirine siirekli bagliligint kabul ederek, dil

Ogretiminde temel dort becerinin siirekli olarak 6gretme siirecine katmakta, gelistirmektedir.

Iletisime dayali yontemde dil 6gretiminin temel hedefi gercek iletisimi kapsayan dil
ogrenme etkinliklerinin 6grenmeyi tesvik etmesi, siire¢ icinde anlamli gorevleri yiiriitmesidir
(Mitchell, 1985). Bu 6grencinin anlamli sekilde dil 6grenme siirecini bilingli destekledigini
belirtir. Dil 6gretiminde bu yontemde 6grenen bireyler konusan bireyler olup, 6gretmenlerin
de damigsman, rehber, yonetici, siire¢ yoneticisi olmalar1 beklenir. Bu iletisim yontemi
Ogrenenlerin dil 6grenimini kolaylastirir, stireklilik ile 6grenme etkililigi kalici olur. Egitim
felsefecileri ve dilbilimciler, insanlarin bir dili konusursa dili bildigini ve kullandigin1 kabul

ederler.

Iletisime dayali yontemde dilin fonksiyonuna ve &nemine iliskin yaklasimlara gore

insanlarin dili kullanma nedenleri asagidaki gibi siralanmaktadir (Halliday, 1975):
1. Bir seyler kazanabilmek amaciyla,
2. Diger insanlarla etkilesime gecebilmek amaciyla,
3. Davranislarin kontrolii amaciyla,
4. Ogrenmek amaciyla,
5. Kisisel diisiincelerin ve duygularin ifade edilebilmesi amaciyla,
6. Bilgi aktarimi1 amaciyla,

7. Hayal giiciiniin giiclendirilmesi amaciyla kullanilir (Halliday, 1975).
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Teknolojik olanaklar ile etkilesim ve iletisim kavramlarinin biitiinciil hale getirilmesi
durumunda, giiniimiizde yabanci dil Ogretiminin yenilik¢i yaklagimlar ile Ogrenildigi
gortlebilir. Akilli telefonlar, medya araclari, akilli kol saatleri gibi teknolojik cihazlarin
kullanimiyla Ingilizce dilinin iletisimsel yontemle &gretilmesi on plana cikmistir. Bu
gelismeler 6grenmeyi ilging hale getirmekle birlikte 6grenenlere dilsel ve iletisimsel yetkinlik

kazandirmaya katki yapmaktadir (Demircan, 2013).
2.1.4. Isitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method)

Isitsel-dilsel yontem, genel anlamiyla psikoloji ve dilbilimden tiiretilerek yabanci dil
Ogretiminde uygulanan 6gretim yontemidir. Bu 1950-1960°11 yillardaki yapisal, tanimlayici,
karsit dil bilimi yontemlerinin bir yansimasidir (Richards ve Rodgers,1987). Isitsel-dilsel
yontemin felsefi ve psikolojik temelleri, uyar1 ve yaniti, etki ve tepki seklinde ve pasif
O0grenimi aktife dontstiirerek ve destekleyerek, dil Ogretimini ses temelli 6gretmeyi

savunmaktadir.

Yabanci dil dgretiminde bu yontem ile dgrenene ingilizcenin yabanci dil olarak
Ogretilmesi i¢in, dilin yapi taslarini meydana getirmeyi ya da dilin bilesenlerinin esaslarini
olusturmasin1 ve bunlarin sesten heceye, kelimeye, tamlamaya, climleye getirilmesine iliskin
kurallarin tiimiinii 6grenmesi ve bilmesini gerektirmektedir. Bu baglamda yontem, yabanci dil
ogrenmenin temel becerilerinin ve sesli dilin gorsel olarak algilama becerilerinin tizerindeki
onceliginin ayrilmasi ile tamimlanmaktadir (Brooks, 1964). Bu yontemde kisilerarasi
diyaloglar dili sunmanin temel araci olarak kullanilmakta, taklit¢ilik gibi uygulamalar1 6ne

¢ikarmakta ve vurgulamaktadir.

Isitsel-dilsel yontemde konusma ve dinleme merkeze getirilmekte, pratikte ses
kayitlarindan dinleme tekrarlama ve dil laboratuvarlarindaki uygulamalar sunulmaktadir.
Yabanct dil 6gretme ve 6grenme alaninda en popiiler yontemler arasinda olan isitsel-dilsel
yontem, yabanci dil dgretimine 6nemli bir katki yapmustir (Rutherford, 1987). Ornek vermek
gerekirse, dil 6grenmek isteyen biiyiik gruplara dil 6grenmeyi erisilebilir hale getirmistir. Zira
hedef dili 6grenmede gereken kavramlarin timi diger bir ifade ile kiiltiir olgusunun bu

yontemle bireye kazandirilabilmesi miimkiindiir.

Yabanct dil O6gretiminde kullanilan yontemler yeni Ogrenme siireglerine katki
yapmistir. Ancak yontemlerin timi ihtiyaca yonelik ortaya ¢iktigindan, farkli egitsel ve

sosyal ihtiyaclar tizerinde durmus ve teorik diisiinceleri farklilik gostermistir. Bu nedenle
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dilbilimciler yontemlerin verimli ve etkin kullanilabilmesi amaciyla 6gretmenlerin asagida
belirtilen bazi hususlart goz Oniinde tutmalar1 gerektiklerini ifade etmislerdir (Quirk vd.,

1985):
1. Ogrenen bireylerin kimler oldugu,
2. Bireylerin dil yeterliligi diizeylerinin ne oldugu,
3. Ne tiirde iletisimsel ihtiyaglarinin oldugu,

4. Bireylerin mevcut kosullar1 nelerdir, Ingilizceyi gelecekte etkin bir ikinci dil olarak

kullanmalar1 nasil saglanabilir (Quirk vd., 1985).
2.1.5. Se¢meli Yontem (Eclectic Method)

Se¢meli yontemde, mevcut yabanci dil 6gretim yontemlerinin en yararli olacak, en iyi
yonleri alinarak kullanilmaktadir. Bu goriis, dilbilimci Henry Sweet ve Harold Palmer
tarafindan ortaya atilmis olup dil 6gretiminin tek bir yontemden ziyade birden fazla yontem
ve aractan yararlanilabilecegi goriisii iizerine temellenmistir. Yontemin temel ilkesi, tek ve
kesin bir yaklagimi olan yontem yerine, dil 6gretimi konusunda genel prensipler olmasidir.
Ogretilen dile gore 6zel prensipler gelistirilerek, dil 6grenimini hedefe ulagtiracak her ydntem

ve aragtan yararlanilir.

Bu yontemde dil 6greniminin gercek hayata doniik ve anlamli olmasi gerekmektedir.
Hedef dille Ogretim yapilarak, gereken durumlarda anadilin kullanilmasi tercih edilir.
[letisime doniik, anlamli alistirmalar yogunluktadir. Ogrenenlere sozciik dgretiminin anlamli
ciimlelerin igerisinde kullanilarak yapilmasi gerekir. Ayrica bu yontemde temel dort becerinin
gelistirilmesi amaglanir. Dil 6gretiminde sozel disindaki ses tonu, jest, mimikler, kiiltiirel
tavirlar, vurgu gibi unsurlar dikkate alinmalidir. Sinif ortaminda bireysel farkliliklar da goz

oniine alinmalidir (Demirel, 2020: 57).
2.1.6. Dogal Yontem (Natural Method)

Dogal yonteme gore hedef dil, ¢eviri ya da anadili kullanmadan 6gretilmelidir. Hedef
dildeki kazandirilmak istenen anlam smif igerisinde gosteri ve eylemle karsidakine
kazandirilmalidir. Bu yonteme gore, hedef dil sinif igerisinde ne kadar aktif olarak kullanilirsa

o kadar iyi 6grenilebilir. Ogretmenler derste dil bilgisi kurallarinin agiklanmasina odaklanmak
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yerine sinif igerisinde kullanilan dilin direk ve spontane olarak kullanilmasini tesvik ederler
(Tiimen Akyildiz, 2019: 145). Ogrenciler dili bu sekilde kullanarak kurallara tiimevarim

yoluyla ulasabilirler.

Dogal yontem kullanilarak yapilan 6gretimde ayrica dilbilgisi 6gretimi yapilmaz. Bu
goriise gore, dilin kullanim1 ve anlamin1 kavrayan dgrenciler, dilbilgisi kurallarin1 anlamada
zorluk c¢ekmeyeceklerdir. Konusma ve telaffuza olduk¢a Onem wverilir. Yeni kelime
Ogretiminde, daha Onceden kazandirilan soézciiklerin yani sira, resim, gosteri faaliyetleri
gerceklestirilerek bol bol jestler, mimikler ve viicut dili kullanilabilir. Ogrenciler yeni

karsilastiklari sdzciiklerin anlamlarini s6zliige bagvurmadan baglamdan ¢ikarmaya calisirlar.

Bu yontemde, yabanci dil yalnizca onu anadili olarak konusan kisilerden, onlarla
dogrudan iligki kurularak 6grenilebilir. Bu nedenler 6gretmenler o dili anadili olarak konusan
Kisilerden seg¢ilir (Demircan, 2013: 156). Bununla birlikte, uygulamada bu yontem, yabanci
Ogretmen bulma gereksinimi ortaya ¢ikardigi i¢in bir takim sorunlar ortaya ¢ikmaktadir.
Ayrica Hengirmen (2006)’e gore sozciik ogretimi giinliikk hayatta kullanilan konusma dili
cergevesinde yapildigi icin, gilinliik konusma dilinin disina c¢ikilarak farkli bir dil
kullanildiginda 6grenciler baglamdan anlam ¢ikarmada zorlanmaktadirlar. Bu yontemde,
sozliige bagvurmaksizin kelimelerin anlamint baglamdan ¢ikarma anlayisinin her durumda
dogru sonu¢ vermesi miimkiin olmadigindan, 6grencilerin zaman zaman dili yanlis bir sekilde

kavramalar1 veya kullanmalar1 miimkiindiir (Memis ve Erdem, 2013: 302).
2.1.7. Bilissel Yontem (Cognative-Code Method)

Chomsky ve Ausebell’in katkilariyla ortaya ¢ikan bu yonteme gore dil gelisimi
yaraticilik kurallariyla sekillenir. Ciinkii 6grenci hatalar1 6grenme siirecinin 6nemli bir
pargasidir. Hatalar daha sonraki 6grenmeler igin diizeltilmelidir (Tiimen Akyildiz, 2019: 147).
Bu yontem, genel itibariyle davranissal dil 6gretimine karsi bir tepkKi olarak ortaya ¢ikmustir.
Davraniggilarin savunduklarinin aksine bu yonteme gore smirlt dilbilgisi bilgisi ve sozciik

dagarcigiyla daha once hig¢ kullanilmamis ciimleler tiiretilebilir.

Biligsel yontem ezbere dayali 6grenmenin miimkiin oldugunca az kullanilmasi
gerektigini savunur. Yeni 0grenilen bilgi eski bilgiyle baglantili bir sekilde kazandirilmalidir.
Bu yiizden derse baglarken Ogretmen Ogrencilerin eski bilgilerini canlandirarak yeni
O0grenmeler icin uygun ortam yaratir. Biligsel yontemde kural dgretirken hem tiimevarim hem

de tiimdengelim stratejileri izlenir. Ogrencilerin yanlslari isitsel dilsel ydnteme kiyasla daha
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hosgoriiyle karsilanir. Bu yontem, dilin bir aligkanlik {iriinii degil, yaratici bir siire¢ oldugunu
savunur. Biligsel 6grenme yontemini diger yontemlerden ayiran bir bagka yani ise yabanci
dildeki yeni bilgilerin depolanmasi ve eski bilgilerin yeni anlamlar ve baglar kazanmasidir.
Anlamli 6grenmenin olusabilmesi ve kalici olmasi igin yeni bir 6grenmenin daha 6nceki

ogrenilmis bilgilerle biitiinlesmesi gerekir. (Memis ve Erdem, 2013: 305).
Biligsel yontemin temel 6zellikleri su sekilde siralanabilir:

1. Dil davranis ve aliskanlik gelistirme degil, bilingli olarak yapilan kural
Ogrenimidir.

2. Dil 6gretiminde timevarim degil timdengelim yolu izlenmelidir.

3. lhtiyag halinde anadil kullanilabilir, ¢eviri yapilabilir.

4. Gorsel-isitsel araclardan ve diger tekniklerden yararlanmak gerekir. (Gomleksiz ve

Elaldi, 2000, 258)
2.2. Avrupa Birligi Uyesi Ulkelerde Ingilizce Egitim Programlar

Avrupa Birligi (AB), ekonomi temelli isbirligi {izerine kurulmus olan giiniimiizde
25’ten fazla iiye iilkenin olusturdugu bir topluluktur. Uye iilkeler kendi iginde bagimsizdir,
ancak alinan kararlarda ve kararlarin takibinde ortak mutabakat bulunmaktadir. Uye iilkeler
birlik tarafindan alinan kararlar1 kendi yapisina adapte etmekte ve yiiriirliige sokmaktadir.
Egitim alaninda da tye iilkeler ortak hareket etme hususunda tam mutabakat saglanmistir.
AB’nin egitim ve kiiltiir politikalar1 birlige bagli Avrupa Birligi Konseyi ile Avrupa
Komisyonu disinda Avrupa Konseyi tarafindan yiiriitiilmektedir (Bagbakanlik, 2002; Akt.,
Demirel, 2005). AB iiye iilkeleri ve aday iilkelerin egitim programlarinda yabanci dil 6gretimi

i¢in sistemli e8itim programi belirlenmis ve bu program kullanilmaktadir.

Farkli kiiltiirlere ve dillere sahip olan Avrupa vatandaslarinda karsilikli anlayigin
gelistirilmesinde, ortak bilincin olusturulmasinda ortak iletisim sistemlerinin 6nemli rolii
bulunmaktadir (Giiler, 2005: 92). Bu amacgla Avrupa Konseyi’nin Avrupa’'nin gelecegi
acisindan egitim ve kiiltiir politikalarinda yogun olarak dil politikasinin iizerinde durmaktadir.
Ingilizce dilinin kiiltiirleraras1 etkilesim baglaminda diger dillere gore ortak iletisim dili
seklinde kullanim1 ve tek egitim programi kapsaminda hazirlanan program ise Avrupa Ortak
Dil Cergevesi (CEFR) olmaktadir.
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2.2.1. Avrupa Ortak Dil Cercevesi (CEFR)

CEFR programi, 6gretme, 6grenme ve degerlendirme temelli bir egitim programidir.
Basta Ingilizce dili olmak iizere 40 farkli dil igin hazirlanmistir. Program 1990’11 yillarda
Avrupa’daki iiye iilkelerde okullarda gorevli olan yabanci dil Ogretmenlerinin 6grenim
yontem, teknik, igerik secimlerinde ortak bir diizlem olusturabilmek amaciyla
olusturulmustur. Daha 6nceden Amerika Birlesik Devletleri (ABD), Avustralya, ingiltere ve
Kanada tilkelerinin gelistirdigi egitim programlar1 ve degerlendirme kriterlerini de yerine
getirmistir. Program egitim kurumlar1 yaninda kamu ve 6zel sektorde ¢alisanlarin yabanci dil
diizeyinin belirlenmesi amaciyla da kullanilabilen bir programdir. CEFR programinda bir dil
sinavina bagli olmadan sirali olarak 6 dil seviyesi belirlenmis ve buna uygun dil yeterliligi

Olciilmektedir (Siilii ve Kir, 2014).

Avrupa Birligi iiye llkelerinde ve aday iilke statiisiinde olan Tiirkiye’de CEFR
programi  ¢ercevesinde, temel egitimden itibaren Ingilizce egitim programlari
olusturulmaktadir. Tablo 2.1’de CEFR programi yeterlilik diizeyleri ve dil yeterlilik
karsiliklar1 goriilmektedir (CEFR, 2001):

Tablo 2.1 CEFR yeterlilik diizeyleri (CEFR, 2001)

Al Baslangi¢ EF SET

A2 Temel kullanict EF SET
Bl Orta seviye EF SET

B2 Bagimsiz kullanici1 EF SET
C1 fleri seviye EF SET

C2 Usta kullanic1 EF SET

CEFR, yabanci diller icin Avrupa’da basta akademik kurumlar olmak iizere ¢esitli
alanlarda gegerli olan, kapsamu siirekli genisleyen degerlendirme programi olarak goriilebilir.
Ulkelerin pek cogunda yabanci dil egitim programlari kazanim igerikleri programa uygun
sekilde yapilmaktadir. Milli Egitim bakanliginin hazirlamis oldugu, Tiirkiye’de uygulanmakta
olan 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Smiflar Ingilizce 6gretim programinin da kazanim igerikleri CEFR

yeterlilik seviyeleri ¢cer¢evesinde hazirlanmis oldugu goriilmektedir (MEB, 2018)
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2.2.2. icerik ve Dilin Entegre Ogrenimi (CLIL)

CLIL, Finlandiyali egitimci olan David Marsh tarafindan bulunan ve gelistirilen
Ogretim yontemidir. Avrupa Komisyonu tarafindan 1994 yilinda devlet okullarindan
kullanimina karar verilmistir (Coyle, 2005). Uygulamanin temel amaci baslangigta hem
egitime dayali hem de politik idi. Fakat zaman igerisinde iiye {lilkelerinin programi
kullanmaya baslamasi ile yogun olarak tercih edilen bir sistem olmustur. CLIL egitim

programinda 6grencilere brans dersi ve dil ayn1 anda 6gretilmektedir.

Matematik, tarih, fen gibi dersler islenirken terim ve agiklamalarin Ogretilmesinde
hedeflenen yabanci dilin kullanimini kapsamaktadir. Derslerde 6grenciler ana ders ile birlikte
yabanct dili de ogrenmektedirler. AB {iye iilkelerinin hedefi kiiltlirlerarast diyalogun
saglanmasi ve birden fazla dilin 6grenilmesidir. Bu nedenle CLIL 6gretim sistemi yaygin
olarak kullanilmaktadir. Sistemin bir baska avantaji ise, egitimin birden fazla dil ile
yapilmasina olanak vermesidir. AB iiye iilkelerinde genelde biri zorunlu olan iki yabanci dil

egitimi verilmektedir.

Fakat iiye iilkelerden Hollanda, Finlandiya, Almanya gibi iilkelerde ii¢ yabanci dil
egitimi verilmektedir. Hollanda, Finlandiya, Almanya, Polonya gibi iilkelerde bireylere
ilkokul kademesinden baslayarak CLIL 0Ogretim sisteminin kullanimi zorunlu olarak
uygulanmaktadir (Madrid ve Perez Canado, 2012). AB iiye llkelerinde egitim programlari
cekirdek programa doniistiiriilmiiy, CEFR ve CLIL egitim programlari ile amaglanan
kazanimlar; sozclik dagarciginin gelismesi, 6grenenlerin hedef dilde iletisim becerilerine
sahip olmalar1, hedef dilde bilgi aldiklarindan dolay1 elestirel diisiincenin gelismesi olarak

belirtilebilir.

CLIL egitim programinin uygulama sekli, diger 6gretim yontemlerine gore farklidir.
Bu yontemde uygulama igin brans &gretmenlerinin de Ingilizce yeterliginin olmasi, ayni
zamanda diger alanlarda yeterli bilgiye sahip olmalar1 gerekmektedir (Coyle vd., 2010).
Ogretmenlerin bu kapsamda cift alanda uzmanlik gerektiren bir rolii {istlenmeleri nedeniyle
yeterliklerinin bulunmasi gerekmektedir. AB iiye iilkeleri CEFR egitim programi
cergevesinde CLIL ile sekillendirilen egitim yontemlerini kullanmaktadirlar. Tiirkiye ise,
1997 yilina kadar CLIL destekli egitim sistemini Fen Liseleri ve Anadolu Liselerinde

matematik ve fen alanindaki derslerde yiiriitmiistiir. Giiniimiizde ise bazi1 okullarda hala bu
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sistem uygulanmaktadir. CEFR 6gretim programi ¢ercevesinde CLIL yonteminin 6grenenlere

asagidaki belirtilen faydalari bulunmaktadir (Sahlberg, 2011):
1. CLIL, sozlii iletisim becerisini ve dil yeterliligini gelistirir,
2. Kiiltiirleraras1 anlama ve bilgi kapasitesinin artmasini saglar,

3. Kiiltiirleraras1 iletisim becerilerinin gliglenmesini, kavramlarin somutlagmasina

yardimci1 olur,
4. Diisiik ve ytiksek diizey diistinme yetilerinin kazanilmasini saglar,
5. Smif ig¢inde ve disinda etkinliklerin bi¢cim ve uygulama yontemlerini ¢esitlendirir,

6. Ogrenenlerin dgrenilen konuda ve dgretim yontemini kapsayan dilde dzgiivenlerini

yiikseltir, motivasyonlarini arttirir,
7. Cok dillilige dayali davraniglarin ve ilginin gelismesine yardimci olur,

8. Farkli bakis acilarmin yardimiyla igerigin kapsamli olarak calisilmasi ve

Ogrenilmesine katki sunar,
9. Ogrenenlerin hedef dil ya da dillerle etkilesimini arttirir,

10. CLIL ile desteklenen 6grenciler, geleneksel yontemle egitim alan 6grencilere gore

daha basarili olurlar,

11. Ogrenciler normalden fazla ders saatine gerek duymadan, ders saatlerinde igerigi

rahatlikla 6grenebilirler,

12. Dersin diger dille 6gretilmesinde, 6grenenler igerige karsi daha fazla odaklanir ve

daha hassas olurlar,
13. Ogrenciler belirgin ve net olarak akademik kavramlar1 gelistirebilirler,
14. CLIL 6gretim sistemi ile dil, kiiltiir ve icerik 6gretimi yapilabilmektedir,

15. Ogrenciler diger derslerle rekabet halinde olmak yerine biitiinliik kurabilirler ve

kazanimlari da artar (Sahlberg, 2011).
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2.3. Finlandiya Egitim Sistemi

Finlandiyanin ingilizce diline ydnelmesi genel olarak 20.yiizy1l bagindan itibaren
vatandaglarinin gordiigii ekonomik ve sosyolojik yeniliklerin etkisiyle baslamistir. Avrupa
kitasinda yer alan Finlandiya, cografi konumunda dolayr Rus egemenliginden kurtularak,
gecirdigi hizli gelisim nedeniyle Ingilizceyi yabanci dil olarak benimseyerek, iilke genelinde

kullanilmaya baglamistir (Jaatinen ve Saarivirta, 2014).

Finlandiya, ytriirliigii 1866 yilinda baslayan ilkogretim yonetmeligi geregince zorunlu
olmayan temel egitim uygulamasini 1921 yilinda uygulamasi baglayan yonetmelik ile
kaldirarak, egitimi zorunlu olarak uygulamaya baslamistir. Bu siirecte halk arasinda iletigim
dili olarak Fince kullanilmaktayd:. Elit kesim ve calisanlar arasinda Isvegge kullanilirken,
Ruslar ise Rusg¢a kullanmaktaydi. Fince 1917°den itibaren iilkenin resmi dili olmus ve herkes

bu dili kullanmaya baslamigtir (Saari, 2012).

Bu siiregte Ingilizce basta olmak iizere iilkede dil egitimine de agirlik verilmekteydi.
Dil egitimi ise her zaman dil dgretim yontemi ile yapilmaktaydi. Ulkenin bagimsizlik ilanina
kadar ve sonrasinda Ingilizce egitimi Dilbilgisi-ceviri yontemi ile verilmekteydi. Dil
kazaniminda okuma becerisine Oncelik verilmekte, egitim yazarak Ogrenmeye
dayanmaktaydi. Dinleme ve konusma becerileri ise bu donem bir yontem olarak

kullanilmiyordu (Jaatinen ve Saarivirta, 2014).

Smif ortaminda &gretmen otoritesi mevcuttu ve yiiz yiize egitim yapilmaktaydi.
Ogrenciler zorunlu olmadik¢a derslere katilmaz, ogretmenin yonlendirmesi ile &gretim
stirecine dahil olabilirlerdi. Bu durum 1930’11 yillardan itibaren diger 6gretim yontemleri ile
degismeye baslamistir. Ulkede yabanci dil egitimi akademik olarak yeterliligi bulunan
ogrencilere verilirdi. Bu nedenle 1950°’li yillara kadar toplumun {igte biri egitimden
yararlanamiyordu. Fakat toplumun %30’unu olusturan grup ise yasli olarak nitelendirilen

bireylerden olugsmaktayd: (Taavitsainen ve Pahta, 2003).

Ulkede 1960’11 yillarda yasanan ekonomik gelismeler esliginde egitimde yenilik
ithtiyacinin dogmasi nedeniyle uygulanmakta olan ikili egitim siireci kapsamli olacak sekilde
diizenlenmistir (Jaatinen ve Saarivirta, 2014). Egitimin kapsamli hale gelmesiyle birlikte
cocuklar yeterli sayida olmasa da yabanci dil 6grenmeye baglamistir. Dilbilgisi derslerinde

Latince ile baslayan egitimler, Almanca ve Ingilizce ile devam etmistir (Saari, 2012).
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Ulkede hakim yabanci dilin Ingilizce olmaya baslamasiyla dil 6gretim yontemleri de
degismeye baslamistir. Dilbilgisi-¢ceviri yonteminden isitsel- dilsel O6gretim ydntemine
gecilmis, dzellikle yabanci dil olarak Ingilizce egitiminde yazarak 6grenme yerini, dinleme
konusma uygulamalarina birakmistir. Sinif ortaminda yazili 6grenme yerine iletisime dayali
dgrenmeye gecis olmustur. Ogretmenlerde otorite olmaktan ziyade 6grenme ortaminin parcast

haline gelmistir.

Finlandiya’nin 1970’1li yillarda Avrupa Ekonomik Toplulugu (AET) iiyesi olmasiyla,
ekonomide hizli bir ilerleme kaydedilmistir. Ulkedeki yeni diizen egitimde kapsamli ve
yenilik¢i adimlart zorunlu hale getirmistir (Saari, 2012). Okul reformu yapilarak kapsamli ve
esit egitim uygulanmaya baglanmistir. Boylelikle her bireyin egitimden aymi diizeyde
yararlanmas1 miimkiin hale getirildi. Cocuklar esit 6grenme hakki ile yabaneci dil egitiminden
faydalanacak duruma getirilmistir. Bu kapsamda olusturulan miifredat ile Fince, Isvecge,
genelde Ingilizce yabanci dil &grenimi iilke genelinde zorunlu hale getirilmistir. Bu
geligsmelerle dil 6gretiminde pedagojik olarak arastirma gelistirme asamasi baslatilmis oldu.
Cagin gereklerine uygun yabanci dil kullanimi 6zellikle Ingilizce diline odaklanmusti.
Ingilizce 6gretimi ve bu dilin kullanim1 yayginlast1. Dil 6gretimi dilbilgisi temelinden ¢ikarak,
iletisim temelli 6grenme yontemi durumuna gelmistir. Sinif i¢indeki faaliyetlerde iletisim
temelli egitim agisindan grup caligmalari yapilmaya baslanmistir (Jaatinen ve Saarivirta,
2014).

Finlandiya AB iiyesi bir iilke olmasiyla uluslararasi bir toplum haline gelmistir. Bu
siirecte egitim alaninda uygulanan yenilik¢i yontemlerle yeni basarilar da elde edilmisti.
Egitim programlart Ogretmenlerin ve okullarin bolgelerinde bagimsiz karar almalarimi
saglamisti. Yabanci dil egitiminde genel olarak Fransizca ve Almanca yer alsa da Ingilizce
iilke genelinde Ogrenilen tek yabanci dil olarak hakimiyetini korumaktaydi. Bunda popiiler

kiiltiirtin de 6nemli bir etkisi bulunmaktayd.

Yaygin olarak dil 6gretim yontemlerinin kullanilmasi, kiiltlirleraras: etkilesim odakli
egitim sayesinde Ogrencilerin diger kiiltiirleri ve c¢ocuklarin1 tanima olanagi olmustur.
Finlandiya 2000°1li yillarda diinyada taninan ve sayginligi olan bir iilke haline gelmistir.
Ozellikle turizm alaninda gdzde iilkeler arasinda yer almaya baslamistir. PISA gibi
uluslararast degerlendirme sinavlarinda hizla ilk bes iilkenin arasina girmeyi basarmistir
(Akt., Usta, 2014). Esit egitim olanaklari, her 6grenciye kapsamli okul olanaginin taninmasi,

o0grenme ya da Ogretmede ortaya ¢ikabilecek sorunlara erken miidahale edilebilmesini ve
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coziimlenmesini saglamistir. Finlandiya’nin egitimdeki basarilarinin altinda yatan temel

etkenin bu oldugu belirtilebilir. Sekil 2.1°de Finlandiya egitim sistemi yer almaktadir.
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Sekil 2.1 Finlandiya egitim sistemi (Y1lmaz, 2019)

Finlandiya vatandaslar1 temel egitimden baslayarak, genellikle biri Ingilizce digerleri
Isvecee ve Fince olan ii¢ dili 6grenebilirler. Finlandiya bagimsizligim kazandiktan sonra
Ingilizce egitimine ayr1 bir dénem vermistir. Zorunlu olarak Ingilizce &gretimi yaninda
ogrencilerin diger dilleri de 6grenmeleri tesvik edilmektedir (Saari, 2012). Finlandiya’da
birden fazla dili 6grenme, birden fazla kiiltiiri edinme vatandaslik hakk: olarak
goriilmektedir. Bu her bireye esit egitim kosullar1 ve demokratik 6grenme hakkinin esit olarak
yansitildigini gosteren bir etkendir. Bu siirecte lilkedeki okullar 6gretmen merkezli olmaktan
cikarak, 6grenci merkezli olmustur. Bu 6zellikle yabanci dil egitiminde 6n kosul oldugundan,
bireylerin yabanci dil 6grenmede, yabanci dili kullanmada ve konugsmada iyi olduklarini

gosterir bir durumdur. Ulkede EPI standartlarina uygun sekilde CEFR egitim sisteminin tam
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olarak uygulandigmi gosterir. Finlandiya’nin ilkokul kademesinden itibaren egitim
kademelerinde yaptig1 anlasilabilir ve belirgin yeniliklerin etkisiyle kisa siirede 6nemli mesafe

aldig1 ifade edilmektedir (Jaattinen ve Saarivirta, 2014).

Finlandiya, AB iiye iilkeleri arasinda ¢ocuk okuryazarliginda en iyi diizeyde olan bir
iilkedir. Ulkede Fince yaminda anadil olarak Isvegce de kullanilmaktadir. Ayrica iilke
niifusunun ortalama %69’u en az bir yabanci dil bilmekte, %47’si en az iki yabanci dil
bilmekte, %23’ ise ana dili disinda en az ii¢ yabanci dili kullanabilmektedir (Kohonen,
2006). Finlandiya’da zorunlu egitim yas1 7 yasindan 17 yasina kadar devam etmektedir.
Ulkedeki cok amacli okul sistemi ile her birey icin esitlik ve tercih hakki saglanmistir
(Kohonen vd., 2001).

2.4. Cin Egitim Sistemi

Cin, diinyadaki ekonomilerin en biiyilikleri arasinda olsa da egitim sistemine iliskin
bilgiler sinirlidir (OECD, 2011). Cin Halk Cumhuriyeti’nin 2004 Anayasasindaki 19, 24, 36,
45, 46. maddeler egitimi kapsamaktadir. Anayasanin 46. maddesinde belirtildigi tizere egitim
almak vatandaslarin gorevi oldugu kadar hakkidir. Anayasanin 19. maddesine gore; devletin
ulusun kiiltiirel ve bilimsel seviyesini yiikseltmek icin sosyalist egitimden ve ¢aligmalarin
gelistirilmesinde sorumlulugu vardir. Zorunlu temel egitimin yayginlastirilmasi, farkl
tiirlerde okul agilmasi, ortadgretim, yiiksekogretim, mesleki egitim, okul Oncesi egitimin

gelistirilmesi devletin sorumlulugundadir.

Cin hiikiimetinin zorunlu ilkdgretime yonelik politikas1 1950’11 yillarda itibaren devam
etmektedir. Kirsal bolgelerde ¢ocuklarin yedi yasindan sonra ilkokula gitmeleri 6zellikle
vurgulanmaktadir. Cocuklarin okul ¢agina geldiklerinde okula gitmelerini kolaylastiracak
baz1 yontemler bulunmaktadir. Bunlar uygulandigindan, okula kayit olan 6grenci sayisinda
her yil artis olmaktadir. Ozellikle niifusu az olan, uzak daglik bélgelerde, kirlik ormanlik

yerlerde yatili olarak hizmet veren veya yarim giin hizmet veren okullar bulunmaktadir

(Sezgin, 2008).

Cin’de uygulanan politikalar nedeniyle aileler genellikle tek c¢ocuk sahibi
olabilmektedir. Bu nedenle ailelerin ¢ocuklardan akademik alandaki beklentiler erken
cocukluk déneminde baglamaktadir. Cocuklarda 3-6 yaslarinda okul oncesi egitim kademesi
okul oncesi siniflarda ya da kreslerde baslamaktadir. Ancak bu egitim zorunlu egitim

kapsaminda tutulmamaktadir. Okul dncesi egitimde finans kaynagi bakimindan 6zel kurumlar
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ya da devlet kurumlari olarak ayrim yapilmaktadir. Devlete bagli olan okul 6ncesi kurumlari
devlete, eyalete, ilceye veya kasabaya bagli faaliyetlerini siirdiirebilirler. Cin’de niifusun
onemli bir kismi kirsal bolgelerde yasamakta ve bu bolgelerde okul dncesi egitim bir yil siireli
ana smifi 6gretimini kapsamaktadir. Ozel egitim kurumlar1 ise genelde gelismis sehirlerde yer

alirlar (Hu ve Szente, 2009).

Cin’de ilkdgretim kademesi 6 yillik zorunlu egitimi kapsamaktadir. Ogrenciler bu
kademede tam giin egitim alirlar. Kitap defter masraflarin1 6grenciler karsilar. Egitim 6gretim
yili iki dénemdir. ilkokulda 38 hafta ders gdren Ogrenciler 13 hafta tatil yaparlar. Temel
ilkdgretim dersleri ise, Cince, sosyal bilgiler, matematik, fen bilgisi, resim, miizik, ahlak,
beden egitimi ve 3. siiftan baslayarak yabanci dil olarak Ingilizce egitimi seklindedir. Ayrica
ogrenciler bilim ve teknoloji saraylarinda bilgisayar destekli egitime, bilimsel deneylere de
katilabilirler (Sezgin, 2008).

Cin’de zorunlu egitim yas1 altidir. Ulkenin bazi bolgelerinde ise, egitime baslama yedi
yasina kadar ertelenebilir (Bakioglu ve Ozcan, 2014). Cin’de zorunlu egitim 16 yasina kadar
stirmektedir. Ortadgrenim, ilkokul ve ortaokul kismi ve lise olarak iki kisimdan olugmaktadir.
Bireylerde ilkokul egitimi 6 yasinda baslar, 12 yasina kadar siirer. Bu alt1 yillik egitimin
ardindan ortadgretim 18 yasina kadar siirer. Bu egitim iki kademe seklinde 6 yil siirer. Bu
egitimin ardindan dgrencilerin lise bitirme sinavi vardir. Ogrenciler Cin Dili ve Edebiyati,
politika, matematik, tarih ve cografya ya da fizik ve kimya derslerini alirlar. Egitimde ikinci
yabanci dil dersi olarak genellikle Ingilizce egitimi alinir. Ancak 6grenciler Japonca,
Fransizca, Rusc¢a, Almanca yabanci dillerini de tercih edebilirler. Ayrica zirai bolge, atolye ya

da fabrikada staj caligmasinin yapilmasi gerekir.

Sekil 2.2°de Cin egitim sistemi sematik olarak goriilmektedir.
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Sekil 2.2 Cin egitim sistemi (Oyeniran ve Uwamahoro, 2017)

Cin’de ilkokul ve alt ortadgretim dokuz yillik zorunlu egitimi kapsamaktadir.
Uygulamas1 1986 yilindan itibaren devam eden Zorunlu Egitim Yasasi nedeniyle Cin’deki

ilkokul ve alt ortadgretim seviyesindeki okullagsma orani yaklasik %99’un iizerindedir
(OECD, 2014).

Cin’de uygulanan egitim programlar1 egitimin temel amaclarina uygun sekilde
sosyalist modernlesme gereklerine yanit verecek uygunlukta diizenlenmistir. Ulkedeki egitim
programlar1 ilk olarak 1992 yilinda, devaminda 1998, 2001 yillarinda degistirilerek
diizenlenmistir. 1992 yilinda yapilan diizenlemede derslerin bagimsiz olarak 6gretilmesini
onleyecek yapilandirilmalar gergeklestirilmistir. Bu yapilandirmada egitim programlarina

eklenen se¢cmeli ders sayisi arttirilmig, bilim ve sanat dersleri dengelenmeye c¢alisilmistir.
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1998 yilindaki degisikliklerle ders igerikleri daha kolay hale getirilmistir. 2001 yilindaki
degisikliklerde 6gretme ve degerlendirme yontemleri diizenlenmistir (UNESCO, 2011).

Zorunlu egitim donemine ve st ortadgretime yonelik hazirlanan egitim
programlarinin  yapilandirilmast  egitim politikalar1  ve amaclarina uygun sekilde
gerceklesmistir. Egitim Programi Gelistirme Konseyi tarafindan zorunlu egitim programu ile

ogrencilere kazandirilmak istenenler asagidaki gibi belirtilmektedir (UNESCO, 2011):
1. Ulusal kimligin kavranmasini, ulusa ve topluma katki yapmaya adanmak,

2. Ailede, toplum ve ulusta rol ve sorumluluklarin bilinmesi, insanlarin iyi oluslari ile

ilgilenmek,
3. Cince ve Ingilizce konusmalara giiven duyarak, aktif sekilde katilmak,
4. Ogrencilerin bagimsiz okuma aliskanliginin gelistirilmesi,
5. Sekiz anahtar 6grenme alaninda genis bilgiye sahip olunmasi,
6. Bagimsiz 6grenme ve yaratici diislince becerilerinin gelistirilmesi,

7. Fiziksel ve estetik etkinliklere ilgi gelistirmek, saglikli hayat siirmek gibi beceri ve

yeterliklerin kazandirilmasi amaglanmaktadir.

Ust ortadgretim egitim program ile ogrencilerin biitiinciil olarak gelismeleri,
0grenmeyi 0grenme becerilerinin ve potansiyelin gelistirilmesi amaclanmaktadir. Cin’de, yeni
egitim programlari eyaletler tarafindan ayni anda uygulanmamistir. Genelde asamali1 gecis s6z
konusu olmustur. Eyaletlerin se¢gmeli dersleri belirleme, egitim programlarini diizenleme
yetkileri bulunsa da yetkileri dahilinde Egitim Bakanligi tarafindan belirlenen smuirlari
asamazlar (UNESCO, 2011).

Cin’in niifusu disaridan bakildiginda onemli bir sorun olarak goriilebilir. Ancak
niifusun biiyiikliigii tilkenin ekonomik gelisiminde kilit rol etkisindedir. Bu agidan tilkede
hayat boyu 6grenme anlayis1 sekillenmistir. Cin, ekonomik gelisme agisindan biiyiik niifusun

egitiminin siirekliligi olmas1 gerektigini kabul etmektedir (Wang ve Parker, 2014).

29



2.5. Hollanda Egitim Sistemi

Hollanda egitim sistemi genelde merkezi bir yapiya sahiptir. Ulkede Egitim Kiiltiir ve
Bilim Bakanlig1 tarafindan okul yapilari, dersler, ders siireleri gibi pek ¢ok konu merkezi
olarak dilizenlenir. Yerel yonetimler ise, okullar ve planlamadan sorumlu yetkililer arasindadir
(Giilcan, 2010: 118). Hollanda egitim sisteminin bu bakimdan merkezi ve yerel nitelikte
oldugu belirtilebilir. Egitim sistemi iilke genelinde merkezi olarak diizenlenmekte ve iilkede
ortak egitim sistemi uygulandigindan merkezi nitelik tasimakta, okullarin yonetiminden
sorumlu olanlarin yerel yonetimler olmasindan dolayr yerel niteliginin de oldugu kabul

edilebilir.

Hollanda egitim sisteminde yonetime iliskin yetki ve sorumluluk ise yetkili ti¢ birim
arasinda paylasilmaktadir. Bu birimler ise, tilke genelinde egitim sisteminin
diizenlenmesinden sorumlu merkezi hiikiimet, gozlem ve denetim islevi bulunan il
diizeyindeki il yonetimi ile yiirlitme gorevlerini yerel diizeyde yiiriiten yerel yonetimler
olmaktadir. Egitim sistemindeki tim resmi ve 6zel okullara iliskin yetki ve sorumluluk
merkezi diizeyde hiikiimet adina sorumlu olan Egitim Kiiltiir ve Bilim Bakanligi’dir. Fakat
ziraat okullarinda sorumluluk Ziraat Cevre ve Balik¢ilik Bakanhgi’na aittir (Ultanir, 2000:

120).

Hollanda’da illere verilen yetki ve sorumluluk ise smirhdir. Il yonetimleri
bolgelerindeki okullarin egitim ihtiyaglarini hangi diizeyde karsiladiklarini, okullarda
uygulanan egitim oOgretim uygulamalarinin yasal cergeveye uygun olup olmadigini

denetlerler.

Ulkedeki yerel yonetimler ise egitim sisteminde ¢ok genis yetkilere sahiptir. Egitim
sisteminde iki yonli islevleri vardir. Yerel yonetimler kendi bolgelerinde bulunan resmi ve
0zel tim okullarin bagli bulunduklar1 yonetim birimleri olup, devlet okullarinin ise
yiiklenicisi olmaktadirlar. Bu baglamda yerel yonetimler, okullarda egitim 6gretimin merkezi
kararlara, yasal diizenlemelere, bolge Ozelliklerine uygun olarak diizenlenmesinden ve

uygulanmasindan sorumlu birimlerdir.

Hollanda egitim sisteminin en Onemli 6zelligi ise, Anayasanin 23.maddesinde
belirtilen egitim Ozgiirliiglidiir. Bu kavram, Ogretimi diizenleme O6zgiirliigii, okul agma

ozgiirliigii, okullarm kurulmalarma dayali ilkelerini belirlemeyi ifade etmektedir. Ulkede

30



vatandaslar okul a¢ma, okulda dini, ideolojik, egitim goriiglerine uygun Ogretim yapma

hakkina sahip olmaktadirlar.

Ulkedeki devlet ve 6zel okullarin ayni yani esit statiide olmasi da egitim sisteminin
onemli bir 6zelligidir. Esit statii uygulamasi iilkede 1917 yilindan itibaren devam etmektedir.
Buradan devlet ve 0Ozel okullarin ayirt edilmeden devlet tarafindan finanse edildigi
anlagilmaktadir. Hollanda’da egitimin her kademesinde bulunan 6zel okullar parali degildir.
Devlet ve 6zel okullarin timii Egitim Kiltiir ve Bilim Bakanligi’nin belirledigi egitim
programini uygularlar. Ulkede bireylerin ¢ogunlugu 6zel okullarda egitim almaktadir. Ozel

okullarin dini prensiplere gore ¢alisanlari da bulunmaktadir (Ven, 2007: 562).

Hollanda’da egitim 4 yasina kadar zorunlu tutulmamistir. Ancak bu yastaki ¢ocuklar
icin kresler bulunmaktadir. Egitimin zorunlu oldugu yas araligi ise 5-18 yaslardir. Aileler
istedikleri takdirde cocuklarini 4 yasindan itibaren Grup 1 - Grup 8 arasindaki dénem olarak
ilkokula gonderebilirler. Cocuklar 12 yasina kadar ilkokula gider, daha sonra farkli okullara
ayrilirlar. Okul tercihi ¢ocuklarin notlarina, sinavda aldiklar1 puana ve O0gretmen goriisiine
gore yapilir. Cocuklarin 12-17 yas araliginda gidebilecekleri ortadgretim okullar1 asagidaki
gibidir (Erginer, 2009: 334):

1. VMBO: Mesleki egitim yapan ortadgretim kurumu (4 yil)

2. HAVO: Genel bir ortadgretim egitim kurumu (5 y1l)

3. VWO: Universiteye hazirlik olan ortadgretim kurumu (6 y1l)
4. MAVO: Mesleki yiiksekdgretime hazirlayan kurum (5 yil)

Sekil 2.3°te Hollanda egitim sistemi sematik olarak goriilmektedir.
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Organisation of the education system in the Netherlands, 2007/08

= ISCED 5A
= |SCED 5B — institution decides on student's admittance
= ISCED 6 D = compulsory education —=> direct access to course

Sekil 2.3 Hollanda egitim sistemi (Orbis, 2020)

Sekil 2.3’te goriildiigii lizere, cocuklar 5 yasindan 12 yasina kadar zorunlu temel
egitimi ilkokul diizeyinde alirlar. Daha sonra 12-17 yas arasinda zorunlu olarak egitim
alacaklar1 farkli okullara ayrilirlar. Ogrenciler 17 yasii doldurmadan tam zamanli zorunlu
egitimlerini bitirdikleri takdirde ise hafta en az bir giin olmak kosulu ile yar1 zamanl sekilde
okula devam etmek zorundadirlar. Hollanda’da bunun haricinde 6zel egitim gereksinimi
bulunan ¢ocuklar i¢in ayr1 okullar vardir. Her ortadgretim kademesinden yliksekdgretime
gecis olsa da oOgrencilerin VWO diplomasmin bulunmast gerekmektedir. Egitimde
iniversitelerin  haricinde HBO adi verilen mesleki yiiksekogretim kurumlari da

bulunmaktadir.
2.6. Tiirkiye Egitim Sistemi

Tirk egitim sistemi, Cumhuriyetin ilan1 ile birlikte 6nemli degisikliklere ugramistir.
Egitim faaliyetlerinin gelismesi amaciyla modern diinyaya ayak uydurabilecek yenilikler
yapilmistir. Ulke genelinde &ncelikle yetiskinlere yonelik egitim seferberligine girisilerek,

yaygin egitim modeli uygulanmigtir. Osmanlidan kalma agirlikli olarak dini egitime dayali
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medrese gibi kurumlar kapatilmistir. Egitimin ¢agdas diizeyde gerceklesmesi amaciyla
destekler alinarak yeniden sekillendirilmesine galisilmistir. Bu kapsamda ilk olarak 1928’de
Millet mektepleri kurulmustur. 1930’1u yillarda kdylerde ve kirsalda yasayan vatandaglar i¢in
Halk Okuma Odalari, 1932’de Halk Evleri kurulmustur. Bu adimlar halkin bilgilendirilmesi
ve yetiskinlere okuma yazma egitimin verilmesi i¢in atilmigtir. Bu dénem yurtdist destekleri
alinmig, egitim alanda gergeklestirilecek yenilikler yabanci iilkelerin modellemeleri

yardimiyla gii¢lendirilmistir (S6nmez, 2009).

Tiirkiye’de 1933 yilinda yiiksekogretim kademesinde reform yapilarak, ilk olarak
Dariilfinun’un Istanbul Universitesi'ne doniisiimii gerceklestirilmistir. Universiteye basta
Almanya’dan olmak iizere cesitli lilkelerden bilim adamlari, akademisyenler getirilmistir.
Egitim alanindaki gelismeler 1950°1i yillara kadar, kdy enstitlilerinin acilmasi, okullagsma
sisteminin degismesi, ilk 6gretmen okullari ile kdy enstitiilerinin birlestirilmesi ise 6nemli bir
sayida 6gretmen yetistirilmeye baslanmistir. Tiirkiye, diinyada da onemli olan egitimde bu
donem Amerikan modelini 6rnek almigtir. Okullar bu siirecte ¢ok amagli deneyimlerin elde
edilebildigi egitim kurumlari haline gelmistir. Ogretimin yaninda rehberlik ve arastirmalarin

yapilabilmesi amaciyla ilgili birimlerin agilmasi saglanmistir (Akytiz, 2008).

1960’11 yillarda planli kalkinma donemi baslamig, isgiicii ve egitim alaninda da
nitelikli bireylere ihtiya¢ duyulmustur. Bu amacla nitelikli egitim sisteminin olusturulmasi
i¢in adimlar atilmis, gelecege yonelik planl galigmalar yapilmustir. Ilkdgretime yonelik 1961
yilinda ¢ikarilan yasa geregince, koylerdeki ilkokullarda egitim donemi 3 yildan 5 yila
cikarilmistir. Bu sekilde genis kapsamli Milli egitimin olusturulmasi amaglanmistir (Ergiin,

1987).

Bu gelismelerle 1973’te giiniimiiz egitim sisteminin temelini olusturacak olan 1789
Sayili Tirk Milli Egitimi Temel Kanunu yiiriirliige girmistir. Bu Kanun kapsaminda zorunlu
temel egitim 5 yil yerine 8 yil olarak belirlenmistir. Model ile dnceden 3 yil egitim veren
ortaokullar ile ilkokullar birlestirilerek, ilkdgretim catisinda toplanmistir. Bununla birlikte,
gecici bir maddeyle zorunluluk disinda birakilan ortaokul, 1997 tarihinde 4386 sayili yasa ile
sekiz yillik zorunlu egitim uygulamasina gecilmistir (Kiran, 2000). Verilen hizmete bagl
olarak Tiirk milli egitim sistemi Orgiin ve yaygin egitim olarak ayrilmig ve bireylerin egitim
ihtiyaglarinin giderilmesi amaglanmistir. Orgiin dgretim, belli yas araliginda ve seviyeleri

ayni olan bireyler i¢in, belirli amaclar ¢ergevesinde hazirlanan egitimi ifade etmektedir.

33



Yaygin Ogretim ise, Orglin 6gretime dahil olmamis, sistem disinda kalmis olan bireylerin

egitim ihtiyaglarinin giderilmesi i¢in diizenlenmis olan egitim modelidir (Ergtin, 1997).

Universite ve yiiksekdgretim kademesindeki egitimler ise 1981 yilinda ¢ikarilan 2547
Sayili Kanun ile Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) kapsamina almmistir. Bu sekilde
yiiksekdgretim diizeyindeki egitim kurumlari iiniversite catisinda toplanmistir (YOK, 2007).

Tiirk egitim sisteminde 1950’li yillardan baslayarak model alinmis olan Amerikan
egitim sistemi etkilerini 1990’11 yillarda da devam ettirmistir. Bu siirecte egitim alaninda
Ozellikle ortadgretime etkisi olacak kredili sistem baslatilmistir. Fakat kredili sistemin

uygulanmasindan kisa siirede vazgecilmistir.

Zamanla pek ¢cok modele ve yapiya uygun sekilde yapilandirilan Tiirk egitim modeli,
son halini 21.ylizy1l baglarinda almistir. Son degisiklikle egitim sistemi (4+4+4) seklinde
kesintisiz olarak diizenlenmistir. Baslangicta 4 yil temel egitim, sonraki 4 yil ortaokul yani
ilkokul ikinci kademe, son 4 yil ise lise kademesini kapsamaktadir. Egitim sisteminin genel
olarak merkezi yonetim modeli kapsaminda yiiriitildiigi belirtilebilir. Diger bir anlatimla

egitim sistemi tek cat1 altindan ¢ikarak, iilke genelinde ayni sekilde uygulanmaya baslamistir

(MEB, 2016).

Tiirk milli egitim sistemi temelini Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasindan almaktadir.
Anayasaya gore, Tiirk milli egitim sistemi esitlik ve genellik Ongoérmektedir. Egitim
sisteminin ilkeler dogrultusunda bireylerin ve toplumun ihtiyaclarin1 gozetmesi, her
vatandagin imkin ve firsatlardan esit sekilde yararlanmasini saglamasi gerekir. Egitim
kurumlarimin demokrasi egitimi vermesi, egitimlerin demokratik kapsam dahilinde olmasi
saglanmalidir. Laiklik esasina dayali olan Tiirk milli egitim sisteminde din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi derslerinde dini konular program dahilinde egitimin her kademesinde verilmektedir
(Basaran ve Cinkir, 2012). Sekil 2.4°de Tiirkiye’de egitimin basamaklar1 sematik olarak

gosterilmektedir.
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Sekil 2.4 Tiirkiye’de Egitim Basamaklari (MEB, 2016)

olgtisiinde yararlanmalidir (MEB, 1973).

Egitim sadece okullarda ya da dersliklerde degil, imkan ve yeterlilikler kapsaminda
internet ortaminda dahi her yerde verilebilmektedir (Sen, 2013). Egitim sisteminde 6gretim
kademeleri arasindaki gecisler ortadgretim ve yiliksekogretim kurumlarinda smavlar ile
yapilmaktadir. Ozel yetenek gerektiren boliimler de ise farkli uygulamalar bulunmaktadir.

Tiirkiye’de Cumbhuriyet doneminde yabanci dil egitiminde farkli dillere yonelim oldugu

35



belirtilebilir. Baslangicta okullarda Avrupa’nin etkisiyle Fransizca diline agirlik verilmis,
ilerleyen dénemde bu dilin yerini Ingilizce almistir. Bunun temel nedeni ise, Ingilizce dilinin
diinya genelinde teknoloji ve iletisimin temel dili olmasindandir. Giinlimiizde ilk&gretim
kademesinden yiiksekogretim kademesine kadar egitim programlarinin kapsaminda
ogrencilere Ingilizce egitimi verilmektedir (MEB, 2016). Egitim sisteminde (4+4+4)
doniisiimii ile Ingilizce ilkokul kademesinde 2.smf diizeyinden baslayarak verilmeye

baslanmustir.
2.7. Ilgili Arastirmalar

Farkl1 iilkeler ve kiiltiirler arasinda iki veya daha fazla egitim programinin arasindaki
benzerlikleri ve farkli taraflarin1 ortaya koyan, bunlart anlamlandiran ve yorumlayan

karsilastirmali egitim modeline iliskin ¢esitli calismalar yapilmistir (Tiirkoglu, 1983).

Diinya genelinde basta Ingilizce olmak iizere yabanci dil 6gretimi her iilkede egitim
alaninda mutabik kaldiklar1 bir alandir. Bu baglamda eksiklikleri, gelisimi, Ogretimde
kullanilan yaklasim ve yontemlerin benzerliklerinin ve farkliliklarin ortaya g¢ikarilmasi ve
degerlendirilmesi, her iilke acisindan yabanci dil Ggretiminin gelisiminde Onem arz
etmektedir. Pek ¢ok iilkede Ingilizce dil egitimi alaninda cesitli ¢alismalar yapilmis, ulasilan
sonuglar dogrultusunda egitim programlarindaki eksiklikler giderilmeye calisiimistir. Yapilan
calismalar genelde Ingilizce 6gretmenlerinin yeterligi ve Ingilizce egitim programi iizerinde

odaklanmistir. Bu ¢aligmalardan 6rnekler asagida verilmistir.
2.7.1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Senemoglu (1992) tarafindan yapilmis olan calismada, ilkokullar i¢in Tiirkiye ve
Ingiltere’deki egitim kurumlarindaki &gretmen yetistirme programlari degerlendirilmistir.
Calismada arastirmaci tarafindan programlar karsilastirllmistir. Konu alanlarinin 6gretimi,
okul temelli yasantilar, konu alanlar1 bilgisi, mesleki bilgi 0Ogelerinin karsilagtirildigt
calismanin sonucunda, {ilkelerdeki egitim programlart orantisal olarak kiyaslanarak

aciklanmustir.

Cakmak (1999) tarafindan yapilmis calismada ise, Ingiltere ve Tiirkiye’de deneyimli
smif Ogretmenlerinin ve Ogretmen adaylarmin ilkokul diizeyinde matematik O6gretiminde

kullandiklar1 strateji, yaklasim ve yontemler karsilastirmali olarak degerlendirilmistir.
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Calismaya katilan Ingiltere ve Tiirkiye’deki deneyimli sif &gretmenleri ve Ogretmen

adaylarinin secenekler arasinda farkli tercihler yapmiglardir.

Topbas (2001) tarafindan yapilmis c¢alismada Tiirkiye ve Fransa’da simf
O0gretmenlerini yetistiren egitim kurumlarinin programlari dokiiman yontemi ile incelenmistir.
Bu kapsamda Fransa’daki Ogretmen yetistiren enstitiiler ile Tirkiye’deki iiniversitelerde
egitim fakiiltelerinin sinif 6gretmenligi boliimlerinin programlari, igerikleri, hedefleri, 6gretim
elemani se¢imleri, degerlendirme bigimleri gibi alanlar karsilastirilmistir. Calisma sonucunda
iilkelerde 6gretmenleri yetistiren 6gretim elemanlarinda mesleki yeterlilik kosulunun arandigi
belirlenmis, Tiirkiye’deki okul deneyimi uygulamalarinda Fransa’ya nazaran siire olarak daha

diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Boke (2002) tarafindan tarama modeli ile yapilmis olan c¢alismada, Tiirkiye ve
Ingiltere’deki ilkokul kademesi matematik programlari karsilastirilmistir. Calismanin
sonucunda iki iilkede ilkokul egitim programlarinin birbirine yakin oldugu belirlenmistir.
Egitim programlarinin hedeflerinin karsilagtirilmasi sonucunda anlamli farkliliklar oldugu
goriilmiistiir. Arastirmada Ingiltere’nin programi dagmik, karmasik, detayli, Tiirkiye nin ise
daha diizenli hedef davranis yapisinda oldugu ortaya konmustur. Ayrica Ingiltere’de
geligmisligin etkisiyle egitimde materyal kullaniminin daha zengin oldugu, Tiirkiye’de sinif
gecme, Ingiltere’de de smavlarla sinif gegme yerine sonraki yil 8grencinin 6grenim gorecegi

subenin belirlendigi gortilmiistiir.

Golciik (2003) tarafindan gergeklestirilmis olan “Tiirkive ve Almanya Orneginde
Tiirkiye deki Yabanci Dil Ogretimine Ogretmen Gériisiine Dayalr Elestirel Bir Bakis” baslikli
calismada, Tirkiye’de yabanci dil 6gretiminin durumunun belirlenerek, eksikliklerin neler
oldugunu gorebilmek amaciyla Tiirkiye ile Almanya’da yabanci dil 0Ogretimi
karsilastirilmistir. Calismanin sonucunda, yabanci dil 6gretmenlerinin egitim verdikleri
yabanct dilin konusuldugu iilkelere gitme olanaklarma sahip olmadiklari, bu alanda
kendilerini gelistirebilmek i¢in gerekli kitaplara da ekonomik nedenlerden dolay1
ulagamadiklari, hizmet i¢i egitimin yetersiz oldugunu, okullarda yabanci dil 6gretiminde
kullanilan materyallerin olmasma ragmen kullanamadiklart belirlenmistir. Ayn1 zamanda
kalabalik sinif mevcudu, derslik sayisinin yetersiz oldugu, yabanci dil ders kitaplarmin
yetersizligi, ders kitaplariin gilincel metinler icermedigi, Ogrenci motivasyonunun

saglanmasinda ¢abalarin yeterli olmadig1 goriilmiistiir.
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Nasman (2003) tarafindan yiiriitilmiis olan c¢alismada, Fransa’da ve Tiirkiye’de
ilkdgretim kademesinde Ingilizce egitim programlarinin benzerlikleri ve farkliliklarinin ortaya
konmasi, egitim sistemleri ile yabanci dil egitimi hakkinda bilgi verilmesi amaglanmustir.
Calismanin sonucunda, Fransa egitim programinda iletisimsel becerilere odaklanildigi,

Tiirkiye’de ise iletisimsel becerilerin oncelik olmadig goriilmiistiir.

Ozhamit (2003) tarafindan Tiirkiye ve Hollanda egitim sistemlerinin ilkokul
yonetimlerinin dokiiman analizi ile karsilastirildigi bir ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Yapilan
calismanin sonucunda iki iilkede yakin verilere ulagilmistir. Buna gore, Hollanda egitim
sisteminde yonetim ve yetkilendirme genelde yerel yonetimlere, Tiirkiye’de ise bu konuda

karar verme yetkisinin tam olarak merkezi yonetimde oldugu tespit edilmistir.

Biige (2005) tarafindan yiiriitilen calismada Finlandiya ve Tiirkiye’de uygulanan
yabanci dil 6gretim programi karsilastirilarak, aralarindaki benzerlikler ve farkliliklar
belirlenmeye calisilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, Finlandiya’da yabanci dil
Ogretim programinin gergeve program oldugu, ana hatlari ile igerigin verildigi, 6grencilerden
beklenen davraniglarin dil yeterlik 6lcegine bagli olarak gbzlenebilir, agik, dlgiilebilir olarak
ifade edildigi goriilmiistiir. Programda hedeflerin temel dil becerilerine iligkin dil
yeterlilikleri, kiltiirel iletisim becerileri, ¢alisma stratejileri, iletisim stratejileri seklinde
basliklarda toplandigi belirlenmistir. Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretim programinda hedeflerin
ogrenciler icin belli dilbilgisi yapilarin1 verme, bilgilerin kavratilmas1 ve kullanilmasina
yonelik oldugu goriilmiistiir. Finlandiya’da yabanc1 dil 6gretim programinin Avrupa Konseyi
tarafindan hazirlanan diller i¢in ortak basvuru metninden faydalanildigi, buradaki dil
yeterliliklerinin ise okul sistemine uyarlandig: tespit edilmistir. Tiirkiye yabanci dil 6gretim
programinda ise, egitim durumlar1 agiklamalarinin yer aldig1 goriilmiistiir. Programda sinama
durumlarinin iirlin degerlendirilmeye iliskin oldugu, Finlandiya 6gretim programinda da siire¢

degerlendirmenin 6nemsendigi tespit edilmistir.

Korkmaz (2005) tarafindan vyiriitilen “Tirk ve Ingiliz Egitim Sistemlerinin
Karsilastirilmasi” bashkli calismada Ingiliz ve Tiirk egitim sistemlerinin tarihsel siiregleri,
egitim yonetimi ve teftisi, egitim sisteminin ilke ve amaglari, organizasyonu, dgretmenlerin
yetistirilmesi, egitimin planlanmasi ve finansi, egitim personeli bakimindan karsilastirilmis ve
Tirk egitim sistemine c¢ikarimlar yapilmaya calisilmistir. Calismanin sonuglarina gore,
Tiirkiye’de merkezi yapinm biirokratik yapida oldugu, Ingiltere’de ise biirokratik yapinin

olmadig1, daha ¢ok egitime yon veren nitelikte oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda Ingiltere
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egitim sisteminde 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarin karsilandigi, Tiirk egitim sisteminde ise

yeterli yanit verilemedigi goriilmiistiir.

Turan (2005) tarafindan yapilmis ¢alismada ise, AB kurucu iiye devletlerinden olan
Almanya’nin Ingilizce egitim sistemi ile Tiirkiye'nin egitim sistemi karsilastirilmistir.
Almanya AB iiyesi olmasina ragmen, uyguladigi egitimi sistemi birligin diger iiyelerinden
farklidir. Ayrica Almanya ile Tiirkiye egitim sistemlerinin benzerlikleri yaninda farkliliklart
da oldugu goriilmiistiir. Almanya’da egitim alaninda merkezi devlet yonetimi ile eyaletler
yetkiyi paylasmiglardir. Tiirkiye’de yetki sadece devlet otoritesi kontroliindedir. Arastirmaya
gore, Almanya’da egitim zorunlu mesleki egitimin dahil edilmesi ile (9+3) toplamda 12 yil
olarak uygulanmaktadir. Tiirkiye’de ise zorunlu egitim 12 yildir. Ogrenciler kariyer
yonlendirmelerini Almanya’da ortadgretim baglangicinda, Tirkiye’de ise yiiksekdgretim

gecis slirecinde yapmaktadirlar.

Angin (2006) tarafindan yiiriitilen ¢alismada Fransa’da yabanci dil Ogretiminde
cocuklarda yas faktorii incelenmistir. Calismadan elde edilen verilere gore, cocuklarda
yabanci dil dgretiminde en 6nemli etkenin 6gretmen unsuru oldugu belirlenmistir. Ayrica
egitim enstitiileri ve fakiiltelerin yabanci dil 6gretmen adaylarinin daha donaniml ve yetkin
sekilde yetistirilmeleri gerektigi vurgulanmistir. Bu sonug, ilkokullarda genelde yabanci dil
brans 6gretmeninin olmamasi nedeniyle derslere diger branslardan Ingilizce bilgisi olan
ogretmenlerin sokulmasi nedeniyle vurgulanmigtir. Ayn1 zamanda c¢alismada, ideal yabanci
dil egitiminde programin yeterlilik diizeyinin olmasi, siniflarin kalabalik olmamasi, gereken

materyallerin de eksiksiz kullanilmas1 gerekliligi tizerinde durulmustur.

Aslan’in  (2008) tarafindan yiiriitiilen “Diinyada Erken Yasta Yabanci Dil
Uygulamalar: ve Tiirkiye’'deki Durum” baslikli ¢alismasinda, diger iilkelerdeki erken yasta
yabanci dil uygulamalarini Tiirkiye’nin kosullar ile karsilastirmistir. Calismanin sonucunda,
Tiirkiye’de bireylere erken yasta yabanci dil egitiminin basarisiz olmasmin temel nedeni
olarak; Ogretim kurumlarinin arasinda esgiidiim saglanamamasi nedeniyle yabanci dil
egitiminde siireklilik saglanamamasi, yabanci dil 6gretmenlerinin nitelikli olmamasi, okul
tirii, Ogrencilerin gelisim Ozellikleri ve yasi, yabancit dil dersinin igerigi, amact ve
yontemlerinde ayrigtirmaya gidilmemesi ve gereken materyallerin kullanilamamas1 olarak

belirlenmistir.
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Sevik (2008) tarafindan yiiriitilen caligmada, 30 Avrupa iilkesinde ilkogretim
kademesinde zorunlu yabanci dil egitimine baslama yasi, en fazla 6gretilen yabanci dil,
Ogretim i¢in ayrilan siire, 0gretimi kimin yaptigi, yabanci dil 6gretim programlarindaki
oncelikler, hizmet Oncesi egitim siireci karsilagtirmali olarak ele alinmistir. Calismanin
sonucuna gore, Avrupa iilkelerinde zorunlu dil egitiminin Oncesinden daha erken yasta
basladig1, ilkdgretim seviyesinde daha cok Ingilizce egitimi verildigi, Ingilizcenin ardindan
Fransizca, Almanca dil egitiminin verildigi belirlenmistir. Ayrica ilkogretim birinci kademede
yabanct dil Ogretimine ayrilan siirenin ikinci kademeden az oldugu, yabanci dil
ogretmenlerinin sinif 6gretmeni, yari-uzman, uzman oldugu goriilmiistiir. Yabanci dil 6gretim
programlarinin dort temel beceriye uygun yapilandirildigi, iilkelerin bir kisminda beceri
alanlarmin belirtildigi, bir kisminda ise oncelik belirtilmeden doért temel becerinin esit olarak

onemsendigi belirlenmistir.

Aldemir (2010) tarafindan yapilan ¢alismada ise, Japonya ve Tiirkiye’de Ingilizce
Ogretmeni yetistirme programlari ile egitim siiregleri ele alinmistir. Yapilan karsilastirma
neticesinde elde edilen verilere gore, her iki iilkenin egitim programlarinin, 6gretmen
istihdaminin, Ingilizce Ogretmen yetistirme egitim siireclerinin benzerlik gdsterdigi
belirlenmistir. Tiirkiye’de egitim merkezi sistem ile yiiritiiliir iken, Japonya’da bu alandaki
yetkinin yerel yonetimlerde oldugu goriilmustiir. Egitim programlarinin igerigi, amaci, temel
ilkeleri, kapsami karsilastirildiginda ise, iilkeler arasinda benzerlik oldugu ortaya konmustur.
Tiirkiye ve Japonya’da egitim kademelerindeki gecislerde yapilan giris sinavlarinin oldukga
zorlu oldugu belirlenmistir. Tiirkiye’de egitim alaninda 6gretmenlerin lisans mezunu olmalari,
Japonya’da sadece bazi atamalarda Ogretmenlerin yiiksek lisans derecesine sahip olmalari
aranmaktadir. Ogretmenlik mesleginin ise iki iilkede siirekliligi olan garantili meslek olarak

goriildiigl belirlenmistir.

Yigit (2010) tarafindan Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni ile Tiirkiye’deki
ilkokul kademesinde 6.sinif Ingilizce egitim programimin uygunlugunun tespit edilmesini
amaclayan bir ¢alisma ylriitiilmistiir. Calisma dokiiman inceleme ile yapilmis olup, egitim
programinin igerik, amag, Olgme ve degerlendirme, icerik egitim kurumlar1 boyutlar
karsilastirlmistir.  Caligmanin neticesinde ilkokul 6.sinif Ingilizce egitim programinin

iceriginin CEFR A2 oldugu ortaya konmustur.

Kir (2011) tarafindan AB Ingilizce egitim programinin temeli olan CEFR’in Tiirkiye

{iniversitelerinde Hizmet Oncesi Ogretmenlik Programlarinda nasil kullanildigin belirlemek
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amactyla 32 {iniversiteden 73 0gretmen yetistirenlerle bir ¢aligma yiiriitiilmiistiir. Calismanin
sonuglarina gore, egitimcilerin  %39,1 oraninda CEFR’in kurumlarinda oldugunu,
kullaniminin Avrupa katilim siirecinde gereklilikleri karsilamaya yeterli olmayacagini

belirtmislerdir.

Demir ve Yavuz (2014) Finlandiya, Japonya, Kore, Cin (Sangay) ve Tiirkiye’de
uygulanmakta olan Yabanci Dil olarak Ingilizce dersi 6gretim programlarinin karsilastirmali
olarak incelenmesi iizerine yapmis olduklari arastirmada; iilkeler arasinda ingilizce’ye formal
egitimde baslama yas1 ve haftalik goriilen Ingilizce ders saatleri farklilik gosterse de,
programlardaki egitim faaliyetlerinin amaci temel olarak Ogrencilerin hedef dilde iletigim

kurabilmelerini saglamak oldugu sonucuna ulasmiglardir.

Aslan (2016) tarafindan Tiirkiye, Hollanda ve Almanya ilkokullarindaki Ingilizce
egitim programlariin karsilastirildigi ¢alismasinda, zorunlu olarak erken yaslarda verilen
Ingilizce egitiminin dgrencilerde yaptig1 etkiler incelenmistir. Calisma kapsaminda iilkelerin
Ingilizce egitim programlar1 incelenmis, aralarinda yontem ve icerik farkliliklarinin oldugu
goriilmiistiir. Sonug olarak Tiirkiye’de egitim programinin detayli igeriginin oldugu, Hollanda
ve Almanya’da ise egitim programlarinin esnek oldugu, 6gretmenlere icerik se¢iminin

birakildigi ortaya konmustur.

Sahin ve Aykag (2019) baz1 AB iilkeleri (Almanya, Avusturya, Finlandiya, Hollanda,
Polonya) ile Tiirkiye’de uygulanan Yabanct dil &gretim programlarimi inceledikleri
caligmalarinda, Tirkiye’de merkezi program hazirlandigt ve programin lilke genelinde
uygulandigini, incelenen AB iilkelerinde ise cerceve programlarin hazirlandigr ve okullarin
kendi programlarin1 diizenleyebildigini tespit etmisler, ve ayrica, AB {ilkelerinde programin

uygulama agamasinda dgretmenlere daha fazla esneklik tanindig1 saptamiglardir.

2.7.2. Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Gadusava ve Hartanska (2002) tarafindan yapilmis c¢alismada Slovakya’daki
ilkokullarda Ingilizce dil egitiminin tarihsel gelisim siireci ele alinmistir. Slovakya’da yapilan
egitim politikalar1 degisimi sonucunda &grencilerin Ingilizce diizeylerindeki degisimler

degerlendirilmistir. Calisma {i¢ boliim halinde yiiriitiilmiis, ilkokul diizeyinde “deneysel
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Ogretim” tanimlamasi yapilmis, lilkedeki 1989 yilindaki egitimi etkileyen politikalar

vurgulanarak, bunlarin Ingilizce 6gretimine yaptig1 etkileri ortaya koymuslardir.

Yang (2004), Cin'de ilkégretimin genel hedeflerinin kiiclik c¢ocuklarin ahlaki,
entelektiiel, fiziksel ve estetik olarak gelismesini saglamak, ulusal kalitenin gelistirilmesi i¢in
bir temel olusturmak, ve sosyalist vatandaslari fikirlerle, ahlakla yetistirmek ve disiplin olarak
icerik bilgisinin kendisi gittikge daha az vurgulanarak 6grencilerin aktif 6grenmeye yonelik
olumlu tutumlarma artan 6nem verilmekte oldugunu ifade etmektedir. Ayrica Yang, Cin
okullarinda Ingilizcenin uluslararas1 yayilimmin getirdigi dilsel emperyalizmin potansiyel
tehlikelerine ragmen, diger bir¢ok {lilkedeki duruma benzer sekilde, is diinyast ve
kiiltiirlerarasi iletisim i¢in Ingilizcenin roliiniin taninmasu, kiiltiirleraras1 egitim igin resmi arag

olarak Ingilizce Egitiminin verilmesinin desteklenmekte oldugunu ifade etmektedir.

Cooper ve Dilek (2007) tarafindan yiiriitiilen calismada ingiltere ve Tiirkiye’deki
ilkokul Ogrencilerinin derslerin bazilarindaki basari seviyeleri, bunlarin yaratici, elestirel,
empati diisiinme boyutlarina etkileri ele alimmustir. Inceleme karsilastirmali olarak yapilmis ve
ogrencilerin sozciik dagarciklarinin genisligi ile anlatilacak olayin boyutunun esdeger oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin diisiinme yeterlilikleri incelenerek, bunu etkileyecek faktorler
degerlendirilmistir. ingiliz (Britanya) kokenli olan egitim sisteminde mutlak yetkili ve
yonetici olarak kabul edilen 6gretmen, Baltik kokenli sistemde ince detaylarla hazirlanmig
fakat ihtiyaca uygun sekillenebilen bir model uygulanmistir. Bu modellerde PISA
degerlendirme dlgiitleri yapilarak, Ingiliz sistemi yiiksek gériinmiis olsa da Baltik sisteminin

daha yiiksek ortalamada kaldig1 belirlenmistir.

Kantelinen ve Pollari (2008), Finlandiya'daki ilkokul yabanci dil egitiminin
amaglarinin hem dil yeterlilikleri, hem de yabanci dil ve kiiltiir bilincinin erken bir agsamada
gelistirilmesini tesvik ettigini, ve uygun sekilde planlanan ve uygulanan ilkogretim yabanci
dil 6greniminin, farkli egitim diizeylerindeki dil ¢aligmalar1 igin iyi bir temel olusturacagini

ve yagsam boyu dil 6grenimi i¢in bir mihenk tas1 olacagini ifade etmektedir.

Lipnicka (2012) tarafindan AB {iye iilkelerinden Slovakya, Polonya ve Cek
Cumhuriyeti’nin okul ncesi programlar1 ve programlarda yer alan Ingilizce basta olmak
tizere yabanci dillerin ilkokulda Ogrencilere katkilari ele alinmistir. Bu iilkelerdeki egitim
programlari incelenerek, aralarindaki benzerlikler ve farkliliklar kiyaslanmistir. Ulkelerde

okul oncesi egitimdeki ortak noktanin ¢ocuklara kisilik gelisimi ve bireysel gelisimde destek
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olmast bakimindan demokratik ve insani toplumsal degerlerin verilmesi olarak ortaya
konmustur. Ayrica bu iilkeler AB iiye iilkeleridir ve ulusal egitim programlart yaninda AB
uyum programlar1 dogrultusunda egitim politikalarin1 yeniden diizenlemislerdir. Ulkelerde
yabanci dil 6grenme, basar1 oranlari, konusma gibi unsurlar birlige girmeleri ile yiikselise

gecmistir.

Nicolaou ve Parmaxi (2016) tarafindan yapilmis ¢aligmada, ¢ok kiiltiirlii iilkelerdeki
yabanci dil egitim programlar ele alinmustir. Karsilastirmali modelde hazirlanan ¢alismada
kiltlirlerin benzer ve farkli yanlar1 bulunan iilkeler belirlenmis, aralarindaki benzerlikler ve
farkliliklar ortaya konmaya calisilmigtir. Calismanin sonucunda ¢ok kiiltiirlii toplumlarda
yabanci dil 6gretimi i¢in var olan durumun saglam egitim politikast ¢ercevesinde ele
alinmasina, yabanci dilin gilinliik yasama adapte edilmesine bagli oldugu sonucuna
ulagilmistir. Nitel arastirma yontemi ile yiiriitiilen c¢alismada konunun kiiltiir ile ilgili
olmasindan dolayr bireylerin kiiltiir ve dil baglantilarina iliskin goriislerine gore analiz

yapilmustir.

43



BOLUM 3
3. YONTEM

Bu baslik altinda aragtirmanin modeli, ¢calisma evreni, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve analizine iliskin agiklamalara yer verilecektir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Finlandiya, Cin, Hollanda ve Tiirkiye’de uygulanmakta olan ilkokul yabanci dil egitim
programlarinin karsilagtirarak benzer ve farkli yonlerini belirlemeye yonelik olarak yapilan bu
arastirmada, var olan bir durumu oldugu gibi ortaya koyma amaglandig1 i¢in nitel arastirma
modellerinden durum ¢alismast yontemi kullanilmigtir. Chmiliar, (2010) durum ¢alismasini,
siirl bir sistemin nasil isledigi ve ¢alistigi hakkinda sistematik bilgi toplamak i¢in ¢oklu veri
toplama teknigi kullanilarak o sistemin derinlemesine incelenmesini igeren metodolojik bir
yaklagim olarak tanimlamaktadir (Akt: Subasi ve Okumus, 2017: 420). Merriam (2013) ise
durum ¢alismasini siirli bir sistemin derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesi olarak
tanimlamaktadir. Yildirnm ve Simsek’e (2013) gére durum ¢alismasi, nasil ve nigin sorularini
temel alarak arastirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da olay1 derinligine incelemesine

olanak veren arastirma yontemidir.

Arastirmada verilerin toplanmasi ve analizi, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
analizi teknigi ile gerceklestirilmistir. Dokiiman analizi teknigi, arastirilacak olgu ya da
olgulara iliskin bilgi sunan yazili materyallerin analizini igermektedir (Yildirim ve Simsek,
2013: 107). Nitel arastirmalarda kullanilan dokiiman analizi teknigi tek basina veri toplama
yontemi olarak veya diger veri toplama yontemleri ile birlikte kullanilabilmektedir (Yildirim
ve Simsek, 2013: 187). Arastirma kapsaminda nitel veri toplama teknikleri arasindan
dokiiman analizi tekniginin kullanilmasmin temel nedeni dogrudan arastirilan konunun
tizerine odaklanilmasidir (Ekiz, 2009). Bu nedenle ilgili programlarla ait bilgiler toplanarak

dokiiman analizi teknigine gore analiz edilmistir.

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini Finlandiya, Cin, Hollanda ve Tiirkiye’nin ilkdgretim yabanci dil
egitim programlari olusturmaktadir. Nitel bir arastirma ylriitildiigiinden ve bu
aragtirmalardaki birincil ama¢ genelleme olmadig: i¢in yapilan ¢aligma indirgemeci degildir.
Diger bir ifade ile olgulart parcalara ayirmak suretiyle ulasilan sonuglar evrene genelleme

yapilmamaktadir. Bu arastirmalardaki birincil amag, evrende olmasi muhtemel farklilik,

44



cesitlilik, ayriliklarin dahil edildigi biitlinciil resmin elde edilmesidir (Yildirim ve Simsek,
2013: 107). Bundan dolay1 aragtirmada drneklem tayini yapilmamaistir.

3.3. Veri Toplama Arag ve Teknikleri

Arastirmada verilerin toplanmasi i¢in, aragtirmanin alt problemlerine uygun sorulardan
olusan bir veri toplama formu olusturulmustur (EK-1). Hazirlanan veri toplama formunda
aragtirma konusu iilkelerin egitim programina ait bilgilerin yazilacagi bdliimler yer
almaktadir. Toplanan veriler dokiiman analizi teknigi kullanilarak veri toplama formundaki

ilgili siituna islenmis ve analize hazir hale getirilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda, arastirmanin alt problemlerine uygun sorulardan olusan bir
veri toplama formu olusturulmus olup; ilgili programlar bu sorulara yanitlar aranarak
incelenmistir. Bu baglamda, Finlandiya, Cin, Hollanda ve Tiirkiye egitim programlarina
iligkin verilerin toplanmasinda tez, makale, dergi, kitap gibi basili bilimsel veri
kaynaklarindan yararlanilmistir. Bunun yani sira Finlandiya, Cin, Hollanda ve Tiirkiye egitim

bakanliklar1 yayinlar1 ve resmi internet sayfalarinda yer alan bilgilerden de yararlanilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda Finlandiya, Cin, Hollanda ve Tiirkiye’nin egitim programlarina
yonelik mevcut basili ve internet yoluyla ulasilan kaynaklar dokiiman analizi teknigi ile
ozelliklerine gore smiflandirilarak, egitim programlarinin benzer ve farkli ozellikleri
belirlenmistir. Bu veriler dogrultusunda olusturulan tablolar ile yapilan karsilagtirma
sonucunda icerik, hedefler, egitim durumlari, smama durumlart gibi degiskenlere gore

yorumlamalar yapilmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu baglik altinda Finlandiya, Cin, Hollanda ve Tiirkiye’nin egitim sistemleri ve

ilkokul yabanci dil egitim programlarina iliskin bulgulara yer verilecektir.
4.1. Birinci Alt Amaca Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde arastirmada birinci alt amag¢ olan “Finlandiya, Cin, Hollanda ve
Tiirkiye’nin ilkogretim sistemleri (ilkokula baslama yas1 ve siiresi, yabanci dil haftalik ders
saati, yabanci dil Ogretimine baslama yas1 ve sinifi) aralarindaki benzerlik ve farkliliklar

nelerdir?” problemine iliskin bulgular ve yorumlara yer verilmistir.
4.1.1. Finlandiya, Cin, Hollanda ve Tiirkiye’de Ilkogretim

Bu boliimde Finlandiya, Cin, Hollanda ve Tiirkiye’nin ilkdgretim sistemlerine iliskin

veriler yer almaktadir.
Finlandiya’da Ilkégretim

Finlandiya’da temel egitim aynm1 zamanda zorunlu egitim olarak da tanimlanir. Bu
slire¢ icerisinde ilkogretim ve ortadgretim birinci kademeyi kapsamaktadir (Erginer, 2009).

Finlandiya’da temel egitimin amaglar1 agagidaki gibidir:
1. Ogrencilerde kisilik gelisiminin saglanmast,
2. Ogrencilerin becerilerinin gelismesine destek olmak,

3. Gelecege yonelik egitim olanaklarini ve is yasamina gerekecek olan bilgilerin

saglanmasi,
4. Ogrencilerin bireysel gelisimleri géz 6niine alinarak, gelisimlerinin saglanmast.

Finlandiya’da vatandaglarin her biri i¢in O8renim zorunlulugu bulunmaktadir.
Ogrenim her vatandas igin 7 yasinda baslamaktadir. ilkokulda 1.-6.smiflar, ortaokulda ise
7.9.smuflar vardir. Ulke genelinde zorunlu egitim %99,7 oraninda tamamlanir. Finlandiya,
okul terk etme orani en diisiik olan {ilkedir. Egitimin ticretsiz oldugu iilkede fark gozetilmeden

her ¢ocuk temel egitim hakkina sahip olmaktadir. Ulke geneline yayilmis olan okul sistemi,
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yerel idarelerin sorumlulugunda olup, maddi destegi devletten almaktadirlar. Okullara giris
i¢in herhangi bir kosul bulunmamaktadir (Erginer, 2009: 10). Yerel yonetimler tarafindan her
cocuk i¢in ikametlerine en yakin yerde okul belirlenir. Fakat veliler belirli kisitlamalar olsa da

kendi tercihleri dogrultusunda okul segme 6zgiirliigiine sahiptirler.

Finlandiya’da zorunlu egitimde anadil disinda en az iki yabanci dilin Ogretilmesi
onemli bir 6zelliktir. {lkdgretim 3.sinifta ilk yabanci dilin 6gretimi baslar. Ogretim yili 190
giin siirmekte ve haftalik olarak 9-32 saat ders goriilmektedir. Ogrenciler ilk 6 yilda konularin
pek cogu icin aym Ogretmende egitim alirlar. Fakat miizik, beden, gorsel sanatlar gibi
derslerde brans 6gretmenleri vardir. Daha sonra 7.-9.siniflarda hemen hemen her ders i¢in ayr1
ogretmen derslere girer. Temel egitim kapsaminda zorunlu olan dersler ise, Anadil (Isvecge
veya Fince), Yabanci Diller, Edebiyat, Saglik Egitimi, Cevre Calismalari, Tarih ve Cografya,
Din veya Ahlak Bilgisi, Matematik, Sosyal Bilgiler, Biyoloji, Kimya, Fizik, Ev ekonomisi,

Rehberlik, Miizik, Gorsel sanatlar ve el sanatlar1 dersleridir.
Cin’de Ilkogretim

Cin hiikiimetinin zorunlu ilkégretime yonelik politikast 1950°1i yillardan itibaren
devam etmektedir. Kirsal bolgelerde cocuklarin yedi yasindan sonra ilkokula gitmeleri
ozellikle vurgulanmaktadir. Cocuklarin okul c¢agmna geldiklerinde okula gitmelerini
kolaylastiracak bazi yontemler bulunmaktadir. Bunlar uygulandigindan, okula kayit olan
ogrenci sayisinda her yil artis olmaktadir. Ozellikle niifusu az olan, uzak daglik bélgelerde,
kirlik ormanlik yerlerde yatili olarak hizmet veren, yarim giin hizmet veren okullar

bulunmaktadir (Sezgin, 2008).

Cin’de ilkdgretim kademesi 6 yillik zorunlu egitimi kapsamaktadir. Ogrenciler bu
kademede tam giin egitim alirlar. Kitap defter masraflarini 6grenciler karsilar. Egitim 6gretim
yili iki dénemdir. Ilkokulda 38 hafta ders géren dgrenciler 13 hafta tatil yaparlar. Temel
ilkdgretim dersleri ise, Cince, sosyal bilgiler, matematik, fen bilgisi, resim, miizik, ahlak,
beden egitimi ve 3.siniftan baslayarak yabanci dil olarak Ingilizce egitimi seklindedir.
Bununla birlikte, Cin’de zorunlu Ingilizce egitiminin baslama yili, 2001 yilinda yapilan son
diizenlemeyle birlikte, ilkokul birinci sinifa indirilmis olup, haftada 2 ders saati olan ders,
liciincii siniftan itibaren Cince ders saatinden 1 saat alinarak Ingilizce ders saatine eklenmis ve
egitim programlar1 buna gére yeniden diizenlenmistir (Hu, 2005: 13). Qi (2016) Milli egitim
bakanliginin 2011 de yayinladigi tabloya gore Cin’de iglincii siniftan itibaren haftada 3 saat
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Ingilizce derslerinin verilmekte oldugunu bildirmektedir. Ayrica 6grenciler bilim ve teknoloji
saraylarinda bilgisayar destekli egitime, bilimsel deneylere de katilabilirler (Sezgin, 2008).
Bireylerde ilkokul egitimi 6 yasinda baslar, 12 yasina kadar siirer.

Hollanda’da Ilkégretim

Hollanda’da ilkokul egitiminin amaci, kesintisiz 8 yil genel egitim verilerek
ortadgretime temel olusturmak, egitim ile ¢ocugun zeka, duygusal, yaraticilik gelisiminin
desteklenmesi, bilgiyi 6grenmesi, kiiltiirel, sosyal, fiziksel becerileri kazanmasini saglamaktir.
Ayni zamanda genel kabul géren norm ve degerlere saygi duyma davranisinin kazandirilmasi,
Hollanda’da toplumun dini ve diger inanislara dair bilgi edindirme, saygi duyma davranisinin

kazandirilmasi da amaglanir.

[Ikogretimdeki amaclarin gergeklestirilebilmesi amaciyla 2006°da Ilkdgretim Yasast
yeniden diizenlenmis ve bu dogrultuda belirlenen hedefler; Sosyal ve Cevresel Bilgiler,
Ingilizce, Hollandaca, Matematik, Saglik Egitimi, Toplumsal Yasama Uyum Becerileri,
Yurttaslik Bilgisi, Kendini Anlatma Becerileri, Din Bilgisi ve Diinya Goriisleri gibi 6gretim
alanlarma iligkindir (Ven, 2007: 564).

Hollanda’da ilkogretim 8 yil siirer ve 5-12 yasindaki ¢ocuklari kapsar. Yasal olarak bes
yasina kadar okula devam etme zorunlulugu olmamasina ragmen, d6grencilerin % 99°u okula 4
yasinda baslarlar. Ogrenciler 16 yasma kadar okula devam etmek zorundadirlar. Zorunlu
yabanct dil Ogretimine 5-10 yaslarinda baslanmaktadir. Ancak, biitiin 0grenciler okula
basladiklarinda yabanci dil 6grenmeye baslamazlar. Hollanda’da yabanci dil egitiminin hangi
yaslarda veya siniflarda 6gretilecegine okullar kendileri karar verir. Bununla birlikte birgcok
egitim kurumu Yabanci dil egitimine grup 7 veya grup 8 de baslamaktadirlar (Eurydice,
2021).

[Ikdgretim okullarinda 6gretim dili Hollandaca olup, Hollandali olmayan 6grenciler
i¢in de kendi dillerinde egitim saglanabilmektedir. Ogrencilerin basar1 degerlendirilmesi,
O0gretmenin yil boyu 6grencilerin ¢alismalarina dayali olarak siirekli yapilmaktadir. Veliler de
ogrencileri hakkinda bilgi edinmek, gelisimlerini takip etmek amaciyla okula davet edilirler.
Ogrenci degerlendirmesi bazi okullarda yazili yapilir, bazilarinda not sisteminden
degerlendirme yapilarak, 1-10 arasinda not verilir. Okul raporlarinda 6grencinin kisisel
gelisimleri yer alir. Mezun olan Ogrencilere diploma ya da sertifika verilmemektedir.

Ogrencilere basar1 diizeylerini gdsteren, devam eden okul hayatina iliskin tavsiyelerin oldugu
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karne verilir. Karnenin bir niishas1 6grenciye, digeri ise velisine verilmektedir. Fakat velilerin
okul hayatina iliskin tavsiyeleri yerine getirme zorunlulugu bulunmamaktadir (Tiirkoglu,

2020: 273-274).
Tiirkiye’de Ilkogretim

Tiirkiye’de ilkdgretime yonelik diizenlemeler 1961 ve 1982 Tiirkiye Cumhuriyeti
Anayasasina dayanmaktadir. 1997 tarih ve 4306 Sayili Kanun ile Tiirkiye’de zorunlu egitim 8
yil olarak diizenlenmistir. Bu Kanun ile 222 Sayili Ilkogretim ve Egitim Kanun’unda
degisiklik yapilmis, zorunlu egitim ilkokul ve ortaokulu kapsayacak sekilde 5 yildan 8 yila
cikarilmigtir. Tirkiye’de 2005-2006 Ogretim  yilindan baglayarak ilkogretimin ilk
kademesinde koklii bir reform gergeklestirilmistir (Alisinanoglu, 2013).

[Ikdgretimde cumartesi ve pazar giinleri tatil olmak iizere, haftada 5 giin &gretim
yapilmaktadir. Ilkdgretimde 1.siiftan 8.smifa kadar haftalik 30 ders saati dersler
yapilmaktadir. Her ders saatinin siiresi ise 40 dakika olarak belirlenmistir. Giinliik 6 saat ders
yapilmaktadir. ilkdgretim sabah ve dgleden sonra olmak iizere ikili egitim ve tam giin olarak
devam ettirilir. Ogrenciler genelde ayn1 yasta olanlar ayni sinifta bulunurlar. Siniftaki 6grenci
sayisinin 40’1 agsmamasi esastir. Ayrica 6grenciler ikamet ettikleri yere yakin olan ilkogretim
Okuluna kayit ettirilebilir ya da velilerin istegi ile 6zel okula kayit yaptirabilirler

(Alisinanoglu, 2013).

Bununla birlikte, 2012-2013 egitim 6gretim yilinda uygulanmaya konulan 4+4+4
egitim reformu ile birlikte, 8 yillik egitim siirecini kapsayan ilkdgretim okullari, 4 yillik
ilkokul + 4 yillik ortaokul seklinde yeniden diizenlenmistir. Ayni diizenlemeyle Tiirkiye’de
zorunlu egitime baslama yas1 5’e (ilkokul 1. smif), yabanci dil (Ingilizce) 6grenmeye

baslama yas1 ise 6’ya (ilkokul 2. smif) indirilmistir (Bayyurt, 2012: 98)

Tablo 3.1°’de goriildiigii iizere Tiirkiye’de ilkdgretimde zorunlu dersler genel olarak
Matematik, Tiirkge, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik, Fen ve Teknoloji, Yabanci Dil,
Miizik, Gorsel Sanatlar, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Teknoloji ve Tasarim, Sosyal Bilgiler,
Rehberlik, Trafik Giivenligi gibi dersler egitim programinda yer alir. Se¢cmeli dersler

ilkdgretim ilk kademesinde bulunmamaktadir.
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ILKOGRETIM KURUMLARI (iILKOKUL VE ORTAOKUL) HAFTALIK DERS CIiZELGESI

siralanabilmektedir (Oktay, 2013):
1. Gelisim 6zellikleri g6z Oniine alinir,

2. Grup etkilesimine 6nem verilir,

3. Grup o6zelliklerine bagli olarak degisiklikler yapilabilecegi ongoriiliir,

4. Esnek program bulunmaktadir,
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SINIFLAR
DERSLER ILKOKUL ORTAOKUL
1 2 3 4 S 6 . 8
Tiirkge 10 10 8 8 6 [ 5 S5
Matematik 5 5 S 5 5 5 5 S
Hayat Bilgisi 4 4 3
Fen Bilimleri 3 3 4 4 4 4
Sosyal Bilgiler 3 3 3 3
T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik 2
E, Yabanci Dil 2 2 2 3 3 4 4
-2 |Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 2 2 2 2 2
£ |[Gorsel Sanatlar 1 1 1 1 1 1 1 1
g Miizik I 1 1 1 1 1 1 1
— |Beden Egitimi ve Oyun 5 <] 5 2
2 Beden Egitimi ve Spor 2 2 2 2
= |Teknoloji ve Tasarim 2 2
g Trafik Giivenligi 1
N |Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 2 2
Rehberlik ve Kariyer Planlama 1
insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi 2
ZORUNLU DERS TOPLAMI 26 28 28 30 29 29 29 29
. Kur'an-1 Kerim (4) 2 2 2 2
g:;{;:z:ak ve Pcygaml:tctim?zit.'n Hayat (4) 2 2 . 2
Temel Dini Bilgiler (2) 2 2 2 2
Okuma Becerileri (1) 2 2
Dil ve Yazarhk ve Yazma Becerileri (4) 2 2 2 2
Anlaum Yasavan Diller ve Lehgeler (4) 2 2 2 2
fletisim ve Sunum Becerileri (1) 2 2
Vabanc il _|xooenes DAL ekt Kol Ko 2 |2 |22
=] N  |Bilim Uygulamalar: (4) 2 2 2 2
= f:“ Bilimleri 1m0 e matik Uygulamalan (4) 2 2 2 2
5 Matematik Cevre Egitimi (1) 2 2
= Bilisim Teknolojileri ve Yazilim (2) 2 2
=
%. Miizik (4) 241244 | 2/44) | 2/(4)
= - e Fiziki inli Z
51 [sanet v Spor [Spor v P RIS o
Drama (2) 2 2
Zeka Oyunlarn (4) 2 2 2 2
Halk Kulturi (4) 2 2 2 2
“Sehrimiz ...~ (1) 2 2 2 2
Sosyal Ortak Turk Tarihi (1) 2
Bilimler Medya Okuryazarhig (1) 2 2
Hukuk ve Adalet (1) 2 2 2
Diistinme Egitimi (2) 2 2
Secilebilecek Ders Saati Sayis: 6 6 6 6
SERBEST ETKINLIKLER 4 2 2
TOPLAM DERS 30 | 30 30 30 35 35 35 35
Tablo 3.1 Tiirkiye’de ilkdgretim ders ¢izelgesi
Tiirkiye’de ilkogretim egitim programimin genel Ozellikleri asagidaki gibi



5. Dersler ve ders igi etkinlikler vardir,

6. Ogrenme siirecinin yani sira sonug ve iiriin ayn1 derecede dnemsenir,
7. Standart ders siireleri bulunur,

8. Ogretmen rehber konumundadir,

9. Smiflarin ¢oklu sira diizeninde olmasina ragmen, etkin katilim esastir,

10. Ogrencilere etkin 6grenme olanaklari sunularak, dgrencilerin yaparak ve yasayarak

O6grenmeleri 6n planda tutulur ve bilginin yapilandirilmasi esastir,

11. Alt siiflarda derslerin bir kisminda temalar vardir. Ust smiflarda ise yapilanma
O0grenme alanlart ve Tniteler seklindedir. Kazanimlar bu araglar sayesinde gerceklesir,

kazanimlar merkezdedir,
12. Giinliik ders ¢izelgesi bulunur,

13. Ana dilde iletisim, inisiyatif alma ve girisimcilik algisi, 6grenmeyi O0grenme,
yabanci dillerde iletisim, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, kiiltiirel farkindalik ve ifade olmak tizere

sekiz temel beceri esas alinir,
14. Degerlendirme siire¢ ve sonug bir arada gergeklestirilir,
15. Ogretim programi dgrenci merkezlidir.

Tirkiye’de ilkdgretim kademesinde Ogrencilerin  basarisi, sinavlara, Ogrenci
performansina ve projelere gore belirlenir. Derslere ve etkinliklere katilim, performans
gorevleri genel olarak Ogrencilerin performanslarmi belirlemek amaciyla kullanilir.
Ogretmenler, ders 6gretim programlarinda bulunan genel amaglar ve kazanimlar cercevesinde
Ogrencilere sinav yapar, proje ve performanst belirleyecek c¢alismalar1 yaptirir. Bagari
degerlendirmesinde beslik not sistemi kullanilmakta, basar1 dort, basarisizlik ise bir not ile

degerlendirilir.
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4.1.2. Finlandiya, Cin, Hollanda ve Tiirkiye’de Ilkoégretim Siiresine Iliskin Bulgular

Arastirma bulgularina gore Finlandiya, Cin, Hollanda ve Tiirkiye’de ilkdgretime
baslama, ilkogretimi bitirme yasi ve ilkogretim siiresine iliskin veriler Tablo 3.2’de yer

almaktadir.

Tablo 3.2 Finlandiya, Cin, Hollanda ve Tiirkiye’de ilkogretime baglama ve ilkdgretimi bitirme yasi ve

ilkogretim Siiresi

Ulkeler / Yaslar Finlandiya Cin Hollanda Tiirkiye
Baslama Yas1 7 6 5 6
Bitirme Yas1 13 12 12 14
[kdgretim Siiresi 6 6 8 8

Finlandiya Cin Hollanda ve Tirkiye’nin ilkdgretim sistemleri incelendiginde Tablo
3.2’de goriildiigii tizere ilkdgretim kavraminin dort iilkede farkli yas gruplarindaki ¢ocuklarin
egitim seviyelerini belirtmektedir. Finlandiya’da 7-13 arasi ¢ocuklar, Cin’de 6-12 yas arasi
cocuklar, Hollanda’da 5-12 yas arasi g¢ocuklar, Tiirkiye’de ise 6-14 yas arast ¢ocuklar
ilkogretime devam etmektedir. Bu bulgulara gore ilkdgretime baslama yasinin en erken
oldugu iilke Hollanda olmaktadir. Ogretim siiresi bakimindan Hollanda ve Tiirkiye benzerlik
gostermektedir. Ogretim siiresi bakimindan diger benzerlik gosteren iilkeler ise Finlandiya ve
Cin olmaktadir. Ilkdgretime baslama yasi olarak Cin ve Tiirkiye’nin benzerlik gosterdigi

gorilmektedir.

4.1.3. Finlandiya Cin Hollanda ve Tiirkiye’de Ilkégretimde Yabanci Dil Ogretimine

Baslama Yasi ve Simifi Karsilastirilmasi

Finlandiya, Cin, Hollanda ve Tiirkiye’de Ilkdgretimde yabanci dil egitiminin yer
almasina iliskin bulgular Tablo 3.3’te goriildiigi gibidir.

Tablo 3.3 Finlandiya, Cin, Hollanda ve Tiirkiye’de ilkdgretimde Ingilizce 6gretimi baslama yast ve

smifi
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Yas / Stmif Finlandiya Cin Hollanda Tiirkiye

Yas 8 8 5-10 7-8

Smf 3 3 7.-8. 2

Finlandiya, Cin, Hollanda ve Tiirkiye’de ilkdgretimde Ingilizce dgretiminin baslama
yas1 ve siniflara iliskin verilere gore; ilkdgretimde Ingilizce 6gretiminin baslama yas1 ve smifi
Finlandiya ve Cin arasinda benzerlik gostermektedir. Her iki iilkede de 6grenciler 8 yasinda
ve 3.sinifta Ingilizce egitimi almaktadirlar. Tiirkiye’de ise, AB iiyelik siirecinde yabanci dil
Ogretimine hiz vermis, yabanci dili ilkdgretim kademesinden baslayarak zorunlu ortak dersler
arasina almistir. Sekiz yillik zorunlu egitimde yabanci dil 6gretimi 6grencilerde 2013-2014
egitim Ogretim yilindan itibaren 7-8 yasinda ve 2.smifta baslamaktadir. Hollanda da ise
zorunlu yabanci dil egitiminin baglama yas araligi 5-10 yaslaridir. Okullar yabanci dil
Ogretiminin hangi yaslarda baslayacagina kendileri karar vermektedir. Ayrica Hollanda’da en

fazla 6grenilen yabanci dil Ingilizce olmaktadir.

4.1.4. Finlandiya, Cin, Hollanda ve Tiirkiye’de ilkﬁgretimde Yabanc1 Dil Dersine
Ayrilan Haftahk Ders Saatleri

Aragtirma bulgularina gore Finlandiya, Cin, Hollanda ve Tiirkiye’de ilkdgretimde

yabanci dil dersine ayrilan ders saatlerine iligkin veriler Tablo 3.4’de yer almaktadir.

Tablo 3.4 Finlandiya Cin Hollanda ve Tiirkiye’de ilkogretimde yabanci dil dersine ayrilan ders saatleri

Yabancar Dil /

Ders Saati Finlandiya Cin Hollanda Tiirkiye
Zorunlu Yabanci Ingilizce Ingilizce Ingilizce Ingilizce
Dil

Siiflar ve 3. siniflar - 3.siniflar - 7.-8.siniflar - 2. siniflar —
Ders saatleri 2 saat 3 saat 2 saat 2 saat

Tablo 3.4’de yer alan Finlandiya, Cin, Hollanda ve Tiirkiye’de ilkdgretim diizeyinde
Ingilizce dilinin birincil dncelikli zorunlu yabanci dil oldugu goriilmektedir. Ilkdgretimde
Yabanci dil i¢in ayrilan siire, Cin’de 3.siniftan itibaren haftada 3 saat, Hollanda, Tiirkiye ve

Finlandiya’da ise yabanci dil baslama seviyesinde 2 saat olarak Ingilizce egitimine ayrildig
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goriilmektedir. Bu veri dogrultusunda, Finlandiya, Hollanda ve Tirkiye’de yabanci dile

ayrilan ders saatinin benzerlik gosterdigi belirtilebilir.
4.2. Ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde arastirmada ikinci alt ama¢ olan “Finlandiya, Cin, Hollanda ve
Tiirkiye’de ilkokul diizeyinde uygulanan Yabanci Dil (Ingilizce) Egitimi programlarmin
hedefler acisindan aralarindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?” problemine iliskin

bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

Finlandiya’da yabanci dil 6gretiminin bu kademedeki amaci, 6grencilere basta sozel
iletisim kurabilmeyi, ardindan yazma becerisinin kazandirilmasidir. Ogrencilerin dil ve
kiiltiirlerin farkli oldugu, ancak degerlerin ortak oldugunun farkina varmalari saglanir.
Ogrencilerin egitim aldiklar1 yabanci dilde dogru olan galisma becerilerini kazanmalari
saglanir. Finlandiya’da ilkokulda uygulanan yabanci dil programimin 3.-6.smiflar i¢in

belirlenmis olan ve dort alanda ele alinan genel amaglar1 asagidaki gibidir:
1. Dil yeterliligine iliskin genel amaglar

a. Kendileri ile yakin cevrelerine iliskin temel bilgilerle ilgi kurma, konusma

ortamlarinda gerek duyuldugunda, araci yardimiyla hedef dille iletisim kurabilirler.
b. Giinliik yasama iliskin bir metin ya da sohbet metninin igerigini anlamaya baglarlar.
c. Giinliik yasam ve temel ihtiyaglarina iliskin kisa yazilar yazabilirler.
2. Kiiltiirel becerilere iliskin genel amaglar

a. Ogrenciler hedef dile iligkin kiiltiirii tanir, bununla Finlandiya’ya kiiltiiriiniin

arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 taniyabilirler.

b. Ogrenciler giinliik hayattaki durumlarda, hedef dilin kiiltiiriine uygun olarak iletisim

kurabilmeyi 6grenirler.
3. Calisma stratejisine iligkin genel amaclar
a. Ogrenciler dil 6grenmede sorumluluk alarak, girisimcilik ile hareket edebilirler.

b. Dil 6grenmede kiigiik gruplarla ve birebir ¢alismay1 dgrenirler.
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c. Sozlik, ders kitabi gibi bilgi kaynaklarindan bagimsiz olarak yararlanmay1

Ogrenirler.
d. Ogrenciler dgrendikleri yap1 ve kelimeleri kendi iiriinlerinde kullanmayi dgrenirler.

e. Dil 6grenenler zayif ve giiglii yonlerinin bilincinde olurlar, dersin hedeflerine uygun

olusturduklar {irtinleri ve dil becerilerini nasil degerlendireceklerini 6grenirler.
4. Tletisim stratejilerine iliskin genel amaglar
a. Bir yazili metin ya da konugmanin ana temasini fark edebilirler.
b. Sozlii iletisimde ya da metindeki bilgiyi aciga ¢ikarabilirler.
c. Bir bagkasinin mesajlarini diizenleyebilirler.

d. Yeni metin yazma ya da metni yorumlamak amaciyla yazili materyallerden

faydalanirlar.
e. Sozlii etkilesimde sozsiiz iletisimden veya karsidaki kisiden yardim alabilirler.

Finlandiya’da ilkokulda uygulanan yabanci dil programimin 3.-6.smiflar igin

belirlenmis olan 6zel amagclar ise asagidaki gibidir:
Dinledigini anlayabilme;
1. Basit konusmay1 anlayabilir veya ilgi alanindaki tartigmalar1 rahatlikla izleyebilirler.

2. Basit ve kisa konusmalar1 kavrayabilir, televizyondaki haberlerde konular takip

edebilirler.
3. Basit iletileri normal hizda ve lehgede oldugunda anlar, tekrarini isteyebilir.
Konusma,;
1. Cevresini ve kendisini tasvir edebilir,
2. Anlasilmasi kolay diyaloglarla basa ¢ikabilir,

3. Asina oldugu konusmalarda akic1 sekilde kendini ifade edebilir, ancak duraksamalar

olabilir,

55



4. Temel kelimeleri, sinirh ifadeleri ciimle yapilarinda kullanabilirler,
5. Kelimeleri telaffuzu bazi zamanlarda yanlis anlasilabilir,

6. Temel konusmalarda dahi pek ¢ok dilbilgisi hatasi yapabilirler.
Okudugunu anlama;

1. Siklikla kullanilan kelimelerden olusan basit metinleri anlayabilir,
2. Metindeki temel noktalar1 anlayarak, basit ¢ikarimlar yapabilirler,
3. Kisa metinleri yavas okurlar ve anlarlar.

Yazma;

1. Glinliik ihtiyaclar1 ve deneyimlerine iliskin yazabilirler,

2. Basit iletileri yazabilirler,

3. Cok basit olan yazilarda dahi hatalar yapabilirler,

4. Thtiyaglarini sik kullanilan kelimeler ve ifadeler ile yazabilirler.

Cin’de ilkdgretimde uygulanan Ingilizce egitim programinda hedefler asagidaki
gibidir:
1. Ogrencilerin temel ingilizce bilgisini edinmeleri, konusma, dinleme, okuma, yazma

becerilerinin gelistirilmesine yardimci olmak,

2. Ogrencilerin gelecekte Ingilizceyi kullanmalar1 ve diger ¢alismalari bakimindan
saglam bir temel olusturulmasi i¢in ¢alisma aliskanliklarinin gelismesine, temel dil 6grenme

yontemlerini bilmelerine yardimci olmak,

3. Ogrencilerin Ingilizceyi 6grenmeye ilgilerinin artmasina, bunun icin dogru

nedenlerin belirlenmesini saglamak,

4. Ogrencilerin gdzlemleme, analiz ve sentez yapma, hayal kurma, yaraticilik

becerilerinin gelistirilmesi.
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Hollanda’da Ilkdgretimde ingilizce 6gretiminin temel amaci anadili Ingilizce olanlar
ile okul disinda Ingilizce konusanlar ile kolay iletisim kurabilmeye temel olusturmaktir.
[Ikogretimde dgrenciler igin olusturulan bu temel ortadgretim kademesinde gelistirilmektedir.
Egitim, Bilim ve Kiiltiir Bakanligi bu amaca uygun sekilde cerceve niteliginde ulasilmasi
gerekli olan temel hedefleri belirlemistir. Bu genel hedefler okullarin ulagmalar1 gereken en az
diizeyi nitelemektedir. Her okul bu genel hedefler dogrultusunda, kendisi i¢in gegerli olacak
bir egitim programi belirler. Hollanda’da ilkokulda uygulanan yabanci dil programinin genel

amaclar1 asagidaki gibidir:

Ana hedef 13: Ogrenciler Ingilizce dilindeki konusmalar veya metinlerden bilgi

edinmeyi Ogrenirler.

Ana hedef 14: Ogrenciler Ingilizce olarak kendilerini ifade edecek duruma gelir, basit

konulara yonelik Ingilizce bilgi alisverisinde nasil bulunacaklarini dgrenitler.

Ana hedef 15: Ogrenciler siklikla kullanilan ¢ok sayida kelimenin telaffuzunu

Ogrenirler.

Ana hedef 16: Ogrenciler bilmedikleri kelimelerin anlamlarini, telaffuzlarim sozliikten

ogrenecek diizeye gelirler.

Tiirkiye egitim sisteminin yabanci dil egitiminde hedefler genel ve 6zel olarak ayrim

yapilarak ele alinabilir:

Tiirkiye’de uygulanan yabanci dil egitimi programinda 2, 3 ve 4. siniflara iliskin genel

hedefler asagidaki gibi siralanabilir:
1. Kisisel ayrintilarda basit ifadelerle ciimleler kurabilmek,
2. Somut durumlara iligkin olarak temel kelime bilgisine sahip olmak,
3. Temel dilbilgisi ve climle yapilarina hakimiyet,

4. Gunliik yasamda siklikla kullanilan igyeri ismi, nesne ismi gibi kelimeleri ve

ifadeleri kullanabilme,
5. Ogrendigi kelime ve ifadelerin telaffuz edilebilmesi,

6. Kisisel ayrintilari, ulusunu, adresini yazarak ifade edebilme,
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7. Kendini tanitma, selamlama, tesekkiir etme, vedalasma, iiziintiiniin belirtilebilmesi,
8. Telaffuzlar1 dogru s6yleme, bilinirligi az kelimeleri rahat okuyabilmek.

Tiirkiye’de uygulanan yabanci dil egitimi programinda bulunan 4.siiflardaki 6zel

hedefler asagidaki gibidir:
1. Ingilizce dilindeki belli seslere iliskin bilgi,
2. Diizeye uygun olan ciimlelerdeki kavramlara iliskin anlam bilgisi,
3. Giinliik hayatta kullanilan basit climlelere iliskin bilgi,
4. Ingilizce telaffuz ve tonlama bilgisi,
5. Ingilizce rakamlar1 sayabilme,
6. Sahis zamirleri ve emir kaliplarina iliskin bilgi,
7. Smuf ortamindaki esyalara iliskin bilgi,
8. Diizeye uygun sekilde soru ciimlelerine yanit verebilme bilgisi,
9. Ogrendigi bilgileri ciimleleri kurmada kullanabilme,
10. Saat ve renk bilgisi,
11. Soru kalib1 “Kag tane”, “Nedir”, “Kimin”, “Nerede” bilgisi,
12.Emir kaliplarini tanima ve uygulayabilme bilgisi,
13. Atatiirk’ii ve ailesini tanima bilgisi,
14. Giysiler hakkinda bilgi,
15. Cogul kelimeleri tanima ve soru sorabilme bilgisi,
16. Diizeyine gore tekil ve cogul kelimelere iliskin bilgi,
17. Haftanin giinlerine iligkin bilgi,
18. Okul boltimleri ve ev boliimlerine iliskin bilgi,
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19. Diizeye uygun sekilde iletisim bilgisi,

20. Emir ciimlelerinde itaat edebilme bilgisi,

21. Diizeye gore ciimleler kurabilme, kavrayabilme ve yazabilme,
22. Sahip olma kavramini bilme,

23. Belirli sifatlara iligkin bilgi

24. Dilin yapisi, islevi ve kavramlarini kavrama bilgisi,

25. Ingilizceyi keyif alarak 6grenme,

26. Diizeye gore diyalog etkinliklerini yapabilmek.

Tiirkiye’de uygulanan yabanci dil egitimi programinda bulunan 5.simiflardaki 6zel

hedefler asagidaki gibidir:

—

. Diizeye gore climlelerde yer alan kavramlarin anlamina iliskin bilgi,

2. Yas, isim soran soru ciimlelerini kurma ve yanitlama,

[99)

. Cevredeki kisilerle Ingilizce selamlasabilmek,

N

. Diizeye gore soru climlelerini yanitlayabilmek,

W

. Emir ctimlelerini kullanabilme ve uygulama,

o)

. Tekil ve ¢ogu kelimelerle ciimle kurabilme bilgisi,

7. Vardir, kalibinin yeterli diizeyde kavranmasi,

8. Soru kalib1 olan “Nerede”, “Kim”, “Yapabilme”, “Nerelisin” bilgisi,
9. Aylarin isimlerini, belirli sifatlara iliskin bilgi,

10. Basit climlelerle hava durumunu anlatabilme,

11. Ogretilen sifatlar ile ciimle kullanabilme,

12. Belirli mesleklere iligkin bilgi,
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13. Genis zaman dilbilgisi 6zelliklerini bilme,

14. Diizeye gore climlelerin dogru olarak kurulmasi, anlasilmasi ve yazilmasi,
15. Genis zaman dilbilgisi yapisina uygun ciimle kurma bilgisi,

16. Saat bilgisi,

17. Simdiki zaman dilbilgisi yapisina gore climle kurabilme, anlayabilme ve

yazabilme bilgisi,
18. Diyaloglarda 6grendigi zaman ve kaliplar1 kullanabilme bilgisi,
19. Yiize kadar onar sayabilme,
20. Ingilizce 6grenmek igin hevesli olmak.

Aragtirmadan elde edilen verilere gore, Hollanda ve Finlandiya’daki yabanci dil
Ogretimi programlarinda 6grencilerin 6grenmeleri gereken beceriler kategoriler halinde ele
alinmistir. Bu egitim programlarinda iletisime yonelik hedefler onceliklidir. Iletisimsel
beklentilerde dort temel beceri ayri ele alinmistir. Cin ve Tiirkiye’deki egitim programinda ise
genel amaclarda iletisim becerilerini kazandirmak amaciyla hedefler bulunmaktadir. Ancak
hedefler, Hollanda ve Finlandiya egitim programlarinda oldugu gibi detayli olarak yer
almamigstir. Finlandiya ve Hollanda’nin yabanci dil 6gretim programlarinda dilbilgisine dair
beklentilerin fazla yer almadig: goriilmektedir. Hedefler arasinda sadece kelime bilgisine ve

telaffuza iliskin birka¢ amac yer almaktadir.

Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretim programinda ise genel amaglarda dilbilgisine yonelik
kapsamli olmayan birka¢ madde vardir. Cin’in egitim programinda iletisime yonelik hedefler
yer alirken dilbilgisi ile ilgili hedefler bulunmamaktadir. Tiirkiye’nin yabanci dil egitim
programindaki dilbilgisine ve iletisime iliskin beklentiler ile Finlandiya ve Hollanda’nin

egitim programi arasinda benzerlikler bulunmaktadir.

Finlandiya’nin  egitim programinda sosyokiiltiirel beklentiler ve hedefler
bulunmaktadir. Programin Ogrencilerin yabanci dil 6grenme sirasinda baska kiiltiirleri
kesfetmesi ve bu esnada kendi kiiltiirel ve sosyal kimliklerini olusturmaya calistig

gorilmektedir.
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Hollanda ve Tiirkiye’nin egitim programlarinda ise kiiltlirel becerilere iliskin genel
amagclara yer verilmedigi goriilmektedir. Bunun yani sira Hollanda ve Finlandiya’nin egitim
programlarinda duyussal ve biligsel beklentiler bakimindan beceri ve hedefler mevcut iken,

Tirkiye’nin egitim programinda bu kategorilerin bulunmadig1 goriilmektedir.

Hollanda ve Finlandiya’nin egitim programlarinda Cin ve Tiirkiye’den farkli olarak
calisma stratejilerine iliskin hedefler bulunmaktadir. Ogrencilerin 6grenme ortamlarinda
olduklarinda sorumluluk almalari, gruplarla caligmalari, ders materyallerinin bagimsiz
kullanmalari, kendilerinin caligmalarin1 degerlendirmelerini 6grenmeleri amaglanmaktadir.
Finlandiya ve Hollanda’nin egitim programlarinda dort temel dil becerisine iliskin davraniglar
yer almaktadir. Ancak aralarindan dinleme ve konusmaya yani sozel dile oncelik verdikleri

goriilmektedir.

Tiirkiye’nin egitim programindaki hedefler 6grenci davranisina yoneliktir. Diger bir
ifade ile hedefler okulun ya da Ogretmenin gorevleri ve yapacaklar1 degil, 6grencilere
kazandirilmak istenen oOzellikler olmaktadir. Egitim programinda hedeflerin dlgtilebilir,

gozlenebilir 6grenci davranislarina doniistiiriildiigli goriilmektedir.

Finlandiya ve Hollanda’nin egitim programlarinda hedeflerin 6gretmen davranislarina
yonelik oldugu goriilmektedir. Hedefleri Olgiilebilir, gozlenebilir 6grenci davraniglarina
dontstiirilmemistir. Tiirkiye’nin egitim programinda her sinifa iligkin bir 6nceki sinifta
belirtilmis hedefler tekrar edilerek yeniden hedefler olarak belirtilmistir. Bu sekilde 6grenciler
onceki yilin programimi bildiklerinden yeni smifin programimi O6grenmekte sikinti
yasamayacaklardir. Bu agidan programlarin kopuk olmadigi ve birbirlerini destekleyecek

sekilde hazirlandiklar1 belirtilebilir.
4.3. Ugiincii Alt Amaca Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde arastirmada iiglincli alt ama¢ olan “Finlandiya, Cin, Hollanda ve
Tiirkiye’de ilkokul diizeyinde uygulanan Yabanci Dil (Ingilizce) Egitimi programlarinin
icerik acisindan aralarindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?” problemine iliskin bulgulara

ve yorumlara yer verilmistir.

Finlandiya ve Hollanda’nin egitim programlarindaki konular ile Tiirkiye nin egitim
programindaki konular arasinda benzerlik bulunmaktadir. Tiirkiye’nin Ingilizce egitim

programindaki konular arasinda asagidakiler 6rnek olarak gosterilebilir.
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[lkokul 4. sinif Ingilizce egitim programindaki konular:

1. Aile ve arkadaslar,

2. Ev ve simif,

3. Milliyet,

4. Giinler, saatler, aylar ve mevsimler,

5. Viicudun boliimleri,

6. Giysiler,

7. Evcil hayvanlar,

8. Besinler.

[lkokul 5. sinif Ingilizce egitim programindaki konular:

1. Ulkeler, sehirler ve bolgeler,

2. Aile,

3. Okul hayati,

4. Bos zaman etkinlikleri,

5. Saglik problemleri,

6. Ozel esyalar ve zevkler.

Finlandiya’nin Ingilizce egitim programindaki cerceve konular ise asagidaki gibidir:
1. Ogrencinin anadil ve hedef dilin kiiltiiriine iliskin durumlar ve konu alanlari,
2. Yakin aile bireyleri gibi yakin ¢evreden olan kisiler,

3. Okul, d6gretmenler ve okuldaki arkadaslar,

4. Yas gruplarina gore bos zaman etkinlikleri,
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5. Sehir yasamu ile kirsal yasam,
6. Kisinin kendi kiiltiirii ile hedef dile ait kiiltiir hakkinda bilgiler,
7. Cesitli calisma alanlari.

Finlandiya’min Ilkokul 3.ve 6.siif egitim programinda bulunan konu basliklari
Ogrencilerin yas diizeyleri géz Oniine alinarak, genelde dgrencinin ¢evresinden tercih edildigi

goriilmektedir.
Hollanda’da uygulanan egitim programinin igerigi asagidaki gibidir:

Dinleme: Ogrenciler i¢in hazirlanmis olan ya da uyarlanmis, kelime bilgisi ve icerik
kullanim1 saglayan, Ogretici ve basit parcalarin arasindan temel konularin o6grenciler
tarafindan ayirt edilebilmesi gerekmektedir. Sinifta, aligveriste ya da sokakta &grenciler
kendileri hakkinda, bos zaman kullanimi, hobiler, giinliik olaylar, zaman, yiyecek ve igecek,
diger insanlarin tarifi gibi konularda kendilerine sdylenenleri anlayabilecek diizeyde kelime

bilgisine sahip olmalar1 gerekmektedir.

Okuma: Ogrenciler hazirlanmis olan ya da uyarlanmis kelime bilgisi ve icerik
kullanim1 saglayan, Ogretici ve basit pargalarin, hikayelerin igindeki temel konular

anlayabilmelidir.

Konusma: Ogrencilerin smif haricinde yukaridaki konularda ve durumlarda sozlii

olarak diyalog kurabilmeleri gerekmektedir.

Cin’in ilkokul Ingilizce egitim programindaki igerik, agirlikli olarak iletisimsel
yeterliliklerin gelistirilmesine yonelik olup, temel dort dil becerisinin de gelistirilmesini

amagclamaktadir.

Egitim programi yapilan diizenleme ile 6grencileri 6grenmenin merkezine alarak,

Ogrencilerin uygun sekilde dili kullanabilmeleri tesvik edilmistir.

Programdaki tiniteler konu tabanli olusturulmustur. Giinliikk hayatta 6grencilerin ilgisi
cekebilecek olan temalar iinitelere islenmis olup, konular arasinda kiiltiirel 6geler de

bulunmaktadir.
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Egitim programindaki ders iceriklerinin dongilisel olmasi nedeniyle, dgretmenlere

ogrencilerin ihtiyaglarina ve seviyelerine uygun icerik belirleyebilme esnekligi saglamaktadir.

Ingilizce egitim programlarinin igerigi incelenen Finlandiya, Cin, Hollanda ve
Tirkiye’de igerik agirlikli olarak giinliik hayata iligkindir. Ders konular1 ile 6grenilenlerin
gercek yasama uygunlugu oranda ogrencilerde bilgiler de kalict olacaktir. Ogretilenlerin
giindelik hayatla iligkilendirilmesine iliskin olarak Demirel (1990: 25), sinif iginde 6gretilen
bilgilerin gilinliik iletisimde nasil kullanilacagimin 6grencilere gosterilmesi gerektigini, simif
icinde Ogrenmelerin kalict olmasi i¢in Orneklerin gilinliik yasam ic¢inden verilmesi ve
ogrencilere Ogrendiklerini gilinlik yasamlarinda kullanma olanaginin verilmesinin uygun
olacagimi ifade etmektedir. Ogrencilere Ogrendikleri dilde giinliik yasamdan ornekler
verilmesi, Ogrendiklerini nerede ve nasil kullanacaklarina iliskin bilgilerin sunulmasi,
giidiilenmenin artmasini, derse olan ilgi ve alakanin yiikselmesine katki saglayacaktir. Ancak
Tiirkiye’de Ogrencilerin yabanct dil derslerinde 6grendiklerini giinlik yasama uygulama
olanagmi1 fazla bulamamasi nedeniyle, Ogrenciler ogrendiklerini zaman igerisinde
unutmaktadirlar. Finlandiya, Cin ve Hollanda’nin egitim programlarindaki icerik iletisimsel
beceriler dahilinde ilerlemektedir. Tiirkiye’nin egitim programinin icerigi ise linitelere gore

belirlenmektedir.

Tirkiye’nin  eg8itim programinda hedefler Finlandiya, Hollanda ve Cin’in
programlarindaki gibi becerilere gore belirlenmistir. Ayn1 zamanda {ilkelerin programlarinda

ogretilmek istenen beceriler 6grencilerin ne yapacaklarini belirtmektedir.

Tiirkiye’nin egitim programinda beceri ve islev kategorisindeki ifadeler, 6grencilerin
yapacaklarini belirtmektedir. Ayn1 zamanda ¢ergeve konular1 kapsayan Finlandiya, Cin ve
Hollanda’nin egitim programlarinda igerik ve metodoloji basliklarindan olusan iki bdliim
bulunuyor iken, Tiirkiye’nin egitim programinda her iinitede ayr1 konu, baglam, beceriler,
islev ve gorev boliimleri yer almaktadir. Beceriler boliimiindeki dinleme, okuma, konusma ve
yazma olmak iizere temel dort beceriye iliskin yapilacaklar agiklanmaktadir. Baglam
bolimiinde kullanilacak olanlar tnitelerde ayr1 verilmemekte, her iinitede listedeki uygun
olanlarin kullanimi &nerilmektedir. Ogrenci diyaloglari, ¢izim boyama etkinlikleri, drama,

dinleme ve bilgi tamamlama bu oneriler arasindadir.
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4.4. Dordiincii Alt Amaca Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde arastirmada dordiincli alt ama¢ olan “Finlandiya, Cin, Hollanda ve
Tiirkiye’de Ilkokul diizeyinde uygulanan Yabanci Dil (ingilizce) Egitimi programlarinin
egitim durumlar1 agisindan aralarindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?”” problemine iliskin

bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

Finlandiya, Cin, Hollanda ve Tiirkiye’nin, ilkokul Ingilizce programlarindaki egitim

durumlarinin benzer yanlar1 agagidaki gibidir:
1. Yabanci dil ders programi 6grenci merkezlidir,
2. Ogretmen dgrencilerin etkin olmalarini saglamalidr,
3. Derste sozel dil daha oncelikli olmalidir,
4. Oyuna dayali etkinlikler olmali, eglenirken 6grenme saglanmalidir,
5. Gorsel ve isitsel 6zgiin belgeler yer almalidur,

6. Ogrenciyi giidiileyen, 6grenme istegini devaml sekilde gelistirebilecek ortamlarin

olusturulmasi saglanmalidir.

Egitim programlarindaki Ogeler g6z Oniine alindiginda, programlardaki egitim
durumlarinin iletisimsel yaklasima iliskin olan bazi 6geleri destekledigi belirtilebilir. Bu
yaklasgimda iletilmek istenenin, basari ile iletilmesi onem arz etmektedir. Iletisim igin
dilbilgisi, sozliik dgretimi ve telaffuz hedeflenir. Ogretim programi okuma, dinleme, konusma
ve yazma becerilerini kazandirmay1 amaclar, ancak becerilerinin her birinin dnceligi ayni
olup, birbirleri ile i¢ ice olmaktadirlar. Ogrenciler bu yaklasimda yabanci dille miimkiin
oldugu kadar i¢ i¢e olmalidir. Ogretmen ve Ogrenciler miimkiin oldugu kadar anadili
kullanmaktan kacinirlar. Ogrencilerin iletisimsel dil dgretiminde etkinliklere, tiiriine ve
amacina gore bireysel, ikili ya da gruplar seklinde etkin olmalari, bu siirecte hedef dili
kullanmalar1 esastir. Buna yonelik olarak en uygun ortamlar yarigmalar, bazi oyunlar,
Oykiiler, sarkilar, yaratici etkinlikler, ozellikle ¢ocugun katilimi ile yaparak Ogrendigi
etkinlikler olmaktadir. Iletisimsel yaklasimda dgrenciler miimkiin oldugu kadar hedef dile

maruz kalmalidir. Ogretmenin anadili kullanamamalari, 5grencilerin de yogun olarak yabanci
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dili kullanmalar1 6nerilir. Ancak Finlandiya’nin egitim programinda gerektigi zamanlarda

ogretmenlerin anadili kullanabilecekleri belirtilmektedir.

Egitim programlarinin tiimiinde 6grenci merkezli egitim vardir. Ancak Ogretmen
ogretimin vazgecilmez 6gesidir. Ogretmen yol gosterici roliinii iistlenmektedir. Ogrencilerin
aragtiran, sorgulayan, karar veren, yasayarak yaparak Ogrenen, kendilerinin &greniminden
sorumlu kisiler olarak yetismeleri amagclanir. Ogrenciler arkadaslari ile etkilesim halinde
yabanci dil caligmalar1 yapar. Bu dogrultuda incelenen egitim programlarinda isbirligine

dayali ¢alismalar, grup ¢alismalari ve ikili ¢alismalarin 6nemli oldugu goriilmektedir.

Hollanda ve Finlandiya yabanci dil derslerinde CLIL yontemi de kullanilmaktadir. AB
tilkelerinin tamamina yakininda bu yontem uygulanmaktadir. Yabanci dil 6gretimi en az iki
dilde yapilmaktadir. Derslerin bir kismi birinci dilde, bir kismi1 da ikinci dilde verilmektedir.
Yabanci dil bu yontemde igerik yolu ile 6gretilir. Dil 6gretiminde icerik olarak kullanilan
kaynak kaynagi meydana getirmektedir. Ogrenciler dgrendikleri dili uygulamaya hemen

doniistiirebilir. Ogrenciler bu yontemde bir konuyu yabanci dilin aracilii ile dgrenirler.

Tiirkiye’nin ilkokul Ingilizce egitim programi, yapilandirmaci yaklasima gore
hazirlanmistir. Yaklagimda egitim programinda her {initede okuma, konusma, dinleme, yazma
becerileri yer almalidir. Yapilandirmaci yaklasimda kesfedilmesi gereken dis evren
kacmilmaz sekilde biitiinciil ise, Ogrencilerin diinyayr anlamlandirmada biitiinciil ders
programlarina gerek duyabilecekleri bilgilere ve becerilere ulasmasini saglayabilecektir (Akt.,
Sert, 2008: 306). Bu baglamda yapilandirmaci yaklagimi benimseyen egitim programlari
disiplinleraras1 baglantilar1 da gozetmelidir. Tiirkiye’deki egitim programinda ayni zamanda

etkin 6grenme, ¢oklu zeka gibi yeni yaklasimlarin da oldugu goriilmektedir.
4.5. Besinci Alt Amaca Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde arastirmada besinci alt ama¢ olan “Finlandiya, Cin, Hollanda ve
Tiirkiye’de ilkokul diizeyinde uygulanan Yabanci Dil (Ingilizce) Egitimi programlarmin
sinama durumlar1 agisindan aralarindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?” problemine iliskin

bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

Demirel (2017a: 268), Tiirkiye’de ilkdgretim Ingilizce egitim programindaki
degerlendirme yaklagimina iligkin olarak; bireysel farkliliklar1 dikkate alan 6grenci merkezli

Ogretme ve Ogrenme stratejilerinin  benimsenmesinin, olgme ve degerlendirmede de
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ogrencilerin  bilgi, beceri ve tutumlarini sergilemelerine olanak saglayan c¢oklu
degerlendirmeyi gerektirmekte oldugunu belirtmistir. Sadece yazili ve sOzlii sinavlarla
Ogrenci basarisinin Ol¢iilmesi ve degerlendirilmesinin uygun diismedigini ifade etmektedir.
Bu nedenle Yabanci dil egitimi beceri kazanimlarmin farkli sinama yontemleri kullanilarak

degerlendirilmesi gerekmektedir.

Tiirkiye’de ilkokul yabanci dil egitim programinda degerlendirme siirece yonelik
olmakta, alternatif degerlendirme yontemlerinin de kullanilmasinin gerektigi belirtilmektedir.

Alternatif degerlendirme yontemleri olarak asagidakiler belirtilmektedir:
1. Dil gelisimi degerlendirme,
2. Yazili degerlendirme,
3. Smuf i¢i degerlendirme,
4. Ogretmen gozlemi,
5. Kendi kendini degerlendirme.

Incelenen iilkelerin egitim programlarinin sinama durumlarmin karsilastiriimasinda,

her programda 6grenci farkliliklarina ve siirece yonelik degerlendirme oldugu goriilmektedir.

Dil gelisimi degerlendirme yontemi en fazla Onerilen degerlendirme yontemi
olmaktadir. Finlandiya ve Hollanda’da uygulana egitim programlarinda 6grenci gelisimleri yil
boyu yaptiklar1 ¢alismalarin gozlenmesi ile degerlendirilmektedir. Yapilan degerlendirmelerin

neticeleri 6grenci dosyalarina kaydedilir.

Tiirkiye’de uygulanan yabanci dil egitim programinda sinama durumlar testler ve
yazili sinavlar ile ele alinmistir. AB {ilkelerindeki gibi programda alternatif degerlendirme
yaklagimi olan ve Ogrencilerin siire¢ icerisinde degerlendirilmesini saglayan, gosterdikleri
gelisimleri dikkate alan portfolyolar kullanilmaya baslanmistir. Portfolyo dosyalarinda
bulunan proje ddevleri, performans ddevleri, ddonemde uygulanan ara siavlar, 6grencilerin

stire¢ icerisinde degerlendirmelerinde rol oynamaktadir.

Cin’in ilkokul yabanci dil egitim programindaki degerlendirmede amac, 6zellikle
degerlendirmenin yapilandirmaci ve bigimlendirici islevlerinin 6ne ¢ikarilmasidir. Programda

gercek hayatta olan becerilerin sinanmasi, ¢ok sayida agik uglu sorularin sorulmasi 6n
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plandadir. Cin egitim programu 6zetleyici degerlendirme ile 6grencilerin notunu almaktan ¢ok
Ogretmenler her 6grenciyi gelisim kaydi brosiirii benzeri alternatif degerlendirme yontemi ile

ogrencilerin gelisimleri takip edilmektedir.

Finlandiya egitim programinda 6grenci degerlendirmesi farkli iki rol iistlenmektedir.
Bunlardan biri siirekli degerlendirme olarak nitelendirilen egitim destegi ve rehberligidir.
Degerlendirme her 6grencinin kendini 6grenme ve gelisim siirecine, amaglarina ve baslangi¢
noktalarina dayanmaktadir. Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 géz Oniine alinir. Diger
degerlendirme temel egitimin sonunda yapilan degerlendirmedir. Egitim programinda
standartlara dayanan 6lgme sistemi kullanilir. Ayn1 zamanda sinama durumlar1 da dnemlidir.
Degerlendirme  neticeleri  0grenci  kazamimlarinin  degerlendirilmesinde,  egitim

gereksinimlerinin ve eksikliklerin belirlenmesinde etkili olur.

Tiirkiye’de ilkokul Ingilizce egitim programinda ise 8l¢me-degerlendirme tekniklerine
ve yontemlerine yer verilmekle birlikte bunlara yonelik yeterli 6rnek verilmemektedir.
Tekniklerin nasil ve nerede uygulanacagi net olarak belirtilmemektedir. Standart Slgme-
degerlendirme bulunmamaktadir. Programda kullanilan yontem ve teknikler dilin dort temel
becerisini 6lgmekten uzak olmakta, sadece yazma ve okuma becerilerini 6l¢mektedir. Yazili
olarak uygulanan sinavlar, sozlii notlari, performans ddevleri 6grencilerin sadece yazma ve
okuma becerilerinin Olgiilmesini saglamaktadir. Degerlendirmede dinleme ve konusma
becerilerinin fazla dikkate alinmamasi, bu becerilerin gelisiminin az oldugunu gdsterir bir

durumdur.

Finlandiya ve Hollanda’nin ilkokul Ingilizce egitim programlarinin smama
durumlarinda yabanci dil egitimine 6zgli sinama durumu belirtilmemektedir. Tiirkiye’deki
programda ise sinama durumlarma iliskin bilgi yer almaktadir. Ogretmen smama durumlari
icin aligtirma ve 6dev tiplerini kullanabilmekte, her sinifta kullanilabilecek ayr1 sinama tiirleri
bulunmaktadir. Sinav tipleri Finlandiya, Hollanda ve Cin egitim programlarinda ise yer
almamaktadir. Bununla birlikte arastirma konusu iilkelerde siire¢ degerlendirme ile ilgili
olarak 6grenciye ddev olarak verilen proje ve performans gorevleri degerlendirilerek 6grenci

dosyalarina islenerek 6grenci portfolyosunda toplanmaktadir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu béliimde arastirma bulgularinin tartisildig: tartisma, sonug ve 6neriler alt basliklar:

yer almaktadir.

5.1. Tartiyma

Finlandiya, Cin, Hollanda ve Tiirkiye’nin ilkokul yabanci dil (ingilizce) egitim
programlarinin karsilastirildigit bu calismada programlar arasinda igerik, hedef, egitim
durumlari, smama durumlar1 bakimindan benzerlik ve farkliliklarin ortaya konmasi
amaclanmistir. Finlandiya, Cin, Hollanda ve Tiirkiye’nin Ingilizce egitim programlari genel
olarak 6grencilere yabanci dil ile iletisim becerilerin kazandirilmasi ve kiiltiirel farkindalik ile
hedef kiiltiiriin ve digerlerinin anlasilmasi, farkli kiiltlirlere deger verilmesi bakimindan

benzerlik gostermektedirler.

Ulkelerin Ingilizce egitimine baslama yas1, ingilizce ders saatleri, ilkokula baslama
yasi ve siiresi farklilik gosterse de egitim programlarindaki etkinliklerin temel amact
ogrencilerin hedef dilde sozlii ve yazili iletisim kurabilmelerinin saglanabilmesidir.
Aragtirmanin bu bulgusu Uner (2010)’un Hollanda, Finlandiya ve Tiirkiye’de uygulanan
[Ikogretim Ingilizce 6gretim programlar1 iizerine yaptifi calismadan elde ettigi; egitim
programlarinin genel hedeflerinden 6grencinin yabanci dilde iletisim becerilerinin artirilmasi

hedefi sonucuyla benzerlik gostermektedir.

Yabanci dil 6gretmenlerinin sinif i¢i uygulamalarinda farklilik olabilir. Ancak ele
alinan Ingilizce egitim programlarinin egitim durumlar1 bakimmdan dilbilgisi 6gretiminden
ziyade dilin dort temel becerisi olan dinleme, konugsma, okuma, yazma becerilerinin
kazanilmasina yoneliktir. Demir ve Yavuz (2014) yapmis olduklar1 “Finlandiya, Japonya,
Kore, Cin (Sangay) ve Tiirkiye deki Ingilizce Dersi Ogretim Programlarinin Karsilastirmali
Olarak Incelenmesi” baslikli ¢calismalarinda benzer bir sonuca ulasarak programlarm dort dil

becerisini gelistirmeye yonelik oldugunu ifade etmislerdir.

Calismada yer alan {ilkelerin yabanci dil egitim programlari, 6grenme ve Ogretme
stirecinde O0grencilerin aktif rolde olmasini, hedef dile iliskin temel becerilerini gelistirilerek
giinliik hayatta dili kullanmalarini, iletisimsel olarak dili benimsemelerini vurgulamislardir.

Buna bagli olarak incelenen programlarda sinif i¢indeki uygulamalarda etkinlikler, iletisimsel
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islevler ve gorevler 6n plana ¢ikmistir. Bununla birlikte, Aldim (2018) yapmis oldugu
“Ilkokul ~ Ingilizce Programlarimin  Karsilastirilmas1”  baghkli  ¢alismada smif igi
uygulamalarda Tiirkiye’de hala uygulamada olan Dilbilgisi Ceviri Yo6nteminin kullanilmakta
oldugunu ve bu durumun yabanci dil 6gretiminin kelime dagarcigi gelistirme ve dilbilgisi
kurallarin1 ezberleme aliskanliklarindan ileriye gegmesini engellemekte oldugunu ifade

etmektedir.

Finlandiya disindaki iilkelerde iletisimsel yaklasim dogrultusunda bilgi ve iletisim
teknolojileri, 0zgiin materyaller, c¢oklu ortam materyallerinin kullanimi 6gretim
programlarinda yer almaktadir. Finlandiya’nin 6gretim programi ise ¢ekirdek program olma
ozelliginden dolay1 genel ¢erceve sunmakta, kullanilmasi gereken materyallere ve 6grenme
ogretme siirecine iliskin detayli bilgi vermemektedir. Ozdemir (2017: 72) yapmus oldugu
calismada, Finlandiya’da egitim programinin olduk¢a basit ve genel bir ¢ercevede
tanimlanmakta oldugunu, 6grenciler ve dgretmenlerin kendi ilgi ve istekleri dogrultusunda

egitim-Ogretim programlarini sekillendirebilmekte oldugunu ifade etmektedir.

Egitim programlarinin sinama boyutunda ise, Tiitkiye ve Cin’in egitim programlari
alternatif degerlendirme yontemlerini verilerek, 6grencilerin de degerlendirme siirecine
katilabilecegini 6n plana ¢ikarmislardir. Finlandiya ve Hollanda egitim programlarinda ise
yabanci dil egitimine 6zgii herhangi bir sinama araci belirtilmemistir. Tok (2006: 85) yapmis
oldugu “Avrupa Birligi Ulkelerinde ve Tiirkiye’de Uygulanan Yabanct Dil Ogretim
Programlarmmin Karsilastirilmas:” baglikli calismasinda benzer bir sonuca ulasarak AB
iilkelerin (Fransa, Almanya, italya, Isve¢) programinda da siire¢ degerlendirmenin séz konusu
oldugunu, bu agidan Tiirkiye ilkdgretim Ingilizce Ogretim Programinmn AB iilkelerin
programina uyum sagladigini ifade etmektedir. Siire¢ degerlendirme ile ilgili olarak 6grenci
gelisimleri gozlenmekte ve dosyalara aktarilmakta ve Portfolyo degerlendirme on plana

¢ikmaktadir.

5.2. Sonug¢

Finlandiya, Cin, Hollanda ve Tiirkiye’de uygulanmakta olan ilkokul yabanci dil
(Ingilizce) egitim programlarinin incelenerek karsilastirildigi bu calismada, sz konusu
tilkelerde ilkokula baglama yas1 ve siiresi, yabanci dil 6gretimine baglama yasi ve simnifi,
yabanci dil haftalik ders saati biiyiik Olclide benzerlik gdstermesine ragmen, bazi
degiskenlerde farklilik gdstermektedir. Her dort programda da yabanci dil 6gretiminin temel

amaci olarak hedef dilde iletisim becerilerinin gelistirilmesi 6n plana ¢ikmaktadir.
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Incelenen dgretim programlarinin dgrencilere sosyo-kiiltiirel ve bilimsel degerleri,
elestirel bakis acisini1 kazandirmak, iletisim becerilerini giiclendirmek gibi farkli kazanimlarin
verilmesi temel hedefleri agisindan benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Bunun yani sira bazi

programlarda dilbilgisi ile ilgili ve beceri gelisimine yonelik hedefler de yer almaktadir.

Aragtirma konusu iilkelerin uygulanan ilkokul Ingilizce egitim programlarmin icerigi
agirlikli olarak gilinliik hayata iliskindir. Ders konulari ile 6grenilenlerin gergek yasama uygun
oldugu, icerigi smiflar bazinda hemen hemen ayni veya benzer konular1 igerdigi, konu
iceriklerinin yatay olarak genisledigi goriilmektedir. Ogrencilere giinliik yasamdan Srnekler
verilmesi, Ogrendiklerini nerede ve nasil kullanacaklarina iliskin bilgilerin sunulmasi,
giidiillenmenin artmasini, derse olan ilgi ve alakanin yiikselmesine katki saglamasi agisindan
onemlidir. Ancak Tiirkiye’de ogrencilerin yabanci dil derslerinde 6grendiklerini giinliik
yasama uygulama olanagini fazla bulamamasi nedeniyle, dgrenciler 6grendiklerini zaman
icerisinde unutmaktadirlar. Finlandiya, Cin ve Hollanda’nin egitim programlarindaki igerik
iletisimsel beceriler dahilinde ilerlerken Tiirkiye’ nin egitim programinin igerigi ise initelere

gore belirlenmektedir.

Egitim durumlar agisindan ele alindiginda, incelenen egitim programlarinin timiinde
ogrenci merkezli egitim vardir. Ogretmen yol gosterici roliinii iistlenmektedir. Ogrencilerin
arastiran, sorgulayan, karar veren, yasayarak yaparak Ogrenen, kendilerinin 6greniminden
sorumlu kisiler olarak yetismeleri amaglanmaktadir. Ogrenciler arkadaslari ile etkilesim
halinde yabanci dil ¢aligmalar1 yapar. Bu dogrultuda incelenen egitim programlarinda
igbirligine dayali caligmalar, grup ¢alismalar1 ve ikili ¢alismalarin 6nemli oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte Hollanda ve Finlandiya’da bazi kullanilan CLIL yonteminin

Yabanc dil egitimine katki sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Egitim programlarinin sinama boyutunda ise, Tiirkiye ve Cin’in egitim programlarinda
alternatif degerlendirme yontemlerini verilerek, Ogrencilerin de degerlendirme siirecine
katilabilecegini on plana ¢ikarmislardir. Finlandiya ve Hollanda egitim programlarinda ise
yabanci dil egitimine 6zgili herhangi bir sinama aracinin belirtilmedigi goriilmektedir. Proje ve
performans gorevleriyle, siire¢ degerlendirme ile ilgili olarak 6grenci gelisimleri gozlenmekte

ve dosyalara aktarilmakta ve Portfolyo degerlendirme 6n plana ¢ikmaktadir.

5.3. Oneriler

5.3.1. Uygulamacilar icin oneriler
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Egitim programlardaki iletisimsel etkinliklere sinif ortaminda yer verilmelidir. Dil,
uygulama ve pratik yapma ile gelisen bir ara¢ oldugundan 6grencilerin 6grenme siirecinde
aktif olmalar1 saglanmali, dili kullanmalar1 igin tesvik edilmeli ve bunun igin sebepler
yaratilmalidir. Ingilizce, Ogretilecek bir ders olarak degil kazandirilacak beceri olarak
degerlendirilmesi gerekir. Bu baglamda, hazirlanacak materyal ve ders i¢i ve ders disi

faaliyetler dort dil becerisin goz oniine alinarak diizenlenmelidir.

Egitim durumlar agisindan; sinif ortaminda iletisim dili olarak azami 6l¢iide hedef dil
kullanilmaya ve kullandirtmaya 6zen gosterilmeli, ana dil kullanimindan kaginilmalidir.
Dogrudan dilbilgisi anlatimindan kaginilmasi, kazandirilmak istenen dilbilgisi kurallar
baglam igerisinde verilmelidir. Yeni kelime 6gretimi baglam igerisinde verilmeli, 6grencilerin
anlamlar1 c¢ikarim teknigi kullanarak o6grenmelerine firsat verilmeli, terciimeden
kacinilmalidir. Yeni Ogrenilen dilbilgisi, kelime, yapi1 vb. uygulamalar giinliik hayatla
iligkilendirilerek kisisellestirilmelidir. Bunun yani sira 6grenciler yabanci dili okul disinda da

kullanmaya tesvik edilmelidir.

Yabanci dil dersleri sadece sinavlara baglanmamali, sinavlarin ise okudugunu anlama
ve dilbilgisi agirlikli olmasindan dolay1 6grencilere iletisim becerilerinin kazandirilmasi ihmal
edilmemelidir. Dersler sinava yonelik degil beceri kazandirmaya yonelik islenmeli, ya da
sinavlar kazanilan bilginin yani sira kazanilan dil becerilerini de lgmeye yonelik boliim veya

asamalar1 da icermelidir.
5.3.2. Arastirmacilar I¢in Oneriler

Bu calisma Finlandiya, Cin, Hollanda ve Tiirkiye’nin ilkokul yabanci dil egitim
programlarinin  karsilagtirilmasini  kapsamaktadir. Arastirma farkli {ilkelerdeki benzer

durumlan kapsayacak sekilde gelistirilebilir.

Aragtirma konusu {ilkelere ait Ingilizce egitim programlarinin hedeflerinin sinif
icindeki uygulamalarda gerceklesip gergeklesmedigine ya da ne oranda gergeklestigine iliskin

calismalar yapilabilir.

Daha sonra yapilacak calismalarda farkli egitim basamaklarindaki Ingilizce egitim
programlar1 ele alinarak karsilastirilabilir. Ulkelerin farkli disiplinlerdeki egitim programlari

da arastirma konusu yapilabilir.
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Karsilagtirmali egitim alanindaki caligmalarin giderek azaldigi goriilmektedir. Bunun
temel nedeninin karsilastirma yapilacak iilkeler hakkinda veya egitim sistemleri hakkinda
daha onceden ¢alisma yapilmis oldugu diisiiniilmektedir. Bu ac¢idan daha once karsilagtirma

yapilmig iilkelerle farkli iilkelerin egitim programlarinin karsilagtirilmasi bu alanda gesitlilik

saglayabilir.
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EKLER

Bu boliimde arastirma kapsaminda olusturulan ve/veya kullanilan belge, dokiiman ve

formlar ek olarak sunulmaktadir.

EK-1: Veri toplama Formu (Egitim programi incelenen iilkeler ve Arastirma konulari)

Egitim Programi incelenen Ulkeler

Arastirma Konulari

[Ikdgretim sistemleri

1- | -Okula baslama yas1
-Egitim siiresi
-Yabanci dil ders saati
-Yabanci dil 6gretimine
baglama yas1 ve sinifi

Hedefler

Icerik

4- | Egitim Durumlar1

5- | Sinama Durumlan
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