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EGE UNIVERSITESI EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
ETIK KURALLARA UYGUNLUK BEYANI

Ege Universitesi Lisansiistii Egitim ve Ogretim Y&netmeliginin ilgili hiikiimleri
uyarinca Yiiksek Lisans Tezi olarak sundugum “Fen Bilimleri Ogretmenlerinin
Elestirel Diisiinme ve Ogretimi Hakkindaki Gériislerinin Belirlenmesi” baslikli bu
tezin kendi ¢alismam oldugunu, sundugum tiim sonug, dokiiman, bilgi ve belgeleri
bizzat ve bu tez calismasi kapsaminda elde ettigimi, bu tez c¢alismasiyla elde
edilmeyen biitiin bilgi ve yorumlara atif yaptigimi ve bunlar1 kaynaklar listesinde
usuliine uygun olarak verdigimi, tez ¢alismasi ve yazimi sirasinda patent ve telif
haklarini ihlal edici bir davranisimin olmadigini, bu tezin herhangi bir boliimiinii bu
tiniversitede veya diger bir iiniversite bagka bir tez ¢alismasi i¢inde sunmadigimi, bu
tezin planlanmasindan yazimina kadar biitiin safhalarda bilimsel etik kurallarina
uygun olarak davrandigimi ve aksinin ortaya ¢ikmasi durumunda her tiirlii yasal
sonucu kabul edecegimi beyan ederim.

Zelal, KAHRAMAN



DEGERLENDIRME KURULU UYELERI



TESEKKUR

Bu tezi okuyan degerli okuyucu; genellikle tez, kitap gibi metinlerin 6nsozii
yazarlarin diislincelerini yazdig1 yerler pek okunmaz. Eger siz Onem verip
okuyorsaniz bilin ki bu tezi yazmak ¢ok zor oldu. Uzun ugraslar gerektiren insani
yipratan, her yazdigin1 kanitlamak zorunda oldugu ozgiin bir ¢aligma ortaya
koyabilmek ve bunun bilimsel olmasi i¢in ¢gabalamak olduk¢a emek isteyen bir isti.

Bu siiregte bana tez yazmayi bilmedigi halde destek olan canim kardesim
Gamze KAHRAMAN’a c¢ok tesekkiir ederim. Ciinkii benim yetisemedigim
zamanlarda Universiteye gidip evraklarimi ayarlayan, yazilacak bazi kopyalama
metinlerinde oturup yazan yine oydu.

Tezime katilan tiim fen bilimleri 6gretmenlerine destek olduklart icin
tesekkiir ederim.

Onun disinda tez bitirme siirecinde tikandigim noktalarda hizir gibi yetisen
Siikran GOKTAS a ¢ok tesekkiir ederim.

En son olarak da tliim siiregte bana kilavuz olan bilmedigim her seyi sabirla

anlatan danisman hocam Do¢. Dr. Murat SAGLAM’a tesekkiir ederim.
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OZET

FEN BILIMLERI OGRETMENLERININ ELESTIREL DUSUNME VE
OGRETIMI HAKKINDAKI GORUSLERININ BELIRLENMESI

Bu calisma; fen bilimleri Ogretmenlerinin elestirel diisiinme kavrami ve
Ogretimi lizerine gorlislerinin incelenmesini, fen bilimleri 6gretmenlerinin derslerine
elestirel diistinmeyi nasil entegre ettiklerini ve bu kavram hakkindaki goriislerini
arastirmaktadir. Calisma i¢in Sirnak Silopi’de farkli devlet ortaokullarinda gorev
yapan 10 fen bilimleri 6gretmeni ile goriisiilmiistiir. Nitel arastirmanin desenlerinden
olan biitiinciil ¢coklu durum calismasi kullanilmistir. Bu nedenle 10 tane birbirine
benzer sartlara sahip durum segilmistir.

Veri toplama amaciyla yart yapilandirilmig goériisme teknigi kullanilmistir.
Gorlismeler yar1 yapilandirilmis goriisme seklinde olup; Ogretmenlerle Onceden
belirlenen saat ve yerlerde birebir sekilde izin verdikleri 6l¢iide ses kaydi alinarak
yapilmistir. Ogretmenlerden elestirel diisiinmeyi destekleyen bir ders plam
istenmistir. Ardindan tekrar bir goriisme yapilmistir. Daha sonra goriismeler
transcript edilmis ve veriler betimsel olarak analiz edilmistir.

Bulgular; 6gretmenlerin elestirel diistinme kavrami hakkinda yeterli diizeyde
bilgi sahibi olduklarini fakat; elestirel diisiinmeyi derslerine entegre etmede yeterince
teknik kullanmadiklarin1 daha ¢ok sunus temelli 6gretim yaptiklarini gostermistir.
Ogretmenlere gore elestirel diisiinme kavrami problem ¢dzme, olaylara farkli bakis
acilartyla bakma, sorgulama, bilimsel diislinme olarak algilanmaktadir.
Ogretmenlerin hazirladig1 ders planlari incelendiginde ise genellikle goriismelerde
sOylediklerine benzer planlar hazirladiklar1 goriilmiistiir. Planlarda diiz anlatim
teknigi ¢ok kullanilmis, genellikle soru sorarak dgrenciler elestirel diisiinmeye sevk
edilmistir. Buradan yola ¢ikilarak fen bilimleri 6gretmenlerinin derslerinde daha
fazla elestirel diisiinme becerisi kazandirmaya caligmalar1 gerektigi sOylenebilir.

Anahtar kelimeler: elestirel diisiinme, elestirel diisinmenin 6gretimi, fen

bilimleri egitimi
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EXTENDED ABSTRACT

IDENTIFYING SCIENCE TEACHERS' VIEWS ABOUT CRITICAL THINKING
AND ITS TEACHING

This study; examination of the opinions of science teachers on critical
thinking concept and teaching it explores how science teachers integrate critical
thinking and their views on this concept. Ten science teachers working in different
public secondary schools in Silopi district of Sirnak province were interviewed for
the study. Holistic multi-state study, which is one of the qualitative research patterns,
was used. Therefore, ten situations with similar conditions have been selected.

For data collection purposes; semi-structured interview technique is used. The
interviews are in the form of semi-structured interviews; it was done by recording
audio to the extent that teachers allowed it one-on-one at predetermined times and
places. Teachers have been asked for a lesson plan that promotes critical thinking.
Then this meeting was held again. The data was then transcribed and the data was
analysed descriptively.

The findings are based on the finding teachers have sufficient knowledge
about the concept of critical thinking but hey have shown that they do not use enough
techniques to integrate critical thinking into their courses, but rather that they teach
on a presentation basis. The concept of critical thinking according to teachers;
problem solving is perceived as looking at things from different perspectives,
questioning and scientific thinking. When the lesson plans prepared by the teachers
are examined; they were often seen to have prepared plans similar to what they said
in the interviews. Direct instruction technique was used a lot in the plans; students
are often encouraged to think critically by asking questions. Starting from here, it can
be said that science teachers should try to gain more critical thinking skills in their
courses.

Keywords: critical thinking, science education, teaching of critical thinking
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BIRINCI BOLUM
I. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin amaci, problem ve alt problemleri, simirliliklar ve

arastirmanin 6nemi hakkinda bilgiler yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Tiirkiye’de fen bilimleri dersi ortaokullarda 10-14 yas grubundaki 6grencilere
verilen derslerden biridir. Bu dersler Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB) hazirladigi
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi referans alinarak yiiriitiilmektedir. Biitiin
bireyleri fen okuryazari olarak yetistirmeyi amaglayan fen bilimleri dersi 6gretim
programinin amaglari sunlardir:

1- Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve cevre bilimleri ile fen ve

miihendislik uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler kazandirmak,

2- Doganin kesfedilmesi ve insan-gevre arasindaki iliskinin anlasilmasi
siirecinde, bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklagimini
benimseyip bu alanlarda karsilasilan sorunlara ¢oziim tiretmek,

3- Bilim insanlarinca bilimsel bilginin nasil olusturuldugunu ve olusturulan
bu bilginin gegtigi siiregleri ve yeni arasgtirmalarda nasil kullanildigini
anlamaya yardimc1 olmak,

4- Sosyobilimsel konular1 kullanarak muhakeme yetenegi, bilimsel diisiinme
aligkanliklar1 ve karar verme becerileri gelistirmek (MEB, 2018).

Yukarida verilen amaglara bakildiginda 6grencilerin muhakeme yapmalari,
problem ¢o6zebilmeleri, bilimsel diisiinebilmeleri ve bilimsel siireg becerilerini
kullanabilmeleri istenmekte, hedeflenmektedir. Bu anlamda fen bilimleri derslerinde
bu becerilerin kazandirilmasi gerekliligi ortaya ¢ikmakta ve bu beceriler i¢in temel
basamagin elestirel diislinebilme becerileri oldugu sdylenebilmektedir.

Yine Ogretim programinda Ogrenciyi temel alan &grenme ortamlarinda
derslerin yiirtitiilmesi 6ngoriilmiis, 68rencilerin kalic1 6grenmeleri i¢in sinif/okul dis1
ogrenme ortamlarindan yararlanmanin gerekliligi vurgulanmigtir. Ogrencilerden
proje tasarlamalari, ii¢c boyutlu {iriinler olusturmalari, kesfetme, argiiman olusturma

gibi aktiviteler yapmalar1 beklenmektedir.



Yine program incelendiginde genellikle Ogrencilere aktarilmasi istenen
kazanimlar gilinliik hayatta karsilasilabilecek bircok durum ve problemi icermektedir.
Ornegin solunum, bosaltim gibi sistemler insanlarm viicut yapismi ve isleyisini;
kuvvet enerji konusu cisimlere uygulanan kuvvetleri is ve enerji iligskisini hangi
fiziksel etkinliklerin is oldugunu aktarir. Uzayla ilgili olan kisimlar ise yildiz
gezegen uzay kavramlarini, yildizlarin olusumunu, bulundugumuz gezegen ve
galaksiyi aciklar. Bunun gibi daha bir¢ok kazanim birebir 6grencilerin gilinliikk
yasantisinda  karsilastiklar1  durumlar igermistir. Bu nedenle Ogrencilerin
diisiinebilmeleri, sorgulayabilmeleri 6grenilenleri hayata aktarmak ya da hayatta
nerede bulundugu, hangi durumlarin neden oldugunu bulup anlamalar1 amaciyla
elestirel diisiinme becerisi kazandirmanin 6zellikle 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Bu baglamda halihazirda uygulanan fen bilimleri derslerinde Tirkiye’de
gerceklestirilen ¢caligmalar arastirildiginda;

Dogan’in (2010), “fen ve teknoloji dersi programinin uygulanmasi siirecinde
karsilasilan sorunlar” isimli calismasinda yapilandirmaci 6grenme anlayisina gore
sekillendirilen yeni ilkogretim fen ve teknoloji dersi Ogretim programinin
uygulanmas1 siirecinde karsilagilan sorunlara iliskin 6gretmen goriisleri ortaya
konmaktadir. Bu ¢alismada 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda; farkli etkinlikler
iceren bir dersi planlamanin ve degerlendirmenin uzun zaman almasi sorun olarak
ortaya konulmustur.

Ozcan, Aktamis ve Higde (2018), fen bilimleri 6gretmenlerinin smif
ortaminda arglimantasyonu hangi diizeyde kullandiginin belirlenmesi amaciyla
yaptiklar1 c¢alismalarinda, 6 fen bilimleri Ogretmenini 8 saat gdézlemlemislerdir.
Gozlemlerinde bir gozlem formu kullanip ardindan O6gretmenlerle goriigme
yapmuglardir. Elde ettikleri sonuglara gore Ogretmenlerin derslerinde 6grencilere
sorular sorduklar1 fakat bu yoneltilen sorularin planli bir tartismanin pargasi
olmamasindan sinifta etkili bir tartisma ortami yaratilamadigini bulmuslardir. Sinifta
farkli fikirlerin ifade edilmesi, akil yiiriitme, kanit gosterme ve destekleyici sunma
cok gerceklesmemektedir. Bunun Ogretmenlerin etkili argiimantasyon ortami igin
soru sorma yeteneklerinin zayif olmasindan kaynaklandigi sonucuna ulasmislardir.
Fen egitiminde argiimantasyonu uygulamak i¢in d6gretmenlerin bu konu hakkindaki

bilgilerinin gelistirilmesi gerekmektedir.



Ayvaci ve Bakirci (2012) tarafindan yapilan ¢aligmada, fen ve teknoloji
ogretmenlerinin SE modelini 6gretim de uygularken kesfetme ve derinlestirme
asamalarinda yapilandirmaci yaklasimin 6ngordiigii aktiviteleri gerceklestirmede
sikintilar yasadig1 belirtilmistir.

Kurtulus ve Cavdar (2011) ¢alismasinda fen ve teknoloji 6gretmenlerinin,
etkinlikleri 6gretmen merkezli olarak yiiriittiikleri gortiilmektedir.

Simsek, Hir¢a ve Coskun (2012), fen ve teknoloji 6gretmenlerinin derslerinde
basvurduklar1 Ogretim yoOntemleri ve materyallerinin incelendigi ¢alismada;
Ogrencileri 0grenme siirecine aktif olarak dahil etme, bilimsel aragtirma becerilerinin
gelistirilmesine yardimci olacak proje ¢alismalart ve sinif gezileri, bilgisayar ve
mikroskop kullanimi gibi uygulamalarin yapilmasi yerine soru-cevap ve diiz anlatim
gibi alisilagelmis yontemleri tercih ettikleri belirtilmektedir.

Ozsevgeg ve Altun (2015), fen bilimleri 6gretmenlerinin elestirel diisiinme ile
ilgili goriislerinin tespit edilmesi amaciyla bir ¢calisma yapmis ve bu ¢alismada veri
toplamak icin 11 fen bilimleri dgretmeni ile miilakat yapmislardir. Fen bilimleri
Ogretmenleriyle yapilan miilakatlardan elde edilen verilerin analizinde icerik analizi
kullanilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore Ogretmenlerin elestirel
disiinme ile ilgili kismen bilgi sahibi olduklari, egitim diizeyleri arttikga konu
baglamindaki bilgi diizeylerinin de arttig1 tespit edilmistir.

Gazeteci (2014), ilkogretim 8. smif ogrencilerinden olusturdugu deney ve
kontrol gruplar ile yapti1 arastirmasinda oyun temelli 6grenmenin O6grencilerin
akademik basar1 ve elestirel diisiinme becerileri T{izerine etkisini incelemeyi
amaclamistir. Bu amac¢ dogrultusunda yapilan ¢alismasi sonucunda ilkégretim 8.
smif fen bilimleri programinda yer alan maddenin yapisit ve 6zellikleri {initesinin
oyun temelli etkinlik ile iglendigi deney grubunun son test puanlari ile kontrol
grubunun son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulmustur.

Barak, Ben-Chaim ve Zoller’nin (2007) ¢alismasinda lise 6grencilerinden
olusan deney ve kontrol gruplartyla calismigtir. Deney grubunda iist diizey diisiinme
becerilerini gelistiren O0gretim stratejileri kullanilmigtir. Caligmalarinda yaptiklar
sinif i¢i gézlemler ve goriismeler sonucunda 6gretmenlerin sinif i¢inde gercek diinya

problemlerini siifa getirmesi, agik uglu sorular sormasi, sorgulama odakli deneyler



yaptirmast Ogrencilerin iist diizey diislinme becerilerinden biri olan elestirel
diisiinmeyi gelistirecegini vurgulamislardir.

Alanyazindaki incelenen bu tez ve makalelere gore 6grencilere geleneksel
Ogretim disinda oyun temelli ve iist diizey diisiinme becerilerini gelistiren
etkinliklerle ders islendigi takdirde elestirel dilisinme becerilerinin gelistigi,
Ogretmenlerin yeterince elestirel diisinme ve oOgretimi konusunda bilgi sahibi
olmadiklar1 goriilmiistiir. Bu baglamda fen bilimleri Ogretmenlerinin elestirel
diisiinme olgusu hakkindaki goriisleri ve derslerine elestirel diisiinmeyi entegre edip
edemedikleri ve nedenleri merak edilmis ¢alismanin problem durumu
olusturulmustur.

Bu anlamda fen bilimleri 6gretmenlerinin derslerinde kullandiklar1 yontem,
teknikler ile ilgili baz1 ¢alismalar verilmistir. Buradan yola ¢ikilirsa mevcut 6gretim
faaliyetlerinin O6gretim programinda belirtilen amaglari gerceklestirmede yetersiz
oldugu soOylenebilir. Bu nedenle bu c¢alisma mevcut durumun nedenlerinin neler
oldugu, Ogretmenlerin sunus temelli 6gretim yapmalarinin elestirel diisiinmeyi
derslerine yeteri kadar entegre etmemelerinin nedenlerini arastirmaya odaklanmaistir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu tezin amaci:

1- Fen bilimleri 6gretmenlerinin elestirel diisiinmeye iliskin anlayislarini ve
fen bilimleri derslerine elestirel diisiinmeyi nasil entegre ettiklerini
belirlemektir.

Yirmi birinci yiizyil insanlarin farkl beceriler edindigi veya farkli beceriler
edilmesini zorunlu kilan yeni fikir ve alanlara maruz kaldig: bir ylizyildir. Gelisen
teknoloji ile birlikte artik bilgiye ulagsmak eskisinden ¢ok daha kolay olmustur.
Meslekler artik bireylerden sadece mesleki bilgiler degil yeni birtakim beceriler de
edinmelerini gerekli gormektedir. Sadece okulda verilen egitim yeterli olmamakta
bireyler daha fazla alanda kendini gelistirmek zorundadirlar. Giinliik hayatta ve is
hayatinda karsilastiklar1 problemlere 6zgiin ¢6ziim Onerileri getirmeleri veya var olan
¢ozlim yontemlerini sorgulayarak gerekirse degistirerek veya gelistirerek sorunlarin
¢ozmeleri gerekmektedir.

Bu anlamda insanlarin sorgulama, yeniliklere ac¢ik olma, bagimsiz

diisiinebilme, bilgi kaynagmin gecerliligini denetleme, disiplinler arasi iliski kurma,



celiskileri fark etme gibi Ozelliklere veya becerilere sahip olmalart her anlamda
hayatta daha bagarili olmalarina sebebiyet vermekte ve gerekli goriilmektedir. Tim
bu ozelliklere bakildiginda elestirel diistinme kavraminin giindeme geldigi fark
edilmektedir. Elestirel diisiinme bireylerin bir bilgi kaynagi hakkinda karar vermeden
once elestiri siizgecinden gecirip mantik c¢ergevesinde bir karar vermelerini saglar.
Bireylerin bu diisiinme bi¢imine sahip olmalar1 ¢ok 6nemli olup, 6grencilerde bu
becerinin  gelistirilmesinin  okullarda, Ogretmenlerin sorumlulugunda oldugu
sOylenebilir. Elestirel diisiinme yeni fikirlerin olugsmasini, 6grencilerin argiimanlara
dayanarak konusmalarimi saglar. Glinlimiizde artik sadece bilgiyi ezberleyen degil,
bilgiyi kendi 6grenebilen, 6grendigi var olan bilgilerden yola ¢ikarak yeni bilgiler
veya lrlinler olusturabilen, karsilastigi diisiince kaliplarimi sorgulayan, belli bir
siizgegten gegiren bireyler yetistirmek 6nem kazanmistir. “Ogretim programlarinda
bu diisiince bicimini igsellestiren, analitik ve yaratici diisiinme becerilerinin
gelismesine izin veren bir yolla hayati tecriibeyi zenginlestirmeye, tarihsel birikimi
tanimaya ve onu yeniden iiretebilmenin yollarina ulasmaya 6nem verilmistir.” (MEB,
2018, s. 3).

Fen bilimleri derslerinin 6gretim programlarina bakildiginda elestirel
diistinmenin program kapsaminda yer aldig1 ve 6grencilere fen bilimleri derslerinde
de kazandirilmasi gerektigi anlatilmaktadir. Bu nedenle fen bilimleri 6gretmenlerine
elestirel diislinme becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi hakkinda biiylik gorev
diismektedir. Ogrencilerin bu konu hakkinda gelismesini saglayacak temel faktdriin
ogretmenleri oldugu sdylenebilir.

Bu konu ile ilgili alanyazin incelendiginde daha ¢ok o6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinme kavramu ile ilgili bir takim yeterliliklerinin belirlendigi, nicel
caligmalarin agirlikta oldugu goriilmiistiir. Tirkiye’de 1999-2014 yillar1 arasinda
elestirel diisiinme kavrami ile ilgili olarak yapilan tezlerin incelendigi Demirel,
Derman ve Aran’in 2017 yilinda yapilan calismasina bakilirsa elestirel diisiinme ile
ilgili olarak yapilan 186 tezin 109 tanesi tarama, 76 tanesi deneysel ve 1 tanesi ise
Olcek gelistirme calismasi olarak yliiriitiilmiistiir. Bu tezlerin 123 tanesi nicel, 11
tanesi nitel ve 55 tanesi karma yontemle yiiriitiilmiis tezlerdir. Elestirel diisiinme
kavrami1 kapsaminda yapilan tez calismalar1 incelendiginde daha cok nicel

caligmalarin yapildig1 goriilmektedir. Genel olarak yapilan ¢aligmalara bakildiginda



ise 0grencilerin, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerileri veya egilimlerinin
belirlendigi goriilmiistiir. Buradan bakildiginda elestirel diisiinme kavram ile ilgili
olarak nitel ¢alismalarin eksikligi ortaya ¢ikmaktadir.

Nicel ¢alismalarda herhangi bir 6l¢ek kullanilarak bir konu hakkindaki bilgi,
beceri seviyeleri ortaya konulmaya ¢aligilir. Yani daha ¢ok ne sorusuna cevap verilir.
Bu caligma ise neden, nasil sorularina cevap arayan, 6gretmenlerin elestirel diisiinme
kavramina nasil baktiklarini, derslerinde neden kullanip kullanmadiklarini, ders plani
hazirlarken neden belirtikleri yontem tekniklere bagvurduklarin1 agiklamak
istemektedir. Yani Ogretmenlerin diislincelerinin altinda yatan sebepler ortaya
¢ikarilmak istenmektedir. Bu nedenle bu ¢alisma nitel bir ¢alisma olarak se¢ilmistir.
Alanyazindaki nitel c¢alisma eksikligini bir anlamda dolduracag: diisiiniilmektedir.
Nitel caligmalarda arastirma yapan arastirmacilar, olay ya da durumlar1 kendi iginde
analiz edip, anlamlandirmak ve yorumlamak igin ¢alisirlar (Baltaci, 2019). Tarafsiz
yani nesnel ve dogrudan ol¢iilebilir davranis ve tutumlarla daha az ilgilenen nitel
arastirmalar, inceledikleri olay ve olgularin arkasindaki igsel (duygusal) ve
kavramsal yapilarla ilgilenir (Makatouni, 2002).

Ogrenme merak ile baslar. MEB’in hazirladigi 2018 fen bilimleri dersi
Ogretim programina bakildiginda bireyi 6grenmeye yoneltecek temel giiciin “merak”
oldugu ve 6grenmenin ise soru sorma, sorulara cevap bulma, cevap bulunmayan
sorulara cevap arama ile basladig1 ifade edilmektedir. “Her alanda oldugu gibi fen
bilimleri alaninda da sorgulayan, problem c¢dzen, elestirel diisiinebilen, yaratici
ogrenciler yetistirebilmek onemlidir.” (Timkaya, 2011, s. 219). Ciinkii elestirel
diisiinebilen bireyler, yeni fikirlerin olusmasini, argiimanlara dayanilarak konusmay1
gergeklestirebilirler. MEB 2018 fen bilimleri dersi 6gretim programinda, giinimiiziin
sosyal ve ekonomik sartlarina uygun bireyler yetistirebilmek iilkeler arasi rekabete
uyum saglamak agisindan gerekli goriilmekte olup, bu sartlara uyum saglayacak
bireylerin; problem ¢o6zebilen, karar verme becerileri gelismis, elestirel diistinebilen
bireyler olmalar1 gerektigi belirtilmektedir. “Ogretim programlarinda bu diisiince
bicimini igsellestiren, analitik ve yaratici diistinme becerilerinin gelismesine izin
veren bir yolla hayati tecriibeyi zenginlestirmeye, tarihsel birikimi tanimaya ve onu
yeniden {liretebilmenin yollarina ulagsmaya 6nem verilmistir.” (MEB, 2018, s. 3).

“Bunun i¢in de hayatin her alaninda uygulanabilecek elestirel sorgulama niteligine



sahip olmanin birey i¢in oldugu kadar, toplumsal yapi icin de 6nemli oldugu,
bireylerin boyle bir nitelige sahip olmasinin toplumun gelismesi ve devamlilig
acisindan deger tasidigi diistincesi hakim kilimmuistir.” (MEB, 2018, s. 3).

Elestirel diisiinme ve yaratict diisiinme gibi beceriler 6gretilebilir beceriler
olarak goriilmekte olup, dolayisiyla egitim-6gretim faaliyetlerini yliriitecek
ogretmeni onemli kilmaktadir (Palavan, Gemalmaz ve Kurtoglu, 2015).

Bu calisma fen bilimleri 6gretmenlerinin elestirel diisiinme hakkindaki
gorlslerini ve Ogrencilerinin elestirel diistinme becerilerini gelistirebilmek igin
derslerine elestirel diisiinmeyi nasil entegre ettiklerinin arastirilmasini igermektedir.
Bu konu hakkinda veriler ortaya koymanin onemli oldugu diisiiniilmekte, fen
bilimleri Ogretmenlerinin derslerindeki uygulamalart ve bu konu hakkindaki
anlayislarinin belirlenmesinin alana katkisi olacagi ve elestirel diisiinme {izerine nitel
bir calisma yapilmasi ile literatiirdeki bu eksikligi gidermeyi saglayacagi
disiiniilmektedir. Literatiirde fen bilimleri 6gretmenlerinin elestirel diisiinme
anlayislar1 hakkinda ¢ok fazla derinlemesine inceleme yapan aragtirmalar olmamast,
genellikle konu hakkinda 6gretmenlerin ve g¢ogunlukla 6gretmen adaylarinin ne
diisiindiiklerinin incelenmesi, neden diisiindiikleri ve derslerde neler yaptiklar
anlaminda bilgiler yer almamasi sebebiyle bu arastirma 6nemli goriilmektedir.

1.3. Problem Ciimlesi
Fen bilimleri 6gretmenlerinin elestirel diisiinmeye iliskin anlayislar1 ve
elestirel diisiinmeyi gelistirmeye yonelik uygulamalari nasildir?
1.4. Alt Problemler

Yukarida belirtilen problem cilimlesine yonelik olarak asagida belirtilen alt
problemler olusturulmustur:

Alt Problem 1: Fen bilimleri 6gretmenlerinin elestirel diisiinmeye iliskin

anlayislar1 nasildir?

Alt Problem 2: Fen bilimleri dersi Ogretmenleri, bu ders ile elestirel

diisiinmeyi nasil iliskilendirmektedirler?
1.5. Sayiltilar

1- Ogretmenlerin tiim veri toplama siireclerinde verdikleri cevaplarm samimi

cevaplar1 oldugu, herhangi bir kisi veya kaynaktan bilgi almadiklar1 kabul

edilmektedir.



1.6. Smirhliklar
1. Bu calisma 2020-2021 egitim 6gretim yilinda, Milli Egitim Bakanligina
bagli devlet ortaokullarinda ¢alisan 10 ortaokul fen bilimleri 6gretmeni ile
stnirhidir.
2- Calismaya katilan Ogretmenlerin tamami elestirel diisiinme hakkinda
herhangi bir egitim almamiglardir.
1.7. Kisaltmalar
Milli Egitim Bakanligi: MEB



IKINCI BOLUM
II. LITERATUR TARAMASI

Bu boliimde elestirel diistinme kavrami hakkindaki teorik bilgiler ve

literatiirde bu konu hakkinda yer alan ¢alismalar agiklanmaktadir.
2.1. Elestirel Diisiinme

Insanlar giinliik hayatinda bircok durumla karsilasirlar. Yemek yapmak,
giyinmek, ise gitmek vb. bir¢ok eylemde bulunurlar. Bu durumlar bazen sorunsuz,
problem icermeyen durumlar olabilir fakat bazen problemlerle kars1 karsiya kalirlar.
Gilnliik hayatta insanlarin karsilarina ¢ikan problemleri ¢ozebilmek icin diisiinme
becerilerini kullanmalarina ihtiya¢ vardir. Sadece problem durumlarinda degil
hayatin her aninda diistinme becerilerinin kullanim1 gerekli olabilmektedir.
“Diistinme tamim olarak diisinmek 1si, tefekkiir, tasarlama, animsama,
karsilastirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar1 ve bigimleri kavrama yetisi,
zihinden gecirme ya da zihin yoluyla arayip bulma, zihnin bir konuyla ilgili bilgileri
karsilastirarak, aralarindaki baglantilar1 inceleyerek bir yargiya ya da karara varma
etkinligi anlamlarina gelmektedir.” (Egmir ve Ocak, 2016, s. 340). Diisiinme
insanlarin hayatlar1 boyunca yaptiklari zihin aktivitesi olarak agiklanabilir. Ozden’e
(2005) gore diistinme becerileri; elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, okudugunu
anlama, problem ¢dzme becerilerini i¢ermektedir (akt. Egmir ve Ocak, 2016).
Herhangi bir ifade, climle veya sdylem ile karsilasildiginda, bir eyleme karar
vermeden Once o ifadeye inanma- inanamama karariin verilmesi veya eylemin ne
olacaginin kararlastirilmast i¢in bireyler elindeki verileri zihin siizgecinden
gecirmeli, duydugunu hemen dogru kabullenmemelidir. Bu da bizi elestirel
diistinmeye yonlendirir.

Paul’a (1992) gore ise insanlar duyduklar her seyi veya kendi diisiindiikleri
ya da ulastiklar1 her bilgiyi dogru kabul etmemeli bilgilerden siiphe duymalidirlar.
Gerekirse bir bilgini dogrulugunu arastirmali belli siizgeclerden gecirmelidirler.
Elestirel diisiinme bireylerin bir bilgi kaynag1 hakkinda karar vermeden dnce elestiri

stizgecinden gecirip mantik ¢ergevesinde bir karar vermelerini saglar.



Facione’e (1990) gore, eclestirel diisinme kavrami yorumlama, analiz,
degerlendirme, sonu¢ ¢ikarma, agiklama ve 6z diizenleme olmak iizere alt1 temel
biligsel bileseni bulunmaktadir. Bu bilesenlerden yorumlama; bilgilerin olaylarin ne
anlama geldigini ifade etmek, analiz; diislinceler kavramlar arasindaki iliskileri
belirlemek, degerlendirme; inanglarin, durum ve yargilarin giivenirligini 6lgmek,
sonu¢ ¢ikarma; ifadelere bakarak sonuca ulasmak, aciklama; ulasilanlar1 tutarl bir
sekilde sunmak ve 6z diizenleme ise kendi biligsel etkinliklerini denetleyerek kendi
diistinme bi¢imini sorgulamaktir.

Halpern’e (1996) gore, elestirel diisinme belirli bir amaca ulagsmak ig¢in
yapilan biligsel becerilerin kullanilmasi isidir.

Elestirel diisiinme, amagli, hedefe yonelik ve gerekgeli bir diisiinme tiirii olup,
problem ¢dzmeyi, ¢ikarimlar yapmayi ve olasiliklar1 hesaplamayi icerir (Halpern,
1998).

Duchesne’e (1996) gore, elestirel diisiinme, ne diisiinecegine ya da ne
yapacagina odaklanan makul yansitict bir diistinmedir.

Pierce’e (1990) gore ise elestirel diisiinme, sorunlar1 tanima, veri toplama ve
verileri yorumlama, kisisel diisiinceleri degerlendirme ve kanit degerlendirme
becerisi gerektirir.

Akar, 2007 yilindaki tez c¢alismasinda elestirel diistinme igin “nesnel ve
tiretici bir akil yiiriitme bi¢cimidir”(s. 3) demis, bu diislinme stilinin insanin var
oldugu her yerde iiretici amaglar i¢gin gerekli goriildiigli zihinsel bir siire¢ oldugunu
ifade etmistir.

Ennis’e (1989) gore, bireyin yaptigi ya da inandigi seylerle ilgili karar
verirken akla uygun ve derinlemesine diistinmesi seklinde tanimlamaktadir (akt.
Vural ve Kutlu, 2004).

Bir diger tanimda ise elestirel diisiinme “Bir sorun ya da bir durum iizerine
akil ytrtiterek (var olan duruma iliskin bilgi toplamak, varsayimlar1 ve arglimanlar
belirlemek ve belirlenen argiimanlar1 tartigmak, kisisel ¢ikarsama ve sentezlerde
bulunmak) bir yargiya ulagsmak” (Vural ve Kutlu, 2004, s. 192) olarak
tanimlanmaistir.

Elestirel diisiinme kavramu ile ilgili tanimlara bakildiginda hepsinin yasam

becerileri kapsaminda oldugu goriilmektedir. Elestirel diisiinme tanimi ve elestirel
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diistinen bireylerin 06zelliklerine bakildiginda giiniimiizde artik bireylerin bu
ozelliklere sahip olmalarinin 6nemini kavramaktay1z.

Bu calisma ile fen bilimleri 6gretmenlerin elestirel diisiinme hakkindaki
anlayiglarinin belirlenmesinin yaninda, derslerinde kullandiklar1 6gretim yontemleri
hakkinda da bilgi toplanacaktir.

Elestirel diisiinebilen bireylerin sahip olmasi gereken ozellikler

Akar’a (2007) gore elestirel diisiinmeye sahip bireyler iyi gozlemler
yapabilen, veri toplayip bu verilerin dogrulugunu 6lgebilen, sorgulayan, farkli bakis
acilar1 kullanarak diisiinen, baska insanlarin diisiincelerinin farkina varan vb.
Ozelliklere sahiptirler. Vural ve Kutlu, 2004 yilindaki calismalarinda elestirel
diisiinmenin problem ¢6zme ve yaraticilik ile yakindan ilgili oldugunu diisiinme
becerilerinin i¢ ice ge¢mis halde bulunabilecegini sdylemislerdir.

Paul, Binker, Jensen ve Kreklau’ ya (1990, akt. Giinhan ve Baser, 2009) gére
temel elestirel diisiinme stratejileri sunladir;

A. Duyussal Stratejiler

1. Bagimsiz diislinme,

. Ben merkezli i¢ goriiler gelistirme,

. Tarafs1z diistinmeyi uygulama,

. Duygu ve diislince arasindaki iliskiyi anlama,

. Algak gontilliigii ve yargiyr geciktirmeyi gelistirme,
. Sorgulama cesareti gelistirme,

. Iyi niyetli ve diiriist diisiinme,

0O I N Wn B~ WD

. Diisiinme azmini gelistirme,

9. Diisiinme becerisine giiven duyma,

B. Biligsel Stratejiler- Makro Yetenekler

10. Gegerli ve gegersiz genellemeleri fark etme

11. Ogrendiklerini transfer etme,

12. Gortis gelistirme,

13. Sorunlari, sonuglar1 veya inanglari agik hale getirme,

14. S6z 6beklerinin veya sozciiklerin agik hale gerilmesi ve analiz edilmesi,
15. Degerlendirme igin 6l¢iit gelistirme,

16. Bilgi kaynaginin gecerliligini degerlendirme,
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17. Derinlemesine inceleme,

18. Tartigmalari, yorumlari, inanglari ve teorileri analiz etme ve

degerlendirme,

19. Coziim iiretme veya degerlendirme,

20. Eylemleri veya politikalar1 analiz etme veya degerlendirme,

21. Elestirel bir sekilde okuma,

22. Elestirel bir sekilde dinleme,

23. Disiplinler arasi iligski kurma,

24. Sokratik tartismay1 uygulama. Soru sorma,

25. Farkli goriisleri karsilastirma,

26. Diyalektik diistinme: goriisleri, yorumlar1 veya teorileri degerlendirme,

C. Bilissel stratejiler- Mikro Beceriler

27. idealle gergegi ayirt etme,

28. Elestirel sozciik dagarcigi kullanma,

29. Onemli benzerlikleri ve farkliliklar1 tespit etme,

30. Varsayimlar1 inceleme ve degerlendirme,

31. Ilgili olmayan gergeklerden ilgili olanlari ayirt etme,

32. Makul sonuglar, tahminler veya yorumlar yapma,

33. Kanitlar ve iddia edilen ger¢ekleri degerlendirme,

34. Celiskileri fark etme,

35. Sonuglar ve anlamlar kesfetme.

Facione (2012) elestirel diisiinmeye sahip bireylerde olan biligsel becerileri;
elestirel diisiinme: yorumlama, analiz, degerlendirme, ¢ikarim, agiklama ve kendini
diizenleme olarak belirtmistir.

Tiim bu bilgilere bakildiginda elestirel diislinen bireylerin farkli bakis agilar
ile diisiinme, sorgulama, verilere dayali olarak fikir belirtme, bir degerlendirme
yaparken artilar1 eksileri kapsayan degerlendirme yapma ve problem ¢ozebilme gibi
Ozelliklere sahip olmas1 gerektigi sonucuna varilabilir. Calismanin Onemi
hatirlanirsa; bu calismada Ogretmenlerin 6grencilerine elestirel diisiinme becerisi
kazandirmalarinin gerekliligi aciklanmis ve fen bilimleri dersi &gretmenlerinin
Ogrencilerde bu becerilerin gelisip gelismediginden yola ¢ikarak ders planlarini buna

gore yapmalari gerektigi sOylenebilir.
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2.2. Elestirel Diisiinme Becerilerinin Gelistirilmesi

Bir sinifin diisiinmeye olanak taniyan bir smif olabilmesi i¢in; dgretmen,
Ogrencilerinin bir hipotezin dogrulugunu test etmelerini, problem ¢ézmelerini,
projeler hazirlamalarini, kendi hipotezlerini olusturup test etmelerini, daha once
siifa getirilmis bilgilerden 6grencilerin genelleme yapmalarini istemelidir (Doganay
ve Sari, 2012). Boylece elestirel diisiinmenin 6grencilere kazandirilmasi i¢in adimlar
atilmis olabilir. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi kazanmalari hem egitim-
Ogretim hayatlar1 i¢in hem de giinliik hayatta karsilastiklar1 sorunlar1 ¢6zebilmeleri
icin 6nemli beceridir. Elestirel diisiinme becerilerinin 6nemini Edward De Bono
giizel bir analoji ile agiklamistir. Eger bir bireyin ¢ok giiclii, yiiksek performans
gosterebilen bir aract varsa bu bireyin kendi siiriis becerilerini giiclendirmesi gerekir.
Siirlis becerilerini giiclendirmezse arabadaki performans tam anlamiyla ortaya
cikamaz. Aymi sekilde yiiksek zeka potansiyeline sahip insanlar da diislinme
becerilerini  gelistirmelidir. Aksi takdirde zeka potansiyellerini tam ortaya
cikaramazlar. Bu diisiincenin zitt1 da dogrudur yani diisiikk performansa sahip bir
araciniz varsa bu aracin performansindan en iyi sekilde yararlanabilmek icin siiriig
becerilerini gelistirmek gerekir. Zeka potansiyeli diisiik insanlar da bu potansiyelden
en 1yl sekilde yararlanabilmek ic¢in diisiinme becerilerini gelistirmelidir (De Bono,
1997). De Bono’nun bu ifadeleri g6z Oniine alindiginda elestirel diisiinme
becerilerinin bireylerde gelistirilmesi ¢ok o©nemli olup, bu islem okullarda
Ogretmenler tarafindan  gergeklestirilerek  bugiiniin ~ 0grencilerine  yarinin
yetigskinlerine Ogretilebilir. Bu konu ile ilgili literatiire bakildiginda elestirel
diistinmeyi gelistirmeye yardimci olacak bircok Ogretim strateji, yontem ve
tekniginden bahsedilmektedir. Bu konuyla ilgili alanyazina gore elestirel diisiinmeyi
gelistirmeye yarar saglayacak dort temel yaklasim bulunmaktadir (Vural ve Kutlu,
2004). Bunlar; konu tabanli egitim, konuya entegre etme yaklasimi, genel yaklagim
ve karma yaklasim olmakla birlikte; bunlarin disinda diistinme becerilerini
gelistirmeye yardim eden alt1 sapkali diisiinme teknigi, CORT (cognitive research
truth) diisiinme egitimi programi ve Feurstein’in aracili zenginlestirme programi gibi

programlardan da bahsedilmektedir (\Vural ve Kutlu, 2004).

13



Konu tabanli egitim ile konuya entegre etme yaklasimlari; aktarilacak
teorik bilgileri elestirel diisinme ilke ve kurallar1 ile beraber
aktarmayr amacglamakta fakat konu tabanli yaklagimin diger
yaklasimdan farki elestirel diistinme ilke ve kurallarini agik bir sekilde
vererek ders islemektir.

Genel yaklagim ilke ve kurallarin ayr1 bir beceri temelli program
dahilinde 6grencilere aktarilmasini hedeflemektedir.

Karma yaklasim ise konu temelli yaklasimlarla genel yaklasimi
birlikte sunmay1 hedeflemistir.

Altt sapka teknigi fen bilimleri Ogretmenligi lisans Ogretim
programlari dahilinde 6gretmen adaylarina derslerde aktarilan her bir
sapkanin farkli bir temsilinin bulundugu ve tartisma ile konuyu
islemeyi hedefleyen bir tekniktir.

“Cort Diistinme Egitimi Programi, Edward De Bono (1990) tarafindan
gelistirilen, “genisletme, organizasyon, etkilesim, yaraticilik, bilgi ve
duygu, aksiyon” gibi alt1 ana basliktan olusan ve her bir baglik altinda
pek c¢ok diisiinme egzersizinin toplandigi kapsamli bir egitim
programidir.”(Vural ve Kutlu, 2004, s. 193).

Feurstein’in Aracili Zenginlestirme Programi kavram o6grenme ve

diisiinmenin temel becerilerini 6gretmeyi amaglamistir.

Diisinmeye katki saglayan smif ortaminin sahip olmasi1 gereken

ozellikler

Ogretmenler elestirel diisiinme becerilerini 6grencilerine gretmek ve elestirel

diisiinen bireyler yetistirmekte biiylik sorumluluk tasimaktadirlar (Kartal, 2012). Bir

smifin 6gretmeninin diislinmeyi kolaylastirici olmasi i¢in sahip olmasi gereken 7

temel davranis vardir (Fisher, 1995, akt. Doganay ve Sari, 2012). Bu davranislar

asagida verilmistir.

Ogrencide dzsayg1 gelistirme
Her ¢ocukla 6zel olarak ilgilenme
Ogrencileri dikkatle dinleme
Ogrencilerle duygular1 paylasma

Olumlu olma
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° Agik olma

° Ornek bir dgrenici ve diisiinen olma

Fisher ayni zamanda diisinmeyi destekleyici bir ortamin problem ¢dzme
odakli, yansitic1 diisiinme barindiran temiz havali bir ortam oldugunu sdylemistir
(akt. Doganay ve Sari, 2012). Edward De Bono (1997), smifta 6grencilere bir fikir
sunuldugunda once eger fikir kulaklarina hos gelirse kabul edeceklerini fakat bu
fikirle ilgili, fikrin getirebilecegi artilar1 eksileri ve ilging Ozellikleri
degerlendirdikten sonra cevap verdiklerinde daha dogru kararlar verdiklerini ilk
duyduklart fikrin kabul oranminin azaldigini anlatmaktadir. Buna kitabinda PMI
demektedir. Yani plus-minus-interesting.

Literatiirde elestirel diisiinme becerilerini veya egilimini dlgmeyi amacglayan
Olceklere bakildiginda;

< Cornell Elestirel Diistinme Testi, Diizey X (1985)

O
°o

Ennis- Weir Elestirel Diistinme Yazili Testi (1985),

O
°o

New Jersey Akil Yiiriitme Becerileri Testi (1983),
Watson Glaser Elestirel Akil Yiritme Giici Testi (1980), gibi
Olcekler bulunmaktadir.(Vural ve Kutlu, 2004).

O
°o

Bu 6l¢eklerden Cornell Elestirel Diisiinme Testi, Diizey X (1985), Ennis ve
Millman tarafindan gelistirilen ve tlimevarim, gézlem, tiimdengelim ve varsayimin
tanimlanmas1 gibi 6zellikleri 6lgen bir testtir (Akar, 2007).

Ennis- Weir Elestirel Diisiinme Yazili Testi (1985), Robert Ennis ve Eric
Weir tarafindan gelistirilmis, bir kisinin ortaya attig1 hayali bir argiimani paragraf
paragraf degerlendirmeye katilimcilarin kendilerine verilen her paragrafa elestiri
getirmelerine yarayan bir yazili testtir (Kutlu ve Schreglmann, 2011).

New Jersey Akil Yiritme Becerileri Testi (1983), Virginia Sperman
tarafindan gelistirilen ¢ikarim becerilerini 6lgmeye yarayan ilkokul 5. Smiftan
tiniversiteye kadar kullanilan bir 6lgme aracidir (Vural ve Kutlu, 2004).

Watson Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Testi (1980), Watson ve Glaser
tarafindan gelistirilen ve ortadgretim 1. smif ve istii 6grenciler i¢in uygun olan
Olcektir (Vural ve Kutlu, 2004).

Bu olgeklerin disinda yer alan California elestirel diisiinme egilimi dlgegi

Facione, Facione ve Giancarlo (1998) tarafindan gelistirilmis ve Kokdemir (2003)
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tarafindan Tiirk¢e ’ye ¢evrilmis olan 6lgegin alt boyutlar1 incelendiginde analitiklik,
acik fikirlilik, meraklilik, kendine giiven, dogruyu arama, sistematiklik olmak tizere
6 tane bulunmaktadir. Bu alt boyutlardan yola ¢ikarak elestirel diisiinme egilimi
yiiksek olan bireylerin bu 6zelliklere sahip olmasi gerektigi diisiiniilebilir.
Goziibiiyikk, 2019 yilinda yaptifi arastirmasinda oOgretmen adaylarinin
girisimcilikleri ile yaraticilik, elestirel diisiinme, yansitici diislinme egilimleri
arasindaki iliskilerin belirlenmesini amaclamistir. Arastirmasinda birinci  ve
dordiincii sinifa giden farkli boliimlerdeki egitim fakiiltesi 6grencileri ile calismustir.
Sonug olarak elestirel diistinmenin girisimcilik {izerinde anlamli bir yordayict oldugu
fakat yansitici ve yaratici diistinmenin anlamli bir yordayict olmadigi goriilmistiir.
Goglik (2018) yaptig1 arastirmasinda bir lniversitenin egitim fakiiltesinde
farkli boliimlerde 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeyi ile
yansitici diistinme diizeylerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi, bu diizeyler
arasindaki iligkinin belirlenmesi ve Ogretmenlik uygulamalarinda 6gretmen
adaylarina yonelik elestirel ve yansitict diisinme diizeylerini  gelistirme
etkinliklerinin tespit edilmesi amaciyla toplam 310 6gretmen adayindan nitel ve nicel
yontemlerle veri toplamistir. Arastirmasinda 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme
diizeylerini belirlemek i¢in "Elestirel Diistinme Testi" yansitici diistinme diizeylerini
belirlemek i¢in ise "Yansitict Diisiinme Diizeyini Belirleme Olgegi" kullanmustir.
Arastirma sonuglarinda 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme diizeyleri arasinda
cinsiyet degiskeni agisindan kadin 6gretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik
bulunmakta, bunun disinda adaylarin elestirel diisiinme diizeyleri; Ogrenim
gordiiklert boliim, mezun olduklar1 okul tiirli, anne egitim diizeyi ve baba egitim
diizeyine gore ise istatistiksel acidan anlamli bir farklililk bulunmamaktadir.
Ogretmen adaylarmin yansitic diisiinme diizeyleri orta diizeyin iistiinde olup elestirel
diistinme diizeyi ile yansitici diistinme diizeyi arasinda negatif yonde zayif diizeyde
bir iliski tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin égretmenlik uygulamasinda elestirel
ve yansitict digiinme etkinliklerine yeterince yer vermedigi, etkinlikleri
gerceklestiren Ogretmen adaylarmin bircoguna yeterli oranda geri bildirim
saglanmadig ve Ogretmen adaylarinin lisans egitimi siiresince aldiklar1 elestirel

diisiinme ve yansitict diisiinme egitimini yetersiz bulduklari tespit edilmistir.
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2.3. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Hakkindaki Algilar

Forawi, 2016 yilinda yaptigi c¢alismasinda bilim Ogretmeni adaylari ile
goriismeler yapmistir. Bu calismada 6gretmen adaylarinin fen bilimleri derslerine
elestirel diisiinme becerisini katip katmadiklar1 ve bu kavrami nasil algiladiklari
arastirilmistir. Calismadan elde edilen verilere dayali olarak 6gretmenlerin derslerde
elestirel diisinme kavramini kullanabilmek icin fen bilimleri derslerinde sorgulama
yaptirma, bilimin dogasi, bireysel ve toplumsal bakis agisi, kullanma ders igi
aktivitelerde teknoloji kullanma seklinde tekniklerin olmasi gerektiginden
bahsettikleri sonucuna varilmistir.

Bagka bir calisma 31 fen bilimleri 6gretmeni aday1 ile yapilmis ve bu calisma
da Ogretmen adaylarinin elestirel diistinme becerisi ve kavraminin anlagilmasi ve
yorumlanmasi1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigim1 gostermistir. Burada
Ogretmen adaylarina bilimsel yaraticilik ve elestirel kavramlarina nasil baktiklarini
belirlemek amaciyla iki agik uglu soru sorulmus, gelistirilen sorularin gegerliligi i¢in
0zel olarak iki uzman aragtirmaci tarafindan degerlendirilmistir (Demir, 2015).

Bir baska calismada sorgulamaya dayali 6grenmenin hizmet oncesi egitime
etkisi ve ogretmenlerin elestirel diisiinme egilimleri incelenmistir. Arastirmanin
calisma grubunu 56 oOgretmen adayr olusturmaktadir. Ogretmen adaylari igin
sorgulamaya dayali Ogrenmenin elestirel Ogrenme {izerindeki etkisini inceleyen
calismada, yar1 deneysel deney ve kontrol gruplu tasarim uygulanmistir. Sonuglar
gostermigtir ki, hizmet Oncesi deney grubundaki Ogretmenlerin  kontrol
grubundakilerden istatistiksel olarak anlamli farklilik gdstermedigi goriilmiistiir
(Arsal, 2017).

Elestirel diisiinme iizerine yapilan diger arastirmalar, 6gretmenlerin bu
beceriyi gelistirmek icin smifta yaptiklari calismalar1 genellikle gbzden kagirdigini
ortaya koymustur. Bununla birlikte, elestirel diisiinmeyi, 6gretmenin bakis agisindan
incelemek, teori ve pratik arasindaki boslugu kapatmanin anahtaridir. Bu anlamda
Caceres, Nussbaum ve Ortiz, 2020 yilinda bir ¢alisma yapmislar ve bu c¢alismada,
Latin Amerika'da Ispanyolca konusan dgretmenler tarafindan elestirel diisiinmeyi
uygulamalarina entegre etmek igin yapilan c¢alismalar1 Kkarakterize etmeyi
amaclamislardir. Bunu yapmak icin, Kitlesel Ac¢ik Cevrimi¢ci Kurs (MOOC)

katilimcilarina, siniflarinda yaptiklari elestirel diistinme ile ilgili calismalarini
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aciklamalarini isteyen bir ¢evrimici anket gonderip, 278 katilimcidan alinan yanitlar
dogrultusunda analiz etmislerdir. Calismada 6gretmenler tarafindan segilen konulara,
onerdikleri etkinliklere ve bunlar1 elestirel diisiinmenin gelisimiyle nasil
iliskilendirdiklerine dayali olarak bir dizi kategori ortaya ¢ikmis ve bu kategorilerin
Ogretmenlerin yanitlarinda goriinme sikligi daha sonra bir sonraki nicel asamada
Ol¢iilmiistiir. Bu frekanslardaki varyasyonlar, 6gretmenler tarafindan Ogretilen
konulara ve 6grencilerin yaglarina gore de analiz edilmistir. Sonuglar, 6gretmenlerin
oncelikle 6grencilerini konularina entegre ederek elestirel diistinme becerilerini
gelistirmeye calistiklarini; diinyayr daha iyi anlamalarina yardimer olacak konulari
secerek derslerini islediklerini gostermistir. (Caceres ve digerleri, 2020). Bu nedenle,
Ogretmenler tarafindan uygulandiginda elestirel diistinme, konuya oldukca
bagimlidir. Bu sonuglar, egitim uygulamasi ile elestirel diisiinmenin 6zel ve agik
Ogretimini, ister ayri bir konu olarak ister miifredatlar arasi bir yaklasim yoluyla
savunma egiliminde olan mevcut aragtirmalar arasinda bir uyumsuzluk oldugunu
gostermektedir.

Choy ve Cheah, 2009 yilinda yaptiklari ¢alismada; “Ogretmenin elestirel
diisinme algilar1 nelerdir?”, “Ogrencilerin elestirel diisiinme yeteneklerine iliskin
algilar1 nelerdir?” “Derslerinde elestirel diisiinmeyi dahil ederken oynamalar
gereken role iliskin algilart nelerdir?” arastirma sorularin1 cevaplandirmak
istemiglerdir. Bu amacla nitel bir ¢alisma yapmislar ve sekiz soruluk bir yar
yapilandirilmis goriisme ile verilerini toplamiglardir. Bu ¢alisma sonuglarina
bakildiginda katilimcilarin ¢ogunun, 30 kisiden 25'inin, elestirel diistinmeyi, sinifta
Ogrenciler arasinda diisiinmeyi kolaylastiran ve 6grencilerin 6grenme siirecinden
zevk almalarmi saglayan itici glic haline gelen entelektiiel uyaranlar olarak
tanimladigl, bunu ayrica bilgiyi analiz etmeyi igeren bir siire¢ olarak aktardiklari
gorilmistiir. Diger bes katilimci ise, “diisiinme, mantiksal akil yiiriitmeyi igerir ve
Ogrencilerin diisiinmesine ve analiz etmesine yardimci olmada rol oynar.” Gorlislini
belirtmistir. Ikinci arastirma problemi igin Katilimcilarin 30'u da siniflarinda elestirel
diisiinme uygulamasinin olumlu sonuglar getirdiginden emin bir bigcimde elestirel
diisiinme yoluyla Ogrencilerin ogrendikleri konular1 derinlemesine
anlayabileceklerini ve Ogrendiklerini gergek hayatta uygulayabileceklerini de

bildirmislerdir. Katilimcilara gére bu siireg, 6grencilerin derslerinde daha iyi

18



sonuglar elde edebilecekleri ve smifta daha iyi performans gosterebilecekleri ve
bagimsiz diisiinen bireyler haline gelebilecekleri i¢in O0grenme deneyimlerinin
sonucunu en iist diizeye ¢ikarir. (Choy ve Cheah, 2009). Ogrencilerin siniflarinda
elestirel diisinme becerisi sergilemelerine iliskin her bir Ogretmenin algisi
incelendiginde, toplam 13 6gretmenin, &grencilerinin siniflarinda zaman zaman
elestirel diigiinme pratigi yaptigini belirtmektedirler.

Ogretmenlerin sinifta elestirel diisiinme uygulamasi gerektiginde 6grencilerin
karsilastiklar1 sorunlara iligkin algilar1 iginse yirmi sekiz katilimci, 6grencilerin
elestirel dislinmeyi uygulama becerilerinden yoksun oldugunu sdylemis ve
Ogrenciler ayrica, erken egitimlerinde hi¢ maruz kalmadiklar1 veya bunu yapmak igin
egitilmedikleri icin bir beceri olarak elestirel diisiinmenin farkinda olmadiklarin
belirtmislerdir.

Siswanto vd. (2020) yaptigi bu c¢alisma, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
diistinme elestirel becerileri yaklasimlarinin ne diizeyde oldugunu arastirmayi
amaglamaktadir. Calisma i¢in anket yontemi uygulanmistir. Calismada 106 fen
bilgisi 6gretmen adayi ile calisilmis ve bu adaylar anketten c¢ikan sonuglara gore
gruplandirilmstir. Analiz, Ogrenciler  bes diizeyde gruplandirilarak
gerceklestirilmistir. Diizey 1 (¢ok diisiik), diizey 2 (duisiik), diizey 3 (yeterli), diizey 4
(yiiksek), elestirel ve seviye 5 (¢ok yliksek). Sonuclar, genel olarak seviye 2'de
(diisiik kategori) oldugunu gostermektedir. Tiimevarim, tiimdengelim, gézlem ve
inanitlirlik yonleri 2. seviyededir (diisik kategori),Varsayim diizeyleri ise 1.
seviyededir (¢cok diisiik kategori). Bu gosteriyor ki elestirel diisiinme becerileri
ogrencilere kazandirilmalidir. Yiriitiilen o6grenme siireci, O6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerine sahip olmalarini kolaylagtirir (Siswanto vd., 2020).

Tiim incelenen c¢aligmalara gore Ogretmenler, Ogrenciler arasinda elestirel
diisiinmeyi gelistirmek i¢in gereken gereksinimleri anlamiyor gibi goriinmektedirler.
Ogretmenler sinifta elestirel diisiinmeyi tesvik ettiklerini algilasalar da sadece
konunun anlasilmasina odaklaniyorlar. Elestirel diisinme becerileri, gliniimiiz
caginda Ogrencilerin sahip olmasi gereken ¢ok Onemli bir alandir. Bu nedenle
ogrenme siireci onu egitebilmelidir.

Tiim bu alanyazin incelenmesi yapildiktan sonra fen bilimleri 6gretmenlerinin

fen bilimleri derslerinde bu beceriyi kullandirabilme ya da &grencilere
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kazandirabilme ac¢isindan yukarida da bahsedilen -elestirel diisiinme becerisi
kazandirmada kullanilabilecek dort temel yaklagimdan konuya entegre etme

yaklasimi kullanmis olabilecekleri diisiiniilmektedir.
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UCUNCU BOLUM
III. YONTEM
Bu boliimde arastirmanin deseni, arastirmanin ¢alisma grubu, veri toplama
araclari, verilerin toplanmasi ve toplanan verilerin analizi agiklanmistir.
3.1. Arastirma Deseni
Bu caligmada fen bilimleri dersi 6gretmenlerinin elestirel diisiinme kavrami
hakkindaki gorisleri, elestirel diisiinmeyi fen bilimleri derslerine nasil entegre
ettikleri ve bu anlamda elestirel diisiinmeyi destekleyen bir ders plan1 yazmalari
istendiginde nasil bir ders plani hazirladiklar1 yani derslerinde hangi yontemleri bu
ama¢ dogrultusunda kullandiklar1 incelenmek istenmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda
calisma deseni olarak durum calismalar1 i¢inden biitlinciil ¢coklu durum calismasi
secilmistir.
Durum ¢aligmasi bir sinif, orgiit ya da mahallede gergeklestirilir ve konu,
olay veya ortamin biitiinciil incelenmesini hedefler (Yildirim ve Simsek, 2006).
Durum caligsmalari;

“Aragtirmacimin gercek yasam, giincel sumirli bir sistem (bir durum) ya
da belli bir zaman dilimi icerisinde c¢oklu smrlandirilmis
sistemler(durumlar) hakkinda ¢oklu bilgi kaynaklar: (6rnegin gozlemler,
miilakatlar, gorsel isitsel materyaller, dokiimanlar ve raporlar),
aracthigiyla detayli ve derinlemesine bilgi topladigi, bir durum
betimlemesi ya da durum temalari ortaya koydugu nitel bir yaklasimdur.”

(Creswell, 2016, s. 97).
Durum ¢aligmasini arastirmacilar inceleyecekleri durum hakkinda yeni ve sira

dis1 bilgilere varabilmek ve bu bilgileri yorumlamak maksadiyla yiiriitiirler (Kaleli
Yilmaz, 2014). Durum c¢alismas1 bir sinif, 6rgiit ya da mahallede gergeklestirilir ve
konu olay veya ortamin biitiinciil incelenmesini hedefler (Yildirim ve Simsek, 2005).
“Genel karakteristik 6zelliklerine bakarak dort tiir durum calismast deseninden s6z
edilebilir: (1) biitlinciil tek durum deseni, (2) i¢ ice gegmis tek durum deseni, (3)
biitiinciil ¢oklu durum deseni, (4) i¢ ige gegmis ¢oklu durum deseni” (Yin, 2003, s.
39).
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Bu caligmada fen bilimleri dersi 6gretmenlerinin elestirel diisiinme kavrami
hakkinda ne diislindiikleri arastirilmak istendigi i¢in bu incelemeyi daha detayl
yapabilmek ve Ogretmenlerin cevaplarindan ortak sonuglar bulabilmek amaciyla
biitiinciil coklu durum deseni kullanilacaktir.

Durum caligmalari ile ¢oklu durum caligmalar1 birbirinden farklidir (Yin,
2018) . Biitiinciil coklu durum deseninde “her bir durum kendi i¢inde biitiinciil olarak
ele alinir ve daha sonra birbirleriyle karsilastirilir” (Yildirnrm ve Simsek, 2006, s.
291).

Anketler belli bir davranisin, goriisiin icerigi ile ilgilenir fakat igeriginin nasil
olustugunu aciklayamaz (Yildirnm ve Simsek, 2006). Bir goriislin, olayin veya
davranigin nasil ve neden olustugunu bulabilmek ve davranisin olustugu kosullari
aciklamak i¢in durum ¢alismalar1 kullanilir.

“Durum ¢alismalari,

® Bir olayi meydana getiren ayrintilart tanimlamak ve gormek,
® Bir olaya iligkin olasi a¢iklamalar gelistirmek,

® Bir olayi degerlendirmek amaciyla kullanilir.”

(Gall, Borg, & Gall, 1996, akt. Biiyiikoztiirk vd., 2016, s. 260)

Tamimlama ve Tasarim Hazirhk, Toplama ve Analiz Analiz ve Sonug¢
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e | -
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* ™  Durumlari se M AP
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Sekil 1. Biitiinciil Coklu Durum Deseni (Yin, 2018)
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Durum c¢alismalarinda bir durum {izerine c¢alisilirken, ¢oklu durum
calismalarinda birden fazla durum {izerinden ¢aligilir (Yin, 2018). Bu nedenle ¢oklu
durum calismalarinin yiiriitiilmesi daha kapsamli bir veri toplama ve analiz siireci
gerektirebilir  (Yin, 2018). Coklu durum c¢aligmalarinin bulgulart  durum
calismalarinin bulgularindan daha etrafli bilgiler icerir. Yine aymi sekilde coklu
durum caligmalarinda birden fazla arastirma sorusu arastirmada cevaplanmasi istenen
diger ozelliktir.

Sekil 1 incelendiginde ¢oklu durum calismalarinda calismaya baslarken
oncelikle calismanin sonucuyla ilgili literatiirden elde edilen sonuglara dayanilarak
bir teori gelistirilmesi gerekir. Burada bahsedilen teori bilimsel anlamda bahsedilen
teori kelimesinden farkli anlam tagimaktadir. Yin’in bahsettigi bu kavram; ¢aligmaya
baslamadan Once yani durum se¢cmeden ve veri toplamadan once, literatiirden
calisilacak konu ile ilgili makale ve tezler okunduktan sonra arastirma problemini
¢ozebilecek olmasi muhtemel bir ¢éziim yolu veya beklenen sonuglarin ifadesidir.
Ardindan calisilacak durumlar segilir ve veri toplama protokoliine karar verilir. Nasil
veri toplanacagi hangi araglarin kullanilacagi kararlastirildiktan sonra teker teker
durumlarla veri toplama siireci gerceklestirilir. Veriler toplandiktan sonra her bir
durum i¢in analiz yapilir ve durumun raporu yazilir. En son olarak da tiim durumlar
birbiri ile karsilastirilir. Burada calisilan her durumun arastirma sorular1 bakimindan
toplanan verileri degerlendirilerek incelenir ve ortak veriler ve farkli noktalar yazilir.
Tiim durumlar icin genel bir gerceve cizilmeye c¢alisilir. Analiz ve karsilastirma
isleminden sonra elde edilen bulgulara bakilarak en bastaki teori degistirilir. Yani ilk
olarak beklenen olasi sonuclarin gerceklesip gergeklesmedigi ve literatiirde bu
calisma konusu ile ilgili olarak ne gibi sonuglarin bulundugu yazilarak gerekli
diizenlemeler yapilir. Gerekli onerilerde bulunularak teori diizenlenir. Elde edilen
sonuglara gore ¢alisilan konu alanina dair bir egitim politikast onerisinde bulunulur.
Son olarak karsilagtirmali bir bigimde sonuglar yazilir.

Arastirma yapilirken gelistirilen teori c¢aligmanin giris boliimiinde fen
bilimleri Ogretmenlerinin elestirel diistinme hakkindaki algilar1 adli boliimde
olusturulmus, durumlarin secilmesi ve veri toplama protokolii yontem kisminin
calisma grubu ve veri toplama araglar1 ile veri toplama siireci bashigr altinda ele

alinmistir. Yontem boliimiinde hangi veri toplama araglari kullanildig: ¢alisma grubu
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verilerin nasil toplandig1 ve analizi anlatilmistir. Her durum igin yapilan analizler
ayr1 ayri basliklar altinda bulgular kisminda acgiklanmis olup, durumlarin kiyaslamasi
da yine ayni1 boliimde 4.11 seklinde yeni bir alt baslik olarak verilmistir. Sonuglar
kisminda durumlardan elde edilen genel sonug yazilarak, durumlarin yazilmis ve ilk
basta olusturulan teori ile sonugta karsilagilan tablo incelenerek bastaki teori uygun
seklide degistirilip gelistirilmistir. Ardindan politika hakkinda onerilerde bulunulup
durumlarin karsilatilmali sonuglar1 yazilmistir.

Tiim bu bilgiler 1s18inda ¢alisma fen bilimleri 6gretmenleri gibi bir grubun
elestirel diisinme konusu hakkindaki goriislerini derinlemesine incelemeyi ve
Ogretmenlerin elestirel digiinmeyi gelistirecek hangi yontemleri kullandiklarin
betimleyebilmek, bu goriislerin nasil ortaya ¢iktigini degerlendirmek maksatlar ile
biitiinciil ¢coklu durum ¢alismasi deseni kullanilmasina karar verilmistir ve yukaridaki
tabloda verilen siire¢ izlenmistir.

3.2. Calisma Grubu

Coklu durum c¢alismalarinda c¢alisma grubunun secilmesi i¢in, Yin’in
kitabinda bahsettigi (2018), esleme yaklasgimi (replication logic) kullanilir. Bu
yaklasim, yapilan bir deneyin iizerine baska deneyler de yapilmasini bazen c¢alisilan
durumlarin tekrarlanmasini bazen ise farkli birka¢ durum sec¢ilmesini Ongoriir.
Esleme yaklasimi ile durum secimi ise iki sekilde olur; Ya ayni sonucu verebilecek
ortak Ozellikleri olan durumlar secilir (literal replication, benzer esleme) ya da
birbirinden farkli birka¢ 6zelligi olan farkli sonuglar vermesinin tahmin edildigi
durumlar segilir (theoretical replication, teorik esleme). Bu calismada fen bilimleri
Ogretmenlerinin elestirel diisiinme kavramini nasil algiladiklar1 ve derslerinde nasil
entegre ettikleri arastirilmak istendigi icin birbirleriyle benzer o6zellige sahip
durumlar se¢ilmistir. Dolayisiyla benzer esleme yapilmaistir.

Bireylerin, kurumlarin, programlarin vs. detayli incelenebilmesine olanak
veren durum calismalari toplanan nitel verinin biiyiikliigii ve analizi diisliniildiiglinde
goreli olarak az sayida calisma grubu icermektedir (Yildirirm ve Simsek, 2006).
Ogretmenlerin elestirel diisinme bilgi ve becerilerinin detayli incelenecegi bu
caligmanin Orneklemini Sirnak, Silopi’deki Milli Egitim Bakanligi’na baglh devlet
ortaokullarinda gorev yapmakta olan, ortalama 4 senelik gorev tecriibesine sahip 10

fen bilimleri dersi Ogretmeni olusturmaktadir. Silopi’deki fen bilimleri dersi
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Ogretmenlerinin gorev siireleri genelde bir ile bes sene araligindadir. Bu c¢alismada
goniillii 6gretmenler ile gorlismeler gerceklestirilmistir. Calismadaki 6gretmenlerin
tamami lisans egitiminde fen bilimleri 6gretmenligi boliimiinden mezun olmus,
Sirnak Silopi de bir ortaokulda gorev yapmakta olan, ortalama 4-5 yillik devlet
ortaokulu tecriibesi olan, lniversite egitimlerinde elestirel diisinme hakkinda
herhangi bir egitim almamis ve ortaokulda tiim sinif seviyelerinin dersine girmis olan
ogretmenlerdir. Bu nedenle durumlarin se¢iminde benzer 6zellikleri olan durumlar
se¢ilmis oldugu sdylenebilir.
3.3. Veri Toplama Araglari

Durum ¢alismalarinda genellikle birden fazla veri toplama tiirii veya kaynagi
kullanilmahdir (Yin, 1984). Arastirmaci durum caligmasinda goriisme, gozlem,
dokiiman analizi veya arsiv kayitlar1 gibi veri toplama yontemlerinden birden fazla
sayida kullanmalidir (Y1ildirim ve Simsek, 2016).

Bu tez caligmasinin ilk alt problemini cevaplamak i¢in Ek-1’de verilen yari
yapilandirilmis goriisme formundan faydalanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme
formu arastirmaci ve tez danismam tarafindan olusturulmustur. Form olusturulurken
caligmanin arastirma sorular1 dikkate alinmis her bir arastirma sorusuna cevap
verebilecek goriisme sorular1 yazilmistir. Ikinci alt problemi cevaplamak igin;
ogretmenlerden Ek-2’de verilen ders planini doldurmalari istenmistir. Ders plani igin
kazanim sinif gibi bilgilerin yer aldig1 temel bir sablon olusturulmustur. Goriismeler;
goriisiilen kisinin herhangi bir konu hakkindaki bilgileri veya yorumunu
inceleyebilmek ya da bir¢cok kisiden toplanan fikirleri birlestirmek amaciyla
yapilabilir (Stake, 2010).

Bu tezde kullanilacak gériisme formlar1 (EK-1 ve EK-3) ve ders plani sablonu
(EK-2) arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu ¢aligmada Silopi’deki devlet ortaokullarinda gérev yapan 10 fen bilimleri
Ogretmeni ile yart yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Gorlismelerden Once
Ogretmenler ve arastirmaci i¢in en uygun giin ve saatler kararlastirilmig, sessiz,
calismanin etkilenmesine, engellenmesine izin vermeyecek ortamlar goriisme
yapmak i¢in se¢ilmistir. Gorlismeler sirasinda 6gretmenlerin izinleri dogrultusunda

ses kaydi almmustir. Oncelikle 6gretmenlerle yari yapilandirilmis goriisme yapilmis,
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(goriisme formu Ek-1’dedir.) goériisme sonunda onlardan elestirel diisiinmeyi
destekleyen bir fen bilimleri dersi plani hazirlamalar1 i¢in EK-2°deki sablon
verilmistir. Ogretmenler ders planlarin1 hazirladiktan sonra, hem &gretmen hem
arastirmaci i¢in uygun giin ve saatler belirlenerek tekrar goriisme yapilmistir. Bu
sefer Ek-3’de verilen goriisme sorulart sorulmus, Ogretmenlerin ders planlarini
hazirlarken nelere dikkate ettikleri nasil bir plan hazirladiklar1 incelenmek
istenmistir.

Alman tiim ses kayitlarinda ¢alismaya katilan 6gretmenlere ses kayitlarinin
herhangi bir yerde paylasilmayacagi, sadece inceleme kolaylig1 acisindan arastirmaci
ve gerekli goriiliirse aragtirma danigmani tarafindan dinlenecegi soylendikten ve
izinleri alindiktan sonra gerceklestirilmistir. Ses kayitlar1 igin 2 ayr1 telefon
kullanilmis, telefonlardan biri konusmaci yani arastirmact digeri de gorisiilen
Ogretmenin yanina konulmus ve bu sekilde daha verimli bir kayit gerceklestirilmeye
calisilmigtir.

3.5. Verilerin Analizi

Veriler yar1 yapilandirilmis goriismeler ve de istenen ders plani formu
yardimiyla toplandiktan sonra her bir durum i¢in ayr1 ayri analiz edilmistir. Yin’in
yukarida verilen ¢oklu durum ¢alismas: siireci i¢in izlenmesi gereken adimlar takip
edildiginden, belirtildigi sekilde durumlar kendi i¢inde analiz edilmistir. Burada
analizler icin igerik analizi teknigi kullanilmustir. Icerik analizi, elde edilen verileri
tanimlamaya, verilerin icinden sakli olan ya da olabilecek gercekleri ortaya
cikarmaya calisir (Yildirnm ve Simsek, 2016). “Icerik analizinde temel amag;
toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagmaktir. Betimsel
analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler icerik analizinde daha derin bir isleme tabi
tutulur ve betimsel bir yaklasimla fark edilemeyen kavram ve temalar bu analiz
sonucu kesfedilebilir.” (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 242).

Icerik analizi yapilirken belirli asamalar takip edilir. Bu asamalardan ilki
verilerin kodlanmasi olup sonra sirasiyla temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin
diizenlenmesi ve bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi olarak karsimiza g¢ikar
(Yildirim ve Simsek, 2016).

Verilerin kodlanmasinda; arastirmaci elde ettigi verilerden anlamli bdliimler

c¢ikarip bu boliimlerden kavramlara gitmeye c¢alisir. Anlamli boliimler isimlendirilir
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yani kodlanmis olur. Kodlama yapilirken arastirmaci elindeki veri setini ¢alismasinin
amaglart dogrultusunda kodluyorsa yani hazir kod ve temalar kullanmayip kendisi
kodlar ve temalar ortaya ¢ikariyorsa buna tiimevarimei igerik analizi denir (Yildirim
ve Simsek, 2016). Bu c¢alismada bu analiz yontemi kullanilmistir. Calismadan elde
edilen veriler aragtirma sorular1 veya ¢aligmada kullanilan goriisme sorularinin ortaya
¢ikardigi temalara gore diizenlenebilir (Yildirim ve Simsek, 2016). Calismadan elde
edilen kodlar anlamli olarak bir araya getirilmis ve temalar olusturulmustur.
Aragtirma alt problemleri temelinde olusturulan temalar kategorilendirilmis ve son
olarak bulgular agiklanmistir.

Bu calismada igerik analiz yapilmasinin nedeni ¢aligmadaki durumlarin
ayrintili bir raporunun ¢ikartilmaya ¢alisilmasidir. Arastirmanin amaci fen bilimleri
dersi dgretmenlerinin elestirel diistinme bilgi ve becerilerini belirlemek ve elestirel
diistinme bilgi ve becerilerinin fen bilimleri dersi O0gretmenlerine daha etkili
Ogretilmesine yonelik onerilerde bulunmak oldugu i¢in bu amaclara ulasabilmenin
yolu olarak igerik analizi diistintilmiistiir. Arastirmanin alt problemlerinden olan “Fen
bilimleri 6gretmenlerinin elestirel diisiinmeye iliskin anlayislari nasildir?” sorusuna
Ogretmenlerin verdigi cevaplardan ortak bir yanit bulabilmek ig¢in igerik analizi
yapilmis olup fen bilimleri 6gretmenlerinin goriisme sorularina verecegi cevaplardan
ortak bir sonuca ulagmak hedeflenmektedir. Yine ayni sekilde arastirmanin diger alt
problemine de cevap bulabilmek amaciyla Ogretmenlerin goriisleri detaylica
incelenip ortak olan kavramlardan yola ¢ikarak kodlar ve temalar olusturulmus, bu
temalardan kategoriler belirlenerek genel bir sonuca varilmaya c¢alisilmistir. Bu
nedenle nitel veri analizi yontemlerinden igerik analiz secilmistir. Yine ayn1 sekilde
ogretmenlerin hazirlamig oldugu ders plani ile ilgili verilerde igerik analiz ile analiz
edilmistir. Analizlerden sonra durumlar birbirleriyle kiyaslanmis ve farklihik ve

benzerlikleri agisindan karsilastirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
IV. BULGULAR

Bu boliimde fen bilimleri 6gretmenleri ile yapilan goriismelerden elde edilen
veriler degerlendirilmis olup asagida her bir O6gretmen i¢in detayli sekilde
sunulmaktadir.

4.1. Durum1

Ogretmen 1, dort senedir devlet ortaokulunda fen bilimleri dersine
girmektedir. Bu gorevden Once lisans doneminden baglayarak yaklasik bes sene 6zel
ders vermistir. Tiim ortaokul diizeyi siniflarda 6gretmenlik tecriibesi bulunmaktadir.
Lisans diizeyinde egitim bilimleri dersleri kapsaminda verilen elestirel diigiinme
egitimi disinda bu konuda egitim almamistir.

Ogretmen 1, elestirel diisinmeyi “bilimsel diisiinmenin ilk adimi” olarak
gormekte ve bilime katki sagladigina inanmaktadir. Bu katkiy1 ise bilimsel siireg
becerileri ile iliskilendirmektedir:

“Bilim insanlarimin uyguladiklar: yontemler elestirel diisiinme yontemleri
vani bilimsel siire¢ yontemlerine ¢ok benziyor birka¢ farklilik disinda.
Bundan dolayr eger elestirel diisiinebilirse birisi ayni zamanda daha
akilct ve bilimsel de diisiinebilir demektir ve dolayisiyla hayatinda daha
bilime yatkin birisi olur.”

“Tabii ki de bilimsel siire¢c becerilerini ogretiyorsak eger ¢ocuklara
elestirel diisiinmeyi de ogretiyoruz ve uygulatiyoruz demektir.”

Ogretmen 1, elestirel diisiinmenin kisinin kendisini dogru ve etkili bir sekilde
ifade etme, giinliik hayatta ya da smifta ders anlatirken argliman gelistirme agisindan
onemli olduguna inanmaktadir:

“FElestirel diisiinen birey akil yiiriitme konusunda daha mantikli kararlar
verebiliyor. Ciinkii ornegin iste elestirel diigiinmedeki bilgileri toplayp
bilgileri kullanabilme olayr yani yeni fikirler iiretirken zaten var olan
olmuyor ya da bu konuda herhangi bir egitimi olmayan birisi igin.
Dolayisiyla elestirel diisiinme egitimi alan ya da bu konuda bilgi sahibi
olan bu yontemi uygulayabilen birisi tartismalarinda ya da
konusmalarinda goriislerinde iste cesitli fikirleri destekleyebiliyor.”
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“. .. bir konu var olabilir fakat o var olan konuyu farkl sekillerde ifade
etmek zorunda kalabiliriz. Dolayisiyla karsimizdakinin seviyesine inmek
icin elestirel diisiinebilmemiz gerekiyor. Karsimizdakine bir gseyler
anlatabilmek icin elestirel diigiinebilmemiz gerekiyor. Yani ben sahsen
ifadelerimi daha diizgiin kullanabilmek ya da farkl sekillerde kendini
ifade edebilmek icin elestirel diisiinmenin giinliik hayatta isimize
yarayacagini diigiiniiyorum . . .”

Diger taraftan, Ogretmen 1 elestirel diisiinmenin argiiman gelistirmeyi
vurgulayan yeni nesil sorular1 analiz etme ve bu analizlerden ¢ikarimda bulunma
bakimindan 6nemli oldugunu diisiinmektedir:

“Su anda bizim yeni nesil sorularimiz var biliyorsunuz, elestirel
diisiinmeye tesvik ediyor. Ciinkii eskiden diimdiiz bir soru sorulurdu. Iste
bu nedir tarzinda. Su anda ise bunlari bunlar: yapan bir kigi ne yapmis
oluyor, ya aslinda sorunun cevabi ayni. Fakat bir tarafta net bir soru var
bu nedir diye diger tarafta ise elestirel diisiincenin icerisine giren iste
farkli sekillerde, aymi soruyu farklh sekillerde anlatma olayr var.
Dolayisiyla giinliik hayatta ozellikle okul hayatinda ¢ok¢a karsimiza
ctkiyor. Sorularda belli basl bosluklar var. Ogrenci diisiinerek
tamamlayp ondan sonra cevap bulabilir.”

“Su anda i¢inde bulundugumuz egitim sistemi soru tarzlarindan dolay
bunu (elestirel diisiinme oOgretimini) kesinlikle sart kiliyor. Benim
goriigiime gore. Cuinkii eger cocuk elestirel diigiinme bilmiyorsa en
azindan bunun nasil yapilabilecegini bilmiyordur. Soru igerisinden
anlam ¢itkaramaz.”

“«“

. . yeni bir fikir bulacaksak onceden uygulanan fikirleri toplayp
bunlardan sonug ¢ikarp analiz etmek gerekiyor bu da elestirel.”

Elestirel diisinme, Ogretmen 1 igin, giinliik hayatta ya da derste karsilastig
“problemleri ¢ozme” agisindan da 6nem arz etmektedir:

“Anlatirken anlatma yontemlerinden hangisini kullanabiliriz gibi soru
cozerken nasil farkl ¢oziilebilirdi sorular bu soru benim hayatimda nigin
onemli ve bunlart da ayni zamanda nasil kullanabiliriz diye sordugumda
tabii ki kendim diisiinmiis oluyorum. Karsima c¢ikan herhangi bir
problemde bu soruyu farkli yonleri nasil ele alabiliriz ya da bu sorun
bizim hayatimiza ne i¢in gerekli bu soruyu bana bu sorun benim karsina
baska sekillerde nasil ¢ikabilirdi diye sordugum igin kullaniyorum.”

Ogretmen 1’e gore elestirel diisinme tiim ortaokul smif diizeylerinde ve
konularinda (6zellikle biyoloji konularinda) ogretilebilir. Fakat bu o6gretim smif
diizeylerine gore farklilasabilir. Ornegin, “. . . 5. simiflar icin soyut kavramlar biraz
daha zorlayict oldugundan dolayr biraz daha somutlastirarak érnekler verilebilir.”

13

Diger taraftan, “. . . 8. simif daha biiyiik sinifta yavas yavas kademeli olarak daha

soyut kavramlarla daha soyut kavramlari da elestiren diistinmeye sevk edebiliriz.”
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Ogretmen 1, elestirel diisinmenin derslerde tesvik edilmesinin &grencileri
“gelecege hazirlamak acisindan Onemli” oldugunu diistinmektedir. Elestirel
diistinmeyi Ogretirken Ogrencilerini sorgulamaya yonlendirdigini ifade etmektedir.
Bu yolla o6grencilerin elestirel diisiinme becerisi siire¢ igerisinde dogal olarak
gelismektedir:

“Her anlattigimiz seyle ilgili soru soralim ogrencilere fikirlerini alalim.
Hatta tartisma oyle bir simif ortaminda zaten elegstirel diistinmeyi
otomatik ogrenirler.”

“. .. ogrencilere siirekli bir seylerin nedenini sonucunu soruyorum.”
“FElestirel diistinme yontemini kullanarak derslerimi isliyorum. Stirekli,
her zaman soru cevap ile yapryorum.”

“Fen dersi bunun (elestirel diisiinme ogretimi) icin bicilmis kaftan,
herhangi bir sey sordugumuzda baska yollarla da sorabiliyoruz. Yani
ben diyorum ki ornegin 2 metre yolu nasil alabilirim iste. Cevap
veriyorlar. Yuvarlak daire seklinde dolasarak alabiliriz. Ya da elips
seklinde dolasarak alabiliriz. Dogrudan gidebiliriz. Ya da dikey
gidebiliriz. Bu elestirel diisiinme yontemidir. Yani bunu bir dersin her
verinde kullanabiliriz farkli bir sey, nasil yapabilirdik sorusu zaten
elestirel diisiinmeye yetiyor.”

(13

. ogrencilere siz olsaniz nasil diistiniirdiiniiz seklinde sorabiliyoruz.
Ctinkii yine dedigim gibi, fen bilimleri dersinde de yine c¢okga
karsilastigimiz icin bence tiim alanlarinda bunu kullanabiliyoruz. Iste
fizik alaminda da aym sekilde Isaac Newton bir sey bulmus hata yapmuis
siz olsanmiz yapar miydimiz? Bu hatadan kurtulmak igin ne yapabiliriz?
Kimyada periyodik tablo islerken bilim insanlarint anlatiyoruz.
Mendeleyev dyle bir periyodik tablo bulmus. Peki digeri nasil periyodik
tablo bulmus, Ne yapabilirdi? Daha diizgiin bir periyodik tablo yapabilir
miydi? Burada goziiniize ¢arpan bir yanhshk var mi? diye sorarak
elestirel diistinmeye sevk edebiliriz.”

Ogretmen 1, elestirel diisiinmenin desteklendigi ders plani igin 8. sinifa ait
“Basit makinelerin sagladigi avantajlar1 Ornekler tlizerinden aciklar” kazanimim
secmis ve 40 dakikalik bir ders plan1 hazirlamistir. Bu konuyu segmesinin nedenini
konuya olan hakimiyeti olarak agiklamistir. Ders planini hazirlarken 6grencilerin
“Ogretmenle daha yakin temas” kurabildigi, 6grenciler arasi iletisimin gii¢lii oldugu
U-diizeni yerlesim plani tercih etmistir. Ogretmen 1, ilk olarak “Makine nedir?”,
“Basit makine nedir?”, “Basit makine oldugunu diislindiiglinliz bir ara¢ var m1?”
sorular1 ile Ogrencilerin makine ve basit makine hakkindaki fikirlerini ortaya

cikarmis, ardindan 6grencilerin verdigi basit makine Orneklerinin ne tiir ihtiyaglar
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kargiladig1 tartisilmistir. Daha sonra basit makine kavrami Ogretmen tarafindan
aciklanarak orneklendirilmis, 6grencilere bu o6rneklerdeki basit makinelere neden
ihtiya¢ duyuldugu sorulmustur. Dersin son asamasinda 6grencilerden bu ihtiyaglar
karsilayacak 0zgiin basit makine fikirleri gelistirmeleri istenmis, gelistirilen her bir
fikir ihtiyaclar1 karsilama baglaminda Ogrenciler tarafindan degerlendirilmistir.
Ozetle dgretmen ogrencilere “siirekli soru sorarak elestirel diisiinmeye tesvik
etmeye” c¢alismis, onlara “fikirleri acik¢a beyan etme ve olusan, var olan fikirleri
degerlendirme firsatr” sunmustur. Ogretmen 1’e gore ders plani1 elestirel diisiinme
baglaminda Ogrencilerin “sorgulama, kiyaslama, diisiince gelistirme” becerilerini
kullanmalarina imkan saglamistir.
4.2. Durum 2

Ogretmen 2, lisans egitimi disinda yine fen bilimleri alaninda yiiksek lisans
egitimi almistir. Devlet ortaokulunda 3 senedir gorev yapmaktadir. Hemen her
seviyenin (5., 6., 7., ve 8. sinif ) dersine girmistir. Elestirel diistinme kavramu ile ilgili
egitim fakiiltesi egitim derslerinde ve yiiksek lisans egitimi sirasinda fen literatiiriine
elestirel bakis adl1 derste bu egitim gérmiistiir.

Ogretmen 2, elestirel diisiinme kavramim olaylara cok yonlii ve farkli bakis
acilartyla bakabilme olarak agiklamistir.

“Yani dedigim gibi elestirel diisiinmeden bahsederken dnce olumlu
yonlerini diisiinmesini sonra olumsuz yonleri diigiinmesini isterdim. Bana
3 tane olumlu ozelligini séyle 3 tane de olumsuz ozelligini séyle derdim.
Yani once bireyin bunu kendisinin kavramasina yardimci olurdum
boylece olaylara farkh yaklasirdi o da. Hatta bunu bana bir psikolog
arkadagim soylemisti. Ben olumu ozelligimi soyleyemedim. Ne kadar zor
oldugunun farkina vardim sonra kendimi astigimi diigiiniiyorum.
Olumsuz ozelliklerimi ¢ok rahat soyledim ¢iinkii ¢iinkii hepimiz bunu ¢ok
kolay yapiyoruz sanki elestirel diisiinme olumsuz gibi diigiiniiyoruz.”

“Kesinlikle vardir ¢iinkii elestirel diigiinen bir birey herhangi bir konuya
cok yonlii bakabilmeyi ogrenir ama olmayan ogrenci tek yonlii bakar.”
“Bence elestirel diistinme bir konuya arti olumlu ya da olumsuz
yvonleriyle bakabilmektir.”

“Yani dedigim gibi hep olumsuz diisiintiyoruz elestirel deyince ama
olumlu elestiri de olabilir bu da kisiye hem ozgiiven saglar hem de iyi
hissetmesini saglar.”

“Konuya farkli bakis agilariyla bakmalar: saglanmalidir.”
Ogretmen 2, elestirel diisiinme kavramindan bahsederken acik fikirli olmanin

elestirel diistinmeyi saglayabilecegini sOylemis, bundan bahsederken de herhangi bir
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olaya karst insanlarin ilk diistindiikleri fikri degistirebilme agikligini kast etmistir.
Yani bir birey farkli goriisleri kabullenebiliyorsa hakli olduklari noktada kendi
fikrine zit goriisleri de onayliyorsa elestirel diisiinebilecegini ifade etmistir.

“Toplumsal olaylar her sey olabilir. Kendi fikrini séyleme noktasinda
mesela bir olay yasaniyor tam tersi de olabilir ama insanlar kabul
etmiyor. Yani kendi fikrinin disindaki fikirlere karsi ¢ikan insanlar
diistinemiyor bence.”

“Ctinkii her olaya ¢ok biiyiik tepkiler vermem. Olabilir derim. Cok biiyiik
tepki veren kisiler elestirel diistinemiyor. Diiz bir sekilde hayata
baktiklarint diistintiyorum farkli olaylara biiyiik tepki veren insanlarin.”

Ogretmen 2, elestirel diisiinme kavramini fen bilimleri dersi iliskilendirirken
fen bilimleri dersinde yer alan konulardan tartigmaya agik olan, farkli fikirler
tiretilecek konularin daha elverisli oldugunu sdylemistir. Konu disinda yine fen
bilimleri dersi ile iliskilendirirken sinif seviyesinin de bu kavrami 6gretmede dnemli
bir faktér oldugunu vurgulamis ve daha biiyiikk yas gruplariyla daha verimli
olabilecegini savunmustur.

“Sekizlerle iletisim daha kolay. Ilk derste tanisiyoruz sonra zaten ogrenci
de biliyor ne yapmasi gerektigini mesela besler su i¢ebilir miyim tuvalete
gidebilir miyim gibi konularla ¢ok dagiliyoruz. Sekizlerde elestirel
diisiinme stirecinin daha iyi ilerleyecegimi diistiniiyorum ama daha
kiiciik yaglarda bu kavramin kazandwrilmas: gerektigini diisiiniiyorum.”

“Evet, ¢iinkii yas itibaryla olaylara bakislar1 farkli somut soyut
diistinebilme buna gore etkinlikler yapardim. Yaparak yasayarak
ogrenmeyi hepsinde saglardim yontem teknik ¢ok farkli olmazdi konu
farkly olabilirdi.”

“Mesela kiiresel 1sinma beyin firtinasi miinazara tartismaya agik
ogrencileri ¢ok yonlii diisiindiirecek tek cevabi olmayan konular daha
elestirel diistinme becerisi kazandirir.”

Ogretmen 2, fen bilimleri dersinde elestirel diisiinme becerisini gelistirmek ve
ogrencilere kazandirabilme i¢in derslerde sorgulama yapmanin ve o6zgiir bir smif
ortaminin 6nemini vurgulamistir.

“Rahat hareket edecekleri mevcudun maksimum 15 birey herkesle rahat
iletisim kurabilmeli ogretmen rehber ogrencinin merkezde oldugu bir

sf"

“Evet, hayatin her noktasinda elestirel diigiinme vardwr. Derste konu
ogrettigimizde de ¢ocuklar ne isimize yarayacak bu bizim dediklerinde
elestiri yapiyorlar. Mesela su 100 derecede kaynar. Dedigimizde
makarna yaparken bile bunu fark edebilir fen dersi giinliik hayattan ¢ok
konu igeriyor. Cocuga da ¢ok fazla elestirel diisiine firsati veriyor.”
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“Evet, daha bugiin sekizlerde kalitmda bir bebegi goriince anneye mi
babaya mi benziyor diye sordugumuzda zaten giinliik hayatta yaptiklarin
fark ediyorlar biz de yapiyoruz. Mesela beyin firtinasi yapiryorum derse
baslamadan orda da siklikla elestirel diisiinmeyi kullaniyorum.”

Ogretmen 2, ders planin1 hazirlarken ise “6.1.1.1.Giines sistemindeki
gezegenleri birbiri ile karsilastirir. 6.1.1.2.Giines sistemindeki gezegenleri Giines’e
yakinliklarina gore siralayarak bir model olusturur.” kazanimini segmis, bu kazanimi
segme nedenini ise ilk konu olmasi sebebini belirtmistir. Ders planinda derse
baslarken giines sistemi ve gezegenler hakkinda soru-cevap gosteri gibi teknikler
kullandigin1 sdylemis, ardindan giines sistemi hakkinda bilgi vermistir. Sonra
Ogrencilerden  giinlik hayata kullanilan basit malzemelerle gezegenleri
modellemeleri i¢in sinifi gruplara ayirmis ve ¢alismalari i¢in siire vermistir. Dersin
sonunda da her grup sunum yapmustir. Ogretmen bu ders plani soru-cevap gibi
teknikler icerdigi icin elestirel diisiinme becerisini bu teknikleri kullandig1 yerlerde
cocuklara kazandirabilecegini vurgulamistir. Yine O&gretmen ders planindaki
Ogrencilerin grupga calisip gezegenlerin renklerini sectikleri ve boyadiklar
arkasindan gezegenlerini sunduklar1 kisimlarin da elestirel diisiinme becerisini
gelistirmeye katki saglayacagini belirtmektedir. Bu ders planinin farkli bakis agilari
gorme, sorgulama, iletisim kurma ve ozgiiven gelistirme gibi becerileri gelistirmeye
katki saglayacagini sodylemis, bu nedenle elestirel diislinme becerisini de
gelistirecegini vurgulamistir.

4.3. Durum 3

Ogretmen 3, ii¢ senedir devlet ortaokulunda fen bilimleri dersine girmektedir.
Tiim ortaokul diizeyi siniflarda Ogretmenlik tecriibesi bulunmaktadir. Lisans
diizeyinde egitim bilimleri dersleri kapsaminda verilen elestirel diislinme egitimi ve
yiiksek lisans diizeyinde verilen dersler disinda bu konuda egitim almamustir.

Ogretmen 3, elestirel diisinme kavramini “analiz etme” olarak ifade etmis,
herhangi bir olaya elestirel bakabilmek i¢in dogrudan kabul etmeyip bir slizgegten
gecirme ve “kanit gosterme” gerektigini vurgulamistir:

“. .. Ama bunu séylediginiz kisi diisiintip siizgecinden gegiriyorsa size
karst bir ogretmensiniz, bireysiniz yanlis olabilir soylediginiz sey. Size
kars1 bir oneride ya da goriis sergiliyorsa elestirel diisiiniiyor ya da
elestirel diigiinmenin basindadir diyebilirim. Diger tiirlii kabul eden bir
kisi siz soyliiyorsunuz ha kitaptan okuyor ha seyden, ne yapiyor ayirt
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etmiyor tamam deyip gegiyor. Ama siz dengesizlik yaratirsaniz ¢ocukta o
cocuk konuyu ¢ok iyi ogrenir hatta siz bile ¢cok sey ogrenebilirsiniz.”

“Bana gore bir konu ya da durum hakkinda ayrintili diigiinme direk kabul
etmeme eksisini artisimi analiz edip farkli bakis acilariyla toplayarak
bakmak. Ust diizey bir diisiince hatirladigim kadarryla”

“. .. Gegen sene basima geldi. Simav sorusu hem de ben yanlis verdim
cocuga kitapta hatali bilgi var gésterdi bunu benle tartismaya giriyor. Bu
sekilde yaziyor kabul etmeniz lazim. Ben de evet burada yanls yaziyor
ben size soylemedim yanls yazdigimi haklisin ama konunun dogrusu bu
dedim o sekilde ikna olmustu. Onun disinda pozitif de olur elestirel
diistinme”

“. .. Dogru yanl siizgeglerinden gegiririm. Cok sorgularim benim ikna
edilmem lazim kafama yatmiyorsa olmaz direk dayatilan seyi kabul
etmem yanlis isem de bana kanitlanmasi lazim.”

13

. . sana soyleneni her zaman kabul etme tart 6yle kabul et sana dogru
geliyorsa derdim.”

Ogretmen 3, bir bireyin elestirel diisiinebilmesi i¢in “diisiindiigiinii acikca
ifade edebilmesinin” 6nemli oldugunu ancak bu sekilde c¢ekinmeden rahatlikla

elestirel diisiinebilecegini sdylemistir:

(13

. . en basitinden diinyamn diiz oldugundan bahsediliyordu. Kag yiizyil
boyunca kabul gérmiis buna karsi ¢ikanlarin cezalandirildigini ama
bunun gergeklerin ortaya ¢ikmasin engellemedigini anlatirdim. Size de
bazi seyler yanlis gelebilir ama kesinlikle bu diisiincelerinizi séyleyin
cekinmeyin derdim biiyiik siniflara da kiigiik yaslarinizda her seyi merak
ederdiniz annenize babaniza sorardiniz derdim. Simdi biz bunu bastirdik
bu derste tamamen serbestsiniz her diistindiigiiniiz her diigiincenizi agik
acik soyleyebilirsiniz dersek olur bence.”

Ogretmen 3, bilimsel bilginin degisebilir oldugunun farkindahiginin da
elestirel diislinebilmek icin gerekli oldugunu ve bireylerin bilgilerini siirekli
yenilemesi gerektigini bu nedenle bilimsel gelismeleri takip edilmesi gerektiginin

vurgulamaktadir:

(13

Elestirel diigiinmeye gelimce de sizler gibi onlarin da
yvanilabilecegimi genel olarak soyleyelim mesela biyoloji kimya
elementler konusu da olur her giin yeni bir element ¢ikiyor genisleyebilir
kesinligi yok, siz olsaniz nasil siralardiniz dogru mu sizce bu tablo sonra
stirekli degismis degistirseniz nasil degistirirdiniz veya eksik hata nerde
var bunlar degisiyor da diyerek soéyleriz. Bilimin de degisebildigini
belirtmek lazim ¢iinkii degismez diye algilarsa zaten bulunmus deyip
sorgulamaz.”
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Ogretmen 3, elestirel diisiinme becerisinin dgrencilere kazandirilmasi veya
derslerde bu becerinin kullandirilmasini saglamak i¢in ise sorgulatma yaptirmanin
fayda saglayacagini diisiinmektedir:

“Soru sorup yénlendirir diigiindiiriir zorlarim diisiindiiriiviim dengesizlik
yaratirim.”

3

‘.. . Dersler yogun gec¢iyor ama yine de ogrencilerin sorgulamasina
elestirmesine bazi seyleri onlarin o olusturmasina izin veriyorum. Cocuk
kukla gibi degil yine kendilerini sorguladiklari zaman daha da ¢alismak
istiyorlar. Konular daha iyi ogreniliyor gecen sene deney etkinlik
vaparken gruplart yaristirryordum. Cok giizel tartismalar ¢ikiyordu.”

Ogretmen 3, elestirel diisinmenin desteklendigi ders plani igin 8. sinifa ait
Akraba evliliklerinin genetik sonuglarmi tartisir.  Orneklerden yola ¢ikarak
mutasyonu agiklar. Orneklerden yola ¢ikarak modifikasyonu agiklar.” kazanimlarini
secmis ve 4 derslik bir ders plant hazirlamistir. Bu konuyu se¢cmesinin nedenini
konuya olan hakimiyeti olarak agiklamistir. Ogretmen 3, ilk olarak kendi hayatindan
akraba evliligi sonucu engelli olarak dogmus birini 6rnek gostermis ve “akraba
evliligi ile engelli olarak dogmus olan tanidiklariniz var mi1?” sorusu ile ders planinm
hazirlamig, sonra engelli dogma ile ilgili baska hangi sebeplerin olabilecegini
sormustur. Ardindan ders kitabinda ilgili konuyu okutmus ve agiklama yapmalarini
istemistir.

4.4. Durum 4

Ogretmen 4, bes senedir devlet ortaokulunda fen bilimleri dersine
girmektedir. Yedinci siniflar hari¢ tiim ortaokul diizeyi smiflarda 6gretmenlik
tecriibest bulunmaktadir. Lisans diizeyinde egitim bilimleri dersleri kapsaminda
verilen elestirel diisiinme egitimi disinda bu konuda egitim almamustir.

Ogretmen 4, elestirel diisinmeyi “sorgulama” kavramu ile iliskilendirmekte
ve “bilimin temeli” olarak gormektedir. Sorgulama yapilmadan bilim olmayacagin
bunun i¢in de bireylerin elestirel diistinmeleri gerektigini vurgulamaktadir:

“Elestirel diigiinme etrafimizda gordiigiimiiz her seyi her olay
sorgulayarak bakmaktir.”

“...kiigtik bir bilim adamlar yetistirmeye ¢alistyoruz bir nevi gelecege
hazirliyoruz deney yaptirtyoruz fizik kimya ogretiyoruz bir c¢esit bilim
adami gibi hareket ettirmeye ¢alisiyoruz ama onlara elestirel diigiinmeyi
ogretemezsek zaten sorgulayamaz.”

“Daha ¢ok bilimsel seyler ogrettigimiz icin fen bilimleri elestirel
diistinceden bagimsiz gériilemez.”
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3

‘... Daha ¢ok sorgular daha ¢ok sey ogrenir digeri diiz her zaman
bildigi seye inanir ve o yolda ilerler.”

“Insam nasil gelistirdigini insani sorgulamaya ittigini anlatirdim. lyi
yvonde gelistirir sorgulamaya ittikce insan bir¢ok seyi kendi 6grenmeye
kendi halletmeye bagslar.”

Ogretmen 4, sorgulama kavramu ile birlikte elestirel diisimmenin bireylerin
“farkl1 bakis agilar1” kullanabilmesine de imkan taniyacagini belirtmistir:

“. .. Ama diger tiirlii siz tek bir at gozliigii ile baktiginiz zaman bu ¢ok
olast degil ¢cok daha tek bir noktaya bakiyorsunuz o da ilerlemenize fayda
saglamaz geriye diismenize sebep olur yani farklt bakis agilariyla
bakmay1 saglar.”

3

‘... Bilim adamlart mesela her seye sorguyla elestirel bakiyorlar. Bu
yvolda ilerledikleri zaman yepyeni seyler buluyorlar tekrar tekrar
deniyorlar. Tek bir noktaya bakarak ilerlemedikleri icin daha genis bir
bakis acgisiyla farkly bakis agisiyla baktiklart icin yeni seyler bulma
imkdnlari ¢ok daha yiiksek . . .”

Ogretmen 4, elestirel diisiinme kavraminin dgretim faaliyetlerinde daha fazla
“hazirbulunusluga” sahip olduklar1 i¢in 8. Smif diizeyine daha kolay
kazandirilabilecegini belirtmektedir. Yine Ogretmene gore konu se¢imi igin de
O0grenci  hazirbulunuslugun yiiksek oldugu konular elestirel diisiinmenin
kazandirilmas1 i¢in uygun olup Ogretim esnasinda sekizinci siflarla karsilikli
konusma seklinde beslerde ise oyun ile kazandirilabilir.

Ogretmen 4, derslerinde elestirel diisiinme kavramini  dgrencilere
kazandirabilmek i¢in sorgulama yaptirmanin faydali olacagini sdylemistir:

“Sekiz olurdu herhalde ¢iinkii onlar belirli bir gelismislik diizeyinde
oluyorlar bu nedenle asilamak 6gretmek daha kolay hazirbulunugluk
agisindan daha uygunlar.”

“. .. Her seyde yapabiliriz giincel olmak zorunda degil ama ¢ocugun da
bilgisinin oldugu bir konuda daha iyi elestirel diigiiniir. Konu hakkinda
fikri olmadan o diistinceyi asilayamayiz. Hiicreyi ¢ocuk goremiyor ¢ok
zihin gemasi olusturamiyor ¢ok elestirel diisiinemez gibi.”

“Tabii algilamalar farkli yas ve hazir bulunuslarina gore daha farkl
uygulamalar yapimali. Beslerde oyunlarla falan daha iyi algilar ama
sekizlerde konusarak da ¢oziilebilir tamamen zihin geligimi ile alakali
besler hala ¢ocukluk seyinden ¢ikmadiklart icin daha benmerkezci ama
sekizler ergenlikteler zaten tam zihin gelisimini tamamlamis kisimdalar.
Orda verirsek daha dogru olur.”

“Sokrates sorgulama altt sapka ayakkabr gibi farkli teknikler
kullamirdim. Diiz anlatimda biraz daha zor. Soru cevap veya karsilikl
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konusma ile olabilir belki ama sadece ben anlatirsam o dinliyorsa
olmaz.”

Ogretmen 4, elestirel diisiinmenin desteklendigi ders plani igin 8. smifa ait
“Biyoteknolojiler kapsaminda olusturulan ikilemlerle bu uygulamalarin insanlik i¢in
yararli ve zararli yonlerini tartisir. Gelecekteki biyoteknoloji uygulamalarinin neler
olabilecegi hakkinda tahminlerde bulunur. ” kazanimini se¢gmis ve 80 dakikalik bir
ders plam1 hazirlamistir. Bu konuyu se¢mesinin nedenini konunun her yonden
incelenebilir olmast olarak agiklamistir. Ders planini hazirlarken 6grencilerin
oldugu kiime diizeni yerlesim planmi tercih etmistir. Ogretmen 4, ilk olarak
ogrencilere atesboceklerinin 15181 kullanilarak led lamba iiretimi hakkinda bir video
izletmis, ardindan biyoteknolojinin yarar ve zararlarin1 diisinmelerini ve fikirlerini
aciklamalarimi istemistir. Daha sonra sinifta gruplar olusturup alt1 sapka teknigini
kullanmis bdylece 6grencilerin konuya farkli bakis agilariyla bakmalarini saglamistir.
Konuyu her yonden inceleyen 6grencilerin 6rnek vermeleri istenmis ve son olarak
biyoteknoloji uygulamalarinin gelecekteki yeri hakkinda yarar zarar agisindan
incelenmesi tartisiimasi saglanmistir. Ogretmen hazirladig1 ders planmin alt1 sapka
teknigi ve en sondaki soru-cevap-teknigi kullandigi boliimiinde elestirel diisiinme
becerisini  6grencilere kazandirabilecegini  belirtmektedir. Ozetle 6gretmen
ogrencileri “siirekli soru sorarak ve konuya farkli agilardan bakmalarini saglayarak
elestirel diisiinmeye tesvik etmeye” calismis, onlara “fikirleri agikca beyan etme ve
olusan, var olan fikirleri degerlendirme firsat1” sunmustur. Ogretmen 4’e gére ders
planmi elestirel diisiinme baglaminda Ggrencilerin “farkli bakis acilar1 gelistirme”
becerilerini kullanmalarina imkan saglamistir.

4.5. Durum 5

Ogretmen 5, bes senedir devlet ortaokulunda fen bilimleri dersine
girmektedir. Bu gorevden once lisans doneminin sonundan baglayarak yaklasik {i¢
sene Ucretli Ogretmenlik vermistir. Tiim ortaokul diizeyi siniflarda 6gretmenlik
tecriibesi bulunmaktadir. Lisans diizeyinde egitim bilimleri dersleri kapsaminda
verilen elestirel diisiinme egitimi disinda bu konuda egitim almamustir.

Ogretmen 5, elestirel diisiinme kavramini bir olaya “farkli bakis acilariyla
bakabilmeyle” ve ayni zamanda bireyin yaptig1 hatalar1 gorebilmesi i¢in “0z

degerlendirme” ile iliskilendirmektedir:
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“. .. hani insan sonucta ogrendikleri her seyi kabul etmek zorunda degil,
farkli bakis acilariyla bakabilmeli ya da diisiincesini rahatlikla ifade
edebilmeli dogruysa savunabilmeli eksikse de eksikligini kabul etmeli”

“. .. Bir soyledigi fikrinin sonra yanls oldugunu eksik oldugunu Kendi
bizim yonlendirmemizle farkina variyor. Ucretli 6gretmenlik yaparken de
uyguluyordum yapryorlard.”

“. .. ¢ocuklar: serbest birakma kendilerine uygun bakma. Bakis a¢ilarini
nasil yiikseltebilme veya kendi yaptiklar: hatalarin farkina varabilme.”

Ogretmen 5, bireylerin elestirel diisiinebilmesi igin farkli diisiincelere saygili
olunmasi gerektigini ancak bu sekilde farkli diisiincelerin farkina varilacagini ya da
hatalarin fark edilebilecegini soylemektedir:

“Yani elestirel diisiinmede konunun faydasi zarart derken her tiirlii
bakabilmeli eksisine de artisina da veya karsidan onun fikrine zit olan bir
sey oldugunda da ona da a¢tk olmalr.”

“. . . kendilerini rahat bir sekilde ifade edebilmeleri icin hani burada
elestirel diisiinmeye sahip olmalari gerekiyor bunun igin de ¢ocukta bir
ozgiiven olmall. Cekinmemesi gerekiyor. Bazi 6grenciler de yanhstir
sudur budur biri bisey soyleyecek gibi diisiincelerden dolayr ifade
edemiyorlar.”

Ogretmen 5, fen bilimleri derslerinde dgrencilere elestirel diisiinme becerisini
kazandirabilmek i¢in daha ¢ok ucu agik “yoruma dayali konularda” bu becerinin
kazandirilabilecegini diisiinmektedir:

“Enerji tinitesi niikleer santral yenilenebilir enerji kaynaklar:i daha
tartismaya agik tam netlesmemis kesin c¢izgileri olmayan konularda
kullanmaya ¢alisirim. Kisiye bakis acisina gore degisebilen konularda
kullanirim.”

“Konular olarak var. Bazi konular hem bilimsel hem somuttur bazi
konular dedigim gibi niikleer santral enerji kaynaklar: yeralti kaynaklar
mesela bunlar da biraz daha agik konuya uygun olarak her konuya
elestirel yaklasmayiz. Her konunun kendine uygun bir anlatim ogretim
yontemi vardir.”

“Bu daha ¢ok ucu a¢ik konu olmasi gerekiyor. Mesela niikleer santralin
faydalar: zararlar: bunlart sorarsak mesela kendi dogrusu yanlsi artisi
eksisi her yonden bakabilmesiyle”

Ogretmen 5, elestirel diisinme kavraminin  ortaokul  diizeyindeki
ogrencilerden sekizinci sinif i¢in daha ogretilebilir oldugunu diisiinmekte ve bu
amagla derslerinde karsilikli konugmalar yaparak elestirel diislinme kavramini
Ogrencilerine aktarabilecegini vurgulamaktadir:

“Mesela yedi Sekizler biiyiidiikleri i¢in kavrama yetenegi daha fazla
oluyor”
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“Cocuklarin yasima uygun olmali sekizlere biraz daha ciddi ve net
vaklasirken 5 lerde daha oyunlastirilabilir. Yani ilgilerini ¢ekecek her
vas grubunun ilgileri farkl oldugu igin ilgilerini ¢ekecek duruma gore
hareket ederdim.”

Ogretmen 5, elestirel diisinmeyi destekleyen bir sinif ortamin tasvir ederken
herkesin fikrini rahatca sdyleyebilecegi 6zgiir bir sinif ortami ve grup c¢alismasinin
yapilabilecegi bir ortam olmasi gerektigini belirtmistir:

“Swnif mevcudu ¢ok kalabalik olmamali 20 yi ge¢memeli ¢ocuklarin
arastirma yapabilecekleri sinif disinda imkdnlart olan okul grubu
olabilir. Grup ¢alismast yapilabilir. Kendi aralarinda tartisma fikir
soyleme bu seklide olabilir.”

“Swnif mevcudunun az oldugu farkl yetenekte 6grencilerin oldugu karma
grup yapilacak bir ortam olmalr”

4.6. Durum 6
Ogretmen 6, 5 senedir bir devlet ortaokulunda fen bilimleri dersine girmekte
olan bir 6gretmendir. Genellikle tiim subelere dersi olan bir 6gretmendir. Bunun
haricinde imam hatip ortaokulunda hafta sonu kurslarina gitmistir. Elestirel diislinme
kavram1 hakkinda egitim fakiiltesinde O0grenim goriirken aldigi egitim dersleri

disinda bagka bir egitim alamamustir.

Ogretmen 6, elestirel diisiinme kavramini, herhangi bir konu hakkinda “akil
yiirlitme” ve “analiz yapma” olarak agiklamistir:

“Bana gore elestirel diisiinme akil yiiriitme yontemidir, muhakeme
edebilme giiciidiir, fen bilimlerinde anlattigimiz seyi sorgulayabilme,
onun sonucuna varabilme, analitik diisiinebilme, ¢coklu zekaya yoneliktir
biraz diye diistintiyorum. Bir bilgiyi direk c¢ocuk algilamaktansa
vapilandirarak diistinebilir, sorgulayabilir, elestirebilir kafasinda, bir
analizini sentezini yapmali...”

(13

. Bana gore elestirel diisiinme mantik yiiriitme, analiz-sentez
basamaklarim kullanmadir.”

“. .. Analitik diisiinme diye bahsederdim. Analitik diigiinmeyi de ¢esitli
basamaklarin oldugu degerlendirdigi, siizgecten gecirerek belli bir
sonuca ulastigini, bunlart harmanlayp 6yle bir sonuca ulagsmast
gerektigini soylerdim.”

Ogretmen 6, elestirel diisinme kavramini  “sorgulama” terimi ile
iligkilendirmis a¢iklamalarinin bir¢ogunda herhangi bir olay ile ilgili siipheye diisme
ve neden sorusu sorma durumunun gerekliliginden bahsetmis ve de derslerde de

ogrencilere sorgulatma yaptirarak bu beceriyi ortaya ¢ikarabilecegini savunmustur:
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‘.. . Neden sorularini sorarak bunun sonucunda ne olabilir diyerek
tesvik etmeye calistyorum.”

“Gorselle iligkilendirme var. Direk bir soru ¢ézme degil de ezber yerine
sebep sonu¢ merak edip neden oldu deyip ¢ézmelerini saglyorum.”

“. .. Kademe kademe soru sorarak, gérseller ve hikayelerle, gorseller
arasindaki  farki veya olaylarin sebebi nedir sorularini sorarak
kullanilabilir.

“. .. Daha ¢ok gorsel gosterip, materyalleri gosterip siipheye diigiirme
tartisma ortami bagslatma ile yaparim.”

Ogretmen 6, elestirel diisiinme becerisinin daha ¢ok “yedi ve sekizinci smif
diizeyi” 6grencilerle uygulamanin dogru oldugunu diistinmektedir. Bu diislincesini
ise soyut olan bu kavrami soyut diisiinme becerisinin yedi ve sekizinci sinif
ogrencilerinde alt kademeye gore daha ¢ok gelismesine dayandirmistir:

“Soyut bir olay oldugu i¢in 7 ve 8 de kullanmay: tercih ederdim. 5-6 lar
ilkokuldan yeni ¢ikmis ve soyut diisiinmeyi tam oturtamamus bireyler. Bu
yiizden 7-8 ler daha iyi anlayp diistiniir, tartisir.”

“Girdigim sunif oldugu igin. Sekizlerin elestirel diisiinme becerisinin daha
iyi oldugunu diigiindiigiim icin de segtim.”

Ogretmen 6, elestirel diisiinme becerisinin dgrencilere kazandirilmasi icin fen
bilimleri konulart icerisinden daha ¢ok biyoloji ve uzay temelli konularin uygun
olacagini ifade etmektedir:

“Fizik ve kimyamn ozellikle fizik konularimin ¢ok uygun olmadigini
diigtiniiyorum. Diinya ve evren ve biyoloji konularimin daha ¢ok elestirel
diisiinmeye tesvik ettigini diigiiniiyorum. Asidik ortamda yetisen bitki
kirmizi iken bazik ortamda yetisen mavi oluyorsa kimyada da olabilir.
Kimya biyoloji ve uzayda konularda daha genis anlatmak daha eglenceli
giincel ve onlarin da ilgilerini ¢ekiyor o nedenle daha ¢ok yapilabilir.
Igi ¢eken konularda égrenci daha ¢ok katilim saglayacag icin olayin
icinde ve daha ¢ok elestirel diigiinmeyi 6grenir.”

Ogretmen 6, elestirel diisiinme becerisinin 6grencilere kazandirilacag smif
ortamini tasvir ederken “6zgiir bir sinif ortamindan” s6z etmistir:

“Ogrencilerin  sorguladigi,  ciimlelerin  arkadaglar  tarafindan
vadirganmadigi rahatca ifade edebildigi bir ortam. Tartismali bir sinif
ortami olur. Kirict olmadan samimi bir ortami tasvir edilebilir.”

Ogretmen 6, elestirel diisiinme becerisini destekleyen ders planmni hazirlarken
ise 8. Sinif diizeyinde “tek karakter caprazlamalar ile ilgili problemler ¢ozerek
sonuglar hakkinda yorum yapar.” kazanimi se¢gmis ve bu kazanim i¢in 40 dakikalik

bir plan yazmistir. Ders planinda oncelikle Ogrencilere konuyla ilgili gorseller
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gdsterip ardindan karsilastirma yapmalarini istemistir. Ogrencilerle birlikte bir
tartisgma baglatarak benzer Ozellik gosteren anne babanin farkli Ozelliklerde
cocuklarmin olmasi olasiliklari iizerinde durulmustur. Ogretmen hazirladii ders
planin1 onceki miilakatlarda verdigi cevaplara paralel olarak 6zgiir herkesin rahatca
fikirlerini sdyleyebildigi bir sinif ortamindan bahsederek hazirlamistir. Ogretmen
smnif ve konu secimiyle ilgili olarak da Onceki miilakatlarina paralel bir sekilde
zihinsel agidan daha soyut kavramlar1 algilamakta daha gelismis olan sekizinci
siiflar1 ve 6grencilerin diisiinmesine daha ¢ok firsat verecek olasilik igeren biyoloji
konusunu se¢mistir. Ozetle dgretmen hazirladig ders plam ile dgrencilerde tam
anlamiyla elestirel diistinme becerisinin kullanilamayacagini fakat sliphe etmelerini
ve olasiliklar iizerine yorum yapmalarini saglayacagini boylelikle de her 6grencinin
fikir beyan etmesi sebebiyle de 6zgilivenlerinin gelisecegini vurgulamistir.
4.7. Durum 7

Ogretmen 7, {i¢ senedir devlet ortaokulunda fen bilimleri dersine girmektedir.
Besinci ve altinct simif ortaokul diizeyi simiflarda Ogretmenlik tecriibesi
bulunmaktadir. Lisans diizeyinde egitim bilimleri dersleri kapsaminda verilen
elestirel diisiinme egitimi disinda bu konuda egitim almamastir.

Ogretmen 7, elestirel diisiinme kavramim olaylara bakarken “cok yonlii
diisiinme” ve buradan “analiz yaparak™ sonuca ulagma olarak gérmektedir:

“. .. Yani bir konu hakkinda her yoniiyle diigiinme, olumlu olumsuz her
yvontiyle diisiinme ama en sonunda bunlari ayiklayp analiz etme ve bir
sonug elde etme.”

“. .. Bana gore elestirel diisiinme géyle bir konu bir problem hakkinda
olumlu olumsuz her yoniiyle, her yoniiyle bir fikir olusturma iste, bazi
noktalart konuya dahil etme bazi noktalari konunun diginda tutma iste
gibi diyebilirim.”

“. .. Aynen giindelik hayatta is anlaminda duygusal anlamda da belki

daha da basarili olacagint diistiniiyorum her yoniiyle diisiinecegi i¢in
olumlu olumsuz yonleri gorecektir ve daha dogru karar verecektir.”

Ogretmen 7, elestirel diisiinmeyi “bilimsel ¢alismanin basamaklarinda”
yapilan islemlerle paralel gérmiis ve elestirel diisiinme i¢in bir problem durumu
olmas1 gerektigini belirtmistir:

“Once bir problem olmasi lazim yani bir elestirel diisiinme icin hani
ortada bir problem ve bunun ¢oziimiine ulasma gibi bir asama olmasi
gerektigini diisiiniiyorum yani once bir problem olacak. O problem
hakkinda tipki bilimsel ¢alismanmin asamalart gibi hani bir once veri
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toplama sonra onunla ilgili hipotez gibi. Sonra bunu degerlendirme yani
deneyerek de degerlendirerek bir sonuca ulasma diye tarif ederdim
bilimsel ¢alismanin basamaklar: gibi anlatirdim.”

“Bir bilimsel ¢alisma yapilirken kullanilan asamalar gibi elestirel
diistintirken de hani bir sey sonuca ulastirtr. Asama asama gidilmesi
gerekiyor. Yani direkt sonucu ulasilmiyor. Elestirel diisiinen bir analiz
yapma. Bir sentez yapma. Ne bileyim iste bir akil yiiriitmeyle yeni bir sey
tiretme. Clinkii pat diye hemen karar verilmiyor belli bir asamalari
oldugunu diigiintiyorum. O yiizden de bizim i¢in de onemli fen dersinde
kullanilan bir iliski vardir. Ciinkii asamalari benzer hani diyordum ya
iste bir konu hakkinda elestirel diisiinebilmek i¢cin énce bu konuyla
alakali bir arastirma yapmak gerekiyor. Bir veri toplamak gerekiyor. O
veriler de sonra bir hipotez sonra denemeler yapmak ve degerlendirme
yapip sonuca ulasmak gerekiyor.”

Ogretmen 7, elestirel diisinme kavramini  “sorgulama” yapma ile
iligkilendirmis ve fen bilimleri derslerinde &grencilere soru sormanin onlarda bu
diisiinme becerisini gelistirecegini 6grencilerin bir konu veya problem durumu igin
“yaraticiligimi” kullanmalarinin da yine katkis1 olacagini vurgulamaistir:

“Yok olmaz onlar: seviyelerine uygun sekilde anlatilan yani her agamaya
uygulayarak Evet nasil bir sey yapabiliriz veya neden, verilen ornekler
ona goére olur? Hani yani dersle alakali oldugunda sonuclari
konularinda igerigine gore ona gore uygularim. O sekilde seviyeyi
ayarlarim.”

“Iste yine béyle dedigim gibi bir soru sorarak iki iste ne bileyim onlarin
orneklerini alip onlar yine tekrar doniitler vererek, yeni sorular sorarak
onlarin cevaplar: yiiziinden yeni sorular sorarak Tabii arastirma
yvapmalarim saglamak lazim Bu anlamda yonlendirmek lazim konuyla
ilgili aragstirma avantaj dezavantaj gibi. Kendilerinin bir rapor haline
doniistiirmelerini isteyerek olabilir.”

“Sorular da fikirlerini hem ag¢maya yédnelik hem de diisiindiirmeye
yvonelik tekrar diisiinmesini saglamaya yonelik olmali.”
“Ozgiin kendi bir seyler veya bir proje kendisi bir seyler kattiysa bir
seyleri ¢ikardiysa bir seyleri degistirdiyse yine bence o da elestirel
diisiinme ile alakali bir durum.”
Ogretmen 7, fen bilimleri dersi ile elestirel diisiinme becerisi kavramini
iliskilendirirken derste daha ¢ok “somut ve agik uglu” konu se¢imi yapilmasi

gerektiginden s6z etmis, sinif ayrimina gitmemistir:

“Ondan sonra uzay arastirmalart ile alakali konular olabilir. Somut
ornekler de oldugu i¢cin daha yatkin. Bence somut biyogesitlilik ile alakali
somut arastirma yapilabilir. Rahatlikla diye diistiniiyorum. O zaman
arastirmaya ¢ok aciksa daha elestirel diigiiniir mii ¢ocuklar? Evet soyut
konularda diisiinme noktasinda daha ¢ok zorlaniyorlar. Ciinkii soyut
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konularda yani diisiinme a¢isindan daha ¢ok zorlanvyorlar. Somut olursa
cocuklarin da sahit oldugu seyler olursa kendileri daha rahat
kullanabilir diye diistiniiyorum.”

Ogretmen 7, elestirel diisinmeyi destekleyen ders planimi hazirlarken
“6.1.2.1 Giines tutulmasinin nasil olustugunu tahmin eder. 6.1.2.2. Ay tutulmasinin
nasil olustugunu tahmin eder. 6.1.2.3. Ay ve giines tutulmasini temsil eden bir model
olusturur.” kazanimlarin1 se¢gmistir. Ders planinda soru sordugu kisimlarda elestirel
diistinme becerisini  gelistirece8ini  diisinmekte ve konularin baslangicinda
Ogrencilere sorular sormaktadir. Aldig1 yanitlara doniitler verip sonra da konunun
aciklamasiyla ilgili videolar1 eba uygulamasindan izlettirmektedir. Giines ve ay
tutulmas1 konusu agiklandiktan sonra ise dgrencilere pinpon topu, tenis topu, futbol
topu ve el feneri malzemeleri verip bu olaylari malzemelerle canlandirmalari
modellemeleri istenmistir. Ogretmen boylece tutulmalar konusunu ogrencilerine
sorularla sorgulama yaptirarak onlarin diisiinmelerini saglayarak isledigini
belirtmektedir. Ogretmen 7, ¢ocuklarn elestirel diisiinme becerisini gelistirecegini
vurgulamis, bu anlamda ders planinda da sorulara ve Ggrencilerin aktif olacagi
modelleme etkinligine yer vermistir.

4.8. Durum 8

Ogretmen 8, ii¢ yildir devlet ortaokulunda gérev yapmakta olan daha dnce de
ticretli 6gretmenlik tecriibesi bulunan bir 6gretmendir. Sekizlerin derslerine bu yil
girdigini daha 6ncesinde ise bes, alt1 ve yedinci sinif seviyelerinin dersine girdigini
belirtmistir. Elestirel diisiinme ile ilgili bir egitim almamuis, egitim fakiiltesi egitim
derslerinde konu iginde gectigini belirtmistir. Bu egitim i¢in yetersiz terimini
kullanmustir.

Ogretmen 8, elestirel diisinme kavramimi bir problem durumuna “tarafsiz”
olarak “farkli acilarla bakabilme” ve durumu “sorgulama” olarak gormektedir:

“Bir insanmin olaylara farkli bakis a¢ilariyla ényargisiz bakabilmesidir.”
“. . . Dedigim gibi anlatirken o problemin ¢oziimii ile ilgili tarafsiz
olabilmesi 6nemli ve farkli bakis agilar: bu sekilde anlatirdim.”

“Farkhlik olarak birisi daha sorgulayici yaklasir her seyi oldugu gibi
kabul etmez digeri oldugu gibi sorgulamadan elestirmeden alir.”

“Her zaman degil zaman zaman bir bilgiyi ogrendigim zaman once
sorgularim sonra kabul ederim.”
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Ogretmen 8, fen bilimleri dersi ile elestirel diisinme kavramini
iligkilendirirken daha c¢ok sorgulama kavrami {izerinde durmus, derslerinde
Ogrencilerini diislindlirecek yontem ve tekniklerin elestirel diisiinme becerisini
gelistirme anlaminda ise yarayacagini savunmustur:

“Dedigim gibi sorgulatarak soru sorarak yapryorum c¢ogunlukla her
konuda mutlaka sorular ile kafalarim karigtrmaya ¢alistyorum.”

“Yani soyle yapabiliriz yer ¢ekimini bir bilim adami buldu o hemen buldu
demek yerine ne yapti niye yapti sorgulatarak onlarin nasil ¢calistigiyla
ilgili 6rnekler vererek yapabiliriz.”

Ogretmen 8, yine elestirel diisiinme kavramini derslerinde 6grencilerine
kazandirmak i¢in konu secimi anlaminda giincel ve acik uglu konularda, simif
seciminde ise alt siniflarin (besinci siif ortaokul ve altinct sinif ortaokul diizeyi)bu
diisiinme sekline daha uygun olacaklarini belirtmistir:

“Dedigim gibi olaylart algilamakta fizik konularimi algilamakta
elestirmesi lazim mesela konusunda c¢ocuklar sorgulayabilmeli. Her
bilgiyi oldugu gibi kabul ederse ezberci egitim olur. O yiizden her ders
icin gegerli bu.”

“Ederdim sorgulatarak farkli sekillerde sorular sorarak ya béyle degilse
va soyle degilse diye sorarak onun da anlamasini saglardim.”

“Dersle ilgili daha ¢ok giincel sorunlarla ilgili ¢evre kirliligi sorunlarla
ilgili sorular yoneltip farkli bakis a¢ilart kazandrabiliriz.”

“Giincel konular ¢evreyle ilgili merak uwyandiracak ¢oziilmemiys konular
onlart tercih ederdim. Fizik sanki ¢ok ilgilerini ¢ekmiyor. 1lgi ¢ekilirse
elestirel diistinme daha hevesli olurlar daha basaril oluruz.”

“Soru ile problem durumu belirlerdim onu ¢ozmelerini tammlar ¢oziim
volu sunar dener gibi. Alti sapka tartismalar farkl acilardan sokratik
tartisma olabilir.”

“Beste biraz daha oyunlastirarak onlarin diizeyine inerek sekizde daha
zorlastirilabilirdi. Konu mesela bes ve altida iist diizey konu konusamam
ama uzay konusunda onlarla ilgili hayal diinyalari genis oldugu icin
daha farkl diisiindiirebilirim. Ama sekizlerde uzay kara delik derim bes
anlamaz ¢ok seviye ilerledikce konuyu da yontemi de degistirirdim.”

“Sanki besler olur onlar daha yogrulmamis hamur gibi daha kolay sekil
verilebilir. Hayal diinyalart daha genis daha farkh diisiiniirler sekizler
daha diiz diistinmeye basliyor sorgulamadan olaylari kabul ederek.”

“Bir kere birbirlerine saygili olabilmeleri farkliliklara saygi duyup
kendini rahatlikla ifade edecekleri bir sinif olmali ki en ufak bir cevabi
bile ¢oziimii rahatca verebilmeliler.”
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Ogretmen 8, elestirel diisinmeyi destekleyen ders planinda yedinci smif
Ogretim programinda yer alan “Fiziksel anlamda yapilan isin uygulanan kuvvet ve
alman yolla iliskili oldugunu agiklar.” kazanimini se¢mis, bu kazanimi se¢me
nedenini ise somut, kolay yorumlanabilecek, sorgulama yapma firsati veren bir konu
olmasi sebebinden o6tiirli oldugunu ifade etmistir. Dersin baslangicinda 6grencilere;
”Sizce gilinliik hayatta is ne demektir?” diye bir soru sorarak baslamis ve sonra
“Fiziksel anlamda yapilan is ile acaba giinliik hayatta yapilan is ayn1 midir?”’ sorusu
ile devam etmistir. Burada amacimin Ogrencilerin diisiinmesini sorgulamasini ve
dengesizlige diismesini saglamak oldugunu sdylemistir. Ogretmen dersini yaparken
planin soru sordugu tiim boliimlerinde 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
kullandirabilecegini savunmustur. Sinif se¢iminde girmis oldugu sinif diizeyini yani
yedinci siniflar1 se¢mistir. Ogretmen 8, bu ders plami ile &grencilerde elestirel
diistinme becerisi, tiimevarim ve sorgulama becerisini gelistirecegini vurgulamistir.

) 4.9. Durum 9
Ogretmen 9, iic senedir devlet ortaokullarinda gorev yapmakta olan,

genellikle besinci ve yedinci siiflarin dersine giren bir 6gretmendir. Ondan dnce de
bir sene tcretli 0gretmenlik yapmistir. Bunun disinda elestirel diisiinme ile ilgili
herhangi bir egitim almamis sadece egitim fakiiltesinde lisans doneminde egitim
dersleri iginde gectigini belirtmis ve bunu yetersiz gordiigiinii sdylemistir.

Ogretmen 9, elestirel diisinme kavramimi giinliik hayatta kullanilan bir
kavram olarak goriip, ¢ok fazla elestiri sevmedigini sOylemistir. Bunun disinda
elestirel diisiinme kavraminin egitimsel agidan ne demek oldugu bir faydas: olup
olmayacagi soruldugunda ise bir olaya “farkli bakis agilariyla bakma” olarak ifade
etmektedir:

“Ben ¢ok elestiri kabul etmedigim icin olumsuz olarak gérdiigiim igin
sevmiyorum ashinda. Kisi direk yargilanmig gibi diigiintiyorum iyi niyetli
yvapudigim  diigtinmiiyorum ama egitimde gecen diigiinme giinliik
hayattakiyle ayni degil direk bir seyi kabul etsinler istemiyoruz amag
olumlu olumsuz yonden baksinlar istiyoruz o amagla veriyoruz ama
gerceklesmiyor. Her seyi direk kabul etmenin bir mantigt yok.”

“Mesela ben diisiinmiiyorum olumsuz bakiyorum bu kavrama elestirel
diistinme de iyi niyetle yaptigini bu nedenle karst tarafa ¢eki diizen
verecegini diigiiniiyor algilayislar farkl.”

“Hayir, olumsuz bir kavram olarak gordiigiim i¢in pek yapmam.
Kendimiz yapinca sikinti yok elestiride”
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“Mesela evlilik arti ve eksilerini diisiinerek hareket ediyorsun. Kisiye
bakarsak olumlu ozellikleri ve olumsuz ozellikleri karsilastiririz. Eksiler
agwr basarsa sogursun artilar basarsa evet dersin”

Ogretmen 9, elestirel diisiinme kavramini giinliik hayat ag¢isindan olumsuz
gormesine karsin, fen bilimleri dersleri i¢in faydali olarak goérmektedir ve bu
anlamda derslerde daha c¢ok “yoruma dayali konularda” kullanilmasinin uygun
oldugunu diisiinmektedir. Ogretmen, fen bilimleri derslerinde elestirel diisiinme
becerisini ¢ocuklara kazandirmak i¢in daha ¢ok “alt simif ortaokul seviyelerinin”
sececegini belirtmis fakat burada 6grencilerin zihinsel seviyesini degil, daha ¢ok o
siif 6gretim programinin kazanimlarinin agik u¢lu olmasina odaklanmaistir.

“Evet, ama her konu igin ayni seyi séyleyemiyorum ¢iinkii ¢cogu konular
bilimsel yorumsal olan ucu agik olan konularda kullanmak yararli olur.”

“Beslere yapardim sanki daha konulart yoruma dayali miifredata
bakarim yani.

“Mesela altilarda solunum elestirel diisiinemez ¢ok her sey net.”
“Konunun yoruma dayali olmasina dikkat ettim agik¢asi.”

“Konunun yoruma dayali olmasi ve ogrencilerin yas seviyesinin elestirel
diisiinmeyi aktarmaya daha elverisli olmasindan otiirii segtim.”

“Yorumsal konular kiiresel 1sinma saghkli  beslenme meteorit
yorumlanmaz mesela ¢evre kirligi geri doniisiim su kirliligi”

“Sadece yoruma dayali olan konularda kullanabiliriz mesela net bilimsel
bilgilerde kullanamayiz. Tiirkiye 'nin baskenti Ankara net degismez
elestirilmez ama saglkli beslenme elestirilebilir yararli midir ne
vapabilir dersem diisiinebilirler.”

Ogretmen 9, elestirel diisiinme kavrami ile fen bilimleri dersini
iliskilendirirken derslerde sorgulama saglayacak “soru-cevap, miinazara” gibi
teknikler kullanmanin yararindan séz etmis ve oturma diizeni olarak “geleneksel tek
sira oturma diizenini” kullanmay1 gerekli gérmektedir:

“Cocuktan konu ile ilgili goriis alarak soru cevap ile anlayabiliriz.”
“Deney var kiyas yapma ve sorularla diigiinme firsatlart var.”

“Kiime seklinde oturtmazdim diiz oturturdum bir araya gelince derse ilgi
dagiliyor o nedenle o diizeni kullanirdim bireysel olunca daha iyi cevap
veriyorlar konusmuyorlar birbirleriyle.”

“Swifi ikiye boliip miinazara gibi yaris diizenlerim iki tarafin da birbirini
ikna etme yontemine bakardim.”

“Beslerde oyunla sekizler daha biling¢li yetiskin gibi goriistip daha zor
sorardim. Onlar sorularla buldurma yapardim.”
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Ogretmen 9, elestirel diisiinmeyi destekleyen ders planini hazirlarken ise
“Insan c¢evre etkilesiminde yarar zarar durumlarini Ornekler iizerinde tartigir.”
kazanimin1 se¢mis, bu kazanimi se¢me sebebini yoruma agik bir konu olmasi ve
Ogrencilerin yas seviyesinin kiiciik olmasindan dolay1 diistinme becerisinin daha
kolay aktarilabilmesi olarak belirtmistir. Ogretmen ders planinda 5E ydntemini
kullanmis, giris agsamasinda, Cevre nedir? sorusu ile dersine baglamistir. Daha sonra
tuz ruhu, ¢amasir suyu ve canli balik malzemelerini smifa getirmis, bir kovaya
camagir suyu balik ve su koymus, digerine ise balik su tuz ruhu koymus ve iki
maddenin canli balik iizerine etkisini incelemistir. Boylece Ogrencilere giinliik
hayatta kullandigimiz kimyasal maddelerin canlilar iizerine etkisini gdsterdigini ve
bunu agiklama asamasinda yaptigim belirtmistir. Ogrenilenlerden buna benzer
giinliik hayat 6rnekleri isteyerek dersini sonlandirmigtir. Ogretmen, elestirel diisiinme
kavrami hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amaciyla yapilan ilk miilakatin aksine
bu sefer siniftaki oturma diizeninin u diizeni olmasi1 gerektigini savunmus ve bu
oturma biciminin Ogrencilerde etkilesimi arttirmasi1 tartismaya firsat vermesi
acisindan elestirel diisiinmeye katkisi olacagini aktarmistir. Ders planinda deney,
soru-cevap ve tartisma gibi teknikler kullandigin1 séyleyen ogretmen 9, bu
tekniklerin 6grencilerin elestirel diisiinme becerisi kazanmalarina yardim edecegini
belirtmistir. Yine bu tekniklerin ¢ocuklarda kiyas yapma, sorgulama yapma firsati
sunmasinin onlara farkli bakis acgilariyla olaylara bakmalari, diisiinme becerilerinin
geligsmesini sagladiini savunmustur.

4.10. Durum 10

Ogretmen 10, devlet ortaokullarinda 3 yildir gérev yapmakta olan daha 6nce
de bir sene {icretli 6gretmenlik yapmus fen bilimleri 6gretmenidir. Elestirel diisinme
kavramiyla ilgili egitim fakiiltesindeki egitim dersleri diginda herhangi bir egitim
almamustir.

Ogretmen 10, elestirel diisiinme kavramin1 olaylara “farkli agilarla
bakabilme” ve “problem ¢dzme” olarak tanimlamaktadir:

“Bence olaylara farkl yonlerden bakabilme farkli ¢oziimler iiretmek igin
farkl sekilde diistinebilme yetenegi.”

“Tek bir ¢oziim yolu yok bir olay karsisinda daha farkli ¢éziim yolari
bulma ihtimali de var o yiizden onemli.”
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“Cevre kirliligini burasi1 icin ¢ok biiyiik sorun olarak goriiyorum.
Bununla ilgili ¢ocuklarla nasil ¢ozeriz diye konugabiliriz.”

Ogretmen 10 elestirel diisiinme becerisini fen bilimleri dersiyle
iligkilendirirken bu kavrami fen bilimlerinin temeli olarak gérmekte bu nedenle
Ogrencilere  bilim  Ogretilecekse bu  kavraminda  Ogretilmesi  gerektigini
savunmaktadir:

“Bence elestirel diisiinme i¢in yerinde kullanilabilecek bir ders. Bilim
dersi eger sonug elde etmek istiyorsam elestirel diisiinme kullanmam
gerekiyor.”

“Ders bilim dersi bilimde mutlaka bir elestiri olmasi lazim bilim tek diize
bir kavram ve olgu degil her zaman igin elde edecegimiz sonuglar
farklilik gésterebilir bunun igin de bunun temellerin ortaokul ¢agindan
baslatilmasi gerekiyor ki ileride de devamini saglayabilelim.”

Ogretmen 10 elestirel diisinme kavrammni fen bilimleri dersi ile
iligkilendirirken konu se¢iminde genellikle yoruma agik konularin segilmesinin
uygun olacagini soylemis, ortaokul diizeyindeki sinif se¢iminde ise genellikle 5 ve 6.
Siniflarin bu beceriyi daha kolay 6grenebildigini savunmustur. Fen bilimleri dersinde
alt ortaokul seviyelerinde (5. Ve 6.siniflar), daha ¢ok dgrencilerin ilgilerini ¢cekecek
yontemlerle; {ist ortaokul seviyelerinde ise (7. Ve 8. Simiflar) daha ¢ok konusmaya,
tartismaya yonelik yontemler ve teknikler tercih edecegini belirtmistir. Ogretmen
elestirel diisiinmeyi destekleyen bir smif ortamini Ggrencilerine Ozgiirce

konusabilecekleri, iletisim halinde olabilecekleri bir ortam olarak betimlemektedir:

“Kademe olarak ben daha alt diizeyde baglamast gerektigini
diistiniiyorum. lleriki seviyeye gelen égrencimin o kazammi daha alt
yasta kazanmasi agisindan sonugta beginci sinif ne kadar ne kadar
elestirel bakarsa veya farkli sonuclar icin ¢oziim iiretirse ileride
yvasaminda daha etkili olacagina inaniyorum.”

“Ogrenci diizeyleri gelisim ve konular agisindan aym degil biz konu
tizerinden aktaracaksak eger ikisinin de diizeyi farkli. Bundan dolay:
farkli teknik kullanmak gerekir. Beglerde daha ilgilerine yonelik
sevecekleri tarzlarda sekizde ise daha konusmaya ve olay iizerinde
konusma yonelik kazandiririm.”

“Daha konusmaya ¢oziim yolu tiretemeye yonelik dersler cevre kirliligi
gibi bu tarz kesin sonug bilgili olmayan ¢oziim iiretecekleri daha farkl
diistinebilecekleri seyler olmali. Bilimsel tamimlarda mesela diinyanin
sekline daha fazla elestirel bakamam. Diinyanmin sekli bellidir o kesin
bilgidir. Giines yildizdwr diyorsak o kesim bilgidir.”

“Ogrencilerin daha ¢ok konusabilecesi bu diizeni kiime diizeni gibi
sistemler kurabiliriz daha aktif olurlar bu sekilde”
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“Ornek olaylar vererek destekleyebilirim mesela bir yerin cevre
kirliliginin sonuglarimin olay hakkinda iizerinden gidebiliriz. Olay
hakkinda konusma seklinde olur.”

“Konu hakkinda tartisabilecekleri ornek olay verebilirim olayla ilgili
farkly ¢oziim yollart isterime farkly ¢oziim onerileri tiretebildiklerine
bagli olarak soru cevap ile de ogretebilirim.”

Ogretmen 10, elestirel diisinmeyi destekleyen ders planinda “Insan
faaliyetleri sonucunda gelecekte olusabilecek ¢evre sorunlarina yonelik ¢ikarimda
bulunur. Insan ¢evre etkilesiminde yarar-zarar durumlarmi Ornekler {izerinde
tartisir.” Kazanimlarii segmis ve bir ders siiresi ayirmistir. Sectigi kazanim besinci
simif diizeyinde bir kazanim olup bu sinif diizeyini se¢gme nedeni olarak elestirel
diistinme becerisini alt smif diizeylerinin daha kolay Ogrenebilmesi olarak
belirtmektedir. Kazanimi se¢me nedenini ise yoruma agik iizerinde tartigilabilecek
bir konu olmasina baglamaktadir. Ogretmen planm giris kisminda dgrencilere bir
gazete haberi getirerek baslamistir. Burada Ogrencilerine sorular sormus haberin
icerigindeki problem durumuna ¢dziim Onerileri sunmalarini istemistir. Bu asamada
Ogrencilerin bir problem farkli ¢6ziim yollar1 bulmalar1 sebebiyle elestirel diisiinme
becerilerinin gelisebilecegini sdylemektedir. Ogretmen ders planinda probleme
getirilen ¢6ziim yollar igerisinden bir tanesi iizerinde hem fikir olduklarin1 ve bu
sekilde dersi sonlandiracaklarini belirtmistir. Bu ders plani ile 6grencilerinde farkl
bakis agilartyla bakma becerisi gelistirecegini vurgulamastir.

4.11. Durumlarin Kiyaslamasi

Calismadaki durumlar kendi i¢inde analiz edildikten sonra arastirma sorulari
i¢cin sorulan goriisme sorularina verdikleri yanitlara gore birbirleriyle kiyaslanmistir.
Bu kiyaslama yapilirken sorulara verilen cevaplarin ortak yonleri ve farkliliklar
dikkate alinmistir. Boylece calismaya katilan durumlarla ilgili genel bir gergeve
cizilmek istenmistir. Her bir aragtirma problemi temelinde durumlar birbirleriyle
kiyaslanmis ve tablolar ile 6zetlenmeye caligilmistir.

4.11.1. Alt Problem 1. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Anlayislar
Nasildir?

Bu arastirma problemi i¢in katilimcilara sorulan goriisme sorularindan elde
edilen yanitlara gore olusturulan veriler biitiin halinde asagidaki tabloda belirtilmis
olup, her bir durumun bunlardan hangilerinden bahsettikleri + isareti ile

isaretlenmistir. — isareti ise durumun bahsi edilen ifadeyi kullanmadig1 anlamindadir.
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Ogretmenlerin elestirel diisiinme kavrammi anlayislar (alt problem 1), bu
anlamda sorulan goriisme sorularina verdikleri cevaplari incelendiginde bir¢cogunun
elestirel diistinme kavramini olaylara “farkli bakis agilariyla bakabilme” olarak ifade
ettikleri goriilmiistiir. Yani Ogretmenler bir problem durumu ya da herhangi bir
olayla karsilasildigi zaman problemin olumlu olumsuz yonlerini diisiinmenin
gerektigini, “problem c¢oziimiine” karar verirken her farkli agiyr degerlendirmek
gerektigini  boylece elestirel distliniilecegini  sdylemislerdir. Bunun disinda
ogretmenler elestirel diisiinme kavramai i¢in bilimsel diisiinme basamaklari ile benzer
Ozelliklere sahip oldugunu vurgulamislar, olaylar ya da herhangi bir problemle
karsilasildiginda problemi tanimlama ve bilgi toplama, hipotez olusturup test etme ve
sonuca varma seklinde basamaklar kullanilacagini, elestirel diisiinen bireylerin de bu
asamalar1 takip etmesi gerektigini boyle elestirel diisiiniilebilecegini savunmuslardir.
Fen bilimleri 6gretmenlerinin elestirel diisiinme kavramina dair bir diger goriisleri de
bu kavrami sorgulama yapma olarak gormeleridir. Neredeyse biitlin 6gretmenler
herhangi bir olay karsisinda neden sorularini sormanin insanlarin elestirel
diisiinmelerini  saglayacagini, fen bilimleri derslerinde sorgulama yapmay1
saglayacak tekniklerin kullaniminin bu beceriyi kullandirarak gelistirecegini
sOylemislerdir. Bu anlamda fen bilimleri derslerinde kullandiklar1 soru-cevap,
sokratik tartigsma, alt1 sapka gibi yontemleri elestirel diisiinme becerisini gelistirecek
sorgulama yaptirmak i¢in kullanabileceklerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin ¢cogunlugu elestirel diisiinme kavramm giinliik hayat ve fen
bilimleri dersleri agisindan gerekli ve dnemli gordiiklerini belirtmislerdir. Sadece bir
ogretmen elestirel diistinme kavramimi sevmedigini giinliik hayatta insanlarin
birbirini haksiz yere elestirdiklerini kendisine bir konu hakkinda elestiri yapilmasini
istemedigini kendinin de yapmadigini sdylemistir.

4.11.2. Alt Problem 2: Fen Bilimleri Dersi Ogretmenleri, Bu Ders ile Elestirel
Diisiinmeyi Nasil Iliskilendirmektedirler?
Bu alt problemi cevaplamak icin bir dizi goriisme sorusu Ogretmenlere

sorulmus ve her durumdan alinan cevaplar ayr1 ayri analiz edilmistir.
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Tablo 1. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Anlayislar: Nedir?

Oz degerlendirme

Akl yiiriitme

Diisiindiigiinii acikc¢a
ifade etme

Kamt gosterme

Acik fikirli olma

Problem ¢ézme

Argiiman gelistirme

Analiz yapma

Bilimsel ¢calisma
basamaklarn
kullanma

Sorgulama yapma

Farkh bakis acilariyla
bakabilme

Elestirel diisiinme
anlayislari

Durum 1

Durum 2

Durum 3

Durum 4

Durum 5

Durum 6

Durum 7

Durum 8

Durum 9

Durum 10

Toplam
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Burada ise bu durumlarin bu arastirma sorusu agisindan kiyaslanmasi yapilip
Tablo 2’ de verilmistir.
Tablo 2. Fen Bilimleri Ogretmenleri Elestirel Diisiinme Kavramini Dersleriyle Nasil
liskilendirmektedir?

Isbirlikli Sinif

Sorgulama OZ8Urbir o4 rma secimine Yoruma
tirarak suif ortami diizeni dikkat acik konu
yap olusturarak secerek
kullanarak ederek

Durum 1 + + + + -
Durum 2 + + + + +
Durum 3 + + 0 - -
Durum 4 + + + + +
Durum5 - + + + +
Durum 6 + + - + -
Durum 7 + + - - -
Durum 8 + + - + -
Durum 9 + - + - +
Durum 10 + + + - +
Toplam 9 9 6 6 5

Ogretmenler fen bilimleri derslerine elestirel diisiinme becerisini entegre etme
yolu olarak sorular sormanin derslerde etkili olacagini, bu nedenle sorgulama
yaptirmanin gerekliligini ifade etmislerdir. Bu baslik altinda soru-cevap teknigini
kullanma, alt1 sapka teknigi, sokratik tartigma, biiyiikk grup tartismasi, kii¢iik grup
tartigmas1 gibi teknikler yer almaktadir. Goriismeler esnasinda; “Dersleriniz ile
elestirel diisiinme kavramini, nasil iliskilendirirsiniz?”, “Fen bilimleri dersi ile
elestirel diisiinme arasinda nasil bir iliski vardir?”, “Elestirel diisiinme kavramini
derslerinizde ogrencilerinize ogrettiginizi diigiiniiyor musunuz? Neden?” gibi sorular
sorulmus ve alinan yanitlarda gegen Ogretim teknikleri sorgulama temelinde
birlestirilmis ve tabloda sunulmustur. Yani fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢ogu
Ozellikle soru sormanin elestirel diisinme becerisi kazandiracagini en azindan bu
beceriyi kullandirabilecegini diisinmektedirler.

Bu anlamda fen bilimleri 6gretmenleri, dersleri isledikleri sinif ortamini tasvir

ederken genelde oOgrencilerin fikirlerini rahat¢a soyleyecekleri ozgiir bir siif
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ortamindan s6z etmektedirler. Bunu da 6zgiirce fikirleri sdyleyebilmenin bir konu
icin elestirel diisinme becerisi kullanmayr daha verimli yapacagi gorlisi ile
desteklemislerdir. Yine aymi sekilde sinif ortami i¢in ¢ogunlugu isbirlik¢i oturma
diizenlerinden olan U veya kiime oturma diizeninden yani 6grencilerin birbirleriyle
daha rahat iletisim kurabilecekleri birlikte ¢alisabilecekleri bir oturma diizeninden
s0z etmektedirler. Bu diizenler arasindan da daha c¢ok kiime diizeni tercih edilmistir.
Durumlardan sadece bir tanesi oturma diizeninin ¢ok fark etmeyecegini sdylemis, ne
isbirlik¢i ne de geleneksel tercih etmedigi i¢in nétr anlaminda tabloda 0 ile
gosterilmistir. Fen bilimleri derslerine elestirel diisiinme becerisi entegrasyonu igin
herhangi bir sinif diizeyi se¢imi yapip yapmayacaklari sorusuna ise bir kismi daha alt
seviye siniflari( besler ve altilar), diger bir kismi da st seviye sinif segebileceklerini
soylemektedir. Tablo 2 de smif se¢imi ig¢in st siif seviyesini tercih eden
Ogretmenler art1 igareti ile isaretlenmis, alt seviye secenler ise otomatik olarak eksi
ile belirtilen 6gretmenler olmustur. Sec¢imlerin sebebi olarak alt seviye siniflart
belirten Ogretmenler, elestirel diisiinme becerisini kiiclik yaslarda kazandirma
gerekliligini gostermis daha iist seviye siniflar1 segen Ogretmenler ise soyut bir
kavram olan elestirel diistinmeyi soyut diisiinme donemine ge¢mis yas gruplarinin
daha verimli kullanacagini belirtmislerdir. Yine elestirel diisiinme becerisini fen
bilimlerine entegre ederken yapilacak konu se¢imi soruldugunda ise ¢ogu 6gretmen
fen bilimleri 6gretim programi ve ders kitabinda bulunan yoruma acik konulardan
sOz etmistir. Burada iki 6gretmen (durum 3 ve durum 7)daha ¢ok 6grencilerin ilgisini
cekebilecek giincel olan konulardan s6z etmis, yoruma dayali olmayan biyoloji uzay
konularin1 da tanimlar1 i¢ine almiglardir. EKsi olarak isaretlenen diger 6gretmenler
ise konu se¢imi i¢in bir ayrim yapmamuistir.

Fen bilimleri dersi 0gretmenleri, elestirel diisiinmeyi destekleyen bir ders
planini hazirlamalar1 icin verilen ders plam1 formlar1 toplanip analiz edildiginde
ortaya ¢ikan bulgular da bu arastirma problemini cevaplamak icin kullanilmistir. Bu
analizlerden elde edilen bulgular ise soyledir:

Bu arastirma problemini cevaplamak i¢in Ogretmenlere elestirel diisiinme
becerisini destekleyen bir ders plam1 hazirlamalar1 sdylenmis ve hazirlanan ders

planlart anlatildig1 tizere her durum acisindan miilakatlara verdikleri cevaplar ile
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birlikte teker teker incelenmistir. Bu arastirma problemi ig¢in analizler sonucu
bulunan bulgular Tablo 3’ de verilmistir.

Tablo 3. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinmeyi Destekleyen Ders Plan:
Nasildir?

Isbirlikli oturma  Ozgiir simif ortami  Sorgulamaya dayal

diizeni kullanma olusturma yontem secimi
Durum 1 + + +
Durum 2 + + +
Durum 3 0 + +
Durum 4 + + +
Durum 5 + + +
Durum 6 - + +
Durum 7 - + +
Durum 8 + + +
Durum 9 + 5 +
Durum 10 + + +
Toplam 7 9 10

Tablo 3 incelendiginde elestirel diisiinmeyi destekleyen bir ders plam
hazirlayan fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢ogunun oturma diizeni olarak isbirlik¢i
oturma diizeni sectigi goriilebilir. Burada 6gretmenler genellikle sinif oturma diizeni
olarak U veya kiime diizeninden bahsetmis alt problem 2 i¢in olusturulan tablodakine
benzer bulgular ortaya ¢ikmistir. Sadece durum 8 goriismesinde geleneksel oturma
diizeni kullanmanin ¢ocuklar arasindaki ders disiplinini bozan iletisimi engelleyecegi
i¢cin daha verimli olacagini sdylemis fakat ders planinda kiime diizeni kullanmistir.
Onun diginda tiim 6gretmenler soylediklerine paralel planlar hazirlamislardir. Bunun
disinda smif ortami olarak hemen hepsi 6zgiir, fikirlerin rahatca ifade edilecegi bir
ortamdan sz etmistir. Ogretim teknigi olarak ise tiim 6gretmenler en az soru-cevap
diizeyinde bir teknige bagvurmus yani ¢ocuklara sorgulama yaptirmislardir.

Buradan bir sonuca varilmak istenirse genel olarak o6gretmenlerin
goriismelerine paralel cevaplar verdikleri, birbirleriyle ayni gériise sahip ders planlari
hazirladiklari, ¢cok farkli teknikler kullanmayip genelde klasik (soru-cevap, alt1 sapka
vb.) tekniklere basvurduklar1 sdylenebilir.
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BESINCI BOLUM
V.SONUC VE TARTISMA

Ogretmenlerin elestirel diisiinme kavramma yaptiklar1 tanimlar1 ve diger
sorulara verdikleri cevaplar1 incelendiginde neredeyse hepsinin (9/10) elestirel
diistinmeyi olaylara farkli bakis agilar1 ile bakabilme olarak yani olumlu ve olumsuz
yonleri degerlendirme olarak gordiikleri soylenebilir. Aynmi sekilde Ogretmenler
cogunluk olarak elestirel diistinme kavramindan s6z ederken bir problem ¢6zme
islemi oldugundan bahsetmistirler. Literatiirdeki tanimlar incelendiginde genellikle
elestirel diisiinme kavrami igin; bagimsiz diislinebilme, analiz ve sentez yapma,
bilgiyi elde etme, mantiksal diistinme, dikkatli diisiinme, degerlendirme yapma,
baskalarinin fikirlerini anlayabilme, diisiincelerini ifade edebilme, farkli goriislere
acik olma, kendine giivenme, problem ¢dzebilme kavramlarn ile karsilasilmaktadir
(Giilveren, 2007; Paul, 1992; Demirel, 1999; Cubukcu, 2006; Ozden, 1997).

Diger tanimlara bakildiginda; Halpern'nin (1996), elestirel diisiinmeyi belirli
bir amaca ulasmak i¢in yapilan biligsel becerilerin kullanilmasi isi olarak tanimladig
goriilmektedir. Bunun disinda amacl, hedefe yonelik ve gerekgeli bir diisiinme tiirii
oldugunu ve problem ¢ézmeyi, ¢ikarimlar yapmayi icerdigini belirtmistir (Halpern,
1998).

Duchesne’e (1996) gore, elestirel diisiinme, ne diislinecegine ya da ne
yapacagina odaklanan makul yansitici bir diisiinmedir. Pierce’e (1990) gore ise
elestirel diisiinme, sorunlar1 tanima, veri toplama ve verileri yorumlama, kisisel
diisiinceleri degerlendirme ve kanit degerlendirme becerisi gerektirir.

Ennis (1989), bireyin yaptig1 ya da inandig1 seylerle ilgili karar verirken akla
uygun ve derinlemesine diisiinmesi seklinde tanimlamis (akt. Vural ve Kutlu, 2004),
Akar (2007) ise, “nesnel ve fretici bir akil yiiriitme bi¢imidir” (s. 3) seklinde
tanimlamis ve bu diisiinme stilinin insanin var oldugu her yerde iiretici amaclar icin
gerekli goriildiigl zihinsel bir siire¢ oldugunu ifade etmistir.

Bir diger tanimda ise elestirel diistinme “Bir sorun ya da bir durum {izerine
akil yiiriiterek (var olan duruma iliskin bilgi toplamak, varsayimlar1 ve argiimanlari
belirlemek ve belirlenen argiimanlari tartismak, kisisel ¢ikarsama ve sentezlerde
bulunmak) bir yargiya ulasmak” (Vural ve Kutlu, 2004, s. 192) olarak

tanimlanmaistir.
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Buradan yola ¢ikarak teorikteki literatiir anlaminda elestirel diisiinme
tanimlar1 dikkate alindiginda Ggretmenlerin elestirel diistinme kavramini gergege
yakin olarak tanimladiklar1 yani bu konu hakkinda genel bir bilgi sahibi olduklari
sOylenebilir. Yine Ogretmenlerin ¢ogu bu kavram igin bireylerin sorgulama
yapmalart gerektigini fikirleri hemen kabul etmemek gerektigini vurgulayarak da
teorik tanima yakin olduklarini gdstermektedirler. Ogretmenlerin bir diger ¢ogunluk
cevap olarak analiz kavramindan soz etmesi de teorik tamimlara bu anlamda
uyduklarini kanitlamistir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin dersleri ile elestirel diisiinmeyi iliskilendirme
diizeyleriyle ilgili olan arastirma problemi igin gériismelerde sorulan sorulara verilen
cevaplarin genel tablosu incelendiginde ise Ogretmenlerin ¢ogunun bu dersin
kazanimlarinin glinlik hayatta sik¢a karsilasilan, problem ¢6zmeyi gerektiren ve
yoruma acik konular olmasi nedeniyle elestirel diisiinmeye firsat verdigi yoniinde
cevaplar1 oldugu goriilmdistiir. Yani 6gretmenler fen bilimleri dersi kazanimlarinin
yoruma dayali ve agik u¢lu olan konularinda elestirel diisiinme becerisinin ¢ocuklara
kazandirilabilecegini belirtmislerdir.

Yine ayni sekilde sorgulama yaptirma ile Ogrencilere bu becerinin
kazandirilacagini vurgulamislar bu anlamda ise genellikle soru—cevap teknigi iceren
yontem ya da teknik kullanmasi1 gerektiginin ifade etmislerdir. Fakat genelde ¢ok
farkli teknik ya da ydntem veya Ogrenme stratejisi aktarmamuslardir. Ozellikle
O0grenme stratejisinden bahseden bir 6gretmen yoktur. Yani genellikle 6gretmenler
diiz anlatim igeren klasik sunus yoluyla 6gretim stratejisinden iistii kapali bahsetmis
aralarda sorular sormanin elestirel diisiindiirecegini aktarmislardir. Bu anlamda
durumlarin derslere elestirel diigiinme kavramini entegre etme hakkinda ¢ok yeterli
fikirleri olmadigi soylenebilir.

Derslerinde elestirel diisiinme becerisi kazandirmak i¢in Ogretmenlerin
elestirel diistinmeyi destekleyen ders plani hazirlamalar1 sonrasi ise genel olarak
Ogretmelerin sunus temelli 6grenme stratejisi kullandiklar1 teknik olarak da soru-
cevap, alti sapka, tartisma gibi tekniklerden sz ettikleri fark edilmistir. Burada
ogretmenler genellikle derslerine entegre etme konusunda yaptiklari yorumlara

paralel planlar hazirlamislardir.
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Bu calismadaki 6gretmenlerin neredeyse hepsi elestirel diistinme kavramini
derslerine entegre edebilme amagli olarak bol bol neden sorusu kullanacaklarini
boylece elestirel diisiinmeyi kazandirabileceklerini soylemislerdir. Akinoglu (2001,
S. 24) “Nigin sorusu elestirel diisiinmeye giidiillemis olur”. Gorildigli gibi bu
bulgular literatiire paraleldir denilebilir. Fakat c¢alismadaki fen Dbilimleri
ogretmenlerinin derslerine elestirel diisiinmeyi entegre etme konusunda yetersiz
olduklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin farkli goriisleri arastirip, ek veriler
toplayabilecekleri, yargilardan siiphe edecekleri, birgok se¢eneck arasindan segim
yapabilecekleri etkinlikler 6gretmen tarafindan hazirlanmalidir (Kalkan, 2008, s. 37).
Ders plan1 hazirlayan gretmenlerin planlarina bakildiginda ise ¢ok fazla farkli goris
arastirmak icin Ogrencilere etkinlik temelli firsatlar sunmadiklari, yargilardan siiphe
ettirme lizerine ¢ok fazla bir plan yapmadiklar1 sadece neden sorusu ile ornekler
tizerine disiindiireceklerini ifade ettikleri, ek veri toplama firsat1 yaratmadiklari bu
nedenle de ders plan1 anlaminda yetersiz olduklar1 sdylenebilir.

Elestirel diistinme becerisine sahip 6gretmenler elestirel diisiinmeye ortam
hazirlamaya daha istekli, sordugu sorunun tek bir cevabi olmadiginda kendi
kafasindaki cevabin disindakileri de 6nemseyip dinleyen, dgrencinin sadece cevap
verebilmesini degil soru sormasint da O6grenmesini de amaclayan degisime agik
ogretmenlerdir (Yildirim, 2005, s. 31). Ogretmenler genellikle derslerinde sinif
ortamini tasvir ederken dgrencilerin fikirlerini rahatga ifade edecekleri 6zgiir bir sinif
ortamindan s6z etmislerdir. Bu ifadelere gore Ogretmenlerin ¢ogunun elestirel
diisiinme i¢in uygun ortam saglamayi diisiindiikleri soylenebilir.

Calisma basinda yapilan alanyazin incelenmesine gore olusturulan fen
bilimleri 6gretmenlerinin fen bilimleri derslerinde bu beceriyi kullandirabilme ya da
Ogrencilere kazandirabilme agisindan yukarida da bahsedilen elestirel diisiinme
becerisi kazandirmada kullanilabilecek dort temel yaklasimdan konuya entegre etme
yaklasimi kullanacaklar1 seklindeki olusturulan teorik ¢alismada elde edilen bulgu ve
sonuglara gore gelistirilmistir. Bu agidan teori, 6gretmenlerin fen bilimleri derslerine
elestirel diisiinme becerisini entegre etme ve ders plani hazirlama agisindan kismen
dogrulanmis, fakat fen bilimleri G6gretmenlerinin elestirel diisiinme anlayislar
acisindan dogrulanmamis beklenilenlerin aksi bulgularla karsilasilmistir. Bu teorinin

gelistirilmesi gerekmektedir. Bu agidan ogretmenlerin fen bilimleri derslerine
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elestirel diisinme kavramini entegre etmeleri ve ders plani hazirlamalari agisindan
konuya entegre etme seklinde yeterince elestirel diislinme kavramina yer
vermedikleri, genelde sunus temelli 6gretim stratejisi ve diiz anlatim, basit diizeyde
soru-cevap teknigi kullandiklari1 fakat; elestirel diistinme kavrami hakkinda yeterli
bilgi sahibi olduklar1 diistintilmektedir.

Calismaya katilan fen bilimleri o6gretmenlerinin bulgu ve sonuglarina
bakildiginda 6zellikle yetersiz olarak goriilebilecek ders plani yapma ve fen bilimleri
dersine elestirel diisiinme becerisini entegre etme alaninda bazi 6neriler sunulabilir.
Bu oneriler yine literatiirden elde edilen bilgiler ile aragtirma sonuglarindan yola
cikilarak yazilmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin daha fazla elestirel diisiinme
becerisi 6grencilere kazandirmak icin derslerine daha farkli etkinlikler eklemeleri, bu
etkinliklerin sinifta 6grencilere elestirel diistinme becerisi kullandirma yeterligi
iceren etkinlikler olmasi &nerilebilir. Ornegin; 6grencilerin bir problem durumu
cozmeleri, bu problem icin veriler toplamalari, toplanan verilerin ek verilerle
desteklenmesi, gerekirse kontrollii deneyler yapilmasi hipotezler kurup, bu hipotezi
test etmeleri istenebilir. Sonu¢ ve ¢ikarim bulmalari bu bulgulart dayandirdiklar
kanitlarini1 sunmalart boylece argiimantasyon yapmalari da istenip desteklenebilir.

Ayrica 6gretmenlerin bu konuda hizmet i¢i egitimler almalari, aday iken belki
lisans egitimlerine konulabilecek derslerle veya zaten mevcut olan lisans derslerinde
elestirel diisiinme konusu igin daha fazla etkinlik yaptirilarak, uygulama derslerinde
daha fazla elestirel diisiinme becerisi kazandirmaya yonelik yontemler kullanimina
dikkat ederek de elestirel diisiinme becerisinin smif ortaminda ¢ocuklara

kazandirilmasi i¢in desteklenmeleri gerekebilir.
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EKLER
Ek 1. Elestirel Diisiinme Goriisme Formu |

Liitfen Bu Dokumam Dikkatlice Okumak i¢in Zaman Ayirimz

Sizi Zelal KAHRAMAN tarafindan yiiriitiilen “Fen bilimleri 6gretmenlerinin
elestirel diisiinme kavrami ve Ogretimi {izerinde goriislerinin belirlenmesi” baglikli
arastirmaya davet ediyoruz. Bu arastirmaya katilip katilmama kararini vermeden
once, arastirmanin neden ve nasil yapilacagini1 bilmeniz gerekmektedir. Bu nedenle
bu formun okunup anlagilmasi biiylik 6nem tasimaktadir. Eger anlayamadiginiz ve
sizin i¢in a¢ik olmayan seyler varsa, ya da daha fazla bilgi isterseniz bize sorunuz.

Bu calismaya katilmak tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir.
Calismaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda ¢aligmadan ¢ikma

hakkinda sahipsiniz. Calismayi vanitlamaniz, arastirmaya katihm icin _onam

verdiginiz bigiminde yorumlanacaktir. Size verilen formlardaki sorular1 yanitlarken
kimsenin baskist veya telkini altinda olmayin. Bu formlardan elde edilecek kisisel

bilgiler tamamen gizli tutulacak ve yalnizca arastirma amaci ile kullanilacaktir.

Soru 1) Kendinizi biraz tanitabilir misiniz?

Sonda sorular:

Hangisi lisans programindan mezun oldugunuz?

Meslekte kaginci seneniz?

Kag senedir fen bilimleri dersi veriyorsunuz?

Hangi tiir ortaokullarda (diiz, imam hatip gibi) ders verdiniz?
Genelde hangi siniflara (5, 6, 7, 8 gibi) ders veriyorsunuz?
Soru 2) Sizce elestirel diistinme nedir?

Sonda sorular:

Daha once elestirel diisiinme hakkinda egitim aldiniz m1?
Eger boyle bir egitim alindiysa;

- Bu egitime isteyerek mi katildiniz?

- Bu egitimi nasil tarif edersiniz?

- Bu egitim, 6gretim faaliyetlerinizde size yardimci oldu mu? Nasil?
Eger boyle bir egitim alinmadiysa;

- Boyle bir egitime katilmak ister miydiniz? Nigin?

64



Sizce elestirel diislinen bir bireyin davraniglar ile elestirel diistinmeyen bir
bireyin davranislar arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

Elestirel diisiinme kavramini bir arkadasiniza nasil anlatirdiniz?

- Elestirel diisiinmenin hangi 6zelliklerinden bahsedersiniz?

- Onu elestirel diisiinmeye tesvik eder miydiniz? Nasil?

Bir elestirel diisiinme 6rnegi verebilir misiniz?

Sizce elestirel diisiinme giindelik hayat agisindan 6nemli mi? Nig¢in?

Elestirel diisiinen bir birey oldugunuzu diisiiniiyor musunuz? Nigin?

Soru 3) Fen bilimleri dersinde elestirel diisiinmeyi 6gretmek dnemli mi?
Nigin?

Sonda sorular:

Sizce fen bilimleri dersi ile elestirel diisiinme arasinda bir iligski bulunmakta
mi1? Nigin boyle disliniiyorsunuz?

Fen bilimleri derslerinizde elestirel diistinmeyi 6gretiyor musunuz? Hangi
siklikta?

Meslektaslarinizi fen bilimleri dersi kapsaminda elestirel diisiinmeyi
ogretmeye tesvik eder miydiniz? Nigin?

Soru 4) Fen bilimleri dersi elestirel diisiinmeyi 6gretmede nasil kullanilabilir?

Sonda sorular:

Eger fen bilimleri derslerinizde elestirel diistinmeyi 6gretecek olsaydiniz simif
acisindan (5, 6, 7, 8 gibi) tercihiniz olur muydu? Nigin?

Eger fen bilimleri derslerinizde elestirel diistinmeyi 6gretecek olsaydiniz bu
ogretiminizde smflar (5, 6, 7, 8 gibi) arasinda farkli uygulamalara gider miydiniz?
Nigin ve ne tiir?

Hangi fen konularinin elestirel diisiinmeyi 6gretmeye daha uygun oldugunu
diistiniiyorsunuz? Nigin?

Siz olsaniz elestirel diisiinmeyi fen bilimleri derslerinizde nasil
desteklerdiniz?

Elestirel diisiinmeyi destekleyen bir sinif ortamini nasil tasvir edersiniz?

Siz olsaniz fen bilimleri dersinde elestirel diisiinmeyi nasil dlger ve

degerlendirirdiniz?
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Ek 2. Elestirel Diisiinmeyi Destekleyen Fen Bilimleri Dersi Ders Plan
Liitfen Bu Dokumam Dikkatlice Okumak I¢in Zaman Ayiriniz

Sizi Zelal KAHRAMAN tarafindan yliriitiilen “Fen bilimleri 6gretmenlerinin
elestirel diistinme kavrami ve 6gretimi lizerinde goriislerinin belirlenmesi” baglikll
arastirmaya davet ediyoruz. Bu arastirmaya katilip katilmama kararin1 vermeden
Once, arastirmanin neden ve nasil yapilacagini bilmeniz gerekmektedir. Bu nedenle
bu formun okunup anlasilmasi biiylik 6nem tagimaktadir. Eger anlayamadiginiz ve
sizin i¢in agik olmayan seyler varsa, ya da daha fazla bilgi isterseniz bize sorunuz.

Bu calismaya katilmak tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir.
Calismaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda caligmadan ¢ikma

hakkinda sahipsiniz. Calismayi vanitlamaniz, arastirmayva katilim icin onam

verdiginiz bigiminde yorumlanacaktir. Size verilen formlardaki sorular1 yanitlarken
kimsenin baskis1 veya telkini altinda olmayin. Bu formlardan elde edilecek kisisel

bilgiler tamamen gizli tutulacak ve yalnizca aragtirma amaci ile kullanilacaktir.

Dersin 6gretmeni

Dersin adi

Simif

Unite adi

Onerilen siire

Ogrenci Kazanimlar

Planladigimmiz ders siirecini asagidaki tabloda adim adim belirtirseniz
seviniriz. Her bir adimda ne tiir etkinlikler yapacagimizi agik ve detayl bir sekilde
yazmaniz beklenmektedir. Adimlarin sayisini dilediginiz kadar arttirabilirsiniz. Sayfa
sinirlamas1  yoktur. Kullanmak istediginiz resim, fotograf gibi materyallerin
kendilerini ya da internet linklerini ders planinda belirtebilirsiniz. Eger video gibi
materyaller kullanacaksaniz linklerini vermeniz yeterli olacaktir.

Yiiksek lisans tezimize verdiginiz destek i¢in tesekkiirler.
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Ek 3. Elestirel Diisiinme Goriisme Formu |1

Liitfen Bu Dokumam Dikkatlice Okumak I¢in Zaman Ayiriniz

Sizi Zelal KAHRAMAN tarafindan yiiriitiilen “Fen bilimleri 6gretmenlerinin
elestirel diistinme kavrami ve 6gretimi lizerinde goriislerinin belirlenmesi” baglikll
arastirmaya davet ediyoruz. Bu arastirmaya katilip katilmama kararin1 vermeden
once, arastirmanin neden ve nasil yapilacagini bilmeniz gerekmektedir. Bu nedenle
bu formun okunup anlasilmasi biiylik 6nem tagimaktadir. Eger anlayamadiginiz ve
sizin i¢in agik olmayan seyler varsa, ya da daha fazla bilgi isterseniz bize sorunuz.

Bu calismaya katilmak tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir.
Calismaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda caligmadan ¢ikma

hakkinda sahipsiniz. Calismayi vanitlamaniz, arastirmaya katilim icin _onam

verdiginiz bigiminde yorumlanacaktir. Size verilen formlardaki sorular1 yanitlarken
kimsenin baskist veya telkini altinda olmaym. Bu formlardan elde edilecek kisisel

bilgiler tamamen gizli tutulacak ve yalnizca aragtirma amaci ile kullanilacaktir.

Soru 1) Elestirel diistinmeyi destekleyen ders planinizi nasil hazirladiniz?

Sonda sorular:

Uygulayacaginiz sinifi segerken nelere dikkat ettiniz?

Ogreteceginiz konuyu secerken nelere dikkat ettiniz?

Elestirel diisiinme ders planinizda nerelerde bulunmakta? Nigin?

Dersi islemeyi diisiindiigiiniiz sinif ortamini nasil tasvir edersiniz?

Elestirel diistinmeyi 6grenmeleri i¢in 6grencilerinize ders planinda ne tiir
firsatlar sundunuz?

Bu ders sonucunda elestirel diisiinme agisindan 6grencilerinizde hangi

becerilerin gelismesini bekliyorsunuz?
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