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IS BIRLIKLI VE AKRAN DESTEKLI SUREC TEMELLI
YAZMA ETKINLIKLERININ iLKOKUL 3. SINIF
OGRENCILERININ FARKLI METIN TURLERINDEKi
YAZMA BASARISI UZERINE ETKIiSI

OZET

Ogrenme siireci, okuma becerisi ile baslayarak yazma becerisi ile devam
etmektedir. Yasca kiiciik cocuklarin edindikleri becerilerin en sonunda yazma
becerisinin yer almaktadir. Yazma becerisinin bireyin iist diizey becerilerini
etkiledigi bilinmektedir. Bu nedenle 6grenme siirecinde yazma 6gretimine daha ¢ok
6nem verilmektedir. Yazma bireyin kendini ifade edebilme, anlatma ve konugma
becerisini de etkilemektedir. Yazma becerisi ediniminde, geleneksel yazma
yaklasimi, iiriin odakli bir yontem oldugundan yazma becerisinin gelisiminde
yetersiz oldugu gerekgesiyle elestirilmektedir. Yazma becerisinin deneyimlenerek,
bir siire¢ igerisinde farkli beceriler kullanildiginda gelisen bir beceri alan1 oldugu
diisiiniilmektedir. Tiirkce Ogretim Programlarinda siire¢ temelli yazma yaklasimi
onerilmektedir. Siire¢ temelli yazma, 68renciye sagladigi katkilardan dolay1 sik¢a
tercth edilmektedir. Yaz1i yazma genellikle karmasik bir siire¢ olarak
nitelendirilmektedir. Ciinkli yazma becerisi uygulama gerektirdiginden zaman ve
emek istedigi bilinmektedir. Bireyin yazi yazacagi konu ile ilgili 6n hazirlik yapmasi,
konuyu belirlemesi, planlama ve diizenlemeler yapmasi, akici, agik ve net ciimleler
kurmasi, alic1 tarafindan okunan metnin dogru anlasilmasi, yazma siirecinin
asamalar1 olarak kabul edilmektedir. Bu dogrultuda 6grencilere oldukca fazla katkisi
olan bir becerinin nasil gelistirilecegine yonelik daha fazla caligmaya ihtiyag
duyuldugu diistiniilmektedir. Ciinkii yapilan aragtirmalar Tiirk 6grencilerin yazma
basarilarinin yeterince iyi olmadigin1 ortaya koymaktadir. Bu c¢alismada da is
birligine ve akran etkilesimine dayali grupla gercgeklestirilen silire¢ temelli yazma
etkinliklerinin ilkokul 3. sinif 6grencilerinin bilgilendirici, ikna edici ve hikaye edici
metin tlirlerindeki yazma basaris1 lizerine etkisi incelenmektedir. Arastirmanin
verilerinin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasi asamalarinda nicel arastirma

yontemleri kullanilmistir. Arastirmanin deseni “kontrol gruplu 6n test-son test yari



deneysel model” seklinde segilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu, Istanbul ili,
Uskiidar ilgesine bagli 6zel bir ilkokulda 3. smifta 6grenim géren 35 &grenci
olusturmaktadir. Calismaya 8 hafta devam edilmistir. Deney grubundaki 6grencilerle
Tiirkce dersi kapsaminda yazma dgrenme alanina yonelik yapilan uygulamalarda “Is
birligi ve akran destegine dayali siire¢ temelli yazma etkinliklerine” yer verilmis,
kontrol grubundaki 6grencilerle ise bu derste herhangi bir miidahalede bulunulmamis
ve Tiirk¢e dersi 6gretim programina bagl olarak yazma etkinlikleri siirdiirtilmiistiir.
Arastirmanin nicel verileri, Ozkara (2007) tarafindan gelistirilen ‘6+1 Analitik
Yazma Degerlendirme Olgegi’” kullanilarak puanlanmistir. Arastirmada elde edilen
verilerin istatiksel islemleri i¢in SPSS 22 paket programdan yararlanilmistir.
Aragtirmanin sonucuna gore deney grubu lehine anlamli bir fark olduguna

ulasilmustir.

Anahtar Kelimeler: Yazma Becerisi, Siire¢ Temelli Yazma Yaklasimi, Akran

Ogretimi Teknigi, Is Birlikli Ogrenme Yontemi, Yazili Anlatim Basaris



THE IMPACT OF COLLABORATIVE AND PEER
SUPPORTED PROCESS-BASED WRITING ACTIVITIES ON
PRIMARY SCHOOL 3RD GRADE STUDENTS” WRITING
ACHIEVEMENT IN DIFFERENT TEXT TYPES

ABSTRACT

The learning process continues with the ability to write, starting with the ability
to read. The last of the skills acquired by young children is the ability to write. It is
known that writing skill affect the high-level skills of the individual. Therefore,
teaching writing takes more importance in the learning process. Writing also affects
the individual's ability to express himself/herself, and speak. Since the traditional
writing approach is a product-oriented method in the acquisition of writing skills, it
is criticized on the grounds that it is insufficient in the development of writing skills.
It is thought that writing is a skill that develops when different skills are used in a
process by experiencing it. Process-based writing approach is recommended in
Turkish Education Programs. Process-based writing is constantly preferred because
of its contributions to the student. Writing is often considered as a complex process
since it requires practice. It is known that it takes time and effort. The stages of the
writing process are the individual's preliminary preparation, determining the subject,
planning and making arrangements, forming fluent, clear and concise sentences,
correctly understanding the text read by the receiver. In this respect, more studies are
thought to be needed to improve a skill that has a great deal of contribution to
students since the researches proves that Turkish students' writing achievements are
not good enough. In this study, process-based writing activities conducted with the
group based on collaboration and peer interaction are evaluated on the impact of the
writing success of primary school 3rd grade students in informative, persuasive and
narrative text types. Quantitative research methods were used in the stages of
collecting, analyzing and interpreting the data of the research. The design of the
research was chosen as 'pretest-posttest quasi-experimental model with control
group'. The study group of the research consists of 35 third grade students attending

a private primary school in Uskidar, Istanbul. The work has been continued for 8



weeks. Process-based writing activities based on collaboration and peer support were
included in the practices conducted with the students in the experimental group
within the scope of Turkish class in the field of writing learning, and the students in
the control group were not involved in any intervention, and the writing activities
were maintained based on the Turkish course teaching program curriculum. The
quantitative data of the study were scored using the Ozkara(2007) “‘6+1 Analytical
Writing Evaluation Scale’”. SPSS 22 package program was used for statistical
processing of the data obtained in the research. According to the results of the study,
it was concluded that the work of the experimental and control groups in
collaborative and peer-assisted process-based writing was a significant difference

between the writing achievements of the students in different types of text.

Keywords: Writing Skil, Written Expression Success, Process-Based Writing
Approach, Cooperative Learning Method, Peer Teaching Method
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I. GIRIS

A. Problem Durumu

Gilinlimiizde arastiran, sorgulayan, elestirel diisiinebilen bireyler yetistirmek
tim ilkelerin egitim sistemlerinin en temel amaglarindan bir tanesidir. Bu
beceriler ile donanmis Ogrencilerin yetistirilmesinde ise Ogrencilerin sadece
teknik olarak okumayir ve yazmayi bilmesi yeterli goriilmemektedir. Ciinki
okuma ve yazma becerilerinin etkin ve siirekli bir kullanim1 ile ancak yukarida
bahsedilen  arastiran,  sorgulayan, elestirel  diisiinebilen  Ogrenciler

yetisebilmektedir.

Okuma yazmanin formal siireci diinyada ve iilkemizde somut islemler
déneminde baslamaktadir. Islem oncesi donemin genellikle son buldugu alt1 yas,
ilkokul birinci sinifa baglama yas1 olarak kabul gormektedir (Temizyurek, 2007).
Yazmaya hazirlik c¢aligmalari, okul Oncesi donemden itibaren baslasa da
yazmanin sistematik ve planli bir sekilde 6gretimi genellikle ilkokul birinci
sinifta baslamaktadir. Okuma yazma becerisi ilkokul birinci sinif ile baslayip
hayat boyu devam etmektedir (Akyol ve Temur 2008). Bununla birlikte
Ogrencilerin sinif seviyesi arttikca yazma biitiinliigiiniin ve gelisiminin saglandigi

bilinmektedir.

Dil becerilerinin gelisimi bir biitiin igerisinde saglanir. Yani anlama
becerilerini olusturan dinleme-izleme ve okuma ile anlatma becerilerini olusturan
konugma ve yazma becerilerinin gelisimleri birbirini etkiler/destekler (Kaldirim,
2014). Bu baglamda bireylerin yazma disindaki dil becerilerinin gelisiminin de

yazma becerisinin gelisimine olumlu yansimalarinin oldugu bilinmektedir.

Ogrencilerin temel dil becerilerini ilkokul ¢aginda edinmesi gerekir. Bu
temel beceriler; dil becerisi, okuma, yazma, dinleme-izleme ve konusma
becerisidir (MEB, 2019). Bu becerilerden okuma ve yazmanin bireylerin
akademik yasantilarinda oldukca fazla kullanildigi iyi bilinen bir gercektir

(Caligkan, 1998). Ogrenme siirecinde, 6zellikle de bilgi edinmede en ¢ok okuma



ve yazma becerileri etkilidir (Yilmaz ve Aklar, 2015). ik okuma yazma &gretimi
streci okuma becerisi ile baslayarak yazma becerisi ile devam etmektedir
(Tturkmenoglu ve Bastug, 2017). Yasca kii¢iik ¢cocuklarin edindikleri becerilerin

en sonunda yazma becerisi yer almaktadir (Sarikaya ve Yilar, 2019).

Bireyin duygu, disiince, istek ve arzularini yaziya ddkerek anlatmasina
yazili anlatim denilmektedir. Yazma, bireyler arasinda iletisim kurmak, diisiince
ve duygular1 ifade edebilmek, bilgi vermek amaciyla yapilan eylem olarak
tanimlanmaktadir (Temizkan, 2010). Yazma; mekanik bir eylem iken, yazabilmek
igerik ile ilgilidir. Yazi, diiglincelerimizin, hayallerimizin, anilarimizin hayatin
akis1 i¢inde yitip gitmesine engel olarak kaliciligini saglamaktadir (Tavsanlt ve
Kaldirim, 2020). Yazma; bireyin kendini ifade edebilme, anlatma ve konusma

becerisini de etkilemektedir.

Yazma toplumlar i¢in nesilden nesle kiiltiiriin aktarilmasini saglayan,
bireyler icinse kisisel, akademik ve sosyal yonden bireylerin gelisimini
destekleyen onemli bir beceridir. Bu becerinin kazanilmasi tesadiifi yollarla
gerceklesmez. Yani yazma, dogustan sahip oldugumuz ya da tesadiifi yollarla
edindigimiz bir beceri degildir. Yazma becerisi, ancak sistematik ve planli olarak

tasarlanmig bir egitim dizgesi ile ger¢eklestirilebilir.

Bireyler agisindan en son edinilen dil becerisi olan yazma, igirisinde pek
cok iist diizey becerileri etkili bir sekilde kullanmay1 gerektiren bir beceridir.
Cinkii yazma ¢alismalart yaparken karar vermeden planlamaya, taslak
olusturmadan gozden gegirmeye pek c¢ok iist biligsel diisiinme siireclerini
kullanmay1 gerektiren is ve islemler barindirir. Ciinkii yazma becerisi harflerin
gelisigiizel siralanmasiyla degil belli kurallar ¢ercevesinde planli, akici ve

biitiinliik olusturacak bicimde meydana gelmesiyle viicut bulmaktadir.

Yazma becerisini etkili bir sekilde kullanmanin bireylere ¢ok yonden katkis1
vardir. Oncelikle yazma, bireyin kendini ifade etme becerisine ve akademik
basarisina etkisi agisindan degerli gorilmektedir (Tavsanli, 2019). Yazma
bireyin yasantis1 boyunca en sik kullanmasi gereken becerilerin basinda
gelmektedir. Teknoloji ilerlese de yazi higbir zaman degerini kaybetmemekte,
gilinlimilizde de hala en etkin iletisim becerilerinden ve 6grenme araglarindan biri

olarak goriilmektedir (Yamag ve Oztiirk, 2018). Bu sebeple basta dgrenciler



olmak tiizere bireyler 6grenme hayatlar1 boyunca yazma gereksinimi duymaktadir

(Tavsanli ve Kara, 2021).

Ikinci olarak yazma bireyin kisilik gelisimi igin gereklidir. Yazma
becerisinin gelisimi 08rencilerin muhakeme becerisini gelistirerek daha olumlu
kisilik yapilarina sahip olmalarini saglar. Ayrica yazma becerisinin bireyin iist
diizey becerilerini etkiledigi gerceginden hareketle bireyler daha rasyonel, akilct
ve daha dogru kararlar alan bir forma dontlisebilmektedir (Blair ve Savage, 2006).
Bu nedenle 6grenme siirecinde yazma 6gretimine daha ¢ok dnem verilmektedir
(Tok ve Potur, 2015).

Uclincii olarak ise giinliik hayatta iletisim kurarken yazma becerisinden
cogunlukla faydalanilir. Bireylerin yazma becerisinin gelisimindeki aksakliklar
ogrencilerin akademik basarilar1 basta olmak iizere pek ¢ok alanini da olumsuz
yonde etkilemektedir (Bastug, 2015). Ciinkii yazma eylemi; diisiinmek, hayal
kurmak ve kendini ifade etme istegi ile gerceklesir. Bu eylemleri etkili bir sekilde
kullanmayan bireylerin yasantilarinda yasayacagi zorluklar bireyleri giic duruma

diistirebilir.

Yazi yazma, genellikle karmasik bir siire¢ olarak nitelendirilmektedir
(Ozdemir ve Cevik, 2018). Ciinkii yazma becerisi uygulama gerektirdiginden
zaman ve emek istedigi bilinmektedir (Karatay & Aksu, 2017). Sever ve Memis’e
(2013) gore bireyin yazi yazacagi konu ile ilgili 6n hazirlik yapmasi, konuyu
belirlemesi, planlama ve diizenlemeler yapmasi, akici, agik ve net climleler
kurmas1 ve alic1 tarafindan okunan metnin dogru anlasilmasi yazma siirecinin
asamalar1 olarak kabul edilmektedir. Bu baglamda, yazma becerisinin
gelistirilmesi Onceki climlede ifade edilen nitelikte bir sistematik siire¢ ile
kazandirilabilir. Yazma becerisi Ogrenciler tarafindan zor ve sikici olarak
gorilmektedir. Yazma becerisi uzun soluklu ve caba g0Osterilmesi gereken bir
suirecten olussa da kisinin gayretiyle kazanabilecegi bir beceri alamdir (Ozsavli,

2017).

Yazma becerisi ediniminde, geleneksel yazma yaklasimi iiriin odakli bir
yontem oldugundan yetersiz oldugu gerekgesiyle elestirilmektedir. Yazma
becerisinin deneyimlenerek, bir siire¢ igerisinde farkli beceriler kullanildiginda

gelisen bir beceri alan1 oldugu diistiniilmektedir. Bu sebeple Tiirk¢e dersi 68retim



programlarinda siire¢ temelli yazma yaklasimi Onerilmektedir (MEB, 2019).
Siire¢ temelli yazma, 0grenciye sagladigi katkilardan dolay: egitim aragtirmacilari
tarafindan sikca tavsiye edilmektedir (Tavsanl ve Kaldirim, 2020). Uriin odakli
yazma yaklasiminda {iriine odaklanildigindan 6grencinin yazma basamaklarinda
nerede eksigi oldugu belirlenememektedir. Ogrenciye verilen déniitler ise yazinin
son asamasinda verildigi i¢in eksikliklerin giderilmesi de ¢ogu zaman miimkiin
olmamaktadir. Bu sebeplerden dolay1r yazma etkinliklerinde 6grenci merkeze

alinarak planlanma yapilmalidir (Kardasg, 2013).

Ogrencilerle yiiriitiilecek yazma calismalarinda dikkat edilmesi gereken bir
diger Onemli nokta ise yazma becerisidir. Yazma c¢alismalarinda konular
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde segilmelidir. Yazma konusunu 6grencilerin
ilgileri dogrultusunda se¢menin basta O6grencililerin yazma tutuklugunu asma

olmak tizere pek ¢ok faydasi bulunmaktadir (Tavsanli, 2018).

Siire¢ temelli yazma bes asamadan olusan ve dgrencinin yazacagl yazidan
cok stlirecte kazanaca@i becerilere odaklanan bir yazma yaklagimidir. Siireg
temelli yazma hazirlik asamasindan baslamaktadir. Bu asamada konu belirleme,
konu iizerinde diisiinme ve fikir yiiriitme, konuyu sinirlandirma ve yazma amaci
belirleme, yazma tiirlinii ve hedef kitleyi belirleme ve planlama yer almaktadir.
Ikinci asama taslak yazi asamasidir ve dgrenci bu siirecte yazacagl yazinin ilk
taslagin1 ortaya koyar. Taslak yazi asamasinda 6grenciler bireysel ya da akran
destekli ve is birlikli olarak yazilarini yazabilir. Yazilan metinler bir sonraki
basamakta gozden gegirilerek, diizeltmeler yapilmalidir. Yazma siirecindeki
asamalar gerceklestirildikten sonra son basamakta yazi okuyucu/dinleyici ile
paylasilir.  Siireg  temelli yazma yaklasiminda {iriine degil, siirece
yogunlasilmaktadir (Karatay, 2011). Siire¢ temelli yazma yaklagiminda 6grenciler
yazilarint yazarken asamalar eksiksiz uygulanmali ve asamalarda verilen
geribildirimler ile bir Onceki basamaktaki hatalarin telafisi saglanmalidir.
Ogrencilere zamaninda geri bildirim verilmez ise dgrencilerin yazmaya karsi

istek ve hevesi azalabilir.
Siire¢ temelli yazma yaklagimi, 6gretmen ve Ogrencinin is birligi icinde
bulundugu, yazi c¢alismalarinin basindan sonuna kadar siire¢ igerisinde

degerlendirildigi bir yazma modelidir (Tavsanli ve Kaldirim, 2018). Siire¢ temelli

yazma ¢alismalarinda iiriin olusumundan Ote yazma siirecine Onem verildigi
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bilinmektedir. Siire¢ temelli yazma yaklasiminda 6grenciler aktif olarak rol
almaktadir. Bu siiregte Ogretmen rehberlik etmektedir. Ogretmen yazidaki
hatalarin telafisi i¢in ogrencilerine geri bildirimde bulunmaktadir (Ozdemir,
2018). Siire¢ temelli yazma modelinde is birliginin olmas1 6grencilere 6zellikle

yaz1 yazma siirecinin fikir iretme asamasinda kolaylik saglamaktadir (Yilmaz ve

Kadan, 2019).

Stire¢ temelli yazma; yazmanin Oncesi ve yazim esnasinda olan is ve
eylemleri kapsar. Siire¢ temelli yazma modelinde, 6grencilerin iist diizey bilissel
becerilerini gelistirmek, karar verme yetkilerini arttirmak, 6zgliven ve iletisim
becerilerini kuvvetlendirmek amaglari da yer almaktadir. Ciinkii bu becerilerin
gelisimi 6grencilerin yazma siire¢lerinde kullanacagi becerilerdir. Bu beceriler ne
kadar gelisirse o0grencilerin yazilar1 da o kadar nitelikli hale gelir. Doniit verme,
egitim-6gretim silirecinde 6grencilerin tutum ve basarilarini etkilemektedir. STYY
da 6grencilerin 6gretmenlerinden ve akranlarindan gozden gegirme-diizenlenme-
gelistirme asamasinda aldig1 geribildirimlerin etkisi yadsinamaz. Yazma
basarisinin artmasinda gézden gecirme diizenleme diizeltme basamaginda verilen
doniitlerin pay1 oldukca fazladir (Vattoy, Gamlem ve Rogne, 2020). Boylelikle
Ogrencilerin birbirleriyle ve ogretmenleriyle etkilesim igerisinde bulundugu

O0grenme ortamlar1 olusur.

Stire¢ temelli yazma yaklagiminda; beyin firtinas1 teknigi, soru-cevap
teknigi, tartigma, Ornek metinden yararlanma gibi farkli yontem ve teknikler
kullanilmaktadir. Bunlardan biri de grupla yazma etkinligidir. Grup caligmalari,
siniftaki tiim oOgrencilerin aktif rol aldigi, Ogrencilerin sosyal ve iletisim
becerilerinin gelisimine katki sagladigindan dolayr 6grenme-6gretme siirecinde
tercih edilmektedir (Kardas, 2013). Grupla yazma siirecinde ogrenciler birlikte
calisarak, tasarlama ve plan yaparak ortak bir iiriin ¢ikarmaktadir (Sarikaya ve
Yilar, 2019). Grupla yazma etkinliklerinin en verimli sekilde yapilabildigi
0grenme yaklasimi is birlikli 6grenmedir. Taslak yazilar1 akranlari ile paylasmak,
yazilardaki eksikleri birlikte gidermek o&grencilerin sosyal becerilerini de

gelistirmektedir (Seban ve Tavsanli, 2015).

Is birlikli 6grenme, dgrencilerin yiiz yiize etkilesim sagladigi, dgretmen
tarafindan gruplarin olusturuldugu uzun soluklu bir o6grenme yontemidir.

Geleneksel yaklasimda kullanilan grup calismalariyla is birlikli 6grenme
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yontemindeki  grup ¢alismalarinin  karistirilmamast  gerekir.  Gruplarin
olusturulmasi, siirecin yiiriitilmesinde ©onemli farkliliklar bulunmaktadir. Is
birlikli 6grenmede, gruptaki tiim 6grencilerin etkinliklere aktif katilmasi ve grup
calismasina katkida bulunmasi gerekliliginin farkinda olmasi gerekmektedir. Is
birlikli 6grenmede Ogrenci merkeze alinmaktadir (Cakir, Balliel ve Sarikaya,
2013). Ogrenciler birbirlerinin 6grenme siirecine katki saglamaktadir (Atasoy,
Geng, Kadayif¢r ve Akkus 2007). Is birlikli 6grenme siireclerinde iizerinde
durulmas1 gereken bir diger konu ise akran destegidir. Is birlikli 6grenmede
birliktelik Ogrenciler arasinda olumlu amag¢ bagimliligini desteklemektedir
(Karatay ve Ekinci, 2019). Is birlikli yazma siirecinde fikir aligverisinde bulunan
ogrenciler yazili ifade teknigini kullanmaktadir. Kii¢iik gruplarin ortak iiriin elde
etmeleri akran 6grenimini desteklemektedir. Is birlikli 6grenme dgrencilerin derse
ilgisini artiran, sosyallesmeyi saglayan, dgrencileri aktif kilan bir yéntemdir. s
birlikli yontem kiigiik grup ¢alismalarindan farkli 6zellikler tasimaktadir. I
birlikli 6grenme yontemini; kiiclik yas grubu 6grencilerinde akran 6grenimi ile
desteklemek, birlikte yaparak yasayarak Ogrenmeye olanak saglamaktadir
(Kardas, 2016).

Akran destekli o6grenme, benzer dili kullanan bireylerin birbirinin
o0grenmesine katkida bulundugu klasik egitim yoOntemlerinden ayrilan bir
modeldir (Unver ve Akbayrak, 2013). Ayn1 yas grubu veya farkli yas grubu
ogrencilerin birbirine yardim etmesi olarak tanimlanmaktadir. Ogrencilerin
Ozgiiven, paylasma, yardimlagsma gibi sosyal becerilerini de destekleyen bir
yontem olarak bilinmektedir (Tiirkmenoglu ve Bastug, 2017). Ogrenciler arasinda
etkilesimi ve iletisim bagini giiglendirmektedir (Simsek ve Yesiloglu, 2014).
Yapilandirmaci anlayisa uygun akran destekli 6grenmede, bireyin akranlar ile
calistiginda tek basina yapabileceginden daha ¢ok basar1 gosterdigi goriilmektedir
(Dolek ve Hamzadayi, 2016).

B. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada is birligine ve akran etkilesimine dayali grupla
gergeklestirilen siire¢ temelli yazma etkinliklerinin ilkokul 3.sinif 6grencilerinin
bilgilendirici, ikna edici ve hikdye edici metin tiirlerindeki yazma basarisi iizerine

etkisi incelenmistir. Bu kapsamda STYY 'nin agamalarindan taslak yazi olusturma



basamaginda is birlikli 6grenme teknigi ve akran Ogretiminin ilkokul
Ogrencilerinin ikna edici, bilgilendirici ve hikdye edici metin tiirleri iizerindeki
yazma basarisina etkisi var midir sorusu arastirmanin sorusunu olusturmaktadir.
Boylelikle bu ¢alismanin 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesine ve bu

alanda yapilacak caligmalara katki saglayacag diisiiniilmektedir.

C. Arastirmanin Onemi

Yazma becerisinin ¢esitli strateji, yontem ve teknikler kullanilarak
gelistirilmesi olduk¢a &nemlidir. Ogrencilerin yazacaklar1 yazilarin niteliginin
ancak bu yolla gelisebilecegi bilinmektedir (Y1ldiz, 2016). Yapilan arastirmalarda
ilkokul Ogrencilerinin yazma becerisinin beklenen diizeyde olmadigi
gorilmektedir (Kaya ve Ates, 2016; Sever ve Memis, 2013; Tavsanli ve
Kaldirim, 2020). Bu sebeple deneysel olarak gergeklestirilecek miidahale
calismalarinin etkililiginin ortaya ¢ikarilmasi ve Ogrencilerin yazma basarini
arttirma stlireclerinde kullanilmasi gerekmektedir. Arastirmanin ilk olarak bu
agidan dnemli oldugu diisiiniilmektedir. ikinci olarak ise alanyazin incelendiginde
grupla yazma becerisi ile ilgili yapilan c¢alismalarda siire¢ temelli yazma
yaklagiminin Ogrencilerin motivasyonunu arttirdigit ve akademik basarilarin
olumlu etkiledigi goriilmektedir (Asikcan ve Pilten, 2016; Duman, 2019;
Erdogan, 2016; Tavsanli ve Kaldirim, 2018). Giiniimiiz egitim anlayisinda
modern Ogretim yaklasimlarina uygun farkli O6gretim yontem ve teknikler
kullanilarak ilkokulda 6grenim goren Ogrencilerin yazma becerilerinin gelismesi
istenmektedir. Bu gerekliligin siire¢ temelli yazma yaklagiminda is birlikli
o0grenme ve akran destekli 6grenme ile saglanabilecegi diisiiniilmektedir. Bu
baglamda arastirmada Ogrencilerin yazma becerisinin gelisimini saglamada akran
destekli ve is birlikli 6grenmenin siire¢ temelli yazma ile bir arada kullaniminin
etkisi arastirilacaktir. Bu g¢alisma siire¢ temelli yazmanin is birlikli ve akran
basarisina etkisini inceleyen biri olacaktir. Boylelikle hem is birlikli ve akran
destekli siire¢ temelli yazmanin Ogrencilerin yazma becerilerinin gelisimi
tizerindeki etkisi incelenecek hem de bu gelisimin metin tiirlerine gore farklilagip

farklilagsmadig: tespit edilecektir.



Bu caligmada 6grenciler dorder kisilik gruplara ayrilacaktir. Siire¢ temelli
yazma yaklasimin tiim basamaklarinda Ogrenciler birlikte ¢aligmistir. Siireg
temelli yazma ile gercgeklestirilen ¢alismalardan 6grenciler zaman zaman bir
araya gelmektedir oysaki bu calismada her 6grencinin yazisi i¢in 6grenciler bir
araya gelecek ve taslak yazi asamasi dahil her bir Ogrencinin yazisi grup
calismasi ile olusturulacaktir. Boylece bu c¢alisma siireglerinde daha iyi yazan
O0grencilerin diger akranlarma gizil O6grenme saglayacagi diisliniilmektedir.
Birlikte hazirlanan yazilarin; konu belirleme, planlama, yaziy1 olusturma ve
diizeltme gibi asamalar bakimindan Ogrencilere kolaylik saglayacagi tahmin

edilmektedir.

Bu aragtirma ile alanyazinda yazma o6gretiminde is birlikli 6grenme teknigi
ve akran destekli 6grenme yOnteminin birlikte kullaniminin etkileri agisindan
katki saglayacagi ve oOgretmenlere yazma uygulamalari noktasinda cesitlilik

katacag diistiniilmektedir.

D. Arastirma Sorusu

Is birligi ve akran etkilesimine dayal1 siire¢ temelli yazma etkinliklerinin
ilkokul 6grencilerinin farkli metin tiirlerindeki yazma basaris1 lizerine etkisi var

midir?
Alt Problemler;

e Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin farkl
metin tiirlerini yazma basarisina iliskin 6n test puanlar1 arasinda

farklilik var midir?

e s birligi ve akran etkilesimine dayali grupla yazma etkinlikleri
gerceklestirilen deney grubundaki 6grencilerin uygulama dncesinde

ve sonrasinda yazma basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

e Mevcut programa devam eden kontrol grubunun farkli metin
tiirlerini yazma basarisinin on test ve son test puanlar1 arasinda

anlamli farklilik var midir?



E. Arastirmanin Varsayimmlari

e (alisma grubu Ogrencileri ile kontrol grubu 6grencileri uygulamalar

suresince temas halinde olmamuistir.

e Tiim Ogrenciler 6n test ve son test uygulamalarinda birbirinden

etkilenmemistir.

e Ogrencilere ©6n test ve son test uygulanirken, &grencilerin

motivasyonlarinin benzer seviyede oldugu diisiiniilmektedir.

e Oprenciler 6n test ve son testlere kendi istekleri dogrultusunda higbir

baski olmaksizin katilmistir.

F. Arastirmanin Sinirhhiklar:

e Arastirmanin drneklemi 2021-2022 gretim yili giiz donemi, Istanbul ilindeki

0zel bir ilkokuldaki 3. siif 6grencileri ile sinirhidir.

e Arastirma ilkokul 3. smif Tiirk¢e dersinin yazma alan1 “hikdye edici,

bilgilendirici ve ikna edici” metin tiirleri ile sinirlidir.

e Arastirma 8 hafta toplam 8 ders saati ile sinirhidir.

G. Arastirmanin Tanimlar

Yazma: Bireyin duygu ve diisiincelerini sembol, isaret ve imgeler

kullanarak anlatabilme becerisidir (Temizkan, 2010).

Stire¢ Temelli Yazma: Siire¢ temelli yazma yaklasimi, Ogretmen ve
O0grencinin is birligi icinde bulundugu, yazi ¢alismalarinin basindan sonuna kadar
siire¢ igerisinde degerlendirildigi bir yazma modelidir (Tavsanli ve Kaldirim,

2018).

Is birlikli 6grenme: Is birlikli 6grenme, dgrencilerin yiiz yiize etkilesim
sagladigi, 6gretmen tarafindan gruplarin olusturuldugu uzun soluklu bir 6grenme

yontemidir (Seban ve Tavsanli, 2015).

Akran destekli Ogrenme: Benzer dili kullanan bireylerin birbirinin
o0grenmesine katkida bulundugu klasik egitim yoOntemlerinden ayrilan bir

modeldir (Unver ve Akbayrak, 2013).



H. Kisaltmalar

STYY: Sure¢ Temelli Yazma Yaklasimi

10



Il. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde alan yazin incelemesi sonucunda ulagilan kuramsal g¢erceveye

ve ilgili ¢alismalara yer verilmistir.

A.Yazma

Yazma Ogretimine iliskin alanyazin incelendiginde yazmanin farkli
tanimlarinin yapildig1 gortilmektedir. Bunlardan ilkine gore, yazma; diisiince,
istek, bilgi ve tecriibelerin semboller ve sekiller araciligiyla anlatilmasidir
(Kurudayioglu ve Karadag, 2010; Sezgin, 2016). Baska bir tanima gore ise
izlenim ve hislerimizin kagida aktarilarak yayilmasina, iletilmesine yardimci olan
iletisim aracidir (Ozdemir, 2019). Yazma, zihinde olusturulan ve diizenlenen
bilgilerin okuyucuya iletilmesini saglar (Akbaba ve Tiirel, 2016). Bu agidan,
yazma bellekte yapilandirilmis diisiince, deneyim ve duygularin belli kurallar
cercevesinde yazili simgeler, sekiller kullanilarak aktarilmasi olarak da
gorulebilir. Tiirkce Dersi Ogretim Programinda, sekil, rakam, grafik, harf ve
sembollerin bir araya getirilerek diislince ve duygular1 anlatma araci olarak
tanimlanmistir (MEB, 2019). Bu da yazmanin, zihinde yapilandirilmis bilgilerin
kagida dokiilmesinden ibaret degil; siirece dayali, emek ve ugras isteyen,
karmasik ancak keyif veren bir eylem oldugunu gdstermektedir (Temizkan ve

Yalginkaya, 2013).

Ozbay (2005); yazmanin kiiltiir, tecriibe, istek ve diisiincelerin
aktarilmasindaki o©nemli islevi iizerinde durmustur. Baska bir ifadeyle,
insanoglunun kesfetti§i yazma, bilgilerin kaliciliinin saglanmasi ve gelecek
kusaklara aktarilmasinda kullanilan iletisim ve aktarim aracidir (Tavsanli ve
Kaldirim, 2020). Yazi, kiltiir aktarim1 ve bilgilerin paylasilmasinda énemli bir

rol listlenir (Tavsanli, 2019).

Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2019) yazma becerilerinin

gelistirilmesine, hayal, olay veya bir konu ile ilgili fikirlerin aktarilmasindaki
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roliinden dolayr 6nem atfedilmistir. Clinkli yazmada zihindeki fikirlerin ortaya
cikarilmasi yani ikinci kisilerle paylasilmasi eylemi vardir. Yazma, yaziy1 yazan
kisi ile okuyucu arasindaki iletisim araci olarak kabul edilir. Ana dili egitiminin
kazandirilmak istenen dort temel dil becerisinden biri olan yazma bireyler

arasinda bilgi aligverisi de saglamaktadir.

Yazma, bireyin okul ve okul dis1 yasaminda karsilasti§i, akademik
yasantisina etki eden bir beceridir. Birey, yazma becerisini etkin kullandiginda
akademik ve giindelik hayatindaki basarist olumlu etkilenir (Tavsanli, 2019).
Ciinkii yazma, bilissel ve iist bilissel becerileri i¢inde barindirir (Ahiskali, 2020)

ve bu becerilerin gelisimi bireyin akademik basarisini arttirir.

B. Yazmanin Onemi

Yazma okul yasantimiz ile baslayan, hayat boyu ihtiya¢c duydugumuz,
6nemini yitirmeyen bir iletisim aracidir. Yazma araciligiyla bireyler fikir, istek ve
duygularint diger bireylere iletir (Sarikaya ve Sokmen, 2019). Bu agidan
bakildiginda yazma, bireyin sosyal yasaminda da olduk¢a onemlidir (Gdger,
2014). Ciinkii insanlar, iletisim kurmak i¢in bir¢ok yol kullanir ve bu yollarinin
basinda yazma gelmektedir. Buradan hareketle yazmanin iletisim siireglerindeki
rolii gdz Oniine alindiginda, bu roliin yazmanin 6nemi tiizerinde etkili oldugu
soylenebilir. Ciinkii bireyler i¢in, tasarlanan diisiincelerin, dilin kurallarina uygun,
acik, anlasilir, net ifadelerle hedef kitleye ulastirilmasinda yazma vazgecilemez

bir aragtir (Temizkan ve Yalginkaya, 2013).

Yazmanin Onemli goriilmesinin bir diger sebebi ise uygarliklarin
gelisiminde ve sekillenmesinde, kiiltiirin nesillere aktariminda ve kiiltiiriin
yasatilmasindaki 6nemli islevidir (Tok ve Potur, 2015). Ciinkii yazma, degerlerin
kusaktan kusaga aktarilmasina ve ge¢miste yasanilanlarin gliniimiize kadar
ulagsmasina olanak tanir. Yazma bu islevini, bilgilerin zaman igerisinde
kaybolmasina engel olarak yani kaliciligini saglayarak siirdirmektedir (Korkmaz,
2015). Bu durumda hig siiphesiz yazmanin ge¢misin ve hikayelerin koruyucusu

oldugu sdylenebilir.

Yazma ayni1 zamanda bireylerin akademik ve giinliik yasantisi icin de

onemli goriulmektedir (Akyol ve Temur, 2008). Dort temel dil becerisinden biri
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olan yazmanin akademik ve gilindelik yasamimizdaki 6nemi her gecen giin
artmaktadir (Kavcar, 1983; Engin ve Uygun, 2011). Teknolojinin ilerlemesiyle
yazma, bi¢imsel yonden degisikliklere ugrasa bile yazma becerisi hala énemini
korumaktadir (Yamag ve Oztiirk, 2018). Ciinkii yazmanin kullanildigi formlar
degisse bile (geleneksel kagit kalem formunda, bilgisayar ya da telefon tuslarina)
hala giinliilk yagsam i¢in ve akademik basari i¢in en kilit becerilerden biri olarak
goriilmektedir. Ciinkii, bireyler o6devlerini ve derslerle ilgili calismalarini,
arastirmalarini bilgisayarlarina yazarak yaparlar. Akilli telefonlar ise gliniimiizde
bireylerin giinliik yasamlarinda en sik kullandig1 araglarin basinda gelmektedir ve
bireyler bu araglardan e-posta atmak ya da mesajlasma programlarinda sosyal
cevreleri ile iletisime geg¢mek i¢in yazi yazarlar. Bu ve benzeri Ornekler,

yazmanin formlar1 degisse bile hala 6nemini korudugunu gostermektedir.

Yazmanin 6nemli olmasinin bir diger sebebi ise diger dil becerilerinin
gelisimini etkilemesidir. Yapilan ¢alismalar (Arict ve Taskin, 2019; Hagevik,
1999; Hotaman, 2008; Tan ve Temiz, 2003) dil becerilerinin bir bltin halinde
gelistigini ortaya koymaktadir. Bu agidan ogrencilerin yazma becerilerini
gelistirmek dinleme-izleme, okuma ve konusma becerilerini de gelistirmekte ve
bir batin halinde bireyleri dili daha etkin kullanan bireyler haline gelmesini

saglamaktadir (Kusdemir ve Giilcegiil, 2018).

Ayrica okul ortaminda 6grencilere 6lgme ve degerlendirme yapilirken de
yazma becerisinden yararlanilir. Ciinkii ilkokuldan yiiksekdgretime kadar
Ogrenciler akademik yasantilarindaki basarinin kapisint agacak sinavlarda yazma
becerisini kullanarak basarili olmaya calisirlar. Her ne kadar lise tercihi ya da
tiniversite tercihi yapilmasinda etkili olan merkezi sinavlar coktan se¢meli
sorulardan olusan 6l¢gme aracglari olsa bile yerlesilen kurumlardaki sinavlar yazma
becerisini kullanma {izerinden gerceklestirildigi ic¢in, yazmanin okul basarisi

uzerinde oldukga etkili oldugu sdylenebilir (Tavsanli, 2019).

Ogrencilerin muhakeme, mukayese, elestirel diisiinme ve yaraticilik gibi
becerilerini kazanmasinda da yazma becerisi oldukca etkilidir. Ciinkii bireyler,
yazarken karar verme, yazacaklari hakkinda diisiinme, arastirma, kendi yazsini
kritik etme gibi pek ¢ok beceriyi etkin bir sekilde kullanirlar. Bu becerilerin siireg
icerisinde ise kosulmasmin Ogrencilere yukarida bahsedilen becerileri

kazandirmada etkili oldugu ifade edilmektedir (Vural, 2006). Cocuklarin
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cevresinde olup biteni, yasadiklarini kendi ciimleleriyle yazmalart hem dil
becerilerini hem de yaratict diisiinme becerilerini gelistirir. Yazma, 6grencileri
farkl diistinmeye sevk ederek onlarin yaratici diisiinme becerilerini gelistirirken,
sozciik dagarciklarina da katki saglayarak onlarin dilin giizelliklerini kesfettirir
(Temizyiirek ve Bulut, 2016). Yazmanin {ist diizey diislinme becerilerini
kullanarak ve anlamlandirilan diisiincelerin (Walker, Shippen, Alberto, Houchins
& Cidak 2005) dildeki isaret ve sembollerle kagida dokilmesi ile sentez,
iliskilendirme, analiz, yordama becerilerinin gelisimine katki sagladigi

bilinmektedir (Tok ve Potur, 2015).

C. Yazma Becerisi

Temel dil becerilerinden biri olan yazmay1 gelistirebilmek, uzun bir emek
ve sistemli ¢calismay1 gerektirir. Cilinkii yazma becerisi, i¢inde bilissel, duyussal
ve devinigsel boyutlart barindirmaktadir. Bu acidan yazmanin diger beceri
alanlarindan farkli olarak biligsel, duyussal ve devinigsel alanlarin bir arada

calistig1 ¢ok yonlii ve boyutlu bir kodlama becerisi oldugu séylenebilir.

Bireyin yazabilecegine dair inancinin olmasi, yazma becerisini kazanmasi
igin 6n kosuldur. Yazma becerisinin gelisimi, yazma 6z yeterliligiyle dogrudan
iligkilidir. Yazma 6z yeterliligi yiliksek olan 6grenciler, yazmaya daha istekli ve
cesaretli katilmakta, yazma 0z yeterliligi diisiik 6grenciler ise yazma konusunda
daha isteksiz davranmaktadir. Buradan hareketle O6grencinin yazmaya iliskin
istek, tutum ve motivasyonunun yazma becerisi lizerinde oldukga etkili oldugu
soylenebilir. Ogrencilerin yazma becerisini gelistirmek igin onlarin motive
olmalar1 saglamak, ilgi ve isteklerini arttirmak gerekmektedir (Demir 2013;

Korkmaz 2015).

Demir’e (2013) gore yazma becerisini kazandirmak ve gelistirmek igin
bireyin yazma eylemini sikca gerceklestirmesi gerekir. Yazma becerisi okuma
becerisi gibi formal egitim yoluyla kazanilir. Ana dili etkili ve giizel bir sekilde
kullanmak i¢in yazma becerisinin gelisimi olduk¢a oOnemlidir. Dil becerileri
gelisimi, hayat boyu devam ettiginden yazma becerisinin de siirekli etkinligi ve
gelisimi devam etmektedir. Yazma becerinin gelisimi, diger dil becerilerinin
gelismesine baglidir (Karatay, 2013). Dil becerilerinin gelisimi, dogustan sahip

oldugumuz dinleme-izleme ile baglayip aile ortaminda gelistirilen konusma ile
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devam eden; ilkokulda okuma-yazmanin edinilmesiyle yasam boyu gelisen bir
strectir. Yani bu sireg bir sureklilik arz etmektedir.

Tiirkge 6gretiminin temel amaci, bireye dil becerilerinden; okuma, yazma,
konusma ve dinleme-izleme becerilerini kazandirmak ve bu becerilerin
gelistirilmesini saglamaktir. Yazma becerisinin gelistirilmesi Turkge Dersi
Ogretim Programinin temel hedefleri arasinda yer almaktadir (MEB, 2012).
Yazma becerisinin edinimi ilkokulda okuma yazma 6grenimi ile baslar. Yazma
becerilerinin gelistirilerek 6grencinin kendini yazarak ifade etmesiyle 6grenme,
iletisim, organize etme becerilerinin de gelismesi beklenir. Yazma becerisi

Ogrencilere diisiinme, analiz-sentez, arastirma, sorgulama becerilerini de

gelistirme imkan tanir (Kusdemir ve Giilcegiil, 2018).

Yazma becerisi bireyin sadece egitim-6grenim siirecinde degil hayat boyu
bireysel iliskilerinde, is hayatinda kullandig1 bir beceri alanidir. Hem birey hem
de toplum agisindan yazma becerisine gereksinim duyulmaktadir. Yazma
becerisi, duygu ve diisiinceyi paylasma, tecriibeleri anlatma, istek ve sikayetleri

iletme gibi amaglar1 tasir (Tavsanli, 2019).

Yazma becerisi igerisinde birden fazla beceriyi kullanmay1 gerektirdigi i¢in
zor ve karmasik bir eylem olarak bilinmektedir. Ogrenciler de bu yiizden yazma
caligmalarina karsi isteksiz davranmakta ve yazma becerileri istenilen O6lclide
gelismemektedir (Ungan, 2007). Yazma siirecinin bu oOzelliklerinden dolay1
Ogretmenler tarafindan verilen geri bildirimler de karmasik, yetersiz
olabilmektedir (Temizkan ve Yalginkaya, 2013). Bu durum o&grenciler igin

yazmay1 daha zor bir beceri haline getirmektedir.

D. Yazma Ogretimi

Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda kazandirilmas: hedeflenen dort temel
dil becerisi yer almaktadir. Tiirk¢e derslerinde okuma, dinleme-izleme, konusma
ve yazma becerilerinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi amaglanmaktadir (MEB,
2018). Yazma becerisi, dil becerileri arasinda en son ve en zor edinilen beceridir
(Akyol, 2006). Dinleme-izleme, konusma ve okuma becerilerinin edinimden
sonra yazma becerisi insa edilir. Dinleme-izleme ve konusma okula heniiz

baglamadan aile ortaminda 6grendigimiz ve gelistirdigimiz becerilerdir. Okuma
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ve yazma ise Orgiin egitimin bagladig: ilkokul birinci sinifta okulda 6grenilen ve

gelistirilen dil becerileridir.

Ogrencilere yazmanin nasil dgretilecegi ile ilgili temel yaklasimlar ikiye
ayrilmaktadir. Bunlardan ilki iiriin odakli yaklasimdir (Ozdemir, 2019). Uriin
odakli yazma siireci, mekanik bir yazmay1 ve geleneksel yaklasimlar1 temsil
etmektedir. Geleneksel yazma Ogretiminde kullanilan {iriin odakli yazma
yaklasiminda, yazma faaliyetinin sonunda ortaya c¢ikarilan {irin yani yazi
calismasi degerlendirilir. Yazinin dilbilgisi kurallarina, yazim ve imla kurallarina,
kagidin kullanima dikkat edilir. Yazma becerisinin mekanik yoni iizerinde

durulurken yazinin igerisiksel niteligi geri planda kalmaktadir.

Ikinci yaklasim ise Siire¢ Temelli Yaklasimlardir. Siire¢ temelli yazma
yaklasimi teorik olarak yapilandirmaci yaklagima dayanmaktadir (Uzun ve
Siinter, 2020). 2004 yilindan itibaren tilkemizde yapilandirmaci yaklagim anlayisi
ile Ogretim farkli bir bakis acisiyla siirdiiriilmektedir. Bu yaklagim ile yazma
ogretiminde de sire¢ temelli yazma modeli kabul edilmektedir. Sire¢ temelli
yazmaya gore yazma Ogretiminde Ogrencinin yazmaya karsi motivasyon ve
ilgisini arttiracak etkinlik ve doniitlere yer verilmelidir. Bu yaklasima gore yazma
O0gretiminde Ogrencilerin yazma becerilerinin ilerletilmesi i¢in 6gretmenlerin
yazili anlatima geri bildirimler vermesi gerekir. Yazilan metinlerin sadece
bigimsel ozellikleri dikkate alinarak degerlendirilmemelidir. Ogretmenler
ylizeysel Ozelliklere asir1 dikkat ederken yazinin niteligine iliskin ¢ikarim ve
yorumlari az olmaktadir. Bu sebeple, genellikle 6gretmenlerin doniitleri amacina
ulagsmamaktadir (Parr ve Timperley, 2010). Bu da bu yaklasimda 6gretmen
doniitlerinin ne kadar hayati oldugunu ortaya koymaktadir. STYY da, yazi
yazmak plan, dizen ve disiplin gerektirir. Yazmanin asamalari; yazma oncesi
asama, taslak olusturma, godzden gegirme-gelistirme-duzenleme, dizeltme ve

paylagsma asamalaridir.

16



Taslak
Metin
Olusturma

GoOzden
Gegirme-
Gelistirme-
Duzenleme

Diizeltme

Sekil 1. Siire¢ Temelli Yazma Yaklasiminin Asamalari
Kaynak: (Karatay, 2015; Tompkins, Campbell, Green ve Smith, 2014)

Yazma Ogretimi gergeklestirilirken yazmanin yukaridaki gorselde ifade
edilen agsamalarinin adim adim yliriitiilmesi gerekir. Geleneksel yazma ¢aligmalari
diiz bir ¢izgi seklinde ilerleme gosterirken STYY geri doniislere izin verilen,
duzeltme ve tekrar yazma ¢alismalar1 yapilan bir modeldir. Bdylece 6grenci siireg

igerisinde hata ve eksiklerini gérme firsatina sahip olur (Karatay, 2011).

Yazma oOncesi hazirlik asamasi, Ogrencilerin  hazirbulunusluklarinin
harekete gecirildigi evredir. Hazirlik asamasinda; fikir toplama ve (retme
islemleri yapilir ve zihinde taslak meydana getirilir. Bu asamada beyin firtinasi,
soru-cevap, tartisma, not tutma vb. teknikler kullanilabilir. Metnin konusuna ve
tiirline karar verilir. Konu se¢iminde dgrenci ya da 6grenci ile 6gretmen birlikte
karar verebilir. Ogrenci konu secerken zorlaniyorsa konu simirlandirmasi
yapilarak 6grenciye destek verilebilir. Yazma amaci1 ve okuyucu kitlesi belirlenir
yani bu asama yazma i¢in hazirliklarin yapildigi basamaktir. Planlanan bigimde
taslak yazi yazma asamasina gegilir. Ogrencinin yazma igin segilen konu ile ilgili
zihinsel olarak hazir hale gelmesi gerekir. Organize edilen fikirler yansitilarak
metin genel hatlariyla yazilir. Konu ile ilgili birden fazla metin taslagi
olusturabilir. STYY’de go6zden gecirme-gelistirme-diizenleme basamaginin

“editorliik calismas1” olarak ifade edildigi goriilmektedir (Tavsanli, 2019). Yazma
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calismalarinda bu asamada akran ve Ogretmenler ile paylasilan yazi
degerlendirilir. Akran ve Ogretmen degerlendirmesiyle gozden gegirme-
dizenleme-gelistirme asamasina geg¢ilir. Bu asamada metin, hem igerik hem de
mekanik yonden gozden gecirilir. Ogrenciler, is birligi icerisinde olarak birbirine
yapici elestirilerde bulunabilir. Olumlu elestirilerin yapilmasi, akran destekli
ogrenme saglayabilir (Karatay, 2013). Icerik yoniinden ana diisiince ve yardimci
disiincelere, paragraflar arasindaki uyuma dikkat edilir (Yi1lmaz ve Aklar, 2015).
Her ogrencinin calismasi dikkate alinarak degerlendirmeler yapilir. Ogrenci
yazma becerisinin gelistirilmesi, dnemli bir asamadir (Arict ve Ungan, 2008).
Metindeki eksik ve hatalara diizeltme, metne ekleme, c¢ikarma yapilarak, dil
bilgisi kurallarina, noktalama isaretlerine dikkat edilerek metin {izerinde
diizenlemeler yapilir. Taslak metin gelistirilerek sunuma hazir hale getirilir. Son
asamada tekrar yazilan metinler, sinif ortaminda paylasilir. Okuyucu kitlesine
yazili anlatim irlinleri yayimlanir (Asikcan ve Pilten, 2016; Karatay, 2011:
Tompkins ve Collom, 2004). Uriinler, sinif ortaminda sdzlii olarak sunulmasinin
yaninda pano, dergi, okul gazetesi, internet sayfalarinda da yayimlanabilir (Tabak

ve Goger, 2013).

E. Is birlikli Ogrenme ve Yazma

Is birlikli 6grenmenin temeli yiizyillar oncesine dayanmaktadir. Ancak
teorik insas1 ve bir 6grenme yontemi olarak kabul gérmesi 19. yiizyilin sonlarina
dogru olmustur (Kaldirim ve Tavsanli 2018). Bu kavram, ilk olarak 1800’lerde
Amerika’da ortak okullagsma hareketi ile kullanilmistir. John Dewey’in ve Kurt
Levin’in calismalar1 da katkir saglamistir (Ergiin, 2006). Slavin tarafindan
gelistirilmistir. Is birlikli 6grenme, ilkokuldan iiniversiteye ve tiim derslerde

kullanilabilecek bir yontem olarak goriilmektedir.

Is birlikli 6grenme 6grencinin dgrenme siirecine aktif olarak katildig bir
ogretim teknigidir. (Cakir, Balliel ve Sarikaya, 2013). Is birlikli 6grenme teknigi,
grupla 6gretim teknikleri arasinda yer almaktadir. Sinif ortaminda kiiciik gruplar
olusturularak, d6grencilerin ortak bir hedef i¢in bir araya geldigi, akran 6grenmesi
ile desteklenen bir siiregtir. Ancak her grup calismasinin ig birlikli 6grenme
teknigindeki grup ¢alismalariyla karistirilmamasi gerekir. Gruplarin olusturulmasi

ve siirecin uygulanma asamalarinda 6nemli farkliliklar bulunmaktadir. Gruptaki
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tim Ogrencilerin ¢aba gostermesi, katilim saglamast ve calismaya katkida
bulunmasi1 gerekliliklerinin farkinda olmasi olduk¢a Oonem arz etmektedir. Bu
yontemde oOgrenciler birbirinin dgrenmesine yardim etmektedir. Is birlikli
O0grenme ortaminda birey 6grendigi bilgiyi kendi tecriibe filtresinden gecirerek
anlamlandiracaktir (Atasoy, Geng, Kadayif¢1 ve Akkus 2007). Is birlikli grenme,

Ogrencilerin biligsel, duyussal ve sosyal becerilerine etki etmektedir.

Is birlikli 6grenmede gruplar olustururken cinsiyet, dgretmenin gozlem ve
gorisleri, konu, ders, hazirbulunusluk, tutum, ilgi gibi 6zelliklere dikkat edilmesi
gerekir. Akademik basar1 olarak grup i¢i heterojen, gruplar aras1t homojen dagilim
saglanir. Is birlikli 6grenme tekniginde gruplar yapilandirilirken dikkat edilmez
ise grup ic¢i rekabet ortami olusabilir ve is birlikli 6§renmenin amacina
ulagilamaz. Is birlikli 6grenme sinif mevcudundan olumsuz etkilenmemektedir.
Kalabalik ya da az sayida 6grencinin bulundugu siniflarda uygulanabilir (Aksoy
ve Doymus 2011). Is birlikli §grenmede amag, ortak oldugundan ¢ikt1 grup iiriinii
olarak ortaya ¢ikarilmaktadir (Gok ve Silay 2008). Is birlikli 6grenmede birgok
farkli teknik kullanilmaktadir (Gelici ve Bilgin 2011). Is birlikli 6grenmede
kavram haritalar1  kullanildiginda yontemin etkisini yiikselttigi  goriilen

caligsmalara rastlanmaktadir (Altinok ve A¢ikgdz 2006).

Uysal (2009), arastirmasinda is birlikli 6grenmenin 6grencilerin yaraticilik
becerilerinin gelisimine katk1 sagladigini1 ortaya koymustur. Is birlikli 6grenmede
cocuk, arkadaslariyla bildiklerini paylasir ve aralarinda etkilesim olur. BOyle bir
ogrenme ortaminda tiim ogrencilere esit firsat verilir. Ogrenciler arasindaki
paylasim, dayanigsma ve yardimlagma duygular: artar (Atasoy, Geng, Kadayif¢i ve
Akkus, 2007). Is birlikli 6grenmede sadece akademik basariya
odaklanilmamaktadir (Giingdr ve Acikgdz, 2006). Is birlikli Sgrenme,
yapilandirilmis grup ¢alismalari icerisinde yer almaktadir ve bdylece dgrencilerin

sosyal becerilerini de gelistirmektedir (Altinok, 2004).

Is birlikli 6grenme tekniginde Ogrenciler etkilesim halinde ve dgretmen
onlara rehber olur. Ogretmen siireg i¢erisinde ydnlendirmeler yaparak dgrencilere
doniit verir. Ogrencilerine diisiincelerini ifade etme 6zgiirliigii sunar (Ozdemir ve
Yalin 2007). Ogretmenler bu siiregte dgrencilerinin arastirma yapmalarina destek
saglar. Is birlikli 6grenme, maliyetinin diisiik olmas1 ve uygulanabilirlik 6zelligi

acisindan 6gretmene kolaylik saglamaktadir. Kolektif ¢alismalar ve yeterli zaman
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sunmaktadir. Ogretmen, calismalar1 pekistirmek igin Ogrencilere {iriinlerini
panoda sergilemek ve minik hediyeler sunmak gibi ddiller verebilir (Bilgin ve
Geban, 2004). Calismalara baslamadan 6nce gerekli uyar1 ve hatirlatmalar1 yapar.
Ogretmen, is birlikli 6grenme teknigi kullanmadan dnce gérev ve sorumluluklari,
siireyi ve beklentileri aciklar (Yildirim, 1999). Ogretmen tarafindan dgrenciler

arasindaki is boliimiine ve tartigmalara dikkat edilir.

Is birlikli 6grenme, yazma siirecine dahil edildiginde is birlikli yazma
calismalar1 yapilmaktadir. Geleneksel yazma yontemlerinden ayrilarak 6grenciler
ortak bir Urlin sunmaktadir. Ekinci’ye (2018)’ gore is birlikli yazmayi, kiigiik
gruplar karsilikli fikir transferi yaparak birlikte yazili anlatim teknigi olarak ifade
eder. Is birlikli yazma ile dgrencilerin yaratici diisiinme becerileri ve iletisim
becerileri artar. Isbirligine dayali bu teknikte bilgi alisverisi yapan 6grenciler,
birbirlerinin sdzciik dagarcigina da katki saglar (Karatay ve Ekinci, 2019). Is

birlikli yazma akran 6grenmesine destek olmaktadir.

Is birlikli yazma tekniginde sinif i¢inde metin iiretiminin gruplar halinde
yapilmas1 istenir. Uretilen metin, bir grubun iiriiniidiir. Grup, metni ortak
yazabildigi gibi metnin boliimleri, grubu olusturanlar tarafindan bireysel olarak
da yazilabilir. Is birlikli yazma, 6grencilerin iletisim becerilerini, sosyallesmesini
arttirmaktadir. Is birlikli yazma, etkinlikleri bireyin yazma becerisi yaninda
okuma, dinleme-izleme, konusma becerilerinin de gelisimine katkida bulunur

(Karatay, 2016).

F. Akran Destekli Ogrenme Yontemi

Akran yardimlagsmasi ve dayanismasi, bireyin yasaminin her déneminde
vardir (Atasoy ve Dogu, 2017). Akran destekli 6grenme, yasit Ogrencilerin
birbirlerinin 6grenimine destek olmasi olarak ifade edilmektedir. Akran
destegiyle kurulacak iletisim sayesinde birey, olumlu duygular ve sosyal beceriler
kazanmaktadir (Baydik, 2011). Baska bir tanima gore akran 6gretimi, ayn1 yas
ogrencilerin birbirine yardim ettikleri, bilgi ve becerilerini paylastiklari, 6greterek

o0grendikleri bir 6gretim yontemidir.

Birey, akranlar1 ile tek basina yapabileceginden daha fazlasini yapabilir

(Ozden, 2005). Ogrenciler, birlikte calistiklarinda tek baslarina yaptiklar:
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calismalara gore daha basarili olmaktadir (Kaldirim ve Tavsanli, 2018). Akran
destekli 6grenim, grup ¢alismalarin1 desteklemekte, 6grenciler arasinda is birligi
ve paylasimi saglamaktadir (Erdogan, 2016). Akran Ogretiminde Ogrenciler,
akranlaria dgretirken kendi 6grenmelerini de pekistirirler (Unven ve Akbayrak,
2013). Vygotsky’e gore bireyin 0grenmesinde akran etkilesimi 6nemli bir yer
tutar (Dolek ve Hamzadayi, 2016). Akran etkilesimine dayali sosyal ortamlarda
bireyler arasinda sosyal beceriler ve iletisim becerilerinin gelisiminde oldugu gibi
dil becerilerinin de (okuma, yazma, dinleme-izleme, konusma) gelismesine

katkida bulunulur (Bruce ve Hansson, 2011).

Akran destekli 6grenme yontemi yazma ogretimi siirecinde kullanildiginda
ogrencilerin birlikte kesfederek, paylasarak, birbirlerine rehberlik ederek yazma
siirecini gerceklestirir (Gold, 2014). Akran destekli 6grenme, yazi ¢alismalarinda
akranlarin birbirlerini olumlu elestirmesiyle yazma c¢aligmalarinin daha nitelikli
hale gelmesi amaclanir. Bu 6grenme tekniginde 6grencilerin fikir aligverisinde
bulunmasi, akran destekli 6grenmeyi saglar. Yazma silirecinde taslak metinler
tizerindeki hata ve eksiklikleri tespit ederek yapict elestirileri akranlariyla
paylasarak, birbirlerine rehberlik ederler. Akran destekli 6grenmede basar1 diizeyi
yiiksek (0greten) ve basar1 diizeyi diisiikk (6grenen) Ogrenciler bulunur.
Aralarindaki etkilesimde 6gretenin 6grenen iizerinde etkisi daha fazladir (Aktay
ve Giiltekin, 2015). Akran destekli 6grenme yontemi ile gergeklestirilen yazma
calismalarinda kiiclik ¢alisma gruplari olusturabilir. Yazma becerisi daha yiiksek

ogrenci ile daha diisiik seviyedeki 6grenciler eslestirilebilir.

Yazma sirecinde yol gosterici (rehber) olan G6grenci, yazilan metinleri
diisiince boyutu, dil bilgisi kurallari, yazim ve imla hatalari, yaziy1 organize etme,
anlamsal biitiinliilk bakimindan inceleyerek yasit arkadasina doniitler verir.
STYY’de akranlarin geri bildirimlerinde paylasilan hata ve eksiklikler gdzden

gegirilerek, telafi edilerek metinlerin yeniden yazilmasi saglanir (Sarikaya, 2019).

Akranlar aracilifiyla da yazma calismalarinda geri bildirimler verilebilir.
Ovgii, takdir gibi doniitler; yazma siirecinde motivasyon arttirici olarak kabul
edilebilir (Nelson, 2004). Akran o6gretimi teknigi, STYY de gézden gecirme-
gelistirme- diizenleme ve diizeltme asamasinda faydali oldugu diisiiniildiigiinden
sikca kullanilmaktadir. Taslak yazi calismasi i¢in akranlardan alinan doniitler

sayesinde yazi ¢alismalarinda gerekli diizeltmeler yapilirken rehberlik eden
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(doniit veren) ve yazan (doniit alan) O6grencilerin etkilesimi saglanmaktadir.

Ogrenciler birbirlerinin yaninda bulunarak dgrenmelerine katkida bulunurlar.
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I11.YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢calisma grubu, arastirmada kullanilan veri
toplama araglari, uygulama siireci, veri toplama siireci ve verilerin analizine

iliskin bilgiler sunulmustur.

A. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada is birligi ve akran destegine dayali siire¢ temelli yazma
calismalarinin ilkokul 6grencilerinin farkli metin tiirlerindeki yazma basarisina
etkisini incelemek ic¢in verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasi

asamalarinda nicel arastirma yontemleri kullanilmaistir.

Arastirmanin deseni, “kontrol gruplu On test-son test’’ yar1 deneysel desen
seklinde secilmistir. Yar1 deneysel arastirmalarda genellikle deney ve kontrol
grubu bulunmaktadir. Uygulama siirecinde deney grubunda bagimli degisken
tizerinde etkisi incelenen bagimsiz degisken dikkate alinarak uygulama yapilirken

kontrol grubuna mevcut program uygulanir (Bliyiikoztiirk, & vd. 2018).

Yar1 deneysel desen gercek deneysel calismalarin yapilamadigi yani
arastirmacinin yapay gruplar olusturmasimnin miimkiin olmadigt durumlarda
kullanilmaktadir. Kontrol gruplu 0n test-son test yari deneysel c¢alismalarda
gruplar seckisiz olarak belirlenmekte ancak kontrol ve deney grubundaki
katilimcilar yansiz atanamamaktadir. Egitim bilimleri alaninda yiiriitiilen
caligmalarda Ogretim faaliyetleri devam ederken smif icine miidahale
edilemediginden grup i¢i katilimcilar seckisiz belirlenememektedir (Biiylikoztiirk

ve vd. 2018).

Aragtirmac1 tarafindan deneysel miidahaleden ©once deney ve kontrol
grubuna On test uygulanarak benzerliklerine bakilmaktadir. Benzer o6zellikler
gosteren gruplardan biri deney, digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmektedir.
Kontrol gruplu o6n test-son test yar1 deneysel desen c¢alismalarinda deneysel

miidahale sadece deney grubuna uygulanirken kontrol grubu mevcut program

23



dahilinde ¢aligmalarini siirdiiriir. Bagimsiz degiskenin etkisinin incelendigi deney
grubuna yapilan islemlerden sonra her iki gruba da son testler uygulanir ve
gruplar arasindaki 6lgiimlerin kiyaslamasi yapilir. Bu kiyaslamalar, 6n test ve son
testler araciligiyla gergeklestirilir. Bu testler, midahaleden 6nce ve sonra olmak

tizere farkli zamanlarda uygulanan ayni testlerdir (Biiyiikoztiirk, ve vd. 2018).

Bu caligmanin bagimsiz degiskenini deney grubuna uygulanacak olan sekiz
haftalik is birligine ve akran destegine dayali siire¢ temelli yazma yaklagimi
programi olusturmaktadir. Deney ve kontrol grubu belirlenirken bagimsiz
degisken hari¢ tiim degiskenlerin olabildigince benzer o6zellikler gostermesine
dikkat edilmistir. Deney grubundaki bagimli degisken iizerine etkisi incelenen
bagimsiz degisken dikkate alinarak uygulama yapilirken kontrol grubunda hi¢cbir

miidahale edilmeden, MEB programina gore 6gretime devam edilmistir.

B. Calisma Grubu

Arastirma, Istanbul ili, Uskiidar ilgesine bagl 6zel bir ilkokulda 3. sinifta
O0grenim goren 35 6grenci ile uygulandi. Okulun bulundugu bolge, orta ve yliksek
sosyo-ekonomik diizeyde bireylerden olusan bir bolgedir ve aileler, okullarindaki
egitimsel calismalar1 desteklemektedir. Okuldaki 3. sinif diizeyindeki tiim
siniflarda serbest yazma g¢alismas1 yaptirilarak ve bu yazma ¢alismalari
puanlanarak birbirine en yakin yazma basarisina sahip gruplar, calismaya dahil
edilmistir. Uygulama 6ncesi deney ve kontrol grubuna 6n test calismasi yapilmis
ve sonuglar karsilastirilmis olup gruplar arasinda anlamli bir fark olmadig
istatistiksel olarak tespit edilmis ve gruplar ¢alisma igin uygun bulunmustur.
Aragtirmanin ¢alisma gruplarina, ilgili okuldaki siniflar arasindan birbirine denk
iki grup olacak sekilde karar verilmistir. Iki subeden seckisiz olarak D subesi
deney, A subesi kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubu 16 (9 erkek, 7
kiz), kontrol grubu 19 6grenciden (11 erkek ve 8 kiz) olugsmaktadir.

Arastirmanin bu okulda yiiriitilmesinde arastirmacinin ayni okulda siif
O0gretmeni olarak goérev yapmasi ve Tiirk¢e derslerine girecek olmast etkili
olmustur. Boylelikle ¢alismada uygulayicidan kaynakli olabilecek hatalarin 6niine
gecildigi diisiiniilmiistiir. Ogrencilerin uygulama siireci dncesinde birinci hafta ilk
yazdiklar1 yazilar 6n test, sekizinci hafta sonunda en son yazdiklar1 yazilar ise son

test olarak kabul edilmistir.
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Milli Egitim Bakanligi’nin Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (2019) 3. ve
4. smif Ogrencilerinin bagimsiz okuma ve yazma kazanmasina yonelik yazi
calismalari, yaptirilmasi onerilmektedir. Programda Tiirk¢e dersinin haftada bir
saatinin yazi calismalarina ayrilmasi gerekliligi ifade edilmektedir. Bu yazma
calismalar1 ile Ogrencilerin 6zglin yazma becerisi edinimi, temiz ve diizenli
yazmasi, harflerin dogru yazimi, bagkalar1 tarafindan okunabilir yazilar yazmasi
beklenmektedir. Yazma calismalarina kisa ciimleler, tekerlemeler, bilmeceler ile
baslayarak daha sonrasinda 6gretmen tarafindan hazirlanan yazi calismalarim
ornek alarak yazmalari istenmektedir. Ogrencilerin hizli ve giizel yazmalar icin
.0zendirilmesi gerektigi ifade edilmektedir. Bu silirecin sonundaki asil amag
olarak 6grencilerin kendine 6zgii yazi stilleri olusturmasi, diizgiin ve okunakli bir
sekilde yazmasi beklenmektedir. Bundan dolay1r deney grubunda ogrencilerle
yapilan ¢alismada Tirk¢ce dersinde yazma Ogrenme alanina yonelik
uygulamalarda is birlikli 6grenme ve akran Ogrenme teknikleri kullanilmais,
kontrol grubunda ise bu derste herhangi bir miidahalede bulunulmamis ve Tiirkge

Dersi Ogretim Programina bagli olarak yazma etkinlikleri siirdiiriilmiistiir.

C. Veri Toplama Araclari

Bu c¢alismada, arastirmanin verileri, deney ve kontrol grubundaki
O0grencilerin yazilarindan olusmaktadir. Calismaya katilan deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerden, sinif ortaminda, arastirmacinin kendisi tarafindan elde
edilen yazili anlatim iiriinleri “6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi”

kullanilarak puanlandirilmistir.

1. 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olcegi

Bu arastirmada 6grenciler tarafindan yazilan metinleri degerlendirilmek i¢in
“6+1 Analitik Yazma Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir Ek-1). Bu 0lcek
arastirma siiresince yapilan is birlikli ve akran destekli siire¢ temelli yazma
calismalarinin arastirmanin amacina uygun olup olmadigin1 ortaya ¢ikarmak ve
caligmalarin farkli metin tiirlerindeki yazma basarisi iizerine etkisini incelemek

amaciyla kullaniimistir.

Calismada  kullanilan  6lcek, ABD Kuzeybati Bolgesel Egitim

Laboratuvarindaki (NWREL) arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olup ve
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Ozkara (2007) tarafindan Tiirkceye “6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme
Olgegi” ismiyle uyarlanmistir. Olgekte yedi alt boyut bulunmaktadir. Bu alt
boyutlar; fikir, organizasyon, anlatim, kelime se¢imi, climle akisi, yazma bi¢imi
ve paylasma seklinde Tiirk¢e’ye cevrilmistir (Ozkara, 2007). Olgekte yer alan
boyutlarin igerik puanlamasi bes-li¢-bir seklindedir. Olcekteki bir boyut igin
alinabilecek minimum puan bir, maksimum puan bestir. Bir 6grenci, 6lgekteki alt
boyutlarin igerik puanlamasi dikkate alindiginda toplamda en az 7 en fazla 35
puan alabilmektedir. 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olg¢eginin tamamina
yonelik yapilan arastirmada Cronbach alfa giivenirlik katsayis1.95; Spearman
Brown iki yar test giivenirlik katsayisi .93 olarak hesaplanmistir. Yapilan tiim
analizlere istinaden Ol¢egin gecerlik ve giivenirligi kanitlanmis bir 6lgme araci

oldugu sonucuna ulagilmistir (Sarikaya ve Yilar, 2018).

“6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi”nin arastirma siirecinde
kullanilabilmesi icin &lgegi Tiirkge’ye uyarlayan Ozkara® dan izin alimustir. (EK

-5)

D. Uygulama Sireci

Bu ¢alismanin uygulama siireci agsagida verilen sekilde yiriitiilmistir. (Ek-

2)

1. Uygulama (6n test uygulama)

Uygulamaya baslamadan 6nce gruplarin arasindaki esitligi (yazma basarisi
acisindan denkligi) tespit etmek amaciyla deney ve kontrol grubuna o6n test
uygulanmistir. On test uygulamasi yapilirken &grencilere ii¢ farkli metin tiirii
yazdirilmistir. Ikna edici metin tiirii yazma 6n test uygulamasinda “Ailenizdeki
birisinden size oyuncak almasini istiyorsunuz, o kisiyi nasil ikna edersiniz?”
sorusuna karsilik bir metin; hikdye edici metin tiiri 6n test uygulamasinda
“Dostluk” kavramina iliskin bir hikdye ve bilgilendirici metin tlrd On test
uygulamasinda “En sevdikleri ve iyi bildikleri bir oyunu kurallariyla anlatacak bir
metin” yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerin yazma c¢alismalari, 6+1 Analitik
Yazma Degerlendirme Olgegi ile puanlanmistir. Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin bu yazma calismalarindan aldiklart her bir metin tiiriine iligkin

puanlar, ortalama olarak birbirine yakin oldugundan ve deney ve kontrol
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grubundaki yazilar arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark bulunmadigindan 6n
test olarak kullanilmasi uygun goriilmiistiir. On test puanlarina iliskin verilerin

SPSS 22 sonuglarina verilerin analizi boliimiinde yer verilmistir.

Sonrasinda deney grubunda uygulama c¢alismasi baslamadan 6nce deney
grubuna is birlikli 6grenme teknigi ve akran destekli Ogrenme yoOntemi
anlatilmistir. Yapilan uygulamada kii¢iik gruplar seklinde ¢aligmanin yiiriitiilecegi

paylasilmistir.

2. Uygulama (hikaye edici metin yazma calismasi)

Uygulama siireci dncesinde 6grencilere bilgilendirici, hikdye edici ve ikna
edici metin tiirleri agiklanmistir. Bu metin tiirlerine ait 6rnek metinler 6gretmen
ve Ogrenciler tarafindan okunmustur. Bilgilendirici, hikdye edici ve ikna edici
metin tiirlerinin dzellikleri ile ilgili bilgiler verilmistir. Ozellikle 6grencilerin ikna
edici metin turd ile ilgili 6n bilgileri kontrol edilerek 6rnek metin sayisi

cogaltilmistir.

Bu uygulamada deney grubundaki 6grencilerle hikdye edici metin tiirii
yazma ¢aligmasit yapilmistir. Bu c¢aligma iki hafta iki ders saati siiresinde
tamamlanmigtir. Deney grubu 6grencileri heterojen gruplar olusturacak sekilde
dorder kisilik gruplar arastirmaci tarafindan belirlenmistir. Bu yazida hikaye
unsurlarina, olaylarin akis sirasina, anlatima dikkat edilmistir. STYY nin hazirlik
asamasinda Ogrencilerden bir araya gelerek belirledikleri konu ile ilgili fikir
aligverisi yapmalart istenmistir. Arastirmaci, konu bashigi olarak “Sevgi”
kavramin1 Onermistir. Gruptaki Ogrencilerden 1is birligi yaparak konuyu
sinirlandirmalart istenmistir. Ogrenciler “Havyan Sevgisi”, “Anne Sevgisi”,
“Oyuncak sevgisi” ve “Okul sevgisi” basliklarina karar vermistir. Her grup, kendi
belirledigi konu ile iliskili metin yazmistir. Ogrenciler birlikte diisiinerek
yazilarin1 zihinde tasarlamaya baglamistir. Taslak yazma asamasinda 6grenciler
yazilarin1 bireysel olusturmustur. Buradaki amag, 6grencilerin is birligi yaparak
birbirlerine bilgi aktarimi1 yapmasini saglamaktir. Ogrenciler, birbirleriyle konu
ile 1ilgili bildiklerini so6zli anlattim yoluyla paylasirken arastirmaci (sinif
O0gretmeni) smif ortaminda dolasarak Ogrencilere rehberlik etmistir. Konu

belirlendikten ve fikir paylasimindan sonra ogrenciler grup igerisinde ikiser
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kisilik gruplara ayrilmistir. Taslak yazma caligmasi bitirildikten sonra taslagi
gbzden gecirme-gelistirme-diizeltme asamasinda is birlikli ve akran destekli
ogrenme yontemleri bir arada kullanilmistir. Ikiserli eslestirilen &grenciler
birbirlerinin yazdiklarini okumus, yazidaki hata ve eksik gordiikleri yerleri,
arkadasinin kagidindaki eksileri yapigkanli kagida notlarin1 yazarak paylasmistir.
Doniitleri 6grenciler, birbirine sozel olarak da ifade etmistir. Ayni metni
diizeltmelerden sonra tekrar yazmalar1 istenmistir. Metinler, Once grup
arkadaslariyla daha sonra sinif ortaminda paylasilmistir. Ogrencilerin yazma
calismalarinda is birligi i¢inde ¢alismalar1 saglanmistir. Pilot ¢calismada is birlikli
ve akran destekli 6grenme teknikleri bir arada kullanilmis ve asil ¢alisma Oncesi
ogrencilerin bu teknikleri dogru bir sekilde kullanmay1 6grenmeleri saglanmistir.
Kontrol grubunda ise Tiirkce Dersi Ogretim Programinda belirtilen siirede hikaye

edici metni yazma c¢alismast yapilmistir.

3. Uygulama (bilgilendirici metin yazma ¢alismasi)

Deney grubundaki ogrenciler ile bilgilendirici metin yazma calismasi
yapilmistir. Bu uygulama iki haftada, iki ders saatinde gerceklesmistir.
Bilgilendirici metin tiirii yazma calismasinda 6grencilere bir konu, olay veya
durum hakkinda bagskalarmma bilgi vermek amaciyla yazi yazacaklari
agiklanmistir. Bu metin tiiriinde &grencilerden “Ilgi duyduklar1 bir hayvan
hakkinda bilgi vermeleri” istenmistir. Ogrenciler, hangi hayvan1 segip
yazacaklarina grup arkadaslariyla birlikte karar vermistir. Yazma o6ncesi hazirlik
asamasinda gruptaki Ogrenciler, sectikleri hayvan ile ilgili bilgileri birlikte
yazmistir. Yazilan bilgiler, gruptaki tiim 6grenciler tarafindan okunmustur. Bu
asamada is birlikli ve akran destekli 6grenme yoOntemleri kullanilmigtir.
Ogrenciler, taslak yazma ¢alismalarini bitirdikten sonra kendi gruplarina yazilari
okutulmus ve arkadaslarinin elestirileri taslak yazi iistiine not alinmistir. Bu
siirecte elestirilerin yapict olmasina ve 6grenciler arasindaki iletisim becerilerine
dikkat edilmistir. Akranlar bulduklar1 hatalar i¢in birbirlerine farkli ¢o6ziim
Onerilerinde bulunmustur. Grup igerisinde tespit edilen hatalar, 6grencilerin
birbirlerine onerileri dikkate alinarak taslak metni gézden gegirme- diizenleme-
yeniden yazma asamasinda diizeltilmistir. Ogrenciler yazi caligmalarini is birligi
icinde gerceklesmistir. Akran destekli 6grenmeden yararlanilarak o6grencilerin

tekrar yazmalar1 saglanmistir. Deney grubunda kiclk gruplarla akran destekli
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o0grenme ve is birlikli 6grenme teknikleri ile yazma calismalart siirdiiriiliirken,
kontrol grubunda Tiirkge Dersi Ogretim Programinda belirtildigi sekil ve siirede
bilgilendirici metin yazma c¢alismas1 yapilmistir. Ogrencilerin yazili bir metin

sunmalar1 istenmistir.

4. Uygulama (ikna edici metin yazma ¢caliysmasi)

Uygulamada ikna edici metin tiirli yazma ¢alismas1 gergeklestirilmistir. Bu
calisma, Tiirk¢e dersinde iki hafta iki ders saatinde tamamlanmistir. Yazili metnin
konusu arastirmaci tarafindan “Haftada bir giin bir ders saatinde oyun oynamak
istiyorsunuz dgretmeninizi ikna eden bir yazi yazar misimiz?” seklinde
belirlenmistir. Ikna edici metin tiiriinii yazarken okuyucuya mantikli nedenler
yazmalar1 istenmistir. Ogrenciler, taslak yazi yazma asamasinda yazilarimi
yazdiktan sonra gruplarindaki arkadaslarina okumustur. Yazan Og8renci yazar,
dinleyen cocuklar ise yazar tarafindan ikna edilmesi gereken kisi roliine
biliriinmiistiir. Dinleyici 6grencilerden, gelen tenkitler yazar tarafindan not
alinmistir.  Ogrenciler, akran destekli yazma siirecinin bu kisminda c¢ok
eglenmistir. Sirayla tiim Ogrenciler, taslak metinleri okuyup -elestirileri
dinlemigstir. Taslak metinlerin yazim ve imla hatalar1 i¢in ise gruptaki dgrenciler
tarafindan yazma calismalar1 incelenerek diizeltmeler verilmistir. Diizeltme ve
elestiriler dikkate alinarak taslak metinler yeniden yazilmistir. Deney grubunda
bu calismalar yapilirken kontrol grubunda Tiirkge Dersi Ogretim Programinda

belirtildigi sekil ve siirede ikna edici metin yazma ¢alismasi gergeklestirilmistir.

5. Uygulama (Son test uygulama)

Calismanin  son asamasinda deney ve kontrol grubuna son test
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarindan ii¢ farkli; bilgilendirici, ikna edici
ve hikdye edici metin tiirlinde bireysel yazi olusturmalar1 istenmistir.
Bilgilendirici metin tdrunin konusu “Gezip gordikleri ya da gitmeyi c¢ok
istedikleri bir yer ile ilgili”, hikaye edici metin tiiriinde “Arkadaslik™, ikna edici
metin tiirl olarak ise “Sinif¢a piknige gitmek icin 6gretmenlerini ikna edecek bir
metin” yazmalar1 istenmistir. Son test uygulamasinda da on testte oldugu gibi
Ogrencilere hicbir miidahale ve yardim yapilmamistir. Deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin yazdiklar1 yazilar ‘‘6+1 Analitik Yazma Degerlendirme

Olgegi’’ kullanilarak degerlendirilmistir.
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Bu arastirmada STYY nin yazmaya hazirlik asamasinda is birlikli 6grenme
teknigi (konu tespiti, yazma konusu hakkinda bilgi edinme amacgh ¢aligmalar ve
planlama) ve gézden gecirme- gelistirme- diizenleme ve doénlt verme- duzeltme
basamaklarinda akran destekli 6§renme (daha iyi yazan oOgrenciler ile zayif
yazarlar1 eslestirerek yazilarin kontroliiniin ve gelisiminin saglanmasi) metodu ile
gergeklestirilmistir.  Asagida  STYY’nin  basamaklarima uygun  olarak
gerceklestirilen metin  olusturma siirecinde yapilan uygulamalara yonelik
etkinlikler sirasiyla gosterilmistir.

«Ogrenciler ile yazmaya hazirlik asamasinda; isbirlikli 6grenme yontemi kullanilarak
yazmaya hazirlik yapilir.

+Ogrenciler taslak metinlerini olusturur.

+Ogrenciler olusturduklar taslak yazi ¢alismalarini akranlariyla paylasir.

»Gozden gecirme-diizenleme- diizeltme asamasinda taslak metinler ile ilgili gruptaki
ogrenciler elestirilerini, yorumlarini yapar. Taslak metindeki eksik ve hatalar paylagilir.
Diizeltilmesi gereken yerler isaretlenir. Akran destekli 6grenme yonteminden
yararlanilir.

«Ogrenciler grup arkadasalarinin dnerilerini dikkate alarak yazilarm diizenleyerek
yeniden yazma ¢aligmasi yapar.

*Yazma ¢aligmasi tamamlandiktan sonra yazilan metinler 6nce sesli okuma ile sunulur,
daha sonra tiim 6grencilerin okumasi bitince yazilan metinler sinif panosunda sergilenir.

Sekil 2. Isbirlikli ve Akran Destekli Ogrenmeye Dayali STYY nin Etkinlikleri
E. Veri Toplama Suireci

Aragtirmanin verilerini deney grubunda STY Y nin uygulama basamaklarina
gore takip edilmis is birlikli ve akran destekli 6grenmeye dayali olarak
gerceklestirilen calismalar sonucunda yazilan farkli tiir metinler ve kontrol
grubunda Tiirkce Dersi Ogretim Programma gdre yazilan metinler

olusturmaktadir.

Arastirmaya baslamadan Once arastirma ile ilgili olarak okul idaresine,
rehber dgretmene ve veliye bilgi verilmis, gerekli izinler alinmistir. Istanbul il
Milli Egitim Miidiirliiglinden de gerekli izinlerin alinmasiyla deney ve kontrol

grubu belirlenmis, gruplara 6n test yapilarak calismaya baslanmigtir. Alt1 hafta
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siiresince deney grubundaki 6grenciler ile iki hafta iki ders saati sonucunda bir
metin yazilarak ti¢ farkli metin tiirii yazilmistir. Bu siirecte kontrol grubundaki
ogrenciler ile Tiirkce Dersi Ogretim Programina uygun olarak ¢alismalar
yuritilmistir. Uygulama slrecinde kontrol grubuna hicbir mudahale
edilmemistir. Uygulama siirecine baslanan ilk hafta hem deney hem kontrol grubu
Ogrencilerinden bilgilendirici, hikaye edici ve ikna edici {i¢ farkli metin tiiri
yazdirilarak on test olarak kullanilmistir. Uygulamanin tamamlandigi son haftada
deney ve kontrol grubu 6grencilerine son test olarak hikdye edici, ikna edici ve
bilgilendirici olmak iizere ii¢ farkli metin tiirii yazdirilmistir. On test ve son
testlerdeki her bir metin tiiri, arastirmaci tarafindan ‘‘6+1 Analitik Yazma

Degerlendirme Olgegi’’ kullanilarak degerlendirilmistir.

Is birlikli ve akran destekli siire¢ temelli yazmanin farkli metin tiirleri

tizerinde geceklestirilen ¢aligmalar sekiz haftada tamamlanmistir.

F. Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen verilerin istatiksel islemleri i¢in SPSS 22 paket
programdan yararlanilmistir. Calismanin nicel verileri, ‘‘6+1 Analitik Yazma ve
Degerlendirme  Olgegi’®  kullanilarak  puanlanmistir.  Olgek  puanlamasi
giivenirliligi i¢in iki arastirmaci arasindaki puanlarin uyumluluguna bakilmistir.
Ilgili testi gerceklestirebilmek i¢in 6n test ve son testte kullanilan tiim yazilar, iki
arastirmaci tarafindan 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi ile
puanlanmistir. Puanlayicilarin arasindaki uyum ve tutarliligi 6lgmek ic¢in on test
ve son testlere iki aragtirmacinin verdigi puanlar dikkate alinarak SPPS paket
programdaki Cohen Kappa testinden yararlanilmistir. Bu test sonucunda
arastirmacilarin verdikleri puanlar arasinda anlamli bir uyum tespit edildiginden

(»:,91; p<,05) calismaya devam edilmistir.

Bu calismanin verilerinin analizinde is birlikli ve akran destekli siire¢
temelli yazmanin farkli metin tiirlerindeki basarisina etkisine bakmak ig¢in
degiskenler iizerinde normallik testi yapilarak analiz siireci devam ettirilmistir.
Verilerin elde edildigi katilimci sayist 50°den az oldugundan 6n test ve son test
verileri i¢in Shapiro Wilks normallik testi uygulandi. Test sonuglarina gore
verilerin tiim gruplarda ve tim metin tiirleri i¢in normal dagilim gosterdigi

sonucuna ulagilmistir. (p<.05) Shapiro Wilks normallik testleri dagilimina goére
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iki grubun da on testten ve son testten aldiklari puanlar arasindaki fark, bagimsiz
orneklemler t- testi ile analiz edilmistir. Deney grubunun 6n test ve son test
puanlar1 arasindaki fark ile kontrol grubunun o6n test ve son test puanlari
arasindaki fark ise bagimli orneklemler t-testi kullanilarak analiz edilmistir.
Yapilan istatistiksel analizler sonucunda is birlikli ve akran destekli siire¢ temelli
yazma ¢aligsmalarinin 6grencilerin farkli metin tiirlerindeki yazma basarilarim

arttirdig1 sonucuna ulasilmaistir.
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IV.BULGULAR

Bu boliimde arastirmaya katilan ilkokul 6grencilerinin is birlikli ve akran
destekli siire¢ temelli yazma etkinliklerinin farkli metin tiirlerindeki yazma
basarisi iizerine etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda toplanan veriler, SPSS
22 paket programdaki uygun goriilen istatistiksel yontemler kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirmanin alt problemlerine iliskin elde edilen bulgular ve

bulgulara ait yorumlar bu béliimde verilmistir.

A. Normallik Testine iliskin Bulgular ve Yorum

Deney ve kontrol grubundan elde edilen verilen normal dagilim gosterip
gostermedigi incelenmistir. Verilerin normallik testine bakilirken 50’den az
katilimc1 oldugu i¢in Shapiro Wilk testi yapilmistir. Bunun sonucunda p>.05
oldugundan veriler normal dagilim gostermis olup iki grup arasinda anlamlilt bir

farklilik bulunmamastir.

Shapiro Wilk testi sonucuna gore verilerin normal dagilim gosterdigi
sonucuna ulasilmis oldugundan parametrik testler yapilmistir. Bundan dolay1
grup ici yapilacak kontroller i¢in iligkili (bagimli) 6rneklemler t testi (Paired
Samples T-Test); deney ve kontrol grubu arasinda yapilacak karsilagtirma igin ise
iliskisiz (bagimsiz) Orneklemler t testi (Independent Samples T-Test)

kullanilmistir.

B. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Arasinda Bilgilendirici, Hikiye Edici ve

ikna Edici Metin Tiirlerini Yazma Basaris1 Uzerine Etkisi

Arastirmanin birinci alt problemi “Is birligi ve akran etkilesimine dayali
grupla yazma etkinlikleri gergeklestirilen deney grubu ile mevcut uygulamalara
devam edilen kontrol grubu arasinda bilgilendirici metin yazma basarisinda
anlamli farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Deney ve kontrol

grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesinde ve sonrasinda bilgilendirici metin
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tiiriinde yazdiklar1 metinler “6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olcegi”
kullanilarak degerlendirilmistir. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin almis
olduklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigina

bakilmaistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi “Is birligi ve akran etkilesimine dayali
grupla yazma etkinlikleri gerceklestirilen deney grubu ile mevcut uygulamalara
devam edilen kontrol grubu arasinda hikdye edici metin yazma basarisinda
anlamli farkliilk var midir?” seklinde ifade edilmistir. Deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin uygulama o6ncesinde ve sonrasinda hikdye edici metin
tiiriinde yazdiklar1 metinler “6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olcegi”
kullanilarak degerlendirilmistir. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin almis
olduklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigina

bakilmistir.

Arastirmanin iigiincii alt problemi ise “Is birligi ve akran etkilesimine dayali
grupla yazma etkinlikleri gergeklestirilen deney grubu ile mevcut uygulamalara
devam edilen kontrol grubu arasinda ikna edici metin yazma basarisinda anlamli
farkliik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin uygulama oncesinde ve uyulama sonrasinda ikna edici metin triinde
yazdiklar1 metinler, “6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi” kullanilarak
degerlendirilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin almis olduklar1 puanlar

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigina bakilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test ortalama puanlari
karsilagtirtlmistir. Yapilan testlerin sonuglar1 asagida cizelge 1°de gosterilmistir.
N >30 oldugundan ve dagilimin normalligi kosulunu saglamak kaydiyla, iki
iligskisiz grubun aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini sinamak

amaciyla iliskisiz (bagimsiz) orneklemler t- testi yapilmastir.
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Cizelge 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin On test Sonuglarina iliskin Bulgular

_ll\_/luert[;n Gruplar N X SS Sd t p
=2 Deney 16 14.8 5.43
£ 35 Kontrol 19 12.4 4.81 33 1.383 0.176
o Deney 16 11.8 4.43
=3 Kontrol 19 11.5 5.24 33 0.135 0.894
25 Deney 16 144 520
T35 Kontrol 19 11.6 6.64 33 1.342 0.189
*p> .05

Cizelge 1’ de gosterildigi gibi deney ve kontrol grubunun bilgilendirici,
hikaye edici, ikna edici metin tiirlerinde yazma basarilarini karsilastirmak i¢in iki
grubun On testten aldiklar1 puanlar lizerinde iliskisiz (bagimsiz) Orneklemler t
testi uygulanmistir. Bu testin sonuglarina gore bilgilendirici metin tiiriinde deney
ve kontrol gruplar1 arasinda yazma bagaris1 bakimindan anlamli bir fark olmadig:
sonucuna ulasilmistir (p=0.176; p>0.5). Bu testin bir diger sonucuna gore deney
ve kontrol gruplar1 arasinda hikaye edici metin tiirlinde yazma basarisi
bakimindan anlamli bir farkliik bulunmamistir (p=0.189; p>0.5). Iliskisiz
(bagimsiz) orneklemler t testi sonucunda iki grup arasinda ikna edici metin
tiriinde yazma basarist acisindan anlamli bir farklilik goriilmemistir (p=894;
p>0.5). Gruplarin 6n test puanlarinin ortalama ile benzer oldugu sonucu elde

edilmistir .

Caligsma siirecinde deney grubu 6grencileri ile is birligi ve akran destegine
dayali siire¢ temelli yazma etkinlikleri gergeklestirilmistir. Kontrol grubu ise
mevcut program ile yazma etkinliklerine devam etmistir. Ogrencilerin uygulama
oncesi ve uygulama sonrasi hikdye edici, bilgilendirici, ikna edici metin tiirlerini
yazma basar1 puanlart karsilastirilarak 6grencilerin yazili anlatim basarilarinda

artis olup olmadigina bakilmistir.

Uygulama silireci tamamlandiktan sonra deney ve kontrol grubunun
bilgilendirici, hikdye edici, ikna edici metin tiirlerinde yazma bagarilarini
karsilagtirmak i¢in iki gruptan alinan son testler “6+1 Analitik Yazma ve
Degerlendirme Olgegi” kullanilarak puanlanmistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin almis olduklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik olup olmadigma bakilmustir. iki iliskisiz grubun son test sonuglarina
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iligkin farkli metin tiirlerindeki yazili anlatim basaris1 arasindaki farkin
anlamliligin1 sitnamak amaciyla iliskisiz (bagimsiz) drneklemler t test yapilmagtir.
Bu test sonuglarina goére uygulanan is birligi ve akran etkilesimine dayal1 siireg
temelli yazma etkinliklerinin deney ve kontrol gruplar1 arasinda yazili anlatim
basarilarina etkisi bakimindan anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
anlamli farkin tablo 2’ de gosterildigi tlizere deney grubu lehine oldugu

gorilmistiir.

Cizelge 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son test Sonuglarina Iliskin Bulgular

'\./Il_ﬁihn Gruplar N X SS Sd t p

=2 Deney 16 266 830

=35 Kontrol 19 13.3 5.39 33 571  0,0027*

g o Deney 16 27.3 5.70

=~ 0 Kontrol 19 12.2 3.89 33 9.07  0,0018*

235 Deney 16 29.9 6.11 33

T @ Kontrol 19 12.4 4.32 9.90  0,0022*
*p<.05

Deney grubunda yer alan ogrencilerle yapilan is birligi ve akran
etkilesimine dayali siire¢ temelli yazma etkinliklerinin ilkokul 6grencilerinin
bilgilendirici, hikdye edici ve ikna edici metin tiirlerini yazili anlatim basarilarini
arttirmada etkili bir yontem oldugu sonucuna ulagilmistir (p<.05). Uygulama
siireci sonunda, kontrol grubundaki &grencilerle yapilan Tiirkce Dersi Ogretim
Programina bagli yazma c¢alismalarinda o6grencilerin farkli metin tiirlerindeki

yazil1 anlatim basarilarinda anlamli bir farklilik goriilmemistir.

C.1Is birligi ve Akran Etkilesimine Dayalh Yazma Etkinlikleri Ger¢eklestirilen
Deney Grubunun Hikaye Edici, Bilgilendirici, Ikna Edici Metin Yazma Basarisi

Uzerine Etkisi

Deney grubu 6grencilerine uygulanan is birligi ve akran etkilesimine dayali
surec temelli yazma etkinliklerinin bilgilendirici, hikaye edici ve ikna edici metin
tirlerini yazma basaris1 iizerine etkisini incelemek i¢in deney grubu ile
gerceklestirilen O6n test ve son test sonuglart “6+1 Analitik Yazma ve

Degerlendirme Olgegi” ile puanlanmistir. Deney grubu &grencilerinin dn test ve
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son test puanlar1 arasindaki iliski bagimli 6rneklemler t test ile analiz edilmistir.
Analiz; deney grubu icerisindeki 6grencilerin ¢aligmalarini kapsadigindan iliskili
(bagimli) oOrneklemler t test yapilmasina karar verilmistir. Deney grubu
O0grencilerinin 6n test ve son test puanlar1 arasindaki iligkiyi gosteren bagimh

orneklem t test sonuglari ¢izelge 3’ te gdsterilmistir.

Cizelge 3. Deney Grubunun On test-Son test Sonuglarina iliskin Bulgular

Metin

Tiiri Test N X SS Sd t p

D = .

52 Ontest 16 148 543

T2 Sontest 16 261 828 15 6.098  0,0030*

25 Ontest 16 11.8 4.43

=10 Sontest 16 273 570 15 11.396  0,0017*

2T Ontest 16 144 520

T @ Sontest 16 209 611 15 12.586  0,0014*
*p<.05

Analiz sonuglarina iliskin bulgular ¢izelge 3’ te gosterildigi iizere deney
grubunun 6n test ve son test sonuglar1 arasinda anlamli bir farlilik bulunmustur
(p<.05). Bu sonuclara gore is birligi ve akran destegine dayali siire¢ temelli
yazma etkinliklerinin bilgilendirici, hikdye edici ve ikna edici metin tirlerinde

ilkokul 6grencilerinin yazma bagarisini arttirdigi sonucuna varilmistir.

D. Mevcut Programa Devam Eden Kontrol Grubunun Bilgilendirici, Hikaye

Edici ve Ikna Edici Metin Yazma Basarisi

Kontrol grubu oOgrencileri ile gerceklestirilen Tiirkce dersi Ogretim
programina bagli olarak yazma etkinliklerinin farkli metin tiirlerindeki yazma
basaris1 lizerine etkisi On test ve son test sonuglart “6+1 Analitik Yazma ve
Degerlendirme Olgegi” ile puanlanarak iliskili (bagimli) drneklemler t test ile

analiz edilmistir. Elde edilen sonuglar tablo 4’ te gosterilmistir.
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Cizelge 4. Kontrol Grubunun On test-Son test Sonuclarina Iliskin Bulgular

Metin

Tiirii C“;ruplar N X SS Sd t p
3 ggnteSt 19 124 481 0564
5.8 19 133 539 18 : 0.566
m o test
s ggnteSt 19 116 664
3 e 19 124 432 18 0419  0.680
Lo ot 19 114 538
€L 19 122 389 18 0596  0.539
T oy test

*p> .05

Analiz sonuglarina iligkin bulgular tablo 4’ te gosterildigi {izere kontrol
grubunun On test ve son test sonuglari arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamistir (p>0.5). Elde edilen bu sonuglara gore kontrol grubu
Ogrencilerinin farkli metin tiirlerindeki yazma basarilarinda degisiklik olmadigi

sOylenilebilir.
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V.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada is birlikli ve akran destekli siire¢ temelli yazma
etkinliklerinin ilkokul 3.sinif 6grencilerinin farkli metin tiirlerindeki yazma
basaris1 iizerindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin bu
boliimiinde ¢alismanin bulgularindan elde edilen sonuglara yer verilmistir.
Aragtirmanin sonuglari ile ilgili alanyazindaki benzer ¢alismalar karsilastiriimis
olup tartismalar yapilmistir. Calismanin alt problemlerinden ulasilan sonuclara

gore arastirmacilara ve uygulayicilara onerilerde bulunulmustur.

A. Sonuglar ve Tartisma

Bu calismadan elde edilen verilerin analiz sonuglarina goére uygulama
oncesi deney ve kontrol gruplari arasinda yazili anlatim basarisi bakimindan
anlamli bir fark bulunamamistir. Bundan dolayr uygulama oncesi deney ve
kontrol gruplarinin yazili anlatim caligmalarinin birbirine denk oldugundan,
gruplarin uyumlu olduguna karar verilmistir. Yapilan c¢alisma sonuglarinin is
birlikli ve akran destekli stre¢ temelli yazma etkinliklerinin ilkokul
ogrencilerinin farkli metin tiirlerindeki yazma basarilarini arttirmada etkisi olup
olmadig1 tespit edilmesi acisindan Onem arz etmektedir. Uygulama
tamamlandiktan sonra deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda yazili anlatim
basarilar1 bakimindan deney grubu 6grencileri basarilari lehine anlamli bir fark
goriilmiistiir. Bu arastirmanin sonuglarina bakildiginda is birlikli ve akran destekli
siire¢ temelli yazma etkinliklerinin ilkokul 6grencilerinin bilgilendirici, ikna
edici, hikaye edici; farklt metin tiirleri yazma basarisit lizerinde olumlu bir etki
gosterdigi goriilmektedir. Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda

anlamli bir fark bulunamamaistir.

Arastirmanin uygulama siirecinde deney ve kontrol grubundaki 6grencilere
ayni tlir metinler; bilgilendirici, hikaye edici ve ikna edici metinler yazdirilmistir.
Calismada deney grubuna kontrol grubundan farkli olarak STYY de is birlikli ve

akran destekli 6grenme yontemleri kullanilmustir. Is birlikli ve akran destekli
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ogrenmenin STYY’de oOgrencilerin yazdiklar1 farkli metin tiirlerine yazma
basarisina etkisini incelemek i¢in ‘‘6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme
Olgegine’’ gore yazili anlatimlar puanlanarak analiz edilmistir. Deney ve kontrol
grubundaki  6grencilerin  yazdiklar1 ii¢ farkli metin tiri  ayrnn  ayri
degerlendirilmistir. Deney ve kontrol gruplarindan toplanan verilerin analizine
gore farkli metin tiirlerindeki yazma basarilar1 6n test ve son testlerde anlamli
farklilik gostermistir. Bu arastirmanin sonuglarina gore is birlikli ve akran
destekli stlire¢ temelli yazma etkinliklerinin ilkokul 6grencilerinin bilgilendirici,
hikaye edici ve ikna edici metin tiirlerinde yazma basarisi iizerine olumlu bir

etkisinin oldugunu gostermektedir.

Aragtirmanin Ogrencilerin yazma basarilar1 etkisi {izerine yapilan farkli
yazma ¢alismalarinin sonuglar ile benzerlik ve farkliliklar1 vardir. Is birlikli ve
akran destekli yazma c¢alismalarinin 6grencilerin yazma basarilarina etkisini

arastiran ¢aligsmalara ve ¢aligmalarin sonucglarina agagida deginilmistir.

Kaya ve Ates’in (2016) 6grencilerle yaptig1 calismada iistbilissel becerilere
dayal1 yazma siireclerine gore hazirlanan ¢alismalarin, 6grencilerin hikaye yazma
becerilerini olumlu yonde gelistirici bir etkiye sahip oldugu tespit etmistir. Tabak
ve Gocger’in (2013), Tiirkge 6gretim programu ile ilgili calismasinda siire¢ temelli
yazma ¢alismalarina gereken 6nem verildiginde 6grencilerin yazma basarilarina
olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir. Yazma calismalarinda siire¢ temelli yazma
etkinliklerinin kullanilmasinin yazma becerisini arttirdigir bilinmektedir (Calp,
2013; Kaldirim ve Tavsanli, 2020; Kara, 2021). Tavsanli ve Bulunuz’un (2017),
yaptig1 calismada yazili ifade becerilerinin gelistirilmesinde siire¢ temelli yazma

yaklasiminin, ifade becerilerinin gelistirilmesinde fayda sagladigi goriilmiistiir.

Tuncer ve Dikmen (2017) calismalarinda, is birlikli 6grenmenin basariya
etkisini aragtirmigtir. Bu arastirmanin sonucuna gore, is birlikli 6grenmenin
akademik basariy1 olumlu etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Karatay ve Ekinci’nin
(2019) arastirmasinda is birlikli yazma ¢alismalarinin 6grencilerin yazdiklari
metinlerin niteliklerini, yazim ve imla kurallarin1 kullanma becerilerini, yazmaya
kars1 ilgilerini arttirdig1 sonucuna ulasmistir. Ayrica Corek (2006) tarafindan “Is
birlikli Ogrenmenin Tiirkce Dersine Iliskin Basar1 ve Derse Yonelik Tutum
Uzerindeki Etkileri” ile ilgili yapilan ¢alismada is birlikli 6grenmenin Tiirkge

dersine yoOnelik basar1 ve tutum iizerindeki etkisi incelenmistir. Yapilan
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arastirmada is birlikli 6grenme yoOnteminin Tiirk¢e dersi basarisi iizerinde
geleneksel 0gretime gore daha etkili oldugu saptanmistir. Kincal, Ergiil ve Timur
(2007) arastirmalarinda is birlikli 6§renme yontemi ile islenen Fen Bilgisi
dersinin Ogrencilerin basarisini arttirdigini ortaya c¢ikarmistir. Bircok Tiirkge
Ogretimi ve farkli disiplinlerdeki arastirmalarda gorildigi tzere is birlikli
dgrenme, dgrencilerin basarilarini arttirmaktadir (Geng ve Sahin, 2015). Is birlikli
O0grenme yonteminin derslerde kullanilmasinin 6grenci basarisim1 arttiracagi
diisiiniilmektedir. Is birlikli 6grenme ydnteminde dgrencinin aktif, akranlariyla
etkilesim halinde olmasi derse karsi tutum ve ilgiyi de arttirmaktadir (Bilgin ve
Karaduman, 2005). Uysal (2009), “Ilkégretim Tiirkce Dersinde Is birlikli
Ogrenmenin Erisi, Elestirel Diisiince ve Yaraticilik Becerilerine Etkisi” iizerine
calismasinda bu yodntemin, o6grencilerin yazma becerisinde olumlu etkileri
oldugunu belirlemistir. Erdogan ve Yangin’in (2014) calismasinda, is birligi
teknigi ile ydiriitiilen slire¢ temelli yaratict yazma etkinliklerinde, bu teknigin
O0grencilerin yazma becerilerinin gelisimine katkis1 oldugu ortaya konulmustur.
Stire¢ temelli yazma yaklasimi ile gergeklestirilen yazili anlatim ¢alismalarinda is
birlikli yazmanin olumlu etkileri goriilmektedir (Nixon, Sutherland ve Yarrow,
2000). Erbil (2014) ilkokul 3. simif Ogrencileri ile yaptigi arastirmada Hayat
Bilgisi dersinde is birlikli 6§renme yonteminin kullanilmasinin 6grencilerin

akademik basarisina olumlu etkisi oldugu seklindedir.

Kaldirnm ve Tavsanli (2018), yaptig1 calismada is birlikli 6grenme
yaklasgiminin ~ Tiirkiye’deki  O6grencilerin  Tiirk¢ce derslerindeki  akademik
basarilarina etkisini arastirmistir. Bu arastirmanin sonuglarina gore, is birlikli
o0grenme yaklagiminin geleneksel oOgretime kiyasla Tirkce dersi akademik
basarist agisindan en ¢ok dil bilgisi 6grenme alan1 iizerinde etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Orhan Karsak (2014) tarafindan istiin zekali 6grenciler ile
yapilan bir calismada ise karma Ogretim tasarimina dayali is birlikli blogla
biitiinlestirilmis 6grenme ortaminda yazma Ogretimiyle, Ogrencilerin fikirler-
icerik gorevinde ve genel olarak yazma performansindaki gelismenin anlamli
oldugu, fakat climle akiciligi, diizenleme ve yazma kurallar1 gorevlerindeki
gelismenin anlamli olmadigi sonucuna ulasilmistir. Genel olarak yazma
performansinin gelistirilmesinde oOgrencilerin fikir alisverisine dayali oldugu

diisiiniilebilir. Ogrenciler arasindaki bilgi akis1 icerik hakkinda fikir iiretmelerine
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katkr saglamistir. Baska bir calismada ise is birlikli dijital Oykiileme
caligmalarinin  yazma performansinin fikirler-icerik ve yazma kurallar
boyutlarinda anlamli bir gelisme goriilmedigi gézlemlenmis, climle akiciligi,

diizenleme boyutunda anlamli bir gelisme gorilmiistiir. (Gider, 2019).

Avsar ve Alkis (2007), is birlikli 6grenme yontemi “birlestirme 17
tekniginin Sosyal Bilgiler derslerinde 6grenci basarisina etkisini arastiran bir
calisma yapmistir. Bu arastirmanin sonucunda is birlikli 6grenme yonteminin
geleneksel yonteme gore c¢ok daha etkili oldugu ve O6grencilerin akademik
basarilarin1 olumlu etkiledigi belirlenmistir. Karakoyun (2010), is birlikli
O0grenme teknigini kullanarak yaptigi calismada 5.smnif Ogrencilerinin yazma
becerilerinin gelistirilmesini amaclamistir. Ogrencilere noktalama isaretlerinin
o0gretimi konusunda is birlikli 6gretimin geleneksel 6gretime kiyasla daha etkili

oldugu goézlemlenmistir.

Is birlikli yazma calismalarinda dgrenciler akran etkilesimi gerceklestirerek
nasil yazacaklari ile ilgili fikir sahibi olabilir. Bilgiyi nasil aktaracaklarina karar
verebilir. Is birligi ve akran destegine dayali yazili anlatim ¢alismalari, yazma
becerisinin yaninda iletisim becerilerini de olumlu etkilemektedir (Fung, 2010).
Bagska bir ¢aligmada ise is birlikli yazma ile Ogrencilerin geri bildirimler
araciligiyla yazili anlatimlarini diizenleyip yeniden yazmalarina ve akran
etkilesimi ile dil 6grenimine katkist oldugu diistiniilmektedir (Wigglesworth ve
Storch, 2012). Is birlikli yazmanin o6grencilerin yaratict yazma becerilerini
gelistirdigi diisiiniilmektedir (Vass, 2007). Ogrencilerin is birligine dayali yazma
calismalar1 gergeklestirdigi etkilesim ortami, farkli fikirlerin bir araya gelerek,
yeni diisiincelerin ortaya ¢ikmasina ve yazili anlatimin zenginlesmesine yardime1

olmus olabilir.

Alanyazindaki c¢alismalar g6z Oniinde bulundurularak is birlikli 6grenme
tekniginin Ogrencilerin ifade, iletisim ve yansitict diisiinme becerilerine katki
sagladig1 soylenebilir. Yarrow ve Topping’in (2001) ger¢eklestirdikleri ¢alismada
i birlikli yazmanin, ¢ocuklarin yazma becerisinin gelisimine katkida

bulundugunun ve akran etkilesimini desteklediginin ifade edildigi goriilmistiir.

Topping ve Ehly (2009), akran destekli 6grenme ile ilgili ¢calismalarinda

akran destekli Ogrenmenin O8renciye ve Ogretmene sagladigi faydalari
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belirtmistir. Ozsavli (2017) tarafindan “Akran Geri Bildiriminin Tiirk¢eyi
Yabanci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Yazma Becerisine Etkisi” zerine
yapilan c¢aligsmada akran geri bildiriminin yazma becerisinin gelistirilmesinde
etkili olup olmadig1 arastirilmistir. Calisma sonucunda akran doniitiiniin
Ogrencilerin yazma becerisini; kelime se¢imi, igerik, yapi, dil kullanimi ve sekil
bakimindan anlamli diizeyde degistirdigi goriilmiistiir. Akran geri bildirimiyle
O0grencilerin yazma kaygilarinin da azaldigi tespit edilmistir. Karateke Bayat’in
(2018) ‘‘Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Akran Degerlendirmesinin
Ogrencilerin Yazma Kaygisina Etkisi’” baslikli ¢alismasinda Tiirkge 6gretiminde
akran degerlendirmesinin Ogrencilerin yazma kaygisini azalttigi saptanmistir.
Boylece akran degerlendirmenin 6grencilerin yazma basarilarinin arttirilmasinda
etkili bir yontem oldugu diisiiniilmektedir. Akran etkilesimi ile ilgili yapilan
baska bir arastirmada Dolek ve Hamzaday:1 (2016), 6grencilerin yazili anlatim
becerilerinin gelistirilmesinde akran etkilesimine dayali yazma etkinliklerinin
faydali oldugu sonucuna ulagmistir. Benzer bir konu ile ilgili yapilan arastirmada
da Giiliisen (2011) akran doniitiine dayali olarak ogrencilerin yazili anlatim
becerilerini gelistigini ifade etmistir. Ogrencinin derse aktif katilimini, iletisim ve
sosyal becerilerine de katki saglamistir. Oykiileyici metin tiirii yazma da hatalarin
azalmasinda akran doniitii etkinlikleri etkisinin oldugu belirtilmistir. Sarikaya ve
Yilar’in (2019) arastirmasinda akran destekli yazma etkinliklerin ilkokul
Ogrencilerinin yazma basarisint arttiran bir yontem oldugu sonucunu ortaya
cikarmistir. Akran destekli yazma ¢aligmalarinda, akran geri bildiriminin yazma

becerilerini gelistirmede etkili oldugu goriilmektedir (Ciftgi, 2011).

Akran doniitiine dayali yazmanin O6grencilerin yazma basarilar1 iizerinde
olumlu etkisi oldugu goriilmektedir (Ciftgi ve CoOker; 2011). Akran destekli
yazmanin yazma becerisini gelisimini destekledigi bilinmektedir ( Dolek ve
Hamzadayi, 2016; Sarikaya ve Yilar, 2019). Akran 6gretimine dayali yazma
caligmalarinin 6grencilerin yazma becerilerini ve akran etkilesimini gelistirdigi
goriilmektedir (Koca, 2019). Tavsanhh ve Kara (2021), yaptig1 calismada 6z ve
akran degerlendirmenin 6grencilerin yazma becerisine etkisini 6lgen bir ¢alisma
yapmistir. Caligmanin sonucuna gore, 6z ve akran degerlendirmenin yazih
anlatim becerisinde imla kurallar1 ve noktalama isaretlerinin dogru kullanimini

olumlu etkiledigi sonucuna ulagilmistir.
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Konuk (2017), arastirmasini ikna edici yazma becerisinin gelistirilmesine
yonelik yapmistir. Bu arastirmanin sonuglarina gore ¢alismanin yiiriitiildigi 6.
sinif Ogrencilerinin “ikna edici metin yazma” hakkinda bilgi sahibi olmadigi
goriilmistiir. Bu arastirmada ikna edici metin tiirli yazma becerisinin deney ve
kontrol gruplarinin 6n test sonuglarina bakildiginda hikaye edici ve bilgilendirici
metin turline gore yazma basarisi bakimindan daha diisiik olmasinin nedeni olarak

gorilebilir.

Yapilan arastirmada ogrencilerin akran etkilesimli ortamda, is birligine
dayali olarak ogrencilerin metin yazma bagarilarinda olumlu gelismeler
gozlemlenmistir. Bilgilendirici, ikna edici ve hikaye edici metin tlrlerinde deney
grubundaki 6grencilerin her metin tiirli yazma basarisini arttirdigi goriilmiistiir.
Deney grubu ogrencilerinin siire¢ temelli yazma basamaklarinda taslak metin
yazmada is birlikli 6grenme tekniginden ve taslak metni diizeltme-donut verme
asamasinda akran destekli O6grenme yOnteminden yararlanildiginda yazma
becerilerinde olumlu bir gelisme goriildiigli diistiniilmektedir. Yazmaya hazirlik
asamasinda 6grencilerin yardimlasarak zihinlerinde taslak metin olusturmalarinda

is birlikli 6grenmenin etkisi yadsinamaz.

Ogrencilerin yazma basarisinin artmasinda akran Ogretimi tekniginin,
diizeltme asamalarinda doniitler verilmesiyle etkili oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin is birlikli 6grenme ydntemine dayali birlikte yazma etkinliklerinin

yazma becerisini gelistirdigi ifade edilebilir.

Yazma karmasik ve bir¢ok iistbiligsel beceriyi kapsadigi i¢in 6grencilerin
yazma becerilerini gelistirmek zor olmaktadir. Is birlikli ve akran destekli
O0grenme yontemleri ile siirece katki saglanmaktadir. Bu arastirma sonuglarindan
hareketle “Is birlikli ve akran destekli siire¢ temelli yazma etkinlikleri ilkokul 3.
sinif 0grencilerinin farkli metin tiirleri yazma basarisi iizerinde olumlu bir etki

gostermektedir.” sonucuna ulasilmistir.

B. Oneriler

Aragtirmanin bu boliimiinde verilerden elde edilen bulgularin sonuglar1 ve

alanyazindaki var olan c¢alismalar neticesinde Onerilerde bulunulmustur.
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1. Ogretmenlere neriler

Is birlikli 6grenme ydntemi siire¢ temelli yazma calismalarinda

kullanilabilir.

Yazma becerisinin gelistirilmesinde akran destekli 6grenme yontemi

kullanilabilir.

Is birlikli yazma ve akran destekli 6grenme yontemi, siire¢ temelli
yazma yaklagiminin (yazmaya hazirhik, taslak metin olusturma,
g6zden gecirme- gelistirme- diizenleme ve diizeltme, paylasma) tiim

basamaklarinda kullanilabilir.

Tiirkge dersi, STYY etkinliklerinde is birlikli 6grenme yOnteminin
kullanilmas1 basariy1r artirdigindan bu yontemin diger derslerde de

kullanilmasi1 Onerilebilir.

Tiirkce dersi, STYY etkinliklerinde akran destekli Ogrenme
yonteminin kullanilmasi1 basariyr artirdigindan bu yontemin diger

derslerde de kullanilmasi Onerilebilir.

2. Arastirmacilara oneriler

Bilgilendirici, hikdye edici ve ikna edici metin tiirlerinden farkli
metin tiirlerinde de yazma becerisini gelistirmek i¢in akran destekli
O0grenme ve is birlikli 6grenme yOntemin kullanildigi arastirmalar

desenlenebilir.

Bu arastirma, farkli sinif seviyelerinde ve daha biiyiik 6rneklemlerde

uygulanabilir.

Akran destekli Ogrenme ve is birlikli 6grenme yoOnteminin
Ogrencilerin yazmaya kargi tutum ve motivasyonu Uzerindeki etkisi

arastirilabilir.

Arastirmacilar tarafindan 6grencilerin yazma becerisini gelistirme
caligmalar1 yapilirken 1is birlikli ve akran destekli Ogrenme

yontemlerinin dahilinde farkli yontemler kullanilabilir.
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Ek- 1: 6+1 Analitik Yazma Degerlendirme Olgegi

6+1 ANALITIK YAZMA DEGERLENDIRME OLCEGI

Alt Icerik
Boyut

5 Oykii de kiigiik bir ana odaklanilmus. Oykii de ig-dis detaylar ve diyaloglar
mevcut. Yazar 6nemli bir an hakkinda yazmus.

3 Oykii de kismen kiiciik bir ana odaklanilmis. Oykii de kismen i¢-dis detaylar ve
diyaloglar mevcut. Yazar kismen 6énemli bir an hakkinda yazmus.

1 Oykii de ana odaklanilmams. Oykii de smirli sayida ig-dis detaylar ve diyaloglar
mevcut. Yazar énemli bir an yazmamuis.

Fikir

5 Giiglii ve cezbedici bir rehberlik. Okuyucunun anlayabildigi etkileyici bir son.
Oykii de ardisiklik mevcut.

3 Kismen gii¢lii ve cezbedici bir rehberlik. Okuyucunun anlayabildigi bir son.
Oykii de kismen ardisiklik meveut.

1 Etkisiz bir rehberlik. Okuyucunun anlayamadig1 bir son. Oykii de ardisiklik
mevcut degil.

Organizasyon

5 Okuyucu hem orjinal hem de dogal s6ylemlere rastlar. Anlatim okuyucunun
ilgisini canli tutacak kadar etkileyici.

3 Okuyucu zaman zaman orjinal ve dogal sdylemlere rastlar. Anlatim okuyucunun
ilgisini zaman zaman canli tutabilecek kadar etkileyici.

1 Okuyucu orjinal ve dogal s6ylemlere rastlamaz. Anlatim okuyucunun ilgisini
canli tutamayacak kadar etkisiz.

IAnlatim

5 Giiglii bir canlandirma ya da duygu yogunlugu olusturacak kelimeler seg¢ilmis.
Yazar anlatimi giiglendirecek fiiller kullanmis. Yazar uygun ve dogru isimleri
etkin sekilde kullanmas.

3 Kismen gii¢lii bir canlandirma ve duygu yogunlugu olusturacak kelimeler
secilmis. Yazar kismen anlatimi gii¢lendirecek kelimeler kullanmis. Yazar uygun
ve dogru isimleri kullanmus.

1 Canlandirma ve duygu yogunlugu olusturacak kelimeler mevcut degil. Yazar
siradan ve anlatima katkis1 olmayan fiiller kullanmis. Yazar yalnizca yaygin
isimleri kullanmus.

Kelime Sec¢imi

5 Yazar farkli ciimle tiirlerini kullanmis (durum, soru, iinlem vb). Ciimleler tam
yazilmis.

3 Yazar kismen farkli climle tiirlerini kullanmis. Ciimlelerin ¢ogu tam yazilmus.
1 Yalnizca durum ctimleleri kullanilmis. Pek ¢ok ciimle yarim kalmus,
tamamlanamamis.

Cliimle Akisi

5 Kelimeleri dogru yazmis. Noktalama isaretleri dogru kullanmus. Diyalog
isaretlerini dogru kullanmig. Tanimlanabilir ve diizeltilebilir hatalar mevcut.

3 Kelimelerin biiylik ¢ogunlugunu dogru yazmis. Cogu noktalama isaretlerini
dogru kullanmis. Diyalog isaretlerinin ¢cogunu dogru kullanmis. Biiyiik oranda
tanimlanabilir ve diizeltilebilir hatalar mevcut.

1 Cogu kelime yanlis yazilmis. Noktalama isaretlerini dogru kullanamamus.
Diyalog isaretlerini dogru kullanamamis. Cok az oranda tanimlanabilir ve
dzeltilebilir hatalar mevcut.

Yazma Bicgimi

5 Yazar metni okurken yuksek sesle, kelimeleri dogru telaffuz edere, akici okur.
3 Yazar kismen kelimeleri dogru telaffuz ederek okur.
1 Yalnizca yiiksek sesle okur.

Paylagma
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Ek- 2: Uygulama Takvimi

UYGULAMA TAKViMi

Uygulama (On test Uygulamasi)

Uygulama 0&ncesi

O0grencilere farkl

metin tiirlerinde yazi

calismasi

yaptirildi. Bilgilendirici, ikna edici ve hikdye edici metin tiirlinde yazilar yazildi.

Ogrencilerden ‘’Dostluk” kavramina iligkin bir hikAye yazmalar istendi. On test

uygulamasinda “En sevdikleri ve iyi bildikleri bir oyunu kurallariyla anlatacak bir

metin” yazmalar1 istendi. Ikna edici metin tiirii yazma on test uygulamasinda

“Ailenizdeki birisinden size oyuncak almasini istiyorsunuz, o kisiyi nasil ikna

edersiniz ?” sorusuna karsilik bir metin yazmalar1 istendi. Farkli metin tiirlerinde

yazilan metinler 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme 6lcegi kullanilarak

degerlendirildi.

Haftalar 1.Hafta

Etkinlikler 1.Etkinlik

Yapilan islemler | Ogrenciler yazilarim bireysel olusturdu.

Ug farli metin tiiriinde yazma ¢aligmasi yapildi.
Yazilar 6n test olarak toplanir ve degerlendirildi.

1. Uygulama (hikaye edici metin yazma ¢alismasi)

Yasanmis ya da yasanmas1 miimkiin olaylar1 akis sirasi uygun olarak yazar.

Sevgi konulu bir metin yazmalar istendi. ( Ornegin; ‘‘Hayvan Sevgisi’’, ‘‘Anne

Sevgisi’’, “‘Oyuncak Sevgisi’’ ve ‘° Oyun Sevgisi’’) Olaylarin akis sirasina

dikkat edildi.
Haftalar 2.Hafta 3.Hafta
Etkinlikler | 1. Etkinlik 2. Etkinlik | 3. Etkinlik 4. Etkinlik
Yapilan Hikaye edici metin Taslak Taslak metni | Yazilar gézden
Islemler tiirli yazma ¢aligmasi | metni dizeltme gecirildi.
yapildi. yazma asamasinda Hazirlanan
Gruplar olusturuldu, | asamasinda | akran destekli | yazilar son hali
grup uyeleri konuyu | 6grenciler | 6grenme ile siifta
sinirlandirildi. yazilarimi | teknigi ile paylasildi.
Ogrenciler hazirlik bireysel yazilar
asamasinda fikir olusturdu. | diizenlendi.
aligverisi yapild. Dondit verilen
Ogrenciler is birligi yazilar
yaparak taslak metni duzeltilerek

planlandi.

tekrar yazildi.
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2. Uygulama (bilgilendirici metin yazma ¢alismasi)

Bilgilendirici metin tirl yazma da yazardan bir konu, durum veya olay

hakkinda bilgi vermesi beklenir.

Yazarin amaci bilgi vermek olmalidir.

Ogrencilerden “Ilgi duyduklar1 bir hayvan hakkinda bilgi vermeleri” istendi.

Haftalar 4. Hafta 5.Hafta
Etkinlikler 1. Etkinlik 2 .Etkinlik 3. Etkinlik 4. Etkinlik
Yapilan Bilgilendirici Taslak metin | Taslak metni Yazilar
Islemler metin tird yazma | planlandi. duzeltme g6zden
calismasi yapildi. Taslak metni | asamasinda gecirildi.
Grup icerisinde yazma akran destekli | Yazili
Ogrenciler asamasinda O0grenme anlatimlar
sectikleri hayvan ogrenciler teknigi ile siif
ile ilgili arastirma | yazilarini yazilar icerisinde
yapilds. Is birligi bireysel diizenlendi. paylasildi.
yaparak hayvanlar | olusturdu. Dondit verilen
ile ilgili bilgi yazilar
topland1 ve duzenleme
paylasildi. isleminden
sonra tekrar
yazild.

3. Uygulama (ikna edici metin tlri yazma)

Yazarin okuyucuyu kendi goriislerine ikna etmesi beklenir. Yazili metnin

konusu arastirmaci tarafindan “Haftada bir giin bir ders saatinde oyun oynamak

istiyorsunuz 6gretmeniniz ikna eden bir yazi yazilmas1” seklinde belirlenmistir.

Haftalar 6.Hafta 7.Hafta
Etkinlikler | 1. Etkinlik 2. Etkinlik 3. Etkinlik 4. Etkinlik
Yapilan Ikna edici metin | Taslak metni Taslak metni | Yazilar
Islemler tirt yazma yazma diizeltme gozden
calismasi asamasinda asamasinda gecirildi.
yapild. ogrenciler akran destekli | Yazili
Taslak metin yazilarini bireysel | 6grenme anlatimlar
planlanir. olusturuldu. teknigi ile siif
Is birligi teknigi | Gruptaki yazilar icerisinde
kullanilarak ogrencilerden biri | diizenlendi. paylasildi.
yazmaya hazirlik | 6gretmen roliine Dondit verilen
asamast girer ve yazilar
gergeklestirildi. | arkadasinin duzenleme
yazdiklarini isleminden
okudular, sonra tekrar
dinlediler. yazildi.
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4. Uygulama (Son test uygulama)

Uygulamam tamamlandiktan sonra deney ve kontrol grubu 6grencilerinden
tic farkli metin tiirtinden yazi ¢alismasi son test olarak toplandi. Bilgilendirici
metin tdrindn konusu “Gezip gordukleri ya da gitmeyi ¢ok istedikleri bir yer ile
ilgili”, hikaye edici metin tiiriinde “Arkadaslik™, ikna edici metin tiirii olarak ise
“Smifca piknige gitmek i¢in 6gretmenlerini ikna edecek bir metin” yazmalar
istendi. . “‘6+1 Analitik Yazma Degerlendirme Olgegi’’ kullanilarak

degerlendirilen bu yazilar calismada son test uygulamasi olarak kullanildi.

Hafta 8.Hafta
Etkinlikler 1. Etkinlik
Yapilan Islemler Ogrenciler yazilarini bireysel olusturdu.

Ug farkl1 metin tiiriine yazma ¢alismas1 yapildi.
Yazilar son test olarak toplanir ve degerlendirildi.
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Ek - 3: Smuf I¢i Uygulama Ornekleri

SINIF iCi UYGULAMA ORNEKLERI

Deney Grubu ikna Edici Metin Tiirii Taslak Metin Ornegi

Bhelere ¢ | sak ol

Siliciz. l_-,.,,
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Kontrol Grubu Bilgilendirici Metin Tiirii On Test Calisma Ornegi

Kontrol Grubu Hikaye Edici Metin Tiirii On Test Calisma Ornegi
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Kontrol Grubu Ikna Edici Metin Tiirii On Test Calisma Ornegi

Kontrol Grubu Hikaye Edici Metin Tiirii Son Test Calisma Ornegi
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Kontrol Grubu Ikna Edici Metin Tiirii Son Test Calisma Ornegi

Deney Grubu Hikaye Edici Metin Tiirii On Test Cahisma Ornegi

69



Deney Grubu Bilgilendirici Metin Tiirii On Test Calisma Ornegi

Deney Grubu Hikaye Edici Metin Tiirii Son Test Calisma Ornegi
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Isbirlikli ve Akran Destekli Yazma Etkinlikleri Sonras1 Diizeltilmis

Ikna Edici Metin Tiirii Yaz1 Ornegi
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Isbirlikli ve Akran Destekli Yazma Etkinlikleri Sonras1 Diizeltilmis

Bilgilendirici Metin Tiirii Yaz1 Ornegi
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Isbirlikli ve Akran Destekli Yazma Etkinlikleri Sonras1 Diizeltilmis
Hikaye Edici Metin Tiirii Yaz1 Ornegi

[ —
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Ek-4 Ogretim Etkinlikleri

OGRETIM ETKINLIiKLERIi

Isbirlikli Ogrenme Yoéntemi ve Akran Ogretimi Teknigine Dayah

Yazma Etkinlikleri

74



Ek -5: Veri Toplama Araglar1 izinleri

VERI TOPLAMA ARACLARI iZINLERI

ANALITIK YAZMA VE DEGERLENDIRME OLCEGI iZiN BELGESI

KADIRYE DEFNE DEMIRDOVEN s S D
4.01.2021 Pzt 20:04
Kime- Dgmail.com

Merhaba Yasin Hocam ;

Istanbul Aydin Universitesi, Ilkégretim Ana Bilim Dali Suuf Ogretmenliginde viiksek lisans ikinei suuf
dgrencisivim. Dr. Ogr. Uyesi OMER FARUK TAVSANLI Hocamin danismanliginda tez galismamda '6+1 Analitik Yazma
Degerlendirme Olgegi'ni kullanmak istiyorum, izninizi saygilarimla arz ederim.

Kadirye Defne DEMIRDOVEN

yo<, . ~ ~@Dgmail.com> S BB e v >
5.01.2021 Sal 10:04 g
Kime: KADIRYE DEFNE DEMIRDOVEN

Merhaba,
Tirkgeye uyarlamis oldugum “6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgedi” ni kullanmanizda bir sakinca yoktur.

Doc. Dr. Yasin Ozkara
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Ek-6: Etik Kurul Karari

Evrak Tarih ve Sayisi: 02.04.2021-9139

T.C.
ISTANBUL AYDIN UNIVERSITES] REKTORLUGD
Lisansiistil Efitim Enstittisil Madurlagi

Say1  : E-BRO83623-020-9139
Konu : Etk Onay Hk.

Sayin Kadirye Defne DEMIRDOVEN

Tez calismamzda kullanmak Uzere yapmayi talep ettifiniz anketiniz Istanbul Aydmn Universitesi Etik
Komisyonu'nun 01.04.2021 tarthli ve 2021/04 sayih kararryla wygun bulunmustur.
Bilgilerinize rica ederim.

Dr.Ogr.Uvesi Alper FIDAN
Midir Yardimeis:
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Valilik Onay1

ilgi

kigisel weri istenmemesi, ogrenci velilerinden agik nea onayr ahnmas, wie vige egitime gegmis olan
kurumlanmizda, Covid-19 tedbirlerinin arastmac ve ilgili kurum idarclerinee alimmasi, bilimsel amag disinda
kullamilmamasi, bir ornegi Midarliglmizde muhafen edilen mihicli ve imzal ver toplama araglarnin
kurumlanmiza arastirmaen tarafindan ulasnnlarak uygulanmasi, katilimeilann goniillilik esasina gére segilmesi,
aragtirma sonug mporunun kamuoyuyla paylagilmamas: ve aragtirma bittikten somra 2 (iki) hafta erisinde
Midirliigimize gonderilmesi, okul idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulufunda, efitim ve Gfretimi
aksatmayacak sckilde, ilg (a) genclge esaslan dahilinde uygulanmas) kaydiyla Midorligimizee wygun

T.C. o
ISTANBUL VALILIGI
i1 Milli Egitim Midiirligi

: E-59090411-20-348513 1% 18/10V2021
: Anket ve Aragtirma lemi {Kadriye Defne
DEMIRDOVEN)
VALILIK MAKAMINA

a) Yenihik ve Egitim Teknolojilert Genel MiidirlGgimtn 21,00, 2020 tarthli ve 202002 sayily genelgesi.

b) istanbul Aydin Universitesinin 29.09.2021 tarihli ve 25122 sayili yazis..
o} Mudirlignmiiz Arastirma ve Anket Komisyonunun 14.10.202 | tarihli tutanag.

Aragtinma Konusu : 15 Birlikli ve Akran Destekli Siireg Temelli Yazma Etkinliklerinin kokul
grencilerinin Farh Metin Tirlerindeki Yazma Basans: Uzerine Etkisi
Aragtirma Tirg : Anket

Arastirma Yeri » Istanbul’ Uskiidar Ozel Bilim Doga [lkokulu
Aragtirma Kigiler : Ogrenci i
Arastirmanmin Siiresi 20210 - 2022 Egition ve Ogretim Yih

Yukanda bilgileri verilen arasirmanmn; 66%8 sayih Kigisel Verilerin Korunmas: Kanununa aykin olarak

gorilmektedir.

Ek:

Makamimzea da uygun gonildGgi takdirde olurlarmiza arz ederim.

Levent YAZICI
Il Ml Egitim Mibdtiri
OLUR
181042021
Dr. Hasan Huseyin CAN
Vali a.
Vali Yardimeis

1- ilgi (b} Yazive Ekleri (2 Sayfa)
2 llgi (e) Tutanak {1 Sayfa)
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Ek-7: Ders Plan1 Ornegi

Siif Diizeyi

3.Smf

Sire

Ders Saati (Toplam 8 Hafta)

Dersin Konusu

Yazma Stratejileri

Dersin Kazanimlari

T.3.4.17. Yazma Stratejilerini uygular.
T.3.4.2. Kisa metinler yazar.
T.3.4.3. Hikaye edici metin yazar.

Ydntem ve Teknikler

Is birlikli 6grenme teknigi ve akran destekli
O0grenme yontemi

Materyaller

A4 Beyaz kagit, boya kalemleri

Dikkat Cekme

Smif atmosferine uygun olarak bilgilendirici,
hikaye edici ve ikna edici metinler secilir ve
ornek olarak paylasilir.

Guduleme- Motivasyon

Metin tiirleri hakkinda dgrencilere bilgi
verilir.

Dersin Islenisi

Ogrenci Yazilarina Hazirlik Asamasi
Ogrencilerin hazirbulunusluklar tespit
edilir. Daha 6nce yapilan yazma ¢alismalar1
ile ilgili konusulur. Hatirlatmalar yapilir.
Gruplar 6gretmen tarafindan sinifin
durumuna gore olusturulur. Ogrenciler is
birligi tekniginden yararlanarak yazacaklari
konuyu secer ve arastirir.

Is birlikli Yazma Asamasi

Ogrenciler grup arkadaslariyla fikir
aligverisinde bulunur. Yazinin taslak metnini
birlikte olustururlar. Yazma siirecinde
ogretmen dgrencilere rehberlik eder.

Metni Diizenleme Asamasi

Ogrenciler bir araya gelerek yazilan
metinleri okur. Yorumlar. Yazidaki eksik ve
yanlisliklar ile ilgili geri bildirimler verilir.
Akran destekli 6grenmeden yararlanilir.
Akran Destekli Yazma Asamast

Bu asamada artik derinlestirerek yazma
siirecine baslanmaktadir. Metinleri taslak
hali tekrar gozden gecirilerek, duzeltip,
gelistirilir.

Metnin Gézden Gegirilmesi ve
Degerlendirme

Tiim yazilar okutulur.

Degerlendirme

Ogrenci yazilar1 asamalar bitikten sonra
Ogretmen ve Ogrenciler tarafinda
degerlendirilir. Sinif panosunda yayimlanir.
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