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ONSOZ

Cumhuriyet doneminde 1949 yilinda, ilkokullara program disi olmak iizere Din
derslerinin konulmasiyla baslayan Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisinin okullarda ogretimi
seriiveni 1982 Anayasasi ile zorunlu dersler arasinda yer almasiyla sona erdi.

Her ne kadar segmeli mi olmali,zorunlu mu olmali ,hangi yas gurubuna verilmeli,
haftalik ders saati sayist ka¢ olmal gibi konularda tartigmalar halen devam etmekte ise
de artik dersin ogretimi ile ilgili program gelistirme c¢ahigmalarina da agirlik
verilmelidir. Ciinkii bu alanda yapilan ¢alismalar yok denecek kadar azdir.

Insan 6grendiklerinin bilyiik bir kismim aile ve okul gevresinde edinir. Insanin egitim
sirecinin amaglari,yontemi, igerigi belirlenmis ve 6zel bir gergevede ve egitimi meslek
edinenlerin rehberliginde gerceklesen kismina Planlt Egitin denir.

Boyle bir egitim siirecinde 6nce bazi sorularin cevaplar: bulunur. “Nigin egitecegiz?”
“Ne ogretecegiz?”, “Nerede egitecegiz?” sorularinin cevaplan egitimin amaci, igerigi,
ortami gibi boyutlarin1 ortaya koyar. “Ne kadar Ogrenildigini, amaglara ne kadar
ulasildigini nasil anlayacagiz ?” sorusunun cevabi da egitimin 6lgme ve degerlendirme
boyutudur.

Bu c¢alisma ile Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi dersinde Ogretmenlerin 6lgme ve
degerlendirme faaliyetleri konusundaki bilgi ve uygulamalar ele alinip incelenecektir. Bu
arastirma dort bolimden olusmaktadir. Birinci Bolimde arastirma konusu  genel
hatlariyla tamitildi. Ikinci Boliimde arastirmanin yontemi, uygulama ve verilerin analizine
iligkin agiklamalar yapildi. Ugiincii Boliimde uygulanan anketle ilgili bulgular
degerlendirildi. Dérdiancti Bolimde ise arastirmanin 6zetine sonuglarina ve Gnerilere yer
verildi

Degerli hocam Prof. Dr. M. Sevki AYDIN, konunun segiminde anketlerin
olusturulmasinda, tezin proje asamasindan son haline gelinceye kadar olan siiregte
degerli zamanlarimi verdiler, kendilerine tesekkiir ediyorum. Tezin biitiin asamalarinda
konular: tartigarak yapict dnerilerde bulunan aragtirma gorevlisi Stileyman AKYUREK in
yakin ilgisini gérdiim.

Anketi uyguladigimiz okullarda gerekli kolayligi gosteren idarecilere ve anketi
kendilerine uyguladigimiz meslektaglarim olan D.K.A.B ogretmenlerme ve Ogrencilere
sukranlarimi arz ediyorum.

Ali GUNGOR
Kayseri-2000
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BIRINCI BOLUM
GIRIS

A.PROPLEM

1.Egitim-Ogretim Icinde Olgme ve Degerlendirmenin Yeri ve Onemi:

Istendik davranig olusturma mithendisligi olan egitimin kendinden beklenen iggoriiyii
yerine getirebilmesi pek gok etkene baghidir. Istendik 6grenmelerin gergeklesmesi ise,
Ogretimin, bireyin gelisim ve 6grenme 6zelliklerine gore diizenlenmesi ve uygulanmas: ile
mimkiindir.!

Bir konuda bilgi sahibi olmak bagkadir,sahip oldugumuz bilgileri kargimizdakilere ilgi
istek ve kabiliyetlerine gore, biligsel, duyugsal hazirbulunusluklarint dikkate alarak
uygun Ogrenme ve Ogretme ortamlart dizenleyip Ogretmek bagkadir. Din Kiltiiri ve
Ahlak Bilgisi dersinin §gretimindeki basart da iyi bir 6gretim programinin tespiti ve
uygulanmasina baglidir.

Program, kiside gozlenmesi kararlagtirilan hedefleri, bunlari gergeklestirmek igin
diizenli egitim ve sinama durumlanini igeren dirik bir bitiindiir® diye tarif edilmektedir.

Programin tarifinden de anlasilacagi gibi bir program genel olarak kiside gozlenmesi
kararlastirtian hedefleri, bu hedefleri gergeklestirmek igin diizenli egitim durumlarini ve
O6lgme ve degerlendirmeden olugan sinama durumlarini  igerir. Yukanda sayilan
programin ogeleri birbiriyle siirekli iligki igindedir. Bir 6ge ile ilgili yapilanlar digerlerini
de etkilemektedir.

Hedeflerin tespiti “Nigin egitim?” sorusuna cevap vermektedir. Egitim durumlarn ile,
hangi 6grenme stratejilerinin  kullanilacagt ve hangi etkinliklerin uygulanacag: tespit
edilmektedir. Sinama durumlan ise yukanida sayilan etkinlikleri degerlendirmek igin
hangi yontem ve araglarin kullanilacagina iligkin faaliyetleri igine alir.

Olgme ve degerlendirme, siralama yoniiyle 6gretim programlarinda sonuncu unsur
olarak yer almakla beraber sonuglan itibariyle diger unsurlara doniit gérevi yapmaktadir.
Dolayistyla bir bransla ilgili olarak 6lgme ve degerlendirme konusunun aragtirilmasi, aynt

zamanda Ogretmenlerin planlama, hedef-davramig tespiti ve uygun ogretim siiregleri

! SENEMOGLU Nuray, Gelisim Ogrenme Ogretim, s.1.
2 SONMEZ Veysel, Program Gelistirme Opretmen Elkitaby, s.6.



diizenlemedeki etkinliklerinin de arastirimasi anlamina gelmektedir. Sinama durumlart
tﬁan)’le olgme ve degerlendirme ile ilgilidir.

Olgme: Ogrencilerin belli bir alan veya konudaki gelisme ve bagarilarini,uygun araglar
ve yontemler uygulayarak sayisal sonuglarla belirleme isi olarak tarif edilmektedir. |

Degerlendirme:Ogretim  amaglarimin  gerceklesme oramimi degisik yollarla 6lgme ve
ortaya ¢ikan sonuglar tizerinde deger bigme olarak tanimlanmaktadir.

Egitimde 6lcme ve degerlendirme faaliyeti Ogretim siirecinin izlenmesi anlamina
gelmektedir. Bu izleme derslerin bitiminde, ortaya ¢ikan tiriinii degerlendirmek gibi dar
bir alanda olmayip planlamadan itibaren 6gretim siirecinin sonuna kadar zamaninda doniit
gorevini yaparak devam eden bir denetimdir.

[zlenemeyen bir siircg denetim altina alinamaz. Yiizyillar boyunca egitim ve ozellikle
dgretme-6grenme  siiregleri.bir “kapali kutu” olarak kalmistir. Ogretme ve Ogrenme
stireglerinin sonunda iriin ne olmugsa onunla yetinilmek durumunda kalinmistir.

Boylesine denetim disgt  kalan ofretme-6grenme siireglerinden iyi triinler
ahnabildiginde bu sonug, Ggreticilerin  “sanat™  gugclerine baglanmig; iyt urinler
ahinamadiginda ise Ogreticiler, herkesin iyi bir “sanatkar’olmayabilecegi gerekgesiyle
bagislanmislardir.

insan kendi giiglerini ve bunlardan da dzellikle zihinsel olanlari gelistirirken gegmiste
ona ayak bagi oldugu duasinilebilecek olan birgok etken bugun artik ortadan
katkmigtir. Yuzyillardir “kapalt kutu” olarak kalmig olan 6gretme-G6grenme strecinin
kapag: aralanabilinis; bu sirecin dogasi, ogeleri ve isleyisi meydana ¢ikarilmistir.?
Ogretme ve oOgrenme siirecini denetim altina almak, gerekli déniitleri zamaninda
gergeklestirebilmek igin onu izlemek gerekir. Izleme araglarinin segimi ve uygun olanlarin
gergeklestirilebilmesi igin, 0gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme konusunda bilgi ve
beceri sahibi olmalar: gerekir.

Olgme ve degerlendirme ile yalnizca 6gretim amaglarinin gergeklesme oraninin tespiti
hedeflenmemektedir. Bununla birlikte, ogrenciyi tanima ve yonlendirme,gretim
etkinligini kontrol,egitim ortamini kontrol,egitim proplemlerinin tespiti ve ¢éziim yollar
gibi fonksiyonlari da vardir. Hepsinden 6nemlisi,muhteva ve egitim durumlarina doniit

gorevi 6lgme ve degerlendirme sonuglarina goére gergeklestirilmektedir.

3 OZCELIK D. Ali, Okullarda Olgme ve Degerlendirme. s.V v.d.



Siuftaki ogretimin iyi yiritilebilmesi igin, Ogrenci basarisinin sik stk olgiliip
degerlendirilmesi gerekir. Boyle olunca da 6gretmene bu konuda énemli sorumluluklar
diger. Gergekten bir smiftaki  6grencilerin herhangi bir dersteki basarilart olgiliip
degerlendirilecekse, o dersin 6gretmeni, 6lgme ve degerlendirme becerilerine sahip olmak
kaydiyla,bu igi yapacak en yetkili kimsedir. Onun i¢in 6grenci basarilarinin 6lgiilmesi ve
degerlendirilmesi konulari, pedagojik formasyon derslerinin 6nemli bir pargasi haline
gelmistir. Ogretmen bu gorevi yerine getirebilmek igin, 6lgme ve degerlendirme adiyla
bilinen alanin bazi 6zel bilgilerini rahatlikla kullanabilecek derecede iyi bilmek, bu alanda
bazi beceriler gelistirmis ve olumlu tutumlar kazanmis olmak zorundadir.*

Olgme ve degerlendirme alamnin bilgi,beceri ve tutumlarimin bir ogretmene .
kazandirilmasi, bu alandaki uzmanlarin yetigmesi igin gerekli egitim kadar kapsamli ve zor
degildir, fakat, sinama-yantlma yoluyla kazamlabilecek kadar kolay veya bir folklor
olmaktan ileri gegmeyen geleneksel uygulamalarin 6grenilmesi ve onlarin gerektirdigi
becerilerin kazanilmasi ile yetinilebilecek kadar da dar degildir. Bu bilgi ve beceriler,
meslek oncesinde haftada birkag saatlik bir yil siireli bir dersle, meslek iginde de teksifi bir
kursla, hatta merakli 6gretmenlerin kendi gayretleriyle kazamlabilir.’

Okullarda 6grencilerin sadece kiigiik bir bolimii her tinitede 6gretilmeye ¢alisilan tiim
yeni davramglant Ogrenmekte;bir initeden Otekine gecildikge sadece bunlar dersin
hedeflerinde kapsanan devimsel beceri,biligsel gii¢ ve duyussal 6zellikleri kazanmaktadir.
Ogrencilerin geriye kalan biyiik cogunlugu, bir iinitede kendilerine 6gretilmeye galisilan
davramglarin bayik bir bolimiinii 6grenmeden baska bir tiniteye gegmekte;bunlarin
iiniteden Uniteye birikerek yiginlasan 63renme eksiklikleri,daha sonraki ogrenmelerini
imkansiz hale getirmese bile ¢ok giiglestirmektedir. Sonugta 6grencilerin bityiik bir boliimi
dersin 6zel hedeflerine erigtirilemedigi gibi hem bu &grencilerin paha bigilmez okul yillar
hem de egitime ayrilan kit kaynaklar boga harcanmis olmaktadur.®

Oyleyse ogretim sirecinde yukarida sayilan olumsuzluklarin yasanmamasi igin
ogretmenlerin izleme testlerini ve erisi testlerini uygulamalari gerekir. Izleme testleri,tinite
sonunda Ogrenme eksiklerini tespit edip ortaya koymak ve diger Uniteye gecilmeden

eksiklerin tamamlanmas igin uygulanir. Bundan dolay1 bu test sonuglarina not verilmez ve

* TURGUT Fuat, Egitimde Olgme ve Degerlendirme Metotlari, s.4
* TURGUT Fuat, a.ge.s.5
¢ OZCELIK D. Ali, Okullarda Olgme ve Deperlendirme, s.4



ogrenciler, eksiklerini tamamlayarak basarty1 yakalayabilecekleri konusunda
cesaretlendirilirler. Erigi testleri ise birkag iinite islendikten sonra konularin hedeflerinin
gergeklesme diizeyini tespit igin yapilir. Erigi testlerinin sonuglart 6grenciye not verme
veya ilgilileri gelismelerden haberdar etme amaciyla kullanilir.

Daima, bir 6lgmeyi bir degerlendirmenin izledigi baska bir deyisle, 6lgme igleminin bir
degerlendirmeye hizmet etmek igin yapildigi, bunda da maksadin bir karar vermek oldugu
bir gergektir. Buna gore karann dogru olabilmesi igin dogru bir dlgmeye gerek vardlf.
Olgme gegerli ve giivenilir oldugu halde degerlendirme igin gerekli islemler hatal
yapildigindan,degerlendirme yanlis olmugsa,elbette ki karar da yanlis olacaktir. O halde

degerlendirme,blgme ile karar arasinda 6nemli bir islemdir’

2.Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi ve Olgme ve Degerlendirme:

Olgme ve degerlendirme alani bilgilerinin daha somut hale getirilmesine ihtiyag vardir.
Bundan dolay1 bu alanla ilgili bilgiler verilirken biitiin 6gretmen adaylarinin temel olarak
bilgilendirilmesinden sonra hangi alanda ogretmenlik yapacak guruba bu bilgiler
veriliyorsa, o alanla ilgili orneklerle ve uygulamalarla bu bilgiler daha cazip hale
getirilmelidir. Aksi halde 6zellikle s6zel alanla ilgili derslerin dgretmen adaylari yabanci
olduklar1 baz1 matematiksel iglemler ve istatistik bilgileri arasinda zorlanmakta , 6lgme ve
degerlendirme dersleri ve bu alanla ilgili konular itici hale gelmektedir.

Olgme ve degerlendirme konusu, egitim 6gretimde en az bir brang ile ilgilendirilerek
ele alinip incelenmelidir. Konu istatistiki bilgiler diizeyinde kalmamalidir. Olgme ve
degerlendirme s6z konusu brangin dgretim bilgisi siirecine entegre edilmelidir.®

Ogrencilerin herhangi bir  derste, gergeklestirilmek istenen amaglara ulagip,
ulagamadiklarini 6grenmek igin, s6z konusu dersle ilgili biligsel, duyugsal ve devinigsel
hedeflere ulagilip,ulagiimadiginin 6lgme araglari kullanilarak tespiti gerekir. Ancak bu
islemden once yapilmas: gereken sey, o dersle ilgili genel amaglarin ve iinitelerle ilgili
6zel hedeflerin tespiti ve bu hedeflerin gézlenebilir 6grenci davramslarina
doniistiirilmesidir. Ancak bu konuda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri agisindan iki
onemli sorun ortaya g¢ikmaktadir. Birincisi, bir ¢ok dersin iinite bazinda hedef ve

davramglant Milli Egitim Bakanlig tarafindan 6rnek islenigleriyle birlikte yayimlanmus ve

7 YILMAZ Hasan, Egitimde Olgme ve Degerlendirme, s.159.
$ COSKUN Hasan, ilkégretim Opretmen Elkitaby, 5.22.



Ogretmenlere ulastirilmistir. Bu durum egitim ve 6gretimimiz agisindan sevindirici bir
durum olmakla beraber, Din Kultiiri ve Ahlak Bilgisi dersi ile ilgili genel amaglar ve
[ikogretim 4,5.siniflar ile 6,7,8.simflarda bu dersin 63retiminin amaglar1 agiklanmustir,
fakat unite diizeyinde boyle bir ¢alismamn bulunmamas: bir eksikliktir. Ikincisi ise bu
alamin Ogretmenlerinin diger alan Ogretmenleri de dahil olmak iizere dersleriyle ilgili
belirlenen genel ve sinif diizeyindeki amaglarindan hareketle miifredatlarim da dikkate
alarak inite dﬁzeyinde hedef ve davrams yazabilecek bilgi ve beceriye sahip
olmamalar:dir.

En azindan unite dizeyinde tespit edilmig hedef ve davraniglar olmadift zaman
ogretmen, hangi amacin ne kadar gergeklestii konusunda degerlendirme yaparken
sikintiyya digmektedir. Bunun neticesinde sadece kitaplardaki bilgilerin 68renciye ne
olgtide aktarilabildigi gibi ok dar bir alanda 6lgme ve degerlendirme yapmak durumunda
kalmaktadirlar. Bu sebeple, yapilan alan arastirmalarinda 6gretmenlerin Din Kiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersinin ogretiminden ne amagladiklari konusunda farkli sonuglar ortaya
¢ikmaktadir.”

Din Kulturii ve Ahlak Bilgisi dersleriyle ilgili hedeflerin yazilip davranisa
doénustiirilmesindeki zorluklardan biriside, bu dersin genel amaglan igerisinde duyugsal
alanla ilgili hedeflerin, diger derslere nazaran daha ¢ok yer almasi ve bu hedeflerin
gozlenebilir ve dlgulebilir 6grenci davranig seklinde ifade edilebilmesinin zorlugudur.

Din Kiltira ve Ahlak Bilgisi dersinin hedeflerinde sayilan deger, kavram ve
aligkanliklar1 6grencinin 6nce anlamasi sonra da benimsemesi istenmektedir. Burada
istenilen “anlamak” bilgiyle ilgili olup, 6gretmen elinden geldigince bunu gergeklestirmeye
galigir. Peki 6grencinin séz konusu deger ve kavramlar1 benimsemesini nasil saglayacak ve
aym sekilde 6gretimin sonunda bu davranislar: 6grencinin kazanip, kazanmadiin: veya ne
kadar kazandigin1 nasil olgecektir? Yani ogrencinin séz konusu degerleri benimseyip

benimsemedigini nasil bilecek ve aym sekilde nasil notla degerlendirecektir?'

® Bkz, BILGIN Beyza, Tiirkiye’de Din Egitimi ve Liselerde Din Dersleri,s.111, SELCUK Mualla, Cocugun
Egitiminde Dini Motifler, s.134.

10 AYDIN M. Zeki, “Program Gelistirme A¢isindan Lise Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Programi”,
“0.D.0.Y.D.E.O.P. Sempozyumu, s.196.
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Yukarida s6z konusu olan duyussal alanla ilgili hedeflerin gozlenebilir ve olgilebilir
ogrenci davranislart seklinde ifadesi ve bunlarm 6lgiilmesindeki zorluklar: egitimbilimciler
de dile getirmektedir.

“ Biligsel guglerle duyusgsal ozelliklerin ikisi de dolayli olarak,isaret¢ileri araciligiyla
olciilebilmektedir. Bu bakimdan aralarinda énemli bir fark yoktur. Ancak baska yonlerden
ele alindiginda bu iki davramg toranin oOlcilmesinde degisik yaklagimlara gerek
duyulmaktadir. Duyussal 6zelliklerin biligsel giigler gibi belli kosullarda kisinin ne
yapabilecegi (maksimum performansi)ile degil,onun belli kosullarda kendi kendine
birakilmast halinde ne yaptigr (tipik davramst)ile ilgili olmasi,dlgmede degisik bir
yaklagimi gerektirmektedir..... Duygularla davrams egilimlerinin  ikisi de dogrudan
gdzleme elverigli olmayan ortiili niteliklerdir. Boyle olunca bunlarin,dolayli olarak
gozlenmesi gerekmektedir. Dolayl gozlem,isaretgiler araciligiyla,yani isaretgilere
bakilarak yapilabilir....Ancak belli kosullarda kendi haline birakilan kisinin boyle bir
durumda yaptiklarina iliskin gozlemlerin,onun duygu ve egilimleri hakkinda gegerli ve
giivenilir sonuglar verebilmesi igin boyle gozlemlerin uzun siireli olmast gerektigi
gorilmistar..... Ancak bu yol kullanishgt surli olan bir yoldur.”"!

Duyussal alanla ilgili hedeflerin gozlemlenmesindeki zorluklarin vani sira bu alanla
ilgili yapilan testlerde 6grenci cevaplarinin samimiyeti ile ilgili endiseler de 6lgme ve
degerlendirme uzmanlarinca dile getirilmektedir.

Bir 6grenci kendi duyuslarini anlayip degerlendiremezse, teste verdigi cevaplar gegersiz
olacaktir. Kendi duyuslarini anlayabilen bir diger 6grenci,duyuslarim agiga vurmak
istemez veya kendini toplumda kabul géren duyuslarla yiiklii gostermek isterse, cevabini
gergekte oldugu gibi degil, baska bir yonde degistirerek verecektir. Béyle gergek disi
olarak cevaplandiriimig bir test de gegersiz olacaktir."?

S6z konusu zorluklarla beraber din egitimi bilimcilerinin heniiz program gelistirme ve
olgme degerlendirme uzmanlariyla bir araya gelerek Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin
hedef davraniglarinin belirlendigi bir ¢alismalarimin olmamast da Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi ogretmenlerinin karsisinda bir problem olarak durmaktadir. Bu konuda kilavuzluk
yapacak Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgist dersinin dgretimi ile ilgili bir ¢alismaya ¢ok fazla

ihtiyag duyulmaktadir.

"' OZCELIK D. Ali. Okullarda Olgme ve Degerlendirme, s.128-129
'* TURGUT Fuat. Egitimde Olgme ve Degerlendirme., s. 159



DK AB. dersiyle ilgili yapilacak program gelistirme g¢aligmalarinin, planlama,
Ogretim metotlar;, arag ve gere¢ kullanilmasi, muhtevamin amaglart gergeklestirmede
yeterligi ve olgme ve degerlendirme gibi konularda yapilan alan arastirilmalarina
dayandiriimas: gerekmektedir. Yukanda sayilan konularda alan aragtirmalan yapilmis ve
yapilmaktadir. Bu zamana kadar yapilan alan aragtirmalarinda D.K.A B. §gretmenlerinin
Olgme ve degerlendirme uygulamalar1 ile ilgili mistakil bir galigma yapilmadigi
anlagilmigtir. Bu aragtirma bu konuya yonelik olacaktir.

Bu arastma ile asafidaki soruya cevap aranacaktir. « ilkégretim Okulu ikinci
Kademe Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin, Olgme ve Degerlendirme
Konusundaki Yeterlik Durumlar Nedir?”

Bu ana problemin alt problemleri gunlardir.

1. D.K .A B. 6gretmenleri sinavlarini planlayarak yapmakta midirlar?

2. Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleri 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerini
hangi amaglarla gergeklestirmektedirler?

3. Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleri, sinaviardan once tniteleriyle ilgili,
biligsel, duyugsal ve devinigsel hedefler tespit edip, bunlar1 gozlenebilir ogrenci
davraniglan geklinde ifade edebilmekte midirler?

4. Din Kulturi ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin 6lgme araglarinin giivenirlik, gegerlik,
kullanislilik gibi niteliklere uygunlugu konusundaki bilgileri yeterli midir?

5. Din Kultird ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin, usuliine uygun olgme araglar
gelistirme ve uygulama konusundaki bilgi ve becerileri ne diizeydedir ?

B. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirma ile ilkogretim okullart ikinci kademe Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi
ogretmenlerinin 6l¢gme ve degerlendirme konusundaki bilgi ve becerileri hakkinda veri
toplanarak, Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi Ggretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme
konusundaki yeterlik durumlan aragtirilmistir,

Bu amagla agagidaki sorularin cevaplari aranmaktadir.

1. Din Kiltiira ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleri hangi amaglarla 6lgme ve degerlendirme
yapmaktadirlar?

2. D.K.AB. ogretmenleri sinavlarini planlayarak yapmakta midirlar?

3. D.K. AB. dgretmenlerinin usuliine uygun test gelistirme ve uygulama konusundaki

bilgi ve becerileri yeterli midir?



C. ARASTIRMANIN ONEMI

Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerin egitim ve 6gretimle ilgili sorunlarini konu
alan aragtirmalar yapilmigtir. Ancak yapilan aragtirmalar genel problemlerden olugmustur,
planlama, egitim durumlani, muhteva ve 6lgme, deSerlendirmeyle ilgili konular
geniglemesine ele alinmamug, konu baghgt ve birkag paragraflik bilgiyle deginilmistir.

Oysa ki bu aragtirmayla Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin 6lgme ve
degerlendirmedeki, sorunlarina D.K.A B. dersi 6Zretmenlerinin uygulamalan ile 6lgme,
degerlendirme alamindan gelen veriler dogrultunda genig bir agidan bakilmaya
caligtlacaktir. Aragtirma ile toplanacak verilere dayanilarak yapilan degerlendirmelerin;

1. Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerine, olgme ve degerlendirme
faaliyetlerinin amag¢ ve islevleri, olgme araglarinin nitelikleri ve uygulanmasi gibi
konularda yeni bilgiler kazandiracag,

2. Yapuiklani olgme ve degerlendirme faaliyetlerini yeniden gozden gegirmelerine
imkan saglayacag:,

3. Din Kultira ve Ahlak Bilgisi dersi ile ilgili yapilacak olan program geligtirme
calismalarinda yararlamlacak bilgiler olusturacagi,

4. DK AB. 6gretroeni yetistiren kurumlara program hazirlayanlara ve programlarin
uygulayicilarina veri saglayacagi,

5. DK.AB dersinde olgme ve degerlendirme konusunda yapilabilecek bagska
aragtirmalara kaynak teskil edecegi,

6. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan konuyla ilgili yapilacak diizenleme ve galigmalara

faydali olacagi umulmaktadir.
D. DENENCELER

1. Din Kiilttrii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleri genellikle sinama durumlarimi daha
onceden belirledikleri bir planlama ¢ergevesinde gerceklestirmemektedirler.

2. Din Kiltira ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleri genellikle isleyecekleri konularin
biligsel, duyusgsal ve devinigsel alandaki hedeflerini tam olarak tespit edip, bu hedefleri

Ogrenci davraniglan seklinde ifade edememektedirler.



3. D.K.AB. 6gretmenleri sinama durumlarinda genellikle, geleneksel yazili ve s6zli
imtihanla yetinmekte, 6lgme ve degerlendirmeden bunu anlamaktadirlar.

4. D.K.AB. ogretmenleri, genellikle kullandiklari 6lgme araglarimin giivenirlik,
gecerlik ve kullamighilik gibi niteliklere sahip olmasina her zaman gereken 6nemi
vermemektedirler

5. DK.AB. ogretmenleri 6lgme ve degerlendirme sonuglarini doniit olarak yeterince
kullanamamaktadirlar

6. Ogrenme diizeyini belirlemeye yonelik yazili ve s6zlii imtihanlarin haricinde durum

muhasebesi ve seviye tespitine yonelik sinavlan yeterince yapmamaktadirlar.
E. SINIRLIKLAR

1. Aragtirma “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Olgme ve Degerlendirme
Konusundaki Sorunlart” ile sinirhdir. Ogretim programlarinin dier unsurlan olan dersin
planlanmasi, muhteva ve 6gretim stiregleri aragtirma digindadir. Ayrica dgrencilerin bagart
oranlan ve bagariy1 etkileyen durumlar gibi konular aragtirilmamaktadir.

2. Aragtirmadaki bulgular, uyguladigimiz ankete katilan D.K.A.B. 6gretmenleri ve
Ogrencilerin, sorulara verdikleri cevaplarla sinirhidir.

3. Aragtirma Kayseri il merkezindeki ilkégretim okullarinin ikinci kademesindeki
D.K.AB dersi dgretmenleri ve ilkogretim okullarimin ikinci kademesindeki ¢grencilerle

sinurlidir,

F. ILGILI ARASTIRMALAR

Olgme ve degerlendirme alamyla ilgili miistakil eserler gok sayida mevcuttur. Ayrica
program gelistirme alaniyla ilgili eserlerde de bir 6gretim programunin unsuru olmasi
minasebetiyle 6lgme ve degerlendirme konusu ele alinmaktadir. Ancak bir brangla
irtibatlandirilmi 6lgme ve degerlendirme konusunda miistakil eser yoktur. Olgme ve
degerlendirmeye iligkin veya ogretim programlarinin bir 6gesi olarak olgme ve
degerlendirmeye yer veren eserlerde, degisik derslerle ilgili soru érnekleri, érnek ders
isleniglerinde degerlendirme bélimleri mevcuttur. Fakat Din Kiiltiirii ve Ahlak bilgisi

dersiyle ilgili bu tiir cahigmalara yer verilmemistir.
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Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi 68retmenlerinin 6lgme ve degerlendirmedeki
sorunlarinin  arastirilabilmesi igin genel egitimde 6lgme ve degerlendirme ile ilgili eserler
taranarak konuyla ilgili temel bilgiler elde ediimesi yoluna gidilmistir. Bu arada program
gelistirme konusuyla ilgili eserlerde de bir boliim her zaman degerlendirmeye aynldig
i¢in ad1 gegen alanla ilgili kaynaklardan yararlamlmstir,

DX AB. dersinde 6lgme ve degerlendirme ile ilgili mistakil bir eser olmamakla
beraber, din eZitimi ve dgretimi ile ilgili kaynaklarda az da olsa konuyla ilgili boliimler yer
almaktadir. Bunlardan tarih itibariyle en eskiye dayanam ve diger arastirmalara kaynaklik
edeni Beyza BILGIN’in “Tiirkiye’de Din Egitimi ve Liselerde Din Dersleri” isimli
eseridir. BILGIN’in, yaptig1 alan aragtrmasinda D.K.A.B. &gretmenlerine uyguladigt
ankette konuyla ilgili iki soru sorulmug ve alinan cevaplar degerlendirilmigtir. Bu
sorulardan biri 6grencileri degerlendirmede dikkate alinan hususlarin neler oldugu digeri
de dgrencilerin bagar1 durumlart hakkindadir

Mualla SELCUK’un “Cocugun Egitiminde Dini Motifler” adlt eserinde, gériisme
yoluyla D.K.AB. 6gretmenlerine gesitli sorular sormugtur. Bu goriigmelerde D.K.AB.
Ogretmenlerine, yaptiklari sinav tirleriyle ilgili bir soru ve degerlendirmesi mevcuttur. Din
egitimi ile ilgili eserler igerisinde konuyla ilgili en fazla bilgi, M. Sevki AYDIN’in “Din
Dersi Ogretmenlerinin Pedagojik Formasyonlari” isimli doktora caligmasinda yer
almaktadir. Bu caligmada, hangi tip sinavlar yapildigi, 6gretmenlerin sinavlarda neyi
olgmeyi amagladiklar1 gibi konularda 6gretmen ve o6grencilere sorulart ve bunlarin
yorumlar1 vardir. Uludag Universitesi, Ilahiyat Fakiiltesinden iki 6gretim iiyesi, Mustafa
Ocal ve M.Emin AY tarafindan hazirlanan, “Egitimde Olgme ve Degerlendirme” isimli
kitapta sinav tiirleri boliimiindeki soru 6rnekleri genellikle D.K. A.B. dersiyle ilgili olarak
segilmistir. Soru 6rneklerinin bu dersin konularindan segilmesinin diginda bu eserin de
D.K.AB. dersindeki degerlendirme faaliyetleriyle bir iligkisi yoktur. Yukanda sayilan
eserlerden farkl olarak bu arastirma ile, D.K.A B. dersinde sinavlarin planlanmasi, 6lgme
araglarimin nitelikleri, sinav uygulamalarindaki soru tipleri ve ogretmenler tarafindan
tercih edilme sebepleri, smnavlarin gelistirilmesi, 6lgme araglarimin gogaltiimas,
uygulanmasi ve degerlendirme gibi konular arastiriimaktadir.

Konuyla ilgili ilk alan aragtirmast olmasindan dolay:r gerek Bilgin’in gerekse
konumuza, eserlerinde yer veren diger bilim adamlarimin alan aragtirmalarindan,

kargilagttrmalar yapma yoniyle yararlanilmigtir.
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G. TANIMLAR:

Ol¢me: Oprencilerin belli bir alan ya da konudaki gelisme ve bagarilarini uygun
araclar ve yontemler uygulayarak sayisal sonuglarla belirleme isi.

Degerlendirme: Tirli 6Fretim amaglarinin gergeklesme oramm degisik yollarla
Olgme ve ortaya ¢ikan sonuglar tizerinde deger bigme.

Ikégretim Okulu: Zorunlu egitim ¢agindaki ¢ocuklarin egitim-6gretim gordiikleri ve
dgrenim siiresi sekiz yil olan resmi ve 6zel egitim kurumlar.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni: Ilkogretim okullarinin ikinci
kademesinde(6.7.8.siniflar)D. K. A.B. dersini okutan brans 6gretmeni.

flkégretim Kurumlarnn Yonetmeligi: 31.08.1992 tarihinde 2365 sayili Tebligler
Dergisinde yayimlanan ve bazi maddeleri degistirilerek 12.09.1997 tarihinde 23108 say1li

Resmi Gazetede yayimlanan ve biitiin ilkogretim kurumlarinda uygulanan yonetmelik.



12 -

IKINCI BOLUM
YONTEM VE UYGULAMA

A. YONTEM

Arastirmamiz, bir alan aragtirmasidir. Izlenen yéntem, survey yontemidir. Veriler ilgili
yontemle toplanmug ve toplanan verilerin analizi yapilarak agiklamalar ve
degerlendirmelere gidilmigtir. DX.AB O6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme
konusundaki sorunlarimi tespit etmeyi amaglayan bu aragtirma igin de yukanida sayilan
islemler yapilmigtir. Arastirma igin veriler iki kaynaktan saglanmugtir; 1. Ilgili literatiir.
-2.Geligtirilip uygulanan anket.

B. EVREN

Aragtirma evrenini Kayseri il merkezindeki Melikgazi ve Kocasinan ilgelerinde
bulunan biitiin ilkégretim okullar, ikinci kademede egitim goren 6grenciler ve bu okullarin
ikinci kademesinde gorev yapan D.K.A.B 6gretmenleri olugturmaktadir. Bu bolgede 170
ilkogretim okulu bulunmakta, 88 D.K.AB 6gretmeni gérev yapmakta ve bu okullarin
ikinci kademesinde (6.7 ve 8.siniflar) 39.905 ogrenci egitim gormektedir. Bu bilgiler
Kayseri {1 Milli Egitim Muadiirlagiinden elde edilmistir.

C. ORNEKLEM

Anilan okullarda goérev yapan Ogretmenlerin sayis1 fazla olmadigi igin tamaminin
ornekleme alinmasi duginilmuigstir. Ancak zimre toplantilarinda anket formlarn
O8retmenlerin tamamina yakinina verilmig olmasina ragmen, okullarin genig bir cografi
alana yayilmig olmast ve bazi okullara birkag kez gidildigi halde anketlerin
alinamamasindan dolay:1 6gretmenlerin 58’1 6rnekleme alinmugtir. Bu okullardaki 6grenci
sayis1 fazla oldugu igin bolgedeki okullardan, biri 6zel okul olmak iizere 7 tanesindeki
degisik siniflardan 400 6grenci 6rnekleme alinmigtir. Evreni tegkil eden okullarda sosyo-
ekonomik ve kiiltiirel yonden iist diizey aile gocuklan oldugu gibi, daha asag diizeyde
olanlarda bulunmaktadir. ligili bolgenin profilini yansitmasi igin yukanidaki ozellikler
yOniiyle ist diizey, vasat ve zayif durumda oldugu gozlemlenen okullar érneklem igin
secilmigtir.

D. ANKETIN GELISTIRILIP UYGULANMASI

1. Anketin Hazirlanmas: ve On denemesinin Yapilmasi: D.K.A B 6gretmenlerinin

olgme ve degerlendirmedeki sorunlarm: belirleyebilmek igin, 6gretmenlere Glgme ve
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degerlendirmenin  hangi  konularinda  sorular sormamiz  gerektigi  sorusunun
cevaplandirilabilmesi gerekiyordu. Egitimde 6lgme ve degerlendirme alamyla ilgili
kitaplar taranarak ideal bir 6lgme ve degerlendirmenin nasil yapilmas: gerektigi ile ilgili
bilgiler toplandi.

Toplanan bu bilgilere gore ogretmenlerin bu konudaki fikir ve uygulamalarint
belirleyecek sorular hazirlandi. Sorular hazirlanirken 6gretmenlerde yoklamay:
distindiigimuz o6zellikler igin sorularin nasil sorulmasi gerektigi konusunda 'arastlrma
metotlar ve istatistik alanindaki eserlerden yararlanildi ve olugturulan sorular konusunda
tez danigmanmi  ile gorusildii ve sorularin ifade edilis ve sorulus tarzinda gerekli
diizeltmeler yapildi. Deneklerin agik uglu sorulart cevaplama konusundaki ¢ekingenlikleri
g0z Oniine alinarak sorular goktan se¢meli ve derecelendirilmeli seklinde hazirlandi, ancak
Ogretmen cevaplarini sinirlamamak igin de biitiin sorulann cevap giklarina agik uglu cevap
verilebilecek diger segenegi eklendi. Anket sorularina verilen cevaplarin objektif olmast
icin Ogrenci ve oOgretmenlerden isim belirtmeleri istenmedi Boylelikle 6gretmen ve
ogrenciler igin anket sorulari ayr ayn hazirlandi( Bkz. Ek. II ve III).

Hazirlanan sorularin 6rnekleme uygulanmasindan dnce, sorularin anlasihirlik diizeyini,
cevaplamada ve anketlerin degerlendirilmesindeki sorunlan tespit etmek igin 6n deneme
yapilmas1 uygun goriildi. [lkogretim okullarindaki 6gretmen ve ogrencilere hazirlanan
anketin uygulanabilmesi igin valilikten izin alindi (Bkz. Ek. I).

Aragtirmacinin kendisi de Ilkégretim okullarinda gorevli ogretmen oldugu icin 6n
denemeyi kendi okulunda uygulayarak sorularin anlagilmast ve cevaplama sekli konusunda
ogrencilerin de goruslerini aldi. Bu goriismeler sonucunda 6.sinif dgrencilerinin sorulari
anlama ve cevaplandirmada sorunlar yasadigi goriildii. Anket uygulamasinin Kasim
1999°da yapilmaya baslandigi digiinildiginde 6. Simuf 6grencilerinin, D.K.A.B
ogretmenleriyle heniiz birkag aylik birlikteliklerinin oldugu, 6gretmenlerinin sinav ve
degerlendirme uygulamalaniyla ilgili yeterince tecriibelerinin olmadigi da goéz Oniine
alinarak bu dgrencilerin 6rnekleme alinmamasi kararlastiriidi.

2. Anketin Ogretmen ve Ogrencilere Uygulanmas::

Ogrencilere anket uygulanacak okul idareleriyle goriismeler yapildiktan sonra tespit
edilen siniflardaki 6grencilere anket sorulart dagitildi ve anketin yapiliy amaci ve

cevaplandirilmasi ile ilgili agiklamalar yapildi. Anketlere isim yazilmadigi igin sorulari
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rahathikla cevaplamalart istendi ve aragtirmaci anket uygulanan Ggrencilerin yaninda
bulundu ve anketler cevaplandirildiktan sonra toplanildi.

Hangi ilkogretim okulunda D.K. A B. dgretmeni bulundugu konusunda saglikli bilgi
alinamadifn icin ilkégretim okullari sirasiyla gezilip dgretmenlere anketler dagitildi ve
toplanmasi igin uygun zamanlar tespit edildi ve 6gretmenlerden toplanmaya baslandi. Bu
arada oOgretmenlerden bazilanyla anket sorularimin cevaplari konusunda gorismeler de
yapildi.

Bu arada Ogretmenlerin toplu olarak bir araya gelme durumlan arastinnldt. Her
donemin baginda butin  brang Ogretmenlerinin zimre toplantist yapmalarindan
yararlanilarak anket sorulan topluca dagitildi. Ancak ogretmenlerin zaman yetersizligi ve
gelisigiizel cevaplamalarinin olabilecegi diisiincesiyle anketi alan 6gretmenlerin okullarina
gidilerek anketlerin toplanmasi saglandi. Bazi okullardaki anketlerin foplanmasx igin birkag
defa gidilen okullar oldugu gibi, okullarin bilyiik bir cografi alana yayilmis olmalarindan

dolay1 baz1 anketler de toplanamad:.

E. VERILERIN ANALIZI VE YORUMLANMASI

Ogretmen ve dgrencilere uygulanan anketler toplandiktan sonra cevaplar incelenerek
bilgisayarla islenmeye hazir hale getirildi. Bilgisayarda bulgular tablolar haline getirildi.

Istatistiksel iglem olarak her soruya verilen cevaplarin frekans ve yiizdeleri alindi.
D.K.A B 6gretmenlerine sorulan sorularin tamaminin benzerleri 6grencilere de soruldu. Bu
sorularin cevaplan da tablolastirildi ve aralarinda karsilagtirmalar yapilarak yorumlamalara
gidildi.

Ogretmenlerin Olgme ve degerlendirme alanindaki sorunlar gesitli ana ve alt basliklar
altinda yer aldi. Ogretmenlerin verdigi cevaplar ogrencilerinkiyle karsilastirildig gibi
ogretmenlerin  degisik sorulara verdikleri cevaplarda karsilagtirilarak, yorumlamalar
yapilirken diger tablolardaki cevaplara atiflar yapildi. Ogretmenlerin sorulara verdigi
cevaplar mezun olduklari okullar ve kidem gibi degiskenler yoniiyle de incelendi, fakat
sinavlara hazirlik, kullanilan sinav gegidi ve sinav kagitlarimin gogaltilmasi gibi konularda
degiskenler arasinda degerlendirmeyi gerektirecek anlamhi farkliliklar bulunamadig: igin

tablolarda bu degiskenlere gore cevaplar yer almadh.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde arastirmaya katilan ogretmen ve Ofrencilerin kisisel durumlan ile,
ogretmenlerin  6lgme ve degerlendirme konusundaki bilgi ve beceri yeterliklerine iligkin
bulgular ve yorumlar ele almmaktadlr.

AKISISEL DURUMLA ILGILi BILGILER

Burada, ankete katilan 6gretmenlerin kidem, mezuniyet ve 6grencilerin sinif, cinsiyet
gibi kigisel ozellikleri ile ilgili bilgiler yer almaktadir. Bu Ozellikler proplemle ilgili
¢Oziimlemeler yapmada kullanilacaktir.

1. Arastirmaya Katilan (“)gretmenlerin Kisisel Ozellikleri

a) Ogretmenlerin Mezun Oldukian Okullara Gére Dagilim

Tablo 1.
f %

Cevapsiz 4 6.90
Tlahiyat Fakiiltesi 36 62.06
Yiiksek Islam Enstitiisii 16 27.59
Islami Tlimler Fakiiltesi - 0.00
Lisans Ustii Egitim 2 3.45
TOPLAM 58 100,00

Ilkogretim ve ortadgretim okullarinda gorevli Din Kiltira ve Ahlak Bilgisi
ogretmenleri tGi¢ kaynaktan yetismistir. Bunlardan biri olan Islami Ilimler Fakiltesi 10
yillik bir zaman egitim ve 63retime devam etmis ve Ilahiyat Fakiiltesine doniigtiiriilmistir.
Anketimize katilan 6gretmenler igerisinde bu okul mezunu bulunmamaktadir. Yiiksek
Islam Enstitiileri de tipki Islami Ilimleri Fakiiltesi gibi 1982 yilinda Ilahiyat Fakiiltesi
haline doniigtiirilmesine ragmen doniigiim 6ncesi Din Egitimi §gretmeni kaynagimn biiyuk
' bir ¢ogunlugunu olusturdugu igin anketimize katilan Ogretmenlerin % 27.59’unu
olusturmaktadir. Bundan 6nce yapilan anketlerde bu okul mezunlari hep en biiyiik ylzdeyi
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olusturmakta iken" giiniimiizde yerini Ilahiyat Fakiiltesi mezunlarina birakmustir. ilahivat
Fakilltesi mezunlari anketimize katilan dgretmenlerin % 62.06 ‘sim olugturmaktadir.
Anketimize katillan O6gretmenlerden %3.45°lik bir bolumiinin yiiksek lisanslarm
tamamladiklar1 goriilmektedir. Yaptigimiz gorusmelerde bazi ogretmenler de lisans iistii
egitime devam ettiklerini belirtmislerdir. Bu durum O6gretmenlerin egitim seviyelerinin
yiiksek olmasi agisindan sevindiricidir.

b) Ogretmenlerin Mesleki Kidem Durumu

Tablo 2.
f % 1
Cevapsiz 1 . 1.72
1-6 y1l 2 3.45
7-12 yil 22 37.93
13-18 yil 16 27.39
18 yil ve yukarisi 17 2931
TOPLAM 58 100 00 j

Ogretmenlerin % 37.93 gibi bilyiik ¢ogunlugunu 7-12 yil kideme sahip olanlar
olusturmaktadir. 1-6 yillik kideme sahip olanlar ise % 3.45 oramivla en kiigiik gurubu
olusturmaktadir. 1-6 yil kideme sahip olanlarin azlig: Kayseri’nin zorunlu hizmete dahil
iller arasinda yer almamasi olsa gerektir. Ayrica il merkezindeki okullarda daha 6nceden
tamamlandi igin yeni Din Kultiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni ihtiyact bulunmamaktadir.
Bu iki sebebin neticesinde Kayseri’ye ilk atamada 6grenim, saglik, es durumu gibi mazeret

tayinleri hari¢ Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni verilmemektedir.

'} Bkz.BILGIN Beyza, Tiitkive’de Din Egitimi ve Liselerde Din Dersleri.s.78. AYDIN M.S. Din Dersi
Ogretmenlerinin Pedagojik Formasyonlari,s.39

141998-1999 gretim yilindan itibaren ise ilkogretim okullarmin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleri
tek kaynaktan, Ilahiyat Fakiiltelerinin “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Bolimii”
mezunlarindan yetisecektir. Bu boliimlere bazi {lahiyat Fakiiltelerinde dgrenci alinnugtir ve ilk mezunlarim
2001-2002 yilindan itibaren verecektir.

EXOCRETIM KURULD
T.C. YOS oN BRI
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2. Arastirmaya Katilan 6§rencilerin Kisisel Ozellikleri

a) Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Tablo 3.
f %
Cevapsiz 54 13.50
Kiz 173 43.25
Erkek 173 43.25
TOPLAM 400 100,00

Ankete katilan ogrencilerin %43.50’sini kiz ogrenciler ve yine %43.50’sini erkek

ogrenciler olusturmaktadir. Ogrencilerin %13.50°si ise cinsiyetini belirtmemistir.

b) Ogrencilerin Okuduklar Smiflara Gére Dagilim

Tablo 4.

F %
7.S1mf 237 59.25
8.Smuf 163 40.75
TOPLAM 400 100,00

Ankete katilan ¢grencilerin % 59.25%ini 7.sinif 6grencileri % 40.75” ini de 8.simif

ogrencileri olusturmaktadir. Sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitime gegildikten sonra bazi

okullar fiziki yetersizlik sebebiyle ikinci kademe 6grencisini bir yil sonra alabilmigtir.

Bundan dolayr bazi okullarda anketimizin yapildig:

donemde 8.simif Ggrencisi

bulunmamakta veya diger siniflara oranla az sayida bulunmaktadir. Okul idarecileri sekiz

yillik egitime ilk gegildigi y1l 6grencilerini fiziki yénden uygun okullara yonlendirdiklerini

belirtmiglerdir. ~ Altinct simif &grencileri de hem sorulari anlayip saglikli cevaplar

veremediklerinden hem de Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmeninin dlgme ve

degerlendirme uygulamalarina kisa bir zamandan beri muhatap olduklar: igin ankete dahil

edilmemiglerdir.
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B.DIN KULTURU VE AHLAK BILGISI OGRETMENLERININ OLCME
VE DEGERLENDIRME XKONUSUNDAKI DURUMLARINA
ILISKIN BULGULAR VE YORUMLARI

Uygulanan bir ogretimin basarili olup olmadiginin, basarili ise ne derecede ve hangi
ogrenciler i¢in basarili oldugunun bilinmesi istenir. Basar1 derecesinin bilinmesi ve
basarisiz olanlarin tamumasi, ancak d6grencilerde meydana gelen davranig degigikliklerinin
olgiilip degerlendirilmesi ile mimktan olur. Yapilan degerlendirmeler neticesinde
ogrenciler hakkinda baz: kararlar verilir. Verilen kararlarin isabetli olabilmesi bu kararlara
dayanak olarak toplanan verilerin vyeterli, hatasiz olmasina ve dogru olarak
yorumlanmasina baghdir."’

Ogretmenin isabetli kararlar verilmesindeki sorumlulugu, 6lgme aracinin niteliklerinde,
amaca uygunlugu konusunda iyi se¢im yapmasi ve bunlar gelistirip, uygulayip sonuglarint
dogru yorumlamasidir.

Ogrenciler hakkinda isabetli kararlar verebilmek, onlarin davranislarinin dogru olarak
gozlenip 6lcillebilmesi ile mimkin olur. Ogrenci davramslanmin nesnel olarak ortaya
koyulabilmesi swinavlar yoluyla olur. Sinavlarin kararlara dayanak olabilmesi igin de
gelisiglizel uygulamalardan ziyade planh, gegerli, giivenilir ve bilingli olarak uygulanmasi
gerekir.

Olgme ve Degerlendirme faaliyetleri genel olarak,sinama durumlarinin planlanmast,
gerekli niteliklere sahip 6lgme araglarinin  gelistirilmesi ve o6lgme sonuglarinin
degerlendirilmesi seklinde yiiritilmektedir. D.K.A.B. &gretmenlerinin bu ti¢ konudaki

yeterlikleri sirastyla tespit edilerek yorumlanacaktir.

' TURGUT M .Fuat, Egitimde Olgme ve Degerlendirme Metodlari. s. 1
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1.D.K.A.B. Ogretmenlerinin Smavlari Planlama Durumlar
a) D.K.A.B. Ogretmenleri Smaviarim Planlayarak Gergeklestirme Durumlari

Tablo 5.

Sinavlarimizi planlarken asagidaki hangi hususlari g6z oniinde
bulunduruyorsunuz? f %
Sinavin amacini belirlerim 20 34.48
Soru sayisini tespit ederim 38 65.52
Soru tiplerini belirlerim 39 67.24
Stnavin kapsayacagi konular listelerim 34 58.62
Sorularin zorluk derecesini belirlerim 29 50.00
Puanlamaya iligkin iglemleri tespit ederim 19 32.76
Planlama yapmam geg¢mis yillardaki sorularimi kullanirim 2 3.45
Tecriibeli oldugum i¢in sorulart sinavdan once hemen hazirlarim |8 13.79
Sinavlar igin teferruatli plan yapmayi gerekli bulmuyorum 4 6.90

Ogretmenlerin % 6.89’luk bir bolimii sinavlar igin teferruath planlama yapmay:
gerekli bulmadigini ifade etmektedirler.% 3.44’ ii ise planlama yapmayip ge¢mis yillardaki
sorularim kullandiklarint belirtmektedirler. Gegmis yillardaki sorular g¢ok iyi hazirlanmis
bile olsa kullanilmas: 6grencilerin, bu sorulan elde ederek biitiin konulara galisacag yerde
sadece ¢itkmig sorulara ¢aligmasi neticesini dogurur, bu durum ise siavlarin gegerliligini
zayiflatir. Ogretmenlerin %13.79” i ise tecriibeli olduklar1 igin sorulari sinavdan kisa bir
sire Once hazirladiklarini belirtmiglerdir. Her simfta ve her yil 6grenci seviyeleri
degiskenlik gosterdigi, sinavin degisik amagclarla yapildigi, goz oniine alinirsa soru sayisini
belirleme, soru tiplerini tespit etme, sorularin kolaylik, zorluk dagilimini ayarlama gibi
konularin aceleye getirilmesi, Ogrenciler i¢in hayati karalara dayanak olacak sinavlar
hazirlamada tecriibe ile degil, diger egitim faaliyetlerimizde oldugu gibi sinavlari da el
yordamiyla yapmaya ¢aligmakla veya tembellikle agiklanabilir.

Gegmis yillardaki sorularini kullanan ve tecriibeli olduklar igin sinavdan kisa siire
once sorulari hazirlayanlari da sinavlan planlamayanlar kategorisine alacak olursak
%24.12’lik bir bolimin sinavlart planlamadan gergeklestirdikleri goriilmektedir.
Sinavlarmm planlayarak gergeklestiren 6gretmenlerin  %34.48’i sinavin  amacini

belirledigini, %65.51” i soru sayisimi tespit ettifini, %67.24” ii soru tipini belirledigini,
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sinavin kapsayacag konular listeledigini, %58.62’si sorularin kolaylik ve zorluk dagilimi
ayarladiginy, %32.75°1 de puanlamaya iliskin islemleri gergeklestirdigini belirtmektedirler.

Planlama yapan 6gretmenlerin sinavlarint planlarken nelere dikkat ettikleri ile ilgili
cevaplari ve yorumlan asagidaki tablolar ve yorumlarinda goriillecektir. Asagidaki tablolar
incelendigi zaman ogretmenlerin planlamayla ilgili yukarida saydiklan ozellikleri hem
yukarida sayilan oranlarda, hem de bilingli olarak yapmadiklarni gibi durum ortaya
ctkmaktadir ki bu durum, o6gretmenlerin genellikle sinama durumlarin  6nceden
belirledikleri bir planlama dogrultusunda yapmadiklarin: belirttigimiz denenceyi dogrular
niteliktedir.

Ogretmenlerin, %34.48’1 sinavin amacim belirledigini ifade etmektedirler. Biitiin
egitim faaliyetlerinde oldugu gibi 6lgme ve degerlendirmede de basarinin anahtart iyi bir
planlamadir. Sinavlar planlanirken ilk yapilacak sey smavlarin hangi amaglarla
yapildiginin tespit edilmesidir.

b) Sinaviarin Hangi Amaclarla Gergeklestirileceginin Planlanmas:
“Bir kez ol¢iilecek olanin ne oldugu belirlendikten sonra, onun nasi/ él¢giilecegi sorusu

daha kolay ve daha dogru olarak cevaplandirilabilir.”'®

(")g;rretmenlerin Sinavlart Gerg¢eklestirme Amaclan

Tablo 6.

D.K A B derslerinde sinavlarinizt Onem derecesi

hangi amaglarla

gergeklestiriyorsunuz? Cevapsiz 1 2 3

f % % f % f %

o]

Donem bagsinda seviye tespiti igin|34 | 58.62 |9 15.51 |5 862 | 10 [17.24
yaptyorum

Unite bitimi 6grenme eksiklerini |8 13.79 (29 |50.00 |17 29314 6.89
tespit igin yaptyorum

Sunf gegme-kalmaya dayanak 13 {2241 17 (2931 |16 |27.58 12 |20.68
olmasi i¢in yapiyorum

Tablo 5 “de 6gretmenlerin % 34.48° i swnavlarini planlarken sinavin amacini tespit
ettiklerini belirtmislerdi. Ogretmenlerin biiyilk ¢ogunlugu tablo 5> de goriildigi gibi
sinavlarim hazirlarken soru sayisint tespit, sorularin zorluk derecelerini ayarlama, sinav

konularint tespit gibi planlama faaliyetlerini gergeklestirdiklerini belirtmektedirler.

' TURGUT M. Fuat Egitimde Olgme ve Degerlendirme Metotlan, s.1
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Sinavlarin amactni tespit ederim diyenlerin azlig1 (%34.48) diger planlama faaliyetlerinin
Ogretmenler tarafindan pek bilingli sekilde yapilmadigini gostermektedir. Cinki,
sinavlarin nitelikleri ve yukarida sayilan planlama faaliyetleri smavin amacina gore
yapilmalidir.

Ogretmenlerin %50.00’si i{inite sonlarinda sinav gergeklestirdiklerini belirtmislerdir.
Bunlara izleme testi denilmektedir ve 6grencilerin 6grenme eksiklerini tespit ve rehberlik
etmede olumlu islevler yerine getirmektedir. Fakat ogrencilerin %27.50° si her unite
sonunda sinav yapildigini belirtmektedir (Bkz.Tablo 8). Ogretmenlerin cevaplariyla
(%50.00) 6grencilerin cevaplan ( %27.50) arasindaki bu fark dgrencilerin (inite sonlarinda
sozlii olarak yapilan degerlendirmeleri sinav olarak diisiinmemelerinden kaynaklanabilir.
Ayrica 6gretmenlerin yaptiklari sinavlarda 6grenciler tarafindan cevaplanamayan konulart
yeniden isledikleri dgrencilerin % 62’si tarafindan dile getiriimektedir(Bkz. Tablo 45 ).
Sinav sonucunda tespit edilen ogrenme eksiklerinin giderilmesi igin, iyi anlagiimayan
konularin yeniden islenmesi 6gretmenler agisindan olumlu bir durumdur. Ancak bunun
dénem sonuna birakilmadan ara sinavlari daha sik yaparak gerceklesmesi gerekir. Ciinki
islenen tnite ile deerlendirme arasina giren siire ve konular égrenme eksiklerinin tespit ve
telafisini zorlastirir. Ogretmenlerin  %29.31’lik bolimii simif gegme karart igin sinavlar
gergeklestirdiklerini séylemektedirler. Ogretmenlerin, sinavlari ¢gretimin bir amaci degil
araci olarak gormeleri gerekir ki bunu 6grencilere anlatip sinav korku ve heyecanlarini
giderebilsinler. Bu agidan bakilinca 6gretmenlerin neredeyse ligte birinin (%29.3 1)stnavlari
simf gegme-kalmaya dayanak igin gergeklestirdiklerini birinci dereceden yaptiklarini
belirtmeleri digindiiriicidir. Ogretmenlerin, %15.511 donem baginda seviye tespiti igin
sinavlar yaptiklarini belirtmektedirler. Bu durum ¢grencileri tamima ve ogretimi ona gore
diizenleme agisindan énemlidir.

Egitim durumlari diizenlenirken 6grencilerin hazirbulunugsluklart dikkate alinmadan
yapilan faaliyetler 6gretmenle 6grenci arasindaki iletisimi zorlagtirr. Ozellikle konular
arasinda asamalilik iligkisi yiiksek olmasi halinde durum daha da giiglesir. Bunlar
diigiiniildiigii zaman 6gretmenlerin donem baginda seviye tespiti igin degerlendirme yapma
orant ( %15.51 ) ¢ok diisiik kalmaktadir. Yukandaki veriler, 6gretmenlerin seviye tespiti ve
ogrenme eksiklerini tespite yonelik sinavlara gereken énemi vermediklerini belirttigimiz

denenceyi dogrular niteliktedir.
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Ogrencilere Gore Seviye Tespitine Yonelik Sinav Yapilma Durumu

Tablo 7.

D K.AB. derslerinde 6gretim y1l1 basinda bilgi seviyesini 6lgmeye | f %

yonelik sinavlar yapilir

Cevapsiz 12 3.00

Her zaman yapilir 42 10.50
Bazen yapilir 124 31.000 |
Higbir zaman yapilmaz 222 55.50
Toplam 400 100.00

Ogrencilerin  %10.50’si  6gretmenlerini teyit ederek derse baglamadan, bilgi
seviyelerini tespit igin sinavlar yapildigim belirtmislerdir. Ogrencilerin 9631.00°1 da bazen
yapildigim sdylemislerdir. Ogretmenlerin sinavlari 6gretimin bir aract olarak gormeleri ve
sinav sonuglarini ona gore kullanmalart gerekir. Fakat ogretmenlerin seviye tespiti igin
sinav gergeklestirme oranlarinin azhigr ( %15.51) ogrencilerinin daha onceki 6grenme

konusundaki yasantilarint pek énemsemediklerini gostermektedir.

(")érencilere Gire Ogretmenlerin Yaptigt Sinav Sayilan

Tablo 8.
Yazili ve s6zlt sinav  |Her zaman | Bazen Higbir Cevapsiz Toplam
sayilan zaman

f % |f % |f % |F % |F %

Her Unitenin sonunda |110 |27.50 {126 |31.50 | 153 |38.25 |11 |2.75 [400 {100.00
sinav yapilir.

Her dénem iki yazili  |311 {77.75{60 [15.00]19 [4.75 |10 |2.50 |400 {100.00
sinav yapilir.

Her donem bir sozlu 145 {36.25 152 |38 82 [20.50 (21 [5.25 [400 |100.00
sinav yapulr.

Ogrencilerin % 77.75%i her dénem iki yazih sinav yapildigin, % 15°i bazen
yapildigini belirtmektedir. llkégretim Kurumlari yonetmeligine gore D.K.A.B 6gretmenleri
her donemde en az iki yazilh smav yapmak ve bir adet sozli notu vermek
mecburiyetindedirler. Tablo 8 incelendigi zaman sinav sayilarinin yonetmelife uygun

oldugu gorilmektedir.




-23-

Ogretmenlerin ve dgrencilerin cevaplarindan tinite sonlarinda ve dénem baglarinda da
sinav yaptldigina iligkin goruslerini de  dikkate aldigimizda (Bkz. Tablo 7,8 )
Ofretmenlerin yonetmelikte istenenden fazla sinav yaptiklarini soyleyebiliriz. Ancak
ogretmenlerin % 50" si her {nitenin sonunda her zaman smav yaptiklarim
soylemektedirler. Bu sinavlardan maksatlar sozli olarak birkag o6grenciyle yaptiklan
degerlendirmeler olsa gerektir. Ciinkdi her sinifta 8-9 tinite bulunmaktadur.

Siav sayis1 ve sinavlardaki soru sayisinin gok olmasi ve genis zamana yayilmasi
yapilan o6lgme ve degerlendirmelerin, dolayisiyla verilecek kararlarin isabetli olmast
demektir. QOgretmenler yazili sinavlarin haricinde ders kitaplarindaki iinite sonlarindaki
degerlendirme sorularindan yararlanabilirler.

Hangi amaglarla sinav yapildigi sorumuza verilen cevaplardan diger segenegini
isaretleyen Ogretmenler, seviye guruplari olusturmak i¢in sinavlar yaptiklarini, 6gretme
maksatl sinavlar yaptiklarini belirtiyorlar. Bir 6gretmen de kéylerdeki 6grencilerle sehir
okullarindaki ogrencileri bilgi yoniiyle karsilagtirmak maksadiyla sinav yaptigini
belirtmektedir.

c) Sinavlarda Soru Sayisinin Planlanmasi

Tablo 9.
Sinavlarda soru sayisini tespit Onem derecesi
ederken hangi faktorleri goz Cevapsiz 1 2 3
Oniinde bulundurursunuz ? f % f % £ % f %
Stnav siiresini, 25 |43.10 |11 |18.97 |8 137914 |24.14
Sinavlardaki soru tipini, 43 (7414 |6 10.35 |8 13.79 1 1.72
Sorularin zorluk derecesini, 33 5690 |6 10.35 |10 17.24 9 15.51
Ogrenci seviyesini, 6 1034 {25 1]43.10 |17 293110 {17.24
Sinavin yapilis amaciny, 32 {5517 |8 13.79 |8 13.79110 |17.24
Degerlendirmede gegecek sureyi, {54 (93.10 |0 0.00 |0 0.00 |4 6.89

Ogretmenlerin % 43.10’luk bir boliimii soru sayisini tespit ederken sinav siiresini goz
oniine alma segenegine higbir isaret koymamiglardir. Ilkdgretim kurumlar1 yonetmeliginin,
ogrenci bagarisinin  degerlendirilmesiyle ilgili bolimiinde sinav siiresine sinirlama
getirilmistir ve yazili sinavlarin bir ders saatini asamayacagi hikmi yer almaktadir.

Sorulart yazdirmak igin gegecek siire bu zamaninin diginda tutuluyorsa da 6gretmenlerin




buyiik bir gogunlugu sorulart fotokopi ettirerel getirdigi igin, sinavlarini gerceklestirmek
i¢in kullanabilecekleri sire kuk dakikalik bir zamanla sinirlidir,

Test kuramcilari arasinda cevaplama siresinin her §grencinin bitin sorulara
ulasmasina yetecek uzunlukta olmasi dogrultusunda giiglii bir egilim vardir.'” Bu goriis su
gerekcelere dayanmaktadir. Sorulan cevaplandirma hizt 6gretimin birincil hedefi degildir.
D.K.AB. dersinin hedefleri arasinda ise boyle bir hedeften s6z etmek miimkiin degildir.
Kaldi ki, bir ¢ok beceri alaninda sorulari cevaplama hiziyla cevaplarin dogrulugu arasinda
yiiksek bir iligki de yoktur.

Fakat giiniimiizde Ogrenci se¢me sinavi,fen liseleri sinavlan gibi dgrenci hakkinda
verilen ¢ok Onemli kararlar, ogrencinin adeta zamanla yarigtigt ¢oktan segmeli testler ile
elde edilen sonuglara dayandinlmaktadir. Bunun neticesinde Ogretmenler, Ogrencileri
¢oktan se¢meli soru ¢ozme konusunda vetistirmeye yonelmektedirler. Bu durum zaman
zaman egitim 6gretimin amaglarinin ikinci plana itilerek, test sorusu ¢ozen insan yetigtirme
amacinin 6n plana ¢iktig: elestirilerini dogurinaktadir.’®
Ogrencilerin %86.00° st D.K.A.B. derslerinde yapilan sinavlarm siirelerinin yeterli
oldugunu belirtmektedirler(Bkz. Tablo 14). Baz1 6grencilerde sinav korkusu ve kugkusu
vardir. Buna bir de zamanin yetmeyecegi endisesi eklenince bir gok ogrenci gergek
basarisin1 gosteremeyebilir. Ogrencilerin %74 it D.K.A B. derslerinde yapilan sinavlar
oncesi kendilerini rahat hissettiklerini belirtmislerdir(Bkz. Tablo 16).

Sinav siirelerinin yeterli olmast ve Ogrencilerin sinav Oncesi kendilerini rahat
hissetmeleri D.K.A B. derslerindeki sinavlarin giivenirligini de artirict bir faktérdiir. Fakat
sinav igin verilen stirenin fazla olmast durumunda, sorulari erken bitiren 6grencilerde
konusma, kopya verme gibi olumsuz bazi davramglar ortaya gikabilecegi de goz ardi
edilmemelidir.

Sinavlarda soru sayisi belirlenirken dikkate alinacak bir diger konu da sinavlarin
kullanilis amacidir. Ogrenciler hakkinda 6nemli karalar ahnmasina dayanak teskil edecek
sinavlar, 6grenme eksiklerini tespit igin yapilan sinavlardan daha fazla giivenilir olmali ve
daha fazla sorulu olmalidir. Ogretmenlerin %44.82” si soru sayisim belirlerken sinavin
yapilis amacini dikkate aldigini belirtmektedir. Bunlardan °613.79’u bunu birinci

dereceden dikkate aldigini belirtmektedir ki bu diisiik bir orandir.

' TEKIN Halil, Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme, 5.95
¥ YILMAZ Hasan, Egitimde 6lgme ve Degerlendirme, s.92



Soru sayilari belirlenirken sorularin zorluk derecesi, soru tipleri, 6grenci seviyesi gibi
faktorler de goz oniinde bulundurulmalidir. Ogrencilerde gozlenmesi beklenen
davranslarin hangi soru tipi ile ve kagar defa yoklanacaginin tespiti sinavlarin giivenirlik
ve gegerligi agisindan da onemlidir. “Yoklanacak davramslar dogrudan gozleme elverisli
degilse, bu tip ortili davramglarin, dogrudan gozleme elverisli olan isaretgilerine
bakilmasi, onlarin bu tiir isaretgiler aracilig: ile gozlenmesi gerekir. Hedefleri tammlayan
davramslarin testte yoklanacak dge veya igaretgi gesidini artirmak testin gegerligini artirict
bir 6nlemdir. Oge veya isaretgilerin bir test igindeki yoklama sikhiklarini artirmak ise daha
cok testin givenirligini artiric1 bir onlemdir.”*® Ogretmenlerin % 89.66” s1 soru sayisim
tespit ederken 6grenci seviyesini dikkate aldigim belirtmektedir, bu durum her seviyedeki
dgrencinin batin sorulara ulasabilmesine firsat verecek bir sonu¢ dogurmas: agisindan
olumlu bir yaklasimdir. Soru tipini dikkate alanlarin oram ise % 25.86 gibi disik bir
rakamdir. Oysa ki goktan segmeli bir soruyu cevaplamada gegecek siire ile dogru yanlis
tipi bir soruyu veya bir konunun yorumlanmasini isteyen bir soruyu cevaplamada gegen
siire ayni degildir. Sorularin zorluk derecesini soru sayisim tespitte dikkate aldigini
ogretmenlerin % 43.10° u ifade etmektedir. Soru sayisimi tespit igin degerlendirmede
gececek siireyi dikkate aldigimi sdyleyen 6gretmen oraminin az olusu ( %6.89 ) hem de
bunu ii¢iincii dereceden dikkate aldiklarini belirtmeleri, onlarin sinavlart degerlendirme
i¢cin zaman harcamaktan kaginmamalari anlamina gelmektedir. Soru sayisinin neye gore
belirlendigi sorumuza, diger segenegini igaretleyerek cevap veren iki 0gretmenden biri
sinav yonetmeliginin, digeri de sorularin biitiin konulari kapsayip kapsamadigimn etkili
oldugunu belirtmigtir.

Goriilityor ki bir sinavda bulunmasi gereken soru sayisi pek ¢ok etkene baghdir.
Bundan dolay: sorunun sayisinin kag olacagini kesin olarak belirlemek oldukga zordur.
Oyleyse 6gretmenler bu konu da gegmis tecriibelerinden yararlanarak sinav hazirhklar
yapmalidirlar.

d) Sinav Sorularmin Zorluk Derecelerinin Tespit Edilmesi

Sinavlar planlanirken dikkate alinmasi gereken bir husus da sorularin zorluk

derecelerinin ayarlanmasidir. Bir sinavda olmasi gereken o6zelliklerden birisi de sinavlarin

9 OZCELIK D. Ali. Okullarda Olgme ve Degerlendirme, 5.97-99
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ayirt edicilik ozelligidir. Sinavlar bilenle bilmeyeni oldugu gibi, az bilenle ¢ok bileni de
avirt edici bir nitelige sahip olmalidir.

Ozretmenlere Gore Sinav Sorularin Zorluk Dereceleri

Tablo 10.
Sinavlarinizdaki sorularin zorluk dereceleri nasildir ? f %

i Sorularim hepsi aynt zorluktadir. 2 3.44
Sinavlarda kolay,normal ve zor sorulan esit sayida sorarim. 52 89.67
Sorularin kolay ve zor olup olmadigina dikkat etmem 1 1.72

_Bas.armm yiiksek olmasini istiyorsam kolay sorarim 3 5.17
Toplam 58 100.00

Ogretmenlerin bityiik bir gogunlugu ( %89.67 ) sinav sorularinin kolay normal ve zor
sorulardan olustugunu belirtmektedirler. Bu sekilde hazirlanan bir sinavin neticesinde
ogrenciler az bilen, bilen ve ¢ok bilen olarak ayrilabilecektir. Ogretmenlerden sorularinin
aym zorlukta oldugunu belirtenlerin (%3.44 ) ve “sorularin kolay ve zor olup olmadigina
dikkat etmem” diyenlerin az olusu( % 1.72 ) yaptiklart sinavlarinin ayirt edicilik 6zelligine
sahip olmasini Onemsedigini gostermektedir. Ancak, diger sikkini isaretleyen veya
“basarimin  yiiksek olmasini istiyorsam kolay sorarm” gériisiinii dile getiren bazt
ogretmenlerin sinavlarinin ayirt ediciligini zedeleyici bu tutumlarini dersi sevdirmekle izah
etmeleri 6lgme ve degerlendirme ilkeleri agisindan pek hos karsilanamaz. Tabi ki her
Ogretmen Ogrencilerini motive etmek ve basariyi artirmak igin dersini sevdirmeye
calisacaktir. Ancak bunu yaparken ¢aligkan Ggrencilerin galigmayanlarla ayni notu
aldiklar igin dersten soguyabilecegi de unutulmamalidir. Ogrenciler degerlendirmeler
neticesinde basarili ve bagarisiz diye bir aymma tabi tutulmaktadirlar. Bununla birlikte
basarilt olanlar igin orta, iyi ve pekiyi gibi derecelerle ayr bir siniflama daha mevcuttur.
Bu dereceleme smavlarin ayirt edicilik 6zelliginin neticesinde gerceklesebilir. Bagka
sikkini isaretleyen 6gretmenler ( %3.44) zorluk ve kolayligin kisiye gore degistigini veya
sorularin zorluk kolayhk durumunun 6grencilere gore oldugunu belirtmektedirler.
Sinavlarini planlarken gegmis sinav deneyimlerinden yararlanmayan veya sinavlar igin bir
planlama yapmay: gereksiz bulanlar i¢in sorularin zorluk ve kolaylik derecesini tespit

etmek de gi¢ bir durumdur.
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Coktan segmeli testler gibi objektif sorularda, sorularin giigliik derecesini hesaplamak
mimkindir. Sorularin giglik derecesi, soruyu dogru cevaplayan 6grenci sayisinin soruyu
cevaplamaya caligan Ogrenci sayisina boélimiyle bulunur. Bu say1 0 ile 1 arasinda
cikacaktir ve elde ettiSimiz sayl sifira yaklagtig1 oranda sorularin zor, bir’e yaklastig
oranda da sorularin kolay oldugu anlagilir. Basariy1 6lgmeyi ve 6grenme eksiklerini tespit
etmeyi amaglayan bir sinavin ortalama giiglik derecesinin orta diizeyde ( 0,50 )olmasi
beklenir.”

Ogretmenler yaptiklari sinav neticelerinden yararlanarak kolay, vasat ve zor sorular
olusturup bunlan sinavlarinda kullanabilirler. Sinavlardaki sorularin giiglitk dereceleriyle
ilgili genel kabul goren dagilim oranlari soyledir: Sorularin % 10’u ¢ok kolay, %620°si
kolay, %401 vasat, %20’ si zor ve % 10’u ¢ok zor sorulardan meydana gelmelidir. Boyle

bir basari testi iyi bir lgme aracidir.!

Ogrencilere Gire Smavlardaki Sorularin Zorluk Dereceleri

Tablo 11.
Sinavlardaki, sorular |Her zaman | Bazen Hicbir Cevapsiz Toplam
Hangi zorluktadir ? Zaman

f % |f % |f % |f % |f %

Sinav sorularinin 80 |20.00 {248 162.00 |57 |14.25|15 |3.75 |400 |100.00
hepsi kolaydir
Sinav sorularimin 52 [13.00231 |57.00]106 {26.50 |11 |2.75 [400 |100.00
hepsi zordur
Hem kolay hem zor {221 |55.25|148 |37.00 {21 |5.25 (10 |2.50 [400 |100.00
Sorular vardir

Ogrencilerin yanidan fazlast ( % 55.25 ) sinavlarda her zaman hem zor, hem kolay
sorular bulundugunu belirtmislerdir. Sorularin her zaman kolay oldugunu %20.00’lik bir
gurup isaretlemis ve sorularin her zaman zor oldugunu isaretleyenlerin oram ise %
13.00°de kalmigtir. Ogrenciler, 6gretmenlerin cevaplarina uygun olarak sinavlarin kolay ve

zor sorulardan olugtugunu belirtmiglerdir.

* YILMAZ Hasan Egitimde Olgme ve Degerlendirme, s.52
T YILMAZ. Age..s.53
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Bu verilerin 1s181nda 6gretmenlerin sinavlarda ayirt edicilige 6nem vererek sorulartmn
glcliik derecelerin ayarladiklarini soyleyebiliriz.

e) Puanlama ile Ilgili fslemlerin Tespiti ( Puan Anahtarinin Hazirlanmas: )

Sinav planlan yapilirken sorularin puanlamalarina iliﬁkin konularda da baz: kararlar
vermemiz beklenir. Puanlamaya iligkin verilecek kararlar siiphesiz kullandigimz soru
tipine gore degisecektir. Smav tiplerine gore puanlama yontemi ve sorularin puan degerleri
degisiklik gosterir. Objektif puanlanabilen sinavlann givenirligi daha ylksektir. Yazili
yoklamalarda mutlaka puanlama anahtari hazirlanmalidir.  Sinavlardaki  ogrenci
cevaplarimin nastl puanlanacagt ana hatlariyla sinavlardan once belirlenmelidir.

Tablo 5° e bakildigi zaman dgretmenlerin %32.75 inin puanlamaya iligkin iglemleri
planladiklarini  gorebiliriz. Fakat ogretmenlerin  %65.75’inin  her zaman, sinavlari
uygularken sorularin puan olarak degerini yazili olarak smav esnasinda 6grencilere
mutlaka bildirdiklerini égrenci cevaplarindan anliyoruz(Bkz. tablo 17). Bu verilere gore
dgretmenlerinin ¢ogunun, sorularin dogru cevaplannin yer aldigi, hangi cevaba ne kadar
puan verileceginin gosterildigi bir puanlama anahtart hazirlamayip, yalnizca sorularin puan
degerlerini tespit ettiklerini sOyleyebiliriz.

f) Swmavda Yoklanacak Davramslar ve Smavin Kapsayacagi Konularin
Listelenmesi (Belirtke tablosu)

Stinav éncesinde islenen konularin bir listesinin ¢ikarilmasi, konularin dengeli bigimde
sinavda yer almasinda etkilidir. ilkogretim Kurumlart Yonetmeliginin 34.maddesinde
“ogretmenler sinav sorularim diizenlerken, 6gretim yili baginda ders programlarina uygun
olarak hazirlanan yillik ders planlarindaki amag ve konulari g6z 6niinde bulundururlar”
hilkkmi yer almaktadir. Sinavlarda biitlin konulardan soru bulunmas: ve soru dagiliminin
dengeli bir sekilde yapilmast sinavlarin gegerligini de artirict bir 6énlemdir. Bu da
ogretmenler tarafindan smav oncesinde Belirtke Tablosu hazirlanmasina en azindan
islenen konularin listelenip bu listelerden sorular tespit edilmesine baglidir. Belirtke
tablosunun hazirlanabilmesi igin dersin hedef davramglarinin konu bazinda hazirlanmig
olmasi gerekir.

Bir egitim programinda yer alan hedef davramslarla, program igeriginin iki boyutlu bir
cizelge tizerinde gosterilmesine Belirtke Tablosu diger bir tantmla Hedef-Igerik ¢izelgesi
denilmektedir. Belirtke Tablosu hazirlanirken genelde iist tarafta yer alan yatay boyuta

once hedefler ve bu hedefleri gergeklestirici davramislar yazilir. Igerik boyutuna konu



basliklar1 ve alt baghiklar yazilir. Programun hedef-igerik iligkisini kurmak igin ilgili
davranislarla konu basliklarimin kesistigi yere ¢arp1 ( X ) isareti konulur. Bu ¢arp1 konulan
yerler egitim ihtiyaci bakimindan 6nemli davramslar1 bos birakilan yerler ise 6nemsizleri
isaret etmektedir.?

Ogretmenlerin Yillik Ve Giinliik Planlarindan Smavda Yararlanma Durumlan

Tablo 12.
Yillik ve giinliik planlarinizdan sinavlarda nasil yararlanirsiniz 7 | %
Sinav 6ncesi islenen konulari listelerim. 27 46.55
Hedeflere ulagilip ulasilmadigint 6l¢ebilecek en kritik sorulan 28 48.28
planlanimdaki degerlendirme sorularindan segerim.
Sorularimin kitapta veya miifredat programlarinda konu baglhig: |34 58.62
olarak bulunmasina dikkat ederim.

Belirtke tablosu hazirlamak, g6zlemleyebildigimiz kadariyla sadece D.K.AB
Ogretmenlerinin degil biitiin 6gretmenlerin yabanci olduklart bir konu oldugu i¢in onlara,
“sinavlar 6ncesi belirtke tablosu hazirliyor musunuz ?” gibi bir sorunun pek anlamii
olmadigt disiinildiigiinden, sinav o6ncesi iglenen konularin listelenilmesi ve giinlik
planlarin degerlendirme boliimiinde hazirladiklar: sorulardan segmeler yapip yapmadiklar
soruldugu zaman, 6gretmenlerin %46.55%i, sinav oncesi islenen konulart listelediklerini
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin % 48.28’i  konular islenirken ve dnite sonlarinda
hazirladiklarni  degerlendirme  sorularindan  yararlandiklart cevabint  vermislerdir.
Ogretmenlerin %58. 62’si sorulariin kitapta veya miifredatta konu bagh@ olarak
bulunmasina dikkat ettigini belirtmistir.

Ogretmenlerin sinav oncesi islenen konulari listelemeleri biitiin konular1 kapsayici
sorular sormalarina vesile olmast bakimindan &énemlidir. Ders veya iinite sonundaki
degerlendirme sorularindan yararlanmalar1 bu sorulara iinite sonlarinda Ogrencilerin
verdikleri cevaplarla yani izleme testlerinin sonuglariyla donem sonundaki erigi testi
sonuglarini kargilastirmalan bakimindan yararli sonuglar verebilir.

Ancak 6gretmenlerin ¢ogunun, sorularinin kitapta veya miifredatta konu baghg: olarak
bulunmasina dikkat etmeleri onlarin dersin hedeflerinden ¢ok muhtevanin 6grenciye

aktannmum  amagladiklarimi  gostermektedir. Bu  veriler neticesinde D.K.A.B.

* DEMIREL Ozcan, Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, S.126




-30-

Ogretmenlerinin konularin biligsel, duyugsal ve devinigsel alandaki hedetlerini tam olarak
tespit edemedikleri konusundaki denencemiz dogrulanmis olmaktadir. Hatta
gozlemledigimiz kadariyla 6gretmenlerin bir kisminin dersin hedeflerinden bile haberdar
olmadiklarini séyleyebiliriz.

Bir programa bagli olarak yapilan o6gretimde, Ggrencinin basarisi yoklanacaksa,
ogrencilerden, neleri ne kadar 68renmelerinin beklendigi de bilinmesi gerekir. Bir derste
nelerin ogrenilecegini ve ne derinlikte ¢grenilecegini, miifredat programlarinda gosterilen
hedefler tayin eder.

Ogretmenler hedefler konusunda kararsizhiga disebilir veya kendilerin yetersiz
hissedebilirler. Boyle hallerde ogretmen, programin “ 6gretmen kilavuzu™ gibi yardimci
kaynaklarindan yararlanabilir.” Ancak D.K.A.B. 6gretmenleri boyle bir inkana da sahip
degillerdir. Ogretmenlerin ellerinde D.K.A B. dersi miifredat programinda 6.7,8. Simiflar
i¢gin 27 Unite ve bunlann altinda 134 konu basghgimin bulundugu bir konular listesi
bulunmaktadir. Ayni siniflar igin 14 tane de genel amag¢ yazilmistir.>?  Bir dersin
programinda konusuz hedefler siralamak ne derece eksik kalirsa, hedefsiz konular
siralamak da o kadar eksik kalir.

Mufredat programinda *“ Namaz nasil kilinir ?”, “Orucun sartlari” gibi konu basliklart
siralamakla bu konularin hangi davranis basamagina kadar 6grenilecegi tespit edilmis
olmaz. “Konu basliklart hedef olamaz, ¢iinkii bu tir anlatimlar davramsa
doniistirilemez.”

Ankara ilinde 1964-65 ogretim yilinda yapilmug olan bir program gelistirme
seminerinde bu konularla ilgili sorunlar séyle siralanmaktadir.

“Programin amaglar: ile muhteva arasinda bir baglanti var midir ?

1. Amaglar ¢ok geneldir. Muhteva iglenirken amaglar gergeklesememektedir.

2.Amagclarin muhteva ve metotlar vasitasi ile nasil gergeklestirilebilecegine dair bir el
kitabina ihtiyag¢ vardir,

3.Program taslaginda amaglarla muhteva arasinda bir iliski kurulmaya ¢alisilmistir,

fakat yeterli degildir. Zira gerekli taksonomi tam anlam ile kurulamamistir.”

> TURGUT Fuat, Egitimde Olgme ve Degerlendirme Metotlari,s.119

* Bkz. 1tkégretim Okulu Prograny, s.556-570, M.E. Bakanhgmn 2356 sayih Tebligler Dergisi
** SONMEZ Veysel. Program Gelistirmede Opretmen Elkitabu. 5.29

* VARIS Fatma, Egitimde Program Geligtirme, 5.208
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Otuz bes yil once dile getirilen bu sorunlarin D.K.A.B. dersi igin halen gegerliéini
korumas: diistindiiriicti bir durumdur.

2. DKAB égretmenlerinin (")lcme Araglarinm Nitelikleri ve Gelistirilmesi
Konusundaki Durumlar )

Egitimde ogrenciler hakkinda verilen birgok Onemli karara dayanak olan o6lgme
sonuglarinin gergege olabildigince yakin olarak tespit edilmis olmas: gerekir. Olgme yapan
kisinin en 6nemli arﬁam katasiz bir sonug elde etmektir. Fakat bu sanildig1 kadar kolay
degildir. Elle tutulur, gozle goriliir ve kararlt 6zellikler Gizerindeki 6lgmelerin bile timuyle
hatadan arinmis olmast mimkiin degildir.?’

Olgme sonuglarina. gesitli yollardan hata kansir. En duyarh araglarla ve en dogru
sanilan yontemlerle yapilan 6lgmelerde bile bir miktar hata pay: vardir.

Bir nesne veya ozellik degisik zamanlarda o6lgildagiinde, olgmelerin hepsinde ayni
olgiimi elde etmek hemen hemen imkansizdir. En hassas aletlerle yapilan dlgmelerde bile
her zaman aym sonug alinamamaktadir.”® Oyleyse 6lgme isini hatasiz yapmak méimkiin
olmasa bile bir 0gretmenin, sinavlian yapmadan Once, uygularken ve puanlarken dikkat
etmesi gereken seyleri bilmesi ve miimkun oldugu kadar yerine getirmesi gerekir.

Olgme araglarni gerekli niteliklere sahip olmazsa ogrencinin gergek bilgisini ve
yetenegint dogru olarak Olgemez. Yetenekli 6grenciler yanlis 6lgme ve degerlendirme
uygulamalar: yiiziinden basarilarinin sonucunu not olarak géremezlerse derslerden ve hatta
okuldan uzaklasabilirler. Liselerde yapilan bir arastirma bu agidan dikkat ¢ekici sonuglar
ortaya koymustur. “Ogrencilere derslerdeki akademik bagarilari igin verilen notlarin gegerli
ve giivenilir 6lgmelerin sonuglarina dayandirilmas: halinde, 6grencilerin akademik bagart
notlarina gore dagilimi, odlgilen yeteneklerindeki dagilimina benzerlik gdstermektedir.
Ogrencilerin, dlgiilen genel yetenekleri ile 6gretmenlerin, derslerdeki akademik basarilari
igin 6grencilere verdikleri notlar arasinda saptanan korelasyonlar, liselerimizde durumun
boyle olmadigini ortaya koymaktadir.”

Degisik hata kaynaklarindan uzak olan bir 6lgme aracinda bulunmas: gereken bazi

nitelikler vardir. Bunlar giivenirlik, gegerlik ve kullamiglilik gibi 6zelliklerdir. Tikégretim

*" OZCELIK D. Ali, Olgme ve Degerlendirme, .29

% Bkz. TEKIN Halil, Egitimde Olgme ve Degerlendirme, s .55, TURGUT Fuat, Egitimde Olgme ve
Degerlendirme, s.27,31. OZCELIK D.Ali, Test hazirlama kilavuzu, s.11. YILMAZ Hasan, Egitimde
Olgme ve Degerlendirme, 5.6

* KOG Nizamettin, Lisclerde Ogrencilerin Akademik Basanlarimun Degerlendirilmesi
Uygulamalarmin Etkililigine iliskin Bir Arastirma, s. 189.
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Kurumlart yonetmeliginin 32.maddesinde de “dgrenci basarisinin dlgiilmesinde kullanilan
olgme araglan gegerlik, guivenirlik, objektiflik, ¢rnekleyicilik, kullamishihik, ayirt edicilik
ozelliklerine sahip olmalidir” denilmektedir. Acaba 6gretmenler uygulamalarinda bunu ne
olgtide gergeklestirmektedirler? Yonetmelikte yazili niteliklere sahip 6lgme araglari sinif
ortamina taginarak uygulanabilmekte midir ?

Bu boliimde o6gretmenlerin, iyi bir 6lgme aracinda bulunmasi gereken nitelikler
konusundaki bilgi ve becerileri tespit edilerék elde edilen bilgiler yorumlanmaya

calisilacaktir.

a) Ol¢me araclarimn giivenirligi hakkinda 6gretmenlerin goriisleri

Lyi bir dlgme aracinda bulunmasi gereken niteliklerden birisi giivenirliktir. Giivenirlik,
bir 6lgme aracinin Slgiilmek istenen 6zelligi her zaman ve avm sekilde dlgebilmesi, kararh
ve tutarlt olmasidir. Givenirligin gergeklesmesi bir ¢ok etkene baglidir. Olgme araglarinin
giivenirligini artirict etkenler konusunda dgretmen goriisleri asagidaki tabloda verilmigtir.

Ogretmenlere Gire Smavlarin Giivenirligini Artiran Etkenler.

Tablo 12/A.

Asagidakilerden hangisi Onem derecesi

sinavlarin giivenirligini
artirmaktadir. ?

3]
(93]

Cevapsiz l
f % f % f % f %

Sinavlardaki soru sayilarinin gok {38 [65.51 |13 [22.41 |5 862 |2 3.44
olmasi,
Sinavlardaki soru sayilarinin az |57 [98.28 |0 0.00 |1 1.72 |0 0.00
olmasi,
Sorularin 6grenci diizeyinin 27 {46.55 {22 3793 |9 15.52 |0 0.00
altinda veya (istiinde olmamasi,
Sinav siiresinin zayif 6grencileri |41 | 70.68 |3 517 |8 13.79 16 10.34
de gbz Oniine alarak ayarlanmasi
Sorularin, herkesin anlayacag: 19 (32,75 |13 12241 |15 (258611 |[18.97
sekilde yalin ve kisa olmasi
Ogrencilere baski yapip,sinaviarin |57 [98.28 [0 [0.00 |1 1.72 {0 |0.00
olim-kalim haline getirilmesi,
Ogrencilerin rahatlatilip 32 |55.17 |4 6.90 |8 13.79 14 [24.13
motivasyonlarinin saglanmasi,
Puanlama anahtari hazirlanmas;, [49 [84.48 |0 0.00 2.45 |7 12.06

Puanlama anahtarinin 6grenci 56 {96.55 |0 |[00.00 [0 0.00 |2 1.45
cevaplarina gore sinav sonrast
hazirlanmasi

e8]




Ogretmenlerin 22.41°i sinav sorularinin ¢ok olmasinin smavlarin  giivenirligini
artirdiini birinci dereceden 6nemli olarak belirtmiglerdir. Sinavlardaki soru sayilarinin gok
olmas: sinavlann giivenirligini artirir ¢inkii soru sayist arttikga 6lgme hatalar1 azalir. Bir
Olgmede hata miktar: 6lgme isleminde kullanilan biriminin yarist kadardir.*® Dolayistyla
soru ¢ogaldikga birim kiigiilecek ve hata miktan azalacaktir. Ogretmenlerin %67.25” i “gok
sorulu kisa cevaph sinavlari” birinci dereceden Onemli olarak tercih ettiklerini
belirtmektedirler (Bkz. Tablo 13). Ogretmenlerin %22.41’inin soru sayisinin ¢ok olmasinin,
sinavlarin givenirligini artlr(ilglm belirtmelerine ragmen % 67.25° inin “gok sorulu kisa
cevapl sinavlar tercih ederim” demesi uygulamada sinavlarinin soru sayist bakimindan
giivenilir oldugunu fakat bunun teorik bilgiyle desteklenen bilingli bir uygulama olmadig:

diistincesini akla getirmektedir.

Ogretmenlerin Kullandikiari Olgme Araglari.
Tablo 13

Asagidaki 6l¢gme araglarindan Onem derecesi

hangilerini kullaniyorsunuz ?
= Y Cevapsiz 1 2 3

f % f % f % f %

Az sorulu uzun cevapli sinavlar |44 | 75.86 |5 862 |4 6.90 (5 8.62
yapartm

Cok sorulu kisa cevapli sinavlar |13 122.41 {39 [67.25 |6 1034 |0 0.00
yaparim

Az sorulu kisa cevapli sinavlar 47 |81.03 |7 12.07 |2 345 |2 3.45
yaparim

Coktan segmeli sinavlar yaparim |38 [ 65.52 (0 0.00 |13 224117 12.07

Sozli sinavlar yaparim 43  |74.15 |1 1.72 |8 13.79 |6 10.34

Dogru-yanlig testleri yaparim 54 {93.11 |1 1.72 |1 1.72 |2 3.45

Tablo 12/A’ye bakildiginda ogretmenlerin %37.93 ‘uUniin, “sorularin 6grenci
seviyesinin altinda veya istiinde olmamasmnin” sinavlarin giivenirligini artirdigini
soyledikleri gorilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin gok az bir bolimii de (%5.17) “sinav

stresinin zayif 6grencileri de goz oniine alarak ayarlanmasinin®, sinavlarin giivenirligini

* YILMAZ Hasan, A.ge..s.5
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artirdigint  soylemektedir. Demek ki Ogretmenlerin tamamina yakini sinav stresinin
ayarlanmasi konusunda gerekli hassasiyete sahip degildir.

Sinavlarda Ofrenci seviyesini gozetmek ve sinav siiresini zayif 6grencileri dikkate
alarak ayarlamak gibi konular, 6grencilerin 6gretmen tarafindan taminmasiyla ilgili bir
durumdur. Sorulart bildigi halde zaman azligindan sorularin tamamina ulagamayan bir
Ogrencinin gergekte ne bildigi ortaya konulamadigindan sinavlarin giivenirligi de

azalacaktir.

Ogrencileie Gore Sinav Siirelerinin Yeterlilik Durumlan

‘Tahlo 14
Sinavlarda cevaplama i¢in verilen siire yeterli midir ? f %
Cevapsiz 13 3.25
Her zaman yeterlidir 202 50.50
Bazen yeterlidir 142 35.50
Higbir zaman §e'terli degildir 43 10.75
Toplam 400 100.00

Tablo 14’1 inceledigimiz zaman Ogrencilerin %50.00” sinin, sinav siiresinin her
zaman yeterli oldugunu sdylediklerini gériiyoruz. Bu ifadeler dgrencilerin diger yarisinin
az veya ¢ok smnavlarla ilgili siire konusunda sikinti yasadiklarimi gostermektedir.
Ogretmenlerin ~ soru diizeyini ve smav siiresini uygun sekilde ayarlayacak kadar
ogrencilerini ¢ok iyi taniyabildiklerini soyleyemeyiz. Yukanida sinav siiresinin
yonetmeliklerle bir ders saatiyle smrlandigi belirtilmisti. Fakat siire konusunda
ogrencilerin sikintilart soru sayilarmin ve soru tiplerinin uygun sekilde belirlenmesiyle

giderilebilir.

Tablo 12/A’da 6gretmenlerin %22.41°1, sorularin herkesin anlayacag sekilde yalin ve
kisa olmasinin sinavlarda giivenirligi artirdigim séylemislerdir. Ogrencilerin ise yaridan
fazlas1 (%55.50) sinav sorularinin her zaman kisa ve anlagilir oldugunu belirtmislerdir
(bkz..Tablo 15).




Ogrencileri gére sinav sorularinin anlasilma durumlan

Tablo 15
Sinav sorulari anlayacaginiz sekilde kisa ve anlasilir halde f %
midir?
Cevapsiz 5 1.25
Her zaman anlagilir haldedir 222 55.50
Bazen anlasilir haldedir 157 39.25
Hicbir zaman anlasilir halde degildir 16 4.00
Toplam 400 100.00

Tablo 15°¢ bakildig: zaman Ogrencilerin % 4’tniin “sinav sorulani higbir zaman
anlasilir degildir” segenegini igaretlediklerini goriiyoruz. Sorulart agik ve anlagilir olarak
ifade etmemek, sorularin anlagiimasim giiglestirir. Sorudan ne istendigi konusunda degisik
anlayiglarin  ortaya ¢ikmasi sorunun cevabimi bildigi halde bazi &grencilerin
cevaplayamamas: veya yanliy cevaplamasi sonucunu dogurabilir, boylelikle 6grencinin
bilgisinin ortaya ¢tkmasi sorudaki kapalilik nedeniyle engellenmis olur. Ogrencilerin
bilgilerinin sorulardaki anlagilmazlik sebebiyle ortaya konulamamasi sinavlarin
guvenirligini azaltir.

Ogretmen sinav siiresince de ogrencilerle birlikte oldugu igin, 6grencilerin sorularda
anlagilmayan yonleri sinav esnasinda da sorup 6grenme imkam vardir. Ancak sinav
esnasinda bu tiir soru ve konusmalarin sik sik yapilmasi égrencilerin sinavlarda dikkatini
dagrtabilir veya bazi 6grenciler, bu konugmalari sorulardan bazilarinin cevaplari hakkinda
ipuglar: almada kullanabilirler. Ogretmenlerden bazilan soru kagitlarina yénerge yazmak
yerine anlagilmayan sorulart sinifia izah ettiklerini séylemislerdir(bkz. Tablo 37 ). Sorular
acik, anlasilir ve kisa olarak ifade edilmeli, 6grencilerin sinavla ilgili soru sormalarin
gerektirecek durumlara yol agilmamalidir ve sinav esnasinda ortaya ¢ikabilecek yukaridaki
olumsuzluklara firsat verilmemelidir.

Tablo 15’e bakildig: zaman 6grencilerin % 4’iiniin her zaman, %39.25’inin de zaman
zaman sorularn anlamada sikinti gektikleri anlagilmaktadir. Bu veriler 6gretmenlerin,
sorularin anlagilir ve kisa olarak ifade edilmesi konusunda gereken hassasiyeti tam olarak

gostermediklerini ortaya koymaktadir ki bu durum égretmenlerin sorularin hazirlanmasina
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gereken siireyi ayirmamalarindan ve bu konunun 6nemini yeterince kavrayamamalarindan
kaynaklanabilir.

Sinavlarin glivenirligini artiran etkenlerden birisi de 6grencilere baski yaparak,
siavlarin  6lim-kalim meselesi haline getirilmemesidir. Hatta smnavlar esnasinda
ogrenciler rahatlatilarak motivasyonlarimin saglanmasi bile sinavlari daha giivenilir hale
getirir.

Tablo 12/A’ da, swmnavlar esnasinda ogrenciler rahatlatilarak motivasyonlarinin
saglanmasinin, sinavlarin givenirligini artirdigint 6gretmenlerin sadece %6.90’1nin birinci
dereceden etkili oldugunu soylediklerini goriiyoruz. Ikinci ve tgiincii dereceden etkili
oldugunu belirtenleri de dahil edecek olursak bu oran, %44.82’ye kadar g¢ikmaktadir. Soru
tersinden soruldugu zaman, yani 6grencilere baski yaparak sinavlarin oliim-kalim meselesi
haline getirilmesinin givenirligi artinp, artirmadigt soruldugu zaman sadece bir
ogretmenin ikinci dereceden giivenirligi artirdifini soylemesi, ¢gretmenlerin neredeyse
tamaminin (%98.28) sinavlar yoluyla baskinin, 6grenciye dolayisiyla 6lgme sonuglarina
zarar verecedini kabul etmesi anlamina gelmektedir. Fakat bu iki cevap arasindaki fark
oldukga sastrtict bir durumdur.

Yukaridaki verilere gore 6gretmenlerin, sinavlar yoluyla dgrencileri korkutmayt uygun
bulmadiklarini, fakat her 6grencide tabii olarak meydana gelen sikintiyr gidermek igin de
fazla ¢aba sarf etmediklerini sdyleyebiliriz. Ogretmenlerin bu tutumlar, sinavlarin egitimin
bir amact degil aract oldugu ilkesini tam olarak kavrayip bunu 6grenciye
yansitamamalarindan ve istemeden sinav korkusu meydana getirmis olabileceklerinin
farkinda olmamalarindan kaynaklanabilir.

Ogrencilere Gore Smav Oncesi Kendilerini Rahat Hissetme ve Sifta Kalma

Endisesi Hissetme Durumlan

Tablo 16.
Cevapsiz |Her zaman | Bazen Higbir zaman Toplam
f % f % f % f % f %
DK AB. 7 1.75 131 {32.75 (165 {41.25|97 2425 |400 |100.00

dersinde sinavlar
oncesi kendimi
rahat hissederim

D.X.AB. 7 1.75 1152 {38.00|72 {18.001169 [4225 (400 |100.00
dersinde sinifta
kalma endisesi
hissetmem
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Tablo 16’ya bakildigt zaman o&grencilerin %32.75’i, her zaman sinav oncesi
kendilerini rahat hissettiklerini, %641.25 1 ise bazen kendisini rahat hissettigini soylemigtir.
Sinavlar oncesi kendisini rahat hissetmeyenlerin orami ise %24.25°dir. Ogretmenlerin
tamaminin, 6grencileri sinavlar dncesi rahatlatip motivasyonlarini sagladiklarim séylemek
mimkiin degildir.

Ogrenciyi rahatlatip, motivasyonlarinin saglanmast onlarin dersi 6nemsiz gérmelerini
saglayacak bir digincenin olusturulimas: anlamina gelmez. Tablo 16’da &grencilerin
%42.25’likk  bir bolimi simifta kalma endigesini  hissettiklerini  belirtmisler.
Hissetmediklerini sdyleyenlerin orani ise %38.00°dir. Ogrencilerin %38’lik bir boliimiiniin
sinifta kalma endisesi hissetmemeleri, dersi dnemsiz olarak gérmelerinden kaynaklanabilir
disiincesini akla getirmektedir. Fakat yapilan alan aragtirmalarina bakildigi zaman derse ve
dersin 6gretmenine karst genel olarak olumsuz bir tavirdan stz etmek veya dersin Gnemsiz
goriildiigiini soylemek miimkiin degildir.>'D.K.A.B. derslerini, d3rencilerin sevmeleri ve
konulannin ilgilerini ¢ekmesi bu derste kalma endisesi hissetmemelerinde etkili olabilir.
Nitekim yaptigimiz gorigmelerde 27 yillik tecriibesi oldugunu soyleyen bir &gretmen,

(13

D.K.AB derslerinin &grenciler tarafindan “ simif gegmek igin degil, 6grenmek icin
calisilan” bir ders olarak algilandigini belirtmistir.

Sinavlarin giivenirligini artiran etkenlerden birisi de sinavlar i¢in puanlama anahtarinin
hazirlanmasidir. Olgme araglarindan en giivenilir olanlar1 objektif olarak puanlanabilen
testlerdir. Ozellikle az sorulu uzun cevap gerektiren sinavlarda puanlama anahtari gok
dikkatli hazirlanmazsa, puanlamadaki objektiflik diigmektedir. Bir sinav kagidina degisik
ogretmenlerin takdir ettikleri puanlar arasindaki fark ne kadar fazla olursa giivenirlik de o
oranda azalir.

Anketimize katilan D.K.A.B 6gretmenlerinin ¢ogunlugu (%67.25), “Cok sorulu kisa
cevapli sinavlari tercih ederim” demislerdir(Bkz. Tablo 13). Ogretmenlerin bu soru tipini
segmeleri sinavlarinin, puanlama objektifligi agisindan giivenirligi konusunda ilk olumlu
adim olarak nitelendirilebilir. Zira 6l¢gme ve degerlendirme alaninin uzmanlari givenirlik
agisindan objektif puanlanabilen sinavlarm tercih edilmesini 6nermektedirler.*?Cok sorulu

kisa cevapl sinavlarda cevaplar birkag cimleyi gegmeyecegi i¢in uzun cevapl sinavlara

gore daha kolay ve objektif puanlama anahtart hazirlanabilir.

3 Bkz. AYDIN M.Sevki, Din Dersi Ogretmenlerinin,s. 174,215, OCAL Mustafa, “D.K.A B Derslerinde
QIasllmgm Gereken Hedefler ve Gergeklesme Oranlan”,O.D.O.Y.D.E.O.P Sempozyumu, s.107
** TEKIN Halil, Egitimde Olgme, 5.70., YILMAZ Hasan, Egitimde Olgme, s. 39



Tablo 12/A’da oOgretmenlerin ¢ok az bir kisminin, ( °62.45 ) puanlama anahtan
hazirlamanin  sinavlarin  giivenirligini  artirdigint belirttigini  goriyoruz. Fakat
Ogretmenlerden % 55.17’si puanlama anahtan hazirladigini séylemektedirler(Bkz. Tablo
37). Asagidaki tabloda ise Ogrencilerin 65.75’i, sorularin puanlarin soru kagidinda yazili
oldugunu soylemektedir.

Ogrencilere Gire Sorularin Puanlarmin Sinav Kagitlarimrda Bulunmasi Durumu

Tablo 17.

Sinavlarda sorularin puani soru kagidinda yazihdir f %
Cevapsiz 9 2.25
Her zaman ' 263 65.75
Bazen 86 21.50
Higbir zaman 42 10.50
Toplam ' 400 100.00

Bu verilere gore ogretmenlerin soru tipi segimindeki hassasiveti puan anahtan
hazirlamada gostermediklerini soyleyebiliriz. Ogretmenlerin sadece sorularm puan
degerini kararlastirdiklarini ve dogru cevaplarin yazildigi ve varsa sorularin alt
maddelerine verilmesi gereken puanlarin tespit edildigi puanlama anahtarini pek
benimsemedikleri anlagilmaktadir. Ogretmenlerin puanlama anahtari hazirlamamn 6nemini
yeterince kavramadiklarini soyleyebiliriz. Bu tutum not vermede keyfilige yol agacag: igin
pek hos karsilanacak bir durum degildir. Nitekim bunun bir neticesi olarak &grencilerin
ancak %29.25’i smavlarda alacagt notu her zaman dogru tahmin edebildigini

belirtmistir(Bkz. Tablo 18).
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Ogrencilerin Alacaklar Notlar1 Dogru Tahmin Etme Durumlar

Tablo 18.

Simavlarda verdigim cevaplara gore alacagim notu dogru tahmin f %
edebilirim -

Cevapsiz 4 1.00
Her zaman 117 29.25
Bazen 232 58.00
Higbir zaman 47 11.75
Toplam 400 100.00

Sinavlardan sonra sorularin dogru cevaplarinin 6grencilerle tartigtlmasi , sorularin
dogru cevaplarimin agik olarak ifade edilmesi ve dogru cevaplarinin puanlarinin bilinmesi
durumunda ogrenciler alacaklari notlari biyuk g¢ogunlukla tahmin edebilmelidir.
Ogrencilerin tahminlerindeki yamlmalarin &grencilerden kaynaklanan yonleri olabilecegi
gibi genellikle sorularin puan degerlerindeki karmasiklik ve dogru cevaplarin agik olarak
itade edilmemesinden kaynaklanabilir. Gergi sinav yonetmeligine gore agikga
Ogretmenlerin soru-cevap anahtari hazirlamalan gerektigi belirtilmemistir fakat sinavlarin
givenirligi agisindan mutlaka yapilmasi gereken bir uygulamadir.

Yukandaki veriler degerlendirildii zaman O6gretmenlerin puanlama anahtari
konusunda, degisik sorulara verdikleri cevaplara bakildigi zaman birbiriyle fazla uyumlu
olmayan cevaplar verdikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin puanlama anahtan hazirlama
konusundaki goriglerinin netlegmemis oldugunu sdylemek mimkiindiir.

Sinavlarin giivenirligi konusunda 6gretmenlerin zaman zaman, isabetli goriisleri ve iyi
niyetli uygulamalar1 olmakla birlikte bilgi ve uygulama bitinligi agisindan eksiklikler

gortlmektedir.
b) Olgme Araclarinin Gegerligi Hakkinda ﬁgretmenlerin Goriisleri:
Iyi bir 6lgme aracinda bulunmas: gereken niteliklerden birisi de gegerliktir. Gegerlik,

bir o6lgme aract veya yonteminin, amagladigimiz 6zelligi olgebilmesi uygulayicinin

amacina hizmet edecek 6zellik tagimasidir.

mew
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Ogretmenlers Gére Sinavlarin Gegerligini Artiran Etkenler.

Tablo 19.

Asagidakilerden hangisi Onem derecesi

sinavlarin gegerligini c
artirmaktadir ? evapsiz 1 2 3

f % f % f % f %

Sorularin en az bir hedefle ilgili |35 ]60.34 |4 690 |7 12.07 12 |20.69
olmasi,

Sorularin butiin konular kapsayici {12 120.69 {34 |58.62 |5 862 |7 12.07
ve dengeli dagitiimig olmasi,

Sorularin bilenle,bilmeyeni,az 19 3276 |13 |22.41 (22 |3793|4 6.90
bilenle ¢ok bileni ayirict olmast,

Yillarca aym sorular sormak 37 |63.79 |4 690 |8 13.79 |9 15.52
yerine degisik sorular sorulmasi,

Sinavdan 6nce dgrencilere ipucu |54  ]93.10 |1 .72 |1 1.72 |2 3.45
verilmemesi,

Sorular yazdirilip bir kismunin 52 [89.66 |0 0.00 345 |4 6.90

sinavlarda sorulmamasi,

[ S8

Genellikle son iglenen konulardan |55 [94.83 |0 0.00 |0 0.00 |3 5.17
sorular sorulmamasi, \

Tablo 19°da 6gretmenlerin ¢ok az bir kismi (% 6.90), sorularin en az bir hedefli ilgili
olmasinin sinavlarin gegerligini arurdigini belirtmislerdir. Buna kargiltk 6gretmenlerin
yanidan fazlasi (%58.62) “sorularin bitin konulan kapsayici ve dengeli dagitilmig
olmasi”secenegini gegerligi artirict bir etken olarak belirtmistir. Bu cevaplara gore
ogretmenlerin, kapsam gegerliginin saglanmasinda buyik bir gogunlukla sorularin butiin
konular dengeli bir sekilde kapsayici olmasint 6nemsedigini goriiyoruz. Ancak sorularin
en az bir hedefle ilgili olmasi segenegini fazla tercih etmemeleri, sorularin iglenen konular
temsilinde dersin ve iinitelerin hedeflerinden ¢ok muhtevay: esas aldiklarim
gostermektedir. Bu tutum pek hos karsilanamaz ¢iinkii muhteva amaglarn
gergeklestirilmesinde bir aragtir. Oysaki 6gretmenler muhtevayi bir arag degil amag olarak
gormektedirler. Dersin amaglarinin  bagka muhteva ile gergeklestirilebilecegi de
unutulmamahdir.

Olgme ve degerlendirme uzmanlari kapsam gecerliginin sadece konular agisindan

degil, testteki sorulari dogru cevaplayabilmek icin gerekli cevaplayici davramglan
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agisindan da anlam kazandigini belirtmekte ve her sorunun olgiilmek istenen
davranislardan en az bir tanesini yoklamas: gerektigini ifade etmektedirler.”’
Tablo 19°da  Ogretmenlerin  “genellikle son islenen konulardan soru

somlmamaélnl”gegerligi artirmada  bir etken olarak  gormediklerini  tespit

ediyoruz.(%94.83)

Ogrencilere Gore Sorularin Konular Kapsayicilig:

Tablo 20.
Sorular biitiin tinitelerden esit sayidadir f %
Her zaman 101 25.25
Bazen 183 45.75
Higbir zaman 116 29.00
Toplam 400 100.00

Ogrencilere Gore Son Islenen Konularin Sinav Sorularindaki Oram

Tablo 21.

Sorular son iglenen konulardan ¢ikar f %
Cevapsiz 5 1.25
Her zaman 69 17.25
Bazen 245 61.25
Higbir zaman 81 20.25
Toplam 400 100.00

Ogrencilerin ancak %25.25°i sorularin her zaman biitiin initelerden esit sayida
oldugunu sdylemektedirler (bkz. Tablo 20). Buna kargilik Tablo 21°de égrencilerin 17.25%i
her zaman, %61.25’1 de bazen sorularin son iglenen konulardan ¢iktigint séylemektedirler.
Bu verilerden 6gretmenlerin sinav sorulafmda son konulara daha fazla agirlik verdikleri
ortaya ¢ikmaktadir. Gozlemledigimiz kadar ve on yillik 63retmenlik tecriibesine dayanarak
sunu soyleyebiliriz, Yalnizca D.K.A.B 6gretmenleri degil diger 6gretmenler de sinavlarda

sorularin say: olarak agirlidini son islenen inite / konuya vermektedir. Sinavlarin

* TURGUT Fuat, Egitimde Olgme ve Degerlendirme Metotlart, s.43.
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gecerligini zedeleyici bu durum, 6zellikle konular arasinda baglantinin yitksek oldugu
derslerde daha sakincalidir.

Tablo 19°da ogretmenlerin %60.34’inGin gegerligi artirici etken olarak “sorularin
bilenle, bilmeyeni, az bilenle, ¢ok bileni ayiric1 olmasi” segenegini birinci ve ikinci
dereceden Onemli olarak isaretledigini goriiyoruz. Sinavlarnin ayirt edicilik niteligi
acisindan bu durum ¢ok Onemlidir. Gegerlik, 6lgme aracinin amagladigimiz 6zellikleri
dogru olarak dlgme niteligidir. Sinavlarin amaglarindan biri de zayif, orta, iyi ve pekiyi
olarak 6grenci basarilarinin ortaya konulmasidir.

Sinavlarin ayirt edicilik 6zelligi sorularin giiglik derecelerinin ayarlanmasiyla ilgili
bir durumdur. Tablo 5,10 ve 11°de Ogretmenlerin sorularin giglik derecelerinin
belirlenmesiyle ilgili gorislerinin yorumu yapilmusti. Iigili gorislerden de yararlanarak
ogretmenlerin, sinavlarin ayirt ediciligini saglayici 6nlemler aldiklarimi séyleyebiliriz.

Tablo 19°da &gretmenlerin ¢ok az bir kismm (%6.90) yillarca aym sorular sormak
verine degisik sorular sorulmasinin gegerligi artiracagini belirtmislerdir. Asagidaki tablo
22°ye bakildigr zaman ogrencilerin %20.50’sinin &gretmenlerin her yi1l sorduklan ve
ogrenciler tarafindan bilinen sorular oldugunu (beylik sorular) belirttiklerini gérityoruz.

Ogretmenlerin Her Yil Sordugu ve Ogrenciler Tarafindan Onceden Bilinen
Sorular: Sorma Durumlar

Tablo 22.

Ogretmenimizin her y1l sordugu ve énceden bildigimiz sorulari f %
vardir

Cevapsiz 13 3.25
Her zaman 82 20.50
Bazen 194 48.50
Higbir zaman 111 27.75
Toplam 400 100.00

DK.AB. ogretmenlerine sekiz yil 6nce uygulanan bir ankette de 6grencilerin
%25.62’lik  bolimi tarafindan oOgretmenlerinin  beylik sorulaninin  oldugu ifade
edilmektedir.** Tablo 22°deki 6grenci cevaplarina baktifimiz zaman Ogretmenlerin en

azindan %20’sinin sinavlarda soru hazirlamak igin fazla zaman harcamadigin

** AYDIN M.Sevki, Din Dersi Ogretmenlerinin, s.196




-43 -

soyleyebiliriz. Ogretmenler tarafindan her yil degistirilmeden sorulan sorular, zamanla
ogrenciler tarafindan ele gegirilmekte ve dersin biitiin konularina ¢aligmak yerine bu beylik
sorulara galistimaktadir. Bunun neticesinde 6grencide olgiilmek istenilen 6zelligin dogru
olarak olgiilememesi gibi bir durumla karsilagiimaktadir. Elde ettiimiz 6lgme sonuglari
Ogrencinin gergek bilgisini yansitmadig igin de sinavlarin gegerligi azalmaktadir.
Ogrencilere Gore Ogretmenlerin Konular Islenirken Siav Sorusu Olabilecek

Olanlar Belirtme Durumu.

Tablo 23.
Bazi konular islenirken 6gretmenimiz bu konuda soru f %
¢ikabilecegini belirtir
Cevapsiz ' 5 1.25
Her zaman 228 57.00
Bazen 140 35.00
Higbir zaman 27 6.75
Toplam 400 100.00

Sinavlarin gegerligini zedeleyen faktorlerden birisi de sinavlardan 6nce Ogrencilere
sorularla ilgili ipuglar1 verilmesidir. Tablo 19°da Ogretmenlerden sadece % 1.72’si
sinavlarla ilgili ipucu verilmemesinin gegerligi artiracagini belirtmigtir. Tablo 23’e
bakildigi zaman 6grencilerin ifadelerinden Ogretmenlerin, % 57’sinin bazi konulart
islerken ilgili konudan soru gikabilecegini onlara soylediklerini goriiyoruz. Ogrencileri
dersin amaglarindan ve bu amaglarin gergeklesmesi igin dgrenilmesi gereken ¢ok onemli
muhtevadan haberdar etme gibi olumlu yoni bir tarafa birakilacak olursa 6grencilere soru
cikabilecek yerleri soyleme veya sinav sorulan ile ilgili sinavdan 6nce ogrencileri
yetistirme isi sinavlarin gecerligini azaltict bir uygulamadir.

Sinavlarda ipucu olarak niteleyebilecegimiz ve gozlemledigimiz kadariyla D.K.AB
ogretmenlerinin yan sira diger 6gretmenlerde de gorilen bir durum, sinavlardan once bazi
sorular yazdirilarak bunlarin bir kisminin sinavlarda sorulmasidir. Tablo 24’de 6grencilerin
%39.00 "u her zaman Ogretmenlerinin sorular yazdirarak bunlarnn bir kismni sinavlarda
sorduklarini beyan etmiglerdir. Tablo 19°da 6gretmenlerin, soru yazdirip bir kismim
sormanin gegerligi zedeleyecegi bir durum oldugu gorigiine ancak % 3.45 oranda

katilmalar1 da onlarin bu uygulamay benimsediklerinin bir gostergesi sayilabilir.
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Ogrencilere Gore Smavdan Once Baz Sorular Yazdimlip Bir Kismmin

Sinavlarda Sorulmasi

Tablo 24.
Onceden 6gretmen tarafindan yazdirilan sorularin bir kismi f %
sinavlarda sorulur
Her zaman 156 39.00
Bazen 187 . 146.75
Higbir zaman 57 14.25
Toplam 400 100.00

Ogretmenlerin her iinite veya konu sonunda sorular vermesi ve bunlarm bir kisminin
sinavlarda sorulmasi, sorularin sayisinin ¢ok olmast ve her birinin biitiin konulardaki hedef
davraniglar1 yoklayici olmasi durumunda hog karsianabilir. Ciinki bu durumda biitiin
tnitelerle ilgili hedef davramglarin hepsi dgrenciler tarafindan kazanilmig demektir.

Ogretmenler, eger belli konularda smnavda gikabilecek sorular yazdirip bunlari
soruyorlarsa bu durum sinav araglarinin dolayisiyla sinaviarin gegerligini azalur.
Ogretmenlerin, sinav sorularinda son konularin agirlikli olmasi, smavlarla ilgili ipuglan
vermeleri ve sinavda ¢ikmasi muhtemel sorular yazdirmalarina bakarak onlarin yariya
yakininin genellikle sinavlarin gegerligini zedeleyici uygulamalar yaptigini soyleyebiliriz.

Bir olgme aracinin gegerligini duasiiren bir etken de o aragtan elde edilen puana,
ol¢iilmek istenen degiskenden baska degiskenin karismasidir.®>> D.K.A B dersi sinavlarinda
yazmin giizelligine, konuyu iyi kompoze etmesine puan verilmesi gegerligi diigtirir. Ciinki
bu dersin amaglart arasinda bu davraniglar yer almamaktadir. (Ogretmenlerin bu konudaki
goriis ve uygulamalar tablo 28,29,31 ve yorumlarinda agiklanmustir.) Ayrica ¢grencinin
okuma hizindaki diigiiklik, yazma konusundaki yetersizligi sebebiyle cevabini bildigi
soruya ulagamamasi veya yazmay! yetistirememesi de 6lgme araglarinin gegerligini azaltan
istenmeyen degiskenlerdir.

Sinavlarin gegerligini azaltan istenmeyen degiskenlerden birisi de ogrencilerin
sinavlarda kopya ¢ekmeleridir. Tablo 44°de 6grencilerin %31.75%i “Sinavlarda 6grenciler
birbirlerinin kaZitlarina isteseler de bakamazlar” segenegini isaretlemiglerdir. Bu oranin

azlig1 6gretmenlerin sinavlan uygularken bu konunun tizerinde yeterince durmadiklan

3 TURGUT Fuat, Egitimde Olgme ve Degerlendirme Metotlari, s.40




anlamina alinabilir. Gergi Tablo 43’de Ggrenciler 6gretmenlerinin birden fazla guruba
ayirarak smav yaptiklanni %39.75°lik bir oranla belirtmekte iseler de bu konuda alinacak
en iyi tedbir, 6grencilere sinavlarin kendi eksiklerinin tespiti ve giderilmesinde birer arag
oldugunun ve kopyanin bunun 6niindeki en biyiik engel oldugu fikrinin benimsetilmesidir.
Bu fikrin benimsetilmesi sadece D.K.A B. dgretmenlerinin gayretiyle olacak is degildir.
Butiin dgretmenlerin ayni anlayigla hareket etmesiyle sonuca ulagilabilir.

Gegerligin tam olabilmesi 6l¢iilmek istenen 6zelligin baska 6zelliklerle karigtiriimadan
Olgtilebilmesine baglidir. Konular soyutlastikga gegerligi saglamak da zorlasir. Clinki
tavir, ilgi gibi 6zelliklerin baska ozelliklerle karigtirilmadan 6l¢iilmesinde somut konularin
Olgiilmesine nazaran zorluklar vardir.

Bu agidan bakilinca programinda duyugsal hedefler bulunan D. K. A B. 6gretmeninin
bu ozelliklerin 6gretimi ve dlgiilmesinde daha fazla ¢aba sarf etmesi ve sinav planlarim
daha titizlikle yapmast, bu konuda ayni brangtan diger 6gretmenlerle gok fazla igbirligine
gitmesi, hatta olgme ve degerlendirme uzmanlarindan yardim almas: geregi ortaya
¢tkmaktadir.

Biitiin bunlara ragmen D.K.A B. 6gretmenlerinin, senede iki defa yapilan ve bolgedeki
butiin 6gretmenlerin katildigt ilge zimre 6gretmenler toplantilarinda ne yazik ki sinavlarla
ilgili bu konular hig dile getirip tartismadiklann: gézlemliyoruz.

¢) Ol¢me Araglarinin Kullanighhg: Hakkinda 6gretmenlerin Goriisleri:

Bir 6l¢me aracinda bulunmas: gereken niteliklerden birisi de kullamghliktir. Bir testin
kullanisliligy, gtivenirligi ve gegerliginden sonra diginilmesi gereken bir o6zelliktir.
Kullanighilik, bir testin kullaniimasindaki kolayliktir. Kullamghilik ozelligine sahip bir
testin uygulanmasi, emek, para ve zaman gibi faktorler agisindan ekonomik sayilabilecek
sinirlar igindedir.

Olgme araglarimin kullanishilik 6zelligi su hususlarla ilgilidir.

1-Uygulama sirasinda giiglikle karsilagsmamak:Testi alanlarin, uygulayiciya cevapla
ilgili soru sormalarin1 gerektirmeyecek kadar agik ve segik sorular ve agiklamalar olmasi

2-Puanlamanin kolay ve hatasiz olmasi.
3-Baski yonunden kaliteli anlagilir olmast: Baskinin diizgiin olmasi, satir aralari ve yazi
puntosunun 6grencinin gelisimine uygun olmasi.

4-Cevaplar1 yazma veya igaretleme yoniinden kullanigli olmast.



5-Testin ucuza mal olmas:.*®
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Yukarida sayilan hususlar yoninden elverisli olan testler kullamsh sayilmaktadir.

Okullarin teknolojik imkanlar1 ve okullardaki egitime katkis: olan araglar artar (teksir

makinasi, fotokopi makinasi, bilgisayar v.b gibi) ve gretmenler de onlari verimli gekilde

kullanma imkan: bulurlarsa, emek, zaman ve para yoniinden en kullamsh 6lgme aletleri

ortaya ¢ikacaktir.

Ogretmenlere Gore Smavlarin Kullamshiligim Artiran Etkenler.

Tablo 25.

Sinavlartnizin kullamglihg:
agisindan agagidakilerden

Onem derecesi

hangilerini g6z oniinde Cevapsiz L 2 3
bulundurursunuz ? f % £ % f % f %
Puanlamas: kolay olan sinaviann {29 {50.00 {13 {2241 [10 17.24 16 10.34
tercih ederim.

Sinav kagitlarinda, diizgiin 20 |34.48 |19 3276 |15 |25.86}4 6.90
baskiya, yazi ebadinin 6grenciye

uygunluguna dikkat ederim.

Ogrencilerin yazma, isaretleme 22 |3793 |17 2931 |12 20697 12.07
kolayligina uygun siav kagid

hazirlarim.

En ucuza mal olan sinavlar tercih |36  {62.07 |5 862 {6 1034111 {18.97
ederim.

Tablo 25°de ogretmenlerin %22.41°i puanlamasi kolay smavlari tercih ettiklerini

belirtmisleridir ve % 32.76’s1 “sinav kagitlarinda diizgiin baskiya, yazi ebadinin d3renciye

uygunluguna dikkat ederim.”demigtir. “Ogrencilerin yazma isaretleme kolayligina uygun

sinav kagidi hazirlarim.” segenegini ise dgretmenlerin %29.31% birinci dereceden onem

verdiklerini belirterek isaretlemislerdir. “En ucuza mal olan sinavlari tercih ederim”

diyenlerin orani ise sadece %8.62°dir.

Puanlama yéniinden en kolay ve en az zaman alan sinav tipi “coktan se¢meli testler”

ve “gok sorulu ve kisa cevapli sinavlar”dir. Dolayistyla kullamghlik yoniinden en gok

tercih edilmesi gereken 6lgme araglaridir. Ogretmenlerin biiyiik gogunlugunun (%67.25 )

“gok sorulu kisa cevapl sinavlar™ tercih ettiklerini goriiyoruz(Bkz. Tablo 13). Fakat her

nedense Tablo 25°de “puanlama yoniinden kelay sinavlar: tercih ederim” diyenlerin oran

*® TEKIN Halil, Egitimde Olgme, 5.77.,YILMAZ Hasan, Egitimde Olcme, 5.46.
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¢ok diisiik(%22.41) kalmaktadir. Acaba Ogretmenler puanlamasi kolay sinavlari tercih
etmenin yanlig bir davranis oldugunu mu disiinmektedirler?

Sinav kagitlarindaki yazi puntosunun ve yazi araliklarinin uygun olmasi,
Ogretmenlerin muhatap olduklari 6grencileri iyi tanimalart ve tiim egitim etkinliklerini ona
gore diizenlemeleri ile ilgili bir durumdur. Test hazirlayacak kiside bulunmas: gereken
ozellikierden birisi de, sinav yapacag: 6grencileri iyi tantmasidir. “ Ogretmen, gocuklarin
ve genglerin gelisim 6zelliklerini ¢ok iyi bilmeli ve onlar1 tanimalidir. Clinkii 6grencilerin
cesitli yonlerden gelisim 6zelliklerini kavrayamayan 6gretmenlerin, sorularin ifadesinde ve
muhtevasinda seviyeyi tutturmast miimkiin almaz.” >’

Yazma ve isaretleme yoniinden uygunluga da ne yazik ki ancak yazi punto ve
araliklarinin uygunluguna verilen kadar 6nem verilmektedir ( %29.31).

Ogretmenlerin sadece %32.76’simn  6grencinin  gelisimini dikkate alarak sinav
kagitlarin1 ayarlamasi pek iyimser bir sonug degildir. Ciinkii sinav kagitlarinin 6grenci
gelisimine uygun hazirlanmamasi, 6grencinin sorulart okumada zorlanmasi ve bildigini
ortaya koyamamasi gibi bir durumla sonuglanabilir ki, bu sadece kullamghilikla degil
gegerlik ve givenirlikle de ilgili bir olumsuzluktur.

Tablo 25’de Ogretmenlerin sadece %8.62’si “en ucuza mal olan smavlart tercih
ederim”segenegini isaretlemiglerdir. Ancak Tablo 39’a baktigimiz zaman da Ggretmenlerin
%79.51’inin sinav kagitlarini fotokopi ettirerek simfa getirdiklerini gorityoruz. Bildigimiz
kadariyla sorularin fotokopi yoluyla g¢ogaltiimast en ucuz ve en kolay yoldur. Bu
cevaplardan 6gretmenlerin en fazla uyguladiklart halde fotokopi ile ¢ogaltmanin en ucuza
mal olmadigini dasiindiikleri gibi bir sonug ¢ikmaktadir.

d ) Ol¢me Araclarinin Gelistirilmesi Hakkinda Ogretmenlerin Goriisleri:

Ogretmenler, sinav zamam geldigi zaman hangi sinav gesidini kullanmalar gerektigini
hangi sinav gesidinin daha iyi oldugunu digiinmeye baslarlar. Oysa ki “Egitimde kullanilan
olgme araglarindan biri digerine gore en iyi degildir. Onemli olan, ihtiyaci karsilayacak
nitelikteki araglarin, ihtiyag duyuldugu yer ve zamanda kullanilmis olmasidir.”**

Ogretmenlerin, smavlarint planlarken neleri olgeceklerini tespit ettikten sonra,

olgulmesini planladiklar 6zellikleri nasil 6lgeceklerine karar vermeleri gerekir. Bu soruya

3 AY M.Emin, OCAL Mustafa, Egitimde Olgme ve Degerlendirme, s.57

*¥ YILMAZ Hasan, Egitimde Olgme, s.73
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uygun cevabi bulabilmeleri i¢in hangi sinav gesidinin, hangi 6zellikleri en iyi dlgebilecegi
konusunda bilgi sahibi olmalan gerekir.

llkogretim  Kurumlari Yonetmeliginde hangi olgme araglarmin  kullanilacag:
konusunda bir smirlama getirilmemistir. Yi')netmeligiri 32. maddesinde “Olgme ve
degerlendirmede az sorulu-uzun cevapli veya gok sorulu-kisa cevaplt yazili yoklamalar,
test uygulamalar, sozlii yoklamalar, g6zlemler, hazirlik ve aligtirma ¢aligmalan, 6devler,
projeler ve benzeri araglar ile yontemlere basvurulur”denilmektedir.

Bu boéliimde ogretmenlerin hangi sinav tiplerini tercih ettikleri ve tercih sebepleri
konusundaki bulgular tespit edilerek yorumlanacaktir.

Tablo 13’de ogretmenler ¢ogunlukla( % 67.25) “¢ok sorulu kisa cevapli

3955

testleri/sinavlari”” tercih ettiklerini sdylemektedirler. Ogretmenlerin %12.07’si ise “az

sorulu kisa cevaplt sinavlar™tercih ettiklerini belirtmiglerdir. “Az sorulu uzun cevaph
sinavlarr’ise %8.62 “si tercih ettigini soylemektedir.
Ogrencilere Gore D.K.A.B Derslerinde Uygulanan Siav Tiirleri

Tablo 26,

Ogretmenleriniz | Her zaman | Bazen Higbir zaman | Cevapsiz Toplam
hangi sinav tipini | f % f % f % f % f %
kullanmaktadir?

Az sorulu uzun 34 |13.50 205 [51.25 (111 |27.75 |30 |7.50 |400 |100.00
cevapl sinavlar

Cok sorulukisa |77 |19.25]211 |52.75]79 1975 |33 [8.25 |400 |100.00

cevapl sinavlar
(Coktan se¢gmeli 33 |8.25 137 {34.25|189 |47.25 |41 |10.25/400 |{100.00

testler

Dogru-yanlig 35 [8.75 |93 {23.25(226 [{56.50 |46 [11.50400 |100.00
testleri
Az sorulu kisa 83 |20.75 (204 |51.00|74 18.50 |39 (975 1400 |100.00

cevapli sinavlar
Soézli sinavlar 74 |18.50 | 153 [38.25{106 {2650 |67 |16.75|400 [100.00

Ogrenciler de yukaridaki tabloda, 6gretmenlerinin en ¢ok uyguladigi smav cesidinin
“cok sorulu kisa cevapli sinavlar” oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerle 6gretmenler en

¢ok uygulanan smav ¢esidi konusunda ayni cevabi vermektedirler. D.K.A.B. dersinin

* “Test” kelimesi 6lgme degerlendirme uzmanlan tarafindan, dar anlamda isaretleme yoluyla cevaplanan
sinav tipi, genis anlamda ise smav kelimesivle es anlamli olarak kullanilmaktadir. Ancak “test” kelimesi
genellikle dar anlamdaki sekliyle anlagimaktadir. Bu aragtirmada yerine gore her iki sekliyle de
kullamlacaktir.



-49 -

konularina genellikle uygunlugu, ¢ok soru sorma imkam olmasi, cevaplama bir kelime
veya kiigiik bir ciimle ile siirli oldugu igin puanlama objektifligi gibi bakimlardan
ustiinligii olan bu testin/sinavin en fazla kullamlmasi 6gretmenler agisindan olumlu
sayilacak bir durumdur. Son on yilda yapilan alan arastirmalarinda 6gretmenlerin en ¢ok
kullandig1 smav tiiri “gok sorulu kisa cevapl sinav tirleridir.*® Ogretmenler bu sinav
¢esidini tercih etme sebeplerini asagidaki tabloda (Tablo 27) siralamiglardir.

Ogretmenlere Gore Kisa Cevap Gerektiren Sinaviarm Tercih Edilme Sebepleri

Tablo 27.

Kisa cevap gerektiren sinavlari Onem derecesi
nigin tercih ediyorsunuz ?

(98]

Cevapsiz 1 . 2
f % f % f % f %

Belli bir siirede daha gok soru 16 |27.59 {33 (56.90 |6 10.3413 5.17
sorabildigim igin,
Ogrencinin cevaplama 39 [67.24 |6 10.34 |7 12.07]6 |10.34
bagimsizligini sinirladigy igin,
Puanlamasi az zaman aldigi i¢in, (44 [75.86 |3 517 |5 862 |6 10.34

Puanlama objektifligi oldugu igin, {20 [34.48 |9 15.52 |21 36.21 |8 13.79

Aliskin oldugum igin, 53 9138 |1 172 |2 345 |2 3.45

Tablo 27°de 6gretmenlerin %56.90°1, “kisa cevaplt testleri/sinavlarr” belli bir stirede
daha gok soru sorabildikleri i¢in tercih ettiklerini belirtmislerdir. Coktan segmeli testlerden
sonra en fazla soru sorulabilen sinav tiirii gok sorulu kisa cevapli testlerdir. Bu sonuca gore
ogretmenlerin bu tip sinavlari en 6nemli tercih sebeplerinin kapsam gegerligini daha 1iyi
saglamast oldugunu soyleyebiliriz. Ogretmenler 6lgme araglarinin gegerligi konusunda da
sorularn  biitin  konulant  kapsayict ve dengeli dagitilmig olmasini  gogunlukla
onemsediklerini belirtmiglerdi (Bkz. Tablo 19)

Ogretmenler “kisa cevapli test/sinav’™ tercih etmelerinde ikinci neden olarak da
puanlama objektifligi oldugunu séylemektedirler. Puanlama objektifligini birinci ve ikinci
dereceden tercih sebebi olarak gosterenlerin oram %51.73’tiir, Kisa cevapl sinavlarda

sorularin cevabt smurlidir. Sorunun cevabi genellikle bir kelime, bir say1 veya bir

“ Bkz. AYDIN M. Sevki, Din Dersi Ogretmenlerinin,s. 192, KAYA Mevliit, “Egitimde Program Geligtirme
Siirecinde D.K.A.B. Ogretim Programinin Geligtirilmesi [htiyac1 ”,0.D.0.Y.D.E.O.P Sempozyumu, 5.227.




ciimledir. Boyle olunca 6grencilerin verebilecegi cevap net olarak bilinmektedir ve not
takdiri tek dogru cevaba gore yaptlmaktadir. Dolayisiyla 6gretmenlerin not takdirinde
subjektif karar verebilme durumu ortadan kalkmaktadir, Ayrica bu tip testlerin
cevaplandlrllm'asmda secme ve isaretleme olmadig i¢in sansa da yer yok‘tur.41

Ogretmenlerin, puanlama objektifligini énemsemeleri olumlu bir durumdur. Fakat
puanlama objektifligini 6nemsemelerine ragmen, sinavlarin givenirligi ile de ilgili olan
puanlama anahtarini o kadar 6nemsememeleri (%2.45) ne yazik ki hos karsilanabilecek bir |
durum degildir.(Bkz. Tablo 12/A)

Ogretmenlerin  %10.34’tc de kisa cevapli sinavlari, o6grencinin  cevaplama
bagimsizligim sinirladidr igin uyguladiklarini soylemektedirler. Uzun cevapli sinavlarin
elestirilen yonlerinden birisi de 6grenciler sorunun cevabini tam olarak bilmedigi zaman
alakasiz bazi bilgilerle sinav kagidim1 doldurmasi olarak gésterilmektedir.42 Stnav
kagidinin ilgisiz bazi bilgilerle doldurulmasi hem ogretmenin sinav kagitlarim okumada
zamanim almakta hem de cevapla ilgisiz bazi bilgiler 6gretmenleri not takdirinde sikintiya
sokmaktadir.

Ogretmenlerin kisa cevaplt sinavlan tercih etmelerinde etken olan yukarida sayilan
sebepler bu sinav tirinin Gstiinliklerindendir. Fakat ogretmenlerden puanlamada az
zaman aldig1 i¢in bu sinavlari tercih ediyorum diyenlerin orani oldukga azdir (%65.17).
Bu oranin azlii onlarin, sinavlarin puanlanmast igin gegecek siirenin g¢ok olmast halinde
sinav sonuglarinin daha giivenilir olacag: gibi diisiincelerinden kaynaklanabilir. Oysa ki
sinavlarin giivenirligi tamamen puanlamada gegecek siireye bagl degildir. Sinaviar
yapilma amacina uygun ve olgme araglarinda bulunmasi gereken nitelikleri tasityorsa
degerlendirmede gegen siire pek onemli degildir.

Ogretmenlerin ¢ok kigiik bir kismi da (%1.72) bu smavlan aliskin olduklar igin
yaptiklarim soylemektedirler. Olumlu ve olumsuz yonlerini digiinmeden sadece aligkin
olundugu gerekgesiyle bu tir sinavlan tercih ettigini séylemek bir 6gretmen igin hos
kargilanacak bir durum degildir. Fakat bu gorisii beyan edenlerin azhigi olumlu bir
durumdur.

Tablo 13’de dgretmenlerin %12.07’si “az sorulu kisa cevapli”sinavlari tercih ettigini

soylemiglerdir. Ogrencilerin %20.75’i de bu tiir sinavlarin her zaman yapildimni

" OZCELIK D. Ali, Test Hazirlama Kilavuzu, 5.25
2 Mc. NAMARA Walter, WEITZMAN Ellis. Sifta Test Nasil Yapihr, s.22 (Cev. Vedide Baha PARS)
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belirtmektedirler(Tablo 26). Olgme ve degerlendirme kitaplarinda béyle bir sinav tiiriinden
bahsedilmemektedir. Sinavlarda kisa cevaplilar, ¢ok soru sormak igin tercih edilmektedir.
Uzun cevaplilar ise sinav slresi goz oOniine alinarak az soru sorulup, 6grencilerin
kompozisyon ve yorum becerileri 6lgiilmek istendigi i¢in tercih edilmektedir. Kisa cevapli
az sorulu smavlari 6gretmenlerin tercih sebeplerini anlamak miimkiin degildir. Bununla
birlikte az sorulu 'ktsa cevapli sinavlarda, sorular kisa stirede cevaplanacag igin sinavin
geri kalan zamaninda 6grenciler ne yapacaktir. Ogretmenlerin hem hazirlamast hem de
degerlendirilmesi kolay bu sinavlant tercih etmeleri onlarin konuya ilgisizligini ve dnem
vermeyigini akla getirmektedir.

Ogretmenlerin uyguladiklan sinav gesitlerinden biri de “az sorulu uzun cevapl”
stnavlardir. Bu tir sinavlart 6gretmenlerin %68.62’si birinci dereceden tercih ettiklerini
soylemektedirler.“Kompozisyon tirii yazili imtihan” veya “essey” tipi yazililar olarak da
adlandirilan bu tir smnavlarin tarihgesi bir hayli eskidir. Bilindigi kadanyla ilk yazili
imtihan, M.O. 200 willarinda Cin’de devlet dairelerinde calistirilacak memurlarin
segiminde kullanilmigtir.®® Son on yila kadar yazilan kitaplarda bu tir simavlarin
Ogretmenler tarafindan en ¢ok kullanilan sinav tiirii oldugundan s6z edilmektedir. **Fakat
son zamanlarda yerini “gok sorulu ve kisa cevapli sinavlar” almistir (Bkz.Tablo 26 ve
yorumu)

Az sorulu uzun cevapl: sinav tiriiniin en 6nemli 6zelligi dgrenciye taninan cevaplama
ozgurlugidir. “Cevaplama 6zgurligi, 6grencinin, cevabini gegirdigi yasantilarin, sahip
oldugu bilginin, goriis ve anlayigin sayisiz yanlariyla zenginlestirmesine izin verir. Boylece

dgretmen, 6grencinin sahip oldugu anlayis hakkinda tam bir kaniya sahip olabilir.” *°

“ AY M. Emin, OCAL Mustafa, Egitimde Olgme ve Degerlendirme, s.30

* Bkz. TEKIN Halil, Egitimde Olgme ve Degerlendirme, s .109., TURGUT M. Fuat, Egitimde Olgme ve
Degerlendirme, 5.47. Mc. NAMARA Walter, WEITZMAN Ellis, Smufta Test Nasil Yapilir, s.21, (Cev.
Vedide Baha PARS)

“* TEKIN Halil, Egitimde, 5.110



Ogretmenlere Gore “Az Sorulu Uzun Cevaph Smaviar”mm Tercih Edilme

Sebepleri
Tablo 28.

Az sorulu uzun cevapli sinavlart Onem derecesi

nicin tercih ediyorsunuz ?
¢ y Cevapsiz 1 2 3

f %% f % f % f %

Diger sinavlarla olgiilemeyecek |52 | 89.66 |4 690 |0 0.00 |2 3.45
ozellikleri yoklamak i¢in.

Aliskin oldugum igin, 57 198.28 |0 0.00 |1 1.72 |0 0.00
Sinavlarin hazirlanmast igin 55 |94.83 |1 1.72 |2 3.45 {0 0.00
zamanim az oldugu igin,

Ogrenci sayist az oldugu igin, 55 19483 |3 517 |0 0.00 (0 0.00

Test gelistirme konusunda yeterli |56 [96.55 |1 1.72 |1 1.72 |0 0.00
bilgi ve deneyimim olmadig; igin,

Ogrencilerin yazilarini 56 196.55 |2 345 |0 0.00 |0 0.00
giizellestirmek igin,

Ogrencilerin kompozisyon 52 [89.66 |0 |0.00 |4 690 12 {345
yeteneklerini gelistirmek icin,

Ogrencilerin, sorunun tam 53 19138 {2 345 13 517 |0 {0.00

cevabim bilmedikleri zaman yakin
cevaplar yazip puan almast igin,

Ogrencilerin dilbilgisi kurallarim {56 | 96.55 |1 1.72 |0 0.00 |1 1.72
ve noktalama igaretlerini dogru
kullanma yetenegi geligmesi igin,

Tablo 13’de Ogretmenlerin % 8.62’si “az sorulu uzun cevaphh sinavlar™
uyguladiklarimt  sOylemiglerdi. Tablo 28’de bu sinavlari tercih etme sebeplerini
aciklamiglardir. Ogretmenlerin %10.35%i “diger smnavlarla olciilemeyecek 6zellikleri
yoklamak igin” bu sinavlan tercih ettiklerini s6ylemislerdir. Sinav yapilan ders hangisi
olurSa olsun, o dersin muhtevas: iginde degisik sinav tiirleriyle yoklanabilecek davranislar
vardir. Ozellikle sosyal bilimlerle ilgili derslerde bazi konularin yorumlar, olaylarin sebep
ve sonuglari, kurallarin ve prensiplerin yeni durumlara uygulanmast gibi, 6grencilerin
cevaplar1 dugtiniip, tasarlayarak yazili olarak vermeleri istenebilir. Bu durumlarda segmeli
ve kisa cevapli sinavlar ihtiyaca cevap veremeyebilir ve “az sorulu uzun cevapl sinaviar”
kullaniir.

Ogretmenlerin %35.17’si 6grenci sayist az oldugu igin bu sinavlan tercih ettiklerini

belirtmiglerdir. Bu sinav hazirlanmasi kolay ve az zaman alan ancak degerlendirmesi zor
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ve uzun zaman alan bir sinav g¢esididir. Bu sebepten dolay:1 sinav mevcudu fazla olan
yerlerde 6gretmenler tarafindan pek uygulanmak istenmez.

Puanlamada gecgecek sireyi dusiinerek swinav tirini tespit etmek, sinavlarin
kullanighihk ozelligi agisindan makul bir digiince olmakla birlikte, yalmzca bu diisiinceyle
stnav ¢esidini kararlagtirmak uygun bir davramg degildir. Sinavin amaci, muhteva ve
Olgiilecek davranislarin 6zelligi sinav tipinin segiminde daha etkili olmas: gerekir.

Ogretmenlerin %3.45°1 test gelistirme konusunda yeterli bilgi ve deneyimi olmadid1
i¢in bu tiir sinavlar tercih ettigini samimi bir sekilde ifade etmiglerdir. Nitekim sinavlarin
baz1 ozellikleriyle ilgili 6gretmenler tarafindan verilen cevaplar sinavlar konusunda
Ogretmenlerin bilgi ve beceri yoniiyle eksiklerini ortaya koymaktadir. Nitekim “az sorulu
uzun cevaplt 7sinavlan tercih konusunda da 6gretmenler segenekleri biiyitk bir oranda
isaretlemeyerek cevapsiz birakmislardir. Bu veriler onlarin bu tiir sinavlar1 geleneksel bir
anlay1gin neticesi olarak uyguladiklarini gostermektedir.

Ogretmenlerin  %3.45’i 6grencilerin  yazilarim  giizellestirmek igin, %10.35%1
Ogrencilerin kompozisyon yeteneklerini gelistirmek igin, %8.62’si 6grencilerin, sorunun
tam cevabint bilmedikleri zaman yakin cevaplar yazip puan almasi igin, %3.45’i
ogrencilerin dilbilgisi kurallarint ve noktalama isaretlerini dogru kullanma yetenegi
gelismesi igin az sorulu uzun cevapli sinavlan tercih ettiklerini belirtmiglerdir. Diger
segenegini isaretleyen Ogretmenler de hep “Ggrencilerini ifade, anlatim yeteneklerini
gelistirmek i¢in yapiyoruz” cevabini vermiglerdir. Dersin hedefleriyle ilgili olmayan bazi
davraniglarin notla degerlendirildigi 6grenci cevaplarinda da gériilmektedir.

Ogrencilere Gore Yazili Sinaviarda Yazilarinn Giizelligine Not Verilmesi

Tablo 29.

Ogretmeniniz sinavlarda yazimizin giizelligine not verir f %
Cevapsiz 8 2.00
Her zaman 61 15.25
Bazen 112 28.00
Higbir zaman 219 54.75
Toplam 400 100.00

Tablo 29°da 6grencilerin %15°i her zaman, %28’i de bazen ¢gretmenlerinin sinavlarda

yazilannin giizelligine not verdigini belirtmektedirler.




Tablo 28’de “az sorulu uzun cevaph sinavlarn  tercih etme sebebi olarak
sayilanlardan. Ogrencilerin  yazilarimt  giizellestirmek, kompozisyon yeteneklerini
gelistirmek, dilbilgisi kurallar1 ve noktalama isaretlerini kullanma yeteneklerini geligtirmek
gibi davramslar Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersinin amaglari arasinda sayilmamaktadir.
Bu davramslan gelistirmek i¢in bu sinav turiind tercih eden bir ogretmenin, D.K.A.B
dersinin amagclarinda yer almayan bu o6zellikleri degerlendirmeye dahil etmesi de uygun
dégildir. Bu o6lgmenin sonuglart saglikli degildir ve bunlara dayamlarak alinan kararlar
ogrencinin D.K.AB. dersiyle ilgili durumunu yansitmaz. “Eger olgiillmesi amaglanan
davranislar arasinda yer almiyorsa yazi gtizelligi, anlatim giicii, sayfa diizeni gibi hususlari,
olumlu ya da olumsuz yénde puana yansitmamak gerekir...Ogretmen gerekli gérilyorsa ve
ozellikle ilkGgretimde gorev yapiyorsa, sayilan hususlardaki eksiklik ya da yanlisliklar: not
alip, ogrencilerini uyarmahdir.”*

Bu verilere gore dgretmenlerin bir kisminin heniiz dersin hedeflerinden tam anlamiyla
haberdar olmadiklarin: ve kendi dersiyle ilgili olmayan davraniglart degerlendirmeye
alarak, kendi dersinin hedeflerivle baska derslerin hedeflerini zaman zaman
kanstirdiklarint soyleyebiliriz.

Sinaviarn gelisigiizel, bastan savma sekilde degil planlanarak yapilmasi geregi burada
bir kere daha ortaya gikmaktadir. Ciinkii sinav planlamas, islenen konularin listelenmesi,
dersin hedef davranislarinin tespiti ve benzeri konulari yeniden gozden gegirmeyi
gerektirecek ve ogretmeni kendi dersinin amaglari ve muhtevas: konusunda bilgilerini
tazelemeye sevk edzcektir.

Tablo 13’de ogretmenlerin  %22.41°i “goktan se¢meli testler”i ikinci dereceden,
%12.07si ise uglnct derecede uyguladiklarini sdylemislerdir. Ayrica %1.72’si dogru-
yanlis tirii sinavlar yaptigini belirtmislerdir. Diger segenegini isaretleyen bazi 6gretmenler
de ogrencilere bir cimlede eksik birakilan yerleri doldurmali sinav yaptigini sdylemistir.

“Segmeli ya da kimi yazili kaynaklarda gegen adiyla goktan segmeli soru, dgrenciye
bir sorunun yoneltildigi ve sonra da, sorunun cevabinin onun cevab: olmayan iig¢ veya dort
ifade ile birlikte verildigi bir soru tiirtiidiir. Bu tiir sorularda 6grenciden beklenen, kendisine
yoneltilen soruyu okumasi, cevab: diigiiniip bulmasi ve buldugu cevabi verilenler arasindan

secip isaretlemesidir.”™’ Bu tir sinavlarla kisa siirede ¢ok soru sorulabildigi igin

*® YILMAZ Hasan, Egitimde, 5.79
" OZCELIK D. Ali, Test Hazirlama Kilavuzu, 5.26



yoklanmas: istenen bir ¢ok davrams igin soru sorulabilmekte hatta aymi davranis birden

fazla soruyla yoklanabilmektedir.

Ogretmenlerin “Coktan Secmeli Testler”i Tercih Nedenleri

Tablo 30.

Coktan segmeli testleri nigin Onem derecesi

tercih ediyorsunuz ? ‘
Y Cevapsiz 1 2 3

f % f % £ % f %

Sinav genig bir 6grenme alanimi (36 162.07 |17 |29.31 |2 3.45 i3 5.17
kapsadig1 zaman ¢ok soru sormak
igin,

Ogrenci hakkinda gegme-kalma {53 {9138 |1 1.72 {3 5.17 {1 1.72
karar verecegimi son sinavlarda
en uygun Slgme aract oldugu igin,

Ogrenci sayist ¢ok oldugu zaman |45 |77.59 |0 0.00 |8 13.79|5 8.62
puanlamasi daha az zaman aldig:

igin,

Puanlama objektiflizi yiksek 38 6552 |7 |12.07 |10 |1724|3 |5.17
oldugu i¢in,

Ogrencilerin gelisigiizel 56  196.55 |2 3.45 |0 0.00 {0 {0.00

isaretleme yapip puan almalarina
imkan sagladiB igin,

Tablo 30’da 6gretmenlerin %29.31i, sinav genis bir 6grenme alanini kapsadigt zaman
¢ok soru sormak igin, %12.07’si, puanlama objektifligi yiiksek oldugu igin, %13.79°u
ikinci dereceden onemli olarak, 6grenci sayist ¢ok oldugu zaman puanlamas: daha az
zaman aldigs igin, %3.45’1 6grencilerin gelisigiizel isaretleme yapip puan almalarina imkan
sagladig i¢in, %1.72’si 6grenci hakkinda gegme-kalma karari verecegi son sinavlarda en
uygun dlgme araci oldugu igin, goktan segmeli testleri tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin ¢ok soru sormaya imkan verdigi igin, bu sinav tiiriini tercih etmeleri
sinavlarin kapsam gegerligini artirmaya yonelik bir diisiince olarak degerlendirilebilir.

Ogretmenlerin puanlama objektifligi yiiksek oldugu igin tercih ettiklerini belirtmeleri
dogru bir yaklasimdir. Gergekten de puanlama objektifligi en yiiksek olan sinav tiiri,
segmeli smavlardir. Ciinkii puanlayicidan puanlayiciya sonug hi¢ degismez, hatta
puanlayicinin sinav yapilan dersin 6gretmeni bile olmasi gerekmez.

Ogretmenlerin, 6grenci sayis1 gok oldugu zaman puanlanmasi az zaman aldig igin bu

sinav tiriind tercih etmeleri bu sinavlarin puanlama agisindan en kullanigh smnav tiri
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olmasindan kaynaklanmaktadir. Ancak Ogretmenlerin, az zamanda puanlamay: tercih
sebebi olarak, ¢ok az oranda (%13.79) hem de ikinci dereceden tercih etmeleri
yadirganacak durumdur. Cunkii bu smav ¢esidinde sorularin ve segeneklerin
hazirlanmastnin gok zaman almasina karsi puanlamamn az zaman almasi ve kolay olmast
tabi bir sonugtur ve bu sinav tiiriiniin segiminde en 6nemli etkenlerden olmasi gerekir.

Ogretmenlerin %3.45°1 ise dgrencilerin geligigiizel isaretleme yapip puan almalarina
imkan sagladigi igin, bu tiir sinavlan tercih ettigini soylemislerdir. Bu sekilde isaretleme ile
not alan bir dgrencinin gergek bilgisinin ne oldugu bilinemeyecek ve sinavin neticesine
gore alinmasi gereken oOnlemler alinamayacaktir. Higbir hakh gerek¢esi olmayan bu
gorusiin 6gretmenler tarafindan dile getirilmesi dustindiiriici bir durumdur.

Genel olarak bakildig1 zaman ogretmenlerin, yazili olarak yapilan sinavlardan “gok
sorulu kisa cevapli”’lar en fazla olmak Uzere degisik sinav tirlerini uyguladiklar
gorilmektedir.(Bkz. Tablo 13 ve 26) Hangi ders olursa olsun o ders ile kazandirilmak
istenen davraniglarin hepsinin sadece bir sinav ¢esidi ile yoklanmasi gok zordur. D.K.A.B
derslerinde de durum boyledir. Bunun bir neticesi olarak 63retmenler derslerinde degisik
soru tiplerini kullandiklarini bildirmiglerdir. Ancak gerek sinavlarin nitelikleri ve gerekse
soru tiplerinin tercih nedenleriyle ilgili sordugumuz sorulara verilen cevaplar
Ogretmenlerin biitiin iyi niyetlerine ragmen, test hazirlama, 6lgme araglarinin nitelikleri ve
sinavlarin yapiligy amaglan konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklarini ortaya
koymaktadir. Ogretmenlerin, egitim 6gretimle ilgili geleneksel uygulamalan 6lgme ve
degerlendirmede de kendini gostermektedir.

Tablo 13°de 6gretmenlerin % 1.72’si birinci dereceden,%13.79u ikinci ve %10.34’i
tiglinci dereceden dnemli olmak tlizere sozlii sinavlar yaptiklarin belirtmislerdir.

Sorularin genellikle sozli soruldugu ve cevaplarin da sozlii verildigi sinav ¢esidine
sOzlu sinav denir.

Ogretmenin, siiftaki 6grencilerden birini yazi tahtas: 6niine ¢agirip, birkag soru
sormasi ve sozlii olarak verilen cevaplara not takdir etmesi okullarimizda uygulanan en
yaygin seklidir.*® Bazi derslerin hedefleri arasinda sozli anlatim yetenegi, bir topluluk
kargisinda sikilmadan konusabilme gibi davranig oriintiileri vardir. Boylesi davramslarin

sozlii yoklamalardan baska bir testle lgiilmesi miimkiin degildir,*

“® TURGUT M. Fuat, Egitimde, s.109
* TEKIN Halil, Egitimde, s. 122
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llkogretim Kurumlan Yoénetmeliginin 32. maddesinde “Ogrenci basarisi derslerin
ozelliklerine gore yazili, s6zli ve uygulamali sinavlar ile 6dev ve projelerden alinin notlar
esas alinarak tespit edilir.”denilmektedir. Aym yonetmeligin 37. maddesinde ise “Bir kanat
déneminde dZrencilere her dersten en az bir szl sinav notu verilmesi esastir. Sozlii sinav
icin baslibasina bir ders saati ayrilmaz. Ogrencilere ders igindeki etkinliklerine gore sozlil

sinav notu verilir” hitkmi yer almaktadir.

Ogretmenlerin Sozlii Smavlan Tercih Etme Sebepleri

Tablo 31.

Szl siavlar nigin tercih Ounem derecesi

ediyorsunuz ?
Y Cevapsiz 1 2 3

f % f % f % f %

Dersin dzelligi geregi,6grenci 43 17414 |9 15.52 |5 8.62 |1 1.72
davraniglarini s6zlii sinavlar
diginda 6lcemedigim igin,

Ogrencinin verecegi cevabi 32 15517 {12 12069 |9 15525 8.62
derinlestirme ve zenginlestirme
imkani oldugu igin,

Yonetmelik geregi oldugu igin, 54 193.10 |2 345 |2 345 |0 0.00

Sorular1 hazirlama ve sinavi 57 19828 |1 1.72 |0 0.00 |0 0.00
uygulama az zaman aldigi igin,

Ogrencilerin sinav esnasindaki 44 17586 |5 862 |7 12.07 |2 3.45
tavirlarini daha iyi
degerlendirebildigim igin,

Ogrencilerin ifade kabiliyetini 37 |63.79 |5 862 |11 |1897]5 8.62
daha iyi 6lgebildigim igin,

Kopya yapilma ihtimali en az 54 193.10 {2 345 |0 0.00 |2 3.45
oldugu igin,

Not vermede kendimi daha 54 9310 {0 0.00 |2 3.45 |2 3.45
bagimsiz hissettigim igin,

0.00 |1 1.72

)
}J)
T
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o

Soru sorma bagimsizligi oldugu |55 194.83
igin,

Ogrenci hakkinda en iyi kanaatin {39 |67.24 |7 12.07 |2 345 |10 |17.24
sozlii sinavlarda ortaya ¢iktigimni
diigtindiigiim igin,




Ogretmenlerin %15.52’si, dersin 6zelligi geredi, ¢grenci davramglarini sozlii sinavlar
disinda o6lgmesi mimkin olmadig: igin sozlii sinavian tercih ettiklerini séylemislerdir.
DXK.AB dersinin hedeflerinden bazilarinin gergeklesme durumunu yazili stnavlarin
sonucunda elde edilen bilgilerle degerlendirmek miimkin olmayabilir. S6zgelimi namazda
okunacak surelerinin dogru telaffuzunun kontroli bu tiir davramglardandir.

D.K. A B. dersinin 6,7,8. simflardaki hedefleri arasinda. her tiirlii ibadet ve dig temizlik
gibi giizel ahlakin da insan igin vazgegilmez bir unsur oldugu gergegini benimsemek,
bagkalarinin inanctna, diisiincesine, canina, malina ve diger haklarina saygi gosteren bir
hosgorii kazanmak™ gibi ogrencilerin, sinif ortaminda hatta okulun kahce koridor v.b
birimlerindeki davramglarinin gozlemlenmesiyle degerlendirilebilecek olanlarr vardir.
Sayilan davramslardan olumlu olanlarin nota gevrilerek degerlendirilmesi 6grencileri giizel
davramglara tegvik edici bir etki olugturabilir. Ancak olumsuz davraniglarin notla
degerlendirilmesi yerine grencileri bu konuda uyararak diizeltilmesinin saglanmasi daha
uygun bir hareket olacaktir. Diger segenegini isaretleyen ogretmenlerden bazilar namaz
surelerini sozli sinavlarda dinlediklerini belirtmislerdir. Bu amaglarla sozlii smnavlarin
tercihi sevindirici bir durumdur. Ancak bu dusiincedeki Ogretmenlerin oram istenen
seviyede degildir. Asagidaki tabloda ogrenciler de sozlii notlarimin verilmesinde

ogretmenlerinin hem bilgi ve hem de davranislarina® baktiklarini sovlemislerdir.

% Bkz. [lkogretim Okulu Programy, s.556, M.E.Bakanligimin 2356 sayili Tebligler Dergisi

' Burada davrams, kisinin 6zellikle ahlak bakimindan gosterdigi tutum antaminda kullamimaktadir.
Davramug genel anlamda, goriilen ve goriilmeyen her tiirlii bedensel. ruhsal ve zihinsel etkinlige verilen addr.
Davramg kelimesinin diger anlamlari iin bkz. OGUZKAN A. Ferhan, Egitim Terimleri Sozligi, s.33



O3grencilere Gore Sozlii Notlarinin Verilmesindeki Kriterler.

Tablo 32.
Sozlii notlarimiz verilirken hem bilgilerimize hem de f %
davraniglarimiza bakiir .
Cevapsiz 4 1.00
Her zaman 294 73.50
Bazen 86 21.50
Hig¢bir zaman 16 4.00
Toplam 400 100.00

Tablo 32°de 6grencilerin %73.50’si sozli notlarinin, her zaman hem bilgi, hem de
davramsa bakilarak verildigini soylemektedirler. Ancak gozlemledigimiz kadariyla
ogrencilerin okul igindeki glizel davraniglart hem D.K.A.B &gretmenleri ve hem de diger
ogretmenler tarafindan 6grencilerin notlarninin artinlmasinda kullamiimaktadir. Olumsuz
davranislarinin notlarina olumsuz etkisinden s6z edilmemektedir.

Tablo 31°de ogretmenlerin %20.69’u, 6grencinin verecegi cevabi derinlestirme ve
zenginlestirme imkam oldugu igin s6zli sinavlan tercih ettigini soylemigtir. Sozli
sinavlarin olumlu yonlerinden birisi de 6grenci, Ogretmenin kargisinda oldugu igin
ogretmen Ogrencinin bir konudaki bilgi ve becerisini degisik sorularla yoklama imkanina
sahip olmasidir. Nitekim 6gretmenlerin%3.45°1 soru sorma bagimsizhif: oldugu i¢in sozli
sinavlari tercih ettigini sdylemistir. Ogretmenin, kargisindaki 6grenci hakkindaki 6n
yargisinin, verecegl nota etkisi ve zamanin ¢ok harcanip az soru sorulabilmesi agilarindan
olumsuzluklar giderilebilirse, ogretmenler sozli sinavlarla 6grencinin o dersle ilgili
gostermesi gereken davraniglart dogru olarak ¢lgmede yazili sinavlara gére daha isabetli
sonuglar alabilir. Ogretmenlerin, dgrencilerin gergek bilgilerini ortaya koymalarmna firsat
vermek i¢in bu sinav tiriini tercih etmeleri olumlu bir durumdur.

Tablo 31°de Ogretmenlerin %8.62°si, O8rencilerin ifade kabiliyetini daha iyi
olcebildigi icin, sozlii sinavlar tercih ettigini sdylemistir. Ogretmenler yine kendi dersinin
amaglarinda yer almayan bir 6zelligi 6lgmek i¢in sozli sinav tercihinde bulunmuglardir.
Sozgelimi dgrencilerin ifade kabiliyetinin iyi olmasi mutlaka her 6gretmenin temenni ettigi
bir durumdur. Ancak D.K.A B. derslerinde ulagilmast gereken bir hedef degildir. Az sorulu
uzun cevaplt sinavlarin tercihinde de Ogretmenler yine kendi derslerinin amaglarindan

olmayan yazi giizelligi v.b. davramslan 6lgtiiklerini belirtmislerdi.(Bkz.tablo 28,29 ve
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yorumlari)Bu verilere gore bazt dgretmenlerin, 6lgme degerlendirmede dersin amaglan bir
tarafa muhtevay1 bile esas almadiklarimt tespit ediyoruz.

Ogretmenlerin %6.90 1 tablo 31'de s6zlii sinavian “yonetmelik geregi” tercih
ettiklerini séylemektedirler. Sozli notlarimt  yonetmelik geregi verdiklerini soyleselerdi
makul karsilanabilirdi, ¢linkti yOnetmelikler sozii sinaviarin ders saati ayrilarak
vapilmamasimt ve oOSrencinin yil igindeki durumuna go6re sozli notu verilmesini
ongormektedir. (Bkz. flkogretim Kurumlart Yonetmeligi Mad. 37)

Tablo 31°de 6gretmenlerin %6.90’1 not vermede kendini bagimsiz hissettigi i¢in s6zl
siavlar tercih ettigini soylemislerdir. Buradaki not vermedeki bagimsizhik subjektif ve
keyfi not verme anlamina gelmektedir ki s6zli sinavlarin en gok elestirilen yonlerinden
birisi de puanlama objektifliinin olmamasi ve yazili bir belge bulunmadig: igin verilen
notun yeniden kontrol edilememesidir.”* Ogretmenlerin bu olumsuz yénden dolayr sozlii
sinavi tercih etmeleri ne yazik ki hog degildir.

Ogretmenlerin dersin dzelligi geregi baska tiirlii sinavlarla olgiilemeyecek davranislari
Olgmek i¢in bu sinavi tercth etmeleri ve OZretmenlerin hi¢ belirtmedigi ancak derse
baslamadan once, gegen konularin anlagilma durumunu hizh sekilde kontrol gibi amaglar
disinda, zaman aynilarak sozlli sinaviarin yapilmasimin 6grencilere higbir faydasinin
bulunmadig anlagilmaktadir. Diger segenegini igaretleyen bazi 6gretmenler sozli sinav
diye bir sinavi hi¢ uygulamadiklarini yalnizca ogrencinin yil igindeki, derse ilgi ve
katilimina gore sézlii notu verdiklerini sdylemislerdir. Gozlemleyebildigimiz kadanyla,
Tirkge ve Yabanci dil dersi diginda diger 6gretmenlerde de bu tiir uygulamalar yaygin
olarak gorilmektedir. S6zla notlarimin bu sekilde takdir edildigini bilen &grencilerin de
btittin derslerde ve yil boyunca derslere aktif katilimlart beklenen bir durumdur.

e) Yazih Yoklamalarla Olgiilmek istenen Nitelikler

Egitimin amaglart ve hedef alinan 6grenci davramslan g¢esitli okullarda, bir okulun
simflarinda ve bir sinifta okutulan gesitli derslerde ayr1 ayrt saptanir. Derslerin hedeflerinin
Ozel olarak saptanmast yaninda, bitin derslere uygun diisecek genel siniflamalar arama
gayretleri de goriilmiistiir. Bu gayretler sonunda, “agamali siniflama” deyimiyle de bilinen
ve ¢ok ragbet goren bir siniflama ortaya ¢ikmigtir.

Egitimin sonucu olarak geligebilecek davramglar ii¢ alana ayrilmisgtir. Biligsel alan

davranislan, bilgilerle ve bilgilerden dogan zihin yetenekleri ile ilgilidir. Duygusal alan

** TEKIN Halil. Egitimde. 5.123



Ogretmenlerin Yazili Yoklamalarla Olcmek istedikleri Nitelikler

Tablo 33.
Her zaman | Bazen Higbir Cevapsiz | Toplam
Zaman
f % f % f % f % f %
Olgiilen yeterlik-a {21 [36.21 |25 [43.10 |3 517 |9 15.52 |58 |100.00
Olgiilen yeterlik-b |18 [31.03 {22 [37.93 [5 (862 [13 [22.41 [58 |100.00
Olgiilen yeterlik-c |18 [31.03 |28 {4828 |2 1345 |10 |17.24 |58 |100.00
Olgiilen yeterlik-d |23 [39.66 |17 (2931 |4 (690 (14 (2414 |58 |100.00
Olgiilen yeterlik-e {22 |37.93 |18 [31.03 |5 8.62 |13 {2241 |58 |[100.00
Olgiilen yeterlik-f {28 4828 |20 (3448 [0 [0.00 |10 [17.24 |58 |100.00
Olgiilen yeterlik-g {12 [20.69 |19 [32.76 |11 |18.97 |16 |27.59 |58 |100.00
Olgiilen yeterlik-h |12 [20.69 {23 [39.66 |5 862 (18 |31.03 |58 |100.00
Olgiilen yeterlik-1 |7 |12.07 |30 |51.72 |5 [8.62 |16 |27.59 |58 ]100.00
Olgiilen yeterlik-i |21 {36.21 {17 [19.31 |4 [6.90 |16 [27.59 |58 {100.00
Olgiilen yeterlik-j (10 [17.24 {31 [53.45 |4 [6.90 |13 {2241 |58 [100.00
Olgiilen yeterlik-k |13 }22.41 {27 [46.55 |4 [6.90 |14 {24.14 |58 [100.00
Olcilen yeterlik-1 |12 |20.69 |23 [39.66 |8 |13.79 |15 |25.86 |58 |100.00
Olgiilen yeterlik-m {21 |36.21 |19 (3276 |5 [8.62 |13 [22.41 |58 |100.00
Olgiilen yeterlik-n |8 13.79 {20 |34.48 |15 [25.86 |15 |25.86 |58 [100.00
Olgiilen yeterlik-o (22 [37.93 {22 [37.93 |4 1690 [10 [17.24 |58 |100.00
Olgiilen yeterlik-6 |6 1034 |21 [36.21 |13 |22.41 |18 |{31.03 |58 |100.00

Olgiilen yeterlik- a : Hatirlayarak segme

Olgiilen yeterlik-b : Hatirlayarak degerlendirme

Olgiilen yeterlik-c : Iki seyi karsilastirma

Olgiilen yeterlik- d : Karar verme

Olgiilen yeterlik- e : Nedenler veya etkenler

Olgiilen yeterlik- f: Anlamlan agiklama

33 TURGUT M. Fuat, Egjtimde Olgme ve Degerlendirme Metotlan, s. 120
>* SONMEZ Veysel, Program Gelistirmede Ogretmen Elkitabs, 5.23
* BADEMCI Vahit, Hedefin Davramslara Cevrilmesi, Davramglardan Segmeli Test Maddeleri Yazilmas,

s.23
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Olgiilen yeterlik- g : Ozetleme

Olgtilen yeterlik- h : Coziimleme

Olgiilen yeterlik- 1 : Iliski ifadeleri

Olgiilen yeterlik- i : Prensipleri dgrencilere mal edilmis kelime ve drneklerle agiklama
Olgiilen yeterlik- j : Simiflandirma

Olgiilen yeterlik- k :Kural ve prensiplerin yeni durumlara uygulanmast
Olgiilen yeterlik- I : Tartigma

Olgiilen yeterlik- m : Amag ifadesi

Olgiilen yeterlik- n : Elestirme

Olgiilen yeterlik- o : Planlama

Olgiilen yeterlik- 6 : Olaylarin yeniden diizenlenmesi

Tablo 33’de Ogretmenlerin, yazili smavlarindaki sorularinda hangi davramslar,
asamali stniflamanin hangi alant ve basamaginda yokladiklar1 sorulmustur.

Ogretmenler, biligsel alanin, herhangi bir nesne ve olguyla ilgili baz1 6zellikleri kisinin
goriince tanimasi, sorunca sOylemesi ya de ezberden aynen tekrar etmesi davranisiarini
kapsayan bilgi basamagiyla ilgili sorulan %36.21, %31.03 ve %48.28’lik oranlarda
sormaktadirlar.(Tablo 33, 6l¢tlmesi amaglanan yeterlik- a, b, )

Biligsel alamin, bilgi diizeyinde kazanilan davraniglarin  6grenci tarafindan
oziimsenmesi, kendine mal edilmesi, anlaminin yakalanmasinin séz konusu oldugu
kavrama basamag: ile ilgili sorulart %31.03, %3793 ve %36.21’lik oranlarda
sormaktadirlar.(Tablo 33, olgtilmesi amaglanan yeterlik- ¢, e, 1)

Bilgi ve kavrama basamaginda kazandigi davraniglara dayanarak égrenciden kendisi
i¢in yeni olan bir sorunu ilgili ilkeleri, genellemeleri, yontem ve teknikleri kullanarak
¢Ozmesinin istendigi wuygulama basamag: ile ilgili sorulan 6gretmenler, %22.41 ve
%10.34’lik oranlarda sorduklarini soylemektedirler (Tablo 33, olgiilmesi amaglanan
yeterlik -k, 6. )

Bir sistemin ne gibi 6gelerden meydana geldigini ve bu 6geler arasinda ne gibi iliskiler
oldugunu, sistemin hangi ilkelere gore kuruldugunu ve isledigini meydana gikarmak
amaciyla yapilan analiz islemlerine dayanan analiz basamagiyla ilgili sorular gretmenler
% 20.69°luk oranda sorduklarim beyan etmektedirler. (Tablo 33, o6lgiilmesi amaclanan

yeterlik- h, 1)
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Olgme sonuglarim bir 6lgiite vurup, bir yargiya varma siireci olarak tammlanan
degerlendirme basamagi ile ilgili sorulan 6gretmenler, %13.79 oraninda sormaktadirlar
(Tablo 33, ol¢iilmesi amaglanan yeterlik-n )

Bu verilere gore ¢gretmenler en fazla bilgi basamaginda en az da degerlendirme
basamaginda sorular sormaktadirlar.

Biligsel alandaki hedefler ve davraniglar basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan
soyuta ve birbirinin 6nkosulu olacak sekilde asamalt olarak bilgi, kavrama, uygulama,
analiz, sentez ve degerlendirme olarak siralandirilmustir.*®

Ogretmenlerin sorularindaki siralama da bilgi diizeyinden, degerlendirme diizeyine
dogru azalan oranda oldugu gorilmektedir. Ogretmenler sorularin1 en fazla, dgrencinin
goriince tammast veya ezberden aynen tekrar etmesi seklinde cevaplandirdiklar: bilgi
basamaginda sormaktadirlar. Ogrenci cevaplan da o6gretmenlerinkini  dogrular

mahiyettedir.

Ogrencilere Gore Siav Sorularmn Ezber Bilgileriyle Cevaplanabilme Durumu

Tablo 34.

Sinav sorularimiz ezberlenen bilgilerle cevaplanacak tiirdendir f %
Cevapsiz 6 1.50
Her zaman 124 31.00
Bazen 209 52.25
Higbir zaman 61 15.25
Toplam 400 100.00

Ogrencilerin %31°i her zaman, %52.25’i de bazen sorularin ezberlenen bilgilerle
cevaplanacak tiirden olduklarini soylemektedirler. Ogrencilerin bu cevaplar 6gretmenlerin
biligsel alanin ilk basamag: olan bilgi basamagindaki sorularinin beyan ettiklerinden daha
fazla olabilecegini gostermektedir.

Ogretmenler, bilgi basamagindan sonra oran olarak ikinci sirada kavrama
basamaginda sorular sormaktadirlar. Bu basamaktaki sorular bilgi basamaginda ¢grenilen
bilgilerin Ogrenciler tarafindan O6ziimsenip kendilerine mal etme durumlarim 6lgen

sorulardir.

6 SONMEZ Veysel, Program Geligtirme, .35
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Ogrencilere Gore Sorularin, Bazi Konularin Yorumlanmasiyla Cevaplanma

Durumu

Tablo 35.
Sinav sorular bizim bazi konulari yorumlamamizi isteyen f %
tirdendir
Cevapsiz 8 2.00
Her zaman 82 20.50
Bazen 246 61.50
Higbir zaman 64 16.00
Toplam 400 100.00

Tablo 35’e gore ogrenciler sorularinin %20’sinin her zaman, %61.50sinin de bazen,
bazi konulann yorumlanmas: ile ilgili oldugunu soylemektedirler. Ogrencilerin bu
konudaki cevaplart 6gretmenlerin cevaplariyla hemen hemen ortiigmektedir ( Bkz. Tablo
33).

Ogrencileri Gore Sorularin Ayet Ve Hadis Aciklamasi Seklinde Olma Durumu

Tablo 36.

Sinav sorulan isledigimiz konulardaki ayet ve hadislerin f %
aciklamas: seklindedir

Cevapsiz 4 1.00
Her zaman 94 23.50
Bazen 193 48.25
Higbir zaman 109 27.25
Toplam 400 100.00

Tablo 36’da ogrenciler sorularin %23 50’sinin her zaman, %48.25’inin de bazen
islenen konularla ilgili ayet ve hadis agiklamas: seklinde oldugunu sylemektedirler.

Tablo 33-36’daki verilere bakildigi zaman, 6gretmenlerin sorularinin biligsel alanin en
alt basamag1 olan bilgi basamaginda yogunlastigi ve biligsel alanin son basamagina dogru

gidildik¢e yogunlugun belli oranlarda azaldig: goriilmektedir.




Ogretmenlerin sorular, onlarin 6grencilere hangi davramslar kazandirmaya yénelik
bir §gretim sirecini dizenlediklerinin bir gostergesidir  denilebilirr. D.K.AB
Ogretmenlerinin sorulari, biligsel alanin bilgi basamaginda yogunlastigina gore(Tablo 33)
diizenledikleri egitim durumlari, hedefleri ve uygulamalar1 da bu basamaktaki 6grenme
diizeyini fazla gegmemektedir diyebiliriz.

Ogretmenlerin kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamagindaki
sorularini artirmalan ve buna bagli olarak Ogretimlerini bu basamaklardaki hedefleri de
gergeklestirmeye yonelik gergeklestirmelidirler.

Psiko-motor alanla ilgili olarak. namaz dualarinin orijinal telaffuzu ile okutulmas: ve
namazdaki hareketlerin gosterilmesi seklinde sozlii sinavlar yapmaktadirlar. Ancak
ogretmenlerin, duyussal alan davramglanyla ilgili olarak D.K.A.B dersinin hedefleri
arasinda yer almasina ragmen , yil igindeki derse ilgi katilim gibi, 6grencilerin tavirlarinin
gozlemlenip nota cevrilmesinden bagka hicbir degerlendirme yapmamaktadirlar.
Ogretmenlerin yazili ve sozlii sinaviarda derslerinin hedefleri arasinda olmayan bazi
davramglart notla degerlendirdikleri ilgili konularda belirtilmisti.(Bkz. Tablo 29-32 ve
yorumlar1) Buradan hareketle ve gozlemledigimiz kadanyla dgretmenlerin 6gretimi ve
degerlendirilmesi zor olan bu alanla ilgili hedeflerleri iyi kavrayamadiklarini

sOyleyebiliriz.

3) D.K.A.B. 6§retmenlerinin, Ol¢me Arag¢larmmn Hazirlanmasi, Cogaltilmas: Ve

Uygulanmasi Konusundaki Durumlar

Sinavlarin planlanmast ve uygun sekilde 6lgme araglarinin gelistirilmesinden sonra,
sorularin, soru kagidina aktarniimas: ve ¢ogaltilmasi agamasi gelmektedir. Sorular sinav
kagidina aktarithirken, dikkat edilmesi gereken bazi hususlar vardir. Soru kagitlarinin, sayfa

diizeni ve yazi ebad: gibi sekil yoniinden bazi ¢zelliklere sahip olmas: gerekir.
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D.K.A.B Ogretmenlerinin Smav Kagitlarimn Hazirlanmasinda Dikkat Ettigi

Hususlar

Tablo 37.
Sinav kagitlarinizs hazirlarken Cevapsiz  Her zaman  Bazen Higbir zaman
nelere dikkat edersiniz ? £ % £ 9 ¢ % f %

Sinavla ilgili agiklamalarin yer 22 13793 |19 (32.76 |6 103411 |18.97
aldig1 bir yénerge yazarim. '

Sinav hakkindaki bilgileri yazilr |20 [34.48 |21 |36.21 [12 }20.69(5 8.62
degil sozlii olarak agiklarim.

Soru kagidinmin kitap sayfasi 19 3276 |16 {2759 |19 |32.764 6.90
biiyikliginde olmasini saglarim. ‘
Sorular: birbirinden kolayca 20 (3448 |28 (4828 |9 155211 1.72

ayrilacak sekilde aralikli yazarnim

Sorular kolaydan, zora dogru 24 14138 |10 (1724 14 241410 |17.24
siralarim

Sorularin daktilo veya bilgisayarla |24 |41.38 |11 |18.97 |16 27.59|7 12.07
yazilmasin saglarim

Sorular1 kendi el yazimla yazarim {16 [27.59 |31 5345 [10 (17241 1.72

Yazi puntosunu ve satir aralarrm {24 [41.38 {20 (3448 {8 1379 (6 10.34
Ogrenci seviyesine gore ayarlarim.

Cogaltmadan 6nce imla ve 16 |27.59 (36 [62.07 |6 10.34 {0 0.00
noktalama hatalarini denetlerim

Sorular1 hazirlama ve ¢ogaltmada |17 [29.31 {38 (6552 |2 345 11 1.72
gizlilige dikkat ederim

Sorular en az iki guruba aywrarak |15 |25.86 |23 [39.66 |17 |29.31|3 5.17
sorarim

Sinavi uygulamadan énce 16 12759 |32 (55.17 |9 15521 1.72
puanlama anahtar hazirlannm |

Tablo 37’de ogretmenlerin % 32.76’s1 her zaman sinavlarla ilgili agiklamalarin yer
aldig1 bir yonerge yazdigini, %36.21°1 ise, bu agiklamalari sinav esnasinda sézlii olarak
yaptiklarini belirtmiglerdir.

Sinavda bir kangiklida meydan vermemek igin sinav sorularimin ve sinavla ilgili
agiklamalarin kisa ve anlagilir sekilde simnav kagidinda bulunmasi gerekir. Tablo 17°de,
sinav kagitlarinda sorularin puanlarimin her zaman yazili oldugu égrencilerin %65.75°1
tarafindan ifade edilmektedir. Ancak bu agiklama tek bagina yeterli degildir. Sorularin
cevaplama stiresi, puan degeri, isaretlemelerin nasil yapilacags gibi konularda yazil

aciklamalarin sinav kagitlarinda bulunmast daha uygundur. Bu eksiklik 6gretmenlerin
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sinav kagitlarinin hazirlanmasina yeterince zaman ayirmamasi ve konunun Onemini
gerektigi gibi kavramamalarindan kaynaklanabilir.

Her yil isaretleme hatalann ve igaretlemede cevaplarin siralarim kaydirmalarindan
dolay: binlerce 6grenci Anadolu liseleri, Fen liseleri ve Universite segme sinavlarinda
magdur olmaktadirlar. Sinav kagitlarinda yonerge bulunmasi ve bu yonergelere uyulmasi
aligkanlig: ilkégretim ¢agindan itibaren 6grencilere kazandiriimalidir.

Ogretmenlerin %27.59’u, her zaman soru kafidinin kitap sayfast biyiikliiginde
olmasim sagladigini, %48.28°1 de her zaman sorular1 birbirinden kolayca ayrilacak sekilde
aralikli yazdigini soylemiglerdir. Sinav kagitlanmin  biyukligine her ne kadar
.Ogretmenlerin %27.59’u dikkat ettigini soéylemigse de bu konuda genel uygulama kitap
sayfasindan biraz bilyiik olan standart kagitlar kullamlmas: seklindedir. Bu konuda bir
proplem yasanmadig: da gozlemlerimiz arasindadir.

Ozellikle ¢oktan segmeli testlerde 6grencinin okuma becerisi, elde edecegi puant
onemli Olglide etkileyecegi igin sinav kagidimin ebadi ve yazilar Ggrencinin kolay
algilamasint ve hizli okumasini saglayacak sekilde olmalidir.’” Ayrica smav kagtlarindaki
yazilar da hizl: okumay: engelleyecek kadar bozuk olmamalidir.

Ogrencilere Gore Siav Kagitlarindaki Sorularin Silintisiz ve Okunakh Olma

Durumu

Tablo 38.
Sinav kagitlarindaki sorular silintisiz ve okunaklidir f %
Cevapsiz 5 1.25
Her zaman 212 53.00
Bazen 145 36.25
Higbir zaman 38 9.50
Toplam 400 100.00

Tablo 38’de o6grencilerin %53.00%i her zaman sorularin silintisiz ve okunaklt

oldugunu belirtmektedirler. Bu konuda her zaman sikint1 yagayanlarin orani ise %9.50’dir.

" YILMAZ Hasan, Egitimde, s.138
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Tablo 37°de 6gretmenlerin biyitk cogunlugunun sorulan kendi el yazilariyla yazmalar
(%70.69) ve daktilo ve bilgisayarda yazilmamasi o3retmenler agisindan olumsuz bir
durumdur. Sorularin okunmasini giiglestirici bir etkendir.

Tablo 38°de ogrencilerin ¢ok az bir kismunin (%9.50) sorulari okumada sikinti
yasadiklarin1 g6z oniine alacak olursak ogretmenlerin bu konuda arzu edilen seviyeye
yaklagtiklarini soyleyebiliriz

Tablo 37’de Ogretmenlerin %62.07’sinin her zaman, % 10.34’{iniin bazen sorulan
gogaltmadan 6nce yazi ve noktalama hatalarini gidermek igin sinav sorularin1 okuduklarini
sOylemektedirler. Bazen bir virgiiliin yerinin degismesi veya bir kelimenin yanlig yazilmasi
sorunun anlamint bityiik olgiide degistirebilir. Ogretmenlerin bu konuya bu oranda dikkat
etmeleri olumludur ancak istenen seviyede degildir.

Tablo 37°de 6gretmenlerin % 65.52 ‘si sorulan hazirlama ve ¢ogaltmada gizlilige
dikkat ettigini belirtmislerdir. Sinav sorularinin Ogrencilerin eline gegmesi, onlarin
Ogretimin sonunda ulagmalan gereken hedeflere ulagsmasini engeller ve saglikli bir
degerlendirme faaliyeti engellenmis olur. Ogretmenlerin genel olarak bu konuda hassas
davrandiklarini gozlemlerimize dayanarak sdyleyebiliriz.

Sinav kagitlan hazirlandiktan sonra ¢ogaltilma islemine sira gelir. Sinavlar, az sorulu
uzun cevapl tirde bile yapilacak olsa sinav kagitlarinin sinifa yazili olarak getirilmesi
uygundur. Coktan segmeli test veya ¢ok sorulu kisa cevapli sinavlar yapiliyorsa, sinav
sorularinin siifa gogaltilarak getirilmesi bir zorunluluk haline gelir.

D.K.A.B Ogretmenlerinin Smav KaZitlarinm Cogaltilmas: Konusundaki
Durumlar
Tablo 39.

Yazili sinavlarimizda sorulart | Cevapsiz |Her Bazen |Higbir Toplam
Ogrencilere nasil zaman zaman

veriyorsunuz? f % |f % |f % |f % |f %

Sorularn grencilere sinav 34586215 862 |10|17.24{9 |15.52|58 [100.00
esnastnda yazdirtyorum

Sorulari teksir makinasinda |40 |68.97 {3 [5.17 |4 [690 |11 |18.97 |58 |100.00
cogaltarak getiriyorum

Sorular fotokopi ile 0 |0.00 }46]79.3110}17.24]2 [3.45 |58 |100.00
ogaltarak getiriyorum

Tablo 39°da dgretmenlerin buytik ¢ogunlugu(%79.81) sorular her zaman fotokopi ile
gogaltarak simifa getirdigini soylemektedir. %5.17°si her zaman teksir makinasiyla
cogaltarak getirdifini, %8.62’si ise her zaman sinav esnasinda yazdirdigim soylemektedir.

Ogrencilerin verdigi cevaplarda 6gretmenlerinkini dogrular durumdadr.
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Ogrencilere Gore Smav Sorularimin Fotokopi fle Cogaltilarak Sinifa Getirilme

Durumu

Tablo 40.
Sinav kagitlarini 6gretmenimiz fotokopi ettirerek sinifa getirir f %
Cevapsiz 6 1.50
Her zaman 284 71.00
Bazen 51 12.75
Hicbir zaman 59 14.75
Toplam 400 100.00

Tablo 40’da o6grencilerin %71.00°1 sinav kagitlanmin her zaman fotokopi ile
cogaltilarak sinifa getirildigini belirtmektedirler. Tablo 39°da &gretmenlerin % 79.81°i
sinav sorularini fotokopi yoluyla gogaltarak getirdigini sdylemislerdi. Ogretmen ve 6grenci

cevaplan birbirine gok yakindir.

Ogrencilere Gore Smav Sorularinin Siifta Yazdirilmast Durumu

Tablo 41.

Ogretmenimiz sorular1 sinifta yazdirir f %
Cevapsiz 8 2.00
Her zaman 74 18.50
Bazen 69 17.25
Higbir zaman 249 62.25
Toplam 400 100.00

Tablo 41°da 6grencilerin %18.50’si sorularin her zaman simfta 6gretmen tarafindan
yazdirildigim sylemektedirler. Ogrencilerden sorularin sintfta yazdirildigini soyleyenlerin
oram OZretmenlerin cevaplarma goére fazla oldugu goriilmektedir Bunun diginda
yukaridaki tablolar incelendigi zaman 6gretmenlerin, sorularin gogaltilmas: konusundaki
cevaplartyla 6grencilerin cevaplarinin benzestigi goriilmektedir.

Tablo 39,40 ve 41°deki verileri g6z oniine aldigimiz zaman 6gretmenlerin genellikle
sorular1 gogaltarak sinifa getirdiklerini gorilyoruz. Simfta sorular yazdirilirken 6grencilerin

birbirleriyle konugmalari, sorulart yanlis yazmalar ve yazma konusundaki becerilerinin
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yetersizligi gibi olumsuzluklar distnilirse sorularn diizgiin bir gekilde g¢ogaltilarak
getirilmesinin gerekliligi daha iyi anlagtlir.

Ogretmenlerin genellikle sorulari ¢ogaltarak simifa getirmeleri olumlu karsilanacak bir
durumdur, ancak sinav kagidimin ebadi, yazinin 6grencilere uygunlugu ve sinav sorularinin
¢ogaltilmasi: konusunda okul ve gevrelerindeki teknolojik imkanlar1 daha etkin kullanma
konusundaki bazi eksikleri géze ¢arpmaktadir. Bu eksikler onlarin egitim teknolojisindeki
yenilikleri takip etme ve yararlanma konusunun 6nemini yeterince kavramamalarindan
kaynaklanabilir.

Sinav kagitlart gogaltildiktan sonra, sira smavlarin uygulanmasina gelmektedir
Sinavlanin uygulanmas: da, oOlgiilecek davramglarin serbestge ortaya ¢ikmasina imkan
verecek sartlarda yapilmalidir.

Smavlarin Uygulanmasinda Dikkat Edilen Hususlar

Tablo 42.
Sinavlarinizi uygularken Cevapsiz |Her Bazen |Higbir Toplam
nelere dikkat edersiniz ? zaman zaman

f % {(f % % |f % |f %
Sinav yapilacak yerde ayar1 |19 [32.76 {6 |10.34 |9 |15.52 |24 {41.38 |58 |100.00
dogru bir saat bulundururum

-

Simavlart 6grencilerin 20 (3448 |11 |18.97 |15 (25.86 12 |20.69 |58 {100.00
birbirlerine bakamayacagt
salonlarda yaparim

Ogrencilerin kalem silgi gibi |12 20.69 |35 [60.34 [11 [18.97]0 [0.00 |58 [100.00
ihtiyaglarinin sinav Oncesi
temin edilmesini saglarim

Sinavlart 1s1 ve 15tk yoniyle |14 |24.14 (21 136.21 |17 {29.31 |6 |10.34 |58 | 100.00
uygun salonlarda yaparim

Sinavdan 6nce ve sonra 16 127.59 |9 [15.52{19 [32.76 |14 |24.14 |58 {100.00
yapacaklarimu listeleyerek
aksakliklan gideririm

Sinav kagidina 6grencininadi |7 |12.07 |47 {81.03 |3 |5.17 |1 |1.72 {58 {100.00
soyad gibi bilgilerin yazilip
yaziimadigini denetlerim

Ogrencilerle bireysel 7 112.07 )47 |{81.03 (4 (690 {0 |0.00 |58 |100.00
konugmam sorular1 sesli
sordurup sesli cevaplarim

Tablo 42’de 6gretmenlerin %10.34’i her zaman sinav yapilacak yerde ayart dogru bir
saat bulundurdugunu, %18.97°si smavlari her zaman 6grencilerin  birbirine
bakamayacaklart uygun salonlarda yaptiklarini ve %36.21°i de her zaman sinavlart 1s1 ve

151k yoniiyle uygun salonlarda yaptiklarini belirtmiglerdir.
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Sinavlarin uygun salonlarda yapilmasi okulun fiziki yapisiyla ilgili bir durumdur,
ancak smuflarda bir saatin bulundurulamamas: pek hos karsilanamaz 6gretmenlerin
gayretiyle veli-okul isbirligi olusturulup her simfta bir saat bulunmas: saglanabilir.
Siniflarda saat bulundurulamamasi 6gretmenlerin konunun 6nemini kavrayamamalarindan
kaynaklanabilecegi gibi, egitimin okullarda verimli olarak siirdiiriilebilmesi igin imkanlar
arastirma konusunda fazla aktif olmamalarindan da kaynaklanabilir.

Sinavlarda ¢grencilerin birbirlerinin sinav kagitlarina bakmalari durumunda gecerli bir
dlgme ve degerlendirme faaliyeti gerceklesemeyecegi igin Ggretmenlerin tedbir almasi
gerekir. Ogretmenlerin sadece %18.97si sinavlar her zaman &grencilerin birbirlerine
bakmalarint engelleyecek uygun salonlarda gergeklestirdiklerini belirtmektedirler. Uygun
salonlarin bulunamamasi halinde sorularin en az iki guruba aynlarak sorulmas: ve etkin
denetim yapilmasi gibi tedbirler alinmalidir.

Ogrencilere Gire Sorularm Birden Fazla Guruba Ayrilarak Sorulmast Durumu

Tablo 43.

Sinavlarda 6gretmeniniz sorulari birden fazla guruba ayirarak f %
sorar

Cevapsiz 4 1.00
Her zaman 159 39.75
Bazen 141] 35.25
Higbir zaman 96 24.00
Toplam ' 400 100.00

Tablo 43°de 6grenciler, 6gretmenlerinin %39.75’inin her zaman %35.25’inin de bazen
birden fazla guruba ayirarak sorulart sorduklarimi soylemektedirler. Ogretmenlerin
%39.66°st da her zaman sorulari en az iki guruba ayirarak sorduklarimi belirtmislerdi
(Bkz.Tablo 37). Bu konuda 6grencilerle 6gretmenlerin cevaplan birbiriyle hemen hemen

aymdir.
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Ogrencilere Gore, Sinavlarda Ogrencilerin Birbirlerinin Kagitlarma Bakma

Durumlan

Tablo 44.
Sinavlarda 6grenciler birbirlerinin sinav kagitlarina isteseler de f %
bakamazlar.
Cevapsiz 5 1.25
Her zaman 127 31.75
Bazen 109 27.25
Higbir zaman 159 39.75
Toplam 400 100.00

Tablo 44’de 6grencilerin %31.75’1 her zaman birbirlerinin kagitlarina her zaman
bakamadiklarini belirtmektedirler.

Bu veriler goz onune alindid1 zaman 63retmenlerin birden fazla guruba ayirarak soru
sorma(Bkz.tablo 43) ve etkin denetim ile kopya yapilmasini engellemeye yonelik tedbirler
aldiklarimi goriiyoruz, fakat esas olan sinavlarin amaglari  konusunda Ggrenciyi
bilinglendirmektir. Ayrica birden fazla guruba ayrilarak yapilan sinavlarda esit sorularin
sorulmasina dikkat edilmelidir.

Tablo 42°de Ogretmenlerin %81.03’0 her zaman, sinav kagitlarina 6grencilerin ad
soyad gibi bilgileri yazip yazmadiklarini kontrol ettiklerini soylemektedirler.
Ogretmenlerin % 60.34’i de her zaman, 6grencilerin kalem silgi gibi ihtiyaglarimin sinav
oncesi temin edilmesini sagladiklarini soylemektedirler. Sinavin huzurlu gegmesi ve
kangikliklarin 6nlenmesi i¢in 6gretmenlerin bu tir tedbirleri ¢ogunlukla almalari olumlu
bir durumdur.

Bitin bunlara ragmen tablo 42’de ogretmenlerin sadece %15.52’sinin her zaman,
“sinavdan oOnce ve sonra yapacaklarimi listeleyerek aksakliklari gideririm” demeleri,
onlarin hazirtik, test olusturma, ¢ogZaltma gibi agamalardaki iglerini plansiz yapma
aligkanliklarinin sinavlar1 uygulamada da devam ettigini géstermektedir.

4.Degerlendirme ve Not Verme

Daima, bir 6lgmeyi bir degerlendirmenin izledigi, bagka bir deyisle, 6l¢me isleminin
bir degerlendirmeye hizmet etmek i¢in yapildigi, bunda da maksadin bir karar vermek
oldugu bir gergektir. Buna gore kararin dogru olabilmesi igin dogru bir élgmeye gerek

vardir. Olgme gegerli ve giivenilir oldugu halde degerlendirme igin gerekli islemler hatali
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yapildigindan, degerlendirme yanlis olmugsa elbette ki karar da yanlig olacaktir. O halde
degerlendirme, olgme sonuglarinin, ayni alana ait bir kriter ile kiyaslanarak bir deger
yargisina ve oradan da bir karara ulagma siirecidir.*®

Degerlendirme yonelik oldugu amaca goére yapildiginda tige ayrilmaktadir. Bu, daha
¢ok programa giriste, siiregte ve gtkista yapilan degerlendirmedir.

Bu ol¢itlere gore:

1. Programa giris.te yapilan degerlendirme, tanilayici degerlendirme
2. Program siirecinde yapilan degerlendirme, bigimlendirici degerlendirme
3. Programun ¢tkiginda yapilan degerlendirme, diizey belirleyici degerlendirmedir. ™

Tablo 6’da Ogretmenlerin %41.37°si donem baginda seviye tespiti igin sinavlar
yaptiklarim, %86.20’si iinite bitimi 6grenci eksiklerini tespit igin sinavlar yaptiklarini,
%77.57 si de simf gegme ve kalmaya karar vermek igin smavlar yaptiklarin
belirtmiglerdir.

Ancak goriigmelerimizden ve gozlemlerimizden elde ettigimiz kanaat, 6gretmenlerin
yukaridaki sinav turlerine, biitiin 6grencileri kapsamayan birkag¢ 6grenciyle ve az sayida
soruyla sozlu olarak yaptiklart uygulamalan da dahil ettikleri dogrultusundadir.

Buna gore Ogretmenler en fazla unite bitimi 6grenci eksiklerini tespit igin
degerlendirmeye 6nem vermektedirler. Ogrencilerin 6grenme giigliiklerini ortaya gikarmak
ve gerekli dizeltmeleri yapmak igin yapilan bu degerlendirme tiiriine bigimleyici
degerlendirme denmektedir. Ogretmenler bu tiir siavlart yaptiktan sonra sonuglarina gére

yeterli oranda olmasa bile gerekli énlemleri de almaktadirlar.

* YILMAZ Hasan, Egitimde,s.13
% DEMIREL Ozcan, Planlamadan Degerlendirmeye, s.225
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Ogrencilere Gére Smavlarda Cevaplanamayan Konularin Yeniden Islenmesi

Tablo 45.

Sinavlarda 6grenciler tarafindan cevaplanamayan konular yeniden f %
iglenir

Cevapsiz 2 0.50
Her zaman 106 26.50
Bazen 142 35.50
Higbir zaman 150 37.50
Toplam 400 100.00

Tablo 45°de ogrencilerin %26.50°si her zaman, %35.50°si de bazen smavlarda
ogrenciler tarafindan cevaplanamayan konularin yeniden islendigini soylemektedirler.
Oran olarak yeterli olmamakla birlikte 0gretmenlerin, sinaviar egitimde bir donit olarak
kullandiklar1 goériilmektedir. Bu veriler 6gretmenlerin sinav sonuglarini yeterince doniit
olarak kullanmadiklar1 denencemizi dogrular olarak gorilmektedir.

Doénemin basinda yapilan ve tanilayict degerlendirme denilen smavlar 6gretmenlerin
%37.41°1 tarafindan kullanilmaktadir. Bu degerlendirmeler 63rencilerin biligsel hazir
bulunusluluklarini ve seviyelerini tespit i¢in kullanilmaktadir. Bu degerlendirmenin daha
¢ok sozlii olarak yapildigi Ogretmenlerle goriismelerimizde ortaya g¢ikmaktadir. Bu
degerlendirmelerin yazili olarak yapilmasi Ogrencilerin programa giris ve ¢ikigtaki
davrams farkliliklarinin ortaya somut olarak konulmast a¢isindan daha yararlt olabilir

Diizey belirleyici degerlendirme de program sonunda Ogrencilerin kazamlmig
davrams, 6zellik ve becerilerini dlgmeye yarayan degerlendirme tiiriidir. Ogrencilerin simf
gegeme ve kalma kararinda etkili olan bu degerlendirmelerin yapilmasi ve nota
donistiirilmesi zorunludur ve 6gretmenler tarafindan da uygulanmaktadir.

Programa girigte yapilan 6lgme ve degerlendirmeler, not olarak 6grenciye verilmez.
Siiregte yapilan degerlendirmeler 6grencilere not olarak verilir ancak 6grencilerin asil
gecme ve kalmasina karar verme ¢ikista yapilan degerlendirmeler sonunda belirlenir.

Not Verme

Okullarimizda not verme islemi 6grencinin bir ders veya simfla ilgili olarak gegme
veya kalma durumunu bildiren bir 6lgii olarak kullanilmaktadir. [lkégretimde, dgrencinin

sinif gegmesi, o sinifta aldigi biitiin derslerden basgarili olmasina baghdir.




Bagarinin olgiisiintin ne oldugu belirlenmelidir. Hangi notlar basariy1, hangi notlar
basarisizlift gosterecektir. Bu da bizi degerlendirme isinin nasil yapilacagina gotirir.
Genelde bagil ve mutlak degerlendirme olmak tizere olmak iizere iki degerlendirme
kullaniimaktadir.%

Mutlak degerlendirmede o6lgiit programin hedefleridir. Ilkogretimde kullanilmasi
zorunlu olan degerlendirme tiirii budur. Ogrencilerin basarili olmalari igin 100 puan
Uzerinden ortalamalarinin en az 45 puan olmalar gerekir. Bu puanin not olarak degeri de
2°dir.

[lkdgretim kurumlan yénetmeliginin 6grenci basarisimin degerlendirilmesi ile ilgili
maddeleri sunlardir;

Madde 32

e) Degerlendirmede 5°lik not sistemi kullanilir.

Madde 33

Tlkogretim kurumlarinda her sinif igin gosterilen derslerde dgrencilerin basarilan dort
ayn notla, basansizliklar1 ise bir tek notla degerlendirilir. Buna gore verilecek notlar ve

puanlar soyle degerlendirilir;

DERECE RAKAM ILE PUANLAMA
Pekiyi 5 85-100

fyi 4 70-84

Orta 3 55-69
Geger 2 45-54
Bagarisiz 1 0-44
Madde 42

Kanaat dénemi notunun tespitinde, dgrencilerin o dénem iginde ulagsmalar1 amaglanan,
genel basar seviyesi dikkate alinir.

Madde 47

Bir dersin y1l sonu notu, 68rencinin o dersten aldig: birinci ve ikinci kanaat dénemi
notlarinin aritmetik ortalamasidir.

Madde 49

Iikogretim kurumlarinda bir st simfa devam etmek veya mezun olabilmek igin

Ogrencinin iki kanaat donemi notunun aritmetik ortalamasi biitiin derslerden 2’den asag1

% DEMIREL Ozcan, Planlamadan Degerlendirmeye, 5.228
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olamaz. Basarisiz dersi veya dersleri olan o6grencilerin durumu sube 6gretmenler kurulunda
gorisular.

Yonetmeligin 42. Maddesinde “notun tespitinde Ogrencilerin ulagmalari amaglanan
genel bagar seviyesi dikkate alinir” demesi basarimin tespitinde programin hedeflerinin
Olgii alindigim gostermektedir. Bu durumda o6gretmenler sinav sonuglarini 100 puan
tizerinden degerlendirmek ve 45 puan (not olarak 2) alan 6grencileri bagarili, bunun altinda
kalan dgrencileri basarisiz saymak durumundadirlar.

Ogrencinin basarisini, bir de gurup icindeki durumuna, onceki bagarisina ve
yetenegine gore degerlendirme tiirii vardir ki buna bagil degerlendirme denilmektedir.

Yonetmeligin yukaridaki maddelerine gore, Ogrenci basarisinin  programin
amaglarindaki davraniglan gosterme durumuna gore belirlenmesi esastir. Ancak biitiin
derslerden basarili olamayan ogrencilerin durumlan gsube Ogretmenler kurulunda
gorisilmekte ve sinif gegmesine veya sinif tekrarina karar verilmektedir.

Sube ogretmenler kurulunda, bagarisiz 6grencinin hakkinda karar verilirken hangi
Olgutlere gore karar verilecegi ile ilgili bir agiklama yonetmeliklerde bulunmadig: igin,
Ogretmenlerin, Ogrencilerin zayif olan ders sayilarna gore karar verdiklerini
gozlemliyoruz. Oysa ki bu kurulda programin amaglarinda istenen basariya ulagamayan
ogrenciler igin bagil degerlendirme ile karar verilebilir. Bunun igin de ogretmenlerin,
Ogrencilerin programa girig ve ¢ikigtaki basar durumlarini tespit etmeleri gerekir.

Ogrenci hakkinda verilecek kararda etkili olabilecek bir bagil degerlendirme tiirii de
ogrenci yetenegine gore yapilacak degerlendirmedir. Bu degerlendirmede, 6grencilere
uygulanacak yetenek testleri sonucuyla, akademik basarilar1 arasindaki iligkiye gore karar

verilebilir.
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DORDUNCU BOLUM
OZET, SONUC VE ONERILER

A.OZET

Program, kiside gozlenmesi kararlagtirilan hedefleri,bunlart gergeklestirmek igin
diizenli egitim ve sinama durumlarini igeren dirik bir bitindiir diye tarif edilmektedir.

Programin tarifinden de anlasilacagi gibi bir program genel olarak kiside gozlenmesi
kararlagtirilan hedefleri, bu hedefleri gergeklestirmek igin diizenli egitim durumlarim ve
Olgme ve degerlendirmeden olusan sinama durumlarm igerir. Yukanida sayilan
programin oOgeleri birbiriyle siirekli iligki igindedir. Bir 6ge ile ilgili yapilanlar digerlerini
de etkilemektedir.

Bir 6gretim programinin gelistirilmesi i¢in Oncelikle hedeflerin tespit edilmesi, bu
hedefleri gerceklestirebilecek muhtevanin olusturulmasi, muhtevanin 6grenciye aktarimi
i¢in egitim durumlarinin diizenlenmesi ve biitiin bu iglemlerin her asamasinda doniit, kalite
kontrolii ve diizey belirleme gibi amaglara yonelik 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerinin
planlanmas: gerekir.

Bir ogretim program: olusturuldugu zaman en iyi program oldugu distnilse bile
program gelistirmede sirekliliginin saglanmasi gerekir. Program gelistirmede siireklilik
denince, sosyo-kiiltirel ve bilimsel verilerin 1518inda devamh olarak gelistirilmesi akla
gelir.

Program gelistirme uzmanlar, programin geligmesini engelleyen faktorleri soyle
siralamaktadirlar:

1. Geleneksel muhteva ve metotlara baghlik

2. Agirt bireysellik

3.Beceri noksanligt

4 Deneysel yaklagimdan kaginmak

5.Aragtirma siireglerinde yetismemis olmak.

1982 Anayasas:t ile Ogretimi zorunlu hale getirilen, D.K.AB. dersi oOgretim
programlarinin  da yukarida sayilan engeller agilarak olusturulup, gelistirilmesi

gerekmektedir.



-78 -

Ancak bu konuyla ilgili caligmalar, din egitimi alan1 uzmanlarinin sayilarindaki artisla
beraber son on yilda yogunlasmaya baglamistir.

D.K.A.B ogretmenlerinin yetigtirilmesi, mevcut ogretmenlerin pedagojik formasyon
yeterlikleri, dersin muhtevasi, 6grencilerin ve velilerin bu dersten beklentileri, mevcut
muhtevanmin amaglar gergeklestirme durumu gibi konularda alan arastirmalan yapilmig ve
elde edilen bulgulara dayanilarak degerlendirmeler yapilmig ve bazi 6neriler getirilmisgtir.

Bu ¢alisma ile de D.K.AB 6gretmenlerinin olgme ve degerlendirme konusundaki
yeterliklerinin tespit edilmesi problem olarak almnmis ve arastirma neticesinde ortaya ¢ikan
bulgulara dayanilarak sonuglar ¢ikarilmigtir.

Bu arastirma ile elde edilen bulgulara gore problemin ¢oziimine yonelik bazi
onerilerde bulunulmustur. Bu arastirma sonuglarmin ilgili dersin program geligtirme
cabalarina, olgme ve degerlendirme 6gesi yoniivle katkt saglanmas: diiginalmustar.

Bundan sonra D.K.A.B dersiyle ilgili alinacak kararlara, bu alan aragtirmasinin
sonuglarinin, dayanak teskil etmesiyle, yukarida sayilan program gelistirmeyi engelleyen
faktorlerden birisinin daha asilmasina katkida bulunulacag: timit edilmektedir.

Aragtirmanin amaci D.K.A.B. ¢gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme konusundaki
yeterliklerini belirleyerek;

1. D.K.A.B. 6gretmenligi gorevini halen yiirtitenlere,

2. Gorevde bulunan o6gretmenleri hizmet iginde yetistirmeyi planlayanlara,

3. D.K.A.B. dersinde program gelistirme faaliyetini yiiriiten uzmanlara,

4. D.K.A.B. dersi igin ders kitab1 yazanlara,

5. DK.AB. ogretmeni yetistiren kurumlar igin kaynak tegkil etmek ve Onerilerde
bulunmaktir.

Aragtirmanin bu alanda yapilan itk mistakil ¢alisma olmasi ve verileri kaynagindan
yani D.K.A B dersi 6gretmenlerinden ve onlarin 6grencilerinden almast degerini daha da
arttrmaktadir.

Bu aragtirma D.K.A.B 0&gretmenleriyle ogrencilere uygulanan anket verileriyle
siirhdir. Anket Kayseri il merkezindeki Kocasinan ve Melikgazi ilgelerine bagli
ilkogretim okullarindaki 6gretmen ve 6grencilere, 6rnekleme alinarak uygulanmgtir.

D.K.AB. Ogretmenlerine ve bu dersi okuyan Ogrencilere anket sorulari ayn ayn

hazirlandiktan sonra 6grencilere 6n denemeler yapildi, 6gretmenlerden bazilarinin anket
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sorulartyla ilgili gorsleri alindi. On denemeler neticesi dogrultusunda son diizeltmeler
yapilarak anketler uygulandi.

Anketler uygulandiktan sonra toplanmaya baglandi. Toplanma asamasinda
ogretmenlerden bazilanyla anket sorulari hakkinda goriismeler yapilip gerekli notlar alindu.
Elde edilen bulgular bilgisayarda tablolar haline getirildi ve cevaplann frekans ve yiizde
oranlar tespit edildi.

Aragtirmann smirliklan iginde elde edilen bulgular soyle 6zetlenebilir:

-DXK.AB. Ogretmenlerinin yaridan fazlasi sinavlarimi genellikle iinite sonunda
ogrenme eksiklerini tespit ve Ogrencilerin gegme ve kalmalarina dayanak olmasi igin
gergeklestirmektedirler. Konulara baslamadan seviye tespiti i¢in sinav yapanlarin oram
azdir. Sinav sonuglarini da yeteri kadar, déniit amaciyla kullanmamaktadirlar.

-D.K.A.B. 68retmenleri sinavlarim genellikle, sinavin amaci, soru sayisint tespit, sinav
turtni tespit, sorularin zorluk derecelerini kararlagtirma, puanlama islemlerini tespit gibi
durumlari g6z onune alarak planli bir gekilde tam olarak gergeklestirmemektedirler.
Yukarida sayilanlardan bir kismim fazla ozen gostermeksizin  géz  Oniinde
bulundurmaktadirlar.

-D.K.A B. 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun sinavlarin hazirlanmasi ve degerlendirilmesi
i¢in gerektigi kadar zaman harcamaktan genellikle kagindiklar gériilmektedir. Bazen “az
sorulu kisa cevapli sinavlari” tercih etmeleri bunun bir gostergesidir. Ciinkii bu sinav
tartinl tercih etmenin bagka agiklanacak bir yonii yoktur.

- DKAB. ogretmenlerinin yanidan fazlasinin, smnavlann o6grenci seviyesine
uygunlugu, sinav suresi, soru sayisi, sorularin kisa ve anlagilir olmasi gibi, sinavlarin
glvenirligini ilgilendiren konularda . her zaman gerekli hassasiyeti gdstermedikleri
goriilmektedir.

- DKAB. ogretmenlerinin genellikle, sorularin kapsayicilifi, ayirt ediciligi,
ogrencilere ipuglar1 verilmemesi gibi sinavlarin gegerligi ile ilgili konularda gerekli 6zeni
her zaman gostermedikleri ortaya ¢ikmaktadir.

-Ogretmenlerin sinav kagitlarimi biyiik ¢ogunlukla fotokopi yoluyla gogalttiklart
gorilmiigtir. Ancak yazi ebadinin 6grenciye uygunlugu yazma isaretleme yoniyle
kolayhg: olan sinav kagitlari diizenleme gibi sinavlarin kullanigliligy ile ilgili konularda

bazen ihmalkar davrandiklar goriilmustiir.
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-Biitiin bunlara ragmen go6zlemlerimize gére D.K.A.B 6gretmenlerinin durumu diger
Ogretmenlerinkine nazaran Olgme degerlendirme faaliyetleri agisindan geri durumda
degildir.. Bu konuda D.K.A B 6gretmenlerinin sorunlar diger dgretmenler tarafindan da
yaganmaktadir. .

B. SONUC
Aragtirmamin  bulgularina dayamilarak belirli hilkiimlere varilmigtir,. D.K.A.B

Ogretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme konusundaki yeterliklerini tespit etmeye yonelik
bu aragtirmanin ortaya koydugu bulgular, énceden ortaya konulan denenceleri biiytik bir
¢ogunlukla dogrular niteliktedir. Aragtirmamn smurhiklant igerisinde degerlendirilmesi
gereken sonuglari su sekilde belirtmek miimkiindiir:

-D.K.AB. ¢gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme faaliyetinin 6nemini yeterince
kavramamus olduklari gézlenmektedir.

-D.K.AB. ogretmenleri degerlendirme faaliyetlerini onceden hazirladiklart bir
planlama dogrultusunda gergeklestirmemektedirler.

-DK.AB. oOgretmenleri kendi derslerinin amaglarini tam olarak kavrayabilmisg
degillerdir. Bunun neticesi olarak da yaptiklar sinavlarinda bagka derslerin amaglan
arasinda ver alan 6grenci davraniglarini da degerlendirmektedirler.

-DK.A.B. ogretmenleri o6lgme ve degerlendirme konusundaki bilgi eksikleri
yuziinden, dogru yaptiklarini diigiinerek  zaman zaman sinavlarin gegerligini ve
givenirligini zedeleyici uygulamalar yapmaktadirlar.

-D.K.AB. 6gretmenleri 6gretim ve degerlendirmelerini kitaptaki konular esas alarak
gergeklestirmektedirler. Oysa ki dersin hedef davraniglarinin gergeklestirilmesine yonelik
ogretim ve degerlendirmeler yapmalar: gerekir.

-DK.AB. ogretmenleri 6lgme araglarimin  hazirlanmast  ve  sonuglarin
degerlendirilmesi igin gerekli zamani ayirmamaktadirlar.

-D.K.A.B. 6gretmenleri derslerinin hedef davramglari tam olarak ifade edilmedigi,
kendileri de biligsel, duyugsal ve devinigsel alanla ilgili hedefler yazma konusunda bilgi ve
beceriye sahip olmadiklar igin, sinavlarinda biligsel alanin ilk basamaklar1 seviyesinde
sorular sormaktadirlar, duyussal alandaki hedefleri 6gretim ve degerlendirmede fazla

dikkate almamaktadirlar.
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-D.K.A B. 6gretmenlerinin iyi niyetli ve olumlu degerlendirme uygulamalari olmakla
birlikte, bu uygulamalar 6lgme ve degerlendirme alanindan gelen teorik bilgilerden
kaynaklanan bilingli faaliyetler degildir.

-D.K.A.B. Ggretmenlerinin, sinavlara hazirlik, uygulanan sinav gesidi ve sorularin
¢ogaltilmasi gibi konulardaki sorulara, verdikleri cevaplarda kidem ve mezun olduklan

okullar gibi degiskenler agisindan anlamh bir fark yoktur.

C. ONERILER

Aragtirma bulgulan esas alinarak gelistirilen 6neriler sunlardir:

-Her okulda bir program gelistirme ve Glgme-degerlendirme merkezi kurulmals; her
dersin hedef davramglari ve bunlan 6lgen sorular saptanip uygulanmali ve uygulama
sonuglarina gore yeniden dizeltilip gelistirilmeli; bilgi bankasina bunlar yerlestirilmeli,
gerek duyuldugu zaman tekrar kullamiimalidir.

- Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni yetistiren Ilahiyat Fakiiltelerinde, dlgme ve
degerlendirme konusu daha somut hale getirilerek Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde
6lgme ve degerlendirmenin nasil yapilacagina dair bilgiler verilmelidir. Konu istatistiki
bilgiler dizeyinde kalmamalidir. Olgme ve degerlendirme séz konusu bransin 6gretim
bilgisi siirecine entegre edilmelidir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretimi, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisinde 6l¢gme ve degerlendirme gibi.

- Ogrencilerin “genel yetenekleri” ile “Akademik basar1 not ortalamalari”arasindaki
iligki, 6gretmenlerin, 6l¢gme ve degerlendirme uygulamalar agisindan bagka aragtirmalara
konu edilmelidir. Boylelikle yaganan basarisizliklarin nereden kaynaklandigi daha iyi
anlagilabilir.

-Ogrenci basarisinin  degerlendirilmesinde, programin hedeflerinin gergeklegme
durumunun 6l¢i alindif mutlak degerlendirmeyle birlikte, 6grencinin gurup basarisinin,
genel yeteneginin ve programa giris ve ¢ikigtaki bagarilarinin da dikkate alindii bagil
degerlendirmeler de yapilmalidir. Egitimin zorunlu oldugu ilkégretimde yonetmelikler bu
degerlendirmelere de uygun olacak gekilde yeniden diizenlemelidir.

Ogretmenler bu konuda hizmet i¢i egitimden gegirilmeli veya psikolojik damgma ve
rehber Ogretmenler ile olgme ve degerlendirme alaninin uzmanlanyla igbirligi

saglanmalidir.



-DK.AB. ogretmenlerinin, ogretim faaliyetlerinde oldugu gibi olgme ve
degerlendirme uygulamalarinda da, muhatap oldugu ogrencileri tanimalanmn o6nemi
biyuktir. Dolayisiyla 6gretmenlerin etkin bir ¢gretim ve saglikh bir degerlendirme
yapabilmeleri igin gocuk gelisimi konusunda bilgilerini daha fazla artirmalidirlar. Milli
Egitim Bakanligi da bu konuda 6gretmenlerin kendilerini gelistirme ve yenilemeleri igin
tedbirler almalidir.

-DK.AB oOgretmenleri program gelistirme, Ogretim araglarinin kullaniimasi ve
ogretim gereglerinin Uretilmesi, 6gretim metotlar1 ve 6lgme degerlendirme konularinda
hizmet igi egitime alinmalidir. Hizmet ici egitim seminerlerinde ilahiyat Fakiiltelerinin din
egitimi alan1 6gretim elemanlariyla birlikte, Egitim Fakultelerinin 6gretim elemanlarindan
da yararlaniimaldir.

-DK.AB ders kitaplarinda, her {initenin baginda o uniteyle olusturulmak istenen
ogrenci davraniglari ve initenin sonunda da, ger¢eklegmesi digtnilen 68renci
davramiglarinin  ortaya ¢ikma durumunu Olgebilecek ve sinav teknigine uygun, ¢ok

miktarda degerlendirme sorulart bulunmalidir.
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Sevgili 6grenciler,

Bu anket ilkdgretim okullanindaki Din Kiultiirit ve Ahlak Bilgisi derslerindeki sinav
uygulamalarini arastirmak igin yapilmaktadir. Anket sorularina vereceginiz cevaplar yalnizca
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinizie ilgili olacaktir. Katildiginiz igin tesekkur ederim.

Ali GUNGOR
Erciyes Univ. Sosyal Bilimler Enst.
Din Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi

Sinifiniz: 6.Smif () 7Smuf() 8.Smf()
Cinsiyetiniz Erkek( ) Kiz ( )
ANKET FORMU

1.Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinizde hangi tiir siraviar yapilmaktadir?
Uygua buldugunuz se¢eneklerin kargisindaki parantezierin igine ( x ) isareti koyunuz.

Herzaman Bazen Hicbir zaman
a) Az sorulu uzun cevapl smavlar yapilir () () ()
b) Cok sorulu kisa cevapli sinavlar yapilir () () ()
¢) Coktan segmeli testler yapilir. O) () ()
d) Dogru yanlig testleri yapilir. () () )
e) Az sorulu kisa cevaph sinavlar yapilir () () ()
f) Sozli sinavlar yapilir () () ()

g) Diger (varsa belirtiniz)

2.Dia Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinizde yapilan smmavlarla ilgili asafidaki
pilgilerden uygun gordiigiiniiziin kargisina ( x ) isareti koyunuz.

e Din Kultiiri ve Ahlak Bilgisi derslerinde ogretim yilt baginda bizim bilgi seviyemizi
olgmek igin sinavlar yapilir.

Herzaman () Bazen ( ) Hicbir zaman ( )
« Her Gnitenin sonunda sinav yapilir.

Herzaman () Bazen () Higbir zaman ( )
e Her donem iki yazili sinav yapilir.

Herzaman () Bazen ( ) Higbir zaman ( )
¢ Her dénem bir so6zli sinav yapilir.

Herzaman () Bazen () Higbir zaman ( )
« Sinavlarda cevaplama igin verilen siire yeterlidir.

Herzaman () . Bazen () Higbir zaman ( )
¢ Sinav sorularinin hepsi kolaydir.

Herzaman () Bazen () Hicbir zaman ( )
e Sinav sorularinin hepsi zordur.

Herzaman () Bazen () Higbir zaman ( )

o Sinavlarda hem zor hem de kolay sorular vardur.
Her zaman () Bazen ( ) Higbir zaman ( ) Diger sayfaya geginiz —%



¢ Sorularin cevaplari konu baglig olarak kitaplarimizda vardir.

Her zaman () Bazen ( ) Hicbir zaman ( )

» Sinav sorulan anlayacagim sekilde kisa ve anlagilir haldedir.
Her zaman ( ) Bazen ( ) Hicbir zaman ( )

» Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi derslerinde sinifta kalma endisesi hissetmem.
Her zaman () . Bazen ( ) Higbir zaman ( )

e Sinavlar 6ncesi kendimi rahat hissederim.
Her zaman ( ) Bazen ( ) Higbir zaman ( )

e Din Kiilturii ve Ahlak Bilgisi derslerinde ¢aligma ihtiyaci hissetmeyiz.
Her zaman () Bazen ( ) Hicbir zaman ( )

e Sinavlarda sorularin puanlar soru kagidinda yazilidir.
Her zaman ( ) Bazen ( ) Higbir zaman ( )

e Sinavlarda verdigim cevaplara gére alacagim notu dogru tahmin edebilirim.
Her zaman ( ) Bazen () Higbir zaman ( )

e Sorular son iglenen konulardan ¢ikar.
Her zaman () Bazen ( ) Higbir zaman ( )

e Sorular biitiin Ginitelerden egit sayidadir.
Herzaman () Bazen ( ) Higbir zaman ( )

¢ Onceden dgretmen tarafindan yazdirilan sorularin bir kismi sinavlarda sorulur.
Her zaman () Bazen ( ) Higbir zaman ( )

o Ogretmenimizin her yil sordugu ve 6nceden bildigimiz sorular vardir.
Her zaman () Bazen ( ) Higbir zaman ( )

¢ Bazi konular islenirken, 63retmenimiz bu konudan soru gikabilecegini belirtir.
Herzaman ( ) Bazen( ) Higbir zaman ( )

s Ogretmenimiz sinavlarda yazimizin giizelligine not verir.
Herzaman () Bazen () Hicbir zaman ( )

o Smav kagitlarini 6gretmenimiz fotokopi ettirerek sinifa getirir.
Her zaman ( ) Bazen ( ) Hicbir zaman ( )

e Ogretmenimiz sorulan sinifta yazdirir.
Her zaman () Bazen ( ) Higbir zaman ( )

¢ Sinav kagitlarindaki sorular silintisiz ve okunaklidir.
Her zaman () Bazen ( ) Higbir zaman ( )

o Sinav sorularimiz ezberlenen bilgilerle cevaplanacak tlirdendir.
Her zaman () Bazen () Higbir zaman ( )

¢ Sinav sorulan bizim bazi1 konulari yorumlamamizi isteyen tirdendir.
Her zaman ( ) Bazen () Hicbir zaman ( )

e Sinav sorular isledigimiz konulardaki ayet ve hadislerin agiklamast seklindedir.
Her zaman ( ) Bazen ( ) Hicbir zaman ( )

e Sinavlarda 6gretmenimiz sorular birden fazla guruba ayirarak sorar.
Her zaman ( ) Bazen () Higbir zaman ( )

e Sinavlarda 6grenciler birbirlerinin sinav kagitlarina isteseler de bakamazlar.
Her zaman ( ) Bazen ( ) Higbir zaman ( )

e So6zli notlarimiz verilirken hem bilgilerimize, hem de davraniglarimiza bakilir.
Her zaman ( ) Bazen () Higbir zaman ( )

e Sinavlarda 6grenciler tarafindan cevaplanamayan konular yeniden islenir.
Herzaman ( ) Bazen () Higbir zaman ( )

e Sinav sonuglan agiklandiktan sonra ogretmenimiz sinav kagitlarimizi kontrol etmemize
izin verir.
Her zaman ( ) Bazer}( ) Hicbir zaman ( )



OGRETMEN ANKETI SORULARI

Degerli meslekdagim,

Ulkemizde Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi dersinin dgretimi ile ilgili arastxrmalar yapilmaktadir. Bu
caliyma ile de Din Killtlirii ve A. B, Derslerindeki dlgme ve defierlendirme uygulamalars ile ilgili bilgi
toplanmas: amag¢lanmaktadir,

Anketimize degerli zamanlarnaiz: ayinp katildifiniz igin ve verecefiniz samimi cevaplardan dolayi
tegekkiir ederim.

Ali GUNGOR
Erciyes Unv.
Sosyal Bilimler
Enstinisii Din Egitimi
Bilimdul: Yiiksek Lisans
Ogrencisi
<isgemaiad Caligtifiniz Karum
Meslekte Kideminiz :
Goreviniz

Din Killtiirli ve Ahlak legm Brans Grt. ()

Siuf Opretmeni ( )

Diger :

Okuttugunuz Sinuflar : 6. Siuf () 7. Smuf () 8. Smf ()
En son bitirdiginiz okul - '

Anket Formu '
1. "Din Kiiltiirit ve ALlak Bilgisi derslerinde sinavlarimizi hangi amaglarla yapiyorsunuz? Onem
sirasina gore 1.2.3. de kargilarina pumaralayiniz

[ ] a) D6nem baginda derslere baglamadan énce 88rencilerin scvxyclen tesplt igin yapiyorum.
[ 1b) Onitelerin bitiminde &3renme eksiilerini tespit etmek i¢in yapryorum. i

[ 1 ¢) Ogrencilerin siuf gegme ve kalmasina dayanak olmasi igin yaptyorum.’

[ 1d) Diger (varsa liitfen yazinuz)...

2. Smavlarimz planlarken asagidaki hususlardan hangilerini goz oniinde bulunduruyorsunuz.?
Uyuun seceneklerin kargilarina (x) igareti koyunuz.

{ ] a) Sinavin amacin belirlerim.

[ ] b) Soru sayisim tespit ederim.

[ ] ¢) Soru tiplerini belirlerim.

[ ] d) Sinavin kapsayacag: konular1 listelerim,

[ ] e) Sinav sorularimin ne kadannin zor, normal ve kolay olacagim belxrlenm

[1f) Puanlamaya iligkin 1$lm11en tespit ederim.

[]g) Planlama yapmam gequs yillarda hazirladifim sorular: kullamrim,

[ 1h) Tecrlibeli oldugum i¢in sinav sorularin: imtihandan kisa bir siire 6nce hazirlarnim,
[ 11) Sinavlar igin teferruath planlama yapilmasim gerekli bulmam.

{ 1) Diger (varsa liitfen yazinz.)

3. Sinavlarda soru sayisim tespit ederken hangi faktirleri géz 6niinde bulundurursunuz? Onem
sirgsina gore 1.2.3. diye numaralayimz, '

[ ] a) Sinav silresini gz 8niinde bulundururum,

{ 1 b) Simnavlardaki soru tipini (goktan segme, dofiru-yanli) gz &niinde bulundururum
{ ] ¢) Sorularin zorluk derecesini gdz tniinde bulundururum.

[ 1d) Ogrencilerin seviyesini gtz énlnde bulundururum. :

{1 ) Sinavin yapilis amacim g6z Sniinde bulundururum, !

[ 15 Degerlendirmede gegecck stireyi gz 6nfinde bulundururum,

[1g) Diger (Varsa belirtiniz. )



4. Yilhk ve giinlitk planlarimzdan smaviarda nasil yararlamrsﬁinz? Gbz dOniine aldiklarinizin
kargisina (x) igareti koyunuz, o

[ ] a) Sinav 8ncesi iglenen konulan listelerim.

[ 1b) hedefe ulagip ulagilamadifim &lgebilecek en kritik sorulari planlamalanmdaki degerlendirme
_ sorularindan segerim.

_.I'1¢) Sorulanmun kitapta veya milfredatta konu baglig1 olarak bulunmasina dil\kat ederim,

[ ] d) diger (varsa belirtiniz)

5. Smavlarmzdaki sorularin zerluk derecesi nasildir? Uygun segeunefin karsisim (x) isareti
koyunuz,

{ ] a) Sorularim hepsi ayn: zorluktadur.

[ 1b) Sinavlarda kolay, normal ve zor sorular: esit oranda sorarim.
[ ] ¢) Sorularin kolay ve zor olup olmadiina dikkat etmem,

[ ] d) Bagarinin yiiksek olmasint istiyorsam kolay sorular sorarim.
[ ] e) diger (varsa belirtiniz. ) )

6. Asagidaki Slgme araglarimdan bangilerini kullamyorsunuz? Kullanma siklifia gore 1.2.3. diye
numaralayimz,

[ ]1a) Az sorulu uzun cevapli sinavlar yapanm.
[ 1b) Cok sorulu kisa cevapli sinavlar yaparim.
[]¢) Az sorulu kisa cevapls sinavlar yaparim.

[ ] @) Coktan segmeli sinavlar yaparim.

(] e) Sbzlii sinavlar yapanm.

[ 15 Dogru yanlis testleri yaparim.,

[ ] g) Diger (Varsa belirtiniz)

7. Az sorulu uzun cevaph sinavlar: efer uyguluyorsamz tercih sebeplerinizi dnem sirasina gore
1.2.3. diye numaralayimz.

[ ] a) Diger stnav turlenyle Slcillemeyerek 8zellikleri yoklamak xstedxgxm i¢in yapiyorum.

[ ]1b) Aligkin oldufum igin yapiyorum.

[ 1 ¢) Sinavlarin hazirlanmasi i 1¢m zamamm az olduBu icin yapiyorum,

[ ] d) Ogrenci sayis1 az oldugu igin yaptyorum.

[ ] e) Kurallara uygun test gelistirme konusunda yeterli bilgi ve deneyimim olmadlgx i¢in yaptyorum.

[ 1) Ogrencilerin yazilarini giizellegtirmek igin yapiyorum.

[ ] g) Orencilerin kompozisyon yeteneklerini gelistirmek igin yapiyorum. -

[ ] h) Ogrencilere sorununu tam cevabini bilmedikleri zaman yakin cevaplart yazip puan alma imkan verdigi
i¢in yapryorum.

[ 11) Oprencilerin dilbilgisi kurallarini ve noktalama isaretlerini dogru kullanma yetenegini gelistirmek igin
yapiyorum,

[1j) Diger (varsa yazimz).

8. Kisa cevap gerektiren sinavlar: eger tercih ediyorsamz sebepleri nclerdir? Onem sirasina gére
1.2.3. diye numaralaymz.

] &) Belli bir silrede daha ¢ok soru sorabildigim igin
] b) Ogrencinin cevaplama bagimsizligim siirladif igin
] ¢) Puanlama az zaman aldi1 i¢in. .
] d) Puanlama objektifligi oldugu igin g
] €) Ahiskin oldugum igin. :
] D) Diger (varsa belirtiniz)



9, Sbzlil sinavlari uygularken tercih sebebiniz nelerdir. Onem sirasina gﬁre 1.2.3. diye
numaralayimz,

[ 1 a) Dersin bzelligi geregi 6grenci davramslarin sdzlil yoklama diginda tilc;inem milmkiin olmadif igin.
[ 1b) Ofrencinin verecegi cevabi dermlestlrme ve zenginlegtirme imkam oldugu igin yapiyorum.

[ ] ¢) Yonetmelik geregi oldugu igin yaptyorum.

[ 1 d) Sorutar: hazirlama ve uygulama digerlerine kxyasla daha az zaman aldxgl igin yapryorum.

[ ] €) Ofrencinin imtihan esnasindaki tavirlanint daha iyi degerlendirebildigim igin yapiyorum.

[ 1) Ogrencilerin ifade kabiliyetlerini daha iyi 6lgebildigim igin yapiyorum.

{1g) Kopya ihtimali en az oldugu i¢in yaptyorum.

[ ] h) Not vermede kendimi daha baglmmz hissettigim igin yaptyorum.

[ 11) Soru sorma baglmsmllgn oldugu i¢in yapiyorum.

[1j) Oprenci hakkinda en iyi kanaatin s6zlil sitnavlarda ortaya ¢iktiint dusundugum i¢in yaptyorum.,
[ 1K) Diger (varsa belirtiniz)

10. Yaptigimz imtihanlarda goktan segmeli testleri tercih ediyorsamz sebeplerini dnem sirasina
gire 1.2.3. diye numaralaymz.

[ ] a) Sinav genis bir §frenme alarum kapsadifi zaman ¢ok sayida soru sorma imkam oldugu i¢in yaptyorum.

[1b) Ogrencn hakkinda gegme kalma karar1 verecegim son sinavlar igin en uygun 6lgme araci olarak
gordiigiim icin yapiyorum,

[ 1¢) Ogrenci sayis1 gok oldufu zamanlarda puanlamast az zaman aldig1 i 1c;m yapxyorum

[ ]1d) Objektifligi yiiksek oldupu igin yaptyorum.,

[1e) Oprencilerin gelisi giizel isaretleme yapip puan almalarina imkan sagladxgl icin yaptyorum.

[ 1D Diger (varsa belirtiniz)

11, Size gire asafidakilerden hangileri sinavlarin giivenirligini artirmaktadir. Onem sirasina gire
1.2.3. diye numaralayiniz,

[ } a) Sinavlarda soru sayisinin ¢ok olmast

[ ] b) Sinavlarda soru sayisinin az olmasi

[ 1 ¢) Sorularin 6grenci diizeyinin altinda ve iistiinde olmamasi

[ 1d) Smav siirelerinin zay:1f 6grencileri de gbz6niinde bulunduracak miktarda olmasi

[ ] e) Sorularin, herkesin anlayacag: sekilde yalin ve kisa olmast

[ 1) Sinavlarda &grenciler tizerinde psikolojik baski kurup, smavlari 6lim- kalim meselesi haline g getirilmesi

[ 1 g) Ogrencileri sinavlarda rahatlatip motivasyonlanmn saglanmasi.

[ 11) Puanlama anahtar1 hazirlamasi

[ 1j) puanlama anahtartnin dgrencilerin cevaplama durumuna gore, sinav degerlendirmesi esnasinda
hazirlanmast. ‘

[ ]1k) Diger (varsa belirtiniz. )

12. Size gore asafidakilerden hangisi sinavlarin gecerliliini arttrmaktadir? Onem sirasina gére
1.2.3. diye numaralandiriniz,

] a) Sorularin o dersin hedeflerinden en az biriyle ilgili olmasina dikkat edilmesi
1b) Sorularn, islenen biltiin konular: kapsayict, hem de dengeleyici bigimde'temsil edici olmast.
1 ¢) Sorularin bilenle bilmeyeni az bilenle gok bileni ayirt edici 6zelliklere sahip olmasi
] d) Yillarca iist Uiste ayn: sorular yerine her uygulamada ayr1 sorular hazirlanmasi.
] €) Oprencilere sinavdan 6nce ipucu verilmemesi.
] £) Sorular yazdirip bir kisminin imtihanda sorulmamast.
] g)Genellikle son islenen konulardan soru sorulmamasi
13. Yaptifiniz sinavlarin kullanighhf agisindan agagidaki hususlardan hangllerini gdzbniinde
bulundurursunuz.? Onem sirasmna gére 1.2.3. diye numaralandirmiz.
[ ] a) Puanlamasi kolay olan sinavlar tercih ederim.
[ ] b) Sorularin basili olduBu sinav kagitlarinda, baskinin (fotokopinin) dlizgiin ¢ikmasina yagi1 ebadi ve satir
aralartmin 83rencilerin yaslarina uygun olmasmna dikkat ederim.
[ ] c) Ogrencilerin yazma isaretleme y8niinden sikinti gekmemeleri igin kullamgh sinav kagitlar hazirlanm.
{ ] d) En ucuza mal olan sinavlar tercih ederim.
[ ] €) Diger (varsa belirtiniz)

[
[
[
[
[
[
[



14. Agafidaki soru tiirlerini hangi sikhikta sinavlarimzda kullanmaktasimz.?

Ol¢iilmesi Amaclanan Oruek Soru Cofuzaman Bazen Hichir zaman
Yeterlilik :
Hatirlayarak segme ' : O [¢) 0
Hatirlayarak Degerlendirme: ( ? 0 0
iki seyi kargilagtirma : ( ) O O
Karar verme : ( ) O @]
Nedenler veya Etkenler  : ( ) @) 0
Anlamlan Agiklama : 0 O 0
Ozetleme : 0 ) 0
Coziimleme : () () @)
Iligki Ifadeleri : 0 O @)
Prensipleri 8grencilere mal edilmis kelime ve 6rneklerle agiklama: () O 0O
Siuflandirma : () 0 @]
Kurallarin ve prensiplerin yeni durumlara uygulanmast : 0O 0 O
Tartiyma : 0 O @)
Amag ifadesi ! O 0O 0
Elegtirme : ( ) 0 O
Planlama : O @) 0O
Olaylarin yeniden diizenlenmesi: ( ) @] O

Diger ( varsa belirtiniz) i

' Olgillmesi Amaglanan Yeterliliklerle ilgili 8rnekler diger sayfadadur.

._(1-



Ol¢illmesi Amaglanan Yeterlilik
Hatrlayarak se¢me

Hatirlayarak Degerlendirme

Iki seyi karsilagtirma

Karar verme

Nedenler veya Etkenler
Anlamlan Agiklama

Ozetleme

Cozlimleme

Hliski Ifadeleri

Prensipleri 6grencilere mal edilmis
kelime ve drneklerle agiklama

Siniflandirma

Kurallarin ve prensiplerin yeni
durumiara uygulanmasi

Tartigma
Amag ifadesi

Elegtirme

Planlama

Olaylarin yeniden dilzenlenmesi

Ornek Sorular
: Peygamberimizin katildiy il¢ 6nemli savasin ismini yaziniz.

: Dinimiz tarafindan yapilmas: emredilen {i¢ glizel davramsy
s8yleyiniz.

: Kadere iman agisindan tevekkiil ve tembellik anlayiglarim
kargilagtirimiz,

: Fakir insanlara maddi yardimda bulunmak mi yoksa ig imkamn
vermek mi uygundur? Nigin?

: - Kutsal kitaplar nigin génderilmistir?
- Ahirete iman giinlilk hayatumzr nasil etkiler?

: Miikelleflerin davraniglanm degerlendlren terimlerden “siinnet” ne
anlama gelir.

: Zekatin, alanlar ve verenler ag:lsmdan toplumsal yararlarim
bzetleyiniz.

: Bazi insanlar ni¢in kadere iman vé tevekkiil konusunu tembellik
anlaminda algtlamaktadirlar,

: Kaza ve kader kavramlan arasindaki iligkileri belirleyiniz.

: “Iman etmedikge cennete giremezéiniz birbirinizi sevmedikge iman
etmis olmazsiz” (H. Serif) prensibini &rekler vererek agiklayinz.
: I1ahi olan dinleri “ash bozulmug” vie “asli bozulmamig” olmasina
gore simflayimz (6rekler veriniz)

A

: Dinimizdeki “iyilikleri emir ev kéttiliklerden sakindirma”
tavsiyesini giiniimiizdeki yesilay, kizilay, sigarayla savasanlar gibi
kurumlann faaliyetleri agisindan yorqmlayxmz.

: Orucun ruh ve beden saglhifit aglsindan Onemini tartiginiz.
: “Diinya ahiretin tarlasidir” s6zi ile kast edilen amac: belirtiniz.
: Din egitiminde miijdeleme yerine korkutma kolaylik yerine zorlugu
6n plana gtkaran din egitimcilere hangi ybnden karg1 gikilabilir?
Neden? .
: Dort rekatlik bir farz namazin kilimigt g8steren bir tablo yapimz.

: Yetkiniz oldugunu varsayarak sokak ¢ocuklarinin sug iglemelerinin

engellenmesi ve onlarin topluma kazandmlmasx igin ne tiir
diizenlemeler yapardimz, ?



15. Yazih olarak yaptigimiz sinavlarda sorulan &grencilere nasil verij}orsunuz.?
Her zaman Arasira Higbir

' zaman
a) Sorulan 8frencilere sinav esnasinda yazdirtyorum. () () O
b) Sorulan teksir makinasinda gofaltarak sinav salonuna ’
getiriyorum, O ) QO
¢) Hazirladifim sorular: fotokopiyoluyla ¢ogaltarak sinav :

salonuna getiriyorum, 0 0 O

16. Sinav kagitlarimiza hazirlarken nelere dikkat edersiniz. :
Her zaman Arasira Hicbir

zaman
a) Sinav kafitlarina, 63rencilerin sorular nasil cevaplandiracaklar
soru sayis1 puanlar, sinav siiresi gibi hususlarn agiklandigs bir N
ybnerge yazarim. 0 @) @]
b) Smnav hakkinda bilgileri soru kagitlarina yazmadan o
smav1 uygularken s6z1il olarak agiklarim. @] : O O
Soru kagitlarinin kitap sayfas: biiyiikligtinde olmasim
Saglarim O @] @)
¢) Sorulan birbirinden kolaylikla aynlacak kadar aralik vererek
siralarim. Q) Q0 O
d) Sorulan, soru kaidina kolaydan zora dogru siralarim. O) Q) Q)
e) Sorulan daktilo veya bilgisayarla yazilmasim saglarim. () : Q) Q)
f) Sorulan kendi el yazimla yazarim. O : O )
g) Kullandifim yazimin puntosunu ve satir aralarini 8grenci
seviyesine gére dilzenlerim. O) O O
1) Cogaltmadan dnce, soru kagidini imla ve noktalama hatalarim
gidermek i¢in okurum. O () O)
h) Sorulann hazirlama ve gogaltiimasinda gizlilife dikkat ederim. ¢ ) oy ()
i) Sorulan en az iki gruba ayirarak hazirlanim. ) Q) O
j}  Sinavi uygulamadan 6nce mutlaka puanlama
anahtarint hazirlarim. O) ) ()

k) Diger (varsa belirtiniz.)

16. Sinavlarimzi simiflarda uygularken nelere dikkat edersiniz. ?
Her zaman Arasira Hicbir

zaman
a) Sinav yapilan yerde rahatlikla goriilebilen ayar dogru bir saat
bulundururum. 0 O 0
b) Swnavlarim, dgrencilerin birbirlerine bakmalarim engelleyecek
uygun salonlarda yaparim. () O - 0)
¢) Oprencilerin kalem, silgi, kalem agacak gibi ihtiyaglarimi sinavdan
tnce temin etmelerini salarim. () ) )
d) Sinavlar, havalandirma,y 1s1 ve 151k ydniiyle en uygun mekanlarda
yaparim. 0 0 0
e) Sinavdan 6nce, sinavlarda ve sinav sonrast yapmam gerekenleri :
bir liste haline getirerck aksakliklar1 gideririm. O O O
f) Oprencilerin, sinav kaitlarina ad, soyad, simf numarast v.b gibi |
bilgileri yazip yazmadiklarim denetlerim. @) @) O
g) Opgrencilere bireysel olarak konusmam ve anlagilmayan konularni
sesli olarak sordurup sesli olarak cevaplarum. @) ) )
h) Diger (varsa belirtiniz. ) Q) Q) O)



