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OZET

Aragtirma, Ankara’da merkez ve gecekondu olarak degisik yerlesim bolgeleri
ilkogretim okullarinda goérev yapan Ofretmenlerin kiime ¢aligmasi yonteminin
agamalarim  Ilkogretim Programinda yer alan olgiitlere goére uygulayip
uygulamadiklarim ve her iki durumda da nedenlerini  belirlemek amaciyla

yapilmigtir.

Aragtirma, betimsel tarama modellidir. Aragtirmada iki farkli veri toplama
araci kullamlmigtir. Ankara ilinde 25 merkez ve 25 gecekondu bolgesi ilkogretim
okullarinda 2’ser Ogretmen ile toplam 100 Ogretmen iizerinde anket caligmasi
yapilmgtir. A)‘mca‘ kiime c¢aliymasim uygulamakta olan 6gretmenler arasindan 4
merkez, 4 gecekondu bolgesi okullarindan segilen 1’er simuf ile toplam 8, 5. simf
Ogretmenlerinin kiime ¢aligmasi uygulamalan gozlenmistir. Arastirma on bir alt
problemden olusmustur. Bu problemler, kiime galigmasinin hazirlik, planlama,
islenig/caliygma ve degerlendirme asamalarinin uygulanmasi cergevesinde ele
alinmigtir. Elde edilen bulgular asagida genel olarak verilmistir.

Kume calismasi merkezde 32, gecekondu bolgesinde ise 23 Ogretmen "her
zaman, ¢ok sik ve genellikle" uyguladiklanim belirtirlerken; “gok az” uygulédlgml
belirten Ofretmen sayisi1 da merkezde 8, gecekondu bélgesinde 19°dur. “Hig"
uygulamayan 6@retmenlerin sayis1 ise merkez bolgesinde 10, gecekondu bolgesi ise
8'dir.

Kime ¢aligmasim uygulayan her iki bolge 6gretmenleri, kiime g¢aligmasini,
ogrencileri sorumluluk almaya ve aragtirma yapmaya yonlendirmesi, 6grencilerin
derse katilimum arttirmasi, 6grencilere birlikte ¢alisma ahiskanlifim1 kazandirmas: ve
kendilerine giiven duymalannm saglamasi nedenleri ile uyguladiklarini
belirtmislerdir.

Kime ¢aliyjmasimn uygulanmama nedenleri olarak ise merkez bolgesi
ogretmenleri, sinifin kiime ¢aligmas: igin fazla kalabalik olmasi, bireysel ¢aligmalarin
daha faydal: bulunmasi, herkesin kendi konusuna ¢alistifindan dolay1 kiimelerin
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birbirlerinin konusunu Ggrenememesi nedenlerini gostermisler ve kiime ¢aligmasini
benimsemediklerini belirtmiglerdir. Gecekondu bélgesi gretmenleri ise kiimelerin
birbirlerinin konularim &Zrenememesi nedeninin yam sira, &grencilerin yeterli
kaynaga sahip olmamasi ve ¢evrelerinde onlara yardim edecek kisilerin ¢ok fazla

bulunmamasi nedenlerini belirtmiglerdir.

Kiime g¢aligmasi yonteminin hazirhik asamasinda yer alan uygulamalann
hepsi, her iki bolge Ogretmenlerin benzer olarak "Genellikle ve Her zaman"
derecelerinde gerceklestirdifi anket sonuglarina goére saptanmigtir. Gozlem
sonuglarina gore her iki boélge okullannnda g¢ogunlukla iinitenin 6neminin
anlatilmasina, daha 6nce iglenmis olan tniteler ile iligkisinin kurulmasina yiiksek
diizeyde, tnite ile ilgili bir yasantilarin anlatilmasina ise az diizeyde yer verilmigtir.
Ancak unite ile ilgili kitap, brogiir, dergi, vb. yazih kaynaklardan ilgi ¢ekici
pargalann okunmasi, gozlem gezisi yapilacak yerlerin belirlenmesi ve inite ile ilgili
film, video kaseti vb. materyallerin izlenmesine yonelik uygulamalara her iki bolge

okullarinda da yer verilmemistir.

Anket sonuglarina gore planlama asamasinda yer alan uygulamalan da
benzer olarak, her iki bolge Ogretmenleri “Cok sk ve Her zaman”
gerceklestirdiklerini  belirtmiglerdir. Gozlem sonuglarina gore ise ilgi kiimeleri
olusturulmas: daha ¢ok gecekondu bolgesinde yapilmigtir. S6z konusu uygulamay:
gergeklestirmeyen Ogretmenlerin kiimeleri kendilerinin veya kura ile olusturduklar
belirlenmigtir. Gecekondu bolgesi okullarinda sinif mevcutlan daha az oldugu igin
merkez bolgesi okullarina gore kiimeleri 5-7 kisiden olusturulmasina dikkat
edilmistir. Kiime tyelerinin gorevlerinin neler oldugu ise daha gok merkez bolgesi
okullarinda agiklanmgtir. Kiime igindeki gérev dagilimmn kiime iiyeleri tarafindan
yapilmasiin saglanmasi her iki bolgede de gergeklesmistir. Diger davramslan
gecekondu bolgesinde daha ¢ok sayida 6gretmen yapmigtir.

Islenig/caliyma agamasinda yer alan uygulamalari ise genel olarak her iki
bolge Ogretmenleri "gok sik ve her zaman" derecelerinde gergeklestirdiklerini
belirtmiglerdir. Kiime iyelerinin ¢aligmalarim1 ¢alisma planlarina gore yapip
yapmadiklarinin ve kaynaklara ulasilip ulagiimadiinin kontrol edilmesi, raporunu
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sunacak olan kiime iiyeleri tarafindan bir materyal hazirlanmig ise bunlarin sinifta
sergilenmesi merkez bolgesi okullarinda, gecekondu bolgesi okullarina gore daha
qok sayida Ofretmenin gergeklestirdigi belirtilmistir. Gozlem sonuglarma gore,
¢alismalann ¢alisma planlarina gore yapilip yapilmadidinin ve kaynaklara ulagilip
* ulasilmadiginin kontrol -edilmesi ve kiime iiyelerinin galigmalarin hazirlanmasinda
nelere dikkat edeceklerinin belirtilmesi her iki bolge okulunda da gerceklestigi
saptanirken, ¢aligmalar sirasinda olumlu pekistire¢ kullanilmast merkez bolgesinde
daha ¢ok sayida o8retmen gergeklestirmistir. Ancak ara degerlendirme olarak
nitelendirilen uygulamalar ve raporunu sunacak olan kiime iyeleri tarafindan bir
materyal hazirlanmis ise bunlarin sinifta sergilenmesi merkez ve gecekondu

bolgelerinde de az diizeyde gergeklestigi gézlenmistir.

Kume ¢aligmasi yonteminin degerlendirme asamasinda yer alan uygulamalar
igin, O©gretmenlerin anket verdikleri cevaplar "gok stk ve her zaman"
gergeklestirdikleri yoniinde olmustur. Yalmz kiime g¢aligmasi sonunda panel ve
drama yapilmasina iliskin uygulamalarn her iki bolge okulunda da "ok az" diizeyde
gerceklestigi ifade edilmistir. Aym asama gozlem sonuglarina gore merkez
bolgesinde higbir okulda gergeklesmezken; gecekondu bolgesinde yalniz bir okulda
gergeklesmistir. Her iki bolge okullarinda sunumu yapilan konularin 6grenilmesi
arﬁacnyla ktime dyeleri ve diger ogrenciler birbirlerine soru sormuglar ve kiime

caligmasi sonunda ¢oktan segmeli test ve yazili sinav yapilmustir.

Aragtirma sonucunda merkez ve gecekondu bolgesi okullarinda gérev yapan
ogretmenler kiime g¢aligmasi yonteminin hazirlik, planlama, islenis/calisma ve
degerlendirme asamalarinin uygulamalarina iliskin olarak kendi ifadeleri ile bu
cabayr yeterli olarak gergeklestirdiklerini belirtirlerken, gozlem calismasi ile daha
derinlemesine yapilan inceleme sonucunda, belirtildigi gibi bir ¢aba gosterilmedigi
daha fazla gaba gosterilmesi gerektigi sonucu ortaya ¢ikmustir. Her iki bolge okullar:
ogretmenleri kilme ¢alismasmin uygulanmas: ile ilgili benzer uygulamalarda ve
davraniglarda bulunmalan ile birlikte; gecekondu bolgesi okullarinda gorev yapan
ogretmenlerin merkez bolgesi 6gretmenlérine gore bu konuda daha fazla caba

gosterdikleri ortaya ¢ikmustir.
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SUMMARY

The survey has been conducted to determine whether the teachers who are
working at the primary schools of various settlement areas in Ankara, namely
downtown and suburb, have applied the various phases of group study method
according to the criteria, which are existing at the Primary School Curriculum or not,

and the reasons for it.

The survey is “descriptive research model”. Two different instrument for
data collection were used. The public survey has been conducted over one-hundred
teachers in Ankara, 25 downtown school and 25 suburb primary school; two teachers
from each. Furthermore, amongst the teachers to whom group study was conducted,
4 from downtown school and 4 from suburb school over one class from each, in total
8 class, their practicing group study were scrutinized. This survey is composed of
eleven sub-problem and those problems have been addressed within the framework
of preparation, planning, application and evalution phases of group study. And the

data acquired is offered below in general.

While 32 teachers from downtown and 23 teachers from suburb are
expressing that they are conducting WhataAlways, Very Often and Usually”; the
number of teachers who are stating that they are conducting “Rarely” is 8 in
downtown and 19 in suburb. The number of teachers who “Never” put into practice

is 10 in downtown and 8 in suburban district.

Teachers from both districts who have conducted group study, stated that
they applied the method because it encourages students to take responsibility
increases the participation of students to the lessons, donates them the tendency to

work together with other students and provides them self-confidence.

As reasons for not application of group study, downtown teachers indicated
that class is too crowded, that individual studies are thought to be more useful and
that as each student studies his or her own subject groups cannot other groups’ topics
and stated that they don’t approve group study method. On the other hand, teachers
from suburban districts, in addition to the fact that groups cannot learn the topics of
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each other, indicated that students have not sufficient resources and have not much

people around them to help.

According to the results of the public survey, it is concluded that all
practices in the preparation phase of group study method have been realized to the
degree “Usually and Always”. According to the results of the scrutiny, the
importance of the topic and correlation of it to the topics in the past is emphasized to
a high level but telling the experience connection with the real life is attached less
emphasize. Nevertheless, application toward reading interesting parts from written
resources such as books, outlets, magazines...etc., towards determining the places to
where research travel is to be realized and towards watching materials such as films,
video casettes... etc. related to the topic were not realized in the schools in neither

district.

According to the results of the survey, the teachers from either areas
expressed likewise that they realized too the practices, taking part in the preparation
phase “Very Often and Always”. According to the results of the scrutiny,
constituting interest groups is realized mostly in the suburban district. It is witnessed
that the teachers who cannot realize the practice in question have formed the groups
himself or herself, or by lot. In the suburban district schools, it was paid attention as
the classes are not so crowd, that the groups are formed by 5-7 student. What the
responsibilities of the members of the groups are expressed mostly in the downtown
schools. The distribution of power within the group by the members of it is provided
in either region. Other kinds of behave are conducted mostly in the suburban district.

The teachers from both areas stated that they realized “Very often and
Always” the practices taking part in the application phase. Controlling whether the
members of groups made their study in accordance with the study schemes and
whether the resources have been reached and if a material was prepared by the
members of the groups who were to introduce their reports, their introduction in the
class was realized, to a higher level by the teachers in the downtown schools.
According to the results of scrutiny, while it was determined in both schools whether

the members of groups had made their study in accordance with the study schemes
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and whether the resources had been reached was controlled and group members were
reminded in terms of the realities to which they were to pay attention during they
were preparing their studies; usage of positive consolidator was mostly seen in the
downtown by more teachers. But the practices which are deemed of secondary
" evaluation and, if there were any material prepared by the members of the group,
introduction of those in the class are witnessed to a lesser degree in either districts,

downtown and suburban districts.

Thfa answers given by the teachers to the survey for the practices taking part
in the evaluation phase of the group study method are in line with “Very Often and
Always”. However, practices concerning the realization of panel and drama, are
stated to be realized to a very low level in the schools in either district. According to
the results of the scrutiny, while the same phase realizing in neither school in the
downtown district, it realized in only one school in the suburban district. In the
schools of both district to learn the topics which had been introduced, the members
of the group and other students asked questions to each other and a multichoice test

and a written exam was done at the end of the group study.

At the end of the research work, teachers performing their duties in the
schools which are in central and scattered housing regions were initially stating in
their own words that they were showing efforts for preparation, planning, processing/
working and assessment phases of implementations by using a team work method,
but with the studies made deeper by employing observational studies, it was
discovered that, there was no effort exerted by them as stated and the case was in a
state that called for exerting more efforts. Teachers, schools of both region, in
relation to team work implementations, exhibited similar acts and behaviors. But,
teachers who were assigned to duties in scattered housing regions were determined to
have exerted more effort, as compared to teachers who were working in central

region.
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ON sOz

Bilgi toplumunun olugmas: dogrultusunda bilgiye sahip olma kadar bilgiyi
kullanabilme de aym derecede énemli goriilmektedir. Insan giicii nitelikleri arasinda
artik girigimci, yaratici olma, problemlere ¢oziim iiretebilme, birlikte ve paylagimci
caligma gibi nitelikler de istenilen nitelikler olarak sayilmaya baglamigtir. Bu
nitelikler arasinda birlikte ¢aligma, egitim sistemimiz iginde de kullanilan, bireylere
kazandirilmaya galigilan bir yeterlik goziiyle bakilmaktadir. Bugiin okullarimizda
grup caligmalanna yer verilmesi gerekliligi bireylerin arastirmaya ve paylagmaya
acik olma, gérev ve sorumluluklann bilincinde olma, demokratik yagamay1 6grenme,
grup normlarina uyum gosterme gibi becerilerin kazandiriimas: amaciyla yadsinamaz
olgiidedir. Kiime Caligmasi da ilkogretim okullanmizin ¢ok énceden siiregelmis bir
grup caligmasi olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Bu yontemin etkililigi her yontemde
oldugu gibi tartigilabilirdir. Ancak oOncelikle halen ilkogretim okullarinda nasil
uygulandiginin belirlenmesi i¢in bir durum saptamasina ihtiya¢ vardir. Bu dogrultuda
Ik6gretim Programinda da onerilen bu yontem bugiin ilkégretim okullannmizda nastl
ve ne derece uygulanmaktadir sorusu aragtirmanin temelini olusturmaktadir.

Aragtirmaya, caligmanin ilk giinlerinden son ana kadar yonlendirmeleri,
yapici elestirileri ile egsiz destegini esirgemeyen damgmanim Yrd. Dog. Dr. Nurdan
KALAYCI’ya tesekkiir ederim. Tezin olugturulmasinda goriislerine bagvurdugumuz
Dog. Dr. Ziya SELCUK, Yrd. Do¢. Dr. Feridle BACANLI ve Do¢. Dr. Hasan
BACANLI’ya, tezimin gozlem ve anket formlarinin hazirlanmasinda bilgisi ve
diigiinceleri ile katkida bulunan Yrd. Dog. Dr. Atilla TAZEBAY a, tezime her zaman
elestirel ve yonlendirici katkis1 i¢in Dog. Dr. Ahmet MAHIROGLUna istatistiksel
goziimlemelerin yapilmasi igin ne zaman yardimim istesek geri gevirmeyen Ogr.
Gor. Necati CEMALOGLU’na ve tezimin her asamasinda bana yardimda bulunan
Aras. Gor. Sevil BUYUKALAN’a tesekkiir ederim. Ayrica Ogr. Gor. Sule AYa, ve
emegi gegen diger hocalarima, arkadaslarima ve aileme tegekkiir ediyorum.
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BOLUM I
GIRIS

Giniimiizde ozellikle bilgi toplumunun ve bu dogrultuda kiiresellesme
siirecinin geldigi noktalar agisindan bilgi ¢agi insanin nitelikleri, geleneksel insan
niteliklerinden tiimiiyle farklilik kazanmigtir. Bilgi toplumunun insanin da girisimci,
yaratici, esnek, bilgiye ulagma yollanmi bilen, bilgi teknolojilerini tamyip
kullanabilen, bildikleri ile 6§renme yasantilarinin arasinda dogrusal iligkiler kurarak
yeni bilgiler tiretebilen, sorumluluklarin ayirdinda, kendini siirekli geligtirme gii¢ ve
yeterlie sahip, takim ruhu kazanmig olmasi beklenmektedir (Ulug,1999:47). Bu
nedenle teknolojide meydana gelen gelismeler dogrultusunda nitelikli insan
yetistirmeye giderek daha fazla gereksinim duyulmaktadir. Gegmigin insam basit bir
igboliimii iginde usta-girak sistemine gore 6rnek alma ve taklit etme yoluyla oldukga
basit igler yaparken; giiniimiiz insam1 degisen toplumsal kosullara ve bilimsel teknik
alanlarda meydana gelen degismelere gore vyetistirimek zorundadir (Oztiirk,
1993:28).

Cagin gerekliliklerinden biri de ekiple caligma becerisidir. Bu beceri
gunimiiziin nitelikli insan ozellikleri arasinda yer almaktadir. Ashinda gereksinim
duyulan bu beceriyi bireylerin toplumsallagma siireci igerisinde gosterdikleri
soylenebilir. Bireyin toplumsallagmasinda dogumundan baglayarak etkilesim iginde
bulundugu geyitli kisiler, iiyesi bulundugu dernek ve kliipler, toplumsal kesimler ve
etkinlikler, belirleyici etkilere sahiptirler. Bireyin gevresel 6gelerle etkilesimi formal,
bilingli, bilingsiz, istekli, isteksiz bigimlerde gerceklesebilir. Ancak her ne bigimde

olursa olsun bu etkilesim toplumsallagsma amacina hizmet eder.

Biitiinciil bir anlayigla, bireyin toplumsallagmas: genel olarak asagidaki ig
temel 6zellige dayandinilabilir:
1. Bireyin toplumsal davramsi 6frenmesi igin toplumun bagka uyeleriyle
etkilesim i¢inde bulunmasi gerekir.

2. Bireyin ne dgrenecegini, onun i¢inde yasadif: toplumun kiiltiiri belirler.



3. Bireyin toplumsal 6grenimi, onun bir gruba etkin bi¢imde katilmasiyla

anlam kazanir (Ulug, 1999:51).
Bu qerc;,evede, toplumsallagma, “bireyin efitimi” yani topluma
hazirlanmasidir. Bireyin varolan toplumsal yasam ve degerler sistemini
benimsemesi, kisaca topluma uyum saglayabilen bir varhik kazanmas: birey igin

oldugu kadar, toplum iginde yasamsal degerdedir.

Cocuk, ilkégretim dénemine girmesiyle birlikte yeni sosyal-kiiltiirel bir ortam
ile tamgir. Burada 6gretmen ve akran grubu onu etkileyen en 6nemli giiglerdir. Bu
nedenle ¢ocugun toplumsallagmasinda, iginde bulundugu ortamin sosyo-ekonomik
kosullarinin da yakindan taninmas: gerekmektedir.

Bir orgit igerisindeki bireylerin gereksinimleri farklilik gosterse de baz
_ortak gereksinimler s6z konusudur. Gereksinimleri benzer olan bireyler orgiit
igerisinde bu gereksinimleri gidermek igin bigimsel olmayan gruplar olustururlar
(Oztirk, 1996:12).

Ingiltere ve Amerika’da grup davramgi hakkinda 1920’lerde baglayan
¢alismalarda grup etkisi iki temel soru etrafinda arastinlmigtir.

» Gruplar bireylerden daha mi etkindir?
» Gruplan etkili galistirma yollan nelerdir? (Cetin, 1998:23)

Grup aragtirmalan incelendiginde bu aragtirmalarin %38’inin gruplar arasi
iligkiler, %23’iniin grup performansi, %17’sinin grup i¢i ¢atigma, %8’inin grup
yapisi, %7’sinin grup bilesimi, %4 iniin ise grup gevresi konularinda yapildigi
saptanmugtir. Bu aragtirmalarda yillar iginde grup bilesimi, grup i¢i ¢atiyma ve grup
siiregleri konularina ilginin azaldigi, bunun yaminda gruplar aras: iligkiler ve grup
performansina ilginin arttif1 gozlenmigtir (Hortagsu, 1997:31). Grup caligmalan
hakkinda yapilan benzer ¢aliymalarda ortaya gikan sonuglar su sekilde toplanmugtir:

1. Hiz siirelerine, etkililiklerine, kalitelerine ve bunlarin hangisinin daha
Onemli olduguna gore, isbirligi ile yapilan caligmalar bireysel olarak
yapilan ¢aligmalardan daha etkili sonuglar vermektedir.



2. Ortak gorev veya sorumluluk alam iginde ¢aligmak i¢in yapilan katilim
daha anlaml hale gelmektedir.

3. Ortak gorev, farkli yeteneklerin veya uzmanliklarin birlegimini
gerektirmektedir.

4. Sistem, faaliyetlerde ve etkinliklerin koordinasyonunda oldukga stk
duzenlemeler gerektirmektedir.

5. Bireyler arasi rekabet grup ¢calismalarinda daha az etkiye sebeptir.

6. Bir faaliyette bireylerin tizerindeki stres diizeyi, grup ¢alismalarinda daha
azdir (Cetin, 1998:24).

Grup Nedir?

Grup, en yalin anlamiyla, belirli bir siire i¢in aralaninda iletigim bulunan bir
topluluktur (Dengiz, 2000:55).

Cetin (1998:14)’e gore grup, aym amaca ulagmak igin ortaklasa bir ugras
icinde karsilikh birbirini etkileyen, birbirini baglayan iki yada daha fazla kigiden
olugmaktadir.

Kagitcibag: (1999:257) na gore ginlkiik konugmada kullamlan “grup” sézciigii
en genel anlamda “gogul olmay:” belirler. Bir kalabaligin grup olabilmesi igin ortak
amaglar, ortak normlar, kendilerini bir grup olarak hissetmeleri gibi kosullar 6ne
surilmigtir. Kagitgibasi gruplann bu  ozelliklerini gostermekle beraber, bir
toplulugun grup olabilmesi i¢in gereken en az kosulun etkilegim oldugunu ileri siirer.

Buna gore grup, “etkilesim” halinde olan birden fazla insan anlamini1 tasimaktadir.

Oztiirk (1996:16) grubu, ortak bir amag dogrultusunda birlikte hareket eden,
benzer deger ve normlart paylagan, birbirleriyle bu amag, deSer ve normlar
gercevesinde iletisim kuran birden fazla kisinin olusturdugu toplumsal birbirim
olarak tammlamaktadir.

Biyiikkaragoz ve Civi (1999) de grubu birbirleriyle iligkileri ve aralaninda
ortak degerleri olan birbirlerine bagl iki ya da daha fazla kisiden olugmus toplumsal

bir birim olarak tanimlamiglardir.



Bir insan topluluguna grup adimn verilebilmesi i¢in farkl: boyutlara bakilir
2. Grubun istege bagh veya istek dig1 olmas:

1. Grubu olusturan birey sayist, 3. Gruplarin yasam siiresi

4. Gruplann belli nedenlerle olu$turulmas1 5. Grubu olugturan bireylerin
veya kigilerin toplum iginde belli amagclarla amaglan ve gereksinimleri
var olmasi

Yukandaki tammlardan ve agiklamalardan anlagilacagi gibi, bir grubun
varligindan s6z edebilmek igin en az iki kiginin karsilikl tutum ve davramslarla
birbirini etkiledigi, zamanla giiclenen karsilikh iligkiler iginde bulundugu bir
durumun ortaya ¢ikmig olmas: gerekir. Buna gore, grubu doguran iki temel 63e

vardir:

1. Uyeler arasinda ortak amag ve gikarlara dayals, belirli iliskilerin bulunmast,
2. Builigkilerin siireklilik gostermesi (Ulug, 1999:74).

Genel olarak grup bu iki temel 6zellik etrafinda tammlanmakla birlikte,
bireysel doyumu geligtirme yoniindeki hareketler, grup dinamiklerinden yararlanmak
lizere grup kavraminin yamnda takim ve ekip kavramlarinin da 6nem kazanmastna
yol agmustir. Cetin (1998:34) takim kavramimn, sik sik, dzellikle insanlar1 beraber
cahstirmak ve motive etmek i¢in varolan herhangi bir grup olarak kullanildigini ifade
ederken bazi takim uzmanlannin da, takimlar ve 6zellikle ¢aliyma gruplan arasinda
farkli ayinmlar yaptiklarini ileri siirmiigtiir. Birv grubun performansi, onun iiyelerinin
bireysel olarak yaptiklan ile ilgili goriliirken bir takim performansinin hem bireysel
cahyma sonuglarina, hem de kollektif ¢aliyma iiriinlerine bagli oldugu kabul
edilmistir. Cetin'in, takim ¢aligmas: ile ilgili olarak yaptif1 arastirmasina gore bir
takimin tammlanmig is rollei ve sorumluluklariyla hareket eden bireyler



toplulugundan daha iyi sonuglar aldig1 goralmiistir. Takimlar bityiik organizasyonel
gruplardan daha esnektir. Bunun nedeni ise daha ¢abuk bir araya gelmeleri, konuya
odaklanmalar1 ve sonra dagilmalanidir. Takimlar ile performans ayrilmaz bir biitiin
olarak kabul edildigi i¢in de takimlarin net performans amaglari olmayan gruplardan
¢ok daha iiretken oldugu ileri siirilmiigtiir.

Dengiz (2000:58) ise ekip kavramini ileri siirerek grup kavram ile arasindaki
farki ortaya koymustur. Dengiz, pek ¢ok kimse tarafindan grupla ekibin birbirierine
kangtinldif, oysa aralannda 6nemli farklar oldugunu ifade etmistir. Ekip, bir
cahigma grubundan ote, yiiksek kalitede sonuglar Greten, birbirlerine bagh caligan,
yardimlasan ve ortak bir hedefe adanmig insan toplulugu olarak anlam tagimaktadir.
Tanimdan da anlasildif iizere, ortak gorev ve birbirlerini tamamlayici katki, ekibin
temel ozellikleri olarak goriilmigtiir.

Gruplarn Ozellikleri ve Islevleri

Gruplar, hem organizasyonel hem de bireysel amaglar ortaya koyarlar. Kisi-
grup iligkilerinde iki 6nemli anlayis vardir. Bireycilik ve toplumculuk. Kiiltiiriin
boyutlarindan biri de bireyin ve grubun rolleriyle ilgilidir. Avrupa ve Kuzey
Amerika’da yaygin olan bireycilik anlayisi bireylerin kararlarina 6énem verir. Buna
kargilik grup kararlaria 6nem veren Cin ve Japonya’da toplumsallik daha yaygindir
(Dengiz, 2000:55). Grup olusum teorisi, ad1 verilen teori etkinliklerden, etkilesimlere
ve diisiincelere dayanan kuramdan olusur. Bu ii¢ 63e birbirleriyle dogrudan ilgilidir.
Insanlar arasinda etkilesim ne kadar fazla olursa paylagilan etkinlikler ve duygular
da o kadar ¢ok olacaktir. Bu kuram, grup olusumu ve grubun anlagilmasinda énemli
bir yer tutar. Bir gruptaki kisiler birbirlerini sadece fiziksel yakinlik bakimindan
degil, aym zamanda grubun hedeflerini gergeklestirmesi agisindan da etkiler (Cetin,
1998:15).

Kagitcibagt (1999:270), grup iiyeleri arasinda gergeklesmesi beklenen
etkilesimi farkl bir agidan ele almigtir. Grup iginde olmak bireyin verimini yalniz
oldugundan daha ayn bigimde azaltma ya da ¢ogaltma yoniinde etkili olmaktadir.
Cinkii bagka kimselerin varlif: kisinin giidiilenmesini ve etkinlik diizeyini arttirir.
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Boéylece kisinin yapma egiliminde oldugu tepkilerini yapma olasilig: artar. Diger bir
deyisle, kiginin yanliy yapma egilimi varsa, grup icinde yanliglan artacak, dogru
yapma egilimi varsa, grup iginde dogru islem yapma olasilif1 artacaktir. Grup bazi
durumlarda iiyelerini olumlu yonde etkilerken bazi durumlarda olumsuz olarak da
etkileyebilir. Olaya toplumsallagma acgisindan bakildiginda her iki durumda da
toplumsallagma siireci devam eder. Dolayisiyla grup, bireyin davramg: iizerinde

uyarict etkiler yaparak onun toplumsallagtinimasim saglayan bir islevie donaniktir.

Bir grubun ¢ikarlann ve onu kapsayan kisisel gikarlar cogu zaman uyumlu
olmakla birlikte grup ¢ikarlariyla kigisel ¢ikarlar ¢atigabilir. Bazi durumlarda da bir
gruptaki bireylerden kimilerinin, gruptan elde ettikleri yarar oraminda katkilar
olmayabilir. Bunun grup performansina bir ¢ok yonden zaran dokunur. Esitlik
ilkesini, sosyal sorumluluk ilkesini ve karstlilik ilkesini bozar. Bunu algilayan grup
iiyeleri kendilerini somurilmis hissederek, ¢abalanimi ve ilgilerini azaltirlar ya da

tamamen cekilirler.

Insanlarin goriis agilarma gore sayisiz grup kategorileri vardir ve insanlar
bunlann degisik tiplerine mensup olabilirler. Insanlar kisisel amag ve projelerini
gergeklestirmek, psikolojik ve sosyal ihtiyaglarim kargilamak igin resmi ya da gayri
resmi gruplara katilabilirler. Arkadas ya da is gruplan olarak yapilabilecek bir
simflandirma grubun hizmet edecegi amaca gore yapilmistir. Arkadas grubu, ortak
¢ikarlar, baglar, hobiler ya da sosyal durum sonucu dogal olarak gelisen bir gruptur.
Arkadas grubu, insanlarin giiven, itibar ve ait olma ihtiyaglarini kargilamaya hizmet
eder. Iy grubu ise kurumsal amaglan gergeklestirmek igin yonetimce olugturulmus
resmi gruplardir (Dengiz, 2000:56).

Bu goriis Hortagsu (1997:81-82) tarafindan da desteklenmistir. Hortagsu’ya
gore her ne kadar insanlarin duygusal ve ¢ikarci gereksinimleri arasinda kesin simirlar
¢izmek epey zorsa da ve bir gok grup, uyelerinin degisik gereksinimlerini
karsiliyorsa da gruplar, iyelerine sosyal-duygusal ve is-¢ikar boyutunda
gereksinimlerini kargilamalan agilanindan farkhlagmaktadirlar. Bu boyutun bir
ucunda farkh olma, kendini tamma-geligtirme, sevgi, duygusal destek, ahigveris gibi
duygusal gereksinimler, diger ucunda i§, verim, kar, ¢ikar birligi, karsit bir grupla



yarigma/catigma igin destek gibi gereksinimler yer almaktadir. Dengiz’in arkadas ve
is gruplan olarak adlandirdifi bu iki boyutu Hortagsu, aile ve is gruplan olarak

adlandirmgtir.

Egitimde Grup ve Grup Cahsmalan

Bireyin toplumsallagmasim saglayan egitim siireci, bir tiir grup siirecidir.
Egitimde de bireyin belli bir yone dogru durmaksizin degistirilip gelistirilmesine
caligilmakta; birey davramglann  agisindan  siirekli  bigimde  yeniden
yapilandirilmaktadir. Bu siirecin saglikli isleyebilmesi de onunla baga g¢ikacak
toplumu daha ileri noktalara tagiyabilecek donamma sahip, ¢cok boyutlu insan tipini
yetistirecek egitim politikalarimin tretilerek ise kogulmasini gerektirmektedir. Egitim
bir toplumda degigmenin hem baglaticis1 hem de onun bir riiniidiir. Toplumsallagma
konusunda egitimin bireye yonelik baslica ig goriileri, ona igbirligi ve iletigim
yeterligi kazandiracak toplumsal davramg kaliplarim benimsetmektir. Toplumsal
davramgin temeli, toplumsallagma stirecine uzamirken, egitim de bu siirecin ana
degiskenidir. Ciinkii egitim birey Gizerine yapilan bir etkidir (Ulug, 1999:49). Bu etki
bireyin davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla kasith olarak istendik degisme
meydana getirme siireci olarak tamimlanmaktadir (Ertirk, 1994:12). Bu siireg
sonunda bilingli olarak yapilan her etkinin toplumsal bir sonucu da vardir. Bu
toplumsal sonug bireye toplumun degerlerini benimsetme ve onu topluma hazirlama
olarak anlam kazanmaktadir. Bu aym zamanda egitimin de genel amacim ifade
etmektedir. Amagclarin gergeklestirilmesi, toplumun istedigi insan tipinin yetigmesi

demektir.

Egitimde amagclara ulagilmas: o6grencilere yeni davramiglani kazandirilmas:
anlamma gelmektedir. Davranis degistirme iginin hangi etkinlikler yoluyla ve nasil
gergeklestirilecegi konusu bizi dogrudan dogruya 6grenme igine ve onu saglamak
icin diizenlenen o6fretme siirecine gétiiriir. Bir etkilesim unsuru olan 6grenmenin
etkililiginin arttinnlmas: igin efitim sistemindeki tiim harcamalarin, program
gelistirme organizasyon ve yonetimle ilgili tiim etkinliklerin, en iyi sekilde
planlanmasi ve uygulanmasi beklenmektedir (Tiirkmen,1997:2). Egitim



etkinliklerinin verimliligi ve etkinligini arttiran planlamanin baganhi bir bigimde
geligtirilmesi ve uygulanmasi, bilimsel, mesleki ve teknik bir dizi yeterlik gerektirir.

Buna baglh olarak dgretimin tammi soyle yapilabilir:  “Bireylerin
gelisimlerinin tim boyutlarinda en son potansiyele ulagmalarim destekleme
etkinligidir” (Moore, 2000:6). Diger bir deyisle ogretim; 6grenmeyi klavuzlama
isidir.

Egitim amagl, planly, belli igerik, yontem ve tekniklere sahip, sonuglan bir
bigimde Olgiilebilir nitelikte teknolojik bir olgudur. Bu ozellikleri ile s6z konusu
egitim formal egitim adint alir ve genel olarak okullarda, belli 6gretim programlarina
bagh olarak tumiiyle 6zel kosullarda ve Ogretim yoluyla gergeklestirilmektedir
(Ulug, 1999:25). Gergekten de okul ve daha 6zelde sinif, gocuga toplumsal deger ve

normlarin kazandinnilmasinda etkin rol iistlenirler.

Toplumsallasma, bireyin etkilesimde bulundugu gruplar iginde geligse de
egitimin 6nemli bir pay1 vardir. Toplumsallasma kanallarindan biri egitimdir. Bu
noktada okul, cocugu gevresine uyarlamak, toplumun yapici bir iiyesi yapmakla
yukiimliidiir. Okul, toplumsallagma isinde en bagta ¢ocugun iletisim ve igbirligi
yeterliklerini  gelistirmeye ¢aligir. Cocugun toplumsal davrams kaliplanm
benimsemesine yardim ederken, var olan kaliplara, yenilerini katabilecek bir
yaklagim olusturmasina da yardimci olur. Bu olusum, ¢ocugun ¢ok yonlii bir
dusinme giiciiniin geligtirilmesini saglar (Ulug, 1999:70). Cocugun bagkalaniyla iyi
gecinmesi, isbirligi yapmasi, duygu ve disiincelerini paylasmasi, baska diisiincelere
saygi gostermesi, kendi goruglerini ortaya koymasi, toplumun kurallarim
benimseyerek bunlara uymas: toplumsal kisilik kazanmasinda etkili olan temel
belirleyiciler arasindadir. Kusku yok ki bunun nedeni, okulun gocugun toplumsal
biling ve karakter olusumuna biiyiik 6lgiide yardime olan bir kurum olmasidir (Ulug,
1999:65). Dolayisiyla, ogrencilerin zihinsel, sosyal ve duygusal gelisimlerini
desteklemek igin, iginde kisiler arasi iligkilerin gerceklestigi bir sinif ortamimn
olusturulmas:1 6nemlidir. Boyle bir sif ortamindaki bir dgrenci, kendisi ile ilgili
sahip oldugu ozellikleri ve karakteri hakkinda baskalarina iligkin olarak digiinmeyi

orenir.



Ogretmen gocugun toplumsal gelisimine katkida bulunmali, onlar1 yakindan
tammali ve her kosulda grup etkilesimini desteklemelidir. Ozellikle grup etkinlikleri,
Ogrencilerin dogal gruplagmalarinin bir amaca dogru yoneltilmesi ve toplumsal
gelisimlerinin desteklenmesi bakimindan énemlidir. Saban (2000)’1n “Grup Zamani
Etkinlikleri” adim verdigi etkinlikler ile kural koyma, karar verme, ahlaki ve sosyal
icerikli tartigmalara katilma ve problem ¢oézme gibi etkinlikler ile siralanabilir.
Cocuklarin simifta kural koymaya ve karar vermeye katilimlarinin saglanmasinin,

bagslica li¢ amaci vardir. Bunlar:

1. Cocuklara sinifta kurallarin ve adaletin gerekliligi hissini kazandirmak,

2. Prosediirlere ve kararlarina sahip ¢ikmalarim ve baghliklarim saglamak,

3. Cocuklarin sinifta olup biten iyi ve kotii, her seye karyt paylagimh
sorumluluk anlayiglarini gelistirmektir (Saban, 2000:63).

Bu baglamda okul, yonetici ve Ogretmenlerin goz Oniinde bulundurmalan

gereken baglica noktalar goyle siralanabilir:

1. Ogrencinin ders basaris1 yoniinden oldugu kadar, toplumsal yoniinden de
degerlendirmesi yapilmahdir.

2. Okul egitse! kol etkinlikleri, amacina uygun yapilmali, bu etkinliklerin
toplumsallasma igin 6nemli bir ara¢ oldugu goéz ardi edilmemelidir.

3. Toplumsal bakimdan yardim gereksinimi duyan 6grencilerin gruplara
katilimi 6zendirilmeli ve desteklenmelidir.

4. Ogrencilerin yeterli olduklan bilgi ve becerilerini arkadaglarinin 6niinde
sergilemelerine olanak saglanmalidir. Bu baglamda 6megin ¢ekingen
ogrencilerin toplumsal gelisimleri i¢in bunlarin herhangi bir alandaki
becerilerini geligtirmeleri 6zendirilmelidir.

5. Amagsal bir toplumsallagma beklentisini gergeklestirmede, okul is
gorenleri “dogru model” olmalidir. Bu bakimdan &zellikle ilkégretim
okulu 6rnek davramslarin gosterildigi bir alan olarak goriilmelidir.

6. Ogrencinin toplumsallasma gabalan igin ogiitten ¢ok “damsma siireci”
one ¢ikarilmali; ogrenciler gercek¢i amag ve beklentiler seti olusturma
yoniinde 6zendirilmelidir. Meslek segimi gibi konularda yapilacak grup
tartigmalari bu tiirdendir.
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7. Okul programinin iglenmesi toplumsallasmayr kolaylastinct ve
giiclendirici bir anlayisa ve bu baglamda gelistirilen egitim yontemlerine
dayandinilmalidir. Bu bakis i¢inde okulun, orgiitsel yap: ve isleyisle
ogrencilerin zorla siniflara doldurulduklan ve ders bitiminde kosar adim
oradan uzaklastiklar1 bir yasam alam olmaktan ¢ikariimas:
gerekmektedir.

8. Egiticiler her 6grencinin geligiminin farkli oldufunu unutmamali ve
ogrencinin akademik konular kadar, akranlanyla etkilegsim gereksinimi
i¢inde olduklan da dikkate alinmalidir (Ulug, 1999: 71).

Bir ¢grenmeden s6z edebilmek igin dgrencinin davramsinda niteligi 6nceden
belirlenmig bir degismenin gozlenmesi, bu degigimin az §ok kalicilik gostermesi ve
degisimin Ogrencinin ¢evresiyle etkilesimin bir riinii olmasi gerekmektedir
(Agikgoz, 2000:8). Belirtilen 6zelliklere sahip 6grenmelerin gerceklestirildigi 6zel
alan ise, simftir. Simf, “ogretim amaciyla bir araya getirilmis birbirine benzer
ozellikteki ogrencilerden olusan toplumsal bir gruptur” (Ulug, 1999:205). Siuf
Ogrencinin ¢evresiyle Ofrenme amagl etkilesim iginde bulundufu en 6nemli
ortamdir. Grup Ofretiminin s6z konusu oldugu her durumda egitim hizmetinin

uretildigi asil birim simftir.

Simf paylagsma, uzlagma, yarigsma ve rekabet gibi olumlu ve olumsuz iliski
yapilanmn gézlendigi bir yasam alamdir. Egitimin temel amacinin kigiyi bagarili bir
bigimde toplumsallagtirmak ve bireysel ozelliklerini geligtirmek olduguna gore,
simftaki oOgretim yasantilan hem toplumsal hem de bireysel beklenti ve
gereksinimlerin dengelenerek kargilanmasi igin orgiitlenmigtir. Bunun igin sinifin
ortak amaglara sahip olmasi ve bu amaclann gergeklestirilmesi siirecinde grup
¢aligmalan ile grup Uyelerinin katiim ve sorumluluk diizeylerinin esit olmas:
gerekmektedir. Ogretme-o6frenme siirecinde, Ofretmenin gorevi, Ofrenme
amaglarim, Ogretim yasantilanmin igeriklerini, uygulama ve degerlendirme
bigimlerini 6grenciler ile birlikte planlamak ve yiiriitmektir (Aydin, 2000:71).

Egitim  programlanmn temelini olusturan bu  siiregler  bireyin
toplumsallagtinlmas1 amacim farkli bigimlerde etkilemektedir. Bireyin isbirlikgi,
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saglikl iletigim kurma becerisine sahip, sorumluluk alabilen, paylasimc: ve grubun
amacimi gozeten bir birey olarak yetismesi, oncelikle formal egitim cergevesinde
Ogretme-Ogrenme siireci igerisinde grup caligmalannin uygulamas: ile saglanabilir.
Bu dogrultuda egitim programlarn stireglerinde amag, igerik, 6gretme-6grenme siireci
ve degerlendirme boyutlarinin her biri ayni derecede dneme sahip olsa da, 6grenme-
ogretme siireci ve bu siireg icerisinde kabul edilen yontem bilgisi grup ¢alismalarinin
uygulamasi icin ele alinmasi gereken bir konu olarak diigiiniilmektedir. Ogretim
sireci, gidiimlii, planl, programhi ve destekli oldugu gibi zaman ve mekanda da
sinirhidir ve diizenli etkinliklere dayali 6zel bir ¢evre ongoriir (Demirel, 1994:3).

Ogretmen ve ogrencilerin bir arada karsilikh etkilesimde bulundugu 6grenme
yasantilanimin  olugtugu yer olan simf ortaminda Ofrenme-68retme ortaminin
diizenlenmesi 6grenme temelli grup etkilegiminin bir geregidir (Ulug, 1999:210).

Grup calismasi, “ortak ¢alisma atmosferi” iginde katilim ve iletigim yoluyla
yapilan Ogretim yontemidir. Literatirde grup calismasi yontemi, “dgrencilerin
isbirligi yaparak ortak amaglar dogrultusunda calismalarina olanak saglayan bir
yontem" olarak belirtilitken, “bir proje ve konu iizerinde dgrencilerin birlikte
calismalar:” da grup ¢aligmas: olarak kabul edilmektedir (Dervis, 1993:9).

Ogretim yontemcileri arasinda grup ¢aligmalan farkh gekillerde adlandinlmig

ve simflandirilmistar.

Kigtikahmet (1999), grup ¢aligmalarini, grup tartigmasi olarak ele almig ve bu
¢aligmalarin 68rencilerin bir konu ya da sorun iizerinde birlikte konugarak miimkiin
olan ¢6ziim yollarim aramalarina dayandifini ifade etmigtir. Kiigiikahmet’e gore bu
yontemin esas:i tiim grubun etkinlige katilmasidir. Bu yontemin ozelliklerinden biri
agtk bir amacinin olmasi, ikincisi ise ©n hazirlii gerektirmesidir. Ogrenciler,
bilgilerini ve disiincelerini agik¢a ortaya koyma imkanina kavustuklar: bu yontemde
sorunlan daha iyi anlar, tammlar ve ¢6ziim yollar1 onerirler. Ancak anlamhi bir
tartigma igin gerekli bilgi ve olgunlufa sahip olmayan o6grencilerle bu yontem
uygulanamaz. Grup tartigmalann temelde grup c¢aliymalan ile ortak amagcta
birlesmektedir. Kigikahmet, grup tartiymalan igerisinde bilyiikk grup tartigmasi,
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miinazara, parlamenter-miinazara, forum, panel, seminer, proje caligmas1 (ilgi
merkezleri gruplan), vizilt: gruplan, fikir taramasi, Alt1 - Sapkali Diigiinme Teknigini
gostermektedir. Proje caligmasi, grup tartigmalari iginde yer almaktadir. Ancak
uygulamasindaki farkliliklar nedeniyle grup tartiymalarina degil grup calismasina
daha uygunluk gostermektedir (Kiigikkahmet, 1995: 95-97).

Hesapgioglu (1994)’na gore, grup cahigmasi, bir topluluk c¢aligmasidir.
Caligmanin  6zii, bireylerin galigmasinin  topluluun hizmetinde olmasidir.

Hesapgioglu grup ¢aligmasimi ikiye ayirmigtir.

» Kapali sekil: Bir grubun 6grencileri birlikte ¢alisirlar. Ornegin bir metnin
bir raporun birlikte hazirlanmasi
W Coziilmiis sekil: Bu sekil de iki tiirde diistiniilebilir.
Yangma sekli: Burada bir sinifin biitiin gruplan ya da bir grubun biitiin
Ogrencileri aynt konuyu isler.
Isboliimii gekli: Simfin gruplan ya da grubun oégrencileri bir konunun

cesitli boliimlerini aralaninda bolisiirler.

Hesapgioglu, grup ¢aligmalarinin tekniklerini belirtmis ve grup tartigmasini
grup ¢aligmasinin bir teknigi olarak gostermistir.

Bilen (1999)' de Kiglikahmet gibi grup tartigmalanina yer vermis, bityiik grup
tartigmas: ve kiigiik grup tartigmasi, panel, zit panel, sempozyum, forum, kollokyum
ve kiime caligmasi tekniklerine ayirmugtir.

Erden (1997) ve Yasar (1993) Grup Calismasim Kigik Gruplarla Ogretim

Yontemi olarak adlandirmiglardir.

Bityiikkaragoz ve Civi (1999) Grupla Calisma Metodu olarak adlandirdig
yontem icerisinde, gruplama sekillerine gore ilgi, seviye, fisilti, i§ gruplarina ve
kigik grup teknifine (Buzz grup caligmasi) yer vermistir. Aynica grupla ¢ahisma
ydntemini tartigma yonteminden ayn bir yontem olarak ele almuslardir.

Egitimde 6nemli bir yer tutan grup galigmalan igerisinde yukarida bahsedilen
teknikler yaminda giinimiizde onemi ve uygulanmasi gittikge artan "Igbirlikli
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Ogrenme ya da Kubagik Ogrenme" olarak adlandinlan teknikler de yer almaktadur.
“Cooperative Learning” denilen ¢aligmay1 A¢ikgoz (2000), Senemoglu (2000), Bilen
(1997) ve Saban (2000), Igbirligine Dayali Ogrenme olarak adlandinrken; Gomleksiz
(1997), Cahiskan (2000), Biiyiikkaragoz ve Civi (1999) Kubagik Ogrenme adini
vermekte ancak Igbirligine Dayali Ogrenme ile Kubagik Ogrenmeyi aym anlamda
kullanmaktadirlar.

Ayrica yapilan aragtirmalarda Kurtulug (1998) Isbirlikli Ogrenme kavramini
kullanirken; Delen (1998) Kubagik Ogrenme kavramim kullanmigtir.

Isbirlikli ya da isbirligine dayali 6grenme, "dgrencilerin kendilerinin ya da
digerlerinin Ogrenmesini artwmak icin birlikte calistiklar: kigiik gruplardir”.
Isbirlikli 6grenmenin ya da kubagik dgrenmenin en onemli 6zelligi 6grencilerin ortak
bir amag dogrultusunda kiigiik gruplar halinde birbirinin 6grenmesine yardim ederek
calismalandir. Ogrenciler birbirlerine 6gretmek i¢in konuyu tartigirlar, onu anlamak
icin birbirlerine yardim ederler ve birbirlerini daha ¢ok tesvik ederler (Johnson &
Johnson. 1993:7). Bu yonde igbirlikli ya da kubagtk O68renme, temelde grup
cahigmalarinin amaglanm tagimaktadir.

Isbirligine dayali 6grenmenin siiregleri su sekilde islemektedir:
Dersin amaglarim belirlemek,
Egitim 6ncesinde bir dizi karar vermek,

Gorev ile olumlu kargilikh bagimlilig: agiklamak,

Ll .

"Ogrencilerin 6grenmesini gozlemek ve grup icinde yardimi saglamak ya da
ogrencilerin kigiler arasi ya da grup becerilerini artirmak i¢in miidahalede
bulunmak,

5. Ogrencilerin d6grenmesini degerlendirmek ve gruplannin nasil daha iyi islev
gorecekleri konusunda yardim etmek (Johnson & Johnson, 1993:8).
Bir igbirligine dayali 6grenme programin basans: ui¢ temel 6genin varhigina
baglidir. Bu temel 63eler sunlardir:

1. Grup amagclarina sahip olma

2. Bireysel sorumlulugu gerekli kilma

3. Basan igin esit sansa sahip olma (Senemoglu, 2000: 501).
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Isbirligine dayali (Kubagik) 6grenme bireylerin tekil basansini degil, grup
olarak basanisini 6diillendirir. Bu nedenle grubun her bir iyesi, birbirleriyle
yardimlagarak herkesin basarisim arttirmaya ¢aba gosterir. Bu yaklagima gore grupta
bulunanlar birbirlerinin 6grenmesinden ve basarisindan sorumludurlar. Bu nedenle
ofrenciler hem ogreten hem de dgrenen rollerini tstlenirler. Ogretmen ise gruplarn
olusumunu tamamlayacak 6grenme gorevlerini yapilandinp diizenlediginde bilginin
tek kaynagi ya da aktarnicisi roliinden ¢ok, damigman ve yonlendirici rollerini
ustlenmektedir. (Caligkan, 2000: 82).

Ancak yontemciler arasinda her grup g¢aligmasinin igbirlikli 6grenme
olamayacagim savunan diigiince bulunmaktadir. Johnson ve Johnson'a gore sunlar
isbirlikli 6grenme degildir:

1. Ogrencilerin aym masada yan yana oturmalan ve bireysel ddevlerini

yaparken birbirleriyle konusmalari,

2. Ogrencilerin bireysel olarak bir is yapmalan gerektiginde ilk bitirenlerin

daha yavag Ggrencilere yardim etmesi adlanm yazdiklan bir raporu grup
Odevi olarak degerlendirme (Johnson & Johnson, 1993:10).

Caligmanin timiini tek bir 6grencinin yaptig1 ve degerlerinin sadece Ancak
yukarida sayilan ozellikler de bir grup galigmasinda olabilecek 6zelliklerin hepsini
olusturmamaktadir. Yani grup ¢aligmasinin temelinde de bu 6zelliklerden fazlas: yer
almaktadir. Bu yiizden igbirlifine dayali 68renme, grup caligmalarindan ayrni olarak

gorilmemelidir

Grup ¢aligmalan ortak bir tammla ifade edilmekte, uygulamalan agisindan
cesitlilik gostermektedir. Bugiin grup c¢aligmalan igerigi ve cesitleri de giin gegtik¢e

geniglemektedir.

Grup caligmasinin  OFretme-0frenme siirecinin  etkililifinin artmasinda
sagladif yararlar su sekilde siralanabilir:

Ogrenciler;

» Serbest konusabilirler,
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» Fikirlerini sdylemek igin daha ¢ok firsat bulurlar,
» Daha iyi fikirler ortaya ¢ikarirlar,
» Karsilikh etkilesim saglarlar,

WwBir grup icinde daha ¢ok yapma ve deneme olanaklarina sahip
olacaklarindan, beceriler kazanma firsati yakalamis olurlar,

» Ogretmenden daha gok yardim alma olanag bulurlar,

» Yaratic1 ve elestirici diigiince etkinligi kazanirlar,

» Bagkalarinin fikrine sayg1 duyma aligkanhi kazamirlar,

» Bir toplulukta nasil konusulacaini dgrenirler,

» Bagkalarim dikkatle dinlemeyi 6grenirler,

» Belli sorumluluklar almaya galigirlar,

» Konusan birisini dinlerken not almay1 6grenirler,

» Kendi fikirlerinin dogru oldugunu kontrol etme firsat1 bulurlar,

» Bir grubu yonetmesini 6@renirler,

»Diger insanlarla igbirligi yapma ve yardimlagma geregini 6grenirler,

» Kendisini dikkatle dinleyen ve daha sonra elestirecek olan bir topluluk
karsisinda konusurken nelere dikkat edilecegini Ogrenirler (Giinden,
1978:232).

Grup caliymasi hazirlik gerektiren bir yontemdir. Ancak bu galigmamin

gerceklestirilmesinin simirliliklan da vardir. Bu simrliliklar:
1. Igerik yoniinden: igerik gok agr olabilir.
2. Ogrenci yoniinden: Ogrenciler grup ¢ahsmasi igin gerekli tekniklere
sahip olmayabilirler.
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3. Caligma araclan yoniinden: Grup galismas: igin gerekli araglar yeterince
uygun olmayabilir.

4. Disg kosullar yoniinden: Sinif ortaminda siralar sabit, siiflar g¢ok
kalabalik olabilir.

5. Ogretmen yiniinden: Ogretmen anlatim yontemi ile ders vermekten
vazgecmeyebilir (Fidan, 1985:190).

Grup ¢aligmalan bireyin bilgi, beceri, tutum ve iyi aligkanlik gibi olumlu
davramglar kazanmasina, bir bitiin olarak geligmesine yardim eder. Derslerde grup
¢aligmalariyla islenen unitelerle ifade ve beceri dersleri arasinda baglar kurularak,
etkinlik, bir butiinlik iginde siirdiirihir. Gruplarda, degisik etkinliklerde bulunan
ogrencilerin tamnmasi yeteneklerine gére 6devler verilmesi ve yetistirilmesi daha
kolay olmaktadir. Bilimsel caligma basamaklarindan olan birlikte hazirlama,
planlama, uygulama ve degerlendirme ¢aligmalan, grup calismalan yonteminde
uygulanmaktadir. Bu basamaklar, bilimsel ve planl ¢aligma yapmayi tesvik eder.

Ogretmen, grup caligmalan ile grencilerin ilgi, istek ve gereksinimlerini
ogrenmektedir. Grup caliymasiyla cekingen ve pasif ogrenciler etkin hale
gelebilmektedir. Grup g¢aliyma yonteminin uygulanmasinda 6grenciler yaparak ve
yasayarak Ogrenme etkinliklerine katildiklanindan yaraticihk  yetenekleri
gelismektedir. Bu yontem, dgrencilerin yakin gevre ile iligki kurmalarina yardime:
olmakta boylece “yakindan uzaga” ilkesi de gergeklestirilmektedir (Tirkmen,
1997:26).

Grup caliymalarinda grubun, iglevlerini geregi gibi yerine getirilebilmesi,
tyeler arasinda belli bir igbolimiini gerekli kilar. Bu anlamda grup kendi iginde
belirli statii ve rollerle karakterize edilir. Bunun sonucunda, dogal ve bigimsel
gruplarda, tyeleri hem birbirinden ayiran hem de birbirine baglayan bir toplumsal

yap1 vardir.

Grupga verilen ve kazamilan statiilerin az ya da gok olmas, o grubun geligim
diizeyiyle yakindan ilgilidir. Kazamlan statii, igbéliimiiniin bir iriinii olarak basari
oOlgutime gore kazanilmakta ve toplumsal dinamizmi giiglendiren bir nitelik
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tagimaktadir. Aym durum benzer 6lgiilerle gruplar igin de gegerlidir. (Ulug, 1999:
77-85)

Grup her kosulda iiyenin tutum ve davramglar: iizerinde denetleyici bir etkiye
sahiptir. Birey davrams: grup degerlerine uygun oldufu siirece, grup bunu
destekleyici tavir almakta; ‘davrams grup normuna ters distiigiinde ise gosterdigi
tepkiyle benimsenmeyen davramsa karyt Gyeyi uyarmakta, ona baski
uygulamaktadir. Bu yolla grup iginde birey, grup deger ve normlarina bagl olarak
zamanla olaylar1 grubun gérdiigii ve anladif1 bigimde goriip anlamaya baglamaktadir.
Boylece bireysel gergeklik, yerini grup gergekligine birakmaktadir.

Grup ¢ahismalarinda gruplann olusturulmasinda karsilagilabilecek en 6nemli
sorunlardan biri, nicelik ile ilgilidir. Grubu olusturacak Uye sayisi, sinifin yapisi,
Ogrenci mevcudu ve nitelikleri, 6grenme yontemleri ve amaglar gibi degiskenlere
baghdir. Fakat genel olarak biiytik gruplar (8 ve daha ¢ok) olusturmak, pratikte bir
anlam tagimaz. Ciinkii bu tir gruplarda diistincelerin paylagimi, sosyal etkilesim ve
isboliimii daha zor gergeklesir. Ote yandan iiye sayis1 arttikga, grupta sorumluluk
bilinci diiger, ¢atigma ve alt gruplar olusturma egilimi yiikselir.

Grup ¢alismalarinda olugabilecek sorunlardan biri genellikle gruba verilen
sorumluluk bir ya da birkag¢ kisi tarafindan iistlenmesidir Her bir grup iiyesi igin
kendi paymna diisen kismim1 yapamaz ya da grup, iiriiniine esit katkida bulunamaz.
Buna kargilik hak etmedigi, daha 6nemlisi 6grenmedigi halde grup basarisina ortak
olur. Ancak bireysel galigma kaygis1 ya da caligmalarin birkag kisi iizerinde

y1giimasi genel olarak grup ¢aligmalarinin uygulanmasim engelleyen bir durumdur.

Ogrenciler deney ve gozlem yapma, rol oynama, gosteri, sanatsal ve bilimsel
aragtirmalar, tartigmalar, hikaye veya oyun okuma ya da yazma vb. birgok etkinlik
icin farkh sekillerde gruplandinlabilir. Ancak her grupta iiyelerin birbirlerinden
Ogrenmeleri igin uygun bir iliski yapisinin kurulmas: ve buna dayal olarak, empatik
bir iletigim 6riintiisiiniin olugturulmasi, 6gretmenin sorumlulugundadir. Bu baglamda
Ogrencilere calisacaklan gruplan segme sansi verilmeli ve bu amagla kendilerine

yonlendirici bilgiler sunulmalidir.
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Grupla ogrenme, simf yagsaminin ayrilmaz bir pargasidir. Ancak grupla
ofrenmenin beklenen yararlart saglamast i¢in basanihi bir bi¢imde planlanmasi ve
yuriitiilmesi gerekir. Bu baglamda grupta her iiyenin sorumluluklarmin ayrintih bir
bigimde saptanmasi, bagka bir anlatimla iretken ve islevsel bir isboliimiiniin
kurumsallagtirilmas: gerekir. Uretken ve islevsel igboliimii, grubun ortak amaglarimin
yam sira, iliyeler bazinda hedeflenen bireysel amaglann da degerlendirilmesini
kolaylagtirir. Bdylece nelerin, nasil basarildig: kadar, nelerin nasil basarilmadig: da
ogrenilebilir. Ote yandan esnek yapilanms bir grup etkinligi i¢inde islevsel igbolumii
anlayis1 nedeniyle siirekli farkli roller uistlenen ofrenciler, saghkli ve hizli bir
bigimde bireysellesirler (Ulug, 1999:77-79).

Genellikle yontem olarak adlandirilan grup ¢aligmalan literatiirde her biri
kendi iginde farklilasan tekniklerden olugmaktadir. Ancak baz: tekniklerin ayn bir
yontem olarak adlandinlmasi durumuyla da kargilagiimigtir. Bu durumda grup
calismalar1 kendi iginde tekniklerden olusan bir yontem olarak kabul edilmektedir.
Yontem ve teknik kavramlant hem birbirinin igine girmekte hem de adlandirmalarda
farkhilik gostermektedir. Yontem, 6grencilere bilgi, beceri ve tutum kazandirilmasi
amaciyla yapilan gézlem, deney, planlama, uygulama ve ¢aligma tekniklerinin
timiidiir (Fidan, 1985:67). Teknik ise OFretim materyallerini sunmada, Ogretim
etkinliklerini 6rgiitlemede izlenen 6zel bir yoldur (Bilen, 1999:53). Dolayisiyla aym
hedefi gergeklestirmek tizere, birgok teknigin biitiinliik olusturacak sekilde bir arada

sunulmasi yontemi olusturur.

Grubu olusturacak iiye sayisi, yontemin uygulanacag: dersin amaci ve igerigi,
simf mevcudu, ogretmenin yeterligi, sinifin ve okulun yontemin uygulanmasina
yonelik olanaklari...vb. unsurlar farkh grup ¢alima tekniklerinin kullanilmasina
neden olmaktadir. Baz1 yéntem ve teknikler iglevselligini kaybederken dnceden beri

kullanilan bazilan da hala varhigim korumaktadir.

Ulkemizde grup ¢alismas: ilk olarak Birlestirilmis Simiflarda uygulanmistir.
Grup, 1962 program taslagimin uygulanigina baglamadan dnceye kadar birkag 6grenci
veya yetigkinin bir araya gelerek birlikte galigmasi geklinde nitelendirilmekteydi.
Yine program taslagina ve 1968 Ilkokul Programina gére grup sdzciigii, birlegtirilmis
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siniflarda bir 6retmenin idare ettigi ssmf topluluunu ifade etmekteydi. 1968 ilkokul
Programi’nda 1-2-3. simiflar A grubu, 4-5. siuflar B grubu olarak adlandiniimus,
birden fazla sinifin bir 6gretmen tarafindan idare edilecek gekilde birlestiriimesi grup
olarak vasiflandirilmigtir (Mihg1, 1969:7).

Bu durumda grup birlegtirilmis smmflar olabilecegi gibi bir 6gretmenin
idaresindeki bir simf toplulugu da olabilir. Giliniimiizde grup g¢aligmas: Milli Egitim
Bakanlhigi'nin Birlestirilmis Siniflar ()gretmen El Kilavuzunda yer aldig1 ifadede
“onceden tespit edilen bir amaca ulasmak, bir problemi cozmek veya bir isi
basarmak icin, bir grup oOgrencinin birlikte veya bireysel olarak faaliyette
bulunmalaridir” (M.E.B.,1997:19) Ilkégretim programlarinda tespit edilen egitim ve
ogretimle ilgili amaglarin gergeklestirilmesi grupla ¢aligmay: zorunltu kilmaktadir.

L4. Kiime Calismasi

Ulkemizde hala islevselligini koruyan, belki de en eski grup c¢ahismasi
Ilkogretim okullarinin 1. Kademesinde uygulanan “Kiime Caligmasi”dir. Milli Egitim
Bakanligi’'min da ongordigi ve ikogretim Programimin “Metot ve Teknikler” bash@
altinda yer alan tek yontem olmasi bakimindan da iilkemiz egitim sisteminde Kiime
Cahgymasimin grup cahigmalan iginde 6nemli bir yer tuttufu diisiiniilmektedir.
Tkogretim Programi’nda Hayat Bilgisi, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler olan mihver
derslerde konulann iinite g¢aligmas:i ile islenmesi sirasinda kullamlan bir teknik
oldugu ve bu teknifin yararlan ve uygulama basamaklan belirtilmistir. (M.E.B.,
1995:47)

Kime Calismasi’nin derslerin {inite ¢aligmas1 ile islenmesi sirasinda
kullamimas: nedeniyle oncelikle iinite kavraminin ve iinite ¢aligmasinin agiklanmasi
geregi dogmustur. Buna gore {inite; “Birbirleriyle icerik ve anlam yakmligr bulunan
konu ve etkinliklerin meydana getirdigi bir bitinliiktiir” (Biiytikkaragoz, Civi, 1999:
170). Biitiinlesmis, birlesmis demek olan iinite, cocuBa verilecek kuramsal ve pratik
bilgilerin birbirinden ayn ve ilgisiz dersler olarak degil, birbirleriyle ilgili bir biitiin
olarak ele ahnmasidir. Gergek bir 6fretim initesinin iginde, hayatta gerekli biitiin
bilgiler vardir. Unite hayatin bir pargasidir (Kemertas, 1997:210). Unite ¢aligmast
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ise; “Hayat Bilgisi, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler gibi muhteva derslerinde ele alman
bir imitenin, ¢esitli ogretim yontemlerinden yararlanilarak, ogrencilerin yerine gore
smifea, yerine gore kiimece ve yerine gore bireysel calismalarla islenmesidir”

(Tekisik, 1994:62).

Diinyamin hemen her tarafinda Unite ilkesinin dgretimde benimsenmesinin
nedenlerinden biri Gestalt Kuraminda savunulan biitiinlestirme ilkeleriyle paralellik

gostermesidir.

Gestalt Kuramlarina gore birey biitiinii pargalarina ayngstirarak degil, anlamli,
orgiitlenmis biitiinler halinde algilar. Daha sonra biitiin ve pargalan arasindaki
iligkileri kesfeder. Boylece 6grenme gergeklesir. Bu kuramin ilkelerini géz 6niinde
bulundurmay1 amaglayan ogretmen oncelikle donem baginda 6grenciye butiin olarak
dersin temel cgercevesini daha sonra her bir iiniteyi organize edilmis anlamh bir

biitiinliik icinde vermesi ve gozden gecirmesi gerekmektedir (Senemoglu, 2000:204).

Unite ¢alismalarinda, birbirleriyle ilgili konular 6grenciye bir biitiin olarak
sunulmakta ve bdylece dgretimin, 6grencinin sahip oldufiu 6grenme 6zelligine uygun
bir hale gelmesi saglanmaktadir. Unite ¢aligmalarindaki gesitli etkinlikler dgrenciyi
gercek hayatla kargi kargiya getirmektedir. Bu gekilde, bireyin hayatta karsilagacagi
cesitli durumlarda yararlanabilecegi bilgi ve becerileri kazanmasimi saglayacak

uygun bir ortam yaratilmaktadir.

Buradan hareketle, egitim etkinliklerinin ve konularin Ogretim uniteleri
halinde diizenlenmesine ayr1 bir 6nem verilmelidir. Derslerin iinite ¢aligmalarina yer

verilerek iglenmesinin yararlan sunlardir:

1. Unite ¢alismalan ile bireysel farklarin dikkate alinmasina imkan saglanir.

2. Cocugun bir biitiin olarak geligimi i¢in bir¢ok firsatlar hazirlanir.

3. Cocuklar icin hayati defer tagtyan bilgi, beceri, tavir ve ahigkanhiklar
onlara daha kolay kazandinlir.

4. Egitim ve 6gretim ¢ahigmalarinda stireklilik saglanir.

5. Cesitli 6gretim yontem ve tekniklerin kullanilmasina imkan saglamr.
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6. Cocuklarin ve okulun yakin ¢evreyle daha siki iligkiler kurmasi imkanlan
elde edilir.

7. Degerlendirmenin egitim ve 6fretimin ayrnilmaz bir pargasi olarak ele
alinmasina imkan saglanir (M.E.B., 1995:47).

Unite ¢alismalarinda gezi, gbzlem, deney, inceleme, aragtirma, problem
¢6zme, okuma, ig proje ve anlatma gibi gesitli 6gretim yontemlerine ve simf, kiime,
ve bireysel ¢aligmalara yer verilir. Bu galigmalar 6grencilerin bireysel ve sosyal
yonden gelismesini sagladif: igin, iinite ve konularimn tnite ¢aligmalan seklinde

islenmesi en egitsel tekniktir.

Ilkogretim Programi’ndaki dersler iinite sistemi esas alinarak diizenlenmigtir.
Unitelerde izlenecek basamaklar yurdumuzdaki uygulamalar dikkate alinarak
TIkogretim Programi’nda gosterilmistir. Unitenin uzun bir siireyi kapsamasi bu siire
i¢cinde ayrintilara gidilerek amaglardan uzaklagilmasi, ifade ve beceri derslerinde baz:
temel becerilerin g6z ard: edilmesi gibi unsurlar, uygulamacilara iinite ¢aligmalarinin
agik ve aynintili olarak belirtilmesini zorunlu kilmigtir (M.E.B., 1995:49). Konularin
linite caligmalarn ile islenmesinde su agamalar izlenir:

1. Hazirlik Basamagi
a) Ogretmenin hazirhig
b) Ogrencilerin hazirlig
2. Unitenin Planlanmast
3. Amaglara Gore Caligmalar
4. Ara Degerlendirmeler
5. Beceriler Uzerinde Caligmalar
6. Genel Degerlendirme

Bu asamalar Ilkogretim Programinda Kiime Caligmasi’nin uygulanmasina
yonelik olarak hazirlanmgtir.

Bu yedi basamak degigmeyen bir kalip degildir. Ogrencilerin durumuna gore
degisebilir. Buna gore:
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2- Planlama,
3- Calisma/Islenis,

4- Degerlendirme,

olarak doért basamakta toplanabilir.

1. Hazirhk

Hazirlik basamag: genel olarak dersin ve tnite ¢aligmalannin itk basamagzdir.
Kiime ¢aligmasinin kullamiimadigi durumlarda da Hazirlik Basamag: iglenir. Hazirhk
basamag Ogretmenin hazirh@: ile baglar. Ogretmen programda ve yillik planda

gosterilen ve iglenmesine karar verilen tinitenin kendi yoniinden bir hazirlik planini

yapar.

Ogretmen, oncelikle iglenecek iinite hakkinda kendi bilgilerini yoklar ve
gerekirse bu konu ile ilgili kaynaklan inceleyip, bilgilerini tazeler ve arttirir.
Ogrencilerin ¢aliymasim saglamak ve onlara rehberlik edebilmek icin kendi
eksikliklerini tamamlamak zorundadir. Kendisinin ne bildiginden sonra dgrencilerin
tnite hakkinda ilgilerini ve neleri 68renmeye gereksinimleri oldugunu diigiiniir,

aragtirir ve saptar.

Planlama gercevesinde Ilkogretimin amaglan ile dersin 6zel amaglarm
gozden gegirerek, islenecek inite yardimi ile bu amaglar yoniinden 6grencilere ne
gibi, bilgi, beceri ve davramslar kazandirabilecegini digiiniir ve iinitenin amaglarm

belirler.

Unitenin amaglarinin ve davraniglarimin belirlenmesini konularin belirlenmesi
izler. Hedef davraniglan kazandiracak bigimde iinite konularinin  diizenlenmesi olan
igerik, hedef davramglar igin bir aragtir. Ciinkii 6nce hedef ve davramslar belirlenir,
sonra bu hedef ve davramslann kazamlmasina yardimci olacak olan igerik
diizenlenir. Oysa ¢ogu egitim sisteminde hedef ve davraniglar degil, tersine igerik 6n
plana ¢ikmigtir. ESitim sistemimizde de hedefler degil egitim ortaminda icerik temele
alinmigtir. Igerik hedef davramslarla tutarl, ¢agdas bilimsel, sanatsal ve felsefi
bilgiyle donanik, 6grencinin hazir bulunugluk diizeyine uygun, somuttan soyuta,
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basitten karmagiga, kolaydan zora ve birbirinin 6nkosulu, bilinenden bilinmeyene ve
kendi i¢inde mantikhi bir tutarlihft olacak gekilde diizenlenmelidir (S6nmez,
1994:84).

Hazirhk asamasinda oncelikle 63retmen islenecek tnite igin kendi hazirhigim
yapar. Bu dogrultuda iinite planimin tasarlanmasinda ve amaglarin ve konularin
belirlenmesinin ardindan iinitenin islenmesi ile ilgili unsurlar belirlenir. Daha sonra
iinitenin konularim belirler. Unitenin ne kadar siire icinde ve kag ders saatinde
iglenecegini tasarlayip zamanin iyi degerlendirilmesi igin Unitenin iglenecegi her is
giiniinde yapilacak caligmalan gosteren inite islenis semasim hazirlar. (Ek-I Unite
Isleme Basamaklan ve Siire Dagittm Semasi). Unitenin islenmesinde yararlamilacak
kaynaklan diisiiniip arastirarak, gezilecek, incelenecek yerleri ve yapilacak gezileri,
deneyleri, kaynak kisileri, okunacak ve incelenecek kitap ve yazilari inceler,
gerekirse kaynak kisiler ile goriigiir. Uygulanacak en uygun y6ntem ve teknikleri
inceler, 68rencilerle birlikte girisecegi caligma yollarim belirler.

Ogretmen, dgrencilerin Gnite iglenmesinde nasil hazirlanacagim diginir ve
bu konuda yapilacak galigmalan saptar. Unitenin islenmesinde yapilacak ¢ahismalara
gore, dershanenin nasil diizenlenecegini diisiiniir ve gereken énlemleri alir (Tekisik,
1994:63). ifade ve beceri dersleri ile islenen tinite arasinda dogal bir baglantinin nasil
kurulacafim diisiiniir. Bu ¢aligmalar 6gretmenin kendisinin yapacag c¢aligmalardir.
Bunun yaninda ayrica 68retmenin 6grencilerle birlikte hazirlik galigmalan yapmasi
gerekmektedir. Ciinkii 6grencilerin {inite ¢aligmalarina ilgi ve gereksinim duyarak
katilabilmeleri i¢in iglenecek inite hakkinda bazi on bilgilere sahip olmalan ve
yapilacak caligmaya hazirlanmalan gerekir.

Dersin basinda, o iinitede 6frenileceklerin yani initenin ana hatlarmin
organik bir bitinlik i¢inde gozden gecirilmesi ve ardindan iinitenin o&geleri
arasindaki iligkilerin belirlenmesi O@rencinin niteyi kolaylikla algilamasina,
beyninde orgiitlemesine, 6grenme siirecinin neresinde oldugunu, hedeflere ulagmak
icin ne yapmasi gerektigini belirlemesine yardim eder. Mantiksal olarak iyi organize

edilmis bilgi, organize edilmemis bilgiden daha kolay ogrenilir ve hatirlamr. Bu
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nedenle dgrencinin 6grenmesi gereken ders, Gnite ya da konunun kapsami mantikli
olarak orgiitlenmelidir (Senemoglu, 2000:386).

Islenecek tnitenin 6nemi anlatilarak ogrencilerin iiniteye ilgilerinin ve
dikkatlerinin gekilmesi saglamir. Gagne’nin Gfretme modelinde oldugu gibi,
Ogrencide 6frenmenin baglayabilmesi i¢in, 6grencinin dikkatini belli noktalar iizerine
vermesi yogunlagtirmas: gerekir. Bu nedenle dikkatinin 6grenilecek konu, davramsg
ve yapilacak faaliyetler {izerine ¢ekilmesi ¢cok 6nem tagir (Fidan, 1985:87).

Daha sonra iinitenin ¢o6ziillecek problemleri ve ele almacak konulan
dgrencilerle birlikte yeniden tespit edilir. Unitenin ¢oziilmesi beklenen problemleri
aym zamanda Unitenin amaclandir. Yine Gagne’nin Ofretim siireglerine gore
ogrenciye dgretim iginin baginda o derste neler 6grenecegi belirtilmelidir. Boylece
Ogrenci dersin veya (nitenin sonunda kendini neye gore degerlendirilecedi bilgisine
sahip olur. Ogrenci dgretmenin kafasimin iginde olanlan, derste neyi kazandiracagni,
tahmin etmeye ¢alismamalidir. Bazi durumlarda ogrenciler, 6gretmenin onlardan
neyi kazanmalarim istedigini dersin sonuna dogru sezmeye baslar. Bu etkili bir
Ogretim igin dogru bir yaklagim degildir (Fidan, 1985:87). Bu nedenle de hazirlik
agamasinda  Ogrencilerin  derse katilimimi  saBlamak, nitenin islenisinin
planlanmasinda &grencilerle birlikte ¢aligmak, dgrencileri derse hazirlayici 6nemli
bir faktordiir.

Amacin dnceden duyulmasi, yonetim mekanizmasim harekete gegirir ve
beklentilerin olugmasma yardime: olur. Yeni dgrenilecek bilgilerle ilgili daha once
ogrenilmig bilgilerin hatirlanmasinda amagctan haberdar olmanin gok kritik bir rolii
vardir. Ogrenciyi konu digina gikarmaktan kurtarr.

Ogretmen ogrencilerin 6grenme isteklerini giidiilemek i¢in bu asamada
kazanacaklan davramglarin bir sonraki derste nasil igse yarayacagim ya da
yasamlarinda mutlu ve basarihi olmalani igin neden gerekli olacagim o6rneklerle
gosterip vurgulayabilir. Her 6rnek olay, davramglar ve dgrencinin hazir bulunusluk
diizeyiyle ilgili olmalidir. Bu 6rnek olaylar 6grenci igin giiglii birer giidiileyici unsur
olabilir (Sonmez, 1994:138).
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Kiime ¢alismasinin hazirlik asamasinda daha 6nce iglenmis olan initeler ile
iliskisi kurularak benzer ya da farkh yonleri tartigsthr. Sonmez (1994:149)’e gore
kazandirlacak davrams; daha once kazamlmig davraniglara baghdir. Bu nedenden

dolay: ilgili 6n 6grenmelerin dgrenciye hatirlatilmas: gerekir.

Gagne’nin ogretim siireclerinde de oldugu gibi, bazi yeni 6grenmeler
kendinden dnce dgrenilmis olan bilgiye dayali olarak 6grenilir ve bu 6grenme bigimi
icin hazirlik olusturur. Bir dgrenme biriminin Ogrenilebilmesi icin gerekli olan
onceki ogrenmelere, on kosul ogrenmeler adi verilir. Onkosul &renmeler bazi
durumlarda yeni Ofrenmelerin olugmasim saglarken bazi durumlarda ise yemi
Ogrenmeleri miimkiin kilict degil, kolaylastiric nitelikte 6zellik gosterir (Senemogiu,
2000:423).

Hazirhk asamasmmin ogrencilerle birlikte hazirlik ¢aligmalarinda Gnite
hakkinda 6gretmenin daha 6nce okunmas: igin belirledigi kitap, dergi, vb. kaynaklar
okunur. Bu etkinlik 6grenciden beklenen davramglarin yapiimasim kolaylagtiracak
uyaricilarin 6grenciye duyurulmasidir. Bir 6gretme siirecinde 6nemli olan etkili ve
hedeflerin ulagilmasina yardim edecek uygun uyaricilann segilmesidir. Bu davranig
ilging bir konunun okunmasi ya da gorsel bir materyalin verilmesi olabilir. Bu, hem
Ogrenciyi derse hazirlayacak, hem de iinitenin iglenmesi strasinda ilerieyen

asamalarda benzer ¢aligmalar yapmalan i¢in onlan tegvik edecektir.

Unitenin islenmesi sirasinda geziler, deneyler yapilmas: ya da tasarlanmas,
film, video, slayt vb. materyalin gésterilmesi iiniteye hazirlik ¢aligmalan i¢inde yer
alir. Ogrenci 6grenme sirasinda ne kadar ¢ok duyu orgam kullamirsa bilgiyi o denli
¢ok yonlii olarak kodlayabilir ve geri getirme diizeyi o kadar yiikselir. Ders ortamina
farkli materyaller getirilebilecegi gibi 6grenci direkt olarak dogal uyanicilarla da
kargilagtirilabilir (Senemoglu. 2000:388). Ogretim ilkelerinden hayatilik ilkesinde de,
okulun 6grencilere uygun egitim ve dgretim ortami hazirlamanin yam sira égrenciyi
de gergek ortam ile karsi kargiya getirmesi gerekliligi 6n plandadir. Aym1 zamanda
somuttan-soyuta ilkesi dogrultusunda ¢ocuklarin, gozle goriilen, ele tutulan varliklar
daha kolay ve ¢abuk kavradiklan digiinildiginde, konular miimkiin oldugu kadar

somutlastirmalidir. Konu olarak ele alinan olay veya egya nerede ise, Ofretmen
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Ogrencileriyle birlikte oraya gider. Bir konunun §grenilmesinde ilgili nesne ve
olaylarin gergegini gormek ve incelemek miimkiin olmadig1 durumlarda o konuyu

araglarla somutlagtirmak gerekir (Kemertas, 1997:32).

Aynca hazirhk asamasinda Ofrencilerin {initenin konulan ile ilgili
yagsantilarimi anlatilmalan saglamr. Ogretme-6grenme siiregleri igerisinde ogretim
ilkelerinden somuttan soyuta ilkesi ve hayatilik ilkesi ige kogulabilir. Ders konular
sorunlar ve drnekler yakin ¢evreden ve hayattan alinmali ve bunlann hayati degeri
olmalidir. Ogrencinin iginde bulundugu zamanda ve ileride kendisine yaran olacak
konularin 6gretilmesi gereklidir. Ayrica 6@renci dersin konulan ile ilgili bilgilerin
yasamda gergeklestigini gordiigiinde ya da duydugunda bilgiyi almasi daha
kolaylasacaktir.

Ogrenmede somut bilgilerden ve 6grencinin bildiklerinden hareket ederek
eski Ogrenilmis bilgilerin yeni 6grenmelerle iligkisinin kurulmasi, 6grenme diizeyini
arttirir. OBrencinin agina olmadig konularin dgretiminde bildigi 6rnekler benzetimler
vb.nin kullanilmasi, ogrencinin konuyu daha kolay ve anlamli bir sekilde
Ogrenmesini saZlar (Senemoglu, 2000:387).

Hazirhik asamasinda Ogrencinin gidilenmiglik diizeyinin yiiksek olmasi
6grenme birimine ilgi, gereksinim duymasi, deger vermesi, 6grenmede bir amacinin
olmas:1 Ogrenebilecegine iligkin Ozgiiveni, ogrencinin egitim durumuna dikkatini
yoneltmesini ve 68renme etkinligini siirdiirebilmesini saglar. Bu durumun sonucunda
da Ofrencinin gerek Ogrenme, gerekse hatirlama diizeyi yiikselir (Senemoglu,
2000:384).

Hazirlik basamaginda amag dgrencilerin iglenecek olan iiniteye dikkatlerinin
gcekilmesidir. Ilgi duyduklan konularda ¢aligmalari onlarin galigmalarindaki istek ve
ilgilerini arttiracaktir. Burada ogretmenin iinite planlamasinda ve islenmesinde
Ogrencilerin ilgisini ve katimmm saglayacak diger etkinliklere bagvurmas:
gerekmektedir.
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2, Planlama

Egitim ve oOfretim iginde verimli ve basanili olabilmek igin planlama
gereklidir. Egitim amaglarina en kisa ve en etkili bigimde ulasabilmek igin
ogretmenlerin egitim ve dgretim etkinliklerini 6nceden planlamalan sarttir. Egitim
planlamasi, "bir ogretmenin belli bir grenci grubuna yonelik olarak belli bir egitim
programum uygularken néleri, hangi sira ile nasil ve ne zaman yapacagmin, ne gibi
yardimc: kaynak ve araglarm kullamlacagmm ve Ogrencilerin  nasil
degerlendirileceginin onceden tasarlamp kagda dokiilmesidir” (Iyman, Eskicumal,
2000:17).

Yapilacak iinite c¢aligmalarindan verimli sonuglarin alabilmesi igin, bu
konuda Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan gerekli hazirlik ¢alismasi yapildiktan
sonra, 6gretmenin rehberligi altinda 63rencilerle birlikte Unitenin iglenigi sirasinda
yapilmasi tasarlanan c¢aligmalarin planlanmasi yapilir ve ogretmen inite planmni
hazirlar (Tekigik, 1994:64).

Unite plam; “Ogretmenin gozetim ve denetimi altinda dgrencilerle belirli bir
siire iginde ve egitim amaglarma uygun olarak bir takim bilgi, beceri ve anlayislar:
kazandirmay: ongoren, belli bir konu ya da sorun gevresinde diizenlenmis tiirlii
etkinlikleri ogrenme yasantilarmm ve degerlendirme ¢alismalarm kapsayan ayrintil
bir ders planidr” (Yilmaz, Siinbiil 1999:71). Bir bagka deyisle, bir ders programinin

ya da ders kitabinin kendi igerisinde konu alanina gére organize olmus boliimleridir.

Ilkogretim okullarinin 1. kademesinde uygulanmak iizere hazirlanan bir {inite
planinin, mihver dersin Uniteleriyle ilgili etkinlikler yaminda, ifade ve beceri
derslerindeki etkinlikleri de kapsamas: gerekmektedir.

Unitelerin hazirlik ve planlama asamalarinda initenin iglenmesinde hangi
yontemin kullamlacad tasarlandiktan sonra bireysel, kiime ya da simf galiymasinin
kullanilip kullamilmayacagina karar verilir.

Unitenin hazirhik basamag tamamlanip (nitenin iglenmesinde kiime

caligmasinin kullamiimasina karar verilmis ise, bu galigmaya planlama basamagindan
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itibaren baslanmalidir. Hazirhk basamag: inite ¢ahgmasinin ilk basamagdir.
Ogretim yontemi olarak kiime galigmasi se¢ilmemis olsa bile dgrencilerin ilgi ve
dikkatlerini ¢ekmek amaciyla hazirlik galigmalari yapilir. Ancak kiime ¢aligmasi
yapilmasi kararlagtinlmig ise; planlama basamaginda kiime g¢aligmasimin da
planlamasi yapilir.

Simflarda kendiliginden olusan toplumsal kiimeler vardir. Ogrenciler
birbirlerine yaklagirlar, bir takim amagclarla, degisen diinyalarinda sevgi, yardim ve

giiven kazanmak i¢in bir araya gelirler.

Ilgi ve gereksinimleri aym olan gocuklann ayn:r etkinliklere katiimalarini
saglamak, onlarin bedensel, ruhsal ve toplumsal ihtiyaglarina cevap verebilmenin
baslica yollarindan biridir.

Ogrenilecek seylerin ¢oklugu, ilgi ve gereksinimlerin aym yastaki gocuklarin
Ogrenme hizlanimin farkhhi gibi faktorler karsisinda simf i¢i diizenleme 6gretmen
icin 6énem kazanmir. Simif i¢i ¢aligmalar nasil diizenlenmelidir ki ¢ocuklar kendileri
icin gerekli konulan Ogrenmeli, bilgi kazanabilmeli ve kendisi igin 6nemli olan

anlayis ve becerileri gelistirme imkan: bulabilmelidir?

Ogrencilerin kiime veya grup halinde bulunma gereksinimleri egitsel yonde
kanalize edilirse onlanin 6grenme etkinlikleri daha da arttinlmig olur. Herhangi bir
sinifi olusturan ogrenciler arasinda ilgi, amag, yetenek, beceri ile kavrayista iz ve
ozellik gibi bireysel farkliliklar ve bunun yaninda maddi imkansizliklardan olusan
farkhiliklar vardir. Boyle bityiikk farkhihklar gosteren her dgrencinin miimkiin olan
hizla Ogrenmesi ara¢ ve gereglerinden smuf igi etkinliklerden aym &lgiide
yararlanmas: gerekir (Efe, 1988:3). Birka¢ gocukla birden ilgilenirken aym zamanda
her birinin de oOzel! gereksinimlerine yardimci olmamin yolu; ilgi, ihtiyag ve
yetenekleri ayni olan gocuklari bir araya getirmekﬁr (Green ve Karag6z, 1965:69).
Simf iginde bu diizen kiimeler olugturma ile saglanr.
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Bir 6gretmenin kiime galigmasinin planlanmas: agamasinda su sorulara cevap

aramas: gerekir:

Her kiimede kag tane 6grenci ile ¢aligmak istiyorum?

Kag tane kiime istiyorum?

Hangi 6grenciler birlikte ¢alisacak?

Kiimeler nasil olusacak?

Kiimeleri 6zel bir yapida oturtmaya zorlamamn bir yaran var m?
Kiimelerde ogrenciler ne tiir galigma yapacak?

Ogretim ve Ogrenimden arta kalan zamanlarda kiime galigmas: hangi

N o »nu bk W N~

iligkiler igerisinde olacak?
8. Benim ve Ofrencilerin rolii nasil degisecek? (Long, 1977, Akt., Efe,
1988:5)

Kime, “Ogretmen rehberliginde belirli hedef ve davramsiar:
gerceklestirmek, yasamsal bilgi ve becerileri kazanmak ve bir iirin meydana
getirmek amaciyla ilgi alanlarma gore bir araya gelmis, ortaklasa ve bireysel olarak
calisan gruplardir” (Bilen, 1999: 136).

Kime Caligmas: ise, “bir isi basarmak ya da bir problemi ¢ozmek igin,
kiimeyi teskil eden ogrencilerin, saptanan amaca ulasmak iizere, teker teker ya da
birlikte yardimlasarak etkinlikte bulunmalaridir (Green, Karagoz, 1965: 69).”

Kiime galigmasi eBitimde amaglarin gergeklestirilmesi igin birbirleriyle iligkili
konulari  bitiinlestirerek, etkili 6grenmeyi gergeklestirmek, Ofrencilerin egitim
etkinliklerine katilimim saglamak amaciyla 5 veya 7 kisiden olusturulan grup
¢aligmalar1 niteligindedir. Kiime Caligmalan Gnitenin iglenis siirecinde yerine ve
ihtiyaca gore bircok yontem ve tekniklerde ise kosulmasim gerektirmektedir (Kara,
1989:12).

Uniteler sinif i¢indeki kiimelerin ¢aligmalar: ile iglenir ve geligtirilir. Her
kiime bir amag i¢in kurulur ve kiime igindeki her ¢ocugun kiimenin ¢aligmalarinda
yeri ve rolii vardir. Ayn ayn kiimeleri tegkil eden ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimleri

birbirinden farkli oldugundan, kiimelerin amaglar ve yapacag isler de, dogal olarak
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birbirinden farkli olacaktir. Kiime g¢aligmalan sayesinde gocuklar belirli bir amaca

ulagmaya galigirken bir takim becerileri de kazanma firsatim bulacaklardir.

Kime caligmalarinin iki 6nemli yonii vardir. Cocuklarin demokratik grup
siireglerini bagan1 ile yiiriitebilmeleri i¢in gerekli becerileri ve onlara mantikli
disinmeye ahgtiracak olan problem ¢6zmede tecribe kazanmalarnini saglar.
Cocuklarin grup igindeki basarilar kiime galiymalan esnasinda 63rendikleri bilgi ve
beceriler kadar bu ¢aligmalarin ruhsal ihtiyaglarina ne dereceye kadar cevap
verebildigine de baghdur.

Hali hazirda ilk6gretim okullarinda uygulanmakta olan kiime c¢aligmasinin
diger grupla ¢alisma yontemleri ile birlestigi iki nokta, ¢caligmalarin temelde grupla
yapilmas: ve ortak amagla hareket etmeye dayanmasidir.

Ilkogretim Programinda kiime galigmasinin yararlan sunlardir:

1. Birey ilgi ve ihtiyacina uygun bir konuyu 6grenmek igin kendi istegiyle
bir kiimede gorev aldigindan daha ¢ok istekle galigir.

2. Bir kiimenin Uyesi bulunmaktan ve kiimeye yararlh olmaktan otiirii
kendine giiveni artar, kivang ve mutluluk duyar.

3. Sorumluluk yiiklenme, iy basarma, diigiinme, kiyaslama, konugma,
tartigma, inceleme, aragtirma, dinleme, elestirme...vb. becerileri daha ¢ok
gelisir.

4. Hayat boyunca bagvuracag 6grenme yollarim1 kazanir.

5. Incelenen konu ile ifade ve beceri etkinlikleri arasinda dogal baglar
kurulur.

6. Kiume icinde daha olumlu ve toplumsal davramslar kazamr, baskalariyla
birlikte galigmaya aligir.

7. Simf ortaminda pasif 6zellik gosteren ¢ocuklara da kendilerini ifade
etmeleri i¢in firsat saglanir.

8. Caligmalar sirasinda gocuklar birbirinden daha kolay dgrenirler.
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9. Kime caligmalar, bilgilerin ezberlenmesi yerine sevilip sindirilmesini
saglayarak Ogrencide olumlu davramg degisikliklerine imkan hazirlar.
(M.EB,, 1995: 39)

Ogrenme durumunda degisiklik yapmak ve kiime galigmalarina yer vermek
ogrencilerin 6zelliginden de kaynaklanmaktadir. Ogrenciler dikkatlerini kisa sireli
ve sik sik degistirme ihtiyaci duyarlar. Enerjilerini olumlu bigimde bogaltma yollan
ararlar. Geleneksel ve tekdiize davranig isteyen sinif¢a 6gretim ise zihinsel etkinlige
birikmig enerjinin bosaltilmasina ¢ok az imkan saglar. Bu enerjinin iyi yonde
harcanmas: ise kiime ¢aligmasi ile miimkiin olabilir (Efe, 1988:4).

Kume etkinlikleri ilk zamanlarda beden hareketlerinde goriilmektedir. Oyun
ve psikomotor hareketler ¢ocuklarda kiimelesme bilincini, kliklerin olusumunu ekip
caligmalarim geligtirmektedir. Bu sebeple kime etkinlikleri gocuklarin dogal
ihtiyaglarinin bir sonucu olarak okul ¢aligmalarinda yer almaktadir.

Sosyal bir varlik olan ¢ocugun hicbir zaman tek bagina kaldigx gorillemez.
Sosyal niteliklere sahip olmasi gerekir. Arkadas edinmek, dostluk kurmak, sevilmek,
bulundugu topluluk iginde onore edilmek, herkes i¢in oldugu kadar ¢ocuk igin de
onemlidir. Cocugun kiime c¢aligmalan ile sosyal uyumu gelisir, olumlu davramslar
edinir ve boylece egitim amaglannin ¢ogunu kiime ¢aligmalarinin nitelikleri iginde
kazanmlir. Kiime igindeki ¢aligmalar, gocuklarin genis dlgiide sosyallesmesine yardim
ederek, onlar1 olgun bir hale getirir. Ige doniik, gekingen ve sikilgan gocuklar kiime
etkinlikleri icinde bu anti-sosyal davramglarindan siyrilarak onlarin kendilerine
giivenlerini arttirir.

Kiime calismalan ortaklasa i§ ve sorumluluk esasina dayamir. Kiime toplu
basarma ve sorumluluk bilinci ile hareket eder. Bireyin basansizhf kiimenin
basansizlifi olarak gorilleceginden sosyal kontrollii ve dayamgmali bir ¢aliyma
saglanmaktadir. Bir kiimede bir i§i basarma, sonuca ulagtirma, zaman kaybim
onleme, zamam iyi deBerlendirme, caligmalar1 engelleyen faktorleri ortadan
kaldirma, gibi gorevierin ve becerilerin gergeklestirilmesinin kontrolii kiimeye

aitken, bireysel ofretimde Ofrencileri izleyen tamamen &@retmendir.Kiimenin
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ederek, onlan olgun bir hale getirir. ige doniik, ¢ekingen ve sikilgan gocuklar kiime
etkinlikleri iginde bu anti-sosyal davramglarindan siyrilarak onlarin kendilerine
givenlerini arttirir.

Kiime caligmalan ortaklasa is ve sorumluluk esasina dayamir. Kiime toplu
basarma ve sorumluluk bilinci ile hareket eder. Bireyin basansizhgi kiimenin
basarisizhif olarak goriileceginden sosyal kontrolli ve dayamgmali bir ¢aligma
saglanmaktadir. Bir kiimede bir igi basarma, sonuca ulagtirma, zaman kaybini
Onleme, zamam iyi degerlendirme, caligmalan engelleyen faktérleri ortadan
kaldirma, gibi gorevlerin ve becerilerin gergeklestirilmesinin kontrolii kiimeye
aitken, bireysel Ofretimde Ofrencileri izleyen tamamen 6gretmendir.Kiimenin
sikinttya diigtlifti anlarda Ofretmenden yardim istenmektedir. Bu yo6nii ile kiime
¢aligmalan 6gretmenin i§ yogunlugunu azaltmaktadir.

Anlatim yonteminde, konuyu Ofretmen seger, planlar, arag ve gereglerini
arar, bulur ve galigmalarin yiiriitillmesini saglar. Kiime c¢aliymalarinda ise gocuk,
ogretilen, Ofrenen, ¢aligan, bagsann yollannmi deneyerek kavrayan durumundadir.
Kiime, isleyecegi konuyu kendisi seger ve planlar. Gerekli arag-gere¢ ve kaynaklan
bulur. Caligmalanim kime dinamizmi igin bilinglice yiiriitiir. Gerekli gozlem
gezilerini ve incelemeleri bizzat yapar; sebep ve sonuglar bizzat izler. Ogrenciler,
arastirma yapar, Caliymalan aksatan giicliikkleri kendi kendine ¢6zmeye cahisir ve
biitin bu galigmalardan elde ettikleri sonuglani kiimenin ortak eseri olarak sinifa

sunar.

Kimede yeteneklere uygun is boliimii yapilarak, her ¢ocuk kiimede aktif
gorev alarak mevcut imkanlanm kullanip kiime galismalarimin bir tarafim tamamlar
ve Ozel yeteneklerini igleterek geligtirir Bagkam, s6zciisii, yazicisi, materyal
toplayicist, resimcisi, kendi gabalariyla ve kiime adina birgok ders araglan yaparlar.
Baganisiz veya uyum zorlugu geken bireyler i¢in de, onlara verilecek ¢aligmalar
kendi giigleri oraninda olmali, onu g¢aligmaya sevk etmeli ve ileri ¢alismalar icin
hazir duruma ve yeterli olgunluga getirilmelidir.
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Kiime c¢aligmas: sirasinda en yaygin kullanilan gruplama sekilleri, ilgi ve
seviye goz oniine alinarak olusturulan gruplardir.

Iigi gruplar, dgrencilerin ortak ilgilerine gore olusturulan gruplardir. Konu ne
olursa olsun ortak ilgi, 6grencileri belli bir kiimede birbirine baglar (Biyiikkaragoz
ve Civi, 1999:89). Unitelerin degigik konulu bolimleri, Gniteyi meydana getiren
cesitli problemler olacaktir. Unitenin belli bir boliim veya belli bir problemine ilgi
duyan gocuklardan ilgi kiimeleri ortaya gikar. Uniteler degistikge buna bagl olarak
kiime say1s1, kiimedeki 6grenciler, gérevler ve konular da degisir (Kinisoglu ve Saral,
1969:153).

Ogrenciler kendi ilgi duyduklan konulan daha kolay ogrenirler. Ustelik bu
ogrenme daha kalic1 olmaktadir. Ogrenci ilgi duydugu bir konu iizerinde ¢aligarak bir
eser meydana getirmelidir. Bu eser ogrencinin giici oraminda yaparak meydana
getirdiZi bir seydir. Bununla birlikte 6grencinin ¢aligma istegi ve heyecam artacaktir
(Giinden, 1978:238).

Iigi gruplan halinde ¢aliyma teknidi, 6grencilerin bazi temel becerileri
kazanmis olmalarini gerektirir. Bunlar; okuma, yazma, ana dili konugma, okudugunu
anlama, temel matematik bilgileri, sozliik, imla klavuzu, ansiklopedi, atlas ve diger
kaynaklardan yararlanabilmeyi basarma, bilgilerini degisik yollardan ifade edebilme

gibi becerilerdir.

Ilgi gruplan 6grencilere ilgi duyduklan alanlarda ilerleme ve yetigme firsati
vermek, ilgisiz olduklar1 konularda zorlanmamak amaciyla gelistirilmistir. Bir ilgi
kiimesinin konusunu bagka kiimelerdeki Ogrencilere de aynntilanyla &gretmeye
caligmak 6gretimi amacindan uzaklagtirir. Her 6grenci ilgi duydugu konu iizerinde
derinlifine ve ayrintili bir ¢aligma yaparak, difer kiimelerin konularimi raporlarin
sunulmas: sirasinda yalmz ana hatlariyla 6grenecektir. Bunu saglamak icin kiime
raporunun sunulmasini izleme, raporla ilgili tartiymaya katilma yeterli gériilmelidir
(Kinsoglu ve Saral, 1969:154).

Tlgi gruplan ogretimde en gok yer verilen grup seklidir. Tk ve orta dereceli
okullarda kurulan 6grenci kollann ve initelerin isleniginde olugturulan kiimeler
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ogrencilerin ilgi ve gereksinimlerine gore kurulan kiimelerdir. Ilgi ve ihtiyag
kiimelerinden Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi derslerinin 6gretiminde
genis olgiide yararlamiir (Biiyiikkaragoz ve Civi, 1999:89).

Kullanilan diger bir gruplama sekli de seviye g6z oniine alinarak olusturulan
gruplamadir. Bir sinif ya da okulda 6grencilerin herhangi bir dersten bagar durumlan
dikkate alinarak gruplama yapilirsa seviye gruplan kurulmus olur. Belli bir sinifta,
belli bir derste biitiin 6grencilerin aym1 derecede bagan gostermeleri miimkiin
olmadigindan, gii¢lerine uygun seviye gruplant kurulur. Bu gruplarda belli sayida
Ogrencinin olmasi aranmaz. Bir gruba on ve daha fazla 6grenci katilabilir. Bir derste
normalin altinda bagan gosteren gocuklardan olugturulan seviye grubunda bulunan
ogrencilerin bagka bir derste de aym seviye grubunda bulunmasi gerekmez. Aym
derste normalin Ustiinde basan gosteren bir gocuk farkli bir derste normal veya
normalin altinda olabilir. Ayrica normal veya normalin altinda basarn goésteren
Ogrencilerin yil boyunca aym seviye grubunda kalmasina izin verilmez. Bir siire
sonra Ofrenci istenilen gelismeyi gosterince daha ileri seviyedeki gruba gegilir.
Turkce, Matematik ve Yabanci Dil derslerinde seviye grubu olusturulmasindan
biyiik 6lgide yararlanilir. Bu derslerin 6gretmenleri belli konularda problemleri olan

Ogrencileri bir araya getirerek, onlara yardimci olabilir.

Ogretmen birlikte galigmak ihtiyacim duydugu bir seviye grubuna katilarak
onlarin ortak zorluklarim giderecek galigmalar yapar. Ogretmen biitiin 6grencilerin
SImfin orta seviyesine yiikseltme gibi bir endiseye kapilmamahdir. Bu galigmalarda
demokratik egitimin ve bireysel farklarin esast olan “her fert, kendi istidat ve
kabiliyetlerine gore egitilmelidir.” ilkesi g6z 6niinde tutulmalidir. (M.E.B., 1995: 40)

Ancak ogrencilerin okullarda seviyelerine gore gruplanmasina baz itirazlar
bulunmaktadir. Buna gore derslerin 6gretimini 6n planda tutan okullarda, bu tiir
gruplama yararli olmakla birlikte, 6grencilerin tiirlii yonlerden geligmelerine pek
uygun bulunmamaktadir. Ogrencileri seviyelerine gore gruplama demokratik
degerlere aykin gorilmekte ve dgrenciler arasinda agagilik ve iistiinliik duygularinin
artmasina sebep oldugu dusiinilmektedir (Biiyiikkaragéz, Civi, 1999: 89).
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Bu dogrultuda ilgi veya seviye grubu olusturmak i¢in amag¢ tam olarak
belirlenmelidir. Bugiin birlestirilmig simflar gibi farkli siniflarin bir arada bulundugu
ya da homojen gruplann saglanamadigy durumlarda seviye grubu olusturulabilir.
Ancak 6grencinin bir grup iginde sorumluluk alma, ekipte ¢aligma becerisi kazanma,
kendi bagsanisin1i grubun basarisina yoneltme gibi ve daha pek g¢ok amag
gozetildiginde ilgi grubu olusturma daha yararhdir. Bu durumda gruplarin
homojenlik kazandirma diye bir sey so6z konusu degildir. Onemli olan farkh
basanyi, ancak aym ilgiyi gosteren dgrencilerin birbirlerini birlikte galiymaya tegvik
etmeleridir. Gerek cinsiyet, gerek bagari, gerek sosyo-ekonomik statii gibi 6zellikler
agisindan birbirinden farkli 6zellikler gosteren 6grencilerin bir araya getirilmesi ile
heterojen gruplar olugturulur. Erden (1997)’in de belirttigi gibi heterojen gruplarda
kiimedeki iiyelerin birbirlerine katkisi artar, farkhi ozelliklere sahip ogrencilerin
birbirlerine yakinlagmalar: saglanir.

Kiimelerin olusturulmas: igin gocuklann iinite ile ilgili sorunlan tahtaya
yazilir ve sonra birbirine benzer sorular gruplastinhr (M.EB., 1995:50). Aslinda
burada amag¢ g¢ocuklarin sorulan ile konularin belirlenmesidir. Bunun igin iinitelerin
konulari da tahtaya yazihr. Ogrencilerin konularin hepsini birden gormeleri
saglanarak kendi ilgi ve isteklerinin daha ¢ok hangi konulara yogunlastigina karar
vermeleri kolaylagtinlir. Bu konulardan hangileri iizerinde ¢aligmak istedikleri
ogrencilere sorularak, her 6grencinin ad1 ya da numarasi ¢aligmak istedigi konunun
yamna yazilir. Bu sayede konulani hazirlayacak olan &grenciler istek ve ilgilerine
gore belirlenerek kiimeler kendiliginden olusacaktir. Bu seklin diginda tamamen
yapay olarak ogretmen tarafindan veya bir arada cahigmak isteyen ogrenciler
tarafindan kurulan ve Ogretim yilimin bagindan sonuna kadar degismeyen sabit
kiimelerin higbir egitsel deger tagimadifi unutulmamahdir (Tekigik, 1994:69). Ancak
bu konuda farkh goriuglerde bulunmaktadir.- Agikgoz (2000:17) ozellikle igbirligine
dayali 6grenmede, kiimelerin olugturulmasinda dikkat edilmesi gereken en 6nemli
noktamin yetenek, cinsiyet, sosyo ekonomik 6zgegmis, caligkanlik, vb. ozellikler
acisindan heterojen gruplar olugturulmasi oldugunu ileri siirmiistir. Bu nedenle
gruplarin 6grencilerin degil de 6gretmen tarafindan olugturulmas: dnerilmigtir.
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Ilgi esasina gore kurulan kiimelerde de zaman zaman yigilmalar
olabilmektedir. Bu durumda 68retmen gruplarin olusturulmasinda dogrudan dogruya
degil, dolayh olarak uyarici olmalidir. S6z konusu yigiimalan onlemede ve aynica
hi¢cbir gruba girmemis g¢ocuklan gruplara yerlestirmede gereken oOnderligi ve
rehberligi yapmalidir.

Caliymanmin basinda da belirtildigi gibi; grup dinamiginin en onemli
yonlerinden birisi biyiikliktiir. Biiyiikliik Giyenin gruba bagliligini, grup i¢i statiileri
ve grubun iletisim yapisii dogrudan etkilemektedir. Yine grup biiyiidiikge bireysel
katilim da sinirlanmakta; grup etkilesimi, yani Uyeler arasindaki iligki
guclesmektedir. Biyilk gruplarda tiyenin kendi bagina gruba kazandiracag: bilgi
diizeyi azalmakta; iiyeler arasindaki baglhilik ve dayamigma sinirlanmaktadir. Bu
anlamda ozellikle okullarin kalabalik siniflarinda bunun ne kadar énemli oldugu
ortadadir. (Ulug, 1999:112). Diger bir deyisle grup biiyiikligi ile ilyenin katkilari

arasinda iligki vardir.

Erden (1997) de kigiik gruplarla 6gretim ve isbirlifine dayali ogrenme
yontemlerinde de grup biyiikligiinin belirli bir sayida korunmasimn 6gretim
yonteminin etkili bir sekilde uygulanmas: igin gerekli oldugunu kabul etmistir.

Calisgkan (2000:95)’da gruplara atanan Ofrencilerin sayisinin, yapilacak
caligmayr belirli boyutlar agisindan etkileyecegini ileri siirmiigtiir. Bunlar kiime
icindeki yetenek farkliliklari, uzlasma saflamak icin aynlan zaman, materyallerin
yeterli paylasimi ve beklenen performans: saglamak ya da iriinii bitirebilmek igin
gereken zaman olarak siralanabilir. Aynica Caligkan, kubagik 6grenme yontemi
icinde grupla ¢aliyma etkinliSinden s6z edebilmek i¢in her kiimede en az iki kisiye
gereksinim oldugunu, genelde saglikli bir etkilegsimin saglanabildigi kiime
baytklaguniin 3-5 kisi arasinda degistigini belirtmigtir.

Kiime Caligmalarinda da bir kiimede 6grenci sayis1 5- 6 olmalidir. Bu say:
siifin  kalabalik olmasi durumunda bir sayr fazla olabilir. Ancak kime
¢ahigmalarindan geregi gibi yararlanabilmek igin, bir kiimedeki 6grenci sayisinin 7"i
gecmemesine dikkat edilmelidir (Tekigik, 1994:69). Bazen higbir kiimeye girmeyen
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ogrenciler de cikabilir. Ofretmen bu 6grencileri uygun kiimelere yerlestirmeyi
bagarabilmelidir. Gerekirse kiimeye giremeyen ogrencinin tek olarak bir konuda
caligmasina izin verilmelidir (Kemertas, 1997:92).

Kiime iiyelerinin uygun sayida belirlenmesinden sonra, igbolimi (gorev
daglimi) yapilir. Bu grubun islevlerini geregi gibi yerine getirebilmesi igin
gereklidir. Bu anlamda grup kendi iginde belirli statii ve rollerle karakterize edilir.
Bunun sonucunda, dogal ve bilimsel gruplarda, iiyeleri hem birbirinden ayiran hem
de baglayan bir toplumsal yap: vardir (Ulug, 1999:77). Bu kavramun igine grubun
tiim diizeni girmektedir. Bu diizen, grup i¢indeki igboliimii, statii farkliliklar, iletigim
orintiileri ile, kurallar ve rol iligkileri, normatif beklentileri kapsar. (Kagitgibasi,
1999:281)

Caligkan (2000), kubagik 6grenmeyi gerek takim iginde gerekse takimlar
arasinda isbolimi yapilmasi, birey ve takim sorumluluklarimin belirlenmesi
yoninden diger grup ¢aligmalarindan ayn kabul etmistir. Ancak kiime ¢aligmalarinda
da kubastk O6grenmeye Ozgii gibi gorimen aym ozellik bulunmaktadir. Kiime
Caligmasi’nda da her kiimede, baskan, sozcii, yazici, ara¢ toplayici ve iyeler segilir.
Bu segimin kiimedeki ogrenciler tarafindan yapilmasina dikkat edilmelidir. Ciinkii
Ogrencilerin, kiime caligmasi yoluyla demokratik egitimin, demokratik diizenin
gerektirdigi isbirligi yapma, gogunlugun istegine katilma gibi davramglar kazanmas:
amaglanmaktadir. Bunun igin de oncelikle kendi aralaninda gorev dagilimmi

yapabilmelidirler.

Kime ¢aligmalarinda iyeler sik sik yer degistirmelidir. Ciinkii tiyelerin
gereksinimleri devamli olarak ve degisik oranlarda degismektedir. Uyeleri
gereksinimlerine cevap verecek kiimelere yerlestirebilmek igin 6gretmenin her birini
cok iyi tammasi1 gerekmektedir. Aydin (2000)’1n da belirttigi gibi grup caligmalan
her zaman belli bir gorevin tamamlanma siiresi ile simrlanmalidir. Aksi takdirde
sirekli aym grup iginde kalmak, hem grup icindeki iligki yapisinin
duraganlagmasina, hem de rekabet gibi yikici davramglarin olugsmasina neden olur.
Aynica Kingoglu ve Saral (1969:151)da yeni kiimeler kuruldukg¢a, bagkanlik,
sozcllik, yazmanlik gibi gorevlerin degisik OFrencilere verilmesi gerektigini
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onermiglerdir. Baz1 ogrencilerin asin ustinlik duygusuna kapilmalari &nlemek,
digerlerinin de sosyallesmeleri saglamak amaciyla bunun gerekliligini
savunmuglardir. 1968 yilinda program taslaginda da gorev degisiklilifinin dnemi
vurgulanirken; bugiin Senemoglu (2000), Gomleksiz (1997), Agikgdéz (2000),
Caligkan (2000), Erden (1997)’de bu goriisii destekler ifadeler kullanmislardir. Erden
(1997:122) kiimelerdeki gérev dagihmunin, kaynak kisi, yazici, bagkan ve sozci
olarak sekillendigini, ve grubun biiyiikliiiine gore bu gorevlerin gruptaki kisilere
birer birer ya da ikiger ikiser dagitilabilecegini ileri siirmiistiir. Ancak y1l boyunca bu
gorevlerin 6grenciler arasinda degistirilmesine 6zen gosterilmesi gerektigine dikkat

cekmistir
Kiime igindeki her iiyenin gorevleri soyle simflanmaktadir (Tekisik, 1994:70):

Kiime Baskamnin Gorevleri

Kiime ¢alisma plamm kiime iiyeleriyle birlikte hazirlar,
Kiimenin ¢aligmasim denetler,
Kiimesini sinifa tanitir, kiime ile simif arasindaki iliskiyi saglar,

Kiimenin yaptig1 ¢alismalan sinifa agiklar,

HL W N

Kiime planinda iizerine aldig1 konuyu hazirlar.
Kiime Sozciisiiniin Gorevleri

1. Kiime bagkamna yardim eder,

Kiime raporunu sinifa aktarir (anlatir),

Sinif arkadaslarinin sordugu sorulara cevap verir,

> Wb

Kiime planinda {izerine aldig1 konuyu hazrlar.

Kiime Yazicisinin Gérevleri

1. Kiime ¢aligma plamin yazar,

2. Kiime dosyasin igler ve kiime raporunu yazar,
3. Sinif arkadaslarinin sordugu sorulan yazar,

4. Kiime planinda iizerine aldif1 konuyu hazirlar.
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Arac Toplayicisinin Gérevleri
1. Kimeye arag ve gereg toplar,
2. Kiime arkadaglarinin ve kendi buldugu arag ve geregleri muhafaza eder,

3. Kime planinda iizerine aldig konuyu hazirlar,

Kiime Uyelerinin Gorevleri
1. Bagkana, sézciiye, yaziciya ve arag toplayictya yardim eder,

2. Kiime planinda iizerine aldig1 konuyu hazirlar (Tekigik, 1994:70).

Ayrnica her bir iiye yukandaki gorevieri disinda kiime planina gore iizerine

aldig1 konulan hazirlar.

Kimeler meydana geldikten ve gbrev dagilim yapildiktan sonra artik ¢aligma
planlar1 hazirlanmaya baglanir. Her kiime tlinitenin amaglan ve kendi konularinin
amaglarini yazili olarak belirtir. Kiime ¢aligmalarinin bagarili ge¢mesi igin her kiime,
her liye amaci agik¢a bilmelidir. Agiklik saglamak igin gerekirse ama¢ yazili olarak
belirtilmelidir. Kiimeler bu amaglar dogrultusunda c¢aligmaya baglarlar. Kiime
¢aligmalarina yeni baglandif: siralarda, dgrenciler kiime i¢inde igbolimii yapmada ve
kiime ¢alisma planim1 hazirlamada, yeterli bilgi ve deneyim sahibi olmadiklan igin
zorluk gekebilirler. Bu durumda 6gretmen simifta kiime igboliimii ve planlama iginin
nasil yapilmas: gerektifi konusunda agiklamalarda bulunur (Ek-I Kiime Calisma
Plami).

Kime galigmasi su bigimlerde diigiiniilebilir: a. Kiimenin 6grencileri birlikte
cahigir. b. Bir siifin biitiin kiimeleri aym1 konuyu isler. ¢. Simfin kiimeleri bir
konunun gesitli boliimlerini aralarninda béhiserek ¢alisir (Kemertag, 1997:92). Kiime
konusu, konunun 6zellifi geregi kiimece iglenmeyi gerektiriyorsa birlikte islenir.
Ancak yine konunun 6zelligi geregi birbirini tamamlayan ayn ayr1 boliimleri ifade
ediyorsa, o zaman kiimedeki {iyeler bir veya birka¢ boéliim alirlar. Kiime, konusunu
gerek birlikte ve gerekse isbolimii yaparak iglese de biitiin kiime bireyleri ayn ayn
sorumluluk almalidir.

Bitin siifin aym konuyu isleyeceg§i durumlarda initenin igerigi bu

uygulamayi zorlagtirabilir. Unitelerin konularinin agir ya da farkh olmasi initeyi
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isleniy siiresinde tamamlama gerefi Ogrencilerin konularina hakimiyetini
giiclestirmesi ve her kiimenin aym konuyu hazirlamalan ve sunmalan, ilgi gekiciligi
diistirebileceginden initeyi konulara ayirmak daha fazla uygulamaya doniik

olacaktir. Bu sayede her kiime iinitenin farkli sorunlan ile ilgilenecektir.

Her iiye, aldifi konusunu iglemek iizere bir ¢aliyma plam hazirlar (Ek-III
Bireysel Calisma Plani). Caliyma planinda kiime konusunun amaglan ve bunun
yaninda kendi konusunun amacini belirler. Bu amaci gergeklestirmek igin, ¢aligma
yontemlerini, yararlanacaf: kaynaklan, arag ve geregleri belirler (Kemertas,
1997:93). Kiimeler ¢aligma planim1 yaparken Ogretmen, her kiimenin ve varsa
bireysel olarak ¢alisan ogrencilerin yanina gider ve ¢aligmalarim izler. Bu izleme
sirastnda kiimedeki 6grencilerin kendi aralarinda yaptiklan isbolimiinii, sorumluluk
paylagmasini, kiime planim goriir. Gerekirse degisik ¢aliyma yollan Onererek
cocuklara giicliiklerin giderilmesinde yardim eder (Kemertas, 1997:213). Kaynak ve
araclann yetersizligi, ¢caligma yerlerinin darlifi, 63renciler arasindaki anlagmazhik
gibi durumlann diizeltilmesi i¢in 6grencileri yonlendirir. Ancak bizzat sorun ¢oziici
olmamalidir. Kiimedeki sosyal atmosferi, ¢ocuklar arasindaki iligkileri, dayanigma ve
yardimlagmalarinin niteligini takip etmelidir. Gegimsizlik ve huzursuzluklann kiime
icinde giderilmesini Ongormelidir. Kiime iyelerinin bireysel caligmalarimi ve
kiimenin toplu ¢aligmalarini izleyip denetleyerek, kargilagilan gugliklerin ve goriilen
yanliglarin giderilmesinde ogrenciye yardim ve rehberlik etmelidir. Cocuklar kendi
kendilerine ¢alisacak hale gelinceye kadar onlarla meggul olur; devamh yardim ve

rehberlikte bulunur.

Ancak planlama ve konu paylagim: sirasinda 6gretmenin gocuklarla ¢aligmasi
demek, onlarin planlarim yapmasi demek degildir. Ogretmen ozellikle hazir plan
vermekten veya her kiimenin planim yapmaktan kaginmalidir. Eksik ya da yanlg
yapilan planlama c¢aligmalarimin birer aligtirma niteligi tagidifi unutulmamali,
gereken rehberlik yapildiginda ve galigmalar izlendigi siirece 6grencilerin mutlaka

daha iyisinin yapacaklarina inandiriimahidirlar.

Erden (1997:130) isbirlifine dayali Ogrenmede oOfretmenin takim
caligmalarina miimkiin oldugunca az midahale etmesi gerektigini belirtmistir.
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Erden’e gore, Ogretmenin takimlar caligirken, takimlant dolagmah, ogrencileri
ogrenme isine katilmaya karsi giidilemeli, yardim isteyen takimlara yol

gostermelidir.

Dikkat edilecek temel nokta 6grencilere gerektigi yerde doniit vererek onlarn
yanhglarm: gormelerinin saglanmasidir. Ozellikle kiimelere ¢alisma planlarm
hazirlamalarinda yol gésterici olarak yardim edilebilecegi gibi ¢aligmalann sirekli
olarak kontrol edilmesi ve doniit verilmesi de 6gretmenin saglayacag: rehberlikler
icersindedir. Planlamada olugabilecek bir hata kontrol edilmediginde &grenc,

¢aligmalarinin ilerleyen agamalarinda sorun yasayabilir.

Fidan (1985), Sénmez (1994), Senemoglu (2000), Kalayc:1 (1994), derstte
doniite ayrilan siire ve 6nemine dikkat ¢ekmis, §gretmenin 6grencilerin eksikliklerini
bulmada, yanhglarini dizeltmede yol gosterici olmasi gerektigi, gerekirse ipucu
kullanilmasimin yararli olacag: goriisiinde birlesmislerdir. Ayrica, Sonmez (1994)
Ogretmenin yanlhis ve eksiklikleri kendisinin bulup diizeltmemesi, Ogrenciye
buldurmas: ve yine onun diizeltmesini saglamas: gerektigini belirtmigtir. Ogretim
siireglerinde 6grenme, dogru davramg ortaya gikanidigi zaman olusmaktadir. Bunun
yaninda, davramsgin dogrulugu veya ne derece dogru oldugu hakkinda en azindan
donitiin dgrenciye ulagsmas: gerekir (Fidan, 1985: 90).

Doniit sadece dgrencilerin ¢aligma planiarinin kontroliinde degil, gerektigi her
yerde kullanilmalidir. Doniit daha sonraki galigmalar sirasinda da verildiginde
Ogrenci calisirken ve Ogrenirken ne kadar ilerlediginin farkina varabilir. Bunu
Ogrenemeyen Ogrenciler yanhiglanni dogru olarak kabul edebilir. Kiime Caligmasi
uygulamasinda da ¢aligmalar, planlamada belirlenen amaglar, konular, yéntem ve
teknikler, kaynaklar ve arag-gerecler.. vb. dogrultusunda ilerler. Bu galigmalar
kontrol edilmez ya da 6frenci bu konuda bilgilendirilmezse gerek dersin gerekse

Kiime Caligmast’nin amacinin gergeklesmesi miimkiin olmayabilir.

Ogretmen kiime galismalarinda bagarihi calisan kiimelere ve her 6grenciye
memnunlugunu belirterek ve diger kiimeleri de 6zendirerek onlarin giivenlerini ve

¢aliyma heveslerini arttinci pekigtiregler kullanmahidir.
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Pekistirme, "davramiglarmin tekrar edilme sikhigm arttran uyaricilarin
verilmesi islemidir". Ogrenme kuramcilaninin pek ¢ofu Ofretme hizmetinin en
onemli dgelerinden birinin “pekigtirme” oldugunu kabul etmislerdir. Ogretmenler de
okulda g¢ok gesitli pekigtiregler kullanarak 6grenci davramglarim sekillendirmeye
cahigirlar. Ogrencinin gosterdigi davramstan sonra ofretmenin “aferin”, “tamam”,
“dogru”, “gok gizel” ifadelerini kullanmasi, dikkatini 6grenciye vermesi,
gilimsemesi, Ogrencinin, simfin onaymni almasi vb. pekistirme Orneklerinden
bazilanidir (Fidan, 1985: 155).

Kime ¢aligmalanimin inite siiresince belirli bir sireyi kapsamasi bu
¢aligmalarin bir bitiinlik i¢inde gelismesini 6ngériir. Dolayisiyla kiime ¢aligmasi
sirasinda yapilan bir ¢aliymanin sonraki bir ¢aligmay: etkileyecegi kabul edildiginde
caligmalar arasinda doniit verilmesi siirekli gelismeyi saglar. Kiime ¢aliymalarinin
her agsamasimn birbirinin tizerine yanhslarin fark edilmis ve diizeltilmis olarak
devam etmesi bu sirecin daha saghkli iglemesine olanak saglar. Bu da yine
6gretmenin rehberligini 6n plana gikartir.

3. islenis/Calisma

Cahsma planlannin hazirlanmasiyla ve kontrol edilerek gerekli déniitiin
verilmesiyle birlikte kiimeler galigmalarina baglarlar. Ilkégretim programina gére bu
basamak (nitenin iglenisi, ara de@erlendirme, gerekli beceriler iizerinde pekigtirici
caligmalar ve Unitenin iglenigine devam edilmesi baghklann altinda béliimlere
ayrilmistir. Ancak literatiirde ve uygulamalarda bu dért béliimde éngoriilen beceriler
islenig/caliyma baghg: altinda toplanmaktadir. Bu basamakta her kiime ¢alisma ve
bireysel planlarina gore aragtirma, inceleme, gézlem, deney yapma, kaynak kisileri
dinleme, yaz1h kaynaklan inceleme, bilgi ve dokiiman toplama, not alma, resim ve
koleksiyon yapma gibi etkinliklerde bulunarak kime iginde, initenin islenmesi
konusunda izerine alms oldugu sorumlulugu yerine getirmektedir (Tekigik,
1994:72).

Her kime kendi iginde kismen birlikte kismen de bireysel olarak
galismaktadir. Agikgoz, (2000:4)’e gore isbirligine dayali 6renmede grupla ¢ahsma
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daha fazla 6n plana ¢tkmaktadir. A¢ikg6z, her grup ¢aligmasimn igbirlikli 6grenme
olmayacag yoniindeki goriigiine gére bir grup ¢aligmasinin isbirlikli 6g§renme olmasi
icin gruptaki ogrencilerden beklenenin hem kendilerinin hem de digerlerinin
Ogrenmesini en st diizeye ¢ikarmaya galigmalandir. Bu nedenle isbirlikli 6grenme
Oyle diizenlenir ki gruptaki her tiye gruptaki diger tyeler basarmadan kendisinin de
basarili olamayacagini bilir ve diger arkadaglarmin 6grenmesine yardimci olur.
Isbirlikli 6grenmenin gergeklesebilmesi igin bir gruptaki bireylerin bafimsiz olarak
isin bir kismum yapmalan yeterli degildir. Igbirligi igin 6grencilerin birbirleriyle

etkilegerek birbirine yardimci olmasi ve ortak bir iiriin ortaya koymas: esastir.

Caligkan (2000:86)’ da, geleneksel grup ¢aligmalarinda herhangi bir konuyu
esit olarak paylasip, yalnizca kendi béliimlerinden sorumiu olduklarim belirtmistir.
Bu nedenle iiyeler bagkalarmin sorumlu oldugu konular hakkinda bir sey
bilmediklerini ileri siirmigtir. Dolayistyla bu davramglarin kubagik 6grenmenin
dogasina aykin oldugunu; ¢iinki islevsel olmayan igboliimiiniin olumlu bagimlilif
azaltarak etkilesimi de en alt diizeye indirgedigini belirtmigtir.

Kime caligmalarinda da, bu g¢alismay: yapmis olmak igin degil, bir konu
etrafinda ogrencileri karsilikhi iy birligi, dayanigma ve yardimlagsmaya dayanarak
¢aligtirmak, daha dofru sonuclara varabilmek igin yapilmasi gerektigi kabul
edilmigtir. Kiime ¢aligmalaninda igbirligi esas alinmaktadir. Is birligi ile ortaya
¢ikanlan iiriin, kiimenin iriinii olmalidir (M.E.B.,1997:21). O halde kiime galigmasi
temelde isbirligine dayali 6renme ile ortak amagclar1 tagimaktadir. Kiime ¢aligmasi
geleneksel bir grupla caliyma yontemi olarak diigiiniilse de kiime galigmas: iginde
bireysel ¢aligmamn yaninda isbirligine dayal calijmanin da énemi goz ardi

edilmemektedir.

Ancak kiime c¢aliymas1 uygulamalarindan kaynaklanan bazi eksiklikler ve
hatalar kiime caliymasinin igerigine iligkin degildir. Bu nedenle kiime caligmasina
vapilan olumsuz elestiriler bilimsel nitelik tagimamaktadir. Isbirliine dayali
(kubasik) 6grenmenin uygulamalarinda da ortaya gikabilecek hatalar bu yontemlerin

igerifine yansititmamahdir.



Kiime iyeleri ¢aligma siirelerinin sonuna dogru, yaptiklan caligmalari
kiimeye sunarak galigmalar hakkinda kiime arkadaslarina bilgi verir; arkadaslarinin
fikrini alir ve bu goriismeden sonra tekrar ¢aligmaya devam ederek isini tamamlar.
Boylece bireysel caligmalar kiime iginde degerlendirilmis ve kiimeye mal edilmis
olur (Tekisik, 1994:72). Ogretmen de gocuklarn bireysel ve kiime olarak yapacaklan
calismalan acik¢a anlayip anlamadiklanimi incelemeli, anlagilmayan taraflar varsa
gerekli agiklamalan yapmahidir. Etkinliklerin dersin genel amaglarina uygun olup
olmadigini, kiime ve bireysel planlarina ve amaglarina gore yapilip yapilmadifini, ve
yapilanlarinda kendi plamna uygun olup olmadifim izlemelidir. Cocuklardaki
yeteneklerin ne dereceye kadar isletildigini ¢alismalar iginde geligmeleriyle izlemeli
yeterli gormiiyorsa gerekli énlemleri almalidir (Mihgt, 1969:89).

Unite c¢aliyma siresinin ortalarma dogru bu zamana kadar yapilan
calismalarin degerlendirilmesi yapilabilir. Ara degerlendirmelerin amaci, “egitim
amagclarinin gercgeklesip gergeklesmedigini ortaya ¢ikarmak, oOgrencilerin cesitli
ozelliklerini gosterdikleri gelisme ve defisme derecelerini saptamak; iyi
Ogrenilemeyen konulan ve yeterli 6grénme yapamayan Ogrencileri bulmak,
nedenlerini arastirmak ve gidermeye caligmak seklinde oOzetlenebilir (M.E.B.,
1997:27). Her kiime veya her dgrenci yaﬁtlgl caligmalar hakkinda zaman zaman
sinifa bilgi verir. Béylece edinilen bilgi ve becerilerin sonuglarindan biitiin simif
yararlamr. Unitelerin amaglarina ne dereceye kadar ulagilmakta oldugu anlagilir.
Caligmalarin bagarih yonleri ve kuvvetli noktalan belirtilir. Edinilen bilgilerin eksik
ve yanlg taraflan ortaya koyulur. Bunlann diizeltilmesi saglanir. Kiimelerin ¢aligma
tutum ve davramglarinin amaca uygun olup olmadif agiklamr. Gerekirse planda,
sorumluluklarda, kiime diizeninde degisiklikler yapilir. Isleme siiresi uzun olan

Unitelerde ara degerlendirmeler birkag defa yapilabilir (Kemertas, 1997:213).

Ancak bu etkinlifin yapilmas: sart degildir. Gerek iinite kapsaminin fazla
olmas ve siirenin yetersizligi, gerekse 6gretmenin ¢aligmalar sirasinda tam anlamiyla
rehberlik yapabilmesi, ara degerlendirme igin ayr: bir zaman aynimas: gerekliligini
ortadan kaldirabilir. Ogretmenin kiimelerin ¢aligmalarimi takip etmesi, sinifca neler

yaptik ve neler yapacagiz sorularinin cevaplanim ve kiime g¢aligmalanmn hedeflere
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ne derece ulastigim edinilen bilgilerin' yeterli olup olmadifim, becerilerin gelisip
gelismedigini, ortak hatalan, eksiklikleri ve gigliikleri ortaya koyabilir. Yol
gosterme, ogrencilerin kapasitelerine ve ogrenme stillerine gore farkhilik gosterir.
Baz1 ogrencilere ¢ok az yardim yeterken; bazilanyla ise daha g¢ok ugragmak
gerekebilir. En iyi yol gosterme stratejisi her adimda biraz yardim vererek
ilerlemedir. Bu durumda her 6grenci gereksinim duydufu kadar destek alabilme
imkamna sahip olmaktadir (Fidan, 1985:90).

Grup ¢ahgmalarinda ders ogrenci merkezli geligmektedir. Klasik anlatim
yonteminde Ofretmenin ders anlatici roli varken grup calismasinda daha gok
Ogrencilerin g¢aligmalarim ve anlattmlarimi yonlendirici ve yardim edici gorevi on
plana c¢ikmaktadir. Ders anlaum: olmadif igin ogrencileri izlemeye ve
yonlendirmeye daha fazla yer vermesi gerekmektedir. Bazi 6gretmenler kiime
galigmalar1 sirasinda konulanin gruplar tarafindan anlatilacagindan dolay: ders
yiikiiniin kendi dstiinde olmadifini diigiinerek daha rahat davranmakta, masalarinda
oturarak Ggrencileri kendi baglarina galigmaya terk etmektedirler. Béyle bir anlayisla
olumlu bir sonug almak son derece giictiir (M.E.B.,1997:21). Kiime ¢aligmalarinda
amag, Ogretmenin sorumlulugunu dstiinden atmasi degil, 6grencilerin sorumlulugu
i¢in yeni gorevler tstlenmesidir. Bu nedenle kiimelerin yaptigim bilmek, ¢alismalar

izlemek zorundadir.

Kiime galigmalarinda O@rencilerin aktif olarak ¢aligmalann nedeniyle aymi
zamanda bulug yoluyla 6grenme kuramnin ige kosuldugfu kabul edilebilir. Bireyin
Ofrenmede aktif olmasini esas alan bu Ofretme modeli, Ogrencinin kendi
etkinliklerine ve gozlemlerine dayali olarak yargiya varmasim tegvik edici bir
Ogretim yaklasimidir. Bruner’e gore ogretmenin rolii, onceden paketlenmis bilgiyi
Ogrenciye sunmaktan ¢ok, Ogrencinin kendi kendine ogrenebilecegi ortamu
olusturmaktir. Bruner’e gore Ofretmen, Ogrencilere kavramlar, ilkeleri kendisi
vermek yerine, Ofrencileri deney yapmaya, ilkeleri, kavramlann bulmaya tegvik
etmelidir. Bulus yoluyla 6frenmenin en O6nemli ustiinlugi, Ofrencinin merak
gidiisiinii uyandirmas: ve gidilenmislik diizeyini, cevaplann buluncaya kadar,
¢aliyma boyunca siirdiirebilmesidir. Bulus yoluyla 6grenme yaklagiminda 6gretmen,
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Ogrencilerin kendi aktif katillmiyla Ogrenmeleri i¢in simfi organize eder. Ancak
bulug yoluyla 6grenmede iki yaklasim vardir. Bunlardan birinde o6g@renci bityik
Olciide kendi c¢abymasimi kendisi baglatip yonlendirir. Digerinde ise Ogretmen
Ogrenciye baz1 yonergeler ve isaretler verir. (Senemoglu, 2000:470-474). Bu yonden
kiime ¢aligmalan bulug yoluyla 6&renme kuraminin 6zellikleri tagimaktadir. Ciinkii,
kuimeler ¢alisirken 6gretmen de 6frencilerin ¢aligmalarini, kendi kiime iiyeleri ve
diger kiime iiyeleri ile yardimlagmalarin, iletigimlerini, izleyerek igbélimiine ve
¢aligma planlanna goére gerektiinde agiklamalarda bulunmaly, sorunlarin giderilmesi
i¢in Ofrencileri yonlendirerek kiimelerin tam anlamiyla etkili ¢aligmalarim
saglamalidir.

Kiimeler, c¢ahiymalarinda ve hazirliklaninda 6gretmen tarafindan goriilen
eksiklikleri tamamladiktan sonra, sinifa sunmak iizere kiime raporlarim hazirlarlar.
Kime raporlan hazirlamirken Ofretmen, gerekirse hazirlanacak raporlarin nasil
olacagini, raporlanin hazirlanmasinda nelere dikkat edilecegini 6grencilere agiklar.
Buna gore raporda bulunmas: gereken unsurlar ile rapor hazirlanmasinda ve

yaziminda dikkat edilecek unsurlar gdyle belirtilmektedir:

1-Kiume Raporunun Kisimlari:

a) Kapak (Kapagin iizerine giizel bir yaz ile kiimenin konusu yazilir
ve kapak, konuyu anlatan resimlerle siislenebilir.)

b) Kiime i boliimii

c) Kiime galigma plani

d) Konu hakkinda toplanan bilgiler, yapilan resimler, vb.

€) Raporun hazirlanmasinda yararlanilan kaynaklarin listesi

Kiime raporu konunun uzunluguna goére 5-6 ve daha fazla sayfa olabilir.

1- Kime Raporu Hazirlanirken ve Yazilirken;

a) Yazlan bilgilerin dogru olmasina,

b) Cimlelerin bozuk olmamasina,

c) Cumlelerin kisa ve anlami tam ifade edecek sekilde olmasina,
d) Satir baslarina,
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e) Noktalama isaretlerine ve yazim kurallarina,

f) Yazinin okunakh ve giizel olmasina

g) Yazlan bilgilerin yerine gore resim, sema, vb. ¢alismalaria da
agtklamp ifade edilmesine dikkat edilir (Tekisik, 1997:74).

Hazirlanan kiime raporlarinin aktarilmasina gegilmeden 6nce dgretmen, kiime
ve bireylerin hazirlik ve yeterlik durumlarimi g6zden gegirmeli, hazirhik ¢alismalanm
yeterli bulursa, ilk kiimenin konusunu, sunacagi giinii ve dersi, yine énceden tiim
ogrencilere duyurmahidir. Ogrencilere sunumlardan sonra agiklama, elegtirme,
degerlendirme gibi noktalarda s6z hakki verilecegini de bildirmelidir. Her rapor
sunulmadan 6nce Ggretmen iiniteyi ana bagliklan ile kisaca tamtip, sunulacak kiime
konusunun (nite konusu igerisindeki yerini belirtmeli, boylece konular aras:
kopuklugu 6nlemelidir. Rapor sunulmadan 6nce, yapilan galigmalarla ilgili, yazili ve
basith kaynaklar, arag-geregler, semalar levhalar, resimler, haritalar, krokiler,
koleksiyonlar, grafikler, maket ve modeller gibi i§ omekleri ve materyaller kiime
elemanlan tarafindan simfin bir kosesinde sergilenmelidir. Bu gibi sergiler
ogrencilerin kendi buluglan ve el emekleri olmalidir. Bu sergi kiime elemanlan
tarafindan simfa tanitilmalidir (Kara, 1989:26).

Raporlarin anlatilmas1 ve degerlendirmelerin yapilmasindan sonra her
kiimenin hazirlayacagn bu sergilerden iinite sergisi meydana gelmis olacaktr.
Unitenin biitiiniindeki etkinlikler ve siiresi icindeki galigmalar konu koseleri halinde
ve topluca gorilecektir. Meydana gelen tnite sergisi velilerin ve gevre halkinin,
Ogretmen ve dgrencilerin ziyaretine agik tutulabilir (Mihgi, 1969:99).

Raporunu sunacak kimenin smif kargisinda yerini almasiyla rapor
sunumlarina baglanir. Oncelikle kiime bagkam konu ve gorev bolimleriyle ilgili
arkadaglarim simfa tanstir ve kiime iiyeleri kiime ¢aligma planlarinda saptanan siraya

gore raporlanim simfa aktanrlar.

Raporun nitelikleri ve sunulug bi¢imi hakkinda dikkat edilmesi gereken bazi
hususlar su sekilde belirtilmigtir:
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oy
1

Rapor, konu iyice 6grenilerek hazirlanmali; dili konusma diline yakin
olmalidr.

2- Miimkiin oldugu ol¢giide bol resimli olmalidir.

3
4- Raporda bir “6zet” ve “sonu¢” kismu bulunmahidir.
5

6- Raporun simfa sunulmasinda “okuma’yontemi uygulanabilirse de pek

Konunun geligmesi mantiksal bir sira izlemelidir.

Rapor sinifta agiklamrken plam tahtaya yazilmalidir.

agiriya gitmemeli; s6zlii anlatima 6nem verilmelidir.

7- Agiklamalar yapilirken not tutanlar olabilecegini diigiinerek, anlatimin,
konunu 6zelligine gore, belli bir agirlikta olmasina énem verilmelidir.

8- Agiklama sirasinda gegmis derslerde gegen konularla baglant: kurulmalidir
(Binbastoglu, 1987:51).

Raporlarin  sunulmas: sirasinda ogretmen yararlamlacak kaynaklarin
saptanmasinda, Ozet ¢ikarmada, ¢Oziimleme ve birlesim iginin yapilmasinda
ogrencilere yardim eder. Kitaplara gegmemis olan son gelismeler hakkinda da bilgi
verir. Bu arada, harita, grafik ve tablo gibi dersi somutlastirici araglarin
agiklanmasinda konuyu simfa sunan ogrencilere yardim eder. Yapilan tartigmalarda
konu digina gikan ogrenciler olursa, bu ogrencileri konuya donmeleri i¢in uyarir
(Binbagioglu, 1987:52).

4. Degerlendirme

Raporlarin sunulmasindan sonra her kiime igin raporlarin, iinitenin ve kiime
calismasmin degerlendirilmesi yapilir. Bunun i¢in degerlendirilecek olan kiimenin
konusuna diger 6grencilerinde hazirlanmig olmasi gerekir. Bunu saglayacak olan da

6gretmendir.
Bu hazirlik iki anlam tagimaktadir.

1- Degerlendirme yapilacak kiimedeki galigmalarin, degerlendirme
amaglanna gore elestirilmesine, yeterli bilgi ve beceri ile
hazirlanacakiardir.
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2- Degerlendirilmesi ‘yapllacak problemlere iligkin gerekli bilgi, beceri,
davrang ve deger duygusu kazanmak icin hazirlanacaklardir.

Hazirliklarin yetersiz yapilmasi veya hi¢ yapilmamas: degerlendirmenin tam
olarak amacina ulagmasini engelleyecektir. Degerlendirilen kiimenin konusu
hakkinda bilgisi bulunmayan diger kiimeler pasif kalacak; raporun varsa eksiklikleri
goriilmeyecektir. Kiimelerin her biri anlatim: yapilacak konuya hazirlandiginda ise
tartiymada her kiime s6z alacak, fikirlerini sdyleyecek, olumsuz davramglara karst ve

iyi bir iletigim igerisinde goriisler ileri siiriilecektir.

Bunun igin 6gretmen tarafindan diger kiimelerdeki degerlendirme hazirliklan

incelenmeli, kiimelerin hazirlanmalan igin gerekli yardim ve rehberlik saglanmalidir.

Simfa aktanlan kiime galigmalannin deferlendirilmesi amaciyla asagidaki
Olgitler dikkate alinir:

1- Amaglara ne dereceye kadar ulagildig:,

2- Verilen bilgilerin dogrulugu,

3- Toplanan bilgilerin yeterli olup olmadig1, varsa eksiklikleri,

4- Kiimelerin topladig: bilgilerin sinifa aktariima sekli,

5- Zamamn iyi degerlendirilip degerlendirilmedigi,

6- Kaynaklardan gerektiBi sekilde yararlamilip yararlanilmadiy,

7- Toplanan bilgilerin resim, grafik, sekil, vb. materyallerle desteklenmesi,

8- Kiime iiyelerinin gorevlerine gére ¢aligip ¢aligmadiklari.

Opgretmen, bu degerlendirme sirasinda simftaki diger ogrencilere s6z verir,
sorusu olan sorusunu sorar, degisik fikirleri bulunanlar fikirlerini sdylerler, Kiime bu
degerlendirmede gerekli notlan alir, sorulani cevaplandirir ve rapora eklenecek

fikirleri not eder.

Ogretmen kiime tyelerinin ve diger ogrencilerin anlattiklan bilgilere
eklenecek konular varsa onlant anlatir ve kiimenin c¢aligmasim 6zetler. Yapilan
caligmalan kendi amaclan yoniinden degerlendirir. Kendi plamna gore amaglarina

ulagip ulagamadiBini inceler. Unitenin gelistirilmesinde kiime ¢aligmasinin basarili ve
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basansiz yonlerini diizeltmeye, problemleri ¢6zmeye ve aksakliklan ortadan
kaldirmaya calisir (M.E.B., 1995:52).

Kiame raporlan simfga tartigilip degerlendirildikten sonra, kiime siniftan ve
ogretmenden gelen tamamlayict fikirleri dikkate alarak raporlarinda gereken
degisiklikleri yapip; eksiklikleri tamamlayarak raporlarim bir klasor iginde toplar.

Kiime galigmas1 yontemi ile iglenmig olan iinitenin sonunda biitiin sinifin
tinite hakkinda degerlendirilmesi yapilir. Bu degerlendirmede “goktan segmeli test,
klasik yazil sinav, panel ya da drama” yapilabilir. Bunlann biri kullamlabilecegi

gibi , bu tekniklerin bir arada kullanilmasi da s6z konusu olabilir.

Unitenin geligtirilmesinde problem ¢ozme, igbirligi yapma, kendi kendine
caliyma, sorumluluk alma ve paylagsma, grup bilinci kazanma, kendi kendini kontrol
etme ve yonetme, ders kitabi, yardimc kitaplar, ara¢ ve geregleri amaca hizmet
edecek sekilde kullanma gibi pek ¢ok becerilerin kazanilmasini saglayan kiime
calismasi, bazi degiskenlerin olumsuz etkileri nedeniyle beklenilen hedeflere

ulagamayabilir.

Caligmalara baglamadan o6gretmenin Ggrencilere kiime igindeki rol ve
sorumluluklarini anlamalan igin yeterli kadar yardim edememesi kiime ¢aligmasinin
islerlifini ortadan kaldirabilir (Green, Karagoz, 1965:83). Dolayisiyla dgretmenin bu
konuda tam anlamiyla rehberlik edememesi kiime g¢aligmasinin uygulamasim
zorlagtirdig: gibi etkinligi de azalacaktir.

Opretmenden kaynaklanabilecek bir sorun olarak digiiniilen, amaglarin
acikca ifade edilmemesi amaglara ulasabilmek igin yapilacak etkinliklerin iyi
planlanmamasi, 6grencilere kiime galigmasimin 6neminin tam olarak kavratilmamasi
ve Ofretmenin planlama asamasinda 6grencileri yonlendirememesi, amaglara

ulagmaya engellemektedir.

Ogretmenin yetersiz rehberliginin aksine, kiimelere agin miidahalesi de aymi
sekilde bir sorun olarak karsimiza gikmaktadir. Ciinkii kiime ¢aliymas1 hedefleri
otokratik bir ortamda degil demokratik bir ortamda gergeklesmektedir.
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Kiime Cahsmasinda konularin ézelliginin g6z 6niine alinmasi 6nerilmektedir.
Ciinkii baz1 konulann aragtirmaya elverigli olmayabilecegi diisiincesi dogrultusunda
ogrencilerin rahatlikla kime iyeleri ile birlikte cahigmalarina ve aragtirma
yapabilmelerine imkan saglayan konulara oncelik verilmelidir. Ayrica kiime
calismas: ile yapilmasina karar verilen iinitenin konulanmn smirlandinhp alt
bolimlere aynlmasinda iyi planlama yapilmamig olmasi hem konunun daha iyi
islenmesine ve anlagilmasina engel oldugu gibi hem de kiime iiyelerinin kendi

konularina hakimiyetini zorlagtirmaktadir.

Kiimelerin ilgi kiimesi esas alinarak olusturulmasi, gocuklarn ilgi ve
gereksinimlerine cevap verebilecek uygun kiimelere yerlestirilmesi kiime
calismalarinin temelini olugturmaktadir. OFretmenin her bir 6grencide geligtirilmek
istenen nitelikleri iyi saptamast ve bunu 6grencilerin ilgi ve gereksinimlerine gore
ayarlayabilmesi gerekmektedir. Kiimelerin olusturulmasinda ilgi kiimesi olusturulma
gereginin dikkate alinmamasi, 6grencilerin o konuya kars: isteksiz olmasina neden

olabilir.

Kiimelerin ¢galigmalan sirasinda gereksinim duyduklan bilgiler igin yeterince
kaynak bulunamamasi amaglara ulagamama nedenlerinden biridir. Dersin ve
konunun dzelliklerine gore, konunun grenilebilmesi igin laboratuarlara egitici arag
ve gereglere sinifta kolaylikla hareket edebilen sandalye ve masalara gereksinim
vardir. Gergek egitim igin okulun egitim alanlan tam olmalidir (Kemertas, 1997:41).
Kiime ¢aligmasinda da bu unsurlarin tam ve yerinde olmas: gerekmektedir. Oncelikle
kiime c¢aligmasinin temelinde aragtirma yapmak esas oldufundan  arasgtirma
yapilmayan bir ortamda istenilen sonuca ulagilamayacaktir. Ogrencinin konuyu
sadece ogretmenden degil, farkli kaynaklardan da 6Frenebilmesi igin her okulun ve
her sinifin en az bir kitaplia sahip olmasi gerekmektedir (Biiyiikkaragoz, Civi,
1999:378).

Okul kitaph@ biitiin okulun yararlanabilece§i bir kitapliktir. Burada her
derste ve her alanda genel kiiltiirle ilgili gok ¢esitli kitaplar, dergiler, gazeteler,
ansiklopediler bulundurulur. Ogrenciler kendi seviyeleriyle ilgili kitaplar1 okuyarak

kitap sevgisini ve bilgi 6frenme yollanm kazanirlar. Bunun yaminda 6g8rencilerin
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simfta derslere ait cesitli konulan incelerken bagvuracaklarn yazili kaynaklardan
meydana getirilen eserlerin bulundugu simuf kitaphigimin da Kiime g¢alismalan
sirasinda sik kullaniimas: gerekmektedir. Simf kitaphifi, okulun olanaklarindan
yararlanilarak her y1l zenginlesmelidir. Okulda diger kitapliklar bulunsa dahi, her
simfia da siuf kitaphiinin bulunmas: gereklidir (Kemertag, 1997:344). Ancak artik
bilgiye ulagma yollan oldukg¢a farklilagsmig ve zenginlesmisgtir. Daha énce bir kitaphk
boyle bir ¢aligma icin yeterli kabul edilirken; bugiin gerekli ancak yeterli olarak
gorilememektedir. Bilgisayar destekli Ofretimin ve internet ag kullaniminin
yayginlagmasi, gorsel ve basilt kaynaklarin artmas: kargisinda artik tek ders kitabinin
yetersiz kaldifn tartigtimaz bir olgudur. Kime ¢alhismasinin uygulanmasina
baslamldigs 1969'lu yillarda aragtirma yapmamn, kaynak kullamiminin ve istenilen
verilere ulagmanin 6nemi vurgulanirken ve bunlann yetersizligi énemli bir sorun
olarak gortiliirken; bunlar giiniimiizde de 6nemini korumaktadir. Yukanda belirtildigi
gibi bunlarin yaninda yeni kaynaklar kullamilmasi gerekliligi dogmustur. Ancak
bugiin sadece kitaphik ile ¢aligmak zorunda kalan ve hatta bu imkan da sinirl
diizeyde olan okullarda kaynaklara ulasamama, dgretimin bilyiik engellerinden birini
olusturmaktadir. Sonugta, bu simrhiliklanin olumsuz etkilerini gérmek ne yazik ki

kagimlmazdir.

Kime caligmasimin uygulanmasinda bir difer ¢énemli sorun ise Ogrenci
grubunun biyikligli ve calsilan yerin Ofrenci grup sayisina goére elverigsiz
olmasidir. Ogrenci sayisinin az oldugu simflarda yontemlerin uygulanmasi daha
etkilidir. Kalabalik simiflarda 6gretim yontemlerini etkinlikle uygulayabilme zorlugu
kiime ¢aligmasi igin de gegerlidir. Cinkii 6grenci sayisinin fazla olmasi bireysel
égretimi imkansizlagtirdig: gibi grup ¢aligmasim da zorlastirmaktadir. Bu durumda
siuf ¢aligmas: tercih edilmis ve dgretmen merkezli anlatim yonteminin kullamimas:
zorunlu hale gelmistir Kiime galiymasinda zaman zaman o6grenci grubunun
buytkligi bir kiimeyi olugturacak 68renci sayisimin artmasina sebep olarak 6gretimi
ve Ogrenimi giiglestirmistir. Ayrica kiime galigmasinda asil amacin bir kiimenin bir
araya gelerek bir i§ yapmasina imkan saglamak oldugu digiiniliirse; bu durum
ogrencilerin fiziksel olarak bir arada bulunmalarim zorunlu kilmaktadir. Ancak gerek
simflarin kalabalik olusu, gerek oturma sekli olarak kiime oturma diizenlemesi
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yapilamayipn kime g¢alismasimn yizeysel olarak kullamlmasina zemin
hazirlamaktadir. Aym1 zamanda 6gretmen yoniinden 6gretimin denetimini; 6grenci
yoniinden de birbirleri ile uyumunu zorlasgtinir. Bu durum bir 6gretme yontemi igin
egitim ortamimin hazirlanmasi ve diizenlenmesi agisindan 6nemini ortaya koymakta

ve mekandan kaynaklanan sinirlamalarin goz ardi edilemeyecegini gostermektedir.

Ogretmenin yontem bilgisine sahip olmasi yontemin etkili kullamminda rol
oynamaktadir. Ancak yontemlerin uygulanmasi igin smifin fiziki kosullarimn
saglanamamis olmasi yontem bilgisini ikinci planda birakmaktadir. Dolayisiyla
dgretmen yontem bilgisine sahip olsa da bu fiziki kosullanin saglanamamas: kiime

caligmasinin istenilen bicimde yapilmasini engellemektedir

Bugiin ilkemizde bir ¢ok okulda 50-60 kisilik simflarda ve yeterli fiziksel
olanaklara sahip olmayan ortamlarda gretim yapilmaya ¢ahgiimaktadir. Ozellikle
iilkemizin biiyiik bir gofunlugunu olusturan gecekondu olarak nitelendirilen kesimde
bu tiir imkansizhiklar daha gok kendini gostermektedir. Ogrenci grubunun seviyesi,
biiyiikliigii, okul olanaklarinin yetersiz olusu ve simf ortaminin uygun olmayist, her
yontemi olumsuz olarak etkiledigi gibi kiime ¢aligmasimin da tam ve dogru bir
seklide uygulanabilmesini gii¢lestirmektedir ve kiime c¢aligmasimn elestirilmesine
neden olmaktadir. Benzer sorunlar merkez okullarda da bulunmaktadir. Okulun genel
bagar1 seviyesinin yiiksek olusu, velilerin bu okulu segmelerinde biiyiikk etken
oldugundan okulun 6grenci kapasitesinin artmasina ve dolayisiyla siniflann gittikge
kalabaliklagsmasina neden olmaktadir. Bu yiizden yukarnidaki sorunlar bu okullarda da
gorilmektedir.

Ogretmenlere ve ogrencilere bu tiir olanaklanin sunulmasi, hem onlar igin
kiime galigmasimn uygulanmasim tesvik edici bir unsur olmakta; hem de uygulanan
kiime caligmasinin daha etkin uygulanmasina olanak saZlamaktadir. Egitim;
programlar, 6gretmen ve 6grenciler, okul orgiitii, yontemler, arag-geregler ve egitim
ortami ile bir biitiin olarak diigiiniildiginde bu unsurlann birbiri ile etkilesiminin
saglanmasi basanyi ve etkililigi de beraberinde getirecektir ve kiime galigmalarinin

amaglarina istenilen 6lgiide ulagilacaktir.
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Problem Ciimlesi

Sehir merkezi ve gecekondu bolgelerindeki ilkdgretim okullarinda gorev
yapan S. smf Ogretmenlerin kullandiklan kiime g¢aligmasi yontemi, Ilkogretim
Programinda yer alan agamalarina gore gergeklestirme diizeylerinde farklilik var

mudir?
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim okullaninda gérev yapan 5. siif
ofretmenlerinin, kiime caligmasi yontemini, Ilkogretim Programinda yer alan
Olgiitlere gére uygulaylp uygulamadiklanimin betimlenmesi, uygulamalarda sehir
merkezi ve gecekondu bolgeleri arasindaki farkin degerlendirilmesi ve 63retmenlerin
bu yontemi uygulama ve uygulamama nedenlerinin belirlenmesidir. Aragtirmanin

amacina hizmet eden alt problemler sunlardir:
Alt Problemler

1. Sehir merkezi ve gecekondu bolgesi ilkogretim okullarinda gorev yapan 5.
smif 6gretmenleri kiime galigmasini ne kadar siklikla uygulamaktadiriar?

2. Sehir merkezi ve gecekondu bolgesi ilkogretim okullarinda gorev yapan 5.

siif 6gretmenlerinin kiime ¢aliymasim uygulama nedenleri nelerdir?

3.  Sehir merkezi ve gecekondu bolgesi ilkogretim okullarinda gérev yapan 5.
smif 6gretmenlerinin kiime ¢aligmasin1 uygulamama nedenleri nelerdir?

4. Sehir merkezi ve gecekondu bolgesi ilkogretim okullarinda gérev yapan 5.
sinif Sfretmenlerinin kiime caliymas: yonteminin hazirhk asamasinda yer
alan uygulamalan gergeklestirme diizeyleri arasinda fark var mdir?

S.  Sehir merkezi ve gecekondu bolgesi ilkégretim okullanmin 5. simflarinda,
kiime ¢aligmas1 yonteminin hazirhk agsamasi nasil uygulanmaktadir ?
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6. Sehir merkezi ve gecekondu bolgesi ilkogretim okullarinda gorev yapan 5.
simf o@retmenlerinin kiime galigmas: yonteminin planlama asamasinda yer

alan uygulamalan gerceklestirme diizeyleri arasinda fark var midir?

7. Sehir merkezi ve gecekondu bolgesi ilkogretim okullarimin 5. siniflarinda

kiime ¢aligmas:1 yonteminin planlama agamas: nasil uygulanmaktadir ?

8. Sehir merkezi ve gecekondu bolgesi ilkégretim okullarinda gérev yapan 5.
simf 6gretmenlerinin kiime ¢aligmas: yonteminin iglenig/caliyma agamasinda

yer alan uygulamalan gerceklestirme diizeyleri arasinda fark var midir?

9. Sehir merkezi ve gecekondu bolgesi ilkogretim okullarimin 5. simflarinda

kiime g¢aligmas: yonteminin iglenig/caligma agamasi nasil uygulanmaktadir ?

10. Sehir merkezi ve gecekondu bolgesi ilkogretim okullarinda gérev yapan 5.
siif dgretmenlerinin kiime ¢aligmas: yonteminin degerlendirme asamasinda

yer alan uygulamalan gerceklestirme diizeyleri arasinda fark var mdir?

11. Sehir merkezi ve gecekondu bolgesi ilkogretim okullanmin 5. simflarinda

kiime ¢aligmas: yonteminin degerlendirme asamasi nasil uygulanmaktadir?
Arastirmamin Onemi

Bireyin i¢inde yasadif1 toplumsal gevrenin istegine uygun davranabilmesi
onun toplumsallagma siirecinin gerektirdigi davramglar 6grenmesi ile miamkiindiir.
Bu siire¢ 6ncelikle bireyden beklenilen bilgi, beceri ve tutumun belirleyicisidir. Bilgi
toplumu olugmasiyla bireyin yeterlikleri de bu topluma uyum saglayacak diizeyde
artinlmali ve geligtirilmelidir. Girigimci, yaratici, bilgiye ulagabilme ve problem
¢ozme gibi beceriler bireyden beklenilen yeterlikler arasinda sayilmaktadir. Bir diger
onemli nitelik ise bireyin ekiple galigma becerisine sahip olmas1 ve bu dogrultuda
sorumluluklarin bilincinde olmasidir. Bu nitelik bugiin toplumsallagma siirecinin
zorunlu bir davrams1 haline gelmigtir. Ciinkii bireyin bir grup i¢inde bu grubun
normlarim 6grenmesi ve bunlara uygun davramglar gostermesi, aym sekilde toplum

normlarim 6grenmesini ve uyum saglayabilmesini kolaylagtirici 6zellige sahiptir.
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Yasamimizda bilingli ya da bilingsiz olarak herhangi bir grubun iyesi
durumundaytz. Bu gruplann baginda aile, is ve arkadag gruplan gelir. Bireyin
kendisinden beklenilen bu yeterliklerin 6frenmesi formal bir egitim sireci ile
miimkiin olabilir. Burada egitimin temel amaci toplumsallagma siireci konusunda
bireye oncelikle igbirligi ve iletisim yeterlifi kazandiracak baglica toplumsal
davramslan benimsetmektir. Bu ama¢ da derslerde grup g¢ahgmalan ile
gerceklestirilebilir. Ogrencilerin belirlenen amaglar gergeklestirmek igin ortak bir
ugras icinde igbirligi ile caligmalarim siirdiirebilmeleri grup ¢aligmalarinin birlestigi
noktadir.

Teknikleri ve uygulamalan farklihk gosterse de grup ¢aliymalan dgrencileri
bir dersi ya da konuyu ogrenmelerini saglarken; bir grubun iiyesi olma, grubun
kurallarina uyma, kendisinin ve grubun sorumluluklarini yerine getirme, problem
¢ozme, karar verme, demokratik ortamin gerektirdigi davramglan 6grenme ve buna

paylagma becerilerini yerine getirmesini de saglamaktadir.

Ulkemizde grup ¢alismalarinin uzun siireden beri kullamlan sekli Tlkogretim
I. Kademesinde Hayat Bilgisi, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde (Mihver
Dersler) uygulanan Kiime Caligmalaridur.

1968 programindan bu yana uygulanmas: 6nerilen kiime galigmasi yontemi
yukarnida belirtilen hedeflere hizmet edebilir niteliktedir. Kiime galigmasimin yaninda
okullarda grup ¢aligmasi olarak uygulanan yeni yontem ve teknikler bulunmaktadir.
Zaman zaman yontemler arasinda bagarih ve basansiz yénleri ile iistiinliik kurulmaya
¢alistlmaktadir. Ancak bir yontemin gelisen ve degisen kosullar gergevesinde ve
difer grup calhigmalan ile desteklenerek daha iglevsel bir hale getirilemeyecegi
soylenemez. Ciinkii temelde kiime ¢ahigmasi grup ¢aligmasi i¢in sdylenen amaglara
hizmet eder niteliktedir. Bu yiizden yeni yontem ve teknikler kiime c¢aligmasi
yonteminin uygulanmas: gerekliligini ortadan kaldirmamahlidir. Ancak s6z konusu
degisim i¢in oncelikle su anda kiime galigmas: ilkogretim okullarinda ne kadar
sikhikla ve nasil uygulanmaktadir sorularina cevap aranmalidir. Bu gereklilikten
hareketle, aragtirmada durum betimlemesi yapilarak hali hazirda bu yontemin ne



57

kadar ve nasil uygulandi belirlenmeye galigilirken; daha sonraki kiime galigmalan
uygulamalarina da zemin olugturmaya galigiimagtir.

Simrhihklar

1. Arastirma; 1999-2000 Ofretim yilinda gorev yapan ilkégretim okullarinin

kiime galigmasina yer veren 5. simf 6gretmenleri ile,
2. Fen bilgisi dersi ve “Canlilarin Diinyas:1™ iinitesi ile,

3. “Canhlarin Diinyasi” Unitesini ey zamanli uygulayan, gehir merkezi ve
gecekondu bolgelerinden 4’er ilkogretim okulu olmak izere toplam 8
ilk6gretim okulu ile sinirhidir.

Tanmlar

Toplumsallasma: Bireyin iginde yasadifi toplumsal cevrenin istegine uygun
davranmay1 6Srenmesi ve onunla biitiinlesmesidir (Ulug, 1999:50).

Grup: Birbirleriyle iliskileri ve aralarinda ortak degerler olan birbirlerine bagl iki
veya daha fazla kisiden olugmus bir toplumsal birimdir.

Ekip: Elemanlarinin ortak amaci bulunan ve her elemamin gorevi ve becerisi

digerleriyle uyusan bir grup insandir (Dengiz,2000:58).

Grup Cahsmas:: Bir siifin dgrencilerinin gruplara ayirarak bir konu ya da problem
hakkinda gruplarin kendi baslarina ya da gruplar icindeki bireylerin bireysel
caligmalarim esas alan bir 6gretim yontemidir (Hesapgioglu, 1998 :206).

Kiime: Belli sorunlar tizerinde, belli sayidaki kisilerin bilimsel yontem ve teknikler
kullanarak, uzun siireli ve diizenli ¢aligmasidir (Kara, 1989:12).

Kiime Cahsmasi: Egitimde hedeflerin gergeklestirilmesi igin birbirleriyle iligkili
konulan bitinlegtirerek, etkili 6frenmeyi gergeklestirmek, ogrencilerin egitim
etkinliklerine katihmim saflamak amaciyla 5 veya 7 kisiden olusturulan grup
¢aligmalandir (Kara, 1989:12).
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Unite: Birbirleriyle icerik ve anlam yakinhg bulunan konu ve etkinliklerin meydana
getirdigi bir bitiindiir (Bityiikkarag6z ve Civi, 1999:170).

Unite Cahgmasi: Hayat Bilgisi, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler gibi muhteva
derslerinde ele alinan bir initenin, cesitli 6gretim yontemlerinden yararlamlarak,
ogrencilerin yerine gore simfca, yerine gore kiimece ve yerine gore bireysel
calismalarla islenmesidir (Tekigik, 1994:62).

Yéntem: Ogrencilere bilgi, beceri ve tutum kazandinlmas: amaciyla yapilan gozlem,
deney, planlama, uygulama ve ¢aligma tekniklerinin timiidiir (Fidan, 1985: 67).

isbirligine Dayah Ogrenme (isbirlikli Ogrenme): Ogrencilerin kiigik gruplar
halinde galigarak ve birbirinin 6grenmesine yardim ederek 6grenmeyi gerceklestirme
siirecidir (A¢ikg6z,2000:299).

Kubasik Ogrenme: Ogrencileri simf ortaminda kiigiik karma kiimeler olusturarak,
ortak bir ama¢ dogrultusuna, akademik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine
yardimc1 olduklan, genelde kiime basanisimn degisik yollarla Gdiillendirildigi bir
ogrenme yaklasimidir (Gomleksiz, 1997:1).



BOLUM I
ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde konu ile ilgili aragtirmalar ve bulgular 6zetlenmistir.

Sencan (1996) “Takim Caligmasim Etkileyen Faktorler” isimli sektérel
arastirmasinda, Istanbul ili kara tagitlan imali alaminda faaliyet gosteren dort biiyiik
kurulugta takim c¢alismasi uygulamalan igin gerekli oldugu diisiniilen etken ve
engellerin, ne diizeyde algilandigimi ortaya koymaya caligmigtir. Bu arastirmada,
orgiitsel etkililik ve verimlilifin artinlmasi i¢in ¢aliganlarin Orgiitsel siireglere
katiimda bulunmasim gergeklestirmede Onemli bir roli olan is takimlarinin
olusturulmasi ve etkili bir gekilde iglev gormesini hangi faktérlerin engelledigi ve bu
engellerin nasil ortadan kaldinlabilecegi aragtrmak amaglanmigtir. Otomotiv
sektoriinde takim galigmasi yapilan ve yapilmayan orgitlerde; orgiitsel yap, yonetim
tarzlan ve galisanlann kisilik 6zelliklerinin belirlenerek, takim gahigmasim etkileyen
faktorlerin neler oldugu ortaya konulmaya ¢aligilmugtir.

Aragtirma sonucunda takim caligmasi yapilan ve yapilmayan orgiitlerde
yoneticilerin "otokratik yonetim" tarzim benimsedikleri gorilmiigtiir. Ararstirma
yapilan orgitlerdeki yoneticilerin biiyilk oranda yonetimle ilgili geleneksel
dustinceleri benimsemis olduklan soylenebilir. Etkili bir takim ¢aligmasinin
gergeklestirilmesindeki en 6nemli unsur olan 6rgiitiin esnek ve demokratik yonetim
tarzi dogrultusunda bir orgit felsefesinin benimsenmis olmasi ¢Zesinin aragtirma
yapilan oOrgitlerde yeteri diizeyde olmadigi digiincesine vanlmigtir. Aragtirma
sonucunda elde edilen bulgulardan bir digeri de orgiitlerde verimli takim caligmasi
i¢in cahisanlarin bazi kigisel Ozelliklere sahip olmalari gerekliligidir. Aragtirma
yapilan orgitlerde soz konusu bireysel faktorlerden olumlu nitelikli olanlar;
igbirligine yatkinhk, takima giivenme, baglilik faktérleri arastirmada en yiiksek
dereceyi almiglardir. Buna kargilik etkin bir takim c¢aligmasi igin engel niteliginde
olan bireysel faktorlerden takima inangsizik ve bireysellik faktorleri en diisiik
derecededir. Bulgular sonucunda orgitlerde verimli bir takim g¢aligmasmin
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gergeklestirilebilmesinde en biiyiik etkiye sahip faktoriin, bireysel faktorler oldugunu

gostermigtir.

Dervis (1993) “Grup Calismalarimin Ogrenci Bagansina Etkisine Iligkin
Ogretmen- Ogrenci Goriigleri” konulu arastirmasinda, grupla galigma yénteminin
Ogrenci basarisina ne olgiide etkili oldugunu arasgtirmak ve grup g¢aligma yontemi
konusunda 6gretmen ve 6grencilerin ¢aligma bigimlerini ortaya koymaya ¢alismistir.
Calismanin elde edilen bulgulan sonucunda grup caligmalarinin bagariyr olumlu
yonde etkiledigi goriigine oOgretmenlerin oldukga yiiksek dizeyde katildiklan
belirlenmistir. Bununla beraber égretmenlerin tiimii grup ¢aligmalarinin ¢grencilere
en ¢ok planli ¢aligma aligkanhifi kazandirdifim belirtmiglerdir. Bunu 6grencilerin
konugma ve dinleme becerisi ile kendisine giiven ve sorumluluk duygusu gelistirmesi
izlemektedir. Konu ile ilgili olarak alinan 6grenci goriigleri de bu yondedir. Ayrica
aragtirma bulgularina gore 6gretmen ve ogrenciler grup ¢aligmalarindaki 6gretmen-
Ogrenci ve Ofrenci-ogrenci iletisiminin basanyr olumlu yonde etkiledigini

belirtmiglerdir.

Cetin (1998) “Ilkogretim Okullarinda Takim Caligmas1” konulu ¢aligmasinda
ilkogretim okullarinda 6Zretmen ve yoneticilerin takim ¢aligmasimin ne diizeyde
oldufu ve takim caligmasina etki eden bazi faktorlerin anlamli olup olmadigim
saptamaya c¢aligmigtir. Aragtirmada Ogretmen ve yoneticilerin, cinsiyet, medeni
durum, c¢aligilan kurum tiirii, i tecriibesi, yag, mezun olunan okul tiirii ve yabanc dil
diizeyi defigkenlerine gore iligkisel ¢oziimlemeler yapmustir. Buna gore 6gretme ve
yoneticilerin takim g¢aligmalarina cinsiyet, i§ tecriibesi ve mezun olduklan okul
tirtiniin bir etkisi olmadig1 saptanmistir. Difer degiskenlere gore ise bekar olan
Ogretmen ve yoneticilerin evli olanlara gére takim galigmasina daha yatkin olduklan,
takimdaki amaglanin varli§i ve erisilme dizeylerinin gerceklesmesine ©nem
verdikleri belirlenmistir. Ayrica yas degiskeninde 50 yas ve lizeri 6gretmen ve
yoOneticilerin diger yas gruplarina gore takum amaca erigmesi igin daha fazla ¢aba
gosterdikleri ve daha olumlu rol ve normlara sahip olduklan, iyi bir iletisim ve
koordinasyon kurduklari; yine benzer sekilde Ogretmen ve yoneticilerin galigtiklan
kuruma gore 6zel okullarda galisanlarin devlet kurumlannda ¢aliganlara gére takim
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misyonu, amaca erisme, iyeleri giiglendirme kisaca takim etkiligi agisindan yiiksek
oldugu gorillmiigtiir. Yabanci diizeylerine gore ise takim g¢ahiymasinda, disik
diizeyde yabanci dil bilenlerin birbirleri ile daha iyi iliskileri oldugunun kabul
edildigi tespit edilmistir. Arastirma sonucunda, nitelikli insan giiciiniin yetistigi ilk
kademe olan ilkgretim okullarinda ¢agdas yonetim anlayisinin uygulanabilmesi igin
takim caligmalarinin gerekliligi, ailelere, Ofretmenlere, yoneticilere konferans,
seminer ve basin yoluyla anlatilmasi takim halinde ¢alisma yeteneklerinin

gelistirilmesi gerektigi onerisinde bulunulmustur.

Kisakiirek (1985) tarafindan yapilan “Simf Atmosferinin Ogrenci Bagansina
Etkisi” konulu aragtirmada 6grenci bagarisina etki eden etkenler tespit edilmeye
calisilmigtir. Aragtirma sonucunda 6gretim elemanlarinin $gretim konularna iligkin
olarak tartiyma ortam: agmalarinin ve bu tartiyma ortamina katilmalannin 6grenci
baganisina etkili oldugu bulunmustur. Ayrica Ogrencileri egitim ve Ogretim
ortamlarinda birbirleriyle yardimlagmaya ve ortak galigmalara yoneltmenin igbirligi
icinde caligma aligkanlifi kazandirdii ve 6grenci basarisinda da “kismen” 6nemli
oldugu ortaya ¢ikmigtir.

Gomleksiz (1988) “Demokratik Bir Simif Ortamu Agisindan Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Opretim Elemanlanmn ve Ogrencilerinin
Davraniglarinin Degerlendirilmesi” konulu aragtirmasinda demokratik sinif ortamu ile
ilgili olarak “nedir?” sorusuna yanit aramustir. Arastirma bulgulan dogrultusunda,
ogretim elemanlarinin simif iginde her 6grencinin bireysel ya da grup olarak simfta
gucleri ve ilgilerine uygun diigen etkinlikleri yiiriitillebilmesi igin gerekli kogullar
saglama, davramisimi digiik diizeylerde gosterdikleri saptanmigtir. Ancak 6grencilerin
grup c¢aliymalaninda iizerinde diigen gorevleri yerine getirme davramglarim daha
yiksek diizeyde gosterdikleri anlagilmistir.

Bilgin (1983) “Yiikselis Lisesi Psikoloji Dersi Ogretiminde Bir Grup
Rehberligi Uygulamasi” konulu aragtirmasinda, grup rehberlifi programinin
Ogretime etkisini incelemistir. Aragtirma sonucunda yasantilarin paylagilmas: ve

oneriler geligtirilmesi yoluyla yuriitilen grup i¢i tartigmalara dayali bir grup
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rehberligi programinin 6grencilerin stres kargisindaki davramglarini olumlu yonde

degistirdigi tespit edilmigtir.

Siimbiil (1995) Fen ogretiminde kiigiik gruplarla dgretim yonteminin &8renci
basansina etkisi ile Ogrenilenlerin kahicihifina etkisini ortaya koymak amaci ile
yaptif1 deneysel nitelikli aragtirmasinda, deney ve kontrol grubu olusturmustur.
Deney grubunda 6grencilerin birbirleriyle etkilesimine olanak veren kiigiik gruplarla
Ogretim uygulamas: yapilirken; kontrol grubunda, herhangi bir ek diizenleme
yapilmaksizin 6gretmen anlatimina dayanan bir dgretim uygulamasi yiiriitilmiigtir.
Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda, fen 6gretiminde kiigiikk gruplarla
Ogretim yontemi ile geleneksel ogretim yontemi arasinda Ogrenci basarist
bakimindan anlamh bir fark bulunmamistir. Bunun yaninda 6grenilenlerin kahicih
bakimindan, kiigik gruplarla 6gretim yonteminin geleneksel dfretim yonteminden
daha etkili oldugu saptanmugtir.

Gomleksiz (1993) “Kubagtk Ogrenme Yontemi ile Geleneksel Yontemin
Demokratik Tutumlar ve Erigiye Etkisi” konulu arastirmasinda Cukurova
Universitesi Egitim Fakiiltesine bolim olarak baglanan Cukurova Universitesi
Egitim Yiksekokulunda gergeklestirilmigtir. Egitim Bilimine Giris dersi alan
Yiiksekokul birinci smif 6grencilerinden deney ve kontrol grubu segilmigtir.
Aragtirma bulgulan sonucunda kubagtk Ofrenme yoOnteminin, gerek oOgrenci
baganisinda, gerekse de demokratik tutumlar agisindan, geleneksel yonteme gére
daha etkili oldugu belirlenmigtir.

Tiirkmen (1997) “Ilkdgretim Okullarinda Gokyiizii ve Diinyamiz Unitesinin
Odiil ve Grup Caliymas1 Metoduyla Islenmesinin Fen Ogretimine Etkisi” konulu
aragtirmasinda aragtinlan degigkenler, grup yonteminin Fen Bilgisi programinda
belirlenen davramslan kazandirma diizeyi, incelenen degiskenler iginde yer almastir.
4. simflardan segilen 140 ogrenci tizerinde uygulamasi yapilan aragtirmanmin elde
edilen sonuglarina gore grup caligmalan ile ilgili olarak grup galismas: yonteminin
uygulandifi deney grubu, geleneksel yonteme gore ogretim yapildii kontrol
grubundan yine grup ¢aligmalannda bagarili olanlarin 6diillendirildigi deney grubu
geleneksel yonteme gore 6gretim yapildidi kontrol grubundan daha bagarih olduklar
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tespit edilmigtir. Aragtirma sonucunda ilkogretim diizeyi 6grencilerine 6diillii proje

yanigmalarinin diizenlenebilecegi onerilmistir.

Delen (1998) temel egitim besinci simif sosyal bilgiler dersinde kubagik
ogrenme yonteminin akademik bagariya etkisini sisnamak amaciyla yapilan arastirma
sonucunda kubagsik 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yontemin uygulandign kontrol grubunun kargilastinimasinda deney grubunun lehine
anlamhi fark bulunmustur. Bu farkhilik sonucunda kubagik O6grenme yonteminin
akademik bagariya etkisi oldufu saptanmigtir. Yapilan aragtirma sonucunda kubagik
Ogrenmenin tekniklerinin degisik simflarda ve farkli derslerde de uygulanarak
etkililiginin aragtinlabilecegi ve farkli sosyo-ekonomik diizeydeki &grencilerin

akademik basans: tizerindeki etkist deneysel ¢aligmalarla sinanabilecegi 6nerilmigtir.

Kurtulus (1998)’'un “Sanat Egitiminde Isbirlikli Ogrenme” konulu
aragtirmasi igbirlikli 6grenme yonteminin sanatsal ve kiiltiirel egitim anlayisiyla
diizenlenmis bir ogrenme cevresinde, Ogrencilerin biligsel ve duyugsal alanda
geligmelerin ve sanatsal ifade yeterliklerinin desteklenmesinin iizerindeki etkilerini
incelemek amaciyla gerceklestirilmistir. Aragtirma, temel egitimin 7. simiflanindan
47ser kisiden olugan iki grup izerinde yapilmigtir. Aragtirma sirasinda, kontrol
grubunda bireysel Ogrenme (siuf caligmasi) yontemi, deney grubunda igbirlikli
Ogrenme yontemi kullamimigtir. Aragtirma sonucuna goére igbirlikli G6grenme
yontemi, 6grenmeler, 6grenci tutumlarn, sanatsal ifade yeterlikleri iizerinde bireysel
Ogrenme yontemine gore daha etkili oldugu sonuglarina varilmigtir. Ayrica igbirlikli
caligma yontemi Ogrencilerin sosyal becerilerini geligtirmekte, birbirlerinden
ofrenmelerine, kaygilarim yenmelerine, igsel giidilenmeye yardim etmekte,
ogrencilerin dersi ve okulu daha gok sevmelerine, igbirligi ve yardimlagsma duygusu

gelistirmelerine firsat verdigi sonucu elde edilmigtir.

Kara (1989) tarafindan yapilan “Ilkokullarin 4. ve 5. Simflarinda
Ogretmenlerin ve Ilkogretim Miifettislerinin Kime Cahisma Yonteminin
Uygulanmasmna Iliskin Goriisler” konulu aragtirmasimi Ankara’daki ilkokullarda
gorev yapan Ogretmenler arasindan, okul gevresinin sosyo-ekonomik diizeyi ile

Ogretmenlerin cinsiyeti olgiit alarak yapmigtir. Aragtirma; toplam 40 6@retmen ve 20
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ilkogretim miifettisi olmak tzere 60 kisilik bir grupla yiiritilmigstir. Arastirma
ilkokullarin dordiincii simflarinda gérev yapan 68retmenler %26’sinin kiime ¢aligma
yOntemini ilke ve tekniklerine uygun olarak uygulamakta; ilkégretim miifettiglerinin
goriiglerine gore bu yontemi uygulayan 6gretmenlerin sayis1 %20’yi gegmemektedir.
Ogretmenlerin ve ilkogretim miifettiglerinin yoéntem bilgisine sahip olmalarinin kiime
¢aliyma yonteminin uygulanmasina énemli bir etken oldugu gériigiine ogretmenlerin
%37’si, miifettislerin %47’si bu goriise katilmamaktadir. Sosyo-ekonomik diizeyi
yiuksek ve digiik bolgelerdeki okullarda gorevli Ogretmenlerin ve ilkogretim
miifettiglerinin okul kitaphginin ve laboratuann, kiime c¢aligma ydnteminin
uygulanmasinda  etkili olup olmadig: ile ilgili gériisleri dogrultusunda sosyo-
ekonomik diizeyi yiiksek okullarda galigan 6gretmenler ve ilkogretim miifettigleri,
kime c¢alijma yonteminin uygulanmasinda olumlu yonde etkiledigini, sosyo
ekonomik dizeyi diigik okullarda caligan O@retmenler, okullarinda kiitiiphane,
laboratuar, yeterli arag-gere¢ bulunmadigi ig¢in olumsuz yonde etkilendiklerini
belirtmektedirler. Ayrica aragtirma sonucunda 6@retmenler ve ilk6gretim miifettigleri
kime c¢aliyma yOnteminin uygulanmasimn ogretimde verimlilifi onemli olgiide
artiracafim kabul etmektedirler. Ancak uygulamada o6zellikle sosyo-ekonomik
duzeyi disik bolgelerde goérevli 6gretmenler, arag, gere¢ ve kaynak yetersizligi,
Ogrenci seviyesinin digiikliiii, programlarin yiiklii olmasi nedeniyle bu yontemi
uygulamakta gugcliik gektiklerini ve uygulamadiklarim savunmuglardir. Okul kitaphg
ve laboratuar olanaklarinin, kiime ¢aligmasi yonteminin uygulanmasini olumlu yénde
etkiledigi gorigi, Ogretmenlerin %601 tarafindan benimsenmektedir. Ayrica
arastirma sonucunda sosyo-ekonomik diizeyleri farkli yerlesim bolgelerindeki
okullarda gorevli, 6gretmenlerin ve miifettiglerinin, kiime caligmasi yonteminin
uygulanmasina iligkin gorigleri arasinda, anlamli bir farkhilifin bulundugu ortaya
¢ikmgtir. Bu yontemin sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek bélgelerdeki okullarda,
sosyo-ekonomik diizeyi diisiik bolgelerdeki okullardan daha iist diizeyde ve etkili
olarak uygulandig tespit edilmistir.

Aragtirma sonucunda 6Zretmenler kiime ¢aligma ydnteminin uygulanmasi ile
ilgili davramsglari genel olarak "Az" diizeyinde gostermiglerdir. Yani kiime g¢aligma

yonteminin uygulanmadifim belirtmiglerdir.



BOLUM-III
YONTEM

Bu bolimde arastirmamin modeli, aragtirmamn evren ve Omeklemi,
aragtirmada kullanilan veri toplama araglarinin gelistirilmesi, verilerin toplanmas:
verilerin analizi ile ilgili kullamlan istatistiksel tekniklere iligkin konular
bulunmaktadir.

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmanin amac, ilkégretim okullarinda kiime galigmasi yonteminin
Ilkogretim Programinda yer alan élgiitlere gore uygulanmasinin gehir merkezi ve
gecekondu bolgeleri arasindaki farkin degerlendirilmesi ve 6gretmenlerin bu yontemi
uygulama ve uygulamama nedenlerinin belirlenmesidir. Buna goére aragtirmanin
modeli Betimsel Tarama Modeline uygunluk gostermektedir.

Tarama Modeli,. gecmigste ya da halen varolan bir durumu varoldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan aragtirma yaklasimidir (Karasar, 1998:77). Tarama Modelli
alan (survey) aragtirmasinda olaylar ve olgular (degiskenler) dogal kosullar igerisinde
incelenmektedir. Aragtirmaya konu olan birey ya da nesneleri, herhangi bir gekilde
degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmemektedir. Ilgili aragtirmada ilkogretim okullart
5. siuflarinda kiime ¢aligmasi yontemi, bu ydntemin uygulanmasindaki mevcut
durum, Ofretmen goériiglerinden de yararlamlarak ve simif ortaminda gozlem
yapilarak herhangi bir uyarlama yapmaksizin kendi kosullan i¢inde tanimlanmaya
cahigilmigtir. Aragtirmamn kapsami ilk6gretim okullarinin 5. simflan oldugu igin
kullamilacak yontem okul survey olarak adlandiriimgtir.

Evren Orneklem

Aragtirmanin evreni 1999-2000 &gretim yilinda Ankara ili merkez ilkogretim
okullaninin 5. siniflarinda gérev yapan Ogretmenler olusturmaktadir. Elde edilecek
verilerin genellenmek istendii evren, genel evren ve ¢aligma evreni olarak ikiye

ayrilabilir. Caligma evreni ulasilabilecek evren olarak kabul edilmektedir (Karasar,
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1998:110). Aragtirmanin ¢aligma evreni Ankara ili yerlesim yerlerine gore sehir
merkezi ve gecekondu bolgelerinde bulunan ilkégretim okullarinin 5. simflarinda

gorev yapan 6gretmenlerden olugsmustur..

Aragtirmanin evrenini temsil edecek 6rneklem ise “oranli eleman érmekleme”
yontemi ile segilmigtir. Oranli eleman omekleme, alt evrendeki tiim elemanlarin
birbirine esit se¢ilme sansina sahip olduklan1 6rnekleme tiiriidiir. Bu 6rneklemeyi
kullanabilmek i¢in dnce evren aragtirma agisindan 6nemli goriilen belli bir degiskene
gore, kendi iginde benzerligi olan, “alt evrenlere” aynlir. Her bir alt evrenden
alinacak eleman miktan o alt evrenin biitiin evren igindeki pay1 oraninda belirlenir.
Boylece alinacak orneklemin evreni tim alt dilimleri ile temsil etmesi giivenceye
alinmig olur (Karasar,1998:113). Aragtirmada; 5. simf 6gretmenlerinin gorev yaptigi
gsehir merkezinde ve gecekondu bélgesinde bulunan Ilkogretim okullarinda kiime
caligmast yontemi uygulamalarinin farkhhik gosterip gostermediginin belirlenmesi

amaclanmgtir.

Orneklem alirken evrenin, sehir merkezi ve gecekondu bolgesi olarak iki alt
evrene ayrilmasimn nedeni; ofretme-Ogrenme sirecinde birbirinden farkli ya da
benzer yontem ve teknikler kullamlmaktadir. Her bir yontemin uygulanmasini
zorunlu kilan etkenler oldugu gibi uygulanmasina olanak vermeyen etkenler de
bulunmaktadir. Bunlar yéntemlerin olumlu ve olumsuz yonlerini olugturmaktadir. Bu
etkenlerden biri de fiziki ortamin uygunlugudur. Bugiin iilkemizde birbirinden farkli
yerlesim bolgelerinin yer almasi bu bolgelerde verilen egitim etkinliklerini de
farklhilagtirabilmektedir. Bu dogrultuda her okulun ve her smmfin aynt egitim
etkinliklerinin uygulanmasina imkan vermemesi durumu ile karsi karsiya
kalinabilmektedir. Bir yontemin kullanilmasinda fiziksel donammuin etkili olabilecegi
kabul edildiginde bu etkililifin kiime ¢aligmast yonteminin uygulanmasinda da

onemli bir unsur olma 6zelligi tagidig diigiiniilebilir.

Orneklem olarak, sans (random) yoluyla 25 sehir merkezi ve 25 gecekondu
bolgesi okullarindan toplam 50 ilkogretim okulu ve her okuldan iki 5. simf
Ogretmeni olmak iizere toplam 100 6fretmen secilmistir. Her okuldan iki simif
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secilmesi neden ise gecekondu ve merkez okullarinda 6grenci ve 6gretmen sayisinin

ve okul biyiikliigiiniin farkli olmasidir.
Tablo 1IL1

Sosyo-Ekonomik Bélgelere Gore Gorev Yapan Ilkogretim Okullan
Ogretmenlerinin Sayilarina Iliskin Dagilimi

Grup f %
Merkez Bolgesi ilkogretim Okullarinda 50 50
Gorev Yapan Ogretmenler

Gecekondu Bolgesi Ilkogretim Bolgesi 50 50

Okullarinda Gorev Yapan Ogretmenler

TOPLAM 100 100

Veri Toplama Araclan

Aragtirmanin kuramsal boyutunun olusturulmasinda oncelikle aragtirmay:
temellendirme ve bulgularin yorumunda kargilagtirma yapma amaciyla konu ile ilgili

literatiir taranmugtir.

Aragtirmac tarafindan gelistirilen iki farkli veri toplama araci kullamlmgtir.
Birinci veri toplama araci olarak anket formu gelistirilmistir. S6z konusu anket
Tkogretim okullarinda 5. simif d3retmenlerin simflaninda kiime galigmas: yonteminin
uygulamalarinin  belirlenmesi amaciyla hazirlanmigtir.  Anket  formunun
hazirlanmasinda MEB.nin [lkdgretim Programn kapsaminda ogretimde
kullamlabilecek "Metot ve Teknikler" boliiminde yer alan kiime caligmas:
yonteminin uygulanmasina iligkin agiklamalar, 6lgiit olarak alnmgtir. Ancak
Ogretmene yonelik uygulamalar tam olarak gozlenebilir degildir. Bu nedenle
Ilkogretim Program temele alinarak, kiime galigmasina iliskin literatiir taranmis ve
kiime ¢aligmasinin uygulanmasi sirasinda gerceklestirilmesi istenilen uygulamalar

belirlenmisgtir.
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Veri toplama aracinda bulunan maddelerin 6l¢gme amacina uygun olup
olmadig dlgiilmek istenen alani temsil edip etmedigi ile ilgili olarak veri toplama
aracinin igerik gecerlilifi “uzman gorigiine” gore saptanmaktadir (Karasar,
1998:151). Aragtirmada veri toplama aracimn igerik gegerliliZinin saptanmas! i¢in
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Bolimi’'nde konu alam ile o6lgme ve
degerlendirme uzmanlarindan gorits alinmugtir. Oneriler doérultusunda veri toplama
aract yeniden diizenlenmigtir. Uzman gorisleri dogrultusunda, olusturulan veri
toplama aracindan 6 madde gikartiimig, 7 madde eklenmis 10 madde ise benzer
maddelerle birlestirilerek ifadelerinde diizeltmeler yapilmigtir. Daha sonra ise
aragtirmanin  pilot uygulamasi yapilmigtir. 10 Ogretmene yapilan uygulama
sonucunda iglemeyen maddeler anket formundan ¢ikarniimig ve birinci bolimde 5 ve
ikinci bolimde 47 maddeden olugan anket formu hazirlanmigtir (Ek IV-Kime
Calismasinin  Degerlendirilmesi Ogretmen Anket Formu). Anket formunun
giivenirligini analiz etmek amaciyla Cronbach Alfa Katsayis1 kullamlmistir. Bulunan
Alfa Katsayist o= 0.9912 ‘dir. Bununla birlikte anket formunun yiiksek diizeyde

givenilir oldugu belirlenmistir.

Anketin birinci bolimiinde ankete cevap verecek olan Ogretmenlerin
siniflarinda kiime c¢aligmasi yontemini kullanip kullanmadigi saptanmigtir. Bunun
icin “(1) Hi¢ Uygulamiyorum”, “(2) Cok Az Uyguluyorum”, “(3) Genellikle
Uyguluyorum”, “(4) Cok Sik Uyguluyorum”, “(5) Her Zaman Uyguluyorum”
seklindeki dereceleme olgegi kullamilmugtir. Ayrica oOfretmenlerin igaretlemis
olduklan se¢enegin nedenlerine iligkin agik uglu soru sorulmustur. Anket Formunun
ikinci boliimiinde ise kiime caliymast yonteminde sirasiyla, Hazirlik, Planlama,
Islenig/Calisma ve Degerlendirme asamalan yer almaktadir. Bu bélimlerde de
yapilmasi gereken uygulamalara yonelik olarak “(1) Hi¢ Yapmam, (2) Cok Az
Yapanm, (3) Genellikle Yaparim, (4) Cok Sik Yaparim ve (5) Her Zaman Yaparim”
seklinde goriis bildirmeye uygun dereceleme 6lgegi hazirlanmagtir.

Aragtirmada veri toplama araci olarak kullanilan ikinci arag ise gozlem
formudur. Gozlem, temelde verilerin bir bagkasinin rapor etmesine yonelik degil
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dogrudan elde edilmesine yoneliktir. Gozlenilenlerin kendi dogal ortamlan iginde
bulunmasi birgok davramgin objektif olarak belirlenebilmesine olanak saglamaktadir.

Aragtirmanin amact; kiime g¢aligmas1 yonteminin uygulamp uygulanmadiginin
belirlenmesi ve bunlarin nedenleri oldugu gibi, kiime ¢aligmasinin agamalannin da ne
dereceye kadar gergeklestifini saptamaktir. Aym zamanda anket formuna cevap
veren ogretmenlerin daha sonra diigiincelerini ne derece gercgeklestirdikleri simf
ortaminda gozlem tekniZinin uygulanmas: ile belirlenmeye ¢aligilmigtir. Ayrica her
iki veri toplama aract ile elde edilen verilerin tutarhlif1 saptanmugtir. Gozlem teknigi
kullanilarak kiime ¢aligmasinda ogretmenlerin yonteme iligkin uygulamalari ayrintili,
kapsamli ve siirekli olarak belirlenmigti. Bu teknik sinifta uygulanan kime

¢aligmasinin isleyisine etkide bulunmaksizin gergeklestirilmisgtir.

Nitel betimsel yontem ile yapilan aragtirmalarda veriler, anket, gozlem ve
gérﬁsme yoluyla ya da bunlan bir arada kullamiimas: ile toplanir. Eger aragtirmaci,
bir problem hakkinda derinlemesine ve ayrintili bilgi elde etmek istiyorsa, goriisme
ya da gozlem tekniklerini kullanmasi daha uygun olacaktir. Ayrica bireylerin
yaptiklan ve sOyledikleri arasinda herhangi bir farklihik var midir? sorusuna cevap
bulanabilir (Simsek, Yilmaz, 1999:124). Bu dogrultuda sosyal aragtirmalarda yaygin
olarak kullamlan gozlem teknigi bu arastirmada da kullanilmugtar.

Gozlem formu yan yapilandimlmg niteliktedir. Oncelikle kiime caligmast
yOnteminin agamalan ve bu agamalar sirasinda gergeklesmesi istenen davramslar,
Ilkogretim Programi’nda bulunan bilgiler, diger ilgili literatiir ve alan uzmanlarinin
kamlan dikkate alinarak diizenlenmis ve bu uygulamalar gozlenebilir davranig haline
getirilmigtir. Anket formunun diizenlenmesinde izlenen yol gozlem formunun
dizenlenmesinde de kullanilmigtir. Buna gore Gazi universitesi Egitim Bilimleri
Boliimii’nde konu alani ile 6lgme ve degerlendirme uzmanlarindan gériig alinmigtir.
Oneriler dogrultusunda veri toplama araci yeniden diizenlenmigtir. Uzman gorileri
dogrultusunda, daha once olusturulan gézlem formundan 4 madde ¢ikartilmig; 6
madde eklenmis ve 4 madde benzer maddeler ile birlestirilerek ifadelerinde
diizeltmeler yapilmigtir. Daha sonra go6zlenebilir davraniglarin yapilmasina iligkin

“Yapihyor” ve “Yapilmiyor” bigiminde siniflandinlan ve toplam 44 maddeden



70

olusturulan yapilandinlmig bir gozlem formu hazirlanmustir. Burada gozlenen
uygulamalar gozlem formunda yer alan uygulamalarla siirlh kalmigtir. Daha sonra
ise uygulamalann gergeklestifi dogal ortam olan sinifta bu ve diger uygulamalar
aynntih olarak tamimlanmaya c¢aligtlmigtir. Bu uygulamalar kaylt tutma yoluyla
belirlenmistir. Bununla birlikte yapilandinlmig gézlem ile elde edilen verilere katki
ve aciklik getireceZi ve aragtirma sonucunda gergekgi oneriler ileri siirilmesini de

saglayabilecegi kabul edilmistir.

Gozlem tekniBinin uygulanmas: igin bir galigma grubu olusturulmugtur. Bu
calisma grubunun segilmesinde soyle bir yol izlenmigtir. Aragtirmanin 6rneklemi
olarak segilen 50 merkez ve 50 gecekondu ilkogretim okullarinda gérev yapan 100
Ogretmenin anket formlarma vermis olduklan cevaplar incelenerek "Hig
Uygulamiyorum" segenegini igeretleyen Ogretmenler c¢ahisma grubu diginda
brrakilmigtir. DiZer segenekleri isaretleyen oOgretmenler arasinda ise random
(tesadiifi) yoluyla 4 merkez, 4 gecekondu ilkogretim okullan ve bu okullarda gorev
yapan 5. sinif dgretmenlerinden birer 6gretmen segilmistir. Toplam 8 sinifta gozlem
yapilmigtir. Gozlem tekniginin uygulandigi simif sayismnin sekiz olmasinda ki amag
ise kilme g¢aligmasimn {inite ¢aligmalan sirasinda uygulanan bir yontem olmasi ve
gozlemin de her sinif i¢in bir iinite siiresince yapilmasidir. Bir iinite ortalama 20 is
ginii  sirmektedir. Unite farkhhgmin kime ¢alismasi uygulamalarim
farkhlastirabilece@i olasilig1 ile her simif ayni iinite igerisinde izlenmigtir. Simflarin
izlenen iiniteye baglama tarihleri de g6z Oniine alindifinda ancak sekiz simf igin

gozlem yapilabilmigtir.
Verilerin Toplanmas:

Arastirmac1  tarafindan hazirlanan anket ve go6zlem formlarinin
uygulanabilmesi i¢in, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii tarafindan anket
formlan ve uygulamasi yapilacak okullarin listesi Ankara II Milli Egitim
Midurligi’ne sunulmus ve yetkili birimlerden gerekli onay alinmugtir. Okullarin
bulundugu Ilgelerin Milli Egitim Miidiirliiklerinden de gerekli izin yazilar1 alinmast
ile uygulamaya baglanmigtir. Verilerin toplanmas:1 aragtirmac: tarafindan okullara

ulagtinlmig; ancak Ofretmenlerin anket formunu cevaplamalarinda herhangi bir



71

yonlendirme ¢abasi igine girilmemistirr Gozlem teknifinin uygulamasi ise
arastrmacinin kendisi tarafindan gerceklegtirilmigtir. 2 ay siire ile toplam olarak
115 ders saati gozlem yapilmigtir.

Verilerin Ciziimlenmesi ve Yorumianmasi

Aragtirmanin genel amaci gergevesinde cevaplan aranan alt problemlere
yonelik olarak toplanan verilerin istatistiksel analizlerinin yapilabilmesinde su sira

izlenmigtir:

Arastirmanin birinci, ikinci, tigiinci ve dordiincii alt problemlerine gore; bu
problemlerin tespitinde kullamlan anket formu ile elde edilen veriler bilgisayara
kaydedilmis ve istatistiki ¢oziimlemeler i¢in SPSS (Statistical Package for Social

Sciences) programindan yararlamlmugtir.

Aragtirmanin evreni olarak segilen oOfretmenlerin gorev yaptiklari sehir
merkezi okullan ve gecekondu okullarina gore anket formunun birinci bolimiinde
yer alan Kime Calismas: Yontemi’nin ne derecede uygulandig ile ilgili sorulann
degerlendirilmesinde frekans (f) ve yiizde (%) hesaplanmigtir. merkez ve gecekondu
okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin, kilme ¢aligma yénteminin hazirlik, planiama,
iglenig/caliyma ve degerlendirme agamalarinda yapilmasi1 gereken uygulamalan
gerceklestirme derecesini ve diizeyini belirlemek i¢in aritmetik ortalama (x), standart
sapma (Ss), goriigler arasinda anlaml farkliliklar olup olmadigin: belirlemek igin ise,
“t” testi yapilarak, 0.5 manidarlik (anlamlilik) diizeyinde, “test” edilmigtir.

Kiime Caligmas: Yonteminin asamalarinda yapilmasi gereken uygulamalann
gerceklesme derecelerinin tespiti igin gelistirilen ankette, 5’li Likert Tipi Olgek
kullamlmgtir. Her bir maddeye verilen cevaplar 5°li Likert 6l¢eklerde 1.00 ile 5.00
arasinda degigmektedir. Likert tipi olgek ile elde edilen verilerin analizinde
maddelerin (uygulamalarin) ayricalik giigleri “t” testi ile tayin edilmektedir. Her bir
uygulama i¢in madde puanlannin iist ve alt gruptaki ortalamalan arasindaki fark “t”
testi ile bulunmasinda, “t”testi alt ve (st gruplarda yer alan bireylerin olugturduklar
gruplar birbirinden bagimsiz olduklanindan bagimsiz gruplara uygulanan t testidir
(Turgut ve Baykul, 1992:163) Olgeklerde yer alan araliklar esit aralikhi oldugu ve 5
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situn, 4 araliktan meydana geldigi i¢in bir aralifin degerini hesaplamada (4/5)

diisiincesinden hareket ederek seceneklere ait sinirlar belirlenmistir.

Arastirmada kullanilan gozlem formu ile elde edilen verilerin analizinde,
oncelikle Kime Caligmasi Yontemi’nin asamalarinda gergeklesmesi gereken
uygulamalann, merkez ve gecekondu okullarinda gergeklesme diizeylerinde, her bir
uygulamay iligkin olarak maddelerin “yapilma” ve “yapilmama” oranlar1 herhangi
bir yoruma gidilmeksizin gergege dayal veri olarak verilmistir. Bu agamadan sonra
verilerin her biri, belirlenen degiskenler goz éniine alinarak; her bir 6gretmen tek tek
incelenerek, diger 6fretmenler ile karsilagtirma yapilarak ve 6gretmen gorislerinden
de yararlamlarak ve sinif ortamu da gozlenerek, gozlemci tarafindan sonuglar
degerlendirilmis ve yorumlanmigtir. Simsek ve Yilmaz (1999)’1n belirttigi gibi nitel
aragtirmalarda g6zlemi yapan kisi birinci derecede veriye ulasan kigidir. Verilerin
yorumlanmasinda olaylann derinlemesine incelenmesi esas oldugu igin
gozlenilenlerin 6zellikleri, nedenleri, etkileri ve sonuglan gbzlemci tarafindan
yorumlanmaktadir.



BOLUM-IV
BULGULARVE YORUM

Birinci Alt Problem ile ilgili Bulgular

Aragtirmanin birinci alt probleminde sehir merkezi ve gecekondu bolgesi
ilkogretim okullarinda gorev yapan 5. simif 6gretmenleri kiime c¢aliymast ne kadar
siklikla uygulandigi aragtirilmagtir.

Kiime ¢aligmasinin asamalarina iligkin davramglann gergeklesmesi ile ilgili

olarak merkez ve gecekondu bolgesi okullarinda gérev yapan §gretmenlerin gorisleri

asagida verilmigtir.
Tablo-IV.3
Kiime Caligmasi Yonteminin Uygulanma Sikhig1 Ile Iigili Ogretmen Goriigleri
Dagilimi
YER
TOPLAM
Merkez Gecekondu %
Secenekler
F % F % f %
Hi¢ Yapmam 10 20,0 8 16,0 18 |18,0
Cok Az Yapanim 8 16,0 19 38,0 27 27,0
Genellikle Yaparim 18 | 360 | 14 | 280 | 32 | 320
Cok Sik Yaparim 7 14,0 3 6,0 10 10,0
Her Zaman Yaparim 7 | 140| 6 | 120 | 13 | 130
TOPLAM 50 100,0 S0 100,0 100 100,0

50 merkez ve 50 gecekondu bolgesi okullarinda kiime galigmasi yonteminin
hangi derecede uygulandifimin belirlenmesine yonelik olarak yapilan anket

sonuglarina gore; merkez bolgesi ilkogretim okullarinda gorev yapan 50
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Ogretmenden 7’si (%14), gecekondu bolgesi ilkogretim okullarinda gorev yapan 50
Ogretmenden ise 6°st (%12) kime g¢aligmasimi her zaman uyguladiklarim
belirtmiglerdir. Merkez bolgesi ilkégretim okullart 6gretmenlerinden 7’si (%14),
gecekondu bolgesi ilkogretim okullann O6gretmenlerinden ise 3°G (%6) ¢ok sik
uyguladiklarim  belirtirlerken; yine merkez bolgesi ilkdégretim  okullan
ogretmenlerinden 18’si  (%36), gecekondu bolgesi ilkogretim  okullan
6gretmenlerinden de 14’1 (%28) kiime galismas: yontemini genellikle uyguladiklan

yoniinde goriis belirtmiglerdir.

Bu sonuglara gére 50 merkez ve 50 gecekondu bolgesi ilkogretim okullarinda
gorev yapan Ogretmenden "Her Zaman, Cok Sik ve Genellikle" yoniinde goris
belirten merkez bolgesi okullarindaki 6gretmenlerinin toplam sayilan ve oranlart 32
(%64) iken; gecekondu bolgesi okullarindaki Ogretmenler ise 23 (%46)’tiir.
Ogretmen goriiglerine gore merkez bolgesi okullannda galisan oOgretmenlerin
gecekondu bolgesi okullaninda ¢ahigan Ogretmenler kiime caligmasin1 daha gok
siklikla uygulamaktadiriar.

Kime calismasim “Cok Az” uygulandifini, merkez bolgesi ilkogretim
okullarinda goérev yapan 50 6gretmenden 8 (%16) belirtirken; bu sayt gecekondu
bolgesi ilkogretim okullaninda gorev yapan 6gretmenlerin 19 (%38) dur.

Kime caligmasimi “Hi¢” uygulanmadifim ise merkez bolgesi ilkogretim
okullarinda goérev yapan 50 ogretmenden 10’u (%20) belirtirken; yine bu sayi
gecekondu bolgesi ilkogretim okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin 8 (%16) dir.

Ikinci Alt Problem ile ilgili Bulgular

Ikinci alt problemde yerlesim bolgelerine gore sehir merkezi ve gecekondu
bolgesi ilkogretim okullarinda gorev yapan 5. simuf dgretmenleri kiime ¢aligmasim

uygulama nedenleri belirlenmis

Kiime ¢aligmasim1 Her zaman, Cok Sik ve Genellikle uyguladifim belirten
merkez ve gecekondu bolgesi ilkogretim okullarinda goérev yapan ogretmenlerin
uygulama nedenleri asagidaki gibidir.
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Tablo-1V.4

Merkez ve Gecekondu Bolgesi Ilkogretim Okullarinda Gorev Yapan 5. Simf
Ogretmenlerinin Kiime Caligmas: Yontemini “Her Zaman, Cok Sik ve
Genellikle” Uygulama Nedenlerine Hligkin Goriigleri Dagilim

YER
Kiime Caliymas: Yonteminin “Her Merkez Gecekondu
Zaman, Cok Sik ve Genellikle”
Uygulanma Nedenleri £ o f %
Ogrencileri gorev ve sorumluluk
almalarina yonlendirmektedir. 22 69,0 16 700
Ogrencileri arastirma yapmaya 20 63,0 10 43,0
yonlendirmektedir.
Ogrencileri birlikte gahgma
aligkanli1 kazandirmaktadir. 17 53,0 8 35,0
Ogrenc1lenn 0z giivenlerini 1 34,0 4 17.0
saglamaktadir.
Ogrencilerin derse katilimim
saglamakiadir 3 9,0 11 48,0
Ogrencilerin paylagma ve
yardimlagma duygularinin 6 19,0 5 22,0
gelismektedir.
Ogrencilerin kendilerini ifade
etmelerini saglamaktadir. 4 13,0 4 17,0

Tablo-IV.4’e gore merkez bolgesi ilkogretim okullarinda goérev yapan ve
kiime ¢aligma yontemini her zaman, ¢ok sik ve genellikle uygulayan 32 6gretmenden
22'si, (%69) ogrencileri gbrev ve sorumluluk almaya yonlendirdigi ve almis oldugu
gorev ve sorumlulugu yerine getirmeye istekli kilmas: nedeni ile kiime ¢ahgmasim
uyguladiklarini belirtmiglerdir. Gecekondu bélgesi ilkogretim okullarinda gorev
yapan ve kiime ¢aligma yontemini her zaman, ¢ok sik ve genellikle uygulayan 23
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ogretmen i¢in aym neden 16'si (%70) oramindadir. Merkez bolgesi ilkogretim
okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin 20, (%63) kiime c¢aligmasini, Ogrencileri
aragtirma yapmaya yonlendirdigi i¢in uyguladiklanm belirtmiglerdir. Gecekondu
bolgesi ilkogretim okullarinda ise aym neden 10 (%43) Ofretmen tarafindan
belirtilmigtir. Merkez bolgesi ilkogretim okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin 17'si
(%53), kiime caligmasimin ogrencilere, birlikte ¢aligma aligkanlifini kazandirdigim
disinmektedir. Bu say1 gecekondu bolgesi ilkogretim okullarninda gorev yapan
ogretmenler igin 8 (%35)'dir. Kiime ¢aligmasinin uygulanmasinda diger bir neden
olarak kime c¢aligmas1 ile Ogrencilerin Ozgiivenlerinin saglanmasi 'oldugu
gosterilmigtir. Bu neden merkez bolgesi ilkdgretim okullarinda gorev yapan
ogretmenlerin 11 (%34)"1, gecekondu bolgesi ilkogretim okullarinda gérev yapan
Ogretmenlerin yalmz 4 (%174) tarafindan digiiniilmektedir. Kiime caligmasinin
derse katilimi arttirdifi diigiincesi ise merkez bolgesi ilkogretim okullarinda gorev
yapan Ogretmenlerin 3 (%9)’ii tarafindan belirtilirken, aymi nedeni, gecekondu
bolgesi ilkogretim okullarinda 11 (%48) Ogretmen diigiinmektedir. Bu neden
digerlerinden farkli olarak gecekondu bolgesi okullarda daha yiiksek oranda ileri
stirilmigtir. Gozlem stiresince gecekondu bolgesi okullarinda 6grenim goéren
ogrencilerin daha ¢ekingen olduklan, giriskenligi daha diisiik davrams gosterdikleri
gozlenmigtir. Dolayisiyla kiime ¢aligmasi yontemi ile 68renci merkezli bir ders
isleme geregi duyulmus ve onlann bu sayede derse katilimlarnin arttinlacag
diiginiilmiis olabilir. Kime ¢aliymasinin 6grencinin paylasma ve yardimlagma
duygusunu arttirdig: diisiincesi ise merkez bolgesinde 6 (%19) gecekondu bolgesinde
5 (%22); ogrencilerin kendilerini kiime galimasi yoluyla daha iyi ifade ettigi
dusiincesi ise merkez bolgesi 4 (%13), gecekondu bolgesi 4 (%17) 6gretmen
tarafindan kabul edilmektedir.

Kiime caligmasin1 "her zaman, ¢ok sik ve genellikle" uyguladigi yoniinde
goriis bildiren 6gretmenlerin bu uygulama nedenlerine ile ilgili 6ne siirdiikleri diger
nedenler ise su sekilde siralanabilir. Ogrencilerin planli ve diizenli ¢aligma
aliskanhginin  gelistirilmesi, topluluk 6niinde rahat konusmayr ogrenmeleri,
kendilerini ve diger oOgrencileri degerlendirebilmeleri, arkadashk duygusunu
gelistirmesi, Ofrencileri hayata hazirlanmasi, o6grencilere kisilik kazandirmasi,
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bilgileri aktarabilme yeteneklerinin gelismesi, ogrencilerin kendi ¢alisma
yontemlerini belirlemeleri ve ogretmenin 63renci merkezli ders isleme istefi ve
konularin monotonluktan kurtulmas: gibi nedenler sayiimaktadir.

Kiime ¢aligmasim1 “Cok Az” uyguladiklarim belirten her iki bélge okullarinda
gorev yapan Ogretmenlerin kiime c¢aligmasimi hangi siklikta uyguladiklan ile ilgili
verdikleri cevaplar asagidaki gibi belirtilmigtir.

Tablo-IV.5

Merkez ve Gecekondu Bolgesi Ilkogretim Okullarinda Gorev Yapan 5. Stmf
Ogretmenlerinin Kiime Caligmas1 Yontemini “Cok Az” Uygulama
Nedenlerine Iligkin Goriigleri Dagilimi

YER
Kiime Cahsmas: Yonteminin “Cok Merkez Gecekondu
Az” Uygulanma Sikhg: F % f %
Sadece Fen bilgisi derslerinde 2 %25 1 %5
uyguluyorum
Ogretim yilinda 1-2 kez uyguluyorum | 3 5 | %26
Unite deney ve gozlem yapmay1 1 %12,5

gerektirdiginde uyguluyorum
Ogretim y1linda 3-4 tinitede bir kez
uyguluyorum

Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
iinitelerinden birer kez uyguluyorum

4 % 50 2 %10

1 %12,5 1 %5

Cevap vermeyenler 7 %36

Tablo-IV.5 incelendiginde Ogretmenlerin kiime c¢aliymasim ¢ok az
uyguladiklarinda, ne kadar aralikla uyguladiklari goriilmektedir. Buna gore merkez
bolgesi ilkogretim okullarinda kiime galigmasim ¢ok az uygulayan 8 ogretmenden 4
(%50)t yilda ig-dort kez, 2 (%25)'si ise sadece Fen Bilgisi derslerinde
uyguladiklarim bildirmiglerdir. Kiime c¢aligmasim ¢ok az uyguladigimi belirten
gecekondu bolgesi ilk6gretim okullarinda gorev yapan 19 dgretmenden ise 5 (%26)'i
yilda bir- iki kez kiime ¢aligmasin1 uyguladiklarim belirtmiglerdir.
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Uciincii Alt Problem ile Ilgili Bulgular

Ugiincii alt problemde yerlesim bolgelerine gore sehir merkezi ve gecekondu
bolgesi ilkogretim okullarinda gorev yapan 5. simf ogretmenleri kime ¢alismasim

uygulamama nedenleri belirlenmis

Kime ¢ahigmasim “Hi¢ Uygulamiyorum” yoniinde goriig belirten her iki
bolge okullarinda gorev yapan ogretmenlerin kiime g¢aligmasim hi¢ uygulamama
nedenleri ile ilgili verdikleri cevaplar asagidaki gibi belirtilmistir.

Tablo-IV.6

Merkez ve Gecekondu Bolgesi Ilkogretim Okullarmda Gorev Yapan 5. Simf
Ogretmenlerin Kiime Caligmas: Yontemini “Hi¢ Uygulamama”
Nedenlerine Iligkin Gérisleri Dagilimi

YER
Gecekondu
Kiime Cahsmas: Yonteminin Merkez
“Hi¢” Uygulanmama Nedenleri f o f o
Siniflar gereginden fazla kalabalik 6 %60 1 %12,5
Bireysel ¢aligmalar daha faydali 5 %50 _ _
Kiime caligmasi ile kiimeler birbirlerinin o °
konusunu ¢ok iyi 6grenemiyorlar 3 %30 3 %37,5
Kiime ¢aligmasinin yararina inanmiyorum 3 %30 1 %12,5
Unitelerin sayisimn ¢ok fazla ve kiime galigmast
- .. .. 2 %20

uygulandiginda tiniteler yetigmiyor. - -
Ogrenciler yeterli kaynaklara sahip degil 1 %10 6 %75
Baz1 ogrenciler aldiklan goérevleri yerine
Getirmiyor 1 %10 | _ -
Cevrenin sosyo- ekonomik ve kiiltiirel yapisi 3 %375
Digiik (yardim saglanacak kaynak kisiler ) - - >0

| Baz1 6grenciler grupla ¢aligma becerisine sahip o
Degil | B 1 | %125
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Tablo-IV.6’ya gore merkez bolgesi ilkogretim okullarinda gérev yapan ve
kime cahgmasimi uygulayamayan 10 ogretmenden 6 (% 60)’s1 sinifin kiime
¢aliymast igin fazla kalabalik oldugunu; 5 (%50)’i, bireysel ¢aligmalan daha faydali
buldugunu ve 3 (%30)% ise kiimelerin birbirlerinin konusunu 6grenemedigini,
herkesin kendi konusuna c¢aligtifim ve kiime ¢aligmasini benimsemedigini
belirtmigtir. Ogretmenlerin 2 (%20)’si de initelerin sayisimn gok fazla oldugunu ve
kime c¢aligmasi uygulandifinda iinitelerin yetigmediZini o6ne sirmiislerdir.
Gecekondu bolgesi ilkogretim okullarinda gérev yapan 50 ogretmen iginde kiime
caligmasini uygulamadigini 6ne siiren 8 dgretmenin 6 (%75)'s1 6grencilerin yeterli
kaynaklara sahip olmadigini, 3 (%37,5)" kiime caligmas: ile kiimelerin birbirlerinin
konularim 6grenemedigini ve ogrencilere yardim etmeleri icin gevrenin dolayisiyla
kaynak olugsturacak kisilerin ¢ok fazla olmadigni éne siirmiislerdir. Kiime ¢aligmasim
hi¢ uygulamadifini 6ne siiren ogretmenlerin gosterdikleri diger nedenler arasinda
sinifin fiziki durumunun uygun olmamasi, ¢ocuklanin okul diginda bir araya gelerek

¢aligma imkanlarinin olmadigim ileri siirmiislerdir.

Aragtirmada kiime ¢aligmasinin uygulanma orammn belirlenmesinden sonra
bu galigmay: uygulayan merkez ve gecekondu bélgesi ilkogretim okullarinda gorev
yapan Ogretmenlerin kiime galismasim ne derece uyguladiklan tespit edilmistir;
Kiime ¢aligmas: agamalaninin uygulanmasina yoénelik olarak alinan bulgular anket ve
gbzlem teknikleri 1s1finda elde edilmigtir. Elde edilen bulgular asagidadir.

Dérdiincii Alt Problem ile figili Bulgular

Aragtirmamn doérdiincii alt probleminde, “Yerlesim bolgelerine gore sehir
merkezi ve gecekondu bolgesi ilkogretim okullarinda ¢ahsan 5. sif
Ofretmenlerinin, kiime ¢aliymas: yonteminin hazirhk agamasinda yer alan
uygulamalan gergeklestirme diizeyleri arasinda fark var midir?” sorusuna cevap

aranmigtir.

Merkez ve gecekondu bolgesi okullaninda gorev yapan ogretmenlerin kiime
¢aliymasimn hazirlik asamasinda yer alan uygulamalan dagilim anket sonuglarina
gore Tablo-IV.7 de verilmistir.



Tablo-1IV.7
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Merkez ve Gecekondu Bolgesi Ilkogretim Okullarinda Gorev Yapan 5.Simf
Ogretmenlerinin Kiime Caligmasimin Hazirlik Asamasi Uygulamalanina Iliskin

Anket Sonuglar1 Dagilim
Gruplar | Merkez Bolgesi Gecekondu
Okullar Bdilgesi Okullar
N=40 N=42 t

Hazirhk Asamasi _ _

Uygulamalan Ss Ss
Unitenin amaglanm, ilkégretim ve dersin 427 90 | 3.95 1.07 |1.47
amaglarini inceleyerek belirlerim.

Unitenin konularini belirlerim 4.60 77 | 450 80 | .57
Unitenin i§ giinii stiresini belirlerim. 472 67 | 461 82 .63
Unitenin basamaklarina gore siire dagitim 435 92 | 3.90 1.30 |1.79
semasini hazirlarim.

Unitenin islenmest igin yararlanlacak kaynak 4.02 97 | 3.66 1.16 |1.51
kitaplan incelerim.

Unitenin iglenmesi igin yararlanilacak kaynak 3.65 1.16 | 3.11 1.13 {2.09
kisileri incelerim. *
Unitenin iglenmesi i¢in gezi- gdzlem yapilacak 4.07 1.02 | 297 1.19 [4.47
yerleri incelerim. *
Unitenin iglenmesi igin yapilacak deneyleri 432 .88 4.04 90 (139
belirlerim.

Unitenin iglenmesi igin kullamlacak arag- 430 91 423 93 30
geregleri belirlerim.

Ogrencilerin hazirhk ¢ahismalarim 437 86 | 4.16 1.10 | .95
degerlendiririm

Merkez bolgesi ilkogretim okullarinda gorev yapan Ofretmenlerin kiime

caligmasi yonteminin hazirhk agsamasinda yapilmasi

gereken uygulamalar

gerceklestirme diizeyleri ile ilgili degerlendirmelerin aritmetik ortalamalar 3.65 ile
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4.27 (Cok Sik ve Her Zaman) arasinda degismektedir. Gecekondu bolgesi ilkégretim
okullarnnda gorev yapan Ofretmenlerin aym konudaki degerlendirmelerinin
hesaplanan aritmetik ortalamalari ise; 2.97 ile 4.61 (Genellikle ve Her Zaman)
arasinda degismektedir.

Kiime galigmas: hazirlik agamasinda yapilmasi gereken uygulamalar ile ilgili
merkez bolgesi ilkogretim okullarinda gorev yapan ogretmenlerin, yaptiklan
degerlendirmeler, gecekondu bélgesi ilkogretim okullarinda gorev yapan
Ogretmenlerin  yaptiklan degerlendirmelere gore kendi iginde benzerlik

gostermektedir.

Merkez bolgesi ilkogretim okullarinda gorev yapan 6gfetmen]er ile
gecekondu bolgesi ilkogretim okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin kiime galigmas:
yonteminin hazirlik asamasindaki davramglan incelendiginde, iinitenin islenmesi igin
yararlamlacak kaynak kisilerin ve gezi gozlem yapilacak yerlerin belirlenmesine
yonelik uygulamalan (0.5) diizeyinde anlamli bulunmustur. Unitenin islenmesi i¢in
yararlamlacak kaynak kisilerin ve gozlem gezisi yapilacak yerlerin belirlenmesine
yonelik uygulamalan merkez okullarinda gorev yapan 6gretmenler daha fazla
gerceklestirdiklerini belirtirlerken; gecekondu okullarinda gérev yapan 6gretmenler
daha az gergeklestirdiklerini belirtmiglerdir. Unitenin amaglarin, ilkdgretim ve
dersin amaglanm inceleyerek belirlenmesi, iinitenin konularinin, is giinii stiresinin
belirlenmesi, basamaklarina gore siire dafitim semasinin hazirlanmas:,
yararlamlacak kaynak kitaplarin incelenmesi, yapilacak deneylerin ve kullamlacak
arag-gereclerin  belirlenmesi ve  ofrencilerin = hazirlik  ¢aligmalarinin
degerlendirilmesine  yonelik uygulamalari ise, (0.5) diizeyinde anlamh
bulunmamugtir. Bu uygulamalan gergeklestirme dizeyler ile ilgili merkez
okullaninda gorev yapan oOgretmenler ile gecekondu okullaninda goérev yapan

dgretmenlerin gorigleri benzerlik géstermektedir.
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Beginci Alt Probleme le Tigili Bulgular

Beginci alt problemde “Sehir merkezi ve gecekondu bolgesi ilkogretim
okullariin 5. simiflarinda kiime caligmasi yonteminin hazirlik agamas: nasil

uygulanmaktadir?" sorusuna cevap aranmigtir.

Aragtirma kapsaminda dort merkez, dort gecekondu ilkogretim okullarinda
kime caligmasimn degerlendirilmesi amaciyla yapilan gozlem sonucunda alinan
bulgularin verilmesinde merkez bolgesi ilkogretim okullarinda gorev yapan
Ogretmenler M1, M2, M3 ve M4, gecekondu bolgesi ilkogretim okullarinda gérev
yapan 6gretmenler ise, G1, G2, G3 ve G4 olarak adlandiritmgtir.

Hazirhk Asamas:

Tablo-IV.8
Hazirhik Asamasi Uygulamalari

1. |Unitenin 6neminin anlatilmasi

2. |Unitenin daha once iglenmig Gniteler ile iligkisinin kurulmas:

3. |Unite ile ilgili kitap, brosiir, dergi,...vb. yazili kaynaklardan ilgi gekici
parcalarnin okunmasi

4. |Ogrencilerin iinite ile ilgili yasantilarinin anlatilmasinin saglanmast

5. |Ogrenciler ile ilgili gdzlem gezisi yapilacak yerlerin belirlenmesi

6. |Unite ile ilgili bir film, video kaseti, vb. izlenmesi

Kiime Caligmasi’nmin birinci agamasi olan hazirlik agamasina M1 iki ders saati
yer verirken, M2 ve M4 birer ders saati ayirmugtir. M3’iin sinifinda ise, hazirhk
asamasina hi¢ zaman aynlmadif1 gézlenmigtir. M3’tin planlan incelendiginde kiime
¢aligmasinin planlama asamasinda yapilmasi gereken davramglarin  hazirlik
asamasinda yapildifi gorilmigtir. Ancak hazirhk asamasinda gergeklesmesi
beklenen davramglarin  yapilmama nedeni soruldugunda;, gerceklestirdigi

davraniglarin hazirlik agamasinda gergeklegsmesinin gerektigini ifade etmisgtir.
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Hazirhk asamasina G1 ve G4 iki ders saati zaman ayirirken; G2 bir ders saati
zaman ayirmugtir. G3 ise bir ders saatinden daha az zaman ayirmistir. G3 bir onceki
{initenin bittii ders yeni iiniteye baslamis ve hazirlik agamasim bu dersin sonunda
islemeye g¢aligmistr. Bu nedenle davramglarin gergeklestirilmesinde ve bu
davramglara aynlan sireye G1, G2 ve G4’e oranla daha az dikkat edildigi

gozlenmigtir.
1. Unitenin Oneminin Anlatilmas

M1, M2, ve M4 hazirlik agamasina unitenin Gneminin anlatilimas: ile
baglamugtir. Ogretmenler iinitenin 6neminin anlatiimasina dikkat etmis, 6grenciler ile

karsilikl: soru cevap yontemini kullanarak initeye kargi dikkatlerinin g¢ekilmesini

saglamgtir.

Unitenin 6neminin anlatiimas: gecekondu bolgesi okullarinda gozleme katilan
4 ogretmen tarafindan da yapilmistir. Hazirfhik agamasina aynlan siire goz oniine
alindiginda G1 ve G4’in bu davramiga daha fazla yer verdigi gézlemden alinan
sonuglar arasindadir. G1 tnitenin neden islenmesi gerektiZini, iinitenin iglenmesi ile
ogrencilerin hangi davramgslan kazanacaklarimi ve bu davramglari kazanmalar igin
hangi konularin iglenecegini agiklamigtir. Bilindigi gibi Gagne’nin Ogretim
Modeli’nde 6grenciyi dersin amaglarindan haberdar etme dersin giris kismi iginde
onemli bir davramigtir. G2, G3’e oranla iinitenin 6nemini ayrintili olarak agiklarken,
G3 bu davranis1 yiizeysel olarak yapmustir.

2. Unitenin Daha Once islenmis Olan Uniteler ile fliskisinin Kurulmas:

Unitenin daha énce islenmis olan iiniteler ile iligkisinin kuruimasina yénelik
davramis M1, M2 ve M4 tarafindan yapildig1 gézlenmigtir. Ancak M2 ve M4, M1’e
gore bu davramsa daha az sire ayirmustir. Gagne’nin Ogretim Modeli’nde yeni
ogrenilecek bilgi ve beceriler ile ilgili daha once dgrenilmis bilgi ve becerilerin
hatirlanmasinin  saglanmasini kolaylagtirir. Bu durumda da o6grencilerin derse
katillimmi arttiir. M1 bu davramisi gergeklestirmig, hatta bu iligkiyi 6grencilere
buldurmustur. |
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Aym davrams Gl, G2, G3 ve G4 tarafindan da gergeklestirilmistir. Ancak
G3, tnitenin 6neminin anlatilmasinda oldugu gibi bu davrams: da G1, G2 ve G4’e
gore daha kisa anlatmigtir. Ayrica digerlerine oranla sinifla herhangi bir etkilesimde

bulunmamigtir.

3. Unite Qle ilgili Kitap, Brogiir, Dergi, vb. Yazmh Kaynaklardan Iigi Cekici

Parc¢alarin Okunmas

Hazirhik Asamasi’nda yer alan bir diSer davramg ise tnite ile ilgili kitap,
brosgiir, dergi, vb. yazih kaynaklardan ilgi c¢ekici parcalarin okunmasidir. Ancak
ahinan gozlem sonuglarina gore bu davranist merkez ve gecekondu bolgesi okullan
Ogretmenlerinin hi¢ birisi gergeklestirmemigstir. Bu davramgin yapilabilmesi igin
ozellikle 6gretmenin, iglenecek iinite hakkinda ilging ve dikkat ¢ekici materyallerle
derse hazirlikh gelmesi gerekmektedir. Ancak g6zleme katilan her iki bolge okullan
Ogretmenleri tarafindan bu hazirligin yapilmadifi Ogrencilerin  iiniteye kars:
dikkatlerinin gekilmesi i¢in degisik ve ilgi ¢ekici herhangi bir materyal sunmadiklan
gozlenmigtir. M1’in sinifinda sadece ders kitabinda bulunan iinite igerisindeki
resimlerin incelendifi gozlenmis ve 6grenciler de bu davrams1 gostermekte istekli
davranmiglardir. Oysa, egitim ilkelerine gore dersin en énemli béliimlerinden biri
olan dikkat ¢gekme etkinliginde, 6grencilere konu ile ilgili ne kadar farkh materyaller
sunulursa 6grenme de o kadar ¢abuk ve etkin olarak gergeklesebilir.

4. Ogrencilerin Unite ile flgili Yagantilarmmn Anlatlmasmm Saglanmas:

Ogrencilerin Ginite ile ilgili yasantilanmn anlatilmasina ise sadece M1
tarafindan firsat verilmigtir. Ogrencilere sorular sorarak, onlarin iinite ile ilgili daha
once yasamis ya da gevrelerinde tanik olmus olaylan hatirlamalan ve bunlan sinifta
anlatmalan saglanmigtir. M1 bazen, insanlarin giinliik hayatta kargilasabilecekleri
durumlan tnite ile ilgili iliskilendirerek 6grencilerin diigiinmelerini saglamis; bazen
de kendisinin tanik olduBu olaylan ogrencilere aktarmigtir. Ayrica M1, dgrencilerin
gerek daha once islenmis olan initelerde gegen benzer konulardan, gerekse
yasantilarindan edindikleri bilgileri dikkatle dinlerken; 6grencilere yeri geldiginde de

tamamlayic1 ek bilgiler vermistir M1’in smifinda s6z konusu davramgin
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gerceklesmesinde 6grencilerin derse katiliminin oldukga yitksek oldufu gozlenmistir.
M2 ve M4 ise bu davramsa yer vermemigtir. Ogretme-6grenme siirecinde énemli bir
yere sahip oldugu kabul edilen Ogretim ilkelerinden giincellik ilkesi ile yapilan

davrans arasinda paralellik gézlenmisgtir.

Gecekondu bolgesi ilkdgretim okullarinda ogrencilerin iinite ile ilgili
yasantilarimin  anlatiimasimin  saglanmasina yonelik davramgt da Gl ile G4

gergeklestirirken G2 ile G3 boyle bir davrams1 yapmamugtir
5. Ogrenciler ile ilgili Gozlem Gezisi Yapilacak Yerlerin Belirlenmesi

Hazirhk asamasinda yapilmasi 6ngoriilen uygulamalardan, ogrencilerle
birlikte gozlem gezisi yapilabilecek yerlerin belirlenmesine merkez ve gecekondu

bolgesi okullarinda ¢aligan 6gretmenlerin higbiri yer vermemisgtir.
6. Unite ile ilgili Bir Film, Video Kaseti, vb. izlenmesi

Unite ile ilgili bir film, video kaseti, slayt gosterisi, vb. izlenmesine yonelik
davramslara da yine soz konusu oOgretmenlerin iigii tarafindan yer verilmedigi
saptanmigtir. Dolayisiyla 6gretim ilkelerinden bir diger ilke olan Hayatilik Ilkesi’nin
de goz ardi edildigi gozlenmigtir.

Unite ile ilgili bir film, video kaseti,..vb. materyallerin izlenmesine yonelik
uygulamaya yonelik olarak G1,G2, G3 ve G4’de gergeklestirmemistir. G4 video
kaseti izleme olanaklarimin olduBunu ancak iinitenin iglenig kisminda bu davramsin
gergeklestirilecegini ifade etmesine ragmen, gozlemin ilerleyen asamalarinda G4 bu
¢aligmay1 yapmamgtir

M2 ve M4 hazirlik asamasi adh altinda bir ¢aligmaya yer vermis olsalar da bu
caligmalar Unitenin Oneminin anlatilmasi ve initenin daha 6nce iglenmis olan
tinitelerle iliskisinin kurulmasi davramglarindan ileriye gitmemistir. Bu nedenle bu
iki simfta hazirhk agsamasi yapilmasi icin aynlan ders saatinin sonlanna dogru
planlama asamasinin uygulamalanna gecilmigtir. M4 ise her ne kadar hazirlik
asamast’'nda sadece iki davramsi gerceklestirmis olsa da bu asamaya planlama

agamasi uygulamalarindan sonra yer vermigtir. M4’e¢ hazirlik agsamasina bir ders
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saatinden neden daha az zaman ayirdit soruldugunda ise kendisinin 6grencileri daha
fazla aragtirma yapmalarina yonelttigini ve zaman kaybinin olmamasi igin hemen
konulan islemeye baglayacaklarini belirtmistir. Bu nedenle M4 tarafindan kiime
caligmasi’nin aragtirmaya yonlendirilirken; bu ¢ahgmalarimn yapilabilmesi igin
oncelikle ogrencilerin 6grenecekleri iiniteye kargi tam olarak ilgi ve dikkatlerinin
cekilmesi gereklilifi dnemsenmemis; bu ¢aligmaya daha uzun yer verilmesi de

zaman kaybi olarak nitelendirilmigtir.

M1 gergeklestirdigi uygulamalara M2 ve M4’e gére daha fazla zaman
ayirdig1 ve bu uygulamalan daha etkin bir bigimde gergeklestirdigi gézlenmigtir. Bu
uygulamalan gergeklestirirken 6grenciler arasinda dolagarak onlarnin caligmalarini
kontrol etmiy ve gereken doniit diizeltme vermigtir. Ogrencilerin derse ilgileri ve
katilimlan da g6z oniine alindiginda M1’in gergeklestirmis oldugu davramglara M2
ve M4’e gore ¢ok daha fazla 6nem verdigi belirlenmistir.

Unite siiresince, M1 ders kitabinda bulunan iinitenin hazirhk sorulanm
ogrencilerle birlikte incelemis, bu sorularla ilgili konulan &greneceklerini, ancak
sorularin Gnitenin iglenmesine baglaniidiktan sonra cevaplanacagini ifade etmistir. Bu
davrams ile Hazirlik Asamasi’nda ogrencilerin iinite hakkinda heniiz bilgi sahibi
olmadiklari ve ilk olarak Ogrencilerin initeye karsi ilgilerinin gekilmesinin
amacglandi®i ve bunun i¢in hazirlik sorulanmin cevaplanmasinin daha sonraki

asamalara birakildig: diigtiniilmiis olabilir.

G1 ogrencilerden unitenin iglenis agamasi igin unite ile ilgili siir,
kompozisyon, resim, vb. ¢aligmalan1 yapmalarim istemistir. G1 bu davramg: ile
ogrencilerin aragtirma yapmalann yaninda bu becerilerin gelisimini de
yonlendirmektedir. Ayrica iinite siresince yararlanacaklani kaynaklardan
bahsetmigtir.

Kime Caligmasi’mn Hazirhk Asamasi’nda beklenen davramglanin diginda
gozleme katilan 6fretmenlerden G1, G2 ve G3’iin iinite ile ilgi hazirhik sorulan
verdikleri gozlenmigtir. G1 ve G2 birinci ders saatinde iinite ile ilgili hazirlik

sorulan vermis, ikinci ders saatinde ise bunlari 6grenciler birlikte cevaplamgtir.
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Yalmz ikinci ders bir giin sonra yapilmugtir. Ciinkii gozlenen simflarin hepsinde
dersler genel olarak giinde bir ders saati olarak iglenmektedir. G3’de yine hazirlik
sorulari vermis ancak bunlarnn iinitenin iglenmesi sirasinda cevaplanacagin
soylemistir. G4 ise digerlerinden farkh olarak, sorular vermemis ancak bunun yerine
Ogrencilerden iinitede gegen kavramlarin listesini ve bu kavramlann anlamlarini
bulmalarim istemigtir. G4’de hazirlik agamasim iki giin yaptigi i¢in kavramlarin
anlamlarim ikinci giin bir ders saati siiresince 6grencilerle birlikte cevaplamigtir. Bir
kavramin birkag ogrenciler tarafindan cevaplanmustir. Dolayisiyla ogrencilerin

kavramlanin hemen hemen hepsinin anlamlarnim bulduklan soylenebilir.

Hazirlikk agamasinda kuramsal bilgi veren tek Ogretmen G2 olmustur. Bu
kuramsal bilgiler hazithk sorulanimin cevaplandinlmas: sirasinda gerek sorulara

cevap olusturmas: amaciyla, gerekse ek bilgi vermek amaciyla verilmistir.
Altine1 Alt Problem ile Iigili Bulgular

Aragtirmanin altinc: alt probleminde “Sehir merkezi ve gecekondu bolgesi
ilkogretim okullarinda gorev yapan 5. smmf Ofretmenlerinin kiime ¢aligmas:
yonteminin planlama agamasinda yer alan uygulamalan gergeklestirme diizeyleri

arasinda fark var midir?” sorusuna cevap aranmgtir.

Merkez bolgesi ve gecekondu bolgesi ilkogretim okullaninda gorev yapan
ogretmenlerin kiime g¢aligmasimin planlama agamasinda yer alan davramglan
dagilim:1 anket sonuglarina gore Tablo-IV.9 *da verilmigtir.

Merkez bolgesi ilkogretim okullarinda gorev yapan Ofretmenlerin kiime
caligmasi yonteminin planlama agamasinda yapilmasi gereken uygulamalarin
gerceklegtirme  diizeylerine iligkin yaptiklan  degerlendirmelerin  aritmetik
ortalamalan 4,15 ile 4,55 (Cok Sik ve Her Zaman) arasinda degigmektedir.
Gecekondu bolgesi ilkdgretim okullarinda gorev yapan dgretmenlerin aymi konudaki
degerlendirmelerinin aritmetik ortalamalan ise; 3,78 ile 4.59 (Cok sikk ve Her
Zaman) arasinda degismektedir.



Tablo-IV.9

Merkez ve Gecekondu Bolgesi Ilkogretim Okullaninda Gorev Yapan 5. Simf

Ogretmenlerinin Kiime Calismasinin Planlama Asamasi1 Davraniglarina Iligkin

88

Anket Sonuglart Dagilim
Merkez Gecekondu
Gruplar Bdolgesi Bolgesi Okullar T
Okullar N=42
N=40
Planlama Asamasi - _
Uygulamalan X Ss X Ss
Unitenin konularini tahtaya yazarim 440 | 92 4.09 146 | 1.13
Ilgi kiimeleri olugtururum 425 | 1.10 3.78 133 | 1.72
Kiime ayelerinin 5-7 kigiden olugmasina 400 | 1.13 411 1.13 47
dikkat ederim
Daha 6nce kiime galigmas1 yapmis isem ayni
Ogrencilerin aym kiimelere yigiimalarim
Onlerim. 420 | 1.04 4.04 1.08 .65
Bir kiimede yapilmasi gereken gorevlerin 420 | .93 4.54 .83 1.77
neler oldugunu agiklarim.
Kiime i¢indeki gorev dagilimimn kiime 455 .90 459 .82 23
tiyeleri tarafindan yapilmasim saglarim.
Kume igindeki gorev dagiliminin
yapilmasinda aym $grencilerin ayni gorevleri
almamalarna dikkat ederim. 4.15 1.02 3.97 1.21 .69
Kiime iiyelerine ¢aligma planiarini nasil 430 91 438 .90 40
hazirlamalan gerektigini agiklarim.
Kiime uyelerinin ¢alisma planlarim kontrol | 4.50 .81 457 .85 38
ederim

Kiime g¢aligmas: planlama agamasinda yapilmas: gereken uygulamalar ile

ilgili merkez bolgesi ilkogretim okullarinda gorev yapan Sgretmenlerin, yaptiklan

degerlendirmeler, gecekondu bolgesi ilkogretim okullarinda gorev yapan
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ogretmenlerin  yaptiklan  degerlendirmelere gore kendi iginde benzerlik

gostermektedir.

Merkez bolgesi ilkogretim okullarinda gorev yapan Ogretmenler ile
gecekondu okullarinda gorev yapan ogretmenlerin kiime caligmasi yonteminin
planlama agamasindaki davramglan incelendiginde; Unitenin konularim tahtaya
yazilmasi, ilgi kimelerinin olusturulmas;, kiime iyelerinin 5-7 kisiden
olusturulmasmna dikkat edilmesi, daha once kiime ¢aligmasi yapilmig ise aym
ogrencilerin aym kiimelere yigiimalarinin 6nlenmesi, konu paylagiminda 6grenciler
tarafindan ilgi gosterilmeyen konu varsa, o konunun 6gretmen tarafindan anlatiimasi,
bir kiimede yapilmasi gereken gérevlerinin neler oldugunun agiklanmasi, kiime
igindeki gorev dagiliminin kiime iiyeleri tarafindan yapilamasinin saglanmasi, kiime
igindeki gorev dagiliminin yapilmasinda ayni ogrencilerin aym gérevleri
almamalarina dikkat edilmesi, kiime iiyelerine ¢aligma planlannin nasil hazirlamalan
gerektifinin agiklanmasi ve kiime Uyelerinin ¢aligma planlaninin kontrol edilmesine
yonelik uygulamalar ise (0.5) diizeyinde anlamh bulunmamistir. Bu uygulamalan
gergeklestirme diizeyleri hakkinda merkez okullan ile gecekondu okullarinda gorev
yapan dgretmenler birbirleri ile ayn1 diizeyde diigiindiikleri saptanmugtir.

Yedinci Alt Probleme Iligkin Bulgular

Yedinci alt problemde "Sehir merkezi ve gecekondu bélgesi ilkdgretim
okullarmin 5. simflarinda kiime galigmasi yonteminin planlama asamasi nasil

uygulanmaktadir?” sorusuna cevap aranmigtir,
Planlama Asamasi

Kiime Caligmasi’nin ikinci asamasi olan planlama agamasi M1, M2, M3 ve

M#4’tin siniflarinda birer ders saati siirmiistiir.

Kiime ¢aligmasinin planlama asamasina G1’in simfinda ve G2’nin sinifinda
dort ders saati, G3’iin sinifinda, bir ders saati ve G4’tin sinifinda 3 ders saati zaman
aynldig gozienmistir. Ancak G3 planlama agamasin1 hazirlik agamasim uyguladi

dersin yarisindan itibaren uygulamaya baglamistir.
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Tablo-IV.10

Planlama Asamas: Uygulamalar

1. |Unitenin konularinin belirlenmesi

2. |lIlgi kiimeleri olugturulmasi

3. |Kiime iiyelerinin 5-7 kigiden olugmasina dikkat edilmesi

4. |Daha o6nce kiime caligmasi yapilmigsa aym Ogrencilerin aym kiimelere
yigiimalarinin 6nlenmesi.

5. |Bir kiimede yapilmasi gereken gorevlerin neler oldugunu agiklanmasi

6. |Kiime i¢indeki gérev dagiliminin kiime tyeleri tarafindan yapilmasi

7. {Kiume i¢indeki gorev dagilimmn yapilmasinda ayni1 6grencilerin ayn1 gorevleri
almamalarina dikkat edilmesi

8. |Kiime iiyelerine ¢aligma planlarini nasil hazirlamalan gerektiginin agiklanmas:

9. |Kiime iiyelerinin galigyma planlarimi kontrol edilmesi

1. Unitenin Konularimn Belirlenmesi

Planlama Asamasi’'min ilk uygulamasi olan {initenin konularimin
belirlenmesini merkez boélse okullarindan M1 ve M4 gergeklestirirken; gecekondu

bolgesi okullarindaki 6gretmenlerin hepsi gergeklestirmigtir.
2. Iigi Kiimelerinin Olusturulmas:

Iigi kiimelerin olusturulmas: sadece M1 tarafindan gergeklestirilmigtir. M1
ogrencilerin galigmak istedikleri konulann segmelerinde onlari tamamen serbest
birakmigtir. M4’de iinite konulanim belirlemis ve tniteyi kendi iginde bolimlere
ayirmgtir. Unite konulannin dagitiminda da tinitenin boliimlerine gore sinifi ayirmig
ve hangi grubun hangi konulart alacagi Ogrencilere kura ¢ektirerek yaptirmugtir.
Kimeler konulara gore olusturulmamig; konular kiimeler olugturulduktan sonra
dagitilmigtir. Benzer bir durumun yasandigi M3’tin simifinda da M4'iin simfinda
gozlendigi gibi M3 tarafindan kiime iiyeleri secilmistir. Unite konularnin
dagitiminda da iiniteyi konularina gore degil initenin iglendigi kitabin sayfa
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numaralarina gore ayiwrarak Ogrencilerden bu sayfa numaralannin yazildign kugiik

kagitlar, kura ile gekmelerini istemigtir.

Kime c¢aligmalarinda kimelerin ilgi ya da seviye gruplan seklinde
olusturulmas: esastir. Ogrencilerin ¢aligmak istedikleri konular kendileri segmesi ve
kimelerin bu dogrultuda olugmasi onlarin daha istekli ve etkili galigmalarim
saglayabilir. Ancak kiimelerin 6retmen tarafindan ya da kura ile belirlenmesi kiime
¢aligmalarinda uygun degildir. M3 ve M4’e kiimelerin kendilerinin olugturmas:1 ya
da kura ile olusturulmasmin nedeni soruldugunda 6Zrencilerin konularna gore
dagilmadiklart belli arkadas gruplanmi devam ettirmek suretiyle kiimeleri
olusturduklarim ilen surmiiglerdir. Kiimelerin bu sekilde olusturulmas: ile aym
ogrencilerin kiime ¢aligmalarinda aym kiimelere yigilmalannin 6nlendigini ifade
etmislerdir. M2’nin sinifinda ise M3 ve M4’iin siniflaninda oldugu gibi kiimelerinin
kendisinin belirledigi gozlenmisg; hatta M2 ile gorisildiiginde diger iinitelerde de
kiime galigmasi yapilmaya karar verilmis olsa da olusturulan bu kiimeleri ¢ok fazla
degistirmediZini ve bunun nedeni olarak da M3 ve M4’in ileri siirdiigii gerekgeyi
belirtilmigtir. Ancak M2 kimelerin olusturulmasinda derste basan gosteremeyen
ogrencileri ayn bir kiimeye toplamistir. Ayrica daha 6nce ya da daha sonra yapilan
kiime calismalarinda da diSer kimelerde bagann gosteremeyen OFrencilerin bir
sonraki kiime g¢aligmasinda basansiz ogrencilerin toplandigi kiimeye gegtiklerini
sOylemigtir. M2'ye kiimelerde boyle bir aynma gidilmesinin nedeni soruldugunda
ise, 6grencilerin bagarili olmalan igin bu yontemin tegvik edici oldugunu, basanisiz
olduklarinda ise, nasil bir ceza ile kargilagacaklanm &grendiklerini ileri stirmigtiir.
Bu gruplama bir ¢esit seviye gruplan olarak goriilse de simif ortaminda 6Zrencileri
basarilh ve bagansiz olarak ayirmammn ve bu ayrimin nedenin de &grencilere
hissettirilmesinin seviye gruplarimin uygun degildir. Ciinkii basarili olarak kabul
edilen kiimede bulunan bazi 6grenciler ile gorigiildigiinde diger kiimede bulunan
Ogrencilerin  basansiz olarak kabul edilmeleri amactyla bir arada calistiklarini

soyledikleri ve onlan digladiklan belirlenmistir.

M2 inite konularimi dagitiminda M1, M3 ve M4’e gore daha farkhi bir yol

izlemigtir. Uniteyi konularina ayirmamg; her kiimeyi iinitenin tamamindan sorumlu
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tutmustur. Daha agik bir ifade ile her kime tinitenin tamamim hazirlayacaklardir.
M2, bunun nedeni olarak da konu paylasimi yapildif1 durumda her kiimenin kendi
konusunun diginda kalan diger kiimelerin konularini 6grenmediklerini ifade etmigtir.
Ancak iinitenin igeriginin fazla olmasi biitiin bir tnitenin bir kiime tarafindan

hazirlanmasini zorlagtirmaktadir.

Kimelerin ilgi kiimeleri olarak olugturulmasi G1, G3 ve G4 tarafindan
gerceklestirilirken G2 tarafindan bu davramsin gergeklestirilmedigi gozlenmigtir. G1,
oncelikle konulan genisliklerine gore alt1 boliime ayirmis, daha sonra biitiin konulan
tahtaya yazarak Ogrencilerin numaralarimi, galigmak istedikleri konularin karsisina
yazmugtir. Baz1 o6grenciler, kiimelerin olugturulmasim ve konulann dagitimm G1
tarafindan yapilmasim istemig, ancak G1 kime galigmas: yapilmasindaki amacin
paylagma ve birlikte caligma becerilerinin kazamlmasi oldugunu sdyleyerek
kiimelerin olusturulmasinin ve konularin dagitimmn Ggrencilerin  kendilerinin
yapmalan gerektigini belirtmigtir. G3 de ilgi kiimelerinin olugmasimi1 saglamigtir.
Ancak G3 kiimeleri bazen kendisinin olusturdugunu, bazen de ogrencilere kura
cektirerek olusturdugunu ifade etmigtir. G4’lin simifinda da konular tahtaya yazilmis
ve her bir 6grenci ¢aligmak istedifi konuyu segerek kiimeler olugmugtur. G2 ise ilgi
kiimesi olugturmamig bunun yerine kiimeleri kendist olusturarak konulan da yine
kendisi kiimelere dagitmustir. G2’ye bunun nedeni soruldugunda sinifin basan
diizeyinin homojen gruplar olugturmasina imkan saglamadigini ifade etmigtir.

3. Kiime ﬁyelerinin 5-7 Kisiden Olusmasina Dikkat Edilmesi

Olusturulan kiime tyelerinin 5-7 kigiden olugmasina sadece M2 ve M3 dikkat
etmigtir. M1 en fazla 17 ve en az S kisiden olugan kiimeler olusturmustur. M1’in
simfinda olusturulan kiimelerde bulunan kisi sayisimn bu kadar farkli olmasinda,
konularin boliinmeden bir biitiinliik ve siireklilik igerisinde ele alinmast amaglanmis
olabilir. Ancak boyle bir amag kabul edilebilir olmakla birlikte kiimeler arasinda bu
denli farklilik olmasi kiime ¢aligmasinin daha sonraki asamalarinda sorunlara neden
olmaktadir. Uye sayiss fazla olan kiimelerde ise kiime igindeki galigmalarin
yuritiilmesinde zorluklar yasanmasi olasidir. M4 ise kiime iyelerini initenin

konularina gore belirlemis ve 11-12 kisilik kiimeler olusturmustur. Bu kiimeler
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arasinda say1 olarak dengesizlik yasanmasa da 11- 12 kigilik kiimelerde M1’in
sinifinda gorildagii gibi birlikte galigma agisindan sorunlar yasanabilmektedir. Bir
kiime caligmasimin temeli ekiple ¢aligmaya dayandig: i¢in birlikte diiginmek, karar
vermek, olas1 sorunlan birlikte ¢oziimlemek esastir. Ancak bir kiimede iye sayisi
normalden ne kadar fazla olursa bu etkinlikleri gerceklestirebilmek de o kadar
zorlagacaktir. Dolayisiyla 5-7 kiginin birlikte ¢aligmas1 11-12 ve daha fazla kisinin
birlikte ¢aligmasindan daha kolay ve daha etkindir. M1 ve M4’iin kiime uye
sayilarinin bu seklide olugturulmasinin nedeni soruldugunda smiflarnin ¢ok kalabalik
olusunun ve konularin da kiime sayisimt arttinilmasina elverigli olmadigim ileri
sirmiglerdir. Bunun yaminda M2’nin sinifi otuz kisilik olmasi nedeniyle altigar
kigilik kiimeler olugturmug olmas: son derece ideal bir say1 olarak kabul edilebilir bir
durumdur. M3 ise 7-8 kisilik kiimeler olugturmasi ile s6z konusu ideal kiime iiye
sayina yaklasmis oldugu disiiniilebilir. M1, M3 ve M4’iin siniflarinda s6z konusu
kalabalikhigin ayrica kiimelerin oturma sekline de etki ettigi gozlenmis; stralarin grup
halinde bir araya getirilmesine olanak vermedigi belirlenmistir. Ayrica stralarin
grupla caligmaya elverigli olarak diizenlenememesine 6gretimin ikili olmasi1 da bir
diger gerekge olarak gosterilmistir. Aymi simifin hem sabah hem de 6gleden sonra
farkh siniflar tarafindan kullaniliyor olmasi siralarin diizenlenmesi igin her iki simfin
da kiime caliymasi uygulamasini zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle bir kiimenin
ogrenciler arka arkaya gelecek sekilde oturtulmugtur.

Kime tyelerinin 5-7 kigiden olusturulmasina G2, G3 ve G4 dikkat ederken
GT’in simfinda bu say1 biraz asilmigtir. G2, G3 ve G4%in siniflaninin yaklagik 30
kisiden olugmas1 nedeniyle ideal sayida kiimeler olusturulmustur. G1’in sinifi ise 56
kisiden olustugu i¢in kiime iiye sayilani 8-10 kigiden olugsmustur. G2, G3 ve G4’in
simfinda kiimeler kiime iyelerinin bir araya gelmesine olanak saglayacak sekilde
oturmuglardir. G1’in smnifi digerlerine gore daha kalabalik olmasina ragmen oturma
sekli kiime iyelerinin bir araya gelmesini saglayacak sekilde diizenlendigi

gozlenmistir.

4. Daha Once Kiime Cahymas: Yapimssa Aym Ogrencilerin Aym Kiimelere

Yigiimalarmm Onlenmesi.
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- MV’in smifinda O6grenciler arkadas gruplarna gore degil konulara gore
kiimelere dagildiklan i¢in bir sonraki kiime caligmalaninda aym kiimeye aym
ogrenciler yigilmamaktadir M3 ve M4°iin simfindan da bu yigilmama olmamaktadur.
Ancak M1 ilgi kiimeleri kurdurdugu i¢in diger iki 6gretmen ise kura ile kiimeleri
belirledigi igin yigilma olmamaktadir. Dolayisiyla bu uygulama gergeklesmis olsa da
gergeklestirme bigimi kabul edilebilir uygulamanin amacina hizmet etmemektedir.
M2 ise bu uygulamay: gergeklestirmemistir. Ogretmen ile gorugildiigiinde daha 6nce
yaptig1 kiime caligmasinda Ogrencilerin yerlerini degistirmedigini degistirse bile
bunu kendisinin yaptigim1 belirtmigtir. Ancak Unitenin islenmesi devam ederken

daha once olugturulan kiime iiyelerinin bazilarinin yerlerini degistirdigi saptanmigtir.

Ogrencilerin aym kiimelere yigilmalarinin énlenmesine ise, G1, G2 ve G4
dikkat etmis, ancak G3’in yapmadigi gozlenmistir. G1 kiimeleri olugtururken
ogrencilerin basanli ve basansiz olmalarina, arkadas gruplarina, kiz ya da erkek
olmalarina gore yigilmalar olmadan kangik olarak gruplagmalarini sagladigi
gozlenmistir. G2 kiimeleri kendisi olusturdugu i¢in boyle bir uygulamaya kiime
tyelerini kangik gruplamig, ancak bu bunun igin kendisinin G4’de yine G1 gibi
kiimelerin olusturulmasini Ggrencilere birakmasina ragmen soz konusu davranisa da
dikkat etmigtir. G3 ise Ogrencilerin ilgi kiimeleri olarak gruplagsmalarim saglamig

ancak yonlendirici olmamgtir.
5. Bir Kiimede Yapilmas: Gereken Gorevlerin Neler Oldugunu Agiklanmas:

Planlama Asamasinda kiimeler olusturulduktan sonra kiimelerin kendi
iglerinde gorev dagilimi yapilmasi igin bu gorevlerin neler oldugunun agiklamasim
M1 ve M4 yaparken M2 ve M3 bu davram§t yapmamistir. Yapilmamasinin nedeni
soruldugunda M2 ve M3, kiime ¢aliymasinin daha once de yapildifini, 6grencilerin
bu gorevlerin neler oldugunu bildiklerini ve tekrar agiklama yapma geregi

duymadiklanm ifade etmiglerdir.

Kiime iyelerinin gorev dagilimi yapilmasindan 6nce bir kiimede bulunan
gorevlerin neler oldugunun agiklamasim sadece G4 yapmustir. G1, G2 ve G3 bu

agiklamay1 yapmaya gerek duymamuglardir.
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6. Kiime icindeki Gorev Dagiimmm Kiime Uyeleri Tarafindan Yapilmas:

Merkez bolgesi ilkogretim okullarinda kiime igindeki s6z konusu gorev
dagilimmin (is boliimiiniin) kiime iiyeleri tarafindan yapilmas: ise her dort 6gretmen
tarafindan da saglanmgtir. Kiimelerin olusturulmasinda Ogretmenler kendi
diigiincelerini 6n plana gikartmaya yonelik bir davrams igine girmis olsalar da kiime
icindeki gorev dagilminin yapiimasinin kiime uyelerine birakilmas: 6grencilerin

demokratik olarak ¢aligmay: 6grenmeleri agisindan olumlu olarak gorilebilir.

Kiime i¢indeki is boliimiiniin kiime iiyeleri tarafindan yapilmasim gecekondu
bolgesi okullarinda ¢aligan dért 6gretmen de saglamigtir. Ancak G1 her ne kadar is
béliimiiniin yapilmasindan dnce bu konuda bir agiklamada bulunmamis olsa da is
bolimii yapildiktan sonra kiimeleri tek tek dolagarak gorevlerin dagitiminin nasil
yapildigini kontrol etmigtir. Diger 6gretmenler boyle bir kontrolde bulunmamstir.
G2 ise kiime igindeki ig boliminiin kiime uyelerince yapilmasim saglamg; ancak

kiime baskanlarin1 kendisi belirlemisgtir.

7. Kiime icindeki Gorev Dagithmmm Yapilmasinda Aym Ogrencilerin Aym
Géorevleri Almamalarina Dikkat Edilmesi

Kame iyelerinin gorevlerini kendileri se¢gmesi ile daha 6nce yapilan kiime
caligmalarinda da aym gorevleri almamalarina M3 ve M4 dikkat etmistir. Bu
ogretmenler her 6grencinin yazicl, sozcii ya da arag toplayicist olmalar gerektigini
ve bu nedenle Ogrencilerin bazen yonlendirmeye gereksinim duyduklarin
dugiinirken M2; her Ogrencinin her gorevi yerine getiremeyecegini, ¢grencilerin
yeterliklerine gore, gorev dagilimi yaptirdiimi belirtmigtir. Liderlik 6zelligini daha
fazla gosteren Ogrencilerin yapilan her kiime galigmasinda baskan gibi 6n planda,
daha sessiz kalan Ofrencilerin ilye ya da arag toplayicis: gibi daha arka planda
bulunan gorevleri almak istemelerine engel olmadifi gozlenmistir. M1 ise yapilan
gorev dagilimina iligkin miidahaleci bir tavir sergilememistir. Ogrencilerin 6zellikle
benlik gelisimleri i¢in farkli alanlarda farkli sorumluluklar alabilmelerini
sagladifindan onlann rollerini degistirmenin Onemli oldugu diigiinilmeli ve
Ogretmen bu yonde hareket etmelidir.
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Gecekondu bélgesinde de aym uygulamaya G1 ve G4 dikkat etmistir. G1’in
kiimeleri dolasti1 bir esnada gorev dagilimi swasinda bir kiimede anlagmazlik
cikmasi iizerine kiime iyeleri ile ilgilenmig, Ofrencileri yonlendirmis, ancak
problemi kendileri gozmeleri gerektigini ifade etmistir. G4’de her kiimeye giderek
kimin hangi gorevi aldifim 6grenmistir. G2 ve G3 benzer bir uygulamay: yapmadig
gozlenmigtir. G2 kiimedeki en énemli gorevin bagkanlik oldufunu ve bu gorevi
kendisinin se¢mesi ile kiimedeki gorev dagiliminin kontrol edildigini diisiinmektedir.

G3 hangi 6grencinin hangi gorevi aldi ile ilgili kesinlikle ilgilenmemistir.
Oysa bir grupta demokratik davranmamn kurallanim 6grenerek ve bunlan
uygulayabilecek duruma gelmeleri kiime caligmasimin amaglan arasinda yer
almaktadir.

8. Kiime Uyelerine Cahsma Planlannm Nasi Hazirlamalan Gerektiginin

Aciklanmasi

Planlama Asamasinin son kisminda iinite planimn, kiime ¢aligma ve bireysel
planlarin hazirlanmas1 gelmektedir. Buna gére M3 ve M4 lnite planlanm
ogrencilerin defierine yazdirmiglardir. M3’iin yazdirdig iinite plaminda, Gnitenin ads,
siiresi, amaglary, konulan ve yararlanilacak kaynaklan yer alirken M4’in yazdirdig
iinite plamnda sadece iinite adi, siresi ve konulan yer almaktadir. M2 ise Gnite
plamna iligkin herhangi bir ¢alisma yapmamstir. M1 ozellikle yaptif1 inite plamm
yazdirmamis, bunun yerine simfta, kiime ¢aligmast ile ne tiir becerilerin kazamldigs,
kiime raporlarmin nasil hazirlanmasi gerektigi, kiimelerin degerlendirilmesinde
nelere dikkat edilecegini ve ara degerlendirmede neler yapilacagi konularinda
agiklamalarda bulundugu gézlenmistir.

Kiimelerin bireysel planlannin hazirlanmasinda nelere dikkat edilecegi
konusunda agiklamanmin M1 ve M3 tarafindan yapildigi, M2 ve M4 tarafindan ise
yapilmadifi gozlenmigtir. M1 o6rnek bireysel ¢alisma planim smifa dagitmug ve
agiklamalarda bulunmus, M3 de tahtaya bireysel ¢aliyma plam 6rnegi yazdirmustir.
M2 ve M4 bireysel ¢aligma planlarinin yapilmas: konusunda herhangi bir agiklama
yapmamugtir. Hatta M4’iin simfinda 6grenciler ile gorugildiigiinde bireysel ¢aligma
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planinin ne oldugu konusunda herhangi bir fikirlerin dahi olmadifi gériilmistiir.
Onlarnn bireysel plan olarak kabul ettikleri, konularin yazilmasindan ibarettir. M2 ise
yine kime caligmasinin ilk defa yapilmadigimt ve bu yiizden agiklama yapma
geregini duymadigini belirtmistir.

Kiimelerin olugturulmasindan ve kiime iginde i§ bolimiiniin yapilmasindan
sonra kiime planlanimin hazirlanmasina baglanmigtir. Oncelikle kiime calisma
planlarinin nasil yapilacagina iligkin agiklamamin her dort 6gretmen tarafindan da
yapildigz gozlenmistir. G1 dnce dgrencilere tinite plamini yazdirmigtir. Unite plaminin
kapsami iginde lnitenin adi, siiresi, amaglar, konulari, kaynak kisileri, yardimci
arag-geregler, kaynak kitaplar ve gezi- gozlem inceleme baghig: altinda 6grencilerin
konularinin aragtirma sirasinda inceleme yapabilecekleri yerler bulunmaktadir. Daha
sonra kiime caliyma plamm ve her o6grencinin kendi konusu igin hazirlayacaklan
bireysel ¢aligma planlarinda konulannin amaglanim mutlaka belirlemeleri gerektigini
amagclannin belirlenmemesi durumunda neye gore calisabileceklerinin de belirgin
olmayacagim belirtmistir. Bu agiklamalar 1s15inda 6grenciler aym derste planlanim
hazirlamaya bagladilar. G2’de 6rencilere iinite planimi yazdirmistir. Ogrencilerin
bireysel planlan konusunda agiklama yaparak planlarim1 hazirlamaya baslamalarim
istemigti. G3’de G1 ve G2 gibi ofrencilerin bireysel planlan  agiklamasim
yapmadan 6nce {initenin plamim ogrencilere yazdirmigtir. Ogrenciler ayn1 ders hem
planlarin1 hazirlamaya hem de konularinin ozetini yazmaya baslamislardir. G4
planlama agamas: igerisinde iinite planinin ve ¢aliyma planlarinin hazirlanmasina
diger li¢ 6gretmene gore en fazla zamam ayirmigtir. G4 diger 3 6gretmenden farkh
olarak iinitenin amaglan 63renciler ile birlikte tek tek belirleyerek, tahtaya yazmugtir.
Oysa Gl, G2 ve G3 iinitenin amaglarim kendileri hazirlamis ve bu gekli ile
ogrencilere yazdirmistir. G4, daha sonra iinite planinda amaglarin yam sira tinitenin
adi, siiresi, yararlamlacak kaynak kitaplari, kaynak kisileri de yazdirdi Unite
planindan sonra kiime ¢alisma plammi ve bireysel plan 6rneklerini tahtaya yazdi. G1
ve G4, G2 ve G3’ gore unite planlarim ve bireysel planlarin diginda ayrica genel
olarak kiimenin amaglarini, konusunu, gorev dagilimini ve kiimenin konusuna iligkin
kaynaklanm belirtildigi kiime caliyma planlarim da yazdirmigtir. Bu planlan
yazdirirken de gerekli agiklamalan yapmugtir.
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9. Kiime Uyelerinin Caliyma Planlarim Kontrol Edilmesi

Ders sirasinda yapilmaya baglanan bireysel ¢alisma planlan da sadece M1
tarafindan kontrol edilmistir. M1 planlarin hazirlanmas: sirasinda siralar arasinda
dolasarak ogrencileri izlemigtir. M2, M3 ve M4 ise ¢aligma planlarinin kontrol
edilmesine yonelik herhangi bir caliyma yapmamistir. M2 boyle bir g¢aligmayi
ozellikle yapmadigimi ifade etmis nedeni soruldugunda ise, ogrencilerin kendi
baslarina ¢aligma bilincini kazanmalanina bu sekilde olanak tamdifimi ileri
sirmigtiir. Kiime caligmasmn ilk defa yapilmadifi gerekgesi burada da ortaya
koyulmugtur. Ancak su da g6z Ontne getirilmelidir ki ¢aligma planimn
hazirlanmasina yonelik olarak agiklama yapan Ogretmenler M1 ve M3 ile
gorigildiginde onlarin da kiime galismasim ilk defa yapmadiklart ogrenilmigtir.
Ancak bu 6gretmenler séz konusu agiklamalani yapmalarinda olumsuzluk yaratacak

bir durumun olugmayacagini ileri siirmiislerdir.

Gecekondu bolgesi okullarda gorev yapan ogretmenlerin hepsi planlarin
kontroliinii saglamistir. Ancak planlarn kontrol edilmesinde ve bu ¢aligmaya aynlan
siire agisindan ogretmenlerin davramglaninda farkliliklar gorilmiigtir. G1 kiimelerin
hepsini dolagmig, kiimede bulunan her &grenci ile ayri ayn konusarak konularini
dgrenmis ve bu konularina iligkin yazdiklan amaglan kontrol etmigtir. Ozellikle
amaglarinin belirlenmesinde diger li¢ 6fretmene gore daba titiz davranmugtir. G2
planlama asamasina ayrilan siirenin son ders saatini grencilerin serbest galigmasina
ayirmigtir. Bu ders saatlerinde 6@rencilerin ¢aligmalarin1 gozlemis, her 6Zrencinin
caligmasim1 tek tek incelemek yerine sadece sorusu olana yardim etmigtir.
Ogrencilerden gelen sorular, planlannin hazirlanmasina ve konulan hakkinda
actklama istenmesine iligkin oldugu gézlenmistir. G3'de planlama agsamasina bir ders
saati ayirdid1 i¢in galigmalarin kontroliinii ancak ders saatinin sonlarina yapabildigi
gozlenmigtir. Bu siire igerisinde 6grenciler bireysel planlarini hazirladilar ve konu
Ozetlerini yazmaya bagladilar. G3 kiimeleri dolasarak ¢ahigmalarinda nelere dikkat
etmeleri gerektifini agiklayarak ogrencilerin yanhgslanmi diizelterek eksikliklerini
soyledi. Ancak kontrol i¢in ayirdig1 siire géz oniine alindiginda bu kontroliin gok
fazla derinlemesine olmadigi gozlem sonuglan arasindadir. Ayrica G3'iin sinifinda
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Ogrencilerin bireysel planlan incelendiginde G1, G2 ve G4’iin hazirlattif1 planlara
gore kapsamh olmadif gorilmistir. Ustelik konu ézetleri higbir gekilde arastirma
yapilmadan sadece ders kitabindan hazirlanmaya baglanmmgtir. G3'in gerek kaynak
Onermede gerekse konularim nasil incelemeleri gerektigi konusunda herhangi bir
yardimda bulunmadifi goézlemlendi. Bir ders saatlik siirede hem planlann
hazirlanmasimin hem de konu Ozetlerinin yazilmasinin gergeklesmesi ogrencilerin
¢ok hizh galigmalarindan degil ¢ok yiizeysel galigmalarindan kaynaklandii gozlem

sonuglan arasindadir.

G4 ise planlama agamasimin bir ders saatini Ogrencilerin ¢aligmalarini
kontroliine ayirmigtir. Bu siirede G4 her kiimeye gitmis her iyenin konusunu
Ofrenmis ve ona sectii konusunu aragtirirken nelere dikkat edecefini konusunun
kapsamimi, nasil ve nereden arastirma yapabilecegini, hangi kaynaklardan
yararlanabilecegini  agiklamigtir. Kiimedeki iiyeler kiime ¢aligma plam da
hazirladiklan igin bu plam ve bireysel galigma planlarim birlikte hazirladirlar. Her
dort 6gretmende planlama asamasimin belli bir siiresini dgrencilerin ¢aligmalarimin
kontroliine ayirmig olsalar da bu siireyi en etkin kullanan G1 ve G4 olmugtur. Her
ikisi de siirenin tamammm &grencilerle birlikte gegirmig sorusu olanlarla degil her
Ogrenciyle tek tek gorugmistir. G2 ile G3 de bu siireyi daha ¢ok Ogrencileri
gozlemek i¢in kullanmiglardir.

Sekizinci Alt Problem ile flgili Bulgular

Aragtirmanin sekizinci alt probleminde “Sehir merkezi ve gecekondu bolgesi
ilkogretim okullarinda gorev yapan 5. simf Ofretmenlerinin kiime ¢aligmasi
yonteminin islenig/¢aliyma asamasinda yer alan uygulamalan gergeklestirme

diizeyleri arasinda fark var midir?” sorusuna cevap aranmigtir.

Merkez bolgesi ilkogretim okullan ve gecekondu bolgesi ilkogretim
okullannda gorev yapan Opretmenlerin kiime ¢aligmasmin iglenig/caligma
asamasinda yer alan uygulamalan dagihmi anket sonuglarina gore Tablo. IV.11°de

verilmigtir.
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~ Merkez bolgesi ilkogretim okullarmda gorev yapan Ogretmenlerin kime
calismas1 yonteminin iglenig/caligma agamasinda yapilmas: gereken uygulamalan
gerceklestirme  diizeylerine iligkin  yaptiklan  degerlendirmelerin  aritmetik
ortalamalan 3.72 ile 4.72 (Cok Sik ve Her Zaman) arasinda deZismektedir.
Gecekondu bolgesi ilkogretim okullarinda gorev yapan dgretmenlerin aym konudaki
degerlendirmelerinin aritmetik ortalamalan ise, 3,45 ile 4,71 (Cok Sik ve Her

Zaman) arasinda degigmektedir.

Kiime ¢aligmas islenig\¢alisma agamasinda yapilmas: gereken davramslar ile
ilgili merkez okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin yaptiklan degerlendirmeler,
gecekondu okullaninda gorev yapan dgretmenlerin yaptiklan degerlendirmelere gore

kendi iginde benzerlik gostermektedir.

Merkez bolgesi ilkogretim okullarinda gorev yapan Ogretmenler ile
gecekondu okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin kiime ¢aligmasi yonteminin
iglenis/calisma asamasindaki davramglan incelendiginde; Kiime iyelerinin galigma
yonteminin ¢aligma planlarina gore ¢ahiymalanmin kontrol edilmesi, kaynaklara
ulastp ulagamadiklarinin kontrol edilmesi, raporlarini sunumu sirasinda diger
ogrencilerin rapor hakkindaki dusiincelerini not etmelerinin istenmesi ve raporunu
sunacak olan kiime iiyeleri tarafindan herhangi bir materyal hazirlanmig ise (resim,
koleksiyon, gesitli araglar,....vb.) bunlann sinifin bir kosesinde sergilenmesinin
saglanmasina yonelik uygulamalarin diizeyinin (0.5) diizeyinde anlamh bulunmustur.
Bu uygulamalar1 merkez bolgesi ilkogretim okullarda gorev yapan gretmenler daha
fazla gerceklestirdiklerini belirtirlerken gecekondu boélgesi ilkogretim okullarinda
gorev yapan ogretmenler daha az gergeklestirdiklerinin belirtmiglerdir
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Merkez ve Gecekondu Bolgesi Ilkogretim Okullannda Gorev Yapan 5. Simf
Ogretmenlerinin Kime Caliymasinin Islenis/Calisma Asamasi Uygulamalarina

Tligkin Anket Sonuglan Dagilim
Merkez Bolgesi Gecekondu
Gruplar Okullar Bilgesi Okullar
N=40 N=42
Islenis/Cahsma _ _ t
Asamasi Uygulamalan X Ss X Ss
Kiime iiyelerinin, caligma planlarina gére | 4.30 85 3.80 83 |2.63*
caligmalarim kontrol ederim.
Kiume tiyelerinin, kaynaklara ulagip 4.15 .76 3.57 1.06 |[2.81*
ulagamadiklarim kontrol ederim.
Kiime iiyelerine galigmalar sirasinda 3.97 .94 3.61 1.10 | 1.57
pekistire¢ veririm.
Kiime tiyelerinin; galigmalarini kiimelerine 4.10 1.08 4.23 .93 .61
sunmalarini saglarim.,
Kiime iiyelerinin; kiime ¢aligmalarini 4.20 .99 411 1.01 .36
degerlendirmelerini izlerim.
Kame iiyelerinin; ¢aligmalan hakkinda 3.72 1.17 3.54 1.21 .67
sinifa 6n bilgi vermelerini saglarim.
Kiime iiyelerinin; siirdiikleri ¢aligmalarin
diger ogrenciler tarafindan 38 | 117 | 3.69 119 | .51
degerlendirilmesini salarim
Kiime tiyelerine, galigmalarimi rapor haline 472 .67 4.61 .79 .65
getirmeleri gerektigini soylerim.
Kiime iiyelerinin, hazirlayacaklan raporlan 4.70 .68 4.71 .74 .09
sinifa sunmalan gerektigini séylerim.
Kiime ityelerinin, raporlarim sunumu
sirasinda diger 6grencilerin rapor hakkindaki | 4.20 93 3.45 1.21 |3.12*
diigiincelerini not etmelerini soylerim.
Raporunu sunacak olan kiime iiyeleri
tarafindan herhangi bir materyal hazirlanmig | 4.17 75 3.92 1.13 |1,93*
ise (resim, koleksiyon, ¢esitli araglar...vb.)
bunlann, sinifin bir kogesinde sergilenmesini
saglarim.
Kiime bagkanina, kiimenin ¢aligma
konusunu kisaca anlattirinim. 427 1.08 3.92 1.13 | 141
Kime bagkanina kiimenin ¢aliyma plamm 4.17 98 3.76 1.20 | .70
kisaca anlattirinim.
Kiime raporlarinin sunulmasini saglarim. 4.62 77 4.57 .85 .29
Kiime raporlarinin sunulmas bittiginde 3-5 4.25 .98 4.28 1.01 .16
dakikalik bir zaman iginde 6zetlerim.
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Kiime c¢aligmasinin iglenig/caligmasindaki yapilmasi gereken uygulamalar,
kiime iyelerine c¢aligmalari sirasinda pekistireg verilmesi, kiime yelerinin
calismalanimt  kiimelerine sunmalarmin  saglanmas:1 kiime iyelerinin  kiime
calismalarim degerlendirmelerinin izlenmesi, ¢aligmalan hakkinda sinifa 6n bilgi
vermelerinin saglanmasi, sirdiirdiikleri ¢aligmalarimin dier Ogrenciler tarafindan
degerlendirmelerinin saglanmasi, kiime iyelerine ¢alismalarim: rapor haline
getirmeleri ve bu raporlar simifa sunmalan gerektiginin sdylenmesi, kiime bagkamna
kiimenin ¢aliyma konusunu ve c¢aligma plamnin kisaca anlattmlmas:, kiime
raporlarimin  simfa sunulmasinin saglanmast ve kime raporlarnin sunulmasi
bittiginde 3-5 dakikalik bir zaman iginde 6zetlenmesine yonelik uygulamalarda ise
(0.5) diizeyinde anlamli bulunmamugtir. Bu uygulamalan gergeklestirme diizeyleri
hakkinda merkez okullan ile gecekondu okullarinda gorev yapan ogretmenler

birbirleri ile ayni diizeyde digiindiikleri saptanmugtir.
Dokuzuncu Alt Problem ile flgili Bulgular

Dokuzuncu alt problemde "Sehir merkezi ve gecekondu bolgesi ilkdgretim
okullanimin 5. siiflaninda kiime galigmast yonteminin iglenig/caligma agamasi nasil

uygulanmaktadir?” sorusuna cevap aranmigtir.
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Islenis\Cahsma

Tablo-IV.11

Islenig/Caliyma Asamas1 Uygulamalan

Kiime iiyelerinin, ¢aligmalarim galigma planlarina gore kontrol edilmesi

2  |Kiime iiyelerinin, kaynaklara ulagip ulasamadiklarni kontrol ediimesi.

3 Kiime iiyelerinin ¢aligmalan sirasinda onlara tegvik edici unsurlann verilmesi

4  |Kime lyelerinin, ¢aligmalarini kendi kiimelerine sunmalarinin saglanmasi

5 Kiime iiyelerinin, kendi kiime ¢aligmalarim1 degerlendirmelerinin izlenmesi.

6 |Kume tyeleri tarafindan kiimelerinin ¢aligmalan hakkinda sinifa 6n bilgi
verilmesi

7  |Her kiime tarafindan siirdiiriilen ¢aligmalanin diger 6grenciler tarafindan
degerlendirilmesi

8 |Kime iiyelerine, cahgymalarimi rapor haline getirmeleri gerektiginin séylenmesi

9 |Kume tyelerine raporlarim hazirlamada nelere dikkat edeceklerinin agiklanmasi

10 |Kiime uiyelerine, hazirlayacaklan raporlan sinifa sunmalan gerektigini
sOylenmesi

11 |Kiime uyelerinin,raporlar sunumu sirasinda diger dgrencilerin sunuyu
dinlemelerinin 6nemli olacaginin soylenmesi

12 | Raporlann sunumlan diger 6grencilerin rapor hakkindaki diigiincelerini not
etmelerini soylenmesi

13 | Raporunu sunacak olan kiime iiyeleri tarafindan herhangi bir materyal

- | hazirlanmig ise (resim, koleksiyon, gesitli araglar, vb.) bunlarin, sinifin bir

kosesinde sergilenmesi

14 |Kime bagkanna kiime raporunun sunmadan dnce, kiimenin ¢aligyma konusunu
kisaca anlattiniimasi

15 [Kime bagkanina kiimenin ¢aligma plamini kisaca anlattirilmasi

16 |Kiime raporlarinin sunulmasi
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1. Kiime fIyelerinin, Cahsma Planlarma Gére Cahiymalarim Kontrol Edilmesi

Planlama asamasinda hazirlanan kiime bireysel g¢alisma planlan
dogrultusunda baglanan ¢aligmalar igleniy agamasim olusturmaktadir. Caligmalarin
caligma planlarina gére yapilip yapilmadiginin kontroliinii sadece M3 yaparken M1,
M2 ve M4'in bu cahsmay: yapmadifi goézlenmigtir. Oysa yapilan g¢alismalanin
kontrol edilmesi ve ne derece yapildigina iliskin geri bildirim verilmesi daha sonraki

caligmalarin yapilmasim kolaylastirirken, olusabilecek olas: hatalardan kaginiimasini
saglar.

Kiime Cahgmasi’mn Gglincii asamas:t olan islenis asamasi Ofretmen
tarafindan kiime iiyelerinin ¢aligmalarini, hazirladikian ¢aligma planlarina uygunluk
gosterip gostermediginin belirlenmesi ile baglamigtir. Bu kontrol G1, G2 ve G4
tarafindan yapilirken G3’iin yapmadig: gozlenmistir. G3 planlama agamasi igerisinde
de ¢aligma planlannin hazirlanmas: sirasinda da gerekli kontrolii yapmamis, bu
tarzim iglenis asamasinda da degistirmemistir. G1 her kiimenin baskanimi yanina
cagirarak kiimesindeki diger iiyelerin konu isimlerini tekrara not aldi. Daha sonra
kendisi de kiimeleri dolasarak 6grencilerin sectifi bireysel planlarina yazdiklan
amagclari ve konularinda hangi asamada olduklarim sordu. Konu 6zetlerini kontrol
etti. G1 bir ders saatinde her kiime i¢in ortalama on dakika siire ayirdi. Ders saati
icerisinde kiimeler ile tek tek ilgilendikten sonra da eger siire kalirsa yine kiimeleri
gozlemledi. G4’de G1 gibi her bir iye ile konularinda nasil gahigtiklarina iliskin
goriigmiigtiir. G2 ise iglenis agamasinin raporlarin hazirlanmasina ¢ ders saati
ayirmasina ragmen ogrencilerin hazirhiklanmi tek tek kontrol etmedi. Sadece
kiimeleri izledi. Kendisi ile gorigildiigiinde konularinin ¢aliymalarmin biyik bir
kismini 6grencilerden evde yapmalarim istedii Ogrenildi. Nedeni olarak da bu
calismalarin simfta yapildiginda gok zaman aldi: ifade edildi. Dolayistyla islenis
asamasinda Ogrencilerin ¢aligmalarim kontrol etmek igin zaman ayirmasina ragmen
bu zamam1 amacina yonelik olarak kullanmadigi gozlendi. G3’un simfinda da
kiimelerin konularina hazirlanmalan igin herhangi bir stire aynlmadifn gozlendi.
Ogrenciler sadece planlama agamasinda planlarim ve konu ozetlerinin galigmalarina

bagladiklarina ragmen islenis asamasinda bu ¢aligmalarinin yapildig: gorilmedi.
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2. Kiime Uyelerinin, Kaynaklara Ulagip Ulasamadiklarim Kontrol Edilmesi.

Ogrencilerin kiime raporlanmi hazirlamalanindan 6nce ¢aligma planlan
dogrultusunda hazirlayacaklan konulara iliskin ne tir kaynaklara ulastiklarn,
ulagamadiklant kaynaklarin olup olmadiginin kontrol edilmesini M1, M3 ve M4
gerceklestirictken M2 bu konuda herhangi bir davrams gostermemigtir. Ml
ogrencilerin ne kadar kaynaga ulagabildiklerini kontrol etmis ve onlann
kaynaklardan nasil yararlanabilecegi konusunda agiklama yapmugtir. M3 de simf
kitaphiginda kiimelere gerekebilecek kaynaklar: bulmalarina yardim etmigtir.

Ayni uygulamay: gecekondu bolgesi okullarinda, G1 ve G4 yaparken, G2 ve
G3 yapmamugtir. G1 6grencilerin ¢aligmalarim siirdiirdiikleri asamada onlarla siirekli
iligki iginde olmustur. Ogrenciler kaynaklanm simifa getirerek sifta galigmiglardir.
G1 ogrencilerinin getirdigi kaynak kitaplan inceleyerek konularim nasil
hazirlayacaklarim konusunda agiklamalarda bulunmus, inceledigi kitaplar diginda da
yeni kitaplar 6nermis yada simf kitaphgindan 6grencilere konularn ile ilgili kaynaklar
saglamigtir. G4’de G1 gibi her kiimeyi dolagarak onlarin kaynak kitaplarini
incelemigtir. G4’iin 6grencileri de G1’in Ogrencileri gibi caligmalanini sinifta
surdiirmiiglerdir. G4 ¢aligmalarimi yeterli bulmadid 6grenciler i¢in simif kitaphi§indan
kitaplar sagladi. Buldugu kitaplan Oncelikle kendisi inceledi. Bunun yam sira G4
tarafindan kaynak kitap elde edemeyen Ofrenciler igin diZer Ogrencilerden
arkadaglarimn konusu ile ilgili kaynak kitaplann varsa bunlan simifa getirmelerini

istendi.

G2 ise ogrencilerden galigmalanim evde yapmalarim istedigi i¢in, 6grencilerin
sinifa herhangi bir kaynak kitap getirmedigi gozlenmigtir. G2’de kiimeler arasinda
dolagmus olsa da kiime iiyeleri ile birebir iligki igerisine girmedi ve ¢aligmalar i¢in ne
gibi kaynaklardan yararlandiklan, konusu hakkinda yeterli bilgi ve materyal bulup
bulamadiklan hakkinda herhangi bir yardimda bulunmadi. G3’de kiimelerin
hazirlanmas1 agamasina dier li¢ Ofretmen kadar zaman aywrmadifn igin yeterli
derecede rehberlik yaptigi da séylenememektedir. Ogrencilerin hangi kaynaklardan
aragtirma yaptiklan ile ilgili bir yardimda bulunmadig: gibi ilgili davrandif: da
goriilmemigtir. Oysa kiime galigmasinda aragtirma yapma becerisini kazandinnlmasina
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yonelik olarak Ogretmenin daha da tesvik edici bir davramg gostermesi
gerekmektedir.

3. Kiime Uyelerine Cahsmalan Sirasinda Tesvik Edici Unsurlarn Verilmesi

Kiime caligmasinda o6grencilerin simf ortaminda en uzun siireli olarak
cabistiklan iglenis kisminda Ogrencilere karst zaman zaman yonlendirici unsurlan
(olumlu pekigtiregler) M1, M3 ve M4 kullamm;%lardxr. M2 de olumlu pekistireg
kullanmis olsa da M1, M3 ve M4’e gore daha ¢ok olumsuz pekistire¢ kullanmigtr.
M1 bir 6grencinin ¢izdii resimleri kurallara uygun olarak ¢izildigini belirterek
begendigini ifade etmis ve difer Ogrencilere O6rnek olarak gostermigtir. Benzer
konuda basarih ¢izim yapamayan ogrencilere higbir gekilde sert tepki géstermemis
ve nasil ¢izmeleri gerektigini agiklamigtr. M3 ve M4 de M1 gibi sert bir dil
kullanmamig, daha ¢ok yonlendirici ve takdir edici bir yaklagmmda bulunmusgtur.
Oysa M2 zaman zaman “aferin” ya da “senden daha iyisini bekliyordum” gibi
cimleler kullanmig oldugu gozlense de siddetli azarlamalar, kiigiik diigiirmeler,
hatasindan ¢ok kisiligine kargi tavir igerisinde bulunmalar hemen hemen goéziem

siiresince gozlenilen davramsg bigimini olugturmustur.

Gl ve G4 kume uyelerine caligmalan sirasinda tegvik edici unsurlar
kullanmalarina ragmen G2 ve G3 boyle bir davramg igine girmemistir. Gl
ogrencilere karsi olumlu davramig gostermis; ogrencileri tek tek kontrol ederken
¢ahsmalan degerlendirmis ve olumlu gordigii ¢aliymalan begendigini ifade etmistir.
Yeterli bulmadigi ¢aligmalan yapan Ogrencilere de yardim etmistir. Ancak sinifa
kars1 hicbir sekilde sert tepkilerde bulunmamis ancak bu davramgi da ogrenciler
tarafindan istismar edilmemistir. Ogrencilerin hemen hepsi kendi ¢aligmalan ile
ilgilenmislerdir. G2, G1 gibi 6grencileri serbest birakmis ve davramslarinda sert bir
tslup kullanmamustir. Ancak dg8rencilerin galigmalar ile ilgili de olumlu sayilabilecek
herhangi bir tegvik edici unsur kullanmamig sadece onlan gozlemlemekle
yetinmistir. G3’in smifinda ¢aligmalarin hazirlantlmas: simif ortaminda yapiimadig:
i¢in bu asamada 6gretmenin 6grencilerle nasil bir davranig igerisinde iliski kurdugu
gozlenmemigtir. G4 ise 6Zrencilerle ilgilenirken galigmalar1 begendigi ogrencilerin

bazilarina, ¢aliymalar1 begendigi ifade eden sozler kullanmigtir. Yanhs ¢aligan yada
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yeterli caligmayan ogrencileri sert bir dil kullanmaksizin daha iyi ¢aligmalan igin
tesvik etmeye caligmgtir.

4. Kiime nyelerinin; Cahsmalarim Kiimelerine Sunmalarinin Saglanmas:

Kiime iiyelerinin galigmalarin1 kendi kiimelerine sunmalannin saglanmast M1
ve M2 tarafindan gergeklestirilirken, M3 ve M4’un sinifinda bu davrams
gerceklesmemigtir. M1’in sinifinda her kiimenin tyeleri kendi kiime bagkanlarinin
yonlendirmesine gore hareket etmiglerdir. Her Ogrenci once kendi konusunda
¢alismus ve daha sonra kiime iiyelerine konusunu bir kez anlatmustir. Kiime bagkam

anlatim yapan iiyenin konusunu kaynaklardan takip ederek bazen diizeltmeler
yapmugtir.

Kiime iyelerinin kiime ¢aligmalarini, kiimelerine sunmalanm saglamasina

gecekondu bolgesi okullarinda dort d3retmen tarafindan da yapilmamigtir
5. Kiime Uyelerinin; Kiime Cahsmalarim Degerlendirmelerinin Izlenmesi.

Kiime iginde yapilan degerlendirmelerin izlenmesi M1 tarafindan
gerceklestirilmigti. M1 kiimlerin bu cahgmalanm izlemis, ancak herhangi bir
miidahalede bulunmamugtir.

M2 planlama agamasinda oldugu gibi 6grencilerin daha 6nce kiime galigmast
yapmalarindan dolayr simfta bu davramsa yonelik herhangi bir yonlendirmede
bulunmanustir. Ancak simftaki ogrenciler gozlendiginde kiime iginde herbangi bir
sekilde konu sunumu yapimamis sadece her kumenin kendi bagkamna kiime
iiyelerinin konulanm ¢aligtp ¢aligmadifi sorulmustur. Ayrica kiime iginde tam
anlamyla bir degerlendirme yapilmamigtir. M2 kiimeler iginde yapilmas: gereken bu
davramgin yapihp yapilmadigini belirlemek i¢in ya da yapiliyorsa degerlendirmeyi
izlemek i¢in ogrenciler arasinda dolagmadig dgrencileri takip etmedigi gozlenmisgtir.
Her kiime baskam kendi kiimesinde bulunan biitiin iyelerin konulan ile ilgili
yaptiklan cahigmalar hakkinda M2’ye bilgi vermistir. Ancak verilen bilgiler
konularla ilgili soru sormak, ¢aligmalari gostermek ya da bundan sonra neler
yapilacagim Ofrenmek amacina yonelik degildir. Daha g¢ok kiimede kimin
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calismadigimin  ogretmene sikayet amacimin 6n plana cikanldif gozlenmistir.
Gozlem siiresince M2’ye bu tiir sikayetler ¢ok sayida gelmistir. M2'nin ise verilen bu
bilgiler dogrultusunda gikayet edilen ofrenciyi sert bir dil kullanarak uyardig:
gozlenmigtir. Ne var ki bu bilgilerde kesinlikle kiime ¢aligmas: ile ilgili yapilan
olumlu ¢ahigmalar yer almadigi gibi M2 de bu galigmalan izlemek amaciyla hi¢bir
¢aba sarf etmemistir.

Kime iyelerinin kiime ¢aligmalarim1 degerlendirmelerinin  izlenmesi

uygulamasi da G1,G2,G3 ve G4 tarafindan yapilmamustir.
6. Kiime Uyeleri Tarafindan Cahsmalann Hakkinda Sumifa On Bilgi Verilmesi

Kiime ¢aligmasinin igleni§ agamasinda ara degerlendirme kapsam igerisinde
kiime uyeleri tarafindan kendi ¢aligmalan hakkinda simfa 6n bilgi verilmesinin
saglanmasi, M1, M2 ve M3 tarafindan yapilmazken, M4 tarafindan yapilmigtir. M1,
M2 ve M3’iin smifinda kiime c¢aligmalanmin simifa sunulmasindan 6nce benzer
herhangi bir caliyma yapilmamg; hemen raporlarin hazirlanmasina gegilmistir.
M#4’in ise bu uygulamay: farkh bir sekilde yaptifi gozlenmigtirr M4 dagitilan
konulardan birini soyleyerek o konuyu ¢aligan kimeden kimlerin aragtirma
yaptiklanm sormus ve arastirma yapan Ogfrenciler edindikleri bilgileri simifa
aktarmuglardir. Daha sonra M4 kiime ¢aligmasi yerine anlatim yontemi uyguluyarak
konulan anlatmigtir. Ayrica Ofrencilere sorular sorarak onlarla kiime raporlarinin
sunulmasindan 6nce Uniteyi islemigtir. Bazen de M4 isleyecegi konuyu farkli bir
kaynaktan okuyarak sinifa aktarmigtir. Bunun yaninda isteyen ogrenciler M4’in
iiniteyi igleme sirasina gore bireysel olarak hazirladiklan kendi konulanm sinifa
anlatmiglardir. Bireysel anlatimlar sirasinda her ogrencinin anlatimn 1-2 dakika
sirmiis bu anlatimlar sirasinda M4’lin zaman zaman miidahalede bulunarak
diizeltmeler yaptifi ve 6nemli gordiigii noktalan tekrarladigi gozlenmigtir. Ayrica
iglenis agamasimn bu bolimiinde ders sonunda iinite ile ilgili sorular vermis, bir

sonraki ders ise sorularnn ¢6ziimiinii yaptirmigtir.

Kiime tyeleri tarafindan smfa o6n bilgi verilmesi gecekondu bolgesi

okullarinda gézlenememigtir. G2 ve G4’iin siniflarinda bu konuda farkh bir ¢aligma
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yapildigi gozlenmigtir. G2’ nin simifinda bazi 6grenciler bireysel olarak .hamrladlklarl
kendi konularim simfta anlatmiglardir. G4’in smmfinda da konulann rapor
sunmalarindan once {initenin tamammn sinifta bir defa iglenmesi amaciyla, konu
sirasina gore Ogrenciler bireysel olarak konulan sinifta sundular. G4'n sinifinda bazi
ogrenciler de kendi konusunu diginda bulunan konulardan anlatim yaptilar. Ayrica
hazirladiklar1 konu ile ilgili difer kaynaklardan elde ettikleri bilgileri ve
yasantilarinda konu ile iligkin olan olaylan anlattilar.

7.Kiime Uyelerinin Siirdiikleri Cahymalarin Diger Ogrenciler Tarafindan

Degerlendirilmesi

Daha onceki uygulamalarda bu uygulamalan hi¢ gergeklestirmeyen ya da
farkhi bir sekilde gergeklestiren Ofretmenler simfi boyle bir degerlendirmeye
yonlendirmemistir. Merkez bolgesinde M4, gecekondu bélgesinde ise G2 ve G4
konulan bir defa iglemiy ancak kiime ¢aligmalarimi degerlendirmemis ve simftaki

diger ogrenciler de ilgisiz davranmslardir.

4, 5., 6. ve 7. uygulamalar kiime galigmasinin igleniy asamas: icerisinde ara
degerlendirme olarak kabul edilmektedir. Ara degerlendirmede temel amag kiime
¢ahgmalarinin siirecinde rapor hazirlama ve sunma agamasindan once nasil ¢aligildig
ve neler elde edildigine iliskin hem her bir iiyenin kendi kiimesinde, hem de her
ktimenin siif igerisinde bir degerlendirmesinin yapilmak istenmesidir, Bu sayede
ogretmenin kiimeleri incelemesinin yaninda kiimelerde birbirlerinin ¢aligmalari
hakkinda bilgi sahibi olmaktadirlar.

Ancak her iki bolge okullannda da kiime calimalanmin  6n
degerlendirmesinin yapilmasi yerine konulann kiime raporlarin sunulmasindan 6nce
bir kere simfta iglenmek istenmigtir. Ogretmenlere bu galismanin yapmaktaki
amaglan soruldugunda konulann kiime calismasinin hazirlanmas: ile tam olarak
kavranmadigmi, bu nedenle oOncelikle biitiin initenin toplu olarak simifta
islettirdiklerini ifade etmislerdirr Bu durumda gozleme katilan s6z konusu
Ogretmenler i¢in, kiime ¢alismasinin konularin 6gretiminde ¢ok fazla etkili olmadig
goriigiini benimsedikleri diigiinilebilir. G4 ayrica belirttigi amag dogrultusunda tinite
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ile ilgili sorular vermis bu sorular bir ders saati siresinde ogrenciler tarafindan

cevaplanmstir.

8. Kiime Uyelerinin, Calismalarnn Rapor Haline Getirmeleri Gerektiginin

Soylenmesi

Islenisy Asamas’min ilerleyen bélimlerinde kiime iyelerine galigmalarini
rapor haline getirmeleri gerektiginin sOylenmesi dort Ofretmen tarafindan da
yapilmigtir. Bu dért sinifta daha 6nce de kiime ¢aliymasina yer verilmis olmasina

ragmen bu hatirlatma yine de yapilmistir.

Gecekondu bolgesi okullarinda her dort Ofretmen tarafindan yapildig:

gozlenmigtir.

Islenis asamasinin kiime raporlarimin sunulmasma gegilmeden once kiime
raporlarinin hazirlanmasina toplam olarak M1 ve M4 alt1 ders saati, M3 iki ve M2 ise
¢ ders saati ayiwrmugtir. M1 bu ders saatlerinde dgrencileri ¢aligmalar igin serbest
birakmig dersin bir bolimini kendi planlanim yazmak igin kullanirken son 10-15
dakikasim1 6grencilerin arasinda dolasarak onlan izleyerek kullanmigtir. Bu izleme
icerisinde yeri geldik¢e Ogrencilerle bire bir iletisim igine girmigtir. M2 ise yine
ogrencileri serbest birakmig ancak onlan izlemek ve iletisim kurmak igin zaman
ayrrmamugtir. Ogrencilerin bu c¢ahyma siireleri boyunca M2’nin masasindan hig
kalkmadig1 ve zamammnmn tamamim kendi planlan ve hazirliklar igin kullandid
gozlenmigtir. M3, Ogrencilerin galigmalanm yiiriitmek i¢in yardim ve yonlendirme
caligmalarina, M1 ve M2’ye gore daha az zaman ayirmistir. Ogrencilerin galigmalars
gozlendiginde bu ¢aligmalarin ¢ogunlufunu evlerinde yaparak getirdikleri
saptanmugtir. Caligmalar siresince M3°’de M1 ve M2 gibi, 6grencileri serbest
birakmus ancak M2 gibi masasindan kalkmamig, 6grencilerin yaninda bulunmamgtir.
Yine M2 gibi zamanin hepsini kendi hazirliklan i¢in kullanmigtir. Gozlem
sonuglarina gore, M1, M2 ve M3 kiime galigmasinin 6zellikle 6grencilerin raporlan
hazirlamas: igin yaptiklari galigmalar siiresini 6grencilere rehberlik ederek degil,
kendi Ozel isleri igin bos zaman olarak degerlendirmislerdir. Oysa Ofrenmenin

gergeklestirilmesi igin ozellikle kiime galigmasinda 6grencilere ip uglari verilerek ve
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gegici yardimlar yapilarak yonlendirilmesi gerekir. Rehberlik etmede amag,
Ogrencinin dogru yolda olmasini saglamaktir. M1, bu rehberlife M2 ve M3’e oranla
en azindan 10-15 dakika ayirabilmigtir. Ancak yine dersin siiresi ve amact goz
oniinde bulunduruldugunda bu kadar siirelik izlemenin yiizeysel kaldify ya da
simftaki her 6grenciye yeterli zaman ayrilamadif: gézlem sonuglan arasinda yer

almugtir.

M4 ise daha 6nce de belirtildigi gibi, soz konusu siireyi initeyi isleyerek
kullanmigtir. Gozlemin bu bolumiinde 6grencilerin kendi kiimeleri ile bir araya
gelerek simifta kiime raporlari hazirlanmast igin ortak bir ¢aligma igerisine girdikleri

gozlenememistir.

9. Kiime Uyelerinin Raporlarim Hazirlamada Nelere Dikkat Edeceklerinin

Agiklanmasi

Kiime tiyelerinin raporlarini hazirlamalarinda nelere dikkat etmeleri merkez
bolgesi okullarinda M1, M2, M3 ve M4 tarafindan da yapilmigtir.

Gecekondu bolgesi okullarinda ise, Gl, G2 ve G4 tarafindan
gergeklestirilmig, G3 tarafindan ise gergeklestirilmemistir. G3’iin bu davramsi
gerceklestirmeme nedeni soruldugunda kiime galigmalarinin daha 6nce yapildigini bu

nedenle sz konusu davraniga gerek duymadigini belirtmigtir.

10. Kiime Uyelerinin, Hazirlayacaklan Raporlan Sinifa Sunmalar Gerektigini

Séylenmesi

Kime iiyelerinin raporlan simifa sunmalari gerektifi yine merkez ve

gecekondu bolgesi okullarinda sdylenmis ya da hatirlatidmasgtir.

11. Kiime Uyelerinin,Raporlan1 Sunumu Sirasinda Diger Ogrencilerin Sunuyu

Dinlemelerinin Onemli Olacagnmm Séylenmesi

Kime iyelerinin kiime raporlariu sunumu sirasinda diger 6grencilerin
sunuyu dinlemelerinin 6nemli olacaginin soylenmesi sekiz Ofretmen tarafindan da

gerceklestirilmigtir.
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12 Kiime Uyelerinin, Raporlarim Sunumu Sirasinda Diger Ogrencilerin Rapor

Hakkindaki Diisiincelerini Not Etmelerini Soylenmesi.

Kime iyeleri raporunu sunarken dinleyecek diger &grencilerin rapor

hakkindaki diisiincelerini not etmelerini dért 6Fretmenden higbirisi istememisgtir.

Gecekondu bolgesi okullarinda ise merkez bolgesi okullarinda oldugu gibi
ogretmenler simftaki diger ogrencilerden raporunu sunacak kiime lyelerini rapor
hakkindaki diisiincelerini not etmeleri istenmemistir. Dolayisiyla 6grencilerden pasif

olarak dinleyici olmalaninin diginda anlatimlardan once farkh bir gey istenmemigtir.

13. Raporunu Sunacak Olan Kiime Uyeleri Tarafindan Herhangi Bir Materyal
Hazirlanmis ise (Resim, Koleksiyon, Cesitli Araclar...Vb.) Bunlarm, Smifin Bir

Kosesinde Sergilenmesi

Merkez bolgesi okullarda kiime raporlarimin sunulmasindan énce raporunu
sunacak olan kiime iiyeleri tarafindan herhangi bir materyal hazirlanmig ise (resim,
koleksiyon, cesitli araglar vb.) bunlarin simfin bir kogesinde sergilenmesi M1 ve
M2’nin simifinda gergeklesirken, M3 ve M4’in siufinda boyle bir calisma
yapilmamistir. M1’in sinifinda d8renciler konulan ile ilgili resimler ¢izmigler, gesitli
kaynaklardan resimler, yaz1 kipirleri kesmigler ve bu materyalleri konu
anlatimindan o6nce sinifin tahtasina asmislardir. M2’nin simifinda sadece ders
kitabinda bulunan resimlerin tahtaya ¢izildi3i gozlenmistir. Bu gizimler dersten once
defil, ders esnasinda yapilmigtir. M3’in smmfinda ise materyal hazirh
yapilmamustir. Ders kitabinda bulunan resimler ya kitaptan ya da kitaptan gekilen
fotokopilerden Ogrenciler arasinda dolagilarak gosterilmistir. Ancak bu davrams
rapor sunumlarn sirasinda yapilmasi nedeniyle resimlere bakmaya galisan dgrenciler
arasinda ugultu ve kangiklik meydana geldi ve dersin biitiinligii bozuldu. M4’iin
sinifinda ise materyal hazirlanmasina ya da gosterilmesine iligkin herhangi bir
caligma gozlenmedi. Gerek farkli bir gorsel materyal hazirlanmadif: gerekse
gizimlerin sunu srasinda tahtaya ¢izilmeye calisiimas: bir sergi diisiincesinin goz
oniinde tutulmadifim ortaya ¢ikartmaktadir. Bu durumda M2, M3 ve M4 6grencileri
yonlendirici ya da elestirici higbir yaklasim igerisine girmemistir.
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Gozlem yapilan dort gecekondu bolgesi okulda bu davramisin beklenilen
diizeyde uygulanabildigi s6ylenememektedir. Ciinkii bu davramstan amag¢ kiimenin
kendi konusu ile ilgili degisik materyaller hazirlayabilmeleri, resimleri ¢izme
becerisi kazanabilmeleri, arastirmaya agitk ve istekli olmalarimn saglanmasidir.
Ayrica bu materyallerin diger Ogrenciler tarafindan tam anlamiyla gorilip
incelenmemesi i¢in bu materyallerin sadece sunu aninda bulunmamasi, simifta
sergilenmesi gerekmektedir. Raporunu sunacak olan kiimenin iiyeleri tarafindan
herhangi bir materyal hazirlanmig ise (resim, koleksiyon, ¢esitli araglar vb.) bunlarin
simifin bir kosesinde sergilenmesi 4 Ogretmenin sinifinda da gercgeklestirilmemis,
sadece G4’in smifinda sunum sirasinda resimler tahtaya asilmugtir. Ancak G4’tn
diginda  diger Ofretmenlerin  simfinda bu davramgin  bile gerceklestiBi
gozlenememistir. G1’in sinifinda da anlatim yapacak olan kiimenin &grencileri
konularim1 anlatim esnasinda resimleri difer oOgrencilere ellerinde tutarak
gostermiglerdir. Ancak kiime iiyelerinin resimleri bulunduklan yerden ve sadece 5-
10 saniye siiresi ile gosterdikleri ve goriilmesini zorlastiracak kadar kiiciik cizdikleri

i¢in s6z konusu davranigin tam anlamiyla amacina ulastif séylenememektedir.

14. 15. Kiime Bagkanmna,Kiime Raporunun Sunmadan Once, Kiimenin Calisma

Planimin Konusunu Kisaca Anlattirilmasi

Kiime raporlarinin sunulmasina gegilmeden 6nce kiime bagkam tarafindan
kiimenin ¢aligma konusu ve ¢aligma plammn anlatiimas: M1 ve M3’iin simifinda
gergeklestirilirken M2 ve M4’tin sinifinda gergeklesmemistir. M2’ nin sinifinda daha
once planlama asamasinda da agiklandifi gibi her kilme iinitenin tamamim
hazirladif’ i¢in anlatilacak konularda ayni olmaktadir. Bu yiizden konularin ne
oldufunun kisaca anlatilmas: gibi bir davramsin gergeklesmesi soz konusu degildir.
M#’in sinifinda da galigmalarin hazirlanig bolimiinde oldugu gibi raporlarin sunumu
sirasinda da bir kimede olmas: gereken biitiinlik ve birlikte hareket etme

gozlenmemistir. Uyeler ve anlatacaklan konulan tamtilmamigtir.

Gecekondu okullarnda da kime raporlarimin  sunularina gegildiginde
oncelikle hangi konu ne zaman anlatacagn belirlendi. Kime raporlarinin

sunulmasindan 6nce kiime bagkamna kiimenin calisma konusunun ve kiimenin
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caligma plamnin her doért siifta da kisaca anlattinildigi gézlenmistir. Her dort simifta
da kiime bagkam tarafindan kiimenin ad1 ve konulann agiklandi. Kiime bagkaninin

aciklamasinin ardindan kiime raporlarinin sunumuna gegildi
16. Kiime Raporlarinin Sunulmas:

Rapor sunumlann basladiginda M1’in smnifinda oncelikle siralar tahtaya
¢ekildi. Raporunu sunan ogrenciler kendi konularimi sunarken konulan ile ilgili
aragtirdiklan yazilan okudular. Her liye konusunu yine ilgili resimleri gostererek
sunum yaptilar. Anlatimlar raporlardan okuyarak degil, anlatilarak yapilmigtir. Kiime
tiyelerinin konularina hakim oldugu gozlendi. Ancak ¢ekingen ve simif iginde daha
once yapilan -galigmalarda sessiz kalan Ogrencilerin anlatimlarinda da diger
dgrencilere gore zorlandiklari gozlendi. M1 anlatumlar sirasinda ve sonunda kiimeye

miidahale etmedi.

Bazi kiimelerde kiime iiye sayilarninin gerefinden fazla olmasi nedeniyle
kiimede bulunan iiyelerin baz: konulart tekrar anlattiklan gozlendi. Uye sayilan diger
kiimelere gore daha fazla olan kiimlerin raporlarnin sunumu da diger kiimelere gore

daha uzun siirdi (1-1.5 ders saati).

M2’'nin sinifinda da sunu yapacak olan kiime iiyeleri konularimi simfta
dolasarak anlattilar. Konularin sunumu sirasinda daha 6nce de bahsedildigi gibi
tahtaya gizdikleri resimler disinda herhangi bir materyal gosterilmedi. Her iiye bir
onceki Giyenin anlatimimi bitirdigi konudan bagladi. Bu sunum siras1 da bazen M2
tarafindan belirlenirken bazen Ogrenciler kendi belirledikleri siraya gére sunum
yaptilar. Konu sunumlan sirasinda ve sonunda M2 eklemeler ve diizeltmeler yapt:.
Bazen de 6nemli gordiigii noktalar: tekrar etti. Konu sunumlarinda her bir 6grencinin

sunumu lig-bes dakika stirdii. Bir kiimenin toplam sunum siiresi 30 dakika siirdd.

M3’Gn sinifinda sunumlar sinifta dolasarak yapildi. Daha énce raporlarin
hazirlanmasinda diger simflarda her iiye kendi konusunu kendisi yazarken M3’iin
simfinda her dye kendi konusunun 6zetini ¢ikardiktan sonra kiime yazicist kiime
tyelerinin konu oOzetlerini toplayarak kiime raporlarim diizenli olarak yeniden

yazild1.



YA
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Konularin sunumunda 6ncelikle M3’in sinifinda diger simflardan farkl
olarak konu sunumlarina baglandiinda simifta bulunan diger 6grencilerden ders
raporunu sunacak olan kiime dyeleri tarafindan kitaplarini kapatmalan istendigi
gozlendi. Bu davramg ile simftaki difer Ogrencilerin sunum yapan kiimeyi
dinlemeleri saglanmaya c¢alistlmis olabilir. Kiimede bireysel arastirma yapan
Ogrenciler kendi konularim sunumu sirasinda arasgtirmalarimi da okudular. Sunum
sirasinda bir iiye konusunu sunarken kiimede bulunan difer oOgrenciler siralar
arasinda dolasarak diger ogrencileri kendi aralarinda konugmamalan ve sunuyu
dinlemeleri igin sert bir dille ve sik stk uyardi. Bu uyanilarin ¢ok sik ve yiiksek sesle
olmast konugmalarin sunuyu bastirmasina ve sinifta sessizligin siirekli bozulmasina
yol act1. Ustelik konu sunumlari sirasinda M3 sunum ile ilgilenmedigi ve masasinda
oturarak kendi planlan ile mesgul oldugu goézlendi. Ancak Oncelikle 6gretmenin
sunuma ilgisiz davranmasi simifin hakimiyetini tamamiyla ortadan kaldirarak simifin
dikkatinin kaybolmasina, ugultularin olusmasina neden oldu ve sunu basanyla
yapilamadi. Ugultular olugtuktan sonra da M3’iin rahatsizlik verici bir giriiltiinin
olugmasina karg1 herhangi bir sekilde 6nlem almadif gibi sinif son derece sessizlik
igerisindeymis gibi sakin bir tavir sergiledigi gozlendi. Sunularda her bir &grenci
ortalama iki- ii¢ dakika sunu yaparken kiimenin toplam sunum siiresi 20-25 dakika

siirdii.

M#4tin smifinda da M3’Gn simifinda olanlara benzer uygulamalarin
sergilendigi gozlendi. Oncelikle konu anlatim sirast gelen kiime tahtaya kalkt1.
Anlatim siras1 konularin ders kitabinda bulunan siraya gore daha once belirlendi.
Ancak tahtaya kalkan ogrencilerin kiimeyi olusturan elemanlarin tamamimn
olmadig anlagildi. Sunumu olan kiimenin iginden sadece kendi konusunu caligan
6grencilérin kalkmas: diger 3 sinifta karsilagilmayan bir durumdu. Bunun iizerine M4
sunu i¢in hazirlanmayan 6grencilere digerlerinden daha diigiik not verecegini séyledi.
On iki 6grenciden olusan bir kiimede anlatim igin sekiz O@renci kalkti. Tahtada
durarak sunularim gergeklestirdiler. Ancak o6grenciler raporlarim anlatarak degil,
kagittan okuyarak aktardilar. Raporlar1 okuduklar i¢in her 6grenci i¢in sunum siiresi
bir-iki dakikay1 gegmedi. Okumas: hizl1 ve konusu az olan 6grenciler konusunu bir

dakikada bitirirken, yavag ve sessiz okuyan 6grencilere M4 konularini bir kez daha
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okuttugu i¢in sunum siireleri iki dakika oldu. Sekiz kiginin sunumu toplam on dakika
sirdii. M4 hepsinin raporunu sonuna kadar okumasina izin vermedifi ve rapor

sunularinin higbirisini begenmedigini ifade ettifi gozlenmigtir.

Anlatimlar sirasitnda M3’in simifinda oldugu gibi M4'in simifinda da gurilti
meydana geldi. Olusan giriiltiiden dolayr sunumda basan saglanamadi. M4 bu
guriiltii karsisinda sinifa s6zlii notu verecegini soyledigi gozlendi. Ashinda yavas ve
sessiz okuyan 6grenci daha ¢ok simifta giriiltii olustugu igin sesi duyulmad: ve bu
yiizden M4 tarafindan sunu tekrarlatildi. M4 bir kiimenin raporunu anlatimi sirasinda
kiumenin konuyu yanlig anladifini, aldiklant konunun aslinda daha farkl: oldugunu ve
begenmediini ifade etti. Oysa 6grenciler ile gérisildiginde kiime raporlarinin
hazirlanmas: sirasinda M4iin kendi planlarini kontrol ettigi 6ne strilmistii. Ancak
M4%in kimenin yanhs konuyu hazirladiklanm o kiimenin raporunu sunumu
sirasinda farketmis olmasi daha once herhangi bir kontroliin yapmadigini agikca

gostermistir.

Gecekondu bolgesi okullaninda kiime raporlannin sunulmasinda G1 ve G2,
G4’nin siifinda ogrenciler siralarim tahtanin yanina tagiyarak G3’iin simifindaki
ogrenciler kendi yerlerinde sunumlanm gergeklestirdiler. Kiime rapor sunumlarinin
simfta bulunan diger dgrencilerin 6niinde anlatilmasimin istenmesinde amag, kiime
galigmasinin topluluk éntinde digiinceleri ifade etme yeteneginini gelistirilmesi etkisi
olmasi diigiinilebilir. G1’in simifinda anlatim yapacak olan kiime iiyeleri sunularini
yapmadan once diger Ogrencilerden ders kitaplarim kapatmalarim istediler. Kiime
uyeleri sekiz kigiden fazla oldugu gruplarda konular birden fazla kisi tarafindan
anlatildify gézlenmigtir. Anlatimlar ortalama bazi kiimelerde 1- 3 dakika siirerken
baz1 kiimelerde bu siire en fazla 7 dakika olmugtur. Bu artis konularin uzunlugundan
degil baz1 6frencilerin konularinin anlatimlan sirasinda konulan ile ilgili yaptiklar
aragtirmalan (siir, yazi, haber, vb) okumalarindan kaynaklanmaktadir. Konular
anlatilirken herkes kendi konusunu bireysel olarak ¢aligtigi igin yapilan arastirmalar
da bireysel yapilmig ve sunulmustur. Kiime tliyelerinin konularin1 sunumlari sirasinda
Gl’in onlara miidahale etmedigi gozlenmistir. G2’nin sinifinda ise her bir kiime

iyesinin konu anlatimi ortalama 3-5 dakika siirdii. Bu siirenin G1’in simfindaki
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Ofrencilerin anlatimindan daha uzun siirmesinin nedeni, arastirmalarini okumalari
degil G1’in sinifina goére kiime iiyelerinin daha az sayida olmasidir. Bu sayede bir

Ogrencinin anlatacagi konunun geniglii de daha fazla olmaktadir.

G2’nin simifinda anlatimlar sirerken Ogrencilerin kendi ders kitaplarinin
digindaki bir kaynaktan herhangi bir aragtirma yapmamuglardir. G2 konularimin
sunumu sirasinda konusunu anlatan 6grenciye konusunu resim, materyal, sema, vb.
ile destekleyerek anlatmalar1 gerektigini oysa hi¢ arastirma yapmadiklarim
soylemigtir. Ancak 6gretmen tarafindan yapilan bu hatirlatmamn islenis asamasinda
konu anlatimlan sirasinda degil bu konularin hazirlanmasi agamasinda yapiimast
gerekmektedir. Bu durumda G2’nin rehberliinin yetersiz oldugu soylenebilir.
Demirel (1996)’in metin tiiriiniin bireyin kavrama diizeyine olan etkisinin inceledigi
aragtirmasinda gemali ve resimli olarak hazirlanan metinlerin okudugunu kavrama
diizeyini yikselttigini, 6grencilerin en az diiz metinden, en fazla semal1 ve resimli
metinden yararlandiklan sonucuna varmustir. Ciinkii konular sunu agamasina
gelindiginde bdyle bir hatirlatmanin yapilmas: bir anlam tagimamaktadir. Sunular
yapilirken zaman zaman G2 6nemli buldugu konulan tekrar ettirmis ya da kendisi
tekrar etmigtir. Ancak bu davramigin daha gok iki ders saatinde yapilan anlatimlar
srrasinda zamanin daha fazla oldufu disiunilerek yapildigi gézlenmigtir. Boyle
durumlarda ogrencilerin konularimin anlatimim yetigtirme gibi bir endigeleri
olmamugtir; ancak haftalik ders programlarina gére bu ders saatin genellikle tek ders
saati yapildig1 daha 6nce de belirtilmistir.

G3’Gn smifinda anlatimlar bazi Ogrencilerin bes dakika siirerken bazi
ogrencilerin ise on-onbeg dakika siirdiifii gézlenmistir. Ancak bu siire kesinlikle
konularin ¢ok aynintii hazirlanmasindan ¢ok, anlatimlarin ¢ok yavas yapilmasindan
kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin bazilar1 konularim iyi ¢caliymadiklan icin uzun siire
ayakta kalmislar ve konu anlatimlarimi gok iyi yapamamuglardir. Ayrica G3
anlatimlar sirasinda sik sik konusunu anlatacak olan 6@rencilere miidahale etmis
anlatim sirasinda onlara sorular sormuglardir. Ancak G3 kendi sordugu sorulara simf
kiime uyleri ve siniftaki diger Ogrenciler tarafindan cevap verilemese de bunu

onlemek igin ve dersin daha akici ve verimli bir sekilde iglenmesi igin herhangi bir
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¢aba harcamamustir. G3’Gin ders sirasinda son derece isteksiz oldugu gozlenmistir.
Ogrencilerin konu sunumlarinda, G3 onlan yonlendirmede de etkin olamamustir.
Ustelik ogrencileri konulanna yeterince hazirlanmadiklari igin  elestirmistir. Bu
elestirinin zaman zaman ders saatinin biiylikk bir kismimi alacak sirede yapildig:
gozlenmigtir. Gerek konu sunumu yapan; gerekse diger 6grencilerin siralarinda
herhangi bir materyal ya da ders kitaplarindan farkli bir kitap goriilememigtir.
Anlatimlarin son derece yavas, ilgisiz ve verimsiz gegtigi ve diger 6grencilerden de
dinleyenlerin ¢ok az oldugu gozlenmistir. Anlatim yapan o&grenciler ¢ekingen
olduklarn igin G3’Gn elestirel yaklagimindan dolayr daha fazla ¢ekingen
davrandiklar: dikkat ¢ekici olmustur.

G4’un sinifinda yapilan kiime raporlarinin sunumu sirasinda ise dgrencilerin
anlatimlan ortalama bes dakika siirmiistiir. Bu siirede 6grenciler aragtirmalarini da
okumuglardir. Bir kiimede bulunan iiye sayilarimin alt1 kigiden olusmasi nedeniyle
konulan yetistirememe gibi bir endise yasanmamakla birlikte ders gerektiginden
daha az strmigtiir. Ders anlatimlar1 sirasinda yanlis anlatimlar oldugunda G4’iin
hemen yanligliklara miidahale ederek dogru bilgileri verdigi gozlenmistir. G4 bunun
disinda bagka bir sebepten dolay1 konu anlatimlarina miidahale etmemisgtir.

Islenis Asamasi’nda kiime raporlanmn hazirhk asamasinda ogrencileri
¢aligmalarinin  hazirlamalan  igin amaglan dogrultusunda yonlendirmeye ¢aba
gostermiglerdir. Anlatimlar sirsinda da gereksiz miidahaleden kaginarak dinlemigler
ancak gerekli gordikleri yerlerde de ekleme ya da diizeltme yapmislardir. Bu
dogrultuda gozleme katilan 4 6gretmenin anlatimlan takip ettikleri gézlenmistir. G2
ve G3 hazirhk asamasinda Ofrencileri her ne kadar izlemislerse de anlatimlar
sirasinda ortaya ¢ikan olumsuzluklar ve yetersizlikler bu davramgin tam anlamiyla
amacina ulagamadifim gostermistir. Ustelik ortaya ¢ikan olumsuzluklardan da

tamamen 6grencilerin sorumlu tutuldugu gozlenmisgtir.
Onuncu Alt Problem ile ilgili Bulgular

Aragtirmamin onuncu alt probleminde “$ehir merkezi ve gecekondu bolgesi

ilkogretim okullarunda goérev yapan 5. siif OFretmenlerinin kiime caliymasi
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yonteminin degerlendirme agamasinda yer alan uygulamalan gergeklestirme

diizeyleri arasinda fark var midir?” sorusuna cevap aranmigtir.

Merkez bolgesi ilkogretim okullann ve gecekondu bolgesi ilkégretim
okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin kiime ¢ahigmasinin degerlendirme asamasinda

yer alan uygulamalan anket sonuglarina gére dagilimi Tablo-IV.12°de verilmistir.

Merkez bolgesi ilkogretim okullarinda goérev yapan ogretmenlerin kiime
caligmasi yonteminin degerlendirme asamasinda yapilmasi gereken uygulamalarin
gerceklestirme  diizeylerine iliskin  yaptiklan  degerlendirmelerin  aritmetik
ortalamalart 3.92 ile 4.60 (Cok Sik ile Her Zaman) arasinda degismektedir.
Gecekondu bolgesi ilkogretim okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin aynt konudaki
degerlendirmelerinin hesaplanan aritmetik ortalamalan ise, 3.42 ile 4.33 (Cok Sik ile
Her Zaman) arasinda deSigmektedir. Ancak tim kimelerin rapor sunumlan
bittiginde "panel ve drama" yapilmas: ile ilgili davramgin gerceklesme diizeyine
iligkin yapilan degerlendirmenin aritmetik ortalamalann merkez bolgesi okullarinda
2.20 ve 2.67 (Cok Az), gecekondu bolgesi ilkogretim okullarinda ise, 2.04 ile 2.16
(Cok Az) oldugu belirlenmigtir. Bu bulgular degerlendirme agamas: sirasinda yapilan
diger caligsmalarin degerlendirilmesi ile elde edilen bulgular ile farklihk

gostermektedir.

Kiime galigmas: degerlendirme asamasinda yapilmas: gereken davramglar ile
ilgili merkez bolgesi ilkogretim okullarinda gorev yapan ogretmenlerin yaptiklary
degerlendirmeler, gecekondu bolgesi ilkogretim okullarinda goérev  yapan
Ogretmenlerin  yaptiklani  degerlendirmelere gore kendi iginde benzerlik

gostermektedir.
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Merkez ve Gecekondu Bélgesi Ilkogretim Okullarinda Gérev Yapan 5. Simf

Ogretmenlerinin Kiime Caligmasinin Degerlendirme Asamas1 Uygulamalarina

Iligkin Anket Sonuglan Dagilim

Merkez Gecekondu
Gruplar Bolgesi Bolgesi Okullar
Okullar N=42 t
Degerlendirme N=40
Asamasi Uygulamalan _ _
X Ss X Ss
Kiime raporunun sunulmas: bittiginde diger )
Ogrencilerden kiime ¢aligmalarim 4.45 .87 3.92 1.02 |[2.48*
degerlendirmelerinin isterim.
Kime ayelerinin; 392 | 1.07 3.54 1.15 1.53
Amaglara ulagip ulagmadigina gore
degerlendirilmesini isterim.
Anlattiklan bilgilerin dogruluguna gore 3.95 1.15 3.50 1.13 1.78
degerlendirilmesini isterim.
Anlattiklan bilgilerin yeterli olup olmadigina gore 405 | 1.03 3.57 1.21 |1.92*
degerlendirilmesini isterim.
Raporlarini sunmalarina gore degerlendirilmesini 412 | 1.11 3.73 1.19 | 1.52
isterim.
Raporlarin1 herhangi bir materyal ile desteklenip 397 | 1.18 3.52 1.27 | 1.66
desteklenmedigine gore degerlendirilmesini isterim.
Gorevlerine gore galisip galigmadiklarinin 4.17 1.05 3.80 1.10 1.52
degerlendirilmesini isterim.
Kiime tiyelerinin ve diger 6grencilerin anlattikian 4.45 .84 433 .92 .59
bilgilerde eksiklik oldugunu diigiiniirsem ek bilgilerle ‘
tamamlarim.
Tiim kiimelerin rapor sunumlar bittiginde “Coktan 4.60 .87 4.11 125 | 2.02
Se¢meli Test” yaparim.
Tiim kiimelerin rapor sunumlan bittiginde “Klasik 430 | 1.11 3.42 1.45 |3.05*
Yazili Sinav* yapanm.
Tiim kiimelerin rapor sunumlan bittiginde “Panel” 220 | 1.09 2.04 1.39 .55
yaparim.
Tim ktimelerin rapor sunumlan bittiginde “Drama” 2.67 122 2.16 132 | 1.80
yaparim.

Merkez * bolgesi ilkogretim okullarinda gorev yapan Ogretmenler ile

gecekondu bolgesi ilkogretim okullannda gorev yapan oOgretmenlerin Kiime

Calismas1 Yonteminin de@erlendirme asamasindaki davramglan incelendiginde;

kime raporunun sunulmasi bittiSinde difer Ogrencilerden kiime galigmalarimn
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degerlendirilmesinin istenmesi, kiime iiyelerinin anlattiklan bilgilerin yeterli olup
olmadigina goére degerlendirilmesinin istenmesi, tim kiimelerin rapor sunumlan
bittigihde “coktan segmeli test” ve “klasik yazili sinav” yapilamasmna yonelik
uygulamalarda (0.5) diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu uygulamalan merkez
okullarda gorev yapan Ogretmenler daha fazla gergeklestirdiklerini belirtirlerken
gecekondu okullarinda gorev yapan Ofretmenler daha az gergeklestirdiklerinin
belirtmiglerdir. Kiime ¢aligmasinin degerlendirme asamasindaki yapilmasi gereken;
kime iiyelerinin amaglara ulagip ulagsmadifina gore, anlattiklann bilgilerin
dogruluguna gore, raporlarin1 sunmalarina gore, raporlarini herhangi bir materyal ile
desteklenip desteklenmedidine gore, gorevlerine gore calistp ¢aligmadiklarina gére
degerlendirilmesinin istenmesi, Kiime iiyelerinin ve diSer Ogrencilerin anlattiklari
bilgilerde eksiklik oldugunu dustinildiigiinde, ek bilgilerle tamamlanmasina yonelik
uygulamalarda ise (0.5) dizeyinde anlamli bulunmamigtir. Bu uygulamalan
gerceklestirme diizeyleri ile ilgili merkez bolgesi ile gecekondu bolgesi okullarinda
gorev yapan Ogretmenler birbirleri ile aym dizeyde "gok stk ve her zaman"
gergeklestirdiklerini digiinmektedirler.  Ancak, tim kiimelerin rapor sunumlan
bittiginde “Panel” ve ”Yaratict Drama” yapilmasimin saglanmasina yonelik davrams
ise her iki bolge okullarinda gorev yapan 6gretmenler tarafindan da ¢ok az diizeyde

gergeklestigi belirlemeler arasindadir.
Onbirinci Alt Problem ile ilgili Bulgular

Onbirinci alt problemde, "Sehir merkezi ve gecekondu bolgesi il6gretim
okullarinin 5. simflarinda kiime galigmasi yénteminin degerlendirme asamasi nasil

uygulanmaktadir?" sorusuna cevap aranmigtir.
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Degerlendirme Asamasi Uygulamalan

Tablo-IV.12

Degerlendirme Asamasi Uygulamalan

1 |Kiime raporunun sunulmas: bittiginde diger 6grencilerden kiime ¢aligmalarim
degerlendirmelerinin istenmesi
2 | Kiime iiyelerinin; Amaglara ulasip ulagmadigina gére degerlendirilmesi
3 | Anlattiklan bilgilerin dogruluguna gore degerlendirilmesi
4 |Raporlarin1 sunmalarina gore degerlendirilmesi
5 |Kiime iiyelerinin zamanlanim iyi kullanip kullanamamalarina gore degerlendirilmesi
6 |Kaynaklardan gerektigi gibi yararlanp yararlanamadiklarinin degerlendirilmesi
7 |Raporlarini herhangi bir materyal ile desteklenip desteklenmedigine gore
degerlendirilmesinin istenmesi
8 | Anlattiklan bilgilerin yeterli olup olmadiina gére degerlendirilmesi
9 | Gorevlerine gore galisip ¢aligymadiklarinin degerlendirilmesinin istenmesi
10 |Kime iiyelerinin ve diger 6grencilerin anlattiklan bilgilerde eksiklik oldugunda
Ogretmen tarafindan ek bilgilerle tamamlanmasi
11 |{Hazirlanan kiime ¢aliyma planlarimin ve raporlann bir dosya iginde toplanmast
12 | Tuim kiimelerin rapor sunumlan bittiginde tinitenin degerlendirilmesi igin smav
yapilmasi
1. Kiime Raporunun Sunulmasi Bittiginde Diger Ogrencilerden Kiime
Cahigmalarini Degerlendirmelerinin istenmesi,
2. Kiime ﬁ'yelerinin Amaclarma Ulagip Ulasamadiklarma Gore
Degerlendirilmesi,
3. Kiime Uyelerinin Anlatuklan Bilgilerin Dogruluduna Gére
Degerlendirilmesi,
4. Kiime Uyelerinin Raporiarm Sunmalarina Gére Degerlendirilmesi
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5. Kiime Uyelerinin Zamanlarm Iyi Kullamp Kullanamamalarina Gére
Degerlendirilmesi,

6. Kaynaklardan Geregi Gibi Yararlanip Yararlanamadiklarinin
Degerlendirilmesi

7. Kiime Uyelerinin Raporlarn1 Herhangi Bir Materyal ile Desteklenip
Desteklenmedigine Gire Degerlendirilmesi,

8. Kiime Uyelerinin Anlattiklan Bilgilerin Yeterli Olup Olmadigina Géore
Degerlendirilmesi,

9. Kiime Uyelerinin Gérevlerine Gore Cahsip Cahsmadiklarmma Gire

Degerlendirilmesi

Kiume c¢aligmasinin son agamasi olan degerlendirme agsamasi igerisinde yer
alan yukandaki uygulamalar merkez bolgesi okullann  tarafindan

gerceklestirilmemistir.

Bu davramglar kiime c¢ahsmasimin hazirlik asamasindan degerlendirme
asamasina kadar yapilmasi ongoriilen davramglarin yapilip yapilmadigma iligkin
degerlendirme kriterleridir. Tiim simflarda yapilan kiime g¢alismasinin sonunda kiime
raporlar hazirlanmig ve sinifa sunulmugtur. Ancak sunu sirasinda sadece 6nemli olan
bilgi aktarmalan degildir. Kime caligmasinin bagindan itibaren planlamasinin,
goreve gore calisilmasimin, materyaller ile desteklenmesinin ve bilginin sinifta
sunulma gekillerinin bir biitiin halinde degerlendirilmesi esas alinmistir. Her dért

sinifta da bilgiye yonelik degerlendirme yapilmigtir.

Kiime c¢aligmasinda raporlarin hazirlanmasi ve sunulmasindan sonra bu
¢ahiymalarin degerlendirilmesi ¢aligmalan iginde, gecekondu bolgesinde gorev yapan
ogretmenlerden G1 ve G2 kiime raporunun sunulmas: bittiginde diger Ogrencilerden
kiime galismalarim degerlendirmelerini istemis; ancak G2’in simfinda herhangi bir
degerlendirme ¢aligmasi gozlenmemistir. G5 degerlendirme ¢aligmalarim azda olsa
yapmig olmakla birlikte G2, G3 ve G4 Ogrencileri belirli kriterlere gore

degerlendirme yapmalan konusunda yénlendirmemigtir.

Buna gore, kime uyelerinin amaglarina ulagip ulasamadiklarina gore

degerlendirilmesi, G1, G2, G3 ve G4 tarafindan gergeklestirilmemisgtir.
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~ Kiime iyelerinin anlattiklan bilgilerin dogruluguna gore ve kiime iyelerinin
raporlanmi sunmalarna gore deBerlendirilmesine iligkin caligmalar yalmz G1

tarafindan gercgeklestirilmigtir.

Kiime iyelerinin zamanlanm iyi kullamp kullanamamalarina gore

degerlendirilmesi, yine dort 6gretmen tarafindan yapilmamgtir.

Bunun yaninda degerlendirme kriterlerinden  kaynaklardan geregi gibi
yararlamp yararlanamadiklarinin  tartigilmasinin  istenmesi, kiime {yelerinin
raporlarim  herhangi bir materyal ile desteklenip desteklenmedigine gore
degerlendirilmesi, kiime tiyelerinin anlattiklan bilgilerin yeterli olup olmadigina gore
degerlendirilmesi, degerlendirme ¢aligmalan yapan tek 6gretmen olan G1 tarafindan
yapildig1 saptamalar arasinda yer almugtir. Kiime iiyelerinin gérevlerine gore galigip
¢aligmadiklarina gore degerlendirilmesi G1, G2, G3 ve G4 tarafindan da yapilmadigi

gozlenmigtir.

Kiime, rapor sunumlarim bitirdikten sonra oncelikle sinifta bulunan diger
ogrenciler raporunu sunan kiime iiyelerine, daha sonra da kiime iiyeleri‘ siiftaki
Ogrencilere anlattiklani konu hakkinda sorular sormuglardir. M1 ve M2 simfta
bulunan &grencilerden bir giin sonra sunu yapacak olan kiimenin konusu ile ilgili
olarak evde soru hazirlamalarini istemigtir. M1’in simifinda isteyen dgrenciler soru
sorarken, M2’nin sinifinda sunumu dinleyen o6grencilerin hepsi sirayla kiimeye soru
sormuglardir. Hatta soru hazirlamayan 6grenci oldugunda bu égrenciler ya bu dersin
baginda kiime baskam tarafindan 6gretmene soylendigi i¢in ya da siras1 geldiginde
soru sormadifinda soru hazirlamadxéx anlasildif igin M2 tarafindan daha énce de
oldugu gibi ¢ok sert bir dille uyanldiklan gézlenmigtir. M1’in simfinda 6grenciler
soru sormak igin ¢ok istekli olduklan gézlenmisgtir.

M3 ve M4’tn smfinda da diger 6grenciler sunuyu yapan kiimeye konular ile
ilgili sorular sormuglardir. Yine M1 ve M2’de oldugu gibi sorular daha énce
hazirlanmmgtir. M3’in simtfinda sadece isteyen ogrenciler sorularim sordular. Bu
sinifta da M1’in sinifinda oldugu gibi 6grencilerin soru sormak igin istekli olduklar

sdylenebilir. Kiime iiyelerinin simiftaki dier 6grencilere soru sormak istediklerinde
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ise oncelikle siniftaki 6grencilerden kitap ve defterlerini kapatmalarini istemiglerdir.
Daha sonra sorulani sorduktan sonra cevaplamak isteyenlerin yerine parmak
kaldirmayan ogrencilerden  sorulant  cevaplandirmalarimi  istemigler; cevap
alinamadiginda ise kiime iiyelerini, kendilerini dinlemedikleri i¢in bu dgrencileri ¢ok
sert bir dille uyarmigtir. Daha once konu anlatimlan sirasinda da sert bir disiplin
uygulamaya ¢aligan kiime iiyeleri aym tavirlami (isluplarini) konularin
degerlendirilmesinde de siirdirdiller. Siufta sorulara cevap vermek isteyen
ogrenciler tarafindan kendilerine izin vermedikleri igin M3’e sikayet edilmesi
iizerine M3 de kiimeyi uyararak isteyenlere de s6z vermelerini soyledi. M4’tin
siifinda ise degerlendirme béliimiinde beklenilen uygulamalarin yapilmadiga gibi
etkilesimli bir ortam saglanamammgtir. Cinki anlatim sirasinda simftaki diger
ogrencilerin anlatiminin sikict olmasindan dolay: anlatilan konuya kars1 higbir ilgi

gostermedikleri gozlenmistir.

Gecekondu bolgesinde de degerlendirme agamasinda smmfta da gozienen
ortak davrams, kiime raporlarinin sunumu bittiginde degerlendirme ¢aligmasi olarak
sunu yapan kiime iiyelerinin, sinifa; siniftaki diger 6grencilerin de, kiime tyelerine
anlatilan konu ile ilgili sorular yoneltmeleri olmustur. G1’smfi disinda diger
siniflarda kiime c¢aligmalani, uygulama agisindan degerléndirilmemis; sadece
konulann dgrenilmig olup olmadig: dikkate alinmigtir. G3’tin simfinda anlatimlarda
oldugu gibi sorularin yoneltilmesinde de Ogretmenin gerekli yonlendirmemeyi
yapamadii gozlenmigtir. Soru hazirlama ve sorma &grenciler tarafindan istekli ve
diizenli olarak gerceklesmemistir. G4’iin sinifinda sunulann bitiminde, ek olarak
ogrenciler ders kitaplarinda bulunan degerlendirme sorulanim: cevaplamglardir.

Ayrica farkl: test kitaplarindan da sorular cevaplandinlmugtir.

10. Kiime Uyelerinin Ve Diger Ogrencilerin Anlattiklan Bilgilerde Eksiklik
Oldugunda Ofretmen Tarafindan Ek Bilgilerle Tamamlanmas:

Kiime iiyelerinin ve dier ogrencilerin séyledikleri bilgilerde eksiklik
oldugunda M1, M2, M3 ve M4 tarafindan da tamamlayici bilgiler verilmistir. Daha
sonra kiime raporlarinin sunumunu bitiren kiimelerin raporlan diizenli bir gekilde

klasor i¢inde dgretmen tarafindan toplanmas: her dort sinifta da gergeklesmisgtir.
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G1, G2 ve G4 kiime tyelerinin ve diger dgrencilerin sdyledikleri bilgilerde
eksiklik oldugunda tamamlamig, diizeltmeler yapmig ya da ek bilgiler vermistir.
Ancak G3 boyle bir caligma igine de girmemigtir.

11. Hazirlanan Kiime Cabsma Planlarmm ve Raporlarm Bir Dosya icinde

Toplanmasi

Merkez bolgesi okullarinda ¢alisma planlart ve raporlar bir dosya iginde
toplanarak Ogretmene teslim edilmigtir. M1, M2 ve M3’iin sinifinda dosyalar
dizenli olarak hazirlanmig, ancak M4’in sinifinda planlar ve materyaller gerektigi

gibi olmadig i¢in gerek kiime tiyeleri gerekse M4 ¢ok 6zen gostermemistir.

G1, G2 ve G4’uin simiflarinda 6grenciler hazirladiklan planlan ve raporlar bir
klasor (dosya) ig¢inde toplamig ve Ogretmene teslim etmiglerdir. G3’in smmfinda
raporlarin hazirlanmasi ve materyal toplanmasi da diizenli bir gekilde olmadig: i¢in
kiime dosyasinin da hazirlanmadifi gozlenmistir. Ustelik G3 6grencilere yonelik
olarak herhangi bir yaptinmda bulunmamis; 6grencilerin dogru davramigta bulunup

bulunmadiklarina yonelik bir geribildirim vermemisgtir.

12. Tiim Kiimelerin Rapor Sunumlan Bittiginde Unitenin Degerlendirilmesi

I¢in Siav Yapilmas:

Hazirhk, planlama, islenis ve degerlendirme agamalarindan olugan kiime
¢aligmasinin  sonunda merkez bolgesi okullan Ofretmenleri tarafindan {inite
caliymasimin  degerlendirilmesine iligkin iinite bitiminde ¢oktan segmeli test

yapilirken, M4 ayrica tnitenin islenis ayamasi sirasinda da goktan segmeli test

uygulamugtir.

Gecekondu bolgesi ilkogretim okullarinda ¢alisan ogretmenler de biitiin
kiimelerin rapor sunumlan bittiginde sinav yapmuglardir. Sinavlari yazih sinav olarak

gergeklestirmiglerdir.

Her iki bolge okullarinda ¢alisan Ogretmenler farkh bir degerlendirme
(drama, panel, vb. ) yapmamiglardir.
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BOLUM-V
SONUCLAR

Aragtirma, Ankara’da merkez ve gecekondu bolgesi ilkogretim okullarinda
gorev yapan Ofretmenlerin kiime caligmasi yonteminin asamalanni Ilkogretim
Programinda yer alan olgiitlere gére uygulayip uygulamadiklanm, bolgeler arasi
farkliliklar1 ve nedenlerini  belirlemek amaciyla yapilmigtir. Arastirmada alt
problemlere gore elde edilen sonuglar asagidaki gibi 6zetlenmistir.

Birinci alt problemde kiime ¢aliymasinin ne kadar siklikla uygulandigina
yonelik olarak merkez bolgesi okullarindan 7 ve gecekondu bolgesi okullarindan ise
6 ogretmen kiime ¢aligmasim "Her Zaman" uyguladiklarini belirtmiglerdir. Merkez
bolgesi okullarindaki ogretmenlerin  7°si, gecekondu bolgesi okullarindaki
Ogretmenlerin ise 3’l "Cok Sik" ve merkez bolgesi okullannda 18, gecekondu
bolgesi okullarinda da 14 ogretmen kiime ¢ahgmasi yontemini "Genellikle"
uyguladiklarim belirtmiglerdir. “Cok Az” uyguladlgm; belirten Gfretmen sayis1 da
merkez bolgesi okullarinda 8, gecekondu bolgesi okullarinda 19, 6gretmendir. Kiime
caligmasim "gok az" uygulayan merkez bolgesi 6gretmenlerinin ¢ogunlugu yilda tg-
dort kez, gecekondu bolgesi dgretmenlerinin ise yilda bir- iki kez kiime ¢aligmasim
uyguladiklarim belirtmiglerdir. “Hi¢" uygulamayan o@retmenlerin sayis: ise merkez
bolgesi okullarinda 10, gecekondu bolgesi okullarinda ise 8'dir. Kiime ¢aligmasim
"her zaman, gok sik ve genellikle" uyguladiklanim belirten toplam 6gretmen sayisi
merkezde 32, gecekonduda ise 23 Ofretmendir. Merkez bolgesi okullarda
Ogretmenlerin gogunlugu kiime galigmasini uygularken; gecekondu bélgesi okullarda
toplam Ogretmenlere gore yansindan daha az bir say1 kiime caligmasini
uygulamaktadir.

ikinci alt problemde ise kiime galismasinin uygulanmasina yonelik nedenler
belirlenmeye caligilmigtir. Gozleme katilan Ogretmenler birden fazla neden
belirtmiglerdir. Her iki bolge okullarinda kiime ¢alismasint uygulayan 6gretmenlerin
kendi bolge iclerinde uygulama nedenlerinin yiizdeleri alindiginda; merkezde 32
ogretmenin %69’u gecekonduda 23 dgretmenin %701 kiime ¢aligmasinin dgrencileri
gorev ve sorumluluk almalanna yonlendirdigi digiincesindedirler. Merkez bolgesi



128

Ogretmenlerinden %63’ ve gecekondu bolgesi 68retmenlerinden ise %43’1, kiime
caligmasinin Ogrencileri aragtirma yapmaya yonlendirdigini savunmaktadirlar.
Merkez bolgesi oOgretmenlerinden %53’ii  Ofrencilerin  kiime ¢aligmas: ile
Ogrencilere, birlikte ¢alisma aligkanlifini kazandinldigim ifade ederlerken, aym
nedeni gecekondu bélgesinde ki OFretmenlerin %35°i kabul etmektedir. Merkez
bolgesi okullarindaki Ogretmenlerin %34°G kiime ¢aligmasinin 6grencilerin 6z
giivenlerinin saglanmas1 yoniinde yararli oldugunu bildirmigledir. Gecekondu
bolgesindeki okullarda bu oran %17 olarak digiik bir orandadir.

Ilkogretim Programinda da kiime ¢aligmasimn yararlan olarak ifade edilen
konular ¢gretmenlerin kiime galigmasini uygulanmalarindaki nedenler ile benzerlik
gostermektedir. Ogretmenlerin ankete verdikleri cevaplar dogrultusunda kiime

¢aligmasinin 6gretmenler tarafindan yararhgina inanildigt séylenebilir.

Ugiincii alt probleme gore, kiime calismasinin uygulanmamasina neden
olarak 10 merkez bélgesi 6gretmenlerinin %60°1 sinifin kiime ¢aligmas: i¢in fazla
kalabalik oldugunu; %50’si, bireysel ¢aligmalann daha faydal buldugunu ve %30’u
ise kiimelerin birbi;lerinin konusunu Ogrenemedigini, herkesin kendi konusuna
caligtifin1 ve kiime galigmasini benimsemedigini belirtmiglerdir. Gecekondu bélgesi
okullarinda kiime g¢aligmasini uygulamadifimt one siiren 8 Ofretmenin %75%i
ogrencilerin yeterli kaynaklara sahip olmadigini, %37,5°1 ise kiime ¢aligmas: ile
kiimelerin birbirlerinin konularini 6grenemedigini ve grencilere yardim etmeleri
icin g¢evrenin dolayisiyla kaynak olugturacak kisilerin ¢ok fazla olmadigim
belirtmistir. Bir kiime ¢aligmasinin uygulanmasinda sinifin ve okulun fiziki sartlar,
Ogretmenin tutumu, kaynaklara ulasabilme durumu gibi etkenler 6n planda
bulunmaktadir. Kiime ¢aligmasinin uygulanamamasinda merkez bolgesi okullarinda
sinif sayilarinin kalabalik olmas: en biiyiik nedenken, gecekondu bélgesi okullarinda
ise kaynaklarin yeterli olmamasi en bilyiik neden olarak goriilmektedir. Bu durumda
kiime calismasimn uygulanabilmesinde fiziki ortamin saglanmasi ve kaynaklarin
yeterli olmas: biyiik 6nem tagimaktadir. Gecekondu bélgelerde okulun ve gevrenin

sosyo-ekonomik seviyesinin diigiikk olmasi ogrencilerin okuldan ve g¢evreden
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yeterince kaynak yardim saglayamamasina neden olmakta ve kiime ¢aligmasinin
uygulanmasinda da engel tegkil etmektedir.

Dérdiincii alt problem bulgulan incelendiBinde, sehir merkezi ve gecekondu
bolgesi ilkogretim okullarinda gorev yapan 5. simf fretmenlerin kiime galigmasi
yonteminin hazirhk asamasinda yer alan uygulamalan gergeklestirme diizeyleri
arasinda anlamli bir fark olmadif: belirlenmigtir. Merkez okullarinda gorev yapan
ogretmenler hazirlik asamasi uygulamalan “genellikle” ve “her zaman”
derecelerinde, gecekondu okullarinda gérev yapan Ofretmenlerin ise “¢ok sik” ve

“her zaman” derecelerinde gergeklestirdikleri saptanmugtir.

Besinci alt problemde sehir merkezi ve gecekondu bolgesi ilkogretim
okullannin 5. simflarinda kiime caligmasi yonteminin hazirlik asamasinin nasil
uygulandifina iligkin gézlem bulgulan elde edilmistir. Bu bulgulara gore, merkezde
gorev yapan 4 ojretmenden 1 Ofretmen hazirlik agamasim uygulamamugtir. Iki
dgretmen sadece iinitenin 6neminin anlatilmas: ve {initenin daha 6nce iglenmis olan
tinitelerle iliskisinin kurulmasina yonelik uygulamalart gergeklestirmislerdir.
Merkezde gorev yapan 6gretmenlerden bir 6gretmen ise s6z konusu iki uygulamaya
ek olarak iinite ile ilgili yasantilarin anlatilmasina yonelik olan  uygulmayi
gerceklestirirken aym1 davrams 4 gecekondu okulundan 3' iinde gergeklestirilmistir.

Diger uygulamalar igin ise gecekondu ve merkez okullarinda gergeklesmemistir.

Kiime ¢aligmasinin uygulanmamasinin nedenleri olarak kaynaklann yeterli
saglanamamast gecekondu bélgesi okullarinda 6ne siiriilmesine ragmen, hazirlik
asamasinda film, video seyredilmesine yonelik davrams her iki bolgede de
gergeklesmemigtir. Merkez bolgesi okullannin bazilannin uygulama imkanlarn
oldugu halde uygulamazken, gecekondu bolgesi okullarda bu tiir bir imkan da
bulunmamaktadir.

Dordiincii ve besinci alt problemler sonucunda o&gretmenler kime
caliymasinda kendi hazirhk c¢aligmalarizi tam anlamiyla gergeklestirdiklerini
belirtirlerken; 6grenciler ile birlikte yapilan hazirlhik galigmalaninin aym diizeyde
gergeklestiriimedigi gozlenmistir. gozlem sonuglanna gore hazirhik asamasi
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uygulamalari, Unitenin oneminin anlatilmasinda ve d{initenin diger (initelerle

iligkisinin kurulmasindan ileri gitmemisgtir.

Altincx  alt problem incelendiginde, sehir merkezi ve gecekondu bolgesi
ilkogretim okullarinda gérev yapan 5. smuf Ofretmenlerin kime ¢aligmas:
yonteminin planlama asamasinda yer alan uygulamalar gergeklestirme diizeyleri
arasinda anlamli bir fark olmadi: belirlenmigtir. Merkez ve gecekondu bdlgesi
okullarinda gorev yapan 6gretmenler planlama agamas: davraniglarimi “gok sik” ve

“her zaman” derecelerinde gergeklestirdiklerini ifade etmiglerdir.

Yedinci alt problem incelendiginde sehir merkezi ve gecekondu bolgesi
ilkogretim  okullanmin 5. smmuflaninda kiime ¢aligmasi yonteminin planlama
asamasinin nasil uygulandigina iligkin gozlem bulgulan elde edilmigtir. Bu bulgulara
gore, ilgi kimeleri olugturulmasi, merkezde gérev yapan dort 6gretmenden bir
Ogretmen tarafindan, gecekondu okullarinda gorev yapan dort 6gretmenden ise iig
ogretmen tarafindan gergeklestirildigi saptanmuigtir. Ozellikle merkez bolgesi
okullarinda ilgi kiimesi olusturulmas: yerine kiimelerin 6gretmenler tarafindan ya da
kura ile olusturuldugu gozlenmistir. Kiime tiyelerinin 5-7 kisiden olusturulmasina
merkezde bolgesi okullarindan iki Ogretmen dikkat ederken; gecekondu bolgesi
okullarinda ise ii¢ Ofretmenin de dikkat ettifi saptanmistir. Ogrencilerin aym
kiimelere yigilmalarimin Onlenmesine merkez ve gecekondu okullarinin her iki
bolgede ii¢ 6gretmeninde dikkat ettigi goriliirken; kiime i¢indeki is béliimiiniin kiime
tyeleri tarafindan yapilmasini, g6zleme katilan her iki bolge okullunda da
gergeklestigi saptanmustir. Ancak bir kiimede yapilmasi gereken gorevlerle ilgili
agiklamanin, daha gok gecekondu bolgesinde gérev yapan ogretmenler tarafindan
gergeklestirildigi gorilmistir. Kiimelere ¢aligma planlartm nasil yapmalan
gerektifinin agiklanmasi, gozleme katilan 6gretmenlerin ¢ogunlunun gergeklestirdigi
saptamalar arasinda yer almaktadir. Caligma planlarinin kontrol edilmesi ise dort
gecekondu bolgesi okullariin  hepsinde gozlenirken dért merkez bolgesi

okullarindan sadece iki okulda gdzlenmigtir.

Sonug olarak anket ile elde edilen bulgular g6z 6niine alindiginda merkez ve

gecekondu bolgeleri okullarinda uygulamalann gergeklesme oraninin her iki bolgede
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de ve yilksek diizeyde olmasina ragmen gozlem sonuglarina gore uygulamalarin
yapilma orammn gecekondu bolgesi okullarinda daha fazla oldugu gozlenmistir.
Ancak her iki okul tek tek alindifinda biitiin uygulamalarin gergeklesme diizeyleri
anketten alinan sonuglar kadar yikksek degildir.

Sekizinci alt problem incelendiginde, sehir merkezi ve gecekondu bolgesi
ilkogretim okullarinda gorev yapan besinci siuf Ofretmenlerin kiime galigmasi
yonteminin islenig/caliyma asamasinda yer alan uygulamalan gergeklestirme
diizeyleri ile ilgili olarak, merkez ve gecekondu bolgesi okullarindaki 6gretmenier
kiime c¢alismasimn igenig/caligma agamasinda yer alan davramglan “"gok sik ve her
zaman" derecelerinde gergeklestirdiklerini belirtmislerdir. Ancak, kiime uyelerinin
gahgmalarimin, hazirladiklari ¢ahyma planlarina gore kontrol edilmesi, kime
liyelerinin kaynaklara ulagip ulasamadiklarinin kontrol edilmesi, kiime uyelerinin
raporlarimn sunumu sirasinda diger 6@rencilerin rapor hakkindaki distincelerini not
etmelerini istenmesi ve raporunu sunacak olan kiime iiyeleri tarafindan herhangi bir
materyal hazirlanmis ise bunlan sinifin bir kosesinde sergilenmesinin saglanmasina
yonelik uygulamalar diizeyinde anlamhi bir fark bulunmustur. Bu farklihk
dogrultusunda merkez bolgesinde gorev yapan dgretmenlerin gecekondu bolgesinde
gbrev yapan Ofretmenlere gore sO0z konusu uygulamalan daha fazla

gergeklestirdikleri saptanmgtir.

Dokuzuncu alt problem incelendifinde, sehir merkezi ve gecekondu
bolgesi ilk6gretim okullanmin 5. simflarinda kiime g¢aligmast yonteminin
islenis/calisma agamasinin nasil uygulandiginin belirlenmesine iligkin elde edilen
gbzlem buigulanna gore kiime iiyelerinin ¢aliyma planlarinin kontrol edilmesi, dort
gecekondu okuldan ii¢ okulda gozlenirken, kiimelerin kaynaklara ulagip
ulagamadiklarimn kontrol edilmesi, dort merkez ve dort gecekondu bolgesi
okullanindan her ikisinden de ii¢ Gfretmen tarafindan gergeklestifi gozlenmistir.
Kiime iyelerinin raporunu sunarken dinleyecek Ogrencilerin rapor hakkindaki
diisiincelerini not etmelerini istenmesine yonelik davrams her iki diizeyde segilen
dorder okuldan sadece merkez bolgesi okullarimin birinde gergeklegmistir. Raporunu

sunacak olan kiime iiyeleri tarafindan herhangi bir materyal hazirlanmig ise (resim,
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koleksiyon, cesitli araglar, vb.) bunlart sinifin bir kogesinde sergilenmesinin
saglanmasina yonelik davranig ise gecekondu ve merkez bolgelerinde her iki gruptan

sadece bir 6@retmen tarafindan gergeklestirilmistir.

Genel olarak islenis asamas1 6grencilerin kiime galiymalarina hazirlandiklan
ve Ogretmenin de rehberlik etmesi gereken bir boliimdiir. Ancak gézlem sonuglarina
gore her iki bolge okullarinda da bir-iki 6gretmenin disinda, difer 6gretmenlerin
calismalarin gerek rehberliinde gerekse kontrolinde ¢ok 6zen gostermedikleri
gozlenmigtir. Ayrica ¢aligmalarin gogunlugunun - d@rencilere evde yaptiriimast,
ogrencilerde materyal hazirhinin olmadigi ve sunularin ¢ok 6zenli ve amacina

hizmet edici, ayrica 6gretici olmadif1 gézlenmistir.

Bunun yaninda yine dokuzuncu alt problem bulgulanna gore ara
degerlendirme olarak kabul edilen kiime uyelerinin galigmalarim1 kendi kiimelerine
sunulmasimin  saglanmasi, bu g¢aligmalar igin yapilan kiime igindeki
degerlendirmelerinin izlenmesi, kiime iyeleri tarafindan ¢aligmalan hakkinda sinifa
on bilgi verilmesi ve sinif tarafindan bu ¢aligmalann degerlendirilmesi, merkez ve
gecekondu bolgesi okullarinda gerceklesme oranlarimin gok dusiik oldugu
gozlenmigtir. Bunun yerine ya higbir uygulama yapilmamig, ya da tnitenin bir kez
islenmesi amaciyla 6grencilere konular anlattinlmigtir. Ara degerlendirmede amag
kiime iyelerinin konuya iligkin genel ¢aligmalarin ne durumda oldugunun
belirlenmesidir. Ancak 6gretmenlerin, 6grencilerin kendi konularina hazir olup
olmadiginin belirlenmesi ve iinitenin kiime ¢aligmasi ile tam OFrenilemeyecegi
kaygisi ile konulan anlattirdiklan gozlenmistir. Aslinda burada dgrencilerin tek tek
hazirlig degil, grubun genel hazirhi 6nemlidir.

Onuncu alt probleme gore, merkez ve gecekondu bolgesi okullarinda gorev
yapan 6gretmenler kiime galigmasi yonteminin degerlendirme agsamasinda yapiimasi
gereken uygulamalarin gergeklestirme diizeylerine iliskin olarak "Cok sik ve Her
zaman" gergeklestirdikleri yoniinde goriig bildirmislerdir. Yalmz kiime caligmasi
sonunda panel ve drama yapilmasina iligkin uygulamalann her iki bélge okulunda da
"¢cok az" diizeyde gergeklestii belirlenmistir Bu bulgular degerlendirme agamasi
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sirasinda yapilan diger caligmalarin deZerlendirilmesi ile elde edilen bulgular ile
farklilik gostermektedir.

On birinci alt problem incelendiinde, her iki bolgede ilkogretim
okullarinin 5. simflarinda degerlendirme asamasinin nasil uygulandigina iligkin
olarak g6zlem bulgulan elde edilmistir. Bu bulgulara goére, degerlendirme asamasi
sonucunda anlatilan bilgilerin dogruluna gére, raporlarin sunumlarina, kaynaklardan
yararlanma durumlarina, raporlarin materyal ile desteklenip desteklenmedigine,
anlatilan bilgilerin yeterliligine gore yapilan degerlendirmelerin toplam 8 okuldan
sadece bir gecekondu bolgesi okulunda gergeklestii gézlenmistir. Bu davramslar
diger 4 merkez ve 3 gecekondu bolgesi okullarinda gozlenememistir. Gozleme
katilan her iki bolge okullarindaki ogretmenlerin de kiime galigmalan sonucunda
goktan segmeli test ve yazili smmav yaptiklan gozlenmistir. Degerlendirme
agamasinda her iki bolge okullarinda da, sunumu yapilan konulann 6grenilmesine
yonelik olarak kiime iyeleri ve difer Ofrencilerin birbirlerine soru sorduklan

saptanmugtir.

Sonug olarak kiime galiymasimin degerlendirilmesine y6nelik olarak anket
bulgularina gore bu uygulamalarin yapildif yoniinde goriig bildirilirken; gézlem
bulgulann sonucunda degerlendirme siirecinde yapilmasi gereken uygulamalann
yapilmadify gozlenmistir. Gozlem sonuglarina gore degerlendirmede kiime galigmasi
ile konulanin ne derece Ogrenilip Ogrenilmediginin belirlenmeye ¢aligildif
belirlenmigtir. Buradan da anlagildif: iizere kiime ¢aliymasinin sonucunda yalnizca
boyle bir degerlendirmeye gitmek kiime caligmasinin gergek amaglarnnin
degerlendirme dis1 birakildig1 disiincesini dofurmaktadir.

Aragtirmada sonucunda merkez ve gecekondu bolgesi okullarninda Ilkégretim
Programi’nda yer verilen kiime c¢aligmasi yonteminin hazirhk agamasinda her iki
okulda gorev yapan ogretmenler kendi hazirhik galigmalarimi gergeklestirdiklerini
ifade ederken; Ogrencilerle birlikte hazirha 6nem vermemiglerdir. Planlama ve
iglenis agamasinda her iki bolge okullarinda galigan G@retmenlerin tam anlamiyla
kiime c¢aligmalarnini yonlendirici ve rehberlik edici olmamakla birlikte; bu
yonlendirmeyi gecekondu bolgesi okullarinda gérev yapan Ogretmenler merkez
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bolgesi 6gretmenlerine gére daha gok gergeklestirmislerdir. Degerlendirme agamast
ise her iki bolge okullarinda da sadece bilgilerin degerlendirilmesi olarak
algilanmgtir.

Kiime c¢aligmas: bir {initenin baglamasindan bitimine kadar hazirlik gerektiren
bir yontemdir. Bununla birlikte bu hazirhfin hem 68retmenin yapmasi, hem de
ogretmen tarafindan o6Frencilerin  yonlendirilmesi gerekmektedir. Aragtirma
sonucunda her iki boélge okullarinda gérev yapan ogretmenler kendi ifadeleri ile bu
cabay1 yeterli olarak gergeklestirdiklerini belirtirlerken, daha ayrintih bir ¢ahiyma
sonucunda soylenenden daha fazla ¢aba gosterilmesi gerektigi sonucu ortaya
cikmigtir.

Aynica kime g¢ahgmasinin uygulanmasinda arag-gere¢ kullammu kadar
ogretmen faktorii de biiyilk bir Gneme sahiptir. Ancak arastirma sonucunda 6gretmen
faktoriiniin daha ¢ok 6n planda oldugu goriigii agirhk kazanmigtir. Ciinkii daha gok
gecekondu bolgesi okullarinda kaynak ve arag-gere¢ sikintisi cekilirken, yine
gecekondu bolgesi okullanindaki ~ o6gretmenlerin &grencilere kiime g¢aligmas
yonteminin her agsamasinda merkez bélgesi ofretmenlerine gore daha fazla yardim
ettigi caba gosterdidi gozlenmistir. oysa merkez bélgesi okullarinda 6grenciler kendi
cabalan ile ailelerinden ya da cevrelerinden kaynak edinirken, 6gretmen ek bir gaba
gostermemis; okullarindaki arag- geregleri ders esnasinda kullanmamuglardir.
Dolayisiyla kiime ¢aligmasimin uygulanmasinda pek ¢ok degigkenin etken oldugu

soylenebilir. Ogretmen rehberligi bunlarin iginde 6nemli bir yere sahiptir.
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BOLUM VI
UYGULAMA ONERILERI

. Ogretmenler kiime caligmasinin 6nemine inandinlmali ve ogretmenler
tarafindan 6grencilerin bu yontem ile galigmalan konusunda istek duymalar:

saglanmaldir.

. Materyal ve yeterli kaynak donamminda Milli Egitim Bakanlig: ile okullar
arasinda igbirligi yapilmal, kaynak sikintisi ¢eken okullara destek
saglanmalidir. Ayn1 zamanda yeterli materyallere sahip okullarda gorev
yapan  Ofretmenler, bu materyalleri kullanmalan igin istekli  hale
getirilmelidir.

. Ogretmen yetistiren fakiltelerin Ogretmenlik Meslek Bilgisi derslerinde
Tlkogretim Programnda yer alan kiime calismasina daba genis yer

verilmelidir.

. Ogretmen yetistiren egitim fakiiltelerinin Ogretmenlik Meslek Bilgisi

derslerinde dikkati cekmenin gerekgeleri ve 6nemi vurgulanmalidir.

. Kiime ¢alimasinda istenilen sekilde degerlendirmelerin yapilabilmesi

konusunda 6gretmenler egitilmelidir.

. Yapilan goriigmelerde yontemin geleneksel yontemler iginde yer aldig:
yanilgisimin ortadan kaldinlmas: igin gereken gaba gosterilmeli, 6gretmen
yetistiren fakiiltelerin Ogfretmenlik Meslek Bilgisi derslerinde ve burada
okutulan kitaplar iginde hakli olarak yerini alacak diizenlemelere gidilmelidir.

. Kiime c¢aligmalarinin, wnitelerin kapsamlarimn genis ve sayilannin fazla
olmasi nedeniyle uygulanmamasindan dolay: initelerin kapsamlan yeniden

diizenlenmelidir.
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ARASTIRMA ONERILERIi

1. Bu aragtirma, kiime galigmast ile ilgili olarak betimsel bir ¢aliyma oldugu igin
temel nitelifi tasimaktadir. Geleneksel anlatim yontemi ile kargilagtinlarak
etkililigi tizerine de deneysel bir ¢aligma yapilmalidir.

2. Kiime g¢aligmas: diger grup ¢aligmalan ile karsilagtinlarak, uygulamalarindaki

benzerlik ve farkhliklar iizerine deneysel olarak aragtirma yapilmalidir.

3. Ilkogretim Programlan igin degisen kosullara gore dgretmenlerin daha etkin
kullanabilecekleri kilavuz kaynaklar hazirlanmalidir.
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EKLER



EK-I UNITE ISLEME BASAMAKLARI VE SURE DAGITIM SEMASI

SURE
Basamak | Yapilacak Cahymalarin Ders Tarihi
No: Adv S
1 HAZIRLIK
ji PLANLAMA
I iSLEN iS/CALISMA
v DEGERLENDIRME
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EK-II KUME CALISMA PLANI
UNITE:
KUME NO-ADI:
KUMENIN KONUSU:

KUMENIN CALISMA SURESI: ....../.../..."den ..../.../... kadar ... isglinii

KUMENIN GOREV DAGILIMI
Baskan, Sozcii, Yazici, Arag-Gereg Toplayicisi, Resimci, Uyeler
KUME KONUSUNUN KUME UYELERI ARASINDA PAYLASILMASI:

Kiime Uyelerinin
Numarasi Adi Soyadi Aldia Konu ve Yaptig is
AMACLAR:
DAVRANISLAR:

YARARLANILACAK KAYNAKLAR
e Gezecegimiz yerler,
o Konusacagimiz kisiler,
e Okuyacagimiz kitap ve yazilar,
e Yararlanacagimiz araclar.
YAPACAGIMIZ CALISMALAR
e Gezi, gozlem ve inceleme,
e Aragtirma ve Deney,
e Okuma ve not alma,
e Resim, grafik, harita vb. seyler yapma,
e Modeller hazirlama,
e Koleksiyonlar hazirlama.
DEGERLENDIRME CALISMALARIMIZ
e Bireysel caligmalanimz kilmemizde goriisecegiz,
e Kiimece yaptifimiz ¢aligmalar sinifa kisaca anlatacagiz,
e Bireysel galigmalarimizi 68retmenimiz denetleyecek,
e Caliymalanmz1 6zetleyecegiz ve kiime raporumuzu hazirlayacagiz,

e Kiime sergimizi hazirlayacagiz ve raporumuzu simfa anlatacagiz.



EK-III BIREYSEL CALISMA PLANI

ADI SOYADI:
KONU:
CALISMA SURESI:
CALISMANIN AMACI:
KAYNAKLAR:
e Gezecegim ve inceleyecegim yerler;
e Konusulacak kisiler;
e Okunacak kitap ve yazilar;
e Kullamlacak arag ve aletler;
YAPILACAK CALISMALAR
e Gezi, gozlem ve inceleme;
e Aragtirma;
e Yazl kaynaklar inceleme, okuma ve not alma;
¢ Resim, model ve koleksiyon yapma;
DEGERLENDIRME:
e Yaptifim isi, aligma planina gore gézden gegirecegim;
¢ Yaptifim isi ve hazirladifim raporu arkadaglarima sunacagim;

* Yaptifim ¢aligmay1 ve hazirladifim raporu 6gretmenime inceletecegim.
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T.C.
_ ANKARA VALILIGi
il Milli Egitim Miidiirligi

BOLUM: Kiltar ’
SAYI :B.08.4MEN 4060011070/ /4 Kby,
KONU : Anket

VALILIK MAKAMINA
ANKARA
5
ILGI: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitasa Mudirlaganiin 23/022000 tarih ve
00/237 say1h yazis.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, Egitim Rilimleri Anabilim Dali, Egetim
Programlart ve Ogretim Bilim Dali Yuksek Lisans ogrencisi Fahriye HAYIRSEVER
“IIkogretim Okullarinda Uygulanan Kiime Caligmas: Yontemi’nin Degerlendirilmesi” konulu
tez ¢ahgmasi ile ilgili anket uygulamasini ekli listede isimleri belirtilen ilimiz okullarinda

yapabilmek i¢in ilgi yazi ile izin istenmektedir.

- Kamu kurum ve kuruluglarindaki personelin kilik kiyafetleri ile okulun tim kurallanna
uymak kaydiyla s6z konusu istek Miidurligtimizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gonildagi takdirde, on
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EK-V iLKOGRETIM OKULLARINDA UYGULANAN
KUME CALISMASININ DEGERLENDIRILMES]

OGRETMEN ANKET FORMU

Bu anket formu Iilkégretim Okullarinda Kiime Caligmasi Yéntemi’nin
uygulanmasinda izlenen asamalarin ve bu asamalarda yapilabilecek davramglarin hangi
diizeyde gergeklestiginin belirlenmesi amaci ile hazirlanmugtr.

Formun ilk boliimiinde Kiime Caligmasi Yontemini uygulamamza iliskin bilgiler
yer almaktadir. Ikinci Boliimde ise; Kiime Caligmas1 Yontemi’nin uygulanmasinda izlenen
agamalarda gercgeklestirdiginiz davramglara iligkin maddeler yer almaktadir. Her bir madde
karsisindaki “Hig¢ Yapmam, Cok Az Yaparim. Genellikle Yaparmm, Cok Sik Yaparim, Her
Zaman Yaparim” segeneklerinden bir tanesini igaretleyiniz.

Bu galigma yiiksek lisans tez galigmas: igin planlanmigtir. Bagka herhangi bir amag
gudilmediginden formlara isim yazilmasina gerek yoktur.

ORNEK:
Hig Cokaz  Genellikle Cok stk Her Zaman
Yapmam Yapanm Yapanm Yapanm Yapanm
*Kime Caligmalan sirasinda O X O () Q)
kiimeleri dolagir, kiimelerin
etkinliklerini izlerim.

Anket Formu doldurma siiresi 30 dakikadur.

Tesekkiir Ederim
Fahriye HAYIRSEVER
Gazi Universitesi
Egitim Bilim/eri Enstitiisii
Egitim Program/ar1 ve Ogretim A.B.D.
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BOLUM -1
KUME CALISMASI YONTEMININ UYGULANMASINA iLiSKiN BiLGILER

1- Kiime Cahsymas: Yéntemini Uyguluyor musunuz?

Hig Cok Az Genellikle Cok Sik HerZaman
Uygulamiyorum  Uyguluyorum Uyguluyorum  Uyguluyorum Uyguluyorum
) () ) () Q)

2- Eger; Genellikle, Cok Sik ve Her zaman Uyguluyorum seceneklerinden birini
isaretlemis iseniz;

Kiime Caligmas: Yontemini uygulamadaki nedeninizi yaziniz.

3- Hangi derste uyguluyorsunuz ? Nedenini yaziniz,

Sosyal Bilgiler ()

Fen Bilgisi ( )

Hem Sosyal Bilgiler
Hem Fen Bilgisi ( )

4- Eger; Cok Az Uyguluyorum secenegini isaretlemis iseniz;
Kiime Caligmas: Yontemi’ni hangi siklikla uyguladiniz?
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5- Eger: Hic Uygulamivorum secenegini isaretlemis iseniz;

Kiime Caligmas: Yontemi ‘ni uygulamama nedeninizi yaziniz
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BOLUM-II
KUME CALISMASI YONTEMININ ASAMALARI

HAZIRLIK
Hig Cok Az Genellikle Cok Sik  Her Zaman
Yapmam  Yapanm = Yapanm  Yapanm = Yapanm
1 Unitenin amaglanm Ilkogretim ve dersin
amaglarim inceleyerek belirlerim. 0 Q0 QO 0 O
2 Unitenin konularim belirlerim. 0 0O O O 0
3 Unitenin ig giinii siiresini belirlerim. O 0 O 0 O
4 Unitenin basamaklarina gore siire dagitim
semasim hazirlarim. O O O 0O 0
5 Unitenin islenmesi igin yararlamlacak
kaynak kitaplan incelerim. 0 0 O 0 0
6 Unitenin iglenmesi igin yararlamlacak
kaynak kisileri belirlerim. QO 0 O 0O O
7 Unitenin islenmesi igin gezi-gozlem
yapilacak yerleri belirlerim. @) @) 0 O O
8 Unitenin islenmesi igin  yapilacak
deneyleri belirlerim. 0O 0 0 0 O
9 Unitenin iglenmesi igin kullamlacak arag-
geregleri belirlerim. 0 0 0O 0 O

10 Ogrencilerin hazirhik galismalarm
degerlendiririm. O O 0 0 O
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PLANLAMA
' Hig¢ Cok Az Genellikle Cok Stk Her Zaman
Yapmam  Yapanm = Yapanm = Yapanm  Yapanm
1 Unitenin konularini tahtaya yazanm O 0 Q0 O O
2 1llgi kiimeleri olustururum. O Q) O O 0
3 Kiime iiyelerinin 5-7 kisiden
olusmasina dikkat ederim. O O O O 0O
4 Daha 6nce kiime ¢aligmasi yapmis
iseniz aym Ogrencilerin aynt O 0O 0 0 0
kiimelere yigiimalarim 6nlerim.
6 Bir kiimede yapilmasi gereken
gorevlerin neler oldugunu agiklarim. 0 O O O 0
7 Kime igindeki gorev dagiliminin
iime iiyeleri tarafindan yapiimasim ) @) O 0 Q0
saglarim.
8 Kiime igindeki gorev dagiliminin
yapilmasinda aym Sgrencilerin ayn: 0 0 0 0 0
gorevleri almamalanna dikkat ederim.
9 Kime iiyelerine ¢ahisma planlarini nasil
hazirlamalan gerektigini agiklarim. O () Q0 O O

10 Kiime iiyelerinin ¢aliyma planlarmi
kontrol ederim. O O 0 0O 0O



ISLENIS / CALISMA

1 Kiime iiyelerinin ¢aligma planlarina gére
Calismalarini kontrol ederim.

2 Kiime iiyelerinin kaynaklara ulagip
ulasamadiklanni kontrol ederim.

3 Kiime iiyelerine ¢aligmalan sirasinda
pekistireg veririm.

4 Kiime iiyelerinin ¢galigmalanim, kiimelerine
sunmalann saglanm

5 Kiime iiyelerinin, kiime ¢gahgmalanm
degerlendirmelerini izlerim.

6 Kiime iiyelerinin caligmalari hakkinda sinifa 6n bilgi
vermelerini saglanm.

7 Kiime iiyelerinin siirdiirdiikleri galigmalann
diger 6grenciler tarafindan degerlendirilmesini
saglarim.

8 Kiime iiyelerine ¢aliymalanm rapor
haline getirmeleri gerektiSini sdylerim.

9 Kime iyelerinin hazirlayacaklari raporlan smfa
sunmalan gerektigini séylerim.

10 ' Kiime iiyelerinin raporlanni sunumu sirasinda diger
dgrencilerin rapor hakkindaki diisiincelerini not
etmelerini séylerim.

11 Raporunu sunacak olan kiime iiyeleri tarafindan
herhangi bir materyal hazirlanmsg ise (resim,

koleksiyon, gesitli araglar vb.) bunlarin sinifin bir
kosesinde sergilenmesini saglarim.

12 Kiime bagkamna kiimenin ¢aligma
konusunu kisaca anlattinnnim.

13 Kiime bagkanina kiimenin ¢aliyma
planim kisaca anlattinnm

15 Kiime raporlarnin sunulmasim saglarim.

Hig
Yapmam
O

0

0

O

Q)

O

0

Q)

0

0

0

()

0

Cok Az  Genellikle

Yapanm
O

@)

0

QO

()

9

0

()

0

0

9

Q)

0

Yapanm
0

O

0

@)

9

O

0

0

0

@)

0

0

O
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Cok Sik  Her Zamy;

Yapanm
0

0O

0

O

Q)

O

0

0

O

()

@)

0

0

Yapann
O

()

()

O

)

0

()

0)

()

9

Q)

0

0
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16 Kiime raporlan sunulup bitirilince 3-5 dakikahik bir

zaman iginde 6zetlerim. O 0 0O O 0O
DEGERLENDIRME
Hig Cok Az Genellikle  Cok Stk Her Za
Yapmam Yapanm  Yapanm  Yapanm Yapa
1 Kiime raporunun sunulmas: bittiginde diger
ogrencilerden kiime ¢alismalanmi degerlendirmelerini () O O ) O
2 Kiime iiyelerinin amaglarna ulasip ulasamadiklarina QO O O () 0
gore degerlendirilmesini isterim.
3 Kiime iiyelerinin anlattiklan bilgilerin dogrulufuna
gore degerlendirilmesini isterim. 0 Q) O O O
4 Kime iiyelerinin anlattiklan bilgilerin yeterli olup
olmadigina gére degerlendirilmesini isterim. O O O O Q)
§ Kiime iyelerinin raporlanim sunmalarina gore
degerlendirilmesini isterim. O O QO O @)
6 Kiime iiyelerinin raporlanm herhangi bir materyalle
desteklenip desteklenmedigine gore O O O O O
degerlendirilmesini isterim.
7 Kiime iiyelerinin gorevlerine gore galigip
caligmadiklarinin degerlendirilmesini isterim. O O O O O
8 Kiime iiyelerinin ve diger 6grencilerin anlattklan
bilgilerde eksiklik oldugunu diisiiniirsem ek O O O O O
bilgilerle tamamlarim.
9 Tim kiimelerin rapor sunumlan bittiinde “Coktan
segmeli test” yapanm. . O O O O O
10 Tiim kiimelerin rapor sunumlan bittiginde “Klasik
yazili smav” yaparim. 9] O 0 0 ()
11 Tim kiimelerin rapor sunumlan bittiginde ‘Panel”
yapilmasim saglarim. 0O O 0 0O 0O

12 Tim kiimelerin rapor sunumlan bittiginde
“Drama” yapilmasin saglarim. O 0 0 O 0



EK-VI
KUME CALISMASI YONTEMININ iLKOGRETIM OKULLARI
5. SINIFLARINDA UYGULANMASINA iLISKIN KUME CALISMASI

GOZLEM FORMU



KUME CALISMASI YONTEMININ ASAMALARI
HAZIRLIK

1.Unitenin éneminin anlatilmasi

2.Unitenin daha 6nce islenmis olan niteler ile iliskisinin
kurulmas

3.Uniteyle ilgili kitap, brosiir, dergi,vb kaynaklardan ilgi
gekici par¢alarin okunmas:.

4.0grencilerin tnite ile ilgili yagantilanmn anlatilmasmmn
saglanmasi

5.0grenciler ile birlikte gozlem gezisi yapilabilecek yerlerin
belirlenmesi

6.Unite ile ilgili bir film, video kaseti, vb. izlenmesi

Hazirhk Asamasinda Yapilan Farkl Calismalar
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Yapiliyor  Yapilmiyor
() ()
() ()
() ()
() ()
() ()
() ()



PLANLAMA

1.Unite konulannin belirlenmesi.

2.1lgi kiimelerinin olugturulmas:.

3XKime iiyelerinin 5-7 kigsiden olusturulmasmna dikkat
edilmesi.

4.Daha 6nce kiime g¢alismas: yapilmigsa aym 6grencilerin aym
kiimelere y1giimalarimn 6nlenmesi

5.Bir kiimede yapilmas: gereken gorevlerin neler oldugunun

acgiklanmasi

6. Kiime icindeki igbolimiiniin (gorev dagiimumn) kiime
uyeleri tarafindan yapilmasimn saglanmasi

7.Kume igindeki igbolimiiniin yapilmasinda aym $@rencilerin
aym goérevleri almamalanna dikkat edilmesi.

8.Kumelere caliyma planlarimi nasil yapmalan gerektiginin

agiklanmast.

9. Kiime ityelerinin ¢aliyma planlarimn kontrol edilmesi.

Planlama Asamasinda Yapian Farkh Cahsmalar
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Yapiiyor __ Yapilmiyor
() ()
() ()
() )
() )
() ()
() ()
() ()
() ()
) ()



ISLENIS /CALISMA
1.Kiime iyelerinin, ¢aligmalarin c¢aliyjma planlarna gore
kontrol edilmesi .
2.Kiime iiyelerinin kaynaklara ulasip ulasamadiklanmn kontrol
edilmesi

3.Kiume iyelerinin galigmalan sirasinda onlara tegvik edici
unsurlann verilmesi

4. Kime tyelerinin, kiime ¢aliymalanni, kendi kiimelerine
sunmalannin saglanmasi.

S.Kiime tiyelerinin kendi kiime ¢aliymalarinin

degerlendirmelerinin izlenmesi.

6.Kime iiyeleri tarafindan kiimelerinin ¢alimalari hakkinda
sinifa 6n bilgi verilmesi.

7.Her kiime tarafindan sirdiirilen ¢aligmalarnin diger
Ogrenciler tarafindan degerlendirilmesi.

9.Kiime iiyelerinin g¢aligmalanm rapor haline getirmeleri
gerektiginin sdylenmesi.

10.Kume iiyelerine raporlarim hazirlamalarinda nelere dikkat

etmeleri gerektiginin agiklanmasi.

11.Kime tyelerine hazirlayacakian raporlan sinifa sunmalan
gerektiginin sdylenmesi.
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Yapiiyor  Yapilmiyor
() ()
) ()
() ()
() ()
() ()
() ()
() ()
() ()
() ()
() ()



12.Kiime iiyelerinin  raporlanmi sunumu swasinda diger
ogrencilerin  sunuyu dinlemelerinin  6nemli olacagimn
sOylenmesi.

13.Rapor sunulan sirasinda dinleyecek Ogrencilerin rapor

hakkindaki diigiincelerini not etmelerini istenmesi.

14.Raporunu sunacak kiime iiyeleri tarafindan herhangi bir
materyal hazirlanmigsa, (resim, koleksiyon,gesitli araglar, vb.)

bunlann sintfin bir kégesinde sergilenmesi.

15.Kime bagkamna kiime raporlannm sunmadan Once,
kiimenin ¢aligma konusunun kisaca anlattinlmas:.

16 . Kiimebagkamna kiimenin  ¢aligma  plammn  kisaca
anlattiriimasi.

17.Kiime raporlannn sunulmasi.

Igleniglgahgma Asamasinda Yapilan Farkh Cahsmalar
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Yapihyor  Yapilmiyor
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DEGERLENDIRME

1.Kiime raporunun sunulmas: bittifinde diger 6grencilerden
kiime galigmalanm degerlendirmelerinin istenmesi.

2. Kiime iiyelerinin amaglarina ulasip ulasamadiklarina gore
degerlendirilmesi.

3.Kiime iiyelerinin aniattiklan bilgilerin dogruluguna gore
degerlendirilmesi.

4Kime  iyelerinin  raporlanm  sunmalarma  gore
degerlendirilmesi.

5.Kiime tyelerinin zamanlarim iyi kullanip kullanamamalarina
gore degerlendirilmesi.

6.Kaynaklardan gerektigi gibi yararlamp yararlanamadiklarmin
tartigiimasinin istenmesi.

7Kiime iyelerinin raporlanm herhangi bir materyalle
destekleyip desteklemediklerine gore degerlendirilmesi.

8 Kiime iiyelerinin anlattiklan bilgilerin yeterli olup olmadigina
gore degerlendirilmesi.

9.Kiime iiyelerinin goérevlerine gore c¢ahigsip ¢aligmadiklarina
gore degerlendirilmesi.

10.Kime uyelerinin ve diger OZrencilerin, soyledikleri
bilgilerde eksiklik oldugunda tamamlanmas.

11.Kiime iyelerinin hazirladiklan planlan ve raporlanmi bir
dosya (klasor) i¢inde toplamasi.

12 Bitiin kiimelerin rapor sunumlan bittikten sonra dnite
¢aliymasinin degerlendirilmesine iligkin test yapilmas.
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