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ONSOZ

Her insanin i¢inde yasadig iilkenin bir kiiltiirii ve bu kiiltiirii nesilden nesle
aktaran bir dili vardir. Bu aktarim siireci ana dilini 6grenmekle bagslar. Ana dili
Ogrenimi Onceleri duyarak, taklit ederek daha sonra da bilingli bir sekilde dinleyerek
olur. Bu da demek oluyor ki ana dil 6grenimi i¢in gerekli olan okuma, yazma, konusma
ve dinleme becerileri iginde en 6nemlisi dinleme becerisidir. Ciinkii okul Oncesi

hayatta temel bilgilerimiz dinleme eylemi sayesinde 6grendiklerimizdir.

Dinleme, giinliik hayatta en ¢ok kullandigimiz dil becerisi olmasina ragmen
okullarda bu becerinin gelistirilmesi yoniinde yeterince etkinlik yapilmamaktadir.
Bunun cesitli nedenleri olabilir ama asil neden okul 6ncesi donemde bu becerinin
edinildiginin diisiiniilmesidir. Oysaki edilen dinleme becerisi gelisigilizel kazanilmigtir
ve dinlenenlerin tam-eksiksiz anlagilmasi i¢in yeterli degildir. Tabi ki bazi kisiler
dogustan 1iyi bir dinleyici olsa da dinleme bir yetenektir ve her yetenek gibi lizerinde
calisip gelistirmek gerekir. Bu nedenle okullarda aktif dinleme egitimi verilmesi

gerekmektedir.

Dil, milli birlik ve beraberlik i¢in gerekli -yapistiric1 gibi- bir unsur ise dil
becerilerinden dinleme de toplumsal gelisim icin dyledir. Birbirini dinleyen- anlayan
saglikl bireyler, saglikl aileleri; saglikl aileler de saglikli toplumlart olusturur. iste
bu nedenle dinleme egitimine farkli bir 6nem verilmeli ve su an oldugundan fazla 6zen

gosterilmelidir.

Ulkemizde okullarda dersler cogunlukla anlatim yolu ile islendigi i¢in dinleme
becerisi daha bir 6nem kazanir. Clinkii okullarda edinilen bilginin biiyiik cogunlugu
dinleme yoluyla edinilir. Buna ragmen okullarda dinleme egitimine yeterince dnem
verilmemektedir. Bu durumun cesitli nedenleri vardir. Bu nedenlerin en basinda
dinlemenin diger dil becerileri gibi olgiilememesi gelmektedir. Okuma, yazma,
konusma degerlendirilebilir; fakat isitme disinda bir dizi zihinsel siire¢ iceren dinleme,
bu zihinsel siirecler nedeniyle yeterince degerlendirilemez. Bu da gelistirilip

degistirilemedigini tam olarak 6lgmeye izin vermez.
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Bu calismada amag¢ toplumun sosyoekonomik kiiltiirel yapisinin dinleme /
izleme becerisinin gelisimine ne derece katki sagladigini tespit etmek ve dinleme
becerisini hem ailede hem de okul ortaminda gelistirmeye yonelik daha ¢ok etkinlik

yapilmasi gerektigini vurgulamaktir.

Bu tezi hazirlamamda basta arastirmamin neredeyse her asamasinda sik sik
goriiglerine  bagsvurdugum  degerli danisman hocam Dog. Dr. Ersoy
TOPUZKANAMIS a, degerli bilgileri ile ¢calismamin sekillenmesine yardimci olan
hocam Prof. Dr. Ertan ORGEN’e sonsuz tesekkiir ederim.

Calistigim okuldaki Okul miidiirim ve mesai arkadaslarima, arastirma

yaptigim okullardaki idareci-6gretmen-0grenci ve velilere tesekkiirlerimi sunarim.

Son olarak beni her konuda destekleyen sevgili anneme ve her zaman her

konuda goriisleriyle yanimda olan kardesime tesekkiir ederim.

BALIKESIR, 2025 ASLI DEDE

v



OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ DINLEME BECERILERININ
SOSYOEKONOMIiK DEGISKENLER ACISINDAN iNCELENMESI

DEDE, Ash
Yiiksek Lisans Tezi, Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dah
Tez Damismani: Dog¢. Dr. Ersoy TOPUZKANAMIS

2025, 164 sayfa

Bu calisma, sosyoekonomik ve Kkiiltiirel duruma gore dinleme/izleme
becerilerinin  gelisim durumunu belirlemeyi amaglamaktadir. Calismanin ilk
boliimiinde, calismanin problem tanimi, amaci, énemi, sinirliliklari, varsayimlar: ve
tanimlar1 ele alinmaktadir. Caligmanin ikinci boliimiinde, dinleme becerileriyle ilgili
teorik cerceve ve ilgili ¢aligmalar sunulmaktadir. Bu boliimde, konuya iligkin bir
literatiir taramasi1 yapilmakta ve dinleme becerilerini gelistirmek icin gerekli adimlar
tartisilmaktadir. Calismanin {i¢iincii boliimiinde calisma modeli, popiilasyon ve
orneklem, veri toplama araclari, veri toplama ve veri analizi agiklanmaktadir.
Calismanin dordiincii boliimiinde arastirmanin bulgulari sunulmaktadir. Besinci
boliimde bulgulara dayali olarak sonuglar ¢ikarilmakta ve sonuglar 1s18inda dinleme
becerilerinin gelistirilmesine odaklanilmaktadir. Sonuglara dayali olarak Onerilerde

bulunulmaktadir.

Bu ¢aligma, sosyoekonomik ve kiiltiirel yapilarin sekizinci sinif 6grencilerinin
dinleme becerilerinde belirleyici  faktorler olup olmadigin1  belirlemeyi
amaglamaktadir. Bu baglamda, arastirma icin nicel yontem olarak iligkisel tarama

modeli secilmistir.



Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2023-2024 egitim-6gretim giiz yariyilinda
Manisa ili, Turgutlu ilgesine bagli alt, orta ve {ist sosyoekonomik kiiltiirel diizeye sahip

ti¢ ortaokuldan 8. sinifta okuyan toplam 180 6grenci olusturmaktadir.

Bu arastirmada kullanilan metinlerin bir boliimii, internet ortamindan temin
edilen video ve ses dosyalar1 ile Do¢. Dr. Yusuf Dogan’in Dinleme Egitimi adli
eserinde yer alan gorsel ve isitsel etkinliklerden olusmaktadir. Bu etkinlikler izin
alimarak kullanilmistir. Bu etkinlikler etkilesimli tahta kullanilarak 6grencilere
dinletilerek/izletilerek uygulanmistir. Bir ay boyunca her pazartesi olmak {izere dort
hafta boyunca her okuldaki ii¢ 8.sinifa, aragtirmaci tarafindan dinleme becerilerinin
tespitine yonelik tasarlanan etkinlikler uygulanmistir. Etkinlik uygulamasi bittiginde
kisisel bilgi formu da 6grencilere uygulanmis, kisisel bilgi formu verileri SPSS 25
paket programina aktarilarak elde edilen veriler 1s18inda dinleme becerisinin

sosyoekonomik kiiltiirel durumdan etkilenip etkilenmedigi anlasilmaya calisilmigtir.

Elde edilen sonuglarla uygulayicilara (6gretmenlere), arastirmacilara, Milli
Egitim Bakanligi’na, 6grenci velilerine dinleme becerisinin gelistirilmesi i¢in daha

fazla etkinlik ve uygulama kullanilmasi1 yoniinde 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ana Dili Egitimi, Dinleme Becerisi, Dinleme

Etkinlikleri, Dinledigini Anlama, Sosyoekonomik Kiiltiirel Durum.
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ABSTRACT

AN ANALYSIS OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS' LISTENING
SKILLS IN TERMS OF SOCIOECONOMIC VARIABLES

DEDE, Ash
Master Thesis, Department of Turkish Education
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Ersoy TOPUZKANAMIS

2025, 164 pages

This study aims to determine the development status of listening/viewing skills
according to socio-economic and cultural conditions. The first section of the study
addresses the problem definition, purpose, importance, limitations, assumptions, and
definitions of the study. The second section of the study presents the theoretical
framework and related studies on listening skills. This section includes a literature
review on the subject and discusses the steps necessary to develop listening skills. The
third section of the study explains the study model, population and sample, data
collection tools, data collection, and data analysis. The fourth section of the study
presents the findings of the research. The fifth section draws conclusions based on the
findings and focuses on the development of listening skills in light of the results.

Recommendations are made based on the results.

This study aims to determine whether socioeconomic and cultural structures
are determining factors in the listening skills of eighth-grade students. In this context,

the correlational survey model was selected as the quantitative method for the research.

The study group for this research consists of a total of 180 eighth-grade

students from three middle schools in Turgutlu district, Manisa province, with low,
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medium, and high socioeconomic and cultural levels in the fall semester of the 2023-

2024 academic year.

Some of the texts used in this research consist of video and audio files obtained
from the internet and visual and auditory activities from Assoc. Prof. Dr. Yusuf
Dogan's work titled Listening Education. These activities were used with permission.
These activities were implemented by playing them to the students using an interactive
whiteboard. Over a period of one month, every Monday for four weeks, activities
designed by the researcher to assess listening skills were implemented in the three 8th
grade classes at each school. After the activities were completed, a personal
information form was administered to the students, and the data from the personal
information form was transferred to the SPSS 25 software package. Based on the data
obtained, an attempt was made to understand whether listening skills were affected by
socioeconomic and cultural status.

Based on the results obtained, recommendations were made to practitioners
(teachers), researchers, the Ministry of National Education, and student parents to use

more activities and applications to develop listening skills.

Keywords: Mother Tongue Education, Listening Skills, Listening Activities,

Comprehension, Socioeconomic and Cultural Status.
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1. GIRIS

Arastirmanin bu bdéliimiinde problem durumu, amaci, énemi, smirhiliklari,

varsayimlari iizerinde anlatilmistir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Tiirkge egitimi, dort temel dil becerisinin kazandirilmasina yonelik bir temele
dayanmaktadir. Ana dili 6gretiminde temel olarak iki yon 6ne ¢ikmaktadir: anlama ve
anlatma siire¢leri. Bu c¢ercevede, dinleme ve okuma, anlama siirecine katkida
bulunurken; konusma ve yazma ise anlatma yetisinin gelisimine hizmet etmektedir.
Temel dil becerileri agisindan degerlendirildiginde, ilkogretimden mezun olan
bireylerin; dinledikleri ve izledikleri ve okuduklarini eksiksiz ve dogru bir bigimde
anlayabilmeleri beklenmektedir. Ayrica, bireylerin duygu ve disiincelerini etkili

bicimde ifade edebilecek diizeyde ana dil becerisi kazanmalar1 da hedeflenmektedir.

Dort temel dil becerisi birbirinden ayri diisiiniilemez. Birinin gelisimi
digerlerinin gelisimini de etkilemektedir. Ornegin nitelikli bir yaz1 yazabilmek i¢in iyi
bir okuyucu olmak, giizel bir konusma yapabilmek i¢in iyi bir dinleyici olmak gerekir.
Maalesef egitim sistemimizde bu yakin iliskiye geregince 6nem verilmemis, bu
becerilerin hepsinin esit oranda gelismesi saglanmamustir. Pasif bir beceri olarak kabul
edilen dinlemenin dogustan getirildigi varsayillmis ve gelisimi i¢in yeterince dnem
verilmemistir. Bu dil becerisinin gelisimi i¢in yapilan ¢calismalar diger dil becerilerinin
geligmesi icin yapilan ¢aligmalarin gerisinde kalmamalidir (Dogan, 2013, s. 13).

Anne karnindan itibaren gelismeye baglayan dinleme becerisi iletisimin ve
bilgi edinmenin temelini olugturmaktadir. Yapilan arastirmalar giinliik yasamin biiyiik
bir boliimiiniin iletisimle gectigini ve bunun da yarisinin dinlemeye ayrildigini

gostermektedir. Yapilan bagka bir aragtirma insanlarin zamanin %40’ 1n1 dinlemeye



%35’ini konusmaya %9 unu yazmaya ayirdigini ifade etmektedir (Holgevik, 1999’dan
aktaran Cihangir Cankaya, 2015, s. 13).

Insanin sosyal yasam icinde, aile iginde, okul hayatinda, meslek sahibi
oldugunda, kendini diizgiin bir sekilde ifade etmek, duygusal agidan doyumlu, rahat
bir hayat yagamak i¢in edinmesi gereken en dnemli beceridir denilse yanlis olmaz.
Bunun yani sira insanin okul ortamindaki basarisinin en biiylik etkenlerinden biri

dinleme becerisinin yeterinde gelismis olmasidir.

Ogrencilerin egitim hayat1 boyunca akademik basarisin etkileyen birgok etken
vardir. Psikolojik durumlar, fizyolojik 6zellikler ve ihtiyaglar, biyolojik ve sosyolojik
ozelliklerin yanm1 sira kontrol edilemeyen baska etkenler de akademik basariy1
etkileyebilmektedir (Cansiz, Ozbaylanl ve Colakoglu, 2018, s.130). Akademik basari
dedigimizde ise bilgi edinme siireci temel dil becerilerine baglidir. Temel dil becerileri
bireyin sadece Ogrenciyken degil hayatin her noktasinda bilgi edinmesini ve bu
bilgileri kullanmasini1 saglayan becerilerdir. Bu ¢alismada da bahsedildigi iizere bir
ogrencinin akademik bagarisinin artmasi akademik basariyi etkileyen diger faktorlerin
yani sira iyi bir dinleyici olmasina yani dinleme / izleme becerisinin gelismesine
baghdir. Tiirkge Dersi Ogretim Programinda, dersin &ncelikli amacinin anlama ve
anlatma becerilerini gelistirmek oldugu; bu dersin temelinin ise ifade ve beceri egitimi
tizerine kurulu bulundugu belirtilmektedir (MEB, 2006). Bu nedenle anlama giiciiniin
temeli olan dinleme becerisinin mutlaka gelistirilmesi gerekmektedir. Bunda ise basta
bireyin sosyal hayatinda ailesi, egitim hayatinda ise basta Tiirk¢e 6gretmenleri olmak
lizere tim Ogretmenlerine biiyiik gorev diismektedir. Pek c¢ok 6gretmen, dinleme
becerisinin kendiliginden ve dogal bir siiregle gelistigine inanmakta ve bu nedenle s6z
konusu beceriyi gelistirmek i¢in ayrica bir ¢alisma yapilmasina gerek olmadigini

diisiinmektedir.

Baz1 Ogretmenler, dinleme becerisinin Ogretilemeyecegine ve o6gretildigi
takdirde de bu becerinin nesnel bicimde degerlendirilemeyecegine inanmaktadir
(Carkat, 2018, s. 2792). Bunun yani sira, kimi 6gretmenler ise miifredatin yogunlugu
nedeniyle dinleme g¢aligmalarina yeterince zaman ayiramadiklarii belirtmektedir.
Ayrica bazi 6gretmenler, dinleme becerisinin degerlendirilmesinin gerekli oldugunu
diistinmekle birlikte, Tiirk¢e dersi kapsaminda yapilan degerlendirmelerin genellikle
okuma-anlama ve yazma becerileriyle sinirl kaldigin1 hem merkezi sinavlarda hem de
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kendi hazirladiklar1 sinavlarda dinlemeye yonelik sorularin yer almadigini ifade
etmislerdir. Bu durum, genel olarak Tiirkge Ggretmenlerinin dinleme becerisini
degerlendirme konusunda yetersiz olduklarin1 géstermektedir (Carkit, 2018, s. 2788).
Ote yandan, yalnizca sinirl sayida Tiirk¢e 6gretmeni dinleme becerisinin nemini fark
etmis ve bu becerinin gelisimine katki saglamak amaciyla drama ve tartigma gibi
yontemlere basvurmus; ders kitabinda yer almayan ancak ogrencilerin ilgisini
cekebilecek metin ve konugmalar1 dinleme etkinliklerine dahil etmistir (Carkat, 2018,
s. 2791). Buna ek olarak, gerceklestirilen bir calismada, Tiirkge 6gretmeni adaylarinin
Dinleme Egitimi dersini aldiklar1 ve bunun ardindan dinleme becerisine iliskin 6z
yeterlik algilarinin olumlu yonde degisim gosterdigi tespit edilmistir. Ancak yalnizca
Tiirk¢e dgretmenlerinin bu dersi alabilmesi 6nemli bir eksiklik olarak goriilmektedir;
zira ilkdgretimde bu dersin yer almamasi ve 6zellikle okuma-yazma 6gretimi yapan
smif Ogretmenlerinin bu egitimi almamis olmalari, dinleme 6gretiminin ilkokul
diizeyinde ihmal edilen bir beceri alan1 oldugunu gostermektedir (Kurudayioglu ve

Kana, 2013, s. 255).

Okullardaki genel ders isleyisine bakildiginda, cogunlukla 6gretmenin anlatici,
ogrencinin ise dinleyici konumunda oldugu goézlemlenmektedir. Ogrencilerin,
okullarda dinleme ve izleme yoluyla edindikleri bilgileri, evde bireysel olarak calisip
ogrenebilmeleri i¢in en az 3 kat siire harcamalar1 gerekmektedir. (Ulug, 1995’ten
aktaran Yildiz, 2015, s. 4). Bu nedenle, ogrencilerde dinleme becerisinin

gelistirilmesine 6zel 6nem verilmesi gerekmektedir.

Arastirmalar 6grencilerin genel olarak yetersiz dinleme becerilerine sahip
oldugunu gostermektedir. Bunun nedeni olarak yetiskinlerin ve 6gretmenlerin 6rnek
olmamalari, dinleme becerisi egitimine okulda yeterince Onem verilmemesi,
ebeveynlerin ¢ocuklari ile dinleme becerisini gelistirici faaliyetlerde bulunmamalari
gosterilebilir.

Yukarida bahsedildigi iizere dinleme / izleme becerisinin gelisimi sadece
ogretmenlerin yapacaklariyla smirli degildir. Dogustan getirildigi varsayilan dinleme
becerisi 0grenci okula baslayana kadar aile ortaminda gelisir, gelismesi beklenir. Bu
nedenle ailenin sosyoekonomik-kiiltiirel ¢evresi bu becerinin gelisiminde etkilidir.
Ogrencinin akademik basarisin1 etkileyen sosyolojik faktorlerin baginda ailenin

sosyoekonomik durumu gelmektedir. (Bourdieu, 2013, s. 85; Chiu ve Xihua, 2008, s.
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321; Coleman, Hoffer ve Kilgore, 1982, s. 65; Tansel, 1998, s. 2; Teachman, 1987, s.
548). Akademik basari da temel dil becerilerinin gelisimine bagli olduguna gore
dinleme / izleme becerisinin gelisimi de 6grencinin i¢inde bulundugu sosyoekonomik

kiiltiirel ¢evrenin durumuna baglidir.

Tiirkiye’de egitim ¢agindaki g¢ocuklarin nitelikli egitim hakkia iligkin
caligmalar siirerken, egitime erisimin artirilmasi yoniinde de Onemli ilerlemeler
kaydedilmistir. 2023/2024 egitim-0gretim y1l1 verileri dogrultusunda, orgiin egitim
kapsaminda; okul dncesi egitimde 1 milyon 954 bin 202, ilkokulda 5 milyon 644 bin
386, ortaokulda 5 milyon 314 bin 796 ve ortadgretim diizeyinde ise 5 milyon 796 bin
881 ogrenci 6grenim goérmektedir. (http-1). Bu veriler, egitime erisimin énemli 6l¢iide
genisledigini gostermektedir. Ancak, nitelikli egitimin saglanmas1 yalnizca egitime
erisimle siirli degildir. Egitime erisimin artmasiyla birlikte &grenci profili de
cesitlenmekte; farkli sosyokiiltiirel ¢evrelerden gelen dgrenciler egitim sistemine dahil
olmaktadir. Eger egitim sistemi bu farkliliklara duyarli politikalar gelistiremez ve
farkli sosyoekonomik-kiiltiirel ¢cevrelerden gelen 6grencilerin ihtiyaglarina yeterince
cevap veremezse, toplumsal esitsizlikler egitim yoluyla yeniden {iretilir ve sistem,

cocuklarin gelisimini degil, mevcut esitsizliklerin devamini desteklemis olur.

Egitim sisteminde var olan esitsizliklerin giderilmesine yonelik etkili
miidahaleler gelistirilmedigi takdirde, 6grenciler arasindaki en kiigiik farklilik dahi
nitelikli egitim hakkinin hayata gecirilmesini engelleyebilir (http-2). Bu durumun
ortaya ¢ikmasinda toplumsal cinsiyet esitsizligi ve 6zel egitim gereksinimleri gibi
etkenler rol oynasa da en belirleyici unsurun sosyoekonomik durum oldugu
sOylenebilir. Uluslararasi aragtirma bulgular ile Tiirkiye’de uygulanan LGS ve YKS
gibi sinavlarin sonuglari, sosyoekonomik kosullarin egitim ¢iktilari iizerindeki etkisini
azaltacak ve egitimde firsat esitligini giiclendirecek miidahale programlarina duyulan
gereksinimi agikga ortaya koymaktadir (http-3).

Sosyoekonomik ve kiiltiirel durumun egitim {izerindeki etkisinden soz
edebilmek i¢in, Oncelikle diisiik ve yiiksek gelirli haneler arasindaki farkliliklarin
ortaya konmasi gerekmektedir (http-3). Gelir dagilimi verilerine gore, en diisiik gelir
dilimini olusturan %20’lik grup, toplam gelirin yalnizca %6,3’lik kismini elde
ederken; en yiiksek gelir diliminde yer alan %20’lik kesim ise toplam gelirin

%48,1’ine sahip bulunmaktadir. Bu veriler, gelir farkinin sekiz kattan fazla oldugunu
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https://egitimreformugirisimi.org/sosyoekonomik-durumun-egitim-hakkiyla-ilgisi-ne/
https://data.tuik.gov.tr/Bulten/Index?p=Gelir-Dagilimi-Istatistikleri-2024-53712
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gostermektedir. 2023 yili hane halki harcama verilerine gore ise, dort kisilik hanelerde
egitim harcamalarinin oram1 %1,9 iken; bes kisilik hanelerde %1,2, alti kisilik
hanelerde %0,7 ve yedi kisilik hanelerde yeniden %1,2 olarak belirlenmistir (http-4).
Bu durum, sosyoekonomik diizeyin ailelerin egitim harcamalari lizerinde dogrudan

etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Gelir esitsizliginin en yiiksek diizeyde gozlendigi Istanbul’da gergeklestirilen
“Cocugun Iyi Olma Hali Istanbul Arastirmas1”na (http-5) gére, diisiik sosyoekonomik
statliye sahip ailelerin velileri, ¢ocuklarinin derslerine destek olma konusunda
kendilerini daha yetersiz hissettiklerini belirtmislerdir. Ayn1 aragtirma kapsaminda, bu
gruptaki cocuklarin ise ders calisma siireglerinde diger sosyoekonomik gruplara
kiyasla daha fazla zorluk yasadiklar1 ifade edilmistir. Ayrica %82’sinin okul i¢in

gerekli malzemeleri alamadig1 arastirma sonuglarinda ifade edilmistir.

Sosyoekonomik durumun yarattigi farkliliklar1 egitim ¢iktilarina yansiyan
etkileri lizerinden de gézlemlemek miimkiindiir. Bu dogrultuda PISA, TIMSS, OECD
SESS ve PIRLS gibi uluslararasi diizeyde yiiriitiilen arastirmalar, konuya iligkin
onemli veri ve bulgular saglamaktadir. Bu g¢aligmalar arasinda PIRLS, 4. simif
diizeyinde uygulanmakta olup en giincel verilere sahip arastirmalar arasinda yer
almaktadir. PIRLS kapsaminda velilere uygulanan anketler aracilifiyla 6grencilerin
sosyoekonomik durumlar1 da degerlendirilmektedir ve bu dogrultuda 6grencilerin

performans puanlar1 sosyoekonomik degiskenler dikkate alinarak hesaplanmaktadir.

PIRLS 2021 verilerine gore, yiiksek sosyoekonomik diizeye sahip dgrenciler
ortalama 564 puan, orta sosyoekonomik diizeydeki &grenciler 516 puan, diisiik
sosyoekonomik diizeydeki dgrenciler ise 454 puan elde etmislerdir. En yiiksek ve en
diisiik sosyoekonomik gruplar arasinda 110 puanlik anlaml bir fark bulunmaktadir.
PIRLS wverilerini diger arastirmalardan ayiran onemli 6zellik ise, sosyoekonomik
durumun egitim tizerindeki etkilerinin yaklasik 10 yas civarinda, yani olduk¢a erken

bir donemde dahi belirgin diizeyde gézlemlenebilmesidir.

Sosyoekonomik durumun etkileri, YKS ve LGS gibi ulusal smavlarin
sonuglarinda da agik bicimde goriilebilmektedir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
gerceklestirilen bir analizde (http-6), ebeveynlerinin egitim diizeyi yiiksek olan ve

buna bagh olarak sosyoekonomik ag¢idan daha avantajli konumda bulunan


https://data.tuik.gov.tr/Bulten/Index?p=Hanehalki-Tuketim-Harcamasi-2022-49690
http://cocuk.bilgi.edu.tr/wp-content/uploads/2023/06/Sunum-CWB_21June.pdf
https://cdn.eba.gov.tr/icerik/2022/06/2022_LGS_rapor.pdf

ogrencilerin, daha yiiksek puanlar elde ettikleri ifade edilmektedir. Bu bulgular,
sosyoekonomik durumun yalnizca uluslararasi degerlendirme sonuglarina degil, ayn
zamanda LGS ve YKS gibi ulusal sinavlardaki egitim ¢iktilarina da yansidigini ortaya
koymaktadir. Ayrica, sosyoekonomik durumun mevcut verilerin ortaya koydugundan
daha giiclii bir etkiye sahip oldugu da ifade edilebilir. Bu etkinin, 6zellikle kiz
cocuklar1, engelli cocuklar ve ana dili Tiirk¢ce olmayan Ogrenciler iizerinde daha
belirgin ve derinlemesine sonuglar dogurdugu diisiiniildiiglinde, sosyoekonomik

farkliliklarin egitimde yaratti1 esitsizliklerin daha da belirginlestigi soylenebilir.

Sosyoekonomik durum dikkate alindiginda, toplumsal esitsizliklerin yalnizca
egitim sistemlerinin  diizenlenmesiyle tamamen ortadan kaldirilamayacagi
sOylenebilir. Ancak bu durum, egitim sistemlerinin toplum {izerindeki etkisini ve
tasidigr sorumluluklar1 azaltmamaktadir. Bu dogrultuda, egitime genel olarak ve
ozellikle dezavantajli bolgelerdeki okullara daha fazla kaynak aktarilmasi; hanelere
yonelik egitim desteklerinin giliglendirilmesi, okul dncesi egitimin yayginlagtirilmasi
ve niteliginin artirilmasi ile 6gretmenlerin mesleki gelisim siireclerinin desteklenmesi
gibi uygulamalarin, egitimde firsat esitsizliklerinin azaltilmasina énemli Slgiide katki

saglayacag ongortilmektedir.

Ayrica, sosyoekonomik durumun yalnizca bireylerin egitim ve okul
basarilarin1 ya da iiniversiteye erisimlerini degil, aym1 zamanda gelecekteki
sosyoekonomik konumlarmi da etkiledigi ifade edilebilir. Bu durum, gelecekte bagka
cocuklarin da sosyoekonomik dezavantajlar nedeniyle egitim haklarina erisimlerinde
engellerle karsilagabileceklerini gdstermektedir. Egitimde firsat esitsizliginin yol
actigr bu dongiliniin kirilmasi, gelecek nesillerin ailelerinin sosyoekonomik arka
planlarindan bagimsiz olarak daha adil ve nitelikli yasam olanaklarina sahip olmalarini
saglayacaktir.

Egitim sistemi i¢inde higbir ¢ocugun yitip gitmedigi bir egitim sistemi tiim
egitim paydaslarinin ortak hayallerinden biridir. Bu nedenle bireylerin egitiminde bu
kadar etkili bir rol oynayan sosyoekonomik durumun egitimin temel erklerinden biri
olan ve bilgilerimizin biiylik bir kismimni ilk elden aldigimiz dinleme becerisini de
etkiledigi disiiniilmektedir. Bu da bu arastirmanin problem durumunu ifade

etmektedir.



Dinleme becerisinin gelismesi i¢in sosyoekonomik kiiltiirel ¢cevrenin yaninda
ogretmen de 6grencide biling olugturmalidir. “Nigin dinliyorum?” sorusuna égrencinin
bir cevabi olmali ve ona gore dinlemelidir. Egitim hayatinin en 6énemli kurumu olan
okullarda Ogrenilen her bilginin beceriye donlismesi i¢in tekrar edilmesi gerekir.
Dolayistyla dinleme becerisinin gelisimi de tekrar etkinlikleri sayesinde olur. Tiirk¢e
Dersi Ogretim Programinda her temada bir dinleme metnine yer verildigi igin dinleme
becerisinin gelistirildigi diisiiniilmektedir fakat bu etkinliklerin yeterliligi tartismalidir.

(Ozbay ve Melanlioglu, 2012, s. 96)

Dinleme / izleme becerisinin gelisimi i¢in okullarda yapilan dinleme / izleme
etkinliklerinin yeterli olmadigi diisiiniilmektedir. Bunun yani1 sira 6grencinin i¢inden
ciktig1 sosyoekonomik kiiltiirel cevrenin -yani ailenin- bu becerinin gelisimine 6nemli

olgiide etkisinin oldugu diistiniilmektedir.

Bu c¢aligma, hazirlanan dinleme etkinlikleriyle dinledigini anlamanin ne
derecede gerceklestigini ve dinlemenin sosyoekonomik- kiiltiirel 6gelerden etkilenip

etkilenmedigini tespit etmeyi amaglayan betimsel bir caligmadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma ile ogrencinin dinleme / izleme basarisinin ailesinin
sosyoekonomik  Ozelliklerine gore farklilagip farklilagmadigi  belirlenmeye

calisilacaktir. Buna gore su problemlere yanit aranacaktir:

1. Ogrencilerin dinlediklerini/izlediklerini anlama diizeyleri nedir?
2. Ogrencilerinin dinlediklerini/izlediklerini anlama diizeyleri

e Cinsiyetlerine,

e Kardes sayilarina,

e Baba ve annelerinin egitim diizeyine,

e Baba ve annelerinin meslegine,

¢ Ailenin aylik ortalama gelirine,

e Oturulan evin sahibi olup olmamaya,

e Kendilerine ait ¢alisma odasi olup olmamasina,

e Evde kitaplik olup olmamasina,



e Anne ve babayla sohbet etme sikligina ve
e Sosyal medya araclarini kullanma siirelerine goére

anlaml bir farklilik géstermekte midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Dinleme, konusan ya da yiiksek sesle okuma yapan bir kisinin ilettigi sozli
mesajlar1 dogru ve anlamli bigimde anlama siireci olarak tanimlanmaktadir (Ozbay,

2005, s. 11).

Insan, toplumsal bir varlik olmasi nedeniyle iletisim kurma ihtiyacindadir ve
bu siiregte dinleme 6nemli bir rol oynar. Bireyler; ilgi gostermek, elestiri almak,
bagkalarinin yasam Oykiilerine ortak olmak, farkli deneyim ve anlayislardan
yararlanmak, bilgi edinerek gii¢ kazanmak, diigiince diinyalarin1 genisletmek, iliskiler
kurmak ve diger bireyleri degerlendirmek ve onlara saygi gdstermek gibi gesitli

amaglarla dinleme eyleminde bulunurlar (Mackey, 1997, s. 10).

Glinliik yasamin 6nemli bir boliimiinde etkin bir sekilde kullanilan dinleme,
bireylerin sahip oldugu 6nemli becerilerden biri olmasina ragmen, ¢ogu zaman en az
fark edilen ve en az deger atfedilen beceriler arasinda yer almaktadir. Bu durumun
baslica nedeni ise bir¢ok kisinin ‘dinleme’ ve ‘duyma’ eylemlerini birbirine
karigtirmasidir. Oysa bu iki eylem birbirinden farklidir ve birbirini tamamlayan

stirecler olarak degerlendirilmektedir.

Hayatimiz1 degerlendirdigimizde evde, okulda, {niversitede, iste diger
insanlar1 dinlemek i¢in uzun bir siire harcadigimizin farkina variriz. Cocukluktan beri
konusma da dahil birgok seyi dinleyerek Ogrendigimizin farkina variriz. Ayrica
okulda-iiniversitede hocamizin iste patronumuzu, evde aile bireylerini dinleriz. Bu

nedenle dinleme basarinin ve saglikli aile hayatinin en 6nemli 6gesidir.

Zamanin ¢ogunu dinlemeye ayirsak da sdylenenlerin tiimiinii hatirlamayiz.
Hargie'ye (2010) gore, duyduklarimizin yaklasik %50'sini duyduktan hemen sonra
unuturuz. Sekiz saat sonra yaklasik %35'ini ve tiim bir giiniin ardindan yaklasik

%20'sini hatirlayabiliriz. (Hargie, 2010, s. 189-199)



Dinlemek bu kadar 6nemli ayn1 zamanda zor bir beceri iken bu beceriyi
gelistirmeye gereken Onemi vermeliyiz. Bu sayede karsidaki insanlara deger
verdigimizi ve saygl gosterdigimizi hissettiririz. Dinleyerek onlar1 giliglendirir ve

Ozglivenlerini arttiririz.

Tiirkiye’de yapilan ¢esitli arastirmalar, sosyoekonomik ve kiiltiirel diizeyi
diisiik ailelerden gelen 6grencilerin akademik basarilarinin 6nemli Slgiide olumsuz
etkilendigini ortaya koymaktadir (Caner ve Okten, 2013, s. 5; Dinger ve Uysal, 2010,
s. 594; Sarier, 2010, s. 110; Tansel, 1998, s. 468; Tansel ve Bircan, 2006, s. 312;
Yavuz, Odabas ve Ozdemir, 2016, s. 86). Akademik basarmin temel dil becerilerinin
gelisimiyle dogrudan iliskili oldugu diisiiniildiigiinde, sosyoekonomik ve kiiltiirel
durumun, diger temel dil becerilerinde oldugu gibi dinleme ve izleme becerilerinin
gelisimini de etkiledigi sOylenebilir. Bu baglamda, ebeveynlerin egitim diizeyi,
mesleki konumlari, 6grencinin cinsiyeti, ailenin yasadig1 yerlesim yeri ve ailedeki
kardes sayis1 gibi faktorlerin de 6grencinin akademik performansi iizerinde belirleyici
bir rol oynadig1 goriilmektedir. Bu etki, Bourdieu’nun “kiiltiirel sermaye” kavrami ile
de iligkilendirilebilir. Bourdieu’ya gore, bireylerin sahip olduklar1 ve kazang saglama
potansiyeline sahip olan, kurumsallasmis miilkiyet haklar1 seklinde tanimlanan
kaynaklar ekonomik sermayeyi; belirli avantajlar sunan kiiltiirel bilgi birikimi ve
nihayetinde akademik niteliklere doniisen kurumsallagmis yatkinliklar ve yeterlilikler

ise kiiltiirel sermayeyi olusturmaktadir (Yaniklar, 2010, s. 124).

Nitekim Tiirkiye’de belli sosyoekonomik ve kiiltiirel sermayedeki ailelerin
belli mahallelerde toplandigi bir gergektir. Bu ailelerin ¢ocuklar1 da o bolgedeki
okullara gittikleri i¢in okullar da bu bakimdan benzer sosyoekonomik ve kiiltiirel
kosullara sahip hale gelmektedir. Bu da okulun genel basarisim1 belirlemektedir. Bu
Oyle bir hale gelmistir ki aileler bu durumdan 6tiirii ¢ocuklart i¢in okul se¢meye
yonelmektedir. Bu itibarla ¢alisma da genelde gozlemlenen bu durumun dinleme

becerisi 6zelinde bulunup bulunmadig1 sorusundan hareket etmektedir.

Ailelerin sosyoekonomik durumunun g¢ocugun tiim egitim hayati boyunca
etkili oldugu hem uluslararasi degerlendirmelere hem de LGS, YKS gibi sinavlarin
egitim ciktilarina yansidig1 goriilmektedir. Ailelerin sosyoekonomik kiiltiirel yapisinin
cocugun egitim hayatina bu kadar yansidig1 gercegi egitimin 6nemli parcalarindan ve
ayni1 zamanda ister sosyal c¢evrede isterse okul siralarinda olsun bilgilerimizin bir
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boliimiinii edindigimiz dinleme becerisinin gelisimini de ister istemez etkileyecektir.
Arastirmamizin 6nemi de bu noktada devreye girmektedir. Acaba dgrencilerin i¢cinden
ciktiklart sosyoekonomik kiiltiirel yapinin akademik basarilarina ve dolayisiyla
dinleme becerilerine ne derecede yansidigin1 gérmek temel hedeftir. Sosyoekonomik
kiiltiirel durumun tespiti i¢in Ogrencilerden kisisel bilgi formu doldurulmasi
istenmistir. Bunun yani1 sira uygulanan dinleme etkinliklerinde elde ettikleri dinleme
puanlari ile sosyoekonomik durumun dinleme becerisinin gelisimine etkisi

anlasilmaya calisilmistir.

1.4. Arastirmanin Simirhihiklar:

2023/2024 ders yili kapsaminda, Manisa ili Turgutlu il¢esindeki Milli Egitim
Bakanlig1’na bagl ti¢ farkli ortaokulda, toplamda dokuz sinifla ve 180 6grenciyle,
Hazirlanan etkinliklerin 8. siniflara uygulanmasi ile,

Her okulda 4 hafta toplam 12 hafta siirmesi ile sinirlandirilmistir.

1.5. Varsayimlar

Ogrencilerin kisisel bilgi formuna verdigi yanitlarda dogru bilgi verdigi

varsayilmistir.
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2. ILGILI ALAN YAZIN

2.1. Kuramsal Cerceve
2.1.1. Dil ve Ana Dil

Tiirk Dil Kurumu’na gore (TDK, 2011, s. 664), dil, bireylerin diisiince ve
duygularin1 aktarmak amaciyla kelime veya isaretler aracilifiyla olusturduklar1 bir

iletisim bi¢imi olarak tanimlanmaktadir.

Korkmaz’a (2017, s. 57) gore ise dil, her toplumun kendi sosyal yapisina gore

bi¢cimlenmis 6zel bir iletisim sistemidir.

Benzer sekilde, Ozbay (2005, s. 15), dili insanlarin kusaklar boyunca
edindikleri deneyimler sonucunda olusturduklar1 ve iletisim amaciyla kullandiklari

soyut bir kurallar biitiinii olarak tanimlamaktadir.
Dilin temel 6zellikleri soyle siralanabilir:

e Dil, belirli bir toplumsal grup i¢inde kullanilir; kisiye 6zgii bir dil s6z
konusu degildir.

e Dil, iletisim amaciyla islev goriir ve karsilikli etkilesim icinde olan
bireyler tarafindan kullanilir.

e Ayrica, dil simgelerden olugan sistemli bir yapiya sahiptir.

Bununla birlikte, dil diisiince ve bilginin iiretimi ve korunmasinda da énemli
bir rol oynar. Dil ayn1 zamanda kiiltlirlin yansimasidir; birey varliklari dil araciligiyla
tanir, diisiincelerini dil yoluyla olusturur, inanglarini, hayallerini, dualarini ve
riiyalarini yine dil iizerinden ifade eder (Giiney ve Aytan, 2012, s. 2) Dil sadece insan

icin degil, ait oldugu millet i¢in de 6nemlidir. Dil, millet olmanin en ayiric1 6zelligidir.

Dil, insanlar arasinda iletisim, anlagma, yardimlagsma ve paylagimin temel
unsuru olarak énemli bir rol listlenmektedir. Toplumu olusturan bireylerin birlikte
yagsama iradesi de ortak bir dil araciligiyla miimkiin olmaktadir. Bireyler, karsilikli
anlagsma arzularimi ve iletisim isteklerini gelistirdik¢e, kullandiklar1 dili de bu

dogrultuda zenginlestirmektedirler. Bu nedenle, dilin insanlar1 bir arada tutan ve
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anlagsmay1 saglayan gii¢lii bir unsur oldugu ifade edilmektedir (Yalgin, 2002, s. 28).

Bu sebeple ana dili 6gretimi ¢ok 6nemlidir.

Tiirkge Sozliikte ana dili, cocugun ailesinden ve i¢inde bulundugu toplumsal
cevreden Ogrenerek edindigi dil olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2011, s. 119). Bu,
bireyin biling¢li bir 6grenme siireci olmaksizin 6nceki kusaklardan ya da ¢evresinden
edindigi dilsel yetkinligi ifade eder. Kavramin kdkeni de isminden anlasilacagi iizere
“anneye dayalidir” ve evrensel bir anlam tasir. Ana dili, bireyin diinyay1 anlamasinda,

kendisini ifade etmesinde, bilimsel ve kiiltiirel aktarim siireclerinde temel bir aragtir.

Ana dili egitimi, ¢ocugun ailesi ve ¢evresinden dogal yolla edindigi dili, okul
ortamindaki egitim siiregleri aracilifiyla gelistirmeyi ve bu dili, ilerleyen donemlerde
is ve toplumsal yasamda karsilasacagi cesitli iletisim ve ilgi alanlarina yonelik
gereksinimlerini karsilayabilecek bir diizeye ulastirmay1 amacglamaktadir. Bu siirec,
cocuga tamamen yeni bir dil 6gretmekten ziyade, mevcut dil bilgisi ve kullanimin
beceri temelli ve bilingli bir sekilde gelistirmeye odaklanmaktadir (Gogiis, 1983, s.
40).

Bireyin dogup biiylidiigii cevrede edindigi ana dili, okul ortaminda planl ve
sistemli bir sekilde gelistirilmektedir (Ozbay, 2005, s. 3-4). Bu siire¢ sayesinde birey,
ana dili araciligtyla anlama ve anlatma becerilerini gelistirerek etkili iletisim kurar.
Ana dil, belirli bir siire igerisinde 6grenilip tamamlanan bir beceri degil; bireyin

yasami boyunca siirekli olarak gelisen ve zenginlesen bir yapiya sahiptir.

1990’11 yillarda dil 6gretimi alaninda yapilan calismalar, ana dili egitiminin
hem bireysel gelisim hem de toplumsal yap1 acisindan kritik bir deger tasidigini
gostermistir. Bilimsel gelismenin temelinde, arastirma yapma, bilgiyi sunma ve
kullanma siireglerinin ana dili yeterliligine dayandigi anlagilmistir. Ayrica, 1990’1
yillardan sonra beynin bilgi edinme stireclerine dair tiptaki ilerlemeler, dilin bilgi

aktarimindaki roliiniin daha iyi kavranmasina katkida bulunmustur.

Beynin incelenmesi sonucu edinilen bilgiler beyne bilgi girisinin,
yerlestirilmesinin ve kullanilmasinin dil aracilifiyla oldugunu gdstermistir. Dil
becerilerinin yoklugunda bilginin zihne yerlesmesi ve etkili bi¢imde kullanilmasi
biiyiik 6l¢iide zorlasir. Bu nedenle, bireyin zihinsel yetilerini verimli kullanabilmesi,

dilini yetkin ve basarili bir sekilde kullanma becerisini gelistirmis olmasina baglidir.
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Bilgi, dil olmadan edinilip kullanilamaz. Bu nedenle dil 6grenimi yalnizca ana dili
ogrenimi agisindan degil, diger bilimlerin de Ogrenilmesi i¢in birinci derecede

Onemlidir.

Dil, bilgi edinmenin temelidir. Bu nedenle dil ve diisiince birbirinden ayrilamaz
iki parcadir. Birbirini biitiinler. Dil diigiinceyi soyut zeminden somut zemine tasir. Bu
da yetmez ¢agdan ¢aga, nesilden nesile tasir. Boylece insanlar eskiden yeniye dogru

s0zle ve yaziyla birbirini anlama ve iletisim kurma yolunda ilerler.

Birey, i¢ine dogdugu dili hazir bir sekilde bulur. Dil, toplumun bireye sundugu
en biliylik miras ve en degerli donanimlardan biridir. Anne, baba, cevre ve okul
aracilifiyla ¢ocuk, dil yoluyla toplumun ylizyillar boyunca biriktirdigi yasam

deneyimlerini ve kiiltlirel birikimini de edinir (Kaplan, 1992, s. 35).

Dil becerileri, anlama ve anlatma kategorilerine ayrilmaktadir. Anlama
kapsaminda dinleme ve okuma becerileri yer alirken; anlatma kapsaminda konusma

ve yazma becerilerini yer almaktadir.

DIL
m m
| | | |
Dinleme ] Okuma Konusma ] Yazma

Sekil 1. Ana Dili Becerileri

Okullarda ana dil egitiminin temel amaglar1 su sekilde siralanabilir:

o Okudugunu yazarin mesajini kaybetmeden anlayabilme,

o Duygu, diisiince, tasarimlari belli bir amagla yaziya dokebilme,

13



o Yapilan konugmalar1 dinleyip eksiksizce-dogru algilayabilme,

o Duygu, diisiince, tasarimlarini belli bir amagla sozle ifade edebilme.

Daha 6nce de belirtildigi gibi ana dili 6gretimi diger bilimlerin 6gretimi
acisindan da onem tagimaktadir. Bu nedenle 6zellikle ilkdgretimde biitiin derslerin
temelini ana dil-Tiirkce Ogretimi olusturur. Ana dilin etkili bicimde 6grenilmesi,
bireyin diislince yapisim gelistirir, yorumlama yetenegini artirir ve bu da dgrencinin
diger derslerdeki akademik basarisina 6nemli katki saglar. Tiirk¢ce Ogretimi, esas
olarak anlama ve anlatma becerilerinin yani sira, bu siirecleri destekleyen dinleme,

okuma, konusma ve yazma gibi alt becerilerin gelistirilmesine dayanmaktadir.

Dil becerilerinin diizenli kullanilmasi1 da beynin saglikli gelisimine baglidir. Bu

nedenle beyin ve dil becerileri iliskisi hakkinda kisaca bilgi vermek yerinde olur.

2.1.2. Beyin ve Dil Becerileri Iliskisi

Beyin, viicudun yoneticisidir ve diger organlardan farkli olarak ¢ok fonksiyonu
vardir. Dil becerisinin dogustan gelen bir beceri olmasi, son yillarda dil edinimi-beyin
iliskisi ile ilgili yapilan ¢alismalar bu konuyla ilgili bir¢cok bilginin ortaya ¢ikmasini
saglamistir.

Beyin, olduk¢a karmasik ancak bir orkestra gibi uyum i¢inde calisan
sistemlerden olugan bir biitiin olarak islev gormektedir. Bireye ana dilini 6gretmek ise,
bu orkestranin tiim birimlerini dikkatle ve 6zenle gelistirmek anlamina gelir. Ancak
bu birimlerin yapisiny, islevlerini ve potansiyelini bilmeden, onlarin nasil egitilecegini
belirlemek de miimkiin degildir. Bu nedenle, dil ile beyin arasindaki iligskiye dair
giincel bilimsel gelismelerin yakindan takip edilmesi ve bu bilgilerin egitim
stireglerine hizli bir sekilde yansitilmasi biiylik 6nem tasimaktadir (Yalgin, 2002, s.
24).

Son yillardaki arastirmalar ve MRI, fMRI, PET scan gibi teknolojiler sayesinde
beynin faaliyetleri goriillmeye ve hatta ol¢lilmeye baslanmistir. PET' in beyne zarar
vermeyen bir gorlintiileme teknigi oldugu kabul edilmis ve bu sayede okuma,
konusma, diisiinme gibi faaliyetler sirasinda beyindeki kan akisi ve metabolik
degisiklikler gbzlenmistir.
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Beyin ile ilgili yapilan aragtirmalarda insan beyninin iki yarim kiireden
olustugu, her yarim kiirede ayn1 merkezlerin oldugu, insanin sag ya da sol elini
kullanmasinin bu yarim kiireler ile ilgili oldugu bulunmustur. Beyin uzaktan bakilinca
islevi anlagilacak kadar basit bir organ degildir. Ayrica yarim kiireler de simetrik
degildir. Sag ve sol beynin anatomik olarak bi¢cimleri hacimleri ve bolgeleri farklilik
gosterir. Bu farklilik ve benzerlikler, zekanin kisiden kisiye degisiklik ozellikler
gostermesine neden olmaktadir (Korkmaz, Mahiroglu, 2007, s. 95-98).

Beyin yarim kiirelerinin her biri kars1 beden yarisinin motor ve biligsel islevleri
ile ilgilidir. Sag yarim kiire bedenin sol tarafi, sol yarim kiire bedenin sag tarafini
denetler. Bu durumu ve beyindeki konusma merkezini ilk kesfeden kisi Fransiz
Norolog Paul Broca’dir. Konusma yetisini kaybetmis sekiz hasta iizerinde yaptigi
incelemelerde hasarin hep ayni boélgede oldugunu fark eden Broca, hasarin sol 6n
tarafta olmasindan yola ¢ikarak konusma merkezinin de burasi oldugunu bulmus ve
bu bolge “Broca Alani” olarak adlandirilmigtir. Fakat son yillarda devam eden

caligmalar konugma merkezinin hep ayni tarafta olmayacagini gostermistir.

Bir kelimeyi duyduktan sonra telaffuz etmek Bir kelimeyi okuduktan sonra telaffuz etmek
. motor cortex

_. motor cortex

arcuate

- arcuate . fasciculus

fasciculus

Birincil

4 Gorsel
N, Cortex
angular gyrus

Wernicke

Birincil Isitsel Cortex Alani

Sekil 2. Duyma ve Okuma Sirasinda Beyinde Meydana Gelen Degisiklikler (Brocca ve Wernicke
Alani)

Kaynak: https://evrimteorisionline.com/201 1/04/04/beynin-evrimi-prof-dr-askin-karadayi/
(Ekim, 2018)

Dil islevleri arasinda en 6nemlilerinden biri olan konusmanin beyinde hangi
bolgede gerceklestigi (sol yarimkiire) ilk kez belirlenmis ve bu iglevin beyin hasari
(lezyon) sonucu nasil kayboldugu, Paul Broca (1842—1880) tarafindan gergeklestirilen
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patolojik incelemeler sonucunda Onemli bulgular elde edilmistir. Paris Bicetre
Hastanesi’nde genel cerrah olarak gorev yapan Pierre Paul Broca, 21 Mart 1861
tarihinde sekreterligini yiiriittiigli Antropoloji Dernegi’nde, otopsi gerceklestirdigi bir
vakaya iliskin bulgularin1 paylasmistir. Leborgne isimli ve kiigiik yaslardan itibaren
epilepsi hastasi olan bu erkek birey, 30’lu yaslarda belirsiz bir nedenle konusma
yetisini kaybetmistir. Soylenenleri anlayabilmesine ragmen, kendisini ifade etmeye
calistiginda yalnizca “tan...tan” seklinde ses ¢ikarabilmekteydi. Afazi literatiiriinde
onemli bir yer edinen bu ilk vaka, konugma iiretimindeki sinirlilik nedeniyle “Bay
Tan... Tan” olarak anilmistir. S6z konusu birey, 51 yasinda yagamini yitirdiginde, Paul
Broca tarafindan gerceklestirilen otopsi sonucunda beyninin sol yarimkiiresinde
belirgin diizeyde yumusama (lezyon) tespit edilmistir (Tanridag, 1995°ten aktaran
Onan, 2010, s. 542-543).

Broca’nin caligmalariyla ortaya ¢ikan beyin-dil merkezleri arasindaki giiclii
iliski inanc1, 1960’11 y1llarda Wada testi ile sorgulanmaya baslanmistir. Bu testte, beyin
damarlarina gegici anestezik etki yaratan bir madde enjekte edilmekte ve bu maddenin
beyinde yayilimmna bagli olarak hangi islevlerin gecici olarak kayboldugu
gozlemlenmektedir. Ornegin, anestezik maddenin 6nce sol yarimkiireye ulasmasi
durumunda, sol yarimkiirenin kontrol ettigi islevlerde ilk olarak gecici kayiplar
meydana gelmektedir; maddenin etkisi ortadan kalktiginda ise bu islevler yeniden
normale donmektedir. Bu tiir uygulamalarla gergeklestirilen arastirmalar, sag ve sol
beyin yarimkiireleri ile dil merkezleri arasindaki iligkinin sanilandan daha karmasik
oldugunu ortaya koymustur. Gilinlimiizde bilindigi lizere, sag elini kullanan bireylerin
yaklasik %95’inde dil merkezleri beynin sol yarimkiiresinde yer almaktadir. Buna
karsilik, solak bireylerin yalnizca yaklasik %19’unda dil merkezi sag yarimkiirede
bulunurken, %20’sinde dil islevi her iki yarimkiirenin birlikte calismasiyla
gerceklesmektedir. Her iki elini kullanabilen (ambidekster) bireylerde ise bu dagilim,
solak bireylerde gézlemlenen dagilima biiyiik 6l¢lide benzemektedir. En dikkat ¢ekici
bulgulardan biri ise, solak bireylerin yaklasik %60-70’inde dil islevinin yine beynin
sol yarimkiiresinde, yani motor baskin tarafin kars1 tarafinda gerceklesmesidir. Bu
oran, sag elini kullanan bireylerdeki oranla biiyiik 6l¢iide Ortiismektedir. Bu veriler
genel olarak degerlendirildiginde, insan popiilasyonunun yaklasik %93’iinde dil

islevlerinin beynin sol yarimkiiresi tarafindan yiiriitiildiigii sdylenebilir (Canan, 2016).
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Beyindeki anlama merkezini ilk kesfeden kisi ise Norolog Karl Wernicke’dir.
Wernicke bazi hastalarin konusabildigini fakat kendilerine sdyleneni anlama
yeteneklerini kaybettiklerini fark etti. Bu hastalarda hasarin sol Temporal Lob’da
oldugunu kesfeden Wernicke, Onceki arastirmalardan yola c¢ikarak bir konusma
kurami gelistirdi. Bu kurama gdre konugma, motor ve duyusal olarak iki degisik bolge
ile ilgilidir. Broca alani1 konugmanin motor bilesenlerini, Wernicke alan1 da duyusal
bilesenlerini denetler. Yani isitilen ya da okunan sozciiklerin algilanmasi ve
anlagilmas1 Wernicke Alani’nda olur. Duyusal igerikli néronlar Broca alaninda motor
nitelik kazanmazsa kisi kendini yaz1 ya da sozle ifade edemez. Yani Broca alani
zedelenirse kisi konusamaz ama anlamada herhangi bir 6ziir yoktur. Wernicke alani
zedelenirse kisinin konusmasi akicidir ama anlama konusunda sikinti yasar. Yay
Demeti denen (Arcuate Fasciculus) sinir demeti iki bdlgeyi birbirine baglar. Bu sinir
demeti zarar goriirse anlama zarar gelmez, konusmak akicidir ama anlanilan sey
diizglin ciimlelerle ifade edilemez. 1874 yilinda Alman ndrolog Carl Wernicke,
Broca’nin tanimladig: hastalardan farkli semptomlar gosteren olgulari incelemis ve
boylece norolojide “sensoryal afazi” kavrami ortaya c¢ikmistir. Wernicke’nin
inceledigi hastalar, yasamlar1 boyunca akici ve kesintisiz konugmalarina ragmen,
konusmalar1 anlam agisindan tutarsiz ve anlagilmasi gii¢ olmus; ayrica anlama
becerilerinde de ciddi bozulmalar goézlemlenmistir. Bu vakalara iliskin otopsi
bulgulari, Wernicke tarafindan 1874 yilinda yayimlanan Afazinin Semptokompleksi
adli caligmada ayrintili bir bigimde ele alinmistir. S6z konusu semptomlar1 gosteren
hastalarin beyinlerinde gozlemlenen lezyonlarin, sol hemisferin temporal lobunun {ist
ve arka bolgelerinde konumlandigi belirlenmistir. Bu anatomik bélge, giiniimiizde
literatiirde Wernicke Alan1 olarak adlandirilmaktadir (Tanridag’dan aktaran Onan,

2010, s. 545).

Beyindeki dil ile ilgili olan bdliimlerden biri de Angular Gyrus (Angiiler Girtis)
olarak bilinmektedir. Bu bolge, diger dil merkezlerinden farkli olarak daha karmagik
dil islevlerini yonetmektedir. Angular Gyrus; bireyin isittigini sOylemesi ve yazmasi,
gordiigiinii  sOylemesi, yazmast ve okumast gibi karmasik dil siireglerinin
gerceklesmesini saglar. Broca ve Wernicke alanlar1 arasindaki baglantilar bireylerin
isitsel tabanli konusma ve dinleme yoluyla iletisim kurmasina olanak tanirken,

Wernicke ve Angular Gyrus arasindaki baglantilar ise hem isitsel hem de gorsel bilgiye
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dayali anlamlandirma siireglerinin siirdiiriilebilirligini saglar. Son yillarda yapilan
aragtirmalar, dil gelisiminin yalnizca sol yarimkiireyle sinirli olmadigini; sag
yarimkiirenin de bu siiregte Onemli bir rol oynadigini gostermektedir. Bu
aciklamalardan da anlasilacag iizere, beyin ve dil iligskisine yonelik aragtirmalarin
onemli bir kismi afazik bulgulara dayanmaktadir. Bu bulgularin dilbilim agisindan da
katki saglayabilecegi diislincesi, ilk kez sistematik bicimde Roman Jakobson
tarafindan dile getirilmistir. Ardindan, 1965 yilinda Noam Chomsky’nin gelistirdigi
dilbilgisi kuramiyla birlikte, dil arastirmalarinda “norolinguistik™ olarak adlandirilan
disiplinler arast bir calisma alani dogmustur. Giiniimiizde ndrolinguistik alaninda
gerceklestirilen arastirmalar, dilin biligsel temellerine dair 6nemli veriler sunmakta ve
cocuklarin dil egitimi siirecinde, beyin-dil iliskisine yonelik biligsel diizeydeki
sorunlarin anlagilmasina da kayda deger katkilar saglamaktadir. Cocuklarda dil
edinimi, bireyin kendi bilinci veya 6zel bir ¢abasi gerekmeksizin, ¢evresiyle olan dogal
etkilesim siirecinde ve ¢ogunlukla farkina varmadan gergceklesmektedir. Ancak dil
gelisiminde bir aksama yasandiginda, bu siirecin ne kadar karmasik ve ¢ok katmanl
oldugu daha net bir sekilde anlasilmaktadir. S6zel iletisimin gergeklesmesi, viicudun
tim sistemlerini kapsayan kapsamli bir siiregtir. Genellikle “dil” ve “konusma”
kavramlar1 birbirinin yerine kullanilsa da gercekte bu iki kavram farkli anlam
boyutlarina sahiptir. Dil, bireyin diigiincelerini, isteklerini, duygularint ve fikirlerini
olusturmasini ve igsel olarak yapilandirmasini saglayan sozciik ve ciimlelerden olusan
zihinsel bir siiregtir. Konusma ise, bu i¢sel dil yapilarin1 nefes araciligiyla sesli ya da

sessiz bigimde, belirli dilbilimsel oriintiiler dogrultusunda disa yansitma siirecidir.

Cocuklarda dil gelisimine iligskin sorunlar genel olarak iki baslik altinda ele
alinmaktadir: Alic1 dil ve ifade edici dil bozukluklari, dil gelisim siirecinde 6nemli yer
tutan iki farkli alan1 ifade etmektedir. Alici dil becerileri, isitsel uyaranlar1 yorumlama

ve sozciikler ile climlelerden anlam ¢ikarma yetisini kapsamaktadir.

Bu islevin ilk asamalari, insan sesine odaklanma, benzer sesleri ayirt etme ve
ardindan ses birimlerinin anlamin1 kavrama siireclerini kapsamaktadir; ileri diizeyde
ise gramatik (dilbilgisel) iliskilerin ¢oziimiine ulasilmaktadir. Alici dil islevinde
bozukluk yasayan cocuklar, isitme kayiplar1 bulunmasa dahi konusulan sozciikleri
anlamakta zorlanir ve dilin gramatik yapisin1 ¢6ziimleyemezler. Baz1 ¢ocuklar ise

isittiklerini anlamlandirmadan otomatik olarak tekrar edebilir; benzer sekilde mekanik
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olarak okumay1 Ogrenmis olsalar da, okuduklarini anlamlandirmada giigliik

yasayabilirler (Vanli’dan aktaran Onan, 2010, s. 548).

Anlamaya yonelik iki temel merkez olan okuma ve dinleme siireglerinde, kulak
ve goz yalnizca ileti aktaran araclar olarak gorev yapmakta; seslerin, bigimlerin ve
simgelerin  esas ayristirma islemleri ise beynin belirli merkezlerinde
gerceklestirilmektedir. Bu yonde elde edilen bilimsel bulgular, giiniimiizde egitim

uygulamalarina da yansitilmaktadir (Yalcin, 2002, s. 24).

Anlama becerisinden bahsetmeden dinleme becerisinden bahsetmek yanlig

olur.
2.1.3. Anlama

Tiirk Dil Kurumu’nun Tiirk¢e Sozligii’nde anlama, “yeni bilgileri ve eksik
unsurlart bir araya getirerek sonug¢ niteliginde yeni bilgi edinme” olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2011, s. 128). Anlama siireci, iletisimin baslangi¢ noktasi
olarak kabul edilmektedir. Egitimin temel amaci, bireylerin topluma uyum
saglamalarmi kolaylagtirmak ve topluma yararl bireyler yetistirmek oldugundan,
anlama becerisinin gelistirilmesinin neden bu denli 6nemli oldugu acik¢a

goriilmektedir.

Anlama karmagik bir siirectir. Birgok arastirmaya konu olmakla birlikte hala
karanlikta kalan bazi noktalar1 vardir ama genel olarak su sekilde gergeklesir: ilk
olarak kulaga gelen ses ya da goze gelen goriintiiler sinir uglar1 tarafindan beyne
ulagtirtlir. Beyin bunlar1 ayristirir sesi ses tanima boliimiinde, goriintiiyli goriintii

tanima boliimiinde kodlar ve anlama boliimiinde degerlendirir.

Sekil 3. Algilama, Beyin ve Dil Arasindaki liski

Algilama Merkezi Merkezi Sistem Psiko-Motor Sistem
& Dikkat >S5
£ } Bellek = E
c Gorme Diisiinme g 5
= Isitme Ogrenme =5 >
%‘0 Tat Alma 2 &
c Koku Alma = 0
£ Dokunma w3
o T =
3] Dil Becerisi o

Kaynak: Yalcin, A. (2002). Tiirkce Ogretim Yéontemleri. Ankara: Ak¢ag. (Kasim, 2018)
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Duyularin beyne iletilmesi basit, beynin bunlar1 anlamas1 karmasik bir siiregtir.
Ciinkli anlama siirecinde ge¢cmis Ogrenme deneyimleri isin igine girer. Duyu
organlarindan gelen uyarici 6nce algilanir sonra anlamlandirir. Bu nedenle algilama
problemi yasamak ayni1 zamanda anlama problemi yasanmasina neden olur. Anlama

oncesi algilama {i¢ agamada olur:

Bu asamalardan birinde olusan sorun anlamay: etkiler. Ornegin birey bilgi

almaktadir fakat icerigi anlamakta sorun yasayabilir. Biitiinlestirmede aldig1 bilgileri
cevreye uyum saglamada sekillendiremeyebilir, hatirlamayabilir, karistirabilir.
Anlatmada bir zorluk yasarsa gelen bilgileri anlayabilir ama anlatma siirecinde sikinti
yasayabilir. Gergek anlamda bir anlamadan bahsedebilmek icin bu ii¢ 6gede herhangi

bir kopukluk olmamas1 gerekmektedir.

Iletisim acisindan bakildiginda anlaminin olabilmesi i¢in aym dili konusmak
ve benzer zihin yeterliklerine sahip olmak gerekir. Clinkii anlama sinir hiicrelerinin
birbirleri ile ilgilidir. Her yeni 6grenilen kavram bagka bir sinir hiicresini aktif eder
boylelikle zihin gelisir, anlama becerisi giderek artar. Bu nedenle okullarda konular

ogrencilerin anlama seviyesine gore verilmelidir.

Etkili anlamanin gergeklesebilmesi i¢in iletisim kuran bireylerin hem
kronolojik yaslart hem de zihinsel gelisim diizeyleri (zeka yas1) arasinda belirli bir
uyum bulunmas1 gerekmektedir. Ornegin, bes yasindaki bir cocuk ile yirmi bes
yasindaki bir yetigkinin iletisim kurup karsilikli anlam gelistirmeleri, gelisimsel
farkliliklar nedeniyle smirli olabilir. Cocuklarin biiyiikleri anlamasi zamanla
gerceklesir. Bu durum zekayla ilgilidir. Yas ilerledik¢e varlik ve kavramlar arasinda
bag kuran ¢ocuk her yeni 6grendigi kavramin eskiden 6grendigi kavramlarla iliskisi
oldugunun farkina varir. Ciinkii her yeni 6grenilen kavram beyindeki sinir hiicrelerinin
sayisinin artmasina ve bunun dogal sonucu olarak da anlama, anlasabilme, olan bitene
anlam verebilmeye olanak saglar (Yazkan, 2000, s. 21). Anlamanin yasla gelisen bir
olgu olmas1 bilgiyi aktaranin bilgiyi kendi yas seviyesine degil de dinleyenin yas
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seviyesine uygun anlatmasint gerekli kilar. Bu durum akla MEB’in ‘seviyeye gore
hareket etme’ prensibini getirir. Seviyeye uygun anlatma egitim Ogretim igin

vazgecilmez bir durum olmalidir.

Anlama becerisi olduk¢a onemlidir. Ciinkii birey hayati boyunca sayisiz
iletiyle kars1 karsiya kalir. Birey bu iletileri anlamlandirma derecesine gore basarili
olur. Okuma ve dinleme etkinliklerinin, anlamlandirma ile sonu¢lanmadigi durumlarda
anlamli bir deger tasimadig1 agiktir. Bu nedenle, dinleme ve okuma egitimine yonelik
calismalar  cogunlukla anlama odakli etkinliklerle desteklenmekte ve
tamamlanmaktadir. Bu tiir anlama etkinlikleri, ayn1 zamanda dgrencilerin dinleme ve

okuma siireglerindeki anlama diizeylerini ve basarilarii degerlendirme firsati da

sunmaktadir (Yildirim, 2007, s. 14-15).

Anlama becerisini olugturan okuma ve dinleme 6grenme alanlar1 arasindaki
iliskiye dair literatiirde iki farkli goriis one siiriilmektedir. Bir goriise gore, birey
dinleme yoluyla anlamada yiiksek diizeyde beceri kazandiginda, okuma ve dinleme
yoluyla anlama siirecleri arasinda fark kalmayacak diizeyde bir biitiinliikk olusur;
boylece birey her iki beceri tiirlinde de anlami1 az bir dikkat ve ¢aba ile kavrayabilir.
Okuyucu, anlamada ne kadar yetkin ve hizli olursa olsun, dinledigini anlama siireci
okudugunu anlamadan farkli bir biligsel siire¢ gerektirir. Bu yaklasima, literatiirde

“ikili anlama siireci” ad1 verilmektedir (Yangin’dan aktaran Goger, 2007, s. 19).

Tiirk¢e dersinin 6ncelikli hedeflerinden biri, bireylerin izledikleri, dinledikleri,
okuduklart ve gordiiklerini eksiksiz ve dogru bigimde anlamalarin1 saglamaktir. Bu
cergevede, “‘eksiksiz anlama” ifadesi, iletinin biitiinliigiiniin  bozulmadan
kavranmasint; “dogru anlama” ise, iletilmek istenen mesajin yanlis yorumlamaya ya

da belirsizlige neden olmaksizin algilanmasini ifade etmektedir.

Anlama becerisi, yalnizca Tiirkge dersiyle siirli olmayip, 6grencinin egitim
hayati boyunca tiim derslerde sunulan bilgileri anlamasi agisindan da kritik bir 6neme
sahiptir. Ana dilinin tiim o6zelliklerine hakim olan ve gii¢lii bir anlama yetenegi
gelistirmis bireyler, yalnizca Tiirkge dersinde degil, tiim derslerde daha basarili olabilir
ve cevreleriyle daha etkili iletisim kurabilirler. Bu nedenle, anlama becerisinin

gelistirilmesi sorumlulugu yalnizca Tiirkge Ogretmenlerine birakilmamalidir; tiim
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brang d6gretmenleri bu becerinin 6nemine dikkat etmeli ve gelisimini desteklemelidir

(Yildirim, 2007, s. 18).

Ne yazik ki, uygulamada anlama becerisinin gelistirilmesi ¢ogunlukla Tiirk¢e
ogretmenlerinin gorevi olarak goriilmekte ve bu durum bu 6gretmenlere fazladan bir
sorumluluk yiiklemektedir. Ancak derslerin sozel etkinliklere dayali islenmesi, anlama
becerisinin 6nemini ve bu becerinin sistematik olarak gelistirilmesi gerekliligini bir
kez daha ortaya koymaktadir. Ogrencilerin, dinledikleri veya okuduklari metinleri
sorgulama, elestirme, yaratici fikir gelistirme; bunun yani sira iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirebilmeleri, ancak kuvvetli ve iyi gelismis bir anlama becerisine

sahip olmalar1 durumunda miimkiin olabilmektedir (Aytan ve Giiney, 2011, s. 6).

2.1.4. Anlama Becerisinin Gelistirilmesi

[Ikdgretim Tiirkge 6gretim programinda, anlama becerisinin gelistirilmesine
yonelik olarak dinleyerek-izleyerek anlama ve okuyarak anlama siireglerine iliskin
6zel kazanimlar ve davranislar belirlenmistir (Ozbay, 2005, s. 46).

Anlama okuma ve dinleme yoluyla gelistirilmeye calisilan bir beceri oldugu
icin okullarda anlama egitime Onem vermek gerekmektedir. Okullarda anlama
becerilerini gelistirmek adina 6gretmenlerin yeterince uygulama yapmamasi ciddi
sikintilar dogurabilir. Dinleme ve okuma etkinlikleri anlamay1 saglamadig: siirece
basartya ulasmig sayilmaz. Tiirkge programinda dinleme-izleme, okuma

etkinliklerinin yapilmasi anlamay1 saglamak ac¢isindan ¢ok dnemlidir.

Ulkemizde Tiirkge dgretim programlarinda anlama egitimine yer verilmekte ve
smif ortaminda bu beceriyi gelistirmeye yonelik ¢esitli ¢aligmalar yiriitiilmektedir.
Ancak, uygulamada bu c¢alismalarin yeterince bilinmedigi ve dgretmenler tarafindan
etkili bicimde uygulanmadigi goriilmektedir. Goger (2014), bu konuya dikkat ¢ekerek,
ogretmenlerin ¢ogunlukla geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemlerini tercih
ettiklerini, ayrica okuma, yazma, dil bilgisi ve imla gibi alanlarda gdsterdikleri 6zeni,
dinleme ve konusma becerilerinin Olgme ve degerlendirilmesine yeterince
yansitmadiklarii ifade etmektedir. Bu durum, s6z konusu becerilerin
degerlendirilmesinde 6nemli eksikliklere ve dolayisiyla ciddi problemlerin ortaya

cikmasina neden olmaktadir. Yildinm’a (2007, s. 19) gore, egitim-6gretim
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kurumlarinda 6grencilere ¢cok sayida bilgi sunulmakta; ancak anlama egitimi yeterince
verilmedigi i¢in aktarilan bilgilerin 6grenciler tarafindan igsellestirilmesi ve yasamla
iligskilendirilmesi sinirli kalmaktadir. Bu eksikliklerin giderilmesine yonelik 6nemli
adimlardan biri, 2005 ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi (TDOP) ile
atilmigtir. Bu programla birlikte anlama becerisi, dnceki programlara kiyasla hem
kazanimlar hem de yontem ve teknikler agisindan daha kapsamli bir sekilde ele
alinmistir. Bu siirecte cagdas dinleme egitimi uygulamalar1 da programa dahil edilmis
ve 2019 TDOP’te bu yaklagim siirdiiriilmiistiir (Carkat, 2021, s. 829). 2024 TDOP’te
ise dinleme egitimi kazanimlar1 daha da gelistirilmis ve ayrica dinleme becerisinin
Ol¢iilmesine yonelik sinav uygulamalari da programa eklenmistir. Boylelikle, dinleme
becerisinin dlgiilebilir ve degerlendirilebilir bir beceri oldugu, 2024 TDOP ile birlikte

Milli Egitim Bakanlig tarafindan da resmi olarak kabul edilmistir.

2.2. Dinlemenin Onemi ve Tamimi

Sosyal bir varlik oldugu kabul edilen insanoglu i¢in diinyaya gozlerini agtig1
ilk andan itibaren iletisim 6nemli olmustur. Hayatin her alaninda sozlii / s6zsiiz
iletisim, alma-verme-uyaranlara tepkide bulunma eylemi olarak nitelenebilir.
Iletisimin icinde bulunan sozciik, isaret, sembol ve hareketler yardimiyla duygu,
diistince ve bilgiler dil becerileri kullanilarak ve beden dilinin de yardimiyla alinir,
anlamlandirilir ve karsi tarafa aktarilir.

Insanoglu, iletisim kurmasini saglayan anlama, anlasilma, anlatma eylemleri
ile i¢inde yasadigr toplumdakileri anlamak ve kendini baskalarina anlatmak
zorundadir. Anlama, anlasilma ve anlatma ihtiyacini dil becerilerini (okuma, dinleme,
konusma, yazma) kullanarak ortaya koyar.

Iletisimin temel yapi tas1 olan ve bireyin edindigi ilk dil becerisi olarak kabul
edilen dinleme, dil edinim siirecinde en erken gelisen becerilerden biridir.
Arastirmalar, dinleme becerisinin gelisiminin anne karnindan itibaren basladigini
ortaya koymaktadir.

Bu agidan dil edinme siirecinin anne karninda basladigini sdylemek yanlig
olmaz. Yapilan arastirmalar anne karninda bebegin 7. aydan itibaren disaridan gelen

seslere tepki gosterdigini belirtmektedir. Bebek dogumla birlikte seslere tepki
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gostermeye devam eder. Onceleri bilingsiz olan bu tepkiler 7-9 ay arasinda bilingli
tepkilere doniisiir. Bu da dinlemenin basladigi zamani gosterebilir. Bu donemde
bebekler baz1 sozciiklerin anlamlarini da kavramaya baslarlar. Konugma 6ncesinde
sozciikleri anlama becerisine “Alic1 Dil” denir (Newman’dan aktaran Temel, 1999, s.

716).

Anne karninda gelismeye baslayan dinleme becerisinin sistemli bi¢imde
desteklenmesi ve oneminin toplumsal diizeyde kavranmasi; kendini ifade edebilen,
karsisindakini etkin bir sekilde dinleyebilen ve ¢evresiyle saglikli iletisim kurabilen
bireylerin yetismesi acisindan son derece onemlidir (Aytan, 2011, Onsoz).
Gilinlimiizde, teknolojinin sundugu olanaklar araciligiyla kullanilan radyo, televizyon
ve telefon gibi araclarin yani sira sanatsal etkinlikler, ayrica akademik ve sosyal
ortamlar, biiyiikk Ol¢iide dinleme becerisi lizerinden deneyimlenmektedir. Bunun
yaninda, giinliik yasamda bilgi aligverisinin énemli bir boliimiiniin dinleme yoluyla
gerceklestigi gz Oniine alindiginda, bu becerinin gelistirilmesinin énemi daha da

belirgin hale gelmektedir (Yangin’dan aktaran Yildirim, 2007, s. 2).
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Tablo 1. Yabanci Literatiirde Dinleme Tanimlari

Yazar Yil Tanim

Tucker 1925 Bir irade ¢abasi sonucunda konsantrasyon saglanan
izlenimlerin analizi.

Rankin 1926 Konusulan dili anlama yetenegi.

Nichols 1948 Sinif ortaminda s6zlii olarak sunulan agiklayicit materyallerin
kavranmasi.

Barbe ve 1954 Konusulan dilde bir eylemin ge¢misteki tecriibeler ile

Meyers gelecekteki seyri arasinda iliski kurma, yorumlama ve tepki
verme siireci.

Brown ve 1955 Konusmaci ve dinleyici/izleyici arasindaki yiiz ylize iletigim-

Carlson

Barbara 1957 Belirli ve genellikle goniilli, isitseli kavrama cabasi.

Spearritt 1962 Seslere anlamin eklenmesiyle ilgili aktif siireg.

Barker 1971 Isitsel sembolleri duyma, anlama ve hatirlamadaki segici
katilim siireci.

Weaver 1972 Bir insan organizmasi sozlii veri aldiginda gerceklesen bir
stireg; igitsel olarak alinan verilerin se¢imi ve saklanmasi.

Kelly 1975 Bilgiyi duyma, analiz etme, daha sonra hatirlama ve ondan
sonug ¢ikarma konusunda oldukga kesin ve tartigmalt bir
yetenek.

Steil  ve 1983 Birbirine baglantili dort etkenden olusan siireg: algilama,

digerleri yorumlama, degerlendirme ve cevaplama.

Wolff ve 1983 Isitme iiniter alici iletisim siireci ve isitsel ve sdzsiiz

digerleri uyaranlar1 segme, asimile etme ve diizenleme, tutma ve

gizlice yanit verme

Wolvinve 1988 Isitsel uyaranlardan anlam alma, ona katilma ve anlam verme

Coakley

Brownell 1994 Egitim ve oOgretim silirecini kavramsallastiran agik bir
davranis.

ILA 1996 Sozlii ve / veya sozsliz mesajlardan anlam alma ve cevap ver-

Cooper 1997 Dinleme yetkinligi, uygun ve etkili davranis gostermedir.

Uygunluk, icerigin anlasilmasi; etkinlilik ise etkilesimli
hedeflere ulasilmasi anlamina gelir.

de Ruyter 2000 (Miisteriler tarafindan algilanan) Dinleme birbiriyle iliskili

ve Wetzels faaliyetler kiimesidir. S6zlii ve sozsliz davranislara dikkat
gosterme, tutumlari algilama, hafiza ve davranigsal tepkiler
ortaya koyma.

Bostrom 2011 Kigsiler arasi baglamda bilginin edinimi, islenmesi ve
saklanmasidir.

Kaynak: Kurt, B. (2012). Tiirk¢e Egitiminde Dinleme Egitimi. A. Z. Giiven (Editor), Tiirkce
Egitimine Genel Bir Bakis (s. 39-63). Ankara: Pegem Akademi Yaymlart.
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Tablo 2. Yerli Literatiirde Dinleme Tanimlari

Yazar Yil Tanim

Gogiis 1978 Dinleme isitmeden ayri, ruhsal bir olaydir; isittigini anlamak
amactyla dikkat harcamak ve bir sonug ¢ikarmak i¢in konusmay1
izlemektir (s.228).

Kantemir 1991 [sittigimizi anlamak ve saklamak.

Demirel 1996 Konusan kisinin vermek istedigi mesaji, piirlizsiiz olarak
anlayabilme ve s6z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme
etkinligidir (s.33).

Conkur 1999 Isitmek igin kulak vermenin &tesinde bir anlam ifade eden ve
konusulani anlama, kavrama, yorumlama islevlerinden olusan
surec.

Sever 2000 Isittigimizi anlamak ve saklamak ya da anlamak amaciyla dikkat
harcamak (s.9).

Temur 2001 Once sdylenilenlerle sonra sdylenilenler arasinda baglanti kurma

ve iletisim i¢indeki islevini anlama yetenegi (s.61).

MEB 2005 fletisim kurmanin ve &grenmenin temel yollarindan biri olup
verilen iletiyi dogru bir sekilde anlama, yorumlama ve
degerlendirme becerisi.

Calp 2005 Herhangi bir konuda konusmacmin seslerini duymak,
sOylediklerini anlamak, gerekli olanlar1 ve olabilecekleri alip
saklamak  i¢in  sesler/sOylenenler  iizerinde  dikkati
yogunlastirmaya denir.

Giindiiz ve 2014 Duyulanlar/isitilenler i¢inden se¢im yapma, bunlar1 algilama ve
Simsek degerlendirerek tepki verme eyleminin adi (s.14)
Giines 2017 Ses, miizik, giiriiltii, konugma gibi sesli uyaricilari isitmek,

anlamak ve zihinde yapilandirmak i¢in kulak ve beynimizde
yiiriitiilen karmasik bir siireg (s.83)

Kaynak: Kurt, B. (2012). Tiirk¢e Egitiminde Dinleme Egitimi. A.Z.Giiven (Editor), Tiirkce Egitimine
Genel Bir Bakis (s. 39-63). Ankara: Pegem Akademi Yayinlari.

Yabanci ve yerli literatiirdeki dinleme tanimlarina bakildiginda dinlemenin
fizyolojik, duygusal, davranissal, biligsel ve st biligsel 6zellikler barindiran bir beceri
oldugu goriilmektedir. Bu da dinleme becerisinin karmagsik bir siire¢ oldugunu

gostermektedir.

Fizyolojik olarak odyolojik unsurlar; ses, kulak ve boliimleri, kaslar, sinirler,
beyin ve bdliimleri, hatta izleme de eklenirse géz de bu konuya dahil olur. Duygusal
olarak dinleme, isteyerek ve bilingli yapilmasi gereken bir eylemdir. Davranigsal
olarak uyaran-tepki siireci ve dinleyenin uyarana ger bildirimde bulunmasi1 gerekir.
Biligsel olarak bireyin dinledigini anlamasi ve yorumlamasi gibi siiregler gerceklesir.
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Ust Bilissel olarak bireyin zihinsel faaliyetlerini kontrol etmesi ve dinlemeye iliskin

kararlar verip goriis ifade edebilmesidir.

Dinleme var olan ilk insan becerisi gibi goriilse de antropologlar ve evrim
teorisyenler tarafindan -kesinligi tartigmali olmakla beraber- insanin evrimlesme
stireci ve buna bagli olarak beynin degisimi ve gelisimi -Homo Habilis’ten Homo
Sapiens’e dogru evrimlesme siirecinde- beynin degisimi ve gelisiminin arkadan 6ne
dogru oldugu ve beynin en arkasinda yer alan gorme islevini gerceklestiren Oksipital
bolgenin ilk gelisen yer oldugu dile getirilmistir. Buna gore dnce gérme sonra dinleme

ve ardindan konusma becerilerinin ortaya ¢iktig1 sdylenebilir.

2.3. Ogretim Programlarinda Dinleme Egitimi

Egitim, bireylerin belirli amaglar dogrultusunda davraniglarinin planlt ve
sistematik bir bigimde degistirilmesi ve gelistirilmesi siirecidir. Egitim siireci, bireyin
kendi yasantilar1 araciligiyla, planl ve kasitl olarak istenen yonde degisim ve gelisim
gostermesini hedefler (Ertiirk’ten aktaran Biiytikoztiirk, 2019, s. 391). Ayn1 zamanda
bireyin, toplum yasamina uyum saglamasini miimkiin kilan bilgi, beceri ve tutumlari
kazanmasina katkida bulunur. Bu siiregte bireyin davraniglarinin, toplumun milli,
manevi ve Kkiiltiirel degerleri ile evrensel norm ve ilkelere uygun bigimde
sekillendirilmesi 6nem tasir. Boylelikle hem ulusal hem de evrensel Olgekte
diistinebilen, iiretken, 6zgiiven sahibi ve sosyal yonii giiclii bireylerin yetistirilmesi

amaglanmaktadir.

Egitim bireylerin potansiyelini ortaya ¢ikarmak ve gelistirmek, kendi
potansiyellerini kesfetmelerini saglamak ve kendilerini tanimalarma yardimci
olmaktir. Egitimin en 6nemli islevlerinden birisi ilgilerini zenginlestirmek ve okul
hayat1 bitmesine ragmen egitimin devam etmesini saglayabilmektir. Bunu da sosyal-
kiiltiirel yonden gelismis ve kendi ¢aginin gereksinimlerine gore kendini gelistirmis

bireyler yetistirmeye katki sunarak yapar.

Egitim-0gretim siirecinin belirli bir plana gore yapilmasi, bireyde istendik

davranig gelisimi saglanmas1 ve bu siiregte en verimli egitim faaliyetlerinin yapilmasi
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icin egitim-6gretim programlari hazirlanir. Bir kogsucunun planli programli ¢aligmasi
ve sonunda istedigi bagsarty1r yakalamasi gibi egitim programlar1 da egitim-6gretim

stirecinin istenen amag ve hedeflere ulagsmasini saglayabilir.

Egitim programlar1 dinamik bir yapida olmalidir. Yani ¢agin ihtiyaclarina ve
gelisen yasam sartlarina gore gilincellenmesi ve igeriginin i¢inde bulunan ddénemin
ihtiyaclarma cevap vermesi i¢in yenilenmesi gerekir. Boylece gelecek kusaklarin
yasayacaklar1 cagin ihtiyaclarma gore donanim kazanmalar1 saglanabilir. Bu
dogrultuda, Tiirkce dersi Ogretim programlari, dersin amaglari1 ve materyal
kullanimimi yonlendirecek sekilde yapilandirilmakta; boylece Tiirkgeyi dogru ve
bilin¢li bicimde kullanan, gesitli dil becerilerini kazanmis ve milli ile manevi degerlere

sahip bireyler yetistirilmesi hedeflenmektedir (Kaya ve Aydin, 2024, s.111).
2.3.1. Tiirkce Ogretim Programlarinda Dinleme Egitimi

Milli Egitim Bakanligi belirledigi ama¢ ve hedefler dogrultusunda
cumhuriyetin ilanindan sonra 1924’ten itibaren 2019 yilina kadar cesitli tarihlerde
Tiirk¢e 6gretim programlart hazirlanmig ve yayimlanmistir. Son olarak 2024 yilinda

Tiirkge dgretim programi yayimlanmaistir.

Bu boliimde, yalnizca 2019 ve 2024 yillarna ait Tiirkge Ogretim

Programlarinda yer alan dinleme becerileri ele alinacaktir.

Her iki programin amaclar kisminda dinleme becerileriyle ilgili olarak su

hedeflere yer verilmektedir:
Programda su hedeflere yer verilmektedir:
e Dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

o Ogrencilerin okuma ve dinleme/izleme deneyimleri araciligiyla kelime
dagarciklarin1 genisletmeleri, bu sayede dil bilinci ve estetik dil duyarlilig

kazanmalari; ayrica hayal giiclerini ilerletmeleri

e Okuduklar, dinledikleri ve izlediklerini anlayarak, bu igeriklere yonelik

elestirel bir bakis agis1 gelistirmeleri ve degerlendirme becerisi kazanmalari.
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Tablo 3. 2019 TDOP’te dinleme / izleme kazamimlar:

5.51mf 6.S1mif 7.51mf 8.Simf Toplam
Dinleme/izleme 12 12 14 14 52
Konusma 7 7 7 7 28
Okuma 34 35 38 35 142
Yazma 16 14 17 20 67

Kaynak: Carkit C. (2021). 1981 ve 2019 Tiirk¢e Dersi Egitim Programlarimin Dinleme
Egitimi Ag¢isindan Karsilastirilmas:. Tirkiye Sosyal Aragtirmalar Dergisi, Yil: 25 Say1:3,
Aralik 2021, 5.827-838.

5. siniftan 8. smifa kadar olan siirecte, dinleme/izleme becerisine iligskin 52,
konusma becerisine yonelik 28, okuma becerisi kapsaminda 142 ve yazma becerisine
iliskin 167 kazanima yer verilmistir. Bu veriler dogrultusunda, dinleme becerisinin

gelistirilmesi gereken beceriler arasinda {i¢iincii sirada yer aldig1 goriilmektedir.

2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (TDOP), 5. siniftan 8. sinifa kadar
her sinif diizeyinde dinleme/izleme alanina yonelik 6grenme ¢iktilari, siireg bilesenleri
ve bu bilesenlere iliskin acgiklamalara yer verilmistir. Programda tanimlanan siireg
bilesenleri, 2019 programinda kullanilan kazanim ifadeleriyle Ortligmektedir.
Ogrenme ciktilarinin  yasantiya aktarilabilmesi amaciyla siire¢  bilesenleri
yapilandirilmistir. Bu dogrultuda, 6grenme ¢iktilarinin 6grenme siirecinde ulagilmasi
hedeflenen genel amagclara; siire¢ bilesenlerinin ise 0grencilerin 6grenme siirecinde

sergilemesi beklenen davranislara, yani kazanimlara karsilik geldigi ifade edilebilir.
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Tablo 4. 2024 TDOP’te ise dinleme / izleme 63renme c¢iktisi sayilari

5.S1mf 6.S1mf 7.51mf 8.Simf Toplam

Dinleme/Izleme 25 25 27 27 104
Konusma 27 27 28 28 110
Okuma 26 26 26 26 104
Yazma 22 22 22 22 88
Dil Yapilan ve 16 21 19 12 67
S6z Varhg

v' Anlama 8 11 9 5 33
v' Anlatma 8 10 10 7 35

Kaynak: Carkit C. (2021). 1981 ve 2019 Tiirk¢e Dersi Egitim Programlarinin Dinleme
Egitimi Ag¢isindan Karsilastirilmas:. Tirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, Yil: 25 Say1:3,
Aralik 2021, 5.827-838.

5. siniftan 8. sinifa kadar olan 6gretim siirecinde; dinleme/izleme alaninda 104,
konusma alaninda 110, okuma alaninda 104 ve yazma alaninda 88 dgrenme ¢iktisina
yer verilmistir. Bu veriler, dinleme ve okuma becerilerinin esit sayida 6grenme

ciktisina sahip oldugunu gostermektedir.

Tablo 5. 2024 TDOP’te dinleme / izleme siire¢ bileseni sayilar

5.51mf 6.Simf  7.Smif 8.Simf Toplam
Dinleme/izleme 70 70 76 76 292
Okuma 75 75 78 78 306
Konusma 87 87 87 87 348
Yazma 65 65 65 65 260

Kaynak: Kaya,M. ve Aydin,E. (2024). 2019 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programu ile 2024 Tiirk¢e
Dersi Ogretim Programi 'nin Karsilagtirilmasi. Harran Maarif Dergisi. Cilt: 9 Say1: 1, Haziran
2024, s.120.
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5. smiftan 8. sinifa kadar dinleme / izleme alaninda 292; okuma alaninda 306;
konusma alaninda 348; yazma alanindaysa 260 siire¢ bileseni sayist oldugu

goriilmektedir.

2024 programinda yer alan gerek siniflar diizeyindeki gerekse Ogrenme
alanlarindaki (dinleme, konusma, okuma ve yazma) Ogrenme c¢iktis1 ve siireg
bilesenleri sayisinin 2019 programina goére iki katina yakin bir oranda arttig1

goriilmektedir.

2.3.2. Okullarda Dinleme Egitimi

Baslangicta yeterince 6nem verilmeyen dinleme becerisinin gelistirilmesine,
giiniimiiz Tiirk¢e 0gretim programlarinda belirgin bir sekilde yer verilmektedir. Bu
baglamda, 6zellikle 2006 yili Tiirkge Ogretim Programi’nin dinleme becerilerinin
gelistirilmesinde Oncii bir nitelik tasidigi sdylenebilir. Ancak programlarin etkili
olabilmesi, okul ortaminda uygulamaya gecirilmesine baglhdir. Bu ¢ercevede, dinleme
becerilerinin gelisimi ¢ogunlukla Tiirk¢e derslerindeki dinleme etkinlikleri ile sinirh
kalmaktadir. Oysa hemen tiim derslerde dinleme becerisinin aktif olarak
kullanilmasina ragmen, bu becerinin dgretimi biiyiik 6l¢iide Tiirk¢e dgretmenlerinin
sorumluluguna birakilmaktadir. Bununla birlikte, dinleme egitiminin yalnizca Tiirkce
dersiyle smirli tutulmamasi gerektigi vurgulanmaktadir. Nasil ki Tiirkce, diger
derslerde bir arag dil olarak kullaniliyorsa, dinleme egitimi de farkli ders icerikleriyle
desteklenerek daha kapsamli hale getirilmelidir. Bu baglamda hem Tiirkce
Ogretmenlerinin hem de brans Ogretmenlerinin esgiidiim i¢inde caligmalar1 biiyiik
onem tagimaktadir. (Dogan, 2010, s. 266). Tiirk¢e 6gretim programlarinda, her temaya
dahil edilen dinleme/izleme metinleri ve bu metinlere bagli olarak hazirlanan
etkinlikler araciligiyla dinleme becerisinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Ancak, s6z

konusu uygulamalarin etkinligi ve yeterliligi halen tartismaya acik bir konudur.

Dinleme metinleri ve bunlara yonelik etkinliklerin, dinleme becerisinin
gelistirilmesi agisindan yetersiz kaldigini belirten 6gretmenler, bu beceriyi gelistirmek
amaciyla ayrica zaman ayirmak istediklerini, ancak miifredatin yogunlugu nedeniyle
bu konuda zorluk yasadiklarini ifade etmislerdir. Okullarda yiiriitiilen dinleme

caligmalarinin yalnizca dinleme metinleriyle sinirli kalmasi, séz konusu becerinin
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etkin ve kapsamli gelisimi agisindan yetersiz goriilmektedir (Karasakaloglu ve Bulut,
2012, s. 725). Ogretmenler, dinleme metinleri ve bunlara dayali olarak hazirlanan
etkinliklerin, dinleme becerisinin gelisimini destekleme noktasinda yetersiz kaldiginm
ifade etmislerdir. Bu beceriyi daha etkili bigimde gelistirebilmek i¢in ayrica zaman
ayirma gerekliligini vurgulayan 6gretmenler, ancak miifredat yogunlugunun bu stirece
engel olusturdugunu dile getirmistir. Ayrica, okullarda gerceklestirilen dinleme
caligmalarinin yalnizca dinleme metinleriyle sinirli kalmasi, bu becerinin etkin ve
biitiinciil bir sekilde gelismesine olanak tanimamaktadir. Ogretmenlerin bu asamalara
dikkat etmeleri, zaman ayirmakta zorlandiklari bu becerinin gelisimi agisindan

oldukga degerli goriilmektedir (Dogan’dan aktaran Melanlioglu, 2013, s. 41).

Durukan ve Demir’in (2017) gerceklestirmis oldugu arastirmada, Tiirkce dersi
ogrenci caligma kitaplarinda yer alan etkinliklerin, Bloom’un yenilenmis

taksonomisine gore dagilimi tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 6. 2012-2013 Egitim Ogretim Y1l 6, 7 ve 8. Simf Tiirkce Dersi Ogrenci Calisma

Kitaplarindaki Etkinliklerin Bloom'un Yenilenmis Taksonomisine Gére Dagilimlari

Sinif 6 7 8
Diizey 1% 1% 1%
Hatirlama 2/6.9 5/16.13 9/29.03
Anlama 17/58.62 19/61.29 19/61.29
Uygulama 2/6.9 2/6.9 1/3.23
Analiz Etme 2/6.9 3/9.68 2/6.45
Degerlendirme 3/10.34 0/0 0/0
Yaratma 3/10.34 2/6.45 0/0
Toplam 29 31 31

Kaynak: Durukan, E. ve Demir, E. (2017). 6, 7 ve 8. Sumf Tiirkce Dersi Ogrenci Calisma
Kitaplarindaki Etkinliklerin Bloom’un Yenilenmis Taksonomisine Gore Swmiflandirilmasi.

Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltlir Egitim Dergisi, 6(3),1619-1629.

Tablo 6 incelendiginde, dinleme/izleme becerisine yonelik etkinliklerin biiyiik
Olglide anlama basamaginda yogunlastigi goriilmektedir. Diger basamaklara ait

dagilimlarin ise daha dengeli oldugu dikkat ¢ekmektedir. 6. sinifa ait toplam 29
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dinleme etkinliginin 17’si anlama diizeyine karsilik gelmektedir. 7. ve 8. siniflarda ise
her birinde toplam 31 dinleme etkinliginden 19’unun anlama basamagi kapsaminda
siniflandirildigi belirlenmistir. Analiz etme basamagi agisindan bakildiginda, 6. ve 8.
siiflarda 2’ser, 7. smfta ise 3 etkinligin yer aldigi goriilmektedir. Ote yandan,
degerlendirme ve yaratma basamaklarinda 6. smnifta 3’er etkinlik, 7. sinifta
degerlendirme basamagina yonelik etkinlik bulunmamasi ve yaratma basamaginda
yalnizca 2 etkinlik bulunmasi; 8. sinifta ise her iki basamakta da etkinlik yer almamast,
dinleme/izleme etkinliklerinin elestirel diislinme becerisini gelistirme agisindan

yetersiz oldugu izlenimini vermektedir (Durukan ve Demir, 2017, s. 1624).

9 Eyliil 2023 tarihli Milli Egitim Bakanhgi Olgme ve Degerlendirme
Yénetmeligi kapsaminda, Tiirkce, Ingilizce ve Edebiyat derslerinde ortak sinavlar
uygulanmasima ve ayrica dinleme ile konugma becerilerine yonelik sinavlarin
gerceklestirilmesine karar verilmistir. Bu diizenleme ile birlikte dinleme becerisi ilk
kez sinav yoluyla degerlendirilmeye baslanmistir. S6z konusu karar ve uygulama dil
dersleri agisindan yeni bir donemin baslangici niteliginde olmakla birlikte, dinleme
becerisinin degerlendirilmesinde sinav sonuglarinin yorumlanmasina da ayri bir onem
verilmesi gerekmektedir. Dinleme becerisi, dogas1 geregi diger dil becerilerine kiyasla
daha soyut oldugundan, gozlemlenmesi ve Ol¢lilmesi daha giictiir. Bu nedenle,
yalnizca tek bir 6lgme araci kullanilarak dinleme becerisine iligkin yargiya varmak
yeterli degildir. Ayrica dinleme becerisinin degerlendirilme siirecine diger dil
becerileri de dolayli olarak dahil olmaktadir. Bu baglamda, dinleme becerisinin
degerlendirilmesinde ¢oklu 6lgme ve degerlendirme yaklagiminin benimsenmesi; uzun
vadeli bir siirecin, farkli 6lgme araglarinin ve birden fazla degerlendiricinin siirece

dahil edilmesi gerekmektedir (Tabak ve Goger, 2014, s. 251).

Durukan ve Demir’ in (2017) arastirmasindan, Tiirk¢e kitaplarinda her temada
bir dinleme / izleme parcasi ve ona baglh etkinliklerden ayrica uygulanan dinleme
sinavlarindan yola ¢ikarak dinleme becerisi kazandirma etkinliklerinin bu beceriyi
kazandirmada, uygulanan dinleme smnavlarinin da bu beceriyi 6lgmede yeterli

olmadig1 sdylenebilir.
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2.4. Ilgili Arastirmalar

2.4.1 Dinleme Becerisi Uzerine Yapilan Yurt Dis1 Calismalar

Dinleme becerisi g¢alismalarmin baslangici 1920'li yillara dayanmaktadir.
Amerika'da 20. ylizyilin ilk yarisina kadar 200" agkin lisansiistii ¢aligma yapilmustir.
Bu calismalarin yillar i¢inde ¢ogaldig1 hatta cogunun yiizyilin ikinci yarisindan sonra
yapildig1 dikkat cekmektedir. Bu calismalarda dinleme basarisinin 6l¢iilmeye ve
dinlemenin 6nemi ile diger becerilerle bagmin ortaya konmaya ¢aligildig

goriilmektedir.

Bu alandaki 6ncii ¢caligmalardan biri olarak, Rankin, Paul T. ’in (1926) doktora
tezi gosterilmektedir. Rankin’in calismasi, konusma dilini anlama yeteneginin
oOlgiilebilir oldugunu ortaya koymast bakimindan 6nemli bir katki sunmus; ayrica
dinlemenin giinlik yasamdaki 6nemi, dinleme Ogretimi ve Olgme siiregleri gibi

konulara da kapsamli bi¢imde deginmistir.

Brown (1949), ders kitaplarinda dinleme {izerine yaptig1 ¢calismada dinlemenin
derslerin  %0,63’linde ve toplam sayfa sayismin %0.57’sinde vurgulandigin
bulmustur. En ¢ok kullanilan dil becerisi olmasina ragmen kitaplarin bu becerinin

gelistirilmesi yonlinden eksik oldugunu kanitlamistir.

Wilt (1950), 6gretmenler iizerine anket uygulamis ve %61,8 ile 6gretmenler
okuma becerisinin dinleme ve konugsma becerilerinden daha onemli oldugunu
savunmustur. 1443 ogretmenden sadece 416’s1 dinlemenin o6nemli oldugunu
vurgulanmugtir. Ogretmenlerin ¢ogunun dinlemenin dneminden bir haber oldugunu

bulgularla dogrulamistir.

Heilman (1951), yaptig1 deneysel arastirmada dinleme becerisini arttirmak i¢in
bir dizi egitim tasarlamak, bu egitimi kullanarak tiniversite 6grencilerinin dinleme
becerisini karsilagtirmali olarak Olgmeyi hedefledigi arastirmasinda, belirledigi
iiniversite 6grencilerini iki gruba ayirarak deney grubuna her biri yirmi dk. dan olusan
dinleme egitimi vermis ve iiniversite 6grencilerinin dinleme becerilerini 6nemli dl¢iide

lyilestirebilecegi sonucuna ulagmstir.

frwin (1954), 1200 &grencilik deney ve kontrol grubu iceren deneysel

caligmasinda rastgele 500 kisilik gruplar belirlemis ve bu gruplara dinleme egitimi
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vermis, dinleme egitimi verilen grubun 6n dinleme becerisi olmayan bireylerde

gelisme sagladigi, 6n dinleme becerisi olan bireylerde etkisiz oldugunu kanitlamistir.

Markert (1974), hazirladig1 ytiksek lisans tezinde, yas, okuma becerisi ve zeka
gibi degiskenlerin ikinci simif Ogrencilerinin okuma ve dinleme anlama yetileri
iizerinde anlamli bir farklilik olusturup olusturmadigini arastirmistir. Sonuglara gore,
ogrencilerin dinleme anlama puanlar1 daha yiiksek olmasina ragmen, zeka ve okuma
becerisi agisindan iki beceri arasinda istatistiksel acidan anlamli bir fark

bulunmamastir.

Rasinski (1990) tarafindan {i¢iincii sinif 6grencileri lizerinde gergeklestirilen
caligmada ise akict okuma becerisini gelistirmeye yonelik tekrarli okuma ve dinleme
yontemlerinin etkileri karsilastirilmistir. Calisma sonucunda iki yontem arasinda
anlamli bir fark bulunmamais, ancak her iki yontemin de 6grencilerin okuma hizlari ve

kelime tanima becerilerinde anlamli artis sagladigr gézlemlenmistir.

Aarnoutse ve arkadaslar1 (1998), 6zel egitim géren ve okudugunu anlamada
giicliik yasayan 9-11 yas aralifindaki 95 &grenci ile yiriittiikleri arastirmada,
dinledigini ve okudugunu anlama stratejilerini iceren 20 saatlik bir egitim
uygulamislardir. Aragtirmanin sonucuna gore, deney grubundaki dgrencilerin bu iki

beceri ediniminde olumlu gelismeler kaydedilmistir.

Benzer sekilde, Center ve arkadaslar1 (1999) tarafindan ikinci sinif 6grencileri
ile yitriitilen c¢aligmada, okudugunu ve dinledigini anlama iizerinde gorsel
canlandirma egitiminin etkisi arastirllmistir. Zayif dinleyici olarak siniflandirilan
deney grubunda, egitim sonrasinda her iki beceride de belirgin gelisim

gbzlemlenmistir.

Diakidoy vd., (2005), sinif diizeylerine gore olay igerikli ve bilgi igerikli metin
tirleri baglaminda, dinledigini ve okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi
incelemislerdir. Calisma hem ilkokul hem de ortaokul &grencilerinden olusan 612
ogrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma bulgulari, bilgi i¢erikli metinlerde okuma ve
dinleme anlama performansinin, olay igerikli metinlerde elde edilen basar1 diizeyine

kiyasla daha diisiik oldugunu ortaya koymustur.

Wise ve arkadaslar1 (2007), yaptiklar1 calismada; alict ve verici kelime bilgisi,

dinledigini anlama, okuma oncesi beceriler, kelime tanima ve okudugunu anlama
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becerileri arasindaki iligkileri okuma giicligli yasayan Ogrenciler iizerinde
incelemislerdir. Arastirmaya ikinci ve {gilincli sinif 279 6grenci katilmigtir. Yapisal
esitlik modeli kullanilarak yapilan analiz sonucunda, dinledigini anlama becerisinin,

kelime tanimanin bir belirleyicisi oldugu tespit edilmistir.

Hawkins ve arkadaslar1 (2010), dordiincii smif 6grencilerinin katildigi
aragtirmada, okuma oncesi dinleme stratejilerinin, 6grencilerin okudugunu anlama ve
kelime bilgisi lizerinde olusturdugu etkileri incelemislerdir. Calismada, toplam 21
Ogrenciye on anlama sorusu ve kelime eslestirme ¢alismalari uygulanmistir. Arastirma
sonuclarina gore, deney grubunda hem okudugunu anlama hem de kelime bilgisi

diizeylerinde anlamli artig saglanmistir.

Mehrpour ve Rahimi (2010) ise calismalarinda, kelime bilmenin hem
okudugunu hem de dinledigini anlama iizerindeki -etkilerini aragtirmislardir.
Aragtirmaya yabanci dil programina devam eden toplam 58 Iranli 6grenci katilmustur.
Deney grubuna, okudugunu anlama sorularinda bilmedikleri kelimeleri sozlikk
yardimiyla 6grenme firsati saglanmis; ayni uygulama dinledigini anlama testi i¢in de
uygulanmigtir. Kontrol grubuna ise bu destek sunulmamistir. Elde edilen bulgulara

gore, deney grubu 6grencileri okudugunu ve dinledigini anlamada daha yiiksek basari

gostermistir.
Tablo 7. Dinleme Arastirmalari
Arastirmay1 Cahsma Grubu Okuma  Yazma Konusma Dinleme
(1}
Yapan Yil (%) (%) (%) (%)
Rankin Cesitli 15 11 32 42
1926
1930
Brieter Ev Kadmlart 10 7 35 48
1971
Weinrauchve Isyeri Personeli 19 23 26 33
Swanda 1975
Werner Yiiksek okul ve kolej 13 8 23 55
1975  oOgrencileri; isgiler ve ev
kadinlar1
Barker ve ABD kolej 6grencileri 17 14 16 53
digerleri 1980
ABD Calisma Hiikiimet yoneticileri 13.3 8.4 23 55
Dairesi 1991
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Burley-Allen* Sirket galisanlart 16 9 35 40

1995

Bohlken ABD kolej 6grencileri 13 12 22 53
1999

Davis Avusturalya kolej 12.3 9.8 30.6 34.1
2000  ogrencileri

JanusikveWo ABD kolej 6grencileri 6 8 20 24

Ivin 2006

Emanuel ve Kolej 6grencileri 16 11 17 55

digerleri 2008

Kaynak: Kaynak: Kurt, B. (2012). Tiirk¢e Egitiminde Dinleme Egitimi. A. Z. Giiven (Editor),
Tiirk¢e Egitimine Genel Bir Bakis (s. 39-63). Ankara: Pegem Akademi Yaymnlart.

Paul Rankin’le baslayan dinleme becerisi arastirmalari artarak devam etmis ve

elde edilen veriler neticesinde en ¢ok kullanilan dil becerisi oldugu ortaya ¢ikmaistir.

1930-2008 yillar1 arasinda yapilan arastirmalara bakildiginda %45-50 oraninda
oldugu goriilmektedir. Aradan gecen 16 y1l géz Oniine alindiginda teknolojik olarak
gelisen toplumda cep telefonlar1 cep bilgisayar halini almis, sosyal medya ve sosyal
aglarda iletisim kurulmasi etkilesimli dinlemenin azalmis olacagi anlamina gelebilir.
Diger yandan her odaya televizyonun girmesi, her cebe cep telefonu girmesi

araciligiyla etkilesimsiz dinlemenin artmis olacagi da diisiinebilir.

Sonug olarak ne kadar gelisim ve degisim olursa olsun dinleme becerisi

hayatimizda 6nemli bir yer tutmaktadir.

2.4.2. Dinleme Becerisi Uzerine Yapilan Yurt i¢i Cahsmalar

Dinleme becerisi, uzun yillar boyunca ihmal edilmis bir dil becerisi olarak
degerlendirilmistir ve Tiirkiye’de yapilan arastirmalar da bu goriisii desteklemektedir.
Ozellikle, son on bes yil igerisinde dinleme becerisine yonelik ¢alismalarin sayisinda
belirgin bir artis goriilmekle birlikte, gegcmiste okuma ve yazma becerileri kadar yogun

sekilde arastirilmadig: dikkat ¢gekmektedir.

Koklii (2003), yiiksek lisans tezinde, egitici drama yonteminin, 7. sinifta siir,
8. simifta ise Oykil tiirlindeki metinlerin anlasilmasi ve hatirlanmasi bakimindan diiz

okuma teknigine gore daha etkili oldugunu belirlemistir. Elde edilen sonuglara gore,
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egitici drama teknikleri, 6grencilerin dinledigini anlama ve hatirlama becerilerini
gelistirerek, Tiirk¢e dersi akademik basarilarina olumlu katkida bulunmustur. Ayrica,
kiz 6grencilerin bu tiir alisilmisin disinda yontemlere kars1 daha yiiksek motivasyon

gelistirdikleri ve bu durumun basarilarina olumlu yansidig tespit edilmistir.

Kog¢ (2003) yiiksek lisans tezinde, ilkogretim besinci sinif Ogrencilerine
yonelik c¢esitli dinleme becerisi kazandirma yontemlerinin etkinligini incelemistir.
Calisma sonucunda, deney grubundaki Ogrencilerin daha yiiksek bagar1 gosterdigi
belirlenmistir. Ayrica, aragtirmada degerlendirilen yonteminin en etkili yontem olarak

one ¢iktig1 vurgulanmstir.

Kaplan (2004), yiiksek lisans tezinde, dinledigini anlama becerisinin
gelistirilmesine yonelik etkinliklerin anlamli bir gelisim sagladigini ortaya koymustur.
Belirli araliklarla farkli metinlerin dinlenmesinin, 6grencilerin daha oOnce hig
dinlemedikleri metinleri anlama diizeyini artirdig1 belirlenmistir. Ayrica aragtirma
bulgularina gore, erkek 6grencilerin dinleme becerilerindeki gelisimin daha yiiksek

diizeyde gerceklestigi sonucuna ulasiimaistir.

Aras (2004), calismasinda Kirikkale ilinde, sosyoekonomik kiiltiirel diizeyi
farkli ti¢ ortaokulun 6grencilerinin okudugunu ve dinledigini anlama becerilerini
karsilagtirmistir. Arastirmada Oncelikle okudugunu anlama testi, ardindan dinledigini
anlama testi uygulanmis ve sosyoekonomik farkliliklarin basariya etkisi
degerlendirilmistir. Sonuglara gore, 8. simif 6grencilerinin basar1 diizeyi, 7. smif
ogrencilerinden; 7. sinif 6grencilerinin basar1 diizeyi ise 6. sinif 6grencilerinden daha
yiiksek bulunmustur. Arastirmanin dikkat ¢eken yonlerinden biri de sosyoekonomik
farklilik tasiyan ii¢ okulun basar1 diizeylerinin karsilagtirilmasidir. Bu kapsamda, il
merkezindeki 6grenciler, ilge merkezindeki 6grenciler ve kdy merkezindeki 6grenciler

arasinda bagar1 farklar ortaya konmustur.

Karabay (2005), yiiksek lisans tezini, biri deney ve ii¢ii kontrol grubu olmak
lizere toplam 133 O&grenci ile yiirlitmiistir. Calismasinda, kubasik 6grenme
etkinliklerinin dinleme ve konusma becerilerinin gelisimine olumlu katk: sagladig:

tespit edilmistir.

Yilmaz (2007), yiiksek lisans tezinde, oOnerilen etkinliklerin dinleme

becerisinin gelisimine katkisini arastirmistir. {Ikogretim altinci sinif 6grencilerine,
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alan yazinda Onerilen etkinlikler uygulanmis; deney grubunda dinleme-izleme
teknikleri igeren etkinlikler, kontrol grubunda ise klasik sekilde dinleme c¢aligmalar
yiirtitiilmiistiir. Sonuglara goére, deney grubunun dinleme becerisindeki gelisiminin

daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Celebi (2008), Mugla il merkezindeki okullarinda, ortaokul 6grencilerinin olay
icerikli ve bilgi icerikli yazilarin1 anlama becerileri ile bolgesel, cinsiyet, ebeveyn
egitim durumu ve sosyoekonomik kiiltiirel diizey degiskenleri arasindaki iligkiyi
incelemistir. Arastirma sonucunda, yiiksek sosyoekonomik diizey ailelerin
cocuklarinin, dinledigini anlama becerisinin daha yiliksek oldugu belirlenmistir.
Ayrica, olay yazilarini anlamada, ekonomik yonden avantajhi ailelerin ¢ocuklarinin

daha basarili olduklar1 belirlenmistir.

Kurt (2008), yiiksek lisans tezinde, ¢cocuk edebiyatina uygun ve uygun olmayan
metinlerin dinleme becerisine etkisini arastirmistir. Calisma, ilkdgretim altinci siif
diizeyinde toplam 408 6grenci ile gerceklestirilmis; 207 6grenci deney, 201 dgrenci
kontrol grubunu olusturmustur. Sonuglara gore, uygun ¢ocuk edebiyati metinleri,
ogrencilerin dinleme becerisini daha yiiksek diizeyde gelistirmistir. Ayrica, il
merkezindeki 6grencilerin dinleme puanlarinin, ilge ve kdy okullarindakilere daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Dinleme becerisinin, ¢ocuklar i¢in 6nemli bir 6grenme

yolu oldugu da vurgulanmastir.

Maz1 (2008), yiiksek lisans tezinde, hikayeler yoluyla diisiinme etkinliklerinin,
2005-2006 Tiirkge Ogretim Programi’ndaki etkinliklerin karsilagtirmali olarak
okudugunu ve dinledigini anlama becerilerine etkisini incelemistir. Calisma, besinci
smiftaki 74 6grenciyle yiiriitiilmiis; 6grenciler deney ve kontrol gruplarina ayrilmistir.
Sonuglara gore, deney ve kontrol gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamakla
birlikte, deney grubunun Ontest-son test puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugu ve

bu yontemin bireysel gelisimi destekledigi tespit edilmistir.

Arslan (2009), gerceklestirdigi calismada, anaokulu egitimin, dgrencilerin
okuma ve dinleme becerilerinin gelisimi {izerindeki etkisini incelemistir. Elde edilen
bulgulara gore, anaokulu egitimin, 6grencilerin okudugunu ve dinledigini anlama

becerilerine olumlu katkilar1 oldugunu belirlenmistir. Bununla birlikte, cinsiyet
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degiskeni agisindan anaokuluna giden ve gitmeyen Ogrenciler arasinda okuma ve

dinleme becerileri bakimindan anlamli bir fark bulunmamastir.

Durukan ve Maden (2010), yedinci sinif diizeyinde toplam 49 6grenciyle
yiriitilen calismada, deney grubunda dinleme etkinlikleri kavram haritalari
aracilifiyla, kontrol grubunda ise geleneksel yontemlerle yapilmistir. Sonuglar,
kavram haritalartyla not tutma yonteminin dinleme becerileri lizerinde daha etkili

oldugunu gostermistir.

Tiirkyilmaz (2010), yiiriittiigii ¢aligmada, dinleme, gorsel destekli dinleme,
sesli ve sessiz okuma uygulamalarinin altinct sinif 6grencilerinin anlama becerilerine
etkisini incelemistir. 48 oOgrenci dort gruba ayrilmig ve uygulamalar
gerceklestirilmistir. Gorsel destekli dinleme uygulanan grubun, diger gruplara kiyasla

daha yiiksek basar1 sergiledigi belirlenmistir.

Sahin (2011), 6. siif dgrencilerinin dinleme becerisine yonelik farkindalik
diizeylerini aragtirmigtir. Erzurum ilinde farkli sosyoekonomik diizeylere sahip
okullarda 6grenim goéren toplam 238 Ogrenci calismaya dahil edilmistir. Sonuclara
gore, sosyoekonomik diizey azaldik¢a d6grencilerin dinleme farkindalik puanlarinin da

diistiigii belirlenmistir.

Aytan (2011), doktora tezinde, altinc1 sinif 6grencilerinin dinleme becerilerini
aktif 6grenme teknikleri yoluyla gelistirmeyi amaglamistir. Deney grubuna 10 hafta
boyunca bu yontemle dinleme egitimi uygulanmis, kontrol grubunda ise dgretmen
kilavuz kitabina dayali klasik egitim verilmistir. Sonuclar, deney grubunun puan
artisinin anlaml diizeyde yiliksek oldugunu gdstermistir. Ayrica ogrenciler, aktif

ogrenme tekniklerinin anlama siireglerini olumlu etkiledigini ifade etmislerdir.

Kocaadam (2011), yedinci smif Ogrencilerinden olusan deney grubuna
hazirlanan etkinlikler araciligiyla on hafta boyunca not alarak dinleme egitimi
verilmis; kontrol grubunda ise dersler klasik sekilde islenmistir. Not alarak dinleme

egitiminin, dinleme becerilerini anlamli bicimde gelistirdigi belirlenmistir.

Melanlioglu (2011), doktora tezinde, iistbilis stratejileri egitiminin dinleme
becerileri lizerindeki etkisini arastirmistir. 12 hafta boyunca deney grubunda iistbilis
stratejilerine dayali egitim uygulanmis, kontrol grubunda ise geleneksel yontemler

kullanilmistir. Ustbilissel Dinleme Farkindalik Olgegi ve Gériisme Formu ile yapilan
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degerlendirme sonucunda, {stbilis strateji egitiminin Ogrencilerin - dinleme

becerilerinde anlamli gelisim sagladigi bulunmustur.

Karasakaloglu ve Bulut (2012), gorsel destekli dinleme metinlerinin
dinledigini anlama becerisine etkisini incelemislerdir. Arastirmaya ti¢lincii siniftan 43
ogrenci katilmig; deney grubuna gorsel destekli, kontrol grubuna ise Ogretmen
tarafindan okunan dinleme metinleri sunulmustur. Sonuclar, gorsel destekli

dinlemenin 6grencilerin anlama diizeyini olumlu etkiledigini gostermistir.

Fidan (2012), Kayseri ilinde yiiriittiigli ¢alismada, 6grencilerden elde edilen
acik uclu yanitlar analiz etmistir. Sosyoekonomik diizeye bagli olarak anlamli
farkliliklar gozlenmis, ancak cinsiyet ve smf diizeyi agisindan anlamli fark

bulunmamustir.

Katranci (2012), doktora calismasinda, besinci sinif 6grencileriyle ¢aligmis;
deney grubunda Ustbilis stratejileri 6gretimi yapilmis, kontrol grubunda herhangi bir

miidahale yapilmamuistir. Sonuglar, deney grubunda anlamli farkliliklar gézlenmistir.

Kaya (2012), yiiksek lisans tezinde, Web Tabanli Dinleme Testi ve Tiirkce
Dersine iliskin Tutum Olgegi uygulamistir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin
dinleme becerilerinin ebeveyn egitim diizeyi, aile gelir diizeyi ve sevilen miizik tiirline
gore farklilastigi; cinsiyet ve kardes sayist gibi degiskenlere gore ise anlamli bir fark
bulunmadig1 belirlenmistir. Ayrica, dinleme becerileri ile Tiirk¢e dersi karne notu

arasinda giiclii bir iliski saptanmistir.

Keles (2013), yiiksek lisans tezinde, bu tiir etkinliklerin 6grencilerin dinledigini
anlama diizeyini nasil etkiledigini aragtirmistir. Sonuglara goére, bu uygulamalarin
anlama diizeyini artirdig1; oncesinde yoneltilen sorularin bilgi diizeyini, sonrasinda
yoneltilen sorularin ise elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi belirlenmistir.
Cinsiyete dayal1 farklilik, yalnizca bilgilendirici metinlere yonelik ¢ikarim sorularinda

erkek 0grenciler lehine gortilmiistiir.

Aksu (2013), yiiksek lisans tezinde, biitiinlestirici dinleme modeli
uygulamistir. Pendik Yildirnm Beyazit [lkogretim Okulu’nda vyiiriitiilen calismada,
deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin dinleme becerilerinde olumlu yonde
farkliliklar tespit edilmistir. Sonuglar, biitlinlestirici dinleme modelinin, geleneksel

yontemlere kiyasla dinleme becerisini gelistirmede daha etkili oldugunu gostermistir.
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Dasoz (2013) tarafindan yiiriitiilen calismada, yapilandirilmis dinleme
etkinliklerinin yedinci sinif 6grencilerinin dinleme tutumlari, dinleme kaygilar1 ve
dinledigini anlama diizeyleri tizerindeki etkisi aragtirllmigtir. Arastirma, 6n test-son
test yar1 deneysel desenle gerceklestirilmis ve 1 ay boyunca her hafta iki etkinlik
yapilmistir. Sonugclar, yapilandirilmis dinleme etkinliklerinin &grencilerin dinleme
tutumlar1 ve dinleme basgarilari izerinde anlamli bir gelisim sagladigini; ancak dinleme

kaygisi iizerinde anlamli bir degisiklik olusturmadigini gostermistir.

Dedebali (2014), coklu ortam uygulamalarinin altincit smif 6grencilerinin
dinleme becerileri lizerindeki etkisini incelemistir. Deney grubuna g¢oklu ortam
destekli dinleme &gretimi uygulanirken, kontrol grubunda mevcut Tiirkce Ogretim
Programi dogrultusunda geleneksel calismalar siirdiiriilmiistiir. Uygulama basinda,
sonunda ve bes hafta sonrasinda Olclimler yapilmistir. Sonuclar, ¢oklu ortam
uygulamalarinin 6grencilerin dinledigini anlama, dinleme farkindaligi ve tutumlari

izerinde kalic1 ve olumlu etkiler yarattigini ortaya koymustur.

Karabacak (2014) ise segici dinleme egitiminin altinc1 simif grencilerinin
dinleme becerilerini nasil etkiledigini arastirmistir. Deneysel olarak yiiriitiilen
aragtirmada, secici dinleme egitiminin 6grencilerin dinleme becerilerini anlamh
sekilde gelistirdigi ve basari testlerinde deney grubunun yiiksek performans gosterdigi

saptanmuistir.

Celik (2014), ortaokul 6grencilerinin karsilastiklar: dinleme giigliiklerini ve bu
giicliiklerin ¢esitli demografik degiskenlerle olan iligkisini incelemistir. Arastirma
sonucunda okul tiirii, siif seviyesi, cinsiyet, ebeveyn egitim diizeyi, kitap okuma
siklig1 gibi degiskenlerin dinleme giicliikleri {izerinde anlamli etkiler yarattig

belirlenirken, aile gelir diizeyinin anlaml1 bir farklilik olusturmadig1 bulunmustur.

Yildiz (2015), yaptig1 ¢alismada, dinlemenin gelistirilebilir bir dil becerisi
oldugu ve bu becerinin strateji odakli etkinliklerle desteklenebilecegi varsayilmistir.
Yar1 deneysel olarak tasarlanan arastirmada, dinleme stratejileri 6gretiminin ardindan
yapilan son test sonug¢larinin anlamli bicimde daha yiiksek oldugu bulunmustur.
Ayrica oOgrencilerin dinleme farkindalik diizeylerinde de anlamli gelismeler
kaydedilmistir. Sosyoekonomik degiskenlere gore yapilan analizlerde, avantajh

ailelere mensup Ogrencilerin lehine anlamli farklar saptanmistir. Diizenli radyo
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dinleyen ogrencilerin son test puanlarmin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Akademik basar1 diizeyi yliksek Ogrencilerin de son testte daha iyi performans

gosterdigi tespit edilmistir. Cinsiyete gore ise anlamli fark bulunmamustir.

Harmankaya (2016), yaptig1 yar1 deneysel bir desenle yiiriitiilen aragtirmada,
dinleme etkinlikleri iistbilis stratejileri cergevesinde yapilandirilmistir. Sonuglar,
deney grubunun dinledigini anlama becerilerinde anlamli bir artis sagladigini; ancak
dinleme kaygisi ve dinlemeye yonelik tutumlarinda anlamli bir degisiklik olmadigim

gostermistir.

Dogan (2017), yedinci sinif dgrencilerinin dinleme egitimi siirecinde strateji
kullanim diizeylerini ve dinleme becerilerini gelistirmeyi amacglayan bir arastirma
gergeklestirmistir. Altt hafta siiren strateji temelli dinleme egitimi sonrasinda,
ogrencilerin strateji kullanma diizeylerinde ve elestirel, ayirt edici ve kapsamli dinleme
becerilerinde anlamli gelismeler kaydedilmistir. Calisma bulgulari, strateji temelli

etkinliklerin dinleme egitimine olumlu katki sundugunu gdstermektedir.

Oztiirk (2018), calismasinda ilk ii¢ haftada her iki gruba da haftada bir masal
metni dinletilmis; deney asamasinda ise deney grubundaki 6grencilere son ii¢ masal
etkilesimli olarak anlatilmistir. Kalicilik testi ve goriismeler sonucunda, etkilesimli
anlatimin 6grencilerin dikkatini artirdigi, eglenceli bulundugu ve anlamayi olumlu
etkiledigi belirlenmistir. Kontrol grubundaki 6grenciler ise daha geleneksel yontemde

anlamada zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Durmus (2019), altinct smif 6grencilerinin dinleme becerisi farkindalik
diizeylerini incelemistir. Aragtirma sonucunda, bazi demografik degiskenlere gore
anlamli farklar bulunmustur. Ornegin cinsiyet, baba egitim diizeyi, kisisel oda sahibi
olma durumu, kitap okuma siklig1 ve dijital medya kullanimi gibi faktorlerin dinleme
becerisi farkindaliklar1 iizerinde etkili oldugu goriilmistiir. Ancak anne egitim diizeyi,
kardes sayisi, miizik dinleme siklig1 gibi bazi degiskenlerde anlamli farklilik

saptanmamistir.

Yilmaz Abali (2019), dinleme becerisi ile sosyal ve duygusal 6grenme
becerileri arasindaki iliskiyi aragtirmistir. Sonuglar, dinleme becerisinin sosyal

duygusal 6grenme becerileriyle anlamli sekilde iligkili oldugunu gostermektedir. Kiz
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ogrencilerin dinleme becerileri daha yiiksek bulunmustur. Ayrica demokratik ebeveyn

tutumlarinin, dgrencilerin dinleme becerilerini olumlu yonde etkiledigi saptanmustir.

Kordak (2019), sekizinci sinif Ogrencilerinin dinleme stratejileri kullanim
diizeylerini incelemistir. Bulgular, yas, aile gelir diizeyi ve ebeveyn egitim diizeyine
gore anlamli fark olmadigini ortaya koymustur. Ancak iiniversite mezunu annelere
sahip Ogrencilerin ve yliksek gelir grubundaki 6grencilerin dinleme stratejileri
kullanim diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica Tiirk¢e ders basarisi
ve kitap okuma sikliginin da dinleme stratejileri iizerinde anlamli etkileri oldugu
goriilmistiir. Cinsiyet acisindan, elestirel ve ayirt edici dinleme stratejilerinde kiz

ogrenciler lehine anlamli fark saptanmastir.

Yaslik (2019), seslendirilmis dinleme metinlerinin yedinci sinif 6grencilerinin
dinleme becerileri iizerindeki etkisini arastirmistir. Sonuclara gore, seslendirilmis
dinleme metniyle geleneksel yontem arasinda genel anlamda anlamli fark
bulunmamistir. Ancak cinsiyete gore yapilan degerlendirmede kiz Ogrencilerin

dinleme becerilerinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Erkek (2020), sekizinci sinif O6grencilerinin elestirel dinleme becerilerini
gelistirmeye yonelik bir ¢alisma yliriitmiistiir. Calisma sonunda kiz 6grencilerin
elestirel dinleme becerilerinde anlamli bir gelisim gosterdigi tespit edilmistir. Ebeveyn
egitim diizeyi, meslek durumu ve kardes sayis1 gibi degiskenler agisindan anlamli fark
saptanmamistir. Hem Ogrencilerin hem de 6gretmenlerin uygulama siirecine dair

olumlu goriisleri, caligmanin basarisini destekler niteliktedir.

Bayar (2022), sekizinci sinif Ogrencilerinin elestirel dinleme becerilerini
incelemistir. Arastirma sonuglarina gore, annenin {iiniversite mezunu olmasi,
ogrencinin yillik kitap okuma sayisinin yiiksek olmasi, Tiirk¢e ders notunun yiiksek
olmasi ve belirli sinirli siirelerle dijital medya kullaniminin elestirel dinleme becerileri
iizerinde olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir. Ancak cinsiyet, babanin 6grenim durumu

ve kisisel oda sahibi olma degiskenleri a¢isindan anlamli fark bulunmamastir.

Alan yazindaki caligmalara bakildiginda (Aras, 2004; Celebi, 2008; Sahin,
2011; Fidan, 2012; Yildiz, 2015; Kordak, 2019; Erkek, 2020), sosyoekonomik diizeyin
yiikselmesiyle birlikte dinledigini anlama becerisinin de arttig1 yoniinde bulgularin 6ne

ciktig1 goriilmektedir.
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2.5. Sosyoekonomik Durumun Akademik Basari ve Dinleme Basarisina

Etkisi

Kisi hangi meslek alaninda ¢alisiyor olursa olsun, gelistirmesi gereken temel
becerilerden biri de dinleme becerisidir. Zira dinleme, gilinlik yasamda en sik

kullanilan dil becerilerinden biridir.

Aile, insan tiiriiniin siirekliligini saglayan, toplumsallagma siirecinin baglangig
noktasi olan, bireyler arasi iligkilerin belirli kurallar dogrultusunda yapilandig1 ve
nesiller boyunca olusmus maddi ve manevi degerlerin aktariminin gergeklestirildigi;
biyolojik, psikolojik, ekonomik, sosyal ve hukuki boyutlar1 bulunan temel bir
toplumsal yapi olarak tanimlanmaktadir (Sayin’dan aktaran Oniir, 2013, s. 2). Kiigiik
olcekli bir toplumsal birim olmasina ragmen aile, toplum icerisinde onemli islevler
iistlenmektedir. Ozellikle kiiltiirel mirasin aktarimi noktasinda, toplumun temel yapi
tast olan ailenin roli her zaman belirleyici olmustur. Bu c¢ercevede
degerlendirildiginde, ailenin bir sosyal grup olarak tasidig: kiiltiirel aktarim islevi,

onun toplumsal yap1 igerisindeki 6nemini daha da pekistirmektedir.

Bilimsel ve teknolojik olarak tiim diinyada meydana gelen gelismeler ve bu
geligsmelerin sonucu olarak bilgiye erisimin kolaylasmasi, toplumlarin sosyoekonomik
ve kiiltiirel yapisinda hizli degisikliklere neden olmaktadir. Bu doniisiim siireci, kiiltiir
aktarimi iglevine sahip olan egitimi, yalnizca kiiltiirii aktaran bir yap1 olmaktan ¢ikarip;
toplumsal degisimlerden hem etkilenen hem de bu degisimlere yon veren ve katkida
bulunan dinamik bir kurum haline getirmektedir (Dinger, 2003, s. 102).

I¢inde bulundugumuz 21.yy’n en temel &zelliklerinden biri degisim ve gelisim
yiizyil1 olmasidir. Bu degisim ve gelisim siireci bilimsel ve teknolojik gelismelerin
etkisiyle bas dondiiriicli bir hizda artmaktadir. Bu degisim ve gelisimin bir getirisi
olarak insan iligkileri de gecici olmakta, toplum diizeyinde bu gegici iligkiler
uyumsuzluk ve sorunlara neden olmaktadir. Giiniimiizde artik eskisi kadar 6nemli bir
sosyal grup olmadig: diisiiniilse de aile, yerini iistlendigi tiim islevleri yerine getiren
baska bir toplumsal grup yapisina birakmadig: siirece, bu grubu olusturan bireylerin
emegini paraya doniistiiriilebilecek bir isi oldugu siirece ve bu isten kazandiklar1 para
tiim ihtiyaglarini satin almalarina yeterli oldugu siirece toplumu olusturan temel kurum

niteligini kaybeder ki gelismis toplumlarda bile bu durum miimkiin géziikmemektedir.
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Aile; birey ile toplum arasindaki iliskiyi gelistiren bir kurumdur ve bu nedenle toplum
icin onemi her daim devam edecektir.

Aile; ailenin gecirdigi toplumsal degisimler ve aile i¢i iliski konusu toplumu
inceleyen bir bilim olan sosyoloji agisindan oldukga énemlidir. Ozellikle sosyolojinin
alt dallarindan olan egitim sosyolojisi de ailenin egitim ile iliskisine yonelmektedir.
Egitimin toplumun o6zelliklerinden etkilendigi tilkelerde ailelerin sosyoekonomik
kiiltiirel 6zellikleri, ailedeki ¢ocuklarin egitim olanaklarindan yararlanmalarini
etkilemektedir. Baz1 ¢cocuklar ailenin egitim imkani1 bakimdan avantajli olurken bazi
cocuklar bu konuda dezavantajli olurlar. Bu ise vizyoner iilke ydneticilerinin
saglayacag1 imkanlar dahilinde egitimde firsat esitligi uygulamalar ile giderilmeye
calisilmaktadir.

Her toplum degisim ve gelisimin yarattigi olumsuzluklarla bas etmek ve
degisim ve gelisimi kontrol ederek planl sekilde yonlendirmek ister ki bunun igin
cesitli yontemler de kullanir. Cagin getirdigi degisimlerle gelecegi insaa etmek isteyen
vizyoner devlet yoneticileri bunun i¢in yiiksek zihinsel yeterlilige sahip insan giicii
yetistirmek ister. Bu da bu degisim ve gelisimi baglatacak insanlarin yetistirilmesiyle
ilgilidir. Bu durum ¢esitli ortamlarda yapilsa da cogunlukla okullarda verilen egitimle
yakindan ilgilidir.

Egitim nitelikli insan yetistirme giiciinii her seyden bagimsiz olarak mi1 yapiyor
yoksa egitim toplumda bir hiyerarsik yapi1 olusturarak iktidara hakim giiglerin
istedikleri degisimi yapmakla m1 gorevli?

Egitim secilmis bir ¢evrede (aile, okul vb.) bireyin iist diizey yeterlilikler
kazanmasini saglayan toplumsal bir siiregtir. Toplumsal yeterlilik kavrami iginde
bilimsel, teknolojik, siyasal, sosyoekonomik ve kiiltiirel amaclar barindirir. Bu nedenle
egitimin toplumun geleceginde ne kadar dnemli oldugunu bilen toplumlarda egitime
ayrilan pay diger sektorlere gore oldukga yiiksektir.

Sosyolojik acidan bakildiginda toplumbilimciler ve egitim ile ilgili
goriislerinden bahsetmek yerinde olur. Islevselciler, catismacilar, etkilesimciler ve
yeniden yapilandirmacilarin egitim ile ilgili goriisleri sirayla verilecektir.

Islevselci kuramda egitim bireyin toplumsallasmasini, isteklerini
siirlandirmasini, doyum verici bir hayati olmasini saglar. Boylece ¢ocuklar egitilerek

toplum diizeninin kontrolii ve devami saglanir (http-7).
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Catigmaci kurama gore egitim, siyasi ve ekonomik giicli elinde bulunduran
kesimlerin statiilerini slirdiirmek amaciyla kullandiklar1 bir aractir. Bu yaklagimda,
okul sistemi baskici kapitalist diizenin devamini saglayan ve toplumsal smif
ayrimlarini belirginlestiren bir kurum olarak goriilmektedir. Bu kurama gore egemen
giicler, bir fabrika is¢isi ile bir yonetici adayinin sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel
yasamda {istlenecekleri rollere uygun nitelik ve diizeyde farkli egitim almalarini
istemektedir (http-8).

Illich’e (2019) gore de okullarda egitim firsat esitsizligine neden olmaktadir.
Okula giden ve yiiksek 0grenim goren bireyler ve diger bireyler arasinda esitsizlik
artmaktadir. Ayrica okullar ideoloji yaymak ve toplumsal yapiyr yeniden firetip
insanlar1 kurumlara bagimlh kilar. Gergek 6zgiirliik okullarin kaldirilmasiyla ortaya
cikar.

Etkilesimci kurama gore Ogretmen-0grenci etkilesimi Ogrencinin  hem
akademik hem de disiplin performansi iizerinde etkilidir. Ogretmen 6grenciye yonelik
eylemleri 6grencilerde akademik basariy1 arttiracagi gibi 6grenilmis caresizlige de
neden olabilir (http-9). Ornegin bir dgretmen orta-alt smf ogrencilerin kotii
performans gostermelerini bekliyorsa onlar1 tesvik edici davranislarda bulunabilir.
Gereken ilgiyi gostermeyebilir, soru sorduklarinda gérmezden gelebilir. Boyle bir
durumda ¢ocuk 6grenilmis ¢aresizlik i¢inde kalip soru sormanin ya da ¢ok ¢aligmanin
cabaya degmeyecegini diigiiniir. Boylece okulu dnemsemez ya da devam etmez ve
toplumdaki alt sosyal sinifa dahil olmaya devam eder.

Yeniden yapilandirmacilia gore egitimde amacg esitlikgi bir toplum
yaratmaktir. Ogrenci merkezli bu yaklasim egitimin toplumu yeniden insaa etmesi
inancina dayanir (http-10). Okullar esitlik¢i bir toplum igin liderler yetistirmeli;
ogrenciler normlara meydan okuyan ve herkes i¢in daha iyi bir toplum yaratma
amacinda olan “degisim ajanlar1” olmalidir. Toplumsal esitsizliklere bakmalar1 ve bu
esitsizlikleri ¢ozecek yollar diisiinmeleri istenir.

Egitim ve toplumsal degisim arasindaki bahsedilen iligkiler ve egitimin
toplumsal degisim ve gelisim konusunda bir ara¢ olmasi degisimin kendiliginden
meydana gelmedigi gelismekte olan toplumlarda planli ve istenilen yonde bir

degisiklik i¢in okullardan ve egitimden yararlanilmalidir.
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Gelismekte olan toplumlarda, egitimin toplumsal esitsizlikleri gidermedeki
rolii ¢ok onemlidir. Sosyal bir problem niteligindeki bu durumun giderilebilmesi i¢in,
gelismekte olan tilkelerde elde olan kit kaynaklarin verimli olarak degerlendirilmesi
gerekir. Bu kaynagin "beseri sermaye" olarak nitelendirilen nitelikli insan giiciinii ve
bu insanlarin sahip olduklar1 zeka ve yetenekleri gelistirmek iilkelerin kalkinmasinda
saglayacaktir.

Egitim programlar1 sayesinde sosyoekonomik durum ve cinsiyete bagh
esitsizlikleri gidermek, 6grencilerin olumsuz sosyoekonomik cevre etkisinden en az
hasarla ¢ikip egitim almalarini saglamak miimkiindiir. Fakat iilkemizdeki bu esitsizligi
gidermek genellikle kurumlarin- 6zellikle Milli Egitim Bakanligimnin- gorevi gibi
diistiniilmekte; devletin kontroliine ragmen, egitimsiz, sosyoekonomik kiiltiirel
yonden olumsuz bir ebeveyn yetistirmesine maruz kalmis ¢ocuklarin egitiminde ister
istemez hem niceliksel hem de niteliksel ayrim s6z konusu olmaktadir. Bu ayrim
ortadan kaldirmak 6gretmenin gorevi olarak nitelense de 6gretmen, dgrenciyi i¢inden
ciktig1 sosyoekonomik kiiltiirel ortamin etkilerinden yalitamaz. Sosyoekonomik ve
kiiltiirel ¢evre, bireylerin hem davraniglarina hem de egitim siireclerine yansimaktadir.
Bekman (1992) ve Unver’in (1991) yiiriittiikleri arastirmalar sonucunda, alt
sosyoekonomik diizeye sahip c¢evrelerden gelen ¢ocuklarin, okul ortaminda daha
karmagik biligsel oyun davraniglart gelistirdikleri ve buna ek olarak, orta
sosyoekonomik diizeydeki yasitlarina oranla daha yiiksek diizeyde sosyal katilim
gosterdikleri belirlenmistir (Ustiin, Akman ve Etikan, 2004, s. 208).

Bireylerin egitimde firsat esitligi ile egitim haklarmi kullanmalari, toplumlari
gelistirmektedir. Bununla birlikte egitimi kisitlayan bircok 6ge de vardir. Fakat bu
calismanin konusu sadece ailenin sosyoekonomik kiiltiirel &zelliklerinin dinleme
basarisina etkisi olmasi nedeniyle buna yonelik ¢alisma yapilmigtir.

20. yiizyihn ikinci yarisina kadar ¢ocugun okul basarisinda sadece zeka
faktoriiniin etkili oldugu diisiiniiliirken sonradan sosyal c¢evrenin de etkili oldugu
goriisii yayginlik kazanmistir (Giirel ve Tat, 2010, s.304). Gelisimsel zeka kuraminin
onciilerine gore, zeka temel olarak bireyin ¢evresine uyum saglama siireci olarak
tanimlanmaktadir. Piaget’ye gore ise zeka, cevreyle kurulan etkilesimler sonucunda
geligen ve bigimlenen bir siirectir; birey dogumdan sonra ¢evresiyle siirekli etkilesim

icerisinde bulunarak bu siireci deneyimlemektedir. Biligsel kuram perspektifinden
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bakildiginda Piaget, zekay1 bireyin olusturdugu biligsel semalarla ¢evresi arasindaki
etkilesimler sonucunda zamanla daha olgun ve gelismis bir yap1 héline gelen dinamik
bir siire¢ olarak gdrmektedir (Inci, 2021, s. 1055). Bu baglamda, ailelerin egitim
diizeyi ve maddi olanaklarmin egitime etkisi de Onemli bir faktér olarak
degerlendirilebilir. Cocugun egitim firsatlarindan yararlanma siirecinde, ailelerin
sosyoekonomik ve kiiltiirel diizeyi belirleyici bir rol oynamaktadir. Zihinsel olarak
yetenekli olmalarina ragmen okulda basarisiz olan cocuklar iizerine yapilan bir
arastirma, sosyoekonomik ve kiiltiirel diizeyin okul basarisinda etkili oldugunu ortaya
koymustur. Arastirma sonuclarina gore, basarisizlik oraninin en yiiksek oldugu grubu
is¢i ve kiiclik esnaf ailelerinin ¢ocuklar1 olusturmaktadir; sosyoekonomik diizey
arttikca basarisizlik orani azalmaktadir (Oniir, 2013, s. 264). Istanbul’daki bir
gecekondu bolgesinde gerceklestirilen bir arastirmada, c¢ocuklarin akademik
basarilarin1  olumsuz yonde etkileyen baslica faktorlerin ailelerin  ekonomik
yetersizlikleri ile arkadas cevresinin etkileri oldugu belirlenmistir. Bu faktorlerin
ardindan ise, ¢cocuklarin evlerinde kisisel bir ¢alisma odasina sahip olmamalarinin
basari iizerinde olumsuz etkide bulundugu tespit edilmistir (Oniir, 2013, s. 264).
Tiirkiye’de 0grenci basarisini etkileyen esitsizlik alanlarini ortaya koymay1
amaglayan bir arastirma, sinavsiz 6grenci kabul eden genel liseler ile mesleki ve ¢ok
programli liselerin %71’inin kirsal bolgelerde yer aldigmi gostermektedir. Diinya
Bankasi’nin raporuna gore ise, Tiirkiye’de 15 yas grubundaki 6grencilerin yalnizca
%16’s1 PISA’da 500 puan seviyesindeki okullara devam etmektedir. Bu okullarin
biliylik kismini Fen Liseleri ve Anadolu Liseleri olusturmaktadir ve bu okullarda
ogrenim goren Ogrencilerin yaklasik yarisinin yiiksek gelir grubundan gelen ailelere
mensup oldugu belirtilmektedir. Ote yandan, 2021 y1li PIRLS verilerinde on yas grubu
ogrencilerin okuma becerileri ile 2019 TIMSS sonuglarinda besinci ve sekizinci sinif
ogrencilerinin okuma, matematik ve fen becerilerinde sosyoekonomik diizeyin
etkisinin a¢ik bigimde goriildiigii rapor edilmistir. Bu bulgular, sosyoekonomik ve

kiiltiirel faktorlerin egitim siireci lizerindeki belirleyici roliinii kanitlar niteliktedir.

Ogrencilerin akademik basarilarin etkileyen faktdrlerden biri sosyoekonomik
kiiltiirel sinirliliklardir. Bu smirliliklarda yasayan 6grenciler diisiik akademik basari
riski tagimaktadir. Diisiik akademik basari riski tasiyan 6grenciler farkli faktdrlerden

etkilenmektedir. Diisiik sosyoekonomik diizeye sahip olmak, aileye iliskin olumsuz
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etkenler (6rnegin bogsanma, aile i¢i siddet vb.), sosyal ¢evre kosullari (yoksul ailelerin
yogun olarak yasadigi bolgeler), azinlik ya da gdgmen statiisiinde bulunmak, diisiik dil
becerileri, ebeveynlerle birlikte yagsamama gibi c¢esitli faktorlerin akademik basari
tizerinde etkili oldugu bilinmektedir. Sosyoekonomik diizey, akademik basariy1
yordayan en énemli degiskenlerden biri olarak kabul edilmektedir (Seban ve Perdeci,

2016, s. 107).

Sosyoekonomik diizeyin cocuklarin gelisimlerinde 6nemli bir yeri vardir.
Ailenin sosyoekonomik kiiltiirel durumu arttikca cocuklarini beslenme, egitim,
sosyallesme vbg. yonlerden destekledikleri; ailenin sosyoekonomik kiiltiirel durumu
azaldikca ¢ocuklarini bu konularda yeterince destekleyemedikleri goriilmektedir. Bu
da alt sosyoekonomik kiiltiirel durumu olan ailelerden gelen cocuklarin gelisim
problemleri yasamalarima neden olmaktadir. Yapilan arastirmalar, yoksulluk ve
ebeveynlerin diisiik egitim diizeyinin, ¢cocuklarin okul basarilari ile zihinsel gelisimleri

iizerinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir (Ustiin, Akman ve Etikan, 2004, s. 206).

Sosyoekonomik kiiltiirel diizey i¢inde degerlendirilen ailenin aylik gelir diizeyi
egitimi onemli bir derecede etkilemektedir. Aylik gelir diizeyinin diigiik ya da ytiksek
olusu ailede calisgan bireylerin meslek &zelliklerinin de egitim etkiledigini
gostermektedir. Yiiksek egitim almis bireyler diizenli bir is ve gelire sahip
olduklarindan ¢ok yiiksek miktar para kazanmasalar bile alim giicleri yiiksektir ve

sosyal kiiltiirel faaliyetlere bu sayede katilabilirler.

Sekil 4. Meslek-Aylk gelir-Egitim Iliskisi

Meslek farki agisindan disiiniildiigiinde beden ya da zihin giicline dayali

meslekler dogrudan alman egitimle ilgilidir. Beden giiciine dayali vasifli-vasifsiz
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mesleklerde c¢alisan bireylerin yorgunluk seviyeleri farkli olmakta ve is sonrasi evde
cocuklarina ve onlarin ihtiyaclarii daha az zaman ayirmaktadirlar. Zihin giicline
dayali mesleklerde ¢alisan bireylerde beden yorgunlugu gorece daha az oldugundan
evde ¢ocuklarina ve onlarin ihtiyaclarina daha fazla zaman ayirdiklari sdylenebilir. O

da anne babanin mesleginin ¢ocugun egitimi ile ilgili oldugunu gostermektedir.

Gelir diizeyleri arasinda belirgin bir fark olmasa da memur (masa basi ¢aligan)
meslek grubunun esnaf ve ig¢i meslek gruplarina kiyasla daha diizenli bir gelire sahip
oldugu soylenebilir. Bu durum, memur ebeveynlerin ¢ocuklarina aktarabilecekleri
kiiltiirel degerler, egitimin énemi konusundaki tutumlar1 ve ¢ocuklarmin egitimi ile
diger ihtiyaclarina ayirdiklar1 zaman tizerinde olumlu bir etki yaratmaktadir ve bu da
cocuklarin egitim kalitesine yansimaktadir. Ayni durum, annelerin meslekleri

acisindan da gecerlidir.

Bagbakanlik Aile Aragtirma Kurumu Baskanlig1 tarafindan Tiirkiye’de calisan
ergenlere yoOnelik gergeklestirilen arastirmada, 13-18 yas grubundaki g¢ocuklarin
onemli bir boliimiiniin ticaret ve tarim sektorlerinde c¢alistigi; erkek cocuklarin ise bu
alanlarda daha yogun bi¢imde yer aldig1 belirlenmistir. Ayrica aragtirma sonuglari,
ailenin sosyoekonomik ve kiiltiirel diizeyinin ¢ocuklarin giinliik ¢alisma siireleriyle
ters orantili oldugunu ortaya koymaktadir (Oniir, 2013, s. 267). Ote yandan, yiiksek
gelirli ailelerin ¢ocuklarina daha genis egitim olanaklar1 sunduklari; bu ¢ocuklarin yaz
tatillerinde herhangi bir iste ¢alistirllmadiklar: ve bunun yerine yabanci dil kurslar
gibi gelisim odakli etkinliklere yonlendirildikleri gdézlemlenmektedir. Bu durum,
yiiksek gelir grubundaki ¢ocuklarin egitim firsatlarindan daha ayricalikli bir sekilde

yararlanabilmelerine imkan saglamaktadir.

Orta siifa mensup ailelerin ise ¢ocuklarina 6zel okula gonderme, 6zel ders
alma imkan1 saglama ve kitap, bilgisayar gibi egitim materyallerine erisim olanagi
sunma acisindan isci sinifi ailelerine gore daha genis olanaklara sahip olduklar

goriilmektedir (Yaniklar, 2010, s. 133).

Belirtmek gerekir ki calismak -0zellikle de yaz aylarinda sevilen bir is
yapmak- kotii bir eylem degildir. Boyle bir g¢alismanin ¢ocuklara 6zgliven ve
sorumluluk duygusu asiladig1 sylenebilir. Burada bahsedilen ¢alismak, ailenin i¢inde

bulundugu gecim sikintist nedeniyle ¢ocugun disarida sevmedigi bir isi yapmasi
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durumudur. Isin zorlugu ve isteksizlik yiiziinden bitkin diisen g¢ocugun akademik

basarist diiser.

Ailenin sosyoekonomik ve kiiltiirel diizeyinin ¢ocugun egitimine yansiyan bir
diger gdOstergesi ise, ev ortaminda c¢ocuga Ozel bir calisma alani sunulup
sunulmadigidir. Literatiirde, 6grencinin evde kendine ait bir odaya sahip olmasinin,
akademik basari lizerinde anlamli ve olumlu bir etkiye sahip oldugu vurgulanmaktadir.
Bu durum, ¢ocugun 6grenme siirecine daha odaklanmis ve verimli bir bigimde katilim
gdstermesini destekleyen bir unsur olarak degerlendirilmektedir (Cansiz, Ozbaylanh
ve Colakoglu, 2018, s. 148). Kalabalik ailelere mensup olan ve/veya maddi imkanlarin
simirliligl nedeniyle kiiciik ve dar yasam alanlarinda ikamet eden 6grencilerin, bu
kosullarin yarattig: kiiltiirel sermaye eksikligi nedeniyle egitim basarilarinin olumsuz

yonde etkilendigi diistiniilmektedir.

Ders calismak igin ugrasan Ogrencinin dikkatinin c¢evresel etkenlerden
etkilenmemesi i¢in kendine ait bir ¢alisma odasinin bulunmasi verimli bir sekilde
caligmasin1 saglayacaktir. Ayr1 odaya sahip olmak basta ailenin ekonomik

durumunu ve ayni zamanda egitime bakis agisin1 géstermesi bakimindan 6nemlidir.

Ailenin ¢ocuga yonelik ilgili ve destekleyici tutumu da akademik basari
iizerinde belirleyici bir etkiye sahiptir. Akademik olarak basarili Ogrencilerin
ailelerinin, okul ile daha fazla etkilesim icerisinde olduklari; ¢ocuklarini duyussal
acidan daha fazla destekledikleri ve okul basarisina yonelik ¢ocuklariyla benzer
hedefler benimsedikleri goriilmektedir (Aslanargun, Bozkurt ve Sarioglu, 2016, s.
218). Sevgi ve saygi ortaminda biiyliyen ¢ocuk davranis se¢imlerinde kendini 6zgiir
hissedecek, se¢imleri hakkinda ebeveynleri ile ¢ekinmeden konusabilecek, 6zgiirce
diistinlip  Ozglirce  ifade  edebilecek, aldigi  kararlarin  sorumlulugunu
tasiyabilecektir. Ozgiir ve uyarici ortamda gocuk anlama ve anlatma becerilerini
kazanabilecek, var olan yeteneklerini fark edip gelistirilecektir. Aksi bir ortamda yani
yeterince ilgi gdrmedigi bir ortamda biiyiiyen ¢ocugun anlama ve anlatma becerisi
yeterince gelismeyecek, yetenekleri korelecek ve c¢ocuk birgok konuda geri

kalacaktir.

Ailenin sosyoekonomik durumu ¢ocukluk boyunca ve yetiskinlikte de birden

fazla alanda dil gelisimiyle iliskilidir. Daha diisiik sosyoekonomik duruma sahip
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ailelerden gelen ¢ocuklar, bebeklikten itibaren daha yiiksek sosyoekonomik duruma
sahip ailelerden gelen cocuklara kiyasla daha diisiik dil ve iletisim becerileri
gosterirler. Daha diisiikk ve daha yiiksek sosyoekonomik duruma sahip c¢ocuklar
arasindaki ugurum devam eder ve bazen yasla birlikte artar. Bu farkliliklarin kaynag:
cocuklarin dil deneyimidir. Daha diisiik sosyoekonomik duruma sahip ailelerden gelen
cocuklarla daha az konusulur ve duyduklar1 konusma dil gelisimini daha az destekler.
Ebeveynlerin konusmalarindaki sosyoekonomik durum ile ilgili farkliliklarin
cocuklarin dil gelisiminde sosyoekonomik durum ile ilgili farkliliklara neden olduguna
dair kanitlar, deneyime dil edinim siirecinde 6nemli bir rol veren teorik yaklasimlarla

tutarlidir (Hoff ve Ribot, 2015, s. 324).

Anne ve babanin c¢ocuklariyla nitelikli zaman gegirmesi, ailenin
sosyoekonomik ve kiiltlirel diizeyiyle dogrudan iliskilidir. Yiiksek sosyoekonomik
statliye sahip ebeveynler, ¢ocuklarin gelisimine yatirim yaparak onlarin akademik
ve sosyal becerilerinin gelisimine énemli katkilar saglayabilmektedir. Yiiksek gelir
diizeyine sahip aileler, ¢ocuklarinin gelisimini destekleyecek kaynaklara daha kolay
erisebilmekte ve bu sayede cocuklarinin ¢esitli akademik ve sosyal yeteneklerinin
gelisimini de tegvik edebilmektedir. Varlikli ve egitim diizeyi yiiksek ailelerde yetisen
cocuklar, daha destekleyici ve olanak agisindan zengin bir gelisim siireci gegirirken;
diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklar1 ise, ekonomik kisitlamalarin etkisiyle daha sinirh

imkanlarla bliytimektedir.

Yiiksek gelir diizeyine sahip ¢evrelerde ¢ocuklarin diisiincelerine daha fazla
deger verildigi ve dnemsendigi i¢in bu ¢ocuklar daha 6zgiir ve bagimsiz diisiinme
becerileri gelistirmekte, geleneksel kaliplardan siyrilarak daha yaratici bireyler
olabilmektedirler (Aslanargun, Bozkurt ve Sarioglu, 2016, s. 218). Ayrica, okul 6ncesi
donemden itibaren aile katilimi; ¢cocuklarin evde gerceklestirdikleri etkinliklerin daha
etkili ve verimli degerlendirilmesine, aile i¢i iletisimin daha nitelikli ve amaca yonelik
olmasina ve ¢ocuklarin ileriki egitim hayatlar1 i¢in olumlu bir baglangic yapmalarina

katk1 saglamaktadir (Aslanargun, Bozkurt ve Sarioglu, 2016, s. 218).

Gliniimiiz ekonomik sartlarinda babanin yaninda annenin de g¢alismasi ve
yorgun argin eve gelip cocugu ile yeterince ilgilenmemesi ¢ocugun akademik basari

durumunu etkileyecektir.
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Kardes sayisinin c¢ocuklarin akademik basarisi iizerindeki etkisi goz ardi
edilemeyecek bir gercektir. Blake’in (1985) Seyrelme (dilution) hipotezine gore,
kardes sayisinin fazla olmasi, ebeveynlerin her bir ¢ocuga ayirabilecegi zaman, ilgi ve
maddi kaynaklarin azalmasina yol agmaktadir. Bu durum, ogrencilerin akademik
basarilarin1 olumsuz etkileyen onemli bir faktor olarak 6ne ¢ikmaktadir (Cansiz,
Ozbaylanli ve Colakoglu, 2018, s. 136). Ayrica, ¢cok kardesli ailelerde dgrencilerin
kisisel bir ¢aligma odasina sahip olma ihtimali azalmakta ve bu da 6dev yapma ve

sinavlara hazirlik siireclerini giiglestirmektedir.

Cocuk sayisinin fazla olmasi ailenin ¢ocuklarma sagladigi imkanlarin
siirlanmasi anlamina gelir. Ailenin her ¢cocugu ile ayri ilgilenmeleri, ¢ocuklarina kars1
sergiledikleri tavirlarinda ayrim yapmamalar1 gerekir. Bu durum ¢ocuklarin

yeteneklerinin ve kisiliklerinin gelisiminde 6énemli rol oynar.

Ebeveynlerin meslegi de sosyokiiltiirel durumun bir gostergesidir.
Ebeveynlerin meslegi ailenin yasadigi muhitin se¢ciminde ve ¢ocuklarin yasadiklari
sosyal ¢evrenin olugsumunda son derece etkilidir. Baba meslegi toplumda statii
saglayan mesleklerden biri ise ailenin aylik gelir durumu yiiksek olmaktadir. Bu da
okudugu okuldan yasadigi yere kadar cocugu etkilemektedir. Dolayisiyla aymni
sosyoekonomik kiiltiirel diizeyde olmayan ailelerin ¢ocuklarimin yetistikleri ¢evre de
farklilik gdstermektedir. (Duncan ve Magnuson, 2012, s. 378). Cocuklarin akademik
basarilar1 lizerinde ebeveynlerin meslek grubunun etkisine dair literatiirde bir¢cok
calisma yer almaktadir. Bu konuda oncii kabul edilen arastirmalardan biri olan
National Committee on Educational Objectives and Policies ile Gachathi’nin (1976)
caligmasinda, itibarli mesleklerde gorev yapan ebeveynlerin ¢ocuklarina ekonomik,
sosyal, psikolojik ve duygusal agidan daha fazla destek sunduklar1 vurgulanmaktadir.
Ayrica, hem annenin hem de babanin ¢aligma yasaminda aktif olarak yer almasinin,
ogrencilerin akademik basarilarin1 artiran Onemli etkenlerden biri oldugu
belirtilmektedir. Saifi ve Mehmood’un (2011) arastirmasi da, ebeveynleri devlet
memuru olan Ogrencilerin akademik basarilarinin anlamli Slgiide daha yiiksek

oldugunu géstermektedir (Cansiz, Ozbaylanli ve Colakoglu, 2018, s. 135-136).

Bireyin kisilik ozellikleri ve iletisim becerileri iizerinde yasadigi ev ortami,

sahip oldugu sosyal imkanlar, kamu hizmetlerine erisim gibi ¢evresel kosullarin yani
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sira, ailenin sosyoekonomik ve kiiltiirel yapisi, gelir diizeyi ve aile i¢i iligkiler gibi

unsurlarin 6nemli etkileri bulunmaktadir (Deniz, 2003, s. 234).

PISA verileri, sosyoekonomik ve kiiltiirel diizeyin egitim kalitesi {lizerinde
belirleyici bir etkisi oldugunu gostermektedir. PISA’da 6grencilerin sosyoekonomik
diizeyleri, Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Durum (ESKD) indeksi araciligiyla
Olciilmektedir. Bu indeksin degeri yiikseldik¢e, hem 6grencinin hem de {iilkenin
sosyoekonomik diizeyinin daha yiiksek oldugu kabul edilmektedir. ESKD indeksi,
OECD iilkeleri genelinde ortalama O ve standart sapmast 1 olacak sekilde
olusturulmaktadir ve Ogrenci anketlerindeki ¢esitli sorulara verilen yanitlar temel
alinarak hesaplanmaktadir. Bu hesaplamada dikkate alinan degiskenler arasinda
Ogrencinin ebeveynlerinin egitim diizeyi ve mesleki durumu ile &grencinin ev
ortamindaki olanaklar (6rnegin, kisisel oda, ¢aligma masasi, bilgisayar gibi) yer

almaktadir.

PISA 2022 sonuglarma gore Tiirkiye’de dgrencilerin ESKD indeksi degeri -
1,19 olarak belirlenmis olup, bu durum Tiirkiye’deki &grencilerin sosyoekonomik
diizeylerinin OECD ortalamasinin altinda oldugunu ortaya koymaktadir (PISA
Tiirkiye Raporu, 2022).

Matematik Fen Okuma Becerileri
%12,6 %10,3 %9,8

Sekil 5. Tiirkiye'de Ogrenci Sosyoekonomik Durumlarimin Ogrenci Performansina Etkisi

Kaynak: MEB (2022). PISA Tiirkiye Raporu. Ankara.

Sekil 5°te, Tiirkiye’deki ESKD indeksinin 6grenci basarilart iizerindeki
etkisine iligkin bulgular yer almaktadir. Matematik, fen ve okuma becerilerinde
gozlemlenen bagar1 farkliliklarmin biylik Olclide ogrencilerin  sosyoekonomik

durumlarindan kaynaklandig1 goriilmektedir. Bu sonuclar, PISA verilerinin de ortaya
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koydugu iizere, sosyoekonomik durumun 6grenci basarisini etkileyen giiglii bir
degisken  oldugunu  gostermektedir. Bu  degerlendirmelerden  hareketle,
sosyoekonomik kosullarin yalnizca akademik basari iizerinde degil, bireyin yasam
boyunca bilgi edinme siireglerinde dnemli rol oynayan dinleme becerisi iizerinde de

dolayl1 bir etkisinin bulundugu sdylenebilir.

Gelisen ve degisen diinyada, bireyler dinleme becerilerini gelistirdikleri
nispette basarili olacaklardir. Bu nedenle kendi kendine yeterince gelismeyen, kaliteli
bir egitim gelistirilebilecek bir beceri olan dinleme, her zaman 6nemini koruyacaktir.
Bu nedenle sadece Tiirkge Ogretim programlarinda degil, diger derslerin &gretim
programlarinda da bu becerinin gelismesine yonelik faaliyetler yapilmasi, ailelere
dinleme basarisinin gelisimi ile ilgili egitimler verilmesi hem akademik hem de

kiiltiirel gelisim saglayacaktir.

Sonu¢ olarak ailenin sosyoekonomik kiiltiirel diizeyi c¢ocuklarin
yeteneklerinden akademik basari diizeylerine ve sosyal kisilik 6zelliklerine kadar
bircok seyi etkilemektedir. Ayni durum ¢ocuklarin dinleme etkinliklerindeki basari

diizeylerini de etkilemektedir. Yapilan ¢alisma bunu kanitlamak amacindadir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi {izerinde durulmustur.

3.1. Arastirmamin Modeli

Bu arastirmada, genel tarama modelleri kapsaminda iliskisel tarama modeli
tercih edilmistir. iliskisel tarama modeli, ¢ok sayida degisken arasindaki iliski ve
degisim diizeyini ortaya koymay1 amaglayan aragtirma desenlerinden biridir (Karasar,
2016, s. 114).

Bir arastirmanin iliskisel tarama modeliyle gerceklestirilmesi, varliklarin
nedensellik ilkesi dogrultusunda birbiriyle baglantili ve diizenli bir yap1 sergileyen
sistemler i¢inde yer aldigin1 anlamaya ve bu dogrultuda belirli 6nlemler alarak istenen
sonuclara ulasmaya katki saglar (Simon’dan aktaran Karasar, 2016, s. 114).

Bu nicel arastrmada 8. smif Ogrencilerinin dinleme becerilerinin
sosyoekonomik- kiiltiirel durumdan etkilenip etkilenmedigini anlamak amaglanmistir.
Tarama arastirmalarinda elde edilen korelasyonlar, nedensel bir iliski kurmak icin
yeterli degildir ancak degiskenler arasindaki olas1 etkilesimlere dair ipuglar1 sunarak
bir degiskenin bilinen degeri ilizerinden diger degiskenin Ongoriilmesine olanak
taniyabilir (Karasar, 2016, s. 114). Nedensellik iligkisi giivenilir bi¢imde yalnizca
deneysel arastirma modelleri araciligiyla ortaya konabilir. Ancak deneysel
caligmalarin yliksek maliyetleri ve uygulamada karsilasilan etik ya da pratik
sinirhiliklar nedeniyle, tarama calismalarinda elde edilen iliskiler zaman zaman
nedensel bir baglamda degerlendirilmeye c¢alisiimaktadir. (Van Dalen’den aktaran

Karasar, 2016, s. 114). Bu calismada iliskisel tarama yontemi kullanilarak 8. smif



ogrencilerinin dinleme becerilerinin sosyoekonomik kiiltiirel durumdan etkilenip

etkilenmedigini anlamak amag¢lanmustir.

Arastirmada Oncelikle dinleme becerisinin durumunu gdsterir nitelikte sekiz
etkinlik kullanilmigtir. Bu etkinliklerin alt1 tanesi Dogan'in (2013) “Dinleme Egitimi”
kitabindan alinmistir. Diger iki etkinlik internet kaynagi kullanarak hazirlanmistir.
Hazirlanan etkinlikler farkli sosyoekonomik kiiltiirel ¢evreden gelen 6grencilerin
bulundugu ii¢ okulun 6rneklem olarak kabul edildigi tiger 8.sinifa uygulanmistir. Her
simifa uygulanan etkinlikler arastirmaci tarafindan ¢éziimlenmis ve yiizdelik puan
seklinde ifade edilmistir. Ayrica, 6grencilerin i¢inde bulunduklar1 sosyoekonomik ve
kiiltiirel ¢evreyi daha iyi anlayabilmek amaciyla sosyoekonomik kiiltiirel durum 6lgegi
uygulanmis; veriler SPSS programi kullanilarak analiz edilmis ve ilgili bulgulara

ulagilmistir.

3.2. Evren/ Orneklem/ Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini 2023/2024 ders yilinda Manisa ili Turgutlu ilgesi Milli
Egitim Miidirliigiine bagh tim 8. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin
evrenin tamami ya da gereginden biiyiikk bir Orneklem iizerinde ytiriitiilmesi,
degiskenlerin kontroliinii zorlastirabilir. Daha sinirlt gruplarla ¢alismak, bu agidan
denetimi kolaylastirir. Nitekim bilimsel arastirmalarda temel hedef, veri miktarin
artirmak degil; gegerliligi ve giivenirligi yiiksek veriler elde etmektir. (Karasar, 2016,
s. 148). Manisa ili Turgutlu ilge Milli Egitim Miidiirliigiinden edinilen bilgiye gore
okullar {i¢ sosyoekonomik boélgeye ayrilmistir. Okullar ii¢ sosyoekonomik bdlgede
bulunan okullar arasindan kura g¢ekilerek belirlenmistir. Manisa ili Turgutlu
ilcesindeki tiim ortaokul 8. sinif dgrencileri yerine farkli mahallelerde ve genellikle
gelir durumuna gore farkli sosyoekonomik kiiltiirel 6zelliklere sahip veli ve dgrenci
profilinin bulundugu ii¢ okuldaki iicer 8. simiftan toplam 180 6grenci Orneklem
secilmistir. Arastirma probleminin dogasina uygun olarak, kendi i¢cinde benzerlik
gosteren durumlar s6z konusu oldugunda maksimum gecerlik 6rneklemesi tercih

edilir. Buna karsilik, farkli sosyoekonomik diizeylerdeki okullar gibi ¢esitli kosullarin
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incelendigi durumlarda ise maksimum ¢esitlilik O6rneklemesi kullanilmaktadir.
(Bliytikoztiirk ’ten aktaran Yildiz, 2015, s. 68)” Bu nedenle bu ¢calismada da maksimum

cesitlilik 6rneklemi kullanilmistir.

Belirlenen okullarda, hazirlanan etkinliklerin ve sosyoekonomik kiiltiirel
durum &lgeginin uygulanmasi icin Manisa II Milli Egitim Miidiirliigii'nden izin
alinmistir. (EK 9) Manisa ile Turgutlu ilgesindeki {ist sosyoekonomik diizeydeki
(USED) ortaokuldan 3 adet sekizinci sinifta toplam 70, orta sosyoekonomik diizey
(OSED) ortaokuldan 3 adet sekizinci sinifta toplam 53, alt sosyoekonomik diizey
(ASED) ortaokuldan 3 adet sekizinci siniftan toplam 57 6grenci, genel toplamda 180
ogrenci aragtirmaya katilmistir. Okullara sirayla her hafta pazartesi glinti gidilmis, her
okulun her 3 sinifina da ikiser saatlik 2 etkinlikten toplam 8 etkinlik uygulanmuistir.
Son etkinlik uygulandiginda sosyoekonomik kiiltiirel durumun incelenmesi igin

Kisisel Bilgi Formu uygulanmistir.

Arastirmaya katilan okullar ve cinsiyet dagilimi tablosu asagidadir:

Tablo 8. Arastirma Yapilan Okullardaki Cinsiyet Dagilim Tablosu

Okul Kiz Erkek Toplam
USED Ortaokul 43 27 70
OSED Ortaokul 30 23 53
ASED Ortaokul 32 25 57
TOPLAM 105 75 180

3.3. Veri Toplama Arac¢ ve Teknikleri
3.3.1. Verilerin Toplanmasi

Veriler iki asamada toplanmistir: Birinci asamada arastirmaci tarafindan
hazirlanan ya da izni alinan etkinlikler uygulanarak dinleme becerisi yeterlikleri tespit
edilmistir. Ikinci asamada kisisel bilgi formu uygulanmis ve “sosyoekonomik ve

kiiltiirel durum” ile dinleme basaris1 arasindaki iligki tespit edilmeye ¢aligilmistir.
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3.3.2. Veri Toplama Arag¢lar

Veri toplama araci olarak uygulanan dinleme etkinlikleri ve kisisel bilgi formu
kullanilmistir. Sekiz etkinligin ii¢ tanesi arastirmaci tarafindan hazirlanmis, bes tanesi
Dogan'in (2013) kitabindaki etkinliklerden alinmistir. Kitabin yazart Yusuf Dogan'dan

izin alinmustir. Izin e-postasi ektedir. (EK 1)

3.3.3. Kisisel Bilgi Formu

Glintimiizde kisilerin bulundugu sosyal ekonomik Kkiiltlirel cevre yasam
tarzlarin1 yakindan etkilemekte ve toplum igindeki yerlerini belirlemektedir. Egitim-
ogretim faaliyetleri acgisindan diisiintildiiglinde sosyoekonomik kiiltiirel diizeyin,
ogrencilerin okulda ve ailede aldiklar1 egitimin kalitesini etkiledigi gézlenmektedir.
Sosyoekonomik kiiltiirel diizey diistiikkge ailenin ¢ocuga karsi ilgisinin azaldigi da
bilinmektedir. Sosyoekonomik kiiltiirel diizeyi egitim disinda beslenme, saglik, giyim,
ulagim, iletisim vb. gibi alanlarda bireyleri etkileyen bir 6zellik olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu kadar etkili bir toplumsal olgunun iletisim faaliyetleri i¢inde bulunan
dinleme becerisini etkilemesi kacinilmazdir. Bu etkinin goriilmesini arastirmak

sebebiyle kisisel bilgi formu uygulanmastir.

Sosyoekonomik statii; bireyin meslegi, gelir seviyesi ve maddi varliklariyla,
ayrica konut, tasit, ev i¢i donanimlar ve segkin egitim kurumlarindan elde edilen
akademik basarilar gibi 6l¢iilebilir gostergelerle tanimlanabilmektedir (Suher, 2005, s.
86). Ailelerin sosyoekonomik kiiltiirel durumunu tespit edebilmek i¢in kisisel bilgi
formu hazirlanmis; kisisel bilgi formunda 6grencinin i¢cinde bulundugu aileyi tanimaya
yonelik sorulara yer verilmistir. Ornegin; kac kardesi oldugu, anne-babasimin egitim
durumu ve meslegi, aylik gelir miktari, kendine ait odas1 olup olmadigi, evde kitaplik
olup olmadig1, anne-babasi ile sohbet etme siiresi ve sosyal medya araglarini kullanma

siiresi gibi sorular yoneltilmistir.
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3.3.4. Dinleme Etkinlikleri Hazirlanma ve Uygulama Siireci

Tablo 9. Arastirmada Kullanilan Dinleme Etkinlikleri Tablosu

1 SOY AGACI (Dinleme) (Dogan, 2013, s. 88)
2 POLINDROM GUNLER(izleme) (Dogan, 2013, s. 67)
3 DILLI DUDUK (Dinleme / izleme) Arastirmact hazirladi.
4 EMPATIK DINLEME (izleme) Arastirmact hazirlad1.
5 ZURAFA DESENLI RULO PASTA (izleme) Arastirmact hazirlad1.
6 RADYO HABERI (Dinleme) (Dogan, 2013, s. 91)
7 CAMBAZ (Dinleme) (Dogan, 2013, s. 70)
8 NASRETTIN HOCA (Dinleme) (Dogan, 2013, s. 46)

Uygulanan sekiz etkinligin besi daha once de belirtildigi gibi Yusuf Dogan'in
“Dinleme Egitimi” kitabindaki (Dogan, 2013) etkinliklerden alinmus, {i¢ii arastirmaci
tarafindan hazirlanmistir. Bu etkinliklerden bir tanesinde Tarkan'in Tiirk Dil Kurumu
tarafindan i¢inde atasozii ve deyim kullanildig1 i¢in 6diil alan “Dilli Diidiik™ sarkis1
secilmis. Sarki 6grencilere dinletilmis ve hatirladiklar1 kadariyla etkinlik i¢inde bogluk
birakilan yerlerin doldurulmasi istenmistir. Diger etkinliklerden birinde YouTube' dan
alinan empati yetenegini ortaya ¢ikartacagi diisiiniilen kisa bir video, digerinde yine
YouTube’dan alinan pasta tarifi iceren bir video izletilmis ve etkinlikteki bosluklar

doldurmalar1 istenmistir.

On iki haftalik uygulama, arastirmaci tarafindan bizzat yiiriitilmistiir. Bu
uygulamanin arastirmaci tarafindan gercgeklestirilmesi, 6gretmen farkindaligindan
kaynaklanabilecek okul ve smiflar arasi esitsizliklerin Oniine gegilmesine olanak
saglamistir. Ayrica, arasgtirmacinin Milli Egitim Bakanligina bagli bir okulda gérev
yapan bir gretmen olmasi, dinleme becerisine yonelik etkinliklere olan hakimiyetini

artirmis ve ¢aligmanin niteligine olumlu katki sunmustur.
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Tablo 10. Arastirmada Kullanilan Dinleme Etkinlikleri Uygulama Sirasi

USED Ortaokul OSED Ortaokul

ASED Ortaokul

Sira

Sira

Sira

SOY AGACI (Dinleme)

POLINDROM GUNLER(izleme)

DILLI DUDUK (Dinleme / izleme)
EMPATIK DINLEME (izleme)

ZURAFA DESENLI RULO PASTA (izleme)
RADYO HABERI (Dinleme)

CAMBAZ (Dinleme)

NASRETTIN HOCA (Dinleme)

SOY AGACI (Dinleme)

POLINDROM GUNLER(izleme)

DILLI DUDUK (Dinleme / izleme)
EMPATIK DINLEME (izleme)

ZURAFA DESENLI RULO PASTA (izleme)
RADYO HABERI (Dinleme)

CAMBAZ (Dinleme)

NASRETTIN HOCA (Dinleme)

SOY AGACI (Dinleme)

POLINDROM GUNLER(izleme)

DILLI DUDUK (Dinleme / izleme)
EMPATIK DINLEME (izleme)

ZURAFA DESENLI RULO PASTA (izleme)
RADYO HABERI (Dinleme)

CAMBAZ (Dinleme)

NASRETTIN HOCA (Dinleme)

1.Hafta

2.Hafta

3.Hafta

4 Hafta

1.Hafta

2.Hafta

3.Hafta

4 Hafta

1.Hafta

2.Hafta

3.Hafta

4 Hafta

02/10/2023

09/10/2023

16/10/2023

23/10/2023

20/11/2023

27/11/2023

04/12/2023

11/12/2023

08/01/2024

15/01/2024

12/02/2024

19/02/2024
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3.4. Verilerin Analizi

Etkinlikler ve kisisel bilgi formu belirlenen okullardaki belirlenen siniflara
uygulanmis, etkinliklerden elde edilen veriler ve Kisisel Bilgi Formu verileri SPSS

programinda analiz edilmistir
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde aragtirmanin bulgularina yer verilmistir. Analiz edilen veriler,
arastirmanin alt problemlerine ve kisisel bilgi formunda yer alan sorulara gore

diizenlenmis ve sistematik bi¢imde sunulmustur.

4.1. Uygulanan Dinleme Etkinliklerine Yonelik Bulgular

Ogrencilerin dinleme etkinliklerinden aldigi puan okula gére anlamh bir

farkhilik gostermekte midir?

Arastirmanin bu alt problemini yanitlamak amaciyla dinleme testlerinden
alinan puanlarin ortalamasi tlizerinde ANOVA yapilmis ve sonuglar1 asagida

verilmistir.

Tablo 11. Okula Gére Dinledigini Anlama Basarisina iliskin ANOVA Sonuclar

Varyansin  Kareler Toplalm  Sd Kareler F p Anlamh
Kaynag Ortalamasi Fark
Gruplar 4243,118 2 2121,559 25,739 ,000*% 1>2,
Arasi 1>3
Gruplar 14672,015 178 82,427
ici
Toplam 18915,132 180

*p<.05

Tablo 11°de dinledigini anlama basarisinin farkli okullara gdre anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine ilisgkin ANOVA analiz sonuglar1 yer almaktadir.
Yapilan analiz sonucunda, okula bagl olarak ortalama puanlar arasinda anlaml bir

fark bulundugu tespit edilmistir [F (2, 178) = 25.739; p <.05]. Ayrica gergeklestirilen



Tukey post hoc testi, 1. okul 6grencilerinin ortalama puanlarinin, 2. ve 3. okul
ogrencilerinin puanlarina gore anlamli derecede yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu
bulgular dogrultusunda, 1. okul 6grencilerinin dinledigini anlama becerisinde 2. ve 3.
okul 6grencilerine kiyasla daha basarili oldugu; 6te yandan, 2. ve 3. okul 6grencilerinin
ise benzer basar1 diizeylerine sahip olduklari ifade edilebilir.

Tablo 12. Okullara Goére Dinleme Basarisina iliskin Ortalama, Standart Sapma, En
Diisiik ve En Yiiksek Puanlar

Okul N X S En diisiik En yiiksek
puan puan
OSED Ortaokul 53 75,80 7,38 46 90,44
USED Ortaokul 70 66,39 8,40 38,75 84,56
ASED Ortaokul 57 64,11 11,08 31,87 83,94
Toplam/Genel 180 68,43 10,25 31,87 90,44

Tablo 12’de, okullara gore dinledigini anlama bagarisina iligskin ortalama,
standart sapma, en diisiik ve en yiiksek puanlara yer verilmistir. Verilere gére; OSED
Ortaokulu 6grencilerinin ortalama puam 75,80, USED Ortaokulu &grencilerinin
ortalama puani 66,39, ASED Ortaokulu 6grencilerinin ortalama puani ise 64,11 olarak
belirlenmistir. En yliksek ortalama puanin OSED Ortaokulu 6grencilerine ait oldugu,
en disik ortalama puanin ise ASED Ortaokulu o&grencilerinde goriildigi
anlagilmaktadir. Benzer sekilde, standart sapma puanlarina bakildiginda OSED
Ortaokulu 6grencilerinin aldig1 puanlarin daha dar bir alanda toplandig1 ayrica en
yiiksek puan alanin da yine OSED Ortaokulu 6grencisi oldugu goriilmektedir. Bunun
yant sira OSED Ortaokulunda alinan en diisiik puanin diger okullardaki en diisiik
puandan yiiksek oldugu da dikkat cekmektedir. Yapilan ¢esitli arastirmalar,
sosyoekonomik diizeyin 6grencilerin dinleme becerileri ve stratejileri tizerindeki
etkisini ortaya koymustur. Celebi (2008), sosyoekonomik kosullar1 yiiksek olan
okullarda 6grenim goéren 6grencilerin dinledigini anlama becerilerinin daha ytiksek
oldugunu saptamistir. Benzer sekilde, Sahin’in (2011) c¢alismasinda farkli
sosyoekonomik diizeylerdeki 6. siif Ogrencilerinin dinleme farkindalik diizeyleri

arasinda anlamli farklar bulundugu ve sosyoekonomik diizey azaldik¢a basari
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puanlarinin da diistiigii belirlenmistir. Fidan (2012), 6grencilerin dinleme stratejisi
tercihlerinin sosyoekonomik diizeylerine gore anlaml farkliliklar gdsterdigini ortaya
koymustur. Yildiz (2015) ise sosyoekonomik ve kiiltiirel diizeyi yiiksek ailelerin
cocuklarinin, dinleme stratejisi Ogretiminden daha fazla yarar sagladigini ifade
etmistir. Kordak’in (2019) arastirmasi da benzer sekilde, aylik geliri yiiksek ailelerin
cocuklarinin dinleme stratejilerini kullanma diizeylerinin daha yiiksek oldugunu
gostermistir. Yukarida bahsedilen aragtirmalar sosyoekonomik durumu ytiksek aile
cocuklarinin gittigi okullardaki dinleme basarisinin yiiksek oldugunu kanitlamasi

acisindan bu arastirmay1 destekler niteliktedir.

Her iki ¢izelge birlikte degerlendirildiginde OSED Ortaokulu 6grencilerinin
diger okul Ggrencilerine gore dinledigini anlama basarist acisindan daha basarili
oldugu soylenebilir. Bununla birlikte her ii¢ okulda da en diisiik puanin 50’nin altinda

olmasi da dikkat ¢ekmektedir.

Buna gore en basarili grubun OSED Ortaokulu oldugu (90,44), USED
Ortaokulunun ikinci (84,56), ASED Ortaokulunun ise fii¢iincii oldugu (83,94)
goriilmektedir. Bu puanlara gore Ogrencilerin genel basarisinin yiiksek diizeyde
oldugu ve OSED Ortaokulunun diger okullara gére dinleme basarisinin daha ytiksek
oldugu, diger iki okulun dinleme basarisinin birbirine yakin oldugu dikkat
cekmektedir. Okullar ve sosyoekonomik c¢evreleri dikkate alindiginda OSED
Ortaokulu égrencileri dinleme etkinliklerinde daha basarili olmus. USED Ortaokulu
ogrencilerinin dinleme etkinliklerinde yeterince basar1 gosteremedikleri gozlenmistir.
ASED Ortaokulu ise dinleme etkinlikleri basarisinda en son sirada kalmistir. Bu
sonuclardan yola ¢ikarak sosyoekonomik kiiltiirel diizeyin dinleme basarisina etkili

oldugu fakat bir yerden sonra etkisini yitirdigi agik¢a gézlemlenebilir.

Okul ve 6gretmen niteliklerinin yani sira, ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim
stirecine aktif olarak katilmasi, 6grencilerin akademik basarilar1 lizerinde belirleyici
bir etkiye sahiptir. Anne ve babalarin ¢ocuklariyla kurduklar: etkilesim, onlarin hem
sosyallesme siireglerini desteklemekte hem de toplum icinde sorumluluk bilinci
geligsmis bireyler olarak yer almalarmi kolaylagtirmaktadir. Bu durum, akademik
bagar1 lizerinde de olumlu yansimalar olusturur. Ayrica, yalnizca ilgi gostermekle
kalmayip ev ortaminda gergeklestirilen c¢esitli etkinlikler — ornegin birlikte kitap
okumak, sohbet etmek, animasyon filmler izlemek, masal okumak ya da canlandirma
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faaliyetlerinde bulunmak — cocuklarin bilissel ve sosyal gelisimlerini desteklemekte

ve egitim diizeylerinin yiikselmesine dolayli yoldan katki saglamaktadir.
Cocuklarin farkli bigimde yetistirilmeleri anne baba ilgisine dolayl1 olarak:

e (Cocuklarin okulda yaptig1 etkinliklere
e (Cocuklarin evde yaptig1 etkinliklere
e (Cocuklarin akademik etkinliklerine

e (Cocuklarin dolayli akademik etkinliklerine baghdir.

Ebeveynlerin egitim diizeyleri, mesleki konumlar1 ve sosyal ¢evreleri gibi
faktorlerden olusan sosyoekonomik statii, gocuklarinin egitimine gosterdikleri ilginin

diizeyini 6nemli dl¢iide etkilemektedir.

Anne ve babalar, cocuklarinin erken yaslardan itibaren gelisim siire¢lerine aktif
olarak katildiklarinda, ¢ocuklarda temel kisilik 6zelliklerinin sekillenmesine katki
saglamakta, toplumsal degerlerin aktarimini gerceklestirmekte ve yasam boyu
rehberlik edici bir rol istlenmektedir. Bu etkilesim siireci icerisinde c¢ocuklar,
ailelerinin benimsedigi degerleri Oziimseyerek, onlar1 birer rol model olarak

gormektedir.

Ailenin sosyoekonomik ve kiiltiirel diizeyi yiikseldik¢e, ebeveynlerin
cocuklarmin egitimine yonelik ilgisi de artmakta; bu durum, ¢ocuklarin akademik

basarilarina dogrudan ve olumlu bicimde yansimaktadir (Sengoniil, 2019, s. 269).

Arasgtirmada bahsi gecen okullarda dinleme becerisinde farkliliklarin
olmasinda anne baba ilgisinin ve bu ilginin g¢ocuklarimin akademik basarisina
yansimasinin izleri goriilmektedir.

4.2. Cinsiyete Yonelik Bulgular

Ogrencilerin dinleme etkinliklerinden aldig1 puan cinsiyete gére anlamh

bir farkhilik gostermekte midir?

67



Bu alt probleme yanit bulmak amaciyla, dinleme testlerinden elde edilen
puanlarin ortalamalari iizerinde bagimsiz gruplar igin t testi uygulanmis ve sonuglar

asagida sunulmustur.

Tablo 13. Cinsiyete Gore Dinleme Basaris1 Puanlarina iliskin t Testi Sonuclar

Grup N X S Levene Testi Sd ¢t p
F p
Kiz 105 70,48 7.38 7.215 .008 178 3.077 .002*
Erkek 75 65,89 11.69
*p<.05

Tablo 13’te dinledigini anlama basarisinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigine iligkin t testi bulgular1 yer almaktadir. Analiz sonucunda, kiz
ogrencilerin ortalama puan1 70,48, erkek 6grencilerin ise 65,89 olarak belirlenmistir.
T testi sonucuna gore bu farkin istatistiksel agidan anlamli oldugu saptanmaistir [t (178)
=3.077; p<.05]. Buna gore, kiz 6grencilerin dinledigini anlama basarilarinin, erkek

ogrencilere kiyasla daha yiiksek oldugu ifade edilebilir.

Okullardaki cinsiyet dagilimi incelendiginde, kiz 6grencilerin sayisinin erkek
ogrencilere kiyasla daha fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica, kiz 6grencilerin
dinledigini anlama becerilerinin erkek 6grencilere gore daha yliksek diizeyde oldugu
dikkati ¢ekmektedir. Bu bulgular dogrultusunda, okul tiiriinden bagimsiz olarak kiz
ogrencilerin dinledigini anlama basarisinda erkek Ogrencilerin Oniinde yer aldig
sonucuna ulasilmigtir. Benzer bir arastirmada (Gelbal,2008:8) 8.smiftaki kiz
ogrencilerinin Tiirk¢e dersi basarisinin erkek O6grencilere gére daha fazla oldugu

gozlenmistir.

Alan yazinda, dil edinimi ve kullaniminin cinsiyete bagli olarak farklilasip
farklilagsmadigini inceleyen cesitli arastirmalara rastlanmaktadir. Bu ¢alismalarin bir
kisminda islevsel beyin goriintiilleme (fMRI) gibi nérogoériintiileme tekniklerinden
yararlanilmis ve elde edilen bulgular, kiz 6grencilerin dil becerilerini edinme
konusunda daha basarili olduklarint gostermistir (Horgan, 1975, s. 9; Uzun, 1996, s.
98; innali, 2014, s. 112; Herlitz ve digerleri, 1999, s. 171; Gur ve digerleri, 2000, s.
167; Jaeger ve digerleri, 1998, s. 2806; Baxter ve digerleri, 2003, s. 268).
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Insan beyninde, sag ve sol yarikiireleri birbirine baglayan ve bir kdprii islevi
goren sinir ag1 olan Corpus Callosum, kadinlarda erkeklere kiyasla daha genis yapiya
sahiptir ve daha fazla sinir hiicresi icerir. Bu yapisal farkliligin, dil edinimi ve dili
anlama siireclerinde beynin sag yarikiiresindeki iglevlerin sol yarikiiresine gore daha
baskin olmasina neden oldugu diisiiniilmektedir. Nitekim bu goriis, son yillarda
yapilan beyin goriintileme arastirmalariyla da  desteklenmektedir. Corpus
Callosum’un fizyolojik farklilig1 kadinlarda ¢ok yonlii odaklanma, erkeklerde de tek
yonlii odaklanmaya neden olmaktadir. Sonug¢ olarak, kadin ve erkek bireyler
arasindaki davranigsal ve dile 6zgii farkliliklarin, dogum 6ncesi donemde hormonlarin
beyin yapisi iizerinde olusturdugu etkiler dogrultusunda sekillendigi ifade edilebilir

(Ergeng, 2012, s. 5).

Gurian (2011: 26, 29) erkeklere gore kiz 6grencilerin ilk yaslardan itibaren
daha iyi isitebildiklerini, daha genis bir kelime hazinesine sahip olduklarini; erkeklerin
sOzsiiz iletisime, kizlarin ise sozlii iletisime dayandiklarini ileri siirmektedir. Bunun
nedeni olarak beyin gelisimindeki ve hormonlardaki farkliliklar1 gostermistir. Bu
bilgiden hareketle ¢alisma grubundaki kiz ve erkek Ogrenciler arasinda goriilen
farkliliklarin bundan ileri geldigi sOylenebilir. Erkeklerin ve kadmlarin farkli sekilde
iletisim kurduguna siiphe yoktur, yani bagkalariyla etkilesim kurmak i¢in farkli dil
araglart kullanirlar ve muhataplarindan ¢esitli iletisimsel beklentileri vardir, bu da

cesitli iletisimsel davranislarla sonuglanir. (Klosowska, 2019, s. 75).

Bu hem beyin gelisimi ve diger bedensel farkliliklardan hem de toplumdaki
diger hemcinslerinin iletisim aligkanliklarindan 6tiirii kizlarin erkeklere gére genelde

dil becerilerinde, 6zelde de dinledigini anlamada daha basarili oldugu sdylenebilir.

4.3. Sosyoekonomik Kiiltiirel Duruma Yoénelik Bulgular

4.3.1. Kardes Sayisimin Dinleme Etkinlikleri Basarisim Etkilemesine

Yonelik Bulgular

Ogrencilerin dinleme etkinliklerinden aldig1 puan kardes sayisina gore

anlamh bir farkhihk gostermekte midir?
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Arastirmanin bu alt problemini yanitlamak amaciyla, dinleme testlerinden elde
edilen puanlarin ortalamalari izerinde ANOV A analizi gergeklestirilmis ve elde edilen

bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 14. Kardes Sayisina Gore Dinledigini Anlama Basarisina iliskin ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Toplamm  Sd Kareler F p Anlamh
Kaynag Ortalamasi Fark
Gruplar 1818,573 4 454,643 4,680 ,001* 2>5
Arasi 3>5
Gruplar ici  17096,559 176 97,140

Toplam 18915,132 180

Tablo 14’te, dinledigini anlama basarisinin kardes sayisina gére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin ANOVA sonuglar1 yer almaktadir. Yapilan
analiz sonucunda, kardes sayisina gore ortalama puanlar arasinda anlamli fark oldugu
belirlenmistir [F(4, 176)=4.680; p<.05]. Ayrica, uygulanan Tukey post hoc testi, 1 ve
2 kardesi bulunan ogrenciler ile 4 ve daha fazla kardesi olan 6grenciler arasinda
anlamli bir farklilik oldugunu gostermistir. Bu sonuglara gore, kardes sayist az olan
ogrencilerin (1 veya 2 kardes) dinledigini anlama basarisinin, kardes sayisi fazla olan
ogrencilere (4 ve lizeri) kiyasla daha yiiksek oldugu; diger gruplarin ise birbirine yakin
bagar1 diizeyleri sergiledigi ifade edilebilir.

Tablo 15. Kardes Sayisina Gore Dinleme Basarisina iliskin Ortalama, Standart Sapma,
En Diisiik ve En Yiiksek Puanlar

Kardes N X S En En
Sayisi diisiik puan  yiiksek puan
Yok 19 65,33 12,20 31,87 83,94
1 81 70,86 9,40 38,75 90,44
2 51 69,19 10,12 35,69 86,24
3 13 64,40 9,18 45,69 80,73
4 ve daha fazla 17 61,09 8,65 42,53 74,62
Toplam/Genel 180 68,43 10,25 31,87 90,44
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Tablo 15’te ise, kardes sayisina gore dinledigini anlama basarisina iligkin
ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum puan degerleri sunulmustur. Buna
gore kardesi olmayanlar ortalama 65,33, 1 kardesi olanlar ortalama 70,86, 2 kardesi
olanlar ortalama 69,19, 3 kardesi olanlar ortalama 64.4, 4 ve daha fazla kardesi olanlar
ise ortalama 61,09 puan almiglardir. En yiliksek ortalama puan 1 kardesi olan grupta,
en diisiik puan ise kardesi olmayan gruptadir. Standart sapma puanlaria bakildiginda
4 ve daha fazla kardesi olanlarin puanlarinin daha dar bir alanda toplandigi, kardesi

olmayanlarin puanlarinin ise genis bir dagilim gdsterdigi anlagilmaktadir.

Tablodaki verilere gore, O0grencilerin dinledigini anlama basarisi, kardes
sayisia gore farklilik gostermektedir. Elde edilen sonuglara gore, en yiiksek basari
ortalamasina, bir kardesi bulunan 6grenciler sahip olmus (70,86 puan). Ayrica, kardes
sayis1 arttikca dinleme puanlarinin ortalama degerinin azaldigi; dolayisiyla kardes
sayist ile dinleme basarisi arasinda ters yonde bir iligki bulundugu dikkat cekmektedir.
Burada dikkate deger bir veri kardesi olmayan ogrencilerin basart durumlaridir.
Kardesi olmayan ogrencilerin dinleme basarist agisindan daha basarili olmalar
beklenirken 1 kardesi olan dgrencilerin basarisinin en yiiksek oldugu gozlenmistir.
Benzer bir arastirmada (Gelbal,2008:8) kardes sayisi arttikga 8.sinif dgrencilerinin
Tiirkge dersi basarisinin da giderek diistiigli gdzlenmistir. Cok ¢cocuklu ailelerde, anne
ve babanin tiim ¢ocuklarin egitim siireglerine yeterli diizeyde birebir ilgi gostermesi
her zaman miimkiin olamayabilir. Bu gibi durumlarda, o6zellikle kiiclik yastaki
cocuklar, gerekli destegi ve yonlendirmeyi c¢ofgu zaman ailedeki daha biiyiik
kardeslerinden, yani abla ya da agabeylerinden alirlar. Ancak, ebeveyn ilgisinin
dogrudan ve siirekli oldugu, egitim diizeyi yiiksek ailelerde yetisen ¢ocuklarin, bu
destegin eksik oldugu ortamlarda biiyiiyen akranlarina kiyasla akademik agidan daha

avantajli olduklar1 diisiiniilmektedir.

4.3.2. Babamin Egitim Diizeyinin Dinleme Etkinlikleri Basarisina

Etkilemesine Yonelik Bulgular

Ogrencilerin dinleme etkinliklerinden aldigi puan babanin egitim

diizeyine gore anlamh bir farkhihk gostermekte midir?

71



Arastirmanin bu alt problemini yanitlamak amaciyla dinleme testlerinden alinan

puanlarin ortalamasi iizerinde ANOVA yapilmis ve sonuglar1 asagida verilmistir.

Tablo 16. Babamin Egitim Diizeyine Gore Dinleme Basarisina iliskin Ortalama, Standart

Sapma, En Diisiik ve En Yiiksek Puanlar

Egitim Diizeyi N X S En diisik En yiiksek
puan puan

1. Okur-yazar degil 1 61,63 27 42,53 80,73

2.1lkokul mezunu 45 68,20 9,06 48,51 83,35

3.0rtaokul mezunu 29 62,92 11,07 31,87 90,44

4.Lise mezunu 60 68,46 10,8 35,69 85,68

5.Universite mezunu 45 72,46 7,61 57,19 86,24

Toplam/Genel 180 68,43 10,25 31,87 90,44

Tablo 16’da 6grencilerin dinleme basarisinin babanin egitim diizeyine gore
dagilimi goriilmektedir. Buna gore 6grencilerin babalarinin biiyiik ¢cogunlugunun lise
mezunu olmakla birlikte en basarili 6grencilerin babalarinin {iniversite mezunu oldugu
(72,46) goriilmektedir. Tabloya gore 6grenciler dinleme basaris1 bakimindan, babasi
lise mezunu, ilkokul mezunu, ortaokul mezunu olan ve okur-yazar degil seklinde
siralanmaktadir. Bu puanlara gore babasi lise mezunu ve ilkokul mezunu olan
ogrencilerin genel basarisinin orta diizeyde ve birbirine yakin oldugu dikkat

cekmektedir.

En yiiksek akademik basari, babasi iiniversite mezunu olan Ogrencilerde
goriilmiistiir. Bu durum, babanin egitim diizeyi ylikseldik¢e 6grencilerin akademik
basarilarinin da arttigini ve babanin egitimi ile 6grencinin basarisi arasinda olumlu bir
iliski bulundugunu gdstermektedir. Ayrica, baba egitiminin, ailenin sosyoekonomik

ve kiiltiirel diizeyini yansitan 6nemli bir gdsterge oldugu da sdylenebilir.

Bu farkin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini belirlemek icin ANOVA

testi uygulanmis ve sonuglar asagida verilmistir.
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Tablo 17. Babanin Egitim Diizeyine Gore Dinleme Basarisina iliskin ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Sd  Kareler F p Anlamh
Kaynad Toplan Ortalamasi Fark
Gruplar Arasi 1705,045 4 426,261 4,359 ,002* 6>4
Gruplar ici 17210,087 176 97,785
Toplam 18915,132 180

*p<.05

Tablo 17 incelendiginde, dinledigini anlama basarisinin babanin egitim
diizeyine gore anlamli bir farklilik gosterdigi [F (4, 176) =4.359; p<.05] goriilmektedir.
Benzer sekilde, Demircan ve Aydin’in (2019, s. 1525) arastirmasinda, babanin egitim
diizeyi yiikseldikge Ogrencilerin dinleme 6z yeterlik seviyesinin de yiikseldigi
belirlenmistir. Egitim diizeyi diisiik babalarin giiniin biiyiikk bir bolimiinii iste
gecirmeleri ve ¢ocukla ilgilenme gdrevini eslere birakmis olmalart ¢gocuklariyla daha
az zaman gegirmelerine ve daha az sohbet etmelerine neden olmaktadir. Ayrica
babanin egitim durumu yiikseldik¢ce cocuguyla daha ¢ok zaman gecirme ve onunla
sohbet etme bilinci gelistigi i¢in bu durum g¢ocugunun dil gelisimini dolayisiyla
dinleme becerisinin gelismesini saglamaktadir. Ayrica, bilingli ebeveynler ¢ocuk
sahibi olma siirecini de planli bir sekilde gergeklestirdikleri i¢in, ¢ocuklarina daha
fazla ilgi ve zaman ayirmakta; bu durum hem g¢ocuklarin akademik performanslarina
hem de sosyal gelisimlerine olumlu yonde katkida bulunmaktadir. Literatiirde,
cocuklarin gelisimi ve egitimi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmayan ve bu sebeple
cocuklaria gereken ilgiyi gdsteremeyen ebeveynlerin, bu alanlarda bilinglendirilmesi

ve desteklenmesi gerektigi izerinde siklikla durulmaktadir (Sidekli, 2005, s. 70).

4.3.3. Annenin Egitim Diizeyinin Dinleme Etkinlikleri Basarisim

Etkilemesine Yonelik Bulgular

Ogrencilerin dinleme etkinliklerinden aldiZi puan annenin egitim

diizeyine gore anlamh bir farklihk gostermekte midir?
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Arasgtirmanin  bu alt problemine yanit bulmak amaciyla, dinleme
etkinliklerinden elde edilen puanlarin ortalamalari lizerinde ANOVA testi uygulanmis
ve ortalama puanlar arasindaki farkin istatistiksel ag¢idan anlamli olup olmadigi

degerlendirilmistir.

Tablo 18. Annenin Egitim Diizeyine Gore Dinleme Basarisina iliskin ANOVA Sonuclar:

Varyansin Kareler Sd  Kareler F p Anlamh
Kaynad Toplanm Ortalamasi Fark
Gruplar Arasi 1559,969 5 311,994 3,146  ,010* 6>4
Gruplar ici 17355,164 175 99,172
Toplam 18915,132 180

*p<.05

Tablo 18’de, dinledigini anlama basarisinin annenin egitim diizeyine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin ANOVA analiz sonuglari
sunulmustur. Yapilan analizde, annenin egitim diizeyine bagli olarak ortalama puanlar

arasinda anlaml bir fark bulundugu [F(5, 175)=3.146; p<.05] tespit edilmistir.

Cocugun akademik basarisi lizerinde hem anne hem de baba egitim diizeyinin
olumlu etkileri oldugu genel olarak kabul gérmektedir. Ancak Milli Egitim Bakanlig1
EARGED tarafindan 2006 yilinda yiiriitiilen bir arastirmanin bulgulari, 6zellikle
annenin egitim diizeyinin belirleyici bir rol oynadigimi ortaya koymaktadir (MEB,
2006). Tiirk kiiltiirel yapist igerisinde, ¢ocugun dogumdan yetiskinlige kadar olan
gelisim siirecinde annelere daha fazla sorumluluk distiigii g6z Onilinde
bulunduruldugunda, egitimli ve bilingli bir annenin ¢ocugun akademik

performansinda daha giiclii bir etki yarattig1 sdylenebilir (Gelbal, 2008, s. 8)
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Tablo 19. Annenin Egitim Diizeyine Gore Dinleme Basarisina liskin Ortalama,

Standart Sapma, En Diisiik ve Yiiksek Puanlar

Egitim Diizeyi N X S En diisiik  En yiiksek
puan puan

1. Okur-yazar degil 11 60,86 9,07 42,53 74,62

2. Okur-yazar 2 65,74 12,52 56,88 74,60

3. ilkokul mezunu 51 67,89 9,99 44,34 83,35

4.0rtaokul mezunu 24 65,78 11,89 35,69 83,943

5. Lise mezunu 49 68,43 11,04 31,87 90,44

6.Universite mezunu 44 72,51 7,26 57,19 86,24

Toplam/Genel 180 68,43 10,25 31,87 90,44

Tablo 19°da 6grencilerin dinleme basarisinin annenin egitim diizeyine gore
dagilimi goriilmektedir. Buna gore annelerin ¢ogunlugu ilkokul-lise mezunu olmakla
birlikte en bagarili 6grencilerin annelerinin iiniversite mezunu oldugu (72,51)
goriilmektedir. Bu sonug baba egitim durumuyla benzerlik gostermektedir. Tablodaki
verilere gore, dgrencilerin dinleme basarilar1 agisindan siralama; annesi liniversite,
lise, ilkokul ve ortaokul mezunu olan, okur-yazar olan ve okur-yazar olmayan seklinde
olusmaktadir. Bu puanlara gore anne egitim diizeyiyle dinleme basarisi arasinda bir
iliski bulundugu ve 6grencilerin genel basarisinin annesi iiniversite mezunu olanlar

harig orta diizeyde ve birbirine yakin oldugu sdylenebilir.

Dinleme etkinliklerinden elde edilen basar1 puanlar1 degerlendirildiginde,
annesi liniversite mezunu olan 6grencilerin diger gruplara gore daha yliksek basari
sergiledigi goriilmektedir. Ancak, annesi ilkokul, ortaokul veya lise mezunu olan
ogrenciler arasinda dinleme basaris1 bakimindan anlamli bir fark gézlenmemistir. Bu
sonug, annenin egitim diizeyinin tek basina Ogrencinin akademik performansinm
belirleyen bir faktoér olmadigini géstermektedir. Gelbal’in (2008, s. 11) de belirttigi
gibi, annenin {iniversite mezunu olmasina ragmen g¢aligmamasi ve ailenin yalnizca
babanin gelirine bagimli olmasi, ekonomik agidan bazi kisitlamalar yaratmakta ve bu

durum 6grencinin dinleme becerileri tizerinde olumsuz etkiler dogurabilmektedir.
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Annenin egitim seviyesi yiiksek olsa dahi, ekonomik yetersizlikler nedeniyle
evde yeterli bir O6grenme ortami saglanamamasi, c¢ocugun dinleme basarisin
smirlayabilmektedir. Bu baglamda, annenin yliksek egitim diizeyiyle birlikte ailedeki
sosyoekonomik kosullarin da c¢ocugun akademik performansinda etkili oldugu

sOylenebilir.

[lkokul, ortaokul ve lise mezunu annelerin ¢ocuklari arasinda dinleme basarisi
bakimindan anlamli bir farkin goriilmemesi, ailelerde ebeveynlerin ¢ocuklarinin
egitimiyle yeterince ilgilenemedigi durumlarda kiiclik yastaki ¢ocuklarin bu destegi
cogunlukla ailedeki diger bireylerden — 0Ozellikle abla veya agabeylerinden —
aldiklarini diisiindiirmektedir. Buna karsilik, anne ve babasi liniversite mezunu olan ve
ebeveyn ilgisi yliksek egitimli ailelerde yetisen ¢cocuklarin, bu tiir bir kardes destegine

daha az ihtiya¢ duyduklar1 soylenebilir.

4.3.4. Baba Mesleginin Dinleme Etkinlikleri Basarisim1 Etkilemesini

Yonelik Bulgular

Ogrencilerin dinleme etkinliklerinden aldig1 puan babanin meslegine gore

anlamh bir farklhihk gostermekte midir?

Tablo 20. Baba Meslegine Gore Dinledigini Anlama Basarisina iliskin Anova Sonuclar:

Varyansin Kaynag1 Kareler Sd Kareler F p Anlamh
Toplanm Ortalamasi Fark
Gruplar Arasi 399,933 4 99,983 950 436 -
Gruplar ici 18515,199 176 105,200
Toplam 18915,132 180
*p>.05

Tablo 20’de dinledigini anlama basarisinin babanin meslegine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin ANOVA sonuglar1 goriilmektedir. Analiz
sonucunda babanin meslegine gore ortalama puan farkinin anlamli olmadig1 [F,

176)=.950;p>.05] bulunmustur.
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Tablo 21. Baba Meslegine Gore Dinledigini Anlama Basarisina Iliskin Ortalama,
Standart Sapma, En Diisiik ve En Yiiksek Puanlar

Meslek N )_( S En diisiik En yiiksek
puan puan

1. isci 72 68,58 10,74 38,75 86,24

2. Ciftci 6 66,42 10,67 55,13 80,95

3. Memur 24 71,89 5,95 60,49 84,63

4. Esnaf 57 67,38 10,87 31,87 90,44

5. Diger 21 67,39 10,48 35,69 85,68

Toplam/Genel 180 68,43 10,25 31,87 90,44

Tablo 21 incelendiginde en yiiksek puani babasi esnaf olan ¢ocuklarin aldigi
goriilmektedir. Babasi is¢ci olan ve ardindan babasi diger meslek gruplarinda olan
ogrencilerin de basarisi takip etmektedir. Memur ve diger meslek grubunda basari
birbirine olduk¢a yakin géziikkmektedir. En yiiksek ve en diisiik puan arasindaki farkin
az oldugu meslekler siralandiginda memur ¢ocuklari, ¢ift¢i cocuklar, isci ¢ocuklari,
diger meslek cocuklar1 ve en son esnaf ¢ocuklar1 seklinde siralanmaktadir. En yiiksek
puana gore degerlendirildiginde esnaf ¢ocuklar1 basariliyken arada en az puan farki

olan memur ¢ocuklar1 goziikkmektedir.

4.3.5. Anne Mesleginin Dinleme Etkinlikleri Basarisin1 Etkilemesini

Yonelik Bulgular

Ogrencilerin dinleme etkinliklerinden aldig1 puan babanin meslegine gore

anlamh bir farkhihk gostermekte midir?
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Tablo 22. Anne Meslegine Gore Dinledigini Anlama Basarisina iliskin Anova Sonuclar

Varyansin Kareler

Kaynad Toplanm
Gruplar Arasi 152,606
Gruplar ici 18762,526

Toplam 18915,132

Sd

4

176

180

Kareler

Ortalamasi

38,12

106,605

F

,358

Anlamh Fark

,838 -

Tablo 22’de dinledigini anlama basarisinin annenin meslegine gore anlamli bir

farklilik gosterip gostermedigine iliskin ANOVA sonuglar1 goriilmektedir. Analiz

sonucunda annenin meslegine gore ortalama puan farkinin anlamli olmadig1 [F,

176)=.358;p>.05] bulunmustur.

Tablo 23. Anne Meslegine Gore Dinledigini Anlama Basarisina iliskin Ortalama,

Standart Sapma, En Diisiik ve En Yiiksek Puanlar

Meslek N
1. Isci 22
2. Ev Hanimi 120
3. Memur 20
4. Esnaf 9
5. Diger 9
Toplam/Genel 180

X

67,79
68,17
70,42
66,86
70,28

68,43

13,86
9,27
8,89
16,43
9,61

10,25

En diisiik

puan
38,75
35,69
46,55
31,87
57,19

31,87

En yiiksek

puan
83,94
90,44
84,63
83,28
85,68

90,44

Annenin meslegine gore dinleme basaris1 degerlendirildiginde anlaml bir fark

olmadig: fakat en yiiksek ve en diislik puan arasindaki farka bakildiginda diger meslek

grubuna ait annelerin ¢ocuklarinin puan farkinin (28,49) en az oldugu, sirasiyla onlari

memur anneye sahip ¢ocuklar (38,08), is¢i anne ¢ocuklar1 (45,19), esnaf ¢cocuklar1 ve

ev hanimi anne ¢ocuklari (54,75) takip etmektedir.
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4.3.6. Ayhk Ortalama Gelirin Dinleme Etkinlikleri Basarisini

Etkilemesini Yonelik Bulgular

Ogrencilerin dinleme etkinliklerinden aldig1 puan ayhk ortalama gelire

gore anlamh bir farkhihk gostermekte midir?

Arastirmanin bu alt problemini yanitlamak amaciyla dinleme testlerinden
alinan puanlarin ortalamasi tlizerinde ANOVA yapilmis ve sonuglar1 asagida

verilmistir.

Tablo 24. Aylik Ortalama Gelire Gore Dinleme Basarisina liskin Ortalama, Standart
Sapma, En Diisiik ve En Yiiksek Puanlar

Okul N X S En diisiik En yiiksek

puan puan

1. 7000 TL’den az 0 0 0 0

2.7000-10.000 TL arasi 9 65,52 8,48 51,87 75,41

3.10.001-15.000 TL arasi 38 67,57 11,58 31,87 83,28

4.15.000-20.000 TL arasi 46 66,94 12,07 38,75 86,24

5.20.001 TL ve iistii 87 69,87 8,58 46,55 90,44

Toplam/Genel 180 68,43 10,25 31,87 90,44

Tablo 24’te 6grencilerin dinleme basarilarinin, ailelerin aylik ortalama gelir
diizeyine gore dagilimi sunulmustur. Verilere gore, ailelerin biiyiik bir kisminin 20.001
TL ve tizeri gelire sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica, bu gelir grubundaki
Ogrencilerin en yiiksek dinleme basarist puanina (90,44) ulastiklart dikkat
cekmektedir. Tabloya gore, dinleme basarisi acisindan dgrenciler; sirasiyla 15.000-
20.000 TL, 10.001-15.000 TL ve 7.000-10.000 TL gelir gruplarina gore

siralanmaktadir.

Ev ortamindaki egitim olanaklari ile ailenin alim giicii arasinda dogrudan bir
iliski bulunmaktadir. Bu baglamda, aylik ortalama geliri yiiksek olan ailelerin,
cocuklarina sunduklart egitimsel ve kisisel gelisim firsatlarinin da maddi imkanlar

dogrultusunda arttig1 soOylenebilir. S6z konusu olanaklarin, cocuklarin egitim
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siireglerine ve kisisel gelisimlerine olumlu katkilar sagladig1 ve bu etkinin dinleme
etkinliklerindeki basariya da yansidig: diisiiniilebilir. Gelir diizeyinin dinleme basarisi
tizerindeki etkisi incelendiginde, bu iligki tablolarda acik bicimde gozlemlenmektedir.
Ornegin, aylik geliri 7.000-10.000 TL arasinda olan grupta, en diisiik ve en yiiksek
puanlar arasindaki farkin diger gelir gruplarina kiyasla daha az olmasi dikkat
¢ekmektedir. Ote yandan, en belirgin puan farkmin 10.001-15.000 TL aras1 gelir
grubundaki 6grencilerde goriilmesi, bu gelir araliginda farkl etkileyici degiskenlerin

de devreye girmis olabilecegini diisiindiirmektedir.

Ortalama puanlar arasindaki farkin anlamli olup olmadigin1 belirlemek

amaciyla ANOVA testi uygulanmis ve sonuglar asagida sunulmustur.

Tablo 25. Ayhk Ortalama Gelire Gore Dinleme Basarisina iliskin ANOVA Sonugclar

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlamh
Kaynag Toplam Ortalamasi Fark
Gruplar Aras1 390,199 3 130,066 1,243 ,296 -
Gruplar ici 18524,933 177 104,661

Toplam 18915,132 180

Tablo 25’te, dinledigini anlama bagarisinin ailenin aylik ortalama gelir
diizeyine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigine iliskin ANOVA sonuglari
yer almaktadir. Yapilan analizde, gelir diizeyine gore ortalama puanlar arasinda
anlamli bir fark bulunmadig: [F (3, 173) =1.243; p>.05] tespit edilmistir. Ortalama
puanlarda goriilen farkin istatistiksel agidan anlamli ¢itkmamasi, belirlenen aylik gelir
seceneklerinin  diisiikk kalmasiyla ilgili olabilir. Zira c¢alismanin planlanma
asamasindan uygulama asamasina gegen siire zarfinda yagsanan ekonomik degisimler
kisisel bilgi formundaki se¢enekleri ortalamanin altina diigtirmiistiir. Nitekim formdaki
en yliksek gelir secenegi olan 20001 ve iistii, ¢calisma grubunun neredeyse yarisi
tarafindan isaretlenmis olmasi da bu durumu dogrulamaktadir. Dolayisiyla gelir

diizeyinin dinleme basarisinda belirleyici bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
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4.3.7. Oturulan Evin Kendilerine Ait Olup Olmamanin Dinleme

Etkinlikleri Basarisina Etkisine Yonelik Bulgular

Ogrencilerin dinleme etkinliklerinden aldiZ1 puan oturulan evin

kendilerine ait olup olmamasina gore anlamh bir farklihk gostermekte midir?

Arastirmanin bu alt problemine yanit bulmak amaciyla, dinleme testlerinden
elde edilen puanlarin ortalamalar1 lizerinde t-testi uygulanmis ve sonuclar asagida
sunulmustur.

Tablo 26. Dinleme Basarisinin Oturulan Evin Kendilerine Ait olup Olmamasina Gore T

Testi Sonuclar:

Grup N X S Levene Testi Sd t p
F p
Kira 35 70,63 9,80 ,446 ,505 1,417 179  ,158
Bize Ait 146 67,90 10,31
*p>.05

Tablo 26’da dinledigini anlama basarisinin 6grencilerin oturduklart evin
miilkiyet durumuna gore anlamh bir farklilik gdsterip gostermedigine iliskin t-testi
sonuglar1 yer almaktadir. Verilere gore, katilimcilarin 35’1 (%19,33) kiralik evde,
146’s1 (%80,66) ise kendilerine ait evde yasamaktadir. Kirada oturan 6grencilerin
ortalama puani 70,63 iken, ev sahibi olan 6grencilerin ortalama puani 67,90’ dir. Aylik
gelir diizeyi de dikkate alindiginda kiraci 68rencilerin daha yiiksek basar1 gostermesi
beklenebilirdi; ancak sonuglar bu beklentiyi dogrulamamistir. Uygulanan t-testi
sonucunda, gruplar arasindaki farkin istatistiksel a¢idan anlamli olmadig:
belirlenmistir [t (179) =1.417; p>.05]. Bireylerin yasadigt mekan, toplumsal
tabakalagma tizerinde belirgin bir etki olusturmaktadir (Suher, 2005, s. 97) Buna
ragmen sonucun bu sekilde ¢ikmasi ev sahibi olmanin her zaman ekonomik giice isaret
etmemesiyle iliskilidir. Clinkii ailenin geliri diisiik olmasina ragmen ev miras yoluyla
aileye ge¢mis olabilir. Buna karsilik ailenin geliri orta veya yiiksek diizeyde olmakla
birlikte orta nitelikte bir evin sahibi olmak yerine daha nitelikli bir ev kiralanmis da
olabilir. Dolayistyla yapilan analiz ve yorum sonuglarina gére evin durumuna gore

dinledigini anlama bagarisinin farklilasmadigi sylenebilir.

81



4.3.8. Evde Kendilerine Ait Bir Oda Olup Olmamasinin Dinleme
Etkinlikleri Basarisina Etkisine Yonelik Bulgular

Ogrencilerin dinleme etkinliklerinden aldig puan evde kendilerine ait bir

oda olup olmamasina gore anlamh bir farklilik gostermekte midir?

Aragtirmanin  bu alt problemine yanit bulmak amaciyla, dinleme
etkinliklerinden elde edilen puan ortalamalar lizerinde t-testi uygulanmig ve sonuglar
asagida sunulmustur.

Tablo 27. Dinleme Basaris1 Etkinlik Puanlarinin Evde Kendilerine Ait Bir Oda Olup

Olmamasina Gore T Testi Sonuclar:

Grup N X S Levene Testi Sd t p

F p
Var 160 68,94 10,28 ,773 ,381 1,879 179 ,062
Yok 21 64,50 9,26

*p>.0

Tablo 27 incelendiginde, dinledigini anlama bagarisinin 6grencinin kisisel
calisma odasina sahip olup olmamasina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigine iliskin t-testi sonuglar1 goriilmektedir. Ogrencilerin 160’1
(%88,39) calisma odasina sahipken, 21’1 (%11,6) boyle bir imkéana sahip degildir.
Calisma odasina sahip olan 6grencilerin ortalama puani 68,94, calisma odasina sahip
olmayan O6grencilerin ise 64,50 olarak hesaplanmistir. Calisma odasimnin akademik
basar1 lizerinde olumlu bir etki yaratacagi ongoriilmiis ve elde edilen sonuglar da bu
yonde olmustur. Ancak t-testi sonucunda, bu farkin istatistiksel agidan anlamli
olmadig1 belirlenmistir [t (179) =1.879; p>.05]. Bunun nedeni olarak ¢aligma odasi
olup olmamaya gore grubun birbirine denk sayida ayrilmamis olmasi gosterilebilir.
Yani artik hemen her 6grencinin kendi c¢alisma odasi bulundugu i¢in bu durum,
farklilik yaratma Ozelligini kaybetmistir. Bunun disinda evde c¢ocugun bir odasi

bulunmakla birlikte bu odanin gergekten ¢aligma amaciyla kullanilip kullanilmadigi
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daha Onemli bir etkendir. Dolayisiyla salt ¢aligma odasi olup olmamaya gore

dinledigini anlama basarisinin istatistiksel olarak farklilagsmadigi soylenebilir.

4.3.9. Evde Kitaplik Olup Olmamasiin Dinleme Etkinlikleri Basarisina
Etkisine Yonelik Bulgular

Ogrencilerin dinleme etkinliklerinden aldigi puan 6grencinin evinde

kitaphk olup olmamasina gore anlamh bir farklilik gostermekte midir?

Arastirmanin bu alt problemine yanit bulmak amaciyla, dinleme testlerinden
elde edilen puan ortalamalari iizerinde ANOVA testi uygulanmis ve sonuglar asagida
sunulmustur.

Tablo 28. Ogrencinin Evinde Kitaplik Olup Olmamasia Goére Dinleme Basarisina iliskin
Ortalama, Standart Sapma, En Diisiik ve En Yiiksek Puanlar

Grup N X S Levene Testi Sd t p
F P
Var 155 69,57 9,93 ,043 835 3892 179  ,000*
Yok 25 61,29 9,41
*p<.05

Tablo 28’de, dinledigini anlama basarisinin 6grencilerin evinde kitaplik
bulunup bulunmamasma gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigine iliskin t-testi sonuglar1 yer almaktadir. Buna gore, evinde kitaplik
bulunan &grencilerin ortalama puani 69,57 iken, kitapligi olmayan Ogrencilerin
ortalama puani 61,29 olarak belirlenmistir. Yapilan t-testi sonucunda, bu farkin
istatistiksel agidan anlamli oldugu tespit edilmistir [t (179) =3.892; p<.05]. Bu bulgu
dogrultusunda, evde kitaplik bulunup bulunmama durumunun dinledigini anlama

basarisi iizerinde anlamli bir etki yarattig1 sdylenebilir.

Genel olarak degerlendirildiginde, evde bir kitapligin bulunmasi, ebeveynlerin
okuma aligkanligina ve kitaplara verdikleri énemi yansitmasi bakimindan ailenin
sosyoekonomik ve kiiltiirel diizeyine iliskin dolayli bir gosterge olarak kabul edilebilir.

Kitaplik olusturmak, belirli bir maddi kaynak gerektirdigi i¢in, bu durum ayni
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zamanda ailenin ekonomik durumu ve sosyal sinifi hakkinda da bilgi sunmaktadir.
Dolayisiyla, evde kitapligin varligi, ailenin sosyoekonomik ve kiiltiirel profilini

yansitan anlamli bir unsur olarak degerlendirilebilir (Caligkan, 2000, s. 37).

Okuma materyallerine erisimin yalnizca okul kiitiiphanesiyle sinirlt olmasi ve
ev ortaminda gazete, dergi veya kitap gibi yeterli sayida kaynak bulunmamasi,
ogrencilerin okuma aligkanliklarini olumsuz yonde etkileyen temel faktorler arasinda
yer almaktadir. Sosyoekonomik agidan diisiik gelir grubuna mensup 6grenciler i¢in en
onemli sorunlardan biri, kitapla yeterince karsilasma imkaninin bulunmamasi ve
evdeki calisma kosullarinin 6grenmeye elverigli olmamasidir. Bu gruptaki ¢ocuklarin
cogu, genellikle ders kitaplar1 disinda herhangi bir okuma materyaliyle karsilagsma
firsat1 da bulamamaktadir (Ozbay, 2007, s.169).

Bu noktada evde kitaplik ve kitap bulunmasi, ¢cocugun ister istemez kitap
okunmasi sonucunu dogurur. Ciinkii eve kitap alip bunu kitaplikta muhafaza etmek bir
diistinme ve anlayis gerektirir. Buradan hareketle de ailenin, ¢ocugu az veya ¢ok
okumaya yonlendirdigi ¢ikarilabilir ki bu sekilde ¢ocugun séz varliginin, anlama
diizeyinin gelistigi de diisliniilebilir. Ayrica evde kitap ve kitaplik bulunmasi ailenin
bir muhatabi1 dinleme nezaketine daha fazla 6nem verdigine de isaret edebilir.
Dolayisiyla evde kitap ve kitaplik bulundurmak c¢ocugun dinleme kiiltiiriinii

gelistirmesi bakimindan énemli bir degiskendir.

4.3.10. Baba ile Sohbet Etme Siiresinin Dinleme Etkinlikleri Basarisina

Etkisine Yonelik Bulgular

Ogrencilerin dinleme etkinliklerinden aldigi puan 6grencinin evinde

kitaphk olup olmamasina gore anlamh bir farklihik gostermekte midir?

Tablo 29. Baba ile Sohbet Etme Siiresinin Dinleme Basarisina iliskin ANOVA Sonuclar

Varyansin Kaynagi Kareler Sd Kareler F p Anlamh
Toplanm Ortalamasi Fark

Gruplar Arasi 886,051 4 221,513 2,162 ,075 -

Gruplar ici 18029,081 176 102,438

Toplam 18915,132 180
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Tablo 29°da, dinledigini anlama basarisinin 6grencilerin babalariyla giinliik
sohbet etme siiresine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin
ANOVA sonuglar1 yer almaktadir. Yapilan analizde, babayla giinliik sohbet siiresine
bagli olarak ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmadig: belirlenmistir
[F(4, 176)=2.162; p>.05].

Tablo 30. Babayla Sohbet Sikligina Gore Dinledigini Anlama Basarisina iligkin
Ortalama, Standart Sapma, En Diisiik ve En Yiiksek Puanlar

Okul N X S En diisiik En yiiksek

puan puan

1. 0-10 dk. 28 69,52 7,95 46 85,68
2.11-30 dk. 38 68,92 10,21 42,53 84,63
3. 31-60 dk. 40 71,62 8,24 51,87 90,44
4. 1-2 saat 49 65,70 10,81 31,87 85,92
5. 2 saat ve iistii 25 66,75 12,94 35,69 86,24
Toplam/Genel 180 68,43 10,25 31,87 90,44

Tablo 30’a bakildiginda en yiiksek puanin babayla 30-60 dk. aras1 sohbet eden
cocuklarda goriildiigli bunun da toplam Ogrenci sayisinin %22,09°u oldugu
goriilmiistiir. Babasiyla 2 saat ve iistii sohbet eden ¢ocuklarin da dinleme basari
puanlar1 yiiksek olmasina ragmen toplam o&grenci sayisinin %14,36’s1 oldugu
goriilmektedir. En yiiksek puanlarin 31-60 dk. araliginda elde edilmesi ve slirenin
uzamasiyla dinleme basarisinin azalmasi, c¢ocuklarin belirli bir siireden sonra
babalartyla yapilan sohbetten sikilmaya basladiklarini ve sohbet siiresinin uzamasinin
dinleme performansini olumsuz etkiledigini ortaya koymaktadir. Babasiyla 0-10 dk.
sohbet eden ¢ocuklarla 1-2 saat sohbet eden ¢ocuklarin ayni puani almasi babayla

sohbet etme sikliginin dinledigini anlama basarisini etkilemedigini gostermektedir.
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4.3.11. Anne ile Sohbet Etme Siiresinin Dinleme Etkinlikleri Basarisina

Etkilerine Yonelik Bulgular

Ogrencilerin dinleme etkinliklerinden aldig1 puan anne ile sohbet etme

siiresine gore anlamh bir farklilhik gostermekte midir?

Arastirmanin bu alt problemine yanit aramak amaciyla, dinleme testlerinden
elde edilen puanlarin ortalamasi ilizerinde ANOVA analizi gerceklestirilmis ve elde

edilen sonuclar agagida sunulmustur.

Tablo 31.Anne ile Sohbet Etme Siiresine Gore Dinledigini Anlama Basarisina iliskin

ANOVA Sonuglari
Varyansin Kaynagi Kareler Sd Kareler F p Anlamh Fark
Toplan Ortalamasi
Gruplar Arasi 535,084 4 133,771 1,281 ,279 -
Gruplar ici 18380,048 176 104,432
Toplam 18915,132 180

Tablo 31°de, anneyle giinliilk sohbet etme siiresine gore Ogrencilerin dinledigini
anlama basarilarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin ANOVA
sonuclar1 yer almaktadir. Yapilan analiz sonucunda, anneyle sohbet siiresine gore

ortalama puan farkinin istatistiksel agidan anlamli olmadigi belirlenmistir [F(4,

176)=1.281; p>.05].

Ayrica, anneyle sohbet sikligina gore dinledigini anlama basarisina iliskin
ortalama, standart sapma, en diisiik ve en yliksek puanlara dair ANOVA sonuglar1 da

asagida sunulmaktadir.
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Tablo 32. Anne ile Sohbet Etme Sikhigina Gore Dinledigini Anlama Basarisina iliskin
Ortalama, Standart Sapma, En Diisiik ve En Yiiksek Puanlar

Okul N X S En disiik En yiiksek

puan puan
1. 0-10 dk. 6 67,19 4,21 62,75 73,13
2. 11-30 dk. 24 71,99 10,33 42,53 85,68
3.31-60 dk. 28 69,98 7,84 55,93 83,35
4. 1-2 saat 50 68,08 11,20 31,87 90,44
5. 2 saat ve iistii 73 67,00 10,55 35,69 86,24
Toplam/Genel 181 68,43 10,25 31,87 90,44

Tablo 32’e bakildiginda en yiiksek puanin anneyle 1-2 saat sohbet eden
cocuklarda goriildiigli bunun da toplam ogrenci sayisinin %27,06’s1 oldugu
goriilmiistiir. Annesiyle 2 saat ve iistii sohbet eden ¢ocuklarin da dinleme basari
puanlar1 yiiksek olmasina ragmen toplam Ogrenci sayisinin %40,3’i oldugu
goriilmektedir. En yiiksek puanlarin 1-2 saat araliginda elde edilmesi ve siirenin
uzamasiyla dinleme basarisinin azalmasi, c¢ocuklarin belirli bir siireden sonra
anneleriyle yapilan sohbetten sikilmaya bagladiklarini ve sohbet siiresinin uzamasinin
dinleme performansin1 olumsuz etkiledigini ortaya koymaktadir. Fakat tabloda asil
dikkati ¢eken 6zellik annesiyle 0-10 dk. arasinda sohbet eden 6grencilerin en diisiik ve
en yiikksek puan farklarmin en az olmasidir. Bu da gruplar arast puan farkinin

istatistiksel agidan anlamli olmadigini gostermektedir.

4.3.12. Sosyal Medya Kullanma Siiresinin Dinleme Etkinlikleri

Basarisina Etkilerine Yonelik Bulgular

Ogrencilerin dinleme etkinliklerinden aldig1 puan sosyal medya
araclarim kullanma siiresine gore anlamh bir farkhilhik gostermekte midir?

Ogrencilere verilen kisisel bilgi formunda grencilerin kullanmas: muhtemel

su gorsel ve isitsel medya araglarina bir giinde ne kadar zaman ayirdiklar1 sorulmustur:
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Televizyon, Radyo, YouTube, Facebook, Instagram, X (Twitter), XSpaces
(Twitterspace), Tiktok, Twitch, Snapchat, Discord, WhatsApp, Telegram, Yalla.

Asagida bu araglarin kullanim siirelerine iligskin betimsel analizler yer almaktadir.
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Sikhik

Hig

1-30 dk.

30-59 dk.

1-2 saat

3-5 saat

6-+ saat

Televizyon Radyo
F % F

14 7,7 167

57 31,5 12

46 25,4 1

48 26,5

14 7,7

2 1,1 1

%
92,3

6,6

Youtube

F

9

59

42

49

16

%
5,0

32,6

23,2

27,1

8,8

3,3

Facebook

F %
174 96,1
6 33
1 ,6

instagram
F

55

27

22

46

19

12

%
30,4

14,9

12,2

25,4

10,5

6,6

161

15

X Space
% F %
89,0 178 98,3

8,3 3 1,7

1,1

Tiktok

F

106

22

11

24

12

%
58,6

12,2

6,1

13,3

6,6

3,3

Tablo 33. Sosyal Medya Kullanma Siiresine Gére Dinledigini Anlama Basarisina iliskin Betimsel Analiz Sonuglar



Sikhik

Hig

1-30 dk.
30-59 dk.
1-2 saat
3-5 saat

6-+ saat

Televizyon
F %
106 58,5
48 26,5
16 8,8
5 2,7
4 2,2
2 1,1

Radyo

155

11

%
85,6
6,1
1,7
4.4
1,7

0,5

Youtube

F %
133 73,5
23 12,7
6 3,3
8 4.4
3 1,7
8 4.4

Facebook

F %
25 13,8
89 49,2
38 21,0
15 8,3
8 4.4
6 3,3

Telegram X
F % F
167 92,3 180
i 3.9 1

3 1,7

3 1,7

1 ,6

%

99,4

Tablo 34.Sosyal Medya Kullanma Siiresine Gore Dinledigini Anlama Basarisina iligkin Betimsel Analiz Sonuclar Devam
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Tablo 33 ve 34 incelendiginde en ¢ok kullanilandan en aza dogru sosyal medya

araglar1 sirasiyla:

1)Youtube %95 2) Televizyon %92,3 3) Whatsapp %86,2 4) instagram
69,6 5) Snapchat %41,5 6) TikTok %41,4 7) Discord %26,5 8) Twitch %14,4
9) X %11 10) Telegram %7,7 11) Radyo %7 12) Facebook %3,9 13) XSpace
%1,7 14) Yalla %0,6

Yiizdelik oranlarla ifade edildiginde en ¢ok Youtube, televizyon ve Whatsapp
kullanildig1 goriilmektedir. Ayrica Snapchat ve TikTok’ un da nerdeyse esit oranlarda
kullanildig1 goriilmektedir. Radyo neredeyse hi¢ dinlenmiyor. Sadece 1 kisi 6+ iistii
kullandigin1 belirtmis. Yine 6+ {iistii olarak televizyon izlenildigi belirtilmis. Sosyal
medya araclarinin biiyiik kismini gorselleri izlemek ve mesajlagsmak i¢in kullandiklar
sOylenebilir. Kisisel bilgi formunu dolduran 6grenciler sosyal medya araglarinin
kullanim siirelerini gordiiklerinde bircogu LGS’ye hazirlandigi icin ailelerinin sosyal
medya araglarin1 okul zamanlarinda kullanmalarina izin vermediklerini, bu nedenle
daha cok tatillerde kullandiklarini ifade ettiler. Bu nedenle sosyal medya kullaniminin

dinleme basarisini tam olarak etkiledigi sdylenemez.

Tablo 35. Sosyal Medya Kullanma Siiresinin Dinledigini Anlama Basarisim1 Yordamasina

iliskin Regresyon Sonuglar

Model R R? Diizeltilmis R? Beta t p
Model 1 ,160? ,026 ,020 -,160 -2,172  ,031*

Dinledigini Anlama

Basarisi

*p<.05



Tablo 35°te yer alan regresyon analizi sonuglarina gore, sosyal medya kullanim
stiresinin dinledigini anlama basarisint yordayip yordamadigi incelenmistir. Analiz
bulgularina gore, sosyal medya kullanim siiresi, dinledigini anlama diizeyine ait
toplam varyansin yalnizca %2’sini aciklamaktadir. Ayrica, iki degisken arasindaki
korelasyon katsayisinin ,160 oldugu belirlenmis; bu da degiskenler arasinda diisiik
diizeyde bir iliski bulundugunu gostermektedir. Bu sonuglar birlikte
degerlendirildiginde, ortaokul Ogrencilerinin sosyal medya kullanim sikliginin
dinledigini anlama basarisin1 ancak ¢ok smirl dlglide etkiledigi ve iki degisken

arasindaki iliskinin oldukca zayif oldugu ifade edilebilir.
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5. SONUCLAR VE ONERILER

5.1. SONUCLAR

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgulara iliskin sonuglara
deginilmistir.

Yapilan analizler sonucunda 6grencilerin dinleme basaris1 bakimindan orta
diizeyde oldugu dikkat c¢ekmektedir. Bunun yani sira OSED ortaokulun diger
okullardan daha basarili oldugu gozlenmistir. USED ortaokul ve ASED ortaokulun en
yiiksek puanlar1 arasinda ¢ok az bir fark oldugu goriilmektedir. En diisiik ve en yiiksek
puan arasindaki fark degerlendirildiginde OSED ortaokulu 44,44, USED ortaokulu
45,81, ASED ortaokulu arasinda 52,07 puan farki goriilmektedir. Bu puan fark:
dinleme basarisinin sosyoekonomik durumdan etkilendigini fakat belli bir diizeyden
sonra sosyoekonomik durumun dinleme basarisini etkilemedigini bu ¢alisma kanitlar

niteliktedir.

Yapilan t testi sonuclarina gore, kiz 6grencilerin dinledigini anlama puanlarinin
erkek 6grencilere gére daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde yapilan bir
aragtirmada da, cinsiyet degiskenine gore ortaokul 6grencilerinin dinleme 6z yeterlik
diizeyleri incelendiginde, kiz &grencilerin ortalama puanmin (X=3.99), erkek
ogrencilerin ise (X=3.74) diizeyinde oldugu ve bu farkin istatistiksel agidan anlamli
oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular dogrultusunda, cinsiyete gore dinleme 06z
yeterliklerinde anlamli bir farklilik oldugu ve kiz Ogrencilerin dinleme becerileri
konusunda kendilerini daha yeterli hissettikleri sonucuna ulagilmistir (Demircan,

2018, s. 103).

Benzer bulgular, diger arastirmalarda da ortaya konmustur. Ornegin, Yazkan
(2000, s. 134) ve Kokli (2003, s. 177) calismalarinda kiz 6grencilerin dinleme
becerilerinde daha basarili olduklar1 vurgulanmaktadir. Bu durumun olas1 nedenleri

arasinda;



e Kiz dgrencilerin egitim siireglerinde ailelerinden daha fazla destek

gormeleri ve ebeveynleriyle daha sik iletisim kurmalari,

e Basariya yonelik motivasyonlarinin erkek ogrencilere gore daha
yiliksek olmasi ve ev ortaminda ders calisma siirelerinin daha uzun

olmasi,

e Kiz 6grencilerin radyo ve televizyon gibi dinleme ve izleme araglarini
daha etkin bigimde kullanmalar1 da bu basar1 farkini agiklayan etkenler

arasinda degerlendirilmektedir.

Bu calismada da kiz 6grencilerin dinleme etkinlikleri basar1 puanlar1 (70,48)
erkek 6grencilerin puanlarina (65,89) gore daha yiiksektir.

Yapilan ANOVA testi sonucu dinleme etkinliklerinde en basarili olan grubun
kardes sayis1 1 ve 2 olan 6grenciler oldugu, kardes sayisi 4 ve {istii olan 6grencilerin
dinleme etkinliklerindeki basarisinin diistiigli goézlenmistir. Kardes sayisinin ¢ok
olmas1 ayn1 zamanda sosyoekonomik kiiltiirel diizeyin de diisiik oldugunun bir
gostergesi kabul edilebilir. Ailenin sosyoekonomik ve kiiltiirel diizeyini belirleyen
faktorler arasinda ebeveynlerin egitim diizeyleri, mesleki statiileri ve ortalama aylik
gelir diizeyi 6nemli yer tutmaktadir. Bu degiskenlerdeki artigin, ailedeki ¢ocuk
sayisinin ve genel olarak evde yasayan birey sayisinin azalmasma yol agtifi
gozlemlenmektedir (Tiirk, 2007, s. 53). Ayrica kardes sayisinin fazlaligir anne-baba
ilgisinin yetersiz olmasina da neden olabilmektedir. Bu nedenle hem akademik basar1
hem de dinleme basarist bu durumdan etkilenmektedir. Bu arastirma bunu gosterir

niteliktedir.

Dinleme etkinliklerinde en basarili grencilerin babalarinin {iniversite mezunu
oldugu ogrenciler olmus, siralamaya bakildiginda babalari lise mezun olan
ogrencilerden itibaren puan farklarinin giderek arttig1 gozlenmistir. Gruplar arasinda
anlamli bir fark oldugu genel basarmin yiiksek diizeyde oldugu gozlenmistir.
Geleneksel aile yapisi i¢inde genel olarak ¢ocuklarla ilgilenen daha ¢ok anne oldugu
icin babanin 6zellikleri 6zellikle de egitim durumunun hem akademik basarty1 hem de
dinleme basgaris1 etkilemedigi diisilinlilse de bu sonucglar bu diisiincenin dogru

olmadigin1 gostermektedir. Bu sonugta dikkati ¢eken durum okur yazar olmayan
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babalarin ¢ocuklarinin dinleme basaris1 puan farkinin ilkokul mezunu babalara gore
yiiksek olmasidir. Babalarin egitim durumunun c¢ocuklarinin dinleme etkinlikleri
basarisinda bir fark yarattigi goézlenmistir. Bu durum akademik basar1 ile de
iligkilendirilebilir.

Dinleme etkinliklerinde en basarili grencilerin annelerinin {iniversite mezunu
oldugu, annenin egitim diizeyi arttik¢a 6grencilerin dinleme etkinligi basar1 puanlarin
arttig1 gozlenmistir. Geleneksel toplum yapisinda ¢ocuklarla ilgilenen ve onlarin her
tirlii ihtiyacindan sorumlu olan ebeveynin anne olmasi, annenin c¢ocuklarin
basarisindaki roliiniin ne denli 6nemli oldugunu kanitlamaktadir. Cocugun egitimi ve
diger her tiirli ihtiyaciyla ilgilenen annenin egitim diizeyi yiikseldik¢e ¢cocugunun
ihtiyaclariin daha fazla farkinda olmasi, onu dinlemesi de farkli olacagi i¢in bu durum
cocugun hem akademik hem de dinleme basarisinda olumlu bir etki olarak kendini

gosterecektir.

Dinleme etkinlikleri basari durumunun babanin meslegine gore yapilan

analizinde ortalama puan farkinin anlamli bir fark yaratmadigi gézlenmistir.

Dinleme etkinlikleri basari durumunun annenin meslegine gore yapilan

analizinde ortalama puan farkinin anlamli bir fark yaratmadigi gézlenmistir.

Yapilan analizler sonucunda, aylik gelir diizeyi diisiik olan ailelerin
cocuklariin dinledigini anlama becerilerinin en diisiik seviyede oldugu; buna karsilik,
gelir diizeyi yliksek ailelerin ¢ocuklarinin ise dinledigini anlama diizeyinin en yiiksek
seviyelere ulastig1 belirlenmistir. Gelir diizeyindeki artiga paralel olarak dgrencilerin
dinleme bagarisinin da yiikseldigi gézlemlenmektedir. Bu bulgular, ailenin ekonomik
durumunun Ogrenci basarist {lizerinde dogrudan bir etkisi oldugunu ortaya
koymaktadir. Ailenin gelir seviyesi, ¢ocugun sahip olacagi bireysel oOzelliklerin
sekillenmesinde Onemli bir rol iistlenmekte; fiziksel, entelektiiel, psikolojik ve
duygusal gelisimine katkida bulunmaktadir. Ekonomik agidan giiglii aileler,
cocuklarina daha kaliteli bakim, zengin 6grenme ortamlari, gelismis sosyal cevreler ve
daha iyi egitim firsatlar1 sunarak onlarin akademik basarilarinin yani sira saglikli ve

basarili bireyler olarak yetigsmelerine de katki saglamaktadir.

Yapilan analiz sonucunda, kiralik evde ikamet eden G&grencilerin ortalama

puaninin 70,63, ev sahibi olan 6grencilerin ise 67,90 oldugu belirlenmistir. Bu bulgular
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dogrultusunda, evin miilkiyet durumunun O6grencilerin dinledigini anlama basarisi
tizerinde anlamli bir farklilik olusturmadigi goriilmektedir. Bu nedenle, 6grencinin
kirac1 ya da ev sahibi olmasinin dinleme basarisini anlamli bicimde etkilemedigi ifade

edilebilir.

Diger taraftan, analiz sonuglar1 incelendiginde, ¢alisma odasina sahip olan
ogrencilerin ortalama puaninin 68,94, calisma odasi1 bulunmayan 6grencilerin ise
64,50 oldugu tespit edilmistir. Ancak, kisisel ¢alisma odasinin varligina gore dinleme
basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli bir fark bulunmamistir. Bu
dogrultuda, 6grencinin kendine ait bir odasinin olup olmamasinin dinleme becerisi

tizerindeki etkisinin anlamli olmadig1 sdylenebilir.

Yapilan analiz sonucunda evinde kitaplik bulunan 6grenciler ortalama 69,57,
bulunmayan 6grenciler ise ortalama 61,29 puan almistir. Evde 6grenci disinda kitap
okuyanlarin olmasi ve dolayisiyla kitapligin bulunmasi dinleme etkinliklerinden daha
yiiksek puan almayi saglamistir. Bu da gosteriyor ki okuma aligkanliginin yiiksek
olmadigi, evde kitap okuyan ornek ebeveynlerin olmadigi 6grencilerin dinleme
etkinliklerinden daha diisiik puan almalarina neden olmustur. Evde ebeveynlerden en
az birinin kitap okudugu ve diizenli olarak kitap alinan ailelerin ¢ocuklarin
sosyoekonomik kiiltlirel agidan bir {ist seviyede olduklarindan bahsedilebilir. Bu
nedenle ebeveynleri kitap okuyan ve evinde kitaplik olan cocuklarin dinleme

basarisinin bu durumdan etkilendigi gozlenmistir.

Analiz sonucunda babayla giinliik sohbet etme siiresine gore ortalama puan
farkinin anlamli olmadigi, dolayisiyla babayla sohbet etme siiresinin dinleme
etkinlikleri bagarisina etki etmedigi; bununla birlikte en yiiksek puan1 alan 6grencilerin
babastyla 31-60 dk konusmasi da babayla en azindan yarim saat bile olsa sohbet

etmenin dinleme etkinlikleri basarisini arttirdig1 séylenebilir.

Analiz sonucunda anneyle giinliik sohbet etme siiresine gore ortalama puan
farkinin anlamli olmadigi, dolayisiyla anneyle sohbet etme siiresinin dinleme
etkinlikleri bagarisina etki etmedigi; bununla birlikte en yiiksek puan1 alan 6grencilerin
anneyle 1-2 saat konusmasi da anneyle babaya gore daha ¢ok sohbet ettigini ve bu

sohbetin dinleme etkinlikleri bagarisini arttirdig1 sdylenebilir.
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Ogrencilere uygulanan kisisel bilgi formunda, giinliik olarak televizyon, radyo,
YouTube, Facebook, Instagram, Twitter (X), Twitter (X) Space, TikTok, Twitch,
Snapchat, Discord, WhatsApp, Telegram ve Yalla gibi ¢esitli gorsel ve isitsel medya
araglaria ne kadar siire ayirdiklar1 sorulmustur. Elde edilen analiz sonuglarina gore,
sosyal medya kullanim siiresinin, dinledigini anlama diizeyine iliskin toplam
varyansin yalnizca %?2’sini acikladigi belirlenmistir. Ayrica, iki degisken arasindaki
korelasyon katsayisinin ,160 oldugu bulunmus ve bu sonuca gore aralarindaki iliskinin
diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu iki bulgu birlikte degerlendirildiginde,
ortaokul 6grencilerinin sosyal medya kullanim siklig1 ile dinledigini anlama basarisi

arasinda oldukga zayif bir iligski oldugu sdylenebilir.

Genel olarak Ogrencilerin  ekonomik diizeyi yiikseldik¢e dinleme
etkinliklerinden aldiklari puanlar1 da yiikseldigi goriilmiistiir. Aylik geliri 10.000
TL’den az ailelerin ¢ocuklarmin dinleme becerisinin de diisiik seviyede oldugu, aylik
geliri 20.000 TL ve iistii 6grencilerin dinleme etkinliklerindeki basarisinin en yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Bu durum ailelerin ekonomik diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin
dinleme becerilerinin de arttigin1 géstermektedir. Ekonomik diizeyin yani sira kardes
sayist, evde kitaplik olmasi, ailenin egitimli olmasinin da dinleme becerilerindeki

gelisimi olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Arastirmanin  bolimiinde elde edilen sonuglara iliskin  Onerilerde

bulunulmustur.

5.2. ONERILER

5.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Ogrencilerin iginden ¢iktiklar1 sosyoekonomik kiiltiirel yapmin bir temsili
oldugunu bilerek onlarin topluma katilmasimi saglarken iyi O6zellikler kazanarak
katilmalarin1 saglamak i¢in onlar iyi bir dinleyici olmalar1 konusunda egitilebilir ve
onlara 6rnek olunabilir.

Tirkge derslerinde basta olmak {lizere baska derslerde de masal okumasi ve
dinleme ¢alismalar1 yapilabilir. Hatta bu okumalara aileler de dahil edilerek dinleme

etkinlikleri ailelerin de katilimiyla yapilabilir.
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Dinleme becerisinin gelisimi a¢isindan dinleme etkinlikleri yapilirken tartisma
etkinlikleri de yapilmalidir. Bu etkinlikler sirasinda rekabetgi bir ortam olacag igin
ogrencilerin stratejik dinleme becerileri gelisecegi diisiiniilebilir.

Dinleme materyallerinin yan1 sira izleme becerisinin de gelistirilmesi agisindan
kisa filmler ve animasyon filmleri izletilebilir ve bunlarla ilgili etkinlikler hazirlanip

kullanilabilir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu calismada, 8. sinif 6grencilerinin dinleme ve dinledigini anlama becerileri
iizerinde sosyoekonomik ve Kkiiltiirel faktorlerin etkisi arastirilmustir. Ilerleyen
arastirmalarda, benzer ¢alismalarin farkli sinif diizeylerindeki 6grenciler iizerinde de
uygulanmast miimkiin olabilir.

Arastirmada cinsiyet faktoriiniin dinledigini anlama {izerine etkisi de
gdzlenmistir. Ilkokul ve ortaokulun tiim sinif diizeylerinde cinsiyet faktoriiniin
dinlemeyi anlama iizerindeki etkisi ile ilgili arastirmalar yapilabilir.

Anne-baba katilminin dinleme basaris1 iizerindeki etkileri konusunda

aragtirmalar yapilabilir.

5.2.3. Milli Egitim Bakanhigi'na Yénelik Oneriler

Bu calismadan da anlasilacagi ilizere dinleme becerisinin gelisimi ailelerin
sosyoekonomik kiiltiirel durumlarindan etkilenmektedir. Bu nedenle ailelerin bu
konuda bilgilenmeleri, ev ortaminda dinleme uygulamalar1 yapmalari ve ¢ocuklarini
iyi birer dinleyici yetistirmeleri i¢in ailelere yonelik etkinlikler diizenlenebilir.

Dinleme becerisinin gelisiminin sadece Tiirkce O6gretmenlerine degil tiim
derslerin Ogretmenlerine ait bir sorumluluk oldugu bilinciyle 6gretmenlere de iyi
dinleyici olma ve dinleme tekniklerini derslerinde kullanma konularinda kurslar ya da
seminerler verilebilir.

Alt ve orta sosyoekonomik kiiltiirel ¢evrelerde bulunan okullarda 6zellikle
cocuklarin iyi birer dinleyici olmalarini saglamak adina hem Ogrencilere hem de
velilere bu konuya yonelik kurslar agilmas1 saglanabilir.
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Dinlemenin sadece dlgiilebilir bir beceri degil ayn1 zamanda gelistirilebilir bir
beceri olmasi dolayisiyla dinleme egitimi segmeli bir ders olarak okutulmasi ve Tiirkce
dersinde kullanilan kisith etkinlikler disinda ¢esitli etkinlikler vasitasiyla gelistirilmesi
saglanabilir.

Tiirkge ders kitabindaki dinleme etkinliklerinin yapis1 ve dinleme becerisinin
gelismesine hizmet etmesi adina dinleme metinlerinin sayisi arttirilabilir. Ayrica
metinle ilgili etkinlikler {ist bilissel dinleme becerisini gelistirmesi konusunda revize

edilebilir.

5.2.4. Ailelere Yonelik Oneriler

Dinleme becerisi, bireyin gelisiminde son derece dnemli bir yer tutmakta ve bu
becerinin hamilelik doneminden itibaren desteklenmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda,
ailelerin dinleme becerisinin gelisimine yonelik olarak bilinglendirilmesi ve egitilmesi
miimkiindiir. Ozellikle hamilelik ve okul ncesi gelisim donemlerinde miizik dinletme,
masal anlatma ya da dinletme gibi etkinliklerin uygulanmasi, ¢ocuklarin dinleme

yetisinin gelisimine katki saglayabilir.

Aileler, ¢ocuklarmin dinleme becerilerini gelistirmek amaciyla giinliik olarak
en az 30 dakikalik yapilandirilmis dinleme etkinlikleri gergeklestirebilirler. Bu
kapsamda, ebeveynlerin ¢ocuklarina sesli hikdye veya masal kitaplari okumalar1 ve
ardindan c¢ocuklardan dinlediklerini kendi ifadeleriyle anlatmalarini istemeleri, aktif
dinleme ve anlama becerilerinin gelisimine 6nemli katkilar saglayabilir.

Dinleme becerisini gelistiren oyunlar oynayabilirler.

Aileler ¢ocuklari ile bir radyo programini ya da podcasti diizenli olarak takip
edebilirler.

Aileler ¢ocuklarini nasil dinleme yapmalar1 gerektigi -aile iginde birbirine

sOziinii kesmeden dinlemek- konusunda egitebilirler.
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EKLER

EK 1: Etkinlik Uygulama izin E-Postasi

Pegem Akademi yayinlarindan cikan “DINLEME EGITIMI" adli kitabinizda bulunan X B B
etkinliklerin bazilarini tezimde kullanmak icin izin istiyorum.

’ Asli Dede 1Kas2017Car1903 Y @&
Alici: ydogan

Merhaba Hocam;
Ben Asli Dede Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisinde Tarkce Egitimi boliminde yuksek lisans yapiyorum. Hazidlamakta oldugum "Dinleme Becerileri” ile

ilgili tezimde, kitabinizda yer verdiginiz bazi etkinlikleri atf yaparak kullanmak istiyorum. izin verirseniz gok sevinirim.

YUSUF DOGAN 2 Kas 2017 Per 11:19 'S
Alici: ben ~

Asli Hanim Merhaba,
Dinleme Egitim1 kitabimdaki etkinlikler: yiksek lisans tez ¢alismanizda kullanabilirsiniz. Kolayliklar dilerim.

Dog. Dr. Yusuf DOGAN
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EK 2: Kigsisel Bilgi Formu

Sevgili Ogrenciler;

Asagida belirtilen sorular sizi tanmimaya yoneliktir. Vereceginiz cevaplar
kesinlikle bagkalar1 ile paylasilmayacaktir. Sorulara samimi bir sekilde cevap
vermeniz arastirmanin giivenilirligini arttiracaktir. Asagidaki sorularin yanindaki
seceneklerin yanindaki kutucuklara (X) isareti koyarak belirtiniz. Yardimlarinizdan

dolay1 tesekkiir ederim.
Asli Dede
Balikesir Universitesi
OKUL ALt
Adl = SOV L. e
Smif -No :.......... ... g
1. Cinsiyetiniz ?

a) Kiz () b) Erkek ( )

2. Kag kardesiniz var?

a) Yok () b)Bir ( ) c¢)iki () d)Uc () e)Dort ve daha fazla ( )

3. Babanizin egitim durumu nedir?

a) Okur-yazar degil () b) Okur-yazar ()
b) ilkokul mezunu () d) Ortaokul mezunu ()
e) Lise mezunu () f) Universite mezunu ()

4. Annenizin egitim durumu nedir?
a) Okuryazar degil ( ) b) Okuryazar ( ) ¢) Ilkokul mezunu ( )

d) Ortaokul mezunu ( ) e) Lise mezunu ( ) f) Universite mezunu ( )
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5. Babanizin meslegi nedir?

a)lsci () b) Ciftgi ( ) ¢) Memur ( )

d) Esnaf ( ) e) Liitfen belirtiniz:...............coooiiiiii

6. Annenizin meslegi nedir?
a)lsci () b) Ev hanim1 ( ) c) Memur ( )

d) Esnaf ( ) e) Liitfen belirtiniz:..................ooiiiiin.

7. Ailenizin aylik ortalama geliri ne kadardir?
a) 7000 TL den az () b) 7000-10.000 TL arast ( )

c) 10.001-15.000 TL arast ( ) d) 15.000-20.000 TL arast ( )
e) 20.001 TL ve tstii

8. Oturdugunuz ev kira m1 size mi ait?

a)Kira () b) Bize ait ( )

9. Oturdugunuz evde ¢alisma odaniz var m1?

a) Var () b) Yok ( )

10. Evinizde kitaplik var m1?

a) Var () b) Yok ( )

11. Babanizla giinde ne siklikta konusur sohbet edersiniz?

2) 0-10 dk ( ) b) 11-30 dk ( ) ©)31-60dk ( )  d)1-2saat( )

e) 2 saat ve Ustii ()
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12. Annenizle giinde ne siklikta konusur sohbet edersiniz?

2) 0-10 dk ( ) b) 11-30 dk ( ) ¢) 31-60 dk ( ) d) 1-2 saat ()

e) 2 saat ve Ustii ()

13. Asagidaki iletisim ve sosyal medya araclarindan hangilerini giinde ne kadar

kullandiginiz1 belirtiniz.

Televizyon () hi¢ ()1-30 () 30-59 ()12 ()35 () 6-+
kullanmadim. dk. dk. saat saat saat
Radyo () hig ()1-30 ()30-59 ()1-2 ()3-5 ()6-+
kullanmadim. dk. dk. saat saat saat
YouTube () hig ()1-30 ()30-59 ()1-2 ()3-5 ()6-+
kullanmadim. dk. dk. saat saat saat
Facebook () hig ()1-30 ()30-59 ()1-2 ()3-5 () 6-+
kullanmadim. dk. dk. saat saat saat
Instagram () hig () 1-30 ()30-59 ()12 ()3-5 ()o6-+
kullanmadim. dk. dk. saat saat saat
Twitter () hig ()1-30 ()30-59 ()1-2 ()3-5 () 6-+
kullanmadim. dk. dk. saat saat saat
Twitter () hig ()1-30 ()30-59 ()1-2 ()3-5 () 6-+
space kullanmadim. dk. dk. saat saat saat
Tiktok () hig ()1-30 ()30-59 ()1-2 ()3-5 () 6-+
kullanmadim. dk. dk. saat saat saat
Twitch () hig ()1-30 ()30-59 ()1-2 ()3-5 () 6-+
kullanmadim. dk. dk. saat saat saat
Snapchat () hig ()1-30 ()30-59 ()12 ()3-5 ()6-+
kullanmadim. dk. dk. saat saat saat
Discord () hig ()1-30 ()30-59 ()1-2 ()3-5 ()6-+
kullanmadim. dk. dk. saat saat saat
WhatsApp () hig ()1-30 ()30-59 ()1-2 ()3-5 () 6-+
kullanmadim. dk. dk. saat saat saat
Telegram () hi¢ ()1-30 ()30-59 ()12 ()3-5 ()o6-+
kullanmadim. dk. dk. saat saat saat
Yalla () hig ()1-30 ()30-59 ()1-2 ()3-5 () 6-+
kullanmadim. dk. dk. saat saat saat
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EK 3: Uygulama Sirasinda Ogrenci Fotograflar
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EK 4: Arastirma Izni

Gelen Evrak Gozden Gecirme B

T.C.
TURGUTLU KAYMAKAMLIGI
ilge Milli Egitim Miidirligi

: E-48988489-821.99-85636959 29.09.2023
: "Dinleme Becerisi Etkinlikleri"
Yiiksek Lisans Tezinin Uygulanmasi

DAGITIM YERLERINE

ilgemiz Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu Miidiirliigiinde gorev yapan Tiirkge Ogretmeni Ash
DEDE!' ye ait "Dinleme Becer “tkinlikleri" ni kapsayan Yiiksek Lisans tezi ile ilgili evraklar ile s6z
konusu ¢ahsmanin okul midirliiklerinizde uygulanmasina dair Kaymakamhk Makamindan alinan
29.09.2023 tarihli ve 85617838 sayili1 Onay ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Zekeriya CAMLIBEL
Miidi
Sube Midiirii

Ek: Onay ve ekleri (3 adet)

Dagitim:
Mechmet Akif Ersoy Ortaokulu Miidiirliigiine,

Schit Abdullah Tayyip Olgok Ortaokulu Miidiirligiine,
Gazi Ortaokulu Miidiirliigiine,

Okudum Ek Listesi Dagitim Bilgileri

Evrak Bilgileri Yenile Okuma Modunu Kapat

Kapat

& dysweb.meb.gov.tr C
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Gelen Evrak Gozden Gegirme ER

T.C.
TURGUTLU KAYMAKAMLIGI
ilge Milli Egitim Miidiirliigii

: E-48988489-821.99-85617838 29/09/2023
: "Dinleme Becerisi Etkinlikleri"
Yiiksek Lisans Tezinin Uygulanmasi

KAYMAKAMLIK MAKAMINA

ilgi :a)Milli Egitim Bakanhg: Egitim Kurumlan Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi.
b) Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu Miidiirliigiiniin 19.07.2023 tarihli ve 80067832 sayili yazis.
¢) Kaymakamlik Makaminin 20.09.2023 tarihli ve 84575439 sayili Onayi.

ilgemiz Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu Mii iin ilgi (b) yazisi ile okulun Tiirk¢e
Ogretmeni Asli DEDE' ye ait "Dinleme Becerisi Etkinlikleri" ni kapsayan Yiiksek Lisans tez evraklari

Kaymakamlik Makaminin ilgi (c) Onayi ile kurulan Ilge Sosyal Etkinlikler Degerlendirme Kurulunun
28.09.2023 tarihli ve 2023/1 Nolu karari ile incelenmistir.

S6z konusu ¢alismanin ilgemiz ortaokul midiirliiklerinde uygulanmasi Midiirligiimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamlarimizea uygun goriildiigii takdirde Olur' lariniza arz ederim.

Mehmet OLMEZ
ilge Milli Egitim Miidiirii

OLUR

Selami KAPANKAYA
Kaymakam

Ekler:
1-I1gi (b) yaz1 ve eki (2 adet)
2-Tutanak (1 syf.)

Bu belge givenli elektro ¢ mistir
Adres : 7 Eylil Mahallesi Arabacilar Sokak No:28 Turgutlw MANISA Adresi - https://www.turkiye. gov.tr/meb-cbys
in: Ortadgretim Subesi - Serencan BULDUK

Unvan : Teknisyen
turgutlumeb. gov.tr Faks:2363132173

Telcfon No -0 (236) 313 2246
E-Posta: turgutludS @meb.gov.r Internct Adres: hitps:
Kep Adresi : mebi@hs01 kep.tr

Bu evrak givenli elektronik imza ile imzalannustir. hitps: /eviaksorgu meb gov. i adresinden a6€d—deb6-3086-86d-17a4 kodu ile teyit edilebilir

Kapat

& dysweb.meb.gov.tr C
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EK 5: Uygulanan Etkinlikler

Etkinlik 1: Soy Agaci:

Birazdan size bir fotokopi dagitacagim. Bu fotokopide bulunan sekilde yay
ayra¢ i¢indeki sayilar kisilerin yaslarini ifade etmektedir. Bu sayilar1 dikkatle takip
etmenizi istiyorum. Ayrica fotokopide evlilik isareti capraz ¢izgilerle, ¢ocuklarin
isareti kare cizgilerle gosterilmis. Buna da dikkat etmenizi istiyorum. Size birazdan
akrabalik iligkileri ile ilgili cesitli bilgiler okuyacagim. Bu bilgileri size dagitilan
fotokopideki uygun yerlere koyunuz ve yanlarindaki sayilar1 da dikkatle takip etmeyi

unutmayiniz.

1) Hasan Bey'in esinin ad1 Yesim’dir.

2) Fatma Hanim’1n esinin ad1 ise Ali'dir.

3) Fatma Hanim ‘la Ali Bey'in en biiyiik ¢cocuklar1 Tolga'dir.

4) Hasan Bey ile Yesim Hanim’in ortanca ¢ocuklar1 Sevim'dir.

5) Tolga'nin evli olan kardesi Mert, Mert'in esi Sule'dir.

6) Sevim'in agabeyi Serhat, kardesi irem'dir.

7) Tolga’nin en kiiciik kardesi Yasemin'dir.

8) Hasan Bey'in gelini Ozlem'dir.

9) Ali Bey ile Fatma Hanim’in ii¢ oglu bir kizi olup en kiicliik ogullart
Hiiseyin'dir.

10)Ali Bey ile Fatma hanimin ikiz torunlarmin adlar1 Arda ve Elif'tir.

11) Arda ve Elif'in dayisinin kiz1 Ceren 6 yasindadir.

12) ikizlerin kardesi Ahmet'tir.

13) Ozlem Hanim'in oglunun ad1 Ege’dir.

14) Sule ile Mert'in oglu Cem, kardesi Zehra ile ¢ok giizel oynamaktadir.
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2
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(23

(3)

(6)

Fatma

(22

(31

(26

(28

(25

(5)

(5)
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Etkinlik 2: Palindrom Giinler

Birazdan bir video izleyeceksiniz. Bu videoyu izlerken gerektiginde not almak
icin yaninizda bir kalem kagit bulundurabilirsiniz. Ayrica tahtaya yazdigim bu kelime
(Palindrom) bir terim ve bu terim ile ilgili agiklamalar gegecek videoda. Daha sonra

da bu video ile ilgili sorular1 cevaplayacaksiniz.

Konu hakkinda ne biliyorum?

Bu video neyi anlatiyor olabilir?

Izlediginiz Video ile ilgili asagidaki sorulari cevaplayiniz.

Sorular

1) Bu parcanin bagligini degistirir miydiniz? Degistirseniz ne koyardiniz?

2) Parcanin anahtar kelimeleri neler olabilir?

3) Izlediginiz videodaki sunumu yapan kisi kimdir? Nerede ¢alismakta ve ne

is yapmaktadir?

4) izlediginiz video tahminen hangi tarihte cekilmis olabilir?
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5) Palindrom giinlerin 6zelligi nedir? Agiklayiniz.

6) Videodaki kiginin sunum yaparken yazdig ilk tarih nedir?

7) Ikinci bin yilda hangi yiizyillarda palindrom giinler olmustur?

8) Ikinci bin yilda 13 ila 20. yiizyillar arasinda palindrom giin olmamasimin

sebebi nedir? Agiklayiniz.

9) Sunumu yapan kisinin sunum sirasinda kullandig1 araglar1 yaziniz.

10) Sunumu yapan kisi sizin hayatinizda birine benziyor mu? Benziyorsa

kime? ©
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Etkinlik 3: Dilli Diidiik

Dinleme/izleme parcasi hakkinda ne biliyorum?

Bu dinleme/izleme pargasi neyi anlatiyor olabilir?

Birazdan dinleyeceginiz/ izleyeceginiz sarkiy1 dinlerken asagidaki bosluklar

doldurunuz.
Soz glimiigse( 1) .......... altindir
Masal okuyor bilmiyor o zir deli
Riizgareken (2 ) .............. biger
Kendi diigen aglamaz yarim
Sen sen ol kalp kirma
Uykularin kagar sonra
Akilli ol oyuna gelme

Tepe takla olursun eden bulur sonunda

Pireyi (3 ) ............ yapt1 dilli diidiik
Atese bile bile (4) ............. gidiyor
Kendi(5).....coennennn. kaziyor enayi

Cirerr otiiyor

Bana gore hava (6 ) ............ kendi bilir

Beni bilen iyi biliyor

Bosa cabalar1 bu goniillerde

Hiikmii gegmiyor

Hadi sev hadi hadihadi (7 ) ................... karart da

Koyelini (8) ............. su yalan hayatta
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Gelen gecer kalan gdger unutma

Sana da kalmazbu (9) ............... diinya
Caka satiyor utanmasi yok

O kendini tstiin buluyor, ama yaniliyor
(10) ceenne.n. Kaf daginda miibarek
Okendinibu(11)............. kral1 santyor
Soyle bir silkelen de gel kendine
Hududunu ( 12) ............. bil ileri gitme
Iki kere iki dort hesabi kolay

Ac kalbini gel dir dir etme.
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Etkinlik 4: Empatik Dinleme/ izleme

Konu hakkinda ne biliyorum?

Bu video neyi anlatiyor olabilir?

Birazdan birlikte bir video izleyecegiz.

Izledikten sonra size verilen asagidaki sorular1 yanitlamaniz istiyorum.

1) Videodaki adamin adi ne ve su an nerede?

2) Bagis kelimesinden ne kastediyor?

3) Bu video hangi amagla hazirlanmis olabilir?

4) Diinyada sokaklarda yasayan ¢ocuk sayis1 ne kadar?

5) Videodaki ¢ocugun adi1? Yas1?
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6) Para kazanmak icin ne is yapiyor? Nerede yasiyor, ne yiyor, nerede uyuyor?

7) En ¢ok istedigin sey ne? Ne yapmak istemiyor ve neyi yapmak istiyor?

8) Bagislarla ne yapilacak?

9) Siz adamin yerinde olsaydiniz...

10) Siz ¢ocugun yerine olsaydiniz...
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Etkinlik 5: Ziirafa Desenli Rulo Pasta (Video)

Nefis Yemek Tariflerinin sizler i¢in hazirladig ziirafa desenli rulo pasta tarifi:

......... yumurtanin ..........derince bir kaba almarak kopiiriinceye kadar
cirpilir. Bir su bardagindan bir parmak az .......... yavas yavas ilave edilerek ¢irpmaya
devam edilir. Drt yumurtanin .......... teker teker karisima eklenerek ¢irpilir. Bir su
bardagindan bir parmak eksik .......... , bir ¢cay kasigt ................ tozu, bir paket
............... ilave edilerek karistirilir. Hamurdan dort yemek kasigi kadar bir kaseye
alinir. Ayrilan hamura iki tath kasigt .......... eklenerek ¢irpilir. Kalan hamura bir
yemek kasigi ............. eklenerek karistirilir. Ziirafa deseni ¢izilmis yagli kagit ters
cevrilerek firin tepsisine yerlestirilir. .......... hamur, sikma torbasina aliarak veya
stkma torbasi yoksa bir ¢ay kasig1 yardimu ile ¢izgilerin lizerine yerlestirilir. Bosluklar
.............. hamurla doldurulur. Desenin kolay anlasilir olmasi acgisindan ilk
yapisinizda bu sekilde .............. yapmanizda fayda olabilir veya dilerseniz

............... de yapabilirsiniz.

.......... derece 1sitilmis firinda . ......... dakika pisirilir. ...................i¢in iki
su bardag: siit, bir tepeleme yemek kasigi .......... , bir tepeleme yemek kasigi
............. , uc yemek kasig1 .............kanigtirllarak pisirilir.  Kaynayan
.................. bir paket ................ve yetmis beg gram ......................eklenerek
hizlica ¢irpilir. Ocaktan alinir. Firindan alinan .................. tizerine ilk sicaklig1 giden
.................... yayilir. Bir adet ............ikiye kesilerek ...............kisa kenarina

yerlestirilir ve rulo seklinde sarilir. Birka¢ saat buzdolabinda dinlendirdikten sonra

dilimleyerek servis edebilirsiniz.

Nefis yemek tarifleri web sitesinde yayimnlandigi giinden itibaren videosunu
hazirlamamiz i¢in ¢ok sayida mesaj aldigimiz bu tarifi deneyerek ¢cok begendik. Goniil
rahathig: ile tarif defterinize ekleyebileceginiz harika bir pasta tarifi. Deneyeceklere

simdiden afiyet olsun.

Daha fazla tarif icin ekrandaki baglantilara tiklayabilir, kanalimiza abone

olabilirsiniz. Ilginize tesekkiirler.

137



DINLEME SONRASI SORULARI

1. Videodaki ziirafa desenli pastanin ilk hamuruna ne kadar un
kullanilmistir?

2. Dinlediklerinize gbre yumurtalar neden kdpiiriinceye kadar ¢irpilir?

3. Bu pastay1 daha giizel hale getirmek i¢in neler yapilabilir?

4. Kek cok ince bir sekilde yayilip fira verilmesine ragmen sizce

neden sertlesmedi?

5. Pastay1 daha saglikli hale getirmek icin neler yapardiniz?

6. Mubhallebi firindan ¢ikan kekin {izerine hemen yayilabilir mi?
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Etkinlik 6: Radyo Haberi

Birazdan bir radyo haberi dinleyeceksiniz. Bu haberi dinlerken kisa notlar

alirsaniz iyi olur.

Konu hakkinda ne biliyorum?

Bu video neyi anlatiyor olabilir?

1) Tatbikat nedir, ni¢in yapilir?

2) Kag tiir tatbikat vardir, tatbikat yapmak ni¢in 6nemlidir?

3)Dinlediginiz  haberdeki tatbikat hangi kurum tarafindan nerede

diizenlenmisgtir?

4) Haberdeki tatbikatta yasanan ilkler nelerdir?

5) Tatbikatin baslangici1 ve bitisi arasinda yapilanlar siralaymiz.
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6) Tatbikatin sonunda neler yapilmistir? Siralayiniz.

7) Tatbikata aktif olarak hangi ekipler katilmistir? Bu ekiplerin tistlendikleri

gorevler nelerdir?

8) Haberde tatbikatin uluslararasi boyutu ile ilgili hangi bilgiler verilmektedir?

9) Tatbikatin sonunda kim konugsma yapmistir? Bu konusmanin igeriginde

neler vardir?

10) Bir deprem durumunda ilk 6nce neler yaparsiniz?
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Etkinlik 7: Cambaz

Konu hakkinda ne biliyorum?

Bu par¢a neyi anlatiyor olabilir?

Sorular

1) Bu parcanin bagligini degistirir miydiniz? Degistirseniz ne koyardiniz?

2) Parcanin anahtar kelimeleri neler olabilir?

3) Cambaz gosterisi ile ilgili olarak carsi sokaklarinda dolastirilan bildirinin

ozellikleri nelerdir?

4) Cambaz gosterisi nerede kim tarafindan yapilacaktir? Hikayede bu kisi ile

ilgili hangi bilgiler verilmektedir?

5) Gosterinin yapilacagi gazino nasil tasvir edilmistir?

6) Cambazin gosteri arkadasi hakkinda neler anlatilmigtir?
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7) Gosteri sirasinda kullanilan arag gerecler nelerdir siralayiniz.

8) Yazarin Cambaz Ali’ye “Diinya Sampiyonu” denmesi ile ilgili

degerlendirmeleri nelerdir?

9) Bu pargadaki gibisiz de “Cambaz” olmak ister misiniz? ©

10) Sizce bu meslegin zorluklar1 ve glizellikleri nelerdir?

Zorluklari:

Glizellikleri:
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Etkinlik 8: Nasrettin Hoca

1) Nasrettin Hoca denildiginde akliniza gelen 3 seyi siralayiniz. Akliniza ne i¢in
bu {i¢ seyin geldigini anlatiniz.

2) Nasrettin Hocanin fiziki ve kisilik 6zellikleri hakkinda neler biliyorsunuz? Bu
bilgileri nereden edindiniz? Anlatiniz.

Sorular

1)Dinlediginiz metne gore Nasrettin Hoca dendiginde goziimiiziin dniinde nasil

bir insan tipi canlaniyor?

2)Nasrettin Hoca'nin insanlar tarafindan sevilip sayilmasinin nedenleri

nelerdir?

3)Nasrettin Hoca nerede ve ne zaman dogmus, nerede ve ne zaman vefat

etmistir?

4)Nasrettin Hoca'nin hayat1 boyunca nerede, hangi igleri yaptigin siralayiniz.
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5)Dinlediginiz metinde Nasrettin Hoca'min mezan ile ilgili hangi bilgiler

verilmektedir?

6)Nasrettin Hoca'nin hikayelerinden hareketli dilimize yerlesen deyimleri

metindeki sirasiyla belirtiniz.

7)Y apilan fiziksel tariften hareketli zihinlerinizde olusan Nasrettin Hoca’nin

resmini ¢iziniz.
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