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ONUR SOZU

Yiiksek lisans tezi olarak sundugum “9. Sinif Meb Arapca Ders Kitabinin
Dért Temel Dil Becerisi ve Igerik Agisindan Incelenmesi” adli calismanin, tezin
proje sathasindan sonug¢lanmasina kadarki biitiin siireglerde bilimsel ahlak ve
geleneklere aykiri diisecek bir yardima bagvurulmaksizin yazildigimi ve
yararlandigim eserlerin Kaynakg¢a’da gosterilenlerden olustugunu, bunlara atif

yapilarak yararlanilmis oldugunu belirtir ve onurumla beyan ederim.

(14/03/2025)

Cihat BAKLA



ONSOZ

Dil, bireylerin kendilerini ifade etmelerinde wve kiiltiirel miraslarini
aktarmalarinda 6nemli bir aragtir. Bu baglamda, Arapca egitimi hem akademik
hem de sosyal agidan biiyiik bir dneme sahiptir. Bu ¢alismada, 9. sinif MEB
Arapca ders kitab1 dort temel dil becerisi ve igcerik agisindan incelenerek, egitsel

etkinligi degerlendirilmistir.

Bu tez calismasinin hazirlanmasinda emegi gecen ve beni her asamada
destekleyen degerli insanlara tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Oncelikle, bilgi ve
tecriibeleriyle bana rehberlik eden, akademik yolculugumda desteklerini
esirgemeyen saygideger danismanim Dr. Ogr. Uyesi Inayetulla AZIM a en igten
tesekkiirlerimi sunarim. Onun kiymetli katkilari, bu ¢alismanin bilimsel niteligini

artirmada biiyiik rol oynamistir.

Ayrica, bu siirecin her aninda yanimda olan, sabri, sevgisi ve destegiyle
bana gii¢ veren nisanlim Ayse OZCINAR’a sonsuz tesekkiir ederim. Onun
anlayis1 ve motivasyonu olmasaydi, bu calismayr tamamlamak ¢ok daha zor

olurdu.

Son olarak, akademik hayatim boyunca beni destekleyen hocalarima, aileme
ve arkadaslarima tesekkiir ederim. Bu tez, onlarin katkilar1 ve tegvikleri sayesinde

hayat bulmustur.

Bu c¢alismanin, Arapca egitimi alaninda c¢alisan arastirmacilara ve

egitimcilere faydali olmasini temenni ederim.

Mart, 2025 Cihat BAKLA



9. SINIF MEB ARAPCA DERS KiTABININ DORT TEMEL DiL
BECERISI VE iCERIK ACISINDAN INCELENMESI

OZET

Bu ¢alismada, 9. simif MEB Arapca ders kitabinin dort temel dil becerisi
(dinleme, konusma, okuma, yazma) agisindan nasil ele alindigi incelenmistir.
Arastirma, ders kitabinda dil becerilerinin nasil dagitildigini, etkinliklerin {inite

bazinda nasil sekillendigini degerlendirmeyi amag¢lamaktadir.

Arastirmanin veri kaynagini 2024-2025 egitim-6gretim doneminde Anadolu
Imam Hatip Liselerinde okutulan 9. sinif ders kitab1 olusturmaktadir. Arastirmada
betimsel analiz yontemi kullanilmis olup, veri toplama siirecinde 9. sinif Arapca

ders kitabindaki dil becerisi etkinlikleri sayisal olarak degerlendirilmistir.

Kitapta toplamda 90 dinleme, 102 konusma, 78 okuma ve 176 yazma
etkinligi yer aldigi tespit edilmistir. Analiz sonuclari, dinleme etkinliklerinin
teknolojik destekle sunulmasina ragmen {initeler arasinda esit dagilmadigini,
konusma etkinliklerinin yonlendirilmis diyaloglar ile smirli oldugunu ve
Ogrencilerin bagimsiz konusma pratigi yapmalarina yeterince olanak tanimadigini
gostermektedir. Okuma etkinliklerinde ise metinlerin uzunluk ve igerik
bakimindan bazi {initelerde temel seviyedeki Ogrenciler igin zorlayici oldugu
belirlenmistir. Yazma becerisi kapsaminda ise 0Ogrencilerin iiretkenliklerini

artirmaya yonelik agik u¢lu yazma etkinliklerinin yetersiz oldugu goriilmiistiir.

Arastirma sonucunda, 9. simif MEB Arapca ders kitabinin dil becerilerini
gelistirme noktasinda énemli unsurlar igerdigi ancak bazi alanlarda gelistirilmesi
gerektigi sonucuna ulasilmistir. Dil becerilerinin {liniteler arasinda daha dengeli
dagitilmasi, bagimsiz konusma ve yazma etkinliklerine daha fazla yer verilmesi
onerilmektedir. Bu kapsamda, Ogretmenlerin ek materyallerle bu eksiklikleri
gidermesi, Ogrencilere daha fazla etkilesimli ve kiiltiirel igerikli dil 6gretimi

saglamas1 Onerilmektedir.



Anahtar Kelimeler: Arapca Ogretimi, Dért Temel Dil Becerileri, Ders Kitab1

Analizi, Anadolu Imam Hatip Liseleri.



AN ANALYSIS OF THE 9TH GRADE MEB ARABIC TEXTBOOK IN
TERMS OF FOUR BASIC LANGUAGE SKILLS AND CONTENT

ABSTRACT

This study examines how the ninth-grade MEB Arabic textbook addresses
the four fundamental language skills: listening, speaking, reading, and writing.
The research aims to assess the distribution of language skills in the textbook and

analyze how the activities are structured within each unit.

The data source for this study is the ninth-grade Arabic textbook used in
Anadolu Imam Hatip High Schools during the 2024-2025 academic year. A
descriptive analysis method was employed, and language skill activities in the
textbook were quantitatively evaluated during the data collection process.

The findings indicate that the textbook includes a total of 90 listening, 102
speaking, 78 reading, and 176 writing activities. The analysis reveals that,
although listening activities are supported by technological tools, their
distribution across the units is not balanced. Speaking activities are primarily
confined to guided dialogues, limiting opportunities for students to engage in
independent speaking practice. Regarding reading skills, it was found that the
length and content of some texts pose challenges for beginner-level students.
Furthermore, in the writing skill category, open-ended writing activities aimed at

enhancing students' creativity and productive skills are insufficient.

The study concludes that while the ninth-grade MEB Arabic textbook
incorporates essential elements for language skill development, certain areas
require improvement. It is recommended that language skills be distributed more
evenly across the units and that more opportunities be provided for independent
speaking and writing activities. Additionally, teachers are encouraged to
supplement the textbook with additional materials to address these shortcomings
and to provide students with more interactive and culturally enriched language

instruction.



Keywords: Arabic Language Teaching, Four Fundamental Language Skills,
Textbook Analysis, Anadolu Imam Hatip High Schools.
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|. GIRIS
A. Problem Durumu

Son yillarda gerek yurt i¢cinde gerekse yurt disinda Arapga Ogretiminin
giderek Oonem kazandigi ve bircok kurum ve kurulus tarafindan Ogretim
programlar1 ve malzemeleri gelistirildigi bilinmektedir. Yurt i¢indeki Ogretim
malzemeleriyle ilgili akademik c¢alismalara ulasilabilmekte ve bu 06gretim
setlerine ve yapilan calismalara erisilebilmektedir. Tiirkiye'de Arapca O0gretimi
adina yapilan calismalarin da incelenmesi Onemlidir. Tiirkiye ile geg¢misten
gilintimiize ekonomik, kiiltiirel, politik bir¢ok alanda iligkisi olan Arapganin anadil
olarak kullanildig: iilkelerde de Tiirk¢e 0gretimi adina yapilan birgok calismanin
oldugu bir iilkedir. Anadolu imam hatip liselerinde Arapga derslerinde okutulan,
Talim Terbiye kurulunca hazirlanan “Arapga ders kitaplari” dil diizeylerinin ders
ve caligma kitaplarindan olusan bu kitap Anadolu imam hatip lisesine giden
Ogrencilere dil 6gretimi amaciyla basilmaktadir. Bu nedenle dokuzuncu sinif
2024 basimli yeni Arapca ders kitabinin dort dil becerisi, igerik ve dil diizeyi

ozelliklerinin aciklanmasina ve degerlendirilmesine gerek duyulmustur.

Imam Hatip Liselerinde Arapga dil 6gretimi verilmekte olup, dgrencilerin
mezuniyetlerinde dort temel dil becerisine sahip olmalari hedeflenmektedir.
Ancak bu hedefin gerceklestirilebilmesi i¢in, mevcut egitim sorunlarinin
incelenmesi ve ¢oziime kavusturulmasi gerekmektedir. Bu ama¢ dogrultusunda,
ozellikle Arapca 6gretimi i¢in kullanilan ders materyali ve ders kitaplar: tizerinde

de titizlikle durulmasi gerekmektedir.

Literatiirde de goriildiigii lizere 2024 basim tarihli Milli Egitim yayim
dokuzuncu simif ders kitabiyla ilgili bir calismaya rastlanilmamistir. Bu

dogrultuda yapilan bu ¢alismanin alana katki saglanmasi diistiniilmektedir.



B. Arastirmanin Amaci

Anadolu imam hatip liselerinde talim terbiye kurulu tarafindan hazirlanan 9.
Sinif MEB Arapga ders kitabinin dort dil becerisi, i¢erik acgisindan incelenmesi

hedeflenmektedir. Bu ana amag¢ dogrultusunda su sorulara cevap aranmaktadir:

1. Anadolu imam Hatip Liselerinde okutulan 9. simf MEB Arapca ders
kitabinda dort dil becerisi (dinleme, konusma, okuma, yazma) nasil

dagitilmistir?

2. 9. Simif MEB Arapga ders kitabinda dort dil becerisi (dinleme, konusma,
okuma, yazma) etkinliklerinin iiniteler bazindaki igerige yansitilma bigimi nasil

sekillenmektedir?

C. Arastirmanin Onemi

Ders kitaplari, dil 6gretiminde yalnizca bir yardimci kaynak degil, ayni
zamanda d@retim siirecinin temel taslarindan biridir. Ogrencilerin hedeflenen dil
becerilerini kazanmasinda belirleyici bir rol oynayan bu kitaplar, 6grenme
siirecinin yoniinii sekillendiren en 6nemli materyallerdendir. Nitelikli bir ders
kitabi, 6grencinin ve 0gretmenin ihtiyaglarini karsilamali, agik ve anlasilir bir dil
kullanmali, ek agiklamalara ihtiya¢ duyulmadan konular1 eksiksiz sunmali ve dil
becerilerinin gelisimini destekleyen yeterli alistirmalar icermelidir. Bu 6zelliklere
sahip bir ders kitabi, 6gretim silirecinde karsilagilan zorluklari en aza indirerek
Ogrenciler icin esit 6grenme firsatlar1 saglayacaktir. Bu ¢alismada, 9. simif MEB
Arapca ders kitabi, dort temel dil becerisi (dinleme, konusma, okuma ve yazma)
ve icerik agisindan degerlendirilmistir. Ders kitabinin 6grencilerin dil gelisimine
ne Ol¢liide katki sagladigi, dil Ogretiminde beklenen kriterleri karsilayip
karsilamadig1 analiz edilmistir. Ayrica kitabin gii¢lii ve zayif yonleri tespit
edilerek eksikliklerin giderilmesine yonelik Oneriler sunulmustur. Sonug olarak,
bu calisma ile Tiirkiye’deki Arapca 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinin dil
egitimi acisindan uygunlugu degerlendirilmis ve bu alana katki saglanmasi

amagclanmistir.



D. Arastirmanin Sinirhhiklar:

Bu calisma, 9. sinif MEB Arapca ders kitabinin dort temel dil becerisi ve
icerik agisindan degerlendirilmesini hedeflese de asagidaki simirliliklar dikkate

alinmalidir.

Kapsam ve Orneklem Sinirliligi: Arastirma, yalnizca 2024 basimi 9. sinif
Arapga ders kitabin1 kapsamakta olup, diger sinif seviyelerindeki kitaplar veya
farkli yillara ait baskilar analiz dis1 birakilmistir. Bu durum, bulgularin
genellenebilirligini sinirlandirmaktadir. Calisma, Anadolu iImam Hatip Liseleri ile
sinirlidir. Diger okul tiirlerinde kullanilan Arapga materyallerin incelenmemesi,

karsilastirmali bir perspektif sunma imkanini1 daraltmaktadir.

E. Ilgili Arastirmalar

Literatiir incelendiginde; Mahmut Karacanin 1992 yilinda Uludag
Universitesi'nde hazirladig1 "fmam-Hatip Liselerinde Arapca Ogretimi ve Arapca
Ders Kitaplarimin Tahlili" adli yiiksek lisans tezi, Osman Uygun'un 1994 yilinda
hazirladi1 "fmam-Hatip Liselerinde Arapca Ogretimi" adli yiiksek lisans tezi,
Gazi Universitesinde Yusuf Karatas tarafindan 2001 yilinda hazirlanan
"Tiirkiye'de Arapca Ogretimi Acisindan al-'Arabiyyatu 1°1-Haydt Ders Kitabinin
Degerlendirilmesi" adl1 yiiksek lisans tezi, Emin Cihan Uziim'in 2002 yilinda
Gazi Universitesi'nde hazirladig1 "Tiirkiye'de Arap¢a Ogretimi A¢isindan al-
Arabiyya li'n-Nagi'in Ders Kitabinin Degerlendirilmesi" adl1 yiiksek lisans tezi,
Gazi Universitesinde Ibrahim Polat tarafindan 2003 yilinda hazirlanan
"Tiirkiye'de Arap¢a Ogretimi A¢isindan Imam-Hatip Liseleri icin Arapca Adh
Ders Kitabi Serisinin Degerlendirilmesi" adl1 yliksek lisans tezi, Ertlirk'lin Gazi
{iniversitesinde 2004 yilinda hazirlanmis yiiksek lisans tezi "Imam Hatip Liseleri
Yeni Programa Uygun Arapga" adli ders kitabi serisinin degerlendirilmesi,
Demirhan’in 2022 yilinda Inénii Universitesinde hazirlanmis "Ifmam Hatip
Ortaokul Arap¢a 5. Simif Ders Kitabinda Bulunan 4 Temel Dil Becerisi
Etkinliklerinin Avrupa Ortak Basvuru Metnine Uygunlugunun Incelenmesi" tezi,
Gazi lniversitesinde Sakir Demirbas’in 2016 yilinda hazirlanmis “Tiirkiye'de
Imam-Hatip Ortaokullarinda okutulan Arapga ders kitabi serisinin ogretmen ve

ogrenci goriisleri acisindan degerlendirilmesi” ylksek lisans tezi, bu alanda



yapilan akademik g¢alismalar olarak bulunmaktadir. Yalmizan (2023) tarafindan
gergeklestirilen ¢alisma ise, “Anadolu Imam Hatip Lisesi 12. sinif Mesleki
Arapga ders kitabini Arap dili ve ogretimi acisindan degerlendirilmesi”ne
iliskin bir ¢alisma bulunmaktadir. Bu arastirmada, ders kitabinin 6gretmenler
ve oOgrenciler tarafindan genel olarak uygun bulundugu ancak Sekil
materyallerin artirllmasinin 6grenmeyi daha etkili hale getirecegi tespit
edilmistir. Ayrica, ders kitabindaki kelime listeleri ve terimler sozliigiiniin
iinitelerdeki yerlesimi ile Arap¢a konusma becerisini gelistirmeye yonelik

aktivitelerin yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir.

2024 y1l1 basimi olan ve Talim Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan 9. sinif
Arapca ders kitabinin dort temel dil becerisi (dinleme, konusma, okuma, yazma)
acisindan hem niceliksel dagilim hem de niteliksel olarak iinite bazli igerik
entegrasyonu yoniinden detayli bigimde incelenmesi, bu arastirmayr mevcut
literatiirden ayiran temel unsurdur. Alandaki literatiir incelendiginde; ¢alismalarin
cogunlukla genel degerlendirmelere yonelik oldugu ya da farkli sinif diizeyleri ve
ogretim kademelerine ve gecmis yillara ait ders kitaplarinin analiz edildigi
goriilmektedir. Bu baglamda, giincel ders kitabin1 merkeze alan bu ¢aligsma, ilgili
ders kitabinin dort temel dil becerisi ekseninde icerik yapilandirmasini ortaya
koymaktadir. Ayrica arastirma kapsaminda gelistirilen ders kitab1 degerlendirme
formu, ilerleyen donemlerde gerceklestirilecek benzer nitelikteki arastirmalar i¢in
degerlendirme aracit olarak kullanilabilecek ozelliklere sahiptir. Calisma bu

yonleriyle alan literatiiriine katk: saglayacagi diisiiniilmektedir.

F. Tanimlar

Ana Dili: Ana dili, baslangi¢ta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha
sonra da iliskili bulunulan g¢evrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve

bireyin bir toplumla en giiclii baglarini olusturan dildir.” (Aksan, 2004: 175)

Yabana dil: Yabanci dil; ana dilinin disinda olan dillerden her biri veya

ana dilinin disinda 6grenilen uzmanlik dili olarak tanimlanabilir (Tosun, 2006).

Egitim: Egitim bireyin davranislarinda kendi yasantist yoluyla, kasith bir
bicimde istendik degisiklikler meydana getirme siireci olarak tanimlanmaktadir

(Ertiirk, 1984).



Ogretim: Ogretme etkinliklerinin 6nceden hazirlanmis bir program
cercevesinde amacli, planli, diizenli ve kontrollii olarak yapildigi yerler
okullardir. Okullarda gerceklestirilen Ogrenme-0gretme etkinlikleri Ogretim
olarak adlandirilir. Yani 6gretim, 6gretme ve 6grenmeyi kapsamaktadir. (Varis,

1998).

Ders kitabi: Ders kitabi, temel aldig1 dil 6gretim programinin benimsedigi
yaklasim, yontem, teknik ve Olgme degerlendirme gibi Ogretimin farkhi
birimlerini goriiniir hale getiren temel uygulama aracidir (Kurt, 2020). Bir bagka
tanimlama yapmak gerekirse; ulusal 6gretim programi ¢ergevesinde hazirlanmis
ve MEB tarafindan okullarda 6gretmenler ve Ogrenciler tarafindan kullanilmasi

i¢in uygun bulunmus 6gretim materyalleri kastedilmektedir (MEB TTKB, 2022).

Okuma Becerisi: Okumak, basit bir mekanik beceri olmadig: gibi dar salt
bir egitim araci da degildir. Bu aslinda diislinceye dayali zihinsel bir siirectir.
Daha yiiksek zihinsel silire¢lere sahip kaliplardan olusan karmasik bir
organizasyon olarak da siirekli gelismelidir. Tim diisiinme, degerlendirme,
yargilama, analiz, akil yiirlitme ve problem ¢6zme bigimlerini igermesi gereken
bir etkinliktir. Okuma; alfabe, semboller, kelime ve gramer kurallar1 gibi dil
bilesenleri kullanarak basili sembol ve metinlerden anlam aktarma ve ¢ikarma

faaliyetidir (Topbas, 1998)

Yazma Becerisi: Yazma faaliyeti ince yetenek gerektiren, karmasik
olmakla birlikte mantiksal olarak organize edilmis zihinsel ve entelektiiel bir
siirectir. Ozgiin diisinme ve sorunlar1 yaratici fikirlerle ¢dzebilme kabiliyeti
kazandirma yoluyla 6grenci ve yazarin yazimda diisiinme diizeyini akicilik,
esneklik ve Ozgiinliik olarak yiikseltip yazida yaraticihi saglama yetisi

kazandirmay1 amaglayan dogru becerileri igerir (Aliyyan, 1421).

Dinleme Becerisi: Dinleme becerisi, bir kisinin konusmaci tarafindan bir
baglamda dile getirilen kelime ve deyimler hakkinda duyduklarinin ardindaki
fikirleri ve anlamlar1 almasidir. Dinleme, bir anlama ve diisiinme araci oldugu
gibi, ayn1 zamanda konusan ile dinleyen arasinda bir iletisim aracidir (Mustafa

2002).



Konusma Becerisi: Konusma, inanclari, duyumlari, duygulari, egilimleri,
anlamlari, fikirleri ve olaylari, konusmacidan muhataba akicilik ve fesahatin yani

sira ifade bi¢ciminde dogruluk ve biitiinliik ile iletme becerisidir (Fuad,1421).

Dil Diizeyi: Dil diizeyi, bireylerin bir dili ne derece iyi kullanabildigini,
anladigin1 ve ifade edebildigini belirleyen bir kavramdir. Bu diizeyler genellikle
dilin farkli alanlarinda (okuma, yazma, konugsma, dinleme) ayr1 ayri
degerlendirilir. Literatiirde dil diizeyinin belirlenmesi ve siniflandirilmasi i¢in
cesitli yontemler ve kriterler kullanilir. Bu degerlendirme genellikle standart
testler, miilakatlar ve gozlem yoluyla yapilir (Canale & Swain, 1980). Dil
diizeyleri Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi (CEFR) tarafindan
belirlenmektedir ve Al, A2, Bl, B2, C1, C2 olmak iizere toplamda 6 seviye
bulunmaktadir (Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi, 2021).

G. Simif Anadolu Imam Hatip Lisesi Arapca Dersi Kitabinin Genel Tanitim1 Ve
icerik Ozellikleri

Bu boliimde, 9. sinif Anadolu Imam Hatip Lisesi Arap¢a dersi kitabinin
temel yapisi, yayin bilgileri ve igerik Ozellikleri incelenmektedir. Kitap,
Selahattin Demirci, Hiimeyra Nazli Tan ve Omer Daghan tarafindan kaleme
alinmis olup 2024 yilinda Devlet Kitaplar1 tarafindan yayimlanmistir. ISBN
numarast 978-975-11-7737-7 olan bu eser, giincel dil 6gretim yaklagimlarini
benimseyerek O6grencilerin okuma, dinleme, konugma ve yazma gibi dort temel
dil becerisini biitiinciil bir bigimde gelistirmeyi hedeflemektedir. Kitabin yapisal
diizeni, dil 6gretiminin sistematik ilerlemesini saglamak amaciyla belirli liniteler
halinde kurgulanmistir. Eser, 5 temel liniteye ayrilmis olup yaklasik 240 sayfadan
olugsmaktadir. Bu diizen, 0Ogrencilerin dil O68renme siirecinde adim adim
ilerlemelerine olanak taniyan bir yapi sunarken, Anadolu Imam Hatip Lisesi
Arapcga Dersi Ogretim Programi cergevesinde 9. siif igin dngdriilen Al diizeyi
(Al.1-A1.2) kapsaminda toplam 144 ders saatinin dengeli bir sekilde
dagitilmasina hizmet etmektedir. Kitapta, iletisimsel yaklagim ile sarmal yaklasim
temel 8gretim yontemleri olarak benimsenmistir. iletisimsel yaklasim kapsaminda
ogrenciler, dilde kaliplar1 ezberlemek yerine oOgrendiklerini gercek yasam
ortamlarinda kullanmaya yonlendirilmekte, bu sayede dilin iletisimsel islevi 6n

plana ¢ikarilmaktadir.



Il. KAVRAMSAL CERCEVE

A. 9. Smif Anadolu imam Hatip Lisesi Arapca Ders Kitabinda Dil Ogrenme
Stratejileri

Dil 6grenme stratejileri, bireysel farkliliklara, 6rnegin motivasyon, tutum ve
yetenek gibi faktorlere bagli olarak Ogrenciden Ogrenciye degisiklik
gostermektedir. Bazi durumlarda, bir etkinlik kendi stratejisini belirlerken, diger
durumlarda 6grencilerin 6grenme stilleri strateji tercihlerini sekillendirebilir. Bu
nedenle, Ogretmenlerin Ogrencilerini iyi gdézlemlemeleri ve dil O6grenme
tercihlerini dikkate alarak 6gretim yontemlerini 6grenme ortamina uyarlamalari
gerekmektedir. Ciinkii daha az yetenekli bir 6grenci bile farkinda olmadan bir
strateji kullanabilir. Ezberleme, not alma gibi aligkanliklar da strateji kapsamina
girer. Daha yetkin 6grenciler genellikle daha fazla strateji kullanmaya egilimlidir
(Ercan, 2019). Kisacasi, Ogrencilerin farkindaliklar1 arttikca, dil Ogrenme
stratejilerinin kullanimin1 da artirabilirler. Baska bir deyisle, 6grenciler daha
etkili ve hizli 6grenme yollar1 hakkinda bilgilendirilirse, hangi stratejileri neden
tercih ettiklerini anlayabilir ve dil 0grenme amaglarina ve silireglerine

odaklanabilirler.

9. simf Anadolu Imam Hatip Lisesi Arap¢a ders kitabinda, dil 6grenme
stratejilerine yonelik olarak hem dogrudan hem de dolayli stratejiler entegre
edilmistir. Kitapta, Ogrencilerin dilbilgisi ve kelime bilgilerini pekistirmek
amaciyla ciimleleri tekrar etme, not alma, anahtar kelimeler ve baglam
ipuclarindan anlam c¢ikarma gibi dogrudan stratejilere yer verilirken, ayni
zamanda grup caligmalari, diyalog ve uygulama firsatlar1 yaratan etkilesimsel
stratejilere de yer verilmistir. Ancak, Cohen (2003) ve Oxford (1990) gibi
arastirmacilarin vurguladigi tizere, etkili dil 6grenme siirecleri, Ogrencilerin
strateji farkindaliginin artirilmasiyla miimkiin olmaktadir. Rubin (1975, 1987)
tarafindan tanimlanan stratejiler, O6grencilerin &grenme siireclerini dogrudan
etkileyen teknikler olarak ele alinirken, O’Malley ve Chamot (1985) ise bu

stratejileri bilgi edinme, saklama ve kullanmay1 kolaylastiran adimlar olarak
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tanimlamaktadir. Ayrica, Lessard (1997) ile Naiman, Frohlich, Stern ve Todesco
(1978, 1996) calismalarinda belirtildigi tiizere, dil Ogrenme stratejilerinin
o0gretmenler araciligiyla kazandirilmasi, ogrencilerin daha oOzerk ve etkili
Ogreniciler haline gelmesinde kritik rol oynar. Bu gergevede, ders kitabinda yer
alan stratejiler, 0grencilerin hem akademik hem de iletisimsel dil becerilerini
gelistirme amacini1 tagimakta; fakat, 6grencilerin strateji kullaniminin daha etkin
hale gelebilmesi i¢in Ogretmenlerin strateji egitimi vermesi ve strateji
farkindaliklarinin  artirilmast  gerekliligi, gelecekteki uygulamalarda dikkate

alinmas1 gereken dnemli bir eksiklik olarak 6ne ¢ikmaktadir.

B. Arap¢a Ogretiminin Orta Ogretimdeki Etkinligi

Orta 0gretimde Arapc¢a Ogretiminin etkinligi, cesitli faktorlerin bir araya
gelmesiyle saglanmaktadir. Ogretim yontemlerinin  Kalitesi, &gretmenlerin
motivasyon saglayabilme yetenekleri ve dgrencilerin 6z-diizenleme stratejileri, bu
siirecte belirleyici rol oynamaktadir. Yapilan arastirmalara gore, dgretmenlerin
zaman yoOnetimi ve Ogrencilere tesvik saglama becerileri, Arapca 6grenim
siirecinin basarisini artirmaktadir (Zailaini ve dig., 2017). Ayrica, motivasyonun
ve Oz-diizenleme stratejilerinin Arapca dil performansini artirdigr belirtilmistir

(Ahmid, 2020).

Hafiza tekniklerinden biri olan "anahtar kelime yontemi", Ogrencilerin
Arapca 6grenme siire¢lerinde motivasyonlarini artirmakta ve 6grenme hedeflerine
ulagmalarina yardimci olmaktadir (Yaakub, 2007). Bunun yani sira, dort temel dil
becerisi (dinleme, konusma, okuma, yazma) iizerinde yapilan egitimler, Arapca
dil becerilerini gelistirmede etkili olmustur. Brunei Darussalam’da yapilan bir
calismada, bu becerilerin egitim siirecinde 6nemli bir yer tuttugu, ancak bazi
Ogretmen ve O6grencilerin bu becerileri yeterince kullanmadigr gézlemlenmistir

(Subari ve digerleri, 2023).

Imam-Hatip okullari, Tiirkiye'nin egitim sisteminde dini ve akademik
egitimi bir arada sunan kokli kurumlardir. Arapga egitimi bu okullarin
Ogrencilerini mesleki ve akademik hayata hazirlamada O©nemli bir rol
oynamaktadir.  Ogretmenlerin  etkili ~ 6gretim  yontemleri, dgrencilerin
motivasyonlarini desteklemeleri ve 0z-diizenleme becerilerinin gelistirilmesi,

Arapca Ogretiminin bagarisinda biiyiik etkiye sahiptir. Ozellikle Proje Imam-
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Hatip Liseleri gibi 6zel projeler, bu okullardaki basariy1 daha da artirmis ve 21.

ylizy1l becerilerine sahip dgrenciler yetistirme hedefi ile katk1 saglamistir.

C. Egitim Ve Ogretimde Ders Kitabiin Rolii

Egitim ve Ogretim, bireylerin bilgi, beceri ve degerleri kazanmalarina
yonelik olarak planli ve sistematik bir siireci ifade eder. Egitim genel anlamda,
bireylerin toplumsal yasam icin gerekli olan bilgi ve becerileri kazandiklar1 uzun
vadeli bir siiregtir. Ogretim ise, bu siirecin daha yapilandirilmis ve dgretmen
rehberliginde yiiritillen kismidir. Dewey’e gore egitim, “kisinin ¢evresiyle olan
etkilesimleri araciligiyla deneyim kazanma siirecidir” (Dewey, 1916). Bu
baglamda egitim, bireylerin hem akademik hem de sosyal agidan gelisimlerini
desteklerken, oOgretim, bu egitimin belirli bir miifredat c¢ercevesinde

gerceklesmesini saglar.

Bu siiregte kullanilan materyaller, egitim ve 6gretimin kalitesini dogrudan
etkiler. Ogrencilerin dgrenme siirecini destekleyen en 6nemli kaynaklardan biri
ders kitaplaridir. Ders kitaplari, Ogretmenler i¢in rehber niteliginde olup,
ogrenciler icin ise bilgiye erisimi kolaylastiran temel kaynaklardir. Bostanci'ya
(2005) gore, egitim araglari iginde ders kitaplar1 en kritik unsurdur; ¢iinkii diger
tim araglar, ders kitaplarinda sunulan bilgilerin daha kolay &gretilmesine

yardimci olur.

Ders kitaplari, yalnizca dil bilgisi ya da akademik bilgi vermekle kalmaz;
aynm1 zamanda Ogrencilere kiiltiirel ve toplumsal baglamda da rehberlik eder. Bu
yoOniiyle, egitim ve O0gretim siirecinin en temel yardimci kaynaklari arasinda yer
alirlar. Ders kitaplarinin yani sira isitsel ve Sekil materyaller, dijital kaynaklar ve
alistirma kitaplar1 gibi tamamlayic1 araclar da Ogrencilerin 0grenme siirecini

zenginlestiren diger onemli kaynaklardir.

Ders kitaplari, egitim materyalleri arasinda olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir.
Graves (2000), ders kitaplarin1 bir piyano ile karsilastirir ve piyano gibi, tek
basina bir ders kitabinin egitim siirecinde anlamli bir sonu¢ dogurmadigini, ancak
Ogretmen ve Ogrenci tarafindan dogru bir sekilde kullanildiginda etkili bir
O0grenme araci olabilecegini belirtir. Ders kitaplarinin dil ve kiiltiirel farkindaligi

artirma, bilgi genisletme ve dil 6greniminin gereklerini anlamada yardimci olma



islevi bulunmaktadir. Bununla birlikte, ders kitaplarinin se¢imi dikkatle
yapilmalidir; ¢iinkii bu materyaller, 6gretmenlerin, 6grencilerin, miifredatin ve

sponsorlarin ihtiyaglarina hitap etmek zorundadir (Allwright, 1982).

Ders kitaplarinin avantajlar1 ve dezavantajlar1 bulunmaktadir. Grant (1987),
O0gretmenlerin  ¢ogunlugunun, ders kitaplarinin sistematik bir dgretimi
destekledigini ve 0gretmensiz derslerin zor oldugunu savundugunu belirtmistir.
Ders kitaplari, genellikle 6gretmenler i¢in genis kapsamli icerik ve araglar sunar,
miifredatin bir pargasi1 olarak islev goriir ve 6gretmenlere giiven verir. Sekiller,
aktiviteler, gorevler ve 6gretmen kilavuzlari, 6grenciler i¢in tutarli bir 6grenme
deneyimi saglar ve 6zellikle deneyimsiz 6gretmenler i¢in faydali olabilir (Graves,

2000; Nunan, 1996; Ur, 1996).

O’Neill (1990), ders kitaplarinin genellikle 6grencilerin ihtiyaglarina uygun
oldugunu ve 6gretmenlere materyalleri uyarlama ve dogaglama yapma olanagi
sundugunu vurgulamaktadir. Bu esneklik, 6gretmenlerin kendi 6gretim tarzlarina
uyum saglamasina ve ders kitabim1  Ogrencilerin  ihtiyaglarina  gore
sekillendirmesine olanak tanir. Pakkan (1997), ders kitaplarinin kullanim
nedenlerini siralarken, ders kitaplarinin genellikle deneyimli kisiler tarafindan
yazildigini ve bu nedenle 6gretmenlerin iyi hizmet alabilecegini vurgulamaktadir.
Ayrica, ders kitaplarinin bir tutarlilik sagladigini ve Ogretmenlere materyal
se¢ciminde rehberlik ettigini belirtmektedir. Ders kitaplari, O6gretmenlerin
zamanlarini daha verimli kullanmalarina ve 6grencilere yonelik igerikleri daha

sistematik bir sekilde sunmalarina olanak tanir.

Ders kitaplarinin dezavantajlart da bulunmaktadir. Ornegin, bazi ders
kitaplar1 6grenciler i¢in ilgisiz veya uygun olmayan igerikler igerebilir. Ayrica,
ders kitaplar1 yalnizca dilin belirli yonlerine odaklanabilir ve bu, diger énemli
becerilerin ihmal edilmesine yol agabilir (Graves, 2000). Ogretmenlerin ders
kitab1 materyallerini yaratici ve esnek bir sekilde kullanma olanaklar1 da sinirh
olabilir. Alptekin (1993) ve Dubin ve Olshtain (1986), ders kitaplarinin hedef
kiltiirle ilgili igerikleri asir1 derecede yansitabilece§ini ve Ogrencilerin kendi

kiltiirleriyle dengeli bir egitim almalarini zorlastirabilecegini belirtmistir.

Ogrencilerin 6grenme tarzi farklidir, dgretmenlerin 6gretim tarzi her sinifta

degisir, sinif icindeki her durum farklidir ve hicbir ders kitabi, 6grencilerin ve
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Ogretmenlerin ihtiya¢ ve ilgilerini tamamen tatmin edemez. Ancak bireysel

tercihler goz oniine alindiginda, baz1 kitaplar digerlerinden tstiindiir.

Ders kitaplari, dil egitimi ve 6greniminde onemli bir yere sahiptir. Bu
kitaplar, Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmeleri ve Ogrenme slireclerini
yapilandirmalar1 agisindan etkili bir ara¢ olarak kabul edilir. Ders kitaplari,
yalnizca dilbilgisel yapilarin 6grenilmesini saglamakla kalmaz, ayni zamanda
kiiltiirel igerikler araciligiyla sosyal normlar1 ve degerleri de 6grencilere aktarir.
Dil egitimi siirecinde, ders kitaplar1 6grencilerin hem dilsel hem de kiiltiirel

anlamda sosyallesmelerini destekler.

ESL/EFL smiflarinda ders kitaplarinin 6zellikle yeni Ogretmenler icin
rehberlik edici bir rol oynadigi da bilinmektedir. Wang, Lin ve Lee (2011), ders
kitaplarinin yapilandirilmis ve tutarli bir 6grenme siireci sagladigini, 6grencilere
ders disinda da ¢alisma firsatlari sundugunu ifade etmislerdir. Bu nedenle, ders
kitaplar1 hem o6gretmenler hem de Ogrenciler i¢in vazgecilmez bir arag olarak
degerlendirilmektedir. Sonug olarak, dil egitimi ve 6gretiminde ders kitaplari, dil
becerilerinin gelistirilmesi, kiiltiirel degerlerin aktarilmasi ve yapilandirilmis bir

O0grenme siirecinin saglanmasi agisindan kritik bir rol oynamaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde ders kitaplari, O6gretim silirecinin en Onemli
bilesenlerinden biridir. Milli Egitim Bakanligt (MEB, 2012) ders kitaplarin,
orgliin ve yaygin egitim kurumlarinda kullanilmak {izere onaylanan egitim
materyalleri olarak tanimlamaktadir. Bu kitaplar, dil 6gretiminde 6gretmen icin
yol gosterici bir rehber, 6grenci i¢in ise 6grenme siirecini destekleyen temel bir
kaynak olarak kabul edilir. Bir ders kitabi, sadece bilgi aktarma islevi gormekle
kalmaz, ayn1 zamanda ogrencilere, dil 6greniminde kalici bir referans saglar
(Cakir, 2010). Dil 06gretimi, bir biitiin olarak degerlendirildiginde, farkli
bilesenlerin bir araya geldigi bir siiregtir. Bu bilesenler, yontem, egitim araclari,
egitim ortam1 ve Ogretim teknikleri olarak siralanabilir (Bostanci, 2005). Ders
kitaplari, egitim araglar1 arasinda en kritik rolii oynar ve diger egitim
materyalleri, kitaplarin icerigini desteklemek icin kullanilir. lyi bir ders kitabu,
Ogrencilerin  ihtiyaglarin1  karsilayacak sekilde diizenlenmis olmali ve
ogretmenlere esneklik saglayacak oOzelliklere sahip olmalidir. Ayrica, ders
kitaplari, ger¢ek hayatta kullanimi olan dil yapilar1 ve kiiltiirel igerikleri

barindirarak, dilin pratikte kullanilmasina olanak tanimalidir (Bostanci, 2005).
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Dil 6gretiminde basarili olmak i¢in, ders kitaplarinin se¢imi biiyiik bir dneme
sahiptir. Bostanci (2005), ders kitaplarinin se¢imi konusunda su kriterleri
onermektedir: ders kitaplar1 ¢ekici, dayaniklt ve uygun fiyatli olmali, konular
Ogrencilerin ihtiyaglarina gore siralamali ve motivasyon saglayict oOzelliklere
sahip olmalidir. Ayrica, dili konusulan iilkenin kiiltiirel 6zelliklerine de yer
verilmeli ve alistirmalar ger¢ek hayata uygun olmalidir. Bunun yani sira,
dilbilgisi konular1 kolaydan zora dogru ele alinmali ve tiim dil becerilerine esit

sekilde yer verilmelidir.

Arapca dil Ogretiminde kullanilacak ders kitaplarinin ise fasih Arapgayi
O0gretmeye yonelik olmasi ve iletisim odakli bir yapi sergilemesi Onemlidir.
Ayrica, bu kitaplar, dilbilgisi 6gretimini dogrudan kullanimla desteklemeli ve
asamali bir 6gretim sunmalidir (Bostanci, 2005). Dil 6gretiminde kullanilan ders
kitaplarinin 6grencilerin hem dil becerilerini gelistirmeye hem de kiiltiirel birikim

kazanmalarina katki saglamasi1 beklenmektedir.

D. Ders Kitabinin icerik Ac¢isindan Degerlendirilmesi

Ders kitaplari, 6gretmenler ve 6grenciler agisindan en dnemli kaynaklardan
biri olarak kabul edilmektedir ve dogru bir igerigin sunulmasi son derece
onemlidir (Duman & Cakmak, 2011, s. 20). Kitaplarin, okutulduklar1 iilkenin
kiiltiirel, geleneksel ve tarihsel yapisina uygun bi¢imde hazirlanmasi, 6grencilere
ilgi ¢ekici bir 6grenme deneyimi sunarak egitimin etkisini artirmaktadir (Durmus,
2019, s. 12). Ozellikle Mesleki Arapga ders kitaplarinda, dgretim programina
uygun kelime ve kavramlar yer almakta olup, metinler giinlilk konusma diline
uygun sekilde sunulmaktadir. Eksik kalan kelime gruplart ve dil yapilar ise
cesitli etkinliklerle ogretilmekte ve Ogrencilerin bu bilgileri kazanmasi
saglanmaktadir. Ayni1 zamanda, dil bilgisi bdliimlerinin anlagilir olmasi, ayet,
hadis ve deyimlerle desteklenerek Ogrencilere sunulmasi gerekmektedir (MEB,
2018, s. 109). Ayrica, dilbilgisi kurallarinin net bir sekilde anlasilabilmesi ve
etkinliklerle pekistirilmesi de biiylik 6nem tagimaktadir (MEB, 2012, s. 10).

Ders kitabinin degerlendirilmesi, egitim kalitesinin artirilmasi amaciyla
kritik bir siiregtir. Bu degerlendirme siirecinde, ders kitabinin igerigi, dgretim
yontemleri, Ogrenci etkilesimi ve Ogrenme hedeflerine ne Olgiide ulasildig

sistematik bir sekilde analiz edilmelidir. Erdem ve dig. (2017), ders kitaplarinin
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miifredatin igerigini diizenli ve eksiksiz bir bicimde sunmasinin énemini vurgular
ve bu baglamda ders kitabinin O6gretmenler icin rehberlik edici bir islev
gormesinin, 6gretim siirecini etkin hale getirecegini belirtir. Ayn1 sekilde, Giiven
ve Saracaloglu (2020), ders kitaplarinin sistematik bir degerlendirmeye tabi
tutulmast  gerektigini  vurgular ve  Ogretmenlerin  ihtiyaglarina  gore
diizenlenmesinin, kitabin verimliligi ag¢isindan kritik olduguna isaret eder. Arapca
ders kitaplarinin degerlendirilmesi siirecinde, 6gretmen ve uzman goriisleri biiylik
Onem tagir. Polat (2019) tarafindan yapilan ¢alismalarda, Arapga ders kitaplarinin
dinleme, okuma, yazma ve konusma becerilerini gelistirecek etkinlikler icerdigi,
ancak dil bilgisi Ogretiminde bazi zorluklarla karsilagildigir belirtilmistir.
Ozellikle, sezdirme ydntemi ile dogrudan anlatim arasinda bir tutarsizlik oldugu
ve bu konuda Ogretmenlerin daha fazla rehberlige ihtiyag duydugu
vurgulanmistir. Kitaplarin dil 6gretimi agisindan basarisi, sadece igerik ile sinirh
kalmayip, Sekil materyallerin kullanimi, sayfa diizeni ve genel organizasyonu
gibi faktorlerle de desteklenmelidir. Ozdemir’in (2022) arastirmasi, Arapga 8.
sinif ders kitabinin genel olarak olumlu degerlendirildigini, ancak dil bilgisi
Ogretimi ve bazi materyal eksikliklerinin giderilmesi gerektigini ortaya
koymustur Ders kitaplarinin degerlendirilmesi siirecinde, kitabin bilimsel,
sosyolojik ve pedagojik boyutlarinin da dikkate alinmasi gerekir. Giines (2022),
ders kitaplarinin egitsel ilkeler dogrultusunda hazirlanmasi gerektigini belirterek,

igerigin dogrulugu, nesnelligi ve giincelliginin 6nemine dikkat ¢eker

Tim bu bilgileri 6zetlemek gerekirse; ders kitaplarinin degerlendirilmesi,
ogretmen, uzman ve egitimcilerin katkisiyla gergeklestirilmesi gereken ¢ok
boyutlu bir sliregtir. Bu siiregte, ders kitaplarinin 6gretim siirecine olan
katkilarinin daha iyi anlasilmasi ve gelistirilmesi gereken alanlarin belirlenmesi

hedeflenir.

E. Arapea Ders Kitabi Icerigi

Dil &gretimi, bireyin iletisim kurma yetene8ini gelistiren dort temel
beceriye (dinleme, konusma, okuma, yazma) dayanir. Bu becerilerin etkili bir
sekilde kazandirilmasi, Ogretim materyallerinin dil sistemleri (ses, bigim,
s0zdizimi, anlam, vurgu) ile beceriler arasindaki dengenin titizlikle planlanmasini

gerektirir (Candemir, 1996; Medkur & Hiireydi, 2006). Dil, evrensel bir sistem
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olmakla birlikte, igeriksel farkliliklar diller arasinda Onemli ayrigmalara yol
acabilir. Ornegin, Arapgada cinsiyet ayrimi (miizekker-miiennes) ve kelime
tiretme mekanizmalar1 (istikak) gibi morfolojik o6zellikler, Hint-Avrupa
dillerinden belirgin sekilde farklidir (Medkur & Hiireydi, 2006). Bu tiir yapilar,
dil 6greniminin zorluk derecesini dogrudan etkilemese de (Lomb, 2003), 6gretim
metodolojisinin hedef dilin yapisina uyarlanmasini zorunlu kilar. Modern dil
O0gretiminin temel amaci, dort becerinin entegre edilmesi ve 6grencinin iletisimsel
yeterlilik kazanmasidir (Pinter, 2006). Beceriler, alic1 (dinleme, okuma) ve iiretici
(konusma, yazma) olarak ikiye ayrilir (Kagar, 2012). Ornegin, bir metni okuma
(alic1 beceri), metinle ilgili yorum yapma (iiretici beceri) ile desteklenmediginde
ogrenci pasif kalabilir. Bu nedenle, iletisimsel yaklasim, becerilerin birbiriyle
baglantili olarak ogretilmesini savunur (Basturkmen, 2006). Bu yaklasimda,
dilbilgisi kurallar1 soyut bir sekilde degil, diyaloglar veya metinler araciligiyla
baglamsal olarak sunulur (Aydin, 2011). Arapca Ogretiminde kullanilan ders

Kitaplarinin igerigi, i temel kriter gozetilerek degerlendirilmelidir:

Becerilerin Entegrasyonu: Okuma parcalari, dinleme aktiviteleriyle; yazma

calismalari, konusma pratikleriyle desteklenmelidir (Kablan, 2018).

Kiiltiirel Baglam: Metinlerde Arap kiiltiiriine 6zgli deyimler, giinlik yasam

ornekleri ve tarihsel referanslar kullanilmalidir (Medkur & Hiireydi, 2006).

Asamal1 Zorluk: Dilbilgisi konular1 basitten karmasiga dogru siralanmali ve

beceriler seviyelere gore dagitilmalidir (Aydin, 2011).

Kablan’a gore (2018) bir dil setinin etkililigini 6l¢gmek i¢in su sorularin

sorulabilir;
e Beceriler, tek bir iinitede mi yoksa ayr1 boliimlerde mi sunuluyor?
e Ogrenci, bir ders saatinde kag¢ beceriye maruz kaliyor?

e Dinleme aktiviteleri, gercek hayattaki iletisim senaryolarini

yansitiyor mu?

¢ Yazma calismalari, 6grencinin yaraticiligini tesvik edecek sekilde mi

tasarlandi1?

Ornegin, Imam Hatip Liselerindeki Arapga ders kitaplarinda, dilbilgisi
agirlikli bir yaklagim benimsenmisken (Aydin, 2011), modern setlerde (6r. El-
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Arabiyyetii Beyne Yedeyk) iletisimsel aktiviteler 6n plandadir. Tab (2022),
konugsma becerisinin gelistirilmesi i¢in rol-play ve sinif i¢i tartismalarin kritik
oldugunu vurgulamistir. Ayrica, dijital araglarin (ses kayitlari, interaktif
uygulamalar) dinleme ve telaffuz egitimini destekledigi kanitlanmistir
(Basturkmen, 2006). Sonug olarak, Arapga ders kitaplarinin tasariminda kuram ve
uygulama dengesi gozetilmeli, 6grencinin dil edinim siireci kiiltiirel baglamla

desteklenmelidir.

F. Diller i¢cin Avrupa Ortak Basvuru Metni: Ogrenme, Ogretme Ve

Degerlendirme Metni

Gliniimiiziin ¢ok dilli ve ¢ok kiiltlirli yapisinda kiiresellesme olgusu,
yabanci dil 6grenimini kaginilmaz bir gereklilik haline getirmistir. Bu baglamda,
Avrupa Konseyi tarafindan gelistirilen dil politikalari, Avrupa ve diger
bolgelerdeki dil 6gretimi  hedeflerinin, igeriklerinin, Ogrenme-0gretme
siireclerinin ve oOl¢me-degerlendirme yoOntemlerinin nasil olmasi gerektigini
belirleyen kapsamli bir program sunmaktadir. Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak
Basvuru Metni (ADOOBM), dil 6gretiminde ortak bir sistem olusturarak, Avrupa
Konseyi'ne iiye iilkelerde dil 6gretiminin standartlastirilmasini amaglamaktadir.
Bu sistemi olusturmanin temelinde, dil 6gretim sistemlerinin, miifredatlarinin,
yonergelerinin ve seviyelerinin ortak bir ¢ergevede toplanmasi bulunmaktadir.
Bunun yani sira ADOOBM, hedef dilin ait oldugu kiiltiirii de kapsayarak,
ogrenenlerin ve Ogretenlerin neyi bilmesi gerektigini, dili etkili bir sekilde
kullanabilmeleri i¢in gerekli olan kazanimlar1 ve seviyelendirmeleri de

sunmaktadir.

Avrupa Konseyi, 1949 yilinda kurulmus olup, Tiirkiye de ayn1 yi1l konseye
liye olmustur. Merkezi Strazburg’da bulunan konseyin ¢aligma dilleri ingilizce ve
Fransizcadir (T.C. Disisleri Bakanligi, 2020). Tiirkiye’nin artan ekonomik ve
ticari iligkileri, Avrupa iilkeleriyle olan baglarin1 kuvvetlendirmis ve bu durum,
Avrupa ilkelerinin egitim ve kiiltiir politikalarinin Tiirkiye lizerindeki etkisini
artirmistir. Bu gelismeye paralel olarak yabanci dil 6gretim programlar: da biiyiik
onem kazanmis ve dil kullanicilarinin ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii bireyler olarak
yetistirilmesi saglanmistir. Avrupa Konseyi’nin temel amaci, iiye iilkeler arasinda

kiiltiirel, ekonomik ve dini farkliliklar1 asarak ortak hukuki ve sosyal bir zemin
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olusturmaktir. Bu dogrultuda, “Avrupa Kiiltiir S6zlesmesi” ve “Avrupa Modern
Diller Merkezi” araciliiyla iiye iilkeler arasinda egitim, kiiltiir ve dil 6gretimi
alanlarinda is birligi yapilmasi amaglanmaktadir (Avrupa Konseyi, 2009). Bu
calismalarin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan ADOOBM, 1970’li yillarda baslatilan
dil egitimi projelerinin bir irliinii olup, 2001 yilinda Avrupa iilkelerinde ve
Avrupa disindaki bolgelerde dil 6gretimine rehberlik eden Onemli bir belge
niteligindedir. ADOOBM, Avrupa Konseyi iiyesi iilkelerin dil 6gretim
sistemlerini standartlastirmay1 hedefler ve bu dogrultuda biiylik organizasyonlar
ve is birlikleri yiritiiliir. Ayrica, dil 6gretimi, zengin ve c¢esitli kiiltiirel-dilsel
mirasla desteklenmeli; hareketlilik, karsiliklt saygi ve is birligi tesvik edilerek
ayrimcilik ve Onyargilarin Oniine gecilmelidir. Dil 6gretimi politikalarinin
belirlenmesinde, Avrupa capinda bir biitlinliik saglanarak ulusal politikalarin da
diger Avrupa iilkeleriyle uyumlu olmasina 6zen gdosterilmelidir (Uysal, 2009;
Arslan, 2011, s. 26). ADOOBM, dil ogrenen bireylerin hedef dilde etkili iletisim
kurabilmeleri icin neyi bilmeleri gerektigini ve dili kullanirken hangi yollar
izlemeleri gerektigini detayli bir sekilde agiklamaktadir. Avrupa Konseyi’nin
1970’lerdeki dil egitimi calismalar1 ile baglayan siireg, iletisimsel yaklasima
dayal1 olarak gelistirilen ADOOBM’de somutlasmistir. 2005 yilinda giincellenen
bu yaklasim, zamanla islevsel-kavramsal yaklasima ve daha sonra 6grenci
aktifligini vurgulayan eylem odakli yaklasima evrilmistir. 2018 yilinda
giincellenen ADOOBM’de, dil dgrenen bireyler sosyal aktdrler olarak kabul
edilmis ve yalnizca dil yapilarmmi degil, ayn1 zamanda etkilesimsel iletisim
gorevlerini de Ustlenen aktif bireyler olarak degerlendirilmistir (TELC, 2013, s.
18). ADOOBM, dil &gretim sistemleri arasindaki farklari ortadan kaldirmay:
amaclayan kapsayic1t bir program olarak, dil ogretiminde bir cati islevi
gormektedir. Ayn1 zamanda, belirli donemlerde yapilan giincellemelerle egitim
programlarinin yenilenmesine de katki saglamaktadir. Dil 6grenen bireyleri
yalnizca bir dil 68rencisi olarak degil, dili bir iletisim araci olarak kullanan sosyal
varliklar olarak ele alan bu program, “yapabilir” kazanimlarina dayanan eylem
odakli yaklasimiyla Onceki yaklasimlari da kapsayici bir nitelik tagimaktadir
(CEFR, 2018). ADOOBM, hedefler, igerik, 6grenme-dgretme siirecleri ve dlgme-
degerlendirme unsurlar1 bakimindan egitimciler, egitim yoneticileri ve diger ilgili
birimler i¢in uygulamaya yonelik ortak bir zemin sunmaktadir. Bu sayede,

Avrupa uluslar arasinda dil 6gretiminde ortak standartlar olusturulmakta ve dil
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Ogretim sistemlerinin uyumlu bir c¢ercevede yiiriitiilmesi saglanmaktadir.
ADOOBM, hem Avrupa dillerinin hem de Tiirkgcenin yabanci dil olarak
o0gretiminde temel bir bagvuru kaynagi olarak goriilmekte ve bu kapsamda ¢esitli

aragtirmalar yapilmaktadir.

Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni (ADOBM), dil 6grenme, 6gretme
ve degerlendirme siireglerine modern yaklagimlar sunarak, 6grenenlerin sosyal
aktorler olarak degerlendirilmesi gerektigini vurgular. ADOBM, 6grenenlerin dil
becerilerini yalnizca dil yapilarin1 6grenmekle sinirli kalmayip, dilin sosyal ve
iletisimsel baglamlarda nasil kullanilacagint da kapsar (Council of Europe 2020,
s. 34). Ogretme siirecinde, 6gretmenlerin dili sadece bir konu olarak dgretmek
yerine, sinifta aktif dil kullanimi tesvik edilmeli ve 6grenenlerin dili dogal bir
iletisim araci olarak dgrenmeleri saglanmalidir (Council of Europe 2020, s. 34).
Degerlendirme siirecinde ise ADOBM, yalnizca dil bilgisi ve sinav performansina
dayali dl¢imlerden ziyade, dgrencilerin ger¢ek diinyadaki iletisim becerilerini
dikkate alarak, 6z degerlendirme, portfolyo ve akran degerlendirmesi gibi
alternatif yontemleri Onermektedir (Council of Europe 2020, s. 43). Bu
yontemler, 6grenenlerin dil kullanimini daha genis ve biitlinsel bir ¢ergevede

degerlendirmeyi amaglamaktadir.

Alanyazina bakildiginda, Kose (2005) tarihli doktora tezinde ADOOBM’ye
uygun Tiirk¢e 0gretiminin basariya ve tutuma etkisini incelemis; Bakla (2006)
yiiksek lisans tezinde A2 seviyesindeki dgrenciler icin ADOOBM’ye dayali bir
okuma miifredati 6nermistir. Kirmizi (2007) ise B1 seviyesindeki 6grenciler igin
Avrupa Dil Gelisim Dosyasi'na bagli olarak bir okuma miifredat: gelistirmistir.
Aygiin (2008) yiiksek lisans ¢alismasinda Tirkiye'deki yabanci dil egitimi ve
ADOOBMyi ele alirken, Uysal (2009) Tiirkge 6gretim programlari ve drnek
kitaplari ADOOBM dogrultusunda degerlendirmistir. Arslan (2011) doktora
tezinde ADOOBM nin Tiirk yiiksekdgretimindeki uygulanabilirligini incelerken,
Kalkan (2017) ADOOBM kapsaminda Tiirkiye'deki yabanci dil &gretmeni
yetistirme politikalarin1 ele almistir. Colakoglu (2019) ise doktora tezinde bir
seviye belirleme sinavinin  standartlarmnn = ADOOBM’ye  uygunlugunu
degerlendirmistir. 2018’de giincellenen ADOOBM ile ilgili ¢alismalar arasinda
ise Tanrikulu ve Sihanlioglu (2019), Giin ve Ciftci (2020), Celik ve Basutku
(2020), Ayverdi ve Giileg¢ (2021), Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Basvuru
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Metni'nin (ADOOBM) 2001 yilindaki ilk yaymmlanisindan itibaren kiiresel
degisimler ve yenilenen egitim modelleriyle siirekli giincellendigini
vurgulamaktadir. Calismalarinda, ADOOBM  ’nin modern bir dil 6gretim programi
olarak bireyi sosyal aktor kabul ettigini, eylem odakli bir yaklasim sundugunu ve
dil becerilerini etkili kullanmay1 hedefledigini belirtmislerdir. 2018’de yapilan
giincellemelerle ¢ok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliigii kapsayan yapisinin giiglendigini
ve Ol¢me-degerlendirme siireclerinde alternatif yontemlerin 6nem kazandigini

ifade etmislerdir.

G. Dort Temel Dil Becerisi

Council of Europe (2020, ss.32-43) tarafindan yayimlanan Diller Icin
Avrupa Ortak Basvuru Metni: Ogrenme, Ogretme ve Degerlendirme tamamlayict
cildinde dil becerileri dort temel kategori altinda ele alinmistir: dort ana dil
becerisi (okuma, yazma, dinleme, konugsma) iletisimsel yeterlikleri gelistirmek

icin ayrintili olarak tanimlanmistir.

Okuma ve Dinleme (Alic1 Beceriler) Okuma ve dinleme, dil 6greniminde
“alic1” (receptive) beceriler olarak tanimlanir. Bu beceriler, 6grencilerin yazili ve
sozli girdileri igleyerek anlam g¢ikarma siireglerini kapsamaktadir. Okuma, yazili
metinlerden bilgi edinme ve yorum yapma siirecini ifade ederken, dinleme ise
isitsel girdileri takip edip anlamlandirmayi igerir. Krashen (1982)’in gelistirdigi
Input Hypothesis’e gore, dil 6grenimi biiylik 6l¢lide anlasilabilir girdiler yoluyla
gerceklesir. Bu yaklasim, 6grencilerin anlamli iletisim ortamlarinda dinleme ve
okuma yoluyla dilsel yapilari i¢sellestirdiklerini savunur. Ayni zamanda, Nation
(2001) gibi arastirmacilar da, alict becerilerin kelime dagarciginin genislemesi ve
dilsel yapilarin edinilmesinde temel rol oynadigini ortaya koymuslardir. Bu
calismalar, okuma ve dinleme siireclerinin pasif algilama siirecleri olmasina
ragmen, dil 6greniminin temel yap1 taslart oldugunu vurgular. Konusma ve
Yazma (Uretici Beceriler) Konusma ve yazma, dil iiretimine dayali “iiretici”
(productive) beceriler olarak smiflandirilir. Bu  beceriler, &grencilerin
ogrendikleri dili aktif olarak kullanarak iletisim kurmalarini saglar. Konusma,
aninda sozli iletisim yetenegini, yazma ise diislincelerin yazili bicimde ifade
edilmesini ifade eder. Swain (1985) tarafindan ortaya konulan Output Hypothesis,

dil {iretiminin 6grenme siirecine katkisini vurgular. Swain’e gore, dil lretimi
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sirasinda Ogrenciler, girdide fark edemedikleri dil yapilarini {iretim siirecinde
ortaya koyarak hata farkindaligi gelistirir ve bdylece dilsel gelisimlerini
hizlandirirlar. Uretici beceriler, yalnizca dilbilgisi ve kelime bilgisinin pratige
dokiilmesiyle sinirli kalmayip, ayni zamanda elestirel diisiinme, problem ¢dzme
ve yaraticilik gibi st diizey bilissel siirecleri de destekler. Bu nedenle, iiretici
becerilerin gelistirilmesi, Ogrencilerin dilsel yeterliliklerinin artmasi agisindan
kritik bir 6nem tasir. Okuma ve dinleme, dil girdilerinin alinmas1 ve anlasilmasi
stirecini temsil ederken, konusma ve yazma, o6grencilerin bu girdileri kullanarak
aktif ve yaratici bir sekilde iletisim kurmalarin1 saglar. Dil 6gretiminde hem alici
hem de iretici becerilerin dengeli bir sekilde ele alinmasi, 6grencilerin dilsel
yeterliliklerini biitiinciil bir yaklagimla gelistirmelerine olanak tanir. Bu iki beceri
grubu arasindaki ayrimin ve etkilesimin iyi anlasilmasi, dil 6gretim
materyallerinin ve programlarinin etkinligini artirmada temel rol oynar. Tiim bu
becerilere ayrica deginecek olursak; Okuma becerisi, okudugunu anlama ve
elestirel diisiinme siireglerini icerir. Bu beceri, bilgi ve goriis saglamak,
yonergeleri anlamak ve serbest zamanlarda okuma faaliyetleri ile degerlendirilir.
Ogrencilerin ipuclarini belirleme ve metinlerden anlam ¢ikarma gibi stratejiler
kullanarak, metinleri daha etkili bir sekilde anlamalar1 hedeflenir (Council of
Europe, 2020, s5.32-43).

Okuma becerisi, bireylerin yazili metinleri anlamasi, yorumlamasi ve bu
metinler ilizerinden bilgi edinmesi siirecini ifade eder. Bu beceri, dilin temel
unsurlarini, kelime dagarcigini ve okuma stratejilerini igerir. Okuma becerisinin
gelisimi, bireylerin genel akademik basarilar lizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir
ve bu durum, cesitli arastirmalarla desteklenmektedir. Okuma becerisinin temel
bilesenlerinden biri kelime bilgisi (vocabulary) olarak 6ne ¢ikmaktadir. Kelime
bilgisi, okuma anlama becerisi ile giiclii bir iliskiye sahiptir. 'un ¢alismasinda,
kelime bilgisi ile okuma anlama becerileri arasinda yiiksek ve pozitif bir
korelasyon bulunmustur (Misuari-Abdurasul, 2023). Ayrica, Swart ve
arkadaslarinin arastirmasinda, kelime dagarcigi genisliginin, dordiincii siif
Ogrencilerinin okuma anlama becerilerini agiklamada 6nemli bir degisken oldugu
gosterilmistir (Swart et al., 2016). Bu bulgular, kelime bilgisinin okuma

becerisinin gelisimindeki kritik roliinii vurgulamaktadir.
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Okuma becerisinin gelisiminde, bireylerin arka plan bilgisi ve dil yeterliligi
de onemli faktorlerdir. Lin ve arkadaslari, ikinci dil okuma anlama becerisinin,
dil yeterliligi ve okunan metinle ilgili arka plan bilgisi tarafindan belirlendigini
belirtmektedir (Lin et al., 2017). Bu durum, 6zellikle ingilizce 6grenen 6grenciler
icin gecerlidir; yetersiz dil bilgisi ve konu bilgisi, okuma zorluklarina yol
acabilir. Dolayisiyla, okuma becerisinin gelistirilmesi i¢in dil yeterliliginin
artirilmast ve arka plan bilgisinin zenginlestirilmesi gerekmektedir. Ayrica,
okuma akicilig1 (fluency) da okuma becerisinin 6nemli bir bilesenidir. Pikulski ve
Chard, okuma akicilig1 ile okuma anlama arasinda karsilikli bir iligki oldugunu
ifade etmektedir (Pikulski & Chard, 2005). Okuma akiciligi, kelimeleri hizli ve
dogru bir sekilde tanima yetenegini icerir ve bu da okuma anlama becerisini
olumlu yonde etkiler. Bu baglamda, okuma akiciliginin gelistirilmesi,
Ogrencilerin okuma anlama becerilerini artirmak ig¢in kritik bir strateji olarak

degerlendirilmektedir.

Tiim bu bilgiler 1s181nda, okuma becerisi, kelime bilgisi, dil yeterliligi, arka
plan bilgisi ve okuma akicilig1 gibi gesitli bilesenlerin etkilesimi ile sekillenen
karmasik bir siirectir. Bu becerinin gelistirilmesi, bireylerin akademik basarilarini

artirmak ve genel 6grenme siireclerini desteklemek i¢in kritik 6neme sahiptir.

Yazma becerisi, yaratict yazma ve rapor yazma gibi becerileri igerir. Yazil
tiretim etkinlikleri, 6grencilerin fikirlerini organize etmelerine, bilgilerini etkili
bir sekilde iletmelerine ve dil yapilarin1 kullanarak metinler iiretmelerine yonelik
faaliyetleri kapsar hedeflenir (Council of Europe, 2020, ss.32-43). Yazma
becerisi, bireylerin diislincelerini, duygularin1 ve bilgilerini yazili olarak ifade
etme yetenegini kapsayan karmasik bir siirectir. Bu beceri, dilin iiretici becerileri
arasinda yer almakta olup, bireyin bilissel, duyussal ve psikomotor yeteneklerinin
bir araya gelmesiyle gelisir (Unal, 2020). Yazma becerisinin gelisimi, bireylerin
egitim hayatlarinda ve sosyal yasamlarinda énemli bir rol oynamaktadir. Yazma,
yalnizca bir iletisim araci degil, ayn1 zamanda diislincelerin diizenlenmesi ve

ifade edilmesi icin de kritik bir siirectir (Oztiirk, 2021).

Yazma becerisinin gelistirilmesinde ¢esitli faktorler etkili olmaktadir.
Oncelikle, 6grencilerin yazma motivasyonu, yazma becerisinin gelisiminde
onemli bir belirleyici faktordiir. Bozgiin ve Kdsterelioglu, yazma faaliyetlerinin

kalic1 d6grenmeler iizerinde olumlu etkiler yarattigin1 ve yazma motivasyonunun
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bu siiregteki roliinii vurgulamaktadir (Bozgiin ve Kosterelioglu, 2022). Ayrica,
yazma becerisinin 6gretiminde kullanilan yontemler de biiyilk 6nem tagimaktadir.
Ornegin, yaratici yazma teknikleri ve Oykii temelli 6grenme yaklasimlari,
O0grencilerin yazma becerilerini gelistirmede etkili olabilmektedir (Tiirkben ve
Karaca, 2022; Veyis ve Kolikpmar, 2021). Yazma becerisinin 0gretiminde
karsilagilan zorluklar da dikkate alinmalidir. Kaya'nin (2024) ¢alismasinda,
yazma becerisinin 0gretiminde bireysel farkliliklarin, 6grencilerin konuya iliskin
yeterliklerinin ve yazma kaygisinin 6nemli etkenler oldugu belirtilmistir.
Ogrencilerin yazma kaygisi, yazma eylemine ydnelme ya da bu eylemden
kacinma durumunu etkileyen bir faktordiir (Tutkun, 2020). Bu kayginin
iistesinden gelmek i¢in 6gretim yontemlerinin ve ortamlarinin uygun bir sekilde
diizenlenmesi gerekmektedir. Yazma becerisinin gelistirilmesi, 6gretmenlerin
yazma yontem ve tekniklerini etkili bir sekilde uygulamalarin1 gerektirir. Tiirkce
O0gretmenlerinin yazma becerisi 6gretiminde kullandiklar1 yontemler, 6grencilerin
yazma becerilerini gelistirmede kritik bir rol oynamaktadir (Unal, 2020). Ayrica,
yazma egitimi siirecine biitiinciil bir bakis agisiyla yaklasilmasi, yazma
egitiminde karsilasilan sorunlarin azaltilmasina ve niteligin artirilmasina yardimei
olacaktir (Simsek, 2023). Yazma becerisi, bireylerin kendilerini ifade etme
yeteneklerini gelistiren karmasik bir siiregtir. Yazma motivasyonu, oOgretim
yontemleri ve bireysel farkliliklar gibi faktorler, bu becerinin gelisiminde 6nemli
rol oynamaktadir. Yazma becerisinin etkili bir sekilde Ogretimi, bireylerin

akademik ve sosyal yasamlarinda basarili olmalari i¢in kritik 6neme sahiptir.

Dinleme becerisi, isitsel anlamayr gerektiren etkinliklerdir. Farkli
diizeylerde konusmalarin anlagilmasi, etkilesimde karsilikli konusmalarin
kavranmas1 gibi yetenekleri igerir. Bu beceri, hem resmi hem de resmi olmayan
sohbetlerde anlamay1 destekleyen alici stratejilerle iligkilidir (Council of Europe,
2020, ss.32-43). Dinleme becerisi, bireylerin isitsel bilgileri algilama, anlama ve
yorumlama yetenegini ifade eder. Bu beceri, dilin temel bilesenlerinden biri
olarak kabul edilir ve bireylerin iletisim kurma, 6grenme ve sosyal etkilesimde
bulunma siireclerinde kritik bir rol oynar. Dinleme, yalnizca sesleri duymakla
kalmayip, bu seslerin anlamini1 kavrayabilme yetenegini de igerir (Bas, 2020).

Dinleme becerisi, bireylerin diisiinme, anlama, degerlendirme ve karsilastirma
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gibi biligsel siireclerini desteklerken, ayni zamanda diger dil becerileri olan

konusma, okuma ve yazma ile de etkilesim halindedir (Akin, 2015).

Dinleme becerisinin gelisimi, bireylerin yasamlarinin erken dénemlerinde
baglar. Dogum Oncesi donemde bile, fetiis anne karninda dis diinyadan gelen
sesleri duymaya baslar ve bu durum, dinleme becerisinin gelisimi i¢in 6nemli bir
temel olusturur (Akin, 2015). Okul doneminde ise, dinleme becerisi, 6grencilerin
dersleri takip etme, Odev hazirlama ve sinavlara hazirlanmada siklikla
kullandiklar1 bir yetenek haline gelir (Yal¢in ve Arslantekin, 2019). Bu baglamda,
dinleme becerisinin egitim ortamlarinda daha formal bir sekilde kazandirilmasi,

Ogretmenlerin 6nemli gorevlerinden biridir (Sahin, 2023).

Dinleme becerisinin etkili bir sekilde gelistirilmesi i¢in olumlu tutumlar da
biiyiik dnem tasir. Ogrencilerin dinlemeye kars1 gelistirdikleri tutumlar, dinleme
becerisinin gelisiminde belirleyici bir rol oynamaktadir. Dinlemeye karst olumlu
bir tutum, Ogrencilerin bu becerilerini gelistirmek i¢in gerekli motivasyonu
saglamalarina yardimci olur (Kemiksiz, 2023). Ayrica, dinleme becerisi, diger dil
becerileri ile siki bir iliski icindedir; bu nedenle, dinleme pratigi, okuma ve
yazma becerilerinin gelisimine de katkida bulunur (Tirkben ve Kilig, 2022).
Dinleme becerisinin 6gretiminde kullanilan materyaller ve yontemler de
onemlidir. Sekil-isitsel materyaller, dinleme becerisinin gelistirilmesinde etkili
bir arag¢ olarak kullanilmaktadir (Bas, 2020). Dinleme becerisi, bireylerin iletisim
kurma ve 6grenme siireclerinde kritik bir rol oynamaktadir. Bu becerinin gelisimi,
bireylerin erken yaslardan itibaren baslar ve egitim ortamlarinda etkin bir sekilde
desteklenmelidir. Dinleme becerisinin gelistirilmesi, olumlu tutumlar, uygun

Ogretim yontemleri ve materyallerle desteklenmelidir.

Konusma becerisi, dil kullanicilarinin sosyal ve akademik baglamlarda
etkili bir sekilde iletisim kurmasini saglar. Sozli etkilesimlerde, dil
kullanicilarinin séz siras1 alarak konusmalara katilmasi, tartismalarda goriis
bildirmesi ve monologlarda bilgi aktarimi gibi stratejiler bu beceriyle
iliskilendirilir hedeflenir (Council of Europe, 2020, ss.32-43). Konusma becerisi,
bireylerin diislincelerini, duygularim1 ve isteklerini sozli olarak ifade etme
yetenegidir. Bu beceri, dilin en temel ve en sik kullanilan bi¢imlerinden biri
olarak, bireylerin sosyal etkilesimlerinde ve iletisim siireclerinde kritik bir rol

oynamaktadir. Konusma becerisinin gelisimi, hem biyolojik hem de ¢evresel
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faktorlerin etkilesimi ile sekillenmektedir (Balantekin, 2021). Ayrica, konusma
becerisi, bireylerin sosyal yasamda daha basarili olmalarini saglamakta ve
duygularini, diisiincelerini etkili bir sekilde ifade edebilmeleri i¢in gerekli olan
dilsel yetkinlikleri kazandirmaktadir (Garip, 2023). Egitim ortamlarinda konusma
becerisinin gelistirilmesi, 6gretim programlarinin 6énemli bir parcasini olusturur.
Tirkce derslerinde konugma becerisine yeterince Onem verilmedigi
gozlemlenmistir (Destegiiloglu, 2024). Bununla birlikte, 6gretmenlerin goriisleri
ve deneyimleri, konugsma egitiminin etkinligini artirmak ig¢in kritik bir kaynak
teskil etmektedir (Ayten & Hatipoglu, 2021). Ogretmenlerin, &grencilerin
konusma becerilerini gelistirmek i¢in uyguladiklari ydntemler arasinda beyin
firtinasi, hazirlikli ve hazirliksiz konusma yapma gibi etkinlikler yer almaktadir
(Dilekei, 2022). Konusma becerisinin degerlendirilmesi, ¢esitli 6l¢cme araglari ile
gerceklestirilmektedir. Ornegin, "Konusma Becerisi Degerlendirme Rubrigi" gibi
araglar, 6grencilerin konusma becerilerini sistematik bir sekilde analiz etmeye
olanak tanimaktadir (Yilmaz et al., 2021). Ayrica, konusma becerisinin ¢esitli alt
bilesenleri, telaffuz, dil bilgisi, akicilik ve anlasilirlik gibi unsurlar1 icermektedir
(Kocayanak, 2021). Bu bilesenlerin her biri, bireylerin etkili bir sekilde iletisim

kurabilmesi i¢in gereklidir.

Genel olarak tiim bu bilgiler 1s181nda, konusma becerisi, bireylerin sosyal ve
akademik yasamlarinda Onemli bir yere sahiptir. Bu becerinin gelistirilmesi,
egitim sisteminin bir pargasit olarak ele alinmali ve 6gretim programlarinda
yeterince yer verilmelidir. Ogretmenlerin bu siiregteki rolii, dgrencilerin konusma

becerilerini gelistirmede kritik bir dneme sahiptir.

23



111.YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, veri kaynagi, veri toplanmasina ve

analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.

A. Arastirma Modeli

Arastirmada, nitel arastirma yontemiyle yapilandirilmistir. Nitel arastirma
yontemleri, postmodern ve postpozitivist felsefi yaklagimlara dayanarak,
yorumlayict bir bilim anlayisini benimsemektedir. Nitel arastirma, yorumlayict
materyallerin kullanildig1 bir yaklasimi igerir. Bu materyaller, alan notlari,
miilakatlar, konusmalar, fotograflar, kayitlar ve kisisel notlar gibi ¢esitli temsiller
serisine doniistiiriilerek diinyay1 agiklamamiza yardimct olur (Creswell, 2013;
Sonmez ve Alacapinar, 2013). Nitel arastirmada kullanilan diger yontemler gibi
dokiiman analizindeki de anlam c¢ikarmak, ilgili konu hakkinda bir anlayis
olusturmak i¢in verilerin incelenmesini ve yorumlanmasini gerektirmektedir
(Corbin & Strauss, 2008). Bu ¢alismada, arastirmanin amacina ve yapisina uygun
olarak nitel arastirma yoOntemlerinden biri olan "dokiiman incelemesi"
kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olaylarla
ilgili bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar ve bu siirecte gbzlem ya da
goriisme yapilmadan bilgi edinilmesini saglar (Simsek ve Yildirim, 2011).
Patton'a (2014) gore, nitel bulgular {i¢ farkli veri toplama yontemiyle elde edilir:
(1) derinlemesine ve acik uclu miilakatlar, (2) dogrudan goézlem ve (3) yazili
dokiimanlar. Dokiiman incelemesi, Orgiitsel, klinik ya da program kayitlarinin
tam metinlerinin veya bunlardan yapilan alintilarin, muhtiralarin, yazigmalarin,
resmi yayinlarin, raporlarin, kisisel giinliiklerin ve agik uglu anketlerde verilen
yazili cevaplarin analizini igerir (Patton, 2014). Bu tanimlara dayanarak, 9. simif
Anadolu imam Hatip Liselerindeki Arapga ders kitab1 iizerinde durum calismasi
yontemi kullanilarak bir inceleme yapilmis ve veriler toplanmistir. Arastirmada
veriler doklimanlar araciligiyla elde edilmistir. Dokiiman analizinde yazili

belgelerin igerigi dikkatli ve sistematik bir sekilde incelenir (Wach & Ward,
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2013). Nitel aragtirma yontemlerinde oldugu gibi dokiiman analizinde de anlam
cikarma ve ilgili konu hakkinda bir anlayis olusturma amaciyla veriler analiz
edilir ve yorumlanir (Corbin & Strauss, 2008). Bu dogrultuda, 2024 yilinda
Arapca ders kitab1 dokiiman incelemesi yoluyla degerlendirilmis ve degisiklikler

yorumlanmigtir

B. Veri Kaynagi

Arastirmanin veri kaynagini, 9. sinif Anadolu Imam Hatip Liseleri igin
hazirlanan, 205 sayfa ve bes iiniteden olusan ortadgretim Arapga ders kitabi
olusturmaktadir. Her iinite, kendi i¢cinde dort boliimden olugmaktadir. Bu ders
kitabi, Milli Egitim Bakanligt Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi'nin
28.12.2023 tarihli ve 118 sayil1 karariyla ders kitab1 olarak onaylanmistir.

C. Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenmistir. Betimsel
analizde, veriler onceden belirlenmis temalara gore gruplanir, Ozetlenir ve
yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bulgular arasinda neden-sonug iliskileri
kurularak, gerektiginde olgular arasinda karsilastirmalar yapilir. Dokiimanlarin
siniflandirilmasi siireci, arastirmacinin verileri anlamli bir yapiya kavusturmasina

ve analize daha erisilebilir hale getirmesine yardimci olur.

Bu calismada analiz edilen dokiiman, 2024 yilina ait Anadolu imam hatip

liseleri Arapga ders kitabidir. Dokiiman analizinde su asamalar izlenmistir:

Dokiimanlarin Toplanmasi: Ilk olarak, 2024 yili Anadolu imam hatip
liseleri Arapca ders kitab1 temin edilmistir. Arastirmacinin milli egitime bagli bir
Anadolu imam hatip lisesinde 6gretmen olmas1 dolayisiyla, kitaplar Milli Egitim

Bakanlig1 tarafindan gonderilmistir.

Dokiimanlarin Diizenlenmesi: Dokiimanlar belirlenen kategorilere gore
diizenlenmis ve bu kategorilerin ders kitabinin hangi boliimlerini igerdigi
titizlikle incelenmistir. Arapga ders kitaplar1 i¢in dort temel dil becerisine dair
literatiire dayali olarak hazirlanan degerlendirme formu, kitaplarin analizinde

kullanilmistir.
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Dokiiman analizi, bilgi ¢ikarma siire¢lerinde etkili bir teknik olup, Merriam
(2015) tarafindan pratik ve ekonomik bir yaklasim olarak degerlendirilmektedir.
Ancak, inandiricilik ve aktarilabilirlik agisindan kritik asamalarin  eksik
birakilmas1 durumunda giivenilirlik agisindan sorunlar yasanabilecegine dikkat
cekilmistir. Bu arastirmada, veri toplama silirecinin her asamasinin detayli
sunulmas1 ¢alismanin giivenilirligi agisindan énem tasimaktadir. inandiricilik ve
aktarilabilirlik saglanmas1 amaciyla analizde en kiigiik birimlerin belirli kriterlere
uygun olarak seg¢ilmesi gereklidir. Bu dogrultuda metin ¢ozliimleme ilkelerinden

yararlanilmistir (Silverman, 2019).

o Ders kitabinda dort temel beceriyle ilgili kullanilan kelime oObeklerine

degil, metinlerin biitiinciil anlamina odaklanilmistir.

o llgili climlenin &ncesi, sonras: ve kitabin genel bakis acis1 dikkate alinarak

eserin biitiinliigii i¢erisinde degerlendirilmeye ¢alisiimistir.

e Arastirmaci, degerlendirme siirecinde bazen kelimeye, bazen ciimleye,

bazen de paragrafin tamamina odaklanmistir.

Sonug¢ olarak, 2024 yilina ait Anadolu imam hatip liseleri 9. sinif Arapca
ders kitabi, betimsel analiz yontemiyle detayli bir sekilde incelenmis ve elde

edilen bulgular yorumlanmistir.

D. Veri Toplama Araglar

Dokiiman analizinde, tiim materyali incelemek yerine ornekleme yaparak
belirli konular1 analiz kapsamina almak miimkiindiir (Yildirim ve Simsek, 2011).
Bu dogrultuda, ders kitabinin yalnizca i¢indekiler ve kaynakg¢a kisimlar1 disinda
kalan yazili metinleri analiz edilmistir. Dokiimanlarin analizinde kullanilan
kategoriler, Talim ve Terbiye Kurulunun 14.09.2023 tarih ve 83980939 sayil
miitalaasiyla kabul edilen “Taslak Ders Kitabi ve Egitim Araglari ile Bunlara Ait
Elektronik Igeriklerin Incelenmesine Esas Olacak Kriterler” ve Demirbas (2016)
tarafindan gelistirilen Imam Hatip Ortaokullar1 Arapca ders kitaplari igin
olusturulmus Ogretmen ve Ogrenci anketleri temel alinarak diizenlenmistir.
Literatiirdeki bu kriterler uyarlanarak Anadolu imam hatip liselerindeki 9. smif

Arapga ders kitabin1 dort temel dil becerisi (dinleme, konugma, okuma, yazma)
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acisindan degerlendirmek amaciyla gelistirilmis ayrintili bir "Ders Kitabi

Degerlendirme Formu" olusturmak i¢in birlestirilmistir (Ek 1).
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IV.BULGULAR VE YORUM

A. 9. Simif MEB Arapga Ders Kitabinda Dort Temel Dil Becerisi.

Bu boliimde, aragtirmanin belirlenen alt problemleri dogrultusunda 9. simif
MEB Arapc¢a ders kitabinin dort temel dil becerisi olan dinleme, konusma,
okuma ve yazma agisindan nasil ele alindig1 incelenmis ve elde edilen bulgulara

yer verilmistir.

9. simif MEB Arapca ders Kkitabi, 5 iiniteden olusmaktadir. Programda
dort temel dil becerisine dengeli bir sekilde yer verilmesi gerektigi
vurgulanmakta olup, bu becerilerin kazanimina yonelik etkinlikler ders kitabinda
cesitli sekillerde sunulmaktadir. Kitapta, her beceri i¢in farkli etkinlikler yer
almakta olup, bu becerilerin nasil kazandirilmak istendigi ve 6grenci gelisimine

nasil katki sagladigi bu boliimde detaylandirilacaktir.

Dinleme becerisi, ders kitabinda QR kodlar ve ses dosyalar ile
desteklenmistir. Dinleme etkinliklerinde, ogrencilerin  giinliik hayatta
kargilasabilecekleri temel diyaloglara yer verilmistir. 5 iinitenin tamaminda
dinleme etkinlikleri bulunmakta olup, 6grencilere belirli kelimeleri ve ciimle
yapilarimi pekistirmeleri i¢cin dinleyip tekrar etme firsati sunulmaktadir.
Ancak, bazi metinlerin igerdigi kelime dagarcigi ve ciimle yapilarimn dil
seviyesi acisindan karmasik oldugu tespit edilmistir. Ayrica, dinleme
etkinlikleri sonrasi yonlendirici sorularin metni anlamaya yonelik oldugu ve
ogrencilerin  dinleme-anlama becerilerini gelistirmeye Kkatki sagladigi

gbézlemlenmistir.
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Cizelge 1 9. Simif MEB Arap¢a Ders Kitabinda Unitelere Goére Dinleme
Etkinlikleri Sayis1

Unite Dinleme Etkinligi Sayisi
1. Unite 19
2. Unite 21
3. Unite 20
4. Unite 17
5. Unite 13
Toplam 90

9. Sinif MEB Arapga ders kitabinda yer alan dinleme etkinlikleri sayisal
olarak incelendiginde, iiniteler arasinda belirgin farkliliklar  oldugu
goriilmektedir. En fazla dinleme etkinligi 2. {initede (21 etkinlik) yer alirken, en
az dinleme etkinligi 5. tinitede (13 etkinlik) bulunmaktadir. Genel olarak, dinleme
etkinliklerinin iiniteler arasinda dengeli bir sekilde dagitilmaya calisildigi, ancak
bazi iinitelerde bu beceriye digerlerine gére daha az yer verildigi dikkat
cekmektedir. Toplamda 90 dinleme etkinligi yer almakta olup, bu durum kitabin
dinleme becerisini gelistirmeye yonelik Onemli bir agirhk verdigini
gostermektedir. Ancak, 5. tinitedeki diisiik dinleme etkinligi sayisi, 6grencilerin
dinleme becerilerini gelistirme acisindan daha siirli bir firsata sahip

olabilecegini diisiindiirmektedir.

Konusma becerisi agisindan, 6grencilerin 6grendikleri kelime ve kaliplari
pekistirmelerine yonelik diyalog, soru-cevap ¢alismalar1 ve tekrarlama
etkinlikleri bulunmaktadir. Ozellikle temel diizeyde sik kullamilan ifadeler ve
fiil cekimleri pratige dayal olarak islenmistir. Ancak, 6grencilerin bagimsiz
olarak fikirlerini ifade etmelerini saglayacak serbest konusma etkinliklerinin
simirhi oldugu goriilmistir. Konusma etkinliklerinde fiil ¢ekimleri, giinliik
ifadeler ve temel iletisim kurallarina agirlik verilmis olup, 6grencilerin sozel

iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik pratikler sunulmustur.

Cizelge 2 9. Simif MEB Arapca Ders Kitabinda Unitelere Gére Konusma
Etkinlikleri Sayis1

Unite Konugma Etkinligi Sayis1
1. Unite 14

2. Unite 23

3. Unite 26

4. Unite 20

5. Unite 19

Toplam 102
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Cizelgeya bakildiginda, konusma etkinliklerinin 3. iinitede en fazla
oldugu, 1. iinitede ise en az sayida yer aldig: goriilmektedir. Ozellikle 2. ve 3.
iinitelerde konusma becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklerin agirhikh

oldugu dikkat ¢cekmektedir.

Bu durum, kitabin konusma becerisine verdigi onemin iiniteye gore
degistigini gostermektedir. Konugsma becerisini  gelistirmeye yonelik
etkinliklerde ogrencilerin bagimsiz konusma yapabilmesi, o6grendigi
kelimeleri aktif kullanabilmesi ve giinliik iletisim kurabilmesi gibi faktorlerin

dikkate alinip alinmadig1 detayli analiz edilmelidir.

Okuma becerisi, Arapc¢ca 6gretim programinda belirtilen Al seviyesine
uygun metinlerle desteklenmistir. Ancak, bazi1 metinlerin uzun oldugu ve bu
durumun temel seviyedeki 6grenciler icin anlama zorluklar1 olusturabilecegi
tespit edilmistir. Kitapta yer alan metinlerde ev yasami, aile bireyleri,
meslekler, giinlik konusmalar ve dini temalar gibi konulara yer verilmistir.
Metinlerde kelime dagarcigini gelistirmeye yonelik ¢alismalar bulunmakta,
ancak bazi1 ciimle yapilarinin karmasikhglr 6grenci seviyesine gore zorlayici
olabilmektedir. 9. simf MEB Arapca ders Kkitabinda okuma becerisine
yonelik etkinliklerin iinitelere gore dagilimi incelenmistir. Kitap, 6grencilerin
okudugunu anlama ve yorumlama becerilerini gelistirmeye yonelik cesitli
etkinlikler sunmaktadir. Ancak, TUniteler arasinda okuma etkinliklerinin
dagiliminda farkhliklar oldugu goriilmektedir. Asagidaki Cizelge, her linitede

yer alan okuma etkinlikleri sayisin1 gostermektedir.

Cizelge 3 9. Simif MEB Arapga Ders Kitabinda Unitelere Gére Okuma
Etkinlikleri Sayis1

Unite Okuma Etkinligi Sayist
1. Unite 12
2. Unite 15
3. Unite 17
4. Unite 16
5. Unite 18
Toplam 78
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Cizelgeya gore, 5. iinitede en fazla okuma etkinligi bulunurken, 1.
iinitede en az sayida yer almaktadir. Bu durum, kitabin ilk iinitelerinde temel
dil becerilerine agirlik verdigini, ilerleyen iinitelerde ise okuma becerisini

gelistirmeye daha fazla 6nem verdigini gostermektedir.

Ayrica, okuma metinlerinin uzunlugu ve icerigi de 6grencinin seviyesine
uygun olmahdir. Okuma etkinliklerinin, o6grencinin kelime bilgisini ve
dilbilgisi yapilarimin Kkullanimimi gelistirmesi hedeflenmektedir. Ancak,
metinlerin dil seviyesi, kelime yogunlugu ve ciimle yapis1 bakimindan

ogrenciler icin anlasilir olup olmadig da degerlendirilmelidir.

Yazma becerisi, verilen kelimeleri veya kaliplar1 ciimle icinde
kullanmaya yonelik etkinliklerle islenmistir. Ancak, bagimsiz yazma
calismalarina simirh  diizeyde yer verildigi ve oOgrencilerin kendi
diisiincelerini ifade etmeye yonelik serbest yazma etkinliklerinin yeterli
olmadig1 tespit edilmistir. Bosluk doldurma, ciimle tamamlama ve belirli
kelimeleri  kullanarak ciimle olusturma gibi yazma c¢alismalar:
bulunmaktadir. Ancak, 6grencilerin yaratici ve serbest yazma becerilerini

gelistirmeye yonelik acik uclu yazma calismalar: sinirhdir.

9. simf MEB Arapca ders kitabinda yazma becerisine yonelik
etkinliklerin iinitelere gore dagilmm incelenmistir. Yazma becerisi,
ogrencilerin oOgrendikleri kelime ve dil bilgisi yapilarini kullanarak anlaml
ciimleler olusturmasini, diislincelerini yazili olarak ifade edebilmesini ve dilde

tiretkenlik kazanmasini saglayan temel bir beceridir.

Cizelge 4 9. Simf MEB Arapca Ders Kitabinda Unitelere Gore Yazma
Etkinlikleri Sayis1

Unite Yazma Etkinligi Sayisi
1. Unite 32

2. Unite 27

3. Unite 40

4. Unite 34

5. Unite 43

Toplam 176
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Cizelgeya gore, yazma becerisine yonelik etkinliklerin en fazla 5.
iinitede, en az 2. iinitede yer aldig1 goriilmektedir. Bu durum, kitabin ilerleyen
iinitelerinde yazma becerisinin gelistirilmesine daha fazla onem verdigini
gostermektedir. Ayrica, yazma etkinliklerinin 6grencilerin dil seviyesine
uygunlugu, serbest ve yonlendirilmis yazma etkinliklerinin dengeli dagilim,
yazma siirecine yonelik destekleyici dgeler (6rnek ciimleler, kelime listeleri,
yap1 ornekleri) icerip icermedigi gibi faktorler de degerlendirilmelidir. Genel
olarak, kitabin yazma becerisine onemli bir yer verdig8i ve oOgrencilerin

ogrendiklerini yazili olarak pekistirmesine imkin sundugu soéylenebilir.

A.9. Simf MEB Arapca Ders Kitabinda Dort Temel Dil Becerisinin Icerige

Yansitilmasi

Bu béliimde, 9. sinif MEB Arapga ders kitabinda dort temel dil becerisinin
(dinleme, konusma, okuma, yazma) iiniteler bazinda nasil islendigi analiz
edilmistir. Ders kitabinin igerik yapisi incelenerek her bir becerinin iinitelerde
nasil yansitildigi, hangi etkinlik tiirlerine daha fazla yer verildigi ve beceriler

arasindaki dengenin nasil saglandig1 degerlendirilmistir.

Cizelge 5'te sunulan bulgular, dil egitimi siirecinde her tinitenin belirli bir
iletisimsel ve dilbilgisel hedefe odaklandigini gdstermektedir. Ilk iinite, temel
selamlagma, tanisma ve vedalasma ifadeleri aracilifiyla giinliik konusma pratigi
kazandirmayr amacglamakta olup telaffuz becerilerini gelistirmeye yonelik
etkinlikler icermektedir. Ikinci iinite, okul ortamindaki diyaloglar cergevesinde
okulun boliimleri ve nesnelerinin taninmasin1 hedeflerken dinledigini dogru
telaffuz etme calismalarina yer vermektedir. Ugiincii iinite, aile fertleri, saatler ve
giinliik rutinler baglaminda sayilarin ve saatlerin telaffuzu on plana ¢ikarirken,
yazma etkinliklerinde ise bosluk doldurma, metin sorularini cevaplama gibi
yazma etkinlikleri de siklikla goriilmektedir. Dordiincii iinitede giinliik hayatta
yaygin olarak kullanilan ifadeler sunulmus, dinleme ve konusma etkinlikleri
entegre edilerek kelime dagarcigini gelistirmeye yonelik ¢alismalar yapilmistir.
Besinci {inite ise dini temalar ve namaz vakitleri ekseninde sekillenmis olup fiil
yapilar1 ve kelime bilgisinin desteklenmesine odaklanmaktadir. Okuma
etkinliklerinde ise siklikla dini temalar islenen metinleri icermektedir. Genel

olarak, lnitelerin tematik ve beceri odakli bir yapiya sahip oldugu, telaffuz,
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dinleme ve kelime bilgisinin gelistirilmesine yonelik c¢esitli etkinliklerle

desteklendigi goriilmektedir.

Cizelge 5 9. Smuf MEB Arapga Ders Kitabinda Dért Temel Dil Uniteler
Bazinda Igerigi

Unite  Etkinliklerin Igerigi Bulgular

Selamlasma, tanisma, Giinliik konusma pratigi kazandirmay1

1. Unite hedeflemektedir. Telaffuz odakl: etkinlikler
vedalagsma
mevcuttur.
i Okul ortamt. simf ici Okulun boliimleri ve nesneleri tanima lizerine
2. Unite . ’ ¢ odaklanmuistir. Dinledigini dogru telaffuz etme
diyaloglar e S
etkinlikleri igerir.
. . Aile fertleri, saatler, Sgyllar ve sa.atl.erm j[e}affuzu on plandadir.
3. Unite dinliik rutinler Dinleme etkinliklerinin uzunlugu bazi
5 béliimlerde fazla olabilir.
-~ .. Glnlik hayatta kullanilan Dm}eme ve l.<onu$n}a etkvlnhkler.I b.lr“kte
4. Unite . verilmis, kelime dagarcigini gelistirmeye
ifadeler .
yonelik caligmalar yapilmistir.
5 Unite Dini temalar, namaz Dini kavramlara odaklanilmus, fiil yapilari ve
' vakitler kelime bilgisi desteklenmistir.

B. 9. Simif MEB Arapc¢a Ders Kitabinda Dinleme

9.smif MEB Arapca ders kitabinda yer alan dinleme etkinlikleri,
ogrencilerin giinlilkk hayatta karsilasabilecekleri konusma dilini 6grenmelerine,
dogru telaffuz edinmelerine, duydugunu anlama becerilerini gelistirmelerine ve
dil bilgisi yapilarin1 anlamalarina katki saglamak amaciyla hazirlanmistir. Bu
dogrultuda, iiniteler temel temalar ¢ercevesinde ele alinarak her birinin dinleme
etkinliklerini nasil sundugu analiz edilmistir. Ayrica, anket sonuclarina gore

etkinliklerin zorluk diizeyi ve igerik uygunlugu degerlendirilmistir.
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Sekil 1 Sekil 1. 9. Stmif MEB AIHL Ders Kitabindan Alinan Dinleme Etkinligi

Birinci {initede, gilinliik hayatta en sik karsilasilan selamlagsma ve tanigsma
ifadeleri ele alinmigtir. Dinleme etkinlikleri, temel diizeyde tanisma, vedalagma,
iIsim sorma, milliyet 6grenme gibi diyaloglardan olusmaktadir. Bu baglamda,
etkinliklerin 6grencilerin temel iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik oldugu
sOylenebilir. Sekil 1 incelendiginde, bu etkinliklerin temel dil yapilarim

kazandirma amacina hizmet ettigi goriilmektedir.
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Sekil 2 9. Simf MEB AIHL Ders Kitabindan Alinan Dinleme Etkinligi

Dinleme etkinlikleri, farkli konusmacilar tarafindan seslendirilerek
ogrencilerin dogru telaffuz becerisi kazanmalarin1 desteklemektedir (Sekil 2).
Ayn1 zamanda, smif ortaminda duydugu kisa ve basit yonergeleri takip
edebilecegi etkinlikler yer almakta ve 6grencilerin duydugunu anlama becerisini

gelistirmesi amaglanmaktadir.
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Sekil 3 9. Stmif MEB AIHL Ders Kitabindan Alinan Dinleme Etkinligi

Ikinci iinitede, 6grencilerin okul ortami, smif igi etkilesimler ve okulun
boliimleri gibi kavramlarla tanigmalari hedeflenmistir. Dinleme etkinlikleri,
ogrencilere okul i¢i iletisimde kullanilan temel kelime ve ifadeleri 6gretmeyi

amaglamaktadir (Sekil 3).
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Sekil 4 9. Stmif MEB AIHL Ders Kitabindan Alinan Dinleme Etkinligi

Bu iinitedeki dinleme etkinlikleri, 6grencilerin okulla ilgili temel kelimeleri
dinleyerek anlamlandirmalarin1 saglamaktadir. Ayn1 zamanda, telaffuz gelistirme
odaklt aligtirmalarla dinlenen kelimelerin dogru sekilde tekrar edilmesi

saglanmaktadir (Sekil 4).
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Sekil 5 9. Stmif MEB AIHL Ders Kitabindan Alinan Dinleme Etkinligi

Etkinlikler sonrasi yoneltilen sorular, 6grenci seviyesine uygun olup, metin
analizine dayali sorularin zorluk derecesi dengeli bir sekilde yapilandirilmistir
(Sekil 5). Ugiincii iinitedeki dinleme etkinlikleri, giinliik hayatta kullanilan dil
yapilarin1 igermektedir. Ev kiralama gibi ger¢ek hayatta karsilagilabilecek
diyaloglar, 0&grencilerin pratik kullanim alanlarint  genisletmesine katki

saglamaktadir (Sekil 6).
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Sekil 6 9. Stif MEB AIHL Ders Kitabindan Alinan Dinleme Etkinligi
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Sekil 7 9. Stmf MEB AIHL Ders Kitabindan Alinan Dinleme Etkinligi

Bu tinitedeki dinleme etkinliklerinde aile fertleri, saatler ve Arapcada sayma
sayilar1 ile saatte kullanilan sayilar arasindaki farklar ele alinmistir (Sekil 7).
Dinleme c¢aligmalari, sayma sayilarinin dogru telaffuz edilmesini ve anlama
becerisini gelistirmeyi hedeflemektedir (Sekil 8). Ancak, bu iiniteye ait dinleme
metinleri Al seviyesindeki Ogrenciler igin gereginden uzun ve karmasik
bulunmustur. Dordiincii iinitedeki dinleme etkinlikleri, 6grencilerin giinliik
rutinlerini anlatmalarina ve belirli aligkanliklar1 ifade etmelerine yardimei olacak

sekilde hazirlanmistir.
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Sekil 8 9. Stmif MEB AIHL Ders Kitabindan Alinan Dinleme Etkinligi

Ogrencilere, sik kullanilan ifadeleri ve kaliplar1 tekrar ettirerek dinleme
becerilerini gelistirme firsati sunulmaktadir. Dinleme etkinlikleri, dgrencilerin
belirli durumlara uygun ifadeleri kullanarak konusma pratigi yapmalarini

saglamaktadir (Sekil 9).
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Sekil 9 9. Stmif MEB AIHL Ders Kitabindan Alinan Dinleme Etkinligi
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Sekil 10 9. Stmf MEB AIHL Ders Kitabindan Alinan Dinleme Etkinligi

Bu {initede yer alan dinleme sonrasi sorularin, zorluk seviyesinin dgrenci
diizeyine uygun oldugu goriilmektedir. Sorular, 6grencilerin dinleme parcalarini
anlamalarina ve temel bilgileri kontrol etmelerine yonelik hazirlanmistir (Sekil
10). Sorular, dinleme pargasinin igerigini anlamaya ve temel bilgileri kontrol

etmeye yonelik hazirlanmistir.
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Sekil 11 9. Stmf MEB AIHL Ders Kitabindan Alinan Dinleme Etkinligi
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Sekil 12 9. Stmf MEB AIHL Ders Kitabindan Alinan Dinleme Etkinligi

Besinci linitedeki dinleme etkinlikleri, daha c¢ok dini temalar iizerine
yogunlagsmis olup oOgrencilerin dini kavramlari 6grenmeleri ve bu baglamda

cimleler olusturmalari lizerine odaklanmistir (Sekil 11).

Ogrencilerin dini terimlerle ilgili kelime dagarcigini gelistirmelerine ve
ibadetle ilgili metinleri anlamalarina yonelik calismalar icermektedir. Dinleme
etkinlikleri, namaz vakitleri ve ibadetle ilgili kelimelerin dogru telaffuz

edilmesine odaklanmistir (Sekil 12).
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Sekil 13 . 9. Sinif MEB AIHL Ders Kitabindan Alman Dinleme Etkinligi

Bu tiinitedeki dinleme parcalari, uzunluk ve hiz agisindan 9. sinif 6grencileri
icin uygun olmakla birlikte, 6grenilmemis dil bilgisi kurallarmin fazlalig
nedeniyle zorluk seviyesinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Uzun climle yapilari
ve karmasik ifadeler, temel seviyedeki 6grenciler i¢in anlamay1 zorlagtirmaktadir

(Sekil 13).

Bu iinitede "dinleme" baslig1 altinda sunulan etkinlik, bi¢imsel olarak bir
dinleme c¢alismas1 gibi goriinse de, pedagojik acidan etkili bir dinleme
etkinliginin tasimasi gereken temel Olciitleri biiylik 6l¢lide karsilamamaktadir.
Etkinlikte, ©6grenciden yalmizca bir konugsmayi dinlemesi ve arkadaslariyla
konusarak defterine not almasi beklenmektedir. Ancak dinleme Oncesinde
herhangi bir hazirlik asamasinin bulunmamasi, metnin anlamini kavramaya
yonelik yonlendirici sorularin ya da hedefe yonelik bir dinleme gorevinin
verilmemesi, bu etkinligi pasif bir dinleme pratigine dontistiirmektedir. Ayrica,
dinleme metni icerik agisindan degerlendirildiginde, uzun ve karmasik ciimle
yapilar1 igerdigi goriilmektedir. Ozellikle o6grencilerin heniiz tam olarak
ogrenmedigi dil bilgisel yapilarin kullanilmasi, zorluk seviyesini artirmakta ve

metnin anlagilmasini giiglestirmektedir. Dinleme etkinliginde herhangi bir anlam
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cikarimina dayali gérev ya da 6grencinin anlama diizeyini 6l¢gmeye yonelik bir
degerlendirme bulunmamasi da 6nemli bir eksikliktir. Bu yonleriyle etkinlik,
Ogrencinin dinleme becerisini gelistirmekten ziyade, sadece sesli bir metni takip

etmeye yonelik, yilizeysel bir uygulama olarak kalmaktadir.
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Sekil 14 9. Simif MEB AIHL Ders Kitabindan Alinan Dinleme Etkinligi

5. tunitedeki dinleme etkinlikleri sonrasi sorular (Sekil 14), parganin
anlagilmasina yonelik uygun bir zorluk seviyesinde hazirlanmistir. Sorularin
cevaplart metin i¢inden ayirt edilebilir nitelikte olup, 6grenci metni dikkatlice
dinleyerek yanit verebilir. Etkinlik sonrasinda yoneltilen sorular, 6grencilerin
metni dikkatlice dinlemelerini tesvik etmekte ve cevaplar dogrudan metin
igeriginden ayirt edilebilmektedir. Zorluk diizeyinin 6grenci seviyesine uygun
olmasi da etkinligin olumlu yonlerinden biridir. Bununla birlikte, bu etkinlikte de
dinleme becerisinin gelisimini destekleyecek bazi temel unsurlar eksik
birakilmistir. Oncelikle, dinleme Oncesi hazirlik (pre-listening) asamasinin yer
almamasi dikkat ¢ekicidir. Ogrencinin dinleyecegi metne ydnelik kavramsal ya da
sozcliksel bir hazirlik yapilmamakta, bu da 0Ozellikle diisiik seviyedeki
Ogrencilerin anlam kurma siirecinde zorlanmasina neden olabilmektedir. Bu da
etkinligin, 6grencinin aktif dinleme stratejilerini gelistirmesi agisindan sinirh

kalmasina yol agmaktadir.
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C. 9. Simif MEB Arapca Ders Kitabinda Konusma

Konugma becerisi, 6grencilerin dil 6grenme siirecinde aktif kullanmalari
gereken onemli yetilerden biridir. 9. sinif MEB Arapga ders kitabinda konusma
becerisi kapsaminda sunulan etkinlikler incelenmis, her tnitedeki etkinlikler
Sekiller ve igerik baglaminda analiz edilmistir. Bes linite boyunca konusma
etkinliklerinin  nasil  yapilandirildigi  ve Ogrencilere sagladigi  katkilar

degerlendirme anketi sonuglarina gore ele alinmistir.
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Sekil 15 9. Siif MEB AIHL Ders Kitabindan Alinan Konusma Etkinligi
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Sekil 16 9. Sinif MEB AIHL Ders Kitabindan Alinan Konusma Etkinligi
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Birinci iinitedeki konusma etkinlikleri, gilinliik hayatta kullanilabilecek
ifadelerle pratik yapmay1 saglamaktadir. Sekil 15'te siklikla kullanilan ifadelere
yer verilirken, fiil c¢ekimlerinin kitapta Birinci ilinitede yer almadigi tespit
edilmistir. Konusma etkinlikleri, grup ve esli calismalar1 desteklememektedir
(Sekil 16). Ikinci iinitede Konusma etkinliklerinin, dgrencilerin giinliik hayatta
kullanabilecegi ifadelerle pratik yapmay1 saglamaya yonelik olarak tasarlandigi

gozlemlenmistir.
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Sekil 17 9. Simf MEB ATHL Ders Kitabindan Alinan Konusma Etkinligi

Sekil 17°de yer alan ifadeler ve etkinlikler, 6grencilerin farkli senaryolarda
konugsma pratigi yapmalarina olanak tanimaktadir. Ayrica, kullanilan ifadelerin

giinliik yasamla uyumlu ve 6grencilerin seviyesine uygun oldugu tespit edilmistir.

Kitapta yer alan konusma etkinliklerinin, 6grencilerin dil becerilerini

gelistirmeye yonelik olarak giinliikk hayatta kullanilabilecek ifadeleri 6gretmeye
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odaklandig tespit edilmistir. Sekilde yer alan etkinlikler (Sekil 18), temel ifadeler
ve yapilar Tlzerinden Ogrencilere iletisim kurma firsatlar1 sunmaktadir.
Etkinliklerin, 6grencilerin konusma pratigi yapmalarina olanak saglayan ve dilsel
baglam sunan ifadeler icerdigi belirlenmistir. Sekilde yer alan etkinliklerde, ders
calismak, yazi yazmak, resim ¢izmek gibi farkli baglamlara yonelik konusma
kaliplarina yer verilmistir. Bu, 6grencilerin farklt durumlarda dil kullanimini

pekistirmeyi amaglayan bir tasarimi ortaya koymaktadir.
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Sekil 18 9. Siif MEB AIHL Ders Kitabindan Alinan Konusma Etkinligi
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Sekil 19 9. Siif MEB AIHL Ders Kitabindan Alinan Konusma Etkinligi

Sekil 19'da yer alan etkinliklerde, ders ¢alismak, yazi yazmak, resim ¢izmek
gibi farkli baglamlara yonelik konugma kaliplarina yer verilmistir. Bu,
ogrencilerin farkli durumlarda dil kullanimini pekistirmeyi amaglayan bir
tasarimi ortaya koymaktadir. 2. iinite etkinliklerinin, dogru telaffuz yapmak i¢in

yeterli konusma pratigi saglamayi hedefledigi belirlenmistir.
oo Gslas 56 o daiels coisedt ) aeiol 6O

f—-ou‘.iho\

Sekil 20 9. Simif MEB AIHL Ders Kitabindan Alinan Konusma Etkinligi
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Sekil 21 9. Sinif MEB AIHL Ders Kitabindan Alman Konusma Etkinligi

Ugiincii  iinitedeki bu etkinlik (Sekil 20). Arapgada giinliik hayatta
karsilasilabilecek ifadelerle pratik yapmayi saglamaktadir. Ayrica, Tiirk¢ede
bulunmayan tesniye (ikil) kullanim1 i¢in 6grencilere pratik yapma imkéani sunmus
ve isaret isimlerini pekistirmistir. Bu etkinlik, dilin hem yapisal hem de pratik
yonlerini desteklemektedir. Ugiincii iinitede, bagimsiz olarak fikirleri ifade
etmeye yonelik herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir. Etkinlikler, daha ¢ok
yapilandirilmis ve yonlendirilmis ifadeler iizerine odaklanmaktadir. Ugiincii
tinitede, dogru telaffuz yapmak i¢in yeterli konugma pratigi sunulmustur. Yeni
Ogrenilen aile fertleriyle ilgili kelimeler, soru-cevap seklinde konusma pratigi
olarak verilmis, bu sayede Ogrencilerin telaffuz becerilerini gelistirmelerine ve

kelimeleri dogru bir baglamda kullanmalarina imkan taninmistir (Sekil 21).
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Sekil 22 9. Sinif MEB AIHL Ders Kitabindan Alinan Konusma Etkinligi

Ucgiincii iinitede yer alan konusma etkinlikleri, grup ve esli calismalari
desteklememektedir. Etkinlikler, sadece kitapla etkilesim {izerine odaklanmis
olup, 6grenciler arasinda is birligi veya grupla iletisimi tesvik eden bir uygulama
bulunmamaktadir. Ugiincii iinitede konusma etkinlikleri (Sekil 22), siklikla
kullanilan ifadeleri ve fiil ¢ekimlerini pratige yonelik olarak sunmaktadir. Bu
etkinlikte 6zellikle muzari fiilin tesniye (ikil) cekimlerine yer verilmis ve bu

cekimler 6grencilere pratik yapma imkani saglamistir.
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Sekil 23 9. Siif MEB AIHL Ders Kitabindan Alinan Konusma Etkinligi

Sekilde goriildigii tizere (Sekil 23) dordiincii tinitedeki bu etkinlik, glinliik
hayatta sikca kullanilan ifadelerle pratik yapma imkani sunmaktadir. Ogrenciler,
farkli kelime ve soru kaliplar1 lizerinden konusma becerilerini gelistirerek kelime
dagarciklarmi zenginlestirmektedir. Unite konularindan faydalanarak alisveris ile
ilgili ihtiyaclarini dile getirir. Sekil 23’te goriildiigu tizere etkinlik, 6grencilerin
kelime dagarcigim1 gelistirmelerine olanak taniyacak bazi sozciik ve soru
kaliplarin1 igermekle birlikte, Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi’nda
(CEFR) belirlenen konusma yeterlilik kriterleri acisindan degerlendirildiginde,
bir konugma etkinligi olarak yetersiz kalmaktadir. CEFR’ye gore etkili bir
konusma etkinligi, Ogrencinin etkilesim kurabilmesini, gorislerini ifade
edebilmesini, karsilikli diyaloglara katilmasini ve 6zgiin tiretimlerde bulunmasini
desteklemelidir. Ancak bu etkinlikte 6grencinin konusma tliretimini yonlendirecek
net bir gorev, rol dagilimi, iletisimsel ama¢ ya da baglam bulunmamaktadir.
Ogrenciden yalnizca belirli kaliplar1 kullanmasi1 beklenmekte; fakat bu kullanimin
bir baglamda gergeklesip ger¢ceklesmedigi, baska bir d6grenciyle etkilesim kurup
kurmadigr agik degildir. Bu durum, etkinligin yapilandirilmis ama iletisimsel
olmayan, mekanik bir alistirma niteliginde kaldigin1 goéstermektedir. Ayrica,

O0grenciye diisiincelerini ifade etme, tercih belirtme ya da bir durumu agiklama
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gibi iretimsel konusma firsatlart taninmamaktadir. Etkinlikte konusmanin
degerlendirilmesine veya geri bildirime dair bir ydnlendirme de yer
almamaktadir. Bu da CEFR'min "konusma stratejileri", "etkilesim", "akicilik",
"dogruluk" gibi temel Olciitlerinin uygulama siirecine dahil edilmedigini
gostermektedir. Dolayisiyla, bu etkinlik 6grenciyi sadece kaliplar1 tekrar etmeye
yonlendirmekte; yaratici, islevsel ve karsilikli etkilesime dayali bir konusma

becerisi kazandirma amacina hizmet etmemektedir.
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Sekil 24 9. Siif MEB AIHL Ders Kitabindan Alinan Konusma Etkinligi

Sekilde goriildiigii izere dordiincii initedeki konusma etkinlikleri (Sekil 24)
siklikla kullanilan ifadeler ve fiil ¢ekimlerini pratige yonelik olarak sunmaktadir.
Bu etkinlikte, gelecege yonelik ifadeler ve fiiller kullanilmig, 6grencilerin bu
yapilar1 kullanarak konugsma becerilerini gelistirmeleri hedeflenmistir. Sekil 24’te
yer alan konusma etkinligi, yiizeyde 6grencilerin gelecek zaman yapilariyla pratik
yapmalarint amacglasa da, Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi (CEFR)

Olciitleri agisindan degerlendirildiginde Onemli eksiklikler barindirmaktadir.
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Etkinlikte O0grencinin gercek bir iletisim baglaminda, etkilesim kurarak 6zgiin
ifadeler liretmesini saglayacak bir gorev, hedef ya da iletisimsel yonlendirme
bulunmamaktadir. Fiil ¢ekimlerinin tekrar1 ve yapi odakli yaklasim, konusma
becerisinden cok dil bilgisel farkindaligi artirmaya yoneliktir. Dolayisiyla
etkinlik, konugmay1 ara¢ degil amag¢ haline getirmekte; Ogrenciyi pasif bir

alistirma diizeyinde birakmaktadir.
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Sekil 25 9. Siif MEB AIHL Ders Kitabindan Alinan Konusma Etkinligi
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Sekil 26 9. Sinif MEB ATHL Ders Kitabindan Alinan Konusma Etkinligi
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Besinci iinitedeki bu konusma etkinligi (Sekil 25), konusma dilindeki dini
kavramlar1 ve ibadete yonelik ifadeleri pekistirmeyi amaclamaktadir. Giinliik
hayatta kullanilabilecek dini ifadelerle pratik yapmay1 destekleyerek ogrencilerin
bu konudaki kelime dagarcigini ve konusma becerilerini gelistirmelerine katk1

saglamaktadir.

Besinci linitedeki bu etkinlik, (Sekil 26) siklikla kullanilan ifadeler ve fiil
cekimlerini pratige yonelik olarak sunmaktadir. Etkinlikte, muzari fiillerin
kemiyet (say1) ve cinsiyet agisindan ¢ekimleri ele alinmis, sahih olmayan muzari
fiillerin dogru kullanimint pekistirmeye yonelik calismalar yapilmistir. Bu,

Ogrencilerin dil bilgisi ve konusma becerilerini gelistirmeye katki saglamaktadir

D. 9. Simif MEB Arapca Ders Kitabinda Okuma

Kazanimla ilgili konu islenirken, Arapcaya 6zgii ve 6zellikle birbirine yakin
seslerin, aligtirmalar araciligiyla birbirinden ayirt edilmesi saglanmistir. Okuma
metinleri, harflerden baslayarak harflerin birlestirilmesi, kelime olusturma ve
climle kurma asamalarina dogru yapilandirilmis bir dizilimle ilerlemektedir (Sekil
27). Ogrenciler, okudugunu anlama siirecinde cinsiyet ayrimini ve zamirlerin
cinsiyete  gore  degisimini  fark  edebilmekte ve bu farkliliklan
anlamlandirabilmektedir. Ayrica, metinlerde kullanilan soru-cevap yapilarini

analiz ederek, dilin mantiksal isleyisini kavrama becerisi gelistirmektedirler

(Sekil 28).
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Sekil 27 9. Sinif MEB AIHL Ders Kitabindan Alinan Konusma Etkinligi
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Sekil 28 9. Sinif MEB AIHL Ders Kitabindan Alman Konusma Etkinligi

Kitapta, Arapca konusan iilkelerle ilgili herhangi bir kiiltiirel 6geye yer
verilmemistir. Bu eksiklik, yalnizca metinlerde degil, ayn1 zamanda Sekillerde de
goriilmektedir. Kitapta, Arap Kkiiltlirline dair herhangi bir 6ge, gelenek veya

giinliik yasamla ilgili Sekillere rastlanmamaktadir.
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Sekil 29 9. Sinif MEB ATHL Ders Kitabindan Alinan Konusma Etkinligi

Ikinci iinitedeki Okuma pargalarmin, 9. sinif dil seviyesine uygun kelimeler
igerdigi ancak climle uzunluklarinin okuma ve anlamada gii¢liik ¢ekilmesine
neden olabilecegi tespit edilmistir. Bu durum, 6grencilerin metni anlamasini ve
etkin bir sekilde kullanmasini zorlastirabilir. Metin aynt zamanda dinleme,

konugsma ve yazma etkinliklerinde de kullanilmak tizere tasarlanmistir (Sekil 29).
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Sekil 30 9. Siif MEB AIHL Ders Kitabindan Alinan Konusma Etkinligi

Okuma parcalarinin, Arapca kelime dagarcigini gelistirmeye katki sagladigi
ve parcalarin hem fiiller hem de isimlerle desteklendigi tespit edilmistir. Ayrica,
daha 6nce 6grenilen bazi tekil ifadelerin ¢cogullarina da yer verilerek dgrencilerin
kelime bilgilerini pekistirmesi hedeflenmistir. Bu yap1, 6grencilerin dil gelisimine
katkida bulunmaktadir (Sekil 30). Okuma etkinliklerinin genel olarak okudugunu
anlama becerilerini gelistirmeye yonelik oldugu tespit edilmistir. Ancak, 2.
tinitede yorumlama ile ilgili becerilere yonelik bir c¢alismanin bulunmadigi
gbézlemlenmistir. Bu durum, 6grencilerin elestirel diisiinme ve metni yorumlama
becerilerinin gelisimi agisindan sinirli bir katki saglamaktadir. Metinlerde
kiltiirel iceriklere yer verilmedigi ve Arapca konusulan iilkeler hakkinda bilgi
edinmeyi saglayacak unsurlarin eksik oldugu tespit edilmistir. Bu durum,
ogrencilerin kiiltiirel farkindaliklarini artirmaya yonelik katkinin sinirlt oldugunu

gostermektedir.

Ucgiincii iinitedeki okuma pargalari, 9. smif dil seviyesine uygun kelimeler
ve yapi igerirken, metinlerin uzunlugunun fazla oldugu goriilmiistiir. Uciincii

tinitedeki okuma parcalari, Arapca kelime dagarcigini gelistirmeye 6nemli 6l¢iide
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katki saglamaktadir. Evin kisimlari, ev kiralama, aile i¢i giinliik konusmalar,
saatler ve meslekler gibi konular lizerinden yeni kelimeler sunmakta ve bu
kelimelerin siklikla kullanilmasi, 6grencilerin yeni kelimeleri 68renmesine ve
pekistirmesine olanak tamimaktadir. Ugiincii iinitedeki okuma etkinlikleri,
okudugunu anlama becerisini gelistirmeye yonelik olsa da metinlerin seviyeye
gore uzun oldugu goriilmektedir. Ugiincii iinitede, Arapca konusulan iilkeler
hakkinda bilgi edinmeyi saglayacak herhangi bir kiiltiirel igerik, Sekil veya

kelimeye yer verilmemistir.
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Sekil 31 9. Sinif MEB ATHL Ders Kitabindan Alinan Konusma Etkinligi

Dordiincii tinitedeki okuma parcalari, 9. simf dil seviyesine uygun bir
sekilde hazirlanmistir. Ancak, metinlerdeki ciimlelerin uzunlugu temel seviyedeki
ogrenciler i¢in zorluk yaratabilecek niteliktedir. Bu durum, 6grencilerin metni

tam olarak anlamalarini gii¢lestirebilir. (Sekil 31).
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Sekil 32 9. Sinif MEB ATHL Ders Kitabindan Alinan Konusma Etkinligi

Doérdiincii tinitedeki okuma parcalar (Sekil 32), Arapca kelime dagarcigini
gelistirmeye katki saglamaktadir. Metinler, Ogrencilerin gelecege yonelik
ifadeleri fark etmelerine olanak taniyarak dil becerilerini gelistirmelerine
yardimci1 olmaktadir. Bu yaklasim, 6grencilere yeni kelimeleri anlamlandirma ve

baglam i¢inde kullanma becerisi kazandirmaktadir.
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Sekil 33 9. Sinif MEB ATHL Ders Kitabindan Alinan Konusma Etkinligi

Besinci tlinitedeki bu okuma pargast (Sekil 33), 6grencilerin Arapca kelime
dagarcigini gelistirmeye yonelik hazirlanmistir. Metin, gilinlilk hayatta sikca
kullanilabilecek kelimeler ve ifadeler igerirken, dini konulara da deginmektedir.
Bu durum, o6grencilerin hem kelime bilgisini hem de baglam i¢inde anlama

becerilerini gelistirmesine katki saglamaktadir.
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Sekil 34 9. Siif MEB AIHL Ders Kitabindan Alinan Konusma Etkinligi

Besinci tlinitedeki bu okuma etkinligi (Sekil 34), 6grencilerin okudugunu
anlama ve yorumlama becerilerini gelistirmeye yonelik olarak hazirlanmistir.
Etkinlikte, yeni 0grenilen ge¢mis zaman (mazi) fiillerin climleye uygun sekilde
yerlestirilmesi istenmistir. Bu, 6grencilerin dil bilgisi kurallarin1 anlamalarini ve
bu bilgileri metin igerisinde dogru sekilde kullanmalarini desteklemektedir. 5.
tinitedeki metinlerde dini 6gelere yer verilmis olsa da bu 6geler Arap kiiltiirii
veya diger kiiltiirlerle sembolik olarak iligskilendirilmemistir. Bu nedenle, kiiltiirel
igeriklerin Arapca konusulan iilkeler hakkinda bilgi edinmeyi saglama diizeyi

sinirli kalmastir.

E. 9. Simif MEB Arapca Ders Kitabinda Yazma

Birinci {initede, Ogrencilere oOrneklendirme yapilarak ciimle kurmalari
saglanmigtir. Ancak, etkinliklerin biiyiikk bir kisminda 06grencilerin  kendi
climlelerini olusturmalarindan ziyade, verilen ciimleleri gordiikleri sekliyle

yazmalar1 beklenmistir (Sekil 35).
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Sekil 35 9. Siif MEB AIHL Ders Kitabindan Alinan Yazma Etkinligi

Birinci tinitede bagimsiz yazma etkinliklerine yer verilmemistir. Etkinlikler
genellikle Sekillere bagli olup, 6grencilerden verilen kelimeleri uygun yerlere
yerlestirmeleri beklenmektedir. Bu durum, 6grencilerin yazili anlatim becerilerini
gelistirmek yerine, daha ¢ok yonlendirilmis ve yapilandirilmis bir 6grenme siireci
sunmaktadir. Dil bilgisi ve yap1 kurallarina yonelik etkinliklerde cinsiyet ayrimi

ve soru eklerinin climle basinda kullanim1 hedeflenmistir (Sekil 36).
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Sekil 36 9. Sinif MEB ATHL Ders Kitabindan Alinan Yazma Etkinligi
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Sekil 37 9. Simif MEB AIHL Ders Kitabindan Alman Yazma Etkinligi

Ancak, bu tiir etkinlikler birinci {linitede oldukg¢a sinirlidir. Etkinliklerin
bliyiik bir kismi daha ¢ok kelime yerlestirme ve Sekillerle eslestirme {izerine
kurgulanmis olup (Sekil 37), 6grencilerin dil bilgisel yapilar1 aktif kullanarak

iiretim yapmalarini saglayan alistirmalara yeterince yer verilmemistir.
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Sekil 38 9. Sinif MEB AIHL Ders Kitabindan Alinan Yazma Etkinligi

Diyalogu karisik verilen kaliplarla akisa uygun mantikli bir sekilde
yazmalar1 hedeflenmistir. Ikinci {initedeki yazma etkinliklerinin, &grencilerin
Ogrenilen kelimeleri kullanarak climleler kurmalarini sagladigi goriilmektedir.
Sekilde yer alan etkinlik (Sekil 38), 6grencilerin 6grendikleri kelimeleri yazarak
dil becerilerini pekistirmelerine olanak tanimaktadir. Kitapta verilen yazma
etkinlikleri, bagimsiz diislinceleri ifade etmekten ziyade O6grenilmis kelimelerin
kullanilmasina odaklanmaktadir. Etkinlikler, 0grencilerin 6zgiin fikirler

tiretmesinden ¢ok mevcut dil bilgilerini uygulamalarini saglamaktadir.
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Sekil 39 9. Simf MEB AIHL Ders Kitabindan Alinan Yazma Etkinligi

Etkinliklerde (Sekil 39), muttasil ve munfasil zamirlerin fiillere uygun
sekilde yazilmasi1 istenmistir. Bu yapi, Ogrencilerin dil bilgisi kurallarin

anlamalarina ve uygulamalarina yardimci olmaktadir.
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Sekil 40 9. Simif MEB AIHL Ders Kitabindan Alian Yazma Etkinligi

Etkinlikler, zamir kullanimiyla ilgili temel becerilerin gelistirilmesine
yonelik bir ¢alisma sunmaktadir. ikinci iinitedeki Yazma etkinlikleri (Sekil 40),
gilinliik hayatta yazili iletisim kurma becerisini gelistirmeye yonelik olarak soru-
cevap formatinda sunulmustur. Ancak, gercek hayata yonelik bu tiir etkinliklerin

2. linitede smirli sayida yer aldig1 goriilmektedir.
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Sekil 41 9. Siif MEB AIHL Ders Kitabindan Alinan Yazma Etkinligi

Uglincii  iinitedeki yazma etkinlikleri(Sekil 41), Ogrenilen kelimeleri
kullanarak ciimleler kurmayi1 tesvik etmektedir. Etkinlikler, verilen Ornekler
tizerinden Ogrencilerin 6grendikleri kelimelerle pratik yapmalarini saglamaktadir.
Ayrica, sayilarin pekistirilmesine olanak tanimistir. Ugiincii iinitede, bagimsiz
diistinceleri ifade etmeye yonelik herhangi bir yazma etkinligi bulunmamaktadir.
Etkinlikler, daha ¢ok Ogrenilen kelimeler ve yapilarin tekrari {izerine

odaklanmuistir.
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Sekil 42 9. Sinif MEB AIHL Ders Kitabindan Alinan Yazma Etkinligi

Yazma gorevleri, yazma siirecinde diizenli diisiinmeyi ve fikirlerin mantikli
bir akisla ifade edilmesini desteklemeyi amaglamaktadir (Sekil 42). Ancak, 2.
tinitede bu tiir etkinliklerin smirlt oldugu ve yalnizca tek bir alistirmaya yer

verildigi goriilmektedir.
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Sekil 43 9. Simif MEB AIHL Ders Kitabindan Alian Yazma Etkinligi

Ugiincii iinitedeki bu etkinlikte (Sekil 43), fiil gekimlerinin cinsiyet ve say1
bakimindan ugradigi degisiklikler ele alinmistir. Bu alistirmalar, dil bilgisi

kurallarin1 6gretmeye yonelik olup, Ogrencilerin yapisal kurallar1 yazili olarak

O0grenmesini ve uygulamasini saglamaktadir.
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Sekil 44 9. Sinif MEB AIHL Ders Kitabindan Alinan Yazma Etkinligi

Ucgiincii iinitedeki bu yazma etkinligi (Sekil 44), grencilerin gercek hayatta

kullanabilecekleri mesleklerle ilgili climleler kurmalarini saglamaktadir.
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Sekil 45 9. Simif MEB ATHL Ders Kitabindan Alinan Yazma Etkinligi

Ugiincii iinitedeki bu yazma etkinligi (Sekil 45), &grencilerin yazma
siirecinde diizenli diisiinmeyi ve fikirlerini mantikli bir akisla ifade etmelerini
desteklemektedir. Sekilde verilen etkinlik, Ogrencilerin belirli bir sirayla
diisiincelerini yapilandirmasina ve bu yapi lizerinden yazili ifade becerilerini

gelistirmelerine olanak saglamaktadir.
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Sekil 46 9. Sinif MEB AIHL Ders Kitabindan Alinan Yazma Etkinligi

Metin diizenleme ve ifade siralamasi acisindan etkili bir uygulama
sunmaktadir. Dordiincii tinitedeki yazma etkinlikleri (Sekil 46), Ogrenilen
kelimeleri kullanarak ciimleler kurmay1 saglamaktadir. Etkinlikte, hobiler konusu
ele almmis ve soru-cevap formatinda Ogrencilere pratik yapma imkani

sunulmustur.
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Sekil 47 9. Siif MEB AIHL Ders Kitabindan Alman Yazma Etkinligi

Dordiincii  tinitedeki bu etkinlikte (Sekil 47), verilen yoOnergeler
dogrultusunda fiillerin zamirlere goére c¢ekimlenmesi istenmistir. Etkinlik,
ogrencilerin dil bilgisi kurallarin1 anlamalarin1 ve yazili olarak dogru bir sekilde
uygulamalarint desteklemektedir. Yapisal kurallarin pekistirilmesine yonelik
etkili bir ¢calisma sunulmustur. Verilen yonergeler, 6grencilerin yazma siirecinde
diizenli diistinmelerine ve fikirlerini mantikli bir akisla ifade etmelerine destek

olmaktadir.
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Sekil 48 9. Siif MEB AIHL Ders Kitabindan Alinan Yazma Etkinligi

Sekil 48’de yer alan yazma etkinligi, her ne kadar O&grencilerin
diisiincelerini yapilandirilmis sekilde ifade etmelerini amacglar gibi goriinse de,
Avrupa Dilleri Ortak Cergceve Programi’na (CEFR) gore etkili bir yazma
etkinliginde  bulunmast  gereken  temel  Olgiitleri  biiyilk  Olclide
karsilayamamaktadir. CEFR’ye gore yazma becerisi, Ogrencinin ¢esitli yazi
tiirlerinde (mektup, e-posta, hikaye, a¢iklama vb.) kendi fikirlerini agik, tutarli ve
mantikli bigimde ifade etmesini; ayrica hedef okuyucuya uygun dil kullanmasini
ve yazim amacin ger¢eklestirmesini  kapsamalidir. Yazma etkinliklerinin
ogrencilere yaratici diisiinme, kisisel gorlis belirtme, savunma ve detaylandirma
firsat1 tanimasi beklenir. Ancak s6z konusu etkinlik incelendiginde, yazma
siirecinin yalmizca belirli kaliplar ve yapilar cercevesinde yonlendirildigi,
O0grencinin 0zgin ve bagimsiz metin liretme becerisini gelistirmeye uygun bir
ortam sunulmadigr goriilmektedir. Etkinlik, daha ¢ok doldur-bosluk ya da
yonlendirilmis kisa ifadeler iiretmeye dayalidir ve 6grencinin yazili anlatimda
kigisel diisiincelerini gelistirmesine, savlarin1 desteklemesine veya fikirler

arasinda baglant1 kurmasina olanak tanimamaktadir.
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Sekil 49 9. Siif MEB AIHL Ders Kitabindan Alinan Yazma Etkinligi
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Sekil 50 9. Simif MEB AIHL Ders Kitabindan Alinan Yazma Etkinligi

Besinci iinitedeki bu yazma etkinligi (Sekil 49), 6grencilerin 6grenilen
kelimeleri kullanarak ciimleler kurmalarim1 saglamaktadir. Etkinlikte, 6grencilere
verilen kelimelerle anlamli ve dil bilgisine uygun ciimleler olusturulmasi
hedeflenmistir. Besinci tinitedeki bu etkinlik (Sekil 50), fiillerin kisi zamirlerine
gore c¢ekimlenmesini ve kullanimlarini saglamaktadir. Sahih olmayan mazi
fiillerin ¢ekimleri {izerine yogunlasan bu c¢alisma, Ogrencilerin dil bilgisi
kurallarin1 6grenmelerine ve bu kurallar1 yazili ifadelerinde dogru bir sekilde

uygulamalarina katkida bulunmaktadir.
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Sekil 51 9. Simif MEB AIHL Ders Kitabindan Alinan Yazma Etkinligi
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Sekil 52 9. Sinif MEB AIHL Ders Kitabindan Alinan Yazma Etkinligi

Besinci {initedeki bu yazma etkinliginde (Sekil 51) giinliik hayatta
karsilasabilecek dini konular ele alinmistir. Verilen kelimelerle ciimlelerdeki
bosluklarin doldurulmasi istenerek, O6grencilerin dini temalarla ilgili kelime
bilgilerini ve ciimle yapilarini pekistirmeleri amag¢lanmistir. Besinci linitedeki bu
yazma etkinliginde giinliik hayatta karsilasabilecek dini konular ele alinmistir.
Verilen kelimelerle climlelerdeki bosluklarin doldurulmasi istenerek, 6grencilerin
dini temalarla 1ilgili kelime bilgilerini ve climle yapilarin1 pekistirmeleri
amaclanmistir. Besinci iinitedeki bu yazma etkinligi (Sekil 52) ogrencilerin
verilen kelimeleri diizenli bir sekilde birlestirerek mantikli bir akis i¢inde ifade
etmelerini hedeflemektedir. Calisma, 6grencilerin diisiincelerini yapilandirma ve

yazma siirecinde diizenli bir akis olusturma becerilerini gelistirmeye ydneliktir.

67



Bu etkinlik, yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesi agisindan etkili bir

uygulamadir.
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V.SONUC VE TARTISMA

A. Anadolu imam Hatip Liselerindeki 9. Simf Meb Arapca Ders Kitabinda Dort
Temel Dil Becerisi

Bu arastirma kapsaminda 9. sinif MEB Arapcga ders kitabinda dort temel dil
becerisinin nasil ele alindigr incelenmis ve elde edilen bulgular
degerlendirilmistir. Kitap tek bir materyalden - toplam bes iiniteden olusmakta
olup, her iinitede dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmeye
yonelik ¢esitli etkinliklere yer verilmistir. 2005 sonras1 uygulamaya konulan yeni
Ogretim programlar1 g¢ergevesinde Arapca ders kitaplarinda 6gretmen kilavuz
kitaplar1 da kullanilmaya baslanmistir. Bu kilavuzlar, ders kitabi1 ve calisma
kitabiyla birlikte &gretmene rehberlik etme amaci tasir. ideal bir 6gretmen
kilavuz kitabi, her konunun hedef kazanimlarini net bicimde ortaya koymali,
dersin islenis plani, siiresi, on hazirliklar1 gibi detaylara yer vermeli ve ayni
zamanda Ogretmene O6grenciyi merkeze alan uygulamalar gelistirebilmesi icin
esnek bir cerceve sunmalidir (Oztiirk, 2008; Yilmaz & Karakaya, 2018). Ancak,
bazi kilavuz kitaplarda 6gretmenlere asir1 hazir yonlendirmeler sunulmasi, onlarin
yaratict1 ve Ozgiin O0gretim stratejileri gelistirmelerini engellemekte; bu durum
O0gretmenin pasiflesmesine ve dersin tekdiize islenmesine yol agabilmektedir. Bu
baglamda, 6gretmen kilavuz kitaplarinin yalnizca ders planini belirleyen degil,
ayni zamanda Ogretmene sinif i¢i uygulamalarda yaratici destek saglayan bir

rehber olmas1 gerektigi vurgulanmalidir.

Arapca o0gretiminde dilbilgisi konularinin sistematik bir sekilde siralanmasi
ve dogru metodolojik yaklasimlarla islenmesi, 6grencilerin dil becerilerini etkili
bir sekilde gelistirmeleri acisindan bilyiikk 6nem tasimaktadir. Ozellikle fiil
cekimleri, Arapcanin eklemeli yapist nedeniyle belirli bir sira dahilinde
ogretilmelidir. Yilmaz (2009), bu siirecin fiilin en yalin hali olan mazi fiil
(gegmis zaman) ile baslamasi, ardindan muzari fiil (simdiki ve genis zaman) ile
devam etmesi ve son olarak emir fiilinin 6gretilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Ancak, 9. simif Arapga ders kitab1 bu metodolojik sirayr gz ardi ederek once
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emir fiilini, sonra muzari fiili ve en son mazi fiilini islemistir. Bu ters siralama,
Ogrencilerin fiil yapisint kavramasini zorlastirabilir ve dil 6grenim silirecinde
kavram kargasasina yol agabilir. Ayrica, Arapcanin temel yap1 taslarindan olan
isim ve sifat tamlamalar1 gibi konulara yeterince yer verilmemis olmasi da bir
diger onemli eksikliktir. Dogan (2012), isim ve sifat tamlamalarinin, isim ciimlesi
ve fiil ciimlesi gibi daha karmasik yapilarin dgretilmesinden 6nce islenmesi ve
pekistirilmesi gerektigini belirtmektedir. Ne var ki, 9. smif ders kitabinda bu
konulara yonelik yeterli alistirma veya pekistirme etkinliklerine yer
verilmemistir. Bu durum, o6grencilerin temel dilbilgisi kurallarini tam olarak
O0zlimseyememesine ve ileriki konularda zorluk yasamasina neden olabilir.
Dolayisiyla, Arapca 6gretiminde ders kitaplarinin hazirlanmasi siirecinde dil
Ogretim metodolojisine uygun bir sira izlenmesi, temel konulara yeterince yer
verilmesi ve bu konularin etkin bir sekilde pekistirilmesi biiyilk Onem
tasimaktadir. Bu tiir eksikliklerin giderilmesi, 6grencilerin Arapgayr daha etkili
bir sekilde oOgrenmelerine ve dil becerilerini gelistirmelerine onemli katki

saglayacaktir.

Ders kitabinin analizine dayali olarak yapilan bu arastirmada, dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinin initeler arasinda farkli yogunlukta
islendigi ve Ozellikle yazma becerisinin daha ¢ok ydnlendirilmis etkinlikler
igerdigi tespit edilmistir. Bu durum, yabanci dil olarak Arapcga Ogretiminde,
okuma ve yazmaya daha fazla agirhik verildigini, buna karsin konugsma ve
dinleme becerilerinin daha sinirli kaldigin1 gosteren dnceki bulgularla tutarlidir

(Cakir, 2010; Ozdemir & Durmus, 2022).

Ders kitabindaki dinleme becerisi etkinlikleri QR kodlar ve ses dosyalar ile
desteklenmigtir. ~ Dinleme  etkinlikleri,  Ogrencilerin  giinliik  hayatta
karsilagabilecekleri temel diyaloglara odaklanmaktadir. Kitapta toplam 90
dinleme etkinligi bulunmaktadir. En fazla dinleme etkinligi 2. iinitede (21
etkinlik), en az dinleme etkinligi ise 5. iinitede (13 etkinlik) yer almaktadir.
Uniteler arasinda bu beceriye verilen dnem degiskenlik gdstermektedir. Benzer
sekilde, Tirkiye’de okutulan Arapca ders kitaplarina yonelik yapilan
calismalarda, dinleme etkinliklerinin smirli oldugu ve Ogrencilerin dinleme
becerisini gelistirmede yeterince desteklenmedigi vurgulanmistir (Ozcan, 2015;

Ceylan, 2022).
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Avrupa Ortak Dil Referans Cergevesi (CEFR), dinleme becerisinin ger¢ek
iletisim ortamlarina dayali olarak gelistirilmesi gerektigini belirtir. CEFR’e gore
etkili bir dinleme etkinligi; dinleme Oncesi hazirlik, dinleme siras1 aktif dikkat,
not alma ve dinleme sonrasi geribildirim asamalarini i¢cermelidir (Council of
Europe, 2020). Buna gore, 0grencilerin farkli aksan, konusma hizi ve dogal
diyaloglarla karsilagmalar1 6nem tagir. Ancak incelenen 9. sinif Arapga ders
kitabinda, dinleme etkinlikleri ¢ogunlukla 6gretmenin metni okumasina dayali
olup, dinleme Oncesi ve sonrasi etkilesimsel asamalara yeterince yer
verilmemektedir. Bu durum, 6grencilerin gercek bir dinleme deneyimi yasamasini
engellemekte ve CEFR’in 6ngordiigii dinleme stratejilerinden uzak kalinmasina

neden olmaktadir (Ozdemir, 2010).

Konusma etkinlikleri, diyalog ve soru-cevap ¢aligsmalari ile desteklenmistir.
Ancak, serbest konusma etkinliklerinin sinirli oldugu tespit edilmistir. Konusma
etkinliklerinin toplam sayist 102 olup, en fazla 3. {initede (26 etkinlik), en az 1.
tinitede (14 etkinlik) bulunmaktadir. Kitabin ilerleyen {iinitelerinde konusma
pratigi daha fazla 6n plana ¢ikmaktadir. Bu durum, Arapca Ogretiminde
geleneksel dil 6gretim yontemlerinin hald baskin oldugunu ve 6grenci merkezli,
etkilesimli konusma etkinliklerine yeterince yer verilmedigini gdsteren Onceki
arastirmalarla  ortiismektedir (Yaman, 2021; Akyiirek, 2023). Ozellikle,
iletisimsel yaklasimin daha fazla benimsenmesi gerektigi yoniindeki vurgular, bu

arastirmanin bulgulariyla paralellik gostermektedir (Ozcan, 2015).

Konusma, okuma ve yazma becerileri de CEFR ilkeleri cer¢evesinde
degerlendirilmelidir. Konusma becerisinde, dgrencinin sadece hazir diyaloglari
tekrarlamasi yerine, kendi ciimlelerini liretmesi, grup calismalari, rol oynama ve
tartisma gibi etkilesimli etkinliklerle desteklenmesi gerekmektedir (Demir, 2011).
Ancak mevcut kitapta, konusma etkinlikleri ¢ogunlukla ezber ve tekrara dayali
olup, Ogrencilerin yaratict ifade becerilerini gelistirmeye yonelik firsatlar
sinirlidir. Okuma becerisi agisindan, metinlerin yalnizca anlasilmasina yonelik
basit sorular sorulmasi yerine, elestirel okuma, Ozetleme ve tartisma gibi

stratejilerin uygulanmasi gerekir (Council of Europe, 2020).

Okuma etkinlikleri, Al seviyesine uygun metinlerle sunulmustur. Ancak
bazi metinlerin uzun olmasi, temel seviyedeki Ogrenciler i¢in anlamayi

zorlastirabilir. Kitapta toplam 78 okuma etkinligi bulunmaktadir. En fazla

71



etkinlik 5. iinitede (18 etkinlik), en az etkinlik 1. initede (12 etkinlik) yer
almaktadir. Bu durum, kitabin baslangi¢ seviyesinde okuma becerisini daha az,
ilerleyen fiinitelerde ise daha fazla onemsedigini gdstermektedir. Bu bulgular,
yabanci dil 6gretiminde okuma materyallerinin seviyeye uygunluk agisindan
kritik bir faktor oldugu yoniindeki daha dnce yapilan calismalar1 desteklemektedir
(Karaca, 2017). Ayrica, okuma metinlerinde Arap kiiltiiriine dair unsurlarin sinirl
oldugu ve Arapga konusulan iilkeler hakkinda bilgilendirici metinlerin eksik
oldugu tespit edilmistir. Bu durum, Arapga Ogretiminde kiiltiirel unsurlarin
yeterince vurgulanmadigini gosteren arastirmalarla tutarlidir (Yaman, 2021;

Ozdemir & Durmus, 2022).

Yazma becerisi ise, 6grencinin kendi tirettigi metinlerle dil bilgisi ve kelime
dagarcigin1 pekistirmesine olanak tanmimalidir (Celik, 2013); ancak mevcut
materyalde yazma alistirmalar1  kisitlhh  kalmakta ve yalnizca mekanik
uygulamalara yer verilmektedir. Yazma etkinlikleri, genellikle ciimle tamamlama,
bosluk doldurma ve belirli kelimeleri kullanarak ciimle olusturma seklinde
diizenlenmistir. Ancak, Ogrencilerin bagimsiz yazma becerilerini gelistirmeye
yonelik etkinliklerin smnirli oldugu gorilmiistiir. Kitapta toplam 176 yazma
etkinligi bulunmaktadir. En fazla yazma etkinligi 5. iinitede (43 etkinlik), en az
yazma etkinligi ise 2. linitede (27 etkinlik) yer almaktadir. Bu da kitabin ilerleyen
initelerinde yazma becerisine daha fazla dnem verdigini gostermektedir. Yazma
becerisi agisindan, kitabin genellikle climle tamamlama, bosluk doldurma ve
belirli kelimeleri kullanarak ciimle olusturma gibi yapilandirilmis gorevler
sundugu belirlenmistir. Ancak, bagimsiz yazma etkinliklerinin eksik oldugu
gorilmiistiir. Bu durum, yazma becerisinin yabanci dil 6gretiminde en fazla ihmal
edilen becerilerden biri oldugu yoniindeki dnceki bulgularla ortiismektedir (Cakaur,
2010).

B. 9. Simif Meb Arapca Ders Kitabindaki Dort Temel Dil Becerisinin Yansitilma

Bicimi

Uniteler, giinliik hayatta karsilasilabilecek iletisim durumlarini iceren
diyaloglarla desteklenmistir. 1. iinitede selamlagsma ve tanisma ifadeleri, 2.
tinitede sinif i¢i etkilesimler, 3. iinitede aile ve giinliik rutinler, 4. {initede yaygin

ifadeler, 5. tlinitede ise dini temalar 6n plana ¢ikmaktadir. Dinleme etkinlikleri
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genellikle dgrencilerin temel diizeyde anlayabilecegi yapidadir, ancak bazi uzun
metinler baslangi¢ seviyesindeki dgrenciler i¢in zorlayici olabilmektedir Mortag
(2019) Arapca oOgretimi hedefleyen kitaplarin hedef diizeye uygun olmasi
gerektigini ifade etmistir. Yalnizan (2023) Arapga ders kitabr materyallerin dort
dil becerisini dengeli sagladigina hem 6gretmenler hem de 6grenciler olumlu
baktigini ifade etmistir. Ders kitabi1 materyali degerlendirildiginde bu durum
paralellik  gdstermektedir. Okudugunu yazabilmesi, dinledigini anlayip
konusabilmesi ders kitabinin 6grenciye kazandirmak istedigi en 6nemli amaglar

arasindadir

Arapca 6gretiminde kelime listelerinin diizeni ve metin tasariminin 6grenme
siirecine etkisi iizerine yapilan calismalar, bu alandaki metodolojik eksiklikleri
ortaya koymaktadir. Yalnizan (2023), yaptig1 arastirmada kelime listelerinin her
initenin baginda veya sonunda sunulmasinin 6grenmeyi kolaylastirdigini ve yeni
kelimelerin ayn1 iinite i¢cinde verilmesinin hem konu biitiinlig sagladigini hem
de zaman yoOnetimi acisindan avantaj yarattifini belirtmistir. Ancak, 9. smif
Arapga ders kitabinda bu yaklasimin g6z ardi edildigi goriilmektedir. Kitapta
kelime listelerinin eksik ve daginik bir sekilde verilmesi, 6grencilerin tematik
bitliinliigii kavramasini zorlastirmakta; ayrica bu kelimelerin metin i¢inde yeterli
siklikta kullanilmamasi, O6grenilenlerin pekistirilmesine engel olmaktadir. Er-
Ruhban (2020) tarafindan A1 seviyesi Ogrenciler i¢in hazirlanan miifredatta,
tematik kelime listelerinin iinite basinda sunmustur. Bu sekilde kullanilan kelime

listelerine literatiirde rastlanilmaktadir.

Arapga Ogretiminde konusma etkinliklerinin tasarimi, 6grencilerin dil
becerilerini gelistirmeleri agisindan kritik bir rol oynamaktadir. Ancak, 9. siif
Arapga ders kitabinda konugma aktivitelerinin ¢ogunlukla soru-cevap, diyalog ve
tekrar c¢aligmalar1 ile sl kaldigni gdzlemlenmistir. Ogrencilerin  kendi
ifadelerini  kullanarak serbest konusma yapmalarint saglayacak yaratici
etkinliklerin eksik oldugu belirtilmistir (Ozdemir ve Durmus, 2022; Mekin,
2022). Ayrica, 5. ilinitede dini temali metinler iizerinden hazirlanan konusma
aktiviteleri, 6grencilerin dilbilgisi yapilarini tekrar etmelerini saglasa da agik uglu
tartismalar veya gercek yasam senaryolarina dayali etkinliklerin eksikligi
nedeniyle iletisimsel becerilerin gelisimini kisitlamaktadir (Demir, 2009). Bu

bulgular, iletisimsel dil 6gretimi (CLT) ydntemlerinin benimsenmesi ve rol
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oynama, yaratict drama gibi  tekniklerin  kullanilmasi  gerekliligini

desteklemektedir (Cilek, 2020; Mansour, 2019).

9. smmif Arapga ders kitabindaki metinlerin igerik ve seviye acisindan bazi
eksiklikler barindirdigi  goriilmektedir. Ozellikle, o6grenciler icin kiiltiirel
iceriklerin sinirliligi ve Arapca konusulan iilkeler hakkinda yeterli bilgi saglayan
materyallerin eksikligi bu alandaki onemli sorunlar arasindadir. Bu durum,
ogrencilerin dil 68renme silirecinde kelime dagarciklarini gelistirmelerini ve
baglam i¢inde kelime kullanimini etkin hale getirmelerini zorlastirmaktadir. Bu
baglamda, kelime Ogretiminin daha yapilandirilmis bir sekilde sunulmasinin,
Ogrencilerin metinleri daha kolay anlamalarina ve yeni kelimeleri baglam iginde
dogru sekilde kullanmalarina katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica,
Ogrencilerin  baglamsal Ogrenme deneyimlerini artirmak amaciyla ders
materyallerine kiiltiirel igeriklerin ve gilinlik yasam senaryolarinin entegre

edilmesi dnerilmektedir (Ozcan, 2015).

Yazma etkinlikleri genellikle yonlendirilmis yazma c¢alismalari ile sinirhidir.
Ogrencilere bosluk doldurma, ciimle tamamlama ve belirli kelimeleri kullanarak
climle olusturma gibi yapilandirilmis gorevler verilmistir. En fazla islendigi
tespit edilen beceri yazma becerisidir. Demirhan (2022) yiiriittiigii calismada da
yazma becerisi etkinlikleri, ders kitabinda en fazla yer alan etkinlik tiirii oldugu
ifade edilmistir. Ancak 2024 yili 9. Smif ders kitabinda, bagimsiz yazma
etkinliklerinin eksikligi dikkat c¢ekmektedir. 5. {initede yazma etkinliklerinin
sayisinin artmasi, kitabin ilerleyen boliimlerinde 6grencilere daha fazla yazma

pratigi sundugunu gostermektedir.

Bir lise ders kitabinin sadece metin agirlikli olmamasi, Sekil tasarim ve
etkinlik ¢esitliligi bakimindan da zenginlestirilmesi gerekmektedir. Egitim
materyallerinde Sekiller, renk kullanimi, grafikler ve cizelgelerlar, 6grenenlerin
dikkatini canli tutmak ve motivasyonu artirmak agisindan onemli rol oynar.
Atmaca (2006) yaptig1 caligmada, ders kitab1 tasariminda Sekil ve pedagojik
unsurlarin, Ogrencinin estetik duyusunu harekete gecirerek Ogrenmeyi
desteklemesi gerektigini belirtmistir. Ayrica, ¢oklu zekd kurami gergevesinde,
etkinlik ¢esitliliginin 6grenci farkliliklarina hitap etmesi, ders materyallerinin
hem biligsel hem de duyussal diizeyde zenginlestirilmesi agisindan 6nemlidir

(Yildiz & Giiler, 2009). Incelenen 9. sinif Arapca ders kitabinda, yalnizca metin
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igeriginin bulunmasi1 ve tesvik edici materyallerin eksikligi, bu standartlara
uymadigini géstermektedir. 9. simif Anadolu Imam Hatip Lisesi Arapga ders
kitabinin o6gretmen kilavuzu, dil becerileri etkinlikleri ve tasarim unsurlari
acisindan degerlendirilmesi, ¢cagdas dil ogretim ilkeleriyle bazi uyusmazliklar
barindirdigini ortaya koymaktadir. ideal bir 6gretmen kilavuz kitabi, dgretmeni
tamamen yonlendiren degil, esnek ve yaratict dgretim stratejileri gelistirmesine
olanak taniyan bir rehber islevi gormelidir. Ayrica, CEFR’in 6ngordiigii dinleme,
konusma, okuma ve yazma etkinliklerinin, daha etkilesimli ve otantik
materyallerle desteklenmesi; Sekil ve tasarim ogelerinin ders kitabina entegre
edilmesi, Ogrencilerin dilsel yeterliliklerini artiracak nitelikte gelisim
saglamalarina yardimci olacaktir.Sonu¢ olarak; 9. simif MEB Arapca ders
kitabinda dort temel dil becerisi ele alinmis olup, etkinlikler iiniteler arasinda
farkli oranlarda dagitilmistir. Dinleme ve konusma becerileri genellikle
yonlendirilmis diyaloglarla islenmis, ancak bagimsiz dil iiretimi gerektiren
etkinliklerin eksik oldugu gdézlemlenmistir. Okuma becerisi i¢in sunulan metinler
cogunlukla seviyeye uygun olmakla birlikte, bazi uzun metinlerin anlamay1
zorlastirabilecegi belirlenmistir. Yazma becerisi a¢isindan ise 6grencilerin 6zgiin
climleler iiretmesine yonelik etkinliklerin artirilmasi gerekmektedir. Gelecekte
hazirlanacak ders kitaplarinda, dort temel dil becerisinin dengeli sekilde

islenmesi, 6grencilerin her beceriyi esit sekilde gelistirebilmelerini saglayacaktir.

Tim bu bulgular1 daha net bir sekilde 6zetleyebilmek adina, asagidaki
cizelgededa ders kitabinin olumlu yonleri ile gelistirilmeye acik alanlar

karsilastirmali olarak sunulmustur.
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Cizelge 6 Ders kitabinin olumlu yonleri ile gelistirilmeye acik alanlar
karsilastirmali

Olumlu Yonler

Dort temel dil becerisinin (dinleme, konugma, okuma, yazma) her {inite i¢cinde yer
almasi.

Kitabin bes tinite seklinde yapilandirilmasi ve tinitelerde farkli konularin
islenmesi.

Dinleme becerisi i¢in QR kodlar ve ses dosyalar1 kullanilarak, temel diyaloglara
yer verilmesi.

Konusma becerisi agisindan diyalog ve soru-cevap ¢alismalarinin sunulmasi.
Okuma metinlerinin genel olarak Al diizeyine uygun hazirlanmis olmasi.

Yazma etkinliklerinin sayisinin yiiksek olmasi (toplam 176 etkinlik).

Gelistirilmeye Ac¢ik Yonle

CEFR kriterlerine uygun, dort temel dil becerisini dlgen ve gelistiren etkilesimsel
etkinliklerin eksikligi.

Dilbilgisi konularinin (fiil ¢ekimleri, isim-sifat tamlamalar1) metodolojik
siralamasinin ve pekistirilmesinin yetersiz olmasi.

Dinleme etkinliklerinin, dinleme 0ncesi ve sonrasi etkilesimsel asamalara
yeterince yer verilmeden, ¢ogunlukla 6gretmenin metni okumasina dayali olmasi.
Konugma etkinliklerinin, serbest konusma, yaratici drama ve rol oynama gibi
iletisimsel yaklasimlarla desteklenmemesi; ¢ogunlukla ezber ve tekrara dayali
olmasi.

Okuma metinlerinin bazilar1 uzun olup, seviye agisindan zorlayici olmasi ve
kiiltiirel unsurlarin yeterince sunulmamasi.

Yazma etkinliklerinin, 6grencilerin bagimsiz ve yaratici yazma becerilerini
gelistirecek uygulamalardan ziyade mekanik alistirmalarla sinirlt kalmasi.

Sekil ve tasarim unsurlarinin yetersiz olmasi; 6grencilerin dikkatini artiracak
renkli, ¢cekici materyallerin eksikligi.

Kiiltiirel ve dini unsurlarin ders kitabinda yeterince yer almamasi; 6grencilerin
Arap kiiltiirii, yasam tarz1 ve dini degerler hakkinda baglamsal bilgi edinmesinin
desteklenmemesi.

Ogretmen kilavuz kitaplarinin, gretmeni pasiflestiren asir1 hazir yonlendirmeler
icermesi; siif i¢i yaratict uygulamalara ve esnek ders uygulamalarina yeterli alan
tanimamasl
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VI.ONERILER

A. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

(o]

9. simif MEB Arapca ders kitabinin 0grenci basarisina etkisini

6lgmek kontrol gruplu deneysel modeller kullanilmalidir.

Kitabin dort temel dil becerisi (okuma, yazma, dinleme,
konusma) iizerindeki etkisini ayr1 ayr1 degerlendiren arastirmalar

yapilabilir.

Kiiltiirel unsurlarin dil 6grenme motivasyonuna etkisini 6lgmek
icin kiiltir odakli dil O6gretimi modelleri (6rnegin, Byram’in
Kiiltiirel =~ Beceriler =~ Modeli) temel alinarak  calismalar

yiriitiilmelidir.

Uzunlamasina arastirmalar diizenlenerek, ders kitabinin uzun
vadeli etkileri (6rnegin, Ogrencilerin dil becerilerinde zaman

i¢indeki gelisim) incelenebilir.

Ders kitabinin dijital araglarla entegrasyonunun ve 6gretmenlerin
bu araglart kullanma stireglerinin etkililigi nitel arastirmalarla

ortaya konulabilir.

B. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

O

Ogretmenler, ders kitabinin sinirliliklarini asmak igin proje tabanli

o6grenme yontemlerini kullanabilir.

Akran geri bildirim mekanizmalar: olusturularak, o6grencilerin

birbirlerinin yazili ve sozlii ¢alismalarini degerlendirmesi tesvik

edilebilir.

Dijital araglarla (Flipgrid, Padlet) desteklenmis konusma ve yazma
aktiviteleri, oOgrencilerin 0zglin liretim yapmalarina olanak

taninabilir.
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o Rol vyapma etkinliklerinde ger¢ek yasam senaryolar1 (otel
rezervasyonu, restoran diyalogu) kullanilmali ve Ogrencilere

karakter kartlar1 dagitilarak yaraticilik desteklenmelidir.

o Isbirlik¢i yazma aktiviteleri (wiki sayfalari, Google Docs) ile grup

halinde hikaye olusturma c¢alismalar1 yapilmalidir.

C. Politika Yapicilara Yénelik Oneriler

o MEB, ders kitab1 igeriginin diizenli olarak giincellenmesi igin
akademisyenler, O0gretmen temsilcileri ve uzmanlardan olusan
bagimsiz komisyonlar olusturmali; bu komisyonlar, kitabin igerik
ve tasarimmin CEFR standartlarina uygunlugunu diizenli olarak

denetlemelidir.

o Ogretmen egitim programlari, iletisimsel dil égretimi (CLT) ve

gorev temelli 6grenme (TBL) yontemlerine gore giincellenmelidir.

o Dijital doniisiim siirecini hizlandirmak amaciyla, ders kitaplarina
entegre edilecek dijital materyaller i¢in maddi ve teknik destek

saglanmalidir.

o Ulusal diizeyde, ders kitaplarinin igeriginin ve Sekil tasariminin
CEFR ve cagdas egitim standartlarina uygunlugunu 6l¢en bagimsiz
degerlendirme  sistemleri  gelistirilmeli ~ ve  uygulamaya

konulmalidir.

o Ogretmen rehber kitaplar1 olusturulmali ve bu kitaplar
ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalarimi destekleyecek, dijital ve
interaktif materyallerle zenginlestirilmis esnek rehberlik sunacak

sekilde olusturulmalidir.
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EKLER

Ek 1 Unite

1. Unite (Unite Ad1 Yazilacak)

BECERI ADI ETKINLIK SAYISI

ONEMLIi NOT

DINLEME

KONUSMA

OKUMA

YAZMA

DERS KiTABI DEGERLENDIRME FORMU

Liitfen asagidaki ifadeleri 1’den 5’e kadar degerlendiriniz. Her bir soruya

verdiginiz cevap, goriislerinizi ifade etmektedir.
1: Hi¢ Katilmiyorum
2: Katilmiyorum
3: Emin Degilim
4: Katiliyyorum
5: Tamamen Katiliyorum

A) Dinleme Becerisi

1. Dinleme parcalari, giinliikk hayatta karsilasilabilecek konusma dilini

yansitmaktadir.

102030405
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2. Dinleme etkinlikleri, kelimeleri dogru telaffuz etmeye yardime1

olmaktadir.

0102030405

3. Dinleme parcalarinin uzunlugu ve hizi 9. Siif 6grencisi dil seviyesine

uygundur.
0102030405

4. Dinleme etkinlikleri, duydugunu anlama becerisini gelistirmektedir.

0102030405

5. Dinleme etkinlikleri sonrasi sorular, par¢anin anlasilmasina yonelik uygun

zorluktadir.
0102030405
B) Konusma Becerisi

7. Konusma etkinlikleri, giinlilk hayatta kullanabilecegim ifadelerle pratik

yapmay1 saglamaktadir.
0102030405

8. Kitapta yer alan konusma etkinlikleri, bagimsiz olarak fikirleri ifade

etmeyi tesvik etmektedir.

1002030405

9. Kitap, dogru telaffuz yapmak i¢in yeterli konusma pratigi saglamaktadir.
1020300405
10. Konusma etkinlikleri, grup ve esli ¢calismalar1 desteklemektedir.

102030405

11. Konusma aktiviteleri, siklikla kullanilan ifadeleri ve fiil ¢ekimlerini pratige

yonelik olarak sunmaktadir.

102030405
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C) Okuma Becerisi
13. Okuma pargalar1,9. sinif dil seviyesine uygun bir sekilde hazirlanmistir.

0102030405

14. Okuma pargalari, Arap¢ca kelime dagarcigini gelistirmeye katki
saglamaktadir.

1002030405

15. Okuma etkinlikleri, okudugunu anlama ve yorumlama becerileri
gelistirmektedir.
1020300405

16. Metinlerde kiiltiirel icerikler, Arap¢a konusulan iilkeler hakkinda bilgi

edinmeyi saglamaktadir.
102030405

D) Yazma Becerisi

19. Yazma etkinlikleri, 6grenilen kelimeleri kullanarak climleler kurmayi
saglamaktadir.

0102030405

20. Kitapta verilen yazma aktiviteleri, bagimsiz diislinceleri ifade etmeye

yardimci olmaktadir.
(11002030405

21. Dil bilgisi ve yapisal kurallar1 kullanarak yazili olarak 6grencinin ifade

edebilmesini saglamaktadir.
1002030405

22. Yazma etkinlikleri, gercek hayatta Arapga yazili iletisim kurma becerisini
gelistirmektedir.
102030405

23. Yazma gorevleri, yazma siirecinde diizenli diistinmeyi ve fikirlerimi

mantikl bir akisla ifade etmeyi desteklemektedir.

1002030405
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