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YAYIMLAMA VE FiKRi MULKIiYET HAKLARI BEYANI

Enstitli tarafindan onaylanan lisansiistii tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili
(kagit) ve elektronik formatta arsivleme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe
Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklar1 disindaki tiim fikri
miilkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin ya da bir bolimiiniin gelecekteki caligmalarda
(makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklar1 bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢alismam oldugunu, baskalarinin haklarimi ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili
sahibi oldugumu beyan ve taahhiit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili
izin almarak kullanilmas1 zorunlu metinlerin yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini
Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yiiksekdgretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erisime Acilmasina iliskin Yonerge” kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar
haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kiitiiphaneleri A¢ik Erisim Sisteminde erisime agilir.

o Enstitil / Fakiilte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet tarihimden
itibaren 2 yil ertelenmistir. (')

o Enstitii / Fakiilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet
tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. (%)

Tezimle ilgili gizlilik karar1 verilmistir. (°)

Sezin KAYA

"] isansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina Iliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansiistii tezle ilgili patent bagvurusu yapilmasi veya patent alma siirecinin devam etmesi durumunda, tez
damismaninin Onerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun goriisii lizerine enstitii veya fakiilte yonetim kurulu iki yil
siire ile tezin erigsime agilmasinin ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildig1, heniiz makaleye doniismemis veya patent gibi yontemlerle
korunmamus ve internetten paylasilmasi durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang imkani olusturabilecek
bilgi ve bulgular igeren tezler hakkinda tez damigymaninin 6nerisi ve enstitii anabilim dalimin uygun goriisii tizerine
enstitii veya fakiilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile alt1 ay1 agmamak iizere tezin erisime a¢ilmasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal gikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara
iliskin lisansiistii tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildig1 kurum tarafindan verilir *. Kurum ve kuruluslarla yapilan
isbirligi protokolii cergevesinde hazirlanan lisansiistii tezlere iliskin gizlilik karar ise, ilgili kurum ve kurulusun énerisi
ile enstitii veya fakiiltenin uygun goriisii iizerine iiniversite yonetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen
tezler Yiiksekogretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karar1 verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallar1 gergevesinde
muhafaza edilir, gizlilik kararinin kaldirilmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yiiklenir

+Tez damiymaninin 6nerisi ve enstitii anabilim dalmin uygun goriisii izerine enstitii veya fakiilte yonetim
kurulu tarafindan karar verilir.



ETiK BEYAN

Bu calismadaki biitiin bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢ergevesinde elde ettigimi,
gorsel, isitsel ve yazili tiim bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak
sundugumu, kullandigim verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi, yararlandigim
kaynaklara bilimsel normlara uygun olarak atifta bulundugumu, tezimin kaynak
gosterilen durumlar disinda  6zgiin  oldugunu, Prof. Dr. Nebi OZDEMIR
damsmanliginda  tarafimdan iiretildigini ve Hacettepe Universitesi Tiirkiyat

Arastirmalart Enstitlisii Tez Yazim Yonergesine gore yazildigini beyan ederim.

23/05/2025

Imza

Sezin KAYA



TESEKKUR

Lisansiistii egitimime bagladigim glinden bugiine manevi destegini hicbir zaman
esirgemeyen, ne zaman ihtiyag duysam her zaman destekleyici sozleriyle beni motive
eden, bilgi kiiltiiriinli ve ahlakini, akademik ferasetini ve meslek etigini 6rnek aldigim ¢ok

kiymetli hocam Prof. Dr. Mustata DURMUS’a saygilarimi sunarim.

Tez yazmanin dogasinin her seyden dnce sabir, azim ve ¢ok ¢aligmak oldugunu 6giitleyen,
her goriismemizde beni daha da cesaretlendiren, iyi kaynaklara erismemi saglayan ve
akademik heyecanimi koriikleyen kiymetli danigmamim Prof. Dr. Nebi OZDEMIR’e

tesekkiir ederim.

Bu zorlu siiregte bagim her sikistiginda yardim eli uzatmaktan ¢ekinmeyen ve yapici
onerileriyle siireci daha kolay héle getiren hocam Ars. Gér. Isa KOYUNCU ya; enerjimi
tazeleyen, isime dort elle sarilmama yardimci olan, ‘benden bu kadar, devam
edemeyecegim galiba’ dedigimde eskisinden daha kararli bir sekilde yoluma devam
ettiren ve ‘su tez bir bitsin...” climlesiyle baslayan hayallerime ortak olan ¢ok degerli
arkadaslarima ve meslektaglarima; 6gretmenligin neden bu kadar kutsal oldugunu bana
gosteren, sinif igindeki heyecanima ortak olan, benim de onlardan her gegen giin bir seyler

ogrendigim sevgili 6grencilerime bir tesekkiirii borg bilirim.

Hayallerimin pesinden giderken beni maddi ve manevi olarak destekleyen aileme,
0zellikle benim hayallerimi ve isteklerimi kendi hayalleri ve isteklerinin oniine koyan

kiymetli annecigime ayrica tesekkiir ederim.

Sezin KAYA



OZET

KAYA, Sezin. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Ogretici ve Ogrencilerin Kiiltiirel
Icerigin Secimi ve Sunumu Konusundaki Gériislerinin Analizi, Yiiksek Lisans Tezi,

Ankara, 2025.

Bu arastirma, yabancilara Tiirkce Ogretiminde kiiltiirel igerigin se¢imi ve sunumu
konusunda 6greticilerin ve 6grencilerin goriislerini kiiltiirel igerigin (i) Bilyiik K ve kiiciik
k, (i) hedef kiiltiir, kaynak kiiltiir, uluslararas1 kiiltiir ve kiiltiirel tarafsizlik boyutlarina
gore incelemeyi amaglamistir. Bu kapsamda arastirma, nitel arastirma yontemlerinden
olgubilim desenine uygun olarak desenlenmistir. Olgubilim arastirmalarinda veriler
genellikle goriismeler aracilifiyla toplandigi icin bu arastirmada da veriler arastirmact
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 araciligiyla toplanmustir.
Kiiltiirel igerigin se¢imi ve sunumunda katilimcilarin goriislerini etkileyecek baslica
faktoriin dil o6gretilen/6grenilen mekan olacagi ve ihtiyaclari etkileyecegi diisiinildiigi
icin katilimcilar yalnizca Tiirkiye’de aktif olarak Tiirkce O0gretenlerden ve Tirkiye’de
aktif olarak C1 diizeyde Tiirkge 6grenenlerden se¢ilmistir. Katilime1 grubu, Hacettepe
Universitesi TOMER, Gazi Universitesi TOMER ve Bursa Uludag Universitesi TOMER
olmak iizere toplam 20 kisiden olusmaktadir. Verilerin analizinde katilimcilarin
gorislerini biitiinciil olarak sunabilmek i¢in igerik analizinden faydalanilmistir. Verilerin
analizinde, aragtirmaci tarafindan alanyazindan hareketle gelistirilen kodlama listesinden

yararlanilmistir.

Ogretici ve dgrencilerden elde edilen bulgulara gére; kiiltiirel icerik denilince daha ¢ok
kiiciik k kiiltlirii unsurlarinin anlasildigl, baslangic diizeylerinde daha ¢ok kiigiik k
igeriklerine, orta diizeyden itibaren kademeli olarak (B1-B2-C1-C2) Biiyiik K kiiltiirii
igeriklerine yer verilmesi gerektigi, ders kitaplarinin kiiltiirleraras: etkilesimi destekledigi
ancak daha fazla Tiirk kiltiiriine agirlik verildigi, baslangi¢ diizeylerinde tartisma
yaratmayan kiiltiirel tarafsizlik iceriklerine yer verilmesi gerektigi, orta diizeyden itibaren

kaynak kiiltiirlerin kademeli olarak (B1-B2-C1-C2) yer alabilecegi sonucuna ulagilmaistir.

Ayrica, ders kitaplarinin kiiltiirlerarasiligi ve yaratict kiiltiirel etkilesimi desteklemede

yetersiz oldugu, bu etkilesimi daha ¢ok dgreticilerin sinif i¢i uygulamalar ile sagladigi,
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ogrencilerin hedef kiiltiirii daha ¢ok giinliik hayattan ve Tiirk dizi/filmlerinden 6grendigi,

sonucuna ulasilmigtir.

Bulgular genel olarak degerlendirildiginde kiiltiirel igerigin se¢iminde temel alinmasi
gereken faktoriin 6grenci ihtiyaci oldugu, gergek hayatir yansitmayan veya Ogrencilerin
Tiirkiye’deki gilinliik yasama uyumunu kolaylastirmayan igeriklere yer verilmemesi
gerektigi, iceriklerin se¢iminde yayinci kurumlarin ve yazar ekiplerinin bireysel

tercihlerinin etkili oldugu ve boylece bir standardin olmadigi sonuglarina ulagilmistir.
Anahtar Sozciikler

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, kiiltiirel igerik, yaratici kiiltiirel etkilesim, gretici goriisleri,

Ogrenci gorisleri.



Vii

ABSTRACT

KAYA, Sezin. Analysis of the Views of Instructors’ and Students’ Views on the Selection

and Presentation of Cultural Content in Teaching Turkish to Foreigners, Master’s Thesis,

Ankara, 2025.

This research aimed to examine the opinions of teachers and students on the selection and
presentation of cultural content in teaching Turkish to foreigners according to the
dimensions of cultural content (i) Big C and small c, (ii) target culture, source culture,
international culture and cultural neutrality. In this context, the research was designed in
accordance with the phenomenological pattern, one of the qualitative research methods.
Since data is generally collected through interviews in phenomenological studies, in this
study the data were collected through semi-structured interview forms developed by the
researcher. Since it was thought that the main factor that would affect the participants'
opinions in the selection and presentation of cultural content would be the place where
the language is taught/learned and would affect their needs, the participants were selected
only from those who were actively teaching Turkish in Tiirkiye and those who were
actively learning Turkish at C1 level in Tiirkiye. The participant group consists of a total
of 20 people, including Hacettepe University TOMER, Gazi University TOMER and
Bursa Uludag University TOMER. Content analysis was used to present the participants'
views holistically in the analysis of the data. The coding list developed by the researcher

based on the literature was used in the analysis of the data.

According to the findings obtained from the instructors and students; It was concluded
that when cultural content is mentioned, mostly small ¢ culture elements are understood,
small ¢ contents should be included at the beginning levels and Big C culture contents
should be included gradually from the intermediate level (B1-B2-C1-C2), the textbooks
support intercultural interaction but give more place to Turkish culture, cultural neutrality
contents that do not create controversy should be included at the beginning levels, and

source cultures can be included gradually from the intermediate level (B1-B2-C1-C2).

In addition, it was concluded that the textbooks were inadequate in supporting

interculturality and creative cultural interaction, that this interaction was provided by the
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instructors through in-class practices, and that the students learned the target culture

mostly from daily life and Turkish TV series/movies.

When the findings are evaluated in general, it has been concluded that the factor that
should be taken into account in the selection of cultural content is student needs, that
content that does not reflect real life or does not facilitate the adaptation of students to
daily life in Tiirkiye should not be included, that the individual preferences of publishing
institutions and author teams are effective in the selection of content, and thus, there is no

standard.
Key Words

Teaching Turkish to foreigners, cultural content, creative cultural interaction, instructor

views, student views.
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GIRIS

flerleyen bilimsel ¢alismalari, gelisen teknolojisi ve stratejik planlar1 ile bolgede
diplomatik ve askeri agidan bir gii¢ haline gelen Tiirkiye, her gecen giin farkli iilkelerden
insanlarin dikkatini gekmeye devam etmektedir. Tiirkiye nin bu giicii farkli milletlerden
insanlarin Tiirk¢eye karsi da ilgi duymasinda etkili olmaktadir. Tiirk¢eye karsi ilgi duyan
insanlar ister Tiirkiye’deki ister Tiirkiye disindaki kurumlarda Tiirkge 6grenmektedirler.
Bu durum yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge 6gretiminin de dnem kazanmasinda etkili

olmaktadir.

Yabanci/ikinci dil 6gretimi siiregleri ¢ok ¢esitli dinamiklere sahiptir. Ancak dil 6gretimi
dedigimiz zaman kiiltiir, bu dinamikler arasinda ayrica bir 6neme sahiptir. Ciinkii kiiltiir,
dilin tasiyicis1 ve aktaricist olarak dil 6gretimi siireglerini dogrudan sekillendirir. Bir
milletin sahip oldugu her tiirlii deneyim ve bellegin izi kiiltiirii olusturur. Bu deneyimlerin
ve bellegin kusaklar ve toplumlar aras1 aktarimi da dil ile miimkiindiir. Dolayisiyla dil ve
kiiltiiriin ~ birbirinden ayr1 diisiinemeyecegimiz bir dogast oldugunu sdylemek

mumkindiir.

Yabanci/ikinei dil dgretiminde kiiltlirtin 6gretilmesi pedagojik amagclar ve iletisimsel
ithtiyaclar baglaminda gergeklesir. Dil 6gretimi amacina paralel olarak ilerleyen ve
ogrenme stirecini destekleyen kiiltiir 6gretimi ayn1 zamanda Ogrencilerin toplumsal
hayata daha kolay uyum saglamasina da yardimci olur. Bu agidan bakildiginda dil ve

kiiltiiriin egitim siireglerinde birbirini destekleyici yapisi daha kolay fark edilebilir.

Yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce dgretiminde dil ve kiiltiir iligkisini farkli faktorlere gore
ele alan c¢ok sayida aragtirma bulunmaktadir. Bu arastirmalart genel olarak
degerlendirdigimizde oncelikle hi¢birinde kiiltiiriin ne oldugu veya ne olmadig: tizerinde
bir uzlaginin olmadig1 sonucu géze ¢arpmaktadir. Ciinkii arastirmalarda kiiltiir edebiyat,
antropoloji, psikoloji, halk bilimi, gilizel sanatlar vb. gibi birbirinden ¢ok farkli
disiplinlerin bakis acilarindan etkilenerek yorumlanmaya c¢alisilmistir. Ancak kiiltiir
konusunu ele alan bir dil 6gretimi arastirmasinda kiiltiir kavramina hangi anlamlarin
yiiklenmesi gerektigi yeterince tartigilmamisti. Bu durum, yabanci/ikinci dil olarak

Tiirk¢ce 6gretiminde kiiltiir konusunu ¢alisan arastirmacilar1 daha ¢ok var olan bir durumu



incelmeye itmistir. Sonug olarak da arastirmalar daha ¢ok ders kitabi incelemelerinden

olusmustur.

Kiiltiir kavrami iizerine bir uzlasmin olmamasi ders kitaplar1 i¢in segilecek kiiltiirel
icerigin de birbirinden ¢ok farkli dlgiitlere gore secilmesine sebep olmustur. Kiiltiirel
icerigin belirli bir Olgiite gore segilmemesi dilsel igerikler ile kiiltiirel igeriklerin
uyusmamasina sebep olmustur. Oyle ki 1970°1i yillarda etkili olan iletisimsel Yaklasima
gore, dil 6gretiminin amaci iletisim baglamlarina uyum saglayabilmektir. Oysa kiiltiirel
icerigin sec¢imini inceleyen c¢alismalara baktigimizda (Demir ve Agik, 2011; Okur ve
Keskin, 2013; Bayraktar, 2015) incelenen dil setlerinde kiiltiirel igerigin giinliik hayat1 ve
iletisimsel baglamlar1 yeterince yansitmadigi sonucuna ulasildigi goriilmektedir. Bu
durum, kiiltiirel iceriklerin se¢iminde ve sunumunda bir standarda ihtiya¢ oldugunu

gozler Oniine sermektedir.

Kiiltiirel icerigin ne olmasi veya ne olmamasi gerektigi sorusu, dgretici ve dgrencilerin
goriisleri ile belirlenebilir. Ozellikle Tiirkiye’de ve Tiirkiye disinda Tiirkce dgrenen
ogrencilerin birbirinden farkli dilsel ve kiiltiirel ihtiyaglar1 olacag: diisiiniiliirse mekana®
bagli incelemelerin kiiltiirel icerigin se¢iminde daha saglikli sonuglar verecegini
sOylemek miimkiindiir. Bunun yani sira Ogreticilerin de Ogrenicilerin  kiiltiirel
ihtiyaclarmin farkinda olup olmamasini tespit etmek 6grenicilerden elde edilen verilerin
yorumlanmasinda yardimci olabilir. Bu ayn1 zamanda 6greticilerin dil 6gretimi ile kiiltiir

iligkisini nasil yorumladigin1 da gosterebilir.

Yabancilara? Tiirkce dgretiminde kiiltiirel icerigin seciminde ve sunumunda dgreticilerin

ve Ogrencilerin® goriislerini analiz etmeyi amagclayan bu arastirmada kiiltiirel icerik

1 Dil 6gretiminin baglamdan bagimsiz olmadig1 alanyazinda sik¢a dile getirilir. Eger hedef dil o dilin ana
dil olarak konusulmadigi bir tilkede 6greniliyorsa bu yabanct dil, ana dil olarak konusuldugu bir tilkede
Ogreniliyorsa bu ikinci dil 6grenimi olarak adlandirilir. Yabanci dil 6greniminde dil 6grenicileri hedef dili
siif diginda deneyimleme imkanina sahip olamazken ikinci dil 6greniminde dil 6grenicileri sinif disinda
da hedef dile maruz kalarak deneyim imkanlarin1 genisletir. Yabanci-ikinci dil ayrimi i¢in bkz. Durmus
(2018, 5.182-183).

2 Alanyazinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi, yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge dgretimi, yabancilara
Tiirkge dgretimi gibi farkli adlandirmalar yer almaktadir. Kavramsal tercihler konusunda bir uzlaginin
oldugunu sdylemek giictiir. Bu arastirmada yabancilara Tiirk¢e gretimi kavraminin tercih edilmesinin
sebebi hedef kitlenin g6z 6niinde bulundurulmasidir. Tiirkiye’de Tiirkge 6greten ve dgrenenlerin secilmesi
¢alismanin ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi olarak adlandirilmasini gerektirse de arastirmaci dlgiit olarak
hedef kitleyi esas almistir. Kavramsal tercihler hakkinda detayli bilgi i¢in bkz. Durmus (2018).

3 Ogrenci ve dgrenici terimleri, dil dgretimi ortami diisiiniildiigiinde birbirinden farkli olarak
kullanilmaktadir. Buna gore 6grenci kavrami 6rgiin 6gretim siireglerinde yer alanlari, 68renici kavrami ise
hem orgiin hem yaygin 6gretim siireclerinde yer alanlari i¢eren kapsayici bir kavram olarak kullanilir. Bu



kavram1 ‘Hangi kiiltiir?’ ve ‘Kimin kiiltiirii?” boyutlart ile siirlandirilmistir. Cilinkii
kiiltiirel igerik oldukc¢a genis bir kavramdir. Bu sinirlandirmanin ayni zamanda elde edilen
verilerin de daha kolay yorumlanmasinda arastirmaciya yardimci olacagi
diistiniilmektedir. ‘Hangi kiiltlir?” sorusu kiltiiriin Biiylik K kiiltiirti ve kiigiik k kiiltiiri
boyutlarmni, ‘Kimin kiiltlirii?” sorusu ise hedef kiiltiir, kaynak kiiltiir, uluslararas kiiltiir ve
kiiltiirel tarafsizlik boyutlarini icermektedir. Bu baglamda, aragtirmanin odak noktasi
kiltiirel igerigin bahsi gecen boyutlari ile smirlidir. Bu sinirlandirma arastirmayir hem
kendisinden Onceki aragtirmalara gore daha odakli hem de diger boyutlarin da

arastirilmasi i¢in sonraki aragtirmalara yol gosterici yapmaktadir.
Bu baglamda arastirmanin cevap aradigi sorular asagidaki gibidir:

1.Yabancilara Tiirkce Ogretimi ders kitaplarinda ve siif i¢i uygulamalarda kiiltiirel

iceriklerin neler olmasi gerektigine iliskin 6gretici ve 6grenci goriisleri nasildir?

la. Opreticilerin yabancilara Tiirkge oOgretimi ders kitaplarinda ve siif ici
uygulamalarinda kiiltiirel igeriklerin Biiyiik K, kiiciik k, hedef kiiltiir, kaynak kiiltiir,
uluslararas: kiiltiir ve kiiltiirel tarafsizlik boyutlarina ve bu boyutlarin diizeylere gore

dagilimina iliskin goriisleri nasildir?

1b. Ogrencilerin yabancilara Tiirkge oOgretimi ders kitaplarinda ve smif ici
uygulamalarinda kiiltiirel igeriklerin Biiyiik K, kiiciik k, hedef kiiltiir, kaynak kiiltiir,

uluslararasi kiiltiir ve kiiltiirel tarafsizlik boyutlarinin sunumuna iliskin goériisleri nasildir?

aragtirmaya konu olan katilimeilar Tiirkiye’deki TOMER ’lerde rgiin 6gretim siireclerinde yer alanlar
oldugu icin 6grenci kavrami tercih edilmistir. Ayrintili bilgi i¢in bkz. Durmus (2018, s.182-183).



I.BOLUM: KURAMSAL CERCEVE

1.1. TEMEL KAVRAMLAR VE YAKLASIMLAR

1.1.1.Temel Kavramlar
1.1.1.1.Yabancr/Ikinci Dil Ogretiminde Dil ve Kiiltiir Iliskisi

Iletisim siireclerinde bireylerin karsilastigi en biiyiik engel dil engelidir. Kramsch’a
(2003, 5.7) gore ‘Dil sadece sosyal gercekligi temsil etmez, sosyal gercekligi insa da eder.’
Dolayisiyla bireyler arasinda kurulan her tiirlii iliski, oncelikle dille sosyal bir varlik

ortaya koyar.

Dil pek ¢ok disiplin tarafindan inceleme konusu olan bir kavramdir. Psikoloji, sosyoloji,
felsefe ve dilbilim gibi disiplinler dil iizerine ¢esitli incelemeler yapmis ve dilin her
seyden Once insanlar tarafindan gerceklestirilen sosyal bir eylem (Holtgraves, 2019, s.1)
oldugu sonucuna ulagsmislardir. Dilin sosyal bir eylem olarak adlandirilmasinin ilk sebebi
insanlarin dili oncelikli olarak iletisim siireclerinde kullanmasidir. Iletisim siireci,
insanlara sosyal varliklariin getirdigi 6zelliklere uygun olarak (6rnegin meslek, cinsiyet,
yas, statii vb.) davranmalarin1 zorunlu kilar. Dil, insanlar1 belirli bir baglamda/mekanda

bir araya getirip anlagsmalarini sagladig1 anda sosyal bir eylem 6zelligi kazanir.

Dilin sosyal bir eylem olarak adlandirilmasinin bir diger sebebi insanlarin sosyal
baglamlarda kiiltlire]l agidan anlagmasina da yardimci olmasidir. Esasinda dil, aym
zamanda kiiltiirel de bir olgudur. Kiiltiir, bireylerin ve toplumlarin olaylar ve olgular
tizerindeki algilama siireclerini ve olaylar1 yorumlama big¢imlerini yansittigina gore dil de
bu siirecin digavurumu olarak kiiltiiriin hem aktaricis1 hem de {iriiniidiir. Sosyal baglamda
bir araya gelen insanlarin anlasmasi yalnizca dil ortaklig1 ile miimkiin degildir. Dilsel
anlagmay1 saglamanin Onciili, sosyal baglamda kiiltiirel etkilesimin Onemini fark
etmektir. Bunlar birlikte diisiiniildiiglinde, dil ve kiiltiir sosyal bir varlik olan insan i¢in

ayrilmaz bir biitiindiir.

Dil, insanoglunun diinyay: algilama, anlamlandirma ve ifade etme bi¢imidir. Ayni dil

cevresindeki insanlar, benzer deneyimlere bagli olarak benzer algilama ve anlamlandirma



stireclerine sahip olurlar. Dilde oldugu gibi kiiltiirde de benzer deneyimler benzer ¢iktilara
ulagsmay1 saglayabilir. Belirli baglamlarda benzer kiiltiirel deneyimler toplumsal agidan
ortak bir kiiltiirel bellegin olugsmasinda da yardimci olur. Dilsel ve kiiltiirel ortakliklarin

temelinde ise etkilesim yer alir.

.

=
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Denevim sonucu ortak Deneyim sonucu ortak 1
semboller biitiini. kiiltiirel bellek. i

Sekil 1. Dilsel ve Kiiltiirel Etkilesim

Dilin oncelikli gorevi insanlar arasindaki anlam paylasimina aracilik etmesidir. Bu
sebeple dil, farkli arastirmacilar tarafindan benzer olarak ‘insanlar arasinda anlasmay1
saglayan ortak semboller biitiinii’ seklinde agiklanmistir (Aksan, 1977; Demirel, 2004;
Ergin, 2009). Ortak sembollerin toplumsal diizeyde sahip oldugu anlam, toplumdan
topluma degisiklik gosterir. Ciinkii dili olusturan toplumsal uzlaginin temelinde kiiltiirel
paylasim yer alir. Kiiltlirel paylasim, bir toplum ig¢indeki kusaklarin/nesillerin kiiltiirel
deneyimlerini bir sonraki kusaga/nesle aktarmasiyla gergeklesir (Ozdemir, 2019, s.128).
Kiltiirtin bir kusaktan diger kusaga tek yonlii ve bilgi odakli olarak aktarildigini
diistinmek hatali olacaktir. Ciinkii kiiltliriin s6z konusu oldugu hicbir baglamda tek
yonliiliikten bahsedilemez. Onceki kusak/nesil ile sonraki kusak/nesil arasinda her zaman
karsilikli, ¢ift yonlii bir etkilesim vardir. Bu sebeple alanyazinda ayn1 toplum i¢inde veya
farkl1 toplumlarin karsilagsma aninda Kkiiltlirel yasantilar ‘aktarim’ kavrami yerine
‘etkilesim’ kavrami ile aciklamr (Ozdemir, 2019, s.128). Kiiltiirel paylasimin
gerceklesmesi kusaklar/nesiller arasindaki etkilesime, dahasi “yaratici kiiltiirel etkilesime’
baglidir. Yaratici kiiltiirel etkilesim, kusaklar/nesiller aras1 deneyim farkina bagl olarak
dili ve kiiltiirii siirekli ve yeniden insa eder (Ozdemir, 2019, s.128). Kusaklar/nesiller aras1

kiiltiirel deneyim farklar1 baz1 durumlarda ¢atismalara sebep olabilir. Yaratici kiiltiirel



etkilesimde bireyler, kiiltiirel deneyim farklarmin bilincindedir ve bu farkliliklarin
etkilesime engel olmasina izin vermez. Ayni toplumda veya farkli toplumlarin bir araya
geldigi durumlarda kiiltiirel etkilesimin gerceklesebilmesi, bireylerin farkliliklarin

bilincinde olarak iletisim siireglerini devam ettirme istegine baglidur.

Buradan hareketle, farkli dilleri konusan kisilerin bir araya geldigi yabanci/ikinci dil
Ogretimi ortamlarinda, iletisim siireclerinin sadece dilsel etkilesimden degil kiiltiirel
etkilesimden de etkilendigini s6ylemek miimkiindiir. Yabanci/ikinci dil 6gretiminin ¢ok
dilli ve ¢ok kiiltiirlii yapis1 diisiiniildiigiinde dil 6grenicilerinde dilsel farkindaligin yani
sira kiiltiirel farkindaligin da gelisimi olduk¢a Onemlidir. Dolayisiyla ortak anlagma
sistemi olan dil, kiiltirden bagimsiz bir ifade aracit olarak diistinlilmemelidir.
Yabanci/ikinei dil 6gretimi ortamlarinda dil 6gretimi ile kiiltiir 6gretiminin es zamanlh

ilerlemesi ve birbirini desteklemesinin sebebi, dil ile kiiltiir arasindaki bu iliskidir.

Kiiltiir (culture) de tipki dil gibi uzun zamandir antropoloji, edebiyat, tarih, halkbilimi,
sanat, psikoloji, egitim bilimleri, sosyoloji vb. gibi farkli disiplinler tarafindan incelenen
bir kavramdir. Her arastirmaci, kiiltiirii kendi disiplini i¢inde bir yere koymaya ¢alismas,
kendi disiplinin el verdigi dl¢lide kiiltiirii incelemistir (Kroeber ve Kluckhohn, 1952;
Brooks, 1968; Geertz, 2010; Delanoy, 2020). Dolayisiyla kiiltiir ve kiiltiiriin tanimi
lizerine bir uzlaginin oldugunu sdylemek oldukga giigtiir. Kiiltiirel nitelige ve nicelige
yonelik gerceklestirilecek herhangi bir calismada “kiiltiir” kavramina hangi anlamlarin
yiiklenecegi ve Kkiiltlirlin sinirlarinin nasil belirlenecegine karar vermek bu sebeple

oldukca 6nemlidir.

Etimolojik bakisa gore Latince cultura sozciigiinden tireyen kiiltiir, Tirkgeye
Fransizcanin etkisiyle girmistir. Alanyazinda kiiltiir, genel olarak estetik veya klasik
sanatlarda incelikli zevk sahibi olma seklinde tanimlanmaktadir (Demir, 2020, s. 54).
Yabancy/ikinci dil 6gretimi disiplini iginde kiiltiir kavrami incelikli zevk sahibi olma
seklinde tanimlanamaz. Ciinkii yabanci/ikinci dil 6grenicileri i¢in kiiltiir, hedef dilin
iletisim ortamlarinda karsilasilan ve bireylerin toplumdilbilimsel ve soOylemsel
tiretimlerini dogrudan etkileyen igeriklerin biitiinlidiir. Bu sebeple yabanci/ikinci dil
Ogretiminde kiiltiir kavrami, daha cok kiiltlirlerarasi1 iletisimsel baglamlarda farkli
kiiltiirden bireylerin etkilesime gecebilme yetisini gelistirmesi i¢in gereken bilgi, beceri

ve tutumlarin biitliinii olarak ele alinmalidir. Bu yoniiyle yabanci/ikinci dil 6gretiminin



dogasinin kiiltiirel etkilesime ve dahasi yaratici kiiltiirel etkilesime dayandigini soylemek

mimkindiir.

Ozdemir’in (2019, s.126) tammmiyla “Kiiltiir etkilesimler {iriinii, biitiinii ve kaynagidir.”
Buradan hareketle kiiltiiriin insanin insanla, dogayla, toplumla, sanatla, edebiyatla ve
dahasiyla etkilesiminin sonucunda olustugunu sdylemek miimkiindiir. Insanin bu
etkilesimlerinin sonucunda ‘gelenekler’ ortaya cikar (Ozdemir, 2019, s.128). Kiiltiirii
meydana getiren tiim geleneksel unsurlar kusaktan kusaga, nesilden nesle aktarildigi
zaman kiltiirel etkilesimden bahsedilebilir. Kusaklar arasi etkilesim, kiiltiiriin stirekli
yaratilmasina da yardimci olabilir. Farkli kusaklarin deneyimlerindeki farklilik kiiltiiriin
zenginlesmesine yardimci olur. Bundan dolay:r kiiltliriin “insanligin deneyimlerinin
{iriinii” (Ozdemir, 2019, s.128) oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ancak bazen kusaklar
arasi etkilesimde ¢atismalar da goriilebilir. Aykirt olma ile 6n plana ¢ikan yeni nesil, tist
nesil tarafindan elestirilirken sinirlayici olma ile 6n plana ¢ikan eski nesil de yeni nesil
tarafindan elestirilebilir. Bu durumda kiiltiirel etkilesimin kusaklar arasinda olumlu ve
yapict bir ortamda gerceklesmesi ‘yaratici kiiltiirel etkilesim’ olarak adlandirilir
(Ozdemir, 2019). Yaratic1 kiiltiirel etkilesimin temelinde kusaklarin birbirini &n yarg
duymadan anlamaya ¢alismas1 yatar. Ciinkii her devir kendi gerceklerini ve
gerekliliklerini igerir. Bu sebeple her devir de kendi insanini yaratir. Dolayisiyla olumsuz
yargilardan uzak durarak, yapict ve olumlu bir yaklasim benimsemek, yaratici kiiltiirel
etkilesimi meydana getirir. Boylelikle de “kiiltiir anlamli ve keyifli, var edici,

canlandirici, yenileyici yasantilar, deneyimler biitlinii” seklinde tanimlanabilir.

Bu tanimdan hareketle, yabanci/ikinci dil 6gretiminin ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii yapisi
diistintildiiglinde farkli kiiltiirlerden gelen 6grenciler icin anlamli dilsel liretimlerin

yaratici kiiltiirel etkilesim baglamlari araciligiyla gelistigini s6ylemek miimkiindiir.

Sosyal bilimlerle sinirli kalmayarak bir¢ok disiplini etkileyen Hofstede’e (1989, s.390)
gore kiiltiir, 1980’11 yillarda olduke¢a geg¢ kalinmis bir sekilde {izerinde az ¢ok anlagsmaya
varilan bir kavramdir. Kiiltiir bir topluma tiye olan insanlar1 diger toplumun tiyelerinden
ayiran kolektif zihin yapisinin kendisidir (Hofstede, 1989, 5.391). Dolayisiyla kiiltiir, bir
toplumdan diger topluma degiskenlik gosteren diinyay1 algilama, yorumlama ve yeniden

olusturma bi¢imlerine gore sekillenen zihinsel bir programdir.



Kiiltiir, ana dil (L1/D1) edinimi siirecinde deneyimle edinilir, 6gretim silirecinde ise
tizerine bilingli diisiinmeyi ve karsilastirmalar yapmayi gerektirir. Ana dil edinimi
siirecinde bireyler dil ile kiiltiir arasindaki iliskiyi fark edemez ancak yabanci/ikinci dil
O0grenimi siirecinde fark etmek zorundadir. Yabanci/ikinci dil 6grenimi kiiltiirden
bagimsiz diisiiniilemeyecegi icin 0grenilen dilin kiiltiirli 6grenici tarafindan her zaman
g6z Oniinde bulundurulmasi gereken bir unsurdur (Byram, 1989; Kramsch, 1993;

Kramsch, 1996; McKay, 2004; Risager, 2007; Kumaravadivelu, 2008).

Dil ve kiiltliriin birbirinden ayr1 diisiiniilemeyecegi inanci dil 6gretiminin de kiiltiir
Ogretiminden bagimsiz olamayacagi fikrini dogurmustur (Nostrand, 1989; Kramsch,
1996). Ozellikle Ingilizcenin yabanci/ikinci dil olarak &gretiminde (English as a
Foreign/Second Language) kiiltiirel unsurlarin 6gretiminin dil 6grenimi bagarisina
etkisini inceleyen 6nde gelen arastirmacilar (Chastain, 1976; Byram, 1989; Kramsch,
1991; Byram, 1997; Kumaravadivelu, 2006; Risager, 2007; Kramsch, 2013) kiiltiiriin dil
ile aktarildigini ve dilin de kiiltiir araciligiyla yasadigini savunurlar. Zira Byram’in (1988)
Yabanct dil ve kiiltiir ogretimi modeline gore kiiltiir ve dil 6gretimi art zamanli olarak
ilerleyen bir siirectir. Bu stire¢ dil 6grenimi, dilde farkindalik, kiiltiirde farkindalik ve

kiiltiirel deneyim asamalarindan olusur.

Dil ogrenimi, dil becerilerine, hedef dile (D2/L2) ve kullanima odaklidir. Bu
yabanci/ikinci dil 6gretiminin baslangic diizeylerinde gegerlidir (Byram, 1988). Ciinkii
A1-A2 temel diizeylerde temel olarak dil becerilerini gelistirmeye odaklanilir, sinif icinde
hedef dil agirliklidir ve hedef dili iiretimsel siireglerde kullanmak oldukc¢a 6nemli kabul
edilir. Dil 6grenicisi hedef dile maruz kaldig: 6lciide dil 6greniminde gelisim goriilebilir.
Ayrica kiiltiirel icerigin anlamlandirilmasi ve kiiltiirel paylasimin gerceklesmesi i¢in de

dil 6grenicisinden belirli bir dilsel gelisim beklenir.

Dilde farkindalik, sosyodilbilimsel olarak kaynak dil (D1/L1) merkezli ve hedef dil ile
kaynak dilin karsilastiriimasina odakhidir (Byram, 1988). Farkindalik gelisimi, her
seyden Once karsilastirma yapabilme becerisine baglidir. Kaynak dil ile hedef dili
dilbilimsel olarak karsilastiran dil 6grenicisi hedef dili 6grenirken kaynak dile kars1 yeni
bir bakis acis1 da kazanabilir. Kaynak dile farkli agilardan bakabilmek farkindaligin
gelisiminde Onciildiir. Dilde farkindalik gelistiren 6greniciler i¢in kiiltiirel karsilastirmalar

yapmak ve kiiltiirde farkindalik kazanmak daha kolay ve hizli olabilir.



Kiiltiirde farkindalik, bilgi merkezli, kaynak dil (D1/L1) ve karsilastirma odaklidir
(Byram, 1988). Ogrenici hedef kiiltiirii kaynak dili cercevesinde farkli bakis acilariyla
degerlendirmeye basladigi andan itibaren farkindalik kazanmaya baglayacaktir (Buttjes
ve Byram, 2010). Kiiltirde farkindalik yabanci/ikinci dil 6gretimi siniflarinda aktif
katilim ve deneyim zenginligi ile gelistirilebilir. Kiiltiirde farkindaligin gelisiminde dilde

farkindalik bir onciildiir.

Kiiltiirel deneyim, tamamen bilgi merkezli, hedef dil (D2/L2) ve hedef kiiltiir odaklidir
(Byram, 1988). Kiiltiirel deneyim, hedef kiiltlire dair edinilen deneyimlerin ¢esitliligi ile
dogrudan iligkilidir. Farkli baglamlarda farkli muhataplar ile iletisim sinirlarini genisleten
dil 6grenicisi i¢in hedef kiiltiirii anlamak, etkilesimde hedef kiiltiiriin gerektirdigi bigimde

hareket etmek oldukca kolay olabilir.

Ancak her yabanci/ikinci dil 6grenicisi hedef dili ve kiiltiirii farkli iletisimsel baglamlarda
deneyimleme sansina sahip olmayabilir. Bunun i¢in sinif i¢inde dil 6gretimine paralel ve
dil 6gretimini tamamlayici olarak kiiltiir 6gretiminin yapilmasi gerektiginden alanyazinda
siklikla bahsedilir (Hofstede, 1986; Byram, 1988; Kramsch, 1993; James, 2008; Kiss,
2008; Kumaravadivelu, 2008; Byram, 2012). Yine de sinif i¢inde uygulamak iizere
olusturulan materyallerin dilin dogal kullanim alanlarindan uzak olacagi, dolayisiyla
hedef kiiltiirlin biitiin boyutlarin1 gergekei bir sekilde sunamayacagi agiktir. Bu noktada
olusturulan materyallerin yani ders kitaplarinin hedef kiiltiire dair sundugu igeriklerin ne
derecede cesitli oldugunu arastirmak oldukca 6nemli olacaktir. Bunun yani sira kiiltiirel
igerigin sunumuna dair &gretici ve Ogrenici gorlslerini arastirmak da dil ve kiiltiir

ogretiminin dogasinit daha iyi anlamamiza yardimci olabilir.

1.1.1.2. Yabancy/Ikinci Dil Ogretiminde Kiiltiir Ogretimi:

Kiiltiir ogretimi (teaching the culture), dil 6gretimi calismalarinin tarihiyle es zamanh
olarak ilerler. Ulusal ve uluslararasi alanyazinda dil ve kiiltiirlin iligkisine deginen,
kiiltiirlin dil i¢in, dilin de kiiltiir icin ne kadar destekleyici ve besleyici oldugunu sdyleyen
bircok caligma vardir (Hall, 1959; Hofstede, 1986; Byram, 1988; Kramsch, 1993; Sercu,
2004; Kumaravadivelu, 2008). Bu caligmalarin ortak yani dilin ve kiiltiirtin her zaman

birlikte ele alinmasi gerektigidir. Zira Jiang’a (2000, s. 328) gore dil ve kiiltiir birlikte bir
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bedeni ortaya koyar. Dil goriiniir olarak bu bedenin kendisiyken kiiltiir bedeni yasatan
kandir, der. Dil kiiltiir iligkisini beden-kan metaforuyla ele alan Jiang’a ek olarak Brown’a
(1994) gore dil ve kiiltiir 6ylesine karmasik bir sekilde i¢ i¢edir ki onlar1 ayr1 ayr1 olarak

ele almak demek her ikisinin de anlamini yitirmesi demektir.

Tarihi incelemelere baktigimizda yabanci dil 6gretiminin 4 bin yil kadar Onceye
Yunancanimn ikinci dil olarak &gretimine dayandigini sdylemek miimkiindiir (Fotos,
2005’ten akt. Durmus, 2013, s.42). Antik ¢aglarda Yunan, Arap, Fars, Roma, Orta Cag
Avrupasi ve Osmanli donemlerinde geleneksel olarak klasik dillerin felsefe, edebiyat ve
din eserleri araciligiyla Ogretildigini sdylemek miimkiindii. Bu donemlerdeki dil
egitiminin basit olarak klasik dillerde yazilan eserlerin ana diline (D1/L1) ¢evrilmesine
dayandig1 goriiliir. 17. Yiizyillda Avrupa’da rahip adaylarina Latincenin 6gretilmesi
amaciyla incil’den pasajlarin ezberletilmesi, Incil’in rahip adaylarinin ana dillerine ciimle
climle cevrilmesi Antik diinyadan miras kalan bir dil 6gretim yontemidir. Bu yontemde
dil 6gretiminin amaci hedef dili sosyodilbilimsel ya da sdylemsel olarak kullanmak
degildir. Ciinkii Latince ve diger klasik dillerin Ggretiminin temel amaci,
etkilesimsel/iletisimsel ihtiyaglari karsilamak degil donemin ihtiyact olan ideali yani

‘entelektiiel, sofistike, kiiltiirlii’ insan1 yetigtirmektir.

1950’1i yillara kadar yabanci/ikinci dil 6gretimi siireglerinde okuma-yazma becerilerine
odaklanan, iletisimsel siire¢leri goz oniinde bulundurmayan, hedef dilden kaynak dile ve
kaynak dilden hedef dile dilbilgisel olarak en uygun ceviriyi yapmaya odaklanan
Dilbilgisi-Ceviri Yontem hékim olmustur. Bu yonteme gore dilbilgisi, so6z varligr ve
s6zdizim unsurlar1 énemli olmustur. Iletisim siiregleri veya kiiltiirleraras1 yeterlilik
kavramlar1 g6z oniinde bulundurulmamistir. Bu sebeple 6gretimde hedef dilin giinliik
kullanimlar1 degil edebi, felsefi ve dini metinlerdeki iistdil varyansi temel alinmistir. Buna
paralel olarak seg¢ilen kiiltiirel i¢erik de toplumun seckin kiiltiirii olan ve daha sonralari

‘Biiytlik K kiiltiiri’ olarak adlandirilan kiiltiir olmustur (Akkoyunlu, 2019).

II. Diinya Savasi’nda Amerikan ordularinin diinyanin farkli yerlerinde tisler kurmasina
paralel olarak askerlerin bu iilkelerin dilinin yani sira kiiltiiriinii de 6grenmesi zorunlulugu
ortaya c¢ikmistir. Miimkiin olan en hizli silirede dil 6grenmeleri gereken Amerikan
askerleri i¢in alanyazinda ‘army method’ olarak da bilinen ‘Isitsel-Dilsel Yéntem (Audio-

Lingual Method)’ ile Dilbilgisi-Ceviri Yontemden farkli olarak giinliik hayattaki
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diyaloglar ezberletilmeye baslanmistir. Baglamsiz, birbirinden kopuk olarak kisa giinliik
ifadeleri ezberletmeyi hedefleyen bu yontem ile hedef dilin gilinlik kullanimlart

yabancri/ikinci dil 6gretimine konu olmaya baslamistir (Akkoyunlu, 2019).

Risager’e (2007) gore dil 6gretiminin kiiltiirel tarafinin dikkat ¢ekmesi 1980’11 yillara
denk gelir. Ozellikle 1970’li yillarda ortaya ¢ikan egitimde iletisimsel Yaklasim’la birlikte
dil 6grenmenin dogasinin iletisim oldugu, iletisimin ise kiiltiirtin ta kendisi oldugu farkli
disiplinlerden aragtirmalarla ortaya konmustur (Hall, 1959; Byram, 1989; Kramsch, 1993;
McKay, 2004; Risager, 2007; Kumaravadivelu, 2008). Yabanci/ikinci dil 6gretiminde
yalnizca dilbilgisine, s6z varligina ya da belirli dil becerilerine odaklanmanin yanlis
oldugundan, dil 6gretiminin dogasinin iletisime dayandigindan bahsedilir olmustur
(Canale ve Swain, 1980). Bu sebeple yabanci/ikinci dil 6gretimi ortamlarinda hedef ve
kaynak kiiltiirlerin iletisimine 6nem verilmeye baslanmistir. 1980°li yillarla birlikte
yabanci/ikinci dil 6gretiminde Kiiltiirel Yaklasim giindeme gelmis, dil 6gretiminin ayni

zamanda bir kiiltiir 6gretimi oldugundan bahsedilmistir (Cortazi ve Jin, 1999).

Dil 6gretiminde kiiltiir arastirmalarinda sik¢a basvurulan Kramsch’a (2013) gore kiiltiir,
varligini dile bor¢ludur. Eger dil olmasaydi, kiiltiirel aligkanliklar, deneyimler, davranislar
ve ritiiellerin hepsi toplumlar tarafindan kabul edilen genel geger gerceklerden ibaret
olabilirdi. Bu aligkanlik, davranis ve daha fazlasinin kiiltiirel 6ge olabilmesi dil ile
miimkiin olmustur. Ciinkii kiiltiirel unsurlar dil aracilifiyla sozlii ya da yazili olarak
kusaklararas1 aktarima (Ozdemir, 2020, s.201) konu olmustur. Kiiltiiriin kusaklararasi
aktarimda dile ihtiya¢ duymasi deneyimler biitlinii olarak kiiltiiriin ontolojik bir viicut
ortaya koymasidir. Dil ve Kkiiltiirin bu birbirini iceren ve destekleyen boyutu, dil

ogretiminde kiiltiiriin vazgecilmez oldugunu kanitlar niteliktedir.

1.1.1.3. Yabancy/Ikinci Dil Ogretiminde Kiiltiir Ogretiminin Unsurlar1

1.1.1.3.1. Hedef ve Kaynak Kiiltiir (Target and Source Culture):

Kiiltiir 6grenimi daima kaynak kiiltiirden hedef kiiltiire dogru gergeklesir. Kaynak kiiltiir
dil 6grenicisinin ana dili (L1/D1) ¢evresinde, i¢ine dogdugu aile ve toplum araciligiyla

edindigi kiiltiirdlir. Cortazzi ve Jin (1999, s. 196) yabanci/ikinci dil o6gretimi
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materyallerinde ve ortamlarinda kaynak kiiltiiriin hedef kiiltiirden fazla olmamasi
gerektigi fikrinin alanyazinda uzlasilmis bir gercek oldugunu soyler. Cilinkii kaynak
kiltliriin hedef kiiltiirden fazla veya hedef kiiltiire esit olmas1 dil 68renicilerinin yeni bir
dili ve kiiltiirti biitiinliyle 6grenmesine engel olabilir. Yine de dil 6grenicileri i¢in hedef
kiiltiirlin yaninda kaynak kiiltiire yer veren igeriklerle karsilasmak hedef dili 6grenme
motivasyonu ve ilgisini artirabilir (Akkoyunlu, 2019, s.11). Buna ek olarak hedef dili
O0grenme ortamlarinda kaynak Kkiiltiiriine dair igeriklerle karsilasan 6grenicilerin kaygi

diizeyleri azalabilir.

Hedef kiiltiir ise dil 0grenicisinin 6grenmeye calistigi hedef dilin (L2/D2) kiiltiirtidiir.
Yabancr/ikinci dil 6gretimi ortamlarinda hedef ve kaynak kiiltiiriin birlikte ele alinmasi,
yalnizca hedef kiiltiire yer vermek yerine kaynak kiiltiire sinif i¢inde yer agilmasi, dil
Ogrenicisinin hem kiiltlirler arasinda karsilastirmalar yapmasmma hem de iletisim
baglamina uygun olarak hareket etmesine yardimci olmasi i¢in olduk¢a Snemlidir

(Brooks, 1975).

Ingilizcenin ikinci dil 6gretimi alaninda ortaya ¢ikan iletisimsel Yaklasim dil egitimini
konusmaya ve iletisime/etkilesime 6nem vermesiyle etkilemis boylece yabanci/ikinci dil
egitiminde odak, metinlerin bir dilden diger dile ¢evrilmesi veya analiz edilmesinden,
giinliik yagamdaki iletisim ortamlarindaki dilsel iiretimlere kaymistir. Bunun bir sonucu
olarak yabanci/ikinci dil 6gretiminde sunulan kiiltiirel icerik de de§isime ugramistir.
Iletisimsel Yaklasimdan &nce Dilbilgisi-Ceviri Yontemin etkisiyle kiiltiirel icerik, bir
toplumun edebiyat, miizik ve sanat gibi seckin olan Biiyiik K kiiltiiriiyle ilgilenirken
Iletisimsel Yaklagim giinliik hayat aliskanliklarini iceren kiiciik k kiiltiirii ile ilgilenmistir.
Bunun bir sonucu olarak yabanci/ikinci dil 6gretiminde hedef kiiltiiriin hangi igeriginin
Ogrenicilerin dil 6grenme ihtiyacina bagli olarak hangi sirada &gretilmesi gerektigi
tartismasi ortaya ¢cikmistir (Kramsch, 2013, s. 58). Ana dil ediniminde kiiltiir bir biitlindiir
ve yasantilara bagli olarak bilingsizce ve plansizca ogreniliyor olabilir. Ancak
yabanci/ikinci dil 6gretimi s6z konusu oldugunda Kkiiltiirel igerigin oOgrenicilerin
toplumdilbilimsel ve sdylemsel ihtiyaglarina bagl olarak belirli bir sirada sunulmasi

ogrenme ¢iktilarinin anlamli olabilmesi i¢in 6nemlidir.
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1.1.1.3.2.Biiyiik K ve Kiiciik k Kiiltiirleri (Big C and Little ¢ Cultures):

Alanyazinda birbirinden farkli disiplinler tarafindan ortaya koyulan kiiltiir tanimlari,
arastirmacilarin  kiltiiriin - sinirlarin1  belirleme  konusunda zorlanmalarma sebep
olmaktadir. Kiiltiiriin bu genis tanim yelpazesi yabanci/ikinci dil 6gretimi disiplini i¢inde
ogretilecek icerigin secilmesinde sorunlarin yasanmasina sebep olmaktadir. iletisimsel
Yaklasim ile kiiltiirel yeterlik kavraminin tartisilmaya baslanmasi hedef dilin kiiltiiriine
bakis acisinin degismesine yardimci olmustur (Yazici ve Kaygisiz, 2020, s.161). Hedef
dilin kiiltiiriiniin 6gretim malzemesi olmas1 ile kiiltiirel igerigin se¢iminde hangi
kriterlerin uygulanmas1 gerektigi sorunu dogmustur. Her kiiltiir dairesinin birbirinden
farkli ozellikleri, oncelikleri ve degerleri olacagi icin uluslararasi diizeyde kriterlerin
olusturulmas1 ¢ok da miimkiin goriinmemektedir. Buna karsilik ulusal diizeyde her
kiiltiirlin kendi i¢inde hangi kiiltiirel unsurunun yabanci/ikinci dil 6gretimi ortamlarinda
iletisim siireglerinde etkili olacagmin belirlenmesi daha ulasilabilir bir hedef gibi

goriinmektedir.

Kiiltiirel igerigin belirlenmesi i¢in Oncelikle kiiltiiriin kolaylikla gbriinen ve kolaylikla
goriinemeyen taraflarina dikkat etmek gerekir. Chastain (1988, s. 388) bu ayrimi agikliga
kavusturmak icin Biiyiik K kiiltiirii ve kiigiik k kiltlirii adlandirmalarint yapmastir. Biiyiik
K kiiltiirii, bir toplumun geneline mal olmus edebiyat, sanat, miizik, mimari, siyasi
figiirler, toplumsal uzlasilar, genel degerler ve yargilar, tarih vb. kiiltiirel i¢cerigi gosterir
(Yazic1 ve Kaygisiz, 2020, s. 157). Kiigiik K kiiltirii ise, bir toplumun giinliik yagam i¢inde
cok daha ¢abuk fark edilebilen giyim-kusam, yeme-i¢me, ritiieller, mekan kullanima,

begeniler, hobiler vb. kiiltiirel icerigi gosterir (Yazici ve Kaygisiz, 2020, s. 157).

Brooks (1975) ‘kiiltiir analizi parametrelerini’ iki gruba ayirarak agiklamistir. Birinci
grupta kurumsal bakis acistyla ‘medeniyet’ kavramina dahil edilen egitim, politika, din,
siyaset, edebiyat, hukuk, miizik, sanat, toplumsal siniflar ve iletisim kavramlar1 yer
almaktadir. Ikinci grupta ise kurumsal medeniyet kavramlarinin bireysel yansimalari olan
dil, zaman kavrami, ahlak, degerler, cinsiyet rolleri, tabular, degerlerin uygulama

bicimlerindeki farkliliklar gibi kavramlar ‘kiiltiir’ baglig altinda yer almaktadir.
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Chen (2004) Biiyiik K kiiltiiriinii miizik, tarih, cografya, egitim, ekonomi ve toplumsal
hayat temalar1 ile aciklarken kiigiik k kiiltiiriinii hayat tarzi, viicut dili, yemek, giinliik

rutinler ve kiiltiirel degerler gibi temalarla agiklamistir.

Chen’e (2004) benzer olarak Lee (2009) Biiyiik K kiiltiirtinii edebiyat, tip, egitim, kiyafet,
toplumsal gelenekler, bolgesel cesitlilikler, aile, tatil anlayis1 ve sozsiiz davranislar
temalar ile agiklarken kiigiik k kiltiiriinii bireycilik, rekabet, 6z saygi, kisisel gelisim,
geleneklerin  bireysel yorumlari, bireysel uygulama cesitlilikleri gibi temalar ile

agiklamustir.

Biiyiik K kiiltiirii toplumun tarihsel siire¢lerde olusturdugu sanat, tarih, cografya ve
edebiyat gibi degisimi uzun zaman alan statik unsurlari, kiigiik k kiiltiirii ise toplumsal
degerlerin veya inanglarin bireysel diizlemde tercih edilisleri, yorumlanislar1 ve giinliik
hayatta davranisa doniismeleri gibi degisimi daha hizli olan dinamik unsurlar igerir,

demek mumkiindir.

Yabancr/ikinci dil 6gretiminde 1800'li yillardan itibaren tercih edilen 'Dilbilgisi-Ceviri
Yontem, dil 6gretimini okuma-yazma becerilerinde ve hedef dilden kaynak dile, kaynak
dilden hedef dile yapilan cevirilerde gelismislik olarak yorumlamaktadir. Dil
Ogrenicilerinden beklenen iletisim siireclerinde basarili olmalar1 degil edebi, dini ve
felsefi eserleri cevirebilmeleridir. Bu sebeple 0Ogretilen dilin giinliik hayattaki
uygulamalar1 ve bireysel farkliliklar g6z Oniine alinmamistir. Bu donemde hedef dilin
kiiltiirii de 6gretim igerigi olarak gdriilmemis ve okutulan eserleri yansitan hedef dilin
toplulugunun tarih, edebiyat, sanat gibi soyut kiiltiirel unsurlarinin 6gretimi 6n planda
olmustur. Bu sebeple 1970'li yillarda iletisimsel Yaklasim ortaya cikana ve iletisim-
etkilesim siireclerine 6nem verip kiiltiiriin dil egitimindeki tanimini degistirene kadar
Ogretilen kiiltiir Biiyiik K kiiltiirii olmustur. 1970’li ve 6zellikle 1980’11 yillardan sonra
yabanci/ikinci dil 6gretimi ortamlarinin ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii dogas1 incelenmeye

baslanmistir.
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1.1.1.3.3. Uluslararas: Kiiltiir ve Kiiltiirel Tarafsizlik (International Culture and Cultural

Neutrality):

Uluslararas: kiiltiir kavrami ile ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii siniflarda hedef dilin kiiltiirtiniin
disinda kalan, tek dilli ve tek kiiltiirlii siniflarda ise hem hedef dilin hem de dil
Ogrenicilerinin kaynak kiiltiiriiniin disinda kalan herhangi bir kiiltiirel igerik isaret edilir

(Durmus, 2019, s. 56; Durmus, Koyuncu ve Nebioglu, 2024, s. 54).

Tirkge 6gretimi Tiirkiye icinde yapildiginda bu ikinci dil 6gretimi olarak adlandirilir.
Bunun sebebi dil 6grenicilerinin Tiirk¢eye ve Tiirk kiiltiiriine simif disinda da maruz
kalmasidir (Durmus, 2013). Buna karsilik Tiirk¢e 6gretimi Tiirkiye disinda yapildiginda
bu yabanct dil 6gretimi olarak adlandirilir (Durmus, 2013). Bunun sebebi de dil
Ogrenicilerinin Tiirkgeye ve Tiirk kiiltlirline smif disinda maruz kalma imkanin
olmamasidir. Tiirk¢e 6gretimi Tiirkiye icinde yapildiginda sinif ortaminin ¢ok dilli ve ¢ok
kiltiirlii olmasimma bagli olarak uluslararasi kiiltiir hedef kiltiir Tiirk kiltiiri ve
Ogrenicilerin kaynak kiiltiirleri disinda kalan herhangi bir kiiltiir olabilir. Tiirk¢e 6gretimi
Tiirkiye disinda yapildiginda ise sinif ortamimin tek dilli ve tek kiiltiirli olmasi
muhtemeldir. Bu sebeple bu siniflarda uluslararasi kiiltiir hedef kiiltiir Tiirk kiltiri ile

Ogrenici kiiltiirii disinda kalan herhangi bir kiiltiir olabilir.

Uluslararas1 kiiltiir unsurlarinin yabanci/ikinci dil 6grenme ortamlarinin ¢ok kiiltiirlii
yapist diistiniildiigiinde ders kitaplar1 ve diger materyallerde daha fazla yer almasi dil
O6grenme motivasyonunu artirabilir. Ciinkii yabanci/ikinci dil 6grenme ortamlarinda
yalnizca hedef veya kaynak kiiltiriin diginda farkli kiiltiirlere yer verilmesi
iletisimsel/etkilesimsel ortamlarin zenginlestirilmesine yardimci olabilir. Bu da yaratici

kiiltiirel etkilesim ortaminin olugsmasina yardimer olabilir.

Brumfit (1996) tarafindan ortaya atilan kiiltiirel tarafsizlik, herhangi bir kiiltiire ait
olmayan, bilim, saglik, teknoloji gibi tarafsiz bilgiye dayanan igerikler biitiiniidiir (Kinay
ve Durmus, 2023, s. 855). Hedef, kaynak ve uluslararas: kiiltiirlerin disinda kalan her
tiirli kiiltiirel igerik kiiltiirel tarafsizlik unsuru olarak kabul edilebilir (Durmus, Koyuncu
ve Nebioglu, 2024, s. 55). Kiiltiirel tarafsizlik olgusu yabanci/ikinci dil 6gretimi siirecinde

dil Ggrenicilerinin kendilerini daha rahat ifade etme imk&ni sunan giivenli alanlar
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olusturabilir. Ustelik tabu konular gibi yaratict kiiltiirel etkilesim siirecini olumsuz
etkileyecek igerikler yerine kiiltiirel tarafsizlik igeriklerine yer vermek her dil diizeyinde

etkilesime yardime1 olabilir.

1.1.1.3.4. Kiiltiirlerarasilik (Interculturalism):

Kiiltiirlerarasilik (interculturalism) alanyazinda farkli kiiltiirlerin karsilagma aninda
farklilig1 kabul etme ve bu farkliliklarin etkilesim ve iletisime engel olmasinin Oniine
gecme cabalari olarak adlandirilir (Banks, 2004; James, 2008). Kiiltiirlerarasilik denilince
hedef kiiltiiriin temsilcisi ile kaynak kiiltiiriin temsilcisinin karsilagsmasi akla gelmelidir.
Bu etkilesim sonucunda ortaya ¢ikan seyin ne oldugu veya ne olacagi konusu ise kiiltiirel
ortakligi barndirir. Dolayistyla farkli kiiltiirlerin karsilasma aninda iletisim ihtiyacina
bagli olarak ortaya ¢ikan ilk sey ortakliklarin arayisidir. Var olan ortakliklarin arayisi, bir
sonraki adim olan kiiltiirel ¢esitliligin ortaya ¢ikmasinda onciildiir. Belirli bir siire gecip
kiiltiirler benliklerini ortaya koymayi1 amagladiginda kiiltiirleraras: kabule bagli olarak
kiiltiirel cesitlilik ortaya cikar. Kiiltiirel gesitlilik her seyden once hedef ve kaynak

kiiltiirleri saygi baglami i¢cinde ve esit diizeyde 6ne ¢ikarmay ifade eder.

Kiiltiirlerarasilik kavramini ortaya atan ilk kisi Amerikali antropolog Edward Hall’diir.
Hall 1959 yilinda yayimlanan The Silent Language isimli eserinde kiiltiirlerarasilik
kavramini kiiltlirlerin temasinda ortaya ¢ikan iletisim ve etkilesim becerisi olarak tanimlar

(Atesgiil ve Durmus, 2021, s. 116).

Hall (1959) kiiltiirlerarasihin ii¢ 6lciitii oldugunu vurgular: 11k 6l¢iit baglamdir (context).
Baglam yiiksek ve diigiik olmak iizere ikiye ayrilir. Yiiksek baglaml kiiltiirde toplumlar
iletisim esnasinda mesajlar1 dolayl1 yollardan iletmeye meyillidir. Hofstede (2001) de bu
durumu Dogu-Bati karsilastirmast 6zelinde ele alir. Dogulu toplumlarda dolayli, {istii
kapali anlatimlara daha ¢ok yer verilir. Diisiik baglamli kiiltiirlerde ise toplumlar iletisim
esnasinda mesajlar1 daha dogrudan, agik ve net bir sekilde ifade etmeye meyillidir. Yine
Hofstede (2001) Batili toplumlarin daha ¢ok diisiik baglamlhi kiiltir 6zelligi
sergilediklerinden, mesajlar1 dolaysiz ve net bir sekilde ilettiklerinden bahseder.
Yabanci/ikinci dil 6gretimi siniflarinda diisiik ve yiiksek baglamli kiiltiirlerden

Ogrenicilerin bir arada bulundugu diisliniiliirse 6greticilerin ve materyallerin baglamsal
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duyarliga sahip olmasi gerekmektedir. Ciinkii iletisim ortamlarinda baglamsal ifade
tercihlerine gore anlagamama, yanlis anlama gibi sorunlarla karsilagilabilir. Bu durum
farkli kiiltiirlerden gelen dil 6grenicileri igin iletisim kurma siireglerinde engelleyici
olabilir. lkinci dil olarak Tiirk¢e smiflarinin ¢ok dilli ve cok Kkiiltiirli yapist
diistintildiiglinde kiiltiirlere bakis agis1, meraki, ilgisi ve paylagma ihtiyaci ayni olmayan

Ogrencilerin goriisleri kiiltiirel icerigin se¢imi ve sunumu konusunda yonlendirici olabilir.

Ikinci 8l¢iit mekdndir. Bu kavram alan yazinda proksemi (proxemics) olarak adlandirilir
(Hall, 1959) ve toplumlarin mekana iligkin algilar1 incelenir. Bu 6l¢iitle insanlarin iletisim
esnasinda birbirleriyle koruduklari mesafe kastedilir. Dogulu toplumlarda fiziksel mesafe
cok onemsenmezken Batili toplumlarda mesafeyi korumak olduk¢a 6nemlidir, bireysel
sinirlar net bir sekilde ¢izilir. Ikinci dil olarak Tiirkge dgretimi siniflarinin ¢ok dilli ve cok
oldugu grup ¢alismalarinda, ders kitaplar1 ve sinif ortamindaki uygulamalarin kiiltiirlerin
mekan algisina uygun olarak diizenlenmesi 6grenici etkilesimi i¢in daha uygun olabilir.
Ciinkii mekan algis1 bireyler arasi iliskilerin diizeyini ve derinligini dogrudan

etkileyebilir.

Son 6lgiit de zamandir. Zaman algis1 tekli (monochronic) ve ¢oklu (polichronic) olmak
tizere ikiye ayrilir (Hall, 1959). Tekli zaman algisina sahip toplumlarda her bir gorev
belirli bir zamanda yapilir, planlama ve zaman yonetimi olduk¢a onemlidir. Batili
toplumlar tekli zaman algisina sahip olarak kabul edilir. Buna karsilik ¢oklu zaman
algisina sahip toplumlarda bir gérevin yapilmasi i¢in net bir zaman aralig1 yoktur, Dogulu
toplumlarin ¢oklu zaman algisina sahip oldugu kabul edilir. Ikinci dil olarak Tiirkge
ogretimi siniflariin ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii yapis1 diisliniildiiglinde, grup ddevleri s6z
konusu oldugunda farkli zaman algisina sahip 6grenicilerin gorevi farkli planlamalar ile
yerine getirecegini sdylemek miimkiindiir. Bunun sonucu olarak farkli kiiltiirlerden
Ogrenciler arasinda zaman algisina bagli olarak iletisim/etkilesim problemleri yasanabilir.
Bu problemlerin oniine ge¢mek i¢in ders kitaplar1 ve sinif ortaminda farkli zaman

algilarin1 dikkate almak dogru olabilir.

Farkl1 kiiltiirlerin bir araya geldigi yabancilara Tiirk¢e 6gretimi siniflarinda 6greticilerin

kaynak kiiltiirlerin birbirinden bu 6l¢iitlere gore farklilasacaginin bilincinde olmasi, sinif
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ici etkilesim ve iletisimde yani kiiltiirlerarasilikta karsilasilabilecek engellerin Oniine
gecilmesi agisindan olduk¢a dnemlidir. Dil 6gretiminde kullanilacak kiiltiirel icerigin bu
farkliliklar1 g6z Oniinde bulundurarak secilmesi Onemlidir. Yabancilara Tiirk¢e
ogretiminde kiiltiir konusunda ders kitaplarinin incelendigi bir¢ok ¢alismada kiiltiiriin bu
farkli boyutlarina deginilmemis olmasi da bir eksikliktir. Bu sebeple 6greticilerin siifin
cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii yapis1 hakkinda deneyimlerini ortaya ¢ikarmak yol gosterici

olabilir.

Yabancilara Tiirkge Ogretimi simiflarinda kiiltiirel farkliligin bir zenginlik olarak
algilandig siklikla dile getirilir. Ancak bu zenginligin iletisim ve etkilesim baglamlarinda
ne Slciide yer aldign oldukca tartismalidir. Ozellikle yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge
ogretiminde kiiltiirel etkilesim agisindan hedef kiiltiir, kaynak kiiltiir, kiiltiirel tarafsizlik
ve uluslararas1 kiiltiiriin ders kitaplarinda nasil ele alindiginin incelendigi ¢aligmasinda
Durmus, Koyuncu ve Nebioglu (2024, s. 78) ders kitaplarinda hedef kiiltiiriin daha baskin
oldugunu bulgulamiglardir. Ders kitaplarindaki bu “dengesiz dagilim” (Durmus,
Koyuncu ve Nebioglu, 2024, s. 77) 6grenicilerin sinif i¢i deneyimlerini etkileyebilir.
Ciinkii kiiltiirel igerigin dengeli ve dil diizeyine uygun olarak yapilandirilmasi dil
dgrenicilerinin hedef dil becerilerini dogrudan etkileyebilir. Ogretici ve dgrenicilerin
hedef kiiltiire, kaynak kiiltiir(ler)e, uluslararasi kiiltiire ve kiiltiirel tarafsizliga ders
kitaplarinda nasil ve ne 6lgtlide yer verilmesi gerektigine dair goriisleri yabancilara Tiirkce
ogretimi smiflarinin yaratict kiiltiirel etkilesime yer vermesini degerlendirmemize de

yardimci olabilir.

1.1.1.3.5. Kiiltiirleraras1 Farkindalik (Intercultural Awareness):

Kiiltiivel farkindalik, daima kaynak kiiltiire dair gelisen farkindalikla ilgilidir. Byram
(2012) dil 6grenicisinin kaynak ve hedef kiiltiir(ler) arasinda karsilastirmalar yapabilmesi
icin kiiltiirel farkindaligin gelismis olmasini sart kosar. Diller ve kiiltiirler arasinda giiclii
ve dogru karsilagtirmalar yapabilmek i¢in kaynak kiiltiire dair gelismis bir farkindalik,
kiiltlirleraras1 farkindaligin onciilii olarak kabul edilebilir. Baker’a (2011, s. 202) gore
kiiltiirleraras1 farkindalik kaynak ve hedef kiiltiir(ler) arasindaki farkliliklarin bilingli
olarak anlasilmasi ve iletisim esnasinda baglama uygun olarak kullanilmas1 becerisidir.

Ana dil ile hedef dil arasindaki dilbilgisel (grammatical) farkliliklar1 fark edebilmek de



19

kiiltiirel farkindaligin temellerini atar. Kumaravadivelu (2008) dil 6greniminin en 6nemli
ciktilarindan birinin kiiltlirleraras1 farkindalik oldugunu belirtir. Dil 6grenimi ayni
zamanda kiiltiir 6grenimi de olduguna gore dil 6grenimi siirecinin sonunda kiiltiirlerarasi

farkindaligin gelismesi beklenir.

Kiiltiirleraras: farkindalik yabanci/ikinci dil 6grenme siirecinde dil 6grenicilerinin hedef
ve kaynak kiiltiire yonelik bilgi edinmeye dair ilgisini gosterir. Bu siire¢ icinde
Ogrenicinin ¢evresindeki her unsur kiiltiirlerarasi farkindaligin gelismesinde etkileyicidir.
Oncelikle ikinci dil 6gretiminde smnif disinda hedef kiiltiirle karsilasma imkani fazla olan
Ogreniciler igin sokaktaki herhangi bir kisinin davraniglart bile olduk¢a Onemlidir.
Yabanci dil Ogretiminde hedef kiiltiirle simif disinda karsilasma imkani olmayan
Ogreniciler i¢in ders kitab1 ve dgretici hedef kiiltiiriin baslica temsilcileridir. Ancak hem
yabanci hem de ikinci dil 6gretiminde Ogreticinin kiiltiir el¢isi rolii, dil 6grenicisi igin
Ogreticiyi hedef kiiltiiriin sembolil haline getirir. Bu ylizden &greticinin her soziiniin ve

davraniginin hedef kiiltiirii temsil ettigini soylemek miimkiindiir.

D-OABM’ye (Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni/Common European Framework
of Reference for Languages-CEFR) (2021) gore dil 6grenicisi dil diizeyindeki gelisimiyle
dogru orantili olarak iletisim baglamlarindaki kiiltiirel kodlar1 tanima, farkindalik
gelistirme ve baglama uygun dilsel igerigi liretebilme becerisine sahip olur. Hedef
kiiltlirtin iletisim baglamina uygun olarak dil araciligiyla uygulanmasi iletisimi
kolaylastirict bir etkiye sahiptir. Clinkii iletisim, her seyden Once ortak anlamlarin
paylasimidir. Ortak anlamlar ise kiiltlirel farkindalikla fark edilebilir. Alanyazinda ‘bir
kesif stireci’ (Aydin, 2020, s. 28) olarak adlandirilan farkindalik kavrami yabanci/ikinci
dil 6gretimi baglaminda bakildiginda farkl dillerin kiiltiirlerinin sahip oldugu anlamsal
arka plani, Oriintiileri anlama ¢abas: olarak karsimiza cikar. Dolayisiyla kiiltiirlerarasi
farkindalik, tamamen bilingli bir siirectir. Iletisim ortamlarinda yanls anlama, anlamama
gibi olumsuz durumlarin 6niine gegmek icin dil 6grenicisi kiiltiirel anlamlarin farkh
olabilecegini bilir ve duruma uygun diisecek davranmiglarda bulunmaya ¢alisir. Bunu
gerceklestirebilmesi icin de elestirel bakis acist ile kaynak kiiltiiriiniin de baskalar

tarafindan farkli olarak algilanacagini kabul etmesi gerekir.
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Yabancilara Tiirkce O0gretimi smiflarimi diisiindiigiimiizde kiiltiirleraras1 farkindaligin
gelisiminde ders kitaplarinin merkezi rolii fark edilebilir. Ders kitaplarinda hedef ve
kaynak kiiltiir(ler)in bir araya getirilmesine, ayn1 anda ifade edilmesine imkan taniyan
etkinlikler veya ogreticilerin sinif ortamindaki farkli uygulamalar1 dil 6grenicilerinin
kiiltiirel farkindalik kazanmasma yardimcr olabilir. Smif i¢i etkinliklerin kiiltiirel
farkindalig1 ne kadar gelistirdiginin tespiti, 0grenicilere farkli kiiltiirlerin sinif iginde ne

kadar aktif oldugunu sorarak ortaya ¢ikarilabilir.

1.1.1.3.6. Kiiltiirleraras: Iletisim (Intercultural Communication):

Kiiltiirlerarast iletisim (intercultural communication) kavrami ile hedef kiiltir
deneyiminde baglama 6zgii, toplumdilbilimsel ve sdylemsel olarak uygun davranis
gelistirebilme becerisi ifade edilir (Byram, 1997; Deardoft, 2004; Kiss, 2008; Kramsch,
2009). Kiiltiir, iletisim aninda dilbilgisi ve s6zciik bilgisinin yaninda, iletisime en ¢ok etki
eden unsurlardan birisidir. Her kiiltiir diinyay: farkli sekillerde yorumlama araglari sunar,
bireyler kiiltiirleriyle c¢evresindeki ihtiyaglarina ¢oziimler {retir.  Gergekligin
yorumlanmasi kiiltiirden kiiltiire farklilik gosterir. Bu sebeple her birey kendi kiiltiiriiniin
en dogru bakis acisina sahip oldugunu diisiinebilir. Bu etnosentrik bakis a¢is1 (Demir,
2020, s.61) farkh kiiltiirden gelen bireylerin karsilasma alani olarak yabanci/ikinci dil
ogretim siniflarinda 6grenicilerin birbirini anlamamasina veya yanlis anlamasina sebep
olabilir. Bunun oOniine ge¢mek isteyen ders kitaplar1 ve 6greticiler 6grenicilerinde
‘kiiltiivel farkindalik’, ‘kiiltiirlerarast yeterlilik” ve ‘kiiltiirlerarast iletigim’ becerilerini

gelistirmeye calismalidir.

‘Kiiltiirlerarast iletigim * kavraminin isim babas1 olan Amerikali antropolog Edward Hall,
iletisimin kiiltiir tizerindeki etkilerini ortaya koydugu calismasinda (1959, s.218) ‘Kiiltiir
iletisim, iletisim de kiiltiirdiir.” der. Bu bakis agisiyla yabanci/ikinci dil 6gretiminin dogasi
ayni zamanda kiiltiir 6gretimini de gerekli kilar. Ciinkii dilsel gelisim farkli iletisim
baglamlarinda bulunmayla iligkilidir ve farkli iletisim baglamlar1 farkl kiiltiirel
etkilesimleri gerektirir. Bu sebeple dil 6gretiminin kiiltiirden ayr1 olmasint sdylemek
dogru olmayacaktir. Ogrenici ve ogreticiler ile yapilacak goriismeler ile kiiltiirel

etkilesimin dilsel gelisim ile nasil iliski kurdugu, bu iliskinin nasil gelistigi saptanabilir.
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Kiiltiir 6gretimi, bireylerin sosyal hayatlarim dogrudan etkileyebilir. Ogrenicilerin farkli
kiiltiirlerin ayn1 baglamlarda neden farkli davraniglar sergilediklerini gérmelerine, bazi
sozclklerin veya ifadelerin neden bazi baglamlarda daha fazla tercih edildigini fark
etmelerine ve belki de en oOnemlisi farkli kiiltiirlere karst merakli olmalarina ve
farkliliklar1 ‘Gteki’ olarak ayrimci bir bakis agisiyla degil bir zenginlik olarak kapsayici
bakis acistyla ele almalarima yardimeir olur (Demir, 2020). Yabancilara Tiirkce
Ogretiminde kiiltiir 6gretiminin basarisin1 degerlendirebilmek i¢in &grenicilere ders
kitaplarindaki iceriklerin ger¢ek hayatla ne kadar iliskili ve ne kadar ilgi ¢ekici oldugu

sorulabilir.

Alanyazinda farkli olana kars1 gelisen farkindalik, kiiltiirlerarast iletisimin Onciilii olarak
kabul edilir (Hofstede et all. 2010, s. 420). Kiiltiirlerarasi iletisim bir beceridir, dolayisiyla
bir silire¢ icinde gelisim gosterir. Bu siire¢ Hofstede ve arkadaslarina (2010) gore
farkindalik ile baslar. Farkindalik, yetisme sartlarimizdaki farkliligi gérmek ve kabul
etmektir. Ardindan temas ettigimiz kiiltiire dair 6grendigimiz her sey, kiiltiirel bilgiyi
olusturur. Bu farkindalikla yola ¢ikan ve hedef kiiltiire dair bilgi edinen her dil 6grenicisi,
stirecin sonunda kiiltiirleraras1 farkindalik gelistirir ve farkl: kiiltiirlerle iletisim kurmasi
gerektiginde ne yapmasi veya ne yapmamasi gerektigini bilir. Dolayisiyla beceri,
bilgilerin uygulamaya dondigi noktadir. Kavramsal olarak ‘bilgi’ kiiltlirlerarasi
farkindaligi, ‘uygulama’ kiiltiirlerarasi iletisimi ve ‘beceri’ ise kiiltiirleraras: iletisimsel

yeterliligi gosterebilir.

Yabancilara Tiirkce Ogretiminin ¢ok dilli ve cok kiiltlirlii yapis1 diisiiniildiigiinde,
ogrenicilerle yapilacak goriismelerin ders kitaplar1 ve smif ortaminda kiiltiirlerarasi
farkindaligy, iletisimi ve etkilesimi gelistiren uygulamalarin ne kadar basarili oldugunu

saptamak miimkiin olabilir.

1.1.1.3.7 Kiiltiirleraras: iletisimsel Yeterlilik (Intercultural Communicative Competence):

Kiiltiirlerarast iletisimsel yeterlilik (intercultural communicative competence), farkl
kiiltiirlere sahip bireylerin birbiriyle etkilesim ve is birligi kurabilme becerisidir (Byram,
1997; Deardoft, 2006; Atesgiil ve Durmus, 2021). Farkl kiiltiirlerle bir arada bulunan dil

Ogrenicisi, kaynak kiiltiir ve hedef Kkiiltlirlerin algilama ve diinyayr anlamlandirma



22

yollarindaki farkliliklart bilir, bunun iletisim ve etkilesime engel olmasina izin vermez,
farklilig1 gérmezden gelmez kabul eder ve farkli olana karsi olumlu tutumlar gelistirir
(Meyer, 1991). Farkli olana kars1 gelistirilen olumlu tutumlar, simif ortaminda iletisime
yaratici kiiltiirel etkilesim boyutu kazandirir. Sercu’ya (2004) gore kiiltiirel farkindalik
kavrami yabanci/ikinci dil 6gretimi ortamlarinin iletisimsel ve etkilesimsel boyutunun

Oonem kazanmasiyla kiiltlirlerarasi iletisimsel yeterlilik halini almistir.

Hedef kiiltiire dair bilgi ve tutumlar iletisim esnasinda baglama uygun olarak uygulamaya
koyuldugunda beceriye doniisiir. Bu becerinin stirekli hale gelmesi, herhangi bir iletisim
ortaminda baglama uygun olan iletisimsel ve etkilesimsel unsurlarin davranisa
doniisebilmesi ise belirli bir siirece tabiidir. Bu stire¢ Byram’a (1997) gore dogrusal bir
diizlemde gerceklesir. Gerekli tutumlar (saygi, hosgorii vb.) bilgi yoluyla (kaynak kiiltiire
dair farkindalik, hedef kiiltiire yonelik sosyodilbilimsel bilgi) beceriye (hedef kiiltiirii
anlamaya ¢alismak, gézlemlemek, degerlendirmek) doniisiir. Beceriler ise dncelikle i¢sel
ciktilara (empati yapma, uyum saglamaya c¢alisma, ¢atigsmalara karsi hazirliklt olma)
ardindan da digsal ¢iktilara (baglama uygun olarak davranma) doniisiir (Sumruk Atesgiil
ve Durmus, 2021). Iste bu siire¢ kiiltiirleraras1 farkindalikla baslar, kiiltiirlerarasi
iletisimle devam eder ve sonunda kiiltiirleraras iletisimsel yeterlilige doniisiir, demek

mumkindiir.

Yeterli olma hali olarak tanimlanan yeterlilikten, D-AOBM (2021)’de sosyokiiltiirel
baglamlarda siklikla bahsedilir. Yeterlilik kavrami, 6zellikle iletisimsel durumlara uygun
hareket edebilme becerisi olarak ele alinr. Iletisimsel baglamin gerektirdigi olciide
hareket edebilmek isteyen dil Ggrenicisi gesitli stratejilerden yararlanir. Dolayisiyla
kiiltiirlerarasi iletisimsel yeterlilik dil 6grenicisinin bilingli katilimina bagl olarak gelisen
bir siirectir. Yaratici kiiltiirel etkilesim, dil Ogrenicilerinde kiiltlirlerarasi iletisimsel

yeterliligin gelismesine yardimc1 olabilir.

Kiiltiirel farkindalik tamamen dil 6grenicisinin bireysel olarak kaynak kiiltiirline dair
gelistirdigi bir elestirel diisiinebilme becerisiyken kiiltiirlerarast iletisimsel yeterliligin
gelisimi karsilikli ¢abalara baghdir. Farkli kiiltiirlerin temas noktalarinda iletisim
kurabilmek bireysel degil ‘karsilikli ve ortaklasa’ (Atesgiil ve Durmus, 2021, s. 120)
gelisen bir c¢abaya baglidir. Dolayisiyla kiiltiirleraras: iletisimsel yeterlilik farkli
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kiiltiirlerin birbirini kabul etmesi ile baslayan, iletisim kurmaya hevesli olmalariyla
devam eden ve iletisim esnasinda bu farkliliklara degil iletisimin ve etkilesimin dogasina
dikkat etmeleriyle tamamlanan bir siirectir. Bu siire¢ yabanci/ikinci dil Ogretiminin
merkezinde yer almali, baslangic diizeyinden (A1-A2) itibaren dil gelisimine ve
deneyimine bagl olarak orta diizeye (B1-B2) ve ileri diizeye (C1-C2) dogru kontrollii
olarak artmalidir. Kiiltiirlerarasi iletisim baslangic diizeyinden itibaren ders kitaplarinda
ve sinif ortamlarinda yer alarak dil 6grenicilerinin ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii ortamlara
uyum yetenegini gelistirebilir. Ogreniciler ile yapilacak goriismeler yabancilara Tiirkge
ogretimi ders kitaplar1 ve siif ortamlarinin kiiltiirlerarasi iletisimsel yeterliligi gelistirip

gelistirmedigini degerlendirmeye yardimci olabilir.

1.1.1.3.8. Kiiltiirleraras1 Etkilesim (Intercultural Interaction):

Kiiltiirleraras1 etkilesim; kiltiirlerarasilik, kiiltiirleraras1 farkindalik, kiiltiirlerarasi
iletisim ve etkilesimin bir sonucu olarak farkli olanlarla karsilastigimizda neler
yaptigimizi betimler. Dolayisiyla dogrudan uygulamaya doniik olan kiiltlirlerarasi
etkilesim hedef dilde ve kiiltiirde oldugu kadar kaynak dilde ve kiiltiirde de gelismis bir

farkindaligin sonucu olarak iletisimsel ortamlara katilim isteginin kendisidir.

Kiiltiirlerarasi etkilesim (intercultural interaction) alanyazinda farkli kiiltiirlerin temas
noktalarinda ortaya ¢ikan bireylerin sergiledigi davranislar olarak tanimlanir (Kramsch,
2009; Spencer-Oatey ve Franklin, 2014). Farkli kiiltiirlerle temasa ge¢cmeye, iletisim
kurmaya hazir olmak kiiltiirel farkindaligin ve kiiltiirlerarasi iletisimsel yeterliligin bir
sonucudur. Bilingli olarak farkli kiiltiirlerle karsilasmak ve farkliliklari iletisim aninda bir

engel olarak géormemek bilingli bir katilimi1 gerektirir.

Kiiltiirlerin karsilasma noktasinda etkilesim hi¢bir zaman tek yonlii degildir. Etkilesim
dogas1 geregi cift yonliidiir. Yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce 6gretimi ortamlarinda
kiiltiirel etkilesim hedef ve kaynak kiiltiirler arasinda gerceklesir. Etkilesimin sinirini
kaynak kiiltiiriin hedef kiiltiire, hedef kiiltiiriin de kaynak kiiltiire bakis acis1 belirler.
Farkli olana kars1 6n yargili olmamak, farkliligi gérmezden gelmeden kabul etmek,
kiiltiirleraras1 iletisimin saglikli bir sekilde gergeklesebilmesi i¢in 6n kosuldur.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi siniflarinda kiiltiirleraras: etkilesimin gerceklesmesi ders
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kitaplarindaki etkinliklere ve Ogreticilerin aktif roliine baglidir. Ders kitaplarindaki
etkinlikleri etkili bir sekilde uygulamak veya bu etkinliklerin yetersiz oldugu durumlarda
etkilesimi saglamak icin farkli yollara bagvurmak 6greticiden beklenen davranislardan

sayilabilir.

Cok dilli ve ¢ok kiiltlirlii yabanci/ikinci dil 6gretimi ortamlarinda dil dgrenicilerinin
etkilesiminin sinir1 farkli olani nasil algiladigina gore degisir. Kendine ve ‘oteki’ye
yonelik gelistirilen algilar etkilesimin sinirin1 belirledigi gibi iletisimin tekrar edip
etmeyecegini de belirler. Kendisini cevresinden soyutlayan ve iletisime/etkilesime
geemeyi reddeden dil Ogrenicilerinin kiiltiirlerarasi etkilesim becerisine sahip olmasi
beklenemez. Ancak yine de ders kitaplart ve siif i¢i uygulamalarda farkli olana karsi
gelistirilecek olumlu bakis acilar1 bu 6grenicilerin farkli olana dair algisini daha 1limh

hale getirebilir.

Cok dilli ve ¢ok kiiltlirlii sinif ortaminda kiiltiirel paylasim yalnizca dil temelli degildir,
etkilesim dogas1 geregi bir kiiltiir dairesi i¢cinde yer alan her tiirlii geleneksel unsuru igerir.
Ozdemir’in (2019) alanlar, gelenekler, kusaklar, baglamlar, iiriinler ve diller arasi
etkilesimi siirekli ve yeniden yarattigini sdyledigi ‘yaratici kiiltiirel etkilesim’ yabancilara

Tiirk¢e 6gretimi siiflarindaki etkilesimin dogasini tamamen yansitir.

Hedef ve kaynak kiiltiirlerin etkilesimi Tiirkge ile saglansa da paylasilan igerikler her dil
Ogrenicisinin kiiltiirel belleginden izler tasir. Kiiltiirel bellek, gelenekler 6zelinde
farklilagsa da teknolojik imkanlarin artmasiyla kiiresellesen diinyamizda bizi bir araya
getiren kodlar da tasir. Ornegin, giiniimiizde Tiirkiye’deki TOMER ’lerde Tiirk¢e dgrenen
uluslararas1 Ogrencilerin internet, teknoloji ve yapay zekad temelli elektronik kusak
oldugunu diisiiniirsek smif i¢inde veya disinda etkilesim kurabilecekleri ortak bir
baglamlarimin oldugunu soOyleyebiliriz. Bunun yani sira, Tiirkiye’de sosyallesme
stirecinde birbirine benzeyen aligkanliklara sahip olacaklarini diisliniirsek yaratici kiiltiirel
etkilesimin smif disina ¢ikacagi ortak bir alanlarinin da olacagini sdyleyebiliriz. Ayrica
birbirine yakin/benzer kiiltiirlerden gelen 6grencilerin ortak kabullere bagli olarak sinif
disinda bir araya gelerek gelenek temelli yaratici kiiltiirel etkilesimi siirdiirebileceklerini

sOylemek miimkiindiir.
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Yabancilara Tiirkge 6gretimi siniflarinin ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii yapisi, kiiltlirlerarasi
etkilesimi tek yonlii, hedef kiiltiirden kaynak kiiltiire dogru ve aktarim temelli olarak
kabul etmemize uygun degildir. Bu sebeple kiiltiirel etkilesim yaratici boyut kazanarak
cift yonlii, hedef kiiltiirden kaynak kiiltiire ve kaynak kiiltiirden hedefe etkilesim temelli
olarak kabul edilmelidir. Alanyazinda kavramsal olarak da ‘kiiltiirel aktarim’ yerine

‘kiiltiirel etkilesim’ kavraminin tercih edildigini soylemek miimkiindiir (Ozdemir, 2020).

1.2.TEMEL KAYNAKLAR VE YAKLASIMLAR

Tosun (2016) yiiksek lisans tezinde Yedi Iklim Yabancilar I¢in Tiirkge ders kitabi setinin
B1-B2-C1 diizeylerini kiiltiir aktarimi agisindan incelemistir. Arastirmaci incelemesi
sonucunda ders kitabi setinin kiiltiirel 6gelerden edebiyata agirlik verdigini, bunun yani
sira tarih, cografya, mimari, miizik, el sanatlar1 gibi Ogelere de yer verildigini
bulgulamistir. Bu 6geler Tiirk kiiltiiriiniin Biiyiik K kiiltiirii boyutuna aittir. Arastirmaci
bu 6gelerin ders kitab1 setinde hem kendi i¢inde hem de dil diizeyleri arasinda dengeli
olarak dagilmadigina deginmektedir. Bu sonuca gore, ders kitaplari hazirlanirken kiiltiirel

igerigin seciminde bir standardin olmadig1 sdylenebilir.

Bu tez ile incelenen ders kitab1 setinde kiiltiiriin giinliik yasam, yasam rutinleri gibi ¢ok
daha kolay fark edilen ve Ogrenicilerin daha ¢ok ihtiyag¢ duydugu boyutlarin
incelenmemis olmasi bir eksikliktir. Ozellikle B1-B2 dil diizeyleri ile dil 6grenicilerinde
dilsel farkindaligin ve buna paralel olarak kiiltiirel farkindaligin gelismesi beklenir.
Dolayisiyla orta diizeyde kiiltiirel 6gelerin nasil degisim gecirdigi, hangi kiiltiirel 6gelere
daha fazla ve daha az yer verildigine de dikkat edilmesi 6nem arz etmektedir. Bunun yan1
sira 0greniciler i¢in kiiltiirel icerigin orta ve ileri diizeylerde ilgi ¢ekici olmasi, merak
uyandirmasi, dil 6grenme amaclarina uymasi ve gilinliik ihtiyaglarimi karsilamasi gibi

konular1 incelemenin ders kitab1 incelemelerini tamamlayacag diistiniilmektedir.

Demir ve Agik (2011) arastirmalarinda yabancilara Tiirkce Ogretiminde kullanilan
metinlerde bulunmasi gereken oOzellikleri ve kiiltiirleraras1 yaklagimin dagilimim
incelemistir. Calismanin bulgularina gore, incelenen ders kitab1 setlerinde kiiltiirel
icerigin se¢iminde ve sunumunda standart bir 6l¢iitiin olmadig1 sonucuna ulagilmstir.

Calismanin kiiltlirel igerigin se¢imine dair Onerisi yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge
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ogretiminde Ogretilmesi hedeflenen kiiltiirel icerigin dil 6grenicisinin gilinliik hayatta
kargilasma ihtimali yiiksek olan, kaynak kiiltiir ile karsilastirma yapmasina olanak
saglayan, farkli iletisimsel baglamlar1 kapsayan igeriklerden se¢ilmesi gerektigidir.
Aragtirmadan ¢ikarilan sonug, kiiltiirel igerigin gercek hayata uygun, evrensel konulara
yer veren, ogrenicilerin iletisimsel ihtiyaclarina hitap eden, dolayisiyla yaratict kiiltiirel
etkilesimi destekleyen iceriklerden olugmasi gerektigidir. Dil 6grenicileri icin yaratict
kiltiirel etkilesimi en ¢ok veya az hangi kiiltiirel igerigin destekleyecegini saptamak ise

Ogretici ve ogrencilerle yapilacak goriismeler ile ortaya koyulabilir.

Bayraktar (2015) calismasinda Yeni Hitit 1 Yabancilar I¢in Tiirkce ders kitabmin temel
seviyelerini evrensel ve milli kiiltiirel 6gelere ne Olgiide yer verdigini incelemistir.
Calismanin bulgularina gore, incelenen ders kitabinda evrensel kiiltiir 6gelerine milli
kiiltiir 6gelerine gore daha fazla yer verildigi, kiiciik k kiiltiiriine daha fazla yer verildigi
ancak gilinliikk hayata iliskin yeme-igme ve giyim-kusam konularinda igerigin eksik
kaldig1, gorseller ile metin iliskilerinin kurulamadigi ve son olarak da kiiltiirel igerigin
belirli bir plana, dlgiite gore secilmedigi sonuglarina ulasgilmistir. Calismanin kiiltiirel
icerigin secimine dair Onerisi, kiiltiirden ne anladigimiza karar vermemiz gerektigi,
kiiltiirel igerigin giinliilk yasama uygun olmasi yani bizim bile unuttugumuz igeriklere yer
verilmemesi, kiiltiirel icerigin dil diizeyi gelisimine paralel olarak ilerleyen bir plan i¢cinde
sunulmasi, seklindedir. Hedef kiiltiirden ne anlasildigini, kiiltiirel i¢erigin 6grenicinin dil
diizeyine uygun olarak ilerleyip ilerlemedigini ve bu igeriklerin giinliik hayati ne kadar

yansittigini tespit ederken 6greticilerin goriislerinin faydali olacag: diisiiniilmektedir.

Morali ve Goger (2019) ¢alismalarinda yabancilara Tiirkge 6greten ogreticilerin kiiltiir
aktarimina yonelik goriislerini incelemislerdir. Calismanin bulgularina gore ogreticilerin
kiiltiir aktariminda en ¢ok ders kitaplarma basvurdugu ancak ders kitaplariin kiiltiirel
icerik cesitliligi agisindan yetersiz oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Bunun
yani sira O0greticilerin kiiltiirel icerigi zenginlestirmek ic¢in gorsel, video, film vb. dijital
materyallerden faydalandiklar1 bulgulanmistir. En 6nemlisi de kiiltiirel icerigin sokakta
karsilasilan gergcek hayat deneyimleriyle ortiismedigidir (Morali ve Goger, 2019, s. 1126).
Kiiltiirel igerigin ger¢ek hayattaki iletisim ortamlarin1 yansitmamas: kiiltiirlerarasi
iletisimsel yeterliligin gelisimine de bir engeldir. Bireylerin iletisimsel ihtiyaglarini
karsilamada yetersiz kalan ders kitaplarinin ayni1 zamanda kiiltiirel etkilesime de yer

vermedigi sonucuna ulasilmistir. Ogreticilerin dnerileri ders kitaplarmin kiiltiirel igerigin
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se¢iminde ortak bir dlgiitiin olmast ve kiiltiirel etkilesime yer vermesi seklindedir. Ogrenci
ve Ogreticilerle yapilacak gorligmelerin kiiltlirel igerigin ger¢ek hayata uygun olup

olmadigini tespit etmede yardimci olacagi diisiiniilmektedir.

Kalenderoglu (2015) ¢alismasinda Gazi Universitesi TOMER, Yabancilar I¢in Tiirkce
A1-A2 ders kitabr seti ile Istanbul Universitesi DILMER, Yabancilar I¢in Tiirkge A1-A2
ders kitaplarini kiiltiir aktarim1 a¢isindan incelemistir. Calismanin bulgularina gére Gazi
Universitesi TOMER, Yabancilar I¢in Tiirkce A1-A2 ders kitaplarinda kiiltiirel igerik
Biiylik K kiiltiirii ve kiigiik k kiiltiirlerine beraber yer verse de igerik yalnizca hedef
kiiltiirle sinirli kalmig ve kaynak kiiltiire yer vermeyerek farkl kiiltiirlerin etkilesimini
goz ard1 etmistir. Ustelik kiiltiirel icerikle kullanilan gorseller de igerigi tamamen
yansitmaya uygun degildir. Istanbul Universitesi DILMER, Yabancilar I¢in Tiirkge A1-
A2 ders kitaplarinda ise hedef ve kaynak kiiltlir 6gelerine beraber yer verildiginden ve
boylece kiiltiirleraras1 iletisim ve etkilesimi g6z Oniinde bulundurdugundan
bahsedilmistir. Calismanin Onerisi yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarina
kiiltiirel igerik segilirken bir plana uygun hareket edilmesi, tekrara diisiillmemesi ve hedef
ile kaynak kiiltiiriin etkilesimine daha ¢ok odaklanilmasi gerektigidir. Bunun i¢in kiiltiirel

icerigin se¢ciminde 6grenci ve dgreticilerin de goriislerine ihtiya¢ oldugu belirtilmistir.

Kutlu (2014) ¢alismasinda Gazi Universitesi Yabancilar i¢in Tiirkce B1-B2 diizeyinde
yer alan metinleri kiiltiiriin bir ara¢ olarak 6gretimi agisindan incelemistir. Calismanin
bulgularina goére incelenen setin metinleri %35 Tiirk edebiyatina ait Ogeler olarak
bulgulanmistir. Dolayisiyla icerik daha ¢ok Biiylik K kiiltiiriine yer vermektedir.
Aragtirmact bu durumu kiiltiirin - glindelik tarafinin goézden kagirilmas1 olarak
degerlendirmistir. Glinliik hayatin, 6grencilerin daha sik karsilasabilecegi iceriklerin
azinlikta olmasmin kiiltlirleraras1  etkilesimi desteklemeyecegini sOylemektedir.
Kullanilan metinlerin mutlaka gercek yasamla ortak noktalara sahip olmasi gerektiginden
bahsetmistir. Bu sebeple ders kitaplarindaki metinlerin dil diizeylerine gore
belirlenmesinin bir ihtiya¢c oldugundan bahsetmistir. Kiiltiirel igerigin gercek hayata
uygun olmasi, Ogrenicilerin ihtiyaglarina hitap edeceginden ilgi ve motivasyonu da

artirabilir. Bunu tespit edebilmek icin 6grencilerle yapilacak goriismeler yararli olabilir.

Okur ve Keskin (2013) calismalarinda Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge A1-A2 temel

diizey ve B1-B2 orta diizey ders kitaplarini kiiltiirel 6gelere yer verme oranlarina gore
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incelemislerdir. Calismada incelenen dil setinde kiiltiir aktarimina yer veren metin orant
Al ve A2 diizeylerinde %30 iken B1 ve B2 diizeylerinde %70’tir. Temel diizeyde kiiltiir
aktariminin az olmasi ele alinan konularin (tanisma, selamlagma gibi) evrensel olmasi
olabilir. A1 ve A2 diizeylerinde en ¢ok gelenekler ve folklor (%31) ve en az kisiler aras1
iligkiler (%11) 6gelerine yer verildigi bulgulanmistir._Bu sonug, dnceki ¢alismalarin da
bulgulariyla ortiismekte, ders kitaplarinin 6grencilerin giinliik yasam ihtiyaglarin1 g6z

ardi ettigi sonucunu desteklemektedir.

B1 ve B2 diizeylerinde ise en ¢ok giinliik yasam (%33) ve en az degerler ve egitim (%2)
Ogelerine yer verildigi bulgulanmistir. Arastirmacilarin vardigi sonuca gore, ders
kitaplarindaki igerik dagilimi hem temel diizeyin ve orta diizeyin kendi i¢inde hem de
birlikte ele alindiginda dengesiz bir dagilim gosterdigidir. Arastirmacilarin onerisi, ders
kitaplarinda yer alacak kiiltiir ogelerinin dil diizeylerinde ne oranda yer verilmesi
gerektigi konusunda bir uzlaginin olmasi gerektigidir. Bunun i¢in de siirecin paydaslari

olan 6gretici ve dgrencilerin kiiltiirel icerik konusunda goriislerine ihtiya¢ vardir.

Uygun ve Copur (2021) calismalarinda Metropol Yayinlari TOMER Yabancilar I¢in
Tiirkge Ogretim Seti A1-A2 ders kitabmi Kkiiltiirel gelere yer verilisine gore
incelemislerdir. Aragtirma sonunda ders kitabindaki okuma metinlerinde toplam 99 kiiltiir
Ogesi oldugu saptanmigtir. Bu 6gelerin 71’1 Tiirk kiiltiiriine 28°1 ise evrensel kiiltiire aittir.
Dolayisiyla incelenen ders kitabindaki kiiltiirel igerik daha c¢ok hedef kiiltiire yer
vermektedir. Kiiltiirel igerigin ders kitaplarinda dengesiz bir dagilima sahip oldugunu
sOyleyen aragtirmaci ayn1 zamanda kiiltiirel 6gelerin yalnizca hedef kiiltiire ait oldugunu
belirtmistir. Dolayisiyla incelenen dil setinin kiiltiirel etkilesime yer vermede yetersiz
kaldigin1 sdylemek miimkiindiir. Bu ve diger bir¢cok arastirmada da gorildiigii lizere
yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge dgretiminde kiiltiirel etkilesimin saglanmasi yolunda
ders kitaplar1 olduk¢a dnemli bir role sahiptir. Ancak kiiltiirel igerigin bir¢ok dil setinde

yetersiz veya dengesiz bir dagilima sahip oldugunu gdsteren bir¢ok calisma vardir.

Memis (2016) ¢alismasinda yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge 6gretimi siniflarinin kiiltiir
aktarimindaki 6nemini incelemistir. Arastirmaci basarili dil 6gretiminin dil 6gretim
ortamlarinin kiiltiirel etkilesime verdigi 6nem ile miimkiin olabilecegini dile getirmistir.
Smif ortamlarinda hedef kiiltiir ve kaynak kiiltiiriin karsilasacagi daha fazla baglam

yaratmak dil 6gretiminin kilit noktasidir. Calismanin bulgularina gore Tiirk kiiltiiri
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Ogelerinin yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarinda bir biitiin olarak
verilmesi miimkiin olmadig1 icin dil diizeyine hitap eden, gergek yasam deneyimi
sunabilecek iceriklerin tespit edilmesi ve ders kitaplarinin da elde edilen sonuglara uygun
olarak olusturulmasi gerekmektedir. Giinliik yasam ihtiya¢larimiz stirekli degistigi i¢in
dil Ggrenicilerinin giinliik hayatta neye ihtiya¢ duyacaklarini tespit etmek icin

Ogreticilerle yapilacak goriismelerin faydali olacag diisiiniilmektedir.

Aragtirmacinin  Onerisi kiiltiir 6gretiminde yalnmizca ders kitaplarinin degil okuma
kitaplari, posterler, panolar, videolar, gorseller, el sanat1 iiriinleri vb. (Memis, 2016, s.
613) materyallerin de kullanilmasidir. Sinif i¢inde ve disinda ger¢ek yasam deneyimine
imkan saglayacak ders materyallerinin olusturulmasiyla yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce
6gretiminde hem Tiirk kiiltiiriiniin 6gretimi hem de kaynak ile hedef kiiltiiriin etkilesimi
basarili bir sekilde yonetilebilecektir. Kiiltiirel etkilesim, kiiltiirlerarast farkindalik
gerektirecegi i¢in ders kitaplarinda kaynak kiiltiire dair iceriklere de yer verilmelidir.
Bunun yami sira arastirmada deginilen en 6nemli nokta hedef kiiltiire dair igerigin
belirlenmesinde Ogrenci ve Ogreticilerin goriisleri oldukca Onemli ve belirleyici

olacagidir.

Direke¢i, Simsek ve Akbulut (2020) ¢aligmalarinda yabanci dil olarak Tirkce 6grenen
Ogrenicilerin Tiirk kiltiiri 6gretimine dair goriislerini incelemislerdir. Calismanin
bulgulari oldukga dikkat ¢ekicidir. Ogrenicilerin biiyiik bir ¢ogunlugu Tiirk¢e grenmenin
kiiltiir 6gretimi ile desteklendiginde daha kolay ve anlamli hale geldigini belirtmistir.
Ornegin, Tiirk dilini Tiirk kiiltiiriiyle beraber 6grendiklerinde gergek yasam ortamlarinda
iletisim kurarken kendilerini daha rahat hissettiklerini (Direk¢i, Simsek ve Akbulut, 2020,
s. 285) s0ylemislerdir. Bunun yan1 sira bazi 68renciler de sinif ortaminda farkli kiiltiirlere
dair iceriklerin konusulmasi, tartisiimasinin sinifici etkilesime oldukga fayda sagladiginm
(Direkei, Simsek ve Akbulut, 2020, s. 285) ve bdylece sinifin daha gercekei bir iletisim
ortamina sahip oldugunu belirtmislerdir. Ayn1 zamanda 6grencilerin ders kitaplarinda
kendi kiiltiiriine yer veren, kendisini ifade imkani taniyan etkinliklerin olmasinin 6grenme
istegini ve motivasyonunu artirdigini (Direk¢i, Simsek ve Akbulut, 2020, s. 285) ifade
eden Ogrenciler olmustur. Bunlara ek olarak hedef kiiltiirii hedef dilin ana dil olarak
konusuldugu iilkede 6grendiklerinde daha iyi anladiklarimi belirten Ogrenciler de
olmustur. Bu durum, alanyazindaki yabanci ve ikinci dil 6gretimi ayrimini bir kez daha

gdzler oniine sermektedir. Ingilizce ve Tiirkce ders kitaplarin benzer oldugunu, kiiltiir
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aktarimina ¢ok yer verdiklerini ve en ¢ok evrensel kiiltiire dair ogelere yer verdigini
sOyleyen 6grencilerin goriisiinden hareket edilirse kiiltiirel i¢erigin dil diizeylerine gore

nasil olmasi gerektiginin arastirilmasi bir kez daha 6nem kazanmaktadir.

Koparan (2020) yabancilara Tiirk¢e ogretiminde kiiltiir aktarimina iliskin 6gretici ve
ogrencilerin gortislerini birlikte ele aldig1 yliksek lisans tezinde, dgreticilerle yaptigi
goriismelerden Tiirk kiiltiiriine dair iceriklerin dengeli olarak sunulmadigi sonucuna
ulagmistir. Bunun yaninda ogrenicilerle yaptigi goriismelerden Ogrenicilerin Tiirk
kiltliriine dair en ¢ok bilgiyi sosyal hayattan edindigi, ders kitaplarinda Tiirk kiiltiirine
dair ilgi ¢ekici olmayan igeriklerin yer aldig1 sonuglaria ulagsmigtir. Bunlara ek olarak
ders kitaplarini da inceleyen Koparan (2020) arastirmasi ile kiiltiirel i¢eriklerin belirli bir
denge ve diizen i¢inde sunulmadigi, kiiltiirel igeriklerin seciminde belirli dlgiitlerin de
olmadig1 sonucuna ulagmistir. Koparan (2020) arastirmasi ile 6gretici ve 6grenicilerin
goriislerini birlikte ele alan, kiiltiir 6gretimi ve 6grenimi deneyimlerini derinlemesine
ortaya c¢ikaran caligsmalarin artirilmasi gerektigi onerisinde bulunmustur. Bu detayli
incelemeler sonucunda alanyazinda uzun zamandir tartisilan ‘hangi kiiltiir ve kimin

kiiltiirii ne sirada ve nasil bir denge ile ogretilmeli’ sorusunun cevabina ulasilabilir.

Ozgen ve Maden (2024) calismalarinda 2007-2023 yillar1 arasinda yabancy/ikinci dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminde kiiltiir aktarimi1 konusunu ele alan bilimsel ¢aligmalarin igerik
analizini yapmislardir. Bu ¢alismalarin 6rneklemlerinin dagilimlarina bakildiginda en ¢cok
Tiirkce 6gretim setinin inceleme konusu oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismanin bu
bulgusu alandaki c¢alismalarin en ¢ok ders kitaplarina yogunlastigi savimi destekler
niteliktedir. Ayrica alanin paydaslari olan 6gretici ve dgreticilerin kiiltiirel icerigin se¢imi

konusundaki goriislerine olan ihtiyaci da bir kez daha gozler 6niline sermektedir.

Durmus, Koyuncu ve Nebioglu (2024) tarafindan yapilan arastirmada Gazi Universitesi
Yabancilar icin Tiirkce (GUYIT) ve Yedi Iklim Yabancilar I¢in Tiirk¢e (YIYIT) ders
kitaplar1 kiiltiirel icerigin se¢imi ve sunumu acisindan incelenmistir. Arastirmanin
bulgularma gore GUYIT A1 ders kitabinda %70, 58 oranla kiiciik k kiiltiiriine; YIYIT A1
ders kitabinda %76, 47 oranla kiiciik k kiiltiiriine; GUYIT A2 ders kitabinda %57, 57
oranla Biiyiik K kiiltiiriine; YIYIT A2 ders kitabinda %72, 5 kiigiik k kiiltiiriine; GUYIT
B1 ders kitabinda %57, 14 oranla Biiyiik K kiiltiiriine; YIYIT B1 ders kitabinda %65
oranla kiiciik k kiiltiiriine; GUYIT B2 ders kitabinda %92, 59 oranla Biiyiik K kiiltiiriine;
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YIYIT B2 ders kitabinda %54, 54 oranla kiiciik k kiiltiirine; GUYIT C1 ders kitabinda
%71, 42 oranla Biiyiik K kiiltiiriine ve YIYIT C1 ders kitabinda %93,54 oranla Biiyiik K
kiiltliriine yer verilmistir. Bu sonuca gore dil setleri hem kendi iginde hem birbiri arasinda
oldukca dengesiz bir dagilim gostermektedir. Bu, alanyazinda ele alinan kiiltiirel i¢erigin

secimi ve sunumundaki standart eksikliginin de bir gostergesidir.

Ders kitaplarinin hem kendi i¢inde hem de birbiri arasinda bu dengesiz dagilimina
bakinca Biiylik K kiiltiirii ve kii¢iik k kiiltiiriniin hangi dil diizeyinde ne oranda verilmesi
gerektigine dair 6greticilerin goriislerine ihtiya¢ oldugu bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir.
Kiiltiirel igerigin dil farkindaligi ile daha kolay anlasilabilecegi savi dogru ise dil
diizeyleri arasinda standart bir ilerleyisin olmasi kaginilmazdir. Bu savi dogrulayabilmek

icin 6greticilerle yapilacak goriismelerin faydali olacag: diisiiniilmektedir.

Alanyazindan hareketle yabancilara Tiirkce dgretiminde kiiltiirel icerigin se¢imine ve
sunumuna dair bir dl¢iitiin olmadigi, ders kitaplarinda iceriklere dengesiz bicimde yer
verildigi sonucuna ulagilmigtir. Boylece hedef (6gretici) ve kaynak (6grenci) kitlelerin
kiiltiirel icerigin se¢imi ve sunumuna dair goriislerini incelemenin ileride ders kitabi
yayincilarina, yazarlarina ve Ogreticilere yol gosterici olabilecegi diisiiniilmektedir.
Ancak kiiltiirel igerik oldukga genis bir tanimlamadir. Bu sebeple bu arastirmada kiiltiirel
icerik incelenirken ‘Hangi kiiltiir?’ ve ‘Kimin kiiltliri?” sorularinin cevabi aranmaya
calistimistir. ‘Hangi kiiltlir?” sorusunun cevabi Biyiik K kiiltiirii ve kiiciik k kiiltiiri
icerikleri ile, ‘Kimin kiiltiirii?” sorusunun cevabi ise hedef kiiltiir, kaynak kiiltiir,
uluslararas1 kiiltiir ve kiiltiirel tarafsizlik icerikleri ile incelenmistir. Bu sebeple
arastirmada kiiltiirel icerigin sadece Biiylik K, kiiciik k; hedef kiiltiir, kaynak kiiltiir,
uluslararasi kiiltiir ve kiiltiirel tarafsizlik boyutlar1 ele alinacaktir. Bu sinirlamaya ihtiyag
duyulmasinin bir diger sebebi incelenen boyutlarin kiiltiirel deneyimle dogrudan iligkili
olmasidir. Bu baglamda goriisleri alinacak kitlenin Tiirkiye’de Tiirkge 6greten dgreticiler
ve Tiirkiye’de Tirkge d6grenen Ogrenciler ile sinirlandirilmasi daha uygun goriilmiistiir.

Aragtirmada Onerilen ¢oziimleme yaklagimina asagida deginilmistir.
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1.3. ONERILEN COZUMLEME YAKLASIMI

“Kiiltiir, insanhigm 6zgiin igerikler biitiinii olan bellegini ifade etmektedir.” (Ozdemir,
2020, s. 205). Toplumlarin deneyim bellekleri birbirinden farklilik gosterir. Hayati
algilama, anlamlandirma ve yorumlama bi¢imlerindeki farkliliklar toplumlarin kiiltiir
algilarini da farklilagtirmaktadir. Ayn1 durum veya olaya farkli toplumlarin farkli anlamlar

yiiklemesi olduk¢a yaygin bir gercektir.

Kiiltiirti inceleme konusu yapan her alanda oldugu gibi egitim bilimlerinde de aragtirmaya
konu olan bireylerin deneyim ve yasantilari birbirinden farklilasir. Sosyal bir olgu olarak
kiiltiir, ona maruz kalan bireylerin algilarini, diislincelerini ve davraniglarini etkiler.
Kiiltiiriin davranisa doniiserek diger bireyleri etkilemesi ise dil ile miimkiindiir. Bu
sebeple alanyazinda kiiltiir ve dil iliskisini inceleyen bir¢ok arastirmaci kiiltiiriin
kusaklararasi ve baglamlar arasi aktariminda dilin 6nemli bir role sahip oldugunu belirtir
(Ozdemir, 2020, s. 210-211). Chaves’e (2012) gore kiiltiir, bireyler aras1 etkilesimin bir
sonucu olarak ortaya ¢ikmistir. Redfield’e (1997) gore ise kiiltiiriin kusaklararasinda
aktarilmasi egitimin sonucunda gerceklesir. Bu sebeple egitimin en 6nemli gérevlerinden

biri bireyler arasinda kiiltiirel bilginin devamliligin1 saglamaktir.

Yabanci/ikinci dil 6gretiminde kiiltiir konusunun giindeme gelmesi 1970-1980°1i yillarda
dil dgretiminde Iletisimsel Yaklasimin ve psikolojide Hiimanist Yaklasimin ortaya
¢ikmasiyla miimkiin olmustur. Yabanci/ikinci dil 6gretimi alaninda bu yaklasimlarin
etkisiyle arastirmacilar, dil 6gretiminin yalnizca hedef dilin dilbilgisinin (grammar)
Ogretimi olamayacagini, bu siirecte bireyler arasi iletisim/etkilesimin dil 6grenme
iizerinde oldukga biiyiik bir etkisi oldugunu ifade etmistir. Iletisim/etkilesim ortami olarak
siniflarda dil 6gretiminin kiiltlir 6gretimiyle birlikte ele alinmas1 gerektigi fikri boylece
ortaya cikmustir. Ancak dil Ogretiminde ‘hangi kiiltiiriin® ve ‘kimin kiiltiiriiniin’
Ogretilecegi sorulart1 alanda bir tartisma baglatmig, arastirmacilar bu sorulari
cevaplayabilmek i¢in ¢esitli yontemlerden faydalanmislardir (Brooks, 1975; Chen, 2004;
Lee, 2009). Ancak kiiltiir kavrami tizerine uzlasinin olmayis1 kiiltiirden ne anlasilmasi
gerektigi konusunda da fikir ayriliklarina sebep olmaktadir (Demir, 2020). Kiiltiire dair
farkli anlayislarin olmas1 ‘hangi kiiltiir’ ve ‘kimin kiiltiirii” sorularina da ortak bir cevabin

verilememesine sebep olmaktadir. Buradan hareketle, yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce
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ogretiminde de kiiltiirel igerigin se¢iminde bir standardin olusturulamadigini sdylemek

mimkindiir.

Bu aragtirma kapsaminda ‘Hangi kiiltlir?” sorusunun cevabi Biiyiik K kiiltiirii ve kiigiik k
kiltlirii kavramlariyla, ‘Kimin kiiltiirii?” sorusunun cevabi ise hedef kiiltiir, kaynak kiiltiir,
uluslararasi kiiltiir ve kiiltiirel tarafsizlik kavramlariyla agiklanmaya c¢alisilmistir. Boyle
bir sinirlamaya gitme ihtiyacinin ortaya ¢ikmasi kiiltiirel igerik kavraminin ¢ok genis

olmasi ile ilgilidir.

Bunun yani1 sira yabanci/ikinci dil 6gretiminde kiiltiir konusu insandan bagimsiz olarak
diisiiniilemez. Bu sebeple yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6gretilmesi
hedeflenen kiiltiiriin ‘Hangi kiiltiir?” ve ‘Kimin kiiltiiri?’ olacagina karar vermek
dogrudan 6gretici ve 6grenciler ile yapilan gériismeler ile miimkiin olabilir. Burada dikkat
edilmesi gereken nokta goriisme yapilacak kitlenin se¢iminde uygulanacak olciitlerdir.
Ciinkii kiiltiirel igcerigin se¢cimi ve sunumunda dncelik dil 6gretilen mekan ve 6grencilerin
dil 6grenme ihtiyaglaridir. Tiirkiye disinda Tiirkge 6grenen bir dgrenici ile Tiirkiye’de
Tiirkce 0grenen dil 6grencisin dile maruz kalma ve dili kullanma oranina bagl olarak
ithtiya¢ duyacagi kiiltiirel igerikler birbirinden farkli olacaktir. Bu sebeple bu aragtirmada
katilimcei kitlesi Tiirkiye’de aktif olarak Tiirkge 6gretenlerden ve Tiirkiye’de aktif olarak

Tiirkge 0grenen C1 diizey Ogrencilerden segilmistir. Dolayisiyla Tiirk¢enin ikinei dil

-----

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde ders kitaplarinin ana materyal olarak kullanilmasi
Ogreticiler ve Ogreniciler icin ders kitaplarina 6nemli bir rol yiiklemektedir. Ders
kitaplarinin bu merkezi rolii, arastirmacilari uzun yillardir ders kitaplari g¢esitli
boyutlara gore incelemeye itmistir. Ozellikle yabancilara Tiirkce dgretiminde kiiltiir
konusunu ele alan arastirmacilar ders kitaplarinda yer alan kiiltiirel igerigi metinler,
gorseller, kiiltiirel cesitlilik, Ogrenici-Ogretici rolii vb. gibi boyutlara bagli olarak
incelemislerdir. Ancak yabancilara Tiirkce 6gretiminde Kkiiltiirel icerigin se¢imi ve
sunumu konusunda Ogretici ve Ogrencilerin goriislerini birlikte ele alan yeteri kadar
calisma yapilmamistir. Oysa birer kiiltiir el¢isi olan 6greticilerin Tiirk kiiltiiriine yonelik
algilarinin, deneyimlerinin ve bunlara bagli olarak degerlendirmelerinin siiregte
karsilasilan gercek yasama uyarlanabilirlik, ilgi ¢ekicilik, iletisime gegmeye hazir olus ve

iletisim/etkilesim baglamlarina uygun davranabilme gibi 6grenci merkezli sorunlarin
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¢Oziimiinde yardimei olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayn1 sekilde birer sosyal aktor olan
ogrencilerin Tiirkce 6grenme siirecinde Tirk kiiltlirline ve kiiltiirlerarasiliga yonelik
algilariin, deneyimlerinin ve bunlara bagh olarak degerlendirmelerinin siirecte
karsilagilan kiiltlirleraras1 farkindalik gelistirme, farkliliklara kars1 hosgorii gelistirme,
kaynak kiiltiire dair farkindalik gelistirme gibi materyal, program ve 6gretici merkezli

sorunlarin ¢éziimiinde yardimci olabilecegi diistiniilmektedir.

Ders kitab1 incelemeleri materyal gelistirme siireglerine dair Oneriler sunabilir. Ancak
siirecin uygulayicilarinin goriislerini almak, ders kitaplarindaki kiiltiirel igeriklerin nasil
algilandig1, nasil yorumlandig1 ve dahasi nasil degerlendirildigi gibi kiiltliriin deneyim
boyutunu ortaya koyabilir. Bu goriigmeler sonucunda elde edilen veriler ile oncelikle
alanyazinda {izerine uzlasinin miimkiin olmadig: kiiltiir konusunda yabanci/ikinci dil
olarak Tiirk¢e dgreticilerinin ve dgrencilerinin algilar1 yorumlanabilir. Bu algilar1 ders
kitaplarinin ve dil 6grenme baglaminin (yabanci dil/ikinci dil) dogrudan etkiledigi

sonucuna ulasilabilir.

Ogretici ve dgrenci goriisleri yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge dgretiminde Tiirk kiiltiiriine
ait unsurlarin dengeli olup olmadigini yorumlamamiza da yardimci olabilir. Buradan elde
edilecek sonug derslerde Tiirk kiiltiirtiyle ilgili 6gretilenler ile gercek hayatin ne kadar
uyumlu olup olmadigini yorumlamamiza yardime1 olabilir. Bu sonu¢ ayni1 zamanda Tiirk
kiltliriine ait iceriklerin 6grenciler tarafinda ne kadar ilgi ¢ekici oldugunu ve ne kadar
isine yaradigin1 yorumlamamiza yardimci olabilir. Eger ilgi artiyorsa Tiirk kiiltiiriine ait
igeriklerin merak uyandiric1 oldugu ve 6grencileri sinif iginde kiiltiirlerarasi etkilesime

davet ettigi sonucuna ulasilabilir.

‘Kimin kiiltiirii?” sorusuna cevap bulabilmek i¢in yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge
ogretiminin gok dilli ve ¢ok kiiltiirlii yapisi géz éniinde bulundurulmalidir. Ogretici ve
ogrenciler ile yapilacak goriismeler sonucunda, ders kitaplar1 ve simif ortaminda Tiirk
kiiltiirii 1le farkl kiiltiirlerin etkilesimine ne kadar yer ve dnem verildigi yorumlanabilir.
Buna ek olarak, dil diizeyi ilerledik¢e ders kitaplarindaki kiiltiirel iceriklerin 6grencilerin
kiiltiirel ~ deneyiminin  artirip  artirmadigi, glinliik  hayatlarin1  kolaylastirip

kolaylagtirmadig: sonucuna ulasilabilir.

Aragtirma, kiiltiirel icerige yonelik 6gretici ve 08renci goriislerini deneyime bagli olarak

ele aldigi icin nitel aragtirma yontemlerinden olgubilim desenine gore hazirlanmistir.
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Arastirmada veriler, aragtirmaci tarafindan hazirlanan ve arastirma konusuna ve
yontemine hakim 2 alan uzmani tarafindan kontrol edilen yar1 yapilandirilmig goriisme
formu araciliftyla toplanmustir. Veriler Hacettepe Universitesi TOMER ve Gazi
Universitesi TOMER den yiiz yiize olarak, Bursa Uludag Universitesi TOMER ’den ise
¢evrimici olarak toplanmistir. Arastirmaya katilan katilimcilarin Arastirmaya Goniilli

Katilim formlar1 ekte (EK-2) sunulmustur.

Goriismeler sirasinda, verilerin daha kolay kodlanabilmesi i¢in arastirmaci tarafindan
katilimecinin yazili ve s6zlii onayr alinarak ses kaydi alinmistir. Gorlismelerden sonra
arastirmact bu ses kayitlarini yaziya gecgirmistir. Bu ses kayitlari tiglincii higbir kisi ile

paylasilmamustir.

Gortismelerden elde edilen veriler ilk etapta, arastirmaci tarafindan alanyazindan
hareketle olusturulan, konuya ve arastirma yontemine hakim 1 alan uzmani ve 1 gretici
tarafindan kontrol edilen kodlama listesine gore kodlanmistir. Arastirmaci kodlamalari
yaptiktan sonra kodlamalar yine 1 alan uzmani ve 1 6gretici tarafindan kontrol edilmistir.

Bu asamadan sonra veriler tablolar halinde III. Bélimde sunulmustur.

Buradan hareketle bu arastirmanin problem durumu, yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge
Ogreticileri ve O0grencilerinin kiiltiirel igeriklerin se¢imi ve sunumuna dair goriislerini
incelemektir. Arastirmanin alt problemi ise 6gretici ve d6grencilerinin kiiltiirel igerigin (1)
Biiytik K ve kiigiik k, (i1) hedef kiiltiir, kaynak kiiltiir, uluslararas: kiiltiir ve kiiltiirel
tarafsizlik boyutlarim1 ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii simnif deneyimlerine gore nasil

yorumladigini tespit etmektir.

Aragtirmayt yonlendiren problem durumu cercevesinde gelistirilen arastirma sorusu

asagidaki gibidir:

1.Yabancilara Tiirk¢ce Ogretimi ders kitaplarinda ve smif i¢i uygulamalarda kiiltiirel

igeriklerin neler olmasi gerektigine iliskin 6gretici ve 6grenci goriisleri nasildir?

la. Ogreticilerin yabancilara Tiirkce Ogretimi ders kitaplarinda ve smif ici
uygulamalarinda kiiltiirel igeriklerin Biiyiik K, kiiciik k, hedef kiiltiir, kaynak kiiltiir,
uluslararas: kiiltiir ve kiiltiirel tarafsizlik boyutlarina ve bu boyutlarin diizeylere gore

dagilimina iliskin goriisleri nasildir?
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1b. Ogrencilerin yabancilara Tiirkge oOgretimi ders kitaplarinda ve smif ici
uygulamalarinda kiiltiirel igeriklerin Biiylik K, kiiciik k, hedef kiiltiir, kaynak kiiltiir,

uluslararasi kiiltiir ve kiiltiirel tarafsizlik boyutlarinin sunumuna iliskin goriisleri nasildir?
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II. BOLUM: YONTEM

2.1.ARASTIRMA YONTEMI

2.1.1. Arastirmanin Modeli:

Bu calismada yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kiiltiirel i¢erigin se¢imi ve sunumuna dair
Ogretici ve Ogrencilerin goriislerini analiz etmek amaglanmistir. Kiiltiir gibi bireysel
deneyimi ve anlam kurma silirecini iceren arastirmalarda, standart ve yiizeysel bir
inceleme yerine kitleye 6zgii ve detayli incelemelerle gercegi ortaya koyma anlayist
hakimdir. Nitekim deneyim ve yasanti bireye 6zgidiir ve gercekligin yorumu bu genis
deneyim yelpazesinde bireyden bireye degisir (Y1ildirim ve Simsek, 2021).

Kiiltliir, zamana, mekéna, psikolojik ve ruhsal duruma vb. bagli olarak degisim
gosterebilen bir olgudur. Bu sebeple kiiltiir arastirmacilarinin aragtirma siirecinde aktif ve
esnek olmast gerekir. Kiiltiirel gerceklik arastirmalarinda genellemelerden ziyade
derinlemesine betimlemelere ihtiya¢ duyulur. Bu sebeple siire¢ tahminlere gore degil
yorumlamalara gore sekillenir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kiiltiirel icerigin se¢imi
ve sunumuna dair Ogretici ve Ogrencilerin gorilislerini analiz etmeyi amaglayan bu
calismada katilimcilarin kiiltiirel igerige dair deneyimleri yorumlanmaya c¢alisilmistir. Bu
sebeple bu c¢alisma amacina en uygun olan nitel yonteme uygun olarak

gerceklestirilmistir.

2.1.2. Arastirmanin Deseni:

Bu arastirma nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji/phenomenology)
desenine uygun olarak vyiiritilecektir. Olgubilim, farkinda oldugumuz fakat
derinlemesine bir bilgiye sahip olamadigimz olgulara odaklanir (Yildirim ve Simsek,
2021, s. 66). Bireylerin ve toplumlarin gergekligi algilama ve yorumlama bigimleri

farklidir. Bu sebeple kiiltiirel farkindaligi inceleme konusu yapan bir ¢alismada bireylerin
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farkl1 deneyimlerine derinlemesine odaklanmak, farkinda oldugumuz ama emin

olamadigimz gergekligi ortaya koymak igin olgubilim en uygun desenlerden birisidir.

2.1.3. Arastirmanin Calisma Grubu:

Olgubilim (phenomenology) ¢alismalarinda ¢alisma grubu genellikle incelenecek konuyu
deneyimleyen ve ayn1 zamanda deneyimlerini paylasabilecek bireyler veya gruplardan
olusturulur (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 67). Ele aldig1 konuyu derinlemesine, birey
Ozelinde ayrintili olarak inceleyen olgubilim g¢alismalarinda ¢alisma grubundaki kisi
sayist genellikle 10 kisiyi gegmez (Yildirnm ve Simsek, 2021, s. 67). Bunun sebebi
incelemelerin yiizeysel degil derinlemesine yapilmasidir. Bu ¢alisma hem oOgreticileri
hem de 6grencileri merkeze aldigi i¢in ¢calismaya 10 6gretici ve 10 d6grenci olmak {izere
toplam 20 katilime1 dahil edilmistir. Dolayisiyla ¢alismanin 6rneklemi, amacl 6rnekleme
yontemlerinden 6l¢iit ornekleme yontemine uygun olarak olusturulmustur. Arastirmanin
verileri Hacettepe Universitesi TOMER, Gazi Universitesi TOMER ve Bursa Uludag
Universitesi TOMER den toplanmistir. Arastirmaya adi gecen kurumlarin galisma grubu
olarak se¢ilmesinin sebebi kolay ulasilabilir olmasidir. Derinlemesine ve detayli olarak
yiirlitiilen nitel arastirmalarda calisma grubuna kolay erisebilirlik arastirmacinin

onceligidir.

Bu ¢alismada yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kiiltiirel i¢erigin se¢imi ve sunumuna dair
deneyimi olan ve deneyimlerini aktarabilecek kisilerden bir ¢alisma grubu olusturmak
amaglanmistir. Calisma grubuna dahil etme Olgiitleri, ayn1 zamanda arastirmanin dis
gecerligini saglamaktadir. Bu sebeple calisma grubuna dahil edilecek ogreticiler aktif
olarak Tirkiye’de yabancilara Tiirk¢e 6greten 6greticilerden, 6grenciler de Tiirkiye’de
Tirkge 6grenen en az C1 dil diizeyindeki 6grencilerden se¢ilmistir. Bu yoniiyle ¢alisma

grubuna dahil etme-hari¢ tutma 6Slgiitleri asagidaki gibidir:

Tablo 1. Calisma Grubunu Dahil Etme-Hari¢ Tutma Olgiitleri

DAHIL ETME HARIC TUTMA

OGRETICI e Aktif bicimde e Aktif bicimde
Tiirkiye’de Tiirkiye’de  Tiirkge
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yabancilara  Tiirkce Ogretmeyen
Ogreten  Ogreticiler Ogreticiler
arastirmaya dahil aragtirmaya dahil
edilmisgtir. edilmemistir.
Aktif bicimde
Tiirkiye disinda

yabancilara  Tiirkce
Ogreten  Ogreticiler
arastirmaya dahil

edilmemistir.

OGRENCI

Tiirkiye’de  Tiirkce

Ogrenen en az C1 dil

Tiirkiye’de  Tiirkge
O0grenen  Cl dil

diizeyinde olan diizeyinin  altindaki
Ogrenciler Ogrenciler
arastirmaya dahil arastirmaya dahil
edilmistir. edilmemistir.
o Tiirkiye disinda
Tiirkce Ogrenen
Ogrenciler
aragtirmaya dahil
edilmemigtir.

2.1.4. Arastirmacinin Rolii:

Nitel arastirmanin bagarili olmasi biiyiik dl¢lide arastirmacinin arastirma becerilerine
baghdir. Ciinkii nitel arastirmalarda arastirmaci yalnizca verileri toplayip analiz edip
rapor yazmaz, arastirma siirecine tamamen dahil olur, ¢alisma grubuyla ayni mekani

paylasir ve hatta kimi zaman dogrudan arastirmacinin kendisi veri toplama araci olabilir.

Kiiltiirel igerigin yorumlanmasina yonelik gerceklestirilen bu calismada arastirmaci
bizzat alanda zaman harcayan, ¢alisma grubuyla dogrudan goriisen, alana dair sahip
oldugu kuramsal bilgisini veri toplama ve veri analizi siirecinde kullanan aktif ve

katilimer roliindedir. Arastirmacinin veri kaynagia bu kadar yakin olmasi, siireci
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dogrudan deneyimleyebilmesi birtakim 6n yargilarinin ve tutumlarinin verileri manipiile
etmesine sebep olabilir. Bunu engellemek icin nitel arastirmalarda cesitli gecerlik ve

giivenirlik ¢galismalar1 yapilmalidir.

2.2. VERi TOPLAMA

2.2.1.Veri Toplama Arac1

Olgubilim desenine gore desenlenen bu nitel arastirmanin odagi yabancilara Tiirkge
ogretiminde kiiltiirel iceriktir. Kiiltiirel icerige dair deneyimler, tutumlar, goriisler ve
inanglar degisecegi icin arastirmanin amacina en uygun olan veri toplama aracinin
‘gdriisme’ olacag diisiiniilmiistiir. GOriismeler nitel arastirmalarda yaygin olarak tercih
edilen veri toplama araglaridir (Yildirrm ve Simsek, 2021, s.127). Bunun sebebi
goriismelerin kisilerin deneyimlerinden hareketle gortislerine, inanglarina, yargilarina ve
tutumlarina dair bilgi edinmeye izin vermesidir (Briggs, 1986). Bireylerin kiiltiirel icerige
dair ‘bakis acilarini’ (Patton, 1987) anlamak i¢in goriismeler en uygun veri toplama

araclarindan birisidir.

Gortismeler, birbirine benzeyen konulari ele alarak farkli bireylerden birbirine paralel
veya ayni tiir cevaplart almak icin yapilir (Patton, 1987, s. 111). Aym tiir cevaplari
alabilmek i¢in aragtirmacinin goriismede soracagi sorulart daha dnceden hazirlamasi
gerekir. Bunun amaci ‘sistematik ve karsilastirilabilir’ (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 130)

veriler elde etmektir. Bu tiir gériismeler ‘yar1 yapilandirilmig goriisme’ olarak adlandirilir.

Bu arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formlarindan
yararlanilmistir. Gorligmeler esnasinda aragtirmaci ve katilimei arasinda daha yapici bir
iletisimin olusmasi i¢in goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmis, daha sonra bu
kayitlar arastirmaci tarafindan yaziya gecirilmistir. Yaziya gegirilen veriler, arastirmaci
tarafindan olusturulan kodlama listesine gore kodlanmis ve alan uzmani 2 kisiye kontrol

ettirilmistir.
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Ogretici ve dgrencilerle gerceklestirilecek goriismelerden elde edilen veriler, yabancilara
Tiirkce 6gretiminde Ogretici ve Ogrencilerin kiiltiirel igerige dair deneyimlerine 151k
tutarak benzerliklerin ve farkliliklarin tespitine yardimci olacaktir. Yabancilara Tiirk¢e
Ogretiminde kiiltiirel icerigin tespitine yonelik gergeklestirilen arastirmalar ders
kitaplarina odaklandig1 i¢in 6gretici ve dgrencilerin goriisleri siirecin biitiinciil olarak

yorumlanabilmesine imkan saglayacaktir.

Goriismelerde arastirmaci ve katilimci veri toplama siirecini birlikte yapilandirir.
Dolayisiyla goriigmeler arastirmaci ve katilimer arasinda aktif bir iletisimi ve etkilesimi
gerekli kilar. Bunun sonucu olarak goriismelerde arastirmaci nicel bir ankete gore
(katilmeryla yiliz ylize goriistiigii icin) daha dogru, derin ve tam bir cevap alabilir.
Aragtirmaci veri toplama siirecinde oldukc¢a aktif olarak hareket eder, siireci tiim
boyutlariyla kontrol eder. Sorularin daha dnceden hazirlanmis olmasi arastirmacinin
goriisme esnasinda kontrolii kaybetmeden istedigi cevaplari katilimcilardan alabilmesine
yardimci olur. Kiiltiirel deneyim gibi bireyden bireye degisiklik gosterecek bir konuda
benzerlikleri ve farkliliklart saptayabilmek i¢in katilimcilara sorulan sorularin sistematik,
tarafsiz ve tutarli olmasi oldukca Onemlidir. Bunun i¢in arastirmacinin arastirma
stirecindeki roliinlin bilincinde olmasi, gecerlik ve giivenirligin saglanmasi i¢in alan
uzmani kisilerden destek almasi dogru olacaktir. Bu aragtirmada gecerlik ve giivenirligin

nasil saglandig1 asagida detayl olarak aciklanmaktadir.

2.2.2.Gegerlik ve Glivenirlik

Bilimsel bir aragtirmanin gecgerli olmasi, veri toplama aracinin dogru veya dogruya en
yakin sonucu vermesiyle ilgilidir. Nitel arastirmalar sosyal olgular1 derinlemesine ve
bireysel farkliliklart goz oniine alarak yapilan incelemeler oldugu i¢in gecerligin elde
edilmesi oldukga giictiir. Bu sebeple veri toplama ve veri analizi slireglerinde arastirmaci,
cesitli stratejilerden yararlanarak aragtirmanin gercegi yansitip yansitmadigini ve
sonuclarin genellenebilir olup olmadigini siirekli olarak kontrol etmek zorundadir

(Yildirim ve Simsek, 2021, s. 282-283).

Nitel aragtirmalarda gecerligin saglanmasi aragtirmacinin ele aldigi olay veya olgulari

olabildigince tarafsiz bir sekilde gbzlemlemesiyle miimkiindiir (Kirk ve Miller, 1986).
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Arastirmacinin bu tarafsizlig1 saglayabilmesi esnek olarak hareket edebilmesine baglidir.
Ciinkii bireye, zamana ve mekana gore elde edilen bulgularin degisebilecegi nitel
caligmalarda aragtirmaci ihtiya¢ duydugu zaman ek sorulara, yeni goriismelere, farkli veri
toplama ve analiz yontemlerine basvurarak calismasinin tutarli ve gercege en yakin
sonuclar1 vermesini saglamalidir. Buna ek olarak arastirmacinin arastirma siirecinde veri
kaynagina yakin olmasi, goriismelerde yer alarak katilimcilar ile yiiz yiize gelebilmesi,
ihtiya¢ duydugu takdirde ek bilgileri toplayabilmesi nitel arastirmalarda gegerligi

saglamanin diger yollarindandir.

Nitel arastirmalarda gecerlik, ic gegerlik ve dis gecerlik olmak iizere ikiye ayrilir. I¢
gecerlik bir nitel arastirmacmin ele aldigr olguya dair yorumlarinin, g¢ikarimlarinin
gercegi ne kadar yansittigiyla ilgilidir. I¢ gecerligin saglanabilmesi igin arastirmacilarin
arastirma siirecini (veri toplama, veri analizi, raporlama) inandirici bir sekilde agiklamasi
beklenir. Dis gecerlik ise bir nitel arastirmanin sonuglarinin genellenebilir olup
olmamastyla ilgilidir. Sosyal olgulara odaklanan nitel arastirmalarda genellemelerin
olduke¢a gii¢ oldugunu sdylemek gerekir. Bu sebeple nitel arastirmalarda genellemeler
aktarilabilir olmak i¢in dolayli ve analitik olarak yapilir. Bu sayede arastirmanin sonuglari
tamamen ayni olmasa da benzer kosullarda benzer sonuclari verebilecek diizeyde
genellenebilir hale getirilmis olur (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 283-289). i¢ ve dis
gecerligin saglanmasina dair arastirmacinin kendisine siirekli sormast gereken sorulari

detayl olarak ele alan ¢alismalar vardir (Miles ve Huberman, 1994).

Nitel arastirmalarda inceleme konusu olan sosyal olgular siirekli degisim halindedir. Bu
sebeple arastirma konusunun benzer gruplarda dahi benzer sonuglar1 vermeyecegi kabul
edilir. Bu, arastirmanin dis giivenirliine yani tekrar edilebilirligine aykir1 bir durumdur.
Benzer olarak her arastirmacinin sosyal bir olguya dair elde edilen verileri birbirinden
farkl1 yorumlamasi olduk¢a miimkiindiir. Bu da arastirmanin i¢ giivenirligine yani
verilerin tutarli bigimde yorumlanmasina aykir1 bir durumdur. Bu sebeplere bagli olarak
nitel aragtirmalarda dis giivenirlik arasgtirmaci konumunun, c¢alisma grubunun
sinirliliklarinin, verilerin nasil bir sosyal ortamdan elde edildiginin, verilerin nasil analiz
edildiginin ve genel olarak sonuglarin nasil raporlastirildiginin  detayli olarak
aciklanmasiyla saglanmaya calisilir. Buna paralel olarak i¢ giivenirlik verilerin

toplanmasi, kodlanmasi, analizi ve raporlastirilmasinda arastirmaya disaridan bir gozle
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bakilmasint saglamak {izere uzman teyidine basvurulmasiyla saglanmaya caligilir

(Yildirim ve Simsek, 2021, s. 284-296).

Bu aragtirma yabancilara Tiirkge 6gretiminde kiiltiirel igerigin se¢imi ve sunumuna dair
Ogretici ve Ogrencilerin goriislerini ele aldigr i¢in elde edilen verilerin bireylerin
deneyimlerine gore degisecegi ongoriilmiistiir. Bu sebeple aragtirmanin i¢ gegerliginin
saglanmasi, arastirma konusuna hakim ve nitel arastirma yontemleri hakkinda genis
bilgiye sahip 2 uzmanin es zamanli ve art zamanl goriislerine bagvurularak saglanmaya
calisgtlmistir. Arastirmanin  dis gegerligi incelenen durumun farkli arastirmacilar
tarafindan da uygulanabilmesi ve benzer sonuclar elde edilerek gercekligin
genellenebilmesi i¢in ¢alisma grubu amacli 6rnekleme yoluyla sinirlandirilmis, boylece

arastirma aktarilabilir hale getirilmistir.

Arastirmanin i¢ giivenirligi, verilerin analizinde kullanilan kod listesinin arastirma
konusuna hakim 2 alan uzmani ve 2 6greticinin es zamanli kontrolleriyle saglanmaya
calisilmigtir. Bu yolla verilerin analizinde arastirmacinin 6znel bakis agisinin etkileri en
aza indirilmeye c¢alisiimistir. Arastirmanin dis giivenirligi elde edilen verilerin
arastirmacinin ulastig1 sonuglarla uyumlu olup olmadiginin arastirma konusuna hakim 2

alan uzmani ve 2 ¢greticinin es zamanli kontrolleriyle saglanmaya calisilmistir.

Tablo 2.Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligini Saglamada Kullanilan Stratejiler

Kullanilan strateji

i¢ gecerlik (inandiric1 olma) e Uzman incelemesi

Dis gecerlik (aktarilabilir e  Amagli 6rneklem
olma)

i¢ giivenirlik (tutarh olma) e Uzmanlarin es zamanli

tutarlik incelemesi

Dis giivenirlik (teyit edilebilir e Uzmanlarin es zamanl

olma) teyit incelemesi

(Yildirim ve Simsek, 2021, s. 289)
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2.3. VERI ANALIZi

2.3.1.Veri Analizinde Kullanilan Y Ontem

Nitel arastirmalarda verilerin analizi, arastirmanin en 6nemli kismini olusturur. Toplanan
verilerin ne ifade ettiginin agiklanmasi ve betimlemelerin yapilmasi ile elde edilen veriler
standart bir bicimde okuyucuya sunulmaya calisilir. Ancak Strauss’un (1987) da belirttigi
gibi nitel aragtirmalarda veri analizi standart hale getirilemez. Derinlemesine ve detayli
olarak yiiriitillen nitel aragtirmalarda verilerin standart bir bicimde yorumlanmasi
arastirmaciyi sinirlar. Nitekim, nitel arastirmalarda ele alinan olgular veya olaylar bagka
bir mekanda dahi ayn1 sonuglar1 vermeyebilir. Bu cesitlilik ve degisim i¢inde verilerin

standart bigimde yorumlanmasi hatali veya yanlis sonuglara ulagsmaya sebep olabilir.

Nicel arastirmalarda katilimcilarin sayisina bagli olarak, nitel aragtirmalarda ise
katilimcilarin goriislerinin analitik boyutlarina bagli olarak analizler yapilir. Bu sebeple
nitel arastirmalarda katilimcilarin deneyimlerinin biitiinciil, sistematik ve anlamli olarak
sunulabilmesi i¢in verilerin analizinde daha oOzellestirilmis araglardan faydalanmak
gerekir. Alanyazinda nitel verilerin analizleri ‘igerik analizi’ olarak da adlandirilir
(Yildirnm ve Simsek, 2021, s. 240). icerik analizinde amag, elde edilen verilerden
kavramlar arasi iligkiler kurarak ‘anlamli oriintiiler’ (Yildirirm ve Simsek, 2021, s. 240)

olusturmaktir. Anlamli oriintiiler kodlama araglarinin yardimiyla olusturulur.

Nitel aragtirmalarda igerik analizi ve kodlama siireci tiimdengelimci analiz (deductive) ve
tiimevarimct analiz (inductive) olmak tizere iki sekilde gerceklestirilir. Tiimdengelimei
analize gore igerik analizi daha Onceden olusturulan kod listesine gore yapilir.
Timevarimc1 analizde ise toplanan verilerden hareketle kavramsal bir cergeve
olusturulur. Tiimdengelimci analizde var olan kuramsal cergeveyle uyumlu olarak
gelistirilen kod listesi, arastirmaciya verilerin analizi i¢in hazir bir yap1 sunar. Bu sebeple
nitel arastirmalarda genellikle timdengelimci analiz kullanilir (Y1ldirim ve Simsek, 2021,
s. 244). Strauss ve Corbin’e (1990) gore bilim kavramlar aracilifiyla yapilir. Dolayisiyla

bir olgunun anlasilmasi o disiplindeki kavramlara baglidir. Tiimevarimci analiz bu
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kavramsal gelisimi desteklemek, elde edilen verilerden hareketle kavramsal ve kuramsal

bir ¢ergeve olusturmak amaciyla yapilir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kiiltiirel deneyimden hareketle 6gretici ve 6grencilerin
kilttirel igerige dair goriislerinin incelendigi bu arastirmada tiimdengelimci analiz
yontemi benimsenmistir. Bunun amaci yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kiiltiirel icerik
konusuna dair genis bir kuramsal ¢ergevenin ve ¢esitli arastirmalarin var olmasidir.
Aragtirmaci bu arastirmalardan hareketle bir arastirma problemi belirlemis, ardindan bu
cerceveye goOre arastirma sorularimi ve gorisme formlarmi olusturmustur. Verilerin
analizinde ise yine var olan kuramsal ¢erceveyle tutarli ilerleyebilmek i¢in bir kodlama
listesi olusturmustur. Bu kodlama listesi, (her ne kadar alanyazindan hareketle
olusturulmus olsa da) analiz siirecinde arastirmacinin 6znel yargilarini siirece dahil
etmesini engellemek icin arastirma konusuna ve nitel arastirma yontemlerine hakim 2
alan uzmani ve 2 6gretici tarafindan es ve art zamanl olarak kontrol edilmistir. Verilerin
analizinde aragtirmacinin verileri yansiz ve tutarli bigimde yorumlayabilmesi i¢in alinan

bu 6nlem aragtirmanin giivenirligini saglamaktadir.

Nitel analiz siirecinde giivenirligi artirmak i¢in arastirmacilar verileri neye gore ve nasil
yorumladigini géstermek, betimlemelerinin sinirini ¢izmek i¢in rapor boliimiinde sik stk
katilimcilarin ifadelerinden ‘dogrudan alintilar’ yapar. Dogrudan alintilar araciligiyla
arastirmact okuyuculara agiklayici sonuclar sunar ve okuyucularin bu sonuglardan

hareketle ek analizler yapmasina da olanak saglar.

“Miles ve Huberman (1994) veri analizi siirecini ii¢ boliimde incelemektedir: ““verilerin
islenmesi” (data reduction), “verilerin gorsellestirilmesi” (data display) ve ““sonug
cikarma ve teyit etme” (drawing conclusion and verification).”” (Yildirirm ve Simsek,
2021, s. 242). ilk asamada arastirmaci elde ettigi verileri arastirma sorulariyla iligkili
olanlar1 secerek kodlar, bu sayede veri bir elemeden gegirilmis olur. ikinci asamada
arastirmayla dogrudan iligkili olan veriler ¢esitli tablo, grafik vb. gorsellestirmeler
araciligiyla okuyucuya sunulur. Son asamada ise ortaya ¢ikan kodlamalar ve grafikler
cesitli degiskenlere gore yorumlanir. Bu arastirmada da oOncelikle bir kod listesi
olusturulmus ve elde edilen veriler bu kodlama listesine gore ayiklanmistir. Daha sonra

elde edilen veriler gerek dogrudan alintilar gerek tablolar gerekse grafikler araciligiyla
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gorsellestirilmistir. Son olarak incelenen veriler kavramsal ve kuramsal cergeve ile

iligkilendirilerek yorumlanmustir.

2.3.2.Kodlama Listesi

Goriismeler sonucunda elde edilen veriler, olusturulan kodlama listesine gore arastirmaci
tarafindan farkli zamanlarda analiz edilmistir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kiiltiirel
igerigin se¢imi ve sunumuna yonelik gergeklestirilen bu calismada elde edilen veriler
kiltlirii inceleme konusu yapan her ¢alismada oldugu gibi oldukg¢a kapsamlidir. Ancak
arastirmaci arastirmayi anlamli ve anlagilabilir hale getirmek icin analiz ettigi verileri
goriigme sorularina en uygun diisen cevaplar arasindan se¢mistir. Boylece elde edilen
veriler bir elemeden gegirilmistir. Bunun sebebi elde edilen verilerden anlamli bir 6riintii

olusturabilmektir.

Verilerin analizinde kullanilan kodlama listesi asagida sunulmustur. Arastirmaci bu
kodlama listesini alanyazindaki ¢esitli calismalar1 (Broks, 1975; Chen, 2004; Lee, 2009;
Akkoyunlu, 2019) temel alarak olusturmustur.

Tabloe 3.Biiyiik K Kiiltiirti Temas1 Kod Listesi

T1.BUYUK K KULTURU
Kal.Giizel Sanatlar Ka2.Sehirler Ka3.Degerler
K.Edebiyat K.istanbul K.Tabu degerler
K.Sanat K.Ankara K.Gelenekler
K.Miizik K.Izmir K.Adetler
K.Dans K.Karadeniz K.Dini degerler
K.Tiyatro K.Meshur yerler K.Milli degerler
K.Sinema K.Turistik yerler/sehirler K.Batil inanglar
K.Mimari K.Tarihi yerler/sehirler K.Bayrak
K.Turistik binalar K. Atatiirk
K.Camiler
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K.Osmanl1 Donemi
K.Cumhuriyet Dénemi

K.Eski Tiirk devletleri

K.Mevlana

K.Binalar
Ka4.Tarih KaS5.inang Kaé.Aile iliskileri
K. Tiirk tarihi K Islam-Tasavvuf K33.Aile yapisi

K35.Akrabalik iligkileri

K36.Anne-babaya bakma

Tablo 4.Kiiciik k Kiiltiirti Temas1 Kod Listesi

T2.KUCUK k KULTURU

Kal.Ginliik Hayat

K.Glinliik yagam rutinleri

K.Selamlagma-Vedalagma

K.Nezaket ifadeleri

K.Aligverig ortami

K.Resmi ortam

K.Yabanciya davraniglar

K.Misafirperverlik

K.Yardimseverlik

K.Toplumsal iliskide

hiyerarsi

K.Komsuluk iligkileri

Ka2.Yeme-icme

K.Geleneksel yemekler
K.Tatlilar

K.Yemekler

K .igecekler

K Iskender kebap
K.Baklava

K.Kahve

K.Cay

K.Mutfak

K.Doner

K.Simit

Ka3.Ritiieller-Kutlamalar

K.Milli bayramlar
K.Dini bayramlar
K.Diigiinler
K.Dogum

K.Ozel giinler
K.Festivaller
K.Eglenceler
K.El 6pme
K.Y1lbasi

K.Kiz isteme

K.Bayramlar
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K.Glinliik iletisim dili

K.Giincel konular

K.Yogurt

K.Zeytin

K.Oru¢ tutma-Ramazan

K.Christmas

Ka4.Giyim-kusam

K.Kilik-kiyafet

K.Yoresel kiyafetler

K.Takilar

Ka5.Hayat tarzi

K Kiiltlirin uygulanmasinda

bireysel tercihler

Ka6.Eglence

K.Mizah

K.Sosyallesme aliskanligt

K.Turizm kiltira

K.Popiiler kiiltiir

Ka7.Sozlu Edebiyat Gelenegi

K.Nasreddin Hoca
Hikayeleri

K.Tiirk atasozleri-deyimler

K.Destanlar

K.Efsaneler

K.Masallar

K.Yunus Emre

K.Halk hikayeleri

Tablo 5.Hedef Kiiltiir Ogretimi Temas1 Kod Listesi

T3.HEDEF KULTUR OGRETIMi

K.Tiirk kiiltiirtine agirlik verildigi
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K.Tiirk kiiltiirtine agirlik vermek gerektigi
k.Tiirk kiiltiirine 6ncelik vermek gerektigi
K Kiiltiir aktarimi yapmak

K Kiiltiiri empoze etmek

K.Smirh etkilesim

Tablo 6.Kaynak Kiiltiire Yer Verme Temas1 Kod Listesi

T4 KAYNAK KULTURE YER VERME

Ka.Kiiltiirel Farkindalik

K.Ogrencinin kendi kiiltiiriinden bahsetmek istemesi

K.Ogrencini kendi kiiltiiriinden konusunca derse daha ilgili olmas1
K.Ogrencinin kiiltiirlerarasi karsilastirma yapmasi

K.Ders kitabinin 6grenci kiiltiiriinii tanitmasi

K.Ders kitabinin 6grenci kiiltiiriinii tanitmas1 gerektigi

K.Ders kitabinin 6grenci kiiltiirlinii tanitmamasi gerektigi

K.Ders kitabinin 6grenciye kendi kiiltiiriinii tanitmasina imkan vermesi gerektigi

Tablo 7.Uluslararas1 Kiltir Temasi Kod Listesi

T5.ULUSLARARASI KULTUR

K.Kaynak ve hedef kiiltiirden baska bir kiiltiir

K.Uluslararasi kiiltiirel unsurlara yer verme

Tablo 8.Kiiltiirel Tarafsizlik Temasi1 Kod Listesi

T6.KULTUREL TARAFSIZLIK

K.Kendini tanitmak

K.Meslekler
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K.Saglik
K.Cevre
K.Tartigma yaratmayacak konular

K.Genel konular

Tablo 9.Kiiltiirleraras1 Etkilesim Temas1 Kod Listesi

T7.KULTURLERARASI ETKILESIM

Kal .Kiiltiirlerarasilik

K. Tiirk kiiltiiriine agirlik vermemek gerektigi
K.Sinifin ¢ok kiiltiirlii ortami

K.Kendi kiiltiiriine benzemeyen bir igerik
K.Kendi kiiltiiriine benzeyen bir icerik

K.Ogreticinin farkliliklara saygi ile

yaklagmasi

K.Ogrencilerin farkliliklara saygi ile

yaklagmasi

K. Ogrencilerin farkliliklara saygi ile

yaklagsmamasi
K Kitabin kiiltiirel ¢esitliligi saglamasi

K Kitabin kiiltiirel ¢esitliligi saglamamasi

Ka2 Kiiltiirleraras: farkindalikta 6gretici roli

K.Ogreticinin sosyal medyadan yararlanmas1
K.Ogreticinin geziler diizenlemesi
K.Ogreticinin yemek yapip simifa getirmesi

K.Ogreticinin simifta farkli kiiltiirlere yer

vermesi

K.Ogreticinin 6grencilerden kiiltiirlerini

tanittig1 sunumlar yapmalarini istemesi
K.Kurumun kiiltiirel etkinlik giinii yapmasi

K.Ogreticinin kiiltiirel etkinliklerde zorluk

yasamas1
K.Ogreticinin oyunlar oynatmasi

K.Ogreticinin film izletmesi

Ka3.Kiiltirel Duyarlilik

K.Ogrencilerin farkliliklar1 merak etmesi

K.Ogrencilerin farkliliklar1 merak etmemesi

K Kitabin Tiirk kiiltiirii ile farkl kiiltiirleri karsilastirmasi
K Kitabin Tiirk kiiltiirii ile farkl kiiltiirleri karsilastirmamasi

K Kitabin riskli konulara yer vermemesi gerektigi




K.Ogrencilerin kiiltiirel etkinliklerde derse daha motive olmasi

Tablo 10.Kiiltiirel I¢erik Temas: Kod Listesi

T8. KULTUREL ICERIK
Kal Kiiltiirel icerigin gercek hayata Ka2 Kiiltiirel icerigin dil 6§renme/6gretme
uygunlugu amacina uygunlugu
K.Gergek hayata uygun olmayan icerikler K.Dil 6gretiminin 6ncelikli olmasi
K.Gergek hayata uygun olan icerikler K Kiiltiiriin bir ara¢ olmas1
K.Gergek hayatta olan seyleri 6grenciye K.Tiirk¢e 6grenme amact

sunmak gerektigi
K. Tiirkiye’de kiiltiir 6grenimi
K Kiiltiirel igerigin ilgi ¢ekiciligi

K.Ogrencinin ihtiya¢ duydugu kiiltiirel

icerige yer verilmesi gerektigi

K Kiiltlir 6grenimi baglami

Ka3 Kiiltiir 6grenimi kaynagi Kad Kiiltiirel Icerik Dengesi

K.Tiirk dizileri K Kiiltiirel igerigin dengeli olmas1 gerektigi
K.Tiirk filmleri K Kiiltiirel igerigin dengeli oldugu
K.Ailenin d6gretmesi K Kiiltiirel igerigin dengeli olmadigi

K.Tiirkiye’deki giinliik hayat K Kiiltiirel igerigin azaltilmasi gerektigi
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K.Tiirk arkadaslar

K. TOMER

K.Ders kitabi

K.Tiirk¢e dgretmeni

K.Sosyal medya

K.Kitaplar

K Kiiltiirel igerigin yeterli oldugu

K. Tiirk kiiltiiriiniin yeterli oldugu

K. Tiirk kiiltiiriiniin yeterli olmadig1

K.Farkl1 kiiltiirel igeriklerin yeterli oldugu

K.Farkl kiiltiirel igeriklerin yeterli olmadig1

K.Uluslararasi kiiltiirel i¢eriklere daha fazla

yer verilmesi gerektigi

K.Hedef ve kaynak kiiltiiriin dengeli olmas1
gerektigi

K5 Kiiltiirel icerigin dil diizeyine uygunlugu

K. Biiyiik K ve kiiciik k’nin dil diizeylerinde dengeli olmadig1

K. Biiytik K ve kiigiik k’nin dil diizeylerinde dengeli oldugu

K.Biiyiik K ve kii¢iik k’nin her dil diizeyinde dengeli olmas1 gerektigi

K.Baslangi¢ diizeyinde Biiyiik K

K.Baslangi¢ diizeyinde kiigiik k

K.Baslangi¢ diizeyinde kiiltiirel tarafsizlik

K.Baslangi¢ diizeyinde Tiirk kiiltiirii

K.Baslangi¢ diizeyinde uluslararasi kiiltiir

K.Orta diizeyden itibaren Biiyiik K
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K.Orta diizeyden itibaren kiigiik k

K.Orta diizeyden itibaren kaynak kiiltiirler

K.Orta diizeyden itibaren kiiltiirel gesitlilik

K.ileri diizeyden itibaren Biiyiik K

K. Ileri diizeyden itibaren kiiltiirel tarafsizlik

K Kiiltiirel igeriklerin ileri diizeylerde daha fazla yer almasi

K.Hedef dil farkindaligi-kiiltiir iliskisi

Tablo 11.Kiiltlirel Diplomasi Temas1 Kod Listesi

T9.KULTUREL DiPLOMASI

K.Yayinci1 kurumun bakis agist
K.Ogreticinin kiiltiir elcisi rolii

K.Ogrencinin kiiltiir elgisi rolii




III. BOLUM: BULGULAR

3.1.Katihmcilarin Demografik Bilgileri

3.1.1.0greticilerin Demografik Bilgileri

Tablo 12.0greticilerin Demografik Bilgileri
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Yas Cinsiyet Mesleki Kullanilan Egitim
Deneyim Tiirkce Dil Durumu
Seti
K1 61 Kadm 32 yil Yeni istanbul | Yiiksek Lisans
K2 43 Kadm 13 y1l Yeni Istanbul | Yiiksek Lisans
K3 44 Erkek 15 y1l Yeni istanbul | Doktora
K4 36 Kadm 10 y1l Yeni istanbul | Yiiksek Lisans
K5 39 Kadin 14 yil Yeni istanbul Yiiksek Lisans
K6 35 Kadm 13 y1l ULUTOMER | Doktora
Tiirkce
K7 40 Kadmn 16 yil Gazi Tiirkge Doktora
K8 42 Kadmn 15 yil Gazi Tiirkge Doktora
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K9 33 Erkek 9 yil ULUTOMER | Yiiksek Lisans
Tiirkge
K10 26 KAdin 4yl ULUTOMER | Yiiksek Lisans
Tiirkce
3.1.2.0grencilerin Demografik Bilgileri
Tablo 13.0grencilerin Demografik Bilgileri
Yas Cinsiyet Ulke Kullanilan Tiirkiye’de
Tiirkce Dil Bulunma
Seti Siiresi
01 34 Erkek Gilircistan Yeni Istanbul | 5 ay
02 18 Kadin Ozbekistan Yeni Istanbul | 5 ay
03 21 Kadin Iran Yeni Istanbul | 6 ay
04 19 Kadin Iran Yeni Istanbul | 6 ay
05 21 Erkek Kirim Gazi Tiirkge 1 yil
06 19 Kadin Tirkmenistan Gazi Tirkce 8 ay
o7 20 Kadin Afganistan Yunus Emre 6 ay

Enstitiisii
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08 19 Erkek Hindistan Yunus Emre 9 ay
Enstitiisii

09 19 Erkek Filistin Yunus Emre 6 ay
Enstitiisii

010 28 Kadin Misir Yeni Istanbul | 5 ay

3.2.0greticilerle Yapilan Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

3.2.1.0greticilerin kiiltiirel igerige dair algilarina yonelik bulgular:

Tablo 14.0greticilerin Kiiltiirel icerige Dair Algilari

TEMA KATEGORI KOD

T1.BUYUK K KULTURU

Sehirler (2)

Gizel sanatlar (4)

Degerler (4)

Tarihi yerler/sehirler (1)

Turistik yerler/sehirler (1)

Mimari (1)

Edebiyat (1)

Sanat (1)

Gelenekler (1)

Miizik (1)

Milli degerler (1)
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Dini degerler (1)

T2.KUCUK k KULTURU

Yeme-i¢gme (6)

Ritiieller-kutlamalar (11)

Sozli edebiyat gelenegi (2)

Gtinliik hayat (11)

Hayat tarzi (1)

Geleneksel yemekler (2)

Bayramlar (7)

Destanlar (1)

Giinliik yasam rutinleri (4)

Kiiltiiriin uygulanmasinda

bireysel tercihler (1)

Misafirperverlik (2)

Ozel giinler (2)

El 6pme (1)

Dini bayramlar (1)

Toplumsal iliskide hiyerarsi (1)

Yardimseverlik (1)

Festivaller (1)

Nasreddin Hoca hikayeleri (1)

Giinliik iletisim dili (2)

Eglenceler (2)

Diigiin (1)

T4 KAYNAK KULTURE YER
VERME

Kiiltiirel farkindalik (1)

Ders kitabinin ogrenci

kiiltlirtinii tanitmasi (1)
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T3.HEDEF KULTUR Tiirk kiiltiiriine agirhik verildigi

OGRETIMI (1)

T7.KULTURLERARASI Kiiltiirlerarasilik (5) Tiirk kiiltiiriine agirlik

ETKILESIM vermemek gerektigi (4)
Kiiltiirlerarasi farkindalikta

Ogretici roli (1)

Kiiltiirel duyarlilik

Ogreticinin geziler diizenlemesi

(1
Smifin ¢ok kiiltiirlii ortami (1)

Kitabin Turk kiiltturi ile farkh

kiiltiirleri karsilastirmasi (1)

T8. KULTUREL ICERIK

Kiiltiirel igerik dengesi (2)

Kiiltiirel igerigin ger¢ek hayata
uygunlugu (5)

Kiiltiirel igerigin dil
O0grenme/6gretme amacina

uygunlugu (3)

Turk kiiltiriiniin daha fazla

oldugu (2)

Gergek hayatta olan seyleri

Ogrenciye sunmak gerektigi (3)

Kiiltiir 6grenimi baglami (2)

Dil 6gretiminin 6ncelikli olmasi

2

Turk kiiltiriini tanitma

amacinin olmasi (1)

Ogreticilerin cevaplarin1 inceledigimizde, kiiltiirel icerik dedigimiz zaman daha ¢ok

bayramlar (n=T7) ve giinliik yasam rutinleri (n=4) gibi kiiciik k kiiltiirline ait igeriklerin

akla geldigini soylemek miimkiindiir. Ogreticilerin gercek hayatta olan seyleri 6grenciye

sunmak gerektigine yonelik goriisleri (n=3) de bu algiy1 destekler niteliktedir. Bunun yan1

sira, kiiltlirleraras1 etkilesimin dogasina uygun olarak Tiirk kiiltiiriine agirlik vermemek

gerektigi (n=4), amacimizin Tiirk dilini 6gretmek oldugu (n=2) sonucuna ulasmak da

mumkindir.
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K1: “Bayramlar, tarihi yerler, mimari, destanlar, giinliik yagsam iginden rutinler de

kiiltiivel iceriktir.”

Ki1: “(..kiiltiir aktarimi-dayatmasina deginmek isterim. Kendi kiiltiiriimiizden
siirekli bahsettigimizde bu dayatma oluyor ancak 6grenci kiiltiirlerini de ddhil

etmemiz lazim.)”

K2: “Bazi Tiirk kiiltiirii olarak sunulan seyler benim ¢evremde olmayan seyler. Bana
da yabanci olan seylerdi. Ama 6grencilere onlart bizim kiiltiiriimiiz gibi siklikla

vermeye ¢calismak bence dogru degil. ”

K3: “Klasik olarak galiba ilk etapta bayramlar, ozel giinler, bununla ilgili yemekler,
ritiieller (el Gpme gibi). Ilk etapta bunlar geliyor aklima.”

K8: “Amacimiz bizim burada Tiirk dilini ogretmek oldugu icin...”

3.2.2.Ogreticilerin ders kitaplarida Tiirk kiiltiiriiniin yeterli olup olmamasina yonelik

goriiglerine dair bulgular:

Tablo 15.0greticilerin Ders Kitaplarinda Tiirk Kiiltiiriiniin Yeterli Olup Olmamasina

Yonelik Gortisleri
TEMA KATEGORI KOD
T1.BUYUK K KULTURU Aile iligkileri (2) Anne-babaya bakma (1)
Sehirler (1) Istanbul (1)
Degerler (1) Aile yapisi (1)
Milli degerler (1)
T2.KUCUK k KULTURU Ritiieller-kutlamalar (14) El 6pme (1)
Giinliik hayat (12) Komguluk iligkileri (2)
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Giyim-kusam (1)

SozIi edebiyat gelenegi (3)

Yeme-igme (2)

Hayat tarz1 (1)

Toplumsal iligkide hiyerarsi (1)
Bayramlar (6)

Yilbasi (1)

Ozel giinler (2)

Kiz isteme (2)

Kiyafet (1)

Giinliik yasam rutinleri (6)
Tiirk atasozleri-deyimler (1)
Giinliik iletisim dili (2)

Dini bayramlar (1)
Selamlagma-vedalagma (1)
Masallar (1)

Efsaneler (1)

Nasreddin Hoca hikayeleri (1)

Kiiltiiriin uygulanmasinda

bireysel tercihler (1)

T3.HEDEF KULTUR Tiirk kiiltiiriine agirlik verildigi
OGRETIMI )

Kiiltiirii empoze etmek (1)
T5.ULUSLARARASI KULTUR Uluslararast kiiltiirel unsurlara

yer verilmesi (1)
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T7.KULTURLERARASI
ETKILESIM

Kiiltiirlerarasilik (5)

Kiiltiirel duyarlilik (2)

Kiltiirleraras: farkindalikta

Ogretici rolii (2)

Kitabin Turk kiltiird ile farkli

kiiltiirleri karsilastirmasi (1)

Kendi kiiltiiriine benzemeyen

bir igerik (1)

Smifin ¢ok kiiltiirlii ortami (1)

Tirk kiiltlirtine agirlik

vermemek gerektigi (3)

Kitabin Tirk kiiltiiri ile farkli

kiiltiirleri karsilagtirmamasi (1)

Ogreticinin sinifta farkli

kiiltiirlere yer vermesi (2)

T8 KULTUREL iCERIK

Kiiltiirel igerigin gercek hayata
uygunlugu (8)

Kiiltiirel igerik dengesi (12)
Kiiltiirel igerigin dil
O6grenme/6gretme amacina

uygunlugu (4)

Kiiltiirel igerigin dil diizeyine

uygunlugu (1)

Kiiltiir 6grenimi baglami (1)

Kiiltiirel icerigin dengeli olmasi

gerektigi (1)

Dil 6gretiminin 6ncelikli

olmasi (2)

Kiiltiirel igerigin ilgi ¢ekiciligi
)

Gergek hayatta olan seyleri

Ogrenciye sunmak gerektigi (5)

Kiiltiirel igerigin yeterli oldugu

“

Kiiltiirel igerigin azaltilmasi

gerektigi (1)
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Kiiltiirel igerigin dengeli

oldugu (1)
Kiiltiirtin bir ara¢ olmasi (2)

Tiirk kiiltlirtintin yeterli oldugu

(€))

Farkli kiiltiirel iceriklerin
yeterli olmadigi (1)

Ogrencinin ihtiya¢ duydugu
kiiltiirel icerik (1)

Tiirk kiiltirliniin yeterli

olmadigi (1)

T9.KULTUREL DIPLOMASI Yayinci kurumun bakis agist (3)

Ogreticilerin cevaplarmi inceledigimizde, ders kitaplarinda bayramlar (n=6) ve giinliik
vasam rutinleri (n=6) gibi kiiciik k unsurlarina daha fazla yer verildigi sonucuna ulagmak
miimkiindiir. Bunun yani sira, kiiltiirel icerikler segilirken belirli bir standardin olmadigi,
igeriklerin yayinct kurumun bakis acgisina (n=3) gore degistigi sonucuna ulasmak da
miimkiindiir. Buradan hareketle 6greticilerin kiiltiirel igerik secilirken gergek hayatta olan
seylerin 6grenciye sunulmasi gerektigi (n=5) Onerisi goz Onilinde bulundurulmalidir.
Ogreticilerin kitabin dil 6gretimine éncelik vermesi gerektigi (n=2) ifadesi diisiiniiliirse
kiiltiirel icerigin yeterli oldugu (n=4) ve kiiltiiriin dil 6gretiminde bir ara¢ oldugu (n=2)
sonucu da tutarl goériinmektedir. Son olarak kiiltiir ogrenimi baglami (n=1) ve sinifin ¢cok
kiiltiirlii ortami (n=1) distinildiigiinde Tiirk kiiltiriiniin yeterli oldugu (n=3) ve Tiirk

kiiltiiriine agirlik vermemek gerektigi (n=3) sonucu da tutarli goriinmektedir.

K2: “Kutlamalar, bayram kutlamalar, yilbagsi kutlamalart ya 6zel giinlerle ilgili, iste

kiz isteme toreni.”

K3: “Simdi ben ona ebruyu, hamam kiiltiiriinii anlatsam ne olur? Ilgi cekmiyor, anlik

bir sey oluyor. Ama yemek konusu dogrudan onlar etkiledigi icin ilgi ¢ekici oluyor.”
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K3: “..bayramdw, yemektir, kiyafettir sizin de dediginiz gibi giinliik hayatta

karsilarina ¢ikacak seylere, bence bu da dogru.’

K3: “Yeterli olarak giinliik hayati karsilayacak sekilde yansittigin diistintiyorum.’

’

’

K4: “Ama dedigim gibi o sinir ¢cok 6nemli, amacimiz boyle illa Tiirk kiiltiiriinii ogren

degil, Tiirk¢eyi 6gretiyoruz. Amacimiz dil 6gretmek.”

K7: “Ama zaten ben igi Tiirk kiiltiiriinii 6grenciye boca etme, yagmalama seklinde

olmamasi gerektigini diigiiniiyorum. Ciinkii yillarca Ingilizce setlerde bu yapildi. Bu

emperyalizm boyutunda yapildi, ben buna karsyyim.’

K9: “Hocam farkli setlere gére degisiyor bu durum.’

>

bl

3.2.3.Ogreticilerin Biiyiik K kiiltiirii ve kiigiik k kiiltiirii igeriklerinin ders kitaplarmdaki

dagilimina dair goriislerine yonelik bulgular:

Tablo 16.0greticilerin Biiyiik K Kiiltiirii ve Kiiciik k Kiiltiirii Iceriklerinin Ders

Kitaplarindaki Dagilimina Dair Goriigleri

TEMA KATEGORI KOD
T1.BUYUK K KULTURU Aile iligkileri (1) Aile yapsi (1)

Gizel sanatlar (2) Sanat (1)

Edebiyat (1)

T2.KUCUK k KULTURU Giinliik hayat (1) Selamlasma-vedalagma (1)

Ritiieller-kutlamalar (3) Bayramlar (2)

Yeme-igme (1) Ozel giinler (1)
T7.KULTURLERARASI Kiiltiirlerarasi farkindalikta | Ogreticinin simifta farkli
ETKILESIM ogretici rolii (1) kiiltiirlere yer vermesi (1)
T8.KULTUREL ICERIK Kiiltiirel igerigin dil diizeyine Baslangig diizeyinde Biiyiik K

uygunlugu (24)

Kiiltiirel igerigin gercek hayata
uygunlugu (2)

)
Baslangi¢ diizeyinde kii¢iik k
)
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Orta diizeyden itibaren Biiyiik
K (6)

Orta diizeyden itibaren kii¢iik k
(1

Ileri diizeyden itibaren Biiyiik
K (4)

Tiirkiye’de kiiltiir 6grenimi (1)
Biiyiik K ve kii¢iik k’nin dil

diizeylerinde dengeli olmadig1
2

Biiyiik K ve kii¢iik k’nin dil

diizeylerinde dengeli oldugu
(1

Gergek hayatta olan seyleri

6grenciye sunmak gerektigi (1)

T8.KULTUREL DIPLOMASI

Yayinci kurumun bakis agisi

(1

Ogreticilerin ders kitaplarindaki Biiyiik K kiiltiirii ve kiiciik k kiiltiirlerinin dagilimma

dair gorislerini inceledigimizde, baslangi¢ diizeyinde kiiciik k (n=9) igeriklerine, orta

diizeyden itibaren Biiyiik K (n=6) iceriklerine ve ileri diizeyden itibaren Biiyiik K (n=4)

igeriklerine daha ¢ok yer verildigi sonucuna ulasmak miimkiindiir. Ogreticilerin

Tiirkiye’'de kiiltiir ogrenimine (n=1) ve gercek hayatta olan seyleri ogrenciye sunmak

gerektigine (n=1) dikkat ¢cekmesi, kii¢liik k unsurlarinin ders kitaplarinda daha ¢ok yer

aldigin1 soyledikleri ifadeleriyle tutarlilik gostermektedir. Bunun yani sira, Biiyiik K ve

kiiciik k igeriklerinin dil diizeylerinde dengeli olmadigi (n=2) sonucu da dikkat ¢ekicidir.

K2: “Bunu ¢ok sik duyacak. Bunun Al ’de olmasinda bence hi¢bir sakinca yok.

Giinliik hayatta bunu yasayacak. Temel diizeyde ger¢ek hayat daha fazla olmali.”

K2: “Ciinkii bu iilkede oldugu icin gozlemliyor...”

K5: “Seviyeler ilerledikge tabii Biiyiik K dediginiz sey samrim daha fazla devreye

girmeye basliyor, daha fazla kullamilmaya basliyor materyal olarak. Kiiciik k ile

baslayip Biiyiik K'ya dogru ilerleme oldugunu diistintiyorum.”



K6: “Bunlarda da tam olarak dengeden soz edemeyecegim ama kiigiik k'nin A1, A2,

’

B1 ve B2 diizeylerinde daha fazla yer aldigimi séyleyebilirim hatta Bl e kadar.’

K7: “Dort kur ve dil yapisi acgisindan bir ilerleme oldugunu diisiiniiyorum.

>

Derinlestigini diisiiniiyorum.’
K9: “Hepsinde dengeli degil hocam, biitiin diizeylerde dengeli olarak dagilmiyor.”

K10: “Genellikle ilk seviyelerde ve orta seviyenin yarisinda kadar diyebilirim kii¢iik
k olarak adlandirdigimiz (samirim tam olarak hakim degilim oraya), giindelik

hayatta karsilasabilecegimiz igerikler daha ¢ok. Daha ileri seviyelere gegtigimizde
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Biiyiik K diye adlandwrdigimiz...”

3.2.4.Ogreticilerin Biiyiik K kiiltiirii ve kiigiik k kiiltiirii igeriklerinin nasil dagilim

gostermesi gerektigine dair goriislerine yonelik bulgular:

Tablo 17.0greticilerin Biiyiik K Kiiltiirii ve Kiiciik k Kiiltiirii iceriklerinin Nas1l

Dagilim Gostermesi Gerektigine Dair Goriigleri

ETKILESIM

TEMA KATEGORI KOD
T1.BUYUK K KULTURU Glizel sanatlar (5) Sanat (3)
Mimari (1)
Edebiyat (1)
T2.KUCUK k KULTURU Yeme-igme (2) Aligveris ortamm (1)
Giyim-kusam (1) Giinliik iletisim dili (1)
Giinliik hayat (2)
T5.ULUSLARARASI KULTUR Uluslararasi kiiltiirel unsurlara
yer verme (1)
T6.KULTUREL TARAFSIZLIK Saglik (1)
T7.KULTURLERARASI Kiiltiirlerarasilik (1) Tiirk kiiltiirii ile farklr kiiltiirleri

karsilastirma (1)
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T8.KULTUREL ICERIK

Kiiltiirel igerigin dil diizeyine
uygunlugu (17)

Kiiltiirel icerigin gercek hayata
uygunlugu (10)

Baslangi¢ diizeyinde Biiyiik K
(@)

Baslangi¢ diizeyinde kiiciik k
(6))

Orta diizeyden itibaren Biiyiik
K (2)

Hedef dil farkindaligi-kiiltiir
iliskisi (3)

Gergek hayatta olan seyleri
Ogrenciye sunmak gerektigi (4)
Kiiltiirel icerigin ilgi cekiciligi
)

Ogrencinin ihtiya¢ duydugu
kiiltiirel icerik (5)

fleri diizeyden itibaren Biiyiik

K@3)

Biiyiik K ve kiigiik k’nin her
dil diizeyinde dengeli olmasi

gerektigi (2)

Ogreticilerin Biiyiik K kiiltiirii ve kiiciik k kiiltiirii iceriklerinin ders kitaplarida nasil
dagilim gostermesi gerektigine dair goriislerini inceledigimizde, baslangi¢ diizeyinde
kiiciik k& (n=5) kultiri iceriklerine, orta diizeyden itibaren Biiyiik K kiltiri (n=2)
iceriklerine ve ileri diizeyden itibaren Biiyiik K kiltirii (n=3) iceriklerine yer verilmesi
gerektigi sonucuna ulasmak miimkiindiir. Ogreticilerin ger¢ek hayatta olan seyleri
ogrenciye sunmak gerektigi (n=4) goriisi ile dil diizeyleri arasinda ogrencinin ihtiyag
duydugu kiiltiirel i¢eriklerin (n=5) 6n plana ¢ikarilmasi ifadesi tutarlilik olusturmaktadir.
Bunun yani sira, 6greticilerin hedef dil farkindaligi-kiiltiir iliskisine (n=3) vurgu yapmasi
da kiiciik k kiiltiirii igeriklerinin daha ¢ok baslangi¢ diizeyinde sunulmasi gerektigi goriisii
ile tutarlilik olusturmaktadir. Son olarak Biiyiik K ve kiiciik k kiiltiirii iceriklerinin her dil
diizeyinde dengeli olmasi (n=2) gerektigi goriisii de 6grencinin ihtiya¢ duydugu kiiltiirel
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icerik ve kiiltiirel icerigin ilgi ¢ekiciligi (n=1) ifadeleri ile birlikte diisiiniildigliinde daha

anlamli gériinmektedir.

K1: “Dil ogretimi kapsaminda ayrintilari anlayacak dilsel farkindaliklar: yok. Sizin

>

anlatmak istediginizi B2 den itibaren daha dogru yorumlayabilirler.’

K5: “Sanwrim kiigiik k baslangicta daha fazla olmall, daha giinliik hayata yonelik
seyler tabii ki 6ncelikle onlar direkt giinliik hayatla karsilasiyorlar.”

Ko6: “Bence ¢ok dogru bir dagilim olur bu sekilde olmasi ¢iinkii ogrencinin zaten A1
diizeyinde temel ihtiyaci olarak bir siiri anlayabilmesini beklemiyoruz biz, ya da bir
tiyatro metnini okuyup ‘a ne giizel bir tiyatro metniymis’ demesini beklemiyoruz.
Bizim oradaki amacimiz zaten Al de 6grencinin giinliik hayattaki kolay iletisimini

saglamak.”

K7: “Bence kiigiik k’dan Biiyiik K ’ya dogru olmali. Yani ¢iinkii zaten A1 de kendisini
tamitmasi, bir restoranda siparis vermesi Tiirklerin yemekleriyle ilgili kalip sozleri

‘afiyet olsun, ¢ok lezzetli, tadi damagima ¢ok uygun’ gibi kalip ifadeler.”

K8: “Soyle bir denge olmasi gerekiyor bence ihtiyagtan baslamak lazim. Yani simdi
bu c¢ocuk Tiirkiye'yve geldi, burada yasamaya basladi Tiirk¢eyi de kullanmasi

gerekiyor, onun en elzem ihtiyaci ne olacak?”

K9: “Ama temel seviyelerde dedigimiz gibi giinliik hayata dair daha ¢ok bilgiler
verildigi igin kiiciik k unsurlarimin temel diizeyde daha fazla olmast ama ilerleyen

orta ve ileri diizeylerde bence egit olmasi gerektigini diigiiniiyorum.”

3.2.5.0greticilerin ders kitaplarmin kiiltiirlerarasi farkindalik gelistirip gelistirmedigine

dair goriislerine yonelik bulgular:

Tablo 18.0greticilerin Ders Kitaplarmin Kiiltiirleraras1 Farkindalik Gelistirip

Gelistirmedigine Dair Goriisleri

TEMA KATEGORI KOD

T1.BUYUK K KULTURU Sehirler (1) Meshur yerler (1)
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T2.KUCUK k KULTURU

Ritiieller-kutlamalar (3)

Giyim-kusam (1)

Yeme-igme (2)

Orug tutma-Ramazan (1)

Christmas (1)

Festivaller (1)

Kilik-kiyafet (1)

Igecekler (1)

Yiyecekler (1)

T3.HEDEF KULTUR

OGRETIMI

Tiirk kiiltiiriine agirlik verildigi
“

Sinirl etkilesim (1)

T4 KAYNAK KULTURE YER
VERME

Kiiltiirel farkindalik (6)

Ogrencinin kendi kiiltiiriinden

bahsetmek istemesi (1)

Ogrencinin kiiltiirlerarasi

kargilagtirma yapmasi (4)

Ogrencinin kendi kiiltiiriinden
konusunca derse daha ilgili

olmasi (1)

T7.KULTURLERARASI
ETKILESIM

Kiiltiirel duyarlilik (9)

Kiiltiirlerarasilik (8)

Kiltirleraras: farkindalikta

Ogretici rolii (2)

Kitabin Turk kiltiird ile farkls

kiiltiirleri karsilagtirmasi (5)

Ogrencilerin farkliliklara saygi

ile yaklagmasi (2)

Ogrencilerin farkliliklara sayg1

ile yaklagmamasi (1)
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Ogrencilerin farkliliklar1 merak

etmesi (2)

Ogrencilerin farkliliklar1 merak

etmemesi (2)

Kitabin kiiltiirel ¢esitliligi

saglamasi (4)

Ogreticinin sinifta farkl

kiiltiirlere yer vermesi (1)

Ogreticinin dgrencilerden
kiiltiirlerini tanittig1 sunumlar

yapmalarini istemesi (1)

Kitabin Turk kiltiird ile farkl

kiiltiirleri karsilagtirmamasi (1)

T8.KULTUREL ICERIK Kiiltiirel icerigin gercek hayata | Ogrencinin ihtiya¢ duydugu
uygunlugu (2) kiiltiirel icerik (2)
Kiiltiirel igerik Dengesi (3) Kiiltiirel igerigin yetersiz
oldugu (1)
Kiiltiir 6grenimi kaynagi (1)
Farkl1 kiiltiirel igeriklerin
yeterli olmadigi (2)
Sosyal medya (1)
T9.KULTUREL DIPLOMASI Yayinci kurumun bakis agis1 (1)

Ogreticinin kiiltiir elgisi rolii (1)

Ogreticilerin ders kitaplarini kiiltiirlerarasi farkindalik gelistirip gelistirmedigine dair

goriiglerini inceledigimizde, kitabin Tiirk kiiltirii ile farkl kiiltiivleri karsilastirdigr (n=5)

ve bu yolla da kitabin kiiltiirel ¢esitliligi sagladigi (n=4) sonucuna ulagsmak miimkiindjir.
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Kitabin farkli kiiltlirlere yer vermesi ile 6grencinin kiiltiirlerarast karsilastirma yapmasi
(n=4) ifadeleri arasinda da tutarl bir iliski oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bunun yani
sira, ogrencilerin farkliliklart merak etmesi (n=2) ve bdylece farkliliklara sayg: ile
yaklasmasi (n=2) arasinda da anlaml bir iliski kurmak miimkiindiir. Ogrencinin kendi
kiiltiiriinden bahsetmek istemesi (n=1) ve kendi kiiltiiriinden bahsedince derse daha ilgili
olmasi (n=1) arasinda anlaml1 bir iligki oldugunu da sdylemek miimkiindiir. Ancak bazi
durumlarda ogrencilerin farkliliklart merak etmedigi (n=2) ve farkhiliklara saygi ile
vaklasmadigr (n=1) da ulasilan sonuclar arasindadir. Kitabin Tiirk kiiltiirii ile farkh
kiiltiivleri karsilagtirmamast (n=1), sumirl etkilesime (n=1) sahip olmasi ve dgrencinin
ihtiyag¢ duydugu kiiltiirel iceriklerin (n=2) eksik olmas1 bu durumun sebepleri olabilir. Son
olarak farkl kiiltiirel iceriklerin yeterli olmadigi (n=2) Tiirk kiiltiiriine agwrlik verildigi
(n=4) ifadesiyle de tutarlilik gdstermektedir. Tabloya genel olarak baktigimizda ise
kiiltiirel igeriklerin se¢ciminden sunumuna kadar yaymnci kurumun bakis agisinin (n=1)

etkili oldugu sonucuna ulasmak miimkiindiir.

Ki1: “..oru¢ tutma, namaza gitme Chritsmas gibi etkinliklerde birbirlerine

miisamaha gosteriyorlar.”

K2: “Bazi kiiltiirlerde de ozellikle bizim sunmaya ¢alistigimiz kisimla ilgili bir merak
yok. Giinliik hayatimzi belki merak ediyor ama diigiinlerde ne yaptiginizla hig

ilgilenmiyor.”

K2: “Ya isine yarayacak konularla ilgileniyor bazi 6grenciler. Isine yaramayacagini

diistiniiyor, sikici gelecegini diistiniiyor.”

K3: “...sadece Tiirk kiiltiiriinii degil sinifta farkli iilkelerden gelen ogrenciler oldugu

icin o tilkelerden gelenlerin de kiiltiiriinii 6grenme sansi yakaliyorlar.”

K4: “Ogreniciler énce kendi kiiltiiriinden bahsetmek istiyorlar. Kaynak kiiltiirden
Tiirk kiiltiiriinii  anlamaya ¢alismak onlart daha etkin kilyor derste. Kendi
kiiltiirlerini paylasmalarin istedigimde derse, icerige daha iyi odaklaniyorlar ve

’

daha etkili oldugunu diigiiniiyorum.’

K5: “Cok fazla ben farkh kiiltiirlere yonelik, onlar: fark etmelerine yonelik bir sey
yapuldigini diigiinmiiyorum. Belli bir sey genellikle kendi varsa eger materyal kiiltiir

>

tizerindense genellikle Tiirk kiiltiirii tizerinden...’

K6: “Bunu sosyal medya araglarinin artmasiyla birlikte ogrenciler pek ¢ok kiiltiire

kars farkindaligi oldu.”
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K8: “Cogunlukla diyecegim ¢iinkii arada olumsuz yorumlar yapan égrenciler de

¢tkabiliyor ama ¢ogunlukia ¢ocuklar birbirlerinin kiiltiirlerine, degerlerine saygi

gosteriyorlar.”

K9: “Dedigim gibi daha ¢cok Tiirk kiiltiiriinden bahsettigimiz i¢in 6grenciler de kendi

kiiltiirleriyle kiyas yapuyor, biitiin kitaplarin bunu yaptigini diistiniiyorum.”

3.2.6.0greticilerin kiiltiirel etkinliklere grencilerin katilim1 hakkindaki gériislerine

yonelik bulgular

Tablo 19.0greticilerin Kiiltiirel Etkinliklere Ogrencilerin Katilim1 Hakkindaki Goriisleri

TEMA KATEGORI KOD
T1.BUYUK K KULTURU Degerler (5) Tabu degerler (1)
Giizel sanatlar (1) Milli degerler (1)
Dini degerler (1)
Batil inanglar (1)
Miizik (1)
Bayraklar (1)
T2.KUCUK k KULTURU Giyim-kusam (2) Kiyafet (1)
Yeme-i¢me (3) Tatli (1)
Giinliik hayat (5) Yiyecekler (1)

Glinliik yasam rutinleri (3)

Yoresel kryafetler (1)

Nezaket ifadeleri (1)
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Aligveris ortamu (1)

Giinliik iletisim dili (1)

T4 HEDEF KULTUR

OGRETIMI

Kiiltiirel farkindalik (15)

Ogrencinin kiiltiirlerarasi

kargilagtirma yapmasi (4)

Ogrencinin kendi kiiltiiriinden

bahsetmek istemesi (7)

Ogrencinin kendi kiiltiiriinden
konusunca derse daha ilgili

olmasi (4)

T5.ULUSLARARASI KULTUR

Uluslararas: kiiltiirel unsurlara

yer verme (1)

T7.KULTURLERARASI
ETKILESIM

Kiiltiirlerarasilik (6)

Kiiltiirel duyarlilik (12)

Kiltiirleraras: farkindalikta

Ogretici rolii (2)

Kendi kiiltiiriine benzeyen bir

igerik (2)

Ogrencilerin farkliliklar1 merak

etmesi (3)

Ogrencilerin farkliliklar1 merak

etmemesi (2)

Kitabin riskli konulara yer

vermemesi gerektigi (2)

Kitabin kiiltiirel ¢esitliligi

saglamasi (2)

Ogreticinin sinifta farkl

kiiltiirlere yer vermesi (1)

Kitabin kiiltiirel ¢esitliligi

saglamamasi (2)
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Ogrencilerin kiiltiirel

etkinliklerde derse daha motive

olmasi (5)
T8.KULTUREL ICERIK Kiiltiirel icerigin gercek hayata | Kiiltiirel igerigin ilgi cekiciligi
uygunlugu (7) 2)

Kiiltiirel icerigin dil diizeyine Hedef dil farkindaligi-kiiltiir
uygunlugu (1) iligkisi (1)

Kiiltiir 6grenimi kaynagi (3) Ogrencinin ihtiya¢ duydugu
kiiltiirel icerige yer verilmesi
gerektigi (2)

Tiirkiye’de kiiltiir 6grenimi (3)
TOMER (1)

Tiirkce dgretmeni (1)

Ders kitabi (1)

T9.KULTUREL DIPLOMASI Ogrencinin kiiltiir elgisi rolii
Q)

Ogreticilerin  kiiltiirel ~ etkinliklere ~&grencilerin  katthmi ile ilgili goriislerini
inceledigimizde, dgrencinin kendi kiiltiiriinden bahsetmek istedigi (n=7), ogrencinin
kendi kiiltiiriinden konusunca derse daha ilgili oldugu (n=4), kendi kiiltiiriine benzeyen
bir icerik (n=2) oldugunda kiiltiirel icerigin ilgi ¢ekici (n=2) hale geldigi sonucuna
ulagsmak miimkiindiir. Bunun yani sira, kitabin kiiltiirel ¢esitliligi sagladigi (n=2) ve
boylece dgrencinin kiiltiirlerarast karsilagtirma yaptigi (n=4) sonucuna da ulagmak
miimkiindiir. Ogrencilerin farkliliklar: merak etmesiyle (n=3) kiiltiirel etkinliklerde derse
daha motive olmasi (n=>5) arasinda da anlaml1 bir iliski oldugunu séylemek miimkiindiir.
Ogreticiler bazen égrencilerin farklihiklar: merak etmedigini (n=2) de ifade etmislerdir.

llgiyi saglamak igin dgrencinin ihtiva¢ duydugu kiiltiirel icerige yer verilmesi gerektigi
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(n=2) ve kitabin riskli konulara yer vermemesi gerektigi (n=2) sonucuna ulasilabilir. Son
olarak Tiirkiye de kiiltiir 6grenimi (n=3) gerceklestigi icin daha ¢ok giinliik hayat (n=5)

igeriklerine yer verilmesi gerektigi sonucuna ulasmak da miimkiindiir.

K1: “...bu icerikler daha ilgi ¢ekici oluyor, bir gezgin Kore'yi seviyorum dedi diye
Korelinin hosuna gitti.”

’

K2: “Ogrencinin geldigi kiiltiir ile dogrudan iliskili, ilgisini ¢ekiyorsa katiltyor.”’

K2: “Boyle hassas konular da olabiliyor. Milli ve dini temalar bu sebeple ¢ok on

plana ¢ikarilmamali bence.”

K3: “Evet, gozlemledim. Ciinkii dogal olarak her kisi, hepimiz icin gecerli bu

kendisini, kendi diinyasini, kendi ailesini tanitmaya hevesli oluyor.”

KS5: “Yani bazen o verilenleri anlamuyor, kendi kiiltiirtinde var mi yok mu diisiinmesi
zor olabiliyor. Belki de hi¢ olmayabiliyor diistinebilse bile. Cok da faydali olmuyor
gibi geliyor bana.”

K6: “Ogrenciler yasamsal farkindaliklar: 6grendiklerinde daha dikkatli oluyorlar,

ilgileri daha fazla artiyor ve bu konu hakkinda konusmak istiyorlar.”

Ko6: “Yani ogrenciler mesela 6grenciler ders kitabina bakiyorken birden ekrana
bakiyorlar ‘aa bu kiyafet nasilmis, nasil ayakkabilart varmis, hangi yiyecegi

yiyorlarmis’ diye.”

K8: “Gosteriyorlar, ozellikle de su noktada Tiirk kiiltiiriinii tanmimak istiyorlar,
burada yasayacaklar ve birtakim seyleri bilmek istiyorlar, neyin neden yapildigini,
ki yanlis en azindan tutum olarak olmasa da yanls bir diisiince gelistirmemek icin

ogrenmek istiyorlar.”

K9: “Kesinlikle hocam, siirekli Tiirk kiiltiiviinden bahsettigimizde her zamanki
motivasyon ¢ok iist diizeyde olmuyor ama kendi kiiltiirleriyle ilgili bir etkinlik

yaptigimizda bundan bahsederken motivasyonlari artyyor.”

K10: “Bence kesinlikle dyle, zaten bizim dgrencilerimiz su anda Tiirkiye de
vasadiklary icin Tiirk kiiltiiriine oldukga ilgili yaklasiyorlar ézellikle de ilgisini ¢eken

1

bazi konular varsa.’
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3.2.7.0greticilerin hedef kiiltiir, kaynak kiiltiir, uluslararas1 kiiltiir ve kiiltiirel tarafsizlik

iceriklerinin ders kitaplarindaki dagilimina dair goriislerine yonelik bulgular

Tablo 20.Ogreticilerin Hedef Kiiltiir, Kaynak Kiiltiir, Uluslararas1 Kiiltiir ve Kiiltiirel

Tarafsizlik Igeriklerinin Ders Kitaplarindaki Dagilimima Dair Gériisleri

TEMA KATEGORI KOD
T1.BUYUK K KULTURU Degerler (2) Tabu degerler (1)
T2.KUCUK k KULTURU Ritiieller-kutlamalar (2) Milli bayramlar (1)
Gtinliik hayat (4) Dini bayramlar (1)
Yeme-i¢gme (1) Resmi ortam (1)
Aligveris ortamu (1)
Gincel konular (1)
Yemekler (1)
Giinliik yasam rutinleri (1)
T3.HEDEF KULTUR Tiirk kiiltiiriine agirlik verildigi
OGRETIMI (5)

Tirk kiiltiiriine 6ncelik vermek

gerektigi (1)

T4 KAYNAK KULTURE YER
VERME

Kiltiirel farkindalik

Ders kitabinin ogrenci

kiiltlirtinii tanitmasi (1)
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T5.ULUSLARARASI KULTUR

Uluslararas: kiltiirel unsurlara

yer verme (1)

T6.KULTUREL TARAFSIZLIK

Kendini tanitma (1)

Meslekler (1)

Saglik (2)

Cevre (1)

T7.KULTURLERARASI
ETKILESIM

Kiiltiirlerarasilik (7)

Kiiltiirel duyarlilik (1)

Kitabin kiiltiirel cesitliligi

saglamasi (5)

Tiirk kiiltiiriine agirlik

vermemek gerektigi (1)

Kitabin Tiirk kiiltiiri ile farkli

kiiltiirleri karsilagtirmasi (1)

T8 KULTUREL iCERIK

Kiiltiirel igerigin dil diizeyine

uygunlugu (13)
Kiiltiirel igerigin dil
O6grenme/6gretme amacina

uygunlugu (3)

Kiiltiirel igerigin gergek hayata
uygunlugu (5)

Kiiltiirel igerik dengesi (2)

Baslangi¢ diizeyinde kiiltiirel
tarafsizlik (3)

Baslangi¢ diizeyinde Tiirk
kiiltiirti (3)

Orta diizeyden itibaren kiiltiirel
cesitlilik (3)

Dil 6gretiminin dncelikli

olmasi (3)

Hedef dil farkindaligi-kiiltiir
iligkisi (3)
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Ogrencinin ihtiyag duydugu
kiiltiirel icerige yer verilmesi

gerektigi (2)

Orta diizeyden itibaren kaynak
kiiltiirler (1)

Tiirkiye’de kiiltlir 6grenimi (1)

Gergek hayatta olan seyleri

ogrenciye sunmak gerektigi (2)

Kiiltiirel igerigin yeterli oldugu

(1

Kiiltiirel icerigin dengeli

olmadig: (1)

T9.KULTUREL DIPLOMASI Yayinci kurumun bakis agis1
“4)

Ogreticinin kiiltiir elgisi rolii

(1

Ogreticilerin ders kitaplarindaki hedef kiiltiir, kaynak kiiltiir, uluslararas: kiiltiir ve
kiltlirel tarafsizlik iceriklerinin dagilimina dair goriislerini inceledigimizde, baslangi¢
diizeyinde kiiltiirel tarafsizliga (n=3) ve Tiirk kiiltiiriine yer verildigi (n=3), orta diizeyden
itibaren kiiltiirel ¢esitliligin (n=3) saglandig1 ve orta diizeyden itibaren kaynak kiiltiirlere
(n=1) yer verildigi sonucuna ulagsmak miimkiindiir. Ders kitaplarina genel olarak
bakildiginda ise Tiirk kiiltiiriine agirlik verildigi (n=5) sonucuna ulagsmak miimkiindiir.
Bu tercihlerde yayinci kurumun bakis agisimin (n=4) etkili oldugu sonucuna da ulasmak
mimkiindiir. Tiirkiye’'de kiiltiir ogrenimi (n=1) gergeklestigi icin gercek hayatta olan
seyleri o6grenciye sunmak (n=2) ve ogrencinin ihtiya¢ duydugu kiiltiirel icerige yer
verilmesi (n=2) gerektigi ifadeleri tutarli goriinmektedir. Bunun yani sira, kiiltiirel icerigin

veterli oldugu (n=1) ve dil ogretiminin oncelikli olmasi (n=3) gerektigi ifadeleri de tutarl
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goriinmektedir. Son olarak kiiltiirel igerigin seciminde hedef dil farkindaligi-kiiltiir

iligkisinin (n=3) g6z 6niinde bulundurulmas1 gerektigi sonucuna da ulagmak miimkiindiir.

K1: “Baslangi¢ diizeyinde kiiltiirel tarafsizlik daha fazla CEFR’a gére kendini
tanitma boyutu 6n planda oldugu icin.”

K1: “Hedef kiiltiiv, kaynak kiiltiir ve uluslararas: kiiltiir orta diizeyden itibaren

1

kullaniliyor.”

KI1: “Ama dengeli oldugu konusunda emin degilim, yayinci kurulus ile bunun

>

dogrudan iligkili oldugunu diisiiniiyorum.’

K3: “Ben ozellikle baslangic diizeylerinde Tiirk kiiltiiriiyle ilgili asiri bir sey
gormiiyorum. Yani béyle bir sey yok. Zaten yer yer buradaki metinler yabanci
ogrencilerin agzindan yaziliyor. Bu evrensel, bir gencin, Tiirk kiiltiiriiyle de ilgisi

yok. Baslangi¢ diizeyde kiiltiirel tarafsizlik daha fazla.”

K4: “Ne dediginizi anlamayacak, anlamayinca bu mikro saldirganlik olma ihtimali

cok yiiksek.”
Ko6: “Kitaplar Tiirkiye agirlikly oldugu i¢in her zaman hedef kiiltiir agirlikli oluyor.”

K9: “Genel olarak zaten dengeli degil her diizeyde, daha ¢ok Tiirk kiiltiirii yani hedef
kiiltiir agirhikly ilerliyor. Ilerleyen diizeylerde belki diger uluslararas: kiiltiir de

’

artiyordur ama tabii ki dengeli degil, cogunluk Tiirk kiiltiirii.’

K10: “..genelde AI-A2 seviyelerinde birazcik daha sanki Tiirk kiiltiriini baz
alwrsak Tiirkiye 'de herkesin bilebilecegi kiiltiirel ogeler sunuluyor ders kitaplarinda

ya da derslerde biz bu sekilde yapryoruz.”

KI10: “Orta seviyeye gectigimizde biraz daha kendi kiiltiiriiyle diigiiniip ikisini

iligkilendirerek konusmalarini ya da yazmalarim bekliyoruz.”

3.2.8.0greticilerin hedef kiiltiir, kaynak kiiltiir, uluslararasi kiiltiir, kiiltiirel tarafsizlik

igeriklerinin nasil dagilim gostermesi gerektigine dair goriislerine yonelik bulgular

Tablo 21.0Ogreticilerin Hedef Kiiltiir, Kaynak Kiiltiir, Uluslararas1 Kiiltiir ve Kiiltiirel

Tarafsizlik Igeriklerinin Nasil Dagilim Gostermesi Gerektigine Dair Goriisleri

TEMA KATEGORI KOD
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T1.BUYUK K KULTURU Aile iliskileri (1) Aile yapisi (1)

T2.KUCUK k KULTURU Giinliik hayat (1) Selamlagma-vedalasma (1)
T3.HEDEF KULTUR Tiirk kiiltiiriine agirlik verildigi
OGRETIMI (1)

Tirk kiltiirine agirlik vermek

gerektigi (3)

T4HEDEF KULTURE YER
VERME

Kiiltiirel farkindalik (5)

Ogrencinin kiiltiirlerarasi

kargilagtirma yapmasi (1)

Ders kitabinin 6grenci
kiiltiiriinii tanitmamasi

gerektigi (3)

Ders kitabinin 6grenciye kendi
kiiltiiriinii tanitmasina imkan

vermesi gerektigi (1)

T5.ULUSLARARASI KULTUR Uluslararasi kiiltiirel unsurlara
yer verme (2)

T6.KULTUREL TARAFSIZLIK Tartigma yaratmayacak konular
Q)

T7.KULTURLERARASI Kiiltiirlerarasilik Smifin gok kiiltiirlii ortamm (1)

ETKILESIM

T8 KULTUREL ICERIK

Kiiltiirel igerik dengesi (8)

Kiiltiirel icerigin dengeli

oldugu (2)
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Kiiltiirel igerigin gercek hayata
uygunlugu (6)

Kiiltiirel icerigin dil diizeyine

uygunlugu (5)
Kiiltiirel igerigin dil
6grenme/6gretme amacina
uygunlugu (1)

Tiirk kiiltliriiniin yeterli oldugu

)

Ogrencinin ihtiya¢ duydugu
kiiltiirel icerige yer verilmesi

gerektigi (4)

Uluslararasi kiiltiirel iceriklere
daha fazla yer verilmesi

gerektigi (2)

Baslangig diizeyinde kiiltiirel
tarafsizlik (2)

Hedef ve kaynak kiiltiiriin
dengeli olmasi gerektigi (1)

Baslangi¢ diizeyinde

uluslararasi kiiltiir (1)

Dil 6gretiminin 6ncelikli

olmasi (1)

Kiiltiirel icerigin dengeli

olmasi gerektigi (1)

Hedef dil farkindaligi-kiiltiir
iliskisi (1)

Ileri diizeylerde kiiltiirel

tarafsizlik (1)
Tiirkiye’de kiiltiir grenimi (1)

Gergek hayatta olan seyleri

ogrenciye sunmak gerektigi (1)

Farkl1 kiiltiirel igeriklerin
yeterli olmadigi (1)
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Ogreticilerin hedef kiiltiir, kaynak kiiltiir, uluslararas1 kiiltiir ve Kkiiltiirel tarafsizlik
iceriklerinin ders kitaplarinda nasil dagilim gostermesi gerektiine dair goriislerini
inceledigimizde, swmnifin  ¢ok kiiltiirlii  ortam: (n=1) disiiniildiginde tartisma
yvaratmayacak konular (n=1) ve uluslararas kiiltiirel unsurlarin (n=2) 6zellikle baslangi¢
diizeyinde kiiltiirel tarafsizlik (n=2) etrafinda ele alinmas1 gerektigi sonucuna ulagmak
miimkiindiir. Bunun yani sira, ders kitabimin 6grenci kiiltiiriinii tanitmamast (n=3)
ogrenciye kendi kiiltiiriinii tanitma imkdni (n=1) vermesi gerektigi sonucuna da ulagmak
miimkiindiir. Ayrica dil ogretimi oncelikli (n=1) oldugu i¢in Tiirk kiiltiiriine agirlik vermek
gerektigi (n=3) ifadeleri de tutarlilik saglamaktadir. Tiirkiye’de kiiltiir 6grenimi (n=1)
gercgeklestigi icin de ogrencinin ihtiva¢ duydugu (n=4) gergek hayatta olan seyleri (n=1)
ogrenciye sunmak gerektigi sonucuna ulasmak miimkiindiir. Son olarak kiiltiirel icerigin
dengeli oldugu (n=2) ancak wuluslararas: kiiltiirel iceriklere daha fazla yer verilmesi

gerektigi (n=2) sonucuna ulasmak da miimkiindiir.

K3: “Ders kitaplarimin kaynak kiiltiirler hakkinda bilgi verme, kaynak kiiltiir

’

ogretimi yapma gibi bir sorumlulugu yok. Ogrenci kendisi anlatsin, biz ona sorariz.”’

K4: “Ilk basta hedef kiiltiir degil de kiiltiirel tarafsizlik daha makul olur ¢iinkii oraya
herkes kendi iilkesi, kiiltiirii ve gelenegiyle geliyor ve sanki buraya geldiniz ve
ozellikle burslu ogrenciler siz burada uzun siire kalacaksiniz bunlart kesin

ogrenmelisiniz gibi empoze, saldirganitk durumunu hissedebilir.”

K5: “Evrenselle baslanmall diye diisiiniiyorum sonra yavas yavas hedef kiiltiir
aralara serpistirilmeli diye diisiiniiyorum. Yani bu Tiirk¢e 6grenme dersi dogrudan
Tiirkleri, Tiirkiye'’yi 6grenme, Tiirk kiiltiiriinii ogrenme dersine doniistiiriilmemeli

yani.”

Ko6: “Biitiin diizeylerde hedef kiiltiir en fazla tabii ki. Ama uluslararasi kiiltiire de yer
veriyoruz. Kaynak kiiltiir biraz da eksik kalabilir. Hedef kiiltiiriin temelinde
digerlerine Ogreticinin nezdinde daha esnek ve genisletilebilir sekilde

uygulanabilir.”

K7: “Bence, tabii ki bu bir Tiirkce kitabi oldugu icin, Tiirkiye 'de yasayacaklar: ve
Tiirkgeyi kullanacaklart igin tabii ki Tiirk kiiltiiriine agirlik verilebilir ama dengeli

>

bir dagilim olmasi gerektigini diisiintiyorum.’

K8: “Intiyag. Uluslararas: kiiltiir, bir de nerede 6greniyor Tiirkceyi eger égrenci

kendi iilkesinde 6greniyorsa burada tabii ki giinliik yasantimin icinde yer alan



kiiltiivel ogelere ihtiya¢ duymayacaktir ama eger burada 6greniyorsa o zaman biraz

daha hayatini kolaylastiracak tiirden iceriklere agirlik vermek gerekiyor.”

K9: “Bence de aslinda en dogru denge en ¢ok Tiirk kiiltiirii verilmeli, uluslararasi
kiiltiir de tabii ki yer almali. Ben kaynak kiiltiiriin biraz zor ¢iinkii tek kiiltiire yonelik

bir ogrenci grubuyla ¢calismiyoruz. Daha ¢ok evrensel kiiltiir olsa daha iyi olur diye

diigtiniiyorum.”

K10: “Genel olarak su an 6gretim yaklagimi agisindan da daha somut, daha yakin

bilinenden bilinmeyene ilerlemesi acisindan dogru oldugunu diigiiniiyorum.’

>
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3.2.9.0greticilerin ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii stmif ortaminda kiiltiirel etkilesimi saglamak

icin yaptiklar1 uygulamalara yonelik bulgular

Tablo 22.0greticilerin Cok Dilli ve Cok Kiiltiirlii Stnif Ortaminda Kiiltiirel Etkilesimi

Saglamak I¢in Yaptiklar1 Uygulamalar

Giinliik hayat (1)

Eglence (1)

TEMA KATEGORI KOD
T1.BUYUK K KULTURU Degerler (2) Tabu degerler (1)
Giizel sanatlar (2) Miizik (2)
Batil inanglar (1)
T2.KUCUK k KULTURU Yeme-igme (6) Yemekler (4)
Giyim-kusam (3) Kiyafetler (2)
Ritiieller-kutlamalar (1) Bayramlar (1)

Giincel konular (1)

Popiiler kiiltiir (1)

Takilar (1)
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Kahve (1)

Tatlilar (1)

T4 KAYNAK KULTURE YER
VERME

Kiiltiirel farkindalik (4)

Ogrencini kendi kiiltiiriinden
konusunca derse daha ilgili

olmasi (1)

Ogrencinin kendi kiiltiiriinden

bahsetmek istemesi (2)

Ders kitabinin 6grenciye kendi
kiiltiiriinii tanitmasina imkan

vermesi gerektigi (1)

T5.ULUSLARARASI KULTUR

Uluslararas: kiilttirel unsurlara

yer verme (1)

T6.KULTUREL TARAFSIZLIK Tartigma yaratmayacak konular
2
Genel konular (1)
T7.KULTURLERARASI Kiiltiirleraras: farkindalikta Ogreticinin dgrencilerden
ETKILESIM ogretici rolii (16) kiiltiirlerini tanitti§1 sunumlar
yapmalarini istemesi (3)
Kiiltiirlerarasilik (4)

Kiiltiirel duyarlilik (2)

Ogreticinin kiiltiirel
etkinliklerde zorluk yagamasi

(@)

Ogreticinin sinifta farkl

kiiltiirlere yer vermesi (5)

Smifin ¢ok kiiltiirlii ortami (1)
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Kendi kiiltiiriine benzemeyen

bir igerik (2)

Ogrencilerin kiiltiirel
etkinliklerde derse daha motive

olmasi (1)

Ogrencilerin farkliliklart

merak etmesi (1)

Ogreticinin oyunlar oynatmasi

)

Ogreticinin sosyal medyadan

yararlanmasi (1)

Ogreticinin geziler

diizenlemesi (1)

Ogreticinin yemek yapip sinifa

getirmesi (1)

Kurumun kiiltiirel etkinlik

giinii yapmasi (1)

T8. KULTUREL ICERIK

Kiiltiirel igerigin gercek hayata
uygunlugu (1)

Kiiltiirel igerigin dil
O0grenme/6gretme amacina

uygunlugu (1)

Gergek hayatta olan seylerin
ogrencilere sunulmasi

gerektigi (1)

Dil dgretiminin 6ncelikli

olmasi (1)

T9.KULTUREL DIPLOMASI

Ogreticinin kiiltiir elgisi rolii

(@)

Ogreticilerin ¢ok kiiltiirlii sinif ortaminda kiiltiirel etkilesimi saglamak icin neler

yaptiklarini inceledigimizde, 6greticilerin sinifin ¢ok kiiltiirlii ortamini (n=1) gdz 6niinde
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bulundurarak tartisma yaratmayacak (n=1) ve genel konular (n=1) iizerinden konusma
baslatarak swnifta farkls kiiltiirlere yer verdigi (n=5) sonucuna ulasmak miimkiindiir.
Ogreticilerin bu ¢esitliligi saglamak i¢in miizik dinlettigi (n=2), oyunlar oynattigi (n=1),
sosyal medyadan yararlandigi (n=1), geziler diizenledigi (n=1) ve sinifa yemek yapip
getirdigi (n=1) sonucuna ulagsmak miimkiindiir. Ancak 6greticilerin kiiltlirel etkilesimi
saglamak i¢in en ¢ok bagvurdugu yontem ogrencilerden kiiltiirlerini tanittiklar: sunumlar
vapmalarmm istemesidir (n=3). Bu yontemin etkili olmasinin sebebi dgrencinin kendi
kiiltiiriinden konusunca derse daha ilgili olmasi (n=1), dgrencinin kendi kiiltiiriinden
bahsetmek istemesi (n=2), ogrencilerin farkliliklari merak etmesi (n=1) ve kiiltiirel
etkinliklerde 6grencilerin derse daha motive olmasi (n=1) olabilir. Tabloya genel olarak
baktigimizda en ¢ok yemeklerden (n=4) yararlanilmasi da gercek hayatta olan seylerin
ogrencilere sunulmasi gerektigi (n=1) ifadesiyle tutarlilik gostermektedir. Son olarak tiim
bu etkinliklerde ogreticinin kiiltiir elgisi roliine (n=2) dikkat ¢ekilmesi de 6nemli bir

sonugtur.

K3: “Biraz daha giincel seyleri getiriyorum. Tiirkiye’nin temiz olup olmadigin
soruyorum, kolay gozlemleyip kolay yorumlayacaklar: konulara dikkat ediyorum.

Onlari birbiriyle konusturuyorum, sinifa anlattiriyorum.”

K4: “.ogrencilerin dillerinde sarki agcryorum. Bu ¢ok basit bir sey, bunu yulardwr
deniyorum ve yetiskin bir kitlemiz var hemen dikkatlerini ¢ekiyor, ‘aa hocam siz bunu
nereden biliyorsunuz, aa bakin benim burada oldugumu goriiyor, farkinda hoca,’

diyerek 6grencinin hoguna gidiyor.”

K4: “...kendi iilkelerini anlattiklar: sunumlar o asamada eger mevcutsa tilkelerine
ait kiyafetler takilar takmalarin ve bunun yaninda bir gorsel, afis hazirlamalarin

istiyorum.”

K4: “Kiiltiirler arast jest ve mimikler ¢ok farkli. Yansima sesler mesela ilk
duydugumda beni de saswrtmigti, bunlar ¢ok sasiriyor sorguluyor. Bunlar gergekten
keyifli oluyor. Stkildiklarimi hissettigimde senin iilkende su nasil diye sordugumda

>

buna ihtiya¢ da duyuyorlar, bunu konusmak iyi geliyor.’

Ko6: “Genellikle donemin ilk haftalarinda oyun oynatryorum, iletisim siire¢lerine

’

dikkat cekmek icin.’

K7: “Instagram’daki shortslart da kullaniyorum, YouTube'daki videolari da

’

kullantyyorum.’



K8: “Fusat vermek lazim miimkiin oldugunca kendi kiiltiiriinii ifade edebilmesi igin.

’

En ¢ok da konugma becerisi igcinde bunu saglamak miimkiin ve grup etkinlikleriyle.’

K9: “Tabii ki hocam baslangi¢ diizeyinde tamsmayla, kendini tamttigi sirada
insanlar ben rahatlamalart igin kendi Tiirk kiiltiiriiyle ilgili 6rnek verip her seferinde
kendim baslatryorum sonrasinda onlardan bekliyorum. Yani kiiltiirel olarak da Tiirk
kiiltiiviinii  tamtip  sonra onlardan karsihigini, kendi kiiltiiriinde  olanlar

bekliyordum.”

K10: “Her hafta Cuma giinii belli bir izlenceyi takip ederek ogrencileri kiiltiirel
uyum kapsaminda akliniza gelebilecek her seyi yapiyorduk. Tath kiiltiiriinden cenaze
kiiltiiriine kadar biz bircok yerlere, bircok sekilde ogrencileri adapte etmeye

calistyorduk.”

3.3.0grencilerle Yapilan Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

3.3.1.0grencilerin “Tiirk kiiltiirii”’ne dair algilarma ydnelik bulgular

Tablo 23.0grencilerin "Tiirk Kiiltiirii"ne Dair Algilar1

TEMA KATEGORI KOD
T1.BUYUK K KULTURU Inang (1) Islam-tasavvuf (1)
Sehirler (5) Istanbul (1)
Gizel sanatlar (5) Tarihi yerler/sehirler (3)
Tarih (1) Turistik yerler/sehirler (1)
Aile iliskileri (1) Edebiyat (1)
Aile yapis1 (1)
Mimari (2)

Osmanlt Dénemi (1)

Binalar (1)

T2.KUCQUK k KULTURU Yeme-igme (16) Mutfak (4)

Eglence (1) Cay (2)
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Giinliik hayat (6) Turizm (1)
Ritiieller-kutlamalar (1) Misafirperverlik (3)
Yabanciya davranislar (2)
Yardimseverlik (1)
Yemekler (4)

Tatlilar (1)

Baklava (2)

Iskender kebap (1)

Déner (1)

Simit (1)

Bayramlar (1)
T7.KULTURLERARASI Kiiltiirlerarasilik (1) Kendi kiiltiiriine benzeyen bir
ETKILESIM igerik (1)

Ogrencilerin cevaplarini inceledigimizde, Tiirk kiiltiirii dedigimiz zaman akla daha ¢ok
mutfak (n=4), yemekler (n=4), misafirperverlik (n=3) ve yabancirya davraniglar (n=3) gibi
kiigiik k kiiltiiriine ait iceriklerin geldigi sonucuna ulasmak miimkiindiir. Bunun yani sira,
Tirk kiltiri dedigimiz zaman 6grencilerin aklina farihi yerler/sehirler (n=3), turistik
yerler/sehirler (n=1) ve Istanbul (n=1) gibi Biiyiik K kiiltiiriine ait iceriklerin de geldigi

sonucuna ulagsmak miimkiindiir.

O1: “Ilk olarak din ve Istanbul tabii ki, belirli sehirler tarihi sehirler ve turizm ve

mutfak.”

02: “llk énce Tiirk mutfagi, Tiirklerin misafirperverligi ve Tiirkiye nin giizel

’

sehirleri ve insanlarn tatile gittigi yerler, turistik yerler.’

03: “Cok nazik insanlar gériiyorum mesela yabanci gordiiklerinde cok iyi
davranmyorlar, mesela ¢ok yardimci oluyorlar ve mesela bu davranis konusunda

oluyor.”

O4: “Bence kiiltiir deyince iste edebiyat olabilir, kitap olabilir, yemek olabilir, yani

bunlar aklima geliyor.”



O7: “Yani benim aklima ilk olarak yemekler ve tarihi yerler geliyor. Zengin bir

yemek seyine sahipsiniz, ¢ok fazla cesit var.”

>

08: “Ilk misafirperverligi geliyor, yabancilar: gordiigiinde Tiirklerin verdigi sayg

onlara veren onemi, ilk o misafirperverligi geliyor benim aklima.’

’

09: “Tiirk kiiltiirii dedigimde aklima misafir, aile baglarimn giicii, giizel sanatlar ve

eski Osmanl mimarisi geliyor.’

>

3.3.2.0grencilerin ders kitaplarindaki Tiirk kiiltiirii igerigine dair goriislerine yonelik

bulgular

Tablo 24.0grencilerin Ders Kitaplarmdaki Tiirk Kiiltiirii Igerigine Dair Goriisleri
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TEMA

KATEGORI

KOD

T1.BUYUK K KULTURU

[slam-tasavvuf (1)

Sehirler (4)

Tarih (4)

Gizel sanatlar (2)

Mevlana (1)

Tarihi yerler/sehirler (3)

Tiirk tarihi (1)

Meshur yerler (1)

Edebiyat (1)

Miizik (1)

T2.KUCUK k KULTURU

Ritiieller-kutlamalar (4)

Giinliik hayat (2)

Yeme-i¢me (1)

Sozlii gelenek (4)

Giyim-kusam (1)

Orug tutma-Ramazan (1)

Giinliik iletisim dili (1)

Yemekler (1)

Bayramlar (2)

Tiirk atasozleri-deyimler (3)
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Yunus Emre (1)

Milli bayramlar (1)

Selamlagma-vedalagma (1)

T7. KULTURLERARASI Kiiltiirlerarasilik (2) Kitabin kiiltiirel cesitliligi
ETKILESIM saglamasi (1)

Kendi kiiltiiriine benzeyen bir

igerik (1)
T8.KULTUREL ICERIK Kiiltiirel igerigin dil Dil 6gretiminin dncelikli
6grenme/6gretme amacina olmasi (2)
uygunlugu (2)
Tiirk dizileri (1)

Kiiltiir 6grenimi kaynagi (4)
Tiirk filmleri (1)
Kiiltiirel icerik dengesi (1)
Tirkiye’deki giinliik hayat (2)
Kiiltiirel icerigin gercek hayata
uygunlugu (6) Tiirk kiiltlirtiniin yeterli
olmadigi (1)

Gergek hayatta olan seyleri

Ogrenciye sunmak gerektigi (2)
Tirkiye’de kiiltiir 6grenimi (2)
Ogrencinin ihtiya¢ duydugu

kiiltiirel igerige yer verilmesi

gerektigi (2)

Ogrencilerin ders kitaplarinda yer alan Tiirk kiiltiiriine ait igeriklere yonelik verdigi
cevaplan inceledigimizde, tarihi yerler/sehirler (n=3) gibi Biiylik K kiiltiiriine, Tiirk
atasozleri-deyimler (n=3) ve bayramlar (n=2) gibi kii¢iik k kiiltiiriine ait iceriklerin ders

kitaplarinda daha ¢ok yer aldig1 sonucuna ulasmak miimkiindiir. Bunun yani sira, kitabin
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kiiltiivel ¢esitliligi sagladigr (n=1) ve 6grencilerin kendi kiiltiiriine benzeyen iceriklerle
(n=1) karsilastigt sonucuna da ulasilabilir. Buna ek olarak, ders kitaplarinda dil
ogretiminin oncelikli olmasiyla (n=2) 6grencilerin Tiirk kiiltliriinii daha ¢ok Tiirk dizileri
(n=1), Tiirk filmleri (n=1) ve Tiirkiye deki giinliik hayattan (n=2) 6grendigi sonucuna
ulagilabilir. Son olarak Tiirkiye'de kiiltiir 6grenimi (n=2) gergeklestigi icin ders
kitaplarinda gergek hayatta olan seylere (n=2) ve dgrencinin ihtiya¢ duydugu kiiltiirel

icerige (n=2) yer verilmesi gerektigi sonucuna ulasmak da miimkiindir.

Ol1: “Kiiltiiriin ornekleri tabii ki var mesela Meviana olarak konustuk mesela tarihi

yerler olarak konustuk...”

OI: “Bundan dolayr TOMER 'deki sadece dil égreniyoruz bundan dolay kiiltiir
olarak ¢ok az bir sey ogreniyoruz. Genellikle Tiirk kiiltiirii olarak TOMER 'den

’

disarida ogreniyoruz ya da kitaplarda ya da dizilerden film de olabilir bilmiyorum.’

Ol: “Ama Ankara’daki TOMER 'deki bilgileri su anda alamiyoruz. Kiiltiir olarak

alamiyoruz. Giinliik hayat olarak biraz seyler var, kiiltiir baska bir sey.”

Ol: “Mesela su an Ramazan basladi tamam mi? Ben zaten Ramazan biliyordum
ama bazi arkadaglarda Ramazan olarak hi¢bir bilgi yok bu basladi bunu hi¢biri

anlamadi bu ne demek...”

0O2: “Ders kitaplarinda yani Yeni Istanbul’da sadece Tiirk kiiltiirii degil baska
kiiltiirler de anlatiliyor ve bence yani TOMER’in disinda daha cok kiiltiir

’

ogreniyoruz. Sinifin birinci amaci dil 6gretmek, sonra kiiltiirii de beraber gidiyor.’

O4: “Bence tarihi yerler cok yani ilgimi de cok ¢ekiyor ayni zamanda, atasézleri de.

Yani bence bunlar daha yaygin bir sekilde yer alyyor.”

O7: “En ¢ok tarihi yerler galiba ben ¢ok rastladim buna, tarihi yerler, mekanlar,
sehirler ya da dogasi genelde. En az bilmiyorum ki yani, en az kiiltiirle alakali belki

giyim tarzi olabilir, ¢ok duymadim.”

09: “Derslerde genellikle bayramlar, milli bayramlar, kutlamalar ve sosyal adetler

selamlasma gibi.”

O10: “Yani biz kitaplarda yeni bir seylerde yani dilbilgisi falan akademik konularla
ilgili konular gériiyorsa da insanlarla bu konuda iletisim kuramiyoruz ama onlarin
kullandigi ifadeler tamimlar yani giinliik konusmadan deyimler onlarla konusacak

kullanacaksak daha samimi goriiniiyoruz.”
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3.3.3.0grencilerin ilgisini en ¢ok ceken Tiirk kiiltiirii iceriklerine dair goriislerine

yonelik bulgular

Tablo 25.0grencilerin Ilgilisi En Cok Ceken Tiirk Kiiltiirii Iceriklerine Dair Goriisleri

Gizel sanatlar (5)

TEMA KATEGORI KOD
T1.BUYUK K KULTURU Degerler (2) Atatiirk (1)
Sehirler (2) Milli degerler (1)

Tarihi yerler/sehirler (1)
Miizik (1)

Dans (1)

Edebiyat (1)

Camiler (1)

Mimari (1)

T2.KUCUK k KULTURU

Gtinliik hayat (3)
Ritiieller-kutlamalar (1)
Yeme-i¢gme (2)

Sozli edebiyat gelenegi (2)

Yabanciya davranislar (1)
Milli bayramlar (1)

Yemekler (2)
Misafirperverlik (1)
Nasreddin Hoca hikayeleri (1)

Halk hikayeleri (1)

T7.KULTURLERARASI
ETKILESIM

Kiltiirlerarasilik

Kendi kiiltiiriine benzeyen bir

icerik (3)

Kendi kiiltiiriine benzemeyen

bir igerik (1)

Ogrencilerin cevaplarini inceledigimizde, en cok ilgilerini ¢eken kiiltiirel iceriklerin
vemekler (n=2) gibi kiigiik k kiiltiirline, Atatiirk (n=1), milli degerler (n=1), tarihi
verler/sehirler (n=1) gibi Biiylik K kiiltiiriine ait igcerikler oldugu sonucuna ulagmak
miimkiindiir. Bunun yan1 sira, Tiirk kiiltiiriinlin 6grencinin kendi kiiltiiriine benzedigi

(n=3) durumlarda daha ¢ok ilgi ¢ekici hale geldigi sonucuna da ulasilabilir.
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O2: “Tiirklerin ¢ok sey olmas: ilgisi, ilgilenmesi hem de aym zamanda yani bizde
mesela Ozbekistan’da sehirlerde genel olarak insanlar yani tek kendilerini sey
yvapworlar Tiirkler mesela daha birlikte aynen birbirleriyle ilgileniyor isleriyle

’

okullariyla, Ozbekistan’da sadece aile arasinda dostlar arasinda éyle oluyor.’

03: “Ilk defa gordiigiimde ben Atatiirk’ii o kadar tammiyordum. Ashnda ilk yani
bazi bir seyleri ¢ok enteresan bana geldi. Mesela neler yaptiklari. Mesela o bir tane
sizin bayraminiz oluyor, Tiirk Cumhuriyeti. 29 Ekim. Ilk defa ben bir yil once Izmir’e
geldigimde ben Tiirk Cumhuriyeti térenisinde katildim ve o bana ¢ok ilging geldi
yani hep insanlar ¢ok iyi egleniyordular ve ¢ok saygi duyuyordular Atatiirk’e. Bana

cok enteresan geldi.”

O4: “Bence tarihi yerler ve dedigim gibi yemekler. Daha énemli.”

05: “...ben Kirim Tatariyim Tiirk kiiltiiriiyle ¢cok sey benziyor.”
O7: “Cok giizel insanlarla tanisiyorum ben, hi¢ yabanci hissetmiyorum.”’

010: “Ashnda Tiirk kiiltiirii bana pek yabanci gelmiyor, yabancilastirmiyorum onu.
O bizimkine yakindir ve hem tarih icinde hem kiiltiirel hem de dini baglari oldugu

icin bana yabanct gelmiyor.”

3.3.4.0grencilerin derste gordiigii kiiltiirel igeriklerle gercek hayatta karsilasip

karsilasmadigina dair goriislerine yonelik bulgular

Tablo 26.0grencilerin Derste Gordiigii Kiiltiirel igeriklere Gercek Hayatta Karsilasip

Karsilagsmadigina Dair Goriisleri

TEMA KATEGORI KOD
T1.BUYUK K KULTURU Degerler (1) Tabu degerler (1)
Sehirler (3) [zmir (1)
Karadeniz (1)

Tarihi yerler/sehirler (1)

T2.KUCUK k KULTURU Yeme-i¢me (1) Yemekler (1)
Glinliik hayat (4) Yabanciya davraniglar (2)

Yardimseverlik (1)
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Selamlagma-vedalasma (1)

kiiltiirleri karsilastirmasi (1)

Kiiltiirel duyarlilik (1) Kitabin Tiirk kiiltiirii ile farklt

T7.KULTURLERARASI Kiiltiirlerarasilik (1) Snifin ¢ok kiiltiirlii ortamu (1)
ETKILESIM

uygunlugu (16) Gergek hayata uygun olan

Kiiltiirel icerik dengesi (3) igerikler (9)

igerikler (6)

Tiirk kiiltlirliniin yeterli

olmadig (3)

T8.KULTUREL ICERIK Kiiltiirel icerigin gercek hayata | Tiirkiye’de kiiltiir 6grenimi (1)

Gergek hayata uygun olmayan

ulagmak miimkiindyir.

Ol1: “Yeni Istanbul TOMER deki bizim su andaki kitabimiz giinlii hayattaki bu

bilgileri veriyor. Iste yardim ediyor bence.”

OI: “Bundan dolay1 o bizim sinavdaki o konulart anlatilmiyor bunlar mesela hangisi
tabu konu, hangisi konusabilirsiniz bundan dolay: biraz giinliik hayatinda her seyi
anlatyyoruz yani Tiirkiye 'de nasil yasayabiliriz.”

02: “Cogu zaman sosyal hayatta da ayn oluyor yani hocalarin séyledigi gibi yani

>

Sfarkliliklar ¢ok olmadi, hatirladigim kadariyla.’

O4: “Evet karsilasiyorum. Soyle mesela simdi, benim Tiirk arkadasim oldugunda
mesela diyorum ki ben Izmir’den, yani memleketi Izmir. Ben de diigiiniiyorum Ege
Bélgesi’'nden neler var, iste onlart hatwrlyyorum. Dedigim gibi yerleri hatirliyorum,
va da mesela Karadeniz deyince aklima ogrendigim, sinifta ogrendigim seyler

1

geliyor.’

Ogrencilerin cevaplarina baktigimizda, ders kitaplarindaki kiiltiirel iceriklerin gercek
hayata uygun oldugu (n=9) ancak tabu degerler (n=1), tarihi yerler/sehirler (n=1) gibi
konularla gercek hayatta hi¢ karsilasmadiklari (n=6) sonucuna ulagmak miimkiindiir.
Ders kitaplarinin swnifin ¢ok kiiltiirlii ortamini (n=1) gozettigi ve Tiirk kiiltiirii ile farkl

kiiltiirleri karsilastirdigi (n=1) ancak Tiirk kiiltiiriiniin yeterli olmadigr (n=3) sonucuna da
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O5: “Evet, var hocam bazen var bazen yok. Burada bir sey séylediler bu bazen

’»

sokakta yok. Tarihi sehirler var mesela Istanbul ’da var ama burada Ankara’da yok.
06: “Yok genelde ¢ok karsilasmiyorum. Sokakta gordiigiim seyler degisik.”

09: “Mesela sosyal adetler ve selamlasma kurallar genellikle gercek hayatta ayni

ancak giinliik hayattaki konusma tarzi derslerden biraz farkli olabiliyor.”

010: “Evet bazilart yaygindi bazilarini hi¢ duymadim. Bazilarini da YouTube daki

’

programlar ve dizilerde siklikla duyuyorum.’

3.3.5.08rencilerin ders kitaplarindaki Tiirk kiiltiirel igeriklerinin ilgi ¢ekici olup

olmamasina dair goriislerine yonelik bulgular

Tablo 27.0grencilerin Ders Kitaplarindaki Tiirk Kiiltiirel Iceriklerinin ilgi Cekici Olup

Olmamasina Dair Goriisleri

TEMA KATEGORI KOD

T1.BUYUK K KULTURU Gizel sanatlar (1) Miizik (1)

T2.KUCUK k KULTURU Sozlii edebiyat gelenegi (1) Efsane (1)
Yeme-igme (3) Yemekler (1)
Yogurt (1)

Zeytin (1)

T4.KAYNAK KULTURE YER Kiiltiirel farkindalik (1) Ogrencinin kendi kiiltiiriinden
VERME bahsetmek istemesi (1)

T7. KULTURLERARASI Kiiltiirlerarasilik (2) Kendi kiiltiiriine benzeyen bir

ETKILESIM Kiiltiirel duyarlilik (4) icerik (1)

Kendi kiiltiiriine benzemeyen

bir igerik (1)

Ogrencilerin farkliliklar:

merak etmesi (2)

Ogrencilerin farkliliklar:

merak etmemesi (2)
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T8.KULTUREL ICERIK

Kiiltiirel igerigin ger¢ek hayata
uygunlugu (12)

Kiiltiirel igerigin dil
O0grenme/6gretme amacina

uygunlugu (1)

Kiiltiirel igerigin ilgi gekiciligi
(7
Tiirk¢e 6grenme amact (1)

Gergek hayatta olan seyleri
Ogrenciye sunmak gerektigi (2)
Gergek hayata uygun olan
icerikler (1)

Tirkiye’de kiiltiir 6grenimi (1)
Ogrencinin ihtiyag duydugu
kiiltiirel igerige yer verilmesi

gerektigi (1)

Ogrencilerin cevaplarini inceledigimizde, ders kitaplarindaki kiiltiirel iceriklerin ilgi

cekici oldugu (n=7), kendi kiiltiiriine benzeyen bir icerik (n=1) ya da kendi kiiltiiriine

benzemeyen bir icerik (n=1) oldugunda ogrencilerin farkliliklari merak ettigi (n=2)

sonucuna ulasmak miimkiindiir.

Ancak Ogrencilerin  Tiirkce o&grenme amaci

farklilastiginda (n=1) J&grencilerin farkhiliklar: merak etmedigi (n=2) sonucuna da

ulagilabilir. Tiirkiye'de kiiltiir 6grenimi (n=1) gerceklestigi i¢in gercek hayatta olan

seyleri ogrenciye sunmak (n=2) ve ogrencinin ihtiyag¢ duydugu kiiltiirel icerige yer vermek

(n=1) gerektigi ifadeleri de tutarli gériinmektedir.

Ol1: “O bence ogrenciden 6grenciye degisir, niye ¢iinkii mesela bir ogrenci burasi

icin miihendislik 6grencisi olacak onun igin biraz fazla olabilir.’

02: “Arastirtyorum ¢ok ilgi ¢ekici geliyor benim igin.”

’

03: “ligi gekici. Bazi yerlerde mesela ben 6gretmenden soruyorum ki mesela bu ¢ok

kullantyor mu? Eger kendisi ¢cok kullanmiyorsa mesela ben kendim de ¢cok onemli

falan davranmiyorum.”

04: “Bence aslinda evet ilgi ¢ekici ama bazen mesela baska bir kiiltiirle bazi seyler

ayn sekilde iste, 6grenci daha merakl bir sekilde dinliyor diyebilirim bir de merak

ediyor o konu hakkinda. Ayni zamanda da séyliiyor mesela ben Iranliyim iste,

diyorum ki mesela orug¢ tutmak bizim tilkemizde de orug¢ tutuyorlar mesela boyle

b

diyebilirim.’
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O7: “Simdi tabii ki yani ilgi ¢ekici olur ciinkii buraya geldigimizde kiiltiiriiyle

tammazsak bilmezsek bizim yasamimiz ¢ok zor olur, o yiizden yeni gelen insanlar

Tiirkiyeyi bilmiyor belki iste dil 6greniyor kiiltiirii ogrenmek istiyor onun icin her

sey bence ilgi ¢cekici gelebilir ¢iinkii ogrenmek istiyor.”

O8: “Evet, bilmedigim seyleri goriince cok merak ediyorum. Cok heyecanli oluyor,

evet her giin yeni bilgiler 6greniyorum TOMER de.”

3.3.6.0grencilerin ders kitaplarinda Tiirk kiiltiirii, kaynak kiiltiirler ve uluslararasi

kiltiirlerin dengeli olup olmadigina dair goriislerine yonelik bulgular

Tablo 28.0grencilerin Ders Kitaplarmda Tiirk Kiiltiirii, Kaynak Kiiltiirler ve

Uluslararasi Kiiltiirlerin Dengeli Olup Olmadigina Dair Gorigleri

TEMA

KATEGORI

KOD

T1.BUYUK K KULTURU

Sehirler (1)

Gilizel sanatlar (1)

Tarihi yerler/sehirler (1)

Edebiyat (1)

T3.HEDEF KULTUR

Tiirk kiiltiirine agirlik verildigi

Kiiltiir 6grenimi kaynag (1)

OGRETIMI (3)

T7.KULTURLERARASI Kiiltiirlerarasilik (1) Kendi kiiltiiriine benzeyen bir
ETKILESIM igerik (1)

T8 KULTUREL ICERIK Kiiltiirel icerik dengesi (16) Kiiltiirel igerigin dengeli

oldugu (5)

Farkli kiiltiirel iceriklerin
yeterli oldugu (4)

Tiirkiye’deki giinliik hayat (1)

Farkl1 kiiltiirel igeriklerin

yeterli olmadigi (3)

Kiiltiirel icerigin dengeli

olmadigi (3)

Tiirk kiiltliriniin yeterli

olmadigi (1)
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Ogrencilerin cevaplarini inceledigimizde, kiiltiirel icerigin dengeli (n=5) ve farkl: kiiltiirel
iceriklerin yeterli oldugu (n=4) sonucuna ulasmak miimkiindiir. Ancak baz1 dil setlerinde
Tiirk kiiltiiriine agirlik verildigi i¢in (n=3) farkl kiiltiirel iceriklerin yeterli olmadigi (n=3)

ve boylece kiiltiirel icerigin dengeli olmadig: (n=3) sonucuna ulagsmak da miimkiindiir.

OI: “Tiirk kiiltiirii fazla degil, uluslararas: bir sekilde bir konu var, dengeli.”

02: “Hem diinyadaki kiiltiirler hakkinda konular var hem Tiirkiye kiiltiirii hakkinda

ama yani tiim kiiltiirii kitaplarda 6grenemezsin yani sosyal hayat da ¢ok onemli.”

O3: “Ciinkii mesela Iran i kiiltiirii ben kendi kiiltiiriim simdi diyorum size, mesela
Iran kiiltiirii ve Tiirk kiiltiirii cok yakindir ama simdi mesela diger arkadaglarim
konustugu zaman ben anlyyorum ki mesela ¢ok farkl seyler oluyor ve bunlar bence

dengeli degil.”

O4: “Bence dengeli degil. Su an mesela bir derste bence daha fazla uluslararas
konularda bir de kiiltiirlerden daha konuguyoruz sey Tiirk kiiltiiriine gore. Mesela bir
sey vardi, bir tinite vardi. CI seviye icin ask konusunda, orada mesela ciftler tarihi
ciftler hakkinda konusuyordu. Mesela bizim iilkemizde vardi, iste Einstein vardi falan

ama Tiirk kiiltiirden yoktu hatirladigim kadar.”

06: “Yok hepsi yok, hepsi dengeli degil. En fazla Tiirk¢eyi, Tiirk burasini anlatan

seyler var.”

O7: “Ben kendi kiiltiiriimle ilgili pek bir seye rastlamadim. Hig¢ denk gelmedim ama

bazi farkh kiiltiirler vardr ama ¢ok yoktu yani.”

O8: “Evet, ne kadar Tiirk kiiltiirii anlatirsa o kadar uluslararas: kiiltiirler de
anlatyyor. Bu yabanct 6grenciler igin ¢ok daha uygun, daha rahat. Herkesle

’

anlasabiliyoruz yani.’

09: “Bence genel olarak Tiirk kiiltiirii baskin ama bazen farkl kiiltiirler

karsilastirmalar yapilyor.”
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3.3.7.0grencilerin ders kitaplarindaki etkinliklerin kiiltiirleraras1 etkilesimi destekleyip

desteklemedigine dair goriislerine yonelik bulgular

Tablo 29.0grencilerin Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Kiiltiirleraras: Etkilesimi

Destekleyip Desteklemedigine Dair Gortisleri

TEMA KATEGORI

KOD

T3.HEDEF KULTUR
OGRETIMI

Tiirk kiiltiiriine agirlik

verilmesi gerektigi (1)

T4 KAYNAK KULTURE YER Kiiltiirel farkindalik (3)
VERME

Ogrencinin kiiltiirlerarasi

karsilagtirma yapmasi (2)

Ogrencinin kendi kiiltiiriinden

bahsetmek istemesi (1)

T7. KULTURLERARASI Kiiltiirel duyarlilik (2)

ETKILESIM Kiiltiirlerarasilik (3)

Kiiltiirleraras: farkindalikta

ogretici rolii (2)

Kitabin Tiirk kiiltiiri ile farkli

kiiltiirleri karsilastirmasi (1)

Ogrencilerin farkliliklar1 merak
etmesi (1)

Kitabin kiiltiirel cesitliligi
saglamasi (1)

Ogreticinin sinifta farkli

kiiltiirlere yer vermesi (1)
Sinifin ¢ok kiiltiirlii ortami (2)

Ogreticinin 6grencilerden
kiiltiirlerini tanittig1 sunumlar

yapmalarini istemesi (1)

T8. KULTUREL ICERIK Kiiltiirel igerik dengesi (5)
Kiiltiirel igerigin gercek hayata
uygunlugu (1)

Kiiltiirel igerigin dil
0grenme/Ogretme amacina

uygunlugu (1)

Farkl1 kiiltiirel igeriklerin

dengeli oldugu (1)

Farkl1 kiiltiirel igeriklerin

yeterli oldugu (2)

Tiirk kiiltlirtiniin yeterli

olmadig: (1)
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Kiiltiirel igerigin ilgi ¢ekiciligi
(M

Farkli kiiltiirel iceriklerin

yeterli olmadigi (1)

Tiirk¢e 6grenme amact (1)

Ogrencilerin cevaplarini inceledigimizde, ders kitaplarinin swifin ¢ok kiiltiirlii ortamin
(n=2) gozeterek Tiirk kiiltiirii ile farkh kiiltiirleri karsilastirdigi (n=1) boylece kiiltiirel
cesitliligi sagladigi (n=1) ve ogrencilerin de bu farkliliklar1 merak ederek (n=1)
kiiltiirlerarast karsilastirma yaptiklar: (n=2) sonucuna ulasmak miimkiindiir. Bunun yani
stra, ders kitaplarinda farkli kiiltiivel iceriklerin yeterli (n=2) ve dengeli oldugu (n=1)
goriisiinii ifade eden 6grenciler oldugu gibi farkl: kiiltiirel iceriklerin yeterli olmadigini
(n=1), bu eksikligi gidermek i¢in ogreticilerin sinifta farkl kiiltiirlere yer verdigi (n=1)
ve ogrencilerden kendi kiiltiirlerini tamittiklart sunumlar yapmalarini istedigi (n=1)
sonucuna ulagsmak da miimkiindiir. Son olarak ders kitaplarinda Tiirk kiiltiiriiniin yeterli
olmadig1 (n=1) ve Tiirk kiiltiirtine agirlik verilmesi gerektigini diisiinen 6grencilerin de

oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

OI: “Mesela o soruyor hem konusma pratik yapiyoruz hem de bizim kiiltiriimiize

’

bagska bir 6grencilere iste sunum gibi yapryoruz.’

02: “Konusma béliimlerinde farkli sorular geliyor ve herkes onlarin iilkesinde nasil
oldugunu anlatiyorlar. Aynen ilgimiz motivasyonumuz artiyor ¢iinkii yani tilkelerde
farkli oldugu i¢in herkes onlarda nasil baska iilkelerde nasil gegiyor hakkinda yani

ilgileniyorlar. Tamitmak da istiyorlar.”

O4: “Simdi su sekilde her iilkeden var 6grenci ve iste Rusya’dan Iran, Ozbekistan,
Kazakistan. Bence yani nasu desem, ayrildigimiz vakit yeter bence, bizim kiiltiiriimiiz
icin. Ciinkii biz Tiirk¢e 6greniyoruz, ben her zaman béyle diisiiniiyorum ki dil kiiltiir
ile bagl. Ve onlar: beraber ogrenmemiz gerekiyor daha iyi 6grenmek igin ve anlamak
icin diyebilirim.”

O7: “Genelde séyle oluyordu iste kiiltiirle alakali bir soru olursa genelde hocamiz
iste ‘sizin iilkenizde nasildi bu’, bir olay olur bir yeni bir sey olur genelde biz herkese

sorulur yani sizin iilkenizde nasil.”
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08: “...bir de sinifta sunum yapmustik, herkesin kendi iilke tanitma sunumu vard,

boyle herkesin bir fikri oldu, bu iilkede su var, su iilkede sunlar var.”

3.3.8.0grencilerin Tiirk kiiltiiriinii nereden 6grendiklerine yonelik bulgular

Tablo 30.Ogrencilerin Tiirk Kiiltiiriinii Ogrenme Kaynaklar

TEMA KATEGORI KOD
T8.KULTUREL ICERIK Kiiltiir 5grenimi kaynagi (24) Tiirk arkadaslar (2)
Kitaplar (2)

Tiirkiye’deki giinliik hayat (7)
Tirk dizileri (6)

Ailenin 6gretmesi (2)

Ders kitabi (2)

TOMER (2)

Tirk filmleri (1)

Ogrencilerin cevaplarini inceledigimizde, Tiirk kiiltiiriinii en ¢ok Tiirkiye 'deki giinliik

hayattan (n=7) ve Tiirk dizilerinden (n=6) 6grendikleri sonucuna ulagsmak miimkiindiir.

Bunun yani sira, 6grencilerin Tiirk arkadaslardan (n=2), kitaplardan (n=2), ailenin

ogretmesiyle (n=2), ders kitabindan (n=2), TOMER ’den (n=2) ve Tiirk filmlerinden (n=1)

de Tiirk kiiltliriinii 6grendigi sonucuna ulasmak miimkiindiir.

Ol: “Bence Tiirk kiiltiiriinii anlamast ilk defa tabii ki insan. Insan benim icin ilk

kaynak. Ama bu harig sey kitaplar, tarih olan kitaplar, makaleler.”

Ol: “Ama giinliik hayatin anlamak tabii ki sadece insanlarla goriisebilirsiniz, tabii

ki arkadaslar Tiirkleri de anliyor, herkes biz de insaniz biz de anlyyoruz ve yabanci

icin bir fazla anlatmasi lazim. O 6yle degil séyle mesela.’

O2: “Diziden ¢ok 6grendim yani Tiirkiye 'ye gelmeden énce bir siirii cok Tiirk dizileri

izliyordum ve sosyal hayat buraya geldikten sonra.’

1
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03: “Ben ilk gozlerimi agtigimda yani bizim kendi iilkemizde de hatta evimizde de
Tiirk konusuyoruz yani mesela ben diziler bana ¢ok ilgi ¢ekici oldu. Ben ilk

gordiigiimde film izliyordum farkl diziler izliyordum.”

03: “Yeni Istanbul kitabindan ¢ok seyler ogrendim. Daha ¢ok derste gordiim,
sokakta degil.”

0O4: “TOMER ve Tiirkiye de yasadiklarimdan.”
O5: “Bana ailem séyledi ¢cocukken.”

06: “Sosyal hayat demeyelim de kiiciikken ¢izgi filmler diyelim, bu yasima kadar da

>

oradan ogrendim. Dizilerden ogrendim. Televizyondan izleyerek gérdiim.’

O7: “En ¢ok benimki dizi/filmler yani ¢ok kiiciik yastan beri basladim béylece
ogrendim aslinda Tiirk¢eyi ama gezip gormeyi tercih ederim aslinda. Bu daha iyi

olur. Daha eglenceli daha verimli oluyor bence.”

09: “Ben eskiden Tiirkge ile ilgilenmiyordum en fazla TOMER 'den derslerden,

kitaplardan 6grendim. Sonra Tiirk arkadaslarimdan ve giinliik hayatta