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OZET

OGRETMEN ADAYLARININ ELESTIiREL VE YARATICI DUSUNME
EGILIMLERININ iNCELENMESI

YALCIN CER, Ozgii
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Tez Danigmani: Dog. Dr. Berna ASLAN
Aralik, 2020, 390

Bu ¢alismanin amaci, birinci ve dordiincii sinifta 6grenimine devam eden 6gretmen
adaylariin elestirel ve yaratici diistinme egilimlerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu ¢alismada,
ogretmen adaylarinin elestirel ve yaratict diislinme egilimlerinin sirali agimlayici desen
araciligiyla incelendigi karma yontem uygulanmistir. Bu aragtirmanin nicel calisma
orneklemini Amasya Universitesi, Egitim Fakiiltesi’'ndeki Tiirkce ve Sosyal Bilimler,
Matematik ve Fen Bilimleri, Temel Egitim ve Egitim Bilimleri Bolimii birinci ve
dordiincii smifta yer alan 507 6gretmen adayr olustururken nitel ¢alisma grubunu ayni
boliimlerdeki 94 6gretmen adayi ile her boliimden iki olmak {izere toplamda 8 6gretim
iiyesi olusturmaktadir. Bu ¢alismanin nicel verileri “Elestirel Diisiinme Olgegi” ile “Ne
Kadar Yaraticisiniz?” dlgeklerinden elde edilirken, nitel verileri ise odak grup goriismesi
ve yapilandirilmis bireysel goriismelerle elde edilmistir. Calismada nicel olarak elde
edilen veriler betimsel istatistiklerin yani sira tek yonlii varyans analizi ANOVA, Pearson
korelasyon analizi ve Tukey HSD testi ile nitel veriler ise igerik analiziyle incelenmistir.
Olgeklerden elde edilen bulgulara gore, birinci ve dordiincii sinifta yer alan dgretmen
adaylarmin elestirel ve yaratict diisinme egilimlerinin yiiksek diizeyde oldugu,
goriismelerden elde edilen bulgulara gore orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.
Buradan yola ¢ikilarak, egitim fakiiltelerinin programlarinda teori derslerinin yani sira
O0gretmen adaylarinin elestirel ve yaratici diistinme egilimlerini gelistirmeye yonelik
uygulamaya yonelik derslerin sayisinin artirilmasi saglanabilir.  Ogretim iiyeleriyle
yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara gore ise 6gretim iiyelerinin elestirel ve
yaratici diisiinme egilimlerini 6gretmen adaylarina kismen kazandirdiklar1 sdylenebilir.

Bu anlamda, 6gretim tiyelerinin ders i¢i ve ders dis1 etkinlikleri bu diisiinme egilimlerine
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yonelik diizenlemeleri, 6gretmen adaylarinin 6zgiir, 6zgiin, tarafsiz, bagimsiz diigiinen
bireyler olmalarinin 6nemi konusunda farkindaliklarinin gelismesi saglanabilir.
Anahtar Sozciikler: 6gretmen adaylar, elestirel diisiinme egilimi ve yaratici diisiinme

egilimi



ABSTRACT

EXAMINATION OF CRITICAL AND CREATIVE THINKING DISPOSITIONS
OF THE PROSPECTIVE TEACHERS

YALCIN CER, Ozgii
Master Degree, Department of Educational Sciences
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Berna ASLAN
December, 2020, 390

The aim of this study is to reveal the critical and creative thinking tendencies of
prospective primary and secondary school students. In this study, a mixed method was
used in which prospective teachers' critical and creative thinking tendencies were
examined through sequential exploratory design. The quantitative study sample of this
study consisted of 507 prospective teachers in the first and fourth grades of the
Department of Turkish and Social Sciences, Mathematics and Science, Basic Education
and Educational Sciences at the Faculty of Education at Amasya University, while the
qualitative study group consisted of 94 prospective teachers and two from each
department. 8 faculty members in total. The quantitative data of this study were compared
with the "Critical Thinking Scale" and "How Creative are You?" and the qualitative data
were obtained through focus group interviews and structured individual interviews. In
addition to descriptive statistics, quantitative data were analyzed by one-way analysis of
variance ANOVA, Pearson correlation analysis, Tukey HSD test and qualitative data
were analyzed by content analysis. According to the findings obtained from the scales, it
was concluded that the pre-service teachers in the first and fourth grades had a high level
of critical and creative thinking tendencies and that they were moderate according to the
findings obtained from the interviews. From this point of view, it is possible to increase
the number of practical courses in order to develop the prospective teachers' critical and
creative thinking as well as theory courses in the programs of faculties of education.
According to the findings obtained from the interviews with the faculty members, it can
be said that the faculty members partially gained their critical and creative thinking

tendencies to the prospective teachers. In this sense, it can be ensured that the awareness
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of teachers about the importance of being free, original, neutral and independent thinking
individuals can be ensured by arranging in-class and extracurricular activities for these
thinking tendencies.

Key Words: prospective teachers, critical thinking disposition.and creative thinking

disposition.

vii



ONSOZ VE TESEKKUR

Bu tez ¢alismasinda, 6gretmen adaylarinin elestirel ve yaratici diisiinme egilimleri
aragtirtlmis ve elde edilen sonuglar 6gretmen adaylar1 ve 6gretim {iyelerinin goriisleriyle
karsilastirilmistir. Bu yoniiyle, bu ¢alisma bes boliimden olugsmaktadir.

Aragtirmanin birinci boliimiinde, elestirel ve yaratict diisiinme egilimleri,
Ogretmen yetistirme siireci, arastirmanin problemi, Onemi iizerinde durulmus ve
calismada yer alan bazi terimlerin tanimlarina, aragtirmanin sinirliliklarina yer verilmistir.

Aragtirmanin ikinci boliimiinde, yontem {izerinde durulmus ve bu baglamda
verilerin toplanmasi ve ¢éziimlenmesi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Aragtirmanin {ig¢iincli boliimiinde, 6l¢eklerden elde edilen istatistiksel veriler ile
MAXQDA 2018 ile araciligiyla odak grup goriismesi sonucunda elde edilen verilere
yonelik bulgular ve yorumlara ayrintili bir bigimde yer verilmistir.

Aragtirmanin  dordiincii  bolimiinde, sonuglar ve gelistirilen Onerilere yer
verilmistir.

Aragtirmam siiresince desteklerini benden esirgemeyen yiiksek lisans tez
danismanim Sayin Dog. Dr. Berna ASLAN’a,

Yiiksek lisans egitimim boyunca akademik gelisimime katkida bulunan Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Egitim Programlari ve Ogretim BD 6gretim
iiyelerine tesekkiirlerimi sunarim.

Yasamim boyunca bana destek olan annem Nurhan YALCIN, babam Ibrahim
YALCIN ve kardesim Simge YALCIN’a tesekkiir ederim.

Yasamimin her alaninda oldugu gibi, bu siirecte de benden destegini ve emegini
esirgemeyen esim Erkan CER’e tiim kalbimle tesekkiir ederim.

Yogun tempoya dayali tez yazim silirecinde bu stresi benimle birlikte yasayan,
buna karsin bana hi¢ zorluk yasatmayan kizim Deniz Ozgii CER’e sabr1 igin ayrica

tesekkiir ederim.
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BOLUM 1

GIRIS

Bu béliimde; problem, amag, dnem, siirliliklar ve calismada gegen kavramlarin

tanimlar1 yer almaktadir.

Problem

Insan, yasamla siirekli etkilesim i¢indedir, bu etkilesim sonucu iginde bulundugu
kosullara uygun olarak davranimlar sergilemekte ve giderek artan bilgi birikimine ve
karmasiklasan topluma uyum saglama c¢abasina girmektedir. insanin yasadig1 topluma
uyum saglama ¢abasinin nedeni ise yasamda var olmak istemesidir. Edinecegi bilgi
birikimi ve egitim, bireyin var olmasi i¢in gerekli kosullar arasindadir. Dewey (1996), var
olmanin durmadan yenilenmelerle saglanabilecegini, beslenme ve iireme fizyolojik
yasam ne kadar gerekliyse, egitimin de toplumsal yasam i¢in o kadar énemli oldugunu
ortaya koymustur. Insan, icinde yasadigi diinyayr ve etrafindaki gergeklikleri,
kurumsallagsmis Orglitsel egitim, aile i¢i egitim ya da g¢evredeki egitim sonucunda
olusturdugu anlam ve degerler iizerine yapilandirir, hatta kendi benligini de bu anlamlar
iizerine oturtur (Sar1 ve Onkal, 2007).

Platon’a gore egitim miikemmeli yetistirmektir. Ortagag’in filozof ve ilahiyatgisi
olan Aquinas, hicbir Ogretmenin &grencisine egitim veremeyecegini, Ogretmenin
gorevinin, daha egitimli hale gelebilmesi i¢in 6grenciye hangi adimlari atmasi gerektigini
onermek oldugunu ifade etmistir. Rousseau, kotiiliigiin ve hatanin toplumun
acgozliligiinden dogdugunu ve bu nedenle ¢ocuklarin egitimleri sirasinda toplumun
degerlerinden uzak tutulmasi gerektigini belirtmistir (Billington, 1997). Ertiirk (2013)
egitimi, kiginin davranisinda bireysel yasantisi ile maksath de§isim saglamak amaciyla
yapilan siire¢ olarak ifade etmistir. Bu tanimlardan egitim, kisinin bireysel yasantisi ve
maksatli kiiltiirleme yolu ile istenen davranig gelisimini meydana getirme siireci olarak

yorumlanabilir. Biitiin bu yonleriyle, egitim, okul ve 6gretmen kadrolariyla 6grencilerin

1



topluma hazirlanmasi i¢in belli bir plan ve program ¢ergevesinde yapmasi gereken gorevi
en iyi sekilde yerine getiren sistemdir.

Egitim sisteminin &grenci, egitimde planlama, 6lgme ve degerlendirme, egitim
yonetimi, rehberlik hizmetleri, 6gretmen yetistirme ve program gelistirme gibi bir¢ok
degiskeni vardir. Egitimin basartyla silirdiiriilmesi i¢in bu degiskenlerin birbiriyle
esgiidiim icinde olmas1 gerekir. Bu degiskenler arasindan 6gretmen yetistirmenin ayr1 bir
onemi vardir. Ogretmen yetistirme siirecinde, egitimin kalitesi ve niteligi biiyiik oranda
Ogretmenin niteligiyle baglidir. Gelecegimize yon verecek Ogretmenlerin egitimi son
derece onem tagimaktadir. Daha farkli bir soyleyisle, 6gretmenlerin gelecek nesilleri
nitelikli bir bigimde yetistirebilmeleri icin Oncelikle kendilerinin de hizmet Oncesi
donemde nitelikli bir bicimde yetigsmeleri gerekmektedir. Bu bakimdan 6gretmenlerin
egitim sistemindeki roliinlin yasamsal oldugunun bilinmesi, 6gretmenlerin nitelikli bir
bicimde yetistirilmesinin ¢ok 6nemli oldugunun farkinda olunmasi gerekir (Karahan,
2008).

Farkli disiplinlere gore yetistirilen 6gretmenler, siirekli olarak gelisim ve degisim
gostermekte olan gelecege yonelik dgrencilerin yetistirilmesinde ger¢cek anlamda 6nemli
bir rol oynamaktadir. Bu yoniiyle Ogretmen, egitim stratejilerinin uygulamaya
koyulmasini saglayan ve uygulama bigimleriyle bu politikalara etki ederek katki
saglayan, egitime dogru ve yapici hedefler katip sekillendiren ve egitim hizmetlerini
baslatarak ilerlemesini saglayan bir birey olarak egitim sisteminin vazge¢ilmez bir
parcasidir (Mete, 2013). Bununla birlikte, 6gretmenin disinda toplumda yasanan
farkliliklar, aile icerisindeki farkliliklar, kiiltiirel ve teknolojik farliliklar yalniz egitim
programlarin1 degil aym1 zamanda okul ve smif hareketlerini de etkilemektedir
(Abazaoglu, 2014). Bu bakimdan, 6gretmen yetistirme siirecinde, biitiin bu degiskenler

g6z onilinde bulundurulmalidir.

Nitelikli 6gretmen adaylarimin  yetistirilmesi 6gretmen adaylarmin  egitim
fakiiltelerinde yetistirilmesiyle yakindan iliskilidir. Ozellikle &gretmenin niteliginin
gelistirilmesi i¢in, egitim fakiiltelerinin sayilar1 {ilkenin gereksinimlerine gore
sinirlandirilmalidir (TED, 2005). Egitim fakiiltelerinde yeterli sayida ve yeter nitelikle
dgrenci olmalidir. Ogrencilerin, bir dgretmenlik egitimi programina baslayabilmeleri i¢in
yeterli niteliklere sahip olmalar1 gerekir (YOK, 1999). Ogretmen adaylarinin se¢iminde
akademik basarinin (ulusal standart test basar1 puanin) yani sira 6gretmenlik meslegine

yonelik olarak bireysel niteliklerin dl¢iilmesine iligkin siirecler gereklidir (TED, 2005).



Dewey (1996), egitimin sosyal yasamin siirdiiriilme amaci oldugunu soyleyerek
ogrenme siirecini “yaparak 6grenme” olarak ifade etmistir (Billington, 1997). Tlkel
toplumlardaki egitimin geng ve yaslilar arasindaki siireglerden ibaret oldugunu sdylemis;
fakat bilgi birikiminin artip toplumun giderek karmasiklagsmasiyla amagli, formal bir
egitime olan gereksinmenin Onemi lizerinde durmustur. Formal egitimin de zaman
ilerledik¢e, denemeden uzaklasip kendiliginden cansiz bir duruma geldigini, soyut ve
kitaba bagimli oldugunu, okullardaki ders programlarinin ise yasam ve deneyim dis1
kaldiklarin1 belirtmistir. Dewey’in (1996) soylediklerinden yola ¢ikarak, egitimde
“educare” ve “educere” sozciikleri akla gelmektedir. “Educare” sdzciigl, 6greneni 6zel
bir beceriyle donatmak anlamina gelmektedir. Bu yaklasim, devletin ekonomik
politikalarina uygun olarak 6grencileri halihazirda var olan sisteme alistirmay1 amaglar.
“Educere” yaklagimi 6grencilerin hem diinyay1 hem de kendisini kesfetmesine izin verme
anlamia gelmektedir. Bu yaklasima gore, 6grenciler, 6zet ders kitaplari, hiikiimetin ve
toplumun istekleri ile beceri kazandirmaya c¢alisan bir sistemin disinda kendi basina
diistinmeye tesvik edilir (Billington, 1997).

Insan, insan olmaya baslarken diisiinmeye baslamistir, bu nedenle diisiinmek insan
i¢in en eski aliskanliklardan biridir. Insan olabilmek i¢in diisiinebilmek, hatta diisiinmeyi
bilmek gerekir. Insan eger doganin en giicliisii olduysa bunu diisiinebilmesine borgludur
(Timugin, 1992). Oyle ki, diisiiniilmeden yapilan eylemler ile uygulamadan dogmayan
bilgi 6liidiir. Ogrenme ve dgretim ydntemlerinde, dayanikli bir gelismeye erismek icin
tek dogru yol, 6grencileri diisiinmeye ylireklendirmek ve test etme kosullar tizerinde
yogunlasmaktir. Ogretimi okuma, yazma, heceleme, ezberleme, ¢izme, resimleme gibi
cesitli amaglara gore beceri kazanmak ya da tarih ve cografya gibi alanlarda bilgi
toplamak, bunlar1 ayr1 ayr1 gruplandirma olarak gérmemek gerekir. Bu bakimdan,
izerinde diisiiniilmeden ve kullanilacak amaglar arasinda baglanti olmadan edinilen
beceriler anlamsizdir (Dewey, 1996). Ezberlemeye alismis ve bunu 6§renmenin temel
amaci haline getirmis olan bireyler gegici olarak basarili olabilirler, 6grendiklerinin ¢ok
az1 kalict olur. Zayif performans, zayif 6grenme ve zayif diisiinme aligkanliklart
kazanirlar (Paul ve Elder, 2016). Bu bakimdan, egitimin her diizeyinde 6grencilerin ilgi,
zeka ve yeteneklerine gore Ogrencilere diistinme becerileri kazandirilmali, egitim
sistemleri elestiren, iireten, diistinen bireyler yetistirmeye odaklanmali; egitim
programlar1 Ogrencilere diisiinme becerilerini kazandirmaya yonelik hazirlanmalidir

(Ozden, 2003; Seferoglu ve Akbiyik, 2006).



Yirminci yiizyillin ikinci yarisinda yayginlasan ve oOzellikle bu yiizyilin son
ceyreginde kapsami, hiz1 ile etki alan1 giderek genisleyen iletisim ile bilisim teknolojileri
alanindaki gelismeler, egitime yonelik farkli ve yeni diisiinsel, toplumsal ve bireysel
gereksinmeleri ve istemleri ortaya koymustur. Daha fazla seslere, alisilmamis renklere,
“kendi” olabilmis bagimsiz diisiinen bireylere toplumun ihtiyac1 vardir (Sar1 ve Onkal,
2007). Bu diisiinsel, bireysel ve toplumsal diizeyde gereksinmelerin ve istemlerin elde
edilebilmesi i¢in sistemli egitim kurumlarinin sorumluluk ve gorevleri, amaglari, egitim
stireleri ve amaglar1 gergeklestirme bigimleri ile okullarin bu yeni beklentileri etkili
bicimde karsilayabilmeleri i¢in Ogretmenlerin de sahip olmalari gereken nitelikler
yeniden tanimlanmalidir (Saglam ve Kiiriim, 2005). Ogretmen yetistirme siirecinde
ogretmenin nitelikli olmasi, egitim ve oOgretim silirecinin kalitesini dogrudan
etkilemektedir. Egitimde yer alan materyallarin kullanimi, egitim siireci ve ortamlarinin
fiziksel kosullari, teknolojik olanaklar, okul yoOnetimi ya da velinin kendisiyle
olusturulacak esgiidiimlii ¢aligmalarin tamami verilen egitimin kalitesine yoneliktir;
yalniz 6gretmenin bu saydigimiz degiskenlere yonelik etkin roliinii en basarili bi¢imde
gergeklestirecek diisiinsel diizeyde olmasi gerekir. Daha 6zlii bir anlatimla, diisiinsel
olarak donanimli ve nitelikli 6gretmenlerin yetistirilmesi ve yetisen 6gretmenlerin sistem
i¢inde istihdam edilmesi basarili bir egitim sistemi igin gerekliliktir (Ozoglu, 2010). Bu
bakimdan, Ogretmenleri yetistiren kurumlarm, oOgretmenlerin diigiinsel diizeyini
arttiracak, bilgi ve beceri diizeylerini gelistirecek ¢ok yonli egitim vermeleri
gerekmektedir. Ayn1 zamanda, egitim fakiiltelerinde nasil 6grenecegini 6grenen, zihnini
gelistiren, olaylara farkli acilardan bakan, bilgisini artirmak, yasamda karsilasacagi
problemleri ¢6zmek i¢in gerekli yeni fikirleri 6grenmeye bir firsat olarak bakan, her bir
derste daha derinlemesine ve kalict 6grenmeyi saglayacak birtakim biligsel yetileri

i¢csellestirmenin yollarini arayan 6gretmen adaylar1 yetismelidir (Paul ve Elder, 2016).

Ogretmenlik meslegi, siirekli degismeyi, gelismeyi ve yenilesmeyi gerekli kilar.
Cagdas bilimsel gelismelerden uzak bir 6gretmen ve Ogretmen yetistirme sisteminin
yasamasi olanaksizdir. Barnett (1992), yliksekdgretimde, egitim siirecine iligkin amaglari,
yasam boyu Ogrenmeyi destekleme, bireyin oOzerklik ve bitiinligiinii gelistirme,
entelektiiel becerilerin ve bakis acgilarinin olusumuna yardim etme ve elestirel diistinmeyi
gelistirme olarak ifade etmistir (Akt. Akcatepe, 2013). Bununla ilgili olarak, 6grencinin

elestirel akil giiclinli gelistirebilmesi i¢in ilk olarak kendisine elestirel gozle bakmasi



gereklidir. ikinci olarak yiiksekdgretimin toplumla ilgili elestirel bir yorum yapmast i¢in
yeterlige sahip olmasi gerekir. Yiiksekogrenimin karst durus bir islevi vardir (Barnett,
1992). En iyi disliniirler, agir adimlarla yiirliyen, sorular soran, 6nemli fikirleri
kovalayan, zihinlerinde bir seyleri bir araya koyan, kendileri i¢in bir seylerin ¢aresine
bakan, dnemli fikirler arasinda baglantilar kuran kisiler olabilirler (Paul ve Elder, 2016).
Bu baglamda 6gretmenler, 6grencilerin elestirel diisiinme, yaratici diisiinme ve problem
¢cozme becerilerini ortaya ¢ikarmaya caligmalidir (Cemaloglu, 2017). Nitekim, bir at su
icirmeden sudan gecirilmeyecegi gibi, 6gretmen de bir 6grenciyi diisiindiirmeden ders

veremez (Billington, 1997).

Diislinme; bilisin bir olay ya da konuyla ilgili bilgileri karsilastirip aralarindaki
iliskilere gore karara varmasi (Tirkiye Bilimler Akademisi, 2011), durumu
kavrayabilmek amaciyla ortaya konan etkin bir bicimde diizenlenen bilissel siireg
(Ciiceloglu, 1994), gozlemleme, akil yiiriitme, deneyimde bulunma ve farkli yollarla
edinilen bilgiyi uygulama, ¢dziimleme ve degerlendirmeye yoneltme (Ozden, 2003),
insanin tagidig1 biligsel edim (Piaget, 2004), bireyde i¢sel ya da dissal olarak rahatsizlik
uyandiran, bireyin psikolojik, fiziksel ve duyussal dengesini olumsuz etkileyen olgu ve
olaylarin ortadan kaldirilmasi i¢in ortaya konan bilingli olaylarin biitiiniidiir (Kazanci,

1989).

Diisiinme biligsel olmasina karsin davraniglara yonelik olarak gdzlemlenebilir. Bu
yOniiyle, diisiinme biligsel bir sistem i¢inde gerceklesir ama diisiinme siireglerine yonelik
olarak dolayl olarak kestirim ya da ¢ikarimda bulunulabilir. Bununla birlikte diistinme,
bilissel bir sistem i¢inde yer alan bilgi ya da becerilerin gelistirilmesine yonelik olarak bir
probleme yonelir ve bu problemi etkili bir bicimde ¢6zmek icin bir davranisa génderme
yapar (Mayer, 1983). Bireyin daha onceden edinmis oldugu tasarim ve imge gibi
yasantiya dayali izlerin digsal uyaranlarla iliskisini simgesel kurma etkinligi olarak
diistinme, bu edim, tasarimlar, imgeler, devinimler, i¢sel konusmalar ve simgeler
araciligiyla olusmaktadir. Daha 6zlii bir anlatimla, diisiinme olusturulurken daha 6nceki

yasantilarin soyutlanmis bi¢imi olan imgeler arasi baglar kurulur (Bakircioglu, 2012).

Bireyin dil ile yapilandirdig: diistinme stirecleri (Piaget, 2007), ayn1 zamanda bireyin
diisiinsel becerilerindeki diizeyini ve yapisini da ortaya koymaktadir (Newmann, 1990).
Yani, dil ile elde edilen bilginin biliste islenerek yeni anlam ve yapilar olusturma siireci
alt ve iist diizey diisiinme siireclerini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu diisiinme siire¢lerinin daha

iyi anlasilabilmesi i¢in “Bilissel Alana iliskin Egitim Hedeflerinin Taksonomisi” adli
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yaklagimin incelenmesi gerekmektedir. Ciinkii alt ve {ist diizey diisiinme becerileri,
Bloom ve arkadaglarinin yapilandirdigr diisiinmeye yonelik becerilerdir (Brown, 2004).
Bu diistinme becerileri incelendiginde, bu becerilerin taksonomi bi¢iminde diizeye gore
stralanmuis alt1 farkl diistinmeye yonelik beceriden olustugu goriilecektir. Bu yoniiyle, bu
taksonomide bilgi, kavrama, uygulamayla alt diizey diistinme beceriler, analiz, sentez ve
degerlendirmeyle st diizey diisiinme beceriler yer almaktadir (Bloom, Hastings ve
Madaus, 1974). Biitiin bu yonleriyle, bu siniflamada ortaya konan alt ve iist diizey

diisiinme becerilerine yonelik kategori ve stirecler Tablo 1°de belirtilmistir.

Tablo 1

Diisiinme Becerilerine Iliskin Kategoriler ve Siirecler

Kategoriler Diisiinme Siireci Ipuglar

1. Bilgi Betimleme, belirleme, yineleme, tanimlama, kim, hangisi, ne

(Hatirlama ve Kalicilik) zaman, ne ve nerede sorularini yanitlama.

2. Kavrama Karsilastirma, ne hissettigini séyleme, aciklama ve kendi

(Anlama ve Yorumlama) sozciikleriyle betimleme, iliskilendirme, ne anlama geldigini
sOyleme.

3. Uygulama (Kullanma) Problemi ¢6zmek i¢in kullanma, ornekler ile kanitlama.
bildigini uygulama. Bilgiyi nasil kullanabilirsin? Seni nereye
yonlendirebilir?

4. Analiz Problemler, amaglar, nedenler, parcalar, siralamalar, sonug ve

(Parcalara ayirma) ¢oziimler nelerdir?

5. Sentez Hangi  bakimdan farklidir? Gelistirme, varsayma,

(Parcalart degistirme) iyilestirme.

6. Degerlendirme Basarili  olur muyum? Hangisini se¢melisin? Nasil

(Yargilama ve Sinama) yargilayabilirsin? Caligir m1? Neden boyle diistiniirsiiniiz?

Fisher (1990)

Tablo 1 incelendiginde, bilissel alandaki alt1 ana kategorinin her biri i¢in dikkatlice
gelistirilmis tanimlamalar olusturuldugu goriilecektir. Bilgi basamagindan degerlendirme
basamagina kadar olusturulan kategoriler basitten karmasiga ve somuttan soyuta dogru
siralanmistir. Bununla birlikte, taksonomide yer alan kategoriler birbirlerinin 6n kosulu
bi¢imindedir. Yani, daha basit bir kategori, bir sonraki daha karmasik olanin 6n
kosuludur. Yalniz Bloom salt bilgi diizeyindeki becerilerden 6te, bilginin anlasilmasini

ve kullanilmasini kapsayan, analiz, sentez ve degerlendirmeye yonelik becerileri egitimin
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en onemli hedefleri arasinda kabul etmistir (Krathwohl, 2002). Bloom, Engelhart, Furst,
Hill ve Krathwohl (1956) tarafindan yapilandirilan “Bilissel Alana Iliskin Egitim
Hedeflerinin Taksonomisi’ni igsellestiren Ogretmenle c¢oOziimleme, biresim ve
yargilama/degerlendirme gibi {ist diizey becerilerin biitiin simif diizeylerinde
gergeklestirilen 6gretim icin gerekli oldugunun farkindadirlar. Bu yoniiyle, bu goriisii
savunan O0gretmenler, 6grencilerin biligsel gelisimi i¢in iist diizey diisiinme becerilerinin
gerekli oldugunu diislindiiklerinden analitik, yaratict ve elestirel diisiinme bi¢imini
ogrenmenin degerlendirme, analiz ve sentez diizeyinde etkinliklerle es degerde oldugunu
savunmaktadirlar (Sahinel, 2002). Bloom’un taksonomisinin bilissel siire¢ boyutunun alti
ana kategorisinin karmasikligi, st diizey biligsel bilgileri tam anlamiyla ifade
edememesi, kategorilerin birbiriyle ¢cakigsmasinin 6nlenmek istenmesi ve taksonominin
“Biligsel Bilgi ile Biligsel Siire¢” boyutunun ortaya c¢ikmasindan dolayr taksonomi
yeniden gozden gecirilmistir (Anderson ve digerleri, 2001) Sekil 1°de gézden gegirilen

taksonomi sunulmustur.

X

Ust Diizey

Yaratma

Degerlendirme
Coziimleme
/ Uygulama \

Anlama

Hatirlama

Alt Diizey

Sekil 1. Gozden Gegirilmis Bloom Taksonomisi
Anderson ve digerleri (2001)

Sekil 1°de goriildiigli gibi, Anderson ve digerleri (2001), hatirlama basamaginda,
bilgiyi bilisten geri cagirma olarak “tanima ve animsama’y1; anlama basamaginda, egitim
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materyallerinden ve deneyimlerden anlam olusturma olarak “siniflandirma, drnekleme,
yorumlama, ¢ikarim yapma, kestirimde bulunma, agiklama, karsilastirma ve 6zetleme”yi;
uygulama basamaginda, verilen bir durumla ilgili prosediirii uygulama olarak “yiiriitme
ve uygulama”yi; ¢oziimleme basamaginda, bir kavrami parcalarina ayirma ve pargalarin
biitiinle nasil iligkili oldugunu agiklama olarak “ayirt etme, diizenleme ve atfetme”yi;
degerlendirme basamaginda, dlgiitlere dayali yargida bulunma olarak “kontrol etme ve
elestirme”’yi; yaratma basamaginda, yeni bir sey olusturmak i¢in pargalari birlestirme ve
yeni bir yapinin 6gelerinin farkina varma olarak “olusturma, planlama ve iiretme”yi
biligsel siirecin alt1 boyutu olarak tanimlamiglardir. Daha agik bir anlatimla, Anderson ve
digerleri (2001), “hatirlama, anlama ve uygulamay1” alt diizey diisiinme; “¢6ziimleme,

degerlendirme ve yaratma”y1 iist diizey diisiinme olarak ele almiglardir.

Ust diizey diisiinme analitik, yaratic1 ve elestirel diisinmenin temelinde gerceklesen,
derinlemesine kavrays, iliski kurma ve akil yiiriitmeyle i¢ ige, bilgi ve beceriler arasinda tutarhlik
gerektiren ve bulgulara dayal bir bicimde sonuglara ulasildig: bir diisiinme bigimidir. Ust diizey
diistinme becerileri, hatirlama ya da kavramadan daha fazlasini gerektiren diisiinme
siirecleridir (De Bono, 1987). Problem ¢6zme, karar alma, kavramsallastirma,
degerlendirme, sentez yapma ve yaratici diisiinme gibi diisiinme becerileri, 6grencilerin,
diisiinmelerini  siirekli olarak degerlendirmelerini, planlamalarint ve izlemelerini
gerektirir (Eisenman ve Gordon, 1995). Ust diizey diisiinme, olgular1 ezberlemenin veya
aynen aktarmanin otesindedir. Yani iist diizey diisiinme olgular1 anlamay1, onlardan sonug
cikarmayi, onlar1 gergeklere ve kavramlara baglamayi, onlart simiflandirmayi, yeni
durumlarda kullanmayr ve onlar1 yeni problemlere aradifimiz ¢oziimler olarak
uygulamay1 gerektirir (Thomas ve Thorne, 2009). Bu yoniiyle iist diizey diislinme,
ogrencileri yorumlamaya, ¢oziimlemeye ve bilgiyi degerlendirmeye tesvik etmektedir

(Lewis ve Smith, 1993).

Ust diizey diisiinme, ¢oziimleme, degerlendirme ile yaratma basamaklarindan
olusmaktadir (Anderson ve digerleri, 2001). Ust diizey diisiinmenin basamaklarindan ilki
olan ¢oziimleme, karsilagtirmalar yaparak, biitiiniin parcalar1 ve ayr kiimeleri arasindaki
benzerlikleri ve farkliliklart bularak, orglitsel modelleri ve yapilari gorerek ayirma
stirecidir. Bu diizeydeki becerileri agiklayan davranislar sunlar igerir: farklilastirmak,
sonug ¢ikarmak, iliski kurmak, ayirt etmek, olumlu/olumsuz taraflar1 karsilastirmak, ana
hatlarint belirtmek (O’Tuel ve Bullard, 1993). Bu durum dikkatli bir bi¢imde

incelendiginde, ¢oziimleme yapmanin analitik diistinmeyi karsilamakla birlikte elestirel



diistinmenin kendisine ve ona olan ihtiyaci iyi bir bicimde agiklayabilecegi goriilmektedir
(Paul, Binker, Jensen ve Kreklau, 1990). Ust diizey diisiinmenin ikinci basamagi olan
degerlendirme, karar almanin degerlendirilmesi anlamina gelir. Degerlendirme;
sordugumuz “Nig¢in” sorularinin birgogunun cevabinin alindigi basamaktir. ‘Ona ni¢in
inanirsiiz?’, ‘O se¢imi yapmanizin nedeni nedir?’, ‘Onun bdyle oldugunu nereden
biliyorsunuz?’ gibi sorular da yine degerlendirme sorularidir. Bu basamakta yer alan
beceriler; savunmak, derecelendirmek, yargilamak, karar vermek, tartismak, deger
vermek, dogrulamak ve elestirmektir. Ust diizey diisiinmenin son basamagi olan yaratma,
Ogeleri anlamli iliskiler halinde organize etme, diizenleme ve bu iliskiler hakkinda sonug
cikarma yetenegini icermektedir. Yaratmanin bir diger onemli faaliyeti olusturmaktir.
Ogrenciler, tiirii dikkate almaksizin kompozisyon yazdiklari zaman, bildiklerine dayanan
yeni bir sey yaratmaktadirlar. Yaratma basamaginda yer alan beceriler; birlestirmeyi,
iiretmeyi, planlamayi, tasarlamay1 ve organize etmeyi igerir (O’Tuel ve Bullard, 1993).
Ust diizey diisiinmenin son basamagindaki “yaratma” ile ilgili olusan beceriler, yaratici
diisiinme stirecini ortaya koymaktadir. Biitiin bu yonleriyle, bu ¢alismada, Anderson ve
digerleri (2001) tarafindan gdzden gecirilmis taksonomiye uygun olarak “analitik, yaratici

ve elestirel diisiinme” {ist diizey diisiinmeye yonelik siirecler olarak ele alinmistir.

Elestirel diisiinme, analiz ederek ve degerlendirerek diisiinme (Paul ve Elder, 2006),
probleme yonelik olarak olasi ¢dziimleri ortaya koyma ve planlama, problemi farkli
yonlerden ele alma, karar vermeye yonelik yansitici ve mantikli diisiinme, sorular
olusturma ve denence kurma (Ennis, 1991), belli bir konuda belli 6l¢iitlere dayali bir
bigimde yargiya ulasmayi saglayan, baglam i¢inde diistinmeye dikkat eden 6zdenetimli
bir diistinme (Lipman, 1988), belli bir amaca yonelik olarak degerlendirme ve yorum yapma,
kestirimde bulunma, aciklama, ¢ikarim ve 6zdiizenlemeyle iliskili becerileri temele alan bir
diisiinme (Facione, 2015), gozlemleri, duyumlari, verileri ve varsayimlari degerlendirme;
tartisma i¢in ¢ikarimda bulunma (Fisher, 2001), olgu ve olaylar1 kavramak, irdelemek,
bir problemi ¢6zmek i¢in yapilan etkin ve sistemli bir problem ¢6zme stratejisidir (Levy,

2010).

Elestirel diisiinme, belli bir icerik i¢inde gergeklesir ve uygulanir (McPeck, 1984).
Elestirel diisiinmeyi belli bir konuda ve baglam i¢inde degerlendirme boyutuna ulagmis
diisiinme olarak tanimlayan Lipman (1988), bu diisiinme bi¢imini belli Olgiitlere
dayandirir. Bu Olgiitler, kendi diislincelerini desteklemek i¢in saglam temeller bulma,

sundugun tezin etkili ve etkisiz yonlerini belirlemektir. Biitiin bu yonleriyle, elestirel



diisiinmenin temelinde 6zdiizenleme, kestirimde bulunma, ¢6ziimleme, biresim, ¢ikarim

yapma ve degerlendirme yer alir (Facione, 2015).

Watson ve Glaser’e (1980) gore ise elestirel diistinme, sorunun kendisinin farkinda
olunarak farkli tiir verilerin belli bir mantik icinde degerlendirilmesiyle elde edilmis
gecerli kestirimler, soyutlamalar, ¢éziimlemeler ve genellemeler bilgisini kullanmaya
yonelik bir beceridir. Bununla birlikte elestirel diistinme, karar verme ve sorun ¢dzme
siirecinde insanlarin kullandiklar1 biligsel islemler, gosterimler ve stratejiler olarak
tanimlanmaktadir (Sternberg, 1985; Akt. Donald, 1992). Bu bakimdan elestirel diisiinme,
amagcli, mantikli ve hedefe yonelik olmak iizere problemle ilgili olarak istenilen ¢iktinin
olma olasiligini arttiran degerlendirme, yargida bulunma, ¢ikarimlar yapma, ¢oziimleme

ve karar verme gibi biligsel strateji ve becerilerin kullanilmasidir (Halpern, 1997).

Elestirel diistinme siirecindeki ‘elestirel” kavrami, temelde degerlendirmenin
kendisini bir diistinme becerisi yapmaktadir. Bu bakimdan birey elestirel diisiinme siireci
icindeyken bu siirecin sonuglarini ve ¢iktilarini degerlendirir. Daha 6zli bir anlatimla,
birey bu siirecte problemi ne kadar iyi ¢ozdiigiinii ve aldig1 karar/kararlarin ne kadar
dogru oldugunu degerlendirir. Boylelikle elestirel diislinen birey karar vermede ve akil
yiriitmede kullanilan degiskenlerin degerlendirilmesini de géz Oniinde bulundurarak
diisiinme siirecine degerlendirme boyutunu da ekler. Bununla birlikte elestirel diistinme,
bir problemi olas1 bir bigimde en iyi yol bakimindan degerlendirmeyi, varsayimlari
cozlimlemeyi, fark etmeyi, bilgi kaynaginin giivenirligini test etmeyi kapsamaktadir.

(Halpern, 1997).

Elestirel diisiinme, temelde bilgi ve bilgelik gerektiren bir beceridir. Ciinkii elestirel
diistinme goriis, gézlem ve verilerin degerlendirilmesi ve yorumlanmasini; varsayimlari
degerlendirmeyi, ¢ikarimlar yapmayi, gerekli sorulart sormayr ve muhakeme yapmay1
gerektirir (Ennis, 1991). Bu bakimdan elestirel diistinme becerisi iist diizey diislinceler
elde etme ile ilgili diisiinceleri kapsamaktadir. Olaylar1 incelemek ve anlamaya calismak,
yorumlamak ve degerlendirmek, problemi ¢ozmek ve karar vermek elestirel diistinme
slirecinin problem ¢dzme stratejisidir. Bu bakimdan, elestirel diisiinen bireyin, bu strateji
icinde diiglinceler arasindaki baglantilar1 gérme, mantik yliriitme, agikca ortaya
konmamis diisiinceleri anlama, yonlendirmelerin farkina varma ve yansiz olma gibi

egilimleri vardir (Levy, 2010).
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Ennis (1991) elestirel diisiinmeyi etkili bir bigimde kullanan bir bireyin toplam 12

egilimi oldugunu belirtmistir. Bu egilimler asagida sunulmustur:

Acik goriislii olma; bagka diisiinceleri de ciddiye alma,

Alternatifler arama,

Biitiinii degerlendirme,

Nedenler yeterli bir duruma geldiginde yargida bulunma,

Nedenler yeterli bir duruma gelmediginde yargida bulunmaktan kag¢inma,
Konu hakkinda yeterli bilgi sahibi olmaya caligma,

Miimkiin oldugunca kesin olmaya ¢aligma,

Sebep arama ve sebep sunma,

S AL o

Soru ya da sonuca odaklanabilme,
10. S6zlii ya da yazil bir diisiinceden ortaya konulan anlami anlama,

11. Yansitici diistinmeye ¢alisarak konuya yonelik temel kanilarin farkinda olma.

Ust diizey diisiinmenin bir diger boyutu, yaratici diisinmedir. Yaratic diisiinme; sira
dis1 iliskileri sezme ve bu iliskilerle 6zgiin ve yeni bir olay, durum ya da {iriin elde etme,
bir olayin eksik olan kismini ekleme, fazla olankismini ¢ikarma (Doganay, 2000; Fisher,
1990; Rawlinson, 1995), bireyin kendi diislincesini ve becerilerini ortaya koyarak
problemlerin belirlenmesi ve ¢oziimiine yonelik farkli yanitlar olusturmasi (Wakefield,
1992), esnek bir yaklagimla problemi ¢6zme, verileri akillica diizenleme ve ortaya 6zgiin
bir iiriin koyma, dnceden kendi aralarinda baglanti olmayan goriisleri ya da nesneleri

iliskilendirmedir (Rawlinson, 1995).

Yenilmez ve Yolcu’ya (2007) gore yaratici diisiinme; eski problemlere 6zgilin ve yeni
coziimler getiren, yenilik arayan ve bulusgu bir diistinme bi¢imidir. Bu diistinmenin bilgi
liretme siirecinde ortaya ¢ikarilmasi ve gelistirilmesi gerekir. Bu bakimdan, yaratici
diisiinme iiretken ve Ozgiir bir siirectir. Yaraticilik konusunda 6nemli ¢aligmalariyla
taninan Torrance ve Guilford yaratici diisiiniirlerin kendi diisiincelerinin yaninda bazi
Ogelerin de olmasi gerektigini belirtmekte ve bu 6geleri su sekilde agiklamaktadirlar
(Gartenhaus, 2000):

1. Akicilik: Uretilen problemler igin bir¢ok segenek iiretme becerisidir.

2. Esneklik: Farkli kategorilerle iligkili problemlerin ¢6ziimiinde yaklagimlari

degistirme ya da diislince iiretme yetenegidir.

3. Ozgiinliik: Benzersiz, rastlanmayan, yeni ¢dziimler getirme becerisi ya da akilci

diisiinceler liretme yetenegidir.
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4. Zenginlestirme: Dislinceyi tamamlayarak gelistirme, yanitlar ekleme ve

ayrintilara girebilme yetenegidir.

Fisher’da (1990) benzer olarak yaraticiigin akicilik, esneklik, ozgiinlik ve
ayrintilama olmak tizere 4 yoniiniin oldugunu sdylemektedir. Akicilik, bellekte depolanan
bilgilerin ihtiya¢ duyuldugu zamanda akici ve hizli bir bigimde kullanilmasidir. Esneklik,
bir probleme yonelik olarak kaliplarin disinda kendin olarak diistinmeyi anlatmaktadir.
Ozgiinliik, problemi bilinmedik ya da alisilmadik bir bicimde ¢dzmektir. Ayrintilama ise,
bir uyarana yeni eklemeler katarak onu gelistirmektir. Yaraticilik biitiin bireylerde olan
basat yeteneklerden biri olarak bilinmekle birlikte ¢ok yonlii arastirma sonuglar1 kendine
giivenen, elestirel diislinen, ¢aligkan, sorun ¢6zme cesareti ve istegi gosterebilen, bireysel
farkliliklara deger veren, karsit goriislerde mantik arayan, Ozgiir, merakli, kararli,
yeniliklere acgik olan ve yasamdan zevk alan bireylerin yaraticilik taraflarinin daha ¢ok
giiclii oldugunu gostermektedir (Doganay, 2000). Bu agidan yaratici diisiinmenin

gelismesi, bireyin bazi tutum ve becerilere sahip olmasina baghdir.

Wallas’in  (1926) yaratict diisiinme siirecini anlatan modeli dort asamadan

olugmaktadir (Akt: Tarman, 1999). Bu asamalar asagida gosterilmistir:

1. Hazirlik asamasi: Hazirlik doneminde gereksinme, sorun ve gergeklestirilmek
istenenler belirlenir ve tanimlanir. Bu stirecte bilgilerle birlikte arag-gereg toplanir
ve bunlar ¢ézlimiin gecerligine dayali olarak 6lgiitlere doniistiirtiliir.

2. Kulugka asamast: Kulugka agsamasinda, problemin i¢inden ¢ikilarak geriye gidilir
ve problem bilisin incelemesine birakilir. Bu donem dakikalar, haftalar ya da
yillarca olabilir.

3. Aydinlanma asamasi: Aydinlanma agamasinda, diigiinceler yaraticiliga bir zemin
olusturabilmek i¢in biliste dogarlar. Bu diisiinceler, iiriin ve sonucun birer
parcalar1 olabilecegi gibi tam anlamiyla sonucun kendisi de olabilirler. Bu agsama
genellikle anliktir ve bir i¢gorii zenginligi icinde gelisir.

4. Gergeklesme-Dogrulama asamasi: Bu asama, aydinlanma siirecinde beliren {iriin
ya da sonucun ihtiyaglar1 elde edip edemeyecegi, hazirlik siirecinde belirlenmis
Olciitlere uyulup uyalamayacagmin anlasilmasi i¢in yapilan etkinlikleri igerir.
Anlik bi¢cimde ortaya ¢ikan yeni diisiinceler, problem durumuna uygulanir. Bu
diisiincelerin problemi ¢6zmedigi ortaya ¢ikarsa siire¢ yeniden olusturulur veya

cok az degisikliklerle ¢oziime gidilir.
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Kisilik ile yaraticilik 6zellikleri arasindaki baglantiy1 belirleyebilmek igin yapilan

arastirmalar incelendiginde yaratici kisilerin, belirgin ve ortak bir bigimde belli kisilik

ozelliklerine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bununla birlikte bu konuyla ilgili alanyazin

incelendiginde, yaratici bireylerin kisilik 6zellikleriyle baglantili olarak birbirleriyle ters

durumda olan bilgilere rastlamak da olasidir. Bu nedenden dolayi, her yaratici bireyde

yaraticilikla ilgili her 6zelligin olmayacagini belirtmek gerekir. Yaratict olarak goriilen

bir bireyde bu 6zelliklerin hepsini aramak yanlistir. Bununla birlikte, yaratici birey bu

ozelliklerin bircoguna sahiptir (Oztepe, 2003). Ozden (2003) yaratici kisilik 6zelliklerini

maddeler halinde soyle siralamistir:

1.

A A R A

Diisiinerek veya diisiinmeden ani davranan,
[dealist,

Kendi bagina olmayi seven,

Kendine gilivenen ve risk alan,

Merakli,

Oynamay1 seven, sakaci ve mizahgi,
Estetik ve sanatsal ilgi sahibi,

Yeniliklere diiskiin ve gizemli,

Yiiksek enerjili ve maceraci.

Yaratict kisilik 6zellikleri i¢cin daha sistemli bir siralama Stein (1968) tarafindan

yapilmistir (Akt: Yavuz, 1989). Yavuz (1989) bu ozellikleri 21 maddede toplamistir.

Buna gore yaratici kisi:

1.

o ® N o kWD

Bagimsiz ve 6zerktir.

Basarilidir.

Farkl1 ilgi odaklar1 olan, ¢ok yonlii ve bilgisi genis bir kisidir.

Daha az geleneklere bagli ve umursamazdir.

Canli ve coskuludur. Yaratici kisi icin duygular, diisiinmeden ¢ok daha 6nemlidir.
Gidiilerinde siirekli bir bicimde is yapma sevgisi ve yetenegi vardir.

Kendini gerceklestirme istegi icindedir.

Merakli ve duyarlidir.

Onderdir, kisisel girisimlerde bulunur.

10. Sabirhidir.

11. Elestirici ve yapict oldugundan mutsuz ve tatmin edilmemistir.
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12. Yaratici diisiinen bir insanin bagarisi diis ile birlikte gercekle i¢ i¢ce olmasindan
kaynaklanir.
13. Egilimleri ve yargilari estetige dogru kaymaktadir.

14. Bir isi tamamlama yetisi ile yiiksek tiretim giiciine sahiptir.

Olaylara, olgulara, nesnelere iliskin sorular soran, dis diinya ile kendi duygu ve
diisiincelerini etkilesime sokan birey yaratict olabilmektedir. Piaget’e gore, yaratici,
buluscu, kesif¢i insanlar, denetleyici bir kafaya sahip olup kendilerine sunulan her seyi
oldugu gibi kabul etmeyen insanlardir. Yaratict olmayan birey yoktur; engellenmis ya da
kisa siireli egitime gereksinmesi olan bireyler vardir. Bu nedenle, egitimin amaci, diger
kusaklarin yaptiklarini yinelemek degil, yeni seyler yapabilme yetenegi olan insanlar
yaratmaktir. (Sungur, 1997). Ozellikle, 21. yiizyilda ¢ok fazla bilgiye sahip olan degil;
karsilastig1 sorunu c¢ozebilecek bilgiye ulasabilen, kendi kendine &grenebilen, sorunlara
yaratici ¢oziimler bulabilen bireyler ayakta kalabilecektir. 2020°1i yillarda toplumlar yeni bir
teknolojik, ekonomik ve sosyal doniisiimiin esiginde olacaklardir (Kelesoglu, 2017).

Diinya Ekonomik Forumu raporlarinda, 2020 yilinda dordiincii sanayi devriminin
gergeklesmesi ile en 6onemli on becerinin degismesi beklenmektedir (World Economic Forum

[WEF], 2016). Buna gore, Tablo 2’de degismesi dngoriilen en énemli 10 beceri sunulmustur.

Tablo 2
2020 Yilinda Degismesi Ongériilen En Onemli 10 Beceri
2020 yilinda 2015 yilinda
1. Karmasik Problemleri Cozebilme 1. Karmagik Problemleri Cozebilme
2. Elestirel Diisiinme 2. Isbirligi
3. Yaraticilik 3. Insan Yo6netimi
4. Insan Yo6netimi 4. Elestirel Diistinme
5. Isbirligi 5. Miinazara
6. Duygusal Zeka 6. Kalite Kontrol
7. Degerlendirme ve Karar Verme 7. Hizmet Odaklilik
8. Hizmet Odaklilik 8. Degerlendirme ve Karar Verme
9. Miinazara 9. Aktif Dinleme
10. Bilissel Esneklik 10. Yaraticilik

(World Economic Forum [WEF], 2016)
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Tablo 2’de belirtildigi gibi, listelerin birinci sirasinda benzerlik goriilmektedir.
Ancak, 2015 yilinda yaraticilik ve elestirel diisiinme becerileri alt siralardayken, 2020
yilinda daha iist siralarda olmasi beklenmektedir. Bu durum, teknolojik, ekonomik ve
sosyal degisimin yasandigi 2020’li yillardaki elestirel ve yaratici diisiinmeye verilen

Onemi gostermektedir.

2020’11 yillardaki teknolojik, ekonomik ve sosyal alanlardaki bu hizli degisim
diistinme becerilerinin de gelismesini beraberinde getirmektedir. Diinya’da bu kadar hizl
degisimler olmasi1 beklenirken Tiirkiye’deki durum nasildir? Tiirkiye’de elestirel ve
yaratict diislinme becerilerine verilen énem nedir? Bu sorunun yanitini bulmak i¢in
“Demokrasi Endeksi, Ifade Ozgiirliigii Istatistikleri, Diinya Basm Ozgiirliigii Raporu”
verilerine bakilabilir. “The Economist Dergisi”’nin “Intelligence Unit” ekibi tarafindan
yayinlanan "Demokrasi Endeksi 2018 raporuna gore se¢im siirecleri, ¢ogulculuk, sivil
ozgirliikler, hiikiimetlerin isleyisleri, siyasi katilim ve siyasi kiltlir gibi konulardaki
durumlara gore puanlandirilan 167 iilke arasindan Tiirkiye 110. siradadir ve Avrupa'nin
diinya genelindeki ortalamasii diisiiren iilkeler arasinda italya, Tiirkiye ve Rusya
gosterilmistir (The Economist Intelligence Unit Democracy Index, 2018). AIHM
istatistiklerine gore, 1959-2018 yillar1 arasinda Tiirkiye’nin ifade 6zgiirliigiinii, yani
sozlesmesinin 10. maddesini ihlal ettigi karar sayis1 321, bu donemdeki toplam 10. madde
ihlali sayis1 ise 777’dir. Tiirkiye nin ihlalleri AIHM deki 10. maddeye iliskin toplam
ihlallerin yaklasik olarak yarisini olusturmaktadir ve diger iilkeler arasinda Tiirkiye ifade
ozgilrliigii ihlalleri bakimindan birinci siradadir (Europen Court of Human Rights, 2018).
“2019 Diinya Basin Ozgiirliigii Raporu”nda Tiirkiye, 180 iilke arasindan 151. sirada yer
almaktadir ve 6zglirliigli kisitlanan en fazla gazetecinin oldugu iilke Tiirkiye’dir (World

Press Freedom Index, 2019).

Alanyazinda, elestirel diisiinmeye iliskin aciklama (diisiinceyi sunma, diisiinceleri
ikna edici bir bicimde sunma, sonuglar1 ifade etme), agik fikirli olma (diger bakis agilarini
ciddiye alma, nesnel arastirma (tarafsizlik, onyargili olmama, cesaretli olma) (Facione,
2015), yaratic diistinmeye iliskin “0zgiirliikk (6zgiir bir bigimde hareket edebilme) (Yuk
ve Cramond, 2006) kavramlarina yer verilmektedir. Paul ve Elder’a (2016) gore, elestirel
diisiinemeyen insanlar neye inanacaklarina 6zgilir bir sekilde karar veremezler, onlar
yansitmayan diisiiniirlerdir, basin yayin bu insanlara hitap edecek sekilde yapilandirilir,
anlasilmasi zor ve karmasik konular basit formiillere indirgenir. Alanyazinda elestirel ve

yaratici diistinmeye iliskin belirtilen ifadelerin ifade Ozgiirliigli, basin 6zgiirliigi,
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demokrasi kavramlariyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu anlamda, Tirkiye’nin gerek
ifade 6zglrliigii, gerek demokrasi gerekse basin 6zgiirliiglinde elde edilen raporlara gore
alt siralarda yer almasi Tirkiye’de elestirel veya yaratici diislinmeye verilen 6nem

konusunda siiphe yaratmaktadir.

Ogrencilerin fen, matematik okuryazarhig1 ve okudugunu kavrama gibi temel alanlara
yonelik beceri ve bilgilerindeki gelismenin yillara gore izlenmesini saglayan, 6grencilerin
okulda ogrendikleri bilgi ve becerileri giinlik yasamda kullanma becerisini 6lgmeyi
amaclayan “Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi” olan PISA’nin Tiirkiye’ye
iligkin sonuglar1 da iiziintii yaratmaktadir. PISA 2018 arastirmasina 79 iilke katilmas,
Tiirkiye okuma becerilerinde 40., matematik okuryazarhiginda 42. ve fen
okuryazarliginda 39. Sirada yer almaktadir. Tiim bu sonuglara gore Tiirkiye, OECD
ortalamasinin  altindadir  (http://pisa.meb.gov.tr/). Ogrencilerin, “degerlendirme,
yorumlama, ¢dziimleme, ¢ikarimda bulunma, analiz etme” gibi {ist diizey becerilerin
ol¢iildiigii sinavlarda Tiirkiye’nin OECD ortalamasinin altinda yer almasi Tiirkiye’de iist
diizey diisiinmenin ne diizeyde oldugunu da ortaya koyabilir.

Ogrencilerin akademik basari ya da basarisizliklarmin olusmasini saglayan temel
degiskenlerden birisi 6gretmenin yeterliligidir (Kosgei, Mise, Odera, & Ayugi, 2013;
Yapici ve Yapici, 2013). PISA smavlarinin ortaya ¢ikardigi sonuglar, 6gretmen yetistirme
stirecleriyle iliskilendirildiginde 6gretmen adaylarinin hizmet 6ncesi siirecte elde ettikleri
genel kiltlir, 6gretmenlik meslek bilgisi, alan bilgisiyle ilgili niteliklerinin 6grenciler
iizerindeki etkisini daha iyi goOstermektedir. Tiirkiye’nin aldigi biitiin bu sonuglar,
Ogrencilerin diizeyleri yoniinden {iilkenin siralamasini belirledigi i¢in Tiirkiye nin
Ogretmen yetistirme siireglerinin incelenmesini gerekli kilmaktadir. Bu baglamda,
Ogretmen yetistirme slirecinde, 6gretmen adayinin hizmet Oncesi egitim siirecinin
niteligini arttiracak elestirel ve yaratici bir bicimde iist diizey diisiinmelerini gelistirmeye
olanak taniyacak egitim ortamlarinin yaratilmas: gerekmektedir. Boyle bir caba,
ogretmen adaymnin hizmet i¢i egitim siirecindeki Ogretme basarisini olumlu yonde
etkileyebilecegi gibi 6grencilerin de diisiinsel diizeylerinin gelisimine katki saglayabilir.

Bu calismanin problemini, 6gretmen adaylarinin elestirel ve yaratict diistinme
egilimlerinin incelenmesi olusturmaktadir. Bu c¢alismanin yapilma nedeni, ilk olarak,
toplumun gelismesine biiylik katkis1 olacak olan bireylerin yetismesinden sorumlu olan
O0gretmen adaylarinin elestirel ve yaratici diisiinme egilimlerinin hangi diizeyde olup
olmadiginin ortaya ¢ikartilmasi gerekliligidir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin elestirel

ve yaratict diislinme egilimleri olarak biligsel diizeylerini ortaya c¢ikartabilir. Ayrica,
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lisans egitimin farkli boliimlerinde yer alan 6gretmen adaylarinin elestirel ve yaratici
diisinme egilimlerinin belirlenmesi, bu boliimlerde elestirel ve yaratici diisiinme
egilimine yonelik Ogretmen yetistirilip yetistirilmediginin  belirlenmesini  de

saglayabilir.

Amacg

Bu calismanin amaci, birinci ve dordiincii smiflarda 6grenim goren Ogretmen
adaylarinin elestirel ve yaratici diisiinme egilimlerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu genel amag

dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Birinci ve dordiincii sinifta 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin elestirel ve yaratici
diistinme egilimleri hangi diizeydedir?
2. Birinci sinif ve dordiincti siniflarda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin elestirel ve
yaratici diisiinme egilimleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?
3. Birinci ve dordiincii sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin;
3.1. Elestirel ve yaratict diislinme egilimleri arasinda cinsiyete gére anlamli bir
farklilik var midir?
3.2. Elestirel ve yaratic1 diistinme egilimleri arasinda 6grenim gérmekte olduklar
boliimlere gore anlamli bir farklilik var midir?
3.3. Elestirel ve yaratict diisiinme egilimleri ile akademik basarilari arasinda bir
iliski var midir?
3.4. Elestirel ve yaratici diigiinme egilimleri arasinda mezun olduklar1 ortadgretim
okul tiiriine goére anlamli bir farklilik var midir?
3.5. Elestirel ve yaratict diisiinme egilimleri arasinda iiniversite simnavi giris puan
tiirlerine gore anlamli bir farklilik var midir?
4. Elestirel ve yaratici diistinme egilimlerine hangi diizeyde sahip olduklarina yonelik
O0gretmen adaylariin goriisleri nelerdir?
5. Elestirel ve yaratici diisiinme egilimlerinin 6gretmen adaylarina kazandirilmasina

iliskin 6gretim tiyelerinin goriisleri nelerdir?
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Onem

Ekonominin giderek bilgiye daha ¢ok dayanmasi, bilgiyi iiretecek ve kullanacak
bireylerin gerekli donanima sahip olmasini gerekli kilmaktadir. Bu nedenle yeni nesillere
katma degeri yliksek beceriler kazandirilmasi biiyiik bir 6nem tagimakta ve insana 0zgii
becerilere ciddi ihtiya¢ duyulacagi tahmin edilmektedir. Yaraticilik, sorgulayici
diisiinme, inisiyatif alma, ikna ve miizakere becerileri 6nem siralarini korurken, karmasik
problem ¢ozme, esnek diisiinme, zorluklar karsisinda pes etmeme, detaylara inme ve
hakim olma gibi 6zellikler talep edilen yetkinlikler olarak 6ne ¢ikacak, liderlik, duygusal
zeka, hizmet odaklilik gibi yetkinlikler daha da 6nem kazanacaktir. Tiim bu degisim ve
doniistimler dordiincli sanayinin bir devrim niteliginde oldugunu ve bundan
saglanabilecek en yiiksek faydanin yeniden tasarlanan bir i giiciiyle miimkiin oldugunu
gostermektedir (TUSIAD, 2019). Daha farkli bir sdyleyisle, 21. yiizyilin isletmelerinde
ve organizasyonlarinda galistirilmak i¢in aranan kisilerin, artik sadece sdylenenleri yapan
degil, aksine elestirel diistinme ve karar verme becerilerini kullanan kisiler olmalari
istenmektedir. Ciinkii, islevi olmayan bir diislinme sistemi hem zaman ve enerji kaybina
neden olur hem de birey ve bireyin bulundugu organizasyon agisindan engellenmislik
duygusu yaratir (Kokdemir, 2012).

Liberal demokratik politika kurami da bireylerin politik siirecte agirliklarini koyarak,
ana roll Ustlenmeleri gerekliligini esas almakta ve demokrasiye dayali olarak politik
siirece ya dogrudan katilarak ya da temsilcilerini secerek anlamli ve mantikli kararlar
vermesi gerekliligi iizerinde durmaktadir. Bu bakimdan, her bireyin giinlin sosyal
sorunlarint kusursuz anlayabilmesi, yorumlayabilmesi, analiz edebilmesi ve sorunun
¢cOziimiinde baski grubu olarak siire¢ i¢cinde konumunu almasi, kisaca, bireylerin
diistinebilmesinin saglanmas1 gerekmektedir (Sahinel, 2002). Bireylerin sosyal
sorunlarini anlayabilmesi, yorumlayabilmesi, analiz edebilmesi, politik siirece dogrudan
veya dolayl olarak katilarak mantikli kararlar verebilmesi demokrasi adina elestirel
diisiinmenin énemini ortaya koymaktadir. Yaratict sorun ¢dzebilmek de demokrasi igin
son derece Onemlidir. Yaratici kararlar verebilen bireyler, demokratik toplumun
yasamasinda kilit etmenlerdir (Sungur, 1997).

Bu baglamda, cagdas demokrasilerin gereksinme duydugu bireyler, toplumsal
sorunlara duyarli, toplumsal sorumluluk sahibi, her tiirlii dogmatik diisiinceden uzak,
etkin, katilimi bilen ve isteyen, kendi diislincelerini olusturabilen, baskalarinin

diisiincelerini kanit, veri, saglamlik agisindan sorgulayip degerlendirebilen, empati

18



sahibi, tartisma ve uzlasma kiiltiiriine sahip kisiler olmalidir (Giirkaynak, Ustel ve
Giilgoz, 2009). Ayn1 zamanda, yogun teknoloji diinyasinda sorunlarla yiizleserek, ¢cok
cesitli secenekler arasindan tercih yapabilme yetenegini gelistiren kisiler olmalidir. Birey,
yapma-yasak-yapamazsin-larla yasayan bir toplumda yasamamalidir (Sungur, 1997).
Gergekei ve tarafsiz bir diinya goriisii icin gerekli olan zihinsel beceriler ve karmagik
goriiglerin  6grenilmesindeki bireysel farkliliklar ve sorunlarin ¢oziimiindeki coklu
goriingeler, elestirel ve yaratici diisiinmenin egitim programlarinin temel hedeflerinden
biri olarak egitim ve Ogretim sisteminin merkezinde yer almasi geregini ortaya
¢ikarmaktadir (Sahinel, 2002). Ozellikle “21. yiizy1l becerileri” diye adlandirilan ve
bugiin olmazsa olmaz kiiresel bir norm olarak goriilen egitim yaklasimi; yaraticilik,
iletisim, takim c¢aligmasi, elestirel diistinme gibi “yumusak becerilerin kazanilmasi” adi
altinda, insanin maddi diinyada basarabildikleri 1518inda, gelisimi ve olgunlagmasi
anlayisin1 dayatmaktadir. Hatta bu anlayis artik diinyanin her kosesine ithal edilen bir
stratejik kavramsal ¢ercevedir (MEB, 2018). Alanyazin tarandiginda, bir¢ok arastirmaci
diistinmenin 6zellikle elestirel ve yaratict diisiinmenin ve 6grencilere bu tiir diisiinmeyi
kazandirmanin 6nemini vurgulamistir (Costa ve Kallick, 2000; Facione, 2015; Fisher,
2001; Lipman, 1988; Newmann, 1990; Senemoglu, 2011). Ogrencilerimize sonsuza kadar
yararli olacak olan diisiince, yasam i¢inde karsilastiklari olay ve durumlara yonelik olarak
elestirel ve yaratici diistinme becerilerini kullanabilmeleridir (Williams, 2003). Bu
bakimdan gerek okul Oncesi, ilkdgretim, ortadgretim ve lise gerekse iiniversite egitimi
elestirel ve yaratict diisiinmenin ortaya ¢ikarilmasi ve gelistirilmesi {izerine
odaklanmalidir; ¢iinkii 68rencilerin giderek daha degisken ya da karmasik bir bigime
doniisen diinyada daha fazla etkin olabilmeleri icin bu tiir egilimlere gereksinmeleri
vardir (Haladyna, 1997). Ogrencilerin bireysel 6zellik kazanmalari, toplumda ve ulusal
sosyal sorunlarda bilgili insanlar olarak yer almalari, elestirel gozlemci olarak
davranmalari, demokratik kurumlarin ve dogal haklarinin savunuculari olmalar1 ve de
caligma alaninda kolay bir bi¢cimde ilerlemeleri ve ekonomik basarilar elde etmeleri
saglanabilir (Sahinel, 2002). Yaratici sorun ¢6zme deneyimleri ile, 6grenciler gelecegin
hizli degisimlerine uyum gostermeye ve giinliik yasamin artan gereksinimlerine yanit
verecek etkin beceriler gelistirmeye daha 1yi hazirlanacaklardir (Davasligil, 1994).
OECD (2013) ogretimin niteligini nasil gelistirilebilecegi lizerine olusturdugu
arastirmada, 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin oncelikle kendilerinin diigiinmeyi
ogrenmeleri gerektiginin altim1 ¢izmektedir. Ozellikle 6gretmen yetistirme sistemlerinde

elestirel ve yaratici diisiinme siireglerinin gelistirilmesi (Olkun ve Toluk, 2003), gerek
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ogretmen adaylarmin niteligini gerekse Ogretimin kalitesini etkileyebilir. Ogretmen
adaylarinin elestirel ve yaratic1 diistinme siirecleriyle elde edecegi egilimler, 6gretmen
adaymin hedef kitlesinin basarisini da dogrudan etkiler.

Ogretmen yetistirme, uygulamali ve kuramsal arastirmalara dayali olarak bilgi iiretim
stirecine katkida bulunan, bireylerin esitlik, egitim ve insan haklarina saygi ve sevgi
temelinde toplumun egitim sorunlarini inceleyerek ¢oziim Onerileri gelistiren ve yaratici,
Ozglin, elestirel diisiinebilen, akil yliriiten, problem ¢dzen ve benzeri bir¢ok Onemli
niteligi bireye kazandirmay1 amaglayan bir sistemdir (Milli Egitim Bakanligi, 2018). Bu
bakimdan, elestirel ve yaratict diisiinme egilimlerinin 6gretim siirecinde Ogretmen
adaylarina kazandirilmasi, onlarin biligsel becerilerini daha etkili kullanmalarina katk1
saglayabilir. Daha agik bir anlatimla, 6gretmen adaylarinin bir problem karsisinda salt
bilgi ve kavrama basamagindaki becerileri kullanmak yerine iligkisel ve analitik diisiinme,
biresim ve ¢oziimleme yapma, elestirel ve yaratict olma, karar verme, ¢ikarim ve
kestirimde bulunma, degerlendirme ve o6zdiizenleme yapma gibi biligsel siirecleri
harekete gecebilir. Ogretmen adaylarinda bu tarz bir diisiinme bigiminin olusmasi, onlarin
akademik basarilarinin gelismesine yardimei olabilir. Biitiin bu yonleriyle, 6gretmen
adaylarinin tiniversite egitimi sirasinda elestirel ve yaratici egilimlerinin gelistirilmesi
gerekmektedir. Ozellikle o6grencide elestirel ve yaratict diisiinmenin  nasil
gelistirilebilecegini bir ders olarak okutmak yerine, 6gretmen yetistirme siirecini elestirel
ve yaratict diisiinmeyi gelistirecek sekilde yapilandirmak 6gretmen adaylarinin ilgili
beceri ve yeterliklerini gelistirmelerine, tutum ve davraniglari i¢sellestirmelerine daha ¢ok
katki saglayabilir (TEDMEM, 2018).

Tiim bu yonleriyle, elestiren, sorgulayan, bagimsiz, 6zgiir, 6zgiin, tarafsiz diistinen,
kendi fikirlerini 6nemseyen ve baskalarinin fikirlerine saygi duyan, agik goriislii, yeni
fikirlere acgik bireyler yetismesi icin Ogretmenlere ve Ogretmenlerin yetigmesinden
sorumlu olan egitim fakiiltelerine biliyiik gorev diismektedir. Daha farkli bir anlatimla,
elestirel ve yaratic1 diisiinen bireylerin yetismesi, bilgiye dayali olarak gelisen ekonomiye
destek verecek, demokrasinin gelismesini saglayacak ve boylece toplumun ilerlemesine
katkida bulunacaktir. Biitliin bunlar dikkate alindiginda bu c¢alisma, egitim fakiiltesinde
elestirel ve yaratici diisiinme egilimlerinin egitiminin gelistirilmesine katkilar
saglamasinin beklenmesi, sonuglara yonelik elestirel ve yaratici diisiinme egilimlerinin
gelistirilmesine yonelik ilgi ¢ekmesi, ileride yapilacak olan ¢aligmalara yol gostermesi

bakimindan 6nemlidir.
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Simirhiliklar

Bu arastirma;

- 2018-2019 6gretim yil1 bahar déneminde,

- Amasya Universitesi, Egitim Fakiiltesi’nde yer alan “Egitim Bilimleri,
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi, Temel Egitim, Tiirk¢e ve Sosyal
Bilimler Egitimi” Boliimleriyle,

- Elestirel ve yaratict diistinme egilimlerinin diizeyini belirlemek i¢in elde

edilen dlgeklerle ve gorlisme formlar ile sinirlidir.

Tamimlar

Ogretmen Yetistirme: Ogretmen yetistirme, dgretmen adaylarinin segimiyle
baslayan hizmet oOncesindeki egitim ile uygulama donemi ve bu donemdeki

degerlendirme/izleme ¢aligsmalarini kapsayan ¢ok boyutlu bir stirectir (Kavcar, 2002).

Elestirel Diisiinme: Bir seyin niteligini gelistirmek ve iyilestirmek amaciyla
coziimleme ve degerlendirme sanati, bir konu flizerinde farkli tiir bakis agilarim
olusturmak i¢in gerekli 6zellikleri igeren bir olgu, insanlarin bilgi, diisiince ve durumlara
yonelik mantikli ve dogrulanabilir nitelikte kararlar alabilmesini saglayan

degerlendirme siirecidir (Paul ve Elder, 2006).

Yaratic1 Diisiinme: Yeni ve alisilmamis iirlinler olusturma, kesfetme, diis giiciinii
kullanma, varsayimda bulunma, 6ngdérme siireci, becerilerini essiz, kullanisl ve degerli
diisiinceler tiretmek icin kullanmaktir (Chaffee, 1990; Sternberg, Grigorenko ve Singer,

1986).

Elestirel Diisiinme Egilimi: Egilim, belirli sartlar altinda bir seyler yapmaya istekli
olmaktir (Ennis, 1992). Bireyin herhangi bir konuda verdikleri kararlar
degerlendirmesi, kanilarindan kusku duymasi ya da dogru ve yanlis1 gorme cabasi igine

girmesi elestirel diistinme egilimini ifade eder (Andrews, 2015).

Yaratict Diisiinme Egilimi: Bireyin merakli, kararli (israri-inat¢i), hayal giicii
(imgesel), isbirlik¢i ve disiplinli olmasi yaratict diisiinme egilimini ifade eder (Spencer,

Claxton ve Spencer, 2012).
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Ogretmen Aday:r: Egitim fakiiltesi Temel Egitim Boliimii (Simf dgretmenligi ve
Okul oOncesi Ogretmenligi programi), Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi (Tiirkce
ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler 6gretmenligi programi), Egitim Bilimleri (Rehberlik ve
Psikolojik Danigmanlik 6gretmenligi programi), Fen ve Matematik Egitimi Boliimiinde
(Fen Bilgisi 6gretmenligi ve Matematik 6gretmenligi programi) 6grenim goéren birinci ve

dordiincii siif 6grencileri.
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BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde, kuramsal ¢ergeve ve ilgili arastirmalara yer verilmektedir.

Diisiinme

Diistinme, c¢evremizden gelen uyaricilarla, bu uyaricilara kars1 yaptigimiz
davranimlarimiz arasindaki aracilarla gerceklesir. Bu aracilar, icimizdeki bazi
stireclerden ibarettir. Bu siiregler, simgesel aracilik olarak adlandirilir. Simgesel
araciligin bir kismi imgelerle olur. Bazen diisiinlirken, durumlarin imgelerini
olustururuz. Genel olarak imgeler, bireyin Onceki yasantilarinin imgelerinin
soyutlamalaridir. Simgesel araciligin baska bir yonii de ortiik hareketleri igeren sessiz
(icsel) konusmadir. Bu hareketler diistinmenin motor yoniidiir, genellikle bir sey
yapmay1 ya da sdylemeyi diislindliglimiiz zaman ortaya ¢ikar. Diistinmemizin ¢ogu ise
soyutlamalarla iliskindir (Morgan, 2005). Ogrenmelerle edinilen yasantisal izler
zamanla soyutlasir, genellesir. Ortak Ozelliklerine gore nesneler genellestikce ve
niteliklerine sore smiflandirildik¢a kavramlar olusur (Bakircioglu, 2012). Soyut
disiinmedeki simgesel aracilik, somut imgeler ya da hareketler disinda, kavramlar
yoluyla olur. Boylelikle kavramlar aracilifiyla da diisiinme gergeklesir. Insanlarin
nesne, durum ve kavramlar1 sozciiklerle isimlendirmeyi Ogrenmis olmalar
diisiinmelerinin cogunun da s6zel diisiinme (sozciikler ve sozciikler hakkinda diistinme)
bigiminde olmasina olanak saglar. Ornegin, liggen kavramini diisiinen bir 6grenci, ayn1

zamanda onun adini da diisiiniir (Morgan, 2005).

Birey onceki yasanti izleriyle yeni dis uyaranlar arasinda, imgeler, tasarimlar, i¢sel
(sessiz) konusma, kavramlar, sézciikler aracilifiyla bir bag kurar ve boylece diisiinme
eylemini gerceklestirir. Birey, imgeler yoluyla diisiindiigii zaman, bu imgelerin sozel
karsiliklarii kullanmaya ihtiya¢ duymayabilir; fakat soyut diisiindiiglinde ya da iletisim
kurdugunda kavramsal ve sozel diisiintir. Kavramlarin adlari sézciiklerdir. Birey iletisim
kurarken, anlatmak istedigi kavrami ve bu kavramin adi olan sozciigii belleginden

gecirir. Dolayisiyla, diisiinme, ¢ogunlukla sozel bir istir.
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Kavramlar, bireyin diisiinmesini ortaya ¢ikartan biligsel gereclerdir. Bununla
birlikte, kavramlar etkili iletisim kurmamizi, sosyal ile fiziksel diinyay1 kavramamizi
saglar. Kavramlara ¢ok fazla sahip olmayan bir yetiskin veya bir bebek duyusal
algilamalariyla diislinlir. Daha 6z1i bir anlatimla, kavramlar diisiinmenin kendisi i¢in
zorunludur. Kavramlar1 kavrama; problem ¢6zme, diinyayr anlama ve ilkeleri anlama
icin gereklidir (Senemoglu, 2011). Bu bakimdan, kavram 6gretimi siirecinde ¢ocuklarin
gelisim Ozellikleri dikkate alinmali, cocuklar neden-sonug iliskisi kurmalar1 i¢in
desteklenmeli, yonergeler kolay, anlasilir ve agik olmali, uygulamalar basitten zora,
bilinenden bilinmeyene dogru olmalidir. Ciinkii ¢ocuklarda kavramlarin yerlesmesi zor
ve yavas bir siirectir (Sahin, Karaaslan, Coban ve Ercan, 2011). Biitiin bu yonleriyle,
erken donemden baglayarak kavramsal tasarim siirecinde diisiinme eyleminin
gerceklesmesi, bireyin kendisini ve diinyayr anlamlandirmasimi olanakli kilar. Bir
konusmay1 dinledigimizde veya birinin davramisini  anlamaya calistigimizda,
diistincemiz neler oldugunu 6grenme konusunda bize olanak tanir. Gergekte neler olup
bittigini anlamaya yonelik bu girisimler, yasamimizin her aninda vardir ve onlar

diisiinme siirecinin odak noktasidir (Chaffee, 1990).

0-2 yas doneminde, yalnizca duyumsal-devinimsel doniisiimlerle yasami
algilamaya ¢alisan cocuk, 2 yasindan sonra dilin ve toplumsallasmanin etkisiyle gercek
anlamda diistinme siirecine girer. Bu donemden sonra dil, ¢ocuga kendi edimlerini
anlatmaya izin verir ve ge¢misi yeniden kurma olanag: saglar. Dil sayesinde, dnceki
davraniglarini yonelttigi nesnelerin yoklugunu animsar ve heniiz gerceklesmemis yeni
edimleri 6nceden sezer, kimi kez bunlar1 hi¢bir zaman yerine getirmeden onlarin yerine
sadece sozleri yerlestirir (Piaget, 2004). Bu yoniiyle diistinme, dile dayali bir siiregtir.
Diisiinceyi tasarlamak ve onlar1 anlatmak dilin ortaya ¢ikardigi en 6nemli yarardir
(Vendryes, 2001). Usun karsilastirma yapma, birlestirme, ayirma, baglant1 ve bigimleri
kavrama yetisi dille ortaya ¢ikan diisiinme siiregleridir (TUBA, 2011). Bu baglamda,
cocugun, dilsel simge ve kavramlara hakim olma diizeyi, diistinme kapasitesini i¢erik ve

bi¢im yoniinden etkilemektedir (Aydin, 1999).

Diistinmenin gergekci ve disa yonelik olan1 olan mantiksal diisiinme, belli mantik
kurallarina gore nesneler arasinda baglanti kurma, uslamlama, degerlendirme, sorun
¢Ozme, ¢oziim iliretme, timevarim, tiimdengelim bi¢cimindeki nesnel diisiinmedir. Bu
yoniiyle diistinme bir fikrin i¢inde var olan amagclar ya da problemlere gore olusur

(Sahinel, 2002). Ozellikle diisiinme ve Ogrenme siiregleri insanlarin tehlikelerden
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kagma, 6nemli sorunlart gerceklesmeden 6ngdérme, tahminde bulunma, planlama gibi
verimli etkinlikleri olanakli kilan yasamsal bir isleve sahip oldugu igin gelistirilmistir
(Philips ve Soltis, 2005). Insanin diisiinme ve Ofrenme yeteneginin siireg iginde
gelistirilmesi gerekmektedir (Thomson ve Evans, 2005). Bir seyin bilincinde olmak,
dogrudan gormedigimiz, duymadigimiz, koklamadigimiz veya tatmadigimiz seyleri
sezinlemek, bir kanit ya da tanikliga dayanan diisiinceleri iiretmek diisiinme eyleminin
gerceklestigini gostermektedir (Dewey, 1910). Bununla birlikte, insanin diisiinme siireci
genellikle duygudan yalitilmis mantik kurallariyla gerceklesmemektedir. Kisi 6znel,
duygusal ve kendine yonelik diigsel diistinceler de gerceklestirir (Bakircioglu, 2012).

Diistinme, bir problem c¢ozme siirecidir. Bireyin Onceki yasantilarindan, 6n
deneyimlerinden edinerek olusturdugu biligsel sema (kurulum), eger problem
durumuyla uyumlu ise, problemi ¢ozmek kolaylasir. Fakat her zaman problem
durumuyla biligsel sema uyusmaz ve bu siire¢ de diisiinmeyi etkin kilar. Bu asamada
bilgiyi isleme siireci devreye girer. Yani, diisiinme, bilgiyi isleme siirecidir. Bilgiyi
isleme siireci ise, ¢evresel uyaricilara karst yapilan daha ¢ok igsel varolusumuzdan
kaynaklanan tepkilerdir. Ornegin, aklimizdan gegen bir kavrami baska bir sozel
davranim i¢in yoOnlendirerek yeni kavramlara ulasiriz. Bu kurdugumuz denenceleri
problem durumuna uygular ve ger¢egi simariz. Denememiz basarili olursa,
dogruladigimiz bilgileri bellegimize depolar ve yeni problemlerle karsilastigimizda
yeniden kullaniriz. Diisiinme, ayn1 zamanda, daha 6nce defalarca gergeklestirilmis bir
davranigin (6nceki yasantilar) biliste kiimelenmis imgelerini geri ¢agirmaya dayalidir.
Bu anlamda diisiinme, kurulum (biligsel sema), denence smama, bilgiyi isleme,

fotografsi imgeler gibi degiskenlere bagli bir siirectir (Aydin, 1999).

Diisltinme, bir sorunu, bir problemi ¢ézme, beklentimize ters diisen bir gézlemi
aciklama c¢abasidir. Bu yoniiyle diisiinme, sorunu agiklama, ¢6ziim yolu bulma ve
aciklanan ya da bulunan ¢6ziim yolunu dogrulama olmak iizere iki diizeyden
olusmaktadir (Yildirim, 1996). Diisiinme, i¢cinde bulundugumuz durumu anlayabilmek
adina amaca yonelik yapilan etkin ve diizenli biligsel bir siirectir. Bu bakimdan,
insanlarin diisiinme siirecini bilingli olarak en sik kullandiklar1 alanlar asagida

gosterilmistir (Ciiceloglu, 1994):
1. Bir sorunu ¢6zmek amaciyla,

2. Bir amaci gerceklestirmek amaciyla,

25



3. Olaylar1 ve bilgileri anlamlandirmak amacuyla,
4. Karsilasilan kisileri daha iyi tanimlamak amaciyla kullanirlar.

Diistinme, yaptigimiz isle, olusacak sonucun verileri arasinda bu ikisinin
birlesmesini, devamini saglayacak ¢cok 6zgiin baglantilari bulmak i¢in ortaya ¢ikan amaclh
girisimdir. Diigiinmenin amaci sonuca varmaya yardim etmek, olagan sonug icin eldeki
temel verilerle bir proje hazirlamaktir. Bu bakimdan diisiinme, kabullenilen amag
yoniinde eylem ve devinimlere olanak tanir. Amacimiz varsa, diisiinmek sarttir.
Diistinmenin i¢inde olustugu durum kuskulu sayildigindan beri diisiinme, bir sorusturma,
nesneleri i¢ten gozleme ve inceleme siirecidir. Her diisiinme arastirmadir ve her aragtirma
yapan i¢in 6zglnliikk gosterir. Biitlin bu yonleriyle, etkili diisiinebilmek i¢in, kisinin
karsilastigir zorluklart ¢ozlimleyecek denemeler yapmasi veya o anda deneme
sonuclarinin elinde bulunmasi gerekir. Cilinkii bir sorun, diisiinmek icin zorunlu bir
degiskendir (Dewey, 1996). Dolayisiyla, diisiinme, bir sorun veya bir problem ¢6zme
siirecinde eylem ve devinimlere olanak taniyan amacl bir girisimdir. Birey, diislinmeyi
uyaran bir problemle karsilagtifi zaman problemi ¢ézebilmesini saglayan gozlemler
yapmali, ¢oziimler dnermeli, dnerdigi ¢oziimleri test etmeli, yani ¢oziime ulasabilmek
i¢cin denemeler yapmalidir.

Diislinme, sistemli bir siirectir. Diisiinmeye, diistinme yollarin1 6grenip uygulamaya
ve diistinme giiciinii gelistirmeye duyulan ihtiya¢ her gegen giin artmis, dogru ve etkili
diisiinme yollar1 denenmis ve dgretilmeye calisilmistir (Aybek ve Celik, 2007). Ciinkii,
etkili distindiiglimiizde, diisiincemizde genellikle bir diizen veya diizenleme vardir.
Kesfettigimiz her bir diistinme etkinligi i¢in hedeflere ulasma, karar verme, bir sorunu
cozlimleme, elestirel ve yaratici bir bicimde yasama gibi bize yardim eden yaklagimlar ve
adimlar oldugunu goriirliz. Diigsiinme silirecimizi ve baskalarmin diisiinme siirecini
dikkatli bir bicimde inceleyerek, dikkatimizi diisiinme yaklagimlarina ve stratejilerine
odaklayarak diisinmeyi daha etkili bir sekilde 6grenebiliriz. Daha 6zIii bir anlatimla,
diisincemizi gelistirmek i¢in diisiinme becerilerini arastirmak ve kesfetmek zorundayiz
(Chaffee, 1990). Ozellikle bir problem karsisinda bilgi, kavrama ya da uygulama
diizeyinde diisiinme siireglerinden Gte, elestirel, yaratic1 ve analitik diizeyde diisiinme,
bireyin daha 6zgiin olmasina, insana ve yasama elestirel bakmasina, sorunlara daha
yaratici ¢oziimler liretmesine olanak taniyabilir.

(Cagdas diinyanin gereksinimlerini yerine getirebilmek ic¢in bireylerin etkili

diisiinme becerilerini kullanmalar1 bir gereklilik bigcimine gelmistir (Seferoglu ve
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Akbiyik, 2006). Ciinkii diisiinme becerileri, 6grencilere yiiksek diizeyde bilissel gelisme
olanag saglar ve dgrencilerin demokratik tutum ve davranis kazanmasinda etkili olur.
Bu yolla ortaya ¢ikan diisiinsel etkinliklerle 6grenciler konuyla ilgili tanimlama,
siniflama, uygulama, biresim, ¢éziimleme ve degerlendirme becerilerini gelistirebilir
(Ozden, 2003). Bu nedenle, egitimin her diizeyinde o&grencilerin ilgi, zeka ve
yeteneklerine gore dgrencilere diisiinme becerileri kazandirilmali, egitim sistemleri
elestiren, {ireten, diisiinen bireyler yetistirmeye odaklanmali; egitim programlari
ogrencilere diisiinme becerilerini kazandirmaya yonelik hazirlanmalidir (Ozden, 2003;
Seferoglu ve Akbiyik, 2006). Ozellikle Ogrencileri etkinlige yonlendirmenin ve
Ogrencilere diisiinmeyi 6gretmenin basat yolu, onun ilgi duydugu alanlar1 bilme ve
ogrenme ile onunla etkilesim i¢ine girmektir. Bunun yolu ise, diislinmenin agirlikta
oldugu ders programlar1 hazirlamak ve onlara okuma aligkanligi ve sevgisi

kazandirmaktan ge¢cmektedir (Ipsiroglu, 2002).

Etkili diistinme aligkanliklarinin kuramsal ortamda genis bir uygulama alani ¢ok
fazla yoktur. Ogretimi okuma, yazma, heceleme, ezberleme, gizme, resimleme gibi
cesitli amaglara gore beceri kazanmak ya da tarih ve cografya gibi alanlarda bilgi
toplamak, bunlar1 ayr1 ayr1 gruplandirma olarak gérmemek gerekir. Bu bakimdan,
iizerinde dustiniilmeden ve kullanilacak amaclar arasinda baglanti olmadan edinilen
beceriler anlamsizdir. Bu durum insani, otoriter kimseler tarafindan denetlenen,
gorenege dayali aliskanliklar icinde kalmaya zorlamaktadir. Daha 6zIi bir anlatimla,
diisiiniilmeden yapilan eylemler ile uygulamadan dogmayan bilgi 6liidiir. Ogrenme ve
ogretim yontemlerinde, dayanikli bir gelismeye erigsmek icin tek dogru yol, 6grencileri
diistinmeyi yiireklendirmek ve test etme kosullar1 iizerinde yogunlagmaktir. Bu yoniiyle,
ogrenciyi diisiindlirmek i¢in deneysel bir ortam hazirlanmalidir. Bir deneyimin veya
deneysel durumun ne demek oldugunu anlamak i¢in okul disindaki durumu, giinliik
yasamdaki etkinlikte yer alan ve onu ilgilendiren ugraslar diisiinmeliyiz. Bu yontemler,
cocuklara Ogrenilecek degil, yapilacak bir seyler verir ve diisiinme isteyen veya
baglantilarda amagh bir dikkati gerektirecek bu durumla 6grenim daha dogal bir sekilde
saglanir (Dewey, 1996).

Biitiin bu agiklamalar dogrultusunda diisiinme, ¢evreden gelen uyaricilarla bu
uyaricilara kars1 yapilan davranislar arasindaki simgelerle gerceklesir. Bu simgeler ise
imge, icsel konusma, kavramsal ve sozel diisiinme gibi siireglerdir. imgelerle diisiinme,

somut kavramlar1 diisiinmedir; fakat kavramsal diisiinme somut ve soyut kavramlar1 da

27



icine alir. Her kavram, sozciiklerle ifade edilir. Dolayisiyla, iletisim kurarken sozel
diistinmeye gereksinmemiz vardir. Bu anlamda, kavramsal ve dolayisiyla sozel
diisiinme, bireyin diisiinmesini saglar. Birey ne kadar c¢ok dilsel kavramlara sahipse
diisiinme kapasitesi de icerik ve bi¢cim yoniinden o kadar zengin olur. Bununla birlikte
diisiinme, ayn1 zamanda bir sorun, bir problem ¢6zme siirecidir. Bir sorun ya da
problemi ¢ozmek, diislinsel siireglerin basat amacidir. Amaca ulasabilmek igin,
problemin tanimlanmasi, probleme yonelik verilerin toplanmasi, uygun ¢6ziim yolunun
ortaya konulmasi ve denenmesi siireglerinde, yani tiim eylem ve etkinliklerde diisiinsel
stireglerin devindirilmesi gerekir. Daha 6zlii bir anlatimla, diisiincenin gelistirilmesi i¢in
ilk olarak diisiinme becerileri kesfedilmelidir. Bunun saglanmasi i¢in ise bir problemin
¢cozlimiine yonelik olarak salt bilgi, kavrama ve uygulama gibi diisiinme siire¢lerinden
cok, analitik, yaratic1 ya da elestirel olmak iizere {ist diizey diisiinmeyi ortaya ¢ikartan

becerilerden yararlanilmas gerekir.

Ust Diizey Diisiinme

Ust diizey diisiinme, bilgiler arasinda tutarlilik, baglanti ve derin kavrayis
gerektiren, akil yiirlitmeye dayanan ve bulgulara dayali olarak sonuclarin olusturuldugu
diisiinme bicimidir (De Bono, 2010; Halpern, 2003; Lipman, 2003; Williams, 2003). Ust
diizey diistinme, bireyin bellekte depolanan bilgi ile yeni bilgi arasinda iliski kurup veya
yeniden diizenleme yapip bu bilgiyi bir amag elde etmek veya karmasik durumlara olasi
¢Oziim yollar1 bulmak i¢in kullanmasiyla ortaya ¢ikar (Lewis ve Smith, 1993). Bununla
birlikte iist diizey diisiinme, bilgilerin animsanmasi ve anlagilmasinin 6tesinde, onlari
yeniden diizenleme ve kullanmay1 saglayan becerilerin ortak adidir (Doganay, 2017).
Ust diizey diisinme akil yiiriitmeye ya da iiretici diisinmeye dayali bir diisiinmedir
(Mayer, 1937). Ust diizey diisiinme, 6nceden bellege alinmis bilgilerin animsanmasi ya
da listelenmesi gibi daha Onceden edinilmis bilgilerin yalmizca mekanik olarak
uygulanmasindan 6te, bilginin yorumlanmasi, analiz edilmesi ve ¢oziimlenmesidir
(Newman, 1990). Ozellikle iist diizey diisiinme i¢in bir durumun analizi ve anlasilmas1
ile dnceki deneyim ile yeni durum arasindaki uygun iliskilerin ortaya konmasi gerekir
(Bloom, Engelhart, Furst, Hill, & Krathwohl, 1956). Cuban (1984) ise, iist diizey

diisiinmenin problem ¢dzme, elestirel, yaratic diisiinme ve diger diisiinme becerileriyle
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i¢ ice gectigini ve “kavramsal bir bataklik” oldugunu dile getirmesine karsin Resnick
(1987) st diizey diislinmeyi, verilen bir uyaranin degerlendirilmesi, elestirilmesi, acik¢a
sunulanin 6tesinde ¢ikarimlar yapilmasi, iligkilerin analiz edilmesi ve yapilandirilmasi
olarak tanimlamaktadir. Bu durum, Bloom taksonomisinde de agik¢a goriilmektedir.
Ciinkli Ennis’e (1987a) gore Bloom’un analiz, sentez ve degerlendirme diizeyleri {ist
diizey diistinmedir. Anderson ve digerleri (2001) de taksonomide yer alan ¢oziimleme,
degerlendirme ve yaratma diizeylerini {ist diizey diistinme olarak ele almaktadir. Bu
bakimdan, Bloom’un taksonomisi, iistbilissel diisiinsel siireglerin 6gretilmesinde basat

bir yap1 ortaya koymaktadir.

Ust diizey diisiinme becerileri ise, bireyin becerilerini ortaya koyarken kullandig
devinimsel, duyussal ve bilissel 6zelliklerinin timiidiir (Kutlu, Dogan ve Karakaya,
2010). Biitiin bu yonleriyle, iist diizey diisiinmenin elestirel, analitik, iliskisel diistinme,
yaratict olma, ¢éziimleme yapma, karar verme, ¢oziimleme ve biresim yapma, kestirim
ve ¢ikarimda bulunma, degerlendirme yapma ve 6z diizenleme gibi biligsel becerileri
kapsadig1 sdylenebilir. Ust diizey diisiinme becerilerini 6gretmek icin diisiinceyi ortaya
cikartict dlgiitlere gereksinim vardir (Ennis, 1987a). Ust diizey diisiinmeyi niteleyen

basat 6zellikler asagida gosterilmistir (Resnick, 1987):

1. Ust diizey diisiinme, tek ve dogru ¢6ziim yolu yerine, birden ¢ok ¢dziim yolunun

ortaya ¢ikmasini saglar.
2. Ust diizey diisiinme, farkli yargilama ve yorum yapmayu igerir.

3. Ust diizey diisiinme, goriiniir diizensizlikten oriintii bulmay1 ve anlam olusturmayi

igerir.

4. Ust diizey diisiinme ¢aba gerektirir. Yargilama ve gesitli ayrintilarla ilgili dnemli

zihinsel ¢alismalar s6z konusudur.

5. Ust diizey diisiinme, bazen birbiriyle ¢elisebilen ¢oklu &lgiitlerin uygulanmasini

gerektirir.

6. Ust diizey diisiinme, kurall1 degildir. Yani, kullanilacak eylemin yolu énceden tam

olarak belirlenmemistir.

7. Ust diizey diisiinme karmasik bir siire¢ olma egilimindedir. Zihinsel anlamda,

herhangi bir bakis acisindan biitiiniin goriinmesi miimkiin degildir.

8. Ust diizey diisiinme genellikle belirsizligi igerir.
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9. Ust diizey diisiinme, diisiinme siirecinin kendi kendini diizenlenmesini gerektirir.

Ust diizey diisiinme becerileri, bilgi patlamas1 yasanilan bu karmasik ve teknolojik
yiizyilda oldukg¢a gereklidir. Bu bakimdan, egitim sistemleri diisiinme becerilerini
sistemli bir bi¢imde gelistirici Onlemler almalidir (Halpern, 2003). Bu nedenle,
Ogrencilerin tiim Ogrenmelerin altinda yatan diisiinme becerilerini 6grenmesi ve bu
becerilerini basar1 diizeylerini gelistiren igeriklere yansitmasi gerekmektedir (Bruno ve
Allen, 1992). Ozellikle bir problemi planlamak, diizenlemek ve degerlendirmek iist diizey
diisiinme becerilerini harekete gecirmektedir. Ciinkii plan, istenilen amaca ulagmak icin
adim adim kullanilan bir yap1 saglarken izleme, probleme yonelik degiskenleri kontrol
etme olanagi tanir. Degerlendirme ise, problemi analiz ederek yeniden diizenlemeye katki
saglar. (Halpern, 2003). Bu bakimdan, d6grencinin herhangi bir problem karsisinda
planlama, diizenleme ve degerlendirme yaparak etkili bir bicimde karar vermesi ve
sonuca ulagsma c¢abasi, onun iist diizey diisiinsel slire¢lerini 6grenme siireclerinde etkin bir
bigimde devindirdigini géstermektedir. Bu yoniiyle, iist diizey diisiinme, birtakim bilgi ve
fikirle baglayarak etkin bir bicimde siirecin yapilandirildig: bir diisiinme siireci olmaktadir

(Fisher, 2001).

Ust diizey diisiinme, ezberin &tesinde bilgiyi isleyerek yeniden diizenleme,
olusturma ve kullanma islevlerine doniik becerileri kapsamaktadir (Doganay, 2017). Bu
yoniiyle, 6grencilerin elde ettikleri verileri, bilgileri ve diislinceleri bilislerinde isleyerek
yeni bir anlam ve sonuca erigsmeleri, onlarin iist diizey diisiinme siireclerini islettiklerini
gostermektedir. Ogrenciler olaylar1, olgulari, sayisal ya da sozel verileri, bilgileri ve
diisiinceleri birlestirerek anlamlandirirlar, biresim yapar, geneller ve yeni bir diisiince ya
da anlam olustururlar. Veri ve diisiincelerin, 6grencilerin belleginde bu bicimde
islenmesi, onlarin yeni anlamlar olusturarak problemleri daha etkili bir bigimde
¢ozmelerine de katki saglar (Newmann ve Wehlage, 1993). Ozellikle 6grencilerin
varsayim ve birtakim kaliplar1 taniyabildigi, biitiinii 6gelere ayirabildigi analiz
diizeyinde islemler yapabiliyor olmasi, 6grencilerin bildiklerinden 6zgiin bir biitiin
meydana getirebildigi sentez diizeyinde islemler yapabiliyor olmast ve Ogrencilerin
yargilama ile karsilagtirma yapabildigi degerlendirme diizeyindeki becerileri yerine
getiriyor olmasi onlarin iist diizey diisiinsel etkinlikler i¢inde olduklarini géstermektedir

(Ozden, 2003).

Diisiinsel siireglere yonelik 6z diizenleme yaparak 6grencinin nasil diigiinecegine

yonelik farkindalik kazanmasi ve Ogrencilerin var olan bilgilerden yola c¢ikarak
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problemlere yonelik farkli bakis agilari gelistirmesi, onlarin okul tirti akademik
basarisini gelistirmektedir (Facione, 2015). Ust diizey diisiinme ise, dgrencinin etkin bir
bicimde diistinsel becerilerini kullanabilecegi 6grenme ortamlarinda gelisir (Lipman,
2003). Bu bakimdan, 6grencilerin ilgi ve gereksinmeleri bakimindan 6grenme-6gretme
stirecinde st diizey diisiinme becerilerini ortaya ¢ikartict uygulamalara daha fazla yer
verilmesi, siif ortamlarinin iist diizey diistinmeyi nitelikli uyaran ve teknik yoniinden
gelistirici bir bigimde diizenlenmesini gerektirmektedir. Ozellikle simif ortaminda,
etkinlikler sonrasinda sonug¢ ¢ikarma, diisiinceyi tartisma, bakis agis1 gelistirme, nasil
ogrendiginin farkina varma, varsayimlarda bulunma, iligski kurma 6grencinin iist diizey
o0grenmesine de olanak tanir (Paul, Binker, Jensen ve Kreklau, 1990). Bununla birlikte,
siif ortaminda ortaya konulan 6grenme-6gretme siirecinde denenceler olusturulmali,
problem ¢6zme ¢aligmalar1 yapilmali, bilgiye parca biitiin iliskisi i¢cinde yaklasilmali,
var olan bilgilerden 6zgiin cikarimlar yapilmali ve ele alinan durumlardan genel
sonuglar tiretilmelidir. Boyle bir simif ortaminda 6grenciler, diisiincelerini hem daha
nitelikli bir bigcimde yapilandirirlar hem de 6zgiir bir bi¢imde 6grenme siirecinin etkin
bir katilimcisina doniisebilirler. Bu bakimdan, her diizeyde sinif ortamlarinin {ist diizey
disiinsel stiregleri ortaya c¢ikartici bir bigimde yapilandirilmast ve diizenlenmesi

gerekmektedir.

Bununla birlikte, cocuklar 1k, yoksulluk, aile yapisi, dil ge¢misi ve annenin egitimi
olarak bes risk degiskeninden birinin dikkate alindig1 durumlarda egitsel olarak risk
altindadir (Mills, Stork ve Krug, 1992). Bu nedenle, okulda yapilan uygulamalarin bu
tiir riskleri gidermek ya da en aza indirgemek i¢in {ist diizey diisiinme becerilerini ortaya
cikartict bir bigimde temelden diizenlenmesi gerekmektedir (David, 1992). Bu tiir
nedenlerle, 6grencilere kendi diisiinsel siireglerini nasil gelistireceklerinin 6gretilmesi
gerekmektedir. Clinkii ne bildigini bilmek ya da daha da 6nemlisi ne bilmedigini bilmek,
diisiinme becerileri agisindan yasamsal dneme sahiptir. Temel diistinme becerilerini
gelistirmek i¢in &grencilerin dikkatlerini kendi diisiince siireglerine ve tirlinlerine
yonlendirmeleri gerekir. Ogrencilerin diisiinme becerilerinin bilingli bir sekilde farkinda
olmalari, onlarin diisiince siirecleri sonunda elde ettikleri ¢oziimleri, verdikleri karari,
dogru olduguna inandiklar1 ¢ikarim veya yargilarmi degerlendirme aligkanligini
gelistirmelerine olanak tanir. Ozetle, 6grencilerin nasil ve ne diisiindiikleri konusunda

dikkatli olmalar1 gerekir (Halpern, 1987).
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Ust diizey diisiinme tutumunun ana gostergelerinden biri, karmasik bir materyalin
¢coziimlenmesinde gereken istek ve motivasyondur. Ciinkii 1yi diisiinmek zor bir istir ve
Ogrenciler,  egitim-0gretim  siirecinde  Ozensiz ~ diisiinme  aligkanliklarini
rasyonellestirebildiklerini kesfetmislerdir. Bu nedenle, ders siirecinde Ogrencileri,
diisiinsel siireglere yogunlastirmak i¢in ilging uyaranlarla derse baglamak ve onlari soru
sormaya ve sorunun sonuclarini yordamaya yoneltmek st diizey diisiinmeyi ortaya
cikartabilir. Ust diizey diisiinen birey ise, bilgileri toplar, ¢dziimler, birlestirir ve
degerlendirir. Bu siire¢, ayn1 zamanda problem ¢dzme ve karar verme siireclerini de
ortaya koymaktadir (Watts, 1987). Oysa 6gretim siirecinde iist diizey nasil diisiiniilecegi
goz ardi edilmektedir. Ogrencilere nasil diisiineceginden &te, ne diisiinecegi
ogretilmektedir. Bir¢ok akademik disiplin, ¢esitli konular i¢inde yer alan bilgiyi
ogrencilere sunarken bu bilginin nasil kullanacagina ya da kendi basina "nasil oldugunu
bilmeye" yonelik gerceklerin nasil kesfedilecegi ile ilgili cok az bilgi sunmaktadir.
Bircok egitim sisteminde, 6grencilere 6grenme, karar verme, analiz etme, iligki kurma
ya da problemlerin nasil kurulduklar1 6gretilmeden onlardan salt problemleri ¢ozmeleri
beklenir. Bu durum, 6grencilerin nasil diisiineceklerini zaten bildikleri belli bir

varsayima doniismiistiir.

Ogrencilere bilgi diizeyindeki diisiinme siireglerine yonlendirmek ve bu sayede
davranig gelistirmek, siirekli olarak yinelenen bir dongii i¢cinde 6grencinin ayni diisiinsel
becerilerini yasaylp eyleme doniistirmesine neden olabilir. Bu tiir bir 6grenme,
gelistirmeyi umdugumuz daha derin diisiinme diizeyine elverisli degildir; ¢ilinkii bu tiir
bir 6grenme bellekte baglantili bilgi yapilari ile karmasik tasarimlar yaratmaz (Halpern,
1987). Bununla birlikte, bu tiir bir diisiinme, temel diisiinme becerilerini de ¢ok fazla

gelistirmeyebilir.

Son yillarda ise, 6gretim programlarinin her alaninda 6grencilerin elestirel, analitik
ve yaratict diisiinme yeteneklerini arttirma konusundaki endigeler artmistir (Halpern,
1987; Quellmalz, 1987). Biitiin bu yonleriyle, 6grencilere nasil diistinmesi gerektigine
yonelik uygun 6gretim programlari ile sinif ortamlar1 saglanmalidir (Ivie, 1998).
Ogretim programlar1 basta olmak iizere egitim sisteminin biitiin degiskenlerinde
elestirel, analitik ve yaratici olmak tiizere iist diizey diisiinme siire¢lerini ortaya ¢ikartici

etkinliklere siireglere yer verilmesi gerekir.
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Elestirel Diisiinme

Elestirel diisiinme, bir seyin niteligini gelistirmek ve iyilestirmek amaciyla
coziimleme ve degerlendirme sanati1 (Vogel, Geelhoed, Grice ve Murphy, 2009), bir konu
tizerinde farkl: tiir bakis agilarini olusturmak igin gerekli 6zellikleri i¢eren bir olgu (Paul
ve Elder, 2006), insanlarin bilgi, diisiince ve durumlara yonelik mantikli ve dogrulanabilir
nitelikte kararlar alabilmesini saglayan degerlendirme siireci (Moon, 2008), akil yiiriitme
yoluyla karar verme (Rudinow ve Barry, 2007), diislince ve kanitlarin altinda yatan
nedenlere yonelik diisiince sahibi olma (Guffey, 2010), olgularin ya da bulgularin siirekli
elestirilmesi ya da yanlislarinin bulunmasi, okunan, bulunan veya sdylenen bilgilere
iligkin kesin bir sonuca varmak degil, farkli secenekler olabilecegini de géz Oniinde
bulundurmaktir (Kékdemir, 2003a). Biitiin bu yonleriyle elestirel diisiinme dogas1 geregi
arastirmayi gerekli kilar, soru sorar ya da test eder. Bu bakimdan, iizerinde durulan konu
ya da problemin tam anlamiyla ortaya ¢ikartilabilmesi i¢in ¢oziime yonelik farkliliklarin
aciga cikartilmasi gerekir. Bunu yaparken de elde edilmek istenen sonucu ne kadar
saglayabildigini ya da ¢6ziim konusunda ne kadar tatmin edici oldugunu sorgular. Biitiin
bu yonleriyle, elestirel diisiinme hangi segenegin ¢6ziim olup olmadig ile ilgili son derece
secicidir (Hurson, 2007).

Elestirel diigsiinen bir birey, problemi ¢oziime kavusturmak i¢in var olan savlari
giivenilirlik ve inandiricilik agisindan degerlendirmek ve karar vermek icin ¢ok sayida
bilgi kaynagina basvurur. Bu yoniiyle elestirel diisiinme, bir problem karsisinda bireyin
var olan durumla ilgili en uygun sonuclara ulagsmasina ve seg¢eneklerini belirlemesine
olanak tanir (Cogan, 2004). Bununla birlikte, elestirel diisiinen birey, bir problem
karsisinda akil yiirlitme becerisini kullanarak problemin ¢6ziimiine iligkin olarak
degerlendirme ve yorum yapma siireglerini etkin kilar. Boylelikle birey, probleme yonelik
yorumlama, ¢ézlimleme, degerlendirme, ¢ikarsamada bulunma, agiklama ve 6zdenetim
gibi bilissel siiregleri harekete gegirir (McPeck, 1984). Bu bakimdan, elestirel diisiinme
yirmi birinci ylizyilda daha da yasamsal bir 6nem tasimaktadir. Cilinkii icinde yasadigimiz
diinyanin teknoloji yoniinden giderek karmasiklagmasi ve diinyada bilgi patlamasinin
yasanmasi, egitim sistemi i¢inde bu diisiince bigimine daha ¢ok 6nem verilmesini gerekli

kilmaktadir (Halpern, 2003).
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Elestirel diisiinen bir birey yetistirmeyi amaglayan bir programin nasil olmasi

gerektigine iligkin Tablo 3’te elestirel olmanin diizeyleri, alanlar1 ve bigimleri

sunulmustur.
Tablo 3
Elestirel Olmanin Diizeyleri, Alanlar: ve Bigimleri
Alan
Diizey Bilgi Ozbenlik Diinya
4. Doniisiimsel elestiri Bilginin elestirisi Benligin Eylem i¢inde
yapilandirilmast yapilandirma
3. Gelenegin yeniden Diistince geleneginin Gelenekler igin Geleneklerin karsilikli
bigimlendirilmesi islenmesi benligin anlayis1 ve gelisimi
yapilandirilmasi
2. Yansitabilme Anlayis1 yansitma Kendini yansitma Yansitict uygulama
1. Elestirel ~ beceriler Disipline 6zgii Kendini izleme Problem ¢6zme
elestirel diisiinme
Bi¢im Elestirel neden Elestirel oz Elestirel eylem
diizenleme

(Barnett, 2015)

Tablo 3’te gosterildigi iizere elestirel diisiinme iki eksenle ayrilabilir. Birincisi, sinirh
islevsel becerilerden doniisiimsel elestiriye uzanan diizeyler, ikincisi, bilgi, 6zbenlik ve
diinyadan olusan alanlar. Elestirel olma diizeyleri dontisiimsel elestiri, gelenegin yeniden
bicimlendirilmesi, yansitabilme ve elestirel beceriler olmak iizere dort gruba
ayrilmaktadir. Doniistimsel elestiri bireyde sosyal, kisisel ve varolugsal doniistimii
vurgular ve bu anlamda birey kendini sorgulamaya basladiginda en {ist elestirel diizeye
ulasir. Bu cercevede elestirel bir program kendini gosterir. Bu program, dgrencileri ii¢
alanda ve her birinde en iist seviyede olmaya zorlar. Dolayisiyla, amag, yaygin bir yliksek
Ogretim sisteminde, li¢ dlizeyde ve ii¢ alanda elestirelligin dizginlerini tam olarak
birakmayan program olusturmay1 ana hatlariyla agiklamaktir. Ayn1 zamanda, elestirel
birey yetistirmeyi amaglayan bir program, elestirel diislinceyi, elestirel 6z diizenlemeyi
ve elestirel eylemleri gelistirmek i¢in bu ii¢ alanda elestirel diisiinmeyi gelistirmenin

yolunu bulmalidir (Barnett, 2015).
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Elestirel diistinmenin akla uygunluk, yansitici olma ve diisiinme olmak tizere ii¢ basat
oOl¢iitii vardir. Akla uygunluk, genellikle bir konudan sonuglar elde edebilmek i¢in uygun
cikarimda bulunma ve gegerli kanitlar1 kullanabilmesi becerilerine dayalidir. Yansitict
olmasi ise, kendisinin ve baskalarinin diisiincelerini gelistirmek i¢in bilingli olarak
degerlendirme yapma eylemidir. Diisiinme ise, ne yapilacagi ya da neye inanilacagi
hakkinda karar verme siirecidir (Norris ve Ennis, 1989). Alanyazin incelendiginde,
“yansitict diisiinme” kavraminin Dewey’den (1998), “akla uygunluk™ kavraminin ise
Glaser’den (1941) alindig goriilecektir. Bu tanimlamada elestirel diisiinmeye yonelik
vurgulanan, yansitici diistinme ile akla uygunlukla birlikte karar verme stirecidir. Clinkii
karar verme, elestirel diistinmenin bir pargasidir. Bu yoniiyle, yukarida ortaya konulmaya

calisilan olgiitler Sekil 2°de yansitilmistir.

Bir Eylem ya da Kan1 Hakkindaki Karar

>Elestirel Diisiinme

Egilimleri

Aciklik \

Tlimevarim
Tiimdengelim
Degerlendirme

Cikarimda Bulunma

Bagat Katki1: Bilgi
Gozlem

On Bilgiler

Problem Cézme

/ \

Insan ve Yasamla Etkilesim

Sekil 2. Elestirel Diistinmenin Sunulmasi
(McKown, 1997)

Sekil 2 incelendiginde, bir eylem ya da kani ile ilgili karar verilmek istendiginde

tiimevarim, tiimdengelim ve degerlendirme olmak {izere elestirel diisiinme egilimlerinin
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harekete gecirildigi goriilmektedir. Bu egilimlerle birey hem ¢ikarimda bulunacak hem
de bagkalarina yonelik bilgi edinecek, gozlemde bulunacak, sonug ¢ikartabilecek ve
bilgisini kontrol edebilecektir. Ozellikle bireyin olusturacagi ¢ikarim baglantisi elestirel
diisiinmenin gelistirilmesi bakimindan ¢cok dnemlidir. Biitiin bu siire¢ ise problem ¢dzme
baglaminda bireyin insan ve yasamla etkilesim i¢inde olmasini gerekli kilmaktadir
(McKown, 1997). Bu bakimdan, elestirel diisinmenin ortaya c¢ikardigr diisiinsel
sireclerin daha 1iyi yapilandirabilmesi i¢in Oncelikle bireye bu siirecleri
gerceklestirebilecegi uygun ortamlarin yaratilmasi gerekmektedir. Boylelikle birey, bir
eylem ya da kan1 hakkinda karar verirken ne yapmasi ya da ne yapmamasi hakkinda

elestirel olarak diisiince iireterek bu diisiinceleri davranislarina yansitabilir.

Biitiin bu yonleriyle, elestirel diisiinme, bilgi, on bilgiler, gézlem sonuglarina dayali
cikarimda bulunarak, tiimdengelim, tiimevarim gibi diisiinme siire¢lerinden yararlanarak,
bireyin kendi diislincelerini ve bagkalarinin diistincelerini degerlendirerek, yorumlayarak,

bir konu, bir durum ya da eylem hakkinda karar verme siireci olarak tanimlanabilir.

Gecmiste elestirel diisiinme, problem ¢ozmenin tiim degiskenlerini kapsayan bir
stire¢ olarak goriilmesine karsin (Kemp, 1963), elestirel diisiinmenin problem ¢ézme
stireci olmadigr ya da tiim diisiinme becerileri i¢in genel bir terim olmadig1 ortaya
konmustur (Beyer, 1985). Facione (1984), elestirel diisiinmenin bir diisiinceyi ifade eden
iddialarin yeterliligini degerlendirerek karar verme oldugunu dile getirmistir. Bu
tanimlamada elestirel diisiinmenin salt degerlendirmeyi kapsamadigi ve tartisma i¢inde
gelisen etkin bir siire¢ oldugu vurgulanmistir. Bu bakimdan, tartismay1 yapilandirmanin
temel bilgileri belirleme, baslangigta mantikli hipotezler olusturma, bu hipotezleri
sinamak i¢in prosediirler gelistirme, bu test prosediirlerinin sonuglarindan bir sav1 ifade
etme ve arglimanlar1 degerlendirme gibi kendi i¢inde problem ¢dzme adimlarini
kapsadigin1 gostermistir. Bu anlamda elestirel diisiinme, tartismalarin gelistirilmesi ve

degerlendirilmesidir.

Elestirel Diisiinme ve Elestirel Diisiinen Bireyin Ozellikleri

Elestirel diisiinme, herhangi bir problem veya igerik hakkinda diisiinmedir. Elestirel
diistinmenin belki de en 6nemli 6zelligi, bilgiyi kisisel kanilara degil, yonteme, tartismaya

ve fikir aligverisine birakmasidir (Kokdemir, 2012). Bu yolla birey, diisiinmenin yapisini
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ele alarak diisiincesini ve diisiincesinin niteligini gelistirebilir (Paul, Fisher ve Nosich,
1993). Elestirel diistinmenin tam anlamiyla ortaya ¢ikartilabilmesi icin, 6ncelikle nasil
diisiiniildiiglintin farkina varilmasi, diisiinceyi olusturan degiskenlerin bilinmesi kisaca
diisiinmenin 6grenilmesi gerekmektedir. Boylelikle birey, elestirel diisiinmeyle ilgili akil
yiirlitme, degerlendirme, istbiligsel bakis, yansitma ve sorgulama gibi biligsel siiregleri
isletebilir (Fischer ve Spiker, 2000).

Elestirel diisiinme siirecinin en 6nemli 6zelligi, sonunda bir yargiya ya da yoruma
varilmasi gereken durumlarda veya olgular arasindaki iliskiler hakkinda fikir yiiriitiilmesi
gerektiginde “neden” sorusunun sorulabilmesidir. Bu soru karsilasilan yanitlardaki
nedensellik iligkilerin sorgulanmasini saglar (Kokdemir, 1999). Bu bakimdan, elestirel
diisiinmenin neden-sonug iligkisi kurma, varsayimlari belirleme ve degerlendirme,
ifadeleri ve fikirleri net olarak ortaya koyma, yorumlama, iddialarin kabul edilebilirligini,
ozellikle giivenilirligini degerlendirme, farkli tiir argiimanlar1 degerlendirme, analiz etme,
aciklama yapma ve karar verme, cikarimlar olusturma ve argiimanlar iiretme gibi
becerileri kapsadigi soylenebilir (Fisher, 2001). Baska bir soyleyisle, elestirel diisiinme,
akil yiiriitme, degerlendirme, tistbiligsel bakis, yansitma, sorgulama gibi bilissel stirecleri
icermektedir (Fischer ve Spiker, 2000). Ciinkii elestirel diisiinme, istenen bir sonucun
olasiligini artiran biligsel becerilerin veya stratejilerin kullanilmasidir. Bu diisiinme tiiri,
belirli bir baglam ve diisiinme gorevi i¢in kullanilirken ¢ikarim yapma, kestirimde
bulunma, problem ¢6zme, karar verme ve olasiliklar1 hesaplama siireclerini isletir
(Halpern, 2003). Biitiin bu yonleriyle, elestirel diisiinmenin genel ilkeleri su bicimdedir
(Ennis, 1987b):

1. Bir kisinin iddiasina kusku ile yaklagmak,

2. Kisinin i¢inde bulundugu konumu belirlemek,

3. Bir konuda sonucun reddedilmesi Onciiliiniin de reddedilmesi gerektigini

varsaymak,

4. Bir denencenin gergekleri agiklayabilmesinin denencenin kendisini destekledigini

bilmek.

Elestirel diistinmenin biligsel ve duyussal ozellikleri vardir (Facione, 2015).
Yorumlama, ¢éziimleme, degerlendirme, ¢ikarsamada bulunma, agiklama ve 6zdenetim
elestirel diistinmenin biligsel boyutunu olustururken yeni goriislere agik olma, meraklilik,

nesnel arastirma, analitik diistinme ve 6zgiiven duyussal boyutunu olusturmaktadir.
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Bilissel ve Duyussal Ozellikler:
1. Yorumlama: Deneyimler, duyumlar, veriler, olaylar ve ilkeler, ol¢iitler,

2. Coziimleme: Ifadeler, sorunlar, kavramlar, tanimlar, iliskiler, kanilar, yargilar,

deneyimler, nedenler,

3. Degerlendirme: ifadelerin ya da bireyin algilari, deneyimleri, durumu, yargilari,

kan1 ve diislincelerinin giivenirligini degerlendirme,

4. Cikarsamada bulunma: Ongorii ve denenceleri bigimlendirmek, uygun olan
bilgileri incelemek, ifadelerden, verilerden, ilkelerden, kanilardan, kavramlardan,

tanimlamalardan anlam ¢ikarmak,

5. Aciklama: Diisiincelerin sonuglarini ifade etme, kanit niteliginde kavramsal ve

igeriksel diisiinceleri kanitlamak ve diisiinceleri ikna edici bir bigimde sunmak,

6. Ozdenetim: Bilissel etkinlikler ve bu etkinliklerde kullanilan degiskenleri ve
sonuglart gozden gecirmek, baskalarinin ¢ikardigi sonuglarla kendi diisiincesini

karsilastirarak kendi durumunu degerlendirmek,

7. Yeni goriislere acik olma: Farkli bakis agilarini degerlendirme ve baskalarinin

sahip oldugu farkli dogrulara saygi duyma, yeni bakis agilar1 kazanma,
8. Meraklilik: Yeni bilgileri elde etmeye merakli ve istekli olma,

9. Nesnel arastirma: Bireyin onyargilarina, kanilarina ve ilgilerine uymasa bile en iyi

bilgiyi elde etmek i¢in soru sorma konusunda cesaretli olma,

10. Analitik diisiinme: Cozlimleyici bir bigcimde ve dogrulanabilir bilgiler kullanarak

diistinme,

11. Ozgiiven: Bireyin sorunlar1 ¢dziimleyebilmesi i¢in kendi akil yiiriitme bigimine

giivenmesidir.

Elestirel diistinmeyi kendi i¢indeki basat ozelliklere gore yansitma konusunda
Olciitler gelistiren Daniels’e (2004) gore ise elestirel diisinmenin 11 6zelligi

bulunmaktadir:
1. Yaraticilik: Bir sonug elde edebilmek i¢in yeni yollar arastirma,
2. Mantiksal ve yansitict diisiinme: Alinan sonuglarin gergeklere dayandirilmast,

3. Olgunluk: Dogru olan1 aragtirma ve 6nlem alma,
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4. Entelektiiel hosgorii: Bagkalarinin zayiflik, iistiinliik ve Onyargilarima yonelik

duyarli olma,
5. Ozgiir diisiince: Onyargilar tarafindan etkilenmeme,
6. Risk alma: Riski listlenmede ve belirsizligi gidermede isteklilik,
7. Etkinlik yonelimi: Bir sorunun ¢6ziimiine dogru yonelme,

8. Deneyim ve bilgiye dayali uzmanlik: Olaylar1 ya da olgular1 parga olarak degil, bir

biitiin olarak gorme,

9. Coklu anlamlar1 gérme: Bir durum ya da olayla ilgili olarak mantiksal ve sezgisel

imleri deneyimlere dayali olarak birlikte kullanma,

10. Sezgi: Kullanilacak stratejileri denemek, her bir stratejinin ve verilen her bir

kararin sonucunun ne olabileceginin bilincinde olma,
11. Isbirlikgilik: Bir karara varmada baskalarinin bakis agilarindan da yararlanmadr.

Elestirel diistinmenin bireye elestirel okuma, yazma, dinleme, konusma olarak
yansidigini belirten White (2001), bu becerilerin gelistirilmesi lizerinde durmustur.
Nitekim, Ozensoy (2012), elestirel okumaya yénelik olarak islenmis sosyal bilgiler
dersine iliskin 6grencilerin goriislerini almis ve elestirel okumanin etkin oldugu bu dersin
Ogrencilere yararlar1 oldugunu, sosyal bilgiler dersine yonelik kitaplarin elestirel
okumaya iligkin diizenlenmesi gerektigini ortaya koymustur. Bu bakimdan dinleme,
okuma, yazma ve konusma olmak {izere temel becerilerin elestirel diisiinme {izerine

gelistirilmesi gerekmektedir. Asagida her bir beceri ayr1 ayr1 olmak tizere agiklanmigtir:

1. Elestirel okuma: Bireyin okuma 6ncesi, siras1 ve sonrasinda okuduguna yonelik

0zdlizenleme yapmast,

2. Elestirel yazma: Bireyin diisiincelerini tutarli, agik ve 6z bir bicimde yazili olarak

ifade edebilmesi,

3. Elestirel dinleme: Bir konu {izerindeki tartismay1 dinlendikten sonra elde edilen

bilginin dogrulugunu sorgulama,

4. Elestirel konusma: Bireyin diislincelerini ac¢ik, mantikli, tutarli ve dogru bir

bi¢cimde anlatabilmesidir.

Ennis (1987a) ise, elestirel diisiinme {iretebilen bir bireyin anlamlilik, agiklik,

celiskiye yer birakmama, mantiklilik, uygunluk, uygulanabilirlik, gerceklik,
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dogrulanabilirlik, akla uygunluk, varsayima yer birakmama, tanimlanabilirlik ve kabul
edilebilirlik olmak iizere 12 bagat becerisinin oldugunu 6ne stirmistiir. Bu 6zellikler

asagida aciklanmistir:
1. Anlamlilik: Bir ifadenin ne anlama geldigini kavrayabilme,
2. Aciklik: Anlasilabilirlik konusunda bir belirsizlik olup olmadigini sorgulama,

3. Celiskiye yer birakmama: Ifadelerin digerleriyle tutarli olup olmadiklarini

sorgulama,
4. Mantiklilik: Bir kararin gerekli olup olmadigini sorgulama,
5. Uygunluk: Bir ifadenin yeteri kadar 6zgiin olup olmadigin1 sorgulama,
6. Uygulanabilirlik: Bir ifadenin bir ilkeye uygulanabilir olup olmadig1 sorgulama,
7. Gergeklik: Gozleme dayanan bir ifadenin giivenilir olup olmadigini sorgulama,
8. Dogrulanabilirlik: Tiimevarimsal bir sonuca varilip varilamayacagini sorgulama,
9. Akla uygunluk: Bir problemin tanimlanip tanimlanmayacagini sorgulama,
10. Varsayima yer birakmama: Bir ifadenin bir varsayim olup olmadigini sorgulama,
11. Tanimlanabilirlik: Bir tanimlamanin yeterliligini sorgulama,

12. Kabul edilebilirlik: Bir sdylemin kabul edilebilir bir yetke tarafindan ortaya

konulup konulmadigini sorgulamadir.

Bireyin elestirel diisiinme iiretmesi ise, baz1 degiskenlerin yardimiyla
gerceklesmektedir. Konuyla ilgili problemi tanimlama, bilgiyi toplama ve arastirma,
sorular gelistirme, denenceler olusturma ve bunlar1 sinama, denenceleri, varsayimlari ve
uygulamalar1 degerlendirmeye yonelik olarak bilimsel diistinmenin degiskenleri elestirel
diisiinme tiretiminde oldukca verimli olmaktadir (O’Connor, 2014). Bu degiskenler

asagida aciklanmistir:

1. Problemi tanimlama: Coziimlenmesi gereken sorunu tanimlama ya da verilmesi

gereken karari agikliga kavusturma,

2. Bilgi toplama ve arastirma: S6z konusu durum ile ilgili olarak aydinlatacak tiirde

var olan ve ge¢cmis bilgilere ulagsmak i¢in arastirma yapma,

3. Sorular gelistirme: Sorunla ilgili olarak dolayl1 sorular sorma,
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4. Denence olusturma ve bunlari sinama: Arastirmada elde edilen verileri ve

gelistirilen sorular1 kullanarak ¢esitli denenceler gelistirme ve varsayimlarda bulunma,

5. Denenceleri, varsayimlart ve uygulamalar1 degerlendirme: Gelistirilen
denencelerin, One siiriillen varsayimlarin ve sinanan uygulamalarin sorunu ¢ézmede

yeterli olup olmadigina gore degerlendirmede bulunmadir.

Elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesi i¢in ise bireyin her seyden 6nce kendine
0zgl bir bakis acist olusturabilmesi gerekmektedir. Bu tiir bir bakis acisinin temel

ozellikleri ise asagidaki gibidir (Rubenfeld ve Scheffer, 2010):
1. Neden sorusunu sik¢a sormak ya da bunu aligkanlik bigimine getirmek,
2. Bilgiye ulagmak i¢in saglikl, etkili ve etkin arastirmalar yapmak,
3. Karar verme becerisini gelistirmek,
4. Elestirel diistinme siirecini sozlii olarak baskalariyla paylagmak,
5. Elestirel yonden 1yi diislinceler iiretebilen insanlarin neler yaptiklarin1 6grenmek,

6. Kiiltiirel ve cevresel degiskenlerin bireylerin diisiinme tarzlarini nasil etkiledigini

ogrenmek,
7. Olaylarin gerceklesme aninda tepki gelistirmeye baslamaktir.

Elestirel diisiinme becerisini gelistirebilecek ozellikler ise Gardner, Jewler ve

Barefoot (2008) tarafindan yapilandirilmistir:
1. Esnek diisiinebilme 6zelligini kazanma,
2. Sorun giderme girisiminde bulunma,
3. Coziimleri diis kurarak ve mantiksal Olctitlerle degerlendirme,
4. Disiplinlerarasi bir arastirmaci kimligi edinme,
5. Kolay olan ¢oziimlere kuskuyla yaklasarak basit ¢oziimlemelere glivenmeme,
6. Farkli bireylere, kiiltiirlere ve zamanlara yonelik 6zellikleri anlamaya ¢alismaktir.

California elestirel diisiinme testine gore elestirel diisiinme becerisini gelistiren belli
Ozellikleri yansitan sorular vardir (California Akademic Press, 2016). Bu sorular Tablo

4’°te belirtilmistir.
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Tablo 4

California Elestirel Diisiinme Becerisini Gelistiren Sorular

Yorumlama

Coziimleme

Sonug¢ Cikarma

Degerlendirme

Aciklama

Ozdiizenleme

Ne anlama geliyor?

Ne oluyor?

Bunu nasil anlayacagiz (6rnegin, ne sdyledigini)?

Bunu nitelendirmenin / siniflandirmanin en iyi yolu nedir?

Bu baglamda bunu sdyleyerek / yaparak ne amaglandi1?
Bundan nasil anlam ¢ikarabiliriz (deneyim, duygu ya da ifade)?
Liitfen iddiada bulunma nedenlerinizi tekrar belirtiniz.
Sonucunuz nedir? / Talep ettiginiz nedir?

Neden boyle diisiiniiyorsun?

Lehte ve aleyhteki argiimanlariniz neler?

Bu sonucu kabul etmek i¢in hangi varsayimlarda bulunmaliyiz?
Bunu sdylemenin temel amaci nedir?

Simdiye kadar bildiklerimizi géz dniine alarak ne gibi sonuglar
¢ikarabiliriz?

Su ana kadar bildiklerimizi gbz Oniine alarak neleri goz ardi
edebiliriz?

Bu kanit ne anlama geliyor?

Bu varsayimi terk etmis / kabul etmis olsaydik isler nasil
degisirdi?

Bu soruyu ¢6zmek i¢in hangi ek bilgilere gereksinmemiz var?
Bunlara inanmamizin ileriye yonelmemizde anlami nedir?
Bunlar1 yapmanin sonuglar nelerdir?

Heniiz kesfetmedigimiz segenekler neler?

Her bir segenegi goz Oniinde bulunduralim ve bizi nereye
gotlirdiigiinii gorelim.

Yapabilecegimiz ve dngdérmemiz gereken istenmeyen sonuglar
var m1?

Bu iddiaya ne kadar giivenilir?

Neden bu kisinin iddia ettigi seye glivenebilecegimizi diisiiniiyoruz?
Bu argiimanlar ne kadar gii¢lii?

Gergeklerimiz dogru mu?

Bildiklerimize gore sonuglarimizda ne kadar giivende olabiliriz?
Sorusturmanin spesifik bulgulari / sonuglari neler?

Liitfen bize bu analizi nasil yaptiginizi anlatin.

Bu yoruma nasil geldiniz?

Liitfen bizi akil yiiriiterek bir kez daha yonlendirin.

Neden boyle diigiiniiyorsunuz?

Bu 6zel kararin neden verildigini nasil agiklarsiniz?

Bu konudaki konumumuz hala belirsiz; daha kesin olabilir misiniz?
Yontemimiz ne kadar iyiydi ve ne kadar iyi izlendi?

Bu iki ¢eligkili sonucu uzlastirmak i¢in bir yol var m1?

Kanitimiz ne kadar iyi?

Bazi tanimlarimizi biraz kafa karistirict buluyorum; kesin olarak ne
demek istedigimizi yeniden gorebilir miyiz?

Bazi tanimlarimizi biraz kafa karistirict buluyorum; herhangi bir kesin
karar vermeden once belirli seylerle ne demek istedigimizi yeniden
sOyleyebilir miyiz?

(California Akademic Press, 2016).

42



Modern elestirel diistinmenin kuramcist olarak bilinen Dewey (1998), elestirel
diisinmeyi “yansitict diisiinme” olarak adlandirmakta ve kendisini destekleyen
gerekeelerle ve buna bagli oldugu diger sonuglarla birlikte bir kani ya da bilginin “etkin,
kalic1 ve dikkatli” bir sekilde degerlendirilmesi olarak tanimlamaktadir. Bir baskasindan
bliylik oOlgiide edilgen bir bicimde Ogrenmek yerine, kendimiz igin bir seyler
diisiindiigiimiiz, kendi kendimize sorular sordugumuz ve sonuca vardigimiz zaman
elestirel diistinmenin etkin bir siire¢ oldugunu kavrariz. Elestirel diisiinme “kalic1” ve
“dikkatli” olarak tanimlanirken ise, bir sonuca atladigimizda ya da diisiinmeden “hizl1”
bir bigimde karar verdigimizde diisiinmenin kendisiyle ters diisebiliriz. Bazen hizli bir
bicimde karar vermemiz gerekebilir ya da bir konuda dikkatli bir bicimde yeterince
diistinemeyebiliriz; ama genellikle ortaya ¢ikan sonucta eksiklikler olusabilir. Ortaya
¢ikan sonug diisiinmenin elestirel olup olmadig1 hakkinda déniit sunduguna gore elestirel
diistinmenin akil yiiritme, nedenleri ortaya koyma ve degerlendirmeyle i¢ i¢ce oldugunu
sOylemek gerekir (Fisher, 2001). Benzer sekilde, elestirel diisiinmeyi ortaya ¢ikarmak ve
beceriye dontistiirmek oldukga basittir. Ciinkii kendi aklimizdan sorumlu oldugumuzun
farkina varirsak diislincemizi, davraniglarimizi ve yasamimizi yonlendirebiliriz. Bu
bakimdan o6zdisiplinle birlikte kendimize yonelik bakis agimizi da yapilandirmamiz
gerekir. Bu durum, elestirel diisiinme i¢in bilisin nasil ¢alistigini ve nasil izlenebilecegi
ile ilgili degerlendirme yapilmasini zorunu kilmaktadir. Biitlin bu yonleriyle yasamin her
boyutunda insanin diirtiisel ve aliskin diisiinme bi¢imleri ile davranislarini degistirmenin
yonii elestirel diistinmeyi bellekte nasil yapilandirilacagini bilmekten gegmektedir. Bu tiir
bir anlayis, insanin 6zsaygisini gelistirdigi gibi sorumluluk alarak atilim iginde olmasina

da katki saglamaktadir (Paul, Binker, Jensen ve Kreklau, 1990).

Diinyanin en yaygin kullanilan elestirel diisiinme testi olan “Watson-Glaser Elestirel
Diisiinme Degerlendirme Testi”nin ortak yazari olan Glaser’a (1941) gore elestirel
diisiinme, bir kan1 ya da bilginin onu destekleyen kanitlar ya da egilimlere dayali olarak
ortaya ¢ikan sonuglar dogrultusunda incelenmesidir. Bunun ig¢in bireyin deneyim
kapsamindaki sorunlar1 ve konulari etkin bir bigimde ele almaya yonelik tutumunun,
mantiksal sorgulama ve akil yiiriitme yontemleri hakkinda bilgisinin ve bu yontemlerin
uygulanmasina yonelik becerisinin olmasi gerekmektedir. Daha acgik bir anlatimla
elestirel diisiinme, bir problem iizerinde salt diisiinmeye yonelik tutum ve egilimli
olmanin yani sira problemin mantiksal bir sorgulamayla ele almip akil yiiriitme

yontemleriyle uygulanmasidir. Bu yoniiyle, elestirel diislinmenin salt belirli diisiinme
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becerilerine sahip olmakla ilgili bir konu olmadigi, ayn1 zamanda bu becerilerin

uygulanmasi gerektigidir (Fisher, 2001).

Bireyin elestirel diisiinme beceri ve egilimlerinin degerlendirilmesi gerekmektedir.
Bu amacgla, Ennis (1992) tarafindan bireyin elestirel diislinme becerisinin

degerlendirilmesinin sagladigi amaglar asagida siralanmustir:
1. Ogrencinin elestirel diisiinme diizeyinin belirlenmesi,
2. Ogrenciye elestirel diisiinme yeterligiyle ilgili geri bildirim verilmesi,
3. Elestirel olma konusunda 6grencileri daha iyi olma konusunda motive etme,
4. Elestirel diisiinmeyi 6grencilere 6gretme basarisinda 6gretmenlere bilgi verilmesi,
5. Elestirel diistinme 6gretimi hakkinda arastirma yapilmasi,
6. Bir 6grencinin bir egitim programina girip girmemesi hakkinda yardim saglama,

7. Okullara, d6grencilerinin elestirel diistinme becerilerinden sorumlu tutulmasi i¢in

bilgi saglama.

Elestirel Diisiinme Egilimleri ve Becerileri

Egilim, belirli sartlar altinda bir seyler yapmaya istekli olma (Ennis, 1992), bir sey1
sevimeye, istemeye veya yapmaya i¢ten yonelme, meyil, temayiil anlamina gelmektedir
(TDK, 2019). Bireysel egilim ise, elestirel diisiinmeyi gelistiren ya da engelleyebilen
ortiik bir bilesendir. Bireyin gizilgiiclerinin temel belirleyicisi olarak olumlu egilimler ele
aliirken elestirel diisiinme i¢in bu egilimler arasinda ¢eliski de olabilmektedir (Lai,
2011). Beceri, belirli bir i1 ya da faaliyeti yapabilmek i¢in bireyin sahip oldugu nitelikleri
(Turan, 2015), elinden is gelme durumu, ustalik, kisinin yatkinlik ve 6grenime bagh
olarak bir isi basarma ve bir igslemi amaca uygun olarak sonuclandirma yetenegi, maharet
olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2019). Elestirel diistinme egilimleri ve becerileri
arasindaki ayrim oldukg¢a kullanigsh bir bigcime getirilmistir. Egilim yoniiyle elestirel
diisiinen bireyler, herhangi bir konuda verdikleri kararlar1 degerlendirebilir, kanilarindan
kusku duyabilir ya da dogru ve yanlis1 gorme ¢abasi i¢ine girebilir. Bununla birlikte bu
tiir bireyler mantikli, diiriist, agik, baskalarinin goriislerine ve duygularina saygilidir.

Beceri yoniiyle elestirel diisiinen bireyler ise, bir tartismayr aciklifa kavusturma,
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kararlarinin temelini gerekcelendirme, tiimevarim ya da tiimdengelimsel diisiinme,
cikarim ve varsayimlarda bulunma, iliski kurarak degerlendirme iginde olabilirler
(Andrews, 2015). Facione’nin (2015) belirttigi gibi, iyi bir elestirel diisiiniir sadece
biligsel becerileriyle degil, ayn1 zamanda genel olarak yasama ve yasama nasil yaklastig

ile de karakterize edilebilir.

Elestirel diisiinmenin bir beceri olmasi, onun etkin bir yorumlama ile bilgi, iletigim,
gbzlem ve diisiinmenin degerlendirilmesiyle iliski i¢inde olmasini zorunlu kilar (Fisher
ve Scriven, 1997). Elestirel diistinmenin, beceri olarak goriilmesi temelde etkin bir siire¢
olmasindan kaynaklanmaktadir. Ciinkli elestirel olabilmek i¢in diisiincenin agiklik,
anlamlilik ve akla uygunluk gibi standartlar1 kapsamasi gerekmektedir. Bu standartlar
derinlemesine incelendiginde i¢inde sorgulamanin ve {istbilginin oynadigi rol yiiziinden
elestirel diisiinme “etkin” bir siire¢ olarak goriilmelidir. Bu tanimlamada “yorumlama”
elestirel distinme iizerinde 6nemli bir islev tagimaktadir. Cilinkii yorumlama, cesitli
secenekler arasindan en iyisini yapmayr ve se¢meyi iceren karmasik iddialarla ilgili
olarak sonug¢ c¢ikarmanin Onemli bir Onkosuldur. Bu bakimdan, elestirel diisiinme
stirecinde yorumlamanin bir beceri olarak Ggretilmesi gerekmektedir. Son olarak ise
elestirel diisiinme, degerlendirmeyi icerir. Clinkii degerlendirme, bir seyin yararini,
niteligini, 6zelligini, ederini ve degerini belirleme siirecidir ve elestirel diisiinme,
iddialarin  gercekligini, olasiligini veya giivenilirligini degerlendirmekle ilgilenir.
Gordiiklerimiz veya duyduklarimiz siklikla yorum ve degerlendirme gerektirir ve bu da
elestirel diisiinme becerilerinin kullanilmasini ortaya c¢ikartir (Fisher, 2001). Bununla
birlikte, bu diistinme tiiri i¢inde degerlendirme ve karar verme degiskenlerini
tagimaktadir. Ciinkii tartisilan konunun kabul edilip edilmedigiyle ilgili degerlendirme
yapilmasi elestirel diisiinmeyi ortaya ¢ikarmaktadir (Lewis ve Smith, 1993).

Kokdemir (2000) ise elestirel diisiinme siirecinin igerdigi becerileri asagidaki gibi
ifade etmis ve bu becerilerin elestirel diisiinme egitiminin de temeli olabilecegini 6ne
surmustur.

1. Kanitlanmis gergekler ve one siirlilen iddialar arasindaki farkliligi yakalayabilme
2. Elde edilen bilgilere ait kaynaklarin giivenirliklerini test edebilme

3. Iliskisiz bilgileri kanitlardan ayiklayabilme

4. Onyarg ve bilissel hatalarin farkinda olabilme

5. Tutars1z yargilarin farkina varabilme

6. Etkili soru sorabilme

45



7. Sozel ve yazili dili etkili kullanabilme
8. Bireyin kendi diisiincelerinin farkina vardigi iist bilise sahip olabilme.

Elestirel diisiinme ile ilgili becerileri kapsayan islevsel nitelikliler yirminci yiizyilin
basindan baslayarak gelistirilmeye ¢alisilmistir. Clinkii elestirel diisiinme bir dizi biligsel
beceriyi gerektirir. Alanyazin incelendiginde, bu beceriler {lizerinde goriigbirligi oldugu
goriilecektir. Bu becerilerden ilki, ¢gikarimda bulunma ve agiklama gibi becerileri igeren
akil yiiriitmedir. Ikincisi yorumlama ve ¢dziimleme becerilerini kapsayan degerlendirme
siireglerini igermektedir. Ugiinciisii ise, varsayimlari ve dnyargilari en aza indirgeyen ve
kendi diistincesinde bile zayifliklar1 gorebilen 6zdiizenleme becerisidir (Thomas ve Lok,
2015). Bu yoniiyle, ilk olarak Dewey (1909) elestirel diisiinme becerilerini agiklama,
¢ikarimda bulunma ve 6zdiizenleme olarak ele almistir. Bundan sonra ise sirasiyla Glaser
(1941) elestirel diisiinme becerilerini yorumlama, aciklama, ¢oziimleme, ¢ikarimda
bulunma ve oOzdiizenleme; Sternberg (1986) yorumlama, ¢oziimleme, ¢ikarimda
bulunma, degerlendirme ve 6zdiizenleme; Brookfield (1987) ¢ikarimda bulunma ve
degerlendirme; Beyer (1988) yorumlama, agiklama, ¢oziimleme, ¢ikarimda bulunma,
degerlendirme ve 6zdiizenleme; Norris ve Ennis (1989) ¢oziimleme, ¢ikarimda bulunma
ve degerlendirme; Delphi Report (1990) yorumlama, agiklama, ¢oziimleme, ¢ikarimda
bulunma, degerlendirme ve Ozdiizenleme; Chaffee (1992) yorumlama, ¢oziimleme,
¢ikarimda bulunma ve degerlendirme; Paul (1993) ¢oziimleme, ¢ikarimda bulunma,
degerlendirme ve Ozdiizenleme; Freeley (1993) c¢oziimleme, c¢ikarimda bulunma,
degerlendirme ve oOzdiizenleme; Fischer ve Scriven (1997) yorumlama, ¢ikarimda
bulunma, degerlendirme ve 6zdiizenleme; Pithers ve Soden (2000) yorumlama, aciklama
ve ¢ikarimda bulunma; Fisher (2001) agiklama, ¢ikarimda bulunma ve degerlendirme;
Watson ve Glaser (2002) yorumlama, ¢ikarimda bulunma ve degerlendirme; Simpson ve
Courtney (2002) c¢oziimleme, cikarimda bulunma, degerlendirme ve oOzdiizenleme;
Facione (2011) yorumlama, aciklama, ¢dziimleme, ¢oziimleme, ¢ikarimda bulunma,

degerlendirme ve 6zdiizenleme olarak ele almistir.

Tablo 5’te alanyazinda farkli yazarlara gore belirlenen elestirel diisiinmeye yonelik

beceriler sunulmustur.

46



Tablo 5

Elestirel Diisiinmeye Yonelik Beceriler

Yazarlar Elestirel Diisiinmeye Y 6nelik Beceriler

Yorumlama  Aciklama  Céziimleme  Cikarimda  Degerlendirme  Ozdiizenleme
Bulunma

Dewey v v v
(1909)

Glaser V4 Vv 4 v v
(1941)

Sternberg V4 v v v v
(1986)

Brookfield N4 V4
(1987)

Beyer v v v v
(1988)

Norris ~ ve v v N
Ennis
(1989)

Delphi v /g v v N4 v
Report

(1990)

Chaffee N4 K/ V4 v
(1992)

Paul V4 V4 V4 V4
(1993)

Freeley v v v v
(1993)

Fischer v v N4 v
and

Scriven

(1997)

Pithers and v v N
Soden
(2000)

Fisher v v v
(2001)

Watson v v N
and

Glaser
(2002)

Simpson V4 V4 N4 N4
and

Courtney

(2002)

Facione N4 V4 V4 V4 v N4
(2011)

(Thomas ve Lok, 2015).
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Tablo 5 dikkatli bir bicimde incelendiginde, biitiin yazarlarin daha ¢ok elestirel
diistinme olarak “¢ikarimda bulunma” becerisine katildiklar1 goriillmektedir. Bu beceriyi
sirastyla  “degerlendirme, oOzdiizenleme, c¢o6ziimleme ve yorumlama” becerileri
izlemektedir. Yazarlarin elestirel diisinme olarak en az katildiklar1 beceri ise
“aciklama”dir. Tabloya farkli bir agidan bakildiginda ise, Dewey (1909) ile Facione
(2011) arasindaki yaklasik 100 yiizyillik siire¢ i¢inde elestirel diistinme becerilerinin
kapsaminin birgok kuramciya gore degistigi goriilmektedir. Dewey’in (1909) ele aldig
aciklama, ¢ikarimda bulunma ve 6zdiizenleme becerilerine ek olarak Facione’nin (2009)
bu diistinmeye yorumlama, ¢oziimleme ve degerlendirme becerilerini de eklemesi, siire¢

icinde elestirel diisiinmenin beceriye yonelik 6zelliklerinin tamaminin ortaya koyulmasi

bakimindan 6nemlidir.

Bireylerin, elestirel diisiinme siire¢lerini siklikla kullanarak bir problem hakkinda
sonug lretmeleri, onlarin diisiinmey1 diistinmelerini yani tistbiligsel diisiinme becerilerini
gelistirmektedir. Daha farkli bir anlatimla, bir problemi ¢6zmeye calistiklarinda,
varsayimlari tartistiklarinda, neden-sonug iliskisi kurduklarinda {ist diizey diisiinme
ortaya c¢ikar. Biitiin bu siirecler, temelde elestirel diistinme becerisine yonelik egilimleri
gostermektedir. Elestirel diisiinme, neye yonelik inanacagina veya ne yapacagina yonelik
karar verme ve secim yapmaya odaklanan akil yiiriitmeye dayali yansitict diisiinme
olduguna gore (Norris ve Ennis, 1989), elestirel diisiinen bireyin birbirine bagli olarak 12
egiliminin oldugu ve 18 beceriye sahip oldugu belirlenmistir (Ennis, 1991). Bu egilim ve

beceriler maddeler bi¢iminde asagida sunulmustur:

A. Elestirel diislinen bireyin egilimleri
1. Iddia veya soru ile ilgili agik ifadeler aramak ve sunmak,
. Net sebepler aramak ve sunmak,
. lyi bilgilenmeye ¢alismak,
. Glivenilir kaynaklar ve gozlemler kullanmak ve genellikle bunlar1 s6ylemek,
. Toplam durumu g6z 6niinde bulundurmak,
. Baglamdaki temel kaygiy1 akilda tutmak,
. Alternatifler konusunda uyanik olmak,

. Acik fikirli olmak

e BN e Y N N N S

a. Diger bakis agilarini ciddiye almak,

b. Deliller ve nedenler yetersiz oldugunda karar vermeyi birakmak,
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9. Yeterli delil ve nedenler oldugunda pozisyon almak ve pozisyonu degistirmek,
10. Duruma gerektirdigi kadar duyarli olmak,
11. Miimkiin oldugu 6l¢iide “dogru”yu bulmaya calismak,
12. Elestirel diistinme becerilerini uygulamak.
B. Elestirel diisiinen bireyin becerileri
1. Odaklanma ve izleme,
2. Iddialar1 ¢oziimleme,
3. Soru sorma ve yanit verme,
4. Grafikleri ve matematigi anlama ve kullanma,
5. Bir kaynagin giivenilirligini degerlendirme,
6. Ortaya cikan raporlar1 degerlendirme,

7. Arka plan bilgilerini, durum bilgisini ve daha once belirlenmis sonuglari
kullanma,

8. Cikarimda bulunma, timdemgelim yaparak karar verme,

9. Tiimevarimsal ¢ikarimlar yapma ve karar verme,

10. Deger yargilar1 olugturma ve karar verme,

11. Terimleri tanimlama ve degerlendirme,

12. Uygun bir bi¢cimde belirsizligi gérme ve ele alma,

13. Varsayimlari niteleme ve degerlendirme,

14. Varsayimsal olarak diisiinme,

15. Yanlis diislinceyle ugrasma,

16. Kendi diislincelerinin niteliginin farkinda olma ve kontrol etme,
17. Isleri diizenli bir sekilde halletme,

18. Soylem stratejilerle ilgilenme.

Tablo 6’da alanyazinda farkli yazarlara gore belirlenen elestirel diisiinmeye yonelik

egilimler sunulmustur.
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Tablo 6

Elestirel Diisiinmeye Yonelik Egilimler

Yazarlar

El"es.t.irel Brookfield Costa Paul Ennis Perkins, Jay, Facione,  Banning Facione
Dilsinmeye 1 9g7y (2001)  (1993) (1991)  Tishman Facione,  (2006)  (2015)

Yonelik (1994) Giancarlo
Egilimler (199%5)

Anlam v v v
iizerinde agik

olma

Sistemli olma v v N v v v v
Genel v v v
durumu  goz

Oniinde tutma

Coziimleme v v v v N v v

yapma

Sezgisel v N4 N4 v v v

davranma

Secenckleri v Y/

arama

Durumun N4 v v v
gerektirdigi

bigimde

duyarlik

gosterme

Farkinda </ N4 N4

olma

Acik  gorusla v v v v v
olma

Gergegi v N4 N4 v v v
arama

Bagka birinin N4

elestirel

diistinme

becerilerini

kullanma

Entelektiiel v v

olarak

dikkatli olma

Ustbilissel V4 N4 V4 v v

diigiinme

Yeterliligi v

arama

Ozgiiven v v v v v

Olgunluk v v v
gosterme

Merakli olma v

(Thomas ve Lok, 2015; Facione, 2015).
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Tablo 6’da elestirel diisinmeye yonelik egilimler incelendiginde, Brookfield’tan
(1987) baslayarak hi¢bir kuramcinin biitiin egilimlere yonelik goriis birligi icinde oldugu
goriilmemektedir. Daha 6zetlemeli bir bicimde Brookfield (1987) elestirel diisiinme
egilimleri olarak ¢oziimleme yapma, sezgisel davranma, segenekleri arama, durumun
gerektirdigi bigimde duyarlik gosterme, ger¢egi arama, iistbilissel diisiinme ve 6zgiliveni
on plana ¢ikarmis; Costa (2001) sistemli olma, farkinda olma, acgik goriislii olma,
tistbiligsel diisiinme ve yeterliligi aramay1 6n plana ¢ikarmistir. Paul (1993) sistemli olma,
¢coziimleme yapma, sezgisel davranma, farkinda olma, agik goriislii olma, gergegi arama,
tistbiligsel diistinme, 6zgiliven ve olgunluk gdstermeyi 6n plana ¢ikarmis; Ennis (1991)
anlam tizerinde acik olma, sistemli olma, genel durumu goz Oniinde tutma, ¢oziimleme
yapma, sezgisel davranma, se¢enekleri arama, durumun gerektirdigi bigimde duyarlik
gosterme, farkinda olma, acgik goriislii olma, gercegi arama, baska birinin elestirel
diisiinme becerilerini kullanma, entelektiiel olarak dikkatli olma ve tistbilissel diisiinmeyi
on plana ¢ikarmistir. Perkins, Jay ve Tishman (1994) sistemli olma, ¢oziimleme yapma,
sezgisel davranma, entelektiiel olarak dikkatli olma ve iistbiligsel diislinmeyi 6n plana
cikarmis; Facione, Facione ve Giancarle (1995) sistemli olma, ¢6ziimleme yapma, sezgisel
davranma, acik goriislii olma, gergegi arama, 6zgiiven ve olgunluk gostermeyi 6n plana
¢ikarmis; Banning (2006) anlam {iizerinde ac¢ik olma, sistemli olma, genel durumu goz
onilinde tutma, ¢oziimleme yapma, sezgisel davranma, durumun gerektirdigi bi¢imde
duyarlik gésterme, gercegi arama ve 6zgiliveni 6n plana ¢ikarmis; Facione (2015) anlam
iizerinde agik olma, sistemli olma, genel durumu goz 6niinde tutma, ¢éziimleme yapma,
durumun gerektirdigi bicimde duyarlik gosterme, agik goriislii olma, gercegi arama,

Ozgliven, duyarlik gésterme ve merakli olmay1 6n plana ¢ikarmistir.

Elestirel Diisiinme ve Egitim Iliskisi

Elestirel diisiinme, uygulamada ortaya c¢ikan bir diisiinme bi¢imidir. Bu nedenle,
elestirel diistinmede salt siire¢ degil, ortaya ¢ikan iirlin de 6nemlidir. Bu {iriin sdylenen ya
da yapilan bir seyi liretmek anlamina gelir. Daha ag¢ik bir anlatimla, iiriin bir
degerlendirmedir ve uygulamada kendini gosterir. Bununla birlikte, bir {iriin ortaya koyan
elestirel diistinmenin baska bir yonii daha vardir. Elestirel diisiinme, anlamin tiretilmesini
ve anlamin korunmasini da kapsar. Ornek vermek gerekirse kitap, film ve miizik

incelemeleri sonucunda ortaya farkl: {iriinler ¢gikarmak, yeni bakis agisiyla daha baska
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tiriinlere yonelmek bu durumun gostergesidir. Daha genel bir bakis agisiyla, her disipline
eslik eden elestirel diisiinme, disiplinlerin iirettigi anlamlarin ve iiriinlerin diizeltilmesine
de katki saglayabilir. Bu bakimdan elestirel diisiinme, asagida gosterilen siirecleri

diizenlemektedir (Lipman, 2003):

1. Karar vermeyi kolaylastirir,
2. Olgiitlere dayanr,

3. Kendi kendini diizenler,

4. Baglama duyarlidir.

Gilintimiizde elestirel diisiinme, uygarligin yayilabilmesi i¢in gerekli olan demokratik
diisiincenin olusabilmesi, elestirel diisiinmeyle ortaya ¢ikan esnek, kuskuya dayali ve
sorumlu diistinmenin 6neminin farkina varilmasini gerekli kilmaktadir. Boyle bir diisiince
bicimi olusmazsa otoriter bir anlayisla propagandayla yonlendirilmeye hazir kisiler
olusacaktir. Bu bakimdan, elestirel diistinme, insanlarin yerlesik ya da tutucu deger
Olciitlerine gore yonlendirilmesine karst olarak bir dereceye kadar insanlara koruma
saglayabilir. Bununla birlikte, geleneksel egitimin elestirel diislinmeyen Ogrenciyi
destekledigi kabul edildiginden evrensel anlamda egitimin elestirel diisiinmeyi
gelistirecek ozellikleri bilinyesinde tasimasi gerekmektedir. Ciinkii evrensel anlamda
egitimde elestirel diisiinmeye dikkat ederek bir disiplini dgretmemek, o disiplini hig
ogretmemekle esdegerdir. Biitlin bu nedenlerle, elestirel diisiinmeyi gelistirmek ve
giiclendirmek istiyorsak, bu diisiinceye yonelik kaygilar1 gidermemiz gerekmektedir

(Lipman, 2003).

Elestirel diistinmede 0lciit ve degerlendirme arasinda mantikli bir baglant1 vardir.
Ciinki bir 6l¢iit genellikle “karar verme siirecinde kullanilan bir kural veya ilke” olarak
tanimlanmaktadir. Bu durum, elestirel diisiinmenin 6l¢iitlere gore hareket eden giivenilir
bir diisiinme oldugu gergegini ortaya ¢ikarmaktadir. Bagska bir sdyleyisle, elestirel
diistinme hem Olgiitleri kullanan hem de dlgiitlerle degerlendirme yapilan giivenilir bir
diistinmedir. Bu durumda elestirel olmayan diisiinmenin ne olabilecegini ortaya koymak
da c¢ok oOnemlidir. Elestirel olmayan diisinme degisken, bicimsiz, Ol¢iitsiiz, aldatici,
gelisiglizel ve yapilandirilmamis diisiinmedir. Elestirel diisiinmenin  Olgiitlere

dayanabilmesi gercegi, onun iyi yapilandirilmig ve giivenilir bir diisiince oldugunu
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gostermektedir. Biitiin bu yonleriyle, elestirel diisinmede degerlendirme Olgiitlerinin

belirlenmesi gerekmektedir (Lipman, 2003).
1. Standartlar,

2. Kanunlar, tiiziikler, kurallar, diizenlemeler, anlagsmalar, yonetmelikler, talimatlar,

yonergeler,
3. Degerler, gereksinimler, sartnameler, gostergeler,

4. Siirlar, kosullar, parametreler,

9]

. Sozlesmeler, normlar, diizenlemeler, benzerlikler, farliliklar, genellemeler,
6. Ilkeler, varsayimlar, tanimlar,

7. Idealler, amaclar, sezgiler, i¢goriiler,

o0

. Testler, referanslar, gercek kanitlar, deneysel bulgular,
9. Gozlemler
10. Yontemler, usuller, 6l¢timler.

Yukarida belirtilen Olgiitler, elestirel olarak degerlendirme ya da karar verme
stireclerinde etkili olabilirler. Ciinkii bu tiir Olciitler, bilisin hareket ettirilmesi, ortaya
cikan durum ile ilgili rasyonelligi arttirdigi gibi degerlendirme ve karar verme siirecini
islevsel kilmaktadir. Daha da 6nemlisi tartigilan konuya uygun 6lgiit belirlemek elestirel
diisinmeye kakti saglamaktadir. Bununla birlikte, diisiincemiz iginde zayif yonler
olabilir. ste, elestirel diisiinme bu zayif yonleri kesfeder ve diizeltmeyi amaglar. Baska
bir sdyleyisle, kendi diisiincelerimizi elestirel bir bigimde diizenleyebiliriz. Ustbilissel
diisiinme, diisiinme hakkinda diisiinme oldugu igin diisiincemizdeki elestirel olmayan
yonleri sezinler ve yeniden diizenleme yoluna gidebiliriz. Son olarak ise elestirel
diisinme bakis acisina, olaganiistii ve diizensiz kosullardaki siirlandirmalara ve
beklenmedik durumlara, genel diizenlemelere, aligilmamis kanitlara gére baglam icinde
degisebilir. Biitiin bu degiskenler, elestirel diisiinmenin uygulamada karar vermeyi ve
degerlendirmeyi Onceleyerek kendi kendini diizenleyen bir siire¢ oldugunu ortaya
koymaktadir. Asagida elestirel diisiinmenin kendi kendini diizenleme ve baglama
duyarligina yonelik iliskili davranis 6rnekleri maddeler i¢inde gosterilmistir (Lipman,

2003):
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1. Kendi kendini diizenleme ile 6grenciler,

1.1. Birbirlerinin diisiincelerindeki hatalar1 bulur.

1.2. Kendi diisiincelerinde hata olabilecegini kabul eder.

1.3. Metinlerdeki belirsiz ifadeleri bulup ¢ozer.

1.4. Metinlerdeki belirsiz ifadeleri agikliga kavusturur.

1.5. Ortaya konmamis 6l¢iit ve nedenleri bulur.

1.6. Verilen durumlardan bazilarinin yanlis oldugunu goriir.

1.7. Tartismalardaki tutarsizliklar belirler.

1.8. Yanlis varsayimlar1 veya metinlerdeki gecersiz ¢ikarimlar belirler.

1.9. Yanlis ya da dogru olmayan akil yiiriitme yollarini belirler.

1.10. Arastirma ilkelerinin dogru bir sekilde uygulanip uygulanmadiginm
sorgular.

2. Baglama duyarlilik kazanma ile 6grenciler,

2.1. Kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanan anlamsal farkliliklar arasinda ayrim
yapar.

2.2. Kisisel bakis acilarindaki farkliliklardan kaynaklanan durumlar arasinda
ayrim yapar.

2.3. Dil farkliliklari, disiplin farkliliklar1 ve referans c¢ergeveleri arasindaki
farkliliklar tanir.

2.4. Metin yorumlarinin dogrulugunu savunur.

2.5. Cevirilerin dogrulugunu tartisir.

2.6. Tanimlayic1 anlamlarin baglamsal kosullar tarafindan nasil degistirildigini
bilir.

2.7. Vurgu degisiklikleri nedeniyle anlamdaki degisiklikleri not eder.

2.8. Konusmacilarin amaglarindaki degisikliklerden kaynaklanan anlamsal
degisiklikleri bilir.

Elestirel diisiinme, kullanim yoniinden son derece uygulamaya yonelik, amagh ve
degerli bir diistinme bi¢imidir. Elestirel diisiinmenin becerilere, i¢gdriilere ve bir amag
icin gerekli olan degerlere dayanmasi ne kadar etkili bir diisiince oldugunu ortaya
koymaktadir. Sar1 ve Onkal (2007), 6zgiir, diisiince iireten ve yaratict bireyler
yetistirmenin egitimin bir goérevi oldugunu One slrmiisler ve bu gorevi yerine
getirebilmek icin de disiplinlerarasi bir yaklasima gereksinim duyuldugunu ifade

etmiglerdir. Onlara gore, bir tarafta toplumun kurumlari, diger tarafta bireyin benliginin
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varolussal ihtiyaclari egitim olgusunun c¢ok yonlii diisiiniilmesi geregini ortaya
cikarmistir. Icinde bulunulan toplumsal sartlar ve toplumun gelisimine yonelik
ithtiyaglarin sosyolojik ve antropolojik bakis agilartyla ele alinan egitim politikalariyla,
bireyin 6zbenligine yonelik varolugsal ihtiyaglarinin ve kisisel gelisiminin ise elestirel
felsefenin yapacagi katkiyla belirlenecegini belirtmislerdir.

Bu bakimdan, 6grencileri olduk¢a uygulanabilir yollarla giiclendiren, yasama
hazirlayan ve Ogrenmeyi etkin kilan elestirel diislinmenin egitim sistemi ic¢inde
stirdiiriilebilirliginin saglanmas1 gerekmektedir. Ciinkii bu diisiinme bi¢imi ciddi bir
bigimde kullanildiginda 6grencinin diisiinsel diizeyi, okuma, yazma, konusma ve dinleme
olmak iizere dilsel becerileri ve iligkileri gibi okul yasaminin her boyutunu degistirebilir.
Bu bakimdan, elestirel diisiinmeyi okulda temel bir deger haline getirme olanag: vardir;
yalniz bu diisiinceyi Oncelikle 6grencinin yasaminda temel bir deger haline getirmeliyiz
(Paul, Binker, Jensen ve Kreklau, 1990). Kékdemir (2003a), elestirel diistinmenin okul
ortamlarinda ogretilebilecegini ifade etmis ve nasil Ogretilecegine iliskin ise genel
yaklagim Ogretisi ve elestirel diisiinme dersinin nasil olabilecegi iizerinde durmustur.
Genel yaklagim dgretisine gore, elestirel diislinme egzersizleri tek bir derse ya da konuya
bagli olmamali, genel bilim egitiminin elestirel diistinme tabaninda verilmesi
gerekmektedir. Elestirel diisiinme derslerinin ise 6grencilerle birlikte yapilandirilmasi ve
ideal olarak bu derslerin ilkdgretimden itibaren egitim programinda yer almasi

saglanmalidir.

Aybek (2006) ogrencilerin okullarda elestirel diisiinme becerilerini kazanip bu
becerileri ileriki yasamlarinda kullanabilmeleri i¢in elestirel diistinmenin nasil
ogretilmesi gerektigine yonelik alanyazinda iki yaklasim olan konu ve beceri temelli
yaklasimlar iizerinde duruldugunu ifade etmistir. Konu temelli yaklagim, elestirel
diistinmenin biitiin ders programlar: igerisine yayilarak 6gretilmesidir, beceri temelli
yaklasim ise, elestirel diisiinmenin ayr1 bir ders olarak programlarda yer almasi
yaklasimidir. Aybek (2006), yaptigi calismasinda konu ve beceri temelli diisiinme
Ogretiminin Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimi ve diizeyine etkisini
incelemis ve Edward De Bono’nun beceri temelli diisiinme programi uygulanan birinci
deney grubunun son test puanlari ile konu temelli elestirel diisiinme programi uygulanan
ikinci deney grubunun son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulmustur. Bu farkin,

birinci deney grubu lehine anlamli oldugu bulgusuna ulagmistir.
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Tim bu yonleriyle, elestirel olana yonelik yansimanmn olusturuldugu smif
ortamlarinda diisiinme 6gretilmelidir (Andrews, 2015). Ciinkii elestirel diisiinme, temelde
biligsel bir beceri olmasina karsin egitimsel olarak arastirmaya yonelik bir yaklasimdir.
Arastirma sozciigii, mantikli bir karara varmak i¢in elestirel olarak kullanilan bir terimdir.
Arastirma terimi, elestirel dlisinme alanyazininda ¢ok fazla yaygin olmasa da
Hitchcock'un (2002) “arastirma diistincesi” ile ortiismektedir. Ciinkii arastirma diigiincesi
icinde yorumlama, elestiride bulunma, yapilandirma, diizeltme ve degerlendirme
stireclerini barindirmaktadir. Bu yoniiyle, arastirmanin ii¢ yonii bulunmaktadir. Birincisi,
aragtirmanin bir konuya odaklanarak tartisma ya da ¢0ziime yonelik gereksinmeleri
karsilamak i¢in bakis agisi. ikincisi, arastirmanin bu tartisma ve bakis acilarni elestirel
bir bigimde incelemesidir. Bu durum salt bilgi toplama amacli degil, ayn1 zamanda belirli
dlciitlere gore elestirel bir degerlendirme yapmak igin gelistirilmistir. Uciinciisii ise,
arastirmanin gerekceli bir karar vermeyi amaglamasidir. Bu {i¢ 6zellik incelendiginde
arastirma siirecinin elestirel diistinmeyi Ogrettigi goriilebilir. Bu bakimdan, egitim

ortamlarinda vazge¢ilmez bir yaklasim olarak elestirel diistinme 6ncelenmelidir.

Egitimsel siire¢ i¢inde, diisiinme becerilerinin arastirma, akil yiiriitme, bilgiyi
diizenleme ve iliski kurma olmak iizere dort basat amaci vardir. Cocuklar, bu becerilerin
tiimiine basit bir bigcimde sahiptirler. Bu nedenle egitim, salt biligsel becerilerin kazanimi
tizerine degil, bu becerilerinin giiclendirilmesi ve  gelistirilmesi iizerine
yapilandirilmalidir. Bagka bir deyisle, ¢ocuklar, ana dillerini dogal olarak edindikleri gibi
bilissel beceriler kazanmaya hazirdirlar ve bu siireci giiclendirebilmeleri i¢in egitime
gereksinmeleri vardir. Ornek vermek gerekirse, topun nereye gittigini tahmin etmeye ya
da elle yordamaya calisan bebek, seceneklerini degerlendirmek, hipotezler olusturmak,
test etmek, akil yiiriitmek, eldeki verilere gore hareket etmek, baglantilar1 gérmek ve

yavas yavas “akilli” olarak taninacak diger davranis bi¢cimlerini kazanir. (Lipman, 2003).

Bugilin okullardaki basat eksiklik, elestirel diistinen Ogrencilerin olmamasidir.
Nitekim, Korkmaz ve Yesil (2009) yaptiklar1 ¢alismada ilkdgretim, ortadgretim ve
yiiksek 6gretim diizeyinde bulunan 6grencilerin elestirel diisiinme diizey ve egilimlerinin
“orta” diizeyde oldugunu ve ortadgretim diizeyinde alinan egitimin, 6grencilerin elestirel
diisiinme diizey ve egilimlerini olumsuz bir bi¢imde etkiledigini; yiiksek 6gretimin ise
olumlu katkilar sagladigimi; yanliz bu katkinin yeterli diizeyde olmadigini
belirlemislerdir. Benzer sekilde Ersoy ve Bager (2012), ilkogretim ikinci kademede

elestirel diislinmenin yerini incelemis ve ilkdgretim diizeyinde bulunan &grencilerin
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elestirel diisiinme egilimlerinin diisiik oldugunu ortaya koymustur. Biitiin bu yonleriyle,
ogretimin okullarda nasil oldugu arastirilirsa 6grencilerin derse odaklanmalarini ortadan
kaldiran bilgi odakli 6grenme ve d6gretmen yaklasimlarinin yeglendigi goriilecektir. Bu
durumda, 6grenciler sinifta edilgen katilimer roliinde kalirken 6gretmenler etkin, daha
fazla konusan ve diisiinen roliinde kalmaktadirlar. Daha da ileri gidersek, dgretmenler
soru sorduklarinda sorduklari soruya ogrencilerden yanit alamadiklart i¢in kendi
sorularina yine kendileri yanit vermektedirler. Bu durumda, 6grenciler konu ile ilgili bir
sey bilmedikleri yoniinde bir yanilsama i¢inde olduklarinmi diisiinebilirler. Bununla
birlikte, 6gretmenin karmasik bilgiyi, 6grencinin gelisimsel diizeyine uygun uyaran ya da
yontemlerle basite indirgemeyip yasant1 odakli uygulamalara yer vermemesi dogal olarak
egitim sisteminde ezberci egitime de yer agmaktadir (Paul, Binker, Jensen ve Kreklau,
1990). Nitekim Kazu ve Sentiirk (2010), ilkogretim programinin elestirel diistinmeyi
gelistirmesine yonelik 6gretmenlerin gorlislerini almis ve verilerin analizi sonucunda,
ogretmenlerin elestirel diisiinmeyi 6grencilere kazandirmak i¢in yeterli diizeyde hizmet
ici egitim almadiklari, okullarda yeterli &gretime yonelik etkili uyaran olmadig
sonuglarina ulagmigtir. Costa’ya (1984) gore ise, gerek ailede gerekse egitim sistemi
icinde c¢ocuklar elestirel diistinme ile birlikte {istbilissel diisiinme siire¢lerini
kullanmiyorlar. Cocuklar, kendi becerilerinin etkililigini ya hi¢ degerlendirmiyorlar ya da
diisiinme ve Ogrenme stratejileri hakkinda kendilerine nadiren soru soruyorlar. Bazi
cocuklar ise, bir gorevi yerine getirirken ne yaptiklar1 hakkinda neredeyse hicbir fikre
sahip degiller ve genellikle problem ¢6zme stratejilerini de bilmemektedirler. Bu durum,
cocuklarin elestirel diistinme egilimlerini kullanmadiklarin1i ve 6gretim siirecinde

diisiinme yerine bilgiye (icerige) odaklandiklarini géstermektedir.

Bu bakimdan, elestirel diisiinmenin 6grencilere yansitilmast icin gerekli olan
kosullarin saglanmasi gerekmektedir. Bu tiir bir ¢aba, 6grenciye herhangi bir konuda {ist
diizey diistinme olanagi taniyabilecegi gibi akademik basarisini da katki saglayabilir. Aile
ortamindan baglayarak formal egitim siirecinde ¢ocugun duygusal olarak desteklenmesi,
yeterli biligsel kapasiteye erismesi, yasadigi etkilesimli deneyimler onun -elestirel
diistinme becerisini kazanmasina katki saglayacaktir (Swartz, 1987). Oysa cocugun hangi
problemler {izerinde calismasi gerektigine karar vermeye devam edersek, o zaman
cocugun deneyimlerini onemsemedigimiz ortaya c¢ikar. Egitimciler olarak elestirel
diisinmeyi Ogretilmesi gereken bir sey olarak diislinmeyi birakmali ve bunu

kolaylastirilmanin  ve igsellestirmenin yollarin1  aramaliyiz. Bu tiir diisiinmeyi
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kolaylastirmak icin Ogretmenler, iyi elestirel diisiinme tutumlarinin gelistirilmesini
saglamaya 6zen gostermelidir. Yani, gocugun bir problemi ¢ozmek i¢in farkli diisiinceleri
sezgisel olarak bir araya getirme yetenegi ile yeni bir durumu elestirel olarak
degerlendirme yetenegi goz ard1 edilmemelidir. Cocugun gosterdigi ¢oziimler her zaman
yetiskinler i¢in yeni olmayabilir; yalniz bu durum ¢ocugun diinyaya yeni bir bakis agistyla
yaklastigi gercegini yadsimaz. Ornek vermek gerekirse, bir cocuk ilk defa
merdivenlerden basariyla ¢ikarken kimse ona fizik yasasini 6gretmemistir ya da bir kuleyi
insa etmeye calisirken kimseyi gérmemistir. Biitiin bu yonleriyle, ¢cocugun dogustan
getirdigi karsilastirma, degerlendirme ve etkili bir sekilde karar verme siireclerinin egitim

sistemi icinde yeniden yapilandirilmasi gerekmektedir (Swartz, 1987).

Elestirel diisiinme becerilerinin 6gretilmesinde tutum ya da egilimlerin bilinmesi
oldukca Onemlidir. Ciinkii elestirel diislinmeye yonelik tutum ve egilimlerin
gelistirilmesi, 6gretmenin 6grenciler tarafindan model olarak alinmasiyla da ilgilidir.
Ogretmen bu diisiinme becerisine yonelik degiskenleri siif ortaminda etkili bir bigimde
kullanmaya basladiginda, davranislarinda bu beceriyi gosterdiginde ya da farkli
diistinceler olusturmak i¢in kullandiginda 6grenme yasantilar1 sonucunda dgrenciler de
elestirel bir bakis acisiyla degerlendirme yapma ve karar verme konusunda cesaret
kazanacaklardir (Swartz, 1987). Bu bakimdan, sinif ortamlar1 bu beceriyi kapsayacak
bicimde arag-gereglerle donatilmali, Ogretme-6grenme yaklasimlart bu beceriyi
destekleyecek bir bi¢imde kullanilmalidir. Cantlirk-Giinhan ve Baser (2009), probleme
dayali O0grenmenin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkisini incelemis,
arastirma sonucunda 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede geleneksel
ogretim yontemlerine gore probleme dayali 6grenme yonteminin daha etkili oldugunu
ortaya koymustur. Kog (2011), aktif 6grenmenin elestirel diisiinme ve okudugunu anlama
tizerindeki etkilerini incelemis ve aktif 6grenmenin 6grencilerin elestirel diisiinme ve
okudugunu anlama basarilar1 becerileri iizerinde geleneksel 6gretim yontemlerine gore
daha etkili oldugu sonucuna varmistir. Kilig ve Sen (2014) de elestirel diistinmeye dayali
fizik Ogretiminin ve okul dis1 6grenme etkinliklerine Ogrenci tutumlara etkisini
incelemis ve okul dig1 bilimsel etkinliklerle desteklenen elestirel diisiinmeye dayali fizik
Ogretiminin, 6grencilerin derse yonelik tutumlarinin arttirilmasinda ve elestirel diisiinme

egilimlerinin gelistirilmesinde yararli olabilecegi sonucuna ulagsmaistir.

Cocuklar kendi sorumluluklarint aldiklarinda iyi bir bicimde Ogrenirler (Costa,

1984). Bu bakimdan, yukarida sunulan elestirel diisiinme egilimleri, cocuklarin kendi
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gizilgiicleri géz oniinde bulundurularak 6gretme-6grenme siireglerinde gelistirilmelidir.
Ogrencinin, bir konuda neden aramasi, ¢dziime yonelik kusku duymasi, segeneklerinin
oldugunu bilmesi, konuyu iyi bir bicimde arastirmasi, giivenilir kaynaklari kullanmasi ya
da genel durumu gbz 6niinde bulundurmasi, onun elestirel diisiinme becerisi iizerinden
bakis acist olusturacagini gostermektedir. Bu tiir bir bakis acisi, problem iizerinde
cocugun sorumlulugunu kendisinden uzaklastirmamakta ve elestirel diisiinme bagta
olmak {izere onun diisiinsel diizeyinin gelistirilmesinde kendi ¢abasini 6nemsemektedir.
Oysa smif igerisinde Ogrencilerin salt aktarim yoluyla bilgiye erismesi, onun bu
sorumlulugunu ortadan kaldirmaktadir. Bununla birlikte, elestirel diisiinmeyi ortaya
cikartan tutumlarin ve egilimlerin Onemine daha fazla odaklanmakla birlikte
ogrencilerdeki varligmi degerlendirmek igin de ydéntemler gelistirilmelidir. Ozellikle
coktan se¢meli testler gibi kalem ve kagit testlerinin sinirhiliklarini géz Oniinde
bulundurarak goriisme tekniginin kullanilmasi, elestirel diistinme egilimlerinin ortaya

c¢ikarilmasinda yararl olabilir (Swartz, 1987).

Formal egitim siirecinde, elestirel diisiinmenin gelistirilebilmesi i¢in 6gretmenlerin,
ogrencilerin dogal arastirma egilimlerini bastirmamasi gerekir. Ciinkii 6grenci, sinifa
gelismis diisiince aligkanliklari, tutum ve Ozellikler ile deneyim birikimiyle katilir. Bu
bakimdan, 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilim ve tutumuna daha fazla dikkat ederek
bu anlayist engellememeleri gerekir. Daha farkli bir anlatimla, 6gretmenlerin elestirel
diistinme ile engelleme arasindaki bu tutarsizligin farkinda olmalar1 gerekmektedir.
Ozellikle egitiminin ydnetimini elinde bulunduranlarin grenciler, dgretmenler ve
arastirmacilarla yakin calisarak ¢aba sarf etmesi gerekmektedir. Oysa otoriter 6gretim
yontemlerinin  ¢ocuklarda elestirel diisiinme beceri, tutum ya da egilimleri
gelistirmeyecegi aciktir. Eger ¢ocuklar giderek daha karmasik bir diinyada sorumluluk
sahibi olacaklarsa Ogretmenler elestirel diislinmenin yaratict dogasini ve Onemini
anlamalidirlar. Son olarak yoneticilerin de, 6gretmenlerin elestirel beceri ve tutumlarinin

gelismesini gliclii bir bigimde desteklemesi gerekmektedir (Swartz, 1987).
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Yaratici Diisiinme

Yaraticilik, Latincede “creare” sozcligiinden gelen ve yaratmak, dogurmak ve
olusturmak anlamlarini tasiyan ve bati dillerindeki karsilig1 ise “kreativitaet, creativity”
olan bir kavramdir (San, 2004). Yaraticilik bilgi, gozlem, deneyim ve diisiincelerle yeni
kavramlar ya da diisilince liretme (Y1ildirim, 1998), bir “cesaret” olarak farkli ve yeni bir
“sey”’e kimlik kazandirma (May, 2015), sorulara verilen yanitlarin olagan disiligi; uzak,
alisilmadik ve geleneksel olmayan ¢agrisimlar iiretebilme ve bunlarin ifade edilmesi
(Wilson, Guilford ve Christensen, 1953), problemleri ¢6zme, yeni {iriin ve sorular iiretme
becerisi (Gardner, 1997), insanin diisiinme ile ilgili yetilerinden biri olarak gelistirilebilir
bir siire¢ (Kale, 1993), hem 6zgilin hem de uygun bir iiriin ortaya ¢ikarabilme becerisi
(Gretsov, 2008; Nickerson, 1999; Sternberg ve Lubart, 1996), onceden belirlenen
gereksinimleri karsilamak tizere, birbiriyle iliskili 6gelerin yeni biresimlere evrilme
stireci (Mednick ve Mednick, 1967), bireyin yeni olarak gordiigii bir seyi yapmasi, tatmin
edici ve yararli olarak kabul edilen yeni bir ¢alisma ortaya koymasi, kesfetmesi,
diisiinmesi, kisa ve basit bir bigimde yeni bir seyi var etmesi, dnceki yasantilarin1 agmast
ve yeni birlesimleri yapmasi (Haefele, 1962; Mead, 1959; Golovin, 1963; Stein,1968;
Storr, 1972), dzgiinliigiin yaninda ortaya ¢ikan iirlinlin kullanigl olmasini saglayan bir
diistince (Runco ve Jaeger, 2012), bireye gore degisiklik gosteren yaratici bir bigimde
ortaya c¢ikan diistinme potansiyeli (Aksoy, 2005), 6grencilerin bir temel {iriinii ya da
diisiinceyi birlestirme, degistirme, olaylara farkli bakabilme, kendi diisiinceleri
dogrultusunda yeni ve farkli iiriinler ve bilgiler iiretme (MEB, 2005), her insanda
olusturulabilecek insan iliskilerinde gegerli olan genel diisiinme davranislarindan ve
stireclerinden biri (Cetin ve Koyuncuoglu, 2013), her alanda bilinmeyeni bulma, 6zgiin
olma, her yeni karsilasmaya, probleme yonelik farkli ¢oztimleme isi (Cellek, 2003), cok
boyutlu diisiinceye sahip bir aklin tiriinii (Kirisoglu, 2002), bilginin elde edilmesi ve farkl
bir diisiince gelistirene kadar bi¢imlendirilmesi (Bentley, 1999), bir seyleri yeni bir
sekilde gorebilme, sinirlar1 agsma ve eldeki bilgilerin Gtesine gegme, essiz bir seyler
yapma, iliskisiz gibi goriinen seyleri iligkilendirerek yeni bir seyler olusturma ¢abasi (Fox
ve Shirrmacher, 2012), edinilen bilgi ve becerilerin kullanilarak yeni fikir ve iirlinler

ortaya koyma siirecidir (Isbell ve Raines, 2003).
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Yaraticilik, her ¢ocukta bulunan, deger verilmesi ve yasam boyunca gelistirilmesi
gereken bir gizilgiictlir (Kalburan, 2011), esneklik, 6zgiinliik ve duyarliktir (San, 2004),
Ozgiin diislincelerin ifadesini saglayan bir diisiince sanatidir (Spock, 2000), 6zgiir
olmaktir (May, 2015), sira dis1 ve biitiinlestirici diisiinmenin bir birlesimidir (Heilman,
2005), yeni diislincelerin olusturulmasidir (O'Keeffe, 2003), farkl tiir iligkiler i¢inde o
giine kadar yapilanlardan farkl: iligkiler olusturulmasiyla yeni ve farkli sonuglara gotiiren
sira dis1 bir diisiinme bi¢imidir (Robinson, 2003), bilinen baglantilardan yepyeni bir
seyler ¢ikarmak, birtakim sorunlara yeni ¢6ziim yollar1 bulmak ve 6zgiin bir biresime
varmaktir (San, 2004). Yaraticilik igerisinde iiretkenligi, 6zglinliigii, diis giiciinii, meraki,
kaniksanmisin disinda diisiinmeyi ve problem ¢dzmeyi kapsar (Sharp, 2004; Woolf ve
Belloni, 2005).

Yaraticilik kesfetmeye, arastirmaya, incelemeye ve degerlendirmeye olanak tanir
(Mayesky, 1995). Yaraticilik diisiinme siireci i¢inde duyarligi, 6zginliigli ve esnekligi
ortaya cikartir (Adiglizel, 2018). Aynm1 zamanda yaraticilik, farkli ve yeni bir sey
yapmanin coskusunu ve heyecanini ¢ocugun kendisine yasatir (Woolf ve Belloni, 2005).
Biitiin bu yonleriyle yaratim siireci, ¢ocugun bagariya yonelik gilidiisiinii yapilandirir
(Yildirim, 1998). Bu siire¢ icinde ¢ocuk eylem ve davranmiglarini 6nemser; bu durum
cocugun oOzsaygisint gelistirir (Striker, 2005). Yaratma siirecinde bulunan arastirma,
bulma, deneme, sinama, kaliplardan kurtulma, sezgi, imgelem, uslamlama gibi olgu,

nitelik ve yetilere 6zgiinliik, sonu¢ ve merak da eklenmelidir (San, 2004).

Yaraticilik, siirecle bu siire¢ sonunda ortaya ¢ikan 6zgiin iiriiniin toplam1 (S6nmez,
1995), degisen kosullara uyum saglayacak kadar esnek, fikirleri hizli bir sekilde
siralayacak kadar akici, alisilmistan farkli olacak kadar 6zgiin diisiinme (Senemoglu,
1999), bireye ait kisisel ve sosyokiiltiirel ortamin etkilesimi ile iligkili olarak bicimlenen
bilissel bir mekanizma (Onal, 2011), var olan durumlar karsisinda insanin kendine dzgii
deneyimlerinden elde ettigi birikimlerini, duyarliligimi ve hayal giiclinii kullanarak
orijinal bir yola girmesi ve 0zgiin sonuca ulasmasi (Cellek, 2002), bireyin kavramasi,
algilamasi, hassasiyeti, sezgisi, bilingli davranmasi, farkliliklara acgik olmasi, olaylara
degisik acgilardan bakabilmesi ve bulus yapabilmesi gibi biligsel bir siire¢ (Aslan, Aktan
ve Kamaraj, 1997), problemi gorebilmek ve probleme karsi yeni bir ¢oziim yolu
bulabilmek, diislince ve nesnelerde yeni iliski kurabilmek (Emir ve Bahar, 2003), var olan
bir iiriinii gelistirirken ya da yeni bir {iriin olustururken problemin fark edilmesi ve

¢oziilmesidir (Aktamig ve Ergin, 2006). Biitiin bu tanimlamalar incelendiginde, akicilik,
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esneklik, 6zgiinliik, ayrintilandirma, sorunlari taniyabilme ve onlara karsi duyarli olma,
imgeleme, belirsizlikten korkmama, doniistiirme, mantiksal diisiinme, sentez, sezgi,
sinirlart agma, sira dis1 baglantilar kurma, tahmin, yarim birakmama, yogunlagma gibi

beceriler yaraticilik iginde olusan beceriler olarak gériilebilir (Ozden, 2005).

Yaraticilik ile ilgili biitiin bu tanimlamalar dikkatli bir bi¢imde incelendiginde su

sonuglara ulasilabilir (Ulgen,1995):

1. Birey isini planlarken diis giiclinli kullanabilmelidir.

2. Bilim ve sanat dallarina bakildiginda her alanin kendine has sembolleri ve bu
sembolleri iceren arac ve gerecleri vardir. Ozgiin ve yeni bir yapitin meydana
gelebilmesi i¢in kisinin ilgi duydugu alana yonelik arag ve simgeleri ¢ok 1yi
kavramasi gerekir.

3. Is, diisiince ve duygu birlikteligi iginde siirekli olarak o6zen ve ilgiyle
gerceklestirilmelidir.  Birey, hedefine yonelik olarak kendi isine
yogunlasabilmelidir.

4. Olusturulan iirlin, farkli ve 6zgiin olmalidir.

5. Olgular arasinda baglantilar kurma becerisi, bilgi lretiminde akicilik ve
diistinmeye yonelik olarak esneklik 6nemlidir.

6. Hangi zaman diliminde yaratici diistinmenin belirecegi onceden bilinemez.
Kisiye gereksinim duydugu kadar zaman, kendi kendine kalma ve bol arag-
gereg olanag verilmelidir. Boylelikle 6zgiin tirlinler aniden belirebilir.

7. Yaraticilik duygusal, algisal ya da kiiltiirel olarak bir birlikteligi ortaya koyar.

Yaraticilik karar verme, problem ¢ozme ve kendini anlatma becerileriyle ilgili bir
stirectir. Bununla birlikte, 6zglinliiglin ve yeniligin temeli olan basat bir diisiinme
becerisidir (Duran ve Saracoglu, 2009). Yaraticiliin siire¢ ve sonug i¢eren bir kavram
oldugu ve siirecin sonuna gelindiginde 6zgiin bir diislince olusturma gerektigi bilinmelidir
(Ritter, Baaren ve Dijksterhuis, 2012). Bununla birlikte, yaraticilik alisilmiglarin disina
yonelmek, baska seylere neden olan yeni ve farkli bir sey bulmak, baskalarinin izledigi
yoldan ¢ikmak, bagkalarinin yasantilarina agik olmak, problemlere yonelik farkli
cozlimler getirmek, bilinenlerin disinda yeni bir yontem ya da teknik bulmak,
bilinmeyenin kendisine dogru adimlar atmak, bizlere dayatilmaya calisilan diislince
stireclerini yikmak, insanlara yararli olan bir aygiti ya da bir araci bulmak, ortaya yeni
fikirler koyabilmek, var olan kaliplar1 yikmak ve yeni bir baglant1 kurmaktir (Riza, 2001).

Bu durumda yaraticilik, var olan problemi algilamak, probleme anlam vermek,
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yorumlamak olarak diisiiniilebilir (Ozcan, 2000). Daha farkli bir anlatimla, yaraticilik igin
problemi dogru tanimlamak ve kapsamini sinirlamak, daha sonra uygun basamaklari
kullanarak yeni bir {iriin ortaya koymak gerekmektedir. Ciinkii yaraticilik bir siire¢ isidir;
yaratici bireyler problemleri ¢dzmeye iliskin olarak yogun bir bi¢imde ¢alisirlar ve bu
cabalarma yonelik olarak iyilestirme ve degisikliklerle ¢6ziim ve diisiincelerini
degistirerek gelistirirler (Gtirol, 2006). Bu anlamda diisiinmeyi gelistirme, bir olay ya da
durum hakkinda alisilmadik ya da sira dist bir bigimde bilinen ¢ergevenin diginda

diisiinmek anlamina gelir (Yildirim, 2007).

Problemlere, bilgisel bosluk ve eksikliklerine, kayip 6gelere, uyumsuzluklara karsi
hassas olma, ¢oziimler arama, tahminler yiiriitme veya eksiklikler hakkinda denenceler
olusturma, bu denenceleri test etme, yeniden test etme, olasiliklar1 bigimlendirip yeniden
test etme ve son olarak sonuclari iletme olan yaraticilik temelde bir yaratim isidir
(Torrance, 1966). Bu yoniiyle yaraticilik, problemlerin ¢ikisindan ¢6ziim yollari bulmaya
kadar problem ¢ozme siireglerinde etkili olan bir diistinme bigimi, alisilmis ve bilinenin
tam tersi olan bir davranis ya da iriin olarak adlandirilir (Koray, 2004). Bu durum
yaraticiligl, kanitlanmis 6zgiinliige sahip triinler ya da basarilar olarak degerlendirmeye
olanak tanimaktadir. Sira dis1 baglantilar1 gérme, eksik olan kismini ekleme, bir olayin
ve aracin fazla olan kismini ¢ikarma, hi¢ kimsenin duymadigini duyma, gérmedigini
gorme, kimsenin yapmadigin1 yapma, baglantilarla yeni bir durum ortaya ¢ikarma, 6zgiin
tirtinler elde etme yaraticilikla ortaya cikartilan 6zgiin {irlinlerin basat degiskenleridir
(Doganay, 2000; Fisher, 1990; Rawlinson, 1995; Yildirim, 1998). Biitiin bu degiskenler
yaraticiligi, insana yonelik biitiin dis ve i¢ gizilgiiclerin etkinlestirilmesi olarak problem

¢ozme siirecine gotiirmektedir (Sancar, Ersoy, Baykent ve Cakirokkali, 1996).

Yaraticilik, her insanda farkli diizeylerde olan bir beceridir (Rouquette, 2007; Runco,
1996). Bu beceri, insana, henliz dogru yaniti bulunmayan problemlere yeni buluslar,
coziimler, diisiinceler ve yollar gelistirme olanagi tanir (Senemoglu; 2011). Aymi
zamanda bu beceri, bireyin problem ¢ézerken, yorum yaparken, karar verirken kullandigi
becerilerin kaynagini olusturur (Seving, 2004). Yaraticihigin kaynaklari; yeni bir bakis
acisi, deneyimlerden elde edilen motivasyon, yeni fikirler, tesadiifler ve sanatgilarda
gorlilen tarz olarak siralanabilir (De Bono, 1992). Torrance (1966) ise bu becerileri,
uyumsuzluga ya da probleme karsi ¢oziim arama, duyarli olma, eksikliklere iliskin
denenceler gelistirme ve yeniden sinama, giigliikleri belirleme ve tahminlerde bulunma

olarak belirlemistir. Yaraticiligin amaci ise yeni diislince ve se¢enekler olusturmaktir (De
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Bono, 1997). Daha farkli bir anlatimla yaraticitligin akicilik, 6zgiinliik, esneklik ve
ayrintilama olarak dort amacinin oldugunu sdylenebilir. Akicilik bellekte depolanan bilgi
ya da becerilerin ihtiya¢ duyuldugu zamanda akici ve hizli bir bicimde ele alinmasidir.
Esneklik ise bir probleme yonelik olarak kaliplar1 yikarak kendin olarak diistinmektir.
Ozgiinliik problemi bilinmedik ya da alisilmadik bir bicimde ¢dzmektir. Ayritilama ise;
herhangi bir uyarana yonelik olarak yeni eklemeler yapmaktir (Fisher, 1990). Bu amaglar
dogrultusunda birey alisilmis olanin tam tersi olan bir diisiinme siireci ortaya c¢ikartabilir
(Dikici, 2001). Bununla birlikte birey, eksik ve rahatsiz edici degiskenleri sezebilir,
cozlime iliskin varsayim ve tahminlerde bulunabilir, sonucun desteklemedigi hipotezleri

degistirip gelistirebilir (Torrance, 1995).

Yaraticilikla ilgili iiriin, siire¢ ya da bireysel Ozelligi olarak farkli boyutlarda
tanimlamalara rastlansa da her sekilde yaraticiligin gelismesi ya da engellenmesinin
cevresel degiskenler tarafindan etkilendigi sdylenebilir (Oncii, 1992). Yalin bir anlatimla,
yaraticilik bireyin kiiltiirel olarak kabul edilebilir iirtinler tiretmesidir. Bu tanima gore, bir
stire¢ sonunda elde edilen ¢iktinin yaratic1 oldugunu sdylemek kiiltiirel 6geler gibi bazi
sosyal degiskenlerin varligim1 gerektirmektedir. Csikszentmihalyi’ye (1996) gore ise
yaraticilik, bireyin kendi i¢in kullandig1 bir tanimlama degildir. Yaraticilik, toplumda
yasayan bireylerin birbirlerine yonelik olarak olusturdugu bir tanimlamadir. Bu durumda
yaraticilik insanlarin belleklerinde degil, insanin eylem ve diisiincelerinin sosyo-kiiltiirel
durum ve ortamlarla etkilesimiyle olusur. Bununla birlikte, iiretim ve sosyo-kiiltiirel
etkenlerin yan1 sira yaraticiliktan s6z edilebilmesi igin sasirtict olmak da oldukca
onemlidir (Bruner, 1962). Biitiin bunlarin disinda yaraticilik sanatsal stire¢lerde oldugu
kadar teknik ve bilimde de énem kazanmustir. Ozellikle bilimsel yaraticilikta denence
gelistirmek, onceki bilinenlere ekleme yaparak 6zgiin bir iiriin ortaya koymak; sanattaki
yaraticilikta ise, genellikle dnceki yorumlara gereksinim duymadan duygulara ve yasama

yeni yorumlar katmak temel olmustur (Oguzkan, Demirel ve Tiir, 1999).

Yaraticilik olgusu kendiliginden ortaya ¢ikan ya da gelisen bir durum degildir.
Yaraticilikta farkli tiirdeki diisiincelerin  ve farkli ¢6ziim Onerilerinin  olmasi
gerekmektedir. Bu nedenle yaraticiligin her evresinde mantikli ve akilct bir diistinmenin
yaninda, imgesel ve sezgisel bir diisiinme de ger¢eklesmektedir (Demirci, 2007). Bunun
yaninda yaraticiligin gelisimine katkida bulunan bazi1 6geler bulunmaktadir. S6z konusu

Ogeler alanyazinda asagidaki gibi siralanmaktadir (Yuk ve Cramond, 2006):
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10.

11.

12.

13.

14.

. Akicilik: Acik veya kapali problemler ile agik veya kapali fikirlere karsilik

bir¢ok fikir tiretebilme,

Esneklik: Karsilasilan problemlere farkli yaklasimlar getirme, farkl
kategorilerde fikirler iiretebilme ve karsilasilan durumlara farkl
perspektiflerden bakabilme,

Orijinallik: Farkliliklar1 dile getirme ve nadir olan diisiinceleri ortaya atabilme,
Detaylandirma: One siiriilen fikirleri detaylandirabilme, gelistirme, fikirlere
kendi diisiincelerini de ekleme ve fikirleri tamamlayabilme,

Problemlere karst duyarli olma: Problemleri tespit etme, sorunlari ortaya
cikarma, giizel sorular sorabilme ve eksik olan bilgileri fark edebilme,
Problemi tanimlama: Problemlerin onemli ve Onemsiz olan kisimlarin
birbirinden ayirarak gergek problemi tanimlama, sorunlari netlestirme ve
problemi basit hale getirebilme,

Hayal etme: Imajinasyon teknikleri kullanarak objeleri zihninde canlandirma,
nesneleri akil gozii ile gorebilme, nesneleri zihninde tasvir ve fikirler ile
manipiile edebilme,

Gerileme yetenegi (Ozgiirliik): Cocuklar gibi diisiinebilme, ¢ocuklar gibi
gelenek ve normlardan uzaklasma, herhangi bir seyin nasil oldugunu
diisiinmeden 6zgiir bir bicimde hareket edebilme, eylemde bulunabilme, boyle
gelmis boyle gider diislincesini reddedebilme,

Analog diigiinme: Sahip olunan fikirleri bir durumdan farkli bir duruma
uyarlama ve nakledebilme,

Analiz: Konular1 detaylandirabilme, konuyu biitiin gorebilme veya parcalara
ayirma,

Sentez: Baglantilar1 gorebilme ve parcalari bir araya getirerek ige yarayacak
yeni bir forma kavusturma,

Doniistiirme: Nesnelere yeni anlamlar kazandirabilme, bir fikir ya da objeyi
yaratici bir sekle dontistiirebilme,

Sinirlart genigletme: Bilinen ve kabul goren smnirlarin 6tesine gecebilme,
nesneleri karsilagilan yeni durumlarda farkli amaglar i¢in kullanabilme,

Sezgi: Dogal cikislar yapabilme, sahip olunan yetersiz bilgilere ragmen

durumlar arasindaki baglantilar1 kavrayabilmedir.
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Yaraticilik siireci ise “Zor durumlarin belirlenmesi, problemi/sorunu ifade etmek,

problemi arastirma, diisiince iiretme” olarak dort basamakli olarak incelenmistir.

Zor Durumlarin Belirlenmesi: Sorun ve problemler apagik ortada olabilecegi gibi
gizil de olabilir. Bir olgunun problem olarak algilanmasi kisiye 6zel bir durumdur.
Kisi bu soruna cevap verirse yaratici siire¢ baglamis olur.

Problemi/Sorunu ifade Etmek: Probleme yonelik farkli ifadeler, farkl diisiinceleri
icerir. Bu nedenle olabildigince ¢ok tanimda bulunmak énemlidir. Bu asamada
problem, kisinin sadece tek bir yonden soruna yaklasmasi ve farkli ¢oziimleri
gorememesidir.

Problemi Arastirma: Bu siirecte kisi kendi var olan bilgilerinden ve
deneyimlerinden yararlanabilecegi gibi konu ile ilgili kisilerle de konusup fikir
alabilir, gdzlemler yapabilir ve kaynaklar1 inceleyebilir.

Diisiince Uretme: Bu asamada hangi hareketin uygulanabilecegi ya da hangi fikrin
benimsenecegi belirlenir. Bu siirecte alisilagelmemis ve baskalari tarafindan uguk
olarak kabul edilen fikirler gbz ardi edilebilir. Bagka bir hata da fikre cabuk
ulagmak i¢in bu siireci hizli gegmektir (Yuk ve Cramond, 2006).

Ruggiero’ya (2004) gore yaraticiligin iki uygulama alanmi vardir. Bunlar problem

cozme ve tartismali sorunlart ¢oziime kavusturmaktir. Yaraticiligi kullanarak problem

¢ozme yollar1 asagidaki gibidir:

I. Yeni bir yaklasim edinmek: Problemin ¢6ziimii i¢in bilindik ve alisilagelmis

yontemlerin ise yaramamasi durumunda problemlere farkli bir yaklasim ile bakabilmek.

2. Yeni bir yontem olusturmak ya da degisiklik yapmak: Problemin ¢dziimii i¢in var

olan yontemi gelistirmek.

3. Uriin ya da islem icat etmek.

4. Varliklarin yeni islevlerini bulmak.

5. Bir seyleri iyilestirmek.

6. Bir konsepti yeniden tanimlamak.

Arenofsky (Akt.: Yeloglu, 2007) yaraticiligi yok eden nedenleri su bi¢cimde ele

almaktadir:
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1. Cevre: Bireyin kendisinin bulundugu c¢evresel kosullarin uygun olmamasi,
bulundugu c¢evre i¢inde kendisini rahatsiz hissetmesi yaraticiligi olumsuz yonde
etkilemektedir.

2. Elestiri: Bireysel ya da grup i¢inde tiretilen iiriin ve diisiincelerin siirekli olarak
elestirilmesi yaraticiligi olumsuz bir bicimde etkilemektedir. Ciinkii tretilen
iiriin ve diislinceler bireyin gelisimine engel olmaktadir.

3. Kusku: Uretilen iiriin ve diisiinceler iizerinde duyulan kuskular o iiriin ve
diisiincelerin 6zgiinliigliniin kaybolmasina neden olmaktadir.

4. Rutinlik: Uretilen her iiriin ve diisiincelerin ayn1 yollardan yapilmasi ve farkli
seceneklerinin sunulmamasi sonucu yaraticiligin zamanla degerini yitirmesine
neden olmaktadir.

5. Stres: Bireyin kendisine yapilan baskilar, onun stres diizeyinin artmasina ve
yaratici 0zelliklerinin kaybolmasina yol agmaktadir.

6. Zaman ayarlamasindaki sikintilar: Zaman i¢inde yaratici bir diisiinceyi stirekli
olarak elde tutma istegi yaraticithigin kendisini olumsuz bir bicimde

etkileyebilir.

Yaratic1 diisiinme, yeni ve alisilmamis iiriinler olusturma, kesfetme, diis gilictinii
kullanma, varsayimda bulunma, 6ngérme siireci (Sternberg, Grigorenko ve Singer, 2004),
becerilerini essiz, kullanigh ve degerli diisiinceler iiretmek i¢in kullanmak (Chaffee,
1990), buluscu, 6zgiin diislincelerin ortaya ¢ikmasini saglayan, eski sorunlara farkli ve
yeni ¢oziim yollar1 getiren ve yenilik arayan bir diisiince (Yenilmez ve Yolcu, 2007), diis
giiclinii kullanarak yeni bir seyler bulma (Y1ldiz, Zirhlioglu, Yal¢inkaya ve Giiven, 2011),
bireyin 6zgilin, yeni diislinceler ortaya koyarak yeni ¢dziimler bulmasi ve senteze
ulagsmasini saglayan bir yaklasim (Demirel 2003), ideal cevresel kosullar ve gerekli
yogunlagma saglandigi zaman ger¢ek yasamdaki yaraticiligin ongoriisii (Hargreaves,
2012), yeni, 0zgiin, gelecege doniik olarak degisimin kaynagi ve diisiinme siirecinin ilk
asamasi (Argun, 2012), yasam uyarlanabilen bir diisiinme iiretme siireci (Fisher, 1990),
karar verme, problemleri ¢c6zme ve kendini ifade etme becerileri ile yakindan iligkili bir
yetenek (Duran ve Saragoglu, 2009), bireyin farkinda oldugu ve biling altinda olusan,
zihinsel islemleri igeren dinamik bir etkinlik (Yal¢in ve Yaman, 2005), gelisimin tim
yonlerini destekleyen bir yeti (San, 1979), daha 6nce ilgi ya da iliski kurulmamis diistince

ve nesneler arasinda baglanti kurulmasidir (Rawlinson, 1995).
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Yaratict diistinme, her diizeyinde bilimsel yaklasimi ve mantiksal diisiinmeyi
icermektedir. Bununla birlikte yaratici diisiinme, bilimsel bir diisiinme etkinligi ve
eylemidir. Bu bakimdan bu siire¢ sonunda 6nemli olan yaratici bir ¢dziim ve {iriin ortaya
koymakla birlikte bu siireci yasamin her alaninda etkin bir bigcimde uygulamaktir (Koray,
2004). Ayn1 zamanda, yaratici diisiinme 1raksak diistinmeyi de kapsamaktadir. Iraksak
diistinme, bircok dogru yaniti olan ya da herhangi bir yaniti olmayan problemlere
olasilikli yanitlar iiretebilmektedir ve yasamin karmasik sorularinin ¢ogunu yanitlamada
yardimci olmaktadir (Gartenhaus, 2000). Iraksak diistinme, yakinsak diisiinmeye gore
daha esnektir ve daha cesitli diisiincelerin akimina izin verdigi i¢in yaratici diisiinmeyi
daha 1y1 ifade etmektedir (Cropley, 1997). Aynmi zamanda, diis giici de yaratici
diistinmeyle ilgili ele alinan diger bir kavramdir. Diis giicii, var olmayan imge ve
sembollere bigim vermek i¢in biligsel bir giictiir. Yaraticilik ise gercege dayali olarak diis
kurulan bir olay, olgu ya da nesne bi¢imini degistirmektir. Yaraticilik, her zaman diis
giiclinii icerir; yalniz diis giiciiniin kullanildig1 her zamanda yaratici bir durum s6z konusu
olmayabilir (Cetin ve Koyuncuoglu, 2013). Yaratict diistinme, esneklik, 6zgiinliik,
olaylar1 farkli yonleriyle algilama, farkli olaylarin farkina varma, ¢oklu secenekler liretme
gibi becerileri igerisinde barindiran bir stiregtir (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2010). Bu

bakimdan, yaratici diistinme siradigidir (Ruggiero, 2004).

Yaratici Diisiinme Egilimleri ve Becerileri

Iyi bir diisiiniir olmak ne demektir? Geleneksel olarak, iyi bir diisiiniir olmak, baz
elestirel ve yaratici diisiinme becerilere sahip olmak anlamina gelir. Iyi diisiiniirlerin
kesinlikle diisiinme becerileri vardir (Tishman ve Andrade, 1996). Ama yaratici diisiinme
becerilerine sahip olmak yaratict olmay1 garanti etmez veya tek basina yeterli degildir.
Bireyin yaratict diisiinme becerilerini ve diger kisisel 6zelliklerini kullanma egiliminde
olmas1 gerekir. Bagka bir anlatimla beceri olmadan egilim ortaya ¢ikmazken, egilim
olmadan da becerinin bir iiriine veya fikre déniismesi ¢ok zor gériinmektedir (Ozgenel,
2017). Motivasyonlar, tutumlar, degerler ve zihin aligkanliklar1 iyi diistinmede kilit rol
oynamaktadir ve bliylik dl¢lide insanlarin duygusal yeteneklerini hesaba katmak icin
diisiinme becerilerini kullanip kullanmadiklarii belirleyen unsurlardir (Tishman ve
Andrade, 1996). Norris’e (1994) gore ise, bireyler ya belirli becerileri kullanmak i¢in

aliskanliklar olusturmali ya da sahip olduklar1 becerileri acik bir sekilde diisiinmeli ve
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kullanmayi tercih etmelidir. Belirli kosullar altinda diisiinme becerisine sahip bir kisi,

ancak bu sekilde egilime sahip oldugunda bunu yapacaktir (Tishman ve Andrade, 1996).

Yildirim’a (1998) gore, yaratici diisiinmenin gelismesi i¢in gerekli tutumlar su sekilde

Ozetlenmektedir:

1. Cabuk karar vermeme,
. Diis giictinii kullanabilme,
. Esnek diisiinebilme,
. Farkli olmay1 goze alabilme,

. Her seyi siyah beyaz gérmeme,

2
3
4
5
6. Hizl akil yiirtitme,
7. Konuya cabuk odaklasabilme,
8. Mizah duygusuna sahip olma,
9. Miikemmelliyetci olmama,
10. Yiiksek o6zglivene sahip olabilme.
Yaraticiligin 5 temel egilimini Spencer, Lucas ve Claxton (2012), asagidaki gibi
belirtmistir:
1. Merakli: Yaratici bireyler, ilgi ¢ekici ve kayda deger sorular1 ortaya ¢ikarmak
konusunda basarilidir.
* Merak etme ve sorgulama
* Kesfetme ve arastirma
* Zorlu hipotezleri (varsayimlar) ortaya ¢ikarma
2. Israr eden (inatg1):
* Zorluklarla miicadele etme
* Farklilik konusunda cesaretli olma
* Belirsizlige katlanma
3. Diis giicii yiiksek:
* Olasiliklari diistinme
* Baglantilar kurma
* Sezgiyi kullanma
4. Isbirligini seven:
* Elde edilen {iriinii paylasma

* Geribildirim alma ve verme
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* Uygun isbirligi yapma

5. Disiplinli: Yaratic iiriinii sekillendirmek ve uzman olmak i¢in bilgi ve yetenege

ihtiya¢ vardir.

* Teknik gelistirme
* Elestirel yaklasma

* Sanatla ugrasma ve gelistirme

Perkins’e (1991) gore yaratic1 diislinme silirecini ortaya ¢ikartan beceriler ise su

bi¢cimde siralanmaktadir:

1.

Yaraticilik bazen yogun bir bigimde eylem ve calismalarin sonunda bilisin
ozgiir oldugu bir zamanda olusabilir.

Yaratici diistinmede 6nemli olan dissal giidiilenmek degildir. Bu siiregte daha
¢ok i¢sel giidiillenme onemlidir. Basar1 iizerinde dissal 6diil ya da uyaranlarin

etkisi igsel giidiilenmeye gore daha gegicidir.

. Diislincelerin bagtan ve yeniden bigimlendirilmesi yaraticiligin kendisini ortaya

koyar. Yaratic1 siiregte ortaya ¢ikan iriinler genellikle daha Onceden
goriilmemis baglantilarin goriilmesiyle ve yeniden olusturulmasiyla meydana
gelir.

Yaraticilik, genelde yogun bir bigimde istek ya da caba gerektirir.

Yaratici siire¢, daha ¢ok biligin u¢ boliimlerinde ¢alismayi zorunlu kilar. Bagka
bir sOyleyisle, bilisin kolaylikla bas edebilecegi ya da ¢ozlimiine aliskin oldugu

problemler genelde yaraticiligi ortaya ¢ikarmaz.

Guilford (1950; Akt: Siinbiil, 2000) ise yaratict diisiinmenin gelismesi i¢in gerekli

olan yedi temel beceriye dikkat ¢ekmistir. Bu beceriler su sekildedir:

1.

S A o

Alisilagelmemis ve kaniksanmamais; 6zgiin diisiinceler iiretebilme,
Herhangi bir diisiinceden digerine kolaylikla gegebilme,
Degerlendirme yapabilme,

Diisiincelerde akicilik gosterebilme,

Karmagsik iligkileri kontrol altina alabilme,

Problemlere kars1 hassasiyet gosterme,

Biresim yetenegine sahip olmadir.

Oncesinde iliskilendirilmemis nesne ve kavramlar, olaylar, durumlar arasinda

baglant1 kurabilme, yeni yasant1 ve deneyimler kazanabilme ile farkli yollar1 deneyebilme
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yaratici diislinme siirecini ortaya koyan ortak 6zelliklerdir (Temizkan, 2011). Bununla

birlikte, yaratic1 diisiinme siirecinde bireyin ¢oziim yollarina yonelik diisiincelerinin

olmasinin yani sira konunun ¢o6ziimiinde farkli diizeylerde de diisiinebilmesi ve ilgili

diisiinceleri de degerlendirebilecek kadar esnek ve 6zgiin bir bakis acisina sahip olmasi

onemlidir (Starko, 2010).

Ulgen (1995), yaratici diisiinmeyi tanimlamaya calismak yerine bir siire¢ olarak

anlamaya caligmanin yararli olacagini belirterek bu siirece iliskin bazi 6zellikleri

siralamaktadir:

1. Yaratict diisiinme siirecinde olusturulan {iriin 6zgiin olmalidir.

2. Disiinmede esneklik, olaylar arasinda baglantilar kurma ve bilgiyi tiretmede
akicilik 6nemlidir.

3. Bilim ve sanat dallarina yonelik simgeler ¢ok iyi 6grenilmis olmali ve
birlestirilebilmelidir.

4. Etkinlikler, diisiince ve duygu birlikteligi icinde siirekli olarak 6zen ve ilgiyle
yapilmalidir.

5. Birey, hedefine yonelik olarak kendi isine yogunlasabilmelidir.

6. Bireye yeterince zaman ve materyal verilmelidir, ¢linkii yaratici iirliniin hangi
zaman diliminde ortaya ¢ikacagi ongoriilemez.

7. Yaratic diistinme algisal ve kiiltiirel 6gelerden etkilenmektedir.

Tablo 7°de Wallas (1926), Rossman (1931), Osborn (1953), Isaksen ve Treffinger

(1985) tarafindan ortaya konulan yaratici diisiinme siireclerindeki asamalara yer

verilmistir:
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Tablo 7

Yaratici Diisiinme Siirecleri

Yaratici Diistinme Siiregleri

Wallas Rossman Osborn Isaksen ve
(1926) (1931) (1953) Treffinger
(1985)
Hazirlik; problemi ya da Bir gereksinim ya da Yonlendirme; sorunu  Hedefi
gereksinim duyulani belirleme,  giligliigli gozlemleme, belirleme bulma
beyin firtinast yapma
Gereksinimi ¢oziimleme
Kulucka; bilgiyi diizenleme, Ihtiyaci analiz etme, Hazirlik; uygun veriyi  Gergegi
diisinme  siirecini  gdzden Elde edilen bilgilerin toplama bulma
gecirme, diislinceleri sindirme, incelenmesi
biligsel siiregleri kullanma
Aydinlanma; farkl bir Analizlerin Analiz; konuya yonelik Problemi
distincenin  olustugu,  bir hesaplanmasi, uyarani dagitmak, kesfetme,
diisiince veya ¢6ziimiin birden diistinceyi
simsek gibi gakmasi Coziimlerin olumsuz ya Diisiince; fikirlerle bulma,
da olumlu yonlerinin segenekleri belirlemek,
analizi
Kulugka; aydinlanma
stirecini ortaya c¢ikarmak
icin gerekli olan izinler
Dogrulama; Kontrol etme, eger Yeni fikrin dogumu, Biresim; pargalart bir Coziimii
¢Oziim, probleme uygunluk olasiligi en  yiiksek araya getirme, kesfetme,
gosteriyorsa ¢Oziimiin  oldugu distintileni kabul etme,
genellenmesi ve deneme ve somut hale Degerlendirme; fikirleri
uygulanabilirligini saglama getirme yorumlama/yargilama

(Aktamis ve Ergin, 2007).

Tablo 7’de sunuldugu gibi, yaratict diistinme Wallas’a (1926) goére hazirlik,

aydinlanma, kulugka ve dogrulama siireclerinden olusmaktadir. Hazirlik siirecinde,

problemi veya ihtiya¢ durumunu belirleme, beyin firtinasi yapma; kulugka siirecinde

zihinsel siiregleri kullanarak belirli bir noktaya gelebilme, bilginin kendisini diizenleme,

diisiinme siirecini gozden gecirme, fikirleri sindirme; aydinlanma siirecinde, farkli tiir

diisiincenin olustugu, bir diisiince ya da ¢éziimiin birden olusmasi; dogrulama siirecinde,

kontrol etmeyle birlikte eger ¢oziim probleme uygunluk gdsteriyorsa ¢oziimiin

genellemesini ve uygulanabilirligini saglama becerileri ortaya ¢ikmaktadir. Rossman’a

(1931) gore hazirlik stirecinde, bir gereksinim ve zorlugu gozlemleme, gereksinimi

coziimleme; kulucka siirecinde, ihtiyaci analiz etme, bilginin irdelenmesi; aydinlanma

siirecinde, ¢oziimlerin dezavantajlar1 ve avantajlariin ¢éziimlenmesi ve ¢oziimlerin

formiile edilmesi; dogrulama siirecinde, yeni diisiincelerin dogumu, kesfetme olasiligi en
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yiiksek oldugu diisiiniileni deneme ve somut hale getirme becerileri ortaya ¢ikmaktadir.
Osborn’a (1953) gore yonlendirme siirecinde, problemi gdsterme; hazirlik siirecinde,
uygun veriyi toplama; analiz, diisiince ve kulucka siirecinde, konuya yonelik uyarani
vermek, aydinlanmaya izin verme, diisiincelere yonelik segenekleri biriktirmek, davet
etme; sentez ve degerlendirme siirecinde, parcalar1 bir araya getirme ve diisiinceleri
yargilama becerileri ortaya ¢cikmaktadir. isaksen ve Treffinger’e (1985) gore ise, hazirlik
siirecinde, hedefi bulma; kulucka siirecinde, gercegi bulma; aydinlanma siirecinde,

diisiinceyi ve problemi bulma; dogrulama siirecinde, ¢6ziimii ve kabulii bulma becerileri

ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo &

Cropley’e (2001) Gore Yaratici Diigiinme Siireci

YAPI SUREC SONUC GUDULENME KISILIK DUYGULAR
HAZIRLIK -Problemi -Tlk etkinlik -Problem ¢6zmeye  -Elestirel -Memnun
tanimlama -Genel Bilgi girme (igsel) tutum olmama
-Hedefleri -Ozel bilgi -flerlemeyi  umut -Ideallik
kurma etme(dissal)
-Yakinsak
Diisiince
BILGI -Hissetme Ozel bilgiye -Bilgiyi se¢me ve -Bilgiyi segme -Ilgi duyma
-Ogrenme odaklanma karar verme ic¢in ve karar verme -Merak
-Hatirlama -Biligsel isteklilik i¢in isteklilik
-Yakinsak ogelere
diistinme zengin destek
KULUCKA -Iraksak -Bigimler -Zorluklar icin  -Isteklik -Kararhlik
diisiince irade -Hayal giicii -Etkileyicilik
-Isbirligi -Belirsizliklere -Uyumsuzluk
yapma tahammiil etme -Cesaret
-Baglantilar
kurma
AYDINLANMA -Gelecek vaat -Yenibicimler -Sezgi -Duyarlilik -Heyecanh
eden yeni -Heyecani azaltma  -Agiklik olma
bigimleri -Esneklik
kabul
etme
DOGRULAMA -Yeni bicimin ~ -Uygun -Bitirmek icin  -Gergeklere ait -Tatmin etme
etkililigini ve  ¢6zlimlerin istekli olma (igsel)  giiclii duyular -Oviing
uygunlugunu etkililik ve -Kaliteyi bagarmak  -Kendini duyma
kontrol etme uygunlugunu icin istek duyma elestirme
gosterme
ILETISIM -Basariyla -Yapilan seyin  -Taktire istek -Kendine -Tatmin etme
bitirme baskalar icin duyma (igsel) giiven -Unmit etme
-Déniitler 3 ¢ -Alkis ve 6diillere -Ozerklik -Endise etme
. de caligabilir istek duyma (digsal) -Baskalarinin
saglama .
inanglarina
olmast
saygl
ONAYLAMA -Etkililigi ve  Uriiniin -Ovgii igin istek -Inatgihik -Coskunluk
lus yetkililerce duyma -Esneklik
uyguniugu oviilmesi -Uzman davranist
degerlendirme  (6gretmen vs.)
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Tablo 8’de sunuldugu gibi, Cropley’in (2001) yapmis oldugu degerlendirmede,
yaratici diisiinme siirecini yap1 olarak “hazirlik, bilgi, kulucka, aydinlanma, dogrulama,
iletisim ve onaylama” baglaminda siniflandirmistir. Siire¢ olarak, hazirlik evresinde
“Problemi tanimlama, hedefleri kurma yakinsak diisiince”, bilgi evresinde “hissetme,
O0grenme, hatirlama ve yakinsak diisiinme”, kulugka evresinde “iraksak diisiince, isbirligi
yapma, baglantilar kurma”, aydinlanma evresinde “gelecek vaat eden yeni bigimleri kabul
etme”, dogrulama evresinde “yeni bi¢imin etkililigini ve uygunlugunu kontrol etme”,
iletisim evresinde “basariyla bitirme, doniitler saglama” ve onaylama evresinde “etkiligi
ve uygunlugu degerlendirme” baglaminda oOzellikleri tanimlamistir. Sonug olarak,
hazirlik evresinde “ilk etkinlik, genel bilgi, 6zel bilgi”, bilgi evresinde “6zel bilgiye
odaklanma, biligsel 6gelere zengin destek”, kulucka evresinde “bi¢imler”, aydinlanma
evresinde “yeni bi¢imler”, dogrulama evresinde “uygun ¢oOziimlerin etkililik ve
uygunlugunu gosterme”, iletisim evresinde “yapilan seyin baskalari i¢inde calisabilir
olmas1” ve onaylama evresinde “lriinlin yetkililerce 6viilmesi (6gretmen vs.)”
baglaminda ozellikleri tanimlamistir. Giidiilenme olarak, hazirlik evresinde “problem
cozmeye girme (igsel), ilerlemeyi umut etme (digsal)”, bilgi evresinde “bilgiyi segcme ve
karar verme i¢in isteklilik”, kulugka evresinde “zorluklar icin irade, belirsizliklere
tahammiil etme”, aydinlanma evresinde “sezgi, heyecan1 azaltma”, dogrulama evresinde
“bitirmek i¢in istekli olma (igsel), kaliteyi basarmak i¢in istek duyma”, iletisim evresinde
“taktire istek duyma (i¢sel), alkis ve ddiillere istek duyma (digsal)” ve onaylama evresinde
“Ovgl i¢in istek duyma, uzman davranisi” baglaminda 6zellikleri tanimlamistir. Kisilik
olarak, hazirlik evresinde “elestirel tutum, ideallik”, bilgi evresinde “bilgiyi segme ve
karar verme ig¢in isteklilik”, kulucka evresinde “isteklik, hayal giicli, uyumsuzluk,
cesaret”, aydinlanma evresinde “duyarlilik, aciklik, esneklik”, dogrulama evresinde
“gerceklere ait gliglii duyular, kendini elestirme”, iletisim evresinde “kendine giiven,
ozerklik, baskalarmin inanc¢larma saygi” ve onaylama evresinde “inatcilik, esneklik”
baglaminda o6zellikleri tanimlamistir. Duygular olarak, hazirlik evresinde “memnun
olmama”, bilgi evresinde ‘“ilgi duyma, merak”, kulugcka evresinde “kararlilik,
etkileyicilik”, aydinlanma evresinde “heyecanli olma”, dogrulama evresinde “tatmin
etme, Oviing duyma”, iletisim evresinde “tatmin etme, iimit etme, endise etme”, onaylama
evresinde “coskunluk™ baglaminda 6zellikleri tanimlamistir.

Wallas’in (1923) yaptigr simiflama yaratici diigiinmeyi oncelikle hazirlik evresi

olmak iizere kulucka, aydinlanma ve dogrulama evresi olarak ortaya koymustur:
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. Hazirlik Evresi: Bu evrede kisi problemi ya da ihtiyaglar1 tanimlayarak bilgi

toplar, problemle ilgili fikirler {iretir ve islevsel fikirler bulur. Sorun hakkinda
detayl1 bilgi toplanarak dnceki ¢6ziim yollar1 gézden gegirilir.

Kulugka Evresi: Siiresi belirsiz ve zihnin hazirlik evresinde topladig: bilgileri
inceledigi asamadir. Bu inceleme sirasinda problem hemen ¢oziilmedigi icin
bilingaltina atilir ve problemle ilgili bilingli diisiiniilmez. Bu asamada birey,
degisik diisiince ve fikirleri birlestirerek problemi tanimlar ve ¢oziimler
iiretmeye baglar.

Aydinlanma Evresi: Beynin sag st ¢eyreginin devrede oldugu bu agamada
diistinceler yaraticiliga temel olusturmak iizeredir. Bu asama genellikle anlik
gerceklesir, nerede ortaya ¢ikacagi ongoriilemez, bir anda baglantilar kurulur ve
bir aydinlanma yasanir. Bu asamada fikirler, duygular ve diisiinceler organize
olarak ¢6zlimii ortaya cikarir.

Gergekleme-Dogrulama Evresi: Bu asamada bir 6nceki asamanin buluslari test
edilir. Cozlimiin uygunlugu, gecerligi kontrol edilir. Bu asamada artik mantikli
diisiinme devreye girer, beynin sol yar1 kiiresi devrededir ve fikirler ayrintili
hale getirilir. Diigiincelerde bir zayiflik varsa belirlenir ve ¢oziimii gelistirmek

icin gerekli degisiklikler yapilir (Akt: Starko 2010).

Wilson’a (1997) gore yaratict diisiinmeyi gelistirmeye ve yeni diisiinceler

olusturmaya katki saglayan diistinme yollar1 sunlardir:

I.

A

Yeni diisiinceleri siradan yerlerde aramak ve “esin’in gelmesini beklemek,
Beyin firtinasini sik sik uygulamak,

Bir problemin parcalarina odaklanmak ve yeniden birlestirmek,

Tilimiiyle evreni ya da biiyiik resmi gormek,

Diis giicliyle olasiliklar1 ya da farkli ve yeni diisiinceleri meydana getirmenin
belirli bir zaman alacagini bilerek beklemek ve ona gore hareket etmek,
Diistinceleri bir taslak olarak ¢izebilmeyi 6grenmek i¢in gorselligi vurgulamak
ya da kavram haritalar1 yaratmak,

Yaratict diisiinmeler olusturmak icin Oncelikle bireyin kendisini diisiinceleri
toplayan, biitiinlestiren, diisiinceler iizerine yeniden yogunlasan bir diisiince
sanatcisi olarak gérmesi gerekir.

Yaratim siirecinde elde ettiklerini kaydetmek,

Bir¢ok diisiinceyi bir araya getirip onlart siizgegten gecirerek genis bir bicimde

diistinebilmek,

75



10. Kaliplagmamak ve tekdiize olmamak i¢in farkli ve yeni seyler diisiinerek gii¢
edinmek,

11. Farkli ve yeni bakis acilar1 elde etmek i¢in is arkadaslarina, aile {iyelerine,
arkadaslara, yabancilara ve tanidiklara sorular sormak,

12. Yeni diisiinceler ile kuramlar aramak ve diger alanlar1 kesfetmek,

13. Yeni diisiinceler olusturmak ve 6grenmek icin diislincelerde esnek olmak (Akt.
Ustiindag, 2003).

Yaratici diisiinmeyle olusan davraniglarin  biligsel bilesimlerinin  iceriginde
soyutlama, diizenleme, parcadan biitiine yonelme, par¢a biitiin iliskisini kavrayabilme,
yeni bir iirlin olusturma, farkliliklara duyarli olma, ayrintilara dikkat etme, analitik
diistinme becerisini ortaya koyma ve 6zgiin sanatsal {irlinleri olusturma bulunmaktadir
(Seving, 2004). Bu bakimdan, her alanda hizli bir degisim yasanirken ortaya ¢ikan yeni
sorunlara yeni ¢oziimler liretilmesi ve islevsel bir yaklagimin gelistirilmesi i¢in yaratici
diistinme becerileri gereklidir. Clinkii yaratici diisiinme, duyussal ve bilissel olarak biitiin
alanlarda her tiirlii etkinlik igerisinde rol oynamaktadir (Bentley, 1999). Yaratici diisiinme
becerileri, farkli kosullarda esneklik, akicilik ve 6zgiinliik iceren, alisilmisin disinda farkl
bicimlerde diisiinmeyi igerir. Bu tiir bir 6zgiin diislince, bireyin benzersiz yanitlar
olusturabilmesine olanak tanir. Esneklik, farkli tiirdeki kosullara uyum saglayabilme
olarak tamimlanmaktadir. Akicilik ise gorlislerin seri bir bi¢imde aktarilmasidir

(Senemoglu, 1999).

Yaratic1 Diisiinen Bireyin Ozellikleri

Yaratict bireyler alisgilmamis fikirleri, alisilmamis anlagilirlikta anlatan, i¢ goriiler
olusturan, yeni bakis acilar1 gelistiren, 6nemli buluglar yapan, 6zgilin denemelerle diinyay1
aciklamaya calisan kisilerdir (Ustiindag, 2003). Bununla birlikte, yaratict bireyler
ogrenmeye istekli, kaliplara sikismayan ve yeni diislinceler iireten kisilerdir (Adigiizel,
2018). Guilford’a (1950, 1967, 1975) gore ise, yaraticilik az da olsa biitiin insanlarda
gortilebilmektedir. Ancak Guilford (1950, 1967, 1975) icat eden, planlayan, diisiinsel ve
sanatsal yapitlar ortaya cikartan insanlarin gercekten yaraticilik 6zellikleri olan kisiler
oldugunu vurgulamistir.

Bireyin yaratici olabilmesi i¢in olaylara, nesnelere, olgulara iliskin sorular sormasi,
kendi duygu ve diisiinceleri ile dis diinya arasinda etkilesim iginde olmasi gerekir

(Sungur, 1992). Boyle bir etkilesim i¢inde olan yaratict birey oncelikle disiplin ve
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eglenceyi, sorumlu ve sorumsuz olmayi bir arada bulundurur. Dopdolu bir enerjiye
sahiptir ve ayn1 zamanda rahat ve sessizdir. Zeki, ayni1 zamanda deneyimsiz ve acemidir.
Diis ve gercekler arasindadir. Kendi icinde ve disinda olusan ¢eligkili durumlara karsi
kendini korur. Algak goniillii ve ayn1 zamanda gururludur. Kat1 cinsiyet rollerinin 6n
yargilarindan kac¢inir. Asi ve bagimsizdir. Calismalarinda ¢ok hassas ve objektiftir.

Duyarli ve agik gortisliidiir (Csikszentmihalyi, 1996).

Yaratici bireylerde ortaya ¢ikan birtakim kisilik 6zellikleri merakli olan, risk almaya
ve zorluklarla miicadele etmeye meyil gosteren, gorev ve sorumluluk sahibi olan,
belirsizlige karsi tolerans gosterebilen, belirli bir siirede ¢ok sayida fikir ileri siiren, gorsel
ya da sozel detaylandirma yapabilen, dogal davranan, hizli kavrayan, orijinal, giivenilir,
Ozglir diisiinen, kolay ¢ozlimlerden hoslanmayan, ilgisiz 6geler arasinda iligki kurabilen,
yalniz kalmaktan hoslanan, paylasimei, sezgili, duyarli olmaktir (Aktamis ve Ergin, 2006;
Emir ve Bahar, 2003).

Yaratict bir bicimde diisiinen kisilerin Ozelliklerini asagidaki gibi siralamak

olanaklidir (Fox ve Shirrmacher, 2012; Rouquette, 2007; Sungur, 1997; Torrance, 1966):

1. Yaratici bireylerin, girisimci, risk alabilen, iletisim becerileri giiclii, dinamik,
cesur, kaynaklara ulasabilen, siki ¢alisan, 6zgiir kisiler oldugu belirlenmistir.

2. Yaratici diisiinebilen bireyler aslinda birbirleriyle iliskisiz gibi gériinen olgular
arasinda baglant1 kurabilirler.

3. Yaratict diislinebilen kisilerin; bir¢ok fikri ve ¢oziimii vardir, kategorileri ve
sinirlart asan farkli, essiz ve alisilmisin disinda fikirleri vardir. Fikirlere yeni
detaylar ekleyebilirler.

4. Yaraticiligr yiiksek cocuklar; arkadaglarina yabancilasabilir, baz1 yetenekleri
yetersiz olabilir, tehlikeli gorevlere hi¢ diisiinmeden atilabilir ve cinsel
normlardan sapabilirler.

5. Yaratici ¢ocuklarin davraniglarini dnceden tahmin etmek zordur. Kolay arkadas
edinirler; ancak gruba uyum saglamay1 genelde reddettikleri i¢cin bagkalariyla
birlikte yasamakta zorlanirlar.

6. Yaratict ¢ocuklar cok yonlii olmayabilirler. Yapilan arastirmalara gore
yaraticilik diizeyi yiiksek olan ¢ocuklar problem ¢6zmede ve farkl fikirler
iiretmede ¢ok basarili olmalarina ragmen okumay1 6grenmede zorluk ¢ektikleri
gOriilmiistiir.

Tablo 9’da yaratici diisiinen bireyin 6zellikleri 6zetlenerek sunulmustur.
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Tablo 9’a gore, Stein’den (1968) Rouguette’ye (2007) kadar olan yazarlar yaratici
diistinen bireyin 6zelliklerine iliskin en ¢ok ‘“heyecan, cosku ve duygulara agiktir,
bagimsiz ve Ozerktir, merakhidir” ifadelerinde, en az ise, “diger kisileri
etkileyebilmektedir, diis giicli yiiksektir” ifadelerinde ortak goriis bildirmislerdir.

Genel olarak yaratict diisiinmenin gelisimini olumsuz yonde etkileyen 6geler ise su
bi¢gimde siralanmaktadir (MEB, 2006a):

1. Bulunulan ortama uyum saglamasi konusunda ¢ocuklarin zorlanmasi yaraticilik
gelisimlerini olumsuz yonde etkilemektedir.

2. Otoriter tutum ve davranislarin baskin oldugu ortamlarda yetismek yaraticilik
gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir.

3. Cocuklarin yasadiklar1 sosyal cevrelerde alayci ya da kiiciik diisiiriicli
muamelelere maruz kalmalar1 glivensizlik olusumuna zemin hazirlamaktadir.
Giivensizlik olusumu da zaman igerisinde yaraticilik gelisimini olumsuz yonde
etkileyen bir unsur olarak kendini gostermektedir.

4. Cocuklarin hosgoriisiiz ve kati bir kisilik yapisina sahip olmalar i¢lerinde var
olan yaratici diistinmelerin ortaya ¢ikmasina engel olmaktadir.

5. Cocuklarin smirlar1 genis ve kat1 degerlendirme o6l¢iitlerine tabi tutulmalari,
bunun yaninda not verme konusunda ¢ocuklara kars1 asir1 kuralc1 davranilmasi
yaratici yonlerinin 6n plana ¢ikmasini olumsuz etkilemektedir.

6. Ozellikle egitimcilerin ayrintilara fazla yer veren tavirlara sahip olmalari egitim
ortaminda ¢ocuklarin yaratici yonlerinin 6n plana ¢ikmasini engellemektedir.

7. Siirekli olarak cocuklarin basarilarini giindeme getirmek ve basarili olmanin tek
amag haline getirilmesi dikkatin basariya ¢ekilmesine ¢ocuklarin yaraticiliktan
uzaklagsmalaria zemin hazirlamaktadir.

8. Alsilmis kisilik 6zelliklerinden farkli bir yapiya sahip olan ¢ocuklara akran
grubu ya da Ogretmenlerin olumsuz yaklasimlar sergileyerek yaklagmalari
yaratic1 0zelliklerin gelisimini engellemektedir.

9. Cocuklarin rol oynamalarina karsi tutucu tavirlar benimsenmesi yaratici
yonlerin 6n plana ¢ikmasini engellemektedir.

10. Cocuga kars1 ilgisiz tavirlar benimsenmesi, ¢ocuklarin yaptiklar1 eylemlerin
sorgulamadan reddedilmesi ve izlenimlere karsi olumsuz tavirlar benimsenmesi
yaraticilig1 olumsuz etkilemektedir.

11. Cocuklarin  merak ve oOgrenme isteklerini gelistirecekleri ortamlar

saglanmamasi, bunun yaninda diisiinme yeteneklerine dayal1 izlenimleri diger
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

insanlara aktarmalarina yonelik izinler verilmezse yaraticilik gelisimi olumsuz
yonde etkilenmektedir.

Cocuklarin kendi yasadiklari ve g¢evrelerinde olup biten olaylar hakkindaki
duygu ve diisiincelerinin farkina varmasinin engellenmesi yaratici yeteneklerin
gelisimini kisitlamaktadir.

Cocuklarin yeni buluslar yaratmasina yonelik yonlendirmelerin yapilmamasi
yaraticilik yoniiniin gelismesini olumsuz etkilemektedir.

Cocuklar bazen bagkalar1 tarafindan bilinen iriinleri kopyalama ya da
davraniglar1 sergileme yoluna gitmektedirler. Bu durum ebeveynlerin hosuna
gitse de ¢ocuklarin yaraticilik gelisimlerini olumsuz yonde etkilemektedir.
Cocuklar kullanabilecekleri baz1 malzemeleri yaratici diisiinme becerilerinin
birlesmesi sonucunda amacinin disinda kullanabilirler. Cocuklarin malzemeleri
amacinin disinda kullanmalarinin engellenmesi yaraticiliklarin1 olumsuz yonde
etkilemektedir.

Cocuklarin gerek egitim gerekse de aile yasaminda Ogrendikleri olumlu
davraniglar1  hayata gecirmelerinin engellenmesi yaratict  6zelliklerin
gelismesini engellemektedir.

Cocuklarin i¢inde bulunduklar1 yas ve gelisim donemlerinin iizerinde bulunan
ve yetiskinlerin yapabildikleri becerileri yapmalari konusunda zorlanmalari
yaraticilik 6zelliklerini olumsuz yonde etkilemektedir.

Yas grubu ne olursa olsun ¢ocuklara aliman oyuncaklarin tercihinde stirekli
olarak ¢ocugun cinsiyetinin goz onilinde bulundurulmas: ve cinsiyetine 6zgii
oyuncaklar alinmasi ¢ocuklarin yaratict yonlerinin gelisimini olumsuz
etkilemektedir.

Cocuklarin kendilerine 6zgii dogallik ve saflifi ortaya koymasina izin
verilmelidir. Cocuklarin stirekli olarak direktiflerle yonetilmeleri yaratici
yonlerinin gelisimini olumsuz etkilemektedir.

Aile i¢i uygulamalarda ve egitim ortaminda ¢ocuga esnek davranmaktan ziyade
kuralc1 bir tutum sergilenmesi yaraticilik gelisimini olumsuz etkilemektedir.
Cocuklarin her ihtiyacinin ebeveynler ya da diger kisiler tarafindan
karsilanmasi cocuklarin rahatina diiskiin ve isteksiz bir kisilik yapisina
biirlinmelerine neden olmaktadir. Bu durum zamanla cocuklarin yaratici

yonlerinin gelismesini olumsuz etkilemektedir.
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Yaratic1 Diisiinme ve Egitim Tliskisi

Yaratici olmayan birey yoktur; yalniz egitime ihtiyaci olan ve engellenmis bireyler
vardir. Yaratict diisinmeyi tim insanlarin dogasinda farkli derecelerde var olan,
gelistirilebilen 6zel bir yetenek olarak degerlendirmek gerekmektedir. Yaraticilik bir
stire¢ oldugundan egitimle gelistirilebilir, 6grenci ¢aligmalari izlenerek yaraticilik siireci
egitilebilir (Cellek, 2003). Olaylara, olgulara, nesnelere yonelik soru soran, kendi duygu
ve diistincelerini dig diinyayla etkilesime sokan birey yaratici olabilmektedir. Bu anlamda,
anne babalar, 6gretmenler, danigmanlar, yaratici tiirden bir merakin degerli oldugunu
bilmelidirler ve ona gére davranmalidirlar. Yaratici olan ¢ocuk ya da geng, anne babasi,
ogretmenleri ya da danigmanlari tarafindan anlagildigi zaman; iyi bir okur, basarili, yapici
davraniglar sergileyen, gerceklikle iliski kuran, tiretken grup iiyesi olan, iletisim becerileri
artan, diistinceli ve nazik, 6grenmeye kars1t heyecan duyan, 6zgiiven sahibi ve kendini
ifade eden, uzun siireli dikkat ve performans sergileyen, iist diizeyde performans sahibi
bireyler olarak yetismektedirler (Sungur, 1997). Biitiin bu yonleriyle, egitim siirecinde
yaratic1 diigtinmenin gelisimine kakti saglayan programlara, yontemlere, uyaranlara ve
ortamlara gereksinim vardir.

Ders igeriklerinin, sinif ortaminin ve egitim durumlarinin yaratict diislinmenin
gelistirilmesine uygun olarak hazirlanmasi gerekir. Oncelikle, 6grenci merkezli bir
anlayis ve bireysel farklar1 dikkate alan egitim programlar1 gelistirilmelidir. Ogretim
etkinlikleri de yeni anlayisa uygun olarak planlanmali ve bunu saglayabilmek igin
Ogretmen yetistirme anlayist da degistirilmeli ve eski 6gretmenler icin de hizmet ici
egitim kurslar1 diizenlenmelidir. Yeterli bilgi ve beceri donanimi olmadan {iretilen
yaratict diligiinmelerin yasama aktarilmast zordur. Okullarda hem 6grencilerin
yaraticiliklarin1 gelistirecekleri etkinliklere yer verilmeli hem de &grencilerin bu
diisiincelerini yasama geg¢irmelerinde etkili olabilecek bilimsel bilgilerin kazandirilmasi
gerekmektedir (Dogan, 2016). Yaratic1 6grenmede ise, 6grencilerin 6grenme siireglerine
etkin olarak katilmalar1 beklenmektedir. Bu bakimdan &grencilerin yaratici diisiinme
becerisini gelistirmek i¢in beyin firtinasi, goriis gelistirme, kavram haritalari, 6rnek olay
inceleme ve yaratict problem ¢ézme gibi tekniklerin 6gretme siirecinde kullanilmasi
gerekmektedir (Ustiindag, 2001). Nitekim, Ozerbas (2011), yaptig1 calismasinda,
akademik basar1 ve bilginin kalicilig1 lizerinde yaratict diisiinmeye yonelik 6grenme

ortaminin etkisini incelemis ve deney grubu 6grencilerinin, 6gretmen merkezli 6grenme
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ortamindaki kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili olduklart sonucuna ulasmaistir.
Ulger ve Imer (2013), probleme dayali dgrenme yaklasiminin dgrencilerin yaratici
diisiinme becerileri lizerine etkisini incelemis ve probleme dayali 6grenme yaklasimi ile
O0grenim goren deney grubu Ogrencilerinin, geleneksel yonteme gore 0grenim goéren
kontrol grubu 6grencilerine gore yaratict diistinme becerilerinin daha olumlu oldugu
sonucuna ulagmistir. Aksoy (2005) ise ¢alismasinda, yaratict diisiinme temelli bilimsel
yontem siirecinin §grenme lriinlerine etkisini incelemis ve yaratici diisiinme temelli
bilimsel yontem siirecine dayali 6gretimin, dgrencilerin yaratict diisiinme diizeylerini
gelistirdigini, akademik basar1 diizeylerini arttirdigini1 ortaya koymustur. Karatas ve
Ozcan (2010), yaratict diisiinme etkinlerinin dgrencilerin yaratici diisiinme becerilerine
ve proje gelistirmelerine etkisini incelemis ve uygulanan yaratici bilisim teknolojileri
egitimi etkinliklerinin toplam yaraticilik diizeyleri iizerine etkisinde deney grubu lehine
anlamli bir fark bulmustur.

Egitim siirecinde yaratici diisiinmenin gelisimini; 6grencinin gorevi anlamaya ve
olas1 bir ¢oziim gelistirmeye calistig1 problemin temsili evresi, 6grencilerin olasiliklar
gozden gecirdigi ve kullanilabilir bir plan olusturdugu ¢oziimii planlama evresi,
Ogrencinin planini basariyla gerceklestirdigi ¢oziimii gerceklestirme evresi olarak tice
ayirabiliriz (Anderson ve digerleri, 2001). Bu ¢ evrenin gerceklesebilmesi igin
ogrencilere yaratici problem ¢ozme Ogretiminde kullanilacak stratejilerin 0gretilmesi
gerekmektedir. Bunun igin;

1. Ogrencilere bilgiyi tasarlamalari i¢in zaman taninmalidr.

2. Ogrenciler dogru ¢dziim yolunu bulsalar da yaraticiliklarmi gelistirebilmeleri
icin oncelikle tiim ¢6ziim yollarin1 gérmeleri saglanmalidir.

3. Ogrencilerin kendilerini rahatca ifade edebilmeleri igin uygun ortam
saglanmalidir. Ogrencilerin fikri, hayal {iriinii ya da olagan dis1 olsa da
fikirlerini agiklamaktan ¢ekinmemeleri saglanmalidir.

4. Problemin temel Ozelliklerini belirlemeleri ve bu o6zellikleri listeleyerek
cozlimlemeleri saglanmalidir.

5. Yaratic1 problem ¢ozebilmeleri i¢in dgrencilere belli stratejiler 6gretilmelidir.
Ornegin, sorunu zihinde net sekliyle anlamaya, farkli diisiinebilmeye, olas1
¢cOziimlerden zihin haritas1 olusturabilmeye tesvik edilmelidirler.

6. Ogrencilerin yaratici problem ¢dzebilmeleri i¢in farkli farkli etkinlikler
yapmalar1 saglanmali, bilgi verici agiklamalarla 6grencilere geri doniitler

verilmelidir.
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Ozerbas (2011) ise 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirmek igin okul
yonetimine diisen gorevleri su bicimde ortaya koymustur:

1. Okul yonetimi; 6gretmenlere ve diger yoneticilere yaratict diisiinmeye saygi
duydugunu hissettirir.

2. Okulda g¢aliganlarin ve O0gretmenlerin goriislerine énem verildigi bir sistem
gelistirir.
Okul ortaminda onur duygusuna 6nem verilir.
Gortglerin, geleneklerin veya kaliplarin disinda denenmesi saglanir.

. Arastirma i¢in uygun ortam saglanir.

3
4
5
6. Okul sorunlarini kurallara dayanarak ¢6zmeye ¢alismaz.

7. Fikirlerine uyulmasi i¢in dayatma yapilmaz.

8. Farkli diistinme bigimlerine sayg1 duyar.

9. Ogretmenlere diisiincelerini deneyebilmeleri i¢in maddi olanaklar taninr.

10. Gelecege doniik uzun donemli plan yapmak amaciyla program gelistirir.

11. Ogretmenlerin toplu bulundugu ortamlarda yaratici diisiinmeye sahip kisileri

destekler.
12. Ogretmenlere farkli goriis gelistirmeleri amaci dogrultusunda zaman taniir.
Egitimin temel amaci, 6nceki nesillerin yaptiklarint yinelemek degil, farkli ve yeni

seyler yapabilme beceri ve yetenegi olan insanlar1 ortaya ¢ikarmaktir (Sungur, 1997).
Bunun igin egitim sistemi, insanlarin Oniine hi¢ de akilct olmayan bir bigimde
yaraticiliklarina sekte vuran engeller ¢cikarmamalidir (Rawlinson, 1995). Oysa geleneksel
siif ortaminda O6grencilerin ezber becerileri degerlendirilmekte ve yaratici diistinme
bastirilmaktadir. Kullanilan standart testler ise problem ¢ozme siirecinin degerini
azaltmaktadir (Sternberg, 2006). Ayn1 zamanda, okullarda 6grenciye uygun olmayan arag
gereglerle ¢alisilmasi, yaraticilign gelistirecek kaynaklarin kullanilmamasi, 6grencilerin
gereksinim ve ilgileriyle bagdagsmayan konularda ¢alismaya zorlanmalari, siiflarin
kalabalik olmasi, 6grenciye ayrintili bilgi vermeden calisilmaya baslanmasi, arag-gereg,
bilgi teknolojileri ve ¢alisma kosullarindaki yetersizlikler, 6gretmenlerin 6grenciler igin
yeterli zaman ayirmamasi, siif ortaminin uygun ve dar olmayan bir diizenleme i¢inde
olmasi1 ve ¢evreden yararlanma olanaginin olmamasi 6grencilerin yaratici diistinmelerini
koreltmektedir (Kirisoglu, 2002). Nitekim, Gozcii Reyhan (2018), sekizinci simif
Ogrencilerinin yaratici diisiinme egilimlerini incelemis ve dgrencilerin yaratici diisiinme
egilimlerinin orta diizeyde oldugunu ortaya koymustur. Benzer sekilde, Gelen (2002),

simif 6gretmenlerinin diisiinme becerilerini kazandirma yeterliklerini degerlendirmis ve
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yapilan gozlem sonucunda dgretmenlerin yaratict diisiinme becerilerinin yetersiz oldugu
sonucuna ulagsmistir. Arastirmada, &gretmenlerin genel olarak ezber diizeyinde soru
sorduklarini, list diizey diisiinme gerektiren sorulari daha az sorduklari veya hig
sormadiklar1 sonucuna ulagmistir. Biitiin bu yonleriyle, egitim sistemindeki programlarin,
O0grenme ortamlarinin, degerlendirme yontemlerinin yaratict diisiinmeyi 6grencilerde
gelistirecek sekilde diizenlenmesi ve Ogrencilerin yetismesinden sorumlu olan
Ogretmenlerin 0grencilerde yaratict diisiinmeyi gelistirecek gerekli bilgi diizeyine ve

yeterligine sahip olmasi gerekmektedir.

Ogretmen Yetistirme

Egitim, bireylerin toplumsal yasam i¢inde var olmasina yonelik olarak gerekli
anlayis, beceri ve bilgileri ellerinde bulundurmalari ve kisiliklerini gelistirmelerine katki
saglayan bir sistemdir (Oguzkan, 1974). Bununla birlikte egitim, bireyin davranislarinda
kendi yasantist yoluyla bilingli olarak istendik bir bi¢imde degisim olusturma stirecidir
(Demirel, 2003; Ertiirk, 2013). Bu yoniiyle egitim sisteminin amaci, ¢agin gereklerine
uygun olarak teknolojik yeniliklere ve kiiresellesmeyle olusan degisimlere uyum
saglayabilen bireyleri yetistirmektir (Gopinathan ve Sharpe, 2007). Bu anlayisla
bireylerin yetistirilmesinde 6nemli sorumluluklardan birisi 6gretmene diismektedir.
Ciinkii 6gretmen; 6grencilerin bilissel, duyussal, sosyal, dilsel ve fiziksel alanlarda nasil
gelistigini ve Ogrenme yapilarinin nasil degiskenlik gosterdigini anlayan, onlara
gelisimsel agidan uygun, Ogrenmeyi gelistirici 68renme yasantilar1 tasarlayan ve
uygulayan (Borich, 2014), 6gretme ve 0grenme siire¢lerinde 6grenciyle siirekli olarak
etkilesim i¢inde olan (Day ve Gu, 2010), 6gretimi yOneten, &gretim programlarini
uygulayan, 6grencinin ve 0gretimin degerlendirmesini yapan (Grossman, 1990), egitim
hizmetlerinin kalitesini yiikselten, kendisini siirekli yineleyen, elestirel, yaratict ve
analitik diisiinen, iletisim ve etkilesim siireclerinde etkin olan, 6gretim teknik, yontem ve
stratejileri ile dilsel, gorsel, isitsel ve dokunsal uyaranlar etkili bir bi¢imde kullanan
kisidir (Richman, Permuth ve Richman, 2013). Biitiin bu yonleriyle, egitim sisteminin
Ogrenci, 0gretim programi, 6grenme ve Ogretme siireci olmak iizere bir¢cok degiskeni
olmasina karsin (Aykag, 2005) bu degiskenlerin birbirleriyle etkili ve verimli bir bigimde
yiirlitiilmesini saglayan en temel degiskeni 6gretmendir (Harris ve Sass, 2011).

Egitim sisteminin yapis1 Sekil 3’te sunulmustur.
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Program

Gelistirme

Ogretmen Egitimde

Yetistirme Planlama

Olgme ve

Rehberlik Degerlen-

Hizmetleri Egitim dirme

Y Onetimi

Sekil 3. Egitim Sisteminin Yapist
(Cetin, Cakiroglu, Bayilmis ve Ekiz, 2004).

Sekil 3’te de belirtildigi gibi, egitim sisteminin 6grenci, egitimde planlama, 6lgme ve
degerlendirme, egitim yonetimi, rehberlik hizmetleri, 6gretmen yetistirme ve program
gelistirme gibi bircok degiskeni vardir. Egitimin basariyla siirdiiriilmesi i¢in bu
degiskenlerin birbiriyle esglidiim iginde olmasi gerekir. Bu degiskenler arasinda ise
Ogretmen yetistirmenin ayri bir Onemi vardir. Ciinkii gelecegimize yon verecek
Ogretmenlerin egitimi son derece Onem tasimaktadir. Daha farkli bir sdyleyisle,
ogretmenlerin gelecek nesilleri nitelikli bir bicimde yetistirebilmeleri i¢in dncelikle
kendilerinin de hizmet 6ncesi donemde nitelikli bir bigimde yetismeleri gerekmektedir.
Bu bakimdan 6gretmenlerin egitim sistemindeki roliiniin yasamsal oldugunun bilinmesi,
Ogretmenlerin nitelikli bir bi¢cimde yetistirilmesinin ¢ok 6nemli oldugunun farkinda

olunmasinin kabulii gerekir (Karahan, 2008).

85



Ogretmen yetistirme siireci, cok boyutlu bir bigimde &gretmen adaylarinin
seciminden hizmet Oncesi egitime, uygulama donemlerinden bu dénemde yer alan
degerlendirme/izleme ¢alismalarina kadar giden bir siiregtir (Kavcar, 2002). Bu yoniiyle,
bu siire¢ icinde 6gretmen adaylari, hizmet Oncesi siirece yonelik olarak elde ettikleri
ogrenimle belirledikleri dala iliskin olarak kaliteli ve nitelikli bir bigimde yetistirilmesi
gerekir (Sonmez, 1995; Varis, 1973). Ciinkii 6gretmen adaylarinin hizmet oncesi siirecte
elde ettikleri genel kiiltiir, alan ve 6gretmenlik meslek bilgisiyle ilgili nitelikleri ¢cok yonlii
bir bicimde okul Oncesi, ilkogretim ve ortadgretimdeki egitim-Ogretim siireclerinin
yapilandirilmasina katki saglamaktadir. Bu bakimdan farkli kiiltiir, yonetim ve
geleneklerden dolay1 6gretmen yetistirme ile ilgili genel bir anlayisin olmamasina karsin
(Sisman, 2009) hizmet 6ncesinde 6gretmen adaylarinin yetistirilmesinde dilsel, kisilik,
duygusal ve sosyal gelisimlerini dnceleyen, elestirel, yaratici ve analitik olmak iizere iist
diizey diistindiiren, seslenecegi hedef kitleyle birlikte 6grenmeyi 6grenen, sahip oldugu
alan bilgisiyle yetinmeyip arastiran, sorgulayan ve inceleyen, teknolojik degisimlere uzak
kalmayan, siyasal, kiiltiirel ve ekonomik gelisimlere ayak uydurabilen, 6grenciyi biitiin
gelisimsel yonleriyle tantyan, 6gretmenlik meslek bilgisini var olan kuramlarla gelistiren
bir yaklasimin gozetilmesi gerekmektedir (Krolak-Schwerdt, Glock ve Bohmer, 2014;
Skinner, 2005). Bdyle bir yaklagim, hizmet sonrasi egitim-6gretim siirecinde olusabilecek
sorunlarin iistesinden gelebilecegi gibi egitimin kalitesini de yiikseltebilir. Daha yalin bir
sOyleyisle, 0gretmen adaylarmin aldiklar1 egitimin niteligi, 6gretim siireci, 6grenme

ortamlar, iist diizey diisiinme diizeyi ve 6grencinin bagarisin1 dogrudan etkileyebilir.

Ogretmenin daha etkili bir dgretime, iist diizey diisiinsel siireglere 5nem vermesi ve
daha ¢ok deneyime sahip olmasi, 6grencilerin daha c¢ok yetenekli olmasini ortaya
cikartabilir (Clotfelter, Ladd, Vigdor ve Jacob, 2006). Ogretmenin gretimi planlama,
performans, deneyim ve beceri gibi nitelikleri de 6grenci basarisi iizerinde etkisini ortaya
koymaktadir (Rivkin, Hanushek ve Kain, 2005). Ogretim siireci igerisinde dgretmenin
deneyim siiresinin degismesi, Ogrenci basaris1 iizerinde Onemli rol oynadigimi
gostermektedir (Boyd, Grossman, Lankford, Loeb ve Wyckoft, 2006). Bununla birlikte,
Ogretmenin Ogrenciler iizerindeki duygu, diislince ve kararlar1 ile 6grenci basarisi
arasinda st diizey bir iliski vardir (Begeny, Eckert, Montarello ve Storie, 2008). Biitiin
bu arastirmalarla birlikte, iilkeler boyutunda 6gretmenin niteligi ile 6grenci basarisi
arasindaki iliskiyi Ogretmen yetistirme siirecleri iizerinden dolayli olarak

degerlendirilmesini saglayan énemli sinavlardan birisi de PISA'dur.
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“Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiiti” tarafindan uygulamaya konulan
uluslararast O6grencilere yonelik degerlendirme programi, iilkelerin kendi egitim
sistemlerini degerlendirmeye yonelik olarak 15 yas grubundaki Ogrencilerin fen,
matematik okuryazarligr ve okudugunu kavrama gibi temel alanlara yonelik beceri ve
bilgilerindeki gelismenin yillara gore izlenmesini saglayan arastirmalardir. Her 3 yilda
bir yapilan bu smavla, 6grencilerin bu temel alanlara yonelik diizeyleri belirlenmektedir.
Bu yoniiyle PISA'nin 3 yilda bir ortaya ¢ikardig: sonuglarla 15 yasindaki 6grencilerin
akademik basarilarini ya da basarisizliklarini karsilastirmali bir bigimde ortaya ¢ikarmasi,
bu sonuglarm altinda yatan nedenlerin belirlenmesine olanak saglamaktadir. Ozellikle
ogrencilerin akademik diizeylerini etkileyen egitim sistemi, 6gretim programi, sosyo-
ekonomik diizey, sosyal cevre gibi bir¢cok degisken olmasina karsin (Ogunshola &
Adewale, 2012; Williams, Epps, & McCammon, 2011) PISA'nin ortaya c¢ikardig
sonuclar, ogretmen yetistirme siirecleriyle iligskilendirildiginde 6gretmen adaylarinin
hizmet Oncesi siirecte elde ettikleri genel kiiltiir, 6gretmenlik meslek bilgisi, alan
bilgisiyle ilgili niteliklerinin 6grenciler lizerindeki etkisini daha iyi gostermektedir. Bu
yoniiyle, bu siiregte yer alan Tiirkiye 2003'ten 2015'e kadar yapilan PISA sinavlarina gore
degerlendirildiginde, okudugunu anlamada PISA 2003'te Tirkiye 441 (33.), PISA
2006'da Tirkiye 447 (37.), PISA 2009'da Tirkiye 464 (41.), 2012'de Tirkiye 475 (42.)
ve PISA 2015'te Tiirkiye 428 (50.) olmustur (OECD, 2000, 2004, 2006, 2010, 2014,
2016). Tirkiye’nin aldig: biitiin bu sonuglar, 6grencilerin diizeyleri yoniinden {ilkenin
stralamasin belirledigi i¢in Tirkiye nin 6gretmen yetistirme silireglerinin incelenmesini
gerekli kilmaktadir. Cilinkli 6grencilerin akademik basar1 ya da basarisizliklarinin
olugsmasini saglayan temel degiskenlerden birisi de 6gretmenin yeterliligidir (Kosgei,

Mise, Odera, & Ayugi, 2013; Yapict ve Yapici, 2013).

Ogretmen Yeterlikleri

Ogretmen yeterlikleri, dgretmenlerin hizmet dncesi ve sirasinda beceri, bilgi, deger,
tutum ve davranis gibi sahip olmalari istenen niteliklerini kapsamaktadir (Sigsman, 2009).
Daha farkl1 bir soyleyisle, 6gretmen yeterlikleri 6gretmenlik mesleginin verimli ve etkili
bir bicimde gergeklestirilmesi i¢in 6gretmenlerin sahip olmas1 gereken “beceri, bilgi ve
tutumlar1”n1 ortaya koymaktadir (MEB, 2002, 2017). Ogretmen yeterlikleri, 6gretmen

adaylarinin egitim siiregleri boyunca elde ettikleri 6zel alan egitimi, genel kiiltiir ve
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ogretmenlik meslegine yonelik aligkanlik, beceri, bilgi ya da tutumlarini egitim-6gretim
stirecinde kullanabilme siirecidir (Ada ve Baysal, 2013). Bununla birlikte, 6gretmen
yeterlikleri genelde 6gretmenlere mesleki donanim kazandiran hizmet 6ncesi egitim ve
hizmet i¢i egitim slirecleri lizerinden edinilen bilgi, beceri, tutum ve davraniglara
odaklanmaktadir (Doganay, 2017; MEB, 2017; Ozcan, 2011; Ozoglu, 2011; TED, 2009).
Bu yoniiyle, Milli Egitim Bakanlig1 6gretmen meslegi genel yeterlik alanlarini asagidaki
gibi belirlemistir (MEB, 2017):
A. Mesleki Bilgi
A.1. Alan Bilgisi

Alaninda sorgulayici bakis agisini kapsayacak sekilde ileri diizeyde
kuramsal, metodolojik ve olgusal bilgiye sahiptir.

A.2. Alan Egitimi Bilgisi
Alanimnin 6gretim programina ve pedagojik alan bilgisine hakimdir.
A.3. Mevzuat Bilgisi

Birey ve 6gretmen olarak gorev, hak ve sorumluluklarina iliskin
mevzuata uygun davranir.

B. Mesleki Beceri
B.1. Egitim ve Ogretimi Planlama
Egitim 6gretim siireglerini etkin bir sekilde planlar.
B.2. Ogrenme Ortamlar1 Olusturma
Biitiin 6grenciler icin etkili 6grenmenin gerceklesebilecegi saglikli ve
giivenli 6grenme ortamlari ile uygun 6gretim materyalleri hazirlar.
B.3. Ogretme ve Ogrenme Siirecini Yonetme
Ogretme ve 6grenme siirecini etkili bir sekilde yiiriitiir.
B.4. Olgme ve Degerlendirme
Olg¢me ve degerlendirme, yontem, teknik ve araglarin1 amacina uygun
kullanir.
C. Tutum ve Degerler
C.1. Milli, Manevi ve Evrensel Degerler
Milli, manevi ve evrensel degerleri gozetir.
C.2. Ogrenciye Yaklasim
Ogrencilerin gelisimini destekleyici tutum sergiler.

C.3. lletisim ve Is Birligi
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Ogrenci, meslektas, aile ve egitimin, diger paydaslari ile etkili iletisim
ve ig birligi kurar.
C.4. Kisisel ve Mesleki Gelisim

Oz degerlendirme yaparak, kisisel ve mesleki gelisimine yonelik

calismalara katilir.

Ogretmen yeterliklerine yonelik olarak Avrupa Birligi, Bologna Siireci dahilinde,

birlik i¢inde yer alan iilkeler i¢in bazi genel ilkeler olusturmustur. Bu ilkeler asagida

sunulmustur (Avrupa Birligi, 2007):

1.

Isbirligine Yénelik Bir Meslek: Her tiirlii ¢alismalarinda 6gretmen yetistiren
kurumlar, okullarla isbirligi yapmalidir. Bu yoniiyle yapilandirilan egitimler,
bolgesel is ¢cevreleriyle i odakli bir bicimde yapilmalidir.

Mobil Bir Meslek: Hareketlilik, 6gretmen egitimine yonelik olarak merkezde
duran bir kavramdir. Bu yoniiyle 6gretmenler Avrupa tilkelerinde yer alan
meslektaslariyla ortak bir bigimde ¢alismalar konusunda yonlendirilmelidir.
Ustiin Nitelikli Bir Meslek: Yiiksek 6gretim kurumlarinda &gretmenlerin
tamamu egitilmelidir. Her 6gretmen, 1yi bir pedagoji bilgisine ve genis bir konu
alan1 bilgisine sahip olup egitimin kiiltiirel ve sosyal boyutlarini bilmeli ve
kavramalidir.

Yasam Boyu Ogrenme Anlayisina Sahip Insanlardan Olusan Bir Meslek:
Ogretmenlere, kariyerlerini mesleki yonden siirekli olarak gelistirmeleri icin

destek olunmalidir.

Ogretmenlerin dgretme ve dgrenmeye iliskin bilgi, beceri, tutum ve davraniglarinin

belli niteliklerde olmasi gerekmektir. Asagida bu nitelikler ayrmtili bir bigcimde

belirtilmistir (Seferoglu, 2004):

I.

Bir 6gretmen, meslege atandiginda “bilissel, ruhsal ve bedensel 6zellikler
yoniinden” farkli 6zelliklere sahip 6grencilerle karsi karsiya kalabilir. Nitelikli
bir 6gretmen; bu tiirden 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilere yonelik olarak
onlarin niteliklerine uygun bir bigimde 6zel egitim olanaklari sunma konusunda
gerekli donanima sahiptir.

Etkili ve nitelikli bir 6gretmen, salt gerekli plan ya da programlari yapmanin
otesinde siirekli olarak planlamanin olmasi gerektigine inanarak gerekli

eylemleri yerine getirir.
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10.

11

Her Ogretmenin Ogrenme-6gretme siirecini daha c¢ok nitelikli ve verimli
kilmanin temel yolunun okul yonetimiyle yakin bir isbirligi i¢inde olmaktan
gectiginin farkinda olmasi gerekir.

Nitelikli bir Ogretmen, Ogrencinin nasil 6grendigini, eksikleri oldugu
zamanlarda ne gibi Onlemler alinabilecegini, istenilen davraniglart hangi
diizeyde kazanacagini bilir. Bununla birlikte, iyi bir 6gretmen degerlendirmenin
Ogretim siirecindeki yasamsal durumunu kavramistir.

Nitelikli bir 6gretmen, etkili bir bi¢imde Ogrenmenin gerceklesmesi icin
ogrencilerin gelisimsel 6zelliklerine gére 6grenme yagantilarini diizenlemelidir.
Nitelikli bir 6gretmen, iy1 hazirlanmis bir 6gretimle ilgili ara¢c ve gerecin
o0grenmeye yonelik etkisinin farkindadir. Bu bakimdan, nitelikli bir 6gretmen
farkli diizeylerdeki 6grencilere seslenebilir, degisik 6zelliklere sahip arag ve
gerecleri tasarlayabilir; bu arag ve gerecleri amacina uygun bir bigimde 6gretim
stirecinde kullanabilir.

Nitelikli bir 6gretmen, kendisini gelistirmeyle ilgili olanaklar1 arastirarak
kendisini mesleki ve kisisel yonlerden siirekli olarak gelistirir.

Nitelikli bir 6gretmen, Ogrencilere calisma ve 6grenme aliskanligr nasil
kazandirilir, 6grenciler nasil giidiilenir, meslek se¢iminde onlara nasil yardim
edilir konularinda onlara kilavuz olmak i¢in gerekli yontem ya da kaynaklarin
ne/neler oldugu bilir.

Nitelikli bir 6gretmen, 6grencilerin bilgiyi nasil edindiklerinin, 6grenmenin
nasil gergeklestiginin, 6grencilerin becerileri nasil kazandiklarinin ve etkili bir
bicimde 6grenmelerin gerceklesmesi i¢in hangi teknik, yontem ve modeller
kullanilmast gerektiginin, bu teknik, yontem ve modellerin kendi igindeki
stirliliklar ile tstiinliiklerinin fakindadir.

Nitelikli bir 6gretmen, ogrencilerin kendi ogrenmelerinden sorumluluk
almalarinm1 ve etkin bir sekilde 6grenme siirecine katilmalarini saglar. Bunun
olmasi i¢in ise grup ve bireysel ¢aligmalari tasarlar ve bu siirecte 6grencilerin

birbirleriyle iletisim ve etkilesim i¢cinde olmalarini saglar.

. Okul, ¢evrenin her tiirlii gereksinmesini yerine getiren bir toplumsal kurumdur.

Bu bakimdan okulun, 6gretmenlerin gorev ve sorumluluklari salt 6rgilin egitimle
siirlt degildir. Daha acik bir anlatimla, nitelikli bir 6gretmen, yetigkinlerin de

nasil 6grendiklerinin farkinda olmali ve onlarin mesleki ve kisisel gelisimlerine
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12.

13.

14.

katki saglayacak egitim ortamlar1 olusturma konusunda gerekli donanima sahip
olmalidir.

Ogrencilerin temel beceri ve bilgilerinin gelistirilmis olmasi, dgrencilerin birey
olarak daha verimli ve etkili olmalarma katki saglar. Bunun farkinda olan
nitelikli bir 6gretmen ise, dgrencilerin temel bilgi ve becerilerini gelistirmek
icin gerekli olan biitiin 6nlemleri alir.

Ogrenme-6gretme siireglerinde sunulan emek ve ¢abalarin bosa gitmemesi igin
Ogretmenlerin, Ogrencilerin  kisisel gelisimleriyle yakindan ilgilenmesi
gerekmektedir. Bu yoniiyle, nitelikli bir 6gretmen, veli ya da 6grenciyle ilgili
diger kisilerle igbirligi yapmanin 6nemini bilmesi gerekir.

Ogretmenin okulun sorunlarina ilgi duymasi ve okulun isleyisine yonelik éneri
ve goriisler gelistirmesi beklenir. Bu yoniiyle nitelikli bir 6gretmen okul 6rgiitii

ile egitim sisteminin isleyis ve yapisini bilir.

Sonug olarak, 6gretmen yeterlikleri bir biitiin olarak degerlendirildigi zaman bir

Ogretmenin sahip olmasi gereken yeterlik alanlar asagidaki bicimde 6zetlenebilir (TED,

2009):

1.
2.
3.

10.

Bilisim teknolojilerini etkili bigimde kullanabilme,

Mesleki ve kisisel gelisimi planlayarak gergeklestirme,

Veliler, diger Ogretmenler ve okul calisanlariyla yakin isbirligi i¢inde
calisabilme,

Etik kurallarin etrafinda elestirel ve sorumlu davranabilme.

Ogrenci davranislari ile birlikte gretim siirecini yonetme,

Ogretim siirecini dgrencinin gelisimsel o6zelliklerine uygun bir bigimde
uyarlama,

Ogretimin planlanmasi ve uygulanmast,

Ogrenci gelisimi ile 6gretimin etkililigini izleyerek degerlendirme,
Ogrenme-dgretme  siirecinde etkili bir bicimde iletisim ve etkilesimi
saglayabilme,

Ogretmenlerin 6grenme-dgretme siirecinde konu alani ile birlikte 6gretim

programlarini ¢ok iyi bilmesi ve kavramasi.

2014-2018 Kalkinma Plani’nda egitimle ilgili amaglar ve hedefler baslig1 altindaki

madde dikkati ¢ekmektedir: “Diigiinme, algilama ve problem ¢dzme yetenegi gelismis,

demokratik degerleri ve milli kiiltlirii 6zlimsemis, paylasima ve iletisime agik, sanat ve
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estetik duygular gii¢lii, 6zgiiven ve sorumluluk duygusu ile girisimcilik ve yenilik¢ilik
ozelliklerine sahip, bilim ve teknoloji kullanimina yatkin, bilgi toplumunun gerektirdigi
temel bilgi ve becerilerle donanmis, iiretken ve mutlu bireylerin yetismesi egitim
sisteminin amacidir.” (Kalkinma Bakanligi. 2013). 13-17 Kasim 2006 tarihli Milli Egitim
Surasi’nda alinan kararlardan biri ise, “egitim fakiiltelerinin programlari, 6grencilerin
yaraticiliklarini, diistinme becerilerini, yazili ve sozlii anlatim giiclerini gelistirecek
sekilde diizenlenmelidir” seklindedir (MEB, 2006b). Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri’nde, ise “son yillarda iilkemiz de diinyadaki egilimlere paralel bir bicimde
21. ylizy1l becerileri olarak sayilart karmasik problem ¢ézme, elestirel diisiinme, yenilik¢i
iretim, etkili iletisim, kiiltiirel farkliliklara saygi, yiiksek diizeyde is birligi gelistirebilme,
uluslararas1 olgekte rekabet edebilme becerilerini kazanmis ve kendi milli benlik ve
bilincini koruyarak yliceltebilen nesiller yetistirebilmeyi amaglamaktadir” ifadesine yer
verilmistir (MEB, 2017). Kalkinma Plani’nda ve Milli Egitim Surasi’nda alinan kararlar
incelendiginde ve Ogretmen Yeterlikleri'nde de belirtildigi iizere, egitim sisteminde ve
ogretmen yetistiren egitim fakiiltelerde {ist diizey diisiinme becerilerinin gelisimine yer
verildigi goriilecektir. Bu baglamda, modern ¢agin gereksinimlerine uygun olarak,
bireylerin, problem ¢dzme, elestirel, yaratici, analitik, yansitici diisiinme gibi {ist diizey
diisiinme becerilerini etkin kullanabilmesi i¢in onlara kilavuzluk edecek 6gretmenlere
gereksinmeleri vardir. Ogretmenlere ve 6gretmen yetistiren kurumlara bu anlamda biiyiik

gorev diismektedir.

Ogretmenlik Meslegi ve Ust Diizey Diisiinme

Ogretmenlik meslegi siirekli degismeyi, gelismeyi ve yenilenmeyi gerekli kilar.
Cagdas bilimsel gelismelerden uzak bir 6gretmen ve O0gretmen yetistirme sisteminin
yasamasl olanaklt degildir. Bu bakimdan Ogretmenler 6grencilerin {ist diizey
diisiinmesine olanak taniyict problem ¢dzme, sistematik, elestirel, yaraticit diisiinme
becerilerini gelistirmeye ¢alismalidir (Cemaloglu, 2017). Daha farkli bir anlatimla, iist
diizey diistinme becerilerinin 6grencilere 0gretilebilmesi i¢in dgretmenlerin kavramsal
olarak iist diizey diistinmenin ne olduguyla ilgili ve yontem olarak nasil 6gretilmesi
gerektigiyle ilgili beceri ve bilgilere sahip olmasi gerekir. Cilinkii 6gretmenlerin beceri ve
bilgilerine bagli bir bi¢imde gosterdikleri 6gretimle ilgili davraniglari, 6grencilerin

O0grenmesini etkileyen en onemli degiskenler arasindadir (Doganay, 2017). Biitiin bu
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yonleriyle, Ogretmenin simif ortaminda st diizey diislinmeyi gelistirebilmesi igin
diisiinmeyi onlara 0gretecek, hi¢c kimseye parmak sallamayacak, gerektigi yerde ipucu
vererek onlar1 diislindiirecek, yargilayici tepkilerden kaginacak, herkese diislincesini
sOyleme olanagi taniyacak ve kimseye baski yapmayacak, hi¢ kimseyi konu ile ilgili fikri
olmadigi veya fikrini dile getirmedigi i¢in utandirmayacak, karsi ¢ikmak degil anlamak
amaciyla dinleyecektir. Bununla birlikte, 6gretmen, analitik diisiinme, catisma ¢dzme,
duygudaslik, elestirel diistinme, etkin dinleme, geribildirim verme, giidiilendirme,
yaratict diistinme gibi becerilere sahip olacak; ag¢ik uglu sorularla yonlendirici,
geribildirim verici, goriismeci, gozlemci, kullanacagi etkilesimsel yOntemler
cercevesinde kolaylastirici, tartisma katilimcisi, tartismali konular1 giindeme getirici,
toparlaylp Ozetleyici olacak, smifta tartisma yapilmasinin nedeninin dogru-yanlis
aramaktan ¢ok, birbirinden 6grenebilmesi, goriislerini aciklayabilmesi, herkesin goriis

gelistirebilmesi oldugunu bilecektir (Giirkaynak, Ustel ve Giilgoz, 2009).

Ogretmen Yetistirme ile Elestirel ve Yaratic1 Diisiinme

Ogretmenlik, bireysel, kiiltiirel, sosyal, teknolojik ve bilimsel boyutlarda alaninda
uzmanlik bilgi ve becerisini temel alan, saglikli kisilik 6zelliklerine sahip ve mesleki
performans ve akademik calisma gerektiren profesyonel statiide bir meslektir (Alkan,
2000). Ogretmen ise degisik kuruluslar, diizey ve sistemlerde dgretme-6grenme siirecini
verimli ve etkili bir bicimde gerceklestirerek egitsel amaglar1 olusturmada anne-babalara
ve dgrencilere kilavuzluk edecek nitelikte genel kiiltiir sahibi, 6gretecegi bilimsel dal ile
ogretmenlikte uzmanlasmis bireydir (Basaran, 1993). Bu bakimdan, 6gretmen yetistirme
stirecinde 6gretmen kimliginin yapilandirilmasinda hem 6gretmen yetistirme sistemi hem
de Ogretmenin mesleki uygulamalari 6nemli bir rol oynamaktadir. Ciinkii bunlar
birbirleriyle biitiinliikk gdsterirler ve boylece dgretmen, egitim sisteminin amag, yapi ve
isleyisi i¢inde kendisinden beklenen rolii yerine getirebilecek donanima, anlayisa ve
diinya goriisiine sahip bir meslek elemani olarak sistemindeki yerini alir. Bu nedenle bir
toplumdaki 6gretmen yetistirme sistemi, egitim reformlarina uygun olarak tanimlanmis
ogretmen kimligini yapilandirmak iizere bicimlendirilir (Unal, 2011). Oysa egitim

alaninda gergeklestirilen reformlarda ogretmen egitiminin ihmal edilmis olmasi,
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reformlarin uygulamaya yansitilmasinda yaganan basarisizligin en temel nedenidir (Hazir
Bikmaz, 2006).

Ogretmenin egitimi siirecindeki yeterlikler, basarili ve etkili bir bigimde meslegin
yerine getirilebilmesi i¢in Ongoriilen turum, beceri ve bilgilerdir. Geleneksel olarak
alanyazinda 6gretmenlik mesleginin yeterlikleri alan bilgisi, genel kiiltiir ve 6gretmenlik
meslek bilgisi biciminde ifade edilmektedir. Bu tiir bir siniflama yanlis olmamakla
birlikte Ogretmenlik meslegine yonelik olarak belirlenmis olan roller, 6gretmen
yeterliklerini aciklamada yetersiz kalmaktadir. Alanda yapilan arastirmalar yeterliklerin
yukarida yapilan siniflamalart da igerecek bigimde bes grupta toplanmakta oldugunu

ortaya koymaktadir (Glindiiz, 2005):

1. Ogretmenin bireysel nitelikleri,
Ogrencilere iliskin nitelikleri,
Toplumsal nitelikleri,

Egitim siireci ve hizmet alanlarina iliskin nitelikleri,

Y

Meslege iliskin nitelikleri.

Yukarida ana bagliklariyla 6gretmenlere kazandirilmas: diisliniilen bu nitelik ve
yeterliklere uygun olarak 6gretmen yetistiren kurumlarin programlarimi siirekli olarak
gbzden gegirmeleri gerekmektedir (Giindiiz, 2005). Ciinkii 6gretmen yetistirme siirecini,
bilim yapma geleneginde, bilimin dogasinda ve egitimin amacinda olusturulan elestirel
ve yaratici diistinmeyle desteklenmis paradigmatik degismelere gore yeniden diizenleme
bir zorunluluk haline gelmistir (Ozden, 2003). Yirminci yiizyihn ikinci yarisinda
yayginlasan ve Ozellikle son ¢eyreginde kapsami, hizi ve etki alani giderek artan ve
genisleyen iletisim ve bilisim teknolojileri alanindaki gelismeler, egitim alaninda yeni
bireysel, diisiinsel ve toplumsal gereksinmeleri ve istemleri ortaya cikarmistir. Bu
diistinsel, bireysel ve toplumsal diizeyde gereksinmelerin ve istemlerin yerine getirilmesi
icin okullarin egitim stireleri, sorumluluk ve gorevleri, amaglar1 (bireylerin kazanmalari
beklenen beceri, deger, bilgi ve tutum) ve amaglar1 gergeklestirme bigimleri (egitim-
Ogretim bicimleri) ile okullarin bu yeni beklentileri etkili bicimde karsilayabilmeleri igin
ogretmenlerin sahip olmalar1 gereken nitelikler yeniden tanimlanmalidir (Saglam ve
Kiiriim, 2005). Ogretmenlik meslegi, siirekli degismeyi, gelismeyi ve yenilesmeyi gerekli
kilar. Cagdas bilimsel gelismelerden uzak bir 6gretmen ve 6gretmen yetistirme sisteminin

yasamasi olanaksizdir. Bu baglamda, 6gretmenler, Ogrencilerin elestirel diisiinme,
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problem ¢dzme, yaratici ve sistematik diisiinme becerilerini gelistirmeye ¢alismalidir

(Cemaloglu, 2017).

Cocuklarin yaratic1 diisiinme becerilerini  gelistirebilmek icin &gretmenlerin
oncelikle kendilerinin yaratict bir kisilige olmasi gerekir. Bdylelikle Ogretmenler,
ogrenciler i¢in uygun bir model durumuna gelebilir. Baska bir sdyleyisle, 6gretmenlerin
yaratici dlistinmenin i¢inde olan esneklik, akicilik ve 6zgiinliikle hareket edebilmeleri,
cocuklarin da bu yonde yaraticiliklarini gelistirmelerine olanak taniyabilir. Boylelikle
Ogretmenler, 6grenme ve Ogretme ortamini diizenleyerek cocuklarda yaraticiligin
gelisimine kilavuz olabilirler (Senemoglu, 1996). Bununla birlikte Ogretmenlerin,
ogrencilerin karar verebilen, ¢ikarimda bulunan, varsayimlar gelistiren, degerlendirme
yapabilen bir birey olmalarini saglayabilmeleri i¢in Oncelikle bu elestirel diisiinme
becerilerini 6gretmen yetistirme sistemi i¢inde etkili bir bicimde kazanmalar1 gerekir

(Erdem, 2013).

Ogretmen yetistirme sisteminin elestirel ve yaratict diisinme egilimlerini
kazandiracak sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Bunun i¢in, 6gretmen adaylarina
elestirel ve yaratici diisiinme egilimlerini kazandiracak ders i¢i, ders dis1 etkinliklere yer
verilmesi (Atay, Ekim, Gokkaya ve Sagim, 2009; Ersiikmen, 2010; Terenzini ve digerleri,
1995; Zaybak ve Khorshid, 2006), 6grencilere kitap okuma aliskanliginin kazandirilmast,
diisiinmeye agirlik veren ders programlarinin olmasi (Ipsiroglu, 2002), gerek dgrencilerin
gerekse Ogretim iiyelerinin ezberci egitim anlayisinin olmamasi (Cakir, 2013), 6gretim
iiyelerinin klasik degerlendirme yontemleri yerine alternatif degerlendirme yontemlerini
tercih etmesi (Cakir, 2013), gerek egitim sistemi, programlar gerekse Ogrencilerin,

ogreticilerin niteliginin gelistirilmesi (Ennis, 1987b) gerekir.

Eldeleklioglu ve Ozkilig (2016), yaptiklar1 arastirmada elestirel diisiinme egitiminin
Rehberlik ve Psikolojik Danigsma 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerine etkisini
incelemis ve deney grubuna verilen egitim sonunda elestirel diisiinme egilimlerinin
anlaml dlizeyde arttigin1 gozlemlemislerdir. Benzer sekilde, Kokdemir (2012), tiniversite
egitiminin elestirel diistinme iizerindeki etkisini incelemis ve deneysel grupta etkin olarak
elestirel diistinme egitimi alan O6grencilerin elestirel diisiinme puanlari ortalamasinin
yiikseldigi sonucuna ulagmistir. Alkin-Sahin, Tunca ve Ulubey (2014), 6gretmen
adaylarinin egitim inanglar1 ile elestirel diisiinme egilimleri arasindaki iliskiyi
incelemisler ve haftada bir, iki haftada bir ya da ayda veya daha uzun siirede bir kitap

okuyan 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin hi¢ kitap okumayan 6grencilere gore
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daha yiiksek oldugu belirlemiglerdir. Kaya (2010), O6gretmen adaylarinin elestirel
diisiinme, yaratici diisiinme ve problem ¢ézme egilimleri {izerinde 6gretmen egitiminde
yapilandirmaci 6grenmeye dayali uygulamalarin etkisini incelemis ve bu uygulamalarin
Ogretmen adaylarinin elestirel ve yaratici diisiinme egilimleri lizerinde etkili oldugunu
sonucuna ulagmistir. Biris¢i ve Karal (2011), bilgisayar destekli ortamda materyal
tasarlarken isbirlikli calisan Ogretmen adaylarinin yaratict diistinme becerilerini
incelemis, yapilan deneysel ¢alisma sonucunda yaratict diisiinme becerileri Olcegi
puanlarinin arttifint ve bu artisin nedeni olarak isbirlikli grup calismalar1 oldugu

sonucuna ulagmustir.

Ogretmen yetistirme ve egitim bilimleri temel alani lisans yeterlilikleri (YOK, 2011)
ile elestirel ve yaratict diisiinme egilimleri (Ennis, 1991; Yildirim, 1998; Spencer, Lucas
ve Claxton, 2012) karsilagtirildiginda yeterliliklerin yaklasik yarisinin elestirel veya
yaratict diisiinme egilimleriyle iliskili oldugu goriilecektir. Bu durumun ayrintili

aciklamasi Tablo 10°da sunulmustur.
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Tablo 10°da ortaya konan 0gretmen yetistirme ve egitim bilimleri temel alani lisans
yeterlikleri incelendiginde, bazi ifadelerde elestirel diistinmenin dikkate alindigi
goriilmektedir. YOK (2011) tarafindan ortaya konan dgretmen yetistirme yeterlikleri ile

elestirel diisiinmeye yonelik egilimlerin karsilastirmasi Tablo 11°de gosterilmistir:

Tablo 11

Ogretmen Yetistirme Yeterlilikleri ile Elestirel Diisiinme Iligkisi

Elestirel Diisiinmeye Yo6nelik Egilimler Ogretmen Yetistirme ve Egitim Bilimleri
Temel Alani Lisans Yeterlikleri

1. So6zli ya da yazili bir ifadede niyet edilen anlam1 1. Ortadgretimde kazandigi  yeterliklere dayali
anlama. olarak; alamiyla ilgili kavramlart ve kavramlar
arast iligkileri kavrar.

2. Soru ya da sonuca odaklanabilme. 2. Alamyla ilgili sorunlart tamimlar, analiz eder,
kanitlara ve arastirmalara dayali ¢oziim énerileri
gelistirir.

3. Biitiinii degerlendirme. 3. Alamyla ilgili olay ve olgulari kavramsallastirir,

bilimsel yontem ve tekniklerle inceler, verileri
yorumlar ve degerlendirir.

4. Konu hakkinda yeterli bilgi sahibi olmaya 4. Bilgiye ulasma yollarini etkin bir sekilde kullanir.

caligma.
5. Alternatifler arama. 5. Osrencinin  kazammlarini  farkli  yontemler
kullanarak ¢ok yonlii degerlendirir.
6. Miimkiin oldugunca kesin olmaya ¢aligma. 6. Bilginin dogast kaynagi, swmurlari, dogrulugu,

giivenirliligi ve gecerliliginin degerlendirilmesi
konusunda bilgi sahibidir.

7. Yansitict diisiinmeye c¢alisarak konuya iliskin 7. Ogrenme gereksinimlerini belirler ve 6grenmesini
temel inanglarm farkinda olma. yonlendirir.

8. Kanit ve nedenlerin yeterli oldugu durumlarda bir 8. Diisiincelerini ve sorunlara iliskin ¢oziim
yargida bulunma. onerilerini nicel ve nitel verilerle destekleyerek
uzman olan ve olmayan kisilerle paylastr.

9. Elestirel diisiinme becerilerini gerekli durumlarda 9. Edindigi bilgi ve becerileri elestirel bir yaklasimla
ise kosma. degerlendirir.

10. Konu hakkinda yeterli bilgi sahibi olmaya ¢calisma.  10. Alanwla ilgili ileri diizeyde bilgi kaynaklarini
kullanr.

11. Yansitict diistinmeye c¢alisarak konuya iliskin temel /1. Kendini bir birey olarak tanir; yaratici ve
inanglarin farkinda olma. giiclii yonlerini kullanir ve zayif yonlerini gelistirir.

(YOK, 2011).
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Tablo 11°de Ogretmen yetistirme yeterlikleri ile elestirel diistinme iliskisi

incelendiginde, elestirel diisiinmeye yonelik egilimler ile Ogretmen yetistirme
yeterliklerinin birbirleriyle benzer oldugu goriilecektir. Ogretmen yetistirme lisans
egitimi yeterliliklerinin yaklasik %32’sinin elestirel diistinme egilimlerine yonelik oldugu
goriilecektir. Bu durum, 6gretmen yetistirmede lisans yeterlikleri ile elestirel diigiinme
egilimleri arasindaki iliskiyi de gostermektedir.

Tablo 10’da ortaya konan O6gretmen yetistirme ve egitim bilimleri temel alan
yeterlilikleri incelendiginde, bazi ifadelerde yaratici diisiinmenin odaga alindigi

goriilmektedir. YOK (2011) tarafindan ortaya konan 6gretmen yetistirme yeterlikleri ile

yaratici diisiinmeye yonelik egilimlerin karsilastirmasi Tablo 12°de gosterilmistir:

Tablo 12

Ogretmen Yetistirme Yeterlikleri ile Yaratict Diisiinme Iliskisi

Yaratict Diigiinmeye Yonelik Egilimler

Ogretmen Yetistirme ve Egitim Bilimleri Temel Alan
Yeterlilikleri

1. Isbirligini seven (geri bildirim alma ve

verme).

2. Esnek diigiinebilme.

3. Isbirligini seven (uygun isbirligi yapma).
Konuya ¢abuk odaklanabilme.

4. Yiksek 6zgtlivene sahip olabilme.

5. Isbirligini seven (uygun isbirligi yapma).

6. Disiplinli (elestirel yaklagma).

7. Merakli (kesfetme ve aragtirma).

8. Disiplinli (sanatla ugragma ve gelistirme).

9. Isbirligini seven (elde edilen iiriinii
paylagma).

10. Merakli (kesfetme ve arastirma),
isbirligini seven (elde edilen iriinii
paylasma).

1. Bilimsel Bilginin iiretimiyle ilgili yontemleri tartisir.

2. Ogrencinin kazanimlarim farkh yontemler kullanarak
¢ok yonlii degerlendirir.

3. Bireysel ve grup ¢alismalarinda sorumluluk alir ve
alinan gorevi etkin bir sekilde yerine getirir.

4. Kendini bir birey olarak tamwr; yaratict ve gii¢lii
yonlerini kullanir ve zayif yonlerini gelistirir.

5. Uygulamada karsilasilan ve éngériilemeyen
karmagik sorunlar: ¢ozmek i¢in bireysel ve ekip tiyesi
olarak sorumluluk alir.

6. Edindigi bilgi ve becerileri elestirel bir yaklasimla
degerlendirir.

7. Bilgiye ulagsma yollarint etkin bir sekilde kullanir,

8. Sanatsal ve kiiltiirel etkinliklere etkin olarak katilir.
9. Diistincelerini ve sorunlara iligkin ¢oziim onerilerini
nicel ve nitel verilerle destekleyerek uzman olan ve
olmayan kisilerle paylagir.

10. Bir yabanci dili en az Avrupa Dil portfoyii Bl

diizeyinde kullanarak alamindaki bilgileri izler ve
meslektaglart ile iletisim kurar.

(Yildirim, 1998; Lucas, Claxton ve Spencer, 2012).
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Tablo 12’de 6gretmen yetistirme yeterlikleri ile yaratici diisiinmeye yonelik egilimler
incelendiginde, yaratici diisiinmeye yonelik egilimler ile 6gretmen yetistirme ve egitim
bilimleri temel alan yeterliliklerinin birbirleriyle iliskili oldugu gériilecektir. Ogretmen
yetistirme lisans egitimi yeterliliklerinin yaklasik %29’unun ise yaratici diisiinme
egilimlerine yonelik oldugu goriilecektir. Bu durum, Ogretmen yetistirmede lisans
yeterlikleri ile elestirel diistinme egilimleri arasindaki iliskiyi de gdstermektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, 6gretmen yetistirme lisans egitimi yeterliliklerinin
yaklasik %32’sinin elestirel diisiinme egilimlerine, %29’unun ise yaratici diislinme
egilimlerine yonelik oldugu goriilecektir. Yeterliliklerin %15’inin hem elestirel hem de
yaratici diisiinme egilimlerine yoneliktir. Dolayisiyla, 6gretmen yetistirme lisans egitimi
yeterliklerinin yaklasik yarisinin (%47) elestirel veya yaratict diisiinme egilimleriyle

iliskili oldugu sdylenebilir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, evren ve Orneklem, c¢alisma grubu, verilerin
toplanmasi, verilerin ¢dziimlenmesi, nicel ve nitel verilerin gegerligi ve gilivenirligi ile

ilgili agiklamalara yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmada Ogretmen adaylarinin elestirel ve yaratict diisiinme egilimleri kendi
kosullart icerisinde ve oldugu gibi agiklamaya calisildigi i¢in betimsel model ise
kosulmustur. Betimsel model, var olan durumu kendi kosullar1 i¢erisinde ve oldugu gibi
calismaktir (Biiyiikoztiirk, Kilig, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017). Arastirmanin alt
amaglarini yanitlamak iizere nitel ve nicel veriler birlikte toplanmistir. Bu yoniiyle,
arastirmada birinci ve dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin elestirel ve yaratici diistinme
egilimlerinin swrali agimlayic1 desen araciligiyla incelendigi karma bir yaklasim
izlenmistir (Creswell, 2013). Karma arastirmalar, arastirmacinin bir calisma veya
birbirini izleyen ¢alismalar icerisinde nicel ve nitel yontem, yaklasim ve kavramlarinin
birlestirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Baki ve Gokgek, 2012; Creswell, 2013; Tunals,
Gozii ve Ozen, 2016). Sirali agimlayici desende, nicel veriler toplanip analiz edildikten
sonra nitel veriler toplanmaktadir (Baki ve Gokgek, 2012; Tunali ve digerleri, 2016). Bu
arastirmada sirali agimlayici desene uygun bir sekilde, ilk olarak arastirmanin birinci,
ikinci ve tigiincii alt amaclarina iliskin birinci ve dordiincii siniftaki 6gretmen adaylarinin
elestirel ve yaratict diisiinme egilimi diizeyleri ve elestirel ve yaratict diisiinme
egilimlerine yonelik degiskenler incelenerek nicel veriler toplanmustir. Ikinci asamada
ise, arastirmanin dordiincii ve besinci alt amaglarina iligkin elestirel ve yaratici diislinme
egilimlerine ne diizeyde sahip olduklarina yonelik 6gretmen adaylarinin ve elestirel ve
yaratici diistinme egilimlerini 6gretmen adaylarina hangi diizeyde kazandirdigina iliskin
Ogretim elemanlarinin goriisleri incelenerek nitel veriler toplanmustir.

Arastirmanin yontem siireci Tablo 13’te sunulmustur.
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Birinci, Ikinci ve Ugiincii Alt Amagclara Iliskin Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin birinci, ikinci ve lglincli alt amacglarina iliskin nicel arastirma
evrenini Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi'ne devam eden ogretmen adaylari,
orneklemini ise Amasya Universitesi, Egitim Fakiiltesi’ndeki Tiirkce ve Sosyal Bilimler
Egitimi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi, Temel Egitim, Egitim Bilimleri Boliimii
birinci ve dordiincii sinifta 6grenim goéren 507 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Ogretmen
adaylari olasiliga dayali olmayan 6rnekleme tekniklerinden biri olan uygun drnekleme
yontemiyle se¢ilmistir. Bu 6rnekleme yontemi, aragtirmacilarin maliyet, zaman, aragtirma
gerceklestirilmek istenen evrene kolay ulasilabilirlik gibi faktorleri dikkate alarak
aragtirma Orneklemini belirledigi olasilia dayali olmayan bir ornekleme tiirtidiir
(Buytikoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2017). Nicel arastirma
orneklemini olusturan 6gretmen adaylarinin sosyo-demografik 6zelliklerine iligkin daha

ayrintili bilgiler Tablo 14’te yer almaktadir.

Tablo 14

Nicel Arastirma Orneklemini Olusturan Katilimcilara Iliskin Betimsel Istatistikler

n %
Cinsiyet
Kadin 371 73.2
Erkek 136 26.8
Sinif Diizeyi
Birinci sinif 223 44.0
Dordiincii simif 284 56.0
Lise Tiirti
Genel lise 74 14.6
Anadolu lisesi 306 60.4
Meslek lisesi 127 25.0
Puan Tiirii
Sayisal 138 27.2
Sozel 165 32.5
Esit Agirlik 204 40.3
Bdéliim
Matematik ve Fen Bilimleri 135 26.6
Tiirkce ve Sosyal Bilimler 147 29.0
Egitim Bilimleri (PDR) 79 15.6
Temel Egitim 146 28.8
Toplam 507 100

Tablo 14’te goriildiigii gibi, nicel arastirma 6rneklemini olusturan 6gretmen adaylari
cogunlukla kadin (%73.2, n=371), dordiincii simif 6grencisi (%56, n=284), Anadolu lisesi

mezunu (%60.4, n=306), esit agirlik boliimiini bitirmis (%40.3, n=204) ve {liniversite
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egitimine Tirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimiinde (%29, n=147) devam etmekte
olan Ogretmen adaylarindan olusmaktadir. Ayrica, Tablo 15’te nicel arastirma
ornekleminin Temel Egitim, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi, Tiirkge ve Sosyal
Bilimler Egitimi ve Egitim Bilimleri’nde 6grenim gérmekte olan birinci sinif ve dordiincii

siif 6gretmen adaylarinin sayisi belirtilmistir.

Tablo 15

Nicel Arastirma Orneklemi

Gruplar 1. Siuf 4. Smf
A A
Temel Egitim 65 81
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi 45 90
Tiirkce ve Sosyal Bilgiler Egitimi 68 79
Egitim Bilimleri 45 34
Toplam 223 284

Tablo 15’te gorildiigi gibi, bu calismada Temel Egitim Boliimii birinci sinifta yer
alan 65 6gretmen adayi ile dordiincii siifta yer alan 81 §gretmen adayi; Matematik ve
Fen Bilimleri Egitimi Boliimii birinci siifta yer alan 45 6gretmen adayi ile dordiincii
smifta yer alan 90 6gretmen adayi; Tiirkgce ve Sosyal Bilgiler Egitimi Boliimii birinci
siifta yer alan 68 6gretmen adayi ile dordiincii sinifta yer alan 79 6gretmen aday1 ve
Egitim Bilimleri B6liimii birinci sinifta yer alan 45 6gretmen adayi ile dordiincii sinifta
yer alan 34 6gretmen adayr degerlendirmeye almmustir. Ilgili 6lgeklerden elde edilen
veriler arastirmaci tarafindan kayit altina alinmistir. Bununla birlikte, bu ¢alismanin
gerceklesebilmesi igin gerekli olan izinler Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi

dekanligindan alinmistir (EK 7).
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Besinci ve Altinc1 Alt Amaclara iliskin Calisma Grubu

Bu arastirmanin besinci alt amacina iliskin nitel ¢aligma grubu belirlenirken amacl
ornekleme c¢esitlerinden aykiri durum orneklemesi kullanilmistir. Aykirt durum
orneklemesi, normal niteliklerden farkli olarak ya da normal &zelliklerle benzerlik
gostermeyen birey ya da gruplarin segilerek aragtirmaya dahil edilmesidir (Ekiz, 2009).
Bu bakimdan, bu arastirmanin nitel ¢aligma grubu Amasya Universitesi, Egitim
Fakiiltesi’ndeki Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi,
Temel Egitim, Egitim Bilimleri Boliimii birinci ve dordiincii sinifta uygulanan “Ne kadar
Yaraticisimz?” ve “Elestirel Diisiinme Olgegi” dlgeklerinden en yiiksek ile en diisiik
puani alan Ogretmen adaylart olusturmaktadir. Daha agik bir anlatimla, odak grup
goriismesi siirecinde “Elestirel Diisinme Olgegi” ile “Ne kadar Yaraticisiniz?”
Olceklerinden en yiiksek ve en diisiik puani alan birinci ve ddrdiincli sinif 6gretmen

adaylar1 Tablo 16’da gosterildigi gibi ayr1 ayr1 degerlendirilmistir.

Tablo 16

Nitel Calisma Grubu (Ogretmen Adaylart)

Elestirel Ne Kadar
Diisiinme Olgegi Yaraticisiniz?
Boliimler Birinci simif Dordiincii sinif Birinci sinif Dordiincii stmif
En En En En En En En En

Diisik  Yiksek Disiik  Yiiksek Diigiik Yiiksek Disik  Yiksek

Puan Puan Puan Puan Puan Puan Puan Puan
Suf TE1 TE7 TE1 TE7
Ogretmenligi (189) (202) (57) (49)
TE2 TES TE2 TES
(179) (197) (51) (49)
TE3 TE9 TE3 TE9
Temel (134) (124) (24) (-8)
Egitim Okul Oncesi TE4 TE10 TE4 TE10
Ogretmenligi (212) (198) (65) (60)
TES TE11 TES TE11
(210) (189) (59) (43)
TE6 TE12 TE6 TE12
(161) (125) (-21) (-8)

(Devam ediyor)
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Tablo 16 (Devam)

Nitel Calisma Grubu (Ogretmen Adaylari)

Matematik
ve Fen
Bilimleri

Egitimi

Tiirkce ve
Sosyal
Bilgiler
Egitimi

Egitim

Bilimleri

Fen Bilgisi
Ogretmenligi

[kogretim
Matematik

Ogretmenligi

Tirkce

Ogretmenligi

Sosyal
Bilgiler

Ogretmenligi

Rehberlik ve
psikolojik
Danigsma

Ogretmenligi

FM2
(168)
FM3
(167)

FM6
(79)

TS3
(135)

TS6
(65)

EB3
(144)
EB4
(134)
EBS5
(132)
(Katil

madi)

FMI
(180)

FM4
(193)
FMS5
(185)

TSI
(198)
TS2
(179)

TS4
(213)
TS5

(199)

EBI
(206)
EB2
(205)

MF9
(119)

FM12
(146)

TS9
(154)

TS12
(35)

EB9
(148)
EB10
(147)
EBI1
(149)

FM7
(213)
FMS
(206)

FM10
(196)
FMI1
(190)

TS7
(215)
TS8

(211)

TS10
(195)
TS11
(180)

EB6
(196)
EB7
(192)
EBS
(185)

FM3
(28)

FM6
-9)

TS3
(-24)

TS6
(-25)

EB3
(-21)
EB4
(-19)
EBS
(-5)
(Katil

mad1).

FM1
(37)
FM2
(45)

FM4
(1)
FM5
(55)

TSI
(43)
TS2
(44)

TS4
(71)
TSS
(66)

EBI
(52)
EB2
(45)

FM9
(34

FM12
-9

TS9
(-35)

TS12
-9

EB10
(-8)
EBI1
(-10)

FM7
(65)
FMS
(62)

FM10
(1
FM11
(55)

TS7
(65)
TS8
(D)

TS10
(59)
TS11
(58)

EB6
(D
EB7
(50)
EBS
GD
EB9

€20
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Tablo 16’da goriildiigi gibi, elestirel ve yaratici diistinme egilimleri ayr1 olmak {izere
Temel Egitim Boliimii, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii, Tiirk¢e ve Sosyal
Bilgiler Egitimi Bolimii’'nden altisar Ogretmen adayiyla ve Egitim Bilimleri
Boliimii’'nden iki 6gretmen adayimin goniillii olarak katilmamasi sonucu beser 6gretmen
adayryla odak grup goriismeleri gergeklestirilmistir. Sonug olarak, yaratict diisiinme
egilimi i¢in her boliimden toplam 47 6gretmen adayu ile elestirel diigiinme egilimi i¢in her
boliimden toplam 47 dgretmen adayiyla goriismeler gerceklestirilmistir.

Bu arastirmanin altinc1 alt amacina iligkin nitel ¢alisma grubu belirlenirken olasiliga
dayali olmayan o&rnekleme tekniklerinden biri olan amagli Ornekleme yontemi
kullanilmistir. Bu 6rnekleme yonteminde, arastirmact kimlerin secilecegi konusunda
kendi yargisini kullanir ve aragtirmanin amacina en uygun olanlar1 6rnekleme alir (Balci,
2010). Bu bakimdan, Amasya Universitesi’nde birinci ve dordiincii siniflarda ders
vermekte olan 6gretim iiyeleri arastirilmis ve her bir boliimden ikiser 6gretim liyesi olmak
iizere toplamda sekiz 0gretim tiyesiyle goriisme yapilmistir. Tablo 23’te nitel calisma
grubunda yer alan 6gretim tliyelerinin bdliimleri, boliimlere ait olan programlar ve 6gretim

tiyelerinin sayilart belirtilmistir.

Tablo 17
Nitel Calisma Grubu (Ogretim Uyeleri)
Boliimler Programlar f
Temel Egitim Sinif Ogretmenligi 1
Okul éncesi Ogretmenligi 1
Matematik ve Fen Fen Bilgisi Ogretmenligi 1
Bilimleri Egitimi [Ikdgretim Matematik Ogretmenligi 1
Tiirkge ve Sosyal Bilgiler ~ Tiirkge Ogretmenligi 1
Egitimi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 1
Egitim Bilimleri Rehberlik ve Psikolojik Danigma Ogretmenligi 2
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Veri Toplama Araclar1 ve Verilerin Toplanmasi

Nicel Veri Toplama Araglar ve Verilerin Toplanmasi

Kisisel Bilgi Formu: Ogretmen adaylarinin cinsiyeti, yasi, smif diizeyi, devam
etmekte oldugu boliim, mezun oldugu lise tiirii, boliime yerlestigi puan tiiri, tiniversite
girig puani ve akademik not ortalamasi hakkinda bilgi edinebilmek amaciyla aragtirmaci
tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Bu formda, iniversite giris
puan1 ve akademik not ortalamasi kosullu sorulardir. Universite giris puan1 sadece birinci
siif 6grencileri tarafindan yanitlanabilirken, akademik not ortalamasi dordiincti siif

ogrencileri tarafindan yanitlanabilmektedir.

Elestirel Diisiinme Olcegi (EDO): Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme
egilimlerini 6lgebilmek amaciyla Semerci (2000) tarafindan gelistirilen ve 6gretmen
adaylar1 {lizerinde gecgerlik ve giivenirlik calismalart Agdact (2018) tarafindan
gergeklestirilen EDO kullamlmustir (EK 1). EDO 43 maddeden ve bes alt boyuttan olusan
bir olcektir ve dlgek puanlart alt boyutlar baglaminda ya da toplam puan alinarak
kullanilabilmektedir (Agdact, 2018). Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin genel elestirel
diistinme egilimlerinin 6l¢iilmesi amaglandigindan dlgek toplam puanlart kullanilmistir.
Katilimcilar her bir 6l¢ek ifadesinin kendileri i¢in ne diizeyde uygun oldugunu Kesinlikle
katilmiyyorum (1)’dan Kesinlikle katiliyorum (5)’a uzanan segeneklerden birini
isaretleyerek belirtmektedir. Olgekten alinabilecek puanlar 43 ile 215 arasinda
degismekte olup alinan puanlarinin yliksekligi bireylerin elestirel diisiinme egiliminin
yiiksek olduguna isaret etmektedir. Agdaci (2018) tarafindan Olgefin tamami igin
bildirilen Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .95’ tir.

“Ne Kadar Yaraticisimz?” Olcegi: Bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin yaratici
diistinme egilimlerini 6lgmek amaciyla Eugene Raudsepp tarafindan, yaraticiligi
etkileyen kisilik 6zellikleri, motivasyon, ilgiler, degerler ve bireyin davraniglar1 gibi
bircok farkli faktori dikkate alarak gelistirilen “Ne Kadar Yaraticisiniz?” 6lgegi
kullanilmistir (EK 2). Bu 06l¢egin Tiirk kiiltiirine uyarlama, gegerlik ve giivenirlik
calismalar1 Coban (1999) tarafindan gergeklestirilmistir. Olgek 50 maddeden olusan besli
Likert tipi bir olgektir. Katilimcilar her bir dlgek ifadesine katilma ya da katilmama

derecelerini  “Kesinlikle  katilmiyorum”dan  “Kesinlikle  katilyyorum™a  uzanan
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seceneklerden birini isaretleyerek belirtmektedir. Olgekte “Kesinlikle katilmryorum”
secenegi -2, “Katilmiyorum” secenegi -1, “Kararsizim” segenegi 0, “Katiliyorum”
secenegi 1 ve “Kesinlikle katiliyorum” secenegi 2 ile puanlanmakta ve olcekten
alinabilecek toplam puanlar -100 ile 100 arasinda degismektedir. Olcekten alinan
puanlarin artmasi bireylerin yaratici diisiinme diizeylerinin arttigina isaret etmektedir.

Olgegin, Coban (1999) tarafindan bildirilen Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .95 tir.

Bu arastirma i¢in etik kurul izinleri arastirma gerceklestirilmeden 6nce Ankara
Universitesi Etik Kurulundan alinmistir (EK 6). Uygulamalar 6gretim elemanlarinin
istekleri dogrultusunda ders baslamadan 6nce ya da dersin son otuz dakikasi igerisinde
arastirmaci  tarafindan  gergeklestirilmistir. Ogrencilere veri toplama araclar
uygulanmadan Once arastirmaci tarafindan arastirmanin amact ve etik kurallar
(goniilliliik, gizlilik, arastirmadan c¢ekilme hakki) hakkinda bilgi verilmistir. Tiim
Ogrenciler arastirmaya goniillii olarak katilmistir. Nitel arastirma siirecinde elestirel
diisiinme ve yaratict diisiinme diizeyleri diisiik ve yliksek diizeyde olan Ogrencilere
ulagilmasi amaglandigindan her bir veri toplama aracina bir kod numarasi verilmis ve
ogrencilerden kendilerine ulagilabilecek bir cep telefonu numarasini veri toplama aracina
yazmalar1 istenmistir. Ogrenciler veri toplama aracini yaklasik olarak otuz dakika

icerisinde cevaplamustir.

Nitel Veri Toplama Araglar: ve Verilerin Toplanmasi

Odak Grup Goriisme Formu: Bu arastirmada 6grencilerden elde edilen nitel veriler
odak grup goriismesiyle toplanmistir. Odak grup goriismesi, bir grup goriismesi sekli
olarak belli bir olay, durum ya da konuda veri iiretmek iizere katilimcilar arasinda
iletisime odaklanan bir tekniktir (Balc1, 2010). Ozellikle karma arastirma yapiliyorsa
anket yanitlarinin yorumlanmasina, nicel arastirma istatistiklerinin 06zellikle de
beklenmeyen istatistiksel bulgularin yorumlanmasina yardimeci olabilir (Creswell, 2013).
Odak grup goriismesinde 6nemli olan genellemelere gidecek bilgilere ulasmak degil,
katilimcilarin bakis acilari ile goriislerinin belirlenmesi ve betimlenmesidir (Cokluk,
Yilmaz ve Oguz, 2011). Bu yoniiyle, bu arastirmada 6gretmen adaylarinin elestirel ve
yaratici diigiinme egilimlerine ne diizeyde sahip olduguna yonelik derinlemesine bir veri

elde etmek, uc¢ puanlar arast farkliigin kaynagmi belirlemek ve nicel aragtirma
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istatistiklerinin yorumlanmasina katki saglamasi i¢in belirlenen 6grencilerle odak grup
goriismesi yapilmistir. Her bir boliimde yapilan odak grup goriismeleri ise ortalama
olarak 30 ile 45 dakika arasinda siirmiistiir. Odak grup goriismesi i¢in olusturulacak
uygun katilime1 sayis1 Kitzinger’e (1995) gore 4-9 kisidir. Bu yoniiyle, yaratici ve
elestirel diisiinme egilimi ile ilgili sorular ayr1 olmak iizere farkli smif diizeyi ve
boliimlerde yer alan 6gretmen adaylarinin odak grup goriismesinde en az 4 kisi olmasina
dikkat edilmistir. Sonug¢ olarak, 6gretmen adaylarmma yonelik kodlar Tablo 18’de
gosterilmistir. Biitlin 6gretmen adaylarindan izin alinarak yapilan goriismeler iki

gorintiilii ses kayit cihaziyla kaydedilmistir.

Tablo 18

Odak Gruplar ve Uyeleri

Grup Adi Grup Uyeleri
1. stmf 4. simf

Temel Egitim Smif Ogretmenligi TE1, TE2, TE3 TE7, TE8, TE9
Okul oncesi TE4, TES, TE6 TE10, TE11, TE12
Ogretmenligi

Matematik ve Fen Fen Bilgisi FMI1, FM2, FM3 FM7, FM8, FM9

Bilimleri Egitimi Ogretmenligi
flkégretim Matematik FM4, FM5, FM6 FM10, FM11, FM12
Ogretmenligi

Tirkce ve  Sosyal Tiirkge Ogretmenligi TS1, TS2, TS3 TS7,TSS8, TS9

Bilgiler Egitimi Sosyal Bilgiler TS4, TS5, TS6 TS10, TS11, TS12
Ogretmenligi

Egitim Bilimleri Rehberlik ve psikolojik EBI1, EB2, EB3, EB6, EB7, EBS,
Danisma Ogretmenligi  gg4, EBS EB9, EB10, EB11

Bu arastirmada, odak grup goriismesiyle olusturulan sorular 6gretmen adaylariyla
kars1 karsiya getirilmeden 6nce uzman goriisiine sunulmustur. Farkli bir sdyleyisle, odak
grup goriismesi icin hazirlanan sorular tezin danismanindan, Ankara Universitesi Egitim

Programlari ve Ogretim anabilim dalinda bulunan alan uzmanindan ve Amasya
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Universitesi Egitim Bilimleri béliimiinde bulunan iki akademisyenden uzman goriisii
alimmig ve dort uzmandan gelen doniitler dogrultusunda sorulara son bigimi verilmistir.

Bununla birlikte, uzman goriisii alinarak olusturulan sorular Krueger’in (1994) Tablo

19°da ortaya koydugu diizen i¢inde 6gretmen adaylarina sorulmustur (EK 3, EK 4).

Tablo 19

Odak Grup Goriismesi Sorular

Yaratic1 Diigiinme Egilimi

Elestirel Diigiinme Egilimi

Agis Bir dakika i¢inde kendinizi tanitiniz? Bir dakika i¢inde kendinizi tanitiniz?
Tanitma Yaratici diistinmeyi nasil tanimlarsiniz? Elestirel diistinmeyi nasil tanimlarsiniz?
Sorulari
Gegis Yaratic1 diistinen bir bireyin 6zellikleri Elestirel diisiinebilen bir bireyin 6zellikleri
Sorulari neler olmalidir? nasil olmalidir?
Anahtar Bir problemi ¢6zerken, Onceden i¢inde bulundugunuz bir tartigma
Sorular . ortami diisiiniin. Bu tartisma ortaminda,
e Ne yaparsiniz, hangi adimlar
izlersiniz? e Yeterli bilgi sahibi oldugunuzu
e Onerdiginiz ¢oziim  onerileri fark ettiginizde neler yaparsiniz?
problemi  ¢ozmek igin  ise e Yeterli bilgi sahibi olmadiginizi
yaramadiginda neler yaparsiniz? fark ettiginizde neler yaparsiniz?
e Egsiz, rastlanmayan ve 0zgilin o Karsimmizdaki kisi  goriislerini
¢oziimler Onerir misiniz? Son acik bir sekilde dile
zamanlarda  yasadiginiz ~ bir getirmediginde neler yaparsiniz?
olaydan 6rnek verebilir misiniz? e  Karsmizdaki kisiyle/kisilerle
tartisirken  kendi  diigiincenizin
yanlis oldugunu fark ettiginiz
zaman neler yaparsiniz?

e Karsmizdaki kisinin goriislerini
degerlendirirken nasil bir yol
izlersiniz?

Arastirma  Yaratict diisiinen bireyin 6zelliklerini géz Sizce elestirel diislinen bir birey, problem
Sorulari Oniine alarak kendinizi nasil tanimlarsiniz?  ¢dzerken, problemin ¢oziimiine yonelik
Diis giiciinliize dayali olarak yaptiginiz geler 1 yallp(;h{)lah, hangi yollara
/iirettiginiz islerden, fikirlerden Ornekler asvuruimandir:
verebilir misiniz?
Kapanis Yaratict diisiinme egilimine sahip olmak Elestirel diisiinme egilimine sahip olmak
Sorusu neden 6nemlidir? neden 6nemlidir?”
Final Yaratici  diistinen bir bireyin hangi Elestirel diisiinen bir bireyin hangi
Sorusu ozelliklerinin kendinizde oldugunu ozelliklerinin ~ kendinizde oldugunu
diisiiniiyorsunuz? diigiiniiyorsunuz?

Ogretmen adaylariyla yapilan odak grup goriismelerine iliskin nitel verilerin

toplanmasi asamasinda su basamaklar izlenmistir:
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1. Her boliimdeki 6gretmen adaylarina yaka kartlar1 hazirlanmistir.

2. Goriismenin yapildigr odaya gelinip sira ve sandalyelerin “U” bi¢iminde olmasi
saglanarak 6gretmen adaylarinin bu diizende oturmasina 6zen gosterilmistir. Boylelikle

arastirmaci ile 6gretmen adaylarinin etkili bir iletisim i¢inde olmas1 saglanmaistir.

3. Gorlismenin baslamasina yonelik bilgiler kaydedildikten sonra iki kayit cihazi biitiin

Ogretmen adaylarinin ses ve goriintiilerini alabilecek bigimde yerlestirilmistir.

4. Sif ortaminin rahatsiz edilmemesi i¢in sinifin kapisina goriisme yapildigr ile ilgili bir

not hazirlayip asilmistir.

5. Odak grup goriismesi baslayana kadar 6gretmen adaylarinin bos olan yerlere oturmalari

gerektigi disinda konuyla ilgili onlarla konusulmamastir.

6. Biitlin 6gretmen adaylarina ortaya ¢ikan bu goriisme raporlastirilirken adlarmin hi¢bir

yerde kullanilmayacagi siire¢ igerisinde birkac kez yinelenmistir.

Goriisme sonucu elde edilen yanitlar elektronik ortama aktarilmistir. Daha sonra
arastirmaci tarafindan bu yanitlara yonelik olarak kodlama yapilirken bazi sorulara iligskin
ogretmen adaylarinin verdigi yanitlarin yaratici ve elestirel diistinme egilimini l¢gmedigi

ve bu dogrultuda kodlama yapilamadig1 goriilmiistiir. Bu sorular asagida sunulmustur:

e “Onerdiginiz ¢oziim Onerileri problemi ¢ézmek icin ise yaramadiginda neler
yaparsimniz?”

e “Essiz, rastlanmayan ve 0zglin ¢Ozlimler Onerir misiniz? Son zamanlarda
yasadiginiz bir olaydan 6rnek verebilir misiniz?”

e “Diis giiciinlize dayali olarak yaptiginiz /iirettiginiz islerden, fikirlerden 6rnekler
verebilir misiniz?”

o “Karsmizdaki kisiyle/kisilerle tartisirken kendi diisiincenizin yanlis oldugunu fark

ettiginiz zaman neler yaparsiniz?”

Ornegin, “Onerdiginiz ¢dziim &nerileri problemi ¢6zmek igin ise yaramadiginda
neler yaparsiniz?” sorusuna farkli sinif ve boliimlerde yer alan 6gretmen adaylarinin

verdigi yanitlar incelendiginde;

- TE1 (birinci smif): Soyle bir s6z vardir olacaksa olur olmazsa da takdiri
ilahi.
- EB2 (birinci sinif): Ben genelde telaghi bir insanim, telaslanirim.
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- TS3 (birinci smif): Sanirim ben anlik tepkilerime gore hareket ederim,
boyle bir durumda.

- FM7 (dérdiincii sinif): Problemi ¢6zemedigim zaman biraz beklerim.

- EBI10 (dordiincii sinif): Sorunun ¢oziimii ile ilgili elimden gelen her seyi
yaptiysam birakirim, artik olmuyordur derim, kabul ederim.

- TS9 (dordiincii sinif): Ben fikrim kabul edilmediginde genelde igime
kapanirim, ama onu ¢ézmeye de ¢alisirim tabii ki kendi i¢cimde, ama tekrar

disar1 yansitamam.

bu yanitlarin yaratici diisiinme egilimini 6lgmek i¢in Yildirim (1998) ve elestirel diisiinme
egilimini 6lgmek i¢in Ennis’e (1991) gore olusturulan ana ve alt temalara uygun olmadigi
goriilmiis ve kodlama yapilamamistir. Bununla birlikte, yaratici diistinme egiliminde yer
alan “Yaratic1 diisiinen bir bireyin Ozelliklerini g6z oniline alarak kendinizi nasil
tanimlarsiniz?” ve “Yaratici diisiinen bir bireyin hangi 6zelliklerinin kendinizde oldugunu
diisiiniiyorsunuz?” sorularina 6gretmen adaylarinin benzer yanitlar vermesi, yine
danigsmanin verdigi doniitler dogrultusunda arastirma siirecinden “Yaratici diislinen bir
bireyin Ozelliklerini gz Oniine alarak kendinizi nasil tanimlarsiniz?” sorusunun

¢ikarilmasina neden olmustur.

Goriisme Formu: Bu aragtirmada 6gretim iiyelerinden elde edilen nitel veriler
goriismeyle toplanmistir. Daha agik bir anlatimla, bu arastirmada elestirel ve yaratici
disiinme egilimi ile ilgili derinlemesine veri elde etmek i¢in Ogretim Ttyelerine
uygulamak tizere yapilandirilmis goriisme yaklasimi kullanilmistir (EK 5). Bu yaklagim,
onceden yapilan ve hangi tiir sorularin ne sekilde sorulup, hangi verilerin toplanacagini
en ayrintili bigimde saptayan, sayisallastirilmast kolaydir (Karasar, 2014). Bu yoniiyle,
bu arastirmada Tiirk¢e ve Sosyal Bilgiler Egitimi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi,
Temel Egitim, Egitim Bilimleri boliimlerinin birinci ve dordiincii siniflarinda derse
girmekte olan her bir boliimden iki 6gretim iiyesi olmak {izere toplamda 8 Ogretim
{iyesiyle goriisme yapilmustir. ilk olarak her bir boliimde hem birinci hem de dérdiincii
siiflarda ders veren 6gretim iiyeleri belirlenmistir. Daha sonra hem birinci hem de
dordiincii siiflarda ders veren Ogretim iiyeleri arasindan goniillii olarak katilmak
isteyenlerle goriismeler yapilmistir. Bu siirecin  ayrintili  agiklamasi tablo 20°de

verilmigtir.
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Tablo 20
Goriismeye Katilan Ogretim Uyeleri Sayisi

3 583 o3
D £E0F =&
g gl S 7
= 7 He) 2 7]
Béliim Program = A g S Y
o0 5] f) [P
S 2E i=E
g SRR =
L f=2 EE
(=9 B o >
Egitim Bilimleri Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik 6 2 2
Ogretmenligi
Tiirkge ve Sosyal Tiirkce Ogretmenligi 5 2 1
Bilimler Egitimi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 8 1 1
Fen Bilimleri ve Fen Bilgisi Ogretmenligi 7 2 1
Matematik Egitimi Matematik Ogretmenligi 7 1 1
Temel Egitim Okul Oncesi Ogretmenligi 7 1 1
Sinif Ogretmenligi 7 1 1

Bu aragtirmada, 6gretim iiyeleriyle goriisme yapilirken her 6gretim liyesinin odalari
kullanilmis ve yapilan goriismeler 20-30 dakika zaman dilimlerini kapsayacak bi¢gimde
iki goriintiilii ses kayit cihaziyla kaydedilmistir. Ogretim iiyeleriyle yapilan goriismeler
de elektronik ortama aktarilmistir. Elektonik ortama aktarilirken 6gretim tiyelerine kodlar

verilmistir. Bu kodlar Tablo 21°de gosterilmistir.

Tablo 21

Osretim Uyeleri

Boliimler A
Matematik ve Fen Fen Bilgisi Ogretmenligi ouU1
Bilimleri Egitimi [Ikdgretim Matematik Ogretmenligi 002
Tiirkge ve Sosyal Bilgiler ~ Tiirkge Ogretmenligi ou3
Egitimi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi OuU4
Egitim Bilimleri Rehberlik ve Psikolojik Danisma Ogretmenligi 0Us
OU6
Temel Egitim Simif Ogretmenligi ou7
Okul Oncesi Ogretmenligi ouUs
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Verilerin Coziimlenmesi

Nicel Verilerin Coziimlenmesi

Baslangic Analizleri. Bu arasgtirmada, tiim istatistiksel analizler SPSS 23
programinda gerceklestirilmistir. Istatistiksel analizler gerceklestirilmeden 6nce dlgme ve
degerlendirme uzmanlarinin onerileri dogrultusunda (Hair, Black, Babin ve Anderson,
2014; Tabachnick ve Fidell, 2012) baslangic analizleri gergeklestirilerek verilerin
dogrulugu, kayip ve aykirt degerler ve kullanilan ¢ikarimsal istatistiklerin varsayimlari
incelenmistir. Verilerin dogrulugunu incelemek amaciyla, her bir degiskenin en kii¢iik ve
en biiyiikk degerleri ve frekans dagilimlari incelenmistir. Bu analizler sonucunda, tiim
degiskenlerin beklenen deger araliklarinda oldugu goriilmiistiir. Veri setindeki kayip
degerler incelendiginde katilimcilarin %83.7’sinin (n=432) tim veri toplama araci
maddelerini tam olarak cevapladig, %11.8 (n=61) sadece bir Olgek maddesini
cevaplamadig, %3.3’liniin (n=17) iki 6lcek maddesini cevaplamadigi ve %1.2’sinin ise
(n=6) li¢ Olgek maddesini cevaplamadiklar1 goriilmiistiir. Ayrica kayip deger miktari
degiskenleri incelendiginde ise %0 ile %1.2 arasinda degistigi goriilmiistiir. Kayip degere
sahip olan katilimcilar ile kayip degere sahip olmayan katilimcilarin elestirel diisiinme
egilimi (#(489)= .40, p> .05) ve yaratic1 diisiinme (#(444)=-1.71, p> .05) puan ortalamalari
karsilagtirildiginda gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. Bu
nedenle, bu siirli sayidaki kayip degere beklenti-maksimizasyon (expectation-
maximization) algoritmasi kullanilarak veri atama islemi gerceklestirilmistir. Ancak veri
setinde kayip deger miktar1 degisken baglaminda %35 ve altinda oldugunda bu miktar
kayip deger arastirmacilarina gére onemsiz bir miktardir ve farkli veri atama tiirleri
(ortalamaya dayali deger atama, medyan deger atama, regresyona dayali veri atama)
benzer sonuglar verme egilimindedir (Schafer, 1999; Tabachnick ve Fidell, 2012). Kayip
degerlerin atamasini takiben, veri setindeki tek degiskenli aykir1 degerler incelenmistir.
Tek degiskenli aykir1 degerleri incelemek amaciyla katilimceilarin elestirel diisiinme ve
yaratici diistinme 6l¢egi toplam puanlari z puanlarina doniistiiriilmiistiir. Genel bir kural
olarak +3.00 araligi disindaki z-degerleri tek degiskenli aykir1 deger olarak kabul
edilmektedir (Pituch ve Stevens, 2016; Raykov ve Marcoulides, 2012). Veri setinde
elestirel diistinme Olcegi toplam puanlarinda 8, yaratici diisiinme Olcegi toplam
puanlarinda 1 tek degiskenli aykir1 deger tespit edilmistir. Veri setinde aykir1 degerlerin

bulunmasi parametre tahminlerinde yanliliga, Tip I ve Tip II hata oranlarinda artisa,
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verilerin dagiliminda bozulmalara neden olabilmektedir (Hair ve digerleri, 2014). Bu
nedenle, bu arastirmada aykir1 degerlerin iistesinden gelebilmek amaciyla tek degiskenli
aykir1 degerler veri setinden ¢ikarilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2012). Sonug olarak, bu

arastirmada analizler 507 katilimciyla gerceklestirilmistir.

Betimsel Istatistikler. Farkli boliimlere devam etmekte olan 6gretmen adaylarinin
elestirel ve yaratic1 diistinme diizeyleri hakkinda bilgi vermek amaciyla betimsel
istatistiklerden yararlanilmistir. Arastirma sorularini inceleyebilmek amaciyla ilk olarak
Tiirkge Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi 6grencileri Tiirkce ve
Sosyal Bilimler Egitimi Bolimii 6gretmen adaylari, Psikolojik Danigsma ve Rehberlik
Ogretmenligi Programi dgrencileri Egitim Bilimleri Boliimii 6gretmen adaylari, Okul
Oncesi Ogretmenligi ve Smif Ogretmenligi Programi dgrencileri Temel Egitim Boliimii
ogretmen adaylari, Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Matematik Ogretmenligi Programi
ogrencileri Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Bolimii 6gretmen adaylart olarak
smiflandirilmistir. Ogretmen adaylarmin elestirel ve yaratici diisiinme puanlarmi
siiflandirabilmek amaciyla ise ilk olarak her bir 6gretmen adayinin elestirel ve yaratici
diisiinme toplam puanlart ilgili 6lgekteki madde sayisina boliinmiis ve sonrasinda
Olcekteki puanlama segenekleri arasinda degisen ortalama bir deger elde edilmistir.
Elestirel diigiinme 6lgegi 1 ile 5 arasinda degisen besli bir puanlama se¢enegine sahip
oldugundan kesme degeri cevaplama seceneginin bir eksiginin cevaplama secenegi
sayisina boliinmesiyle elde edilen 0.80°dir. Bu baglamda elestirel diistinme 6l¢eginde, 1-
1.80 araligindaki degerler “Cok diisiik”, 1.81-2.60 arasindaki degerler “Diistik”, 2.61-
3.40 arasindaki degerler “Orta”, 3.41-4.20 arasindaki degerler “Yiiksek™ ve 4.21 ve lizeri
degerler ise “Cok yliksek” olarak siniflandirilmistir. Benzer sekilde, yaraticigi diisiinme
Olgegi -2 ile 2 arasinda degisen bir puanlama sistemine sahip oldugundan, -2 ile -1.20
arasindaki degerler “Cok diistik”, -1.19 ile -0.40 arasindaki degerler “Diisiik”, -.39 ile .40
arasindaki degerler “Orta”, .41 ile 1.20 arasindaki degerler “Yiiksek” ve 1.21 isti
degerler “Cok yiiksek™ olarak siniflandirmistir.

Ogretmen adaylarmin cinsiyetine ve simf diizeylerine gore elestirel diisiinme ve
yaratict diisiinme toplam puanlarindaki farkliliklar1 incelemek amaciyla bagimsiz
orneklemler igin #-testi kullanilmistir. Ogretmen adaylarmin dgrenim gormekte olduklar
boliimlere, mezun olduklar1 ortadgretim okul tiirline, liniversite sinavi giris puan tiirlerine
gore elestirel diisiinme ve yaratici diistinme toplam puanlarindaki farkliliklar1 incelemek

amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Birinci smif 6gretmen
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adaylarinin elestirel diistinme egilimi, yaratici diistinme egilimi ve {iniversiteye yerlesme
puani arasindaki iligkinin giliciini ve yoniinii belirleyebilmek amaciyla Pearson
korelasyon analizi kullanilmistir. Benzer sekilde, dordiincii sinif 6grencilerinin elestirel
diisiinme egilimi, yaratici diisiinme egilimi ve genel not ortalamasi arasindaki iligkilerin
giiclinli ve yOniini belirleyebilmek amaciyla Pearson korelasyon analizi kullanilmistir.
Bagimsiz Orneklemler igin #-testi ve tek yonli ANOVA testlerinin normallik ve
varyanslarin homojenligi, Pearson korelasyon analizinin normallik ve dogrusallik
varsayimlar1 bulunmaktadir (George ve Mallery, 2019; Ho, 2014). Normallik varsayimini
test etmek amaciyla orneklem biiyiikligi dikkate alinarak bu arastirmada ¢arpiklik ve
basiklik degerleri ve normal Q-Q plot grafikleri incelenmistir (George ve Mallery, 2019;
Ho, 2014; Pituch ve Stevens, 2016). Genel bir kural olarak c¢arpiklik ve basiklik
degerlerinin +2 araliginda olmasi ve normal Q-Q plot grafiklerindeki degerlerin 45
derecelik bir aciyla diiz bir ¢izgi lizerinde toplanmasi verilerin normalle yakin bir dagilim
gosterdigine isaret etmektedir (George ve Mallery, 2019; Pituch ve Stevens, 2016).
Bagimsiz o6rneklemler i¢in #-testi ve tek yonlii ANOVA her bir bagimsiz degisken grubu
icin puanlarinin dagiliminin incelenmesini gerektirirken, Pearson korelasyon analizi bir
biitlin olarak puanlarin dagilimmin incelenmesini gerektirmektedir. Gergeklestirilen
analizler sonucunda, tiim bagimsiz degiskenlerin alt gruplarinda ve bir biitiin olarak
elestirel diisiinme egilimi ve yaratici diigiinme egilimi toplam puanlarinda ¢arpiklik ve
basiklik degerlerinin -2 ile +2 araliginda oldugu, ayrica normal Q-Q plot grafiklerinin
normalden belirgin bir sapma gostermedigi goriilmistiir. Bagimsiz 6rneklemler i¢in t-
testi ve tek yonlii ANOV A’nin normallik varsayimina ek olarak varyanslarin homojenligi
varsayimi bulunmaktadir (George ve Mallery, 2019; Ho, 2014). Bu varsayim Levene
testiyle incelenmis ve tiim analizlerde karsilandigi goriilmiistiir. Ayrica, Pearson
korelasyon analizinde ise normallik varsayimina ek olarak dogrusallik varsayimi
bulunmaktadir. Dogrusallik varsayimi ise ilgili degiskenler kullanilarak olusturulan
sacilma diyagramlar1 aracilifiyla incelenmis ve bu varsayiminda karsilandig
goriilmistlir. Tek yonlii ANOVA analizlerinde varyans analizi sonuglarinin anlamli
olmasi durumunda hangi grup ya da gruplar arasinda anlamli puan farkliliklar1 oldugunu
tespit etmek amaciyla ise islem sonras1 Tukey HSD testi gerceklestirilmistir.

Bu arastirmada analizler etki bliylkligli degerleriyle birlikte rapor edilmistir.
Bagimsiz 6rneklemler i¢in #-testinde kullanilan etki biiyiikliigii Cohen d iken, tek yonlii
varyans analizinde eta-kare (n?), Pearson korelasyon analizinde ise hesaplanan » degeridir

(Cohen, 1988, 1992). Cohen d degeri i¢in .20 civan etki biiylikliigli degerleri diisiik, .50
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civart etki biiyiikligl degerleri orta, .80 civart etki biiyiikligl degerleri yiiksek diizeyde
etki biiyiikliigiine isaret etmektedir (Cohen, 1992). Eta-kare degerleri igin ise .01-.05
araligindaki degerler diisiik, .06-.13 araligindaki degerler orta diizeyde ve .14 ve iistii
degerler yiiksek diizeyde etki biiyiikliigiinii gostermektedir (Green ve Salkind, 2014). Son
olarak Pearson korelasyon analizinde ise .00-.29 aras1 korelasyon degerleri diisiik, .30-
.49 aras1 korelasyon degerleri orta, .50 ve iizeri korelasyon degerleri yiliksek diizeyde etki
biiyiikliigiinii gostermektedir (Cohen, 1988, 1992). Bu arastirmada tiim istatistiksel
analizlerde hata pay1 p < .05 olarak kabul edilmistir.

Nitel Verilerin Coziimlenmesi

Ogretmen Adaylariyla Odak Grup Goriismesi ile Edinilen Verilen
Coziimlenmesi. Bu arastirmada, odak grup goriismesiyle edinilen verilerin
coziimlenmesinde igerik analizi teknigi uygulanmistir. Ciinkii icerik analizi, odak grup
goriismesiyle edinilen verilerin analizinde kullanilan en uygun tekniklerden birisidir
(Kitzinger ve Farquhar, 1999). Igerik analizinde amac, birbirleriyle iliskili verileri,
olusturulacak tema ve kategorilerin cergevesinde bir araya getirmektir (McMillan ve
Schumacher, 2014; Yildirim ve Simsek, 2013). Ayn1 zamanda, igerik analizi verilerin ve
bu verilerin igerdigi iletilerin diizenli bir bicimde 6zetlenmesi ve raporlanmas siirecidir
(Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Icerik analizi; verilerin kodlanmasi, temalarn
bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ve yorumlanmasi olmak tizere dort
asamada gerceklestirilir (Denzin ve Lincoln, 2005).

Bu arasgtirmada ilk olarak Ogretmen adaylarimin elestirel ve yaratici diisiinme
egilimlerinden elde edilen veriler goriintiilii ses kayit cihazlariyla Microsoft Word’e
Tablo 14’te gosterildigi gibi kodlanmistir (TE1, TE2, TE3 gibi). Elestirel ve yaratici
diisinme egilimlerine iliskin her bir soruya yonelik 6gretmen adaylarinin verdikleri
yanitlar uzman goriisii alinarak arastirmaci tarafindan kodlanmistir. Bu siirecte, farkl
siif ve boliim diizeyine uygulanmak {iizere elestirel ve yaratict diisiinme egilimine
yonelik toplam 18 soru arastirmaci tarafindan 36 kartona yazilmistir (EK 8). Fakat,
arastirmaci tarafindan yapilan kodlar etkili bir bigimde olusturulmasina karsin elestirel ve
yaratici diisiinme egilimlerine yonelik ana ve alt temalara ulasmada sorunlar yasanmustir.
Ciinkii farkli bolimlerden elde edilen kodlardan ana ve alt temalara ulasmada yani

tiimevarmada tutarsizlik kendini gostermistir. Bu bakimdan arastirmaci, iki uzmanin
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goriisleri dogrultusunda ana temalardan kodlara gecilmesi yani tiimdengelim yonteminin
izlenmesi kararlagtirilmigtir.

Tiimdengelim yontemine iligskin gergeklestiren adimlar asagida sunulmustur:
1. Odak grup goriisme sorularina dayanarak belirlenen elestirel ve yaratici diisiinmenin
tanim1 ve Ozellikleri, egilimleri ve bireyde bulunmasi gereken 6zellikleri Tablo 22 ve
23’te belirtildigi gibi 1ilgili alanyazindan bulunarak ana ve alt temalar olarak
belirlenmistir.
2. Ogretmen adaylarmin gériisleri ve alanyazindan bulunarak elde edilen ana tema ve alt
temalar Maxqda 2018 nitel ¢dziimleme programina girilmistir.
3. Ogretmen adaylarmin goriisleri kodlanmistir ve olusturulan bu kodlar alanyazindan
elde edilen ana tema ve alt temalarla iliskilendirilmistir (EK 9).

Tablo 22 ile 23’te elestirel ve yaratici diistinme egilimlerine iliskin hazirlanan
goriisme sorularinin hangi ana tema ve alt temalarla iliskilendirildigi kapsamli olarak

gosterilmistir.
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Tablo 22

Yaratict Diisiinmenin Tanimi ve Ozellikleri, Egilimleri ve Bireyde Bulunmasi Gereken

Ozelliklerine Yonelik Alanyazin Taramas:

1. soru:

Yaratici
diistinmeyi nasil
tanimlarsiniz?

3. soru: Bir
problemi ¢dzerken
ne yaparsiniz?
Hangi adimlari
izlersiniz?

(Yuk ve Cramond,
2006)

2. Soru: Yaratici
diistinen bir bireyin
Ozellikleri neler
olmalidir?

4. Soru: Yaraticilik
ile yaratict diisiinen
bireyin 6zelliklerini
g0z Oniine alarak
kendinizi nasil
tanimlarsiniz?
(Stein, 1968;
Torrance, 1969;
Ozden, 2003)

Ana Tema Alt Temalar

Ozgiirliik Ozgiir bir bicimde hareket edebilme

Sezgi Durumlar arasindaki baglantilar1 kavrayabilme

Sinirlart Genisletme Bilinen ve kabul goren sinirlarin 6tesine gegebilme

Dontistiirme Bir fikir ya da objeyi yaratict bir sekle
doniistiirebilme

Analiz Konuyu biitiin gorebilme ve pargalara ayirma

Sentez Baglantilar1 gérebilme ve pargalari bir araya getirme

Analog Diigiinme

Diis Giicii

Problemlere Karsi Duyarli

Sahip olunan fikirleri bir durumdan farkli bir
duruma uyarlama
Nesneleri biliste canlandirma

Problemleri belirleme ve eksik olan bilgileri fark

Olma edebilme

Detaylandirma One siiriilen fikirleri detaylandirabilme ve gelistirme

Ozgiinliik Ozgiin olan diisiinceleri ortaya atabilme

Esneklik Karsilasilan problemlere farkli yaklagimlar getirmek

Akicilik Acik ve kapali fikirlere karsilik birgok fikir
iiretebilme

Ana Tema Alt Temalar

Liderlik Idealist olma (Ozden, 2003; Torrance, 1969)
Yararli isler yapma istegi (Stein, 1968)
Lider olmay1 seven (Stein, 1968)
Diger kisileri etkileyen (Stein, 1968; Torrance,
1969)

Basarili Basarili olmay1 seven (Stein, 1968; Torrance, 1969)

Kendini Gergeklestirme

Ozgiirliik

Yiiksek Enerjili

Estetik

Merakl

Ozgiiven

Eglenmeye Agik

Akil Yiritme

Kendini ger¢eklestirme istegi i¢inde (Stein, 1968)

Daha az geleneklere bagl (Stein, 1968)
Bagimsizligina diiskiin (Stein, 1968)

Yerinde duramayan (Ozden, 2003; Torrance, 1969)

Egilimleri ve yargilari estetige dogru kayan (Ozden,
2003; Stein, 1968)

Her seyi merak eden (Ozden, 2003; Stein, 1968;
Torrance, 1969)

Yiiksek 6zgiivene sahip olabilme (Ozden, 2003;
Torrance, 1969)

Risk almay1 seven ((")zden, 2003; Torrance, 1969)
Cesaretli (Torrance, 1969)

Heyecanli (Stein, 1968)

Mizah duygusuna sahip olma (Ozden, 2003;
Torrance, 1969)

Mutlu olmay1 seven (Stein, 1968)

Hizl akil yiiriitme (Ozden, 2003)

(Devam Ediyor)
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Tablo 22 (Devam)

Yaratict Diisiinmenin Tanimi ve Ozellikleri, Egilimleri ve Bireyde Bulunmasi Gereken
Ozelliklerine Yonelik Alanyazin Taramasi

Ana Tema Alt Temalar
2 Soru: Yaratici Odaklanma Bir isi tarpamlama yetisi ile yiiksek iiretim giicline sahip
diisiinen bir - olma (Steln.,. 1"968) )
birevin Akil Yiirtitme Hizl akil yiiriitme (Ozden, 2003)
Y
ozellikleri neler
olmalidir? Akicilik Cok sayida fikir ireten (Torrance, 1969)
4. Soru: Yeniliklere Acik  Yeni bir sey deneme istegi (Ozden, 2003; Stein, 1968;
. Soru:
Yaraticilik ile Olma Torrance, 1969)
yaraticl .. Farklilik Farkl1 diisiinebilmeyi ve olmayi1 géze alma (Torrance, 1969)
diisiinen bireyin ’
ozelliklerini Esneklik Esnek diisiinebilme (Torrance, 1969)
g0z Oniine
alarak kendinizi S -, S .
nasil Diis Giicii Diis giiciinii kullanabilme (Torrance, 1969)
tanimlarsiniz? Karar Verme Sabirli (Stein, 1968)

(Stein, 1968;
Torrance, 1969;
Ozden, 2003)

Yalnizlik Istegi

Onem Vermeme
Elestiri
Detaylandirma

Yeniden Tanimlama

Kendi basina olmay1 seven (Stein, 1968)
Ice doniik (Stein, 1968)

Ekonomik degerlere 6nem vermeyen (Stein, 1968)
Yapici elestiride bulunan (Torrance, 1969)
Ayrmtili diisiinen (Torrance, 1969)

Farkli tanimlama yapabilen (Torrance, 1969)

Ana Tema Alt Temalar
Ozgiiven Yiiksek 6zgiivene sahip olma
5. Soru: Yaratici
diigiinme Miikemmeliyetgilik Miikemmeliyet¢i olmama
egilimine sahip Eglenmeye Agik Mizah duygusuna sahip olma
olmak  neden Odaklanma Konuya ¢abuk odaklanabilme
onemlidir?
(Yildirim, 1998) Akil Yiiriitme Hizli akil yiiriitme
Yeniliklere Acik  Yeni bir sey deneme istegi
Olma Her seyi siyah beyaz gérmeme
Farklilik Farkl1 diistinebilmeyi ve olmay1 goze alma
Esneklik Esnek diisiinebilme
Diis Giicii Diis giiclinii kullanabilme

Karar Verme

Sabirli
Karar verme
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Tablo 22’de goriildiigii gibi, ilk olarak “Yaratici diiglinmeyi nasil tanimlarsiniz?”
sorusunun Yuk ve Cramond’a (2006) gore degerlendirilmesinin nedeni alanyazin
tarandiginda yaraticilik ve yaratici diistinmenin tanimina yonelik 6zellikleri agik, belirgin
ve kapsaml1 bir bicimde ortaya koymasidir. ikinci olarak, “Yaratic1 diisiinen bir bireyin
ozellikleri neler olmalidir?” ve “Yaraticilik ile yaratict diislinen bireyin 6zelliklerini géz
Oniine alarak kendinizi nasil tanimlarsiniz?” sorulariin kodlamasi yapilirken aragtirmaci
tarafindan ~ kodlama  siirecinin  salt bir uzmanin  aciklamalarina  gore
degerlendirilemeyecegi goriilmistiir. Cilinkii alanyazin tarandiginda Stein (1968),
Torrance (1969), Ozden’in (2003) “yaratic1 bireyin 6zellikleri’ne yonelik aciklamalar
incelendiginde, arastirmaci her lic uzmanin ortaya koydugu 6zelliklerin benzer ve farkl
yonlerini gbz oniinde bulundurma geregi duymustur. Daha acgik bir sdyleyisle, her ii¢
uzmanin ‘“yaratict bireyin Ozellikleri’ne yonelik agiklamalari incelendiginde Stein’de
(1968) olan “sabirlr” 6zelliginin Torrance (1969) ve Ozden (2003)’de olmadig ya da
Torrance (1969)’da olan “Yiiksek hayal giiciine sahip” 6zelliginin Stein (1968) ve Ozden
(2003)’de olmadig: goriilmiistiir. Ornek olarak, arastirmaci yaratici diisiinmeye yonelik
kodlar1 yaparken Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimiindeki FM4, FMS5 ve FM6
kodlu 6gretmen adaylarinin “Yaratic1 diisiinen bir bireyin 6zellikleri neler olmalidir?”
sorusuna “hayal giicline sahip olma” yanitin1 verdigini belirlemistir. Biitiin bu yonleriyle,
kodlama siirecinde her iki soruya yonelik kodlarin Stein (1968), Torrance (1969) ve
Ozden’e (2003) gére yapilmasinin daha nitelikli sonuglara ulasilacagia karar verilmistir.
Ucgiincii olarak, “Bir problemi ¢dzerken ne yaparsiniz, hangi adimlari izlersiniz?”
sorusunun Yuk ve Cramond’a (2006) gore degerlendirilmesinin nedeni, Yuk ve
Cramond’un (2006) yaratict diisiinme Ozelliklerine yonelik problem ¢dzme siirecini
ortaya koymasidir. Ornek olarak, Tiirk¢e ve Sosyal Bilgiler Egitimi Béliimiindeki TS1 ve
TS6 kodlu &gretmen adaylarinin ilgili soruya “Oncelikle problemi anlamaya caligirim;
problemin ne olduguna bakarim, daha sonra nereden kaynaklandigina sonra sorun ne
olusturuyorsa onun {lizerinde odaklanirim.” yonelik ag¢iklamalar1 incelendiginde, bu
aciklamalara yonelik kodlarin Yuk ve Cramond’a (2006) gore yapilmasinin odak grup
goriismesine katilan Ogretmen adaylarinin yanitlarini daha cok agiga c¢ikaracagi
gorilmiistiir. Son olarak, “Yaratic1 diisiinme egilimine sahip olmak neden 6nemlidir?”
sorusunun Yildirim’a (1998) gore degerlendirilmesinin nedeni ise, alanyazin
incelendiginde yaratici diistinme egilimlerine yonelik acgiklamalarin Yildirim (1998)

tarafindan kapsamli bir bicimde ortaya konmasidir.
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Tablo 23

Elestirel Diisiinmenin Tammi ve Ozellikleri, Egilimleri ve Bireyde Bulunmasi Gereken

Ozelliklerine Yonelik Alanyazin Taramast

Alt Temalar

Ana Tema
1. Soru: Elestirel Ozgiiven
diistinmeyi nasil
tanimlarsiniz? Analitik diistinme

2. Soru: Elestirel
diislinebilen bir bireyin
ozellikleri nasil
olmalidir?

Nesnel Arastirma
9. Soru: Elestirel
diistinen bir bireyin
hangi 6zelliklerinin
kendinizde oldugunu
disiintiyorsunuz?
(Facione, 2015)

Meraklilik

Yeni Gortiglere Agik Olma

Ozdenetim

Aciklama

Cikarimda Bulunma

Degerlendirme

Yorumlama

Coziimleme

Akl yiiriitme bi¢imine giivenme

Sistemli olma (Ennis, 1991)
Segenekleri arama (Ennis, 1991)
Dogrulanabilir bilgiler kullanma
Analiz etme

Ayrintili diisiinme

Yeterligi arama (Costa, 2001)

Inceleme (Glaser, 1940)

Cesaretli olma

Soru sorma

Gozlem becerisine sahip olma (Lyndon, 1997)
Coziim tliretme

Onyargili olmama

Hizli diigtinebilen

Tarafsizlik

Tartisma (Facione, 1984)

Duyarlik gosterme (Ennis, 1991)

Stipheci ve sezgisel davranma (Daniels, 2004)
Yeni bilgilere istekli olma

Arastirmaci (Rubenfeld ve Scheffer, 2010)
Sorgulama yapma (Fisher, 2001)

Agik goriislii olma (Ennis, 1991)
Farkinda olma (Ennis, 1991)
Cok yonlii diistinme

Farkli bakis acilar1 gelistirme

Sonuglarla kendi diistincesini karsilagtirma
Sonugclar1 gézden gegirme

Diisiinceyi sunma

Bilgi sahibi olma (Ennis, 1991)
Diisiinceleri ikna edici bir bigimde sunma
Kanitlama

Sonuglari ifade etme

Verilerden anlam ¢ikarma
Ongorii ve denenceleri bigimlendirme

Pozisyon alma ve degistirme (Ennis, 1991)
Gergegi arama (Fisher, 2001)

Diistincelerin giivenirligini degerlendirme

Anlam ¢ikarma (California, 2016)
Anlamaya ¢aligma (California, 2016)

Coztimleme yapma (Ennis, 1991)

(Devam ediyor)
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Tablo 23 (Devam)

Elegtirel Diigiinmenin Tanimi ve Ozellikleri, Egilimleri ve Bireyde Bulunmasi Gereken
Ozelliklerine Yonelik Alanyazin Taramasi

Ana Tema Alt Temalar
3. Soru: Bir tartigma ortaminda,  Duyarlik Duruma gerektigi kadar duyarlh
yeterli bilgi sahibi oldugunuzu olmak
fark ettiginizde neler Degerlendirme Dogruyu bulmaya ¢alisma
yaparsiniz? Yeterli delil ve nedenlerle
4. Soru: Bir tartisma ortaminda, pozisyon alma/pozisyonu
yeterli bilgi sahibi olmadiginizi degistirme
fark ettiginizde neler Acik Fikirli Olma Deliller ve nedenler yetersiz
yaparsiniz? oldugunda  karar  vermeyi
5. Soru: Bir tartisma ortaminda, birakma
karsinizdaki kisi goriislerini Diger bakis agilarmm ciddiye
acik bir sekilde dile alma
getirmediginde neler Analitik Diisiinme Alternatifler konusunda uyanik
yaparsiniz? olmak
6. Soru: Blr. tartigma ortamm_dg, Problemi Tanima Baglamdaki temel kaygiy1 akilda
karsinizdaki kisinin gorislerini tutmak
degerlendirirken nasil bir yol Biitiinit Gérme Toplam durumu goz Oniinde
izlersiniz? bulundurmak
7. Soru: Problemi ¢ozerken Kanitlama

problemin ¢oéziimiine yonelik
neler yapilmali, hangi yollara
bagvurulmalidir?

8. Soru: Elestirel diisiinme
egilimine sahip olmak neden
onemlidir?

(Ennis, 1991)

Net sebepler aramak ve sunmak
Giivenilir kaynaklar ve
gozlemlerle diisiinceyi soyleme

Tablo 23’te goriildiigii gibi, ilk olarak “Elestirel diisiinmeyi nasil tanimlarsiniz?”,
“Elestirel ~diistinen bir bireyin hangi Ozelliklerinin  kendinizde oldugunu
diistinliyorsunuz?” ile “Elestirel diisiinebilen bir bireyin o6zellikleri nasil olmalidir?”
sorulara yonelik ana tema ve bu ana temalara uygun alt temalarin biiyiik ¢cogunlugu
Facione’nin (2015) elestirel diisiinmeye yonelik ortaya koydugu bilissel ve duyussal
ozelliklerine gore, bu ana temalara uygun bazi alt temalar ise Tablo 23’te gosterildigi gibi
alanyazindan yararlanilarak olusturulmustur. Facione’ye (2015) gore
degerlendirilmesinin nedeni, Facione’nin (2015) elestirel diislinmenin tanimi ve
ozelliklerini biligsel ve duyussal olmak {izere ayrintili ve kapsamli bir bi¢imde
alanyazinda ortaya c¢ikarmasidir. Ana temalara uygun bazi alt temalarin ilgili
alanyazindan belirlenmesinin nedeni, Ogrencilerin goriislerini kapsamli bir sekilde
degerlendirmektir. Bu durum, arastirmacinin kodlama siirecinde etkili bir bigimde

kodlama yapmasini saglamustir. ikinci olarak, geriye kalan sorularin Ennis’e (1991) gore
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degerlendirilmesinin nedeni ise, hem son alti sorunun elestirel diisiinme egilimlerine
yonelik olmasi hem de Ennis’in (1991) bu egilimleri biitiin yonleriyle ortaya koymasidir.

Yaratic1 ve elestirel diisiinmeye yonelik kodlar arastirmaci tarafindan yapildiktan
sonra yapilan kodlarin giivenirligini saglamak amaciyla elde edilen kodlarin bir kismi
baska bir aragtirmaci tarafindan yeniden kodlanmis ve daha sonra bu kodlar iizerinde
karsilastirma yapilmistir. Yapilan kodlarin gegerlik ve giivenirligi [Goriis Birligi / (Goriis
Birligi + Goriis Ayrilig) x 100] formiiliiyle hesaplanmis (Miles ve Huberman, 2014) ve
kodlarin giivenirligi %85 olarak bulunmustur. Bu kodlarinin nasil yapildig: Tablo 24’te

acik bir bicimde gosterilmistir:

Tablo 24

Kodlama Ornegi

Ana Tema Alt Temalar Kodlar

Nesnel Arastirma  Yeterligi Arama Eksik yanlarmi, avantajli yanlarint da aymi sekilde
soylemek.
Olumlu ve olumsuz elestirebilmek, eksilerini ve artilarini
gorebilmek.

Meraklilik

Yeni  Goriislere
Acik Olma

Inceleme
Cesaretli Olma
Soru Sorma
Coziim Uretme
Tarafsizlik

Siipheci ve Sezgisel
Davranma
Sorgulama Yapma

Cok
Y onlii Diisiinme

Farkl
Bakis Acilari
Gelistirme

Bir seyi hemen kabul etmemektir, onun dogru veya
yanlighigi tizerinde gitmektir.

Bir seyi bastan sona irdelemek.

Cekinmeden karsimdaki kisiyi elestirmektir.

Soru sormaktir.

Coziim tiretebilmektir.

Daha objektif yorumlar yapabilmektir.

Olaylara objektif bakip tarafsiz olabilmektir.

Icinde bulundugumuz durumu olumlu ve olumsuz bakis
acisiyla gorebilmek.

Her tiirlii dogru oldugunu bilse bile hani bir ihtimal bir
seyler olabilir mi sekilde soru sormaktir.

Bu verilen sey bize hayatimiz boyunca ne katacak ne
kadar yararli olacak ya da bize zararlar1 olacak mi1, bunu
sorgulamaktir.

Bir seyi kabul ettigimizde dahi bir diisiinceyi veya bir
olguyu kabul ettigimizde dahi onu sorgulamaktir.
Durumlar sorgulayabilmek.

Bence elestirel diisiinme, her seyin sorgulanmasidir.
Belirli bir fikri net olarak kabul etmeyip, kendi 6zgiir
diistincenle, kendi fikirlerini agikca ifade etmektir.
Sadece iyiyi gormek degil hem iyiyi hem kotiiyl goriip,
olaylara bir biitiin halinde bakmaktir.

Ortada bir durum var diyelim, onu olumlu ve olumsuz
elestirebilmek.

Icinde bulundugumuz durumu olumlu veya olumsuz
birgok bakis agis1 ile bircok perspektiften gorebilmek.
Herhangi bir konu iizerinde kisi odaklandig1 zaman farklt
acilardan ele almak.

Bir olay1 ya da bir konuyu farkli agilardan, farkli yonleri
ile ele alabilmektir.

Bir durum karsisinda farkli diistinebilmek.

Olaylar1 ¢ok farkli agilardan degerlendirmek.
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Tablo 24’te gorildiigii gibi, ilk olarak tiimce diizeyindeki elestirel diistinmenin
tanimina yonelik Ozellikler belirlenmistir. Daha sonra, belirlenen bu 6zelliklerin
birbirleriyle baglantisi olanlar arastirmaci tarafindan siniflandirilmistir. Ornek olarak,
“Olumlu ve olumsuz elestirebilmek, eksilerini ve artilarin1 gérebilmek, daha objektif
yorumlar yapabilmektir, olaylara objektif bakip tarafsiz olabilmektir, icinde
bulundugumuz durumu olumlu ve olumsuz bakis agisiyla gorebilmek.” kodlari
incelendiginde bu kodlarin alanyazin taramasiyla “Tarafsizlik” alt temasiyla iligkili
oldugu goriilecektir. Iste, bu bicimde arastirmaci tarafindan birbirleriyle ortak yonleri
olan kodlar siniflandirilip alt temalar olarak yazilmistir. Son olarak ise, arastirmaci alt
temalar1 bir araya getirip bir tek ana temaya erismek i¢in alanyazin taramasiyla “Nesnel

arastirma” ana temasina ulasmistir.

Ogretim Uyeleriyle Yapilan Gériisme ile Edinilen Verilerin Coziimlenmesi. Bu
aragtirmada, 6gretim iiyeleriyle yapilan goriisme ile edinilen verilerin ¢éziimlenmesinde
de icerik analizi teknigi uygulanmistir. Bu yoniiyle, Ogretim {iyeleriyle yapilan
goriismeler gorintiilii ses kayit cihazlariyla Microsoft Word’e Tablo 15°te gosterildigi
gibi kodlanmustir (OU1, OU2, OU3 gibi). Ogretim iiyelerinden elde edilen veriler elestirel
ve yaratici diistinme egilimlerine yonelik her bir soruyu kapsayacak bigimde kodlanmaya
calistlmistir. Elestirel ve yaratic1 diisiinme egilimlerine yonelik her bir soruya yonelik
Ogretim tyelerinin verdikleri yanitlar uzman goriisii alinarak arastirmaci tarafindan

kodlanmustir.

Arastirmaci tarafindan dgretim {iyelerinin 6gretmen adaylarina elestirel ve yaratici
diistinme egilimlerini ne diizeyde kazandirdiklarina yonelik olarak toplamda 8 soru bir
kartona yazilmistir. Fakat, arastirmaci tarafindan yapilan kodlar etkili bir bi¢imde
olusturulmasina karsin 1, 2, 3 ve 4. sorulara ait kodlardan ana ve alt temalara ulasmada
sorunlar yasanmistir. Ana ve alt temalara ulasmada, yani timevarmada tutarsizlik kendini
gostermistir. Bu bakimdan, bu sorular i¢in, ana temalardan kodlara gidilmesi
kararlagtirllmistir. Aragtirmaci tarafindan, Maxqda 2018 programindan yararlanilmistir.
Ana tema ve alt temalara ulasilirken elestirel ve yaratici diisiinmenin tanimi, 6zellikleri
ve bireyde bulunmasi gereken 6zellikleri ilgili alanyazindan bulunarak ana ve alt temalar

olarak belirlenmistir. Goriisme sorularindan “Elestirel diisiinmenin sizin i¢in anlami
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nedir?” olan 1. soru ve “Sizce elestirel diisiinen bir bireyin 6zellikleri nelerdir?” olan 2.
soruya yonelik Facione nin (2015) elestirel diisiinmenin tanimi1 ve 6zelliklerine, “Yaratici
diistinmenin sizin i¢in anlami nedir?” olan 3. Soruya yonelik Yuk ve Cramond’un yaratici
diistinmenin tanimi ve Ozelliklerine, “Sizce yaraticit diisiinen bir bireyin 6zellikleri
nelerdir?” olan 4. soruya yonelik Stein (1968), Torrance (1969) ve Ozden’in (2003)
yaratict diistinen bireyin Ozelliklerine yonelik olarak alt tema ve ana temalar
belirlenmistir. Alanyazina ait olan ana tema ve alt temalar ilgili kodlarla
iliskilendirilmistir.

5, 6, 7 ve 8. sorular i¢in timevarim yontemiyle kodlardan alt tema ve ana temalara
gidilerek siire¢ tamamlanmistir. Yani, elestirel ve yaratici diisiinmeyle ilgili her bir soruya
yonelik 6nce eksen kodlamasiyla alt temalara, sonra segici kodlamayla ana temaya
ulasilmistir. Ornek olarak, 8. Soru olan “Universite diizeyinde elestirel ve yaratict
diisiinme egilimlerinin gelistirilmesi i¢in 6nerileriniz nelerdir?” sorusuna yonelik 6gretim
iiyelerinin yanitlar1 dogrultusunda, “kendi diisiincelerimizi dayatmama, kitapla iligkisi
giiclendirilmeli, 6zglir olduklar1 hissettirilmeli, ders dis1 sosyal etkinliklerin artmasi,
projelere yonelik etkinlikler, nesnel diisiince kazandirilmali, derslerin ezberci olmamasi
gerekir” kodlart incelendiginde bu kodlarin “6zgiirliigli saglama, uygulamaya yonelik
etkinlikler, nesnel diisiinmeyi saglama” alt temalariyla iliskili oldugu goriilecektir. Iste,
bu bi¢imde arastirmaci tarafindan eksen kodlamasiyla birbiriyle ortak olan kodlar
siiflandirilip alt temalar olarak yazilmistir. Son olarak ise, arastirmact alt temalar1 bir
araya getirip bir tek ana temaya erismek i¢in “Elestirel ve yaratici diisiinme egilimleri i¢in
uygun ortam” ana temasina ulagsmistir. Bu siireg, elestirel ve yaratici diisiinme ile ilgili
biitlin sorulardan elde edilen kodlarmn tamamina uygulanarak alt ve ana temalara
ulasilmasiyla sonuglanmistir. Bununla birlikte, alt ve ana temalar arasinda olusabilecek
tutarsizliklar1 belirleyebilmek i¢in baska bir uzman tarafindan alt ve ana temalar yeniden
incelenmistir. Kodlayicilar arasinda tutarsizlik oldugu belirlenen birka¢ kodlamaya geri

dontilerek yeniden kodlama yoluna gidilmistir.
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Verilerin Gegerlik ve Giivenirligi

Nicel Verilerin Gegerlik ve Giivenirligi

Nicel arastirma verilerinin gecerligini ve gilivenirligini saglamak amaciyla
arastirmaci tarafindan gegerligi ve giivenilirligi 6gretmen adaylar iizerinde saglanmis
olan oOlgme araglart kullanilmistir. Agdact (2018) tarafindan “Elestirel diisiinme
Olcegi”nin tamamui i¢in bildirilen Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayist .95’tir. Coban
(1999) tarafindan bildirilen “Ne kadar yaraticisiniz” 6lgeginin ise Cronbach alpha i¢
tutarlilik katsayis1 .95°tir. Ayn1 zamanda, bu arastirmada kullanilan nicel veri toplama
araglar1 uygulanmadan 6nce ikinci ve li¢lincii sinifa devam etmekte olan dgrencilere iki
farkli pilot uygulama gerceklestirilerek veri toplama aracindaki maddelerin 6gretmen
adaylar1 tarafindan anlasilabilirligi, uygulanan 6rneklem i¢in uygunlugu ve Olgme
araglarmin gilivenilirligi incelenmistir. Bireylerin 6l¢me araglarini tarafsiz bir sekilde
yanitlamalarint saglamak ve verdikleri yanitlarin giivenirligini artirmak amaciyla veri
toplama siirecinde katilimcilara arastirmanin amaci aciklanmis ve gizli bir sekilde
yanitlamalari saglanmistir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). 113 ikinci ve tiglincii sinif
ogretmen adayina pilot calisma kapsaminda uygulanan “Elestirel diisiinme 6l¢egi”nden
elde edilen Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi .94 iken bu ¢alismada hesaplanan
Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayis1.96’dir. 101 ikinci ve tiglincii sinif 6gretmen adayina
pilot calisma kapsaminda uygulanan “Ne kadar yaraticisiniz” dlgeginden elde edilen
Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi .75 iken bu ¢aligmada hesaplanan Cronbach alpha
i¢c tutarlilik katsayis1 .83’tiir. Gergeklestirilen pilot uygulamalar sonucunda &gretmen
adaylar1 veri toplama aracinin agik ve anlasilir oldugunu belirtmistir. Ayrica pilot
uygulamalar sonucunda Olgme araglarinin yiiksek diizeyde giivenirlige sahip oldugu

gorilmistr.
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Nitel Verilerin Gegerlik ve Giivenirligi

Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalari, arastirma siirecinin degerini
arttirmakla birlikte bu siirecte karsilasilan problemleri gostermenin en iyi yollarindan
birisidir (Daymon ve Holloway, 2003). Bu yoniiyle, bu aragtirmada nitel verilerin gecerlik
ve gilivenirliginin saglanmasi i¢in inandiricilia (i¢ gecerlik), aktarilabilirlige (dis
gecerlik), tutarliliga (i¢ glivenirlik) ve teyit edilebilirlige (dis gilivenirlik) bakilmistir.
Arastirmada elde edilen verilerin inandiriciligini arttirmak i¢in katilimer teyidi, uzun
siireli etkilesim, uzman incelemesi ve g¢esitleme yontemlerinden yararlanilmistir
(Holloway ve Wheeler, 1996). Arastirmanin gergeklestigi lic haftalik slire¢ boyunca
Ogretmen adaylar1 ve 6gretim iiyeleriyle karsilikli iletisim ve etkilesim i¢inde olunarak
giiven ortami saglanmig ve boylelikle elde edilen verilerin inandiriciligy arttirilmaya
calisilmistir. Arastirmaci, katilimei teyidiyle odak grup goriismesi sonucunda elde ettigi
verileri elektronik ortama aktararak verilerin dogrululugunu teyit etmek icin 6grencilerin
diisiincelerine basvurup verilerin daha tutarli olmasini saglamistir. Arastirmada veri
cesitlemesi olarak “Elestirel Diisinme Olgegi”, “Ne Kadar Yaratisiniz?”, odak grup
goriismesi yapilandirilmis goriisme kullanilarak elde edilen veriler karsilagtirilmis ve
arastirmanin inandiricilig arttirilmaya ¢alisilmistir. Bununla birlikte arastirma siirecinin
tamami, arastirma modelinden toplanan verilere ve bu verilerin analizinden sonuglarin
yazimina kadar arastirmaciya geri bildirimler verecek bagka bir uzman tarafindan da

degerlendirilmistir.

Nitel aragtirmalarda aktarilabilirligin saglanmasinin en 6nemli degiskenleri ayrintili
betimleme ile 6rneklem secimidir. Ayrintili betimleme, ham verinin ortaya ¢ikan tema ve
kavramlara gore verinin dogasina miimkiin oldugu olciide sadik kalinarak ve yeniden
diizenlenmis bir bicimde okuyucuya yorum katmadan aktarilmasidir (Yildirim ve Simsek,
2013). Bu yoniiyle, bu arastirmada arastirma siirecinin her agsamasi ayrintili bir bigimde
okuyucuya sunulmustur. Daha agiklayici bir anlatimla arastirmaci, arastirma raporunu
ayrintili betimlemeler yaparak arastirma siirecinin tiim &gelerini okuyucunun goziinde
canlandirmaya c¢aligmistir. Bu nedenle, arastirmaci, bulgular boliimiinde dogrudan
alintilara yer vermistir. Arastirmaci 6rneklem se¢imi siirecinde ise, amagli 6rnekleme
cesitlerinden aykirt durumlar 6rneklemesi kullanmistir. Cilinkii her bir boliime yonelik

olarak en az ve en ¢ok puan alan Ogrencilerle odak grup gorligmesi yapilmistir.
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Arastirmada edinilen verilerin tutarliligini saglamak i¢in elde edilen bulgulara yorum ya
da herhangi bir genelleme yapilmamistir. Bununla birlikte, arastirma siirecinde elde
edilen kodlar arastirmact disinda baska bir arastirmaci tarafindan yeniden
degerlendirilmis ve Miles ve Huberman’in (2014) giivenirlik formiilii kullanilmistir.
Yapilan kodlarin gegerlik ve giivenirligi [Goris Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligr)
x 100] formiilityle hesaplanmis (Miles ve Huberman, 2014) ve kodlarin giivenirligi %85
olarak bulunmustur. Arastirmada edinilen verilerin teyit edilebilirligini saglamak i¢in ise,
arastirmanin yontem ve bulgular boliimleri ayrintili bir bigcimde betimlenirken elde edilen

ham veriler ve kodlar arastirmaci tarafindan saklanmaktadir.
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BOLUM 4

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen nicel ve nitel bulgular ve bu bulgulara iligkin
yorumlar alt amaglar dogrultusunda sunulmaktadir. Aragtirma sorularina bagli olarak

nicel ve nitel bulgulara asagida sirasiyla yer verilmistir.

Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Temel Egitim Boliimii Birinci ve Dordiincii Stmf Ogretmen Adaylarinin Elestirel

ve Yaratici Diisiinme Egilimlerine Yonelik Bulgular

Tablo 25’te Temel Egitim Boliimii 6gretmen adaylarinin elestirel ve yaratici diisiinme

egilimlerine yonelik betimsel istatistikler verilmistir.

Tablo 25

Temel Egitim Boliimii Ogretmen Adaylarinin Elestirel ve Yaratici Diisiinme Egilimlerine
1liskin Betimsel Istatistikler

n X S.s Minimum Maksimum Yorum
Elestirel Diisiinme
Birinci sinif 65 3.85 44 2.87 493 Yiiksek
Dordiincii sinif 81 3.89 40 2.88 4.84 Yiiksek
Genel toplam 146 3.87 42 2.87 4.93 Yiiksek
Yaratici Diisiinme
Birinci sinif 65 48 37 -42 1.30 Yiiksek
Dordiincii simif 81 45 .30 -.16 1.50 Yiiksek
Genel toplam 146 46 33 -42 1.50 Yiiksek

Tablo 25°te goriildiigil gibi, Temel Egitim Boliimii birinci sinif 6gretmen adaylarinin
ve dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin hem elestirel diisiinme hem de yaratici diislinme

egilimi yiiksek diizeydedir. Temel Egitim Boliimii birinci sinif 6gretmen adaylarinin

131



yaratici diistinme egilimi puan ortalamalar1 (x= .48), dordiincii sinifta bulunan 6gretmen
adaylarinin puan ortalamalarindan daha yiikksekken (x= .45), Temel Egitim bolimii
dordiincii siif 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimi puan ortalamalar1 (x=
3.89), birinci simifta bulunan 6gretmen adaylarinin (x= 3.85) elestirel diisiinme egilimi
puan ortalamalarindan daha yiiksektir. Her iki sinif diizeyindeki 6grencilerin elestirel
diistinme egilimi puan ortalamalar1 “Orta diizey” ile “Cok yiiksek™” diizey arasinda
degismekte iken yaratici diistinme egilimi puan ortalamalar1 birinci sinif 6grencilerinde
“Diisiik diizey” ile “Cok yiiksek™ diizey arasinda, dordiincii sinif 6grencilerinde ise “Orta

diizey” ile “Cok yiiksek™ diizey arasinda degismektedir.

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii Birinci ve Dordiincii Stmf Ogretmen

Adaylarinin Elestirel ve Yaratic1 Diisiinme Egilimlerine Yonelik Bulgular

Tablo 26’da Matematik ve Fen Bilimleri Boliimii 6gretmen adaylarinin elestirel ve

yaratici diisiinme egilimlerine yonelik betimsel istatistikler verilmistir.

Tablo 26

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii Osretmen Adaylarinin Elestirel ve Yaratic
Diisiinme Egilimlerine lliskin Betimsel Istatistikler

n X S.s Minimum Maksimum Yorum
Elestirel Diisiinme
Birinci sinif 45 3.78 .30 3.14 4.49 Yiiksek
Doérdiinci sinif 90 3.95 44 2.56 5.00 Yiksek
Genel toplam 135 3.89 41 2.56 5.00 Yiiksek
Yaratict Diisiinme
Birinci sinif 45 45 28 -.16 1.10 Yiksek
Dordiincii sinif 90 .50 35 =32 1.38 Yiksek
Genel toplam 135 48 33 -32 1.38 Yiiksek

Tablo 26’da goriildiigii gibi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii birinci sinif
Ogretmen adaylarinin ve dordiincii sinif 6gretmen adaylarin hem elestirel diistinme hem
de yaratict diisiinme egilimi yiliksek diizeydedir. Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Boliimii dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme egilimi puan ortalamalari
(x= 3.95) ve yaratici diisiinme egilimi puan ortalamalar1 (x= .50), birinci sinifta bulunan
O0gretmen adaylariin elestirel diisiinme egilimi puan ortalamalar1 (x= 3.78) ve yaratici
diistinme egilimi puan ortalamalarindan (x= .45) yiiksektir. Her iki sinif diizeyindeki

ogrencilerin elestirel diisiinme egilimi puan ortalamalar1 “Orta diizey” ile “Cok yliksek”
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diizey arasinda degismekte iken yaratici diisiinme egilimi puan ortalamalar1 birinci sinif
ogrencilerinde “Orta diizey” ile “Yiiksek diizey” arasinda, dordiincii sinif 6grencilerinde

ise “Orta diizey” ile “Cok yliksek” diizey arasinda degismektedir.

Egitim Bilimleri Béliimii (Rehberlik ve Psikolojik Damsmanhk Ogretmenligi)
Birinci ve Dérdiincii Stmf Ogretmen Adaylarmin Elestirel ve Yaratict Diisiinme

Egilimlerine Yonelik Bulgular

Tablo 27°de Egitim Bilimleri Boliimii 6gretmen adaylarinin elestirel ve yaratic

diisiinme egilimlerine yonelik betimsel istatistikler verilmistir.

Tablo 27

Egitim Bilimleri Bolimii Ogretmen Adaylarimn Elestirel ve Yaratici Diisiinme
Egilimlerine Iligkin Betimsel Istatistikler

n X S.s  Minimum Maksimum = Yorum
Elestirel Diistinme
Birinci sinif 45 3.83 42 3.07 4.86 Yiiksek
Dordiincii sinif 34 3.90 35 291 4.56 Yiiksek
Genel toplam 79 3.86 .39 291 4.86 Yiiksek
Yaratici Diisiinme
Birinci sinif 45 34 .30 -42 1.04 Orta
Dordiincii sinif 34 .39 .36 -.20 1.06 Orta
Genel toplam 79 .36 32 -42 1.06 Orta

Tablo 27°de gorildiigii gibi Egitim Bilimleri Bolimi birinci smif 6gretmen
adaylarinin ve dordiincii sinif 6gretmen adaylarin elestirel diisiinme egilimi diizeyleri
yiiksek diizeydeyken yaratici diisiinme egilimleri orta diizeydedir. Egitim Bilimleri
Boliimii dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimi puan ortalamalari
(x=3.90) ve yaratic1 diisiinme egilimi puan ortalamalar1 (x= .39), birinci sinifta bulunan
O0gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimi puan ortalamalar1 (x= 3.83) ve yaratici
diisiinme egilimi puan ortalamalarindan (x= .34) yiiksektir. Her iki sinif diizeyindeki
ogrencilerin elestirel diisiinme egilimi puan ortalamalar1 “Orta diizey” ile “Cok Yiiksek
diizey” arasinda degismekte iken yaratici diistinme egilimi puan ortalamalari birinci sinif
ogrencilerinde “Diisiik diizey” ile “Yiiksek dilizey” arasinda, dordiinci smif

ogrencilerinde ise “Orta diizey” ile “Yiiksek diizey” arasinda degismektedir.
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Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi B6liimii Birinci ve Dérdiincii Stmf Ogretmen

Adaylarmin Elestirel ve Yaratici Diisiinme Egilimlerine Yonelik Bulgular

Tablo 28’de Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii 6gretmen adaylarinin elestirel ve

yaratici diigiinme egilimlerine yonelik betimsel istatistikler verilmistir.

Tablo 28

Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii Osretmen Adaylarimin Elestirel ve Yaratict
Diistinme Egilimlerine lliskin Betimsel Istatistikler

n X S.s Minimum Maksimum Yorum
Elestirel Diistinme
Birinci simif 68 3.83 44 3.00 495 Yiiksek
Dordiincii sinif 79 4.00 43 2.95 5.00 Yiiksek
Genel toplam 147 3.92 44 2.95 5.00 Yiiksek
Yaratict Diisiinme
Birinci sinif 68 .50 .40 -48 1.49 Yiiksek
Doérdiincii sinif 79 .50 31 -12 1.30 Yiiksek
Genel toplam 147 .50 .35 -48 1.49 Yiiksek

Tablo 28’de goriildiigii gibi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii 6gretmen
adaylarinin birinci smif 6gretmen adaylarinin ve dordiincii sinif 6gretmen adaylarmin
elestirel diisiinme egilimi diizeyleri ve yaratici diisiinme egilimi diizeyleri yiiksektir.
Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin elestirel
diisiinme egilimi puan ortalamalar1 (x=4.00), birinci sinifta bulunan 6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinme egilimi puan ortalamalarindan (x= 3.83) yiiksektir. Ancak yaratici
diistinme egilimi puan ortalamalar1 Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii birinci ve
dordiincii sinif 6gretmen adaylarinda benzerdir. Her iki simif diizeyindeki 6grencilerin
elestirel diistinme egilimi puan ortalamalar1 “Orta” ile “Cok yiiksek” diizeyleri arasinda
degismekte iken yaratici diisiinme egilimi puan ortalamalar1 birinci sinif 6grencilerinde
“Diisiik diizey” ile “Cok Yiiksek diizey” arasinda, dordiincii sinif 6grencilerinde ise “Orta
diizey” ile “Cok Yiiksek diizey” arasinda degismektedir.

Arastirmada, Temel Egitim Boliimii (sinif 6gretmenligi ve okul 6ncesi 6gretmenligi),
Matematik ve Fen bilimleri Egitimi Boliimii (matematik 6gretmenligi ve fen bilgisi
ogretmenligi), Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimiinde (Tiirk¢e 6gretmenligi ve

sosyal bilgiler 6gretmenligi) 6grenim gérmekte olan birinci ve dordiincii sinif 6gretmen
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adaylariin elestirel ve yaratici diistinme egilimlerinin yiiksek diizeyde oldugu, Egitim
Bilimleri Boliimiinde (rehberlik ve psikolojik danismanlik &gretmenligi) Ogrenim
gormekte olan birinci ve dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri
yiiksek, yaratict diistinme egilimleri ise orta diizeyde bulunmustur. Bu bulgular, daha
once gerceklestirilen ve 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin yiiksek
diizeyde oldugunu gosteren bazi arastirma sonuglariyla tutarlilik gosterirken 6gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin veya becerilerinin orta diizeyde veya diisiik
diizeyde oldugunu gosteren bazi arastirmalarla celismektedir. Arastirma bulgusunun
Ogretmen adaylarinin elestirel ve yaratici diisiinme egilimlerini diisilk veya orta diizeyde
bulan arastirmalarla farklilik gostermesi, kullanilan 6lgme araglarinin veya ¢alisma
gruplarinin farkli olmasindan kaynaklanabilir.

Ogretmen adaylarmin elestirel veya yaratic1 diisinme egilimlerinin yiiksek, orta veya

diisiik diizeyde bulan arastirmalar Tablo 29’da sunulmustur.
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Ikinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Birinci ve Dordiincii Siniftaki Ogretmen Adaylarinin Elestirel ve Yaratici
Diisiinme Egilimleri Arasinda Anlamh Bir Farklhilik Olup Olmadigina Yonelik
Bulgular

Ogretmen adaylarinin simif diizeylerine gore elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme
egilimlerinde anlaml1 bir farklilik olup olmadigini incelemek amaciyla elestirel diisiinme
ve yaratict diisinme Olgegi toplam puanlari kullanilarak gergeklestirilen bagimsiz

orneklemler i¢in #-testi sonuglar1 Tablo 30°da goriilmektedir.

Tablo 30

Simif Diizeyine Gére Ogretmen Adaylarinin Elestirel ve Yaratici Diisiinme Egilimleri
Puanlarina lligkin Bagimsiz Orneklemler icin t-testi Sonuglart

X S.s sd t p d
Elestirel Diistinme
Birinci simif 164.40 17.65 505 -3.17 .002* 28
Dordiincii simif 169.45 17.97
Yaratici Diisiinme
Birinci simif 22.56 17.71 505 -.66 Sl .06
Dordiincii simif 23.56 16.24

Not: Cohen d etki biiylikliigliniin hesaplanmasinda birinci sinif 6gretmen adaylari referans kategori olarak

kullanilmustir., p <.05*

Tablo 30’da gorildiigii gibi gergeklestirilen bagimsiz orneklemler icin #-testi
sonucunda birinci sinif 6gretmen adaylar1 ve dordiincii sinif adaylar1 arasinda elestirel
diisiinme egilimi toplam puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik varken (#(505)= -3.17, p<
.05, d= .28), yaratict diisinme egilimi toplam puanlarinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (#(505)= -.66, p > .05, d= .06). Tablo 25’te goriildiigii gibi dordiincti
siif 6gretmen adaylarmin (x= 169.45) elestirel diisiinme egilimi birinci sinif 6gretmen
adaylarindan (x= 164.40) anlamli bir sekilde daha yiiksektir ve bu farklilik diisiik diizeyde
bir etki biiyiikliigiine sahiptir.

Arastirmada, dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egiliminin
birinci smif 6gretmen adaylarindan anlamli bir sekilde ytiksek oldugu bulunmustur. Bu
bulgular, daha 6nce gergeklestirilen ve iist sinif 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
egilimlerinin yiiksek diizeyde oldugunu gosteren arastirma sonuglariyla tutarlilik

gostermektedir. Ilgili arastirmalar incelendiginde, Can ve Kaymakci (2015), Agish
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(2015), California Elestirel Diisinme Egilimi Olgegi (CEDEO) elestirel diisiinme
egiliminin bazi boyutlarinda son siif 6grencileri lehine istatistiksel olarak anlamli bir
fark tespit etmislerdir. Karali (2012), smif diizeyi degiskeni bakimindan iist sinif
Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimi diizeylerinin alt siniflardan daha yiiksek
oldugunu belirlemistir. Yildirim ve Sensoy (2017), fen bilgisi 0gretmen adaylarinin
birinci simiftan dordiincii sinifa dogru elestirel diisiinme egilim puanlarinda bir artis
oldugu, ancak puanlardaki bu artigin anlamli olmadigini belirlemislerdir. Dordiincii sinif
O0gretmen adaylarmin birinci smif Ogretmen adaylarina gore elestirel diisiinme
egilimlerinin yiiksek olmasinin nedenleri, Can ve Kaymaket (2015)’nin da ifade ettigi
gibi smif diizeyi artik¢a lisans 6grenimlerinde alinan derslerin, 6grencilerin 6grenme
egilimlerini gelistirmesi, planli ve orgiitlii ¢aligma yapmaya, gergegi arama, soru sorma
ve nesnel davranmaya sevk etmesi, sonugta da bireyin 6zgilivenini arttirmasi olabilir.
Bununla birlikte, Tartuk (2015), Cetinkaya (2011), birinci. sinif dgrencilerinin diger
smiflarda egitim goren 6grencilere gore elestirel diisiinme egilimlerinin daha yiliksek oldugu
sonucuna ulagmistir. Elestirel diistinme egilimlerinde, sinif diizeyi bakimindan anlamli bir
farka ulagmayan arastirmalar da vardir. Ornegin, Ocak, Eymir ve Ocak (2016), simf
degiskenine gore elestirel diisinme egilimi ve California Elestirel Diistinme Egilimi
Olgegi (CEDEQ) alt boyutlarinda anlamli bir farklilik olmadigini belirlemistir. Alkin-
Sahin, Tunca ve Ulubey (2014), Tiirkmen (2014), Durnac1 (2019), Yiiksel, Uzun ve Dost
(2013), yaptiklar1 arastirmada 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egiliminden
aldiklar1 toplam puanlarin sinif diizeyine gore farklilagmadigini belirlemislerdir. Cakir
(2013), elestirel diistinme becerisinde {iniversite birinci ve dordiincii sinif dgrencileri
arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark gézlememistir.

Arastirmada, birinci sinif 6gretmen adaylar1 ve dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin
yaratici diisiinme egilimleri arasinda anlamli bir fark olmadigi bulunmustur. Bu bulgular,
daha once gerceklestirilen ve sinif diizeyine gore 6gretmen adaylarinin yaratici diistinme
egilimlerinin anlamli olarak farklilasmadigini gosteren arastirma sonuglariyla tutarlilik
gostermektedir. Ilgili arastirmalar incelendiginde, Oztekin (2013), Durnact (2019),
Toyran (2015), Topoglu (2015), 6gretmen adaylarinin yaratict diisiinme diizeylerinin
siif diizeyine gore anlaml bir farklilik gostermedigini belirlemistir. Bu bakimdan, ilgili
arastirmalar, bu ¢alismay1 desteklemektedir. Bu durumun nedenlerini, Toyran (2015),
birinci sinif 6grencilerinin okula uyum saglamalari, ¢evrelerini tanimalar1 ve dordiincii
siif Ogrencilerinin ise yaklasan simav kaygisi, stresi olarak agiklamistir. Birinci sinif

ogretmen adaylariyla dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin yaraticilik diizeylerinin benzer
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olmasinin nedenleri, bu arastirmada elde edilen bulgulara gore, {iniversitede verilen
egitimin yetersiz olmasi, Ogretim {iyelerinin bu konudaki bilgi eksikligi, sistemsel
sorunlar, programlardaki eksiklikler, ders i¢i ve ders dist etkinliklerin yetersiz olmasi
olabilir. Ancak, 6gretmen adaylarinin yaratici diisiinme egilimlerinin veya becerilerinin
siif diizeyine gore anlamli olarak farklilagtigini gosteren bazi arastirmalar da
bulunmaktadir. Ornegin, Tiirkmen (2014), birinci simf dgretmen adaylarinin yaratic
diisinme egilimlerinin dordiinci siif 6gretmen adaylarinin yaratict  diislinme
egilimlerinden anlamli bir sekilde yiiksek oldugunu belirlemistir. Cetingéz (2002),
Zeytun (2010), ikinci sinif 6gretmen adaylarinin yaratici diigiinmeye iliskin toplam
puanlarinin diger siif seviyelerindeki 6gretmen adaylarinin toplam puanlarindan daha
yiiksek puana sahip olduklarini ifade etmislerdir. Karacelik (2009), birinci siniflarin her
diizeyde yaratici fikirler liretme konusunda diger siniflara gore daha basarisiz oldugunu

belirlemistir.
Uciincii Alt Amaca iliskin Bulgular

Birinci ve Dordiincii Simiftaki Ogretmen Adaylarinin Elestirel ve Yaratici Diisiinme
Egilimleri Arasinda Cinsiyete Gore Anlamh Bir Farklihik Olup Olmadigina Yonelik
Bulgular

Ogretmen adaylarinin cinsiyete gore elestirel diisinme ve yaratici diisiinme
egilimlerinde anlamli bir farklilik olup olmadigini incelemek amaciyla elestirel diisiinme
ve yaraticit diisiinme Olgegi toplam puanlart kullanilarak gergeklestirilen bagimsiz

orneklemler i¢in #-testi sonuglar: Tablo 31°de goriilmektedir.

Tablo 31

Cinsiyete Gore Ogretmen Adaylarimn - Elestirel ve Yaratici Diigiinme Egilimleri
Puanlarina lligkin Bagimsiz Orneklemler igin t-testi Sonuglart

X S.s sd t p d
Elestirel Diistinme
Kadin 166.85 18.13 505 -.78 433 .08
Erkek 168.26 17.61
Yaraticit Diisiinme
Kadin 21.79 16.32 505 -2.95 .003* .30
Erkek 26.74 17.93

Not: Cohen d etki biiyiikliigiiniin hesaplanmasinda birinci sinif 6gretmen adaylari referans kategori olarak

kullanilmistir., p <.05*
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Tablo 31°de goriildiigii gibi gergeklestirilen bagimsiz orneklemler igin #-testi
sonucunda kadin 6gretmen adaylart ve erkek Ogretmen adaylari arasinda elestirel
diisiinme egilimi toplam puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yokken (#505)= -.78, p
>.05, d= .08), yaratict diisinme egilimi toplam puanlarinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir (#(505)=-2.95, p < .05, d=.30). Tablo 7 de goriildiigii gibi erkek 6gretmen
adaylarinin (x= 26.74) yaratici diisiinme egilimi kadin 6gretmen adaylarindan (x=21.79)
anlamli bir sekilde daha yliksektir ve bu farklilik diisiik diizeyde bir etki biiytikliigiine
sahiptir.

Arastirmada, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin cinsiyete gore
anlaml olarak farklilasmadigi bulunmustur. Bu bulgular, daha 6nce gergeklestirilen ve
ogretmen adaylarinin sahip oldugu cinsiyetin elestirel diisiinme egilimleriyle iligkili
olmadigin1 gdsteren arastirma sonuglariyla tutarlilik gostermektedir. Ilgili arastirmalar
incelendiginde, Ac¢ish (2015), Korkmaz (2009), Karali (2012), Tartuk (2015), Yiiksel,
Uzun ve Dost (2013), Yildirim ve Sensoy (2017), Hazer (2011), 6gretmen adaylarinin
cinsiyetine gore elestirel diisiinme egilimlerinin anlamli bir farklilik gostermedigini
bildirmislerdir. Polat (2017), sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimi ile cinsiyet
degiskeni arasinda anlamli bir iliskinin olmadigini belirlemistir. Cakir (2013), iiniversite
ogrencilerinin elestirel diisinme becerisini cinsiyet degiskeni bakimindan incelediginde
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini belirlemistir. Ocak, Eymir ve Ocak (2016),
Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri ile California Elestirel Diisiinme
Egilimi Olgegi (CEDEO) analitiklik ve acik fikirlilik alt boyutlarmin cinsiyete gore
anlamli olarak farklilik gdsterdigini, bu farkliligin kadinlar lehine oldugunu ifade
etmislerdir. Can ve Kaymakc¢1 (2015), cinsiyete gore, California Elestirel Diisiinme
Egilimi Olgegi (CEDEO) analitiklik ve meraklilik alt boyutlarinda kiz &grencilerin
elestirel diistinme egilimlerinin daha yiiksek oldugu soylemistir. Ancak, Ogretmen
adaylarinin sahip oldugu cinsiyetin elestirel diisiinme egilimleri ve becerileriyle iliskili
oldugunu gosteren bazi arastirmalar da bulunmaktadir. Ornegin, Alkin-Sahin, Tunca ve
Ulubey (2014), yaptiklar1 arastirmada 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimi
toplam puanlarmin cinsiyete gore anlamli olarak farklilastigini belirlemislerdir. Emir
(2012), elestirel diistinme egilim puanlar cinsiyete gore karsilastirildiginda California
Elestirel Diisiinme Egilimi Ol¢egi (CEDEO) “dogruyu arama” elestirel diisiinme egilim
puanlar1 disinda diger biitiin boyutlarda erkek Ogrenciler lehine anlamli farklilik
belirlemistir. Tirkmen (2014), Toyran (2015), Zayif (2008), Kokdemir (2003b),

Cetinkaya (2011), kiz 6grencilerin elestirel diisiinme egiliminin, erkek Ogrencilerin
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elestirel diisiinme egilimine goére anlamli bicimde daha yiiksek oldugunu tespit
etmislerdir. Durnaci (2019), 6gretmen adaylarmin cinsiyetleri ile elestirel diisiinme
egilimleri arasinda erkek Ogretmen adaylari lehine anlamli bir farklilasma oldugunu
belirlemistir. Saglam ve Biiyiikuysal (2013), erkek 6gretmen adaylarinin kiz 6gretmen
adaylarina gore elestirel diisiinme diizeylerinin daha olumlu yonde oldugunu soylemistir.

Aragtirmada, erkek Ogretmen adaylarin yaratici diisiinme egilimi kadin 6gretmen
adaylarindan anlamli bir sekilde daha yiliksek oldugu bulunmustur. Benzer sekilde, ilgili
arastirmalar incelendiginde, Lau ve Li (1996), yaptiklar1 arastirmada, sinif arkadaslarinin
erkek Ogrencilerin kiz 6grencilerden daha yiiksek yaratici diisiinme diizeylerine sahip
oldugunu soylediklerini belirtmislerdir. Buna karsin, Tiirkmen (2014), Oztekin (2013),
Zeytun (2010), Durnaci (2019), Toyran (2015), Topoglu (2015), 6gretmen adaylarinin
yaratici diisiinme egilimi ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir iliskinin olmadigini
ifade etmislerdir. Polat (2017), sinif 6gretmenlerin yaraticiliklarinin cinsiyet degiskenine
gore anlamli diizeyde bir farklilik gostermedigini belirlemistir. Yilmaz ve Yildiz (2019),
miizik 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri ile yaratici diisiinme becerileri arasinda anlamli bir
iliski olmadigini sdylemistir. Giilel (2006), 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri ile yaraticilik
diizeyleri arasinda kadin 6gretmen adaylari lehine anlamli bir fark oldugunu ifade

etmistir.
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Birinci ve Dérdiincii Simftaki Ogretmen Adaylarimn Elestirel ve Yaratic1 Diisiinme
Egilimleri Arasinda Ogrenim Gordiikleri Bélime Gore Anlamh Bir Farkliik Olup
Olmadigina Yonelik Bulgular

Ogretmen adaylarmin 6grenim gormekte olduklar1 béliimlere gore elestirel diisiinme
ve yaratict disiinme egilimlerinde anlamli bir farklilik olup olmadigini incelemek
amaciyla elestirel diisiinme ve yaraticit diisiinme Olgegi toplam puanlart kullanilarak

gerceklestirilen tek yonlit ANOVA sonuglar1 Tablo 32°de goriilmektedir.

Tablo 32

Ogrenim Gérdiikleri Boliime Gore Ogretmen Adaylarimn Elestirel ve Yaratici Diigiinme
Egilimleri Puanlarina lliskin Tek Yonlii ANOVA Sonuglar

X S.s sdy, sd> F p 7 Islem
Sonrasi
Elestirel Diistinme
1.Matematik ve Fen Bilimleri 167.41 17.55 3,503 .53 .663 .00
2. Tiirkge ve Sosyal Bilimler 168.60  19.07
3. Egitim Bilimleri 16597 16.87
4. Temel Egitim 166.37 17.93
Yaratict Diisiinme
1.Matematik ve Fen Bilimleri 24.16 16.28 3,503 2.97 .031* .02 1-3
2. Tiirkge ve Sosyal Bilimler 24.88 17.66
3. Egitim Bilimleri 18.20 16.22
4. Temel Egitim 23.05 16.67
Not: p <.05%*.

Tablo 32°de goriildiigii gibi, gergeklestirilen tek yonliit ANOV A sonucunda 6gretmen
adaylarimin 6grenim gordiikleri boliimlere gore elestirel diisiinme egilimi toplam
puanlarinda anlamli bir farklilik yokken (F(3, 503)= .53, p >.05, #°= .00), yaratict
diisiinme egilimi toplam puanlarinda (F(3, 503)= 2.97, p <.05, n*= .02) dgretmen
adaylarinin 6grenim gordiikleri boliimlere gére anlamli bir farklilik vardir ve bu farklilik
diisiik diizeyde bir etki bliytlikliigline sahiptir. Baska bir ifadeyle, 6gretmen adaylarinin
O0grenim gordiikleri boliim, yaratict diisiinme egilimi toplam puanlarinin degisimin
yaklagik olarak 9%2’sini aciklamaktadir. Farkliligin hangi bolim ya da boéliimler
arasindaki 6gretmen adaylarinin puan farkliliklarindan kaynaklandigini belirleyebilmek
amaciyla Tukey HSD testi gercgeklestirilmistir. Gergeklestirilen Tukey HSD testi
sonucunda, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimiinde (Tiirkge Ogretmenligi ve

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi) dgrenim gormekte olan dgretmen adaylarmin yaratict
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diisiinme egilimi toplam puanlarinin (x= 24.88), Egitim Bilimleri Boliimiinde (Rehberlik
ve Psikolojik Danismanlik Ogretmenligi) 6grenim gormekte olan 6gretmen adaylarinin
yaratict diigiinme egilimi toplam puanlarindan (x= 18.20) anlamli bir sekilde yiiksek
oldugu bulunmustur. Diger boliimlere devam etmekte olan d6grencilerin yaratici diisiinme
egilimi toplam puanlart arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Arastirmada, 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri bolimlere gore elestirel
diisiinme egilimlerinde anlamli bir farklilik olmadigi bulunmustur. Bu bulgular, daha
once gergeklestirilen ve 6gretmen adaylarinin 6grenim gérmekte olduklar1 boliime gore
elestirel diisiinme egilimlerinin anlamli olarak farklilasmadigini gosteren aragtirmalarla
tutarlilik gostermektedir. Ilgili arastirmalar incelendiginde, Can ve Kaymake1 (2015),
Akisli (2015), Korkmaz (2009), 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri boliime gore
elestirel diisinme egilimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
belirlememislerdir. Bununla birlikte Alkin-Sahin, Tunca ve Ulubey (2014), yaptiklari
arastirmada ogretmen adaylarimin elestirel diisiinme egilimi toplam puanlariin sosyal
bilimler programi lehine anlamli olarak farklilastigini belirlemislerdir. Karali (2012), fen
bilgisi 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin diger boliimlerdeki 6grencilere gore elestirel
diisinme egilimi bakimindan daha ileride olduklarini belirlemistir. Zayif (2008), fen
bilgisi 6gretmenligi bolimiinde 6grenim goren 6gretmen adaylarin siif 6gretmenligi
ve sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren Ogrencilere gore daha fazla
elestirel diistinme egiliminde olduklarini ifade etmistir. Ayn1 zamanda, sosyal bilgiler
ogretmenligi bolimiinde 6grenim goren Ogretmen adaylarimin simif dgretmenliginde
Ogrenim goren O6gretmen adaylarindan daha fazla elestirel diisiinme egiliminde olduklari
sonucuna ulagmustir.

Arastirmada, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolimii 6gretmen adaylarinin
yaratict diislinme egiliminin egitim bilimleri boliimii 6gretmen adaylarinin yaratict
diisiinme egiliminden anlamli bir sekilde yiiksek oldugu bulunmustur. Ilgili arastirmalar
incelendiginde, Tiirkmen (2014), ingilizce dgretmenligi boliimii dgrencilerinin yaratici
diisiinme egiliminin rehberlik ve psikolojik danigsma boliimii 6grencilerinden anlamli
diizeyde yiiksek oldugunu belirlemistir. Topoglu (2015), 6gretmen adaylarinin yaraticilik
diizeylerinin 6grenim gérmekte olduklar1 boliimlere gore anlamli bir fark gostermedigini

belirlemistir.
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Birinci ve Dérdiincii Simftaki Ogretmen Adaylarimin Elestirel ve Yaratic1 Diisiinme
Egilimleri ile Akademik Basarilar1 Arasinda Anlamh Bir iliski Olup Olmadigina
Yonelik Bulgular

Birinci smif 6grencilerinin akademik basarilariyla elestirel diisiinme egilimi ve
yaratici diisime egilimi arasindaki iligskiyi incelemek amaciyla Pearson korelasyon
analizi gerceklestirilmistir. Birinci smif Ogrencilerinin  akademik basarilarinin
Olciilmesinde iiniversiteye yerlestirilme puanlar1 kullanilmistir. Gergeklestirilen Pearson

korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 33’te goriilmektedir.

Tablo 33

Birinci Siif Ogretmen Adaylarimn Elestirel ve Yaratict Diisiinme Egilimleri ile

Akademik Basarilart Arasindaki Iliskive Yonelik Pearson Korelasyon Analizi Sonuglar:
Elestirel Yaratici Universite
Yerlestirme Puani

Diisiinme Diistinme
Elestirel Diisiinme
Yaratici Diisiinme S1*
Universite Yerlestirme Puani .07 -.02
X 164.40 22.56 334.83
S.s 17.65 17.71 25.75

Not: p < .05%*.

Tablo 33’te goriildiigii gibi birinci smif 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
egilimi ve yaratict diislinme egilimi toplam puanlarn yiiksek diizeyde pozitif yonde
iliskilidir (7= .51, p < .05). Ancak, elestirel diisiinme egilimi toplam puanlar ile
tiniversiteye yerlestirilme puani (»= .07, p > .05) ve yaratic1 diisiinme toplam puanlari ile
iniversiteye yerlestirilme puani (7= -.02, p > .05) arasinda anlamli bir iligki yoktur.

Dordiincii siif 6grencilerinin akademik basarilariyla elestirel diisiinme egilimi ve
yaratict diisime egilimi arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla Pearson korelasyon
analizi gergeklestirilmistir. Dordiincii simif  6grencilerinin  akademik basarilarinin
Ol¢iilmesinde genel not ortalamalar1 kullanilmistir. Gergeklestirilen Pearson korelasyon

analizi sonuglar1 Tablo 34’te goriilmektedir.
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Tablo 34

Dérdiincii Simif Ogretmen Adaylarimin Elestirel ve Yaratict Diisiinme Egilimleri ile
Akademik Basarilar: Arasindaki lliskiye Yonelik Pearson Korelasyon Analizi Sonuglart

Elestirel Yaratict Genel not ortalamasi
Diigtinme Diigtinme
1.Elestirel Diisiinme
2.Yaratici Diigiinme 50%
3.Genel not ortalamasi -.04 -21%
X 169.45 23.56 74.11
S.s 17.97 16.24 6.80

Not: p < .05%*,

Tablo 34’te goriildiigii gibi dordiincii stmif 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
egilimi ve yaratici diisiinme egilimi toplam puanlar1 yliksek diizeyde pozitif yonde
iliskilidir (7= .50, p <.05). Ancak elestirel diisiinme egilimi toplam puanlar ile genel not
ortalamasi (r= -.04, p > .05) iliskili degilken, yaratici diistinme toplam puanlari ile genel
not ortalamasi (7= -.21, p < .05) diisiik diizeyde negatif yonde iliskilidir.

Arastirmada, birinci sinif ve dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme
egilimi ile liniversiteye yerlestirilme puani ve genel not ortalamalar1 arasinda anlamli bir
iligki olmadigr bulunmustur. Bu bulgular, daha O6nce gerceklestirilen ve 6gretmen
adaylarinin akademik basarilariyla elestirel diisiinme egilimlerinin iliskili olmadigini
gbsteren arastirma  sonuglariyla tutarhilik  gostermektedir. lgili  arastirmalar
incelendiginde, Emir (2012), egitim fakiiltesi 6grencilerinin elestirel diisiinme egilim
Olceginden elde edilen puanlar acisindan akademik basariya gore anlamli bir iliski
belirlememistir. Saglam ve Biiylikuysal (2013), 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
diizeylerinin akademik not ortalamasina gore anlamli bir farklilik géstermedigini ortaya
koymustur. Cakir (2013), iiniversite bir ve dordiincii sinif 6grencilerinin elestirel
diisinme becerileri ile akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski olmadigini
belirlemistir. Zayif (2008), ogretmen adaylarinin akademik basarilar1 ile elestirel
diisiinme egilimleri arasinda Kalifornia elestirel diisiinme egilimleri 6l¢egi meraklilik alt
boyutu disinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasmistir. Ancak, 6gretmen
adaylarinin akademik basarilarinin elestirel diisiinme egilimleriyle iliskili oldugunu
gbsteren bazi arastirmalar da bulunmaktadir. Ornegin, Tiimkaya (2011), akademik
basartya gore fen bilimleri 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimlerinin, Kalifornia
elestirel diisiinme egilimleri 6l¢egi analitiklik, meraklilik, kendine gliven ve dogruyu

arama alt Olgekleri ile toplam puanda basarili Ogrenciler lehine, anlamli olarak
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farklilastigini belirlemistir. Kokdemir (2003), Akbiyik ve Seferoglu (2006) genel olarak
tiniversite 6grencilerinin elestirel diistinme puani ylikseldik¢e akademik basarisinin da
yiikseldigini belirlemistir.

Arastirmada, birinci sinif 6gretmen adaylarinin {liniversiteye yerlestirme puani ile
yaratici diisginme egilimi arasinda anlamli bir iliski olmadigi, dordiincii sinif 6gretmen
adaylarinin genel not ortalamasi ile yaratict diistinme egiliminin diigiik diizeyde negatif
iliskili oldugu bulunmustur. lgili arastirmalar incelendiginde, bu arastirma bulgusuyla
benzer sonuglara ulasan arastirmaya rastlanmamistir. Fakat, akademik basariyla
yaraticilik diizeyi arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalar vardir. Ornegin, Erdogdu
(2006), farkl: fikirler ortaya koyabilme olarak tanimlanan esneklik yetenegine sahip olan
ogrencilerin akademik olarak daha basarisiz olduklar1 bulgusuna ulagmistir. Genel olarak
bakildiginda ise, yaraticilik yetenegi yiiksek olan bireylerin akademik olarak daha basarili
oldugunu ifade etmistir. Emir, Erdogan ve Kuyumcu (2007), 6grencilerin yaraticilik
diizeyiyle akademik basar1 diizeylerinde pozitif yonde anlamli iliskiler oldugunu

belirlemislerdir.

Birinci ve Dordiincii Simiftaki (")gretmen Adaylarinin Elestirel ve Yaratic1 Diisiinme
Egilimleri Arasinda Mezun Olduklar1 Ortaégretim Okul Tiiriine Gore Anlamh Bir

Farklilik Olup Olmadigina Yonelik Bulgular

Ogretmen adaylarmm mezun olduklar1 ortadgretim okul tiiriine gore elestirel
diisinme ve yaratict diisiinme egilimlerinde anlamli bir farklilik olup olmadigini
incelemek amaciyla elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme o6lgegi toplam puanlar

kullanilarak gerceklestirilen tek yonliit ANOVA sonuglar1 Tablo 35°te goriilmektedir.

Tablo 35

Mezun Olduklar: Ortacgretim Okul Tiiriine Gore Ogretmen Adaylarinin Elestirel ve
Yaratici Diisiinme Egilimleri Puanlarina Iliskin Tek Yonlii ANOVA Sonuglart

X S.s sdy, sd> r p 7
Elestirel Diistinme
1. Genel Lise 167.08 18.01 2,504 .01 .994 .00
2. Anadolu Lisesi 167.30 17.96
3. Meslek Lisesi 167.15 18.19
Yaraticit Diisiinme
1. Genel Lise 25.34 16.80 2,504 75 473 .00
2. Anadolu Lisesi 22.71 16.77
3. Meslek Lisesi 22.82 17.27
Not: p <.05%*.
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Tablo 35°te gorildiigii gibi, gerceklestirilen tek yonli ANOVA sonucunda, 6gretmen
adaylarinin mezun olduklart ortadgretim okul tiirline gore elestirel diisiinme egilimi
toplam puanlarinda (F(2, 504)= .01, p >.05, #°=.00) ve yaratic1 diisiinme egilimi toplam
puanlarinda (F(2, 504)= .75, p >.05, = .00) anlaml1 bir farklilik yoktur.

Arastirmada, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin mezun olduklari
ortaggretim okul tiirtine gore anlamli olarak farklilasmadigi bulunmustur. Bu bulgular,
daha Once gerceklestirilen ve elestirel diisiinme egilimlerinin ortadgretim okul tiirline
gore anlamli olarak farklilasmadigini gésteren arastirmalarla tutarlik gostermektedir.
fgili arastirmalar incelendiginde, Can ve Kaymakgi1 (2015), Ozsoy-Giines, Cingil-Baris
ve Kirbaslar (2013), Toyran (2015), Zayif (2008), Yiiksel, Uzun ve Dost (2013), Saglam
ve Biiylikuysal (2013), Cetinkaya (2011), 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
egilimlerine mezun olunan lise tiirliniin etki etmedigini tespit etmislerdir. Cakir (2013),
iiniversite 6grencilerinin elestirel diistinme becerilerini mezun olunan lise tiirlerine gore
incelediginde istatistiksel olarak anlamli bir fark bulamamistir. Bu durumun nedenini,
Cekin (2013), tamamlanan ortadgretim kurumlarinin 6gretmen adaylarinin elestirel
diistinme becerilerine bir katki saglamadigi seklinde yorumlamistir. Bununla karsin,
Acislt (2015), diiz liseden mezun olan Ogrencilerin genel elestirel diisiinme egilimi
puanlarinin, Anadolu lisesinden mezun olan dgrencilerin genel elestirel diistinme egilimi
puanlarindan yiiksek oldugunu belirlemistir.

Arastirmada, 0gretmen adaylarmin yaratici diisiinme egilimlerinin mezun olduklar
ortadgretim okul tiirline gére anlamli olarak farklilagmadigi bulunmustur. Bu bulgular,
daha once gerceklestirilen ve yaratict diistinme egiliminin ortadgretim okul tlirii gére
anlamli olarak farklilasmadigini gosteren arastirmalarla tutarlik gostermektedir. Ilgili
arastirmalar incelendiginde, Oztekin (2013), Giilel (2006), Topoglu (2015) ve Toyran
(2015) 6gretmen adaylarinin yaraticilik diizeylerinin onlarin mezun olduklar1 lisenin
tiriine gore anlamh farklilik géstermedigini belirlemistir. Karagelik (2009), 6gretmen
adaylarinin bitirdikleri lise tiiriiyle yaratici diisiinme beceri diizeyleri arasinda anlamli bir
fark belirlememistir. Ceting6z (2002), 6gretmen adaylarinin mezun olduklari lise tiiriine
gore, Torrance Yaratict Diislinme Testi’nin akicilik, esneklik ve 6zgiinliik diizeylerinde
onemli farkhiliklarin  olmadigini  belirlemistir. Ilgili arastirmalar bu ¢alismay1
desteklemektedir. Toyran’a (2015) gore, liselerde verilen yaraticilik egitiminin yeterli

olmamasi ya da liselerde bulunan programlarda bulunmamasi bu durumla iligkili olabilir.
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Birinci ve Dérdiincii Stmftaki Ogretmen Adaylarinin Elestirel ve Yaratic1 Diisiinme
Egilimleri Arasinda Universite Smavi Giris Puan Tiirlerine Gére Anlamh Bir

Farklilik Olup Olmadigina Yonelik Bulgular

Ogretmen adaylarmin iiniversite sinavi giris puan tiirlerine gore elestirel diisiinme ve
yaratici diistinme egilimlerinde anlamli bir farklilik olup olmadigini incelemek amaciyla
elestirel diisinme ve yaratict diislinme Olgegi toplam puanlart  kullanilarak

gerceklestirilen tek yonlit ANOVA sonuglar1 Tablo 36’da goriilmektedir.

Tablo 36

Universite Stnavi Giris Puan T tirlerine Gore Ogretmen Adaylarimin Elestirel ve Yaratici
Diigiinme Egilimleri Puanlarina lliskin Tek Yonlii ANOVA Sonucglar

X S.s sd, sd> F p n*
FElestirel Diistinme
1. Sayisal 167.43 17.53 2,504 1.06 .348 .00
2. Sozel 168.66 19.39
3. Esit agirlik 165.93 17.17
Yaratici Diisiinme
1. Sayisal 23.92 16.30 2,504 1.89 152 .00
2. Sozel 24.61 17.78
3. Esit agirlik 21.37 16.47
Not: p < .05%*.

Tablo 36°da goriildiigii gibi, gergeklestirilen tek yonliit ANOV A sonucunda 6gretmen
adaylarinin iiniversite sinavi giris puan tiirlerine gore elestirel diisiinme egilimi toplam
puanlarinda (F(2, 504)= 1.06, p >.05, n*= .00) ve yaratic1 diisiinme egilimi toplam
puanlarinda (F(2, 504)= 1.89, p >.05, #°=.00) anlaml1 bir farklilik yoktur.

Aragtirmada, 68retmen adaylarinin iiniversite sinavi giris puan tiirlerinin elestirel
diisiinme egilimleriyle iliskili olmadig1 bulunmustur. Ilgili arastirmalar incelendiginde,
Sacli ve Demirhan (2008), yaptiklar1 aragtirmada, tiniversite egitimine baglamadan 6nce
sayisal, sozel ya da esit agirlik olmasina bakmaksizin tiim 6grencilerin benzer diizeyde
elestirel diistinmeye sahip olduklarini 6ne siirmistiir. Bunun nedenini, Ogretmen
adaylarinin tiniversite egitimlerine baglamadan once elestirel diisiinme diizeylerinde fark
yaratmayacak sekilde egitim almis olmalarina dayandirmislardir. Ocak, Eymir ve Ocak
(2016), sosyal-fen degiskenine gore yapilan analizler sonucunda, 6rneklemi olusturan
O0gretmen adaylarmin elestirel diisiinme egilimlerinde sosyal alanda 6grenim goren

adaylar lehine anlamli bir fark oldugunu belirlemislerdir.
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Arastirmada, Ogretmen adaylarimin smav giris puan tiirlerinin yaraticilik
diizeyleriyle iliskili olmadigi bulunmustur. Alanyazin incelendiginde, Ogretmen
adaylarinin sinav giris puan tiirlerinin yaraticilikla iliskisini inceleyen bir arastirmaya
erisilememesine ragmen arastirma bulgular1 6gretmen adaylarinda smav giris puan

tiiriinlin yaraticilik diizeyleriyle iligkili bir degisken olmayabilecegini isaret etmektedir.
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Dérdiincii Alt Amaca Iliskin Bulgular

(")gretmen Adaylarmin Elestirel Diisiinme Egilimine Iliskin Gériisleri

Ogretmen Adaylarinin ~ “Elestirel Diisiinme” Tammlari. Odak grup
goriismelerinde  0gretmen adaylarina  yoneltilen “Elestirel diislinmeyi nasil
tanimlarsiniz?” sorusuna verilen yanitlar Tablo 23’te ayrintili olarak agiklandigi gibi
Facione’nin (2015) elestirel diislinmenin tanimina yonelik ozelliklerine gore
degerlendirilmis ve bu 6zellikler ana tema ve alt tema olarak belirlenerek bu ana tema ve
alt temalara gore kodlar yapilmistir. Arastirmaci tarafindan yapilan kodlar ile ana tema

ve alt temalar Tablo 37°de gosterilmistir.

Tablo 37

“Elestirel Diisiinmenin Tanimi "na Iliskin Birinci Simifta Yer Alan Ogretmen Adaylarinin

Goriislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar
Ana Tema Alt Temalar Kodlar

Nesnel Arastirma  Yeterligi Arama Bir seylerin daha miikemmel olmasi ya da daha
verimli olmast i¢in elestirme.

Inceleme Bir seyi dogrudan kabul etmeme.
Tarafsizlik Her konuda farkli diisiincelere sahip olma.
Cesaretli Olma Baski altinda kalmadan duygu ve diistinceleri icten

bir bigimde dile getirme.
Sonucu ne olursa olsun diisiincelerimizi aktarma.

Tartisma Herhangi bir konu {izerinde tartisma.
Meraklilik Stipheci  ve  Sezgisel Bana gore elestirel diisinme, bana uymayan bir
Davranma diisiinceye, bana ters gelen bir diisiinceye muhalefet
olmaktir.

Bize sunulan bir geyi oldugu gibi kabul etmeme.

Sorgulama Yapma Elestirel diisiinme sorgulamaktir.
Kisinin kendi icinde dogrusuyla yanlistyla kendi
icinde sorgulamasidir.
Arastirma siirecinde olma.

(Devam ediyor)
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Tablo 37 (Devam)

“Elestirel Diisiinmenin Tanimi "na Iliskin Birinci Sinifta Yer Alan Ogretmen Adaylarinin
Goriislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Ana Tema

Alt Temalar

Kodlar

Yeni  Goriislere
Acik Olma

Agiklama

Ozdenetim S

Acik Goriigli Olma

Farkli Bakis Acilar
Gelistirme

Diisiinceyi
Sunma

onuglarla

Kendi Diisilincesini
Karsilastirma

Degerlendirme P

ozisyon Alma

ve Degistirme

Yorumlama

Anlam Cikarma

Hi¢ kimsenin baskist altinda kalmadan, tamamen
kendi duygularmi samimi ve igten bir sekilde dile
getirme.

Bence olaya farkli bakis acilari ile bakabilmek.
Kisinin her konuda farkli diigiincelere sahip olmasi.
Farkli yonlerden bakma.

Kendi diistincelerimi, kendi aklimdan gegenleri ifade
etmek.

Bir nevi kendi diistincemi ifade eder.

Insanin gozlemlerini ya da karsisindaki durum veya
insan i¢in ne disiindiiklerini, i¢inde ne geciyorsa,
ayni sekilde ifade etmektir.

Sonucu ne olursa olsun diisiincelerimi aktarmak.
Kendi diisiincesini sdylemek.

Bize sunulan bir seyi oldugu gibi kabul etmeyip de
kendi yorumlayisimizla olusturdugumuz,

sundugumuz seydir.

Var olan bakis agisina gore degerlendirme.

Bize sunulan bir seyi oldugu gibi kabul etmeyip de

kendi yorumlarimizla sunma.
Anlamaya Calisma Bir kisi hakkinda yorumlarimizi gosterir.
Bir fikir ortaya atildiginda onu kendine gore
yorumlamak.

Tablo 37’de 6gretmen adaylarinin elestirel diistinmenin tanimi™na yonelik verdikleri
yanitlar degerlendirildiginde “Bir seylerin daha miikemmel olmast ya da daha verimli
olmasi i¢in elestirme, bir seyi dogrudan kabul etmeme, sonucu ne olursa olsun
diisiincelerimizi aktarma, herhangi bir konu iizerinde tartisma, baski altinda kalmadan
duygu ve diisiinceleri i¢ten bir bicimde dile getirme, her konuda farkl1 diistincelere sahip
olma, bir seylerin daha miikemmel olmasi ya da daha verimli olmasi i¢in elestirme” bu
kodlarin elestirel diisiinmenin “Yeterligi arama, Inceleme, Cesaretli olma, Tarafsizlhik,
Tartisma” alt temalartyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar Facione’nin (2015)
elestirel diistinmeyi tanimlarken ortaya koydugu “Nesnel arastirma” ana temasina gonderme
yapmaktadir. Ikinci olarak, “Bana gore elestirel diisiinme, bana uymayan bir diisiinceye,

bana ters gelen bir diisiinceye muhalefet olmaktir, bize sunulan bir seyi oldugu gibi kabul
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etmeme, elestirel diisinme sorgulamaktir, kisinin kendi i¢inde dogrusuyla yanlisiyla
kendi iginde sorgulamasidir, istekli bir bi¢imde arastirma siirecinde olma” kodlar
incelendiginde bu kodlarin elestirel diisiinmenin “Siipheci ve sezgisel davranma, Sorgulama”
alt temalartyla iligskili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar Facione’nin (2015) elestirel
diistinmeyi tanimlarken ortaya koydugu ‘“Meraklilik” ana temasina génderme yapmaktadir.
Ugiincii olarak, “Hi¢ kimsenin baskisi altinda kalmadan, tamamen kendi duygularim
samimi ve i¢ten bir sekilde dile getirme, bence olaya farkli bakis agilari ile bakabilmek,
kisinin her konuda farkli diisiincelere sahip olmasi, farkli yonlerden bakma” kodlari
incelendiginde bu kodlarin elestirel diisiinmenin “agik goriislii olma, farkli bakis agilar
gelistirme™ alt temalartyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar Facione’nin (2015)
elestirel diistinmeyi tanimlarken ortaya koydugu “Yeni goriislere agik olma” ana temasina
gonderme yapmaktadir. Dordiincii olarak, “Kendi diisiincelerimi, kendi aklimdan gegenleri
ifade etmek, bir nevi kendi diisiincemi ifade eder, insanin gozlemlerini ya da karsisindaki
durum veya insan i¢in ne diistindiiklerini, i¢cinde ne geciyorsa, ayni sekilde ifade etmektir,
sonucu ne olursa olsun diislincelerimi aktarmak, kendi diislincesini sdylemek™ kodlar1
incelendiginde bu kodlarin elestirel diistinmenin “Diisiinceyi sunma” alt temalartyla iligkili
oldugu goriilecektir. Bu alt temalar Facione’nin (2015) elestirel diisiinmeyi tanimlarken ortaya
koydugu “Ag¢iklama” ana temasina gonderme yapmaktadir. Besinci olarak, “Bize sunulan bir
seyi oldugu gibi kabul etmeyip de kendi yorumlayisimizla olusturdugumuz, sundugumuz
seydir” kodlar1 incelendiginde bu kodlamanin elestirel diisiinmenin “Sonuglarla kendi
diisiincesini karsilagtirma” alt temasiyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar
Facione’nin (2015) elestirel diisiinmeyi tammlarken ortaya koydugu “Ozdenetim” ana
temasina gonderme yapmaktadir. Altinct olarak, “Var olan bakis agisina gore
degerlendirme” kodu incelendiginde bu kodlamanin elestirel diisiinmenin “Pozisyon alma
ve degistirme” alt temastyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Facione’nin (2015)
elestirel diisiinmeyi tanimlarken ortaya koydugu “Degerlendirme” ana temasina génderme
yapmaktadir. Son olarak, “Bize sunulan bir seyi oldugu gibi kabul etmeyip de kendi
yorumlarimizla sunma, bir kisi hakkinda yorumlarimizi gosterir, bir fikir ortaya
atildiginda onu kendine gore yorumlamak™ kodlar1 incelendiginde bu kodlarin elestirel
diistinmenin “Anlam ¢ikarma, anlamaya ¢alisma” alt temalartyla iliskili oldugu gortilecektir.
Bu alt temalar Facione’nin (2015) elestirel diistinmeyi tanmimlarken ortaya koydugu

“Yorumlama” ana temasina génderme yapmaktadir.
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bildirmislerdir.

Sekil 4’te “Elestirel diislinmenin tanimi™na iliskin birinci smifta yer alan 0gretmen

adaylariim goriiglerinin ana tema, alt tema ve kodlar modeli sunulmustur
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Sekil 4. “Elestirel Diisinmenin Tanimi”na iliskin Birinci Smmifta Yer Alan Ogretmen
Adaylarinin Goriiglerinin Ana Tema, Alt Tema ve Kodlar Modeli

Sekil 4 incelendiginde, “elestirel diisiinmenin tanim1” ile ilgili kodlara bakildiginda
gretmen adaylari en ¢ok “Nesnel arastirma (13)” ana temasina yonelik olarak “Tartigma
(4), Cesaretli olma (3), Tarafsizlik (3), Yeterligi arama (2) ve Inceleme (1)”; “Meraklilik
(8)” ana temasinda ‘“Sorgulama yapma (6), Siipheci ve sezgisel davranma (2)
“Aciklama (5)” ana temasinda “Diisiinceyi sunma (5)” alt temalarma iliskin goriis

Bununla birlikte elestirel diisiinmenin tanimi ile ilgili kodlara

bakildiginda 6gretmen adaylar1 en az “Yorumlama (3)” ana temasinda “Anlamaya
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calisma (2), Anlam ¢ikarma (1)”; “Yeni goriislere agik olma (3)” ana temasinda “Farkl
bakis agilar1 gelistirme (2), A¢ik goriislii olma (1)”; “Ozdenetim (1)” ana temasinda
“Sonuclarla Kendi Diisiincesini Karsilagtirma (1)”; “Degerlendirme (1)” ana temasinda
“Pozisyon alma ve degistirme (1)” alt temalarina iliskin goriis bildirmislerdir. Sonug
olarak, ana tema ve alt temalara yonelik kodlar ve frekanslarina bakildiginda birinci
siifta yer alan 6gretmen adaylarinin elestirel diistinmeyi “Nesnel aragtirma, Meraklilik

ve Agiklama” olarak tanimladiklar1 goriilmektedir.

Tablo 38’de “elestirel diisiinmenin tanimi”na iliskin dordiincii smifta yer alan

Ogretmen adaylarinin goriislerine yonelik ana tema, alt temalar ve kodlar sunulmustur.

Tablo 38

“Elestirel Diisiinmenin Tanimi”na Iliskin Dérdiincii Simifta Yer Alan Ogretmen
Adaylarimin Goriislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Ana Tema Alt Temalar Kodlar
Nesnel Arastirma  Yeterligi Arama Eksik yanlarini, avantajli yanlarini da ayni sekilde
soylemek.
Tarafsizlik Olumlu ve olumsuz elestirebilmek, eksilerini ve artilarini
gorebilmek.

Daha objektif yorumlar yapabilmektir.

Olaylara objektif bakip tarafsiz olabilmektir.

Icinde bulundugumuz durumu olumlu ve olumsuz bakis
acistyla gorebilmek.

Cesaretli Olma Bir seyi hemen kabul etmemektir, onun dogru veya
yanlislig1 iizerinde gitmektir.
Cekinmeden karsimdaki kisiyi elestirmektir.

Inceleme Bir seyi bastan sona irdelemek.

Soru Sorma Soru sormaktir.

Coziim Uretme Cozim tiretebilmektir.

Meraklilik Sitipheci ve Sezgisel Her tiirlii dogru oldugunu bilse bile hani bir ihtimal bir

Davranma seyler olabilir mi sekilde soru sormaktir.

Sorgulama Yapma Bu verilen sey bize hayatimiz boyunca ne katacak ne
kadar yararl olacak ya da bize zararlar1 olacak m1, bunu
sorgulamaktir.

Bir seyi kabul ettigimizde dahi bir diislinceyi veya bir
olguyu kabul ettigimizde dahi onu sorgulamaktir.
Durumlar sorgulayabilmek.

Bence elestirel diisiinme, her seyin sorgulanmasidir.
Belirli bir fikri net olarak kabul etmeyip, kendi 6zgiir
diistinle, kendi fikirlerini agike¢a ifade etmektir.

(Devam ediyor)
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Tablo 38 (Devam)

“Elestirel Diisiinmenin Tanimi’na Iliskin Dordiincii Simifta Yer Alan Ogretmen
Adaylarmmin Goriiglerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Ana Tema Alt Temalar Kodlar
Yeni Goriiglere Cok Sadece iyiyi gormek degil hem iyiyi hem kotiyii gortp,
Acik Olma Yonli Diisiinme olaylara bir biitiin halinde bakmaktir.

Bir olaya ¢ok boyutlu olarak bakabilme becerisidir.

Farkli Ortada bir durum var diyelim, onu olumlu ve olumsuz

Bakis Agilari elestirebilmek.

Gelistirme )

I¢inde bulundugumuz durumu olumlu veya olumsuz birgok
bakis acisi ile birgok perspektiften gorebilmek.
Herhangi bir konu iizerinde kisi odaklandigi zaman farkli
agilardan ele almak.
Bir olay1 ya da bir konuyu farkli agilardan, farkli yonleri ile
ele alabilmektir.
Bir durum karsisinda farkli diistinebilmek.
Olaylar1 ¢ok farkli agilardan degerlendirmek.
Agiklama Diisiinceyi Karsimdaki kisiye diisiinceni sdyleme.
Sunma
Degerlendirme Pozisyon Alma ve Diisiincemi kars1 tarafa aktararak diigiincesini
Degistirme degistirebilirim.
Gergegi Arama Bir kisinin olumlu ya da olumsuz, bir olayin olumlu ya da
olumsuz yanlarini degerlendirmektir.
Karsisinda bulundugumuz bir durumu olumlu ve olumsuz
yonleri ile degerlendirebilmek.

Diistincelerin Herhangi bir konu iizerinde kisi odaklandigi zaman farkli

Giivenirligini acilardan ele alarak o konuyu degerlendirmek.

Degerlendirme

Yorumlama Anlamaya Daha objektif yorumlar yapmaktir.

Caligma Karsisinda bulundugumuz bir durumu olumlu ve olumsuz
yonleri ile degerlendirebilmek ve bu degerlendirme objektif ve
stibjektif bir sekilde de olabilir, kendimize gore de.

Yorum katarak anlamaya ¢aligmaktir.
Ozgiiven Akil Akil yiiriitmeyi esas alan, duygusal ozelliklere dayanan bir

Yiiriitme diigiinme bi¢imidir.

Bic¢imine

Glivenme

Analitik Analiz Etme Olaylar1 analiz etmek.
Diisiinme Bakarsin, tartarsin, ne kadar, neredesin nasil diye diistintirsiin.

Ayrintilt Elestirel diisinme, ben genellikle ¢ok ufak ayrintilara

Diisiinme takildigim i¢in dikkatimi ¢eken seylerdir.

Cikarimda Verilerden Bizim kendi triinlerimizle birlestirerek, buna yorum katarak,
Bulunma Anlam Cikarma yeni farkli, bundan Once higbir zaman ortaya c¢ikmamis

anlamlar ¢ikarma.
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Tablo 38’de 0gretmen adaylarinin “elestirel diislinmenin tanimi”na yonelik verdikleri
yanitlar degerlendirildiginde “Eksik yanlarini, avantajli yanlarini da ayni sekilde sdylemek,
bir seyi hemen kabul etmemektir, onun dogru veya yanlisligi iizerinde gitmektir, bir seyi
bastan sona irdelemek, c¢ekinmeden karsimdaki kisiyi elestirmektir, soru sormaktir,
¢Oziim Uretebilmektir, daha objektif yorumlar yapabilmektir, olaylara objektif bakip
tarafsiz olabilmektir, i¢inde bulundugumuz durumu olumlu ve olumsuz bakis agisiyla
gorebilmek, olumlu ve olumsuz elestirebilmek, eksilerini ve artilarin1 gérebilmek.” bu
kodlarin elestirel diisiinmenin “Yeterligi arama, inceleme, Cesaretli olma, Soru sorma, C6ziim
tiretme, Tarafsizlik” alt temalariyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar Facione’nin
(2015) elestirel diistinmeyi tanimlarken ortaya koydugu “Nesnel arastirma”™ ana temasina
gdénderme yapmaktadir. Ikinci olarak, “Her tiirlii dogru oldugunu bilse bile hani bir ihtimal
bir seyler olabilir mi sekilde soru sormaktir, bir seyi kabul ettigimizde dahi bir diigiinceyi
veya bir olguyu kabul ettigimizde dahi onu sorgulamaktir, durumlar1 sorgulayabilmek,
bence elestirel diisiinme, her seyin sorgulanmasidir, belirli bir fikri net olarak kabul
etmeyip, kendi 6zgiir diisiinle, kendi fikirlerini agikca ifade etmektir, bu verilen sey bize
hayatimiz boyunca ne katacak, ne kadar yararl olacak ya da bize zararlar1 olacak mi,
bunu sorgulamaktir.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarm elestirel diisiinmenin “Siipheci ve
sezgisel davranma, Sorgulama” alt temalariyla iliskili oldugu gortilecektir. Bu alt temalar
Facione’nin (2015) elestirel diistinmeyi tanimlarken ortaya koydugu ‘“Meraklilik” ana
temasina gdnderme yapmaktadir. Ugiincii olarak, “Sadece iyiyi gdrmek degil, hem iyiyi hem
kotliyli gortip, olaylara bir biitlin halinde bakmaktir, bir olaya ¢ok boyutlu olarak bakabilme
becerisidir, olaylar1 ¢ok farkli acilardan degerlendirmek, bir durum karsisinda farkl
diistinebilmek, bir durum karsisinda farkli diislinebilmek, bir olay1 ya da bir konuyu farkl
acilardan, farkli yonleri ile ele alabilmektir, herhangi bir konu iizerinde kisi odaklandig1
zaman farkli acilardan ele almak, i¢inde bulundugumuz durumu olumlu veya olumsuz
bir¢ok bakis acisi ile bir¢ok perspektiften gorebilmek, ortada bir durum var diyelim, onu
olumlu ve olumsuz elestirebilmek.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarm elestirel
diistinmenin “Cok yonlii diistinme, Farkli bakis agilart gelistirme™ alt temalariyla iliskili
oldugu goriilecektir. Bu alt temalar Facione nin (2015) elestirel diistinmeyi tanimlarken ortaya
koydugu “Yeni goriislere agik olma” ana temasina gonderme yapmaktadir. Dordiincii olarak,
“Karsimdaki kisiye diisiinceni soyleme.” kodu incelendiginde bu kodlamanin elestirel
diisiinmenin “Diisiinceyi sunma” alt temalariyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt tema
Facione’nin (2015) elestirel diistinmeyi tanimlarken ortaya koydugu “Agiklama” ana temasina

gonderme yapmaktadir. Besinci olarak, “Diistincemi karsi tarafa aktararak diisiincesini
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degistirebilirim, bir kisinin olumlu ya da olumsuz, bir olayin olumlu ya da olumsuz
yanlarin1 degerlendirmektir, karsisinda bulundugumuz bir durumu olumlu ve olumsuz
yonleri ile degerlendirebilmek, herhangi bir konu iizerinde kisi odaklandig1 zaman farkl
acilardan ele alarak o konuyu degerlendirmek.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarin
elestirel diistinmenin “Pozisyon alma ve degistirme, Gergegi arama, Diisiincelerin
giivenirligini degerlendirmek” alt temalariyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar
Facione’nin (2015) elestirel diisiinmeyi tanimlarken ortaya koydugu “Degerlendirme” ana
temasina gonderme yapmaktadir. Altinct olarak, “Daha objektif yorumlar yapmaktir,
karsisinda bulundugumuz bir durumu olumlu ve olumsuz yonleri ile degerlendirebilmek
ve bu degerlendirme objektif ve siibjektif bir sekilde de olabilir, kendimize gore de,
yorum katarak anlamaya c¢alismaktir.” kodlart incelendiginde bu kodlarin elestirel
diisiinmenin “Anlamaya g¢alisma” alt temasiyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt tema
Facione’nin (2015) elestirel diistinmeyi tanimlarken ortaya koydugu “Yorumlama” ana
temasma gonderme yapmaktadir. Yedinci olarak, “Akil yiriitmeyi esas alan, duygusal
ozelliklere dayanan bir diisiinme bi¢imidir.” kodu incelendiginde bu kodlamanin elestirel
diisiinmenin “Akil yliriitme bi¢cimine giivenme” alt temasiyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu
alt tema Facione’nin (2015) elestirel diisiinmeyi tanimlarken ortaya koydugu “Ozgiiven” ana
temasina gonderme yapmaktadir. Sekizinci olarak, “Olaylar1 analiz etmek, bakarsin,
tartarsin, ne kadar, neredesin nasil diye diisiiniirsiin, elestirel diisiinme, ben genellikle cok
ufak ayrintilara takildigim i¢in dikkatimi ¢eken seylerdir.” kodlart incelendiginde bu
kodlarm elestirel diisiinmenin “Analiz etme, Ayrintili diistinme” alt temalanyla iliskili
oldugu goriilecektir. Bu alt temalar Facione’nin (2015) elestirel diisiinmeyi tanimlarken ortaya
koydugu “Analiz etme” ana temasma gonderme yapmaktadir. Son olarak, “Bizim kendi
iriinlerimizle birlestirerek, buna yorum katarak, yeni farkli, bundan 6nce hi¢bir zaman
ortaya c¢ikmamis anlamlar ¢ikarma.” kodu incelendiginde bu kodlamanin elestirel
diistinmenin “Verilerden anlam ¢ikarma” alt temasiyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt
tema Facione’nin (2015) elestirel diisiinmeyi tanimlarken ortaya koydugu “Cikarimda

bulunma” ana temasina génderme yapmaktadir.

157



Sekil 5’te “Elestirel diisiinmenin tanimi”na iliskin dordiincli smifta yer alan 6gretmen

adaylarmin goriislerinin ana tema, alt tema ve kodlar modeli sunulmustur.
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Sekil 5. “Elestirel Diisiinmenin Tanimi”na iliskin Dérdiincii Smifta Yer Alan Ogretmen
Adaylarinin Goriiglerinin Ana Tema, Alt Tema ve Kodlar Modeli

Sekil 5’te “elestirel diistinmenin tanimi” ile ilgili kodlara bakildiginda 6gretmen
adaylar1 en ¢ok “Nesnel arastirma (16)” ana temasina yonelik olarak “Tarafsizlik (9)”,
“Cesaretli olma (2)”, “Yeterligi arama (2)”, “Céziim iiretme (1)” ve “Inceleme (2)”;
“Yeni goriislere agik olma (14)” ana temasinda “Farkli bakis acilar1 gelistirme (12), Cok
yonlii diigiinme (2)”; “Meraklilik (8)” ana temasinda “Sorgulama yapma (6), Siipheci ve
sezgisel davranma (2)”; “Degerlendirme (4)” ana temasinda “Pozisyon alma ve

degistirme (1), “Gergegi arama (2)”, “Diislincelerin glivenirligini degerlendirme (1)” alt
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temalarina iliskin goriis bildirmislerdir. Bununla birlikte elestirel diistinmenin tanimi ile
ilgili kodlara bakildiginda 6gretmen adaylar1 en az “Yorumlama (3)” ana temasinda
“Anlamaya calisma (3)”; “Analiz etme (4)” ana temasinda “Analiz etme (2)” ve “Ayrintil1
diisiinme (2)”; “Aciklama (1) ana temasinda “Diisiinceyi sunma (1); “Ozgiiven (1)” ana
temasinda “Akil yiiriitme bigimine glivenme (1)” alt temalarina iliskin goris
bildirmislerdir. Sonug olarak, ana tema ve alt temalara yonelik kodlar ve frekanslarina
bakildiginda dordiincii sinifta yer alan 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinmeyi “Nesnel
arastirma, Yeni goriislere agik olma, Meraklilik ve Degerlendirme” olarak tanimladiklari

sOylenebilir.

Birinci ve dordiincii smifta yer alan 6gretmen adaylarmin “elestirel diislinmenin
tanimi1”na iligskin goriislerinin karsilastirllmasina yonelik ana tema ve alt tema modeli Sekil

6’da sunulmustur.
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Sekil 6. “Elestirel Diisiinmenin Tanimi”na iliskin Birinci ve Dérdiincii Smif Ogretmen
Adaylarinin Goriiglerinin Karsilastirilmasi

159



Sekil 6’da “elestirel diisiinmenin tanimi”na iligkin birinci ve dordiincii sinif 6gretmen
adaylarinin goriisleri karsilastirildiginda, birinci ve dordiincii sinif 6gretmen adaylari
“Degerlendirme, Nesnel arastirma, Yorumlama, Aciklama, Meraklilik, Yeni goriislere
acik olma” ana temalarina iliskin ortak goriis bildirmisleridir. Bununla birlikte, birinci
siif 6gretmen adaylari en ¢ok “Nesnel arastirma (9), Meraklilik (6), Agiklama (5)” ana
temalarina iliskin goriis bildirirken dordiincii sinif 6gretmen adaylart en ¢ok “Nesnel
arastirma (15), Yeni goriislere agik olma (12), Meraklilik (6)” ana temalarina iligkin goriis
bildirmislerdir. Bunun disinda, dérdiincii sinif 6gretmen adaylar1 “Analitik diisiinme” ana
temasmin “Analiz etme (2), Ayrintili disiinme (2)”, “Degerlendirme” ana temasinin
“Gergegi arama (2), Diistincelerin giivenirligini degerlendirme (1) alt temalarina iliskin
goriis bildirirken birinci sinif 6gretmen adaylart bu alt temalara iliskin hi¢ goris
bildirmemislerdir. Birinci sinif 6gretmen adaylari “Nesnel arastirma” ana temasinin
“Tartisma (4)” alt temasina iliskin goriis bildirirken dordiincii sinif 6gretmen adaylar1 bu
alt temaya iliskin hi¢ goriis bildirmemislerdir.

Facione’nin (2015) elestirel diisiinmenin tanimina yonelik 6zelliklerine iligkin birinci
ve dordiincti siif 6gretmen adaylarinin ortak goriis bildirdigi, birinci siif dgretmen
adaylarinin goriis bildirip dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin goriis bildirmedigi ya da
dordiincii simif 6gretmen adaylarmin goriis bildirip birinci simif 6gretmen adaylarinin
goriis bildirmedigi ya da her iki smif diizeyindeki O6gretmen adaylarinin goriis
bildirmedigi ana tema ve alt temalar Tablo 39’da sunulmustur. Ayn1 zamanda, Tablo
39’da nicel arastirma sonuclarina gore “elestirel diisiinme 6lgegi” dlgeginden yiiksek ve
diisik puan alan Ogretmen adaylarinin goriis bildirdigi ana tema ve alt temalar

sunulmustur.

160



Tablo 39

Olgeklerden Yiiksek ve Diigiik Puan Alan Osretmen Adaylarimin Facione 'nin (2015)
Elestirel Diisiinme Tanimiyla Ortiisen Goériislerine Yonelik Ana Tema ve Alt Temalar

Ana Tema Alt Temalar l. 4.
Siif Smuf
Ozgiiven Akl Yiiriitme Bi¢imine Gilivenme - 1
(yliksek)
Analitik Diistinme Sistemli Olma - -
Secenekleri Arama - -
Dogrulanabilir Bilgiler Kullanma -
Analiz Etme - 2
(1 yiiksek
1 disiik)
Ayritili Diistinme - 2
(1 yiiksek
1 disiik)
Nesnel Arastirma Yeterligi Arama 2 2
(dustik) (1 yuksek
1 disik)
Inceleme 1 2
(diistik) (1 yiiksek
1 disiik)
Cesaretli Olma 3 2
(2 ytiksek, (1 yiiksek
1 distik) 1 disiik)
Soru Sorma - 1
(yliksek)
Gozlem Becerisine Sahip Olma - -
Coziim Uretme - 1
(distik)
Onyargili Olmama - -
Hizli Diisiinebilen - -
Tarafsizlik 3 9
(1 yiiksek (4 yiksek
2 diistik) 5 diisiik)
Tartisma 4 -
(ytiksek)
Meraklilik Duyarlik Gosterme - -
Stipheci ve Sezgisel Davranma 2 2
(diistik) (1 yiiksek
1 disiik)
Yeni Bilgilere Istekli Olma - -
Arastirmaci - -
Sorgulama Yapma 6 6
(4 yiiksek (3 yiiksek
2 diisiik) 3 diisiik)
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Tablo 39 (Devam)

Olgeklerden Yiiksek ve Diigiik Puan Alan Osretmen Adaylarimin Facione 'nin (2015)
Elestirel Diisiinme Tanimiyla Ortiisen Goériislerine Yonelik Ana Tema ve Alt Temalar

Ana Tema Alt Temalar l. 4.
Siif Smuf
Yeni  Goriislere  Agik  Agik Goriiglii Olma 1 -
Olma (ytiksek)
Farkinda Olma - -
Cok Yonli Disiinme - 2
(1 yiuksek
1 disiik)
Farkli Bakis Acilar1 Geligtirme 2 12
(1 ytiksek (6 yiiksek
1 distik) 6 diisiik)
Ozdenetim Sonuglarla Kendi Diisiincesini 1 -
Karsilastirma (dusiik)
Sonuglar1t G6zden Gegirme - -
Aciklama Diisiinceyi Sunma 5 1
(2 yliksek (yliksek)
3 diisiik)
Bilgi Sahibi Olma - -
Diisiinceleri Tkna Edici Bir Bicimde Sunma - -
Kanitlama - -

Sonuglari ifade Etme - -

Cikarimda Bulunma Verilerden Anlam Cikarma - 1
(distik)
Ongorii ve Denenceleri Bigimlendirme - -
Degerlendirme Pozisyon Alma ve Degistirme 1 1
(dustik) (yliksek)
Gergegi Arama - 2
(1 ytksek
1 diisiik)
Diisiincelerin Giivenirligini Degerlendirme - 1
(yliksek)
Yorumlama Anlam Cikarma 1 -
(dustik)
Anlamaya Calisma 2 3
(diistik) (1 yiiksek
2 diisiik)
Coziimleme Coziimleme Yapma - -
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Tablo 39 incelendiginde, ilk olarak, “elestirel diisiinmenin tanimi1”na iligkin birinci
ve dordiincii sinif 6gretmen adaylar1 “Nesnel arastirma” ana temasinin “Yeterligi arama,
Inceleme, Cesaretli olma, Tarafsizlik”, “Meraklilik” ana temasiin “Siipheci ve sezgisel
davranma, Sorgulama yapma”, “Yeni goriislere acik olma” ana temasinin “Farkli bakis
acilar gelistirme”, “Agiklama” ana temasimin Diiglinceyi sunma”, “Degerlendirme” ana
temasinin “Pozisyon alma ve degistirme”, “Yorumlama” ana temasimin “Anlamaya
calisma” alt temalarina iliskin ortak goriis bildirmislerdir. Ikinci olarak, birinci sinifta yer
alan 0gretmen adaylar1 “Nesnel arastirma” ana temasinda “Tartigma”, “Yeni gorlislere
acik olma” ana temasinda “A¢ik goriislii olma”, “Ozdenetim” ana temasinda “Sonuglarla
kendi diisiincesini karsilastirma”, “Yorumlama” ana temasinda “Anlam ¢ikarma” alt
temalarina iligkin goriis bildirirken dordiincii sinifta yer alan 6gretmen adaylar1 bu alt
temalara iliskin goriis bildirmemislerdir. Ugiincii olarak, dérdiincii smifta yer alan
ogretmen adaylar1 “Ozgiiven” ana temasinda “Akil yiiriitme bigimine giivenme”,
“Analitik dlistinme” ana temasinda “Analiz etme, Ayrintili diistinme”, “Nesnel arastirma”
ana temasinda “Soru sorma, Coziim iiretme”, “Yeni goriislere agik olma” ana temasinda
“Cok yonli diisinme”, “Cikarimda bulunma” ana temasinda “Verilerden anlam
cikarma”, “Degerlendirme” ana temasinda “Gergegi arama, Diisiincelerin glivenirligini
degerlendirme” alt temalarina iligkin goriis bildirirken birinci sinif 6gretmen adaylari bu
alt temalara iliskin goriis bildirmemislerdir. Son olarak, birinci ve dordiincii siif
Ogretmen adaylarindan hi¢ biri “Analitik diislinme” ana temasinda “Sistemli olma,
Secenekleri arama, Dogrulanabilir bilgiler kullanma”, “Nesnel arastirma” ana temasinda
“Onyargili olmama, Hizli diisiinebilen”, “Meraklilik” ana temasinda “Duyarlik gosterme,
Yeni bilgilere istekli olma, Arastirmaci”, “Yeni goriislere acik olma” ana temasinda
“Farkinda olma”, “Ozdenetim” ana temasinda “Sonuglar1 gdzden gegirme”, “Agiklama”
ana temasinda “Bilgi sahibi olma, Diislinceleri ikna edici bir bicimde sunma, Kanitlama,

Sonuglar1 ifade etme” alt temalarina iliskin goriis bildirmemislerdir.

Bununla birlikte, “Elestirel diisiinme 6l¢egi’nden elde edilen sonuglara gore elestirel
diistinme egilimlerinden yiiksek ve diisiik puan alan birinci ve dordiincii sinif 6gretmen
adaylarinin goriisleri degerlendirildiginde Tablo 39°daki durum ortaya ¢ikmistir. Buna
gore, elestirel distinme egilimi diisiik olan birinci simif 6gretmen adaylari “Nesnel
arastirma” ana temasmin “Yeterligi arama, Inceleme”, “Meraklilik” ana temasinin
“Siipheci ve sezgisel davranma”, “Ozdenetim” ana temasmin “Sonuclarla kendi

diisiincesini  karsilastirma”, “Degerlendirme” ana temasinin ‘“Pozisyon alma ve
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degistirme”, “Yorumlama” ana temasinin “Anlamaya calisma ve Anlam ¢ikarma” alt
temalarina iligkin goriis bildirirken, elestirel diisiinme egilimi yiiksek olan birinci sinif
Ogretmen adaylar1 bu ana temalara iliskin hi¢ goriis bildirmemislerdir. Bununla birlikte,
elestirel diisiinme egilimi yiiksek olan birinci sinif 6gretmen adaylar1 “Nesnel arastirma”
ana temasinin “Tartisma” ve “Yeni goriislere acik olma” ana temasinin “Acik goriislii
olma” alt temasina iliskin goriis bildirirken, elestirel diistinme egilimi diisiik olan birinci
sinif 6gretmen adaylar1 bu ana temalara iliskin hi¢ goriis bildirmemislerdir. Bunun
disinda, yliksek ve diisik puan alan 6gretmen adaylarinin benzer ana tema ve alt
temalarda yogunlastiklar1 soylenebilir. Tim bu sonuglara gore, genel olarak
degerlendirildiginde, birinci sinif 6gretmen adaylarindan elestirel diistinme egiliminden
diistik puan alan Ogretmen adaylarinin goriisleri ile yiiksek puan alan Ogretmen
adaylariin goriisleri arasinda bir fark olmadig1 sdylenebilir. Elestirel diisiinme egilimi
disiik olan dordiincii sinif 6gretmen adaylart ise, “Nesnel arastirma” ana temasiin
“Cozlim tiretme”, “Cikarimda bulunma” ana temasinin “Verilerden anlam ¢ikarma” alt
temalarina goriis bildirirken, elestirel diistinme egilimi yiiksek olan dordiincii sinif
Ogretmen adaylar1 bu ana temalara iliskin hi¢ goriis bildirmemislerdir. Bununla birlikte,
elestirel diisiinme egilimi yiiksek olan dordiincii sinif dgretmen adaylar1 “Ozgiiven” ana
temasmin “Akil yiirlitme bicimine giivenme, “Nesnel arastirma” ana temasinin “Soru
sorma, “Ag¢iklama” ana temasinin “Diislinceyi sunma”, “Degerlendirme” ana temasinin
“Pozisyon alma ve degistirme, Diislincelerin giivenirligini degerlendirme” alt temalarina
iliskin goriis bildirirken, elestirel diistinme egilimi diisiik olan dordiincii simif 6gretmen
adaylar1 bu ana temalara iligskin hi¢ goriis bildirmemislerdir. Bunun disinda, ytliksek ve
diisiik puan alan dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin benzer ana tema ve alt temalarda
yogunlastiklar1 sdylenebilir. Tiim bu sonuglara gore, genel olarak degerlendirildiginde,
birinci sif ve dordiincii sinif 6gretmen adaylarindan elestirel diisiinme egiliminden
diisik puan alan 6gretmen adaylarinin goriisleri ile yiiksek puan alan G6gretmen

adaylarinin goriisleri arasinda bir fark olmadigi sdylenebilir.

Facione (2015), elestirel diistinmenin bilissel ve duyussal Ozelliklerini ortaya
koymustur. Biligsel 6zellikler, yorumlama, ¢ozlimleme, degerlendirme, ¢ikarsamada
bulunma, agiklama, 6zdenetim; duyussal 6zellikler, yeni goriislere agik olma, meraklilik,
nesnel arastirma, analitik diistinme ve 6zgiivendir. Arastirmada, birinci sinif 6gretmen
adaylarinin elestirel diisiinmeyi genel olarak, “Nesnel arastirma, Meraklilik ve A¢iklama,

dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin ise, “Nesnel aragtirma, Yeni goriislere agik olma,
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Meraklilik ve Degerlendirme olarak tanimladiklart sdylenebilir. Bu yonden, 6gretmen
adaylarimin daha c¢ok Facione’nin (2015) elestirel diisiinmeyle ilgili ortaya koydugu
duyussal ozellikleri lizerinde yogunlastiklar1 sdylenebilir. Bu durum, birinci sinif ve
dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinmenin tanimi hakkinda kismen bilgi
sahibi olduklar1 anlamina gelebilir. Ayni zamanda, Tablo 39’da ana tema ve alt temalarda
belirtildigi iizere, dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin birinci sinif 6gretmen adaylarina
gore daha ¢ok ana tema ve alt temada yogunlastig1 sdylenebilir. Sonug olarak, dordiincii
siif 6gretmen adaylarinin birinci sinif 6gretmen adaylarindan elestirel diistinmeyi farkli
yonlerden ele alarak daha iyi tanimladiklari ifade edilebilir.

Ilgili arastirmalar incelendiginde, Altun ve Ozsevge¢ (2015), yaptiklari ¢alismada
genel olarak 6gretmenlerin elestirel diisinmenin tanimina iliskin kismen de olsa bilgi sahibi
olduklarin1 ortaya koymuslardir. Yesilpmmar ve Doganay (2004) yaptiklari c¢aligmada
katilimcilarin elestirel diistinme kavrami ve elestirel diisiinmenin boyutlar1 konusundaki
bilgi diizeylerinin yetersiz oldugunu belirlemislerdir. Polat ve Caligkan (2014),
ogretmenlerin elestirel diisiinmeyi, genellikle farkli bakis agis1 gelistirme seklinde
tanimladiklarini ve bazi 6gretmenlerin, elestirel diisiinmeyi, bir durumun olumsuz yonlerinin
belirtilmesi ve bu yonler belirtilirken hosgoriiyle yaklasilmasi seklinde ifade ettiklerinden
dolay1 6gretmenlerin “elestirel diisiinme” kavramini tam olarak 6ziimsemediklerinin bir
kanit1 olabilecegini ifade etmislerdir. Cakir (2013), yaptigi ¢alismada dordiincii sinif
Ogrencilerinin birinci simif 6grencilerine gore elestirel diisiinme kavramini daha iyi
tanimladiklarint belirtmistir. Bu ¢alismada da, 6gretmen adaylarinin, Facione (2015)’in
ortaya koydugu elestirel diistinmeyle ilgili duyussal 6zellikler {izerinde yogunlastiklarindan
dolayr kismen bilgi sahibi oldugu ve dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin birinci simif
ogretmen adaylarina gore elestirel diistinmeyi daha iyi tanimladiklar diigiiniildiigtinden, ilgili

arastirmalar, bu calismay1 desteklemektedir.
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Ogretmen Adaylarinin “Elestirel Diisiinebilen Bireyin Ozellikleri”’ne fliskin

Goriisleri. Ogretmen adaylarmimn “Elestirel diisiinebilen bir bireyin ozellikleri nasil

olmalidir? sorusuna yonelik goriisleri Tablo 23’te ayrintili olarak agiklandigi gibi

Facione’nin (2015) elestirel diistinmenin O6zelliklerine gore degerlendirilmis ve bu

ozellikler ana tema ve alt tema olarak belirlenerek bu ana tema ve alt temalara gore kodlar

yapilmistir. Aragtirmaci tarafindan yapilan kodlar ile ana tema ve alt temalar Tablo 40’ta

sunulmustur.

Tablo 40

“Elestirel Bireyin Ozellikleri”ne Iliskin Birinci Sumifta Yer Alan Ogretmen Adaylarinin
Goriislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Ana Tema Alt Temalar Kodlar
Nesnel Arastirma  Tartisma Tartismaci.
Tarafsizlik Baskalarinin fikirlerinden etkilenmeden.

Meraklilik

Yeni  Gortslere
Acgik Olma

Cesaretli Olma
Hizli Diistinebilen

Gozlem Becerisine
Sahip Olma

Onyargili Olmama

Sorgulama Yapma

Arastirmaci

Siipheci ve
Sezgisel Davranma

Farkinda Olma

Acik Goriiglii Olma

Objektiftir

Higbir seyden korkmamali.

Hizli diistinebilen biri oldugunu diistiniiyorum.
Gozlem yeteneginin baya kuvvetli olmasi lazim.
Onyargili olmamali.

Higbir seye korii koriine inanmama.

Kisinin bence biraz sorgulayici bir tavrinin olmasi
gerekiyor.

Sorgulayicidir.

Her seyi arastirmasi gerekiyor.

Merakli olmalidir, her seyi arastirma i¢giidiisii fazla
olmall.

Her seyi ucuna dibine kadar arastiran biri olmali.

Her seye bir siipheyle yaklasmak.
Stipheci olmasi gerekiyor.

Empati kurmasi lazim.

Kendi fikirlerini Onemseyerek
baskalarinin fikirlerini de yabana atmadan.

gercekten

(Devam ediyor)
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Tablo 40 (Devam)

“Elestirel Bireyin Ozellikleri”ne Iliskin Birinci Sumifta Yer Alan Ogretmen Adaylarinin
Goriislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Ana Tema Alt Temalar Kodlar
Agiklama Diisiincelerini Tkna Edici Bosuna elestirmemeli ger¢ekten bunun altinin dolu
Bir Bigimde Sunma olmasi gerekiyor.
Bilgi Sahibi Olma Konuya hakim olmasi lazim.
Diisiincelerini Sunma Kendi fikirlerini sunmalidir.
Degerlendirme Disiincelerin Giivenirligini  Dogruyu dogru oldugu icin kabul etmez, yanlis
Degerlendirme taraflarina da bakar.
Cikarimda Verilerden Anlam Bunun altinda ne yatiyor, bunun arkasinda bir gii¢
Bulunma Cikarma var mi, mesela bunu bize boéyle mi goéstermek
istiyorlar veya ne yapilmak isteniyor, bizim
aragtirmamiz gerekiyor ve en son karar vermemiz
gerekiyor.
Analitik Ayrintili Diisiinme Diistinme egilimli olmali, hemen bir seye karar
Diisiinme vermemeli.

Analiz Etme

Dogrulanabilir
Bilgiler Kullanma

Analitik zekaya sahip olmali.

Bir seyin olumsuz oldugunu sdyliiyorsa nigin
olumsuz oldugunu da agiklamasi gerekir veya

olumluysa bunu desteklemesi gerekir.

Tablo 40 incelendiginde, “elestirel diisiinebilen bireyin 6zellikleri’ne iliskin olarak
ogretmen adaylarinin verdikleri yanitlar dogrultusunda elde edilen kodlar degerlendirildiginde
“Tartismaci, bagkalarinin fikirlerinden etkilenmeden, objektiftir, higbir seyden
korkmamali, hizl1 diisiinebilen biri oldugunu diislinliyorum, gézlem yeteneginin baya
kuvvetli olmasi lazim, Onyargili olmamali, higbir seye korii korline inanmama” bu
kodlarm elestirel diisinmenin “Onyargili olmama, Tartisma, Tarafsizlik, Gozlem
becerisine sahip olma, Cesaretli olma ve Hizli diislinebilen” alt temalaryla iliskili oldugu
gortilecektir. Bu alt temalar Facione’nin (2015) elestirel diistinebilen bir bireyin 6zelliklerine
yonelik ortaya koydugu “Nesnel arastirma” ana temasma gonderme yapmaktadir. Ikinci
olarak, “Kisinin bence biraz sorgulayici bir tavrinin olmasi gerekiyor, sorgulayicidir, her
seyi arastirmasi gerekiyor, merakli olmalidir, her seyi arastirma iggiidiisii fazla olmali,
her seyi ucuna dibine kadar arastiran biri olmali, her seye bir siipheyle yaklasmak, siipheci
olmasi gerekiyor” kodlar1 incelendiginde bu kodlarin elestirel diistinmenin “Siipheci ve

sezgisel davranma, Sorgulama yapma, Arastirmaci” alt temalarniyla iliskili oldugu
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gortilecektir. Bu alt temalar Facione’nin (2015) elestirel diistinebilen bir bireyin 6zelliklerine
yonelik ortaya koydugu “Meraklilik” ana temasina gonderme yapmaktadir. Ugiincii olarak,
“Empati kurmas1 lazim, kendi fikirlerini 6nemseyerek gercekten baskalarinin fikirlerini
de yabana atmadan” kodlar1 incelendiginde bu kodlarin elestirel diistinmenin “Acik goriislii
olma, Farkinda olma” alt temalartyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar Facione’nin
(2015) elestirel diistinebilen bir bireyin dzelliklerine yonelik ortaya koydugu “Yeni goriislere
acik olma” ana temasina génderme yapmaktadir. Dordiincii olarak, “Bosuna elestirmemeli
gercekten bunun altinin dolu olmasi gerekiyor, konuya hakim olmasi lazim, kendi
fikirlerini sunmalidir” kodlart incelendiginde bu kodlarin elestirel diisiinmenin
“Diistincelerini ikna edici bir bicimde sunma, Bilgi sahibi olma, Diisiincelerini sunma” alt
temalartyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar Facione’nin (2015) elestirel diisiinebilen
bir bireyin Ozelliklerine yonelik ortaya koydugu “Aciklama” ana temasmna gonderme
yapmaktadir. Besinci olarak, “Diisiinme egilimli olmali, hemen bir seye karar vermemeli,
analitik zekaya sahip olmali, bir seyin olumsuz oldugunu soyliiyorsa ni¢in olumsuz
oldugunu da agiklamasi gerekir veya olumluysa bunu desteklemesi gerekir.” kodlar
incelendiginde bu kodlamanin elestirel diisiinmenin “Ayrintili Diisiinme, Analiz etme,
Dogrulanabilir bilgiler kullanma” alt temalariyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar
Facione’nin (2015) elestirel diisiinebilen bir bireyin 6zelliklerine yonelik ortaya koydugu
“Analitik diislinme” ana temasina gonderme yapmaktadir. Altinct olarak, “Dogruyu dogru
oldugu i¢in kabul etmez, yanlis taraflarina da bakar.” kodu incelendiginde bu kodlamanin
elestirel diisiinmenin “Diistincelerin gilivenirligini degerlendirme” alt temasiyla iliskili
oldugu goriilecektir. Bu alt tema Facione’nin (2015) elestirel diisiinebilen bir bireyin
ozelliklerine yonelik ortaya koydugu “Degerlendirme” ana temasina génderme yapmaktadir.
Son olarak, “Bunun altinda ne yatiyor, bunun arkasinda bir gii¢ var mi1, mesela bunu bize
bdyle mi gostermek istiyorlar veya ne yapilmak isteniyor, bizim aragtirmamiz gerekiyor
ve en son karar vermemiz gerekiyor.” kodu incelendiginde bu kodlamanin elestirel
diistinmenin “Verilerden anlam ¢ikarma” alt temalartyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt
temalar Facione’nin (2015) elestirel diisiinebilen bir bireyin 6zelliklerine yonelik ortaya

koydugu “Cikarimda bulunma” ana temasima génderme yapmaktadir.
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Sekil 7°de “Elestirel diisiinebilen bireyin 6zellikleri’ne iliskin birinci smifta yer alan

ogretmen adaylarinin goriislerinin ana tema, alt tema ve kodlar modeli sunulmustur.
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Sekil 7. “Elestirel Diisiinebilen Bir Bireyin Ozellikleri’ne Iliskin Birinci Smifta Yer Alan
Ogretmen Adaylarinin Gériislerinin Ana Tema, Alt Tema ve Kodlar Modeli

Sekil 7 incelendiginde, “elestirel diisiinebilen bir bireyin 6zellikleri” ile ilgili kodlara
bakildiginda 6gretmen adaylar1 en ¢ok “Nesnel arastirma (10)” ana temasina yonelik
olarak “Tartisma (1), Tarafsizlik (4), Onyargili olmama (2), Hizli Diisiinebilen (1),
Gozlem Becerisine sahip Olma (1), Cesaretli Olma (1)”; “Meraklilik (8)” ana temasinda
“Arastirmaci (4), “Sorgulama yapma (2), Siipheci ve sezgisel davranma (2)”; Agiklama
(5)” ana temasinda “Diisiincelerini Sunma (3), Bilgi Sahibi Olma (1), Diisiincelerini Tkna
Edici Bir Bi¢imde Sunma (1) alt temalarina iliskin goriis bildirirken 6gretmen adaylari
en az “Analitik Diisiinme (3)” ana temasinda “Ayrintil1 diisiinme (1)”, Analiz etme (1) ve
Dogrulanabilir bilgiler kullanma (1); “Yeni Goriislere A¢ik Olma (2) ana temasinda
“Acik Goriislii Olma (1), Farkinda Olma (1); “Cikarimda Bulunma (1)” ana temasinda

“Verilerden Anlam Cikarma (1) ve “Degerlendirme (1)” ana temasinda “Diisiincelerin
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Gilivenirligini Degerlendirme (1)” alt temalarina iligkin goriis bildirmislerdir. Sonug

olarak, ana tema ve alt temalara yonelik kodlar ve frekanslara bakildiginda birinci sinifta

yer alan 6gretmen adaylariin “elestirel diislinebilen bir bireyin 6zellikleri’ni “Nesnel

arastirma, Meraklilik ve Aciklama” olarak ifade ettikleri sGylenebilir.

Tablo 41°de “elestirel diislinebilen bireyin 6zellikleri”ne iliskin dordiincii sinifta

yer alan Ogretmen adaylarinin goriislerine yonelik ana tema, alt temalar ve kodlar

sunulmustur.

Tablo 41

“Elestirel Diistinebilen Bireyin Ozellikleri "ne Iliskin Dérdiincii Sinifta Yer Alan
Ogretmen Adaylarimin Goriislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Ana Tema Alt Temalar

Kodlar

Nesnel Arastirma  Tarafsizlik

Onyargili Olmama

Gozlem Becerisine
Sahip Olma

Cesaretli Olma

Meraklilik Sorgulama Yapma

Duyarlik Gosterme

Tarafsizligiin ~ yaninda agik  gorisliligini  ¢ok
Ozgiinlikle dile getirebilmesi gerekiyor.

Objektif olabilir.

Tarafsiz olmal1.

Icinde bulundugumuz durumu olumlu ve olumsuz bakis
acisiyla gorebilmek.

Onyargi ile degil

Iyi bir gdzlemci olmas1 gerektigini diisiiniiyorum.

Herkesin aklina gelip sOylemeye cesaret edemedigi
seyleri sdyleyebilme cesaretinde bulunabilen kisidir.

Sorgulayict olmali.

Bir seyleri sorgulayabilmesi lazim, merakli olmasi lazim.
Sorgulayict olmasi gerekiyor.

Ortada bir kural varsa genel olarak biitiin ¢ogunluk uyum
saglar, ama o biraz karsi ¢ikar, elestirir, sorgular.
Aragstirict  bir  Ozellige sahip olmasi  gerektigini
diistintiyorum.

Hosgoriilii olmasi lazim, bunu sahiplenmesi lazim, biri
elestirdiginde bunu kabul etmesi lazim.

Faydaci, pragmatist birisi olmali, elimizdeki kimlere
yarar saglayacagiz, kimlere zarar verecegiz.

(Devam ediyor)
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Tablo 41 (Devam)

“Elestirel Diistinebilen Bireyin Ozellikleri "ne Iliskin Dérdiincii Sinifia Yer Alan
Ogretmen Adaylarimin Goriislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Ana Tema Alt Temalar Kodlar
Yeni Gortiglere  Agik Gorisli Tarafsizligimin  yaninda ac¢ik gorisliliiglinii ¢ok
Acik Olma Olma ozgiinliikle dile getirebilmesi gerekiyor.
Farkli Bakis Agilar Bir sorunun tek bir cevabi olmamasi gerektigini
Gelistirme bilmesi gerekiyor, farkli cevaplara da ydnelmesi
gerekiyor.
Cok Yonlii Tl"ek1 sa‘tl,t.1 birb.b.akls1 agzlslndanslit .V.(;Ok i yonéu
Diisiinme inceleyebilen  biri olmasi  gere tigi  yoniinde
diistintiyorum.
Olaylar1 ¢ok cesitli acilardan ele alan birisi olmasi
lazim
Birgok yonden diisiinebildigi i¢in yani olaylar
karsisinda sakin kalir, ¢linkii her boyutuyla
diistiniiyor olay1.
Bir olayi biitiin yonleriyle degerlendirmesi gerekir.
Agiklama Diistincelerini Bunun karsidaki kisiye dogru bir sekilde aktarilmasi,
Sunma acik ve anlagilir bir sekilde.
Degerlendirme Gergegi Arama Olayin da gercekte bu oldugunu aksettirmesi

Analitik Diisiinme

Ozgiiven

Analiz Etme
Ayrmtili Diislinme

Akil Yiiriitme
Bic¢imine Giivenme

gerekiyor.

Ayrmticidir, detayli diistiniir, ilerisini, sonrasini
hesap eden kisidir.
Iyi analiz yapmasi gerekir.

Kendine ait bir fikrin olmasi gerekiyor.
Her seyden 6nce kendine 6zgiivenli birisi olabilir.

Tablo 41°de “elestirel diisiinebilen bireyin Ozellikleri”ne iliskin olarak 6gretmen

adaylarmn verdikleri yanitlar ve kodlar degerlendirildiginde “Tarafsizliginin yaninda agik

gortslilliigiini ¢cok ozgiinliikle dile getirebilmesi gerekiyor, objektif olabilir, tarafsiz

olmali, onyargi ile degil, iyi bir gozlemci olmasi gerektigini diisiiniiyorum, herkesin

aklina gelip sdylemeye cesaret edemedigi seyleri sdyleyebilme cesaretinde bulunabilen

kisidir, i¢ginde bulundugumuz durumu olumlu ve olumsuz bakis agisiyla gérebilmek™ bu

kodlarm elestirel diisiinmenin &zelliklerine yonelik “Gézlem becerisine sahip olma, Onyargili

olmama, Cesaretli olma, Tarafsizlik™ alt temalartyla iliskili oldugu gortilecektir. Bu alt temalar

Facione’nin (2015) elestirel diistinebilen bir bireyin 6zelliklerine yonelik ortaya koydugu

“Nesnel aragtirma” ana temasina génderme yapmaktadir. Ikinci olarak, “Sorgulayict olmals,
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bir seyleri sorgulayabilmesi lazim, merakli olmasi lazim, sorgulayici olmas1 gerekiyor,
ortada bir kural varsa genel olarak biitiin ¢ogunluk uyum saglar, ama o biraz karsi ¢ikar,
elestirir, sorgular, arastirici bir 6zellige sahip olmasi gerektigini diisiiniiyorum, hosgoriilii
olmasi lazim, bunu sahiplenmesi lazim, biri elestirdiginde bunu kabul etmesi lazim,
faydaci, pragmatist birisi olmali, elimizdeki kimlere yarar saglayacagiz, kimlere zarar
verecegiz.” kodlart incelendiginde bu kodlarin elestirel diisiinmenin 6zelliklerine “Siipheci
ve sezgisel davranma, Sorgulama yapma ve Duyarlik gsterme” alt temalartyla iligkili oldugu
goriilecektir. Bu alt temalar Facione’nin (2015) elestirel diistinebilen bir bireyin 6zelliklerine
yonelik ortaya koydugu “meraklilik” ana temasma gonderme yapmaktadir. Uciincii olarak,
“Tarafsizliginin yaninda agik goriisliiliglinti cok 6zgiinliikle dile getirebilmesi gerekiyor,
bir sorunun tek bir cevabi olmamas1 gerektigini bilmesi gerekiyor, farkli cevaplara da
yonelmesi gerekiyor, tek salt bir bakis agisindansa ¢ok yonlii inceleyebilen biri olmasi
gerektigi yoniinde diisiiniiyorum, olaylari ¢ok ¢esitli agilardan ele alan birisi olmasi lazim,
bir¢ok yonden diisiinebildigi i¢in yani olaylar karsisinda sakin kalir, ¢linkii her boyutuyla
diisiiniiyor olay1, bir olayr biitiin yonleriyle degerlendirmesi gerekir.” kodlar
incelendiginde bu kodlarin elestirel diisiinmenin 6zelliklerine yonelik “Cok yonlii diistinme,
Farkl1 bakis acilan gelistirme, A¢ik goriislii olma” alt temalariyla iliskili oldugu goriilecektir.
Bu alt temalar Facione’nin (2015) elestirel diisiinebilen bir bireyin 6zelliklerine yonelik ortaya
koydugu “Yeni goriislere agik olma” ana temasma gonderme yapmaktadir. Dordiincii olarak,
“Bunun karsidaki kisiye dogru bir sekilde aktarilmasi, agik ve anlasilir bir sekilde.” kodu
incelendiginde bu kodlamanim elestirel diistinmenin 6zelliklerine yonelik “Diisiincelerini
sunma” alt temalartyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Facione’nin (2015) elestirel
diisiinebilen bir bireyin 6zelliklerine yonelik ortaya koydugu “Agiklama” ana temasina
gonderme yapmaktadir. Besinci olarak, “Olayin da gergekte bu oldugunu aksettirmesi
gerekiyor.” kodu incelendiginde bu kodlamanin elestirel diisiinmenin 6zelliklerine yonelik
“Gergegi arama” alt temalaryla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar Facione’nin (2015)
elestirel diistinebilen bir bireyin 6zelliklerine yonelik ortaya koydugu “Degerlendirme” ana
temasina gonderme yapmaktadir. Altinci olarak, “Ayrinticidir, detayli diisiiniir, ilerisini,
sonrasint hesap eden kisidir, iyi analiz yapmas1 gerekir.” kodlar1 incelendiginde bu
kodlarin elestirel diistinmenin 6zelliklerine yonelik “Analiz etme, Ayrintili diistinme” alt
temalariyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar Facione nin (2015) elestirel diisiinebilen
bir bireyin 6zelliklerine yonelik ortaya koydugu “Analiz etme” ana temasina génderme
yapmaktadir. Son olarak, “Kendine ait bir fikrin olmas1 gerekiyor, her seyden 6nce kendine

Ozgiivenli birisi olabilir.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarin elestirel diistinmenin
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ozelliklerine yonelik “Akil yiiritme bi¢imine giivenme” alt temasiyla iligkili oldugu

gortilecektir. Bu alt tema Facione’nin (2015) elestirel diisiinebilen bir bireyin 6zelliklerine

yonelik ortaya koydugu “Ozgiiven” ana temasma génderme yapmaktadr.

Sekil 8’de “elestirel diisiinebilen bireyin 6zellikleri’ne iliskin dordiincii smifta yer alan

Ogretmen adaylarinin goriislerinin ana tema, alt tema ve kodlar modeli sunulmustur.
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Sekil 8. “Elestirel Diisiinebilen Bir Bireyin Ozellikleri”ne Iliskin Déordiincii Sinifta Yer
Alan Ogretmen Adaylarinin Goriislerinin Ana Tema, Alt Tema ve Kodlar Modeli

Sekil 8 incelendiginde, “elestirel diisiinebilen bir bireyin 6zellikleri” ile ilgili kodlara
bakildiginda 6gretmen adaylar1 en ¢ok “Nesnel arastirma (8)” ana temasina yonelik
olarak “Tarafsizlik (5), Cesaretli olma (1), Gozlem Becerisine Sahip Olma (1) ve
Onyargili Olmama (1)”; “Yeni goriislere a¢ik olma (9)” ana temasinda “Cok Yonlii
Diistiinme (5), Farkli bakis agilar1 gelistirme (3), Acik Goriiglii Olma (1)”; “Meraklilik
(17)” ana temasinda “Stipheci ve sezgisel davranma (3), Arastirmaci (2), Duyarlik
Gosterme (2), Sorgulama (10)” alt temalarina iliskin goriis bildirmislerdir. Bununla

birlikte elestirel diislinmenin tanima ile ilgili kodlara bakildiginda 6gretmen adaylar1 en
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az “Ozgiiven (2)” ana temasinda “Akil Yiiriitme Big¢imine Giivenme (2)”; “Analitik
Diistinme” ana temasinda “Analiz etme (1) ve Ayrintili diistinme (1)”, “Aciklama (1)”
ana temasinda “Diisiincelerini Sunma (1)”, “Degerlendirme (1)” ana temasinda “Gergegi
Arama (1) alt temalarina iliskin goriis bildirmislerdir. Sonug olarak, ana tema ve alt
temalara yonelik kodlar ve frekanslarina bakildiginda dordiincii sinifta yer alan 6gretmen
adaylarinin “elestirel diisiinebilen bireyin 6zellikleri’ni “Nesnel arastirma, Yeni goriislere

acik olma ve Meraklilik” olarak ifade ettikleri goriilmektedir.

Sekil 9°da “elestirel diisiinebilen bireyin 6zellikleri’ne iliskin birinci ve dordiincii
siifta yer alan 6gretmen adaylarinin goriislerinin karsilastiriimasina yonelik ana tema ve

alt tema modeli sunulmustur.
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Sekil 9. “Elestirel Diisiinebilen Bir Bireyin Ozellikleri”ne Iliskin Birinci ve Dérdiincii
Simiftaki Ogretmen Adaylarmin Gériislerinin Karsilastirilmasi

Sekil 9°da “elestirel diisiinebilen bireyin 6zellikleri”ne iliskin birinci ve dordiincii
siif Ogretmen adaylariin goriigleri karsilastirildiginda, birinci ve dordiincii siif
Ogretmen adaylart “Analitik diisiinme, Nesnel arastirma, Yeni goriislere agik olma,

Aciklama, Meraklilik” ana temalarina iligkin ortak goriis bildirmisleridir. Bununla
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birlikte, birinci sinif 6gretmen adaylari en ¢cok “Nesnel arastirma (8), Meraklilik (8)” ana
temalarina iliskin goriis bildirirken doérdiincii sinif 6gretmen adaylari en ¢ok “Nesnel
arastirma (8), Meraklilik (15)” ana temalarina iliskin goriis bildirmislerdir. Bunun
disinda, dordiincii sinif 6gretmen adaylari “Yeni goriislere agik olma” ana temasinin “Cok
yonlii disiinme (5), Farkli bakis agilart gelistirme (3)” alt temalarina iliskin goris
bildirirken birinci smif Ogretmen adaylart bu alt temalara iliskin hi¢ goris
bildirmemislerdir.

Facione’nin (2015) “elestirel diislinebilen bireyin 6zellikleri ne iliskin birinci ve
dordiincii sinif Ogretmen adaylarinin ortak goriis bildirdigi, birinci smf Ogretmen
adaylarinin goriis bildirip dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin goriis bildirmedigi ya da
dordiincii simif 6gretmen adaylarinin goriis bildirip birinci simif 6gretmen adaylarin
goriis bildirmedigi ya da her iki smmf diizeyindeki o6gretmen adaylarinin goriis
bildirmedigi ana tema ve alt temalar Tablo 42°de sunulmustur. Ayn1 zamanda, Tablo
42’de nicel aragtirma sonuglarina gore “elestirel diisiinme 6lgegi” dlgeginden yliksek ve
diistik puan alan O6gretmen adaylarmin goriis bildirdigi ana tema ve alt temalar

sunulmustur.

Tablo 42

Olgeklerden Yiiksek ve Diisiik Puan Alan Ogretmen Adaylarimn Facione nin (2015)
“Elestirel Diisiinebilen Bireyin Ozellikleri”yle Ortiisen Goriislerine Yonelik Ana Tema
ve Alt Temalar

Ana Tema Alt Temalar 1. 4.
Sif Sinif
Ozgiiven Akl Yiiriitme Bigimine Gilivenme - 2
(1 yiiksek
1 disiik)
Analitik Diisiinme Sistemli Olma - -
Secenekleri Arama - -
Dogrulanabilir Bilgiler Kullanma 1 -
(ytiksek)
Analiz Etme 1 1
(yliksek) (diisiik)

(Devam ediyor)
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Tablo 42 (Devam)

Olgeklerden Yiiksek ve Diisiik Puan Alan Ogretmen Adaylarimn Facione nin (2015)
“Elestirel Diisiinebilen Bireyin Ozellikleri”yle Ortiisen Goriislerine Yonelik Ana Tema

ve Alt Temalar

Ana Tema Alt Temalar 1. 4.
S f Sinif
Analitik Diistinme Ayritili Diistinme 1 1
(yliksek) (yliksek)
Nesnel Arastirma Yeterligi Arama - -
Inceleme - -
Cesaretli Olma 1 1
(yliksek) (dusiik)
Soru Sorma - -
Gozlem Becerisine Sahip Olma 1 1
(yliksek) (dusiik)
Coziim Uretme - -
Onyargili Olmama 2 1
(yliksek) (dusiik)
Hizli Diisiinebilen 1 -
(yiiksek)
Tarafsizlik 4 5
(diistik) (3 yiiksek
2 diistik)
Tartisma 1 -
(yliksek)
Meraklilik Duyarlik Gosterme - 2
(1 yuiksek
1 distik)
Siipheci ve Sezgisel Davranma 2 3
(yliksek) (1 yiiksek
2 diistik)
Yeni Bilgilere Istekli Olma - -
Arastirmaci 4 2
(2 yiiksek (yiiksek)
2 diisiik)
Sorgulama Yapma 2 10
(1 yiiksek (7 yiiksek
1 diisiik) 3 diisiik)
Yeni Goriiglere Agik Olma Acik Goriigli Olma 1 1
(yliksek) (yliksek)
Farkinda Olma 1 -
(distik)
Cok Yonlii Diisiinme - 5
(4 ytiksek
1 diisiik)
Farkli Bakis Agilar1 Gelistirme - 3
(1 ytiksek
2 diistik)
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Tablo 42 (Devam)

Olgeklerden Yiiksek ve Diisiik Puan Alan Ogretmen Adaylarimin Facione nin (2015)
“Elestirel Diisiinebilen Bireyin Ozellikleri”yle Ortiisen Goriislerine Yonelik Ana Tema
ve Alt Temalar

Ana Tema Alt Temalar 1. 4.
S f Sinif
Ozdenetim Sonuglarla Kendi Diisiincesini - -
Karsilagtirma
Sonuglar1t Gozden Gegirme - -
Agiklama Diislinceyi Sunma 3 1
(distik) (yliksek)
Bilgi Sahibi Olma 1 -
(distik)
Diisiinceleri Tkna Edici Bir 1 -
Bigimde Sunma (yliksek)
Kanitlama - -
Sonuglari Ifade Etme - -
Cikarimda Bulunma Verilerden Anlam Cikarma 1 -
(yiiksek)
Ongorii ve Denenceleri - -
Bigimlendirme
Degerlendirme Pozisyon Alma ve Degistirme - -
Gergegi Arama - 1
(yuksek)
Diistincelerin Giivenirligini 1 -
Degerlendirme (yliksek)
Yorumlama Anlam Cikarma - -

Anlamaya Caligma - -
Coziimleme Coziimleme Yapma - -

Tablo 42 incelendiginde, ilk olarak, “elestirel diisiinen bireyin 6zellikleri’ne iliskin
birinci ve dordiincii sinif 6gretmen adaylar1 “Analitik diistinme” ana temasinin “Analiz
etme, Ayrintili diistinme”, “Nesnel arastirma” ana temasinin “Cesaretli olma, Gozlem
becerisine sahip olma, Onyargili olmama, Tarafsizlik”, “Meraklilik” ana temasinin
“Stipheci ve sezgisel davranma, Arastirmaci, Sorgulama yapma”, “Yeni goriislere agik
olma” ana temasinin “Acik gorlisli olma”, “Aciklama” ana temasinin “Diislinceyi
sunma” alt temalarina iliskin ortak goriis bildirmislerdir. Ikinci olarak, birinci sinifta yer
alan Ogretmen adaylar1 “Analitik diisiinme” ana temasiin “Dogrulanabilir Bilgiler
Kullanma”, “Nesnel arastirma” ana temasinda “Hizli diisiinebilen, Tartigma”, “Yeni
goriiglere acik olma” ana temasinda “Farkinda olma”, “A¢iklama” ana temasinda “Bilgi

2 (13

sahibi olma, Diislincelerini ikna edici bir bicimde sunma”, “Cikarimda bulunma” ana
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temasinda “Verilerden anlam ¢ikarma”, “Degerlendirme” ana temasinda “Diisiincelerin
giivenirligini degerlendirme” alt temalarina iligkin goriis bildirirken dordiincii sinifta yer
alan 6gretmen adaylar1 bu alt temalara iliskin goriis bildirmemislerdir. Ugiincii olarak,
dordiincii sinifta yer alan 6gretmen adaylar1 “Ozgiiven” ana temasinda “Akil yiiriitme
bigimine giivenme”, “Analitik diisinme” ana temasinda “Analiz etme, Ayrmtil
diisiinme”, “Meraklilik” ana temasinda “Duyarlik gosterme”, “Yeni goriislere agik olma”
ana temasinda “Cok yonlii diisiinme, Farkli bakis agilar1 gelistirme”, “Degerlendirme”
ana temasinda “Gergegi arama” alt temalarina iligkin goriis bildirirken birinci siif
Ogretmen adaylar1 bu alt temalara iligkin goriis bildirmemislerdir. Son olarak, birinci ve
dordiincii simif 6gretmen adaylarindan hi¢ biri “Analitik diisiinme” ana temasinda
“Sistemli olma, Secenekleri arama”, “Nesnel arastirma” ana temasinda “Yeterligi arama,
Inceleme, Soru sorma, Céziim iiretme”, “Meraklilik” ana temasinda “Yeni bilgilere
istekli olma”, “Ozdenetim” ana temasinda “Sonuglarla kendi diisiincesini karsilastirma,
Sonuglar1 gozden gegirme”, “Aciklama” ana temasinda “Kanitlama, Sonuglar1 ifade

29 (3

etme”, “Cikarimda bulunma” ana temasinda “Ongérii ve denenceleri bigimlendirme”,
“Degerlendirme” ana temasinda “Pozisyon alma ve degistirme”, “Yorumlama” ana
temasinda “Anlam c¢ikarma, Anlamaya calisma”  alt temalarma iliskin goris

bildirmemislerdir.

Bununla birlikte, “Elestirel diisinme Olcegi”nden elde edilen sonuglara gore
elestirel diisiinme egilimlerinden yiiksek ve diisiik puan alan birinci sinif ve dordiincii
smif o6gretmen adaylarinin goriisleri degerlendirildiginde Tablo 42°deki durum ortaya
cikmistir. Buna gore, elestirel diisiinme egilimi diisiik olan birinci sinif 6gretmen adaylari
“Nesnel arastirma” ana temasinin “Tarafsizlik”, “Yeni gorilislere agik olma” ana
temasinin “Farkinda olma”, “Aciklama” ana temasinin “Bilgi sahibi olma” alt temalarina
iligkin goriis bildirirken, elestirel diisiinme egilimi yiiksek olan birinci siif 6gretmen
adaylar1 bu ana temalara iligkin hi¢ goriis bildirmemislerdir. Bununla birlikte, elestirel
diisiinme egilimi yiiksek olan birinci sinif 6gretmen adaylar1 “Analitik diisiinme” ana
temasinin “Analiz etme, Ayrintili diislinme, Dogrulanabilir bilgiler kullanma”, “Nesnel
aragtirma” ana temasmin “Cesaretli olma, Gozlem becerisine sahip olma, Onyargil
olmama, Hizl diisiinebilen, Tartisma”, “Meraklilik” ana temasiin “Siipheci ve sezgisel
davranma”, “Yeni goriislere acik olma” ana temasinin “Ag¢ik goriislii olma”, “Aciklama”
ana temasiin “Diisiincelerini ikna edici bir bicimde sunma”, “Degerlendirme” ana

temasinin “Diisiincelerin giivenirligini degerlendirme” ve “Cikarimda bulunma” ana
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temasinin “Verilerden anlam ¢ikarma” alt temalarina iliskin goriis bildirirken, elestirel
diisiinme egilimi diisiik olan birinci sinif 6gretmen adaylart bu ana temalara iligkin hig
goriis bildirmemislerdir. Elestirel diistinme egilimi diisiik olan dordiincii sinif 6gretmen
adaylar ise, “Analitik diisiinme” ana temasinin “Analiz etme”, “Nesnel arastirma” ana
temasmin “Cesaretli olma, Gozlem becerisine sahip olma, Onyargili olmama” alt
temalarina goriis bildirirken, elestirel diistinme egilimi yiiksek olan dordiincii sinif
Ogretmen adaylar1 bu ana temalara iliskin hi¢ goriis bildirmemislerdir. Bununla birlikte,
elestirel diistinme egilimi yiiksek olan dordiincii simif O0gretmen adaylar1 “Analitik
diisiinme” ana temasinin “Ayrintili diisiinme”, “Meraklilik™ ana temasinin “Arastirmaci”,
“Yeni goriislere acik olma” ana temasmin “Acik goriisli olma”, “Aciklama” ana
temasinin “Diisiinceyi sunma”, “Degerlendirme” ana temasmin “Gergegi arama” alt
temalarina iligkin goriis bildirirken, elestirel diisiinme egilimi diisiik olan dordiincii sinif
Ogretmen adaylar1 bu ana temalara iligskin hi¢ goriis bildirmemislerdir. Tiim bu sonuglar
genel olarak degerlendirildiginde, nicel verilere gore elestirel diisiinme egilimi
6lg¢eginden yliksek puan alan birinci ve dordiincii sinif 6gretmen adaylariin diisiik puan
alan birinci ve dordiincli smif 6gretmen adaylarindan daha ¢ok elestirel diisiinme
ozelliklerine yogunlastigi sdylenebilir. Bununla birlikte, yliksek puan alan birinci ve

dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin daha ¢ok yorum yaptigi sdylenebilir.

Birinci sinif 6gretmen adaylarinin “elestirel diigiinebilen bir bireyin 6zellikleri”ni
genel olarak, “Nesnel arastirma, Meraklilik ve Agiklama”, dordiincli sinif 6gretmen
adaylarinin ise, “Nesnel arastirma, Yeni goriislere acik olma ve Meraklilik” olarak ifade
ettikleri sOylenebilir. Bu yonden, birinci ve dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin daha ¢ok
Facione’nin (2015) elestirel diistinmeyle ilgili ortaya koydugu duyussal ozellikleri
izerinde yogunlastiklar1 belirtilebilir. Bu durum, birinci sinif ve dérdiincii sinif 6gretmen
adaylarinin elestirel diistinmenin 6zellikleri hakkinda kismen bilgi sahibi olduklari
anlamina gelebilir. Ayn1 zamanda, Tablo 42°de ana tema ve alt temalarda belirtildigi
iizere, dordiincii sinif 6gretmen adaylart “Yeni goriislere agik olma” ve “Meraklilik ana
temalarinda birinci sinif 6gretmen adaylarina gore daha ¢ok goriis bildirmislerdir. Diger
alt temalara ise, birinci ve dordiincii simf Ogretmen adaylarmmin benzer sekilde
yogunlastiklar1 sdylenebilir. Bu durum, Facione’nin (2015) elestirel diisiinmenin
ozelliklerine yonelik ortaya koydugu elestirel diistinmenin temel 6zelliklerinden biri olan
“Yeni goriislere agik olma” ve “Meraklilik” ana temalarinin dordiincii siif 6gretmen

adaylan tarafindan daha ¢ok goriis bildirilip, birinci sinif 6gretmen adaylari tarafindan
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daha az goriis bildirilmis olmas1 olmasi, dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin elestirel
diisiinmenin 6zelliklerine daha ¢ok hakim olduklarmi gosterebilir. Ilgili arastirmalar
incelendiginde, Erdamar ve Alpan (2017), yaptiklar1 ¢alismada elestirel diisiinen bir
ogretmenin, kendisi elestirel diislinerek 6grenciye model olmasi, 6grenci goriislerine
saygl duymasi, elestirel diisiinmenin geligsmesi i¢in gerekli demokratik, 6zgiir, glivenli bir

ogrenme ortamini olugturmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Ogretmen Adaylarinin “Elestirel Diisinme Egilimi”ne iliskin Goriisleri.

Ogretmen Adaylarimin “Bir Tartisma Ortanunda, Yeterli Bilgi Sahibi Oldugunuzu
Fark Ettiginizde Neler Yaparsimz?” Sorusuna Yonelik Goriisleri. Ogretmen
adaylarinin “Bir tartisma ortaminda, yeterli bilgi sahibi oldugunuzu fark ettiginizde neler
yaparsiniz?” sorusuna yonelik goriisleri Tablo 23’te ayrintili olarak aciklandigi gibi
Ennis’in (1991) elestirel diisiinmeye yonelik egilimlerine gore degerlendirilmis ve bu
egilimler ana tema ve alt tema olarak belirlenerek bu ana tema ve alt temaya gore kodlar
yapilmistir. Arastirmaci tarafindan yapilan kodlar ile ana tema ve alt temalar Tablo 43’te

sunulmustur.

Tablo 43

“Elestirel Diisiinme Egilimi” ne Iliskin Birinci Sumfta Yer Alan Ogretmen Adaylarinin
Goriislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar
Ana Tema Alt Temalar Kodlar

Acik Fikirli Olma Deliller ve  Nedenler Karsi tarafin ne kadar bildigine bakarim 6nce, ¢iinkii
Yetersiz Oldugunda Karar hi¢ kimse duymak istemeyen biri kadar sagir olamaz,
Vermeyi Birakma 0 ylizden onun anlamayacagina kanaat getirir ve

kendini zorlamam.

Diger Bakis  Acgilarmi  Karsi tarafi da dinlerim.

Ciddiye Alma Digerlerinin fikirlerini de dinlerim.
Digerlerinin fikirlerine de sayg1 gosteririm.
Kendimi karsimdaki insanin yerine koyarim.
Onlarin da fikirlerine saygi duyarim.

(Devam ediyor)

180



Tablo 43 (Devam)

“Elestirel Diisiinme Egilimi”ne Iliskin Birinci Siifta Yer Alan Ogretmen Adaylarinin
Goriislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Kanitlama Net Sebepler Eger tartistigimiz konu kesinlikle dogruysa sonuna
Arama ve Sunma kadar savunurum.
Giivenilir Kaynaklar O bilgimi kanmtlamaya ve o bilginin arkasinda
ve Gozlemlerle durmaya caligirim.
Diisiinceyi Soyleme Kaynaklar gosteririz, ondan sonra onun savini
dinleriz.

Bir konu hakkinda yeterli, kesin bir bilgim varsa
aciklamaya calisirim.

Inceleme Acik Ifadeler Ben once o ortamda ne konusuluyor, bildigim konu
Aramak ve Sunmak hakkinda nasil fikirler ortaya atiliyor, benimle ayni
fikirde mi ya da yanlis bir seyler mi soyliiyor, eger
benimle ayni fikirde degilse ve yanls fikirler
diistiniiyorsa, bunu kesinlikle dile getiririm.

Tablo 43 incelendiginde, ilk olarak 6gretmen adaylarinin ilgili soruya verdikleri yanitlar
dogrultusunda elde edilen kodlar degerlendirildiginde “Karsi tarafin ne kadar bildigine
bakarim once, ¢iinkii hi¢ kimse duymak istemeyen biri kadar sagir olamaz, o yiizden onun
anlamayacagina kanaat getirir ve kendini zorlamam, kars1 tarafi da dinlerim, digerlerinin
fikirlerini de dinlerim, digerlerinin fikirlerine de saygi gosteririm, kendimi kargimdaki
insanin yerine koyarim, onlarin da fikirlerine saygi duyarim.” bu kodlarin elestirel
diistinmeye yonelik egilimlerden “Deliller ve nedenler yetersiz oldugunda karar vermeyi
birakma, Diger bakis acilarini ciddiye alma” alt temalariyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu
alt temalar Ennis’in (1991) elestirel diisinme egilimi olarak ortaya koydugu “Ag¢ik fikirli
olma” ana temasma gonderme yapmaktadir. Ikinci olarak, “Eger tartistigimiz konu
kesinlikle dogruysa sonuna kadar savunurum, o bilgimi kanitlamaya ve o bilginin
arkasinda durmaya g¢alisirim, kaynaklar gosteririz, ondan sonra onun savini dinleriz, bir
konu hakkinda yeterli, kesin bir bilgim varsa aciklamaya c¢alisirim.” kodlari
incelendiginde bu kodlarin elestirel diisiinmeye yonelik egilimlerden “Net sebepler arama
ve sunma, Giivenilir kaynaklar ve gézlemlerle diisiinceyi sdyleme” alt temalartyla iligkili
oldugu goriilecektir. Bu alt temalar Ennis’in (1991) elestirel diistinme egilimi olarak ortaya
koydugu “Kanitlama” ana temasma gonderme yapmaktadir. Son olarak, “Ben once o
ortamda ne konusuluyor, bildigim konu hakkinda nasil fikirler ortaya atiliyor, benimle

ayni fikirde mi ya da yanlis bir seyler mi sOyliiyor, eger benimle ayni fikirde degilse ve
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yanlig fikirler diisliniiyorsa, bunu kesinlikle dile getiririm.” kodlar1 incelendiginde bu
kodlarin elestirel diistinmeye yonelik egilimlerden “Ag¢ik ifadeler aramak ve sunmak™ alt
temalartyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar Ennis’in (1991) elestirel diisiinme
egilimi olarak ortaya koydugu “Inceleme” ana temasima génderme yapmaktadr.

Sekil 10°da “Elestirel diisiinme egilimi’ne iliskin birinci siniftaki 6gretmen adaylarmin

gorlslerine yonelik ana tema, alt tema ve kodlar modeli sunulmustur.
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dnce, giinkii hig kimse duymak istemeyen
biri kadar sadir olamaz, o ytizden onun

anlamayacagina kanaat
getirir ve kendini zorlamam.

Sekil 10. “Elestirel Diisiinme Egilimi’ne iliskin Birinci Smmifta Yer Alan Ogretmen
Adaylarinin Goriiglerinin Ana Tema, Alt Tema ve Kodlar Modeli

Sekil 10 incelendiginde, “elestirel diisiinme egilimi”’ne yonelik olarak ilgili soruya

verilen kodlara bakildiginda 6gretmen adaylar1 en ¢ok “Agik fikirli olma (10)” ana

182



temasina yonelik olarak “Diger bakis ac¢ilarini ciddiye alma (8), Deliller ve nedenler
yetersiz oldugunda karar vermeyi birakma (2)”; “Kanitlama (5)” ana temasinda
“Giivenilir kaynaklar ve gozlemlerle diisiinceyi sdyleme (3) ve Net sebepler arama ve
sunma (2)”; “Inceleme (1)” ana temasinda “Acik ifadeler arama ve sunma (1)” alt
temalarina iligkin goriis bildirmislerdir. Sonug olarak, “Yeterli bilgi sahibi oldugunuzu
fark ettiginizde neler yaparsiniz?” sorusuna iligkin ana tema ve alt temalara yonelik
kodlar ve frekanslarina bakildiginda birinci sinifta yer alan 6gretmen adaylarinin “Acik

fikirli olma, Kanitlama ve Inceleme” egiliminde olduklari goriilmektedir.

Tablo 44’te “Elestirel diisiinme egilimi’ne iliskin dordiincii sinifta yer alan

O0gretmen adaylariin goriislerine yonelik ana tema, alt tema ve kodlar sunulmustur.

Tablo 44

“Elestirel Diigiinme Egilimine Iliskin Dérdiincii Sinifta Yer Alan Ogretmen Adaylarinin
Goriislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Ana Tema Alt Temalar Kodlar
Degerlendirme  Yeterli Delil ve Nedenlerle Yeterli bilgiye sahipsem ve bunu biliyorsam, ona bir
Pozisyon Alma/ sekilde onu anlatmaya ¢alisirim, olmazsa farkli
Pozisyon Degistirme ¢Oziim yollartyla anlatmaya g¢alisirim.
Ben dogru oldugumu distintiyorsam, bildiklerimi
sOylerim.
Acik Deliller ve Nedenler Genellikle konusurken karsi tarafa bir seyi kabul
Fikirli Olma Yetersiz Oldugunda ettirmeye ¢alismam.
Karar Vermeyi Bir tartigma ortaminda bilgi eksikligim varsa onun
Birakma yerine daha ¢ok susmay1 tercih ederim.
Diger Bakis Agilarini Bilgi sahibi degilsem karsimdakini dinlerim, onun
Ciddiye Alma gosterdigi sebepler, sonuclari.
Ben de o gruptaki kisilerin fikirlerine bir
degerlendiririm.

Once insanlarin diisiincelerini dinlerim.

Onun da tabii ki disiincelerine saygi gostermek
gerekiyor.

Ben karsimdakini hep dinleyen bir yapidayim.

Hakl1 olan tarafin hakli oldugunu savunurum.

(Devam ediyor)
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Tablo 44 (Devam)

“Elestirel Diigiinme Egilimi”ne Iliskin Dérdiincii Sinifta Yer Alan Ogretmen Adaylarinin
Goriislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Ana Tema Alt Temalar Kodlar

Biitiinii Gorme  Toplam Durumu Tartigtigim insanla olan samimiyet durumum da
Go6z Oniinde 6nemli benim i¢in, eger samimi oldugum bir insansa
Bulundurma ona  karst  fikirlerimi  daha  torpiilemeden

sOyleyebilirim, ama daha 6nce tanismadigim, ¢ok da
muhabbet etmedigim bir insansa biraz daha sey
davranabilirim, sicak, ilimli.

Bence ortamdan ortama degisir diye diisiinliyorum
ben, arkadas ortaminda farkli sekilde yaklasirsin veya
baska bir yerde bagka bir sekilde yaklasirsin, ama
biitiin olarak karsimdakini dinlerim, ama bu
diistincemi degistirdigim anlamia gelmez, ¢ogu
zaman sadece dogru burasi bende katiliyorum ya da
katilmiyorum seklinde, o sekilde diistintiriim, o dogru
mu soylilyor, benim gérmedigim yonleri goriiyor mu,
seklinde sadece dinlemeyi tercih edebilirim genelde.
Kargimdakine once bir bakarim anlayacak mi
anlattigimi veya anlasabilecek miyim veya ben
bildiklerimi ona aktarabilecek miyim?

Kanitlama Giivenilir  Kaynaklar ve Somut seylerle 6ne ¢ikarak, kanitlayarak, onu ikna
Gozlemlerle Diislinceyi  etmeye ¢aligirim.
Séyleme Ben de yeterli bilgi sahibiyim, bilimsel bir kaynaga

bagvururum, yani varsa bir kaynak onu gésteririm.
Onu inandirmaya delilleri, belgeleri gostererek
anlatmaya c¢aligirim.

Aragtirma Iyi Bilgilenmeye/ Bunu acik yiireklilikle kars1 tarafa aktaririm,
Bilgilendirme Calisma karsimdaki insanin anlayabilecegi tiirden, onun farkli
bir sekilde, farkli diislinceye kapilmasina izin
vermeden hani kendisini dislandigim1  ya da
goriisiinden dolayt farkli bir seye maruz kaldigini
diistindiirmeden, o sekilde aksettirmeye ¢aligirim.
Daha ¢ok anlatmaya ¢alisiyorum.

Inceleme Acik Ifadeler Ben de fikirlerimi agik¢a ortaya koyarim.
Aramak ve Sunmak

Tablo 44 incelendiginde, ilk olarak 6gretmen adaylarmin ilgili soruya verdikleri yanitlar
dogrultusunda elde edilen kodlar degerlendirildiginde “Yeterli bilgiye sahipsem ve bunu
biliyorsam, ona bir sekilde onu anlatmaya calisirim, olmazsa farkli ¢6ziim yollariyla
anlatmaya calisirim, ben dogru oldugumu disiliniiyorsam, bildiklerimi sdylerim.” bu
kodlarin elestirel diisiinmeye yonelik egilimlerden “Yeterli delil ve nedenlerle pozisyon
alma/pozisyon degistirme” alt temalariyla iligkili oldugu gortilecektir. Bu alt temalar Ennis’in

(1991) elestirel diisiinme egilimi olarak ortaya koydugu “Degerlendirme” ana temasina
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gonderme yapmaktadir. Ikinci olarak, “Genellikle konusurken kars1 tarafa bir seyi kabul
ettirmeye calismam, bir tartisma ortaminda bilgi eksikligim varsa onun yerine daha ¢ok
susmay1 tercih ederim, bilgi sahibi degilsem karsimdakini dinlerim, onun gosterdigi
sebepler, sonuclari, ben de o gruptaki kisilerin fikirlerine bir degerlendiririm, 6nce
insanlarin disiincelerini dinlerim, onun da tabii ki diislincelerine saygi gostermek
gerekiyor, ben karsimdakini hep dinleyen bir yapidayim, hakli olan tarafin hakli oldugunu
savunurum.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarin diisiinceye yonelik egilimlerden “Deliller
ve nedenler yetersiz oldugunda karar vermeyi birakma, Diger bakis acilarin1 ciddiye
alma” alt temalarryla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar Ennis’in (1991) elestirel
diistinme egilimi olarak ortaya koydugu “Agik fikirli olma” ana temasina gonderme
yapmaktadir. Ugiincii olarak, “Tartistigim insanla olan samimiyet durumum da &nemli
benim i¢in, eger samimi oldugum bir insansa ona kars1 fikirlerimi daha torpiilemeden
sOyleyebilirim, ama daha 6nce tanismadigim, ¢cok da muhabbet etmedigim bir insansa
biraz daha sey davranabilirim, sicak, ilimli, bence ortamdan ortama degisir diye
diisiiniiyorum ben, arkadas ortaminda farkli sekilde yaklasirsin veya bagka bir yerde
baska bir sekilde yaklasirsin, ama biitiin olarak karsimdakini dinlerim, ama bu diisiincemi
degistirdigim anlamina gelmez, cogu zaman sadece dogru burasi1 bende katiliyorum ya da
katilmiyorum seklinde, o sekilde diisiiniiriim, o dogru mu sdyliiyor, benim gérmedigim
yonleri goriiyor mu, seklinde sadece dinlemeyi tercih edebilirim genelde, karsimdakine
once bir bakarim anlayacak mi anlattigimi veya anlasabilecek miyim veya ben
bildiklerimi ona aktarabilecek miyim.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarin diistinceye
yonelik egilimlerden “Toplam durumu g6z 6niinde bulundurma” alt temasiyla iliskili oldugu
goriilecektir. Bu alt tema Ennis’in (1991) elestirel diisiinme egilimi olarak ortaya koydugu
“Biitiin{i gdrme” ana temasina gonderme yapmaktadir. Dordiincii olarak “Somut seylerle 6ne
cikarak, kanitlayarak, onu ikna etmeye calisirim, ben de yeterli bilgi sahibiyim, bilimsel
bir kaynaga bagvururum, yani varsa bir kaynak onu gosteririm, onu inandirmaya delilleri,
belgeleri gostererek anlatmaya calisirim.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarm diistinceye
yonelik egilimlerden “Gtlivenilir kaynaklar ve goézlemlerle diisiinceyi sOyleme” alt
temalartyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar Ennis’in (1991) elestirel diisiinme
egilimi olarak ortaya koydugu “Kanitlama” ana temasina génderme yapmaktadir. Besinci
olarak “Bunu agik yiireklilikle kars1 tarafa aktaririm, karsimdaki insanin anlayabilecegi
tiirden, onun farkli bir sekilde, farkli diislinceye kapilmasina izin vermeden hani kendisini
dislandigin1 ya da goriisiinden dolayr farkli bir seye maruz kaldigini diisiindiirmeden, o

sekilde aksettirmeye calisirim.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarm diisiinceye yonelik
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egilimlerden “lyi bilgilenmeye/bilgilendirme ¢alisma” alt temastyla iliskili oldugu
gortilecektir. Bu alt tema Ennis’in (1991) elestirel diistinme egilimi olarak ortaya koydugu
“Arastirma” ana temasma gonderme yapmaktadir. Son olarak “Ben de fikirlerimi agikca
ortaya koyarim.” kodu incelendiginde bu kodlamanin diisiinceye yonelik egilimlerden
“Acik ifadeler aramak ve sunmak”™ alt temasiyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt tema

Ennis’in (1991) elestirel diisiinme egilimi olarak ortaya koydugu “Inceleme” ana temasina

gonderme yapmaktadir.

Sekil 11°de “Elestirel diisiinme egilimi’ne iliskin dordiincii sinifta yer alan 6gretmen

adaylarinin goriislerine yonelik ana tema, alt tema ve kodlar modeli sunulmustur.
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Sekil 11. “Elestirel Diisiinme Egilimi”ne Iliskin Dérdiincii Smifta Yer Alan

Ogretmen
Adaylariin Goriislerinin Ana Tema, Alt Tema ve Kodlar Modeli

Sekil 11 incelendiginde, “elestirel diisiinme egilimi”’ne yonelik olarak ilgili soruya
iliskin kodlara bakildiginda 6 gretmen adaylar1 en ¢cok “Acik fikirli olma (8)” ana temasina
yonelik olarak “Diger bakis acilarini ciddiye alma (6), Deliller ve nedenler yetersiz
oldugunda karar vermeyi birakma (2)”; “Biitiinii gérme (6)” ana temasinda “Toplam

durumu g6z onilinde bulundurma (6)”; “Degerlendirme (2)” ana temasinda “Yeterli delil
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ve nedenlerle pozisyon alma/pozisyon degistirme (2)”; “Kanitlama (3)” ana temasinda
“Gtlivenilir kaynaklar ve gozlemlerle diisiinceyi sdyleme (3)”; “Arastirma (2)” ana
temasinda “Iyi bilgilenmeye/bilgilendirme ¢alisma (2) ve “Inceleme (1)” ana temasina
“Acik ifadeler aramak ve sunmak (1)” alt temalarina iliskin goriis bildirmislerdir. Sonug
olarak, “Yeterli bilgi sahibi oldugunuzu fark ettiginizde neler yaparsiniz?” sorusuna
iligkin ana tema ve alt temalara yonelik kodlar ve frekanslaria bakildiginda dordiincii
sinifta yer alan 6gretmen adaylariin “Agik fikirli olma, Biitlinli gérme, Degerlendirme,
Kanitlama, Arastirma ve Inceleme” elestirel diisinme egiliminde olduklari

goriilmektedir.

Sekil 12°de “elestirel diisiinme egilimi”ne iliskin birinci ve dordiincii sinif

ogretmen adaylarinin goriislerinin karsilastirilmasina yonelik ana tema ve alt tema modeli

sunulmustur.
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Sekil 12. “Elestirel Diisinme Egilimi”ne Iliskin Birinci ve Dérdiincii Sinifta Yer Alan
Ogretmen Adaylarinin Goriislerinin Karsilastirilmasi

Sekil 12°de “elestirel diisiinme egilimleri’ne iliskin, ilgili soruya yonelik birinci ve
dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin goriisleri karsilastirildiginda, birinci ve dordiincii
sinif dgretmen adaylar1 “Agik fikirli olma, inceleme, Kanitlama” ana temalarina iliskin

ortak goriis bildirmislerdir. Bununla birlikte, birinci sinif 6gretmen adaylar1 en ¢ok “Agik
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fikirli olma (10), Kanitlama (3)” ana temalarina iligkin goriis bildirirken dordiincti sinif
Ogretmen adaylar1 en ¢ok “Agik fikirli olma (8), Kanitlama (3)” ana temalarina iliskin
goriis bildirmislerdir. Bunun disinda, dordiincii sinif 6gretmen adaylar1 “Biitlinti gérme”
ana temasinin “Toplam durumu goéz oniinde bulundurma (6)” alt temasina iliskin goriis
bildirirken birinci simif Ogretmen adaylar1 bu alt temaya iligkin hi¢ goris
bildirmemislerdir.

Ennis’in (1991) “elestirel diistinme egilimleri”ne iligskin birinci ve dordiincii sinif
Ogretmen adaylarinin ortak goriis bildirdigi, birinci siif 6gretmen adaylarinin goriis
bildirip dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin goriis bildirmedigi ya da dordiincii sinif
ogretmen adaylarinin goriis bildirip birinci sinif 6gretmen adaylarinin goriis bildirmedigi
ya da her iki simif diizeyindeki 6gretmen adaylarinin goriis bildirmedigi ana tema ve alt
temalar Tablo 45°te sunulmustur. Ayn1 zamanda, Tablo 45°te nicel aragtirma sonuglarina
gore “elestirel diisiinme Olcegi” Olceginden yiiksek ve diisiik puan alan 6gretmen

adaylarinin goriis bildirdigi ana tema ve alt temalar sunulmustur.
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Tablo 45

Olgeklerden Yiiksek ve Diisiik Puan Alan Ogretmen Adaylarimin Ennis’in (1991)
“Elestirel Diisiinme Egilimleri”yle Ortiisen Gériiglerine Yonelik Ana Tema ve Alt

Temalar
Ana Tema Alt Temalar I. 4.
Sinif S f
Duyarlik Duruma Gerektirdigi Kadar Duyarlt Olmak - -
Degerlendirme Dogruyu Bulmaya Caligma - -
Yeterli Delil ve Nedenlerle Pozisyon Alma/ - 2
Pozisyonu Degistirme (1 yiiksek
1 diisiik)
Acik Fikirli Olma Deliller ve Nedenler Yetersiz Oldugunda Karar 2 2
Vermeyi Birakma (ytiksek) (ytksek)
Diger Bakis Agilarini Ciddiye Alma 8 6
(6 yliksek (5 yiiksek
2 diistik) 1 distik)
Analitik Diisinme Alternatifler Konusunda Uyanik Olmak - -
Problemi Tanima Baglamdaki Temel Kaygiy1 Akilda Tutmak - -
Biitlinii Gorme Toplam Durumu Géz Oniinde Bulundurmak - 6
(2 yiiksek
4 diisiik)
Kanitlama Net Sebepler Arama ve Sunma 2 -
(diistik)
Giivenilir Kaynaklar ve Gozlemlerle Diisiinceyi 3 3
Soyleme (2 yiiksek (1 ytiksek
1 distk) 2 diistik)
Aragtirma Iyi Bilgilenmeye/Bilgilendirme Calismak - 2
(yliksek)
Inceleme Acik ifadeler Aramak ve Sunmak 1 1
(diistik) (ytksek)

Tablo 45 incelendiginde, ilk olarak, “elestirel diistinme egilimi”ne iligkin ilgili soruya
yonelik birinci ve dordiincii sinif 6gretmen adaylar1 “Acik fikirli olma” ana temasinin
“Deliller ve nedenler yetersiz oldugunda karar vermeyi birakma, “Diger bakis acilarini
ciddiye alma”, “Kanitlama” ana temasmin “Giivenilir kaynaklar ve gdzlemlerle
diisiinceyi sdyleme”, “Inceleme” ana temasmin “Acik ifadeler aramak ve sunmak” alt
temalarma iliskin ortak goriis bildirmislerdir. Ikinci olarak, birinci smifta yer alan
Ogretmen adaylar1 “Kanitlama” ana temasmin “Net sebepler arama ve sunma” alt
temasina iligkin goriis bildirirken dordiincli siifta yer alan 0gretmen adaylar1 bu alt
temalara iliskin goriis bildirmemislerdir. Ugiincii olarak, dérdiincii smifta yer alan

Ogretmen adaylar1 “Degerlendirme” ana temasinda “Yeterli delil ve nedenlerle pozisyon
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alma/pozisyonu degistirme”, “Biitiini gérme” ana temasinda “Toplam durumu goz
oniinde bulundurma”, “Arastirma” ana temasinda “lyi bilgilenmeye/Bilgilendirmeye
calismak™ alt temalarina iliskin goriis bildirirken birinci sinif 6gretmen adaylart bu alt
temalara iliskin goriis bildirmemislerdir. Son olarak, birinci ve dordiincii sinif 6gretmen
adaylarindan higbiri “Duyarlik” ana temasinda “Duruma gerektigi kadar duyarli olmak”,
“Degerlendirme” ana temasinda “Dogruyu bulmaya ¢alisma”, “Analitik diisiinme” ana
temasinda “Alternatifler konusunda uyanik olmak”, “Problemi tanima” ana temasinda

“Baglamdaki temel kaygiy1 akilda tutmak™ alt temalarina iliskin goriis bildirmemislerdir.

Bununla birlikte, “Elestirel diisinme ol¢egi”nden elde edilen sonuglara gore
elestirel diisiinme egilimlerinden yiiksek ve diisiik puan alan birinci ve dordiincii sinif
ogretmen adaylarinin gorilisleri degerlendirildiginde Tablo 45°teki durum ortaya
cikmistir. Buna gore, elestirel diisiinme egilimi diisiik olan birinci sinif 6gretmen adaylari
“Kamitlama” ana temasmin “Net sebepler arama ve sunma”, “Inceleme” ana temasinin
“Acik ifadeler aramak ve sunmak” alt temalarina iliskin goriis bildirirken elestirel
diistinme egilimi yliksek olan birinci sinif 6gretmen adaylar1 bu ana temalara iliskin hig
goriis bildirmemislerdir. Bununla birlikte, elestirel diistinme egilimi yiiksek olan birinci
simif 6gretmen adaylar1 “Agik fikirli olma” ana temasinin “Deliller ve nedenler yetersiz
oldugunda karar vermeyi birakma” alt temalarina iliskin goriis bildirirken, elestirel
diistinme egilimi diisiik olan birinci sinif 6gretmen adaylar1 bu ana temalara iligkin hig
goriis bildirmemislerdir. Elestirel diisiinme egilimi yiiksek olan dordiincii sinif 6gretmen
adaylar1 “Acik fikirli olma” ana temasinin “Deliller ve nedenler yetersiz oldugunda karar
vermeyi birakma”, “Inceleme” ana temasmin “Acik ifadeler aramak ve sunmak” alt
temalarina iligkin goriis bildirirken, elestirel diisiinme egilimi diisiik olan dordiincii sinif
Ogretmen adaylar1 bu ana temalara iliskin hi¢ goriis bildirmemislerdir. Tiim bu sonuglar
genel olarak degerlendirildiginde, nicel verilere gore elestirel diisiinme egilimi
Olceginden yiiksek puan alan birinci ve dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin diisiik puan
alan birinci ve dordiincii simif 6gretmen adaylarindan daha c¢ok elestirel diisiinme
ozelliklerine yogunlagtig1 soylenebilir. Bununla birlikte, yliksek puan alan birinci ve

dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin daha ¢ok yorum yaptigi sdylenebilir.
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Ogretmen Adaylarimin “Bir Tartisma Ortaminda Yeterli Bilgi Sahibi Olmadiginizi

Fark Ettiginizde Neler Yaparsiniz?” Sorusuna Yonelik Goriisleri. Ogretmen
adaylarinin “Bir tartisma ortaminda yeterli bilgi sahibi olmadiginiz1 fark ettiginizde neler
yaparsiniz?” sorusuna yonelik goriisleri Tablo 23’te ayrintili olarak aciklandigi gibi
Ennis’in (1991) elestirel diisiinmeye yonelik egilimlerine gore degerlendirilmis ve bu
egilimler ana tema ve alt tema olarak belirlenerek bu ana tema ve alt temaya gore kodlar

yapilmistir. Arastirmaci tarafindan yapilan kodlar ile ana tema ve alt temalar Tablo 46°da

sunulmustur.

Tablo 46

“Elestirel Diisiinme Egilimi”ne Iliskin Birinci Sumfta Yer Alan Ogretmen Adaylarinin
Goriislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Ana Tema

Alt Temalar

Kodlar

Acik Fikirli Olma

Kanitlama

Inceleme

Deliller ~ ve  Nedenler
Yetersiz Oldugunda Karar
Vermeyi Birakma

Diger Bakis
Ciddiye Alma

Agilarimi

Net Sebepler
Arama ve Sunma

Giivenilir Kaynaklar
ve Gozlemlerle
Diislinceyi Soyleme

Acik Tfadeler
Aramak ve Sunmak

Eger fikrim yoksa susmayi dislinlirim, bir sey
yapmam.

Yeterli fikrim yoksa karsimdakine saygt duyarim.
Bir konu hakkinda yeterli bilgim yoksa, asla
bosbogazlik yapip, bilgiglik taslamam, Once
karsindaki insani dinlerim, sonra onun dogrulugunu
tespit etmeye caligirim.

Ben bilmedigim konu hakkinda tartigmaya girmem,
ogrendikten sonra gerekiyorsa tartigmaya girerim.
Ben tartismadan direkt ¢ekilir, mevcut konuyu
arastiririm,  bilgiler edinirim sonra tartigmaya
katilirim.

Bilmedigim konu hakkinda genellikle sessiz kalirim
ve arastirmaya koyulurum.
Bilgi sahibi olmadigimi
kargimdakini dinlerim.
Oncelikle susarim, biraz onu dinlerim.

anladigimda genelde

Eger tartistigimiz konu kesinlikle dogruysa sonuna
kadar savunurum.

O bilgimi kanitlamaya ve o bilginin arkasinda
durmaya caligirim.

Kaynaklar gosteririz, ondan sonra onun savini
dinleriz.

Bir konu hakkinda yeterli, kesin bir bilgim varsa
aciklamaya caligirim.

Ben once o ortamda ne konuguluyor, bildigim konu
hakkinda nasil fikirler ortaya atilryor, benimle ayni
fikirde mi ya da yanlis bir seyler mi soyliiyor, eger
benimle aymi fikirde degilse ve yanhs fikirler
distiniiyorsa, bunu kesinlikle dile getiririm.
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Tablo 46 incelendiginde, ilk olarak 6gretmen adaylarinin ilgili soruya verdikleri yanitlar
dogrultusunda elde edilen kodlar degerlendirildiginde “Eger fikrim yoksa susmay1
diisiiniiriim, bir sey yapmam, yeterli fikrim yoksa karsimdakine saygi duyarim, bir konu
hakkinda yeterli bilgim yoksa, asla bosbogazlik yapip, bilgi¢lik taslamam, once
karsindaki insani dinlerim, sonra onun dogrulugunu tespit etmeye calisirim, ben
bilmedigim konu hakkinda tartigmaya girmem, 6grendikten sonra gerekiyorsa tartismaya
girerim, ben tartismadan direkt ¢ekilir, mevcut konuyu arastiririm, bilgiler edinirim sonra
tartismaya katilirim, bilmedigim konu hakkinda genellikle sessiz kalirim ve aragtirmaya
koyulurum, bilgi sahibi olmadigimi anladiimda genelde karsimdakini dinlerim,
oncelikle susarim, biraz onu dinlerim.” bu kodlarin elestirel diisiinmeye yoOnelik
egilimlerden “Deliller ve nedenler yetersiz oldugunda karar vermeyi birakma, diger bakis
acilarimi ciddiye alma” alt temalariyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar Ennis’in
(1991) elestirel diistinme egilimi olarak ortaya koydugu “Acik fikirli olma” ana temasina
gdénderme yapmaktadir. Ikinci olarak, “Eger tartistigimiz konu kesinlikle dogruysa sonuna
kadar savunurum, o bilgimi kanitlamaya ve o bilginin arkasinda durmaya ¢aligirim,
kaynaklar gosteririz, ondan sonra onun savini dinleriz, bir konu hakkinda yeterli, kesin
bir bilgim varsa agiklamaya c¢alisirim.” kodlari incelendiginde bu kodlarin elestirel
diistinmeye yonelik egilimlerden “Net sebepler arama ve sunma, Glivenilir kaynaklar ve
gozlemlerle diislinceyi sdyleme” alt temalartyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar
Ennis’in (1991) elestirel diisiinme egilimi olarak ortaya koydugu “Kanitlama” ana temasina
gonderme yapmaktadir. Son olarak, “Ben 6nce o ortamda ne konusuluyor, bildigim konu
hakkinda nasil fikirler ortaya atiliyor, benimle ayni1 fikirde mi ya da yanlis bir seyler mi
sOylityor, eger benimle ayni fikirde degilse ve yanlis fikirler diislinliyorsa, bunu kesinlikle
dile getiririm.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarin elestirel diisiinmeye yonelik egilimlerden
“Agik ifadeler aramak ve sunmak” alt temalartyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar
Ennis’in (1991) elestirel diisiinme egilimi olarak ortaya koydugu “Inceleme” ana temasina

gonderme yapmaktadir.
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Sekil 13’te “Elestirel diistinme egilimi’ne iligkin birinci siniftaki 6gretmen adaylarinin

gortslerine yonelik ana tema, alt tema ve kodlar modeli sunulmustur.
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Sekil 13. “Elestirel Diisiinme Egilimi”ne iliskin Birinci Simifta Yer Alan Ogretmen
Adaylarinin Goriiglerinin Ana Tema, Alt Tema ve Kodlar Modeli

Sekil 13 incelendiginde, elestirel diisiinme egilimine yonelik olarak ilgili soruya
verilen yanitlara iliskin kodlara bakildiginda 6gretmen adaylar1 en ¢ok “Agcik fikirli olma
(10)” ana temasina yonelik olarak “Diger bakis agilarini ciddiye alma (8), deliller ve
nedenler yetersiz oldugunda karar vermeyi birakma (2)”’; “Kanitlama (5)” ana temasinda

“Giivenilir kaynaklar ve gozlemlerde diisiinceyi soyleme (3), Net sebepler arama ve

sunma (2)” ve “Inceleme” ana temasinda “Acik ifadeler aramak ve sunmak (1)” alt
temalarina iliskin goriis bildirmislerdir. Sonug olarak, “Yeterli bilgi sahibi olmadiginizi

fark ettiginizde neler yaparsiniz?” sorusuna iligkin ana tema ve alt temalara yonelik
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kodlar ve frekanslarina bakildiginda birinci sinifta yer alan 6gretmen adaylarmin daha

cok “Acik fikirli olma, Kanitlama ve inceleme” egiliminde olduklari gériilmektedir.

Tablo 47°de “Elestirel diisiinme egilimi’ne iliskin dordiincii sinifta yer alan 6gretmen

adaylarinin goriislerine yonelik ana tema, alt tema ve kodlar sunulmustur.

Tablo 47

“Elestirel Diigiinme Egilimi”ne Iliskin Dérdiincii Sinifta Yer Alan Ogretmen Adaylarinin
Goriislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Ana Tema Alt Temalar Kodlar

Acik Deliller ve Nedenler Onlarin dogrulugunu kendimce ikna olana kadar

Fikirli Olma Yetersiz Oldugunda beklerim, onlar bence de dogru oldugunu
Karar Vermeyi ispatlayincaya kadar kabul eder ve 6grenirim.
Birakma Fikrim yok, susarim.
Diger Bakis Acilarimi Diger insanlar1 daha ¢ok dinlemeye yonelirim.
Ciddiye Alma Fikirlerimi arkadaslarima asilamaya ¢alismiyorum.

Diger insanlar1 daha ¢ok dinlemeye yonelirim.

Karsi tarafi daha dikkatli dinlemeye galisirim.

Ben de karsi tarafi dinlerim, sessiz olurum, ne
konusuluyor ona bir bakarim.

Biitiinii Gorme ~ Toplam Durumu Kendi ¢apimda bir aragtirma yaparim, bilgilerimi,
Go6z Oniinde kenara koyarim, eger o ortamda da digerleri
Bulundurma tartisitken kendi Dbilgilerimle bir degerlendirme

yaparim, ondan sonra tekrar bir araya gelirsek ben de
6grenmis olurum.

Samimi bir ortamda bilmedigimi sdylerim, ama
degilse eger sOylemem ve daha sonradan arastiririm,
bu konu hakkinda bilgi edinirim.

Bir bilgiye sahip olmadigimi hissettigim zaman, kars1
taraftan 6grendigim bilgiyi daha sonra arastirabilirim,
ne kadar giivendigime bagl, beni ikna edip
etmedigine bagli, arastirtp dogrusunu kendim

yapilandirabilirim.
Aragtirma Iyi Bilgilenmeye/ Kendim arastiririm, kendim bulurum, her seyden
Bilgilendirme Caligsma arastiririm o konu ile ilgili biitiin bilgileri edinmek
igin.

Kendi ¢apimda bir arastirma yaparim, bilgilerimi,
kenara koyarim, eger o ortamda da digerleri
tartisirken kendi bilgilerimle bir degerlendirme
yaparim, ondan sonra tekrar bir araya gelirsek ben de
6grenmis olurum.

Mutlaka sonradan dogrusunu dgrenirim.

Bilgim olmadig1 zaman genellikle ¢ok soru sorarim.

Analitik Alternatifler Konusunda Ben sadece dinliyorum onlari, ama onlar

Diisiinme Uyanik Olma dinliyormus gibi yapiyorum, sonra onlar yokken bir
ara konuyu arastirtp biliyormus gibi onlarla
konusuyorum.

iki tarafin da goriisiinii alirim.
Telefondan arastirma yaparim onu anlamak i¢in.
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Tablo 47 incelendiginde, ilk olarak 6gretmen adaylarinin ilgili soruya verdikleri yanitlar
dogrultusunda elde edilen kodlar degerlendirildiginde “Onlarin dogrulugunu kendimce ikna
olana kadar beklerim, onlar bence de dogru oldugunu ispatlayincaya kadar kabul eder ve
Ogrenirim, fikrim yok, susarim, diger insanlar1 daha ¢ok dinlemeye yonelirim, fikirlerimi
arkadaglarima asilamaya caligmiyorum, diger insanlar1 daha ¢ok dinlemeye yonelirim,
kars1 tarafi daha dikkatli dinlemeye c¢aligirim, ben de karsi tarafi dinlerim, sessiz olurum,
ne konusuluyor ona bir bakarim.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarin diisiinceye yonelik
egilimlerden “Deliller ve nedenler yetersiz oldugunda karar vermeyi birakma, Diger bakis
acilarini ciddiye alma” alt temalariyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar Ennis’in
(1991) elestirel diistiinme egilimi olarak ortaya koydugu “Acik fikirli olma” ana temasma
gdnderme yapmaktadir. Ikinci olarak, “Kendi ¢capimda bir arastirma yaparim, bilgilerimi,
kenara koyarim, eger o ortamda da digerleri tartisitken kendi bilgilerimle bir
degerlendirme yaparim, ondan sonra tekrar bir araya gelirsek ben de 6grenmis olurum,
samimi bir ortamda bilmedigimi sdylerim, ama degilse eger sdylemem ve daha sonradan
arastiririm, bu konu hakkinda bilgi edinirim, bir bilgiye sahip olmadigimi hissettigim
zaman, kars1 taraftan 6grendigim bilgiyi daha sonra aragtirabilirim, ne kadar giivendigime
bagli, beni ikna edip etmedigine bagl, arastirip dogrusunu kendim yapilandirabilirim.”
kodlar1 incelendiginde bu kodlarmn diisiinceye yonelik egilimlerden “Toplam durumu g6z
onilinde bulundurma” alt temasiyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Ennis’in (1991)
elestirel diistinme egilimi olarak ortaya koydugu “Biitlinii gorme” ana temasina gonderme
yapmaktadir. Uciincii olarak “Kendim arastiririm, kendim bulurum, her seyden arastiririm
o konu ile ilgili biitiin bilgileri edinmek i¢in, kendi ¢capimda bir arastirma yaparim,
bilgilerimi, kenara koyarim, eger o ortamda da digerleri tartisirken kendi bilgilerimle bir
degerlendirme yaparim, ondan sonra tekrar bir araya gelirsek ben de 6grenmis olurum,
mutlaka sonradan dogrusunu Ogrenirim, bilgim olmadigi zaman genellikle ¢cok soru
sorarim.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarin diisiinceye yonelik egilimlerden “lyi
bilgilenmeye/bilgilendirmeye calisma” alt temasiyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt
temalar Ennis’in (1991) elestirel diistinme egilimi olarak ortaya koydugu “arastirma” ana
temasina gonderme yapmaktadir. Son olarak, “Ben sadece dinliyorum onlari, ama onlari
dinliyormus gibi yapiyorum, sonra onlar yokken bir ara konuyu arastirip biliyormus gibi
onlarla konusuyorum, en iki tarafin da goriisiinii alirim, telefondan arastirma yaparim onu
anlamak i¢in.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarin diisiinceye yonelik egilimlerden

“Alternatifler konusunda uyanik olma” alt temasiyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt

195



temalar Ennis’in (1991) elestirel diisiinme egilimi olarak ortaya koydugu “Analitik diisiinme”

ana temasina gonderme yapmaktadir.

Sekil 14°te “Elestirel diisiinme egilimi’ne iliskin dordiincii sinifta yer alan 6gretmen

adaylarinin goriislerine yonelik ana tema, alt tema ve kodlar modeli sunulmustur.
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Sekil 14. “Elestirel Diisiinme Egilimi ne iliskin Dérdiincii Smnifta Yer Alan Ogretmen
Adaylarinin Goriiglerinin Ana Tema, Alt Tema ve Kodlar Modeli

Sekil 14 incelendiginde, elestirel diisiinme egilimine yonelik olarak ilgili soruya
verdikleri yanitlara iligkin kodlara bakildiginda 6gretmen adaylar1 en ¢ok “Acik fikirli
olma (13)” ana temasina yonelik olarak “Diger bakis agilarini ciddiye alma (11), deliller
ve nedenler yetersiz oldugunda karar vermeyi birakma (2)”; “Arastirma (7)” ana
temasinda “lyi bilgilenmeye/bilgilendirme c¢alisma (7)”; “Biitiinii gérme (3)” ana
temasinda “Toplam durumu goz 6nilinde bulundurma (3)” ve “Analitik diigiinme (3)” ana
temasinda “Alternatifler konusunda uyanik olma (3)” alt temalarina iliskin goriis

bildirmislerdir. Sonug olarak, “Yeterli bilgi sahibi olmadiginiz1 fark ettiginizde neler
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yaparsiniz?” sorusuna iligkin ana tema ve alt temalara yonelik kodlar ve frekanslarina
bakildiginda dordiinci smifta yer alan o6gretmen adaylarinin “Agik fikirli olma,

Arastirma, Analitik diistinme, Biitlinii gérme” egiliminde olduklar1 goriilmektedir.

Sekil 15°te “elestirel diisiinme egilimine iliskin birinci ve dordiincii sinif 6gretmen

adaylarinin goriiglerinin karsilagtirilmasina yonelik ana tema ve alt tema modeli

sunulmustur.
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Pozisyonu
Degistirme
4
! \
/ \
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Sekil 15. “Elestirel Diisiinme Egilimi’ne iliskin Birinci ve Dérdiincii Sinifta Yer Alan
Ogretmen Adaylarmin Gériislerinin Karsilastirilmasi

Sekil 15°te “elestirel diisiinme egilimleri”ne iliskin, ilgili soruya yonelik birinci ve
dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin goriisleri karsilastirildiginda, birinci ve dordiincii
simif 6gretmen adaylar1 “Acik fikirli olma, Degerlendirme” ana temalarina iligkin ortak

gorliis bildirmiglerdir. Bununla birlikte, birinci smif Ogretmen adaylari en c¢ok
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“Degerlendirme (7), Acik fikirli olma (20)” ana temalarma iliskin goriis bildirirken
dordiincii sinif 6gretmen adaylart en ¢ok “Agcik fikirli olma (13)” ana temasina iliskin
goriis bildirmislerdir. Bunun disinda, dordiincii sinif 6gretmen adaylar1 “Arastirma” ana
temasmin “lyi bilgilenmeye/bilgilendirmeye ¢alismak (7)” alt temasma iliskin goriis
bildirirken birinci simif Ogretmen adaylar1 bu alt temaya iligkin hi¢ goriis
bildirmemislerdir.

Ennis’in (1991) “elestirel diisiinme egilimleri’ne iliskin birinci ve dordiincii sinif
Ogretmen adaylarinin ortak goriis bildirdigi, birinci sinif 6gretmen adaylarinin goriis
bildirip dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin goriis bildirmedigi ya da dordiincii sinif
ogretmen adaylarinin goriis bildirip birinci sinif 6gretmen adaylarinin goriis bildirmedigi
ya da her iki simif diizeyindeki 6gretmen adaylarinin goriis bildirmedigi ana tema ve alt
temalar Tablo 48’de sunulmustur. Ayn1 zamanda, Tablo 48°de nicel arastirma sonuglarina
gore “elestirel diisiinme Olcegi” Olceginden yiiksek ve diisiik puan alan 6gretmen

adaylarinin goriis bildirdigi ana tema ve alt temalar sunulmustur.

Tablo 48

Olgeklerden Yiiksek ve Diisiik Puan Alan Ogretmen Adaylarimin Ennis’in (1991)
“Elestirel Diisiinme Egilimleri”yle Ortiisen Goriislerine Yonelik Ana Tema ve Alt

Temalar
Ana Tema Alt Temalar I. 4.
S f Smf
Duyarlik Duruma Gerektirdigi Kadar Duyarli Olmak - -
Degerlendirme Dogruyu Bulmaya Calisma - -
Yeterli Delil ve Nedenlerle Pozisyon Alma/ 7 2
Pozisyonu Degistirme (4 yiiksek (1 yiksek
3 diisiik) 1 diisiik)
Acik Fikirli Olma Deliller ve Nedenler Yetersiz Oldugunda Karar 7 2
Vermeyi Birakma (2 yiiksek (yliksek)
5 diisiik)
Diger Bakis Acilarini Ciddiye Alma 13 11
(8 ytiksek (7 yiiksek
5 diisiik) 4 distik)
Analitik Diistinme Alternatifler Konusunda Uyanik Olmak - 3
(2 yiiksek
1 diisiik)
Problemi Tanima Baglamdaki Temel Kaygiy1 Akilda Tutmak - -
Biitiinii Gorme Toplam Durumu G6z Oniinde Bulundurmak - 3
(yliksek)
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Tablo 48 (Devam)

Olgeklerden Yiiksek ve Diisiik Puan Alan Ogretmen Adaylarimin Ennis’in (1991)
“Elestirel Diisiinme Egilimleri”yle Ortiisen Gériiglerine Yonelik Ana Tema ve Alt

Temalar
Ana Tema Alt Temalar I. 4.
Sinif Siuf
Kanitlama Net Sebepler Arama ve Sunma 2 -
(dustik)
Giivenilir ~ Kaynaklar  ve  Gozlemlerle - -
Diislinceyi Soyleme
Arastirma Iyi Bilgilenmeye/Bilgilendirme Calismak - 7
(5 yiiksek
2 diisiik)
Inceleme Acik Ifadeler Aramak ve Sunmak - -

Tablo 48 incelendiginde, ilk olarak, “elestirel diisiinme egilimi ne iliskin ilgili soruya
yonelik birinci ve doérdiincii smif dgretmen adaylari “Degerlendirme” ana temasinin
“Yeterli delil ve nedenlerle pozisyon alma/pozisyonu degistirme”, “Agcik fikirli olma” ana
temasinin “Deliller ve nedenler yetersiz oldugunda karar vermeyi birakma, diger bakis
acilarini ciddiye alma” alt temalarina iliskin ortak goriis bildirmislerdir. Ikinci olarak,
birinci sinifta yer alan 6gretmen adaylar1 “Kanitlama” ana temasinin “Net sebepler arama
ve sunma” alt temasina iliskin goriis bildirirken dordiincii sinifta yer alan 6gretmen
adaylar1 bu alt temalara iliskin goriis bildirmemislerdir. Ugiincii olarak, dordiincii sinifta
yer alan 6gretmen adaylar1 “Biitiinii gorme” ana temasinda “Toplam durumu goz 6niinde
bulundurma”, “Arastirma” ana temasinda “lyi bilgilenmeye/Bilgilendirmeye calismak”
alt temalarina iliskin goriis bildirirken birinci simif 6gretmen adaylar1 bu alt temalara
iliskin goriis bildirmemislerdir. Son olarak, birinci ve dordiincii simif Ogretmen
adaylarindan higbiri “Duyarlik” ana temasinda “Duruma gerektigi kadar duyarli olmak”,
“Degerlendirme” ana temasinda “Dogruyu bulmaya caligma”, “Problemi tanima” ana
temasinda “Baglamdaki temel kaygiyr akilda tutmak”, “Kanitlama” ana temasinda
“Giivenilir kaynaklar ve gdzlemlerle diisiinceyi sdyleme”, “Inceleme” ana temasinda

“Acik ifadeler aramak ve sunmak” alt temalarina iliskin goriis bildirmemislerdir.

Bununla birlikte, “Elestirel diisiinme 6l¢egi’nden elde edilen sonuglara gore elestirel
diisiinme egilimlerinden yliksek ve diisiik puan alan birinci ve dordiincii sinif 6gretmen

adaylarinin gorisleri degerlendirildiginde Tablo 48’deki durum ortaya ¢ikmistir. Buna
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gore, elestirel diisiinme egilimi diisiik olan birinci sinif 6gretmen adaylar1 “Kanitlama”
ana temasinin “Net sebepler arama ve sunma” alt temasina iligkin goriis bildirirken
elestirel diisiinme egilimi yiliksek olan birinci sinif 6gretmen adaylar1 bu ana temaya
iligkin hi¢ goriis bildirmemislerdir. Elestirel diisiinme egilimi yliksek olan dordiincii sinif
ogretmen adaylart “Acik fikirli olma” ana temasinin “Deliller ve nedenler yetersiz
oldugunda karar vermeyi birakma”, “Biitlinli gorme” ana temasinin “Toplam durumu géz
oniinde bulundurma alt temasina iliskin goriis bildirirken, elestirel diisiinme egilimi diisiik
olan dordiincii sinif 6gretmen adaylari bu ana temaya iliskin hi¢ goriis bildirmemislerdir.
Tiim bu sonuglar genel olarak degerlendirildiginde, nicel verilere gore elestirel diisiinme
egilimi Olceginden yiiksek puan alan dordiincii sinif 6gretmen adaylariin diisilk puan
alan dordiincii smif 6gretmen adaylarindan daha ¢ok elestirel diisiinme egilimlerine
yogunlastigi, yiiksek puan alan dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin daha ¢ok yorum
yaptig1 sOylenebilir. Bununla birlikte, elestirel diisiinme egilimi yiiksek olan birinci sinif
ogretmen adaylar ile elestirel diistinme egilimi diisiik olan 6gretmen adaylarinin ayni

cogunlukta ana temalarda yogunlastiklart soylenebilir.

Ogretmen Adaylarimin “Bir Tartisma Ortaminda Karsinizdaki Kisi Goriislerini
Actk  Bir Sekilde Dile Getirmediginde Neler Yaparsiniz?” Sorusuna Yonelik
Goriisleri. Ogretmen adaylarmin “Bir tartisma ortaminda karsmizdaki kisi goriislerini
acik bir sekilde dile getirmediginde neler yaparsiniz?” sorusuna yonelik goriisleri
Tablo 23’te ayrintili olarak aciklandigi gibi Ennis’in (1991) elestirel diistinmeye yonelik
egilimlerine gore degerlendirilmis ve bu egilimler ana tema ve alt tema olarak
belirlenerek bu ana tema ve alt temaya gore kodlar yapilmistir. Arastirmaci tarafindan

yapilan kodlar ile ana tema ve alt temalar Tablo 49’da sunulmustur.
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Tablo 49

“Elestirel Diisiinme Egilimi”ne Iliskin Birinci Simifta Yer Alan Ogretmen Adaylarinin
Goriislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Ana Tema Alt Temalar Kodlar
Acik Fikirli Olma Deliller ve  Nedenler Kendimidogal olarak geri ¢gekiyorum ve ben de kendi
Yetersiz Oldugunda Karar disiincelerimi direkt bir sekilde sdylemiyorum.
Vermeyi Birakma Konusulacak bir durum yok yani iistiine gidilecek bir
durum yok.
Konugsmuyorsa, zorlamaya gerek yok.
Diger Bakis Acilarii  Agik bir sekilde ifade ederse daha iyi anlasacagimizi
Ciddiye Alma sOylerim.
En onemli olan sey karsimdaki kisinin acik bir
sekilde konugmasi.
Omek bir olay veririm ve o sekilde diisiincelerini
o0grenmeye calisirim.
Kanitlama Net Sebepler Sebebini 6grenmeye ¢alisirim.
Arama ve Sunma
Degerlendirme Yeterli Delil ve Nedenlerle Agik olmasini soylerim ki goriislerim ona gore

Pozisyon Alma/
Pozisyon Degistirme

degissin veya sekillensin diye agik olmasini isterim.
Ben karsidaki kisinin beden, jest ve mimiklerinden ne

diisiindiigiinii veya ne yaptigmmi anlayabilecek
diizeyde oldugumu diisiiniiyorum.

Tablo 49 incelendiginde, ilk olarak 6gretmen adaylarinin ilgili soruya verdikleri yanitlar
dogrultusunda elde edilen kodlar degerlendirildiginde “Kendimi dogal olarak geri
cekiyorum ve ben de kendi diisiincelerimi direkt bir sekilde sdylemiyorum, konusulacak
bir durum yok yani iistiine gidilecek bir durum yok, konugsmuyorsa, zorlamaya gerek yok,
acik bir sekilde ifade ederse daha iyi anlasacagimizi sdylerim, en onemli olan sey
karsimdaki kisinin agik bir sekilde konusmasi, 6rnek bir olay veririm ve o sekilde
diistincelerini 6grenmeye ¢alisirim.” bu kodlarin elestirel diistinmeye yonelik egilimlerden
“Deliller ve nedenler yetersiz oldugunda karar vermeyi birakma, Diger bakis agilarini
ciddiye alma” alt temalariyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar Ennis’in (1991)
elestirel diistinme egilimi olarak ortaya koydugu “Agik fikirli olma” ana temasma gonderme
yapmaktadir. Ikinci olarak, “Sebebini 6grenmeye calisirrm.” kodu incelendiginde bu
kodlamanin elestirel diisiinmeye yonelik egilimlerden “Net sebepler arama ve sunma” alt
temastyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar Ennis’in (1991) elestirel diisiinme egilimi
olarak ortaya koydugu “Kanitlama” ana temasina gonderme yapmaktadir. Son olarak, “Ac¢ik
olmasini sdylerim ki goriislerim ona gore degissin veya sekillensin diye agik olmasini

isterim, ben karsidaki kisinin beden, jest ve mimiklerinden ne diisiindiigiinii veya ne
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yaptigin1 anlayabilecek diizeyde oldugumu diisiiniiyorum.” kodlar1 incelendiginde bu

kodlarm elestirel diisinmeye yonelik egilimlerden “Yeterli delil ve nedenlerle pozisyon
alma/pozisyon degistirme” alt temastyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Ennis’in

(1991) elestirel diisiinme egilimi olarak ortaya koydugu “Degerlendirme” ana temasina

gonderme yapmaktadir.

Sekil 16’da “Elestirel diisiinme egilimi’ne iliskin birinci siniftaki 6gretmen adaylarmin

gorlislerine yonelik ana tema, alt tema ve kodlar modeli sunulmustur.
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Sekil 16. “Elestirel Diisiinme Egilimi”ne Iliskin Birinci Smifta Yer Alan Ogretmen

Adaylarinin Goriislerinin Ana Tema, Alt Tema ve Kodlar Modeli

Sekil 16 incelendiginde, “elestirel diistinme egilimi”ne yonelik olarak ilgili soruya

iliskin kodlara bakildiginda 6gretmen adaylar1 en ¢ok “Acik fikirli olma (15)” ana

temasina yonelik olarak “Diger bakis agilarini ciddiye alma (10), deliller ve nedenler

yetersiz oldugunda karar vermeyi birakma (5)”; “Degerlendirme (2)” ana temasinda

“Yeterli delil ve nedenlerle pozisyon alma/pozisyon degistirme (2)” ve “Kanitlama (1)”
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ana temasinda “Net sebepler arama ve sunma (1)” alt temalarina iliskin goris
bildirmislerdir. Sonug olarak, “Bir tartigma ortaminda karsinizdaki kisi goriislerini agik
bir sekilde dile getirmediginde neler yaparsiniz?” sorusuna iligkin ana tema ve alt
temalara yonelik kodlar ve frekanslarina bakildiginda birinci siifta yer alan 6gretmen
adaylarmin  “Acik fikirli olma, Degerlendirme, Kanitlama” egiliminde olduklar

goriilmektedir.

Tablo 50°de “Elestirel diistinme egilimi’ne iliskin dordiincii sinifta yer alan 6gretmen

adaylarinin goriislerine yonelik ana tema, alt tema ve kodlar sunulmustur.

Tablo 50

“Elestirel Diisiinme Egilimine Iliskin Dordiincii Sinifta Yer Alan Ogretmen Adaylarinin
Goriislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Ana Tema Alt Temalar Kodlar

Degerlendirme  Yeterli Delil ve Nedenlerle Ona farkli sorular sorarim, gorislerini agik bir
Pozisyon Alma/ sekilde dile getirecegi, degisik diigiince tarzlarindan
Pozisyon Degistirme olusan sorular sorarim, onun diisiincesini anlamak

isterim sorularla, verdikleri cevaplara bakarim.
Nedenlerini az ¢ok konusmalarindan anlamaya
calisirim, neye dayanaraktan, cok bir bilgi sahibi
olmadig1 halde yorum yaptigini, daha sonra eger bu
konuda bilgi sahibiysem zaten bilgilendirmemi
yaparim, eger bilmiyorsam bilgilendigim zaman onu
da bilgilendiririm.

Acik Deliller ve Nedenler Ben sessiz kalirim.
Fikirli Olma Yetersiz Oldugunda Eger ¢ok fazla konusmak istemedigini anlarsam o
Karar Vermeyi zaman Ustelemem.
Birakma Eger kendisi anlatmak istemiyorsa ben cok {istiine
gitmem.

Bir tartisma esnasindaysa ve kendini agmiyorsa
tartismaya liizum gérmem.

Diger Bakig Agilarimi Ona farkli sorular sorarim, goriislerini agik bir

Ciddiye Alma sekilde dile getirecegi, degisik diisiince tarzlarindan
olusan sorular sorarim, onun diisiincesini anlamak
isterim.

Ogrenmeye calisirim.
Ben de karsi tarafi dinlerim, sessiz olurum, ne
konusuluyor ona bir bakarim.

Biitiinii Gorme Toplam Durumu Karsidaki kisinin diislincelerini, bilgilerini bize
G0z Oniinde aktarmasi, karsi taraftan nasil goriirsem ona gore
Bulundurma kendime tavir alirim.

Biitlinii degerlendiririm
Bunu acik¢a ifade ederek daha fazla kendisini
agmasini rica ederim.
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Tablo 50 incelendiginde, ilk olarak 6gretmen adaylarinin ilgili soruya verdikleri yanitlar
dogrultusunda elde edilen kodlar degerlendirildiginde “Ona farkli sorular sorarim,
goriislerini acik bir sekilde dile getirecegi, degisik diisiince tarzlarindan olusan sorular
sorarim, onun diisiincesini anlamak isterim sorularla, verdikleri cevaplara bakarim,
nedenlerini az ¢cok konugmalarindan anlamaya calisirim, neye dayanaraktan, ¢cok bir bilgi
sahibi olmadigi1 halde yorum yaptigini, daha sonra eger bu konuda bilgi sahibiysem zaten
bilgilendirmemi yaparim, eger bilmiyorsam bilgilendigim zaman onu da bilgilendiririm.”
bu kodlamanin elestirel diisiinmeye yonelik egilimlerden “Yeterli delil ve nedenlerle
pozisyon alma/pozisyon degistirme” alt temasiyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt tema
Ennis’in (1991) elestirel diisiinme egilimi olarak ortaya koydugu “Degerlendirme” ana
temasma gonderme yapmaktadir. Ikinci olarak, “Ben sessiz kalirim, e@er ¢ok fazla
konusmak istemedigini anlarsam o zaman iistelemem, eger kendisi anlatmak istemiyorsa
ben ¢ok listiine gitmem, bir tartisma esnasindaysa ve kendini agmiyorsa tartismaya liizum
gormem, ona farkli sorular sorarim, goriislerini acik bir sekilde dile getirecegi, degisik
diisiince tarzlarindan olusan sorular sorarim, onun diisiincesini anlamak isterim,
o0grenmeye caligirim, ben de kars1 tarafi dinlerim, sessiz olurum, ne konusuluyor ona bir
bakarim.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarin diistinceye yonelik egilimlerden “Deliller ve
nedenler yetersiz oldugunda karar vermeyi birakma, Diger bakis acilarini ciddiye alma”
alt temalariyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar Ennis’in (1991) elestirel diisiinme
egilimi olarak ortaya koydugu “Acik fikirli olma” ana temasina génderme yapmaktadir. Son
olarak, “Karsidaki kisinin diistincelerini, bilgilerini bize aktarmasi, karsi taraftan nasil
goriirsem ona gore kendime tavir alirim, biitiinii degerlendiririm, bunu agikca ifade
ederek daha fazla kendisini agmasini rica ederim.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarin
diistinceye yonelik egilimlerden “Toplam durumu goéz 6niinde bulundurma” alt temasiyla
iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Ennis’in (1991) elestirel diistinme egilimi olarak

ortaya koydugu “Biitiinii gorme” ana temasina génderme yapmaktadir.

Sekil 17°de “Elestirel diisiinme egilimi’ne iliskin dordiincii sinifta yer alan 6gretmen

adaylarinin goriislerine yonelik ana tema, alt tema ve kodlar modeli sunulmustur.
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Sekil 17. “Elestirel Diisiinme Egilimi ne iliskin Dérdiincii Sinifta Yer Alan Ogretmen
Adaylarinin Goriiglerinin Ana Tema, Alt Tema ve Kodlar Modeli

Sekil 17 incelendiginde, “elestirel diisiinme egilimi”’ne yonelik olarak ilgili soruya
iliskin kodlara bakildiginda 6gretmen adaylar1 en ¢ok “Acik fikirli olma (18)” ana
temasina yonelik olarak “Diger bakis agilarini ciddiye alma (11), deliller ve nedenler
yetersiz oldugunda karar vermeyi birakma (7)”; “Biitiinii gérme (4)” ana temasinda
“Toplam durumu goz onilinde bulundurma (4)” ve “Degerlendirme (3)” ana temasinda
“Yeterli delil ve nedenlerle pozisyon alma/ pozisyonu degistirme (3)” alt temalarina

iligkin goriis bildirmislerdir. Sonug olarak, “Bir tartigma ortaminda karsmizdaki kisi
goriislerini agik bir sekilde dile getirmediginde neler yaparsiniz?” sorusuna iliskin
ana tema ve alt temalara yonelik kodlar ve frekanslarina bakildiginda dordiincii sinifta

yer alan O0gretmen adaylarinin “Acik fikirli olma, Biitlinii gérme, Degerlendirme”

egiliminde olduklar1 goriilmektedir.
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Sekil 18’de “elestirel diistinme egilimi’ne iliskin birinci ve dordiincii sinif 6gretmen

adaylarinin goriiglerinin karsilagtirilmasina yonelik ana tema ve alt tema modeli

sunulmustur.
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Sekil 18. “Elestirel Diisinme Egilimi’ne Iliskin Birinci ve Dérdiincii Sinifta Yer Alan
Ogretmen Adaylarinin Goriislerinin Karsilastirilmasi

Sekil 18’de “elestirel diisiinme egilimleri’ne iliskin, ilgili soruya yonelik birinci ve

dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin goriisleri karsilastirildiginda, birinci ve dordiincii

siif 6gretmen adaylart “Degerlendirme, Acik fikirli olma” ana temalarma iliskin ortak

goris bildirmislerdir. Bununla birlikte, birinci sinif 6gretmen adaylar1 en ¢ok “Acik fikirli

olma (15)” ana temasina iliskin goriis bildirirken dordiincii sinif 6gretmen adaylar1 en ¢ok

“Acik fikirli olma (18)” ana temasina iligkin gorlis bildirmislerdir. Bunun disinda,

dordiincii sinif 6gretmen adaylar1 “Biitiinii gérme” ana temasinin “Toplam durumu goz

oniinde bulundurma (4)” alt temasina iliskin goriis bildirirken birinci sinif 6gretmen

adaylar1 bu alt temaya iliskin hi¢ goriis bildirmemislerdir.
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Ennis’in (1991) “elestirel diistinme egilimleri”ne iligkin birinci ve dordiincti sinif
ogretmen adaylarmin ortak goriis bildirdigi, birinci smif 6gretmen adaylarinin goriis
bildirip doérdiincti sinif 6gretmen adaylarimin goriis bildirmedigi ya da dordiincti sinif
ogretmen adaylarinin goriis bildirip birinci siif 6gretmen adaylarinin goriis bildirmedigi
ya da her iki sinif diizeyindeki 6gretmen adaylarinin goriis bildirmedigi ana tema ve alt
temalar Tablo 51°de sunulmustur. Ayn1 zamanda, Tablo 51°de nicel arastirma sonuglarina
gore “elestirel diistinme Olgegi” Olgeginden yiiksek ve diisik puan alan 6gretmen

adaylarinin goriis bildirdigi ana tema ve alt temalar sunulmustur.

Tablo 51

Olgeklerden Yiiksek ve Diisiik Puan Alan Ogretmen Adaylarimn Ennis’in (1991)
“Elestirel Diisiinme Egilimleri”yle Ortiisen Gériislerine Yonelik Ana Tema ve Alt

Temalar
Ana Tema Alt Temalar L. 4.
Sinif S f
Duyarlik Duruma Gerektirdigi Kadar Duyarli Olmak - -
Degerlendirme Dogruyu Bulmaya Calisma - -
Yeterli Delil ve Nedenlerle Pozisyon Alma/ 2 3
Pozisyonu Degistirme (1 ytiksek (2 ytiksek
1 distk) 1 diisiik)
Acik Fikirli Olma Deliller ve Nedenler Yetersiz Oldugunda 5 7
Karar Vermeyi Birakma (2 yiiksek (4 yiksek
3 diisiik) 3 diisiik)
Diger Bakis Agilarini Ciddiye Alma 10 11
(6 yiiksek (6 yliksek
4 distik) 5 dustik)
Analitik Diistinme Alternatifler Konusunda Uyanik Olmak - -
Problemi Tanima Baglamdaki Temel Kaygiy1 Akilda Tutmak - -
Biitiinii Gorme Toplam Durumu Goz Oniinde - 4
Bulundurmak (3 yiiksek
1 diisiik)
Kanitlama Net Sebepler Arama ve Sunma 1 -
(yliksek)
Gilivenilir Kaynaklar ve Gozlemlerle - -
Diistinceyi Soyleme
Aragtirma Iyi Bilgilenmeye/Bilgilendirme Calismak - -
Inceleme Acik Tfadeler Aramak ve Sunmak - -

207



Tablo 51 incelendiginde, ilk olarak, “elestirel diisiinme egilimine iligkin ilgili soruya
yonelik birinci ve dordiincti sinif 6gretmen adaylar1 “Degerlendirme” ana temasinda
“Yeterli delil ve nedenlerle pozisyon alma/pozisyonu degistirme”, “Ag¢ik fikirli olma” ana
temasinin “Deliller ve nedenler yetersiz oldugunda karar vermeyi birakma, “Diger bakis
acilarini ciddiye alma” alt temalarina iliskin ortak goriis bildirmislerdir. Ikinci olarak,
birinci sinifta yer alan 6gretmen adaylar1 “Kanitlama” ana temasinin “Net sebepler arama
ve sunma” alt temasina iliskin goriis bildirirken doérdiincii sinifta yer alan 6gretmen
adaylar1 bu alt temaya iliskin goriis bildirmemislerdir. Ugiincii olarak, dérdiincii sinifta
yer alan 6gretmen adaylar1 “Biitlinii gérme” ana temasinda “Toplam durumu g6z 6niinde
bulundurma” alt temasina iliskin goriis bildirirken birinci simif 6gretmen adaylari bu alt
temaya iligkin goriis bildirmemislerdir. Son olarak, birinci ve dordiincii sinif 6gretmen
adaylarindan hig biri “Duyarlik” ana temasinda “Duruma gerektigi kadar duyarli olmak”,
“Degerlendirme” ana temasinda “Dogruyu bulmaya g¢alisma”, “Analitik diisiinme” ana
temasinda “Alternatifler konusunda uyanik olmak”, “Problemi tanima” ana temasinda
“Baglamdaki temel kaygiyr akilda tutmak”, “Kanitlama” ana temasinda “Giivenilir
kaynaklar ve gozlemlerle diisiinceyi sdyleme”, “Arastirma” ana temasmnda “lyi
bilgilenmeye/bilgilendirmeye c¢alismak”, “Inceleme” ana temasinda “Acik ifadeler

aramak ve sunmak™ alt temalarina iliskin goriis bildirmemislerdir.

Bununla birlikte, “Elestirel diisiinme 6l¢egi’nden elde edilen sonuglara gore elestirel
diistinme egilimlerinden yiiksek ve diisiik puan alan birinci ve dordiincii sinif 6gretmen
adaylarinin gorisleri degerlendirildiginde Tablo 51°deki durum ortaya ¢ikmistir. Buna
gore, elestirel diistinme egilimi yliksek olan birinci sinif 6gretmen adaylar1 “Kanitlama”
ana temasmin “Net sebepler arama ve sunma” alt temasina iligkin goriis bildirirken,
elestirel diistinme egilimi diisiik olan birinci sinif 6gretmen adaylart bu ana temaya iliskin
hi¢ goriis bildirmemisglerdir. Tiim bu sonuglar genel olarak degerlendirildiginde, nicel
verilere gore elestirel diistinme egilimi Olceginden yiiksek puan alan dordiincii sinif
O0gretmen adaylarinin diisiik puan alan dordiincii sinif 6gretmen adaylarindan daha ¢ok
elestirel diistinme 6zelliklerine yogunlastigi, yiiksek puan alan dordiinct sinif §gretmen
adaylarimin daha ¢ok yorum yaptigr sOylenebilir. Bununla birlikte, elestirel diisiinme
egilimi yiiksek olan birinci simif 6gretmen adaylar ile elestirel diistinme egilimi diisiik

olan 6gretmen adaylariin ayni cogunlukta ana temalarda yogunlastiklar1 soylenebilir.
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Ogretmen Adaylarimin “Bir Tartisma Ortaminda Karsinizdaki Kisinin Goriislerini
Degerlendirirken Nasil Bir Yol Izlersiniz? Sorusuna Yonelik Goriisleri. Ogretmen
adaylarinin “Bir tartisma ortaminda karsinizdaki kisinin goriislerini degerlendirirken
nasil bir yol izlersiniz? sorusuna yonelik goriisleri Tablo 23’te ayrintili olarak aciklandigi
gibi Ennis’in (1991) elestirel diistinmeye yonelik egilimlerine gore degerlendirilmis ve bu
egilimler ana tema ve alt tema olarak belirlenerek bu ana tema ve alt temaya gore kodlar
yapilmistir. Arastirmaci tarafindan yapilan kodlar ile ana tema ve alt temalar Tablo 52°de

sunulmustur.

Tablo 52

“Elestirel Diisiinme Egilimi”ne Iliskin Birinci Sumifta Yer Alan Ogretmen Adaylarimin
Goriislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Ana Tema Alt Temalar Kodlar
Acik Fikirli Olma  Diger Bakis Onun bakis agisi ile bakarim.
Agcilarini Ciddiye Onun diislincelerine bakarim.
Alma Onun diistincelerini dnemserim.
Onun goziinden bakarim olaya.
Biitiinii Toplam Durumu Biitiinii degerlendiririm.
Gorme Go6z Oniinde Kafamda ne kismini dogru sdyledigine ne kismini
Bulundurmak yanlis sdyledigine bakarim, o konuda ne kadar bilgili
olduguna da bakarim agikgasi, tecriibesi var mi, ne
kadar yetenekli olduguna bakarim, ne kadar
diisiinceli bir insan olduguna bakarim.
Genel bir sekilde inceleyerek.
Genel anlamda soyledikleri 6nemli.
Biitiine bakarim.
Degerlendirme Dogruyu Bulmaya Goriiglerinin dogrulugu benim i¢in daha 6nemli.
Calisma

Yeterli Delil ve Nedenlerle
Pozisyon Alma/
Pozisyon Degistirme

Ayrinttya baya takilirim, ayrinti benim igin eger
dogru bir sekilde ilerliyorsa, daha sonrasinda biitiine
bakarim.

Tablo 52 incelendiginde, ilk olarak 6gretmen adaylarmin ilgili soruya verdikleri yanitlar
dogrultusunda elde edilen kodlar degerlendirildiginde “Onun bakis agis1 ile bakarim, onun
diisiincelerine bakarim, onun diisiincelerini 6nemserim, onun gdziinden bakarim olaya.”
bu kodlarin elestirel diistinmeye yonelik egilimlerden “Diger bakis agilarini ciddiye alma”

alt temalartyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar Ennis’in (1991) elestirel diisiinme
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egilimi olarak ortaya koydugu “Agik fikirli olma” ana temasina gdnderme yapmaktadir. Tkinci
olarak, “Biitlinii degerlendiririm, kafamda ne kismin1 dogru sdyledigine, ne kismin1 yanlig
sOyledigine bakarim, o konuda ne kadar bilgili olduguna da bakarim agikcasi, tecriibesi
var mi, ne kadar yetenekli olduguna bakarim, ne kadar diislinceli bir insan olduguna
bakarim, genel bir sekilde inceleyerek, genel anlamda sdyledikleri onemli, biitiine
bakarim.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarin elestirel diistinmeye yonelik egilimlerden
“Toplam durumu goz 6niinde bulundurmak™ alt temasiyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu
alt temalar Ennis’in (1991) elestirel diisiinme egilimi olarak ortaya koydugu “Biitiinii gérme”
ana temasina gonderme yapmaktadir. Son olarak, “Gériislerinin dogrulugu benim i¢in daha
onemli, ayrintiya baya takilirim, ayrint1 benim i¢in eger dogru bir sekilde ilerliyorsa, daha
sonrasinda biitiine bakarim.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarin elestirel diistinmeye
yonelik egilimlerden “Dogruyu bulmaya ¢aligma, yeterli delil ve nedenlerle pozisyon
alma/pozisyon degistirme” alt temalariyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar Ennis’in
(1991) elestirel diisiinme egilimi olarak ortaya koydugu ‘“Degerlendirme” ana temasma

gonderme yapmaktadir.

Sekil 19°da “Elestirel diistinme egilimi’ne iliskin birinci smniftaki 6gretmen

adaylarinin goriislerine yonelik ana tema, alt tema ve kodlar modeli sunulmustur.
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Sekil 19. “Elestirel Diisiinme Egilimi’ne iliskin Birinci Simifta Yer Alan Ogretmen
Adaylarinin Goriiglerinin Ana Tema, Alt Tema ve Kodlar Modeli

Sekil 19 incelendiginde, “elestirel diisiinme egilimi”’ne yonelik olarak ilgili soruya

iliskin kodlara bakildiginda 6gretmen adaylar1 en ¢ok “Biitiinii gérme (6)” ana temasina

yonelik olarak “Toplam durumu g6z 6niinde bulundurma (6)”; “Degerlendirme (2)” ana

temasinda “Yeterli delil ve nedenlerle pozisyon alma/pozisyon degistirme (1), dogruyu

bulmaya calisma (1)”; “Acik fikirli olma (4)” ana temasinda “Diger bakis acilarini ciddiye

alma (4)” alt temalarna iliskin goriis bildirmislerdir. Sonu¢ olarak, “Bir tartisma

ortaminda karsiizdaki kisinin gorliglerini degerlendirirken nasil bir yol izlersiniz?

sorusuna iligkin ana tema ve alt temalara yonelik kodlar ve frekanslarina bakildiginda
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birinci sinifta yer alan 6gretmen adaylarinin daha ¢ok “Biitiinii gorme, Agik fikirli olma,

Degerlendirme” egiliminde olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 53’te “Elestirel diisiinme egilimi”ne iliskin dordiincii sinifta yer alan 6gretmen

adaylarinin goriislerine yonelik ana tema, alt tema ve kodlar sunulmustur.

Tablo 53

“Elestirel Diisiinme Egilimi "ne Iliskin Dordiincii Sinifta Yer Alan Ogretmen Adaylarinin
Goriislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Ana Tema Alt Temalar

Kodlar

Degerlendirme  Yeterli Delil ve Nedenlerle
Pozisyon Alma/
Pozisyon Degistirme

Acik Deliller ve Nedenler
Fikirli Olma Yetersiz Oldugunda
Karar Vermeyi
Birakma
Diger Bakis Acilarimi
Ciddiye Alma

Aragtirma Iyi Bilgilenmeye/
Bilgilendirmeye Calismak

Once ona sorular yoneltirim, kesin olurum, kesin ne
dile getiriyor bunu 6grenirim, onun diisiincelerini
Ogrenirim, sorularla daha ¢ok giderim, soru cevap
yontemi gibi, bilgileri dogruysa yapici elestiriler
yaparim.

Fikirlerimin uyustugu yonlere bakarim ya da
gergekten bana mantiksiz gelen taraflarina bakarim o
sekilde distintirim.

Goriislerinin  kendisi ile uyusup uyusmadigina
bakarim, yani gercekten inanarak m1 soylilyor, yoksa
o tartisma ortaminda tamamen muhalefet olmak i¢in
mi ya da yanli davranmak i¢in mi sdyliiyor, bunu
tespit ettikten sonra diisiincelerinin bana mantikli
gelip gelmedigini sorgularim.

Karsimdaki kisinin bana savundugu durumun tutarlt
olup olmadigina bakarim, kendisi bunu kabul etmis
mi, daha sonra eger hakliysa, zaten ben bunu bir
sekilde kabullenirim.

Verilen bir 6l¢iit varsa ona bakarim, eger dyle bir sey
yoksa, kendi diisiincelerimin dogruluguna veya
yanlisligina gore onu degerlendiririm.

Oncelikle bir dlgiit varsa ona gore degerlendiririm,
yoksa kendi bilgilerime gore degerlendiririm.

Yetersizse kanitlar tartismayi bitiririm.

ik dnce onu dinlerim.
Onun fikrine sayg1 duyarim.

Onun neye dayanarak bunu sdyledigini ona sorarim.
Gortglerini, neden bdyle bir yol izledigini ona
sorarim.

Ayr1 ayri irdeleyerek fikirlerimi ortaya koyarim.

(Devam ediyor)
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Tablo 53 (Devam)

“Elestirel Diigiinme Egilimi”ne Iliskin Dérdiincii Sinifta Yer Alan Ogretmen Adaylarinin
Goriislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Ana Tema Alt Temalar Kodlar

Biitiinii Gorme Toplam Durumu Biitilinciil olarak bakarsak o sekilde degerlendiririm.
Go6z Oniinde
Bulundurma Biitiinciil bir sekilde incelerim.

Ben daha ¢ok kimin sdyledigi degil de ne soylendigi ile
ilgilenirim, sdyledigi ciimleyi ben degerlendiririm, neye
dayandirarak sdyledigini, sdyleyen kisi, sdyledigi ile cok
uyumlu degilse de bunun {istiine giderim kesinlikle.

Bir 0lgiit varsa ona gore degerlendiririm, eger yoksa
kargimdaki kisinin kim oldugu benim i¢in 6nemlidir
aslinda, soylediklerinin yaninda onun yasadigi ortami da
g0z oniinde bulundurmaya ¢aligirim.

Bence once kendi agzindan mi konusuyor yoksa
baskasinin agzindan m1 konusuyor diye bir ona bakarim,
kendi fikirleri mi yoksa baskasinin fikirlerini almis bana
mu1 aktartyor ona bakarim, kendi 6zgiin fikirleri mi degil
mi onu dncelerim.

Biitiinii degerlendiririm.

Tablo 53 incelendiginde, ilk olarak 6gretmen adaylarinin ilgili soruya verdikleri yanitlar
dogrultusunda elde edilen kodlar degerlendirildiginde “Once ona sorular yoneltirim, kesin
olurum, kesin ne dile getiriyor bunu 6grenirim, onun diisiincelerini 6grenirim, sorularla
daha c¢ok giderim, soru cevap yontemi gibi, bilgileri dogruysa yapici elestiri neler
yaparim, fikirlerimin uyustugu yonlere bakarim ya da gergekten bana mantiksiz gelen
taraflarina bakarim o sekilde diisiiniiriim, goriislerinin kendisi ile uyusup uyusmadigina
bakarim, ya yani gergekten inanarak mi soyliiyor, yoksa o tartisma ortaminda tamamen
muhalefet olmak i¢in mi ya da yanli davranmak i¢in mi sdyliiyor, bunu tespit ettikten
sonra diigiincelerinin bana mantikli gelip gelmedigini sorgularim, karsimdaki kiginin bana
savundugu durumun tutarli olup olmadigina bakarim, kendisi bunu kabul etmis mi, daha
sonra eger hakliysa, zaten ben bunu bir sekilde kabullenirim, verilen bir 6l¢iit varsa ona
bakarim, eger Oyle bir sey yoksa, kendi diisiincelerimin dogruluguna veya yanlishgina
gore onu degerlendiririm, ncelikle bir 6l¢iit varsa ona gore degerlendiririm, yoksa kendi
bilgilerime gore degerlendiririm.” bu kodlarin elestirel diisiinmeye yonelik egilimlerden

“Dogruyu bulmaya calisma, Yeterli delil ve nedenlerle pozisyon alma/pozisyon
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degistirme™ alt temastyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Ennis’in (1991) elestirel
diistinme egilimi olarak ortaya koydugu “Degerlendirme” ana temasina gonderme
yapmaktadir. ikinci olarak, “Yetersizse kanitlar tartismay bitiririm, ilk énce onu dinlerim,
onun fikrine saygi duyarim.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarin diisiinceye yonelik
egilimlerden “Deliller ve nedenler yetersiz oldugunda karar vermeyi birakma, diger bakis
acilarini ciddiye alma” alt temalariyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar Ennis’in
(1991) elestirel diisiinme egilimi olarak ortaya koydugu “Acik fikirli olma” ana temasina
gdnderme yapmaktadir. Ugiincii olarak “Onun neye dayanarak bunu sdyledigini ona
sorarim, gorislerini, neden bdyle bir yol izledigini ona sorarim, ayri ayri irdeleyerek
fikirlerimi ortaya koyarim.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarin elestirel diisiinmeye yonelik
egilimlerden “Iyi bilgilenmeye/bilgilendirmeye calismak™ alt temastyla iliskili oldugu
goriilecektir. Bu alt tema Ennis’in (1991) elestirel diisiinme egilimi olarak ortaya koydugu
“Aragtirma” ana temasina gonderme yapmaktadir. Son olarak “Biitiinciil olarak bakarsak o
sekilde degerlendiririm, biitlinciil bir sekilde incelerim, ben daha ¢ok kimin soyledigi
degil de ne sOylendi ile ilgilenirim, sdyledigi ciimleyi ben degerlendiririm, neye
dayandirarak sdyledigini, sdyleyen kisi, sdyledigi ile ¢ok uyumlu degilse de bunun {istiine
giderim kesinlikle, bir Olgiit varsa ona gore degerlendiririm, eger yoksa karsimdaki
kisinin kim oldugu benim i¢in 6nemlidir aslinda, sdylediklerinin yaninda onun yasadig1
ortami da goz oniinde bulundurmaya ¢alisirim, bence 6nce kendi agzindan m1 konusuyor
yoksa baskasinin agzindan m1 konusuyor diye bir ona bakarim, kendi fikirleri mi yoksa
baskasinin fikirlerini almis bana m1 aktariyor ona bakarim, kendi 6zgiin fikirleri mi degil
mi onu Oncelerim, biitiinii degerlendiririm.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarin elestirel
diistinmeye yonelik egilimlerden “Toplam durumu goz 6niinde bulundurma” alt temasiyla
iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Ennis’in (1991) elestirel diisiinme egilimi olarak

ortaya koydugu “Biitlinii gorme” ana temasina gonderme yapmaktadir.

Sekil 20°de “Elestirel diisiinme egilimine iliskin dordiincii sinifta yer alan 6gretmen

adaylarinin goriislerine yonelik ana tema, alt tema ve kodlar modeli sunulmustur.
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Karsundaki kisinin bana
savundugu duramun
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Sekil 20. “Elestirel Diisiinme Egilimi”ne Iliskin Dordiincii Smifta Yer Alan Ogretmen
Adaylarinin Goriiglerinin Ana Tema, Alt Tema ve Kodlar Modeli

Sekil 20 incelendiginde, elestirel diisiinme egilimine yonelik olarak ilgili soruya
iliskin kodlara bakildiginda 6gretmen adaylar1 en ¢ok “Biitiinii gérme (12)” ana
temasinda “Toplam durumu goéz 6niinde bulundurma (12)”; “Degerlendirme (7)” ana
temasinda “Yeterli delil ve nedenlerle pozisyon alma/pozisyon degistirme (7)”; “Acik
fikirli olma (3)” ana temasina yonelik olarak “Diger bakis acilarini ciddiye alma (2),
deliller ve nedenler yetersiz oldugunda karar vermeyi birakma (1)”; “Arastirma (3)” ana
temasinda “lyi bilgilenmeye/bilgilendirme calisma (3)” alt temalarma iliskin goriis
bildirmislerdir. Sonu¢ olarak, “Bir tartisma ortaminda karsinizdaki kisinin goriislerini
degerlendirirken nasil bir yol izlersiniz?” sorusuna iliskin ana tema ve alt temalara
yonelik kodlar ve frekanslarina bakildiginda dordiincii smifta yer alan 6gretmen

adaylarimin daha ¢ok “Biitiinii gérme, Degerlendirme, Acik fikirli olma, Arastirma”

egiliminde olduklar1 goriilmektedir.
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Sekil 21°de “elestirel diistinme egilimi’ne iliskin birinci ve dordiincii sinif 6gretmen

adaylarinin goriiglerinin karsilagtirilmasina yonelik ana tema ve alt tema modeli

sunulmustur.
Yeterli Delil ve
Nedenlerle
Pozisyon
Alma/
Pozisyonu
Degistirme
Deliller ve
Nedenler
. Yetersiz
gﬁﬁ;g: ., Oldugunds
v Karar Vermeyi
Caligma ™o, B B it o "
”t&,»% o v Birakma
7/
“Karsinizdaki Kisinin o Digjer Bals - "Karsinizdaki Kisinin
Gériiglerini Atk fikirl olma (4) Agilarmni ik fikirli olma (2) Giirl'.i§|erini
Degerlendirirken Ciddiye Alma Degerlendirirken
Nasil Bir Yol Nasil Bir Yol st 5
izlersiniz?” izlersiniz?"
1. Simf 4, Sinif iyi
Bilgilenmeye/Bilgilendirme
Calismak

Toplam Durumu
Goz Gniinde
Bulundurmak

Sekil 21. “Elestirel Diisinme Egilimi”ne Iliskin Birinci ve Dordiincii Smifta Yer Alan
Ogretmen Adaylarinin Goriislerinin Karsilastirilmasi

Sekil 21°de “elestirel diisiinme egilimleri’ne iliskin, ilgili soruya yonelik birinci ve
dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin goriisleri karsilastirildiginda, birinci ve dordiincii
siif gretmen adaylar1 “Agik fikirli olma, Degerlendirme, Biitiinii gorme” ana temalarina
iligkin ortak goriis bildirmislerdir. Bununla birlikte, birinci sinif 6gretmen adaylari en ¢ok
“Acik fikirli olma (4), Biitiinii gérme (6)” ana temalarina iliskin goriis bildirirken
dordiincii sinif 6gretmen adaylar1 en ¢ok “Degerlendirme (7), Biitiinii gérme (12) ana
temalarina iliskin goriis bildirmislerdir. Bunun disinda, dordiincii sinif 6gretmen adaylari
“Arastirma” ana temasinin “lyi bilgilenmeye/bilgilendirmeye ¢aligmak (3)” alt temasina
iliskin goriis bildirirken birinci sinif 6gretmen adaylar1 bu alt temaya iliskin hi¢ goriis

bildirmemislerdir.
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Ennis’in (1991) “elestirel diistinme egilimleri’ne iliskin birinci ve dordiincii sinif
ogretmen adaylariin ortak goriis bildirdigi, birinci smif 6gretmen adaylarmin goriis
bildirip doérdiincti sinif 6gretmen adaylarmin goriis bildirmedigi ya da doérdiincti simif
Ogretmen adaylarinin goriis bildirip birinci sinif 6gretmen adaylarinin goriis bildirmedigi
ya da her iki sinif diizeyindeki 6gretmen adaylarinin goriis bildirmedigi ana tema ve alt
temalar Tablo 54’te sunulmustur. Ayni zamanda, Tablo 54’te nicel aragtirma sonuglarina
gore “elestirel diistinme Olgegi” Olceginden yiiksek ve diisiik puan alan 6gretmen

adaylarinin goriis bildirdigi ana tema ve alt temalar sunulmustur.

Tablo 54

Olgeklerden Yiiksek ve Diisiik Puan Alan Ogretmen Adaylarimn Ennis’in (1991)
“Elestirel Diisiinme Egilimleri”yle Ortiisen Gériiglerine Yonelik Ana Tema ve Alt

Temalar
1. 4.
Sinif S f
Duyarlik Duruma Gerektirdigi Kadar Duyarli Olmak - -
Degerlendirme Dogruyu Bulmaya Calisma 1 -
(dustik)
Yeterli Delil ve Nedenlerle Pozisyon Alma/ 1 7
Pozisyonu Degistirme (yiiksek) (5 yiiksek
2 diisiik)
Acik Fikirli Olma Deliller ve Nedenler Yetersiz Oldugunda - 1
Karar Vermeyi Birakma (yliksek)
Diger Bakis Agilarini Ciddiye Alma 4 2
(2 yiiksek (distik)
2 diistik)
Analitik Diistinme Alternatifler Konusunda Uyanik Olmak - -
Problemi Tanima Baglamdaki Temel Kaygiy1 Akilda Tutmak - -
Biitiinii Gorme Toplam Durumu Géz Oniinde Bulundurmak 6 12
(2 yliksek (7 ytuksek
4 distk) 5 diisiik)
Kanitlama Net Sebepler Arama ve Sunma - -
Giivenilir  Kaynaklar ve  Gozlemlerle - -
Diistinceyi Soyleme
Aragtirma Iyi Bilgilenmeye/Bilgilendirme Caligmak - 3
(2 yiiksek
1 diisiik)
Inceleme Acik Ifadeler Aramak ve Sunmak - -

217



Tablo 54 incelendiginde, ilk olarak, “elestirel diisiinme egilimi”ne iligkin ilgili soruya
yonelik birinci ve dordiincii smif 6gretmen adaylari “Degerlendirme” ana temasinin
“Yeterli delil ve nedenlerle pozisyon alma/pozisyonu degistirme”, “Ag¢ik fikirli olma” ana
temasinin “Diger bakis a¢ilarini ciddiye alma” “Biitlinli gérme” ana temasinin “Toplam

2

durumu g6z o6nlinde bulundurmak™ alt temalarina iliskin ortak goriis bildirmislerdir.
Ikinci olarak, birinci sinifta yer alan dgretmen adaylar1 “Degerlendirme” ana temasinin
“Dogruyu bulmaya ¢aligma” alt temasina iliskin goriis bildirirken dordiincii sinifta yer
alan 6gretmen adaylar1 bu alt temaya iliskin goriis bildirmemislerdir. Uglincii olarak,
dordiincii sinifta yer alan 6gretmen adaylart “Acik fikirli olma™ ana temasinda “Deliller
ve nedenler yetersiz oldugunda karar vermeyi birakma”, “Arastirma” ana temasinda “lyi
bilgilenmeye/bilgilendirmeye ¢alisma” alt temalarina iliskin goriis bildirirken birinci sinif
Ogretmen adaylari bu alt temalara iliskin goriis bildirmemislerdir. Son olarak, birinci ve
dordiincii smif Ogretmen adaylarindan higbiri “Duyarlik” ana temasinda “Duruma
gerektigi kadar duyarli olmak™, “Analitik diistinme” ana temasinda “Alternatifler
konusunda uyanik olmak”, “Problemi tanima” ana temasinda “Baglamdaki temel kaygiy1
akilda tutmak”, “Kanitlama” ana temasinda “Net sebepler arama ve sunma, Giivenilir
kaynaklar ve gdzlemlerle diisiinceyi soyleme”, “Inceleme” ana temasinda “Acik ifadeler

aramak ve sunma” alt temalarina iliskin goriis bildirmemislerdir.

Bununla birlikte, “Elestirel diisiinme 6l¢egi”nden elde edilen sonuglara gore elestirel
diistinme egilimlerinden yiiksek ve diisiik puan alan birinci ve dordiincii sinif 6gretmen
adaylarinin goriisleri degerlendirildiginde Tablo 54’teki durum ortaya ¢ikmistir. Buna
gore, elestirel diisinme egilimi disik olan birinci smif Ogretmen adaylar
“Degerlendirme” ana temasinin “Dogruyu bulmaya caligsma” alt temasina iligkin goriis
bildirirken, elestirel diisiinme egilimi yiiksek olan birinci sinif §gretmen adaylar1 bu alt
temaya iliskin hi¢ goriis bildirmemislerdir. Elestirel diisiinme egilimi yiiksek olan birinci
siif 6gretmen adaylar1 “Degerlendirme” ana temasiin “Yeterli delil ve nedenlerle
pozisyon alma/pozisyonu degistirme” alt temasina iliskin goriis bildirirken, elestirel
diistinme egilimi diisiik olan birinci sinif 6gretmen adaylari bu alt temaya iliskin hi¢ goriis
bildirmemislerdir. Elestirel diisiinme egilimi diisiik olan dordiincii sinif 6gretmen adaylari
“Acik fikirli olma” ana temasinin “Diger bakis acilarini ciddiye alma” alt temasina iliskin
goris bildirirken, elestirel diisiinme egilimi yiiksek olan dordiincii sinif 6gretmen adaylari
bu alt temaya iliskin hi¢ goriis bildirmemislerdir. Elestirel diistinme egilimi yiiksek olan

dordiincii sinif 6gretmen adaylart “Acik fikirli olma” ana temasinin “Deliller ve nedenler
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yetersiz oldugunda karar vermeyi birakma” alt temasina iliskin goriis bildirirken, elestirel
diistinme egilimi diisiik olan dordiincii sinif 6gretmen adaylar1 bu alt temaya iligkin hig¢
goriis bildirmemislerdir. Tiim bu sonuglar genel olarak degerlendirildiginde, nicel
verilere gore elestirel diistinme egilimi Ol¢eginden yiiksek puan alan dordiincii sinif
Ogretmen adaylarmin diigiik puan alan dordiincii sinif 6gretmen adaylarindan daha ¢ok
elestirel diisiinme 6zelliklerine yogunlastigi, dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin daha
cok yorum yaptig1 sdylenebilir. Bununla birlikte, elestirel diistinme egilimi yiiksek olan
birinci siif 0gretmen adaylari ile elestirel diisiinme egilimi diisilk olan 6gretmen

adaylarinin ayni ¢ogunlukta ana temalarda yogunlastiklari sdylenebilir.

Ogretmen Adaylarimin “Problemi Cézerken Problemin Céziimiine Yénelik Neler
Yapiumal, Hangi Yollara Basvurulmalidir?” Sorusuna Yonelik Goriisleri. Ogretmen
adaylarinin “Problemi ¢ozerken problemin ¢oziimiine yonelik neler yapilmali, hangi
yollara basvurulmalidir?” sorusuna yonelik gorlisleri Tablo 23’te ayrintili olarak
aciklandigr gibi Ennis’in (1991) elestirel diisiinmeye yonelik egilimlerine gore
degerlendirilmis ve bu egilimler ana tema ve alt tema olarak belirlenerek bu ana tema ve
alt temaya gore kodlar yapilmistir. Arastirmaci tarafindan yapilan kodlar ile ana tema ve

alt temalar Tablo 55’te sunulmustur.

Tablo 55

“Elestirel Diisiinme Egilimi”ne Iliskin Birinci Smifta Yer Alan Ogretmen Adaylarinin
Goriislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Ana Tema Alt Temalar Kodlar
Acik Fikirli Diger Bakis Sadece kendi fikirlerini degil baskalarinin fikirlerine
Olma Acilarini Ciddiye de bakmalidir.

Alma Kendi fikirleri ile ve bagkalarinin fikirlerini ortak bir

sekilde degerlendirmeli.

Elestirdigi kisinin zihniyetini, goriislerini bilmek
zorunda.

Baskalarina danisabilirim bu konuda, fikirlerini
alirim, arastirma yapabilirim.

(Devam ediyor)
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Tablo 55 (Devam)

“Elestirel Diisiinme Egilimi” ne Iliskin Birinci Sumfta Yer Alan Ogretmen Adaylarinin
Goriislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Ana Tema Alt Temalar Kodlar
Biitiinii Toplam Durumu Biitin  agilardan,  biitin  bakis  agilarindan
Gorme Go6z Oniinde degerlendirdikten sonra devam etmelidir.
Bulundurmak Problemin ¢éziimiini tek bir kanaldan ele almamali,
her yoniiyle inceleyip ele almal.
Degerlendirme  Yeterli Delil ve Nedenlerle Problemin bana olumsuz etkilerini ilk basta ayiririm,
Pozisyon Alma/ olumsuz etkileri birazcik daha fazla oldugu zaman
Pozisyon Degistirme probleme daha ¢ok girmem.
Dogruyu Bulmaya Sadece benim igin ve diger insanlar ig¢in de dogru
Calisma olmali, dogruyu bulmaya ¢aligmal.
Duyarlik Duruma Gerektigi En 1iyisi, en duyarli nasil olabilirim ya da daha
Kadar Duyarli kestirme yollardan nasil gidebilirim, bu sonuca nasil
Olmak varabilirim diye kendini elestirmeli.
Analitik Alternatifler Daha bagka ¢6ziim yollar1 da bulmus olmasi lazim.
Diistinme Konusunda Alternatifleri denerim.
Duyarli Olmak Taslak olustururum kafamda ve iki, {i¢ tane plan
yaparim.
Co6ziim yollarint denerim.
Alternatifleri denerim.
Problemin ¢6ziimiinii tek bir kanaldan ele almamali,
her yoniiyle inceleyip ele almali.
Birden fazla alternatifleri olmali bence.
Probleme tek bir yonden bakmak yerine, ona farkli
pencerelerden bakarak ele almali.
Alternatif ¢6ziim yollar1 denerim.
Kanitlama Giivenilir Kaynaklar ve Coziim {tretme agisindan birincil kaynaklara, o
Gozlemlerle kaynaklara bagvurum.
Diisiinceyi Soyleme
Problemi Baglamdaki flk 6nce problemin kaynagini, baglamini, nedenini
Tanima Temel Kaygiy1 ogrenmeli bence.
Akilda Tutmak
Aragstirma Iyi Bilgilenmeye/ Ben beyin firtinas1 yaparim.
Bilgilendirmeye Her taraftan problemi bir sorgulama ¢abasina girerim.
Calismak Arastirma yapabilirim

Bircok yerden arastirma yapmali bence.

Tablo 55 incelendiginde, ilk olarak 6gretmen adaylarinin ilgili soruya verdikleri yanitlar

dogrultusunda elde edilen kodlar degerlendirildiginde “Sadece kendi fikirlerini degil

bagkalarinin fikirlerine de bakmalidir, kendi fikirleri ile ve baskalarinin fikirlerini ortak

bir sekilde degerlendirmeli, elestirdigi kisinin zihniyetini, goriislerini bilmek zorunda,

baskalarina danisabilirim bu konuda, fikirlerini alirim, aragtirma yapabilirim.” bu kodlarin

elestirel diistinmeye yonelik egilimlerden “Diger bakis agilarini ciddiye alma” alt temalartyla

iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar Ennis’in (1991) elestirel diisiinme egilimi olarak
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ortaya koydugu “Acik fikirli olma” ana temasina gonderme yapmaktadir. Ikinci olarak,
“Biitiin agilardan, biitiin bakis agilarindan degerlendirdikten sonra devam etmelidir,
problemin ¢ézlimiinii tek bir kanaldan ele almamali, her yoniiyle inceleyip ele almali.”
kodlar1 incelendiginde bu kodlarin elestirel diisiinmeye yonelik egilimlerden “Toplam
durumu g6z oniinde bulundurmak™ alt temasiyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar
Ennis’in (1991) elestirel diisiinme egilimi olarak ortaya koydugu “Biitiinii gorme” ana
temasma génderme yapmaktadir. Ugiincii olarak, “Problemin bana olumsuz etkilerini ilk
basta ayiririm, olumsuz etkileri birazcik daha fazla oldugu zaman probleme daha ¢ok
girmem, sadece benim i¢in ve diger insanlar i¢in de dogru olmali, dogruyu bulmaya
calismali.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarin elestirel diisiinmeye yonelik egilimlerden
“Dogruyu bulmaya calisma, Yeterli delil ve nedenlerle pozisyon alma/pozisyon
degistirme” alt temalartyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar Ennis’in (1991) elestirel
diistinme egilimi olarak ortaya koydugu “Degerlendirme” ana temasina gonderme
yapmaktadir. Dordiincii olarak, “En 1yisi, en duyarli nasil olabilirim ya da daha kestirme
yollardan nasil gidebilirim, bu sonuca nasil varabilirim diye kendini elestirmeli.” kodlar1
incelendiginde bu kodlarin elestirel diistinmeye yonelik egilimlerden “Duruma gerektigi
kadar duyarli olmak™ alt temalariyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar Ennis’in
(1991) elestirel diistinme egilimi olarak ortaya koydugu “Duyarlik” ana temasina génderme
yapmaktadir. Besinci olarak, “Daha baska ¢oziim yollar1 da bulmus olmasi lazim,
alternatifleri denerim, taslak olustururum kafamda ve iki, {i¢ tane plan yaparim, ¢éziim
yollarin1 denerim, alternatifleri denerim, problemin ¢6zlimiinii tek bir kanaldan ele
almamali, her yOniiyle inceleyip ele almali, birden fazla alternatifleri olmali bence.”
kodlar1 incelendiginde bu kodlarin elestirel diistinmeye yonelik egilimlerden “Alternatifler
konusunda duyarli olmak™ alt temalartyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar Ennis’in
(1991) elestirel diigiinme egilimi olarak ortaya koydugu “Analitik diisiinme” ana temasina
gonderme yapmaktadir. Altinct olarak, “Coziim liretme acisindan birincil kaynaklara, o
kaynaklara basvurum.” kodu incelendiginde bu kodlamanin elestirel diisiinmeye yonelik
egilimlerden “Giivenilir kaynaklar ve gozlemlerle diisiinceyi sdyleme” alt temasiyla iliskili
oldugu goriilecektir. Bu alt tema Ennis’in (1991) elestirel diistinme egilimi olarak ortaya
koydugu “Kanitlama” ana temasmna gdnderme yapmaktadir. Yedinci olarak, “ilk 6nce
problemin kaynagini, baglamini, nedenini 6grenmeli bence.” kodu incelendiginde bu
kodlamanin elestirel diisiinmeye yonelik egilimlerden “Baglamdaki temel kaygiyr akilda
tutmak™ alt temastyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Ennis’in (1991) elestirel

diistinme egilimi olarak ortaya koydugu “Problemi tanima” ana temasina gonderme
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yapmaktadir. Son olarak, “Ben beyin firtinas1 yaparim, her taraftan problemi bir sorgulama
cabasina girerim, arastirma yapabilirim, birgok yerden aragtirma yapmali bence.” kodlari
incelendiginde bu  kodlarin elestirel diisiinmeye  yonelik egilimlerden  “lyi
bilgilenmeye/bilgilendirmeye c¢aligmak™ alt temasiyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt

temalar Ennis’in (1991) elestirel diistinme egilimi olarak ortaya koydugu “Arastirma” ana

temasina gonderme yapmaktadir.

Sekil 22°de “elestirel diisiinme egilimi’ne iliskin birinci smiftaki 6gretmen adaylarinin

gorlislerine yonelik ana tema, alt tema ve kodlar modeli sunulmustur.
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Sekil 22. “Elestirel Diisiinme Egilimi”ne Iliskin Birinci Smifta Yer Alan Ogretmen
Adaylariin Goriislerinin Ana Tema, Alt Tema ve Kodlar Modeli

Sekil 22 incelendiginde, “elestirel diisiinme egilimi”’ne yonelik olarak ilgili soruya
iliskin kodlara bakildiginda birinci siifta yer alan 6gretmen adaylari en ¢ok “Analitik
diisiinme (9)” ana temasinda ““Alternatifler konusunda duyarli olmak (9); “Arastirma (4)”
ana temasinda “Iyi bilgilenmeye/bilgilendirme ¢alismak (4)”, “Acik fikirli olma (4)” ana
temasinda “Diger bakis acilarmi ciddiye alma (4)” alt temalarina iliskin goriis

bildirmisglerdir. Bununla birlikte, birinci sinifta yer alan 6gretmen adaylar1 en az “Biitiini
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gorme (2)” ana temasinda “Toplam durumu g6z Oniinde bulundurmak (2)7;
“Degerlendirme (2)” ana temasinda “Yeterli delil ve nedenlerle pozisyon alma/ pozisyonu
degistirme (1), Dogruyu bulmaya calisma (1)”; “Problemi tanima (1)” ana temasinda
“Baglamdaki temel kaygiy1 akilda tutmak (1)”; “Kanitlama (1) ana temasinda “Giivenilir
kaynaklar ve gozlemlerle diisiinceyi sdyleme (1)” ve “Duyarlik (1)” ana temasinda
“Duruma gerektigi kadar duyarli olmak (1)” alt temalarma iliskin goriis bildirmislerdir.
Sonug olarak, “Problemi ¢6zerken, problemin ¢éziimiine yonelik neler yapilmali, hangi
yollara basvurulmalidir?” sorusuna iliskin ana tema ve alt temalara yonelik kodlar ve
frekanslarina bakildiginda birinci sinifta yer alan 6gretmen adaylarinin en ¢ok “Analitik
diisinme, Arastirma, Agik fikirli olma, Biitliinii gorme ve Degerlendirme” egiliminde

olduklar goriilmektedir.

Tablo 56°da “Elestirel diisiinme egilimi’ne iliskin dérdiincii sinifta yer alan 6gretmen

adaylarinin goriislerine yonelik ana tema, alt tema ve kodlar sunulmustur.

Tablo 56

“Elestirel Diisiinme Egilimi"ne Iliskin Dordiincii Sinifta Yer Alan Ogretmen Adaylarinin
Goriislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Ana Tema Alt Temalar Kodlar
Acik Fikirli Diger Bakis Birden fazla goriise, birden fazla kaynaga bakmali.
Olma Acilarmi Ciddiye
Alma
Biitiinii Tople}m Durumu Bu olayin daha ¢ok i¢inde bulundugu duruma nasil
GOrme Go6z Oniinde bir sekilde biitlin olarak etki edecegini diisiinmesi
Bulundurmak gerekir.

Ozelden genele dogru diisiiniir.
Sonrasinda da ¢6ziim yolu var mi, varsa ne sekilde
var ve bunlardan hangisi sana daha uygun, biitiin.

(Devam ediyor)
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Tablo 56 (Devam)

“Elestirel Diigiinme Egilimi”ne Iliskin Dérdiincii Sinifta Yer Alan Ogretmen Adaylarinin
Goriislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Ana Tema Alt Temalar Kodlar

Analitik Alternatifler Farkli ¢6ztim yollar1 aramalidir.

Diistinme Konusunda Birgok ¢dziim metodu mevcut, bunlardan hangisinin
Duyarli Olmak daha uygun olacagina karar verip Once bir strateji

segmesi lazim.

Birden fazla ¢6ziim yolu olacagt igin.

Farkli ¢6zlim yollar1 bulmali.

Coziim yollarint diisinmeli, farkli ¢6ziim yollarini
bulmali.

Coziim yoluna ulagmak i¢in mutlaka her aklina gelen
fikri degerlendirmeli.

Birkag secenek degerlendirmeli.

Alternatif yollar diisiinmeli.

Coziim yollar1 birkag tane iiretmeli. Birden fazla
alternatifleri olmal1 bence.

Probleme tek bir yonden bakmak yerine, ona farkli
pencerelerden bakarak ele almali.

Alternatif ¢6ziim yollar1 denerim.

Kanitlama Giivenilir Kaynaklar Birincil kaynaklara bagvurum.
ve Gozlemlerle
Diisiinceyi Soyleme

Problemi Baglamdaki Problem durumuna gore bir ¢6ziim yolu tiretmek daha
Tanima Temel Kaygiy1 mantikli.
Akilda Tutmak Problemin kaynagini bulmaya c¢alisirim.

Problemi ¢6zme basamaklari olarak, problemin
anlagilmasi, veri toplanmasi, ¢oziimiin bulunmasi ve
uygulanmast.

Problemin ne oldugunu arastirilmasi gerekir.
Problemi dnce hissedecek ve tanimlamali.

Problemle alakali ilk basta analiz etmek lazim, altinda
yatan sebepleri aragtirmanin ¢ok Onemli oldugunu
diistintiyorum.

Problemin nereden kaynaklandigmma  bakmali,
problemin kaynagi kim, ne sekilde bir problem, sana
ne getiriyor bu problemle birlikte.

Aragtirma Iyi Bilgilenmeye/ Cok yonlii arastirilmasi gerekir.
Bilgilendirmeye Problemin ¢6ziimiinde kendisinin igine yarayacak,
Calismak yardimci olacak seyler 6nce bir bulmali.

Arastirma yapmali, konu i¢in bilgilenmeli, kendi
bilgisini de katmali.

Tablo 56 incelendiginde, ilk olarak 6gretmen adaylarinin ilgili soruya verdikleri yanitlar
dogrultusunda elde edilen kodlar degerlendirildiginde “Birden fazla goriise, birden fazla
kaynaga bakmali” bu kodlarin elestirel diisiinmeye yonelik egilimlerden “Diger bakis

acilarimi ciddiye alma” alt temalartyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar Ennis’in
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(1991) elestirel diisiinme egilimi olarak ortaya koydugu “Acik fikirli olma” ana temasina
gdénderme yapmaktadr. ikinci olarak, “Bu olayim daha ¢ok i¢inde bulundugu duruma nasil
bir sekilde biitiin olarak etki edecegini diistinmesi gerekir, 6zelden genele dogru diisiiniir,
sonrasinda da ¢oziim yolu var mi, varsa ne sekilde var ve bunlardan hangisi sana daha
uygun, biitiin.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarin elestirel diistinmeye yonelik egilimlerden
“Toplam durumu goz oniinde bulundurmak™ alt temasiyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu
alt temalar Ennis’in (1991) elestirel diistinme egilimi olarak ortaya koydugu “Biitiinii gérme”
ana temasma gonderme yapmaktadir. Ugiincii olarak, “Farkli ¢dziim yollar1 aramalidir,
bir¢ok ¢oziim metodu mevcut, bunlardan hangisinin daha uygun olacagina karar verip
once bir strateji segmesi lazim, birden fazla ¢6zliim yolu olacagi i¢in, farkli ¢6ziim yollari
bulmali, ¢oziim yollarmi diisiinmeli, farkli ¢6ziim yollarimi bulmali, ¢6ziim yoluna
ulagsmak i¢in mutlaka her aklina gelen fikri degerlendirmeli, birka¢ secenek
degerlendirmeli, alternatif yollar diisiinmeli, ¢6ziim yollar1 birkag¢ tane iiretmeli, birden
fazla alternatifleri olmali bence, probleme tek bir yonden bakmak yerine, ona farklh
pencerelerden bakarak ele almali, alternatif ¢oziim yollar1 denerim.” kodlar
incelendiginde bu kodlarin elestirel diistinmeye yonelik egilimlerden “Alternatifler
konusunda duyarli olmak™ alt temalartyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar Ennis’in
(1991) elestirel diisiinme egilimi olarak ortaya koydugu “Analitik diistinme” ana temasina
gonderme yapmaktadir. Dordiincii olarak, “Birincil kaynaklara bagvurum.” kodu
incelendiginde bu kodlamanin elestirel diisinmeye yonelik egilimlerden “Giivenilir
kaynaklar ve gozlemlerle diislinceyi sdyleme” alt temasiyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu
alt tema Ennis’in (1991) elestirel diisiinme egilimi olarak ortaya koydugu “Kanitlama” ana
temasina gonderme yapmaktadir. Besinci olarak, “Cok yonlii arastirilmasi gerekir,
problemin ¢oziimiinde kendisinin igine yarayacak, yardimci olacak seyler Once bir
bulmali, aragtirma yapmali, konu i¢in bilgilenmeli, kendi bilgisini de katmali.” kodlar1
incelendiginde bu  kodlarin elestirel diisiinmeye  yonelik  egilimlerden  “lyi
Bilgilenmeye/Bilgilendirmeye Calismak™ alt temasiyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt
temalar Ennis’in (1991) elestirel diistinme egilimi olarak ortaya koydugu “Arastirma” ana
temasina gonderme yapmaktadir. Son olarak, “Problem durumuna gore bir ¢oziim yolu
iiretmek daha mantikli, problemin kaynagmi bulmaya calisirim, problemi ¢dzme
basamaklar1 olarak, problemin anlasilmasi, veri toplanmasi, ¢oziimiin bulunmasi ve
uygulanmasi, problemin ne oldugunu arastirilmasi gerekir, problemi 6nce hissedecek ve
tanimlamali, problemle alakali ilk basta analiz etmek lazim, altinda yatan sebepleri

arastirmanin ¢ok onemli oldugunu diislinliyorum, problemin nereden kaynaklandigina
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bakmali, problemin kaynagi1 kim, ne sekilde bir problem, sana ne getiriyor bu problemle
birlikte.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarin elestirel diisinmeye yonelik egilimlerden
“Baglamdaki temel kaygiy1 akilda tutmak” alt temastyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt

tema Ennis’in (1991) elestirel diisiinme egilimi olarak ortaya koydugu “Problemi tanima” ana
temasina gonderme yapmaktadir.

Sekil 23°te “elestirel diisiinme egilimi’ne iliskin dordiincii sinifta yer alan 6gretmen

adaylarinin goriislerine yonelik ana tema, alt tema ve kodlar modeli sunulmustur.
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sana daha uygun,

Sekil 23. “Elestirel Diisiinme Egilimi ne iliskin Dérdiincii Sinifta Yer Alan Ogretmen
Adaylarinin Goriiglerinin Ana Tema, Alt Tema ve Kodlar Modeli

Sekil 23 incelendiginde, “elestirel diisiinme egilimi”’ne yonelik olarak ilgili soruya

verilen yanitlara iligskin kodlara bakildiginda doérdiincii siifta yer alan 6§retmen adaylari

226



en ¢cok “Analitik diistinme (11)” ana temasinda “Alternatifler konusunda duyarli olmak
(11)”; “Problemi tanima (7)” ana temasinda “Baglamdaki temel kaygiy1 akilda tutmak
(7)7; “Arastirma (3)” ana temasinda “lyi bilgilenmeye/bilgilendirme ¢alismak (3)7;
Kanitlama (3)” ana temasinda “Giivenilir kaynaklar ve gozlemlerle diisiinceyi sdyleme
(3)” ve “Biitiinii gérme (3)” ana temasinda “Toplam durumu g6z oniinde bulundurmak
(3)” alt temalarina iliskin goriis bildirmislerdir. Bununla birlikte, dordiincii sinifta yer alan
Ogretmen adaylar1 en az “Ag¢ik fikirli olma (1) ana temasinda “Diger bakis acilarin
ciddiye alma (1)” alt temasina iligkin gorlis bildirmislerdir. Sonug olarak, “Problemi
cozerken, problemin ¢oziimiine yonelik neler yapilmali, hangi yollara bagvurulmalidir?”
sorusuna iligkin ana tema ve alt temalara yonelik kodlar ve frekanslarina bakildiginda
dordiincii sinifta yer alan 0gretmen adaylarmin en ¢ok “Analitik diistinme, Problemi

tanima, Aciklama, Kanitlama ve Biitlinli gorme” egiliminde olduklar: goriilmektedir.

Sekil 24’te “elestirel diisiinme egilimi’ne iliskin birinci ve dordiincii sinif 6gretmen

adaylarinin goriislerinin karsilagtirilmasina yonelik ana tema ve alt tema modeli

sunulmustur.
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Sekil 24. “Elestirel Diisiinme Egilimi”ne iliskin Birinci ve Dérdiincii Sinifta Yer Alan
Ogretmen Adaylarmin Gériislerinin Karsilastirilmasi
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Sekil 24°te “elestirel diistinme egilimleri”ne iligkin, ilgili soruya yonelik birinci ve
dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin goriisleri karsilastirildiginda, birinci ve dordiincii
stif Ogretmen adaylart “Kanitlama, Agik fikirli olma, Biitiinii gbérme, Arastirma,
Problemi tanima, Analitik diislinme” ana temalarina iliskin ortak goriis bildirmislerdir.
Bununla birlikte, birinci sinif 6gretmen adaylar1 en ¢ok “Analitik diistinme (9), Arastirma
(4), Acik fikirli olma (4)” ana temalarina iliskin goriis bildirirken dordiincii sinif 6gretmen
adaylar1 en ¢ok “Analitik diistinme (11), Problemi tanima (7), Arastirma (3), Biitiinii
gorme (3), Kanitlama (3)” ana temalarina iliskin goriis bildirmislerdir.

Ennis’in (1991) “elestirel diisiinme egilimleri”ne iliskin birinci ve dordiincii sinif
ogretmen adaylarinin ortak goriis bildirdigi, birinci simif 6gretmen adaylarinin goriis
bildirip dordiincii sinif dgretmen adaylarinin goriis bildirmedigi ya da doérdiincii sinif
ogretmen adaylarinin goriis bildirip birinci sinif §gretmen adaylarinin goriis bildirmedigi
ya da her iki sinif diizeyindeki 6gretmen adaylarinin goriis bildirmedigi ana tema ve alt
temalar Tablo 57°de sunulmustur. Ayn1 zamanda, Tablo 57°de nicel arastirma sonuglarina
gore “elestirel diislinme Olcegi” olgeginden yiiksek ve diisiik puan alan Ogretmen

adaylarinin goriis bildirdigi ana tema ve alt temalar sunulmugtur.

Tablo 57

Olgeklerden Yiiksek ve Diisiik Puan Alan Ogretmen Adaylarimin Ennis’in (1991)
“Elestirel Diisiinme Egilimleri”yle Ortiisen Gériislerine Yonelik Ana Tema ve Alt

Temalar
Ana Tema Alt Temalar 1. 4.
Simf Simf
Duyarlik Duruma Gerektirdigi Kadar Duyarli Olmak 1 -
(dusiik)
Degerlendirme Dogruyu Bulmaya Calisma 1 -
(ytksek)
Yeterli Delil ve Nedenlerle Pozisyon Alma/ 1 -
Pozisyonu Degistirme (ytiksek)
Agik Fikirli Olma Deliller ve Nedenler Yetersiz Oldugunda - -
Karar Vermeyi Birakma
Diger Bakis A¢ilarini Ciddiye Alma 4 1
(2 yiiksek (yliksek)
2 disiik)

(Devam ediyor)
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Tablo 57 (Devam)

Olgeklerden Yiiksek ve Diisiik Puan_Alan Osretmen Adaylarimin Ennis’in (1991)
“Elestirel Diistinme Egilimleri”yle Ortiisen Goriislerine Yonelik Ana Tema ve Alt
Temalar

Ana Tema Alt Temalar 1. 4.
Sinif Sinif
Analitik Diisiinme Alternatifler Konusunda Uyanik 9 11
Olmak (5 ytiksek (7 yiiksek
4 distik) 4 disiik)
Problemi Tanima Baglamdaki  Temel Kaygiy1 1 7
Akilda Tutmak (diistik) (5 yiiksek
2 diisiik)
Biitiinii Gorme Toplam Durumu Go6z Oniinde 2 3
Bulundurmak (1 ytiksek (2 yiiksek
1 distik) 1 disiik)
Kanitlama Net Sebepler Arama ve Sunma - -
Gilivenilir Kaynaklar ve 1 3
Gozlemlerle Diistinceyi Soyleme (yliksek) (yliksek)
Arastirma Iyi  Bilgilenmeye/Bilgilendirme 4 3
Caligmak (2 yiiksek (1 yiiksek
2 diistik) 2 diisiik)
Inceleme Acik ifadeler Aramak ve Sunmak - -

Tablo 57 incelendiginde, ilk olarak, “elestirel diisiinme egilimi’ne iligkin ilgili soruya
yonelik birinci ve dordiincii sinif 6gretmen adaylart “Agik fikirli olma” ana temasinin
“Diger bakis agilarini ciddiye alma”, “Analitik diislinme” ana temasinda “Alternatifler
konusunda uyanik olmak”, “Problemi tanima” ana temasinda “Baglamdaki temel kaygiy1
akilda tutmak”, “Biitlinli gorme” ana temasinda “Toplam durumu g6z Oniinde

2

bulundurmak”, “Kanitlama” ana temasmin “Giivenilir kaynaklar ve gozlemlerle
diisiinceyi sdyleme”, “Arastirma” ana temasinda “Iyi bilgilenmeye/Bilgilendirmeye
calismak” alt temalarma iliskin ortak goriis bildirmislerdir. Ikinci olarak, birinci sinifta
yer alan 0gretmen adaylar1 “Duyarlik” ana temasinin “Duruma gerektigi kadar duyarh
olmak”, “Degerlendirme” ana temasinda “Dogruyu bulmaya calisma, Yeterli delil ve
nedenlerle pozisyon alma/pozisyonu degistirme” alt temasina iliskin goriis bildirirken
dordiincii sinifta yer alan Ogretmen adaylari bu alt temalara iligkin goris
bildirmemislerdir. Son olarak, birinci ve dordiincii simif 6gretmen adaylarindan higbiri
“Acik fikirli olma” ana temasinda “Deliller ve nedenler yetersiz oldugunda karar vermeyi
birakma”, “Kanitlama” ana temasinda “Net sebepler arama ve sunma”, “Inceleme” ana

temasinda “Acik ifadeler aramak ve sunmak” alt temalarina iliskin goriis

bildirmemislerdir.
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Bununla birlikte, “Elestirel diisiinme 6l¢egi’nden elde edilen sonuglara gore elestirel
diisiinme egilimlerinden yiiksek ve diisilk puan alan birinci ve dordiincii sinif 6gretmen
adaylarinin goriisleri degerlendirildiginde Tablo 57°deki durum ortaya ¢ikmistir. Buna
gore, elestirel diisiinme egilimi diisiik olan birinci sinif 6gretmen adaylar1 “Duyarlik’ ana
temasimin “Duruma gerektigi kadar duyarli olmak”, “Problemi tanima” ana temasinin
“Baglamdaki temel kaygiyr akilda tutmak” alt temalarina iliskin goriis bildirirken,
elestirel diistinme egilimi yiiksek olan birinci sinif 6gretmen adaylar1 bu alt temalara
iligkin hi¢ goriis bildirmemislerdir. Elestirel diisiinme egilimi yliksek olan birinci siif
Ogretmen adaylar1 “Degerlendirme” ana temasinin “Dogruyu bulmaya ¢alisma, Yeterli
delil ve nedenlerle pozisyon alma/pozisyonu degistirme”, “Kanitlama” ana temasinin
“Giivenilir kaynaklar ve gozlemlerle diisiinceyi sdyleme” alt temalarna iliskin goriis
bildirirken, elestirel diisiinme egilimi diisiik olan birinci smif 6gretmen adaylar1 bu alt
temalara iligkin hi¢ goriis bildirmemislerdir. Elestirel diisiinme egilimi yiiksek olan
dordiincii sinif 6gretmen adaylart “Acik fikirli olma” ana temasinin “Diger bakis acilarini
ciddiye alma”, “Kanitlama” ana temasinin “Giivenilir kaynaklar1 ve gozlemlerle
diisiinceyi soyleme” alt temalarina iliskin goriis bildirirken, elestirel diistinme egilimi
disiik olan dordiincii simif Ogretmen adaylar1 bu alt temalara iliskin hi¢ goris
bildirmemislerdir. Tiim bu sonuglar genel olarak degerlendirildiginde, nicel verilere gore
“Elestirel diistinme 6lgegi”nden yiiksek puan alan dordiincii sinif 6gretmen adaylariin
diisiik puan alan dordiincii simif 6gretmen adaylarindan daha ¢ok elestirel diisiinme
ozelliklerine yogunlastigi, dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin daha ¢cok yorum yaptigi
sOylenebilir. Bununla birlikte, elestirel diisiinme egilimi yiiksek olan birinci simif
ogretmen adaylari ile elestirel diistinme egilimi diisiik olan 6gretmen adaylarinin ayni

cogunlukta ana temalarda yogunlastiklar1 sGylenebilir.
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Ogretmen Adaylarinin

“Elestirel Diigiinme Egilimine

Sahip Olmak Neden

Onemlidir?” Sorusuna Yonelik Goriigleri. Ogretmen adaylarinin “Elestirel diisiinme

egilimine sahip olmak neden 6nemlidir?”” sorusuna yonelik goriisleri Tablo 23’te ayrintili

olarak agiklandigi gibi Ennis’in (1991) elestirel diisiinmeye yonelik egilimlerine gore

degerlendirilmis ve bu egilimler ana tema ve alt tema olarak belirlenerek bu ana tema ve

alt temaya gore kodlar yapilmistir. Arastirmaci tarafindan yapilan kodlar ile ana tema ve

alt temalar Tablo 58’de sunulmustur.

Tablo 58

“Elestirel Diisiinme Egilimi”ne Iliskin Birinci Smifta Yer Alan Ogretmen Adaylarinin
Goriislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Ana Tema Alt Temalar Kodlar
Acik Fikirli Olma  Diger Bakis Konulara ¢ok farkli agilardan bakarak bakis acimizi
Acilarimi Ciddiye genisletmeye yardimci olur.
Alma Hem bagkalarinin diistincelerini 6ne koyariz.
Birgok agidan, olaylara bakmay1 kazandiriyor.
Farkli diistiniiyor, farkli yorumlar ¢ikabiliyor.
Cok bakis acis1 getirirsek, o kadar ¢ok problem ve
¢ozlim yolu tretiriz.
Degerlendirme Dogruyu Bulmaya En dogru yolu bulabiliyoruz.
Calisma
Yeterli Delil ve Nedenlerle Herkesin sdyledigini kabul etmek dogru bir sey
Pozisyon Alma/ degildir, herkes kendi kabul ettigi seyi sana
Pozisyon Degistirme sOylemeye calisir, kabul ettigini aktarmaya calisir.
Duyarlik Duruma Gerektigi Giiven, hassaslik duygusu kazandirir, hayata karsi
Kadar Duyarli daha olumlu bakmay1.
Olmak Bireye farkindalik kazandirir.
Ozgiirliik, duyarlik gerektiriyor.
Analitik Alternatifler Cok bakis acist getirirsek, o kadar ¢cok problem ve
Diisiinme Konusunda ¢ozlim yolu iretiriz.
Duyarli Olmak
Inceleme Acik Ifadeler Dogruya hemen dogru, yanlisa hemen yanlis
Aramak ve Sunmak demiyorsun.
Problemi Baglamdaki Nedenini bilirsen problemleri kolay bir sekilde
Tanima Temel Kaygiy1 ¢ozebiliyorsun.
Akilda Tutmak
Aragtirma Iyi Bilgilenmeye/ Sorgulamak giizel bir sey bence.
Bilgilendirmeye Sorgulayici oluyor insan, kendini -elestirmeye
Calismak basliyor.

Insan arastirmali, sorgulamali.

Sorgular, 6grenir.

Stiphelenmeye devam eder aslinda siirekli yeni bir
bilgi 6grenmeye galisir.

Bir konu hakkinda diisiince ediniriz.
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Tablo 58 incelendiginde, ilk olarak 6gretmen adaylarinin ilgili soruya verdikleri yanitlar
dogrultusunda elde edilen kodlar degerlendirildiginde “Konulara ¢ok farkli acilardan
bakarak bakis agimizi genisletmeye yardimci olur, hem bagkalarinin diisiincelerini 6ne
koyariz, bir¢ok agidan, olaylara bakmay1 kazandirtyor, farkl diislintiyor, farkli yorumlar
cikabiliyor, ¢ok bakis agist getirirsek, o kadar ¢cok problem ve ¢6zliim yolu {iretiriz.” bu
kodlarm elestirel diisiinmeye yonelik egilimlerden “Diger bakis agilarini ciddiye alma™ alt
temalartyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar Ennis’in (1991) elestirel diisiinme
egilimi olarak ortaya koydugu “Ag¢ik fikirli olma’ ana temasina génderme yapmaktadir. Ikinci
olarak, “En dogru yolu bulabiliyoruz, herkesin sdyledigini kabul etmek dogru bir sey
degildir, herkes kendi kabul ettigi seyi sana sdylemeye calisir, kabul ettigini aktarmaya
calisir.” kodlart incelendiginde bu kodlarin elestirel diistinmeye yonelik egilimlerden
“Dogruyu bulmaya calisma, Yeterli delil ve nedenlerle pozisyon alma/pozisyon
degistirme” alt temalariyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar Ennis’in (1991) elestirel
diistinme egilimi olarak ortaya koydugu “Degerlendirme” ana temasina gonderme
yapmaktadir. Ugiincii olarak, “Giiven, hassaslik duygusu kazandirir, hayata karsi daha
olumlu bakmay, bireye farkindalik kazandirir, 6zgiirliik, duyarlik gerektiriyor.” kodlar
incelendiginde bu kodlarin elestirel diistinmeye yonelik egilimlerden “Duruma gerektigi
kadar duyarli olmak” alt temalartyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar Ennis’in
(1991) elestirel diistinme egilimi olarak ortaya koydugu “Duyarlik” ana temasina gonderme
yapmaktadir. Dordiincii olarak, “Cok bakis ac¢is1 getirirsek, o kadar ¢cok problem ve ¢éziim
yolu iiretiriz.” kodu incelendiginde bu kodlamanin elestirel diisiinmeye yonelik egilimlerden
“Alternatifler konusunda duyarli olmak”™ alt temasiyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt tema
Ennis’in (1991) elestirel diistinme egilimi olarak ortaya koydugu “Analitik diigiinme” ana
temasina gonderme yapmaktadir. Besinci olarak, “Dogruya hemen dogru yanliga hemen
yanlis demiyorsun.” kodu incelendiginde bu kodlamanin elestirel diisiinmeye yonelik
egilimlerden “Acik ifadeler aramak ve sunmak™ alt temasiyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu
alt tema Ennis’in (1991) elestirel diisiinme egilimi olarak ortaya koydugu “Inceleme” ana
temasina gonderme yapmaktadir. Altinci olarak, “Nedenini bilirsen problemleri kolay bir
sekilde ¢ozebiliyorsun.” kodu incelendiginde bu kodlamanin elestirel diisiinmeye yonelik
egilimlerden “Baglamdaki temel kaygiyr akilda tutmak” alt temasiyla iliskili oldugu
goriilecektir. Bu alt tema Ennis’in (1991) elestirel diisiinme egilimi olarak ortaya koydugu
“Problemi tanima” ana temasina gonderme yapmaktadir. Son olarak, “Sorgulayict oluyor
insan, kendini elestirmeye basliyor, insan arastirmali, sorgulamali, sorgular, 6grenir,

siiphelenmeye devam eder aslinda siirekli yeni bir bilgi 6grenmeye calisir, bir konu
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hakkinda diisiince ediniriz.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarin elestirel diisiinmeye yonelik

egilimlerden “Iyi Bilgilenmeye/Bilgilendirme Calismak™ alt temastyla iliskili oldugu

goriilecektir. Bu alt temalar Ennis’in (1991) elestirel diistinme egilimi olarak ortaya koydugu
“Arastirma” ana temasima gonderme yapmaktadir.

Sekil 25°te “Elestirel diistinme egilimi”ne iligkin birinci smiftaki 6gretmen adaylarinin
gorlslerine yonelik ana tema, alt tema ve kodlar modeli sunulmustur
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Sekil 25. “Elestirel Diisiinme Egilimi”ne Iliskin Birinci Smifta Yer Alan Ogretmen
Adaylarinin Goriislerinin Ana Tema, Alt Tema ve Kodlar Modeli

Sekil 25 incelendiginde, “elestirel diistinme egilimi’ne yonelik olarak ilgili soruya
iligkin kodlara bakildiginda 6gretmen adaylari en ¢ok “Arastirma (7)” ana temasina
yonelik olarak “lyi bilgilenmeye/bilgilendirme ¢alismak (7)”; “A¢ik fikirli olma (7)” ana

temasinda “Diger bakis a¢ilarini ciddiye alma (7)” ve “Duyarlik (3)” ana temasinda
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“Duruma gerektirdigi kadar duyarli olma (3)” alt temalarina iliskin goriis bildirirken en
az  “Degerlendirme (2)” ana temasinda “Yeterli delil ve nedenlerle pozisyon
alma/pozisyon degistirme (1), Dogruyu bulmaya calisma (1)”; “Analitik diistinme (1)”
ana temasinda “Alternatifler konusunda duyarli olma (1)”; “Problemi tanima (1)” ana
temasinda “Baglamdaki temel kaygiyr akilda tutmak (1)’ ve “Inceleme (1)” ana
temasinda “Acik ifadeler aramak ve sunmak (1)” alt temalarma iligkin goris
bildirmislerdir. Sonug¢ olarak, “Elestirel diisiinme egilimine sahip olmak neden
Oonemlidir?” sorusuna iligkin ana tema ve alt temalara yonelik kodlar ve frekanslarina
bakildiginda birinci sinifta yer alan 6gretmen adaylarinin en ¢ok “Arastirma, Agik fikirli

olma ve Duyarlik” egiliminde olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 59°da “elestirel diistinme egilimi’ne iliskin dordiincii sinifta yer alan 6gretmen

adaylariin goriislerine yonelik ana tema, alt tema ve kodlar sunulmustur.

Tablo 59

“Elestirel Diisiinme Egilimi "ne Iliskin Dordiincii Sinifta Yer Alan Ogretmen Adaylarinin
Goriislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Ana Tema Alt Temalar Kodlar
Acik Fikirli Olma  Diger Bakis Farkli fikirler ortaya ¢ikmasi gerekiyor ki farkli
Agcilarint Ciddiye diisiincelere de yer olsun.
Alma Farklt bir bakis acist ve farklt pencereden
bakabilmek.

Insana farkli bakis agilar1 kazandiriyor.

Farkl1 bakis agilar1 kazandiriyor.

Kisinin olaya farkli agilardan bakmasini sagliyor.
Olaylara farkli agilardan bakabilmek.

Biitiinii Toplam Durumu Insana insan oldugu icin deger verebilir, ortada
Gorme G6z Oniinde somut bir ger¢ek varsa bunun kisilere bagl degil de
Bulundurmak olaylara bagli oldugunun farkina varir.

Benim iyi yonlerimi de kotii yonlerimi de goriip bana
yon gosterebiliyor anlaminda.

Analitik Alternatifler Farkli ¢6zlim yollar1 bulabilmek.
Diigiinme Konusunda Birgok segenegi bu elestirel diisiinme siirecinde goz
Duyarli Olmak oniine alip diisiindiigiimiiz i¢in kendimize en uygun

¢6ziim yolunu secebiliriz.
Hep farkl1 bir ¢6ziim yolu oldugunu disiiniiriim.

Problemi Baglamdaki Ortada bir problem veya sorun varsa, ona karsi veya
Tanima Temel Kaygiy1 dikkatini ¢ceken herhangi bir bagka konuda, onun i¢in
Akilda Tutmak bir seyler yapilabilir.

(Devam ediyor)
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Tablo 59 (Devam)

“Elestirel Diigiinme Egilimi”ne Iliskin Dérdiincii Sinifta Yer Alan Ogretmen Adaylarinin
Goriislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Ana Tema Alt Temalar Kodlar
Arastirma Iyi Bilgilenmeye/ Bir bilgi hakkinda siirekli ben bunu dogru biliyorum
Bilgilendirmeye dememeyi 6grenir.
Caligmak Sorgular.
Her zaman yeniliklere ve &grenmeye agik hale
getirir.

Insan1 sorgulayici olmaya, her yonden sorgulamaya,
merak duymaya, arastirmaya yoneltir.

Sorgulayiciliktir.
Siirekli  soru sordugunuz i¢in dogru yolu
bulabiliyoruz.
Duyarlik Duruma Gerektigi Onyargilarini yikar diye diisiiniiyorum.
Kadar Duyarli Hem kendine hem de topluma farkindalik katar.
Olmak Kendisine ait bir seylerin oldugunu fark eder.
Daha ayrintict baktigi i¢in bence de topluma fayda
saglar.
Degerlendirme Dogruyu Kendisinin dogrusu olmak zorunda.
Bulmaya Calisma En iyiyi, dogruyu bulma yolundadir ve en iyisi i¢in
de caligir.

Tablo 59 incelendiginde, ilk olarak 6gretmen adaylarinin ilgili soruya verdikleri yanitlar
dogrultusunda elde edilen kodlar degerlendirildiginde “Farkli fikirler ortaya c¢ikmasi
gerekiyor ki farkli diislincelere de yer olsun, farkli bir bakis acist ve farkli pencereden
bakabilmek, insana farkli bakis agilar1 kazandirtyor, farkli bakis agilar1 kazandiriyor,
kisinin olaya farkli agilardan bakmasini sagliyor, olaylara farkli acilardan bakabilmek,
farkl1 diisiiniip gelecege farkli tarzda.” bu kodlarin elestirel diistinmeye yonelik egilimlerden
“Diger bakis acilarmi ciddiye alma” alt temalariyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt
temalar Ennis’in (1991) elestirel diisiinme egilimi olarak ortaya koydugu “Acik fikirli olma”
ana temasma gonderme yapmaktadir. ikinci olarak, “Insana insan oldugu icin deger
verebilir, ortada somut bir ger¢ek varsa bunun kisilere bagli degil de olaylara baglh
oldugunun farkina varir, benim iyi yonlerimi de kotii yonlerimi de goriip bana yon
gosterebiliyor anlaminda.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarin elestirel diistinmeye yonelik
egilimlerden “Toplam durumu goz Onlinde bulundurmak™ alt temasiyla iligkili oldugu
goriilecektir. Bu alt temalar Ennis’in (1991) elestirel diisiinme egilimi olarak ortaya koydugu
“Biitiinii gdrme” ana temasina génderme yapmaktadir. Ugiincii olarak, “Farkl1 ¢oziim yollar1

bulabilmek, bircok secenegi bu elestirel diislinme siirecinde gbéz Oniine alip
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diisiindiigiimiiz i¢in kendimize en uygun ¢ézliim yolunu segebiliriz, hep farkli bir ¢6ziim
yolu oldugunu disiiniiriim.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarn elestirel diisiinmeye
yonelik egilimlerden “Alternatifler konusunda duyarli olmak™ alt temalariyla iligkili oldugu
goriilecektir. Bu alt temalar Ennis’in (1991) elestirel diistinme egilimi olarak ortaya koydugu
“Analitik diisiinme” ana temasina gonderme yapmaktadir. Dordiincli olarak, “Ortada bir
problem veya sorun varsa, ona karst veya dikkatini ¢eken herhangi bir baska konuda,
onun i¢in bir seyler yapilabilir.” kodu incelendiginde bu kodlamanin elestirel diistinmeye
yonelik egilimlerden “Baglamdaki temel kaygiy1 akilda tutmak”™ alt temastyla iliskili oldugu
gortilecektir. Bu alt tema Ennis’in (1991) elestirel diistinme egilimi olarak ortaya koydugu
“Problemi tanima” ana temasina gonderme yapmaktadir. Besinci olarak, “Bir bilgi hakkinda
stirekli ben bunu dogru biliyorum dememeyi 6grenir, sorgular, her zaman yeniliklere ve
ogrenmeye agik hale getirir, insan1 sorgulayici olmaya, her yonden sorgulamaya, merak
duymaya, arastirmaya yoneltir, sorgulayiciliktir, siirekli soru sordugunuz i¢in dogru yolu
bulabiliyoruz.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarm elestirel diisiinmeye yonelik egilimlerden
“Iyi Bilgilenmeye/Bilgilendirme Calismak” alt temastyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt
temalar Ennis’in (1991) elestirel diistinme egilimi olarak ortaya koydugu ““Arastirma” ana
temasina génderme yapmaktadir. Altinci olarak, “Onyargilarini yikar diye diisiiniiyorum
hem kendine hem de topluma farkindalik katar, kendisine ait bir seylerin oldugunu fark
eder, daha ayrintict baktig1 i¢in bence de topluma fayda saglar.” kodlar1 incelendiginde
bu kodlarin elestirel diistinmeye yonelik egilimlerden “Duruma gerektigi kadar duyarl
olmak™ alt temastyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Ennis’in (1991) elestirel
diistinme egilimi olarak ortaya koydugu “Duyarlik” ana temasina génderme yapmaktadir. Son
olarak, “Kendisinin dogrusu olmak zorunda, en iyiyi, dogruyu bulma yolundadir ve en
iyisi i¢in de calisir.” kodlart incelendiginde bu kodlarin elestirel diisiinmeye yonelik
egilimlerden “Dogruyu bulmaya c¢aligma” alt temastyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt
tema Ennis’in (1991) elestirel diisiinme egilimi olarak ortaya koydugu “Degerlendirme” ana

temasina gonderme yapmaktadir.

Sekil 26°da “elestirel diistinme egilimi”ne iliskin dordiincii sinifta yer alan 6gretmen

adaylarinin goriislerine yonelik ana tema, alt tema ve kodlar modeli sunulmustur.
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Sekil 26. “Elestirel Diisiinme Egilimi”ne Iliskin Dérdiincii Sinifta Yer Alan Ogretmen
Adaylarinin Goriiglerinin Ana Tema, Alt Tema ve Kodlar Modeli

Sekil 26 incelendiginde, “elestirel diisiinme egilimi”’ne yonelik olarak ilgili soruya
iligkin kodlara bakildiginda dordiincii sinifta yer alan 6gretmen adaylar1 en ¢cok “Acik
fikirli olma (7)” ana temasinda “Diger bakis acilarini ciddiye alma (7)”; “Arastirma (6)”
ana temasina yonelik olarak “lyi bilgilenmeye/bilgilendirme ¢aligmak (6)”; “Duyarlik
(4)” ana temasinda “Duruma gerektirdigi kadar duyarli olma (4)” ve “Analitik diisiinme
(4)” ana temasinda “Alternatifler konusunda duyarli olma (4)” alt temalarina iligskin goriis
bildirirken en az “Biitiinii gérme (2)” ana temasinda “Toplam durumu goéz Oniinde
bulundurma (2)”, “Degerlendirme (2) ana temasinda “Dogruyu bulmaya c¢alisma (2);
“Problemi tanima (1)” ana temasinda “Baglamdaki temel kaygiyr akilda tutmak (1)” alt
temalarina iligskin goriis bildirmislerdir. Sonug olarak, “Elestirel diisiinme egilimine sahip
olmak neden 6nemlidir?” sorusuna iligkin ana tema ve alt temalara yonelik kodlar ve
frekanslarina bakildiginda doérdiincii sinifta yer alan 6gretmen adaylarinin en ¢ok “Acik

fikirli olma, Arastirma, Duyarlik ve Analitik diisinme” egiliminde olduklar

gorilmektedir.
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Sekil 27°de “elestirel diistinme egilimi’ne iligskin birinci ve dordiincii sinif 6gretmen
adaylarinin goriiglerinin karsilagtirilmasina yonelik ana tema ve alt tema modeli

sunulmustur.
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Sekil 27. “Elestirel Diisiinme Egilimi”ne Iliskin Birinci ve Dérdiincii Sinifta Yer Alan

Ogretmen Adaylarinin Goriislerinin Karsilastirilmasi

Sekil 27 incelendiginde, “elestirel diisiinme egilimlerine iligkin, ilgili soruya yonelik
birinci ve dordiincii simif 6gretmen adaylarinin gorisleri karsilastirildiginda, birinci ve
dordiincii  smmf Ogretmen adaylart “Arastirma, Acgik fikirli olma, Duyarlik,
Degerlendirme, Analitik diisiinme, Problemi tanima” ana temalarina iligkin ortak goriis
bildirmislerdir. Bununla birlikte, birinci sinif 6gretmen adaylar1 en ¢ok “Arastirma (7),

Agik fikirli olma (7), Duyarlik (3)” ana temalarina iligkin goriis bildirirken dérdiincii sinif
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Ogretmen adaylart en c¢ok “Arastirma (6), Acik fikirli olma (7), Duyarlik (4)” ana
temalarina iligskin goriis bildirmislerdir.

Ennis’in (1991) “elestirel diistinme egilimleri”ne iliskin birinci ve dordiincii sinif
Ogretmen adaylarinin ortak goriis bildirdigi, birinci simif 6gretmen adaylarinin goriis
bildirip dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin goriis bildirmedigi ya da dordiincii sinif
ogretmen adaylarinin goris bildirip birinci sinif 6gretmen adaylarinin goriis bildirmedigi
ya da her iki sinif diizeyindeki 6gretmen adaylarinin goriis bildirmedigi ana tema ve alt
temalar Tablo 60’ta sunulmustur. Ayn1 zamanda, Tablo 60°ta nicel aragtirma sonuglarina
gore “elestirel diisinme Olgegi” Ol¢eginden yiiksek ve diisiik puan alan 6gretmen

adaylarinin goriis bildirdigi ana tema ve alt temalar sunulmustur.

Tablo 60

Olgeklerden Yiiksek ve Diisiik Puan Alan Ogretmen Adaylarimn Ennis’in (1991)
“Elestirel Diisiinme Egilimleri”yle Ortiisen Gériislerine Yonelik Ana Tema ve Alt

Temalar
Ana Tema Alt Temalar 1. 4.
Sif Sif
Duyarlik Duruma Gerektirdigi Kadar Duyarli 3 4
Olmak (2 yiiksek (1 yiksek
1 diisiik) 3 diisiik)
Degerlendirme Dogruyu Bulmaya Calisma 1 2
(distik) (1 yiksek
1 distik)
Yeterli Delil ve Nedenlerle Pozisyon 1 -
Alma/ Pozisyonu Degistirme (ytiksek)
Acik Fikirli Olma Deliller ve Nedenler Yetersiz Oldugunda - -
Karar Vermeyi Birakma
Diger Bakis Agilarin1 Ciddiye Alma 7 7
(4 yliksek (6 yiiksek
3 diisiik) 1 diistik)
Analitik Diigtinme Alternatifler Konusunda Uyanik Olmak 1 4
(yliksek) (3 yiiksek
1 diisiik)
Problemi Tanima Baglamdaki Temel Kaygiy1 Akilda 1 1
Tutmak (ytksek) (ytksek)
Biitiinii Gorme Toplam Durumu G0z Oniinde - 2
Bulundurmak (diisiik)

(Devam ediyor)
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Tablo 60 (Devam)

Olgeklerden Yiiksek ve Diisiik Puan Alan Ogretmen Adaylarimin Ennis’in (1991)
“Elestirel Diisiinme Egilimleri”yle Ortiisen Gériiglerine Yonelik Ana Tema ve Alt

Temalar
Ana Tema Alt Temalar L. 4.
Sif Suf
Kanitlama Net Sebepler Arama ve Sunma - -
Gilivenilir Kaynaklar ve Gozlemlerle - -
Diisiinceyi Soyleme
Aragtirma Iyi Bilgilenmeye/Bilgilendirme Caligmak 7 6
(4 yiiksek (4 yiiksek
3 diisiik) 2 distik)
Inceleme Acik ifadeler Aramak ve Sunmak 1 -
(yliksek)

Tablo 60 incelendiginde, ilk olarak, “elestirel diisiinme egilimine iliskin ilgili soruya
yonelik birinci ve dordiincii sinif 6gretmen adaylar1 “Duyarlik” ana temasinda “Duruma
gerektigi kadar duyarli olmak”, “Degerlendirme” ana temasinda “Dogruyu bulmaya
calisma”, “Acik fikirli olma” ana temasmin “Diger bakis acilarini ciddiye alma”,
“Analitik diislinme” ana temasinda “Alternatifler konusunda uyanik olmak”, “Problemi
tanima” ana temasinda “Baglamdaki temel kaygiyr akilda tutmak”, “Arastirma” ana
temasinda “Iyi bilgilenmeye/bilgilendirmeye ¢alismak” alt temalarina iliskin ortak goriis
bildirmislerdir. Ikinci olarak, birinci sinifta yer alan 6gretmen adaylar1 “Degerlendirme”
ana temasinin “Yeterli delil ve nedenlerle pozisyon alma/pozisyonu degistirme”,
“Inceleme” ana temasinda “Ag¢ik ifadeler aramak ve sunmak” alt temalarina iliskin goriis
bildirirken dordiincii sinifta yer alan 6gretmen adaylari bu alt temalara iliskin goris
bildirmemislerdir. Uciincii olarak, dordiincii sinifta yer alan dgretmen adaylari “Biitiinii
gérme” ana temasinda “Toplam durumu goz onilinde bulundurma” alt temasina iligkin
goriis bildirirken birinci siif Ogretmen adaylar1 bu alt temalara iliskin goriis
bildirmemislerdir. Son olarak, birinci ve dordiincii sinif 6gretmen adaylarindan higbiri
“Acik fikirli olma” ana temasinda “Deliller ve nedenler yetersiz oldugunda karar vermeyi
birakma”, “Kanitlama” ana temasinda “Net sebepler arama ve sunma, Giivenilir
kaynaklar ve gozlemlerle diislinceyi sOyleme” alt temalarma iliskin goriis

bildirmemislerdir.
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Bununla birlikte, “Elestirel diistinme Ol¢egi”nden elde edilen elestirel diisiinme
egilimlerinden yiiksek ve diisiik puan alan birinci ve dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin
goriisleri degerlendirildiginde Tablo 60’taki durum ortaya ¢ikmistir. Buna gore, elestirel
diisiinme egilimi diisiik olan birinci simif Ogretmen adaylari “degerlendirme” ana
temasmin “dogruyu bulmaya calisma”, alt temasina iliskin goris bildirirken elestirel
diisiinme egilimi yiiksek olan birinci sinif 6gretmen adaylart bu ana temalara iligkin hig
goriis bildirmemislerdir. Elestirel diisiinme egilimi yiiksek olan birinci sinif 6gretmen
adaylar1 “degerlendirme” ana temasmin “yeterli delil ve nedenlerle pozisyon
alma/pozisyon degistirme”, “analitik diisiinme” ana temasinin “alternatifler konusunda
uyanik olmak”, “problemi tanima” ana temasinin “baglamdaki temel kaygiyr akilda
tutmak”, “inceleme” ana temasinin “acgik ifadeler aramak ve sunmak” alt temalarina
iligkin goriis bildirirken, elestirel diisiinme egilimi diisiikk olan birinci sinif 6gretmen
adaylar1 bu ana temalara iliskin hi¢ goriis bildirmemislerdir. Elestirel diistinme egilimi
diisiik olan doérdiincii sinif 6gretmen adaylar1 “biitiinii gérme” ana temasinin “toplam
durumu goéz Oniinde bulundurmak™ alt temasina iliskin goriis bildirirken, elestirel
diistinme egilimi yiiksek olan dordiincii sinif 6gretmen adaylari bu alt temaya iliskin hig
goris bildirmemisleridir. Elestirel diisiinme egilimi yiiksek olan dordiincii sinif 6gretmen
adaylar1 “problemi tanima” ana temasinin “baglamdaki temel kaygiy: akilda tutmak™ alt
temasina iliskin goriis bildirirken, elestirel diisiinme egilimi diisiik olan dordiincti sinif
O0gretmen adaylar1 bu alt temaya iliskin hi¢ goriis bildirmemislerdir. Tiim bu sonuglar
genel olarak degerlendirildiginde, nicel verilere gore elestirel diisinme egilimi
Olceginden yiliksek puan alan birinci ve dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin diisiik puan
alan birinci ve dordiincii smif 6gretmen adaylarindan daha ¢ok elestirel diisiinme
ozelliklerine yogunlagtig1r soylenebilir. Bununla birlikte, yiiksek puan alan birinci ve

dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin daha ¢ok yorum yaptigi sdylenebilir.

Ennis (1991), elestirel diisiinme egilimlerini, “iddia veya soru ile ilgili acik ifadeler
aramak ve sunmak, net sebepler aramak ve sunmak, iyi bilgilenmeye ¢alismak, giivenilir
kaynaklar ve gozlemler kullanmak ve genellikle bunlar1 sdylemek, toplam durumu g6z
onilinde bulundurmak, baglamdaki temel kaygiy1 akilda tutmak, alternatifler konusunda
uyanik olmak, acik fikirli olmak (diger bakis agilarini ciddiye almak, deliller ve nedenler
yetersiz oldugunda karar vermeyi birakmak), yeterli delil ve nedenler oldugunda
pozisyon almak ve pozisyonu degistirmek, duruma gerektirdigi kadar duyarli olmak,

miimkiin oldugu o6l¢iide dogruyu bulmaya calismak, elestirel diisiinme becerilerini
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uygulamak™ olarak ifade etmistir. Birinci sinif 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
egilimlerini genel olarak, “Acik fikirli olma (Diger bakis agilarini ciddiye almak, Deliller
ve nedenler yetersiz oldugunda karar vermeyi birakmak), Degerlendirme (Yeterli delil ve
nedenler oldugunda pozisyon almak ve pozisyonu degistirmek, Dogruyu bulmaya
calismak), Arastirma (lyi bilgilenmeye ¢alismak), Analitik diisiinme (Alternatifler
konusunda uyanik olmak)” olarak ifade ettikleri, dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin ise,
“Acik fikirli olma (Diger bakis a¢ilarini ciddiye almak, Deliller ve nedenler yetersiz
oldugunda karar vermeyi birakmak), Degerlendirme (Yeterli delil ve nedenler oldugunda
pozisyon almak ve pozisyonu degistirmek, Dogruyu bulmaya calismak), Arastirma (lyi
bilgilenmeye c¢aligmak), Analitik diisiinme (Alternatifler konusunda uyanik olmak),
Biitiinii gérme (Toplam durumu g6z Onilinde bulundurma)” olarak ifade ettikleri
sOylenebilir. Tablo 45, 48, 51, 54, 57, 60’de ana tema ve alt temalarda belirtildigi tizere,
dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin birinci siif 6gretmen adaylarina gore “Analitik
diisiinme, Bitlinii géorme, Arastirma ve Problemi tanima” ana temalarmma daha cok
yogunlastigi, birinci sinif 6gretmen adaylarinin ise dordiincii sinif 6gretmen adaylarina
gore “Acik fikirli olma ve Kanitlama” ana temalarina daha ¢ok yogunlastigi goriilebilir.
Bu durum, dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin birinci siif 6gretmen adaylarina gore,
elestirel diistinme egilimlerine daha ¢ok sahip olmasi olarak yorumlanabilir. Ayni
zamanda, 6gretmen adaylari, “Inceleme, Kanitlama, Duyarlik ve Problemi tanima” ana
temalarinda daha az goriis bildirmislerdir. Bu durum, birinci ve dordiincii sinif 6gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerine kismen sahip olduklarini ifade edebilir. ilgili
arastirmalar incelendiginde, Ozsevge¢ ve Altun’un (2015) yaptiklari ¢alismada,
ogretmenler, elestirel diislinme becerileri ve egilimlerinin gelistirilmesiyle, bireylerin,
kendilerini ger¢eklestirmelerinin saglanabilecegini, olaylara farkli agilardan bakip, cok
yonlii  diistinebileceklerini, bilgi sahibi olmanin Onkosul oldugunu belirtmisler,
yorumlama ve ¢ikarimda bulunmayi igeren ifadeler kullanmiglardir. Bu caligsma ile ilgili
arastirma karsilastirildiginda, 6gretmen adaylarinin “Farkli acilardan bakma, ¢ok yonlii
diistinme, bilgi sahibi olma” gibi ifadelerde benzer fikirlere sahip olduklar1 sdylenebilir.

Bu durum, ilgili aragtirmanin bu ¢aligmay1 destekledigini gosterebilir.
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Ogretmen Adaylarimin “Elestirel Diisiinen Bireyin Hangi Ozelliklerinin
Kendilerinde Oldugu”na iliskin Goriisleri. Odak grup goriismelerinde 6gretmen
adaylarma yoneltilen “Elestirel diisiinen bir bireyin hangi 6zelliklerinin kendinizde
oldugunu diislinliyorsunuz?” sorusuna verilen yanitlar Tablo 23’te ayrintili olarak
aciklandigr gibi Facione’nin (2015) elestirel diisiinmeye yonelik o6zelliklerine gore
degerlendirilmis ve bu 6zellikler ana tema ve alt tema olarak belirlenerek bu ana tema ve
alt temaya gore kodlar yapilmistir. Arastirmaci tarafindan yapilan kodlar ile ana tema ve

alt temalar Tablo 61°de gdsterilmistir.

Tablo 61

“Elestirel Diistinen Bireyin Hangi Ozelliklerinin Kendilerinde Oldugu "na Iliskin Birinci
Swnifta Yer Alan Ogretmen Adaylarimin Goriislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve

Kodlar

Ana Tema Alt Temalar Kodlar
Aciklama Diisiincelerini Sunma Genelde siirekli bir kulp bulursun derler ya oyle
oluyorum, siirekli elestiriyorum.
Her ortamda diisiincelerimi dile getirebiliyorum.
Yeni Goriislere  Agik Goriislii Olma Genelde dogru olmaya g¢aligirim.
Acik Olma Acik sozliiyiim.
Dogru bir seyde karsimdakine agik sozli olarak
davranabilirim.
Farkinda Olma Empati en 6nemlisi.
Farkli Bakis Agis1  Bir konuyu farkl agilardan bakarak degerlendirme.
Geligtirme Farkli agilardan bakabildigimi diisiiniiyorum.
Her acidan gérmek istiyorum olay1.
Meraklilik Arastirmaci Merakli biri olmak ve aragtirmaktan sikilmamak.
Aragtiririm.
Stipheci  ve Sezgisel  Siipheci oldugumu diisliniiyorum.
Davranma Her seye siipheyle, kuskuyla yaklasiyorum.
Sorgulama Yapma Bir olay1 hemen kabullenmiyorum, kabullenmis gibi
yaptyorum bazen mesela kabullenmem gerekiyorsa
ama hala onu sorgulamaya devam ediyorum.
Sorgulayiciyimdir.
Etrafimda gecen olaylar1 ¢ok fazla sorgularim.
Analitik Ayrintili Diisinme Ayrintilara ¢ok takildigimu.
Diigiinme Ayrintilarda kendimi boguldugumu diisiiniiyorum.

Nesnel Arastirma

Cesaretli Olma

Ben de higbir seyden korkmuyorum.
Fikirlerini korkusuzca savunabilen insanlardir.

Onyargili Olmama Onyargisiz oldugumu diisiiniiyorum.
Tartisma Insanlarla tartigmay1 seviyorum.
Ozgiiven Akil Yiritme Bigimine Ozgiivene sahip oldugumu diisiiniiyorum.

Gilivenme
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Tablo 61 incelendiginde, ilk olarak 6gretmen adaylarinin ilgili soruya verdikleri yanitlar
dogrultusunda elde edilen kodlar degerlendirildiginde “Genelde siirekli bir kulp bulursun
derler ya Oyle oluyorum, siirekli elestiriyorum, her ortamda diisiincelerimi dile
getirebiliyorum.” bu kodlarin elestirel diisiinmeye yonelik egilimlerden “Diisiincelerini
Sunma” alt temasiyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Facione’nin (2015) elestirel
diistinmeyi tanimlarken ortaya koydugu “Agiklama” ana temasina génderme yapmaktadir.
Ikinci olarak, “Genelde dogru olmaya calisirim, agik sdzlilyiim, dogru bir seyde
karsimdakine agik sozlii olarak davranabilirim, empati en 6nemlisi, bir konuyu farkl
acilardan bakarak degerlendirme, farkli agilardan bakabildigimi diiglinliyorum, her agidan
gormek istiyorum olay1.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarin elestirel diisiinmeye yonelik
egilimlerden “Ac¢ik Goriisli Olma, Farkinda Olma ve Farkli Bakis Agis1 Geligtirme” alt
temalartyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar, Facione nin (2015) elestirel diisiinmeyi
tanimlarken ortaya koydugu “Yeni goriislere agik olma” ana temasma gonderme
yapmaktadir. Ugiincii olarak, “Merakl1 biri olmak ve arastirmaktan sikilmamak, arastiririm,
siipheci oldugumu diisiiniiyorum, her seye siipheyle, kuskuyla yaklagiyorum, bir olay1
hemen kabullenmiyorum, kabullenmis gibi yapiyorum bazen mesela kabullenmem
gerekiyorsa ama hala onu sorgulamaya devam ediyorum, sorgulayiciyimdir, etrafimda
gecen olaylart ¢ok fazla sorgularim.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarin elestirel
diistinmeye yonelik egilimlerden “Arastirmaci, Siipheci ve Sezgisel Davranma ve
Sorgulama Yapma” alt temalariyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar, Facione nin
(2015) elestirel diistiinmeyi tanimlarken ortaya koydugu “Meraklilik” ana temasina génderme
yapmaktadir. Dordiincli olarak, “Ayrintilara ¢ok takildigimi, ayrintilarda kendimi
boguldugumu diistiniiyorum.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarin elestirel diisiinmeye
yonelik egilimlerden “Ayrintili Diistinme” alt temalariyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt
temalar Facione’nin (2015) elestirel diisiinmeyi tanimlarken ortaya koydugu “Analitik
diisiinme” ana temasina gonderme yapmaktadir. Besinci olarak, “Ben de hi¢bir seyden
korkmuyorum, fikirlerini korkusuzca savunabilen insanlardir, 6nyargisiz oldugumu
diislinliyorum, insanlarla tartismayr seviyorum.” kodlart incelendiginde bu kodlarin
elestirel diisiinmeye yonelik egilimlerden “Cesaretli Olma, Onyargili Olmama, Tartisma”
alt temalartyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar Facione’nin (2015) elestirel
diistinmeyi tanimlarken ortaya koydugu “Nesnel arastirma” ana temasina goénderme
yapmaktadir. Son olarak, “Ozgiivene sahip oldugumu diisiiniiyorum.” Kodu incelendiginde

bu kodun elestirel diistinmeye yonelik egilimlerden “Akil yiirlitme bi¢imine giivenme” alt
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temastyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Facione’nin (2015) elestirel diisiinmeyi

tanimlarken ortaya koydugu “Ozgiiven” ana temasima génderme yapmaktadir.
Sekil 28°de “elestirel diisiinen bireyin hangi 6zelliklerinin kendilerinde olduguna”na

iliskin birinci sinifta yer alan 6gretmen adaylarinin goriislerinin ana tema, alt tema ve kodlar

modeli sunulmustur.
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Sekil 28. “Elestirel Diisiinen Bireyin Hangi Ozelliklerinin Kendilerinde Olduguna iliskin
Birinci Sinifta Yer Alan Ogretmen Adaylariin Gériislerinin Ana Tema, Alt Tema ve

Kodlar Modeli

Sekil 28 incelendiginde, “elestirel diistinen bir bireyin hangi 06zelliklerinin
kendilerinde oldugu”na yonelik olarak ilgili soruya iliskin kodlara bakildiginda birinci
siifta yer alan 6gretmen adaylari en ¢ok “Meraklilik (9)” ana temasina yonelik olarak
“Sorgulama yapma (5), Siipheci ve sezgisel davranma (2), Arastirmaci (2); “Yeni

gorlslere agik olma (8)” ana temasinda “Farkli bakis agilar1 gelistirme (4), A¢ik goriisli
olma (3), Farkinda olma (1)”; “Nesnel arastirma (4) ana temasinda “Cesaretli olma (2),
Tartisma (1), Onyargili olmama (1)” alt temalarma iliskin goriis bildirirken en az

“Analitik diistinme (2)” ana temasinda “Ayrintili diistinme (2); “Aciklama (2)” ana
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temasinda “Diisiincelerini sunma (2)”; “Ozgiiven (1)” ana temasinda “Akil yiiriitme
bigimine giivenme (1)” alt temalarma iliskin goriis bildirmislerdir. Sonug¢ olarak,
“Elestirel diistinen bir bireyin hangi 06zelliklerinin  kendinizde oldugunu
diisiiniiyorsunuz?” sorusuna iligkin ana tema ve alt temalara yonelik kodlar ve
frekanslarina bakildiginda birinci sinifta yer alan 6gretmen adaylarinin “Meraklilik, Yeni
goriiglere agik olma, Nesnel arastirma” 6zelliklerinin kendilerinde oldugunu diisiindiikleri

sOylenebilir.

Tablo 62°de “elestirel diisiinen bireyin hangi 6zelliklerinin kendilerinde olduguna
iligkin dordiincii sinifta yer alan 6gretmen adaylarinin goriislerine yonelik ana tema, alt

temalar ve kodlar sunulmustur.

Tablo 62

“Elestirel Diisiinen Bireyin Hangi Ozelliklerinin Kendilerinde Oldugu’na Iliskin
Dordiincii Simifta Yer Alan Ogretmen Adaylarinin Goriiglerine Yonelik Ana Tema, Alt
Temalar ve Kodlar

Ana Tema Alt Temalar Kodlar
Degerlendirme Pozisyon Alma ve Icinde bulundugu durumu az ¢ok tahmin ederek
Degistirme ona gore bir ¢oziimleme yapmaya caligirim.
Gercegi Arama Acaba bunun altinda soyle bir sey var m1 ya da
mesela karsindaki kisinin seni ikna etmesi
gerekiyor.
Aciklama Diisiincelerini Sunma Konusarak, dili gilizel bir sekilde kullanarak

kendini ifade edebilirsin.

Kanitlama Degerlendirmede hep bir 6l¢iit kullanirim.
Yeni  Gorlglere  Agik Goriislii Olma Ben de fikirlerimi ortalikta agik¢a soyleyebilirim.
Acik Olma Daha 6zgiir, daha farkli goriislere sahip oldugunu
disiintiyorum.
Farkinda Olma Insan empati kurmali.
Cok Yonlii Diisiinme Cok yonlii diistinme.

Farkli Bakis Acis1 Gelistirme Olaylara farkli  bakis agis1  ile baktigimi
distiniiyorum.
Farkli yonlerini gormeye calisiyorum.
Daha 6zgiir, daha farkli goriislere sahip oldugunu
distiniiyorum.

(Devam ediyor)
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Tablo 62 (Devam)

“Elestirel Diisiinen Bireyin Hangi Ozelliklerinin Kendilerinde Oldugu’na Iliskin
Dordiincii Sinifta Yer Alan Ogretmen Adaylarimin Gériislerine Yonelik Ana Tema, Alt

Temalar ve Kodlar

Ana Tema Alt Temalar Kodlar
Meraklilik Yeni Bilgilere Istekli Olma Siirekli bir seyler 6grenmeye calisirim.
Aragtirmaci Arastirtyorum.
Bende merak ve arastirma var.
Stipheci ve Sezgisel Hep bir durum karsisinda siipheci davraniyorsun.
Davranma Stipheciyim.

Sorgulama Yapma

Analitik Diigsiinme ~ Ayrintili Diigiinme

Secenekleri Arama

Nesnel Arastirma  Cesaretli Olma

Gozlem Becerisine
Olma

Sahip

Tarafsizlik

Siirekli soru soran.
Her seyi sorgulayan.
Bir seyi oldugu
diisiiniiyorum
Sorgulayici.

Daha ¢ok detaylara takilryorum.

Cok ayrinticryim, kiigiik seylere ¢ok takilirim.
Ayrintili diisiinme.

gibi  kabul etmedigimi

Higbir durum tatmin etmiyor kolay kolay, ¢linkii
seyl diisiinliyorum yani bagka bir ¢6ziim yolu daha
vardir.

Ben de fikirlerimi ortalikta agik¢a soyleyebilirim.

Gozlem yetenegi.
Gozlem yapma.

Objektiflik, tarafsiz oldugumu diisiiniiyorum.

Objektif bakis agimdan dolay1 bu &zellige sahip
oldugumu diisiiniiyorum.
Objektiflik.

Tablo 62 incelendiginde, ilk olarak 6gretmen adaylarinin ilgili soruya verdikleri yanitlar
dogrultusunda elde edilen kodlar degerlendirildiginde “i¢inde bulundugu durumu az gok
tahmin ederek ona gore bir ¢oziimleme yapmaya ¢alisirim, acaba bunun altinda sdyle bir
sey var m1 ya da mesela karsindaki kisinin seni ikna etmesi gerekiyor.” bu kodlari elestirel
diistinmeye yonelik egilimlerden “Pozisyon Alma ve Degistirme ve Gergegi Arama” alt
temalartyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar, Facione’nin (2015) elestirel diistinmeyi
tanimlarken ortaya koydugu “Degerlendirme” ana temasina génderme yapmaktadir. kinci
olarak, “Konusarak, dili gilizel bir sekilde kullanarak kendini ifade edebilirsin,
degerlendirmede hep bir 6l¢iit kullanirim.” kodlar incelendiginde bu kodlarin elestirel

diistinmeye yonelik egilimlerden “Diisiincelerini Sunma ve Kanitlama™ alt temasiyla iliskili
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oldugu goriilecektir. Bu alt tema Facione’nin (2015) elestirel diistinmeyi tanimlarken ortaya
koydugu “Aciklama” ana temasma gonderme yapmaktadir. Ugiincii olarak, “Ben de
fikirlerimi ortalikta agik¢a sOyleyebilirim, daha oOzgiir, daha farkli goriislere sahip
oldugunu diisiiniiyorum, insan empati kurmali, ¢ok yonlii diisiinme, olaylara farkli bakis
acist ile baktigimi diistiniiyorum, farkli yonlerini gérmeye ¢alistyorum, daha 6zgiir, daha
farkli goriislere sahip oldugunu distinliyorum.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarin
elestirel diisiinmeye yonelik egilimlerden “Acik Goriislii Olma, Farkinda Olma, Cok Y 6nlii
Diistinme ve Farkli Bakis Acis1 Gelistirme” alt temalariyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu
alt temalar, Facione’nin (2015) elestirel diisiinmeyi tanimlarken ortaya koydugu “Yeni
gorlslere acik olma” ana temasina gonderme yapmaktadir. Dordiincii olarak, “Siirekli bir
seyler 6grenmeye calisirim, arastirtyorum, bende merak ve arastirma var, hep bir durum
karsisinda siipheci davrantyorsun, siipheciyim, siirekli soru soran, her seyi sorgulayan,
bir seyi oldugu gibi kabul etmedigimi diisiinliyorum, sorgulayici, hi¢cbir durum tatmin
etmiyor kolay kolay, ¢iinkii seyi diisiinliyorum yani bagka bir ¢6ziim yolu daha vardir.”
kodlar1 incelendiginde bu kodlarm elestirel diigiinmeye yonelik egilimlerden “Yeni Bilgilere
Istekli Olma, Arastirmaci, Siipheci ve Sezgisel Davranma ve Sorgulama Yapma™ alt
temalariyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar, Facione nin (2015) elestirel diistinmeyi
tanimlarken ortaya koydugu “Meraklilik” ana temasina gonderme yapmaktadir. Besinci
olarak, “Hicbir durum tatmin etmiyor kolay kolay, ¢iinkii seyi diigiiniiyorum yani baska
bir ¢ézliim yolu daha vardir, daha ¢ok detaylara takiliyorum, ¢ok ayrmticiyim, kiiciik
seylere c¢ok takilirim, ayrintili diisiinme.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarin elestirel
diistinmeye yonelik egilimlerden “Ayrintil1 Diisiinme ve Segenekleri Arama” alt temalartyla
iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar Facione’nin (2015) elestirel diistinmeyi tanimlarken
ortaya koydugu “Analitik diislinme” ana temasina génderme yapmaktadir. Son olarak, “Ben
de fikirlerimi ortalikta acikca sdyleyebilirim, gozlem yetenegi, gozlem yapma,
objektiflik, tarafsiz oldugumu diisiiniiyorum, objektif bakis acimdan dolay1 bu 6zellige
sahip oldugumu diisiiniiyorum, objektiflik.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarin elestirel
diistinmeye yonelik egilimlerden “Cesaretli Olma, Gozlem Becerisine Sahip Olma ve
Tarafsizlik™ alt temalartyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar Facione’nin (2015)
elestirel diisiinmeyi tanimlarken ortaya koydugu “Nesnel aragtirma’ ana temasia géonderme
yapmaktadir.

Sekil 29°da “elestirel diisiinen bireyin hangi 6zelliklerinin kendilerinde olduguna
iligkin dordiincii simifta yer alan 6gretmen adaylarinin goriislerinin ana tema, alt tema ve kodlar

modeli sunulmustur.
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Sekil 29. “Elestirel Diisiinen Bireyin Hangi Ozelliklerinin Kendilerinde Oldugu’na iliskin

Dérdiincii Smifta Yer Alan Ogretmen Adaylarinin Goriislerinin Ana Tema, Alt Tema ve
Kodlar Modeli

Sekil 29 incelendiginde, elestirel diisiinen bir bireyin hangi 6zelliklerinin
kendilerinde olduguna ydnelik olarak ilgili soruya iliskin kodlara bakildiginda dordiincii
smifta yer alan 6gretmen adaylar1 en ¢cok “Meraklilik (17)” ana temasina yonelik olarak
“Sorgulama yapma (8), Siipheci ve sezgisel davranma (4), Arastirmaci (4), Yeni Bilgilere
Istekli Olma (1)”; “Yeni goriislere agik olma (8)” ana temasinda “Farkli bakis agilari
gelistirme (3), Acik goriislii olma (2), Farkinda olma (2), Cok Yonlii Diisiinme (1)”;
“Nesnel arastirma (6) ana temasinda “Cesaretli olma (1), Tarafsizlik (3), Gozlem
Becerisine Sahip Olma (2)”; Analitik Diistinme (4)” ana temasinda “Ayrintili Diisiinme
(3), Segenekleri Arama (1) alt temalarina iliskin goriis bildirirken en az “Agiklama (2)”
ana temasinda “Kanitlama (1); “Diisiincelerini Sunma (1)”; “Degerlendirme (2)’ana

temasinda “Pozisyon Alma ve Degistirme (1), Ger¢egi Arama (1)” alt temalarina iliskin
gorls bildirmislerdir. Sonug olarak, “Elestirel diisiinen bir bireyin hangi 6zelliklerinin
kendinizde oldugunu diistiniiyorsunuz?”’ sorusuna iliskin ana tema ve alt temalara yonelik

kodlar ve frekanslarina bakildiginda birinci sinifta yer alan Ogretmen adaylarinin
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“Meraklilik, Yeni gorislere acik olma, Nesnel arastirma, Analitik diistinme”

ozelliklerinin kendilerinde oldugunu diistindiikleri sdylenebilir.

Birinci ve dordiincii siifta yer alan 6gretmen adaylarinin “elestirel diisiinen bireyin
hangi 6zelliklerinin kendilerinde oldugu”na iligkin goriislerinin karsilastirilmasma yonelik

ana tema ve alt tema modeli Sekil 30’da sunulmustur.
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Sekil 30. “Elestirel Diisiinen Bireyin Hangi Ozelliklerinin Kendilerinde Oldugu’na iliskin
Birinci ve Dérdiincii Sinif Ogretmen Adaylarimin Gériislerinin Karsilastirilmasi

Sekil 30’da “elestirel diisiinen bireyin hangi 6zelliklerinin kendilerinde oldugu”na
iliskin birinci ve dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin goriisleri karsilastirildiginda,
birinci ve dordiincii sinif 6gretmen adaylari “Aciklama, Yeni goriislere agik olma, Nesnel
arastirma, Analitik diistinme” ana temalarina iliskin ortak goriis bildirmisleridir. Bununla
birlikte, birinci sinif 6gretmen adaylar1 en ¢ok “Meraklilik (9), Yeni goriislere agik olma
(8)’ana temalarina iliskin goriis bildirirken doérdiincii sinif 6gretmen adaylar1 en ¢ok
“Meraklilik (16), Yeni goriislere agik olma (7)” ana temalarina iliskin goriis
bildirmislerdir. Bunun disinda, dordiincii sinif 6gretmen adaylar1 “Nesnel arastirma” ana
temasinin “Tarafsizlik (3), Gozlem becerisine sahip olma (2)” alt temalarina iliskin goriis
bildirirken birinci smif Ogretmen adaylart bu alt temalara iliskin hi¢ goris
bildirmemislerdir.

Facione’nin (2015) elestirel diistinmeye yonelik 6zelliklerine iligkin birinci ve
dordiincii simif Ogretmen adaylarinin ortak goriis bildirdigi, birinci smif 0gretmen

adaylarimin goriis bildirip dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin goriis bildirmedigi ya da
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dordiincii simif 6gretmen adaylarinin goriis bildirip birinci siif 6gretmen adaylarinin

goriis bildirmedigi ya da her iki simif diizeyindeki Ogretmen adaylarinin goriis

bildirmedigi ana tema ve alt temalar Tablo 63’te sunulmustur. Ayni zamanda, Tablo 63°te

nicel aragtirma sonuglarina gore “elestirel diisiinme 6lgegi” dlgceginden yiiksek ve diisiik

puan alan 6gretmen adaylarinin goriis bildirdigi ana tema ve alt temalar sunulmustur.

Tablo 63

Olgeklerden Yiiksek ve Diisiik Puan Alan Ogretmen Adaylarimn Facione nin (2015)
Elestirel Diisiinmeye Iliskin Ozellikleriyle Ortiisen Gériislerine Yonelik Ana Tema ve Alt

Temalar
Ana Tema Alt Temalar l. 4.
Sif Sinif
Ozgiiven Akil Yiriitme Bigimine Glivenme 1 -
(dustk)
Analitik Diistinme Sistemli Olma - -
Secenckleri Arama - 1
(dusiik)
Dogrulanabilir Bilgiler Kullanma - -
Analiz Etme - -
Ayrintili Diistinme 2 3
(ytksek) (2 yiiksek
1 diistik)
Nesnel Arastirma Yeterligi Arama - -
Inceleme - -
Cesaretli Olma 2 1
(1 yiiksek (yiiksek)
1 distik)
Soru Sorma - -
Gozlem Becerisine Sahip Olma - 2
(1 yiiksek
1 diistik)
Coziim Uretme - -
Onyargili Olmama 1 -
(yliksek)
Hizli Diislinebilen - -
Tarafsizlik - 3
(2 ytiksek
1 diistik)
Tartisma 1 -
(yliksek)
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Tablo 63 (Devam)

Olgeklerden Yiiksek ve Diisiik Puan Alan Ogretmen Adaylarimn Facione nin (2015)
Elestirel Diisiinmeye Iliskin Ozellikleriyle Ortiisen Goriislerine Yonelik Ana Tema ve Alt

Temalar
Ana Tema Alt Temalar 1. 4.
S f Sinif
Meraklilik Duyarlik Gésterme - -
Stipheci ve Sezgisel Davranma 2 4
(ytiksek) (3 ytiksek
1 diisiik)
Yeni Bilgilere istekli Olma - 1
(ytiksek)
Arastirmaci 2 4
(yliksek) (3 yiiksek
1 distik)
Sorgulama Yapma 5 8
(4 yiksek (5 yliksek
1 diistk) 3 diisiik)
Yeni Gortislere Agik  Agik Goriislii Olma 3 2
Olma (diisiik) (ytiksek)
Farkinda Olma 1 2
(dustik) (dtsiik)
Cok Yonlii Diigiinme - 1
(yliksek)
Farkli Bakis Agilar1 Gelistirme 4 3
(2 yiiksek (ytiksek)
2 diistik)
Ozdenetim Sonuglarla  Kendi  Diisiincesini - -
Karsilagtirma
Sonuglari Gozden Gegirme - -
Aciklama Diislinceyi Sunma 2 1
(1 yiiksek (diisiik)
1 diistik)
Bilgi Sahibi Olma - -
Diisiinceleri Tkna Edici Bir Bigimde - -
Sunma
Kanitlama - 1
(dustik)
Sonuglar1 ifade Etme - -
Cikarimda Bulunma  Verilerden Anlam Cikarma - -
Ongorii ve Denenceleri - -
Big¢imlendirme
Degerlendirme Pozisyon Alma ve Degistirme 1
(ytiksek)
Gergegi Arama - 1
(ytiksek)

Diisiincelerin Gtivenirligini
Degerlendirme
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Tablo 63 (Devam)

Olgeklerden Yiiksek ve Diisiik Puan Alan Ogretmen Adaylarimn Facione nin (2015)
Elestirel Diisiinmeye Iliskin Ozellikleriyle Ortiisen Goriislerine Yonelik Ana Tema ve Alt

Temalar
Ana Tema Alt Temalar 1. 4.
S f Sinif
Yorumlama Anlam Cikarma - -
Anlamaya Calisma - -
Coziimleme Coziimleme Yapma - -

Tablo 63 incelendiginde, ilk olarak, “elestirel diisiinen bireyin hangi 6zelliklerinin
kendilerinde oldugu”na iliskin birinci ve dordiincii simif 6gretmen adaylar1 “Analitik
diisinme” ana temasinda “Ayrintili diistinme”, “Nesnel arastirma” ana temasinda
“Cesaretli olma”, “Meraklilik” ana temasinda “Siipheci ve sezgisel davranma,
Arastirmaci, Sorgulama yapma”, “Yeni goriiglere agik olma” ana temasinda “Acik
gorislii olma, Farkinda olma, Farkli bakis acilar1 gelistirme”, “Ag¢iklama” ana temasinda
“Diisiinceyi sunma” alt temalarina iliskin ortak goriis bildirmislerdir. ikinci olarak, birinci
smifta yer alan 6gretmen adaylar1 “Ozgiiven” ana temasinda “Akil yiiriitme bigimine
gilvenme”, “Nesnel arastirma” ana temasinda “Onyargili olmama, Tartisma” alt
temalarma iliskin goriis bildirirken dordiincli sinifta yer alan 6gretmen adaylart bu alt
temalara iliskin goriis bildirmemislerdir. Ugiincii olarak, dordiincii sinifta yer alan
Ogretmen adaylar1 “Analitik diisiinme” ana temasinda “Secenekleri arama”, “Nesnel
arastirma” ana temasinda “Go6zlem becerisine sahip olma, Tarafsizlik”, “Meraklilik” ana
temasinda “Yeni bilgilere istekli olma”, “Yeni goriislere acik olma” ana temasinda “Cok
yonlii diistinme”, “Aciklama” ana temasinda “Kanitlama”, “Degerlendirme” ana
temasinda “Pozisyon alma ve degistirme, Ger¢egi arama” alt temalarina iligkin goriis
bildirirken birinci siif 6gretmen adaylari bu alt temalara iliskin goriis bildirmemislerdir.
Son olarak, birinci ve dordiincti sinif 6gretmen adaylarindan hig biri “Analitik diigiinme”
ana temasinda “Sistemli olma, Dogrulanabilir bilgiler kullanma, Analiz etme”, “Nesnel
arastirma” ana temasinda “Yeterligi arama, Inceleme, Soru sorma, Coziim iiretme, Hizli
diisiinebilen”, “Meraklilk” ana temasinda “Duyarlik gdsterme”, “Ozdenetim” ana
temasinda “Sonuglarla kendi diisiincesini karsilastirma, Sonuglart gozden gegirme”,
“Aciklama” ana temasinda “Bilgi sahibi olma, Diisiinceleri ikna edici bir bi¢imde sunma,

29 <¢

Sonuglari ifade etme”, “Cikarimda bulunma” ana temasinda “Verilerden anlam ¢ikarma,
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Ongorii ve denenceleri bigimlendirme”, “Degerlendirme” ana temasinda “Diisiincelerin
giivenirligini degerlendirme”, “Yorumlama” ana temasinda “Anlam ¢ikarma, Anlamaya
29 ¢¢

calisma”, “Coziimleme” ana temasinda “Coziimleme yapma” alt temalarina iliskin goriis

bildirmemislerdir.

Bununla birlikte, “Elestirel diisiinme 6l¢egi’nden elde edilen sonuglara gore elestirel
diisiinme egilimlerinden yiiksek ve diisiik puan alan birinci ve dordiincii sinif 6gretmen
adaylarinin goriisleri degerlendirildiginde Tablo 63’teki durum ortaya ¢ikmistir. Buna
gore, elestirel diisiinme egilimi diisiik olan birinci simif 6gretmen adaylar1 “Ozgiiven” ana
temasinin “Akil yiiriitme bigimine glivenme”, “Yeni goriislere acik olma” ana temasinin
“Acik goriislii olma, Farkinda olma™ alt temalarma iliskin goriis bildirirken elestirel
diistinme egilimi yliksek olan birinci sinif 6gretmen adaylar1 bu ana temalara iliskin hig
goriis bildirmemislerdir. Bununla birlikte, elestirel diistinme egilimi yiliksek olan birinci
siif 6gretmen adaylar1 “Analitik diistinme” ana temasinin “Ayrintili diisiinme”, “Nesnel
arastirma” ana temasinin “Onyargili olmama, Tartisma”, “Meraklilik” ana temasinin
“Stipheci ve sezgisel davranma, Arastirmaci” alt temalarina iliskin goriis bildirirken,
elestirel diistinme egilimi diisiik olan birinci siif 6gretmen adaylart bu ana temalara
iliskin hi¢ goriis bildirmemislerdir. Elestirel diisiinme egilimi diisiik olan dérdiincii sinif
Ogretmen adaylar1 “Analitik diislinme” ana temasmin “Secenekleri arama”, “Yeni
goriislere acik olma” ana temasmin “Farkinda olma”, “Aciklama” ana temasinin
“Diislinceyi sunma, Kanitlama” alt temalarina iliskin goriis bildirirken elestirel diistinme
egilimi yiiksek olan dordiincii sinif 6gretmen adaylar1 bu alt temalara iligkin hi¢ goriis
bildirmemislerdir. Elestirel diisiinme egilimi yiiksek olan dordiincii simif 6gretmen
adaylar1 “Nesnel aragtirma” ana temasinin “Cesaretli olma”, “Meraklilik” ana temasinin
“Yeni bilgilere istekli olma”, “Yeni goriislere a¢ik olma” ana temasinin “Acik goriislii
olma, Cok yonlii diisiinme, Farkli bakis agilar1 gelistirme”, degerlendirme” ana temasinin
“Pozisyon alma ve degistirme, Gergegi arama” alt temalarma iliskin goriis bildirirken,
elestirel diistinme egilimi diisiik olan dordiincii sinif 6gretmen adaylar1 bu ana temalara
iligkin hi¢ goriis bildirmemislerdir. Tiim bu sonuglar genel olarak degerlendirildiginde,
nicel verilere gore elestirel diisiinme egilimi Olgeginden yiiksek puan alan birinci ve
dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin diisiik puan alan birinci ve dordiincii sinif 6gretmen
adaylarindan daha ¢ok elestirel diisiinme 6zelliklerine yogunlastig1 soylenebilir. Bununla
birlikte, yliksek puan alan birinci ve dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin daha ¢ok yorum

yaptig1 soylenebilir.
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Facione’nin (2015) elestirel diisiinen bireyin 6zelliklerine gore, birinci sinif 6gretmen
adaylari, elestirel digiinen bireyin hangi 6zelliklerinin kendilerinde olduguna yonelik
genel olarak, yeni goriislere acik olma, meraklilik ve nesnel arastirma, dordiincii siif
Ogretmen adaylarinin ise, meraklilik, yeni goriislere acik olma, nesnel arastirma ve
analitik diisiinme olarak ifade ettikleri sdylenebilir. Bu yonden, birinci ve dordiincii sinif
Ogretmen adaylarinin daha ¢ok Facione’nin (2015) elestirel diisiinmeyle ilgili ortaya
koydugu duyussal 6zellikleri iizerinde yogunlastiklarini gosterebilir. Bu durum, 6gretmen
adaylarinin elestirel diisiinen bireyin Ozelliklerine kismen sahip olduklar1 seklinde
yorumlanabilir. Ayn1 zamanda, Tablo 63’te belirtildigi lizere, dordiincii sinif 6gretmen
adaylarinin birinci sinif 6gretmen adaylarina gore, “Meraklilik” ana temasinda daha ¢ok
yogunlastiklar1 ifade edilebilir. Bu durum, dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin birinci
siif 6gretmen adaylarina gore, elestirel diistinmenin daha ¢ok 6zelliklerini kendilerinde
gordiikleri olarak yorumlanabilir. Ilgili arastirmalar incelendiginde, Cakir (2013), yaptig
calismada, birinci ve dordiincii siif 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerine iliskin
yeterlik algilarini birlikte incelediginde son sinif 6grencilerinin algilarinin daha ytiksek

oldugunu belirtmistir. Bu yonden, yapilan bu arastirma, ilgili calismay1 desteklemektedir.
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Ogretmen Adaylarinin Yaratic1 Diisiinme Egilimine iliskin Goriisleri

Ogretmen Adaylarinin ~ “Yaraticr  Diisiinme” Tammlar. Odak grup
goriismelerinde  6gretmen adaylarina  yoneltilen “Yaratici  diislinmeyi  nasil
tanimlarsiniz?” sorusuna verilen yanitlar Tablo 22°de ayrintili olarak agiklandig1 gibi Yuk
ve Cramond’un (2006) yaratict diisiinmenin tanimina yonelik ozelliklerine gore
degerlendirilmis ve bu 6zellikler ana tema ve alt tema olarak belirlenerek bu ana tema ve
alt temalara gore kodlar yapilmistir. Arastirmaci tarafindan yapilan kodlar ile ana tema

ve alt temalar Tablo 54’te gosterilmistir.

Tablo 64

“Yaratic1 Diisiinmenin Tanimi1na iliskin Birinci Sinifta Yer Alan Ogretmen Adaylarinin
Gortlislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Ana Tema Alt Temalar Kodlar
Ozgiirliik Ozgiir Bir Bigimde Daha bagimiz diisiinebilmektir.
Hareket Etme
Sezgi Durumlar Arasindaki Iki nesne arasinda baglanti kurmak.
Baglantilar1 Kavrayabilme
Analog Sahip Olunan Olan bir seyi baska bir boyuta getirmek oldugunu
Diisiinme Fikirleri Bir distintiyorum.
Durumdan
Baska Bir
Duruma Uygulama
Diis Giicii Nesneleri Biligte Daha hayalci.
Canlandirma Icindeki hayal giiciinii kaybetmeyen her insan

yaraticl diigiinebilir.
Kendi hayal diinyasin1 ortaya koyar.
Hayal giictinii canlandirir.

Problemlere Problemleri Belirleme Eksik olan1 gorebilmek.

Kars1 Duyarli ve Eksik Olan Bilgileri

Olma Fark Edebilme

Ozgiinliik Ozgiin Olan Diisiinceler Herkesin diisiindiigli degil de sadece benim aklima
Ortaya Atabilme gelebilecek fikirlerin olugmasi.

Daha sira dist seyler.

Kendi aklimda tasarladigim seyler.

Daha enteresan fikirler tiretebilmek

Insanlarin diisiinemedigi daha farkli diisiinceleri
diisiinmek.

Diger insanlardan farkl diislince ortaya koyabilme.
Yeni fikirler ortaya koymak.

Herkesten, her seyden farkli seyler yaratmaktir.
Farkl1 yollar bulmak.

Farkli sekilde diistinmek diye diisiiniiyorum
Digerlerinden farkli seyleri diisiinmek, farkli yonleri
gormek.

Daha farkli yollar aramak.
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Tablo 64’te d6gretmen adaylarinin “yaratici diistinmenin tanimi”na yonelik verdikleri
yanitlar dogrultusunda elde edilen kodlar degerlendirildiginde “Daha bagimiz
diisiinebilmektir.” bu kodlamanm yaratici diisiinmenin “Ozgiir bir bicimde hareket etme”
alt temastyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Yuk ve Cramond’un (2006) yaratici
diisiinmeye yonelik ortaya koydugu “Ozgiirliik” ana temasima génderme yapmaktadir. Ikinci
olarak, “Iki nesne arasinda baglant: kurmak.” kodu incelendiginde bu kodlamanin yaratic
diistinmenin “Durumlar arasindaki baglantilar1 kavrayabilme™ alt temasiyla iligkili oldugu
goriilecektir. Bu alt tema Yuk ve Cramond’un (2006) yaratic1 diistinmeye yonelik ortaya
koydugu “Sezgi” ana temasina génderme yapmaktadir. Ugiincii olarak, “Olan bir seyi baska
bir boyuta getirmek oldugunu diistiniiyorum.” kodu incelendiginde bu kodlamanin yaratici
diisinmenin “Sahip olunan fikirleri bir durumdan baska bir duruma uygulama” alt
temastyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Yuk ve Cramond’un (2006) yaratici
diisiinmeye yonelik ortaya koydugu “Analog diisiinme” ana temasina gonderme
yapmaktadir. Dordiincii olarak, “Daha hayalci, i¢indeki hayal giiclinii kaybetmeyen her
insan yaratici diisiinebilir, kendi hayal diinyasini ortaya koyar, hayal giiclinii canlandirir.”
kodlar1 incelendiginde bu kodlarin yaratici diisiinmenin “Nesneleri biliste canlandirma™ alt
temastyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Yuk ve Cramond’un (2006) yaratici
diisiinmeye yonelik ortaya koydugu “Diis giici” ana temasma gonderme yapmaktadir.
Besinci olarak, “Eksik olan1 gorebilmek.” kodu incelendiginde bu kodlamanin yaratict
diisiinmenin “Problemleri belirleme ve eksik olan bilgileri fark edebilme” alt temasiyla
iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Yuk ve Cramond’un (2006) yaratici diisiinmeye
yonelik ortaya koydugu “Problemlere karsi duyarli olma” ana temasma gonderme
yapmaktadir. Son olarak, “Herkesin diisiindiigii degil de sadece benim aklima gelebilecek
fikirlerin olusmasi, daha sira dis1 seyler, kendi aklimda tasarladigim seyler, daha
enteresan fikirler {iiretebilmek, insanlarin diisiinemedigi daha farkli diisiinceleri
diistinmek, diger insanlardan farkli, diger insanlardan farkli diisiince ortaya koyabilme,
yeni fikirler ortaya koymak, herkesten, her seyden farkl seyler yaratmaktir, farkli yollar
bulmak.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarin yaratic1 diisiinmenin “Ozgiin olan diisiinceler
ortaya atabilme” alt temastyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Yuk ve Cramond’un
(2006) yaratic1 diisiinmeye yonelik ortaya koydugu “Ozgiinliik” ana temasina génderme
yapmaktadir.

Sekil 31°de “yaratict diislinmenin tanimi”na iliskin birinci sinifta yer alan 6gretmen

adaylarinin goriislerinin ana tema, alt tema ve kodlar modeli sunulmustur.
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Sekil 31. “Yaratict Diisiinmenin Tanimi™na Iliskin Birinci Sinifta Yer Alan Ogretmen
Adaylariin Goriislerinin Ana Tema, Alt Tema ve Kodlar Modeli

Sekil 31 incelendiginde, “yaratici diisiinmenin tanimi1” ile ilgili kodlara bakildiginda
ogretmen adaylar1 en ¢ok “Ozgiinliik (18)” ana temasima yonelik olarak “Ozgiin olan
diisiinceleri ortaya atabilme (18)” ve “Diis giicii (4)” ana temasinda “Nesneleri biliste
canlandirma (4)” alt temalarina iliskin goriis bildirmislerdir. Bununla birlikte yaratici
diistinmenin tanima ile ilgili kodlara bakildiginda 6gretmen adaylari en az “Sezgi (1)” ana
temasinda “Durumlar arasindaki baglantiy1 kavrayabilme (1)”; “Ozgiirliik (1)” ana
temasinda “Ozgiir bir bicimde hareket edebilme (1)”; “Analog diisiinme (1)” ana
temasinda “Sahip olunan fikirleri bir durumdan farkli bir duruma uyarlama (1)” ve
“Problemlere kars1 duyarli olma (1)” ana temasinda “Problemleri belirleme ve eksik olan

bilgileri fark etme (1) alt temalarina iliskin goriis bildirmislerdir. Sonug olarak, ana tema
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ve alt temalara yonelik kodlar ve frekanslarina bakildiginda birinci smifta yer alan

ogretmen adaylarinin yaratici diisiinmeyi “Ozgiinliik ve Diis giicii” olarak tanimladiklari

goriilmektedir.

Tablo 65°te “yaratict diisiinmenin tanimi”na iliskin dordiincii sinifta yer alan

Ogretmen adaylarinin goriislerine yonelik ana tema, alt temalar ve kodlar sunulmustur.

Tablo 65

“Yaratict Diisiinmenin Tanumi”na Iliskin Dérdiincii Sinifta Yer Alan Ogretmen
Adaylarimin Goriislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Ana Tema Alt Temalar Kodlar
Ozgiirliik Ozgiir Bir Bigimde Ozgiir bir ortam.
Hareket Etme
Sinirlari Bilinen ve Kabul Goren Hayal diinyasinin sinirlarini zorlamaktadir.
Genisletme Siirlarin Otesine Daha ug noktalarda diisiinmektir.
Gegebilme
Analiz Konuyu Biitiin Gorebilme Bu bilgileri analiz edebilmek.
ve Parcalara Ayirma
Sentez Baglantilar1 Gorebilme ve Bir konu iizerinde sentez yapmak.
Pargalar1 Bir araya Getirme  Bir problem durumu vardir, o an etrafinda ne varsa
onlarla ortaya yeni bir sey ¢ikarirsin.
Diis Giicii Nesneleri Biliste Kimsenin hayal edemedigi seyleri hayal etmek.
Canlandirma Yaratict diistinmenin daha ¢ok hayal giiciiyle alakali
oldugunu diisiiniiyorum.
Hayal giiciinii kullanmaktir.
Ozgiinliik Ozgiin Olan Diisiinceler Herkesin diisiindiigiinden farkl1 diisiinmek.

Ortaya Atabilme

Farkli seyler denemektir.

Olaylara farkli acidan bakip, yeni ¢6ziim yollari
iretmek.

Farkli ¢ozliimler tiretebilme.

Benim de aklima ozgiinlik geliyor, bir fikir, bir
davranig ya da bir olay karsisinda 6zgiin bir sey.
Kimsenin diisiinemedigi seyleri diisiinmek.

Yeni ve farkli bir bakis a¢isiyla ortaya daha farkl bir
sey koyabilmek.

Cok farkli orijinal segenekler liretme.

Farkl1 diisinebilmek.

Tablo 65’te dgretmen adaylarinin “yaratici diisiinme”nin tanimina yonelik verdikleri

yamitlar dogrultusunda elde edilen kodlar degerlendirildiginde “Ozgiir bir ortam.” bu

kodlamanin yaratici diisiinmenin “Ozgiir bir bigimde hareket etme” alt temasiyla iliskili
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oldugu goriilecektir. Bu alt tema Yuk ve Cramond’un (2006) yaratic1 diisiinmeye yonelik
ortaya koydugu “Ozgiirliik” ana temasina goénderme yapmaktadir. ikinci olarak, “Hayal
diinyasinin smirlarin1  zorlamaktadir, daha u¢ noktalarda diisiinmektir.” kodlari
incelendiginde bu kodlamanin yaratici diistinmenin “Bilinen ve kabul gbren sinirlarin
Otesine gecgebilme” alt temasiyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Yuk ve
Cramond’un (2006) yaratici diisiinmeye yonelik ortaya koydugu “Sinirlart genisletme” ana
temasimna gdnderme yapmaktadir. Ugiincii olarak, “Bu bilgileri analiz edebilmek.” kodlar
incelendiginde bu kodlarin yaratict diistinmenin “Biitlin ve pargalara ayirma” alt temasiyla
iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Yuk ve Cramond’un (2006) yaratict diisiinmeye
yonelik ortaya koydugu “Analiz” ana temasina gonderme yapmaktadir. Dordiincii olarak,
“Bir konu {izerinde sentez yapmak, bir problem durumu vardir, o an etrafinda ne varsa
onlarla ortaya yeni bir sey c¢ikarirsin.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarin yaratici
diisiinmenin “Baglantilar1 Gorebilme ve Pargalar1 Bir araya Getirme™ alt temasiyla iliskili
oldugu goriilecektir. Bu alt tema Yuk ve Cramond’un (2006) yaratict diisiinmeye yonelik
ortaya koydugu “Sentez” ana temasina gonderme yapmaktadir. Besinci olarak, “Kimsenin
hayal edemedigi seyleri hayal etmek, yaratici diislinmenin daha ¢ok hayal giiciiyle alakali
oldugunu diisiiniiyorum, hayal giiciinii kullanmaktir.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarin
yaratict diisinmenin “Nesneleri biliste canlandirma” alt temasiyla iliskili oldugu
goriilecektir. Bu alt tema Yuk ve Cramond’un (2006) yaratici diisiinmeye yonelik ortaya
koydugu “Diis giicli” ana temasina gonderme yapmaktadir. Son olarak, “Herkesin
diisiindiigiinden farkli diistinmek, farkli seyler denemektir, olaylara farkli agidan bakip,
yeni ¢oziim yollar1 tretmek, farkli ¢coziimler iiretebilme, benim de aklima 6zgiinliik
geliyor, bir fikir, bir davranig ya da bir olay karsisinda 6zgilin bir sey, kimsenin
diistinemedigi seyleri diistinmek, yeni ve farkli bir bakis agisiyla ortaya daha farkli bir sey
koyabilmek, cok farkli orijinal segenekler iiretme, farkli diisiinebilmek.” kodlari
incelendiginde bu kodlarin yaratic1 diisiinmenin “Ozgiin olan diisiinceler ortaya atabilme”
alt temasiyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Yuk ve Cramond’un (2006) yaratici

diisiinmeye yonelik ortaya koydugu “Ozgiinliik” ana temasina gonderme yapmaktadir.

Sekil 32°de “yaratic1 diigiinmenin tanimi™na iliskin dordiincii sinifta yer alan 6gretmen

adaylarinin goriislerinin ana tema, alt tema ve kodlar modeli sunulmustur.
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Sekil 32. “Yaratic1 Diisiinmenin Tanimi”na iliskin Dordiincii Smifta Yer Alan Ogretmen
Adaylarinin Goriiglerinin Ana Tema, Alt Tema ve Kodlar Modeli

Sekil 32 incelendiginde, “yaratict diisiinmenin tanim1” ile ilgili kodlara bakildiginda
ogretmen adaylar1 en ¢ok “Ozgiinliik (19)” ana temasina yonelik olarak “Ozgiin olan
diisiinceleri ortaya atabilme (19)”; “Sinirlar1 genisletme (3)” ana temasinda “Bilinen ve
kabul goren sinirlarin 6tesine gegebilme (3)” ve “Diis giicii (3)” ana temasinda “Nesneleri
biliste canlandirma (3)” alt temalarina iliskin goriis bildirmiglerdir. Bununla birlikte
yaratici diislinmenin tanimu ile ilgili kodlara bakildiginda 6gretmen adaylar1 en az “Analiz
(1)” ana temasinda “Konuyu biitiin gorebilme ve parcalara ayirma (1)”; “Sentez (2)” ana
temasinda “Baglantilar1 gdrebilme ve pargalar1 bir araya getirme (2)”, “Ozgiirliik (1)” ana
temasinda “Ozgiir bir bigimde hareket edebilme (1)” alt temalarma iliskin goriis
bildirmisglerdir. Sonug olarak, ana tema ve alt temalara yonelik kodlar ve frekanslarina

bakildiginda birinci sinifta yer alan 6gretmen adaylarinin yaratici diisiinmeyi “Ozgiinliik,

Simirlar genisletme ve Diis giicii” olarak tanimladiklar1 goriillmektedir.
Birinci ve dordiincii sinifta yer alan 6gretmen adaylarmin “yaratici diisiinmenin tanimi”na

iliskin gorislerinin karsilastirilmasina yonelik ana tema ve alt tema modeli sekil 33’te
sunulmustur.
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Sekil 33. “Yaratic1 Diisiinmenin Tanimi”na iliskin Birinci ve Dérdiincii Sinif Ogretmen
Adaylariin Goriislerinin Karsilastirilmasi

Sekil 33’te “yaratici diisiinmenin tanimi1”na iligkin birinci ve dérdiincii sinif 6gretmen
adaylarimin goriisleri karsilastirildiginda, birinci ve dordiincii simif 6gretmen adaylari
“Ozgiirliik, Diis giicii, Ozgiinliik” ana temalarina iliskin ortak goriis bildirmisleridir.
Bununla birlikte, birinci sinif dgretmen adaylari en ¢ok “Ozgiinliik (18), Diis giicii (4)”
ana temalarna iligkin goriis bildirirken dordiincii sinif 6gretmen adaylari en ¢ok
“Ozgiinliik (19), Diis giicii (3)” ana temalarina iliskin goriis bildirmislerdir. Bunun
disinda, dordiincii sinif 6gretmen adaylar1 “Sinirlart genigletme” ana temasinin “Bilinen
ve kabul goren sinirlarin 6tesine gecebilme (3)” alt temasina iligkin goriis bildirirken
birinci sinif 6gretmen adaylari bu alt temaya iligskin hi¢ goriis bildirmemislerdir.

Yuk ve Cramond’un (2006) yaratict diisiinmenin tanimina yonelik 6zelliklerine
iliskin birinci ve dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin ortak goriis bildirdigi, birinci sinif
ogretmen adaylarmin gorlis bildirip dordiincti simif 6gretmen adaylarimin  goriis
bildirmedigi ya da dordiincii simif 6gretmen adaylarinin goriis bildirip birinci simif
ogretmen adaylarinin goriis bildirmedigi ya da her iki simif diizeyindeki 6gretmen
adaylarinin goriis bildirmedigi ana tema ve alt temalar Tablo 66’da sunulmustur. Ayni
zamanda, Tablo 66’da nicel arastirma sonuglarina goére ‘“ne kadar yaraticisiniz?”
Olceginden yiiksek ve diisiik puan alan 6gretmen adaylarinin goriis bildirdigi ana tema ve

alt temalar sunulmustur.
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Tablo 66

Olgeklerden Yiiksek ve Diisiik Puan Alan Ogretmen Adaylarinin Yuk ve Cramond un
(2006) Yaratici Diisiinme Tammiyla Ortiisen Gériislerine Yonelik Ana Tema ve Alt

Temalar
Ana Tema Alt Tema I. 4.
Sinif S f
Ozgiirliik Ozgiir Bir Bicimde Hareket Edebilme 1 1
(yliksek) (ytksek)
Sezgi Durumlar Arasindaki Baglantilar 1 -
Kavrayabilme (diistik)
Siirlart Genigletme Bilinen ve Kabul Géren Sinirlarin Otesine - 3
Gegebilme (1 yiksek
2 diisiik)
Doniistiirme Bir Fikir ya da Objeyi Yaratict Bir Sekle - -
Doniistiirebilme
Analiz Konuyu Biitlin Gorebilme ve Pargalara - 1
Ayirma (diisiik)
Sentez Baglantilar1 Gorebilme ve Parcalar1 Bir 2
Araya Getirme (1 yiiksek
1 diisiik)
Analog Diisiinme Sahip Olunan Fikirleri Bir Durumdan 1 -
Farkli Bir Duruma Uyarlama (dusiik)
Diis Giicii Nesneleri Biliste Canlandirma 4 3
(3 yiiksek (1 ytksek
1 distik) 2 diisiik)
Problemlere Karsi Duyarli Problemleri Belirleme ve Eksik Olan 1 -
Olma Bilgileri Fark Edebilme (dustik)
Detaylandirma One Siiriilen Fikirleri Detaylandirabilme ve - -
Gelistirme
Ozgiinliik Ozgiin Olan Diisiinceleri Ortaya Atabilme 18 19
(11 yuksek (13 yiiksek
7 diisiik) 6 diisiik)
Esneklik Karsilagilan Problemlere Farkli - -
Yaklagimlar Getirmek
Akicilik Acik ve Kapali Fikirlere Karsilik Bir¢ok - -
Fikir Uretebilme

Tablo 66 incelendiginde, ilk olarak, “yaratici diisiinmenin tanim1”na iliskin birinci ve
dordiincii siif 6gretmen adaylar “Ozgiirliik” ana temasinin “Ozgiir bir bigimde hareket
edebilme”, “Diis giicii” ana temasiin “Nesneleri biliste canlandirma”, “Ozgiinliik” ana
temasinin “Ozgiin olan diisiinceleri ortaya atabilme™ alt temalarina iligkin ortak goriis
bildirmislerdir. Ikinci olarak, birinci smifta yer alan 6gretmen adaylar1 “Sezgi” ana
temasinda “Durumlar arasindaki baglantilar1 kavrayabilme”, “Analog diistinme” ana
temasinda “Sahip olunan fikirleri bir durumdan farkli bir duruma uyarlama”,

“Problemlere karsi duyarli olma” ana temasinda “Problemleri belirleme ve eksik olan
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bilgileri fark edebilme” alt temalarina iligskin goriis bildirirken dordiincii sinifta yer alan
ogretmen adaylar1 bu alt temalara iliskin goriis bildirmemislerdir. Uciincii olarak,
dordiincii sinifta yer alan 6gretmen adaylar1 “Sinirlar genisletme” ana temasinda “Bilinen
ve kabul goren sinirlarin Gtesine gecebilme”, “Analiz” ana temasinda “Konuyu biitiin
gorebilme ve parcalara ayirma”, “Sentez” ana temasinda “Baglantilar1 gorebilme ve
parcalar1 bir araya getirme” alt temalarina iliskin goriis bildirirken birinci sinif 6gretmen
adaylar1 bu alt temalara iliskin goriis bildirmemislerdir. Son olarak, birinci ve dérdiincii
sinif 6gretmen adaylarindan higbiri “Dontistiirme” ana temasinda “Bir fikir ya da objeyi
yaratic1 bir sekle doniistiirebilme”, “Detaylandirma” ana temasinda “One siiriilen fikirleri
detaylandirabilme ve gelistirme”, “Esneklik” ana temasinda “Karsilasilan problemlere
farkli yaklagimlar getirmek”™, “Akicilik” ana temasinda “Ag¢ik ve kapali fikirlere karsilik

bir¢ok fikir tiretebilme” alt temalarina iligkin goriis bildirmemislerdir.

Bununla birlikte, “Ne kadar yaraticisiniz?” 6lgeginden elde edilen sonuglara gore
yaratict diistinme egilimlerinden yiiksek ve diisiik puan alan birinci ve doérdiincii sinif
ogretmen adaylarimin goriisleri degerlendirildiginde Tablo 66’daki durum ortaya
cikmistir. Buna gore, yaratici diisiinme egilimi diisiik olan birinci sinif 6gretmen adaylari
“Sezgi” ana temasmin “Durumlar arasindaki baglantilar1 kavrayabilme”, “Analog
diigiinme” ana temasimin “Sahip olunan fikirler1 bir durumdan farkli bir duruma
uyarlama”, “Problemlere karsi duyarli olma” ana temasinin “Problemleri belirleme ve
eksik olan bilgileri fark edebilme” alt temalarina iliskin gorlis bildirirken yaratici
diistinme egilimi yiiksek olan birinci sinif 6gretmen adaylar1 bu alt temalara iliskin hig
goriis bildirmemislerdir. Bununla birlikte, yaratic1 diistinme egilimi yiiksek olan birinci
simif dgretmen adaylar1 “Ozgiirliik” ana temasinin “Ozgiir bir bicimde hareket edebilme”
alt temasina iliskin goriis bildirirken, yaratici diisiinme egilimi diisiik olan birinci sinif
Ogretmen adaylar1 bu alt temaya iliskin hi¢ goriis bildirmemislerdir. Yaratict diisiinme
egilimi diisiik olan dordiincii sinif 6gretmen adaylar1 “Analiz” ana temasiin “Konuyu
biitiin gorebilme ve pargalara ayirma” alt temasina iliskin goriis bildirirken yaratici
diisiinme egilimi yliksek olan dordiincii sinif 6gretmen adaylar1 bu alt temalara iliskin hig
goriis bildirmemislerdir. Yaratict diisiinme egilimi yiiksek olan dordiincii sinif 6gretmen
adaylar1 “Ozgiirliik” ana temasinin “Ozgiir bir bicimde hareket edebilme” alt temasina
iliskin goriis bildirirken, yaratict diistinme egilimi diisiik olan dordiincii sinif 6gretmen
adaylar1 bu alt temaya iliskin hi¢ goriis bildirmemislerdir. Tiim bu sonuglar genel olarak

degerlendirildiginde, nicel verilere gore yaratici diisiinme egilimi 6l¢eginden yiiksek puan
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alan birinci ve dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin diisiik puan alan birinci ve dordiincii
siif 6gretmen adaylarindan daha ¢ok yaratict diistinmenin tanimina yonelik 6zelliklere
yogunlastig1 sOylenebilir. Bununla birlikte, yiiksek puan alan birinci ve dordiincii sinif

Ogretmen adaylarinin daha ¢ok yorum yaptigi sdylenebilir.

Yuk ve Cramond (2006), yaratici diisiinmenin tanimina yonelik 6zellikleri, 6zgiirliik,
sezgi, sinirlart genisletme, doniistiirme, analiz, sentez, analog diisiinme, diis giici,
problemlere karst duyarli olma, detaylandirma, 6zgiinliik, esneklik ve akicilik olarak
ifade etmistir. Aragtirmada, birinci sinif 6gretmen adaylarinin yaratict diistinmeyi genel
olarak, “Ozgiinliik ve Diis giicii” olarak, dordiincii smif &gretmen adaylarmm ise,
“Ozgiinliik, Sinirlar1 genisletme ve Diis giicli” olarak tanimladiklar1 sdylenebilir. Tablo
66’da ana tema ve alt temalarda belirtildigi iizere, dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin
birinci siif 6gretmen adaylarina gore, “Sinirlart genisletme” ana temasinda daha ¢ok
yogunlastiklar ifade edilebilir. Bunun disinda, birinci siif ve dordiincii sinif 6gretmen
adaylarmin benzer ¢ogunlukta ana temalarda yogunlastiklar1 sdylenebilir. Bu durum,
birinci sinif ve dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin yaratici diigtinmenin tanimina yonelik
benzer fikirde olduklarini gosterebilir. Ayn1 zamanda, birinci ve dordiincii sinif 6gretmen
adaylarindan higbiri “Dontistiirme, Detaylandirma, Akicilik, Esneklik” ana temalarinda
goriis bildirmemislerdir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin yaratici diistinmenin ne oldugu
hakkinda kismen bilgi sahibi olduklarini ifade edebilir. Ilgili arastirmalar incelendiginde,
Isler ve Bilgin (2002), yaptiklar1 ¢alismada, dgrencilerin %50’sinin yaraticihigi “hayal
giictinii kullanarak farkli bir seyler diistinmek ve {iretmek olarak” tanimladiklarini
belirtmigler, yaraticiligin taniminin sadece farkli olanla smirlandirildigint ifade
etmislerdir. Benzer sekilde, Diakidoy ve Kanari (1999), yaptiklar1 calismada, 6gretmen
adaylarinin ¢ogunun yaraticilifi, 6zgiin Uriinleri temsil ettigini diisiindiigii liriin ya da
sonug olarak tanimladiklarini ifade etmislerdir. Bu ¢aligmada da 6gretmen adaylar1 genel
olarak yaratici diislinmeyi “6zgiinliik, diis glicii” olarak tanimladiklarindan dolay: ilgili
arastirmalarin bu ¢aligmayi destekledigi sdylenebilir. Kelesoglu (2016) ise ¢alismasinda,
yaratict diislinmeyi 0gretmen adaylarinin %44 iiniin diisiinme (farkli bakis agilarindan
bakabilmek, hayal giiciinii kullanmak, problem ¢dzme gibi), %35 inin {iriin (yeni bir iiriin
ortaya koyma) ve %20’sinin 6zgiinliik olarak tanimladiklarini belirtmistir. Bu ¢aligmada
da, “farkli bakis ac¢ilarindan bakabilmek, farkli bir {iriin ortaya koyabilmek™ kodlar

“Ozgiinliik” ana temasinda, “hayal giiciinii kullanmak™ kodu “diis giicii” ana temasinda
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kabul edildiginden dolay1, Kelesoglu'nun (2016) ¢alismasiyla benzer bulgulara ulasildigi

sonucuna varilabilir.

Ogretmen Adaylarinin “Yaratiaa Diisiinebilen Bireyin Ozellikleri”ne iliskin

Goriisleri

Ogretmen adaylarmin “Yaratici diisiinen bir bireyin 6zellikleri neler olmalidir?”
sorusuna yonelik goriisleri Tablo 22°da ayrintili olarak aciklandigi gibi Stein (1968),
Torrance (1969) ve Ozden’in (2003) yaratic1 diisiinen bir bireyin dzelliklerine gore
degerlendirilmis ve bu 6zellikler ana tema ve alt tema olarak belirlenerek bu ana tema ve
alt temaya gore kodlar yapilmistir. Arastirmaci tarafindan yapilan kodlar ile ana tema ve

alt temalar Tablo 67’de sunulmustur.

Tablo 67

“Yaratict Bireyin Ozellikleri”ne Iliskin Birinci Sinifta Yer Alan Ogretmen Adaylarinin
Goriislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Ana Tema Alt Temalar Kodlar
Kendini Kendini Siirekli kendini gelistirmeli.
Gergeklestirme Gergeklestirme Bence inatg1 ve 1srarct olsun yeter.
Istegi iginde
Ozgiirliik Bagimsizligina Bagimsiz olmali.
Diiskiin Ozgiir olmal.
Merakl Her Seyi Merakl1 olmali.
Merak Eden
Eglenmeye A¢ik  Mutlu Olmay1 Seven Kendini mutlu etmeli.

Olaylara kars1 severek bakar.
Hayat1 sevmeli.

Odaklanma Bir Isi Tamamlama Yetisi ile  Giinliik hayatta zorluklarla karsilastiklarinda en akla
Yiiksek Uretim  Giiciine gelebilecek, en giizel yontemlerle o isten siyrilabilen
Sahip insanlardir.

Yeniliklere A¢ik  Yeni Bir Sey Deneme Yeni bakis a¢ilarina sahip olma.

Olma Istegi Yeni seyler iiretebiliriz.

Farklilik Farkli Diigiinebilme ve Farkli seyler aklina getirebilir.
Olmay1 Goze Alabilme Bir seylerin farkli bir boyuta ulagsmasinda nasil bir

sonug cikarabilecegini kafasinda sekillendirebilir.
Farkl1 diisiinmeli.

Ozgiin diisiinmektir.

Farkl1 diisiinme.

Farkli olarak bir seyleri sunabilmek.

Farkli oldugunu gostermesidir.

Diis Giicii Diis Giiciinii Hayalperest olmali.
Kullanabilme Kendi hayal diinyasini ortaya koyar.
Karar Verme Sabirli Sakindir.
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Tablo 67°de “yaratic1 diigiinebilen bireyin 6zellikleri’ne ilisgkin 6gretmen adaylarmin
verdikleri yanitlar dogrultusunda elde edilen kodlar degerlendirildiginde “Stirekli kendini
gelistirmeli, bence inatg1 ve 1srarct olsun yeter” bu kodlarin yaratici bireyin 6zelliklerinden
“Kendini gergeklestirme istegi icinde” alt temasiyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt tema
Stein (1968), Torrance (1969) ve Ozden’in (2003) yaratici diisiinen bir bireyin 6zelliklerine
yonelik ortaya koydugu “Kendini gergeklestirme” ana temasina génderme yapmaktadir. Ikinci
olarak, “Bagimsiz olmali, 6zgiir olmali.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarm yaratici bireyin
ozelliklerinden “Bagimsizligina diiskiin™ alt temasiyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt
tema Stein (1968), Torrance (1969) ve Ozden’in (2003) yaratic1 diisiinen bir bireyin
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ozelliklerine yonelik ortaya koydugu “Ozgiirliik” ana temasina génderme yapmaktadir.
Ugiincii olarak, “Merakli olmali.” kodu incelendiginde bu kodlamanin yaratici bireyin
ozelliklerinden “Her seyi merak eden” alt temasiyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt tema
Stein (1968), Torrance (1969) ve Ozden’in (2003) yaratic1 diisiinen bir bireyin 6zelliklerine
yonelik ortaya koydugu “Merakli” ana temasina gonderme yapmaktadir. Dordiincii olarak,
“Kendini mutlu etmeli, olaylara karsi severek bakar, hayati sevmeli.” kodlar
incelendiginde bu kodlarn yaratici bireyin ozelliklerinden “Mutlu olmayi seven” alt
temastyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Stein (1968), Torrance (1969) ve
Ozden’in (2003) yaratic1 diisiinen bir bireyin 6zelliklerine yonelik ortaya koydugu
“Eglenmeye Acik” ana temasina génderme yapmaktadir. Besinci olarak, “Giinliik hayatta
zorluklarla karsilastiklarinda en akla gelebilecek, en giizel yontemlerle o isten siyrilabilen
insanlardir.” kodu incelendiginde bu kodlamanin yaratic1 bireyin 6zelliklerinden “Bir isi
tamamlama yetisi ile yiliksek iiretim giiciine sahip” alt temasiyla iliskili oldugu goriilecektir.
Bu alt tema Stein (1968), Torrance (1969) ve Ozden’in (2003) yaratic1 diisiinen bir bireyin
ozelliklerine yonelik ortaya koydugu “Odaklanma” ana temasina gonderme yapmaktadir.
Altinct olarak, “Farkli seyler aklina getirebilir, bir seylerin farkli bir boyuta ulagmasinda
nasil bir sonug¢ cikarabilecegini kafasinda sekillendirebilir, farkli diistinmeli, 6zgiin
distinmektir, farkli distinme, farkli olarak bir seyleri sunabilmek, farkli oldugunu
gostermesidir.” kodlart incelendiginde bu kodlarin yaratict bireyin 6zelliklerinden “Farkli
diistinebilme ve olmay1 goze alabilme” alt temastyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt tema
Stein (1968), Torrance (1969) ve Ozden’in (2003) yaratic1 diisiinen bir bireyin 6zelliklerine
yonelik ortaya koydugu “Farklilik” ana temasina gonderme yapmaktadir. Yedinci olarak,
“Hayalperest olmali, kendi hayal diinyasini ortaya koyar.” kodu incelendiginde bu
kodlamanin yaratici bireyin 6zelliklerinden “Diis giiciinii kullanabilme” alt temastyla iligkili

oldugu goriilecektir. Bu alt tema Stein (1968), Torrance (1969) ve Ozden’in (2003) yaratic
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diistinen bir bireyin 6zelliklerine yonelik ortaya koydugu “Diis giicii”” ana temasina gonderme
yapmaktadir. Son olarak, “Sakindir.” Kodu incelendiginde bu kodlamanin yaratici bireyin
ozelliklerinden “Sabirl1” alt temastyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Stein (1968),
Torrance (1969) ve Ozden’in (2003) yaratict diisiinen bir bireyin 6zelliklerine yonelik
ortaya koydugu “Karar verme” ana temasina gonderme yapmaktadir.

Sekil 34’te “yaratici diisiinebilen bireyin o6zellikleri”ne iliskin birinci sinifta yer alan

Ogretmen adaylarinin goriislerinin ana tema, alt tema ve kodlar modeli sunulmustur.
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Sekil 34. “Yaratic1 Diisiinebilen Bir Bireyin Ozellikleri’ne iliskin Birinci Sifta Yer Alan
Ogretmen Adaylarmin Gériislerinin Ana Tema, Alt Tema ve Kodlar Modeli

Sekil 34 incelendiginde, “yaratic1 diisiinen bir bireyin 6zellikleri” ile ilgili kodlara
bakildiginda 6gretmen adaylar1 en ¢ok “Farklilik (8)” ana temasina yonelik olarak “Farkli
diisiinebilme ve olmay1 goze alabilen (8)”; “Eglenmeye Acik (3)” ana temasinda “Mutlu
olmay1 seven (3)”; “Ozgiirliik (2)” ana temasinda “Bagimsizhigina diiskiin (2)”; “Kendini
gerceklestirme (2)” ana temasinda “Kendini gergeklestirme istegi iginde (2)”; “Diis giicii
(2)” ana temasinda “Diis giiciinii kullanabilme (2)” ve “Yeniliklere agik olma (2)” ana
temasinda “Yeni bir sey deneme istegi (2)” alt temalarina iliskin goriis bildirmislerdir.

Bununla birlikte yaratict diisiinen bir bireyin 6zellikleri ile ilgili kodlara bakildiginda
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Ogretmen adaylart en az “Odaklanma (1)” ana temasinda “Bir isi tamamlama yetisi ile
yiiksek tiretim giicline sahip olma (1)”; “Karar verme (1)” ana temasinda “Sabirl1 (1)” ve
“Merakl1 (1)” ana temasinda “Her seyi merak eden (1)” alt temalarna iligkin goriis
bildirmislerdir. Sonu¢ olarak, ana tema ve alt temalara yonelik kodlar ve frekanslarina
bakildiginda birinci sinifta yer alan 6gretmen adaylarinin yaratict diislinen bir bireyin

ozelliklerini en ¢ok “Farklilik, Eglenmeye ag¢ik™ olarak tanimladiklari goriillmektedir.

Tablo 68’de “yaratici diislinebilen bireyin 6zellikleri”ne iliskin dordiincii sinifta yer

alan Ogretmen adaylarinin goriislerine yonelik ana tema, alt temalar ve kodlar

sunulmustur.

Tablo 68

“Yaratici Diigiinebilen Bireyin Ozellikleri”’ne [liskin Dérdiincii Sinifta Yer Alan

Ogretmen Adaylarimin Goriislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Ana Tema Alt Temalar Kodlar
Kendini Kendini Kendini gerceklestirmis.
Gergeklestirme Gergeklestirme
Istegi Icinde
Liderlik Lider Olmay1 Cogu toplumun i¢inde lider konumunda olur.
Seven
Ozgiirliik Daha Az Bir kural varsa o kurali agsabilmeli bence.
Geleneklere Bagli
Yiiksek Yerinde Diger bireylere nazaran daha hareketli.
Enerjili Duramayan
Merakl Her Seyi Merak eden kisilik 6zelligi vardir.
Merak Eden Merakli olmalidir.
Ozgiiven Yiiksek Ozgiivene Kendine giivenleri yiiksektir
Sahip Olabilme Ozgiivenleri ytiksektir.
Ozgiiveni yiiksektir.
Kendine giiveni tamdir.
Eglenmeye Heyecanli Eglenceli ve heyecanl.
Agik
Akil Yiiriitme Hizli Akil Yiiriitme Akillarina bir fikir geldigi zaman ben bunu acaba

soylesem mi sdylemesem mi diye tereddiitte diismez.
Herhangi bir zorluk karsisinda hi¢ utanmadan,
sikilmadan hemen akil yiiriitiir.

(Devam ediyor)
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Tablo 68 (Devam)

“Yaratici Diigiinebilen Bireyin Ozellikleri”’ne Iliskin Dérdiincii Sinifta Yer Alan

Ogretmen Adaylarimin Goriiglerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar
Farklilik Farkli Diisiinebilme ve Farkli bakis agilardan baktigindan yenilik¢idir.

Olmay1 Goze Alabilme Ozgiin olmak.
Farkl1 bir sey ¢ikmis oluyor ortaya.
Duruma  farkli  acilardan  bakip, kimsenin
goremedigini gorebilmeli bence.
Farkl1 bir goriis ortaya ¢iksin.
Farkli diistinen.
Farklilig1 arar.

Diis Giicii Diis Giiciinii Hayalperest olmasi.
Kullanabilme Hayal giiciiniin genis olmasi.
Hayal giicii yiiksektir.
Yeniliklere Yeni Bir sey Deneme Istegi ~ Farkli bakis acilarindan baktigindan yenilikgidir.
Acik Olma Yenilikg¢idir, yeni fikirlere agiktir.

Tablo 68’de “yaratic1 diisiinebilen bireyin Ozellikleri’ne iliskin olarak O6gretmen
adaylarmin verdikleri yanitlar dogrultusunda elde edilen kodlar degerlendirildiginde
“Kendini gerceklestirmis.” bu kodlamanin yaratict bireyin 6zelliklerinden “Kendini
gerceklestirme istegi iginde™ alt temasiyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Stein
(1968), Torrance (1969) ve Ozden’in (2003) yaratic1 diisiinen bir bireyin &zelliklerine
yonelik ortaya koydugu “Kendini gergeklestirme” ana temasina génderme yapmaktadr. Ikinci
olarak, “Cogu toplumun i¢inde lider konumunda olur.” kodu incelendiginde bu kodlarin
yaratici bireyin 6zelliklerinden “Lider olmayi1 seven” alt temastyla iligkili oldugu gortilecektir.
Bu alt tema Stein (1968), Torrance (1969) ve Ozden’in (2003) yaratici diisiinen bir bireyin
ozelliklerine yonelik ortaya koydugu “Liderlik” ana temasina génderme yapmaktadir. Ugiincii
olarak, “Bir kural varsa o kurali agabilmeli bence.” kodu incelendiginde bu kodlarin yaratict
bireyin 6zelliklerinden “Daha az geleneklere bagli” alt temasiyla iliskili oldugu gortilecektir.
Bu alt tema Stein (1968), Torrance (1969) ve Ozden’in (2003) yaratici diisiinen bir bireyin
ozelliklerine yonelik ortaya koydugu “Ozgiirliik” ana temasina génderme yapmaktadir.
Dérdiincti olarak, “Diger bireylere nazaran daha hareketli.” kodu incelendiginde bu
kodlamanin yaratici bireyin 6zelliklerinden “Yerinde duramayan” alt temasiyla iliskili oldugu
goriilecektir. Bu alt tema Stein (1968), Torrance (1969) ve Ozden’in (2003) yaratict
diistinen bir bireyin 6zelliklerine yonelik ortaya koydugu “Yiiksek enerjili” ana temasina
gonderme yapmaktadir. Besinci olarak, “Merak eden kisilik 6zelligi vardir, merakl

olmalidir.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarin yaratici bireyin 6zelliklerinden “Her seyi
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merak eden” alt temasiyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Stein (1968), Torrance
(1969) ve Ozden’in (2003) yaratic1 diisiinen bir bireyin 6zelliklerine yonelik ortaya koydugu
“Merakli” ana temasina gonderme yapmaktadir. Altinci olarak, “Kendine giivenleri
yiiksektir, dzgilivenleri yiiksektir, 6zgiiveni yiiksektir, kendine giliveni tamdir.” kodlar
incelendiginde bu kodlarin yaratici bireyin 6zelliklerinden “Yiiksek 6zgtivene sahip olabilme”
alt temasiyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Stein (1968), Torrance (1969) ve
Ozden’in (2003) yaratic1 diisiinen bir bireyin 6zelliklerine yonelik ortaya koydugu
“Ozgiiven” ana temasina gonderme yapmaktadir. Yedinci olarak, “Eglenceli ve heyecanl1.”
kodu incelendiginde bu kodlamanin yaratici bireyin 6zelliklerinden “Heyecanli” alt temastyla
iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Stein (1968), Torrance (1969) ve Ozden’in (2003)
yaratici diisinen bir bireyin 6zelliklerine yonelik ortaya koydugu “Eglenmeye agik™ ana
temasina gonderme yapmaktadir. Sekizinci olarak, “Akillarina bir fikir geldigi zaman ben
bunu acaba sdylesem mi sdylemesem mi diye tereddiitte diismez, herhangi bir zorluk
karsisinda hi¢ utanmadan, sikilmadan hemen akil yiiriitme.” kodlar1 incelendiginde bu
kodlarin yaratic1 bireyin 6zelliklerinden “Hizli akil yiirtitme™ alt temasiyla iligkili oldugu
goriilecektir. Bu alt tema Stein (1968), Torrance (1969) ve Ozden’in (2003) yaratict
diistinen bir bireyin Ozelliklerine yonelik ortaya koydugu “Akil yiiriitme” ana temasina
gonderme yapmaktadir. Dokuzuncu olarak, “Farkli bakis acilardan baktigindan
yenilikc¢idir, 6zgiin olmak, farkli bir sey ¢ikmis oluyor ortaya, duruma farkli acilardan
bakip, kimsenin goéremedigini gorebilmeli bence, farkli bir goriis ortaya ¢iksin, farkl
diisiinen, farklilig1 arar.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarin yaratici bireyin 6zelliklerinden
“Farkli diistinebilme ve olmay1 goze alabilme” alt temasiyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu
alt tema Stein (1968), Torrance (1969) ve Ozden’in (2003) yaratic1 diisiinen bir bireyin
ozelliklerine yonelik ortaya koydugu “Farkliik” ana temasmna gonderme yapmaktadir.
Onuncu olarak, “Hayalperest olmast, hayal giiclinlin genis olmasi.” kodu incelendiginde bu
kodlamanin yaratici bireyin 6zelliklerinden “Diis gilictinii kullanabilme™ alt temasiyla iliskili
oldugu goriilecektir. Bu alt tema Stein (1968), Torrance (1969) ve Ozden’in (2003) yaratict
diistinen bir bireyin 6zelliklerine yonelik ortaya koydugu “Diis giicii” ana temasina gonderme
yapmaktadir. Son olarak, “Farkli bakis acilarindan baktigindan yenilik¢idir, yeni fikirlere
aciktir.” kodlar incelendiginde bu kodlamanlarin yaratici bireyin 6zelliklerinden “Yeni bir
sey deneme istegi” alt temasiyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Stein (1968),
Torrance (1969) ve Ozden’in (2003) yaratici diisiinen bir bireyin 6zelliklerine yonelik

ortaya koydugu “Yeniliklere acik olma” ana temasina gonderme yapmaktadir.
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Sekil 35°te “yaratict diisiinebilen bireyin 6zellikleri”ne iliskin dordiincii sinifta yer alan

ogretmen adaylarinin goriislerinin ana tema, alt tema ve kodlar modeli sunulmustur.
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Sekil 35 “Yaratict Diisiinebilen Bir Bireyin Ozellikleri ne Iliskin Dérdiincii Sinifta Yer
Alan Ogretmen Adaylarimin Goriiglerinin Ana Tema, Alt Tema ve Kodlar Modeli

Sekil 35 incelendiginde, “yaratici diisiinen bir bireyin 6zellikleri” ile ilgili kodlara
bakildiginda 6gretmen adaylar1 en ¢ok “Farklilik (8)” ana temasina yonelik olarak “Farkl
diisiinebilme ve olmay1 goze alabilen (8)”; “Yeniliklere agik olma (4)” ana temasinda
“Yeni bir sey deneme istegi (4)”; “Ozgiiven (4)” ana temasinda “Yiiksek 6zgiivene sahip
olabilme (4)”; “Diis giicii (3)” ana temasinda “Diis giiclinii kullanabilme (3)”; “Akil
yiirlitme (2)” ana temasinda “Hizli akil iiretme (2)” ve “Merakl1 (2)” ana temasinda “Her
seyl merak eden (2)” alt temalarina iligkin goriis bildirmislerdir. Bununla birlikte, yaratici
diisiinen bir bireyin 6zellikleri ile ilgili kodlara bakildiginda 6gretmen adaylar1 en az
“Eglenmeye acik (1)” ana temasinda “Heyecanli (1)”; “Kendini gerceklestirme (1)” ana
temasinda “Kendini gerceklestirme istegi i¢inde (1)”; “Liderlik (1) ana temasinda “Lider

olmay1 seven (1)” ve “Ozgiirliik (1)” ana temasinda “Bagimsizligina diiskiin (1)” alt

272



temalarina iligkin goriis bildirmislerdir. Sonug olarak, ana tema ve alt temalara yonelik
kodlar ve frekanslarma bakildiginda dordiincii sinifta yer alan 6gretmen adaylarinin
yaratict diislinen bir bireyin Ozelliklerini en ¢ok “Farklilik, Yeniliklere agik olma,

Ozgiiven, Diis giicii” olarak tanimladiklari goriilmektedir.

Sekil 36’da “yaratic1 diisiinebilen bireyin 6zellikleri”ne iligkin birinci ve dordiincii
siifta yer alan 6gretmen adaylariin goriislerinin karsilastirilmasina yonelik ana tema ve

alt tema modeli sunulmustur.
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Sekil 36. “Yaratic1 Diisiinebilen Bir Bireyin Ozellikleri’ne Iliskin Birinci ve Dérdiincii
Siiftaki Ogretmen Adaylarinin Gériislerinin Karsilastirilmasi

Sekil 36’da “yaratici diisiinen bir bireyin 6zellikleri’ne iliskin birinci ve dordiincii
smif O0gretmen adaylarinin goriisleri karsilastirildiginda birinci ve dordiinci simif
O0gretmen adaylar1 “Diis giicli, Merakli, Yeniliklere agik olma, Kendini gerceklestirme,
Farklilik” ana temalarina iliskin ortak goriis bildirmisleridir. Bununla birlikte, birinci sinif
Ogretmen adaylar1 en ¢cok “Farklilik (8)” ana temasina iliskin goriig bildirirken dérdiincii
simif 6gretmen adaylar1 en ¢ok “Farklilik (8), Yeniliklere agik olma (4)” ana temalarina
iliskin goriis bildirmislerdir. Bunun disinda, dordiincii sinif dgretmen adaylar1 “Ozgiiven”
ana temasinin “Yiksek 6zgilivene sahip olabilme (4)” alt temasina iligkin goriis bildirirken
birinci smif 6gretmen adaylar1 bu alt temalara iliskin hi¢ goriis bildirmemislerdir. Ayni

zamanda, birinci sinif 6gretmen adaylar1 “Eglenmeye ag¢ik™ ana temasinin “Mutlu olmay1
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seven” alt temasina iliskin goriis bildirirken dordiincti smif 6gretmen adaylar1 bu alt
temalara iliskin hi¢ goriis bildirmemislerdir

Stein (1968), Torrance (1969) ve Ozden’in (2003) “yaratic1 diisiinebilen bireyin
ozellikleri”ne iliskin birinci ve dordiinci simif 6gretmen adaylarimin ortak goriis
bildirdigi, birinci simif 6gretmen adaylarinin goriis bildirip dordiincii smif 6gretmen
adaylarinin goriis bildirmedigi ya da dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin goriis bildirip
birinci sinif dgretmen adaylarinin goriis bildirmedigi ya da her iki siif diizeyindeki
Ogretmen adaylarinin goriis bildirmedigi ana tema ve alt temalar Tablo 69’da
sunulmustur. Ayn1 zamanda, Tablo 69°’da nicel arastirma sonuglarina gore “ne kadar
yaraticisiniz?” Olceginden yiikksek ve diisiik puan alan 6gretmen adaylarinin goriis

bildirdigi ana tema ve alt temalar sunulmustur.

Tablo 69

Olgeklerden Yiiksek ve Diisiik Puan Alan Ogretmen Adaylarinin Stein (1968), Torrance
(1969) ve Ozden’in (2003) “Yaratici Diisiinebilen Bireyin Ozellikleri”yle Ortiisen
Goriislerine Yonelik Ana Tema ve Alt Temalar

Ana Tema Alt Temalar l. 4.
Sinif S f
Liderlik Idealist Olma - -
Yararli Isler Yapma Istegi - -
Lider Olmay1 Seven - 1
(yliksek)
Diger Kisileri Etkileyen - -
Basarili Basarilt Olmay1 Seven - -
Kendini Gergeklestirme Kendini Gergeklestirme 2 1
Istegi Icinde (1 ytiksek (diisiik)
1 diistik)
Empati Gelistiren - -
Ozgiirliik Daha Az Geleneklere Baglh - 1
(distik)
Bagimsizligina Diiskiin 2 -
(dustik)
Yiiksek Enerjili Yerinde Duramayan - 1
(yliksek)
Estetik Egilimleri ve Yargilar1 Estetige Dogru - -
Kayan
Merakl Her Seyi Merak Eden 1 2
(disiik) (ytiksek)

(Devam ediyor)
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Tablo 69 (Devam)

Olgeklerden Yiiksek ve Diisiik Puan Alan Ogretmen Adaylarinin Stein (1968), Torrance
(1969) ve Ozden’in (2003) “Yaratici Diisiinebilen Bireyin Ozellikleri”yle Ortiisen
Goriislerine Yonelik Ana Tema ve Alt Temalar

Ana Tema Alt Temalar 1. 4.
S f Smuf
Ozgiiven Yiiksek Ozgiivene Sahip Olabilme - 4
(3 yiiksek
1 diisiik)
Risk Almay1 Seven - -
Cesaretli - -
Eglenmeye Agik Heyecanli - 1
(ytksek)
Mizah Duygusuna Sahip Olma - -
Mutlu Olmay1 Seven 3 -
(2 yiiksek
1 diisiik)
Odaklanma Bir Isi Tamamlama Yetisi ile 1 -
Yiiksek Uretim Giiciine Sahip (yiiksek)
Olma
Akil Yiiriitme Hizlt Akl Yiirtitme - 2
(1 yiiksek
1 diistik)
Akicilik Cok Sayida Fikir Ureten - -
Yeniliklere A¢tk Olma  Yeni Bir Sey Deneme Istegi 2 4
(1 yiiksek (2 yiiksek
1 diisiik) 2 diistik)
Farklilik Farkli Diigiinebilmeyi ve Olmay1 8 8
Goze Alma (4 yiiksek (7 yiiksek
4 disiik) 1 distik)
Esneklik Esnek Diistinebilme - -
Diis Giicii Diis Giiclinii Kullanabilme 2 3
(1 yliksek (1 yiksek
1 diisiik) 2 diistik)
Karar Verme Sabirh 1 -
(yliksek)

Yalnizlik Istegi
Onem Vermeme
Elestiri

Detaylandirma
Yeniden Tanimlama

Kendi Bagina Olmay1 Seven
Ice Déniik
Ekonomik
Vermeyen
Yapici Elestiride Bulunan
Ayrintili Diislinen

Farkli Tanimlama Yapabilen

Degerlere  Onem

Tablo 69 incelendiginde, ilk olarak, “yaratici diisiinen bireyin 6zellikleri’ne iliskin

birinci ve dordiincii siif 6gretmen adaylart “Kendini gergeklestirme” ana temasinin
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“Kendini gerceklestirme istegi icinde”, “Merakli” ana temasinin “Her seyi merak eden”,
“Yeniliklere agik olma” ana temasinin “Yeni bir sey deneme istegi”, “Farklilik” ana
temasinin “Farkli diistinebilmeyi ve olmay1 goze alma”, “Diis giicii” ana temasinin “Diis
giiciinii kullanabilme” alt temalarina iligkin ortak goriis bildirmislerdir. ikinci olarak,
birinci sinifta yer alan dgretmen adaylari “Ozgiirliik” ana temasinin “Bagimsizligina
diisklin”, “Eglenmeye ac¢ik” ana temasinda “Mutlu olmay1 seven”, “Odaklanma” ana
temasinda “Bir isi tamamlama yetisi ile yiiksek iiretim giicline sahip olma”, “Karar
verme” ana temasinda “Sabirl1” alt temalarina iliskin goriis bildirirken dordiincii sinifta
yer alan 6gretmen adaylar1 bu alt temalara iliskin goriis bildirmemislerdir. Ugiincii olarak,
dordiincii smifta yer alan 6gretmen adaylar1 “Liderlik” ana temasinda “Lider olmayi
seven”, “Ozgiirliik” ana temasinda “Daha az geleneklere bagl”, “Yiiksek enerjili” ana
temasinda “Yerinde duramayan”, “Ozgiiven” ana temasinda “Yiiksek dzgiivene sahip
olabilme”, “Eglenmeye a¢ik” ana temasinda “Heyecanli”, “Akil yiirlitme” ana temasinda
“Hizlh akil yiirtitme™ alt temalarina iliskin goriis bildirirken birinci sinif 6gretmen adaylari
bu alt temalara iligkin goriis bildirmemislerdir. Son olarak, birinci ve dordiincti sinif
ogretmen adaylarindan higbiri “Liderlik” ana temasinda “Idealist olma, Yararl isler
yapma istegi, Diger kisileri etkileyen”, “Basarili” ana temasinda “Basarili olmay1 seven”,
“Kendini gergeklestirme” ana temasinda “Empati gelistiren”, “Estetik” ana temasinda
“Egilimleri ve yargilar1 estetige dogru kayan”, “Ozgiiven” ana temasinda “Yiiksek
ozgiivene sahip olabilme, Risk almay1 seven, Cesaretli”, “Eglenmeye acik olma” ana
temasinda “Mizah duygusuna sahip olma”, “Akicilik” ana temasinda “Cok sayida fikir
ireten”, “Esneklik” ana temasinda “Esnek diisiinebilme”, “Yalmizlik iste§i” ana
temasinda “Kendi basina olmay1 seven, Ice doniik”, “Onem vermeme” ana temasinda
“Ekonomik degerlere 6nem vermeyen”, “Elestiri” ana temasinda “Yapici elestiride
bulunan”, “Detaylandirma” ana temasinda “Ayrintil1 diisiinen”, “Yeniden tanimlama”
ana temasinda “Farkli tamimlama yapabilen” alt temalarmma iliskin goriis

bildirmemislerdir.

Bununla birlikte, “Ne kadar yaraticisiniz?” dlgeginden elde edilen sonuclara gore
yaratict diistinme egilimlerinden yiiksek ve diisiik puan alan birinci ve dordiincii sinif
Ogretmen adaylarmin goriisleri degerlendirildiginde Tablo 69°daki durum ortaya
cikmistir. Buna gore, yaratici diisiinme egilimi diisiik olan birinci sinif 6gretmen adaylari
“Ozgiirliik” ana temasmin “Bagimsizligmna diiskiin”, “Merakl” ana temasinin “Her seyi

merak eden” alt temalarina iliskin goriis bildirirken yaratici diisiinme egilimi ytliksek olan
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birinci smif Ogretmen adaylar1 bu alt temalara iliskin hi¢ goriis bildirmemislerdir.
Bununla birlikte, yaratic1 diisiinme egilimi yiiksek olan birinci sinif §gretmen adaylari
“Odaklanma” ana temasinin “Bir isi tamamlama yetisi ile yiiksek tiretim giicline sahip
olma”, “Karar verme” ana temasinin “Sabirli” alt temalarma iliskin goriis bildirirken,
yaratici diistinme egilimi diisiik olan birinci sinif 6gretmen adaylari bu alt temalara iligkin
hi¢ goriis bildirmemislerdir. Yaratici diisinme egilimi diisik olan dordiincli sinif
ogretmen adaylar1 “Kendini gerceklestirme” ana temasinin “Kendini gergeklestirme
istegi i¢inde”, “Ozgiirliik” ana temasinin “Daha az geleneklere bagli” alt temalarina
iligkin goris bildirirken yaratict diistinme egilimi yiiksek olan dordiincii sinif 6gretmen
adaylar1 bu alt temalara iligkin hi¢ goriis bildirmemislerdir. Yaratici diisiinme egilimi
yiiksek olan dordiincii simif 6gretmen adaylar1 “Liderlik” ana temasiin “Lider olmay1
seven”, “Yiiksek enerjili” ana temasinin “Yerinde duramayan”, “Merakl1” ana temasinin
“Her seyl merak eden”, “Eglenmeye ac¢ik™ ana temasimin “Heyecanli” alt temalarina
iliskin goriis bildirirken, yaratict diistinme egilimi diisiik olan dordiincii sinif 6gretmen
adaylar1 bu alt temalara iligkin hi¢ goriis bildirmemislerdir. Tiim bu sonuglar genel olarak
degerlendirildiginde, nicel verilere gore yaratici diisiinme egilimi 6l¢eginden yiiksek puan
alan birinci sinif 6gretmen adaylarinin diisiik puan alan birinci sinif 6gretmen adaylariyla
ayni ¢ogunlukta alt temalara yogunlastig1 sylenebilir. Bununla birlikte, yaratici diisiinme
egilimi Olgeginden yiiksek puan alan dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin diisiik puan
alan dordiincli simmif Ogretmen adaylarindan daha c¢ok yaratici diislinen bireyin
ozelliklerine yogunlastigi, yiiksek puan alan dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin daha

cok yorum yaptig1 soylenebilir.

Stein (1968), Torrance (1969) ve Ozden (2003) yaratict diisiinen bireyin
ozelliklerini, idealist, yararli isler yapma istegi icinde olan, lider olmay1 seven, diger
kisileri etkileyen, basarili olmay1 seven, kendini gerceklestirme istegi i¢inde, empati
sahibi, daha az geleneklere bagli, bagimsizligia diiskiin, yerinde duramayan, estetik,
merakli, 6zgiiven sahibi, risk alan, cesaretli, heyecanli, mizah duygusuna sahip, mutlu
olmay1 seven, bir isi tamamlama yetisi ile yiiksek tiretim giiciine sahip, hizli akil yiiriiten,
cok sayida fikir iireten, yeni bir sey deneme istegi i¢inde olan, farkli diisiinmeyi ve olmay1
goze alan, esnek diisiinen, diis giiclinli kullanabilen, sabirli, kendi basina olmay1 seven,
ice doniik, ekonomik degerlere 6nem vermeyen, yapici elestiride bulunan, ayrintili
diistinen, farkli tanimlama yapabilen olarak ifade etmislerdir. Arastirmada, birinci sinif

O0gretmen adaylarmin yaratici diistinen bireyin Ozelliklerini genel olarak, “Farklilik
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(Farkli diisiinmeyi ve olmay1 goze alan) ve Eglenmeye agik (Mutlu olmay1 seven)”,
dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin ise, “Farklilik (Farkli diisiinmeyi ve olmay1 goze
alan), Yeniliklere acik olan (Yeni bir sey deneme istegi i¢inde olan), Ozgiiven (Yiiksek
Ozglivene sahip olabilme) ve Diis giicii (Diis giiclinii kullanabilme)” olarak ifade ettikleri
sOylenebilir. Tablo 69°da ana tema ve alt temalarda belirtildigi tizere, dordiincii sinif
ogretmen adaylarmin birinci smif 6gretmen adaylarina gore, “Ozgiiven” ana temasinda
daha ¢ok yogunlastiklari ifade edilebilir. Bunun disinda, birinci sinif ve dordiincii sinif
O0gretmen adaylarinin benzer cogunlukta ve belirli ana temalarda yogunlastiklar
sOylenebilir. Bu durumda, birinci sinif ve dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin yaratici
diisiinen bireyin 6zelliklerinin ne oldugu hakkinda benzer fikirlere sahip olduklar: ifade
edilebilir. Ayni1 zamanda, birinci ve dordiincii smif Ogretmen adaylar1 yaratic
diisiinmenin Stein (1968), Torrance (1969) ve Ozden’in (2003) alanyazinda belirttigi bazi
ozelliklerine iligkin hi¢ goriis bildirmemislerdir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin yaratici
diisiinen bireyin 6zelliklerinin neler oldugu hakkinda kismen bilgi sahibi olduklarini ifade
edebilir. Ilgili calismalar incelendiginde, Boz ve Yilmaz (2018), yaptiklar1 ¢alismada,
Ogretmenlerin yaratict diisinme Ozelligine sahip olan insanlari, ¢ok boyutlu diisiinen,
sorunlarin birden ¢ok ¢6ziim yolunu diistinen, hizli ¢6ziim yolu bulan, iiretici, yenilikg¢i, hayal
kurabilen, arastiran, sorgulayan, 6zgiin diisiinen, hata yapmaktan korkmayan, iletisime agik,
on yargili olmayan kisiler olarak tanimladiklarini belirtmistir. Boz ve Yilmaz’in (2018)
yaptigi calismada, ogretmenlerin, Stein (1968), Torrance (1969) ve Ozden’in (2003)
yaraticit bireyin ozelliklerine yonelik ortaya koydugu “Esnek diisiinebilen, Hizli akil
yiiriiten, Diis giicli kullanabilen, Yeni bir sey deneme istegi iginde olan, Farkli diisiinmeyi
ve olmay1 goze alan, Cesaretli” 6zellikleriyle iligkili oldugu sdylenebilir. Bu ¢aligmada da
ogretmen adaylarimin, “Farkli diisiinmeyi ve olmay1 goze alan, Yeniliklere agik olan,
Yiiksek 6zgilivene sahip olan, Diis giiciinii kullanabilen, Mutlu olmay1 seven” ifadelerine

yer vermesi, ilgili ¢alismayla benzer yonlerinin oldugunu ortaya koyabilir.
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Ogretmen Adaylarinin “Bir Problemi Cézerken Ne Yaptiklari, Hangi Adimlar
Izledikleri”ne fliskin Goriisleri. Ogretmen adaylarmin “Bir problemi ¢dzerken ne
yaparsiniz, hangi adimlari izlersiniz?” sorusuna yonelik goriisleri Tablo 22°de ayrintili
olarak aciklandig1 gibi Yuk ve Cramond’un (2006) yaratict diisiinmeye yonelik ortaya
koydugu ozelliklere gore degerlendirilmis ve bu 6zellikler ana tema ve alt tema olarak
belirlenerek bu ana tema ve alt temaya gore kodlar yapilmistir. Arastirmaci tarafindan

yapilan kodlar ile ana tema ve alt temalar Tablo 70’te sunulmustur.

Tablo 70

“Bir Problemi Cdzerken Ne Yaptiklari, Hangi Adumlar I[zledikleri"ne Iliskin Birinci
Swnifta Yer Alan Ogretmen Adaylarimin Goriislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve

Kodlar

Ana Tema Alt Temalar Kodlar

Problemlere Problemleri Belirleme Sorunun ne olduguna bakarim ve buna uygun

Kars1 Duyarlt ve Eksik Olan Bilgileri ¢oztimler, yontemler bulmaya calisirim.

Olma Fark Edebilme Sebebinin ne oldugunu diisiinmeye calisirim ya da
neyin sebep oldugunu, bunu benim nasil
¢ozebilecegimi, kag farkli ¢6ziim yontemi oldugunu.
Once problemi algilamaya galisirim eksik gordiigiim
bir sey var m1 ya da atladigim bir sey var mu diye.
Problemin sebebini aklimda tutmaya ¢aligirim, sonra
birkag tane ¢oziim yolu kendi kafamda olustururum.
Problemin biitiiniine bakip, yorumlayip birtakim
seyler ¢ikartmaya caligirim.

Esneklik Karsilasilan Problemlere Farkli agilardan yorumlamaya ¢aligirim, bir¢ok

Farkli Yaklasimlar Getirmek  ¢oziim ortaya koyarim, bunlardan en mantikli ve
kolay1 hangisi ise onu denerim.

Akicilik Acik ve Kapali Fikirlere Bircok yol diislintirim, aklima bir¢ok yol gelir,

Karsilik Bircok Fikir eleyerek giderim, diisiinerek giderim.
Uretebilme Ben de birden fazla fikir ortaya atarim, en mantikli
geleni segerim.

Ozgiinliik Ozgiin Olan Diisiinceler Farkl1 bir bakis agis1 ile ¢ozmeye caligirim.

Ortaya Atabilme
Detaylandirma One siiriilen Herkesin goriislerini alirim, arkadagimin, en yakin

Fikirleri Detaylandirabilme
ve Gelistirme

arkadaslarimin, gece yatarken bile sabah olsun da
arkadagimin yanina gideyim bu konuyu konusalim,
sohbet edelim, onun da fikirlerini alayim isterim,
interneti ¢ok kullanirim, bir sey gdreyim,
bilmedigim, hemen Google'a girerim onu, sozliiklere
bakarim, farkli sosyal medya aglarina bakarim.

Ik once kendi bilgilerime bakarim, yetersizse
arkadas, internet ortami1 vs onlarin goriislerini alarak
yeni bir sey bulurum.

Diger ¢oziimleri goz oOnlinde bulundurarak, en
uygununu tercih ederim.
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Tablo 70 incelendiginde, ilk olarak 6gretmen adaylarinin ilgili soruya verdikleri yanitlar
dogrultusunda elde edilen kodlar degerlendirildiginde, “Sorunun ne olduguna bakarim ve
buna uygun ¢oziimler, yontemler bulmaya ¢alisirim, sebebinin ne oldugunu diistinmeye
calisirim ya da neyin sebep oldugunu, bunu benim nasil ¢ézebilecegimi, kag farkli ¢oziim
yontemi oldugunu, dnce problemi algilamaya ¢aligirim eksik gordiigiim bir sey var m1 ya
da atladigim bir sey var mi1 diye, problemin sebebini aklimda tutmaya calisirim, sonra
birka¢ tane ¢o6ziim yolu kendi kafamda olustururum, problemin biitiiniine bakip,
yorumlayip birtakim seyler ¢ikartmaya calisirim, bir¢ok yol diisiiniiriim, aklima bir¢cok
yol gelir, eleyerek giderim, diisiinerek giderim” bu kodlarm yaratici diistinmeye yonelik
“Problemleri belirleme ve eksik olan bilgileri fark edebilme” alt temasiyla iliskili oldugu
goriilecektir. Bu alt tema Yuk ve Cramond’un (2006) yaratic diistinmeye yonelik ortaya
koydugu “Problemlere kars1 duyarli olma’ ana temasina génderme yapmaktadir. Ikinci olarak,
“Farkli agilardan yorumlamaya c¢alisirim, bir¢ok ¢oziim ortaya koyarim, bunlardan en
mantikli ve kolay1 hangisi ise onu denerim.” bu kodlamanin yaratici diisiinmeye yonelik
“Karsilagilan problemlere farkli yaklasimlar getirmek™ alt temasiyla iligkili oldugu
goriilecektir. Bu alt tema Yuk ve Cramond’un (2006) yaratic1 diisiinmeye yonelik ortaya
koydugu “Esneklik” ana temasma gonderme yapmaktadir. Ugiincii olarak, “Bir¢ok yol
diistintiriim, aklima birgok yol gelir, eleyerek giderim, diisiinerek giderim, ben de birden
fazla fikir ortaya atarim, en mantikli gelene segerim.” bu kodlamanin yaratici diistinmeye
yonelik “Acik ve Kapali Fikirlere Karsilik Birgok Fikir Uretebilme” alt temasiyla iliskili
oldugu goriilecektir. Bu alt tema Yuk ve Cramond’un (2006) yaraticiyr diisiinmeye
yonelik ortaya koydugu “Akicilik” ana temasina gonderme yapmaktadir. Dordiincti
olarak, “Farkli bir bakis agis1 ile ¢ozmeye calisirim.” bu kodlamanin yaratict diistinmeye
yonelik “Ozgiin olan diisiinceler ortaya atabilme” alt temastyla iliskili oldugu goriilecektir.
Bu alt tema Yuk ve Cramond’un (2006) yaratic1 diisiinmeye yonelik ortaya koydugu
“Ozgiinliik” ana temasima génderme yapmaktadir. Son olarak, “Herkesin goriislerini alirim,
arkadasimin, en yakin arkadaslarimin, gece yatarken bile sabah olsun da arkadasimin
yanina gideyim bu konuyu konusalim, sohbet edelim, onun da fikirlerini alayim isterim,
interneti ¢cok kullanirim, bir sey goreyim, bilmedigim, hemen Google'a girerim onu,
sozliiklere bakarim, farkli sosyal medya aglarina bakarim, ilk 6nce kendi bilgilerime
bakarim, yetersizse arkadas, internet ortami vs. onlarin goriislerini alarak yeni bir sey
bulurum, diger ¢oziimleri géz oniinde bulundurarak, en uygununu tercih ederim.” bu
kodlarm yaratic1 diisiinmeye yonelik “One siiriilen fikirleri detaylandirabilme ve

gelistirme” alt temasiyla iligkili oldugu gortilecektir. Bu alt tema Yuk ve Cramond’un (2006)
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yaratict diisiinmeye yonelik ortaya koydugu “Detaylandirma” ana temasmna gonderme

yapmaktadir.

Sekil 37°de “bir problemi ¢dzerken ne yaptiklari, hangi adimlan izledikleri’ne

iliskin birinci siiftaki 6gretmen adaylarinin goriislerine yonelik ana tema, alt tema ve kodlar

modeli sunulmustur.

Farkli garislere gok aggmedir,

herkesin gariislerini alirim, Diger qoziimleri gdz oniinde

bulundurarak, en uygunun
tercih ederim

ilk 5nee kendi bikjilerima

en yakin arkadaslanmin, gece bakarim,

yatarken bile sahah olsun da
arkadagimin yanina gideyim bu
konuyu konusahm, sohbet
edelim,
onun da fikirlerini alayim isterim,
interneti cok kullanim,
bir sey géreyim, bilmecdigim,

yetersizse arkadag, internet

ortami vs onlann goriislerini

alarak yeni bir sey bulurum
<

]

hemen Google'a girerim onu, .

sozliiklere bakarim,

farkl sosyal medya aglanna

bakarm

Ben de birden fazla
fikir ortaya atarim,
en mantikh geleni seqerim.
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Sekil 37. “Bir Problemi Cdzerken Ne Yaptiklari, Hangi Adimlar1 Izledikleri ne iliskin

Birinci Sinifta Yer Alan Ogretmen Adaylarinin Gériislerinin Ana Tema, Alt Tema ve
Kodlar Modeli

Sekil 37 incelendiginde, yaratici diisiinme ile ilgili kodlara bakildiginda 6gretmen
adaylar1 en c¢ok “Problemlere karsi duyarli olma (14)” ana temasina yonelik olarak
“Problemleri belirleme ve eksik olan bilgileri fark edebilme (14)” ve “Detaylandirma (3)”
ana temasinda “One siiriilen fikirleri detaylandirabilme ve gelistirme (3)” alt temalarina
iliskin goriis bildirmislerdir. Bununla birlikte, yaratici diistinme ile ilgili kodlara
bakildiginda 6gretmen adaylart en az “Esneklik (1)” ana temasinda ‘“Karsilasilan
problemlere farkli yaklasimlar getirmek (1)”, “Akicilik (2)” ana temasinda “Ac¢ik ve
kapali fikirlere karsilik birgok fikir iiretebilme (2)” ve “Ozgiinliik (1)” ana temasinda

“Ozgiin olan diisiinceleri ortaya atabilme (1)” alt temalarna iliskin goriis bildirmislerdir.
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Sonug olarak, ana tema ve alt temalara yonelik kodlar ve frekanslarina bakildiginda
birinci sinifta yer alan 6gretmen adaylarinin ilgili soruyla yaratici diisiinmeye yonelik
ozellikleri en c¢ok “Problemlere karsi1 duyarli olma ve Detaylandirma” olarak

tanimladiklar1 goriilmektedir.

Tablo 71°de “bir problemi ¢ozerken ne yaptiklari, hangi adimlar izledikleri’ne
iligkin dordiincii sinifta yer alan 6gretmen adaylariin goriislerine yonelik ana tema, alt

tema ve kodlar sunulmustur.

Tablo 71

“Bir Problemi Cozerken Ne Yaptiklari, Hangi Adimlar: Izledikleri "ne Iliskin Dordiincii
Swnifta Yer Alan Ogretmen Adaylarimin Goriislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve
Kodlar

Ana Tema Alt Temalar Kodlar

Sezgi Durumlar Arasindaki Ben oOrnek olay yontemini kullanarak kendi
Baglantilar1 Kavrayabilme  hayatimla bagdastiririm.

Analiz Konuyu Biitiin Gorebilme Olayin derinligine inmeye ¢aligirim, hatayr nerede
ve Pargalara yaptiysam, hata nereden kaynaklaniyorsa.
Ayirma

Diis Giicii Nesneleri Biliste Tiim olanaklar1 gbz oniine getirme.
Canlandirma Problemle karsilastigimda ilk olarak zihnimde

canlandirtyorum.

Problemlere Problemleri Belirleme Once problemin ne oldugunu anlamaya galigtrim.

Kars1 Duyarlt ve Eksik Olan Bilgileri Problemin ne oldugunu belirlerim.

Olma Fark Edebilme Problemin anlagilmasi lazim.

Belli bir problemle karsilastigimda 6nce kendimce
bir degerlendiririm, yapabiliyorsam zaten yaparim,
problemi siniflandiririm.

Ben de dnce kaynaga inip, 6nce anlamaya ¢aligirim.
Ne yapacagimi ¢ok diigtintiriim.

Genelde problemin kaynagina inmekten yanayim,
problemin kaynagina bakarim, nereden geldigine,
yine dedigim gibi elimden gelen imkanlarla onu
¢ozmeye caligirim.

Ben problemin ne oldugunu anlamaya ¢aligirim
Daha ¢ok problemin nedenleri ile ilgileniyorum ya
da olasiliklart daha ¢ok diisiiniiyorum, ne sekilde

¢cozersem.
Problemin ne oldugunu belirlerim.
Ozgiinliik Ozgiin Olan Diisiinceler Yeni fikirler tiretmeye calisirim.
Ortaya Atabilme
Detaylandirma One Siiriilen Fikirleri Ben alabildigim kadar goriis alirim, ne kadar ¢coksa
Detaylandirabilme ve benim i¢in o kadar iyidir, ama en sonunda yine kendi
Gelistirme diistincemi, bunlar1 Dbirlestirip kendi diisiincemi

olusturup dyle karar veririm.
Ben de o konu hakkinda ilk 6nce ne yapilmis ona
bakarim, hangi programlar, hangi seyler yapilmis,
sonra herkesin fikrini alinm ama yine de kendi
istedigimi yaparim, 0yle oluyor yani.
Ben de goriis alsam da aragtirsam derim.

(Devam ediyor)
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Tablo 71 (Devam)

“Bir Problemi Cozerken Ne Yaptiklari, Hangi Adimlar: Lzledikleri’ne Iliskin Dérdiincii
Swnifta Yer Alan Ogretmen Adaylarimin Goriislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve
Kodlar

Ana Tema Alt Temalar Kodlar

Esneklik Karsilasilan Problemlere Bende uyandirdig: fikirleri diizenlerim, buldugum
Farkli Yaklasimlar fikirlerden hareketle yeni fikirler iiretmeye ¢alisirim.
Getirmek Problemi ¢ozerken de ayni zamanda kafamda yeni

bir sey kesfetme diisiincesi olur.

Bu problemin ¢dziim yollar1 neler olabilir derim.
Nedenini buldugum problemi farkli bakis acilari
getirerek ¢ozmeye caligirim.

Problemi ¢6zmek i¢in farkli yollarla denerim.
Problemin ne oldugunu belirlerim, daha sonra farkl
¢oziim yollarini.

Farkli ¢6ziim yollart denerim.

Ben de bir plana gore hareket ederim, o plan
dahilinde giderim, kullandigim ¢6ziim yollarini en
az iki, ii¢ defa deneyebilirim.

Tablo 71 incelendiginde, ilk olarak Ogretmen adaylarindan elde edilen kodlar
degerlendirildiginde, “Ben Ornek olay yontemini kullanarak kendi hayatimla
bagdastiririm.” bu kodlamanin yaratici diisiinmeye yonelik “Durumlar arasindaki baglantilar
kavrayabilme” alt temasiyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Yuk ve Cramond’un
(2006) yaratic1 diisiinmeye yonelik ortaya koydugu ‘“Sezgi” ana temasina gonderme
yapmaktadr. Ikinci olarak, “Olayin derinligine inmeye calisirim, hatay1 nerede yaptiysam,
hata nereden kaynaklaniyorsa.” kodu incelendiginde bu kodlamanin yaratici diistinmeye
yonelik “Konuyu biitiin ya da parcalara” alt temasiyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt
tema Yuk ve Cramond’un (2006) yaratic diisiinmeye yonelik ortaya koydugu “Analiz” ana
temasma gonderme yapmaktadir. Ugiincii olarak, “Tiim olanaklar1 gdz Oniine getirme,
problemle karsilastigimda ilk olarak zihnimde canlandirtyorum.” kodlar1 incelendiginde
bu kodlarm yaratic diistinmeye yonelik “Nesneleri biliste canlandirma” alt temasiyla iligkili
oldugu goriilecektir. Bu alt tema Yuk ve Cramond’un (2006) yaratici diislinmeye yonelik
ortaya koydugu “Diis giicii” ana temasina génderme yapmaktadir. Dérdiincii olarak, “Once
problemin ne oldugunu anlamaya ¢alisirim, problemin ne oldugunu belirlerim, problemin
anlasilmasi lazim, belli bir problemle karsilastigimda dnce kendimce bir degerlendiririm,
yapabiliyorsam zaten yaparim, problemi siniflandiririm, ben de 6nce kaynaga inip, 6nce

anlamaya calisirim, ne yapacagimi c¢ok diisiinliriim, genelde problemin kaynagina

283



inmekten yanayim, problemin kaynagina bakarim, nereden geldigine, yine dedigim gibi
elimden gelen imkanlarla onu ¢6zmeye calisirim, ben problemin ne oldugunu anlamaya
calisirim, daha cok problemin nedenleri ile ilgileniyorum ya da olasiliklar1 daha ¢ok
diisiiniiyorum, ne sekilde c¢ozersem, problemin ne oldugunu belirlerim.” kodlari
incelendiginde bu kodlarin yaratici diisiinmeye yonelik “Problemleri belirleme ve eksik
olan bilgileri fark edebilme” alt temasiyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Yuk ve
Cramond’un (2006) yaratic1 diisiinmeye yonelik ortaya koydugu “Problemlere kars1 duyarl
olma” ana temasma gonderme yapmaktadir. Besinci olarak, “Yeni fikirler iiretmeye
calisirim.” kodu incelendiginde bu kodlamanin yaratic1 diisiinmeye egilimlerden “Ozgiin
olan diisiinceler ortaya atabilme™ alt temasiyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Yuk
ve Cramond’un (2006) yaratict diisiinmeye yodnelik ortaya koydugu “Ozgiinliik” ana
temasina gonderme yapmaktadir. Altinct olarak, “Ben alabildigim kadar goriis alirim, ne
kadar ¢oksa benim i¢in o kadar iyidir, ama en sonunda yine kendi diistincemi, bunlar1
birlestirip kendi diisiincemi olusturup dyle karar veririm, ben de o konu hakkinda ilk 6nce
ne yapilmis ona bakarim, hangi programlar, hangi seyler yapilmis, sonra herkesin fikrini
alinm ama yine de kendi istedigimi yaparim, dyle oluyor yani, ben de goriis alsam da
arastirsam derim.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarin yaratic1 diisiinmeye yonelik “One
stiriilen fikirleri detaylandirabilme ve gelistirme” alt temasiyla iliskili oldugu goriilecektir.
Bu alt tema Yuk ve Cramond’un (2006) yaratici diisiinmeye yonelik ortaya koydugu
“Detaylandirma” ana temasina gonderme yapmaktadir. Son olarak, “Bende uyandirdig:
fikirleri diizenlerim, buldugum fikirlerden hareketle yeni fikirler iiretmeye calisirim,
problemi ¢ozerken de aynm1 zamanda kafamda yeni bir sey kesfetme diisiincesi olur, bu
problemin ¢ézlim yollar1 neler olabilir derim, nedenini buldugum problemi farkli bakis
acilar1 getirerek ¢ozmeye calisirim, problemi ¢ozmek icin farkli yollarla denerim,
problemin ne oldugunu belirlerim, daha sonra farkli ¢6ziim yollarini, farkli ¢6ziim yollar
denerim.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarin yaratict diisiinmeye yonelik “Karsilasilan
problemlere farkli yaklagimlar getirmek™ alt temasiyla iligkili oldugu gortilecektir. Bu alt
tema Yuk ve Cramond’un (2006) yaratic1 diisiinmeye yonelik ortaya koydugu “Esneklik”

ana temasina gonderme yapmaktadir.
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Sekil 38°de “bir problemi ¢dzerken ne yaptiklari, hangi adimlari izledikleri’ne iliskin

dordiincii siifta yer alan 6gretmen adaylarinin goriislerine yonelik ana tema, alt tema ve

kodlar modeli sunulmustur.

Belli bir problemle
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Sekil 38. “Bir Problemi Cdzerken Ne Yaptiklari, Hangi Adimlar: Izledikleri ne iliskin
Dérdiincii Simifta Yer Alan Ogretmen Adaylarinin Gériislerinin Ana Tema, Alt Tema ve
Kodlar Modeli

Sekil 38 incelendiginde, yaratict diisiinme ile ilgili kodlara bakildiginda 6gretmen

adaylar1 en ¢ok “Problemlere karsi duyarli olma (14)” ana temasma yonelik olarak

“Problemleri belirleme ve eksik olan bilgileri fark edebilme (14)”, “Esneklik (14)” ana

temasinda “Karsilasilan problemlere farkli yaklagimlar getirmek (14)”, “Detaylandirma

(3)” ana temasinda “One siiriilen fikirleri detaylandirabilme ve gelistirme (3)” ve “Diis

giicli (2)” ana temasinda “Nesneleri biliste canlandirma (2)” alt temalarimna iliskin goriis

bildirmislerdir. Bununla birlikte, yaratici diistinme ile ilgili kodlara bakildiginda 6gretmen
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adaylar1 en az “Ozgiinliik (1)” ana temasinda “Ozgiin olan diisiinceleri ortaya atabilme
(1), “Analiz (1)” ana temasinda “Konuyu biitiin veya par¢alara ayirma (1)” ve “Sezgi
(1)” ana temasinda “Durumlar arasindaki baglantilar1 kavrayabilme (1)” alt temalarina
iligkin goriis bildirmislerdir. Sonug¢ olarak, ana tema ve alt temalara yonelik kodlar ve
frekanslarina bakildiginda dordiincii sinifta yer alan 6gretmen adaylarinin ilgili soruyla
yaratici diistinmeye yonelik 6zellikleri en ¢ok “Problemlere karsi duyarli olma, Esneklik,

Detaylandirma” olarak tanimladiklar1 goriilmektedir.

Sekil 39°da “bir problemi ¢ozerken ne yaptiklari, hangi adimlari izledikleri’ne iliskin
birinci ve dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin goriislerinin karsilastirilmasina yonelik

ana tema ve alt tema modeli sunulmustur.
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Sekil 39. “Bir Problemi Cozerken Ne Yaptiklari, Hangi Adimlar1 izledikleri ne iliskin
Birinci ve Doérdiincii Smifta Yer Alan Ogretmen Adaylarinin  Gériislerinin
Karsilastirilmasi

Sekil 39°da “bir problemi ¢ozerken ne yaptiklari, hangi adimlar izledikleri’ne iligskin
birinci ve dordiincii siif 6gretmen adaylarinin goriisleri karsilastirildiginda, birinci ve
dordiincii siif dgretmen adaylar1 “Ozgiinliik, Detaylandirma, Esneklik, Problemlere
kars1 duyarli olma” ana temalarina iligkin ortak goriis bildirmislerdir. Bununla birlikte,
birinci smif Ogretmen adaylart en c¢ok “Problemlere karsi duyarli olma (14),
Detaylandirma (3)” ana temalarma iliskin goriis bildirirken dordiincii sinif 6gretmen
adaylar1 en ¢ok “Problemlere karsi duyarli olma (14), Esneklik (14), Detaylandirma (3)”

ana temalarina iligkin goriis bildirmislerdir.
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Yuk ve Cramond (2006) “bir problemi ¢ozerken ne yaptiklari, hangi adimlari
izledikleri”ne iliskin birinci ve dordiincii smif 6gretmen adaylarinin ortak goriis
bildirdigi, birinci sinif 6gretmen adaylarinin goriis bildirip doérdiincli smif 6gretmen
adaylarinin goriis bildirmedigi ya da dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin goriis bildirip
birinci sinif 6gretmen adaylarinin goriis bildirmedigi ya da her iki simif diizeyindeki
Ogretmen adaylarinin goriis bildirmedigi ana tema ve alt temalar Tablo 72’de
sunulmustur. Ayn1 zamanda, Tablo 72’de nicel arastirma sonuglarina gore “ne kadar
yaraticisiniz?” Olgeginden yiiksek ve diisikk puan alan Ogretmen adaylarinin goriis

bildirdigi ana tema ve alt temalar sunulmustur.

Tablo 72

Olgeklerden Yiiksek ve Diisiik Puan Alan Ogretmen Adaylarimin Yuk ve Cramond’un
(2006) “Bir Problemi Cézerken Ne Yaptiklari, Hangi Adimlar: Izledikleri’yle Ortiisen
Goriislerine Yonelik Ana Tema ve Alt Temalar

Ana Tema Alt Temalar l. 4.
Sinif S f

Ozgiirliik Ozgiir Bir Bicimde Hareket Edebilme - -

Sezgi Durumlar Arasindaki Baglantilar - 1
Kavrayabilme (disiik)

Simirlart Genisletme Bilinen ve Kabul Géren Sinirlarin Otesine - -
Gegebilme

Doniistiirme Bir Fikir ya da Objeyi Yaratici Bir Sekle - -
Déniistiirebilme

Analiz Konuyu Biitiin Gorebilme ve Pargalara - 1
Ayirma (yliksek)

Sentez Baglantilar1 Gorebilme ve Parcalar1 Bir - -
Araya Getirme

Analog Diistinme Sahip Olunan Fikirleri Bir Durumdan - -
Farkli Bir Duruma Uyarlama

Diis Giicti Nesneleri Biliste Canlandirma - 2

(yliksek)

(Devam ediyor)
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Tablo 72 (Devam)

Olgeklerden Yiiksek ve Diisiik Puan Alan Ogretmen Adaylarinin Yuk ve Cramond’un
(2006) “Bir Problemi Cozerken Ne Yaptiklar:, Hangi Adimlar: Izledikleri’yle Ortiisen
Goriislerine Yonelik Ana Tema ve Alt Temalar

Ana Tema Alt Temalar 1. 4.
Sinif Siuf
Problemlere Karsi Duyarli Problemleri Belirleme ve Eksik Olan 14 14
Olma Bilgileri Fark Edebilme (10 yiiksek (10 yiiksek
4 distik) 4 distik)
Detaylandirma One Siiriilen Fikirleri Detaylandirabilme 3 3
ve Gelistirme (1 ytiksek (2 yiiksek
2 diistik) 1 disiik)
Ozgiinliik Ozgiin Olan Diisiinceleri Ortaya Atabilme 1 1
(yliksek) (yliksek)
Esneklik Karsilagilan Problemlere Farklt 1 14
Yaklasimlar Getirmek (dusik) (12 yiiksek
2 diisiik)
Akicilik Acik ve Kapali Fikirlere Karsilik Birgok 2 -
Fikir Uretebilme (1 ytiksek
1 distik)

Tablo 72 incelendiginde, ilk olarak, “bir problemi ¢ozerken ne yaptiklari, hangi
adimlar1 izledikleri’ne iligkin birinci ve dordiincli sinif 6gretmen adaylar1 “Problemlere
kars1 duyarli olma” ana temasinin “Problemleri belirleme ve eksik olan bilgileri fark
edebilme”, “Detaylandirma” ana temasimin “One siiriilen fikirleri detaylandirabilme ve
Gelistirme”, “Ozgiinliik” ana temasinin “Ozgiin olan diisiinceler ortaya atabilme”,
“Esneklik” ana temasimin “Karsilagilan problemlere farkli yaklasimlar getirmek™ alt
temalarma iliskin ortak goriis bildirmislerdir. Ikinci olarak, birinci smifta yer alan
ogretmen adaylar1 “Akicilik” ana temasinin “Ag¢ik ve kapali fikirlere karsilik bir¢ok fikir
tiretebilme” alt temasina iligkin goriis bildirirken dordiincii sinifta yer alan 6gretmen
adaylar1 bu alt temalara iliskin goriis bildirmemislerdir. Uciincii olarak, dordiincii sinifta
yer alan 6gretmen adaylar1 “Sezgi” ana temasinda “Durumlar arasindaki baglantilar
kavrayabilme”, “Analiz” ana temasinda “Konuyu biitiin gérebilme ve parcgalara ayirma”,
“Diis giicli” ana temasinda “Nesneleri biliste canlandirma” alt temalarina iligkin goriis
bildirirken birinci sinif 6gretmen adaylari bu alt temalara iliskin goriis bildirmemislerdir.
Son olarak, birinci ve dérdiincii siif 6gretmen adaylarindan hi¢ biri “Ozgiirliik” ana

temasinda “Ozgiir bir bigimde hareket edebilme”, “Sinirlar1 genisletme” ana temasinda
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“Bilinen ve kabul goren sinirlarin 6tesine gegebilme”, “Doniistiirme” ana temasinda “Bir
fikir ya da objeyi yaratici bir sekle doniistiirebilme”, “Sentez’ ana temasinda “Baglantilar
gorebilme ve parcalart bir araya getirme”, “Analog diislinme” ana temasinda “Sahip
olunan fikirleri bir durumdan farkli bir duruma uyarlama” alt temalarina iliskin goriis

bildirmemislerdir

Bununla birlikte, “Ne kadar yaraticisiniz?” dlgeginden elde edilen sonuglara gore
yaratict diistinme egilimlerinden yiiksek ve diisiik puan alan birinci ve dordiincii sinif
Ogretmen adaylarinin goriisleri degerlendirildiginde Tablo 72’deki durum ortaya
cikmigtir. Buna gore, yaratici diisiinme egilimi diistik olan birinci sinif 6gretmen adaylari
“Esneklik” ana temasinin “Karsilasilan problemlere farkli yaklagimlar getirmek” alt
temasina iliskin goriis bildirirken yaratici diistinme egilimi yiiksek olan birinci sinif
Ogretmen adaylar1 bu alt temaya iliskin hi¢ goriis bildirmemislerdir. Bununla birlikte,
yaratici diisiinme egilimi yiiksek olan birinci sinif dgretmen adaylar1 “Ozgiinliik” ana
temasinin “Ozgiin olan diisiinceleri ortaya atabilme” alt temasina iliskin goriis bildirirken,
yaratici diistinme egilimi diisiik olan birinci sinif 6gretmen adaylari bu alt temaya iligkin
hi¢ goriis bildirmemislerdir. Yaratici diistinme egilimi diisiik olan dordiincii sinif
Ogretmen adaylar1 “Sezgi” ana temasmin “Durumlar arasindaki baglantilar
kavrayabilme” alt temasina iligkin goriis bildirirken yaratici diisiinme egilimi yiiksek olan
dordiincii sinif 6gretmen adaylar1 bu alt temalara iliskin hi¢ goriis bildirmemislerdir.
Yaratict diisiinme egilimi yliksek olan dordiincii simif 6gretmen adaylar1 “Analiz” ana
temasinin “Konuyu biitiin gorebilme ve parcalara ayirma”, “Diis giicii” ana temasinin
“Nesneleri biliste canlandirma”, “Ozgiinliik” ana temasmin “Ozgiin olan diisiinceleri
ortaya atabilme” alt temalarina iliskin goriis bildirirken, yaratict diistinme egilimi diisiik
olan dordiincii sinif 6gretmen adaylari bu alt temalara iliskin hi¢ goriis bildirmemislerdir.
Tiim bu sonuglar genel olarak degerlendirildiginde, nicel verilere gore yaratici diisiinme
egilimi Olceginden yiiksek puan alan birinci ve dordiincii simif 6gretmen adaylarinin
diisiik puan alan birinci ve dordiincii simif 6gretmen adaylarindan daha ¢ok yaratici
diisiinme 6zelliklerine yogunlastigi, yiiksek puan alan birinci ve dordiincii sinif 6gretmen

adaylariin daha ¢ok yorum yaptig1 sylenebilir.

Yuk ve Cramond (2006), yaratici diistinmenin tanimina yonelik 6zellikleri, 6zgiirliik,
sezgi, sinirlart genisletme, doniistiirme, analiz, sentez, analog diisiinme, diis giicii,
problemlere karsi duyarli olma, detaylandirma, 6zgiinliik, esneklik ve akicilik olarak

ifade etmistir. Aragtirmada, birinci sinif 6gretmen adaylarinin yaratict diistinmeyi genel
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olarak, “Problemlere karsi duyarli olma ve Detaylandirma” olarak, dordiincii sinif
ogretmen adaylarinin ise, “Problemlere karst duyarli olma, Esneklik ve Detaylandirma”
olarak tanimladiklar1 sdylenebilir. Tablo 72’de ana tema ve alt temalarda belirtildigi
tizere, dordiincii simif 6gretmen adaylarmin birinci simif 6gretmen adaylarina gore,
esneklik ana temasma yogunlastigi, bunun disindaki ana temalara benzer cogunlukta
goriis bildirdikleri sdylenebilir. Ayni zamanda, birinci ve dordiincii sinif 6gretmen
adaylarmdan higbiri “Ozgiirliik, Smirlar1 genisletme, Doniistirme, Sentez, Analog
diisiinme” ana temalarinda goriis bildirmemislerdir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin

yaratici diisiinmenin 6zellikleri hakkinda kismen bilgi sahibi olduklarini ifade edebilir.

Ogretmen Adaylarimin “Yaratic1 Diisiinen Bireyin Ozelliklerini Goz Oniine
Alarak Kendilerini Nasil Tammladiklari”na liskin Goriisleri. Odak grup
goriismelerinde 6gretmen adaylarina yoneltilen “Yaraticilik ile yaratict diisiinen bireyin
ozelliklerini géz Oniine alarak kendinizi nasil tanimlarsiniz?” sorusuna verilen yanitlar
Tablo 22°de ayrintili olarak agiklandig: gibi Stein (1968), Torrance (1969) ve Ozden’in
(2003) yaratic1 diistinen bireyin 6zelliklerine gore degerlendirilmis ve bu 6zellikler ana
tema ve alt tema olarak belirlenerek bu ana tema ve alt temaya gore kodlar yapilmistir.
Arastirmac1 tarafindan yapilan kodlar ile ana tema ve alt temalar Tablo 73’te

gosterilmistir.

Tablo 73

“Yaratici - Diistinen  Bireyin Ozelliklerini Goz Qniine Alarak Kendilerini Nasil
Tamimladiklari"na lliskin Birinci Sinifta Yer Alan Ogretmen Adaylarmmin Gériislerine
Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Ana Tema Alt Temalar Kodlar
Ozgiirliik Daha Az Her seyi korii koriine kabullenmem.
Geleneklere Bagli Ozgiir ruhlu, daha bagimsiz yasamay1 seven, kendine
Bagimsizligina vakit ayirmay1 seven.
Diiskiin Ozgiir ruhluyum.
Bagimsiz biriyimdir.
Merakli Her Seyi Meraktan dolayi da farkli diislince oluyor.
Merak Eden

(Devam ediyor)
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Tablo 73 (Devam)

“Yaratici - Diistinen  Bireyin Ozelliklerini Géz Qniine Alarak Kendilerini Nasil
Tammladiklari’na lligkin Birinci Sinifta Yer Alan Ogretmen Adaylarinmin Goriislerine

Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Kodlar

Ana Tema Alt Temalar

Estetik Egilimleri ve Yargilari
Estetige Dogru Kayan

Ozgiiven Yiiksek Ozgiivene
Sahip Olabilme

Eglenmeye A¢ik  Heyecanli

Odaklanma Bir Isi Tamamlama Yetisi ile
Yiiksek Uretim  Giiciine
Sahip

Akil Yiritme Hizli Akil Yiriitme

Karar Verme Sabirl

Farklilik Farkli Diisiinebilme ve
Olmay1 Goze Alabilme

Diis Giicii Diis Gliciinii
Kullanabilme

Sanatla ilgilenmeyi seviyorum, resim yapmayi
seviyorum. Resim yapmayt ¢ok seviyordum,
Uiniversite hayatina baslayinca biraz biraktim,
miizikte ilgileniyorum, gitar caliyorum, sarki
sOylemeyi seviyorum. Bunlar sanatla ilgili, bence
sanatla ilgili olan her sey. Yaratict bir sey, boyle
¢ilgin seyler yapmayi seviyorum.

Kendine giivendigin siirece farkli fikirler ortaya
koyabilirsin.

Tabii ki arkadaslarimla eglenmeyi ¢ok severim.

Ugrasirim, cabalarim, emek veririm,
sorumluluklarimi yerine getirmeye ¢alisirim.
Eger gercekten ortada bir problem varsa ve ben o
problemi yaratici bir ¢oziimle yaklasmak igin
kendimi adadiysam higbir sekilde pes etmem.

Yani tek bir kelimeden ctimleler iiretmeye ¢aligirim.

Belirttigim gibi  sartlara, durumlara aligmaya
calistyorum, ya da biraz zaman gegmesini
bekliyorum.

Daha farkli ¢izmek hosuma gittigi igin.

Daha farkli ¢dziim yollar1 yaparim.

Daha farkli yollardan gidip, bunu bir ben yaptim
deme isini seviyorum.

Farkli seyler diistiniiriim.

Hayalperestim.

Hayal diinyam genis.

Hayal edebiliyorum.

Hayal giictinii kullanmigimdir.

Tablo 73 incelendiginde, ilk olarak 6gretmen adaylarinin ilgili soruya verdikleri yanitlar

dogrultusunda elde edilen kodlar degerlendirildiginde “Her seyi korii koriine kabullenmem,

Ozgiir ruhlu, daha bagimsiz yasamay1 seven, kendine vakit ayirmayr seven, Ozgiir

ruhluyum, bagimsiz biriyimdir.” bu kodlarin yaratici bireyin 6zelliklerinden “Daha az

geleneklere bagli ve bagimsizligina diiskiin™ alt temalartyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu

alt temalar Stein (1968), Torrance (1969) ve Ozden’in (2003) yaratic1 diisiinen bir bireyin

ozelliklerine yonelik ortaya koydugu “Ozgiirliik” ana temasina génderme yapmaktadir. ikinci
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olarak, “Meraktan dolayr da farkli diisiince oluyor.” kodu incelendiginde bu kodlamanin
yaratict bireyin Ozelliklerinden “Her seyi merak eden” alt temasiyla iliskili oldugu
goriilecektir. Bu alt tema Stein (1968), Torrance (1969) ve Ozden’in (2003) yaratict
diistinen bir bireyin 6zelliklerine yonelik ortaya koydugu “Meraklr” ana temasina génderme
yapmaktadir. Ugiincii olarak, “Sanatla ilgilenmeyi seviyorum, resim yapmay1 seviyorum.
Resim yapmayi ¢ok seviyordum, tiniversite hayatina baslayinca biraz biraktim, miizikte
ilgileniyorum, gitar ¢aliyorum, sarki sdylemeyi seviyorum. Bunlar sanatla ilgili, bence
sanatla ilgili olan her sey, yaratici bir sey, boyle ¢ilgin seyler yapmay1 seviyorum.” kodlari
incelendiginde bu kodlarin yaratici bireyin 6zelliklerinden “Egilimleri ve yargilar1 estetige
dogru kayan™ alt temasiyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Stein (1968), Torrance
(1969) ve Ozden’in (2003) yaratic1 diisiinen bir bireyin 6zelliklerine yonelik ortaya koydugu
“Estetik” ana temasina gonderme yapmaktadir. Dordiincli olarak, “Kendine giivendigin
strece farkli fikirler ortaya koyabilirsin.” kodu incelendiginde bu kodlamanin yaratici
bireyin oOzelliklerinden “Yiiksek ozglivene sahip olma” alt temasiyla iliskili oldugu
goriilecektir. Bu alt tema Stein (1968), Torrance (1969) ve Ozden’in (2003) yaratict
diisiinen bir bireyin 6zelliklerine yonelik ortaya koydugu “Ozgiiven” ana temasina génderme
yapmaktadir. Besinci olarak, “Tabii ki arkadaslarimla eglenmeyi c¢ok severim.” kodu
incelendiginde bu kodlamanin yaratici diisiinen bireyin Ozelliklerinden “Heyecanli” alt
temastyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Stein (1968), Torrance (1969) ve
Ozden’in (2003) yaratic1 diisiinen bir bireyin o6zelliklerine yonelik ortaya koydugu
“Eglenmeye acik” ana temasina gonderme yapmaktadir. Altinci olarak, “Ugrasirim,
cabalarim, emek veririm, sorumluluklarimi yerine getirmeye calisirim, eger gergekten
ortada bir problem varsa ve ben o problemi yaratic1 bir ¢oziimle yaklagsmak i¢in kendimi
adadiysam higbir sekilde pes etmem.” kodlart incelendiginde bu kodlamanin yaratici bireyin
ozelliklerinden “Bir isi tamamlama yetisi ile yiiksek tiretim giicline sahip” alt temastyla
iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Stein (1968), Torrance (1969) ve Ozden’in (2003)
yaratici diisiinen bir bireyin 6zelliklerine yonelik ortaya koydugu “Odaklanma” ana temasina
gonderme yapmaktadir. Yedinci olarak, “Yani tek bir kelimeden ciimleler iiretmeye
calisirim.” kodu incelendiginde bu kodlamanin yaratict bireyin 6zelliklerinden “Hizli akil
yiiriitme” alt temasiyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Stein (1968), Torrance
(1969) ve Ozden’in (2003) yaratici diisiinen bir bireyin 6zelliklerine ydnelik ortaya koydugu
“Akil yiiriitme” ana temasina gonderme yapmaktadir. Sekizinci olarak, “Daha farkli ¢cizmek
hosuma gittigi i¢in, daha farkli ¢6zlim yollar1 yaparim, daha farkli yollardan gidip, bunu

bir ben yaptim deme isini seviyorum, farkli seyler diisiinliriim.” kodlar1 incelendiginde bu
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kodlarm yaratici bireyin 6zelliklerinden “Farkli diisiinebilme ve olmay1 goze alabilme™ alt

temastyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Stein (1968), Torrance (1969) ve

Ozden’in (2003) yaratic1 diisiinen bir bireyin 6zelliklerine yonelik ortaya koydugu
“Farklilik™ ana temasina gonderme yapmaktadir. Son olarak, “Hayalperestim, hayal diinyam
genis, hayal edebiliyorum, hayal giiciinii kullanmigimdir.” kodlart incelendiginde bu
kodlarm yaratict bireyin 6zelliklerinden “Diis giiclinii kullanabilme™ alt temasiyla iliskili

oldugu goriilecektir. Bu alt tema Stein (1968), Torrance (1969) ve Ozden’in (2003) yaratici
diistinen bir bireyin 6zelliklerine yonelik ortaya koydugu “Diis giicii”” ana temasina génderme

yapmaktadir.

Sekil 40°ta “yaratici diisiinen bireyin 6zelliklerini goz oniine alarak kendilerini nasil
tanimladiklari”na iligkin birinci simifta yer alan 6gretmen adaylarinin goriislerinin ana tema,

Eder gercekten ortada bir
problem varsa ve ben o

alt tema ve kodlar modeli sunulmustur.

®

Ugrasirim, ¢abalarim,

problemi yaratict bir
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seven, kendine vakit
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ciimieler iiretmeye
caligirem.
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Belirttigim gibi sartlara,
durumlara alismaya
galistyorum, ya da biraz
zaman gegmesini
bekliyorum.

Sekil 40. “Yaratic1 Diisiinen Bireyin Ozelliklerini G6z Oniine Alarak Kendilerini Nasil
Tanimladiklari™na Iliskin Birinci Sinifta Yer Alan Ogretmen Adaylarmin Gériislerinin
Ana Tema, Alt Tema ve Kodlar Modeli
Sekil 40 incelendiginde, “yaratict diisiinen bireyin ozelliklerini géz Oniine alarak
kendilerini nasil tanimladiklari”na yonelik ilgili soruya iliskin kodlara bakildiginda
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Ogretmen adaylar1 en ¢ok “Diis giicii (5)” ana temasinda “Diis giiclinii kullanabilme (5)”,
“Farklilik (4)” ana temasina yonelik olarak “Farkli diisiinebilme ve olmay1 goze alabilen
(4)”; “Ozgiirliik (4)” ana temasinda “Bagimsizligma diiskiin (3), Daha az geleneklere
bagli (1)”; “Odaklanma (2)” ana temasinda “Bir isi tamamlama yetisi ile yiliksek {liretim
giiciine sahip olma (2)” alt temalarina iligkin goriis bildirmislerdir. Bununla birlikte,
yaratici diisiinen bireyin 6zellikleri ile ilgili kodlara bakildiginda 6gretmen adaylari en az
“Eglenmeye acik (1)” ana temasinda “Heyecanli (1)” ana temasinda “Daha az geleneklere
bagli (1)”; “Akil yliriitme (1)” ana temasinda “Hizl akil yiiriitme (1)”; “Karar verme (1)”
ana temasinda “Sabirli (1)” ve “Merakl1 (1)” ana temasinda “Her seyi merak eden (1)”,
“Estetik (1)” ana temasinda “Egilimleri ve yargilari estetige dogru kayan”, “Ozgiiven (1)”
ana temasinda “Yiiksek Ozgiivene sahip olabilme (1)” alt temalarina iliskin goris
bildirmislerdir. Sonu¢ olarak, ana tema ve alt temalara yonelik kodlar ve frekanslarina
bakildiginda birinci sinifta yer alan 6gretmen adaylarinin yaratict diisiinen bireyin
ozelliklerini géz oniine alarak kendilerini en ¢ok “Diis giicii, Farklilik, Ozgiirliik” olarak

tanimladiklar1 goriilmektedir.

Tablo 74’te “yaratic1 diisiinen bireyin 6zelliklerini goz dniine alarak kendilerini nasil
tanimladiklar1”na iligkin dordiincii sinifta yer alan 6gretmen adaylarmin goriislerine

yonelik ana tema, alt temalar ve kodlar sunulmustur.

Tablo 74

“Yaratici Diisiinen Bireyin Ozelliklerini Géz Oniine Alarak Kendilerini Nasil

Tammladiklar: "na Iliskin Dérdiincii Sinifia Yer Alan Ogretmen Adaylarimin Gériislerine
Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Ana Tema Alt Temalar Kodlar

Eglenmeye Mizah Duygusuna Daha eglenceli bir sekilde bakma.

Acik Sahip Olma

Odaklanma Bir Isi Tamamlama Yetisiile Ben de kendimi vazgecmeyen, inatci olarak
Yiiksek  Uretim  Giiciine tamimlayabilirim.
Sahip Girigimciyim, arastirmayi ¢ok  seviyorum,

problemlerin {istiine gidiyorum, problemleri ¢6zmek
icin savagimi stirdiiriiyorum.

Akil Yiiriitme Hizlt Akl Yiirtitme Hizli ¢6zliim iirettigimi diisiiniiyorum.
Sadece ani durumlarda ¢6ziim odakli fikirler ortaya
atabilirim.

(Devam ediyor)
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Tablo 74 (Devam)

“Yaratict - Diistinen  Bireyin Ozelliklerini Géz Oyiine Alarak Kendilerini Nasil
Tanmmladiklari ’na lligkin Dordiincii Sinifta Yer Alan Ogretmen Adaylarinin Gériislerine
Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Ana Tema Alt Temalar Kodlar
Yeniliklere Yeni Bir Sey Siirekli yeni bir sey denemek istiyorsun.
Acik Olma Deneme Istegi Siirekli bir seyler yapmak istiyorum.

Boyle kiigiiciik seyleri degerlendirip giizel seylere
doniistiirmemiz gerekiyor.

Stirekli yeni yollar ya da denenmisleri deneyerek
¢Oziime ulagmaya c¢aligirim.

Kendim boyle yalniz kaldigimda yaratict bir seyler
¢ikartirim meydana, arkadaslarim arasinda da mesela
bazen yaratict fikirler atarim ortaya, bazen alay
konusu olur, bazen giizel bir sey olur.

Karar Verme Sabirh Sakin davranir, oncelikle anladiktan sonra durumu
ona gore farkli sekilde kendimi kosullanabilirim.

Farklilik Farkli Diigiinebilme ve Farkli yonlerle olaylara ¢dziim yolu ulastirmaya
Olmay1 Goze Alabilme caligir.

Cok farkli bir ¢dziim yapmis oluyorum.
Farkli agilardan bakabilirim.
Farkli disiinceler iretebilen, farkli ve 6zgiin
diistinceler tiretebilen birey olarak tanimlarim.
Herkesten farkli goriiyorum.
Farkl diistindiigtimii diistintiyorum.

Esneklik Esnek Diislinebilme Cok esnek bir insanim.
Diis Giicii Diis Giiciinii Hayalperestlik ya da hayal giiciiniin gii¢lii olmasi.
Kullanabilme Hayalperest bir insan oldugumu diistintiyorum.

Hayal giicii yiiksek bir birey olarak tanimlarim.
Hayal giicii yiiksek resimler ¢izebilirim.

Tablo 74 incelendiginde, ilk olarak 6gretmen adaylarinin ilgili soruya verdikleri yanitlar
dogrultusunda elde edilen kodlar degerlendirildiginde “Daha eglenceli bir sekilde bakma.”
bu kodlamanin yaratict bireyin Ozelliklerinden “Mizah duygusuna sahip olma” alt
temalartyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt temalar Stein (1968), Torrance (1969) ve
Ozden’in (2003) yaratict diisiinen bir bireyin &zelliklerine ydnelik ortaya koydugu
“Eglenmeye agik” ana temasma gonderme yapmaktadir. Ikinci olarak, “Ben de
vazgegmeyen, inat¢i olarak tanimlayabilirim, girisimciyim, arastirmayi ¢ok seviyorum,
problemlerin {stiine gidiyorum, problemleri ¢dzmek igin savasimi siirdiiriiyorum.”

kodlar1 incelendiginde bu kodlamanin yaratict bireyin 6zelliklerinden “Bir isi tamamlama
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yetisi ile yliksek {iretim giiciine sahip” alt temastyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt tema
Stein (1968), Torrance (1969) ve Ozden’in (2003) yaratici diisiinen bir bireyin 6zelliklerine
yonelik ortaya koydugu “Odaklanma’ ana temasina génderme yapmaktadir. Uglincii olarak,
“Hizl ¢6ziim trettigimi diisiiniiyorum, sadece ani durumlarda ¢oziim odakli fikirler
ortaya atabilirim.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarin yaratici bireyin 6zelliklerinden “Hizli
akil yiiriitme” alt temasiyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Stein (1968), Torrance
(1969) ve Ozden’in (2003) yaratici diisiinen bir bireyin dzelliklerine yonelik ortaya koydugu
“Akal yiirlitme” ana temasina gonderme yapmaktadir. Dordiincii olarak, “Siirekli yeni bir sey
denemek istiyorsun, siirekli bir seyler yapmak istiyorum, bdyle kiigliciik seyleri
degerlendirip giizel seylere doniistirmemiz gerekiyor, siirekli yeni yollar ya da
denenmisleri deneyerek ¢6ziime ulasmaya g¢alisirim, kendim bdyle yalniz kaldigimda
yaratici bir seyler ¢ikartirnrm meydana, arkadaslarim arasinda da mesela bazen yaratici
fikirler atarim ortaya, bazen alay konusu olur, bazen giizel bir sey olur.” kodlar
incelendiginde bu kodlarmn yaratici bireyin 6zelliklerinden “Yeni bir sey deneme istegi” alt
temasiyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Stein (1968), Torrance (1969) ve
Ozden’in (2003) yaratic1 diisiinen bir bireyin Ozelliklerine yonelik ortaya koydugu
“Yeniliklere acik olma” ana temasma gonderme yapmaktadir. Besinci olarak, “Sakin
davranir, Oncelikle anladiktan sonra durumu ona gore farkli sekilde kendimi
kosullanabilirim.” kodu incelendiginde bu kodlamanin yaratici bireyin ozelliklerinden
“Sabirl1” alt temasiyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Stein (1968), Torrance (1969)
ve Ozden’in (2003) yaratici diisiinen bir bireyin dzelliklerine ydnelik ortaya koydugu “Karar
verme” ana temasina gonderme yapmaktadir. Altinci olarak, “Farkli yonlerle olaylara ¢6ziim
yolu ulastirmaya calisir, ¢cok farkli bir ¢6ziim yapmis oluyorum, farkli acilardan
bakabilirim, farkli diisiinceler iiretebilen, farkli ve 6zgilin diisiinceler iiretebilen birey
olarak tanimlarim, herkesten farkli gériiyorum, farkli disiindiigiimii diisiiniiyorum.”
kodlar incelendiginde bu kodlarin yaratici bireyin 6zelliklerinden “Farkli diisiinebilme ve
olmay1 gbze alabilme™ alt temasiyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Stein (1968),
Torrance (1969) ve Ozden’in (2003) yaratict diisiinen bir bireyin 6zelliklerine yonelik
ortaya koydugu “Farklilik” ana temasina gonderme yapmaktadir. Yedinci olarak, “Cok esnek
bir insanim.” kodu incelendiginde bu kodlamanin yaratic1 bireyin 6zelliklerinden “Esnek
Diisiinebilme” alt temasiyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Stein (1968), Torrance
(1969) ve Ozden’in (2003) yaratic1 diisiinen bir bireyin 6zelliklerine yonelik ortaya koydugu
“Esneklik” ana temasina gonderme yapmaktadir. Son olarak, “Hayalperestlik ya da hayal

giicliniin giiclii olmasi, hayalperest bir insan oldugumu diisiiniiyorum, hayal giicii yiiksek

296



bir birey olarak tanimlarim hayal giicii yiiksek resimler ¢izebilirim.” kodlar incelendiginde

bu kodlarin yaratici bireyin 6zelliklerinden “Diis giiciinii kullanabilme” alt temasiyla iligkili

oldugu goriilecektir. Bu alt tema Stein (1968), Torrance (1969) ve Ozden’in (2003) yaratici

diistinen bir bireyin 6zelliklerine yonelik ortaya koydugu “Diis giicii”” ana temasina génderme

yapmaktadir.

Sekil 41°de “yaratici diigiinen bireyin 6zelliklerini goz oniine alarak kendilerini nasil

tanimladiklar1na iligkin dordiincii simifta yer alan 6gretmen adaylarinin goriislerinin ana

tema, alt tema ve kodlar modeli sunulmustur.
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Cok esnek bir insamm.

Sekil 41. “Yaratici Diigiinen Bireyin Ozelliklerini Goz Oniine A{amk Kendilerini Nasil
Tamimladiklari”na lligkin  Dérdiincii  Swimifta Yer Alan Ogretmen Adaylarinin
Goriislerinin Ana Tema, Alt Tema ve Kodlar Modeli
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Sekil 41 incelendiginde, “yaratici diigiinen bireyin Ozelliklerini goz Oniine alarak
kendilerini nasil tanimladiklari”na yonelik ilgili soruya iliskin kodlara bakildiginda
Ogretmen adaylari en ¢cok “Farklilik (6)” ana temasina yonelik olarak “Farkli diisiinebilme
ve olmay1 goze alabilen (6)”; “Yeniliklere a¢ik olma (5)” ana temasinda “Yeni bir sey
deneme istegi (5)”; “Diis giicli (4)” ana temasinda “Diis giiciinii kullanabilme (4)”;
“Odaklanma (2)” ana temasinda “Bir isi tamamlama yetisi ile yiiksek tiretim giiciine sahip
olma (2)” ve “Akil yiiriitme (2)” ana temasinda “Hizli akil yiirlitme (2)” alt temalarina
iligkin goriis bildirmislerdir. Bununla birlikte, yaratici diisiinen bireyin 6zellikleri ile ilgili
kodlara bakildiginda 6gretmen adaylari en az “Karar verme (1)” ana temasinda “Sabirli
(1)”; “Esneklik (1)” ana temasinda “Esnek diisiinebilme (1)” ve “Eglenmeye agik (1)”
ana temasinda “Mizah duygusuna sahip olma (1)’ alt temalarma iliskin goriis
bildirmislerdir. Sonu¢ olarak, ana tema ve alt temalara yonelik kodlar ve frekanslarina
bakildiginda dordiincii sinifta yer alan 6gretmen adaylarinin yaratici diislinen bireyin

ozelliklerini gbz Oniine alarak kendilerini en ¢ok “Farklilik, Yeniliklere acik olma, Diis
giicii” olarak tanimladiklar1 goriilmektedir.

Birinci ve dordiincii smifta yer alan dgretmen adaylarinin “yaratici diisiinen bireyin
ozelliklerini goéz Oniine alarak kendilerini nasil tanimladiklari”na iligkin goriislerinin
karsilastirilmasina yonelik ana tema ve alt tema modeli Sekil 42°de sunulmustur.
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Sekil 42. “Yaratic1 Diisiinen Bireyin Ozelliklerini Goz Oniine Alarak Kendilerini Nasil
Tanimladiklari™na Iliskin Birinci ve Dérdiincii Siif Ogretmen Adaylariim Gériislerinin

Karsilagtirilmasi
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Sekil 42°de “yaratici diisiinen bireyin 6zelliklerini g6z oniine alarak kendilerini nasil
tanimladiklari”na iligkin birinci ve dordiincii simif 6gretmen adaylariin goriisleri
karsilastirildiginda birinci ve dordiincii sinif 6gretmen adaylar1 “Diis giicii, Farklilik,
Odaklanma, Akil yiriitme, Karar verme” ana temalarina iligkin ortak goriis
bildirmisglerdir. Bununla birlikte, birinci sinif 6gretmen adaylari en ¢ok “Farklilik (4), Diis
giicli (5)” ana temalarina iliskin goriis bildirirken dordiincii sinif 6gretmen adaylart en
cok “Farklilik (6), Diis giicli (4)” ana temalarina iliskin goriis bildirmislerdir. Bunun
disinda, dordiincii sinif 6gretmen adaylar1 “Yeniliklere agik olma” ana temasinin “Yeni
bir sey deneme istegi (5)” alt temasina iliskin goriis bildirirken birinci sinif 6gretmen
adaylar1 bu alt temalara iliskin hi¢ goriis bildirmemislerdir. Ayn1 zamanda, birinci sinif
ogretmen adaylari “Diis giicii”” ana temasinin “Diis giiciinii kullanabilme (3)”, “Ozgiirliik”
ana temasmin “Bagimsizligina diiskiin (3) alt temalarina ilisgkin goriis bildirirken
dordiincii siif 6gretmen adaylar1 bu alt temalara iligskin hi¢ goriis bildirmemislerdir.

Stein (1968), Torrance (1969) ve Ozden’in (2003)’in “yaratici diisiinen bireyin
ozelliklerini g6z Oniine alarak kendilerini nasil tanimladiklari™na iliskin birinci ve
dordiincti siif Ogretmen adaylarinin ortak goriis bildirdigi, birinci simf Ogretmen
adaylarinin goriis bildirip dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin goriis bildirmedigi ya da
dordiincii smif 6gretmen adaylariin goriis bildirip birinci siif 6gretmen adaylariin
goriis bildirmedigi ya da her iki simf diizeyindeki Ogretmen adaylarinin goriis
bildirmedigi ana tema ve alt temalar Tablo 75’te sunulmustur. Ayn1 zamanda, Tablo 75°te
nicel arastirma sonuglarina gore “ne kadar yaraticisiniz?” dlgeginden yiiksek ve diistik

puan alan 6gretmen adaylarinin goriis bildirdigi ana tema ve alt temalar sunulmustur.
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Tablo 75

Olgeklerden Yiiksek ve Diisiik Puan Alan Ogretmen Adaylarinin Stein (1968), Torrance
(1969) ve Ozden’in (2003) “Yaratici Diisiinen Bireyin Ozelliklerini Géz Oniine Alarak
Kendilerini Nasil Tammladiklar:“yla Ortiisen Goriislerine Yonelik Ana Tema ve Alt

Temalar
Ana Tema Alt Temalar I. 4.
Sinif S f
Liderlik Idealist Olma - -
Yararh Isler Yapma istegi - -
Lider Olmay1 Seven - -
Diger Kisileri Etkileyen - -
Basarili Basarilt Olmay1 Seven - -
Kendini Gergeklestirme Kendini Gergeklestirme - -
Istegi I¢inde
Empati Gelistiren - -
Ozgiirliik Daha Az Geleneklere Bagli 1 -
(dustik)
Bagimsizligina Diigkiin 3 -
(1 yiiksek
2 diisiik)
Yiiksek Enerjili Yerinde Duramayan - -
Estetik Egilimleri ve Yargilar1 Estetige Dogru 1 -
Kayan (yiksek)
Merakli Her Seyi Merak Eden 1 -
(dusiik)
Ozgiiven Yiiksek Ozgiivene Sahip Olabilme 1 -
(dustik)
Risk Almay1 Seven - -
Cesaretli - -
Eglenmeye Agik Heyecanli 1 -
(dustik)
Mizah Duygusuna Sahip Olma - 1
(yliksek)

Mutlu Olmay1 Seven - -
(Devam ediyor)
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Tablo 75 (Devam)

Olgeklerden Yiiksek ve Diisiik Puan Alan Ogretmen Adaylarinin Stein (1968), Torrance
(1969) ve Ozden’in (2003) “Yaratici Diisiinen Bireyin Ozelliklerini Géz Oniine Alarak
Kendilerini Nasil Tammladiklar:“yla Ortiisen Goriislerine Yonelik Ana Tema ve Alt

Temalar
Ana Tema Alt Temalar I. 4.
Siuf Smuf
Odaklanma Bir Isi Tamamlama Yetisi ile Yiiksek 2 2
Uretim Giiciine Sahip Olma (ytiksek) (ytksek)
Akil Yiiriitme Hizli Akl Yiiriitme 1 2
(yliksek) (1 yiiksek
1 disiik)
Akicilik Cok Sayida Fikir Ureten - -
Yeniliklere A¢ik Olma Yeni Bir Sey Deneme Istegi - 5
(4 ytiiksek
1 distik)
Farklilik Farkl1 Diisiinebilmeyi ve Olmay1 4 6
Goze Alma (3 ytiksek (5 ytiksek
1 distik) 1 disiik)
Esneklik Esnek Diislinebilme - 1
(ytiksek)
Diis Giicii Diis Giiciinii Kullanabilme 5 4
(3 yiiksek (1 yiiksek
2 diistik) 3 diisiik)
Karar Verme Sabirli 1 1
(dusiik) (yliksek)
Yalnizlik istegi Kendi Basina Olmay1 Seven - -
Ice Doniik - -
Onem Vermeme Ekonomik Degerlere Onem Vermeyen - -
Elestiri Yapici Elestiride Bulunan - -
Detaylandirma Ayrmtil Diislinen - -
Yeniden Tanimlama Farkli Tanimlama Yapabilen - -

Tablo 75 incelendiginde, ilk olarak, “yaratici diisiinen bireyin 6zelliklerini g6z dniine
alarak kendilerini nasil tanimladiklari™na iligkin birinci ve dordiincii sinif dgretmen
adaylar1 “Odaklanma” ana temasinda “Bir isi tamamlama yetisi ile yiiksek iiretim giiciine
sahip olma”, “Akil yiirlitme” ana temasinda “Hizli akil yiirtitme”, “Farklilik” ana
temasinda “Farkl1 diisiinebilmeyi ve olmay1 goze alma”, “Diis gilicii” ana temasinda “Diis
giiclinli kullanabilme”, “Karar verme” ana temasinda “Sabirli” alt temalarina iligkin ortak
goriis bildirmislerdir. Ikinci olarak, birinci sinifta yer alan 6gretmen adaylar1 “Ozgiirliik”
ana temasinin “Daha az geleneklere bagli, Bagimsizligina diiskiin”, “Estetik” ana

temasinda “Egilimleri ve yargilar1 esteti§e dogru kayan”, “Merakli” ana temasinda “Her
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seyi merak eden”, “Ozgiiven” ana temasinda “Yiiksek ozgiivene sahip olabilme”,
“Eglenmeye ag¢ik” ana temasinda “Heyecanli” alt temalarina iliskin goriis bildirirken
dordiincii  sinifta yer alan Ogretmen adaylart bu alt temalara iliskin goris
bildirmemislerdir. Ugiincii olarak, dordiincii sinifta yer alan Ogretmen adaylart
“Eglenmeye acik” ana temasinda “Mizah duygusuna sahip olma”, “Yeniliklere acik
olma” ana temasinda “Yeni bir sey deneme istegi”, “Esneklik” ana temasinda “Esnek
diisiinebilme” alt temalarina iliskin goriis bildirirken birinci sinif 6gretmen adaylari bu alt
temalara iligkin goriis bildirmemislerdir. Son olarak, birinci ve dordiincii sinif 6gretmen
adaylarindan hicbiri “Liderlik” ana temasinda “Idealist olma, Yararl isler yapma istegi,
Lider olmayi seven, Diger kisileri etkileyen”, “Basarili” ana temasinda “Basarili olmay1
seven”, “Kendini gerceklestirme” ana temasinda “Kendini gerceklestirme istegi ig¢inde,
Empati gelistiren”, “Yiiksek enerjili” ana temasinda “Yerinde duramayan”, “Ozgiiven”
ana temasinda “Risk almay1 seven, Cesaretli”, “Eglenmeye a¢ik™ ana temasinda “Mutlu
olmay1 seven”, “Akicilik” ana temasinda “Cok sayida fikir iireten”, “Yalnizlik istegi” ana
temasinda “Kendi basina olmay1 seven, Ice doniik”, “Onem vermeme” ana temasinda
“Ekonomik degerlere 6nem vermeyen”, “Elestiri” ana temasinda “Yapici elestiride
bulunan”, “Detaylandirma” ana temasinda “Ayrintili diisiinen”, “Yeniden tanimlama”
ana temasinda “Farkli tamimlama yapabilen” alt temalarmma iliskin goriis

bildirmemislerdir.

Bununla birlikte, “Ne kadar yaraticisiniz?” 6l¢eginden elde edilen sonuglara gore
yaratict diistinme egilimlerinden yiiksek ve diisiik puan alan birinci ve dordiincii sinif
O0gretmen adaylarinin goriisleri degerlendirildiginde Tablo 75’teki durum ortaya
cikmistir. Buna gore, yaratici diisiinme egilimi diislik olan birinci sinif 6gretmen adaylari
“Ozgiirliik” ana temasinin “Daha az geleneklere bagli”, “Merakli” ana temasmnin “Her
seyi merak eden”, “Ozgiiven” ana temasmin “Yiiksek Ozgiivene sahip olabilme”,
“Eglenmeye a¢ik™ ana temasinin “Heyecanli”, “Karar verme” ana temasinin “Sabirli” alt
temalarma iligskin goriis bildirirken yaratic1 diisiinme egilimi yiiksek olan birinci sinif
Ogretmen adaylar1 bu alt temalara iliskin hi¢ goriis bildirmemislerdir. Bununla birlikte,
yaratict diisiinme egilimi yliksek olan birinci smif 6gretmen adaylari “Estetik” ana
temasinin “Egilimleri ve yargilar estetige dogru kayan”, “Odaklanma” ana temasinin
“Bir isi tamamlama yetisi ile yiiksek liretim giicline sahip olma”, “Akil yiiriitme” ana
temasinin “Hizl akil yiirtitme” alt temalarina iliskin goriis bildirirken, yaratici diisiinme

egilimi diisiik olan birinci smif 6gretmen adaylar1 bu alt temalara iligkin hi¢ goriis
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bildirmemislerdir. Yaratict diisiinme egilimi yiiksek olan dordiincli sinif 6gretmen
adaylar1 “Eglenmeye ac¢ik’ ana temasinin “Mizah duygusuna sahip olma”, “Odaklanma”
ana temasmin “Bir isi tamamlama yetisi ile yiiksek iiretim giicline sahip olma”,
“Esneklik” ana temasinin “Esnek diisiinebilme”, “Karar verme” ana temasinin “Sabirli”
alt temalarina iligkin goriis bildirirken, yaratic1 diisiinme egilimi diisiik olan dordiincii
siif 6gretmen adaylari bu alt temalara iliskin hi¢ goriis bildirmemislerdir. Tiim bu
sonuclar genel olarak degerlendirildiginde, nicel verilere gore yaratici diisiinme egilimi
6lceginden yiiksek puan alan birinci sinif 6gretmen adaylarinin diisiik puan alan birinci
smif Ogretmen adaylariyla ayni cogunlukta alt temalara yogunlagtigi sOylenebilir.
Bununla birlikte, yaratic1 diisiinme egilimi 6lgeginden yliksek puan alan dordiincii sinif
ogretmen adaylarinin diisiik puan alan dordiincii simif 6gretmen adaylarindan daha ¢ok
yaratici diisiinme 6zelliklerine yogunlastigi, yiiksek puan alan dordiincii sinif 6gretmen

adaylarinin daha ¢ok yorum yaptigi sdylenebilir.

Stein (1968), Torrance (1969) ve Ozden (2003) vyaratici diisiinen bireyin
ozelliklerini, idealist, yararli isler yapma istegi icinde olan, lider olmay1 seven, diger
kisileri etkileyen, basarili olmay1 seven, kendini gerceklestirme istegi icinde, empati
sahibi, daha az geleneklere bagli, bagimsizligima diiskiin, yerinde duramayan, estetik,
merakli, 6zgliven sahibi, risk alan, cesaretli, heyecanli, mizah duygusuna sahip, mutlu
olmay1 seven, bir igi tamamlama yetisi ile yiiksek iiretim giicline sahip, hizli akil yiiriiten,
cok sayida fikir iireten, yeni bir sey deneme istegi i¢inde olan, farkl: diisiinmeyi ve olmay1
gbze alan, esnek diislinen, diis giiclinii kullanabilen, sabirli, kendi basina olmay1 seven,
ice doniik, ekonomik degerlere 6nem vermeyen, yapict elestiride bulunan, ayrintili
diistinen, farkli tanimlama yapabilen olarak ifade etmislerdir. Arastirmada, birinci sinif
ogretmen adaylarmin yaraticilik anlaminda kendilerini genel olarak, diis giicii (dis
giiclinli kullanabilme), farklilik (farkli diisiinmeyi ve olmayi goze alan) ve Ozgiirliik
(bagimsizligina diiskiin) olarak, dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin ise, farklilik (farkl
diisiinmeyi ve olmay1 goze alan), yeniliklere agik olan (yeni bir sey deneme istegi iginde
olan), diis giicti (diis giiciinii kullanabilme) olarak tanimladiklar1 sylenebilir. Tablo 75°te
ana tema ve alt temalarda belirtildigi iizere, birinci sinif 6gretmen adaylar1 6zgiirliik
(bagimsizligina diiskiin olma) 6zelliginin kendilerinde oldugunu ifade ederken, dordiincii
smmif Ogretmen adaylar1 Ozgiirliik ana temasina iligkin hi¢ goriis bildirmemislerdir.
Bununla birlikte, dordiincii sinif 6gretmen adaylar1 yeniliklere agik olma 6zelliginin

kendilerinde oldugunu ifade ederken, birinci simif 6gretmen adaylari, yeniliklere agik
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olma ana temasina iligkin goriis bildirmemislerdir. Bunun disinda, birinci sinif ve
dordiincii sinif 0gretmen adaylarinin genel olarak benzer ¢ogunlukta fikirlere sahip
olduklar ifade edilebilir. Ayn1 zamanda, birinci ve dordiincii sinif 6gretmen adaylar
yaratic1 diisiinmenin Stein (1968), Torrance (1969) ve Ozden’in (2003) alanyazinda
belirttigi baz1 6zelliklerine iliskin hi¢ goriis bildirmemislerdir. Bu durum, 6gretmen
adaylarinin kendilerini yaraticilik anlaminda kismen tanimladiklarini ifade edebilir. ilgili
arastirmalar incelendiginde, Keng¢ (2001), yaptig1 calismada 6gretmenlerin kendilerini
orta dlizeyde yaratict olarak algiladiklarini belirtmistir. Ken¢’in (2001) yaptigr bu
arastirma, bu calismayr desteklemektedir. Kelesoglu (2016), calismasinda, 6gretmen
adaylarinin  “farkli riinler tdretebildikleri icin” kendilerini yaratict birey olarak
diisiindiiklerini ifade etmistir. Bu ¢aligmada da 6gretmen adaylari en ¢ok farklilik (farkl
diistinebilme ve olay1 goze alma), yeniliklere acik olma (yeni bir sey deneme istegi) ana
temalarma iliskin goriis bildirdikleri i¢in ilgili calismanin bulgulariyla benzerlik

gosterdigi soylenebilir.

(")gretmen Adaylarmin “Yaratici Diisiinme Egilimi”ne Iliskin Gériisleri.

Ogretmen Adaylarimin  “Yaratci Diisiinme Egilimine Sahip Olmak Neden
Onemlidir?” Sorusuna Yonelik Goriisleri. Ogretmen adaylarinin “Yaratic1 diisiinme
egilimine sahip olmak neden 6nemlidir?” sorusuna yonelik goriigleri Tablo 22°de ayrintili
olarak aciklandig1 gibi Yildirim (1998)’in yaratici diisiinmeye yonelik egilimlerine gore
degerlendirilmis ve bu egilimler ana tema ve alt tema olarak belirlenerek bu ana tema ve
alt temaya gore kodlar yapilmistir. Arastirmaci tarafindan yapilan kodlar ile ana tema ve

alt temalar Tablo 76’da sunulmustur.

304



Tablo 76

“Yaratici Diisiinme Egilimi ne Iliskin Birinci Sinifta Yer Alan Ogretmen Adaylarinin
Goriislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Ana Tema Alt Temalar Kodlar

Ozgiiven Yiiksek Ozgiivene Oncelikle kendine sdyle bir oOzellik kazandirr,
Sahip Olabilme ozgiiven.

Eglenmeye Mizah Duygusuna Yaratici insanlarin esprili oldugunu diigiiniiyorum.

Acik Sahip Olma Olaylar1 biraz daha eglenceli hale getirir.

Odaklanma Konuya Cabuk Bence yaratici insanlar gelisim ve yenilige daha
Odaklanabilme cabuk adapte olabiliyorlar.

Akil Yiiriitme Hizli Akl Daha pratik olmamizi saglar hayatta.
Yiiriitme Zor durumlarda ise yarar, karsimiza zorluk

¢iktiginda, bir pratik diistince.

Yeniliklere Yeni Bir Sey Yeni fikirler ortaya atabiliriz.
Acik Olma Deneme Istegi
Farklilik Farkli Diigiinebilme Insanlardan farkli olmak.
ve Olmay1 Farkli seyler ¢ikabilir ortaya.
Goze Alabilme Birilerinden farkli bir seyler disiinebiliyorsun,
iretebiliyorsun, bir seyden ¢ok farkli seyler
¢ikarabiliyorsun.

Kimseden fikir ¢ikmazken senden c¢ikabiliyor
diyebiliyorsun yani ben bu konunun iginden
¢ikabilirim, bir seyler yaratabilirim.

Bireye bakis acis1 farki kazandirabilir.

Diger insanlardan farkli seyler diisiinerek kendimizi
olgunlastiriyoruz.

Yaratict diisiinen insan digerlerinden farkli olan
insandir.

Asil farkliliklart ortaya koyan yaratict diisiinen
insanlardir.

Farklilik olmustur.

Farkl1 diislinen insan kendi i¢in de.

Farkl: diistinceler kazandirir.

Tablo 76 incelendiginde, ilk olarak 6gretmen adaylarinin ilgili soruya verdikleri yanitlar
dogrultusunda elde edilen kodlar degerlendirildiginde, “Oncelikle kendine sdyle bir 6zellik
kazandirir, 6zgliven.” bu kodlamanin yaratict diisiinmeye yonelik egilimlerden “Yiiksek
Ozgiivene sahip olabilme™ alt temasiyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Y1ldirim’in
(1998) vyaratic1 diisiinme egilimlerine yonelik ortaya koydugu “Ozgiiven” ana temasina

goénderme yapmaktadir. Ikinci olarak, “Yaratici insanlarin esprili oldugunu diisiiniiyorum,
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olaylar1 biraz daha eglenceli hale getirir.” kodlart incelendiginde bu kodlarn yaratici
diisiinmeye yonelik egilimlerden “Mizah duygusuna sahip olma” alt temasiyla iliskili oldugu
goriilecektir. Bu alt tema Yildirim’in (1998) yaratici diisiinme egilimlerine yonelik ortaya
koydugu “Eglenmeye agik” ana temasma génderme yapmaktadir. Ugiincii olarak, “Bence
yaratict insanlar gelisim ve yenilige daha cabuk adapte olabiliyorlar.” kodu
incelendiginde bu kodlarin yaratici diisiinmeye yonelik egilimlerden “Konuya c¢abuk
odaklanabilme” alt temasiyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Yildirim’in (1998)
yaratici diisiinme egilimlerine yonelik ortaya koydugu “Odaklanma’ ana temasina génderme
yapmaktadir. Dordiincii olarak, “Daha pratik olmamizi saglar hayatta, zor durumlarda ige
yarar, karsimiza zorluk ¢iktiginda, bir pratik diisiince.” kodlar1 incelendiginde bu kodlarin
yaratict diistinmeye yonelik egilimlerden “Hizli akil yiirlitme™ alt temastyla iliskili oldugu
goriilecektir. Bu alt tema Yildirim’m (1998) yaratici diistinme egilimlerine yonelik ortaya
koydugu “Akil yiiriitme” ana temasima gonderme yapmaktadir. Besinci olarak, “Yeni fikirler

2

ortaya atabiliriz.” kodu incelendiginde bu kodlamanin yaratici diisiinmeye yonelik
egilimlerden “Yeni bir sey deneme istegi” alt temasiyla iligkili oldugu goriilecektir. Bu alt
tema Y1ildirim’in (1998) yaratici diisiinme egilimlerine yonelik ortaya koydugu “Yeniliklere
acik olma” ana temasina gdénderme yapmaktadir. Son olarak, “Insanlardan farkli olmak,
farkl1 seyler c¢ikabilir ortaya, birilerinden farkli bir seyler diisiinebiliyorsun,
tiretebiliyorsun, bir seyden ¢ok farkli seyler ¢ikarabiliyorsun, kimseden fikir ¢ikmazken
senden c¢ikabiliyor diyebiliyorsun yani ben bu konunun i¢inden ¢ikabilirim, bir seyler
yaratabilirim, bireye bakis agis1 farki kazandirabilir, diger insanlardan farkli seyler
diisiinerek kendimizi olgunlastiriyoruz, yaratici diisiinen insan digerlerinden farkli olan
insandir, asil farkliliklar: ortaya koyan yaratici diisiinen insanlardir, farklilik olmustur,
farkli diistinen insan kendi i¢in de, farkli diislinceler kazandirir.” kodlar1 incelendiginde
bu kodlarin yaratict diigiinmeye yonelik egilimlerden “Farkli diisiinebilme ve olmay1 goze
alabilme” alt temasiyla iliskili oldugu gortilecektir. Bu alt tema Yildirim’in (1998) yaratici

diistinme egilimlerine yonelik ortaya koydugu “Farklilik” ana temasma gonderme

yapmaktadir.

Sekil 43’te “Yaratict diisiinme egilimine iliskin birinci siniftaki 6gretmen adaylarimin

gorlislerine yonelik ana tema, alt tema ve kodlar modeli sunulmustur.
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Sekil 43. “Yaratict Diisiinme Egilimi”ne Iliskin Birinci Smifta Yer Alan Ogretmen
Adaylarinin Goriiglerinin Ana Tema, Alt Tema ve Kodlar Modeli

Sekil 43 incelendiginde, “yaratic1 diistinme egilimi’ne yonelik ilgili soruya iligkin
kodlara bakildiginda 6gretmen adaylart en ¢ok “Farklilik (11)” ana temasia yonelik
olarak “Farkli diigsiinebilme ve olmay1 goze alabilen (11)”; “Eglenmeye acik (2)” ana
temasinda “Mizah duygusuna sahip olma (2)” ve “Akil yiiriitme (2)” ana temasinda “Hizli
akil yliriitme (2)” alt temalarina iligkin goriis bildirmislerdir. Bununla birlikte, yaratici
diistinme egilimleri ile ilgili kodlara bakildiginda 6gretmen adaylar1 en az “Odaklanma
(1)” ana temasinda “Konuya ¢abuk odaklanabilme (1)”; “Ozgiiven (1)” ana temasinda
“Yiiksek Ozgiivene sahip olabilme (1)” ve “Yeniliklere agik olma (1)” ana temasinda
“Yeni bir sey deneme istegi (1) alt temalarina iliskin goriis bildirmislerdir. Sonug olarak,

ana tema ve alt temalara yonelik kodlar ve frekanslarina bakildiginda birinci sinifta yer
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alan 6gretmen adaylarinin yaratict diistinme egilimlerini en ¢ok “Farklilik” olarak

tanimladiklar1 goriilmektedir.

Tablo 77°de “yaratici diistinme egilimi”ne iliskin dérdiincii sinifta yer alan 6gretmen

adaylarinin goriislerine yonelik ana tema, alt tema ve kodlar sunulmustur.

Tablo 77

“Yaratict Diigiinme Egilimi”ne Iliskin Dordiincii Sinifta Yer Alan Ogretmen Adaylarinin
Goriislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Ana Tema Alt Temalar Kodlar

Ozgiiven Yiiksek Ozgiivene Benim igin 6nemli olan da 6zgiivendir.
Sahip Olabilme

Odaklanma Konuya Cabuk Olayin derinligine inmeye galisirim.
Odaklanabilme

Akil Yiiriitme Hizlt Akil Yaratict diislindiigiin an bir sorunu
Yiiriitme aninda halledebilirsin.

Pratik olmak igin.
Aniden bir sorunla Kkarsilasiyoruz,
mesela bunun  ¢Oziimiini  hemen

tiretebiliriz.
Farklilik Farkli Diigiinebilme Olaylara farkli bakabilmek i¢indir.
ve Olmay1 Sen farkli diistiniirsiin.
Goze Alabilme Tek bir yoldan gitmek yerine birden
fazla yoldan giderek aynm1 hedefe
ulagmaktir.

Ben ugsuz bucaksiz olmak olarak
gorliyorum, sana mesela bir denizi, bir
agaci, bir havayr bir de farkh
yorumlayabilirsin.

Bir problemle karsilastiginizda farkl
diisiince oldugu i¢in o problemi daha
kolay ¢6zebilir.

Ben de farkli bakis agis1 getirdigini
diistintiyorum.

Farkli fikirler ortaya atarak o problemi
ortadan kaldirtyorsun.

Ozgiin olabilmek.

Daha 6zgiin, farkl.

Herkesten farkli diisinmek her zaman
bir adim dndedir.

Diis Giicii Diis Giiciinli Hayal kurmak.
Kullanabilme Ozgiin bir seyler koyan insanlar ilk
olarak bir hayalle basladilar.
Hayal etmek.
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Tablo 77 incelendiginde, ilk olarak 6gretmen adaylarinin ilgili soruya verdikleri yanitlar
dogrultusunda elde edilen kodlar degerlendirildiginde, “Benim i¢in 6nemli olan da
Ozglivendir.” bu kodlamanin yaratict diisiinmeye yonelik egilimlerden “Yiiksek 6zgiivene
sahip olabilme” alt temasiyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Yildirim’in (1998)
yaratic1 diisiinme egilimlerine yonelik ortaya koydugu “Ozgiiven” ana temasma génderme
yapmaktadir. Ikinci olarak, “Olaym derinligine inmeye ¢alisirim.” kodu incelendiginde bu
kodlamanin yaratict diisiinmeye yonelik egilimlerden “Konuya ¢abuk odaklanabilme™ alt
temastyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Yildirim i (1998) yaratic1 diisiinme
egilimlerine yonelik ortaya koydugu “Odaklanma” ana temasmna gonderme yapmaktadir.
Uciincii olarak, “Yaratic diisiindiigiin an bir sorunu aninda halledebilirsin, pratik olmak
icin, aniden bir sorunla karsilasiyoruz, mesela bunun ¢oziimiinii hemen iiretebiliriz.”
kodlar1 incelendiginde bu kodlarin yaratici diigiinmeye yonelik egilimlerden “Hizli akil
yiiriitme” alt temastyla iliskili oldugu gortilecektir. Bu alt tema Yildirim’in (1998) yaratici
diistinme egilimlerine yonelik ortaya koydugu “Akil yiirlitme” ana temasmna gonderme
yapmaktadir. Dordiincii olarak, “Olaylara farkli bakabilmek i¢indir, sen farkl: diistiniirsiin,
tek bir yoldan gitmek yerine birden fazla yoldan giderek ayni hedefe ulagmaktir, ben
ugsuz bucaksiz olmak olarak goriiyorum, sana mesela bir denizi, bir agaci, bir havayi bir
de farkli yorulmayabilirsin, bir problemle karsilastiginizda farkli diisiince oldugu i¢in o
problemi daha kolay ¢ozebilir, ben de farkli bakis acist getirdigini diisiiniiyorum, farkli
fikirler ortaya atarak o problemi ortadan kaldiriyorsun, 6zgilin olabilmek, daha 6zgiin,
farkli, herkesten farkli diistinmek her zaman bir adim 6ndedir.” kodlar1 incelendiginde bu
kodlarm yaratic1 diistinmeye yonelik egilimlerden “Farkli diisiinebilme ve olmay1 goze
alabilme” alt temasiyla iliskili oldugu goriilecektir. Bu alt tema Yildirim’in (1998) yaratic
diisinme egilimlerine yonelik ortaya koydugu “Farkliik” ana temasina gonderme
yapmaktadir. Son olarak, “Hayal kurmak.” kodu incelendiginde bu kodlamanin yaratict
diistinmeye yonelik egilimlerden “Diis giiclinii kullanabilme™ alt temasiyla iliskili oldugu
goriilecektir. Bu alt tema Yildirim’in (1998) yaratici diisiinme egilimlerine yonelik ortaya
koydugu “Diis giicli” ana temasina gonderme yapmaktadir.

Sekil 44°te “elestirel diisiinme egilimi’ne iliskin dordiincii sinifta yer alan §gretmen

adaylarinin goriislerine yonelik ana tema, alt tema ve kodlar modeli sunulmustur.
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Sekil 44. “Yaratic1 Diisiinme Egilimi~ne Iliskin Dordiincii Sinifta Yer Alan Ogretmen
Adaylarinin Goriiglerinin Ana Tema, Alt Tema ve Kodlar Modeli

Sekil 44 incelendiginde, yaratict diistinme egilimleri ile ilgili kodlara bakildiginda
ogretmen adaylar1 en ¢ok “Farklilik (10)” ana temasina yonelik olarak “Farkli
diisiinebilme ve olmay1 goze alabilen (10)”; “Diis giicii (3)” ana temasinda “Diis giiciinii
kullanabilme (3)” ve “Akil yiirlitme (3)” ana temasinda “Hizli akil yiriitme (3)” alt
temalarina iliskin goriis bildirmislerdir. Bununla birlikte, yaratici diisiinme egilimleri ile
ilgili kodlara bakildiginda 6gretmen adaylar1 en az “Odaklanma (1)” ana temasinda
“Konuya ¢abuk odaklanabilme (1)” ve “Ozgiiven (1)” ana temasinda “Yiiksek 6zgiivene
sahip olabilme (1) alt temalarina iliskin goriis bildirmislerdir. Sonug olarak, ana tema ve
alt temalara yonelik kodlar ve frekanslarina bakildiginda dordiincii sinifta yer alan
O0gretmen adaylarinin yaratici diistinme egilimlerini “Farklilik, Diis gilicii ve Akil

yiiriitme” olarak tanimladiklar1 gériilmektedir.
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Sekil 45°te “yaratict diistinme egilimi”ne iligskin birinci ve dordiincii sinif 6gretmen
adaylarinin goriiglerinin karsilastirilmasina yonelik ana tema ve alt tema modeli

sunulmustur.
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Sekil 45. “Yaratict Diiginme Egilimi”ne [liskin Birinci ve Dérdiincii Sinifta Yer Alan
Ogretmen Adaylarinin Goriislerinin Karsilastirilmasi

Sekil 45 incelendiginde, “yaratici diisiinme egilimleri’ne iligkin, ilgili soruya yonelik
birinci ve dordiincii sinif 6gretmen adaylariin goriisleri karsilastirildiginda birinci ve
dordiincii sinif dgretmen adaylar1 “Ozgiiven, Odaklanma, Akil yiiriitme, Farklilik” ana
temalarina iligskin ortak goriis bildirmislerdir. Bununla birlikte, birinci sinif 6gretmen
adaylar1 en ¢ok “Farklilik (11)” ana temasina iliskin goriis bildirirken dordiincii sinif
ogretmen adaylar1 en ¢cok “Farklilik (10), Akil yiiriitme (3)” ana temalarina iligkin goriis
bildirmislerdir.

Yildirim’in (1998) “yaratict diisiinme egilimleri’ne iligkin birinci ve dordiincii sinif
ogretmen adaylarimin ortak goriis bildirdigi, birinci smif 6gretmen adaylarmin goriis
bildirip dordiincii stmif 6gretmen adaylarinin goriis bildirmedigi ya da dordiincii simif
O0gretmen adaylarinin goriis bildirip birinci sinif 6gretmen adaylariin goriis bildirmedigi
ya da her iki sinif diizeyindeki 6gretmen adaylarinin goriis bildirmedigi ana tema ve alt

temalar Tablo 78’de sunulmustur. Ayn1 zamanda, Tablo 78’de nicel arastirma sonuglarina
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gore “ne kadar yaraticisiniz?” Olgeginden yiiksek ve diisiik puan alan 6gretmen

adaylarinin goriis bildirdigi ana tema ve alt temalar sunulmustur.

Tablo 78

Olgeklerden Yiiksek ve Diisiik Puan Alan Osretmen Adaylarin Yildirmm’in (1998)
“Yaratici Diigiinme Egilimleri”yle Ortiisen Goriiglerine Yonelik Ana Tema ve Alt
Temalar

Ana Tema Alt Temalar I. 4.
Sinif S f
Ozgiiven Yiiksek Ozgiivene Sahip Olma 1 1
(ytiksek) (ytiksek)
Miikkemmeliyetgilik Miikemmeliyet¢i Olmama - -
Eglenmeye Agik Mizah Duygusuna Sahip Olma 2 -
(1 ytiksek
1 diisiik)
Odaklanma Konuya Cabuk Odaklanabilme 1 1
(ylksek) (yliksek)
Akl Yiirtitme Hizli Akil Yiiriitme 2 3
(1 yliksek (2 yiiksek
1 diistik) 1 distik)
Yeniliklere A¢ik Olma Yeni Bir Sey Deneme lstegi 1 -
(ytiksek)
Her Seyi Siyah Beyaz Gérmeme - -
Farklilik Farkli Diistinebilmeyi ve Olmay1 11 10
Goze Alma (5 yiiksek (8 yiiksek
6 diisiik) 2 diistik)
Esneklik Esnek Diisiinebilme - -
Diis Giicii Diis Giiciinii Kullanabilme - 3
(1 ytksek
2 diistik)
Karar Verme Sabirlt - -

Cabuk Karar Vermeme - -

Tablo 78 incelendiginde, ilk olarak, “yaratici diisiinme egilimi”’ne iligkin ilgili soruya
yonelik birinci ve dérdiincii sinif gretmen adaylar1 “Ozgiiven” ana temasinda “Yiiksek
Ozgiivene sahip olma”, “Odaklanma” ana temasinda “Konuya c¢abuk odaklanabilme”,
“Akil yiiriitme” ana temasinin “Hizli akil yiirtitme”, “Farklilik” ana temasinda “Farkli
diisiinebilmeyi ve olmay1 goze alma” alt temalarina iliskin ortak goriis bildirmislerdir.
Ikinci olarak, birinci sinifta yer alan 6gretmen adaylar1 “Eglenmeye ac¢ik” ana temasinin
“Mizah duygusuna sahip olma”, “Yeniliklere acik olma” ana temasinda “Yeni bir sey

<99

deneme istegi” alt temalarina iliskin goriis bildirirken dordiincii sinifta yer alan 6gretmen
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adaylar1 bu alt temalara iliskin goriis bildirmemislerdir. Uciincii olarak, dordiincii sinifta
yer alan 6gretmen adaylar1 “Diis giicii” ana temasinda “Diis giiciinii kullanabilme™ alt
temasina iliskin goriis bildirirken birinci sinif 6gretmen adaylar1 bu alt temaya iliskin
goriis bildirmemislerdir. Son olarak, birinci ve dordiincti sinif §gretmen adaylarindan
hicbiri “Miikemmeliyet¢ilik” ana temasinda “Miikemmeliyet¢i olmama”, “Yeniliklere
acik olma” ana temasinda “Her seyi siyah beyaz gormeme”, “Esneklik™ ana temasinda
“Esnek diisiinebilme”, “Karar verme” ana temasinda “Sabirli, Cabuk karar vermeme” alt

temalarina iliskin goriis bildirmemislerdir.

Bununla birlikte, “Ne kadar yaraticisiniz?” 6l¢eginden elde edilen yaratici diisiinme
egilimlerinden yliksek ve diisiik puan alan birinci ve dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin
goriisleri degerlendirildiginde Tablo 78’deki durum ortaya ¢ikmigtir. Buna gore, yaratici
diisiinme egilimi yiiksek olan birinci smif 6gretmen adaylar1 “Ozgiiven” ana temasinin
“Yiiksek Ozglivene sahip olma”, “Odaklanma” ana temasmin “Konuya c¢abuk
odaklanabilme”, “Yeniliklere acik olma” ana temasinin “Yeni bir sey deneme istegi” alt
temalarina iliskin goriis bildirirken, yaratici diisiinme egilimi diisiik olan birinci sinif
Ogretmen adaylar1 bu alt temalara iligkin hi¢ goriis bildirmemislerdir. Yaratict diisiinme
egilimi yiiksek olan dérdiincii siif dgretmen adaylar1 “Ozgiiven” ana temasinin “Yiiksek
Ozgiivene sahip olma”, “Odaklanma” ana temasinin “Konuya ¢abuk odaklanabilme” alt
temalarina iliskin goriis bildirirken, yaratici diistinme egilimi diisiik olan dordiincii sinif
Ogretmen adaylar1 bu alt temalara iligskin hi¢ goriis bildirmemislerdir. Tiim bu sonuglar
genel olarak degerlendirildiginde, nicel verilere gore yaratici diisiinme egilimi 6lgeginden
yiiksek puan alan birinci simif 6gretmen adaylarinin diisiik puan alan birinci sinif
ogretmen adaylariyla ayni ¢cogunlukta alt temalara yogunlastig1 sylenebilir. Bununla
birlikte, yaratici diistinme egilimi 6l¢eginden yiliksek puan alan dordiincii sinif 6gretmen
adaylariin diigiik puan alan dordiincli smif 6gretmen adaylarindan daha ¢ok yaratict
diisiinme Ozelliklerine yogunlastii, yiiksek puan alan dordiinci sinif Ogretmen
adaylarinin daha ¢ok yorum yaptigi sdylenebilir.

Yildirim (1998), yaratici diistinme egilimlerini, cabuk karar vermeme, diis giiclinii
kullanabilme, esnek diisiinebilme, farkli olmay1 goze alabilme, her seyi siyah beyaz
gérmeme, hizli akil yiiriitme, konuya ¢abuk odaklasabilme, mizah duygusuna sahip olma,
milkemmelliyetgi olmama, yiliksek Ozgilivene sahip olabilme olarak ifade etmistir.
Arastirmada, birinci siif 6gretmen adaylarinin, elestirel diisiinme egilimlerinin 6nemini

genel olarak farklilik (farkli disiinebilmeyi ve olmayr goze alma), dordiincii sinif
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ogretmen adaylarinin ise, farklilik (farkli diistinebilmeyi ve olmay1 goze alma), diis giicii
(diis gilictinii kullanabilme) ve akil yiiriitme (hizli akil yiiritme) olarak ifade ettigi
sOylenebilir. Tablo 78’de ana tema ve alt temalar incelendiginde, dordiincii sinif 6gretmen
adaylar diis giicii (diis gliciinii kullanabilme) ana temasinda goriis bildirirken, birinci sinif
Ogretmen adaylart diis giicii (diis giiciinii kullanabilme) ana temasinda hi¢ goriis
bildirmemislerdir. Ayn1 zamanda, birinci siif 6gretmen adaylar1 eglenmeye agik (mizah
duygusuna sahip olma) ana temasinda goriis bildirirken, dérdiincii sinif 6gretmen adaylar
eglenmeye acik (mizah duygusuna sahip olma) ana temasinda hi¢ goriis
bildirmemislerdir. Bunun disinda, birinci siif ve dordiinct sinif 6gretmen adaylarinin
genel olarak benzer ¢cogunlukta fikirlere sahip olduklar: ifade edilebilir. Ayn1 zamanda,
birinci ve dordiincli siif 6gretmen adaylari yaratict diisiinmenin Yildirim’mn (1998)
alanyazinda belirttigi baz1 6zelliklerine iliskin hi¢ goriis bildirmemislerdir. Bu durum,
O0gretmen adaylarinin yaratici diistinme egiliminin 6nemine iligkin kismen bilgi sahibi
olduklarim ifade edebilir. Ilgili arastirmalar incelendiginde, Boz ve Yilmaz (2018),
yaptiklar1 ¢calismada kadin 6gretmenlere gore yaratici diisiinme becerisinin, farkl ve 6zgiin
acilardan bakabilmeyi 6grettigi, farkli ¢coztiim onerileri sundugu, birden ¢ok fikir elde edildigi,
zeka alanlarini faaliyete gecirdigi, alternatifler yaratabildigi i¢in dnemli oldugunu, erkek
Ogretmenlere gore ise yaratici diisiinme becerisinin, hayati kolaylastirdigi, 6zgtiveni artirdigi,
bilimsel ve toplumsal ilerlemeyi kolaylastirdigi, hizli ¢oziimler iiretebildigi, problemlere

kars1 ¢ikis yolu oldugu, iiretebilmek ve kesifler yapabilmek i¢in 6nemli oldugunu belirtmistir.
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Besinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Ogretim Uyelerinin Elestirel ve Yaratici Diisiinme Egilimlerini Ne Diizeyde

Kazandirdigina Yonelik Goriisleri

Ogretim Uyelerinin “Elestirel Diisiinme” Tamimi. Ogretim iiyelerinin “Elestirel
diisiinmenin sizin i¢in anlami nedir?” sorusuna yonelik goriisleri Tablo 23’te ayrintili
olarak agiklandig1 gibi Facione’nin (2015) elestirel diisinmenin tanimina yonelik
ozelliklerine gore degerlendirilmis ve bu Ozellikler ana tema ve alt tema olarak
belirlenerek bu ana tema ve alt temaya gore kodlar yapilmistir. Arastirmaci tarafindan

yapilan kodlar ile ana tema ve alt temalar Tablo 79’da sunulmustur.

Tablo 79

“Elestirel Diigiinmenin Tanmimina Iliskin Ogretim Uyelerinin Gériislerine Yonelik Ana
Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Boliimler Ogretim  Ana Tema Alt Temalar Kodlar
Uyeleri
Matematik ve OUI Analitik Analiz Etme Olaylara yaklasirken, kisinin,
Fen Bilimleri Diisiinme olayin her bir boyutunu tek tek
Egitimi daha  Oncesinden  diislinmesi
anlamina gelir.
002 Yeni Cok Yonli Cok  yonlii  diisiinme  igin
Goriiglere Diiglinme onemlidir.
Acik Olma
Tiirkce ve OU3 Analitik Analiz Etme Sentezleyerek genis
Sosyal Diistinme diistinebilmesini saglayabilmek.
Bilgiler Nesnel Tarafs1zlik Nesnel dlgiitleri belirlemesi lazim.
Egitimi Arasgtirma
OU4 - - -
Egitim ouUs Nesnel Tarafsizlik Nesnel olandan hareket
Bilimleri Aragstirma edebilmek.
Acgiklama Kanitlama Kanitlayici bilgiler sunmak.
Degerlendirme  Diisiincelerin Her duyduguna inanmaz.
Giivenirligini
Degerlendirme
OU6 Meraklilik Sorgulama Yapma  Sorgulama.
Temel ou7 Meraklilik Arastirmaci Arastirmadir.
Egitim Sorgulama Yapma  Sorgulamaktir.
ous Degerlendirme  Gergegi Arama Bildigimiz dogrular, dogmalar
tizerinden tekrar tekrar kendimizi
gelistirmek.
Meraklilik Sorgulama Yapma  Sorgulayandir.
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Tablo 79 incelendiginde, ilk olarak “Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi” boliimiinde
yer alan 0gretim tiyelerinin elestirel diislinmeye yonelik verdikleri yanitlar dogrultusunda elde
edilen kodlar degerlendirildiginde, OU1’in verdigi “Olaylara yaklagirken, kisinin, olayin her
bir boyutunu tek tek daha 6ncesinden diisiinmesi anlamina gelir.” kodlamasinin elestirel
diisiinmenin “Analiz etme” alt temasiyla iliskili oldugu gériiliirken OU2’nin verdigi “Cok
yonlii diisiinme i¢in dnemlidir.” kodlamasinin elestirel diisiinmenin “Cok yonlii diisiinme”
alt temasiyla iligkili oldugu goriilmektedir. Bu alt temalar Facione’nin (2015) elestirel
diistinmeyi tanimlarken ortaya koydugu “Analitik diisiinme ve Yeni goriislere agik olma” ana
temalarma gonderme yapmaktadir. Ikinci olarak, “Tiirke ve Sosyal Bilgiler Egitimi”
béliimiinde yer alan OU3’iin verdigi “Sentezleyerek genis diisiinebilmesini saglayabilmek,
nesnel Olgiitleri belirlemesi lazim.” kodlarmin elestirel diisiinmenin “Analiz etme ve
Tarafsizlik™ alt temalartyla iligkili oldugu goriilmiistiir. Bu alt temalar Facione’nin (2015)
elestirel diisiinmeyi tanimlarken ortaya koydugu “Analitik diistinme ve Nesnel arastirma’ ana
temalarina gonderme yapmaktadir. Bununla birlikte, OU4’nin verdigi yanitlarm hicbiri
elestirel diisiinmeyi yansitmadigindan kodlama yapilamamustir. Ugiincii olarak, “Egitim
Bilimleri” béliimiinde yer alan OU5’{in verdigi “Nesnel olandan hareket edebilmek,
kanitlayic1 bilgiler sunmak, her duyduguna inanmaz.” kodlarinin elestirel diisiinmenin
“Tarafsizlik, Kanmitlama ve Diisilincelerin giivenirligini degerlendirme” alt temalartyla iliskili
oldugu goriilirken OU6’nin verdigi “Sorgulama” kodlamasmim elestirel diisiinmenin
“Sorgulama yapma” alt temastyla iligkili oldugu goriilmektedir. Bu alt temalar Facione nin
(2015) elestirel diisiinmeyi tanimlarken ortaya koydugu ‘“Nesnel arastirma, Agiklama,
Degerlendirme ve Meraklilik” ana temalarina gonderme yapmaktadir. Son olarak, “Temel
Egitim” boliimiinde yer alan OU7’{in verdigi “Arastirmadir, sorgulamaktir.” kodlarinin
elestirel diislinmenin “Arastirmaci, Sorgulama yapma” alt temalariyla iliskili oldugu
goriilitken OU8’in verdigi “Bildigimiz dogrular, dogmalar iizerinden tekrar tekrar
kendimizi gelistirmek, sorgulayandir.” kodlarinin elestirel diisiinmenin “Gercegi arama,
Sorgulama yapma” alt temalariyla iliskili oldugu goriilmektedir. Bu alt temalar Facione’nin
(2015) elestirel diisiinmeyi tanimlarken ortaya koydugu “Meraklilik ve Degerlendirme” ana
temalarina gonderme yapmaktadir. Biitiin bu yonleriyle, “Matematik ve Fen Bilimleri
Egitimi” boliimiinde goriisme yapilan 6gretim iiyeleri elestirel disiinmeyi “Analitik
diisinme ve Yeni goriislere agik olma”; “Tiirk¢e ve Sosyal Bilgiler Egitimi” boliimiinde
goriisme yapilan Ogretim iyeleri elestirel diisiinmeyi “Analitik diisinme ve Nesnel
aragtirma”; “Egitim Bilimleri” bdlimiinde gorligme yapilan 6gretim lyeleri elestirel

diisiinmeyi “Nesnel arastirma, Agiklama, Meraklilik ve Degerlendirme” ve “Temel Egitim”
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boliimiinde goriisme yapilan Ogretim {iyeleri elestirel diistinmeyi “Meraklilik ve

Degerlendirme” olarak agiklamiglardir.

Facione (2015), elestirel diisiinmenin bilissel ve duyussal oOzelliklerini ortaya
koymustur. Biligsel 6zellikler, yorumlama, ¢dzlimleme, degerlendirme, ¢ikarsamada
bulunma, aciklama, 6zdenetim; duyugsal 6zellikler, yeni goriislere agik olma, meraklilik,
nesnel arastirma, analitik diisiinme ve 6zgiivendir. Aragtirmada, 6gretim tiyeleri elestirel
diisiinmeyi, “Degerlendirme, Aciklama, Yeni goriislere acik olma, Meraklilik, Nesnel
aragtirma ve Analitik diisiinme” olarak tanimladiklar1 sdylenebilir. Ogretim iiyelerinin,
ilgili alanyazinda Facione’nin (2015) elestirel diisinmeye yonelik ortaya koydugu,
yorumlama, ¢oziimleme, ¢ikarsamada bulunma, 6zdenetim, 6zgiliven 6zelliklerine iliskin
hi¢ gorlis bildirmedikleri soylenebilir. Bu durum, Ogretim iiyelerinin daha c¢ok
Facione’nin (2015) elestirel diisiinmenin duyussal 06zelliklerine yogunlastiklarini
gosterebilir. Ayn1 zamanda, 68retim {iyelerinin elestirel diisiinmenin tanimin1 kismen
yapabildiklerini ortaya koyabilir. Ilgili calismalar incelendiginde, Sahin, Cakmak ve
Hacimustafaoglu (2015), yaptiklar1 ¢alismada akademisyenlerin elestirel diisiinmenin
cok yonli diisinmeyi ve sorgulamayi gerektirdigi konusunda hem fikir olduklar
sonucuna ulagsmistir. Elde edilen bu sonug, akademisyenlerin elestirel diisiinmenin
tanimina yonelik 6zelliklerinden bir kismi1 hakkinda goriis bildirdigini ortaya koymasi

bakimindan bu ¢aligmay1 da desteklemektedir.
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Ogretim Uyelerinin “Elestirel Diisiinen Bir Bireyin Ozellikleri”ne iliskin
Goriisleri. Ogretim iiyelerinin “Elestirel diisiinen bir bireyin o6zellikleri nelerdir?”
sorusuna yonelik goriisleri Tablo 23’te ayrintili olarak agiklandigi gibi Facione’nin
(2015) elestirel diistiinmenin 6zelliklerine gore degerlendirilmis ve bu 6zellikler ana tema
ve alt tema olarak belirlenerek bu ana tema ve alt temaya gore kodlar yapilmistir.
Arastirmac1 tarafindan yapilan kodlar ile ana tema ve alt temalar Tablo 80’de

sunulmustur.

Tablo 80

“Elestirel Diisiinen Bireyin Ozellikleri”ne Iliskin Ogretim Uyelerinin Goriislerine
Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar
Boliimler Ogretim  Ana Tema Alt Temalar Kodlar
Uyeleri
Matematik ve OUI - - -
Fen Bilimleri

Egitimi
0ou2 Analitik Ayrintili Diistinme  Etraflica o konuya yonelik nelerin
Diisiinme olup olamayacagmi diistinmesi
gerekiyor.
Tiirkge ve OU3 Meraklilik Sorgulama Yapma Sorgulayan bir yapis1 vardir.
Sosyal Degerlendirme  Gergegi Arama Daha gergekeidir bence.
Bilgiler Diistincelerin Durumlari oldugu gibi
Egitimi Giivenirligini degerlendirmez.
Degerlendirme
Ou4 Agiklama Kanitlama Onu gormiis oldugu egitimden,
aile cevresinden baglayarak tiim
yasamu icerisindeki olumlu ya da
olumsuz olaylar, yasadiklar1 ona
yon vermistir.
Egitim oUs Yeni Acik Goriislii Elestirel diisiinen bir insan acik
Bilimleri Gortiglere Olma goriislii olmal.
Acik Olma
Degerlendirme  Gergegi Arama Farklt gergekler de olabilir,
gercege daha ¢ok bilimsel yollarla
ulasabilen.
(0]9[ Analitik Analiz Etme Analitik ve analiz olmalr.
Diigtinme
Meraklilik Sorgulama Yapma Daha sorgulayici olmasi
Temel ou7 Nesnel Cesaretli Olma Cesurdur, korkusuzdur.
Egitim Aragtirma Soru Sorma Iste geldik gidiyoruz degil de neden
Meraklilik Stipheci ve buradayim, sabah neden giines
Sezgisel doguyor, aksam neden giines
Davranma batiyor?
Meraklidir.
(0] Meraklilik Arastirmaci Arastirmasi gerekir.

Sorgulama Yapma Sorgulayicidir.
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Tablo 80 incelendiginde, ilk olarak “Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi” boliimiinde
yer alan 0gretim tiyelerinin elestirel diistinmeye yonelik verdikleri yanitlar dogrultusunda elde
edilen kodlar degerlendirildiginde, OUl’in verdigi yamtlarm elestirel diisiinmeyi
yansitmamasma karsmn OU2’nin verdigi “Etraflica o konuya yonelik nelerin olup

2

olamayacagini diisiinmesi gerekiyor.” kodlamasinin elestirel diistinmenin “Ayrintilt
diistinme™ alt temasiyla iligkili oldugu goriilmektedir. Bu alt temalar Facione’nin (2015)
elestirel diistinmeyi tamimlarken ortaya koydugu “Analitik diisiinme” ana temalarina
gdnderme yapmaktadr. Ikinci olarak, “Tiirkge ve Sosyal Bilgiler Egitimi” boliimiinde yer alan
OU3’iin verdigi “Sorgulayan bir yapis1 vardir, daha gergekgcidir bence, durumlari oldugu
gibi degerlendirmez.” kodlarin elestirel diisiinmenin “Sorgulama yapma, Gercegi arama,
Diisiincelerin giivenirligini degerlendirme” alt temalartyla iliskili oldugu gériiliirken OU4’nin
verdigi “Onu gormiis oldugu egitimden, aile ¢evresinden baslayarak tim yasami
icerisindeki olumlu ya da olumsuz olaylar, yasadiklar1 ona yon vermistir.” kodlamasinin
elestirel diistinmenin “Kanitlama™ alt temasiyla iliskili oldugu goriilmektedir. Bu alt temalar
Facione’nin (2015) elestirel diisiinmeyi tanimlarken ortaya koydugu ‘“Meraklilik,
Degerlendirme ve Agiklama” ana temalarina gonderme yapmaktadir. Ugiincii olarak, “Egitim
Bilimleri” bdliimiinde yer alan OU5’iin verdigi “Elestirel diisiinen bir insan a¢ik goriislii
olmali, farkli gercekler de olabilir, gercege daha cok bilimsel yollarla ulasabilen.”
kodlarm elestirel diistinmenin “Agik goriislii olma, Gercegi arama” alt temalartyla iliskili
oldugu goriiliitken OU6’nin verdigi “Analitik ve analiz olmali, daha sorgulayici olmast”
kodlarmin elestirel diisiinmenin “Analiz etme ve Sorgulama yapma” alt temalariyla iliskili
oldugu goriilmektedir. Bu alt temalar Facione’nin (2015) elestirel diisiinmeyi tanimlarken
ortaya koydugu “Yeni goriislere acik olma, Degerlendirme, Analitik diisiinme ve Meraklilik™
ana temalarina gonderme yapmaktadir. Son olarak, “Temel Egitim” boliimiinde yer alan
OU7’iin verdigi “Cesurdur, korkusuzdur, iste geldik gidiyoruz degil de neden buradayim,
sabah neden giines doguyor, aksam neden gilines batiyor, meraklidir.” kodlarin elestirel
diistinmenin “Cesaretli olma, Soru sorma, Siipheci ve sezgisel davranma” alt temalarryla
iliskili oldugu goriiliirken OU8’in verdigi “Arastirmas1 gerekir, sorgulayicidir.” kodlarmin
elestirel diisiinmenin “Aragtirmact ve Sorgulama yapma” alt temalariyla iligkili oldugu
goriilmektedir. Bu alt temalar Facione’nin (2015) elestirel diistinmeyi tanimlarken ortaya
koydugu “Nesnel arastirma ve Meraklilik” ana temasina gonderme yapmaktadir. Biitiin bu
yonleriyle, “Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi” boliimiinde goriigme yapilan 6gretim
tiyeleri elestirel diistinmeyi “Analitik diistinme”; “Tiirkce ve Sosyal Bilgiler Egitimi”

boliimiinde goriisme yapilan Ogretim tyeleri elestirel diistinmeyi “Meraklilik,
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Degerlendirme ve Acgiklama”; “Egitim Bilimleri” bdlimiinde goriisme yapilan &gretim
tiyeleri elestirel diisiinmeyi “Yeni goriislere agik olma, Degerlendirme, Analitik diistinme ve
Meraklilik” ve “Temel Egitim” boliimiinde goériisme yapilan 6gretim iiyeleri elestirel

diisiinmeyi “Nesnel aragtirma ve Meraklilik” olarak agiklamiglardir.

Facione (2015), elestirel diisiinmenin bilissel ve duyussal Ozelliklerini ortaya
koymustur. Biligsel 6zellikler, yorumlama, ¢ozlimleme, degerlendirme, ¢ikarsamada
bulunma, agiklama, 6zdenetim; duyussal 6zellikler, yeni goriislere agik olma, meraklilik,
nesnel arastirma, analitik diisiinme ve 6zgiivendir. Arastirmada, 6gretim tiyeleri elestirel
diisiinen bireyin 6zelliklerini, “Meraklilik, Yeni gorlislere acik olma, Nesnel arastirma,
Analitik diisiinme, Degerlendirme ve Aciklama” olarak belirttikleri sdylenebilir. Ogretim
tiyelerinin, ilgili alanyazinda Facione’nin (2015) elestirel diislinmeye yonelik ortaya
koydugu, yorumlama, ¢ozliimleme, ¢ikarsamada bulunma, 06zdenetim, 6zgiliven
ozelliklerine iliskin hi¢ goriis bildirmedikleri sdylenebilir. Bu durum, 6gretim iiyelerinin
daha ¢ok Facione’nin (2015) elestirel diisinmenin duyussal o6zelliklerine
yogunlagtiklarin1 gosterebilir. Ayni1 zamanda, §gretim iiyelerinin elestirel diigiinen bireyin
ozelliklerini kismen ifade ettiklerini ortaya koyabilir. Ilgili cahsmalar incelendiginde,
Sahin, Cakmak ve Hacimustafaoglu (2015), yaptiklar1 arastirmada akademisyenlerin
ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerine sahip olabilmeleri i¢in, farkl
acilardan diistinebilen, fikirlerini dile getirmekten ¢ekinmeyen, arastiran ve sorgulayan
bir karaktere sahip olmalar1 gerektigini ifade ettiklerini belirtmislerdir. Benzer sekilde,
Paul, Elder, Bartell ve digerleri (1997), “California Teacher Preparation for Instruction in
Critical Thinking: Research Findings and Policy Recommendations” adli, ABD’de
yaptiklar1 calismalarinda, tiniversite hocalarinin %67'sinin elestirel diistinme hakkinda
bilgi sahibi oldugunu savundugunu; fakat gercekte %19'unun elestirel diisiinmenin ne
oldugu konusunda bilgi sahibi oldugunu belirtmislerdir. Yapilan bu arastirmalar,
akademisyenlerin elestirel diisiinme kavramina iliskin kismen bilgi sahibi olmalarini

ortaya koymasi bakimindan bu ¢alismay1 da desteklemektedir.
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Ogretim Uyelerinin “Yaratic1 Diisiinme” Tanmmm. Ogretim iiyelerinin “Yaratict
diistinmenin sizin i¢in anlami nedir?” sorusuna yonelik goriisleri Tablo 22°de ayrintili
olarak aciklandig gibi Yuk ve Cramond’un (2006) yaratici diistinmenin tanimina yonelik
ozelliklerine gore degerlendirilmis ve bu Ozellikler ana tema ve alt tema olarak

belirlenerek bu ana tema ve alt temaya gore kodlar yapilmistir. Arastirmaci tarafindan

yapilan kodlar ile ana tema ve alt temalar Tablo 81’de sunulmustur.

Tablo &1

“Yaratict Diisiinmenin Tanimi” ’na Iliskin Ogretim Uyelerinin Gériislerine Yonelik Ana

Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Boliimler Ogretim  Ana Tema Alt Temalar Kodlar
Uyeleri
Matematik ve OU1 Diis Giicii ~ Nesneleri Biliste Hayal giicii gerektiriyor.
Fen Bilimleri Canlandirma
Egitimi
002 Ozgiinliik Ozgiin Olan Daha 6nce konulmamis bir sekilde
Diisiinceleri olan fikirleri ortaya koyma.
Ortaya Atabilme
Tirkge ve  OU3 Ozgiinliik Ozgiin Olan Farkli ve 6zgiin bir
Sosyal Diisiinceler yaklasim bi¢imidir aslinda.
Bilgiler Ortaya
Egitimi Atabilme
Tirkge ve OU4 Doniistiirme  Bir Fikir ya da Simdi diyelim ki elimizde ses kaydim
Sosyal Objeyi Yaratict yaptigimiz telefonumuz var, bu telefonun
Bilgiler Bir Sekle bir siirii 6zellikleri var, bu marka, bu
Egitimi Dontistiirebilme ~ model telefonun biitiin 6zellikleri var, bu
telefona en az yedi tane fonksiyonel
farklilik  getirebiliyorsaniz  ve  bu
fonksiyonel farklilik diger modellerde de
olmayacak, diger telefonlarin higbirinde
olamayan yedi tane ayr farklilik, nitelik
koyarsaniz, iste yaraticilik budur.
Egitim ouUs Ozgiinliik Ozgiin Olan  Ozgiinliik diyebilirim.
Bilimleri Diisiinceler
Ortaya Atabilme
OU6 Ozgiinliik Ozgiin Olan Farkl1 diisiinme, daha 6zgiin diisiinme gibi
Diistinceler seyler.
Ortaya Atabilme
Temel ou7 Sinirlar Bilinen ve Kabul Smirlar1 zorlamaktir.
Egitim Genisletme  Goren Sinirlarin
Otesine
Gegebilme
0Us Ozgiinliik Ozgiin Olan Farkli diislinebilmeyi, herkesten farkli
Diistinceler gorebilmeyi,  herkesin  gdrdiigliniin
Ortaya Atabilme  digindakileri gdrebilmeyi gerektiren bir

durum.
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Tablo 81 incelendiginde, ilk olarak “Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi” boliimiinde
yer alan 6gretim tiyelerinin yaratici diisiinmeye yonelik verdikleri yanitlar dogrultusunda elde
edilen kodlar degerlendirildiginde, OU1’in verdigi “Hayal giicii gerektiriyor.” kodlamasinin
yaratici diisiinmenin “Nesneleri biliste canlandirma” alt temasiyla iliskili oldugu goriiliirken
OU2nin verdigi “Daha 6nce konulmamis bir sekilde olan fikirleri ortaya koyma.”
kodlamasiin yaratici diisiinmenin “Ozgiin olan diisiinceleri ortaya atabilme” alt temastyla
iliskili oldugu goriilmektedir. Bu alt temalar Yuk ve Cramond’un (2006) yaratici diigtinmeyi
tanimlarken ortaya koydugu “Diis giicii ve Ozgiinliik” ana temalarma génderme yapmaktadir.
ikinci olarak, “Tiirk¢e ve Sosyal Bilgiler Egitimi” béliimiinde yer alan OU3’{in verdigi “Farkl1
ve Ozgiin bir yaklasim bi¢imidir aslinda.” kodlamasimin yaratic1 diisiinmenin “Ozgiin olan
diisiinceler ortaya atabilme” alt temalaryla iliskili oldugu goriiliitken OU4 nin verdigi “Simdi
diyelim ki elimizde ses kaydini yaptigimiz telefonumuz var, bu telefonun bir siirii
ozellikleri var, bu marka, bu model telefonun biitiin 6zellikleri var, bu telefona en az yedi
tane fonksiyonel farklilik getirebiliyorsaniz ve bu fonksiyonel farklilik diger modellerde
de olmayacak, diger telefonlarin hi¢birinde olamayan yedi tane ayr1 farklilik, nitelik
koyarsaniz, iste yaraticilik budur.” kodlamasinin yaratici diisiinmenin “Bir fikir ya da
objeyi yaratict bir sekle doniistiirebilme™ alt temasiyla iliskili oldugu goriilmektedir. Bu alt
temalar Yuk ve Cramond’un (2006) yaratici diisiinmeyi tanimlarken ortaya koydugu
“Ozgiinliik ve Doniistiirme” ana temalarina génderme yapmaktadir. Ugiincii olarak, “Egitim
Bilimleri” boliimiinde yer alan OU5’iin verdigi “Ozgiinliik diyebilirim.” kodlamasinin
yaratici diisiinmenin “Ozgiin olan diisiinceler ortaya atabilme” alt temasiyla iliskili oldugu
goriilitken OU6'nin verdigi “Farkli diisiinme, daha o6zgiin diisiinme gibi seyler.”
kodlamasmnin yaratici diisiinmenin “Ozgiin olan diisiinceler ortaya atabilme” alt temastyla
iliskili oldugu goriilmektedir. Bu alt temalar Yuk ve Cramond’un (2006) yaratici diistinmeyi
tanimlarken ortaya koydugu “Ozgiinliik” ana temasina génderme yapmaktadir. Son olarak,
“Temel Egitim” boliimiinde yer alan OU7’iin verdigi “Sinirlari zorlamaktir.” kodlamasinim
yaratici diistinmenin “Bilinen ve kabul goren sinirlarin 6tesine gecebilme™ alt temasiyla
iligkili oldugu goriiliitken OU8’in verdigi “Farkli diisiinebilmeyi, herkesten farkli
gorebilmeyi, herkesin gordiigiiniin digindakileri gorebilmeyi gerektiren bir durum.”
kodlamasinin yaratici diistinmenin “Farkli ve 6zgiin bir yaklagim bi¢imidir aslinda” alt
temastyla iligkili oldugu gortilmektedir. Bu alt temalar Yuk ve Cramond’un (2006) yaratici
diisiinmeyi tanimlarken ortaya koydugu “Smirlar1 genisletme ve Ozgiinliik” ana temalarina
gonderme yapmaktadir. Biitiin bu yonleriyle, “Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi”

bolimiinde goriisme yapilan Ogretim tiyeleri yaratict diistinmeyi “Diis glicii ve
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Ozgiinliik”; “Tiirkge ve Sosyal Bilgiler Egitimi” boliimiinde gériisme yapilan 6gretim
iiyeleri yaratici diisiinmeyi “Ozgiinliik ve Doniistiirme”; “Egitim Bilimleri” boliimiinde
gbriisme yapilan gretim iiyeleri yaratict diisiinmeyi “Ozgiinliik” ve “Temel Egitim”
boliimiinde goriisme yapilan 6gretim tiyeleri yaratict diistinmeyi “Simirlart genisletme ve

Ozgiinliik” olarak agiklamislardir.

Yuk ve Cramond (2006), yaratici diistinmenin tanimina yonelik ozellikleri, 6zgiirliik,
sezgi, sinirlart genisletme, doniistiirme, analiz, sentez, analog diisiinme, diis giicii,
problemlere karst duyarli olma, detaylandirma, 6zgiinliik, esneklik ve akicilik olarak
ifade etmistir. Arastirmada, dgretim iiyeleri, yaratic1 diisiinmeyi, “Ozgiinliik, Diis giicii,
Doniistiirme ve Sinirlart genigletme” olarak tanimladiklart sdylenebilir. Bununla birlikte,
ogretim iiyelerinin, en ¢ok “Ozgiinliik” tanimin1 ortaya koyup, “Ozgiirliik, Sezgi, Analiz,
Sentez, Analog diisiinme, Problemlere karst duyarli olma, Detaylandirma, Esneklik ve
Akicilik” ifadelerine yonelik hi¢ goriis bildirmedikleri belirtilebilir. Bu durum, 6gretim
iiyelerinin yaratici diisiinmenin tanimina yonelik kismen bilgi sahibi olduklar1 sonucunu
ortaya koyabilir. Ilgili arastirmalar incelendiginde, Ersiikmen (2010), “ilkdgretim fen ve
teknoloji ders 6gretmenlerinin yaraticilik kavramina iliskin goriisleri” adli ¢calismasinda,
Ogretmenler, yaraticilidi, “yeni, farkli ve 6zgiin tasarimlar yapma, calismalar veya iiriinler
ortaya koyma, kendi sorusunu yazabilme, sorunlara ozgiin ¢oziimler iiretebilme,
bilinmeyen yonleri kesfedebilme, iiretkenlik, yenilikleri glinliik hayata uygulayabilme,
mevcut nesneleri, bilgileri kullanarak yeni, farkli nesne ve bilgiler iiretebilme” olarak
tanimlamiglardir.  Ersiikmen’in  (2010) c¢alismast incelendiginde, &gretmenlerin
yaraticiligl, Yuk ve Cramond’un (2006) yaratict diisiinmenin tanimina yonelik ortaya
koydugu yaratici diistinmenin &zelliklerinden olan “6zgiinliik, sinirlar1 genisletme,
doniistiirme, sentez” olarak tanimladiklari sdylenebilir. Bu ¢aligmada da dgretim iiyeleri,
yaraticiligl, “Ozgiinlik, diis giicli, doniistirme ve sinirlart genisletme” olarak

tanimladiklarindan, bu ¢alismanin ilgili arastirmayla benzerlik gosterdigi sdylenebilir.
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Ogretim Uyelerinin “Yaraticn Diisiinen Bir Bireyin Ozellikleri”ne iliskin
Goriisleri. Ogretim iiyelerinin “Yaratict diisiinen bir bireyin &zellikleri nelerdir?”
sorusuna yonelik goriisleri Tablo 22’de ayrintili agiklandigi gibi Stein (1968), Torrance
(1969) ve Ozden’in (2003) vyaratict diisiinen bir bireyin oOzelliklerine gore
degerlendirilmis ve bu 6zellikler ana tema ve alt tema olarak belirlenerek bu ana tema ve
alt temaya gore kodlar yapilmistir. Arastirmaci tarafindan yapilan kodlar ile ana tema ve

alt temalar Tablo 82’de sunulmustur.

Tablo 82

“Yaratict Diisiinen Bireyin Ozellikleri”’ne Iliskin Ogretim Uyelerinin Goriislerine
Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Boliimler Ogretim  AnaTema  Alt Temalar Kodlar
Uyeleri
Matematik ve OUl Diis Giicii Diis Giiciinii  Diis giicii gelismis.
Fen Bilimleri Kullanabilme
Egitimi
o2 Diis Giicii ~ Diis Giiciinii  Hayallerinin pesinde kosma.
Kullanabilme
Tiirkge ve OU3 Liderlik Lider Olmay1 Liderlik vasfi olan.
Sosyal Bilgiler Seven
Egitimi
OU4 - - -
Egitim ouUs Yeniliklere  Yeni Bir Sey Deneme  Yeni bir seyler ortaya
Bilimleri Acik Olma  Istegi koyabilmesi.
Farklilik Farkli Diisiinebilme Ozgiin olmasi, farkli olmasi.
ve Olmayr Goze
Alabilme
OU6 Diis Giicii ~ Diis Giiciinii  Diis giicii.
Kullanabilme
Farklilik Farkli Diislinebilme Olaylar  arasinda,  durumlar
ve Olmayr1 Goze arasinda farkli iliskiler
Alabilme kurabilmek.
Temel ou7 Ozgiirliik Daha Az Geleneklere Kendini sinirlandiran kati
Egitim Baglh kurallar1 yoktur.
Bagimsizligina
Diiskiin Bireyin sinirlart yoktur.
ouUs Farklilik Farkli Diiglinebilme Ayni zamanda farkli bakmayi,
ve Olmay1 Goze farkli gérmeyi 6grenmeye galisir.
Alabilme
Diis Giici  Diis Giliciini.  Hayal giicii zengindir.
Kullanabilme
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Tablo 82 incelendiginde, ilk olarak “Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi” boliimiinde
yer alan 6gretim tiyelerinin yaratici diisiinmeye yonelik verdikleri yanitlar dogrultusunda elde
edilen kodlar degerlendirildiginde, OU1’in verdigi “Diis giicii gelismis.” kodlamasinin
yaratict diisiinmenin “diis giiclinii kullanabilme” alt temasiyla iliskili oldugu goriiliirken
OU2nin verdigi “Hayallerinin pesinde kosma.” kodlamasmin yaratic1 diisiinmenin “Diis
gliclinii kullanabilme” alt temastyla iligkili oldugu goriilmektedir. Bu alt temalar Yuk ve
Cramond’un (2006) yaratict diisiinmeyi tanimlarken ortaya koydugu “Diis giicii” ana
temasma gonderme yapmaktadir. Ikinci olarak, “Tiirkge ve Sosyal Bilgiler Egitimi”
boliimiinde yer alan OU3iin verdigi “Liderlik vasfi olan” kodlamasimin yaratici diisiinmenin
“Lider olmay1 seven” alt temasiyla iliskili oldugu goriilmiistiir. Bu alt tema Yuk ve
Cramond’un (2006) yaratic1 diisiinmeyi tanimlarken ortaya koydugu “Liderlik” ana temasina
gdnderme yapmaktadir. Ugiincii olarak, “Egitim Bilimleri” béliimiinde yer alan OUS5’iin
verdigi “Yeni bir seyler ortaya koyabilmesi, 6zgiin olmasi, farkli olmasi, diis giicii.”
kodlarinin yaratici diistinmenin “Yeni bir sey deneme istegi, Farkli diistinebilme ve olmay1
gdze alabilme, Diis giiciinii kullanabilme” alt temalartyla iliskili oldugu gériiliirken OU6 nin
verdigi “Olaylar arasinda, durumlar arasinda farkl iliskiler kurabilmek.” kodlamasinin
yaratici diistinmenin “Farkli diisiinebilme ve olmay1 géze alabilme” alt temasiyla iliskili
oldugu goriilmektedir. Bu alt temalar Yuk ve Cramond’un (2006) yaratict diistinmeyi
tanimlarken ortaya koydugu “Yeniliklere agik olma, Diis giicti ve Farklilik” ana temalarina
gdnderme yapmaktadir. Son olarak, “Temel Egitim” boliimiinde yer alan OU7’iin verdigi
“Kendini sinirlandiran kat1 kurallart yoktur, bireyin sinirlar1 yoktur.” kodlarinin yaratici
diistinmenin “Daha az geleneklere bagli, Bagimsizligina diiskiin” alt temalartyla iligkili
oldugu goriiliitken OUS8’in verdigi “Aym1 zamanda farkli bakmayi, farkli gdrmeyi
ogrenmeye calisir, hayal giicii zengindir.” kodlarmin yaratict diislinmenin “Farkli
diistinebilme ve olmay1 goze alabilme, Diis giiclinii kullanabilme™ alt temalariyla iligkili
oldugu goriilmektedir. Bu alt temalar Yuk ve Cramond’un (2006) yaratict diistinmeyi
tanimlarken ortaya koydugu “Ozgiirliik, Farklilik ve Diis giicii” ana temalarina gdnderme
yapmaktadir. Biitiin bu yonleriyle, “Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi” bdliimiinde
goriisme yapilan 6gretim iiyeleri yaratict diistinmeyi “Diis gilicii”; “Tiirk¢e ve Sosyal
Bilgiler Egitimi” boliimiinde goriisme yapilan Ogretim {yeleri yaratici diisiinmeyi
“Liderlik”; “Egitim Bilimleri” boliimiinde goriisme yapilan Ogretim iiyeleri yaratici
diistinmeyi “Yeniliklere acik olma, Diis giicii ve Farklilik” ve “Temel Egitim” bdliimiinde
gdriisme yapilan 6gretim iiyeleri yaratict diisiinmeyi “Ozgiirliik, Farklilik ve Diis giicii”

olarak agiklamuslardir.
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Stein (1968), Torrance (1969) ve Ozden (2003) yaratici diisiinen bireyin 6zelliklerini,
idealist, yararli isler yapma istegi i¢inde olan, lider olmay1 seven, diger kisileri etkileyen,
basarili olmay1 seven, kendini gerceklestirme istegi icinde, empati sahibi, daha az
geleneklere bagli, bagimsizligina diiskiin, yerinde duramayan, estetik, merakli, 6zgiiven
sahibi, risk alan, cesaretli, heyecanli, mizah duygusuna sahip, mutlu olmay1 seven, bir isi
tamamlama yetisi ile yiiksek tiretim giiciine sahip, hizli akil yiiriiten, ¢cok sayida fikir
lireten, yeni bir sey deneme istegi icinde olan, farkli diisiinmeyi ve olmay1 goze alan,
esnek diislinen, diis giliciinii kullanabilen, sabirli, kendi basina olmayi1 seven, ice doniik,
ekonomik degerlere 6nem vermeyen, yapici elestiride bulunan, ayrintili diigiinen, farkli
tanimlama yapabilen olarak ifade etmislerdir. Arastirmada, 6gretim tyeleri, yaratici
diisiinen bireyin Ozelliklerini, “Diisgiici (Diis giiciinii kullanabilen), Farklilik (Farkli
diisiinebilme ve olmay1 goze alabilme), Yeniliklere agik olma (Yeni bir sey deneme
istegi), Liderlik (Lider olmay1 seven), Ozgiirliik (Daha az geleneklere bagli,
Bagimsizhigina diiskiin)” olarak ifade ettikleri sdylenebilir. Ogretim iiyelerinin, en ¢ok
“Diis giicii” ifadesine yonelik goriis bildirdikleri, Stein (1968), Torrance (1969) ve
Ozden’in (2003) ortaya koydugu yaratict diisiinen bireyin o6zelliklerinin gogunun
iizerinde goriis bildirmedikleri soylenebilir. Bu durumun da 6gretim iiyelerinin yaratici
diisiinen bireyin 6zelliklerine yonelik kismen bilgi sahibi olmasi olarak yorumlanabilir.
Ilgili aragtirmalar incelendiginde, Ersiikmen’in (2010 yaptig1 arastirmada, 6gretmenler,
yaratict bireyin Ozelliklerini  “6grendiklerini  giinlik yasantisina  yansitabilen,
problemlerin farkinda olan, topluma faydali, farkli ve 6zgiin ¢alisma, ¢6ziim yolu ortaya
koyabilen, hayal giicii yiiksek olan, 6zgiliveni yiiksek bireyler” olarak ifade etmislerdir.
Erstikmen’in (2010) c¢alismast incelendiginde, 6gretmenlerin, yaratici bireyi, Stein
(1968), Torrance (1969) ve Ozden’in (2003) yaratict diisiinen bireyin 6zelliklerine
yonelik ortaya koydugu “diis giiciinii kullanabilen, 6zgiiven sahibi, farkli diistinmeyi ve
olmay1 goze alan, esnek diisiinen” olarak tanimladiklar1 sdylenebilir. Bu ¢alismada da
Ogretim tyeleri, yaratict bireyin ozelliklerini “diisgiicti (diis giiclinii kullanabilen),
farklilik (farkl diisiinebilme ve olmay1 goze alabilme), yeniliklere agik olma (yeni bir sey
deneme istegi), liderlik (lider olmayi seven), ozgiirliik (daha az geleneklere bagli,
bagimsizligina diiskiin)” olarak ifade ettiklerinden, “diisgiicii ve farklilik” agisindan bu

calismanin ilgili arastirmayla benzerlik gosterdigi sdylenebilir.
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Ogretim Uyelerinin “Elestirel ve Yaratic1 Diisiinme Fakiiltedeki Programlar:
Diisiindiigiiniizde Kazandirilmakta Midir? Kazandirihyorsa Hangi Diizeyde ve
Nasil Kazandirilmaktadir? Kazandirilmasi i¢in Neler Yapilmaktadir? Sorusuna
Yonelik Goriisleri. Ogretim iiyelerinin “Elestirel ve yaratici diisiinmenin dgrencilere
kazandirilmasi i¢in neler yapilmaktadir? sorusuna yonelik goriisleri kodlara gore
degerlendirilmis ve bu kodlara yonelik alt ve ana temalar belirlenmistir. Arastirmaci

tarafindan yapilan kodlar Tablo 83’te sunulmustur.

Tablo 83

Ogretim Uyelerinin Goriislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar
Kodlar Alt Temalar Ana Tema

Cok fazla kitap tavsiye ediyoruz.
Farkli projelere yonlendirme.
Grup calismalar1 yaptirma.

Diislinceler  arasinda  iliski  kurmalar1  Okuma kdltiiriine

saglanmall. yonlendirme

Eglenmenin olmasi. Grup ve proje calismalari

Yasamla iliski kurma. yaptirma Elestirel ve yaratici
Esnek davranilmasi gerekir. Esnek ve hosgoriilii davranma  diisiinmeye yonelik
Daha hosgoriiyle yaklasilmasi gerekir. Ozgiirliigii saglama uygun ortamlar
Disiincelerini rahatga soylemeleri gerekir. Estetik bakis a¢is1 kazandirma

Daha 6zgiir yaklasilmasi saglanmali. Soru sorma ve tartigma ortami

Otoritenin sinirlandirilmasi gerekir. yaratma

Estetik bakis a¢is1 kazandirilmali. Eglence ortami olusturma

Farkl: kiiltiirleri tanimali.

Soru sorarak gelistiririm.

Etkinlikler diizenleyip birlikte tartisma ve
yorumlama olmali.

Tablo 83 incelendiginde, Ogretim iiyelerinin elestirel ve yaratict diisiinmenin
kazandirilmasi i¢in neler yapilmasina yonelik verdikleri yanitlar dogrultusunda elde edilen
kodlar gosterilmistir. Bu bakimdan, 6gretim iiyelerinin “Cok fazla kitap tavsiye ediyoruz,
farkli projelere yonlendirme, grup calismalari yaptirma, diisiinceler arasinda iliski
kurmalar1 saglanmali, eglenmenin olmasi, yasamla iligki kurma, esnek davranilmasi
gerekir, daha hosgoriiyle yaklagilmasi gerekir, diisiincelerini rahatca soylemeleri gerekir,
daha 0Ozgiir yaklagilmasi saglanmali, otoritenin sinirlandirilmasi gerekir, estetik bakis
acist kazandirilmali, farkli kiiltiirleri tanimali, soru sorarak gelistiririm, etkinlikler

2

diizenleyip birlikte tartisma ve yorumlama olmali.” kodlar1 eksen kodlamasiyla
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degerlendirildiginde bu kodlarin “Okuma kiiltiiriine yo6nlendirme, grup ve proje
caligsmalar1 yaptirma, esnek ve hosgoriilii davranma, 6zgiirliigli saglama, estetik bakis
acist kazandirma, soru sorma ve tartigma ortami yaratma, eglence ortami olusturma” alt
temalartyla iligkili oldugu goriilmektedir. Bu alt temalar se¢ici kodlama ile biitiinlestirildiginde
“Elestirel ve yaratict diisiinmeye yonelik uygun ortamlar” ana temasina ulasilabildigi

sOylenebilir.

Sahinel (2002), elestirel diistinme becerilerini kazandirmayi hedef alan bir 6gretim
programimin uygulamaya konulabilmesi i¢in “dogru soruyu sorma, yaratici drama ve diger
bireylerin goriislerini yeniden yapilandirma, olgu, goriis ve sebepler ile desteklenen usa
vurma arasindaki farklili§i 6gretme, sinif i¢i degerlendirme teknikleri, isbirligine dayali
ogrenme stratejileri, 6rnek olay/tartisma, diyaloglar, elestirel diisiinme stratejilerinin her
biri i¢in Onerilen sinif i¢i uygulamalar” gibi strateji ve etkinliklerden yararlanilabilecegini
ortaya koymustur. Ipsiroglu (2002) ise, 6grenciye okuma sevgisinin ve aliskanliginin
kazandirilmasi, diistinmeye agirlik veren bir ders programinin diizenlenmesi ile elestirel
diisiinmenin kazandirilabilecegini belirtmistir. Isler ve Bilgin (2002), yaraticihig1
gelistirmek i¢in, cocugun fikir ve caligsmalarina olumlu tutumlar sergilenmesi, bireysel
farklarin dikkate alinmasi, ¢ocuklarin fikirlerini 6zgiirce ifade etmesi i¢in toplantilar
diizenlenmesi, nic¢in sorularinin giinliik programin igine yerlesmesi, beyin firtinasi
tekniginin, acik uclu sorularin sik kullanilmasi, 6zgiin diisiincelere 6diil verilmesi gibi
yontemlere yer verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Aragtirmada Ogretim iiyeleri,
Ogretmen adaylarina elestirel ve yaratict diisiinme egilimini kazandirmak i¢in yapilan
etkinlikler arasinda “okuma kiiltiiriine yonlendirme, grup ve proje ¢aligmalar1 yaptirma,
esnek ve hosgoriilii davranma, 6zgiirliigii saglama, estetik bakis agis1 kazandirma, soru
sorma ve tartisma ortami yaratma, eglence ortami olusturma” alt temalarina iliskin goriis
bildirmiglerdir. Bu goriisler alanyazinla karsilagtirildiginda, 6gretim iiyelerinin, “yaratici
drama etkinligi, sinif ici degerlendirme teknikleri, beyin firtinasi teknigini uygulama, agik
uclu sorularin sik kullanilmasi, nigin sorularinin gilinlilk programin igine yerlesmesi,
0zglin dislincelere 6diil verilmesi, olgu, goriis ve sebepler araciligiyla muhakeme giicii
kazandirma, diisiinmeye agirlik veren bir ders programi diizenleme” gibi etkinliklere dair
goriis bildirmediklerini ortaya koyabilir. Bu durumda, 6gretim iiyelerinin 0gretmen
adaylarina elestirel ve yaratici diisiinme egilimi kazandirmak i¢in yaptiklari etkinliklerin

siirlt oldugu sdylenebilir.
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flgili arastirmalar incelendiginde, Sahin, Cakmak ve Hacimustafaoglu (2015),
yaptiklar1 arastirmada akademisyenlerin 6gretmen adaylarina elestirel diistinme
becerilerini kazandirmada yapilabilecek uygulamalar hakkinda teorik bilgilerinin iist
diizey olmasina ragmen, uygulama diizeyinde ¢ok fazla yeterli olamadiklar1 sonucuna
varmiglardir. Ayrica akademisyenlerin yaptiklar1 uygulamalar dikkate alindiginda
cogunlukla tartisma ve soru-cevap yontemleri ile sinirlt kaldiklarini ifade etmislerdir.
Paul, Elder, Bartell ve digerleri (1997), “California Teacher Preparation for Instruction in
Critical Thinking: Research Findings and Policy Recommendations” adli, ABD’de
yaptiklar1 ¢aligmalarinda, iiniversite hocalarinin %89'unun 6gretilerinin temel amacinin
elestirel diistinme oldugunu savundugunu, fakat %9'unun elestirel diisiinmeyi derslerinde
uyguladigini belirtmislerdir. Lopez ve Whittington (2001), yaptiklar1 ¢aligmada, 6gretim
tiyelerinin ders i¢i calismalarda diisiik bilissel diizeyde etkinliklere yer verdiklerini
belirtmistir. Keng¢ (2001), yaptig1 arastirmada, ogretmenlerin, yaratict egitimin
uygulanmasi1 konusunda yeterli birikime sahip olmadiklarini gostermistir. Erdamar ve
Alpan (2017) yaptiklart aragtirmada Ogretmenlerin  uyguladigr  etkinlikleri
incelediklerinde, Ogretmenlerin elestirel diisiinmenin duyussal boyutuna agirlik
verdiklerini, biligsel stratejileri daha az dikkate aldiklarini belirlemislerdir. Yapilan bu
arastirmalar, akademisyenlerin ve Ogretmenlerin elestirel ve yaratict diistinme
egilimlerini kazandirmak i¢in yaptiklar1 etkinliklerin sinirlt oldugunu ortaya koymasi

bakimindan bu ¢aligmay1 da desteklemektedir.
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Ogretim Uyelerinin “Elestirel ve Yaratia Diisinme Fakiiltedeki
Programlarda Kazandirilmiyorsa Sizce Nedeni Nedir? Bunu Engelleyen Etmenler
Nelerdir?” Sorusuna Yénelik Goriisleri. Ogretim {iyelerinin “Elestirel ve yaratict
diisinme fakiiltedeki programlarda kazandirilmiyorsa sizce nedeni nedir? Bunu
engelleyen etmenler nelerdir?” sorusuna yonelik goriisleri kodlara gore degerlendirilmis
ve bu kodlara yonelik alt ve ana temalar belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan yapilan

kodlar Tablo 84’te gosterilmistir.

Tablo 84

Ogretim Uyelerinin Goriislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Kodlar Alt Temalar Ana Tema
Uygulama eksikligi

Sistemsel sorunlar.

Miifredatlarin katiligt

Ozgiir alanlarm azlig Uygulama eksikligi

Ogretim {iyelerinin dersi anlatan konumda Sistem ve programlardaki Bilgi, uygulama
olmasi. eksiklikler eksikligi ve
Ders programlariin sinirlayict 6zellikleri. Kiiltiirel nedenler sistemsel
Kiltiirimiiziin elestirel ve yaratici diisinmeyi  Bilgiye ulasamama eksiklikler
engelleyen nitelikleri. Ogretim iiyelerinin yetersizligi

Ogretim iiyelerinin bilgiye ulasma zorluklari.  Degerlendirmenin sinirlihigt
Ogretim  iiyelerinin  bilgisel acidan

yetersizlikleri.

Universitelerde yapilan smavlarin elestirel ve

yaratici diisiinmeyi 6lgmemesi

Tablo 84 incelendiginde, O0gretim iiyelerinin elestirel ve yaratict diisiinmenin
kazandirilamamasini engelleyen etmenlere yonelik verdikleri yanitlar dogrultusunda elde
edilen kodlar gosterilmistir. Bu bakimdan, Ogretim iyelerinin “Uygulama eksikligi,
sistemsel sorunlar, miifredatlarin katiligi, 6zgiir alanlarinin azligi, 6gretim {iyelerinin
dersi anlatan konumda olmasi, ders programlarimin sinirlayict 6zellikleri, kiiltiiriimiiziin
elestirel ve yaratici diisiinmeyi engelleyen nitelikleri, 6gretim iiyelerinin bilgiye ulasma
zorluklar1, 6gretim lyelerinin bilgisel agidan yetersizlikleri, tiniversitelerde yapilan
smavlarin elestirel ve yaratict diisiinmeyi Olgmemesi” kodlar1 eksen kodlamasiyla
degerlendirildiginde bu kodlarin “Uygulama eksikligi, sistem ve programlardaki
eksiklikler, kiiltiirel nedenler, bilgiye ulasamama, Ogretim iiyelerinin yetersizligi,

degerlendirmenin simirhilig1” alt temalaryla iliskili oldugu goriilmektedir. Bu alt temalar
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segici kodlama ile biitiinlestirildiginde “Bilgi, uygulama eksikligi ve sistemsel eksiklikler”

ana temasina ulasilabildigi sdylenebilir.

Raths, Wasserman, Jonas, & Rothstein (1966), 6grencilerle basit iligkin kuran veya
kuramayan, 0gretimi sadece gostererek ya da agiklayarak yapan, 6grencinin yanitlarini kesen,
ovgli yerine azarlamayi tercih eden, 6grencinin kendine giivenini sarsan, derste cogunlukla,
tist diizey degil de 6grencilere bildiklerini hatirlayacaklar tiirden sorular soran 6gretmen
davranislarinin elestirel diisiinmeyi engelleyecegini ifade etmistir. Kirisoglu (2002), yaratici
diistinmeyi engelleyen etmenler arasinda 6grenciye uygun olmayan arag gereclerle caligilmasi,
ilgili kaynaklarin kullanilmamasi, &grencilerin gereksinim ve ilgileriyle bagdasmayan
konularda caligmaya zorlanmalari, smiflarin kalabalik olmasi, 6grenciye ayrmtili bilgi
vermeden calisilmaya baslanmasi, arag-gereg, bilgi teknolojileri ve calisma kosullarindaki
yetersizlikler, 6gretmenlerin 6grenciler i¢in yeterli zaman ayirmamasi, smif ortaminin uygun
olmamasi, ¢evreden yararlanma olasiliginin olmamasi gibi etmenler 6ne siirmiistiir. Saglam
ve Biiytikuysal (2013), Tiirk¢e 6gretmen adaylar1 ve sinif 6gretmeni adaylariyla yaptiklari
odak grup goriismeleri sonucunda elestirel diisiinmenin Oniindeki engellerin basinda
ezberci egitim-Ogretim ortami ve programi oldugunu, Ogretmenlerin, Ogretim
elemanlarinin demokratik simif ortami yaratamadiklarini, anlatima dayali bir yaklasim
izlediklerini ve bunun elestirel diisiinmeyi engelledigini vurgulamislardir. Ayrica, siirekli
degisen sinav sistemlerinin, siniftaki oturma diizeninin elestirel diigiinmeyi engelledigi ve
ezbere yonelttigi lizerinde durmus, i¢inde yasanilan toplumsal kiiltiirlin, aile yapisinin,
sosyo-ekonomik diizeyin elestirel diislinmeyi sinirlayict rol oynadigini belirtmislerdir.
Sahin, Cakmak ve Hacimustafaoglu (2015), yaptiklar1 ¢alismada, engellerin basinda,
siiflarin kalabalik olmasi, egitim programlarinin yogun olmasi, 6grencilerin derslere
olan ilgilerinin ve egitim diizeylerinin farkli olmasi gibi bircok faktoriin etki ettigi
sonucuna varmislardir. Cakir’in (2013) yaptig1 calismada 6gretim elemanlari, 6grencilerin
iiniversiteye 1yi yetismis, nitelikli bir sekilde gelmediklerini, sadece iist diizey diisiinme
becerileri degil temel diistinme becerileri bile etkili kullanmadiklarini ifade etmisler,
ogrencilerin degerlendirilmesinde klasik yontem daha kolay oldugu i¢in klasik yontemi
alternatif degerlendirme yontemlerine tercih ettiklerini belirtmislerdir. Ayn1 zamanda,
Ogretim elemanlari, Ogrencilerin 6gretmenlik meslegini bilerek ve isteyerek tercih
etmediklerini ve olumsuz tutum igerisinde olduklarii dile getirmislerdir. Bu ¢alismada

da, 6gretim tiyeleri, elestirel ve yaratici diistinmeyi engelleyen etmenler arasinda “6gretim

-----
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olmasi, iiniversitelerde yapilan smavlarin elestirel ve yaratict diisiinmeyi dlgmemesi”
ifadelerine yer vererek kendilerine iliskin 6zelestiride bulunmuslar, “sistemsel sorunlar,
Ogretim iiyelerinin bilgiye ulagsma zorluklari, miifredatlarin katilig1, 6zgiir alanlarin azligi,
ders programlarinin sinirlayict 6zellikleri” ifadeleriyle sistemsel sorunlar iizerinde
durmuslar, “kiltiiriimiiziin elestirel ve yaratict diisinmeyi engelleyen nitelikleri”
ifadesiyle de aile kiiltliriiniin elestirel ve yaratici diisiinmeyi engelledigi iizerinde
durmuslardir. Tiim bu yonleriyle yapilan arastirmalarin bu calismayr destekledigi

sOylenebilir.

Ogretim Uyelerinin “Ogretmen Adaylarina Elestirel ve Yaraticr Diisiinme
Egilimlerini Kazandiracak Ne Gibi Ders Disi Etkinlikler Yapihyor? Ornekler
Veriniz. Bu Konuda Ogrencilere Nasil Rehberlik Ediliyor?” Sorusuna Yoénelik
Goriisleri. Ogretim iiyelerinin “Ogretmen adaylarina elestirel ve yaratici diisiinme
egilimlerini kazandiracak ne gibi ders dis1 etkinlikler yapiliyor? Ornekler veriniz. Bu
konuda 6grencilere nasil rehberlik ediliyor?” sorusuna yonelik goriisleri kodlara gore
degerlendirilmis ve bu kodlara yonelik alt ve ana temalar belirlenmistir. Arastirmaci

tarafindan yapilan kodlar Tablo 85’te sunulmustur.

Tablo 85

Osretim Uyelerinin Gériiglerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar
Kodlar Alt Temalar Ana Tema
Proje 6devleri veriyorum. Odev ve proje ¢alismalart
Uygulama yaptiriyoruz. Film ve farkli kitaplara Etkinliklere
Sergiler agmaya caligiyoruz. yonlendirme katilimini saglama
Film izlettiriliyor. Konferansa katilimi saglama
Farkli kitaplara yonlendiriliyor. Sergi agma

Konferanslara katilmalar1 saglaniyor.

Tablo 85 incelendiginde, Ogretim {yelerinin elestirel ve yaratict diisiinme
egilimlerine yonlendirecek ders disi etkinliklere iliskin verdikleri yanitlar dogrultusunda
elde edilen kodlar gosterilmistir. Bu bakimdan, ogretim {iyelerinin “Proje &devleri
veriyorum, uygulama yaptirtyoruz, sergiler agmaya ¢alistyoruz, film izlettiriliyor, farkl

kitaplara yonlendiriliyor, konferanslara katilmalar1 saglaniyor.” kodlar1 eksen
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kodlamasiyla degerlendirildiginde bu kodlarin “Odev ve proje calismalari, film ve farkli
kitaplara yonlendirme, konferansa katilimi saglama, sergi agma” alt temalartyla iligkili
oldugu goriilmektedir. Bu alt temalar secici kodlama ile biitiinlestirildiginde “Etkinliklere

katilimini saglama” ana temasina ulasilabildigi s6ylenebilir.

Cakir (2013), 6grenci ve dgretim elemant ortak goriisiine gore, ders dis1 (konferans,
sempozyum, miize, tiyatro vb.) etkinliklerin 6grencilerin ufkunu actigini belirtmistir.
Ayn1 zamanda, 6grencilerin, 6gretim elemanlari ile ders disinda vakit gecirdikleri zaman
onlar1 daha iyi tanima imkani bulacaklarini, sosyal ve Kkiiltiirel olarak da kendilerini
gelistirebileceklerini, bu tir ders disi etkinliklerin 6grencilere farkli bakis acilari
sunabilecegini, biitiin bunlarin da Ogrencilerin st diizey diisiinme becerilerini
gelistirmede etkili olabilecegini ifade etmistir. Ersiikmen (2010), 6gretmenlerle yaptig
goriismede, 0gretmenlerin yaratict diislinmeye yonelik, ders dis1 etkinlik olarak, proje,
performans, modelleme ve arastirma 6devleri, sorunlara ¢oziim yolu iirettirme, proje ve
performans ddevlerini sergileme, yarismalar diizenleme gibi etkinlikler yaptirdigini ifade
etmistir. Atay, Ekim, Gokkaya ve Sagim (2009), yaptiklar1 arastirmada, sosyal
etkinliklere katilan 6grencilerin elestirel diisiinme puan ortalamalarinin, diger 6grencilere
gore daha yliksek oldugunu belirlemistir. Zaybak ve Khorshid (2006), 6grencilerin sosyal
etkinliklere katilma durumuna gore yaptiklari analiz sonucunda sosyal etkinliklere katilan
ogrencilerin elestirel diislinme puan ortalamalarinin diger dgrencilere gore daha yiiksek
oldugunu ifade etmislerdir. Cellek (2006), 6grenciye kitap okuma, sergi, miizeleri gezme,
sinema, tiyatro, konserlere gitme gibi ders disinda da zaman ayirilmasinin 6grenciyi
yaraticilik ve arastirma baglaminda 0zglir olmaya Ozendirecegini ifade etmistir.
Kokdemir (2012), egitimde elestirel diistinmenin etkilerini artirmak i¢in internet
kullanimi, konferanslar, calisma gruplari, akademik ve popiiler dergilerin kullanimi gibi
araclardan faydalanilmasi gerektiginden bahsetmistir. Benzer sekilde, Terenzini ve
digerleri (1995) de 6grencilerin ders dist deneyimlerinin, elestirel diisiinmelerine iist
diizey katkilar saglayacagini belirtmislerdir. Bu ¢alismada ise, 6gretim iiyeleri, genel
olarak, Ogrencilere ¢ok fazla ders dis1 etkinlik yaptiramadiklarini belirtmisler,
yaptirdiklart ders disi etkinlikleri arasinda da proje calismalari, sergi agma, konferansa
katilim1 saglama, film izlettirme gibi etkinliklerden s6z etmislerdir. Tiim bu yonleriyle,
Ogretim tiyelerinin ders dis1 etkinlikleri 6nemli bulduklari; fakat 6grencilerin elestirel ve
yaratict diisiinme egilimlerini gelistirecek farkli tiirden ders dist etkinlikleri ¢ok fazla

uygulamadiklari soylenebilir.
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Ogretim Uyelerinin “Elestirel ve Yaraticn Diisiinme Acisindan Birinci ve

Dérdiincii  Smmf Ogretmen Adaylari Arasinda Ne Gibi Farkhliklar
Gozlemliyorsunuz?” Sorusuna Yonelik Goriisleri. Ogretim iiyelerinin “Elestirel ve
yaratict diisiinme agisindan birinci ve dordiincii simif dgretmen adaylari arasinda ne
gibi farklhiliklar gozlemliyorsunuz?” sorusuna yonelik goriisleri kodlara gore

degerlendirilmis ve bu kodlara yonelik alt ve ana temalar belirlenmistir. Arastirmaci

tarafindan yapilan kodlar Tablo 86’da sunulmustur.

Tablo 86

Ogretim Uyelerinin Gortislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar

Kodlar (birinci sinif) Alt Temalar Ana Tema
Daha ezberci ve itaatkar.

Tek yonlii diistintiyorlar.

Daha gelenekei, daha kendi dogrularina

sarilan ve onu siddetle savunan bir tarzlar1 Farkindaliklari gelismemis

olabiliyor. Hazirbulunuslugun olmamasi  Elestirel ve yaratict
Farkli bakis agilar1 gelistirmiyor. Farkli bakis acilari diisiinmenin
Elestirel ve yaratici diisiinme konusunda daha gelistirmeme gelisgmemesi
gerideler. Geleneklere bagh

Bilgi, deneyim eksikligi var. Bilgi birikimi eksikligi

Bilgiyi yorumlamiyorlar.
Kaynaklara bagvurmuyorlar.
Farkinda degiller.

Merak etmiyorlar.

Kodlar (dordiincii sinif) Alt Temalar Ana Tema

Daha ¢ok soru sormaya bagliyorlar.
Farkli bakis acilar1 gelisiyor.
Bakais agilari degisiyor.

Degisim gozlemlenebiliyor. Sorgulamanin gelismesi Elestirel ve yaratict
Bilgisi artiyor. Farkli bakis agilar1 gelistirme diistinmede
Daha sorgulayici bakiyor. Sinirlarint agma yeterlilige ulagma
Birey olmaya ¢alistyor. Bilgi birikiminin artmast cabas1
Sinirlarini astyor. Esnekligin gelismesi

Sorgulamaya bagliyor.

Analiz edebiliyor.

Daha esnek olabiliyor.

Tablo 86 incelendiginde, 6gretim iiyelerinin elestirel ve yaratici diisiinme agisindan
birinci ve dordiincii smif diizeyindeki farkliliklara yonelik verdikleri yanitlar
dogrultusunda elde edilen kodlar gosterilmistir. Bu bakindan, 6gretim tiyelerinin birinci smif

diizeyine yonelik “Daha ezberci ve itaatkar, tek yonlii diisiiniiyorlar, daha gelenekgi, daha
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kendi dogrularina sarilan ve onu siddetle savunan bir tarzlari olabiliyor, farkli bakis agilari
gelistirmiyor, elestirel ve yaratici diisinme konusunda daha gerideler, bilgi, deneyim
eksikligi var, bilgiyi yorumlamiyorlar, kaynaklara bagvurmuyorlar, farkinda degiller,
merak etmiyorlar.” kodlar1 eksek kodlamasiyla degerlendirildiginde bu kodlarin
“Farkindaliklar1  gelismemis, hazirbulunuslugun olmamasi, farkli bakis agilar
gelistirmeme, geleneklere bagli, bilgi birikimi eksikligi” alt temalartyla iliskili oldugu
goriilmektedir. Bu alt temalar segici kodlama ile biitiinlestirildiginde “elestirel ve yaratici
diistinmenin gelismemesi” ana temasina ulasilabildigi sdylenebilir. Bununla birlikte, 6gretim
tiyelerinin dordiincii sinif diizeyine yonelik “Daha ¢ok soru sormaya basliyorlar, farkli bakis
acilar gelisiyor, bakis agilar1 degisiyor, degisim gozlemlenebiliyor, bilgisi artiyor, daha
sorgulayict bakiyor, birey olmaya calistyor, sinirlarini asiyor, analiz edebiliyor, daha
esnek olabiliyor.” kodlar1 eksen kodlamasiyla degerlendirildiginde bu kodlarin
“Sorgulamanin gelismesi, farkli bakis acilar1 gelistirme, sinirlarini agma, bilgi birikiminin
artmasi, esnekligin gelismesi” alt temalariyla iligkili oldugu goriilmektedir. Bu alt temalar
se¢ici kodlama ile biitlinlestirildiginde “elestirel ve yaratici diisiinmede yeterlige ulagsma

cabasi” ana temasina ulasilabildigi sdylenebilir.

Yapilan c¢aligmada, Ogretim iiyeleri, birinci siif Ogretmen adaylarmin farkindalig:
gelismemigsken, farkli bakis agilartyla olaylar1 yorumlayamazken, doérdiincii sinif 6gretmen
adaylarmin farkli bakis acilart gelistirdigini; birinci siif 6gretmen adaylari geleneklere
bagliyken, dordiincii smmf Ogretmen adaylarinin = smirlarmi  astiklarini,  sorgulama
yeteneklerinin  gelistigini, esnekligin arttigini; birinci simf Ogretmen adaylar bilgi
birikiminden yoksunken, dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin bilgi birikiminin arttigini ifade
etmiglerdir. Bu yonleriyle, 6gretim iiyelerinin goriislerine gore, dordiincii simif dgretmen
adaylarinin birinci siif 6gretmen adaylarma gore elestirel ve yaratici diistinme egilimlerinin
daha cok gelistigi sdylenebilir. Buna benzer sekilde, yaptig1 calismada Cakir (2013), 68renci
ve Ogretim eleman1 goriislerine gore tiniversite 6grencilerinin aldiklari tiniversite egitimi

ile list diizey diisiinme becerilerinin gelistigini ifade etmistir.
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Ogretim Uyelerinin “Universite Diizeyinde Elestirel ve Yaratici Diisiinme
Egilimlerinin Gelistirilmesi I¢in Onerileriniz Nelerdir?” Sorusuna Yénelik
Goriisleri. Ogretim iiyelerinin “Universite diizeyinde elestirel ve yaratici diisiinme
egilimlerinin gelistirilmesi i¢in 6nerileriniz nelerdir?”” sorusuna yonelik goriisleri kodlara
gore degerlendirilmis ve bu kodlara yonelik alt ve ana temalar belirlenmistir. Arastirmaci

tarafindan yapilan kodlar Tablo 87°de sunulmustur.

Tablo 87

Ogretim Uyelerinin Goriislerine Yonelik Ana Tema, Alt Temalar ve Kodlar
Kodlar Alt Temalar Ana Tema

Derslerin ezberci olmamasi gerekir.
Dersler yasamla iligkili olmali.
Projelere yonelik etkinlikler.

Uygulamalarin daha ¢ok artmasi. Ozgiirliigii saglama

Ders dis1 sosyal etkinliklerin artmasi.  Uygulamaya yonelik etkinlikler

Daha ¢ok Ozgiir alanlar yaratilmali.  Nesnel diisiinmeyi saglama Elestirel ve yaratici
Ogrencinin kendini ifade etmesine Sosyal etkinlikler olusturma diistinme egilimleri
izin verilmeli. Ifade 6zgiirliigii saglama icin uygun ortam
Onlar1  sinirlandirmayarak — 6zgiir  Diislinceyi dayatmama

diistinmeleri saglanmali. Kitapla iligkisini giiclendirme

Kitapla iliskisi giiglendirilmeli.
Ozgiir olduklari hissettirilmeli.
Nesnel diisiince kazandirilmali.
Kendi diislincelerimizi dayatmama.

Tablo 87 incelendiginde, Ogretim tiyelerinin elestirel ve yaratict diisiinme
egilimlerinin gelistirilmesine yonelik verdikleri yamitlar dogrultusunda elde edilen kodlar
gosterilmistir. Bu bakindan, 6gretim tiyelerinin “Derslerin ezberci olmamasi gerekir, dersler
yasamla iligkili olmali, projelere yonelik etkinlikler, uygulamalarin daha ¢ok artmasi, ders
dis1 sosyal etkinliklerin artmasi, daha ¢ok 6zgiir alanlar yaratilmali, 6grencinin kendini
ifade etmesine izin verilmeli, onlar1 smirlandirmayarak 6zgiir diisiinmeleri saglanmali,
kitapla iliskisi gliclendirilmeli, 6zgiir olduklar1 hissettirilmeli, nesnel diisiince
kazandirilmali, kendi diisiincelerimizi dayatmama.” kodlar1 eksen kodlamasiyla
degerlendirildiginde bu kodlarin “Ozgiirliigii saglama, uygulamaya yonelik etkinlikler,
nesnel diisiinmeyi saglama, sosyal etkinlikler olusturma, ifade Ozgiirliigii saglama,
diisiinceyi dayatmama” alt temalartyla iliskili oldugu goriilmektedir. Bu alt temalar segici
kodlama ile biitiinlestirildiginde “Elestirel ve yaratici diisiinme egilimleri i¢in uygun

ortam” ana temasina ulasilabildigi sdylenebilir.
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Paul, Binker, Jensen ve Kreklau (1990), elestirel diisiinmenin oncelikle 6grencinin
yasaminda temel bir deger haline getirilmesi gerektigini dne slirmiistiir. Costa (1984),
ogrencilerin, bir problemi ¢ozmeye c¢alistiklarinda, varsayimlar tartistiklarinda, neden-
sonug iliskisi kurduklarinda {iist diizey diisiinme becerisinin ortaya cikacagini ifade
etmistir. Swartz (1987), cocugun dogustan getirdigi karsilastirma, degerlendirme ve etkili
bir sekilde karar verme siireclerinin egitim sistemi i¢inde yeniden yapilandirilmasi
gerektigini belirtmistir. Kokdemir (2012), elestirel diisiinen bireylerin yetismesi i¢in
iniversite egitimi sirasinda alinan derslerin hem igerik olarak yeniden diizenlenmesi hem
de ilgili olduklar1 disipline yonelik problem ¢6zme ve elestirel diisiinme
uygulamalarindan olugmasi gerektigini ifade etmistir. Dogan (2012), yaraticiligin
gelistirilmesinde, 6grenci merkezli bir anlayis ve bireysel farklar1 dikkate alan egitim
programlari gelistirilmesi gerektigini, 6gretim etkinliklerinin de bu anlayisa uygun olarak
planlanmas1 ve bunu saglayabilmek i¢in 6gretmen yetistirme anlayisinin da degistirilmesi
gerektigini, okullarda hem G6grencilerin yaraticiliklarint gelistirecekleri etkinliklere yer
verilmesi hem de 6grencilerin bu diislincelerini yasama gegirmelerinde etkili olabilecek
bilimsel bilgilerin kazandirilmas1 gerektigini ifade etmistir. Ilgili arastirmalar
incelendiginde, Sahin, Cakmak ve Hacimustafaoglu'nun (2015) yaptiklar1 arastirmada,
akademisyenler, derslerde uygulamak istedikleri ¢alismalar1 yapabilmeleri i¢in YOK
tarafindan egitim programlarinin yenilenmesi, liniversitelerde simif ortamlarinin uygun
sekilde tasarlanarak diizenlenmesi, 6gretim iiyelerine verilen ders yiikiiniin ve siniflardaki
Ogrenci sayisinin azaltilmasi ile 6gretmen-6grenci iletisiminin saglanmasi gibi gesitli
oneriler ileri siirmiislerdir. Ozsevge¢ ve Altun’un (2015) yaptiklari ¢alismada,
Ogretmenler, alternatif fikirlere saygi, rehberlik ve elestirel diisiinmenin gelistirilmesine
yonelik uygun etkinliklerin kullanilmasini 6nermisler, 6grenme ortamindaki 6zgiirliiglin de
elestirel diistinme becerileri ve egilimlerini olumlu yonde etkileyecegini belirtmislerdir.
Ogretmenlerden bazilar1 egitim ortami disinda okuma ahiskanliginin da elestirel diisiinmeyi
gelistirecegi yoniinde goriis belirtmislerdir. Ayni zamanda, konu baglamina uygun farkl
yontem ve tekniklerle derslerin islenmesinin elestirel diistinme becerisinin gelisimini
olumlu yonde etkileyecegini belirtmislerdir. Cakir (2013), iiniversite egitiminin st diizey
diisiinme becerilerini gelistirmede daha etkili olabilmesi i¢in, dgretim elemanlarinin, bu
becerilerin egitimine daha erken yaslarda baslanmasi gerektigine inandiklarini belirtmistir.
Ayn1 zamanda, 6gretim elemanlarinin, ders iceriklerinin iist diizey diisiinme becerilerinin
gelisimini  destekler nitelikte belirlenmesi gerektigini, Ogretim stratejilerine ve

programlara yonelik bazi caligmalarin yapilamasi gerektigini dile getirdiklerini ifade
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etmistir. Bu calismada da 6gretim iiyelerinin, “6zgiirliigli saglama, uygulamaya yonelik
etkinlikler, ifade Ozgiirligii saglama, kitapla iliskisini gliclendirme, diisiinceyi
dayatmama, nesnel diisiinmeyi saglama, sosyal etkinlikler olusturma” ifadelerini
kullanmalari, diger arastirmalarin da bu calismay1 destekledigini gosterebilir.

Ogretim iiyelerinin goriisleri degerlendirildiginde, 6gretim iiyelerinin, elestirel ve
yaraticl diisinme egilimine iligkin kismen bilgi sahibi oldugu, elestirel ve yaratici
diisiinme egilimlerini 6grencilere kazandirmalarina yonelik yaptiklari etkinlikler ve ders
dis1 etkinliklerin ilgili alanyazinla karsilagtirildiginda sinirlt oldugu sdylenebilir. Ayni
zamanda, 6gretim iiyeleri, elestirel ve yaratici diisiinmeyi engelleyen etmenleri ortaya
koymuslar ve bu etmenler arasinda, Ogretim {iyelerinin bilgi eksikligi, uygulama
eksikligi, ogretim iiyelerinin dersi anlatan konumda olmasi, liniversitelerde yapilan
sinavlarin elestirel ve yaratict diisiinmeyi 6lgmemesi gibi giigliikleri ifade ederek
kendilerine iliskin 6zelestiride bulunmuslardir. Tiim bu yonleriyle, 6gretim {iyelerinin,
kendilerinin de ifade ettigi gibi elestirel ve yaratici diistinme egilimi hakkinda yeterli bilgi
sahibi olmadig1 ve elestirel ve yaratici diistinme egilimlerini 6gretmen adaylarina kismen

kazandirdiklar1 sonucuna ulasilabilir.

Nitel verilerden elde edilen sonuglara gore, birinci ve dordiincii smif 6gretmen
adaylarinin elestirel ve yaratici diislinmenin tanimu, elestirel ve yaratici diisiinen bireyin
ozellikleri, elestirel ve yaratici diistinme egilimlerine hangi diizeyde sahip olduklarina
iliskin kismen bilgi sahibi olduklar1 sonucuna ulasilabilir. Bu calismada 6gretim
iiyeleriyle yapilan goriismeler sonucu elde edilen bulgulara gore 6gretim iiyelerinin
elestirel ve yaratici diisiinme egilimine kismen sahip oldugu, derslerinde ve ders disi
etkinliklerinde uygulamalara ¢ok yer vermedikleri, dersi anlatan konumunda olduklari,
degerlendirmelerini klasik yontemlerle yaptiklar: bulgularina ulagilmistir. Ayni zamanda,
yine Ogretim {yeleriyle goriismeler sonucunda, 6gretmen adaylarinin farkli aile
kiiltiirlerden gelmesi, 6gretim {iyelerinin bilgiye ulagmadaki sorunlari, sistemsel sorunlar,
programdaki eksiklikler 6gretmen adaylarinin elestirel ve yaratict diistinme egilimlerini
gelistirmesini engellemis olabilir. Benzer sekilde, alanyazin tarandiginda, elestirel ve
yaratici diisiinme egilimlerinin gelisememe nedenleri, kiiltiirel nedenler, ders i¢i ve dis1
etkinliklere az yer verilmesi, Ogrencilerin okul hayatlar1 boyunca ezberci egitim
anlayisina maruz kalmalari, ders programlarinin uygulamaya yonelik degil teoriye dayali
olmasi, 6grencilerin kitap okuma aligkanliginin olmamasi, diistinmeye agirlik veren ders

programinin olmamasi, Ogrencileri degerlendirmede klasik yontemlere bagvurma,

338



programdaki eksiklikler, ogretim iiyelerinin bilgi eksikligi olabilir (Yesilpinar ve
Doganay, 2004; Swartz, 1987; Ipsiroglu, 2002; Cakir, 2013; Ennis, 1987b, Cellek, 2006).
Daha ayrmtili bir agiklamayla, Yesilpimnar ve Doganay (2004), yaptiklar1 arastirmada,
katilimcilarin elestirel diistinme kavrami ve elestirel diisiinmenin boyutlar1 konusundaki
bilgi diizeylerinin yetersiz olmasini, egitim yasantilarint gegirdikleri ortamin ve i¢lerinde
bulunduklart  kiiltiirtin ~ elestirel ~ diislinme  becerisinin  gelisimini  yeterince
desteklememesinin bu goriislerinde etkili olduklarini aciklamistir. Swartz (1987), aile
ortamindan baglayarak okul tirii Ogrenmeler icinde ¢ocugun duygusal olarak
desteklenmesi, yeterli bilissel kapasiteye erismesi gerektigini belirtmis, cocugun yasadigi
etkilesimli deneyimlerin onun elestirel diisinme becerisini kazanmasina katki
saglayacagini ifade etmistir. Ipsiroglu (2002) ise, dgrenciye okuma sevgisinin ve
aligkanhiginin  kazandirilmasi, diisiinmeye agirhk veren bir ders programinin
diizenlenmesi ile elestirel diisiinmenin kazandirilabilecegini belirtmistir. Cakir (2013),
ogrencilerin Ust diizey diisiinme becerilerinin gelisememesinin nedenini, yiiksek
ogretimde st diizey diisiinme becerilerine yonelik yapilan ¢aligmalarin sinirli olmasi,
egitim ortamlarinin st diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik planlanmamasi,
ogrencilerin ve 6gretim elemanlariin alisilmis olan ezberci yaklasimdan kopamayislari
olarak aciklamistir. Ayn1 zamanda, 6gretim tiyelerinin, 6grencilerin degerlendirilmesinde
alternatif degerlendirme yontemi yerine, klasik yontemi tercih ettiklerini vurgulamistir.
Ennis (1987b), elestirel diisiinme becerisinin §gretilmesinde basat problemlerin oldugunu
belirtmis, bu durumun gerek egitim sistemi ve programlarin gerekse dgrencilerin diizeyi
ve Ogreticilerin niteligiyle ilgili oldugunu ortaya koymustur. Cellek (2006), Maria
Montessori’nin “egitim Ogretmenlerin ¢ocuklara sozciiklerle anlattiklariyla degil,
cocuklarin fiziksel ve sosyal ¢cevrede gecirdikleriyle gerceklesir” sdzciiklerine yer vererek
uygulama dersi esnasinda Ogrenileceklerin, teori dersinde 6grenilecekler kadar 6nemli
oldugunu ifade etmis, yaparak yasayarak Ogrenmenin en Onemli 0grenme ydntemi
oldugunu ifade etmistir.

Kelesoglu (2016), c¢alismasinda Ogretmen adaylarinin yaratict  diisiinmeyi
engelleyen etmenler arasinda en c¢ok Ogretim iiyelerinin kaliplasmis davranislari,
ekonomik yetersizlikler, ezberci egitim uygulamalari, bask1 ortami1 ve kati1 kurallar, ders
sayisinin ¢oklugu, okulun sosyo-kiiltiirel ortamui, fiziksel ortamin yetersizligi, yapamama
kaygisi, ¢evrenin olumsuz bakisi, smnav odakli egitim, egitim programi, kendini ifade
etme zorlugu, zaman yetersizligi ve firsat esitsizligi gibi ifadelere yer verdiklerini

belirtmistir. Ayn1 zamanda Kelesoglu’nun (2016) ¢alismasinda 6gretmen adaylari, 6gretmen
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yetistirme programlarinin yaratici diistinme becerisine herhangi bir katkis1 olmadigini ifade
etmisler, bu durumun nedenleri olarak ezberci kaliplasmis egitim sisteminin devam etmesi,
yaraticiligin dogustan gelen bir 6zellik olmasi ve sinav odakli bir egitim verilmesini
gostermislerdir. Arenofsky (Akt: Yeloglu, 2007), yaraticiligr yok eden nedenleri, ¢evre,
elestiri, kusku, rutinlik, stres, zaman ayarlamasindaki sikintilar olarak belirtmistir.
Erstikmen (2010), yaptig1 arastirma sonucuna gore, 6gretmenlerin geleneksel dgretme
yontemler yerine 6grenci merkezli yontemleri tercih etmesinin 6grencilerin yaraticiligini
gelistirdigini, gériigmeye katilan 6gretmenlerin uyguladiklart ders i¢i ve disi1 etkinliklerin
Ogrencinin yaraticiligi iizerine olumlu etki yapabilecegini 6ne siirmiistiir. Ekim, Gokkaya
ve Sagim (2009), Zaybak ve Khorshid (2006), Terenzini ve digerleri (1995), yaptiklari
caligmalarda, ders dis1 etkinliklerin, 6grencilerin elestirel diistinmelerine katki sagladigini
ortaya koymuslardir.

Nitel sonuglara gore, dordiincii sinif O6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
egiliminin birinci sinif 6gretmen adaylarindan daha iyi diizeyde oldugu sdylenebilir. Bu
calismanin bulgularina gore ise, 6gretim iiyeleriyle yapilan goriigmeler sonucunda, birinci
stif O0gretmen adaylarinin bilgi eksikligi, deneyim eksikligi, hazirbulunusluklarinin
olmamasi, farkindaliklarinin olmamasi, bilgiyi yorumlayamamalari, aile kiiltiiriiniin
egemen olmasi, geleneke¢i olmalari, aragtirmamalari, kaynaklara bagvurmamalart ve
merakli olmamalar1 elestirel diisiinme egiliminin diisiik diizeyde olmasiyla iliskili
olabilirken; dordiincti smif 6gretmen adaylarin ise, sorgulamaya baglamalari, farkli
bakis acilar1 gelistirmeleri, bilgi birikimlerinin artmasi, smirlarini asmalari, analiz
edebilmeleri, daha esnek davranmalart elestirel diisiinme egilimlerinin gelismesiyle
iligkili olabilir. Yaratici diistinme egilimi ise, birinci ve dordiincii sinif 6gretmen
adaylarinda benzer oldugu sdylenebilir. Bu ¢alismadan elde edilen bulgular neticesinde,
ogretim Uyeleri, dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin, birinci simif 6gretmen adaylarina
gore elestirel ve yaratict diisiinme egilimlerinin daha iy1 diizeyde oldugunu
belirtmislerdir. Fakat, bu ¢alismada, nicel bulgularla birinci ve dordiincii sinif 6gretmen
adaylar arasinda yaratici diistinme egilimi toplam puanlarinda anlamli bir fark olmadig:
sonucuna ulasilmisg, 6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgularla da, yaratici
diisiinme egilimlerinin benzer diizeyde oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogretim iiyelerinin
goriigleri ile nicel ve nitel arastirma bulgularini desteklememektedir.

Tiim bulgular genel olarak degerlendirildiginde, birinci ve dordiincii sinif Temel
Egitim, Fen ve Matematik, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimlerinde 6grenim

gormekte olan Ogretmen adaylarinin elestirel ve yaratict diistinme egilimlerinin
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Ozbildirim tarz1 6l¢eklerle degerlendirildiginde ytiksek diizeyde oldugu, Egitim Bilimleri
Boliimiinde 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin
yiiksek, yaratict diisiinme egilimlerinin orta diizeyde oldugu bulunmustur. Ancak, nitel
arastirmada, arastirmaci tarafindan gerceklestirilen goriismelerde G6grencilerin genel
olarak elestirel ve yaratici diistinme egilimlerinin orta diizeyde oldugu gozlemlenmistir.
Bu bulgular, yaratic1 diistinmeye iliskin egitim bilimleri boliimii 6gretmen adaylari igin
nitel verilerin sonuglar1 nicel verilerin sonuglarini desteklemektedir. Diger boliimler i¢in,
Ogretmen adaylarinin  6zdegerlendirmeleriyle derinlemesine gozlemler yoluyla
gerceklestirilen degerlendirmelerde farkliliklar olabilecegini ve &gretmen adaylarimin
elestirel ve yaratict diisiinme diizeyleri degerlendirilirken farkli bilgi kaynaklarindan
elestirel ve yaratict diisiinme egilimlerine yonelik bilgiler edinilmesinin faydali
olabilecegini gostermektedir. Bununla birlikte, nicel verilerden elde edilen sonuglara
bakildiginda, dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin yaratici diisiinme egilimi ile birinci
siif 6gretmen adaylarinin yaratici diisiinme egilimi arasinda anlamli bir fark yok iken
dordiincti sinif 6gretmen adaylarinin birinci sinif 6gretmen adaylarma gore elestirel
diisiinme egilimleri anlaml1 bir sekilde yiiksektir. Nitel verilerden elde edilen sonuglara
gore ise, birinci simif 6gretmen adaylarinin yaratict diigiinme egilimi ile dordiincii sinif
O0gretmen adaylarinin yaratict diisiinme egiliminin benzer oldugu, dordiincii smif
o0gretmen adaylarinin birinci siif Ogretmen adaylarima gore elestirel diistinme
egilimlerinin daha olumlu oldugu arastirmaci tarafindan gézlemlenmistir. Bu baglamda,
nitel verilerden elde edilen sonuglarin, nicel verilerden elde edilen sonuglart destekledigi
sOylenebilir. Ayn1 zamanda, nicel verilerden elde edilen sonuglara gore, elestirel ve
yaratict diislinme egiliminden yiiksek ve diisiik puan alan birinci ve dordiincii sinif
ogretmen adaylarinin elestirel ve yaratict diislinme egilimine ne diizeyde sahip
olduklarina iliskin goriisleri alinmistir. Buna gore, elestirel ve yaratici diistinmeye iliskin
dordiincii siniflarda 6lcekten yiiksek puan alan 6gretmen adaylarmin diisiik puan alan
O0gretmen adaylarina gore daha ¢ok alt temalarda yogunlastigi, yliksek puan alan adaylarin
daha ¢ok yorum yaptig1 bulunmustur. Bu duruma gore ise, nitel arastirma bulgularinin
nicel arastirma bulgularini destekledigi sdylenebilir. Bununla birlikte, elestirel ve yaratici
disiinmeye iliskin birinci siniflarda olgekten yiiksek puan alan 6gretmen adaylarmin
diisiik puan alan 6gretmen adaylarina gore daha ¢ok yorum yaptigi; fakat bu farkin

dordiincii sinif 6gretmen adaylari kadar ¢ok olmadigi sdylenebilir.
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BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

Bu boéliimde, arastirmadan elde edilen sonuglara yer verilmis ve bu aragtirmadan

sonra ele alinacak ilerideki arastirmalara oneriler sunulmustur.

Sonu¢

Bu arastirmada, birinci ve dordiincii siniftaki 6gretmen adaylarinin elestirel ve
yaratic1 diisiinme egilimleri likert tipinde olan “Elestirel Diisiinme Olcegi” ile “Ne Kadar
Yaraticisiniz?” Olgekleriyle genis bir calisma grubu icinde (n=507), farkli smif
diizeylerinde (birinci ve dordiincii sinif) ve dort farkli bolimde (Temel Egitimi,
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilgiler Egitimi, Egitim Bilimler1)
Ogrenim goren dgretmen adaylarina ileri istatistiksel teknikler kullanilarak sinanmustir.
Bu arastirmada O6gretmen adaylarinin elestirel ve yaratici diisiinme egilimlerine ne
diizeyde sahip olduguna yonelik derinlemesine bir veri elde etmek, u¢ puanlar arasi
farklilig1 gormek ve nicel arastirma istatistiklerinin yorumlanmasina katki saglamasi igin
dort farkli boliimiin birinci ve dérdiincii siniflarinda uygulanan EDO ile NKYO
ol¢eklerinden en yiiksek ile en diislik puani alan 94 6gretmen adayina, en az 4 kisi olmak
iizere ve 30 ile 45 dakikalik zaman araliklarinda uzman goriisii alinarak olusturulan
sorular dahilinde odak grup goriismesi yapilmistir. Bununla birlikte, bu arastirmada dort
farkli bolimde derse girmekte olan her bir boliimden iki 6gretim iiyesi olmak iizere
toplamda 8 Ogretim iiyesiyle de goriisme yapilmistir. Arastirma siireci iginde dgretmen
adaylar1 ve 6gretim iiyelerinden elde edilen nitel verilerin ¢éziimlenmesinde icerik analizi
teknigi uygulanmaistir.

Calismanin bulgularindan yola ¢ikarak alt problemlere yonelik elde edilen sonuglar

asagida listelenmistir:
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Birinci Alt Amaca iliskin Sonuglar

Birinci ve dérdiincii siniftaki Ogretmen Adaylarinin Elestirel ve Yaratici Diisiinme

Egilimlerine Yonelik Sonuclar

1. Temel Egitim Boliimii birinci ve dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin hem elestirel

diisiinme hem de yaratic1 diisiinme egilimleri yiiksek diizeydedir.

2. Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi boliimii birinci ve dordiincii sinif 6gretmen
adaylarinin elestirel ve yaratici diisiinme egilimleri yiiksek diizeydedir.

3. Egitim Bilimleri Boliimi birinci ve dordiincii simif 6gretmen adaylarinin elestirel
diistinme egilimleri yiiksek diizeyde, yaratici diistinme egilimleri orta diizeydedir.

4. Tirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii 6gretmen adaylarinin birinci ve dordiincii

siif 6gretmen adaylarinin elestirel ve yaratic diistinme egilimleri yliksek diizeydedir.

Ikinci Alt Amaca iliskin Sonuclar

Birinci ve Dordiincii Sitmiftaki (")gretmen Adaylarinin Elestirel ve Yaratici Diisiinme

Egilimleri Arasinda Anlamh Bir Farklhihik Olup Olmadigina Yonelik Sonuclar

1. Birinci sinif 6gretmen adaylar1 ve dordiincii sinif 6gretmen adaylar arasinda elestirel
diisiinme egilimi toplam puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir (#(505)= -3.17, p<
.05, d= .28). Dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin (x= 169.45) elestirel diistinme egilimi,

birinci sinif 6gretmen adaylarindan (x= 164.40) anlamli bir sekilde daha yiiksektir.

2. Birinci siif 6gretmen adaylar1 ve dordiincii siif adaylar1 arasinda yaratici diisiinme
egilimi toplam puanlarinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (#(505)=-2.95, p < .05,
d=30).
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Uciincii Alt Amaca Iliskin Sonuglar

Birinci ve Dordiincii Siiftaki Ogretmen Adaylarimin Elestirel ve Yaratic1 Diisiinme
Egilimleri Arasinda Cinsiyete Gore Anlamh Bir Farklihik Olup Olmadigina Yonelik

Sonuclar

1. Kadin ve erkek 6gretmen adaylar1 arasinda elestirel diisiinme egilimleri toplam puanlari

arasinda anlamli bir farklilik yoktur (#505)=-.78, p >.05, d= .08).

2. Kadin ve erkek Ogretmen adaylari arasinda yaratici diisiinme egilimi toplam
puanlarinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (2(505)= -2.95, p < .05, d= .30). Erkek
o0gretmen adaylarinin (x= 26.74) yaratici diisiinme egilimi kadin 6gretmen adaylarindan

(x=21.79) anlaml bir sekilde daha yiiksektir.

Birinci ve Dordiincii Simftaki Ogretmen Adaylarinin Elestirel ve Yaratici Diisiinme
Egilimleri Arasinda Ogrenim Gordiikleri Bélime Gore Anlamh Bir Farkhlik Olup

Olmadigina Yonelik Sonuclar

1. Boliimlere gore 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimi toplam puanlarinda

anlaml bir farklilik yoktur (F(3, 503)= .53, p >.05, 7= .00).

2. Boliimlere gore 0gretmen adaylarinin yaratici diisiinme egilimi toplam puanlarinda
(F(3, 503)= 2.97, p <.05, #*= .02) anlaml bir farklilik vardir. Ogretmen adaylarinin
O0grenim gordiikleri boliimler, yaratici diistinme egilimi toplam puanlarindaki degisimin
yaklasik olarak %2’sini aciklamaktadir. Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi boliimiinde
ogrenim gormekte olan Ogretmen adaylarimin yaratici diisiinme egilimi toplam
puanlarimin (x= 24.88), Egitim Bilimleri boliimiinde 6grenim gérmekte olan dgretmen
adaylarinin yaratici diisiinme egilimi toplam puanlarindan (x= 18.20) anlaml bir sekilde
yiiksektir. Temel Egitim ve Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi boliimiine devam
etmekte olan 6grencilerin yaratict diisiinme egilimi toplam puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik yoktur.
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Birinci ve Dérdiincii Simftaki Ogretmen Adaylarinin Elestirel ve Yaratic1 Diisiinme
Egilimleri ile Akademik Basarilar1 Arasinda Anlamh Bir iliski Olup Olmadigina

Yonelik Sonuclar

1. Universiteye yerlestirilme puanma gore birinci sinif dgretmen adaylarmin elestirel
diisiinme egilimi ve yaratici diisiinme egilimi toplam puanlari arasinda yiiksek diizeyde

pozitif iligki vardir.

2. Genel not ortalamasina gore dordiincii simif 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme
egilimi ve yaratict diisiinme egilimi toplam puanlar1 arasinda yiiksek diizeyde pozitif

iligki vardir.

3. Elestirel diisiinme egilimi toplam puanlari ile tiniversiteye yerlestirilme puani (7= .07,
p > .05) ve yaratici diisiinme toplam puanlari ile iiniversiteye yerlestirilme puani (7= -.02,

p > .05) arasinda anlamli bir iliski yoktur.

4. Dordiincti sinif 6gretmen adaylariin elestirel diisiinme egilimi toplam puanlar ile
genel not ortalamasi (7= -.04, p > .05) iliskili degilken yaratic1 diisiinme toplam puanlari

ile genel not ortalamasi (= -.21, p < .05) diisiik diizeyde negatif yonde iliskilidir.

Birinci ve Dordiincii Simiftaki (")gretmen Adaylarinin Elestirel ve Yaratici Diisiinme
Egilimleri Arasinda Mezun Olduklar: Ortaogretim Okul Tiiriine Gére Anlamh Bir

Farkhilik Olup Olmadigina Yonelik Sonuclar

1. Her iki sinif diizeyinde yer alan 6gretmen adaylarin mezun olduklar1 ortadgretim okul
tiiriine gore elestirel diisiinme egilimi toplam puanlarinda (F(2, 504)= .00, p >.05, n*=
.00) ve yaratict diisiinme egilimi toplam puanlarinda (F(2, 504)= .00, p >.05, n*= .00)
anlaml bir farklilik yoktur.

Birinci ve Dordiincii Simftaki Ogretmen Adaylarinin Elestirel ve Yaratici Diisiinme
Egilimleri Arasinda Universite Smavi Giris Puan Tiirlerine Gére Anlamh Bir

Farkhilik Olup Olmadigina Yonelik Sonuclar

1. Ogretmen adaylarin {iniversite sinavi giris puan tiirlerine gore elestirel diisiinme egilimi
toplam puanlarinda (F(2, 504)= 1.06, p >.05, #°=.00) ve yaratici diisiinme egilimi toplam
puanlarinda (F(2, 504)= 1.89, p >.05, #°=.00) anlaml bir farklilik yoktur.
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Dérdiincii Alt Amaca Iliskin Sonuclar

Birinci ve Dordiincii Stmifta Yer Alan Ogretmen Adaylarimin Elestirel ve Yaratici
Diisiinme Egilimlerine Ne Diizeyde Sahip Olduklarmma Yonelik Goriislerinin
Sonuglar

1. Birinci ve dordiincii siiftaki 6gretmen adaylarinin elestirel ve yaratict diistinmenin
tanimu, elestirel ve yaratici diisiinebilen bireyin 6zellikleri, elestirel ve yaratici diistinme

egilimlerine iliskin kismen bilgi sahibi oldugu sdylenebilir.

2. Dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin birinci sinif 6gretmen adaylarina gore elestirel
distinmenin tanimi, elestirel diisiinebilen bireyin o6zellikleri ve elestirel diisiinme

egilimlerine yonelik daha ¢ok yorum yaptig1 sylenebilir.

3. Birinci ve dordiincii siniftaki 6gretmen adaylarinin yaratici diisiinmenin tanimi, yaratici
diisiinen bireyin 6zellikleri ve yaratici diisiinme egilimlerine iligkin benzer yorum yaptigi

sOylenebilir.

4. “Elestirel diisiinme 6l¢egi” ve “Ne kadar yaraticisiniz” dlgeklerinden yiiksek ve diisiik
puan alan 6gretmen adaylarinin goriisleri degerlendirildiginde 6lgeklerden yiiksek puan
alan dordiincti simif 6gretmen adaylarinin diisiik puan alan 6gretmen adaylarina gore
elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme egilimlerine iliskin daha ¢ok bilgi sahibi oldugu

sOylenebilir. Bununla birlikte, 6lgeklerden yiliksek puan alan birinci smif 6gretmen
adaylariin diisiik puan alan birinci siif 6gretmen adaylarina gore daha ¢ok yorum

yaptig1; fakat bu farkin dordiincii sinif 6gretmen adaylar1 kadar cok olmadigi sdylenebilir.

Besinci Alt Amaca fliskin Sonuclar

Ogretmen adaylarina elestirel ve yaraticr diisiinme egilimlerini ne diizeyde
kazandirdigina iliskin 6gretim iiyeleri goriislerinin sonuglari
1. Ogretim {iyelerinin elestirel ve yaratici diisiinmenin tanimi, elestirel ve yaratict

diistinen bireyin 6zelliklerine iliskin kismen bilgi sahibi olduklar1 sGylenebilir.

2. Ogretim iiyelerinin elestirel ve yaratici diisiinme egilimlerini kazandirmak igin

yaptiklar1 etkinliklerin siirl oldugunu ortaya koyabilir.
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3. Ogretim iiyeleri, uygulama eksikligi, sistem ve programlardaki eksiklikler, kiiltiirel
nedenler, bilgiye ulagamama, 6gretim liyelerinin yetersizligi yoniinde goriis bildirerek
fakiiltedeki programlarda yaratict ve elestirel diistinmenin kazandirilmama nedenlerini
ortaya koymuslardir.

4. Ogretim iiyeleri, ders dis1 etkinliklerde, 6dev ve proje calismalari, film ve farkh
kitaplara yonlendirme, konferansa katilim1 saglama yoniinde goriis bildirerek yaratici ve
elestirel diisiinme egilimlerinin kazandirilmasina yonelik olarak ¢ok fazla etkinlik 6rnegi
verememislerdir.

5. Ogretim iiyelerinin dordiincii sinif dgretmen adaylarinda birinci simif &gretmen
adaylarmma gore elestirel ve yaratict diisiinme egilimlerinin daha ¢ok gelistigini

belirttikleri sdylenebilir.

6. Ogretim iiyeleri, elestirel ve yaratici diisiinmenin gelismesi igin &zgiirliigii saglama,
uygulamaya yonelik etkinlikler, nesnel diisiinmeyi saglama, sosyal etkinlikler olusturma,
ifade ozgiirliigli saglama, diislinceyi dayatmama yoniinde goriis bildirerek oOnerilerini

ortaya koymuslardir.
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Oneriler

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda uygulamaya
yonelik Oneriler ve bundan sonra yapilacak arastirmalar i¢in Oneriler asagida maddeler

halinde verilmistir.

Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Ogretmen adaylarmin elestirel ve yaratict diisiinme egilimleri 6zbildirim tarzi
Olgeklerle degerlendirildiginde yiiksek diizeyde, yapilan goriismelerle ise elestirel ve
yaratict diisiinme egilimlerinin orta diizeyde oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ogretmen
adaylarimin elestirel ve yaratici diistinme egilimlerinin orta diizeyde olmas1 bulgusundan
yola c¢ikilarak hizmet Oncesi egitimde Ogretmen yetistiren kurumlar olan egitim
fakiiltelerinin programlarinin elestirel ve yaratici diislinme egilimlerini de kapsayacak
sekilde diizenlenmesi, bu programlarda teori derslerinin yani sira §gretmen adaylariin
elestirel ve yaratic1 diistinme egilimlerini gelistirmeye yonelik uygulamaya yonelik
derslerin sayisinin artirilmasi saglanabilir. Ayn1 zamanda, 6gretmen yetistirmeden
sorumlu olan dgretmen adaylarinin elestirel ve yaratici diisiinme egilimlerini 6gretmen
adaylarina kazandirabilmeleri i¢in bilingli olmalar1 gerekir. Bu anlamda, gerek ders i¢i
etkinliklerde gerekse ders dis1 etkinliklerde Ogretmen adaylara elestirel ve yaratict
diisinme egilimlerini kazandiracak uygulamalara yer vermeleri, 6gretmen adaylarini
klasik degerlendirme yontemleri yerine alternatif 6lgme araglarindan yararlanarak

degerlendirmeleri saglanabilir.

2. Dordiincii siifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimi birinci
simifta 6grenim goren 0gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egiliminden anlamli bir
sekilde yiiksek olmasi bulgusuna dayali olarak, birinci sinifta yer alan Ogretmen
adaylarinin 6nceki 6gretim kademeleri olan ilkdgretim ve ortadgretim yillarinda, elestirel
diistinme egilimlerini kazanmalar1 saglanabilir. Bu anlamda, o6grencilerin, elestirel
diisiinen, sorgulayan, ozgiir, bagimsiz, tarafsiz diisiinen bireyler olabilmeleri adina,
okullardaki 6grenme ortamlarinin bu diigiinme egilimlerini 6grencilere kazandirmak
adina diizenlenmesi, bu o6grencilerin yetismesinden sorumlu olan Ogretmenlerin ise

hizmet i¢i egitimlerle elestirel ve yaratict diistinme egilimlerini kazanmalarinin
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saglanmasi Onerilebilir. Birinci ve dordiincii sinifta yer alan 6gretmen adaylarinin yaratict
diistinme egilimleri arasinda anlamli bir fark olmamasi1 bulgusundan yola ¢ikilarak,
iniversite egitiminde 6gretmen adaylarinin bir sorunu, bir problemi ¢6zmeye yonelik cok
sayida fikir iiretip, bu fikirler arasindan en uygun olanini se¢me ve 6zgiin diisiinmeleri
saglanarak yaratici diisiinme egilimlerinin gelistirilmesi i¢in 6grenme ortamlarinda gerek
ders i¢ci ve gerekse ders dist uygulamalarin uygun yontem ve tekniklerle

zenginlestirilmesi Onerilebilir.

3. Erkek 6gretmen adaylarinin yaratici diisiinme egilimlerinin kadin 6gretmen adaylarinin
yaratici diisiinme egilimlerinden anlamli bir sekilde yiiksek ¢ikmasi ve Tiirkge ve Sosyal
Bilimler Egitimi’nde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin yaratici diistinme egiliminin
Egitim Bilimleri’nde 6grenim Ogretmen adaylarinin yaratici diisiinme egiliminden
anlaml bir sekilde yliksek ¢ikmasi bulgularina dayali, kadin 6gretmen adaylarin yaratici
diistinme egilimlerini gelistirmek adina ifade 6zgiirliiglinlin saglanmasi, kadin 6gretmen
adaylarimin diisiincelerini rahat bir sekilde ortaya koyabilmesi icin baskinin ortadan
kalkmasi ve Egitim Bilimleri’nde (Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik) 6grenim goren
ogretmen adaylarinin yaratici diisiinme egilimlerini gelistirmek adina, bu boliimde derse
giren 0gretim iiyelerinin yaratici diisiinme konusunda bilin¢lendirilmesi, derslerin daha

cok uygulamaya doniik olmas1 onerilebilir.

4. Elestirel ve yaratict diisiinme egilimlerini 6gretmen adaylarina gretim tiiyelerinin
kismen kazandirtyor olmasi bulgusundan yola c¢ikilarak, 6gretim tiyelerinin hizmet i¢i
egitimle elestirel ve yaratici diislinmeye yonelik bilgi diizeyinin artirilmasi, 6gretim
tiyelerinin ders i¢i ve ders dis1 etkinlikleri bu diislinme egilimlerine yonelik
diizenlemeleri, 6gretmen adaylarinin 6zgiir, 6zgiin, tarafsiz, bagimsiz diisiinen bireyler

olmalarinin 6nemi konusunda farkindaliklarinin gelismesi saglanabilir.
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Arastirmacilara Oneriler

1. Bu arastirmada, 94 6gretmen adayiyla yapilan odak grup goriismesiyle dgretmen
adaylarinin elestirel ve yaratici diisiinme egilimlerinin orta diizeyde oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Bu anlamda, ileride katilimci sayisimin artirildigi ya da deneysel

miidahalelerin yapildig1 aragtirmalar yapilabilir.

2. Dordiincii sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme egilimi birinci
sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarin elestirel diisiinme egiliminden anlamli bir
sekilde yiiksek oldugu, birinci ve dordiincii sinifta yer alan 6gretmen adaylarinin yaratici
disiinme egilimleri arasinda anlamli bir fark olmadigi bulgusuna ulasilmistir. Bu
arastirma likert tipinde olan “Elestirel Diisiinme Olcegi” ile “Ne Kadar Yaraticisinmz?”
Olcekleriyle gerceklestirilmistir. Bu olcekler disinda, farkli dlgekler kullanilarak da

aragtirmalar yapilabilir.

3. Erkek 6gretmen adaylarinin yaratici diistinme egilimlerinin kadin 6§retmen adaylarinin
yaratict diistinme egilimlerinden anlamli bir sekilde yiiksek oldugu, Tiirk¢e ve Sosyal
Bilimler Egitimi’nde 6grenim goren dgretmen adaylarinin yaratici diisiinme egiliminin
Egitim Bilimleri’nde 6grenim Ogretmen adaylarmin yaratici diisiinme egiliminden
anlamli bir sekilde yiiksek oldugu bulgularina ulasilmistir. Arastirma kapsaminda

iiniversite sayist artirilarak ve diger boliimlerin de katildigr arastirmalar yapilabilir.

4. Ogretim iiyelerinin, elestirel ve yaratici diisiinme egilimlerini dgretmen adaylarina
kismen kazandirdigi bulgusuna ulasilmistir. Bu aragtirmada sekiz 6gretim {liyesi ile
goriismeler yapilmistir. Bu anlamda, ileride yapilacak olan arastirmalarda &gretim

iiyelerinin sayisi artirilabilir.
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EKLER



EK 1. Elestirel Diisiinme Ol¢egi

Kesinlikle katilmiyorum

Katilmiyorum

Kismen katiliyorum

Katiliyorum

Tamamen katiliyorum

Karar vermeden Once yeterli veri toplarim.

Gerektiginde esnek davranmasini bilirim.

Diger kisilerle tartisma yaparken onlarin hislerini anlayabilirim.

Herhangi bir yazi okudugumda ana fikri cabucak bulabilirim.

Kararlarimi vermeden Once diisiincemi kontrol ederim.

Herhangi bir ise baglamadan ya da karar vermeden 6nce isin nasil yapilacagini
diisiiniir ve planlarim.

Duygularimin nasil ve ne zaman beni etkilediginin farkindayim.

Problemi ¢6zmeden once degisik acilardan gormek isterim.

Karsima ¢ikan zorluklari kolayca taniyabilirim.

. Diisiinmeden 6nce konusmam ve yazmam.

| Herhangi bir olayin ardinda yatan nedenleri aragtiririm.

| Bilgileri analiz ederken degisiklikleri g6z oniine alirim.

| Kararlarimdan dnce uygun verileri toplarim.

| Derslerime ve c¢aligmalarima kars1 dikkatimi yogunlastirabilirim.

. Neden ve sonuglari ile ilgili problemleri objektif olarak analiz edebilirim.

| Bilgi, diisiince ve fikirleri daha iyi anlamak i¢in sorular sorabilirim.

. Fikirlerin ve diisiincelerin giivenilir olup olmadigini kontrol ederim.

| Problemin ¢0ziimii i¢in birden fazla farkli ¢6ziim yolu 6nerebilirim.

. Caligmalarimi degerlendirirken mutlaka olciitlerden yararlanirim.

| Olaylar1 ya da bilgileri karsilastirirken ayrintilara inebilirim.

. Ogrendiklerimi diger alanlara uygulayabilirim.

. Diger insanlarin fikirlerini dikkatli bir sekilde dinlerim.

| ilgilendigim konu ile ilgili olmayan bilgilerin farkinda olur ve onlar1 ayiklarim.

| Fikirlerini okudugum ya da dinledigim kisinin ne anlatmak istedigini
anlayabilirim.

. Yaptigim ddevlere ya da islere dort elle sarilirim.

L Yaptigim islerin ne oldugunu daha iyi anlayabilmek i¢in onu 6nce pargalara
ayirir daha sonra birlestiririm.

. Kendime giivenirim.

| Derslerimle ve derslerimin gerekleriyle siirekli ilgilenirim.

. Herhangi bir isle ugrasirken bir engelle karsilastigimda asla pes etmem.

| Bir 6devi, projeyi ya da isi bitirdikten sonra onu degerlendiririm.

L Yaptigim islerde ya da herhangi bir konuda zayif oldugum noktalar varsa
gidermeye caligirim.

. Davranislarimin diger kisileri nasil etkilediginin farkindayim.
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. Alanimla ilgili bilgileri genisletmek i¢in ugrasirim.

. Problemin nasil ¢6ziilecegine karar verdikten sonra mutlaka o ¢6zlimii denerim.

. Benim i¢in anlamali olan bilgileri ve fikirleri diizenli bir sekilde organize
edebilirim.

. Herhangi bir konuda ¢alisma yaparken karsima ¢ikan belirsizlikleri gidermeye
calisirim.

. Caligmalarimda uygun kriterleri, modelleri ya da kurallar1 uygularim.

Sozli anlatimlar1 kurallarina uygun olarak yapabilirim.

. Herhangi bir sey hakkindaki diisiincelerimi agik¢a ifade ederim.

| Yaptiklarimi genelde kusursuz ve tam yaparim.

. Caligmalarimda kendi kendimi motive edebiliyorum.

. Yasamin diger alanlarina ve farkl diislincelerine karsi merak duyarim.

| Problemleri ¢dzerken orijinal ¢dziim yollar1 kullanirim.
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EK 2. “Ne Kadar Yaraticisimz?” Olgegi

Kesinlikle

Az katiliyorum

Kararsizim

Coguna

kesinlikle

1. Cevabini alamayacagimi umdugum sorular1 sormak bos yere vakit
kaybidir.

2. Zaman zaman topluluk i¢inde bazi insanlar1 sasirtacak kadar degisik
diislinceler ortaya atarim.

3. Insanlik igin 6zel bir seyler yapabilecegime inaniyorum.

4. Olaylar karsisinda emin olmayan insanlara kars1 saygimu yitiririm.

5. Srrasinda bazi seylere kendimi fazlasiyla kaptiririm.

6. Bir sorunun ¢6éziimiine yaklastigimda onsezilerime ve dogruluk veya
yanlislik hislerime giivenirim.

7. Bir seyler biriktirme ile ilgili ugraslari severim.

8. Eger simdiki meslegim disinda iki meslek arasinda se¢im yapmam
istenseydi, bir kasif yerine tip doktoru olmayi tercih ederdim.

9. lleri diizeyde bir estetik duyarliliga sahibim.

10. Baskalarina diistincelerimi begendirmekten ziyade, yeni fikirler ortaya
¢ikarmaktan daha ¢ok hoslanirim.

11. Bana gore bilginin kaynagi, iceriginden daha dnemlidir.

12. Bagkalarinin gosterdigi saygidan ¢ok, insanin kendine olan saygisi
onemlidir.

13. Bagkalarini etkilemem gereken isleri severim.

14. Fazlasiyla ilging diislinceler ortaya atmak isteyen insanlar pratik
degillerdir.

15. Bir soruna belirli bir yaklagim yarar saglamayinca, yontemimi ¢abucak
(rahatlikla) degistirebilirim.

16. Ilgilerim ugruna meslegimi degistirecegime, meslegim ugruna
ilgilerimi daha kolay degistirebilirim.

17. Zaman zaman sorunlara sipsak ¢oziimler bulabilirim.

18. Yalnizca bulanik (diizensiz) bir sekilde diisiinenler metafor (benzetme)
ve analizlere basvururlar.

19. Sik sik anlayamadigim ve heniiz agiklayamadigim bir sorun tlizerinde
caligmaya baslarim.

20. Basarmin yolunun ¢ok caligmaktan gectigi inancindayim.

21. Icimden gegenleri kontrol altinda tutmasini bilirim.

22. Kesin olmayan ve sezilmesi gii¢ seylerden hoglanmam.

23. Birgok kisinin sorunu; her seyi ¢ok ciddiye almalarindan kaynaklanir.

24. Ulasmayi tasarladigim amaglarim ugruna ¢abuk elde edebilecegim bir

kazang veya rahatligi kolaylikla bir kenara atabilirim.
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25.

Yasamin gizemi bana ¢ekici gelmektedir.

26.

Belirli bir sorunu ¢ozerken her zaman dogru islemleri takip ettigim
konusunda biiyiik dl¢iide emin olarak ¢alisirim.

27.

Sorun ¢6zmede adim adim mantikli asamalarin en iyi yontem olduguna
inanirim.

28.

Baskalarinin benim hakkimdaki diisiinceleri konusunda oldukca fazla
kafa yorarim.

29.

Benim i¢in, dogru oldugunu diisiindiigiim seyleri yapmak, baskalarinin
onayimi kazanmaktan daha énemlidir.

30.

Gli¢ sorunlarin ¢oziimiiyle bir siire ugrasabilirim.

31.

Cogunlukla en iyi fikirler 6zellikle bir seyle mesgul olmadigim
zamanlar aklima gelir.

32.

Sorun ¢6zdiiglim zaman, sorunun analiz asamasinda daha hizli; elde
ettigim bilgiyi sentez etme asamasinda ise daha yavas ¢aligirim.

33.

Hayal alemine dalmak, bircok dnemli projemin ortaya ¢ikmasina
neden olur.

34.

Benimle ayn1 toplumsal siif ve ayni meslek grubundan olan insanlarla
daha cabuk caligabilirim.

35.

Sorun ¢oziimlerinde dnseziler glivenilmez rehberlerdir.

36.

Kendimi yetersiz hissedecegim durumlardan ka¢inmaya calisirim.

37.

‘Eglenceden 6nce is’ kuralini uygulayan insanlar hosuma gider.

38.

Kusursuzluk pesinde kosan insanlarin pek akilli olmadig:
diisiincesindeyim.

39.

Her seye bir yer bulunmasi ve her seyin yerli yerinde olmasi benim
icin onemlidir.

40.

Cevab1 olmayan sorular sormaktan hoglanmam.

41

. Hi¢bir ¢ikis yolu olmasa da yeni diisiincelerle dolu olmay1 severim.

42.

Bir sorunu ¢6zmemek, zaman zaman yanlis sorularin sorulmasi
yiiziindendir.

43.

Kisinin yanliglarini analiz etmesi bosuna zaman kaybidir.

44.

Yakalanmadigi siirece, her zaman bir dolandiricinin zekasina hayran
kalmisimdir.

45.

Sik sik inanlarin, yollarin ve kiigiik sehirlerin isimleri gibi bazi seyleri
unutma egilimindeyim.

46.

Iyi bir grup iiyesi olarak kabul edilmek benim igin Snemlidir.

47.

Sorumluluk duygusuna sahip biitiiniiyle giivenilir bir insanim.

48.

Grupla ¢alismayi tek basima ¢aligmaya tercih ederim.

49.

Sik sik sorularin iizerinde ¢alisirim, onlar1 bir kenara atamam.

50.

Bir iiniversite profesorii olsaydim, teoriye dayali dersler yerine,
uygulamali dersler vermeyi tercih ederdim.
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EK 3. Elestirel Diisiinme Odak Grup Goriisme Sorulari

1. Elestirel diistinmeyi nasil tanimlarsiniz?
2. Sizce, elestirel diisiinebilen bireyin 6zellikleri nasil olmalidir?

3. Onceden iginde bulundugunuz bir tartisma ortam diisiiniin. Bu tartisma

ortaminda,

Yeterli bilgi sahibi oldugunuzu farkettiginizde neler yaparsiniz? Son zamanlarda
yasadiginiz bir olaydan 6rnek verebilir misiniz?

Yeterli bilgi sahibi olmadiginiz1 farkettiginizde neler yaparsiniz? Son zamanlarda
yasadiginiz bir olaydan 6rnek verebilir misiniz?

Karsimizdaki kisi goriislerini acik bir sekilde dile getirmediginde neler yaparsiniz?
Ornek verebilir misiniz?

Karsmizdaki kisiyle/kisilerle tartisirken kendi diislincenizin yanlis oldugunu
farkettiginiz zaman neler yaparsiniz? Son zamanlarda yasadiginiz bir olaydan
ornek verebilir misiniz?

Karsinizdaki kisinin goriislerini degerlendirirken nasil bir yol izlersiniz? Ornek
verebilir misiniz?

4. Sizce elestirel diisiinen bir birey, problem ¢ozerken, problemin ¢ozlimiine

yonelik neler yapmali, hangi yollara bagvurmalidir?

5. Izlediginiz bir filmi, okudugunuz bir kitabi ya da bir problem durumunu

degerlendirirken her zaman filmin, kitabin ya da problem durumunun altinda yatan ana

diisiinceyi anlayabiliyor musunuz? Ornek verebilir misiniz?

6. Sizce elestirel diistinme egilimine sahip olmak neden 6nemlidir?

7. Elestirel diisiinen bir bireyin hangi 06zelliklerinin kendinizde oldugunu

diisiiniiyorsunuz?

380



EK 4. Yaratic1 Diisiinme Odak Grup Goriisme Sorulari

1. Sizce yaratici diistinme nedir? Yaratici diistinme denildiginde aklinizdan neler
gegiyor?
2. Sizce, yaratici diigiinen bir bireyin 6zellikleri nelerdir?
3. Bir problemi ¢ozerken,
e Ne yaparsiniz? Hangi adimlari izlersiniz?
e Onerdiginiz ¢oziim Onerileri problemi ¢dzmek igin ise yaramadiginda neler
yaparsiniz? Son zamanlarda yasadiginiz bir olaydan 6rnek verebilir misiniz?
e Essiz, rastlanmayan ve 0zglin c¢oziimler Onerir misiniz? Son zamanlarda
yasadiginiz bir olaydan 6rnek verebilir misiniz?
4. Kendinizi nasil tamimlarsiniz (yaraticilik, yaratici diisiinen birey 6zelliklerini
g0z Oniine alarak)? Aciklaymiz.
5. Diis giiciiniize dayali olarak yaptiginiz / iirettiginiz islerden, fikirlerden drnekler
veriniz.
6. Sizce yaratici diistinme egilimine sahip olmak neden 6nemlidir?
7. Yaratict diigiinen bir bireyin hangi 06zelliklerinin kendinizde oldugunu

diisiiniiyorsunuz?
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EK 5. Ogretim Uyeleri Goriisme Sorular

1. Elestirel diistinmenin sizin i¢in anlami nedir?

2. Sizce elestirel diisiinen bir bireyin 6zellikleri nelerdir?

3. Yaratici diisiinmenin sizin i¢in anlami1 nedir?

4. Sizce yaratici diislinen bir bireyin 6zellikleri nelerdir?

5. Elestirel ve yaratici diistinme, fakiiltedeki programlar1 diislindiiglintizde,
kazandirilmakta midir? Kazandiriliyorsa hangi diizeyde ve nasil kazandirilmaktadir?
Kazandirmak ic¢in neler yapilmaktadir? Elestirel ve yaratict diisiinme fakiiltedeki
programlarda kazandirilmiyorsa sizce nedeni nedir? Bunu engelleyen etmenler nelerdir?

6. Ogretmen adaylarina elestirel ve yaratici diisiinme egilimlerini kazandiracak ne
gibi ders dis1 etkinlikler yapiliyor? Ornekler veriniz. Bu konuda &grencilere nasil
rehberlik ediliyor?

7. Elestirel ve yaratic1 diistinme agisindan birinci ve dordiincii sinif gretmen
adaylar1 arasinda ne gibi farkliliklar gozlemliyorsunuz? Farkliligin nedeni sizce nedir?
Aciklaymiz.

8. Universite diizeyinde dgrencilerde elestirel ve yaratici diisiinme egilimlerinin

gelistirilmesi i¢in Onerileriniz nelerdir?
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EK 6. Etik Kurul Onay1
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EK 7. Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekanligindan Alnan Arastirma izni

Evrak Tarih ve Sayisi: 14M1/2019-E.30298

a¥ iV, TC.
s g AMASYA UNIVERSITES]
: a . Egitim Fakiiltesi Dekanlif
Sayr : 76009418-044
Eomu : Anketler
REKTORLUK MAKAMINA
{Ogrenci Isleri Daire Baskanhg)

ll[ll!ljlll

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Programlan ve Ogretimi Tezli
Yiiksek Lisans 8grencisi Ozgii YALCIN CER' in "Ofretmen Adaylarnm Elestirel ve Yaratc:
Diigiinme Egilimlerinin Incelenmesi” komlu tez cahsmasm, Egitim-Ogretimi aksatmayacak

sekilde uygulamas: Dekanhfimizea uygun garilmiistir.

Konu hakkinda Ankara Universitesi Egitim Bilimlenn Enstitiisii Egitim Programlan ve

Ogretimi Anabilim Dalina bilgi verilmesi hususunda geregine arz ederim.

Prof Dr. Mustafa KANDEMIR

Ek- OZGU YALCIN CERIN UYGULAMA IZNI HE. (54 sayfa)
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EK 8. Verilerin ilk Kodlama Siireci
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EK 9. MAXQDA 2018 Programiyla Yapilan Ornek Kodlar

GirisSayfasi  Iceaktar  Kodlar  Deiskenler  Analiz  KarmaYontemler  Gorsel Araglar  Raporlar Do vROGC

E:ﬂs [ﬁl m E m LT¢| mm g ; [ Projeyi Farkli Kaydet i, Projeleri birlestir a

& Projeyi Kaydet ve Anonimlestir (1] Degiis Tokug Dosyasini Ag

::" hoe SBS:IQE sftmi TBE‘QE G?Eﬁ\ma" EE Gonlak v{uwzn\:. [E Etkinlestiriimis Belgelerden P [ Degis Tokus D¢ Diga Akt: i
je  ag - istemi istemi arayicist Slamler ‘Bnetimi stirilmig Belgelerden Proje egis Tokug Dosyasini Disa Aktar Dosyalar «
M BelgeSistemi [E00[¥ T [303 ° & = X  [4 Belge Tarayicisi: TURKGE SOS 4 YARATICI oL E =3 O &3>
f B betgeier = ?i | [us giicti\pis gictint kullanabime bt 2 2P L P &&
8 Varatia Disanme 7. Soru 1. Sinif 5 ‘ b TS7: Yaratici disiinme denilince, aklima su geldi ilk, mesela, hep seyden bahsediyoruz bir fotografeidan, bir

Yaratia Didsinme 7. Soru 4, Sinit 29

Varatia Didsinme 8. Soru 1. Sinit E

Yaratia DdsGnme 8. Soru 4, Sinif 4 ama kendi ona dislincelerini katarak
21
22

9an olan disanc de dan bahsedi diyoruz ki fotografci fotografi oldugu gibi ceker, ama ressam kargiya bakar,

zer. Bence yaraticilik tam olarak da budur, aklima hemen bu 8rmek

Varatia Didsanme 5. Soru 1. Sinif
Yaratia Dasanme 5. Soru 4, Sinit
Yaratia Dasanme 3. Soru 1. Sinit 21

geldi ve bu tanim geldi, bu sekilde bence.

758; Bence, hayati kolaylastiran, giizellestiren, insana belli bir diinya gériisti kazandiran bir yetenektir bence.

Yaratia DOganme 3. Soru 4, Sinif 36
Jaratics GO gme 2, 5010 1,51t 22 [ ||-09s gocana kutana & 758; Yaratic: distince, RV R L e e = T Ani durumlarda, sorunlarda gézim
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Elestirel Disince &, Soru 1. Sind £ ayni yoldan degil de farkh yollan deneyerek, farkh seyler yaratmaktir
Elestirel Dusunce 4. Soru 4. Sinif 28
Elestirel Ddsince 5, Soru 1, Sin 22 | .Ozgun olan ausuv{njf- § T511: Daha olaganiistd disinmektir, herk farkh distinmektir, hayal giicini kullanmaktr, daha ug
Elestirel Ddsiince 5. Soru 4, Sinit 2% Dasluc e noktalarda d
Elestirel Dasince 6. Soru 1, Sinif 23
Elestirel Dasance & Soru 4, Sinif 2w 7 T§12: Yaratic: dilsiince deyince benim géziimde canlanan hep yesil renk olmustur, yani yesil rengi ifade eder,
'@ Kod Sistemi | 2T & O ©x X % GeriGagrlan Balimler AR "8 ¢ WMASE O 0>
] 5] | 0
G Kod Sistemi 756 N yaraticr diginme denilince, aklma su geldi ilk, mesela, hep seyden bahsediyoruz bir fotografcidan, bir de
4 & Liderlik of M e — dan bahsedi diyoruz ki f foi fotografi oldugu gibi geker, ama ressam karsiya bakar,
47 Idealist olma H = ¢ ama kendi ona diistincelerini katarak gizer.
4@ Yararl isler yapma istedi 9 £a=a8
+@g) Lider olmay seven 1 F Ozgunlak
4 &g Basanli o @ Gzgun olan dogunceleri o...
+@g Basarih olmayi seven ]
4 4@] Kendini gergeklestirme 0 N hayal dinyasinin siniflanni zorlamaktadr.
+& Kendini gerceklestime istedi icinde s ||
4 +@ Gzguniuk o TURKGE SOS 4 VARATICI
+@ 1 Daha az geleneklere bagh 2 Froa-a
+@ ' Bagimsizhidina duskan 11| |@ Dugguca
4 +@3 Vaksek enerjil o |- &3 Do gicand kullanabilme
=@ Yerinde duramayan 5
4 4@ Estetik 0
3 Egilimleri ve yargilan estetide dogru... 2 | ] |ekesten farkh bir bilgiye Snem sirmektir
4 +@g Merakh o ||
4@ Her seyi merak eden i [ TURKGE SO5 4 VARATICI
4 +Eg Ozgiiven ] . Ls-
&g Mutlu olmay seven 11 v ||E Ozgunluk
GirigSayfasi  Igeaktar  Kodlar  Degiskenler  Analiz  KarmaYontemler  Gorsel Araglar  Raporlar ne YOO
f-\ rl r‘ r\ m m [T} Projeyi Farkh Kaydet %, Projeleri birlestir a
0 @, E‘ all I:‘, ¢> g }& & Projeyi Kaydet ve Anonimlegtir (1] Degis Tokug Dosyasimi Ag
Yeni Proje  Belge  Kod Beige  GeriGeguan [E[E] | Gonlok  Kullama Harici
Proje og -  Sistemi  Sistemi  Tarayics  Bolumler Yonetimi . 5] Etkinlegtiriimis Belgelerden Proje [+ Degis Tokus Dosyasini Diga Aktar  Dosyalar «
je Sistemi = = e Tarayicisi: i E3 =
I Belge Sistemi 500 [ 3 [ [s @ & X | [4 Belge Tarayicisi: PDR 4 ELESTIREL 4 = =l
E =] # A . ——— i a8
Yeni Gérislere Agk Olma\Cok Yanid Diisinme MK AV A SR 4 9
o B betgeier s [ slere Agk Olma'C: si ] o th £ # & V4 B &
- ] o
=1 ¢ EBG: tlestirel diisinme, bence olumlu ve olumsuz anlamda yapiliyordur, ortada bir durum var diyelim, onu
@ TURKCE SOS 4 YARATICI 5
[l varstici usanme 7. soru 1. it 28 olumlu ve olumsuz k ini ve artilanini bilmek
[El varatici Didstinme 7. Soru 4. Sinif pi o 3 EB7: Flestirel disii bir ol X boyutlu olarak bak; b Iind listirilebilen bir beceri
) varstia Disanme 5. Soru 1. Sim 4| ||-cox vnia Daganme { : Elegtirel diisinme, |roaya ashinda, geligtirilebilen bir beceri
[El varatic: Diistinme . Soru 4. Sinif Ee oldugunu diisiiniiyorum, olaylar analiz etmek, bunun yaninda eksik yanlarini, avantajli yanlarimi da aymi
[El varatic: Disanme 5. Soru 1. Sinif 21 X ; . o X
) varatur Dusanme 5, Soru 4, st 2 sekilde séylemek bir elestiridir diyebilirim.
[ varatici Dasinme 3. Soru 1. Sinif 21 T { 4 EB8: Bence de olayin ya da durumun olumlu ve olumsuz yanlanina birlikte bakabilmek diyebilirim.
[El varatic Dusanme 3. Soru 4. Sinit 36
IS} varstic Dissinme 2. Soru 1. Sim = 5 EBY: Ortada olan bir olay: farkli betimlemektir bence. Arkadaslar olumly, olumsuz dedi, ama
) varati Dustnme 2 Soru 4 St * iyisiyle ve kétisiyle, yani olguyu farkli agilardan gérebilmektir.
[El varatic: asanme 1. soru 1. sinit 26
[ Varatici Dasanme 1. Soru 4. Sinif 29 & EB10: Karsisinda bulundugumuz bir durumu olumlu ve olumsuz yénleri ile degerlendirebilmek ve bu
El cistel Dogtnce 4. soru 1. it =3 e degerlendirme objektif ve subjektif bir sekilde de olabilir, kendimize gore de, ama bilimsel bir bilgi ise
[E] Elestirel Dasince 4. Soru 4. Sinif 28
[EJ Etestirel Dusance 5. Soru 1. Sinit 22 nesnel olarak onun gergek yargisini bilmemiz ve daha sonra elesti i igini
[E) Elestirel Dasiince 5. Soru 4. Sinif 26 N . . N
7 -
ST emen = EB11: Ben her seyin sorgulanmasi taraftariyim, bence elestirel diiginme, her seyin sorgulanmasidir, mesela
/@ Kod Sistemi & @0 & 0O @ = X | % GeriGagnlan Bslimler mm & & dd mMmEAGE O o= x
] =] R ]
+@Jinceleme B 0l0.ok boyutlu olarak bakabilme beceri
+(Eg Cesaretli Olma 5 L] 3
+@3 soru Sorma E B poraeLegTiReL
+@g Gozlem Becerisine Sahip Olma o b 88
+@g Cozom Oretme | @ Veni Goriiglere Agik Olma
L onl Disa
+(&g Onyargih Olmama ) 4l Cok Vonld Dastnme
+Eg Hizh Distinebilen 0
+@g Tarafsizlik 4
&g Tarkigma 4 NN glayin ya da durumun olumlu ve olumsuz yanlanina birlikte bakabilmek
4 4G5 Meraklilik o | )
+@] Duyarlik Gésterme o ; PDR 4 ELESTIREL
+(@g Spheci ve Sezgisel Dawanma 4 t4-4
4@ Yeni Bilgilere [stekli Olma o || Nesnel Arastima
+Egq Arastirmac 0 @9 Tarafsizlik
+@g sorguiama Yapma 12
4 3@ Veni Goraslere Ak Olma 0
=@ Aqk Goruslu Oima 1 I Karsisinda bulundugumuz bir durumu olumlu ve olumsuz yénleri ile degerlendirebilmek ve bu
4@ Farkinda Olma o | . degierlendirme objektif ve subjektif bir sekilde de olabilir, kendimize gore de, ama bilimsel bir bilgi ise
3] Fd PDR4ELETIREL nesnel olarak onun gercek yargisini bilmemiz ve daha sonra el i igini distind
(&g Farkli Bakis Aglan Gelistime v L6-6
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Girig Sayfast e aktar  Kodlar  Degiskenler  Analiz  KarmaYontemler  Gorsel Araglar  Raporlar Do YOO
If-\ r! L—‘ L—l m m [T} Projeyi Farkli Kaydet 5, Projeleri birlegtir a
o \{—1’ Qi “ (b & Projeyi Kaydet ve Anonimlestic (1) Degis Tokus Dosyasini Ag
Yeni Proje  Belge  Kod Bebe  GeiCegnbn EE|[EY  Gonok  Kilkna Hrici
Proje ac .  Sistemi  Sistemi Tarayics  Bolumler Yonetimi . 5] Etkinlestirilmis Belgelerden Proje [ Degis Tokus Dosyasini Diga Aktar  Dosyalar +
BelgeSistemi S0 [y I [0z O @ = X  [4 Belge Tarayiaisi: 603 oL Z mB3 O oz x
'f = \Dustncelerin Guvenilgini Def o bath £ 2 S P 8§ B&
e i
N 1 603 .
[E) TURKGE 505 4 vARATIC 3 2 1. Elegtirel diistinmenin sizin igin anlami nedir?
asn oru 1, Simif 28 =
. Soru 4, Sinif 29 3 Ogrenci agisindan genel durumlara, olaylara, bilgilere yakl. daha boyle | k genis
oru 1, Sinif 2] Lol b . 5 . i . " R
diistinebilmesini saglayabilmek, neden sonug iliskisi igerisinde bir yerlere varabilmek, nesnel dlgiitleri
- Soru 4, Sinif = Tarafsizlik
. Soru 1. Sinif 21 belirlemesi lazim, tabii bir de mantigi olmasi lazim, kendi icerisinde tutarl bir diisiinme olmasi lazim.
oru 4. Sinif. 22
. Soru 1. Sinif 21
. Soru 4, Sinif 36 4 2. Sizce elestirel digiinen bir bireyin &zellikleri nelerdir?
Yaratia Dusanme 2. Soru 1. Sinif. 22 "
e — oy 25 seraiamatepna $f© Daha gergekeidic bence, sorgulayan bir yapis: varchr, [ITITERETIEIERT=INIETE, ¢ kanmlarda
-Dusincelerin Gove
bulunur, farkli olur olaylara, kars1.
Yaratia Dusanme 1. Soru 4. Sinif. 29
Elestirel Dusince 4. Soru 1. Sinif E
Fles iiel DTSR e ik 2 & 3, Yaratia diisiinmenin gin anlami nedir?
Elestirel Dugunce 5. Soru 1. Simif. 22
Elestirel Dugunce 5. Soru 4. Siif 26 v 7 Farkl ve 6zgiin bir yaklagim bicimidir aslinda, olay ve durumlara kargi daha farkli yonlerden durumlara N
‘@ Kod Sistemi B e & O @ = X % GerGagnlan Bslimler AR 4"z ¢ WMEAOEDE L &3 X
[ 5] | 0
4 4@ Ozdenetim o | | genis diistinebil B K Pl
=4 Sonularla Kendi Daguncesini Kargil... 1 |
+(@g Sonuglan Gozden Gegirme o ;
4 &g Agklama ] EB5
+(Eg Dusunceyi Sunma 6 [C" Analitik Dosonme
(@3 Bilgi Sahibi OIma o & Analiz Etme
(&g Dastinceleri lkna Edici Bir Bigimde . o
+@4 Kanitlama ]
(g Sonuglan ifade Etme o I nesnel slgitleri belidemesi lazim
4 +@g Cikanmda Bulunma o (B
4@ Verilerden Anlam Cikarma 1 = 0Us
(@4 Gngari ve Denenceleri Bigimendirme 0 L3-3
4+ Degerendime o | @ Nesnel Aragtima
. &g Tarafsizlik
4@ Pozisyon Alma ve Degistirme 2 .
+@d Gercedi Arama 3
+(@g Duguncelerin Govenirligini Dederle... 2
4 g Yorumlama o I paha gerekgidir bence
4@ Anlam Cikarma L
+@g Anlamaya Calisma 5 ‘E ous
Kiimeler 0~ Ls-s 5
Sayfasi  iceaktar  Kodlar  Degiskenler  Analiz  KarmaYontemler  GorselAraclar  Raporlar Ve vROO
T}, Projeyi Farkli Kaydet 7% Projeleri birlestir a
2 @G E F oo 3 a

&% Projeyi Kaydet ve Anonimlestir (1) Degig Tokug Dosyasini Ag

Yeni Proje  Belge  Kod Bdge GeriCagren [EJ[E])  Gumik  Kallamc ! Harici
Proje g .  Sistemi Sistemi Tarayicsi  Bolumler Yonetimi , [ Etkinlestirilmis Belgelerden Proje [ Degi Tokus Dosyasini Disa Aktar  Dosyalar -
B BelgeSistemi [E W[y 3 [2f5 2 & = X  [4 Belge Tarayiaisi: 606 2L Z =m3 O o=xx
"i e B 72 B e e e Yo tath L2 22 S L 8 % &
~E o0 I 4 o
[E o0z 5 1 Ous
ElmedHEEE 2 2 1. Elestirel diistinmenin sizin igin anlami nedir?
@ TURKCE SOS 4 YARATICI 5
S faratic Dastinme 7. Soru 1. Simf . RS { 3 Sorgulama, var olan bilgiyi oldugu gibi algilama, onu daha fazla sorgulama, daha fazla yargilama gibi seyler
[E] varatia Dusanme 7. soru 4. sinit 29 allirgaiien
[ Yaratia Dasanme & Soru 1. Sinif 34
[E) ¥aratici Dusiinme 2. Soru 4. Sinif 34
E:Z::: g:;:::: b = 4 2, Sizce elestirel diislinen bir bireyin 5zellikleri nelerdir?
[} varati usunme 3. soru 1. sinif 21 BT s T ,% 5 Daha sorgulayici olmasi, analitik olmasi, yenilikgi olmasi.
[ Yaratia Dasanme 3. Soru 4. Sinif 6
[E) ¥aratic Dasiinme 2. Soru 1. Sinif 2
) Yoratir Dustinme 2 Soru 2. Simit 28 & 3. Yaratier dilsiinmenin sizin igin anlami nedir?
[E) varatici Dusonme 1. soru 1. it 26
[l Yaratic Dusanme 1. Soru 4, Sinif 29 ||-Ozgin olan dusung{ 7 Siradan olmama, farkl seyler ortaya koyabilme, dahaRElSICHELT ERG ELERCFEGRRG VRV N
[E] Etestirel Dastince 4. Soru 1. Sinif 24
[ Elestirel Dasince 4. Soru 4. Sinif 26
) Elestirel Dugance 5. Soru 1. Sinf = % 4, Sizce yaratic diisiinen bir bireyin ézellikleri nelerdir?
‘@ Kod Sistemi M e & O & = X % GeriCagnlan Balimler R GlE 0¢ WMAGE L O x
] 7] ] [
+(@g Bilinen ve kabul géren sinrlann be... 4 Sorgulama
4 +Eg Donisturme o |
+(@g Bir fikir ya da objeyi yaraticl bir seKl... 0
4 Eq Analiz 0
+&g Kanuyu biltan veya pargalara ayirma 3 fil (O Meakilic
4 4G Sentez o &3 Sorgulama Yapma
4@ Baglantilan gérebilme ve pargalan b. 0
4 =G Analog dusunme o
@3 Sahip olunan fikileri bir durumdan ... 1| N Daha sorgulayici olmas
4 &g D gl °
+@g Nesneleri biliste canlandirma 9 i i
4 +@Eg Problemlere kars duyarl olma 0 Las
+(@3) Probiemleri belirieme ve eksik olan .. 31 F Meraklik
4 +&]) Detaylandirma o ©4 Sorgulama Yapma
&) One sdrdlen fikirleri detaylandirabil.. 7
4 @5 Ozganiik o
+E5 Ozgan olan dasinceleri ortaya atab. 43 farkh diisiinme, daha 8zgtin diistinme gibi seyler
4 ~E3 Esnekiik o ||lm
+(&¢ Karsilasilan problemlere farkl yaklas... 14
4 +& Akialik o~
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“Ogretmen Adaylarinin Elestirel ve Yaratici Diisiinme Egilimlerinin Incelenmesi”
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Engelleme Programi araciligiyla incelenmis ve ilgili rapor danismanim tarafindan da
kontrol edilmistir. Kontrol sirasinda (1) “On B&lim” (2) “Kaynaklar” (3) “Dogrudan
Alintilar” (4) “Ekler” (5) “Ozgegmis” (6) “Yararlanilan Mevzuat Metinleri” disarida

tutulmustur. Benzerlik kontroliine iligkin rapordan elde edilen sonuglar asagida

sunulmustur.
Dosya Adi : 1. Bolim 2. Bolim
Rapor Tarihi :02.12.2019 02.12.2019
Goénderim Numaras: : 1225045886 1225051446
Sayfa Sayisi : 120 230
Sozciik Sayisi : 30830 56214
Karakter Sayisi : 219709 392221
Benzerlik Orani %7 % 9
Savunma Tarihi :23.12.2019

Yukarida belirtilen sonuglar1 gosteren Turnitin Intihali Engelleme Programi’na
iliskin orijinal raporu, sonuglarda herhangi bir degisiklik yapmaksizin bu beyanim ekinde
Enstitiiye teslim ettigimi, tezimin %10’dan fazla benzerlik orani i¢erdiginin belirlenmesi
durumunda, bundan dogabilecek tiim yasal sorumlulugu kabul ettigimi bildirir,

saygllarlml sunarim.

Ogrencinin Adi Soyadi: Ozgii YALCIN CER
Tarih: 2/.04..2020 ...

388



OZGECMIS
Adi1 ve Soyadi: Ozgii YALCIN CER

Dogrum Tarihi: 11.01.1984
E-Posta Adresi: ozgusum916@gmail.com

Ogrenim Durumu:

Derece Boliim/Program Universite Y1l
Lisans Fen Bilgisi Ogretmenligi  Kocaeli Universitesi  2002-2006
Yiiksek Lisans Egitim Programlart ve Ankara Universitesi  2016-2019
Ogretim

Is Deneyimi:
Unvan Gorev Yeri Yil
Ogretmen [zmir Armada Dershanesi 2007-2008
Ogretmen Sinav Dergisi Dershanesi 2009-2011
Ogretmen Nesibe Aydin Egitim Kurumlari 2011-2014
Ogretmen Bagkent Kutlubey Koleji 2014-2017

389





