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OZET

Bu calisma, Turkiye’de egitim sisteminde yogun bir gekilde gorulen egitim
basarisindaki esitsizliklerin boyutlarini ve nedenlerini tespit etmek amaciyla
yapilmistir. Bu dogrultuda ilgili alan yazini taranmig ve dunya 6rnekleri incelenmigtir.
Calismada, Turkiye’'de egitim basarisindaki esitsizlikler baglaminda mevcut durumu
anlamak igin iki veri setinden yararlaniimistir. Bunlardan birincisi, Turkiye temsiliyeti
guclu olan ve buyik verilere erisme imkani sunan PISA 2012 degerlendirmesidir.
2003 yilindan beri PISA degerlendirmesine katilan Turkiye'nin egitimde basari
esitsizligi durumu, diinya érnekleri ile karsilastirmali bir sekilde ele alinmistir. ikinci
veri seti arastirmacinin Ankara merkezde yaptigi saha ¢alismasi ile olusturulmustur.
Farkli basari dizeylerinde alti Anadolu lisesinin durum galismasi olarak incelendigi
arastirmada, okullar arasi basar farklarinin nedenleri okul yoOneticileri ve
ogretmenleri ile yapilan derinlemesine mulakatlarla analiz edilmeye calisiimigtir.
PISA degerlendirmesinin sundugu verilerle saha ¢alismasinda elde edilen bulgular
karsilagtirilarak tartisilmis, Turkiye'de egditim basarisindaki esitsizliklerin toplumsal
esitsizliklerle karsilikli iligki i¢erisinde bulundugu, bu nedenle 6grencilerin egitim
sureclerinde sosyo-ekonomik ve kultirel arka planlarinin hala etkili oldugu
sonucuna variimistir. Bu durumun iyilestiriimesi i¢in ise etkin ve surdurulebilir egitim
politikalarinin yaninda glglu sosyal politikalara ihtiya¢ oldugu vurgusu yapilmistir.
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ABSTRACT

This study aims to find out the different dimensions and variables of the academic
achievement gap in Turkey. In accordance with this goal, the literature about
achievement gap and the examples of the world education systems were reviewed.
To figure Turkey’s situation out, the researcher utilized two different data sources:
first one is PISA 2012 Assessment that includes macro data about world education
systems and their achievement. By PISA’s comparative findings, Turkey was
examined in detail in terms of the academic achievement gaps and the reasons
behind it. The researcher gathered second source via a fieldwork in which the data
was collected from six different leveled Anatolian high schools in Ankara by in-depth
interviews with school principals and teachers. In this case study, the variables of
the achievement gap between these schools were analyzed. The findings of
fieldwork and PISA 2012 discussed comparatively have pointed out that academic
achievement gap has a strong mutual relationship with social inequalities. That’s
why the socio-economic and cultural background of the students is still very
significant factor in their education process. In order to fix the current situation,
Turkey needs effective and long-standing education policies as well as strong social
policies, which can eliminate social inequalities.
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1. GIRIS

Egitim sosyolojisi, egitim ve toplumsal yapi arasindaki iligkileri konu alan,
egitim kurumunun toplumun iktisat, politika, din vb. diger buyuk kurumlariyla olan
iliskilerini sosyolojinin yontemleri ve bakis agisiyla arastiran sosyolojinin bir alt
dalidir. Egitim sosyolojisinin en ¢ok ilgilendigi konularin basinda érgin egitim ve
modern sanayi toplumlarinin kitlesel egitimi gelmektedir (Marshal, 2005: 174).
Egitim sosyolojisinin dogusu, Durkheim’in ahlaki egitimin organik dayanigmasinin
temeli olmasini konu alan éncu ¢alismalarina ve Weber’in Cinli aydinlarin bir siyasal
denetim aygiti oldugu seklindeki analizine kadar gotirtlebilir (Sadri, 1991: 56).
Egitim sosyolojisi alaninda kuramsal calismalarla birlikte saha aragtirmalari II.
Dunya Savasi’'nin ardindan yapilmaya baglanmigtir (Marshall). Yapilan ¢aligsmalar
agirhkh olarak kitle egitiminin baslica sorunlarindan biri olan esitsizler Uzerine
olmustur. Kitle egitiminin yayginlastigi modern dénem ile birlikte tartisiimaya
baslanan egitimde esitsizlikler, ginimuz egitim dinyasini halen en ¢ok mesgul
eden konularin bagsinda gelmektedir. Devletin tUm vatandaslarini egitme amaci
sonucunda ortaya g¢ikan tabloda, basari giktilari géz onune alindiginda gorulen

esitsiz sonuglar, 20. ylzyil egitim sosyolojisinin basat tartisma alanlarindan biridir.

Dunyada yasanan surece paralel sekilde Turkiye’de de 6grenciler arasindaki
basari esitsizlikleri egitim sisteminin temel sorunlarinin baginda gelmektedir.
Tlrkiye’'de temel egitim parasiz olmasina ragmen dlnya dlgeginde esitsizliklerin en
yogun yasandigi Ulkelerden biri olmasi oldukca dikkat g¢ekici bir konudur. Egitimde
yasanan esitsizliklerin tek nedeni temelde uygulanan egitim politikalarinin esitsiz
hizmet sunmasi ile ilgili ise bunun duzeltiimesi teknik olarak kolaydir ve kisa vadede
¢6zUm bulunabilir, ancak egitimde esitligin ¢ok boyutlu ydnlere sahip olmasi
nedeniyle, basarida esitligi artirmaya yonelik politika ve dizenlemeler egitim
sistemine ve toplumsal yasama biitiinciil yaklagsmayi gerektirmektedir. Ornegin,
alan yazininda yaygin olarak kabul goren ailelerin sosyo-ekonomik ve kultirel
durumlarinin égrenci basarisinda fark yaratan etkisini yok etmek mimkin olmasa
da bu etkiyi en aza indirmek igin politikalar gelistirmek mumkudndar. Turkiye
Cumbhuriyeti'nin kurulugundan bu yana tum Milli Egitim Politikalarinda egitimde firsat
esitligi konusu degistirimeyen hatta degistiriimesi teklif bile edilmeyen bir unsur

olmustur. Turkiye’de yakin zamana kadar yapilan egitim politikalarinin bu amaca
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hizmet etmek konusunda oldukga yetersiz kaldigi gorulmektedir. Hatta toplumsal
adaleti ve icermeyi Onceleyen surdurulebilir egitim politikalarinin eksikliginden
dolay! ailelerin sosyo-ekonomik ve kdultirel durumlarinin gocuklarinin egitim

basarisindaki Uzerindeki etkisi daha fazla olmustur.

Tiirkiye'de Egitim Bagsarisindaki Esitsizlikler: PISA 2012 ve Ankara Ornegdi
isimli galisma, Turkiye egitim sisteminde ¢ok farkli degiskenlerden dolayi yogun bir
sekilde yagsanmakta olan basari esitsizliklerinin gerekgelerini ele alan ve igerisinde
betimleyici bir saha ¢alismasinin yer aldigi yuksek lisans tez arastirmasidir. Turkiye
egitim sisteminde Oogrenciler arasindaki basari esitsizlikleri bu arastirmanin
konusudur. Calismada, egitimde yasanan basari esitsizliklerindeki belirleyicilerinin
¢ok yonlu oldugu gorusinden hareketle yola ¢ikilmig, kamu politikalarinin bu durum
Uzerindeki etkisi tartisilmigtir. Konu olarak arastirma igin egitimde basari
esitsizliklerinin secilmesi arkasinda yatan temel motivasyon, bu sorunun hem
ogrencilerin bireysel yasaminda hem de toplumsal hayata yansimalari agisindan
pek ¢ok olumsuzlugu icinde barindiriyor olmasidir. Calismada yaniti aranan temel
sorular: Turkiye'de egitimde basar egitsizliklerinin nedenleri nelerdir? Egitimde
akademik basar ile aile formasyonu (sosyo-ekonomik ve kultirel arka plan)
arasindaki iliski nedir? Ogrenciler arasindaki basari farkliliklarinin azaltiimasi igin

ne tUr politikalara ihtiyag vardir?

Bu cercevede 0Ozellikle Tarkiye’'nin 2003 ve 2009 yillarinda ve en son 2012
yiinda katldigi  PISA  (Uluslararasi  Ogrenci Degerlendirme  Programi)
degerlendirmesinin bulgulari ¢alisma acgisindan 6nem tasimaktadir. Zira bu tur
sinavlar halihazirda Turkiye'de 6grenciler ve okullar arasindaki basari farklarini en
kapsamli aciklayan calismalar olarak alan yazininda olduk¢a Onemlidir. Bu
degerlendirmede, uygulanan egitim politikalarinin ailelerinin sosyal, ekonomik ve
kaltdrel durumlarinin, 6gretmen ve egditim kalitesinin dgrencilerin basarisinda ne
kadar etkili oldugunu anlamak amaciyla 6grenci, yonetici ve ebeveynlere ayrica
anketler uygulanmaktadir. PISA’'nin yani sira basari esitsizliklerinin belirleyicilerini
tespit etmek icin Turkiye’de yapilan ulusal sinavlara da bakilabilir. Ozellikle
ortadgretime gecis sinavlarinda ogrencilerin basari durumlarinda etkili faktorlerin

neler oldugu oldukga ehemmiyetlidir.



Arastirmanin Problemi

Turkiye'de egitim sisteminde 6grencilerin egitim basarilarinda yasanan esitsiz
sonuclar bu arastirmanin temel problemidir. Bu konu, Tarkiye’de uzun yillardir
egitim sisteminde var olan ancak kapsamli ve somut verilerin sunulmadigi bir
alandir. Ancak 2000’li yillarla birlikte Tiirkiye, Ekonomik igbirligi ve Kalkinma Orgiitii
(OECD) ulkeleri ve paydas ulkelerin de katildigi uluslararasi akademik sinavlarda
yer almis, bu sinavlar sonucunda istatistiksel olarak en basarili 6grenci ile en
basarisiz 6grenci ve okullar arasindaki akademik basari farkinin en buyuk oldugu
ulkelerden biri olmusgtur. Egitimdeki akademik basar farkliliklarinin bu denli derin
olmasi egitimin niteligini ve gelecegini sorgulatmaktadir. Temel belirleyicilerine
bakildiginda ise diger pek ¢ok Ulkede oldugu gibi Turkiye'de de politik, ekonomik,
cografi, kulturel ve sosyal pek ¢ok etmenin var oldugu gorilmektedir. Bu durum
mevcut kaynaklarin adil dagitiimamasi gibi sosyal politika yoksunlugu ile bir araya
geldiginde c¢ok daha derin olumsuz etkilere neden olabilmektedir. Nitekim
gerekgeleri dogru tespit edilmedigi ve Uzerine calismalar yapiimadigi takdirde
sosyal bir devlet olan Turkiye'nin sosyal adaleti saglamasi, bireysel ve toplumsal
gelismeye katki sunmasi oldukga zor gérunmektedir. Turkiye, hedeflemis oldugu
gelismis Ulkelerin egitim standartlarina ulasmak igin egitim sisteminde yasanan bu
esitsizlikleri gerekgelerini iyi analiz edip gidermek mecburiyetindedir. Bu ¢ergevede
ogrenci, aile ve okul profillinin, egitimin niteligi baglaminda rolinin nasil oldugu
uzerine derinlikli galigmalar yapilmalidir. Bu kaygi, arastirmanin en temel dayanak

noktasidir.

Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, egitim sistemimizin temel sorunlarindan biri olan ve
tespitinin ancak ortadgretime gegis surecinde yapildigi egitimde basari
egitsizliklerini ortaya koymaktir. Ayrica bu konuda yapilan egitim politikalarinin
mevcut durumu hangi yonde etkiledigini elestirel yontem kullanarak analiz etmektir.
Burada basarinin farklilagsmasina neden olan politik, sosyo-ekonomik ve kdlttrel
etmenlerin detaylarini inceleyip slrecte rolinin ve etkilerinin ele alinmasinin
ardindan konuya iligkin ¢d6zum onerileri sunmak ve Ulkemizde Ozellikle sinifsal
olarak karsimiza gikan egitimde esitsizlik kavraminin dogru sekilde ele alinmasini

saglayacak arastirma ve alan yazini taramasini yapmaktir.



Arastirmanin Onemi

2012-2013 ogretim yili itibari ile zorunlu egitim slresinin 4+4+4 seklinde
kademelendirilerek 12 yila ¢ikariimis olmasi ve 2010 yilinda baglatilan bir proje ile
lise turlerinin azaltilarak ortadgretime geciste sinavlarin 2014 itibari ile kaldirimasi
kararlarinin egitimde firsat esitliginin saglama c¢abalari kapsaminda egitim
sosyolojisi agisindan oldukga zengin calisma alanlari yaratacagi siiphesizdir. icinde
bulundugumuz dénem itibari ile egitim sistemimizde ardi ardina reformlarin yapildigi
bu suregte bdyle bir ¢alismanin ortaya konuluyor olmasi ¢alismayi énemli kilan
hususlardan biridir. Ayrica Ozellikle 2000’li yillarla birlikte Tarkiye'nin uluslararasi
sinavlara katilmasi sonucunda dinya karsilastirmasinda ortaya konan esitsizlikler
Uzerine analizler sunacak olmasi nedeniyle de bu ¢alisma egitim politikalarina yon

vermek agisindan anlamli oldugu dusunulmektedir.

Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada iki veri setinden faydalanilarak analizler yapilmig, Tarkiye
egitim sisteminde yasanan basari esitsizliklerine bu verilerden hareketle agiklama
getirilmeye c¢alisiimistir. Bunlardan birincisi, istatistiksel olarak her arastirmacinin
kullanimi i¢in hazir olan, OECD tarafindan 2000 yilindan bu yana her ug¢ yilda bir
gergeklestirdigi “Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi” (PISA) verileridir.
Zorunlu egitimin sonunda oOrgun egitime devam eden 15 yas grubundaki
ogrencilerin; matematik okuryazarligi, fen bilimleri okuryazarligi ve okuma becerileri
konu alanlarinin disinda, 6grencilerin motivasyonlari, kendileri hakkindaki gorusleri,
ogrenme bigimleri, okul ortamlari ve aileleri ile ilgili veriler toplanmaktadir. PISA
2012’ye toplamda 65 ulke katiimistir, 34’4 OECD uyesi Ulkesi, geri kalan 31 paydas
tlkedirt. Turkiye PISA 2012'ye, 15 yas grubunda yer alan 1.266.638 kisi arasindan,
halen bir okula devam eden 965.736 6grenciyi temsilen, 170 okuldan 4.848 6grenci
ile katiimistir (YEGITEK, 2014). Bu galismada PISA Projesinin 2012 yilinda yapilan

1 OECD uyesi Ulkeler: Almanya; Amerika; Avustralya; Avusturya; Belcika; Cek Cumhuriyeti; Danimarka;
Estonya; Finlandiya; Fransa; Hollanda; Ingiltere; irlanda; Ispanya; Israil; Isveg; Isvigre; italya; izlanda;
Japonya; Kanada; Kore; Liksemburg; Macaristan; Meksika; Norvec; Polonya; Portekiz; Slovak Cumhuriyeti;
Slovenya; Sili; Tiirkiye; Yeni Zelanda; Yunanistan.

Paydas iilkeler: Diger Ulkeler: Arjantin; Arnavutluk; Birlesik Arap Emirlikleri; Brezilya; Bulgaristan; Cin
(Hong Kong); Cin (Makau); Cin (Sanghay); Cin (Tayvan); Endonezya; Giiney Kibris; Hirvatistan; Karadag;
Katar; Kazakistan; Kolombiya; Kosta Rika; Letonya; Lihtenstayn; Litvanya; Malezya; Peru; Romanya; Rusya;
Sirbistan; Singapur; Tayland; Tunus; Uruguay; Urdiin; Vietnam.
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en guncel veri seti kullaniimaktadir. PISA 2012 verilerinin analizinde ikincil veri
analizi kullanilmistir. ikincil veri analizi, bir arastirmaci tarafindan toplanmis verilerin
bir baska arastirmaci tarafindan baska amaclar ve analizler igin kullaniimasidir.
ikincil veri analizinin en 6nemli avantaji ekonomik olmasidir. Zira arastirmaci, hazir
veri oldugu igin veri toplamak amaciyla para, zaman ve enerji harcamaz (Boslaugh,
2007). Bu verilere erigmek icin zaman zaman para talep edilse de PISA verileri
OECD tarafindan butun arastirmacilara herhangi bir para talep edilmeksizin

sunulmaktadir.

Turkiye temsili yeti gucli olan PISA 2012 mevcut durumun analizinde makro
veriler sunmaktadir. Bu caligmada ikinci veri kaynagi ise arastirmacinin yaptigi saha
calismasidir. Calisma birincil verilerin arastirmacinin kendisi tarafindan toplandigi
bir durum calismasidir (case study). Ankara merkez ilgelerinde yer alan Anadolu
liselerini kapsamaktadir. Durum calismasi arastirmacinin “neden?” ve “nasil?”
sorularina odaklanarak “hedeflenen durumu” derinlemesine ve ayrintili olarak
irdeleme istediginde kullaniimaktadir (Yin, 2003). Bu cergevede 2013 Seviye
Belirleme Sinavi kistas olarak alinmistir. 2013-2014 egitim-6gretim yilinda SBS’ye
1 milyon 112 bin 604 6grenci girmistir. Bu g¢alismada ise SBS puanlarina gore
Ankara merkezde en yuksek SBS taban basari puani ile 6grenci alan Anadolu lisesi
ile ayni yil ayni sinavda en disuk taban puanla 6grenci alan Anadolu lisesinin de
danhil edildigi farkli basari duzeylerinde 6grenci alan alti farkli Anadolu Lisesi durum
calismasi olarak ele alinmistir. Calismada on bes okul muduru ve egitici ile egitimde
basar esitsizlikleri ¢ergevesinde vyari-yapilandirilmis derinlemesine goérusmeler

gergeklestiriimistir.

Her iki kaynaktan elde edilen verilerin yorumlanmasinda elestirel toplumsal
arastirma yontemleri kullaniimistir. Dinyada pek ¢ok alanda yasanan sosyo-
ekonomik ve kulturel esitsizlikler, elestirel toplumsal arastirma yontemlerinin ortaya
cilkmasindaki en gugli nedenlerden biridir. Elestirel toplumsal aragtirmanin
yonteminin Ozelligi yizeye ¢ikmig olan toplumsal sorunlarin derinlemesine analizini
yapmak, sosyal sistemin nasil ¢alistigini, ideoloji ve tarihsel sureglerin yasanan
esitsizlikleri ve baskilari nasil gizledigini ortaya koymaktir (Harvey, 1990). Bu
cercevede, elestirel toplumsal arastirmaci arastirmalarini sadece bilmek ve alan
yazinina hakim olmak amaciyla yapmaz, ayni zamanda hizl bir degisimden gecen
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gunumuz dunyasina agiklamalar getirmeyi de hedefler. Bu yolda en buyik
motivasyonu baski ve ayrimcilik unsuru olan her sorunun ¢6zimine ve

donusturilmesine hizmet edecek arastirmalar yapar (Figueroa, 2000).
Saha arastirmasinda bélgenin secimi

Arastirmanin sinirliliklarinda da ifade edilecedi gibi bu arastirmanin saha
calismasi sadece Ankara merkez ilgeleri ve mahallelerinde yapilmistir. Ankara
icinde bolge seciminde ise 6zel bir bolge onceden hedeflenmemigtir. Belirlenen
okullara gore, okulun bulundugu bodlgeye gidilmigtir. Calisma kapsaminda alti
Anadolu lisesinde goérusmeler yapiimistir. Bu cergcevede ziyaret edilen okullar,
Ankara merkezde yer alan Yenimahalle, Cankaya, Mamak, Kecioren ilgelerinde yer
almaktadir. Calismada secilen akademik basarisi yuksek ortadgretim kurumlari
Yenimahalle ve Cankaya ilgelerinde, orta ve alt duzeylerde akademik basariya

sahip kurumlar ise Kecioren ve Mamak ilgelerinde bulunmaktadir.
Saha Arastirmasinin Orneklemi

6 Mayis 2010 yilinda Milli Egitim Bakanhgdi (MEB) tarafindan yayinlanan Genel
Liselerin Anadolu Lisesine Dénlistiiriilmesi genelgesi ile batin genel liseler 2013 yil
sonuna kadar Anadolu Lisesine donusturtlmustur. Bu duzenleme ile birlikte
kamuoyunda duz lise olarak bilinen batun liseler Anadolu lisesine donismus ve bir
puan siralamasina goére ogrencilerini almaya baslamiglardir (MEB, 2010). Bu
arastirmada, Ankara merkez ilgelerinde yer alan doksan Anadolu lisesi bu
calismanin evrenini olusturmaktadir. Calisma bir durum c¢aligmasi oldugu igin
arastirma kapsaminda Ankara’nin gesitli ilce ve mahallelerinde yer alan alti Anadolu
lisesinde toplam on bes okul muaduru ve 6gretmenle gérismeler gergeklestiriimistir.
Yapilan derinlemesine gorusmelerde okul mudurlerinin  yaninda gorusulen
ogretmenlerin branglarinin bilhassa Turkge, Matematik, Fen Bilimleri, yabanci dil

gibi temel alanlardan olunmasina dikkat edilmigtir.
Saha Arastirmasinda Kullanilan Veri Toplama Teknikleri

Birincil veri arastirmacinin 6zel bir arastirma amaci icin kendisi tarafindan
toplanan ve olusturulan veri setine verilen addir. Arastirmaci (veya arastirma ekibi)

arastirma konusuna uygun arastirma deseni geligtirerek veri toplamayi amaglar. Bu



arastirmada veri toplama amaciyla nitel aragtirmalarda siklikla kullanilan gérugme
teknigi kullaniimistir. Gorisme, onceden belirlenmis ve belli bir amag icin yapilan,
soru sorma ve yanitlama tarzina dayali karsilikh ve etkilesimli bir iletisim strecidir
(Stewart ve Cash, 1985: 7). Bu arastirmada goérisme tekniklerinden standart agik
uclu gérigme teknigi kullaniimigtir. Bu teknige gore dikkatlice yazilmis ve belirli bir
siraya konmus bir dizi soru olugturulur ve gorusulen her bireye bu sorular ayni

tarzda ve sirada sorulur (Patton, 1987: 112).
Gortisme formunun hazirlanmasi

Goruisme sorulari egitimde akademik esitsizlikler ile ilgili alan yazin tarandiktan
sonra olusturulan boyutlar dogrultusunda, arastirmanin bilimselligini saglayacak
esaslar goz onunde tutularak ve uzman gorusleri alinarak hazirlanmigtir. Uzman
kanisina dayali gecgerlik calismasi igin gorusme sorulari, egitim alaninda uzman
olan akademisyenler tarafindan incelenmigtir. Sorularin dogru ifade edilebilmesi
konusunda da Turkge 6gretmenlerinden destek alinmistir. Bununla birlikte okulun
alt yapi durumunu tespit etmek amaciyla goriusme formunda okul yoneticileri igin

ayri sorular belirlenmistir.

Gorugme sorularinin dort alt boyutu vardir. Birinci boyutta daha ¢ok okulun
karakteristigini tespit etmeye yonelik okul-i¢i kaynaklara ve okulun genel akademik
basarisina iligkin sorular yer almistir. Bu sorular okullari daha iyi tanimak ve okul
ozelinde ek sorular gelistirmek icin 6nemli olmustur. ikinci boyutta veli/aile
profillerinin belirlenmesi i¢in bir takim sorular yoneltilmistir. Burada 6zellikle ailelerin
sosyo-ekonomik ve kultarel durumlarinin 6grencilerin okul basarisina etkisini tespit
etmek amagclanmistir. Uglincli boyutta okul-aile iligkilerine yénelik sorular yer
almistir. Burada velilerin gocuklarinin 6grenme sureglerinde okulla yaptiklar ya da
yapamadiklari igbirligi analiz edilmeye c¢alisiimistir. Dordincli boélimde ise
egitimcilere ve yoneticilere Turkiye’de yasanan egitimde esitsizlik sorunu tzerine
genel sorular yoneltiimig ayni zamanda 4+4+4 gibi yeni egitim reformlarinin Turkiye
egitim sisteminde egitimde ne tr neticeler doguracagi konusunda fikirleri alinmigtir.
Hemen hemen batin gérismelerde okul 6zelinde bir takim ek sorular sorulmus ve

analizde degerlendirmeye alinmistir.



Gorigme formunun uygulanmasi

Saha calismasi esnasinda butin goérismeler bireysel olarak okullarda
yapilmistir. Okulu tanimak igin dncelikle gérismeler okul yoneticileri ile yapiimisg,
yonetici gorusmesinin ardindan okulun &zellikleri ile ilgili yeterli bilgi alindiktan sonra
okuldaki ogretmenlerle gorusmeler gerceklestiriimigtir. Yarim saat ile bir saat
arasinda suren gorusmeler, dijital bir ses kayit cihazi kullanilarak kayit altina
alinmistir. Ses kayit cihazi, katilimcilarin gérebilecekleri bir noktaya yerlestirilmis ve
yalnizca gorusme suresince acgik tutulmustur. Gorigsme kayitlari, arastirmaci
tarafindan ayni gun metinlere donusturalmustur. Gorigme esnasinda anlagiimayan
sorular oldugunda katiimcinin sorular sormasina izin verilmis ve “sonda” tabir
edilen kisa sorular veya benzer ifadeler ile gérismeciye acgiklamalar yapiimistir.
Aragtirmaya katilan okul yoOneticilerinin ve 6gretmenlerin kendilerini isim vererek
tanitma zorunda olmamalar ve verdikleri bilgilerin, kaset kayitlarinin tamamen
silinecegini bilmeleri, katilmcilarin dogruyu yansitmayan cevaplar verme ihtimalini

onemli 6lctde ortadan kaldirdigi disunilmektedir.
Verilerin ¢cbzimlenmesi ve yorumlanmasi

Aragtirmaci tarafindan ses kayit cihazi kullanilarak kayit altina alinan
goruasmeler, elektronik ortamda birebir ¢ozimlenmistir. CozUmlenen gorusmeler
arastirmaci tarafindan arastirma sudresince korunup kullaniimigtir.  Verilerin
¢o6zimlenmesinde betimsel analiz yontemi kullaniimistir. Betimsel analiz
yaklasimina gore gorusme surecinde elde edilen veriler, daha 6nce belirlenen
temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir (Yildinm ve Simsek, 2011: 224). Bu surecte
betimsel analizde yapilmasi gereken dért asama uygulanmigtir. Oncelikle veri
analizi icin hem kavramsal ¢cergceveden hem de gorismeler sonrasinda ortaya ¢ikan
temalardan yararlanilarak bir ¢gergeve olusturulmustur. Gérismeler 6ncesinde ve
gorusmelerde ortaya ¢ikan yeni temalar dogrultusunda arastirmaci ne aradiginin
farkinda olabilmek igin ilgili notlar tutmustur. Kayit cihazindaki gérismeler yaziya
aktarildiktan sonra satir satir okunmus ve veriler veri analiz gercevesine gbére
dizenlenmigtir. Eldeki bu dizenlenmis veriler dogrultusunda bulgular tanimlanmis

ve son olarak da yorumlanmisgtir.



Saha arastirmasinin sinirliliklari

Saha arastirmasinin zaman ve maliyet sinirliliklarindan dolayi érneklem de
sinirh kalmistir. Bu c¢ercevede Ankara’daki Anadolu liselerinden belirlenen
orneklemle yonetici ve dgretmenlerle saha ¢alismasi gergeklestirilmistir. Calismada
veli ve o6grenci gorusmeleri, saha galismasi yaz aylarinda gergeklestirildigi igin
yapillamamistir. Ayrica, bagsta butin okullarda gérisme yapmak hedeflenmesine
ragmen sadece bir okulda rehberlik ve psikolojik danigsmana ulasilabilmistir. Bu
saha arastirmasinin sonuglarinin genellenmesi igin daha kapsamli arastirmalarin,
bolge ve yerlesim vyerleri dikkate alinarak yapilmasi Ulke genelinde egitim
konusunda yasanan gerek imkan sorunlarinin gerek nitelik sorunlarinin asilmasi igin

ortaya konabilecek politikalara katki saglayacaktir.

Arastirmanin Bolumleri

Calismanin birinci bolumunde egitimde basar esitsizliklerinin tarihsel ve
kavramsal boyutlar ele alinmistir. Oncelikli olarak sorunun toplumsal boyutunu ele
almak amaciyla toplumsal esitsizlik ve tabakalagsma konusunda klasik ve ¢cagdas
dénemde duslnurlerin ve sosyologlarin goéruslerine yer verilmistir. Toplumsal
esitsizliklerin gerekgelerinin farkh pek ¢ok yonuyle tartisiimasinin ardindan egitimde
yasanan esitsizliklere tarihsel ve kavramsal cergceveden bakilmistir. Burada
modernlesme ile birlikte baglayan egitimde esitsizlik tartismalarinin tarihi seyri farkh
sosyolojik paradigmalarin yaklagimlari ile tartisiimisgtir. EQgitimde esitsizliklerin
toplumsal sinif, cinsiyet ve irk/etnisite baglaminda nasil sekillendigi ele alinmisg,
yasanan esitsizlik sorununa farkli sosyal bilimcilerin sundugu ¢6zum Onerileri

degerlendirilmigtir.

ikinci béliimde, Tirkiye’de yasanan egitimde basar esitsizligi sorunu yasal ve
akademik alan yazini taranarak ele alinmigtir. PISA 2012 verileri analiz edilmeden
once Turkiye'de egditimde esitsizlikler konusunda yapilan yasal dizenlemelere yer
verilmis, T.C. Anayasa’sinda ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda egitimde
esitlik saglamak amaciyla konulan maddeler ele alinmigtir. Ardindan Turkiye'de
egitimde yasanan bdlgesel, sinifsal ve cinsiyet temelli esitsizlikler konusunda
hazirlanan ve Ozellikle saha calismalarinin yer aldigi ulusal ve uluslararasi

akademik calismalara deginilmistir. Bolimun sonunda ikincil veri analizi yéntemi ile
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degerlendirilen PISA 2012 sonuglari, Turkiye Ozelinde ele alinmis ve dinya
kargilagtirmalari ile ortaya konulmustur. PISA 2012 sonuglarina gore Turkiye'de
bolgeler arasi, okul-igi ve okullar arasi ve ayrica kiz ve erkekler arasinda yasanan
egitim esitsizliklerine bakilmig, Turkiye’'nin 2003 yilindan bu yana egitimde esitlik
saglamada kat ettigi yol tartigiimistir.

Uclincli bélimde calisma kapsaminda gerceklestirilen saha calismasinin
bulgularina yer verilmistir. Durum ¢alismasi olarak ele alinan alti Anadolu lisesinde
15 6gretmen ve yonetici ile yapilan derinlemesine gorusmelerde okullarin alt yapi,
ogretmen durumu, gevresi, kurumsal kultira gibi 6zelliklerinin yaninda, okulda
egitim alan o&grencilerin aile profillerini, ailelerin sosyo-ekonomik ve kiltirel
Ozellikleri ile ilgili bulgulara erigilmistir. Bulgular alan yazini ile desteklenerek
sunulmustur. Bununla birlikte guincel egitim dlizenlemelerine iliskin olarak 6gretmen

ve yoOneticilerin beyan ettikleri gorusler de bu bolimde belirtilmistir.

Son olarak Tartisma, Sonug ve Oneriler bolumiinde, galigmada kullanilan
PISA 2012 verileri ve Ankara merkezde yapilan saha calismasinin bulgulari
kiyaslanarak tartisilmigtir. Bu kisimda Turkiye’de Ozellikle toplumsal adalet ve
icerme mekanizmalarinin guglendiriimesinin egitimde esitsizliklerin giderilmesinde

anahtar role sahip oldugu vurgulanmistir.
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2. KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE

Egitimde esitsizlikler, suphesiz hemen her ulkenin ve toplumun farkh
boyutlarda karsi karsiya kaldigi toplumsal bir olgudur. Egitimde esitsizlikleri
anlayabilmek ve sistematik bir yorum ve analiz yapabilmek icin ise oncelikle
esitsizlik (inégalité) kavramini Ozellikle toplumsal esitsizlikler baglaminda enine
boyuna ele almak gerekmektedir. Kavrami sistematik olarak ilk ele alan,
Aydinlanma dusunurt Jean Jack Rousseau, esitsizliklerin kaynaginin 6zel mulkiyet
oldugunu ifade etmektedir. Ozel miilkiyet kurumu ile birlikte dogal kaynaklarin bazi
insanlarin elinde esgitsiz bir sekilde birikmesi, bir insani karnini doyurabilmek igin
bagka bir insana muhta¢ hale getirmis; dogmakta olan toplumda kesin ¢izgilerle
ayrilan siniflari ortaya cikarmistir (Rousseau, 2013: 81-83). Turkiye sosyolojinin
onemli isimlerinden biri olan Hilmi Ziya Ulken’e (1969) gére esitsizlik, iki baglamda
ele alinabilir: Birincisi, hukuki esitsizliktir, insanlarin hukuk ve imtiyazca ayri siniflara
bolinmeleridir; ikincisi ise iktisadi esitsizliktir ki 20. ylzyilla birlikte asil soruna neden
olandir. Zira hukuki olarak esitlik saglanmis olsa bile bugunku ileri toplumlarda
kapitalizmin dogurdugu, mulk ve servet esitsizliginden ibarettir. Esitsizlik konusunda
giris niteliginde yapilan bu tanimlar toplumsal esitsizlik kavramina ve bu cercevede

tabakalasma kavramina odaklanmayi gerektirmektedir.
2.1. Toplumsal Esitsizlik ve Tabakalagsma

Her bireyin farkh cins, irk, etnik grup, toplumsal statide oldugu gibi her
toplumda da bu tir dogustan edinilen ozelliklerle ile bireyin ¢cabasi ve emegi ile
sonradan edinilen kazanimlarin dagihmi farkhliklar gdsterir. Rousseau’ya gore bu
dogal esitsizliktir ve insani mutsuz etmez (Rousseau, 2013: 81-83) Toplumsal
esitsizlik ise, bir grup ya da toplum igindeki bireylere imkan ve firsatlarin esitsiz bir
sekilde dagitiimasi anlamina gelmektedir (Scott ve Marshall, 2009). Rousseau
(2013) bu durumun toplumlarin ve medeniyetlerin ilerlemesi ile birlikte daha kétu
hale gelecegini vurgulamaktadir. Bununla birlikte, bireysel ve toplumsal esitsizlik
birer olgu olmakla birlikte bu esitsizliklere nasil yaklagilacagi, bunlari oldugu gibi
korumakla, tamamen ortadan kaldirmaya ¢alismak igin gabalamak arasinda buyuk
farkhliklara yol agan siyasal, ekonomik ve toplumsal disince sistemleri gelistiriimis

oldugu da bir vakiadir (Carkoglu ve Kalaycioglu, 2009). Ancak su hususta suphe
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yoktur ki toplumsal esitsizliklerin artmasi ya da derinlesmesi bireysel ve toplumsal
fayda dikkate alindiginda toplum icinde bir takim dengesizliklerin ve
istikrarsizliklarin yasanmasina sebep olabilmektedir (Candas, 2010: 9). Ornegin
Alesina ve Perotti'ye (1996) gore bir Ulkede ya da bolgede gelir esitsizlikleri ne kadar

cok ise siyasal istikrarsizlik da ayni oranda fazladir.

Toplumsal esitsizlik olgusunu agiklarken tanimina ihtiya¢ duyulan bir diger
kavram toplumsal tabakalasmadir (stratification). Esasinda pek ¢ok sosyoloji
s6zIugu incelendiginde (Abercrombie, Hill ve Turner, 2006; Johnson, 1995; Scott ve
Marshall, 2009) toplumsal esitsizlik kavraminin taniminin tabakalagma kavrami ile
birlikte yapildigi gériimastir. Johnson’a (1995) goére tabakalagsma, insanlarin sinif,
etnik ve dini kimlik ve cinsiyetlerine gére gruplandiriimasidir. Tabakalasma bir tip
gozlemlenebilir esitsizlik Ureten toplumsal kurumlarin karmagasidir aslinda. Bu tarz
sistemler ilk olarak belirli mallarin degerli ve g¢ekici olarak tanimlandigi kurumsal
sureglerdir, ikinci olarak is bolumu esasinda farkli meslek ve pozisyonlara goére
mallarin dagitilmasinin  kurallari, Ugunclu olarak ise hareketlilik (mobility)
mekanizmasidir ki bu kisilerin pozisyonlara gegisi anlamina gelmektedir. Bu sure¢
beraberinde toplumsal esitsizligi getirir. Suregte iki tip eslesme vardir, toplumsal
roller ilk olarak esitsiz degerlerdeki 6dul paketleri ile eslesir. Sonrasinda bireyler bu

pozisyonlara yerlesirler (Grusky ve Ku, 2008) .

Tabakalagma tanimsal olarak esitsizlik kavramina yakin olmakla birlikte daha
sistematik olmasi nedeniyle bir nebze farklilasmaktadir. Tabakalagsma kavraminin
sistematik oldugunu somutlastirmak adina Guney Asya Ulkelerinde siklikla
rastlanan kast sistemi oOrnek verilebilir. Tabakalagsma kiresel manada ele
alindiginda ise pek ¢ok ulke ve toplumda sosyal sinif kavrami ile kargilagiimaktadir.
Sosyal siniflarin tabakalagmasinda ise 6zellikle ekonomik sinif, irk, etnisite, cinsiyet
ve benzeri etmenlerin birbiri ile olan iliskisinin imkan ve kaynaklarin dagilimini nasil
etkiledigi onemli bir gostergedir (Johnson, 1995: 284). Cizelge 1'de detayli bir
sekilde ifade edildigi Uzere, tabakalasma konusunda farkl dusunurler, ekonomik,
politik, kultlrel ve sosyal baglamda tabakalasmaya zemin hazirlayan toplumsal olay

ve olgulari agiklamiglardir.
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Cizelge 1. Farkli dugunurlere gore toplumsal tabakalagsma tipleri

Siniflar

Karakteristik

ilgili diistiniirler

Ekonomik

Arsa, tarla, fabrika,
sirket, insan (kole vb.), is
gucu (is¢i, calisan vb.)
sahibi

Karl Marx, Erik Wright

Politik

Hane otoritesi (aile
reisi), is yeri otoritesi
(yonetici, patron vb.),
siyasal ya da toplumsal
otorite (devlet adami),
karizmatik lider

Max Weber, Ralf Dahrendorf

Kilturel

Yuksek duzeyli tuketim
davraniglari, iyi
davraniglar, ayricalikli

bir yasam tarzi

Sosyal

Ust diizey sosyal aglara
erisim; dernek, kulip ve
sendika uUyeligi  bilgi
sosyal baglantilar

Pierre Bourdieu, Paul
DiMaggio, W. Lloyd Warner,
James Coleman

Kaynak: (Grusky, 2001)

Bu cercevede toplumsal esitsizlik olgusunun anlasiimasi igin kavramsallagsmasinin

tarihi seyrine bakilmasinda fayda vardir. Aydinlanma dislncesi ortaya ¢ikana kadar

toplumsal esitlik kavrami ¢ok fazla kavramsallasmasa da Aristo’dan itibaren bu

konuyla ilgili yorumlar yapilmigtir. Aydinlanma donemi Oncesinde toplumsal

esitsizligin dogal bir durum oldugu vurgusu yapilmigtir. Ornegin Aristo’ya gore:

Ozgiir bir birey ile kdle ayrimi dogasi geregi yapilmistir. Ve bu ayrimda her iki taraf da hem

fikirdir. Benzer sekilde, kadin ve erkek, birisi daha etken ve éncllken digeri daha edilgen ve

ikincildir ve ayrica Grekler Barbarlari yénetmektedir, dodal olarak ayni olsalar da (Aristotle,
1926’dan akt. Flew, 1976: 51 ).
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Ortacag’da da oOzellikle dini literaturle insanlar arasindaki esitsizligin dogal bir
durum oldugu farkh sekillerde vurgulanmistir (Grusky, 2001). Aydinlanma Donemi
(18. yuzyil) ile bu konuda tartismalarin yodunlastigi gortlmektedir. Aydinlanma
dusundrlerinden Almanya'da Johann Gottfried Herder, Immanuel Kant, Christian
Wolff; Fransa'da Denis Diderot, Claude Adrien Helvétius, Montesquieu, Jean-
Jacques Rousseau, Voltaire; Buyuk Britanya'da David Hume, John Locke ve
Thomas Paine toplumsal esitlik olgusunu kavramsallastirarak Avrupa’da esitlikgi bir
siyasal ve sosyal dlzen arayisina girmiglerdir. Esitlik konusunda 1754’te kaleme
aldigi ve daha sonra kitaplastirilan ‘insanlar Arasindaki Esitsizligin Kaynagr
(Discours sur l'origine et les fondements de l'inégalité parmi les hommes) isimli
eserinde Rousseau insanlarin 6zgur ve esit haklara sahip olarak dogduklarini ve
ancak zamanla mevcut sosyal farkliliklarin genel menfaatlerle esitsizliklere yol agtigi
vurgusunu yapmistir. (Rousseau, 2013: 21). Bununla birlikte insanlarin dogal ve
sosyal nedenlerden dolayi farklilagtigini eserinde su cumlelerle ifade etmistir:

Esasen insanlar hem dogal hem de sosyal olarak farklilagsmaktadir. Bana goére iki gesit
esitsizlikten bahsedilebilir. Bunlardan birincisi dogal ya da fiziksel diyebilecegimiz, fiziken
gliclii olma, farkli yaslarda olma ve kalbin ya da ruhun nitelikli olmasi durumudur. ikincisi ise
ahlaki ya da siyasi esitsizliklerdir ki toplumsal mutabakata dayali olarak var olmaktadirlar. Ve

asll yozlasma bu noktada baglamaktadir (Rousseau, 2013: 160).

Esitlik fikrine bilhassa haklar nezdinde vurgu yapan Rousseau ve ¢agdaslarinin bu
yaklasim ve esitlik arayisi sonrasinda 1789'da Fransiz ihtilali ile simgelesmis ve
intilalin ~ vazgecilmez (ic sloganindan  (Liberté/Ozgiirliik,  Egalité/Esitlik,
Fraternité/Kardeslik) biri olmustur.

Toplumsal esitlik/esitsizlik kavraminin tanimlanmasi ve ele alinis sekli itibari
ile farkli klasik ve ¢cagdas ideolojik akimlar da farkl yaklasimlar sergilemislerdir.
Ornegin Bentham, Hobbes, Locke, Smith gibi dislnurlerin bagini gektigi klasik
liberal distince akiminda toplumsal ve ekonomik esitsizlikler sadece olgusal degil
ayni zamanda kaginilmazdir (Rodee, Andersen ve Christol, 1983: 93-113). Devletin
taraf olmadigi ve mudahaleleriyle bozmadigi bir serbest piyasa ortamindaki
rekabette, galisan birey ileri gidecek, servet, itibar, saygi, siyasal nufuz v.b.
degerlerden olabildigince fazlasina sahip olacaktir (Smith, 2009). Bu gorusler

¢agdas liberal akimin temsilcilerinden olan John Stuart Mill tarafindan yogun bir
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sekilde elestiriimigtir. Buna gore her halukarda kigiler hayata zaten esit
baslamamaktadir. Devlet mudahaleci olmasa da ve serbest piyasa kosullari en
Ozgur sekilde islese de bazilari blyuk bir zenginligin icine, bazilari ise buylk bir
yoksunlukla dinyaya gelmektedir. Mill'e (2000) gore, bu kadar buyuk farklarla
dogan kigilerin ayni egitim kurumlarina devam etmesi, ayni gorgu ve bilgiyi alarak
toplumsallasmasi mumkun degildir. Bu kosullarda devlet firsat farklarini ortadan
kaldiracak adimlari atmak ve her bir birey igin esit kogullari egitim, saglik, spor, bilim,
sanat vb. alanlarda temin etmek yukimltligindedir. iste bu gorislerdir ki sosyal
devlet anlayisinin dayanak noktasi olmus,gerek bati Avrupa’da, gerek ABD’de genis
taraftar bulmustur. Bati Avrupa’da sosyal demokrat ve liberaller bu goérusleri
paylasirken, ABD’de soldaki aydinlar, liberal diye anilirlarken bu goruslerin

savunuculari olmuslardir (Carkoglu ve Kalaycioglu, 2009: 5).

Cagdas liberallere benzer sekilde sosyalist dunya gorusunde de toplumsal
esitsizlik kaginilmaz bir olgu olmakla birlikte, kabul edilemez niteliktedir ve toplumsal
esitsizliklerle miicadele edilmedir (Tucker, 1972). Marx’a (2011) gére her toplumda
belirli sosyal siniflar mevcut olup bunlardan bazilari guglu, bazilari ise gugsuzdur.
Topluma egemen olan siniflar kendi sinif gikarlarina hizmet eden yasalari, kurumlari
ve bu arada da devleti kurarak ¢alistirirlar. Onlarin elinde devlet alt siniflar Gzerinde
bir denetim ve baski araci durumundadir. Egemen siniflar kendilerinden asagi
gordukleri siniflarin emegini surdirmek suretiyle basat pozisyonlarini koruyabilirler.
Onun i¢in egitsizlik bir zorunluluk olarak mevcuttur ve sinif gatigsmasi ve somurusu
giderilmedigi miuddetge de surecek bir igeriktedir. SGmuarinin en gelismis bigimi
kapitalizmdeki burjuva sinifi ile isc¢i sinifi arasindaki iliskiler doyum noktasina
ulastigindan toplumsal esitsizligin en yuksek dizeyine de burada ulagilacaktir. Bu
somurunun giderilmesi de burjuva sinifinin tasfiye olmasi ve proletaryanin iktidari
ile mimkin olacagindan, kapitalizm strdigu surece toplumsal esitsizlikler yok
olmayacaktir (Marx, 2011:162-163). Sosyalistler icin egitsizlik kapitalizmde
kaginilmazdir, ancak kabul edilebilir degildir, ¢unkl toplumsal esitsizlik sinif
micadelesinin ve somurindn bir tirevi veya dogal neticesidir. Bir kisim insanin
digerlerinin kolesi haline gelmesi, bireyin kendi emegine iyice yabancilagmasi ve
ancak yasamini idame ettirebilecek kadar bir gelire mahkdm edilirken ¢ok daha az
kisiden olusan bir zimrenin emegin Urettigi artik degere el koymasi ve giderek

zenginlegmesine yol agacaktir (Morrow and Torres, 1995: 119).
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Sosyalistlere elegtirel yaklasan cagdas sosyologlardan Zygmunt Bauman’a
(2011) gore ise proleteryanin mutlak yoksullagsmasi kehanetini ¢urtuten bir takim
esitsizlik sinirlari vardi. Oyle ki isverenler servetlerinin devamini saglamak amaciyla
esitsizlikleri kontrol altinda tutmak durumundaydilar. Ornegin Henry Ford, bir anda
fabrikasinda galisan iscilerin maaslarini iki katina gikarmig, nedeni soruldugunda
ise iscilerinin kendi sattig1 arabalari alabilmesi i¢in oldugunu sdylemistir. Esasinda
bir strateji olarak yetistirmis oldugu isgileri rakiplerine kaptirmak istemez, o nedenle
onlari kontrol altinda tutmak ister. Bir bakima karsilikli muhtacglik halinden s6z
edilebilir. Bu tutum zamanla devletin yaklagimina da sirayet etmigtir. Sosyal
devletin; emegi ¢calismaya uygun bir sekilde tutmaya dikkate eden devletin, ortaya
cikiginin tarafsiz, solun ve sagin otesinde, bir olay olmasinin nedeni de buydu.
Devlet bu ihtiyactan dolayi asgari tUcret uygulamasina bagsladi ya da gunlik/haftalik
calisma saatlerine sinirlama getirdi ve bunun yani sira is¢i sendikalariyla yasal
koruma ve isgilerin kendilerini savunmak igin kullanacaklari basgka silahlar sagladi
(Bauman, 2011: 60).

Marx’'in dusuncelerinden etkilenmekle birlikte ayni zamanda bunlar
elestirmeye veya yeniden agiklamaya galisan sosyal bilimcilerin baginda gelen Max
Weber'e gore toplumsal esitsizliklerinin kdkenleri Marx’in aksine toplumsal gelisimin
tarihi kdkenlerinde aranmamalidir. Weber'e gore sosyal tabakalasma toplumsal
cesitlilik gosteren pek gok boyuta sahiptir. One gikan lg¢ boyut vardir: ekonomik
boyut, statli boyutu ve parti (siyasal gii¢) boyutu. Ekonomik boyut daha ¢ok maddi
kaynaklarla iligkilidir. Maddi kaynaklara kim daha ¢ok sahipse digerleri ile alt Ust
iliskisine girmistir. isci ve isveren iligkisi buna tipik bir drnektir. Statii boyutu, daha
cok sosyal olarak farkli diizeylerde olma ve sayginlik durumudur. Ogretmen ve
ogrenci arasindaki iliski 6rnegin. Son olarak parti ya da siyasal boyuttur ki Weber’in
baslica kavramlarindan olan burokrasi kavraminin tartigildigr boyut budur. Yasa
yapim surecini etkileyebilecek gl¢ siyasal guctir ve modern sistemde devletin
temellerini bu olugturur. Weber'e gore bu u¢ boyut, gu¢ temelinde karsilikli iligki
icindedir. Sosyal kaynaklari ydonetmeye muhkem bir glice sahip olmak ise Weber'e
gore kisisel becerilerle iligkilidir. Sosyal kaynaklara ornek olarak, toprak, para,
sosyal sayginlik, fiziksel gug, entellekttel bilgi verilebilir (Weber, 1947, 1968: 424-
428).
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Parsons ve yapisal islevselci pek ¢ok sosyologa gore nesiller arasi hareketlilik,
toplumsal verimlilik ve mutabakat agisindan oldukga miihimdir. islevsel olarak
onemli pozisyonlara gelecek kisiler toplumun en kalifiye bireyleri olmali ve bu
yuzden de sosyal kdkenlerinden ziyade basarilarina bakilmalidir. Bu anlamda da
egitimin toplumsal dizen agisindan oldukga muhim bir roli vardir. Okullar bu
anlamda baslica iki igleve sahiptir: sosyallesme ve paylastirma. Bu iki iglev es
zamanli dort slregte tamamlanmaktadir: (a) cocuklari ebeveynlerine bagli
yasamaktan kurtarir, (b) ebeveynler tarafindan 6gretilemeyen norm ve degerlerin
ogretimi, (c) okullarin basarida farklilagsmasi, (d) sonug olarak da bireylerin farkh
yetiskin pozisyonlarina yerlesmesi. Parsons’a gore basari ekseninde sinif
farklilasmasi/tabakalasmasi kacinilmazdir (Parsons, 1959: 145). Unli Fransiz
felsefeci ve sosyolog Pierre Bourdieu, o6zellikle yeniden Uretim tartismalari
cercevesinde yapisal islevselci toplumsal teorilerden yararlansa da esitsizliklere
farkh agiklamalar getirir. Parsons’un g6z ardi ettigi sosyal kokenlere dikkat ceker ve
unlt galigmasi Distinction’da ekonomik, kulturel ve sosyal sermayenin neden oldugu
toplumsal kiriimalarin estetik tercihlerle yasandigini ifade eder. Estetik tercihler
kuguk yasta aileden alinan genel davraniglardir, buna kultirel sermaye denir, dil
kullanimi buna 6rnek gosterilebilir. Kultirel sermaye sonrasinda ekonomik ve sosyal
sermayeyi belirlemektedir ki bu da insanlarin sosyal aglar kurmasinda kilit oneme
sahiptir (Bourdieu, 1984: 77-79).

Hem liberal yapisalci gelenegi hem de Marxist toplumsal esitsizlik
tanimlamalarini elestirdigi kitabi Sanayi Toplumunda Sinif ve Sinif Catigsmasrnda
(Class and Class Conflict in Industrial Society) Ralf Dahrendorf (1959), toplumsal
esitsizlikleri anlamak icin, Marxist ideoloji; toplumsal entegrasyon (social integration)
ve kaynasma (cohesion) gibi kavramlara aciklik getiremedi; bununla beraber liberal
yapisal islevselciler ise tam olarak toplumsal c¢atismaylr hesaba katmadan
esitsizlikleri agiklamaya calistilar. Oysa modern yasam tarzi ile birlikte hayatimiza
demokrasi, se¢imler ve daha fazla toplumsal hareketlilik girdi. Bu anlamda Marx’in
sadece zaman merkezli sosyal sinif tanimlamasi da nispeten dar kaldi.”
Dahrendorf'a gore artik dar gelir grubundakiler hayatlari boyunca o sinifin bir
mensubu olarak kalmazlar, gerek demokrasi gerekse de egitim sayesinde sosyal

hareketlilik saglanmakta ve sinif gecgiskenlikleri yasanmaktadir (Dahrendorf, 1959).
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2.2.Egitimde Esitsizlik

Toplumsal esitlik ya da esitsizlik kavramini ele alirken siphesiz hemen her
toplumsal kuramin esitlik kavramini énemli bir toplumsal kurum olan egitim ile
iligskilendirdigi gorulmektedir. Bu gercevede toplumsal esitligin/esitsizligin nedeni ya
da sonucu olarak egitimde esitlik/egitsizligin farkli tanimlamalari ve analizleri
yapilmistir. Egitimde firsat esitligi, gelmis oldugu sosyal sinif ve ailesinin sosyo
ekonomik ve kilttrel halinin hig¢ bir etkisi olmaksizin her ¢gocuga bilgi ve becerisini
gelistirecek esit egitimin saglanmasidir (Page, Thomas ve Marshall, 1980: 123). Bu
anlamda sunulan firsatlar c¢ocuklarin ekonomik ve sosyal arka planindan
kaynaklanan dezavantajli durumlarinin egitim basarilarina en az etkileyecek sekilde
dizayn edilmelidir. Bu basarildigi takdirde egitimde esitlikler saglanacak ve egitim

sayesinde toplumsal hareketlilik yaganacaktir (Glass, 1954: 24).

James Coleman’in 1968 yilinda Harvard Educational Review isimli akademik
dergide egitimde esitsizlikleri bes sekilde tanimladigi gértlmektedir: (1) okullara
saglanan kaynak/girdi noktasinda farkhlagsma, (2) okullarin irksal kompozisyonu, (3)
okullarin farkhlasan kati karakteristikleri, (4) esit sosyo-ekonomik arka plana ve
yetenege sahip bireyler icin okulun ciktilari, (5) sosyo-ekonomik arka plani ve
yetenegi esit olmayan bireyler igin okulun giktilari (Coleman, 1968: 16-17). (pp.16-
17). Bronfenbrennera (1973) gore ise egitimde egitsizlik kavrami dogrudan
toplumsal adalet baglaminda ele alinmasi gereken bir kavramdir (Bronfenbrenner,
1978, 5-25). Egitimde esitlige yonelik tanimlar genellikle standart olmasina ragmen,
bu hususta iki farkli tanim yapilabilir, birincisi yapilan genel tanimdir ki, matematiksel
olarak herkese esit egitim hizmeti sunulmasidir. ikincisi ise kavrami yeniden ele
almamizi ve 21. Yuzyilda anlamini guncellememizi saglayacak bir tanimdir: bu
tanima gore egitimde firsat esitligi burs saglanmasinda, notlandirmada, sinavlarda
ve ylksekogretime geciste adil ve acik rekabet ortamlarinin sunulmasidir
(Lieberman, 1993: 203). Egitimde firsat esitligini yuzde yuz saglamak pek g¢ok
sosyal bilimciye gore imkansizdir, Liberman (1993) bunu bir analojiyle soyle

anlatmaktadir:

Egitimde firsat esitligini saglamayi yaklasik bir milde yapilan bir kosu yarismasi gibi disinin
ve ben tek bacagimla bu yarisi kazanmisim. Evet ben tek bacagimla bunu basarmisim ama

yarisa baglamadan 6nce diger tum yarigsmacilarin bir bacagi kesilerek bu yarisi kazanmisim.
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Bu sonug ne kadar anlamhysa, egitimde firsat esitligini saglama ¢abalari da o kadar anlamlidir.
Elbette egitimde firsat esitligini disinen kisilerin aklina avantajli gruplari avantajsiz kilmak
gelmemektedir. Ancak dezavantajli kisilere avantajlarin nasil sunulacagi dusunulmesi
gereken bir konudur. Teorik olarak egitimde esitsizligi belirleyen ailenin ilgisi, kultard, geliri vb.
etmenleri egitim sistemi ortadan kaldirabilir ya da nétr hale getirebilir. Bu durum Platon’un
6nerdidi gibi gocuklarin ailelerin elinden tamamen alinip devlet tarafindan egitiimesi ile de
saglanabilir. Boyle bir durumda bile degisen devlet baskanlarinin egitime verdigi Gneme goére

egitimde esitsizlikler yasanabilir (Lieberman, 1993: 203).

Ogrencilerin tamami esit beceriye, esit istee ve esit caligkanliga sahip
degildir. Batin 6grencilere firsat esitligi saglanan bir sistemde daha c¢aligskan, daha
becerikli ve daha istekli olanlar dogal olarak daha basarili olacaktir. Bu sonug
ogrencilere sunulan firsatlarin egitsiz oldugu anlamina gelmemektedir. Yani esit
firsatlar her zaman esit sonuglarin/giktilarin alinacagini garanti etmez (Jencks ve
arkadaslari, 1973: 37).

2.2.1. Modernlesme ve egitimde esitsizlikler

Egitimde esitsizlikleri iyi analiz edebilmek igin egitimde esitsizlik tartigmalarinin
ortaya cikisinin tarihi seyrine dogru odaklanmakta fayda vardir. Toplumsal
esitsizliklerin Aydinlanma dusuncesi ile tartisilmaya baslanmasi ile birlikte, modern
donemde egitimde esitsizlik tartismalari gundeme gelmistir. Zira modernizm ve
sanayilesme donemi dncesinde toplumlarda her bireyin egitim alma gerekliligi ve
talebi yoktu (Heater, 2004: 65). Ve ayrica devletlerin ya da imparatorluklarin her
bireye egitim sunma gibi bir ideali ya da iddiasI da yoktu (Akyuz 1999; Binbasioglu,
2009). Egitim ziyadesiyle seckinleri ilgilendiren ve daha ¢ok din ve devlet adami
yetistirmeyi hedefleyen entelektiel bir konuydu (Kazamias, 1966: 31-32) .
Modernlegsme ile birlikte ulus devletin her vatandasini egitime motivasyonu ortaya
cikmigtir. Burada iki amag daha ¢ok On plandadir. Bunlardan birincisi, devletin
vatandaglarini devlete uygun “makbul” bireyler haline getirme ¢abasidir ki, egitimde
Ozellikle mlfredat ve ideoloji arasinda iligki Uzerine yapilan tartismalar daha ¢ok bu
durumla ilintilidir. Modern vatandastan kasit, devletine ve Ulkesine arti deger
saglayabilecek bireylerdir. Burada ulus devlet ideolojisinin egitim sistemi ile nesillere
aktarilmasi oldukca ehemmiyetlidir (Heater, 2004; Ustel, 2014). ikincisi,
sanayilesmenin yogun bir sekilde basladidi modern zamanda piyasaya uygun

sekilde istihdam edilebilecek egitimli bireyler yetistirmektir. Piyasanin ihtiyaclarini
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kargilamak ve devletin gikarlarina uygun vatandaslar yetistirmek i¢in her vatandasin
ortalama bir egitim almasi ve egitimin kitlesellesmesi gerekmektedir. Bu
kitlesellesme ve kapitalist ekonomik sistem kacginilmaz bir sekilde egitimde
esitsizliklerin ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Tezcan, 1985: 22-23). Kitlesel
egditimin sorunlari zamanla daha sistemik hale gelmig ve sosyal bilimciler tarafindan
daha sik tartigilir olmustur. Modernlesme slrecinin ve bu surecin ayrilmaz pargasi
olan kirdan kente gt¢ ve buna bagh olarak gerceklesen kentlesmenin yarattigi
blyuk déntisumun, egitimi toplumsal ve siyasal micadelenin en yogun yasandigi

alanlardan biri haline getirdigi sdylenebilir. (Aksit, Sen ve Coskun, 2000: 3)

Kitlesellesme ile birlikte dnemli bir sosyal kurum halini alan egitim, sosyolojide
ozellikle Emile Durkheim’la birlikte toplumsal yéni ele alinarak enine boyuna
tartisiimaya baslanmistir. Durkheim’in egitim Uzerine belirttigi yapisal ve iglevci
gorusler Uzerine, okulun ve egitimin bireyin yagsaminda ve toplumsal hayattaki rolu
anlaminda muhafazakar, liberal ve radikal sosyal bilimciler tarafindan farkh
aciklamalar yapilmis, egitimde yasanan problemlere donuk farkli saptamalarda
bulunmuslardir. Muhafazakar dusunurler egitimde yasanan sorunlari, 1960’larda ve
1970’lerde liberaller ve radikallerden siklikla gelen egitimde esitlik talebine cevaben
okullarin standartlarinin gittikce dismekte oldugu ve bu durumun egitimde kaliteyi
olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir. Ayrica okullarda serbest piyasa
mekanizmalari olusturulmasini, har¢ uygulanmasini, gocuklarini 6zel okula
gondermek isteyen ailelere devlet tarafindan destek (voucher) verilmesini ve ayrica
ailelere gocuklarini istedikleri devlet okuluna génderme esnekligi saglanmasini
dillendirmiglerdir (Sadovnik, Cookson ve Semel, 1994: 30-31).

Liberal dusunurler ise egitimde yagsanan sorunlari ve esitsizlikleri muhafazakar
dusundrlerden oldukga farkli ele alirlar ve hatta pek cok konuda muhafazakar
dusundrlerden zit gorusler ifade ederler. Liberal dugslnurlere gére devlet okullari
fakir ve azinlik gocuklarina basarma sansi vermemektedir, bu gruplarin egitimde
yasadiklari bagarisizliklar bu nedenle oldukga kritiktir. Okullarda uygulanan siki
denetim ve otorite ¢cocuklarin kisilik geligimlerini ve egitimlerini olumsuz etkileyen bir
diger etmendir. Egitimin en temel problemi, kentte ve varos bolgelerdeki okullarin

birbirinden farkl kalitede ve iklimde olmasi nedeniyle ortaya c¢ikan egitimde
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esitsizliklerdir (Sadovnik, Cookson ve Semel, 1994: 31). Ayrica ¢ogulcu olmayan
klasik mufredatta esitsizlikleri besleyen bir diger unsurdur.

Egitimde yasanan sorunlari gerekgelendiren liberaller, bu sorunlarin
¢o6zumune yonelik atiimasi gereken adimlari ise su sekilde siralamaktadirlar: egitim
politikalarinda yapilmasi gereken oOncelikli sey egditimde firsat esitliginin
saglanmasidir. Bu firsat esitligi saglanirken de kalite ve esitlik (quality and equality)
birlikte sunulmahdir. Politikalar 6Ozellikle basarisiz okullari 6nceleyen sekilde
yapilmali, bu anlamda okul yoOnetimlerinin ve oOgretmen kalitesinin artiriimasi
gerekmekte, bundan dolayi da okul 6zerkligi buyuk 6nem arz etmektedir. Ayrica
gunun ihtiyaclarina uygun etkin bir mufredat bu hususta en énemli ara¢ olarak
gorulmektedir. Muhafazakarlarin aksine okullarin tamamen 6zellestiriimesine kargi
ctkmaktadirlar, zira bundan dolay! dar gelirli ailelerin gocuklarini okula gonderme
sanslarinin tamamen ortadan kalkacagini distinmektedirler (Oztiirk ve Akdanoglu,
2009: 80).

Cagdas Marksist (Althusser, Bourdieu, Bernstein, vb.) dusunurlerin
perspektifinde ise agiklamalar liberallere yakindir ama farklilagtiklar bazi hususlar
s6z konusudur. Onlara goére klasik egitim sistemi esitsizlikleri artirmig; fakirleri,
azinhklari ve kadinlari sinif¢l, irk¢i ve cinsiyetci politikalar nedeniyle sistemden
diglamigtir. Bu anlamda kullanilan en buyuk ara¢ mufredat olmustur, mifredatin
iceriginde pek gok ayrimci ve ayristirici unsur bulunmaktadir (inal, 1992). Ayrica,
liberallerden farkli olarak, egitim sisteminin bilingli olarak esgitsizlikleri yeniden
yaratti§i vurgusunu yaparlar. Egitim sistemi ile ilgili ortaya koyduklari bu sorunlara
ve gerekgelerine bazi ¢6zum Onerileri sunmusglardir, liberal ve muhafazakar
dusundrlere gore daha karamsar bir tablo cizen radikaller, egitimde yapilacak
herhangi bir dizenlemenin ya da buyuk bir reformun egitimdeki mevcut sorunlari
¢cozebilecek mahiyette olmadigini, hatta egitim sisteminde bu tarz adimlarin
atilmasinin yapisal olarak mumkuin olmadigini ifade etmektedirler. Bu karamsarliga
ragmen, okul programlarinin daha demokratik hale getiriimesi, 6gretmen, veli ve
ogrencilerin karar alma sureglerinde etkin olmasi, okullarin 6zerklik kazanmasi ve
toplum ve okul iligkilerinin guglendiriimesinin mevcut sorunlara bir nebze ¢6zim
sunacaktir. Ayrica mufredatta ve 0Ogretim yontemlerinde elestirel pedagojinin

kullanilmasi da ogrenci ve ogretmenlerin egitim sisteminde ortaya ¢ikan sorunlari
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iyi tespit etmesini ve anlamasini saglar. Ayrica mevcut mufredatin irkgi, cinsiyetgi
ve sinifgl sdyleminden arindiriimasi, bu hususlarda bir sentez saglamasi bir diger

onemli ¢oziim onerisidir (Althusser, 2003; inal, 1992).
2.2.2. Sosyolojik kuramlarda egitimde esitsizlik tartigsmalari

Egitim ve toplum arasindaki ¢ok yonlu iliski klasik ddnemden ¢agdas doneme
hemen her sosyolojik kuram ve bakis agisinin galigma alanlarindan bir tanesi
olmustur. Egitim onemli bir sosyallesme araci olarak bireylerin yasam sureglerini
anlamlandirmasina ve saglikli sosyal iligkiler kurmasinda kilit role sahiptir (Tezcan,
1985). Egitim sureclerinde yasanan akademik basari esitsizlikleri konusu ise, egitim
bilimleri, psikoloji, ekonomi, siyaset ve benzeri pek ¢ok disiplinin oldugu kadar
sosyoloji disiplininin de konusu olmustur. Bu gergevede bilhassa okul-i¢i (6gretmen,
okul yonetimi, ders materyalleri vb.) ve okul-digi faktorlerin (aile, sosyal gevre,
arkadaslar, vb.) 6grencilerin basarilarinda gorulen esitsiz sonuglarda ne denli etkin
bir role sahip oldugu hususu egitimde esitsizlik sorunun sosyolojik agiklamalarinda
farkh sekillerde ele alinmistir. Calismanin bu kisminda egitimde yasanan basari ya
da cikti esitsizliklerine sosyolojik kuramlarin getirdigi analiz ve agiklamalara yer
verilmektedir. Bu baglamda islevselci, ¢catismaci ve etkilesimci sosyolojik kuramlarin
konuya iligkin perspektifleri ortaya konulmaya caligiimistir. Ana akim bu Ug¢
sosyolojik paradigmanin hemen hepsinde asagida gorulecedi Uzere, o6grenciler
arasindaki basari esitsizliklerinin ya da, daha sert bir ifadeyle, ugurumlarinin
arkasinda yatan temel nedenin gocugun okul disi yasantisiyla iligkili olarak 6zellikle
ailesinin sosyo-ekonomik ve kultiirel formasyonu ile ilgili oldugu ifade edilmektedir.
Ancak esitsizliklerde yasanan surecgle ilgili olarak birbirlerinden farklilagan
aciklamalarda bulunmaktadir.

islevselci yaklasim

Sosyolojide klasik ekollerden biri olan (yapisal) islevselci ekol, toplumu insan
viicuduna benzetir, insan vicudunda oldugu gibi her biyolojik organ, organizma ya
da hucre birbirinden bagimsiz ama birbirine uyumlu sekilde galigir, bununla birlikte
Oyle organlar vardir ki ornegin kalp ya da beyin gibi sistemin tamaminin galismasi
icin daha ehemmiyetlidir. Egitim, onemli bir toplumsal kurum olarak islevselciler

tarafindan toplumsal yasamin beyni ya da kalbi olarak gorulir ve blyuk 6nem
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atfedilir (Giddens, 2008: 728). Egitimin ekonomi, aile, toplumsal sinif, toplumsal
hareketlilik ve siyasal dizenle olan iligkilerini kurar. Bu perspektife gore insanlar,
sosyalizasyon sureglerinde kultirel norm ve degerleri igsellestirir, rol beklentilerini
yerine getirir ve bdylece toplumsal diizen saglanmis olur (Tezcan, 1985: 12). Bu
nedenle egitimde yasanan sorunlara da tepkisiz kalmamiglardir. Egitimdeki
esitsizlikler Uzerine yaptiklari aciklamalarda da mevcut esitsizligin toplumsal bir
islevinin oldugu ydénudndedir. Ayrica sorunun kaynagina ¢ok yonlu yaklasmak

gerektigi telkininde bulunurlar.

islevselciler, égrenci basarisinda belirleyici olan esitsizligin, okul siirecinde
ortaya ¢iktigini ancak bunun 6grencilerdeki bireysel farkliliklardan étart oldugunu
ifade eder ve ayrica okullarin ¢gok sayida égrenciye ¢ok fazla donanimi es zamanlh
olarak vermeye calismasindan dolayi sistemin bir getirisi olarak gorur (Coleman,
1998: 90). Onlara gore, 6grenci basarisi ile ailenin sosyo-ekonomik ve kilttrel
Ozellikleri arasindaki siki bir bag olmasi, sistemin firsat esitligini saglama
konusunda basarisiz oldugu anlamina gelmemektedir (Sadovnik, Cookson ve
Semel, 1994). Bu minvalde, ailenin sosyo ekonomik ve kilttirel formasyonundan
kaynaklanan esitsizligi ortadan kaldirmak igin en uygun ¢6zum yine egitimdir. Egitim
dezavantajli arka plana sahip yetenekli 6grencilerin sosyal hareketliligi i¢cin dnemli
bir yoldur. Endustriyel toplumlarin daha da gelismesiyle birlikte okullar, énemi
gittikge artan, deger ve tutumlarini becerileri dogrultusunda yaymayi igceren bir rol
ustlenmistir (Tezcan, 1985: 12)

Bu yaklasimi destekler nitelikteki en dnemli ¢calisma dénemin ABD Egitim
Bakanligi Komisyonunda bulunan Coleman ve arkadaslarinin 4 Temmuz 1966’da
yayinladiklari Egitimde Firsat Esitligi (Equality of Educational Opportunity)
raporudur. Bu ¢alisma, érneklemini olusturan Gg¢ bin okul ve alti ylz bin 6grenci ile
Amerika egitim tarihinin en kapsamh raporu olarak ele alinmaktadir. Yapilan
calismanin en dikkati ¢eken bulgusu; 6grenci basgarisinda 6grencinin ailesinin
sosyo-ekonomik durumunun okul kaynakli faktorlere gore ¢ok daha etkili oldugudur
(Coleman, Campell, Hobson, McPartland ve Mood, 1966). Coleman’in bu raporuna
dayanarak, egitimciler ve politikacilar, gelir seviyesi duslik olan &grencilerin
basarisizliginda aile, yasanilan ¢evre, kultur ve hatta genetik faktorlerin etkili oldugu
kanaatine varmiglardir (Sadovnik, Cookson ve Semel, 1994).
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Catismaci yaklasim

Catisma teorisyenleri ise, egitimin bagli basina esitsizligi besleyen bir mahiyeti
oldugunu vurgulamaktadir, her ne kadar egitime atfettikleri anlam islevselcilere
nazaran farklilagsa da onlar da egitimde basarinin belirleyicisinin ailenin sosyo-
ekonomik ve kulturel formasyonu oldugu gorusundedirler. Bununla birlikte gatisma
teorisyenlerinin egitimde esitsizlikler baglaminda tzerinde en ¢ok durduklari konu
yeniden uretimdir (reproduction). Amerikali ekonomist ve sosyolog Samuel Bowles
ve Herbert Gintis’e (1977) gore kapitalist toplumlardaki okullar, toplumsal siniflar
arasindaki varolan esitsizlikleri yeniden Ureten ve mesrulagtiran kurumlardandir. Bu

durum, ancak kapitalizmin ¢okertilmesi ile ¢cbziimlenir.

Egitim sisteminde yapilan reformlar, yalniz basina ¢ézum olamaz. Egitimin
yayginlastiriimasi ve okullarin iyilestiriimesi, birer liberal egitsel reform Onerisidir.
Esitligin dnune ¢ikarilan engelleri azaltacak olan okullar ancak, kapitalizmdeki siyasi
iktidar ile Uretim aracglarinin mulkiyetinde bir devrim yapilmasiyla, gergeklestirilebilir.
Bunun disindaki ¢éziimler kalici olamazlar. Ornegin ABD tarihinde okullar, firsat
esitligini yaratmada etkili olamamislardir. Bu Ulkede getirilen zorunlu egitim de bir
denetim araci olarak kullaniimistir. ingiltere’de 19. yiz yil boyunca burjuvazi,
zorunlu egitimi talep etmistir. Clinku zorunlu egitim, fabrikadaki Gretim igin gerekli
dakik, siki galisan ve otoriteye saygili olan isgucu yetistiriyordu. Kisacasi, egitsel
degismenin yonu, egemen bir bi¢cimde, kapitalist segkinlerin degisen talepleri
tarafindan yeni degerler ve yeni beceriler igin bigimlendiriimektedir (Morrow ve
Torres, 1995; 178).

Egitimde esitsizlikler Uzerine ¢alismalari olan Randall Collins, egitime iligkin
olarak yaptigi calismalar daha ¢ok Marxist ve ¢atismaci bir boyuttadir. Collins’e gore
egitimin kitlesellesmesi dogrudan statl gruplarinin gti¢ savaslari ile ilgilidir. Egitim
surecinden gecerek alinan diploma bir basari gostergesi olmaktan ziyade statu
semboludur. Bu da egitimin hakim sosyal gruplardan tarafindan daha avantajl
pozisyonlara gegcmek igin kullanildigi anlamina gelmektedir. Sonug olarak egitim bir
firsat gibi gértiinse de firsatlar dezavantajli toplumsal gruplar igin ¢ok anlamh degildir
(Collins, 1979)
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Benzer sekilde Pierre Bourdieu ve Passeron okullarla nesilden nesile tasinan
esitsizligi anlatmak igin ‘kultirel sermaye’ ifadesini kullanir. Ona gore okullarda
olusmus bu baskin grup kultlrl, ekonomik, sosyal ve siyasal kaynaklari kontrol
altinda tutmaktadir. Okul, basarinin saglanmasi igin égrencilerden orta sinifa ait
degerleri, anlayiglari ve dil kodlarini beklemektedir, ancak kulturel birikimi ve
deneyimi farkl olan 6grenciler basarili olamamaktadir (Bourdieu ve Passeron:
1977).

Etkilesimci yaklasim

Etkilesimci toplumsal kuramlar, islevselci ve c¢atismaci kuramlari toplumsal
sorunlara hep ‘bluylk resim’den baktiklar igin elestirir. Ayni elestiriyi egitime
bakiglarinin gok makro olmasindan dolayr da yapmaktadirlar (Sadovnik, Cookson
ve Semel, 1994: 143-144). Etkilesimcilere gore, her olayin tekil, biricik, bireysel
gercekligi icinde anlasiimasi ve degerlendiriimesi gerekmektedir. Digsal gdzlem
yontemlerine agirlik veren pozitivist yaklagimlarin tersine insanlarin anlama yoluyla
incelenebilecegini ifade edilir. Etkilesimci sosyal yaklagimin kurucu figurlerinden
olan George Herbert Mead ve 6grencisi Herbert Blumer gibi isimler gorungubilim
(fenomenoloji), etkilesimcilik ve ethometodolojiden etkilenmis sinif ici etkilesimler,
ogretmen ve dgrenci durum tanimlamalari ile ilgilenirler. insan davranisini, dogadaki
olaylar gibi yasalarca yonetilen ya da neden olunan davranislar olarak ele almaz,
insanlarin kendi etkinlikleri i¢cin sahip olduklari ama¢ ve nedenlere bakilmasi

gerektigi vurgulanir (Mead, 1896).

Etkilesimci yaklagimlar egitimde esitsizlik konusuna daha mikro yaklasimlar
sergileyerek analiz etmeye calismislardir. Ogrencilerin mensup olduklari ailelerin
sosyo-ekonomik durumlarindaki farkliliklarin etkilerinin okul icindeki egitsel strecleri
siddetlendirdigi ve degistirdiginin tizerinde durmuslardir (Charon, 2009). Ogretmen
ve Ogrenciler arasindaki gundelik etkilesimin sinif igindeki ve egitim sistemindeki
esitsizlikleri destekledigini savunurlar (Oztirk ve Akdoganoglu, 2009: 91).
Etkilesimci yaklasimla egitimde esitsizlikleri ele alan en 6nemli sosyologlarin

basinda ingiliz sosyolog ve dilbilimci Basil Bernstein gelmektedir.

Basil Bernstein 1970’lerde, farkli alt yapilardan gelen ¢ocuklarin, yagsamlarinin

henlz ilk yillarinda, daha sonraki okul yasamlarini etkileyecek farkl kodlar veya
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konusma bicimleri gelistirdiklerini ileri surmustur (Giddens, 2008). Konusma
becerisini karmasik kodlarla kazanmis orta siniftan gelen ailelere sahip ¢ocuklar,
isci sinifindan gelen ve konusmasinda basit kodlar kullanan c¢ocuklara goére
akademik okul egitiminin taleplerine daha uygundurlar. Bernstein, farkli alt
kultarlerin konusma ve farkli disunce bigimi aktardiklarini gostermisti. Bernstein,
isci sinift ve orta sinif gocuklari (zerinde arastirmalar yapmistir. isci sinifi
cocuklarinin konugsma bigimlerinin ¢ok sinirli bir nitelige sahip oldugunu belirtmigtir.
Ornegin bu cocuklarin kullandiklar tiimceler kisa ve gramer bakimindan basittir.
Sozcuk haznesi kisith, sifatlar azdir. Kalip yargil ifadelerin kullanisi siktir.  Soyut
dusuncelerin kullanigi ¢ok azdir. Genellikle bitmemis ve yapisal bakimdan zayif
timcelerden olusur. Duygu ve duslUnceler tam olarak anlatilamaz. Duygu ve
disunceleri daha c¢ok hareketlerle anlatmaya c¢aligirlar. Ayrica bu c¢ocuklar
konusurken daha ¢ok el kol isareti yaparlar. Sentaks bakimindan basit olan bu dile
Bernstein “Sinirlandiriimis bicim” demektedir. Ya da “Halk Dili” denebilir (Bernstein,
1971, 1973: 42-49).

Orta sinif gocuklari, daha karmasik bir konusma bigimine sahiptirler. Ana
babalarinin konugsmasini dinleyerek onlar taklit ederler. Ayrintili ve ince bir
konusma bigimini uzun timceler, karmasik timce yapisi, secilmis sifatlar, soyut
adlar, el isaretlerinin azligi bu ¢ocuklarin konugma bicimini olusturur. Bu dile de
Bernstein, “Ozenilmis bigim” diyor. Ya da “Formel dil” denebilir. Sadece basit dili
ogrenen gocugun yeni seyleri 6grenme yetenegdi sinirlidir. Ayrica bu ¢ocugun diger
kimselerle etkilesimi de sinirl kalmaktadir. Clinku onun dili, deneyimleri duzenleme
yetenegini sinirlar. Karmasik dili 6grenen ¢ocuk ise, karmasik duslnceleri
anlatabilme aracina sahiptir (Bernstein, 1973: 42-49). Londra Universitesi egitim
bolumu tarafindan 2012 yilinda on sekiz bin aile ile yaptiklari bir alan ¢alismasinda
da sosyo-ekonomik arka plani bakimindan dezavantajh ailelerden gelen 3-5 yas
araligindaki ¢ocuklarin kelime haznesinin akranlarina nazaran dar oldugu tespit
edilmistir. Calismada bu durumun gocuklarin ileriki yagsantilarinda ve 6zellikle egitim
hayatinda dnemli bir risk faktoru olarak ifade edilmistir (The Institude of Education,
2012)
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2.2.3. Egitimde esitsizlik tipleri

Egitimde esitsizliklerin yasanmasina neden olan bir takim sosyal, kilttrel ya
da ekonomik gerekgeler s6z konusudur. Bu kisimda egitimde esitsizlik turleri olarak
uc konu bashgr Uzerinden degerlendirme yapilmaktadir. Bunlardan birincisi,
toplumsal sinif baglaminda egitimde esitsizlik ve yeniden Uretim (reproduction)
konusudur. Burada 6zellikle sosyal ve ekonomik temelli egitimde esitsizlik sorunu
ele alinarak, 6grencilerin basarilarinda gelmis olduklari sosyal ve ekonomik sinifin
ne gibi etkileri oldugu tartisilmaktadir. ikinci olarak, cinsiyet baglaminda egitimde
yasanan esitsizliklerdir. Cinsiyet konusunda ise Ozellikle kiz gocuklarina karsi egitim
sisteminin dinyanin pek ¢ok yerinde erkeklere nazaran daha az firsat sundugu ve
bunun sonucunda kiz ¢ocuklarinin egitim hayatindan baglayan esitsiz durumun
ileriki yasantilarinda bilhassa istihdam sureclerinde devam etme sorunsali ele
alinmaktadir. Son olarak ise, etnisite baglaminda egitimde yasanan esitsizliklere

mercek tutulmaktadir.

Toplumsal Sinif Baglaminda Egitimde Esitsizlikler: Yeniden Uretim ve Dikey
Hareketlilik

Ust sinifin zenginligi mallara sahip olmasindan gelir, yiiksek orta sinif daha
cok profesyonel ve yonetimsel islerle ilgilidir, alt orta sinif daha ¢ok yari profesyonel
ogretmenlik veya kuguk igletme sahipligi gibi iglerle ilgilidir, is¢i sinifi daha ¢ok
fabrikada calisan ve haftalik tGcretlendirilir, alt sinif ise ekonominin marjinalleridir ve
oldukca fakirlerdir (Sadovnik, Cookson ve Semel, 1994: 365). Dinyada pek ¢ok
ulkede sinif farki gozetilmeksizin, temel egitim dedigimiz, okul 6ncesi egitimden
ortadgretim sonuna kadar devam eden suregte egitimin parasiz bir sekilde butin
bireylere sunulmasi aslinda egitimde basari esitsizliklerinde ekonomik hig bir etkinin
olamayacagd! varsayimini akillara getirebilir. Ancak bu ¢ok gercekgi bir varsayim
olmayacaktir (Gamoran, 2001). Elbette aileleri daha fazla ekonomik gelire, sosyal
imkanlara, kitaba, bilgisayara sahip ¢ocuklar sahip olmayanlara nazaran egitim
kaynaklarina ¢ok daha rahat bir sekilde erisebilmektedir. Rahatlikla 6zel ders ve
telafi egitimi alabilmektedir ve bu durum egditimde basari durumlarinin akranlari ile
aciimasinda bir hayli etkilidir (Coleman ve arkadaslar, 1966; Duncan ve Brooks-
Gunn, 1997). Bir baska ifadeyle okula gitmenin veliler igin her zaman bir maliyeti

olmustur ve okullar genelde zengin olanlari daha ¢ok severler (Connel, 1993'den
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akt. Mills ve Gale, 2007). Ust ve orta siniftan aileler gocuklarindan egitimlerini
tamamlama yonunde beklenti igine girebilirler ancak is¢i ve alt siniftan ailelerin

cocuklarinin egitimlerini tamamlamalari gibi bir beklenti yoktur (Nisbet, 1953).

Toplumsal sinif ve egitim iliskisi Uzerine ¢alismalar bakildiginda en guglu
aciklamalardan biri ‘yeniden uretim’ (reproduction) teorileridir. Bu gelenegin en
onemli isimlerinin basinda Basil Bernstein gelmektedir. Basil Bernstein (1977)
egitim sosyolojisinin en temelde anlamasi gereken kurumlarin ‘kiltirel tekrarci
kurumlar’ (cultural repeaters) oldugunu ifade eder. Ona gore resmi ve planli egitim
tekrar edilmesi gerekenleri tekrar eden onemli iligkiler agidir. Bu baglamda bir diger
en oOnemli kavram daha ortaya koyarak yeniden dretimin okullarda nasil
gerceklestigini aciklamistir. Bu kavram ‘kultlrel sermaye’ dir. Klltlrel sermaye ile
‘beklenen’ dil yetkinligi, ‘beklenen’ degerler, ‘beklenen’ bilgi yani okulda ‘beklenen
davraniglar’ ifade edilmektedir. Bu sermaye okulda basariyi saglamak igin basat
aractir (Bernstein, 1973).

Cagdas Marxist kuramcilardan Althusser, ideoloji ve Devletin ideolojik
Aygitlar (2003) isimli kitabinda Uretimin gerceklestirilebilmesi igin Gretim araglarini
ve Uretim iligkilerinin yeniden Uretilmesi geregi Uzerinde durmaktadir. Yani egitim,
sadece kapitalist sistemi hakli ve mesru kilan genel egemen sinifin ideolojisini
nakletmekle kalmaz, ayni zamanda is bolumundeki temel gruplarca gerekli tutum
ve davranislar yeniden uretir. Egemen sinifin hayatta kalmasi ve refah icinde
olmasi igin isgucinun bu yeniden Uretimi temeldir. Egitimin kapitalist toplumdaki

rold, isglcundn bu yeniden Uretiminden beslenir (Althusser, 2003: 20).

Egitimde esitsizlikleri ve yeniden uretimi agiklama konusunda en ¢ok mesai
harcamis sosyologlardan bir digeri Pierre Bourdieu’dur. 20. ylzyilin sonlarinda ve
21. yluzyilin baslarinda Bourdieu okullarin ve okul sisteminin esitsizliklerin yeniden
yaratiimasinin skolastik yetiler ve kulturel mirasla olan iliskini anlamaya ¢alismistir.
Bourdieu’ya gore okullar orta sinif kultGranan var oldugu ve bu kultirin 6ncelendigi
kurumlardir. Bu nedenle dgrenciler arasindaki basari farklarinin temel nedeni
ogrenciler arasindaki kultirel sermaye ucgurumlaridir. Bourdieu’nun sosyolojiye
kazandirdigi 6nemli kavramlardan biri olan Habitus kavrami kosullanmalarin

mantigini yeniden uretmeye egilimli kosullanmalarin Gruntddr. Bu bir tur geri
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donusum makinesi gibi dugunebiliriz; bu makine ile kendi Grinimuiz olan sosyal

kosullanmalari yeniden uretmekteyiz (Bourdieu, 1993: 87).

Bourdieu okul sisteminin “herkesin herkese karsi rekabet iginde oldugu
mantigindan” istifade edildigini sdyleyerek mevcut duzeni devam ettirdigini ileri
surer. Bu duzende ogrenciler egit kilturel sermayeye sahip degillerdir. Ebeveynin
cocuklarina kulttirel sermaye verdiklerini kanitlamaya c¢alisan Bourdieu, yuksek
sosyal siniflardan gelen c¢ocuklarin gelecekteki isgucu ile okullardaki yuksek
statisune olanak veren bir birikim olan kulturel sermayeye (6rnegin diuzgun bir dil,
edebiyat, muzik, tiyatro ve sanat bilgisi gibi) daha fazla sahip oldugunu ileri surer.
Bdylece, kultlrel sermaye 6grencilere aileleri ve egitim araciligiyla sosyal siniflarini
yeniden Uretmesine imkan verir (Bourdieu, 1993: 20). Ona go6re, okullar butin
cocuklara esit davranildiginda bile mufredatin secici 6zelligi ile okul, 6grencilerin
basarilarini, 6zel sosyal arka planlariyla, basarisi olanlar ise, tumuyle dogal
gorinen sosyal olarak Uretilmis secgimiyle mesru hale getirir (Bilton ve arkadaslari,
2009).

Pek cok marjinal grup icin, ailelerinden aldiklar kualturel sermaye okula
geldiklerinde bir anlam ifade etmemekte; okulun orta sinif degerleri kargisinda
degersiz kalmaktadir. Bundan dolayi pek ¢ok fakir ve farkli etnik gruptan gelen
ogrenciler igin okulda vakit gegirmek bir lUkstur ve okul da tam bu nedenle onlar igin
bir sey ifade etmemektedir (Mills and Gale, 2007: 436). Bununla birlikte Bourdieu
esitlik kavramina alternatif olarak ortaya konulan meritokrasiyi (liyakat) zaten bir
illizyon olarak gérmektedir. O’na gore meritokrasi, ekonomik sosyal ve siyasi glcu
elinde bulunduranlarin olugturdugu okullardaki baskin kaltardur. Egitimsel farkliliklar
aciklamalar daha gok bireyi on plana cikarip sinif farkliliklarini gérmezden geldigi
icin yanls tanimlanmaktadir. Zira bu farkhlilar insan dogasindan ziyade bireylerin
icinden geldikleri sinif kultlrd ile yakindan iligkilidir ve egitim sisteminde talep edilen

basari da bu iligki ile agiklanabilir (Bourdieu ve Passeron, 1979; 22)

Bourdieu ve Bernstein'a benzer sekilde Bowles ve Gintis 1977'de
yayimladiklari “Schooling in Capitalist America” isimli kitaplarinda egitimin baskici
kapitalist toplum icin gereken degerleri ve kisilik niteliklerini yeniden urettigini iddia
etmektedirler. Okullarda, gelecekte mavi yakali olacak o6grencilere dakiklik,

talimatlari yerine getirme yetenegi ve Ustlere saygi 6gretilirken, yonetici olacaklara
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ise esneklik, ilmli davranma yetenegi ve degismeye/yenilesmeye yonelik elverisli
tutular ogretilmektedir. Yine okullar, dusuk statull iglere girecek olan 6grencilere
kurallara uymay! ogretirken, seckin konumlari isgal edecek olan o6grencilere
serbestce is yapabilme kapasitesi, segenekler arasindan zekice segimler
yapabilmeyi ve digsal davranis kurallarina uymaktan ziyade normlari igsellestirmeyi
asilamaktadir. Bu farklilik, 6zellikle mufredat ve egitimin sosyal 6rgutlenmesinde
gorulmektedir. DUsuk statuli meslekler igin 6grenci yetistiren okullarda 6dev verme
sikligr yuksek iken bu dédevlerin nasil yapilacagi konusunda daha az segenek
varken ve de Ogretmenin daha ayrintili denetimine maruz kalinirken, seckinci
okullarda daha esnek bir egitim ¢evresi olusturulmaktadir. Bu iki farkli egitim modeli
gercekte iki sinifin degerlerini yansitmaktadir. isci sinifi ailelerinin tercihi daha kati
egitsel yontemler olurken, seckin aileler, girisimciligi ve bagimsizligi tesvik eden bir

okullasmayi savunmaktadirlar.

Ayni kitapta sosyologlar, kapitalizmin her zaman daha fazla isgucu talebi
oldugu icin de egitimsel ¢iktilarda bir esitlik gézetme kaygisi olmadan egitimin yeni
isgucunun yeni Uretimine hizmet etmesi disinda baska bir misyon yuklenmedigini
ifade etmigstir. Kontrol edenler ve kontrol edilenler arasindaki isbolumu kapitalist
toplumlarin en 6nemli dzelliklerinden biridir ve bu durum egitimde esit basarilarin
elde edilmesindeki en blyuk engellerden biridir. Kapitalist dizendeki hizli ekonomik
degisimler is gucunde de bir takim degisikliklerin olmasini zorunlu kilmaktadir.
Babanin mevcut iggucu profili oglu i¢in yeterli olmayabilmektedir. Zaten artan is
yuklnden dolayi baba temel becerilerini ogluna tam anlamiyla aktaramamaktadir.
Tam bu noktada egitim devreye girerek bu vyeterlilikleri tamamlamaya c¢alisir.
Sorbonne Universitesi sosyologlarindan Raymond Boudon’a (1974) gére egitimde
firsat esitligi toplumsal arka plandan kaynakli olarak egitim basarisinda yasanan
farkhliklara verilen addir. Boudon bunu ayni sekilde sosyal firsat esitsizligi kavrami
ile birlikte ele alir. Ornegin egitimde firsat esitsizligi baglaminda bakilacak olursa bir
iS¢i cocugunun universiteye gitme ihtimali bir avukat ¢cocugununkine nazaran daha
dusuktur. Sosyal firsatlarin esitsizliginde de ayni durum devam etmektedir. Avukat
bir babanin gocugunun diger cocuga gore gelecekte cok daha yuksek statiiye sahip

olacagi neredeyse kesindir (Boudon, 1974: XI).
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Dunyada ve Turkiye'de de siklikla dile getirilen egditim isgucli uyumsuzlugu
tartismalari ve ara kademe calisan yetistiren egitim kurumlarinin egitim
politikalarinda o6ncelemesi yeniden Uretim teorisine verilebilecek en somut
orneklerden biri olabilir. Buna ragmen Turkiye'de egditim, sadece yeniden Uretim
acisindan degil bireylerin toplumsal hareketliligi agcisindan da buylk dneme sahiptir.
Tarkiye'nin demografik yapisindaki hizli degisme ve 1950 sonrasinda yasanan
kirdan kente goé¢ olgusu, egitimin toplumsal hareketlilik agisindan énemini daha
belirgin hale getirmistir. Bu nedenle, egitimi sadece toplumsal yeniden uretim
acisindan degil, toplumsal hareketlilik ve toplumsal tabakalasma acgisindan da
degerlendirmek gerekiyor. Bir baska ifadeyle, buyuk ¢ogunlugu kirsal alanlarda
yasayan Ulke nUfusunun kentlere akin etmesi, egitim alanin toplumsal hiyerarginin
yeniden kurulmasinda, hem de kent ve modern hayata dair yeni sembol ve
degerlerin  6grenilmesinde, ic¢sellestiriimesinde ve donusturilmesinde daha
karmasik iglevler yuklenmesine de neden olmustur (Aksit, Sen ve Coskun, 2000: 5).
OECD tarafindan 2009 yilinda yayinlanan Cocuklar Igin Daha lyisini Yapmak isimli
raporun 6. Boluminde nesiller arasi yeniden uretimin 6zellikle kazang elde etme
konusunda ne kadar etkili oldugu tartismasi yapilmis ve farkh OECD ulkelerinde
yasanan nesiller arasi (intergenerational) aktarilan esitsizliklere dikkat ¢ekilmigtir.
Raporda iskandinav ilkeleri, Kanada, Avustralya gibi Ulkelerde nesiller arasi
aktarilan esitsizliklerin azaldigi ifade edilirken, bu durumun Amerika’da, ingiltere’de
ve italya’da artarak devam etmekte oldugu ifade edilmistir. Pek cok politika yapiciya
gore Ozellikle nesiller arasi aktarilan gelir esitsizligi uzun bir sire daha devam

edecek ve sosyal yagsami belirleyici olacaktir (OECD, 2009)

Toplumsal sinif baglaminda egitimde yasanan akademik basari esitsizliklerinin
yeniden uretimle agiklandigi pek ¢ok tezde sorunun ¢ozumaune iligkin karamsar bir
bakis agisinin var oldugu gorulmektedir. Bununla birlikte egitimin toplumsal dikey
hareketlilikte cok énemli bir aktoér oldugunu vurgulayan ¢alismalar ve yorumlar s6z
konusudur. Sosyal yapi igindeki bireylerin ve zumrelerin yerlerini degistirmeleri
sosyal hareketlilik olarak gorulur. Dikey ve yatay yonde hareketlilik gorulebilir.
Egitimin dikey hareketlilik icin 6nemli bir toplumsal kurum oldugu ve insanlara
hayatin pek ¢ok alaninda yeni firsatlarla karsi karsiya kalma sansi tanidigi ifade
edilmektedir (Anderson, 1961; Schultz, 1961). Toplumsal yapida insanlarin
yukselme arzularinin ¢ok gugli oldugunu belirten M. Ergin (1997: 163-165),
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modern sanayi toplumlarinda Ust tabakada alt tabakaya gore dugsik dogum orani
nedeniyle “yukarida daima bos yer vardir’ s6zinun ortaya ¢iktigini aktarir. Modern
donemde ortaya c¢ikan meslekler, yetenek, basari ve egitim sistemi, sosyal
hareketliligi tesvik eder. Modern toplumlarin hepsi Ust Uste yigilmig, tabakalardan
olusmadigl, yan yana siralanmig, tabakalardan da meydana geldigi icin insanlar
sanslarini ayni seviyedeki bir bagka meslek icinde de denemek isteyebilir. Bu
cercevede ise Dahrendorf'un da 6zellikle vurgulamis oldugu Sanayi sonrasi (post-
industrial) toplumu ve bu gergevede esitsizlik kavramini anlamak igin ise beseri
sermaye kavramina odaklanmakta fayda vardir. Endustri sonrasi teorilere goére
gunumuzde begeri sermaye en etkin mal varhgidir. Bell’'e (1973) gore ise yeni sinif
tabakalagsmalarinin nedeni bilgidir. Hayat firsatlarinin belirlenmesinde 6nemli bir
belirleyici olan beseri sermaye kavrami, mesleki becerilerin teknik ve profesyonel is

sektoru ve hizmet sektorinde gelistikgce daha ehemmiyetli hale gelecektir.

Beseri kuraminin temel énermesi, emegin gelirindeki degismelerin kismen,
sahip olduklari insan sermayesi ile iligkili olarak niteliklerindeki farkliliklara bagh
olmasidir. Bu nedenle eger birey, gelir esitsizligini azaltmak istiyorsa, insan
sermayesine yaptigi yatirimlardaki (saglik, egitim, is basinda egitim, diger mesleki
egitim gibi) esitsizlikleri azaltabilir. Bu slrec¢ basit olarak egitime yatirrmin daha
yuksek verimlilik ve daha ytiksek kazan¢ sagladigi dongusuyle gosterilir (Yesilbag,
2008'den akt. Dundar, 2009: 130-131) Dinya Ekonomik Forumu (World Economic
Forum) 2013 yilinda yayinlamis oldugu Beseri Sermaye Raporunda (Human Capital
Report 2013), beseri sermaye kavramini sdyle tanimlamistir: Kisilerin Uretime
donusturebilme potansiyeli olan bilgi ve beceri kapasitesine beseri sermaye adi
verilmektedir. Rapora gore begeri sermaye, ulkelerin gelismiglik duzeyleri dikkate
alindiginda uzun vadeli ekonomik basari agisindan diger pek ¢ok etkenden daha
blyuk bir role sahiptir. Raporda bir beseri sermaye endeksi gelistiriimis ve dort temel
unsur Uzerinden analiz yapiimistir. Bunlarin basinda egitim gelmekte, bunu saglik
ve refah, isgiicii ve istihdam, cevre ve altyap! takip etmektedir. Raporda egitim ve
beseri sermaye iligkisi 6zellikle egitimde kalite ve egitime katihm oranlari temelinde
incelenmistir. (Dinya Ekonomik Forumu, 2013). Essex Universitesi Sosyoloji
Bolumu profesort David Lane’e (1971) gére, demokratik bir mesleki sistemde, hem
yaygin hem de entellektiiel meslekler sosyo-ekonomik halinden bagimsiz olarak

batln ¢ocuklar igin agiktir. Ve dolayisiyla gocuklarin meslek kazanimlari babalarinin
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mesleki durumuna gore degismez (Lane, 1971: 107; Schultz, 1963).

Onemli bir beseri sermaye kaynagi olarak egitimde kalma siresi, bireylerin
kazanglarinda da artisa neden olmaktadir. Geng bir bireyin mevcut statiisini ve
kazancini anlamak igin egitimde kaldigi sureye bakilabilir (Jencks ve arkadaslari,
1973: 230) Belarbi’'ye (2006) gore egitim maddi ve manevi ya da biligsel yoksullugu
yenmek konusunda en énemli araglardan bir tanesidir. Oyle ki, egitim éncelikle
demokratik bir sistemin yaratiimasinda en kritik unsurlardan biridir, bu sayede
insanlarin hem toplumsal hem de siyasal anlamda bir takim kazanimlara sahip
olmasini saglamaktadir. Egitim fakirligi azaltici yonuyle toplumda dikey hareketliligi
saglamakta, egitim dlzeyi arttikga kazan¢ durumu da artmaktadir (Sekil 1). 21.
Yuzyilda egitim zenginlik veya fakirlik konusunda en 6nemli belirleyici olarak

tartisiimaya devam edecektir.

Sekil 1’de tim OECD Uulkelerinde Universite mezunlari yiksekokul ya da lise
mezunlarindan, onlar da ilkdgretim mezunu olanlardan daha fazla kazanmaktadir.
Ayrica egitimle kazang¢ arasindaki iligki dogrultusunda lise mezuniyetinin kazancin
belirlenmesinde 6nemli bir kistas oldugu gorulmektedir. Bununla birlikte Universite
mezunu orani ile kazancin ayni oranda artmadigi da gorulmektedir. OECD’ye gore
1999 yilinda 25-64 yas arasi Universite mezunu ortalamasi %21 iken 2009 yilinda
bu oran %30’a ¢ikmasinda karsin, Universite mezunlarinin ayni yillar arasinda

kazanglarinda yasanan artig sadece %6 olmustur (OECD, 2013a: 102).
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Sekil 1. 25-64 yas arahgindaki ¢alisan nifusunun egditim diizeyine gore kazang endeksi (2011), (OECD, 2013a)
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Toplumsal cinsiyet baglaminda esitsizlikler

Toplumsal cinsiyet, aile, egitim ve kitle iletigsim araclari gibi toplumsal etkenlerle
cinsiyet rollerinin 6grenilmesi anlamina gelmektedir (Giddens, 2008: 208).
Toplumsal cinsiyet, egitim sureclerinde 6grenciler arasinda basari ugurumlarinin
arkasindaki o6nemli nedenlerden biridir.. Cinsiyet¢ci Onyargilar ve cinsiyet
stereotipleri, kizlar egitimsel tecribelerden erken sogutmakta ve egitimin disina
erkeklere nazaran ¢ok daha kolay birakmaktadir. Pek ¢ok feminist teoriye gore,
erkekler egitim sistemi i¢cinde onaylayan bir statiye sahiptir. Genel olarak tarihi
surece bakildiginda kiz ¢gocuklarinin akademik basarida erkeklerden daha 6nde
oldugu dinyanin pek ¢ok yerinde gecerli olsa da bu durumun aksine kiz gocuklarinin
egitime katilmi erkek gocuklarina goére hala arzu edilebilir durumda degildir. Dinya
genelinde kiz ¢ocuklarinin egitime erigimi ve okullagsmasi konusunda 6nemli bir yol
kat edildigi soylenebilir ancak 6zellikle lise egitimine katilim konusunda hala arzu
edilebilir dizeyde olunmadigi goérilmektedir. (UNESCO, 2014: 76).

Kiz gocuklarinin yetersiz okullagsmasi cinsiyet baglaminda yasanan egitimde
esitsizliklerin en somut orneklerindendir. Kadinlarin egitim ve mesleki anlamda
dinyanin pek ¢ok yerinde ayrimciliga ugradigi yadsinamaz bir gergektir (Sadovnik,
Cookson, semel, 1994: 370). Ozellikle Bilesmis Milletler, Diinya Bankasi gibi
uluslararasi kuruluglarin gergeklestirmis oldugu projelerle az gelismis veya
gelismekte olan Ulkelerde kiz c¢ocuklarinin okullagma oranlarinin bir nebze
artirtildig1 ifade edilebilir (Belarbi, 2007). Bununla birlikte OECD’nin her vyil
hazirlamis oldugu ve OECD (ulkeleri ve paydas Ulkeleri igine alan kargilagtirmali Bir
Bakista Egitim Raporu’na (2011, 2012, 2013) gore toplumsal cinsiyet temelinde
egitimde yasanan basari ve katihm esitsizlikleri ¢ok ciddi anlamda iyilesme
gostermektedir. Oyle ki 2011 yili verilerine gore érnegin yiiksekdgretim mezunu
kadinlarin orant OECD (Ulkeleri ortalamasi %33’ken erkeklerde bu oran %30
olmustur. Benzer sekilde en az ortadgretim mezunu kadinlarin oranini %84,
erkeklerde ise %81’dir. YUksekogretim okullasma oranlarina bakildiginda da kadin

erkek farkinin bir hayli azaldig1 gorulmektedir (Sekil 2).
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Okullagma oranlarinin yani sira, sunu ifade etmek gerekir ki, bir sistemde kiz
cocuklari ve erkek cocuklarinin egitime katilim sayilari ayni olsa bile o sistemin tam
anlamiyla cinsiyet esitligi sagladigi sdylenemeyebilir. Bu nedenle egitimde cinsiyet
esitliginin bir insani hak olarak ele alinmasi elzemdir, sdyle ki bir egitim sisteminde
kizlarin okullagsmasini engelleyecek herhangi bir uygulama s6z konusu olmayabilir,
hatta ailelerin hepsi de kiz ¢ocuklarini okula gondermek isteyebilir, ama okulda
sunulan hizmetler, surecgler ve uygulamalar ne kadar kiz g¢ocuklarini kurumda
barindiracak mahiyettedir (Wilson, 2003). Belarbi (2007)’ye gére kizlarin egitimini
olumsuz etkileyen nedenlerden biri okul gcevresidir. Ornegin kizlar igin ayri ve temiz
bir tuvalet olmadigindan kiz c¢ocuklari Ozellikle muayyen gunlerinde okula
gitmeyebilmektedir. Okul ve ¢evresinden dolayi kizlari egitimden alikoyan en 6nemli
etmenlerin basinda cinsel istismar ve tecaviuz vakalari gelmektedir. Kiz ¢gocuklari
okullarda kendilerini guvende hissetmediklerinden bu anlamda ayrimciliga
ugradiklarindan akademik basarilari dusuk olabilmekte ve hatta okulu
birakabilmektedirler (Belarbi)

Toplumsal cinsiyet baglaminda egitimde esitsizliklerde yasanan tum
iyilesmelere ragmen sunu Ozellikle ifade etmek gerekir ki, bu sorun sadece az
gelismis ya da gelismekte olan Ulkelerde yasanmamaktadir. Amerika’da kiz
cocuklarinin okullagsma oranlarina bakildiginda son yirmi yilda bir iyilesmeye
gidildigi ifade edilebilir (Sadovnik, Cookson, Semel, 1994: 370). Erkege sosyolojik
ve geleneksel olarak bigilmis olan ‘ev gecindirme’ misyonundan dolayi 6zellikle dar
gelirli ailelerde ¢ocuklari arasinda erkek gocuklarin okutulmasi daha iglevseldir ve
bu anlamda kizlara ¢ok fazla sans taninmamaktadir. Turkiye’de de son yillarda kiz
cocuklarinin okullagsmasi ve yuksek egitim almalari konusunda onemli adimlar
atiimigsa da gerek politik gerekse de gelir durumlarindan dolay! sorunlarin halen
yasandigi ifade edilebilir (Candas, 2010: 123).

Irk/etnisite baglaminda esitsizlikler

Ulus devletin ylkselmesi ile birlikte egitimin kitlesellesmesi her bireye egitim
gorme firsati vermis olsa da hakim ulusun sdylemi diger etnik gruplar Uzerinde
baskin olmustur. Bu durum egitim sisteminin insasinda da gorulmektedir. Gerek
mufredatin igerigi ve gerek ogretmen yetistirme modelleri hakim ulusun 6ncelikleri

gozetilerek uygulanmaktadir. Egitimde kullanilan hakim dil ve yaklagimlar diger
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etnik gruplarn gozeten gogulcu bir yapiya sahip olmadigindan dolay farkl etnik
gruplardan gelen ogrencilerin akademik basarilari akranlarina nazaran daha
geridedir (Morrow ve Torres, 1995: 421). Irk/etnisite temelli egitimde esitsizlik
tartismalarinin sinif tartismasi ile gogu zaman paralel tartisildigi alan yazininda

gorulmektedir.

Farkl etnisitelerin egitim basarilari konusundaki ilk kapsamli ¢galismalar 1950’li
yilllarda yodun olarak Amerika’da yapiimaya baslanmistir. Amerikali egitim
teorisyeni Michael Apple egitimde egsitsizlikler ve sinif kavramini “paralelist
yaklagim”la degerlendirmektedir. Sadece ekonomik agidan ele alinan yeniden
uretim ve sinif tartismalarini elestiren Apple ve arkadaslarina goére toplumsal
formasyonlar ekonomik, kulturel, politik ve ideolojik pek ¢cok unsuru iginde barindiran
karmasik yapilardir. Bu anlamda sinif, cinsiyet ve irk kavramlarinin toplumsal
esitsizlikleri anlamaya c¢alisirken birbirine paralel sekilde ele alinmasi gerektigine
dikkat ceker (Apple ve Weis: 1983: 20-21)

ABD’deki egitimde esitsizlik tartismalarinin odaginda siyahiler ve azinlklar
Uzerinden agiklamalar sikga gundeme gelmekteydi. Ancak Gamoran (2001)’'a gére
21. Yluzyllda ABD’de irk ve etnisite baglaminda yasanan esitsizlikler azalmaya
baslayacak, ancak sosyo ekonomik ve kultirel sinif baglaminda esitsizlikler
gunumuzde oldugu sekilde sirmeye devam edecektir. 1901’den 2001’e kadar ABD
egitim tarihine bakildiginda, egitimde yasanan irk¢i yaklasimlarin énemli oranda
azalacagini gorecektir. Ornegin miifredattan irkgi icerikler ¢ikarilmis, siyah ve beyaz
ogrencilerin ortalama okullagsma orani hemen hemen ayni seviyeye (yaklasik 13 yil)
gelmistir (Gamoran, 2001). Bununla birlikte egitim ciktilari goéz 6nune alindiginda
hala bir esitsizligin de var oldugu ifade edilebilir, ornegin 1996 yilinda ABD’nin tim
eyaletlerinde ortak uygulanan ve izleme amagh yapilan National Assesment of
Education Progress (NAEP) isimli sinavda 17 yasindaki beyaz ve Afro-Amerikan
ogrencilerin okuma basarilari arasinda 7’lik bir standart sapma varken, matematik
basarilarinda 9’luk bir standart sapma gorulmustur. Bu gostergeler 1970’lerden bu
yana okuma basarisinda 4 standart sapma dusls yasandigini, matematik
basarisinda ise sadece 2 standart sapma dusus yasandigini gostermistir. DUsus
yasanmasina ragmen aradaki fark hala oldukgca buyuktur (Hedges ve Nowell,
1999'dan akt. Gamoran, 2001). Benzer sekilde, Amerikali egitimci ve aktivist
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Jonathan Kozol'a (1991, 2005) gore istatistiksel olarak sunulan bu iyilesmelerin
tamami esasinda bir gz boyamadir. 2005 yilinda yayinlamis oldugu The Shame of
The Nation isimli kitabinda Kozol, okullarda yapilan ayristimanin (segregation) hala
siyah ve hispanik 6grencilerin aleyhinde oldugunu birebir 6grenci deneyimleri ile
ifade etmektedir. New York'ta Guney Bronx bélgesindeki yoksul siyahi ve hispanik
ogrencilerin cogunlukta oldugu okullarin bagarisizliklarina dikkat ceken Kozol neo-
muhafazakar egitim politikalarinin ABD’de dezavantajli 6grenciler igin higbir planinin
olmadigini bilakis egitim yasantisindan onlari uzaklastirdigini ifade eder (Kozol,
2005)

ABD’de siyahi ve hispanik o6grencilerin yasadiklari deneyimlere benzer
deneyimleri, 1960’1 yillarda Avrupa’ya is¢i olarak go¢ eden Turk ailelerin gocuklari
yasamistir. Onlarin Almanya’da egitim sureglerinde karsilastiklari sorunlar da
egitimde irk ve etnisite baglaminda degerlendiriimektedir. Ornegin Faas’a (2008)’e
gbre, 1964 yilinda Almanya’ya gelen Tiirk ve italyan ailelerin cocuklari igin egitim
zorunlu hale getirilmig, kullanilan mufredatta ise Alman olmayan bu 6grencilerin
intiyaglarina karsilik hi¢ bir icerige yer veriimemis, daha c¢ok savas sonrasi
Almanya’nin kimlik ve ideolojisine iligkin igerikler goralmustir. Gogmen ogrencilerin
asimilasyonu igin 6zel olarak hazirlanan “yabanci  pedagojisi” nin
(Auslanderpadagogik) yaklagsimina bakildiginda ise, gd¢men ogrenciler igin
hazirlanan bu yaklagimin 6zel egitime ihtiya¢c duyan, konugma yetileri gelisememis
ve Almanya’da normal ogrencilerin takip ettigi miufredat takip edemeyen Alman
ogrenciler igin kullanilan yaklagsimlara ¢ok benzerlik gosterdigi ortaya konulmustur.
Bu politikalarin neticesinde 4 yillik ilkokul egitiminin ardindan basarilarina goére Turk
ogrencilerinin buyuk bir kisminin ortadgretim igin en duguk duzeyde ogrencileri

kabul eden Hauptschule?de yigilmasi sasirtici olmamistir (Faas, 2008).
2.2.4. Egitimde esitsizliklere ¢oziim arayislari

1950’lerde yasanan egitim sosyolojisi tartismalarinda temel konular okullarin
kurumsal yapisi, okullasma, zekadnin sosyal kokenlerle iliskisi, egitim ve isglcu

iliskisi ve sosyal esitlikti. Temel amag verileri ortaya koymakti, érnegin egitimde

2 Almanya’da 