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ONSOz

Gunidmduzde hizla degisen toplumsal yapi ve kurallarin, 6grencilerin topluma
ve gevreye uyumlarini zorlastirmaktadir. Egitim sistemimizde sosyallesmenin oteye
atildigi, basarinin 6n plana ciktigi, ezber 6grenmeye agirhik verildigi, 6gretimin
programinin yapilandirmaci 6gretim programi olmasi ve 6gretmen ders kitaplarinin bu
programa gore hazirlanmasina ragmen var olan sinav sistemi 6gretmen ve dgrencileri
ezber ve test basarisina yonlendirmektedir. égretmenlerin kazanimlar yetistirip test
cozebilmek icin 6grencinin alici durumunda bulundugu 6gretim yéntemlerini tercih
etmektedirler. Egitim sisteminin temel amaclarindan olan sosyallesme, degerler,
beceriler her ne kadar kazanimlarda olsa da basarinin 6n plana alindigi dersleri
konulari yetistirme, test basarisi adina sosyal ve Kkisisel gelisim, deQerlerin
kazandirilmasi, temel becerilerin kazandiriimasi 6telenmis oluyor bazen de hig
deginilmeden konular anlatilip testler ¢cozdurullp geciliyor.

Egitimde dramanin bir yontem olarak kullaniimasi égrencilerin toplumsal
iliskilerini diizenlemesine, kendisini tanimasina yeni bir riin ortaya koymasina, bir
varlik sergilemesine olanak saglar.

Drama yoluyla 6grenciler degerleri bir takim sosyal becerileri, olaylar,
durumlar arasi baglantilari, empati kurarak baskalarinin davraniglarinda kendi
davraniglarini gdzlemleme imkani saglar.

Ogrenciler kendisini karsisindaki bireyin yerine koyarak yaptigi fiil ve
davranislar daha isabetli ve daha yerinde olur. iletisim kazalari daha az yasanir,
toplumda olan kavgalar girltiler bir nebze de olsa azalir. Empati ve deQerler
anaokulundan itibaren oyunlastirilarak ¢cocuklara verilmelidir.

Degerler bir toplumu toplum yapan ayakta tutan unsurlardan biridir,
ilkogretim ise degerlerin kazandirilmasinda énemli bir asama oldugundan degerlerin
ana sinifindan itibaren bireylerde kisilik haline getirilmesi toplum sagligi agisindan
cok dnemlidir. Degerlerden yoksun bir nesil kendisi gibi degerlerden yoksun bir nesil
yetistireceginden ilkdgretimde oOgrencileri sikmadan, kurallar koymadan, yaparak
yasatarak deQerlerin kisilik haline gelmesi saglanmalidir Bu degerler dramalarda
hayattan bir kesitmis gibi oyunsu sureclerle canlandiriimali, canlandiriimadan sonra
degerlendirme calismalari yapilmali, mutlaka cocuklarin olaylara bakis acilari

degerlendirilmeli sinifca bir sonuca varilmalidir. Hayatimizdaki toplumsal sorunlar,



dramalarla sinif ortaminda canlandirildiginda 6grenciler problemle karsi karsiya
kalarak problemi ¢6zme, ¢0zerken empati kurma becerisi ve iletisim becerilerini de
kullanmis olurlar. Béylece drama yontemiyle; iletisim becerilerini, degerleri ve empati
becerisini kazandirmis oluruz. Bunun yaninda sosyal hayattaki problemlerle karsi
karstya kalan gocuk hayati 6grenmis olur. Bu calismanin odgdrencilerin iletisim
becerilerini, empati becerilerini, deger algilarini olumlu yénde etkileyecegi
dustnllmektedir. Bu nedenle bu calismanin ileride yapilmasi muhtemel olan
calismalara 1sik tutmasi beklenmektedir.

Bu ¢alismanin en iyi sekilde tamamlanabilmesi igin bana her tlrli yardimda
bulunan destegini hicbir zaman esirgemeyen, oneri ve fikirleriyle bana katkida
bulunan tez danismanim, Saygi Deger Hocam Yrd. Dog. Dr. Sevda CETINKAYA ‘ya,
calismalarim sirasinda yardimlarint  hi¢ esirgemeyen ve 0&zellikle istatistik
hesaplamalar konusunda yardimci olan degerli hocalarim, Prof. Dr. ibrahim BiLGIN
ve Dog. Dr. Cengiz TUYSUZ’e

Cahismanin  yapildigi okuldaki sinif 6gretmenine ve tum 3. Sinif
ogrencilerine;

Calismam esnasinda bana her tlrlu destegi veren degderli aileme ve esime
tesekkurlerimi sunarim.

Bu calismanin alanda yapilabilecek diger ¢alismalara diger tim 6gretmenlere

katki saglamasini imit ediyorum.

Musa KAHRIMAN
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OZET

Bu calismanin amaci; drama 6gretim yonteminin Hayat Bilgisi Dersi, ilkokul 3.
Sinif 6grencilerinin *” Benim Essiz Yuvam’” temasindaki konularin drama yontemi ve
mevcut programa gore 6gretimin yapildigi siniflardaki 6grencilerin iletisim becerileri,
empatik egilim becerileri, deger algilari 6lceginden aldiklari puanlarin ortalamalari
arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini arastirmak ve égrencilerin
uygulanan yonteme yonelik goruslerini belirlemektir.

Calisma, oOn test, son test kontrol gruplu yari deneysel desen modelinde
tasarlanmistir. Arastirmanin érneklemini 3. Sinifta 6grenim goren 2 subede toplam 80
ogrenci olusturmustur. Bu 6grencilerden 40’1 deney gurubu, diger subedeki 40 kisi ise
kontrol grubunu olusturmaktadir. Hayat Bilgisi Dersi “Benim Essiz Yuvam ”
temasindaki degerlerin gectigi konular her hafta 2 ders saati olmak tzere toplam 9
hafta (18 ders saati) uygulanmistir.

Veri toplama araci olarak, her iki gruba uygulama 6ncesi ve sonrasi “Sosyal
Degerler Olcegi (SDO)”, “Empatik Egilim Olcegi (EEO)” ve “iletisim Becerileri
Olcegi (IBO)” uygulanmis, deney grubundaki ogrencilerin, “’Drama Yonteminin
Uygulanmasina iliskin Ogrenci Goriisme Formu” gériisleri alinmustir.

Veri toplama araglarindan elde edilen veriler SPSS 16 paket programina
girilmis ve bu verilere ait ortalama, standart sapma, frekans ve yizde degerleri
betimlemeli istatistikle analiz edilmistir. Arastirma problemlerinin ¢6zum igin ortak
degiskenli coklu varyans analizi (MANCOVA) kullanilmistir. Ogrenci ve 6gretmen
gorisme formlari betimsel analiz tekniklerinden frekans analizi kullanilarak
degerlendirilmistir.

Yapilan bu yari deneysel ¢alismada drama yonteminin uygulandigi deney



grubu ile mevcut 6gretim programina gore derslerin islendigi kontrol grubu
ogrencilerinin sosyal degerler 6lcedi ve iletisim becerileri dlgeklerinden aldiklar
puanlarin ortalamalari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu belirlenmistir. Ancak o6grencilerin empatik egilim 06lcegi puanlarinin
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi anlasiimistir.
Ogrenci goriisme formundan elde edilen verilere dayanilarak 6grenciler
derslerin daha eglenceli oldugunu ve derslerde sikilmadiklarini belirttiler ve
yaklagsimin btin 6grencilerin derse aktif katiliminin saglandigini ifade ettiler. Bu
dustincelere dayali olarak 6grenciler ayni zamanda diger derslerin ve Unitelerin de
bilissel ve duyussal sebeple drama yontemiyle 6gretilmesini istediler. Bu arastirmadan
elde edilen sonuglar; 6grencilerin sosyal degerler ve iletisim becerileri puanlarinin

ortalamalari drama yénteminin daha etkili oldugu fikrini desteklemektedir.

Anahtar Kelimeler

Deger Algilari, Drama Y dntemi, iletisim Becerileri, Empatik Egilim Becerileri



THE EFFECT OF DRAMA METHOD ON EMPATHY,
COMMUNICATION SKIiLLS AND VALUE SENSATIONS

OF THE 3RP GRADE STUDENTS
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The Thesis Adviser: Associate Prof Dr. Sevda CETINKAYA

ABSTRACT

The aim of this study in which life science lesson is applied in 3rd grades about
the subject “’My sweet home’’ is to search whether there is statistically significiant
difference between the avarege scores obtained from the scale of communication
skills, empathy attidue skills and value sensations in classes which are taught by drama
method and the current program or not. Another aim of this study is to determine the
opinions of students about creative drama method.

The study was designed in sub-experimental pattern model with pretest posttest
control group. The sample was conducted with 80 students studying in 3" grades
consisting of two classes. 40 of these students were assigned as treatment group, and
40 of them were assigned as control group. The values in the unit *’My sweet home™’
were taught in two hours in a week and in total 9 weeks (18 course hours) applied by
the same teacher

As data collection tools; “Scale of Social Values’ (SSV)”, “Scale of Attitude
of Empathy (SAE)” and “Scale of Communication Skills (SCS)” were conducted in
both groups before and after the application. Moreover, opinions of the students in the
treatment group were obtained through open-ended interview forms called “Student
Interview Form About the Application of Drama Techniques”.

Data obtained from data collection tools were typed in SPSS program, and
mean, standard deviation, percentage values and frequency of the data were analyzed
with descriptive statistics. MANCOVA was used for the analysis of the research
problems. The teacher and student interview forms were evaluated by using content

and descriptive analysis techniques.

In this experimental study, statistically significant difference was seen between



the averages of social values scale and communication skills scores of the treatment
group students to whom drama method was applied and the control group students to
whom current teaching method was applied in favour of the treatment group. However,
it was seen that there is no statistically significant difference between attidue of
empathy scale scores of the students.

Based an the data obtained from the interview form the students stated that the
classes were more fun, they were not bored during the classes and that the approach
made all students join the class actively. Based on these feeelings the students olso
wanted the classes and units to be tought using drama due to cognitive and sensory
reasons. Results obtained from this research; students’ social values and
communication skills scores average support that the idea of drama method is more

effective

Key Words

Value perceptions, Drama Method, Communication skill, Empathy skill



ICINDEKILER

ONSOz

OZET

ABSTRACT

TABLOLAR VE SEKILLER LISTESI

KISALTMALAR LISTESI

GIRIS
ATASTIIMANTN AMEBCT...tiiiiiie ittt nab e e e nneees
ATAStITMANIN ONEMI ...ovviiiicveccee et bbb
Arastirmanin SAYHTHAIT ..o
Arastirmanin SINITHIKIArT........coooiie e
TANIMIAT .ttt b bbb ene s

BIRINCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

1.1 Turk Milli EQitiminin AmMACIart ........ccoovvvereiieceee e
1.2 Hayat Bilgisi Ders Programinin YapISI.......ccecvuervereseeseereesieeseeseesessseeneens
1.3 Dramanin TANIMI c..cooeeieieeieeeeee et s be e e e seneesneesnnas
1.4 Dramanin Temel KavramIars ...
1.4.1 DramatiZaSYON .....ccuevverueiieiieesieseesieesieseesteesesseesseeseesneessaensesseesseessesseesees
1.4.2 YaralICHIK .ooveieiiiiiiceee et
1.4.3 Dramatik OYUN .......coiiiiiiieiieiesie et
1.4.4 RO OYNAMA ..ottt es
1.4.5 YaratiCl AramMa......cceeeeiiieiesiesie sttt
146 TIBLISIM w.vovoreeeceeee ettt sttt
A ToTo - o -V - PSS
1.4.8 EKIIESIM ..o
1.5 Yaratici Drama Yonteminin Uygulama Basamaklari ..........c.ccccevviiennnnnnne
0 A 11 0 PO PR
1.5.2 PANAOMIM .ottt bbbt
1.5.3 RO OYNAMA ....eoiniiiiiiitieiecie et

1.5.4 Olusum ve DegerlendirMe ..o



1.6 TIBISIM cooeoieceeccee ettt 28

1.6.1 KAYNAK ..ot 30
1.6.2 IMIBSAJ .cuvreuieeiie ittt et ee ettt et et n et et r et e e reene e nnn 31
1.6.3 GUIUITU ..ottt 31
1.6.4 KANAL ..o 32
1.6.5 HEAET (BIICT) weoveeeeeiiieiiee e 32
1.6.6 DIONUL....c.viiitieiiiieiecce ettt sttt sa et 33
O A o o LA S 33
1.7.1 Empatinin SINIFlandirimast ... 36
1.8 Kisisel Nitelikler ve Degerler....... ..o 37
1.8.1 Hayat Bilgisinde ve Sosyal Bilgiler Kitabindaki Bazi Degerler................ 38
1.8.2 Degerlerin OZeIIKIETT .......c.ceveveveeeeeeeeee e, 42
1.8.3 Degerlerin SINIflandiriimast.........ccoveeereieiiiieseseee s 43
1.8.4 Degerlerin Kazandirilmasina Ne Zaman Baslanir? ...........ccccovvvenninnene 44
1.8.5 Degerler Egitimi Nasil Verilmelidir?.........cccoooevvevieiii i 44
1.8.6 DeQer EGitimi YaKIaSImIart .........cccccoevviieiieieiieseee e 45
1.9 1IQili AraStITMAAr............coeveeieeeiceeeicee e 51
1.9.1 Turkiye’de Yaptlan Galismalar..........cccccooviiiiiiiiiiiicce 51
1.9.2 Yurt disinda Yapilan Calismalar............cccooveviiieiiecsie e 61

IKINCI BOLUM

ARASTIRMA SORULARI VE HIPOTEZLER 65
2.1 CaliSMANIN AMACH......eiuiiieieiteiie e 65
2.2 Genel Arastirma Problemi ve Alt Problemleri.........cccocoooveiviiiiiecciicceee 65

2.2.1 Birinci Genel Arastirma Problemi .........ccccooveviiiiiiieiice e 65
2.2.2 ikinci Genel Arastirma Problemi............cccoceveeeviveesiieeseeseesessseseienenes 66
2.3 Genel Arastirma HIPOTEZI.........ccoviiiieieieiesie e 66
2.3.1 Genel Arastirma Hipotezine Bagli Alt Hipotezler.........cccccocvivviviivinenene. 67

UCUNCU BOLUM

YONTEM 68
3.1 Arastirmanin Modeli ........c.ooiiiiiiiic 68
3.2 Arastirmanin Evren ve OrmekIEM .........c.ccccevvieeiieeviiceeeeeeee e 68

3.3 Arastirma Deseni Ve UYguIamast..........cccecvvereeieiieenesiee e seese e e 69



3.4 Drama Yonteminin Uygulanmasi.........c.ccocoeiiiiiiienienienienesee e 70

3.4.1 Temanin kazanimlarinin belirlenmesi ve materyallerin hazirlanmasi ....... 70
3.4.2 Materyallerin hazirlanmas! ........cocveeeiieie e 71
3.4.3 Ogretmenle Uygulama Oncesi On GOMUSME ........c.eeveeeevveeeeeereeeeeeeeseeeeenns 71
3.4.4 Calisma Gruplarinin Belirlenmesi, Ogrencilere Uygulama Hakkinda Bilgi
VEITIMEST . et 72

3.5 Uygulama Siireci ve Drama YONteMI .......cceoveveieeresiieiiese e seeseseesaenneas 72
3.5.2 1SINMA CAlISIMAST ...ecvviieieciieie ettt sre e 72
3.5.2 Pandomim CalISMAST .........ccuiiiiiiiieieiere e 72
3.5.3 ROl Oynama CalISMASI .........ccviirieieieieie e 73
3.5.4 OluSUM CalISIMAST ..c.vveveiiieieeieecie et e e e see e 73
3.5.5 Degerlendirme CaliSMaSI.........cccuerveieiieeiesiese e e 73
3.6 Kontrol Grubunda Uygulama............ccceoiiiiiiiiiiiienesee e 73
3.7 Uygulamada Arastirmacinin ROIU..........coooeiiiiiiiii e 74
3.8 Veri Toplama AraGlar ........ccccviieiieie e 75
3.8.1 iletisim BeCerileri ENVANTENT ..........ccooveveveeeeieeeeeeeseeeseese st 75
3.8.2 Drama Yontemine iliskin Acik Uglu Ogrenci Goriisme Formu................ 76
3.8.3 Schwartz Degerler OICEFI .......ocvvveeeeerereeeeeeee e 76
3.8.4 Empatik EGIlim OICEGH ...ovoveveveveeeveeeeeeeeeeeeeeeete ettt sese s 78
3.9 DRGISKENIET ... ittt raere s 78
3.9.1 BagimsIZ DeGISKENIEN ........cccviiiieieieieese e 78
3.9.2 Bagimli DeGISKENIET .......ccviiiieiieieieeese e 78
3.10 VErilerin ANALIZI......cccoiveiiiiieiicesee e 79

DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR 80
4.1 Arastirmanin Birinci Genel Problemi ile ilgili Bulgular ve Yorumlar .......... 82
4.2 Ogrencilerin Drama Yontemine iliskin GOrusleri...........coovevevvercvreercvennns. 86

SONUC ve TARTISMA 94

ONERILER 98

KAYNAKCA 99



EKLER

EK-1: EMPATIK EGILIM OLCEGI w..ouvivicvceiceee e 115
EK-2: ILETISIM BECERILERI ENVANTERI........cooovieieieieicceee e 116
EK-3: SHWARTZ DEGERLER OLCEGI ....cc.cvovieivieeceeeeeeeeeeeeeees e 118
EK-4 : OGRETMEN DRAMA UYGULAMA ETKINLIKLERI.......ccccvvveeves 120
EK-5: KONTROL GURUBU ORNEK DERS PLANI .....cocoovvvirieieirieiene 146
EK-6: KAZANIMLAR.........cooiviieeieeeeeesseessesees st sees s isses s s 147
EK-7: DRAMA TEKNIKLERININ UYGULANMASINA ILISKIN OGRENCI

GORUSME FORMU .......cooovirvieieeeiieeesssessses s sesiessesesssssssses s 148
EK-8: UYGULAMA IZNI ..ot 150

EK-9: UYGULAMAYA ILISKIN FOTOGRAFLAR........cccoooevieiereeereeeenes 151



TABLOLAR VE SEKILLER LISTESI

Tablo 1: Hayat Bilgisi Ders Programinin YapISI ......ccccceeeereerienieenesiesieesieseeseeneens 15
Tablo 2.( Temel iletisim Siireci, Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin

Guclendirilmesi Projesi [MEGAP],2007) .....cc.oiiiieiiiieieeiesee e 30
Tablo 3 Empatinin SINFlandirtimast ..........ccoveeieiieiiece e 36
Tablo 4: Orneklemdeki Ogrencilerin Dagilimi .............ccccoeevevevereeeeeeeeeeee e, 69
Tablo 5: On test-Son test Kontrol Gruplu Desende Uygulama SUreci ...................... 69
Tablo 6: Deney ve Kontrol Gruplari igin 6n ve son Test Puan Sonuglari ................. 80
Tablo 7: Ortak Degiskenler Matris Esitliginin Test EilmMeSi..........c.ccoceviviieiiennne 82
Tablo 8 : Bagiml Degiskenlerin Esitliginin Test Edilmesi ( Levene’s Test)............ 82
Tablo 9: Ortak Degiskenli Coklu Varyans Analizi Sonuglart..........c.cccocevviiciiennne 83
Tablo 10: Ortak Degiskenli VVaryans Analizi (ANCOVA) Sonuglart..........c..ccevene.. 83
Tablo 11: Gruplarin son-SDO Alt Boyutlari Puanlarinin karsilastiriimasi................ 85
Tablo 12: Isinma Calismasi Sirasinda Yapilanlara iliskin Ogrenci Gortisleri........... 86

Tablo 13: Pandomim Calismasi Sirasinda Yapilanlara iliskin Ogrenci Gorisleri .... 87
Tablo 14: Rol Oynama Calismasi Sirasinda Yapilanlara iliskin Ogrenci Gortisleri . 88
Tablo 15: Olusum Calismasi Sirasinda Yapilanlara iliskin Ogrenci Gorisleri ......... 88

Tablo 16: Degerlendirme Calismasi Sirasinda Yapilanlara iliskin Ogrenci Gortisleri
.................................................................................................................................... 89

Tablo 17: Degerlendirme Calismasi Sirasinda Yapilanlara iliskin Ogrenci Gortisleri
.................................................................................................................................... 90

Tablo 18 :Yaratici Drama Yéntemi ile islenen Derslerin Diger Derslerden Farklarina
1T T TP 91

Tablo 19:0grenci Gorlslerine Gore Yaratici Drama Yénteminin Olumlu ve Olumsuz
(0101 1] TSR UR PRSP 92



XVi

KISALTMALAR LIiSTESI

EEQ: Empati Egilim Olcegi
SDO: Sosyal Degerler Olcegi
IBO: iletisim Becerileri Olcegi
KG: Kontrol Grubu

DG: Deney Grubu



GIRIS

ik caglardan giiniimiize bircok degisim meydana gelmistir. ilkcaglarda,
insanlarin yasamlarini sdrdirebilmek icin avci ve toplayici olmalari yeterliyken
ginimuzde; endustride, sanayide ve teknolojideki hizli degisimler, insanlarin
hayatlarini stirdurebilmesi icin gereken sartlari da degistirmistir. Glinimuzde cok
basit isler icin bile bir uzmanlk aranmakta ve belirli becerilerin kazanilmis olmasina
onem verilmektedir. Artik insanlarin is bulabilmesi dolayisiyla da hayatini devam
ettirebilmesi igin gereken nitelikler karmasik hale gelmektedir. Tim bu durumlar g6z
onune alindiginda, bireysel olarak kirresellesen diinyaya ayak uydurabilmenin ve tlke

olarak gelismis toplumlarla rekabet edebilmenin tek yolu da egitimdir.

Dilinyamizda yasanan bu degisime, sadece 6grencilik yillarinda bilgiyi elde eden
degil, yasam boyu 6grenen bilim ve bilgi okur-yazarligina sahip ve kendini strekli
yenileyen bireyler ayak uydurabilmektedir (Cakici, 2008: 2). Bu degisimin farkinda
olan modern toplumlar; bilgiyi sorgulayan, arastiran, inceleyen, veri toplayabilen, bu
verilerden bir sonuca ulasabilen ve glinimuiz problemlerine ¢6zim Onerileri

getirebilen bir nesil yetistirmeyi hedeflemektedir.(Tatar ve Kuru,2006:147)

Bu baglamda, Milli Egitim Bakanligi, Talim Terbiye Kurulu Baskanhg 2004
yilinda taslak olarak hazirladi§i yeni 6gretim programlariyla, diinyadaki degisim ve
gelisimlere uyum saglayabilecek ve Tirk toplumunun beklentilerine cevap
verebilecek bireyler yetistirmeyi hedeflemis, bir yil siiren pilot uygulamanin ardindan
2005-2006 egitim-0gretim yihinda Tarkiye genelindeki ilkégretim okullarinda
“yapilandirmaci 6grenme modeline dayali” 6greneni merkeze alan programlari

uygulanmaya koymustur.
Yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali yeni programda da;

Ogrencilerin 6grenme ortamina kendilerine 6zgii 6n bilgi ve inanclarla geldikleri,
6grenmenin, toplumsal etkilesimle desteklendigi, anlamli égrenmenin, gercek 6grenme
etkinlikleri/gorevleri sonucu gerceklestigi, 6grenmenin, 6grenme ortamina oldugu kadar
ogrencilerin 6n bilgi, tutum ve amaclarina da bagli oldugu, 6grenmenin pasif bir surec degil
6grencinin 6grenme sirecine katilimini gerektiren aktif, sirekli ve gelisimsel bir islem oldugu
ve insanlarin amaglari olan, kendi égrenmelerini kontrol edebilen varliklar oldugu (MEB,

2008: 300) vurgulanmistir.



Yeni programlar gelenekselciligi terk ederek, yapilandirmacilik, coklu zeka,
etkin 6grenme, beyin temelli 6grenme gibi yaklasimlari benimsemis ve kati 6gretmen
merkezli bir anlayis yerine, 6grenci merkezli bir yaklasima gore tasarlanmistir.
Yapilandirmaci 6grenme anlayisi 6grenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iliskin bir
kuram olarak gelismeye baslamis ve zamanla 6grenenlerin bilgiyi nasil
yapilandirdiklarina iliskin bir yaklasim halini almistir. Bu yaklasimda temele alinan
noktalar; 6grencinin bilgiyi arastirma, yorumlama ve analiz yapmasi ve bu siire i¢inde
dusinme ahiskanh@ini kazanmasi, gecmisteki yasantilari ile yeni yasantilarini
birlestirmesidir. Ogrencinin bilgiyi tekrarlamasi degil, bilgiyi transfer ederek yeniden
yapilandiriimasi istenmektedir ( MEB, 2010; 9).

Bireyde kendi kendine 6grenme bilgi, beceri ve istegi olusturularak yasam boyu
uretici olmasi saglanmalidir. Bilgi degisken oldugu icin, okul bilgiyi aktarmak yerine
bilgiyi elde etme yolunu 06gretmelidir. Derslerde yapilandirmaci yoéntemler
kullanilarak st dlzey disinebilen, toplumsal degerleri kavrayan iletisim ve empati
gibi becerilere sahip bireyler yetistirmek mimkundiir. ilkokulda Hayat Bilgisi dersinin
temel amaci en genel anlamiyla égrencileri hayata hazirlamak ve bireyin hayatinda
gerekli olacak bilgi becerilerle bireyi donatmaktir. ilkégretim kurumlarinda bu amaca
hizmet eden en o6nemli dersler Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgilerdir. Bu dersler
ginimizde iyi ve sorumlu vatandaslar yetistirmek amaciyla, sosyal bilimler
disiplinlerinden secilmis bilgilere dayali olarak, égrencilere toplumsal yasamla ilgili
temel bilgi, beceri ve tutum ve degerlerin kazandirilldigi bir ¢calisma alanidir. (Erden,
1997:9).Baoylece bireylerin okul disinda da basaril olmalari saglanabilir. Hayat Bilgisi
bireyi yetistirmede énemli bir sorumluluk tasimaktadir (Cakir, 2007; 16).

Ilkogretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda 6grencilere akademik bilgi
kazandirmak, onlari cesitli konularda egitmenin yani sira cesitli becerileri de
gelistirmek amaclanmistir. Bu beceriler:

Turkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma,

Elestirel disunme,

Yaratici diistinme,

lletisim,

Problem ¢6zme,

Arastirma,



Bilgi teknolojilerini kullanma,
Girisimcilik,

Karar verme,

Metinler arasi okuma,

Kisisel ve sosyal degerlere 6nem vermedir (MEB, 2010; 14).

Hayat bilgisi dersinde kazandirilmasi disunilen becerilerden biri de iletisim
becerisidir. iletisim sayesinde insanlar zihinlerindeki kavram ve fikirleri ifade etme
onlari paylasma ve degerlendirme olanag elde ederler. insanlar arasindaki iliskilerin
temelinde iletisim vardir. Ogrenmek, anlamak, anlatmak, etkilemek, etkilenmek,
paylasmak ve sahip olmak icin iletisim kurariz. Bunlarin disinda temel ihtiyaclarimizi
karsilamak icin iletisim kurariz. Kisacasi insan iliskilerinin temeli iletisime dayanir.
Bilgi, bilisim ve iletisim hem bireyin hem de toplumun yasam sirecini derinden
etkilemektedir. Temel bir Uretim girdisi haline gelen bilginin, giderek Gretimin diger
faktorlerinin yerini almasiyla, gecisin, simdiki sanayi toplumundan farkl bir topluma,
temelini enformasyon ve iletisimin olusturdugu bilgi toplumuna dogru oldugunu
gostermektedir (Caliskan ve Karadag 2010).

Ogretme ve 6grenme sureclerinde gerceklestirilen tiim etkinlikler birer iletisim
etkinligidir. Bu ortamlarda 6grenci, 6gretmen ve cevre ile sirekli etkilesimde
bulunur. Ogretmenin bilissel, duyussal ve psikomotor tim davranislari 6grencileriyle
paylasmasi bu etkilesim ortaminin olmasini saglar. Bu tur bir iletisimde ama¢ daha

onceden belirlenmis bir takim davranislari gelistirmektir (Adigiizel, 1993a).

Her bireyin ¢ok guzel iletisim kurmasi beklenemez ancak kendi cevresinde
mutlu olabilecegi, derdini anlatabilecegi kadar iletisim becerisine sahip olmasi gerekir.
lletisim becerisi kazanmamis bireyler cevreleriyle uyum kurmada zorlanir ve yanlis
anlama ve anlasilmadan dolaylr mutsuzluklar ve huzursuzluklar ortaya cikar
Unutulmamasi gerekir ki toplum bir zincire benzer. Bir zincir, halkasinin en zayif
oldugu yerden kopar. Zincirin kopmamasi i¢in onu olusturan her halkanin sapasaglam,
guclu olmasi gerekir (Saygin 2005).

Dikmen’e (2002a) gore nitelikleri her ne olursa olsun iki sistem (iki insan, iKi
hayvan, iki makine, bir insan bir hayvan, bir insan bir makine) arasindaki her turli
bilgi ahs wverisi iletisim olarak kabul edilmektedir. Dolayisiyla insan neredeyse



yasaminin her aninda iletisim kurmaktadir. Kisilerarasi iletisimde kisinin karsisindaki
ile empati kurabilmesi oldukca 6nemlidir. Empati kuran birey karsisindaki bireye
6nemli oldugunu hissettirerek ona deger verdigini gosterir. Empatik olmayan bir tepki
ile karsilasan kisi ise anlasiilmadigini dustndr, gerginligi artar, savunmaya gecer ve
sert tepkiler verebilir. Dolayisiyla empatinin Kisiler tizerinde bireysel etkileri oldugu
gibi iletisimin yoniini belirleme 6zelligi de vardir. Oyleyse saglikli iletisim kurmak
icin empati gereklidir. Roberts ve Strayer (1996), empati becerisi yuksek ve dusik
olan cocuklari karsilastirdiklari arastirmalarinda, empatik becerisi ylksek olan
cocuklarin empatik becerisi dusiik olan cocuklara gore isbirligi ve yardim etme
davranislarini gostermeye daha egilimli olduklarini, arkadaslari tarafindan daha ¢ok
kabul edildiklerini bulmuslardir. Arastirmacilar bu bulgularina dayanarak empatinin,
arkadas iliskilerinin dizenlenmesinde etkili bir role sahip oldugunu ileri

sirmektedirler

2005 yili Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi ile sadece yukarida belirtilen
yasam becerilerini degil, ayni zamanda Kisisel niteliklerin ve degerlerin de
gelistirilmesi amaclanmistir. Boylece bireylerin yalnizca cesitli becerileri kazanmasi
degil, ayni zamanda olumlu kisisel niteliklere ve degerlere sahip olmalari; kisacasl
bireylerin her yonden gelismeleri Gzerinde durulmustur. Kaltirimizun bir pargasi
olan degerler, cocuklara kazandirilmahdir. Saglam degerler tizerine kurulan toplumlar
kolay kolay sarsiimazlar. Degerlerin olusmasi ve yerlesmesi gelisimin erken
donemlerinde ailede kazanilir, hayat boyu belli asamalarla devam eder. Cocuklarda
temel degerleri gelistirmek ilk 6nce anne ve babalari daha sonra egitimcilerin

gorevidir.

Bircok arastirmaci de@eri, insani harekete geciren distncenin altinda yatan
temel inang olarak ortaya koyar. Bu agidan bakildiginda davranislari, blyuk 6l¢tide
insanin sahip oldugu degerlerin sekillendirdigi goruliir. Boylece, deger; bireyin
ishirligi diizeyini, secici algisini ve bilgiyi yorumlama gucuni etkiler, vizyon
alanini belirler, alternatifler arasindan secim yapmasinda, karar vermesinde, problem
ve catismalari ¢oziimlemesinde temel bir ara¢ olarak rol oynar (Schwartz, 1992’den
aktaran Russell 2001).

Bu beceri ve deQerleri kazandirabilecegimiz yontemler vardir. Bu yontemler

oyun oynama, empati kurdurma, resim yorumlatma, rol yaptirma gibi yéntemlerdir. Bu



yontemlerden birisi de drama yontemidir. Bu yontem o6grencilerin aktif katiliminin
saglandigl, karsisindaki bireyle iletisime gectigi, empati kurdugu, oyun oynadigi igin
eglendigi, dikkat strelerinin arttirildigr en dnemli aktif 6grenme yontemlerinden biridir.

EQitimde drama yontemi, ¢cocuk oyunlarindan ve benzer etkinliklerden yola
cikararak gozlem yapma, dogaclama, rol oynama, dramatizasyon gibi tiyatro yada
drama tekniklerinden yararlanarak bir grup calismasi iginde, gesitli yasam durumlarini
canlandirma, olaylari yeniden yaratip irdeleme, bu yasam durumlarindan bilgilenme
ve 6grenmeye gecme calismalaridir. Drama insanin kendisini baskalarinin yerine
koyarak cok yonli gelismesi bireyin egitim ve dgretiminde aktif rol almasi, kendini
ifade edebilmesi, yaratici olmasi, yasami ¢ok yonli algilamasi, bireyin egitim ve
o6grenme istegini artirici bir egitim yontemidir(Guneysu, 1991, s 17).

Drama yontemi; o6grencilerin duygularini, dustncelerini gelistirir. Rolleri
anlayip, rollerin hayatla iliskisinin kurulmasini saglar. Bu etkinlikler, 6grencileri;
gunlik hayatta karsilasilabilecekleri toplumsal olaylarla yiiz yize getirip onlarin
deneyimini arttirarak; 6grencilere paroblem ¢tzme becerisi, iletisim becerisi ve empati
becerisi gibi becerileri kazandirmis olur. Drama 06grencilerin sadece rol
yapmasini,oyun oynayip eglenmesini degil ayni zaman da yorum yapip ¢ikarimlarda
bulunmasini saglar. Mevcut 2005 MEB programida bulunmasina ragmen bu yontemler
kullanilmayip, geleneksel yontemlerle dersler islendiginde égrenciler dersten sikilir ve
bir sure sonra dikkatleri dagilir. Bu yontemler, 6grencileri, oyun oynayarak, eglenerek,
aktif 6grenme duinyasindan alip, onlari ezber kaliplarin igerisine hapseder. Ogrenci
omuzlarina yiiklenen bilgileri ezberlemeye baslar. Ogrenciler; olaylar olgular arasi
bag kurma, olaylardan ¢ikarimlarda bulunma, iletisime gecme, elestirel davranma gibi
bazi becerileri kazanamazlar. Bu yontemlerle 6grenmeden ziyade ezberleme

gerceklesir bilgiler kullaniimadigindan unutulur (Karadag, 2005a).

Dramanin tlrlerinden birisi olan yaratici drama yontemini ele alirsak farkl
konularin ve kavramlarin  6gretiminde  katilimcilarin ilgilerini gelistirmek,
dikkatlerini yogunlastirmak, katilimcilari motive etmek, hayatimizdaki durumlari
imgeleme yolu ile irdeleyebilmelerini saglamak, yaratici dramanin amaglari
arasindadir. (Adigiizel , 1993b)



Bu baglamda drama Ogretim yontemi, davranis, deQer ve becerilerin
gelistirilmesinde cok 6nemli bir isleve sahiptir. Ogrencilerin katihminin saglandig,
fikir Gretmesi beklenilen dustinceleriyle dalga gecilmeyen, yargilamanin daha sonraki
asamalara birakildigi 6grencinin kendi 6grenmesinde aktif rol aldigi okul ortaminda,

bireyler yaratici potansiyellerini gelistirme olanagina sahip olurlar (Ozer, 1991).

Egitimde drama c¢alismalarinin genel amaci, her alanda yaratici, kendine
yetebilen, kendini taniyan, cevresiyle iletisim kurabilen ve bunu gelistirebilen, ifade
gucu gelismis bireyler yetistirmektir. Bu amaclarin yaninda yaratici drama; yaraticilik
ve estetik gelisimi sadlama, elestirel dusiinme yetenegi, sosyal gelisim ve birlikte
calisma yetenegi kazandirma, ¢ocuklarin etik degerleri kesfetmelerine olanak saglama,
kendine guven duyma, tesvik ve karar verme, dil ve iletisim becerilerini kazandirma,
imge dinyasini gelistirme amacina dénuktar,(Adigizel, 2000, s. 5). Drama, egitim ve
ogretime 2005 yilinda giren yapilandirmaci yaklasimlardan birisidir. Ezbere dayali bir
egitim cocugun zihinsel gelisimini, arastirma yapabilmesini, diger insanlarla olan

iletisimini, paylasmay! ve nihayet etkili 6grenebilmesini engeller.

Drama genel olarak cocugun kendini 0Ozglrce ifade etmesi, hosgorild,
demokratik, yaratici, kendine 06zguveni olan bir kisilik gelistirmesi, bagimsiz
distnebilmesi, kendini ve ¢evresini tanimasi, isbirligi yapabilmesi, olaylara ¢ok
yonlli bakabilmesi acisindan etkili bir 6gretim yontemidir. (San, 2002: 84).

Okul ortaminda 6grencilerin yaratici dramayla iletisim becerileri ne kadar
gelistirilebilir, 6grencilerin toplumsal degerleri (Sevgi, saygi, adalet, gii¢, basari,
hosgoru, yenilige aciklik, sabir, 6zdenetim, yardimseverlik, geleneksellik, uyum,
glvenlik) hayatina ne kadar uyguladigi, egitim acisindan ¢ok 6nemlidir.

Tum bu nedenlerden dolayr 2005 Hayat bilgisi 6gretim programda bulunan
kazanimlar, ogretilirken programda var olan kisisel nitelik ve degerleri, iletisim
becerilerini, empati becerilerini, ne kadarinin 6grencilere kazandirilabileceginin

denenmesi agisindan, arastirma énemlidir.



Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci; Drama o6Qretim yonteminin hayat bilgisi dersine
uygulandigi bu calismada, ilkokul 3. Sinif hayat bilgisi dersi ** Benim Essiz Yuvam’’
temasindaki konularin drama yontemi ve mevcut programa gore dgretimin yapildig
siniflardaki 6grencilerin iletisim becerileri, empatik egilim becerileri, deger algilari
6lceginden aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

olup olmadigini belirlemektir.
Arastirmanin Onemi

Gunidmdazde egitim sistemi ve ailelerin 6gretmenlerden bekledigi gorevler gin
gectikce artmaktadir. Bunun yaninda 6gretmenlerin siniflardaki etkinlikleri toplumun
ihtiyac duydugu nitelikte insan yetistirmek icin planlamalari buna gore uygulamalar

yapmalari egitim sistemi ve yetistirilen birey acisindan ¢cok 6nemlidir.

Ogretmenlerden beklenilen artik bilgiyi ezberletmek degil, bilgiyi yorumlayan
bilgileri organize eden, gerektiginde cikarimlarda bulunan, sosyal yoni gucli olan
degerlerine bagl bireyler yetistirilmesidir. Degisen dunyayla birlikte toplumlarin
ihtiyaci olan, kendisini uygun bir dille ifade edebilen, kavga, giriltinun, siddetin az
oldugu, toplumsal baglarinin gucli oldugu bireyler yetistirmek egitim sistemimizin
politikasi haline gelmektedir. Bu bireylerin yetistirilmesinde Ogretmen, egitim
amagclari ile belirlenen birey davranislarinin olusturulmasinda c¢ok 6nemli bir
fonksiyona sahiptir. Egitim amaclari ile belirlenen bu davranislar, toplumun istedigi
insan tipinin 6zelliklerini de yansitir. istenen o6zellikteki insani yetistirme isi,

ogretmenin 6nemli bir gorevidir (Gozutok, 2006, 216).

insan yetistirmek, ona donanimli bir egitim vermek ve bu insanin iletisim
kurmasini, sosyallesmesini saglamak, tim bunlari yaparken; toplumsal ve kdltirel
degerlerimizi ona aktararak onun toplumumuza faydal bir insan olmasini saglamak

once aile sonrada egitim kurumlarinin gérevi ve sorumlulugudur.

Diger bir deyisle bireylerin gelecekte nasil bir Kisilik kazanacagi, topluma
faydali bir birey olmasi bu deger ve becerileri ne kadar kazandigina baghdir. Degerler
sadece aile ve okulda 6grenilmez, degerler hayatin her boliminde; televizyon,

internet, arkadas ortami, diger ortamlarda bireylerin davranislarini gézlemleyerek



degerler olusturulur, Bundan dolay! kiiguk yaslardan itibaren okullarda ve ailede

degerler egitimine 6nem verilmelidir.

Degerlerimizin, neslimize kazandirilmasi toplum ve aile agisindan ¢ok
onemlidir. Bu deQerlere sahip olmayan insanlar sagliksiz ve givensiz iliskiler kurar,
kurulan bu givensiz iliskiler toplumda kaygi ve olumsuzluklari arttirir. Bu ortamda
blyuyen cocuklarin zorluklari ve engelleri asabilmeleri, saglikh mutlu, Uretken
bireyler olabilmeleri, onlarin duygusal zekélarinin gelismesine ve degerlere baglidir
(Kansu, 2002).

Degerler kiiguk yaslardan itibaren anne ve babanin model alinmasiyla aktariimis
olur. Kazandirilmasi dustnulen degerlere sahip olan ailelerin ¢ocuklarinin da o

degerleri modelleme yoluyla anne babadan aldiklari géralmustar.

Yaparak yasayarak 6gretim yontemlerinden birisi olan drama yontemi ¢ocuklara
degerler kazandirilirken, karsidaki kisiyle empati kurma, empati kurarken bireylerle
iletisim becerisini gelistirme. Bunun sonucunda gocuklarin oyun yoluyla eglendirmis,
yasanti yoluyla bilgileri, degerleri zihinlerine kazimis, empati yoluyla diger insanlari
anlayabilme ona gore davranma becerisini gelistirmis, kisilerin bir birleriyle iletisim
kazalarina son vermis, iletisim becerilerini gelistirmis oluruz.

(D6kmen, 2002). Empati kuran bireyler toplumumuzdaki iletisim kazalarini da
en aza indirmis olur. Bu kazalar; yanlis anlasiima, dinlemeden yargiya varma, agiz
kavgasi etme, gibi iletisimdeki temel problemlerdir. Bu problemlerin ¢6zimiinde
cocuklara kucuk yaslardan itibaren empati kurma ve iletisim becerisini gelistirme
etkinlikleri yaptirilirsa éniimizdeki nesil anlayish, problemleri kaba kuvvetle degil,
karsisindaki kisinin yerine kendisini koyarak dustniip olaylara farkli pencerelerden
bakarak olaylarin, durumlarin, bircok yerine temas ederek bu olaylari problemleri
uygun bir sekilde ¢6zen bireyler yetismis olacaktir.

Drama yontemi, gercek hayattan olaylari sinifa getirebilmekte ve dgrencilerin
kendilerine gercek hayatta faydali olacak bilgiyi elde etmelerini saglamaktadir.
Ogretmenden ziyade 6grenci aktif olmakta ve bu durum 6grencilerin bir seyler
yapabildiklerini gérmelerini saglayarak onlarin kendilerine olan giiven duygularini

gelistirir, oyunsu sureclerle empati ve iletisim becerilerini gelistirir.



Bu arastirmayla daha kugik yaslardan itibaren empati, iletisim kurmayi ve
gelistirmeyi, degerleri oyunsu sireclerden olusan drama yontemiyle icsellestiren,
kendine giivenen, kendisini ifade eden, toplum tarafindan sevilen ve degerlere saygili

insanlarin yetismesinin saglanmasi igin bu calisma énemlidir

Dustince ve duygu alis-verisi olarak tanimlanan iletisim ve iliskiler aginin
dizenlenmesi ve saghkl olarak surdirulmesinde; anlayis ve kabul ifade eden
“empatik yaklasim”in énemi her gecen gun daha da iyi anlasiilmaktadir. (Ersanh,
1993)

Empati bireyin kendisini karsisindakinin yerine koyarak diisinmesi ve onun
yerinde ben olsaydim neler olurdu? Sorusunu kendisine sormasi empati olarak
yorumlanabilir. Empati ¢cogu iletisim problemlerinin yasanmasina engel oldugu gibi
yasanan catismalarin da en aza indirilmesi, ¢6ziimlenmesine imkan saglamaktadir.
Iletisim engellerinden biri olan kisilerarasi catisma giiniimiizde sikga rastlanilan
bir durumdur. Genelde insanlara olumsuz tutum besleyen, catismaya uygun Kisilik
yapisina sahip kisilerin iletisim catismalarina girme egilimlerinin daha yiksek oldugu,
empati kurma duzeylerinin ise daha dusik olabilecegi belirtilmektedir (Dékmen,
2004).

Cocuklarin dili en rahat kullandiklari yer hi¢ suphesiz oyunlardir. Drama ile
cocuklar iletisim becerilerini oyunsu sureclerle gelistirebilirler. Yaparak yasayarak
6grenmenin faydalar disinulduginde, 6grenmeyi kolaylastirmasi, etkin ve anlamli
o6grenmeye olanak saglamasi, soyut kavramlarin somutlastirmasini sagladigindan
dramanin bir tlru olan yaratici drama ¢alismalarinin egitim alaninda kullaniimasina
ihtiyac vardir. Geleneksel egitim sisteminde cocuklarin dikkatlerini canli tutmak
zordur. Cocuklarin dikkat algilari normal bir ders saati boyunca ayni kalmaz.
Cocuklarin dikkati bir ders siresinde 15 dakikadir. Bu sure astiginda dikkatler
dagilarak ¢ocuk pasif alici durumuna diser. Cocuk; yaratici drama slirecinde, oyun
icerisinde aktiftir ve yasayarak, oynayarak 6grenir. Cocugun dogal, fiziksel, zihinsel
ve ruhsal gelisiminin saglanmasi ve kapasitesinin igerisinde yeni kavramlarin

ogretilmesinde drama etkili bir ydontemdir. (San 1991a)

Yaratict drama surecinde 6grencilerin bircok 6zelligi gelisir.(Scher, 1975) gore
“Yaratici drama bireylere; kendini ifade etme, hayal gucinin gelisimi ve sanatsal
farkindalik, sosyal farkindalik, bilissel farkindalik, konusma akiciligi, kendini tanima,
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0z saygi gelistirme, kendine given ve kendini disipline etme gibi 0Ozellikler
kazanmasina yardim etmektedir. Ayrica, yaratici drama bireyin, diger bireylerle
ishirligi yaparak 6grenme, planli distinmenin gelisimi ve organize edilmesi gibi
Ozelliklerinin gelisimine de yardimci olmaktadir. Bunlara ek olarak fiziksel
koordinasyonun gelismesini saglamakta, cocuklarin, gercek hayattaki problemlerin
farkina varmasina yardim etmekte, ahlak egitimine katkida bulunmaktadir. Béylece
duygusal olgunlasmalari icin bireyleri daha sonraki yasamlarina da hazirlamaktadir.
Bununla birlikte, insanin bireysel ve toplumsal sorunlar lizerinde diisinmesine yardim
etmenin bir yolu da yaratici dramadan gecer. Yaratici drama araciligiyla olaylar ve
durumlarla bunlarin arasindaki baglantilar kolayca 6grenilebilir. Yaratici dramada
insanlar, bilgi ve yasantilar1 Uzerine hayal ettikleri bir dinyay! yaratirlar. Diger
taraftan, sosyal bir sure¢ olan drama, iletisim kurmayi gerektirir.”

Birey yasaminda 6grendigi bilgileri unutmamasi ve hayatina uygulayabilmesi
icin bilgilerin kahicihgini arttirmak gerekir bilgilerin kalicithdini arttirmak i¢in
ogrencilerin  oyunlastirilmis  isteyerek  katilabilecekleri,  kendilerini ifade
edebilecekleri aktif 6grenme yontemlerine ihtiyaglari vardir. Sinif ortaminda
kullanilan bu ydntemler genel olarak 6grenci merkezli 6gretim yontemleri olarak
adlandirilir. Ogretmen merkezli 6gretim yonteminde 6gretmen kendisini yapilan tim
aktivitelerin odaginda, bilginin kaynagi ve bilgi deposu, bilgiyi sunmaya calisan
kaynaktir, 6grenci ise bu bilgileri oldugu gibi alan pasif dinleyici konumundadir.
Ogrenci merkezli yaklasimda ise 6grenciler; derse ve yapilan etkinliklere aktif bir
sekilde Kkatilan, bilgiye Ogretmen rehberliginde kendisi ulasan, &6grenci 6n
ogrenmelerinin ve vyasantilarinin dikkate alindigi ve kendi ©6grenmelerinden

kendilerinin sorumlu oldugu konumdadir (Bilgin ve Bahar, 2008: 21).

Ogrenci merkezli yontemler, 6grencilerin 6grenme isine aktif bir sekilde
katildigindan bilgilerin kalicihginin ve hayata uygulama olanaklarinin geleneksel
yontemlere gore daha iyi oldugu gorilmektedir. Bu yontemler; drama, beyin firtinasi,
dustince gelistirme gruplari, takim oyun turnuva teknikleri gibi 6grencilerin 6grenme
stirecine aktif olarak katilminin saglandigi yapilandirmaci 6gretim yaklasimlari,
ogrencilerin sevdigi yontemlerdir. Bu yontemler iyi kullanildiginda 6grencilerden
farkli ve Ozgun fikirler ortaya cikmaktadir. Ozgiin fikirler toplumumuzun
ilerleyebilmesi igin olmasi gerekenlerin basindadir.

Yapilandirmacilik dedigimizde 6grencinin bilginin ipuclarini kullanarak bilgiye
ulasmasi, ulastigi bu bilgileri yeniden yapilandirmasi, bilgiyi kavrayacagt,
hatirlayacagi kendi semasini olusturmasi stirecidir. Ogrenci bu sistemin icerisinde

aktif olarak rol alir, aktif olarak rol aldigi ve bilgileri kendisi arastirarak yeniden
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olusturdugu icin o6grenilen bilgilerin kalicthgr saglanir. Drama, tim egitim
kademelerinde ve her yasta insana uygulanarak kendini gerceklestirecek nesilleri
yetistirebilir (Okvuran, 1995). Tum bu nedenlerden dolay! yaratici drama 6gretim
yontemi iletisim, empati becerileri ve deger algilarini birlikte gelistirecek yontem

olmasi bakimindan dnemlidir.

Arastirmanin Sayiltilari

Deney ve kontrol guruplarindaki égrencilerin 6grenmeye karsi ilgileri aynidir.

Kontrol altina alinamayan degiskenler deney ve kontrol guruplarini ayni oranda
etkilemistir.

Deney ve kontrol gurubundaki égrencilerin dogru ve icten yanitlar verdikleri
varsayllmaktadir.

Deney ve kontrol guruplarina uygulanan degerler 6lcegi, ¢ocuklar icin empati
becerisi 6lcegi ve iletisim becerileri 6lgeginden aldiklari puanlarin belirlenen deger,
beceriler 6lgmek icin yeterli olacagi varsayiimaktadir.

Hayat bilgisi dersinde islenen temadaki hazirlanan drama etkinlikleri yeterli
olmaktadir.

Ogretmenlerin mesleki beceri ve 6n bilgileri, deger ve tutumlari esit oldugu
kabul edilmektedir

Arastirmanin Sinirhlhiklari

Bu arastirma;

1. Hatay ili Dortyol ilgesindeki bir okulda 6grenim géren 3.Sinif dgrencilerinden
olusan 2 sube ile sinirhidir.

2. llkokul Hayat Bilgisi *’Benim Essiz Yuvam’’ temasindaki secilen konularla
sinirhdir.

3. Arastirma yukaridaki belirtilen alandaki konularin yaratici drama yontemi ile

uygulanan toplam 18 ders saati ile sinirlandiriimistir.
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Tanimlar

Drama: Drama Yunanca “dran” kelimesinden turemistir ve yapmak, etmek
anlamina gelmektedir. Tiyatro bilimi icinde bu kavram soyutlanmis, 6zetlenmis eylem
anlamini tasimaktadir. Tirkcede yer alan “drama” sdzclgu Fransizcadaki “drame”
kelimesine dayanmaktadir ve Fransizcada burjuva tiyatrosu anlamina sahiptir.
Ulkemizde ise daha ¢ok halk dilinde acikli oyun olarak algilanmistir. Dramayi, insanin
insanla dogrudan giristigi etkilesim olarak tanimlamak mumkuandr (San, 2006b: s.46-
47)

Yaratici Drama: Dogac¢lama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama tekniklerinden
yararlanilarak, bir grup calismasi iginde, bireylerin bir yasantiyi, bir olayi, bir
duslinceyi, kimi zaman bir soyut kavrami ya da bir davranisi, eski bilissel oriintilerin
yeniden duzenlenmesi yoluyla ve g6zlem, deneyim, duygu ve yasantilarin gdzden

gecirildigi “oyunsu” streclerde anlamlandiriimasi, canlandiriimasidir. (San, 2002:81).

Dramatizasyon; Duygu ve distincelerin, bir 6ykunun, bir olayin, gesitli yasam
durumlarinin tiyatro etkinliklerinden yararlanilarak oyun veya oyunlar gelistirilerek
canlandirilmasina denir. Yaraticl dramatizasyonun kapsaminda; Oyki olusturma,
bilinen bir masali veya oykuyu kendi tarzinda ve kendi sdzcikleriyle canlandirma,
siirlere, sarkilara hareket verme, izlenen bir oyuna katilma gibi cocuklarin aktif
olarak yer alabilecekleri etkinlikler vardir. (Karadag, 2004 a).

Dogaclama: “Belli bir hazirhk Gzerine kurulan, genellikle grup dinamiginden
yararlanilarak olusturulan rol oynamalar, oyunlar ve benzeri sireclerdir.Dogaglama,
ogrenciye sosyal olaylardaki gercede uygun davranislari canlandirmasi igin firsat
verdigi gibi, gercek yasamda karsilasacagi durumlara da hazirhikli olmasi agisindan
genis olanaklar sunar. Dogaclama insanin davranislarinda énemli bir yonlendirici
Ogedir. Birbirini tanimayan iki insanin birbiri ile karsilastiklarindaki davranislari bir
tlr dogaclama olarak gorulebilir. Bundan dolayr dogacglama, aninda ortaya ¢ikan bir
durum olmaktan ¢ok, belli kural ve kaliplara gore degisen, degistirilebilen duygu,
davranislar, olusumlardir. Aninda yaratilirmis gibi gorinse de belli bir hazirhigin
olmasi gerekir. Cocuklarin oyun oynamalari da bir tir dogaglamadir. Cocuklar ilk

baslarda hareket ederken ve konusurken akici olmayabilirler. Zamanla grubu tanirlar,
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kendilerine ve digerlerine giivenleri artar, dustincelerini sdzlerle, hareketlerle rahat
bir sekilde ifade ederler. (Bayram, 1999. )

Deger, belirli bir durumu bir digerine tercih etme egilimi olarak
tanimlanmaktadir. Degerler, davranislara kaynaklik eden ve onlari yargilamaya
yarayan anlayislardir. DeQerler ayrica, bireylerin neyi &énemli gordiklerini
tanimlayarak istekleri, tercihleri, arzu edilen ve edilmeyen durumlari gosterir .(Erdem,
2003)

Empati, “Baskalarinin dusunce ve duygularinin ve bunlarin muhtemel
anlamlarinin objektif bir sekilde farkinda olma; karsisindakinin duygu ve
dustncelerini temsili olarak yasama. Kendini baskasinin yerine koyma; acilari,
sevingleri paylasma gibi ifadelerde kastedilen sey. Bu haliyle hem bilissel hem de
duygusal bir stirectir ve kisinin kendini karsisindakinin durumunda hayal etmesiyle,
kendi benzer deneyimlerini hatirlamasiyla gerceklesir. Empati ayrica bu duygu ve
dustince paylasimina uygun tepkileri de tretir (zor durumda olanlara yardim etmek
gibi)”(Budak 2000).

Iletisim, Bir kisi ya da kisiler kiimesinin baska bir kisiye veya kisiler kiimesine
distince igerigini aktarmasidir. Bu dustince icirigi dogruluk veya yanlislik bakimindan
bir tutumun, duygunun, dilegin soylu-soysuz, guzel-girkin, iyi kotl gibi cesitli
normatif kavramlar bakimindan degerlendirme konusu olan semantik butunun dile
getirilisi olabilir. Bu aktarimin dogal araci dildir. Bu tanim 1siginda iletisim; bilgi, fikir,
duygu ve dustnceleri kapsayan anlamlarin, semboller yardimiyla insanlar arasinda
karsilikli olarak aktarildigi strectir (Caliskan ve Karadag 2010).

Mevcut programin uygulandigi kontrol gurubu, 6gretmen kilavuz kitabinin

temel alinarak 6gretimin yapildigi siniftir.

Deney Gurubu, Yaratici drama dgretim yonteminin uygulandigi siniftir.
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BIiRINCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE
1.1 Turk Milli Egitiminin Amaglari
Turk Milli Egitiminin genel amaci, Turk Milletinin batun fertlerini,

1. Ataturk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Ataturk milliyetciligine
baglh; Tark Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiltlrel degerlerini benimseyen,
koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yuceltmeye calisan,
insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik,
laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Turkiye Cumhuriyetine karsi goérev ve
sorumluluklarini bilen ve bunlar davranis haline getirmis yurttaslar olarak

yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikh sekilde gelismis
bir Kkisilige ve karaktere, hur ve bilimsel distiinme giiciine, genis bir diinya goérisine
sahip, insan haklarina saygil, kisilik ve tesebblise deger veren, topluma karsi

sorumluluk duyan; yapicl, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte
is gorme aliskanhi§i kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini
mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi
olmalarini saglamak; Bdylece bir yandan Tirk vatandaslarinin ve Tlrk toplumunun
refah ve mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve batunlik icinde iktisadi,
sosyal ve kiltirel kalkinmayi desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Turk Milletini
cagdas uygarhgin yapicl, yaratici, seckin bir ortagi yapmaktir. Bu hedeflerin ilkokul
da gerceklestirilebilecegi derslerden birisi de hayat bilgisi dersidir. Hayat bilgisi
dersinin hedefi yukarida verilen amaclarin gerceklestirilebilmesi ve bireyin hayatinda
mutlu olabilmesi icin gereken bilgi, beceri ve Kisisel nitelik ve degerlerle donatip
hayata hazir olmasini saglamaktir. (http://mevzuat.meb.gov.tr/html/temkanun erisim
tar:10.07.2014)
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Tablo 1: Hayat Bilgisi Ders Programinin Yapisi

| Okul Heyecanim |

Birey, Toplum . Yasam becerileri Birey, Toplum, Doga
Doga . Kisisel nitelikler

. Ara disiplinler

. Diger derslerle iligkiler
Benim Essiz Yuvam Dun, Bugln, Yarin

Birey-Toplum-Doga

1.2 Hayat Bilgisi Ders Programinin yapisi

Hayat bilgisi dersinin programini inceleyecek olursak; tablo 1 de goéraldigu
gibi 2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’'nda birey, toplum ve doga olmak
lizere U¢ 6grenme alani bulunmaktadir. Ogrenme alanlari belirlenirken insanin
oncelikle bir birey oldugu, fiziksel ve sosyal bir cevrede yasadigi gerceginden hareket
edilmistir. Degisim kavrami da bu ti¢ 6grenme alanini kusatan "genel bir boyut" olarak
ele alinmistir. Gergek yasamda hem birey, toplum, doga iliskisi, hem de bu 6grenme
alanlarinin degisim kavrami ile olan iliskisi birbirinden ayrilamayacak kadar i¢ ice
gecmistir. Bunlari birbirinden yapay olarak ayirmak gercek yasamla gelisecektir. Oysa
Hayat Bilgisi dersi, hayatin bilgisidir ve hayatin kendisini yansitmahdir. Bu noktadan
hareketle her temada "birey, toplum, doga" ve "degisim" boyutlari birlikte ele
alinmistir. (http://ttkb.meb.gov.tr/programz2.aspx erisim tar.16.07.2014)

Temalar

2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda, daha onceki Hayat Bilgisi
dersi 6gretim programlarinda benimsenen “toplu 6gretim" ilkesi geregince, bu (¢

6grenme alaninin toplu olarak dgretilebilecegi ti¢ tema belirlenmistir.

Bu temalar;
1- "Okul Heyecanim",
2- "Benim Essiz Yuvam" ve

3- "Dun, Bugin, Yarin" olarak adlandiriimistir.

Birinci, ikinci ve Uclnci sinif boyunca ayni adlandirma ile devam eden
temalar, sarmal bir yapida hazirlanmistir. Boylece kazanimlarin pekistirilmesi, énceki

ogrenme temellerinin Uzerine yenilerinin eklenmesi, ¢ocuklarin ihtiyaglarina,
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yeteneklerine ve gelisim dizeylerine uygun igerik belirlenmesi ve uygulanmasi

saglanmistir. (http://ttkb.meb.gov.tr/program2.aspx erisim tar.16.07.2014)

Okul Heyecanim temasi; dgrencinin aile ortamindan farkli olan okul ortamina
uyumunu saglamayi ve okul sevgisini olusturmayi amaclamaktadir. Bu temada, okulu
da yasamin bir pargasi olarak goren bir anlayisla, okul ve ¢evresine yonelik bir icerik

cercevesinde cocugda cesitli beceri ve Kisisel nitelikler kazandirilmaya calisiimistir

Benim Essiz. Yuvam temasinda; égrencilerin kendilerinin oldugu kadar ai-
lelerinin, yuvalarinin, yasadiklari yerlesim biriminin ve tlkelerinin de essiz olduguna
Ozelden genele dogru vurgu yapilmakta ve iglerinde yasadiklari ortama uyum
saglayabilecekleri, onlara rehberlik edecek bilgi, beceri ve kisisel niteliklere yer
verilmektedir. (http://ttkb.meb.gov.tr/program2.aspx erisim tar.16.07.2014)

Dun, Bugin, Yarin temasinda; Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji derslerine
alt yapi hazirlayacak bilgi, beceri ve kisisel nitelikler vurgulanmistir. Bu temada
kazanimlar incelendiginde, temanin adina uygun bir bicimde "degisim™ kavraminin

onemli bir boyut olarak ele alindigi gézlemlenmektedir.

Kazanimlar; 2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda kazanimlar bilgi,
beceri, tutum ve degerleri ifade eder sekilde hazirlanmistir. Ogrencilerin yasamlarini
anlamh ve nitelikli kilabilmek igin kazanimlar, yasam ile birebir iligkilendirilmistir.
Kazanimlar hazirlanirken konu bdtinliginden cok, beceriler, kisisel nitelikler,

temalar, ara disiplinler ve Atatirkgtlik baglantilari temel alinmistir.

Beceriler; 2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’ nda her bir becerinin
asamalari detayli olarak belirtilmistir. Ancak, program ve kilavuz kitabinin baslangi¢
boliminde belirtilen bu asamalardan, sadece 6grencilerin bulunduklari gelisim
diizeyine uygun olanlar program kazanimlarinda yer almistir. Bu noktadan hareketle,
her temanin sonunda 6grencilerin de yas ve gelisim 6zelliklerine uygun olan beceri

asamalarini kazanmalari beklenmektedir.

Yenilenen ilkégretim birinci kademe programlarinda asagidaki beceriler, ortak
beceriler olarak kabul edilmistir:
1-Elestirel distinme becerisi.

2-Yaratici distinme becerisi,
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3-iletisim becerisi,

4-Arastirma - sorgulama becerisi,
5-Problem ¢6zme becerisi,

6-Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi,
7-Girisimcilik becerisi,

8-Karar verme becerisi,

9-Tlrkeeyi dogru, etkili ve glizel kullanma becerisi.
(http://ttkb.meb.gov.tr/program2.aspx erisim tar.16.07.2014)

Hayat bilgisi dersinde kullanilan yontem ve tekniklerden bazilari
sOyledir.Anlatim, sunu, soru cevap, gezi gézlem, rnek olay, drama ve dramatizasyon,
kavram haritasi, tartisma, gosterip yaptirma gorls gelistirme, arastirma inceleme,
problem ¢6zme, beyin firtinasi gibi bu yontemler yapilandirmaci 6gretim yaklasimiyla
2005 yilinda programimiza girmistir. Bu 6gretim teknikerinden birisi olan drama hayat
bilgisi dersine uygulandiginda, belirlenen beceri ve kisisel nitelik degerleri kazandirip

gelistirecek bir d6gretim yontemdir.
1.3 Dramanin Tanimi

Drama iginde oyun olan insanin birbiriyle veya dogayla ya da baska nesnelerle
etkileserek yasadiklari icsel ve dissal devinimler ve onlarin yasam durumlarini
genis genis Olcude iceren etkinliklerdir. (Adigiizel, 2012: 11). Egitimde drama, egitim
sistemimizde ¢ok uzun yillardan bu yana, ¢ocuklarin éykiinme (taklit) glclerine
dayanan dogal bir 6grenme yolu olarak bilinen dramatizasyon ydntemi ile benzerlik
gostermektedir (Coruh, 1950 ). ilkégretimde dramaayni zamanda bir oyundur. Ders
konulari oyun sekline donustirilerek 6grencilerde konularin kalicihiginin saglanmasi
kolaylasir. Ders konularinin oyun seklinde verilmesi ile birlikte grenciler sinama
ve denemeyi O6grenir, hayal kurar, cesaret kazanir, kendisini ifade becerisi kazanir,
yeni bir olusum ortaya cikarir, giclerini gelistirir ve rahatlamaya calisir. Drama
cocuklarda oyunsu sureclerle kazanildigindan ¢ocuklarda konularin ve davranislarin

kahicihgr saglanir, cocuklar davranislarini oyunlarda gizlemeden ortaya koyarlar.

Drama calismalari ¢ocuklarin gizil kalan davranislarini ortaya ¢ikartir. Drama
ayrica cocuklarda 6grenilen bilgilerin kalicthgini da saglar. insanlar yaparak

yasayarak 0grendiklerini daha ge¢ unuturlar. Yapilan arastirmalar, insanlar
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okuduklarmin %210 unu, isittiklerinin, %20 sini, gérduklerinin %30 unu, gorp,
isittiklerinin %50 sini, s6ylediklerinin 70 ini ve yapip soylediklerinin %90 ini
hatirladiklarini gostermektedir (Ustiindag , 1994)

Coruh yayimladigi “Okullarda Dramatizasyon” adli eserinde ¢ocuklarin aktif,
yaratici olmalari gerektigini bunu ise cocuklarin viicudunu harekete gecirerek isin
icerisinde yer almalariyla olacagini belirtmistir (Coruh, 2006: 20).

Okullarda 6grencileri aktif bir sekilde konulara katmak istiyorsak aktif 6grenme
yontemlerini kullanmamiz gerekir. Aktif 6grenme yontemlerinin arasinda drama
yontemi 6grencilerin “’mis gibi davrandi§i *’, rol aldigi, empati kurdugu, sikilmadan
derste oyun oynuyormuscasina 0grenme isinin igerisine Kkatilarak davranislarini
istendik yonde degistirdigi, 6grenciler 6grenme isinin icerisinde olduklarindan,

eglendikleri, bilgileri, degerleri kavradiklari, farkh fikirlerin ortaya ¢iktigi bir stirectir.

Dramada gercek dinya ile kurgusal dinya arasinda bir etkilesim vardir.
Katilimci tarafindan drama, gercekmis gibi duyumsanmakta ve gercek duygular
yasanmaktadir. Bu acidan bakildiginda, dramada gercekle kurgu i¢ icedir. Katilimcilar
gercegin icinden kurgusal durumlarin icine girip ¢cikmaktadir. Drama calismalarina
katilan bireyler, drama siirecinde durumlari, olaylari, iliskileri, amaclari, figtrleri
kesfederek yeniden yapilandirarak 6grenmektedirler. Katilimcilar gercek diinyadaki
bilgi ve deneyimlerini dramada ‘’mis gibi’” yaparak hayali bir diinya yaratmak igin
kullanmakta ve dramada tasarladiklari durumlari ve rolleri tanimlarken olaylari ve

iliskileri incelemeyi 6grenmektedirler ( Oztiirk, 2000).
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1.4 Dramanin Temel Kavramlari

1.4.1 Dramatizasyon

Dramatizasyon; duygu ve disuncelerin, bir 6ykundn, bir olayin, cesitli yasam
durumlarinin tiyatro etkinliklerinden yararlanilarak oyun veya oyunlar gelistirilerek

canlandiriimasina denir.

Yaratici dramatizasyonun kapsaminda; 6yku olusturma, bilinen bir masali veya
oyklyl kendi tarzinda ve kendi sézcukleriyle canlandirma, siirlere, sarkilara hareket
verme, izlenen bir oyuna katilma gibi ¢ocuklarin aktif olarak yer alabilecekleri
etkinlikler vardir (Karadag , 2004b)

Dramatizasyon; duygu veya dustncelerin, bir dykinin, bir olayin, cesitli yasam
durumlarinin tiyatro tekniklerinden yararlanarak oyun veya oyunlar gelistirerek

canlandirilmasina denir (Karadag, 2004c).

Dramatizasyon, drama ile en ¢ok karistirilan kavramlardan birisidir. Bu
durum, 6zellikle 6gretim ilke ve yontemleri alanlarinda dramatizasyon, bir 6gretim
yontemi olarak yer verilmesinin etkisi bulunmaktadir. Glinimizde sahneye koyma,
oyunlastirma veya bir durumu gercgekte oldugundan daha heyecan verici ya da kot
gostermek olarak aciklanabilecek olan dramatizasyon, daha ¢ok yazili bir metne
dayali olarak bir konunun, dyklnln, masalin ya da bir durumun canlandiriimasi
anlaminda kullanilir (Adigtizel, 2012: 438).

Dramatizasyon basta ¢ocuklar olmak (zere bireylerin 6ykiinme, devinim, dille
ifade gibi glgclerine dayanan, dogal, kilturel ve toplumsal tim olaylarin, imgelerin
daha yogun oldugu bir ortamda canlandirildigi bir 6grenme yoludur. Dramatizasyon
cocuklarin yasaminda genis 6lctide yer alir. Cocuklarin oynadiklari oyunlarin hemen
hepsi kendi kendine bir gelisimi olan ve &ykinmeye 6zgu 0Ozelligi nedeniyle
dramatizasyonu destekler (Adiglzel, 2012: 20). Bir teknik olarak dramatizasyon,

6grencinin anlama ve anlatma becerileri ile Kisiliginin gelisimine ¢ok katki saglar.

Cocuklar cevrelerinde gordukleri olgulari, kisileri 6ykiinme yoluyla eylemlestirir,
oyunlastirirlar. Bu oyunlastirma, dinledikleri bir metin icin de gecerlidir. Cesitli

karakterleri oynayan cocuklar kendileri olmaktan ¢ikip, baska kisiliklere birtntrler.
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Dramatizasyon, canlandirdigr  kisilerin ~ duygulariyla, onlarin  cesitli
sorumluluklariyla 6zdesleserek gocuklarin deneyimlerini zenginlestirir, 6grenmeye
olanak saglar. Dramatizasyon, dramatize edilen bir konunun eylemlestirilmesinde
bedensel, zihinsel, duyussal, sosyal, kiltirel tim 6zellikleri aktif hale getirir. S6zli
anlatimin gelismesinde 6nemli rol oynar, yeni sozcikler 6grenirler, dizgin
konusmaya, jest ve mimikleri, sozlerin anlamina gore hareketlendirmeye alisirlar.
Dramatizasyon bu etkinlige katilan ¢ocuklara igten gelen, eglendirici yasantilar
kazandirmalarina olanaklar saglar, ¢cocuklar kendinden farkli duygulari daha rahat
anlayabilirler (Adiguzel, 2012: 21).

1.4.2 Yaraticilik

Yaraticilik, tim insanlarda var olan, kisilerin dogustan getirdikleri bir gic, bir
ozelliktir. Yaraticilik 6grenilmez, ancak uygun kosullari saglandiginda gelistirilebilir.
Ancak kisiden kisiye farklilik gosteren bu 6zellik kisaca soyle tanimlanir: énceden
birbiriyle iliskisi olmayan malzeme ve distinceler arasinda iliski kurabilme, algilama,
bilinenden bilinmeyene dogru disunceleri yeniden duzenleyebilmedir. Yaraticilik,
cozllmesi gereken soruna, Kisinin cesitli asamalardan gecerek kendine 6zgl bir
¢6zim yolu bulmasidir. Dramanin, bu yaratici glictiin ortaya ¢ikmasinda 6nemli roli
vardir (Dirim 2002).

1.4.3  Dramatik Oyun

Oyun kendi vyarari igin yapilir. Oyunda ilgi odagi neye ulasacagindan c¢ok
nasil ulasacagidir. Oyun -mis gibi yapma 6zelligi tasir ve disaridan yuklenmis
kurallardan bagimsizdir. Hayal kurma ile karsilastiginda ¢cocugun aktif katilimi s6z
konusudur. Her gocuga gore oyunun teknikleri degisir, bireyseldir. Oyun gocugun
kendini her yonden ifade ettigi dogal bir yoldur. Oyunun bir sey tretmek gibi bir amaci
yoktur. Simgesel bir etkinlik olan oyunda belirgin bir 6zellik dykiinme ve haz almadir
(Adiguzel, 1993c).

1.4.4  Rol Oynama

Rol oynama ydntemi; distnce, durum, problem olay vb. nin bir grubun tima
tarafindan ya da grup oniinde gruptan segilen tiyelerce dramatize edilmesine dayanan
bir 6gretim yontemidir (Cebi, 1985: 32).
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Rol yapma c¢ok kicik yaslardan baslar; taklit etme, degisik sesler ¢ikarma,
dogay! taklit etme gibi daha kiiciik yaslarda baslar. ilkokul cagindaki gocuklarin
arkadaslarinin veya bir toplulugun éntinde konusma dilinin gelisiminde de 6nemli bir
katki saglar 6grenciler heyecanlarini yenerler topluluk karsisinda nasil konusulacagini
ogrenir ve cekingenlikten siyrilip iclerinden geldigi gibi davranirlar kendi
duygularindan siyrilip rollint yaptiklari kisinin veya olgunun yerine gecerler. Boylece
empati kurma becerileri gelisir. Empati kuran bireyler davranislarini da bu sekilde
ayarlayabilir Ogrenciler, bir role biriindiiklerinde belli bir durumu ortaya koyarlar.
Oynamak, 6grencilerin olabildigince yaratici ve hareketli olacaklari glvenli bir
ortamda bir role burtinmeleri anlamina gelir. Ders sirasinda rol oynama etkinligi yapan
ogrencilerle ogretmenlik ya da doktorculuk oynayan cocuklar arasinda birgcok
benzerlik vardir. Her ikisi de kendi gerceklerini yaratir, gercek dinya ile ilgili
bilgileri denerler ve insanlarla iletisim kurma yeteneklerini gelistirirler (Ladousse,
1987; Akt: Celen, 2008).

Ogrencilerin rol oynamalari kendilerine giivenlerini gelistirir ve cesaretlerini
guclendirir. Dramada bir teknik olarak rol oynama, dogacglama sirasinda imgelemeyle
ya da agike¢a, bir kimligi, bir baskasini ya da baskalarinin islevlerini ya da yerini
kabullenme, kisiligi Ustlenme, canlandirma etkinligidir. Rol oynama dogaglama
tekniQi ile birlikte es zamanl olarak kullanihir ancak her rol oynama bir dogaclamayi
icermeyebilir. Rol oynama, tiyatro ve dramayla ilgili tim etkinliklerde temel bir
tekniktir. Yaratici drama ¢alismalarinda uygulandiginda (teknik zaman zaman baska
tekniklerle birlikte de uygulanabilir) katilimcilarin gercek dinya ile ilgili
deneyimlerini arttirip, insanlarla iletisim kurma becerisinin gelistirilmesinde etkilidir.
Bir katilimcl igin (cocuk, ergen, yetiskin) baskasinin roltini tstlenmek ve rolln
geregini yerine getirmek, onda a¢ik ya da 6rtlik olarak pek ¢cok davranisin gelismesini
saglar (Adiguzel, 2012: 420-421).

1.45 Yaratici drama

Yaratict drama; bir grupla ve grup Uyelerinin yasantilarindan yola ¢ikarak, bir
amacin, distncenin, dogaclama, rol oynama (rol alma) vd. tekniklerden yararlanarak
canlandiriimasidir. Bu canlandirma sirecleri, deneyimli bir lider/egitmen esliginde
yuritulurken kendiligindenlige (spontaniteye), simdi ve burada ilkesine, -mis gibi

yapmaya dayalidir ve yaratici drama, oyunun genel 6zelliklerinden dogrudan



22

yararlanir (Adiglzel, 2012: 55-56).

“San (1991) "in tanimi ise sOyledir: “Yaratici drama, dogaglama, rol oynama,
vb. tiyatro ya da drama tekniklerinden yararlanilarak, bir grup calismasi icinde,
bireylerin bir yasantiyi, bir olayi, bir fikri, kimi zaman bir soyut kavrami ya da bir
davranisl, eski bilissel riintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gozlem, deneyim,
duygu ve yasantilarin gozden gecirildigi “oyunsu” slreclerde anlamlandirmasi,

canlandirmasidir.
1.4.6  lletisim

lletisim, bir Kisi ya da kisiler kiimesinin baska bir kisiye veya kisiler kimesine
distince igerigini aktarmasidir. Bu tanim 1siginda iletisim; bilgi, fikir, duygu ve
duslinceleri kapsayan anlamlarin, semboller yardimiyla insanlar arasinda karsilikl

olarak aktarildigi surectir (Caliskan ve Karadag 2010)

Drama etkinlikleri sirasinda farkli sézcukler, diyalekt ve aksanlarla karsilasirlar.
Zamanla ses tonlarini ayarlamayi, konusma hizlarini, vurgulamayi sézctklerin dogru
sOylenisini 6grenirler. Cocuklar ayrica bedenlerini, baslarini, ellerini ve kollarini,
gozlerini kullanarak iletisim kurulabilecegini kesfederler. Drama iletisim kurmanin

yani sira duygu, dusince ve istekleri ifade yetenegi kazandirir (Dirim 2002).
1.47 Dogaglama

Dogaclama, kaliplari 6nceden belirlenmeksizin herhangi bir sey ya da durumla
ilgili olarak degisik anlatim araclarini kullanmaktir. Ozgiir yaratma eylemi olarak da
tanimlanabilecek dogaclama, kullanildigi alana bagh olarak bigimsel degisiklik
gosterir (Oztiirk, 2007).

Dogaclama, grubun bir konuyu, kavrami bir temayi, herhangi bir fotografi, bir
tabloyu vb. canlandirmasidir (Cakir ilhan ve dig: 2004, 29). Dogaclama; iki kisinin
veya gurubun ana konuya bagh kalarak konusmalari kendilerince degistirmesidir.
Dogaclama c¢ocuklarin iki insanin birbirleriyle karsilastiklarinda konustuklari
kelimeler ctimleler dogaglamaya 6rnek verilebilir. Dogaglamada bireyler konusmalari,
rolleri olayin veya durumun gelisimine gore kendisi belirleyip oynar. Doga¢lamanin

kendi 6zgu kurallari vardir. Ornegin; rol yaparken, dogaclama yapabilmek icin ton
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duygusuna sahip olmak gerekir. Clnkl dogaclama, alani genis olsa bile kendi
cerisinde sinirlari vardir. Dogaclama dendiginde akla her gelenin yapilacagdi anlamina
da gelmez. Dramada dogaclama ise, diger alanlardan farkli olarak dramatik kurgunun
bilesenlerini kullanir. Buna gore: Dogaclama yapilacak konu ne olursa olsun bir olay
orglsu olusturulmalidir. Dogaglamada konu olmadan hadi dogaclama yapalim diyerek
belirli bir amaca ulasilamaz. Olay 6rgusu icinde iliskiler agi ortaya cikariimalidir.
Baska bir deyisle rol kisileri belirlenmelidir. Olayda gececek Kisilerin birbirleriyle
nasil bir iletisim icerisinde olacagi belirlenip Kisiler secilmelidir. Olay ve Kisiler bir ya
da birden fazla ortam (yer) kullanmahdirlar. Yani olayin gectigi yer ya da yerler

belirgin olmalidir.

Olay 6rgusinin olumlu ya da olumsuz dramatik gerilimi (gatismasi) ve yeni
durumlara olanak saglayici yapisinin olmasi gerekir. Olay 6rgisinin ne zaman

olustugu ise 6zel durumlar disinda yansitilmasi zorunlu degildir (Oztiirk, 2007).

Drama c¢alismalarindaki dogaglamada, sureg ile Urin i¢ igedir, birbirinden
kolayca ayirt edilemez. Dogacglama surecinde ortaya konulan canlandirmalar sozler
roller baskasi tarafindan yeniden ayni canlandirmanin yapilmasi istense yapilamaz,
yenilenemez. Bunun yani sira oyunun kaydindan ya da raporlastiriimasindan sonra
oyun yeniden oynanabilir. O da sadece dogaglamadan yola ¢ikilarak olusturulmus
estetik bir batlin olur. Baska bir deyisle yapilandiriimis dogaclama olur (Adigiizel,
1993d).

1.48 Etkilesim

Dramada 6Qrenciler, iletisim kurarken birbirlerinden etkilenirler. Duygular
dustinceler davranislar drama surecinde Kkarsilikli olarak paylasilinca bireyler
birbirlerinden gic alirlar ve cesaretlenirler. Paylasilan duygu, dislince ve fikirler
ogrencilerde konularin daha iyi anlasilmasinda ve davranis degisikligine yardimci
olur. Bir gurup etkinligine dayali olarak yapilan yaratici drama calismalarinda
katilimcilar karsilikli olarak birbirlerini tum oyun ve canlandirma sureclerinde
etkilerler. Etkilesimin olmadigi bir yaratici drama oturumu disunilemez. Yaratici
drama calismalarina baslanan ilk andan itibaren yasanilan stire¢ katilimciyi gurupla bir
etkilesime goturtr Ozetle iki olayin birbirlerini etkilemesi sz konusudur. (Adiguzel
2012; 29-30)
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1.5 Yaratici Drama Yodnteminin Uygulama Basamaklari

Yaratici drama calismalarinda ne nigin ne zaman, nasil nerede, kim kime gibi

sorulara verilecek yanitlar drama stirecinde izlenecek asamalari olusturur

Drama yontemi grup sayisl, ogretilecek konu, Kisilerin yeteneklerine goére
degismekle birlikte drama calismalarinda belli bir sira izlenir. Temel bir drama

calismasinda olmasi gereken bazi asamalar sunlardir:

1. Isinma,

2 Pantomim

3. Rol oynama

4 Olusum ve degerlendirmedir

15.1 Isinma,

Drama calismalarinda 1sinma asamasi katilimcilarin bedeninin hazir olmasi igin

yapilan birtakim hazirlik calismalaridir.

Yaratict drama calismalarinda katihmcilarin  dikkatlerinin  toplanmasi
odaklanmanin saglanabilmesi icin 1sinma asamasinin yapilmasi gerekir bir bakima
Isinma asamasi dramada bir acilis asamasidir. Bu asamada bedenin hareket ettigi spor,
dans, harekete dayali etkinlikler olusturur. Drama ¢alismalarinda liderler olabildigince
aktif olarak katilmalidirlar liderler katilimcilara yol gosterir. Cesitli yontemlerle
duyulari kullanma, g6zlem yetisini gelistirme, bedensel ve dokunsal calismalarin
yapilmasi, tanisma, etkilesim kurma, giiven kazanma ve uyum saglama gibi 6zellikleri
katilimci bireylere kazandiran, bedenini ve beynini duyumsama ile ilgili calismalarin
yapildigi asamadir. Bu asamada belirlenmis kurallar vardir ve liderin yonlendirmesi
s0z konusudur (San, 2003).

Isinma calismalari kendini tanima, gruptaki diger bireyleri tanima, iletisim
kurma, ikili iletisimden daha ¢ok Kisili iletisim ve etkilesime gecme, grup dinamiginin
donmasi, anilarin anlatilmasi, 6yki anlatma gibi sozellendirme ve etkilesim

cahismalari, oyun asamasina ge¢me biciminde ilerlemektedir (San, 1996)
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Isinma ¢alismalarinda katilimcida:

Oyuna katiimaya istekliliginin arttirilmasi,
Grubun birbirine 1sinmasi,

Grubun oyunlara 1sinma,

Grubun dramaya Isinmasinin saglanmasi,
Grubun rahatlamasi saglanmalidir.

152 Pandomim

Yaratici dramada pandomim asamasi belirli kurallar cercevesinde 6zgir bir
sekilde oyunlar kurulur ve herkes anlatacagi cimle kelime kavram yada olayi el kol
hareketleri jest mimiklerle anlatir. Bu asamada yaraticilik ve imgelem boyutlari isin
icine girmektedir (San, 2001). Bu asama, grubun iletisim ve etkilesimini saglama,
imgelem gelistirme, duygulari gelistirme, pandomim yoluyla ifade etme becerisini
gelistirme ile bes duyuyu gelistirmeye yonelik calismalari icermektedir (Okvuran,
2000). Lider, grubun 6zelliklerine uygun olan oyunlari segmelidir. S6zciik dagarcigini,
duyulari ya da dikkati gelistirici, 6ykiinmeye dayali yarismalari iceren oyunlara bu
asamada yer verilebilir. Bu oyunlar sirasinda nesneler de kullanilabilir (Ustiindag,
1996).

Saptanan temayi islemede olusturulan dramatik anlari ¢dzmek igin gerekli olan
stratejilerin (tekniklerin) kullanimi daha ¢ok bu asamada gerceklestirilir. Bu
asamadaki canlandirmalar bireysel olabilecegi gibi kiicuk ya da biiyik gruplar yoluyla
da olabilir. Canlandirmalar sonucunda ortaya ¢ikan olusumlar Uzerine bir sonraki

asamaya devam edilebilir (Adigiizel, 2007a).
Bu asamada katilimcidan
Grubun iletisiminin ve etkilesiminin saglanmasi,
Imgelemi gelistirmesi,
Gorme, isitme, dokunma vb. duyularini gelistirmesi,

Pandomim yoluyla ifade becerisini gelistirmesi.
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1.5.3 Rol Oynama

Yaratici dramada gergevesi ¢gizilmis bir surec olup, belirlenen bir konudan ya da
temadan yola cikilarak, hedeflenen amaca dogru adim adim yol alinmaktadir. Rol
oynama asamasl bireysel ve grup yaraticihiginin 6n plana ciktigi bir asamadir (San,
1996). Rol oynama: Masal, 6ykd, siir, tablo, fotograf, gazete haberi, herhangi bir
fikir, bir hayal durumundan yola c¢ikilarak canlandirma yapilabilir. Bu asamada
bireylerin olayi, kurguyu kendilerine gore yeniden olusturmalari ve kendilerine goére
oynamalari verilen durumlari kendilerine gore degistirmeleri yeni bakis acilariyla o
konuyu zenginlestirmeleri de burada rol oynayan bireye kalmistir. Dogaclamalarda,
ayrintilar 6nceden belirlenmedigi icin katilimcilarin kendi birikimleri ve 6zgunlik
vardir (Okvuran, 2000).

Rol oynama igerisine dogaclamayi, da alir herhangi bir metne bagh kalarak
yapilan dramalar rol oynamaya girer ancak metine bagl olmadan, icten geldigi gibi ve
aniden gelisen durum olarak ifade edildigi durumlara da dogaglama denir. Bu asamada
bireylerin kendilerini rahatca ortaya koymasi, bireysel olarak keyif almasi s6z
konusudur. Rol oynama ve dogaclamalar drama calismalarinin bel kemigini
olusturmaktadir (Ustiindag, 1995).

Bu asamada katilimcidan beklenen

Oyun yoluyla kendini ifade edebilmesi,

Verilen rolli benimsemesi,

Dogaclama yapmaktan zevk almasi, eglenmesi,

Yaratici disiinebilmesi,

Hazir bir yapittan yola ¢ikarak dogaclama yapabilmesi,

Kendi uydurduklari odykilerden dogaclama kurma, durumlar yaratma,

canlandirma yetilerini gelistirmesi.
1.5.4  Olusum ve Degerlendirme

Yaratici dramada belirlenen kazanimlar tizerine ya da ortaya ¢ikan olusumlar
Uzerine tartismalar bu asamada yapilir. Kazandirilmasi hedeflenen kazanimlarin
kazanima donusup dontsmedigi ve kazanila kazanimlarin gelecek yasantilara etkisinin
olup olmayacagi, tim drama yasanti ve sireclerinin nasil algilandigi, anlasildigina

yonelik duygu ve dislincelerin paylasilmasi bu asamada s6z konusudur (Adiguzel,
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2007h).

Drama calismalarinin katilimcilar zerindeki sonucu c¢alisma bittikten bir
sire sonra dikkate deger hale gelmektedir. Katilimcilar ve lider kendilerini
degerlendirmektedirler (Adiguizel, 2006a).

Degerlendirme calismalari cesitli yazili formlar seklinde gerceklestirilebilir. Bu
yazili formlar basari 6lgmeye yonelik bir isleve sahip olmamalidirlar (Adigiizel, 2006
b). Bu asamadaki amag¢ katilimcilari iginde bulunduklari ortamdan ¢ikartarak gercege
dondirmektir. Boylece birey yasadigi sireci daha iyi gozlem ve analiz etme imkani
bulabilecektir. Bir baska ama¢ da ¢ocugu rahatlatmak ve olayin tamamlandigini
hissettirmektir (Aral ve dig. 2000). Dramada degerlendirme asamasi da oldukca
onemlidir. Lider uygun buldugu ya da katilimcilardan istek geldigi takdirde
degerlendirme yapmalidir (Ustiindag, 1998).

Drama asamalarinin bir ya da birkacindan sonra degerlendirmeye yer
verilmelidir. Lider” Neler yasadiniz?”, “Neler hissettiniz?”, “Nereden haz aldiniz?
“Nerede zorluk cektiniz?”, “Daha baska neler yapilabilir?”” gibi sorularla tartismay!
baslatabilir (Aral ve di§. 1997).

Bu asamada drama katilimcisindan beklenen -

Cocuklarin dramayi degerlendirme yetisinin gelistirilmesi,

Etkilesimi saglamasi,

Paylasimda bulunmasi,

Yapict, olumlu elestiriyi yapabilmesi,

Drama c¢alismasindan, olumlu duygularla ayrilma.

Yasantilarini ifade edebilmesi
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1.6 Iletisim

Hayat bilgisi programinda kazandirilmasi dustnilen becerilerden biri de
iletisim becerisidir. iletisim becerisi hayat bilgisi 6gretim programinda asagidaki alt

boyutlardan olusmaktadir.

lletisim becerisi
1-Dinleme
2-Duygularini ve dustincelerini yazili, s6zll veya beden diliyle ifade etme
3-Geri bildirim alma-verme
4-letisim araclarini kullanma
5-Davranissal incelikler sergileme
6-Tartisma
7-Baglanti kurma
8-Acik fikirli olma

9-ikna etme

Hayatimizin her asamasinda var olan iletisim bireylerin sosyallesebilmesi,
kendisini anlatip, anlasilabilmesi, canli olmasinin getirdigi bir siirectir. iletisimin cok

degisik tanimlari olmasina ragmen baslica birkac tanimini yapmak istersek;

lletisim, insanlar arasinda s6zel ve sézel olmayan konusmalardir ve iletisim
sOzcugl kisiler arasinda dustince - duygu alisverisini dile getiren bir terim olarak
kullaniimistir. iletisim, canli cansiz btiin varliklarin arasinda kurulan her trli
alisveris olup ayni zamanda iletisimin nasil bir stirece uydugunu, sebep ve sonuglarinin
neler oldugunu anlatan bir bilim dalidir. iletisimin kékeninde, insanin diger insanlar
ve cevre icinde giiven hissetmesi arzusunun yattigi séylenmektedir. Bu anlamiyla
iletisim, insanin bilgi edinerek ve bu bilgiye gore tutum ve davranislariyla tepki
vermesidir. ( Blyukalan, 2004:187)

lletisim insanlarin hem kendileriyle hem diger bireylerle ve gevreyle etkilesime
girmesi sonucu olusur. iletisim, bir kisi ya da kisiler kiimesinin baska bir kisiye veya
Kisiler kiimesine distince icerigini aktarmasidir. Bu distnce igirigi dogruluk veya
yanlislik bakimindan bir tutumun, duygunun, dilegin soylu-soysuz, guzel-girkin, iyi

kot gibi cesitli normatif kavramlar bakimindan degerlendirme konusu olan semantik
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batinln dile getirilisi olabilir. Bu aktarimin dogal araci dildir. Bu tanim 1s1ginda
iletisim; bilgi, fikir, duygu ve dustlinceleri kapsayan anlamlarin, semboller yardimiyla
insanlar arasinda karsilikli olarak aktarildigi surectir (Caliskan ve Karadag, 2010).

lletisim kisaca, “bilgi iretme, aktarma ve anlamlandirma siireci” olarak
tanimlanabilir. Genel anlamda, iletisimin gergeklesmesi igin gerekli olan sey iki
sistemin var olmasidir. Nitelikleri ne olursa olsun, iki sistem arasindaki bilgi alis

verisine “iletisim” denilebilir. iletisimde, bilgi akisi iki yonlii olmalidir.

Sibernetikte, karstlikli bilgi alis verisine “kominikasyon ya da iletisim” denirken bir
bilgi kaynagindan tek yonli bilgi iletimine “enformasyon”, adi verilir (Dékmen,
1998,19).

Iletisim, bir kisiden digerine duygularin, dusiincelerin icerdi§i anlamlarin
iletilmesidir. Anlami iletme ise ihtiyaclardan kaynaklanir iletisim, toplumsal yasamin
vazgecilmez aracidir. Bu nedenle iletisim bir zorunluluktur. Zira giinluk yasamda her
sey, bir mesajdir. Bir davranis tarzidir, anlamhdir. iletisim de bir anlam iletimi
stirecidir (Tutar, 2003: 43).

Bu tanimlara bakilacak olursa iletisim bir Kisi, topluluk veya cevreyle bilgi
paylagimidir. insanlar var olduklarindan beri birbirleriyle dogayla iletisim halindedir.
Bu durum canli olmamizin bir sonucudur. Her canli kendisini ifade edebilmek icin
diger canlilarla iletisim kurar. iletisim dinamik(canli) bir siirectir stirekli degisir.
Boylece bir iletisim stireci meydana gelir iletisim sireci;

1. Gonderici (kaynak),

2. Gonderici ve alicinin algilama ve degerleme bicimi (kod),
3. Mesaj,

4. Kanal (iletisim aract),

5. Alici veya hedef (mesajin iletilmek istendigi taraf),

6. Geri donut(feed back),

7. Gurualtd (mesajin iletilmesini engelleyen her tlr bozucu cevresel faktorler) dir.
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Cewre Cevre
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Cewre Cevre

Tablo 2.( Temel iletisim Siireci, Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin Guglendirilmesi Projesi
[MEGAP],2007)

(MEGAP, 2007) ye gore, iletisim slreci, kaynagin bir mesaji anlasilir bicimde
kodlayarak, alictya gondermesiyle baslamaktadir ve iletisim slrecinde kaynak iletmek
istedigi mesaji, Once hedef tarafindan algilanabilir ve anlasilabilir isaretlere
dondstirdr; yani kodlar, kodladigi mesaji bir ara¢ (s6zel ve gorsel) veya kanal
aracthgiyla gonderir, mesaji alan hedef, gonderilen mesajin kodunu acar, onu algilar;
yani yorumlar ve bu yorumuna gore tepkisini kodlayip geri gonderir (geri-bildirim),
kaynak, hedefin tepkisine gore, kendi amacinin, karsisindakinin algilamasiyla ayni
olup olmadigint kontrol etme imkéanina sahip olur bununla birlikte iletisimin

etkinligini, iletisim strecinin etkinligi belirler.
1.6.1 Kaynak

lletisimin olabilmesi igin bir kaynadin olmasi gerekir. Kaynak, bagkasi ile
paylasacak bir duyguya, fikre, bilgiye sahip olan Kisidir. Kaynak sahip oldugu bu
bilgiyi karsisindaki ile paylasmak isterse onu bir mesaj haline getirmek icin soz, yazi,
jest, mimik gibi semboller kullanarak kodlar. Kaynak kafasindaki dustinceyi
karsisindakinin ¢0zebilecegi kodlardan olusan bir mesaj halinde ona sunmak

zorundadir. Kaynagin zihinsel yapisi, ge¢cmis yasantilari, psikolojik durumu, iletisim
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becerisi, ilgileri, ihtiyaclari, tutum ve degerleri, aldigi egitim bu kodlama islemini
etkiler ( Demirel, 2002; Akt: Acar, 2009:8).

Kaynak iletisimi baslatan, paylasacak bir bilgi, duygu, disuncesi olan kisidir. Bu
paylasma isini ise duygusunu dasiincesini belirli kodlamalar yaparak mesaj haline
getirir. Ogretim siirecini ele alirsak 6gretme isinde iletisim Ggelerine benzetecek
olursak kaynak ogretmendir. Ogretmen sinifinda aktaracagi paylasacagi bilgileri
uygun sekilde 6grencilerin anlayabilecegi bir dilde kodlamazsa 6gretmen 6grencilerin
seviyesine inememis ve paylasacag! bilgileri dogru olarak kodlayamadigindan dolayi

anlatmak istedigini anlatamamis olacaktir.

Kaynak; sahip oldugu bilgi, beceri veya onunla ilgili davranislari alici ile
paylasmak isterse, onu dnce hareket, yazi, formdl, tablo, ¢izim, sekil, resim, renk, jest,
Ozellikle jest ve mimik gibi bir dizi sembole veya harekete cevirerek kodlamalidir.
Kodlama olamadan bilgilerin bir kimseden digerine iletilmesi mimkin olmamaktadir.
Bu sebeple bircok iletisim 6gesini ayni anda kullanarak isteklendirme ve 6gretme
kapasitesini artirmaya ¢alismahdir (Caliskan ve Karadag, 2010).

1.6.2 Mesaj

lletisim stirecinde mesaj icerik demektir iletilmek istenen paylasilmak istenen
distince duygu, bilgidir. Yine 6gretim ortamini disunecek olursak 6gretmen kaynak
olduguna gore ogrenciye aktaracagi bilgi konu, kazanimlar, degerler, mesaji
olusturacaktir. Kodlanan bilginin aldigi fiziki sekle (s6zli veya s6zsuz) mesaj denir.
Bir baska anlatimla mesaj, kaynagin alicisi ile paylasmak istedigi disunce, duygu ve
davraniglari temsil eden semboller ya da isaretler Orlntustdir.Kaynagin, alicida
amagladigi davranis degisimini olusturabilmesi icin mesajini alicinin anlayabilecegi

sembollerden olusturmasi gerekmektedir(Caliskan ve Karadag, 2010).
1.6.3 Glrulta

lletisim siirecinde, iletisimi aksatan veya bozan celdirici uyaricilar devreye
girebilmektedir. Bireyler, 6grenciler yeni bir uyariciyla karsilasabilirler ve dikkatleri
bu yeni uyarici tzerine odaklasabilir. Bireylerin ilgi ve ihtiyaclari cevreden gelen
uyarictlara duyu organlarini etkisi altina alabilirler. Bunlar celdirici uyaricilar olarak

tanimlanabilir. Bu celdiriciler gevresel uyaricilar olabilir. Bu geldiriciler sinif ortamini
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disunecek olursak dgretmenin ¢ok yavas sesle konusma veya 6gretim ortaminin gok
soguk olmasi veya 6gretmenin anahtarlik, ugurcak, tespih vb. ile oynamasi olabilir.
Butln bu olumsuzluklari ortadan kaldirabilmenin yolu, 6gretmenin beden sinyallerini
iyi kullanabilmesi, uygun yéntem ve teknik se¢cmesi ve mesajlarini anlasilir ara¢ ve
gereclerle gondermesi ve ortak yasanti alani olusturabilmesiyle mimkin
olabilmektedir (Caliskan ve Karadag , 2010).

164 Kanal

Kanal, iletisim strecinde kaynagin amaclari dogrultusunda aliciya gonderdigi
mesajlarin iletildigi yoldur. Yine 6gretim ortamini diistinecek olursak 6gretmen; kanal
ogretmenin anlattigi fikirler duygu distnceler konular; mesaj, bu mesaji 6grencilere
uygun yontem teknikleri segmesi ise kanaldir. Ogrencilerin istenilen davranislari
gelistirebilmeleri icin secilen 6gretim yéntem teknikler buttinine kanal denir. . Burada
kaynak yani 6gretmen ¢ok iyi yontem ve teknik bilgisine sahip olmal ve gorsel ve
isitsel araclarin fonksiyonlarini ve kullanimlarini ¢ok iyi bilmelidir (Caliskan ve
Karadag, 2010).

1.6.5 Hedef (alici)

Bir iletisim sirecinde kaynagin gonderdigi mesajlara hedef olan kisi ya da
Kisilerdir. iletisimin dogasi bir mesajin birisi ya da birileri tarafindan alinmasini
kapsamaktadir” (Ergin ve Birol, 2000 Akt: Ustiindag, 2006,24). Alici“Kaynaktan
gelen mesajin iletici ara¢ ve yontemleri takip ederek ulastigi kisidir. Kaynak bir birey,
bir insan grubu ya da bir kurum olabilir.” (Bolatkiran, 2006: 16) Ogretim siirecini géz
onune alirsak 6grenci hedef (alict )konumundadir. Ogretmen tarafindan kodlanan
bilgiler 6grencinin 6n bilgilerine gére yorumlanir ve bir kod agma islemi yapilir burada
onemli olan 6gretmenin mesaji 6grencinin ¢ozebilecegi sekilde kodlamasi ve
6grencinin on bilgilerini canlandirmasi gerekir. Cesitli kanallarla aliciya iletilen mesaj,
duyu organlari tarafindan alinir, beyne gonderilir ve 6nceden sahip olunan bilgi, duygu
ve becerilerle karsilastirilarak yorumlanir. Dolayisiyla kod ¢6zme, alicinin, mesaji
yorumlayip anlamli bilgilere dondsturme surecini igerir. Alicinin kodlanan mesajlari
cozebilmesi ve anlamlandirabilmesi ve tepkide bulunmasinda 6nemli faktorlerden bir
tanesi de kaynagin, gonderdigi mesajlari alicinin  6zelliklerini g6z 06nlinde
bulundurarak yapmasi, amaglanan hedeflere ulasmay1 kolaylastiracaktir(Caliskan ve
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Karadag, 2010).
1.6.6 Donut

Donit kaynaktan gelen mesajin alicida kod ¢6zme islemleri tamamlandiktan
sonra aliciya tepki vermesidir. Ogretim ortamini dustinecek olursak 6gretmen ve
ogrenciler siirekli olarak birbirleriyle mesaj alis verisinde bulunurlar. Karsilikli
olarak hem 6gretmenden 6grenciye hem de 6grenciden 6gretmene gelen mesajlara
verilen tepkilere donut denmektedir. iletisim stirecinde geri bildirim ¢ok énemlidir.
Geri bildirim 6grencilerin jest ve mimiklerinden algilanabilir. Sayet 6gretmen bu
tepkilerini 6grencilerin bedensel tepkilerinden algilayamiyorsa degerlendirmeleri
aninda yontem ve teknikleri kullanarak yapabilir (Caliskan ve Karadag, 2010).

Ogrencilerden alinan geri bildirimler sadece sinavlar yoluyla degil, yiiz ifadeleri,
beden dili, tartismalara katilma gibi durumlarla da alinabilmektedir. Geri bildirim
yalnizca, 6gretimin basarisi hakkinda bir fikir vermekle kalmaz ayni zamanda bir
sonraki asama hakkinda 6gretmene neler yapilabilecedi veya yapmasi gerektigi
hakkinda ipuclari da verir. Mesaj 6grencilere ulasmadiginda genellikle 6grenciler
suclanir. Ancak gercek sorunun 6gretimin uygun bir sekilde tasarlanmasi olabilecegi

unutulmamalidir (Cahiskan ve Karadag, 2010).
1.7 Empati

Ogrencilere etkili vatandas olabilmeleri icin gerekli bilgi, beceri ve degerlerin
kazandirildigr en 6nemli derslerden birisi Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi dersidir.
Sosyal Bilgiler dersi 6grencilerin toplum icinde rollerini yapan, baskalariyla iyi
iliskiler kuran, isbirligi icinde cahsabilen, cevresine uyum saglayabilen iyi ve mutlu
birer vatandas olarak yetismesini amaglamaktadir. (Oztiirk ve Otluoglu, 2002, s.40)

insanlar hayatlari boyunca hep iletisim halindedirler. Bu iletisimlerin olumlu
sonuclanmasinda kendini ve bagkalarini anlamasi 6nemli olmaktadir. iletisim ile
zihinlerdeki duygu, dusilnce, fikir ve kavramlar aciga cikmakta, paylasiimakta,
degerlendirilmektedir. Etkili iletisimin kurulmasinda empati cok énemli bir yere sahip
olmaktadir. Gunlik yasamda empati insanlari birbirine yaklastirmakta ve iletisimi
kolaylastirmaktadir. Empati ile karsisindaki bireyin duygu, his ve ihtiyaglarin goz

onune alinmakta ve iletisim olumlu sonuclanmaktadir. Empati ile o6grenciler
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anlasildiklarini, kendilerine deger verildiklerini hissetmektedirler. Empati kurabilen
ogrencilerde yardim etme davranisi kendiliginden olusmakta, arkadaslik iliskileri
olumlu yonde gelismekte, saldirganlik duygulari azalmakta, dogadaki canlilara
merhamet duygusu gelismektedir.Empati kavramini agiklayacak olursak empatinin iki
kokeni bulunmaktadir. Bunlardan birincisi  Almanca “einfluhlung” terimidir.
Almancada “einfluhlung” kelimesi bir baskasinin yerine gecebilme kabiliyeti
anlamina gelmektedir. Bu kavrami ilk kullananlardan birisi olan Alman psikolog
Tpedor Lipps, “einfluhlung”u soyle tanimlamistir: Bir insanin kendisini karsisindaki
bir nesneye yansitmasi, kendini onun iginde hissetmesi, bu yolla o nesneyi kendi igine

alarak anlamasi stirecine “einfliihlung” adi verilir (D6kmen U, 2005:135).

Leutz (1987,15)’a gore empati, “hem bir baskasinin gercegini ve onun icinde
bulundugu durumu bir bltunlik icinde kavrama olanagini hem de bunun sonucu olarak
empatiyi yapan Kisinin biling altinin genislemesini saglar”(Akt: Alkaya, 2004; 19).
Etkili bir iletisim kurmanin temeli, empatidir. Empati kisi kendisini karsisindaki
Kisinin yerine koyarak olaylara onun bakis acisiyla bakmasiyla, O kisinin duygu ve
dustincelerini dogru olarak anlar, hisseder ve bu durumu ona iletir, buna empati siireci
de diyebiliriz.

Empati yapan kisi kendini karsisindaki kisinin yerine koyar, .

Empati kuran kisi karsisindaki Kisinin duygu ve dustncelerini dogru olarak
anlar,

Empati kuran kisi zihninde olusan empatik anlayisi, karsisindaki kisiye iletir.

Empatinin artmasi saldirganhgi azaltir.

D6kmen(1997) Empati taniminin G¢ temel 6geden olustugunu ifade eder. Bir
insanin karsisindaki bir Kisi ile empati kurabilmesi icin gerekli olan bu 6geleri soyle

siralayabiliriz:

a) Empati kurmak isteyen birey kendisini Kkarsisindakinin yerine koymali,
olaylara onun bakis acisiyla bakmalidir. Baska bir deyisle, empati kurmak isteyen
birey, karsisindaki kisinin fenomenolojin alanina girmesi gerekir. Fenomonolojik alan
dedigimizde aklimiza ne gelir? Psikolojideki fenomonolojik yaklasima gére her
insanin bir fenomonolojik bir alani vardir. Her insan gerek kendisini gerekse ¢evresini,

kendine 6zgl bir bicimde algilar; bu algisal yasanti 6zneldir. (subjektiftir); Kkisiye
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6zguddr. Yani her insan dlnyaya, kendine 6zgl bir bakis tarziyla bakar. Eger bir
insani anlamak istiyorsak, diinyaya onun bakis tarziyla bakmaliyiz, olaylari onun gibi
algilamaya ve yasamaya calismaliyiz. Bunu gerceklestirmek icin de duygudaslik
kurmak istedigimiz kisinin roline girmeli, onun yerine gecerek adeta olaylar onun

gozliklerinin icinden bakmaliyiz.

b) Empati kurmak icin, karsimizdaki kisinin duygularinin ve dusuncelerini
dogru olarak anlamamiz gerekir. Karsimizdakinin yalnizca duygularini ya da yalnizca
dustncelerini anlamis olmak yeterli olmaz. Empatiyi tanimlarken bu noktayi
vurguladigimizda, empatinin iki temel bileseninden s6z etmis oluyoruz. Bunlar,
empatinin bilissel ve duyussal bilesenleridir. Karsimizdakinin rolline girerek onun ne
dustindugini anlamamiz bilissel bir nitelik(bilissel rol alma/bilissel perspektif alma),
karsimizdakinin hissettiklerinin aynisini hissetmemiz ise duygusal nitelikli bir
etkinliktir (duygusal rol alma/duygusal perspektif alma). Bilissel rol alma, duygusal

rol almanin 6n sarti sayilabilir.

c¢) Empati tanimindaki son 6ge ise, empati kuran kisinin zihninde olusan empatik
anlayisin, karsidaki kisiye iletilmesi davranisidir. Karsimizdaki Kisinin duygularini ve
distincelerini tam olarak anlasak bile, eger anladigimizi ona ifade etmezsek
duygudashk kurma siirecini tamamlamis sayilmayiz. Ornegin, bir dostumuz
uztlmektedir. Kendimizi onun yerine koyup, neler yasamakta oldugunu anlariz. Onun
duygularini i¢cimizde hissederiz. Sira, bu durumu ona ifade etmeye geldiginde ise
hicbir sey yokmus gibi gllimseyerek “takma kafani” diyebiliriz. Eger boyle yaparsak,
ylzimuzdeki ifadeyle ve soyledigimiz sdzle icimizdeki duygular arasinda celiski var
demektir. Boyle yaptigimizda, dogru duygudashk kurmus fakat bunu karsidakine
yeterince iletmemis oluruz (D6kmen, 1996:136-138).

Dokmen’e gore empati kuran kisi hem sikinti duyan Kisiyi rahatlatmak, hem de
sikintih kisiyi gozlerken duydugu kendi sikintisini gidermek icin yardim davranisinda
bulunabilmektedir. Empatik iletisim, sadece kendisiyle empati kurulana yararli
olmayip empati kuran Kisi icinde o6nemli olmaktadir. Empatik becerileri ve
egilimleri yiksek olan, bu ylizden de diger insanlara yardim eden kisiler cevreleri
tarafindan daha cok sevilmektedir (D6kmen, 2004).

Taklit bir cocugun davranisina bicim vermede énemli rol oynayan bir stregtir.
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Tum insanlarda ve 6zellikle de ¢ocuklarda guclil bir bagkalarini taklit egilimi vardir.
GoOzlemleme ve taklit etme yolu ile 6grenme sirekli devam eden bir sire¢ olarak
kabul edilmektedir. Bu kavramlar Bandura’nin “Sosyal Ogrenme Kuraminin” da
temelini olusturmaktadir (Kusdil, M. E.ve Kagit¢ibasi, C, 2000).

1.7.1  Empatinin Siniflandiriimasi

Dokmen (1988), yaptigi calismalarda asamali empati siniflamasini ortaya
koymustur. Asamali empati siniflamasi, onlar basamagt, ben basamagi, sen basamadgi,

basamagi olmak lzere 3 basamaktan olusmaktadir.

Tablo 3 Empatinin Siniflandiriimasi

Sen Basamag: Senin sorunlarin karsisinda sen ne

dustindyor ve ne hissediyorsun.

Senin sorunlarin karsinda ben ne

Ben Basamag: diistiniiyor ve ne hissediyorum.

Onlar Basamagi : Senin sorunlarin karsisinda onlar (toplum)
ne distniiyor ve ne hissediyor.

Bu basamaklarin her birisi kendi icerisinde “dustince” ve “duygu” olmak tizere
iki alt basamaktan olusmaktadir. Dékmen, yukarida siralanan i¢ temel empati
basamagini kapsayacak sekilde on alt basamak haline getirmistir. Bunlar su sekilde
siralanabilir; senin problemin karsisinda baskalari ne dustintr?, ne hisseder?, elestiri,
akil verme, teshis, bende de var, benim duygularim, destekleme, soruna egilme,

tekrarlama, derin duygulari anlamadir.

Sen basamaginda kisi karsisindaki Kisiye empati yaptirir. Kisinin kendi sorunlari

icin diisinmesi saglanir

Ben basamaginda kisi kendisini karsidaki Kisinin yerine koyar karsidaki kisinin
go6zlikleriyle olaylara durumlara bakar

Onlar basamaginda toplum o kisi hakkindaki gortsu kanisi nasil olur? Seklinde

olur. Ulkemizde yapilan arastirmalara gore;
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(Dokmen, 1988; Okvuran, 1993) bakildiginda empatik beceri egitiminin
genellikle yetiskinlere verildigi gortlmektedir. Ancak pek cok kisisel, duygusal ve
sosyal yetenegin sekillendigi cocukluk déneminde empatinin calisiimasi oldukca
onemlidir. Boyle bir calismada, Yilmaz (2003) Empatik egitim programinin
ilkogretim 4.sinif 6grencilerinin empatik beceri duizeylerine olan etkisini incelemistir.
Yilmaz 6Ol¢imleri sonucunda empatik becerileri disik olan 6grenciler arasindan
sectigi bir grup ilkégretim okulu dérdinci sinif égrencisine kendisinin olusturdugu
bir empatik beceri egitimi vermistir. Yilmaz olusturdugu empatik beceri egitimini
haftada bir defa 8 oturum olarak uygulamistir. Yapilan analizler sonucunda
ilkogretim dordinci sinif dgrencilerine verilen empatik beceri egitiminin bu yas
grubu c¢ocuklarin empatik becerilerini artirdigr  goralmaustir. Yilmaz, empatik
beceriyi artirmayl amaclayan bu tir bir calismanin diger yas gruplariyla 6zellikle

okul o6ncesi donemdeki cocuklarla calisiimasi gerekliligini vurgulamistir.

Bu calismalardan yola cikilarak empati becerisinin daha kuglk yaslardan
itibaren gocuklarda gelistirilmelidir diyebiliriz.

1.8 Kisisel Nitelikler ve Degerler

Milli Egitimin genel amaclarina uygun vasifli 6grencilerin yetistirilmesi
noktasinda sorumlulugu olan derslerden biri de Hayat Bilgisidir. Hayat Bilgisi
programinin vizyonu 6grenmekten keyif alan, kendisiyle, toplumsal cevresiyle ve
doga ile barisik, Kendini, milletini, vatanini ve dogay! taniyan, koruyan ve gelistiren,
Gundelik yasamda gereksinim duyulan temel bilgilere, yasam becerilerine ve ¢agin
gerektirdigi donanima sahip, Degisikliklere dinamik bir bigcimde uyum saglayabilecek
kadar esnek, Mutlu bireyler yetistirmek hedeflenmektedir (MEB, 2006 a) Ulkemizde
direk olarak olusturulmus deger egitim programi yer almamasina ragmen ilkdgretim
programi yenilenerek 2004-2005 6gretim yilinda pilot uygulamasi yapilan ve 2005-
2006 ogretim yilinda uygulamaya gecilen programda deQerlerden bahsedilerek
karakter egitime yonelik niteliklerden bahsedilmistir. Yeni ilkogretim programinda
Ozellikle Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler 6gretim programi kitabinda degerlerle ilgili
kisimlar yer almaktadir. (MEB, 2006b). Hayat Bilgisi programinda 6grencilerin
degerlerini gelistirmeyi hedefleyen “6zsaygi, 6zglven, toplumsallik, sabir, hosgord,
sevgi, baris, yardimseverlik, dogruluk, dirlstlik, adalet, vatanseverlik, kdltirel
degerleri koruma ve gelistirme” gibi kisisel nitelikler yer almaktadir (MEB, 2006c¢).
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1.8.1 Hayat Bilgisinde ve Sosyal Bilgiler Kitabindaki Bazi Degerler

Ilkogretim Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Dersleri Programlarindaki baslica

degerler soyle tanimlanmaktadir:

1. Adalet: Adalet, hakkin gozetilmesi ve yerine getirilmesi anlamina gelir.
Adalet, baskalarinin haklarina saygiyr kabul etmeyi iceren anlayish ve adil olma
anlamina da gelmektedir (Oztiirk, 2009: 525).

2. Baris: Baris kelimesi genel anlamda dusmanhgin olmamasi anlaminda kabul
goraldr. Sorunlar fark etme, ¢c6zim yollarini fark etme, karsilastigi sorunlarda sorun
cozme becerilerini  kullanma, milli ve dini bayramlari kutlama, toplumsal
paylasimlarla yasama, dayanisma icerisinde olma, benzerlik ve farkhliklarin dogal
oldugunu bilmedir (MEB, 2005a: 45).

3. Dayanisma: Bir toplulugu olusturanlarin duygu, disunce ve ortak cikarlarda
birbirlerine karsilikli baglanmasi, tesaniit (Tirk Dil Kurumu). insan, dogasi geregi
toplumsal bir varliktir. Yalniz yasamasi mimkin degildir. Birlikte yasamanin geregi
olan dayanisma ile insanlar yardimlasmayi, birlikte is yapmayi 6égrenirler. Dayanisma
sayesinde insanlar daha ¢abuk ve daha ¢ok is yapabilir. Atalarimiz bu konuda "Bir elin
nesi var, iki elin sesi var" diyerek, birlik, beraberlik ve dayanismanin Gnemini

vurgulamislardir.

4. Dogruluk: Etik davranislarin farkinda olma, trafikteki dogru ve yanlis
davranislari ayirt etme, iliskilerinde olumlu degerleri gbzetme, yanli davranislarin
farkinda olma, yanlilik icermeyen davranislar sergileme, on yargisiz davranmadir
(MEB, 2005a: 45).

5. Dirustliuk: Durustlik kendimizle ve baskalariyla dogru sozli olmay: ifade
eder. Durust birey aldatmayan, yalan soylemeyen ya da calmayan kisidir. Dirlst
birey baskasina ve kendisine saygi duyar (DeRoche ve digerleri, 1999, Akt; Oztiirk,
2009: 515).

6. Hosgoru: Birinin sahip oldugu baskalarinin inang ve yasantisini anlamak,
saygl duymak ve kabullenme vyetenegidir. Hosgori celiski, bagnazlik ve

onyargilaryla basa ¢ikma yoludur. Bu Kisiler ve gruplar arasinda kilttrel ve yasam
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stillerindeki farkhliklarla ilgilidir (DeRoche ve digerleri, 1999, Akt; Oztiirk, 2009:
519).

7. Kiiltirel Degerleri Koruma ve Gelistirme: Tirk Bayradi’m ve istiklal
Marsi’ni bir deger olarak kabul etme, milli bayramlari kutlama, dini bayramlar
kutlama, yasadigi yerlesim birimini bir yuva olarak kabul etme, Ulkesini bir yuva
olarak kabul etme, cumhuriyetimizi korumak, gi¢lendirmek ve gelistirmek icin ¢aba
gOsterme, muzeleri ve tarihi mekanlari koruma ve gelistirmedir. (MEB, 2005a: 46)

8. Ozgiiven: Gliclii ve zayif yonlerini tanima, ailesini tanima ve onlarla isbirligi
yapma, kurallara neden gerek duyuldugunu bilme, hatalardan ders cikarma,
gerektiginde blyulklerinden yardim alma, ailede alinan kararlara katilma, etik
davranislarin given artirict oldugunu bilme, etkili “hayir” deme, zaman i¢inde, duygu
ve dislncelerinde meydana gelen degisikliklerle ilgili ¢cikarimda bulunma, kendisini
ve ailesini ilgilendiren kararlarda goérisunt bildirme, haksizliga ugradiginda, bunu
sorgulama, dogadaki karsilikli bagimliligr kavramadir. (MEB, 2005a: 43).

9. Ozsaygi: Kendini ve duygularini fark etme, kisisel bakimini yapma, kendi
farkhihgini fark etme, gecmisini 6grenme, kendisiyle barisik olma, etik degerleri
bilme ve hayatinda bunlara 6nem verme, gorev ve sorumluluklarini bilme ve
yardimlasma, kurallarin gerekliligini bilme, hata yapabilecegini kabul etme, kisisel
esyalarini 6zenli kullanma, biyudikce degistigini fark etme, kendisinin ve
arkadaslarinin degerli oldugunu kabul etmedir. (MEB, 2005a: 43).

10. Sabir: Oyun oynarken uygun davranislarda bulunma, eglenmek icin uygun
zamani bekleme, etkili dinleme, isteklerinierteleme, amag belirleme, hata yapmanin

dogal oldugunu kabul etme, duygularini kontrol etmedir (MEB, 2005a: 44).

11. Saygi: Oyun oynarken uygun davranislarda bulunma, eglenmek icin uygun
zamani bekleme, etkili dinleme, isteklerini erteleme, amag belirleme, hata yapmanin

dogal oldugunu kabul etme, duygularini kontrol etmedir (MEB, 2005a: 44).

12. Sevgi: Kendini sevme, ailesini ve akrabalarini sevme, arkadaslarini ve
baskalarini sevme, arkadaslariyla iliskilerinde sevgi duygusunu temel alarak onlarla
iyi iligkiler gelistirme, okulda karsilastigi kisilere ve durumlara sevgiyle yaklasma,
baskalariyla farkhliklarinin dogal oldugunu kabul etme, milli ve dini bayramlarda



40

sevgi duygusunu agiga vurma, yasadigi yerlesim birimini ve vatanini sevme, lkesini

sevme, insanlari sevme, dogay1 sevmedir (MEB, 2005a: 44).

13. Sorumluluk: Sorumluluk, karakterin en 6nemli 6gelerinden biridir. Sorumlu
olan kisi kendi Uzerine diisen gorevleri ve islevleri zamaninda ve istenilen sekilde
istenilen bicimde yerine getirmek zorundadir. Sorumluluk duygusu ya kicik yasta
dogal olarak var olan cevre dolayisiyla insanin iginde yer eder veya daha sonra
disardan verilen egitimle yaratilir. Sorumsuz insan sirekli baskalari tarafindan
guddlen insandir. Sorumlu insan ise, yapilmasi gereken bir isi zamaninda yapabilmek
icin inisiyatifi ele alip kendiliginden harekete gecebilen insandir. Sorumluluk,
varoluscu felsefe anlayisinin en 6nemli 6gesi halindedir. (wikipedia sorumluluk nedir
tarih:10. 07. 2013)

14. Toplumsallik: Beslenmek icin gerekli ara¢ ve gerecleri kullanma, gorgi
kurallarini uygulama, arkadas edinme ve onlara duygularini sgyleme, kurallara
uymanin sonuglarint kavrama, baskalarinin esyalarini izin alarak kullanma,
arkadaslariyla oyun oynamak ve eglenmek icin gerekeni yapma, grup bilinci
olusturma ve grubunun cikarlarini koruma, arkadaslarina cesaret vermedir (MEB,
2005a: 43) .

15. Vatanseverlik: Halkin refahi ve iyiligi icin sorumluluklarini kabul eden insan
toplulugunun bir Gyesi olma degeri anlamina gelmektedir (DeRoche ve digerleri, 1999,
Akt; Oztiirk, 2009: 522).

16. Yardimseverlik: Baskalarini gozetmektir. Baskalarina yardim etmek icin
harcanan ¢aba ve zamandir. Bunlara gevrenin, hayvanlarin ve insanlarin ihtiyaglari da
eklenir (DeRoche ve digerleri, 1999, Akt; Oztiirk, 2009: 512).

17. Yenilige Acikhk: Bilgi edinebilmek icin uygun sorular sorma, resimli
kaynaklardan yararlanma, gecmisten gunumuze olan yenilikleri ve degisiklikleri
arastirma, gelecegi hayal etme ve tasarlama, yeni fikirler Uretme, is birligi yapma,
problem ¢ozme, karar alinirken goris bildirme ve karar slrecine katilma, amag
belirleme, yenilikleri deneme cesareti gosterme, yenilikleri denemekten zevk alma,
teknolojik bir urun tasarlamadir (MEB, 2005a: 46). Deger konusunda cesitli tanimlar

mevcuttur. Bu tanimlardan bir kagini 6zetleyecek olursak
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Deger, bir sosyal grubun veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve
devamini saglamak ve strdurmek icin Gyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve
gerekli olduklari kabul edilen; onlarin ortak duygu, dislince, ama¢ ve menfaatini
yansitan genellestirilmis temel ahlaki ilke veya inanclara denir. Kisacasi deger, belirli
bir durumu bir digerine tercih etme egilimi olarak tanimlanmaktadir. Degerler,
davranislara kaynaklik eden ve onlarl yargilamaya yarayan anlayislardir. Degerler
ayrica, bireylerin neyi 6énemli gordiklerini tanimlayarak istekleri, tercihleri, arzu
edilen ve edilmeyen durumlari gosterir. Bunun yaninda degerler, tasidiklari manaya
gore kendi aralarinda sinirlanirlar (Dilmag, 2007, 12). Deger, bireyin isteyen,
gereksinim duyan, amagc belirleyen bir varlik olarak, nesne ile baglantisinda beliren bir
seydir (Akarsu, 1994; Akt. Cavdar, 2009). Genellikle degerlerin, ihtiyaclar, Kisilik
tipleri, guduleyiciler, amaclar, araclar, tutumlar ve ilgiler olarak dustnaldigu goruldr.
Deger konusu, toplumsal veya bireysel agidan ele alinabildigi gibi kilturler agisindan
da ele alinabilir. Bu nedenle, degerin tum bilim dallarinda kabul edilen bir tanimina
ulasmak yerine bir takim deger tanimlarini vermek daha islevsel olabilir (Bacanli,
2002, 205). Deger ise bir insanda bulunmasi gereken vicdani, insani, ahlaki kurallarin
huylarin, aileden, cevreden 6grenilen insan dan insana aktarilan bilgi beceri ve

davranislar buttnaddar.

Ornek verecek olursak, saygi degerini ele alalim;Cocuklarin yemege baslarken
biaylklerini beklemesi, konusurken baskasinin soéziunu kesmemesi, buyuklerine

gereken ihtimami gostermesidir.

Degerler toplumumuzda 6nemli bir yere sahiptir. Ecdadimizdan kalan bu
degerler bizi biz yapan temel dinamiklerdir. Bu degerler olmadiginda milletimiz
yapraklari dokulmis bir ¢inar gibi kalacaktir. Bu degerlere ne kadar énem verirsek
cocuklarimiza kugik yaslardan itibaren farkhi yontemlerle onlarda karakter
olusturacak bizi biz yapan bu degerleri davranis haline getirebilirsek Ulkemizin
gelecegi o kadar parlak olacaktir. Her yani isil 1sildayan yapraklarinda bin bir bécegin
kusun kendisinden faydalandigi herkese yararli bir toplum olacaktir.

Degerler 6grenilir ve insan hayatina yon verir. Degerlerin yasanmasi insanin
duygusal yonunin giclenmesini mutlu olmasini saglar. Bdylece insan kendisini daha
iyi tanir. Kendini taniyabilen insan hayattaki mutlulugu yakalar ve kendini
gerceklestirir. Btlin degerler duygusal zekamizi etkiler. (Bahce, 2010. sf. 14)
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1.8.2  Degerlerin Ozellikleri

Ilkdgretim programinda ise degerin tanimi bir sosyal grup veya toplumun kendi
varlik, birlik, isleyis ve devamini saglamak ve sirdirmek icin tyelerinin cogunlugu
tarafindan dogru ve gerekli olduklari kabul edilen ortak dustince, amag, temel ahlaki
ilke ya da inanclardir.

(MEB, 2010)’daki degerlerin 6zellikleri su sekilde vurgulanmaktadir.

1. Degerler toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici olgulardir.

2. Toplumun sosyal ihtiyaclarini karsiladigina ve bireylerin iyiligi icin olduguna
inanilan olgutlerdir.

3. Sadece biling degil, duygu ve heyecanlari da ilgilendiren yargilardir.

4. Degerler bireyin bilincince yer alan ve davranisi yonlendiren gudilerdir.

5. Degerlerin normlardan farki normlardan daha genel ve soyut bir nitelik
asamasidir. Deger normu da igerir (www. meb. gov. tr, 2013).

Degerlerin neyi ifade ettigini anlayabilmek icin degerler Uzerine calismalar
yapan Schwartz ve Bilsky’nin belirledigi deger 6zelliklerini gozden gecirmek gerekir.

1. Deger inangtir. Ancak tlmuyle nesnel duygulardan arinmis, fikir niteligi
tasimazlar. Etkinlik kazandiklarinda duygularla ic ice gecerler.

2. Degerler bireyin amaclariyla ve bu amaclara ulasmada etkili olan davranis
bicimleriyle (hak bilirlik, yardimseverlik) iliskilidirler.

3. Degerler 6zgiil eylem ve durumlarin tizerindedirler. Ornegin itaatkarlik
degeri evde, iste, okulda ve tanimadigimiz iliskilerin timunde gecerlidir.

4. Degerler davranislarin, insanlarin ve olaylarin secilmesini ya da degisimini
yonlendiren standartlar olarak islev gortrler.

5. Degerler tasidiklari 6neme gore kendi aralarinda siralanirlar. Bu siralama
deger onceliklerini belirleyen bir sistem olusturur.

6. Degerler degisime acik yapilardir. Zaman iginde etkilesim ve ortaya ¢ikan
yeni ihtiyaclar karsilamak icin deger 6nceliklerinde degisiklikler olabilir.

Degerlerin insan davranislarini ve tutumlarini yonlendiren genel standartlar
oldugu anlasiimaktadir. Deger kendi icinde hiyerarsi olusturur ve etkilesim sonucunda

degisime ugrarlar (Baydar, 2009).
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1.8.3  Degerlerin Siniflandiriimasi

Degerleri ayiran en onemli icerik, degerlerin ifade ettigi amac tipleridir,
60 tan fazla Ulkeden farkli gruplarla yapilan calismadan elde ettigi sonuglar,
insanlarin 10 belirleyici deger arasindan ayirim yaptigi iddiasini desteklemektir

Schwartz, (1992, s. 440). Bu degerleri temel amaclari agisindan 6zetlemek gerekirse:
Gug: Sosyal stattl, kaynaklar ve insanlar tizerinde hakimiyet;

Basari: sosyal 6lcutlere gore kisisel basart;

Hedonizm (Hazcilik): Memnuniyet, duygusal seving;

Uyarilma: Heyecan, meydan okuma ve yenilik

Oz-Yo6nelim: disiince ve hareket 6zgurlugi

Evrensellik: batiun insanlarin ve doganin iyiligi (refahi) icin anlama, tolerans ve ilgi
gosterme

Yardimseverlik: insanlarin refahini koruma ve arttirma, yakin olma

Gelenek: Kultirel veya dini geleneklere ve fikirlere saygi ve baglilik

Uyum: Digerlerine veya sosyal beklentilere zarar verebilecek eylem ve dirtileri
engelleme

Guvenlik: toplumun, iliskilerin ve Kisinin kendisinin givenligi ve istikraridir.
Caglar’a Gore ise Degerler Su Sekilde Siniflanilabilir (2005, s. 306):
Ekonomik degerler: Nesnel olgularin digerlerine gére degisim glcudir. Ucuz, pahali

Ahlaki degerler: insan davranislarini iyi kotii 6lgegine gore siniflayan ve sosyal
iliskilerde iyiyi ifade eden degerlerdir. DirUstluk, bencillik vb.

Toplumsal degerler: Nesnelerin veya olaylarin toplumca 6nem arz eden

ozellikleridir.

Mantiki degerler: Kurulan mantiksal yapilarda ve mantik dilinde dogru olan

degerlerdir. Estetik degerler: Guzeli ifade eden degerlerdir.
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1.8.4  Degerlerin Kazandirilmasina Ne Zaman Baslanir?

Degerlerin bireylere her zaman kazandirilabilir ama ilk bes yas kisilik gelisimi
acisindan kritik donemdir. Bu ilk bes yasta cocuklar herhangi bir anaokuluna veya
ilkokula gitmedikleri icin kreslerde ve ailelerin yaninda bu Kisilik 6zelliklerini
kazanacaklardir. Aile tarafindan verilen, 6rnek olunan her davranis bu yaslarda
cocuklarda kisilik gelisimi agisindan ¢ok ¢nemli olacaktir. Okul ¢agina kadar aile
yaninda alinan degerler egitiminin surdirilebilmesi cocugun gelecek yasami igin
onemli bir surectir. Bundan dolayidir ki, aileleri cocuklarini gonderecekleri okullar
secerken sadece okulun akademi basarilarina degil ayni zamanda okulun egitime

yonelik tutumlarina, egitim felsefesine, degerler sistemine bakmaktadirlar (Taylor,
1996).

Degerler ailelerin 6grencilere 6rnek olup onlara yasanti saglayarak cocuklarinda bir
kimlik Kkisilik boyutu haline getirebilirler. Ancak deger egitiminin olmazsa olmaz bir
onkosulu vardir. Bu 6nkosul 6grencilerin yasamlarinda 6nemli olan deger yargilarini
secmeleridir. Degerler egitimi baskici bir ortamda yapildigi takdirde, bir dayatma,
baski ve kosullandirmaya donlismekten ileri gitmez ve degerler kazandirilamaz.
Deger egitiminde model olmak, deQerleri yasayarak kazanmak c¢ok &nemlidir.
Ogretmenlerin kisiligi, model olma 6zelligi, bu asamada belirleyici bir 6zellik tasir
(Caglar, 2005).

1.8.5  Degerler Egitimi Nasil Verilmelidir?

Degerler egitiminde asil énemli olan degerin veya konunun yasanti haline
dontsup 6grencilerde Kisilik haline gelmesidir. Yasamlarinda bu bilgileri, kazanimlari,
davranislari kullanmalari 6nemlidir. Bunun yaninda 6nemli bir stregte degerler
egitiminin nasil verilecegine iliskin sorunun yanitidir. Nasil sorusunun tek bir yaniti
yoktur. Degerler egitiminde farkli kosul ve durumlarda uygulanabilecek yontem ve
teknikler vardir (Do@anay, 2006). Degerlerin o6grenilmesi gelenekci egitim
sreclerinde daha ziyade rol 6grenmesi seklinde bir sosyal 6grenmedir (Gungor,
1998). Ancak deQerler egitimi 6zgurluk ortaminda verilirse, degerler egitimi kimlik

olusturma egitimine donusebilir (Caglar, 2005).

Degerler 6gretiminde hicbir zaman zorlama s6z konusu olmamalidir. Bir Kisinin,

bir baska kisiye herhangi bir degeri segmeye zorlayamayacagi gibi, kendi degerlerini
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de kabullendirme yo6ninde zorlama yapamaz. Bir 6gretmen deger kazanimini
saglarken, Ogrencilere inandigi degerler takdim edilebilir, inanma sebeplerini
aciklayarak daha sonra dgrencilerin degerleri segmelerini bekleyebilir (Tozlu, 1992).

1.8.6  Deger Egitimi Yaklasimlari

Deger oOgretiminde bazi yaklasimlar vardir. Bu yaklasimlarin kullaniimasi
degerlerin kendisi kadar Onemlidir. Neyi ogrettiginiz kadar nasil 6grettiginiz de

onemlidir.

Degerler ve degerler ile ilgili literatlire baktigimizda, degerler 6gretimi ile ilgi
farkl yaklasimlarin oldugu gortlmektedir.

Bu yaklasimlar;

1. Degerlerin Dogrudan Ogretimi Yaklasimi,

2. Degerleri Belirginlestirme Yaklasimi,

3. Deger Analiz Yaklasimi,

4. Bituncul Yaklasim, Kolhberg’in Adil Topluluk Okullart,

5. Degerler Egitiminde Gizilgiic: Ortiik Programi ve

6. Karakter Egitimi.

1.8.6.1 Degerlerin Dogrudan Ogretimi Yaklasimi

Dogrudan o6gretim yaklasimi, sikca kullanilan 6gretmen merkezli bir
yaklasimdir. Bu 6gretim yaklasim, anlatim, gosteriler, alistirma- tekrar yapma,
didaktik soru sorma gibi yontemleri icermektedir. Timdengelimci bir yapiya sahip
olan dogrudan 6gretim stratejileri, bilginin verilmesinde etkilidir. Bu yaklasim,
timdengelimce bir mantiga sahip oldugu icin, dnce kural veya genellemeler
sunulur, daha sonra verilen drneklerle bu kural ve genellemeler desteklenir (Taspinar
ve Aticl, 2002).

Bu yaklasimda Ggretmen merkezde 6grenci alici durumundadir. Ogretmen
verecegi degerleri bilgiler, kurallar olarak 6grenciye sunar sonra ise bu kurallari
ogrenciye orneklerle acgiklar bundan dolay! sunus yéntemine yakin olan dogrudan
ogretim yaklasimi degerlerin 6gretiminde geleneksel bir yapiya sahiptir. Ogrenciye
kazandirilacak hedefler, hedeflere ulastirilacak etkinlikler igin ayrilan zaman bellidir.

Ogrencinin performansi izlenir ve 6grenciye aninda donit verilerek 6grenci
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yonlendirilir.  Bu yaklasimda o6grenci katilimi 6énemli bir fonksiyona sahiptir
(Senemoglu, 1997).

Etkinlik olarak 6gretmen dogrudan egitim de, okunabilir siirler bazen de fabllar,
masallar, ¢cocuklara ahlaki mesajlar veren kisa hikayeler kullanilir (Wiley, 1998). Bu
yaklasimda, yetiskinler dederler 6gretimi yaparken cesitli formal ya da informal yollar
kullanarak degerler dgretim sireci gerceklestirilir. Egitimciler, davranis ogretirler.
Izlenecek yontemler belirli acikca tanimlanmis, iyi Karakteri gdsteren pozitif
davranislardir (Canter, 1992°’den Akt: Wiley, 1998). Degerler egitiminin verimli
isleyebilmesi icin izledigi politikalari ve yontemleri vardir. Ayni sey siniflar iginde
gecerlidir. Surekli takip edilen yontemler 6grencilerin iyi davranis ahiskanliklari
kazanmalarina yardimcit  olur.  Prosedurler(yontemler), evrensel degerlerin
gostergesidirler. Ogrencilerin, net beklentilere ve yiiksek standartlara ihtiyaclari
vardir. Bunlar genellikle yazili olarak belirtilirler. Ogretmen, 6grencilere davranis

kurallari ve erdemler arasinda baglanti kurabilmeleri icin yardim eder (Wiley, 1998).

Bu yaklasimda cocuklar yasamlarinda yer alan kendilerinden buyik ve énemli
Kisilerin davranislarini gozlemleyerek taklit etme yoluyla kendi hayatlarinda
uygulamaya calisirlar. Eger cocuklar bu degerleri kazanirken aile Gyelerinin deger
yargilariyla paralellik gosteriyorsa kazanim ve uyum daha kolay olacaktir. Bu
yaklasimda degerler 0Ogretim sirecinde kullanilan materyal ve programlar

somutlastirilarak deger dgretimi gerceklestirilir (Welton and Mallan, 1981).

Degerlerin dogrudan égretiminde iki temel yaklasim vardir.

1- Telkin yaklasimi
2- Davranis degistirme yontemi
1- Telkin yaklasimi; Ogretmenler ve yetiskinler tarafindan 6grencilere

tekrar ettirme yoluyla neyi 6grenip neyi 6grenmeleri gerektigini ifade eden 6grenme
yontemi sirecidir (Akyuz, 1993)

Telkin yaklasiminda 6grenci neyi 6grenip neyi 6grenemeyecegini sorgulamaz

sadece buytukler tarafindan telkin edilen dgretilen davranislari 6grenir

Superka’ya gore degerlerin 6gretiminde dogrudan 6gretim yaklasimi olan telkin

yaklasimi icin sistematik durumlarda kullanilan 6gretim modeli gelistirilmeliydi.
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Sepek tarafindan gelistirilen telkin yoluyla 6gretimin basamaklari asagidaki gibi
verilmistir.

a. Telkin yaklasimi olabilecek degerleri belirleme.

b. Deger seviyelerini belirleme.

c. Davranissal amaclari belirleme

d. Uygun metotlari segme

e. Metotlar1 uygulama

f. Sonuclari degerlendirme (Superka, 1976 Akt: Whitney, 1986)

1.8.6.2 Davranis Degistirme Yontemi

B. F. Skinner tarafindan operant kosullanmadan esinlenerek bireylerin
davranislarini degistirmek/sekillendirmek igin kullanilan bir yontemdir (Wattenberg,
1977).

Bu yontem degerler 6gretim yaklasimlarindan dogrudan 6gretim yaklasiminda
kullanilan bir yontemdir. Ogretilmesi istenilen degerlerle tutarli bir davranis
gOstermesi icin bireylere, amacin belirlenmesi, Olcutin belirlenmesi, uygulanacak
yontemi se¢cme, secilen yontemin uygulanmasi, secilen yontemin degerlendirilmesi ve

gerektiginde de tekrar etme seklinde bes basamak islem uygulanir (Sari, 2007a).
1.8.6.3 Degerleri Belirginlestirme Yaklasimi

Bu yaklasimda genel olarak bireyin kendi hayatinda hangi degerlerin dnemli
oldugunun farkina varmasini saglamaktir. Bu yaklasimda telkin yolunda oldugu gibi
baskasi tarafindan verilen degerler sorgulanmadan alinmaz tam tersi birey kendisi i¢in
onemli olan degeri belirleyip ve bundan sonra o degerlerin gelistirilmesi calismasi
uygulanir. Degerlerin belirginlestirilmesi, hangi degere sahip olman gerektigini
vurgulamaz, 6grenci, hangi degere sahip olmasi gerektigini distnerek 6grencinin
kendisi icin 6nemli olan degerin kazandirilmasi esas alinir. Bu de@erleme siireci
bireyin baskalarinin degerlerini zorla kabul ettirmeye maruz kalmaksizin kendi
degerlerini netlestirilmesine imkan saglamaktadir. Bu yaklasimda &grenciler,
yasamlarindaki degerleri secerken kendilerinin tercih yapmalarini esas alir. Burada
degerleri dogrudan &gretim yaklasimi yerine &gretmenler &grencilerin kendi

degerler pozisyonlarini belirlemeleri siirecinde yardimda bulunurlar (Eksi, 2003 a).
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Raths, Harmin ve Simon (1978) gore, degerlerin belirginlesmesi yaklasimi, bir
degerin kazaniminin basariya ulasilabilmesi icin G¢ farkli basamagin yer almasi
gerektigini ileri sirmektedirler.

Secmek:

1. Cocuklarin 6zgirce deQerleri segmesi icgin cesaretlendirme.

2. Degerleri belirginlestirilirken alternatif secenekler olusturulurken bireye
yardimci olmak.

3. Belirginlestirilen alternatiflerin her birinin degerlendirmelerinde yardimci
olmak
Odiillendirmek:

1. Yapmis oldugu se¢imle ilgili olarak mutlu ve tatmin olma sireci.

2. Se¢mis olduklarinin baskalari tarafindan onaylanmasi igin firsat verme.
Davranmak:

1. Secilen degerlerle yasanilan deger yargilari arasinda tutarli davranmayi
Ozendirme.

2. Cocuklarin yasamlarindaki bu davranislari sonradan tekrar gostermeleri igin

yardimci olmak.
1.8.6.4 Deger Analiz Yaklasimi

Deger analiz yaklasimi, Amerikan Sosyal Bilgiler Ulusal Kurulu tarafindan
gelistirilmis bir degerler egitim yaklasimidir. Bu 06gretim yaklasiminin amaci,
ogrencilere, karsilastiklari degerlerle ilgili sorunlar hakkinda karar verebilmek icin
bilimsel arastirma ve mantiksal dustiinme surecini kullanabilmelerine yardimci
olmaktir (Sari, 2007D).

Deger sorunlariyla bas basa kalan bireyler duygularini olaya dahil etmeden
mantikli olarak bilimsel olarak hangi degere sahip olmasi gerektigine karar verir

Combs ve Meux (1971) gore degerler analiz yaklasimi i¢in i madde siralar.
1. Ogrencilerin mantikh kararlar alabilmeleri icin yardimci olunmasi gerekir.

2. Ogrencilerin yetenek ve egilimlerini gelistirmek icin, mantikli deger karar

mekanizmalarini olusturmak gerekir.

3. Grupta kendi aralarinda ve diger Uyeler arasindaki deger ¢atismalarini nasil
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cozllecegini ogretilmelidir.

Bir bagka Deger analiz yaklasiminda kullanilan deger dgretim sireci sekiz
asama olarak belirlemistir(Welton ve Mallan, 1999; Akt: Doganay, 2006).
. Deger sorunu belirleme.
. Karsilasilan deger sorunu agiga kavusturma.
. Sorun hakkinda bilgi ve kanitlar toplama
. Bilgi ve kanitlarin uygunlugunu ve dogrulugunu degerlendirme.
. Olasi ¢6zim yollarini belirleme.
. C6zUm yollarinin her birinin olasi dogrularini belirleme ve degerlendirme.

. Secenekler arasindan birini segme.

coO ~N oo o1 B~ W N P

. Secilen 6neri dogrultusunda davranimda bulunma

Bu deger ogretimi yaklasiminda kisi kendi degerini kendisi secer segerken

mantiksal distinme sureclerini kullanarak buna kendisi karar verir.
1.8.6.5 Buttincul Yaklasim: Kolhberg’in Adil Topluluk Okullari

Bu Kolhberg in ahlak egitimi anlayisinda temel degerleri irdelemek, toplumsal
etkilesimi saglamak, mantiksal ¢éziimleme ve akil yuriatmeyi gudillemek, sorumlulugu
esit olarak paylastirmak, demokratik bir ortamda rol almayi saglamak amacg olarak
belirlenmistir. Bu deger 6gretimi yaklasimda 6énemli olan disiinme ve muhakeme
yapabilme giiciinii kazandirarak ogretimi gerceklestirmektir. Ogretmenin yargisi
uyulmasi gereken tek Olcut olmak yerine, farkli gorisler sunulacaktir. Bu egitim
sirecinde Ogrencilerin, bazi ahlaki yargilarin digerlerinden daha yeterli oldugu
yargisina, farkl yargi nedenleri inceleyerek kendi akil yirtitmeleri sonucu ulasmalari
s0z konusudur (Cileli, 1986 ve Whitney, 1986).

Bu yaklasimin deQer egitimine/ahlak egitimine iliskin boyutlarini iki ana
cercevede toplanmistir;

1. Okul degerlerin aktariimasini icerdigi icin, ahlaki konulari iceren tartismalarla
degerlerin gecerliliklerinin irdelenmesine olanak saglamak, cocuklarin ahlaki yargi
dengelerinin bir Gst evre yapi Ozellikleri ile karsilasmalarina olanak vererek,
sarstimasini saglamak.

2. Okul yapisini cocuklarin, karar alma ve yuritme surecine katilabilecekleri
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dogrultuda demokratiklestirmek, cocuklara demokrasinin prensiplerini 6grenirken

paralel uygulamalara olanak saglamak (Cileli, 1986).

Adil topluluk okullarinda, degerlerin kazaniminda etkili oldugunu, hirsizlk,
farkh gorislere karsi hosgoruli olma ve siddet gibi istenmeyen olaylarda azalma
meydana geldigini fakat bu okullarda gocuklarin ahlaki duzeylerini tartismalardan
ahlaki diizeyi daha fazla yikseltilemedigi gortlmustir (Power, Higgins ve Kolhberg
1989; Power, 1992: Akt; Sari, 2007¢).

1.8.6.6 Degerler Egitiminde Ortiik Program

Egitimde yazili olmayan kazandirilmasi gereken davranis degerler ortik
programi olusturur, deg@erlerin kazanim surecinde etkili olan 6rtik program etkisini
goOsterebilmesi igin, 6rtik programin farkinda olan 6gretmen, idareciler bu sirecin
farkinda olmasi gerekir. Ortiik programini savunan bilim adamlari 6grencilerin
degerlerinin,  ancak pek azini resmi programla 6grendiklerini ileri surerler. Bu
nedenle de degerlerin kazanimindan bagimsiz bir ders ya da konu seklinde verilmesi
strecine Kkarsi cikmaktadirlar. Onlara gore degerler egitiminde ortik programin
islevlerinin daha fazla oldugu distiniilmektedir. Ortilk programin  6grenciler
Uzerindeki etkisi resmi programdan oldukca fazla oldugu gortlmektedir (Ylksel,
2004; Doganay, 2006).

1.8.6.7 Karakter Egitimi

Bir toplumun geleceginin iyi yetismis ve karakter sahibi insanlara bagl oldugu
tartisma gotirmez bir gercektir ve insanlarin kazandirilmasi disindlen degerleri
kendi kendilerine sahip olmalari ¢ok mumkin degildir. Bundan dolayidir ki 6grenim
cagina gelmis her bireyin uygun ahlaki kararlar ve davranislar sergilemesine yardimci
olacak degerler ve becerilerle donatiimasi okullarin temel hedefleri arasindadir.(EKksi,
2003b) Bu baglamda baktigimizda karakter kavramini, moral yasamin bilissel,
duygusal ve davranissal boyutlarini kapsama, ahlaki degerleri anlama ve onlar
hakkinda hassasiyet tasima olarak tanimlanmaktadir (Eksi 2003c). Karakter egitimi
boyutunu ise, ortik ya da agik program araciligiyla, yetisen yeni nesillere temel insani
degerleri kazandirma, sorumluluk sahibi olabilme, degerlere karsi duyarlilik ve
onlarin davranisa dondstirme konusunda yardimci olma gayretin  olarak
tanimlayabiliriz (Eksi, 2003d
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1.9 ilgili Arastirmalar
1.9.1 Turkiye’de Yapilan Calismalar

Dokmen U (1986). “Yiiz ifadeleri Konusunda Verilen Egitimin Duygusal Yiiz
Ifadelerini Teshis Becerisi ve iletisim Catismalarina Girme Egilimi Uzerindeki Etkisi”
adli calismasinda yiiz ifadelerinin belirlenme becerilerini arttirmak amaciyla egitimde
psikolojik hizmetler 6grenimi goren Ogrencilere sekiz oturumdan olusan yiiz
ifadelerini tanima egitimi verilmistir. Verilen egitim sonrasinda bu egitime katilan
Kisilerde yuz ifadelerini tanima becerilerinin arttigi ve catisma egilimlerinin azaldigi
saptanmistir. Bu calisma tlkemizde iletisim becerileri konusunda yapilan ilk ¢alisma

olarak kabul edilmektedir.

Ustiindag (1988) yaptigi arastirmada, ilkogretim 2. simif Hayat Bilgisi dersinde
drama yontemiyle islenen derslerin 6grenme tizerindeki etkisini incelemistir. On test
son test kontrol gruplu deneysel model kullanilan bu arastirma; Turk Egitim
Dernegi Vakfi ilk kisminda 1987-1988 &gretim yilinin birinci yariyilhinda yapiimistir.
Ikinci sinif subeleri arasindan, Hayat Bilgisi dersi “Cevremizde Sonbahar” iinitesi 6n
test puanlari ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmayan ve secgkisi olarak
belirlenen iki subedeki dgrenciler, 6rneklem grubunu olusturmustur. Arastirmada veri
toplamak icin “Basar1 Testi” hazirlanmis, bu test uygulama 6ncesi ve sonrasinda her
iki gruba da uygulanmistir. Deney grubu olarak belirlenen subede derslerin islenmesi
sirasinda drama yontemi kullaniimis, kontrol grubunda ise herhangi bir degisiklik
yapilmadan 6gretim strdarilmastdr. Verilerin ¢dziimlenmesi ve yorumlanmasinda ise
her iki sinifin 6n test ve son testten aldiklari puanlarin ortalamalarina bakilmistir.
Arastirmanin sonunda deney grubunda gergeklestirilen 6gretimin daha etkili oldugu
gortlmastar. Drama agirlikhi - yontem, “Cevremizde Sonbahar” Unitesinin

ogretilmesinde geleneksel yonteme gére daha basarili sonuglara yol agmistir.

Okvuran (1993), “Yaratici Drama Egitiminin Empatik Beceri ve Empatik
Egilim Diuzeyleri Uzerine Etkisi” adli arastirmasinda, drama-empati iliskisini
incelemis, dramanin empatik beceri ve empatik egilimi artirip artirmadigina bakmistir.
Arastirma, AU Egitim Bilimleri Fakiiltesi 2. ve 3. sinif 6grencilerinden tesadiifi yolla
secilen 15’1 deney ve 20’si kontrol grubundan olmak (zere toplam 35 &grenci
Uzerinde yapilmistir. Arastirmada, deneklerin empatik becerilerini 6lgmek icin

“Empatik Beceri Formu” ve empatik egilimlerini 6lgmek icin “Empatik Egilim
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Olcegi” uygulanmistir. Arastirma siiresince deney grubuna 14 haftalik drama egitimi
verilmistir. Arastirma sonunda, yaratici drama egitimi almanin deneklerin empatik
beceri ve egilim dlzeylerinde anlamli bir fark yaratmadigi géralmastir. Okvuran, bu

durumu program sdresinin kisa olusuna baglamistir.

Oztiirk (1996), “Okul Oncesi Donem (5-6 Yas Grubu) Mizik Egitiminde
Dramanin Kullaniminin Etkililigi” konulu ylksek lisans tezinde, erken cocukluk
donemi muzik egitiminin tarihcesi, okul dncesi dénem muzik egitimi ve 6nemi,
erken cocukluk egitim programinda yaratici drama ve 6nemi, okul dncesi dénem
muzik egitiminde dramanin énemi gibi konulara deginilmistir. Arastirmaci, drama ile
muzik egitimi yapan grubun, drama ile uygulama yapilan ¢cocuklarda dinleme, ritim

ve sarki sdyleme konusunda daha istekli oldugunu gézlemledigini belirtmistir.

Cebi (1996), dgretim amach yaratici drama yontemiyle imgesel dil becerisinin
algisal dizlemde nasil gelistirilecegini gostermeyi amagclamistir. Arastirmanin
evrenini, lise mezunu olup, Universite sinavlarina hazirlanan 6grencilerle Universite
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin érneklemini ise birbirini izleyen bes ayri
uygulamada 6 ile 18 Kisi arasinda degisen gruplar olusturmaktadir. Haftada bir giin
ikiser saatlik bir bicimde, belirli sirelerle birbiri ardina 5 uygulamadan meydana
gelmektedir. Gruplarin 6n test ve son testten aldiklari puanlarin aritmetik ortalama,
standart sapma ve varyans analizleri yapiimistir. On test ve son test puanlari
arasindaki anlamli farklihgin Ogretim Amagli Yaratici Drama yénteminin, geleneksel

yontemler karsisindaki etkinliginin gostergesi olarak kabul edilmistir.

Ustiindag, (1998). “Vatandaslik ve insan Haklari Egitimi Dersinin Ogretiminde
Yaratici Dramanin Erdisiye ve Derse Yonelik Ogrenci Tutumlarina Etkisi” adli
doktora tezinde ilkégretim sekizinci sinif dersi olan Vatandaslik ve insan Haklari
Egitimi Dersinde yer alan “Hurriyetci Demokrasimizde Temel Hak ve Odevlerimiz”
Unitesinin 6gretiminde, yaratict dramanin 6grencilerin erisilerine ve derse yonelik
tutumlarina etkileri arastirilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen sonuclara
bakildiginda; yaratici dramanin uygulandigi deney grubu ile diz anlatim yonteminin
uygulandigi kontrol grubu arasinda toplam erisi puanlari acisindan deney gurubu
lehine anlamli bir fark bulundugundan, yaratici dramayla 6gretim daha etkili oldugu
sonucuna ulasiimistir. Deney ve kontrol gruplarin derse yonelik tutumlari agisindan

yaratici dramanin uygulandigi deney grubunun son tutum puanlari ile diz anlatim
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yoénteminin uygulandigi kontrol grubunun son tutum puanlari arasinda deney gurubu
lehine anlamli bir fark ortaya ¢iktigindan, yaratici dramayla 6gretim 6grencilerin

tutumlari acisindan da daha etkili oldugu sonucuna ulasiimistir.

Ko¢ 1999 da yaptigi calismada, 4. sinif Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde
drama yonteminin etkililigini arastirmistir. On test son test kontrol gruplu deneysel
model kullanilan arastirmada, 1996-1997 o6gretim yilinda Bolu ili Dortdivan ilgesi
Cumhuriyet ilkégretim Okulu 4. sinif 6grencileri deney grubu, Dogancilar ilkogretim
Okulu 4. sinif 6grencileri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirmada “Basar!
Testi”, veri toplama araci olarak kullaniimistir. Arastirmada sonu¢ olarak Sosyal
Bilgiler dersi 6gretiminde drama yonteminin geleneksel yonteme gore 6grencilerin

basarisini artirmada daha etkili oldugu bulunmustur.

Kaf (1999) yaptigi calismada, ilkogretim 3. sinif Hayat Bilgisi dersinde bazi
sosyal becerilerin kazandirilmasinda drama yonteminin etkililigini arastirmistir.
Arastirmada 0n test son test kontrol gruplu deneysel model kullaniimis, arastirmanin
calisma grubunu 1997-1998 6gretim yilinda Ankara ili Seyhan ilgesi Ozel Bilen
Okulu’ndaki tgunct siniflardan, Kisisel bilgi formuna dayanarak amacli drneklem
yoluyla belirlenen, U¢ sube olusturmustur. Dort hafta suren ¢alismalar boyunca 20
ogrenciden olusan deney grubunda dersler dramayla; 17 6grenciden olusan kontrol
grubunda ise geleneksel yontemlerle islenmistir. “Sosyal Beceriler Gozlem Formu”,
iki haftalik gdzlemler sonunda arastirmaci tarafindan doldurulmustur. Toplanan
verilerin analizi, kovaryans analizi ile yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda
drama ydnteminin, Hayat Bilgisi dersinde 6grencilere bazi sosyal becerileri
kazandirmada geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu gérilmistir.

Ozdemir (2003), “Yaratici Drama Dersinin Duygusal Zeka Gelisimine Etkisi”
konulu yiksek lisans tezinde, duygusal zeka ve bilesenlerine yaratici dramanin asama
ve hedeflerine, dramada kullanilan tekniklere deginilmistir. Arastirmaya Kkatilan
kontrol grubu (29 kiz ve 3 erkek) ve deney grubu (29 kiz ve 3 erkek) dgrencilerine
’Duygusal Zeka Degerlendirmesi Olgedi’’, on test ve son test modeli uygulanmis;
son testte, deney grubunun duygusal zeka puaninda, kontrol gurubuna gére anlamli

farkhlik bulunmustur
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Kayhan (2004), yaratici dramaya go6re hazirlanan 6gretim etkinliklerinin
ogrencilerin matematik basarilarina, égrenilen bilgilerin kalicihgina ve matematige
yonelik tutumlarina etkisini arastirmak amaciyla yaptigi deneysel calismada
ilkdgretim 3. sinif matematik dersi 6l¢iler Gnitesinin “uzunluk dlculeri” konusunu ele
almistir. Calisma grubunu iki 3. sinif subesindeki &grenciler olusturmaktadir.
Belirlenen konunun 6gretilmesinde deney grubunda yaratici drama, kontrol grubunda
ise geleneksel dgretim yontemi uygulanmistir. Erisiyi 6lgcmek icin ¢oktan secmeli
6lcme araci, matematik dersine yonelik tutumu belirlemek icin ise tutum anketi
kullaniimistir. Ayrica 6grenilen bilgilerin hatirlanma durumunu belirlemek amaciyla
son testlerin uygulandigi ginden 1 ay sonra her iki sinifa da kalicilik testi
uygulanmistir. Calismanin sonunda, deney ve kontrol gruplarinin erisi puanlari ve
kahicilik puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Ayrica
yaraticl drama yonteminin égrencilerin tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna

vartimistir.

Yalim (2005), ilkégretim Dérdincii Sinif Fen Bilgisi Dersinin Yaratici Drama
Yontemi ile  Ogretiminin  Ogrencilerin Akademik Basarilarina Etkisi” adli
arastirmasinda 6n-test ve son-test kontrol gruplu modele gore desenlenmis ve deneysel
olarak gerceklestirilmistir. Fen Bilgisi dersinde yurutilen bu arastirmada, Uniteye
baslamadan dnce iki hafta boyunca deney grubu 6grencilerine yaratici drama yontemi
ile fen bilgisi dersi islenerek, 6rnek calisma yapiimistir. Kontrol grubunda ise boyle
bir calisma yapilmamistir. Uygulama basladiktan sonra kontrol grubunda geleneksel
yontemlerle, deney grubunda ise vyaratici drama yontemi ile bir 06gretim
gerceklestirilmistir. Uygulamanin bitiminde her iki gruba da Unite basari testi, son
test olarak uygulanarak 6grenme duizeyleri o6lgilmustir. Arastirma sonucunda
ilkogretim dordinct sinif Fen Bilgisi dersinde yaratici drama yontemiyle 6gretim
yapilan deney grubunda bulunan &égrencilerin akademik basarilari ile geleneksel
yontem ile ogretim yapilan kontrol grubunda bulunan 6grencilerin akademik

basarilari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu saptanmustir.

Soner (2005), “ilkogretim Matematik Dersi Kesirli Sayilarda Toplama Cikarma
Isleminde Drama Ydntemi ile Yapilan Ogretimin Etkililigi” adli arastirmasinda
ilkogretim 3. simif matematik dersinde kesirli sayilarda toplama ve c¢ikarma

islemlerinin 6gretiminde drama yonteminin kullaniminin bilissel, duyusal erisiye ve
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kaliciliga etkisini incelemistir. Deneysel modele uygun olarak yapilan arastirmada
secilen konu arastirma suresince kontrol grubunu olusturan 31 6grenciye geleneksel
ogretim yontemleri ile deney grubunu olusturan 27 6grenciye ise drama yontemi
kullanilarak islenmistir. Arastirma sonucunda drama yontemi ile 6gretim yapilan
grubun kavrama ve uygulama diizeyi erisi puan ortalamasi ile geleneksel 6gretimin
yapildigi grubun erisi puan ortalamasi deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Ayrica deney grubunun toplam erisi puan ortalamasi, toplam kalicilik
ortalamasi ve toplam tutum puan ortalamasi ile kontrol grubu arasinda deney grubu

lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Karadag (2005b ), arastirmasinda “Egitim Ydénetimi Ve Ogretim Yontemleri
lliskisi Kapsaminda Drama Yonteminin Degerlendirilmesi” bashgi altinda drama
yontemi ile geleneksel yontemin bilissel alan basamagina gore 6grenci basarilarina
ve drama yonteminin o6grencilerin derslere karsi tutumlarina yonelik etkilerini
saptamaya calismistir. Yapilan arastirma kapsaminda ilkdgretim tglnct sinif Hayat
Bilgisi dersinin “23 Nisan Ulusal Egemenlik Ve Cocuk Bayrami” Unitesi secilmistir.
Secilen Unite kontrol grubuna geleneksel 6gretim yontemi, deney grubuna ise drama
yontemi kullanilarak islenmistir. Arastirmada drama ydnteminin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel 6gretim yoénteminin uygulandigi kontrol grubunu olusturan
6grenci gruplarinin tnite sonunda uygulanan basari testinin bilgi basamagindaki basari
duzeylerinin birbirine yakin oldugu goérilmastir. Drama yonteminin uygulandigi
sinifta bulunan 6grenciler, kavrama ve uygulama basamaginda geleneksel yéntemin
uygulandigi sinifta bulunan dgrencilerden basari diizeyleri arasinda énemli bir farkin
oldugu saptanmistir.

Zayimoglu (2006)“ilkogretim 6.Simif Sosyal Bilgiler Dersi “Cografya ve
Diinyamiz” Unitesinde Yaratici Drama Yontemi Kullaniminin Ogrenci Basarisi ve
Tutumlarina Etkisi” isimli yiksek lisans tezinde, yaratici dramanin uygulamasinda;
uygulamanin yapildigi deney grubu ile diz anlatim ydnteminin uygulandigi kontrol
gruplari arasinda bilissel alanin bilgi dizeyine yoénelik anlamh bir farklihk

bulundugundan, yaratici drama ile 6gretilmesinin daha etkili oldugu vurgulanmistir.

Erdogan (2006) calismanin amacini, depresif belirtileri olan 8. sinif 6grencileri
ile yapilan yaratici drama ¢alismalarinin, bu égrencilerin depresif belirtileri ve 6z

kavramlari Uzerine olan etkilerini saptamak olarak belirtmistir. Calismaya yaslari 14—
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15 arasinda olan 250 6grenci dahil edilmistir. Tum 6grencilere Cocuk Depresyon
Olcegi (CDO) uygulanmistir. CDO den 16 ve yukari puan alan 36 6grenci iki esit gruba
ayrilmistir. 18 égrenci deney grubu, 18 6grenci kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Calismada, baslangicta deney ve kontrol grubu arasinda depresif belirtiler (p=0. 85)
ve 0z kavram seviyeleri (p=0. 08) acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark yok
iken, yaratici drama egitiminden sonra deney grubunun CDO puanlari anlamli olarak
duserken (p=0. 00), PHCOKO (p=0. 00) puanlari anlamli olarak yiikseldigi
gozlemlenmistir. Kontrol grubunun ise CDO (P>0, 05) ve PHCOKO (P>0, 05) 6n ve

son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmamistir.

Karadag ve Caliskan (2006) yaptiklari calismada ilkégretim birinci kademesinde
drama yonteminin dgrencilerin tutumlarina olan etkisini belirlemeye ¢alismislardir.
Calisma 3. Sinif 6grencileriyle yapilan deneysel bir calismadir. Uygulamaya Milli
EQitim Programiyla es zamanli olarak baslanmistir. Uygulama Unitesi olarak daha
once belirlenen 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami dnitesinin hedef ve
davranislara dikkatlice uyularak, 3/A sinifina (deney grubuna) Drama Yontemi
kullanilarak, kontrol grubunu olusturan 3/B sinifinda ise Geleneksel Ydntemler ile
islenmigtir. Ayrica arastirmada 6grencilerin akademik bagsarilarini belirlemek icin
basari testi ve Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlarini belirlemek igin ise tutum
6lcegi uygulanmistir. Calismada, drama yonteminin 6grencilerin Hayat Bilgisi dersine
yonelik tutumlarinda arti yonde degisikliklere neden oldugu saptanmistir. Buna
ilaveten 6grencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlari arasinda Drama yontemi
ile geleneksel yontem arasinda Drama Yontemi lehinde farklilik gosterdigi
saptanmistir.

Hatipoglu (2006), “ilkogretim 5. Sinif Matematik Ders Konularinin Ogretiminde
Drama Yonteminin Ogrenci Basarisina Etkisi” adli deneysel olarak gerceklestirilen
arastirmasinda ilkogretim 5. sinif 6grencilerine Matematik dersinde “Hayatimizdaki
Sayilar” ve “Geometrik Sekiller” Unitelerinin 6gretilmesinde, drama yodntemi
kullanmanin, Matematik basarisina etkisini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmada
deney grubuna “Hayatimizdaki Sayilar” ve “Geometrik Sekiller” Gnitelerinin 6gretimi
icin, drama yoluyla yapilan 6gretim etkinlikleri uygulanirken, kontrol grubunda
geleneksel yolla dgretim uygulamalari yapilmistir. Bu arastirmada; drama yontemi

kullanilan deney grubu ile geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunun,
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“Hayatimizdaki Sayilar” ve “Geometrik Sekiller” tinitelerinden segilen 10 kazanimla
ilgili olarak hazirlanan 6lgme araclariyla basari duzeyleri karsilastiriimis; 10 kazanim
icin kullanilan 10 tane Matematik basari testinin 8’inde deney grubu ile kontrol
grubunun Matematik basarilari arasinda deney grubu lehine anlamlhi bir fark
bulunmustur. “Hayatimizdaki Sayilar” Unitesi icerisinde yer alan 4. kazanim ve
“Geometrik Sekiller” Unitesinde yer alan 7. kazanimi igeren Matematik basari
testlerinde deney grubu ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark bulunmadigi

sonucuna ulasiimistir.

Aykac (2008) sosyal bilgiler dersinde yaratici dramanin yontem olarak
kullanilmasinin 6grenci basarisina etkisini incelemistir. Arastirmada nitel ve nicel
yontem birlikte kullaniimistir. Nitel yontem olarak 6grenci degerlendirme
formundaki veriler icerik analizi turlerinden frekans analizini kullanarak elde etmistir.
Icerik analizinde basariyi destekleyen kelimelerin frekans ve yiizdelerini ¢ikararak
gruplamalar yapmis, yorumlamistir. Nicel yontem olarak ise gercek deneme
modellerinden 6n test, son test kontrol gruplu model kullanmistir. Yaratici drama
yonteminin Sosyal Bilgiler dersinde kullanilmasinin 6grenci basarisi Gizerinde énemli
sayllabilecek etkisi oldugunu ve 6grenci degerlendirme formundan icerik analizi

yoluyla elde edilen verilerin de bu sonucu destekledigini belirtmistir,

Selmanoglu (2009) ilkogretim 5. sinif Tiirkge dersi yaratici dramanin 6grenci
basarisina etkisini inceleyen yiiksek lisans tezinde Arastirmanin verilerini toplamak
icin arastirmaci tarafindan gelistirilen “Tlrkge Basari Testi” uygulanmistir. Turkce
dersinde, geleneksel yontemlere gore yaratici drama yonteminin etkililigini
incelemeye yonelik deneysel bir ¢calisma kullanmis ve deney grubundaki 6grencilerin
On-test ve son-testteki akademik basarilari cinsiyete gore incelendiginde anlamli fark
gOstermemistir.  Son-testteki akademik basarilari cinsiyet degiskenine gore
incelendiginde ise kiz 6grenciler lehine anlamli bir fark bulunmustur. Kiz 6grencilerin,
erkek 6grencilere gore son-testte daha basaril olduklari sonucuna variimistir. Yaratici
drama yonteminin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin 6n- test ve son-test puan

ortalamalari arasinda anlaml bir farkin oldugu sonucuna variimis.

Bilek (2009). “ilkdgretim Ugiincii Sinif Hayat Bilgisi Dersinde Dramatizasyon
Yonteminin Ogrencilerin Sosyal-Duygusal Uyumlarina ve Akademik Basarilarina

Etkisi” adli yuksek lisans tezinde, dramatizasyon yonteminin hayat bilgisi dersinde
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kullaniimasinin 6grencilerin sosyal duygusal uyumlarina ve akademik basarilarina

olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢cikmistir.

Karacil (2009) ilkogretim birinci kademede yaratici drama yonteminin
6grencinin akademik basarisina etkisini incelemistir. Calismanin deneysel ydntem
asamasinda 25 dgrenci kontrol grubu, 25 6grenci deney grubu olarak belirlenip, 6n
test uygulamistir. Kontrol grubunda secilen Unite, geleneksel yontem kullanilarak
anlatmistir. Ayni Uinite deney grubunda ise yaratici drama yontemi ile islemistir. Unite
bittikten sonra dgrencilere son test uygulanmistir. . Elde edilen bulgularin, yaratici
drama ile 6gretimin 6grencinin akademik basarisini artirmada daha etkili oldugunu

gosterdigini belirtmistir

Tuncel (2009) ilkdgretim altinci sinif fen ve teknoloji dersinde maddenin
tanecikli yapisi Unitesinin yaratici drama ile égretiminin 6grencilerin basarisina
etkisini incelemistir. Arastirmada on test-son test deseni kullanmistir. Uygulama
oncesi gruplarin konular ile ilgili 6n bilgi dizeylerini 6lgmek icin 6n test olarak
uygulanan basari testi, uygulama sonrasinda gruplarin basari dizeylerini
karstlastirmak igin son test olarak uygulamis, ayrica égrencilerin, yaratici drama
yontemi ile yapilan 6gretimden ne derece faydalandiklarini tespit etmek ve onlarin
goruglerini  yansitmak icin yari yapilandirilmis sorulardan olusan bir anket
uygulamistir. Kullanilan anketin yani sira 6grenciler ile birebir milakatlar yapmistir.
Ele alinan konularin yaratici drama yontemi ile yapitlan 6gretiminin, Milli Egitim
Bakanli§i tarafindan onayli ders kitabinin talimatlarina gére yapilan 6gretime gore

ogrenci basarisi Uzerine etkisi daha fazla oldugunu ortaya koymustur.

Goncuoglu (2010). “6. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Demokrasinin Sertiveni
Unitesinin Ogretiminde Drama ve isbirlikli Ogretim Yéntemlerinin Ogrenci Tutum ve
Basarisina Etkisi” adli ylksek lisans tezinde, Sosyal Bilgiler dersi demokrasi
konularinin dégretiminde isbirlikli 6grenme ve drama ydnteminin 6grenci basarisini
arttirmada diiz anlatim yéntemine gore drama yonteminin daha etkili oldugu sonucuna

varilmistir.

Naci (2011) ilkégretim besinci sinif sosyal bilgiler dersinde yaratici dramanin
bir yontem olarak kullaniimasinin 6grenci basarisina etkisini incelemistir. Arastirmada

nitel ve nicel yontemleri bir arada kullanmistir. Nitel yontem acisindan agik uglu
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sorulardan olusan degerlendirme formundaki veriler icerik analiz turlerinden frekans
analizi kullanarak elde etmistir. icerik analizinde calisma grubunun uygulama
sonucunun basarisini etkileyen sézckler her soru igin karsilastirmal bir sekilde farkh
iki okul tard icin ayri ayri ele alinmis, sdzciklerin frekans ve yizdeleri hesaplayarak
yorumlamistir. Sosyal Bilgiler dersinde vyaratici dramanin bir yontem olarak
kullaniimasinin 6égrenci basarisi Uizerinde anlamh bir diizeyde etkili oldugu sonucuna
varmistir. Nitel arastirma yodntemi ile degerlendirme formundan elde edilen
sonugclarin, nicel arastirma yontemi sonucunda elde edilen verileri destekler nitelikte

oldugunu belirtmistir.

Cakir (2012) geleneksel ogretim yontemleri ile dramatizasyon yonteminin
ilkdgretim 2. sinif matematik dersinde, 6grencilerin akademik basari ve kavramlarin
kalicihk dizeylerine etkisini karsilastirmistir. Arastirma, deney kontrol gruplu, 6n
test, son test uygulamali deneysel desendir. Denk kontrol gruplu, 6n test, son test yari
deneysel desenli (calisma gruplarini olusturan ikinci sinifta bulunan tim égrenciler
denekleri olusturdugu icin) model kullanmistir. Elde edilen sonucglarda uygulama
oncesinde gruplar arasinda anlamli bir fark bulmamistir. Bu durum, uygulama
oncesinde ¢ gurubun da benzer 6zellikte oldugunu gdstermektedir. Uygulama
sonrasinda elde edilen verilerin karsilastiriimasi sonucunda ise U¢ grubun ulastigi
akademik basari ortalamalari arasinda anlamh bir fark bulmamistir. U¢ gurubun
ulastigr kalicilik dizeyi ortalamalari incelendiginde anlamli bir fark bulmamistir.
Bunun yaninda, deney grubunun 6n test ve son test ortalamasi arasinda anlamli bir
fark bulunmustur. Ancak deney gurubunun son test ve izleme Testi ortalamalari

karsilastiriimis ve anlamli bir fark bulmamistir.

Subasi (2012) drama yonteminin ilkdgretim yedinci sinif fen ve teknoloji dersi
durgun elektrik konusunda akademik basari ve &grenmenin kaliciligina etkisini
incelemistir. Yari deneysel olarak gerceklestirilen calismanin deseni deneme
modellerinden 0n test son test kontrol gruplu model olusturmustur. Arastirmadan elde
edilen veriler; farkli gruplar arasinda degerlendirmeler icin Independent sample t-testi,
ayni grup icindeki ikili karsilastirmalarda Paired samples t-testi kullanmistir. Analiz
sonuglarina gore; son test ve izleme Testinde deney grubunun daha basarili oldugu
gozlemlemistir. Drama yontemi kullaniminin 6grencilerin hem akademik basarilari

hem de 6grenmenin kalicihgi Gzerinde olumlu bir etkisi oldugunu bulmustur.
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Akkus (2013) ilkégretim birinci sinif dégrencilerinin Hayat Bilgisi dersi fen
kavramlarinin 6gretiminde drama yonteminin kullanilmasinin, 6grenmedeki basari ve
kalicihga etkisini belirlemeyi amaclayan baskin statili birbirini izleyen karma
modelde bir arastirmadir. Arastirmada nicel veriler icin basari testleri ve nitel veriler
icin g6zlem teknigi kullanilmistir. Arastirma grubu 2011-2012 egitim-6gretim yilinda
35 birinci sinif 6grencisi ile yuratilmis, 20 ders saati (20 hafta) surmustir. Nicel
verilerin analizi icin Hayat Bilgisi dersinde Blylyorum Degisiyorum Basari Testi
(BDBT), Diinya Doniiyor Basarl Testi (DDBT), Canlilarin Sesleri ve Hareketleri
Basari Testi (CSHBT), Su Damlaciginin Gizemli Yolculugu Basari Testi
(SDGYBT)’nden elde edilen veriler ile nitel veriler icin gozlem tekniginden elde
edilen veriler kullaniimistir. Sonu¢ olarak Drama ydntemiyle fen kavramlarini
o6grenmedeki basari ve kalicilik diizeylerinde yiiksek gelire sahip 6grencilerin, distk
gelirli 6grencilere gére anlamli bir sekilde daha basarili olduklari tespit edilmistir.
Hayat Bilgisi dersi fen kavramlarinin drama yontemiyle 6gretiminin 6grenci basari
dizeylerinin artisinda 6nemli bir etkiye sahip oldugu goralmistr.

Zengin (2014), Yaratici dramanin yoéntem olarak kullaniimasinin, ilkokul
Dordincu sinif sosyal bilgiler 6gretim programindaki degerlere etkisini belirlemeye
calismistir. Yaratici drama yontemi kullanilarak sosyal bilgiler 4. Sinif programinda
yer alan “hosgori”, “duygu ve dusuncelere saygl” degerlerinin  6gretimi
gerceklestirilmeye calismistir. Bu calismada 6n test-son test kontrol gruplu desen
kullanmis, deneysel calismayla elde edilen bilgiler nitel verilerle desteklenmistir.
Arastirmada biri deney, digeri kontrol grubu olmak Uzere iki grup olusturulmustur.
Her iki gruba 6n test ve son test olarak“hosgori egilim Olcegi” uygulanmistir.
Calismalarda, arastirmaci tarafindan gelistirilen, 4 haftalik yaratici drama programi
uygulanmistir. Calisma, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda musta bir ilkokulda 22
ogrenci ile yurutdImastar. Arastirmanin veri toplama surecinde yapilan odak grup
gorismeleri video kamera ile kayit altina alinmistir. Bunun yani sira égrencilerin her
ders sonrasinda yazdigi gunlikler incelenmistir. Arastirma sonucunda drama agirhikl
yuratilen etkinliklerin 6grencilerin egilimlerini artirmada geleneksel 6gretim
yontemlerine gore daha etkili oldugu gorulmuistir. Yaratici drama etkinliklerine
katilan ogrencilerin hosgorl ile duygu ve duslincelere saygi degerlerini ve bu
degerlerle ilgili davranislari 6grendikleri belirlenmistir. Yaratici drama yénteminin

deger 6gretiminde basarili oldugu tespit edilmistir.
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1.9.2 Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Davis (1978) Yaratici drama ile ilgili olarak literatlirii incelemis ve bu inceleme
sonucunda yetiskinlerin drama slrecine Kkatilimlari sonucunda kazandiklari
davranislari ve tutumlari siralamistir. Bunlari; kendine giiveni artirmak, isbirliginde
bulunmak, iletisim becerileri kazanmak, kendini anlatmak ve rahatlamak ile basari

duygusunu yasamak olarak tanimlamistir.

Drama yontemiyle ilgili yapilan bitln yerel ve yabanci kaynaklardaki calismalar
drama yoOnteminin 06gretim konusundaki etkililigini ortaya koymustur drama
yonteminin duygudashk becerisini ve iletisim becerilerine olan katkisi égrencilerin
kendilerini ifade edebilmeleri ve deger algilarindaki degisiklikler drama yonteminin

ogretimde kullaniimasinin gok yararli olacadi sonucuna variimistir.

Hwang’in (1987), “5. Sinif Cocuklarin Sanat Sinifi Motivasyonlarinda Muzik ve
Hareketin Yaratici Etkinligi(Drama ve Hayal Guci)” adh tezinde arastirmanin amaci,
5. sinif cocuklarinin yaratici distince ve sanatsal yaraticiliklari Gzerine olusturulan
hayali bir sanat programinda mizik motivasyonu ve hareketlerin yeterliliklerini
belirleyerek karar vermektir. Hareket motivasyonu uygulamasi, égrencilerin fikirlerini
yaraticl hareket veya drama yoluyla, miizik motivasyon uygulamasi ise fon muzigi
esligindeki  6gretimsel tasvir alistirmasi yoluyla harekete gecirmek icin
tasarlanmistir. Bu iki sanat motivasyonu geleneksel bir o6gretim metodu ile
karsilastiriimis; bunu bir motivasyon olarak s6zli sorgulamayla yapmislardir. Denk
olmayan bir kontrol grubu tasariminin dort yaratici dustinme degiskenleri ve iki
sanatsal yaraticilik degiskenleri Uzerindeki uygulamalarinin etkilerini belirlemek icin,
ortak degisiklik tek degiskenli analiz ile birlikte kullanilmustir. iki bagimsiz calisma
ayni tarzda, fakat konulari ve sanat derslerini degistirerek bu arastirmaya katilmistir.
Her iki ¢alismada da (¢ uygulama(hareket, mizik ve s6zli olmayan isteklendirme)
yapilmis; daha once hi¢ bu uygulamalarla karsilasmamis (¢ tane 5. sinifa tesadtifen
uygulanmistir. U¢ motivasyonun da sanatsal 6zgiinlik ve sanatsal incelik tizerinde
farkli hicbir etkisi bulunmamistir (Akt: Akytzler, 2007: 14).

Courtney (1989), yaratici dramanin kultr zerindeki etkilerini tartismistir. Bu
calismanin sonucunda, yaratici dramanin kiltdrle ilgili 6zelliklerini belirlemis, drama

ogretiminin sorunlari ve bu sorunlarla ilgili énlemleri 6zetlemistir. Buna gore
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dramanin kultdr GOzerindeki etkin kimligini bulmak, arabuluculuk, kendisini
baskalarinin yerine koymak, benzetmeler yapmak, sembollerle iletisim kurmak ve

roller tstlenmek olarak belirlenmistir.

Rosenberg (1989) 6 hafta siiren yaratici drama atdlyesine katilan 23 6grenciyle
Reuters dogaglama yoéntemi adinda bir calisma yiritmastir. Bu ¢alismada, gazete
haberleri, gérusmeler ve gozlemler yoluyla olusturulan bir 6rnek olay kullaniimistir.
Calisma sonucunda 6grencilerin; sdzcik dagarcigi, imgelem yetenegi ve dramatik

davranislar da bulunma gibi davranislar kazandi§i saptanmistir.

Wachsman (1990), “ilkokul Miifredatinin Merkezinde Miizik, Hareket ve
Drama” adl yiksek lisans tezinde, kaliteyi, test edilmis cocuk mizigi, hareket ve
drama kaynaklarini batiinlesmis edilmis bir 6grenme formatinda degerlendirmek
istemistir. Bu amacla, arastirmaya dayali goOsterge tabanli bir holistik felsefe
gelistirmeye, anaokulu 6gretmenlerinin Gglnct sinif durumlarinda ulasilabilir yapida
etkinlikler saglamaya ¢alismistir. Tezin iceriginde, sinif 6gretmenlerinin ¢ocuklarin
o6grenme baglantilari kurmalarina en ¢ok neyin yardimci olacagina dayali bir
yaklasim ve ¢ocuklarin égrenmenin nasil uygun veya anlamli oldugunu anlamalarina
yardim eden bir format olusturmalarinin olagan oldugu savunulmustur. Bu projede
muzik, hareket ve drama etkinlikleri temasla olarak, projenin yonlendirildigi yas
grubunu bagdastirmak igin, basitten karmasiga dogru duzenlenmis icerik alanlari
olarak organize edilmislerdir (Akt: Akyuzler, 2007: 17).

Netten (1995) Fransa'da ilkokul ikinci sinifa devam eden kiz ve erkek
ogrenciler Uzerinde bir arastirma yapmistir. Netten etkinlik olarak drama oyunlari,
hikdye anlatma, gorisme ve rol oynama tekniklerini kullanmistir. Yapilan

uygulamalarin sonucunda égrencilerin iletisim becerilerinde, yaptiklari hatalar

Dizeltme davranislarinda ve konusma becerilerinde gelisme oldugunu
belirlemistir (Akt: Kocayorik 2000). Yassa (1997), yaratici dramanin ortaokul
ogrencilerinin sosyal gelisimlerine etkisini konu alan arastirmasinda, gozlem ve
gorisme yoluyla topladigi verileri bireysel ve gruba iliskin sonuclar bashg altinda
siniflamis ve bu basliklara uygun olarak ¢oztiimlemistir. Buna gore, yaratici dramanin
bireye olan katkilari kendine giiven duyma, hakkini arayan birey olma, kendi

duygularini kontrol etme ile tanimlanirken, gruba olan katkilari farkh dasunceleri
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g6rme, bagkalarinin nasil hissettigini anlama olarak tanimlanmis ve bunlarin diginda
demokratik, esnek, hosgorili olma, elestirel distinme kendini ifade etme, duygularini
etkili bigcimde aciklama davranislarini da diger basligi altinda belirtmistir.

Freeman Gregory, Sullivan Kathleen ve Fulton C. Ray tarafindan (2003)
yilinda yapilan arastirmanin konusu; Sosyal becerilerin, kisisel diisinme yeteneginin
kazandiriimasinda ve problem davranislarin ¢ozimu tzerinde yaratici drama yontemi
kullaniimasinin sonugclaridir. Bu degiskenler 3. ve 4. sinif 6grencilerine uygulanarak
arastiritimistir. Calismada su hususlara deginilmistir; Son yillarda okullar bilgi ve
beceri kazandirmanin yani sira sosyal, duygusal ve davranis bozukluklarina da
egilme gibi bir misyonu Ustlenmek zorunda kalmislardir. Arastirmanin sonunda
yaraticl dramanin duygusal kontroli saglama ve sosyal rolleri analiz etmede etkili
oldugu, sosyal beceriler kazanma ve kisisel diisinme glict Gizerinde de olumlu etkileri

oldugu saptanmistir.

Shand (2008) Yaratici drama yontemine gore hazirlanan bir programin ingilizce
6grenenlere etkisini arastirmak icin yaptigr calismada Gglncd, altinci ve yedinci
siniflardan olusan bir érneklem grubu belirlemistir. Katihmcilarin tepkileri 6n test, son
test, gbzlem ve 6grenci ve 6gretmenlere uygulanan gortisme formlari ile 6l¢tiimastar.
Calismanin sonuglari yaratici dramanin, Gglnct simif  6grencilerinin  ingilizce
konusmaya yonelik kaygilarini kayda deger bir 6lclide azalttigi, onlarin guven ve
motivasyonlarini arttirdigini - gostermektedir. Ayrica altinci ve yedinci sinif
ogrencilerini de olumlu yénde etkilemistir fakat katilimcilarin ingilizce konusmaya

yonelik kaygl, given ve motivasyonlarinda ¢ok az bir degisim gozlenmistir.

Baraldi (2009) Yaptigi nitel calismada ilkdgretimde drama yonteminin dil
edinimine etkisini arastirmistir. Bu calismada oOrneklem olarak 4. ve 5. sinif
ogrencilerinden olusan 27 kisilik karma bir sinif kullaniimistir. Uygulama alti hafta
strmstlr. Bu stre boyunca ekonomi Unitesini 6gretmek igin on tane drama yapisi
kullanilmistir. Ttm katilimcilarla tepkilerini ve bildirimlerini alabilmek icin birkac
asamada gorusme yapilmistir. Kayit defterleri, katilimci gézlemi ve goriismeler veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirma sonucunda, tim katilimcilar drama
kullanimini begenmis, ekonomi Unitesinin igerigini kavramis, dramayi diger alanlarda
da kullanmislardir. Ayrica drama yontemi, 6grencilerin isbirlikli calismalarini

saglamis, iletisimlerini arttirmis, yazma becerilerini gelistirmis ve vicut kullanimini
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da dahil etmistir.

Laurin (2010) Yaptigi c¢alismada yaratict dramanin c¢ocuklarin yazma
becerilerine etkisini arastirmistir. Deney grubunda 26, kontrol grubunda ise 19 ¢ocuk
bulunmaktadir. Deney ve kontrol grubundaki c¢ocuklardan yazma seviyelerini
belirlemek icin kisa bir metin yazmalari istenmistir. Daha sonra 8 haftalik bir donemde
deney grubundaki 26 ¢ocuk iki esit gruba ayriimis ve hikdye drama seanslarina
katilmistir. Her seansin sonunda bir yazma etkinligi yapiimistir. Toplamda 203 metin
olusturulmus ve bu metinler, kelime sayisi, aciklama niteligi ve metinlerin yapisina
gore kodlanmistir. Calismanin sonucuna gore, ¢ocuklar drama seanslarindan sonra
daha fazla kelime dretmislerdir. Yaratici dramanin ¢ocuklarin yazma becerilerini

gelistirdigi tespit edilmistir.

Gerek yurt icinde gerek yurt disinda yapilan drama yonteminin etkisini inceleyen
calismalarda drama yénteminin 6grencilerin; Hayat bilgisi, sosyal bilgiler, vatandaslik
ve insan haklari, ingilizce, miizik, fen bilgisi ve Tiirkce dersi iizerinde 6grencilerin

derse karsi tutumlarinin olumlu yonde degistigi, basari ve motivasyonlarinin arttigi

goralmastar.

Gerek yurt icinde gerek yurt disinda yapilan drama yonteminin etkisini inceleyen
calismalarda; Drama ydnteminin dgrencilerin; Sosyal becerileri, dil becerisi, iletisim
becerisi, empatik egilim becerisi, kavramlarin 6grenilmesi, sosyal duygusal uyumlari,
depresif belirtilerinde azalma, duygusal zekalarinin gelismesi, degerlerin
kazandiriimasi, problem ¢dzme becerisi, yazma becerileri,sosyal gelisimlerini olumlu

yonde etkiledigi gorilmastar.



65

IKINCI BOLUM

ARASTIRMA SORULARI VE HIPOTEZLER

Bu bélimde calismanin amaci, genel arastirma problemi ve alt problemleri ile

bu problemlere bagli arastirma hipotezlerine yer verilmistir.

2.1 Calismanin Amaci
Bu calismanin amaci; Drama 0Ogretim yonteminin hayat bilgisi dersine

uygulandigi bu calismada, ilkokul 3. Sinif hayat bilgisi dersi ** Benim Essiz Yuvam’’
temasindaki konularin drama 6gretim yontemi ve mevcut programa gore 6gretimin
yapildigr siniflardaki 6grencilerin iletisim becerileri, empatik egilim becerileri, deger
algilar1 olceklerinden aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olup olmadigini karsilastirmak ve drama yontemi ile islenen dersler

hakkinda 6grenci goruslerini belirlemektir.

2.2 Genel Arastirma Problemi ve Alt Problemleri

Bu calismada iki genel arastirma problemi bulunmaktadir.

2.2.1  Birinci Genel Arastirma Problemi

Drama 6gretim yonteminin hayat bilgisi dersine uygulandigi bu ¢alismada,
ilkokul 3. Sinif hayat bilgisi’ ‘Benim Essiz Yuvam’’ temasindaki konularin drama
yontemi ve mevcut programa gore oOgretimin yapildigi siniflardaki dgrencilerin
iletisim becerileri, empati egilim becerileri, deger algilari 6lgeginden aldiklari

puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Bu temel arastirma problemine bagli alt arastirma problemleri asagidaki gibidir.

1. Drama Ogretim yonteminin hayat bilgisi dersine uygulandigi bu
calismada, ilkokul 3. Sinif hayat bilgisi’ ‘Benim Essiz Yuvam’’ temasindaki konularin
drama yontemi ve mevcut programa gore ogretimin yapildigi siniflardaki égrencilerin
iletisim becerileri 6lceginden aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark var midir?
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2. Drama Ogretim yonteminin hayat bilgisi dersine uygulandigi bu
calismada, ilkokul 3. Sinif hayat bilgisi’ *Benim Essiz Yuvam’’ temasindaki konularin
drama yontemi ve mevcut programa gore 6gretimin yapildigi siniflardaki égrencilerin
empati egilim becerileri 6lgeginden aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

3. Drama Ogretim yonteminin hayat bilgisi dersine uygulandigi bu
calismada, ilkokul 3. Sinif hayat bilgisi’ ‘Benim Essiz Yuvam’’ temasindaki konularin
drama yontemi ve mevcut programa gore 6gretimin yapildigi siniflardaki égrencilerin
deger algilari élgeginden aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak

anlamh bir fark var midir?

2.2.2  ikinci Genel Arastirma Problemi

Drama Ogretim yonteminin hayat bilgisi dersine uygulandigi bu calismada,
ilkokul 3. Sinif hayat bilgisi’ ‘Benim Essiz Yuvam’’ temasindaki konularin drama
yontemi ve mevcut programa gore ogretimin yapildigi siniflardaki 6grencilerin

kullanilan yonteme iliskin gorusleri nedir?
Bu genel arastirma problemine bagli bir arastirma sorusu vardir.

1) Drama 6gretim yonteminin hayat bilgisi dersine uygulandigi bu calismada,
ilkokul 3. Sinif hayat bilgisi’ ‘Benim Essiz Yuvam’’ temasindaki konularin drama
yontemi ve mevcut programa gore oOgretimin yapildigi siniflardaki 6grencilerin

kullanilan yonteme iliskin gortsleri nedir?

2.3 Genel Arastirma Hipotezi

Drama 0Ogretim yonteminin hayat bilgisi dersine uygulandigi bu calismada,
ilkokul 3. Sinif hayat bilgisi’ ‘Benim Essiz Yuvam’’ temasindaki konularin drama
yontemi ve mevcut programa gore ogretimin yapildigr siniflardaki 6grencilerin
iletisim becerileri, empati egilim becerileri, deger algilari 6lgeginden aldiklari

puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.
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2.3.1  Genel Arastirma Hipotezine Bagh Alt Hipotezler

Hipotez 1

Drama 0Ogretim yonteminin hayat bilgisi dersine uygulandigi bu calismada,
ilkokul 3. Sinif hayat bilgisi *’Benim Essiz Yuvam’’ temasindaki konularin drama
yontemi ve mevcut programa gore ogretimin yapildigi siniflardaki 6grencilerin
iletisim becerileri 6lceginden aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklihk yoktur.
Hipotez 2

Drama 6gretim yonteminin hayat bilgisi dersine uygulandigi bu ¢alismada,
ilkokul 3. Sinif hayat bilgisi’ ‘Benim Essiz Yuvam’’ temasindaki konularin drama
yontemi ve mevcut programa gore oOgretimin yapildigi siniflardaki dgrencilerin
empatik egilim becerileri 6lceginden aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.
Hipotez 3

Drama 0Ogretim yonteminin hayat bilgisi dersine uygulandigi bu calismada,
ilkokul 3. Sinif hayat bilgisi’ ‘Benim Essiz Yuvam’’ temasindaki konularin drama
yontemi ve mevcut programa gore 6gretimin yapildigi siniflardaki 6grencilerin deger
algilari 6lceginden aldiklar1 puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farkhlik yoktur.



68

UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu bolimde, arastirma yontemi, calisma grubu, veri toplama araclarinin
hazirlanmasi, 6zellikleri, uygulanmasi, verilerin toplanmasi ve degerlendirilmesi ile

ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Arastirma, drama yontemi modeline gore hazirlanan 06gretim yontemi
materyallerinin 6grencilerin empati becerisine iletisim becerisine ve deger algilarina

etkisini incelemeyi amacladigindan neden sonu¢ dongustindedir.

Arastirma degiskenler arasindaki neden sonuc iliskilerini kesfetmeye yonelik
oldugundan yari deneysel arastirma modeli kullanilir. (Buyik Oztiirk, vd , 2008) Bu
calismanin modeli 6n test/son test deney kontrol gruplu yari deneysel arastirma

modelindendir.

3.2 Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini, 2012-2013 egitim 6gretim yili Hatay ili Dortyol ilce
merkezinde bulunan ¢ ilkokulda 6grenim goren 5 subedeki ilkokul 3. Sinif

ogrencileri olusturmustur.

Arastirmanin 6rneklemi ise, 2012-2013 Egitim-Ogretim yilinda Hatay ili
Dortyol ilgesi mekezinde bulunan ilkokul 3. Sinifta 6grenim goren 2 subedeki toplam

80 6grenciden olusmaktadir.

Evren amaca uygun olarak secilirken, drneklemde uygulama yapilacak
okuldaki 3. Sinif subelerinden rastgele kime 0Ornekleme yontemi ile iki sube
secilmistir. Bu subelerden biri rastgele segme yontemi ile deney grubu, digeri ise

kontrol grubu olarak belirlenmistir.
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Tablo 4: Orneklemdeki Ogrencilerin Dagilimi

Kiz Erkek
Grup f % f
Deney 23 57,5 17 42.5
Kontrol 22 55 18 45
Toplam 45 56, 25 35 43,75

Tablo 4’te goruldigu gibi, deney ve kontrol gurubunda kiz 6grencilerin sayisi
erkek ogrencilerin sayisindan fazladir. Calismanin deney ve kontrol grubundaki
ogretmen farkhdir. Kontrol gurubuna 12 yillik sinif 6gretmeni girerken, deney
gurubuna 9 yillik bir sinif 6gretmeni girmistir. Her iki 6gretmeninde 9 yildan fazla

ogretmenlik deneyimi vardir.

Calismada; “Sosyal deQerler 6lgegi”, “empatik egilim 06lgegi” ve “iletisim

Y ETT]

becerileri 6lcegi” On test ve son testlerinin hepsine katilan 80 égrencinin verileri analiz
edilmistir. Ayrica calismada, deney grubundaki 40 6grencinin agik uclu goriisme

sorulariyla drama yontemine iliskin gorusleri alinmistir.

3.3  Arastirma Deseni ve Uygulamasi

Uygulamada yari-deneme modellerinden olan esitlenmemis kontrol gruplu
model secilmistir. Mevcut kosullarda katilimcilarin yansiz atama yoluyla esitlenmeleri
saglanamamis fakat katilimcilarin benzer niteliklerde olmalari hususunda hassas
davranilmaya calistimistir. Bununla birlikte, hangi grubun deney ve hangi grubun
kontrol grubu olacagi da tarafsiz bir segimle kararlastirilmistir. Yari deneysel model,
gruplarin 6lculen nitelikle ilgili dnceki durumlarinin bilinmesine, bu sekilde degisimin
Olctlmesine olanak saglamasi bakimindan kullanilabilirligi olan bir modeldir
(Buyukozturk, vd. 2008).

Tablo 5: On test-Son test Kontrol Gruplu Desende Uygulama Siireci

Grup Ontest islem Son test
SDO SDO
Deney IBQ Drama Yontemi IBQ
EEO EEO
Acik Uclu Ogrenci Goriisme Formu
SDO SDO

Kontrol iBO Mevcut Programa Gore Ogretim  iBO
EEO EEO
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Deney grubunda “Benim essiz yuvam” temasinda degerlerin gectigi konular
haftada 2 ders saati, toplamda 18 ders saati yeni 6gretim programinda belirlenen konu
ve kazanimlar dogrultusunda, arastirmaci tarafindan drama yontemine uygun olarak
hazirlanan drama materyalleri dogrultusunda uygulanmistir. Kontrol grubunda ise
“Benim essiz yuvam” temasinda degerlerin gectigi konular haftada 2 ders saati,
toplamda 18 ders saati yeni 6gretim programinda belirlenen konu ve kazanimlar
dogrultusunda, 6gretmenin istekleri g6z 6niinde bulundurularak islenmistir. Temalara
baslanmadan dnce her iki guruba da “Sosyal degerler dlcegi”, “Empatik egilim 6lcegi”
ve “Iletisim becerileri 6lcegi” on test olarak uygulanmistir. Temanin sonunda gruplara
“Sosyal degerler dlcegi”, “Empatik egilim olcedi” ve “iletisim becerileri 6lgedi” son
test olarak uygulanmistir. Bununla birlikte, deney grubundaki 6grencilere drama
yontemine iliskin goruslerini alabilmek amaciyla acik uclu gérisme formlar

uygulanmistir.

3.4  Drama YoOnteminin Uygulanmasi

Drama yontemine dayali ogretimin ilkokul 3. Sinif 6grencilerinin iletisim
becerileri, empati becerileri ve deger algilari Uzerine etkisini inceleyen bu calismada,
drama yontemine uygun hazirlanan ders plani, materyaller ve geleneksel (soru cevap,
anlatim, gorsel okuma ve gorsel sunu) olmak Uzere iki farkli 6grenme ortami

olusturulmustur.

Materyallere uygun dersler islenmesini kontrol etmek icin dersler arastirmaci
tarafindan takip edilmistir. Deney ve kontrol gurubundaki dersler her hafta 2 ders saati
olmak Uizere toplam 9 hafta toplam 18 saatte tamamlanmistir. On testler benim essiz
yuvam temas! baslamadan 6nce uygulanmis son testler benim essiz yuvam temasi

bittiginde uygulanmustir.

3.4.1 Temanin kazanimlarinin belirlenmesi ve materyallerin
hazirlanmasi

Ogretilecek konular ile ilgili kazanimlar, degerler, beceriler MEB (2005)
tarafindan hazirlanan 6gretim programinda agik ve net bir bigcimde belirtilmistir.
Materyaller bu kazanimlar dogrultusunda hazirlanmistir. Tema olarak Hayat Bilgisi 3.

Sinif “’Benim essiz yuvam “’temasi segilmistir.
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3.4.2 Materyallerin hazirlanmasi

Materyaller uygulama baslamadan énce sinif 6gretmeniyle gérusulip 18 ders
saati icin hazirlanan drama yontemi materyalleri 9 kazanim, her kazanim 4 asamadan
olusmaktadir. Bu kazanimlar 2 ders saatine gore hazirlanmistir. Her kazanimda; 1sinma
calismasi bolimindeki etkinlikler ve yapilmasi beklenen davranislar, pandomim
calismasi  boliminde pandomimle ilgili etkinlige, rol oynama bdéluminde
canlandirilmasi istenen diyaloglar ve ilgili sorular, olusum calismasi boluminde
ogrencilerin kazandiklar bilgiler ile yapmalari gereken etkinlikler ve degerlendirme

calismasi bélimiinde ise slirece donik 6dev ve etkinlikler yer almistir.

Tum calisma asamalarinda hedeflenen “’Benim Essiz Yuvam’ ‘temasi
kazanimlarindan Kisisel nitelik ve degerlerin bulundugu kazanimlar secilmeye
calistimis ve grubun yas ve zihinsel diizeyine uygun, uygulanmasi kolay etkinlikler
secilmistir. Ogrencileri tehlike altinda birakmayacak materyallerin kullaniimasi
hususunda hassas davranilmistir. Tim asamalarda 6grencileri aktif kilacak ve
ogretmeni sadece rehber konumunda tutacak etkinlikler kullaniimistir. Hazirlanan
materyallerin drama yontemine ve belirlenen yas grubuna uygunlugunu kontrol etmek
adina iki alan egitimcisi ile iki 3. sinif 6gretmeninin goruslerine basvurulmus ve elde
edilen gorisler 1s1ginda gerekli dizeltmeler yapilarak materyaller uygulamaya hazir

hale getirilmistir.

3.4.3 Ogretmenle Uygulama Oncesi On Goriisme

Calismaya baslamadan bir ay ©Once okuldaki 6gretmenlerle g6rusulmus.
Materyaller tanitilmistir. Rastgele kiime 6rneklemi yontemi ile deney grubu olarak
belirlenen bir 3. sinif subesinin 6gretmenine drama yontemi ve asamalari ile ilgili
paylasimda bulunmak, uygulamanin ka¢ saat olacagl, uygulama sonrasinda
degerlendirmelerin yapilacagi, olabildigince her &grencinin aktif katiliminin
saglanmasi ve her &grenciye mutlaka bir rol verilmesi gerekliligi (zerinde
durulmustur. Sinif 6gretmenine drama yontemi asama asama agiklanarak, her asamada
ogretmen ve ogrencilerin neler yapmasi gerektigi ile ilgili aciklamalar yapilmistir.
Ogretmene materyaller verilmis ve bu materyallerin nasil kullaniimasi gerektigi
aciklanmistir. Materyallerin uygunlugu, 6gretmen ile gorasulmis, uygun oldugu
kararina varilmistir, Deney siniflarinda arastirmaci drama yéntemini érnek olmasi igin

ilk hafta uygulamistir. Kontrol gurubundaki sinif 6gretmenine ise, kontrol grubunda
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materyale bagh olmadan mevcut 6gretim programina gore istedigi sekilde ders

anlatmasi gerektigi belirtilmistir.

Uygulama sirasinda her hafta sonunda deney ve kontrol siniflarindaki
ogretmenlerden degerlendirmeler alinmistir. Uygulama dncesinde 6n test uygulama
sonrasinda da son test olarak iletisim becerileri 6lcegi empatik egilim &lgegi ve
degerler 6lgegi uygulanmistir ayni zamanda 6grencilere acik uclu sorular sorularak

uygulanan yonteme yonelik gorasleri alinmistir.

3.4.4 Calisma Gruplarinin Belirlenmesi, Ogrencilere Uygulama
Hakkinda Bilgi Verilmesi

Deney grubunda 6grenci calisma gruplarinin nasil olusturulacagini 6gretmen
belirlemistir. Belirlemeyi yaparken gruplarin basari ve cinsiyet yoninden heterojen
olmasina dikkat edilmistir. Sinif diizeni etkinliklere gore sekillenmistir. Ogrencilere
drama yontemi ve asamalari ile ilgili bilgi verilmis, uygulama sureci, 6n test ve son

test uygulamalarinin amaglari agiklanmistir.

3.5  Uygulama Sireci ve Drama Yontemi

Deney ve kontrol grubundaki &grencilere 6n testler uygulandiktan sonra
uygulama siirecine baslanmistir. Her uygulama sonrasinda deney grubu 6gretmeniyle
degerlendirmeler yapilmis, goris alis verisinde bulunulmustur. Ogretmenin uygulama

sirasindaki istekleri karstlanmaya calisiimistir.

3.5.1 Isinma Calismasi

Isinma ¢alismasinda, 6grencileri rahatlatmak, onlari derse ve konuya hazir hale
getirmek, onlarin kendilerini daha huzurlu hissedebilmelerini saglamak ve Onceki
bilgilerini ortaya ¢ikarmak icin gerekli faaliyetler gerceklestirilmistir. Bu asamada,
ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini derse ¢ekecek, onlarin tim duyularina hitap edecek

etkinlikler yapilmistir. Daha ¢cok oyunlar oynanmistir.

3.5.2 Pandomim Calismasl

Bu asamada &grenciler, jest mimiklerini, el, kol hareketlerini kullanarak,
ogrencilere anlatmak istediklerini kavramlari, olay ve olgulari aktarmaya
calismislardir, bir nevi sessiz sinema oynanmistir. Cocuklarsa ilgiyle izlemislerdir.

Ogrenciler sozli olarak herhangi bir konusmada bulunmamalari hususunda
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uyartimistir. Konusanlarsa yanmislardir.

3.5.3 Rol Oynama Calismasi

Bu calismada, arastirmaci tarafindan hazirlanan ve 6grencilere 6nceden verilmis
olan materyaldeki roller 6grenciler tarafindan ezberlenmis, kazanimin islenme sirasi
geldiginde her 6grenci ezberledigi ve kendisine gore yorumladigi, dogaclama yaparak,
tahtada rolleri canlandirmalari istenmistir. Ogrencilerin daha rahat anlayabilmeleri igin
diyaloglardaki ctimlelerin basit ve kisa olmasina dikkat edilmistir, 6grenciler verilen

diyalog climlelerini kendilerine gore rol icerisinde degistirmislerdir.

3.5.4 Olusum Calismasi

Bu calismada, 6grencilerin islenen konular ile ilgili elde ettikleri bilgilerin
kalicthdini ve yeni Grinler ortaya koymalarini saglamak amaciyla arastirmaci
tarafindan hazirlanan materyaldeki etkinlikler yapilmistir. Ogrenciler ortaya
cikardiklari yeni Grdnleri sinifta arkadaslari ile paylasmislardir.

3.5.5 Degerlendirme Calismasi

Bu asamada olusan sireg ile ilgili 6grencilerin gorisine bagvurulmus neden
nicin bdyle oldu sen olsaydin ne yapardin neler hissettin, bunlar senin basindan
gecseydi nasil hareket ederdin gibi donutler ve degerlendirmeler yapilmis her
dgrencinin sure géz 6nune alinarak s6z hakki verilip kendisini ifade etmesine firsat
verilmistir. Guzel degerlendirmeler alkislatilmis ve tebrik edilip 6grenciye gizel

oduller verilmistir.

Tema bittikten sonra EEQ, iBO ve SDO son testleri uygulanmis ve acik uclu
gorisme formlari ile 6grencilerin drama ydntemi hakkindaki gorusleri alindiktan sonra

calisma sona ermistir.

3.6 Kontrol Grubunda Uygulama

Kontrol grubunda 6gretmen, 2005 hayat bilgisi programinda belirli olan
kazanimlar dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarini kendi belirledigi 6gretim yontem
ve tekniklerini kullanarak anlatmistir. Kontrol grubundaki 6grencilere de deney
grubunda oldugu gibi uygulama oncesinde EEO, IBO ve SDO on testleri
uygulanmustir. Ogrenciler, birbirlerinin sirtini gérecek sekilde (geleneksel bir sekilde)

oturmuslardir. Ogrenciler, ders kitaplari ve defterleri siralarinin Ustiinde agik bir
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sekilde durarak, 6gretmen konuyu anlatmis dgrencilerin defterlerine not aldirmistir.
Onemli yerlerin altini gizdiren 6gretmen 6grenci calisma kitabindaki bazi etkinlileri
kendisi yapmis etkinlikler yapildiktan sonra 6grencilere sorular sorarak kazanimlarin
kazanthp kazaniimadigini s6zli olarak ve kazanim takip formuyla degerlendirmistir.
Sinifta bitirilemeyen etkinlerin bazilarini da kazanimlari pekistirmek amaciyla eve

Odev olarak vermistir.

Uygulama siireci bittikten sonra kontrol grubundaki 6grencilere de EEQ, iBO ve

SDO son testleri uygulanmustir.

3.7  Uygulamada Arastirmacinin Rol(

Arastirmaci deney sinifinda 18 saat olan uygulama boyunca sinifta bulunarak
g6zlemler yapmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen drama etkinlikleri uygulama
yapilmadan 3 hafta 6nce deney gurubu 6gretmeniyle paylasiimis, 6grencilerin bu
etkinlikleri kendilerinin yapilandirmasi (diyalogu kendi tarziyla ifade etme, cimleleri
kendine go0re degistirme, jest ve mimikleri kendilerinin olusturmasi) ve
yaraticiliklarinin gelistirilmesi, dramanin tirleri ve asamalari hakkinda bilgiler
verilerek her asama aciklanmistir. Arastirmaci tarafindan dramanin degerlendirme
bolimleri dgrencilerle birlikte yuratulmus, dramanin diger bélimlerinde arastirmaci
g6zlemci olarak sinifta bulunmus, gerekli gérdigu yerlerde sinifa midehale etmistir.
Ayrica calisma kamerayla kaydedilmis, Ogrencilerin rollleri, dogaclamalart,

degerlendirmeleri guzel yaptiklarinda gruba ve sinifa hediyeler verilmistir.
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3.8 Veri Toplama Araclari

Bu bélumde, calismada kullanilan veri toplama araclari olan “Empatik Egilim
Olcegi”, “Sosyal Degerler Olcegi”, “iletisim Becerileri Olcegi "ve “Drama
Yonteminin Uygulanmasina iliskin  Ogrenci Goriisme Formu” hakkinda bilgi

verilecektir.

3.8.1 lletisim Becerileri Envanteri

‘iletisim Becerileri Envanteri ilk olarak Balci (1996) tarafindan gelistirilmis ve
kullanilmistir. Gerekli gecerlik ve givenirlik ¢alismalari yapilan envanterin bu ilk
siriminin madde sayisi 70°tir. Envanter daha sonra tekrar, 500 Universite
ogrencisinden olusan bir 6rnekleme uygulanmis, yapilan faktor analizi sonucunda
madde sayisi 45’e indirilmistir (Ersanli & Balci, 1998) Ersanli ve Balci (1998)
tarafindan son hali verilen envanter, likert tipi 45 sorudan olusmaktadir. Envanter
zihinsel, duygusal ve davranissal acidan iletisim becerilerini 6lgmektedir. Her bir
boyutu 6l¢en 15 madde vardir. Her boyuta giren maddeler asagida gorulmektedir:
Zihinsel: 1,3, 6,12, 15, 17, 18, 20, 24, 28, 30, 33, 37,43, 45
Duygusal: 5,9, 11, 26, 27, 29, 31, 34, 35, 36, 38, 39, 40, 42, 44
Davranissal: 2, 4, 7, 8, 10, 13, 14, 16, 19, 21, 22, 23, 25, 32, 41

Maddeler, “her zaman”(5), “genellikle(4)”, “bazen”(3), “nadiren”(2), “higbir
zaman”(1) olarak yanitlanmaktadir. Olumsuz maddelerin puanlanmasinda tam ters bir
yol izlenmistir. Boyutlarda ve genel (toplam) iletisim becerisinde yiksek puan, daha
yuksek iletisim becerisine karsilik gelmektedir. Ayrica iletisim becerileri 6lgegi
ilkogretim  6grencilerinin iletisim  becerilerinin  cesitli  degiskenler acisindan
incelenmesi adli arastirmada Ersanli ve Balci tarafindan gelistirilen ve (¢ boyuttan
(zihinsel, duygusal, davranissali) bu 6lgek Universite 6grencilerine yonelik gelistirildigi
icin tekrar ilkogretim ogrencileri ile pilot bir calisma yapilmistir. Pilot uygulama
Kirsehir ilinde 6,7. ve 8.sinif, toplam 147 06grenciye uygulanmis ve Guvenirlik
analizi sonucu 0,88 olarak hesaplamistir.

Uygulamaya baslamadan dnce 6lcegin pilot calismasi yapiimis ve calismada 3.
Sinif 6grencilerinden 150 kisiye dgretmenlerce aciklanarak toplam iki ders saatinde

ogrencilere uygulanmis ve Cronbach Alfa :( 0,85) degeri elde edilmistir.
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3.8.2 Drama Yontemine iliskin Acik Uclu Ogrenci Goriisme Formu

Calismada nitel verileri toplamak amaciyla Coskun (2011) tarafindan
gelistirilmis 5E Ogrenme Modelinin Uygulanmasina iliskin Ogretmen ve Ogrenci
Gortsme Formu olarak kullaniimis formun yapi ve kapsam gegerliligi 2 uzman gorusi
alinarak saglanmistir. Formlar arastirmaci tarafindan Hayat bilgisi dersine uyarlanarak
“Drama Yoénteminin Uygulanmasina iliskin Ogrenci Goriisme Formu” olarak
kullaniimistir. Gérasme formlarinin kapsam ve yapi gecerliligi icin iki uzmanin
gorusiine bagvurmustur. Formda 4 er tane acik uclu soru bulunmaktadir. Ogrenciler
formlar yazili olarak elle doldurmuslardir. Bu form; uygulama vyapilan sinif
ogrencilerine uygulamanin sonunda 6grencilerin drama yontemine karsi diistincelerini
belirlemek icin kullanilmistir. Ogrencilerin yazil olarak ifade ettikleri dustinceler
frekans analizi yapilarak tablolastiriimistir. Ogrencilerin bu formlara dustincelerini
acik anlastlir bir sekilde ifade etmeleri, mimkin oldugunca ayrintili agiklama

yazmalari istenmistir.

3.8.3 Schwartz Degerler Olgegi

Arastirmada, Schwartz H. Shalom tarafindan gelistirilen Schwartz Value
Servey (SVS)/ Schwartz Degerler Olgegi (SDO) olcedi kullanilmistir. Bu
degerlerin alt boyutlarinin givenilir oldugu 49 farkh Ulkede yapilan arastirmalarda
kanitlanmistir. (Schwartz, 1997). Bu degerler degisik kultirlerden secilmislerdir. Her
degeri izleyen parantezlerin igine énemli degere 6nem derecesine gore sayilar verilir.
Say! yukseldikce ( 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7) o degerin hayatimizdaki yonlendiriciligi
bakimindan daha 6nemli oldugu anlasilacaktir. O Igegin gelistirilmesi asamasinda
uygulama yapilan Ulkeler arasinda Turkiye de yer almaktadir. Turkiye’de Schwartz
Degerler Olcegi (SDO) farkh arastirmalarda kullanilmis ve Tirkiye icin uygunlugu
kanitlanmistir (Bacanli, 1999; Kusdil ve Kagit¢ibasi, 2000). Arastirmacilar
sonuclarinin incelenmesi esnasinda i¢ guvenilirligi tekrar test etmis, Cronbach Alfa
(0,887) degerini bulmuslardir. SDO, birinci bélimde 30 deder, ikinci bolimde ise 27
deger olmak Uzere 2 bolimde toplam 57 degerden olusmaktadir. Birinci bolimde yer
alan 30 amagc de@er hayatin amacini yansitmaktadir. 27 sorudan meydana gelen ikinci
bolim ise araci degerlerden olusmaktadir. Schwartz, 6lcegin degerlendirilmesinde
amac degerler ile araci degerleri farklh farkli ele almakta ve degerlendirmektedir. Araci

degerleri amag degerlere ulasmadaki degerler olarak tanimlamaktadir. Ancak aslinda
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bu degderler birbirlerine gecismis durumdadir. Toplam 57 deger ise 10 alt boyutta
gruplandirilmis olup bunlar asagidaki gibidir (Schwartz, 1992):

1.Gug (Power): Sosyal gli¢ sahibi olmak, otorite sahibi olmak, zengin olmak,
toplumdaki gérinimu koruyabilmek gug ile ilgili test maddeleri: 3.12.27.46 dir.

2.Basari (Achievement): Basarili olmak, yetkin olmak, hirsli olmak, s6zl gecen
biri olmak (zeki olmak) ile ilgili test maddeleri: 34.39.43.55 tir.

3.Hazcilik (Hedonizm): Zevk, yasamdan zevk almak, isteklerine diiskiin olmak
ile ilgili test maddeleri: 4.50.57

4.Uyarilma (Stimulation): Cesur olmak, degisken bir hayat yasamak, heyecanli
bir yasanti sahibi olmak ile ilgili test maddeleri: 9.25.37 dir.

5.0z-Denetim (Self-Direction): Yaratici olmak, 6zgir olmak, kendi amaglarini
secebilmek, bagimsiz olmak, kendine saygili olmak ile ilgili test maddeleri:
5.16.31.41.53 tir.

6.Evrensellik (Universalizm): Sosyal adalet, baris icinde bir dinya, erdemli
olmak, glizel bir diinya, cevreyi korumak, acik fikirli olmak, esitlik, dogayla butunlik,
i¢ huzuru ile ilgili test maddeleri: 1.17.24.26.29.30.35.38 dir.

7.Yardimseverlik (Benevolance): Manevi bir yasam, bagislayici olmak, dirust
olmak, yardimsever olmak, sadik olmak, sorumlu olmak, anlamli bir yasam, gercek
dostluk, olgun sevgi ile ilgili test maddeleri: 33.45.49.52.54 tiir.

8.Geleneksellik (Tradition): Bana dusen hayati kabullenmek, ilimh olmak,
dindar olmak, algak gonulli olmak, geleneklere saygi, mahremiyete ve 6zel haklara
saygl ile ilgili test maddeleri: 18.32.36.44.51 dir

9.Uyum (Comformity): itaatli olmak, ana babaya ve yashlara deder vermek,
kibar olmak, kendini denetleyebilmek ile ilgili test maddeleri: 11.20.40.47

10.Guvenlik (Security): Ulusal givenlik, baghhk duygusu, iyilige karsihk
vermek, toplumsal diizen, aile glvenligi, saglikh olmak, temiz olmak ile ilgili test
maddeleri: 8.13.15.22.56 dir.

Uygulamaya baslamadan énce 6lgegin pilot ¢calismasi yapiimis ve calismada ;3.
Sinif égrencilerinden 150 kisiye 6gretmenlerce aciklanarak toplam iki ders saatinde

ogrencilere uygulanmis ve Cronbach Alfa :( 0,61) degeri elde edilmistir.
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3.8.4 Empatik Egilim Olcegi

Bireylerin gunlik yasamdaki empati kurma potansiyellerini 6l¢gmek
amaciyla Dokmen (1988) tarafindan gelistirilmistir. Likert tipte bir 6lcek olup, 20
sorudan olusmakta ve her soruya 1’den 5’e kadar puan verilmektedir. Puanlar
toplarken 3. 6. 7. 8. 11. 12. 13. 15. sorular tersinden toplanmaktadir. Olgekten
alinacak minimum puan 20, maksimum puan ise 100’dur. Toplam puan deneklerin
empatik egilim puanlarini ifade eder. Puanin yiksek olmasi, empatik egilimin
yilksek oldugunu; dusik olmasi empatik egilimin diisiik oldugunu gosterir. EEO,
Do6kmen(1988) tarafindan 70 Kisilik bir 6grenci grubuna 6lgegin tekrari yontemiyle,
Uc hafta arayla iki defa uygulanmistir. Bu uygulamadan elde edilen 6lcegin
givenirligi. 82 dir. Deneklerin él¢cegin tek ve cift maddelerinden aldiklari puanlar
arasindaki olcegi yarilama guvenirligi. 86 olarak bulunmustur. Uygulamaya
baslamadan oOnce Olcegin  pilot ¢alismasi yapilmis ve calismada; 3. Sinif
ogrencilerinden 150 kisiye 0Ogretmenlerce aciklanarak toplam iki ders saatinde

ogrencilere uygulanmis ve Cronbach Alfa :( 0, 67) degeri elde edilmistir.

3.9  Degiskenler
3.9.1 Bagimsiz Degiskenler

Bu arastirmada kullanilan uygulama c¢alismanin tek bagimsiz degiskenidir. Bu
degiskene ait iki grup bulunmaktadir. Bunlar; drama yontemi ve mevcut programa
gore 6gretimin gerceklestigi gruplardir.

3.9.2 Bagimli Degiskenler

Bu arastirmada 6grencilerin sosyal degerler dlgegi, iletisim becerileri 6lcegi ve
empatik egilim 6lcegi arastirmanin bagimh degiskenleridir.
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3.10 Verilerin Analizi

Calismanin amaclari dogrultusunda elde edilen veriler, bilgisayar ortaminda
SPSS-16. 0 (Statistical Package for the Social Sciences) kullanilarak analiz edilmis,
bulgular tablolar halinde sunulmus ve bulgulara iliskin yorumlar yapilmistir.
Arastirmanin alt problemleri icin asagidaki islemler yapiimistir:

1. Drama y6nteminin uygulandigi deney grubu ile mevcut 6gretim programinin
uygulandigi kontrol grubunun én Sosyal degerler élgedi Testi puan ortalamalari, 6n
Empatik egilim 6lcedi puan ortalamalari ve 6n iletisim becerileri 6lgedi puan
ortalamalari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini anlamak icin bagimsiz t-testi
kullaniimistir.

Drama yonteminin, 6grencilerin son-SDO, son-EEOQ ve son-iBO’den aldiklari
puanlarin ortalamalarina istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olup olmadigina
bakmadan 6nce 6grencilerin 6n- SDO ile son- SDO, én- EEQ ile son- EEO ve 6n- iBO
ile son- iBO puanlarinin ortalamasi arasindaki korelasyona bakilmistir.

Gruplarin  son-SDO, son-IBO ve son-EEQ puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini anlamak icin ortak degiskenli coklu
varyans analizi (MANCOVA) kullaniimistir.

2. Ogrenci gorusme formlari, nitel veri analiz tekniklerinden icerik analizi
teknigi kullanilarak degerlendirilmistir. Formlardaki her soru icin ayri ayri kodlama
yapilmistir. Konularla ilgili verilen cevap ve ifadeler degerlendirme formuna yazilmis,
yinelenen ifade ve cevaplar icin bir frekans eklenmistir. Her soru icin ayri bir frekans

tablosu olusturulmustur.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Sosyal degerler 6lceQi, iletisim
becerileri 6lcedi ve empati egilim 6lcegi 6n bilgilerinin esitligini kontrol etmek igin

bagimsiz t-testi kullaniimistir.

Bagimsiz t-testi sonuclarina gére deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
on-SDO ( F (78) = 5,4, p < 0,05), puanlarinin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark varken, 6n-iBO ( F (78) = 0, 402, p >0, 05 ) ve 6n-EEO ( F(78) =
0,477, p >0,05 ) puanlarinin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
yoktur. Yapilan basit pearson korelasyon kat sayisi deney ve kontrol gruplarina
uygulanan 6n-iBO puanlari ile son-IBO puanlar arasinda ( r ( 80)= 0,21, p > 0,05)
istatistiksel olarak anlaml bir iliski yokken, on-EEO ile son-EEO puanlari arasinda
(r (80)= 0,272, p < 0,05) istatistiksel olarak anlamli bir iliski vardir. Bu nedenle
ogrencilerin sirasi ile 6n-SDO puanlarinin son-SDO ve 6n-EEO puanlarinin son-EEO

puanlarina etkisini yok etmek icin 6n-testler ortak degisken olarak kullaniimistir.

Betimlemeli Istatistik

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Sosyal degerler 6lcegi, iletisim
becerileri 6lcedi ve empati egilim 6lceklerine ait 6n ve son test sonuclari tablo 6’da

verilmistir.

Tablo 6: Deney ve Kontrol Gruplari igin 6n ve son Test Puan Sonugclari

Gruplar Bagimli Standart
Degiskenler n Ortalama Sapma
On-SDO 40 208, 95 6, 629
Son-SDO 40 264, 27 26, 581
DG  On-iBO 40 135, 23 14, 666
Son-iBO 40 160, 75 13, 368
On-EEO 40 70, 57 3,380

Son-EEOQ 40 77,47 4,150
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On-SDO 40 197, 58 11, 555
Son-SDO 40 203, 52 7,323
KG  On-IBO 40 133,25 13,715
Son-iBO 40 136, 80 5, 886
On-EEO 40 70, 975 4,091
Son-EEO 40 78, 025 3, 799

DG: Drama Tekniginin Kullanildi§i Grup, KG: mevcut programa gore derslerin islendigi grup

Tablo 6’da gorildigu gibi drama tekniginin uygulandigr siniflardaki
ogrencilerin 6n-SDO puanlarinin ortalamasi 208,95 iken son-SDO puanlarinin
ortalamasi 264, 27 dir. Bu gruptaki 6grencilerin 6n-iBO puanlarinin ortalamasi 135,
23 iken son-iBO puanlarinin ortalamasi 203,52 dir. Ayni sekilde bu gruptaki
ogrencilerin 6n-EEO puanlarinin ortalamasi 70,57 iken son-EEO puanlarinin

ortalamasi 77, 47 dir.

Tablo 6’da goruldigi gibi mevcut programa gdére uygulamanin yapildig
siniftaki 6grencilerin 6n-SDE puanlarinin ortalamasi 197,58 iken son-SDE puanlarinin
ortalamasi 203, 52 dir. Bu gruptaki 6grencilerin 6n-iBO puanlarinin ortalamasi 133,
25 iken son-iBO puanlarinin ortalamasi 136,80 dir. Ayni sekilde bu gruptaki
ogrencilerin 6n-EEO puanlarinin ortalamasi 70,975 iken son-EEO puanlarinin
ortalamasi 78, 025 dir.

Bu sonuclar deney grubundaki dgrencilerin sosyal degerler 6lcegi ve iletisim
becerileri Olceklerinden aldiklart puanlarin  ortalamalari  kontrol grubundaki
ogrencilerinkinden daha iyi oldugunu gostermektedir. Ancak deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin EEO den aldiklari puanlarin ortalamalari birbirine yakin

oldugunu gostermektedir.

Ortak Degiskenli Coklu Varyans Analizinin Varsayimlari (MANCOVA)

MANCOVA analizinin yapiimadan 6nce bu analizin kabullenmelerinin kontrol
edilmesi gerekir. Bu analizin ilk kabullenmesi ¢coklu degiskenin normalliginin kontrol
edilmesidir. Weinfurt (1995)” a gore ortak degisken matrisinin her grup igin benzer
olmasi ve her grup icin yine bagimh degiskenlerin benzer olmasi, ortak degiskenli
coklu varyans analizinin iki 6nemli kabullenmesidir. Bu kabullenmeler Tablo 7 ve

8’de verilmistir.
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Tablo 7: Ortak Degiskenler Matris Esitliginin Test Edilmesi

Box’s M 22,896

F 3,657

dfl 6

df2 44080,302

P 0,191
n=80, p>0,05

Tablo 8 : Bagimli Degiskenlerin Esitliginin Test Edilmesi ( Levene’s Test)

F dfl df2 P
Son-_SDO 52,326 1 78 0,671
Son-IBO 18,112 1 78 0,712
Son-EEOQ 0,223 1 78 0,638

n=80, p>0,05

Tablo 7’deki M degerinin istatistiksel olarak anlamli olmamasi ortak degisken
matrislerinin  (6n-SDO, 6n-EEO ve 6n-iBO) farkh &gretim yaklasimlarinin
uygulandigi gruplarda benzer oldugunun bir kanitidir. Tablo 8’deki p degerlerinin
istatistiksel olarak anlamli olmamasi ise bagimh degiskenlerin her iki grupta da
homojen oldugunun bir gostergesidir. Son olarak tim 6grencilerin kendileri élgme
araclarindaki bilgileri tamamladiklarindan gézlemlerin bagimsizligi kabullenmesini

karstlanmistir.

Bu calismanin birinci genel problemi ve buna bagh hipotezlerin test edilmesi
icin MANCOVA analizi yapiimis ve tim hipotezler 0, 05 alfa diizeyinde test

edilmistir.

4.1  Arastirmanin Birinci Genel Problemi ile ilgili Bulgular ve
Yorumlar

Genel Hipotez

Drama 0Ogretim yonteminin hayat bilgisi dersine uygulandigi bu calismada,
ilkokul 3. Sinif hayat bilgisi’ ‘Benim Essiz Yuvam’’ temasindaki konularin drama
yontemi ve mevcut programa gore 6gretimin yapildigi siniflardaki 6grencilerin son-
SDO, son-iBO ve son-EEQ aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklihk yoktur.
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Ilkogretim 3. simif égrencilerinin 6n test puanlari ortak degisken olarak
kullanildiginda, drama teknigi ve mevcut programa gore derslerin ylritaldugu
siniflardaki  6grencilerin  son-SDO, son-iIBO ve son-EEQ aldiklari puanlarin

ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark yoktur.

Ilkogretim 3. sinif égrencilerinin 6n-SDO ve 6n-EEO aldiklari puanlar ortak
degisken olarak kullanildiginda uygulamanin son-SDO, Son-iBO ve Son-EEO den
aldiklari puanlara etkilerini belirlemek icin MANCOVA analizi yapilarak sonuclar
Tablo 9 da verilmistir.

Tablo 9: Ortak Degiskenli Coklu Varyans Analizi Sonuglari

Degisken Wilk’s Hipotez Hata Coklu
Kaynaklari Lamda df df F
interaction 0, 658 3 73 12, 862*
On-sDO 0, 856 3 73 4,10*
On-EEO 0, 091 3 73 2,433
Grup Uyeleri 0, 190 3 73 103, 84*
n=80, "p<0, 05

Tablo 9 da goruldigu gibi calismanin genel arastirma sorusu icin belirlenen
yokluk hipotezi kabul edilmemistir. Wilks’ A = 0, 190, (F(3, 73) = 103, 84, p< 0, 05).
Bu sonu¢ calismada kullanilan 6gretim yaklasimlarinin 6grencilerin sosyal degerler,
iletisim becerileri ve empatik egilimler 6lgeklerinden aldiklari puanlarin ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu gostermektedir.

Bu arastirmada kullanilan 6gretim yaklasiminin ilkégretim 3. sinif
ogrencilerinin sosyal degerler, iletisim becerileri ve empatik egilimler dlceklerinden
aldiklari puanlarin ortalamalarina etkisini belirlemek icin ortak degiskenli varyans

analiz sonuglarinin test edilmesi gerekir. Bu sonuglar tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10: Ortak Degiskenli Varyans Analizi (ANCOVA) Sonuclari

Kaynak Bagimh df Ortalamalar F P
Degisken Karesi
On-sDO Son-SDO 1,75 3193, 24 11, 494 0, 001*
On-EEO Son-EEO 1,75 85, 076 5, 633 0, 020*
Grup Son-SDO 1,75 42043, 89 151, 33 0, 000*
Son-IBO 1,75 27158, 91 245, 89 0, 000*
Son-EEO 1,75 0, 022 0, 001 0, 969

n=80, "p<0, 05
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Hipotez 1. 1

Drama 6gretim yonteminin hayat bilgisi dersine uygulandigi bu calismada,
ilkokul 3. Sinif hayat bilgisi’ ‘Benim Essiz Yuvam’’ temasindaki konularin drama
yontemi ve mevcut programa goére dgretimin yapildigi siniflardaki égrencilerin son-
SDO aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhilik

yoktur.

Tablo 10°da goruldugi gibi cahsmanin 1. hipotezi kabul edilmistir (F (1, 75) =
151,33, p <0, 05). Bu sonu¢ ¢alismada kullanilan 6gretim yaklasimlarinin 6grencilerin
sosyal deQerler 6lceginden aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak

deney grubu lehine anlamli bir farkliliga neden oldugunu gostermektedir
Hipotez 1. 2

Drama 0Ogretim yonteminin hayat bilgisi dersine uygulandigi bu calismada,
ilkokul 3. Sinif hayat bilgisi’ ‘Benim Essiz Yuvam’’ temasindaki konularin drama
yontemi ve mevcut programa gore 6gretimin yapildigi siniflardaki 6grencilerin son-
IBO aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

yoktur.

Tablo 10°da goraldigu gibi calismanin 2. hipotezi kabul edilmistir (F (1, 75) =
245, 89, p< 0, 05). Bu sonug ¢alismada kullanilan 6gretim yaklasimlarinin égrencilerin
iletisim becerileri 6lceginden aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel

olarak deney grubu lehine anlamli bir farkliliga neden oldugunu géstermektedir
Hipotez 1. 3

Drama 6gretim yonteminin hayat bilgisi dersine uygulandigi bu calismada,
ilkokul 3. Sinif hayat bilgisi’ ‘Benim Essiz Yuvam’’ temasindaki konularin drama
yontemi ve mevcut programa gore 6gretimin yapildigr siniflardaki égrencilerin son-
EEO aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

yoktur.

Tablo 10°da goruldugu gibi calismanin 3. hipotezi kabul edilmistir
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(F(1,75)=0,001, p>0, 05). Bu sonug ¢alismada kullanilan 6gretim yaklasimlarinin
ogrencilerin empatik egilimler 6lceginden aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga neden olmadigini géstermektedir

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin sosyal degerler 6lgcegine ait alt boyutlarin
bagimsiz t testi sonuclari tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11: Gruplarin son-SDO Alt Boyutlari Puanlarinin karsilastiriimasi

Degisken X ss t sd p
Son-uyum

DG 18, 55 3,77 7,061 78 0, 000*
KG 13,97 1,58

Son-geleneksellik

DG 24,00 5,14 6, 036 78 0, 000*
KG 18,72 2,04

Son-yardimseverlik

DG 23,95 1,79 15, 161 78 0, 000*
KG 18,12 1, 64

Son-evrensellik

DG 38,15 7,60 6, 783 78 0, 000*
KG 29,50 2,68

Son-6zdenetim

DG 22,47 4,26 6, 443 78 0, 000*
KG 17,72 1,88

Son-uyariima

DG 13, 60 3,14 6,073 78 0, 000*
KG 10, 45 0,932

Son-hazcilik

DG 14,22 2,00 10, 362 78 0, 000*
KG 10, 40 1,19

Son-basari

DG 17,75 2,13 7,714 78 0, 000*
KG 14,70 1,30

Son-gii¢

DG 15, 90 3,05 4,492 78 0, 000*
KG 13,37 1,82

Son-guvenlik

DG 24,25 2,18 14, 600 78 0, 000*
KG 17,90 1, 67

N=80; *P< 0, 05
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Tablo 11°de goruldugi gibi bu sonuglar calismada kullanilan 6gretim
yaklasiminin dgrencilerin sosyal degerler 6lgeginin tim alt boyutlarindan aldiklar
puanlarin ortalamalari arasinda drama tekniginin kullanildigi sinifin lehine istatistiksel

olarak anlamli bir farka neden oldugunu géstermektedir.

4.2 Ogrencilerin Drama Yontemine iliskin Gorusleri

Arastirmada drama yontemi ile yapilan 6grenme sureci tamamlandiktan sonra
deney grubundaki 6grencilere “Drama Yo6nteminin Uygulanmasina iliskin Ogrenci
Goruisme Formu” uygulanmistir. Ogrencilerden yazili olarak alinan gorisler asagida

sunulmaktadir.

Tablo 12: Isinma Calismasi Sirasinda Yapilanlara iliskin Ogrenci Gorusleri
Nitelik Gorus Frekans
Oyun oynadik 20
Konuyla ilgili basimizdan gecen olaylari anlattik 18
Arkadaslarimizla 6neri calismalari yaptik 17
Hosgori kelimesini égrendik 16
Birbirimize top attik 8
Empati kelimesini 6grendik 6
Birbirimizle konustuk 6
Cevremizdeki olan olaylardan bahsettik 4
Ogrenci (f=105) Hosgoriyle ilgili cimle kurduk 2
Saygi nedir saygl kimlere gosterilir onu 6grendik 2
Isinma yaptik 1
1
1
1
1
1
1
1

Rol yaptik
Arkadaslarimiza gultimsedik
Eglendik
Onemli calismalar yaptik
Guldik

Diger Asamalarda Ders ¢alistik (Olusum Calismasi)

Yapilan Calismalar (f=2) Ders cok gizel gegti (Degerlendirme Calismasi)

Tablo 12’de o6grencilerin 1sinma c¢alismalari sirasinda yapilanlara iliskin
verdikleri cevaplara bakildiginda 6grencilerin oyun oynadiklari (f=20), Konuyla
alakali basindan gecen olaylari anlattiklari (f=18) goérilmektedir. Bazi 6grenciler ise;
Rol yaptik (f=1) gibi diger asamalarda yapilan ¢alismalari ifade etmislerdir.

Sonug olarak, 6grencilerin 1sinma asamasinda yapilanlara iliskin yanitlari genel
olarak bu asamada yapilan faaliyetleri isaret etmektedir (f=107). Bu da onlarin bu

asamay! benimsediklerini, diger asamalarla karistirmadiklarini géstermektedir.
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Tablo 13: Pandomim Calismasi Sirasinda Yapilanlara iliskin Ogrenci Gérsleri

Nitelik Gorus Frekans
El, kol ve mimiklerle degerler anlatildi 22
Suriyeli cocuk roll yaptik 21
Sevgi kelimesini pandomim ile gosterdik 12
Hosgorisiuzliigu sessiz sinemayla ifade ettik 10

Uzgiin, dargin, mutlu, kizgin ifadelerini gosterdik
Ogrenci (f=84) Ailemizi sevdigimizi gdsteren hareketler yaptik

El, kol ve yuz hareketleriyle climleler kurduk

Sessiz sinema yaptik

Farklhihiklarimizi sessiz sinemayla anlattik

El, kol hareketleriyle oyun oynadik

Tirkee ile cevap verdik

Hosgdruli roll yaptik (Rol oynama)
Diger Asamalarda Birbirimize top attik (Isinma Calismasi)
Yapilan Calismalar (f=6)  Ajlemizi canlandirdik (Rol oynama)

Guzeldi (Degerlendirme Calismasi)

Sinifca eglendik (Degerlendirme alismasi)
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Parcalari okuduk (Rol Oynama Calismast)

Tablo 13’de 6drencilerin Pandomim ¢alismasi sirasinda yapilanlara iliskin
verdikleri cevaplara bakildiginda Ogrencilerin; EIl, kol ve mimiklerle degerleri
anlattiklari (f=22), Suriyeli ¢cocuk roli yaptik (f=21) ve sevgi kelimesini pandomim
ile anlattiklart (f=12) gortlmektedir. Bazi 6grencilerin ise topla oynama (f=1),
ailemizi canlandirdik (f=1) ve parcalari okuma (f=1) gibi daha ¢ok 1sinma ve diger
asamalara yonelik etkinlikleri anlattiklari goriilmektedir. Sonug olarak, égrencilerin
yanitlarina iliskin 90 kodlamadan 84 tanesi pandomim calismasi asamasinda
yapilanlari isaret etmektedir. Bu durum &grencilerin pandomim c¢alismasi ile ilgili

bilissel farkindaliklarinin oldukca yiiksek oldugunu gostermektedir.
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Tablo 14: Rol Oynama Calismasi Sirasinda Yapilanlara iliskin Ogrenci Gérusleri

Nitelik Gorus Frekans
Rol oynama calismasi yaptik 35
Parcalari/Diyalogu ezberledik 28
Baba, Anne, cocuk rolii yaptik 22
Bir diyalog/oyun/tiyatro canlandirdik 12
Hosgori, yardimlasma, sevgiyi canlandirdik 6
Ogrenci (f=105) Farkhliklara saygl duyduk 1
Drama vardi 1
Sessiz sinema gibi oynadik (Pandomim Calismasi) 1
Diger Asamalarda Sesli konusmadik (Pandomim Calismasi) 1
Hosgorili davrandik (Degerlendirme asamasi) 1
Yapilan Galismalar (f=4) Birbirimizi dinledik (Degerlendirme Calismasi) 1

Tablo 14°de 6grencilerin rol oynama calismasi sirasinda yapilanlara iligkin
verdikleri cevaplara bakildiginda 6grencilerin genelde; rol oynama calismasi
yaptiklari (f=35), verilen parcalari/diyaloglari ezberledikleri (f=28) goérulmektedir.
Bazi 6grencilerin ise sessiz sinema oynama (f=1) ve birbirimizi dinledik (f=1) daha
cok pandonim calismasi ve degerlendirme calismasi asamalarina yonelik etkinlikleri
anlattiklari gorilmektedir. Sonug¢ olarak, o6grencilerin yanitlarina iliskin 109
kodlamadan 105 tanesi rol oynama calismasi asamasinda yapilanlari isaret etmektedir.
Bu durum 6grencilerin rol oynama ¢alismasi ile ilgili biligsel farkindaliklarinin son

derece yuksek oldugunu gdéstermektedir.

Tablo 15: Olusum Calismasi Sirasinda Yapilanlara iliskin Ogrenci Gorusleri

Nitelik Gorus Frekans
Hosgorl, sevgi, saygi, farkhihk ile ilgili diyalog 52
Hosgoriill durumlar uydurduk 32
Yeni olaylar kurguladik 21
Ogrenci (f=126) Farkhliklarimizin neler olabileceg@ini konustuk 12
Kendi kendimize calisma yaptik 5
Diyalog canlandirdik 1
Hosgort ile ilgili konustuk 1
Tam hatirlamiyorum 1
Olay anlattik 1
Diger Asamalarda Sayglyi sessiz sinema ile anlattik (Pandomim Calismasi) 2
1

Yapilan Calismalar (f=3)  Cok giizel bir giindii (Degerlendirme Calismasi)
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Tablo 15°de olusum calismasi sirasinda yapilanlara iliskin cevaplara
bakildiginda; 6grencilerin genelde kendilerine sevgi saygi hosgoriyle ilgili bir diyalog
olusturduklari  (f=52), hosgorili  durumlar uydurduk(f=32), yeni olaylar
kurguladiklari (f=21) seklinde aktiviteler gorilmektedir. Bazi 6grencilerin ise saygly!
sessiz sinemayla anlattiklari (f=2) seklinde pandomim ¢alismasi stirecine dair cevaplar

verdikleri gorilmektedir.

Sonug olarak, 6grencilerin yanitlarina iliskin 129 kodlamadan 126 tanesi olusum
calismasi asamasinda yapilanlari isaret etmektedir. Bu durum 6grencilerin olusum
calismasi hakkindaki bilissel farkindaliklarinin  son derece yiiksek oldugunu

gOstermektedir.

Tablo 16: Degerlendirme Calismasi Sirasinda Yapilanlara iliskin Ogrenci Goérusleri

Nitelik Gorus Frekans
Poster / Afis hazirladik 56
Konuyla alakal fotograf bulduk 30

Ogrenci (f=112) Hosgorisuzligin nelere yol agtigini arastirdik 24
Dortyol da farkhliklara saygiyi arastirdik sorduk 2

Tablo 16°da dgrencilerin degerlendirme calismasi sirasinda yapilanlara iliskin
verdikleri cevaplara bakildiginda; &grencilerin genelde poster/afis hazirladiklar
(f=56), konuyla alakal fotograf bulduklari (f=30) ve Dortyol’da farkliliklara saygiyi
arastirdiklari (f=22) seklindeki aktiviteler gorulmektedir.

Sonug¢ olarak, ogrencilerin yanitlarina iliskin 112 kodlamanin tamami
degerlendirme calismasi asamasinda yapilanlari isaret etmektedir. Bu durum
ogrencilerin degerlendirme calismasi hakkindaki bilissel farkindaliklarinin en yiiksek
boyutta oldugunu gostermektedir.

Ogrencilere sorulan “Hayat bilgisi dersinin diger temalarinin de drama yontemi
ile islenmesini ister misiniz? Nigin?” sorusuna verdikleri yanitlar “Evet, isterim ¢uinki
... ve “Hayir, istemem clnku ...” seklinde 2 kategoride ele alinmistir. “Evet, isterim
cunku ...” kategorisindeki yanitlar, “bilissel gerekceler” ve “duyussal gerekceler”
olmak tizere kendi igerisinde 2 alt kategoride degerlendirilmistir. Sonuclar Tablo 17°de

gosterilmektedir.
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Tablo 17: Degerlendirme Calismasi Sirasinda Yapilanlara iliskin Ogrenci Goérusleri

Nitelik Gorus Frekans
Dersi daha kolay 6greniyoruz. 17

Derse herkes katiliyordu
Derse herkes katki saglar
Daha hizli kavriyoruz.

Dersi glizel 6greniyoruz.

o Bilissel Konulari unutmuyorum
Evet, isterim insanin aklinda kalici oldu.

Gerekeeler . .
Farkhliklari 6grendim.

(f=52) Arkadaslarimla daha iyi empati yapabildim.
Egiticiydi.
Konulari komik bir sekilde 6grenebiliriz.
Sevgi ve sayginin bizim igin ne kadar énemli

P PEPNDNOW > PO

oldugunu 6grendim

Derste sikilmiyorum ders hemen bitiyor.
Busekilde dersleri anladigimi distniyorum.
Yasayarak 6grendigimiz icin unutmayiz.

Ders daha eglenceli / zevkli gegiyor.
Ders ¢ok guzel olur.

Derste daha ¢ok sey dgreniriz

Daha iyi olur.

Hosuma gitti.

Hayat bilgisi cok eglenceli geciyor

Ders sikici olmaz belki.

(f=63) Hayal giictiimiiz gelisir.

Gunlik yasadi§imiz seylere dikkat ederdik
Arkadaslarimiza deger verir ¢ok severdik.
Gler ve egleniriz.

Hayir, istemem Biraz sikiliyorum.

Cinkii (f=4) Benim &gretmenim daha iyi eglendiriyor.
Normal ders islemek daha iyi olur.

Duyussal
Gerekeeler

P NN PP PP P FP NN OO0 ON P NP

Tablo 17’ye bakildiginda 6grencilerin buyik ¢ogunlugunun bilissel (f=52) ve
duyussal (f=63) gerekcelerle “evet” dedigi gorilmektedir. Bazi 6grencilerin ise
“hayir” dedikleri (f=4) gorilmektedir. Olumlu gorus bildiren 6grencilerin “Dersi daha
kolay ogreniyoruz. ”, “Derse herkes katki saglar”, “Derse herkes katiliyor. "gibi
bilissel gerekgeler ve “Ders daha eglenceli / zevkli geciyor”, “Ders ¢ok glizel olur”,
“Derste daha ¢ok sey 6greniriz. ” gibi duyussal gerekceler sunduklari gortilmektedir.
4 6grenci “Biraz sikiliyorum”, “Gerek yok, ders akip gidiyor”, “Ders iyi” yoniinde
olumsuz distinceler belirtmistir. Sonug¢ olarak, 6grencilerin yanitlarina iliskin 119
kodlamadan 115 tanesi olumludur ve dgrenciler, cesitli duyussal ve bilissel gerekgeler

sunarak Hayat bilgisi dersinin diger temalarini da drama yontemi ile islenmesini



istediklerini belirtmislerdir.

Tablo 18 : Drama Yéntemi ile islenen Derslerin Diger Derslerden Farklarina iliskin

Ogrenci Gorusleri
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Nitelik

Gorus

Frekans

Duyussal Farklar (f= 69)

Ders ¢ok eglenceli gegiyor
Derste sikilmiyoruz

Ders ¢ok guzel isleniyor.

Ders hareketli

Hayal glicimiz ortaya ¢ikiyor

Diger derslerde sikiliyoruz ve uykumuz geliyor.
Yaparak yasayarak égrenilen dersler daha zevkli.

Ders muhtesem.
Daha glzel bir ders olamaz.

Bilissel Farklar (f=60)

Ders daha akici gegiyor.
Aklimizda daha kalici oluyor.
Herkes Katiliyor.

Aklimizda daha iyi kalici oluyor
Konulari daha iyi anliyorum
Daha guzel fikirler Uretiriz.
Zekamiz gelisir.
Ogrenmedigimizi 6greniyoruz.
Yaparak daha iyi 6greniyoruz

Arkadaslarimizla duygudaslik kurabiliyoruz.

Yaparak yasayarak égrendigimiz icin kalici
Degerler bizi biz yapan kavramlardir.
Ders daha iyi pekistiriliyor.

Ders daha pratik.
Yorumlama ve sorumluluk alma artar.

Ders daha yaraticl.
Jest ve mimiklerimi kullanmaya basladim
Daha hizli anliyoruz.
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Tablo 18’e bakildiginda cevaplarin olumlu yonde oldugu gortlmektedir (f=129).

Ogrenciler, “Ders daha eglenceli geciyor”, “Ders hareketli geciyor”, “Derste

sikilmiyoruz ”*, ““Akhimizda daha kalici olmasi”, “Yaparak yasayarak ogrenilen

dersler daha zevkli” gibi duyussal ve bilissel gerekgeler sunarak drama yonteminin

o6grenmede olusturdugu farklara isaret etmislerdir. Sonug olarak, 6grencilerin drama

yontemi ile islenen derslerin diger derslerden farklari konusunda farkindaliklarinin

yiksek oldugu, derslerin daha zevkli, daha anlasilir ve derslerin eglenceli oldugu

yonunde gorus bildirdikleri gérilmektedir.



92

Tablo 19:0grenci Goéruslerine Gore Drama Yonteminin Olumlu ve Olumsuz Yonleri

Nitelik Gorus Frekans

Oyun oynadik 30
Cok guzel vakit gegirdik
Ogrendiklerimizi unutmuyoruz

[y
(o]

Daha akiciydi.

Derse daha fazla katildim.
Olumlu Yénler (f=103) ~ Daha iyl 6grendim

Daha kolay kavradim

Derse herkes katild1.

Daha iyi 6grendim.

Daha kolay ezber ve ¢alisma oldu.

Sikici gegmiyor.

Dersi daha ¢ok seviyoruz.

N D W w b~ 01 01T O OO ©

Daha verimliydi.

Cok olumlu yoni var.

Yeni seyler buluyoruz

Hayal glc gelisir.

Komik bir sekilde ders isliyoruz

Cok egitici ve ogretici.

Zekamizin gelismesi.

Fikir Gretmemize yardimci olmasi.
Arkadaslarimizin yerine kendimizi koyabiliyoruz

e e e

lyi bir iletisim kurmay1 égreniyoruz .

[y
~

Guraltali oldu ¢ok kalabali§iz
Sinifta ¢ok ses oldugundan anlayamadim
Sinif kalabalik oldugu icin biraz farkli oldu.
Arkadaslarim ¢ok grilti yapti.
Karmasa ¢ikti biraz.

Olumsuz Yonler (f=30)  Tiyatroyu ezberleyemedim
Yontem giizel ama hazirhik gerektiriyor
Her konuda drama oynayamayabiliriz
Ciddiye almazlarsa higbir sey anlamayiz.

o)

Oyuna herkes katllamaz

Tablo 19°da o6grencilerin drama yontemine yonelik olumlu ve olumsuz
goruslerine bakildiginda cevaplarin  ¢ogunlugunun olumlu  (f=103) oldugu
gorilmektedir. Ogrenciler, olumlu yon olarak “oyun oynadik *, “ders eglenceliydi
“iyi bir iletisim kurabiliyorum”, *“cok gizel vakit gecirdik™ gibi acik ve anlasilir
gerekceler sunmuslardir. Ogrenciler drama yéntemine yonelik olumsuz yon olarak
“Biraz guraltulu oldu cunki ¢ok kalabaligiz”, “Sinif kalabalik oldugu icgin bazen

anlayamadim™,“Tiyatroyu ezberlemek zor. ’gibi hususlari ifade etmistir (f=30).



93

Sonug olarak, égrencilerin kodlamalarinin ¢ogu (f=103) drama ydntemi ile
islenen derslerin olumlu yonlerinin ¢ok fazla oldugunu, , dersin eglenceli gegtigini,
ogrenilenlerin kalici oldugunu ifade etmislerdir. Drama yonteminin olumsuz yonu
olarak siniflarin ¢ok kalabalik olmasinin bu yéntemi uygulamayi zorlastirdigi gurulta

yapildigi, hazirlik gerektiriyor gibi cevap verenler de olmustur.
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SONUCGC, TARTISMA VE ONERILER

SONUC ve TARTISMA

Bu arastirmada, ilkokul 3. Sinif hayat bilgisi’ ’Benim Essiz Yuvam”
temasindaki konularin drama yontemiyle islenmesinin 6grencilerin iletisim becerileri,
empatik egilim becerileri, deger algilarina etkisi incelenmistir. Ayrica, uygulanan
yonteme Kkarsi ogrencileri gorisleri alinmistir. Calisma sonunda su sonuglara

ulastimustir:
1. Kullanilan Yéntemin Sosyal Degerlere iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin birinci bulgusuna bakildiginda drama ydnteminin, dgrencilerin
Sosyal degerler 6lcegi puanlari Gizerinde etkili oldugu ve ortalamalar arasinda anlamli
bir fark oldugu gorulmektedir. Buna bazi etkenlerin yol actigi sdylenebilir. Mesela,
kullanilan yontem 6grenciler agisindan eglenceli, yaparak yasatarak dgrettigi, oyunsu
oldugu icin, yontem belirtilen sosyal degerlerin olusumunu olumlu etkilemis olabilir.
Ayrica yontemin gunlik hayattaki karsilasilabilecek problemleri ¢ocuklarin
kendilerinin oynamasi onlarin bu degerleri kavramasinda anlamli bir fark olmasinin
sebebi olarak gosterilebilir. Bunun baska bir nedeni ise 6grenciler bu degerlerin
herkeste bulunmasi gerektigine drama da yasatilan olaylara bakarak ikna olmasi
olabilir. Ogrencilerin  kisisel ~06zellikleri de onlarin  bu sosyal degerleri
benimsemelerinde sosyal degerler 6lceginden aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark ¢ikmasina katki saglamis olabilir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara baktigimizda 6grenciler degerler olgeginin basari, hazcilik, 6z
denetim ve uyarilma, evrensellik, yardimseverlik, uyum ve guvenlik gibi tim alt
boyutlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu soylenebilir. Drama
yonteminin égrencilerin deger algilarina etkisini arastiran cok kaynak bulunamamistir.
Ancak degerlerin sosyo ekonomik durum cinsiyet durumu, sinif durumu, mesleklere
gore, suclular arsinda yapilan deger calismalari mevcuttur. Bu ¢alismayi destekleyen
bir calismayi Dilmag ve digerleri (2008) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ise,
uctincu sinif ogrencilerin geleneksellik deger algilari birinci sinif, ikinci sinif ve
dordincu sinif 6grencilerinin geleneksellik deger algilarina gore daha yuksek oldugu

ifade edilmistir
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2. Drama Yonteminin Ogrencilerin iletisim Becerilerine iliskin Sonuglar

ve Tartisma

Bu arastirmanin ikinci bulgusuna bakildiginda 3. Sinif hayat bilgisi’ ‘Benim
Essiz Yuvam’’ temasindaki konularin drama yontemiyle islenmesinin 6grencilerin
iletisim becerilerine etkisi incelenmistir. Bulunan sonuglar 6grencilerin drama
yontemiyle islenen hayat bilgisi dersi benim essiz yuvam temasindaki konularda
iletisim becerilerinde deney gurubu lehine anlamh bir fark ortaya cikmistir.
Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirmede drama yontemi mevcut 6gretim

programina gore daha etkili oldugu anlasiimistir.

Ogrencilerin Drama yontemine iliskin 6grencilerin acik uclu anket sorularina
verdikleri“Konuyla ilgili basimizdan gecen olaylari siniftaanlattik’’ (f=18)", “derse
daha fazla katildim (f=6)", “derse herkes katildi (f=4)”, “lyi bir iletisim kurmayi

ogreniyoruz (f=1)" yanitlar1 bu sonucu destekler niteliktedir.

Bu sonug, ayrica asagidaki calismalarla da desteklenmektedir: Alan yazinda da
bu arastirma sonuclariyla tutarli, drama ile verilen egitimin farkh gruplarin iletisim
becerilerini destekledigi sonuglarini ortaya koyan arastirmalar mevcuttur. Netten
(1995), ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin iletisim ve konusma becerilerinde, yaptiklari
hatalari diizeltme davranislarinda hikaye anlatma, rol oynama ve drama etkinliklerinin
etkili oldugunu, saptamislardir (Akt. Ozdemir, 2003).

Bayrakci (2007), okul Oncesinde yaratici drama etkinliklerinin iletisim
becerilerinin gelismesi Uzerindeki etkisini inceledikleri ¢alismasinda okul 0Oncesi
caginda bulunan 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirmede yaratici drama
yonteminin etkili oldugu sonucunu bulmuslardir. Ayrica ;Yassa (1997), Oztiirk
(2006), Bayrakcr (2007) yaptigr calismalarda yukaridaki bulgulari destekler
niteliktedir



96

3. Drama Yonteminin Ogrencilerin Empatik Egilim Becerilerine iliskin

Tartismalar ve Sonuclar

Bu arastirmada, ilkokul 3. Sinif hayat bilgisi’ ‘Benim Essiz Yuvam’
temasindaki konularin drama yontemiyle islenmesinin 6grencilerin, empatik egilim

becerilerine etkisi incelenmistir. Calisma sonunda su sonuglara ulasiimistir.

Hayat bilgisi dersi “’Benim Essiz Yuvam temasi’” konularinin darama
yontemiyle islenmesinin kullanilan 6gretim yaklasimlarinin égrencilerin empatik
egilim Olcegi puanlarinin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunamamistir. Bunun temel nedeninin 6grencilerin ginlik hayatta da empati
yaptiklari hayat bilgisi konularin da empati kurdurmaya yonelik parcalarin olmasi
etkili olmus olabilir. Ancak bazi 6grencilerin acik uclu anket sorularina verdikleri
“Arkadaslarimizin yerine kendimizi koyabiliyoruz (f=1)" “arkadaslarimizla empati
kurabiliyoruz(f=2)” ifadeleri yukaridaki sonucun aksine drama yonteminin empatik

egilim becerisini gelistirdigini ifade etmislerdir.

Sorun davranislarla ilgili cahismalar daha ¢ok ¢ocuk ve ergenler ile yapiimistir.
Cocuklarla yapilan calismalarin blyuk cogunlugu empatik beceri egitiminin
cocuklarin sorun davranislarini azalttigi sonucuna isaret etmektedir. Fescbach
(1969) tarafindan yapilan, empatinin ¢ocuklarin (4-5-6-7 yas) sorun davranislarini
azaltmada bir fonksiyonunun olup olmadigini belirlemeyi amagclayan bir ¢alismada,
bulgular 6-7 yas grubunda, yuksek empatik beceriye sahip olan ¢ocuklarin distk
dizeyde empatik beceriye sahip  olan  cocuklardan daha az saldirgan
olduklarini  géstermistir.  Fescbach’in calismasinin bulgulari Conners Ogretmen
Derecelendirme  Olgegi  sonuglari  agisindan bizim calismamizin bulgulariyla
tutarlidir. Conners Anababa Decelendirme “davranim sorunlari” alt élgedi sonuclari
degerlendirildiginde ise davranim sorunlarinin azalmadigi bulgulanmistir. Bu
calismadan cikartilacagr Uzere empati cocuklarin davranislarini etkilemektedir.

Ogrencilerin ifadeleri de bunu destekler niteliktedir.
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4. Acik Uclu Ogrenci Gorusme Formlart Araciligiyla Elde Edilen
Sonuglar ve Tartisma

Arastirmada, 6grencilere uygulanan acik uclu goérisme formu araciligiyla elde
edilen bulgular, 6gretmenin drama yonteminin 1sinma, pandomim, rol oynama,
olusum, degerlendirme basamaklarini uygun bir sekilde islemeye calistigini ve
arastirmaci tarafindan hazirlanan materyali uygularken gerekli hassasiyeti gosterdigini
gostermektedir.

Ogrencilerden elde edilen verilere gore drama yoénteminin 6grencilerin
etkinliklerde daha aktif oldugu, daha iyi iletisim kurduklari ve dersin zevkli hale
geldigini, hosgoru sevgi ve saygilarinin gelistigini ifade etmislerdir. Fakat sinifin
kalabalik olmasindan dolayr c¢ok guralti oldugunu drama yoénteminin bazi

asamalarinin uygulanmasinda sikintilar yasandigini dile getirmistir.

Ogrenci goriisme formlari, 6grencilerin drama yontemine gore islenen dersi
genel anlamda takip ettiklerini, cesitli bilissel ve duyussal gerekcelerden dolayi dersten
daha ¢ok zevk aldiklarini ve diger Unitelerin de drama yontemine gore islenmesini
istediklerini gostermektedir. Ancak 6grencilerin sinifin kalabalik olmasindan dolayi

bazen etkinliklerde problem yasadiklarini belirtmislerdir.

Ogrenciler genel itibariyle drama yoéntemini faydali bulmus ve derslerin bu
sekilde devam etmesini istediklerini belirtmis fakat sinifin kalabalik olmasinin
kendilerini olumsuz yénde etkiledigini soylemislerdir. Goriisme formlariyla elde
edilen veriler nicel analiz sonucunda elde edilen bulgulari desteklemektedir. Bu da

arastirmanin gavenilirligini gdstermektedir.



ONERILER

Arastirmanin bu bolimunde ¢alisma neticesinde elde edilen bulgulardan yola
cikilarak drama yonteminin uygulanmasina ve arastirmacilara yonelik bazi énerilerde
bulunulmaktadir.

1. Drama yonteminin degerlerin 6gretilmesinde etkililigi konusunda daha fazla
arastirma yapilmasi ve sonuglarina dayanarak bir genellemede bulunulmasi
egitimcilerin daha ¢ok dikkatini ¢ekecektir.

2. Siniflarin fiziki sartlari, 6zellikle 6grenci sayilari yeniden gdzden gecirilmeli
ve drama yontemine uygun hale getirilmelidir. Aksi takdirde istenilen verim
alinmayabilir.

3. Drama yonteminin iletisim becerilerini gelistirilmesi noktasinda daha ¢ok
arastirma yapilmali bu ¢alismalarin ana sinifindan itibaren uygulanmalidir.

4. Ders esnasinda kullanilacak materyallerin ders baslamadan 6nce hazir
olmasi ve bu materyallerin 6grencilere zarar vermeyecek materyal olmasi hususunda
gerekli hassasiyetin gosterilmesi gerekmektedir.

5. Drama yontemi daha cok ogrencileri aktif kildigi icin 6zellikle 1sinma
calismasinda bazen sinifta grilti olabilir. Ogretmen gerekli diizenlemeleri
uyarmalari yapmalidir.

6. Ogretmenler hizmet ici egitimlerde drama semineri almal bu konuda bilgi
edinilmelidir.

7. Rollerin ezberlenmesi icin 6gretmenin kicuk siniflarda rolleri kisa vermeli
ve veliyi bilgilendirmelidir.

8. Ders mufredatlari canlandirma aktivelerini icerecek sekilde hazirlanmali,
Ogretmen canlandirma esnasinda fazla miidahaleci olmamali gerekli acgiklamalari
Onceden yaparak daha sonra calismayir 6grencilerin hayal gicune birakmali;
Ogrencilerin  mumkiin oldugunca yaparak ve yasayarak Ogrenmelerine firsat
verilmelidir.

9. Arastirmaci 6gretmenle birlikte sinifta bulunmali, gd6zlemler yapmali ve

gerektiginde yontemin uygulanmasi, pekistirecler noktasinda midehale etmelidir.
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Asagida Empati ile ilgili duygu ve distncelerinizi 6grenmek amaciyla 20 sorudan

olusan bir dlgek verilmistir. Her soruyu okuyarak size gore en dogru olan segenege “X”

isareti koyunuz. Litfen gercek dustincelerinizi belirtiniz.

Musa KAHRIMAN

ilkogretim nabilim Dal

Yiiksek Lisans Ogrencisi

1:Tamamen aykiri 2:Oldukga aykiri 3:Kararsizim 4:Oldukga uygun5:Tamamen uygun

1

2

3

4

5

Cok sayida dostum var.

Film seyrederken bazen gozlerim yasarir.

Siklikla kendimi yalniz hissederim.

Bana dertlerini anlatanlar yanimdan ferahlamis olarak
ayrilirlar.

Baskalarinin problemleri, beni kendi problemlerim gibi
ilgilendirir.

Duygularimi baskalarina iletmekte giclik cekerim.

insanlarin film seyrederken aglamalari tuhafima gider.

Birisiyle tartisirken bazen dikkatim onun soylediklerinden
cok verecegim

Cevremde cok sevilen bir insanim.

10.

Televizyondaki filmler mutlu sonla bitince rahatlarim.

11.

Dusiincelerimi baskalarina iletmekte gicliik ¢ektigim olur.

12.

insanlarin ¢ogu bencildir.

13.

Sinirli bir insanim.

14.

Genellikle insanlara glivenirim.

15.

insanlar beni tam olarak anlamiyorlar.

16.

Girisken bir insanim.

17.

Bir yankima derdimi anlatmak beni rahatlatir.

18.

Genellikle hayatimdan memnunum.

19.

Yakinlarim bana sik sik dertlerini anlatirlar.

20.

Genellikle keyfim yerindedir.
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EK-2: ILETiISIM BECERILERI ENVANTERI

Aciklama : Asagida insan iliskileriyle ilgili tutum ve davranis ifadeleri
bulunmaktadir. insanlarla iletisim kurarken neler diisiindii§uniizii anlatan ifadelerin
size uygunluk derecesini belirtmeniz istenmektedir.ifadeler *’Her zaman
(1)Genellikle (2) Bazen (3) Nadiren (4) Hi¢bir zaman (5) her ifadenin yanndaki bes
secenekten sadece birini isaretleyiniz.bos birakmayiniz tesekkurler.

1-insanlari analamaya galisirim.

2-1letisimde bulundugum insanlardan gelen 6giit ve énerileri

3-Dusiincelerimi baskalarina tam olarak iletmekte guclik cekerim.

4-Konusurken ,etkili bir goz iletisimi kurabilirim.

5-Genelde elestirilmekten hoslanmam.

6-Dikkatimi karsimdakinin ilgi alani izerinde toplayabilirim.

7-Kisilerin anlatmak istediklerini dinlemek icin zaman ayiririm

8-Karsimdaki kisiye genellikle s6z hakki veririm

9-Karsimdaki kisiyi dinlerken hayal kurarim

10-Baskalari konusurken sabirsizlanir,onlarin s6zini keserim.

11-insanlari dinlerken sikildigimi hissederim

12-Elestirilerimi karsimdaki Kkisiyi incitmeden iletirim.

13-Konusurken ilk adimi atmaktan ¢cekinmem.

14-Konusurken acik sade duzguin ctmleler kullanirim.

15-Karsimdaki kisiyle ayni fikirleri paylasmasam da saygi duyarim.

16-iletisimde bulundugum kisinin  yizine baktigim halde sozlerini
dinlemedigim olur.

17-Karsimdaki Kisinin konusmaya ve dinlemeye istekli olup olmadigini
anlamaya calisirim.

18-Yanlis tutum davranislarimi kolaylikla kabul ederim.

19-Dinledigim kisiyi daha iyianlamak igin sorular yoneltirim.

20-Dinleyenim anlamaz gorindigunde, iletmek istediklerimi tekrarlar, yeni
kelimelerle dzetlerim.

21-insanlarla gérisiirken, bilerek onlari rahatlatacak seyler yaparim.

22-insanlari kontrol etmeye ve istedigim kaliba sokmaya calisirim.

23-Tartisma sonunda ,savundugum distncelerin yanhs oldugunu kabul ederim.

24-Karsimdaki kisinin bana ters disen duygu daslncelerini yargilarim.

25-Ses tonumu konunun 6zelligine gore ayarlayabilirim.
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26-Oneride bulundugum kisinin 6neriye acik olup olmadi§ina dikkat ederim.

27-Karsi cinsten biriyle iletisim kurdugumda rahatsizlik duyarim.

28-Baskalarini dinlemek mecburiyetinde olmadigimi disuntrim.

29-Oziir dilemek bana zor gelir.

30-Kisoldugum birisiyle barismak icin ilk adimi atmaktan ¢ekinirim.

31-Konusurken sdziimin kesilmesinden rahatsiz olurum.

32-Dinlerken karsimdaki kisinin sdztini kesmemeye 6zen gosteririm.

33-iletisim kurdugum kisinin tutumundan daha ¢ok sorununun anlamaya
calisirim

34-Cevremdekiler, insanlara karsi ilgisiz kaldigim kanisindadir.

35-Cogunlukla duygularimdan emin olamiyorum.

36-iletisim kurdugum kimse tarafindan anlastimaktan mutluluk duyarim.

37-Bagkalar ileiliskilerimi bozacak ¢ikislar yapabilirim.

38-Karsimdaki kisiye glivenmek beni mutlu eder.

39-Her insani olumlu beklentilerle karsilarim.

40-1letisim kurdugum kisilerden bir seyler alir onlara birseyler verdigimi
hissederim

41-Insanlara cevaplamada zorlanacaklari ani sorular ydneltirim.

42-Beni rahatsiz eden duygularimi iletmekte sikinti cekerim.

43-Genellikle insanlara guvenirim.

44-1lesim kurdugum insanlar tarafindan anlasildigimi hissederim.

45-Kendimi karsimdaki Kkisinin yerine koyarak duygu disiincelerini anlamaya
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EK-3: SHWARTZ DEGERLER OLCEGI

Bu 06lgek sizin hayatinizda sahip oldugunuz degerleri belirlemeye yoneliktir.
Sizden istenilen tim tablodaki deg@erleri okuyunuz ve sizin igin en énemli olan degere
onem sirasina gore (0.1.2.3.4.5.6.7) sayilarindan birini secerek yazmalisiniz. Degerler
arasindan mumkin oldugunca bir ayim yapmaya calisiniz, bir saylyi birden fazla
kullanabilirsiniz, ancak bir degere bir sayi girmelisiniz katkilarinizdan dolayi tesekkr

ederim dnemsiz onemli
< >

. Esitlik (Herkese esit firsat)

. I¢ huzur (Kendisiyle barisik olmak)

1
2
3. Sosyal gu¢ sahibi olmak (Baskalarini denetleyebilmek, tstiin olmak)
4. Zevk ( istek ve arzularin doyurulmasi)

5. Ozgirliik ( Diisiince ve hareket 6zgiirligii)

6. Manevi bir yasam (Maddi degerlerden ¢ok; manevi, i¢sel olanlari

7. Baglhlik duygusu ( Baskalarinin beni diistindiigi duygusu)

8. Toplumsal diizen (istikrarli bir toplum icinde yasamak)

9. Heyecanli bir yasam (Uyarici deneyimlerle dolu bir yasam )

10. Anlamli bir yasam ( Hayatta bir amacin olmasi)

11. Kibar olmak ( Nazik, terbiyeli)

12. Zengin olmak ( Maddi servet, para)

14. Kendine saygili olmak ( Kendinin degerli olduguna inanc)

15. lyilige Karsilik vermek ( Borclu olmaktan kaginmak)

16. Yaraticihik ( Orjinal olmak, hayal giiciinii kullanmak)

17. Baris icinde bir diinya ( Savas ve ¢atismalardan uzak bir diinya)

18. Geleneklere saygi ( Geleneklerin korunmasi)

19. Olgun sevgi ( Derin, duygusal ve ruhsal yakinliklar)

20. Kendini denetleyebilmek ( Kendini sinirlamak, yaniimaya direnmek)

21. Mahremiyet/6zel haklara saygi ( Ozel bir diinyasi olma)

22. Aile giivenligi (Sevilenlerin tehlikelerden uzak olmasi)

23. Sosyal sayginlik ( Baskalarindan saygi ve kabul gérmek)

24. Dogayla biitlinlik ( Dogayla uyum icinde olmak)

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
13. Ulusal giivenlik ( Ulkenin diismanlardan korumasi) 1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
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25. Degisken bir hayat ( Mucadele, yenilik ve degisikliklerle dolu)

26. Erdemli olmak ( Olgun bir yasam anlayisi) 112 34567
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27. Otorite sahibi olmak ( Y6netme ve emir verme hakki olmak)

28. Gercek dostluk ( Yakin,destekleyici dostlar, arkadaglar)

29. Giizel bir dinya ( Doga ve sanatin glzelligi)

30. Sosyal adalet (Haksizligin diizeltilmesi zayifi kollama)

31. Bagimsiz olmak ( Kendine yeterli, glivenli olmak )

32. Ihmh olmak ( Asiri duygu ve hareketlerden kaginmak)

33. Sadik olmak (Arkadas gevresine bagli olmak)

34. Hirsli olmak (Cahiskan ve istekli olmak )

35. Acik fikirli olmak ( Degisik fikir ve inanglara saygil olmak)

36. Alcak gonilli olmak ( Ihmh olmak, kendini 6ne ¢ikarmamak)

37. Cesur olmak ( Macera ve risk aramak)

38. Cevreyi korumak (Dogay! korumak)

39. S6zii gegen biri olmak ( insanlar ve olaylar iizerinde etkili olmak)

40. Ana babaya deger vermek( Saygi duymak)

41. Kendi amagclarini segmek ( Kendi hedeflerini secebilmek)

42. Saghkh olmak ( Fiziksel yada ruhsal rahatsizhgi olmamak)

43. Yetkin/muktedir olmak ( Yeterli, etkili, verimli olmak)

44. Bana dusen hayati kabullenmek ( Hayat sartlarini kabullenmek)
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45, Diirtist olmak ( igten, samimi olmak)
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46. Toplumdaki gérinimini koruyabilmek (Baskalarina karsi
mahcup duruma dismemek, baskalarinin bakis tarzinin stirmesi icin
caba gostermek)
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w
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47. itaatli olmak ( Gérevini yapan biri olmak)

48. Zeki olmak ( Mantikli ve distinen biri olmak)

49. Yardimsever olmak (Baskalarinin iyiligi igin calismak )

50. Yasamdan zevk almak (Yiyecek muzik vb. den zevk almak)

51. Dindar olmak ( Dinsel inang ve kurallara baghlik)

52. Sorumlu olmak ( Guvenilir, inanthr biri olmak)

53. Merakl olmak ( Her seyle ilgilenen biri olmak)

54. Bagislayici olmak (Baskalarinin ézriini kabul edebilmek)

55. Basarili olmak ( Amaglara ulasabilmek)

56. Temiz olmak ( Diizenli olmak)

57. isteklerine diiskiin olmak ( Kendisine zevk veren seyler yapmak)
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EK-4 : OGRETMEN DRAMA UYGULAMA ETKINLIKLERI
TEMA: BENIM ESSiZ YUVAM TEMASI

1-BIRBIRIMIZIN HAKLARINA SAYGI DUYALIM

Ders Saati: 40+40

Kazanimlar: 1. Ailesinde ve yakin gevresinde birbirlerinin haklarina ne kadar saygi
duyuldugunu gozlemler

Kisisel Nitelikler:sevgi, saygl, hosgori Gzerinde durulacaktir

1- Isinma Calismasi

Materyal: 1 adet plastik top

* Simdi oyun zamani! Litfen bu oyundan zevk alabilmek icin 0gretmeninizi
dinleyiniz. Oyun esnasinda bir plastik top kullanacaksiniz. Ogretmeninizin izni disinda
bu topla oynamayiniz.

* 5’er, 6’sar ya da 7’ser kisilik gruplar halinde oynayacaksiniz.

* Grubunuz 6gretmeniniz tarafindan belirlendikten sonra grubunuza ortaklasa bir isim
veriniz. Ogretmeniniz grup isimlerini tahtaya yazacaktir.

* Ogretmenin sececegi ilk grup tahtaya gelir ve bir daire olusturur. Ogretmen de bu
dairenin tam ortasinda bekler.

* Sevgi, saygl, hosgoru kelimesinin anlami :

a) Sevgi:: insani bir seye veya bir kimseye karsi yakin ilgi ve baghlik gdstermeye
yonelten duygudur.

b) Saygi : Degeri, Ustlnltgu, yasliligi, yararliligi, kutsalligi dolayisiyla bir kimseye,
bir seye karsi dikkatli, 6zenli, 6l¢tli davranmaya sebep olan sevgi duygusu, hiirmet.
c)Hosgorl : Her seyi anlayisla karsilayarak olabildigi kadar hos gérme durumu,
musamaha, tolerans.

d) Hak : Her seyi anlayisla karsilayarak olabildigi kadar hos gérme durumu,
musamabha, tolerans

e) Aile:  Evlilik ve kan bagina dayanan, kari, koca, ¢ocuklar, kardesler arasindaki
iliskilerin olusturdugu toplum igindeki en kuguk birlik

* Ogretmen, ilk gruptaki 6grencilerden birine topu atacaktir ve o 6grenci ailede en gok
sevdigi bir kisinin adini syleyecektir

* Ayni grupla ailede her zaman kim hakli ¢ikar

*Ayni grupla ailede en ¢ok kime saygi gosterilir
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*Ailede en ¢ok hosgorull olan kimdir

2- Asil Calisma
2. a. Pandomim Calismasi
Asagidaki kelimeleri inceleyiniz.
Sevgi, Saygl, Hosgori , Hak , Aile
Simdi, 6gretmenin sececedi bir 6grenci yukarida belirtilen her bélumden bir kelime
secerek kimseye sdylemeden tahtaya gelerek diger 6grencilere sadece mimik ve viicut
hareketlerini kullanarak anlatacaktir.
Not: Herhangi bir kelime kullanilmamalidir. Diger 6grenciler de o 6grencinin hangi
kelimeleri anlatmaya calistigini bulacak ve not alacaktir. Tahtadaki 6grenci bitun
kelimeleri anlattiktan sonra diger 6grenciler tahminlerini soyleyeceklerdir. Butin
kelimeleri dogru bilen 6grenci tahtaya gelecek ve tim insanlar birbirini sever ve

hosgorilu davranir kelimesini mimiklerle anlatir.

2. b. Rol Oynama Calismasi

Kisiler: Anne :irem Baba :M. Halil Erkek Cocuk:Nazmi

Konu:AILE ICINDE SEVGIi SAYGI GOREVLER

Baba, cocuk koltukta ayak ayagin Uzerine atmis televizyon izler anne temizlik
yapiyordur.

ANNE:(Islak bezle yerleri siler). sinirlidir. Babaya sinirlenir ve Kaldir ayaklarini !
BABA:Silecek baska yer bulamdin mi?

ANNE:Vijdaninizi silmek isterim. Acima duygusu yok mu sizde?Bir yardim
etmiyorsunuz. Kéle miyim ben?

BABA:Sana kile diyen var mi?Senin isin bu . Sanki iskence yapiyoruz . Allahallah
ANNE:Tamam Tamam indir ayaklarini babasi kilikli sey!(Cocuk ayaklarini kaldirinca
yeri siler)Annene bira yardim etsen ne olur?

COCUK:Ama anneeeee

ANNE:Tabiiii televizyon seyretmek varken . .. Kapatayim da sunu gor.
COCUK:Seyrediyordum ama (aglar)

ANNE:Sus bakayim !(vurur) (cocuk bagira bagira aglamaya baslar) Yalandan agliyor
birde

COCUK:Cocuk haklari diye bir sey var herhalde bana vuramazsin
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ANNE:Ne hakkiymis o ?Bizim hakkimiz yok mu, ayak ayagin tUzerine atmayi bende
bilirim.

BABA :Hanim hem ¢ocuga niye vuruyorsun guzellikle soyle.

ANNE:(Ellerini beline koyar) isinize gelince insan haklari bana gelince hayvan haklari
bile gecerli degil. (Bezi kaldirip yere atar)

Bir hafta sonra ev les gibi kokar mecburen baba ¢ocuk evi temizlemek zorunda kalirlar
BABA: (Ogrencilere gilerek doner ) Biz bir oyun oynadik size

COCUK:Biz bdyle degiliz gercekte ben annemi ¢ok severim. Ona her iste yardim
ederim

BABA:Ben de ben de igeriye seslenir (hayatim gelirmisin?)

ANNE:(Gulerek girer)Evet bir oyundu sadece. yoksa bdyle bir hayata dayanamam
ben( Cocuk ile baba anneyi ortalarina alirlar)

BABA:Esim evimizin her seyidir. Her anne gibi eli dpllecek kadindir.
COCUK:Yavas baba ben annemi senden daha ¢ok severim sayarim.

ANNE:insan haklari deyip durdunuz. Haydi bakalim is basina

COCUK:Bezi alarak yerleri silmeye baslar .

Offf Offf Harcliklarimla bir temizlikgi mi tutsam

BABA:(Koltuklarin tozunu alir) Oglum yapacak bir sey yok bu ev hepimizin hepimiz
burada yasiyoruz dyleyse temiz ve diizenli olmasini istiyorsak hepimiz gérevlerimizi

yapacagz.

2. ¢. Olusum Calismasi: Cocuklar az 6nceki oyunda kendinizi annenin yerine
koyunuz oyle bir ortamda olsaydiniz nasil 6nlemler alirdiniz. Dusinceleriniz ne
olurdu. Boyle bir yuvada mutlu olabilir miydiniz. Farkl olarak neler yapardiniz ileride

nasil bir gorev dagilimi yaparak evinizi yonetmek istersiniz. Yaziniz

Degerlendirme Calismasi

Aile icerisinde sevgi saygl gorev ve haklar nelerdir? Bu gorevlere uyulmadiginda

nelerle karsilasiriz?
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2 HERKESIN AILESI FARKLIDIR
Ders Saati: 40+40
Kazanimlar: 1. Kendi ailesiyle baska aileleri karsilastirarak ailedeki bireylerin farkl
0zellik ve yapida oldugunu fark eder
Kisisel 6zellikler:Ozguiven, Hosgoru, Yenilige aciklik

1- Isinma Calismasi
*Simdi Eglence Zamani! Cocuklar bizler bir ailede yasariz daha énceki oyunumuzda
ailemizi canlandirmistik . Aile anne baba ve kardeslerden olusan en Kiguk birimdi
degilmi ?
Ancak her aile aynimidir?
Tabiki de hayir her aile ayni olmadigi gibi her ailenin ekonomik durumu, pisikolojik
durumu igindeki bireyler arasi saygi sevgi, gliven de ayni olmayabilir ancak biz bunlar
gordugimizde asla kotilememeli onlari saygiyla karsilamaliyiz. Hosgérmeliyiz.
Simdi 6gretmeniniz iginizden birini sececek ve ¢evrenizdeki boyle farkl ailelere 6rnek
verir misiniz diyecektir. Cevaplayan 6grenci bir arkadasinin ismini syleyecek. ismi
sOylenen Kisi de ayni sekilde cevresindeki farkl aile tlrlerine 6rnek verecektir. En

guzel 6rnegi sinif tarafindan belirlenip o 6rnegi sdyleyen kisi oyunu kazanmis olacak
2- Asil Calisma
2. a. Pandomim Calismasi

Lutfen 6gretmeninizin belirledigi sekilde 3 erli guruplara ayriliniz.

Her gruptan iki 6grenci tahtaya ¢ikacak bu iki 6grenci birisi anne digeri baba olacak
ekonomik durumlari kotu ailelerin roliini oynayacak ama kesinlikle sesli bir soz
kullaniimayacak . Cocuk ise ailenin fakir cocugu roll yapip yirtik ayakkabilarla roller
yapcaktir. Tahtaya ¢ikan anne baba fakirligi konusmadan sadece jest, mimik ve viicut
dilini kullanarak anlatacaktir . Bu rolleri 6grenciler kendi duygu hayal diinyalariyla
canlandiracaklardir. Diger gruplar ise anne baba arasinda gecen sdzsiiz diyalogu yazil

hale getireceklerdir.

Ornegin: Aile cok fakir oldugundan baba gocuguna ayakkabi bile alamiyorlarmis .
Elektrik faturasini 6deyemediklerinden dolayi elektrikleri kesilmis. vb
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2. b. Rol Oynama Calismasi
1. AILE
KISILER: ANNE, COCUK, BABA
ANNE:Yavrucugum hadi gel kahvaltini yap
COCUK:IHHHHHHHH
ANNE:Yavrum hadi bak sitin soguyacak
COCUK:ANNe ben kahvaltiyr da siti de sevmiyorum ¢ok uykum var
ANNE:Kizimkahvalti yapmazsan derslerini anlayamazsin
COCUK:Biraz daha uyuyacagim ben
ANNE:Kizim bak senin i¢in neler neler hazirladim sut yumurta peynir zeytin daha
neler neler sabahin bu erken vaktinde kalktim senin icin hazirladim.
COCUK:Yemiyorum iste offf
ANNE: (Uzulur aglar)
BABA: Kizim ceketini giy de Usttme hadi bakalim
COCUK:Baba ben boyle iyiyim tsimiyorum hemde
COCUK:Bana karismayin koskoca adam oldum ben
Cocuk okula gider gelir ve gece rilyasinda annesinin hastalandigini gordir.
Artik hickimse ona kahvaltl hazirlayip kahvaltl yap demiyor . sit istip sofraya
koyup hadi kizim sitiin hazir demiyordur.
Cocuk annesinin degerini anlar ve birdaha sabah kahvaltilarini da yapacagim
ceketimi de giyecegim onlarin sézlerinden ¢ikmayacagim der.
Sabah olunca . bir ses duyar.
ANNE:Cocugum kahvaltin hazir suttnd de 1sttim hadi sofraya gel.
Cocuk olanlarin bir riya oldugunu anlar ve sevingten yataktan firladigi gibi
annesinin boynuna sarilarak annecigim seni bir daha tizmeyecegim der
2. AILE
ANNE:Kizim hadi gel kahvaltini yap sut felan hazirlayamadim ama en sevdigin
seyi yaptim.
COCUK:YasasIn anne salcall ekmek mi kizarttin yoksa harikasin annecigim
ANNE:Kizim paramiz olsa ben sana simdi bir sut isitirdim birde yumurta
kaynatirdim
COCUK:Onemli degil anne ben bu halimizi biliyorum sen benim annemsin ben

seni ¢ok seviyorum.
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ANNE:Kizim bu ay senin i¢gin mont alamayacagiz ancak su 6rdigim kazagi giy
ustitmeden okula git gel

COCUK:ANNne merak etme geldigimde evde olurdun degil mi

ANNE:Olurum kizim Ayse ablanlara temizlige gidecegim sonra burada olurum.
BABA:Hadi kizim gel bugtin ben seni okula gotireyim .

COCUK:Yasasin bu giin isin yok mu baba

BABA:Kizim i¢in bu gun bir tatil yapayim dedim.

COCUK:Hadi baba zil calacak ben derse giriyorum

BABA: Kizim gule gule

BABA:Kizim okuldan ddnerken bilmedigin Kisilerle konusma dogruca eve gel
COCUK:Tamam babacigim merak etme sen

Aksam olur anne baba ¢ocuk evdelerdir.

BABA : Hanim onca fakirligimize ragmen bu cocuk hi¢ sikayet etmiyor.
ANNE:O halimizi anliyor bey

2. . Olusum Calismasi

Cocuklar birinci ve ikinci aileyi zihninizde canlandiriniz ve aralarinda ne gibi

farklhlklar olabilir ?Sizler olsaydiniz hangi ailede yasamak isterdiniz?

lleride farkh birer ailenizin oldugunu dusiiniiniiz. Diger ailelere nasil davranmak
isterdiniz ?

3- Degerlendirme Calismasi

Ailelerde hangi farklilar olabilir 6rneklerle aciklayiniz . ?
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3 BEDENIMLE MUTLUYUM

Ders Saati: 40+40

Kazanimlar: Fiziksel duygusal bilissel sosyal 6zelliklerini taniyarak olumlu bir
beden imgesi gelistirir

Kisisel nitelikler:Hosgor, farklilklara saygi, 6zdenetim, 6z saygi, basari
1- Isinma Calismasi

* Simdi oyun zamani! Ogretmeniniz sizi 10 ar guruplara ayirip birinize farkh bir
Ozellik veya farklilik soyleyecektir sizlerde bir yaninizdaki arkadasiniza sdylenen
Ozelligin haricinde baska bir 6zellikle sesleniniz ayni 6zellikle seslenen 6grenci yanar
oyun disi kalir en fazla 6zellik s6yleyen oyunu kazanir. Sira kendisine gelen égrenci 5
saniye icerisinde bir 0zellik veya bedensel sosyal bir farklilik sdylemek zorundadir.
EQer sdyleyemezse oyundan ¢ikar. Sdylenen kelimeler 6gretmen tarafindan tahtaya

yazilacaktir. En sona kalan 6grenci birinci secilir.

Or:Ofkeli, Gorme engelli, Ressam, Tembel, Hayalci, Yurtime engelli. . . vb
2- Asil Calisma

2. a. Pandomim Calismasi

Ogretmen gruplara ayrilan 6grencilerden birisini secer ve onun fiziksel, Zihinsel yada
sosyal bir farklilik yapmasini ister . Ancak ogrenciler bu farkliliklar1 yaparken asla
konusmayacak sadece jest ve mimiklerle farkhihklari anlatacaklardir. bir grup
anlatirken diger grup bu gurubu dinleyecek ve nasil bir farklilik gosterdigini tahmin
edeceklerdir. Tahminler yapildiktan sonra tahminleri yapan grup bu sefer jest
mimiklerle bir farklilik anlatacak diger grup ise tahmin edecektir. Bireysel
farkhihklardan birini veya bir kacini en guzel anlatan kisi 6gretmen tarafindan

odullendirilecektir .
2. b. Rol Oynama Calismasi

CALISKAN:Hey arkadaslar bu soruyu en hizli ve dogru cevaplayan benim dgretmen

en ¢ok beni seviyor.
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TEMBEL:Hayir ben soru ¢ézmede ve derslerde ¢ok iyi olamayabilirim ancak futbol

takiminda en giizel oynayan benim égretmen en ¢ok beni seviyor

OFKELI:Ben ofkeliyim yaramaz 6grenciler sinifa gelip sizi rahatsiz ederse bir bakis

atip “’kardes “’demem yeterli bundan dolay! 6gretmen en ¢ok beni seviyor.

NESELI:Ofkeli ve sinirli olan Kisileri kimseler sevmez, asil ortali§i senlendiren,
sakalarimla yanaklarinizda guluctk agtiran benim 6gretmen en cok beni sever . Dur

sana bir saka yapayim:Suradaki tuzu uzatirmisin bana ?
OFKELI:Al ne var bunda.
NESELI:Oyle mi dedim? (Tuzlugu iki yanindan tutar ve geker) Hani uzamiyor bu.

GORME ENGELLI:Arkadaglar ben sizi goremiyorum saginizi ellerinizi oyunlarinizi
ama benimde cok guzel sarki soylemem var sinifta sesi en giizel olan benim 6gretmen

en ¢ok beni seviyor.

RESSAM:Hepinizin durusu duslincesi bir fircamdaki ize bakar bu sinifi susleyen
tablolar ayrica 6gretmenin evindeki tabloda benim eserim . Bu yizden 6gretmen en

cok beni seviyor.

HAYALCI:Ben sizin akliniza fikrinize gelmeyen seyler diistuniirim mesala Nasil
dinyada yerde durabiliyoruz dinya donuyor, basimiz niye donmiyor? Yaa iste bu

ylzden 6gretmen en ¢ok beni seviyor.

OGRETMEN:Cocuklar herkes bu {ilkede ressam olsa herkes neseli olsa veya herkes
caliskan olsa hayatimizin bir anlami kalir miydi? Hayir kalmazdi . ayrica sizin kendini
begenmis tavirlariniz beni Gzdi bakin sinifimizda ne kadar farkli insanlar varmis ama
siz hi¢ kavga etmediniz hep birbirinizden faydalandiniz. Ben hepinizi bu 6zelliklerle

seviyorum merak etmeyin benim sevgim hepinize yeter.
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2. . Olusum Calismasi
Herkesin ayni 6zellige sahip oldugu bir dinya disunin ¢ocuklar . sacglariniz ve
gozleriniz, sesleriniz, parmak izleriniz ayni herkes birbirine benziyor. Boyle bir diinya

da ne gibi kanisikliklar olurdu ?insanlar ihtiyaclarini giderebilirler miydi?

3- Degerlendirme Calismasi

Bireysel farkliliklarimizin bize ve diger insanlara kazandirdiklariyla ilgili 1 climle

kurar misiniz?

Herhangi bir engelliyle karsilastiginizda kendinizi engelli olan insanin yerine koyunuz

size nasil davranilmasini ne gibi 0zelliklere sahip olmayi isterdiniz?
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1 AILEMIZBIiziMICIN OZELDIR
Ders Saati: 40+40
Kazanimlar:Farkli sosyo ekonomik gruplara mensup kisilerin bakis acilarinin farkli
olabilecegini kabul ederek bu kisilere 6n yargisiz davranir

Kisisel Nitelikler:Hosgori dogruluk durastlik
1- Isinma Calismasi

Materyal: 1 adet plastik top:Bu etkinlikte 5’erli gruplar halinde ¢alisacaksiniz. Her
gruba isim olarak bir harf verilecektir. Ogretmeniniz her guruptan birisine genis
aileden birilerini sdylemesini ister . Dogru 6rnek veren Kisi 10 puan alarak sinifta
istedigi bir haraketi canlandirabilecektir. Yanlis cevap veren arkadasim, 6gretmenim,
bizim bakkal vb. sekilde cevap verengocuklara puan verilmez en ¢ok puan toplayan

ogrenci birinci olarak secilecektir.
2- Asil Calisma

2. a. Pandomim Calismasi

Ogretmen —6grenci iletisimi

Anne —Cocuk iletisimi

Nine — dgrenci iletisimi

Hirsiz-cocuk iletisimi

2’serli gruplar halinde ¢alisacaksiniz. Her gruba isim olarak bir sayi verilecektir. Grup
isimleri tahtaya yazilacaktir. Ogretmen her gruba yukaridaki iletisim bigimlerini
tahtaya yazarak grubun bu iletisim bigimlerinden birini secerek kelime kullanmadan
viicut dilini kullanarak anlatmalarini isteyecektir. Ogretmen, gruplara bir iletisim
bicimini sdylerken bunu diger gruplarin duymamasina 6zen géstermelidir. Bu iletisim
bicimini anlatmak icin secilen égrenciler tahtada bunu canlandirmali . Diger guruplar
bunun hangi iletisim bigimine girdigini tahmin etmeleri gerekir . Tahmin edip dogru
bir sekilde 6gretmenin kendilerine sdyledigi diyalogu canlandiran gruba 10 puan
verilecektir. Bu sekilde uyglulama tekrarlanacaktir. En ¢ok puani alan grup birinci

secilecektir.
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2. b. Rol Oynama Calismasi

Ayse: Ogretmenim nasilsiniz

Ogretmen: lyiyim Ayse sen nasilsin?

Ayse: Tesekkir ederim 6gretmenim . Ogretmenim ben diin ¢ok calistim.
Ogretmen: Aferin ayse

Ayse: Ogretmenim kendinize iyi bakin yarin goriismek tizere( okuldan ayrihir)
Hirsiz: Ayse gel buraya uzerinde ne kadar paravarsa vereceksin bana

Ayse: Hayir vermeyecegim bana daha fazla yaklasirsan seni doverim.

Ayse: Hem polis amcalar seni dover ayrica bende para mara yok ki
Hirsiz:Vardir var (kovalamaya baslar)

Ayse kosarken annesini gorur ve direk sarilir

Anne: Kizim kim bu adam annecim benden para istedi vermedim beni kovaladi.
Hirsiz kagar ve uzaklasir.

Ayse:Annecigim ¢o korktum iyiki geldin annecigim.

Anne: Ah benim tath kizim korkmus mu ? Hadi geleve gidelim dgretmeninle ben
gorustrim okulun cevresinde guvenlik 6nlemlerini arttirsinlar

Ayse: Annecigim ben seni ¢cok seviyorum iyi k varsin sen olmasaydin beni o hirsizin

elinden kim kurtaracakti?

Anne: Ben herzaman yanindayim kizim benim.
2. . Olusum Calismasi

Yukarida canlandirilan diyalogu gordiiniiz hirsiza canim diyerek sarilsaydiniz neler
olabilirdi ve 6gretmen hirsiz ve annenizle iletisiminiz nasildi? Hi¢ tanimadiginiz

kisilere nasil davranirsiniz?
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3- Degerlendirme Calismasi

Asagidaki sorulari cevaplandiriniz.

1- Tanimadigimiz insanlar bize birseyler teklif etse onlara nasil cevap verirsiniz?

2- Ailemizdeki iletisimle diger insanlarla iletisimimiz arasinda nasil farkhliklar

vardir?

Tanimadigimiz insanlarin isteklerine kibarca . . ................. diyerek
onlardan uzaklasmaliyiz.
5 HERKESIN AILESI FARKLIDIR
Ders Saati:40+40
Kazanimlar: Kendi ailesiyle baska aileleri Kkarsilastirarak aile yapilarinin farkli
olabilecegini kesfeder.
Kisisel nitelikler:sevgi, saygl hosgoru, yenilige aciklik, 6zdenetim

Isinma Calismasi

* Simdi oyun zamani! Ogretmeniniz size cekirdek ailenin anne baba ve gocuktan
olustugunu genis aileninse anne, baba, ¢cocuk blyik anne, blyik baba, dayi, hala,
teyzelerden olustugunu sdyleyecektir. Ogretmen sizleri 5 erli gruplara ayiracak ve bu
guruplardan her birisine ¢ekirdek dediginde ¢ekirdek aileden bir 6rnek sdyleyeceksiniz
genis dediginde ise genis ailenin bir Gyesini sdyleyeceksiniz. Bu sekilde tim gruplar
bittiginde en ¢ok dogru bilen grup birinci olmus olacaktir . Guruplardan birinde en
fazla 5 kez yanhs cevap verildiginde o grup elenecektir. Birinci olan grup sinifa sarki

sOyleyecek ve alkislanacaktir.
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4- Asil Calisma
2. a. Pandomim Calismasi

Aile en kicuk birimiyle anne baba ve ¢ocuktan olusan toplumun en kiiguk birimidir.

Dede: Bababmizin babasina veya annemizin babasina verdigimiz addir.

Nine:Annemizin annesine veya babamizin annesine verilen isimdir.

Hala:Babamizin kiz kardesine verilen isimdir.

Teyze: Annemizin kiz kardesine verilen isimdir

Dayi:Annemizin erkek kardesine verilen isimdir.

Amca:Babamizin erkek kardesine verilen isimdir.

Ogretmeniniz yukaridaki kelimeleri ve anlamlarini tahtada sema ile gosterecektir ve
actklayacaktir. 5’erli gruplar halinde calisacaksiniz. ilk gruptan bir kisi tahtaya ¢ikacak
ve yukaridaki aile Uyelerinden birinin taklidini kelime kullanmadan, jest ve
mimiklerini, vicut dilini kullanarak anlatmaya calisacaktir yani taklit edecektir. Diger
gruplardaki 6grenciler de hangi aile Uyesinin taklit sdyleyecektir. Her gruptan sadece
bir Kisi tahminde bulunabilir. Dogru tahminde bulunan gruba 10 puan verilir. Diger
gruplardan da birer kisi ayni sekilde aile tyesini kelimesiz bir bicimde taklit eder ve

diger gruplar tahminde bulunur. Bu sekilde en ¢cok puan alan grup belirlenir.
2. b. Rol Oynama Calismasi

Erkek ¢ocuk: Biz bes kisilik bir aileyiz dedem ve ninemde bizlerle yasiyor

Kiz ¢ocugu : Ben ikisini de ¢ok seviyorum hele hele ninemin bana masal anlatmasi
yok mu offf

Erkek ¢ocugu : Ya dedem askerlik anilarindan basladi mi susmak bilmez ama olsun
Dede: Birisi galiba benden bahsediyor. Baakin ¢ocuklar bir seferinde daha siz
yoktunuz kdydeydik bizsimdiki gibi zengin felan degildik Ayagimizdayirtik ayakkabi
ustimuzde temiz ama eski elbiseler vardi. Simdidaha varlikliyiz

Nine: Torunum sen bakma bu dedene televizyonumuz yoktu zengin degildik ama o
gunku guzel masallarin yerini bu gunkd televizyonlar alamadi.

Baba : Baba bak eskiden kdyde is yapardik simdi ev bark sahibi olduk hatta bak benim

oglum senin de torunlarin var artik biz genis aile olduk.
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Anne: Kaynana benim bir annem de sensin bana hig kétli davranmadin allah razi olsun
Erkek cocuk: Baba anne annem yani ninem ve dedeme hizmet etmek bakmak
hosuma gidiyor ama merak ediyorum biz onlara neden bakiyoruz?

Baba: Evladim onlar bize kigiikken baktilar beslediler biyattuler simdi sira bizde.
Erkek ¢ocuk : Baba bizde onlari besleyip blydtip senin yasina mi getirecegiz?
(Gulusurler)

Baba : Teyzenlere gitmek istermisin oglum?

Erkek cocuk: Evet gitmek isterim de baba teyzene demek ki?

Baba: Teyze annenin kiz kardesine denir ogum.

Erkek cocuk: Peki baba dayi ne demetir?

Baba: Dayi annenin erkek kardesine denir ogum.

Kiz gocugu:Anne dayi teyzeyi anladim da bu glin 6gretmen bahsetti amca da varmis
0 kime denir

Anne:Kizim amca babanin erkek kardesine denir

Anne:Simdi sen halayi da sorarsin yumurcak seni

Kiz ¢ocugu:He anne ben onu unuttum 6gretmen haladan da bahsetti

Anne:Cocugum hala da babanin kiz kardesidir

Baba: Oglum aileler farkh farkhdir kimisidedesi ninesiyle yasar kimi sadece anne
baba cocuklardan olusur.

Erkek cocuk: Ama baba bu ailede kararlari sen aliyorsun ama bazi ailelerde evin
patronu anneymis

Anne:Anlayacaginiz ¢ocuklar aile yapilarimiz farkli olsada kararlari kim alirsa alsin
onemli olan onlara da hosgoéruyle bakip anlamak ve daha 6nemlisi karari kimin aldigi

degil, mutlu olmak 6nemlidir.
2. . Olusum Calismasi
Asagidaki tanimlarin anlamlarini yaziniz.

Dayi:
Hala:
Teyze:

Amca:
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Dede:
Nine:

Yukaridaki aile Gyelerinin isimlerini agiklayarak sema ile gosteriniz?

5- Degerlendirme Calismasi

Her ailenin yapisi farkhdir derken kag cesit aile yapisi vardir agiklayiniz?

6 FARKLILIKLAR GUZELDIR

Ders Saati: 40+40

Kazanimlar:Farkliliklarrin dogal oldugunu kabul eder farkli 6zelliklere sahip Kisileri
hosgoru ile karsilar

Kisisel Nitelikler:Saygi, sevgi, adalet, 6zdenetim, yenilige acikhk
4- 1sinma Calismasi
Materyal: 1 adet plastik top

* Simdi oyun zamani! Bu etkinlikte 7’serli gruplar halinde calisacaksiniz. Her gruptan
bir ¢inli bir Amerikali bir Suriyeli bir Tiirkiyeli, Zengin, Fakir, Usenge¢ olmak lizere
yedi dgrenci hepsinin de saci boyu rengi dili dini farkli olacaktir 6gretmeniniz sizlerin
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yuzini boyalarla birinizi ¢inli birinizi Amerikali birinizi Suriyeli yapacaktir
Ogretmeniniz size bir top atacak sizde *’Dilim, dinim, milletim, boyum, rengim, yiiz
seklim, fakir olayim yada zengin olayim ne olursa olsun ben kimseyi ayirt etmiyorum

herkesi seviyor ve hosgorili davraniyorum’ diyecektir.
Asil Calisma

2. a. Pandomim Calismasi

Turk cocuk

Amerikali cocuk

Suriyeli gocuk

Cinli cocuk

Zengin gocuk

Fakir cocuk

Usengec cocuk

7’serli gruplar halinde ¢alisacaksiniz. Her gruba isimler verilecektir. Grup isimleri
tahtaya yazilacaktir. Ogretmen her gruptan her 6grenci istedigi rolii sececek ve onun
taklidini yapacaktir gondlluliik esasi Uzerinde durulacak ancak cocuklar gonulli
olmazlarsa kura ile bu rolleri kelime kullanmadan vicut dilini kullanarak anlatmalarini
isteyecektir. . Bu belirlenen farkhliklari anlatmak igin secilen 6grenciler tahtada bunu
canlandirmali . En guzel taklid yapan ve konusmadan jest ve mimiklerle canlandiran
cocuk ve grup 10 puan alacak konusan veya agzindan konusma ¢ikan 6grenci

elenecektir.
2. b. Rol Oynama Calismasi

Esad: Ben de oyununuza katilabilirmiyim?

Mehmet : Biz sesinle oynamayiz clnki sen kirli pasakliayrica bizimkiler gibi
oyuncagin yok

Arda: Senibizim oyunumuza alamayiz ¢linkil sendaha yeni geldin seni tanimiyoruz
Aydin: Hem sen tlrk degilsin sen suriyeden geldin siyah bir adamsin bizi keser yersin
sen

Esad: Arkadaslar benimde iki elim iki kolum iki ayagim var bende sizler gibi top

oynayabilirim. Siyah olacagimi nerede dogacagimi ailemi dlkemi dilimi ben
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secmedim ki bu ylzden beni oyununuza almalisiniz.
Arda: Hayir alamayiz tizgliniz ancak bizi izleyebilirsin

Esad onlari oturarak tizgun Gzgun izler neden neden neden diye seslenir ve bir trli

cevap bulamaz

> Tam o sirada Mehmet oyun oynarken dulser ve basini yere garpar. *’

Hasan:Acillll arkadasim kan kaybediyor.

Arda:112 yi arayalim hemen gelsinler

Ambulans gelir ve olay yerinde kan naklinin yapilmasi gerektigini séyler

Doktor: Arkadaslarini ¢agir hemen buraya onlarin da kanina bakalim
Hasan:Cocuklar acil gelin doktor ¢agiriyor

Hasan:Offf Aydin, Arda hicbirinizin kani uymadi baska kim var

Ayse :Sizin sinifa gelen ¢u esadi ¢agirdiniz mi?

Arda:Hayir onun kani hi¢ tutmaz o bir kere tirk degilve siyah tenli belkide kani
arkadasimizi zehirler

Ayse :Sagmalamayin arkadasinizi ¢agirin

Aydin:Esad arkadasim doktor seni ¢agiriyor . Mehmet dstd, doktor seni de ¢agiriyor
hic birimizin kani ona uymadi belki seninki uyar

Esad:Hani ben araptim, siyahtim, pistim, beni oyununuza bile almadiniz ama ben sizin
gibi yapmayacagim ben sizi arap olmasanizda siyah olmasanizda dinininiz diliniz
farkl olsada seviyorum.

Arda:Yasasinnnn oldu arda canlaniyor oley sana ¢o tesekkir ederim Esad bize dilimiz
dinimiz tenimiz hatta tlkemizinde farkli olsa bile kanimizin kirmizi ayni tek renkte
oldugunu 6grettin kusurabakma 6zir dileriz artik bizde senin gibi hosgorill olacagiz

2. . Olusum Calismasi

Bireysel farkliliklar neden zenginligimizdir bizden olmayan ve hatta bizim gibi
dustinmeyen insanlara nasil davranmaliyiz yukaridaki Esad arkadasinizin yerinde siz

olsaydiniz kaninizi verir miydiniz?
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5- Degerlendirme Calismasi

Asagidaki sorulari cevaplandiriniz.

1-Bireysel farkliliklardan 5 tanesini yaziniz.

7 HERSEYE RAGMEN

Ders Saati: 40+40

Kazanimlar:Kaybetme ve basarisiz olma olasiligini goze alarak yenilikleri deneme
cesareti gosterir

Kisisel Nitelikler:Saygi, sevgi, adalet, 6zdenetim, yenilige acikhk
6- Isinma Calismasi
Materyal: 1 adet plastik top

Ogretmen Esref Armagan in hayatini ders kitabindan okur ve cocuklarla asagidaki

verilen etkinligi yapar*

Simdi oyun zamani! Bu etkinlikte 8’erli gruplar halinde calisacaksiniz. Gruptakiler
yapmay! denemedigi sevmedigi yada basaramadi§i bir konuyu sdyleyecektir.
Ogretmen kendisinden baslayarak bir turli basaramadigi bir konuyu soyleyecek
sizlerde top size geldiginde basaramadiginiz ve basarmak icin ¢calismadiginiz bir konu
belirleyiniz top hizli hizli donecektir top kendisine gelip dekonu bulamayan 6grenci
yada yapilabilecek kolayliktaki konulari sdyleyen 6grenci oyundan atilir. Topun hizi
ilerleyen bolimlerde daha da hizlanir ve son kisi topu alir ve ben calismadigim ve

tekrardan deneme cesareti gostermedigimden dolayi bu isi yapamadim der.



138

Asil Calisma

2. a. Pandomim Calismasi

8’erli gruplar halinde calisacaksiniz. Her gruba isimler verilecektir. Grup
isimleri tahtaya yazilacaktir. Ogretmen her gruptan her 6grenci yapmak istedigi bir
seyi basarmak igin ugrasmalarini ister dgrencilerde yapmak istedikleri isi veya konuyu
veya durumu tahtaya ¢ikarak kelime kullanmadan vicut dilini kullanarak anlatmalarini
isteyecektir. . Bu belirlenen durumlari anlatmak icin secilen 6grenciler tahtada bunu
canlandirmali . En guzel taklid yapan ve konusmadan jest ve mimiklerle canlandiran
cocuk ve grup 10 puan alacak konusan veya agzindan konusma cikan ogrenci

elenecektir.

2. b. Rol Oynama Calismasi

4 akadas aileleriyle birlikte esref armaganin resim sergisine giderler gittikleri yerde de
Esref Bey sohbet ediyordur. Gelen ¢ocuklarindgrenci oldugunu duyar ve onlarla
konusurEsref: Gelin arkadaslar size ne gosterecegim ?

Ziya : Ne gosterceksin, cok merak ettik aaaa sizin gozleriniz gérmuyor mu ?

Esref: Hayir cocukluktan beri birseyi géremedim ama hep hayallerle yasadim.

Esref: Gelin bakalim bu sergide benim yaptigim tablolar var bekin bakalim
begenecekmisiniz.

Ziya: Arkadaslarbenim agzim acik kaldi valla

Esref: Gozlerim gormez, rekleri sorarak 6grendim ben meyveleri onlarin renklerini
tam 20 yilimi aldi bdyle resim yapmak.

Oguzhan:AAA cok gizel hi¢c bikmadinizmi sonugtag6zleri gorenlerbile sizinkiler
kadar guzel resim yapamiyorlar.

Esref:Gozlerim kor ama asli olan gonillerin gérmesi hayallerinin olmasi ve ¢alismak
insan denedi mi yapamayacag! bir sey yoktur.

Nazmi: Sizde inanilmaz bir azim gérdiim . isin aci§i ben birkag denemeden sonra isi
birakiveriyorum yapamayacagimi disunerek, o isten uzaklasir giderim veya annem
sagolsun benim yerime yapiyor.

Halil:Orenegin ben ders calismaktan hoslanmiyorum daha dogrusu dersleri seviyorum
ama her giin her guin tekrar etmek biraz zor geliyor, annem, babam, 6gretmenim hep

zorluyor birseyler 6greneyim diye ama bende birka¢ yanlis yapinca dogrusunu
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6grenmek i¢in ¢aba harcamiyorum.

Halil:Sizin bu tablolari gériince kendimden utandim . Bu guizel resimler géremeyen
parmaklardan ¢ikiyorsa kim bilir bir degérseydininz kim bilir ne kadar guzel resimler
cizerdiniz.

Nazmi :Esref abi baska hayalleriniz varmi boyle ulastiginiz ulasmaya calistiginiz
Esref:Cocuklar ben kabartma harflerle okumayi 6grendim su anda da roman
yaziyorum. Cocuklar inanin ben denemeseydim ve azimli olup calismasaydim hala
karanlik bir dinyada olacaktim hayallerim olmayacaktibelki de simdi bir kdsesine
cekilmisolimi bekleyen bir gérme engelli olarak kalacaktim Baskalari bakacakti bana
hep simdiki gibi kimse bana saygi duymayacakti belki de alay edip bak kor
diyeceklerdi.

Nazmi :Esref abi artik benimde hayallerim var. Ben bir savci olup yolsuzluk yapanlari
devletin parasini ¢alanlari hapse atacagim sugsuz olanlari da hapiisten ¢ikaracagim
Oguzhan:Benim de hayallerim var Esref abi bende insaat mihendisi olup herkese
saglam depremde yikilmayacak binalar yapacagim . Belki birisini sana hediye ederim
Bana bu ilhami sen verdin tesekkir ederim.

Tum cocuklar :Esref abi biz seni cok sevdik artik yenilikleri zorlandigimiz seyleri

denemeden birakmayacagiz hep seni hatirlayip biraz daha calisacagiz derler
2. €. Olusum Calismasi

Denemekten korktugunuz 5 konu veya alan yazip bunlari nasil basarabileceginizi ve

bunlarin Gstesinden gelmek i¢in kendinize bir yol haritasi gikartiniz

Degerlendirme Calismasi

Asagidaki sorulari cevaplandiriniz.

1-Denemek basarmanin yarisidir ctimlesini aciklar misiniz?

2-Sizlerinde yapmay! tasarladigl ama bir turli baglayamadiginiz kagtiginiz islereérnek

verir misiniz?



140

3-Edison un ampulu bulurken 999 tane denemesini hayal ediniz siz olsaydiniz bu

kadar deneme yapar miydiniz?

8 HAYALIM iCIN
Ders Saati: 40+40
Kazanimlar:Kendi parasini oncelik belirleyerek harcar

Kisisel Nitelikler:Saygi, sevgi, adalet, 6zdenetim, yenilige acikhk, sabir
7- Isinma Calismasi
8- Materyal: 1 adet plastik top

* Simdi oyun zamani! Bu etkinlikte 6’sarli gruplar halinde calisacaksiniz. Gruptaki
ogrenciler param olursa diyerek sunu yapacagim diyecek . Ogretmen kendisinden
baslayarak benim param olursa sunlari yapacagim der ve topu birine atar. Sizlerde top
size geldiginde paranizoldugunda neler yapmak istiyorsaniz 6ncelik sirasina koyarak
sOyleyeceksiniz 6rnegin direk ev alacagim diyen bir 6grenci yanar puan alamaz ancak
yakin hedefleri olan 6grenciler oyunu kazanir 6rnegin:”” Ben bu yilki kirtasiye
malzemelerimi kendi harcligimdan biriktirip alacagim’’ ve ¢cemberde top dolanir en

guzel hedefi olan 6grenci sinifta birinci olur
Asil Calisma

2. a. Pandomim Calismasi

8’erli gruplar halinde calisacaksiniz. Her gruba isimler verilecektir. Grup
isimleri tahtaya yazilacaktir. Ogretmen her gruptan her 6grenci yapmak istedigi bir
seyi basarmak icin ugrasmalarini ister dgrencilerde yapmak istedikleri isi veya konuyu
veya durumu tahtaya ¢ikarak kelime kullanmadan vicut dilini kullanarak anlatmalarini
isteyecektir. . Bu belirlenen durumlari anlatmak icin secilen dgrenciler tahtada bunu
canlandirmali . En guzel taklid yapan ve konusmadan jest ve mimiklerle canlandiran

ogrenci 10 puan alacak konusan veya agzindan konusma ¢ikan 6grenci elenecektir.
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2. b. Rol Oynama Calismasi
Ayten: Arkadaslar bilin bakalim bu gun ne giinu ?
Ahmet : Tabiki de kantin giinimiz

Mehmet: Ogretmen olunca Ggrencilere her gin kantin yapin diyecedim bari ben

yapamadim onlar yapsin.

Mehmet: Bizim 6gretmen gibi ellerimi kavusturup hayir ¢cocuklar kantin glintiniiz bir
gun onun haricinde para getirirseniz alirimzaten velilerinize de séyledim.
(Ogretmenin soyledigi gibi onu taklit eder)

Ayse: Ayten sen kantinden ne aldin ¢ok giizel bir seye benziyor daha dnce hig
gérmedim

Ayten: Ne alacagim gecen glin reklamlarda gérdim ¢ocuklar agizlarina atip bir giizel
patlatiyorlardi bu sekerleri cok eglenceliymis

Ayten:Sen ne aldin Ali

Ali:Bende su Ufleyince balon ¢ikan kdpuk oyuncaklardan aldim bakkk

Mehmet : Arkadaslar ¢cok para harcadik bence ya

Ahmet:Hadi gelin bu gin ileride paramiz olunca neler alabilecegimizi konusalim .

Mehmet:Ben bir bisiklet alacagim21 vites sonra birkac oyuncak sonrada

kendiliginden bana derslerimi ¢alistiran bir bilgisayar alacagim.
Ali :Arkadaslar ben anneme bir taksi alacagim.

Ayten:Bende bir guzel bebek alacagim kendime ve giizel kiyafetler ve gelecek yilin
kirtasiye malzemelerini kendim alacagim.

Ayse:Bende ileride Universite sinavina girmeden okumak i¢in para biriktirip hic sikint
cekmeyecegim ablam gibi

Ahmet :Bende guzel bir ugak alip goklerde ucacagim kuslar gibi (kus taklidi yapar)
Ogretmen olanlari késesinden usulca dinlemektedir.

Ogretmen :Cocuklar madem bu kadar giizel hayalleriniz var. Ben size hergiin kantin
serbest desem para biriktirebilirmisiniz?Bu isteklerinizi gercgeklestirebilmek igin
harcamalarinizi kontrol etmeniz gerekir ihtiya¢ olani almaniz gerekir. Simdi sfyleyin
bakalim tasarruf yapmadan bu istediklerinizi alabilir misiniz?

Ahmet :Tabi ki hayir alamayiz 6gretmenim

Ogretmen :Cocuklar birseyi gerceklestirmek icin o6ncelikle sabirli davranmaniz
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gerekir yilmadan calisip basarmaniz gerekir

Siz para biriktirirken harcayip yiyen cocuklari gorlp sizlerde harcayip yerseniz

istediginiz seyleri alamazssiniz
(Neyse ama guizel taklidimi yaptiniz aferin)
2. . Olusum Calismasi

Tutum kelimesinden neler anliyorsunuz?

Oncelikli harcanmasi gereken konular vardir asagidaki siklari 6ncelik ihtiyag sirasina
koyunuz ?

Kalem, mont, araba, ev, ¢orap, ayakkabi,

Degerlendirme Calismasi

Asagidaki sorulari cevaplandiriniz.

1-Para biriktiriken hangi duygulari yasiyorsunuz ?Para biriktirmek sabir isidir,

aciklayiniz?

2-Birseyler alirken ihtiyacimiz olan seyleri almaliyiz ihtiyacimiz olmayan seyleri

almamaliyiz ihtiyacimiz olan ve olmayan seylere 4 er érnek veriniz?
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9 ODUNC ESYALAR
Ders Saati: 40+40
Kazanimlar:Kisisel ve baskalarinin esyalarint 6zensiz kullandiginda ortaya

cikabilecek sorunlari ¢cozer

Kisisel Nitelikler:Saygi, sevgi, adalet, 6zdenetim, sabir
Isinma Calismasi
Materyal: 1 adet plastik top

* Simdi oyun zamani! Bu etkinlikte 7°serli gruplar halinde calisacaksiniz. Gruptaki
ogrenciler tzerlerindeki kisisel esyalara ornek verecek . Ogretmen kendisinden
baslayarak benim Kisisel esyalarim; saatim, kalemim, bilgisayarim der ve topu birine
atar. Sizlerde top size geldiginde Kisisel esyalarinizi vakit kaybetmeden
sOyleyeceksiniz . 6rnegin:Dis firgam, montum, ayakkabim tabletim, diyebilir. Ancak
kendisinde olmayan baskalarinin esyalarini sdyleyemez ve ev aletlerini esyalarini da
sOyleyemez soyleyen 6grenci yanar Dogru bir sekilde oyunu strdiren grup oyunu

kazanir. Kazanan grup sinifa sarki sdyler.
Asil Calisma

Pandomim Calismasi

7’serli gruplar halinde calisacaksiniz. Her gruba isimler verilecektir. Grup isimleri
tahtaya yazilacaktir. Ogretmen her gruptan her 6grenci tizerinde bulunan Kisisel bir
esyasinin ne ise yaradigini anlatir . Esyasini en gulzel tahtaya c¢ikarak kelime
kullanmadan vicut dilini kullanarak anlatanlar belirlenir. Secilen 6grenciler arasindan
ogretmen kisisel birka¢ esya tahtaya yazar dgrencilerden bunlardan birisini secip
aynen s6zsuz canlandirmalarini ister. En giizel taklid yapan ve konusmadan jest ve
mimiklerle canlandiran 6grenci grup birincisi olarak odullendirilecek. Konusan

ogrenci elenecektir.
Rol Oynama Calismasi

Emre: Arkadaslar bakin babam yurt disindan bana radyo getirmis.

Yunus : 00000 ¢ok guzelmis gule gule eskit o ses iginden mi geliyor? yani simdi bu

pirize takil degil mi?
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Ahmet: Emre ne olur bir glinligine bana versene arkadaslarima bir havam olsun,
anneme babama da goésteririm yarin getiririm soz.

Yunus: Ahmet senden sonrada ben alayim onu olur mu?Harika birseymis bu.
Yunus: Arkadas sene 1970 bunu bulmak ¢ok zor ancak Cumhur Baskaninda felan
vardir bundan

Emre: Tamam Ahmet veririm . ama unutma babam bunu almanyadan getirmis, tim
varhigini satsan bunu 6deyemezsin dikkatli kullan daha da énemlisio bana babam dan
hediye o0 gene yurt disina gidecek bende getirdigi hediyeye bakarak onunyoklugunda

avunacagim.

Ahmet:Cok tesekkir ederim Emre bu iyiligini hi¢ unutmayacagim. Sen merak etme

radyoya sarilip 6yle gezerim ben

Aksam olur Ahmet radyoyla uyur. annesi ¢cocugun kulagindaki yabanci maddeden
korkar ve onu alip masanin Uzerine koyar . Sabah kapinin dntinden gecen eskicinin
sesini duyar

Anne: Eskici kiz bak buraya al sunuda bana bir legen ver.

Legeni alan anne keyifli keyifli oturup cayini icer

Ahmet: ( Uykudan uyanir gerinir birden carpinir, radyoyu géremez)

Ahmet: Anne radyomu gordin ma?

Anne:Ne radyosu oglum o da neymis

Ahmet: Anne diin aksam kulagimda takili olan yani

Anne:He o mu oglum o eski seyi kulagina nasil takiyorsun bir de kablusu ta kulaginin
icine giriyordu

Ahmet: Anne nerde simdi o acil bulmam lazim

Anne:Oglum ben onu eskiciye verdim yerine bir legen aldim ki sorma

Ahmet: Anne ne zaman verdin?

Anne:Oglum bir saat oldu

Ahmet: Anne benim hemen ¢ikip onu bulmam lazim obenim degildi.

Ahmet hazirlanir ¢ikar 4 sokak arar ama bulamaz Umidini keser oturur kara kara

dustnlr tam o sirada bir ses duyulur.
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Ahmet: Heh buldum seni

Eskici:Ne oldu delikanli nasil yardimci olayim sana yoksa sende mi eskidin seni de
mi alayim.

Ahmet: Yok annem sabah sana bir radyo vermis yerinede legen almis o radyo benim
degildi onu alip size parasini versem olur degil mi?

Eskici:Olur olur bak bakalim bulabilecek misin?

Ahmet: iste orada tesekkiir ederim al bu paray iyi ki buldum seni

(Ahmet yunusu bulur ve radyoyu verir)

Ahmet: Al kardesimc¢ok tesekkir ederim bu radyo hem zevkli hem zahmetli

Yunus: Onemli degil

2. . Olusum Calismasi

Odiing esyalar neler olabilir, bir esyanizi arkadasiniza verdiginizi dusuniin
arkadasinizinda kaybettigini diistiniin, arkadasinizdan bu olay icin nasil bir beklentiniz

olur?

Degerlendirme Calismasi

Asagidaki sorulari cevaplandiriniz.

1-Emanette biraklan esyalara nasil bakmaliyiz ?

2-Kendi esyalarimizi birine emanet ederken hangi o6zellikteki kisilere emanet
edersiniz?

3-Kendinizin emanet edecegi kisilerdeki 6zellikler le kendinizdeki 6zellikler birbirine
uyuyor mu?
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EK-5: KONTROL GURUBU ORNEK DERS PLANI
Ders Saati: 40+40

Kazanimlar: Farkhliklarin dogal oldugunu kabul eder ve farkli 6zelliklere sahip
kisilere hosgoruyle yaklasir.

Kisisel Nitelikler:Saygi, sevgi, hosgori, 6zdenetim, sabir

Yontem Teknikler:

1.Anlatim

2. Soru yanit

Ara Disiplinlerle iliskilendirme:

1 Rehberlik ve Psikolojik Danisma

Her insanin farkh oldugunu, farkli yetenek ve becerilere sahip oldugunu bilir.

2 Ozel Egitim

Farkliliklara karsi anlayis ve hosgori gosterir.

Kullanilan Egitim Teknolojileri: Hayat Bilgisi Ders ve Calisma Kitabi,Glincel

Yayinlar ,Bilgisayar ,Resimler, Etkinlik Ornekleri
Olgme Degerlendirme:

Kazanimlar Kazanim Gozlem Formuna Doldurulmalidir.



EK-6: KAZANIMLAR

Uygulama calismasi yapilan temanin kazanimlari ve

degerler
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kazandirilmasi hedeflenen

TEMA

KAZANIMLAR

KAZANDIRILMASI
HEDEFLENEN KISISEL
NITELIKLER DEGERLER

BENIM ESSiZ YUVAM TEMASI

Ailesinde ve yakin ¢evresinde birbirlerinin
haklarina ne kadar saygi duyuldugunu
gozlemler

Sevgi, saygt, hosgoru

Kendi ailesiyle baska aileleri karsilastirarak
ailedeki bireylerin farkl 6zellik ve yapida
oldugunu fark eder

Ozgliven, Hosgord,
Yenilige aciklik

Fiziksel duygusal bilissel sosyal dzelliklerini
taniyarak olumlu bir beden imgesi gelistirir

Hosgord, farkhliklara
saygl, 6zdenetim, 6z
saygl, basart,

Farkl sosyo ekonomik gruplara mensup
Kisilerin bakis acilarinin farkl olabilecegini
kabul ederek bu kisilere 6n yargisiz davranir

Hosgori dogruluk
durastlik

Kendi ailesiyle baska aileleri karsilastirarak
aile yapilarinin farkh olabilecegini kesfeder.

Sevgi, saygl hosgoru,
yenilige aciklik,
6zdenetim

Farkliliklarrin dogal oldugunu kabul eder farkl
Ozelliklere sahip kisileri hosgoru ile karsilar

Saygl, sevgi, adalet,
0zdenetim,
Yenilige aciklik

Kaybetme ve basarisiz olma olasihgini goze
alarak yenilikleri deneme cesareti gosterir

Sayqgl, sevgi, adalet,
Ozdenetim, yenilige
acikhk

Kendi parasini ncelik belirleyerek harcar

Sayqgl, sevgi, adalet,
Ozdenetim, yenilige
acikhk, sabir

Kisisel ve baskalarinin esyalarini 6zensiz
kullandiginda ortaya ¢ikabilecek sorunlari ¢ozer

Sayqgl, sevgi, adalet,
0zdenetim, sabir
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EK-7: DRAMA TEKNIKLERININ UYGULANMASINA ILISKIN OGRENCI
GORUSME FORMU
YONERGE

Degerli 6grenciler,

Asagida Hayat bilgisi dersinin “Benim Essiz Yuvam ” temasinda uygulanan
Drama Yontemi ile ilgili sorular yer almaktadir. Bu sorularin amaci Drama Y ontemini
degerlendirmektir. Bu ¢alisma sizden beklenen, sorulari ictenlikle kisa climlelerle
degil, biraz uzun ctmleler kurarak cevaplandirmanizdir . Cevaplarinizi litfen her
sorunun altinda yer alan bosluklara yaziniz. Calismaya verdiginiz katkidan otiri

tesekkr ederim.

Musa KAHRIMAN
MKU Sosyal Bilimler Enstitiisii ilkogretim ABD
Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. Litfen yukarida Dbelirtilen temalarin kazanimlarini islerken Drama
Yonteminin her asamasinda neler yaptiginizi anlatiniz.

1. 1. Isinma Calismasi esnasinda neler yaptiniz?
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1. 5. Degerlendirme Calismasi esnasinda neler yaptiniz?:

2. Hayat Bilgisi dersinin diger temalarinin da Drama Yoéntemi ile islenmesini

ister misiniz? Neden ?



150

EK-8: UYGULAMA iZNi

- ~d
T.C.
DPORTYOL KAYMAKAMLIG
flge Milli Egitim Miidiirligi
Sayi : B.0.8.4.MEM.4.31.03.05.821/9p(,9 02.01.2013

Konu : Musa KAHR.IMAN
(TC : 40387375636)

KAYMAKAMLIK MAKAMINA
DORTYOL

Hatay Mustafa Kemal Universitesiide Simf Ogretmenligi Anabilim dalinda Y tksek
Lisans yapan Musa KAHRIMAN tez konusu olan “Drama Y6nteminin llktgretim 3.Simf
Ogrencilerinin Empati, lletisim Becerileri ve Deger Algilan Uzerindeki Etkisi” ile ilgili
hazirlamakta olup; ilgemiz Yunus Emre [Ikogretim ve Ozel Gumag llkogretim okullarinda
arastirma yapmak istegi ile ilgili 18/1272012 tarihli dilekgesi ckte sunulmug olup, okul
idarecilerinin uygun gordiigii zamanlarda egitim-8gretimi aksatmayacak gekilde belirtilen
aragtirmanin yapilmasi Miidiirligtimiizce uygun gériilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigil taktirde olurlariniza arz ederim.

Erdo > YA
ige Mil) mMUudor(

ki : 2 Adet Yazi
1 Adet Dilekge
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EK-9: UYGULAMAYA ILISKIN FOTOGRAFLAR




152




