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OZET

20. ylizyilin sonu ile 21. yiizyilin ilk ¢eyreginin kiiltiirel anlamda iki 6nemli gelismeye
sahne oldugunu gorebilmekteyiz. Bunlardan ilkini kiiresellesmenin etkisiyle neredeyse
biitlin topluluklarin tek bir kiiltirel degerler Oriintiisiine benzemeye basladigl
‘kiiresellesme’ olgusu; ikincisini ise yer yer ilk olgunun tamamlayicisi yer yer zidd1 bir
kiiltiirel anlay1s sergileyen ve adini ¢okkiiltiirliiliik adin1 verdigimiz olgu olusturmustur.
Cokkiiltiirliiliik olgusu aslinda insanligin ilk dénemlerinden beri var olmasina ragmen
sosyo-politik anlamda varlik gdstermesi modernlesme ile ortaya ¢ikmistir. Ozellikle
modernlesmenin ortaya ¢ikardigi ulus-devlet sistemleri tek tip insan-tek kiiltiir
olusturma politikalar1 zaman igerisinde ‘Oteki’ kiiltiirlerin asimilasyonuna veya
eritilmesi politikalarini beraberinde getirmistir. Fakat son 50 yillik siire¢ igerisinde bu
tip politikalar tartisilmis ve bunun sonucunda yapilan elestiriler egemen giicler
tarafindan dikkate alinmaya baslanmistir. Yonetimler boylelikle cokkiltiirlii yapiy:
koruma adina ulus-devlet yapisina uygun olarak sosyal, kiiltiirel ve ekonomik olmak
lizere bircok alanda diizenlemelere girismislerdir. Ozellikle demokrasi ve insan
haklarin1 savunan, ekonomik olarak refah seviyesi yliksek iilkeler ¢okkiiltiirlii
politikalarda belli bir basar1 saglamiglardir. AB’ye {iye olma yolunda demokrasi ve
insan haklar1 alaninda ilerleme saglayan Tiirkiye’nin ise bu anlamda son yillarda 6nemli
gelismelere imza attig1 sOylenebilir. Bu gelismelerin bir kisminin da egitim alaninda
yapildig1 goriilmekle birlikte cokkiiltiirlii toplumlarin oldugu egitim ortamlari igin
bunun yeterli olup olmadig tartismalidir. Hala tek kiiltiir politikalarinin agirlikli oldugu
egitim programlarimizdan vatandaglik egitiminin farkli dil, din ve etnik unsurlardan
olusan yorelerde cokkiiltiirlii vatandaslik yetistirme anlaminda 6grenci, 6gretmen,
miifredat ve ders kitaplar1 ile egitim ortami agisindan etkililigi, yeterliligi ve rolii

Ogretmen ve Ogrenci gorlisleri ¢ercevesinde degerlendirilmistir.

Bu aragtirmanin amaci farkli kiiltiirel gruplardan olusan siniflarda 6grencilerin
cokkiltirlii vatandaslik algilar1 ve farkindaliklarimi 6lgmek; c¢okkiiltiirlii  simif
ortamlarinda vatandaglik egitiminin etkililigi, yeterliligi, zorluklar1 ve bir arada yasamin
kaynaklart gibi bir¢ok boyutunu o6grenmek amaciyla Ogretmen goriislerini tespit
etmektir. Bundan dolay1 arastirmada, varolan durumu oldugu gibi betimleyen tarama

modeli tercih edilmistir.



Arastirmanin evreni Mardin olarak secilmis olup; 6rneklemini ise 2012-2013 yilinda
Mardin merkez ve ilgesinde gdrev yapan 32 Sosyal Bilgiler Ogretmeni ile yine
buralarda Ogrenim goéren 818 ilkogretim ikinci kademe 8. smf Ogrencisi
olusturmaktadir. Ogrencilerin cokkiiltiirlii vatandaslik alg1 ve farkindaliklarmi dlgmek
icin gelistirilen ve kisisel bilgilerin yani sira 41 maddeden olusan algi ve farkindalik
dleegi uygulanmistir. Ogretmenlerin goriislerini tespit etmek icin de gelistirilen yari

yapilandirilmig veri formu uygulanmustir.

Ogrencilere uygulanan 41 maddelik dl¢egin faktdr analizleri sonucunda 13 madde isler
olmadigindan atilmistir. Geri kalan 28 madde algi ve farkindalik olmak iizere iki
boyutta incelenmistir. Olgegin biitiin olarak giivenirlik analizi; Cronbach Alpha
giivenirlik kat sayis1 0.78, Spearman-Brown korelasyon katsayisi 0.72 ve Guttman split-
half degeri ise, 0.75 olarak bulunmustur. Elde edilen bu sonuca gore 6l¢egin giivenilir
bir olgek oldugu tespit edilmistir. Daha sonra 818 Ogrenciye uygulanan bu o6lgek
aracilifiyla elde edilen veriler bilgisayar programinda analiz edilerek alt amaclar
dogrultusunda bulgular edilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriisme sonucunda elde
edilen veriler transkirpt edilmis ve arastirmanin alt amaglarina uygun kategori edilerek
belli bagliklar altinda analiz edilmistir. Boylelikle ¢ikan bulgular 6 tema altinda

yazilmstir.

Arastirmadan elde edilen bulgular 6grenci ve 6gretmen goriisleri olarak iki grupta ele
almmistir. Ogrenci grubuna gore ¢ikan sonuca bakildiginda cokkiiltiirlii vatandashk alg
ve farkindaliklariin yiiksek diizeyde oldugu ve bunun daha ¢ok aile geleneklerinden
miras kaldigi; baska bir deyisle vatandaslik egitimin bu anlamda yetersiz kaldig
goriilmiistiir. Ogretmen goriisleri incelendiginde ise farkl kiiltiirlerin bir arada baris ve
hosgorii ikliminde yasadiklari; vatandaslik egitiminin bu anlamda yetersiz kaldigy;
bunun sonucunda da egitim ortamlarinda zorluklar yasadiklar1 ve bu zorluklar1 agsmak
icin de farkl yontemler kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Kisacasi ¢okkiiltiirliiliik agisindan
vatandashik egitiminin yetersiz ve etkisinin zayif oldugu goriilmiistiir. Buna ragmen
buradaki farkliliklarin birlikte uyum i¢inde yasama formiiliinii tarihi bir miras olarak

stirdiirdiikleri belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Vatandaslik Egitimi, Cokkiiltiirliiliik, Algi ve Farkindalik.
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ABSTRACT

We can see that at the end of the 20" century and in the first quarter of the 21% century
there are two important developments in the context of culture. First of them is
“globalization” fact that almost all societies became alike in the meaning of cultural
patterns because of the globalization and the second one is “multiculturalism” which is
the supplementary component of first and sometimes opposite of it. In socio-political
terms the concept of multiculturalism exists parallel with modernization although it
goes back to the first periods of the humanity. In process of time, especially the nation
states which were constituted by the modernization case and their policies towards
creating uniform people caused to assimilation and melt of “other” cultures. However,
in last 50 years those policies were discussed and dominant powers paid attention to
them. In favor of protecting the multicultural structure governments made social,
cultural and economic arrangements which were also appropriate with the structure of
nation state. Especially the developed countries which defend democracy and human
rights achieved a success in multicultural policies. On EU membership route Turkey
had a progress in the context of democracy and human rights, and has had good
developments during last years. We have seen that some of those developments were in
the area of education as well as their sufficiency was disputable in multicultural
settings. In this study, the effectiveness, sufficiency and role of citizenship education,
curriculum and textbooks were evaluated in the context of educating multicultural
citizens in setting where different languages, religions and ethnicities were living

together and were examined within the scope of teacher and student views.

The aim of this study is to measure the multicultural citizenship perceptions and
awareness of students in multicultural classes and to determine the teachers’ views in
the context of the effectiveness, sufficiency and difficulty of citizenship education in
multicultural classroom settings and to learn different dimension of living together. Due

to this reason descriptive model is used to represent existing situation.

Mardin was selected as the universe of the study and the sample is consisted of 32
social studies teachers and 818 8" graders from both the center and districts of Mardin

in 2012-2013 education year. To measure students’ multicultural citizenship perceptions

vii



and their awareness, a perception and awareness scale was used which was constituted
of both 41 items and a personal information section. To determine teachers views quasi-

structured interview was used.

After factor analyses 13 non-working items were removed from the 41 point scale. The
rest 28 items were examined in two dimensions which were perception and awareness.
The whole reliability of the scale was measured as Cronbach Alpha value was 0.78,
Spearman-Brown correlation value was 0.72 and Guttman split-half value was 0.75.
According to these results the reliability of the scale was determined. The scale was re-
implemented to 818 students and the data were analyzed by computer software and
findings were gained in the context of sub-aims. Data which were gained from teacher
interviews were transcripted, and they also analyzed within the scope of the categories
which were determined according to the sub-aims. Findings were written under 6

themes.

Research findings were discussed in two groups as student and teacher views. When we
looked at the views of the students it was seen that their multicultural citizenship
perceptions and awareness were in high levels and it was passed to them with their
family traditions. In other words it was seen that citizenship education failed in this
context. According to the teacher views it was seen that different cultures were living
together in peace and tolerance but the citizenship education failed in this sense and,
they had difficulties because of this and they used different methods to overcome the
difficulty. Shortly, it was seen that the citizenship education was insufficient and not
effective. However, it was determined that different identities were maintained the

formula of living together in harmony as an historical heritage.

Keywords: Citizenship Education, Multiculturalism, Perception and Awareness.
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BOLUM I: GIRIS

1.1. Problem

19. yy’1n sonu ile 20. yy’in baglar1 ¢ok uluslu devletlerin parcalandig1 ve ayn1 zamanda
etno-kiltiirel baglara veya tarihi gegmise dayanan ulus-devletlerin kuruldugu dénemler
olmustur. Ozellikle Fransiz Ihtilali’nin yaymis oldugu esitlik, cumhuriyet, dzgiirliik ve
adalet kavramlari ¢ercevesinde bu kurulus asamasi hizli bir evreye girmistir. Ne var ki
bu yeni ulus-devletlerin kurulmus oldugu siyasi ve hukuki temeller birbirinden farklilik
gostermistir. Bu devletlerin 6zellikle Avrupa’nin iki 6nemli iilkesi olan Almanya ve
Fransa’nin birbirinden farkli olan siyasi ve hukuki temellerine paralel bir anlayisla

kurulduklar1 goriillmektedir.

Fransa’da milliyet ve yurttaslik kavramlar1 ilk giinkii devrimci niteliklerini korur. Bu
gelenege gore, ulus, devletin kurumsal ve territoryalm (toprak bagi) gergevesi iginde
tanimlanir: ortak kiiltiir yerine siyasal birlik temel ilke olarak kabul edilmistir (Demir,
2005, 5.76). Yine Fransiz devrimiyle birlikte, Fransa’da ilan edilen yeni siyasal konsept,
geleneksel toplumun soya, irka ve cinsiyete dayali tabakalagsmasina karsi vatandaslik
kavramini 6ne siirerek insanlik onuru adina ileri bir adim kaydetmistir (Aktay, 2012).
Buradan da anlasilacagi gibi Fransiz devletinin ve Fransa’daki anayasal vatandaslhik
anlayis1 dogrultusunda kurulan ulus-devletlerin territoryal temelli bir hukuki-siyasal

vatandaslik anlayisina sahip olduklar1 gortilmektedir.

Fransizvari bir vatandaglik anlayis1 olan foprak bagi hakkina kars1 kan veya din bagini
One siiren bir anayasal-hukuki vatandaslik anlayisi ¢ergevesinde tanimlanan Almanvari
vatandaslik anlayisi temelinde insa edilen {ilkelerin birgogunda iilkenin g¢esitli
unsurlaria farkli yaklasilmistir. Almanlarin karakteristik olarak saf irka dayali millet
nosyonlart vatandaglik tasarimlarma da aynen yansimistir. Dolayisiyla bu millete
mensup olmanin yolu bu irka mensup olmakti. Ayn1 vatandaglik kapsami i¢inde olan bu
hareketlerin ayrilik¢1 olarak yaftalanmasi ve bunlarin toplum iginde eritilmeye
calisilmas1 basvurulan bir ¢6ziim olmaktadir (Aktay, 2012). Bu anlayis ¢ercevesinde
olusturulan ulus-devletlerin kati bir tlirdeslestirme politikasin1 da  stirdiirdiikleri

goriilmiistiir.



19. yiizyilin sonu ile 20. yiizyilin basinda kurulmaya baslayan ulus-devletlerin genel
olarak, bu iki devletin (Almanya’nin kan bagi ile Fransa’min territoryal bagi)
benimsedigi ve bu dogrultudaki siyasal-hukuki bir vatandaslik dogrultusunda bir ulus-
devlet insa etme siirecine giristikleri goriilmiistiir. Fakat her iki anlayis ¢ercevesinde de
kurulan ulus-devletlerin ¢ogu tek kiiltiir, tek etnikli yapi, tek dilli ve tek dinli anlayisina

uygun vatandaslarin yetistirilmesi yoluna girmeyi tercih etmislerdir.

Cogulculugu benimsemis ve gokkiiltiirlii, ¢okdilli ve cokuluslu bir Imparatorlugun
varisi olarak 1923’te kurulusunu ilan eden Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti ise yeni bir
ulus-devlet insa etme siirecinde, daha ¢ok Fransa’daki territoryal vatandaslik anlayisina

dayanan bir sistemle siyasi bir birlik olusturmaya calismistir.

Fransa’nin territoryal temelli ulus-devlet anlayisina dayanan bir sekilde insa edilen
Tirkiye Cumbhuriyeti, tebaadan vatandasa gecisin 6nemli bir araci olan Cumhuriyet
ilkelerini kendi vatandaslarina 6gretmek ve benimsetmek i¢in okul basta olmak tizere
biitiin kurumlar1 seferber kilmistir. Ozellikle ortak bir tarihsel ve toplumsal birlikteligin
farkinda olan vatandas yetistirmeyi amaglayan Cumbhuriyetin kuruculari, hedeflenen
yeni insan dokusuna hayatiyet kazandiracak en 6nemli kurumlarindan biri olarak, hi¢
kusku yok ki okulu 6nemli bir arag olarak kullanmislardir. Ayn1 zamanda “Tiirk milleti
ordu-milletti” mitosu, Tirk milliyet¢iliginin kurucu mitoslarindan biridir. Devlet
olusumunun ilk yillarindan itibaren bu mitosun yaratilmasinda iki devlet aygit1 kilit rol

oynamuistir: egitim ve zorunlu askerlik hizmeti (Kanci ve Altinay, 2011, s.48).

Cumhuriyet topraklar {izerinde yasayanlara, hukuksal ve siyasi yollarla yeni bir biling-
Ozellikle milli bir biling- yani birbirine ait olma bilincini kazandirma hedeflenmistir. Bu
da ancak, ortak koken, dil ve tarih anlayis1 etrafinda kristallesen ulus bilinci, baska bir
deyisle “ayni” halka ait olma bilinci (Habermas, 2012, s.21) sekilde formiile edilmistir.
Iste bahsedilen bu bilinci olusturmak i¢in, Cumhuriyet’in kuruculari, 6zellikle okullarda

uygulanan 6gretim programlarin1 6nemli bir arag olarak kullanmisglardir.

19. yiizyil, okullagmanin hiz kazandig1 ve bu baglamda egitimin giderek kitlesellestigi
ve demokratiklestigi bir donemdir. 19. yiizyilin ikinci yarisindan baslayarak Bati’nin
yonetici segkinleri ve egitimcileri, okulda yurttag egitiminin 6nemini vurgularlar.
Ozellikle de merkezi iktidarm, merkezka¢ unsurlar karsisinda giiclii olmasini

saglayacak bir ortak aidiyet bilincine ihtiya¢ duyuldugu federal devletlerde yurttashik



egitimi, dgretim programlarinda yerini almaya baslar (Ustel, 2011, s.16). Ayn1 zamanda
19. yilizyilin sonu, basta Fransa’nin cumhuriyet¢i ahlakgilart igin, yurttaghgin insasi,
yurttaglar1 ahlak yonden yiikseltmek, yasalara saygi duymalarini ve itaat etmelerini
saglamak, bir yandan bireysel ve toplumsal gorev bilincinin bigimlenmesine katkida
bulunurken, diger yandan okullasmis ¢ocuklarda bazi kisilik 6zelliklerini uyandirmak,
belli toplumsallik bicimlerini tesvik etmek, kisacast yurttaghk duyarhilik ve
davranislarimi siyasal amaclar dogrultusunda egitmek anlamina gelmistir (Ustel, 2011,
5.22-23).

Ozellikle 1I. Mesrutiyet’le birlikte, modern merkezi devletin yeni siyasal dznesi olan
“vatandas”in insasinda “okul”a, ozellikle de ilkokula verilen rol, III. Cumhuriyet
Fransa’sin1 andirir. Boylece merkezi otoritenin merkezkag giiglere kars1 ortak bir siyasal
aidiyet ve sadakat duygusu gelistirmek amaciyla 19. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren
“okulda vatandaslik egitimi’ne 6zel bir 6nem verilmis, Mesrutiyet egitimcileri de “
malumat-1 medeniye’nin  vatandaglik {iretimine saglayacagi katkiya Kkanaat
getirmislerdir. Ayni zamanda Osmanli’nin egitimdeki esin kaynagi Fransa’da,
‘Insructin civique’ dersi, 1789 Devrimi’nin ertesinde parasiz, zorunlu ve laik egitim
sistemini yiirtirliige koyan 1882 tarihli yasa ile okullarda okutulmaya baslanmigtir
(Ustel, 2011, s.35). II. Mesrutiyet aydinlarmin egitim ve bilhassa vatandaslik egitimine

yonelik yaklagimlart Cumhuriyet kuruculart i¢cin hem bir ilham hem de bir rehber

niteliginde olmustur.

“Okul”da vatandaglik egitimi, Cumhuriyet’in ilani1 izleyen donemde, kurucu
onderlerin ulus inga projesinin énemli bir boyutunu olusturdu. Boylece okul oncelikle
bireylerin sosyalizasyonunda, yeni toplum projesine eklemlenmelerinde, dolayisiyla da
soz konusu projeyi tamimlayan norm ve degerlerin gen¢ kusaklar tarafindan
igsellestirilmesinde merkezi bir yere sahipti. Ote yandan okul, devletin ideolojik
aygitlarindan biri olarak bilginin, ulusal degerlerin ve ozellikle de ulusal kimligin
belkemigi olan Tiirk¢e’nin aktariminda temel bir 6neme sahipti. Son olarak “okul”, insa
edilmek istenen sekiiler toplum-laik devlet projesinde vicdanlarin egitim ve denetimini
tek merkezden yonlendirebilmek ve bigimlendirmek avantajini sunuyordu (Dubet, 1999;

Akt.: Ustel, 2011, 5.128).



Cumhuriyet kuruculari, ilk olarak Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile Yeni Tirkiye
Cumhuriyeti’ndeki tiim egitim kurumlarini, Cumhuriyet vatandaglarini yetistirme ortak
hedefine yonlendirmis, boylelikle birbirine zit goriislii farkli insan tiplerinin ortaya
¢tkmasinin ve toplumsal ¢atismanin dniine gegilmesi amaglanmistir. 1924 ve 1926 ilk
Mektepler Miifredat Programlari’ndaki degisikliklerle Cumhuriyet vatandasinin sahip
olmas1 gereken bilgi, beceri ve degerlerin cercevesi cizilmistir (Celik, 2008, s.368).
Bununla birlikte egitimin basat hedefini olusturan ‘“yurttaglar toplulugu” olusturma
projesinin pedagojik diisturu ise, “millilik” olmustur. 1936 tarihli Ilkokul Programi’nin
da ortaya koydugu gibi, ilkokul “milli yurttas” tipinin yetisme/yetistirme merkezidir.
Kisacas1 egitimin amaci, programda da acikca ortaya konuldugu gibi “ayni”’lagtirmaktir
(Ustel, 2011, s.138). 1920’lerden sonra egitim alaninda bircok defisim olmasina
ragmen egitimin merkezi ve milli niteligi siirekliligini korumustur (Kanc1 ve Altinay,

2011, 5.48).

Cumhuriyetin kurucu ideolojisi cergevesinde olusturulan bu egitim politikalar1 yeni
kurulmug bir ulus-devletin “ideal vatandas” yetistirme silirecinde belli bir oranda
basarili addedilmekle birlikte, bazi acilardan da elestirilmistir. Ozellikle Cumhuriyet’in,
Osmanli imparatorlugu’nun bir devami olmasi ve farkli kiiltiirel unsurlardan olusmasi
bu elestirinin temel noktalarindan birisini olusturmustur. Yine diinyada ve Tiirkiye’de,
siyaset, kiiltiir ve ekonomi basta olmak iizere bir¢ok alanda meydana gelen degisim ve

doniistimler haliyle egitim politikalarin1 da 6nemli dlctide etkilemistir.

Bu gelismelere bakildiginda 1960'arla birlikte Bati’da, kiiltiirel elestiri kuramlari,
cokkulturliiliik, kiiltiirel haklar, modernizm elestirisi yogun olarak yapilmaya
baslanmistir. 1980'li yillar, kitle iletisim araglarinin serbestlesmesi ve 6zellesmesiyle
demokrasi ve insan haklari1 savunuculugunu istlenen liberal, ¢ogulcu postmodernist
kuramlarin en ¢ok kabul gordiigii yillardir. Tiirkiye’de ise 6zellikle 1990'larda tecimsel
kitle iletisim araglarinin ortaya ¢ikmasi tek kiltiir, tek ulus, tek ideoloji modelinin
tartismaya acilmasi, popiiler kiiltlir iiriinlerinin televizyon kanallarim1 doldurmasi ve
tabu kabul edilen konularin daha 6zgiir tartisilmasi sonucunu getirmistir. Geleneksel
olarak seckinlerin secerek olusturdugu {iist kimligi temsil eden Kkiiltiirel {iriinlerden
popiiler tiriinlere kayisin hizlandig1 bu yillar, biitiin kiiltiirlere sayg1 ve ¢okkiiltiirliiliik
tartismalarinin genel kabul gordiigii ve alt kimlik iist kimlik tartismalarmin alt yapisim

olusturan yillardir (Tekinalp, 2005, s.76). Zaman icinde evrensel bir kavram olan
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“cokkiiltiirciiliik” veya “cokkiiltiirliiliik” siyasi ve sosyal bir¢cok alanda yeni veya
yeniden taninmaya ve tanimlanmaya baslanmistir. Ozellikle siyasi alanda ortaya ¢ikan

bu kavram daha sonralar1 egitim politikalarini da etkileyen bir yaklasim olmustur.

Cokkiltiirliillik Parekh (2002, s.251-252)’e gore, bir ¢esitlilik olarak, toplu yasamin
kacinilmaz bir pargasidir ve ayni zamanda insanlar kiiltiirlerine bagl olduklar1 ve onun
tarafindan bicimlendirildikleri, 6zsaygilar1 ile Kkiiltiirlerine duyulan saygi yakindan
baglantili oldugu igin, diger insanlara duymakla yiikiimli oldugumuz temel saygi,
kiltiirlerini ve kiiltiirel topluluklarin1 da kapsar. Boylelikle kiiltiirlerine saygi duymak
ayni zamanda sadakatlerini kazanmamizi sagladigi gibi, onlara diger kiiltiirlerle
etkilesime girmeleri igin giiven ve cesaret verir ve genis toplumla biitiinlesmelerini
kolaylastirir. Kiiltiirel gesitlilik, bir biitiin olarak, toplum i¢in de arzu edilir bir seydir ve
degerli bir toplu erdemi temsil etmektedir. Fay (2001, s.16)’a gore ise farkliligin
kutlanmast olarak yorumlanan ¢okkiiltiirciiliik, kiiltiirel ve toplumsal biitiinliige ve 6teki
birimlerin biitiinliigiine saygi duyulmasina vurgu yapmaktadir. Her grubu, bir yandan
kendi merkezini bulma ve beslenmeye tesvik ederken, 6te yandan da farkli birimlerin bu
yondeki ¢abalarini tanima ve desteklemeye itmektedir. Bu sekilde farkli kiiltiirlerin
birbirini tanimasi, bu farkliliklarin birlikte yasamak i¢in daha giicli ve etkili bir ortam

olusturmalarini kolaylastiran bir unsur olarak degerlendirilmektedir

Yukarida da ifade edildigi gibi Once siyasi alanda tartisilan ¢okkiiltiirliilik kavrami
zaman igerisinde egitim boyutuyla da ele almmmaya baglanmistir. Hidalgo ve
arkadaslarina gore, cokkiiltiirli egitim ¢ogulculuk ve farklilik esasi {izerine kurulu
olarak demokrasi, esitlik ve adalet ilkelerine dayanir (Hidalgo, Chavez ve Ramage,
1996, 5.761). Gay (1994, s.2-3) ise ¢okkiiltiirlii egitimin farkli anlamlarda kullanildigini
ifade ederek, bu tanimlar1 soyle 6zetlemektedir: Tiim 6grencilerin akademik basariya
esit sansmin oldugu bir diisiince veya egitimsel reform; kiiltiirel ve etnik farkliligin
onemini vurgulayan bir felsefe; kiiltiirel ¢ogulculugu yansitan bir reform hareketi;
esitlik, karsilikli saygi, anlama ve sosyal adalet ilkelerine dayali bir anlay1s; 6nyargidan
kurtulmus, 6grencileri farkli yasam bigimlerine, degisik deneyim ve fikirleri ¢oziimleme
modellerine duyarli hale getirme; farklilik, insan haklar1 sosyal adalet ve tiim insanlar
icin alternatif yasam bigimlerine dayali hiimanist bir kavram; demokratik egitim;
onyargi, kimlik, ¢atisma ve yabancilasma kavramlarinin ¢alisilmasi; kiiltiirel farkliliga

saygl duyan yaklasim ve uygulamalar igeren bir egitim felsefesi; her tiir ayrimciliga
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kars1 duran egitimsel bir reformdur. Boylelikle ¢okkiiltiirlii egitim bireylere demokratik
temelli egitimde imkan ve firsat esitligi diisiincesinin yani sira, diger kiiltiirlerin farkina
vararak saygi ile yaklagsmayir ve bdylece toplum i¢inde yasayan biitiin kiiltiirlerin
birbirine gerekli olan aidiyet hissini olusturmasini saglayan bir unsur olarak

goriilmektedir.

Bu tanimlara benzer bir sekilde Amerikan Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (National
Council for the Social Studies-NCSS) cokkiiltiirlii egitimin amaclarini: “Cokkiiltiirlii
egitim, ortak iyi icin calisan bir sivil toplum yaratma ve silirdiirme imkani vererek,
Ogrencilerin toplumsal kiiltiirlerini anlamalarina ve onaylamalarina; onlart kiiltiirel
engellerden kurtarmalaria yardim eder. Cokkiiltiirlii egitim birlik i¢inde ¢okluk fikrini
ulusumuzda gergeklestirmeyi; farkli insanlarin kiiltiirlerini taniyan ve onlara saygi
duyan bir toplum; demokratik degerleri her seyin iistiinde tutan g¢ergevede bir araya

gelmis insanlar olusturmayi arar.” seklinde agiklamaktadir (NCSS, 1992, s.274).

Genel olarak bakildiginda cumhuriyet ruhuna uygun “vatandas” toplulugu insa etme
siireci Tanzimat’la birlikte baslamis II. Mesrutiyet’in ilamyla hiz kazanmis ve
Cumbhuriyetin ilaniyla da belli bir diizen kazanmustir. Ozellikle Cumhuriyet’in ilaniyla
birlikte olusturulan yeni egitim anlayis1 ve diizeni ile birlikte vatandasa kazandirilmasi
gereken “vatandaslik degerleri” okullarda daha verimli ve etkili bir sekilde aktarilmistir.
Gilinltimiizde de Diinya’da ve Tiirkiye’de meydana gelen degisim ve gelismelere paralel
olarak “vatandaglik egitimi” nde ulusal degerlerin yani sira evrensel degerlerin de
O0gretim programinin igerigine dahil edildigi goriilmektedir. Farkli kiiltiirlere sahip
toplumumuzun Hosgorii, Sorumluluk, Yardimseverlik, Digerkdamlik, Baris, Ozsaygi,
Esitlik, Farkhiliklara Saygi Duyma gibi degerlere sahip olmasi ayni ortamda
farkliliklarla birlikte yagsamak icin gerekmektedir. 2005-2006 egitim-ogretim yilinda
yapilandirmaci 6gretim anlayisiyla uygulamaya konulan 6gretim programi ilkdgretim 6.
ve 7. siniflarda ara disiplin, 8. Smifta ise Demokrasi ve Insan Haklari dersi iginde

sunulan vatandaslik egitimiyle bu degerleri kazandirmay1 amaglanmstir.

Cokkiiltiirlii bir yap1 arz eden Tiirkiye’deki farkl dil, din ve kokenden gelen fakat tarihi
ve sosyal olmak {izere birgok ortak degere sahip olan toplumun, ortak yasam alanini
digerinin farkliligin1 tamiyarak ve bu farkliliga hosgoriiyle yaklasarak paylasmasinda

egitimin Oonemi ve sahip oldugu rolii tim diinyada oldugu gibi Tirkiye’de de



tartigtlmaktadir. Ozellikle farkli dil, din ve etnik kdkene sahip ama ayn1 zamanda bir
arada yasamak icin gereksinim duyulan baskalarina saygi, hosgorii, dayanigsma, baris ve
sevgi degerlerine dnem veren bir toplum anlayisinin gelismesi demokratik ve ¢agdas
toglumlarin hedefi olmustur. Tiirkiye’de de, ¢agdas iilkelerde goriildiigii gibi toplumun
sahip olmas1 gereken bu gibi ortak degerlerin egitim yoluyla kazandirilmasi
hedeflenmektedir. Ozellikle 1924’te egitim programimin “basat” dersi olarak yer alan,
glinlimiizde ‘Vatandashik Bilgisi’ olarak islenen ogretim programi aracilifiyla bu
kazanimlarin saglanmasi amaglanmaktadir. Yine bu 6gretim programinin gliniimiiz
“cokkiiltiirliiliik” anlayisi cergevesinde farkl: kiiltiir topluluklarinin birlikte yagamasinda

ne kadar katki sagladigi ve etkisi degerlendirilmelidir.

Bu arastirmay1 6rneklemesi agisindan ele alinan Mardin ili Osmanli’dan kalma bir miras
olarak farklh dil, din ve etnik koken zenginligiyle “cokkiiltiirlii toplum” yapisinmi iyi
temsil etmektedir. Asirlardir stiregelen tarihi, sosyal ve kiiltiirel bir gecmisi paylasan
buradaki farkli toplumlar birbirinden farkli bir¢ok unsura sahip olmalarinin yaninda
birbirleriyle bir¢ok noktada bulusabilmekte ve bu birlikteligi gilizel bir mozaiksel
yasama doniistiirebilmektedir. Bu sekilde goriilen ve takdir edilen birlikte yasama
sanat1, farkli kiiltiirlerin birbirine saygi duyma, birbirini tanima ve anlama, kendinden
olmayan1 hos gérme vb. ortak aidiyet hissi uyandiran degerlerin hangi kaynaklardan
elde edildigi merak konusu olmaktadir. Zira bahsedilen bu degerlerin “vatandaslik
egitimi” kapsaminda Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olan herkese kazandirilmasi
hedeflenen degerlerle ortiistiigii goriillmektedir. Bu arastirmanin amaci Mardin ilinde
yasayan farkli toplumlarin birlikte yasamalarina yonelik 6grenci algilar1 ve farkindalik
diizeyleri; cokkiiltiirlii anlayis, algi ve farkindalifin olugsmasina kaynaklik eden temel
dinamiklerin neler oldugu ile bu dinamiklerden biri oldugu varsayilan ve programda yer
alan “vatandaslik egitimi’nin rolii, etkisi, yeterligi, zorluklar1 ve katkisinin 6gretmen

goriislerine gore ne/nasil oldugu degerlendirilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada, ilkdgretim ikinci kademesinde Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi, Sosyal
Bilgiler ile Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersleri kapsaminda gergeklestirilen

vatandaglik egitiminin, cokkdltiirlii toplumlardaki mevcut etkisinin ve yeterliginin



ortaya konulmasi amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap

aranmistir:
1. Ogrenci goriislerine gore asagidaki alt amaglar belirlenmeye ¢alisiimustir:

a. Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin ¢okkiiltiirlii vatandaslik algilari ile
farkindaliklarina yonelik goriislerinde cinsiyet, yerlesim yeri ve
ogrencilerin diger kiiltiirlerden arkadaslhik durumu degiskenleri

acisindan anlamli bir farklilik var midir?

b. Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin ¢okkiiltiirlii vatandaslik algilari ile
farkindaliklarina yonelik goriislerinde anadil/etnik koken, evde
konusulan dil ve anadilini konusma siklig1 degiskenleri agisindan

anlaml bir farklilik var midir?

c. Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin gokkiiltiirlii vatandaslhik algilari ile
farkindaliklarina  yonelik  goriislerinde — anne-baba  egitim
diizeyleri, aile aylik geliri ve ogrenme/bilgi kaynaklar

degiskenleri acisindan anlamli bir farklilik var midir?

2. Ogretmen goriislerine dayanarak asagidaki alt amaglar belirlenmeye

calisildy;

a. Sosyal Bilgiler Ogretmenleri’ne gére Mardin’in kiiltiirel yapis

nasil tanimlanabilir?

b. Sosyal Bilgiler Ogretmenleri’ne gore c¢okkiiltiirlii yasamin

kaynaklar: nelerdir? Ve bunda Egitimin roli nedir?

c. Sosyal Bilgiler Ogretmenleri’ne gore cokkiiltiirlii ortamlarda

egitimin zorluklar: nelerdir?

d. Sosyal Bilgiler Ogretmenleri’ne gére Sosyal Bilgiler dersi
miifredatinda ve ders kitaplarinda ¢okkiiltiirliiliik ne kadar yer
almaktadir? Mevcut haliyle miifredat ve ders kitaplar1 bu agidan

yeterli midir?



e. Cok kiiltiirlii siniflarda egitim veren Sosyal Bilgiler Ogretmenleri
farkliliklar1 dikkate alma adina benimsedikleri anlayis veya

kullandiklar1 farkli yontem var midir? Varsa bunlar hangileridir?

f. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore farkli kiiltiirlerden olusan
ogrencilerin ders kitaplarinda ve meiifredatta benimsemedikleri

konu baslig1 ve kavram var midir? Varsa bunlar nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Glinlimiiz toplumlart genel olarak ulus-devlet seklinde orgiitlenmis olsalar da dil, din ve
etnik olmak tizere birgok agidan kiiltiirel farklilik arz etmektedirler. Ulus-devletler kendi
egemenligi altinda yasayan farkli yapidaki toplumlara ortak bir gelecek olusturmak
adina ortak bazi degerleri asilamay1 hedeflemektedir. Ancak, Tiirkiye gibi bu ulus-
devletler ortak bir aidiyet hissi olusturmanin yaninda, farkli olan kiiltiirlerin taninmasi
ve korunmasi esasina dayanan hosgoriilii ve demokratik egitim anlayisini da géz dniinde
bulundurmasi beklenmektedir. Bu ¢ergevede egitim yoluyla yerel ve evrensel degerleri
aktarmada egitim programlarinda “basat miifredat” niteliginde olan Vatandaslik
Egitimi’nin ¢okkiiltiirlii yapidaki toplumlarda farkindalik ve algi olusturmada ne derece
etkili oldugunu tartismak ve ortaya koymak onemlidir. Ayrica ¢okkiiltiirlii anlayis, algi
ve farkindaligin olusmasinda kaynaklik eden diger faktorlerin ortaya konmasi

Onemlidir.

Alan yazinda c¢okkiiltiirlii egitim ve bununla ilgili olarak da Vatandaglik Egitimi ile ilgili
cok sayida caligma yer almaktadir. Ancak bunlarin arasinda vatandaslik kavraminin
cokkiiltiirlilik boyutunu ele alan g¢aligmalarin yeterli diizeyde olmadigi kolaylikla
goriilebilir. Bu c¢alismada hizla degisen diinya sartlar1i c¢ergevesinde egitim
programlarinda yeniden sekillenen vatandaglik anlayisi ile birlikte c¢okkiiltiirliiliik
olgusunun farkli birgok kiiltiirden olusan bir toplumun Vatandaslik Egitimine ne derece

yansidiginin ve etkililiginin-yeterliliginin incelenmesi 6nemlidir.

1.4. Stmirhhiklar

Bu Arastirma,



e 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Mardin merkez ile bir ilgesinde 6grenim
goren ilkokul ikinci kademe 8. sinif 6grencileri arasindaki katilimcilardan elde

edilen veriler ile,

e 2012-1013 egitim-6gretim yilinda Mardin il merkezi ile bir ilgesinde egitim
veren sosyal bilgiler 6gretmenleri arasindan segilen katilimcilardan elde edilen

nitel veriler ile,
e Katilimcilarin i¢inde bulunduklari sosyal, ekonomik ve kiiltiirel durumla,

e Mardin ili ile sinirlidir.

1.5. Sayiltilar

Bu aragtirmanin;

e Katilimcilar1  olusturan  Ogretmenler ve Ogrenciler arastirmaya veri

saglayabilecek nicelik ve nitelikte oldugu,

e Katilimcilar1 olusturan o6gretmenler ve Ogrenciler kendilerine sunulan veri

toplama araglarina igtenlikle ve yansiz olarak cevap verdikleri var sayilmaktadir.

1.6. Tamimlar

Cokkiiltiirliiliik: Cok kiilturliiliik, irk, etnik yapi, dil, cinsel yonelim, cinsiyet, yas,
engelli olma, sosyal sinif, dinsel yonelim, ve diger kiiltiirel boyutlar1 igeren ¢ok yonlii
bir kavramdir (Tiedt veTiedt, 2005; APA, 2002, Akt.: Demir, 2012). Ayni zamanda bu
gruplarin  birlikte yasamasmi ifade eden bir anlayis, bir olgu olarak

adlandirilabilmektedir (Aydin, 2011).

Cokkiiltiirciiliik: Farkli kiiltiirel gruplarin taninararak saygi duyulmasi, kiiltiirel

miraslarini yasatmalarina firsat vermek ve bunu belli politikalarla desteklemektir.

Vatandaghk: Belirli bir devletle bir kisi arasindaki karsilikli hak, gorev ve yikiimliilik
iliskilerini belirleyen hukuksal bag olarak tanimlanan vatandashik (Aybay, 2004),
boylelikle bireyin bir devlete olan mensubiyetini ortaya koyan ve o devlet karsisindaki
hukuki statiisiinii (hak ve sorumluluklarinin normatif ¢ergevesini) belirleyen siyasi bir
kimlik olarak ifade edilmektedir (Erdem, 2010).
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Algi: Insanin duyum yoluyla ¢evreden aldig1 herseyi daha 6nce yine duyulariyla
olusturdugu yasant1 ve 6gretilerle anlamdirarak, orgiitlii bir biitiin halinde yorumlamasi
demektir. Baska bir deyisle duyu organlarmi kullanarak bireyin ¢evresinde yer alan

uyaranlara anlam verme siirecidir (Arkonag, 1998; Dokmen, 2001)

Farkindalik: Farkindalik, bireyin tiim duyu organlariyla, bagka birey veya c¢evresindeki
herhangi bir seyle temasa gegerken neyi, nasil yasadiginin farkinda olmasidir. Ayni

zamanda, farkindalik, gecmise ait hatirlananlar degil, simdi olanlara iliskindir (Acar,
2004).

Modernizm: Modernizm, aydinlanma, pozitivizm ve rasyonalizm iizerinde somutlasan,
ozgirlik, esitlik ve ozerklik sdylemine dayanan, bireyin haklarin hukuki temelde

saglanmasini 6n géren bir donemi igermektedir (Karaduman, 2010).

Postmodernizm: Modernizmin agmazlarina bir tepki, bir baskaldir1 olarak baslayan
postmodernizm toplumsal, kiiltirel, ekonomik ve ideolojik tarih iginde modernizmin
ilkelerinin ve ugras alanlarinin artik isleyemedigi, ama yerlerine tam anlamyla yeni bir
degerler sisteminin de konmadigi bir gecis doneminin zirvesidir (Aslan ve Yilmaz,
2001). Postmodernizm, kiiltiirel soylemde heterojenligi ve farkliliklarin 6zgiirligiini
savunmakta; ve her sorunun tek bir dogru cevabi oldugunu redederek her sorunun
birden ¢ok dogru cevabi olabilecegini veya hi¢ dogru cevabi olamayacagini 6ne
siirmektedir (Saylan, 1996; Harvey, 1997).
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BOLUM II: ALAN YAZIN

Cokkiiltiirliilik kavramimin degerlendirmesini yapmadan 6nce bu kavramin temelini

olusturan “kiiltiir” kelimesini a¢iklamamiz konunun kavranmasi acisindan 6nemlidir.

2.1. Kavram Olarak Kiiltir Nedir?

Kiiltiir kelimesinin Latince kdkenli oldugu ve insan faaliyetlerini ifade eden emek ve
tarimdan (agriculture), gelisim (cultivation) ve iiriinden (crops) bir birlesimi oldugu
soylenmektedir (Eagleteon, 2005, s.9). Kiiltiir kavraminin ¢ikis noktasinin insanin
irettigi her sey olarak daha sonraki biitiin tanimlamalarda karsimiza ¢ikacaktir: Bati
kaynakli olan bu kavramin herkesin iizerinde uzlasacagi bir tanimini yapmanin zor
olmasina ragmen asagidaki tanimlardan da anlasildigi gibi “insan {iriinii” olduguna

iligkin bir genel goriis oldugu da goriilmektedir.

Giinlik yasamda, incelik-kibarlik, bilgili olmak, beden egitimi, medeniyet gibi ¢ok
farkli anlamlarda kullanilmaktadir (Aydm, 2011, s.258). Genel anlamda ise insanin
ortaya koydugu ve ayni zamanda iginde insanin varoldugu gergeklik olarak tanimlayan
Uygur (1996, s.17), bu yiizden ‘kiiltiir'ii insan diinyasini tasiyan, insan varliginda
goriilen her sey olarak ifade etmektedir. Benzer sekilde Ozkul (2008, s.18) da
toplumlarin biyolojik 6zellikleri disinda sosyal olarak kusaktan kusaga aktardiklari
maddi ve manevi tiim iirilinleri, bagka bir deyisle sembolik ve 6grenilmis iiriinlerinin
toplamin1 seklinde tanimlamaktadir. 1lk baslarda yetistirme anlaminda iiriin kiiltiiri,
besleme veya yetistirme anlaminda hayvan kiiltiirii ve bir geniglemeyle aktif gelistirme
anlaminda insan zihninin kiiltiirii olarak bir ‘siirecin’ ad1 oldugunu belirten Williams’a
gore, 18. yiizyil sonlarinda Almanya ve Ingiltere’de, belirli bir halkin ‘genel hayat
tarzi’n1 olusturan bir ‘ruh’ yapilanis durumuna verilen bir ad seklinde yer almistir

(Williams, 1993, s.9).

Genel olarak birgok taniminin yapilmasmin normal olarak karsilanmasi kiiltiir
kavramimin bir is sonucunda ¢ikan her hangi bir “riin”i i¢ermesinden
kaynaklanmaktadir. Ciinkii her alanin ortaya ¢ikardigi kendisine ait “iiriiniin” farklh

ozellikler ihtiva ettigi ifade edilebilir. Buna gore degisik alanlarda ¢aligma yapan farkl
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diistintirler kiiltiiriin tanimlamasini haliyle kendi alanlarma gore yapmuglardir. Buna

gore asagida belli tamimlar yer almaktadir.

Eliot (1987, s.31)’ a gore Kkiiltiir, ‘bir biitiin olarak toplumun mabhsiiliidiir’; ‘toplumu
toplum yapan seydir’; bagka bir ifadeyle kiiltiir bir toplumun herhangi bir kesimin iiriinii
degildir.

Biitiinciil bir bakis acisiyla Malinowski (1944), kiiltiirii s0yle tanimlamaktadir: “kiltir,

tilketim gereksinmelerden ve bunlarin saglanmasi yollarindan, diisiince ve egilimlerden,

inang ve geleneklerden olusan (organik) bir biitiindiir” (Akt.: Giiveng, 1970, s.3).

Matematiksel bir kavram olarak kiiltiir taniminin gelismesine katki saglayan Tylor
(1871) ise agiklamasinda “Kiiltiir toplumun bir {iyesi olarak insanoglunun kazandigi
bilgi, sanat, ahlak, gelenekler ve benzeri diger yetenek ve aligkanliklar1 kapsayan

karmasik bir biitiindiir” seklinde tanimlamistir (Akt.: Giiveng, 1970, s.11).

Bunlarin geneline bakarak soyle bir tanimlamayla 6zetlenebilir (TDK, 2013): “Tarihsel,
toplumsal gelisme siireci i¢inde yaratilan biitiin maddi ve manevi degerler ile bunlari
yaratmada, sonraki nesillere iletmede kullanilan, insanin dogal ve toplumsal ¢evresine

egemenliginin Ol¢iislinli gosteren araglarin biitiinii, hars, ekin”.

Kiltiir kavramina farkli bir tanim getiren Kottak (1987, s.35) ise kiiltiiriin giiniimiizde
yanlig olarak kullanimina dikkat ¢ekecek bir sekilde yapmaktadir: “kiiltiir kusaktan
kusaga aktarilan, kurallara bagl, paylasilan, simgelere dayanan, 6grenilen davranig ve
inanglar1 kapsar. Yalnizca iyi egitimli insanlar degil, herkes kiiltiirliidiir. Insan (homo)
tiirli, kiiltiir kapasitesine sahiptir, ama insanlar yetistirildikleri farkl kiiltiirlere gore
kendine has kiiltiirler i¢inde yasarlar.” Kottak, burada herkesin belli bir seviyede de olsa

belli bir kiiltiire sahip oldugunu “kiiltiiri” tasidigini dile getirmektedir.

Kiiltiiriin tanim1 konusunda her disiplin farkli tanimlar getirmenin yani sira bu
disiplinler de kendi i¢indeki tanimlamalarinda farkliliklar icermektedir. Bu sekilde
karmagik bir degerler sistemi olan kiiltiir, toplumlarin gelismesinde, varliklarin1 ve aym
zamanda kisiliklerinin gelistirmelerine biiyiik katki saglamaktadir (Cegen, 1996, s.17).
Kiiltiirii bedensel, ruhsal ve sosyal ihtiyaglarin karsilanmasinda rol oynayan bir biitiinsel
ara¢ olarak goren Turhan (1969, s.49), boylece kiiltliriin sayisiz derecede Ogelerden
olustugunu dile getirmektedir. Standart bir goriis olarak da, kiiltiir, bir grubun yasamini

anlamlandirmasini saglayan ve bu gruba yasam-bigimi istikametlerini sunan karmagik
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bir miisterek inanglar, degerler ve kavramlar kiimesi oldugu vurgulanmaktadir. Ayni
zamanda bireyler, belli bir kiiltiirel gelenegin tastyicilar1 olmalar1 ile kendileri olarak
goriilmektedir. Kiiltiiriin, tyelerini zihinsel (belli bir zihin-kiimeye sahip olmalari
dogrultusunda), fiziksel (temel bazi bedensel istidatlara sahip olmalar1 yoniinde) ve
toplumsal (birbiriyle olan iligkileri belli bir karakteristik bi¢imlerde olacak sekilde)
olarak etkiledigi ifade edilmektedir (Fay, 2001, s.83).

Kiiltiir ile diisiince arasinda kisa bir kiyaslama yapan Moles (1983, s.17)’e gore,
diisincenin bir materyali olarak kiiltiir, olani, diisiince ise bundan yapilani temsil
etmektedir. Boylece diisiincenin kiltiiriin gelecegi oldugunu belirterek kiiltiirdeki

degerini ortaya koymaktadir.

Kiiltiir, birgok tanimi1 yapilmakla birlikte bu tanimlamalarda belli bagh temalar etrafinda
yogunlastig1 da tespit edilmistir. Kroeber ve Kluckhohn (1952)’e gbre bunlar su sekilde
siralanmaktadir (Akt.: Smith, 2001, s.16-17):

o Kiiltiir, maddi, teknolojik ve sosyal yapisal olana karsi olma egilimidir. Yani
kiiltiirii bir biitiin olarak ‘yasam tarzi’'ndan farkli ve ondan daha soyut bir sey
olarak da kavrama ihtiyacimiz oldugu iddia edilmektedir.

e Kiiltiir, ideal olanin, ruhani olamin ve maddi olmayanin gercekligi olarak
goriiliir. Yani inamglarin, degerlerin ve séylemlerin ortaya ¢ikis alani olarak
bilinmektedir.

o Kiiltiiriin ozerkligine 6nem verilir. Diger bir deyisle, ekonomik giiglerin ve giic
dagilimi gibi yapisal ihtiyaglarin basit bir yansimast olarak goriilemeyecegidir.

o Cabalar deger-tarafsizligint siirdiirmek icindir. Kiiltiir arastirmalarinin sadece
giizel sanatlar ile simirlandirilamayacagini, ayni zamanda toplumun tiim

yvonlerine ve diizeylerine yayilmast olarak ele alinmasi gerektigidir.

Ayrica yapilan tanimlarda belli alanlarin vurguladigi belirten Kroeber ve Kluckhohn

(1952) bunlar1 da soyle siralamaktadir (Akt.: Smith, 2001, s.16-17):

e Kiiltiirii sosyal hayatin toplamint olusturan kapsaml bir sey olarak gorme ve
kiiltiivii  olusturan ¢esitli alanlart listeleme egiliminde olan ‘betimleyici
tammlar’,

o Kiiltiirii kusaklar araciligiyla zaman ile aktarilan bir miras olarak goren

‘tarihsel tammlar’,
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‘Normatif tamimlar olarak nitelendirdigi ve kisma aywdiklari: birinci kisminin,
kiiltiiriin somut davrams ve eylem yapilarint bicimlendiren bir yasam bigimi
oldugunu, ikincisi kisminin ise, davranmigsa bagvurmaksizin degerlerin roliine
vurgu yaptigi tammlar,

o Kiiltiiriin insamn iletisim kurmasina ve ogrenmesine firsat veren bir ¢oziim yolu
sagladigina yonelik roliine atif yapan ‘psikolojik tanimlar’,

o Yukarida verilen betimleyici tammlamayla karsilastirilabilecek yapida olan,
kiiltiirtin davramistan farkl bir soyutlama oldugu gergegini dile getiren ‘yapisal
tamimlar’,

e Ve en son olarak da kiiltiirii, nasil var oldugu, varolusunu nasil siirdiirdiigii

bakimindan tamimlayan ‘genetik tanimlar’ seklinde gruplandirilmistir.

Yapilan tanimlardaki ana temalar1 tespit ederek bir anlamda kiltiiriin sinirlar
cizilmektedir. Ayrica farkli disiplinlerde veya alanlarda yapilan tanimlar

siiflandirilarak da kiiltiir kavrami bir forma sokulmaya ¢aligilmaktadir.

Kiiltlirtin insanin tarih icinde diger 6znelerle etkilesmesi karsiliginda anlam, deger ve
maddi tiriinleri oldugunu sdyleyen Ergin (2010, s.100), tarihsel oldugu kadar gelecegi
olan ve bagka kiiltiirlerle etkilesen ve degisen yapisina dikkat cekmektedir. Ayni sekilde
kiiltliriin ne yapay bir ortam veya entelektiiel bir ¢evre olarak goriildiigli ne de birden
cok kiiltiiriin baglantisal karmasik bir iiriinii oldugunu; sosyal alanda etkide bulunan bir
giic olarak ortaya c¢iktig1, bireyin etkinliginin birikimli ve temel {irlinii oldugu ve ayni
zamanda kiiltiirel devre aracilifiyla toplum iistiinde etkinlikte bulunma olanag: olarak
goriilmektedir (Moles, 1983, 5.258). Uygur’a gore Insan1 diger varliklardan ayiran temel
unsurun kiiltir oldugu bundan dolayr kendini ve kiiltiiriinii siirekli gelistirmek
zorundadir. Bunun insan varliginin temel unsurlarindan biri oldugunu sdylemektedir

(Uygur, 1996, s.18).

Moles’e gore kiiltiir, kismen egitim yoluyla, kismen de i¢inde bulunmaktan dolayi,
sosyal cevreden kaynaklanir ve bu, insan ¢evresi ile birey arasinda temel bagi kuran
kitle iletisim araclar1 sayesinde gergeklesir (Moles, 1983, s.17). Yani egitimin kiiltiirii
tasimada kendi basina yeterli olmadigini ifade etmektedir. Bir baska goriis ise kiiltiirlin
bir nesilden baska bir nesile iletilmesinde en O6nemli roliin ailede oldugunu

belirtmektedir (Eliot, 1987, s.38).
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Kiiltiirtin en 6nemli olgularindan birinin insanlarin ayni1 davranisi siirekli tekrarlamalart
sonucunda bi¢cimlenmis olusumlar olan davranig oriintiileri oldugu séylenmektedir. Bu
davranig Orlintiilerinden toreler, gelenekler ve goreneklerin en yaygini olanlar1 oldugu
ifade edilmektedir. Bu davranig Oriintiilerinin Orgiitlii ve sistematik olarak kurumlari
meydana getirdikleri gibi sosyal kisilerin rollerini yerine getirmelerine imkan saglamasi
yoniinden ¢ok O6nemli olarak goriilmektedir. Davranis Oriintiilerinden bagka kurumlar,
roller ve etkilesim siiregleri kiiltiiriin olgular1 olarak sayilmaktadir (Aydin, 2011, s.259).
Boylece kiiltlir, dis diinyaya bakan bireyin algilarina, bireyin algilarim1 yansittigi ve

tanidi@1 bir kavramlar ekrani saglama islevi gérmektedir (Moles, 1983, s.15).

Kiiltiiriin taniminda oldugu gibi, onun nesnelerine iliskin tartismalarin da zamana ve
yere degiskenlik arz ettigi ifade edilirken, kimileri egitimi ve meslegi i¢eren, bazen agik
bazen belirsiz bir kiiresel tanimlamaya giderken, kimileri de ekonomik, politik veya
dinsel Ogelerin tiimiinii dislayarak geride kalan her seyi igine alan gene bir ‘artik’
oldugu soylenmektedir (Dollot, 1991, s.66). Burada ortak olarak tanimlanabilecek
kiiltiir irlinlerini, insanin meydana getirdigi teknik, ekonomik, estetik, bilim, devlet;
orgiitler, dernekler, kurumlar, okullarin yani sira insanlar arasindaki etkilesimlere, her
tirlii alisgkanliklara yani biitiin ‘maddi’ ve ‘manevi’ yapit ve irilinler olarak sayilabilir
(Uygur, 1996, s.17).

Eliot (1987)’e gore bir kiginin veya bir ziimrenin kiiltiiriinden bahsetmenin anlamsiz
oldugu, baska bir deyisle bir kisinin kiiltlirliniin grup veya smifin kiiltlirlinden
ayrilamayacagi gibi, bir sinifin kiiltiiriiniin de biitlin bir toplumun kiiltiirlinden ayri
tutulamamaktadir (Eliot, 1987, s.15). Boylelikle kiiltiirlerin bir biitiin olarak bireylerin

toplam tirlinlerinden meydana geldigini ifade etmektedir.

Ayni sekilde kiiltiirde, sosyal biling bi¢imleri olan gelenekler, estetik anlayislari,
ideolojiler, din gibi bircok 08eyi yeniden iiretme araglart olarak tiimiinii birbirine
benzeten, bir i¢ ¢izgi ile birlestiren ama kendisi bir sekilde tek bir parcaya veya
biitiinliiglin tek bir unsuruna indirgemeyen bir hal olarak goriilebilecegi dile

getirilmektedir (Cubukgu, 1991, s.34).

Kiltiirtin, maddi hayatin {iretimi ve yeniden liretimi siirecinde insanin dogay1 ve ayni
zamanda kendisini degistirme faaliyetinin ¢esitli alanlarini birlestiren genel bir iligki ve

etkilegsme diizeyi olarak kendisini gosterdigi soylenmektedir. Ayni sekilde kiiltiir pratik
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icerigi ve ideolojik hedefleri, daima bir donemin, bir halkin veya bir ulusun
Ozellikleriyle belirlenerek bunlar1 yansitan farkli desenler, farkli sekillerde ifade
edilmesi sonucunda kusaktan kusaga aktardigi goriilmektedir (Cubukgu, 1991, s.23).
Moles’e gore ise kiiltiir kavrami gergekte modern bir kavram olup, kitle iletisim araglari
sayesinde toplumun bir 6zelligi ve kumanda kolu haline gelmesinden dolayr énem
kazanmistir (Moles, 1983, s.257). Boylelikle toplumun doniismesinde ve yeniden

iiretiminde kiiltiiriin 6nemine isaret etmektedir.

Kiiltiirler nitelik bakimdan batili kaynaklar tarafindan iki ayri siniflandirmaya tabi
tutulmaktadir. Bunlardan ilki kiiltiirler ilkel ve modern olma durumlarina gore; ikincisi
ise az dinamik ve dinamik olma durumlarina gore ayrilmaktadir. Birinci siniflamada yer
alan ilkel kiltlirler, avcilik ve toplayicilik faaliyetleri sonucunda gecinen, gorece
homojen olan ve farkli kiiltiirlerle iletisimi sinirli olan topluluklardir. Modern kiiltiirler
ise, felsefi anlamda aydinlanmaci, sosyolojik anlamda da c¢agdas bati medeniyetinin
kendini {istlin ve ayr1 gostermeye calistigi yaklagimdir. Ayrica ikinci siniflamadaki az
dinamik kiiltiirler, kendi kiiltiirleri disindaki kiiltiirleri ve topluluklar1 pek 6nemsemeyen
ve yenilik pesinde olmayan yani kendi kiiltiirel varligiyla yetinen kiiltiirler olarak
tanimlanirken, dinamik kiiltiirler ise, her zaman degisme agik, diger toplumlarla bilgi ve
kiiltiir anlamda etkilesimde olan kiiltiirler olarak ifade edilmektedir (Ozkul, 2008, s.28-
30).

Kiiltiirtin 6nkosullar1 oldugunu savunan Dollot, oncelikle kiiltiirii eksik ve o6zel bir
sekilde aciklayan bilgi, genis bilgi, derin bilgi, 6gretim, egitim ve formasyon
sOzciiklerinin birbirleri arciligiyla kiiltiiriin hazirlayicilart oldugunu agiklamaktadir
(Dollot, 1991, s.51-54). Boylelikle bir kiiltiiriin ortaya ¢ikmasi veya varligini korumasi

icin bir 6n hazirlayici faktorlerin olmasi gerektigini ifade etmektedir.

Kiiltiirli yasayan bir canliya benzeten Fiske, kiiltiiriin yalnizca kendi i¢inde gelisip boy
atabilecegini, disaridan dayatmayla ve disaridan ithal edilme bir hazir elbise gibi
kitlelere satilamayacagini belirtmektedir (Fiske, 1999, s.35). Bu bakis acisiyla
kiiltiirlerin kendilerine has yapilarinin oldugu sonucunu da ¢ikarilabilir. Ayn1 sekilde
dinamik yapisina dikkat cekmesinin yani sira kiiltiirlerin gelismesinde toplumsal

iradenin 6nemini 6n planda tutmaktadir.
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Benzer sekilde, insanlar1 dogal giiclerin baski ve etkisinden kurtararak 6zgiir bir sosyal
yasama sahip olmalarini sagladigimni belirten Cegen de, ayni zamanda demokratik
yasamin olusmasinda de etkili oldugunu diisiinmektedir. Bunun kaniti olarak da
demokratik rejimlerin kiiltiir diizeyi yiiksek olan toplumlarda ¢iktig1 seklinde
gostermektedir (Cegen, 1996, 5.18).

Kiiltiiriin bir bagka yonii ise bir toplumun kiiltiirtiniin gelismesini, o kiiltiiriin degerlerini
paylasan kisiler arasinda benzer 6zelliklerin ve farkliliklarin asir1 olmamasi gerektigi
seklinde vurgulanmaktadir. Bir grubun bireylerinin asir1 bir benzerlik gdstermesi,
toplumun barbarlagsmasina veya mutlakiyet¢ilige kaymasia yol acabilirken, ortak
kiiltirden uzak olmalar1 ise yine otoriter bir rejime yol acabilmektedir (Eliot, 1987,
s.46-47). Bundan olsa gerek, bir kiltiiri olusturan topluluktaki bireylerin farkli
diisiincelere, ideallere veya hayat tarzlarmma sahip olmasi kiiltliriin gelismesi adina
olumlu bir olgu olarak karsilanmaktadir. Ciinkii kiiltiirler 6zde agik olmalar1 ve ayni
zamanda diisiinsel varliklar olmalar1 haliyle, gegirgendir ve baska kiiltiirlerden kolayca
etkilenirler. Bunun sonucunda da insanlik tarihi, kismen, farkli kiiltiirel gruplarin,
iligkilerini artirarak, yabancilart hos gorerek ve etkilesimsel diizenlemeler yaparak,
kiiltiirel sinirlart nasil yeniden diizenlediklerinin Oykiisii olarak goriilmektedir (Fay,

2001, s.88-89).

Moles(1983), kiiltiirii dinamikligi bakimindan farkli bir ayrimla ‘kazanilmig kiiltiir’ ile
‘yasayan kiiltlir’ olarak nitelemektedir. Kazanilmis kiiltiir, bir sosyal grubun ortak
belleginin temsil ettigi kiiltir olarak miizeler, yazilar ve kitaplarin timii olarak
gormektedir. Burada bir Yunan kiiltiirinii 6rnek vererek bir arastirmacinin hazir ve
perdenin altinda olan bir olay1 veya nesneyi ¢ikarmasi durumunu anlatiyor. Yasayan
kiiltiir ise, farkli olarak, siirekli gelisim gosteren, belirsiz ve kesinlesmemis bir olusumu
veya durumu ifade etmektedir. Burada olaylara veya nesnelere farkli bir boyut
kazandirmak esas olarak goriilmektedir (Moles, 1983, s.23). Buradaki dinamiklerden
birincisinde, hazir olarak varolan bir nesneden, esyadan faydalanmak kosuluyla bir
iiriinii ortaya ¢ikarma s6z konusuyken, ikincisinde ise yasanilan zaman dilimindeki
gelismelerden faydalanilarak bir {riin ortaya koymayr gerektiren dinamikten
bahsedilmektedir.
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Kiiltiirleri tarihsel anlamda kronolojik bir sekilde siralayan Dollot’a gdre bunlar: Antik,
Latin, Ortagag, Ronesans kiiltiirler seklindedir. Bu siralama aslinda kiiltliriin yan1 sira
tarihi, sosyolojik, felsefi ve teknik basta olmak bir¢ok alanin da tarihi gelisimini de
ifade etmektedir. Dolayisiyla kiiltiiriin bu saydigimiz alanlarin yam sira diger beseri
alanlarla paralellik bir sekilde gelistigini gostermektedir. Ayrica cografi olarak sinir
hatlar1, ulus, bolge veya topluluklar olarak tanimlanan Fransiz kiiltiirii, Amerikan
Kiiltiirii veya Katalan kiiltiirli seklinde de bir sira olusturmaktadir (Dollot, 1991, s.49-
50). Bu siralama veya siniflandirma da kiiltiirlerin yerel anlamda dar bir 6zellige sahip
oldugu gibi, genis cografyalara yayilmasi sonucunda da genis bir Ozellige ve etki

alanina sahip oldugunu gostermektedir.

Boylece, ¢ikis noktasi insanlarin tarimdan rettikleri “iiriin” olarak belirtilen kiiltiir
kelimesinin farkli disiplinlerde farkli tanimlarinin oldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda
dinamik yapisindan dolayr da tanimi degisebilen bir yapiya sahiptir. Giiniimiizde ise
kiiltiir denildigi zaman bir toplumun irettiklerinin yani sira, sosyal bilimler agisindan
baktigimiz da dil, din, etnik, cinsiyet, statli vb. birgok temel 6geyi icinde barindiran bir

ozellige sahip oldugu goriilmektedir.

2.2. Cokkiiltiirliiliik: Birlikte Yasama Olgusu

Cokkiiltiirlii kelimesinin teori olarak ilk kullanimi 1960’1 yillarda “gok kiiltiirlii
toplum” seklinde formiile edilerek ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bu donemde Kanada’da
birlikte yasadiklar1 halde dil catismalar1 Fransiz-Ingiliz arasinda bir ¢ziim getirmesi
anlaminda formiile edilmistir (Journet, 2009, s.257). Fakat olgu olarak bakildiginda
cokkiltirlilik kavraminin, gegmis donemdeki bircok toplum yapisi incelendiginde,

gliniimiizde ortaya ¢ikan ait bir kavram olmadig: goriilecektir (Anik, 2012, s.79).

Bati’daki toplumlardaki “farkliliklar1” bir arada tutmaya yonelik olarak ortaya ¢ikan
cokkiiltiirlilik olgusu dogal olarak batili disilinlirlerin tanimlamalar1 06lgiisiinde
sekillenmektedir. Yine bu olguya yonelik sunulan ¢6ziim onerileri de bu diisiiniirlerin
ileri stirecekleri yollarla saglanmaya calisildigr goriilmektedir. Cokkiiltiirliilik olgusu,
kiiltiir kavrami gibi farkli toplumlar tarafindan farkli tanimlamakla birlikte hedef olarak
ayrt dil, din, etnik vb. gruplardan olusan gruplar1 hosgorii ve baris iginde bir arada

tutmay1 basarmaktir/saglamaktir.
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Diisiiniirler ve toplumlar tarafindan farkli tanimlandigi ifade edilen g¢okkiiltiirliiliik
olgusu, kiiltiirin en temel hedefi devlet sinirlar1 i¢inde yasayan insanlar1 ortak ¢izgilerde
toplama oldugu gibi cokkiiltiirliiliik de ayr1 etnik ve dini gruplarin birlikte yasamasini
ifade eden bir anlayis olarak adlandirilabilecegi ifade edilmektedir (Aydin, 2011, s.90).
Bu kavrami en ¢ok savunan Kymklicka’ya baktigimizda “cokkiiltiirli” terimini, ¢esitli
nedenlerle, egemen toplumdan dislanmis ya da kenara itilmis etnik olmayan ¢ok ¢esitli
sosyal gruplar1 icine alacak sekilde oldukg¢a genis bir anlamda kullanmaktadir. Bu
kullaniom ABD’de o6zellikle yaygindir ve “cokkiiltiirlii” bir giindemin yandaslar1 bu
terimi siklikla sakatlar, geyler ve lezbiyenler, kadinlar, is¢i smnifi, ateistler ve
komiinistler gibi gruplarin tarihsel diglanisini tersine gevirme gayretlerini ifade etmek
tizere ele almaktadir (Kymklicka, 1995, s.48). Bu iki tanima incelendiginde bile arada
ciddi bir fark oldugu goriilebilmektedir. Birinci tanimda genel bir tanimlamaya
gidilirken ikinci tanimlamada ise biraz daha marjinallesmis gruplarin toplumla

uyumundan bahsedilmistir.

Cokkiiltiirlilligiin 6nemli savunucularindan biri olan Parekh’in de ¢okkiiltiirliiliigli daha
cok bir olgu olarak ele alarak; insanlarin kiiltiirlerle i¢ i¢e oldugu, kiiltiirel ¢esitlilik ve
kiiltiirler arast diyalogun ka¢inilmaz ve arzu edilir oldugu ve tim Kkiiltiirlerin ig
cogulculuga sahip oldugu gorislerinin yaratici etkilesimden dogan bir sey olarak
bahsetmektedir (Parekh, 2002, 5.430). Waldron (1992)’a gore de, bir yanda daha zengin
ve cesitli bir kiiltiirel hayat arzularken G6te yandan ayri kiiltiirleri siirdiirmekte 1srar
etmek tutarsizlik oldugunu vurgulayarak; eger insanlar i¢in elverisli degerli seceneklerin
ufkunu genisletmek istiyorsak, ayri kiiltiirler fikrinden vazgecip ve onun yerine farkli
kaynaklardan gelen anlamlarin bir karigimini savunmanin iyi olacagini belirtmektedir

(Akt: Kymklicka, 1995, s.167).

Bu bahsedilen kiiltiirel farkliliklarin bizi kendi kiiltiirimiiz igindeki cesitlilikten de
haberdar ettigi distliniilmektedir. Ciinkii kiltiirler arasindaki farklhiliklar1 gérmeye
alistigimizda bunlarnn kendi kiiltiirimiiz i¢inde de aradigimizi ve bunlara adil
davranmay1 6grendigimiz sanilmaktadir. Ayrica kiiltiirel farkliliklar, farklh kiiltiirlerin
iki tarafa da yarar olacak diyaloga girmelerini kolaylastiran bir ortam yarattigi
goriilmektedir. Buna gore farkli artistik, edebi, miizikal, ahlaki ve diger gelenekler
birbirlerini sorgulayarak, arastirarak ve birbirine meydan okuyarak, birbirinden fikirler

odiing alip bunlarla denemeler yaparak ve siki sik higbirinin kendi basina liremedigi

20



yepyeni fikir ve duyarliliklar ortaya koyarak gelisim gosterdiginden soz edilmektedir
(Parekh, 2002, s.215). Fay’a gore de farkliligin kutlanmasi seklinde agiklanan
cokkulturliiliik, kiiltiirel ve toplumsal biitiinliige ve 6teki birimlerin biitiinliigline saygi
duyulmasina vurgu yapmaktadir. Farkli topluluklari, bir yandan kendi merkezini bulma
ve beslenmeye tesvik ederken, 6te yandan da farkli birimlerin de bu yondeki ¢abalarini
tamima ve desteklemeye itmektedir. Baska bir deyisle her birimizin, baska bazi
insanlarla paylastigimiz ve otekilerin ¢ergevelerinden farkli olan bir c¢ergevede
yasadigimizdan dolayi, bize diisen bu olguyu tanimak ve kutlamak, yeryiiziindeki insan
yagamini olusturan renk ve sekil mozaigini alkislamak oldugunu ifade etmektedir (Fay,

2001, s.16).

Cokkiiltiirlillik olgusunun tek basina farklilik ve kimlikle ilgili olmadigini, kiiltiirle
kaynasmis ve ondan beslenen farklilik ve kimliklerle, yani bir grup insanin kendilerini
ve diinyayr anlamakta, bireysel ve toplu yasamalarini diizenlemekte kullandiklari
inanglar ve uygulamalarin tiimiiyle alakali oldugu sdylenmektedir. Buna gore, bireysel
secimlerden kaynaklanan farkliliklarin aksine kiiltiirden kaynaklanan farkliliklar bir
miktar otorite tasir ve ortak, tarihten gelen bir anlam ve 6nem sistemiyle kaynagmalari
nedeniyle modellendirilerek sekillendirildigi 6ne stirtilmektedir (Parekh, 2002, s.3).
Buna gore kiiltiir gibi ¢okkiiltiirliiliik de daha ¢ok toplumun genelinden kaynaklandigini

ve tarihsel bir arkaplaninin oldugu ifade edilmektedir.

Cokkiiltiirliilik ayn1 zamanda yeni bir kiiltiir anlayis1 olarak sunanlar bulunmaktadir. Bu
bakis acisina gore, bugiine kadar kiiltiirii sahip ve iiyesi oldugumuz bir sey olarak
diistiniilmesine karsin, bundan sonra artik kiiltiirii trettigimiz ve bicimlendiricisi
oldugumuz bir sey olarak diisiinmemiz gerektigi ifade edilmektedir (Baumann, 2006,
5.137). Yani bir anlamda kiiltiirlerin toplumlarin yagsamlarinda ne kadar etkili olduklari

vurgulanmaktadir. Ayni sekilde toplumlarin kiiltiirlere verdikleri 6nemi de gérmekteyiz.

Cokkiiltiirliiliigii sadece bir olgu olarak ele alanlarin yanmi sira politikacilarin konuya
yaklagimlarina gore de tartisanlar olmaktadir. Bu ¢ergevedeki tanimlamalar géz 6niinde
bulundurularak kisacasi, azinliklarin, etnilerin ve farkliliklarin kiiltiirel ve aidiyetsel
taleplerine karsilik olarak devletin veya iilkenin toleransa dayali bir sekilde farkliliklar
“tanimas1” esas teskil ettigi goriilmektedir (Yanik, 2013, s.15). Otoritelerin farkli veya

azinlik olan gruplar1 tanimasi Onemli goriilmektedir. Bu bazen yasa ve teorikte
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olabilmekte bazen de uygulama ve diizenlemelerle olabilmektedir. Buna karsin bu
taninmanin sakincalar1 dile getirilmektedir. Mesela catisan ¢ikarlar ve kit kaynaklar
diinyasinda tiim ¢ikarlar karsilanamayacagi belirtilmektedir. Ayn1 zamanda kisinin
kiiltiirel aidiyetini korumanin baska insanlara ve oteki cikarlara odettigi bedeller
oldugunu ve ne zaman bu bedeli 6deyip kurtulmanin hakli oldugunu belirlememiz
gerektigi iizerinde durulmaktadir (Kymklicka, 1995, s.172). Bu aym anda farkh
kiltiirlerin ¢ikarlar1 veya ihtiyaglarinin ¢akisacagi ile birinin daha degerli kabul edilerek

On planda tutulacagi ya da hayat sans1 bulacagi anlamina da gelmektedir.

Modern toplumlarda kiiltiirel ¢esitliligin aldig1 farkli bi¢cimler oldugunu ve bunlardan
ozellikle ti¢iniin ¢ok yaygin oldugunu dile getiren Parekh (2002, s.4), bunlar1 su sekilde
ozetlemektedir: flkinde iiyelerin ¢ogunun genis bir kiiltiirii paylasmasma ragmen,
bazilar1 ya yasamin belirli alanlar1 hakkinda farkli inang ve uygulamalar1 kabul eder
(escinseller gibi) ya da kendilerine 0zgii, goreceli olarak farkli yasam bic¢imleri
(madenciler, balikcilar veya artistler gibi) gelistirenler olarak belirtilir. /kincisinde de
toplumun bazi iiyeleri baskin kiiltiiriin bazi merkezi ilke veya degerlerine fazlasiyla
elestirel yaklasarak, bunlari uygun bicimlerde yeniden olusturmaya calistig1 sdylenir.
Ornek olarak da, feministlerin ataerkil dnyargilara, dindarlar laik yonlendirmelere kars
miicadele vermeleri olarak verilmektedir. Uciincii olarak ise, cagdas toplumlarmn
cogunda sahip olduklar1 kendi inan¢ ve uygulama sistemlerine gore yasayan birgok
bilingli, az ¢ok iyi oOrgiitlenmis topluluklar gosterilmektedir. Bunlara da Cingeneler,
Amishler gibi oturmus topluluklarin yani1 sira Basklar, Galliler ve Quebec gibi belirli bir
bolgelerde yogunlasmis kiiltiirel topluluklar 6rnegi verilmektedir. Belli basl ii¢ farkli
bicimdeki kiiltiirel ¢esitliligin genel olarak kiiltiirel gruplar cinsiyet, statii, rol, meslek-

sanat-zanaat, din-inang ve kiilt topluluklar olarak ayirdigi goriilmektedir.

Birlikte yasamanin bir irade ortakligimi gerekli kildigi ve ayni zamanda bu irade
birliginin kendisini ifade etmesini saglayan formlarin islemesi i¢in de belli politikalara
ve kurallar biitlinline ihtiya¢ oldugu diistiniilmektedir (Akkaya, 1997, s.33). Fakat bunun
yaninda bazi c¢okkiiltiirlii bakis agilarindan bakildiginda, higbir politik dgreti veya
ideoloji insan yasamindaki tiim gercegi temsil edemeyecegi gibi; ister liberalizm olsun
ister muhafazakarlik, sosyalizm veya milliyetcilik, tiim ideolojiler belirli bir kiiltiirle i¢
ice oldugu ve buna bagli olarak belirli bir iyi yasam goriisiinii temsil ettikleri igin

zorunlu olarak dar ve tarafli olduklar disiiniilmektedir (Parekh, 2002, s.430).
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Boylelikle belli bir ortak iradeyi olusturacak herhangi adil veya standart bir otoritenin

olmasinin zor oldugu sonucu ¢ikartilmaktadir.

Ayni sekilde bir toplumda gesitliligin biiytikligli ve derinligi 6l¢iisiinde, toplumu bir
arada tutmak ve bu cesitliligi siirdiirmek i¢in o kadar fazla birlik ve uyuma gereksinim
duyulacagi belirtilmektedir. Ciinkii aksi yonde zayif baglara sahip bir toplum,
farkliliklar1 tehdit olarak gorerek, onlari hos karsilamayip onlarla birlikte yasamasini
saglayacak giiven ve istekten yoksun olacagi da vurgulanmaktadir (Parekh, 2002,
s.251).

Cokkiltiirlii toplumlarin genel anlamda din, dil etnisite, tarih, iilkii ve benzeri
farkliliklarla birlikte yagama imkanini veren olgu oldugundan yola ¢iktigimizda (Aydin,
2011, 5.90), toplumlarin farkliliklarla birlikte yagamasini kolaylastiran, miimkiin kilan
Ogelerin basinda ortak fikirler, ortak hedefler, idealler ve kiiltiirel uyum gelmektedir. Bu
ogelerdeki farkliliklar c¢ogaldik¢a birlikte yasama politikalarina daha fazla ihtiyag
duyulmaktadir. Burada uygulanan politikalar farkli yaklasim tarzlarinin, kiltirlerin
birbirini etkileyebildigi 6l¢iide basar1 sansin1 yakalayabilmektedir (Akkaya, 1997, s.33).
Benzer uyumu saglamak adina, ¢okkiiltiirlii bir bicimde olusturulmus bir ortak kiiltiiriin
gelismesini kolaylastirmak i¢in hem 6zel hem de halk yagsamlarinda kiiltiirler arasi
etkilesimi cesaretlendirmenin gerekliligi de ayrica belirtilmektedir (Parekh, 2002,
5.283).

Cokkiiltiirlii toplumlarda, vatandaslar arasinda ortak bir aidiyet hissi gelistirmeden
istikrar saglamasi ve uzun siire ayakta kalmasi imkansizligina dikkat c¢ekilmektedir.
Fakat eger cokkiiltiirlii bir toplum, bunu saglayamayacak kadar fazla cesitlilige sahip
oldugu zaman, aidiyet hissi, etnik kokenli ya da kiiltiirel, etnik ve diger 6zelliklere
dayandirilamayacaginin yani sira aidiyet hissinin politik yapida; politik topluluga
yonelik bir bagliliga dayandirilmasi gerektigi de ayrica ifade edilmektedir (Parekh,
2002, s.434). Cokkiiltiirliiliik politikalar1 sadece kiiltiirel farkliliklar1 tanimak olarak
algilanmamasi1 gerektigi dile getiren Ergil (2010, s.29) ise, ayn1 zamanda iktidarin ve
fikirlerin onlarla paylasilarak topluma katki saglama firsatini vermek gerektigini de
soylemektedir. Boylece toplumlarin aidiyet hissini sadece sosyal alanda degil politik
diizlemde de edinmeleri toplumsal ortakligi saglama adina olumlu bir adim olarak

goriilmektedir.
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Toplumsal miitabakatin saglanmasi adina esitlik ve bariscil yollarin Snemi de
vurgulanmaktadir. Buna gore cokkiiltiirliiliik, farkliliklar1 dogal ve olagan kabul
etmenin yani sira insanlar1 ayrimsiz kucaklayarak herkesin firsatlardan esit bir sekilde
faydalanmasi1 saglama ve anlagsmazliklar1 bariggil yollarla ¢ézmeye dayandigi
belirtilmektedir (Ergil, 2010, s.27). Ayrica farkliliklarin tehdit unsuru degil, zenginlik
kaynagi olarak anlasildigi, insanlar arasinda empati ve paylasimin temel deger kabul
edilerek, hem cemaat¢iligi hem de rekabet¢i-bireyciligi inkar eden bir kardeslesme
tasariminin tercih edilmesi toplumsal uyum icin dnemli goriilmektedir (Ozbudun, 2006,

s.110).

Cokkiiltiirlii bir toplumda amaglara hizmet edecek bir ortak ulusal kimlik olustururken
belli kosullara uymasi gerektirdigini belirten Parekh (2002, s.295-297) bu kosullart

Ozetle asagidaki gibi siralamaktadir:

e [lk olarak, politik bir toplulugun kimligi tek tek iiyelerinin ortak kisisel
ozelliklerinden degil, toplulugun politik yapisindan, tek tek tiim iiyelerde
olan ortak seylerden degil, genel ve toplu ortak paylastiklar: seylerden
elde edilmelidir.

o [kincisi, cokkiiltiirlii bir toplumun iiveleri farkli etnik, dini ve kiiltiirel
gruplarin iiyesidir ve kimlikler onlar i¢in ¢ok onemlidir. Baskin ulusal
kimlik goriisii, soz konusu kisileri farkli bagliliklara sahip olmakla
su¢lamadan, bu tiir coklu kimliklere izin vermek zorundadir. Mesela, bir
kisi hem Baskli hem de Ingiliz olabilir.

o Uciinciisii, bir toplulugun ulusal kimligi, tiim vatandaslarini kapsayacak
ve onlarin kendisiyle sozlesmelerini saglayacak bi¢imde tanimlanmalidir.
Ctinkii toplulugun oz tamimi azinliklar: dislyyorsa ve onlara yabanci gibi
davraniyorsa, onlar da, kendilerini onun bir par¢asi olarak
gormemektedirler.

o Dordiinciisti, ulusal kimlik tamimi tiim vatandaglart  kapsamakla
kalmamali, ayni zamanda onlart toplulugun esit derecede degerli ve

megru tiyeleri olarak kabul etmelidir.

Parekh’in buradaki tespitleri incelendiginde ¢ok kiiltiirlii bir toplumda ortak bir kimlik

inga etmenin hassas cizgilerini ortaya koydugu goriilmektedir. Buna goére ortak kiiltiir
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olusturma siirecinde biitiin gruplarin kendilerini esit ve degerli olarak yer almalari

onemli goriilmektedir.

Cokkiiltuirliiliikle ilgili baska bir goriis de temelde Bati karsit1 olarak ortaya ¢ikan bir
ideoloji oldugudur. Bu goriisii savunanlar, Beyaz Anglo Amerika’nin diger kiiltiirel
alternatifleri sindirdigini ve Amerika’nin gelecekte tek bir yaygin milli kiiltiire sahip
olmak yerine ¢ok sayida tamamiyla farkli unsurlarin karigimindan olusan “karisik
salata” olmasi gerektigini iddia ederek bu duruma karsi ¢ikmaktadirlar (Huntington,
2006, s.25). Aym sekilde Cokkiiltirliligin, kiltirel boyutuna iliskin olarak,
paradigmatik acilimi olarak, kiiltiirlerarasi hiyerarside Bat1 kiiltiiriinii en tepeye koyan
paradigmanin aksine, biitlin kiiltiirlerin ahlakin geregi olarak “esdeger” olarak

goriilmesi gerektigi belirtilmektedir (Ergil, 2010, s.36).

Vico gibi, her toplumu farkli bir kiiltiirel topluluk, birer “ulus” terimiyle cagdas
anlamiyla kullanan ilk diigtiniirlerden (Parekh, 2002, s.66) biri olarak, ¢ogulcu bir ahlaki
ve politik kuramin temellerini atmaya fakat sinirli bir basar1 elde etmistir. Ciinkii farkl
caglarda farkli iyi yasam tiirlerinin ortaya ¢iktigini1 kavramasina ragmen, herhangi bir
cagda sadece bir tane gercekten insanca yasam bicimi olabilecegine, digerlerinin ona
kiyasla degerlendirilebilecegine ve onu gerceklestiren veya ona yaklasanlarin
digerlerine rehberlik etmek, hatta yonetmek hakki ve gorevine sahip olduklarimi
diistinmesiyle giiniimiiz ¢okkiiltiirlii bakis agisina farkli bir diisiincede olmustur (Parekh,

2002, 5.71).

Farkli Kkiiltiirel gruplarin tarihlerindeki, geleneklerindeki ve ahlaki kiiltiirlerindeki
farkliliklar g6z oniine alindiginda 6nemli ahlaki degerleri farkli yorumlamalari, onlara
farkli oncelikler vermeleri, farkli bigimlerde gerceklesmeleri ve uygun degisikliklerin
yapildig1 yogun ve karmasik ahlaki yapilariyla farkli bigimlerde biitlinlestirmesi hem
kagmilmaz bir durum olarak goriilmekte hem de arzu edilen bir durum olarak kabul
edilmektedir (Parekh, 2002, s.181).

Bu biitiinlesmenin nasil yapilacagi hangi kiiltlirlin hangi degerlerinin biitlinlesmede
etkin kullanilmasi gerektigi konusunda 6nemli tartigmalar yapilmaktadir. Bu yondeki
tartismalarin  basmi ise biitlin kiiltiirlerin kendi anlam diinyalarina gore degerli
goriilmesi gerektigi gorlisii agir basmaktadir. Fakat bunun yam sira hangi kiiltiirlerin

hangi degerlerinin neden hosgoriilemeyecek degerde olduklarini ifade eden goriisler de
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mevcuttur. Kurtz (2000)’dan aktardigi haliyle Ergil (2010, s.30-31) g¢okkiiltiirliiliikte,
belli kiiltlirlerin hosgorii ve saygidan uzak bir ¢esit irk¢ilik ve milliyeteilige varacak
Olclide uygulamalarina/anlayislarina karst  hosgoriiyii  reddetmemiz  gerektigini
sOylemektedir. Buna gore her kiiltiiriin her degerinin “iyi yasam” i¢in degerli
bulunamayacagi goriisleri de bulunmaktadir. Bu goriislerin belli bir dereceye kadar
hakliligini tartigilabilecegini gosteren hakli gerekceleri de barimdirmaktadir. Bunlarin
basinda da toplum veya bireylere yonelik tehdit, baski ve siddet igererek nitelikte
olanlar gelmektedir. Young (1989) ise bu baski ve siddete dayali etkenlerin bes tiiriinii
ise su sekilde belirtmektedir: somiirli, marjinallestirme, gii¢siizliik, kiiltiir emperyalizmi
ve “grup nefreti ya da korkusu tarafindan giidiilenen rastgele siddet ve korkutma” (Akt:
Kymklicka, 1995, s.226). Burada siraladigi bes tiiriin de toplumdaki gruplarin bugiinii
veya gelecegi adina bir tehdit olabilecek nitelikteki tutum ve davraniglar olabilecegi

goriilebilmektedir.

Gray (2000, s.11), kiiltiirlerin degerlerini etik agidan sorgularken biitiin insanlar igin,
hatta tek bir insan icin bile, tek bir yasam bicimi veya degerler dizgesi dayatmanin
anlamsiz oldugunu ileri siirmektedir. Modus vivendi olarak adlandirdigi “iyi yasam
bi¢imi”nin amaci deger ¢atigmalarini yatistirmani yerine yer yer catisan degerleri takdir
eden bireyleri ve yasam bigimlerini asli olarak bir ortak yasamda uzlastirmak oldugunu

ifade etmektedir.

Bu anlamda farkli birka¢ noktaya dikkat ¢eken Taylor (2010, s.89) ise, degerler
acisindan bazi kiiltiirlerin incelenmesi, degerli olduklar1 6nvarsayimiyla yaklasiimasinm
bir hak olarak talep etmek anlamli gériinmesinin dogal olarak karsilanmasinin yani sira,
bu kiltiirlere ait fikirlerin biiyilk ya da bagka kiiltiirlere esdeger oldugu sonucuna
varmamizin bir hak olarak istenmesi anlamli olarak karsilanmamaktadir. Fakat bu
anlamdaki iddiasini siirdiiren Gray (2000, S.12) insanlarin siirdiirebildikleri bir¢ok iyi
yasam tiirli arasinda ne daha 1iyisi ne daha kotiisii, ne daha degerlisi ne daha degersizi
olamayacagindan bunlarin dl¢iilemez bir bigimde degerli olduklarini vurgulamaktadir.
Bununla birlikte farkli iyiler ile erdemler, farkli yasam bi¢imlerinin hayata ge¢irildikleri
zaman kiyaslanamaz degerlerin {iciincii bi¢imi ortaya ¢ikacagi goriilmektedir. Ozellikle
tarthin uzun donemleri boyunca ve tamamen farkli kiiltiirlerde takdir ettigimiz yasam
idealleri, indirgenemez bir bicimde cesitli olduklarma sahit olmusuzdur. Bunlardan

bazilar1 zorunlu olarak birbirleriyle ¢eligir bir yapida oldugu halde mantikli insanlar
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onlar1 siralama noktasinda anlagmaya varamayacaklarmi da iddia etmektedir (Gray,
2000, s.40). Ama sonugta bir tercih yapmak zorunda birakilirsa, bazi Ol¢iilemez
tyilikleri digerlerine tercih etmek i¢in 1iyi nedenlerimiz olabilecegini ayrica
belirtmektedir. Benzer sekilde, bazi rejimlerin de birbirinden ne daha az, ne de daha ¢ok
mesru olmadiklarmi ve bunlarin tiimii farkli nedenlerden dolay1 da mesru goriilmeleri

gerektigini dile getirmektedir (Gray, 2000, s.37).

Ayni iddiasin1 yonetim big¢imlerinde de siirdiiren Gray (2000) tek bir toplulugun
degerlerini yansitan bir yonetim bi¢imi idealini tehlikeli bulmaktadir. Nedenini de ¢ogul
kimliklerin anormal, ayni tiirdeki kimliklerin normal oldugu anlamini tasidigina
baglamaktadir. Ayrica ¢oziilmesi gii¢ deger ¢atigmalarinin hata iiriinii ya da kotii niyet
tasidigindan akilsizlik ve yozlagsma disinda higbir seyin ahenkli topluluklar diinyasinin
Ontine ¢ikmayacagini ifade edilmektedir (Gray, 2000, s.113). Rockefeller ise, bu
anlamdaki tartigmalara “esit itibar politikasi” adin1 verdigi, tartismay1 bireysel diizeyden
toplumsal diizeye ¢ikartarak derinlestirilmesi gerektigine deginmektedir. Ciinku her
bireyin iginde var olan evrensel insani potansiyelin yaninda, ona bireyin i¢ine dogdugu
toplum ve kiiltliriin de yaptig1 essiz katkis1 da 6nemlidir. Boylelikle bireyin de kendini o
kodlarla ifade ettiginden, taninmasi gereken ve esit itibart hak eden yalniz birey degil,

ayni zaman da onun kiiltiiriiniin de oldugu varsayilmalidir (Rockefeller, 1994, s.87).

Onceki paragraflarda da degindigimiz gibi bazi diisiiniirlerin gokkiiltiirliiliigii Bati’nin,
tek kiiltiircli anlayisina karsi ¢ikan bir anlayisla savunmalari karsit olarak bazilar1 da
cokkiltirliliiglin bat1 toplumunun ve kiiltliriiniin temel ilke ve degerlerine kars1 ya da
bat1 toplumunun besigi olarak algilanan Hiristiyanligin temel 6gelerine karsi bir tehdit
olusturdugunu diisiinmektedir. Fakat gliniimiiz yaygin anlayisi gergevesinde ise,
cokkiiltiirliiliigiin bir ideal yap1 olduguna, zira bunun “gdk kusagi ulus” adli fikri ifade
ettigine ve ¢esitli kiiltiirlerle bir arada yasayarak karsilikli zenginlesmeyi icerdigine
inanmaktadir (Van Der Ven, 2006, s.62). Fakat bununla birlikte g¢okkiiltiirlii bir
toplumun baskin bir kiiltiir ve bunun yaninda da bir ya da daha fazla kiiltiirel

azinliklardan olustugu vurgulayan baska 6nemli bir noktadir (Van Der ven, 2006, s.63).

Cokkiltirlii toplumlarda farkli kiiltiirler farkli anlam sistemlerini ve 1iyi yasam
goriislerini temsil ettikleri bilinmektedir. Ayn1 zamanda bunlarin her biri, insan yetenek

ve duygularinin ancak sinirli bir kismini gerceklestirdigi ve tiim insan varliginin sadece
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kiictik bir kismin1 kavrayabildigi icin, kendisini daha iyi anlamak, entelektiiel ve ahlaki
ufkunu agmak, imgelemini genisletmek ve kendini mutlaklastirma ayartmasia karsi
korumak i¢in, diger kiiltiirlere ihtiyag duymaktadir. Bu su anlama gelmektedir ki kisinin
kendi kiiltiirii icerisinde iyi bir yasam siiremeyecegi degil, diger kiiltlirlere
ulasabiliyorsa daha zengin bir yasama sahip olacagi ifade edilmektedir (Parekh, 2002,
5.428).

Bunun bir kanit1 olarak da kiiltiirel gruplarin i¢ ige kapali, statik biitiinler yarisinda
olmayan; dinamik ve etkilesime agik, ¢ikarlar1 agisindan farklilasmis, karsitlagmis
kesimlerden olusan bilesenlerden olustuklari gosterilebilir. Boylece Kkiiltiirlerin bu
sekilde olmasit dogrultusunda iilkeyi paylasan farkli kiiltiirel dagarciklara sahip
topluluklar arasinda birbirini anlama ve paylasimin tesvikini de getirecegi
savunulmaktadir (Ozbudun, 2006, s.110). Cesitliligin degerine duyarli olan Mill (1964)
de bireysel karakterlerin, yasam tarzlarinin ve zevklerin ¢esitliligi hem birey essiz
oldugu i¢in kagmilmaz oldugu, hem igsel ve aragsal olarak istenen bir sey oldugunu
savunmaktadir. Bundan dolay1 ¢esitliligin insan dogasina zenginlik ve farklilik katarak
onun estetik acidan giizel olmasini sagladigini ifade etmektedir. Ayrica hayal giiciinii,
yaraticiligl, meraki ve farklilik sevgisini tesvik ettigini de dile getirmektedir. Insanoglu
“bir stire ¢esitlilik gdrmeyince hizla onu tantyyamaz hale geldigi” i¢in “ iyi yonde olmasa
bile farklilik olmasi giizel bir sey” olacagini noktasina da isaret etmektedir (Akt.:
Parekh, 2002, s.53-54). Cokkiiltiirlii bir toplumda hem bireylerin hem de toplum
icindeki farkli gruplarin ayr1 ayr1 yasamlar sunduklar goriilmektedir. Boylelikle, farklh
Ozelliklere sahip bu yapidaki toplumlarda yasayan yine bireyler olsun kiiltiirel gruplar
olsun birbiriyle etkilesimleri ve iletisimlerinden dolayr yasamlarina farkli anlamlar

kattiklar1 sdylenebilir.

Genel olarak din, dil ve etnisite baglaminda ele alinip tartisilan g¢okkiilttirliilik, bu
olguyu ti¢geninin koselerine benzeterek, biri kiiltiir olarak milliyetcilik, biri kiltiir
olarak etnisite ve biri de kiiltiir olarak din olusturan bir sekilde belirtmektedir. Yine bu
bakisa gore, kiiltiir, ister ulusal ister etnik ya da dinsel olsun, kisinin olusturdugu ve
stirekli yenileme etkinligi ile yeniden bi¢imlendirdigi bir seyden ziyade kisinin sahip ve
tiyesi oldugu bir olgu olarak tanimlanmaktadir (Baumann, 2006, s.85). Boylece insanlar
yurttas olarak esitlik haklarmi ileri gotiirmek i¢in ulusa yoneldiklerini, ahlaki farkliliklar

hakkindaki haklar1 ile vicdan Ozgiirliiklerini talep etmek igin dinsel kiiltiirlere
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bagvurduklart ve ayrimciliga karsi ¢ikmak ya da olumlayici eylem talep etmek icin etnik
kiiltiirlerini uyandirdiklarin1 vurgulamaktadir (Baumann, 2006, s.88). Boylelikle bu iig
temel dinamik basta olmak {izere toplumlarin ihtiyaclar1 ve beklentileri dlgiisiinde 6n
planda tutuldugunu gorebilmekteyiz. Bu aym1 zamanda toplumun veya bireyin
kimliginin sekillenmesinde zaman zaman farkli dinamiklerin etkili oldugunu da bize

gostermektedir

Mesela Taylor (2010, s.89), kisinin kimliginin veya kiiltiiriiniin sekillenmesinde anne
babasindan, arkadaslarindan, sevdiklerinden ve toplumun genis bir kismindan alacagi
kabul ve saygiyla siki bir iligki oldugunu belirtmektedir. Buna karsin bagka bir goriiste
olanda Parekh (2002, s.189) ise Kiiltiiriin, insan edimleri ve iligkilerinin anlam ve
Oonemiyle ilgili oldugu ve bu, aynt zamanda dinin de en 6nemli konularindan biri oldugu
icin, ikisi arasinda yakin bir iligki oldugunu savunarak dini faktoriin daha 6n planda
tutmaktadir. Bu goriise gore Kkiiltiirin meydana ¢ikmasinda, yapilanmasinda ve
devaminda dinin 6nemli bir rol oynamadigi higbir kiiltiiriin olmadigin1 vurgulayarak,
tamamen laik veya hiimanist kiiltiirlere 6rnek olarak verebilecegimiz kiiltiirlerin var
olmasi durumunda bile say1 olarak ¢ok az olacagi iizerinde durmaktadir. Ayrica
belirttigi 6nemli bir nokta da higbir kiiltiiriin sadece dine dayandirilamayacagidir, ancak
yine de bu kiltirlerin de din tarafindan farkli bicimlerde ve derecelerde
bi¢cimlendirildigidir. Ayn1 sekilde baz kiiltiirlerin temel yapisinin dine dayandiklari ve
ona ¢ok bagimli olduklari gibi, digerlerinde ise din etki kaynaklarindan sadece biri
olarak etkim ettigi ifade edilmektedir (Parekh, 2002, 5.190). Maddi ve manevi bir¢ok
degeri i¢inde barindiran din faktoriiniin kiiltlirlerin meydana gelmesini saglamasinin
yam sira, kiiltiirlerin birbirinden ayrilmasina da yer yer etki etmektedir. Ornegin
Miisliiman dinine mensup bireylerden olusan bir toplumun yasamay tercih ettigi sosyal
mekanlardan, yerlesim mekanlarma kadar bir¢ok tercihi diger inangtaki insanlara gore

degismektedir.

Farkli kiiltlirlerden olusan toplumlarin “cokkiiltiirliiliik olgusuna” uygun sekilde bir
yasam siirdlirmelerinde birbirilerine kars1 saygi, hosgorii ve baris ilkeleri dogrultusunda
tavir ve davraniglarini sergilemelerinin yani sira otoritenin de politikalar1 etkili
olmaktadir. Devletin bu anlamdaki en 6nemli goérevlerinden birinin insanlarin tikel
kiiltiirel bagliliklarini ifade etmelerine karsi ¢gitkmayacag: gibi, bu gibi ifadeleri beslemez

veya dogrudan desteklemez; devletin tavri, daha ¢ok, Glazer (1975)’in dedigi gibi, “iyi
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niyetli ihmal” olabilecegi diistiniilmektedir. Ayn1 sekilde etnik ve ulusal gruplarin
tiyeleri ayrimcilik ve onyargi karsisinda korunmasini ve baskasinin haklariyla tutarli
oldugu siirece, arzu ettikleri etnik miras1 ya da kimlikleri ne olursa olsun onu korumakla
Ozgiir birakilmalar1 gerektigini dile getirilmektedir. Bunu yani sira onlarin bu ¢abalari
tiimiiyle 6zel oldugu ve kiiltiirel iiyelik ya da etnik kimlik tasimama veya yasal kimlik
verme kamusal birimlerin isi olmadigi da ifade edilmektedir (Kymklicka, 1995, s.29).
Kisacasi farkliliklarin devami igin otoritenin notr bir tavir sergilemesi savunulmaktadir.
Fakat bunun dezavantajli gruplar i¢in islerin daha da geri gitmesi anlami tagidigini
diistinenler buna kars1 ¢gikmaktadir. Bu diisiincede olanlar genelde, insanlara kiiltiirlerini
koruma hakki vermenin tek basma kiltirel c¢esitliligi saglayamayacagini dile
getirmektedirler. Yine kars1 ¢ikanlarin 6ne siirdiikleri bir 6nemli argliman ise, genis
toplumda asimilasyoncu bir egilim olmasindan yola ¢ikilirsa veya baskin kiiltiir gok
etkiliyse ve yalnizca kendisine uyanlara saygi gosterip Odiillendiriyorsa, diger
kiiltiirlerin iyeleri kiiltiirlerine sahip ¢ikma yeteneginden, giiveninden ve isteginden
yoksun kalacagi ve zamanla kiiltiirel gesitliligin yok olacagina yonelik endisesidir
(Parekh, 2002, s.212). Boylece otoritenin bazi durum veya zamanlarda tarafsiz
durmasinin aslinda bir tiir gli¢liiniin tarafi pozisyonunda gibi diisiintilmektedir. Ciinkii
bunun gii¢lii ile zay1f arasindaki var olan miicadelenin biiyiik ihtimalle, dogal sartlarda
giicliinlin stiinliigli veya basarisiyla sonuglanacagi vurgulanmaktadir. Bdyle bir
durumun ise gokkiiltiirlii bir toplumda biitiin kiiltiirlerin varligini siirdiirmeleri agisindan

sakincali bulunmaktadir.

Cokkiiltiirlii toplumlarda farklilik politikasinin iki bi¢iminde olusturuldugunu belirten
Young (2007, s.60-63), bunlardan biri olan “pozisyonel farklilik”, kisilerin giinliik
hayatta edindigi meslek ve statiiler, gelir dagilimi ve ekonomik refahtan aldiklari pay
gibi konularda ugradiklar1 haksizliklar1 ele aldig belirtmektedir. ikincisi ise “kiiltiirel
farklilik” politikasi olarak, kiiltiirel gruplarin kimlik, aidiyet, kiiltiirel, dini ve etnik
haklar gibi konularda karsilastiklari sorunlari ele almaktadir. Ayrica mevcut bakis
acisina gore kiiltiirel farklilik politikasinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Baska bir

deyisle bireyler igin kiiltiirel farklilik daha fazla bir 6nem arz etmektedir.

Yine Young’a gore pozisyonel kiiltiirel farkliligin engellilik, cinsiyet ve kurumsal
irkeilik olmak iizere ii¢ degisken lizerine konumlandirildigini ifade etmektedir. Bu ii¢

farkliligin giinliik hayatta yapisal bir takim esitsizlige sebep oldugunu ya da avantajh
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gruplarca istismar edildigini diistinmektedir. Bunu sonucunda engellilere yeterince is
saglanmadigini, siyahlara ikinci simif gorevler uygun goriildiiglinii ve bayanlara da
benzer sekilde ayni1 ayrimcilik yapildigini ifade etmektedir. Béylece bu gibi tavirlarin,
giinliikk hayatta kiiltiirel degilse de yapisal ve pozisyonel ayrimciligi gosterdigini
vurgulamaktadir (Young, 2007, 5.65-74).

Buraya kadar tartistigimiz ¢okkiiltiirliiliik olgusu ile siklikla es anlamli olarak kullanilan
bir kavram olarak cokkiiltiirciiliik kavramima da deginmekte fayda gérmekteyiz.
Oncelikle temel noktalarda birbirinden ayrildig1 goriilmektedir. Buna gére, herhangi bir
toplumun ¢okkiiltiirlii olmas1 o toplumun cokkiiltiircii politikaya sahip oldugu anlamina
gelmeyecegi belirtilmektedir. Yani cokkiiltiirliiliikk bir tasvir veya olgu olarak farkli
tarihsel, dinsel, etnik, gibi Ozellikleriyle giinlilk yasamlarini devam ettiren bir yap1
olarak kabul edilirken, ¢okkiiltiirciiliik ise, bu farkliliklara sahip topluluklarin kiiltiirel
degerleriyle taninma hakkina sahip olduklar1 ve bu taleplerinin saygiyla karsilanmasi
yoniindeki diizenlemeler uygulamalar olarak kabul edilir (Anik, 2012, s.76). Yine baska
bir karsilastirmaya gore ise “cokkiiltiirliiliik™ bir olgu veya vaka olarak farkli kiiltiirlerin
bir aradalifina isaret eden sosyolojik/antropolojik bir kavramken, “cokkiiltiirciiliik”
merkezi veya yerel siyasal iktidar tarafindan uygulamaya konan bir ideoloji olarak
kullanildig1 belirtilmektedir (Kaya, 2006, s.116). Ayni sekilde ¢okkiiltiirciiliik ideolojisi
de yurttaglik ideolojisi gibi, ulus-devlet diizenini korumayi amaglayan yeni tarz bir
milliyetgilik olarak algilanmaktadir (Kaya, 2006, s.116). Cokkiltirlilik ile
cokkiiltiirciiliik arasinda dil bilgisi bakimindan pek bir fark goriilmese de tanimlari,
ilkeleri ve disiplinlerinin epey farkli ele alindig1 goriilmektedir. Fakat yine de bu iki
kavramin ikisi de bir arada yasayan farkli kiiltiirlerin sorunlari ve bu sorunlarin
¢oziimlerine yoneldiklerinden dolay1r yer yer kesistigi ve birbirinin alanlarinda

durduklari belirtilmektedir.

Daha o6nce bir olgu olarak ele alinan “cokkiiltiirliliik™in politik tarafin1 ele alan
“cokkdiltiirciilik” kavrami, toplumla ile devletin karsilikli talep ve uygulamalarini ele
almaktadir. Bunlarin en basinda belli toprak temeline dayali 6zerklik, veto etme giicii,
merkezi kurumlarda temsil garantisi, toprak haklar1 ve dil haklar1 grup farkina dayal
haklar, azmlik kiiltiirlerinin ¢ogunluk kararlar1 karsisindaki savunmasizligin
hafifletmek gibi dezavantajlarin otorite tarafindan dilizenlenmesi/iyilestirilmesi

gelmektedir. Bu gibi diizenlemelerle otoritenin belli korumalar saglayarak azinlik

31



tiyelerinin ¢ogunluk {iyeleri gibi kendi kiiltiirlerinde yasama ve c¢alisma firsati
yakalamalarin1 saglamay1 savunmaktadirlar (Kymklicka, 1995, s.175). Kisacas1 “iyi
niyetli thmal” politikas1 yerine “taninma politikasi”nin hakim oldugu, iist kiiltiirden
farklt olarak varolan alt kiltlrleri tanimanin yani sira varliklarini siirdiirebilecek
Onlemlerin alinmasin1 gerektiren bir politika giitmektedir. Fakat bazi toplumlarda
cokkiltiirciililk politikast adi altinda varolan kiiltiirlerin  entegrasyon veya
asimilasyonuna yonelik uygulamalara sapabilecek diizenlemelerin oldugu da

goriilmektedir.

Cokkiiltiirciilik tartismalarimin bircok basligi olabilecegi bunlarin en basinda farkl
kiiltiirler veya azinliklarin sahip oldugu dilin okul basta olmak {izere kamu
kurumlarinda nasil ve ne kadar yer almasi gerektigi sorunudur. Buna gore
cokkiiltiirciiliik tartismasini en temelden takip eden Kymklicka’ya gore, okullarin ve
kamu hizmetlerinin dili hakkinda verilen kararlar, resmi olarak cesitli gruplarin varligin
taniyarak degil de, sadece her bir siyasi altbirimin demokratik bir temelde kendi dil
politikasini olugturmasina imkan saglayarak belirlenmesi gerektigidir. Ayni sekilde bir
ulusal azmhgin belli bir ortamda/birimde ¢ogunluk olusturmas: halinde ise,
anadillerinin o birimde resmi dil olarak benimsenmesine karar verilmesinin uygun bir
karar olabilecegini vurgulamaktadir. Ama bunun, devletin onlar1 bir “ulus” olarak
resmen tanidiklart anlamina gelmeyecegini hatirlatarak, sadece yerel bir ¢ogunluk
olduklarindan bu sekilde bir uygulamayr hak ettiklerini belirtmektedir (Kymklicka,
1995, s.180). Bu tip uygulamalarin uygunlugunu daha ¢ok yasadigi Kanada
toplumundaki drneklerden yola ¢ikarak savunan Kymklicka, bunun diger toplumlar i¢in
ne kadar uygulanabilecegi konusunda da siipheleri bulunmaktadir. Ciinkii her toplumun
kendine has sosyal, siyasal, ekonomik ve kiiltiirel 6zellikleri barindirdigi noktasina

deginmektedir.

Cokkiiltiirliliigii hem olgu hem cokkiiltiirciiliik politikas1 tartisanlar (savunanlar ve
elestirenler) cokkdltiirliilliigiin neyi ima etmedigi konusunda benzer diisiincelere

sahipler. Bunlar1 (Parekh, 2005) su sekilde siralamaktadir:

e Birincisi, c¢okkiiltiirliiliik, bizim kiiltire mahkum olmamiz veya kiiltiiriin

belirledigi simirlara bagl kalmamiz anlamina gelmemelidir. Bazi durumlarda,
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kiiltiire yonelik yapilandirici elestiri yapmanin yaninda diger kiiltiirlerle yaratici
etkilesim kurarak katki yapiimal.

ITkincisi, cokkiiltiirliiliik hi¢ bir toplumun, iyi bir yasam icin gerekli tiim
kaynaklara sahip oldugu ve diger kiiltiirlerden boliinmiis bir alanda
vasayabilecegi anlamina gelmemeli. Bu nedenle ¢ok kiiltiirliiliik kiiltiirel
cesitlige ve kiiltiirler arasi diyalogu reddedenlere karsit goriis alur.

Uciinciisii, ¢ok kiiltiirliiliik tiim kiiltiirel inan¢ ve uygulamalarin saygi hak
ettikleri anlamina gelmez. Bir kiiltiir onun tiyeleri icin kimlik ve istikrar kaynagi
olarak ¢ok anlam ifade edebilir ve saygi duyulabilir, fakat onun tiim inang ve
pratiklerinin ahlaki oldugu ve elestirilemez oldugu anlamina gelmez. Aymi
zamanda bir diger kiiltiire sempatik ve onyargisiz yaklasmamiza ragmen ona
karst yapmamiz gereken yargilama sorumlulugumuzu ortadan kaldirmamall.
Dordiinciisii, ¢ok kiiltiirliiliik, kiiltiirel cesitlilige deger vermekle birlikte, onun
varolan yapisini svirdiirmeye kararli degildir. Kiiltiirlerarasi diyalog, ¢esitliligin
veni formlar gelistirmesi ve kiiltiirel deneyimleri tesvik etmeye baghdir.

Besinci olarak, c¢ok kiiltiirliiliik kiiltiirlerin ortak hi¢cbir seylerinin olmadig
tamamen farkl ve kapalr olduklar: anlamina gelmez. Boyle olsayds, birbirleri ile
diyalog kurmalari, etkilesim kurmalart ve anlamalart icin hicbir kaynak
olmazd..

Altincis, ¢ok kiiltiirliiliik tiim kiiltiirlerin iyi olma anlaminda esit derecede
oldugunu kabul etmez. Belirli degerlerin evrensel oldugunu kabul etmekle
birlikte, ¢ok kiiltiirliiliik bu degerlerin farkli kombine edildigini ve
yorumlandigini ve geri kalan diger degerlerin her kiiltiire 6zgii degerler oldugu
gortistinii benimser. Bu nedenle biitiin kiiltiirleri yargilamak ve onlar esit
derecede iyi bildirmek i¢in herhangi bir soyut ve mekanik uygulanan evrensel
kistaslarin olabilme durumunu yadsimaktadur.

Yedincisi, ¢cok kiiltiirliiliik devletin kiiltiir toplumunun i¢ hayatina miidahaleyi ve
onlarim kabul edilemez pratiklerini yasaklama hakki olmayacagi anlamina
gelmez. Miidahale etmeme politikasi genellikle ya devletin diger kiiltiirleri
vargilamadigi anlamina gelen goreceli temeller ¢ercevesinde ya da her kiiltiirel
toplumun kendi yasamina yon verme hakkina sahip oldugu ézerklik yanlist

diistinceler ¢ercevesinde savunulur. Bir toplumun deneyimleri, kigkirtici irksal
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dinsel ya da etnik nefret ya da devlete karsi isyan yoluyla diger kiiltiirlerle baris
icerisinde yasamaktan alikoydugunda ya da onlar kamu saglhgr ya da genel
ahlaki bozma gsekillerine bir tehdit olusturdugunda, tiim ¢okkiiltiirlii toplumlar,
kendilerini olusturan topluluklarin genis bir onayi ile mesru c¢ergevede
yasaklanabilirler.

o Sekizincisi, ¢ok kiiltiirliiliik géreceli degildir.

Parekh, bu agiklamalarla bu paragrafa kadar tartisilan c¢okkdltiirliliiglin nasil
anlasilmas1 gerektigini diger arastirmacilarin da konuya yaklagimlarini gozoéniinde
bulundurarak belirtmektedir. Ayni1 zamanda ¢okkiiltiirliiliik tartismalarinin siirlarini ve

genel ilkelerini de iginde bulacagimiz bazi hususlar1 da bize hatirlatmaktadir.

Glniimiizde c¢okkiiltiirlii tartigmalarinin  biitlin toplumlarda veya aynmi diizeyde
tartisildigini da sdylemek ¢ok zor goriinmektedir. Ama yine de bu tartismalarla 6n plana
¢ikan ve bu anlamda 6nemli adimlar atan bazi tilkelerden s6z etmenin miimkiin oldugu
belirtilmektedir. Bu iilkelerden bazilar1 olan Avustralya, ABD, Kanada, Isve¢ gibi
ilkelerin belli bagli bazi ortak noktalarda benzerlik gosterdikleri sdylenebilir. Bu

ozellikler Anik (2012, s.122) tarafindan soyle siralanmustir:

» Sanayileri olduk¢a gelismis olmalari,

» Mevcut demografik ozellikler agisindan yash niifus sorunu yasamalarti,

» Bazen belli tesvikler sonucu da olsa Uluslar arasi gé¢lerin yapildigi iilkeler
olmasi (hatta bu go¢ durumunun bu iilkelerin temel dinamiklerinden biri oldugu
soylenmektedir),

» Uluslararasi gogler nadeniyle pek ¢ok etnik unsuru barindiryor olmalari,

» Etnik ve sosyolojik agidan bakildiginda heterojen bir yapida olduklar: ve
bundan dolay: ortak kokenden éte ortak kadere riza géstermeleri,

» Diinyamin diger iilkelerine kiyasla ekonomik sosyal-ekonomik anlamda daha
ileri diizeyde olmalari,

» Sahip olduklar niifus itibariyle ortalama niifus yogunlugunun altinda olmalari,

» Jeopolitik konum itibariyle diger iilkelerden yalitilmis bir cografyada
olmalarindan dolayr komsulariyla daha az ¢ekigme yasadiklari,

» Fransa ve Almanya gibi iilkelere kiyasla kiiltiirel haklara daha cémertce

adimlar attiklari; seklindedir.
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Bu ortak ozelliklere baktigimizda yukarda da degindigimiz gibi her ne kadar aymi
diizeyde veya aynm ilkeler ve uygulamalar cercevesinde tartisilmasa da bu iilkelerde
cokkltirliiliik tartigmalarinin daha demokratik ve ilkeli oldugu sdylenebilir. Hatta
bir¢ok iilkede, 6rnegin Kanada, Avustralya ve kismen de ABD’de, belli bir diizeyde
basar1 saglandigi rahatlikla ifade edilebilir. Bu basarinin temelinde ise farkliliklari
barindiran toplumda gelecekte olusabilecek ayrisma ve catismalara karsi bir dizi

diizenlemenin etkisinin oldugu vurgulanmaktadir.

2.2.1. Diinya’daki Degisik Uygulamalari

Cokkiiltiirlii anlayisin Diinya’da en 6nemli uygulayicilart Kanada, ABD ve Avustralya
gibi iilkeler oldugunun bir 6nceki boliimde agiklamistik. Bu saydigimiz iilkelerde
cokkiiltiirliiliik zaman zaman farkli tartismalar ile farkli sekildeki uygulamalara maruz
birakilmistir. Ornegin ABD’de ilk baslarda ozellikle niifusunun biiyiik bir kismi
(Kizilderililer hari¢ neredeyse hepsi) gocler sonucunda olusmasindan dolayr “eritme
potas1” dedikleri anlayisla kiiltiir politikasi izlemislerdir. Ingilizlerin niifus ve niifuz
anlaminda egemen gii¢ olmalarindan dolay1 “eritme” Anglo-Sakson kiiltiiriine uyumlu
bir sekilde yapilmaya c¢alisilmistir. Eritme potast etnik birer grup olarak tanimlanan
gocmenlerin kiiltiirel 6zglinliiklerinin ve farkliliklarini bir tarafa birakarak Amerikan
kimligine uyumlu hale gelmelerini Ongormektedir. Ancak 1960’tan sonra diger
kiiltiirleri dikkate almadig1 yoniinde elestiriler alan “eritme potasi”’ndan vazgecilerek
“salata kasesi” modeli zamanla topluma daha uygun olarak benimsenmeye baslanmuistir.
Bu modelde farkli kiiltiirlerden gelen Amerikalilarin ortak yasam agisindan bir salata
malzemesine benzetilmistir. Yani salatadaki her bir malzemenin tadi nasil ayr1 bir tat
veriyorsa toplumdaki ¢esitli kiiltiirlerin her biri aynmi dlcilide topluma bir zenginlik olarak
goriilmistir (Yanik, 2013, s.163; Anik, 2012, s.132-137). Bu konudaki tartismalarin
gliniimiize kadar devam ettigi de goriilmektedir. Bir grup eritme potast modelinin
birlikte yasama i¢in ve ortak gelecek icin daha yararli oldugu yoniinde israrini
stirdiiriirken, salata kasesi modelini benimseyenler ise asil boliinme ve ayrigmanin
kiiltiirel farkliliklarin dikkate alinmadigi ve buna yonelik politikalarin uygulanmadig:

zaman olacagini ileri siirmektedirler.

Cokkiiltiirliilik olgusunu tarihi, sosyal ve kiiltiirel bakimdan en fazla tartigma konusu

olan iilkelerin baginda Kanada gelmektedir. Kanada, yerli niifusu olusturan Kizilderililer
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basta olmak iizere Ingilizler ve Fransizlarin agirlikli oldugu, Italya, Irlanda, Almanya,
Cin, Hindistan gibi bir¢ok iilkeden gelen goclerle vatandaslik agisindan ¢ok farkli bir
niifus yapisina sahiptir (Anik, 2012, s.140-141). Amerika’daki niifusa benzerliginin
yaninda belli bolgelerde Fransizlarin belli bolgelerde ise Ingilizlerin agirlikli
olmasindan dolay1 bu tip yerlesim yerlerinde hangi kiiltiiriin degerlerine gore politikalar
uygulanacagl yoOniinde tartismalar yasanmaktadir. Bu tartisma Ozellikle Fransiz
kokenlilerin yogun olarak yasadigi Quebec bolgesinde yasandigini ve federal devletin
de buradan hareketle gelistirilen politikalarla bir model gelistirdigi goriilmiistiir. Buna
gore c¢esitli politik agilimlarla burada yasayan basta Fransiz kokenlilere sosyal,
ekonomik ve siyasi olmak birgok alanda ayricalik verilmistir (Anik, 2012, s.145).
Verilen ayricaliklar iilke genelinde belli tartismalarin odagini olusturmustur. Bunun
temel sebebi olarak Quebec’teki Fransizlara saglanan bu ayricaliklarin diger kiiltiirlerin
itirazin1 da beraberinde getirmesi olarak gosterilmistir. Bir baska itiraz da bu bolgede
olusan Fransiz dil hakimiyetinin diger kiiltiirleri olumsuz etkileyecek diizeye, genis bir

alana yayilmis olmasi gelmektedir.

Genel olarak bakildiginda Kanada’daki ¢okkiiltiirliik politikas1 Kanadali vatandaslarin
etnik miraslarinin korunmasi seklidedir. Buna yonelik olarak federal hiikiimeti bircok
alanda biitiin kiiltiirlere ihtiyaglar1 ve talepleri yoniinde cevap vermeyi hedeflemektedir

(Yanik, 2013, s.105).

Avustralya da Kanada ve ABD gibi, kurulusundan itibaren bir¢ok kiiltiirden insanlarin
goc ettigi ve gittikge farklh topluluklara ev sahipligi yapan yani ¢okkiiltiirlii bir yapiya
biirlinmiistiir. Belli bir doneme kadar bu farkli kiiltiirler kendilerine saglanan bilumum
haklar1 ve imkanlara riza gosterirken 6zellikle bu kitanin ilk yerlileri olan Aborjinlerin
baz1 hak talepleri ¢okkiiltiirliiliik tartismalarini da beraberinde getirmistir. Avustralya
hiikiimeti ise bu anlamda gerekli atimlar1 atmada istekli goériinmiis ve hem Aborjinlerin

hem de go¢ sonucunda buraya yerlesen farkliliklarin taninmasi karari almistir.

Yukarida ele alinan ¢ farkli iilke de, kurulusunda disardan gogle gelen topluluklarin
etkili olmas1 sonucunda zaman i¢inde onlara yonelik diizenlemeler yapmalar1 ortak
noktalarini olusturmustur. Yine bu iilkelerde cokkiiltiirlii politika ve diizenlemelerin

diger bir¢ok iilkenin Otesinde olmasi acisindan da ornek teskil etmektedir. Fakat her
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tilkenin i¢inde bulundugu politik, sosyal ve ekonomik gibi durumun o iilkenin bu

anlamda atacagi adimlar etkiledigini agik bir dille belirtmekte fayda vardir.

2.2.2. Cokkiiltiirliiliikte Ortaya Cikan Bazi Sorunlari

Belli bir soruna care olarak tasarlanan gokkiiltiirliiliik anlayisinin kendisiyle birlikte
bircok belirsizlik ve sorunu da getirdigi sdylenmektedir. Bunlardan en 6nemlisi farkli
kiltlirlerin taninmasi olarak tasarlanan bu anlayisin nihai olarak “tek kiiltiirliilik” olan
etkinlikleri icerdigi diisiniilmektedir. Bu anlamda g¢okkiiltiirliiligiin 6niindeki en biiyiik
engelin ise bizzat modern Kkiiltliriin kendisi oldugu bilinmektedir. Bunu en basta
cokkiiltiirliliigii politikalar1 ile destekledigini belirten Kanada ve ABD gibi iilkelerin
yapmasi ise bu disiinceyi desteklemektedir. Cilinkii bu politikalar devlet eliyle
yapildigin1 diisliniirsek bunun isabetli bir diisiince oldugunu varsayabiliriz (Aydin,
2011, s.91). Ayn1 sekilde cokkiiltiirliiliigiin oniindeki en biiyiikk engellerden birinin de
hukuk yapisinin oldugu sdylenmektedir. Clinkii modern hukuk ilke olarak tekilci oldugu
ve ayni zamanda ¢ogulcu hukuk yapisinin bu ilkeye uymayacagindan hayata gecirilmesi

de o denli imkansiz goriinmistiir (Aydin, 2011, s.92).

Bu gibi sorunlarin varligin1 savunan aragtirmacilarin modernitenin neden oldugu basta
ulus-devlet bigcimi olmak iizere, ¢okkiiltiirlii tartigmalarmin 6niindeki en biiyiik engel
oldugunu dile getirmektedirler. Ayni sekilde ulus-devletin kontroliinde ancak
tartisilagelen bir kavram/olgu olan ¢okkiiltiirliiliiglin ¢ogu zaman yOnetimlerin genel
politikalarina hizmet edecek sekilde evrildigi iddia edilmektedir. Yani modern
anlayistaki yonetimlerin cokkiiltiirliiliik politikalarinin, farkliliklarin varligini devam
ettirmesini saglamasindan ziyade onlar1 kontrol etmeye yonelik diizenleme ve

uygulamalari ortaya ¢ikardigi savunulmaktadir.

Ayni1 zamanda sorun olarak goriilen ve elestirilen diger bir nokta ise farkli gruplardan
olusan toplumlarin ortak degerleri olusturulurken altkiiltiirlerden olusan gruplarin
degerlerinin géz Oniinde bulundurulmadigi savidir. Buna gore farkli kiiltiirden olusan
gruplart bir arada uyum iginde yasamalarini saglamak ve geleceklerini garanti altina
almak adina yapilan bu tiir uygulamalarin esasinda tek bir kiiltiir izerine insa edilen ve

diger kiiltiirleri tehdit eden bir unsur olarak goriilmektedir.
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Ayrica c¢okkiltiirlillik politikalar1 cergevesinde bir altkiiltiirlerden herhangi birine
verilen herhangi bir hak veya saglanan herhangi bir iyilestirmenin diger altkiiltiirleri
nasil etkileyecegi tartismali konulardandir. Herhangi bir altkiiltiire saglanan bir
ayricaligin diger altkiiltlirlerin 6zgiirliigiine, haklarina, kisacas1 yagsam alanina ne kadar
olumlu veya olumsuz yansiyacagini kestirmenin zor oldugu ifade edilmektedir. Yani bir
kiltire saglanan haklar veya Ozgiirliik gibi unsurlarin c¢ergevesini ¢izmede belli
anlagsmazliklarin ya da sorunlarin oldugu ifade edilmektedir. Bu gibi sorunlarin gesitli
boyutlariyla tartisilmaya devam edildigini hatirlatmakla birlikte arastirmanin ana

konusunu olusturmadigindan dolay1 burada noktamakta fayda vardir.

Tartismanin bundan sonraki boliimlerinde g¢okkiiltiirliiliigiin bir alt boyutunu veya
baglantili oldugu diisiiniilen belli bash kavramlar/basliklarla ¢okkiiltiirliiliigiin iliskisi

olusturacaktir.

2.2.3. Cokkiiltiirliiliik ve Esitlik

Cokkiiltiirlii olgusunun tartismalarinda dile getirilen belli bashi kavramlardan biri olan
esitlik kavrami bir¢ok acidan ele alinmaktadir. Bu tartismalar genel anlamda iki boyutta
ele alinmaktadir. Birinci boyutunu kiiltiirlerin kendi icinde esitligi nasil saglayacaklari,
ikincisi ise kiiltiirlerin, yonetim veya diger kiiltiirlerden gelen miidahaleler sonucunda
nasil bir esitligi hak ettikleri boyutudur. Yani farkl: kiiltiirlerden olusan toplumlar kendi
icinde esitligi saglayabilir mi? Saglayabiliyorlarsa ne kadar saglayabiliyorlar? Ayrica
dis miidahaleler sonucunda olusturulmaya c¢alisilan esitlik ne kadar adil olacagi
tartismalidir. Bu ve benzeri sosyal, siyasal, ekonomik alandaki sorulara verilen cevaplar

cercevesinde cokkiiltiirlii toplumlarda esitlik kavrami tartisilacaktir.

Adalet ve ozgiirlikle ile siki bir baglantis1 olan esitlik hatta bazen adaletle birlikte
kullanilmaktadir. Fakat adaletle ortiisen taraflarinin yanmi sira ayrisan taraflar1 da vardir.
Ciinkii adaletin oldugu her yerde esitligin oldugunu da sdylemek bazi durumlarda igin
giictir. Maddi ve manevi seylerin dagitiminda adaletle yakin iliskiliyken ozellikle
insanlara ‘esit onur’ dagitilmasinda esitlige daha fazla gorev diismektedir. Yine
dagitimda esitlikte Olgiitlere ihtiyag duymadigi, adaletin herkese ayni olciide payi
vermesine karsin esitlikte herkese ihtiyaci oldugu kadar pay verilmesi uygun

goriilmektedir (Heinrichs, 2002; Gombert vd., 2010, s.19). Sadece bu gibi agiklamalar
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g6z Onilinde bulunduruldugunda bile esitlik tartigmasini ele almanin zorlugu ortaya

¢ikmaktadir.

Genel olarak bir¢ok sekilde ele alinan esitlik baslica ii¢ kategoride ele alinmaktadir.
Bunlar, vatandaglarin, etnik, dil, din, cinsiyet, sinif ve servet gibi degiskenler acisindan
yasa Onilinde farkli bir muameleye tabi tutulmamasini Ongoren sosyal esitlik;
vatandaslarin birer hukuksal kisilige sahip olmalar1 nedeniyle yasa oniinde esitliklerini
ele alan hukuksal esitlik; ve egemenlige dogrudan/dolayli katilma yoniinde
vatandaslarin esitligine deginen siyasal esitlik seklindedir (Biilent, 1994, s.14). Bu ii¢
kategori etrafinda esitlik tartismalarmi yapmak miimkiindiir. Ozellikle modern
toplumlardaki tartigmalarin daha ¢ok sosyal alandaki esitlik-Sizlikler tzerinde

yogunlastig1 goriilmektedir.

Modern toplumlar incelendignde belli dogal farklilik bi¢imlerinin varligini kabul
etmeye hazir olmalarina ragmen, siyasal bakimdan toplumsal esitlik meselesini,
ozellikle de firsat esitligini ciddiyete almaya zorlandiklar1 goriilmektedir. Ay sekilde
modern siyasal yasam ve modern siyasal kurumlar, etnik koken, cinsel kimlik ya da yas
dikkate alinmaksizin firsatlarin esitlik gozetilerek yayginlastirilmasina yonelik

toplumsal baskilarla karsilastigi sdylenmektedir (Turner, 1997, s.20).

Modern yurttaghik anlayisina gore ise, hiyerarsik toplum yapilarinin egemenliginin
cokmesi ve evrensel terimlerle tanimlanan kisiler arasinda daha esitlik¢i yatay
toplumsal iligkilerin dogmasi1 6ngoriisii hakim olmaktadir. Bununla birlikte modern
yurttaglik anlayisi, siyasal haklari ve toplumsal yiikiimliiliikleri pekistirmek iizere
evrensel normlar ile laik bir degerler siteminin 6ne ¢ikarilmasini ve belli bir esitlik
taahhiidiinii 6ngdrmiistiir. Amerikan devrimi de, her insanin, esit bir temelde dogasi
geregi mutluluga ve 6zgiirliige sahip olmasi gerektigi diisiincesini yerlestirmeye ¢alistigi
olmustur. Ayn1 zamanda feodal ge¢misleri olmayan ve goc¢ dalgalariyla bi¢cimlenen
toplumlarin, halkin esitligine dayanan toplumlar olarak; kisileraras: esitlik¢iligi tesvik
eden popiiler kiiltiire sahip, kisileraras iligkilerdeki yerlesik hiyerarsileri ve diglayicilig

azaltan bir anlayis1 benimsedikleri goriilmistiir (Turner, 1997, 5.20-21).

Verma (1990)’a gore de “cogu Bati toplumunda ortaya cikan kiiltiirel ¢ogulculuk
modelinin temelinde toplumu olusturan farkli etnik, kiiltiirel, dilsel ve dinsel gruplarin

giice veya ekonomik ya da siyasi kaynaklara esit erisime sahip olmalar1 gerekliligi
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vardir” belirterek akilda tutulmasi gereken asil noktanin etnik ve kiiltiirel azinlik
gruplarinin bir biitiin olarak ulus-devletin bazi kurumlarina esit olarak katilabilmesi
gerekliligine vurgu yapmaktadir (Akt.: Baumann, 2006, s.99). Modern toplumlarin
benimsedigi dnemli bir nokta daha var ki, hicbir kiiltiirin digerinden iyi olmadig1 ve hi¢
kimsenin kendi kiiltlirel normlarini yiiceltirken digerininkini asagilayamayacagina

ifadesine paralel olarak saglanmaya ¢alisilan esitliktir (Watson, 2000, s.12).

Modern toplumlarin en temel ilkelerinden biri olan demokrasinin de, esit konumda
taninma politikasin1 birlikte getirdigi ve bdylece bunun kiiltiirlerin ve cinslerin esit
konumda taninmasi talebine doniistiigii goriilmektedir (Taylor, 2010, s.49). Bu esitlik
temeline dayali argiiman yine de farkli kiiltiirler i¢in 6zel haklar1 ancak eger kiiltiirel
tiyelik agisindan gercekten bir dezavantaj varsa ve eger bu haklar gercekten
dezavantajin tamirine hizmet ediyorsa taninmasi gerektigi dile getirilmektedir

(Kymklicka, 1995, s.176).

Bu farkli gruplarin esitliginin taninmasinin, ayrica iki sekilde gerceklestirilecegi
savunulmaktadir. ilk 6nce, taninma, bireyin sahip oldugu insani sayginliga iliskin olarak
bir bireyin esitligine isaret etmeli. Ayni sekilde herkesin sayginligi insan (kiiltiirel
azinhiklar, yabancilar vb.) oldugu igin taninmalidir. Ikincisi, Esitligin taninmas1 ayni
zamanda grup iligkilerinin karsilikli durumlarn i¢in de sonuglar icerdigi, yani gruplara
kars1 ayrimcilik yapilmadan ger¢eklesmesini 6ngérmektedir (Van Der Ven, 2006, s.78).
Bundan farkli bir sekilde demokratik goriis agisindan bakildiginda, bir insanin etnik
kimliginin o kisinin birincil kimligi olmadigindan, ¢okkiiltiirlii demokratik toplumlarda
cesitlilige saygi duyulmasi 6nemli olmasina ragmen, etnik kimlik, esit degerde olmanin
ve dolayistyla esit haklara sahip olma diislincesinin dayandigi temel olmamasi1 gerektigi
diistiniilmektedir. Yine demokratik goriis agisindan bakildiginda, biitlin insanlar, genel
insan dogasina sahip olmalar1 nedeniyle, kisi olarak, esit degerde degerlendirilmeleri

gerektigi savunulmaktadir (Rockefeller, 2010, s.106).

Taninma politikas1 olarak c¢okkiiltiirlii diisiincenin temelleri hakkindaki arayisimizin,
kiiltiirel farkliliklarin tamami ¢apinda daimi bir esitlik vizyonu olan ¢okkiiltiirlii riiya ile
basladigini belirtilirken asil sorunun, bu esitligin nasil saglanabilecegi tartismasinin bir
sonuca varacagidir. Topluluk haklariin son yirmi yil i¢inde biiyiik bir taban kazanmig

olmasma ragmen, bunlarin da bazi sorular1 da beraberinde getirdigi belirtilmektedir.
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Ornek olarak, hangi tiirden topluluklar taninmalidir, bunlar nasil demokratik bir bicimde
idare edilebilirler ve esit haklar elde edebilmek igin gettolasmamiz mi gerekir?
(Baumann, 2006, s.135) seklindeki bir soruya uygun bir cevap vermenin zorlugu ortada

durmaktadir.

Taninmada esitlik sorusu kiiltiirlerin bir¢cok alaninda devam etmektedir. Bat1 uygarligina
baktigimizda, ornegin dogal bilimlerde, belli bir acidan istiinliik iddialarina karsi
insanlarin  gosterdigi olumsuz tepkinin altinda da ayni soruna paralel olarak
hegemonyaci varsayimlarin oldugu belirtilmektedir. Yine de bu tiir iddialara ilkesel
olarak karsi ¢ikmanin anlamsizligina da deginilmektedir. Buna dayanak olarak da,
biitiin kiiltlirler degerli bir katkida bulundugunu varsaydigimiz de bile, bu katkilarin esit
olmasi, yani ayni degerde olmasin1 beklenmemizin imkansiz oldugu gosterilmektedir.
Ciinkii boyle bir seyi beklemenin, farkliliklar1 biiylik 6l¢lide azimsama anlamina

gelecegini iddia edilmektedir (Taylor, 2010, s.91).

Baska bir goriise gore, mesru kabul edilen kiiltiirel farkliliklar géz oniine alindiginda,
esit muamelenin farkli veya ayrimci muameleyi kapsamasinin her zaman bir ihtimali
barindirdigi ve bu durumun, bu tiir bir muamelenin ayrimeilik veya imtiyaz haline
gelmesini nasil engellenecegi sorusunu akla getirdigi goriilmektedir (Parekh, 2002,
s.332). Esitligi saglama adina bu 6rneklerdeki sorularin cevaplari gergevesinde belli

girisimlerin veya muamelelerin nasil sonug verecegi belirsizligini stirdiirmektedir.

Buraya kadar genel ¢ercevesi ¢izilen esitlik kavraminin, dncesinde de deginildigi gibi
bu arastirma acisindan bakildiginda 6zellikle sosyo-kiiltiirel boyutunun 1iyice
irdelenmesi gerekir. Ayrica bu arastirmanin ilerleyen kisminda ise sosyo-ekonomik

boyutuna da yer verilecektir.

Esitligin, adil sistem igindeki eksiklikleri tamamlama adina belli seylerin dagitilmasinda
veya paylasilmasinda sayisal herhangi bir 6lgiit kullanmadan herkese ihtiyaci 6l¢iisiinde
muamele sunmak oldugu bilinmektedir. Bu paylasim ve muameleler genellikle dort
esitlik tipi altinda yapildig1 soylenmektedir. Bunlardan birincisi, ‘varliksal esitlik’ ya da
kisiler arasindaki ‘6zsel esitlik’tir. Ikinci olarak, istenen amagclara ulasmadaki ‘firsat
esitligi’ gelir. Uciinciisii ‘sartlarda esitliktir’, s6z konusu toplumsal gruplarn yasam
kosullarinin esit kilinmasina calisildig1 yerde ortaya c¢ikar. Dordiinciisii de ‘sonuglarda

esitlik’tir (Turner, 1997, s.35).
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Bunlar1 biraz daha agacak olursak varliksal esitlik diisiincesinin belirli dinlerin, 6rnek
verecek olursak, bilhassa Hiristiyanlikta Tanr1 6niinde kisilerin 6zleri geregi esit oldugu
savina dayandigi goriilmektedir. Birbiriyle baglantili olduklar1 kadar, yine Batinin
demokrasi kiiltiiriindeki en yaygin esitlik diisiincesi olarak firsat esitligi ile sartlarda
esitlik oldugu goriilmektedir. Firsat esitligi diislincesini anlamak gorece daha kolay
olmasmin yani sira ilkesel anlamda, 6nemli toplumsal kurumlara girme hakkinin
toplumdaki her bireye taninmasi ve evrensel esaslara (6zellikle basariya ve yetenege)
bagli olmasi anlamima gelmektedir. Firsat esitligi kavrami, sartlarda esitlik fikriyle
yakindan iligkili oldugu ve yine -bir yere kadar- sartlarda esitlikten ayr1 tutulamayacagi
belirtilmektedir. Firsat esitliginin, yetenekli olanlari 6diillendirdigini diistinmektedir.
Fakat, ailenin sahip olduklarini ¢cocuklarina aktarabildigi yerde, basar1 yarisinin baglama
noktasinda esitlik olmayacagi; nedeni olarak da bir Ornekle, is¢i g¢ocuklarinin
ailelerinden miras kalan eksikliklerle yarisa baslayacaklarini gostermektedir. Bundan
dolay1 firsat esitliginin anlamli bir hal alabilmesi i¢in, sartlarda esitligin, yani yariga
katilanlarin ayni noktadan ve abartisiz engellerle yarisa baslamalarinin saglanmasi
zorunlu olarak gosterilmektedir. Son olarak ele alinan esitlik tiirii ise en radikal esitlik
olarak tanimlanan, sonuglarda esitliktir. Bu esitlikte amag, baslama noktasina ve dogal
yetenege bakmadan, yasamay1 ya da diger siyasal araglar1 kullanarak sonuglarda esitligi

saglamanin esas oldugu ifade edilmektedir (Turner, 1997, s.35-37).

Bu dort tip esitlik bir arada degerlendirildiginde ise, varliksal esitligin kiiltiirel gorelilik
anlayisimizi  ¢igneyebilecek  gilicli  bir ahlaki  temellendirme  gerektirdigi
diistiniilmektedir. Firsat esitligi ve sartlarda esitlik diistinceleri de liberal ve demokratik
geleneklerde, genel egitim sistemi araciligiyla yetenek ve beceri edindirmenin modern
refah programlarinin 6nemli bir o6zelligini olusturmasi durumunda, yurttaghigin
gelismesine temel olusturabilecekleri vurgulanmaktadir. Sonuglarda esitlik ise
uygulanmas1 en zor olami olarak, sosyalist politika programlarinda bazen yliriirlige

konulabilecegi ifade edilmektedir (Turner, 1997, s.38).

Yukarida inceledigimiz dort esitlik tiiriiniin de uygulanabilmesinin en temelinde ise bir
iilkenin politikas1 ve bu politika ¢ercevesinde olusturulan yasalarin sagladigi imkanlar
cok onemlidir. Ayrica toplumun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel ve ekonomik 6zellikleri
bunlardan hangi esitlik tiirlinli veya hangilerini tercih edeceklerini etkilemektedir. Fakat

gliniimiiz toplumlar1 gbéz Onilinde bulunduruldugunda ‘sonugta esitlik’ tiirli harig
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digerlerinin belli oranda da olsa tercih edilmektedir. Sonucta esitlik tiirlinlin adil bir
paylasimi saglamayacagi gibi, toplumun onemli bir kisminin gelisimini kisitlayacagi

diistiniilmektedir.

Az Once bahsettigimiz esitlik tiirlerinde haklarin, gorevlerin, mallarin gibi seylerin
dagitilmasinda genel bir siniflandirma yapilmistir. Adalet kuramcist olan John Rawls
(1979) ise, burada toplumsal mallarin yeniden dagitimina veya paylasilmasinda
esitligi/adaleti saglamanin {izerinde durmaktadir. Buna gore belirledigi ilkelerle bunun
insan, biitiin diger insanlar igin gecerli olan ayni ozgiirliik sistemiyle bagdasan, esit
temel ozgiirliiklerin en kapsamli sistemi iizerinde esit hakka sahip olmalidir” sekilde
ifade edilirken, ikinci ilke ise, “Sosyal ve iktisadi esitsizlikler su ozelliklere sahip
olmal:d:r: a) Adil tasarruf ilkesinin sznzrlamalar: alt:nda en az avantajl: durumda olana
en fazla yarar saglamal:d:irlar ve b) Adil firsat esitligi geregince herkese acik olan
makamlarla ve konumlarla baglant:l: olmal:dir/ar.” Birinci ilkenin daha ¢ok bir temel
ozgiirliikklere degindigi ve bu temel 6zgiirliiklerin herkes i¢in gecerli olmas1 gerektigi
belirtilmektedir. Ayni sekilde birinci ilkenin bireylerin hayatinda daha O6nemli
olmasindan dolay1 ikincisine gore daha 6n planda tutmaktadir (Gombert vd., 2010, s.23-
24). Birinci ilke aslinda insanlarin yagamalarina dayanak olusturan ve ‘temel hak’
olarak nitelendirilen haklarin esit bir sekilde dagitilmasindan bahsederken, ikincisinde
insanlarin sonradan sahip oldugu ve birbirine stiinliik sagladigi maddi seylerin tekrar
paylasilmasinda dikkat edilmesi gereken noktalara isaret etmektedir. Ikinci ilkeyi
gliniimiizde sik kullanilan baska bir ilke olan ‘pozitif ayrimcilik’a yakin bir anlam
icerdigini de sdyleyebiliriz.

Rawls’in bu paylasim tarifine yer yer paralellik gdsteren yer yer zitlik olusturan birkag
goriisii de burada tartismakta yarar gérmekteyiz. ilk ele alacagimiz goriis Sosyalizm’e
gore, toplumun esitlik yoniinden yeniden sekillendirmenin ilk evresindeki, “herkesten
yetenegine gore, herkese yaptigi is kadar” ilkesini en onemli deger olarak gorerek
insanlara esitliklerinin dagitilacag: tezini savunmaktadir. Buna karsin Komiinizm de ise;
“herkesten yetenegine gore, herkese gereksindigi kadar” haline gelmektedir. Komiinizm
bu ilkeyle esit olmayan insanlara tam anlamiyla esit davranma da sosyalizmden daha
onde goriilebilir. Ayn1 sekilde Sosyalizm’in bir sekilde insanlarin daha fazla ¢aba

gostererek esitligi bozacak bir esitlie yol actig1 da goriilebiliyor. Ciinkii daha fazla
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calisan digerlerine gore daha fazla kazanacaktir. Somiiriiye karsi olarak gelisen Marksist
kuramda ise kapitalizme itiraz ederek, insanlar1 feodal toplumun kisitlamalarindan
kurtarmas1 yoniiyle, Ozgiirlestirici tarafin1 kutsarken, esitligin olmadig1 bir sinifsal
iligkide iscilerin emek giiciinii sogurmasiyla, somiiriicii yapisini elestirmektedir (Turner,
1997, s.61). Boylelikle Kapitalizm’in somiirliyii azalttigi ama ortadan kaldirmadigini
vurgulamaktadir. Marksist kuramin en biiyiik hedefinin de, is¢i hak ve Ozgiirliikklerine

iliskin esitsizlerin oldugu varsayimindan bunlari iyilestirici tedbirlerin alinmasidir.

Bu tiir esitlik oOlgiitlerinin belirlenmesi i¢in belli bir otoritenin olmasi1 gerektigi ise
kuskusuz tiim kuramcilarin {izerinde anlagtig1 bir gercektir. Buna dayanaraktan Turner
(1997, s.124), esitligin, hizmetlerin hakkaniyetle verilmesini gerektirdiginden yola
cikarak, bu anlamda istenen yeterlilik ve giivenilirlik Olgiitlerinin saglanmasinda
biirokrasinin varliginin sart oldugunu belirtmektedir. Ayrica, Turner burada otoritenin
tarafsiz olarak varligimi yeterli géormemekte, onun dogrudan miidahalesinin olmasi
gerektigini de savunmaktadir. Bunun disinda, otoritenin tarafsiz olarak kalmasi
gerektigini “iyi niyetli ihmal” anlayisina gore, devletin toplumsal piyasaya miidahale
etmemesini; herhangi bir tikel toplumun varligini siirdiirmesini olumlu veya olumsuz
yonde etkilememesini tavsiye edilmektedir. “Iyi niyetli ihmal”i savunanlar bireysel
haklarinin gozetilmesi taraftar1 olup; gercek esitligin ayrim gozetilmeden her birey i¢in
esit haklar gerektirecek Olciide verilmesini ongdrmektedir (Kymklicka, 1995, s.173-
174). Bireylerin her birine verilen genel haklarin esitligi yakalamalarini saglayacak
yeterlikte oldugunu dolayisiyla farkli  miidahalelerin  esitligi  saglamayacagi

diistiniilmektedir.

Muamelenin nasil yapilmas: gerektigi konusunda Rawls ise belli kosullar sunmaktadir.
Bu miidahalenin ihtiyacin oranina gore yapilmasi gerektigini savunmaktadir. Boylelikle
esitsiz muamele sonucunda, tekrar adil/esit bir paylasimin yapilabilmesini iki kosula
baglamaktadir. Kisacasi adil esitsiz bir paylasim, a-) en az avantajli durumda olanin da
yararina, ve b-) makamlar ve konumlar herkese agik olacak sekilde yapilmissa esit ve
adil oldugunu savunmaktadir (Gombert vd., 2010, s.24). Burada otoritenin
miidahalesinin, ilk basta yapilan dagitim ve paylasimin bir siire sonra bozulmasiyla
ortaya cikan esitsizligin tekrar bir miidahaleyle adil bir esitlik seviyesine ¢ikartilmasi

yoniinde olmasi gerektigi belirtilmektedir.
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Sunulan bu sartlar ve ilkelere ragmen toplumsal diizeyde esitsizligin kaginilmaz oldugu
bilinmektedir, fakat boyle bir esitsizligin kabul goriip gérmeyecegi, esitsizlige eslik
eden (tiikketim diizeyi, toplumsal hareketlilik, kamu ve devlet yonetiminin yansizligi
gibi) bir dizi kosula bagli olacagi belirtilmektedir. Yurttaghigin her ne kadar sinifsal
esitsizligi azaltabilecegi saniliyorsa da reformcu yonetimler, esitsizligi —0zellikle de
gelir esitsizligini- asla yok edemedikleri goriilmektedir. Bundan dolayi, sonuglarda
esitsizlik, 1950 sonrasindaki donemde firsat esitligini destekleyen cesitli kurumlar
araciligiyla destek bulmaya baslamistir (Turner, 1997, s.57). Boylelikle esitsizligi
saglamanin her toplumda belli bir asamaya kadar saglanabildigini sdyleyebiliriz. Ciinkii
toplumlarin sahip bazi1 6zelliklerin igten veya distan nereden gelirse gelsin, gelen

miidahalelerle degistirilemeyecegi kabul edilmektedir.

Yiizyillar 6nce bu durumu ele alan Rousseau, insana yonelik iki tiir esitsizligin
varolduguna inanmaktadir. Bunlardan biri doga tarafindan ortaya ¢ikan yas, saglik, zeka
gibi dogal ve fiziki esitsizliklerden olusurken, bir digeri de insanlarin bir cesit
uzlagmayla ve ortak iradeyle olusturduklari politik veya manevi esitsizlik denen bir
tirdiir (Rousseau, 1995, s.87). Birinci tiir esitsizlige miidahalenin gii¢ oldugu fakat
ikincisine miidahalenin sinirli da olsa miimkiin oldugunu soyleyebiliriz. Ayn1 sekilde
ikinci esitsizlikte insanlar arasinda bir miicadeleye yol acan fayda-zarar iliskisinin
oldugu da kabul edilmektedir. Yani herhangi bir kazanimi saglamak i¢in toplumda bir
taraf ilerlerken bir diger taraf gerileyebilmektedir. Bunun yani sira yukarida
degindigimiz gibi birinci esitsizlige miidahalenin nerdeyse imkansiz oldugu, bundan
dolay1 birinci esitsizligi yasayan bireylere herhangi bir miidahaleyle yardimci olmanin

gii¢ oldugunun alt1 ¢izilmektedir.

Turner (1997, s.71-74)’e gore modern yurttagligin, kisilerin evrensel degerine iligkin
dinsel-ahlaki goriisle birlikte ti¢ hazirlayict kosula sahip oldugunu aktarmaktadir.
Bunlar: smif catismasi, savas donemlerindeki halk miicadeleleri ve goc¢ olarak
siralanmaktadir. Bu gorlise gore de, toplumsal esitliksiz Oriintiisiinde Onemli bir
degisikligin ortaya ¢ikmasi i¢in, toplumsal yapinin bir sok gecirmesi gerektigi sonucu
ortay cikmaktadir. Ayrica Esitligin nesnel kosullarinin uluslararast oldugu, bunun
nedenin ise yerel esitsizliklerin, ekonomik gerileme, sanayisizlestirme ve bagimlilik gibi
makro slireglerle baglantili olmasi olarak gosterilmektedir. Boylelikle cogu yerel

diizeyde ifade dilen esitsizliklerin daha ¢ok kiiresel kaynakli etkilere sahip oldugu
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goriilmektedir. Dolayisiyla, yerel esitsizligin ¢oziime yaklastirilmasinda kiiresel

kaynakl1 etkilerin de hesaba katilmas1 gerektigi sdylenebilir.

Uluslararas1 kosullarin yani sira, esitsizligin biiyiik belirleyicilerinden biri de, etnik ve
goecmen statlisii oldugu soylenmektedir. Giiniimiiz demokratik iilkelerinin biiyiik bir
boliimiinde 1rk ayrimciligmin, gelir dagiliminda etkili oldugu vurgulanmaktadir. Ornek
olarak da 1972’de Amerika’da beyaz olmayan ailelerin gelirlerinde licte iki gibi bir
azalmanin olmas1 gosterilmektedir. Benzer bir sekilde Avustralya’da gdgmen
statiisiinlin ve etnik kimligin, gelirin, saghigin ve toplumsal sayginligin baslica
belirleyiciler oldugu da dile getirilmektedir. Yine kapitalizmlerde, toplumsal ve
ekonomik esitsizligin diger bir etkeninin, cinsel kimlik oldugu sdylenmektedir. Buna
gore, erkeklerin, yliksek vasifli ve mesleki beceri isteyen gorevlerde daha fazla yer
almasi karsin, kadinlarin daha az beceri isteyen, diisiik statiilii ve diisiik {icretli islerde

yogunlagmasi goriilmektedir (Turner, 1997, 5.70).

Farkli bir sekilde toplumsal, ekonomik ve siyasal esitsizliklere deginen Turner (1997,
5.46-50), bunlardan toplumsal ve ekonomik esitliklerinin, yurttaglar arasindaki siyasal
esitlikten gorece daha onemli oldugunu dile getirmektedir. Bundan dolay1 esitsizlik
azaltilirsa, toplumsal catisma ve gerilimin azalacagini, toplumsal gruplar arasindaki
isbirliginin artacagini ve toplumda yaygin bir mesruiyet duygusunun olusacagini ifade
etmektedir. Ama buna karsin gelir esitsizligindeki siirekliligin, toplumdaki gérev ve
konumlarin tarafsiz bir yetenek ve beceri savindan gegen herkese agik olmasi kaydiyla,
gene hakli goriilebilecegini ifadelerine eklemektedir. Boylelikle toplumsal esitsizlik,
hizli ya da agik bir toplum hareketliliginin var olmas1 sartiyla kabul edilebilecegini
savunmaktadir. Ayn1 sekilde, toplumsal hareketlilik olmaksizin adalet, demokrasi ve
yurttashigin olanaksiz oldugunu, modern sanayi toplumlarinin istikrarinin, toplumsal
ilerlemenin yolu olarak kitlesel egitimin var olmasina dayandirildigini ifade etmektedir.
Bu bahsedilen kitlesel egitimin de bu sefer egitimdeki firsat esitsizligine neden
olmamasi i¢in de, toplumun tabakali yapisindan ve okul sistemindeki ayrimciliktan
tiimiiyle kurtulmasiyla olabilecegi dile getirilmektedir. Fakat bu ikisinden de Bati’nin
vazgecmesini miimkiin goriinmediginden dolay1 egitimdeki ve mesleki hareketlilikteki
halihazirdaki esitsizliklerin ~ siirecegi iddia edilmektedir. Nihayette, toplumsal
esitsizligin, siif farkliliklarini okul sistemine, smiftaki altkiiltiirlerin kaliciligina ve

evde ortaya ¢ikan kiiltiirel beklentilere baglayan islevsel bir dongii tarafindan korunup
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stirdiiriildiigii belirtilmektedir. Bundan dolayidir ki modern demokrasilerin, modern
yurttasligin getirdigi degerlerle, siyasal esitlik ile ekonomik esitsizlik arasindaki bu
catismadan Otiirti goreli bir tutarsizlik egilimi gosterdikleri belirlenmistir (Turner, 1997,

5.56).

Esitlik tartismasina bagka bir agidan bakan Beetham ise, esitligi daha c¢ok kiiltiirel
diizeyde ele almanin oOnemine deginmektedir. Bdylece oOteki kiltlirlere saygi
diisiincesinin temelinde esit insan onuru diisiincesinin oldugunu vurgulamaktadir. Ayni
sekilde oteki kiiltiirlere iiye insanlarin sahip olduklari esit insan onuru, yine oteki
kiiltiirlere de saygi gosterilmesini gerektirdigini savunmaktadir. Ciinkii bireylerin esit
insan onuruna sahip olmalar1 onlarin kendi kaderlerini belirleme ve ortak islerde kendi
kararlarin1 alma haklarinin taninmasini gerektirecegi iddia edilmektedir. Bunun yani
sira insan onurundan hareketle taninan bu hak, esit saygi ilkesi c¢ergevesinde kabul
edilebilecek kiiltiirel farkliliklar i¢in de bir sinir olusturdugu ifade edilmektedir; mesela
kadinlarin ikinci plana itilmesi, ayrimcilik vb. uygulamalari diglamak gerektigi
goriilmektedir (Beetham, Tarihsiz, s.24). Benzer bir kaygiy: dile getiren Turner (1997,
S.74) ise, kadinlarin, yaslilarin ve etnik azinlik gruplarinin, onlar kiiltiirel gettolara tikan
ve esitlikei yurttaghga 6zgli kazanimlardan tam anlamiyla yararlanma olanaklarini

siirlayan bir toplumsal diglanmaya maruz kaldiklarini aktarmaktadir.

Esitligi yine kiiltiirel haklar ve gérevler baglaminda ele alan Kymklicka da, toplumdaki
farkli kiiltlirlerinin gecici olarak belli baz1 temel haklar1 smirlamak gerektigini aksi
takdirde toplumun gergekten pargalanacagi durumlar oldugunu ifade vurgulamaktadir.
Bundan dolay1 da, sorumluluklarin, miimkiin oldugunca toplumdaki her iiyeye esit
olarak dagitilmas1 gerektigi, bunun yani sira bunun, kisilerin esitli§i ve onuruna saygi
ilkesiyle ¢elismemesi lazim geldigini belirtmektedir. Yukaridaki 6rneklerden biraz daha
uc bir drnek vererek; bir azinlik kiiltiirtintin koleligi hayata gecirerek kendi varligim
siirdiirmesinin kabul edilemeyecegini sdylemektedir. Clinkli hi¢bir grup, liyelerine her
ne olursa olsun i¢ kisitlamaya neden olabilecek dayatmalar yapmasinin, grubun giiclii
tiyelerinin zayif iiyeleri somiirmesine izin verecegi endisesi tasimaktadir (Kymklicka,

1995, 5.235).

Kiiltiirlerin sahip oldugu bazi 6zelliklerden 6tiirii esitsizligi ortaya ¢ikardiklarini belirten

baska bir gorlis su sekilde olmustur: “kiiltiir ve etnisite” iizerine diisiiniirken,
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etnik/kiiltiirel gruplarin, “disarisi” ile asimetrik gii¢ iligkileri icinde oldugu kadar,
kendi iclerinde de farklilasmis ve esitsiz kendilikler oldugu diistiniilmelidir. Etnik
gruplarin  ‘kiiltiir’ii, bu haliyle bir ‘biitiin’ olarak tahayyiil edildiginde, somiiriiyii
giderip esitligi tesisi edecek bir kurgu olmamin ¢ok uzagindadir ve esitsizlikleri ve
somiiriiyii derinlestirecek araclart da pekala barindirabilmektedir” (Ozbudun, 2006,
s.117). Yukarida deginilen, toplumun i¢ organizasyonlarina bagli olarak ortaya ¢ikacak
engelleme, somiirii, baski gibi miidahalelerin esitligi ciddi bir sekilde olumsuz

etkileyecegi kaygisi burada da mevuttur.

Bu tartismadan anlasilmaktadir ki esitsizlik bir¢ok alanda hissedilmesine ragmen buna
yonelik iiretilmeye calisilan ¢oziimlerin kalici ¢oziimler saglamadigi goriilmektedir.
Esitlik ile ilgili biiyiik ugraslar veren Sosyalizm ve Komiinizm gibi kuramlar/ideolojiler
bile belli bir yere kadar ilerleyebilmislerdir. Ayn1 zamanda geldikleri noktanin ne
Olciide bir bagar1 kabul edilecegi de tartigmalidir. Fakat en azindan insanlarin dil, din,
etnik ve cinsiyet gibi degistiremeyecek veya degistirilmesinin kolay olmadigi
degiskenler agisindan esit degerlendirilmesi gerektigi ve bu kiiltiirel 6zelliklerin saygi
goriilmesi gereken degiskenler olmasi arzu edilmektedir. Vatandaslarin sahip olduklari
sosyal, ekonomik ve siyasal esitliksizler ise toplumlara ve zamana gore farklilik

kazandig1 goriilebilmektedir.

Toplum i¢inde tam bir esitlik saglamanin miimkiin goriilmedigi fakat varolan
esitsizliklerin de giderilmesi adina yogun bir miidahalenin toplumun kendi i¢inden
gelebilecegi gibi egemen gii¢ veya belli bir otorite tarafindan yani disardan yapilmasi da

tercih edilebilir.

2.2.4. Cokkiiltiirliillik ve Hosgorii (Sevgi, saygl, miisamaha, tolerans,
tahammiil,...)

Cokkiiltiirlii toplumlarin bir arada yasamasinda en fazla ihtiya¢ duyulan faktorlerden
biri de hosgoriidiir. Hatta bash basina farkli kiiltiirleri bir arada tutabilecek bir etkiye
sahip oldugu bile soylenebilir. Ciinkii hosgorii kelimesi iginde bir¢cok bileseni
barindirabilen bir 6zellige sahiptir. Hosgorii kavrami iginde sevgi, saygi, tolerans,

tahammiil, empati basta olmak iizere bir¢ok kavrami veya duyguyu ihtiva etmektedir.

Hosgoriiniin bu gibi bilesenlerinin yani sira zaman ve duruma gore degisebilen

anlamlara da sahip oldugu goriilmektedir. Buna gore en genis anlamda baktigimizda
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duygu, diisiince ve uygulama acisindan hosgorili; “kendimize yakin veya uzak
buldugumuz insanlarin her tirlii duygu, diisiince ve davramslarimi anlamak ve
kabullenmek icin o insanlara karsiliksiz sevgi, saygi, giiven ve anlayis duyarak kurulan
fonksiyonel bir iletisim stireci” olarak ifade edilmektedir. Bu tanima gore de
hosgoriiniin 6gelerini ortaya ¢ikarilabilecegi ifade edilerek bunlar soyle siralanmaktadir:
sevgi, saygl, gliven, anlayis, kolaylastirma, paylasma, isbirligi, fonksiyonel hale getirme
ve iletisim kurma. Fakat burada dikkat edilmesi gereken noktalardan birinin hosgoriiniin
bu ogeleri ile ancak sosyal iliskilerde bir baglanti kurabilecegi dile getirilmektedir
(Biiytlikkaragoz, 1998, 5.72).

Bu gibi fonksiyonel tanimin yan1 sira hosgorii kavramina/olgusuna farkli yaklasimlarla
farkli tanimlar getirildigini de belirtmek gerekir. Bu tanimlardan ilkine baktigimizda ise
hosgorii, insanlarin birbirine karsi davraniglarinda sergiledikleri kusurlarina, aykiri ve
zit olarak goriilen tutumlarina; farkli kiiltiir ve geleneklerine karsi anlayigh davranig
gostererek yer yer gormezden gelinmesi gereken bir davranis bigimi seklinde
tanimlanmaktadir (Celik, 2001, s.15). Hosgorii kelimesinin Fransizca kaynakli tolerans
kelimesine yakin kullanildigr (Ortayli, 2000, s.19) ve ayni bu iki kelimenin yine
‘miisamaha’ kelimesine denk oldugu yoniinde tanimlar da mevcut. Bulag (2010),
hosgorii  kavramimin  Arapgadaki  ‘miisamaha’  kelimesine  yakin  olarak
kullanilabilecegini belirtirken, miisamaha kelimesi ise tatlilik, kolaylik ve yumusaklikla
muamele edip, siddet, zorluk ve kabaliktan uzak durmak anlamlarina karsilik
gelmektedir (Celik, 2001, s.16). Aydin (2000, s.45), ister hosgorii ister tolerans veya
miisamaha anlaminda kullanilsin, bunun anlami, inanislarin, fikirlerin ve uygulamalarin
konusulmasinda, tartisilmasinda ayn1 zamanda pratige dokiilmesinde ikna yolunun her

zaman denenmesi seklinde tanimlamustir.

Ates (2000, s.78) ise, hosgoriiyli sadece bagkasina tahammiil etmek olmadigin1 ayni
zamanda insanin kendinden farkli diisiinceleri, yasam tarzlarini, inang¢larini sevecen bir
tavirla karsilamak olarak algilamamiz gerektigini belirtmektedir. Ergil (2010, s.155) de
hosgoriiniin  ayn1 zamanda karst oldugumuz veya hosumuza gitmeyen seylere

katlanmay1 ve saygili olmayi gerektiren bir anlayis oldugunu vurgulamaktadir.

Aslinda bu tanimlarla birlikte diger benzer bir¢ok tanim incelendiginde, bir digerini

tolere etme, tahammiil etme, ikna etme, saygi duyma, gérmezlikten gelme vb. bir¢cok
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anlami i¢ginde barindiran bu kavramin kisiden kisiye ve ayni zamanda durumdan duruma
farkli anlamlar1 bulunabilmektedir. Ornegin bir otoritenin kisiye gosterdigi davranis ile
iki vatandasin birbirine gosterdigi anlayis farkli hosgorii boyutlar1 olarak goriilmektedir
(Aydm, 2010, s.45). Aym1 zamanda hosgorii kelimesinin iginde barindirdigi veya
barindirmasi gerekli olan sevgi, vefa, cesaret, adalet, bilgelik ve Oolgililikk gibi
kavramlarin da oldugu da ifade edilmektedir (Giirsoy, 2010, $.92). Bundan dolayi, genel
anlamda tartisacagimiz ‘hosgorii’ kelimesinin bazen saygi, bazen tolerans bezen de
miisamaha anlamlariyla igige veya bizzat bu kavramlarin anlamlariyla 6rtiisen haliyle

kullanilacagin1 belirtmek istiyoruz.

Hosgoriiye aykirt bir sekilde yaklasanlardan Mendus, c¢esitliligin dogas1 geregi
kinamaya, hoslanmamaya yol acan hal ve davranislar s6z konusu oldugu zaman gerekli
bir sey oldugu; Cranston, hosgériiniin toplumda sapkinlik, yozlasma uyusturucu vb.
tatsiz seylerin olmasi halinde ortaya ¢ikmasi gereken bir olgu oldugu seklinde
aciklamaktadirlar. Bu tip tanimlara baktigimizda hosgoriiniin kayitsizlik, serbestlik,
icazet ve Ozglrlik gibi kavramlardan ayr1 degerlendirilmesi gerektigi de
vurgulanmaktadir (Yiriisen, 1996, 5.35-36). Bu gibi diisiiniirlerin {istiinde durduklar1 en
onemli faktoriin, toplumun hos karsilamasi muhtemelen olmayan seylere karsi
hosgoriilii olmalart seklinde goriilmektedir. Yani toplum tarafindan olagandisi bir

hareketin veya tutumun hosgoriilmesini gerekli gormektedirler.

Hosgortiye, 6zellikle ¢esitlilik ortaminda yeserip olgunlasan bir olgu olarak bakmamiz
gerektigini belirtilmektedir (Yiirtisen, 1996, s.34). Ciinkii farkliliklarin, aykiriliklarin
olmadig1r bir ortamda dogal olarak, hosgoriiye fazla ihtiyag duyulmayacagi iddia
edilmektedir. Bu farkliliklar ister cinsiyet ister inang veya benzeri alanlarda olsun her
anlamda oldugu goriilebilecegi hosgdriiniin de her zaman bulunmasi gereken bir olgu

olarak bakilabilir.

Walzer, bu durumu farkli bir soru sorarak acgiklamaya calismaktadir: “Aslinda
onayladigim bir seye hosgorii gosterdigim nasil soylenebilir? Bu soru aslinda cevabini
icinde barindiran bir 6zellige sahip oldugu goriilmektedir. Yani onayladigimiz bir seyi
aslinda hosgoriilii davrandigimiz séylenemez. Aciklamasinin devaminda yine ifade
ettigi gibi, farklh kiiltiirden kisilerin toplumda, aramizda olmasini istiyorsak onlara

hosgorii gdstermiyor, onu destekledigimiz onayladigimiz anlami ¢ikarmamiz gerektigini
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ifade etmektedir. Ayrica “hosgoriilii insan diinyasinda inanglarina katilmadigi,
vaptiklarini yapmadigi insanlara da yer vardir, onlar, diinyadaki mevcudiyetini ne
kadar olumlarsa olumlasinlar, yine de bildiklerinden farkli, yabanct ve tuhaf olan bir
oteki ile yan yana yasarlar. Ben bunu yapabilen herkesin, katlanma, umursamazlik,
metanetle kabullenme, merak ve sevk c¢izgisinde nerede durduklarina bakmaksizin,
hosgorti erdemine sahip olduklarim séyliiyorum.” (Walzer, 1998, s.26-27) diyerekten,
hosgoriiniin ~ “Oteki” olarak algiladigimiz bireyi veya toplumu, bizim deger
yargilarimizla bagdasmayan tavir ve davraniglari nedeniyle de olsa hos gérmememe

gibi bir bahanemizin olmayacagini savunmaktadir.

Farkliliklarin olagan karsilanmasi olarak goriilmesi halinde ancak onlardan endise
etmeden onlara yakinlasmamiz miimkiin oldugu ifade edilmektedir. Neden olarak da,
endise etmeden yaklastigimiz farkliliklar1 taniyarak onlardan korkmamay1 6grendigimiz
iddia edilmektedir. Aksi yonde bir durumda ise fanatizme varacak telafi edilmesi zor
durumlarla karsilasabilecegimiz uyaris1 da yapilmaktadir (Ergiil, 2010, s.151). Farklhi
kiiltiirlerin birbirini saglikli tanimasiin 6nemine deginen Parekh (2002, s.302) ise yine
bu farkl kiiltiirler arasindaki siirekli diyalogdan dogan ¢ogulcu toplu kiiltiir, hem diger
kiiltiirlere saygi gosterir hem de ortak bir giinliik etkilesim dagarcigi olusturuldugunu
belirtmektedir. Boylece hem ortak cikarlar hem de eglence kaynaklar teskil ederek
toplumlarin veya bireylerin birbirine daha hosgoriili olmasin1 saglayacagini iddia
etmektedir. Son olarak Mill (1985, 5.93), insanlarin mutluluktan haklar1 olan paylarini
almalar1 ve doganin olanakli kildig1 ol¢iide bir diisiinsel, ahlaki ve estetik agidan
cesitlilikten faydalanmalari i¢in hosgoriiye sahip olmalarin1 gerekli gormektedir. Bu bir
nevi farkliliklarin veya c¢esitliligin insanlara daha fazla segenek sunarak onlarin daha

fazla mutluluk sagladiginin da bir kanit1 olarak sunulmaktadir.

Farkliliklarin hosgoriisiinde belli bir ihtiyatla yaklasan bazi diisiiniirler ise, farkliliklar
icin en 1yi siyasal diizenleme, hayatlar1 diizenlenecek insanlarin tarihine ve kiiltiiriine
gore degistigini (Walzer, 1998, s.20) savunmaktadirlar. Boylelikle tarihi ve kiiltiirel
degerlere baktigimizda bazi yasam tarzlarinin hos goriilmemesini beraberinde getirdigi
goriilmektedir. Bunlara Ornek olarak hosgoriisiizliikler verilebilir. Ozellikle bu
hosgoriisiizliiklerin kendilerini modern toplumlarda ¢ tiirlii gosterdigi sdylenmektedir
(Yiirtisen, 1996, s.19). Bunlar soyledir: irk¢1 hosgoriisiizliik, cinsel hosgoriisiizliikk ve

dinsel hosgoriisiizliik. Fakat bunlardan bazilarinin bile hosgoriilmesi gerektigini iddia
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edenler olmaktadir. Tartismamizin ileriki boliimlerinde bu iddialar {izerinde biraz daha

ayrintili duracagiz.

Ergil, bu anlamda hosgoriiniin, aslinda yasayan biitiin kiiltiirlerin yasam tarzlarini veya
“lyi  toplum”, “iyi insan” tercihlerinin ahlaken ayni1 degerde gdrmemizi
gerektirmeyecegini savunmaktadir. Ama ayn sekilde insanlarin tercih ettikleri hayat
tarzlarindan dolay1 da siddete maruz kalmamalar1 veya toplumdan diglanmamalari
gerektigini de belirtmektedir (Ergil, 2010, s.152). Gutman ise, asir1 olarak gordigii
irkeilik veya Yahudi karsith@i gibi kiiltiirel farkliliklara saygi duyulmamasi gerektigini
belirtmektedir. Ayni sekilde, bu gibi goriislerin hos goriilmesi gerektigini de ayrica
eklemektedir. Gutman buradaki agiklamasinin devaminda saygi ile hosgorii
kavramlarma ytikledigi anlami da su sekilde aciklamaktadir: “farkliliklara hosgorii
gostermekle saygi gostermek arasinda ayrim yapabilirsek: hosgorii, en genis
velpazedeki goriislere uzanir; yeter ki bu goriisler, bireyleri tehdit etmesin ve onlara
dogrudan, goriilebilir baska zararlar vermesin. Saygi, ¢cok daha ayrimcidir. Bir tutuma
saygt duymamiz gerekmese de, o tutumun ahlaksal bir bakis agisini yansittigini
anlamamiz gerekir. 0rne§in,‘ basortiisii takmanin lehinde olan birisi, baska birinin,
hi¢hir art niyeti olmaksizin bagortiisiiniin takilmasim yasalastiran kanuna ahlaksal
agidan karst ¢ikabilecegini anlayabilmelidir... cokkiiltiirlii bir toplum, bu tiirden ¢ok
sayida saygin ahlaksal anlasmaziiklar icermelidir.” (Gutman, 2010, s.43). Bu
goriistiyle, daha once degindigimiz gibi hosgoriinlin diger kavramlarla olan iligkisinin
farkli otoriteler tarafindan nasil farkli bir sekilde ele alindigin1 da gostermektedir.
Ayrica bu diislinceyi inceledigimizde sayginin sinirlarinin hosgdriiye gore daha dar

oldugu agiklanmaktadir.

Raz’a gore ise bir kiiltiiriin hosgorii cergevesinde degerlendirilmesi i¢in en azindan bir
derece ozerklik ve mutluluk saglamasi yeterli olarak goriilmektedir. Boylece baskici
kiltiirlerin bile tiyeleri i¢in ¢cok degerli olduklar1 ve bundan dolayr kendilerine hosgorii
gosterilmesini hak ettiklerini savunmaktadir. Fakat hangi kiiltiir olursa olsun 6zerklik ve
mutluluk gibi asgari sartlar1 saglamalar1 onlara esit sayginin yani sira destek
gosterilmeyi hak ettiklerini iddia etmektedir. Daha ileriye giderek iddiasini siirdiiren
Raz, herhangi bir kiiltiiriin, diger kiiltiirlerle birlikte var oldugu i¢in onlar1 hos gérmeye
ve onlarla beraber dostca yasamaya goniillii olmasinin sart olmadigina da inandiginin

altii ¢izmektedir (Akt.: Parekh, 2002, s.123). Bu kadar karmasik bir sinir ve smirsizlik
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arasinda sikigan Otekine hosgoriide smir1 nasil belirlememiz gerektigi de cikmaza
girmektedir. Fakat yine arastirmacilarin savlar1 c¢ercevesinde konugsmaya devam

edecegiz.

Hosgoriinilin sinirlart veya hangi davranisa ne kadar gosterilmesi gerektigi konusundaki
goriislerinde Ergil (2010, s.158), maddi olarak zarar vermedigi siirece izin verilebilecegi
dile getirmektedir. Clinkii zor ve zorbalik gibi maddi zararlarin 6zgiirligli, 6zgiirligiin

de hosgoriiyii eksik birakacagini savunmaktadir.

Locke ise hosgoriiniin smirlarinin ne kadar genisleyebileceginin dini 6geler daha

dogrusu kilise kurumu tizerinden su sekilde 6rneklendiriyor (Locke, 1995, s.15-19):

e [lkin, hichir kilisenin hosgorii gorevi dolayisiyla, onca uyaridan sonra, cemaatin
kanunlarina kars1 sug¢ islemeye inatla devam eden hi¢ kimseyi koynunda
barindirmakla yiikiimlii olmadigi kabul edilmektedir.

e [kinci, belli bir kimsenin, bir diger kisive, o baska kilise veya dindendir diye,
sivil ¢ikarlart konusunda zarar vermeye highbir surette hakki yoktur. Bir insan
vahut bir yerde ikamet eden kisi olarak ona ait olan biitiin haklarin ve

ayricaliklarin bozulamaz bir sekilde korunmasi gerekir.

Kisacas1 Locke, hi¢ bir kimsenin, ne tek tek kisiler, ne kiliseler, hatta ne de devletler,
din vesilesiyle birbirlerinin diinyevi mallarina ve sivil haklarina tecaviiz etmek yetkisine

sahip olmadigini ileri siirmektedir.

Hosgoriiniin siirlarin1 daha ¢ok farkli bir ¢izgide belirten Celik (2010, s.52-53) ise,
hosgoriiniin sarta bagli oldugunu belirmistir. Buna gore, toplumda herhangi bir aykiri
hareket ve davranista bulunan bir kimsenin, kendi davranisinin farkina varip zaman
icinde diizeltmesine firsat verecek sekilde hosgoriilii davranilabilecegini savunmaktadir.
Eger bir kisi ayn1 hatay1 birka¢ kez tekrarladigi takdirde ona hosgortii ile yaklasilirsa bu,
onu cesaretlendirerek topluma zararli bir birey haline gelmesine neden olacagini
belirtmektedir. Bunun da toplum i¢indeki huzur ve gilivenin zaman igerisinde kaybolup

gitmesi anlami tagiyacagini vurgulamaktadir.

Hosgoriinlin sinirlarinin hangi kriterlerle belirlenecegi veya ne kadar genis tutulacagin
ifade ettikten sonra bunu miimkiin kilan siyasi diizenlemelere tarihi bir bakis agisiyla

degerlendirmekte yarar vardir. Walzer tarihsel bakimdan hosgdriiyii miimkiin kilan bes
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farkli siyasi diizenleme, bes hosgdriilii toplum modelini su sekilde sunmaktadir:
Cokuluslu imparatorluklar (Roma, Osmanli gibi); Uluslararasi Toplum; Toplumlararasi
Birlik (Liibnan, Belgika gibi); Ulus Devletler (Tiirkiye, Almanya gibi); Go¢men
topluluklar. Asagida bu tolum modellerini kisa kisa agiklamaya ¢alisilmistir (Walzer,

1998, 5.29-50).
a-) Cokluluslu imparatorluklar:

Imparatorluklarin 6zellikle acimasizca baskilarla fetihlerini siirdiirmelerinin disinda,
oturmus bir yonetime ulastiklarinda genellikle hosgoriilii bir hal sergiledikleri iddia
edilmektedir. Bu hoggdriisiiniin ana nedeni olarak da her yerde otokratik olmasi, bir
baska deyisle fethedilmis gruplarin herhangi birinin ¢ikarlar1 ya da 6nyargilari ile bagh
olmamasi veya hepsine esit uzaklikta durmasi olarak gdsterilmektedir. imparatorluklara
iliskin 6zerklik ¢ogu kez bireyleri cemaatlerine ve dolayisiyla tek bir etnik ve dinsel
kimlik i¢ine hapsettigi sdylenmektedir. Bundan yola ¢ikarak imparatorluk (az sayida
kozmopolit merkez ve biiyiik sehir disinda) serbest dolasan insanlara degil, gruplara ve
onlarin erk vyapilarima ve geleneksel pratiklerine hosgoriilii olduklarinin  alti

cizilmektedir.

Bu duruma 6rnek olarak Osmanli’daki millet sistemi gosterilmektedir. Osmanlilarin
“millet” sistemi, en gelismis ve en uzun yasamis bagka bir imparatorluk hosgorii 6rnegi
olarak ifade edilmektedir. Osmanli 6rneginde, 6zyonetimli cemaatler salt dinsel nitelikte
oldugu ve Osmanlilarin kendileri Miisliman olduklarindan, dinler karsisinda higbir
zaman tarafsiz kalamayacaklari da ayrica vurgulanmaktadir. Boylelikle imparatorlugun
kabul etmis oldugu dinin Islamiyet olmasina ragmen diger ii¢ dinsel cemaatin —Yunanl
Ortodoks, Ermeni Ortodoks ve Yahudi- 6zerk orgiitler olusturmasina ve boyle hareket
etmelerine izin verildigi goriilmektedir. Ayn1 zamanda bu ii¢ dinin de gorece sayisal

giiclerine bakilmaksizin, kendi aralarinda esit olarak kabul goriildiigii bilinmektedir.
b-) Uluslararast Toplum

Uluslararasi toplum’un anarsik olmaktan ¢ok, son derece zayif bir rejim oldugu, fakat
biinyesinde barindirdigr bazi devletlerin hosgoriisiizliigiine ragmen, rejim olarak
hosgoriilii oldugu tlizerinde durulmaktadir. Ayni zamanda, devlet olmay1 basarmis biitiin

gruplara, toplumlara ve yine onlarin izin verdigi biitiin uygulamalara, belli sinirlar
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icinde olmak sartiyla, devletler toplumu tarafindan hosgoriiyle bakildig:

vurgulanmaktadir.
c-) Toplumlararasi Birlikler

Toplumlararas1 birliklerde ise farkli gruplarin tek bir biiylik giiclin hosgdriisiine
siginmak yerine, birinin digerine hosgorii gostermek ve yan yana yasama kosullarina
uyarak birlikte caligmak zorunda olarak ifade edilmektedir. Bu birliklerde, aralarinda
Ozgiirce miizakereler yiiriiten iki ya da ii¢ cemaatin (pratikte, liderlerinin ve se¢kinlerin)

basit, dolayimsiz bir uzlasmasi temel ekseni olusturmaktadir.

Toplumlararasi birlikler, kendi i¢lerinde esitsiz, farkli bir biitlin olarak iilkenin kabaca
esit ortaklart olarak kabul edilmektedir. Ayn1 sekilde, siklikla ortaya ¢ikan bir durum
olarak, kiiltiirel bakimdan farkli bir cemaat ayn1 zamanda ekonomik olarak asagi
konumda bulunabilmektedir. Bununla birlikte yonetimdekiler, her hangi bir grubun
tiyelerine karsi ayrimcilik yaptiginda, sosyal hayatin biitiin diger alanlarinda da bu
tiyelerin karsilasacagi diismanligi mesrulastirarak yogunlasmasina yol agacagi iddia
edilmektedir. Boylece bu tip gruplarin payina diisen kétii isler, en kotii konutlar ve en
kotii okullar olacagi iddia edilmektedir. Boylelikle onlara etnik veya dinsel bakimdan
mimlenmis bir asagi sifati verilerek, asgari anlamda hosgorii gosterilmelerine neden

olacag1 soylenmektedir.
d-) Ulus Devletler

Modern ¢agla ortaya ¢ikan ulus-devlet modelleri bu anlamda en karmasik yapilardir. Bu
anlamda ulus-devletlerin gruplardan ziyade bireylere kars1 hosgoriiyii uygun gordiikleri
sOylenebilir. Bir bagka deyisle, ulus-devletler iginde hosgorii gosterilenler, genel olarak
gruplar degil onde yurttag olarak ve sonra da su ya da bu azinligin iiyeleri olarak bir
kalip goriilen bireysel katilimcilar oldugu vurgulanmaktadir. ilke olarak da bireyler
tizerinde bir baskinin olmadigi ancak her yerde, en azindan kamusal pratikler
bakimindan, egemen kiiltiire asimile olma yoniindeki baskiya rastlamanin miimkiin
oldugu ve giinlimiize yakin bir zamana kadar da bunda biiyiikk oranda basarili

olduklarinin alt1 ¢izilmektedir.

Bir¢ok ulusun, dil birligine biiyiik 6nem verdigi malumumuzdur. Ulus-devletlerin
glinlimiiz tarthinden geriye kalanlar dikkatle incelendiginde, “otekilerin” dillerinin aile
ici iletisim veya dinsel ibadet disinda herhangi bir rol oynamasina karsi hosgorii
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gosterilmesi konusunda biiylik bir isteksizlik gosterdikleri goriilmektedir. Bu anlamda
hosgoriisiiz  olduklar1 bilinen ulus-devletlerin, c¢ogunlugu farkli kiltiirdekilerin,
cogunlugun dilini 6grenmesi ve kamusal islemlerde —oy kullanirken, mahkemelerde
vb.- o dili kullanmasinda 1srar ettikleri ifade edilmektedir. Burada dilin en somut 6rnek

olmasindan dolay1 ele alinmaktadir.

Tekrarlamak gerekirse ulus-devletler, farkli kiiltiirel gruplara karsi daha az hosgoriilii
olmakla birlikte, bireylere daha hosgoriilii olmasi daha c¢oklar1 tarafindan dile
getirilmektedir. Boylelikle gruplarin degerleri anlam kazanir ve giiclenir. Ciinkii
azinliklarin tyelerini bagli tutabilmeleri ancak Ogretilerinin inandirici, kiiltiirlerinin
cazip, Orgiitlerinin yardimsever ve liyelik anlagmalarinin liberal ve genis goriisli oldugu
siirece miimkiin olacag: ifade edilmektedir. Ayrica grup i¢i denetimlerin de bdylelikle

anlam kazanacag dile getirilmektedir.
e-) Gogmen Toplumlar

Cokkiiltiirlii toplumlarin  olugmasinda en ©nemli faktdrlerden birisi de kuskusuz
sanayilesme, kentlesme vb. nedenlerle yapilan gogler sonucunda olusan toplumlardir.
Bu toplumlar topraklarini yurtlarin birakarak geldikleri i¢in diger gruplarin
hosgoriisiizliigiinden ¢ok kendi {iiyelerinin farkliligi tehlike olarak goriilmektedir.
Gogmen gruplara kars1 devlet, tiim yurttaglarin1 grup tiyesi olarak degil bireyler olarak
gorerek yasa koymayr uygun gormektedir. Bundan yola ¢ikarak, hosgorii nesneleri
bireysel secimler ve eylemlerden secilmektedir. Bunlar baglilik edimleri, aidiyet ve
ibadet ritliellerine katilim, kiiltiirel farkliligin canlandirilmas1 vb.ine bireyler olarak
hosgorii gosterilmesi, her farkliligin grup kiiltiiriiniin (basmakalip degil) kisilesmis bir
versiyonu olarak anlasilmasi tesvik edilmektedir. Walzer (1998, s.47) bunun su anlama
geldigini belirtmektedir: “eger hosgorii erdemi gostereceklerse, her bir grubun her bir
tiyesi birbirinin farkli versiyonlarini kabul etmek durumunda kalacaktir.” Boylelikle
gruplara gosterilmesi gereken hosgoriiniin tek tek bireylere gosterilerek ortaya konmaya
calisildigr goriilmektedir. Bundan dolayr g¢okkiiltiirliilik mantigindan bakildiginda,
devlet destegi saglandig: takdirde, her sosyal gruba esit kosullarda saglanmasi noktasi
tizerinde durulmaktadir. Bunun i¢in kaynak dagilimi basta olmak {izere bir¢ok alanda
onemli ol¢iide yeniden diizenlemelerin yani sira 6nemli oranda kamu harcamasinin da

goze alinmasi gerekebilecegi dile getirilmektedir (Walzer, 1998, 5.50).
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Walzer bu gruplandirmasini 6zetle, ulus-devlet yurttaghiginin diger diizenlere gore daha
anlamli oldugunu savunmaktadir. Ciinkii burada hosgorii durumunun hem yurttaslar
hem de belli bir azinligin iiyeleri olarak anlasilan bireylere gosterildigini iddia
etmektedir. Bdylece, ulus-devlette bireylere tiirsel sifatlar1 yiliziinden hosgorii
gosterildigi gorislindedir. Yine de herhangi bir ¢ogulcu toplumda daha genis
hosgoriiniin daha genis bir esitlik¢igi gerektirdigi vurgulanmaktadir. Ayni sekilde bu
hosgorii  yapilarinin  basarisinin  anahtar1 her grup i¢inde hiyerarsinin yeniden
iiretilmesinin tek basina olmayabilecegini bunun yani sira, bir biitiin olarak toplumda

hiyerarsilerin azaltilmasinin da gerekeceginin alt1 ¢izilmektedir (Walzer, 1998, s.75-76).

Hosgériiniin, ilk defa 17. Yiizyilda ingiltere’de isletilen ve ardindan Atlantik’in &te
yakasina tasmarak, birey olarak inananlara egemen olan bir model oldugunu
belirtmektedir. Ozellikle modern rejimlerde kilise ile devleti ayirma yoluyla, tiim
kiliselerin en azindan potansiyel olarak hosgoriisiiz olduklarina iliskin gergekei bir
varsayima dayanarak tim dinsel otoriteleri politik iktidardan uzak tutmaya yonelik
hedeflenmistir. Bu uzaklasma etkili oldugu oranda kiliselerin hosgoriiyii 68renebilecegi
ve biiyiik ihtimalle, hosgorii erdemine sahipmis gibi yasamayi Ogrenecegi iddia

edilmektedir (Walzer, 1998, s.97-98).

Daha sonra hosgoriiniin daha ¢ok liberal toplumlarin temel dinamiklerinden biri haline
geldigi goriilemkte. Hosgoriiniin diinyay1 liberal bir anlayisla kavramak oldugu dile
getirilmektedir (Yiirtisen, 1996, s.272; Sahin, 2010, s.5). Aym sekilde Mendus (1989),
cogulcu ve hosgorilii bakis acisiyla baktigimizda, liberal toplumlarin icindeki
gruplarlardan herhangi birinin kendi degerlerinin stiinliigiini ileri siirecek yetkide
olamayacagini soylemektedir (Akt.: Yiirtisen, 1996, s.200). Kisacasi, hi¢bir grubun
diger bir grubun degerlerini hos gdérmemesi gibi bir se¢eneginin olmayacagi

savunulmaktadir.

Tarihsel olarak baktigimizda yine, liberaller ¢ok 6zgiil bir hosgdrii kavrayisina sahip
olduklar1 kabul edilmektedir; bir baska deyisle, alt kolektif ibadet degil, bireysel inang
Ozgirliigiiyle 1ilgili bir kavrayisa sahip olduklar1 goriilmektedir. Yine liberal
hosgoriiniin, gruplarin devletin zulmiine ugramama hakkini korudugu 6l¢iide bireylerin
gruplarina muhalefet etme hakkin1 da korumay: ilke edinmektedir. Bu ilke gore,

hosgorii, liberallikle bagdasmayan devletlerin kolektif ibadeti kisitlama giicii kadar
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liberal olmayan gruplarin kendi Ozgiirliiklerini kisitlama giiclinii de sinirlamay1
ongormektedir (Kymklicka, 1995, s.242). Liberal hosgoriiniin, her ne kadar grup
haklarin1 korusa da bireysel haklari daha 6n planda tutan bir anlayis sergiledigi

goriilmektedir.

Burada belirtilmesi gereken 6nemli bir nokta var ki o da liberalizmin savunuculari
arasinda da hosgorii kavramina yonelik farkli goriisler ileri siiriilmektedir. Bunlar iki
ana diisiince bigimde gruplandiran Parekh (2002, s.60-61), ilk gruba liberal olan
distintirler Mill ve Locke’nin diisiincelerini, ikinci diisiince grubuna ise liberal olmayan
diistintirler olarak Kant, Hegel, Marx ve Tocqueville’nin diislincelerini koymaktadir.
Buna gore Mill ve Locke’nin diistinceleri incelendiginde, Hiristiyan diisiiniirleri gibi bir
diisiinceyle, ahlaki esitlike¢ilik ile politik ve kiiltiirel ayrimciligin tuhaf bir karigimi
oldugu belirtilmektedir. Bir baska anlatimla, insanlarin esitligine karsin kiiltiirlerin
esitsizligi, insanlara saygi duyulurken yasam big¢imlerine duyulmamasi, irk¢ilik
reddedilirken kiiltiirel egemenligin savunulmasi, herkese birey olarak esit ilgi
gosterilmesi, ancak kendi geleceklerini belirleyen topluluga ait 6zneler olarak bu
sayginin esirgenmesini savunduklar1 ifade edilmektedir. Ikinci grupta diisiinceleri ele
alian liberal ve liberal olmayan yazarlarin diigiincesine bakildiginda ise tiim insanlarin,
insan olduklar i¢in, esit derecede saygi gérmeye layilk oldugunu savunmaktadirlar.
Bununla birlikte yine ayni nedenle yasam bigimlerinin de istenen modele uymasini
gerekli gormektedirler, fakat uymadiklar1 halde, digerlerinin mesru bir sekilde onlar

denetleyip yonetebilecegini iddia etmektedirler.

Rockefeller ise (2010, s.118) liberal ulus-devletlerin ¢ogunun (Norveg, Hollanda gibi)
hiikiimetleri, cogunluktaki ulusun kiiltliriinlin ayakta tutulmasiyla ilgilendiklerini iddia
etmektedir. Ayn1 zamanda dil, tarih, edebiyat, takvim ve hatta ¢ogunlugun ikinci
dereceden gelenekleri konusunda hi¢ de tarafsiz olma iddiasinda olmadiklarini
belirtmektedir. Fakat buna ragmen etnik ve dini farkliliklar1 hosgorerek ve azinliklara
kendi tiiyelerini orgiitleme, kiiltiirel degerlerini dile getirme, yasam bigimlerini sivil
toplumda ve ailede uygulama 6zgiirliiglinii esit bir sekilde vererek liberalizm taraflarini
gostermek niyetinde olduklar1 goriilmektedirler. Bu anlayisin giinliimiiz liberal olmayan
ulus-devletlerinde de benzer sekilde, Ozellikle son ¢eyrek asirda, kabul gordigi

sOylenebilir.
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Biitiin bu sdylenilenlerden farkli bir noktaya deginilerek, liberal diisiince ¢ercevesinde
ele alan “liberal hosgdriiniin” giiniimiizde higbir gii¢, otorite veya devlet tarafindan
yakalanmadigini, bundan sonra da yakalanmasmin {itopik bir diisiince oldugu
diisiiniilmektedir (Marcuse, 1969, s.81). Fakat yine de diisiliniirlerin ¢ogu gii¢, otorite
veya politik her hangi bir yapinin hosgoriiye katki sunmasi yoniinde gerekli noktalari
tartismislardir. Bunlarin belli bir kisminin da uygulamada belli bir 6l¢iide basarili

olduklar1 goriilmektedir.

Bu tartismalara baktigimizda 6zellikle Taylor (2010, s.61)’un esit haysiyet politikasi
geldigini gormekteyiz. Buna gore biitiin insanlarin esit saygiyr hak ettigi fikrinden yola
cikarak, “bu “metafizik” artalandan ne kadar kag¢inmaya c¢alisirsak ¢alisalim, bu
politika, insanlarda saygiyr hak eden seyin ne oldugu kavramiyla bagintilidir...
Farkhliklar politikasinin temelinde evrensel gizilgiiciin, yani bireyin olarak, ayni
zamanda bir kiiltiir olarak, insamin kendi kimligini bicimlendirme ve tamimlama
gizilgiiciiniin yattigim soyleyebiliriz. Bu gizilgiiciin herkeste bulundugu kabul edilmeli
ve bu giice esit saygi gosterilmelidir.” agiklamasiyla insanlarin dogustan sahip olduklari
bireysel ve Kkiiltiirel degerlerin dogal sekliyle kabul edilmesi ve bu sekilde
saygiyl/hosgoriiyli hak ettiklerini vurgulanmaktadir. Ciinkii bunlarin degistirmesini
istememizin bireylerin kisiligine ve kiiltiiriine kars1 bir art niyet olarak algilanacagi icin
hosnutsuzluga, hosgoriizliige neden olacaktir. Benzer bir sekilde Rockfeller (2010,
s.114) de bu anlamda ‘esit sayginlik’ kavramimi kullanarak, etnik farkliliklara saygi
gosterilmesi ve Kkiiltiirlerin hayatta kalmasiyla ilgili konularin 1yice arastirilmasi
gerektigini, bu arastirmanin dogaya saygi gostermeyi de igeren bir cergevede

yapilmasini dngormektedir.

Ayni sekilde konuya deginen Gutman (2010, s.45) saygt duyulacak farkliliklarimiz
tizerinde tartisma arzusu ve becerisi, demokratik siyasal idealin bir parcast oldugunu
savunmaktadir. Gutman, aciklamasini su sekilde siirdiirmektedir: “Tiim insanlarin
ozgiirliigiinii ve esitligini savunan ¢okkiiltiirlii toplumlar ve topluluklar, akilci
entelektiiel, siyasal ve kiiltiirel farkhiliklara karsilikly saygi duyma temeline dayanirlar.
Karsilikli saygi, anlasmazliklarimizi ifade etmede, anlasmaziik i¢inde bulundugumuz
insanlarin karsisinda bunlart savunmada, saygin ve saygi duyulamaz anlasmazliklar
arasinda farklari ayirt etmede ve akilci elestiriler karsisinda fikrvimizi degistirmeye

hazir olmada genis bir isteklilik ve beceri gerektirir. Cokkiiltiirliiliigiin ahlak a¢isindan
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tasidigt umut, bu erdemlerin tartismalarda ortaya ¢ikariimasinda yatar.” Boylelikle
akilct topluluklarin anlagmazliklarini saygin bir ¢ercevede tartisarak erdemli taraflarinin
ortaya ¢ikarilacagini vurgulamaktadir. Walzer (1998, s.127) da demokrasilerin hosgorii
erdemine sahip elestirmenlere ihtiya¢ duydugunu belirterek, bunlarin kendi bagliliklar
da olan ve birlikte yasamaya belli bir deger veren elestirmenler olmasi gerektiginin
altin1 ¢izmektedir. Ayn1 zamanda okullarin, kiiltiirlerin ¢ogullugunu tantyarak ve farkli
gruplar hakkinda bir seyler bu ihtiyacin karsilanmasina yardimci olabilecegini dile
getirerek egitimin modern anlayisa paralel olarak toplumun hosgoriiyli yakalamasinda

bir etken oldugunu vurgulamaktadir.

Demokratik ¢ogulculugun bir yansimasi olarak ortaya ¢ikan hosgor, kisisel ve kiiltiirel
olarak insanlarin esit olarak goriilmesi ve bu sekilde muamele gormelerini
ongormektedir (Wolff, 1969, s.23). Buna gore baktigimiz zaman Raz (1986) da
cokkiiltiirli bir toplumda devletin tiim kiiltiirlere ait oldugunu; bundan dolay:
bazilarinin azinlikta olmasi bunlarin devlet tizerinde haklarini etkilememesi gerektigini
vurgulamaktadir. Biitlin gruplarin kamu desteginden ve kaynaklarindan esit pay
almalar1 gerektigini de ayrica belirtmektedir. Buna biraz daha somut bir sekilde
aciklayan Raz, mesela c¢ocuklarin ebeveynlerinin istemesi durumunda, kendi
topluluklarinin dili ve kiiltiirtinde egitim almas1 gerektigini savunmaktadir. Bu farkli
topluluklarin adet ve uygulamalarina saygi gosterilmek olarak ele alinmasi ve bunlarin
miimkiin oldugunca elverisli hale getirilmesi gerektigini diisinmektedir (Akt.: Parekh,

2002, 5.124).

Genel olarak baktigimizda ise bir ideoloji olarak ¢okkiiltiirliilik daha biiyilik sosyal ve
ekonomik esitlik amaclayan bir program oldugu iddia edilmektedir. Bu programa gore
de belli bir bilesim iginde, grup farkliliklar1 savunularak, ayni zamanda smf
farkliliklarina karst miicadele edilmedigi takdirde, gd¢men, c¢ogulcu, modern ve
postmodern bir toplumda hicbir hosgérii rejiminin uzun siire yasayamayacagi

ongoriilmektedir (Walzer, 1998, s.128).

Buraya kadar farkli bakis acilariyla tartisilan cokkiiltiirli toplumlarda hosgorii
kelimesinin/olgusunun hayatin her alaninda birlikte yasamaya kilavuzluk edecek bir

yetiye sahip oldugu soOylenebilir. Ciinkii burada da goriildiigii gibi hosgorii kelimesi
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icinde bir¢cok kavram veya ilkeyi barindirabilen bir 6zellige sahiptir. Bunlarin baglicalari

esitlik, 6zgtirliik, tolerans, saygi, sevgi, tahammiil olarak siralanabilir,

2.2.5. Cokkiiltiirliiliik ve Liberalizm

Cokkiiltirliiliik tartigmalarinda 6nemli bir kavram olarak karsimiza g¢ikan liberalizm
1950’lerden sonra ekonomik alanda parlamaya baslamistir (Yayla, 1992, s.6). Daha
sonra siyasi alanda da etkisini gosterecek olan liberalizm giiniimiizde 6nemli bir siyasi,
ekonomik ve sosyal alanlar1 kapsayan bir akim veya anlayis olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu tarihsel agidan yeniden gelisimine baktigimizda, 1960’lardan sonra
ortay ¢ikan ¢okkiiltiirlii anlayisina paralel bir gelisim gosterdigini sdylenebilir.
Aralarinda temel fark ise liberalizmin kokenlerinin 20. Yiizyilin ¢ok Oncesine

dayandirildig halde, ¢okkiiltiirliiliik anlayis1 yeni gelismektedir.

Liberalizm de diger sosyal bilimlerdeki kavramlar gibi, tarihi gelisim siirecinde yere ve
zamana gore farkli tanimlandigi goriilmektedir. Yine bu siire¢ igerisinde liberalizmi
tanimlayanlarin da farkli yaklasim sergiledikleri de belirtilmektedir. Bu kavrami,
kimileri adaletle kimisi haklarla daha ¢ok iliskilendirirken kimileri de 6zgiirliik veya
esitlik gibi kavramlarla daha ¢ok anmistir (Yayla, 1992, s.18-19). Ayni zamanda
liberalizmin ilk baslarda muhafazakar anlayistaki yonetimlere karsi bir ideolojik tepki
olarak ortaya ¢iktig1 belirtilirken (Wallerstein, 1998, 5.96), daha sonralar1 sosyalizm ve
komiinizm yoOnetim anlayislarina da ciddi elestirilerle karsi ¢iktigi goriilmektedir
(Zakaria, 2009, 5.93-94). Kisacasi baski ve engellemelerle ekonomik, sosyal ve siyasi

alana miidahaleleri beraberinde getiren biitiin yonetimleri hedef almaktadir.

Liberalizm anlayisini en genis anlamiyla ele alan distiniirlere baktigimizda David
Hume, John Lucke ve Adam Smith ilk basta gelenlerdir. Fakat bunlar liberalizmi daha
cok klasik anlamiyla, yani bireyciligi 6n plana alarak ise baslamislardir. Ayn1 zamanda
1950’lardan sonra gelisen anlayisin tek tek bireylerden olustugu gergeginden yola
cikarak topluluklarin liberalizmini de savunmaya baslamistir. Sonug olarak ister bireyi
ister toplumu ele alsin, liberalizmin ¢okkiiltiirlii toplumlarda énemli bir yer edindigi

acikca gorulmektedir.

Ozgiirliik, esitlik ve hosgorii gibi kavramlari veya olgular1 n planda tutan liberalizmin,

bu tip ilkelerle ¢okkiiltiirlii anlayisa yakin gibi durmasina karsin, genel anlamda liberal
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yaklagima egemen olan bireycilik anlayisindan otiiri de cokkiiltiirli anlayisla
uyusmadig1 sdylenmektedir. Ciinkii bu yoniiyle liberalizmin bireyi, grup, etnisite, ulus,
din ve dil gibi kiiltiirleri bir arada tutan kolektif degerlerin {istiinde tuttugu
goriilmektedir (Anik, 2012, s.118). Ama buna ragmen liberalizm bat1 diinyasinda giiclii
bir siyasi ve ahlaki etkiye sahip oldugundan tim ¢okkiiltiirlii toplum kuramlar
liberalizmi dikkate almasinin ve konuya sadece onunla kisitlamadan ciddiyetle ona

yaklasilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Parekh, 2002, s.18).

Bireylerin 6zerkligi olgusunun diinyaya, modern Avrupa ulus-devletlerinin yarattiklar
ulusal kiiltlirlerin tirlinleri olarak geldigi ifade edilmektedir. Aslinda modern Avrupa
devletleri kenetleyici ulusal kiiltiirleri miras olarak degil de, zorunlu askerlik,
vergilendirme ve Ogretim yetkinlikleri kullanarak, bunlar1 kendi cabalariyla ortaya
cikarmistir. Boylece bu modern devletler uluslar1 insa ettikleri, liberal diisiinceyi ve
pratikte 6zerk bireyleri olanakli kildiklar1 goriilmektedir. Fakat cokkiiltiirli anlayisa
uymayan bicimlerde, modern egemen devletler tarafindan insa edilen ulusal kiiltiirler
tek bir yasam bi¢imini olusturmuslar veya olusturmaya calisiyorlar. Bu da, ‘6zerk
bireylerin yasam bi¢imi’ olarak belirmistir. Boylelikle Ge¢misin homojen ulusal
kiiltiirleri ¢6zlilmeye baslayinca, 6zerk bireylerin yasam bigimi ge¢ modern toplumlarda
hakim yasam bi¢imi olmaktan ¢ikmis, bir¢ok yasam bigiminden biri oldugu goriilmiistiir

(Gray, 2000, s.115).

Bireyin toplumdaki ozerkligine siki bir sekilde dile getirildigi liberal yaklagim
cergevesinde cokkiiltiirliligli degerlendirenler, bireyin belli bir toplumda dogmus
olmas1 onun o toplumun degerlerini benimsemek zorunda birakilmamas: gerektiginin
yant sira se¢me 0zgiirliigii yoluyla da istedigi degerleri benimsemekte 6zgiir birakilmasi

gerektigini savunmaktadirlar (Anik, 2012, 5.104).

Cokkiltiirliillik konusunun liberalizm agisindan bireysel ve toplumsal olmak iizere iki
yonlu oldugu ifade edilmektedir. Konuyu bu sekilde ayiran Walzer, liberalizme dayanan
cokkiiltiirliiliik konusuna iki tip liberalizm agisiyla ele almaktadir: birinci tip
liberalizmin, bireysel haklara vurgu yaptig, kiiltiirel veya dini projelere karsi tarafsiz
kalmakla yetindigini ve bireylerin insani haklarina saygi gostermekle yetindigini
belirtmektedir. Ikinci tip liberalizmin ise belli bir ulusu, dini, kiiltiirii veya bunlarin

cogul hallerini yasatip gelistirmeyi bir siyasi hedef olarak belirledigini dile
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getirmektedir. Ancak, bu cesitlilige katki yapmanin yani sira, herhangi bir grubun,
ulusun veya kiltliriin bireysel insani haklara engel teskil etmemesi 6n kosul olarak

belirlenmektedir (Walzer, 1994, 5.99).

Buna paralel bir diigsiincede olan Rockefeller de, cokkiiltirlilik konusunu
degerlendirirken, kisinin etnik kimliginin birincil kimlik olmadigini, birey olarak
varhiginin once geldigini sdylemektedir. Aym1 zamanda c¢okkiiltiirliiliikle ilgili ¢esitli
hallerin, demokrasi yoluyla ve evrensel insan haklar1 anlayisiyla siirdiiriilmesi
gerektigini de vurgulamaktadir. Degerlendirmesinin devaminda da, etnik kimligin yani
sira 1rk veya cinsiyet kaynakli kimliklerin de ikincil kimlikler oldugunu; ve dnceligin
bireysel ve evrensel insan kimligine verilmesini Ongdrmektedir. Onun
degerlendirmesine baktigimizda bu, liberal bir bakis ac¢isinin sonucu oldugunu

vurgulamaktadir (Rockefeller, 1994, s.88).

Bu goriislerin temeline indigimizde bireyin hak ve 6zgiirliigliniin saglanmasi en 6nemli
nokta olarak belirlenmistir. Ayn1 zaman da bireyin toplumun bir pargasi olmasindan
dolay1 da toplumlarin kiiltiirlerinin ayr1 ayr1 olarak degerli goriilmesi gerektigini

savunmaktadirlar.

Gray (2000, s.36) ise liberalizmi bir evrensel ilkeler sistemi olarak gormek yerine, onu
farkli yasam bicimlerinin bir arada var olma kosullarin1 arama girisimi olarak
diistintilebilecegini ifade etmektedir. Ayn1 zamanda, liberal degerleri evrensel olarak
yetkili gibi gérmek yerine, yine liberalizmi, catisan degerlerin iddialarin1 uzlastirma
projesi olarak goriilmesi gerektigine deginmistir. Ayni sekilde liberalizmin her zaman
iki yilizii oldugunu belirten Gray (2000, s.8), bunun bir yaninin hosgori, ideal bir yasam
bicimi arayisi oldugunu; diger yaninin ise, ¢esitli yasam bigimleri arasinda baris
kosullarinin aranmas1 oldugunu belirtmektedir. Birinci bakis agisina gore baktigimizda,
liberal kurumlar evrensel ilkelerin uygulamalar1 olarak goriilmektedir. ikinci bakis
acisiyla baktigimizda ise, bunlar baris icinde bir arada yasamanin araglari olarak
degerlendirilmektedir. Birincisinde, liberalizm bir evrensel rejim regetesiyken,
ikincisinde ise, bir¢ok rejimle siirdiiriilebilecek olan bir “bir arada yasayabilme” projesi
olarak goriilmektedir. Boylelikle liberal hosgdriiniin, akilct bir uzlasma ideali oldugu
sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bu projenin mirasgisi olarak ihtiya¢c duydugumuz seyin ise,

en 1yl yasam bicimi lizerine akilci bir uzlasmaya ya da bu konuda makul diizeyde bir
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anlagsmazliga degil, insanlarin hep farkli yasamak igin iyi nedenlerinin olacagi gergegine
dayanan bir ideal oldugu belirtilmektedir. Bununla birlikte liberal hosgorii idealinin
tersine, birbirlerinden farkli yasam bigimleri aklin zayifliginin bir sonucu olarak
gosterilemeyecegi. Bunun, insanlarin farkli bigimlerde yasamak i¢in sebepleri oldugu

gercegini ortaya ¢ikardigi vurgulanmaktadir (Gray, 2000, s.11-13).

Rockefeller (2010, s.107) de liberal demokratik bir kiiltiiriin amacinin, etnik kimlikleri
bastirmak olmadigi, onlara saygi gostermek, oOzgiirlik ve esitlik gibi demokratik
ideallerini ifade edebilme gii¢lerini tam anlamiyla gelistirebilmeleri i¢in ¢esitli kiiltiirel
olusumlar1 desteklemek oldugunu ifade etmektedir. Fakat bir kiiltiir daha liberal hale
geldikge, liyeleri biiylik bir ihtimalle giderek daha az ayni tikel iyi hayat kavrayigini
paylasacagi ve oteki liberal kiiltlirlerden insanlar ile giderek daha fazla temel degerleri
paylasacaklar1 endisesi de olugsmaktadir. Bu endigenin temelinde ise, kiiltiirlerin liberal
anlayis1 kazandikea, insanlar geleneksel adetleri ya da iyi hayat kavrayislart bakimindan
ulusal gruptan emsalleri ile daha az sey paylasir ve ortak bir uygarligi paylasma
bakimindan giderek daha fazla 6teki uluslarin {iyelerine benzemesi, bagka bir deyisle
tirdes olacag1 yatmaktadir (Kymklicka, 1995, s.147). Bu durum, evrensel degerleri
kazanma adina olumlu yonde degerlendirilirken, c¢okkiiltlirliilik anlayis agisindan

sorunlu bir gelisme olarak goriilmektedir.

Ayni sekilde, ortak degerleri paylasmanin dnemine daha fazla 6nem veren Dewey gibi
liberaller, 1yi hayat1 bir yonetim, bir yasam tarzi, diinyayla karsilikli iletisim kurmanin,
sorunlara ¢6ziim bulmanin bir yolu olarak gormektedirler. Boylelikle siirekli bireysel
gelismeye ve toplumsal degisime ulasilacagina inanirlar. Ayn1 zamanda kisinin her gilin
liberal bir ruhla yasayarak, biitiin yurttaglara ayni saygiyr gostererek, zihnini agik
tutarak, hosgoriilii davranarak, baskalarinin gereksinimlerine ve gabalarina igten bir ilgi
gostererek, yeni olanaklar tasarlayarak, temel insan haklarin1 ve Ozgiirliiklerini
savunarak, isbirligi ruhunun hiikiim siirdiigii, siddetten uzak bir ortamda akil yoluyla
sorunlar1 ¢oziimleyerek hayatin amacina, yani 1iyi hayati gerceklestirecegine
inanmaktalar (Rockefeller, 2010, s.109). Kisacas1 ortak degerlerin agirlikli oldugu bir
toplum tasviri yapildigi goriilmektedir. Bundan dolay1 farkliliklarin ortadan kaybolmasi
endisesi yine bu diisiincede de goriilmiis ve ¢okkiiltiirlii anlayis ¢cercevesinde yetersiz bir

goriis olarak degerlendirilmistir.
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Liberal anlayis1 dogrultusunda cokkiiltlirliiliigii tartisanlar ig¢in “firsat esitligi” ve
“muamele esitligi” anlaminda esitlik ilkesi de biiylik 6nem tagimaktadir. Fakat buradaki
muamelede esitlik kigilere aynit muamele gosterilmesi olarak diisliniilmemektedir;
kisilerin ihtiyaglar1 ve talepleri karsisinda esit ilgiyi gostermek olarak diisiiniilen esitlik
olmast gerektigi vurgulanmaktadir (Anik, 2010, s.105). Ayn1 zamanda &zgiirlik ve
esitlik ideallerine bagli olan herhangi bir liberal demokratik politikanin, biitiin uluslarin
kiltiirel farkliliklarina saygi duyan, onlara daha genis bir toplumun bir pargasi olduklari
duygusunu veren kapsamli ve destekleyici toplumsal cevreler yaratma talebinden
kaginmasi olanaksiz oldugu iddia edilmektedir. Biraz daha ileri giderek, liberal bir
demokrasi insanlar1 yalnizca kendi etnik gruplar1 veya uluslariyla degil, ayn1 zamanda
insanlik alemiyle, daha dogrusu Oteki yasam bicimleriyle de 6zdeslesmesi konusunda
desteklemenin yani sira, kozmosla insan arasinda bir uygunluk saplamayi amaglayan

ruhsal bir uyum da gelistirilmesini 6ngdrmektedir (Rockefeller, 2010, s.115).

Liberallere gore topluluklart birbiriyle bir arada yasama cabasina iten sebepler ¢cok ve
cesitli olmakla birlikte insan c¢ikarlarmin cesitliliginden de az olmadiklar1 iddia
edilmektedir. Insanlar1 birbiriyle uzlasma arayisma gétiiren bu ¢ikarlarin cesitliligi,
baris i¢inde bir arada yasamayi olanakli kildigi ifade edilmektedir. Bunun yani sira
toplumun ya da yonetimin ilkesel temellere dayandirilarak en istikrarli bigiminde
olacagini diisiinmenin yanlis oldugu belirtilmektedir. Cilinkii genel olarak baris i¢inde
bir arada yasamayi olanakli kilan seyin rakip ideallere ilkel baglilikta oldugu One
siriilmektedir (Gray, 2000, s.125). Buna o6rnek olabilecek bir durum olarak Antik
toplumlarin, farkliliklara bizden daha konuksever yaklagsmalar1 olarak gosterilmektedir.
Bunun da kismen, insanlarin esitligi fikrinin zayif ya da hi¢c olmamasma
iligskilendirilmektedir. Ciinkii glinlimiizde modernlik araciligiyla, farkliligin taninmasi
degil, tekbicimliligi temsil eden taleplerin yogunlastigi goriilmektedir. Aym1 zamanda
1yl yasamin farkli insanlara gore degisebilecegi fikrinde herhangi bir yenilik olmadig
ve bunun ayirici bir bicimde modern bir fikir oldugu diislincesi 6nyargidan ibaret olarak

varolmaktadir (Gray, 2000, s.10).

Ornegi farkli bir sekilde ve ileri bir zamana ¢eken Gray (2000, s.103), bazi liberal
degerleri goz ardi etmesine ragmen Osmanli Imparatorlugu igindeki bir hosgorii
sisteminden bahsetmektedir. Osmanli’da bireysel anlamda liberal degerlerin olmadigi

fakat toplumsal anlamda her kesimin hakki korunarak milletler sistemi ve buna bagh
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olarak dinlerin cesitliligini korundugunu sdylemektedir. Ayrica ortak bir cergevede,
uygulayicilarima kendi dini cemaatinin yasal yargi sistemi i¢inde yasama olanagi
sagladigin1 da dile getirmektedir. Bunun en iyi yanmin ise, ne ortak kimliklerin ne de
nihai baghliklarin etnik terimlerle ifade edildigi bir sistem olmas1 seklinde
gosterilmektedir. Boylelikle ilkel toplumlardan giiniimiiz modern toplumlarina
gelininceye kadar liberal anlayislarin nasil bir degisim gosterdiginin bir kanit1 da bu iki

farkli olguya dayanan 6rneklerle bir kez daha goriilmiistiir.

Konunun baginda da ifade edildigi gibi liberalizm bireylerin toplum i¢inde ve otoriteyle
iligkilerinde haklarinin korunmasi ve 6zgiir iradelerinin saglanmasi miicadelesi olarak
parlamasinin yani sira, farkl kiiltiirlerin korunmasini da géz ardi etmemektedir. Clinkii
saglikli bireylerin yetismesi toplumun refahi ve gelisiminden gectigini kabul
edilmektedir. Bunu saglamanin yolu ise toplum icinde varolan sorunlara ¢oziim
sunmakta oldugu gorilmektedir. Buna gore bazi liberallerin goriisii, demokrasi ve
hukuk diizenindeki eksiklikler oldugu yoniindedir. Ayni sekilde bu meseleler iizerine
cikan catismalarin  etnik-kiiltiirel catismalar bi¢iminde kendini gosterdigini
savunmaktadir. Goriislerinin devaminda, demokratik haklar ve kurumlarin saglam
yerlestirilerek, tiim yurttaslarin kullanimina sunuldugu takdirde insanlarin etnik
bagliliklar temelinde harekete ge¢mesinin engellenecegini vurgulamaktadirlar. Bagka
bir goriise sahip olan liberaller ise farkliliklara yonelik milliyetciligin, “6teki’ne iligkin
bilgisizlikten ortaya c¢iktigini, gergek olmayan Onyargilar ve basmakalip fikirlerin
sirdiiriilmesi seklinde geldigini savunmaktadirlar. Yine, insanlarin, demokratik
aligkanliklar olan hosgorii ve karsilikli saygiyr benimseyip ig¢sellestirmeleri sonucunda,
etnik baghilik temelinde insanlar1 seferber etmenin geregi kalmayacagimi da ileri
stirmektedirler (Kymklicka, 1995, s.22). Kymklicka, bu goriisleri aktarirken ayni
zamanda, bu tespitlerin yanlis oldugunu da bildirmektedir. Neden olarak da, Batili
demokrasilerinin, demokrasinin, ekonomik refahin ve kisisel hosgoriiniin, farkliliklara
yonelik milliyetciligin  etkilerini  yitirmesine yol acgacak herhangi bir delil

saglayamamasini gostermektedir.

Sonug olarak bakildiginda zaman igerisinde farkli ideolojilere karsi bir miicadele olarak
ortaya ¢ikan liberalizm, daha ¢ok birey cikarlarina yoneldigi goriilmektedir. Tek tek
bireylerin haklarindan toplumun haklarina yoneldigi ise yer yer goriilmektedir. Hak ve

Ozgiirliiklerin kazanilmasi, hosgorii, adalet ve demokratik oOzelliklerin saglanmasi
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yoniiyle de cokkiiltiirlii anlayisinin gelismesine yardimci oldugu da sdylenebilir.
Bununla birlikte liberalizm ve ¢okkiiltiirliiliigiin, benzer ve uyumlu taraflarinin oldugu
kadar, farkli ve c¢atisan taraflarinin oldugu kabul etmek gerekir. Ciinkii nihayetinde
liberalizm bireyin mutlak anlamda o6zgiirlesmesini desteklerken, c¢okkiiltiirliiliik ise

toplumun genelini yansitan degerlerin korunmasi taraftaridir.

2.2.6. Cokkiiltiirliiliik ve Ozgiirliik

Ozgiirliik kelimesinin binlerce yil énce Siimer kaynaklarinda gecen, uygarlasma ile
atbas1 gelistigi soylenmektedir (Gelirli, 2010, s.13-14). Ayn1 zamanda Bagimsizlik
Bildirisi’nden bu yana bir gelenek olarak, ozgiirliigii elde etmenin politik tarihin bir
amact oldugu belirtilerek 0zgiir insanlarin dogustan gelen kendi kendini yonetme
haklarinin oldugunu dile getirilmektedir (Dewey, 1988, s.12). Her ne kadar eski yunan
site devletlerinden bu tarihe kadar belli zamanlarda farkli zeminlerde tartisiimissa da
asil bu tarihte belli teoriler ve diislinceler gergevesinde gelisimini siirdiirdigi

goriilmektedir.

Daha sonra Fransiz ihtilalinin getirmis oldugu en 6nemli kazanimlardan biri olarak
ozgirliikk, ayn1 zamanda gelisen esitlik, demokrasi ve adalet gibi kavramlarla siki bir
sekilde kullanildig1 goriilmektedir. Ozellikle bu dénemde Rousseau’nun soyledigi
“insan Ozglir dogar, oysa her yerde zincire vurulmustur” sozii daha sonraki 6zgiirliik
hareketlerinin mihenk taslarindan biri olacaktir. Kisacas1 bu donem ozgiirliik kavrami
teorik diizeyden ¢ikarak uygulamaya gecisin en yiiksek sigrayisini - yaptigi
goriilmektedir. Ayrica modern zamanla birlikte bireysel, toplumsal, diisiinsel,
ekonomik, ve siyasal basta olmak iizere hemen hemen her alanda 6zgiirliikk duyulmaya

baslanmistir.

Kokleri Siimerlere kadar dayandirilan 6zgiirliik kelimesinin giiniimiizde de tanimu,
cercevesi ve icerigi hala tartisilmakta oldugu goriilmektedir. Bu tartismalar onceki
satirlarda deginildigi gibi bireysel, toplumsal, ekonomik, siyasal boyutlar yer yer
hepsini icine alacak kadar genis, yer yer birini veya birkagimi ele alacak sekilde
olmaktadir. Fakat her ne sekilde olursa olsun 6zgiirliik kelimesinin tanim1 ve c¢ercevesi

farkl diistiniirler tarafindan farkli tanimlanmaktadir.
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Bir diisiinceye gore Ozglirliiglin, bireyleri i¢inde bulunduklar1 gruplardaki keyfi
siddetlere koruyarak, bireyi kendisi i¢in, baska hi¢ kimsenin miidahalesine izin
verilemeyen ve kendi bilgisinin kendi amagclar1 i¢in kullanabilece§i bir alan
olusturmasina firsat verdigi sdylenmektedir (Hayek, 1997, s.246). Baska bir goriise gore
ise Ozgiirlikk, bir bagkasinin yapmak istedigimiz seyi engellemeksizin ya da yapmak
istedigimizi zorlamaksizin, her birimize sunu ya da bunu yapabilmek ya da yapmamak
tizere verilmis olan giivence olarak tanimlanmaktadir (Aron, 1995, s.169). Aym
zamanda insanoglunun 6zgiirliik yolunda elde etmek istedigi temel seyler, ekonomik
liberalizm, siyasal demokrasi, dinsel Ozerklik ve kisisel yasamda bireycilik olarak

siralanmaktadir (Fromm, 1993, s.19).

Ozgiirliigii ayrica, bireyin yasamim siirdiirmek i¢in, doganin dogrudan sundugu yollarin
disinda yeni bir yol arama olmasinin yanm sira insanin kendi i¢inden olustugu ifade
edilmektedir. Bu 6zgiirliige gotiiren isteng ise her hangi bir engeli asmak i¢in bilgi ve
ugras yolunu kullanmanin 6nemine dikkat ¢ekilmektedir (Hacikadiroglu, 2002, s.14-
15). Akile1 veya akilli yasamanin insan gelisimindeki diger biitiin amaclarini birlestiren
ve biitlinlestiren en dnemli amag¢ oldugu belirtilerek, bireyin kendi bilgi ve anlayist
Olciisiinde hareket etmesini saglar ve eylemlerin yonlendirip denetim altinda tuttugu
belirtilmektedir (Rowley, 2002, s.84). Bdylelikle o6zgiirligii kullanmanin ‘aklr’
gerektirdigi gibi insanin iradesiz yaptigi bazi davranislarin  6zgiirliik olarak

adlandirilamayacag belirtilmektedir.

Her bir kisinin tabii kanunu ihlal etmemek sartiyla kendi kanunu kendisinin koyma,
hayat yolunu diledigi gibi segme 6zgiirliigli oldugu ifade edilmektedir. Ayni zamanda
bu 6zgiirliigiin, bireye baskalarinin hayatina, bedenine ve miilkiyetine zarar vermemeyi
emreden tabii kanunla birlesmis ve smirlandirilmis bir 6zgiirliik oldugu, yani insanin
asli 6zglrliigli oldugu dolayisiyla da, onu bir hak olarak telaki edebilecegimiz tek
Ozgiirlik oldugunun alti c¢izilmektedir (Yiriisen, 1995, s.VII). Bu bahsedilen
Ozgiirliikleri ise Rawls, temel olarak sOyle siralamaktadir: “konusma ve toplanma
Ozgirliigii ile beraber siyasi 0zgiirlik (oy hakki ve hiikiimet makami i¢in secilebilir
olma); vicdan ve diisiince 6zgiirliigli; kisi 6zgiirliigli yaninda (kisisel) miilkiyete sahip
olma hakki; ve hukukun tistiinliigii kavraminca tanimlandigi haliyle keyfi tutuklanma ve

el koymaya ugramama Ozgirligii (Akt.: Gray, 2000, s.70). Bunlar giliniimiizde
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bireylerin olmazsa olmaz ozgiirliikkleri/haklart oldugu ¢ogu toplum tarafindan kabul

edilmektedir.

Ozgiirliigiin esitlik, adalet, hak ve hosgorii gibi kavramlarla iliskisi oldugu kadar
demokrasinin altinda gelisebilen bir 6zellige sahip oldugu iizerinde durulmaktadir.
Boylece ozgiirliigiin, demokrasi efsanesinin temel taglarindan biri oldugu ifade edilerek
tarihsel siire¢ icerisinde, bir karsithk ifadesi, dayatmaciliga ve kdlelestirmeye karsi en

temel kosul olarak islev gordiigii vurgulanmaktadir (Lindbom, 1998, s.74).

Ozgiirliigiin degeri dnceden goriilemeyen ve dnceden tahmin edilemeyen eylemler igin
sagladig firsatlara dayandigi i¢in, sinirlandirilmasinin ne anlama geldigini ¢ogu zaman
bilinmedigi iddia edilmektedir. Bundan dolay1 6zgiirliigiin belirli ¢ikarlar ugruna feda
edilmemesi gereken iistiin bir ilke olarak muhafaza edilmesi 6zellikle liberal diisiiniirler
tarafindan savunulmaktadir (Hayek, 1994, s.87-88). Yani 6zgiirliigiin i¢cinde bulunulan
zamandan ziyade bireylere veya topluma gelecek adina bir glivence sagladigi ifade

edilmektedir.

Ayni1 zamanda Ozgiirliiglin “esit miktarda degil, esit firsatta” aranmasi gerektigi
vurgulanmaktadir (Gelirli, 2010, s.19). Bu biitiin herkesin ayn1 seylere ihtiyag
duymadig1 insanlarin farkli ihtiyag ve istekleri olabilecegi anlayisinda belirmektedir.
Ayni sekilde bireylere taninan 6zgiirliiklerin onlar1 toplumdan izole etmemesi gerektigi
bunun aksine onlar1 toplumla daha fazla dayanigma ve yardimlagsma duygusuna itmesi

gerektigi belirtilmektedir (Gelirli, 2010, s.21).

Ozgiirliikle ilgili énemli sayilabilecek noktalardan biri de otoritenin miidahalesi veya
katkis1 anlamindadir. Kisilere 6zgiirlilk vermenin bash basina yeterli olmadig1, yasanin
bireye birtakim haklar vermesinin yaninda bireyin bunlari kullanabilecek imkanlara
sahip olmasini gerekli kilmasi 6nemli goriilmektedir (Aron, 1995, s.172). Dolayl olarak
da olsa kisilerin ozgiirliiklerini yasayabilecekleri imkanlar1 yakalamalari i¢in maddi-

manevi destegin saglanmasi salik verilmektedir.

Ozgiirliik iizerine tartisan bircok ideoloji olmasma ragmen temel ii¢ ideolojiden
bahsedilebilir. Bunlardan liberalizm, 0zgiir denen °‘birey’ adina, muhafazakarlar
‘geleneksel deger/kiiltiir’ ve gruplar adina, sosyalistler ise toplumu tiyeleri adina ve {icii
de devlete kars1 toplumdan yana bir tavir aldiklar1 goriilmektedir (Gelirli, 2010, s.38).

Normal sartlar altinda liberalizm ve sosyalizm gibi ideolojiler her zaman devlete kars1
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bireyi ve toplumu savunmakla birlikte, muhafazakar ideoloji ise sadece belli alanlarda
devlete kars1 tavir aldiklar1 sOylenebilir. Bu da o6zellikle ozgiirlikkler s6z konusu

oldugunda goriilmektedir.

Buna ek olarak, ideolojisi veya hiikiimet sekli ne olursa olsun vicdan (duygu ve
diisiince) ozgirliigii, segme Ozglirliigii ve insanlarin bir araya gelme veya birlesmek
Ozgiirliiklerinin tiimii yoksa hig¢bir toplumun 6zgiir olarak nitelendirilmeyecegi iddia
edilmektedir. Fakat bu 6zgiirliikkler elde edilirken baskalarin1 mutlulugundan yoksun
birakmaya veya onlarin mutluluga ulagsma c¢abalarina engel olmamasi1 gerektigi de

vurgulanmaktadir (Mill, 2000, s.24-25).

Yukarida agiklamaya ¢alistigimiz gibi, bazi disiiniirler birey 6zgiirligiinii bazilari ise
grup Ozglrliigiinii 6n planda tutmalarinin yani sira bu 6zgiirliigiin hangi alanda daha
fazla 6neme sahip oldugu da tartismalidir. Bunlardan, Walzer gibi diisiiniirler bireysel
Ozgirliigiin korunmasini ¢ok dnemli bulmaktadir. Bunlara gore diigiince 6zgurliigii de
Ozgiirliik halinin en 6nemli noktasinda durmaktadir. Ciinkii diisiince 6zgiirliigii, herkesin
demokratik bir siyasal yasama katilmasinin kosulu olarak s6z konusu devletlerde kabul
edilebilecek tek temel norm oldugu savunulmaktadir (Duprat, 2013, s.113). Diisiince
Ozgirliigiinin insanin maddi manevi biitlinliigiiniin esast olarak kisisel hak ve
Ozgiirliikleri basta olmak {izere sosyal ve ekonomik hak ve ozgiirliiklerine kadar bir

etkiyi kapsadig1 vurgulanmaktadir (Killioglu, 1992, s.213).

Raz (1986) da toplumdaki 6nemli sosyal, ekonomik ve diger kurumlar gibi kisiler arasi
iliskilerin 6zerk se¢imler yapilmasini gerektirmesi nedeniyle, cagdas liberal bati
toplumlar kisisel 6zgiirliik fikri tizerine kuruldugunu belirtmektedir. Béylece bireyler,
ozgiirliikleri kendilerine bakislarinin ayrilmaz ve ¢ok degerli bir parcas1 olarak gorecek
sekilde yetistirildiklerini ve ayn1 zamanda tercihlerini kendileri yapmadiklar1 takdirde
yasamlarindan yabancilasip biitlinliik hislerini kaybedeceklerini iddia etmektedir.
Ayrica onlar i¢in “kisisel bagimsizligin degeri hayatin bir gergegidir” ve farkli bir
yasam bicimi segmenin imkansizligini vurgulamaktadir. Ustelik toplumdaki tiim
kurumlarmin temelinde bireysel se¢cim oldugundan “ancak bagimsiz kalmayi

becerebilirsek bu toplumda basarili olabiliriz” (Akt: Parekh, 2002, s.118).

Fakat bu anlayisa yonelik bir elestiri olarak, 6zellikle Bat1 basta olmak iizere 6zgiirliik

ve bireyciligin asir1 derecede kutsanmasi sosyal, ekonomik ve kiiltiirel anlamda bir¢ok
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degerin yozlagsmasina, anlamini yitirmesine vb. sikintilara neden oldugu sdylenmektedir

(Momin, 2012, s.38-43).

Gruplarin kiiltiirlerine yonelik 6zgiirliigii bireysel 6zgiirliiklere daha ¢ok tercih eden
baz1 diigiiniirler ise farkliliklara ragmen nasil birlikte yasayabilecegimizi, esitligi ve
cesitliligi nasil bagdastirabilecegimizi yonelik bir diisiinceyle karsimiza ¢ikmaktadirlar.
Bunun da bireysel Ozgiirliigii temel alan siyasal demokrasinin yani sira Kkiiltiirel
cesitliligin koruyan ve gelistiren bir 6zglrlilk anlayisin1 savunmaktadirlar (Touraine,
2000, s.223). Bunlara gore bireysel 6zgiirlilk temel alinmali fakat kiiltiirlerin devami
adina da bazi zamanlarda yine toplum lehine bireylerin 6zgiirliikklerinin kisitlanabilecegi
belirtilmektedir. Benzer sekilde diistinen Rawls da demokratik toplumlarin politik
kiiltiirlerinin temelinde insanlarin 6zgiir ve esit oldugu fikri ile toplumun bu insanlar
arasinda gonilli isbirligi sistemi oldugu fikri oldugu belirtilmektedir (Akt.: Parekh,
2002, 5.106).

Farkli gruplarin bu 6zgiirlik ve hak talepleri dil basta olmak {izere bir¢ok kiiltiirel
degerde kendini gostermektedir. Bunun yani sira farkli kiiltiirel gruplarin belki de en
cok tartigma yaratan talebi, dinsel pratikleri temelinde onlar1 dezavantajli duruma
diistiren yasalar ve diizenlemelerden muaf tutulmalar1 olarak gosterilmektedir. Buna
ornek olarak, Ingiltere’deki Miisliimanlarin Pazar giinleri isyeri kapatma veya hayvan
kesim diizenlemesinden muaf tutulmak istemeleri gosterilmektedir. “coketniklilik
haklar1” olarak ifade edilen, gruba 6zgii bu 6nlemlerin farkl: kiiltiirel gruplara veya dini
gruplara, egemen toplumun ekonomik ve politik kurumlarinda basarilarini
engellemeden, kiiltiirel 6zglinliiklerini ifade etme ve bundan gurur duymakta yardime1
olmayr amaglandigr vurgulanmaktadir (Kymklicka, 1995, s.67-68). Fakat bununla
birlikte bir konuda endiselerin oldugu da goriilmektedir bu farkli her bir kiiltiire taninan
haklar ve 6zgiirliiklerin bu defa i¢ kisitlamalar dayatmak icin kullanilma ihtimaline kars1
bir endisedir. Ciinkii kiiltiirel gruplar, dogal olarak, iiyelerine geleneksel kiiltiirel
degerlerini 6gretmek icin yasal giic sahibi olmak istedikleri ve bunu elde ettiklerinde
grup i¢indeki bireylere bir baski olarak kullanacaklari siipheleri her zaman olmaktadir
(Kymklicka, 1995, s.80). Ancak bu endiseler one siiriilerek grup hak ve dzgiirliiklerinin

verilmemesi bir mazeret olarak kabul edilmemektedir.
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Peki, bireysel diizeyde veya gruplar diizeyinde verilen bu hak ve 6zgiirliiklerin sinirlart
veya cgercevesi ne olmali sorusuna gelince burada da ayni sekilde farkli goriislerin ileri
stiriildiigii goriilmektedir. Bu anlamda genel goriisleri 6zetleyerek baglayabiliriz. O da

“Ozgilirliikk diismanlarina 6zgiirliikk yok™ seklinde vecizeli ifadesiyle agiklanmaktadir.

Bununla birlikte farkli gorisler ele alindiginda ilk olarak, 6zgiirliik ¢ercevesinde, kendi
rizasiyla kendine zarar veren kisilere bile dokunulamayacagr veya miidahale
edilemeyecegini One siirenler olmaktadir. Fakat kanunlarin yasakladiginin yani sira
ahlaki olmayan ve kamu adabina aykiri fiillerin bile miidahaleyi ve kisitlanmay1 hak
ettiklerini iddia edenler bulunmaktadir (Hart, 2000, s.38-51). Bunlara gore eger bireyin
davraniglar1 topluma veya tolumdaki herhangi birinin Ozgiirligline zarar verecek

boyutta ise toplumun buna miidahale etme hakki dogmaktadir (Mill, 2000, s.102).

Bir kisinin kendine verdigi zarar ciddi anlamda, o kisiyle aralarinda hem sempati hem
de cikarlar1 araciligiyla yakinlik bulunanlara hatta daha az bir Ol¢iide olsa da tiim
topluma etki edeceginden bu durumun ahlaki bir onaysizliga girecegi vurgulanmaktadir
(Hill, 2000, s.109). Dolayisiyla boyle bir duruma miidahale edilebilecegi veya haklarin

askiya aliabilecegi, 6zgiirliiglin sinirlandirilabilecegi ileri siiriilmektedir.

Bu anlamda en genis degerlendirmeyi yapan Rawls’a gore ise adaletin geregi olarak, her
insanin, en biiyiikk 6zgiirliige sahip olmasini ve bu 6zgiirliigiin, ayn1 6zgiirliige sahip
diger insanlarla uyum icinde olmasini gerektirdigini one siirmektedir. Adim “esit en
biiyiik 6zgiirliik ilkesi” koydugu bu ilkeye gore her insanin en kapsamli 6zgiirliige sahip
olmasini ve bunun otekilerin ayn1 6zglirliige sahip olmasina bagli olmasi gerektigini
belirterek, Ozgiirliiglin ancak yine ozgiirlik ugruna kisitlanabilecegi zorunlulugunu
gerekli gormektedir. Fakat bu defa insani agidan degerli olanin ne oldugu iizerine
goriislerimizde ayriliklar olabilecegi ve bunun da bizi sonuca gotiirmek adina bir
cikmaza striikleyecegini iddia etmektedir. Fakat konumuz bu olmadigim
hatirlayaraktan tekrar konumuza donersek, Rawls degerlendirmenin devaminda ¢esitli
temel Ozgiirliiklerin birbirleriyle g¢atigmak durumunda olduklarini hatirlatarak, bu
Ozgiirliikleri tanimlayan kurumsal kurallarin tutarli bir 6zgiirlilkler semasina uyacak
bicimde uyarlanmalar1 zorunlulugunu ifade etmektedir. Boylelikle 6zgiirliigiin
onceliginin, uygulamada, temel bir ozglrliiglin bir veya daha fazla temel o6zgiirliik

ugruna kisitlanabilecegini ya da tamamen reddedilebilecegini iddia etmektedir. Ayn
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zamanda, temel Ozgiirliikler birbiriyle catigtiklari zaman kisitlanabileceklerini dile
getirerekten, bundan dolay1 da bu 6zgiirliiklerin hig¢birisinin kesin olmadigini ve sonugta
uyarlanmis semada biitiin temel 6zgiirliiklerin esit derecede miimkiin olamayacaginin
altin1 ¢izmektedir (Akt.: Gray, 2000, s.68-73). Bunu destekler nitelikte, Kymklicka
(1995, s.170) da bu anlamda insanlarin kendi kiiltiirlerine gére neyin en iyi olduguna
karar verebilmeleri ve oOteki kiiltiirlerde hayran olduklar1 her neyse onu kiiltiirlerine

katabilmeleri gerektigine inanmaktadir.

Ozgiirliiklerin istisnai durumlar disinda siirlandirilmadig iizerinde de durulmaktadir.
Buna gore, Ozgiirliiklerin insanin varligina siki sikiya bagli olmalar1 nedeniyle ve
olmazsa olmaz niteliklerinden dolay1 yiirtirliikteki hukuk kurallar1 tarafindan bile olsa,

ancak ender durumlarda sinirlandirildiklart ifade edilmektedir (Killioglu, 1992, 5.208).

Son olarak da oOzgiirliglin, temel insan haklarina paralel bir yapida oldugu ve
baskalarina zarar ve tehdit savurmadigi siirece de dokunulmaz oldugu iizerinde
durulmaktadir. Ayrica 6zgiirliiklerin olabilmesi i¢in hosgori, esitlik, insan haklari, vb.

demokratik ve liberal degerlerin olmas1 gerektigi ayrica goriilmektedir.

2.2.7. Cokkiiltiirliiliik ve Adalet

Ilk ¢aglardan giiniimiize farkli tanimlanan ve zaman igerisinde farkli uygulamalarla
ortaya cikan adalet kavrami zamana ve kisilere gore farkli anlamlar kazanmistir. Eski
Yunan ve Roma medeniyetlerinde olsun Ortagagda Avrupa’sinda olsun, adalet kavrami
ve uygulamalar1 daha c¢ok otoriteye -bu otorite anne-baba, devlet, monark vb.
olabiliyordu- karst sorumluluklarini yerine getirme anlaminda kullanilmistir. Kimi
zamanda ilahlarin buyruklarinin gereklerini yerini getirme anlaminda da kullanilmistir.
Fakat aydinlanma devriyle birlikte adalet anlayis1 kokli bir degisime ugramis ve artik
bireylerin hak, 6zgiirliikk ve esitliklerine vurgu yapan ve onlarin bu haklarini koruyan bir

hal almastir.

Adalet konusundaki ilk derli toplu ve sistematik goriislerin Platon ve Aristoteles ile
basladig1 sdylenmektedir. Buna gore Platon, adaleti cesaret, bilgelik ve kendine hakim
olma erdemleriyle birlikte en 6nemli erdem olarak gordiigii ve onu site diizeyinde
sosyal siniflar arasindaki uyumun 6nemli bir etkeni olarak diisiindiigii s6ylenmektedir.

Adaletin tanimin1 yapmanin zorlugundan yakinan Aristoteles ise, adaletsizlikten ve
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Ozellikle adaletsiz insanin Ozelliklerinden yola ¢ikarak adaleti tanimlamaya c¢alistigi
goriilmektedir. Boylece yasaya uymayan insan ile esitligi gozetmeyen insanin adaletsiz
oldugunu ve buna bagli olarak da yasaya uyan insan ile esitligi gozeten insanlarin
adaletli olabilecegini savunmaktadir. Sonugta da ‘adaletin’ yasaya uygun olanda ve
esitligi gozetende; ‘adaletsizlik’ de yasaya aykiri olanda, esitligi gozetmeyende

goriilebilecegini ifade etmektedir (Glindogan, 2003).

Cogu zaman ‘herkese kendine ait olan1 verme’ seklinde 6zetlenen adalet kavrami farkl
zamanlarda farkli sekilde tanimlandigi goriilmektedir. Genel anlamda adalet,
asiriliklardan uzak, ilimli, dlgiilii ve dengeli bir tutumu ifade eden bir kavram olarak
tanimlanmaktadir. Adalet aracilifiyla bir seyi yerli yerine koymak, her hakki hak
sahibine vermenin yani sira hilkiim ve davranislarda tarafsiz ve ilkeli olmak ile esitligi
gozetmek oldugu iizerinde durulmaktadir (Hokelekli, 2009 s.132). Baska bir goriise
gore ise adaletsizligin olmadigi somut durumlarin toplami olarak nitelendirilmektedir.
Bu gibi tanimlarda adalet, adaletsizligin zidd1 olarak ele alinmaktadir (Giiriz, 2013,
S.18). Bunlardan farkli olarak, adaletin tek tek bireylerin duygu ve hisleri sonucunda

meydana ¢ikan “yapay bir erdem” oldugu dile getirilmektedir (Solomon, 2004, s.134).

Adaletin toplumsal yasamin, o toplumda yasayan insanlarin bir arada baris icerisinde
yasamalarin1 saglayan/kolaylastiran en onemli etkenlerden biri oldugu bilinmektedir
(Bali, 2001, s.36-37). Ayn1 sekilde toplumsal diizen, huzur ve barigin ancak adaletle
ayakta durabilecegi iddia edilmektedir (Hokelekli, 2009, s.136). Adalet dendiginde ise
bazen esitlik, bazen hak ve Ozgiirliilk kastediliyor olabilir; bagka bir anlatimla bazen
esitlige aykiriligi, bazen ozgiirliikklere miidahaleyi ortadan kaldirilmasi veya bazen de

haklarin dagitilmast durumlarinda s6z konusu olabiliyor (Bali, 2001, s.41).

Genel olarak adaletin ii¢ tiirlinden bahsedilmektedir. Bunlardan birincisi diizeltici
adalet, ikincisi dagitici adalet, liglinciisii ise hakkaniyettir. Diizeltici adalet diisiincesine
gore, hukuksal iliskilerde bireysel oOzellikleri dikkate almadan herkesi esit kabul
etmektedir. Hukuksal islemlerde taraflar arasinda dengenin saglanarak, haksiz fiillerde
zarar gorenin zararinin giderilmesini, haksiz yere bozulan dengenin yeniden
olusturulmasi 6ngoriillmektedir. Bir diger adalet tiirti olan dagitici adalet ise, toplumdaki
bireylerin yetenekleri, ihtiyaclar1 ve topluma olan katkilar1 oraninda mal, onur ve

makamlara ulagmalarimi saglamaktadir. Boylelikle dagitici adalet, yasal esitlikle
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yetinemeyip, kisileri toplumsal baglaminda farklilastirarak sosyal ve ekonomik esitligi
saglamaya kadar uzanmaktadir. Son olarak hakkaniyete dayali adalet anlayis1 da
olaylarin digsal ve bigimsel Ozelliklerinin Gtesine gecgerek her o6zgiil olayin kendi
dogasindan kaynaklanan biricik karakterine gore karar verilmesini ongéren somut adalet
diisiincesine sahiptir. Aynit zamanda yazili olmayan fakat yazili hukukun yetersiz
kaldig1 durumlarda daha saglikli kararlarin alinmasini saglayan bir 6zelliktedir (Aktas,
2001, s.187-190). Bu ii¢ tip anlayisina baktiimizda Aristo ve Platon’dan giiniimiize

kadar adalet sistemlerine etki eden goriislerini icermektedir.

Bununla birlikte gilinlimiizdeki adalet sistemlerine etki eden belli basl adalet
teorilerinden bahsedilebilir. Bunlardan Rawls, Hayek, Walzer ve Nozick gibi en
onemlileri olarak burada kisaca ele alacagimiz teorilerdir. Bunlarin yaninda Kymklicka,
Bauman, Young gibi ¢okkiiltiirlii alaninda yaptiklar1 calismalarla farkli kiiltiirlerden
olusan gruplarin kendi aralarinda adaleti nasil saglamalar1 ile ilgili tartigmalara
deginilecektir. Ayni sekilde egemen giiglerin topluma yonelik adalet anlayislarinin nasil

islemesi gerektigi de aciklanacaktir.

Burada ele alacagimiz ilk teori Rawls’a ait Adalet Teorisi’dir. Bu teoride Rawls,
hakkaniyete dayali olarak bu iki adalet ilkesi {lizerinde mantiksal olarak anlagmaya
varilmast gerektigini savunur. Bunlardan ilk ilke haklar ve 06zgirliikklerin esit
korunmasiyla ilgilidir ki herkes beklenenin de bu oldugunu sdyleyecegini
beklemektedir. Ikinci ilke, ilk durumda en az avantajli olanlar1 korumasi gerektigini
ifade etmektedir. Ciinkii herhangi bir kisinin en az avantajli duruma diigme olanag: hep
oldugunu dile getirmektedir (Karadayi, 2013, s.55). Rawls, adil bir toplumu, tiim
yurttaglarinin  bireysel hak ve ozgiirliiklerini koruyan ve kaynaklarin dagitiminin
olabildigince esit ve hakkaniyete uygun oldugu bir toplum olarak tarif etmektedir.
Hakkaniyet olarak tarif ettigi adaletin, adil kurumlarin yapilandirilmas: ve
diizenlenmesinin de temeli olacagim1 vurgulamaktadir. Ciinkii insanlarin kurumlar
aracilifiyla kendilerini yonettikleri, mallari, hizmetleri ve zenginligi bolistiikleri,
paylastiklar1 ve dagittiklarini hatirlatmaktadir (Karaday1, 2013, s.56). Kisacas1 kurumlar
tizerinden toplumdaki gruplarin/bireylerin, adaleti kendi aralarinda adil olarak dagitarak

bir diizen kurabilecegini savunmaktadir.
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Ayni sekilde Rawls, iki sarta bagl olarak toplumlarin adalet ilkesi etrafinda bir arada
yasayabileceklerini varsaymaktadir. Bu ilkelerden ilki, herkesin baskalarmin aym
hiirriyeti ile bagdasan en genis temel hiirriyete sahip olmak konusunda esit hakki
oldugunu sdylemektedir. Ikincisinin ise, sosyal ve ekonomik esitsizlikler, herkesin
yararina olacagt gibi mevkiler ve gorevlerin herkese agik olmasini saglayacak sekilde
hazirlanmasi gerektigini sdylemektedir (Bali, 2001, s.156). Rawls bu ilkelerden ikinciye
gore birincisine daha fazla 6nem vermektedir. Ciinkii 6zgiirlikten ancak daha fazla

Ozgiirliik saglanacaksa taviz verilebilecegini savunmaktadir.

Rawls, bazi insanlarin, diger bazilarinin 6zgiirliigiini kaybetmesi pahasina da olsa
“daha iyi” olan1 paylagsmasinin asla hakli goriilemeyecegini vurgulamaktadir. Ayni
sekilde adalet anlayisina gore, birka¢ kisinin, ¢ogunlugun mutlulugu adma feda
edilmesine izin verilmemesi gerektigini savunmaktadir. Bundan dolay1, adil bir toplum
icin, esitlige dayal1 ozgirliikklerin temel alinarak, bunlar toplumsal ilgilerin veya siyasi
pazarliklarm konusu yapilamayacagini dile getirmektedir. Oncesinde de ifade edildigi
gibi, yanlis bir teoriye riza gostermenin tek sart1 olarak, daha iyisine sahip olmamak
oldugunu, adaletsizlige boyun egmenin tek mazereti de yine daha biiyilk bir
adaletsizlikten kaginmak olabilecek durumlar i¢in tercih edilebilecegini siklikla tekrar

etmektedir (Rawls, 2005, s.4).

Rawls’un, politik liberalizmin adil bir yonetim i¢in saglam temeller sagladig: iddias1 ii¢
varsayima dayanmaktadir: bunlardan birincisi, adalet, toplumun birinci erdemi oldugu
ve iizerinde anlagsma saglamak politik istikrarin zorunlu &n sart1 oldugudur. ikincisi de,
yalnizca Rawls’un 6nerdigi iki adalet ilkesi, insanlarin 6zgiirliigii ve esitligi kavramu ile
toplumun goniillii igbirligi sistemi oldugu kavramiyla uyumlu oldugudur. Ayrica Rawls,
iyilik kavramlarmin ¢ogullugunu kabul etmeye ¢ok istekli olmasina ragmen bunun
adalet ilkeleri i¢in de olabilecegini diisiinmez. Ugiincii varsayim ise, ilkeler miistakildir

ve kapsamli bir liberalizm gerektirmezler (Akt.: Parekh, 2002, s.111).

Rawls adalet alaninda uzun yillar bir c¢ergeve ¢izecek olan Adalet Teorisine
baktigimizda belli basli noktalara degindigini gérmekteyiz. Bunlarin en temelinde
kurumlarin, makamlari, kaynaklari, zenginlikleri ve gorevler gibi seyleri topluma esit
bir sekilde dagitilmasi gerektigidir. Ayni sekilde badil bir diizenden ancak daha adil bir

diizen ugruna vazgecilmesi gerektigini vurgulamaktadir.
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Bir baska adalet teorisyeni, Nozick ise bir toplumun adil bir diizende bir arada
yasayabilmesi i¢in ii¢ temel ilkeyi sart kostugu goriilmektedir. Bu ilkelerden ilki, esasen
sahipsiz seylerin ilk basta nasil sahibini bulacagini diizenleyen ‘kazanimda adalet
ilkesidir’. Ikincisi ise, birinci ilke dogrultusunda elde edilen seylerin mesru olarak el
degistirmesine iliskin olan ‘el degistirmede adalet ilkesidir’. Son olarak da bu iki ilkeye
uygun olmayan kazanim ve transferlerde ortaya c¢ikacak olan adaletsizliklerin
diizeltilmesine yonelik ‘adaletsizliklerin diizeltilmesi ilkesidir’. Bu ¢ ilke iizerine
teorisini kuran Nozick, bunlarin her birine yonelik sahiplik adilse biitiin sistemin adil

oldugu varsayilmaktadir (Bali, 2001, 5.162-163).

Nozick’in goriisii daha ¢ok var olan mallarin nasil kazanilacagi veya dagitilacagi, el
degistirirken hangi diizenin takip edilecegi ve bu dagitim ile el degistirme esnasinda

ortaya ¢ikan sorunlarin adil bir sekilde ¢oziimlenmesi lizerinde durmaktadar.

Adalet ile ilgili 6nemli goriislere sahip Walzer da soyut ve evrensel anlayistaki adalet
teorilerine kars1 ¢ikarak, toplumlarin farkli kiiltiirler, dinler, siyasal diizenler ve cografi
ozelliklere sahip olduklarindan dolayr kendi sartlarina uygun adalet sistemini
benimsemelerini savunmaktadir (Bali, 2001, s.173). Bu temel ilke c¢ercevesinde
oturttugu teorisinde toplumlarin birden ¢ok paylasim alani oldugunu ifade etmektedir.
Bunlar: toplum iiyeligi, giivenlik ve refah, kamu makam ve mevkileri, egitim alani, zor
isler, serbest zaman, akrabalik, sevgi, ask, ilahi lituf gibi alanlardw. Bununla birlikte
Walzer’in en 6nemli gordiigii alan ise devletin zor kullanma giiciiniin, miizakere ve
oylama sonucu, pazarlik yapmaya yetenekli kimseleri segerek paylastirildigi, énemli
oldugu kadar tehlikeli olarak goriilen ‘siyasi alan’dir. Ciinkii diger alanlara ydnelik
paylasimlar1 da dogrudan etkileyen alanin siyasal gili¢ oldugunu sdylemektedir (Bali,

2001, s.174-176).

Her kiiltiiriin kendine has ozellikler tasidigini belirterek aslinda bir nevi herhangi bir
toplum ic¢in uygun olan bir adalet diizeninin diger bir kiiltiire uymayabilecegini
savunmaktadir. Ayni sekilde hangi kiiltiirel toplumda olursa olsun siyasal giiclin diger

alanlarin hepsinin iistiinde bir gii¢ oldugunu da ifade etmektedir.

Bir bagka onemli adalet teorisyeni Hayek’in denklestirici adaleti 6n planda tuttugu
goriilmektedir. Boylelikle Hayek, hak edis ve yasalar éniinde esit konumda yer almak

adaletin temelidir. Bu goriis ¢ercevesinde negatif haklar bakimindan (yasama, miilk
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edinme, konusma gibi) esit olduklar1 ve bunlarin saglanmas1 gerektigine karsin, pozitif
haklar bakimindan 6rnegin ekonomik esitsizlige miidahalenin, piyasaya ve ozgiirliiklere
aykirt oldugu igin, yapilmayacagmni ileri stirmektedir (Karagoz, 2011, s.86). Yine
Hayek’e gore sosyal adalet taleplerinin, sadece ilkel kosullarda yagsam siiren gruplar i¢in
anlamli olacagini vurgulamaktadir. Ay zamanda toplumdaki bireylerin dayanigmasi
ve yardimlagsmasini saglayan kisilerin ¢evreleri hakkindaki bilgileri ile sinirli olacagini

savunmaktadir (Aktas, 2001, s.204).

Hayek diger teorisyenlerden farkli olarak belli bir bilgi diizeyindeki toplumlarda sadece
negatif haklarin saglanmasi1 yeterli olacagini, pozitif haklarin1 ise kendi akil ve
bilgilerine gdore hak ederek alabileceklerini ileri siirmektedir. Ekonomik esitsizlik gibi
pozitif haklarin verilmesi ise ancak ilkel veya bilgi olarak yeteri diizeyde gelisim

gbstermeyen gruplara verilebilecegini diisiinmektedir.

Yukarida kisaca ozetledigimiz Rawls, Hayek, Walzer ve Nozick’in adalet teorilerinin
genel anlamda ABD toplumu orneginden hareketle sekillendigini gormekteyiz.
Dolayisiyla Nozick’in de ifade ettigi gibi diger toplumlara ne derece uygun olacagi
tartismalidir. Ancak bu teorilerin asagida da devam ettirece§imiz bir¢ok adalet
uygulamasina yol gosterdigi de ayri bir 6onem tagimaktadir. Bu teorilerle adalet
kavramina ve muhtevasina genel anlamda g6z attiktan sonra asagida da g¢okkiiltiirlii

toplumlar agisindan degerlendirmesini yapacagiz.

Adalet kavramimi ¢okkiiltlirlii bir bakis acisiyla irdeleyen Onemli diisiiniirlerden
Kymklicka, ¢okkiiltiirlii bir devlette kapsayici bir adalet teorisini hem grup tyelikleri
g0z Oniline alinmaksizin bireylere taninmis evrensel haklari; hem de belli grup farkina
dayali haklar1 ya da azmlk kiiltlirleri icin “0zel statiileri” igermesi gerektigini
vurgulamaktadir (Kymklicka, 1995, s.32). Boylelikle farkli gruplara saglanacak
haklarin bu gruplarin i¢inde bulunan her bir bireyi de dikkate alinarak tasarlanmasini
savunmaktadir. Ayn1 sekilde herhangi bir kiiltiiriin hangi 6zelliklerinin siirdiiriilmeye ve
gelistirilmeye degecegine iliskin kararlar, tek tek iiyelerin se¢imine birakilmasini ileri
siirmektedir. Bu anlamda devletin, kiiltiir i¢indeki belli bazi se¢enekleri ya da adetleri
destekleyip oOtekileri cezalandirarak ya da engelleyerek miidahale etmesinin, haksiz
olarak bazi insanlarin se¢imlerine destek saglamasinin tehlikeli olacagini diisiinmektedir

(Kymklicka, 1995, s.183). Bir kiiltiiriin hangi degerinin ne derece degerli olacagini
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herhangi bir otoritenin belirlemesinin adil olmayacagi gibi 0 grubun desteklenecek
degerlerinin belirlenmesinde, i¢inde yasayan bireylerin ayr1 ayri rizalarinin alinmasi da

Oonemli goriilmektedir.

Ayni sekilde her hangi bir gruba verilen haklarin bir grubun oteki gruplar iizerinde
tahakkiim kurmasina izin vermemesi gerektigi gibi bir grubun kendi iiyelerini baski
kurmasina imkan vermemesi gereken 6zellikte olmasi gerektigi de dile getirilmektedir.
Baska bir ifadeyle, liberaller basta olmak {izere, gruplar arasinda esitligin ve gruplar
icinde Ozgiirlik ve esitligin saglanmasi i¢in ¢aba harcanmasini desteklemektedirler.
Ancak bu sinirlar i¢inde, farkli gruplarin haklar1 kapsamli bir liberal adalet teorisi i¢inde
degerli bir rol oynayabilecegi belirtilmektedir (Kymklicka, 1995, s.294). Bunun yani
sira Young’a gore de, her hangi bir toplumda hak veya ayricaliklar dagitilirken bazi
gruplarin ayricalik sahibi olarak 6n plana ¢ikmasi, bazi gruplarinsa dislanmasi
durumunda bir toplumda, dislanan gruplarin kendi kiiltirel baghliklarint  ve
deneyimlerini geride birakmalarin1 beraberinde getirebilecegini, boylelikle ayricalik
sahibi gruplarin ayricaliklarin1  arttirmaktan baska ise yaramayacagir gibi,
homojenlestirmeye c¢alisilan bdyle bir toplum 6teki gruplart u¢ noktalara itecegi ve

sindirecegi s6z konusudur (Young, 1989).

Genel goriigleri birey haklarin1 savunmak olan liberal teorisyenler de etnik-kiiltiirel
gruplarin  statiisiinii  tartistiklarinda, genellikle, etnik-kiiltiirel iligkilerde adaleti
saglamanin anahtar1 olarak genel bir “ayrim gdézetmeme” ilkesini ortaya atmaktadirlar.
Ayni sekilde liberaller, en iyi yaklasimin liberal devletin dinsel gruplar karsisinda
benimsedigi tiirden bir stratejiyi etnik-kiiltiirel gruplar i¢in de benimsemek oldugunu
belirtmektedirler. Boylece dinsel gruplar gibi, etnik-kiiltiirel gruplar ayrima kars
korunmasi gerektigi gibi bu gruplarin hayatta kalmalar1 ve yeniden tiretilmeleri, devlet
tarafindan desteklenip ya da engellenmeden 6zel alanda bireylerin 6zgiir se¢imlerine
birakilmasi noktasina gelmekteler (Kymklicka, 1995, s.297). Yine burada grup
haklarinin tarafsiz kalinaraktan kiltiirlerini korumalar1 ve devam ettirmeleri yoniinde
taraf oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Fakat buna yonelik bir elestiri olarak, eger
bdyle bir durumda tarafsiz kalinirsa zay1f kiiltiirlerin zaman icinde etkisini kaybedecegi

veya farkliligini kaybedecegi endisesi bulunmaktadir.
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Bununla birlikte mevcut hak ve ozgilrliikklerin adil olarak uygulamaya doniik fayda
saglamasi gerektigini vurgulayan Buman’a gore, eger demokratik haklar ve onlara eslik
eden Ozgiirliikler teoride mevcut ancak pratikte saglanamiyorsa, hayatin her aninda karsi
karsiya kaliman zorluklarla miicadele etme yetisi yetersiz kaldiginda bireylerin
Ozgilivenleri sarsilacagi ve kisilerin hayal kiriklig1 ve utang duymalarina neden olacaktir.
Ayni sekilde toplumun tiimiine toplumsal haklarin yaninda onlar1 tamamlayici nitelikte
olan siyasal haklarin da verilmesini siirekli basar1 saglamak adina gerekli goriilmektedir

(Bauman, 2013, s.22).

Adalet sistemlerinin farkli kiiltlirlerin bir arada yasamasini saglamasina iligkin, yukarda
tartigilan teoriler ve bu teoriler 1s181inda ortaya atilan diisiincelere baktigimizda degisik
goriislerin oldugunu gorebilmekteyiz. Bu goriislerin her topluma uymayacagi gibi veya
her topluma adil bir sistem sunmayacagi gibi var olan bir¢ok topluma genel anlamda bir

yon gosterecegini soyleyebiliriz.

2.2.8. CokKkiiltiirliiliik ve Demokrasi

Atina site devletlerinde ortaya ¢ikan ‘halkin egemenligi’ anlamina gelen demokrasi
donem donem farkli sekillerde tanimlanmis, uygulamalar1 da farkli sekillerde olmustur.
flkin Atina ve diger Yunan site devletlerinde gelisim gdsteren demokrasi, belli
donemlerde gerileme yasamissa da aydinlanma donemiyle birlikte yeni bir bakis
agistyla ele alinmayla baglandigini soyleyebiliriz. Bu dénemde farkli unsurlart da
kapsayacak sekilde gelisme gosteren ve daha anlamli bir deger olarak karsimiza
ciktigini gérmekteyiz. Ayni sekilde modern anlayis cercevesinde sekillenen ulus-
devletlerin kendi icinde barindiklar1 farkli kiiltiirel gruplarin olmasi demokrasinin
Onemini ve igerigini bir kez daha tartismaya agmustir. Boylelikle ulus-devletin sinirlari
icinde yasayan farkli kiiltiirel degerlere sahip birey ve toplumlarin haklarmin
dagitilmas1 ve adaletin saglanmasi araciligiyla onlar arasinda uyum ve birligin

olusturulmasi ve saglamlastirilmasi amacglanmistir.

Demokrasinin bir¢ok tanimi yapilmakla birlikte burada kisaca tanimlayacak olursak, bir
toplumda insanlarin kendilerini ilgilendiren veya ilgilendirebilecek olan herhangi bir
kararmm olusum siirecinde bulunmalari, katilm gostermeleridir (Ates, 2000, s.82).
Toplumu meydana getiren ana unsurlardan katilim ve paylasim ayni1 zamanda insanlarin

bir arada yagamin siirdiirmelerinin de bir kosulu olarak uygun bir yonetim sekli
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secmeleri gerektiginden demokrasi bu anlamda 6n plana ¢ikmaktadir (Dogan, 1997,

s.8),

Demokrasinin  etimolojik anlamimna baktigimizda ise ‘halk iktidar1’® olarak
nitelendirildigi gortilmektedir (Ural, 1999, s.451). Demokrasi genel olarak ‘halk
tarafindan ve halk i¢in yonetim’ olarak tanimlayan Lijphart (2006, s.13-14) da bu
anlamda bir yonetim igin iki alternatif diisiinmektedir. Bunlardan birincisi ¢cogunlugun
tercih ettigi bir yonetimle ‘halk tarafindan ve halk icin yonetim’ seklindeki demokratik
ideale yakin olan Cogunluk¢u model, ikincisi ise ‘mimkiin oldugu kadar ¢ok insan
tarafindan miimkiin oldugu kadar c¢ok insan i¢in yonetimi’ olarak formiile edilen
oydasmact model oldugunu soylemektedir. Cogunluk¢u model yonetim en ¢ok oyu alan
cogunluga gore dislayici, rekabetci ve ¢atismact bir modelken, oydagsmaci model ise en
cok oy almayr sadece kiiciik bir kriter olarak kabul ederek iktidar1 paylagmayi,
dagitmay1 ve simirlamayi kabul eden bir model olarak gdsterilmektedir. Bunun igin
oydasmaci modele her tiirli sorunun ¢ozliimiinde karsilikli goriismeye, dayanigsmaya
agirlik veren bir yaklasimi esas alan (Tung, 2008, s.1124) ‘miizakereci demokrasi’
dendigi de belirtilmektedir. Saribay (2010, s.16) ise demokrasinin uzlasmadan ziyade

¢ekigsmeci/tartigmact bir yonetim bi¢imi oldugunu belirtmektedir.

Bir bagka goriise baktigimizda, demokratik yonetim bi¢iminin, en ¢ok sayida bireye en
biiyiikk 6zgiirliigli, olabilecek en biiylik ¢esitliligi taniyan ve koruyan yasam bigimi
olarak tanimlanmaktadir (Touraine, 1997, s.25). Boylelikle demokrasinin farkli

Ozelliklere sahip bireylerin bir arada yasamasina katki sagladigi iddia edilmektedir.

Demokrasinin, toplumlarin sosyal yapisi, kiiltiirel dokusu yani toplumsal degerleri
dikkat alan bir 6zelligi oldugunu unutmamak lazim (Ural, 1999, s.252). Ayn1 zamanda,
demokrasinin hakim oldugu yerlerde bireysel ve kiiltiirel farkliliklar, toplum ve bireyin
gelismesine katki saglayan unsurlar olarak goriilmektedir (Selguk, 2010, s.15).
Demokrasinin bu unsurlarina bakildiginda yine temel insan haklarinin giivence altina
alinmasi, ¢ogunlugun katilimi, kanun oniinde esitlik, iktidarin yasayla sinirlanmasi,
Ozgiir ve adil secimler ve yargi bagimsizlig1 baslicalarint olusturmaktadir (Tung, 2008;
Ural, 1999; Selcuk, 2010). Bu unsurlar insanlarin bir arada, esit, adil yonetimli,
egemenligi paylasan ve bunlara sahip olurken aktif yurttaslik 6rneklerini sergileyen bir

ozellige sahip olmalarin1 saglamaktadir.
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Demokrasinin ¢agdas anlamda iki farkli sekilde kullanildig1 belirtilmektedir. flkinde
kendi kendini yonetme ilkesi c¢ercevesinde siyasi karar alma silireglerine yurttaslarin
aktif katilimima dayanmaktadir. Diger anlayis ise elit teori olarak adlandirilan,
yonetecek elitin halkin diizenli sec¢imlerle onayladigi bir sistemden olusmaktadir
(Erdogan, 2000, s.12-13). ikincisine gore ilk egemenlik anlayis1 giiniimiizdeki cagdas
anlayisa daha uygun olarak gosterilmektedir. Bunun yani sira demokrasinin en temelde,
yeniden paylasimi esas alan egitlik ve sosyal kategorilesmenin disinda kalabilme
Ozgiirligiini veren tekillik olmak tizere iki kural tizerinde durdugu vurgulanmaktadir

(Saribay, 2102, s.15).

Demokratik bir yonetimde bireylerin, dini inang, politik ideoloji, etnik ozellik gibi
evrensel boyutlardan herhangi birine indirgenmemesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bunu
saglamak i¢in ise inan¢ ve goriislerin ¢esitliligi garanti altina alan taninma politikasi ve
‘sivil birlik’ anlayisina gore olan esitlik¢i sosyal ve politik formlari ara¢ olarak
kullanilabilecegi belirtilmektedir (Saribay, 2012, s.19). Benzer sekilde, demokrasi,
siyasal toplum i¢inde bulunan farkli diinya ideallerine sahip olan tiim kisi ve gruplari,
kimlikleri kucaklayan fakat ayni zamanda bunlardan higbirisiyle 6zdes olmayan bir
ortak platform olarak adlandirilmaktadir. Bunun yani sira demokrasi hi¢bir kimseye
sahip oldugu ideolojiyi dayatmadan, herkesin kendi tercihine gore bir hayat yasamasini
saglayan bariscil kurallara sahip oldugu belirtilmektedir. Ciinkii sadece kendi yasam
felsefesini kabul eden yonetimlerin oldugu toplumlarda uyum ve barigi saglanmasi ¢ok
zor goriilmektedir (Erdogan, 2000, s.4-5).

Demokratik sistemlerde 0Ozgiirliik, esitlik ve siyasi giliciin dagitilmasina dikkat
edildiginde bir basar1 saglamanin miimkiin olacagina dikkat c¢ekilmektedir (Lindbom,
1998, s.82). Bununla birlikte demokrasinin varolma kosulunu sadece siyasal esitlige,
tim yurttaglara aym1 haklarin verilmesine baglamamayi, aynm1 zamanda demokrasinin
toplumsal esitsizlikleri ahlaksal haklar adina dengelemek {izere bir ara¢ olarak
kullanilmast  gerektigi belirtilmektedir (Touraine, 1997, s.38). Daha Oncede
degindigimiz gibi demokrasinin muhtevasinda barindirdigi temel unsurlarin (adalet,

esitlik vb.) yeniden dagitiminda bir diizenleyici oldugu goriilmektedir.

Demokrasinin iglemesinin ana kosulu olarak da gdsterilen bu durumda, yurttaslarin

devleti olusturan organlarin toplumsal iliskilerde adaleti getirmek, diger bir anlamda
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sOylenecek olursa yurttaglarin insan haklarin1 esitce korumak igin varolduklarinin

farkinda olmak olarak ifade edilmektedir (Kaguradi, Tarihsiz, s.24).

Bu esitligin ulus-devletlerde nasil saglanacagi en biiyiik sorun olarak gosterilmekle
birlikte esit yurttaslik ilkesiyle belli bir basarili olunacag ifade edilmektedir. Buna gore
esit yurttasligin, demokratik ulus-devletin temel bir karakteristigi oldugu iddia
edilmektedir. Bu ilke ile farkli dil, irk, etnik, kiiltiirel ve dini gruplardan olusan
vatandaglar ulus-devlet icinde yapisal olarak, kendi deneyimlerini umutlarini ve
rilyalarin1 ulusal kiiltiir i¢cinde kapsayici ahlak ve ulus-devletin taahhiidiinde acik ve
derin bir sekilde gormeleri gerektigi vurgulanmaktadir. Burada kiiltiirel demokrasi adini
verdigi bilesenin, siyasi bir demokrasinin onemli bir bileseni oldugunu da ifade
etmektedir. Yine ulus- devlette milli birlige temel olusturan adalet ve esitlik gibi
demokratik degerlerin hayata geg¢irilmesi saglanmasinin énemine dikkat edilmektedir.
Kisacasi, demokratik ulus-devletler, birlik ve farklilik arasinda hassas dengeyi

saglamanin yollarini bulmasinin gerekliligi iizerinde durulmaktadir (Banks vd., 2005).

Demokrasilerde onemli olarak goriilen ve esitlik anlamini da tasiyan esit oy ilkesi,
biitiin vatandaslarin esit, dolayisiyla kamusal kararlarda ayn1 derecede s6z hakkina sahip
oldugu kabuliine dayanmaktadir. Bununla birlikte, demokrasiler vatandaslar arasinda
esitligi ongdrmekle beraber toplum iginde farkliliklarin ve ¢ogulluklarin varligina ve
temsiline imkan tanidiklar1 belirtilmektedir. Farkli goriis, tutum ve tercihler arasinda
rekabete dayali yarigmaci bir ¢ergeve oldugundan yola ¢ikilan demokrasi, farkliliklarin
giderilmesi degil bu farkliliklarin yarismasimi ve uzlasmasimi gerektirdigi de
vurgulanmaktadir. Bunu gergeklestirmenin alt yapisi olarak da sivil ve siyasal haklarin
taninmasinin olusturdugu iddia edilmektedir. Ayni1 sekilde farkli birey ve gruplarin
temel sivil/siyasal haklarini garanti altina alan bir anayasal g¢ercevenin, demokratik
yarisin hukuksal, esitlik¢i ve 6zgiirliik¢li temelini olusturacag: tizerinde durulmaktadir

(Dag1 ve Polat, 2004, s.13)

Demokrasi aynt zamanda Gtekinin evrensel degerlerle birlikte yerel degerlere sahip
oldugunu kabul edilmesini ©ongdrmektedir. Otekinin ahlaksal degerini, estetik
deneyimini veya Uriinlinli tanimak i¢in iletisimden 6te otekiyle diyalog kurmamizi da

gerektirmektedir demokrasi (Touraine, 1997, s.200-278).
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Cokkiltlirlii bir toplumun temelinin demokrasi basta olmak {izere laiklik ve
cogulculugun olusturdugu vurgulanmaktadir. Burada bahsedilen ¢ogulculuk, sadece bir
siyasal felsefeden ibaret olmadigi, aym1 zamanda, farkli kiimelerin Orgiitlii ve yasal
giivence altinda, kurumlagmig yontemlerle karar alma siirecine katilmalari veya onu
etkilemeleri olarak tanimlanan bir uygulamadan meydana geldigi ifade edilmektedir
(Ergil, 1995, 5.159).

Young (1990, s.163) da farklilik politikasinin diger bir adi “demokratik kiiltiirel
cogulculuk” oldugunu belirterek, bu tanimi savunanlarin, tim gruplarin birbirlerine
kars1 farkli fakat esit olduklarini diisiincesini 6ne stirmektedir. Bunun yani sira ¢ogulcu
bir toplumda grup farkliliginin rekabeti degil, tam aksine gruplarin birbirlerinin
farkliligina saygi duymasi gerektigi belirtilmektedir. Ciinkii farklilik politikasinin kayda
deger bir iddiast olarak, sehirlesme ve modernlesmenin, farkliliklarin vurgusunu
getirdigi savunulmaktadir. Boylelikle farkli yerlerden sehirlere akan insanlarin

dayanisma duygusuyla grup farkliligina yeni bir vurgu getirdigi iddia edilmektedir.

Ayni sekilde, ¢ogulculuga daha i1yi bir karsilik olarak gelebilecek en iyi seyin
demokratik siyasetin ta kendisi oldugu savunanlar da bulunmaktadir. Buna gore tiim
gruplarin tiim tyelerinin (ilke olarak) yalnizca birbirleriyle tartismakla yetinmeyip bir
bigimde fikir birligine de varmak zorunda olan elit yurttaglar oldugu demokratik siyaset
kastedilmektedir (Walzer, 1998, s.114). Boylece farkli gruplarin arasinda belli bir diizen
ve uyumu saglamanin bir sart1 olarak az 6nce de belirtildigi gibi demokratik nezaket

cercevesinde tartisarak/diyalog kurarak elde edilebilecegi dile getirilmektedir.

Demokrasilerde, kiiltiirel farkliliklarla basa ¢ikmanin zor olabilecegini dile getiren
Kymklicka (1995, s.60), bununla bas etmenin onde gelen mekanizmalarindan biri
bireylerin medeni ve politik haklarin1 korumak oldugunu vurgulamaktadir. Bunun i¢in
grup farklihigimmi koruma agisindan dernek kurma, din, ifade, seyahat ve politik
orgiitlenme Ozgiirliigliniin  6nemi higbir sekilde abartili olarak goriilmemesini
belirtmektedir. Ciinkii bu haklarin bireylerin sivil toplumu olusturan cesitli grup ve
dernek kurmalarin ve siirdiirmelerini, degisen kosullara uyum saglamalarini ve niifusun
geneli hakkinda goriis ve ilgilerini gelistirmelerini sagladigini iddia etmektedir. Ayni
zamanda, bu ortak yurttas haklarindan dogan koruma toplumdaki bir¢ok mesru farklilik

bigimleri igin yeterli olacagi ifade edilmektedir.
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Diger taraftan demokrasinin, kiiltiirel agidan hayatta kalmayla ilgili herhangi bir kati
diisiinceyle ya da mutlak hak iddiasiyla uyusamayacagr da savunulmaktadir.
Demokrasinin, kiiltiirlere saygi gosterdigini, hepsini kucakladigini, ama ayni1 zamanda
ozgiirliik, ¢esitlilik ve stirekli karsilikli deneysel yardimlagsmayla gergegi ve kisi refahini
saglama idealleriyle uyumsuz olan ruhsal ve ahlaksal degerlerden vazge¢melerini de
onlardan istedigini belirtmek gerekir (Rockefeller, 2010, s.110). Bu diisiinceyle
demokrasinin ortak refahi ve birligi saglamaya yonelik goriilen tehditleri veya baskilar

da ortadan kaldirmay1 hedeflemektedir.

Demokrasilerin, sadece zit diislincelerin baris i¢inde bir arada bulunmasi ve yarismasina
imkan vermedigi, bunun yaninda, bir arada yasama {ilkiisli i¢inde, ¢atisan ¢ikarlarin
(bireysel, smifsal, bolgesel vs.) uzlasinin da gercevesini sundugu belirtilmektedir. Buna
gore uzlasinin, her zaman tekil bir hakikat etrafinda birlesmek olmadigi, aynm sekilde
farkli goriis ve ¢ikarlarin varliklarinin mesrulugunun karsilikli taninmasi oldugunun alti
cizilmektedir. Boylelikle, demokrasilerin bir “birlik” yonetimden ziyade, ¢ogulculuk

yonetimi oldugu iddia edilmektedir (Dag1 ve Polat, 2004, s.14).

Peki biitlin bunlara ragmen toplumda tehdit ve baski tiiriinden degerlere sahip kiiltiirlere
veya bireylere karsi nasil bir yaklasim sergilemek lazim demokratik bir sekilde? Buna
gore, demokrasinin 6ngordiigii cercevede toplumun veya bireyin degerlerine etki etmesi
veya degistirmesi ancak belli sartlara bagli olarak hakli goriilebilir. Bunlardan birincisi
otoritenin degistirmeyi tercih ettigi degerlerin toplumun ve bireyin degerleriyle uyumlu
olmast saglanmali, ikincisi ise toplumun ve bireylerin bazi degerlerini koruyucu ve
giiclendirici nitelikte olmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Ural, 1999, s5.457-458).
Kisacas1 degistirmeyi veya etki etmeyi karar verdigimiz degerlerin demokrasiye uygun
olarak kisilerin ve toplumun uyumunu sarsmadan destekleyici nitelikte olmasi

gerektigini sOyleyebiliriz.

Bagska bir tartisma konusu olan demokrasinin halk egemenligi ve ¢ogunlugun iktidarina
dayal1 yapisina nasil bir 6nlem alinacagi sorusudur. Bu soruna karsi liberal anlayistan
gelen ¢ogulculuk ve hukuk devleti ilkeleriyle dengelendigini savunan Keyman (1997,
5.290)’a gore, boylece liberal demokrasi araciligiyla bireysel hak ve ozgiirliiklerin

korundugu bir sistemin olusmasi saglanmis olmaktadir. Burada liberal demokrasi
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araciligiyla ozellikle ugtaki gruplarin cogunlugun baskilarina ve isteklerine karsi

koruma gorevi gordigiinii belirtilmektedir.

Buraya kadar tanim ve islevi {lizerinde agiklamalar yapilan demokrasinin bir toplumda
asagida siralanan ozellikler cergevesinde etki etmesi beklenmektedir (Sisman, 2006:

Akt.: Sisman, Giiles ve Sonmez, 2010, s.173):

e Bireysel hak ve ozgiirliikler, yasalarla giivence altina alinmis ise,

e Bireyler, kisisel ve politik yasamla ilgili tercihler yapabiliyor ise,

e Bireyler, politik ve sosyal siire¢lere en iist diizeyde katilabiliyor ise,

o Demokratik yollarla segilen hiikiimetin, vatandaslarin sosyal ve ekonomik
giivenligini sagliyorsa,

o Politik siireglerle secgilen temsilciler, vatandaslara hesap verebiliyor ise,

o Demokratik kurumlar, vatandaslarin bilgiye ulasmasina ve bilgiyi paylasmasina
acik ise,

e Bireyler, kendilerini ifade etme, kisisel gelisim ve yaraticiliklarini gelistirme
firsatlarina sahip ise, bireylerin ve toplumun kalitesine katki saglayacagi

belirtilmektedir.

Asil baslangi¢ yerinin aile/ev ortami oldugu belirtilen demokrasinin (Ergil, 2010,
S.143), gruplar arasinda olgunlastiktan sonra devlet nezdinde kanunlastigini dile
getirmektedir. Bu yilizden birden fazla etnik ve kiiltiir gruplariin bulundugu ortamlarda

daha belirgin olarak gbzlemlenebilecegini de savunulmaktadir.

Aile/ev ortamimin yani sira bireylere egitim yoluyla belli demokratik degerlerin
kazandirilmasinin 6nemine de ayrica deginilmektedir. Boylelikle 6grencilerin okulda
demokratik diisiinmelerini saglamak adina belli temel deger ve ilkelerin sunulmasi
gerektigini savunanlardan (Beane ve Apple, 2011, s.33), bunlari su sekilde

siralamaktadirlar:

e Bireylerin ve azinliklarin onuru ve haklar: konusundaki duyarlilik,
e Bagskalarimn iyiligi ve kamu yararina duyulan ilgi,
e Problemlerin ¢oziimii i¢in olasiliklar yaratma konusunda insanlarin bireysel ve

kolektif kapasitelerine olan inang,
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e Insanlarin olabildigince tam anlamiyla bilgilenmis olmalarin saglayan diisiince
akisi,

o Fikirlerin, problemlerin ve politikalarin degerlendirilmesinde elestirel diisiinme
ve analiz yontemlerinin kullanilmas,

o Sosyal kurumlarin, demokratik yasam bicimini desteklemek ve genigletmek iizere

organize edilmesidir.

2.3. CokKkiiltiirlii Egitim veya Cokkiiltiirlii Vatandashk Egitimi

2.3.1. Cokkiiltiirliiliik ve Egitimi:

Modern devlet anlayisi ile birlikte egitimin, otoriteler tarafindan bireyi ve toplumu
kendi politik hedefleri ¢er¢evesinde donistirmek igin Onemli bir ara¢ olarak
kullanildig1r goriilmektedir. Aydinlanma doneminde baslayan bu hareketlenme Diinya
savaslar ile varlig1 ve mesruiyeti iyice perginlesen ulus-devlet anlayisina paralel olarak
gelistigi goriilmektedir. Buna gore daha dnce bir imparatorluga, monarsiye veya bunlara
benzer demokratik olmayan ve ¢okuluslu bir yapiya dayanan yapilarin yerini ulus-
devletlerin yer almasi ile modern anlayista, modern vatandaslar yetistirmek icin

egitim/okul en dnemli unsur olarak ele alinmistir.

Modern ¢agda egitimin en énemli iglevinin ve nihai hedefinin kisiligin ortaya ¢ikmasini
saglamak oldugu soylenmektedir (Aydogan, 2006, s.18). Egitimde asil amaglardan biri
de bireylerin toplumsal ihtiyaglar1 ve diger gelismeler esas alinarak, onlarin
kabiliyetleri, davranislari ve i¢ diinyalarin1 gelistirmek oldugu vurgulanmaktadir (Tozlu,
1997, s.97). Bunun yani1 sira egitimin toplum hayatinda olusan, gelisen ve degisen bir
yapida oldugu i¢in, i¢inde olustugu toplumu ve sartlarim1 dikkate almadan onu ele
almaya calisan teorisyenlerin, uzmanlarin yanildiklari/yanilacag: ifade edilmektedir
(Tozlu, 1997, s.80). Ayn1 sekilde okulun ig¢inde bulundugu toplumdan ve bu toplumun
sorunlarindan ayr1 bir sekilde degerlendirilmesinin ¢agdas egitim sitemlerine aykiri
oldugu vurgulanmaktadir (Varig, 1981, s.17). Bundan dolay1 egitim diizenlemelerinde
toplumlarin sosyal, ekonomik ve tarihi yonlerinin yami sira kiiltiirel 6zellikleri de

dikkate alinmasi gerekir.

Modern ¢agda milletlerin ¢ogu, farkli etnik ve kiiltiirel gruplarin birbiriyle karismasiyla
meydana geldigi i¢in milli birligi saglamanin yani sira egitim sistemini diizenlemede
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sorunlar yasamaktadir (Cramer & Browne, 1977, s.3-4). Bundan boyle egitimin
toplumu iyilestirici ve gelistirici rolii oldugundan hareketle insanlarin degerlere
yabancilastig1 bir donemde toplumu biitiinlestirici olabilecegi iddia edilmektedir (Ergun,
2009, s.21). Ciinkii okulun topluma ait oldugu ve toplumun da tarihiyle, insanin degisen
durumlara uyumuyla ve farkli uygarlik ve Kkiiltlirlerin etkilesimiyle ortaya ¢iktig
goriilmektedir (Varis, 1981, s.17). Dolayisiyla okulun bireyin yami sira bireylerin

olusturdugu toplumsal gruplarin timiinii dikkate almas1 gerektigi belirtilmektedir.

Okulun modern toplumlar i¢in 6nemine de§inen uzmanlar, devletin, ¢cocuklarin okula
gitmesini zorunlu kilmas1 gerektigini; aksi takdirde egitimsiz insanlarin ne oy
kullanabilir ne 0zgiir tercihlerde bulunabilir seviyeye ulasacagini iddia etmektedirler.
Ayrica egitimin sinif atlamanin bir araci olarak gordiikleri ve devletin bdylece is¢i
sinifina mensup insanlarin siif atlayabilmeleri i¢in gereken sartlar1 saglamis olacagi
dile getirilmektedir (Marshall ve Bottomore, 2006, s.4). Bununla birlikte egitim
sistemlerinin toplumsal, ekonomik ve siyasal olmak iizere 3 temel islevi oldugu
bilinmektedir. Bu temel islevler araciligiyla bireyler yasadigi topluma, ayn1 zamanda
toplumun bagh oldugu ¢agdas diinyaya uyumlu, demokrasi ilkelerine uyan ve haklarini
kullanmasim1 ~ 6grenmektedirler (Dogan, 1997, s.130). Bu gorlisler 1s181inda
goriilmektedir ki, egitim bireylerin veya toplumun belli bir ¢agdaslik seviyesine

gelmelerinde en 6nemli rolii oynadig1 goriilmektedir.

Fakat biitiin bunlara ragmen, bir goriise gore ulus-devletlerin egitimi ele gegirmesiyle,
miifredatlar ulusal zaferlerin yeni kutsal efsaneleri ile zenginlestirildigi ve miifredatin
stiperetniklik ve genellikle yeni dinci anlayis i¢eren ulusal bilinci beyinlere kazimak icin
bir ara¢ haline getirildigi elestirileri yiikseldigi sdylenmektedir. Buna karsin ise yine
Ernest Gellner (1983), ulus-devletler okullara sahip olmasaydi, kendilerinin giiniimiizde
yok olacagim1 da ileri siirmektedir (Baumann, 2006, s.42). Fakat iki goriisiin de

tartismal1 oldugu bir iddiadan ibaret oldugunu soyleyebiliriz.

Ayrica 1960’lh yillara kadar kendi ulus-devlet yapilarii korumak amach tek tip
vatandas yetistirmek amaclh egitimin belli toplumsal gruplart ihmal ettigi
savunulmaktadir. Bu anlayis1 6ne siirenler adim1 kisacasi ‘gokkiiltiirlii egitim’ olarak

koymaktadir. Bu tarihlerden sonra yiiksek sesle dile getirilmeye calisilan bu tez
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giiniimiize dogru belli oranlarda belli bash alanlarda oldugu gibi egitim sistemlerine de

etki ettigi goriilmektedir.

Cokkiiltiirlii egitimi savunanlar, mevcut egitim sistemlerinin tektip insan yetistirme
anlayisina dayali olmasi veya ayni ilkelerle teskil edilmesinin insaninin tam anlamiyla
gelisimini kisitladigini iddia etmektedir (Kant, 2006, s.32). Ayrica insanlarin kendileri
olarak kalmalarin1 saglayacak ve onlar1 belli bir 6zgiirliige kavusturmak i¢in gelismelere

ayak uydurarak tek sekilliliginden vazgegmesi gerektigini ifade edilmeye baslanmistir

(Tozlu, 2003, s.246).

Yine bu anlayisa gore, egitimin kiiltiirel gruplarmm bati kiiltiirine katilimini
gerceklestiren bir arag olmasinin yani sira onlarin kendilerine ait kiiltiirel kimliklerini de
korumalarin1 saglamaktadir. Esitlik ilkesi uyarinca, bu 6grenciler sahip olduklar insani
sayginliklar1 nedeniyle birey olarak taninmay1 hak etmektedirler ve farkl kiiltiirlere ait
gruplarin bir iiyesi olarak kendilerine karsi ayrimcilik yapilmamasini hak etmekte
olduklariin alt1 ¢izilmektedir (Van Der ven, 2006, s.80). Buna gerekce olarak da,
yasadigimiz toplum veya kiiltiirel grubun yasam biciminden etkilendigimiz icin
dikkatimizi belli konulara c¢evirirken veya 6grenme ve gozlemlerimizde toplum ve
kiiltiirimiiziin sinir ve yoniine gore hareket ettigimiz (Dewey, 1996, s.18) sOylenerek
bireyin ve toplumun gelisimi i¢in desteklenmesi gereken bir anlayis olarak

sunulmaktadir.

Genelde ve hakli olarak cokkiiltiirlii egitim anlayis1 agisindan 6nemli olanin ¢ocuklara
biitlin diger kiiltiirleri 6gretmek, gogmen toplumunun ¢ogulculugunu siniflara tagimak
oldugu soylenmektedir. Bu anlayis ayn1 zamanda, baska tiir bir program olarak, devlet
okullarini, tehdit altinda olan ya da pek yiiksek degerli sayilmayan kimliklerin
giiclendirilmesi i¢in kullanma programi oldugu vurgulanmaktadir. Burada 6nemli olanin
farkl kiiltiirlerden gelen cocuklara farkli olmanin ne anlama geldigini 6gretmen degil,
farkli oldugu diisiiniilen cocuklara dogru bir bicimde nasil farkli olunacagini 6gretmek

oldugu dile getirilmektedir (Walzer, 1998, s.91).

Cokkiiltiirlii egitim, bireylere tilkedeki farkli kiiltiirleri 6grenmesine kapi agtigi igin
birden fazla anlam diinyast olusturmasina katki saglamaktadir. Ayni sekilde

farkliliklarin bir arada yasadigina sahit olmas1 kiiltiirel farkliliklarinin bir tehdit degil,
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olagan bir olgu oldugunu da 6grenmektedir. Bunun ayni zamanda demokrasinin de bir
geregi olarak ogretildigi belirtilmektedir (Ergil, 2010, 5.188).

Parekh ise, ¢ok kiiltiirlii egitimin, temelde, baskin egitim sisteminin Avrupa merkezli ve
bu nedenle tekkiiltiirlii iceriginin ve diinya goriisiiniin bir elestirisi olarak ortaya
ciktigint savunmaktadir. Gerekce olarak da Avrupa merkezli su iki iddiayr One
stirmektedir: “ilkin, modern, yani 17. yy. sonrasi Avrupa uygarligi, simdiye kadar
insanligin ulastigi en yiiksek yasam bi¢imini temsil eder ve diger yasam bigimlerini
yargilamakta kullanilacak standartlart verir. Ikinci olarak da, simdiki gorkemine
Avrupa dist kiiltiirlerden yardim olmadan ulasmistir ve onlara borcu vardwr” (Parekh,
2002, s.287). Bu iki iddia iizerinden cokkiiltirliilikk, egitiminin daha farkli kiiltiirleri

icine alacak sekilde diizenlenmesi gerektigi anlayisina dayanmaktadir.

Cokkiiltiirlii egitimin en temel hedeflerinden birinin, bireylerin bagka kiiltiirlerin bakig
acistyla bakmalarinin kendilerinin daha iyi anlayabilmelerini saglamak oldugu ifade
edilmektedir. Bir bagka amaci biitiin 6grencilere kendi toplumlarinda, hakim kiiltiir
icinde iletisim kurmak icin ihtiya¢ duyacaklar1 bilgi, beceri ve tutumu kazandirmak
oldugu belirtilmektedir. Diger bir amaci1 da baz1 etnik gruplarin kendi benzersiz etnik,
fiziksel ve Kkiiltiirel Ozellikleri dolayisiyla maruz kaldigi ayrimcilik veya koti
muameleyi azaltmak veya ortadan kaldirmak olarak dile getirilmektedir. Bir baska
amag ise diinyanin bir yerindeki bir 6grencinin herhangi bir yerdeki bagka bir dgrenci
ile mesleki anlamda rekabet edebilmesi i¢in gerekli olan okuma, yazma ve matematik
becerilerini kazanmasina yardimci olmak seklinde dile getirilmektedir (Bank, 2013, s.3-
6).

Amerikan Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi’nin (NCSS) ¢okkiiltiirlii egitimin amaglarina
paralellik gosteren ilke veya degerlerinin oldugu goriilmektedir. Bunlar su sekilde ifade

edilmektedir (NCSS, 1992, 5.274):

“Cokkiiltiirlii egitim, ortak iyi i¢in ¢alisan bir sivil toplum yaratma ve siirdiirme
imkani vererek, ogrencilerin toplumsal kiiltiivlerini anlamalarina ve
onaylamalarina; onlar kiiltiirel engellerden kurtarmalarina yardim eder.
Cokkiiltiirlii egitim birlik icinde ¢okluk fikvini ulusumuzda gerceklestirmeyi; farkl
insanlarn kiiltiirlerini tantyan ve onlara saygi duyan bir toplum; demokratik
degerleri her seyin iistiinde tutan ¢ercevede bir araya gelmis insanlar olugturmayi

»
arar.
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Boylece hem Ogrencilerin kiiltiirel farkliliklarina deger verildigi hissettirilecek hem de

milli birligi saglayacak nitelikte bir miifredat dngoriilmektedir.

G. Gay ise, literatiirde cokkiltirlii egitimin 12 farkli anlamda kullanildigini
belirtmektedir. Bu tanimlarda gecen temel kavram, ilke ve degerleri su sekilde
sirlamaktadir: Tiim &grencilerin akademik basariya esit sansinin oldugu bir diisiince
veya egitimsel reform; kiiltiirel ve etnik farkliligin 6nemini vurgulayan bir felsefe;
kiltiirel ¢gogulculugu yansitan bir reform hareketi; esitlik, karsilikli saygi, anlama ve
sosyal adalet ilkelerine dayali bir anlayis; onyargidan kurtulmus, 6grencileri farkli
yasam bicimlerine, degisik deneyim ve fikirleri ¢oziimleme modellerine duyarli hale
getirme; farklilik, insan haklari sosyal adalet ve tiim insanlar i¢in alternatif yasam
bicimlerine dayali hiimanist bir kavram; demokratik egitim; dnyargi, kimlik, catisma ve
yabancilagsma kavramlarinin ¢alisilmasi; cesitli grup ve orgiitlerin baski ve somiiriisiine
kars1 ¢ikmaya iligkin bilginin elde edilmesi; kiiltiirel farkliliga saygi duyan yaklasim ve
uygulamalari igeren bir egitim felsefesi; her tiir ayrimciliga karsi duran egitimsel bir
reform (Gay, 1994, s.2-3). Gay burada en dar agidan en genis gergevesine kadar
cokkiiltiirlii ile ilgili kavram ve tanimlar1 ele almaya c¢aligmaktadir. Bdylelikle
cokkiiltiirli egitimin, felsefeden esitlige, kimlige ve diger deger ve disiplinlere kadar

genis bir alani igine aldig1 goriilmektedir.

Gezi (1981) ise ¢okkiiltiirlii egitime yonelik bes ana yaklasimin oldugunu iddia
etmektedir. Bunlar da su sekilde agiklamaktadir:

1. Kiiltiirel olarak farkli 6grencilerin egitim olanaklarinin esitlenmesine yardim

etmeye odaklanan egitim.
2. Kiiltiirel farkliliklar konusunda kiiltiirel anlamay1 amag edinen egitim.
3. Kiiltiirel ¢cogulculugu korumay1 amag edinen egitim.
4. Ogrencilerin farkl kiiltiirlerde is gérmeleri i¢in yardim eden egitim.
5. Coklu sistemlerde yeterliligi gelistirmek i¢in egitim.

Yukarida siralanan bu yaklagimlarin hepsini icine alabilecek bir egitim programi
hazirlamanin giic oldugunu da ayrica sOylemek gerekir. Fakat birini veya birkacinin

programda yer alabilecegini ve bazi iilkelerin bunu gergeklestirdigi sdylenebilir.
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Banks de etkili bir ¢okkiiltiirlii egitimin bes farkli boyutu oldugunu savunmaktadir. Bu
belirlenen boyutlar sdyle 6zetlenebilir (Banks, 2013, s.33-38):

1. Icerik Entegrasyonu: ogretmenlerin konular1 ele alirken kullandigi temel
fikirleri, ilkeleri, genellemeleri ve kuramlari, c¢esitli kiiltiir ve gruplardan

orneklerle, verilerle ve bilgilerle sunulmasini 6n goriir.

2. Bilgiyi Insa Siireci: Bilgiyi insa siireci, toplumbilimcilerin, davranis
bilimcilerinin ve doga bilimcilerinin bilgiyi olusturma siirecini ve Kkiiltiirel
varsayimlar, 6rnekler, bakis agilar1 ve onyargilar1 bu bilgiyi insa siirecini nasil

etkiledigini agiklamaya c¢alisir.

3. Onyarginin Azaltilma: Bu boyutu, dgrencilerin daha pozitif irksal ve etnik
tutumlar gelistirmelerine yardimci olabilecek etnik tutum 6zelliklerini ve

stratejilerini ifade eder.

4. Esitlik¢i Pedagoji: Cokkiiltiirlii egitim yoluyla 6gretmenler farkli etnik, dini,
kiiltiirel ve cinsiyet gruplarinin akademik basarilarina esit bicimde etki eden ve

kolaylastiran 6gretim metot ve tekniklerin kullanmalarin1 saglamaktadir.

5. Giiclendirici Bir Okul Kiiltiir Yapis1 ve Sosyal Yapisi: bu boyutla, ¢esitli etnik,
dil, din ve sosyal sinif grubuna mensup Ogrencilerin egitimsel esitlik ve
glicliiliigii tecriibe edebilmeleri icin okul kiiltiir ve etkinliklerinin yeniden

yapilandirilmas1 amaglanmaktadir.

Cokkiiltiirlillik 1yi1 bir egitimle, O6grencileri farkli iyi yasam goriislerine, inang
sistemlerine ve farkli tanidik deneyimleri kavramsallagtirma bigimlerine agmasi
gerektigi, diger kiiltiirlerin ruhlarina girmelerini, diinyay1 onlarin agisindan gérmelerini,
giiclerini ve zaaflarin1 kavramalarini saglamasi gerektiinin altin1 ¢izmektedir.
Boylelikle bireyler bagimsiz diisiince 0Ozelligini kazanarak, inceleme, elestiri vs.
giiclerini hakli olarak gelistirirken, anlayisli hayal giicli, kendini Gtekilerin yerine
koyarak onlarla beraber ve onlar igin hissetme becerisi, kendini digerlerinin bakis
acisindan gorme istegi ve onlart duyarlilik ve anlayisla dinleme yetenegi gibi “daha
yumusak” ve daha az saldirgan becerileri de gelistirecekleri agiklanmaktadir (Parekh,
2002, s.289). Ayn1 sekilde okulda ve okul ¢evresindeki toplumsal yagamin, bireylerin ve
toplumun yasantisin1 aydinlattigi, diis giiclerini harekete gecirerek zenginlestirdigini ve

diistincelerini canli ve saglikli tuttugu savunulmaktadir (Dewey, 1996, s.6).
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Salili ve Hoosain de, gokkiiltiirlii egitimin felsefesine dair belli iddialar1 6nermektedir:
bunlardan: ilki ve 6nemlisi kiiltiirel farkliligin olumlu ve zenginlestirici deneyim oldugu
ve insanlarin birbirlerinin kiiltiirleri hakkinda bilgi edinmeleri ile daha iyi ve daha
hiimanist olmaya yardimci oldugu savidir. Ikinci sav da cokkiiltiirlii egitim sadece
azinliklara verilen bir egitim olmadigi, tim Ogrenciler i¢in oldugudur. Bu yiizden
cogunluk gruplar da kiiltiirel farkliliklar1 6grenmeli ve anlamali denilmektedir. Buna
dayanak da cokkiiltiirlii egitim biitiin okullarda verilmelidir. Ugiincii sav ise ‘dgretimin
bir kiiltiirleraras1 karsilastirma’yr gergeklestirdigidir. Bu sava gore Ogrenci ve
Ogretmenlerin sahip olduklar1 kiiltiirel gegmisleri, degerleri, algilar1 ve degerleri
olabilecegi gibi, bunlarin 6gretme ve 6grenme durumlarinda 6nemli bir rol oynadiklari
ve davranislara etkilerinin olduklar1 g6z Onilinde bulundurulmas: gerektigi

vurgulanmaktadir (Salili and Hoosain, 2001, s.9).

Tekkdltiirlii egitim elestiri yeteneginin gelisimini engelleyen bir unsur olarak
goriilmektedir. Bu sekilde diinyaya kendi kiiltiirlerinin dar bakis acisindan bakmay1
Ogrenen 6grenciler, bu bakis agisinin kategorileri icerisinde yer bulamadiklar1 her seyi
reddetmeye egilimli yetiseceklerinden endise edilmektedir. Bundan dolay1 c¢okkiiltiirlii
egitim araciligiyla, bireylerin diger kiiltiir ve toplumlar1 kendi kiiltiirlerinin normlarina
ve standartlarina gore yargilamalar1 ve onlar1 garip, hatta degersiz bulmalar1 olasiligini
kaldirmak miimkiin gosterilmektedir (Parekh, 2002, s.288). Bu anlayisa gére okulun bir
islevi olarak her bireyin iginde dogdugu toplumsal grubun sinirlarindan ¢ikarak daha
genis bir ¢evreyle canli bir iliskiye girmesini saglamak oldugu bilinmektedir. Boylece
kiltlirler birbirini bu tip alig-verislerle dengelemis olduklar ileri siiriilmektedir (Dewey,

1996, 5.22).

Ayn1 zamanda egitimin bir iletisim alan1 olusturarak, bu alan i¢inde kiiltiiriin bu alanla
ilgili her tiirlii unsurlart miimkiin olan her perspektiften bakilip tartisilmas: gerektigi
ifade edilmektedir. Yine bu alan iginde, Ogrencilerin, g¢esitli perspektifleri
inceleyebilme, kesfedebilme ve hatta bazi ittifaklara ya da fikir uyusmalarina
varabilmelerine imkan verecek derecede iletisimde olmalar1 soylenmektedir (Van Der

Ven, 2006, s.80).

Farkli kiiltiirlerin, egitim silirecinin doniislimiine yonelik talepler dogrultusunda

yiiriitiilecek belli ¢aligmalarla, adim adim, farkindaliklar1 ve etkilesimleri saglamaya
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yonelik ortamlar olusturuldukca kendilerini kolektif bir 6zne olarak kurma olanag:
bulabilecekleri dile getirilmektedir. Ayni sekilde egitim ortami tiim bu kesimlerin
karsilasabildikleri bir ortam olabildigi Ol¢iide, onlar da etkilesimde bulunma,
farkliliklar1 kesfedebilme ve ortak cikarlart gorebilme siireglerini yasayabildikleri
belirtilmektedir (Unal, Tarihsiz).

Parekh, farkli bir noktaya deginerek, egitimin, yalnizca toplumsallasmayla ilgili
olmadigini, ayrica insanlasmayla da iliskili oldugunu sdylemektedir. Yine, 6grencilere
yalnizca iyi vatandas olmalari i¢in degil; gelismis, entelektiiel, ahlaki ve diger beceri ve
duyarliliklara sahip, zengin ve ¢esitli insan diinyasinda rahat yasayabilen insanlar

olmalar1 i¢in de yardimci olunmasi gerektigini savunmaktadir (Parekh, 2002, s.290).

Cokkiiltiirlic egitim miifredatin yani sira, sinif yonetimi, ogretmenlerin farkli etnik
kokenden gruplarla iletisimini, okuldaki aile roliinli ve dgrencilerin ait oldugu ¢evrenin

‘deger atmosferi’ dikkate alinmasini da degerli gormektedir (Blum, 1997, s.3).

Ayrica ¢okkiltiirlii egitim ortaminda, Ogretmenlerin iyi niyetli olmasmin yani sira
deneyim ve yeterlilik acisindan da belli bir donanima sahip olmalar1 gerektigi de
vurgulanmaktadir (Gorski, 2006, s.175). Ayni sekilde Ogretmenlerin, Ogrencilerin
farkliliklarin1 dikkate alaraktan okul ve sinif ortamini diizenlemeleri ve uygun materyal

ve stratejilerin kullanilmasi 6n goriilmektedir (Nieto, 2000, s.305).

Bennett (1999, s.11) ¢okkiiltiirlii egitim, halk egitiminin neredeyse tim Ogrencilerin
entelektiiel, sosyal ve Kkisisel gelisimlerinin en {ist noktaya kadar ulastiriimasi

hedefleyen bir egitim ve 6gretim yaklasim oldugunu dile getirmektedir.

Bireyin ve toplumun farkliliklarin1 dikkate alarak egitim verilmesini salik veren
cokkiiltiirliilik Grant (1995)’a gore, bes Onemli faydasinin oldugu goriilmektedir.

Bunlar asagida ifade edilmistir:

1. Onyargi, cehalet, kisisel kopukluk ve wk¢iligi yok etmede etkili oldugu,

2. Farkl kiiltiirlerin uyum icerisinde bir arada yasamalarint sagladigi,

3. Farkll kiiltiirler arasinda etkilesimi kurarak, u¢ noktalara kaymig ogrencilerin
tekrar kazanilmasim sagladig,

4. Farkli gruplar arasinda hosgorii ortami araciligiyla uyum ve dayanismayi

sagladig,
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5. Kiiltiirler arasindaki iletisim ve etkilesim engellerini kaldirarak olumlu davranig

ve tutumlarin ortaya ¢ikmasini sagladigi belirtilmektedir.

Uzerinde uzlasilmasi en zor kavram/anlayis olarak goriilen cokkiiltiirlii egitime yonelik

bazi yanilgilarin oldugu da sdylenmektedir. Bu tartismalardan yola ¢ikarak belli bash
yanilgilar1 Banks (2013, s.10-14), su sekilde aciklamaktadir:

Cokkiiltiirlii egitim ‘otekiler’ icindir yanilgisi, oysa ¢okkiiltiirlii egitim belli bir
etnik gruba veya cinsiyet, dil ve dine 6zgii bir anlayistan ziyade, tiim ogrencilere
bilgili, onemseyen ve aktif vatandaslar olmayt hedef alan bir tasarimdir.
Cokkiiltiirlii egitim ‘Bati’ya’ karsidir yanilgisi, c¢okkiiltiirlii egitim uzmanlari
bunun aksine diisiinerekten ¢okkiiltiirlii egitimin tamamen bir bati hareketi
oldugu ve Batidaki ozgiirliik, adalet ve esitlik gibi temel demokratik
degerlerinden  beslenen  bir  Sivil Haklar  Hareketi’nden  dogdugu
soylemektedirler.

Cokkiiltiirlii - egitim iilkeyi bolecek yanmilgisi; yine bu yanilgimin aksine,
cokkiiltiirlii  egitimin  farkli  kiiltiirlerin ~ olusturdugu  derin  sorun ve
kutuplasmadan dolayr olusan béliinmeyi ortadan kaldirarak iilkeyi birlestirmeyi

hedefledigi belirtilmektedir. Kisacasi hepimiz birimiz ilkesi benimsenmektedir.

Cok kiiltiirlii egitimle ilgili olarak farkli elestiriler oldugunu dile getiren Aldridge,

Calhoun ve Aman (2000) de bu elestirilere yanit vermeye calistiklar1 goriilmektedir

(Akt: Cirik, 2008). Buna gore:

Aym kiiltiirden gelen aileler aymi degerleri paylasirlar elestirisine karsin, Ayni
ailedeki bireyler dahi farkli degerlere sahip olabildikleri savunusu.

Cok kiiltiirlii egitim etnik veya wk¢ilikla ilgili konular: kapsar elestirisine karsin:
Etnik ve wrk¢ilik konulari ¢ok kiiltiirlii egitimde genig bir yer tutar, ancak cinsiyet
ve sosyo-ekonomik farkililiklar da 6nemli oldugu savunusu.

Cok kiiltiirlii egitimin, farkl kiiltiirlere yapilacak turistik gezilerle sinirl
olabilecegini diigiincesine karsin; Bu tiirden gezilere katilanlar o kiiltiirdeki
gtinliik yasami derinlemesine inceleyemeyecekleri savunusu.

Cok  kiiltiirlii  egitim farkly bir konu alam olarak o6gretilmesi gerektigi
diistincesine  karsin; ¢ok kiiltiirlii  egitim, egitim programi igerisine

verlestirilmesi gerektigi savunusu.

95



o Cok kiiltiirlii egitim, sadece egitim programimin bir par¢asi olarak kabul
edilmesi gerektigi diisiincesine karsin, ¢ok kiiltiirliiliik, toplumun her alanminda
stirekli gozlenen bir olgu oldugu ve toplumun zenginligi oldugu savunusu.

o  (Cok kiiltiirliiliik boliiciiliiktiiv  elestivisine karsin, aksine ¢okkiiltiirlii egitim
uygulamasina karsi ¢ikan bu diigiincenin asimilasyonu tercih ettigi tepkisi.

o Tek kiiltiive sahip olan toplumlarda, diger kiiltiirleri arastirmaya gerek yoktur
diistincesine karsin, toplumlar giin gectikce goglerle veya diger yollarla
cesitlenmekte, kiiltiirel farkhiliklar arttirdig icin diger kiiltiirleri ogrenmeye
ihtiya¢ duyduklar: savunusu.

o Cok kiiltiirlii egitim, cocugun egitiminin ileriki yillarinda ele alinmalidir
diistincesine karsin; ¢ocuklar erken yaglarda her seyi daha ¢abuk
ogrenebildiklerinden dolayr ¢ok kiiltiirlii egitimin erken yagslarda baslamasi
gerektigi savunusu.

o Cok [kiiltiirlii egitim wuygulamalar: egitimde ortak paydalar:i ortadan
kaldirmaktadir elestirisine karsin; c¢ok kiiltiirlii egitimin, toplumun daha
hosgoriilii olmasina, adaletli olmasina ve biitiiniin par¢alardan daha zengin
oldugunun fark edilmesine yardimct oldugu savunusu.

o Tarihsel dogrular c¢ok kiiltiirlii egitimden olumsuz ydnde etkilenmektedir
elestirisine karsin; eger ¢ocuklara kiigiik yaslardan itibaren sorgulama yetenegi

kazandirilirsa, tarihsel dogrulart kendileri degerlendirebilecekleri savunusu.

Cokkiiltiirlii egitim teorisyenleri/uzmanlari, her ne kadar ¢okkiiltiirlii egitimin olumlu ve
yararli yonleri lizerinde durmaya Ozen gostermislerse de ulus-devlet gelenegiyle
yogrulmus yonetimlerin buna her zaman tedbirli yaklastiklar1 goriilmektedir. Bu elestiri
veya endiselerin yer yer hakli goriildiigii de sdylenebilir. Fakat bu endiselerden dolay1

da ¢okkiiltiirlii egitime gerekli onemin verilmedigi de temel iddialar arasindadir.

Cokkiiltiirlii egitimin bir fikir ya da kavram olarak bilinmesinin yani sira egitimsel bir
reform hareketi ve bir siire¢ olarak da ifade edilmektedir. Buna gore cokkiiltiirlii egitim
hangi cinsiyet, sosyal smnif, etnik veya kiiltiirel gruptan olurlarsa olsunlar biitiin
ogrencilerin okulda esit egitim hak ve imkanlarina sahip olmasi gerektigi iddiasina

dayanmaktadir (Banks, 2013, s.1).
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Esitlik temelli egitimin, sosyo-ekonomik ac¢idan ve etnik kdken bakimindan dezavantajli
gruplarin yani sira tim Ogrencilerin adil ve firsat esitligi esasina gore bir egitime

kavusturulmasini amaglamaktadir (Ameny-Dixon, 2013).

Yine 6zellikle demokratik tilkelerde egitim inanglarinin temelinde hosgorii, 6zgiirliik ve
degisimin yer aldig1 bilinen bir olgudur (Cramer & Browne, 1977, s.18). Ozellikle
Fransiz devriminin de diislinsel ¢ercevesini olusturan bu ilkelerin, insanlarin dogustan
sahip olduklar1 dogal haklarindan egitim hakkinin 6zel bir onem sahip oldugu
soylenmektedir. Bu hakki olarak vurgulanan ise yurttashk egitimi oldugu da
vurgulanmaktadir (Ercan, 1998, s.20-21). Baptiste (1979) de cokkiiltiirlii egitimi |,
esitlik, karsilikli saygi, kabul ve anlayis, sosyal adalet, ahlaki baghlik ilkelerine
dayandirarak, egitimin ancak bu ilkelerle yapilmast durumunda egitimin varolacagini

savunmaktadir (Akt.: Aydin, 2013, s.8).

Esitlik¢i/adil egitim ile dgretim stratejilerinin ve siif ortaminin farkli irksal, etnik ve
kiiltiirel gruplardan olusan Ogrencilere; demokratik, insani ve adil bir toplum
olusturmalart ve siirdiirmelerinde etkili olabilecek bilgi, beceri ve tutumlar
kazanmalarina yardimci olacak sekilde diizenlenmesi hedeflenmektedir (Banks &

Banks, 1995, 5.152).

Cokkiiltiirlii egitimi daha ¢ok idealist ve pragmatist idealler acisindan degerlendiren
uzmanlar da, demokratik degerleri yiiceltme, etnik ve kiiltiirel gruplar arasinda iletisimi
saglama ve farkliliklardan olusan okullarin esit firsat ¢ercevesinde egitim vermesini 6n

gormektedir (Zirkel, 2008, s.1166).

Cokkiiltiirlii egitimin uzmanlar tarafindan iizerinde uzlasilan 6énemli bir amacinin da her
iki cinsiyet basta olmak tizere farkli etnik ve kiiltiirel gruplardaki 6grencilere ve 6zel
egitime muhta¢ Ogrencilere yonelik egitim esitligini saglamak veya artirmak oldugu

belirtilmektedir (Banks, 2013, s.44).

Egitimi bir hak olarak belirten Unal ise bu hakkin tanimlanabilmesi i¢in de, egitimin,
cogulluklarin, ayni egitim sistemi i¢inde, ayni okulda, ayni smifta bulunurken,
hi¢birinin baski altinda tutulmadigi, her birinden gelen bireylerin kendilerini
yetkinlestirme siirecinde engellerle karsilagmadigi bir egitim ortami ve egitim siireci
olarak, yani cokkiiltiirlii egitim olarak orgiitlenmesi gerektigine inanmaktadir. Bu

anlamda istenilen, yalnizca miifredatin igeriginin degistirilmesiyle yetinilmeyen, egitim

97



ortamindaki (0gretmenler arasindaki, 6grenciler arasindaki ve 6gretmenlerle 6grenciler
arasindaki) tahakkiim iligkilerinin ortadan kaldirildigi, insanlarin kiiltiirel farkliliklarina
hapsedilmedikleri bir egitim ortami1 oldugu savunulmaktadir. Bundan dolayi,
cokkiiltiirlii egitim igin yapilan miicadele egitim hakki miicadelesinin Oziini
olusturdugu belirtilmektedir. Bu anlamda egitim hakki miicadelesi, toplumdaki
tiim farkliliklarin her birinin kendi 6zgiilliikleriyle var olmalar1 ve yetkinlesebilmeleri
icin, birlikte yiiriitecekleri bir miicadeleyi gerektirdigi ve ozu itibariyle tektiplilik,

cinsiyetcilik ve homofobi karsit1 bir nitelik gosterdigi sdylenmektedir (Unal, Tarihsiz).

Ayrica egitim iizerinde en fazla etkili olan temel inanglar arasinda dinin giicii izerinde
durulmaktadir (Cramer & Browne, 1977, s.10). Egitim unsurlarinin dogrudan veya
dolayli olarak din faktdriinden etkilendigi dile getirilmektedir. Dolayisiyla uzmanlar,
devlet okullarinin Ogretmenlerinin, okul disinda verilen dinsel egitime hosgorii
gostermeleri gerektiginin yani sira, din 6gretmenleri de devletin orgiitledigi yurttaslik
bilgileri, tarih, tabiat bilgisi ve 6teki sekiiler konular {izerine verilen egitime hosgoriiyle
bakmalar1 gerektigini savunmaktadir (Walzer, 1998, s.88). Kisacasi, her iki durumda da

iki tarafin da birbirine kars1 hosgoriilii davranmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

2.3.2. Cokkiiltiirlii Vatandashk Egitimi:

Ikinci diinya savast sonras1 6zellikle 1960’11 yillarla baslayan sosyal, kiiltiirel, politik ve
tarthi geligsmelerle birlikte vatandaglik egitiminin de sorgulanmaya baglandig:
goriilmektedir (Banks, 2013, s.7). Yukarida da deginildigi gibi bat1 toplumlarinda ortaya
cikan bu anlayigsa gore biitiin vatandaslarin firsat esitligi ¢ercevesinde kendi kiiltiirel
degerlerini kazanarak vatandashik gorev ve sorumluluklarini daha etkili bir sekilde

yerine getirmeleri 6n gorlisiine dayanmaktadir.

Etkili bir vatandaslik egitiminin Ogrencilere kendi kiiltiirel toplumlarinda, ulus-
devletlerinde, bolgelerinde ve kiiresel toplumda etkin bir sekilde yer almalar ig¢in
gerekli bilgi, beceri ve degerleri kazanmalarini saglamanin yani sira yine tiim bireylerin
sosyal adalet ve esitlige kavusmalari i¢in gerekli degerlere ve evrensel bakis agisina
sahip olmalarin1 desteklemelidir (Bank, 2013, s.7). Ciinkii bir ulus-devletin sadece
adalet ve esitlik gibi demokratik degerler etrafinda birlestiginde kiiltiirel, dilsel, dinsel
ve etnik gruplarin haklarin1 koruyabilecegi ve Kkiiltiirel demokrasi ve 0Ozgiirliik

saglayabilecegi hatirlatilmaktadir (Banks, 2013, s.21). Aynmi sekilde herkese sunulan
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o0grenim hakki acisindan bakildiginda esitligin aslinda her kisiye okuma olanagi ve
firsat esitligi sagladigi i¢in 6ziinde Ogretimdeki demokrasi diislincesinin Oniinli agma

girisimi oldugu savunulmaktadir (Kostova, 2009, s.244).

Cokkiiltiirlii yurttaslik egitimi, 6grencilerin kiiltiirel ve etnik topluluklarina bagliliklarini
arttirmalarin1 saglamasinin yan1 sira daha genis sivil kiiltiir ve topluma da katilmalar
i¢in gerekli olan bilgi ve becerileri elde etmelerine yardim etmektedir. Ogrenciler bu

anlayisla kiiltiirel, ulusal ve evrensel gelisimsel ve tanimlamalara ulasmis olmaktadir

(Banks, 2001, s.8-9)

21. yy.’da vatandaslik egitiminin, diinyadaki ulus-devletlerin etnik, kiiltiirel, dilsel ve
dinsel c¢esitliligini arttirdig1 iddia edilerek korunmasi gereken bir durum olarak ele
alinmaktadir. Ayn1 zamanda demokratik toplumdaki vatandasglarin kendi kiiltiirel
topluluklartyla baglarini siirdiirmesinin yani sira iilkenin ortak kiiltiiriine etkin bir
sekilde katilmasi da sart kosulmaktadir. Kisacas1 “cesitlilik olmadan biitiinliik, kiiltiirel
baski ve egemenlik ile sonuglanir, biitiinliik olmadan cesitlilik ise Balkanlasmaya ve
ulus-devietin par¢alanmasina yol agar.” anlayigi ¢okkiiltiirlii ulus-devletler i¢in hassas
bir dengeyi beraberinde getirmektedir (Banks, 2013, s.22). Aym1 durumu baska bir
ifadeyle destekleyerek agiklayanlar, ¢okkiiltiirlii egitim ve taninma siyaseti araciligiyla
kiiltiirel farkliliklara sahip Ogrencilerin baskin kiiltiire katiliminin saglanmasi ve bu
katilmin gergeklestirilirken de bu o6grencilerin kimliklerinin muhafaza edilmesine

dayandigin1 savunmaktalar (Van Der ven, 2006, s.92).

Demokratik, cokkiiltiirlii bir toplumda vatandaslik egitiminin 6nemli bir amacinin da
ogrencilerin karar almada daha dikkatli olmalar1 ve yasadiklar1 ulus-devletlerin daha
demokratik ve adil bir seviyeye ulagmasi i¢in gerekli bilgi, beceri ve becerileri
kazandirmak oldugu goriilmektedir (Banks, 2013, s.23). Aym sekilde c¢okkiiltiirlii
toplumlarda vatandaslik egitiminin bir amaci olarak yine bireylerin, hosgorii ve kiiltiirel
farkliliklar1 tanima ve bunlarla yasamayi1 6grettigi ifade edilmektedir (Banks, 2013,
5.23).

Ayn1 zamanda, milli vatandaglik kiiltiirii, ancak toplumu olusturan farkl etnik, dilsel ve
dinsel gruplara yer verip onlara yonelik bir sekle girdiginde biitiin vatandaslar

tarafindan yasal olarak kabul goriilebilecegi vurgulanmaktadir (Banks, 2013, s.30).
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Washington Universitesi'nde James A. Banks tarafindan uluslararasi bir panelde
toplanan arastirmacilar, kiiresel bir ¢agda vatandaslik egitimi ve farkliliklar iizerine
arastirma kanitlari inceleyen bir ¢calisma yaptilar. Sonugta ortaya ¢ikan rapor Demokrasi
ve ¢esitlilik; kiiresel bir ¢agda vatandas yetistirmedeki ilke ve kavramlar, farklilik
baglaminda vatandaslik egitimini desteklemesi gereken dort temel ilke belirlenmistir.

Bunlar soyledir (Osler, 2012) :

Ogrencilerin kendi yerel topluluklari, uluslar1 ve diinyalarinda birlik ve farklilik

arasindaki karmasik iliskileri hakkinda bilgi sahibi olmalidir.

e Ogrencilerin, kendi toplumlari, uluslar1 ve bolgelerindeki diinyadaki diger
insanlarla ekonomik, politik, kiiltiirel, ¢cevresel ve teknolojik degisikliklere bagl

olarak bagimligin giderek artmasi ile ilgili bilgi sahibi olmalidir;

e Ogrencilerin demokrasi ve demokratik kurumlar1 hakkinda bilgi &gretilmeli ve

demokrasiyi uygulamalari i¢in firsat saglanmalidir;

e Insan haklar1 6gretimi cokkiiltiirlii ulus-devletlerde vatandaslik egitimi kurslar:

ve programlari ile desteklemelidir.

Egitimcilerin ¢okkiiltiirlii ortamdaki 6grencilerin ihtiyaglarini karsilayan bir vatandaslik
miifredatina eklenmesi i¢in diisiiniilen raporda bu dort temel ilkenin yani sira 10 kavram
belirlenmistir. Bunlar da su sekildedir: ¢esitlilik; kiiresellesme; siirdiiriilebilir kalkinma;
imparatorluk, emperyalizm, giic; demokrasi; onyargi, ayrimcilik, wrk¢ilik; kimlik ve

farklilik; goc; coklu bakis agilari; vatanseverlik ve kozmopolitanizm (Osler, 2012).

En kapsamli calisma olarak anilan bu panel cergevesinde cok kiiltiirlii vatandaslik
egitim i¢in ilke ve kavramlarin diger arastirma ve ¢aligmalar i¢in de kullanildig1 veya

dikkate alindig1 goriilmektedir.

Ayni  sekilde Varis (1981, s.45-46) tarafindan asagida belirlenen egitimde
kazandirilmas1 gereken vatandashk ozelliklerinin de ¢okkiltiirliliigli kapsadigi

goriilmektedir:

1-) Sosyal adalet konusunda duyarli olmak; 2-) Yetersiz kosullar1 diizeltecek yonde
hareket etmek; 3-) Sosyal yap1 ve sosyal siire¢ler konusunda anlayis gelistirmek; 4-)
Insanliga sayg1 duymak, 5-) Baskalar ile ¢alismalarda etkin isbirligi gelistirmek; 6-)

Sosyal davraniglarda nazik davranmak; 7-) Toleransli/hosgoriilii olmak; 8-) Samimi
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diisiince ve fikir ayriliklarina saygili olmak; 9-) Kanunlara karsi saygili olmak; 10-)
Demokratik ideallere baglh olmak seklinde agiklamaktadir. Bu 6zelliklerin ¢okkiiltiirli
bir topluma uygun olan vatandaslik egitim oldugu goriilmektedir. Ciinkii bahsedilen

ozellikler birlikte yasamanin da en temel maddeleri olarak bilinmektedir.

Walzer da demokratik vatandaslik egitiminde elestirel diisiincenin 6gretilmesinin iyi bir
hayal oldugunu; boylece 6grenciler tiim yerlesik inang sistemleri ve kiiltiirel pratiklerin
degerlendirilmesinde bagimsiz, tercihen kuskucu, bir tutum takinabileceklerini iddia
etmektedir. Bu iddiasin1 da bir soru ile pekistirmektedir: en iyi yurttaslar elestirmenler
degil midir? Walzer ayrica okullarda devletin sivil dinini dgreterek; devletin yurttaslari
yetistirmeyi amaglamasi gerektigini belirtmektedir. Cilinkii ancak bu sekilde, bu tiir bir
yurttaghigin bilinmedigi kiiltiirel cemaatlere meydan okunabilecegini ve c¢okkiiltiirlii

farkindalik olusturulacagini belirtmektedir (Walzer, 1998, s.127).

Bazi uzmanlar ise gokkiiltirliligi farkli kiiltiirlerdeki Ogrencilerin edebiyat, insan
bilimleri ile tarih gibi derslerin kitaplarinda ve yaptiklar1 etkinliklerde kendi edebi ve
kiiltiirel degerlerinin de temsil edilme durumu olarak tanimlamaktadir. Fakat bunun
getirdigi bir takim sorunlar oldugunu da sézlerine eklemektedir. Bu sorunlardan bir
tanesi bir kiiltiirii ele almaya calistigimizda hangi degerlerin yararli hangilerinin daha
onemli oldugunu ortaya nasil belirlenecegi sorunudur. Mesela hangi eserler bir kiiltiir
icin degerlidir veya biiyiik eserlerdir? Veya bir farkli/azinlik kiiltiir i¢in hangi diisiiniir
bir platon, Aristo veya Kant kadar on plandadir? (Berger, 2012, s.145-146). Bu ve
bunun gibi sorunlarla farkl kiiltiirlere ait farkli degerlerin nasil ve ne kadar veya hangi
kriterlerle miifredatta yer almasi gerektigi konusunda belli sorunlar siralanmaktadir.
Cokkiiltiirliliglin odagimin 6grencilerin edebiyat, insan bilimleri ve tarih basta olmak
derslerinde okutulan kitaplarda ve buna yonelik inceledikleri filmler, oyunlar gibi
metinlerde farkli kiiltiirlerin edebi ve Kkiiltiirel anlamda yeteri kadar temsil edilip

edilmedigi iizerine oldugu anlatilmaktadir (Berger,2012, s.145).

Ayn1 zamanda cokkiiltlirliiliik bir bakis acisiyla, yasamlarinin belli bir anlati birligi
tagimasi insanlar icin Onemlidir; yasamlar1 hakkinda anlam tagiyan bir Oyki
anlatabilmeyi isterler. Boylelikle bireyler tarafindan bu 6ykii —benim o&ykiim-, benim
kiiltiirtimiin - benim kimligimdeki bir kisiye sagladigi standartlara wuygun olarak

gorlilmedir. Ayrica birey, “bu oykiiyii anlatirken cesitli topluluklarin daha genig
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oykiistine nasil oturdugum” diislincesiyle kendini 6nemli gérmesi saglanmis olmaktadir

(Appiah, 2010, s.172).

Bu son satirlara bakildiginda c¢okkiltiirliiliik ve egitiminin genis bir tartisma alanina
sahip oldugunu ve belli bir sisteme oturtulmaya yonelik ¢ok¢a caligmalarin yapildigi

goriilmektedir.

Buraya kadar agiklamaya ¢alisilan ¢okkiiltiirlii egitimin amacina ulagmasi i¢in 6grenme
ortaminin diizenlenmesinde Gay (1994), Herring & White (1995), Tuttle (1995)
tarafindan belirlenen Oneriler dikkate alinabilir. Bunlar asagida su sekilde

siralanmaktadir (Akt.: Cirik, 2008):

o Ishirligini desteklemek icin farkli gruplarin birlikte calismalar:
saglanmalidir.

o Farkli o6grenme stillerine sahip ogrenciler igin ¢oklu ogretim yontemleri
kullaniimalidr.

o Farkli davranislarin, 6grenciler igin anlami 6grenilmelidir.

o Ogrencilerin degerleri hakkinda bilgi sahibi olunmalidir.

o Ogrencilerin 1wk ve cinsiyetle ilgili tammlamalarma yardimci
olunmalidir.

o Egitim siireci, kiiltiirel farkliliklara gére degistirilmelidir.

o Ogrenci ve ogretmenler, toplumun gelisim siirecinde etkin olarak gérev
almalidirlar.

o Isbirlikli 6grenme, kiiltiirel olarak farkli ogrencilerin esit statiide
etkilesim ve iliski gelistirmelerine yardimci olmalidir.

o Ogretim stilleri, ¢esitliligi destekleyecek sekilde yonlendirilmelidir.

o Simif organizasyonu, aktif katilimi ve yenilik¢iligi desteklemelidir.

o Odevler ve c¢alismalar, tim égrencilerin ortak degerlerine uygun
olmaldir.

o Ogrencilerin, okulun toplumsal yapisinda kendi kiiltiirleriyle bulunmalar:
saglanmalidir.

o Derslerde cok kiiltiirlii temalar secilmelidir.

o Cok kiiltiirliiliikle ilgili olarak gazete ve dergilerden yazilar

getirilmelidir.
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o Swiflar, koridorlar, kiitiphane ve medya merkezleri ogrencileri
yvansitacak materyallerle dekore edilmelidir.

o Cok kiiltiirliiliikle ilgili deneyim yasamis olan egitimciler okula/sinifa
davet edilmelidir.

o Cok kiltiirliiliikle  ilgili  etkinliklere — 6grencilerin  katilimlar
desteklenmelidir.

o Cok kiiltiirlii  temalarla  ilgili  radyo/televizyon  programlar
diizenlenmelidir.

o Farkly kiiltiirlere ait bilim, sanat ve edebiyatla ilgili konularda,
ogrencilerle birlikte calismalar yapilmalidir.

o Farkh kiiltiirlerden 6grencilerin iletisim kurmalarina destek olunmalidir.
Ornegin farkl iilkelerden simflar birbirleriyle baglanti kurarak video
konferans diizenleyebilirler. Boylece ogrenciler, farkly kiiltiirlerdeki
insanlarla ilgili daha somut anlayiglar olusturabilirier.

o Kiiltiirleri farklilastiran ve kiiltiirlere 6zgii olan, giinliik seyler iizerine

odaklanitmalidir.

Yukarida da deginildigi iizere ¢okkdiltiirlii egitimle ilgili tartigmalar saglam bir zemine
oturtulmasa da bu tip Onerilerin farkli kiiltiirden olusan egitim ortamlarinda belli bir

derceye kadar amaca hizmet edecegi soylenmektedir.

2.4. Vatandashk ve Vatandashk Egitiminin Tarihsel Gelisimi

Bu baghik altinda vatandaslik kavraminin tarihi siire¢ icerisindeki doniisimii ele
alinmistir. Atina ve diger site devletlerinde serpilisi, ortagag karanlik doneminde yok
olusunu ve aydinlanma ¢aginda yeniden dogusunu ile giliniimiize kadar kazanimlar
tizerinde durulmustur. Ayrica bu siirecte vatandashik egitiminin Siyasi otoriteler

tarafindan nasil ve ne derece ele alindigini belirtilmeye ¢alisilmistir.

2.4.1. Kavram Olarak Vatandashk

Eski Yunan site devletlerinde ¢okea tartisilmis ve aydinlanma dénemine kadar pasif bir
nitelige biirlinmiis olan vatandashik kavrami bu donemle birlikte en ¢ok lizerinde

durulan konulardan olmustur. Modern anlamdaki yurttag kavrami ise ilk kez, Fransiz
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Devrimi’ni gergeklestirenlerce aristokratik ayricaligmm son buldugunu ve sembolik

esitlik olgusunu vurgulamak amaciyla kullanilmistir (Kaya, 2006, s.98).

Modern ¢agda ¢okea tartisilan vatandaslik kavraminin tanim ve gergevesi zor ¢izilmekle
birlikte yine de belli bir tanimi yapilabilir. Genel olarak belirli bir devletle bir kisi
arasindaki karsiliklt hak, gorev ve yikiimliliik iliskilerini belirleyen hukuksal bag
olarak tanimlanan vatandaslik (Aybay, 2004, s.4), boylelikle bireyin bir devlete olan
mensubiyetini ortaya koyan ve o devlet karsisindaki hukuki statiistinii (hak ve
sorumluluklarinin normatif ¢ergevesini) belirleyen siyasi bir kimlik olarak ifade

edilmeye baslanmistir (Erdem, 2010, s.5).

Bu kavrama tarihsel siireg i¢inde sahip olunan haklar1 ilk olarak Marshall tasnif etmistir.
Boylelikle Marshall yurttaglig: tarihsel acidan ii¢ farkli eksenin bir araya gelmesiyle
olustugunu sdylemistir. Bunlar: bireysel 6zgiirliik, konusma 6zgiirliigii, miilk edinme ve
sOzlesme Ozgiirliigii gibi haklari i¢ine alan medeni haklar: siyasal karar alma siirecine
se¢cme secilme haklarini i¢ine alan siyasal haklar; ve egitim hakki, ekonomik refah ve
sosyal giivenlik gibi haklar1 kapsayan sosyal haklar olarak ele almistir (Marshall ve
Bottomore, 2006, s.6). Medeni haklarin olusumu 18. Yiizyila; siyasi haklarin olusumu
19. yiizyila; ve sosyal haklarin olusumu ise 20. yiizyila rastlar. Ancak bu tarih dilimleri

arasinda da bir esneklik pay1 vardir (Marshall ve Bottomore, 2006, s.9).

Kadioglu da vatandaslik kavraminin cergevesini ¢izerek dort farkli sekilde ifade
edilebilecegini sdylemektedir: 1) Kisilerin hukuki durumlarini ifade eden niifus ciizdan,
pasaport gibi evraklara istinaden kullanilan vatandaslik 2) Modern toplumda ulusal
kimlik ve milliyetle tanimlanmis hatta kimi zaman bunlarla es tutulmus olan vatandaslik.
Bu donem itibariyle halk hukuksal anlamda bir varliga isaret ederken vatandaglik ulusal
bilince isaret etmis, bu itibarla vatandaslik kavrami milliyet¢iligin de etkisi ile halk
kavramindan daha degerli ve itibarli kullamilmistir. 3) Vatandasligin sivil, siyasal ve
sosyal haklar igeren bir statii olarak goriildiigii bigimidir. Sivil haklar 18. yy, siyasal
haklar 19.yy, sosyal haklarin modern vatandaslik baglaminda ele alinmasi ise 20.
yiizyilda ortaya ¢ikmistir. Bu giin bircok iilkede biitiin bu haklar sayilsa bile biitiin
vatandaglar bu haklardan esit derecede yararlanamamaktadir. 4) Gérev ve sorumluluk
temelinde tanimlanan vatandasliktir (Kadioglu, 2008). Schugurensky ise vatandasligi

dort farkli boyutta ele almaktadir. Bunlar; toplum ile devlet arasindaki bag olan statii
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vatandaslik, 6zel topluluklarin iiyelerinin hissettikleri olarak tanimlanan ve ¢ok kiiltiirlii,
cok dilli ve ¢ok dinli gruplar i¢inde barindiran ¢ok uluslu devletlerdeki vatandaslik i¢in
kimlik olarak vatandagslik, 1yi vatandas olmanin gerektirdigi tutum, deger ve davranislari
tanimlayan toplumsal deger olarak vatandaslhik ve mevcut yonetimde var olan otoritenin

sosyal aktor olarak kurum (aract) olarak vatandagslik seklindedir (Schugurensky, 2005).

Bununla birlikte vatandaslik kavraminin, modern donemlere ait yeni bir kavram
olmadig1; modern devlet olgusunun ortaya ¢ikmasindan ¢ok oncelerine dayanan bir
kavram oldugu goriilmiistiir. Insanlik tarihinin devlet benzeri ilk siyasi yapilarinm
ortaya ¢ikmasiyla belirmis olan ‘vatandaslik’ kavrami, Antik Yunan Site devletlerinde
ilk kez kullanildigi bilinmektedir (Erdem, 2012, s.6). Simdi Eski Yunan site
devletlerinden giiniimiize dogru vatandaslik kavraminin ve buna bagl olarak

vatandaglik egitiminin seyri ele alinacaktir.

2.4.2. Antik Cagda Vatandashk ve Egitimi

2.4.2.1. Antik Yunan’da Vatandaslk ve Egitimi

Akdeniz’in en Onemli medeniyetlerinden olan ve birgok bagimsiz kiigiik site
devletinden olusan Yunanistan’in en énemli sehirleri Atina, Isparta ve Thebes oldugu
bilinmektedir. Bunlardan bazilarinin demokrasi bazilarinin ise oligarsi yonetimleri
agirhikli olmak iizere farkli birgok yoOnetim seklini benimsedikleri goriilmiistiir
(Cubberley, 2004, s.34). Aristo ise dogru bir anayasaya gore antik Yunan’da g tiir
devlet yonetiminden bahsetmistir. Bunlar krallik, aristokrasi ve siyasi yonetim’dir.
Fakat bunlarda meydan gelecek sapmalar sonucunda kralliktan tiranlik, aristokrasiden
oligarsi ve siyasi yonetimden demokrasi meydana ¢ikacagini belirtmistir (Aristo, 2010,
s.124). Yunan site devletlerinden 06zellikle Atina, “aristokratik demokrasiyle”
yonetilmis ve kanunlara dayali hakseverlik ilkesine uygun bir yonetim erdemini

benimsemistir (Aytag, 1998, s.24).

Dogan (1997, s.4) da aym sekilde Yunan’in site devletlerinden Atina M.O. 6. ve 4.
Yiizyillar arasinda demokrasi sisteminin uygulama Ornegine tamiklik ettigini
vurgulamaktadir. Atina site devletinde bir ¢esit yonetim sistemi olarak uygulanan bir
diistince olarak demokrasi kadinlar1 ve koleleri site halkinin diginda kabul ettigi

goriisiinii de dile getirmektedir.
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Atina demokrasisinin dayandig1 ii¢ temel ilke oldugu belirtilmistir. Bunlar: esitlik ideali,
Ozgiirliige sahip olmak, katilima inanmak. Yunan diisiiniisiinde bu ilkelerden 6zellikle
Ozgiirlik ve esitlik birbiriyle yakindan baglantili olarak goriilmiistiir (Heater, 2007,
s.41). Ayn1 zamanda giiniimiiz modern demokratik ilkeleriyle kiyaslandiginda eksik
veya yetersiz taraflariin da oldugu vurgulanmaktadir. Ornegin, Atina sitesinde birey
olmamakla birlikte klan, sinif ve site oldugu i¢in demokrasilerin ayirt edici 6gesi olan
vatandasi olmamasi giinlimiiz demokrasi anlayis1 ac¢isindan eksik goriilmektedir
(Dogan, 1997, s.4). Atina site devletleri c¢agdaslarina kiyasla daha demokratik,
ozgiirliikcii, esitlikci ilkelere sahipken gilinlimiiz demokratik ilkelerine gore daha ilkel

oldugu ifade edilmektedir.

Antik Yunan devletinin en énemli filozoflarindan biri olan Aristo, devleti herhangi bir
amag i¢in bir araya gelmis insanlardan olusan bir ortaklik olarak tanimlayarak; buradaki
“lyi” sifatinin insanlarin eylemlerinde iyi oldugunu diisiindiikleri seyleri yapmay1
hedeflemelerinden geldigini belirtmektedir (Aristo, 2010, s.11). Bu sekilde antik
Yunan’da insanlarin devlet aygiti etrafinda 6rgilitlenmelerinin temel nedenini de ortaya
atmis olduklar1 goriilmektedir. Insanlar tek tek bir birey olarak belli bir dereceye kadar
“lyi”yi elde edebilirken, orgiitlenmis bir yapida bunun daha hizli ve uzun Omiirli

olacagini iddia etmistir.

Yunan site devletlerinde vatandas-site iligkisinde Onceligin ‘siteye’ verildigi
bilinmektedir. Vatandaglarin sadakatleri kendilerini kamu hizmetlerine ne kadar deger
verdikleriyle 6lciiliirdii. Yani devletin ¢ikarlart bireysel ¢ikarlardan 6nce gelirdi. Fakat
baz1 goriislere gore de Atinali vatandaslarin bu Olgiide bir fedakarligi pek Onemli
goriilmemis, bireyin mutlu ve ferah yasami daha on planda tutuldugu; Sparta
vatandaslarinin yine Onceki goriiste de belirtildigi gibi devleti yiiceltmenin inancim

daha ¢ok benimsedikleri soylenmektedir (Mayo, 1964, s.37; Sabine, 1969, s.12)

Yunan site devletlerinde en ¢ok tartisilan konularin basinda kimlerin vatandaslik
statiisiinii hak ettigidir. Bu yondeki tartismalar diger cagdasi devletler agisindan
bakildiginda ileri bir diizeyde goriilse de daha dnce de degindigimiz gibi ‘aydinlanma’

cag1 vatandaslik tanimi agisindan farkli ve anti-demokratik gériilmiistiir.

Vatandaslik, bir siyasi katilim bicimi olarak ilk uygulama imkanin1 Antik Yunan kent

devletlerinde bulmussa da, bu donemde bile bir takim esitsizlikler {izerine kuruldugu

106



iddia edilmektedir. Ayrica Antik Yunan’da vatandas olmak herkese agik bir hak
olmamis, belli bir tiir imtiyaz sahibi kisilere saglanmistir. Kisacast Antik Yunan
kentlerinde vatandaglik sadece erkeklere ve elit bir sinifa belli haklar saglayan, bunun
disinda kalanlar1 diglayan bir yapiya sahip oldugu i¢in tartismalidir (Giilliipinar, 2012,
s.84). Bunun sonucunda Antik Yunan sitesinde yasayan halki genel anlamda yabancilar,
serfler(koleler), kadinlar ve ¢ocuklarin olusturdugu ‘pasif halk’ ile toplumda hak ve
Odevlere sahip erkeklerin olusturdugu ‘aktif vatandaslardan’ olustugunu belirtilmektedir
(Aybay, 2004, s.8).

Yunanlarda vatandas olmak sadece erkeklere has bir 6zellik olarak dogumla veya egitim
yoluyla kazanilabilirdi. Koleler, kadinlar ve ¢ocuklarin vatandas olma gibi bir haklari
yoktu. Sadece vatandas olanlar devlette bir konum kazanabilir, mahkemelerde kendini
savunabilir, miilk sahibi olabilir ve halk meclislerinde bulunabilirdi (Cubberley, 2004,
5.36).

Modern ulus devletler kurulana kadar egemenligini nispeten siirdiirmiis olan Antik
Yunan’daki bu tip vatandashik anlayiginda bireylerin haklarini toplumsal esitsizlik
tizerine kuruldugu ve bu durumun da dogal kabul edildigi belirtilmektedir. Antik Yunan
vatandaslik anlayisina gore, toplumdaki bireylerin esit olamayacaklarinin nedeni
“bireyleri kusatan nesnel kosullar olan sosyal sinif, soy, cinsiyet, tiretim bi¢cimine bagl
ekonomik konum, din vb. toplumsal olgular esitsizligin ortaya ¢iktigi aidiyetlikler”

olarak goriilmiistiir (Giilliipinar, 2012, 5.84).

Bu esitsizlige ragmen, giivenlik kaygisiyla bir araya gelen insan topluluklart olarak
nitelendirilen yunan site devletlerinde adalet zorunlu olarak goriilmiis; adaletin
saglanmasi i¢inse “dogruluk” Ol¢iitiiniin olmasi sart olarak sunulmustur (Aristo, 2010,
$.12-15). Ayn1 zamanda adalet ile esitlik arasinda bir yakinlik kurulmus ve birinin
varlig1 digerinin varligina baglanmistir. Yani esit insanlar arasinda adalet olabileceginin
yani sira adil olanlar arasinda esitlik olabilecegi belirtilmistir (Aristo, 2010, s.95). Ama
bu, herkesin esit veya herkese esit adalet dagitilacagi diislincesinin oldugu anlamina
gelmemistir. Bahsedilen bu adalet ve esitlik bagintis1 sadece vatandaglik statiisii

kazanan belli bir kitleye yani kdle olmayan, resit erkekler icin gegerli bir imtiyazdi.

Vatandaslik hakkini elde etmenin genel ¢ergevesi bu sekilde belirtilirken, bu statiiyii

kazanan vatandaslarin da belirli hak ve 6devleri yerine getirmeleri gerekmekteydi. Fakat
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bu hak ve ddevlerin igerikleri site devletlerine gore degismekteydi. Askerlik hizmeti
Atina’da oldugu gibi diger site devletlerinde de yurttaslarin birincil bir gérevi ve bir
ayricaligi olarak goriilmiistiir. Fakat baz1 durumlarda, koleler ancak aksi halde basari
sansinin zayif oldugu savas durumlarinda, son bir ¢are olarak askere alindiklar1 ve buna
odiil olarak azat edildikleri bilinmektedir (Demirezer, 2008, s.24). Askerlik gorevinin
bu kadar 6n planda tutulmasimin sebebi 6zellikle Sparta gibi site devletlerinin diigman
hattina yakin bir konumda olmasi ve her an diigmanla bir miicadeleye girme
ihtimalinden kaynaklanmistir. Bunun yani sira bir vatandasin yargiya ve Yyetkiye
katilim1 diger bir deyisle siyasi veya idari mevkilerde gérev almasi da yine en énemli
vatandaslik 6zelliklerinden gorilmiistiir (Aristo, 2010, s.81). Ayrica Yunan site
devletlerinde-daha ¢ok Atina’da- vatandaslik hakkini kazanan siyasi kararlara dogrudan
demokrasi dedigimiz katilim sekliyle katilabiliyorlardi. Kisaca belirtmek gerekirse
Yunan site devletlerinde vatandaglik statiisiinii kazanmig bir bireyin, siyasi karar alma
ve icra siireglerinin tiimiine katiliminin yan1 sira halk meclislerinde ele alinan kanunlari
tartisma ve oylama, idarecileri se¢me, vergi 6deme ve askerlik gorevini yerine getirme
gibi hak ve ylikiimliiliiklerine de sahip oldugu goriilmiistiir (Erdem, 2012, s.6). Bu hak

ve gorevlerin tarih boyunca korunarak giiniimiize kadar kullanilageldigi sdylenebilir.

Vatandaslik bilincinin kazandirilmast Yunan site devletlerinde de giiniimiiz modern
devletlerinde oldugu gibi egitim 6nemli bir ara¢ olmustur. Bu site devletlerinde “iyi
vatandas” yetistirme Oncelik olarak belirlenmistir. Fakat egitimin Ozellikleri site
devletlerin fiziki ve jeopolitik gibi 6zelliklerinden etkilendigi i¢in farklilik gostermistir.
Ayn1 zamanda farkli diisiiniir ve felsefi akimlarinin etkisiyle yapilan tartismalar

sonucunda farkl1 igeriklere sahip olmustur.

“Bir devletteki egitim sistemi, tek ve herkes i¢in ayni olmalidir ve sistemi hazirlamak da
bir kamu faaliyeti olmalidir” goriisiinii savunan Aristoteles, uygun egitiminin 1iyi,
O0devlere agirlik veren bir yurttaglar gergek bir topluluk olusturdugunda fiilen
yasanabilecek bir hayat sunacagini ifade etmektedir (Aristotle, 1948; Akt.: Heater,
2007, s.36). Platon’un da sosyal ve siyasal sisteme saygili olan, yasalara uyan ve
O0zdenetim uygulayanlara iyi yurttas dedigi erdem egitimi; “adaletin gerektirdigi
yonetme ve yoOnetilme bigimini bilen miikemmel bir yurttas olmak i¢in derin arzu
uyandiran bir egitimdir” seklinde ifade etmektedir (Platon, 1970; Akt.: Heater, 2007 ).

Iki diisiiniir de adaleti 6n planda tutan bir egitim anlayisini benimsemislerdir.
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Eski Yunan site devletlerinde egitim sistemi, Aristo’ya gore tek ve herkes igin ayni
olmasi ve bu sistemi hazirlamak da bir kamu faaliyeti olmasi 6ngoriilmiistiir (Aristo,
1948). Cocuga verilen egitimin anayasaya uygun olmasi gerektigi de belirtilmektedir.
Iceriginin ise erdeme ve kamu hizmetine uygun olmak sartiyla okuma ve yazma, beden
egitimi, miizik ve bazen de resim olarak dort ders altinda diizenlenmesi dngoriilmiistiir.
Egitimin genel amaclarina bakildiginda beden egitimi ve aligkanlik kazandirmanin akla
dayanan 6gretimden Once geldigi vurgulanmistir. Cesaret, gii¢, sabir, marifet, yetenek,
yurt sevgisi ve itaatkarlik gibi 6zellikler ddiillendirilen erdemler olurken, edebiyat ve
sanatsal beceri ve duyarliliklar 6nemsenmemistir. Bu anlayistaki egitimin daha ¢ok
Spartalilar gibi savas, saldir1 vb. miicadelelerle sik sik karsi karsiya kalan ve boylece
kendini korumaya ihtiyag duyan site devletlerinde yaygin oldugu da ayrica dile
getirilmistir (Aristo, 2010, s.263-266; Cubberley, 2004, s.39). Dolayisiyla Sparta site
devletinde okuma, yazma ve hesap islerini 6gretmenin ihmal edildigi sdylenmektedir.
Ciinkii egitim savas planli olarak tamamen “emretme” ve “itaat etme” halini almasi

etkili olmustur (Aytag, 1998, s.22-23).

Atina site devleti ise entelektiiel egitimi 6n planda tutarak bilgi ve retorik acisindan
gelismis vatandaslarin yetismesini amacglanmistir. Ayrica Atina site devletinin diger
cagdaslarindan ayiran énemli bir 6zelligi de 6zgiirligi, zihinsel gelisimi, bireyselciligi
ve demokrasi ruhunu 6n plana almasi olarak gosterilmektedir. (Cubberley, 2004, s.52;
Aytag, 1998, 5.25). Bu 6zelliginden dolay1 yabanci bir¢ok tiiccar ve diisliniir tarafindan
tercih edildigi belirtilmektedir (Cubberley, 2004, s.37). Hatta bazilarina gére miizik gibi
sanatsal Ogretiler en yliksek egitim olarak goriilmistiir. Fakat yine bu egitimlerden
sonra beden egitiminin de Atina site devletinde 6nemli bir yeri oldugu vurgulanmustir.
Ciinkii her ne kadar entelektiiel bir nesil yetistirmeyi arzulanmis olsa da
tehlikelere/saldirilara kars1 koyacak hazir bir giice de ihtiya¢ duyulmustur (Platon, 2008,
s.115, 120).

Atina site devletinde egitim ve dgretimin esas amaglar1 insanlara giinliik yasantilarinda
yasalara uygun hareket eden ve iyi birer vatandas olarak ihtiyaclar1 olan yetenek ve
becerileri kazanmalarin1 saglamak oldugu vurgulanmistir. Kisacast Platon gibi 6nde
gelen diisiliniirler egitimi egitim ve dgretimin temel amaci vatandaslarin “kendi kendini

bilmek™ olarak aciklamiglardir. (Platon, 2008, s.145).
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Ayrica Atina’da egitim sadece vatandaslik kazanmak icin degil ayn1 zamanda belli bir
mevki elde etmenin de en temel kosuluydu (Cubberley, 2004, s.41). Yani dogustan

kazanilan vatandaslik hakki egitimle daha da dnemli bir dereceye ulastirilabiliyordu.

Bununla birlikte Antik Yunan’da hakim birgok felsefi akim ve bunlara bagli olarak
yontem ve teknik kullanildigi da goriilmistiir. Bunlarin basinda gelen ve Sokrates
tarafindan gelistirilen “Sokrat Ogretim yoOntemiyle” bireylerin elestirerek ve
sorgulayarak bilgiyi kazanmasi saglanmistir (Platon, 2000, s.39). Boylelikle
vatandaslarin bilgiyi ezbere degil analitik ederek kazanmalar1 ve hayata daha hazir hale

gelmeleri saglaniyordu.

Yukarida bahsedilen bu egitim anlayis1 yaklasik M.O. 5. yiizyila kadar devam etmisse
de bu tarihten itibaren 6zellikle Atina basta olmak iizere Yunan site devletlerinin egitim
anlayisinda 6nemli bir degisim yasanmistir. Sofistler olarak adlandirilan ve parali 6zel
egitim anlayisin1 benimseyen bir uzman 6greticiler 6zellikle 6grenmek i¢in bos zamani
ve bu egitim iicretini karsilayabilecek maddi kazanci olan genglere felsefe, retorik,
siyaset gibi disiplinleri ogretmekle mesgul olmuslardir. Bu nedenle birgok Kkisiyi
aydinlattiklar1 sdylenmektedir. Sofistlere gore ‘Kutsallik’ tek bagina yetmiyordu; ahlaki
degerler, gelenekler, inanglar ve mitler artik kusaktan kusaga aktarilmadan once akil
stizgecinden gecirilmesi gerekiyordu (Yoriik, 1949, s.4-5). Boylelikle Sofistler seckin
yurttaglart yeni ahlaksal-siyasal anlamda bilingli olarak yetistirme sorumlulugunu
iistlenmislerdir. Bir anlamda insanin egitilmesine, manevi diinyasinin bilgiyle
donatilmasina, bilgiye dayali erdemliligin bireye ve topluma egemen kilinmasina
yonelik bir anlatim biitlinliigli anlayisiyla hareket etmislerdir (Topdemir, 2010 s.3).
Bunu yaparken de Sofistler, egitimin dil ve retorik unsurlarini 6n planda tutarak politik

amaglara hizmet eden ilkeleri benimsedikleri ifade edilmektedir (Aytag, 1998, s.17).

Kisacas1 sofistler bireyi hayata hazirlamak i¢in gerekli retorik ve dil becerileri
kazandirmakla birlikte ona adaleti, dogruyu ve diger ahlaki ve vatandaslik degerlerini

ogretmekle kendilerini vazifeli gormiislerdir (Topdemir, 2010, s.6).

Ozetlemek gerekirse Antik yunan vatandashik ve egitimi anlayisi bir ayagi eksik
demokrasi, esitlik, adalet ve ozgiirliikleri icermektedir. Clinkli vatandashik statiisiiniin
kime verilecegi konusunda yapilan tanimlama toplumun biiylik bir kismimi yok

saymistir. Buna ragmen Yunan site devletlerindeki vatandaglik sistemi o donemdeki
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toplumlara ve hatta daha sonra kurulacak olan bircok devletin vatandaslik sistemine
gore daha ileri ve ¢agdas sayilabilecek bir noktada olmustur. Ciinkii herkese vatandaslik
statiisiinii vermese de bu statiiyli elde edenler devletin idaresine tam anlamiyla, aktif
birer vatandas olarak katilabiliyorlardi. Ayrica bahsedilen Antik Yunan vatandaslik ve
demokratik degerlerinin bir¢ogu gilinlimiiz modern toplumlarina 6nemli bir rehber
oldugu da sOylenebilir. Hala birgok vatandaslik kavrami Antik Yunan diislincesine gore

tartisilmakta ve degerlendirilmektedir.

2.4.2.2. Antik Roma’da Vatandashk ve Egitimi

Krallik 6ncesi donem, Krallik donemi, Cumhuriyet dénemi ve imparatorluk olmak
tizere dort farkli doneme ayrilan Roma siyaset tarihi bu dort donemde de simifsal
statiileri olan bir vatandaglik anlayisina sahip olmustur. Genel olarak Antik Yunan
felsefe ve siyasetinden etkilenen Romalilar 6zellikle yine kokeni Yunan diisiiniirlerine
ait Stoacilarin diigiincelerinden epey etkilendikleri bilinmektedir. Bununla birlikte
bircok noktada da Yunan felsefi-inang-siyasi sisteminden farkliliklar gosterdikleri

vurgulanmistir.

En eski Roma devletindeki hukuk diizeni medeni hukuk (ius ¢ivile)'a dayandirilmistir.
Bu ismi vermelerinin sebebi ise bu hukuk diizeninin sadece vatandaslik hakkina sahip
olanlara uygulanmasi olarak gosterilmistir. Bundan yola ¢ikarak cesitli siniflarin varligi
anlasilir. Bunlar halkin yiizde onunu olusturan iyi orgiitlenmis, bilyilik topraklara sahip
olan ve tam vatandaglik hakkini kullanan patriciler ile halkin geri kalanini olusturan ve
siirli vatandaslik haklarina sahip pleblerden olusmaktaydi. Buna ragmen daha asagi
derecede bir hukuka tabi olmakla beraber bir plebli gene bir vatandas olarak sayilmistir.
Eski Roma’daki bu esitsiz yurttaglik anlayisina bir 6rnek olarak, bir pleblinin bir
patricili ile evlenememesi gosterilebilir. Ayrica vatandaslar toplulugunun disinda olan
yabancilarin(peregrinus) ve koleler de ayri1 birer smif olarak degerlendiriliyordu.
Ozellikle yabancilar igin hi¢ bir hak ve hukuk olmadig1 da gériilmiistiir (Koschaker,
1977, s.8-9; Senel, 2002, s.187). Bu durum koéleler i¢in de gegerli olmus ve kolelere bir

esya veya mallara verilen deger kadar yer verilmistir.

Fakat ozellikle ilerleyen donemlerde, yabancilarla yapilan yogun ticaret ve yerli halkin
ayaklanmalar1 zaman igerisinde Roma vatandaghigini tartismaya acarak farkli

yorumlanmasina neden olmustur. Boylelikle Roma Cumhuriyetinin son zamanlarinda,
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Roma disinda kalan italyanlara Roma vatandashgi verildi. Bir zamanlar sadece Roma
vatandaglarina ait olan bu hak Cumhuriyet sinirlarina kadar yayilmis oldu. Ve son
olarak Imparatorluk zamaninda Roma vatandashik hukukunun taninmasi eyaletlere
kadar ulasmis oldu (Koschaker, 1977, s.11). Bu donemden sonra Roma’da daha

evrensel nitelikte bir vatandaslik seklinin kabul gormeye basladigi goriilmiistiir.

Romalilarin, Yunanlilarin felsefi-teorik bilgi edinme anlayisina karsin daha ¢ok pratik
hayata 6nem verdikleri sdylenmektedir. Aile kiiltlirtinii kutsal bir yere koyan Romalilar
egitimi de aile kurgusuyla baglatmisladir. Bununla birlikte becerili, erdemli ve saglam
karaktere sahip “iyi vatandas yetistirmek™ en temel amag olarak belirlenmistir (Aytac,

1998, 5.59-60).

Ayni zamanda Roma vatandashigimin yunan vatandashigindan ayrildigi temel
noktalardan birisi de daha esnek olmasiydi. Ciinkii fethedilen topraklarda yasayan
herkese bu hak verilmeye ¢alisilmistir. Fakat bu vatandaslik hakkini kazananlar medeni
haklarin1 da kazanmalarina ragmen siyasal haklar sadece belli kisilere verilmistir.
Siyasal olarak s6z sahibi veya oy kullanabilme, o&denen vergi miktarma gore
belirleniyordu. Bunun yani sira Roma’da monarsinin kaldirilmasiyla siradan Roma
halkinin (plepler) ayricalikli siifa (patricia) karsi haklari i¢in verdigi miicadeleyle
kazanilmig yurttaglhik vardir (Heater, 2007, s.49-50; Bouineau, 1998, s.110-111).
Roma’da pleplerin vatandasalik haklarindaki iyilesmelerin biiylik miicadeleler

sonucunda ve asama asama gerceklestigi gortilmektedir.

Roma hukukuna gore bir insanin hukuki statiistinii 6zgiirliik, aile durumu ve yurttaglik
durumuna gore belirlendigi ifade edilmektedir. Kisacasi 6zglir olmayan kdleler,
babasinin egemenliginde olan ¢ocuklar ve Roma hemserisi olmayanlar vatandaslik

haklarindan tam anlamiyla yararlanamiyorlardi (Aybay, 2004, s.8).

Roma yurttasligi bir gérevler ve haklar modeliydi. Baslica gorevler ise askerlik hizmeti
ve belli vergilerin 6denmesiydi. Her ne kadar siyasal haklari araciligiyla segme hakkinm
kazanabilmislerse de Yunanlilar gibi bir demokrasi tecriibesini elde edemediler.
Cumhuriyet doneminde bile hakimiyeti Senato ve Konsiillerin kullanmasindan dolay1

demokrasi deneyimleri eksik kalmistir (Heater, 2007, s.51-53).

Roma siyasi ve diisiince hayatina 6nce de degindigimiz gibi Stoacilar etki etmisse de bu

anlamda 6n planda olan Seneca ve Cicero’nun diislinceleri olmustur. Bu diisiiniirlerden,
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Roma siyasi ve felsefi diislince hayatina etki eden Cicero’nun diisiincesinin en
temelinde devleti Tanri’min buyruklari/yasalar1 ile seckin kisilerce yonetilmesi
gelmektedir. Aym sekilde aristokrasiyi temsil eden Senato’nun Kralin yaninda devleti
yonetmesini dogru bulmustur. Tanrisal aklin énemine inanan Cigero’ya gore, ancak
boyle bir devlette, bilgeligim hiikiim siirecegini savunmustur. Cigero’nun krallikla
yonetilen devlet tlriinli benimsemesinin yani sira krallik-aristokrasi-demokrasi
ticliistiniin  olusturdugu bir yonetim tiiriinlin ise en 1yisi olabilece§ini de ayrica
savunmaktadir. Bu sekilde yonetilen bir devletin de “herhangi bir sekilde bir araya
toplanmis olan rastgele bir yigin1 degil, ortak bir yarar ve amag¢ ile uyum halinde
bulunan, hukuksal baglarla birlesmis insanlar toplulugunu” olarak tanimlamistir (Senel,

2002, 5.198; Tannenbaum ve Schultz, 2005, s.84-87; Cicero, 2006, s.320-321).

Devlet yonetim seklini yukaridaki gibi agiklayan Cigero’ya gore iyi bir insan olmak i¢in
gereken erdemler ayni zamanda ‘iyi bir yurttas’ olmak iginde gereklidir. Bu ikisi
arasinda bir karsitlik olmadigi fakat sadece bireylerin kendi isleriyle ugrasmalart ve
sorumluluktan kagmalar1 sonucunda iyi birer insan olunmayacagini belirtmistir. Ayrica
devlete kars1 gorevlerini yerine getiren bireylerin 6zel hayatlarinda da uyum iginde

olacaklarini ifade etmistir (Tannenbaum ve Schultz, 2005, s.90)

Bununla birlikte Stoacilarin da iddias1 olan ve Cigero ile Roma hukuk anlayiginin,
Roma siyasal kurumlari ve toplumunda daha ¢ok bir diinya vatandashigi anlayisini
benimsedikleri sdylenebilirdi (Tannenbaum ve Schultz, 2005, s.92). Bir yandan
devletine hizmet etmeye yonlendirilen vatandaslar diger yandan da evrensel degerleri
i¢sellestirmeleri istenmistir. Bu anlayis 6zellikle Roma devletinin topraklarini genisletip

yeni topluluklarla karsilagmasinin bir yansimasi oldugu belirtilmektedir.

Roma devletinin siyasi ve felsefi hayatinda 6nemli bir baska simge olan Senaca da
siyasal iktidarin siddet ve acimasizliga basvurmayan bir yonetim anlayisin1 benimsemis
ve iilkenin cumhuriyet yonetiminden ¢ok monarsiyle yonetilmesini gerekli gormiistiir.
Ayrica Seneca imparator ile devleti birbirinden ayrilamayacaginin farkinda bir
diistinceye sahip oldugundan bilgelikle yonetilen krallik tiiriinii en iyi yonetim seklinde
gormiistiir (Agaogullar1 ve Koker, 1998, s.70-71). Aslinda Senaca ve Cigero ¢agdaslar
olan diger diisiiniirler gibi Kral’in olmadigi bir yonetimi uygun gormemislerdir.

Ozellikle toplumun kendi kendini veya toplumun iginden ¢ikan aristokrat bir kesime
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dayanan bir yonetim seklinin devleti uzun siire ayakta tutamayacag diislincesindeydiler.
Senaca ozellikle ekonomik esitsizlige karsi ¢ikarak sade yasami benimsemistir. Bilginin
devlete hizmet amagl kazanilmasi gerektigini vurgulamistir (Senel, 2002, s.200-202).
Insanin insanlara yardim etmesi gerektigini; ciinkii insan ancak bir digerine yardim

ederse kamuya yarar saglayabilecegini iddia etmistir (Seneca, 2006, s.355).

Roma vatandaslik ve egitimine etkisi tartisilmayan Stoacilik, bireyin erdemli bir siyasal
varlik olarak hem devletine hem de evrensel doga yasasina bagli olmas1 ve derinden
baglilik duymas1 gerektigini 6gretmistir. Insana yasamm kurallarmi ve dogayla uyum
icinde yasamasini 6gretmek temel amaglartydi (Brun, 2010, s.34). Hem Yunan site
devletlerinde hem de Roma Imparatorlugu’nda etkili olan bu felsefi hareket ilk
donemlerinde evrensel insancilifi 6n planda bir 6gretiye sahipken, Seneca doneminde
bunun yami sira 1limli, hosgoriili ve Odiin vermeye yatkin bir anlayisi da
benimsemislerdir. Bir diger stoac1 Epictetos zamaninda ise i¢ ozglirliige ve akla boyun
egmelerini Ogiitler bireylere (Heater, 2007, s.61; Brun, 2010, s.21-26). Kisacasi
stoacilar bireyin sadece icinde yasadigi site devletin degil ayni zamanda diinya
vatandast olmasi gerektigi vurgulamistir. Boylelikle diinyadaki biitiin yurttaglarin esit

oldugu ve hepsinin ayn1 ve evrensel yasalarla yonetilmesi gerektigini savunmuslardir

(Brun, 2010, s.29, 108).

Roma donemindeki egitim incelendiginde ise daha ¢ok beden egitimi seklinde oldugu
tespit erilmistir. Clinkii Roma’da egitim denince ilk akla gelen askeri amach egitimdir.
Ozellikle belli bir siire pratik agirlikli egitimden gecirilen ve sonuca gore Gladyator
unvanini elde etmeye kadar varan bu egitime biiyiik 6nem veriliyordu. Dolayisiyla silah
egitimine dayali olarak uzun ve maliyetli bir siire¢ gerektirdigi i¢in Onemli bir
vatandaslik gorevi olarak goriililyordu. Birgok kisinin bu egitimi alarak Roma’ya hizmet
etmesi sonucunda, Kralin iltifat ve ddiillerine erigebiliyordu. Vatandaslikta 6nemli bir
dereceye ulagsmanin araci da sayiliyordu. Ayrica iyl yurttag yetistirmek genelde
ailelerin/anne-babanin sorumlulugundaydi. Iyi bir vatandas olmanimn temel amaci ise

hayat boyu devletine-krala yararli gérevlerde bulunmakt.

Son donemlerinde, Hristiyanhigin Avrupa’da 6zellikle Roma Imparatorlugu’nda
yayilmasi metafizik Ogretilerin on plana ¢ikmasini saglayarak, ahlaki degerlerin de

biiyiikk 6l¢iide degismesine yol acmistir. Bundan dolayir genel felsefe akil-inang ve
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teololji-felsefe biitiinliigiinii gosteren bir karakterde oldugu belirtilmistir (Ciligen, 2010,
s.15, 23). Hellen-Roma-Hristiyanlik tigliisiiniin harmanlanmasiyla yeni bir kiiltiir olarak
Helenistik kiiltiir hakim olmustur. Bu kiiltiire goére bireylerin sanat, erdem ve bilgiyi
herhangi bir ¢ikar ve yarar gozetmeden kazanmalarimi saglamak en Onemli amagti

(Ctigen, 2010, s.26-27).

Sonu¢ olarak Roma vatandaglik anlayisi Yunan siyasi ve felsefi diisiincesinden
etkilenerek ortaya ¢ikmig fakat sinirlarin genislemesi ve egemenlik anlayisindaki zaman
zaman yasanan degisiklikler ¢ergevesinde yeniden tanimlanmistir. Temel vatandaslik
degerlerinden en 6nemlisi bireylerin bilgi ve becerilerini devletin yararina kullanmasi
gelmekteydi. Ayrica askerlik hizmeti, vergi vermek ve egemen giiciin koydugu yasalara

uymak da diger 6nemli gorevler olarak siralanmistir.

2.4.3. Ortacag Vatandashk ve Egitimi

Roma Imparatorlugunun yikilmasi ile iilkenin saglamis oldugu diizen ve sistemlerin
yerini ekonomik, siyasi ve sosyal anlamda gerilemelere sebep olmustur. Roma’nin
zayiflamasinin da en temel nedenlerinden biri olan kavimler gog¢ii ayni zamanda
Avrupa’nin i¢inde de siyasi diizensizlik basta olmak {izere bir¢ok alanda uzun siireli bir
karmasaya neden olmustur. Ozellikle Roma imparatorlugunun zayiflamasi ile birlikte

Avrupa lizerinde bir¢ok feodal yonetim ve zayif devletler ortaya ¢ikmustir.

Feodalizm, Roma’dan farkli bir siyasi sisteme dayali olarak kurulmasma karsin
ozellikle kolelik anlayisinin devami niteliginde bir diizen seklinde devam etmistir. Ayni
zamanda Feodalizmin en 6nemli 6zelligi lord ile vassal arasindaki karsilik esasina
dayandirilmistir. Feodal sistemde Kral ile halk ve lord ile vassal bir ¢esit s6zlesme ile
birbirlerine baghh durumdaydilar. Yapilan antlasmaya aykir1 hareket edilirse karsilikli

hak ve gorevler de sona ermekteydi (Ulgen, 2000, s.14).

Ortagag’da iki 6nemli halk ziimresi olmustur. Bunlar: serfler ve soylular’dir. Feodal
yaptya hakim olan bu soyluluk Avrupa’nin degerler sistemine kendi onur diisiincesinin
miras1 oldugu kadar ayn1 zamanda kan ayricaligina da dayaniyordu. Soylular veya diger
adiyla feodal beyler sahip olduklar1 topraklarda serfleri c¢alistirarak egemenligine

almiglardir. Serfler ise en alt tabaka olarak efendilerinin araglariyla iiretim yapan ve
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tirettiklerinin 6nemli bir kismini1 efendilerine birakan zaman ve ayni zamanda feodal

beylerinin diger islerini de yapmuslardir (Senel, 2002, s.214-215; Ulgen, 2000, s.8).

Bu dénemde klasik olarak prensler veya derebeyleri emretmis tebaalar da bu emre itaat
etmek zorunda kalmistir. Vatandaglik diisiincede ve uygulamada ise ¢ok zayif da olsa
varligini stirdiirmiistiir. Bunun yaninda yurttaglik antik ¢agdaki erdemli diinya hayatini

yasama eckseninden Hristiyan goriisiine gore sekillenmeye baslamistir (Heater, 2007,
5.68).

Yine bu donemin klasik yonii olan Feodal diizende lord ile vassallar arasinda karsilikli
hak ve gorevler iliskisine dayanan yap1 daha ¢ok goze carpmaktadir. Bu sistemde iki
tarafin da birbirine karsi dnceden hak ve gorevleri belirlenmisti. Lord, vassali koruyacak
adaleti, topragini isleme ve iirliniinii toplamasini saglamasinin yani sira yine vassallar
arasinda cikabilecek toprak anlasmazliklarini de c¢ozmekteydi. Ayrica herhangi bir
vassalin geng yasta 6lmesi durumunda lord onun ailesine bakacak; boylece mirasin hak
sahibini bulmasin1 saglamis oluyordu. Buna karsi vassallar da lordun istemesi
durumunda savaslarda askerleriyle birlikte hizmet etmekle sorumluydu. Ayni1 zamanda

lorda vergi de vermekteydiler (Ulgen, 2000, s.7).

Feodal sistemin siyasi etkilerinin yani sira dini 6gretilerin de yayilmasiyla toplumsal
yapilar etkilenmistir. Ortagagla birlikte dinsel diisiiniisiin egemen olmaya baslamasiyla
Hristiyan dininin etkisine giren Avrupa egitim anlayis1 daha 6nceki donemlerde hakim
olan insan merkezli egitim yerini tanri merkezli bir anlayisa birakmistir (Aytag, 1998,
s.78). Kilisenin kendine hizmet edenleri yetistirmek amacinda olan egitim, kilisenin
kendi hakimiyetini siirdiirmek ve saglamlastirmak adina sadece Hiristiyanlik ogretileri
hakim olmustur (Cubberley, 2004, s.140-141; Senel, 2002, s.207). Bunun yani sira bazi
okullarda gramer, retorik, diyalektik, aritmetik ve miizik gibi derslerin 6zellikle ilk

yillarda okutuldugu da belirtilmistir (Cubberley, 2004, s.168-169).

Ortacag’da insan, birey veya 6zneden ¢ok kul veya Tanri’nin yarattig1 bir varlik olarak
goriilmiistiir. Yani bu ¢agda insan, sadece ciiz’i iradesiyle hareket eden bir varliktir. Bu
donemde insanin ruhsal yoniinii gelistirmek en temel amag olarak goriilmiistiir. Bunun
icin bireylerin en onemli gorevi tanr1 devletine hizmet ve buna paralel olarak 6lim
sonras1 hayat icin calismakti (Ciigen, 2010, s.31). Ozellikle feodal diizenin hakim

oldugu bdlgelerde soylulara hizmetle miikellef olan serflerin hicbir siyasal haklar
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olmadig1 gibi, efendilerinin tanidig1 haklar disinda bir hakka sahip degildiler. Sahip
olduklar1 esitlik ise yoksullukta esitlikti. (Senel, 2002, s.218-220).

Ortagag’in en 6nemli diisliniirlerinden Augustinus’un bilgi 6gretisinde baz1 6zelliklerin
dikkate alinmasi1 gerektigi vurgulanmaktadir. Tanrisal 6gretileri 6n planda tutan bir
diistiniir olarak, Tanrmin ruhsal 1sikla biitiin insanlar1 aydinlattigini belirtmektedir.
Insanlarin sahip oldugu hakikatlerin Tanri tarafindan sunuldugunu; ve insani diger
varliklardan ayiran 6zelliginin tanrisal hakikatleri akliyla kavrayabilecek akilsal bir ruha
sahip olmas1 olarak gosterilmistir (Maurer, 1982, s.11). Augustines gibi Avrupa’nin
onde gelen diisliniirleri bilgiyi ve bilgiye dayali egitimi daha ¢ok Hiristiyan degerlerinin
astlanmasi seklinde tanimlamiglardir. Skolastik diisiincenin tamamen hakim oldugu
Avrupa ogretilerinden baska bir aydinlanma araci sunulmuyordu. Biitiin vatandaslarin

Hiristiyanlik degerlerini kazanarak Tanr1’ya hizmet etmesi dngoriilityordu.

Ortacag egitiminde temel amag, insanlarin iyi bir kul olmas: kadar kilise ve feodal
beylere hizmeti ve itaati kabul eden bireylerin yetismesiydi. Bunun aksini gormek

miimkiin gériinmiiyordu. Ciinkii egitim tamamen kiliselerin kontroliindeydi.

Avrupa’daki Ortagag skolastik diisiincenin bilim, sanat ve egitim gibi alanlarda yasattig1
karanlik déneme karsi, Ortacag’da 6zellikle Islam cografyasi ve Cin, egitim ve bilim
alaninda 6nemli bir atilm gostermislerdir. Islam devletinin hakim oldugu Bagdat,
Basra, Kiife gibi bircok merkezinde egitim ve ogretim faaliyetleri biiylik bir ilerleme
katetmistir. Tip, astronomi, cerrahlik, bilim ve felsefe gibi bir¢ok alanda 6grenim
verilmis ve daha sonra Avrupa basta olmak {izere diinyanin belli bolgelerine yayilmistir

(Cubberley, 2004, s.196).

Yukarida kisaca bahsedilen ortagag boyunca devam eden sosyal, siyasal alandaki

belirsizlik ve diizensizlik Aydinlanma dénemiyle birlikte son bulacaktir.

2.4.4. Aydinlanma veya Modern Cag Vatandashk Anlayisi ve Egitimi

Aydinlanma donemi genel olarak Ronesans, Reform hareketleri ve Cografi kesifler
basta olmak iizere bircok gelismenin etkisiyle baslayip 1789 Fransiz Ihtilali'yle doruga
ulasan uzun bir siire¢ olarak tammlanmustir. Ozellikle Ronesans ve Reform
hareketleriyle kiliseye ve onun sonucu olan skolastik diisiinceye kars1 onemli bir tepki

verilmistir. Bu anlamdaki reformlara onciiliik eden Martin Luther, Calvin, Montaigne
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gibi diisliniirler kilisenin skolastik diislince yapisinin dogrulugunu tartismaya agarak
basta egitim olmak {tizere kurumlarin elestirel bir yaklasimla degistirilmesine
yonelmislerdir (Isler, 1999, s5.49). Bu gibi diisiiniirlerin yaptig1 katkilarla demokratik ve
modern kuram ve uygulamalarin yayilmasi saglanmislardir. Ayni1 zamanda vatandaglik
kavrami yeniden ele alinarak daha evrensel olgiilerde ele alinmistir. Fakat bu sadece

aydinlanma doneminde yapilan tartismalarin tiriinii olmadig1 goriilmistiir.

Aydinlanma doneminden 6nce de devlet-vatandaslik kavramlar tartisilmis ve belli bir
diizleme oturtulmaya calisilmistir. Diisiinceleriyle merkeziyet¢i yonetimleri savunan
Hobbes, Aydinlanma ¢agina girerken ii¢ devlet bigiminden bahsetmekteydi. Bunlar,
yurttaglarin hepsinin oy hakkimnin oldugu ve bir meclise sahip demokrasi yonetimi,
egemen giliciin herkesin degil ama sadece belli bir kismin oy hakkina sahip oldugu ve
bir meclisin oldugu aristokrasi; ve egemen giiciin tek kiside oldugu monarsi seklinde
belirtilmistir. Bu {i¢ yonetim bi¢iminin de insanlarin doganin zorlamasiyla karsilikli
sozlesmelerle egemen gilice teslim olma olmalar1 neticesinde olustugu da iddia
edilmistir. (Hobbes, 2007, s.107, 118). Hobbes’un Temel 0&gretisi, Orta Cag’in
parcalanmisligindan merkezilige gegisi saglayan devlet anlayisina dayanmistir. Bu amagla

mutlak iktidar1 saglam ve orijinal bir temele oturtmaya ¢alismistir (Capar ve Yildirim, 2012,

s.78).

Devletin kutsalligin1 savunan Machiavelli de insanlar1 ydonetmek icin iki gegerli yonetim
bi¢iminin cumhuriyet ve hiikiimdarlik oldugunu belirtmistir. italya’nin siyasi birligini
saglamasi i¢in hiikiimdarlik yonetimini daha saglikli ve kolay bir yol olarak bulmustur
(Machiavelli, 2008, s.13). Ciinkii genis bir cografyaya hakim olmanin ancak bu sekilde
bir yonetimle saglanabilecegini ifade etmistir. Bunun i¢in de halkin hiikiimdara her
zaman ihtiya¢ duyacagi bir sistemin kurulmasi gerektigini vurgulamistir. Boylece halkin
timiliniin  kendisine sadakat gdostererek siyasi birligi kuracagini savunmustur

(Machiavelli, 2008, s.50).

Aydinlanma ¢aginin onciilerinden John Locke ise gelenek ve otoritenin her ¢esidinden
kurtulmak gerektigini savunarak, insan yagsamina ancak aklin kilavuzluk edebilecegini
vurgulamistir. Bu anlamda Locke, mutlakiyet¢i yonetimlerin iizerinde biiylik etkiler
olusturan diislincelere sahip olmustur. Ayn1 zamanda insanlarin Mutlak otoritelere karsi
korunmasini saglayacak “Kuvvetler ayrilig1” diisiincesini ileri slirmiistiir. Locke’un

giicler ayriligi konusundaki bu diistincesi hukuk devletinin temel kosullar1 arasinda
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sayilan ve insan haklarinin korunmasini saglayan bir ilke olarak yerini almigtir (Eroglu,
2010, s.2; Capar ve Yildirim, 2012, s.78). Locke’un ortaya attig1 diisiinceler modern
vatandaglik anlayisinin temellerini olusturmustur. Ondan sonra gelecek olan Rousseau gibi

modern diisiincenin 6nde gelenleri Locke’un fikirlerinden etkilendikleri goriilmiistiir.

Aydinlanma ¢aginin en 6nemli figiirlerinden biri olan J. J. Rousseau’ya gére modern bir
toplumun toprak sevgisinden ziyade insan sevgisine sahip olan, 6zgiir yasami savunan,
kanun istiinliigline saygi duyan, demokratik degerleri yiicelten, adaletin esit dagitilmasi
taraftar1 olan bir 6zellikte olmasi gerekir. Bunun yani sira cumhuriyet yonetim ilkelerine
uygun yonetilen, esit oy hakkina sahip ve yoneticilerin halka hesap verebildigi bir
toplum diizenini savunmustur (Rousseau, 2003, s.8-11). Ozellikle dzgiirliige verdigi
onemle bilinen disilinlir, bundan dolay1 yer yer insanlarin kanun zoruyla da olsa 6zgiir

olmaya zorlanmasi gerektigini vurgulamistir (Tannenbaum ve Schultz, 2005, s.264).

Ozellikle Rousseau’dan sonra gelisen ve modern anlamda tanimlanan yurttaghgin,
siyasal modernligin belirleyici 6zelligi olan demokratik uygulamalarinin en 6nemli
noktasinda oldugu vurgulanmistir. Boylelikle farkliliklarin ve esitsizliklerin Gtesine
gecerek insanlarin onursal agidan esit sayildiklari, siyasal/yasal olarak da esit
muameleye tabii tutulduklar1 bir anlayis gelistirilmistir. Boylelikle tarihsel ge¢cmisleri,
dinleri ve kiiltiirleri farkli olan topluluklarin bir arada karsilikli saygi ve giiven iginde

yasamalari saglanmaya ¢alisilmistir (Schnapper, 1998, s.150-151).

Aydinlanma donemiyle ile birlikte biiyiik miicadelelerle dini 6zgiirliik ve hosgorii ile
politik Ozgiirlik ve haklarin kazanildigi da goriilmiistiir (Cubberley, 2004, s.319).
Tocqueville ve Mill gibi diistiniirler de liberal siyaset kuramcilari olarak 6n plana
cikmis, katilimer yurttaghgin daha yakin ¢evrede ve koy, mahalle, semt, fabrika veya
sendika gibi daha yakin iligki alanlarinda benzer faaliyet deneyimi olmadik¢a devlet
diizeyinde tam anlamiyla gelismesinin olanaksiz oldugu goriisiinii savunmuslardir. Bir
baska deyisle yurttagligin tabandan {ste dogru insa edilmesi gerektigini ileri
siirmiiglerdir. Ayrica niifusun 6nemli bir kesimini olusturan kadinlarca saglanan bir aile
ortaminin ve okullarin sundugu olanaklarla buralardaki egitimin de temelleri atmada

onemli katki saglamistir (Heater, 2007, 5.178).
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Vatandashk egitimi

Sanat alaninda baslayan ve antik diisiince ve Kkiiltiiriniin yeniden dogusu olarak
adlandirilan Ronesans’la baslayan bu donemde daha c¢ok hiimanizm akimindan
etkilenilmigtir. Daha ¢ok eski Yunan ve Roma diinyasindan miras kalan egitimi
canlandirma veya yeniden olusturma olarak adlandirilan bu akima gore egitimin amact
her yoniiyle gelismis ve yaratict diisiinebilen bir insan tipi yetistirmektir (Cubberley,

2004, 5.275; Aytag, 1998, 5.97-99).

Aydinlanma déneminin baslarinda Hristiyan 6gretilerinin etkisi devam etmistir. Bunun
en Onemli gostergelerinden biri de Hobbes gibi diisiiniirlerin teori ve diislincelerini buna
dayandirmalar1 olarak goriilmiistiir. Adalet, esitlik, egemenlik hakk1, miilk edinme hakki
gibi ilkeler belirlenirken Tanri1 inanci 6n plan da tutulmustur. Dolayisiyla egitim
araciligiyla, yasa koyucu/tanirinin 6n gordiigii iyi ve bu iyilik prensibi gercevesinde
adalet ve esitligi savunan ve buna itaat eden bireylerin yetismesi hedeflenmistir. Bunun
yani sira egemen giiclerin, halklarinin giivenligi basta olmak iizere toplumun diinyada
miireffeh, ebedi diinyaya da hazir bir sekilde yetismelerini saglamaya ¢alismiglardir. Bu
cergevede halkin tutumlu, caligskan, esitlik¢i, 6zgiirliikeii, bagskasinin hakkini gozeten ve
yasalara uyan bireylerin yetistirilmesi diisiiniilmiistiir (Hobbes, 2007, s.158, 168, 172-
173). Fakat daha sonra gelecek olan diisiiniirler egitimin sekiiler manada evrilmesini
saglayacak dini etkinin zayiflamasinin ve yer yer ortadan kalkmasina calismislardir.
Diger disiplinlerde oldugu gibi pozitivist diisiincenin etkisi vatandaslik egitiminde de

gorilmiistiir.

Insanlarin dogustan 6zgiir ve esit olduklarini savunan John Locke de insanin aklina ve
vicdanma biiyiik 6nem vermistir. Insan zihninin bos bir levha (tabula rasa)’ya benzeten
John Locke vatandaglarin belli bir egitim yoluyla kazanacaklari erdem ve yetenek
sonucunda herhangi bir meslege veya goreve getirilmesini uygun gérmiistiir. Bu temel
amaclarla egitimin tasarlanmasini savunan Locke, bunun erken yaslarda baslatilarak
bireylere arzularini yonetebilen, mantik kurallar1 ¢ercevesinde hareket eden; itaatkar,
sevgi ve saygiyl hisseden, erdemli, gii¢lii, adaletli, tilkesini ve diinyay1 bilen, sadik bir
tebaa nitelikli yurttaslarin yetistirilmesi gerekliligine inanmistir (Locke, 2004, s.12,41;
Tannenbaum ve Schultz, 2005, s.225-227).
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Voltaire ve Rousseau gibi diisiinilirler de Locke gibi Aydinlanma Cagi’nin diisiince
yapisinda akli rehber olarak tercih ettikleri, boylelikle “foplumu aydinlatmayn,
bagnazlikla miicadele etmeyi, hosgoriiyii yaymay, insani mutly kilmay:, Ozgiirliik
olgusunu saglamlastirmayt kendilerine amag ve ilke” edindikleri bilinmektedir. Ayrica
Rousseau gibi diger diisiintirler de 19. y.y baslarinda bireyselligi 6ne ¢ikaran olusum ve

hareketlerin de temellerini attiklar1 goriilmiistiir (isler, 1999, s.53).

Rousseau, okulun 6grencilere toplumun kurallarini, esitlik ilkesini ve kardeslik ruhu
kavramlarini belletmesi gerektigini savunmustur. Ayrica yurttas egitimi veya
sosyallestirmenin Omiir boyu siirdiiriilmesi taraftar1 olarak, bunun iyi bir sekilde
ozellikle yurttaslik konusunda tasarlanmis bir devlet dini yoluyla verilebilecegini
vurgulamistir. Bahsettigi bu sivil dini tanimlarken de, ilahiyatin Ogretilerini bildirip
onaylan degil, ahlaka ve gorevlere dair “bir amentiiyii” telkin eden 6gretilerini temsil

eden bir anlayistan s6z etmistir (Heater, 2007, s.110).

Baskasinin hakkini ihlal etmeden 6zgiirliiklerin saglanmasi gerektigini savunan Kunt
(2009, 35), bireylere bu 6zgiirliigii nasil kullanacagi 6gretilmesini vurgulamistir. Ayrica
insanin en biiylik 6devinin ahlak ilkelerine gore hareket ederek kendini modern sartlara

gore gelistirmesi oldugunu belirtmistir (Kunt, 2009, s.41).

Okullarin yurttas yetistirmek i¢in en iyi araglar oldugu vurgusunu yapan Kunt, bu
kurumlar aracilifiyla ¢ocuklara evrensel iyiligi ve biitlin insanlara yararli olmay:
ogretmeyi gerekli gérmistir (Kunt, 2009, s.44, 57). Bunlarin yani sira bireylerin
topluma uyumu saglamis; yasalara itaat bilinci olan; dogruluk-diiriistliik degerlerini
kazanmis; hosgoriilii olan ve empati yapabilen; yardimsever ve insan haklarina saygili,
kendisini ve bagskasina saygili ve giivenli; ve vergi, har¢ gibi vatandashik hak ve

sorumluluklarinin kazandirilmasini1 benimsemistir (Kunt, 2009, s.109-112, 122, 125).

Yurttaslik egitimine, modern zamanlarda sistemli olarak ilk kez yogunlasmasi ise 1961
sonrasinda Fransa’da, Cizvit tarikatinin zararli olarak goriilen 6gretilerine karsi verilen
miicadeleyle baslandi. Cizvit tarikatinin Ozellikle Hristiyan ogretilerine goére dindar
vatandaslarin yetistirme hedeflerine karsin sekiiler ve pozitivist degerlerin 6gretilmesi

amaclanmistir (Heater, 2007, s.193; Cubberley, 2004, s.348).

Burada ozellikle Avrupa egitim tarihinde yaklasik iki yiizyila yakin etki etmis bir tarikat

olarak Cizvit harekatinin egitim anlayig1 biiyiik 6nem tasimaktaydi. Avrupa genelinde
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700’1 askin okula ulasan bu tarikatin egitim kurumlarinda 6grenim goéren 6grencilerin
metafizik, mantik, siir, halk oyunlari, matematik ve fen bilimleri gibi bir¢ok alan
okutuluyordu. Fakat egitim sisteminin olduk¢a antidemokratik ve disiplinli bir igerige
sahip olaraktan 6zgiir diisiinme yetisinden uzak bir halde olusturulmustur (Cubberley,
2004, 5.354-356). Buna kars1 ¢ikan aydinlanma doneminin fikir 6nciileri insan haklarina

dayali ve demokratik degerlere dayanan bir sistemin kurulmasina ¢aligsmislardir.

Bu demokratik degerlere dayali yurttaglik egitimi ile yasam boyu siyasal etkinliklere
katilabilecek yetkinliklere sahip bireylerin yetismesi hedeflenmistir. Bununla birlikte
yurttaglik egitiminde hem egitim hem de 6gretimin yani sira diger unsurlarin (aile,
cevre, kiltiir) da birlikte degerlendirilerek ele alinmasi daha etkili goriilmiistiir

(Dauenhauer, 2001, s.154).

Kisacas1 aydinlanma ile birlikte yurttaslik, bireyin (feodalite, monarsi ve tiranliktaki
gibi) baska bir bireyle olmadigi; bunun devlet tarafindan verilen haklarda ve hepsi de
esit statiide, Ozerk birer kisi olarak yurttas bireylerce yerine getirilen gorevlerde sakli
olarak goriilmeye baslanmistir (Heater, 2007, s.10). Ayn1 sekilde modern bireyler “iyi
yurttas” olarak tanimlanarak, devlete baglilik duygusu besleyen ve goérevlerini yerine
getiren sorumlulugu olanlar seklinde goriilmiistiir. Boylelikle, 6zerklik, statiide esitlik
ve yonetime katilim kavramlar: teorik ve uygulama yoniiyle aktif yurttashgi yiicelterek;
feodal, monarsik ve tiranik sosyo-politik kimlik bi¢imlerinden farkli ve kdkten bir

degisim yasanmistir (Heater, 2007, s.11).

20. ylizyilda ve artan ivmeyle 1960’lardan beri yurttaglik egitiminin igerigi, cografi
olarak Ogrencinin devletinde ve onun siyasal sisteminden de Gteye yayildi (Heater,

2007, s.195).

Buraya kadar ele alinan modern vatandaslik anlayisi ve buna bagli olarak degisen
vatandaslik egitiminin igeriginin yani sira modernizmin temel sonug¢larindan ulus-devlet
olgusu bakimindan da ayrica tartisilmasi konunun kavranmasi ag¢isindan Onem

tasimaktadir.

2.4.5. Modern bir olgu olarak ulus-devlet ve vatandashk anlayisi

Modernitenin en belirgin toplumsal yapist ulus-devletin kendisi (Giddens, 2010, s.29)
oldugu ifade edilmektedir. Baska bir deyisle Ulus-devlet olgusunun karakter itibariyle
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modern bir olgu oldugu belirtilmektedir (Sen, 2004, s.47). Daha ¢ok Rousseau’nun
kuramsallastirdigi bir modern olgu olan ulus-devlet kendisini halkin/ulusun iradesi
olarak sunmaktadir. Bu devlette, yasalarin ortak ¢ikarlari korudugu yurttaslar biitiiniiniin
Ozgilir iradesi anlamina gelmektedir. Boylelikle bireylerin devlete itaati saglanarak

mesru gormeleri saglanmis olmaktadir (Agaogullari, 2006, s.355).

Mesrulugunu insanlar1 yurttaglar toplulugu seklinde biitiinlestiren ulus-devlet, tim
yurttaslarin oy hakkina sahip olmalari, herkesin yonetime katilmasi gibi politik haklari
saglayarak kendini mesrulagtirmistir (Topal, 2003, s.248). Demokrasinin &nciilerinden
biri olarak goriilen ulus-devlet daha 6ncesindeki asiret, cemaat vb. ataerkil yapilara son
vererek bireyin 6zgilirlesmesini saglamistir. Bunun yani sira bireylerin devletle karsilikli
hak ve sorumluluklar1 paylasarak her bireyin esit hak ve 6zgiirliiklere sahip olmasina
imkan vermistir (Gtilalp, 2001, s.181).

Ulus-devlet 18. yy. Avrupasi’nda yiikselen, 1776’daki Amerikan devrimi ile Fransiz
devrimlerine neden olan diisiincelerle baglantis1 olan bir kurgudur. Ozgiirliige, esitlige
vurgu yapan yeni disiincelerinin yani sira halk egemenligine dayanan radikal bir
degisimin sonucu olarak goriilmektedir (Guibernau, 1997, s.98). Ayni zamanda ulus-
devletlerin imparatorluktan ayrilan karakteristik 6zelliklerinden biri de laik yapida

olmalaridir (Cooper, 2005, s.32).

Modern devletin ¢ikis noktasi olarak feodal sadakatin veya kisilere yonelik itaatin
yerine soyut iktidar kaynagina sadakatin veya kurumlara yonelik siyasi itaatin
yerlesmesi olarak gosterilmektedir. Iktidarm soyut kaynagi olarak da ulus kurgusunun

rakipsiz olmasinin bdylece yolu agilmis oldu (Erézden, 1997, s.47).

Modernlesme ile birlikte diinya yiizeyindeki ulus-devletlerin kurulmasi kaginilmaz bir
ara¢ kullanmilmistir. Kurulan bu ulus-devletler cografi sinirlar1 iginde yasayan
vatandaslarin1 belli idealler, degerler, inanglar ve tutumlar dahilinde biitiinlestirmek,
egitim ve dil birligini saglama farkli gruplardan olusan sosyal yapilar1 birbirine

benzetmeye biiylik gayret gostermislerdir (Bilgin, 1997, s.16).

Modern ulus-devletlerde veya toplumlarda demokrasinin “bireysel hak ve 6zgiirliikler”
ilkesinin en temel yonetim sekli oldugu gibi, ulus-devlet bi¢iminin de demokrasinin

onkosulu oldugu iddia edilmektedir. Bu iddianin temelini ise siyasal kararlarin temelini
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olusturan “ortak toplumsal riza”da yer alan toplumsalliktan “ulus”u kastettikleri

goriilmiistiir (Koker, 1997, s.43).

Ulus-devletin dordii igsel biri digsal olmak tizere 5 temel unsurunun oldugu
belirtilmektedir. Dil, din, soy, kiiltiir ve tarih birligi i¢sel unsurlar; 6teki imaji ise digsal
unsur olarak adlandirlmustir. Ozellikle dil ile ulus kavrami arasinda siki bir iliski
oldugu ve ulusu bir arada tutmanin en 6nemli faktorlerden biri olarak goriilmektedir.
Cilinkii ulusal bir bilincin olusabilmesi icin belirli bir dil ile diisiiniilen ve konusulan
belirli bir kiiltlir i¢inde paylasilan degerlerin, anilarin var olmasi gereklidir. Kiiltiir ve
tarih unsurlar1 da somut olarak hatirlatma veya unutturma araglar1 olarak ulus bilincinin
olugmasint sagladigindan ulus-devlette 6nemli birer unsurdur (Erézden, 1997, s.106;
Sen, 2004, s.57-59; Guibernau, 1997, s.120). Din zayif bir unsur olarak goriilse de
ozellikle biiyiik dinlerin hakim oldugu yerlerde etkili bir rol oynamaktadir (Sen, 2004,
s.65). Topal (2003, s.48-49) da bu unsurlara toprak birligi ile ekonomik yasam birligini
dahil etmektedir.

Kaya (2006, s.104) ise listeyi biraz daha genis tutmaktadir. Ona gore, ulus-devlet
kurgusu genellikle bir etnik kimlik, ortak bir gecmis, ortak bir sdylenceler ve anilar
dizini, ulusal bir mars, atalarin ugruna 6ldiigli bir toprak pargasi, ulusal bir ekonomi ile
birlikte yasal haklar ve ddevler biitiinli gibi objektif unsurlar {izerine insa edilmistir.
“yabanci1” olarak kalan misafir ig¢iler, siginmacilar ve gd¢menle gibilerine ise yurttaslik

haklar1 verilmedigi gibi bu ulusal biitiiniin pargasi olarak da kabul edilmediler.

Kymklicka da benzer bir sekilde modernlesmenin bir toplumun tamaminda; ortak
ekonomik, politik ve egitsel kurumlarda somutlasan standartlagtirilmis bir dil ve ortak
bir kiiltiirlin yayilmasiyla ilgili doldugunun altin1 ¢izmektedir. Ayn1 zamanda modern
bir toplumda, ekonominin hareketli, egitimli ve okuryazar bir isglicii ile
isleyebilmesinin bir kosulu oldugunu ifade etmektedir. Ikincisi, bu siirecin modern
demokratik devletlerde {ist diizey bir dayanigma ihtiyacin1 dogurdugunu belirtmektedir.
Bu dayanigmanin bir refah devleti i¢in zorunlu oldugu, bdylece yurttaslarin karsilikli
fedakarlikta bulunabilmesini saglayacak giicte bir ortak bir dil tarihe dayali ortak kimlik
ve ortak tyelik duygusu tasimalarini gerektirdigini vurgulamaktadir. Ulus-devleti
diisiincesinin yiikselmesinde fikirleri ile biiylik bir etkide bulunan Rousseau da bunu

farkli bir sekilde ifade etmektedir. Ona gore 6zgiir bir toplumun olmasi i¢in yurttaslarin
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vatandaslik erdemine bagli olarak yasadiklari topluma kendilerini adamis olmalari
gerekmektedir. Kymklicka tiglincii olarak, ortak kiiltliriin yayilmasinin kosulunu ise
firsat esitligine modern baglilikta gérmektedir. Bunu bir 6rnekle soyle agiklamaktadir:
“toplumdaki farklr sinif, iwrk ve bolgelerden gelen insanlara firsat esitligi saglamak i¢in

standart bir genel egitimin toplumun tamamina yayginlastirilmasi vazgecilmez bir sey

olarak goriilmektedir” (Kymklicka, 1995, s.130-131; Arnhart, 2004, s.183).

Genel olarak bakildiginda modern ulus-devleti modern oncesi yapilardan ayiran bes
temel Ozellik gosterilmektedir. Bunlardan birincisi siyasal statii anlaminda biitiin
vatandaslarin esit olarak kabul edilmesidir. ikinci fark ise modern devletin tarihsel bir
kiiltiire sahip oldugu kadar “hukuki-siyasal” bir topluluk olarak ifade edilmektedir.
Bundan dolay1 da ulusun ortak hukuk kurallari ile yonetilmesinden dolay1 bireyin belirli
haklara sahip olmasinin yan1 sira topluma karst da belirli sorumluluklar tagimaktadir.
Ciinkii modern yurttasglik anlayisi bireyi, devletin yasalarini ve gereksinimlerini kabul
eden ve ancak Odevlerini yerine getirdigi Olclide, baska bir deyisle ortak yararligina,
genel cikara katkida bulundugu olgiide birtakim haklar elde edebilen bir varliga
indirger; ama ayni zamanda siyasal otoritenin mesrulugunu halk egemenligi disinda
baska bir temelden alamayacagm da kesinler. Ugiinciisii, modern devletlerin
milliyetcilik ideolojisiyle kendi mesrulastiriimasidir. Milliyetgilik ideolojisiyle bireyin
ulusun yazgisini paylasmasini; ulusun iktidarin, 6zgiirliigiin, baris ve adil yonetimin
kaynagi oldugunu iddia edilmektedir. Dordiinciisti, modern devletlerin uluslararast bir
sistemin parcast oldugu ve boylelikle uluslarin ortak fikirler ve uygulamalarla birbiriyle
iliskiler kurduklaridir. Besincisi ise uluslarin siki bir sekilde belli bir toprak parcasina
bagli ve ayn1 zamanda sinirli olmasidir (Smith, 2002, s.56-59; Tournaire, 2000, s.271).
Bunlar ayn1 zamanda bir devletin varolmasi i¢in gereken bilumum o6zellikler olarak da

bilinmektedir.

Ulus-devlet anlayis1 milliyetgilik ideolojisine belli bir dereceye kadar ihtiyag
duymustur. Fakat ayni zamanda modern vatandaslik kurumu, milliyet¢i ideolojiye
destek veren, bireylerin “benzersiz” temelinde ayni ulusal kiiltiire aidiyetlerini veya
“farklilik” temelinde “yabancilarin” bu ulusal kiiltiirden diglanmalarin1 belirleyen bir
kurum olarak goze carpmistir (Kaya, 2006, s.99). Ayrica milliyet¢ilik ve yurttashk
ideolojilerinin “biz” ve “onlar” arasindaki sosyal, siyasal, kiiltiirel ve ekonomik

siirlarin ¢izilmesi siirecinde birbirlerini tamamladiklar: ve ayni amaca hizmet ettikleri
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goriilmiistiir (Kaya, 2006, s.105). Yani milliyet¢ilik ideoloji ulusal dayanismay1 saglama
gorevini tistlendigi gibi belirli farkliliklar1 da disladigr bilinmektedir.

Tournaire da ulus-devlet modelinin demokratik degerleri sunarak ulusun bir birlik
icinde yasam siirmesine olanak sagladigini1 vurgulamaktadir. Ona gore “ne bireylerinin
yurttas olmaktan baska hicbir aitligi bulunmayan cumhuriyetgi devlet ideolojisi modeli
ne de merkezi bir yonetimle daginik aitlikler arasinda itilip kakilan, gergekliklere dayali
devlet modelleri, yonetimin birligiyle aitliklerin c¢esitliligi arasindaki bagdasimin yol
actigr sorunlara yamit getirmistir”. Fakat buna karsin demokratik ulus-devlet
anlayisinin kalict bir ¢6ziim sundugunu iddia etmektedir. Ayn1 zamanda kalkinmanin
daha ¢ok igerden gergeklestigini savunan Tournaire, ulus-devletlerde sivil toplumuna da
ayr1 bir onem vermektedir. Sivil toplumun daha 6zerk, daha acik ve daha yaratici
oldugu yerlerde ve herhangi bir bireycilik anlayisinin benimsendigi yerlerde bu ¢oziim

daha az engelle karsilastigini ifade etmektedir (Tournaire, 2000, s.278).

Esit yurttaslik, demokratik ulus-devletin temel bir karakteristigi olarak ifade edilmistir.
Ayni zamanda “farkli dil, irk, etnik, kiiltiirel ve dini gruplardan olusan vatandaslar
ulus-deviet i¢inde yapisal olmali ve kendi deneyimlerini umutlarini ve riiyalarint ulusal
kiiltiir icinde kapsayict ahlak ve ulus-devletin taahhiitiinde agik ve derin” bir sekilde
gormeleri 6nemli goriilmektedir. Ciinkii kiiltiirel demokrasi, siyasi bir demokrasinin
onemli bir bileseni olarak alt1 ¢izilmektedir. Milli birlikte esas olan adalet ve esitlik gibi
demokratik degerlerin hayata gecirilmesi saglanmasidir. Sonug olarak, demokratik ulus-
devletler, birlik ve farklilik arasinda hassas dengeyi saglamanin yollarin1 bulmaya

calismistir/¢alismaktadir (Banks et al, 2005).

Ideolojik kdkeni ortagagin sonlarina kadar dayandirilan ulus-devlet olgusu yurttaslarin
esit, 6zgilir ve demokratik degerlerle donatilmis bireyler olarak bir arada yasamalarin
saglamistir. Ozellikle Fransiz ihtilalinden sonra mesrutiyet alanim genisleten ulus-devlet

kurgusu giiniimiize kadar hala en gegerli model olarak kabul edilmektedir.

Yine giliniimiize baktigimizda, birlik halinde yasayan uluslarin-devletlerin,
homojenlestirme siirecinde basarili olanlar olarak gdsterilmektedir (Guibernau, 1997,
s.123). Modern devlet topraklar1 iizerinde yasayan niifusunun homojenlestirilmesi
siirecinde yani kiiltliriin yeniden iiretilmesine ve degistirilmesine egitim ve medyay1

etkin olarak kullanmistir (Guibernau, 1997, s.107). Fakat bu homojenlestirme siirecinde
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bazi toplumlarin birlik ve beraberlik i¢cinde yasamayr saglamada ciddi ve kalict
sorunlarla karsilastigi da goriilmektedir. Bir ideolojiden ziyade, tarihsel bir gerceklik
olarak wulusal devletin, devletle wulusu Dbirbiriyle Ortiistirmemistir, yasanin
evrenselciliginde biitlin yorecilikleri yok etmemistir. Tersine, merkezi otoriteyle yerel
yasam arasinda, sonra da kamu yasamiyla 6zel yasam arasinda biiyilik bir mesafenin ve

gliclii bir ayrimin bulundugu toplumlarda var olmustur (Tournaire, 2000, s.276).

2.4.6. Ulus-Devlete Elestiriler ve Cokkiiltiirlii Olguyu Hatirlama

Tarihsel ve toplumsal anlamda nerdeyse biitiin iilkelerin ¢okkdiltiirlii yapiya sahip
olduklar1 savunulmaktadir. Bahsedilen bu ¢ok kiiltlirlii yapinin baslangigta, 6zellikle
imparatorluklar doneminde sorun olarak algilanmazken, ulus-devletin kurulusu ile bir
problem haline doniisebildigi de goriilmiistiir (Yanik, 2013, s.13). Ozellikle siki bir
homojenlestirme politikalarinin uygulandig: iilkelerde farkli kiiltiirlerin buna tepkisi

hissedilir bir sekilde olmustur.

Ulus-devlet anlayisinin hakim oldugu tilkelerdeki yoneticiler, “gikarlari, diisiinceleri ve
inaniglar1 birbirinden farkli olan birey ve Obeklere mutlak bir denetim bigimini
dayatmak i¢in toplumu kiiltirel anlamda birlestirmeyi, biitiinlestirmeyi” yani
homojenlestirmeyi istemiglerdir. Fakat bunu yaparken, “ulus olsun, irk olsun ya da din
olsun, Kkiiltiirel anlamda birlestirici bir ilkeyle 6zdeslestikce” yonettikleri bu
farkliliklarin zaman zaman hognutsuzlugunu kazanduklar goriilmiistiir (Touraine, 2000,
5.213). Ulus-devlet, kiiltiiriin temel diizenleyicisidir diyen Wallerstein’e gore ise buna
yonelik olarak “kusursuz tikelcilik” olusturmak amaciyla gelistirilen politikalara ve
uygulamalara bir tepki oldugunu diisiinmiistiir. Bu tepkinin de kiiltiirel tiirdeslesmenin
aksine, kiiltiirel farklilasmaya ve bunun yaninda kiiltiirel karmasikliga dogru seyrettigi
soylenmektedir (Akt.: King, 1998, s.34). Cagdas ¢okkiiltiirlii toplumlarin da yiizyillar
siren bu kiiltliirel olarak homojenlestirici ulus-devletlerden sonra ortaya c¢iktigi
belirtilmektedir. Otorite sahipleri, bu siiregte genellikle haklarin sahibi olarak yalnizca
bireyleri tanimis ve ayni kanun ve kurumlara tabi, benzer politik birimlerden olusan
homojen bir kanun alani olusturmaya caliglardir (Parekh, 2002, s.11). Ciinkii tarihsel
olarak bakildiginda ulus-devletlerin, kiiltiirel ¢esitliligi, vatandaglarina bir kimlik
vermede temel unsur olarak drettigi milli kiiltiire kars1 bir tehdit unsuru olarak

gormiislerdir. Ayn1 zamanda toplumsal birlik ve diizen adina bunun bir tehlikeli durum
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olarak goriildiigii belirtilmistir (Colak, 2010, s.5). Fakat unutulan bir nokta var ki
farkliliklar1 zenginlik olarak algilayan bir diinya goriisiinden beslenen tutumlar, onlari
bir gerilim kaynagi olmaktan c¢ikartir, kiiltlirler arasindaki alis-verisi deger katar,

insanlarin Onlerindeki secenekleri g¢ogaltir, onlari donanim agisindan zenginlestirir

(Ozbudun, 2010, 5.59).

Walzer’e gore bu homojenlestirme projesi, Ulus-devlet ile modern kapitalizmin birlikte
hareket ederek kiiltiirel farkliligi en biiyliik diismanlarindan biri haline gelmesiyle
neticelenmistir. “Modern ulus-devletler kendi sinirlar icerisinde radikal bir kiiltiirel
birlestirici olarak hareket etmis, koyliileri Fransizlagtirarak ‘ulus’ meydana getirmis,
kiiltiirel ve ulusal azinliklar1 ezmek i¢in siddete yonelmistir. Diger dilleri ve/veya tek bir
dil olusturmadaki ikilemleri ortadan kaldirmak amaciyla, bunun yani sira dinsel bir
homojenlik saglayabilmek i¢in de rakip pagan dinler ile diger dinleri bastirmak icin
egitsel, pedagojik ve uygarlastirma stratejilerine bagvurmustur.” (Walzer, 1983, s.39).
Walzer’in bu sekilde 6zetledigi daha ¢ok Fransiz tipi olarak nitelenen ulus-devlet

anlayis1 giinlimiizde de birgok iilkede hakim oldugu bilinmektedir.

Bununla birlikte Ulus-devletlerin homojenlestirme politikalarin 6zellikle Bati’da
nispeten basarili olmasi degisik nedenlere baglanabilir. Bunun en temelinde ise
ekonomik refahin olmasi gosterilmektedir. Boylelikle Bati’da otorite sahipleri ulus-
devleti “renk, kiiltiir ya da soya bakilmaksizin herkesin ekonomik gereksinimlerini
karsilamak i¢in varolan bir postetnik aligveris merkezi” olarak goésterme konusunda
onemli basar1 kazanmistir. Fakat bunun tersi olsaydi yani Bati ekonomik yoksulluk
yasasaydi, farkli Kkiiltiirlerin yoksulluk ve kit kaynaklar icin rekabeti veya
anlagmazliklar1 daha fazla olacagi ve bdylece farkli gruplar arasindaki dayanigmalar ile
gerilimleri artirdigina dair daha ¢ok 6rnek durumla karsilasacagimiz dile getirilmektedir

(Baumann, 2006, s.38).

Ulus-devletin farkli kiiltiirlere karsi homojenlestirme politikalariyla yasamakta oldugu
“mesruluk alinmas1”, 6rnegin ileri sanayi toplumlarinda, ulus-devlete 6zgii, farkli yasam
pratiklerinde varligim1 duyuran kiiltiirel mensubiyet ozelliklerine kapali, “tlirdes”
yurttaslik anlayisina dayanan kamu alanini kiiltiirel farkliliklara duyarli ve saygili bir
acilim i¢ine girmeye zorlamistir (Koker, 2010, s.11). Ciinkii Ulus-devletlerin kurulus

asamasinda “ulusal kimlik” insa etme diisiincesiyle etnik ve dinsel gruplarinit goz ardi
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etmeleri bir yere kadar dogal goriilmiistiir. Fakat belirli bir olgunluga ulagsmis bir ulus-
devletin evrenselci bir bakis acisiyla, ulusal kimlikten vazgegmeden, alt Kkiiltiirel
gruplar1 dikkate alarak onlarin yasamalarini saglamasi makul olan bir yol olarak
goriilmiistiir (Bilgin, 1997, s.19). Bu farkliliklarin bir yere kadar, ulus-devletin mesruluk
temellerini tehdit etmemek sartiyla siyasi anlamda ifade edilebilmelerinden, toplumsal
kararlarin alinmasinda toplumun ortak rizasini almaya kadar dikkate almak ulus-
devletin baskici siyasi potansiyeliyle ¢eliskili olsa da dikkate alinmas1 gerekir (Koker,
1997, s.45). Ciinkii neredeyse biitiin temsili demokratik ulus-devletlerde ulusun
tiirdeslestirici politikast giidiildiigii gibi bu farkliliklar1 ve ayn1 zamanda bu farkliliklara
yonelik esitsizlikleri ve baskict iligkileri ve uygulamalarinin saklanmasinin imkansiz

oldugu belirtilmektedir (Koker, 1997, s.48).

Peki, ulus-devletlerin yonetimleri ulus-devletin temel degerlerinden taviz vermeden
yani birlik, beraberlik ve dayanigma ruhunu kaybetmeden farkli kiiltiirlere nasil bir
yaklagim sergilemelidir? Bu sorunun su ana kadar net bir cevabi olmamakla birlikte
¢Oziimsiliz oldugu da anlagilmamalidir. Céziime yonelik farkli goriisler bulunmaktadir.
Kymklicka (1995, s.283)’ya gore, ulusal birlik “ortak degerler’e bagli olmakla birlikte
modern demokrasinin yurttaslar1 kendi iyi hayat kavrayislar1 sadece belli bazi politik
degerleri paylasabilirler. Rawls (1980) ise modern toplumlarda birligin kaynaginin ortak
bir adalet kavrayis1 oldugunu savunmaktadir. Yine Rawls’a gore, siyasal ve sosyal
adalet lizerine kamusal mutabakat saglanmigsa yurttaslar arasi dostluk baglarinin
pekisecegini  ve birliktelik duygusunun saglanacagini  vurgulamaktadir (Akt.:
Kymklicka, 1995, s.283). Fakat modern devletlerin ortak bir tarih temelinde bir kimlik
paylasimi olusturmay1 hedefliyorlarsa, adalet ilkelerinin yetersiz kalacagini; bunun igin
“duygusal-duyarli bir kimlik anlayis1 olan yurttashigi ortak sembollere ya da tarihsel
mitlere saygi temelinde” tanimlamak zorunda kalacagi belirtilmektedir (Kymklicka,
1995, 5.285).

Benedict de insanlar1 bir arada tutan gercek baglarin kiiltiirle ilgili olanlar; onlarin
paylastiklar iilkiiler ve standartlar oldugundan bahsetmektedir. Bundan dolay1 “ortak
kan bag1 gibi bir simgeyi segme ve onu sloganlastirma yerine”, bir ulusun, “farkli bir
kiltirdeki farkli degerleri tanitarak ve yararli 6zellikleri 6ne ¢ikartarak dikkati halkinin
birligi i¢in kiiltlire yoneltmis” olmasinda yarar gérmektedir (Benedict, 2011, s.46). Bu

anlayisla 6zellikle kan bagina dayanan kati ulus-devlet anlayisindan farkli kiiltiirlerin
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harmanlandigr ve herkesin kendini gorebildigi bir degerler kiimesini 6n plana
cikarmaktadir. Tamir (1993)’e gore ise bir iilkenin kimlik tanimi kiiltiirel agidan tarafsiz
olamayacagini ¢iinkii boyle bir durumda hi¢ kimseyi tatmin etmeyecek ve derin tarihsel
anilar1 uyandirma giiciinden yoksun olacaktir. Ayni zamanda belirli bir toplulugun
tarafin1 da tutamayacagini; cilinkii bu sefer de digerlerini mesru olmaktan ¢ikartarak
yabancilastiracagin1 iddia etmektedir. Tutarsiz ve odaktan yoksun olan bir kiiltiirel
derlemenin de eksiz buldugunu belirterek bu yonde anlayis gelistirmek veya kabul

etmenin zorluguna deginmektedir (Akt: Parekh, 2002, s.300).

Gorildigt gibi farkli goriislerin oldugu bu yondeki tartismalar uzun bir zaman daha
tartigsilacak olmasi bir yana Rawls (1987)’1n da dedigi gibi ortak yurttaslik olusturmanin
temel nitelikleri makul olma, hakkaniyet, uzlasma istegi ve otekilerine yardim elini
uzatma olarak siralayarak belli bir ilerlemeye katki saglayacaga benziyor (Akt.:
Kymklicka, 1995, s.278). Bagka bir goriise gore de birlestirici, biitiinlestirici bir hedefi
olan devletin, gesitlilik igeren bir toplumu ortak bir noktada bulusturmasi, modern

demokraside goriilmektedir (Tournaire, 2000, s.278).

Aydinlanma diisiincesinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan ulus-devlet anlayiginin tarihi
ve siyasi siire¢ igerisindeki mesrutiyeti tartisilmakla birlikte hala en gilivenli liman
olarak modern toplumlarin ¢ogu tarafindan mesru goriilmektedir. Bu anlayisin yer yer
hakli elestiriler aldigini da belirtmekte fayda vardir. Ciinkii tek bir ulus/kiiltiir anlayigina
dayanan politikalar nedeniyle azinlikta kalan farkli kiiltiirlerin ithmal edildigi ve bazi
durumlarda geriletildigi goriilmiistiir. Bu anlayis belli bir zamana modernitenin siradan
bir sonucu olarak algilanirken 6zellikle c¢ogulculuk anlayisina dayanan liberal
diisiincenin gelismesi ile yiiksek bir itirazla dile getirildi. Buna ragmen saglam ve tutarl
bir anlayis gelistirilemedigi de goriilmektedir. Yani ulus-devlet sinirlari iginde yasayan
farkliliklarin siyasi, sosyal ve egitim/kiiltiirel alanlarda olusan talep ve beklentilerini
karsilayacak bir formiiliin tam anlamiyla olmadigini sdyleyebiliriz. Fakat her iilke kendi
tarihi, kiltiirel ve siyasi yapisina paralelinde belli girisimlerde bulundugu; bunlardan az
sayidaki yonetimin ve kismen basariy1 yakalayanlar olmustur. Bununla ilgili 6rneklere

bir 6nceki bagliklar altinda yer verildiginden burada noktalanmustir.
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2.5. Tiirkiye’de Vatandas Yetistirme Politikalar1 ve Cokkiiltiirliiliik

Osmanli miras1 iizerine kurulan Tiirkiye’nin ilk zamanlarda radikal dontistimler yasadigi
daha sonraki yillarda ise kiiresel Olcekte meydana gelen gelismelere paralel olarak
sosyal, siyasi ve kiiltiirel yeniliklere girdigi donemler olmustur. Yasanan bu doniisiim ve
yapilan yeniliklerin ayn1 zamanda vatandaglik ve egitimine yonelik de oldugu da ayrica
belirtilmektedir. Vatandaslik anlayisindaki degisimi anlamak ig¢in ise Osmanl
doneminde Tanzimat’la baslayan degisimi ve reformlar1 inceleyerek baslamakta fayda
vardir. Daha sonra ise 6zellikle II. Mesrutiyet’in ilaniyla baslayan ve Cumhuriyetin ilk
yillarinda birgok alanda oldugu gibi vatandashik tanimina ve c¢ercevesinin
belirlenmesiyle ilgili koklii degisikliklere sahitlik edilmektedir. Ayrica her donemin
hedefledigi vatandaslik tipini yetistirmek i¢in egitim kurumlarim1 nasil diizenledigi;
vatandaslik egitiminin programlarda nasil tasarlandigini ele almaya calisildi. En son
olarak da 21. y.y.’da meydan gelen gelismelerin vatandaslik egitimine etkilerini ve

giincel vatandaslik egitimi degerlendirildi.

2.5.1. Tanzimat’la Baslayan Vatandashk Anlayisi ve Egitimi

Monarsi yonetim sekliyle yonetilen Osmanli Imparatorlugu’nun vatandaslik anlayisi
genel olarak “Osmanlililik” ideolojisi temeline dayanmaktaydi. Osmanlilik ise Osmanli
vatandashiginin imparatorluk dahilinde yasayan halklarin 6zel kimliklerini asan bir
aidiyet diizenini ifade edmistir (Polat, 2011, s.133). Yani Mesrutiyet’in ilanina kadar
monarsi ile yonetilen devletin tabiiyetinde bulunan herkes Reaya oldugu sdylenebilir.
Fakat Padisahin yetkisiyle devlete hizmet eden yoneticiler ile bunlarin disinda kalanlar

arasinda imtiyaz ve imkanlar bakimindan siniflandirmalar da yapilmistir.

Osmanli’da statii olarak halk ¢esitli smiflandirmalara tabi tutulmustur. Bazi
arastirmacilara gore reaya (yoOnetilen) ve askeriye (yoneten) olarak ikiye ayrilirken;
bazilarina gore de reaya, ulema ve askeriye seklinde bir siniflama yapmislardir. Yapilan
bu smiflandirmanin esas kaynagi ise vergi ylikiimliiliikleri ile ilgiliydi (Osmanagaoglu,
2004, s.60-61). Osmanli’da kisiler uyrukluk bakimindan klasik anlamda sahip olduklar1
imkan ve imtiyazlar agisindan sirasiyla Miisliimanlar, zimmiler olmak {izere ikiye
ayrilmistir. Bunun yaninda miiste’menler ve harbileri de ekleyenler de olmustur.

Miisliimanlar tebaa olarak kabul eden Islam dinine bagl kisilerden olusurlardi.
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Zimmiler Osmanli himayesinde yasayan Gayri Miislimlerden olusan milletlerdi.
Osmanli uyrugu olmalarina karsin sinirli haklara sahiplerdi. Ayrica himaye edilmelerine
karsihik vergi verirlerdi. Miiste’menler ise belli bir siire Osmanli topraklarinda
yasamalarin izin verilen gruplardi. Belirlenen siire igerisinde Osmanli topraklarini
terketmeyen miiste’menler, zimmi statiisiine geg¢irilirdi. Harbiler ise hig¢bir giivencesi
olmayan savas sirasinda veya sonrasinda Osmanli topraklarinda kalmis kisilere verilen
1simdi (Osmanagaoglu, 2004, s.84-89; Aybay, 2004, s.64). Bu siniflamalar baktigimizda
Osmanli Devleti’nde kimlik, soyut diizeyde Osmanli, somut diizeydeyse din ve yerel
ozellige deginilerek tanimlandigini gorebiliriz. Ama bazi goriislere gdre Osmanli
kimligi esas olarak “Miisliimanlik” referansiyla tanimlansa da “7%irk” unsurunu himaye

eden bir yan1 da olmustur (Polat, 2011, s.133).

Burada tartisilan konulardan birisi de Osmanli sinirlar1 i¢inde yasayan gayri Miislimlere
-Tanzimat donemi de dahil- Osmanli vatandasi olarak bakilip bakilmadigidir. Ciinkii
bazi yerlerde Osmanli vatandasi olarak sayilmalarina karsin bir¢ok yerde de “milel-i
saire”, “ecnebi milletler” gibi adlarla anilarak Osmanli vatandaslarindan ayri
tutulmuglardir (Lewis, 1996, s.333). Bu konu da farkli goriisler ve tanimlamalar
olmustur. Fakat buna ragmen wuzlasilan temel nokta: Osmanlinin biitiin

tabiiyetindekilere hosgoriilii ve adaletli bir anlayisla yaklagmistir.

Inalcik’in ifadesiyle, bir islam devleti olarak anilan Osmanli vatandaslik anlayiginin
yaninda genel anlamdaki ideoloji ve uygulamalari da Seri’at’in istiinliigli prensibi
gercevesinde olmustur. Bu anlamda kisiler arasi iligskilerde olsun kisilerle devlet
arasindaki iliskilerde olsun temel diizenleyici kurallar dini kurallardi (Inalcik, 2000,
.27, 39). Osmanl: devlet yonetiminde ve hukuk anlayisinda en temel noktalardan birisi
de adalet olmustur: 6zellikle reaya ile yoneticiler arasindaki hak ve adaleti saglamay1 6n

planda tutan bir anlayis hakimdi (Inalcik, 2012, 5.143).

Ayn1 durum Osmanli Himayesinde yasayan herkese kars1 sergilenen hosgoriilii anlayista
da goriilmiistiir. Ister Tanzimat’tan 6nce ister sonrasinda, farkli etnik ve inang grubu
veya cemaatlere ait agilan okullarin Osmanlinin hogsgoriisiiniin yan1 sira yaptigi
demokratik diizenlemelerin de etkisinin oldugu goriilmektedir (Halis, 2005, s.140).
Ciinkii bu anlayisla Osmanli devleti vatandaslarini, her birini kendi i¢ biinyesinde

tamamen serbest birakarak kendi inanglarini yagamalarina miidahale etmemistir. Ayni
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zamanda herkesin din bakimindan esit sayilmasina biiyiikk 6nem verilmis ve bundan
dolayr bir kisinin dini inancindan dolay1r zarar gérmemesini engellemeye gayret
edilmistir (Kazici, 1998, s.114). Osmanli’daki bu hosgorii sisteminin otoriteden ziyade
Islam dininin getirmis oldugu diger dinleri esit gorme ve onlar1 da semavi birer din
olarak gormesinden geldigi sdylenmektedir. Daru’l-sulh anlayisi ile Osmanli sinirlari
icerisinde yasayan herkesin haklar1 garanti altina alinarak iilkenin bir parcasi olarak
goriilmeleri saglanmistir. Bu hosgoriiniin, bireyler arasindaki samimi bir sevgi ve
fedakarliktan geldigi gibi devletin kanuni diizenlemeleriyle de saglamlastirildi
belirtilmektedir (Karpat, 2000, s.13-14). Ama benzer durumun esitlik ve ozgiirliikler
i¢in sergilendigi soylenemezdi. Ozellikle bireysel 6zgiirliiklerin Osmanli sisteminde pek
elde edilemedigi bilinmektedir. Ayn1 elestiriler Osmanli topraklarinda yasayan herkesin
esit muameleye tabii tutulmadigi durumuyla ilgili de yapilmistir. Bu anlayisin Tanzimat

donemine kadar siirdiigii soylenebilir.

Osmanli devleti Tanzimat’la birlikte Avrupa’nin miidahaleci tavrindan siyrilmak ve
milliyet¢i akimlara kars1 koyabilmek i¢in biitiin topluluklar: bir kabul ederek esitlikei ve
vatandas eksenli bir yOnetimi tercih etmeye basladi. Tanzimat donemini baslatan
Ferman’la da ilk kez kanun fistliinligi ile padisah kendi yetkilerini siirlandirmis
oluyordu. Bunun yami sira herkesin can, mal ve irz giivenligi saglanacak, vergi ve
askerlik islerinde hak ve adalet 6n planda tutulmasi yasal giivenceyle saglanacakti
(Mumcu, 2012, s.211; Sarioglu, 2012, s.13). Islahat ferman1 da benzer sekilde esitlik ve
adaleti saglama adina Tanzimat Fermanini tamamlar nitelikte olmasi bakimindan
onemli gortilmistiir. Fakat 6zellikle Gayri Mislimlere sagladigi bazi haklar nedeniyle
Miisliimanlarin tepkisini ¢ekmistir. Cilinkii Ferman’in bazi maddeleri seriat kurallarina
aykir1 olarak goriilmiistiir (Mumcu, 2012, s.214). Ozellikle dini ilkelere bagli olarak
stirdiiriilen uyrukluk diizenlemesi 1869 tarihli “Tabiyet’t Osmaniye Kanunnamesi’nin
ilanina kadar siirmiistiir. Bu tarihteki ‘kanunname’ ile yapilan degisiklikle Osmanl
uyruklarinm tanimlanmasinda Islam hukuku esas1 ortadan kaldirilmis oluyordu. Yine bu
kanunname ile vatandaslikla ilgili daha ilerici ve liberal diizenlemelerin yapildig:
goriilmistiir. Clinkii uyruklugun kazanilmasi veya yitirilmesinde keyfi uygulamalari

kaldirarak, bu tip islemleri hukuka baslamistir (Aybay, 2004, s.65-66).

Genel olarak degerlendirildiginde; yapilar1 geregi birden ¢ok kiiltiirel toplulugu icinde

barindiran imparatorluklar i¢inde Osmanli imparatorlugunun, Kiiltiirel ¢ogulculuga
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kars1 farkli politikalar izleyerek basarili bir vizyon c¢izdigi belirtilmektedir. Ayni
zamanda, diger imparatorluklardan ayrilan en temel Ozelligi farkliliklara baski
uygulamayan ve bunun sonucunda da kendi kiiltiirlerine yasama imkani1 vermesi olarak
gosterilmektedir (Anik, 2010, s.80).

Egitim ve Vatandas Yetistirme

Osmanlr’da hukuk/vatandaslik sistemi gibi egitim sistemi de temelde islam inancinin
ilkeleriyle ve daha ¢ok vakiflar araciligiyla isliyordu. Cok karmasik olmayan Osmanlt
egitim sistemi Tanzimat donemiyle birlikte ikiliklere ve karmasaya dogru

siirliklenmistir.

Tanzimat’tan once Osmanli’nin en Onemli egitim kurumlar1 arasinda, medreseler,
sibyan mektepleri, Enderun basta gelmektedir. Bu donemde tekke ve zaviyelerin de
egitim adma 6nemli bir islev gordiigii goriilmiistiir (Halis, 2005, s.17; Giindiiz, 2013,
s.53). Ayrica Tanzimat’tan Once reayanin Osmanlilik anlayisinda yetigmesi igin
medrese veya okulun yani sira loncalar, vakiflar ve ocaklarin énemli bir rol oynadig:

goriilmiistiir (Isin, 2013, 5.29).

Medrese ve sibyan mekteplerinin en 6nemli 6zelligi dini ve ilmi diisiinceyi 6greterek
devletin ihtiya¢ duydugu kadrolar yetistirmek olmustur (Baltaci, 2005, s.908). Bunun
yaninda Enderun’un da ¢ogu devsirme usulii ile devletin ihtiya¢ duydugu ydnetici
kadrolan yetistirmek iizere faaliyet gosterdigi goriilmiistiir. Fakat Tanzimat’la birlikte
Avrupa’daki gelismeler de dikkate alinarak yapilan diizenlemelerle medreselerin ve
sitbyan mekteplerinin yaninda birgok okul agilmistir (Er, 1999, s.226-227). Ayrica
Osmanli kurulusundan beri egitim kurumlarinin kurulmasi ve denetlenmesi devletin
elinde olmadig1 icin Osmanli topraklar {izerinde yasayan degisik kiiltiirler kendilerine
gore egitim kurumlar agtiklart goriilmiistiir. Bundan dolayr Osmanli toplumunun
tekdiize bir egitim anlayis1 benimsedigi sdylenemez (Basgdz, 1999, s.2). Tanzimat’la
birlikte bu kurumlara Ozel/Sivil ve Askeri okullarmn da katildig: soylenmektedir (Yiicel,

2012, 5.149).

Osmanli’da medreselerde ve sibyan mekteplerinde ders veren ulemanin egitimden genel
beklentileri “faydacilik diisiincesine” dayanan ve daha ¢ok “hem diinyada hem ahirette
yarar1 dokunacak bilgilerin 6gretilmesi oldugu” belirtilmektedir. Bu c¢ergevede yetisen

bireylerin, Taskopriizade’den aktarildigi gibi “Allah’t tanima, dogru yoldan ayrilmama,
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iman1 muhafaza ve takviye etme”, ve ayni zamanda “yasamda dini ve hukuki sorunlari
¢Ozebilme” oOzellerini kazanmasi beklenmektedir (Unan, 1993, $.329-330; Akyiiz,
2008, s.78).

Belli bir doneme kadar klasik anlayisla siirdiiriilen egitim sisteminde duraklama,
ardindan gerileme donemiyle birlikte Avrupa’dan esinlenerek bazi diizenlemelere
gidilmistir. III. Selim’in birgok alanda baglattigi Bat1 anlayisina uygun diizenlemeleri
yiiriitecek ve koklii hale getirecek kadronun yetismesi i¢in; egitilmesi i¢in II. Mahmut
donemi, egitim alaninda belli adimlarin atildig1r 6nemli bir donem olarak goriilmiistiir
(Ziircher, 2004, s.73). Yine, Tanzimat donemi II. Mahmut’un baglatmis oldugu
reformlarmin kesintiye ugramadan devam ettigi goriilmiistiir (Ziircher, 2004, s.83). II.
Mahmut’un reformlar1 ve Tanzimat doneminden itibaren devlet halki egitmek,
vergilendirmek, askere almak, saymak ve benzeri diisiincelerle tasraya, hatta kdylere
kadar temas etmeye basladigi belirtilmektedir (Fortna, 2005, s.291). Bunun i¢in de II.

Mahmut ¢ikardigi fermanlarla reformlarini saglamlastirma yoluna gitmistir

II. Mahmut doneminde ilkdgretimler i¢in ¢ikarilan bir fermanda gecen “hi¢ kimse 12
yasina gelmeyen c¢ocuklar1 ¢alistirmak i¢in usta yanina (¢irak) veremez” ibaresiyle
bireylerin belli bir derece 6grenim gormeleri saglanmis oluyordu. Ayrica egitimle iyi bir
Miisliiman olarak yetismeleri hedeflenmektedir (Batir, 2010, s.15). Ayni sekilde
0zellikle Miisliiman ahalinin, Allah’a ibadet, Peygambere inanmak ve padisaha itaat
etmesi Osmanli egitim sisteminin temel hedefleri olarak belirtilebilir. Ahalinin veya
tebaanin diger oOzellikleri ise sOyle siralanmaktadir: hayati sever, dogrudur, yalan
sOylemez, itaatkardir, isyankar etmez, fakirlere yardim eder, i1yilik yapar kotiiliikten
sakinir, kanaatkardir, temizlige 6nem verir, ¢aliskandir, misafirperverdir, akrabay sever

vb. (Dogan, 1994, s.34, 164-165).

Ayni zamanda Tanzimat’la birlikte, ortaya cikan siyasi gelismeler iizerine gesitli din,
dil, ve kiiltiirlerden olusan toplumlar: bir arada tutmak amaciyla “Osmanlicilik” fikrine
sarildig1 goriilmektedir. Bu amagla egitim aracilifiyla Osmanli tipi bir vatandasg
yetistirmeyi planlanmigtir. Fakat bunun ¢oziilen imparatorluk icin bir kurtulus yolu
olmayacagi diisiinen bazi devlet adamlar1 ise Avrupa’nin degerleriyle uyumlu
vatandaglar yetistirmenin Onemini vurguluyorlardi. Fakat Avrupa’daki cagdaslagma

diisiincesi ve uygulamalart bu donemde Osmanli’da sadece devlet ve saray merkezli
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oldugu ve toplumun ihtiyaglar dikkate alinmadig1 i¢in yiizeysel kalmistir (Akytiz, 2008,
s$.158-159; Giindiiz, 2013, 5.60).

Biitiin bunlara ragmen Osmanli Tanzimat doneminde c¢esitli toplumlarin egitim hakkini
korumaya yonelik goze ¢arpan en 6nemli gelismelerden biri 1876 yilinda ¢ikarilan ilk
anayasasi olan Kanun-i Esasi’de yer almistir. Bu madde ile “iilkedeki gesitli dinsel
inaniglardaki toplumlarin din ve inanislarina iliskin 0gretim yontemi ve bigimine
dokunulmayacaktir” denilerek farkliliklarin korunmasini esas aldiklar1 goriilmektedir
daha sonralari II. Abdiilhamit zamaninda okullar engelliler dahil bir¢ok farkli nitelikteki
vatandasin ihtiyacina cevap verecek sekilde artirilmistir (Akyiiz, 2008, s.224-226). Bu

donemin, okullarin say1 ve tiir olarak en ¢ok oldugu donem oldugu belirtilmektedir.

Tanzimat ve II. Abdiilhamit donemlerinin 6zellikle yeni bir kimligin yan sira biling ve
zihniyet diinyasina sahip bir toplum yetistirmek amaciyla modern egitim kurumlarinin
acilmistir. Bu anlamda kabul edilen 1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesinde
belirtilen amaglarin biiyiik oranda II. Abdiilhamit zamaninda gerceklestigi ve boylece

99 ¢¢

“maariften” “egitime” gecis yapildigr goriilmiistiir (Giindiiz, 2013, s.75). Yaptig1 bu gibi

diizenlemelerle bir nevi modern egitimin mimarlarindan biri olarak da goriiliir.

II. Abdiilhamit donemindeki egitim oOnceki donemle kiyaslandiginda daha ¢ok
Imparatorlugun varligin1 korumaya yonelik oldugu ifade edilmektedir. Okullar batiy
yakalamay1 hedef koymanin yani sira vatanseverlik ve dini degerleri kazandirmay1
hedeflemistir (Fortna, 2005, s.295). Mardin’e goére de Abdiilhamit ilme ve onun
pratiklerine 6nem vermekle birlikte, Osmanli tebaasina ortak bir gaye etrafinda
toplanmalarini saglayacak Islami bir suur asilamay: diisiinmiistiir. Fakat bu hedefiyle
birlikte egitimi modernlesme ¢abalar1 Abdiilhamit’in tahmin edemedigi laik bir kusagin,
eski rejime muhalefet eden bir grubun ortaya ¢ikmasma yol agtig1 belirtilmektedir
(Mardin, 1991, s.53, 56). Fakat Koger’e gore ise II. Abdiilhamit’in siipheleri nedeniyle
Tanzimat’la baslayan Bat1 diislincesi ve kurumlarinin geri planda birakilarak tamamen
Islami-dini 6lciide bir egitim anlayisinin benimsenmistir (Koger, 1970, s.239). Hatta
Tanzimat’la birlikte laik anlayista acilan idadilerin II. Abdiilhamit déneminde biiyiik bir
artis saglayarak reformcu kadrolarin yetismesine ortam hazirladigi vurgulanmistir

(Ziircher, 2004, s.100).
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Egitimin resmi hedefleri arasinda olmasa da aydinlar arasinda yayginlagan yeni bir
anlayisin, yine II. Abdiilhamit dénemiyle birlikte, kabul gérmeye basladig1 belirtilir.
Buna gore, dil, din ve etnik olarak farkli gruplardan olusan Osmanli devleti Avrupa’dan
yayilan milliyet¢ilik akimina en etkili sekilde karsilik vermek i¢in “vatanseverlik”
(insann ilkesine baglilik duymasi) idealine sarildig1 goriilmiistir (Lewis, 1996, s.342).
II. Mesrutiyet’in ilanina dogru bu ideal ¢ergevesindeki goriislerin daha gegerli oldugu
goriilmiistiir. Clinkli ‘Osmanli tipi vatandaslik’ anlayis1 devleti bir ve beraber tutmayi
basaramamisti. Osmanlilik ile Tirkliik arasindaki temel vatandaslik anlayisindaki bu
miicadele Cumhuriyet’in kurulusuna kadar bir sonuca ulastirilamamistir. Bundan dolay1
o zamana kadar vatandashk ve egitiminde bir degerler c¢atismasit yasandigi

bilinmektedir.

Osmanli yenilesme donemiyle birlikte ortaya ¢ikan ikiliklerden biri de daha once de
ifade edildigi gibi laik-dini egitim alaninda olmustur. Cilinkii Osmanlidaki egitim sistemi
Tanzimat’a kadar bilyiik Olglide din egitimi biciminde siliregelmistir. Ancak
Tanzimat’tan itibaren Avrupa egitim sistemi ile tanigmis olan aydinlar din egitiminin
yaninda laik egitime de gegis yapilmasi gerektigini diisiinmeye baslamislardir; asil laik
egitim istegi ikinci Mesrutiyetten sonra dillendirilmeye baslanmistir (Capar, 2006,

s.272). Fakat bu istek tam anlamiyla gerceklesememistir.

Bu laik-islami egitim karigim1 19. Yiizyil boyunca ve 20. Yiizyilin ilk yillarina kadar
devam ettigi goriilmistiir. En 6nemli neden olarak da medrese ile mektep egitim
anlayislarinin  birbirinin karsiti olarak algilanmasi goriilmiistiir. Baska bir deyisle
Islamcilar medrese egitiminin devam etmesi ve Islami degerlerin dgretilmesini esas
alirken; Bat1 hayrani, Jon Tiirk kusagindan gelenler ise bu ikiligin kaldirilarak Avrupai
degerleri 6greten mekteplerin kurulmasini 6ngérmiislerdir (Somel, 2010, s.20). 1869’da
cikarilan Maarif-1i Umumiye Nizamnamesi’de daha diinyevi 6zellige sahip bir egitim
anlayis1 getirilmekle birlikte II Abdiilhamit’in basa ge¢mesiyle tekrar farkli bir sekilde
din egitimine ge¢ilmis ve beseri bilimler de dini hassasiyetler g6z Oniinde
bulundurularak gozden gegirilmistir. Kisacast Osmanli egitim sisteminde bireylerin,
merkezi otoriteye karsi itaat eden, sadakat duygusuna sahip, dinsel ve ahlaki degerleri
tasimalar1 hedeflenmistir. Boylelikle egitimin toplumu/Miisliimanlar1 bir arada tutacak
bir ideoloji olarak kullanildig1 goriilmiistiir (Giindiiz, 2013, s.80; Somel, 2010, s.22-
23,25).
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Ozetlemek gerekirse, sade Osmanli tipi-reaya yetistirme amaciyla kurulan Osmanl
egitim kurumlar1 Tanzimat’la birlikte bagka bir deyisle Avrupa’daki bilim ve kiiltiir
alanindaki degisimlerin etkisiyle farkli ve karmasik bir hal almistir. Klasik mektep-
medreselerin yaninda beliren Avrupa tarzi okullar farkli tipte vatandaslarin yetismesine
neden olmustur. Bu yapinin vatandaslar arasinda ortak iilkii ve degerlerin yesermesine
engel oldugu ve Osmanli ‘millet sisteminin’ yerini ‘milliyet’ temelli ayristirict

hareketlere biraktigi gortilmiistiir.

2.5.2. II. Mesrutiyet Donemi Vatandashk Politikalar1 ve Egitimi: Cumhuriyet’e
Hazirhk Asamasi

1908 olaylar1 ittihat ve Terakki Cemiyeti’nin drgiitlenmesiyle Mesrutiyet’in yeniden
kurulmasina yonelik yapilan bir devrimle sonu¢lanmistir. Kanun-i Esasi’nin yeniden
yiiriirliige girdigi ve Meclisi Mebusan’in acildig1 bu doneme “Hiirriyet’in flan1” adi
verilmistir. Her ne kadar bazilar tarafindan tam bir devrim olarak nitelendirilmese de
Cumhuriyet’in ilaniyla birlikte bu adim tartigmasiz tamamlanmis oluyordu. Ayni
zamanda Tiirk milliyetgiliginin giic kazandig1 ve ulusal bir devletin kurulusu adina
Kemalist donemine Onemli bir birikimin basladigi bir donem olarak da bakilmistir

(Cetinkaya, 2009, s.13-14; Alkan, 2009, s.61-62; Aydin ve Tiirkoglu, 2009, s.260).

19. yiizyilin sonu vatandaslik tanimi ve egitimi acisindan 6nemli bir donemdir. Bu
donemde o6zellikle Fransiz devrimlerinin etkisi diinyanin bir¢cok yerinde oldugu gibi
Avrupa’nin siyasi ve kiiltiirel kaynaklarindan beslenen II. Mesrutiyet yonetiminde de
goriilmiistiir. II. Mesrutiyet’in ana kuruculari olan Ittihat ve Terakki Cemiyeti’nde
agirlik olarak bir kesimin Alman ekoliinii daha ¢ok benimsemesine ragmen; Cagdas bir
yurttas profili insa etmek amaciyla hareket ederek, ilk olarak Fransiz
Cumhuriyetgilerinin uygun gordiikleri, ahlak yonden yiiksek, yasalara saygi duyan ve
itaat eden, bireysel ve toplumsal gorev bilincine sahip bireylerin yetismesinin yani sira
belli toplumsallik bigimlerini tesvik etmek igin, yani yurttashk duyarlilik ve
davraniglarin1 siyasal amaglar dogrultusunda egitme gibi hedeflere paralel politikalar
sergilemislerdir. (Aydin ve Tiirkoglu, 2009, 5.270; Ustel, 2011, s.22-23). Fransa’daki
Cumbhuriyet’ten oldukca etkilenen Mesrutiyet reformculari, buradaki bir¢ok alandaki
gelismeler gibi egitim alanindaki temel doniisiimleri de yakindan izledikleri

goriilmiistiir. Bu anlamda kilit rolii Avrupa’nin belli basli kentlerinde belli bir siire
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yerlesmis Aydinlar, II. Mesrutiyet’in ilaniyla birlikte “Malumat-1 Medeniye” dersiyle
katk1 sunmaya baslamislardir (Ustel, 2011, s.23). Her ne kadar Avrupa’dan yaklasik 50
yil sonra bir “okulda vatandaglik egitimi” baslamis olsa da Mesrutiyet reformcular1 okul
programina eklenen ‘“Malumat-1 Medeniye” dersiyle bu hedeflenen vatandas

toplulugunu insa etmeye ¢alismiglardir (Giirses, 2011).

Malumat-1 Medeniye kitaplarinda temel vurgu Cumhuriyet’e de temel olusturabilecek
ulus-devlet kurma ideali olarak belirlenmistir. Ama buna ragmen Osmanlilik temelli bu
idealine gore askerlik gorevi, vergi vermek, kanuna itaat, calismayr sevmek onemli
vatandaslhik gorevleri olarak tanimlanmistir. Bu yoniiyle gorevler temelli bir yurttaslik
ideali olusturuldugu goriilmistir (Girses, 2011). Savaslarin yogun yasandigi bir
doneme denk gelmesi, ttihat ve Terakki Cemiyeti iiyelerinin énemli bir kisminin askeri
kokenli olmasi ve bu Cemiyetin Almanlara ve Alman askeri giiciine hayranlik
duymasindan otiirii Tirk milletinin “askeri bir toplum™ 6zelligine sahip olmasina da

onem verilmistir (Diindar, 2008, s.67).

II. Mesrutiyetle birlikte “yeni bir nesil yetistirme” diislincesiyle, insanlarin geleneksel
degerlerden soyutlanarak bir “birey” veya bir ‘“vatandag” olarak varolmasi
amaglanmistir. Ama her seyden Once siirekli savunulan “egitimde millilik ve toplumsal
yarar” diisiincesinin Cumhuriyet’in egitim ilkelerini de etkileyecek derecede oldugu
goriilmiistiir (Giindiiz, 2013, s.118; Akyiiz, 2008, s.267). Ayrica bu doénemle birlikte
bireylerin vatan, millet sevgisinin yan1 sira milli bir bilince sahip olmasi saglanmigtir
(Sarioglu, 2012, s.21). Yine okulda kazandirilacak vatandaslik bilgilerinin asil amaci
incelendiginde bireylere medeni gorev ve sorumluluklarini o6gretmek oldugunu
goriilmiistiir. Bunun i¢in vatandaglik derslerinin hiikiimet(devlet), kanun, hak, milli
hakimiyet, esitlik hakk: gibi temel degerlerini ele almasi gerektigi vurgulanmistir (Sati,

2006, 5.193)

II. mesrutiyetin ilaninda en biiyiik paya sahip lttihat ve Terakki Cemiyeti ordu, adliye ve
egitimde olmak {izere bir¢ok alanda yenilige oncelik veren bir anlayis benimsemistir.
Bununla birlikte 6nceki donemle kiyaslandiginda, egitim alaninda yapilan yeniliklerin
bircogu laik ve milli degerleri 6n planda tutan bireylerin yetismesine yonelik oldugu

belirtilmistir. Yine bir dnceki donemlere gore dnemli girisimlerinden biri, bu dénemde,
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kizlar icin ilkdgretimin zorunlu hale getirilmesi ve kadinlarin medeni ve sosyal

haklarinda belli diizenlemelerin yapildig1 da goriilmiistiir (Zilcher, 2004, s.185-186).

Bu donemde iizerinde ¢ok durulan 6nemli bir nokta da bir 6nceki donemlere ait bazi
degerlerin yok edilmeye calisilmasidir. Bu yiizden II. mesrutiyet doneminde egitimle,
ozellikle 1II. Abdiilhamit doneminin izleri silinmeye c¢alisilirken diger taraftan
Mesrutiyet anlayisina uygun, bu rejimi 6ven, gurur duyan bireylerin yetismesine oncelik
verildigi gortilmektedir. Temel hedef itibariyle asker-millet veya militer-milliyet¢i bir
vatandas yetistirme Saltanata kars1 glic kazanmak i¢in hiirriyetin 6nemi sik sik dile
getirilmis ve savunulmasi gereken bir deger olarak sunulmustur (Dogan, 1994, s.70, 75;

Aydin ve Tiirkoglu, 2009, s.271).

II. Mesrutiyet yillarindaki degisim ve doniistime sahit olup aym1 zamanda Snemli
calismalariyla ortak olan, donemin etkili diisiiniirlerinden olan Ziya Gokalp’in ise
diistinceleri diger alanlarda oldugu gibi egitim politikalarina da katki sagladig
goriilmiistiir. Gokalp egitimle ilgili temel anlayis olarak, yaygin egitim seklinde
toplumun sahip oldugu kiiltiir(hars) 6gelerinin milli degerlere uygun bir bi¢imde
aktarilmasini savunmustur. Milli dil ve tarihimizi 6gretmenin yan sira islam esaslar1 ve
Islam tarihinin de okutulmasim &n gormiistiir. Ayrica bu donemde Ismail Hakki
Baltacioglu da laik anlayisla birlikte deneyin kismen de olsa programa girmesini

saglamistir (Basgoz, 1999, s.39, 45; Koger, 1970, s.178).

Bu donemde ¢ok sayidaki farkli fikir ve uygulamanin farkli ¢atisma alanlarina neden
oldugu da goriilmiistiir. II. Mesrutiyet doneminde goriilen bu farkli ¢atisma alaninin iki
onemli goriisiin miicadelesine déniistiigii bilinmektedir. Bu miicadele, kurtulusu Islam
degerlerini benimsemekle olacagin1 iddia edenler ile kurtulusun regetesini Bati
medeniyetinin unsurlarini tatbik etmekle olacagini savunanlar arasinda olmustur. Ciinkii
ozellikle II. Mesrutiyet reformcular1 Klasik ve dini Osmanli egitim sistemi yerine laik
ve milli degerleri iceren katilimci bir siyasal kiltliri kazandiran bir egitimi
hedeflemislerdir. Dolayisiyla bu donem vatandas yetistirme politikas1 diger faktorlerle
birlikte bu iki kisir miicadeleden de dolay: istikrarli olmamistir. Bunlarin bir anlamda
uzlastirilmas: ile “Tiirk-Islam Sentezi” diisiincesiyle dinsel ve ulusal duygulara ayni
sekilde hitap edilerek, en azindan toplumda milli birlik ve beraberlik saglamaya

calisilmistir. Buna ragmen, Balkan savaslariyla birlikte ise Tiirkgiiliikk politikasina bir
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kayis olacak ve bu cumhuriyetin kurulusuna kadar hakim goriis olacakti (Batir, 2010,

5.96-97, 101; Alkan, 2009, s.63-64).

Bahsedilen bu dini ve milli duygularin asilanmasi i¢in; ilkogretim ¢agindaki bireylerin
hayatlarinda kullanacaklar1 bilgiyi saglamalari, dinine bagli olmalari, vatanperver
olmalar1 Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-1 Muvakkatin’da hedeflenen kazanimlar arasinda
yer almistir. Yine bu kazanimlar1 elde etmeleri iginse Malumat-1 Medeniye dersinin
yanina Malumat-1 Diniye, Musahabat-1 Ahlakiye, Kuran-1 Kerim ve Tarih dersleri basta

olmak tizere belirlenen hedeflerde yer verilmistir (Batir, 2010, s.121, 124).

II. Mesrutiyet’le birlikte “iyi vatandas” yetistirmek sadece okullara birakilmamisti.
Okulun yam sira dernekler, cemiyetler, mecmualar(yazili basin), gibi kurulus-birlikler
de ideal vatandas tipinin insa edilmesi i¢in etkin rol oynamiglardir. Bunlar arasinda, II.
mesrutiyet doneminin en etkili kiiltiir oriintiilerinden biri olan Tiirk Ocaklari’nin belli
caligmalarla ideal bir vatandaslik algisinin ortaya ¢ikmasina katki sagladigi
soylenmektedir. Ozellikle Pantiirkist ve Panislamist anlayisiyla hareket etmis ve halk
egitim araciligiyla vatandaslara okuma-yazma Ogretmis, sosyal ve saglik yardimlarda
bulunmus ve belli sanat calismalar1 yapmiglardir. Boylelikle milli bir ruh olusturarak
belli bir vatandaslik algisi olusturmay1 hedeflemislerdir. Tiirk Ocaklarinin yani sira
Ogretmen Birlikleri de benzer ¢alismalarla mesrutiyet fikrini destekleyen “iyi

vatandaslarin” yetismesini amaclamiglardir. Fakat iki grubunda bu anlamda basarili

olup olmadiklar1 tartismalidir (Basgoz, 1999, s.122-123).

Tiirk ocaklarmm yan1 sira ittihat ve Terakkici Yusuf Akcura’nin basyazi oldugu Tiirk
Yurdu mecmuasi “milletine hizmet etmeyi ama¢ edinmis”, bu ama¢ dogrultusunda
egitimi destekleyici faaliyetlerde bulunmustur. Tiirk Yurdu, toplumsal degisimin
saglanmasi ve milli temele dayali bir vatandas toplulugunun yetigmesi i¢in ¢aba sarf
etmis bir mecmuadir. Kisacas1 Tiirk milli degerlerinin 6n planda oldugu bir egitim
anlayisin1 desteklemis ve bu yonde bireylerin yetismesi i¢in yayin ve calismalar
yapmiglardir. Benzer amaglarla, Abdullah Cevdet’in basini ¢ektigi aydin bir grubun
cikardigr Ictihat mecmuasi da etkili calismalar yapilmis; halkin kiiltiir ve egitim

seviyesinin yiikselmesine ¢alisilmistir (Giindiiz, 2007, s.409-410).

Kisacast toplumun bir¢cok kesiminin yeni bir vatandas profili ingsa etmek icin g¢aba

gosterdigi bir donem olarak nitelendirilebilecek II. Mesrutiyetle birlikte, Fransiz
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Ihtilali’nin ve Bati Aydmlanmasmin yaymis oldugu fikirler gergevesinde bir egitim
anlayis1 uygulanmaya calisilmistir. Bu egitim anlayisinin en 6nemli sonuglarindan biri
ise Cumhuriyet’in idareci ve reformcu kadrosunun yani sira milli bir bilince sahip
vatandaslarin yetismesidir. II. Mesrutiyet doneminde verilen emekler Cumhuriyet’in

ilantyla meyvesini vermistir denebilir.

2.5.3. Cumhuriyetin i1k Yillar1 Vatandashk ve Egitimi

2.5.3.1. Tek Tip Insan Tek Tip Vatandashk Hedefi

Cumbhuriyet’in kurucu ideolojisi “Kemalist Modernite” anlayisinin temelinde, Bati’nin
degerleri Ol¢iisiinde medenilesmis birey ve toplumu meydana getirmenin yattigini en
basindan sdylemek gerekir. Bu anlamda yapilan en koklii reformlar; Cumhuriyet’in
ilan1, Halifeligin kaldirilmast gibi kurumsal, Medeni kanunun kabulii gibi yasal, Latin
harflerin kabul edilmesi gibi simgesel ama ayni sekilde resmi sdylemi destekleyen
reformlarla baslanmistir ve bdylece daha sonraki reformlarin 6nii acilmis oluyordu
(Colak, 2010, s.18). Fakat bunlarla sinirli olmayan reformsal anlamda zorlu bir

miicadele verildigini de belirtmekte fayda vardir.

Yaklasik 600 yillik bir imparatorlugun mirasi iizerine kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti, bu
anlamda belli kazanimlara sahip olmakla birlikte bazi sikintilar da yasadig goriilmustiir.
Buna gore Yeni Tiirkiye Osmanli’dan iki onemli gelenek devraldigi sdylenmektedir
(Caha, 1997, s.258): Bunlardan birinin halkin kendi adina karar verebilecek kadar
yeterli olmadig: diisiincesiyle devletin halkin adina karar vermesi gerektigi yliniindeki
gelenektir. Bu gelenege gore devlet, merkeziyetci ve kolektivist degerleri
benimsemistir. Devraldigr diger bir gelenek ise etnik ve dini anlamda bir toplum
mozaigi olusturan gruplardir. Bunlardan birincisini muhafaza ettiine sahit oldugumuz
Cumhuriyet kadrolari, ikincisi olan mozaik toplumu harmanlayarak tek tip bir vatandas

olusturma projesini yiirtitmiistiir. Yani Osmanli’dan farkli bir politikaya yonelmis oldu.

Bunu yaparken yani ulus-devlete dayali tek tip vatandas insa etmek i¢in Cumhuriyet
kadrolarinin elinde iki ara¢ vardi: lagvettikleri imparatorluktan kalan ceberut devlet
gelenegi ile toplumsal yasam iizerindeki belirleyiciligine karsi savas ilan ettigi Islam’m

Stinni versiyonu. Bir baska deyisle Tirkiye cumhuriyeti devleti, inkar ettigi

142



imparatorluktan kalma iki “arkaik” aracla modernlesecek, modern ulus olusturacakti

(Ozbudun, 2010, 5.37).

Insa edilecek ulusun Tiirk milliyetciligine dayandirilacag: ifade edilmesine ragmen bazi
celiskiler tasimaktaydi. Tirk milliyet¢iliginin en temel celiskilerinden biri olarak
medeniyet ile kiltiir ikileminden yola ¢ikarak hem Romantizm’e dayali Alman
milliyet¢iligi hem de Aydinlanmaci anlayistaki Fransiz milliyetgiliklerinin 6zelliklerinin
ikisini de benimsemesi olarak gdsterilmektedir. Ayn1 anda hem medeniyet¢i hem de
kiltlircii olmaya calisiimistir (Kadioglu, 1997, s.278). Tirk milliyet¢iliginin hiimanist
ve evrenselci olarak gosterenler ise onun kiiltiirel irk¢1 tarafinin agir bastiginin ve
bundan dolay1 6zcii bir kimlik kurma anlayisinda oldugu diisiintilmektedir (Bora, 1997,
s.56). Bu tartismalar disinda baktigimizda kurulus asamasinda o6zellikle 1923-1932
yillar1 arasinda kurucu kadronun oldukca kdktenci reformlar yaparak millet insa etmeye

cabaladig1 goriilmektedir (Kadioglu, 1997, s.279).

Bununla birlikte ©6nemli bir c¢eliski olarak da Tirklik taniminda oldugu
gbzlemlenmistir. Tiirkiye’de milli kimlik arayislarinda en biiylik eksikligin “Tirkler
kimdir?” sorusunun yerine “Tiirkler kim olmali?” sorusuyla baslanmasinda oldugu
varsayllmaktadir. Bundan dolay1r insa edici zihniyetin toplumun kdklerine inmekte
zorlandig1 ve toplumdan kopuk kaldig1 elestirilmektedir (Kadioglu, 1997, s.277). Bu tiir
karigikliklarin temel nedeni Cumhuriyet kurucularinin, ulusal kimligin insa edilmesinde
birgok kaynak ve ideolojiden esinlenmeleri olarak gosterilebilir. Cumhuriyetin kiiltiir
politikasinin milliyet¢ilik ve batililasma gibi iki 6nemli kaynagi oldugu ifade edilebilir.
Bu iki énemli fikrin Ziya Gokalp’in savundugu “Tiirklesmek”, “Islamlasmak” ve
“Muasirlasmak” akimindan ortaya ¢iktigi fakat Cumhuriyet kadrosunun eski rejime
mubhalif bir rejimi kurmak istemesinden dolay1 “Islamlasmak™ fikrini dislayarak diger
ikisini benimsedikleri vurgulanmaktadir (Giingér, 1979, s.3-4). Cumhuriyet kadrolari
ulusal kimligi sekillendirmek i¢in vatandasliga bagli; yani Tiirkiye Devletine bagliligim
acikca ifade eden kimselerden bir vatandas toplulugu olusturulmaya gayret etmislertir.
Bu aym1 zamanda Osmanli Miisliman kimliginin laik karsiti olan Tiirk ulusunu

olusturma hedefiydi (Heper, 2011, s.50).

Diger yandan Atatiirk’iin bu yondeki politikalarin1 farkli ifade edenler de olmustur.

Atatlirk’lin, Tiirk milletini olusturan unsurlar1 “irk ve koken” birligine dayandirdig:
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fakat bununla saf 1rk teorisini kastetmedigini veya irk¢i millet anlayisinda olmadig dile
getiriliyor (Ozbudun, 1997, s.68). Benzer bir sekilde Atatiirk’iin bu konudaki
arayislarm dile getiren Ogiit (1997, s.224), Tiirk ulusunu tanimlarken Atatiirk’{in daha
cok “Otekisiz” bir jeopolitik kavrayis icinde oldugunu ifade etmektedir. Yani Atatiirk
Tiirkligi tiirdes olmayan unsurlara bagli olmayan milliyet¢ilik karsiti bir tutum ile bir
“sosyo-politik” kimlik olarak sekillendirmek istedigi belirtiliyor. Ogiin (1997, s.225)
aciklamasinin devaminda Kemalizm’in bir milliyet¢i proje olmadigini daha ¢ok bunlari
asmaya calisan politik bir proje oldugunu sdylemektedir. Ayni sekilde Islam’in,
toplumu birlestirici bir unsurunu oldugunun farkinda olmasina ragmen popiilizm ve
milliyet¢ilikten uzak kalmak adina birlestirici unsur olarak “yurttaghik™ iligkilerini

kurumsallastirmak istemistir.

Bu disilincenin temelini Ozellikle Kurtulus Savasi dénemindeki politikalarin
olusturdugu soylenebilir. Ciinkii Kurtulus Savasi yillarinda kiiltiirel kimlik bakimindan
herkesin esit oldugu, bu bakimdan ¢ogulculugu benimseyen hatta bu kimliklerin yasal
olarak giivence altina alacak “cesitlilik icinde birlik” anlayisinin yansitilmaya ¢aligildigi

bir gercektir (Ozbudun, 1997, 5.64).

Yine Kurtulus Savasi sonrasina da baktigimiz zaman Atatiirk’{in, cumhuriyet ¢atisi
altinda yasayan biitlin topluluklar1 mozaiksel bir zenginlik olarak gordiigline dair en
onemli kanitlardan biri ise laiklik ilkesinin devletin temel ilkelerinden biri haline
gelmesi olarak gosterilmistir (Sen, 1997, s.245). Ayn1 zamanda Cumbhuriyet kadrolari
Aydinlanma projesi baglaminda en temel ilke olarak laiklik ilkesini benimsedikleri ve
yapilan bir¢ok reformun bu cercevede gerceklestigi goriilmektedir (Kadioglu, 1997,
5.280).

Atatlirk ve kurucu kadronun topluluklarin mozaiginin korunmasi adina attiklari nemli
bir adim olarak da Tiirkliik iist kimligine bagvurmalar1 olarak gosterilebilir. Boylece
Osmanlidan kalan halk topluluklar1 Tirklik tst kimligi altinda, Tiirk olarak kabul
edilerek etnik ve dinsel alt kimliklerin ¢atigma meydana getirecek faaliyetlerinin Oniine
gecilmek istenmistir. Boylelikle yurt milliyet¢iligi benimsenerek toplumu olusturan
gruplar arasinda her hangi bir ayrim gézetmeden, birlik ve beraberligi saglama adina

halkeilik ilkesi ana politika olarak izlendigi soylenmektedir (Cegen, 1997, s.167).
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Modern yurttaghk kavrami benimsendigi i¢in de modern yurttashik kurumunun ayirt
edici bir 6zelliginden dolay1 da, bireyleri soyut bir esitlik temelinde “aynilagtirmasi” ve
toplumda 6zellikle “sinif, toplumsal cinsiyet ve farkli aidiyetler temelinde bigimlenen”
hiyerarsik iligkilere gozlerini kapatmis oldugu ifade edilmektedir (Kilig Oguz, 2007,
s.175).

Farkl1 toplumlarin bir arada veya Tiirkliik tist kimligi altinda yasamalarin1 saglamak i¢in
dil faktorii 6nemli rol oynamistir. Kiiltiirel kimligin en 6nemli gostergelerinden biri olan
dil, bu ozelliginden dolayr hem ulusal birligi saglayici, gelistirici bir ara¢ olarak
kullanilmistir. Boylece Tiirk kiiltiirinlin en 6nemli unsurlarindan biri olarak dil
konusunda da radikal reformlar yapilmistir. Bunlardan en Onemlisi de alfabenin
degistirilmesi ve bdylelikle halkin inkilaplar1 daha hizli 6grenerek benimsemesi

hedeflenmistir (Capar, 2006, s.125; Giingor, 1979, s.8-9).

Modern yurttaglik anlayisina gore birlestirici unsurlarindan biri de “Gteki” algisi
olusturarak vatandaslar1 bir arada tutmak ve bir ulus kimligi olusturmalarini
saglamaktir. Cumhuriyet’in ilk yillarinda Tiirk milliyet¢iliginin 6teki imgesi, dini diinya
goriisiiniin egemen oldugu eski medeniyet olarak Osmanli olmustur. Tabi bu tarihsel-
toplumsal gergeklige gore igsel olan tarafidir (Bora, 1997, s.58). Bu anlamda kurucu
kadrolarin yaptig1 koklii reformlarla (harf inkilab1 gibi) yetisecek kusaklarin 1928
oncesi Osmanli-Tiirk kiiltiirlinden koparilmalar1 saglanmistir. Aymi sekilde yeni bir
kimlik olusturmayr hedefleyen kadrolar Tarih-Dil tezleri {iizerine yogunlasarak
Osmanli’dan Cumhuriyete olan kiiltiirel baglart kalict bir sekilde koparmaya
calismiglardir (Somel, 1997, s.80). Tiirk Tarih tezi ile milli devlet kurmak i¢in Tiirk
tarihinin en eski zamanlarina giderek kokenden bir canlanma saglamanin yani sira
Osmanlr’y1 c¢agristiran ideolojiler veya diisiinceler ayiklanarak yerine Cumhuriyet’in
esaslar1 yerlestirilmeye calisilmistir. Boylelikle milli duygu ve tutkularin Tirk
milliyetciliginin  etrafinda yogunlasmas: hedeflenmistir (Basgdz, 1999, s.107;
Tiirkdogan, 1979, s.56).

Yine modern Tiirkiye’yi Osmanli’dan koparacak olan onemli bir faktér daha, ulus-
devlet formiilasyonu igerisinde olusan birey algisi olmustur. Boylece birey, ge¢mis

donemin dinsel kodlamalarina bagli cemaatsel yasanti igerisindeki bir “unsur” olmaktan
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cikarak, daha c¢ok kendi 6z kimligi ve benligi dogrultusunda sekillenen bir yasanti

diinyasinda varligini yagamaya basladi (Yanik, 2013, s.221).

Tek parti veya Cumhuriyet ilk donemleri olarak ele alinan politikalarin Ulus-devlet
anlayis1 6l¢iisiinde gecerli kabul edilen taraflar1 olmakla birlikte; yer yer kat1 bir kiiltiir

politika ve uygulamalari birgoklari tarafindan elestiril(mis)mektedir.

Yapilan elestirilerin en basinda ittihatcilarla birlikte baslayan azinliklar1 Tiirklestirme
cabalar1 oldugu goriilmektedir. Bunun sonucunda egitimle, Tirk ocaklar1 vasitasiyla
Azinliklar belli bir sablona sokulmaya, sisteme ve rejime sadik vatandaslar olarak
yetistirilemeye calisilmistir. Buna gerekee olarak da milliyetgilik ve laiklik ilkeleri
referans almmustir. Milliyeteilik ilkesiyle etnik farkliliklarina boyle bir politika
uygulanirken, laiklik ilkesiyle farkli din mensuplarina benzer politikalar1 uygulanmistir
(Kaya, 2007, s.50). Buradaki temel amag ise tek parti doneminde modern ve medeni
olma bir hayat tarzina bagli olarak Tirk kiiltiirii altinda varolan tiim kiltiirlerin

eritilmesi olarak belirlenmistir (Colak, 2010, s.11).

Mardin’e gore ise Kemaliz’min en zayif tarafinin derin ve ¢ok kapsayici bir felsefesi
temellerinin olmamasidir (Mardin, 1991, s.243). Kemalizm ideolojinin “toplum
insas1”’n1 hedefleyen kiiltiir anlayis1 belli 6l¢lide kapsayici olmakla birlikte dislayict bir
mantiga dayandig1 goriilmiistiir. Bu durumla disaridakiler ve igeridekiler olarak ayirdigi
kiiltiirlerden disaridakilerin degerlerini folklorik ve mistik olarak algilanmasim
saglayarak arka planda tutulmustur (Colak, 2010, s.24). Ayn1 zamanda devlet i¢indeki
farkli unsurlarin da kendi kimliklerini ifade yolu olarak kullanmalar1 nedeniyle tehlikeli
olarak goriilmiistiir (Capar, 2006, s.125). Cumbhuriyet kadrosunun milliyetgilik
anlayisini somut yansitan olgulardan biri sadece 1rk, dil ve dini farkliliklar1 reddetmenin
yant sira kiiltiirel anlamdaki farkliliklara bile tahammiil edilmemesidir (Parlak, 2005,

5.194).

Cumhuriyetin kurulusundan beri Tiirk milletinin yanilmayici unsuru olarak kabul goren
kiiltiir birliginin yekpare olarak algilandigi bilinmektedir. Bu durumun da devlete
sadakat ve siyasal vatandaslik kavramlarini asarak c¢esitli alt-kiiltiirlerin taninmasi,
hukuk nezdinde giivence altina alinmasina miisaade etmedigi kabul edilmektedir

(Ozbudun, 1997, 5.70).
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Buna paralel olarak 1950’ye kadar vatandaslara sadece siyasal alanda bireysel haklar ve
sorumluluklar yiikleyen devlet kiiltiirel kimligin 6n plana ¢ikmasini ve yayilmasini bir
yere kadar kontroliinde tutmustur (Colak, 2010, s.29). Ayni sekilde Cumhuriyetin 1924-
1950 yillar1 arasindaki donemde egitim sisteminin kat1 bir yapida olup elestirel
Ozelliklerden uzak oldugu sdylenebilir. Ayrica bu donem programlarinin esitlige

ilkesine aykir1 olarak ‘“hiyerarsik ve elitist” bir anlayista olmustur (Kaplan, 2011, s.165).

Olumlu ve olumsuz politika ve uygulamalara ragmen hedeflenen vatandashk
niteliklerine baktigimizda; Tiirkiye’de Cumhuriyet, toplumsal yarar adina, yurttasi
stirekli bir sekilde yonlendirdigi, kendi “iyi” ve “makbul” anlayisin1 topluma dayattigi
bir politik diizlemde, aktif 6zne devlet iken, yurttas “tastyici/nesne” konumuna
itilmistir; bagka bir ifadeyle devletin “gikarlar1” birey hak ve ozgiirliiklerinin istiinde
tutulmustur (Kilig Oguz, 2007, s.177). Tirk vatandaslarinin sadece iyi duygulu, iyi
diistinceli veya caligkan olmasi yeterli goriilmiiyordu ayni zamanda inkilaplar

benimseyen ve uygulayan bireyler olmasi gerekiyordu. (Parlak, 2005, s.201).

Hedeflenen iyi-makbul vatandaslik tipinin ingasi i¢in ise egitim kurumlarinin yani sira
birgok kiiltiirel, sosyal yapinin etkili bir sekilde kullanildigi goriilmiistiir. Ciinkii modern
vatandas modelini ortaya ¢ikarmak i¢in ilk basta yurttas yetistirme araglarina, yani

okullara ihtiya¢ duyulmustur.

2.5.3.2. Egitim ve Vatandaslk Egitimi

Tanzimat’tan beri baslayan egitimde reform hareketleri, II. Mesrutiyet doneminde daha
da hizlandirilmis ve Cumbhuriyet’le birlikte doruk noktasina ulagmistir. Cumhuriyet’e
kadar din agirlikli olan egitim, yeni Cumhuriyet’in ideolojisi dogrultusunda geliskilerle
ve sorunlarla yiiklii laik bir sisteme oturtulmaya calisilmistir. Ozellikle 1930’larda
egitim sistemi, tlilkeyi yonetenlerin ideolojik yonelimlerine kosut olarak ‘asir1”

milliyet¢i bir igerige biirtindiiriilmiistiir (Capar, 2006, s.240).

Onemli bir zaferle sonuclanan Kurtulus Savasi, Tiirklerin milliyet¢i duygularinin
uyandirdig ve dil ve kiiltiir birliginin 6nemini kavrattig1 belirtilmektedir (Akgiin, 1983,
s.47). Bundan dolay1 daha kurutulus savasi yillarinda bile egitim politikalarin agirlik
verildigi ve bu yonde caligmalara baslandigi bilinmektedir (Basgoz, 1999, s.53). Bir
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yandan cephede diigmanlara karsi amansiz bir miicadele verilirken diger yandan yapilan

kongre ve toplantilarla, egitimde reform hareketleri adina ¢alismalar yapilmistir.

Kurtulus savasi yillarinda toplanan maarif kongresinde alinan kararlardan bazilarina
bakildiginda, ‘milli bir terbiye programi’, ‘ulusal karakterimizle uyumlu iceriklerin
hazirlanmasi’ milleti yetistirmenin kutsal bir gérev oldugu’ gibi maddeler iizerinde
duruldugu goriilmektedir. 1924 egitim programinin hazirlanmasi asamasina kadar
egitimden Oncelikli amag milli birlik ve beraberlik vurgusu oldugu goriilmiistiir. Bundan
dolay1 programda hedeflenen, vatandaslarin “milli ve dini” degerlere sahip olmalarini
saglamakt1 (Sakaoglu, 1992, s.16-17; Kaplan, 2011, s.154). Bu doénemdeki egitim
anlayisinin daha ¢ok birlik ve beraberlik 0geleri lizerine yogunlastigi goriilmiistiir.

Bunun yan1 sira koklii bir degisime gecilmedigi donem olmustur.

Hem dis hem de dis giiclere yapilan miicadeleler sonucunda Cumhuriyetin kurulmas: ile
birlikte bir¢cok acidan ikilikler barindiran diger kurumlar gibi egitim de kokli bir
reforma ihtiyag duyulmustur. Bireyin ve toplumun doniistiiriildiigii yer olarak okullar
ideolojilerin yayilmasit ve saglamlastirilmasi adina en Onemli araglar olarak ele
alimmistir. Boylelikle ideolojilerini yeni kusaklara aktaracaklari mesru goriilen

araclardan birini kullanmig oluyorlardi (Parlak, 2005, s.2).

Fakat egitim alaninda olusan, Tanzimat’tan beri devam ikilik ve buna bagl olarak
olusan karmasiklig1 sona erdirmek igin yapilacak en 6nemli inkilap Tevhid-i Tedrisat
kanunu ile biitiin egitim kurumlarinin tek bir elden yonetilmesi saglanmis oluyordu.
Bunun yami sira tek elden “tek tip” miifredatlarin hazirlanmasinin da temeli
olusturulmus oldu. Yapilan bir 6nemli degisiklik de karma egitim diizenlemesi ile
“firsat esitligi”nin onilindeki bir biiylik engel kaldirilmis; boylece kiz ¢ocuklarmin erkek
cocuklarla egitim alaninda ayni haklara sahip bir diizeye ulastirilma hamlesi olarak
goriilmiistiir (Batir, 2010, s.152). Ayn1 zamanda c¢agdas diizende her seyin Ozgiir
diisiince ve akil yoluyla kazanilmasinin miimkiin oldugu; bunun da 6grenim birligiyle

saglanacagi diisiincesi gerceklemis oldu (Akgiin, 1983, s.41).

Bununla birlikte Cumhuriyet’in ilk yillarinda egitim alaninda, Tevhid-i Tedrisat da
dahil, yapilan yenilikleri Sakaoglu su sekilde ozetlemektedir: “Ggretim birliginin
saglanmasi ve iilkenin her tarafinda ortak programlarin uygulanmaya konulmasi, milli

ve laik egitimin yayginlasmasi; ilkégretimin parasiz ve zorunlu olmasinin yani sira
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ortaogretimde de parasiz egitime gecilmesi; devlet parasiz yatili imkanlarinin
saglanmasi; dinin okul programindan ¢ikarilmasi; kiz-erkek esitliginden dolayr karma
ogretime gecilmesi; okullarin egitimin ihtiyaglart yaninda toplum ihtiya¢larina cevap
vermesi, derslerin hayata doniik islenmesi.” Bu diizenlemelerle cumhuriyet egitim
anlayisinin, yaygin, ulusal, yasama doniik, laik ve firsat esitligine dayali oldugu
goriilmektedir (Sakaoglu, 1992, s.42). Bu asamada dikkat ¢eken ve uzun yillar Tiirk
egitim sistemini etkileyecek olan 6nemli reform hareketi Tevhid-i tedrisat diizenlemesi

olarak goriilmektedir.

Tevhid-i Tedrisatla egitim programlarina, Atatiirk dahil kurucu kadronun sahip oldugu
ve Osmanli son donem egitimindeki pozitif bilimlerin etkisiyle olusan laik ve pragmatik
ideolojisinin de dahil oldugu vurgulanmaktadir (Mardin, 1991, s.141) Bu degisiklik
kurucu kadronun ideolojilerini gergeklestirmeleri agisindan 6nemli ve kolaylastirici bir
unsur olmustur. Ciinkii Tiirk ulusunun cagdaslagsmasi ve laiklesmesi ancak laik bir
egitim sistemiyle olacagini diisiinen Atatiirk, boylelikle inkilaplarin halk tarafindan
daha etkili bir sekilde kazanilacagini planlamistir (Akgiin, 1983, s.38). Kisacas1 Tevhid-
i Tedrisat Atatiirk’iin de egitim programlarinda gormek istedigi; Milli bir nitelikte,
zlimre veya kiiltiirel cinsten farkliliklarin ortadan kaldirildig, laiklik ilkesi ¢cercevesinde
diinyevi gerekliliklere uygun, erkek-kiz ayriminin olmadigi karma egitimi seklinde

hazirlanmistir (Aytag, 1984, s.14-18).

Bundan sonra, 6zellikle devletin yonetim bi¢imi ve siyasi ideolojisi ortaya ¢ikmasiyla
diger kurumlar gibi egitim kurumlar1 da belirlenen ideoloji dahilinde yine belli bir
egitim felsefesi ¢ercevesinde programlanmistir. Karmasik bir yapi icinde olan egitim
kurumlart i¢in en ideal John Dewey’in toplumun deneyim ve kiiltiiriiniin yeniden
yapilanmasi anlayisina dayanan Yeniden-Yapilandirmacilik (Gutek, 2001, s.338) egitim
felsefesi onemli goriilmiistiir. Gutek’e gore bu egitim felsefesinin temelinde dinamik bir

stire¢ olarak kiiltiiriin degiserek gelismesi yatmaktadir.

Genel olarak egitim sistemindeki reformlardan sonra vatandaslik temellerinin atildig:
ilkokul/ilkdgretim programlari, Cumhuriyet dénemi boyunca yonetime gelen
hiikiimetlerin ortak hedefi {ilkeyi olan “cagdas uygarlik diizeyine c¢ikarma” idealini
paylasacak bireyleri yetisecegi bir sekilde tasarlanmistir (Kalayci, 1988, s.11). Bu

vatandas tipinin temel oOzellikleri cumhuriyet¢i, toplum i¢in c¢alisan, modernite
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projesinin simgesi olan ulus-devlete karsit gorevlerini yerine getirmeyi kendi siyasal
ahlaki olarak goren, kisacast Platoncu “erdemci vatandas” olarak belirlenmistir
(Keyman, 2008). Bu amagla, Cumhuriyetin kurulmasiyla birlikte kurucu kadro insan
haklar1 ve demokratik ilkelere dayali bir vatandas tipi yetistirmek icin 1924 yili
ilkogretim egitim programinda yer alan “malumat-1 vataniye”; daha sonra 1926 ve 1936
ders programlarinda ise “Yurttaslik Bilgisi” olarak degistirilen dersinde yogun olmak

tizere tiim derslerde diizenlemeler yapilmistir (Elkatmis, 2012, s.4).

Hedeflenen vatandaslik degerlerinin kazandirilmasi amaciyla Tiirkiye’de ilgili ders
kitaplari, Cumhuriyet’in siyasi-kiiltiirel politikalar1 paralelinde, Fransiz devrimi sonucu
yayilan Ozgirliik, esitlik, insan haklar1 gibi temel demokratik degerler ile 1rk, etnik
tarihsel Ogelere agirlik veren Alman romantik geleneginin ifade ettigi milliyetcilik
arasinda bir noktada esinlenerek hazirlandigi belirtilmektedir. Ozellikle “yurttashk
bilgisi” ders kitaplar1 hazirlanirken Alman Kerschensteiner’in “Vatandaslik Terbiyesi”
kitabinin kaynak olarak kullanilmistir. Fakat bu iki faktoriin yer yer uyusmakla birlikte
cogu zaman gerilime neden olduklarindan dolay1 egitimin olumsuz etkilendigi de dile

getirilmektedir (Inal, 2004, s.12; Giirses, 2011).

Bunun yami sira, bizzat Atatiirk tarafindan Afet inan’a yazdirilan “Vatandashik I¢in
Medeni Bilgiler” kitab1 tek parti doneminde vatandaslik degerlerini kazandirmak igin
temel kaynak olarak kullanilmistir. Vatandas Icin Medeni Bilgiler kitab1 genel olarak
yazildigr dénem ve kosullarini yansittif1 dolayisiyla ayrimeiliktan uzak, biitlinlestirici
ve kapsayict olma iddiasinda oldugu savunulmaktadir. Ozellikle ulus-devletin kurgusu
mevcut bir gerginlik ve catisma alani olusturdugundan bu gibi degerlerle dolu olmasina
dikkat edilmistir. Temel konu basliklarina baktigimizda ise sdyle siralanabilir: a) Siyasi
varlikta birlik; b) Dil birligi; ¢) Yurt birligi; d) Irk ve mense birligi; e)Tarihi karabet; f)
Ahlaki karabet”. (Giirses, 2010, s.242).

Savastan yeni ¢ikmis ve isgalden kurtulmus bir {ilkenin yasadigi gerilimin izlerini
tasiyan, Vatandas Icin Medeni Bilgiler kitab, ulusal kimligin ve yurttaslar toplulugunun
insasinin nihai hedefi olan “biz” bilincinin yurttaglar tarafindan igsellestirilmesi
amaciyla s6z konusu bilincin beslenecegi bir “6teki” kavramini ortaya atmistir. Bunun
sonucunda “ders kitaplarinda yer alan “oOteki’nin tarif ve isaretlenmesine dayali

gerc¢ek ya da kurgusal tehdit temasi, ulusal dayanisma ve biitiinliigii pekistirme yolunda
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islevsel bir onem kazanmisti”. Olusturulan “6teki” kavraminda pragmatist ilkeye gore
“i¢” ve “dis” diismana vurgu yapiliyordu. I¢ diisman vurgusu daha yavan kalirken dis
diisman yer yer fazlaca islenmistir (Giirses, 2010; Ustel, 2011). Bu alg1 yonetiminin

diger ders kitaplarina da yansitilmaya calisildig goriilmiistiir.

Bu duruma Parlak (2005, s.97) da deginerek oteki algisinin temellerine deginmistir.
Tirk milli egitiminde okutulan derslerin genelde Tiirk milletinin {Ustiinliglini
vurgularken, ayn1 zamanda Tiirklerin diismanini ¢ok oldugu diirtiisii asilanarak biz-6teki
algisinin olusturuldugu belirtilmektedir. Bu yaklagimin milliyet¢i ve etnosantrik bir
yaklagimin iirinii oldugu da ifade edilmektedir (Parlak, 2005, s.129). Aymi sekilde
icerdeki ve disardaki otekilere karsin birliktelik vurgusu iizerine kurulu bir milliyetcilik

anlayist oldugu goriilmektedir (Parlak, 2005, 5.184).

“Biz” duygusunu olusturmanin bagka bir yolu olarak da tarih ve dil iizerinde yapilan
calismalar seg¢ilmistir. Cumhuriyetle birlikte tlirdes bir toplum olusturma Kemalizm
ideolojisinin tarih bilinci ve tarih yazicilifiyla kurgulanmis yurttashk egitimiyle de
ilkdgretimden baglayarak iiniversite dgrenimine kadar islenmeye g¢alisiimistir. Bunun
icin modernlesme veya Kemalizm projesinin gegerliligini arttirmak i¢in kurucu kadro,
Tiirk-tarih tezi ve glines dil teorisi gibi tezlerle “tiirkiin kutlu tarihsel ge¢misi” ve Tiirk
etnik kokenine sik sik deginilmistir. Ozellikle tarih teziyle Tiirklerin Tiirk olmaktan
gurur duymalar1 saglandig1 sdylenmektedir. Hatta yer yer bu durumu ileri bir dereceye
tasiyarak Bati medeniyetinin Tiirklerin eseri oldugu vurgulamalart yapilmistir (Parlak,

2005, s.125, 135; Mardin, 1991, s.68).

Genel olarak Cumhuriyet’in tarih anlatis1 i¢ 6nemli 6geden olusmustur. Bunlardan
birincisi etnik ve Asyali gecmis, ikincisi, Selguklu ve Osmanli tarihini i¢ine alan
Anadolu topraklarinin ge¢misi; ve Miisliiman ge¢mis. Fakat bu 6gelerden 6zellikle ilki
Atatiirk ve Kurucu ideolojinin temel tarih anlatisini olustururken diger ikisi ihtiyaca
gore kullanilmis ve boylece giderek silikleserek kaybolmustur. Bunu 6zellikle Tiirk
tarih kurumu tarafindan Afet Inan ve Recep Peker’e hazirlatilan tarih kitaplarinda
gorebilmekteyiz. Bu kitaplarda ayrica, Tirk irkinin tstiinliigii ve yine Tiirk uygarliginin
diger biitiin uygarliklara kaynaklik ettiginden {izerinde durulmustur (Sakaoglu, 1992,
s.68; Parlak, 2005).
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Ozellikle Tiirklerin Islamiyet’ten &ncesine ait, Orta Asya’ya dayanan bazi iistiin
Ozellikleri tasidigini belirten ifade ve sifatlara rastlamak miimkiindiir. Bunlardan biri de
demokratik toplum yapisina sahip olduklar1 ve kadina bu anlamda verilen 6nem olarak
belirtilmistir. Bunlardan bagka yurttaglik ve tarih kitaplarinda sik sik vurgulanan bu tip
ozelliklere baktigimizda bunlar: “Millet ve vatan sevgisi, bagimsizlik ve ozgiirliik,
dogruluk, bayrak sevgisi, Tiirkliigii yiikseltmek, kahramanlik, san ve onur sahibi olmak,
eski bir tarihi ge¢mis, iyi ahlaklilik, yigitlik, yalan séylememek, korkusuzluk, séziinden
donmemek, fedakarlik, caliskanlik, yardimseverlik” basta gelenlerdir Ayn1 zamanda
ulus-devlet kimligi kazanmaya yonelik cumhuriyet ve vatandaslik degerlerinin

benimsetilmesi amaglanmistir (Parlak, 2005, s.245; Sarioglu, 2012, s.117).

Doénemin ¢ikis noktast Kurtulus miicadelesi olmasindan dolayr ders kitaplarinda
askerlik vazifesine ayr1 bir 6nem verilmistir. Ciinkii Tiirkiye cumhuriyetinin kurulusu
basta olmak lizere korunmasi ve yiikseltilmesinde ordunun rolii tartismasiz ortaya
konulmustur. Onun igin askerlik vazifesi “yurt sevgisi”’, “kahramanlik”, “fedakarlik”,

2 (13

“haysiyet duygusu”, “zeka” ile esdeger bir unsur olarak ele alinmistir. Ayrica diger
ordulara gore istiinliigli vurgulanarak “cesur”, “savas¢1”, “yardimsever”, “disiplinli”,
“vatan1 i¢in Olimii goze alan” gibi Ozellikleri 6n planda tutulmustur (Parlak, 2005,

5.235).

Kemalizm ideolojisinin goriildiigii gibi sadece ¢agdas ve demokratik bir yap1
getirmesinin yani sira sinifsiz ve tiirdes bir toplum yapisi olusturmaya gayret etmistir
(Parlak, 2005, s.202). Bunun i¢in, resmi egitim kurumlari, ulusal (ideolojik) kiiltiiriin
yayicist olarak kullanilmaktadir. Sonraki satirlarda goriilece§i gibi baska araglarin
yaninda egitim kurumlart ulusal kiiltlirlin - egitim aracilifiyla yayilmasi igin
kullanilmigtir. Bu durum ulus-devletlerin egitim ve dgretim kurumlarinda &grencilere
aktarilan ulusal kiiltiir 6rneginde oldugu gibi Cumhuriyet’in vatandashik egitimi “6zcii

kiltlir anlayisina uygun” bir sekilde gerceklestirilmistir (Capar, 2006, s.475).

Demokratik ve cagdas vatandaslik egitiminden asil amag ise “iyi vatandag ve iyi insan”
yetistirmek oldugu da belirtilmistir. “Iyi vatandas”tan kasit ise gerekli bilgi ve
becerilere sahip bir sekilde bireylerin “hiir” birer vatandas olmalarini saglamak oldugu
vurgulanmistir (Yicel, 2012, s.149). Bunun yaninda Cumhuriyet vatandasinin, yurt

sevgisi ve milli duygu ekseninde gelistirilerek devlet ve devlet teskilatin1 6grenmesi ve
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medeni bir yurttas olarak hak ve sorumluklarini bilmesi diger derslerin yani sira asil

yurttaslik bilgisi dersinin temel hedefi olmustur (Parlak, 2005, s.179).

Batililasmay1 siyasal alandan kiiltiirel alana ¢eken kurumlarin basinda gosterilen okul
(Dogal, 1997, s.152); yukarda da bahsettigimiz gibi arzu edilen “iyi vatandas” insa etme
misyonu sadece okullarla veya formel egitim kurumlariyla sinirlt olmamistir. Bunlarin
yani sira bunlara paralel kurumlar, dernekler vb. gecici veya siirekli yapilar araciligiyla

da katk1 saglanmaya calisilmistir.

Bunlara bir 6rnek olarak, 1928’de bir kanunname ile kurulan Millet mektepleri Tiirk
egitim sisteminde biiylik bir rol oynamistir. Bu okullar araciligiyla okuma yazma
bilmeyen halka okuma yazama Ogretmenin yani sira vatandaglara vatandaslik
degerlerini kazandirmayr da amaglanmistir. Boylelikle ‘6diinsiiz cumhuriyet¢i ve
inkilap¢r’ olmalart istenmistir. Ayrica toplum i¢in birer birey olmalar1 olarak
yetistirilmeleri de hedeflenmistir (Sakaoglu, 1992, s.50). Bundan baska gergeklestirilen
harf devrimi, kOy 6gretmenleri okullar1 denemesi, halkevleri, halk odalari, egitmen
kurslart1 ve koy enstitiilleri calismalar1 Atatiirk’iin iddia ettigi egitimde halkeilik,

stireklilik, bitiinlik ve firsat esitligi ilkeleri geregince yapildig1 sOylenmektedir

(Gedikoglu, 1978, s.14).

Bircok egitim-kiiltiir tesekkiilii gibi 1931-1952 yillar1 arasinda faaliyet gosteren halk
evleri ise biitiin bir ulusun ayni iilkii etrafinda higbir ¢ikar olmadan bir medeniyet ve
bilgi toplumu olusturmasi gayesiyle agilmistir. Okul egitimini yeterli gormeyen kurucu
kadrolar, halk evlerini de ‘bilingli bir toplum ve halk kitlesi’nin ortaya ¢ikmasim
saglamak icin CHP’nin alt1 oku- Cumbhuriyetgilik, Halkcilik, Devletcilik, inkilapgilik,
Milliyetcilik, Laiklik- ¢ercevesinde kurmuslardir. Ama o6zellikle okula gitmemis olan
kesime ulasarak belli bir egitime tabii kilmas1 agisindan Tiirk egitim sisteminde biiyiik
bir rol oynamistir. Bundan boyle ‘bir kiiltir savasi’yla halkin bu prensipleri
benimsemesine ¢aligilmigtir. Ulusal degerleri benimsemek, devrimleri yaymak-
saglamlastirmak ve ulusal birligi saglamak en 6nemli amaglar1 olmustur (Sakaoglu,
1992, 5.51-52; Gedikoglu, 1978, s.76; Kalayci, 1988, s.33; Basgoz, 1999, s.200). Zaten
CHP’nin parti programinda da bu ilkeler etrafinda; yurttaslarin, milliyetci, devletini

seven ve koruyan, kanunlara uyan, Tiirkceyi iyi kullanan, devleti yiiceltmek icin ¢alisan
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ve lreten, yiiksek ahlak sahibi ve ¢agdas degerlere sahip bireylerin yetistirilmesi 6n

goriilmistiir (Yi1lmaz, 2011, s.9-10).

Tirk ocaklarinin alternatifi olarak da kuruldugu sdylenen halk evleri bir modern proje
olarak disiiniilmiis ve Tirk ocaklarmin asir1 ‘milliyetgi’ olarak kabul edilen
ideolojilerine karsin ‘halkeilik’ ideolojisi ile genis kitlelere Kemalizm’i ulastirmay1
hedeflemistir. ‘Yeni toplum’u olusturmak olarak niteledikleri bu ideolojinin ‘muasir’ ve
‘milli’ nitelikler c¢er¢evesinde halkin kafa yapisimi degistirmeyi hedef se¢mistir

(Yesilkaya, 1999, s.61).

Ismail Hakki Tongug’un diisiincesiyle kurulan K&y Enstitiileri de Tiirkiye’ nin egitim ve
kiiltiir hayatina biiylik etkileri oldugu soylenmektedir (Basgdz, 1999, s.166). Bu
kurumlarda bireylere giinlilk yasamlarinda, demokratik diizene uymalari, hak ve
Odevlerini yerine getirme, iliskilerinde sevgi ve saygiyr 6n planda tutma, 6zgiirliiglinii
kullanma, haksizlik karsisinda hakkini aramay1 ve bunlari aligkanlik haline getirmelerini
amaglamaktadir. Bunun yani sira Ozellikle tasrada yasayan yurttaglara demokratik
diisiinmeyi, cagdas yasami, sosyal adaleti ve firsat esitligini kismen de olsa sagladig:
belirtilmektedir (Gedikoglu, 1978, s.107; Ozgen, 1993, s.133). Amaglarin1 ise genel
olarak Ertiirk (1986, s.14), yurttaslarin 6zgiir diisiinceyle yasama, bilimsel diisiinme
yetenegini kazanma ve baris, yaraticilik ve iretkenlik gibi tutum ve davranislar
kazanmalarin1 saglamak olarak belirlendigi sdylemektedir. Yine bu kurumlar
aracilifiyla ozellikle kdylerde yasayan genglerin okullarda, koyiin kalkinmas1 adina bir
oncii olarak gorev yapabilecek yeterlikleri kazanmalar1 da beklenmistir. Bu cercevede
hazirlanan programa gore egitim derslerinin yami sira, ziraat isleri, insaat, kizlar
ilgilendiren el isleri ve koyii ilgilendiren diger sanatlarinin islenmesi 6nemli hedefler
arasinda gelmektedir (Kalayci, 1988, s.42). Bu sayede koydeki Ogrencilerin sosyal,
ekonomik ve kiiltiirel olmak iizere bir¢ok alanda yetismesi ve katki saglamasi
amaclanmigtir. Ayrica Ogrencilerin birlikte ¢alismayi, tiretmeyi, dayanismayzi,
birlikteligi, arkadasligi, birbirini sevmeyi ve digerleriyle esit olma duygularini
kazandiklar1 belirtilmektedir. Kiiltiirel degerlerin hemen hemen hepsini bu kurumlarda
elde etme sanslar1 oldugu goriilmiistiir. Bunlar iletisimden, yeme-igmeye, hayatin i¢inde
toplumun ihtiyag duydugu bir¢ok tutum ve davranis Oriintiilerini edinebildikleri

bildirilmistir (Tongug, 1998, 5.274-275; Ozgen, 1993, 5.80-84).
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Genel olarak Cumhuriyet’in kurulusundan 1950’ye kadar biitiin ¢agdas toplumlarda
oldugu gelisme ve kalkinmanin anahtar1 olarak 6nemsenen egitim (Dogan, 1997, s.188),
Kurucu kadronun en 6nemli araglarindan biri olmustur. Milli egitimin gercek ve ideal
bir vatandas yetistirmek fikri olarak algilandigi cumhuriyet déneminde bireylerin
demokratik degerleri kazanarak Avrupalilagmalart ve Millilesmeleri amaglanmistir.
(Ulken, 1976, s.83-85). Tanzimat’la baslayan “medenilesme” II. Mesrutiyet dSneminde
“asrilesme” olarak olgunlagarak Cumhuriyet doneminde ise “batililasma/modernlesme”

ideali olarak devam ettigi belirtilmektedir (Kafadar, 2000, s.467).

Cumhuriyetin en hareketli, en atak ama bir yoniiyle de sancili donemi olarak
degerlendirilebilecek olan ilk otuz yilin1 kapsayan zaman dilimi, Tiirkiye i¢in bir “kiiltiir
devrimi” hamlesi olarak degerlendirilebilir. Milli egitim sistemi ve egitim alanindaki
uygulamalar bu “kiiltiir devrimi”nin 6nemli sacayaklarindan birini olusturmustur
(Capar, 2006, s.479). Atatiirk’iin inkilapcilik ilkesi geregince yaptigr yenilik ve
degisimlerin de kiiltiiriin yetersiz &gelerinin yerine yeni kiiltiirel unsurlarin
kazandirilmasi amacina hizmet ettigi belirtilmektedir. Bu donemde ayrica eski ve yani
kiiltiirel 6gelerin uyumlu bir sekilde olmasma dikkat etmeyi de ihmal etmemistir

(Erdentug, 1981, s.52-53).

Bu donemin kiiltiir politikalariyla birlikte egitim ele alindiginda zaman tek kiiltiircii bir
anlayis iizerine insa edildigi goriilmektedir. Bu anlayis, donemin sartlar1 agisindan
degerlendirildiginde gerekli ve yerinde karsilayanlar oldugu gibi asir1 “6zcli” bir bigcime
sokulmas1 ise bazilar1 tarafindan elestirilmistir. Ayrica bu anlayisin daha sonraki
yillarda da siyasi alanda oldugu gibi egitim politikalarinda da ilk donemdeki katililigin

kaybetse de devam etmistir.

2.5.4. Cok Partili Ilk Dénem Vatandashk Egitimi Anlayisi

Yaklasik 30 yil siiren tek parti donemini bitiren Demokrat Parti’nin (DP) 1950°deki
iktidar1, bir 6nceki doneme gore radikal politikalara yoneldigi sOylenemez. Fakat ¢ok
partili hayata gecis bakimindan Tirk siyasi tarihine biiylik bir katki sagladigim
sOylemekte fayda vardir. Tiirk siyasi tarihine “milli irade” kavramini sokan ve liberal
bir tarz siyaseti benimseyen iktidardaki Demokrat Partisi ozellikle ilk doneminde
ozgiirliikleri biraz daha genis tutmustur (inan, 2007, s.138). Fakat 1953 yilinda

goriilmeye baglayan ekonomik krizin giderek siddetlenmesi ve iilkede yasanan diger
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olaylar, DP’nin demokrasi eksenindeki siyasal sdyleminde degisim ve doniismenin
farkli bir yone kaydigi belirtilmistir. Bunun yani sira bu dénemde beliren siyasi krizin
de DP’nin bir¢ok muhalefet odagina karsi otoriter bir yonetim kurmaya basladigi ve
ayn1 zamanda demokrasiyi de yer yer ihmal ettigi goriilmiistiir. Yani bir anlamda bu
donemde demokrasi bir amagtan daha ¢ok bir ara¢ olarak kullanilmistir (Ozgelik, 2010,
5.178).

Bunun yan sira “DP donemi” olarak adlandirilan bu zaman diliminde siyasetin belli bir
seckin gruptan genis halk kitlelerine yayildigi, biirokratik devlet geleneginin biraz daha
yumusatildigi, kirsal kesimdeki ekonomik ve sosyal feodalizmin bireyler lizerindeki

baskisinin yavas yavas kirilmaya ¢alisildig1 goriilmiistiir (Albayrak, 2004, 5.553).

DP’nin genel anlamda vatandaslik haklarina iliskin politikasi ve politik degerlerini ise
1946’daki programinda su sekilde agiklamistir (Madde-4): “Genis ve ileri manasile
demokrasi, biitiin millet faaliyetlerine milli iradeyi ve halkin menfaatini hakim kilmak,
vurddasin ferdi ve igtimal biitiin hak ve hiirriyetlerine sahip olmasini gergeklestirmek,
yuirddagslar arasinda hukuk esitligini, menfaatlerde ahengi saglamaktir.” GOrildigi
gibi demokratik ve insan haklarinin 6n planda oldugu bir vatandaslik degerler biitliniinii

benimsemistir.

1945’lerden sonraki CHP doneminde ve ozellikle 1950 Demokrat Parti iktidariyla
birlikte Islami 6gelerin, degerlerin énem kazanmaya basladigi goriilmiistiir (Capar,
2006, s.240). 1950-1960 yillart arasinda dinin bu kadar 6n planda olmasinin sebebi
DP’nin, halki kendi tarafina ¢cekmekten ibaretti; aksi sekilde laiklige kars1 her hangi bir
zithk tasimiyordu. Bundan dolayr halkin politik tercihlerini etkileme amaciyla din-
egitim, din-siyaset gibi konular en yogun bir sekilde bu donemde tartisilmigtir

(Kagmazoglu, 1998, s.70-72).

DP donemindeki egitim anlayisini gérmek iginse partinin egitim politikalarina
bakmakta fayda vardir. 1946 tarihli Parti programina baktigimizda (Madde-35)
“llk6gretim, madrif ~ sistemimizin ~temelini teskil —etmektedir. Biitiin  ilkokul
ogretmenlerinin ayni ruha ve ayni seviye ve bilgiye sahip olmalari esasinin goz ontinde
tutulmasini, bunlar arasinda farkli ziimrelerin' tesekkiiliine meydan verilmemesi
bakimindan liizumlu gormekteyiz” maddesiyle ilkogretimdeki egitime verilen 6nemin

yan1 sira ayni diisiinceye sahip Ogretmenler rehberliginde ayni diisiinceye sahip
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yurttaglarin yetismesi hedeflenmistir. Bunun tek parti anlayigina paralel bir diislince
oldugu goriilmektedir. Ayn1 programin devaminda (Madde-39) “Tiirk dilinin milli
biinyesine uygun olarak stiratle gelismesi yolundaki ¢alismalara yardim etmek, kisaca,
yurdumuzda milli ve insani kiiltiir seviyesinin yiikselmesini saglayacak her faaliyeti
desteklemek...” maddesiyle de “milli ve insani” degerlerin korundugu ve egitimle
yurttaslik bilincine doniistiiriilecegi gorilmiistiir. Bunun yam sira “halk¢ilik” ilkesi
cercevesinde her vatandasin egitime ve egitimin imkanlarindan yararlanmasi
hedeflenmistir. Laiklik vurgusu da tek parti donemindeki kadar gii¢lii olmasa da parti

programinda yer almigtir.

Halkin egitimden beklentisi olan yiiksekdgretim kurumlarinin kurulmasi da bu dénemde
nispeten artig gostermistir. Boylece 1950’11 yillar iiniversite 6grenime duyulan ihtiyacin
karsilanmasinda gosterilen ¢abanin yine halkgilik ile devletgilik ilkelerine hizmet olarak
bakilmistir (Gliven, 2010, s.300)

1949 yilinda CHP tarafindan se¢meli ders olarak yer alan din dersinin DP tarafindan
ilkokul miifredatinda zorunlu ders olarak yer almasi biiyiik tartismalara neden oldu
(Albayrak, 2004, s.369). Ayrica Halk Evlerinin kapatilmasi yasasinin ¢ikarilmasi ve
Koy Enstitlilerinin  dontistiiriilmesi  konular1 egitim ve Ogretim alaninda biiyiik
tartigmalara neden olmustur. 1950’11 yillarda baslayan egitim alaninda laiklik ekseninde
ve buna benzer tartigmalarin sonraki donemlerde de devam ettigi goriilmistiir (Giiven,
2010, 5.290). Ozellikle Halkevleri ve K8y Enstitiilerinin kapatilmasi DP’nin yetistirmek

istedigi yurttas tipinin ipuglarin1 vermistir.

Bununla beraber Demokrat Parti’nin basta oldugu ve ¢ok partili hayatin TBMM’ye
yansidigt yillar olarak adlandiracagimiz bu donem farkli vatandaglik degerlerinin
programa yansidig1 goriilmiistiir. Bunlarin basinda milli degerlerle birlesik olarak

verilen “insani degerler” gelmektedir (Kaplan, 2011, s.201).

Bunun yani1 sira demokrat partinin iktidarda oldugu bu donemde Diinya’da cereyan eden
bir Soguk Savas’in en etkili oldugu yillardi. SSCB ile ABD arasinda II. Diinya savasi
sonrasinda baslayan ideolojik ve siyasi bir miicadele olarak bu savas daha sonra diger
iilkelerin bir¢ogunun icine alacakti. Tiirkiye’de bu miicadelede tarafsiz kalamayarak
Komiinist ve Sosyalist ideolojiyi benimseyen Rusya’ya karst ABD ve Bati’nin yaninda

yer almis oldu. Bunun siyasi, sosyal ve kiiltiirel olarak bir¢ok sonucu oldugu gibi egitim
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politikalarmma da etkisi olmustur. Bunlarin en temelinde, Demokrat Parti’nin egitim
politikas1 haline gelen geleneksel degerlerin korunarak 6zellikle Komiinizmin yaymis
oldugu sol diisiincelerin izole edilmesi olmustur. Ayn1 sekilde milli ve manevi degerler
egitim programinda oldugu gibi her alanda vurgulanmistir. Bu dénem bir anlamda Tek
parti donemindeki egitim politikalarinin yenilendigi ve siireklilik kazandigi donem

olmustur (Kaplan, 2011, s.216-218, 226).

Kisacas1t DP doneminde vatandaslik egitimi alaninda radikal degisiklik yapilmamakla
birlikte “dini ve insani” degerlerin yani sira ekonomik alanda agirlikli olmak iizere
liberal degerlerin de programlarda ve uygulamalarda yer aldig1 goriilmiistiir. Egitimin
geri kalan unsurlar1 ve igerigi pek bir degisiklige ugramamistir veya DP’ye yapilan

darbe sonucunda degisme imkani bulamamastir.

2.5.5. 1961 Darbesi Sonras1 Vatandashk Egitimi Anlayisi

10 yillik DP iktidarin sonunda siyasi, sosyal ve ekonomik olmak {izere bir¢cok alanda
baslayan tartigma ve elestiriler bir¢ok yerde oldugu gibi {iniversitelerde de kargasaya
yol agmasiyla olaylar farkli bir boyut almistir. Bu olaylarin bahane edilerek, kendisini
Cumbhuriyet’in koruyucusu olarak goren ordunun miidahalesiyle Milli Birlik Komitesi
yonetimi devralmistir. Fakat Milli Birlik Komitesi, yonetimin yapilacak bir seg¢imle
tekrar sivil yonetime devredilmesi i¢in disardan ve igerden gelen baskilara fazla kars
koyamayarak 1961°de toplumun 6nde gelen kesimlerinden temsilcilerin olusturdugu
kurucu meclis olusturulmustur. Ikinci Cumhuriyet olarak da adlandirilan bir dénemin
baslangict olan bu donemim Kurucu Meclisi ise 1961°de hazirladig1 anayasa taslagini

referanduma sunarak onay almig ve yeni bir baslangicin 6nemli bir adimi atilmis oldu.

(Findley, 2011, 5.310-311).

Kimilerine gore darbe kimilerine gore devrim olan 1960’taki sivil iktidarin askeri bir
hareketle el degistirmesi sonucunda demokrasinin belli bir siire askiya alinmasina karsin
beraberinde birgok gelismeyi de ortaya cikaracakti. Bunlarin baginda sosyal devlet
anlayisi, diisiince, ifade yayin 6zgiirliigi, toplu sdzlesme ve grev hakki, ¢ogulcu anlayzs,
Anayasa Mahkemesi, Devlet Planlama Tegkilati gelmistir (Aksin, 2008, s.265; Ahmad,
1994, s.223). Yeni bir donemin temel tasi olan 1961 Anayasasinda bunun yani sira
yurttaglik haklar1 giivence altina alinarak kuvvetler ayriligi ilkesi benimsenmistir.

Anayasada yer alan bu kurum ve haklar giiniimiize kadar etkisini ve varligini
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sirdiirmiis, Tirkiye’nin siyasi ve sosyal hayatinda Onemli islevleri olmustur.
Dolayisiyla antidemokratik olarak baslayan 1960 askeri miidahale sonug itibariyle
demokratik 6geleri ortaya ¢ikarmistir denebilir. 1962 anayasasi ayni zamanda liberal

siyasete de gegisin Onciisii olmustur (Ahmad, 1994, s.223).

1961 Anayasasi’nin kabul edilmesinden kisa bir siire sonra toplanan 8. Egitim
Surasi’nda ise, yine degisen diinya sartlarina uygun ve Miidahale sonucu degistirilen
Anayasa c¢ergevesinde bir¢ok konu ele alimmistir. Sura sonunda ele alinan kararlara
bakildiginda vatandaslik unsurlarina atif yapan bir¢ok maddenin bulundugunu

99 G6y b bl 13 bh 13 bh) 13

gormekteyiz. “milli” “insani”, “esit imkan”, “iyi ve yararl yurttag”, “firsat esitligi”,

99 ¢

“sosyal hukuk devleti”, “hak ve hiirriyetlere sahip”, “dil, irk, cinsiyet, din... bakimindan
kanun Oniinde esit”, “milliyetci” gibi temel ve evrensel yurttaglik 6zelliklerine sahip
bireylerin yetistirilmesi amag¢lanmistir (MEB, 1962). Bagka bir deyisle 1960 askeri
darbesi sonrasinda yapilan anayasadan yola ¢ikarak yapilandirilan milli egitim politikasi
ulusculugu 6n plana ¢ikarmasi kadar ¢agdas yonelimlere de yer verdigi goriilmektedir.
Buna gore “yurttaslarin milli, ahlaki ve insani {stiin degerlerini gelistirmek; milli suur
etrafinda toplamak, hiir diisiincesine 6nem vermek; demokratik diizeni hakim kilmak”
gibi 6nemli amaglar1 tagtyan bir genel egitim politikas1 belirlenmistir (Gedikoglu, 1978,

5.150).

1945’lerden sonra ve dzellikle 1950 Demokrat Parti iktidariyla Islami 6geler, degerler
onem kazanmaya bagladig1 yillar olurken, 1960’larda tekrar laik 6geler agir basmis
(Capar, 2006, s.240) ve okul programi ve ders kitaplar1 bu ¢ergevede tasarlanmaya

baglanmistir.

Yeni bir program tasarlamay1 hedefleyen yonetim, 1962’de basladig1 caligmalarini
1968°de tiim okullarda gegerli olmak iizere uygulamaya koymustur. Yeni program belli
birkac degisiklige yol agmistir. Bunlardan biri, 1968 programiyla ilkokul ders programi
ile birlikte Yurttaslik Bilgisi dersi kaldirilarak Sosyal Bilgiler dersinin ig¢inde bir
aradisiplin olarak yer almistir. Bu dersin en dikkat ¢eken tarafi 1961 askeri darbesinin
izlerini tagiyor olmasiydi. Dersin 6gretim programinda bireylerin iilke sorunlarina
duyarli ve sorumlu olmalar1 ve aktif yurttas olarak demokratik haklarin1 aramalari
istenmistir. Ayrica bu programda ilk kez toplumun “cogulcu” yapisinin yer almasi

yoniiyle dnemlidir (Giirses, 2011).
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Ayni zamanda 27 Mayis askeri darbesini gerceklestiren kadronun siklikla kullandigi
hiirriyet, esitlik, adalet, yurttashik ve laiklik gibi degerlerin 6zellikle hedeflenen
vatandaslik bilincinin  kazandirilmasi islevini  yerine getirmesi i¢in egitim
programlarinda da sik sik yer verilmistir. Bu ¢ergcevede yinelenen ders kitaplarinda
ayrica, yapilan miidahalenin hakli ve mesru oldugunu saglama adina belli tinitelerin de
eklendigi bilinmektedir (Inal, 2004, s.117). Yine, 27 Mays askeri darbesinden sonra
cikarilan ders kitaplarinda yapilan incelemede yer alan degerlerin nicel siralamasi en
yiiksekten olmak tlizere s0yle oldugu tespit edilmistir “Oteki, millet, ordu, kahramanlik,
devlet, katilim, vatan, insan haklari ve ozgiirliikleri, adalet, esitlik, milli simgeler,
hosgorii, ¢ogulculuk, laiklik”. Boylelikle ilk siralarda milliyet¢i degerler yer alirken
demokratik degerlerin son siralarda yer aldigi goriilmiistiir (Inal, 2004, s.168-169).
Tiirkiye’nin birlik ve beraberligine yonelik gosterilen bu hassasiyet ile Cumhuriyetin ilk

yillarindaki reflekslerin tekrarlandigi goriilmektedir.

Bunun ardindan, Ordunun iktidar1 dogrudan eline almadig fakat siyasetcilere yon veren
bir anlayisla verilen 1973’teki 12 Mart Muhtiras1 (Findley, 2011, s.316) ise, egitim ve
ogretimde yavas yavas olusmaya baslayan demokratiklesmeye olumsuz bir darbe daha
yapmis oldu. Ayn1 zamanda 1970’lerden itibaren Tiirk-Islamc1 egitim anlayisinin hakim
olmaya bagladig1 ifade edilmektedir. (Capar, 2006, s.240; Giirses, 2011). Sadece
sagci/muhafazakar partiler degil, bunlarin yani sira CHP gibi sol goriislii partilerin de
milliyetcik ile dini degerlerin harmanlandigr bir egitim politikasini benimser olduklari

goriilmiistiir (Kaplan, 2011, s.252).

Yeni anlayisla birlikte, 1972°de hazirlanan III. Bes Yillik Kalkinma Plan1 ¢ergevesinde
ilkokullar1 ile ortaokullar1 arasinda programlarda mevcut uyusmazlik kaldirilmis ve
ozellikle koylerde yasayan Ogrencilere firsat esitligini saglamak i¢in ders kitaplar1 ve
diger imkanlar saglanmaya calisilmistir. Ayni sekilde ders kitaplarinin ve bélgelere gore
degisen se¢meli derslerin tasariminda, ‘firsat esitligini’ zedeledigi ve bilimsellik ve
cagdaslik ilkesine ters diistiigii gerekcesiyle tek tip bir sistem segilmistir (Kalayci, 1988,
s.92, 104). Bu tek tip kitap tasarimi iki sonucu beraberinde getirmektedir: birincisi
herkese ayni1 6l¢iide imkani saglamasi yoniinden olumlu karsilanabilirken; ikincisi farkl
bolge/yorenin farkli ihtiyaglari olacagindan yola ¢iktigimiz zaman her bolge/yoreye
gore, 0gretim ilkelerinden programin esneklik ve islevsellik ilkesi dikkate alinmadigi

goriilmiistiir.
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Kisacast 1960’11 yillardan sonra Tiirk kimligin ve kiltiiriiniin resmi tanimi konusunda
yapilan tartigmalar 6zellikle liberal anlayisin getirdigi orgiitlenme ile yeni bir hareket
alan1 kazanmis olsa da pek bir ilerleme saglanamamustir (Colak, 2010, s.29-30). Ayn
zamanda, Ozellikle 1961 anayasasinin getirmis oldugu sosyal hukuk devleti, firsat
esitligi ve insan hak ve 6zgirliigii gibi yeni ilkeler gercevesinde egitimin daha ileri bir
dereceye sigramasi beklentileri uygulama boyutuyla havada kalmistir (Gedikoglu, 1978,
s.163). Ama bu donemin yurttashk kavraminin kurumsal ve yasal olarak ileri bir
derecede ilerlemesinde olumlu etki ettigini sOyleyebiliriz. Ayn1 zamanda “firsat

esitligi”, “cogulcu anlayis”, “ifade ve diislince hiirriyeti” gibi kavramlarin siyasi, sosyal

ve egitim hayatinda tartisilmasina ve belli bir zemine oturtuldugu dénem olmustur.

2.5.6. 1980 Askeri Darbesi Sonras1 Vatandashk Anlayisi ve Egitimi

12 Eylil 1980 tarihinde Tiirkiye, farkli ideolojilerin, inanglarin ve diisiincelerin bir
arada yasamay1 basaramadiginin bir kanit1 olarak yeni bir Askeri Miidahale ile tanigmis
oldu. Farkli siyasi goriislerin, farkli ideolojilerin sokakta, iiniversite bahgelerinde ve
disinda olmak {izere, nerdeyse biitiin her yerde zirveye c¢ikmasi ve bunun ciddi can
kayb1 ve kargasaya yol agmasiyla darbeye zemin hazirlanmis oluyordu. Bu ortamin
olugmasina bir katki da siyasilerin siyasi soylemlerle birbirine agir1 politik saldirilari
olmustur. Kisacas1 12 Eyliil sabah1 “...siyasi partilerin takindiklar1 siyasi tutum” ve “
bunun yol actig1 “anarsi, teror ve boliiciiliik” sebep gosterilerek Ordu yonetimi tekrar
eline almis oldu (Arcayiirek, 1986, s.305, 380; Alatli, 2002, s.630; Goziibiiyiik, 2005,
s.201). Yani yonetimi bu saatten sonra, bagsinda Genelkurmay Baskani Kenan Evren’in
oldugu Milli Giivenlik Konseyi lstlenmistir. Bu Konseyin kontroliinde ve yetkisinde
Cumhurbagkan1 secilmis, 1982 Anayasast halkoyunu almis ve siyasi partilerin tekrar
kurulmasiyla yapilan segimler sonucunda normallesme siirecine girilmistir. Ardindan
1983’te de askeri yonetim donemi fiilen bitmis oluyordu (Alatli, 2002, s.631; Ahmad,
1995, 5.255).

Askeri bir miidahale sonucunda olusturulan ikinci bir anayasa olan 1982 Anayasasi’na
baktigimizda ise bircoguna gdre bir geriye doniisiin isaretlerini tagimaktaydi. Bu geriye
dontis 6zellikle 1961 Anayasasi’na gore degerlendirildiginde temel hak ve dzgiirliikler
basta olmak {izere, diisiince Ozgiirliigli, basin 6zgirliigii, bilim ve sanat 6zglrliigii,

dernek kurma ozgiirliigli, sendika kurma ve iliye olma ozgiirligiinii simirlandirmasi
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bakimindan tespit edilmistir (Parla, 1993, s.60-61). Avrupa Insan Haklan
Sozlesmesi’nde giivence altina alinan hak ve Ozgiirliikklerini temel referans noktasi
olarak alimmakla birlikte 1982 Anayasasi kendine has bu gibi kisitlamalara da gittigi
goriilmiistiir (Goziibiiyiik, 2005, s.207). Bir yandan 6zgiirliikkleri sunan yeni anayasa ote
yandan bu 6zgiirliiklerin devletin bekas1 ve giivenligi i¢in sinirli oldugunu hatirlatmistir.
Genel olarak felsefi ve ideolojik alt yapisi itibariyle “devletci”, “toplumcu” oldugu gibi

bireysellik, 6zgiirliik ve insan haklar1 karsit1 bir anayasa olarak goriilmiistiir. Bu yoniiyle

devlet kutsal ve iistiin bir degerler oOriintiisii ile korunmaya ¢alisilmistir (Erdogan, 2003,

s.131).

12 Eylil askeri darbe sonucunda bunlarin yani sira Ozgiirliik, esitlik, adalet gibi
demokratik degerlerin soyutlanarak yerine milliyet¢i ve dinsel temelli ve daha ¢ok
dayanismaci anlayisa hizmet eden 6gelerin 6n plana ¢iktig1 sdylenmektedir (Erdogan,

2003, 5.133; Inal, 2004, 5.120).

12 Eyliil’de olusturulan yonetim gegici olmasina karsin onaylanan anayasa ve yasalarla
ozellikle ileriki 10 yildaki insan haklar1 uygulamalarini etkilemis, siyasi hayat ve
ozgiirliikleri sinirlandirmistir. Bu yoniiyle bu dénem, 1971-1973 ara rejiminden sonraki

en fazla insan haklari ihlalinin oldugu zaman dilimi olmustur (Tanor, 1995, 5.92).

1980’1 yillar komiinizm akimi basta olmak iizere toplumsal birlige tehdit olarak
algilanan akimlara kars1 6zellikle Tiirk-Islam sentezine uygun hamleler gergeklestirildi.
Bu ayni zamanda Kemalist ideolojinin toplumsal birlik ve diizeni saglamak adina
gerekli olan manevi dinamikler acisindan yetersiz kaldiginin da bir kanit1 sayilmaktadir
(Colak, 2010, s.81-82). Toplumu buna inandirmak i¢inde Atatiirk’iin dini yonii {izerinde
duruldugu ve Atatiirkgiiliigiin Islam diniyle barisik bir ideoloji oldugu vurgulanmistir
(Inal, 2004, s.122). Adim Tiirk-Islam sentezi olarak adlandiran bu tarih-kiiltiir
politikasinin egitim alaninda da, ¢ok Oncesinden, Atatiirk’iin 6lim tarihinden beri
glinimiize dogru zaman iginde bir sekilde gelisen bir anlayisin {riinii oldugu
belirtilmektedir. Fakat 1980’lerden sonra biraz daha yogun islenmeye ¢alisilan bu yeni

ideoloji, agiktan degil ortiik bir sekilde ele alinmaktadir (Copeaux, 1998, s.59, 307).

12 Eyliil rejiminin trettigi onemli bir konu da ‘demokratik milli beraberlik’ oldugu
soylenmektedir. Bu konu c¢ercevesinde bakilacak olursa, demokratik degerlerin

milliyetcilik slizgecinden gegirilerek ele alinmasi ve islenmesi mevzu bahis olmaktadir.
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Bunun yaninda ‘fasizm’ ve ‘anarsist’ gibi boliicii unsurlar, birligi zedeleyici ve yikici
olarak ele alimarak bunlara karsi birlik ve beraberlik duygusuyla hareket edilmesi
kararlastirildi (inal, 2004, s.126). Baska bir deyisle Miidahale ydnetiminin “sadece
demokrasiye inananlarin demokrasiyi hak ettikleri” sdyleminin yanmi sira okul ve
tiniversitelerde gelecek nesillere “demokratik  degerlerin  nasil savunulacagi”
Ogretilecegi soylemi bundan sonraki yol haritasinin demokratik degerlere baglh olarak;

asir1 uglarda olmayan vatandas profilinin olusturulmaya calisilacagini gostermistir

(Ahmad, 1995, 5.257).

12 Eylil rejiminin egitim alaninda uzun yillar etkili olacak politikalarina bakildiginda
yine Atatlirkciiliilk ¢izgisi c¢ergevesinde milli birlik ve beraberligi ilkesini esas alan
diizenlemeler yaptigi goriilmektedir. Bdylelikle okul programlarinda 6grencilerin
ozellikle, devlete kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve Tiirk oldugunun farkinda olan
ve bununla gurur duyan temel degerlere sahip olmalari hedeflenmistir (Inal, 2004,

5.134-135).

1982 Anayasasinda egitim ve 6grenim hak ve ddevleri ile ilgili 42. Maddeye gore
bazilar1 su sekildedir: “kimse, egitim ve dgrenim hakkindan yoksun birakilamaz”,
“Egitim ve ogretim hiirriyeti, Anayasaya sadakat borcunu ortadan kaldirmaz”,
“Tiirk¢eden baska hi¢bir dil, egitim ve ogretim kurumlarinda Tiirk vatandaslarina ana
dilleri olarak okutulamaz ve dogretilemez”, “Egitim ve dgretim, Atatiirk ilkeleri ve
inkilaplar: dogrultusunda, ¢agdas bilim ve egitim esaslarina gore, Devletin gozetim ve
denetimi altinda yapilir”. Anayasada yer alan bu maddelere baktigimizda tek parti

doneminin devami bir egitim anlayisinin benimsendigini gérebilmekteyiz.

Darbe sonrasinda toplanan 1982’deki XI. Milli Egitim Surasi’nda ise 6zellikle okulda
egitim verecek dgretmenlerin mesleki ve alan bilgisi yani sira genel kiiltiir alaninda da
Anayasa’da da belirtildigi gibi milli ve manevi degerlere sahip olmasi iizerinde
durulmustur. Cilinkii hedeflenen vatandaslik insasinda rehberlik gorevini iistlenecek
Ogretmenlerin bu anlamda donanimli olmasi istenmistir (MEB, 1982). 1988 yilinda
toplanan Milli Egitim Surasinda ise daha ¢ok 6gretim programlari tizerinde durulmus ve
glinlimiize kadar etkisini siirdiirecek kararlar alinmistir. Cumhuriyet tarihinin XII. Milli
Egitim Suras1 olan bu toplantinin sonucunda alinan 6nemli kararlara baktigimizda;

ortaokullarin ilkogretim biinyesine alinarak ilkogretimlerde asamali olarak 8 yillik
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kesintisiz zorunlu 6gretime gecisin saglanmaya hedeflendigi; okullarda yoreye ve talebe
gore secmeli programlarinin olacagi; kiz 6grencilerinin egitime devaminin tesvik
edilmesi; O6zel egitime muhta¢ c¢ocuklarin egitimine Onem verilmesi; ortak genel
kiiltiirin olusturulmasi ve milli kimlik suurunun kazandirilmasi ile milli tarih, sosyal ve

kiiltiirel varligin 6gretilmesi baslica kararlar olmugtur (MEB, 1988).

Ogretim programi ile ilgili alinan kararlara baktigimizda da, “Atatiirk Ilke ve
Inkilaplar1” gercevesinde “milli kimlik”, “milli birlik” degerlerinin “yenilik¢i” anlayisla
Ogretilmesi 6n goriilmiistiir. Bu degerlerin yani sira “sevgi esasina dayali demokratik
davranig gelistirme, hiir diisiince ve hosgorii” degerlerinin yer almasi Onemli
goriilmiistir (MEB, 1988). Kisacast 1980’lerde Milli Egitim anlayisinin temelinde

Egitim Sistemi’nin biitiinlestirilmesi oldugunu sdyleyebiliriz.

27 Mayis ve 12 Eyliil askeri darbe rejimlerinin hazirladiklart ders kitaplarinda milli
birligi 6n plana almalarindan dolayi, dil, din, 1rk, cinsiyet, etnik koken gibi farkli
boyutlardaki cesitliligi vurgulamadiklar1 goriilmistir. Ayni sekilde hosgorii ve
cogulculugu Onemsemenin yerine ‘Oteki’ vurgusunu; insan haklart ve Ozgiirliikleri
yerine devlete karsi ‘vazife’ vurgusu; ve adalet ve esitligin evrensel demokratik
degerleri olarak degil de Tiirkliik degeri iginde vurgusu yapilarak demokrasinin belli bir
olgunluga erisimine engel olduklari ifade edilmektedir (Inal, 2004, s.328). Bu dénemde
one cikan iki ideolojiden biri Kemalizm olurken, digeri Tiirk-Islam sentezi olmustur.
Yani demokratik degerlerden daha ¢ok milliyet¢i ve dinsel degerlerin 6n planda

tutuldugu goriilmiistiir (Giirses, 2011).

1980’e kadar yapilan degerlendirmelere baktigimizda; egitim programlarmin firsat
esitliginden uzak, elestiri ve diisiince yoniinden zayif, hosgoriiye yer vermeyen,
Ozgiirliikcli demokratik yasama hazir bireyleri yetistirmekten uzak bir yapida olmasi
dolasiyla elestirilmistir (Kaya, 1983). Bu anlayisin 1990’lara kadar siirdiigii, fakat bu
yillarda ise kiiresel ve yerel diizeyde meydana gelen gelismelerin etkisiyle programda

yapilan diizenlemelerle ileriye tasinarak bu anlamda asama kaydedilmek istenmistir.

2.5.7. 1990’ Yillar ve Neo-liberal Akimlarin Etkisi

1980°li yillarin sonu ile 1990’1 yillarin baslari IMF, AB gibi diinyanin 6nde gelen

kuruluglarinin yani sira birgok orgiit veya organizasyonun miidahaleleriyle ekonomik,
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politik ve ideolojik sistemlerin hizla degistigi; hem liberal hem de muhafazakar bir
ideolojiye kayisin oldugu déonemdir. “Yeni sag siyaset” olarak adlandirilan bu anlayista
“toplum yoktur birey vardir” sdylemi gegerli olmustur (Duman, 2010, s.189). Bunun
yani sira i¢ siyasetimizde geligen liberal politikalarin, is ve ekonomi hayatinda oldugu
gibi yazili ve gorsel medya ile sivil toplum Orgiitlerinin de gelismesine imkan
saglamistir. Boylece ¢ok sesli bir sosyal ve kiiltiirel yasamin alani genislemis oluyordu

(Toruk, 2005, s.498).

1990’11 yillarin bast ANAP veya Turgut Ozal’li yillar olarak da bilinmektedir. Buna
gore baktigimizda Ozal’'m ANAP’inin benimsedigi genel siyasi tavir, diisiince ve
diisiinceyi ifade, din ve vicdan 6zgiirliigiiniin yan1 sira siyasi ve ekonomik sistemde her
seyin serbestce ifade edilmesi temel savunusuna sahipti (Gliner, 2000, s.37). Ayrica
sosyal adaletin, firsat ve imkan esitliginin saglanmasi, bolgelerarasi gelismislik
farklarinin azaltilmasi gibi sosyal ve ekonomik politikalari benimsenmistir (TBMM,
1990). Ozal ve Partisi’nin sahip oldugu liberal diisiincenin Ozgiir tartismalara da
kaynaklik ettigi goriildiigi donem olarak 1990°lh yillar, vatandashik ve kimlik
konularmin da degisik bakis acilariyla tartisildig@i goriilmiistiir. Bu tartismalarda
Bati’nin ve kiiresellesmenin etkisinin olmasimin yani sira igerdeki siyasi ve sosyal

atmosferin de olumlu etkisi olmustur.

Bati’da bu yillarda agirlikli olarak tartisilan ve kismen iilkemize de yansiyan yurttaglik
konusu, “cifte vatandaghk” , “cokkiiltiirliiliik” ve “ azmliklar” gibi tartigmali konular
olmustur. Bu konulardan 6zellikle yurttaghik ve ¢okkiiltiirliiliik tiirii tartismalar, 1990’11
yilarin baglarinda Tirkiye’nin giindemine de girmeye baslamistir (Kaya, 2006).
Bati’daki yurttaglik sorunu etrafindaki tartigmalarin genel olarak, haklarn niteliginin
elestiriye acilmasinin yani sira, yurttaglik statiisiiniin farkli bireysel ya da toplumsal
konum ve kimliklerle ilgili olarak yeniden tanimlanmasi gerekliligini vurgularken,
Tirkiye’de ise yurttaslik sorununa iligkin tartismalarin, genelde kimlik taleplerinin arka
planinda kaldig1 bir tema olmanin Stesine gecemedigi goriilmiistiir (Ustel, 1999, s.146-
148). Fakat yine de zaman zaman 1980’lerin sonunda baslayan Misliiman, Kiirt ve
kadin kimlikleri etrafindaki tartismalar, mutlak, homojen ve kapsayici Tiirk vatandasligi
kavramint sorgulamaya acarak cokkiiltiirlii yapiya vurgu yapilmaya baglanmistir

(Kadioglu, 2000).
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1990’11 yillarda vatandaglik, kimlik ve kiiltiir konular1 sadece Bati’daki gelismelere gore
tartisilmamistir. Clinkii daha 6nce degindigimiz gibi iilkenin o an itibariyle sahip oldugu
siyasi ve sosyal yapt bu kavramlarin Tiirk-Islam sentezini en iyi temsil eden
ideolojilerden biri olan “Osmanlicilik” ¢ercevesinde tartisilmasina neden olmustur.
Ayni zamanda 1980’den sonra ortaya c¢ikan posmodern anlayis cergevesinde, ulus-
devletlerin biinyelerinde barindirdiklart farkli dil, din ve kiiltiirel gruplarin sosyal,
ekonomik ve kiiltiirel taleplerini yine ulus-devletin 6ziline zarar vermeden karsilanmasi
diisiiniilmiistiir. Bu taleplerin 6zellikle milliyet¢i hassasiyeti olan ¢evreleri fazla bir
tepkiye sevk etmeden karsilanmasi planlanmistir (Ustel, 1999, s.35; Goktiirk, 2006,
s.22). Boylece “yeni Osmanlicilik” akimi bu talepleri, ¢atigmaya doniismeden ¢ozecek
bir formiil olarak diisiiniilmiistiir. Bu yiizden 1990’11 yillar Tiirk kiiltiirel kimligi adina
yeni bir donemin de baslangici olarak kabul edilebilir. Diinya’daki sosyo-ekonomik
gelismelerin yani sira muhtelif gruplarin Osmanli ge¢misine atifla hakim kimlik ve
ahlaki degerler baglaminda miicadeleleri gorilmistir. Tirkiye’'nin cokkiiltiirli
yapisindan hareketle muhafazakar ve milliyetgilerin onciilik ettigi bu “yeni-
Osmanlicilik” anlayisina gore kimlik ve siyasal birlik sorunun ¢6zmeye yonelik hareket
edilmistir (Colak, 2010, s.100-101). Bu yeni anlayist savunanlar, etnik ve dini gruplar
arasinda esitligin ancak Osmanlicilikla saglanacagimni iddia etmektedirler. Ciinki
cokkiiltiirlii bir anlayisa sahip olan Osmanli Imparatorlugu, arastirmacilarin goguna gére
“Tirk Devleti” olmaktan ¢ok, topraklarina dahil ettigi iilkelerin vatandaslarmi ve
onlarin kiiltiirlerini temsil edebilmelerine, yasamalarina firsat1 bulan bir imparatorluk
olarak goriilmiistiir. Fakat bu yeni yaklasim, ulusal biitlinliik siyasetini sarstig1 ve Tiirk
toplumundaki farkliliklara ve gogulcu yapiya atif yaptig i¢in laik yapiya zarar verdigini
iddia eden Kemalistler tarafindan bir tehlike olarak algilandi. Bundan dolay: iki taraf
arasinda giiniimiize kadar siiren miicadeleler ve gerilimlerin ortaya ¢ikmasina da yol

acmis oldu (Colak, 2010, s.124; Sen, 1997, s.244).

1990’11 yillarda farkliliklardan olusan Tiirkiye nin giindemine diisen bir bagka tartisma
ise “Anayasal yurttaghk”tir. Bu kavram 06zellikle Habermas’in onerdigi tarzdaki bir
yapida, etnik ve kiiltiirel alagimin kabul edildigi ve yticeltildigi sayisal bir yaklagimin
yansimasi olarak ele alinmistir. Anayasal yurttaghk anlayisi, esit hak ve 6deve sahip
yurttaglardan olusan ulus i¢inde evrensel bir iist kimligin olusturulmasini 6ngérmektedir

(Kaya, 2006, s.112). Bagska bir ifadeyle anayasal vatandaslik “farkliliklari, es diizeyli
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olarak baris igerisinde birlikte yasatma” iradesi olarak tanimlanarak; bdylelikle
kimliklerin birer ayricalilk ya da ayrimcilik araci olarak kullanilmasina izin
vermemektedir. Bu anlayisla, vatandashigin, toplumun c¢ogulcu yapisin1 ortadan
kaldirmanin ve onu homojenlestirmenin bir araci olarak bakilmayacagmin yasal
teminatin1 saglamaktadir. Kisacasi, kamu giicii karsisinda biitiin kimlikleri esitleyerek,
bireylerin devlete olan aidiyet duygularin1 pekistirdigi savunulmaktadir (Erdem, 2012,

s.8-9; Kadioglu, 2008, s.233).

Biitiin bu tartismalara ragmen bu donemde benimsenen ve gegerliligini koruyan
yurttaglik anlayisi, bir yonii Tiirk milliyetgiligine dayanan diger bir yonii dinsel 6gelere
dayanan; dil, irk ve tarih birligine dayanan etno-kiiltiirel bir ideoloji olmustur (Duran,
2010, s.267). Ayn1 zamanda liberal politikanin 6n gordiigii sekilde vatandaslarin hem
kendilerine hem de devlete karst ekonomik, politik ve kiiltiirel anlamda faydaci bir

anlayisla gelisim gostermeleri ongdriilmiistiir (Durgun, 2010, s.179).

Vatandaglik anlayisinin egitime yansimalarina baktigimizda; 1980’lerin sonu ve 1990’11
yillar Tiirk siyasi hayatinda oldugu gibi Egitim Sistemi’nde de Avrupa Birligi, IMF ve
Diinya bankas1 gibi kiiresel aktorlerin rol aldigi yillar olmustur (Unal, 1996). Bunun
yani sira 1990’Ii yillarin Tirkiye’de etkisini gosteren neo-liberal politikalarina da
paralel insan profiline ulagmak igin “bilgi toplumu, 6grenen toplum, teknoloji ¢ag1” gibi
bilgi becerileri kazandirmak egitimin 6nemli konularindan olmustur (Ozdemir ve
Beltekin, 2012, s.51-52). IMF’yle olan borcumuzdan dolayi, AB’yle ise adaylik
basvurusu kosullarini yerine getirme ve birligin sosyal, siyasi ve ekonomik refah
diizeyine ulasma arzusunu gergeklestirme yolunda etkilesimimiz oldu. Bu kuruluslarla
etkilesimimiz daha ¢ok tlilkemize dayatilan yaptirimlar yoluyla oldugu bilinmektedir. Bu
yaptirimlarin egitim sistemi ve anlayisimiza olumsuz taraflart oldugu gibi olumlu

taraflarinin da oldugunu belirtilebiliriz.

Bununla birlikte bu donemin egitim politikasini anlamak i¢in 1990’1arin basinda iktidari
elinde bulunduran ANAP’in egitim politikalarin1 dikkatli incelemekte fayda vardir.
ANAP’1n Parti programinda yer alan egitim anlayigina gore ¢ocuklara anaokulundan
itibaren meslek hayatina atilincaya kadar bilim, teknoloji ve kiiltiire ilaveten giizel ahlak
ve manevi degerlerle donatmak, insan ve hayat sevgisiyle bezemek, insiyatif sahibi

yapmak ve onlara tesebbiis ruhu agilama amaci giidiilmiistiir. Yine, 6grencilere modern
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ve ileri Tiirkiye idealine, Atatiirk ilke ve inkilaplarma bagli, milli ve ahlaki degerleri
benimsemis, herkese karsi sevgi, saygi ve hosgorii besleyen, girisimci ve tiretici insanlar
olarak yetistirmek temel hedef olarak benimsenmistir. Egitim ve Ogretimin herkese
ulagmasi i¢in de firsat ve imkan esitliginin saglanmasi esas alinmistir (TBMM, 1991).

Klasik egitim anlayisina paralel bir egitim amaglandigini goérebilmekteyiz.

Yine bu donemin basinda -1990 yilinda- toplanan XIII. Milli Egitim surasinda ise
“orglin” ve “yaygin” egitim aracigiyla bireylere “milli kiiltiir degerlerimizi koruyucu,
gelistirici, tanitici ve benimsetici; toplu yasama, dayanisma, yardimlasma, uzlasma,
birlikte ¢alisma ve drgiitlenme anlayisimi ve aliskanligint kazandirici” gibi temel
degerleri kazandirmak icin “demokrasi ve ¢evre konusuna agirlik verilmesi” ile “gerek
yiiz yiize egitimle, gerekse de birbirleriyle desteklenerek kitle iletisim araglarinin yaygin
egitimde kullanilmalar1 tesvik edilmesi” gibi kararlar alinmistir. Ozellikle yaygin egitim
kurumlari/kurslart ile genis halk kitlelerine ulasarak bu insanlarin iiretime, kalkinmaya
ve bir¢ok gelismeye katilmalart ve katki saglamalar1 amaglanmistir (MEB, 1990). Bu
yoniiyle Cumhuriyet ilk donemlerindeki topyeklin okuma-yazma seferberligine benzer
bir sekilde biitiin vatandaslarin sosyal ve kiiltiirel anlamda gelisimini saglama s6z

konusudur.

Bu suranin sonrasinda hazirlanan 1992 yilindaki “Vatandaslik Bilgileri ve insan Haklar
Egitimi” dersi basta olmak iizere verilen vatandaslik egitiminde, Islami anlayisla
pekistirilmis bir etnokiiltiirel yurttagligi hakim kilinmaya c¢alisildigini gdstermistir. Bu
ayni zamanda cumhuriyet temasinin daha az vurgulandigi anlamini da beraberinde
getirmistir (Ustel, 2011, s.293). Aym zamanda “tehdit ve tehlike”, “i¢ diisman-dis
diisman”, gibi milli glivenlik anlayisin1 hakim kilan temalarin okul miifredatinda yer
aldig1 dénem olmustur (Ustel, 2011, $.298-299). Genel olarak vatandaslik egitiminde
Atatiirkgiiliik degerlerinin Islam diniyle sentezlendigi; aym zamanda dénemin i¢ ve dis

tehditlerinin farkindaligini olusturan bir program uygulamaya konulmustur.

Bu gelismelere ragmen 1998’de Tiirkiye fiziki olmasa da psikolojik olarak bir askeri
miidahaleye daha maruz kalmistir. 1998’de post-modern darbe olarak nitelendirilen bu
“28 Subat siireci” tiirbanin kamusal alanda yasaklanmasi, 6zel iletisim ve yayin
organlarinin sesinin kisilmasi, bazi sivil toplum kuruluslarina miidahale, mesleki

okullarin ve imam hatip okullarinin ortaokul kisimlarinin kapatilmasi gibi sosyal, siyasi
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ve kiiltiirel alanda bir¢ok degisimin yasanmasiyla sonuglanmistir (Toruk, 2005, s.498).
Ozellikle sekiz y1l kesintisiz egitime gegilmesi sonucu orta kisimlar1 kapatilan Imam
Hatip okullari, Kemalist ideolojinin yeniden hakim kilinmak istendigini gostermistir.
Ayn1 zamanda planlanan egitim politikalar1 ve programlart aracilifiyla “tek tip” insan
yetistirme en temel felsefe halini almis oldu (Erdogan, 1999, s.55, 127-128). Biitiin
olmasa da yogunluklu bir sekilde Cumhuriyet ilk donemindeki siyasi, sosyal ve kiiltiirel
politikalardan geriye doniildiigiine sahit oldugumuz bir donem baslamis oldu. Egitim
alaninda ise tekrar Kemalist ideolojinin agirhik kazandigi Tiirk-islam sentezinin ise

geriledigi goriilmiistiir.

Bunun yani sira 1998’de uygulanan egitim miifredatinda yer alan “Vatandashk ve Insan
Haklar1 Egitimi” dersinin genel amaclar1 incelendiginde “insan ve vatandas olma
bilinci, hak, sorumluluk ve ozgiirliiklerini tanmima/kullanma, insan haklarinin etik ve
koruyuculugunu bilme, devletin bireyle, bireyin devletle olan iligkisini bilme/davranma
ile Atatiirk’iin insan haklarina katkisini bilme” gibi boyutlart igerdigi goriillmektedir.
Ayn1 zamanda genel amaglarda dersin “insan haklarini énceledigi, birey devlet, devlet
birey iliskilerini karsilikli gorev ve sorumluluklar c¢ergevesinde” ele aldigimi
belirtilmektedir. Yine bu dersin icerigi incelendiginde de demokratik devlet anlayiginin
yiiceltilerek, hak ve ozgilrliikklere imkan taniyan tek sistemmis gibi bir anlayist
asilamasindan dolay1 gelisimci, ilerlemeci ve elestirel bakis agisina uygun diismedigi
ifade edilmektedir (Elkatmis, 2013, s.62). Ders kitaplarina baktigimizda ise kiiltiir
birligi millet olmanin bir geregi ve bu nedenle titizlikle korunmasi gereken bir 6zellik
olarak sunularak, toplumun da kiiltiirel anlamda tiirdes olmasi iizerinde durulmustur
(Ertiirk, 2006, s.171). Kisacas1 her anlamda egitimde tek tip bir ideoloji olarak Kemalist

diisiince hakim olmustur.

2.5.8. Yirmibirinci Yiizyll Postmodern Vatandashk Egitimi Anlayisi

20. yy.1n sonu 21. yy.’1n basinda siyasi, sosyal ve kiiltiirel basta olmak bir¢ok alanda
etkili olmaya baslayan postmodernizm akimi evrensellige ve biitiinliige karsi ¢ikarak
farklilig1 ve goreliligi esas alan bir siyasal felsefeye sahip oldugu goriilmiistiir (Tarhan,
2012, s.14). Tirkiye’de ise Postmodernizmin yansimalart farkli dinamikler araciligiyla
oldugu soOylenebilir. SSCB’nin dagilmasi, kiiresellesme algisi, diinya genelinde
dindarlasma olgusu gibi dis dinamiklerin yani1 sira 1980 sonrasi yasanan sosyo-

ekonomik ve kiiltiirel degisimler, liberal degisim ve Ozal hiikiimetlerinin iktidar ile
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Tiirkiye genelinde artis gosteren etnik hareketler ve dini cemaatler ise i¢ dinamikler
olarak goze carpmistir. Bu dénemden itibaren giiniimiize dogru Tiirkiye’de ¢okkiiltiirlii,
mozaik kiiltiirel durumu kabul goérerek “muhafazakarlik, milliyet¢ilik, liberalizm ve
sosyal demokrasi egilimlerinin tiimiinii birlestirmeye ve uzlastirmaya c¢alisan
pragmatik” bir yol izlendigi goriilmektedir. Boylelikle 6zgiirlikler baglaminda din ve
ifade Ozgiirligiiniin tartisildigr ve ¢6ziim bulmaya calisildigi bir siire¢ yasanmistir
(Tarhan, 2012, s.16-17; Koroglu, 2011, s.148).

En gelismis Ornegi olarak Avrupa Birligi oOrgiitii gosterilen (Cooper, 2005, s.47)
postmodern anlayisla birlikte ulus ve smif gibi biitlinliik¢li kavramlarin yerine
cogulculuk, cesitlilik ve 6zgiinliik gibi kavramlar deger kazanmaya baglamistir. Yani
biitiinden ziyade farkliliklar daha 6n planda tutulmaya ¢alisiimistir (Karaduman, 2010,
$.2897; Ucan, 2009, s.2291). Fakat Postmodernizmin ayni zamanda benzerlikler
tizerinde yogunlasan bir kiiltlirlin ortaya ¢ikmasina neden oldugu da belirtilmektedir.
Bati’'nin degerlerini kutsallagtiran ve adimi “kiiresel kiiltiir” olarak belirten bu yeni
sentez modernizmin maskeli sekli olarak adlandirilmistir. Ciinkii sonug itibariyle
postmodernizm anlayisina gore toplum ve siyaset hayatinda gecerli veya c¢agdas
sayilabilecek degerler, modernizmin de kabul ettigi gibi, sadece ve sadece Bati
kaynaklartyla Olciilmesi esas alinmistir. Bu yoniiyle modernizmin oniine gecemedigi

goriilmustiir (Ziyatiddin, 2001, s.38-39).

Buna ragmen postmodern anlayisin olusturdugu sistemlerin modern ulus-devletin
alanini bazi yerlerde sinirlandirmis baz1 yerlerde de genislettigi goriilmiistiir. Bunlara
ornek olarak az 6nce de degindigimiz gibi AB basta olmak iizere IMF, WTO gibi
kurulus ve sistemler gosterilebilir. Bunlar araciligiyla ulu-devletler birbiriyle dayanigma
icine girerken zaman zaman da birbirinin egemenlik alanini daraltan yaptirimlar1 da
olmustur (Ziyaiiddin, 2001, s.52). Bunu iilkemiz agisindan diisiindiigimiiz de ise
1959°dan beri Avrupa Ekonomik Toplulugu’na aday olma istegi 1999°daki Helsinki
zirvesinde aday iilke olmasi agisindan deger kazanmisti. Boylelikle 1999 Kopenhag
kriterlerini yerine getirmek i¢in siyasi, sosyal, kiiltiirel olmak {izere bir¢ok alanda
reformlar yapmamiz Ongoriilmiistiir. Yani Tiirkiye belirli yaptirimlarla karsi karsiya
kalmis oldu (Ozsoy, 2000, s.274). Yine bu siiregte Tiirkiye’nin, birgok alanda oldugu gibi

AB’nin egitim politikalarina da uyum saglamak ve egitim programlarini bu politikalar
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cercevesinde gelistirmek Milli Egitim sisteminde ¢esitli diizenlemeler yapmis ve hala bu

yonde ¢alismalar devam etmektedir (Saglam, Oziidogru ve Ciray, 2011, 5.104).

Son yillarda, bircok alanda oldugu gibi Tiirk Milli Egitim sisteminde de yapilan
diizenlemelerin, yukarda da degindigimiz gibi, AB’nin sahip oldugu demokratik ve
cagdas degerleri benimsenmekte ve yakalanmaya calisilmaktadir. Bu anlamda, AB’nin
sahip oldugu bu degerleri kazandirmak i¢in temel aldig1 ve Bakanlar Komitesinin Mayis
2010°da “Avrupa Konseyi Demokratik Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi Sart1” ile
ilgili olarak tiye iilkelere Tavsiye Karari1 olarak sundugu “hedef’e bakmakta fayda
vardir: “Tiim demokratik vatandashk ve insan haklari egitiminin en OJnemli
unsurlarindan biri de sosyal birlik ve beraberligin ve kiiltiirler arast diyalogun
vayginlastirilmasi ve toplumsal cinsiyet esitligi de dahil olmak iizere cesitlilige ve
esitlige deger verilmesidir. Bu amacla, ¢atismayr azaltan, inang gruplar: ve etnik
gruplar arasindaki farkliliklarin daha ¢ok kabul edilmesini ve anlagilmasini saglayan,
insan onuruna ve paylasilan degerlere karsiliklt saygr gosterilmesini miimkiin kilan,
sorun ve anlasmazliklarin ¢oziime kavusturulmasinda diyalogu tesvik ederek siddete
karst, kigisel ve sosyal becerilerin ve anlayigin olusturulmast sarttir.” AB ve onun gibi
demokratik ve ¢agdas anlamda gelismis tlkeler bu Olgiiler gercevesinde vatandaslik
egitimi verirken 21. yy.n ilk ¢eyreginde Tiirkiye’nin egitim anlayis1 kisacasi

vatandaslik egitimi hangi boyuttadir ona bir bakalim.

Tiirkiye’ye baktigimizda, 21. yy.’a girerken uzun bir demokratiklesme tarihine ragmen,
katilmcili@1 hala yakalayamamig, bunun geregi olan diislinen, sorgulayan, elestiren,
tartisan ve bunu sorumluluk bilen birey-yurttasi yaratamadigi; katilimci demokratik
siyasal bir kiiltiirden hala yoksun oldugu elestirileri yapilmaktadir (Tok, 2003, s.13). Bu
anlamda bir ilerle saglama, ¢6ziim bulma adina tezlerini ortaya koyan gruplar arasinda

yapilan tartismalarda farkli goriisler ortaya ¢ikmustir.

Boylelikle 21. ylizyila girerken iki onemli giiciin siyasi arenada miicadelesine dikkat
¢eken Keyman (1997, s.289), siyasal yasama yon vermeye galisan bu giiclerden birinin
“cogulculuga kars1 tekligi” savunan ve Milliyet¢i sdylemle hareket ettigini sdylerken,
digerinin ise liberal demokrasiyi savunarak, “cogulculugu” reddeden milliyetcilere kars1
bir siyaseti benimseyenler olarak tarif etmektedir. Bu miicadelenin belirleyicisi ise ilk

paragraflarda belirttigimiz gibi kiiresel gelismelerin  oldugunu sdyleyebiliriz.
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Dolayisiyla liberal demokrasiyi savunan ve ¢ogulculuk taraftar1 grubun goriislerinin son

zamanlarda siyasi, sosyal ve kiiltiirel alana hakim oldugunu gérmekteyiz.

Bu miicadele ve tartismalarla birlikte, son yillarda Tiirkiye’de yasanan bazi gelismeler,
azinliklara ve farkliliklara karsi egemen olan ve onlar1 oOtekilestiren “giivenlik”
sOyleminin, Avrupa Birligiyle entegrasyon siireciyle birlikte degisimini getirmistir. Bu
stirecte, ‘glivenlik sOylemi’ 6nemli bir doniistim gecirerek ‘adalet’ ve “kiiltiirel ¢esitlilik’

s0ylemine yerini birakmaya baslamistir (Kaya, 2006, s.127).

“Adalet” ve “kiiltiirel ¢esitlilik” sdylemin garantisi olan demokratik bir yasam bi¢giminin
de benimsenip koklesmesi icin gerekli siyasal kiiltliriin ve bu kiiltlirii 6ziimseyen,
katilimci, hak ve sorumluluklarini bilen yurttaglarin yaratilmasinda biitiin gelismis
iilkelerde  oldugu  gibi  okullardaki = vatandashik  egitiminin  roliinden
faydalanil(mis)maktadir. Fakat sunu da belirtmekte fayda var ki; egitim sistemimiziz
elestirel diistinen, sorgulayan, hak ve sorumluluklarini bilen, katilimci birey-
vatandaslardan ¢ok, pek de fazla sorgulamadan itaat eden, biraz da tek tiplestirilmis

birey-vatandaslar yetistirme egiliminde olmasindan dolayi elestirilmektedir (Tok, 2003,
5.13-14).

Bu elestirinin temelinde Tirk toplumu biinyesinde bir¢ok dil, din ve 1rki barindiran
cokkiiltiirlii bir yapiya sahip olmasi yatmaktadir. Ama bu olgu Cumhuriyetin ilanindan
2000°1i yillara kadar g6z ardi edilmisti. Gerekce olarak da ulus-devlet temelli kurulan
Tiirkiye’nin, batidaki ulus devletlerde oldugu gibi kendini koruma kaygisiyla
“tiirdesligi” esas alan bir degerler orgiisiinii kullanma gereksinimi gosterilmisti. Ancak
2005°teki  ilkogretim programlarinda bu konuda bir degisim yasandigi ve
cokkiiltiirliiliige/cokkiltiirlii egitime -az da olsa sosyal bilgiler programinda- yer
verildigi goriilmektedir (Keskin, 2008, s.48). Uzerinde yapilan bazi degisikliklerle
glinlimiize kadar kullanilan bu program beraberinde bundan farkli bir¢ok yenilik de

getirmistir.

Genel olarak baktigimizda, 2005 ilkogretim ders programlarinda radikal degisiklikler
yapildig1 gériilmektedir. Yeniden Kurmacilik ve ilerlemecilik egitim felsefesine dayali
Yapilandirmacilik anlayisla hazirlanan yeni programda o6grencilerin “bireyin varolan
deneyimlerini dikkate alarak, yasama etkin bir sekilde katilimini, ...sorun ¢6zmesini

destekleyici ve gelistirici bir yaklasim dogrultusunda yapilandirmay1 onemseyen bir

172



gelisim”  yapmalarim1  saglayarak; “6grencinin kendi yasantilarim1i  ve bireysel
farkliliklarin1 dikkate alarak cevreyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir anlayis”in

uygulamay1 amaglandigi goriilmektedir (MEB, 2005).

2005 oncesinde vatandaslik egitimin agirlikli olarak ele alindigi 7. ve 8. Smif
Vatandaslik ve Insan Haklari Ders kitaplar1 incelendiginde giiclii bir devlet
hakimiyetinin mevcut oldugu goriilmistiir. Bu dénemdeki ders kitaplarinda yer alan
insan haklar1 ve Ozgiirliikklerin resmi ideoloji bakis acgisiyla ele alindigi; “Otekileri”
disladigi, bir tehdit unsuru ve diigmanca tanimladigi; bilgi aktarimi agirlikli oldugu;
sorgulamaya, elestirmeye yer vermedigi; soyut oldugu ve insanlarin ger¢ek yasam
kosullarina indirgenemedigi elestirilerine maruz kalmistir (Gok, 2003, s.169-170). Bu
alandaki yetersizlik diger disiplinlerde de goriilmiistiir. Bu yiizden 2005 ilkogretim

programinda yapilan diizenlemelerle kismen de olsa bunlarin giderilmesi amag¢lanmaistir.

2005 ilkogretim programinda yer alan vatandaslik degerlerine baktigimizda ise
Ogrencinin toplumla uyumu igin gerekli bilgi, beceri ve tutumunu gelistirmek bagta
olmak flizere; baskalar1 ile iyi iliskiler kuran, igbirligi i¢inde ¢alisabilen, mili kiiltiir
degerlerini taniyabilen 6zelliklere sahip olmasi hedeflenmistir. Bunun yami sira vergi
vermek, askerlik gorevini yerine getirmek, oy kullanmak gibi sorumlu veya iyi
vatandagslik gorev/sorumluluklarin ders kitaplarinda yer aldigin1 goérebilmekteyiz

(Kabapinar, 2011, s.372).

Ayrica, 2005 ilkogretim programinda, sanayilesme ve kentlesmenin sonucunda ortaya
cikan sosyal, kiiltiirel ve ekonomik degisimlerin toplum yapisinda sebep oldugu
zorluklart agsma adma, ozellikle insan iligkilerinde sosyal dayanigma ve duyarlilik
duygusunu kazanmaya itmistir. Bunun yani sira insan iliskilerinde nitelik olmasi,
hosgorii ve duyarliligin yiikseltilmesi ile ilgili olarak egitim yoluyla “empati” duygusu
on plana cikarilmistir (Baysal, Kabapmar ve Oztiirk, 2011, s.284). Buna yonelik olarak
programda yer alan becerilere baktigimizda da ‘“kendini karsisindakinin yerine koyma”,
“acik fikirli olma”, “baskasinin diisiince ve duygularini anlama” ve “farkliliklara saygi

duyma” bunlarin baslicalar1 olarak belirtilebilir (MEB, 2005).

2005 programina ek olarak bakabilecegimiz 2012°de yapilan yeni diizenlemelerin ne
derece etkili oldugu net bir sekilde incelenmediyse de bazi agilardan gokkiiltiirliiliige

katki saglayabilecegi sOylenebilir. Bu diizenlemeleri din, dil ve kiiltiir agisindan
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diistindiigiimiiz de farkli kiiltiirlere hitap etmesi acisindan 6nemli goriilmektedir.
Ozellikle ortaokul ve liselerde, Kuran-1 Kerim ve Hz. Peygamberimizin Hayat1 dersinin
yani sira Yasayan Diller ve Lehgeler dersinin farkli din, dil ve mezheplere gore segmeli
olarak okutulmalari bu anlamda yerinde bir adim olarak goriilebilir (MEB, 2012).
Olumlu olarak degerlendirilmesinin yani1 sira bu diizenlemenin temelde “egitimde firsat
esitligi” ve “ ortak kiiltiir” olusturma konusunda eksiklik olusturdugunu da diisiinenler

olmustur (Giiven, 2012, s.575).

Sonug olarak; yurttaslik kavrami, her ne kadar ulus-devletin niteliginde, ayn1 koken ve
hatta din paydasi iizerinde tanimlanmigsa da, giiniimiizde ulus-devlet i¢inde yer alan
farkl kiiltiirel 6zelliklere sahip yurttaglarin, dngoriilen bu “ortak 6zellikler acisindan
tirdes bir biitliin” olusturmadiklari, giderek daha iyi anlasilmaktadir. Onun igin
glinlimiliz yurttaghk anlayisinin “bir arada yasayabilme” felsefesini ve imkanin
olusturucu igleve sahip olmasi savunulmaktadir. Bunu saglamanin yolu olarak da ancak
farkli kiltiirlerden olusan grup ve bireyleri “esit hak ve sorumluluklarla sahip kisiler
olarak tanimlayan, ulusa degil, devlete iiyelikte temellenen bir yurttaslik” anlayisiyla
miimkiin oldugu vurgulanmaktadir (Kilic Oguz, 2007 s.179). Bunu saglamak iginse
egitim 6nemli bir araci olarak kullanildigim gérmekteyiz. Ozellikle vatandaslik egitimi
devlet tarafindan kurulan egitim sisteminin en Onemli islevlerinden birisi olarak

bakil(mig)maktadir (Tok, 2005, s.253).

Buna gore gore 21. ylizyilda kiiresel ve yerel faktorlerin etkisiyle egitim alaninda
tilkemizde yapilan reformlarin onceligine baktigimizda, bireyin 6n planda oldugu;
bireyin yetkin bir sekilde yetistirilmesinin esas alindigi; diislince, elestiri ve sorgulayici
yoniiyle alternatifler irettigi; ve farkli kiiltiir, diisiince, yasayis ve inan¢ bi¢imine
“hosgorii” gostererek uyum iginde yasama ve yasatma firsati saglayacagi sekilde
yapilandirildigr goriilmektedir. Ayn1 zamanda hak ve oOzgiirliiklerin farkina vararak
kanunlara ve sozlesmelere uyan vatandaslik bilincine sahip olmalar1 hedeflenmistir

(Tozlu, 2003, 5.133-135).

Yapilan reformlara ragmen, egitimde firsat esitliginin Cumhuriyet’in kurulusundan beri
uzun yillar boyunca ve hala gliniimiizde iilkemizin en temel sorunlarindan biri olarak
goze carpmustir. Yani bireyler yeteneklerine gore egitimde ilerleyememis, o6zellikle

bolgeler arasinda esitsizlik her zaman goriilmiistiir. Ayn1 zamanda uzun yillardan beri
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egitimin asir1 merkeziyetei olmasi, esnek ve islevsel olmamasi diger 6nemli sorunlar

olarak gosterilmistir (Giiven, 2010, s.394-395).

2.6. Mardin Tarihi, Etnik, Dini ve Sosyal Yapisi

Mardin ili Giineydogu Anadolu Bolgesi'nin Dicle Bolimii'nde yer alir. Kuzeyde
Diyarbakir ve Siirt, doguda Hakkari, batida Urfa illeri; glineyde Suriye ve Irak
devletleri bulunan kentin Merkez, Derik, Kiziltepe, Nusaybin, Omerli, Savur, Mazidagi,

Midyat ve Dargecit olmak tizere 9 ilgesi bulunmaktadir.

Mardin ve g¢evresine ait elde mevcut tarihi belgelerde Asurlara dayanan bir yerlesim
yeri oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Buna gére M.O. 4. bine yakin tarihi bir gegmise sahip
bu kenti, kimlerin ve ne zaman kurdugu belli olmamakla Subarilerin kurdugu
sOylenmektedir (Noyan, 2008, s.3). Daha sonra burayi, Akad Stimerleri belli bir donem

yonetimlerinde tuttuktan sonra Asurlulara birakmislardir.

Belli donemlerde Bizanslilar ile Abbasiler gibi yonetimlerde kalan Mardin en parlak
donemini Artuklu zamaninda kazanmistir. Artuklulardan 6nce agirlikli olarak Roma ve
Hellenistik mimari yapilar1 niteliksel ve niceliksel olarak buraya hakim olmussa da,
Artukogullari’yla birlikte Islami ve Anadolu mimari yapilar1 hizli bir sekilde ve ¢okga
yer almaya baslamistir (Alioglu, 2003, s.21). Kendilerine baskent olarak Mardin’i
belirleyen Artuklular, XI. yy’dan XIII. yy’a kadar bu sehrin geleneksel mekanini
bi¢cimlendiren, sosyal ve ekonomik yapilarimin temelini atan yeni bir yorum
kazandirmiglardir. Mardin’de bu tip yapisal faaliyetleri daha sonra Akkoyunlular ile
Osmanlilar da siirdiirmiislerdir (Alioglu, 2003, s.22). Bu 6nemli eserlerden bircogu

glinlimiizde kadar hala degerini ve essizligini korumaktadir.

Artuklular doneminde bir¢ok alanda gelisme gosteren Mardin, ayn1 zamanda bir bilim
ve kiiltiir kenti olma yolunda 6nemli bir noktaya ulagmistir. Bu donemde Onemli
hekimler, ilim adamlar1 ve sanatkarlarin yetismesi bunu gostermektedir (Aydin vd.,
2001, s.91). Bunlarin yetismesi i¢inse medreseler, kiitliphaneler kurulmus ve farkli
dillerden bircok eser terciime edilerek kullanmalarina imkan saglanmistir (Aydin vd.,
2001, s.91-99). Ayrica Selguklularin ticarete verdigi deger nispetinde Konya-Sivas-
Bagdat yolu iizerinde bulunmasi dolayisiyla da 6nemli bir ticaret ve kervan giizergahi

haline gelmistir (Aydin vd., 2001, s.100).
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Daha sonralar1 Mogol, Ilhanli ve Akkoyunlu devletlerinin hakimiyetinde kaldiysa da
uzun bir siire Osmanl idaresinde ge¢mistir. Osmanli yonetimine gegen bu sehir bu
donemlerde yasadigi durgunlugu Osmanli ile yeniden yakalayacaktir. Ama burada
belirtilmesi gereken O6nemli bir husus olarak digerlerine gore Akkoyunlularin kente
yapisal olarak daha fazla katki sagladigi sdylenebilir. Akkoyunlular, tekke-zaviye ve
medrese tliriinden bir komposizyonel yapilarla yeni bir yapt mimarisi kazandirmiglardir.

Bunlardan en 6nemlisi giinlimiize kadar ayakta kalan Kasimiye Medresesi’dir (Aydin
vd., 2001, s.109).

Caldiran savasi ile 1514’ten sonra Osmanli himayesine giren kent Artuklular ve
Akkoyunlulardan gelen yapisinda pek bir bigimsel degisiklige gidilmemistir. Yapisal
alandan ziyade Osmanlinin siyasi ve biirokratik anlamda Mardin’e bir miidahalesinin
oldugu sdylenmektedir. Yaklasik 19. yy’a kadar Osmanli yonetimi bu sehre daha ¢ok
timar sistemi, vergilendirme ve askeri ile adli gibi bir takim unsurlarla varligim

gostermeye calistigl goriilmiistiir (Aydin vd., 2001, s.118).

Osmanli déoneminde Diyarbakir eyaletine bagli bir sancak olarak idari yapida yer alan
Mardin’de, 6nceki donemlerde oldugu gibi buradaki halklar gecimlerini daha ¢ok tarim,
ticaret ve zanaattan saglamislardir. Bunlardan baska gogebe yasayanlarin hayvancilikla

gecindikleri goriilmiistiir (Aydin vd., 2001 s.120-121).

Tarihi ve cografi konumundan dolayr ge¢gmisten giliniimiize kadar, bircok zaman ticari
iligkilerin ve toplumlarin degisik amaclarla gegis giizergahinda bulunan Mardin, bu
yapisinin etkisiyle bir¢ok etnik, dil ve dinin kiiltiirel bir 6zelligine sahip olmaktadir.
Belli bir zaman onceye kadar burada yasamis olan kiiltiirlerden bazilar1 bugiin artik
toplumsal alanda varligini stirdiirmese de, su anda yasayan kiiltiirlerin iizerinde etkisini
gormek miimkiindiir. Gegmisten gelen bu farkli kiiltiirel gruplar, tarihsel siire¢ i¢inde
bircok dinsel veya etnik catisma ve anlagmazlik ragmen bugiin bu etno-kiiltiirel
cesitlilik, Tirkiye genelinde olsun bdlgedeki diger sehirlere gore olsun Mardin’i 6nemli

kilmaktadir (Ozmen, 2006, s.23).

Bununla birlikte Mardin cografi ve tarihi yapisina bagl olarak bir¢cok kavmin ve dinsel
cemaatin yurdu olmasmin yani sira Hiristiyanlarca énemli kabul edilen ve Isa’nin dili
olarak kabul géren Aramicenin bu bolgede konusulmasi, Hiristiyanlik i¢in 6nemli olan

kiliselerin buradaki faaliyetleri, islamiyet ile birlikte bolgede hakimiyet kuran Tiirkmen
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hanedanlarmin (Akkoyunlu, Karakoyunlu, Artuklu, Osmanli vb.) Mardin’i énemli bir
merkez haline getirmeleri, Yezidilik, Semsilik gibi bir ¢cok farkli inancin Mardin’de
taraftar bulmasi sebep olarak gdosterilebilir (Giirhan, 2010, s.88). Osmanli déneminde

kiiltiirlerin cesitlilik kazanmasi ile bunlar1 bir arada tutma anlayislar1 da gelismistir.

Ozellikle Osmanli’dan kalan bir anlayis “darii’s-sulh” diisiincesi olmustur. Bu anlayisa
gore fethedilen yerlerin halklarina haklarinin garanti edilmesi ve onlarin diger
vatandaglar gibi o {ilkenin bir pargasi sayilmasi sonucundan ortaya ¢ikmaktadir.
Osmanli’da daru’s-sulh kavraminin ¢ok koklii olmas1 Miisliiman olsun veya olmasin
herkesin ayni rejim i¢inde yasamasini saglayabilmistir. Osmanlilarin yaklagimi, g¢esitli
dini ve etnik cemaatlerin farkli inanglarina ve kiiltiirel 6zelliklerine miidahale etmeden
bir arada yasatmak gelenegini ve bu gelenegin yarattigi eserleri korumak olmustur

(Kiigiik, 2010, 5.117).

Glinimiizde Mardin’deki kiiltiirleri dine, etnik yapiya ve yasanan mekéna gore
tanimlayan Agcikalin vd., dine gore farklilasmanin Miisliiman, Hiristiyan ve Yezidi
gruplar1 tanimlarken kullanmiglardir. Ayrica bu Miisliiman gruplar, asiret ve/veya aile
bagina (soya) dayali alt kimliklere de sahip oldugunu belirtmislerdir. Yine, Araplarda
aile/soy baglari, Kiirtlerde ise agiret baglar1 giiglii olmasmin yaninda, agirete mensup
veya herhangi bir asirete mensup olmayan kesimlerde siilale baglar1 da yaygin
olmaktadir. Etnik yapiya gore farklilasmayr Arap, Kiirt, Tirk ve Arami gruplar
nazarinda tanimladig1 goriilmektedir. Ve son olarak mekéana gore farklilasmayi, koylii
ve kentli gruplari1 ve ¢ogu zaman yasanan ilgeyi tanimlamakta kullandig1 goriilmektedir.
Mekana gore farklilasmada, il smirt iginde kentlilik-koyliiliik daha cok Onemli
goriiliirken, il disinda farkli ilgelerden olmanin da Onemli oldugu su Ornekle
aciklamaktadir: Ornegin 6zellikle Nusaybin, Kiziltepe ve Cizre’de yasayan insanlar,
Mardin disinda kendilerini ‘Mardinli’ olmaktan daha ¢ok kendi ilgelerinin adiyla

tanitmayi tercih ederler (Agikalin vd., 2001; Akt.: Ozmen 2006, s.96).

Bunun yaninda kendilerini tanimlamada farkli goriisler olduklarini da gdrebilmekteyiz.
Ozmen’e gore Midyat’in Estel kesimi ve kdylerinde ve Nusaybin’de yasayan Miisliiman
Araplar kendilerini Mihellemi olarak tanitirlarken, Mardin merkezde oturanlar ve
Savur’daki Araplarin bir kesiminin de kendilerini Tiirk olarak tanittirmaktadir. Bunun

disinda Tiirk niifusu belirli Tiirk kokenli devlet memurlarindan olustugunu, Hiristiyan
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niifusun ise ¢ok az sayida Katolik ve Protestan aileler disinda, baskin bigimde Ortodoks
Stiryanilerden olustugunu dile getirmektedir. Ayrica niifus ve niifuz olarak etkileri

hissedilmeyen Ermeni ve Keldanilerin de oldugu séylenmektedir (Ozmen, 2006, 5.97).

Ozmen, son olarak Mardin’deki diger sosyal ve etnik gruplarla ilgili olarak da Midyat
ve Nusaybin’de Yezidilerden ¢ok az sayida ailelerin kaldigini; Kiziltepe’de de Cegen ve
Tat olarak adlandirilan gruplarin mevcut oldugunu bildirmektedir. Ayrica, 6zilinde
yerlesik olmayip siirekli yer degistiren Cingenelerden de s6z etmektedir. Bunun yan sira
bliyiik bir boliimii son yillarda Midyat, Dargecit ve Nusaybin’de yerlesik hayata gecen
bu grup, kendi icinde ayrismaktadir. Bunlara halk arasinda daha c¢ok Mitirb/Mitrib
olarak adlandirilan bu grup, miizik ile ugragmakta, bolgedeki diiglin ve eglencelerin
vazgecilmez Ogesi olmaktadir. Karagi (Qaragi) diye adlandirilan diger bir grup,
giiniimiize kadar hala cadirlarda yasayarak, falcilik ve benzeri faaliyetlerde bulunarak
gecimlerini sagladiklarini aktarmaktadir. Mardin’deki diger gruplar tarafindan Misirb,
Karagi, Cengene (Cingene) olarak adlandirilan bu grup s6z konusu bu adlandirmalart

kabul etmemekte ve kendilerini aile isimleriyle adlandirdiklari sdyleniyor (Ozmen,

2006, 5.96).

Dil, din ve etnik gibi bir¢ok kiiltiirel unsurun egemen oldugu Mardin’de ‘etnik/kiiltiirel
dislama ve dahil etme siireglerinin sekillenmesi ve sinirlarin olugsmasinda din basat bir
oneme sahip oldugu belirtilmektedir. Fakat din ile birlikte dil, siyasal ve sosyal
orgiitlenme, akrabalik iliskileri, kentlilik koyliiliikk de diglama ve dahil etme siire¢lerinde
onemli roller oynamaktadirlar. Dinle birlikte bu unsurlara dayali iliskiler bir yandan
yeni sinirlarin olugsmasini saglam temele oturturken, diger yandan da, baska sinirlarin -
etnik ve dinsel smirlarin gibi- énemini kaybetmesinde de etkili olmaktadir (Ozmen,
2006, s.94). Bununla birlikte dini farkliliklarin hayatin birgok alaninda ortadan kalktig
yerlesim yerleri mevcuttur. Ozellikle Midyat, Nusaybin ve Idil’e bagl pek ¢ok koyiinde
Stiryaniler, Yezidiler, Kiirtler ve Araplar birlikte ya da komsu olarak yasarlar. Bu
nedenle tim dinsel sinirlara ragmen bu halklar arasinda kiiltiirel ve ekonomik iligkiler

yogundur (Ozmen, 2006, s.95).

Bulag, buradaki Miisliimanlarla Ermenilerin tarihteki birlikteligini ifade etmek iizere Ali
Emiri Efendi’nin kullandigi “vatan kardesligi’nin Mardin’de Miisliimanlar,

Hiristiyanlar, Keldaniler, Yezidiler; Araplar, Kiirtler, Tiirkler ve cok sayida kabile,
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asiret ve biliylik aile i¢in de kullanilabilecegini diisiinmektedir. Ayrica buradaki
kiltlirlerin birlikte yasamalarina atif yaparaktan “ortak vatan” kelimesini, halk olma,
ortak bir mekanda farkliliklarimi koruyarak bir arada yasama iradesini gOsteren,
birbirlerinin temel hak ve ozgiirliiklerine saygili olan, aralarindaki iliski gergevesini
“ihtiram”a dayandiran insan topluluklarmin yurdu olarak tanimlamaktadir (Bulag, 2010,

s5.49).

Bu gelenegin daha once de bahsettigimiz gibi daha ¢ok Osmanli Millet sistemiyle
ortaya ¢iktigini belirtmistik. Bunun en bariz 6rnegi olarak, Osmanli sehirlerine dair
yapilan aragtirmalarin hemen hepsinde mahalle tasnifi yapilirken tekrarlanan,
“Miisliiman mahalleler”, “gayri Miislim mahalleleri” ve “karisik mahalleler” seklinde
bilindik ve klasik tasnifin Mardin’de yapilmadigin1 gérmek miimkiindiir. Ayni sekilde
mahalleler karigik olmakla birlikte, mahalle i¢cinde ayni dinden yasayanlarin farkl
kesimlerde yasadigina veya daha agik bir tabirle mahallenin kendi iginde bir
“boliimlendirmeye” sahip olduguna dair bir bilginin olmadigi mevcut arastirmalar bize
aktarmaktadir (Ozgosar, 2010, 5.273). Hatta aymi sehirde, ayn1 mahalleyi paylasan hatta
bazen evleri sadece birbirinden ortak bir duvarla ayrilan Mardinliler arasinda dini
ayrimin sebep oldugu bir catismadan bahsetmek, en azindan mahkeme kayitlarina gore
mimkiin goriinmemektedir. Hemen her Osmanli sehrinden rastlanabilecek sorunlara
Mardin’de de rastlandig1 bildirilmektedir. Bunlardan bazilari, mesela ayni mahallede

yasayan komsularin birbiriyle iliskilerinde mahkeme kayitlarina en fazla yansiyan

sorunlardan biri olan evlerin sinirlari ve yiikseklikleri olmustur (Ozgosar, 2010, s.274).

Kaya (2007, s.46) da bununla ilgili olarak, Osmanli millet sisteminin igerisinde, belli
etkilesimlere ragmen farkliliklar sistemli bir sekilde korundugunu ve nesilden nesile
aktarildigini ifade etmektedir. Buna 6rnek olarak da degisik din ve mezheplerden gelen
gruplar arasi evlilik yaygin olmadigina dayandirtyor. Ayni zamanda giinlimiizde Mardin
ve Hatay gibi illerde ortaya ¢ikan Hiristiyan-Miisliiman-Alevi mahallerinin farkli olmasi
ve bunlar arasinda evlilik olaymin c¢ok sinirli olmasi bu farkliliklarin korunmasi
anlaminda ilging sosyal ayrim 6rnekler oldugunu belirtmektedir. Bunu farkliliklarinin
farkinda olan gruplar istedikleri gibi, sistem de bunu kolaylastirir nitelikte olmustur.
Kaya, bununla birlikte, farkliliklar1 bir arada yasatma o6zelliginden dolay1 bugiin
Mardin’e olan ilginin, aslinda Mardin’in halihazirdaki durumuna olmadigina, onun

sembolik anlamina oldugunu diisiinmektedir. Yani Mardin’in farkliliklar1 birarada
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yasatan gecmisine ve bu gecmisin gilinlimiize yansiyan kalintilarina oldugunu

belirtmektedir.

Tarihi ve kiiltiirel yapida diinyada esine az rastlanan Mardin sehri, ¢evresinde yasanan
tim olumsuzluklara ragmen, ¢ok farkli cemaatlerin uyum iginde barindiran klasik bir
Osmanl sehri goriiniimiinde olmasidir. Ozellikle cografi konumuna bagh olarak tarih
boyunca bir¢cok kavmin, etnik grubun ve dinsel cemaatin yurdu olmustur. ilk ¢aglardan
itibaren bliylik imparatorluklarin sinir1  olan bolge, bu 06zelligi dolayisiyla
imparatorluklar ars1 ¢catismanin da merkezi olmustur. Ancak siyasi otoriteler arasindaki
bu catismalar, sosyo-ekonomik agidan birbirine bagli bolge halklar1 arasinda gatigmaya
sebep olmamistir. 19. yy.’ye gelindiginde Mardin kalesi ¢evresinde kiimelenmis 13
mahallesi ve bu mahallelerde yasayan 7 farkli dini/etnik cemaatin (Miisliiman, Ermeni
Katolik, Siiryani Kadim, Keldani, Semsi ve Yahudi) 19. yy.’nin siyasi gelismelerine
nispet edercesine, birlikte yagamanin gereklerini ve sosyal uyumu yakalayabilen bir

kent olmustur (Ozgosar, 2010, s.434-435).

Buraya kadar genel olarak sosyal, kiiltiirel 6zellikleriyle ele alinan Mardin’in, i¢inde
yasayan belli bagli dini ve etnik gruplardan Siiryaniler, Araplar ve Kiirtlerle ilgili detaylt

bilgi verilmesi 6nemli goriilmektedir.

2.6.1. Araplar: Nam-1 Diger Mhalmiler

Tarih iginde ¢ok genis bir cografyaya yayilan ve c¢ok eski bir uygarliga dayanan
Araplarin bu arastirmada sadece Tirkiye’de yasayan kesimleriyle ilgili bilgi

verilecektir.

Mardin’in en 6nemli etnik topluluklarindan biri olan Araplar kdken olarak nerden
geldikleri hakkinda kesin bir bilgi olmamakla birlikte bununla ilgili bir¢ok goriis
mevcuttur. Noyan’a gore M.S.6. yy’da Islamiyat’in yayilis1 ile birlikte Arap akinlarinin
sonucunda Abbasilerin bolgeye hakim olmasiyla Midyat ve Savur agirlikli olmak tizere
buradaki koylere Arapg¢a konusan ve kendilerine Mhalmiler denen asiretler
yerlestirilmistir (Noyan, 2008, s.22). Mhalmiler adinin ise Arap¢a’da yiiz mahalle
anlaminda ‘miyye mahalle’ kelimesinden tiiredigi ileri siiriilmektedir. Bu yiiz
mahallenin Harun Resit zamaninda bugiinkii bulunduklar1 yerlere yerlestirildigi

sOylenmektedir.
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Mhalmilerin kdkenleri hakkinda ayrica farkli goriisler su sekilde siralanabilir (Cetin,
2006, s.2-4):

1-) islam Ansiklopedisi icerisinde “Tur Abdin” maddesi iginde kisa bir paragraf i¢inde
gecen birinci goriise gore; Mhalmiler Hiristiyanliktan ayrilmis Arap ve Kiirtlerden

meydana gelmis melez bir topluluktur.

2-) Mhalmi kokenli M. Ali Arikan ve Cemil Isler’in gesitli yazi ve eserlerinde
kaydettikleri ikinci goriise gore, Mhalmiler; Tirk ve Araplarin karisimi sonucunda
ortaya ¢cikmis bir topluluktur. Tiirk¢e dilinde yazilmis ilk kaynaklardan biri olmasi
sebebiyle, halk arasinda yaygin sekilde bilinmektedir.

3-) Ugiincii goriis yazili ve sdzlii Siiryani kaynaklarma dayamir ve Mhalmilerin
Hiristiyan Siiryani bir toplulukken, 1600°lii yillarda meydana gelen Patrik ismail, biiyiik
oruc, salgin hastalik, baskilar ve metropolit se¢imleri olaylari neticesinde biiyiik

cogunlugunun Islam dinine gectigini savunur.

4-) 2004 yili igerisinde Midyat ilgesinde bulunan etnik gruplar iizerine yapilan saha
arastirmasi sirasinda yapilan goriismeler ve taranan kaynaklar neticesinde elde edilen
dordiincii goriise gore Mhalmiler; Hiristiyan iken, yukarida aktarildigi {izere, Patrik
Ismail olay1 ve Islam fetihleri sonrasinda bolgeye yerlestirilen ve otoriteyi elinde
bulunduran Beni Hilal kabilesinin de etkisi neticesinde Miisliiman olmus ¢ogunlukla
Siiryani kokenli bir topluluktur. Dikkat edilecek olursa, tez giiniimiizdeki Mhalmiler’in

tiimiiniin degil, ama ¢ogunlugunun Siiryani kokenli oldugunu ifade etmektedir.

Bu kadar farkli goriisiin olmasindan dolay1 kokenleri hakkinda net bir kaniya varilmasa
da yapilan itibariyle belki Bulag (2009)’in da ifade ettigi goriise dayandirabiliriz.
Bulag’a gore Tiirkiye Araplarinin bir boliimii kdken olarak Arap, dnemli bir boliimiiniin
ise Miista'rebe(Sonradan Araplasmis) Arap'idir. Fakat koken olarak Arap olanlar, Islami
fetihler, 6zellikle Hz. Omer ve Hz. Ali zamaninda Islamiyet'i yerli halka dgretmek iizere
Arap yarimadasindan transfer edilen ailelerden olustuklarini sdylenir. Abbasilerin orta
zamanlarinda Ehl-1 Beyt {lizerinde baskilar artinca ¢ok sayida aile bolgeye siginmus,
yerli halkin arasina karigmistir. Bunlarin agirlikli kismi Kiirtlesmis Seyit, bir kismi

Serif'tir.

Bu sekilde koken tartismasina neden olan Mhalmilerin genel olarak Islam’m
yayilmasiyla bugiinkii Mardin ve ilgelerinde yogun olarak yasadiklari bilinmektedir.
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Mhelmilerin Mardin disinda yogun olarak yasadigi baska bir yer ise Suriye’de Kamish
ve civari oldugu soylenmektedir (Noyan, 2008, s.23).

Osmanli’nin dogu seferiyle buradaki Araplarla tanistig1 ve devlet yonetimi dahil bir¢ok
alanda iligkiler kurarak yakinlik kurmuslardir. Osmanli devleti yonetimi altinda bulunan
Mhelmiler dzellikle Imparatorluga vermis olduklar1 giiven ve sadakati Tiirkiye’nin
Kurtulug Savasi’nda da sergilemislerdir. Cumhuriyetin kurulmasiyla birlikte vatan
sinirlart i¢inde kalan bu topluluk giliniimiize kadar diger etnik ve dini gruplarla baris ve

hosgorii icerisinde varligini stirdiirmiistiir.

Mardin merkezinde, yakin zamanlara kadar Arap niifus azalmakla birlikte kentte ve
cevrede konusulan hakim dil Arapga’dir. Ciinkii diger etnik gruplar da farkli etnik
gruplarla paylastiklar1 alanlarda ve bazen kendi aralarinda da ortak iletisim dili olarak
Arapca’y1 kullandiklar1 sdylenmektedir. Sami dil grubundan olan Arapc¢a’nin kuzey
Mezopotamya kiltu grubuna dahil alti lehge konusulmaktadir (Noyan, 2008, s.22).
Mhellemice de bu Arapca lehgelerinden biri olarak Mardin’de en fazla konusulan
lehgedir. Buradaki Araplarin konustuklar1 Mhellemice, Fars¢a, Osmanlica, Siiryanice,
Kiirtce ve son donemlerde de Tiirk¢ceden oldukca etkilendigi goriilmektedir (Noyan,
2008, s5.23).

Inang olarak Siinni Islam ve ¢ogunluk Safii mezhebinden olan bu grubun bir kismina
Kirsal kesimlerdeki Mhellemiler, Siiryani ve Kiirt komsulariyla ayni ekonomik
etkinlikleri paylasirken, sehir merkezindekiler kiiclik esnaflik ve ticaretle birlikte, yogun

olarak resmi devlet islerinde calismaktadirlar (Ozmen, 2006, s.104).

Ozmen’e gore Mihelmilerde genis aile yapisinin ve akrabalik kurumunun yaygin
oldugunun yani sira grup ig¢i evlilik tercih edilmektedir. Ayrica diger Miisliiman
gruplarla evlilik iliskileri ve diger kan dis1 akrabaliklar kurduklari bilinmektedir.
Bulunduklar1 bolgede gegmisten gelen asiret kiiltiirline sahip olduklarn da
goriilmektedir. Bolgenin temel asiret Federasyonlari olan Deksuri ve Heverki
asiretlerinin kollar1 olan ve Mihellemilere ait olan Isa Begi ve Halil Begi asiretleriyle
birlikte, kendilerini séz konusu Kiirt agiretlerine mensup goren aileler de vardir (Ozmen,
2006, s.105).

Anadile gore de tasnifin yapildig1 son niifus sayiminda (1965) anadilini Arapga olarak

belirtenlerin toplami 365 bindir ve bunlarin arasinda en biiyiik grup 79 bin ile
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Mardin’dedir (Sari, 2007, s.143). Mardin disinda yasayan Mhelmilerin ise en fazla
Istanbul, Izmir, Adana, Mersin, Ankara schitlerinde yasamay: tercih ettikleri
goriilmektedir. Buraya 1950 ve sonrasi go¢ eden ailelerin temelde ekonomik ve

giivenlik kaygilar1 oldugu belirtilmektedir.

2.6.2. Kiirtlerin Kisa Tarihi

Kiirtlerle ilgili tarihi kaynaklara baktifimizda Mezopotamya’'nin belli bélgelerinde
topluluklar-asiretler halinde yasayan bir halk olduklar: belirtilmektedir. Lagas® krali
Adadnari tarafindan M.O. 2400 yillarinda Karda kabilesinden s6z eder. Daha sonra
Asur Kitabeleri’'nde Kardaka Yaylasi’ndan ve Kuertie, Kurti Toplulugunun adi geger.
Ayrica Makedonyali Iskender’in Iran iizerinde 334’te yaptigi seferde de Kurdak
askerlerini yanina aldigi sdylenmektedir. Bugiin ki Kiirtlerin burada bahsi gecen
Kardularin bir devami1 oldugu bilgisi verilmektedir (Nuri, 1977, s.17-19). Genel olarak
tarihler Kardular’in vatanin1 Dicle ve Firat’in yukari havzasi ile Cudi Dag1 yoresi olarak
gosterir. Aramiler’ bu yoreye Kardu yerine Akarata demislerdir (Nuri, 1977, s.19).
Kiirtler bu tarihlerden sonra Guti, Subari, Lolo, Kusi, Mitani, Nayri, Muski Xaldi,
Mannai, Mad (Med) devletlerini kurmuslardir (Nuri, 1977, s.38). Belli bir doneme
kadar Mad olarak anilan Kiirtler daha sonralari bazi rivayetlere gore Sasaniler’in
adlandirmasiyla veya Islamiyet’in yayilmasiyla Araplarin adlandirmasiyla bugiinkii
“Kiirt” adin1 aldiklar1 sdylenmektedir (Nuri, 1977, s.199-200). Araplarla karsilagmalari

kendileri i¢in bir milat olarak degerlendirilebilir.

Sasaniler’in saltanatlari sonunda ve Islamiyet’in baslangicinda Araplar iran ve
cevresinde Guti, Kusi ve Mad taifeleri genel olarak bugiinkii Kiirtler adiyla anilmaya
basladilar (Nuri, 1977, s.199). M.S. 7. Yiizyilda Arap-Miisliiman fetihleri sirasinda
“Kiirt” etnik terimi Iranli ve Iranlilastirilmis asiretlerden olusan bir karisim igin
kullanildig1r s6ylenmektedir (McDowall, 1992, s.15). Zaten bir¢ok arastirmaciya gore,
Kiirtler hakkinda en kayda bilgiyi de ilk kez yine Araplar yazarlarin verdigi
bilinmektedir (Jwaideh, 1999, s.27). Bundan yola ¢ikaraktan Araplarin, Kiirtlerin bugiin

! Lagas, Firat ve Dicle nehirlerinin birlesme yerinin kuzeybatisinda Uruk’un dogusunda yer alir. Lagas hem
Stimerlilerin hem de daha sonralari Babillilerin en eski sehirlerinden biridir. Yakinindaki Girsu sehri, Lagas’m dini
merkeziydi (www.wikipedia.org).

2 Aramiler M.O. tahminen 1500 yillarinda yasamislardir.
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tanimlandig isimden biiyilik ¢ogunlugunun sahip oldugu dini inanca kadar etki ettikleri

goriilmektedir.

Bizans, Sasani, Dért Halife Dénemi Islam Devleti, Selguklular, Mogollar ve en son
Osmanli  Imparatorlugu’nun egemenligi altinda yasayan Kiirtler Osmanli’nin
dagilmasiyla birlikte iran, Irak, Suriye ve Tiirkiye basta olmak iizere birgok iilkede
varliklarim siirdiirmekteler. Osmanlinin Safevi devletiyle miicadelesinde Osmanli ile
isbirligi yaparak iistiin gelmesine yardimci olan Kiirtler, biiyiik sayidaki agiretler halinde
Imparatorluga katilmislardir (Tori, 2000, s.252). Bu isbirligi karsiliginda da Osmanlilar
Kiirt beylerini timarlarla ddiillendirerek desteklerinin devamini saglamaya ¢alismiglardir
(Tori, 2000, s.262). Bundan sonra da zamanin 6nde gelen Kiirt isimlerinden Idris-i
Bitlisi’nin Osmanli padisahlariyla kurmus oldugu yakinlik hem Kiirtlere belli
ayricaliklarin verilmesi hem de Osmanlinin Kiirtler vasitasiyla Safevi devleti sinirinin

giivenligini sagladigi goriilmektedir.

Gecmisten nerdeyse modern ¢aga kadar, ovalarda ya da dag eteklerinde yasayan niifus
bir yana birakilirsa, Kiirtlerin ¢ogu gocebe ya da yar1 gogebe asiretlere mensup bir
sekilde yasamislardir (McDowall, 1992, s.16). Kiirtlerin yasadig1 bolgelerin daglik i¢
kesimlerinde asiret duygusu daima- giiniimiize kadar- ¢ok giiclii olmustur: ancak dag
yamagclarindaki al¢ak bolgelerde ve ovalarda yasayan pek cok Kiirt asiret kimligini
kaybetmistir (McDowall, 1992, s.16). Daha ¢ok kirsal yasami tercih eden veya buna
ithtiya¢ duyan olan Kiirtleri Orta Asya’daki Tiirk topluluklarina benzetmek uygun olur

sanirim.

Kiirt kiiltiirtiniin temelini, Hurri kiiltlirii olarak bilinen, Asag1 Mezopotamya kiiltiiriine
hammadde saglayan, bu kiiltiirii besleyen, Anadolu kiiltiiriinii biyiik oranda etkileyen
bir kiiltiire dayandirilmaktadir (Tori, 1999, s.15). Bu kiiltiirii de aymi sekilde eski
cagdaki Orta Asya Tiirk topluluklarinda oldugu gibi atin evcillestirilmesi, ¢anak-comlek

yapimi, kilim 6rme vb. kiiltiirlerin gelistirmeleri yoniiyle benzetebiliriz.

Kiirtlerin konustugu dil olan Kiirtce bir bat1 Iran dili, Hint-Avrupa dilleri ailesinin Iran
kolunun bir pargasidir. Tarih boyunca bir¢ok sekli kullanilmasinin yani sira giiniimiizde
tic temel lehgesi Gorani, Sorani ve Kirmang¢i konusulmaktadir. (Kreyenbroek, 1992,
s.75). Tirkiye smirlar1 i¢inde yasayan Kiirtlerin Kirmangi lehgesiyle konustuklari

goriilmektedir.
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Inang olarak, Araplarla karsilasmalar1 sonucunda kisa bir zaman icerisinde énemli bir
kesimi Miisliiman olan Kiirt halkinin giiniimiize baktigimiz da, biiyiik ¢ogunlugu Siinni
olmakla birlikte, Yahudileri, Hiristiyanlari, Yezidileri, ve 6teki mezhepleri de (6rn. Orta
Anadolu’daki Aleviler ve giiney iran Kiirdistan’daki Ahali’yi hak) kapsar (McDowal,
1992, s.15). Zaten Islamiyet’le tanismadan 6nce de Kiirtlerin ¢ogu Zerdiist inancina
sahip olmakla birlikte Hiristiyan ve pagan inanglar1 ve geleneklerinin de yaygindi

(Jwaideh, 1999, s.36).

Kiirtler Islamiyet’in yayillmasindan sonra da atalarinin en yaygin inanci olan Zerdiistliik
ve onun uzantist olan Yezidilikle ilgisini kesmedigi goriilmektedir (Bender, 1991, s.62).
Islamiyet’in Kiirtler arasinda yayilmasindan sonra Zerdiist inanc1 gerilemesine ragmen
giinlimiize kimi arastirmacilarin tanimlamasiyla bir disiince-felsefe bigimi halini
alaraktan da olsa gelmistir. Ancak diisiin diinyasinda bir Kiirt dini olarak yasamini
siirdiiren bu inang, daha sonraki tarihlerde kurulan mezhep ve tarikatlarla cesitli

bagkaldirmalarda etkin bir rol oynamis ve damgasini vurmustur (Bender, 1991, 5.76).

Mardin’de yasayan Kiirtlerin biiyiik bir b6liimii son 10-20 yila kadar kent merkezlerinde
degil kirsalda yerlesiktir ve bu tarihsel yapt Osmanli déneminde de hakimdir. Bolge
sehirlerinde niifus ve niifuz olarak ticarette ve zanaat islerinde Araplar ile
gayrimiislimler baskinken, kirsal alanlarda Kiirt niifusu hakimdir. Bugiin de oldugu gibi
Arap ve Hiristiyan (0zellikle Siiryani) koyleri de olmakla birlikte, kdylerin biiyiik
cogunlugu Kiirt’tii ya da kdylerde Kiirtce konusmaktaydi. Ornegin Osmanl kayitlarinda
sehirlerin disinda yasayan halkin tamami, Ekrad (Kiirtler) olarak adlandirilmistir.
Elbette sehirlerde yasan Kiirt segkin ve aristokrasisi de mevcuttur. Ornegin 1990 yilinda
Sirnak iline baglanana kadar Mardin’in ilgesi olan Cizre, seckin Kiirt ailelerinin ve

aristokrasisinin yasadigi bir sehir merkezidir (Sari, 2007, s.142).

Bugiin Mardin sehir niifusunun yaklasik yaris1 Kiirt’tiir ve Kurmanci lehgesini
konusmaktadir. Telaffuz ve kelime dagarcigi agisindan kiiclik farkliliklar olmakla
birlikte Mardin’in ilge ve kdylerinde de Kurmanca lehgesi konusulmaktadir. Mardin’de
yasayan Kiirtlerin, birka¢ Yezidi kdyiiniin disinda, tamami Stinni Misliiman’dir. Agirlik
olarak da kirsal kesimde hakim olan Safi mezhebine mensupturlar. Sehir merkezinde
yasayan Kiirtlerin biiyliik bir boliimii, Mardin’in alt yap1 sorunlari olan kenar

mabhallelerinde ikamet etmekte ve kent hayatina entegrasyon sorunlar1 yasamaktadir. En
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biiyiik sorunun yoksulluk oldugu bu mahallelerde, ¢aligabilenler ingaat, nakliye, sanayi,
tarim ve enformel sektorlerde is¢ilik yapmaktadir. Bununla birlikte, Mardin’in hizli ve
eksik bir planlamayla apartman yapilasmasinin gozlendigi Yenisehir boliimiinde de
gorece refah durumu daha iyi olan ve kamu kurumlarinda calisan Kiirt niifus da vardir

(Sar1, 2007, s.142).

Etnik olarak kendilerini Kiirt’ten daha ¢ok Kurmanc diye nitelendiren Mardin
Kiirtleri’nde, genel anlamda asirete mensubiyet séz konusu ise de, 1960 Oncesine
nazaran kati bir asiret hiyerarsisi artik yoktur. Bunun yaninda, herhangi bir asirete
mensup olmayan aile ve gruplara, asiretlere mensup kesimler tarafindan Kurmanc
denilmektedir ve bu adlandirma asirete mensup kisiler agisindan kendilerinden ‘asagi’
bir duruma isaret etmektedir. 1970’lere kadar asirete aidiyetin etnik gruba aidiyetten
daha agir bastig1 Mardin Kiirtler’inde ‘Kiirt olmak’ bilinci 1970 sonrasinda yayginlasan
bir durumdur. Buna karsin asiret yapisinin tamamen ¢oziildiigii sdylenemez (Ozmen,

2006, 5.102).

Bir Kiirt Mezhebi: Yezidilik®

Genelde Yezidilik bir mezhep sayilir. Ama hangi dinin mezhebi oldugu vurgulanmaz.
Batili dogubilimcilere gore Yezidilik kendine 6zgii bir din olarak diistiniiliirken, kimileri
de Zerdiistliigiin uzantis1 oldugundan Yezidiligi, bir Kiirt yaratmasi ve Islam’mn
yayilisina eski dinlerin bir tepkisi, kars1 koymasi olarak yorumlamiglar (Bender, 1999,
s.79).

Yezidiligin kurucusu Seyh Abdi Bin Misafir’dir. Hakkari Kiirtlerindendir. Yezidiligin
kutsal kitaplar1 Kitab-: Celve (Vahiy Kitab1) ile Musaf-1 Res (Kara Kitap)’dir.

Yezidilerin ibadet dili Kiirtce olmanin yani sira Tanri’min da Kiirtce konustuguna

inanilir (Bender, 1999, s.79).

Yezidilikte gilines, ay, yildizlar gibi 151k sagan varliklar olarak bilinmesinin yaninda,
atese taptiklar1 sdylentilerinin tersine Tanr1’ya taptiklarini ifade etmektedirler (Bender,
1999, s.88). Aslinda Yezidiligin bu sekilde yanlis anlagilmasinin temel nedeni
sayilabilecek olan, bu inamgin Zerdiisilik basta olmak iizere Manisezm, Islamiyet,

Hiristiyanlik, Yahudilik, Sebailik ve Samanizmden alinan 6gelerle harmanlanmis olarak

3 Bender’in tanimlamasi, Yezidiligin Zerdiistliikten kalma bir mezhep oldugu seklindedir.
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eklektik bir yapiya biiriinmesindendir (Jwaideh, 1999, s.39). Dolayisiyla bir¢ok dinden
veya inanistan belli dlgiide etkilenen Yezidilik bir¢ok kez yanlis algilamalara da neden

olmaktadir.

Yezidilik bir Kiirt inanci-felsefesi olarak algilandigindan Kiirt yerlesim merkezleriyle
siirl kaldi. Yezidiler daha ¢ok Siirt, Mardin, Urfa ve Diyarbakir’in baz1 kdyleriyle
Kurtalan’dan Besiri’ye, Midyat’tan Savur’a, Viransehir’den Surug¢’a kadar uzanan
yorelerdeki bazi yerlesim birimlerinde mekan tutmuslardir. Agirlikli olarak Irak, Suriye
ve Azerbaycan olmak tizere 750.000 yezidi yasarken, Tiirkiye’de yasayan Yezidi sayisi
70 bin civarindadir (Bender, 1999, 5.90).

2.6.3. Siiryaniler

Stiryanilerin kokeni tartismali olmakla birlikte, bir kesim Arami halkinin devami
olduklarini iddia ederken, diger bir kesim onlarin Asuri olduklarina inanmaktadir; baska
bir kesim ise, onlarin ne Asuri ne Arami olduklarini ancak Siiryani kilisesinin olustugu
zamanlarda Mezopotamya’da yasayan biitiin halklardan olusan bir topluluk oldugunu
ileri siirmektedir. Bununla birlikte Siiryanileri etnik degil de dini kimlikleriyle
vurgulamak isteyen bir grup da onlar1 Stiryani Ortodoks olarak tanimlamaktadir (Murre

ve Berg 2000; Akt.: Oztemiz, 2012, s.9).

Stiryani adinin da yine Asuri kelimesinden tiiredigini filolojik verilerle kanitlama
calisanlardan ilk bilimci Theodor Noldeke oldugu sdylenmektedir (Oztemiz, 2002, s.8).
Celik (1996)’e gore ise Yunanlilar tarafindan Asurya olarak adlandirilan Asur {ilkesinin,
zamanla ‘surya’ bi¢imini aldigim1 ve daha cok cografi bir terim olarak kullanilmigtir
(Akt: Oztemiz, 2002, s.8). Siiryani adimin Asuri adindan tiiredigini savunan birgok
aragtirmaci olmasina ragmen, bu Siiryanilerin Asuri oldugunu kanitlayacak kadar bir
delil olarak goriilmemektedir. Bunun yaninda Arami olduklar1 yoniindeki tez de ¢ok bir
kanit sunmadigi igin kokenleri il ilgili net bir sey sdylemek zor goriilmektedir (Oztemiz,

2012, 5.13).

Siiryanilerin dili Siiryanicedir. Siiryanice dili de Aramilerin kullandig1 dilin devami
oldugunu ve Akadga ve Ibranice gibi Sami dil grubundan oldugu bildirilmektedir. Yani
Hiristiyanliga gecen Aramilerin edebi dili olarak Siiryaniceyi kullandiklar

sOylenmektedir (Tahincioglu, 2011, s.112). Giiniimiizde konusulan Siiryanice halk dili
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baslica dort lehgeye ayrilir. Bunlar: Turabidin lehgesi, Asuri Lehgesi, Mahlula Lehgesi
ve Mhalto Lehgesi’dir (Tahincioglu, 2011, s.119). Ozellikle Mardin ve ¢evresindeki

Stiryanilerin Turabdin Lehgesini konustuklar1 bilinmektedir.

Siiryanilerin Arami kokeninden geldigini varsayarsak Hiristiyanlig1 ilk kabul eden
millet olduklarimi da sdyleyebiliriz. Ve boylece o donemde Antakya’da kurulan ilk
kilise olan, Hiristiyan Aramiler (Siiryaniler) tarafindan Antiokheia adiyla kurulmustur.
Boylece goriildiigii gibi Siiryanilerin kokenine dogru c¢iktigimizda bu yol bizi

Aramilere, oradan da Hiristiyanhigin dogusuna gotiirmektedir (Tahincioglu, 2011, s.23).

Siiryanilerde etnik ve dilsel kimlik birbirine girmis oldugunu gorebilmekteyiz. Ama
genel olarak dinsel tarafin daha agir bastig1 sdylenebilir. Siiryaniligin hem etnik hem de
dinsel kimligin birbiri i¢ine bu derecede gecisli bir yapida olmasi tarihsel bir siire¢

icinde kendiliginden olusan bir durumdur (Ozdemir, 2008, s.10).

Siiryaniler genel olarak devlet isleriyle ugrasmadiklarindan devlet kurma ugrasina da
pek girismemislerdir. Genelde Roma, Bizans, Sasaniler, Abbasiler, Sel¢uklular ve
Osmanli olmak {izere bircok devlet ve imparatorlugun yonetiminde varliklarini
siirdiirmiiglerdir. Zaman zaman aralarindaki ihtilaflardan dolay1 parcalanan, dagilan

Siiryani topluluklari gii¢lii bir kilise inanci ile giiniimiize kadar ulagmigladir.

Mezopotamya’da yerlesik hayata gegen ilk topluluklardan biri olan Siiryanilerin atalari
Aramiler oldugu igin mimari alanda eskilere dayanin bir deneyimleri vardir. Ozellikle
kilise ve manastir yapiminda ustalik kazanan Siiryanilerin giiniimiize kadar ulagan ve
mimari tarzlarmi yansitan en iyi eserleri daha ¢ok Mardin’de, Midyat Ilgesinde ve
Turabdin bolgelerinde bulunmaktadir. Bu mimaride da en c¢ok gbze carpan tas
isletmeciligindeki ustaliklar1 giliniimiizde de siirmektedir (Tahincioglu, 2011, s.147-
148). Bu yapilardan 6rnek verecek olursak, Deyrulzafaran Manastirt ve Deyrulumur

Manastirlar1 6nde gelmektedir.

Stiryaniler Hiristiyanligir kabul ettikten sonra, siyaseti, devlet yonetimini ve askerlik
meslegini birakip kiliseye doniik bir toplum olduklar1 séylenmektedir (Tahincioglu,
2011, s.112). Bunun 6nemli kanitlarin biri de himayesine girdikleri devletlere uyumlu
hayat siirerek yer yer hizmet etmeleri olarak gosterilebilir. Bu gelenegi Abbasilere karsi
sergiledikleri gibi Sel¢uklular, Osmanlilar ve Cumbhuriyet tarihinde siirdiirmiislerdir

(Tahincioglu, 2011, s.183). Oyle ki Siiryanilerin, yasadiklar1 cografyada egemen olan
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devletin yoneticilerine, hukukuna saygili ve uyumlu olduklar1 i¢in kendilerine
emanname denilen, onlar1 saldirganlarin miidahalelerinden koruyan belgeler verilmistir

(Tahincioglu, 2011, s.112).

Siiryaniler, Selguklu Sultani Alparslan ile Malazgirt Savas’inda Bizanslilara karsi
yaptiklari ittifak onlarin daha sonra Selguklu yonetiminde iist gorevler almasindan,
bilimleri ve sanatlar1 ile Selguklulara hizmet etmelerinde 6nemli etken olacaktir.
Hiristiyan olmalarina ragmen dindaslar1 olan Bizanslhilara kars1 Sel¢uklularin yaninda
yer almalarinda Bizans imparatorlugunun baskilari ve onlara karst olusmus
giivensizliklerinin ~ zaman  igerisinde nefrete  doniismesinden  kaynaklandigi

belirtilmektedir (Tahincioglu, 2011, s.94).

Hiristiyanligin kadim temsilcileri olan Siiryaniler, Hiristiyanlik tarihinde 6nemli rol
oynamuglardir. 16. yy.’dan itibaren Osmanli hakimiyetine giren Siiryanileri idari
anlamda millet sisteminin de bir parcasi haline gelmislerdir. Ancak Osmanli devleti,
Siiryani kadimleri millet sistemi iginde bagimsiz bir millet olarak kabul etmemis,
Ermeni Patrikligine baglamistir. 19. yy’a gelindiginde ise 6zellikle Ermenilerin ayrilik¢1
hareketlerinden ve buna bagli olarak Siiryanileri yanlarina ¢ekmek i¢in yaptiklar
baskilar bagliliklarini bitirmelerine neden oldu (Ozcosar, 2008, s.433-434). Fakat uzun
bir donemden beri, Yavuz’un dogu seferiyle Osmanli topraklarina katilan Siiryaniler
devlete olan sadakat ve bagliliklarin1 burada da gostereceklerdir. Uzun bir siire Osmanli
yonetiminde kalan Siiryaniler Kurtulus Savag’inda da bagliliklarindan 6diin vermeden
cephe gerisinde Tiirk ordusuna yapacaklar1 lojistik destekle katki saglayacaklardir

(Tahincioglu, 2011, 5.239).

Bilindigi gibi Siiryaniler bir¢ok topluluk gibi Lozan’da Tiirk olarak kabul edilmislerdir.
Bunun temelinde bu gibi azmliklar, dil birligi yolunda sorun g¢ikarmadiklari, hakim
etnik toplulukla ayni kiiltiirii ve iilkiiyii paylastiklar1 i¢in Tiirk olarak tanimlanmislardir
(Tahincioglu, 2011, s.274). Siryaniler Lozan antlagsmasinda resmi azinlik olarak

taminmadi@ i¢in de diger azinlik okullar1 gibi Siiryani okullar1 kurulmamustir (Oztemiz,
2012, 5.56).

Gilintimiizde de Siryanilerin Ortodoks Kilisesi’ne patriklik makamlig1 yapan Antakya,
Malatya, Diyarbakir ve Mardin sehirlerine Siiryaniler cok dnem verdikleri i¢in bu dort

sehirde Siiryanilerin izlerini gormek miimkiindiir (Tahincioglu, 2011, 5.92). .
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Cumhuriyet’in kurulusg yillarinda sayilar 800.000 bin olarak tahmin edilen Siiryani
topluluklarin ekonomik kaynakli goclerle 6zellikle 1960’11 yillardan itibaren Avrupa
basta olmak iizere diinyanin degisik yerlerine gitmislerdir (Ozdemir, 2008, s.163).
Tiirkiye’de, gilinlimiizde hala 24.000 Siiryani niifusun oldugu bunun yaklasik 3 bini
Mardin’de yasadig1 bilinmektedir. Inanclarini ve sosyal ve ekonomik hayatlarmi diger
kiiltiirel unsurlara devam ettiren Siiryaniler 6zellikle Kuyumculuk, Telkari Islemeciligi,

Tas Isleme Ustalig1 vb. alanlarda énemli bir yer edinmektedirler.
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BOLUM I1I: YONTEM

Bu boéliimde aragtirmanin modeli, katilimcilar, veri toplama araglari, verilerin analizi ve

yorumlanmasi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Cokkiiltiirlii bakis agisiyla vatandaglik egitiminin roliinii ortaya koymay1 amaglayan bu
arastirma tarama modelinde desenlenmistir. Tarama modeli, gecmiste ya da halen var
olan bir durumu var oldugu bi¢imiyle betimlemeyi amaglamistir. Bu yontemde birey ya
da kurumlar kendi kosullar1 igerisinde ve var oldugu gibi tanimlanmaya c¢aligilir,

herhangi bir sekilde degistirme ve etkileme ¢abas1 gosterilmez (Karasar, 2005).

Arastirmanin ana amacina ulasabilmesi i¢in tarama modeli kapsaminda ydntem
cesitlemesinden yararlanilmigtir. Yontem cesitlemesi ayni arastirma sorusunu
yanitlamak i¢in birden fazla arastirma yontemi ve tekniginin birlikte kullanilmasidir
(Denzin 1998; Akt; Tirniikli, 2001). Bu ¢ercevede arastirmadan elde edilen nitel ve
nicel verilerin araciligi ile veriler zenginlestirilmistir. Yontem cesitlemesi ile farkli
yontemlerle (goriisme ve dokiiman analizi) elde edilen veriler birbirini dogrulamak
amacityla kullanilmakta ve wulasilan sonuglarin  gecerliligi  ve giivenirliligi
arttirilmaktadir. Ayni1 zamanda hem nitel hem nicel arastirma tekniginden elde edilecek
bulgularla daha saglikli ve net sonuglara ulagilmistir (Johnson ve digerleri, 2007, s.123;
Yildirim ve Simsek, 2006). Ozellikle sosyal bilimleri alanindaki arastirmalarda birden
fazla duyu organina hitap etmesinden dolay1 yontem gesitlemesi kullanilmas: tavsiye
edilmektedir (Greene, 2007, s.20). Bu amagcla Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenlerinin
gortslerini belirlemek i¢in yart yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Yine

ortaokul 8. sinif 6grencilerinin goriislerini tespit etmek iginse 6lgek gelistirilmistir.

3.2. Katilmcilar

Calismanin katilimc1 grubunu, ¢okkiiltiirlii yasama iyi bir 6rnek teskil eden Mardin ili
merkez ve bir ilgesindeki ortaokullarda dgrenim goren 818 tane ikinci kademe 8. siif

ogrencisi ile yine bu okullarda egitim veren 32 sosyal bilgiler gretmeni olmak tiizere
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toplam 840 katilimer olusturmustur. Bununla birlikte Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler dersi
(ortaokul 5.-8. smiflar) ile Vatandaslik ve Demokrasi egitimi derslerini, sosyal bilgiler
O0gretmenlerinin vermesi nedeniyle arastirma Ornekleminin belirlenmesinde amagh
ornekleme (purposive sampling) yontemi secilmistir. Olasiliga dayali olmayan
tekniklerden biri olan amaglhi 6rneklemde; arastirmacilar, ornekleri kendi diisiince ve
yargilarina gore tek tek belirlerler. Bu sekilde arastirmanin problemine paralel olarak
belirlenen ihtiyaglara uygun 6rnekler toplarlar (Cohen ve Manion, 1998). Arastirmaci,
arastirmanin amacina uygun oldugu kanisina vardigi herhangi bir 6rneklemi, yine temsil
giicli en yiiksek veya diger 6rneklemlere gore daha yiiksek temsil giicii oldugu yargisina
uyan bir yeri, grubu veya nesneyi tercih etmektedir (Monette, Sullivan ve Dejong,
1990).

3.3. Veri Toplama Araclari

Veri toplama siireci 2012-2013 egitim-0gretim  yilinin ~ bahar  doneminde
gerceklestirilmis olan bu arastirmada ilk olarak literatiir taramasi yapilarak yerli ve
yabanci kaynaklardan yararlanilmistir; ayrica, konu alanindaki uzmanlarin goriisleri de
aliarak arastirmanin kuramsal yonii olusturulmaya calisilmistir. Arastirma verilerinin
toplanmasinda hem nicel (6l¢ek) hem de nitel (yar1 yapilandirilmig goriisme formu) veri

toplama araglar birlikte kullanilmagtir.

Ogretmenlerin goriislerini belirlemek icin hazirlanan goriisme formu icin gerekli alan
yazi taramasi yapildiktan sonra acik uglu sorular hazirlanmistir. Yar1 yapilandiriimis
goriisme formunda, agik uglu sorularin yani sira 6gretmenlerin genel olarak demografik

bilgilerini i¢ceren olgusal sorular da yer almistir.

Arastirmada ikinci veri toplama araci olarak Ogrencilerden veri toplamak amaciyla
6l¢ek kullanilmistir. Bu dlgek de hazirlanirken gerekli alan yazi incelemesi yapilmis ve
arastirmanin amaglarina uygun olarak tasarlanmistir. Olgek iki bdliimden olusmaktadir.
Birinci boliimde dgrencilerin bireysel dzelliklerini yansitan ve olgusal sorulardan olusan

10 madde yer almaktadir.

Ogrencilere uygulanmak iizere hazirlanan veri toplama aracinin (dlgek) ikinci
boliimiinde ise, aragtirmaci tarafindan gelistirilen 6grencilerin ¢okkiiltiirlii vatandasik

algilarim ve farkindaliklarin 6lgmeyi saglayan maddeler bulunmaktadir. Balc1 (2001,
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s.160)’ya gore bu tip maddeleri algi ve inang-kani belirleyen maddeler olarak
adlandirabiliriz. Gerekli alan yazi incelemesi sonunda arastirmanin alt amaglarina
uygun oldugu diisiiniilen 41 madde seklinde tasarlanan bu boliim, besli likert tipinde
olusturulmustur. Hazirlanan Olgegin giivenirlik ve gegerlilik analizleri i¢in bu
arastmanin drneklemi olan Mardin ilindeki 6 ortaokulda 6grenim géren 150 tane 8. sinif
ogrencisine uygulanmistir. Ogrenci algi-inang-kan1  Slgegine iliskin ilk analiz
sonuglarma gore 6lcegin KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) katsayis1 0.72 ve Bartlett test
degeri ise, 172.536 olarak bulunmustur. Buna gore Bartlett testi sonucu 0.05 diizeyinde
(p=0.000) anlamli ¢ikmistir. Biiyiikoztiirk’e (2003, s.120) gore, KMO katsayisinin
0.60’dan yiiksek ve Bartlett testinin de anlamli ¢ikmasi verilerin faktér analizi igin
uygun oldugunu gosterir. Bu sonuca gore, verilerin faktdr analizi i¢in uygun oldugu
sOylenebilir. Yapilan gecerlik analizi isleminde faktor yiik degeri, 0.30 ve 0.30’dan
biiyiik olanlar ikinci analiz i¢in segilmistir. Biiylikoztiirk (2003, s.118), faktor yiik
degerlerinin uygulamada az sayida madde i¢in bu smirin 0.30’a kadar indirilebilecegini
belirtir. Buna gore, en diisiik faktoér yiikii degerinin 0.326, en yiiksek faktor yiik
degerinin ise, 0.638 oldugu belirlenmistir. Bunun disinda analiz isleminde 13 maddenin
isler durumda olmadigi belirlenmistir ve Olgekten ¢ikarilmistir. Cikarilan bu

maddelerden sonra analiz islemine devam edilmistir.

Olgege iliskin yapilan faktor analizi sonucunda 2 faktdr belirlenmistir. Buna gore, 20
madde 1. faktorde ve 8 madde 2. faktorde toplanmistir. Belirlenen bu faktorlere anlamli
isimler verilmeye ¢alisilmistir. Buna gore, 1. faktor “cokkiiltiirlii vatandaslik algilar1”, 2.
faktor ise “cokkiiltiirlii vatandashik farkindaliklar”, olarak adlandirilmistir. Olgegin
biitiin olarak giivenirlik analizi Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi, Spearman-Brown
korelasyon katsayis1 ve Guttman split-half giivenirlik formiilii kullanilarak hesaplanmis
ve Cronbach Alpha giivenirlik kat sayist 0.78, Spearman-Brown korelasyon katsayisi
0.72 ve Guttman split-half degeri ise, 0.75 olarak bulunmustur. Elde edilen bu sonuca
gore dlgegin giivenilir bir dlgek oldugu saptanmustir. Olgegin biitiin olarak giivenirlik
analizinin yani sira, 6l¢ekte bulunan 2 alt boyutun her birinin de gilivenirligi ayr1 ayri
hesaplanmistir. Olgegin alt boyutlarinin giivenirlik kat sayilar1 Farkliliklarinda 0.76 ve
Algilarinda 0.79 olarak goriilmiistiir. Glivenirlik katsayis1 0.60-0.80 arasindaki dlgekler
oldukga giivenilir 6lgekler olarak kabul edildiginden (Ozdamar, 1999) Olgegin tiimiiniin

yani sira, her bir alt boyutunun da giivenilir oldugu sdylenebilir.
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Olgekte bulunan alt boyutlara iliskin maddelerin bazilar1 sunlardir: Algilar1 alt
boyutuna iliskin bazi1 maddeler: “Okulumuzda farkli topluluklarin (Kiirt, Tiirk, Arap,
Siiryani) olmasi beni rahatsiz etmiyor.”, “Okullarda herkes (Tirk, Kiirt, Arap, Siiryani
vb) birlik ve beraberlik i¢inde Ogrenim gormelidir.”, “Farkli kiiltiirlere sahip
topluluklarin kendi gelenek ve goreneklerine gore giyinmesi beni rahatsiz etmez.”
“Sinif temsilcisi veya okul temsilcisi se¢giminde cinsiyet, irk gibi ayrimlar1 yapilmadan
hak edene oy verilmelidir.”, “Okulumuzda farkli kiiltiirden insanlarin olmasi beni mutlu
eder.”, “Baskasimna zarar vermedikten sonra herkes istedigi gibi yasayabilir.”, “Hic
kimse inancindan, dininden veya diislincesinden dolayr hor goriilmemelidir”
Farkindahklar1 alt boyutuna iliskin bazi maddeler: “Okullarda kendi gelenek
goreneklerimizi O6grenme sansimiz var.”’, “Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda kendi
gelenek ve goreneklerimin dikkate alindigini diiglinliyorum.”, “Sosyal Bilgiler dersinde
ogrendiklerim benim Tiirkiye Cumhuriyeti’nin bir vatandast olmaktan gurur duymami
sagliyor.”, “Sinifta veya herhangi bir ortamda kendi gelenek ve goreneklerime yonelik

yapilan tartismada kendi diisiincemi ¢ok rahat ifade edebiliyorum.”

Bu araglar arastirma siiresince, vatandagslik egitiminin gokkiiltiirlii toplumlardaki etkisini
ve yeterliligini ortaya ¢ikarmak amaciyla hem 8. siif 6grencilerine hem de sosyal
bilgiler 6gretmenlerine uygulanmistir. Bunlarin haricinde sosyal bilgiler ile vatandaslik
ve demokrasi egitimi derslerinin Ogretim programlar1 ve ders Kkitaplart gozden
gecirilmistir.  Bu  kaynaklardan veri toplamak amaciyla dokiiman incelemesi
yonteminden faydalanilmistir. Dokiiman analizi veya belgesel tarama olarak da
adlandirilan bu yontem; arastirilmasi hedeflenen konuyla ilgili mevcut, yazili veya
yazili olmayan materyallerin toplanip amag¢ dogrultusunda incelenmesi anlamina
gelmektedir (Cepni, 2007). Egitim alaninda yapilan bir aragtirmada, ders kitaplari,
program (miifredat) yonergeleri, 6grenci ve Ogretmen el kitaplari, ders odevleri ve
sinavlar1 veri kaynagi olarak kullanilabilmektedir (Bogdan ve Biklen, 1992, Goetz ve
Lecompte, 1984, Akt. Yildirrm ve Simgek, 2006). Incelenen ilgili kaynaklar verilerin

yorumlanmasinda kullanilmistir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada, Ogretmen goriislerini toplamak i¢in hazirlanan goriisme formu ve
Ogrencilerin alg ve farkindaliklarin1 6grenmek igin dlgek formu olmak iizere iki tane
veri toplama araci kullanilmistir. Bunlardan 6gretmen goriislerini ortaya ¢ikarmak igin
hazirlanan goriisme formu, Mardin il merkezinde ile bir ilgesinde gorev yapan 35
ortaokul Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenlerine arastirmaci tarafindan uygulanmustir.
Katilimc1 6gretmenlerden goriisme yeri ve zamani Onceden belirlenmis olup goriisme
ortaminin ses, 151k gibi fiziki durumunun yani sira katilimci ve arastirmacinin sorulari
ve cevaplar rahat goriisecekleri uygunlukta olmasina dikkat edilmistir. Ayrica
goriismeye katilan 6gretmenlerin yas, cinsiyet, dogum yeri ve kidem gibi temel kisisel
ozellikleri bakimindan farklilik gostermeleri gz oniinde bulundurulmustur. Goriisme
gerceklestirilen 35 Sosyal Bilgiler 6gretmeninden yeterli diyalog kurulamamasi, kayit
cihazindaki anlik ariza gibi nedenlerden dolay1 3 tanesinin goriismesi degerlendirmeye
alinmazken, geri kalan 32 katilimcidan elde edilen veriler ise degerlendirmeye alinmak
icin yeterli gorilmiistiir. Degerlendirmeye alinan katilimecilarla yapilan goriisme
kayitlar1 ilk Once ayr1 ayri her bir katilimcinin goriismesi transkript edilerek yaziya
gecirilmistir. Daha sonra, yaziya dokiilen bu transkriptler daha 6nce yapilan alan yazi
incelemeleri ve uzman goriisleri dogrultusunda alt bagliklar altinda ele alinmistir. Bu
basliklardan bazilar1 su sekildedir: “Cokkiiltiirliiliik ve Birlikte Yasama Deneyiminin
Kokenleri ve Egitimin Rolii”, “Miifredat ve Ders Kitaplarinda Cokkiiltiirliiliik” ile

“Ogretmenin kiiltiirel farkliliklar: dikkate almada kullandigi yontem veya anlayist”.

Bu arsatirmada kullanilan ikinci formunu ise 6grenci goriislerini tespit etmeye yonelik
olarak hazirlanan veri formu, yine Mardin ili merkezinde ve bir il¢esinde bulunan 845
ortaokul 8. simf ogrencisine uygulanmustir. Ogrencilere uygulanmadan 6nce alinan
gerekli izinler okul idaresine iletilerek uygun zaman ve simflar belirlenmistir.
Belirlenen zaman ve siniflarda katilimci tarafindan gerekli uyar1 ve hatirlatmalar
yapilarak veri formunun dikkatli ve anlasilir bir sekilde doldurulmasi saglanmaya
calistlmigtir. Uygulanan formlardan bazilar1 dikkatsizlik ve belli hatalar sonucunda
yetersiz goriilerek degerlendirmeye alinmamistir. Boylelikle 27 katilimcinin veri formu
arastirmadan ¢ikarilmistir. Geriye kalan 818 katilimcinin verileri degerlendirilmek iizere

istatistik programina islenerek gerekli analizler yapilmustir.
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Bu analizlere gore ogrencilerin kisisel bilgilerine ait verilerin analizinde frekans ve
yiizdelik degerleri kullanilmistir. Bunun yaninda 6lgegin ikinci kismindan elde edilen
ogrencilerin ¢okkiiltiirlii vatandashik algilari ve farkindalik puanlarinin cinsiyet,
yerlesim yeri, anne-baba egitim diizeyi, anadil/etnik koken, anadilini konusma siklig1,
aile icinde konusulan dil, 6grenme/bilgi kaynagi, aile aylik geliri ve diger kiiltiirlerden
arkadaslik durumu degiskenleri acgisindan anlamli farklilik gosterip gostermedigi test
edilmistir. Cinsiyet, yerlesim yeri ve diger kiiltiirden arkadaslik durumu degiskenleri
bakimindan 6grenci puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek
tizere iliskisiz Orneklem t-testi uygulanmistir. Anne-baba egitim diizeyi, anadil/etnik
koken, anadilini konusma sikligi, aile i¢inde konusulan dil, 6grenme/bilgi kaynagi ve
aile aylik geliri degiskenleri bakimindan 6grenci goriisleri arasinda anlaml bir farklilik
olup olmadigini tespit etmek icin ise, tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Varyans
analizi ve t-testi igin Once levene testi uygulanarak, varyanslarin homojenligi test
edilmistir. Levene testi sonucunda anlamli farkliligin belirlendigi durumlarda; varyans
analizi yerine parametresiz bir test olan Kruskal Wallis-H (KWH), t-testinin yerine de
Mann Whitney U (MWU) testi uygulanmistir (Stimbiiloglu ve Stimbiiloglu, 2000).
KWH testi sonucunda anlamli bir farklilik bulunmasi halinde ise, gruplarin ikili
kombinasyonlar1 iizerinden MWU testi uygulanarak farkin kaynagi incelenmistir.

Anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmigtir.

Olgegin ikinci kisminda yer alan 6grencilerin gokkiiltiirlii vatandashik algilar1 ve
farkindaliklar1 6l¢egindeki her bir maddenin ger¢eklesme diizeyini belirlemek icin ise,
“Tamamen Katiliyorum (5)”, “Katiliyorum (4)”, “Kararsizim (3)”, “Katilmiyorum (2)”
ve “Tamamen Katilmiyorum (1)” dereceleri kullanilmistir. Ayn1 zamanda aritmetik
ortalamalarin yorumlanmasinda; 1.00-1.80 arasindaki ortalama degerlerin “Tamamen
Katilmiyorum”, 1.81-2.60 arasinda bulunanlarin  “Katilmiyorum”, 2.61-3.40
arasindakilerin “Kararsizim”, 3.41-4.20 arasindakilerin “Katiliyorum” ve 4.21-5.00
arasinda yer alanlarin ise, “Tamamen Katiliyorum” derecesinde deger tasidigi kabul

edilmistir.
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BOLUM IV: BULGULAR

4.1. Cokkiiltiirlii Vatandashk Ogrenci Algilar1 ve Farkindaliklarina ilisikin
Bulgular

Aragtirmada yer alan alt problemlere uygun olarak agagidaki bulgular ortaya ¢ikmistir.

Tablo 4.1. Ogrencilere ait Cinsiyet, Okulunun Yerlesim Yeri, Anne-Baba Egitim Diizeyi,
Anadil/Etnik Koken, Evde/Aile Icinde Konusulan Dil, Anadilini Konusma Sikhg, Baska Bir
Kiiltirden Arkadashk Durumu, Aile Ayhk Geliri ve Ogrenme/Bilgi Kaynagi degiskenlerinin

Frekans ve Yiizdelikleri:

Degiskenler Gruplar f %
Cinsiyet Kiz 420 51,3
Erkek 398 48,7
Yerlesim Yeri Mardin 491 60,0
Midyat 327 40,0

Baba Egitim Diizeyi Okur-yazar degil 56 6,8
Okur-yazar 62 7,6
ilkogretim 284 34,7
Lise Mezunu 248 30,3
Univ/Y .okul mezunu 168 20,5
Anne Egitim Diizeyi Okur-yazar degil 180 22,0
Okur-yazar 71 8,7
Ilkdgretim 382 46,7
Lise Mezunu 153 18,7

Univ/Y .okul mezunu 32 3,9
Anadil/Etnik Koken Tiirkge 96 11,7
Arapga 296 36,2
Kiirtge 278 34,0

Siiryani 8 1,0

Tiirkge-Arapca 74 9,0

Tiirk¢e-Kiirtce 32 3,9

Arapca-Kiirtge 34 4,2
Evde(aile icinde) Konusulan Dil Tiirkce 260 31,8
Arapga 68 8,3
Kiirtge 114 13,9

Siiryani 5 0,6
Tiirkge-Arapca 225 21,5
Tiirk¢e-Kiirtce 139 17,0

Arapga-Kiirtce 7 0,9
Anadilini Konusma Sikhig Her zaman 324 39,6
Sik stk 207 25,3
Bazen 253 30,9

Higbir zaman 34 42
Ailenin Aylik Geliri 701-1.200 480 58,7
1.201-1.800 125 15,3
1.801-2.500 122 14,9
2.501- ve tsti 91 11,1
Farkh Bir Kiiltiirden Arkadashk Durumu Evet 666 81,4
Hayir 152 18,6
Ogrenme/Bilgi Kaynag Okul-6gretmen-ders kitaplari 241 29,5
Aile-anne-baba 436 53,3

TV-gazete/Medya 35 4,3
Arkadag-yakin ¢evre 106 13,0
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Alt Problem 1.1.: Ortaokul 8. smif 6grencilerinin ¢okkiiltiirlii vatandaslik algi ve
farkindalik puanlar1 cinsiyete gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik gostermekte
midir ?

Tablo 4.2’de Ogrencilerin ¢okkiiltiirlii vatandaslik algilart ve farkindaliklar: alt

boyutlarma iligkin 6lgek puanlarinin  “cinsiyet” degiskenine ait t-testi sonuglari

bulunmaktadir.

Tablo 4.2. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gore Cokkiiltiirlii Vatandashk Algilar: ve
Farkindaliklarina Iliskin Ogrenci Gériislerine Ait t Testi Sonugclari

Faktor Cinsiyet N X SS sd t p

Farkindahk Kiz 420 4.04 0.634 816 0.670 .50
Erkek 398 4.01 0.693

Alg1 Kiz 420 4.41 0.453 816 1.648 .01
Erkek 398 4.35 0.490

Tablo 4.2 incelendiginde, Ogrencilerin ¢okkiiltiirli vatandashik farkindaliklarina
[te16=0.670, p>0.05] iliskin puanlar1 arasinda “cinsiyet” degiskeni bakimindan anlamli
bir farklilik gorilmezken, cokkiiltiirli vatandashk algilarina [te16=1.648, p<0.05]
iliskin puanlar1 arasinda ise “cinsiyet” degiskeni bakimindan anlamli fark
belirlenmistir. Cokkiiltiirli vatandaglik algilarinda goriilen bu anlamh farkin kiz ve
erkek Ogrenciler arasinda kiz Ogrencilerin lehine oldugu goriilmiistiir. Ayrica
ogrencilerin aritmetik ortalama puanlart incelendiginde, hem erkek hem de kiz
ogrencilerin ¢okkiiltlirlii vatandashk farkindaliklari alt boyutunda “katiliyorum” ve
algilar alt boyutunda ise “tamamen katiliyorum” diizeyinde goris bildirdikleri ortaya
cikmustir.
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Alt Problem 1.2.: Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin gokkiiltiirlii vatandaslik algi ve
farkindalik puanlar1 okulun bulundugu yerlesim yeri degiskenine gore gore istatistiksel

acidan anlamli bir farklilik géstermekte midir?

Tablo 4.3’te 6grencilerin gokkiiltiirlii vatandaslik algilar1 ve farkindaliklart alt
boyutlarina iligkin 6l¢ek puanlarinin “okulun bulundugu yerlesim yeri” degiskenine ait

t-testi sonuglar1 bulunmaktadir.

'[ablo 4.3. Ogrencilerin Ogrenim Gérdiigi Okulun Bulundugu Yerlesim Yeri Degiskenine Gore
Ogrencilerin Cokkiiltiirlii Vatandashk Algilar1 ve Farkindaliklarma Iliskin Ogrenci Goriislerine
Ait t Testi Sonuclari

Faktor Okul N X SS sd t p
Farkindahlkk  Merkez 491 4.10 0.644 816 3.699 0.000
Midyat 327 3.92 0.679
Algi Merkez 491 4.45 0.443 816 5.086 0.000
Midyat 327 4.28 0.496

Tablo 4.3 incelendiginde, 6grencilerin ¢okkiiltiirlii vatandashik farkindalik puanlari
[te16=3,699 p<0.05] ve alg: puanlart [te16=5,086 p<0.05] arasinda “okulun bulundugu
yerlesim yeri” degiskeni bakimindan anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Bu
anlamli farkin hem algilar1 hem de farkindaliklari alt boyutlarinda, merkez ve ilge
okullarinda 6grenim goren 0grenciler arasinda Mardin merkezdeki 6grencilerin lehine
oldugu goriilmiistiir. Ayrica dgrencilerin aritmetik ortalama puanlari incelendiginde,
hem merkez hem de il¢edeki 6grencilerin, ¢okkiiltiirlii vatandaglik algilari alt boyutunda
“tamamen katulyyorum” ; farkindaliklar1 alt boyutunda ise “katiliyyorum” diizeyinde

goris bildirdikleri ortaya ¢ikmistir.
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Alt Problem 1.3.: Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin ¢okkiiltiirlii vatandaslik algi ve
farkindalik puanlari, diger bir kiiltiirden arkadaslart olma durumlarina gore istatistiksel

acidan anlamli bir farklilik géstermekte midir?

Tablo 4.4’de 6grencilerin ¢okkiiltiirlii vatandaslik algilar1 ve farkindaliklart alt
boyutlarma iliskin 6lgek puanlarinin “diger bir kiiltiirden arkadaslar: olma durumlart”

degiskenine ait t-testi sonuglar1 bulunmaktadir.

Tablo 4.4. Ogrencilerin Diger bir Kiiltirden Arkadaslar Olma Durumlar1 Degiskenine Gore
Cokkiiltiirlii Vatandashk Algilar1 ve Farkindaliklarina Iliskin Ogrenci Goriislerine Ait t Testi
Sonuclari

Faktor Farkh kiiltiirden N X SS sd t p
arkadasimiz var mi?
Farkindahk Evet 666 4.03 0.674 816 0.444 0.657
Hayir 152 4,01 0.616
Algi Evet 666 441 0457 816 3.965 0.000
Hay1r 152 424 0512

Tablo 4.4’teki veriler dogrultusunda, &grencilerin  ¢okkiltiirli  vatandaslik
farkindaliklarina [tg165=0444, p>0.05] iliskin puanlar1 arasinda “diger bir kiiltiirden
arkadaslik durumu” degiskeni bakimindan anlamli bir farklilik olmadig: belirlenirken,
cokkiiltiirlii vatandashk algilarina [tei6=3.816, p<0.05] iliskin puanlar1 arasinda ise
yine “diger bir kiiltiirden arkadaslik durumu” degiskeni bakimindan anlamli farklilik
ortaya ¢ikmistir. Cokkiiltiirlii vatandaslik algilarinda goriilen bu anlamli farkin farkli bir
kiiltirden arkadasi olan ile olmayan 6grenciler arasinda olan 6grencilerin lehine oldugu
goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin aritmetik ortalama puanlart incelendiginde, hem farkli
bir kiiltiirden arkadast olan hem de olmayan Ogrencilerin g¢okkiiltiirlii vatandaslik
farkindaliklar1 alt boyutunda “katiltyorum” ve algilan alt boyutunda ise “tamamen

katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri ortaya ¢ikmuigtir.
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Alt Problem 1.4.: Ortaokul 8. smif o&grencilerinin ¢okkiiltiirli vatandaglik algi
farkindalik puanlar baba egitim diizeyine gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

Tablo 4.5’de Ogrencilerin ¢okkiiltiirlii vatandaslik algilart ve farkindaliklar1 alt
boyutlarina iliskin 6lgek puanlarinin “baba egitim diizeyi” degiskenine ait varyans

analizi sonuglar1 bulunmaktadir.

Tablo 4.5. Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Gére Cokkiiltiirlii Vatandashk Algilar1 ve
Farkindaliklarina Iliskin Ogrenci Gériislerine Ait Anova Testi Sonuglari

Faktor Baba N X SS sd F p Farklar
egitim
diizeyi
Okuryazar 56  3.80 0.787 4 2158 .072
s degil 813
] Okuryazar 62 4.10 0.604
E Ik6gretim 284  4.08 0.618
= Lise 248  4.02 0.643
= Univ./Y.O. 168 4.01 0.730
Toplam 818 4.03 0.663 817
Okuryazar 56  4.10 0.516 4 6960 .000 Okuryazar
degil 813 degil ile
- Okuryazar 62  4.26 0.470 diger
%” ko gretim 284 441 0.464 gruplar
Lise 248  4.40 0.475 arasinda
Univ./Y.O. 168 4.43 0.431
Toplam 818 4.38 0.472 817

Tablo 4.5’teki bulgularda da goriildigi gibi, 6grencilerin cokkiiltiirlii vatandasglik
farkindaliklar: [F@3-815=2.158, p>0.05] alt boyutuna iliskin puanlarinin “baba egitim
diizeyi degiskenine” gore degismedigi goriliirken, ¢okkiiltiirlii vatandaslik algilart [Fs-
815=6,960, p<0.05] alt boyutuna iligkin puanlar arasinda ise yine “baba egitim diizeyi
degiskenine” gore anlaml farklilik ortaya ¢ikmistir. Cokkiiltiirlii vatandaslik algilarinda
goriilen bu anlamh farkin babasi okuryazar olmayan ogrenci grubu ile diger dort
Ogrenci grubu arasinda diger dort grup Ogrencilerin lehine oldugu tespit edilmistir.
Ayrica aritmetik ortalamalara bakildiginda, cokkiiltiirlii vatandaslik farkindaligi alt
boyutuna “katiltyorum” yoniinde goris bildirdikleri ortaya ¢ikmistir. Yine ¢okkiiltiirli
vatandaslhik algilar1 alt boyutunda baba egitim diizeyi okuryazar degil diizeyindeki
ogrenci grubu “katiltyorum”, diger dort 6grenci grubunun ise, “teamamen katiliyorum”

seklinde goriis bildirdikleri belirlenmistir.
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Alt Problem 1.5.: Ortaokul 8. smif o&grencilerinin ¢okkiiltiirli vatandaglik algi
farkindalik puanlar anne egitim diizeyine gore istatistiksel a¢idan anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

Tablo 4.6’de 6grencilerin ¢okkiiltiirlii vatandaslik algilar1 ve farkindaliklar: alt
boyutlarina iliskin Olcek puanlarinin “anne egitim diizeyi” degiskenine ait varyans

analizi sonuglar1 bulunmaktadir.

Tablo 4.6. Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Cokkiiltiirlii Vatandashk Algilar: ve
Farkindaliklarina Iliskin Ogrenci Goriislerine Ait Anova Testi Sonuclari

Faktor Anne egitim N X Ss sd F p Farklar
durumu
Okuryazar 180 395 0.631 4 1143 0.335
2 degil 813
] Okuryazar 71 398 0.717
E ko gretim 382 4.07 0.656
= Lise 153 4.05 0.674
= Univ./Y.O. 32 402 0.712
Toplam 818 4.03 0.663 817
Okuryazar 180 429 0514 4 4288 0.002 ilkdgretim
degil 813 mezunu
Okuryazar 71 425 0.615 ile
o [1kogretim 382 443 0416 okuryazar
< Lise 153  4.41  0.462 degil ve
Univ./Y.O. 32 443 0.428 okuryazar
Toplam 818 4.38 0472 817 gruplari
arasinda.

Tablo 4.6 incelendiginde, o6grencilerin c¢okkiltiirli vatandashik farkindaliklart [Fs-
815=1,143, p>0.05] alt boyutuna iliskin puanlarinda “anne egitim diizeyi degiskenine”
gore anlamli bir farklilik bulunmazken, ¢okkiiltiirlii vatandaslik algilar: [F(3-s15=4,288,
p<0.05] alt boyutuna iliskin puanlar1 arasinda ise “anne egitim diizeyi degiskenine”
gore anlamli farklilik belirlenmistir. Cokkiltiirlii vatandaslhik algilarinda goriilen bu
anlamli farkin, anne okuryazar degil ve anne okuryazar olan dgrenci gruplari ile annesi
ilkogretim mezunu dgrenci grubu arasinda anne ilkogretim mezunu 6grenci grubu lehine
oldugu tespit edilmistir. Ayrica aritmetik ortalamalara bakildiginda, ¢okkiiltiirlii
vatandashik farkindaligi alt boyutuna “katiliyorum” yoniinde goriis bildirmislerdir.
Diger taraftan ¢okkiiltiirlii vatandaslik algilar1 alt boyutunda anne egitim diizeyine gore

bes 6grenci grubu da “tamamen katiltyorum” seklinde goriistinii dile getirmislerdir.
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Alt Problem 1.6.: Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin gokkiiltiirlii vatandaslik algi ve
farkindalik puanlar1 anadili/etnik kékene gore istatistiksel a¢idan anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

Tablo 4.7°de 6grencilerin ¢okkiiltiirlii vatandasglik algilart alt boyutuna iliskin
Olcek puanlarinin  “baba egitim diizeyi” degiskenine ait varyans analizi sonuglari

bulunmaktadir.

Tablo 4.7. Ogrencilerin Anadil/Etnik Koken Degiskenine Gore Cokkiiltiirlii Vatandashk Algilarina
Iliskin Ogrenci Goriislerine Ait Anova Testi Sonug¢lari

Faktor  Anadil-Etnik N X SS sd F P Farklar
Koken
Tirkce 96 4.40 0.424 6 1.280 .264 ---
Arapga 296 4.34 0.465 811
Kiirtge 278 4.37 0.508
) Siiryani 8 4.64 0.217
< Tiirkge-Arapca 74 4.44  0.455

Tiirkge-Kiirtge 32 4.46 0.423
Arapga-Kiirtce 34 4.44 0.445
Toplam 818 4.38 0.472 817

Tablo 4.7 incelediginde, dgrencilerin ¢okkiiltiirlii vatandaslik algilar: [F(3-815=1,280,
p>0.05] alt boyutuna iliskin puanlarinda “anadil/etnik koken degiskenine” gore anlamli
bir farklilik bulunmamistir. Ayni zamanda aritmetik ortalamalara bakildiginda,
cokkiiltiirlii vatandaglik algilar1 alt boyutuna ayr1 7 grubun da 6grencileri “tamamen

katiliyorum” yoniinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir.
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Tablo 4.8’de 6grencilerin ¢okkiiltiirlii vatandaslik farkindaliklari alt boyutuna
iliskin Gl¢ek puanlarmin “baba egitim diizeyi” degiskenine ait KWH testi sonuglari

bulunmaktadir.

Tablo 4.8. (")grencilerin" Anadil/Etnik Koken Degiskenine Gore Cokkiiltiirlii Vatandashk
Farkindaliklarina Iliskin Ogrenci Goriislerine Ait KWH Testi Sonuclari

Faktor  Anadil-etnik N Sira S e p Farklar
koken ortal.  d
Tiirkge 96 473.44 6 30.29 .000 MWU testi
Arapca 296  408.57 5 sonucunda
Kiirtge 278  368.49 farkin Tirkge ile
v Stiryani 8 577.63 Kiirtce-Arapga
= Tiirkce-Arapca 74 493.45 dilini konusan
T Tiirkge-Kiirtce 32 394.42 gruplar arasina
—E Arapca-Kiirtge 34 364.28 Tirkge
s Toplam 818 konusffmlarm
lehine.
Tiirkge:70.28
Kiirtce-
Arapga:52.00

KWH testi ile olusturulan tablo 4.7°deki bulgular incelendiginde, 6grencilerin
cokkiiltiirlii vatandaslik farkindaliklar1 [KWH=30.295, p>0.05] alt boyutuna iliskin
puanlari arasinda “anadil/etnik kéken” degiskeni agisindan anlamli bir farklilik oldugu
saptanmistir. Bundan yola c¢ikarak, anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek i¢in yapilan MWU testi sonucunda da Tiirkge anadiline sahip 6grenci grubu
ile Kiirtce-Arap¢a anadiline sahip 6grenci gruplart arasinda Tiirk¢e anadiline sahip

Ogrenci grubu lehine olarak tespit edilmistir.
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Alt Problem 1.7.: Ortaokul 8. smif Ogrencilerinin ¢okkiiltiirlii vatandaslik algi ve
farkindalik puanlan evde/aile icinde konustuklar: dile gore istatistiksel agidan anlamli

bir farklilik géstermekte midir?

Tablo 4.9’de Ogrencilerin ¢okkiiltiirlii vatandaslik algilart ve farkindaliklar1 alt
boyutlarma iligkin 6l¢ek puanlarinin “evde/aile iginde konustuklar: dil” degiskenine ait

KWH testi sonuglar1 bulunmaktadir.

Tablo 4.9. Ogrencilerin Evde/Aile Icinde Konustuklar Dil Degiskenine Gore Cokkiiltiirlii
Vatandashk Algilar: ve Farkindaliklarina Iliskin Ogrenci Goriislerine ait KWH Testi Sonuclari

Faktor  Evde/aile icinde N Sira sd e p Farklar
konusulan dil ortal.
Tiirkge 260  437.25 6 21.157 0.002 MWU testi
Arapga 68 340.18 sonucunda
Kiirtge 114  384.69 farkin Tiirkee ile
v Siiryani 5 638.70 Kiirtge-Arapeca
= Tiirkge-Arapga 225  430.33 dilini konusan
= Tiirkge-Kiirtge 139 373.81 gruplar arasina
=z Arapca-Kiirtce 7 332.00 Tiirkge
s Toplam 818 konuse_mlarln
lehine.
Tiirkge:134.88
Kiirtce-
Arapca:101.50
Tiirkge 260  441.95 6 41.157 0.000 MWU testi
Arapca 68 271.84 sonucunda
Kiirtge 114 349.47 farkin Tiirkge ile
Siiryani 5 529.60 Kiirtge-Arapca
Tiirkge-Arapga 225  414.71 dilini konugan
Eo Tiirkge-Kiirtge 139 449.11 gruplar arasina
< Arapga-Kiirtce 7 479.43 Tirkge
Toplam 818 konuganlarin
lehine.
Tiirkge:133.65
Kiirtge-

Arapca:147.14

Tablo 4.9’a baktigimizda, O6grencilerin ¢okkiltiirli  vatandashk farkindaliklar:
[KWH)=21.157, p<0.05] ile algilar: [KWH@g=41.157, p<0.05] alt boyutlarina iliskin

‘

puanlar1 arasinda “ evde/aile i¢inde konugsulan dil” degiskeni acisindan anlamli bir
farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca bakarak, anlamli farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek i¢in yapilan MWU testi sonucunda da hem farkindaliklar1 hem de
algilar alt boyutlarinda evde/aile i¢inde Tiirkge dilini konusan 6grenci grubu ile Kiirtce-
Arapga dilini konusan 6grenci grubu arasinda Tiirkge dilini konusan 6grenci grubu

lehine oldugu tespit edilmistir.
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Alt Problem 1.8.: Ortaokul 8. smif Ogrencilerinin ¢okkiiltiirlii vatandaslik algi ve
farkindalik puanlarn anadili konusma sikligina gore istatistiksel agidan anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

Tablo 4.10°da dgrencilerin ¢okkiiltiirlii vatandaslik farkindaliklari alt boyutuna iliskin
Olcek puanlart “anadili konusma sikligi” degiskenine ait varyans analizi sonuglar

bulunmaktadir.

Tablo 4.10. (")grencilerin"Anadili Konusma Sikhigi Degiskenine Gore Cokkiiltiirlii Vatandashk
Farkindaliklarina Iliskin Ogrenci Goriislerine Anova Testi Sonuclar

Faktor Anadilini N X SS sd F p Farklar
konusma
sikhig
Her zaman 324 4.08 0.642 3 1112 0.343 -

=< Sik sik 207 3.99 0.719 814

] Bazen 253 400  0.649

E Higbir 34 3.99 0609

= zaman

= Toplam 818 4.03 0.663 817

Tablo 4.10 incelendiginde, ogrencilerin gokkiiltiirlii vatandashik farkindalikiar: [Fs-
815=1,112, p>0.05] alt boyutuna iliskin puanlarinda &grencilerin giinliik yasantisinda
“anadilini konugma sikligi”’na gore anlamh bir farklilik olmadig1 ortaya ¢ikmuistir.
Bununla birlikte aritmetik ortalamalara bakildiginda, ¢okkiiltiirlii vatandaslik
farkindaliklar1 alt boyutuna ayr1 dort gruptaki Ogrenciler de “katiliyorum” yoniinde

goriis bildirdikleri tespit edilmistir.
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Tablo 4.11°de dgrencilerin ¢okkiiltiirlii vatandaslik algilart alt boyutuna iliskin
Olcek puanlarmin “anadili konusma sikligi” degiskenine ait KWH testi sonuglari

bulunmaktadir.

Tablo 4.11. Ogreycilerin Anadili Konusma Sikhi@1 Degiskenine Gore Cokkiiltiirlii Vatandashk
Algilarma Iliskin Ogrenci Goriislerine Ait KWH Testi Sonuclari

Faktor Anadili N Sira sd e p Farklar
konusma ortalama
durumu sl
Her zaman 324 391.38 3 3.790 0.285
- Siki stk 207 415.34
=2 Bazen 253 42252

Higbir zaman 34 449.68
Toplam 818

Tablo 4.11°deki bulgular degerlendirildiginde, ogrencilerin gokkiiltiirlii vatandaslik
algilart [KWH)=3.790, p>0.05] alt boyutuna iligkin puanlari arasinda 6grencilerin
giinlik yasamda “anadilini kullanma siklig1 ” degiskeni agisindan anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmiistiir. Dolayistyla 6grencilerin anadilini gilinliikk yasamda kullanma

siklig1 degiskenine gore 4 grubun da algilarinda bir degisiklik olmadig1 sdylenebilir.

Alt Problem 1.9.: Ortaokul 8. smif 6grencilerinin ¢okkiiltiirlii vatandaslik algi ve
farkindalik puanlar aile aylik gelirine gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

Tablo 12’de 0Ogrencilerin ¢okkiiltiirlii vatandaslik farkindaliklar1 alt boyutuna iligkin
Olcek puanlarinin “aile aylik gelir diizeyi” degiskenine ait varyans analizi sonuglari

bulunmaktadir.

Tablo 4.12. Ogrencilerin Aile Ayhk Gelir Diizeyi Degiskenine Gére Cokkiiltiirlii Vatandashk
Farkindaliklarina Iliskin Ogrenci Goriislerine Anova Testi Sonuclari

Faktor Ailenin ayhk N X ss sd F p Farklar
geliri

v 700-1.200 480 4.04  0.645 3 1.400 0.241 ---

= 1.201-1.800 125 411  0.632 814

= 1.801-2.500 122 395 0.727

=z 2.501 ve iizeri 91 397  0.709

s Toplam 818 4.03 0.663 817

Tablo 4.12’deki  verilere bakildiginda, 06grencilerin  ¢okkdiltiirlii  vatandaslik
farkindaliklart [F-815=1,400, p>0.05] alt boyutuna iliskin puanlarinda 6grencilerin
“aile aylik geliri” degiskenine gore anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Bunun

yani sira aritmetik ortalamalara bakildiginda, cokkiiltiirlii vatandaslik farkindaliklart alt
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boyutuna ayr1 dort gruptaki 0grenciler de “katilyyorum” yoniinde goriis bildirdikleri

tespit edilmistir.

Tablo 4.13’de 6grencilerin gokkiiltiirlii vatandaslik algilari alt boyutuna iliskin 6lgek
puanlarinin  “aile aylik gelir diizeyi” degiskenine ait KWH testi sonuglari

bulunmaktadir.

Tablo 4.13. Ogrepcilerin Aile Aylik Gelir Diizeyi Degiskenine Goére Cokkiiltiirlii Vatandashk
Algilarina Iligkin Ogrenci Goriislerine KWH Ait Testi Sonuclar:

Faktor  Ailenin ayhk N Sira sd e p Farklar
geliri ortalama
S1
700-1.200 480 391.98 3 6.902 .075 ---
_ 1.201-1.800 125 440.25
%” 1.801-2.500 122 439.53

2.501 vetizeri 91 419.44
Toplam 818

Tablo 4.13 degerlendirildiginde, 06grencilerin  ¢okkiiltiirli vatandashik algilar
[KWH=6.902, p>0.05] alt boyutuna iliskin puanlar1 arasinda 6grencilerin “aile aylik
geliri” degiskenine gore anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. Boylelikle
ogrencilerin, ailenin aylik geliri degiskenine gore gorlisleri arasinda bir degisiklik

olmadig1 goriilmiistiir.
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Alt Problem 1.10.: Ortaokul 8. siif 6grencilerinin ¢okkiiltiirlii vatandaslik algi
ve farkindalik puanlar ogrencilerin 6grenme/bilgi kaynaklarina gore istatistiksel agidan

anlaml bir farklilik géstermekte midir?

Tablo 4.14’de 6grencilerin gokkiiltiirlii vatandaslik algilar1 ve farkindaliklar: alt
boyutlarina iligkin 6l¢ek puanlarinin = “dgrencilerin  6grenme/bilgi  kaynaklar:”

degiskenine ait varyans analizi sonuglar1 bulunmaktadir.

Tablo 4.14. Ogrencilerin (")grenme/lfilgi Kaynaklar1 Degiskenine Goére Cokkiiltiirlii Vatandashk
Algilar1 ve Farkindalhiklarina lliskin Ogrenci Goriislerine Anova Testi Sonuglari

Faktor Bilgi kaynag N X SS sd F p Farklar
Okul- 241 4.05 0.635 3 3.835 0.010 Arkadas/yakin
ogretmen -ders 814 gevre  grubu

» kitaplar ile TV-

= Aile-anne- 436 4.00 0.668 gazete/medya

= baba grubu

% TV- 35 3.78 0.838 arasinda,

5 gazete/medya arkadag/yakin
Arkadas/yakim 106 4.18 0.615 gevre  grubu
cevre lehine.
Toplam 818 4.03 0.663 817
Okul- 241 4.39 0.472 3 1.758 0.154
Ogretmen -ders 814
kitaplari
Aile-anne- 436 4.36 0.483

&0 baba

< TV- 35 4.32 0.406
gazete/medya
Arkadas/yakin 106 4.47 0.437
gevre
Toplam 818 4.38 0.472 817

Tablo 4.14’teki bulgular incelendiginde, 6grencilerin ¢okkiiltiirlii vatandashik algilar
[F-815=1.758, p>0.05] alt boyutuna iliskin puanlarinda “ogrenme/bilgi kaynaklart”
degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmazken, ¢okkiiltiirlii vatandaslik
farkindaliklar: [Fg-815=3.835, p<0.05] alt boyutuna iliskin puanlari arasinda ise
“6grenme/bilgi kaynaklar1” gdre anlaml farklilik oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
cokkiiltlirli vatandashik farkindaliklar: alt boyutunda goriilen bu anlamli farkin,
ogrenme/bilgi kaynagini arkadas/yakin ¢evre olarak gosteren grup ile TV/Radyo/Medya
olarak gosteren grup arasinda arkadags/yakin ¢evre 6grenci grubu lehine oldugu ortaya
cikmistir. Aynt zamanda aritmetik ortalamalara bakildiginda, cokkiiltiirlii vatandaglik
farkindalig1 alt boyutuna dort grupta da ogrencilerin “katiliyyorum” yoniinde goriis

bildirmislerdir. Ote yandan c¢okkiiltiirlii vatandashik algilar1 alt boyutunda ise
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O0grenme/bilgi kaynagi degiskenine ait dort 6grenci grubu da “famamen katilyyorum?”,

seklinde goriisiinii dile getirmislerdir.

4.2. Ogretmen Géoriislerine Ait Bulgular

Arastirmaya katilan 32 Sosyal Bilgiler Ogretmeni ile yapilan goriisme sonucunda ortaya
cikan veriler 5 alt bashik altinda derlenip tasnif edilmistir. Bu basliklar altinda
katilimcilarin 6nemli bazi bireysel goriisleri dile getirildikten sonra tiim katilimcilarin
ortak goriisleri belirlenmeye calisilmistir. Simdi asagida siralanan bu basliklar1 ve

Ogretmen goriislerini inceleyelim.

4.2.1. Kiiltiirel Yap1

Arastirma i¢in, Tiirkiye’de en 6nemli 6rneklerden biri olarak gosterilen Mardin ilinin
farkli dil, din ve etnik gruba ev sahipligi yaptig1 goriilmektedir. Bunun yaninda
toplumun birer rehberi olarak Ogretmenlerin bu kentin kiiltiirel 6zelligi hakkindaki
goriisleri kendi tecriibeleri 1s18inda aksettirmelerinin ¢alisma agisindan iyi bir sonug
dogurdugu diistintilmektedir. Bununla ilgili olarak kiiltiirel degerleri 6grencilere
aktarmada en etkili derslerin basinda gelen Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenleriyle yapilan
goriismeler sonucunda Mardin kentinin bir¢ok kiiltiirii barindirmas1 bakimindan zengin

bir kiiltiire sahip oldugu goriisiiniin 6n plana ¢iktig1 tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan Mardin dogumlu ve 6 yillik mesleki deneyime sahip erkek
Katilmemin (12) Mardin’in kiiltiirel 6zellikleriyle ilgili goriislerine baktigimizda;
“Mardin biraz kiiltiirel olarak bizim iilkenin genel kiiltiir yapisindan daha farkli bir
vapiya sahip... hem ¢ok kiiltiirlii olmast hem de Arap Kiirt kiiltiiriiniin baskin olmast
burayr diger sehirlerden ayiriyor... bunun da sey olarak sorarsaniz hem artisi hem de
artist oldugunu soyleyebilirim... ¢ocuklara farkli diisiinme bir seyi bir¢ok agidan
yorumlayabilmeyi daha farkli anlamlar getirebilme imkani saglarken biraz da bir
seyleri anlamada zorluk getiriyor bir seyi basarmada biraz daha ¢aba gerektiriyor ...
hem alt altyapidan hem c¢ok kiiltiirliiliigiin getirmis oldugu bir zorluk bunun sebebi
olarak gosterilebilir...” ifadesini aktariyor. Buradaki ifadesinde katilimcinin (12)
Mardin’in kiiltiirel yap1 olarak Tiirkiye’den farkli oldugunun yani sira Arap-Kiirt

nifusunun/niifuzunun  agirbikta oldugunu sdylemektedir. Ayrica bu durumun
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cocuklar/0grenciler igin farkli yorumlari yapmalarina katki saglamasina ragmen belli

zorluklar1 da barindirdigina deginmektedir.

Istanbul dogumlu Mardin kdkenli baska bir erkek Katilimei (11) ise Mardin’in sosyal-
kiiltiirel ve siyasi yapistyla ilgili olarak farkli bir noktaya deginmektedir: “Simdi ben 9
vildir Mardin’deyim bunun alti yuli ilge ve koylerinde gecti son ii¢ yildir merkezdeyim...
hani Mardin’in soyle bir ozelligi var ¢okkiiltiirlii kozmopolit bir yapida farkl dinler
farkly diller mevcut... simdi Mardin oyle bir sey ki hani mozaik derler ya mozaigin
mozaigi diyebilirim mesela bir etnik yapinin bile farkl ilcelerdeki kiiltiirii iste siyasi
vapist olaylara bakisi bile ¢ok ¢ok farkl olabiliyor biwrakalim etnik yapilari tek bir
vapinin bile farkly ilgelerde farkli ortamlara gorve ¢ok farklidir... mesela daha énce dag
kéylerinde ¢alistim oradakilerin sosyal bakis agisi ile merkezde ovada yasayanlarin
sosyal bakis acist cok farkli... mesela daha once Omerli ilgesinde ¢alistim oradaki
anlayis ile merkezdeki anlayis ¢ok ¢ok farkli... bagka herhangi bir ilde bu kadar
farklilik var mi bilmiyorum ama Mardin gerc¢ekten ¢ok ¢okkiiltiirlii bir yer... Araplar
var Siiryaniler var Kiirtler var Tiirkler var hani bunlarin disinda biraz siyasi olacak
ama bir yere yaranmaya ¢aligan Kiirtlere veya Tiirklere... yani farkl bir kiiltiirel ¢izgi
vakalamaya ¢alisan bir grup var...” katilimci burada Mardin’in mozaiksel yapisina
dikkat ¢ektikten sonra; 6zellikle Mardin’in i¢inde bulunan ayni etnik veya dile sahip

gruplarin bile siyasi ve sosyal olarak farkli olabildiklerini ifade etmektedir.

Hatay dogumlu 8 yi1l mesleki tecriibeye sahip kadin Katilimer (33): “Mozaik, karisik,
her kiiltiirden biriyle karsilasabiliyoruz... ayni Hatay’da oldugu gibi, Hatay’da ¢ok
benziyor Mardin’e... iki yerde de farkli dilden farkli dinden bir karisim mevcut...”
diyerekten kendi dogup biiyiidiigli kent olan ve ayni zamanda farkli kiiltiirleri i¢inde
barmdiran Tirkiye’nin bagka bir kenti olan Hatay’la benzerligini dile getiriyor. Yine
Tirkiye’nin 6nemli kozmopolit Sanliurfa sehrinde dogan, 17 y1l mesleki tecriibesi olan
erkek Katilimer (39) ise: “Kiiltiirel agidan Mardin bugiin bir diinya sehri artik...
kiiltiivel cesitlilik anlaminda zengin, kiiltiirel zenginligin oldugu bir kent... yine bu
anlamda farkl bir ¢ok kiiltiiriin yasadigi kaynastigi bir kent olarak bakiyyorum... burasi
diger illerimize gore ¢ok daha farkl; Kiird’iiyle Arab’tyla Hiristiyaniyla Ermeni’si
farkly inanglarin farkl wklarin bir arada yasadigr bir kent... onun icin burasi igin bir
sans bu durum...” seklindeki ifadesiyle Mardin’in sadece Tiirkiye i¢in degil Diinya

diizeyinde bir 6neme sahip oldugunu ifade etmeye ¢alismistir. Ayni sekilde buradaki
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farkli kiiltiirlerin bir arada yasamasmin Tirkiye agisindan bir sans oldugunu da

ifadelerine eklemektedir.

Mardin dogumlu 9 yil tecriibe sahip erkek Katilimer (34), farkli bir benzetmeyle kentin
kiiltiirel yapisim1 soyle aktarmaktadir: “bir ornekle agiklarsak: Tiirkiye bir halinin
desenine benzetirsek her desen bir dili, dini, bir ki gésteriyor... aslinda Mardin de
Tiirkiye 'nin kiiciik bir modeli... Tiirkiye nasil her dinden her dilden bir her wrktan
mensup insanlardan olusuyorsa Mardin’de kiiciik bir ornegini temsil ediyor... Kiirt iiyle
Stiryani’siyle Araplar’iyla ve disaridan gelen tiirkiiyle bir mozaigi olusturuyor...”
climlesinde hem Tiirkiye’nin farkli kiiltiirlerden, ‘farkli desenlerden’ meydana geldigini
ifade etmektedir hem de Mardin’in bu desenlerin bir modelini olusturdugunu ifade
etmektedir. Baska bir benzetmeyi de Diyarbakir dogumlu 7 y1l mesleki deneyime sahip
erkek Katimci1 (58): “Kiiltiirel agidan zengin oldugunu diisiiniiyorum... bir¢ok
kiiltiiriin oldugu Siiryanilerin Yezidilerin Kiirtlerin ve Araplarin yer aldigi Tiirkiye 'nin
minyatiirii olarak tamimlayabiliriz...” tanimlamasiyla yine Tiirkiye nin yan1 sira kentin
farkl kiiltiirler agisindan zengin oldugunu ifade etmektedir. Ayni sekilde kentin kiiltiirel

anlamda Tirkiye’ nin bir ‘minyatiir’ii oldugunu diisiinmektedir.

Katilimcilarin ¢ogu Mardin kentinin ¢ok kiiltiirlii bir yapida oldugunu vurgulamakla
birlikte bu ¢ok kiiltiirlii yapinin topluma katkisin1 daha somut ifadelerle dile getiren
katilimcilar da mevcuttur. Mesela, Mus dogumlu 12 yi1l mesleki tecriibeye sahip kadin
Katilimei (38), “Kiiltiirel agidan zengin bir sehir... farkliliklara sayginin oldugu... daha
kozmopolit kentlerde olmayan saygimin burada oldugunu soéyleyebilirim... kimseye
kiiltiirel farklhiligindan dolayr farkli muamele edilmedigi bir yer...” tanimlamasiyla
farkli kiiltiirlerin bir arada yasamasinda en dnemli degerlerden biri olarak ‘saygi’nin
mevcut olmasina vurgu yapmustir. Herkesin burada esit muameleye tabi oldugu vurgusu
da ayrica dile getirilmistir. Yine baska bir erkek Katilimei (45) olan, 5 yil mesleki
tecriibeye sahip Mardin dogumlu 6gretmen: “Genelde ¢okkiiltiirlii diller dinler kiiltiirler
sehri olarak biliniyor... kiiltiirel olarak zengin olmasinin yani sira her hangi bir
kimsenin digerinin kiiltiiriine karismadigi ve yillardan beri baris iginde bu ortamda
gelen bir yer burasi... insanlart farkl wktan garklh kiiltiirden diye dislanmadigr bir
ortam...” ifadesiyle kentin c¢okkiiltiirlii bir yapiya sahip oldugunu dile getirmekte;
‘birinin digerini hoggordiigii’, ‘baris i¢inde yasadigr’, ‘kimsenin diglanmadigr’ bir kent

oldugunu vurgulamaktadir.
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10 yillik bir mesleki tecriibeye sahip Adana dogumlu baska bir kadin Katilimer (49) da
kentin farkli bir yoniine dikkat cekerek: “Farkli milletler farkli kiiltiirlerin olmasi
agisindan giizel bir yer... tabii ki bu kiiltiirler birbiriyle kaynasmis durumda i¢ ice
girmis durumda ve en ¢ok hosa giden konu herkesin birbirini benimsemis olmast bir
ayrimin olmamasti... genelde iilkemizde azinliklara onyargi séz konusuyken burada
azinlik olan Siiryanileri toplum tamamen benimsemis durumda...” bu Kentteki
kiltlirlerin birbiriyle ‘kaynastigini’ ve o6zellikle dikkat ¢eken bir durum olarak azinlik
olarak tanimladigi Siiryanilerin de, Tiirkiye’nin diger yerlerinden daha farkli, diger
kiiltiirlerce benimsenmis bir sekilde kabul gordiigiinii soylemektedir. 4 yil tecriibeye
sahip, Mardin dogumlu bir erkek Katilimci (52) da: “Cokkiiltiirlii ¢ok dilli ¢ok dinli
deniyor zaten... bu anlamda bircok kisi tarafindan bir¢oklari tarafindan ornek
gosterilen, bir¢ok dinin kardesce yasadigi bir yer olarak tammlanir... farkhiliklarin
zengin oldugu bir yer...” ifadesinde dikkat ¢eken iki Onemli nokta bulunmaktadir.
Birincisi buradaki cokkiiltiirliliigiin bir¢oklar1 tarafindan o6rnek gosterildigi; ikinci
husus da ‘dinlerin kardesce’ yasadigini ifade etmesidir. Belki burada ifade edilen
ozelliklerin/degerlerin bu sehirde var olmasmin temel sebeplerinden birisi Mus
dogumlu, 7 y1l tecriibe sahibi erkek Katilimer (53)’nin su ifadesinde gizlidir: “Kiiltiirel
olarak baktigimizda zengin bir kent... sagduyulu kiiltiire sahip toplumlarin yasadigi bir
yer...” Katilimer (53) bu sozleriyle kiiltiirel anlamda zengin bir kent olarak burada

yasayan toplumlarin ‘sagduyulu’ bir yapiya sahip olmalaria vurgu yapmaktadir.

Mardin’deki farkl kiiltiirlerin bu bir arada yasama sanatina deginen katilimecilarin genel
diisiincelerinin yan1 sira modern zamanin etkisiyle bazi olumsuzluklarin yasandigini dile
getiren katilimeilar da olmustur. Bunlardan biri 12 yil mesleki tecriibeye sahip, Mardin
dogumlu kadin Katilimer (37), bunu su sekilde ifade etmektedir: “Mardin kiiltiirel
agidan ¢ok zengin bir kent... bir¢ok kiiltiirii bir arada barindiran bir kent... kiiltiirel
zenginligiyle mutluluk duydugumuz bir sehir... fakat biraz daha globallesmeyle birlikte
insanlarin biraz daha bilinglenmesi ile bazi kiiltiirel zenginligimiz biraz daha ayrisma
nedenlerimiz oldu... ama genel olarak kiiltiirel zenginligini seviyoruz...” Buradaki ifade
incelendiginde katilimct Mardin’deki kiiltiirel zenginlikten mutluluk
duydugunu/duyuldugunu belirtmekle birlikte modern zamanla birlikte yasanan

‘globallesmenin’ buradaki toplumlar1 belli bir sekilde bilinglenmesine ve bu
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bilinglenmenin olumsuz etkilerinden dolay1 bazi temel ‘ayrigsmalara’ neden olduguna

dikkat cekmektedir.

Mardin tarihi ve mistik bir kent olarak birgok medeniyete ev sahipligi yapmis bir
kenttir. Burada binlerce yil Oncesinden giiniimiize kadar bircok insan toplulugu
yasamistir/yagamaktadir. Arastirmaya katilan katilimeilarin 6nemli bir kismi1 Mardin’in
farkli kiiltiirlerden olusmasinin yani sira bu tarihi yoniine de dikkat ¢ekmislerdir.
Ornegin, Mardin dogumlu olup 14 yi1l mesleki tecriibe sahip erkek bir Katilime1 (40),
“Kiiltiirel olarak cok otantik bir kent... tarihi kadim bir kent... hem etnik acidan ham
inang agisindan ¢ok zengin ve farkl bir sehir... bunlarin da ¢ok biiyiik bir zenginlik
oldugunu gériiyorum... bu yoniiyle diinyada iyi bir érnektir... ve biitiin bu farkhiliklara
ragmen hi¢hbir sorunun yagsamadigi bir yer... hosgoriiye dayali ¢ok olumlu bir havanin
hakim oldugu bir yer...” seklindeki ifadesiyle Mardin’in farkli kiiltiirleri barindiran bir
kent olarak diinyada bir 6rnek oldugunu, hosgdriiniin egemen oldugu, bunun yani sira

‘tarihi’ bir gegmise sahip oldugunu da belirtmistir.

Tarihi bakimdan Mardin’in 6nemine vurgu yapan Manisa dogumlu olup 8 yil mesleki
tecriibeye sahip baska bir erkek Katilimci (41) da yukaridaki tanimlamaya benzer
ifadeler kullanmaktadir: “Mardin tarihi eski bir sehir oldugu i¢in Mezopotamya
medeniyeti igerisinde onemli bir yere sahip... aym zamanda Anadolu’da kurulan ilk
beyliklerden olmasindan dolay: tarihi bir zenginligi vardir... yine Tiirkiye deki dinlerin
ve dillerin kardesligi agisindan birkag ornekten biri...” tanimlamasiyla Mardin’in
farklilik i¢inde ‘kardeslik’i yasayarak, Tirkiye adina 6nemli bir 6rnek teskil ettiginin
yani sira eski medeniyetlerden beri var olan bir tarihi gegmisi oldugunu vurgulamistir.
Bu tarihi ge¢misinden dolayr Mardin’in birlikte yasama kiiltliriinii dogal olarak
yasadigini belirten; Mardin dogumlu olup 16 yil mesleki deneyime sahip, bir erkek
Katilimer (46) da: “Sosyal bilgiler égretmeni goziiyle bakildigi zaman farkl bir profile
sahip: Arap, Kiirt, Yezid, Stryani kiiltiirlerine sahip bir yer... bunlar etkilesim
icerisinde giizel bir sulh igerisinde yasam siirdiiren bir tabloyu olusturuyorlar...
insanlar tarihten gelen birbirini kabullenmeyle dogal bir c¢evrede biiyiidiiklerini
gortiyoruz...” seklinde agiklamasinda dil, din ve etnik farkliliklarla baris icerisinde

yasandigini ve bunun gegmisten gelen ‘tarihi bir olgu’ oldugunu belirtmektedir.
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Bu kentin tarihi olarak baska bir énemine deginen Mardin dogumlu, 7 yil tecriibeye
sahip bir erkek Katilimei (56) da: “buray: genel anlamiyla dinler ve diller diyari olarak
adlandwrabiliriz... turabidin bélgesi olarak Siiryanilerin kurdugu bir sehir... buranin
Huristiyanlik diinyast agisindan en biiyiik onemi bu dini kabul eden ilk topluluklardan
biridir Siiryaniler... ayrica daha sonra buraya yerlesen Kiirtler Araplar yezidiler
vasamlarim siirdiirmektedir...” tarifiyle bu kentin farkl kiiltiirlere sahip olmasinin yani
sira; Ozellikle Hiristiyanligin bir kolu olan Siiryaniler agisindan kutsal bir yer oldugunu

da ifade etmektedir.

Sehrin kiiltiirel yapisin1 sosyal bilgilerin hedefleri agisindan degerlendiren, Zonguldak
dogumlu olup 7 yil tecriilbeye sahip olan bir kadin Katilimci (54) ise bu ifadeyi
kullanyor: “Sosyal bilgiler agisindan degerlendirirsek kiiltiirel agidan elverisli bir yer
bu kent... ¢iinkii bu dersin oziinde toplumu kavramak farkh kiiltiirlerle etkilesim icinde
olmak kiiltiirel birlikteligi bir arada tutmak canlandirmak yer aliyor... Anadolu’nun
sahip oldugu kiiltiirel ozelligi acgisindan bu kent farkh dinler farklh diller hepsinin
birlikte oldugu bir yerleske...” tamimlamasiyla farkliliklara ev sahipligi yapan bu kentin
ayni zamanda egitici bir tarafinn da oldugunu vurgulamaktadir. Ozellikle fakl
kiiltiirlerin etkilesim kurarak bir arada olabilmesi agisindan iyi bir 6rnek olduguna isaret

etmektedir.

Diinya’nin bircok mekaniyla, sehriyle ilgili, orayr gérmeden, ¢esitli iletisim araclar
kullanilarak bilgi sahibi olunabildigi bilinen bir ger¢ektir. Bu aragtirmada da ornek
olarak segilen bu kentin farkli kiiltiirleri barindirdigini, internet basta olmak tizere gesitli
araclarla edinilecek bilgilerle pekistirebildigi tespit edilmistir. Ornekgin bir katilimci
daha Once internet veya cevresindekilerin anlattiklar1 kadariyla bu kent hakkinda
edinmis oldugu bilgiyi dogrulama firsat1 edindigine deginmistir; Usak dogumlu olup 2
yil mesleki tecriibesi olan bu kadin Katilimcimin (33), “Buraya gelmeden once
internetten ve ¢evremdekilerden edindigim bilgilerle hemen hemen ayni... farkliliklarin
oldugu giizel bir sehir... farkli irklarin farkli dinden insanlarin bir arada yasayabildigi
ender sehirlerimizden biri...” seklindeki ifadesi incelendiginde bu kentle ilgili internet
vb. araglarla yayilan bilgilerin burada gorev yapan katilimcilar tarafindan da

yasayarak/tecriibeyle pekistirildigi goriilmektedir.
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Mardin’in  kiiltiirel ~ yapistyla ilgili  katilimeilarin tanimlamalarina/ifadelerine
incelendiginde, kentin Arap, Kiirt, Ermeni, Siiryani, Yezidi ve Tiirk gruplariyla farkl
dil, din ve etnik yapiya sahip ¢okkiiltiirlii bir yapis1 agirlikli olarak belirtilmistir. Bu
genel goriisiin yan1 sira katilimcilarin gozlemleri ve deneyimlerinde farkli noktalara da
vurgu yaptiklarini goriilebilmektedir. Bu farkli betimlemelerin ¢ikis noktasinin yine bu
kentin farkli kiiltiirlere ev sahipligi yapmasindan kaynaklandigi da arastrimada tespit
edilmistir. Vurgulanan benzer ve farkli betimlemelerin hangi temel kavramlarla ifade
edildigine bakildiginda ise bunlar da su sekilde 6zetlenebilir: topluluk olarak baris
icinde bir arada yasama, hosgorii sahibi, saygi goren/gosteren, uyum iginde kaynasmisg,
sagduyulu bir anlayis, Tiirkiye ve diinya yiizeyinde bir mozaik, desen, model, minyatiir,
ornek; tarihi agidan ge¢misi olan, medeniyetlere ev sahipligi yapan zengin bir kiiltiire

sahip olan.

4.2.2. Cokkiiltiirliiliik ve Birlikte Yasama Deneyiminin Kokenleri ve Egitimin Rolii

Aragtirmaminin konusu olan Mardin’deki farkli dil, din ve etnik topluluklarin ytizyillar
boyu siiren bir arada yasama deneyiminin genel gecer bir olgu oldugu kanitlanmistir.
Belli bir donem itibariyle baslayan bu bir arada yasama olgusu zaman zaman belli
olaylardan dolay1 sarsilmalar veya gevseklikler gostermisse de bir¢oklarina gore hem
Tiirkiye’de hem Diinya’da gosterilecek bir 6rnek olarak hala varligini devamu
ettirmektedir. Bu bahsi gecen sarsilmalarin bazen etnik bazen dini kokenli oldugu da
goriilmiistiir. Ozellikle Osmanli Imparatorlugunun dagilma dénemi ile Cumhuriyetin ilk
yillar1 arasindaki zaman siirecinde milliyet¢ilik akimi basta olmak {izere emperyalist
kokenli akimlarin etkisiyle burada dini ve etnik temelli kargasalarin oldugu
bilinmektedir. Bu baglamda; bir arada yasama iislubu zaman zaman zarar gormiigse de
glinimiize kadar gelen iyi bir model olarak birlikte yasama anlayist varligini

korumaktadir.

Bu ve bunun gibi, bir arada yasama deneyimini basarabilmenin bir¢cok sebebi vardir.
Bazi toplumlar bunu siyasi irade ile asarken kimi toplumlar ise egitim veya pragmatist
belli anlayislarla sagla(mis)maktalar. Bu faktorlerin hepsini ayni anda etkili kilarak da
hedefine ulasan toplumlar vardir. Fakat su bir gercek ki her toplumun buna yonelik
ihtiyaclart farkli oldugundan bu konuya yaklagimlari da farkli olmaktadir. Kimi

toplumlar bunu siyasi, kimi toplumlar ekonomik, kimi toplumlar ise egitim alaninda
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tavizler vererek saglamaktadir. Kimi toplumlar da bu sirladigimiz unsurlarin disinda
baska faktorlerle bu birliktelik ruhuna sahip olmaktadir. Bu faktorlerden birine drnek
vermek gerekirse; tarihten gelen ve zaman icinde gelisen belli yakinliklarin bir faktor

olarak farkli toplumlarin birlikte yasamasini miimkiin kildig1 tespit edilmistir.

Buna paralel olarak bu béliimde, arastirmanin konusu olan Mardin’deki farkli
kiltlirlerin bir arada yasama hususunda ne derece basarili olduklar1 ve bunun hangi
temel unsurlarin sayesinde saglandigiyla ilgili olarak O6gretmen goriislerine ilisikin
bulgular sunulmaktadir. Konunun 6zelinde de Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Vatandaslik

Egitiminin buna ne derece katki sagladigi incelenmistir.

Gortistiigiimiiz katilimcilar biiyiikk ¢ogunlukla, buradaki farkli kiiltiirlerin bir arada
yasamada iyl bir deneyim sergilediklerini ifade etmektedirler. Bununla birlikte
katilimcilarin, buradaki birlikte yasamin kaynaklariyla ilgili farkli goriis bildiklerini
gormekteyiz. Katilimcr goriisleri incelendiginde 6rnegin, Mardin dogumlu ve 9 yil
mesleki tecriibeye sahip erkek Katilimer (11), buradaki birlikteligi su sekilde
tanmimlamaktadir: “Cokkiiltiirliiliik derken Mardin’de... klige bir laf olacak ama ii¢ farkl
dinin bir arada oldugu veya ii¢ farkll etnik yapinin bir arada en azindan yakin tarihe
kadar baris iginde huzur icinde bir ¢ekismenin olmadigi bir sey olarak
anlyyorum...géoriiniirde farkl kiiltiirlerin bir arada olmasi baris iginde kardeslik icinde
vasamalaridir...diger yerlerle kiyaslandiginda c¢ok ilerde bu konuda....” Katilimci
ifadesinde Mardin’deki farkliliklara ragmen bir birlikteligin olduguna vurgu
yapmaktadir. Ayni zamanda Katilmer (11), bunun temelini su ciimlelerle
aktarmaktadir: “Mardin’in tamami olmasa da ¢ogunluk olarak yasamin belli kriterler
belli olusumlarla hayatini devam ettiriyor... biz buna agsiret mi deriz bir biiyiige uyma
mi deriz... genelde bunlarin belirledigi belli bir ¢izgi ¢ercevesinde hayata siiriiyor en
azindan belli aileler igin... bu dersin az ya da ¢ok mutlaka bir etkisi vardir fakat
buradaki yasamin buradaki ailelerin ileri gelenleri varsa asiret degerleri ¢ergevesinde
belirlendigini diisiiniiyorum...” Katilimci agiklamasinda farkli kiiltiirlerin birlikte bir
arada olmasmin kentin geleneksel yapisindan kaynaklandigini belirtmektedir.
Vatandaglik egitiminin de bir dereceye kadar etkili oldugunu dile getirse de asil

faktoriin “geleneksel koklerden™ gelen bir yagam kiiltiirii oldugunu savunmaktadir.
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Benzer sekilde, Mardin dogumlu olup 6 yil mesleki tecriibeye sahip erkek Katilimci
(12) da kiiltiirel gruplar arasinda tam anlamiyla bir birliktelik olduguna inanmamakla
birlikte mevcut haliyle de olsa yeterli olduguna diisiinmekte ve bunun temelini su
sekilde ifade etmektedir: “...tabii yine buradaki birlikteligin olusmasinda vatandashk
egitiminin rolii vardir ama okulda aldigi vatandaslik egitiminden daha ¢ok ailede aldig
egitim veya terbiye daha fazla etkilidir... burada yasayan kiiltiirlerin bir arada birlikte
vasamalart ailelerin biiyiik derecede etkisi bulunmaktadir... her ne kadar miikemmel
egitim verseniz de ailenin ¢ocugu farkli yonlendirmesi farklt bir hayat anlayisi
kazandracaktir...” bir 6nceki katilimeinin goriisiine benzer bir sekilde, Katilime1 (12)
buradaki topluluklarin birlikte yasama kiiltiiriinii kazanmalarinda vatandaslik egitiminin
roline deginse de temel faktdriin ailenin sahip oldugu degerlerin oldugunu

vurgulamaktadir.

Farkl1 kiiltiirlerin yillardan beri varolan belli bir birlikteligi siirdiirdiiklerini dile getiren
bir baska kadin Katilimci (25) da Iskenderun dogumlu ve 8 yil mesleki tecriibeye sahip
olarak diisiincesini bu ifadelerle Ozetliyor: “...Evet burada béyle bir birliktelik soz
konusu ama kdétiileme anlaminda sdylemiyorum, ama sosyal bilgiler roliiniin olmadigini
diistintiyorum... bu birlikteligi sosyal bilgiler dersiyle degil de yillar yiizyillardir belki
de bir arada yasayarak kiz alip vermeyle komsu olmayla esnaf-tiiccar olmayla
diikkanlarimin  yan yana olmayla ve buna hosgoriiyle yaklastiklart i¢in bunu
basarabildiler... bu daha ¢ok tarihi bir birliktelikten geliyor... sosyal bilgilerin etkisi
varsa da ¢ok azdwr bence...” Burada da yukaridaki katilimcilara benzer bir sekilde farkl
topluluklarin bir arada ‘hosgorii i¢inde’ yasadiklarini belirten Katilimer (25), bunun
kaynaginin yiizyillardan beri topluluklar arasinda olusan etkilesim ve yakinlik
sonucunda saglandigini sozlerine eklemektedir. Buna yonelik Sosyal Bilgiler dersinde
verilen vatandaslik egitiminin etkisinin ise az oldugu goriisiinde oldugu goriilmektedir.
Ayni sekilde ‘hosgoriinlin® buradaki kiiltiirlerin uzun yillar boyunca bir arada
yasamalar1 ve birliktelik kurmalarin1 saglayan bir faktor oldugunu dile getiren Batman
dogumlu olup 14 yil mesleki tecriibeye sahip bir diger kadin Katilimci1 (26) da:
“buradaki toplumlarin bir arada bu birlikteligi olusturmalarinda daha ¢ok tarihsel bir
etken var... tarihten giiniimiize Mardin ¢okkiiltiirlii bir yapida yasadigi icin insanlar
birbirini ge¢cmisten kabul etmis ve bu sekilde gelindigi i¢in buradaki kiiltiirlerin
birbiriyle bir sorunlari oldugunu yillardir gormedim... bu birlikteligi kabul etmig
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zaten... sosyal bilgilerin miifredati her ne kadar katki saglasa da asil olan tarihsel
gecmistir burada...” seklindeki ifadesinde goriildiigii gibi Sosyal Bilgiler dersinde
aktarilan degerlerin bir dereceye kadar sagladigini fakat temel etkenin ‘tarihsel’ bir

geemisten gelen ‘hosgorii’ anlayisinin oldugu tizerinde durmaktadir.

Buna benzer goriiste olan katilimcilardan Sanliurfa dogumlu ve 17 yil mesleki
tecriilbeye sahip erkek Katilimci (27) ise buradaki kiiltiirlerin bir arada yasayabilmeyi

3

nasil basardiklarina 6rnek olabilecek bir anisini bize aktarmaktadir: “...mesela gecen
giin sag olsunlar Siiryani 6grencilerim paskalya bayraminda yumurta getirmiglerdi...
ben kisisel olarak dindar bir insanim ama kendilerine yakin gormiisler... ¢iinkii ben
onlart elimden geldigince kirmamaya ¢alisiyorum diglamamaya ¢alistyorum... sonugta
onlarin da bir insan oldugu bu iilkenin bir vatandasi oldugunu, onlarin da bu egitim
hakkindan yararlanma haklarimin  oldugunu goze oniinde bulunduruyorum...”
O0gretmenin yasadigi bu deneyime bakildiginda burada yasayan kiiltiirlerin birbirinin
‘degerlerini’ paylastiklari, saygi duyduklar1 ve bdylelikle bir arada yasamaya katki
sagladiklar1 goriilmektedir. Bu birlikte yasama anlayisinda ge¢mise nazaran glinlimiizde
bir gerilemenin oldugunu da diistinen Katilimci (27), toplumun birlikteligi agisindan
miifradat ve ders kitaplarinin yetersiz goérmektedir. Buradaki birlikteligin temel
faktoriiniin ne oldugu ile ilgili olarak goriislerini de su ciimlelerle ifade etmektedir:
“Bizim vatandaslik egitiminde verdigimiz bu degerler de aslinda yetersiz bu konuda...
biitiinleme konusunda yetersiz... yani ¢imento gevsek ¢imento gevsek dagilabiliyor...
bunu Osmanli din ile basardi... iimmet anlayist ile bunu basardi... riizgar esti mi
bakiyorsun o yéne bir savrulma olabiliyor... o noktada vatandashk egitimiyle
verdigimiz degerlerin hepsi olmasa da bir kismi yetersiz kaliyor... belki bunlarin farkl
bir sekilde farkli noktalardan desteklenmesi gerekiyor...” bu Katilimci, bir arada
yasamay1 bir nevi Osmanli’dan kalma bir miras olarak ele almakla bereber o donemdeki
‘dini 6gretilerin’ buna katki sagladigini diisiinmektedir. Giiniimiiz egitim sisteminde ise
vatandaslik egitiminin birlikte yagama fikir ve becerisini saglamadaki etkisinin yetersiz

oldugunu belirtmektedir.

‘Dini degerlerin’ cevaz verdigi 6l¢iide hosgdriiniin, buradaki farkh kiiltiirlerin bir arada
yasamalarinda o6nemli oldugunu dile getiren 9 yil mesleki tecriibeye sahip Mardin
dogumlu erkek Katilimciin (34) da diisiincesi soyle olmustur: “...bu dersin kiiltiirel

olarak belli bir katkisi var ama bu toplumlar 10 yil veya cumhuriyetten beri soylersek
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100 yillik bir egitimden ziyade ¢ok daha oncelerden tarihi bir ge¢misten gelen bir
birlikten geliyor...bu zaman igerisinde kiz alip verme vb yakinliklar bu birlikteligi daha
da pekistirdigini soyleyebilirim...inandigimiz dinin de birlige beraberlige esitlige ve
barisa vurgu yapmasimn etkisi biiyiiktiir...” 1fadesinde vatandaslik egitiminin belli bir
katkisinin oldugunu dile getiren Katilimei, bu birlikteligin olusmasinda hem ailesel bag
ve yakinliklarin hem de dinin esitlik ve baris gibi degerlerinin énemli rol oynadigini

belirtmektedir.

Kiiltiirlerin, tarihsel arkaplandan gelen bu birlikte varolma olgusunun ‘demokratik’
yapisindan kaynaklandigini dile getiren Adana dogumlu ve 2 yil mesleki tecriibeye
sahip erkek Katilimci (28) ifadelerini bir anisiyla stirdiirmektedir: “...buraya gelmeden
once bazi ényargilarla gelmistim ama burada yasamaya basladigim zaman diliminde —
medyada ve toplumda demokrasiden bahsediyoruz demokrasi séyledir boyledir diye-
buradaki halkin demokratik olarak birbirine bakmasi bir arada yasamast bir érnek
sehir olarak bakiyyorum... gecen mesela paskalya bayraminda Midyat’ta bir ailenin
evine kutlamaya gittik miikemmel bir sekilde agirladilar bizi... bu davranislarin diger
insanlara da sergilediklerini rahatlikla soyleyebilivim... biz ordayken de dikkat
ettigimizde o sokakta oturan Miisliimanlarin Siiryanilerin bayramlarim kutladiklarina
sahit olduk...” Katilimcinin burada aktardigi deneyimine baktigimizda farkl kiiltiirlerin
bir arada yasamada giizel bir 6rnek sergilediklerini, bunu hayata yansittiklarini dile
getirmektedir. Bu birlikte yagama iradesinin bireylerin ailelerinden edindikleri egitimle
olustugunu vurgulayan Katilimei, vatandaslik egitimin buradaki kiiltiirlere nispeten
daha az hitap etmesinden dolayi etkisinin de yeterli olmadigini ifade etmektedir.
Buradaki dil, din ve etnik farkliliklarin birlikte yasama hususunda bir zenginlik
sunduklarini belirten bir baska goriis de, Mardin dogumlu olup 3 yil mesleki tecriibeye
sahip erkek Katilimci (31)’dan gelmektedir. Katilimer (31) ifadelerini 6zetle su sekilde
sunmaktadir: “...hosgorii igerisinde yasadiklarimi bu toplumun bir bireyi olarak
soyleyebilirim... yillardan gelen bu insanlarin ciddi bir anlagmazlik vb. yasadiklarina
sahit olmadik... bu dini agidan olsun etnik acidan olsun baktigimiz zaman biitiin
gruplarin akrabalik bagina kadar kéklesmis baglar kurduklarini goriiyoruz... mesela
bir teyzem Tiirklerden, bir kiz kardesim de Araplardan biriyle evli... bu sekilde bir
kaynasma soz konusu..." Katilimer bu ifadesinde farkli kiiltiirel gruplarin kendi

aralarinda evlilikler araciligiyla belli yakinliklar kurduklarmi ve boylelikle bununla,
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birlikte yasamaya dayanak olusturduklarini belirtmektedir. Ayn1 zamanda “vatandasiik
egitiminin amacina baktigimizda toplumun bu yénde egitmeyi amaglyor ama buradaki
birlikteligin zaman icerisinde farkli gruplardan evliliklerin yapilmas: evlilik komsuluk
vs. gibi etmenlerin rolii daha fazladir... tarihsel gelisimin roliiniin 6nemi daha
fazladwr...” cimlesinde vatandaglik egitiminden ziyade tarihsel siirecte kiiltiirel
gruplarin kendi aralarinda kurduklar1 baglarla gliniimiize kadar bir arada olma 6rnegini
gosterdiklerini de vurgulamaktadir. Benzer sekilde, buradaki farkli kiiltiirler arasindaki
yakinliklarin evlilik, komsuluk vb. baglarla kuruldugunu belirten Mardin dogumlu ve 7
yil mesleki tecriibeye sahip erkek Katilimer (56) bu yakinliga iliskin gozlemlerini sdyle
ifade etmektedir: “...Midyat taki birlikteligin arka planinda tarihi faktor yatmaktadir ...
mesela kirvelik, komsuluk kiiltiirii gibi gelenekler gorenekler etkili olmugstur... mesela
birbirlerine evleri uzak olmasina ragmen komsu komsu diye hitap ederler... bir de
herkes birbirini taniyor neredeyse...” Katilimci dile getirdigi bu diisiincesiyle birlikte
yasamin kayna@ini tarihi arkaplani olan bir yakinliklar akrabaliklar vb olgular
gostermektedir. Bunun yani sira bu birlikteli§in olusmasinda vatandaglik egitiminin

buna benzer faktorlere gére daha az bir etkisinin oldugunu belirtmektedir.

Buradaki farkliliklara sayginin resmi kurumlara kadar kok saldigindan s6z eden Mardin
dogumlu 4 yil mesleki tecriibeye sahip erkek Katilimcr (52) ise agiklamasinda: “...en
basitinden buradaki belediyeye gidin oradaki ¢alisanlarin  Araplar Kiirtler
Stiryanilerden olustugunu gorebilirsiniz... aym zamanda belediye meclisinde de ayn:

i3]

gortintii mevcut...” ifadesinde bulunarak buradaki birlikte yasama kiiltiiriinlin adeta
‘kurumsallastigint’ dile getirmektedir. Birbirini kabul etme duygusunun hemen hemen
hayatin her alaninda oldugunu gdsteren bu manzaranin temelinde yatan etkeni ise,
gecmis zamandan beri birlikte yasayan bu kiiltiirlerin birbirine saygi duymasina
baglamaktadir. Aym sekilde “vatandashk egitimi béolgesel farkliliklar: dikkate alsaydi
buradaki kiiltiirlere etkisi daha fazla olurdu...” diyerek, buradaki kiiltiirlerin
birlikteligine belli bir dereceye kadar katkisinin oldugunu diistinmekle birlikte

vatandaslik egitiminin yetersiz oldugunu ifadelerine eklemektedir.

Sosyal Bilgiler dersi ve vatandashk egitiminin c¢okkiiltiirlii bir toplum olarak
Mardin’deki kiiltiirlerin bir arada yasamasinda fazla etkisinin olmadigini, yetersiz
oldugunu ifade edenlerin katilimcilarin aksine vatandaslik egitiminin bu anlamda etkili

ve yeterli oldugunu diisinen katilimcilar da bulunmaktadir. Bir¢ok olaya baktig1 gibi
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Mardin’deki mevcut duruma da iyimser gozle baktigi icin birliktelik icinde
yasadiklarin1 ifade eden Mardin dogumlu ve 12 yil mesleki tecriibeye sahip kadin
Katilimer (37), Sosyal Bilgiler dersinin etkisini su sozlerle belirtmektedir: “...Sosyal
Bilgiler dersini bu anlamda etkisinin ¢ok oldugunu diisiiniiyorum... ¢tinkii sosyal
bilgiler ders konularmmi hayatin iginde birebir kullanacaklar: bilgiler... hayatin ta
kendisi... bu yiizden etkisinin oldugunu diisiiniiyorum... aslinda sadece sosyal bilgiler
dersi degil ayni zamanda biitiin egitim kurumlart bu birliktelige kaynasmaya bir birini
tammaya hizmet eden kurumlardir... sonucgta toplumun biitiin kesimlerinden buraya
gelen oluyor... miizik bile buna hizmet edebiliyor... Sosyal Bilgiler diger yapilar égeler
gibi burada énemli rolii olan bu yapilarin en 6zel bir par¢asidir... hele hele bu isi iyi
niyetle ictenlikle yapryorsaniz bir 6gretmen olarak, 6nemli bir rol oynuyor demektir...”
Katilimciya gore bireyin hayatinin énemli bir pargasini olusturan degerlerden olusan
Sosyal Bilgiler dersi ¢okkiiltiirlii vatandaslik degerleri agisindan da etkili olmaktadir. Bu
ders, bireylerin hayatinda uygulayacaklari temel bazi degerleri i¢erdigi i¢in de Katilime1
tarafindan, farkli toplumlarin bir arada yasamasina katki saglayan en onemli faktor

olarak goriilmektedir.

Sosyal bilgiler dersinde mevcut vatandaslik degerlerinin farkli kiiltiirlerin bir arada
yasamasinda yeterli oldugunu dile getiren 8 yil mesleki tecriibeye sahip olan, Manisa
dogumlu erkek Katilimer (41), buna ek olarak buradaki kiiltiirlerin birlikteligiyle ilgili

‘

su ifadeleri kullanmaktadir: “...tabii ozellikle bu cografyaya gelmeden énce insan biraz
tedirgin oluyor: oraya gittigimde nasil bir durumla karsilasacagim diye... ¢iinkii daha
once medyadan duydugumuz veya siyasilerin farkli yansitmasi farkl olabiliyor...ama
bizzat gelip burada c¢alismaya basladigimiz farkl bir durumla karsilagtik: dinlerin,
kiiltiirlerin kardeslik icinde yasadigini goriince i¢imiz daha rahatladr...” Katihimer ilk
bakista bu kentin belli kiiltiirleri barindirmasindan dolayr bazen kendisi de dahil bir¢cok
insanda tedirginlige sebep olabilecegini fakat mevcut ortamin buna pek fazla miisaade

etmedigini; buradaki kiiltlirlerin kardeslik ruhu ile birlikte yasadiklarini deneyimleriyle

bunu pekistirdiklerini dile getirmektedir.

Mardin’deki bu birlikteligin uzun yillardan beri siirmesinin temelinde yatan temel
faktorlerden birinin buradaki farkli kiiltiirlerin kendi aralarinda kurduklar1 ‘denge’nin
oldugunu séyleyen Mardin dogumlu ve 5 yil mesleki tecriibeye sahip erkek Katilimei

(45), bu dengeyi soyle aciklamaktadir: “Buradaki kiiltiirlerin bir arada yasamasinin
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swrrt dengede saklidir... Arabin Kiirde Kiirdiin Araba iistiinliigii veya Siiryaniler igin de
oyle bir tistiinliik soz konusu yoktur... yardimlagma dinlere karst saygi vardir... bu gibi
faktorler insanlarin bir arada olmasini saglyor... bayramlarda bunu daha rahat
gortiyoruz: birbirini kutlamalar: vb...” Farkl kiiltiirlerin birbirini esit gorerek ve
birbirine esit davranarak kiiltiirler arasinda bir denge unsuru sagladiklarini ifade eden
Katilimc1 ayrica bunda vatandaslik egitiminin de ayr1 bir 6neme sahip oldugu

vurgusunu yapmaktadir.

Bu kentteki farkli kiiltiirel gruplarin birliktelik i¢inde, bir arada yasayabildigine sahit
oldugunu belirten katilimcilarin yaninda bu birliktelik esasinda belli nedenlerden dolayi

baz1 sikintilarin varoldugunu dile getiren katilimeilar da bulunmaktadir.

Mardin’deki kiiltiirel gruplarin ¢esitli sikintilara sahip oldugunu dile getiren 7 yil
mesleki tecriibeye sahip, Samsun dogumlu erkek Katilimer (57) ifadesinde bu durumu
su sekilde aciklamaktadir: “esasinda buradaki birlikteligin  oldugunu kismen
diyebilirim... ¢iinkii  bazi  konularda hala  birbirlerini  kabullenemediklerini
gorebilmekteyiz... ozellikle Miisliiman kesim ile Siiryaniler arasinda sanki dinden gelen
bir ayrilik var ve bu bazen asiriliga kagabiliyor...bir alay edilme veya kiiciimseme
durumlart olusuyor... Kiirtler ile Araplar arasinda biraz daha az sorun olmaktadir...”
Katilimei, birlikteligi zayiflatan temel faktoriin ‘dini’ temelde oldugunu ifade
etmektedir. Etnik anlamda ise pek bir ayriligin yasanmadigina deginen katilimer mevcut

vatandashk egitiminin bdyle bir birlikteligi saglama adina etkili olmadigini

vurgulamaktadir.

Benzer bir sekilde kiiltiirlerin bir aradalifina iliskin belli sikintilarin varoldugunu ifade
eden bir bagka katilimeci, Manisa dogumlu ve 12 yil mesleki tecriibeye sahip kadin
Katilimc1 (24) ise bununla ilgili deneyimlerini su sozlerle aktarmaktadir: “...bir
birliktelik var ama boyle ¢ok fazla i¢ ice olduklarini kaynastiklarini diistinmiiyorum...
mesela ben Manisa’da dogup biiyiidiigiim icin daha énce Siiryani biriyle tanismama
ragmen daha hosgoriilii biiyiidiigtimii soyleyebilirim... ama burada i¢ i¢e yasamalarina
ragmen ogrenciler hala Siiryanilerden bahsederken onlar: itham eden ifadeler
kullanarak suglayict konusuyorlar... hala bir alismamishk var ve birbirlerini tam
olarak benimsediklerini diisiinmiiyorum... ticaret hayat: disinda birbirleriyle saglikli bir

birliktelik kurduklarina sahit olmadim... bu kopukluk bazen Kiirtlerle Araplar arasinda
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da oluyor...” bir onceki katilimcinin goriislerine yakin konusan bu Katilimer da ‘din’
temelli baz1 sorunlarin farkli kiiltiirlerin bir arada saglikli yagsamalarinda bir kesintiye
sebep oldugunu dile getirmektedir. Zaman zaman buna benzer sorunlarin etnik temelli
gruplar arasinda da olabildigini ifadelerine eklemektedir. Vatandaslik egitiminin ise
buradaki kiiltiirlerin bir arada yasamalari i¢in gereken degerleri kazandirmada yetersiz

kaldigin1 vurgulamaktadir.

Buradaki farkli kiiltiirlerin bir arada yasadigina dair varolan alginin ‘turistik’ amach
belli kesmlerin yaptig1 bir reklamdan ibaret oldugunu dile getiren Diyarbakir dogumlu
ve 7 yil mesleki tecriilbeye sahip erkek Katilimer (58), diisiincesini su sekilde dile
getirmektedir: ...bence Midyat taki ¢okkiiltiirliiliik daha ¢ok turist ¢ekmek amaciyla
siyasilerin kullandigi bir séylem ama pratikte olmayan ve gercekte halki birbirine
diisman olan cesitli kiiltiirler goriiyorum... arap-kiirt ayrimi ¢ok fazladir... 3 yildir
buradayim kesinlikle birbirlerini hi¢ sevmeyen insanlar goriiyorum... ¢okkiiltiirliiliik
insanlart  buraya ¢ekmek i¢in kullamilan politik bir soylemdir... Siiryanilere
baktigimizda biraz daha otekilestirilmis gibi durum soz konusu bence...” Katilimci,
goriildiigii gibi politikacilarin kentteki cokkiiltiirlii yapinin uyumlu oldugunu gostererek
belli amagclart i¢in kullandiklart bir malzeme oldugunu; fakat gercek yasamda birlikte
yasama pratiklerinin uygulanmadigini iddia etmektedir. Etnik olsun dini olsun
kiiltiirlerin birbirine sevgi gostermedigi saygr duymadiklarii dile getirmektedir. Boyle
bir birlikteligin olugmasinda vatandaghk egitiminin 6nemli rol oynayabilecegi gibi,

mevcut programin bunu saglayacak yeterlikten uzak oldugunu ifade etmektedir.

Mardin’de farkh kiiltiirlerin bir arada yasamalari ile ilgili farkli bir goriis bildiren diger
bir katilimer olan Siirt dogumlu ve 12 yil mesleki tecriibeye sahip erkek Katilimcer (55)
goriisiinii sO0yle aciklamaktadir: “Ben biraz farkl bir agidan bakmak istiyorum... ben
bunun bu toplumlarda istem disi olarak gelisen biraz da mecburiyetten kaynaklanan bir
durumdan ibaret oldugunu goriiyorum... bu kiiltiirlerin  bir arada yagsama
zorunlulugundan gelen bir diisiince... beraber yasamak mecburiyeti...” Kendisinin de
vurguladigi gibi duruma farkli bir sekilde yaklasan Katilimci, burada var olan
birlikteligin belli bir rizadan ziyade mecburiyetten kaynaklandigini diisiinmektedir. Bu
birlikteligin saglam bir zemine oturtulmasi iginse vatandaslik egitiminin yetersiz
oldugunu; gerekli iyilestirmelerle vatandashik egitiminin bunu saglayacak diizeye

ulastirilmasi gerektigini vurgulamaktadir.
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Arastirmaya katilan az sayidaki katilimcinin olumsuz anlamda goriis bildirmesine karsin
katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu Mardin’deki farkl kiiltiirlerin baris, hosgorii, uyum
icinde bir arada yasadigina inanmaktadir. Bunun temelinde ise tarihi ge¢misten gelen,
dini hosgorii, geleneksel yasam bi¢imi, akrabalik ve komsuluk iligkileri, aile terbiyesi
gibi etkenlerin yattigina isaret edilmistir. Sosyal Bilgiler Dersi ve vatandaglik egitimi ise
cok az katilimci tarafindan basat etken olarak gosterilmekle beraber ¢ogu tarafindan
etkisiz goriilmistiir. Kentteki ¢okkiiltiirlii yasamin uyumuna dikkat ¢ceken agiklamalarin
agirlikta olmasina ragmen buradaki cokkiltirliiliiglin basarili bir olgu olmadigini
inananlar da bu durumun siyasilerin, medyanin veya yerli halkin 6nde gelenlerinin
turizm, halki bir arada tutmaya calisma vb. amaglarla yaptiklar1 reklamdan ibaret
oldugunu belirtmektedirler. Boyle diisiinenler ayn1 zamanda, dini gruplar arasinda bir
ayrilhik  yasandigini; din  faktorliniin -~ ¢okkiiltiirliilige  olumsuz  yansidiginm

sOylemektedirler.

4.2.3. Cokkiiltiirlii Ortamlarda Egitimin Zorluklar:

Ogretmenlerin birden fazla dilin, dinin ve etnik grubun var oldugu bir kent olarak
Mardin’de egitim-0gretim acisindan- belli konularin, kavramlarin Ogrencilere
aktarilmasinda zaman zaman cesitli zorluklarla karsilasabilmektedirler. Ozellikle bu, bir
konu igeriginde yer alan kavram, genelleme veya ilkenin kiiltiirel farklilara sahip bir
ortam/sinifta 6gretilmesi sirasinda belli bir grubun rahatsiz veya rencide olmasi seklinde
bir sonug verirse durumun daha da problemli hal alacagi herkes tarafindan bilinen bir

gercektir.

Giinlimiiz Turkiye’sinin egitim sistemine dikkat edildiginde ulus-devleti yiicelten
vatandashik degerlerinin yogun bir sekilde yer aldigi goriilmektedir. Daha dogrusu
ulusal vatandaslik degerlerinin Cumhuriyetin kurulusundan itibaren daha c¢ok Tiirk
ulusal kimligi iizerine kurulu oldugu bir gergektir. Tirk-ulus degerlerinin okul
programlarinda nerdeyse biitiin derslerin hedefleri arasinda yer almasinin yani sira
ozellikle Sosyal Bilgiler, Insan Haklar1 ve Vatandashk ile T.C Atatiirk ilke ve
Inkilaplar1 derslerinde yogun bir sekilde yer aldigini gdrebilmekteyiz. Daha ¢ok tek tip
insan yetistirme iizerine kurulu bir anlayigla hazirlanan programlarla cokkiiltiirlii bir
ortamda egitim vermenin zorluklar1 {lizerine, saydigimiz {i¢ dersin egitimini veren

Sosyal Bilgiler Ogretmenleriyle yapilan gériismelerde farkli bulgulara ulagilmistir.
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Genel olarak miifredatin tek tip insan yetistirme anlayisindan dolay1 zorluklar
yasadiklarim1 ifade eden katilimcilar, farkli kiiltiirlerin hepsine ayni oranda hitap
etmenin miimkiin olmadigini da yer yer ifade etmislerdir. Mardin dogumlu olup 9 yil
mesleki tecriibesi olan erkek Katilimcimin (11) bu yondeki deneyimleri su sekildedir:
“Soyle soyleyeyim gerek tiniversitede aldigimiz egitim gerekse séylenen, tek tip bir dilin
oldugu yerde egitim verilebileceginden bahsederler..simdi biz diger dgretmen
arkadaslarla konusurken de onlar da bundan bahsederler, ogrenci sikistigi zaman
ogretmene anlamadigr bir dille tepkisini vermektedir..Arap¢ayla veya Kiirtceyle
tepkisini verebiliyor...bir sekilde anlattigimiz konular her zaman herkesi memnun
etmeyebilir ki sosyal bilgiler icinde tarih vardwr iilkemizin kiiltiirii ge¢misi bu bazen
ciddi sikintilara sebep olmaktadir...egitim sistemi tek bir kiiltiir iizerinden tek tip bir
insan tizerine kurulu olmasi bazen ciddi sikintilara neden olabiliyor..soyle bir olaydan
bahsedeyim benim Siiryani bir 6grencim vardi gegen sene sey anlatiyorum anayasadaki
kiiltiirel haklarimizdan bahsediyorum baktim o 6grenci ¢ekinerek parmak kaldirayim mi
kaldirmayayim m1 diye 6yle ¢ekingen duruyor, sonunda dedi ki “hocam éyle diyorsunuz
da iste bu boyle oldu su boyle oldu diye ama benim dedemler falan ge¢cmiste béyle boyle
seyler yasand1” dedi...bende ogrenciye hak veriyorum g¢iinkii kitaplarimizda yazilan
belli seyler var iste kagit tistiinde; su hakkiniz var su var bu var ama uygulamada ¢ok
ciddi sitkintilar yasaniyor ve tek tip kiiltiir iizerine kurulu oldugu bazi seyler bir
stkintisint yasiyoruz...atiyorum mesela burada tek bir kiiltiir olsa bu kitaptakileri
uygulamamiz daha kolay olacakti... yine bazi kavramlar: anlatirken c¢ekinerek
anlatiyorum mesela azinlik kavrami ki kitaplara gore iilkemizde azinlik yok... hatta
gecenlerde bir haber ¢ikmisti: basbakan Isve¢’e giderken yaminda bir (Siiryani)
metropolit gotiirdii iste Isve¢ 'te fazla Siiryani var diye... o an muhabir ikide bir azinlik
azinlik deyip durdu... yani demek istedigim su her ne kadar anayasada Lozan’dan
sonra tilkemizde azinlik yok dense de bir yigimin kafasinda hala azinlik vardir... yine
derste ozellikle cumhuriyetin ilk yillarindan bir seyler anlatirken bazi kavramlardan
rahatsizlik duyarim ozellikle bu azinlik kavramindan Siiryani 6grencilerim oldugu igin
agtkgast zorluklar yasiyorum... Kiirtler ve Araplar acisindan ciddi bir sikinti
yasamiyorum bunu da suna yoruyorum: merkezde ozellikle laubali bir kiiltiir oldugu
icin ¢ok ciddi irdeleyen ogrencilere rastlamadim... ama koylerde mesela ¢alistigim

kéyiin birinde PKK sempatizani olan bir yerdi; orda bazi konulari anlatirken
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hissediyordum... 6grenciler bazen anlattigimiz seylere “mugs” gibi yapiyor... ogretmen
konusuyor anlatiyor bizde dinliyormusuz gibi yapalim ama arka planda ne ben onlara
bir etki edebiliyorum ne onlar derste anlatilmak isteneni almak istiyorlar... yani
merkezdeki laubali lakayt bir kiiltiiriin olmast onlart daha az irdelemeye iterken
koydekilerde boyle sitkintili bir durum var...” Katilimci, buradaki ifadesinde vurgu
yaptig1 temel zorluklardan biri Siiryanilerin rahatsiz olduklar1 noktalar olarak; bunun tek
tip egitim anlayisindan bir sonucu oldugunu belirtmektedir. Ayni1 sekilde merkezdeki
Arap veya Kiirt kokenli 6grencilerin kendi kiiltiirlerinden merkez disindakilere gore
daha az duyarli olmasindan dolay1 miifredattaki aykiri olarak goriilen noktalara daha az
duyarli/tepkili davranabildiklerini sdoylemektedir. Benzer durumdaki baska bir erkek
Katilimer (58) da bu konuda zorluk cektigini dile getirmistir. Ozellikle tek tip bir
anlayisla hazirlanmis bir miifredatin bu durumun zorluk noktasini olusturdugunu dile

getirmektedir.

Urfa dogumlu olup, 17 y1l mesleki tecriibeye sahip baska bir erkek Katilimer (27) ise,
ozellikle dini temelli bazi konular1 anlatirken bir grubun memnun kalmasina karsilik
diger bir grubun ise rencide olmasindan dolayr yasadigi zorluklari su sozlerle ifade
etmektedir:  “Evet yasiyorum yulardir ayni sikintilari  yasyyorum... daha once
Kiziltepe 'de(Mardin’in bir ilgesi) de gorev yaptim yine o donemde milli tarih milli
cografya derslerine giriyordum —sosyal bilgiler dersi yoktu o zamanlar-¢alistigim bir
okulun simifinda yaklasik 20 Siiryani ogrencim vardi-bu o6grenciler kilisede yatili
kaliyorlardi giindiiz de okula geliyorlardi- ben ozellikle hac¢l seferlerini(ki hala burada
derse girdigim birkag sinifta oyle) islerken sanayilesme, somiirgecilik vs reform
hareketleridir falan karanlik cag veya ortagag Avrupasindan bahsederken ister istemez
olaylari dramatize ediyoruz ve ogrenciye bir sekilde kavratmak zorundasin yani... diger
taraftan sinifta Siiryani dogrenciler varsa bu noktada sikinti oluyor “acaba bu ¢ocuklar

IEENTs

rencide oluyorlar mi” “o ¢ocuklar acaba incinebilirler mi” bunlar tizerinde durulmasi
gereken ciddi konular ve ister istemez normalde tamami Miisliiman olan bir sinifa derse
girdigim zaman Allah ne verdiyse anlatiyorum: orda ses tonumdan tutun jest ve
mimiklerim olsun bunlart kullanarak konuyu dramatize ediyorum... yeri geldigi zaman
kendimizi yiiceltme digerlerini de alcaltma derecesine kadar getiriyoruz olayi... ama

Stiryani bir 6grenci varsa is biraz daha degisiyor yani... ve biz Orta Cag Avrupa’sindan

bahsederken  kiliseden  papadan  bahsederken;  papalarin  haglilart  nasil
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kandwrdiklarindan enginizasyan mahkemelerinden bahsederken ister istemez burada
Hiristiyanlarin- bu bana gore de gergektir sonugta Avrupa’da kilisenin toplum
tizerindeki etkisi skolastik diistincenin etkisi vs bunlar hep dogru seyler zaten- yaptigi
seyleri Miisliiman bir kimliginle onlara soylemen farkli yorumlanabilir belki ogrencinin
sana karst bir onyargist olabilir, derse karsi ilgilisi azalabilir, kiiskiinliik olabilir
rencide olabilir... simdi insamin kendi kendini elestirmesi ayridir... onun yillardwr
benzer konularda sikinti yasadim... boyle durumlarda Stiryanilerin oldugu sinifta sade
anlatimla konuyu dramatize etmeden anlatirken olmadiklart sinifta  ballandira
ballandira anlatiyorsun... ama bu swniftaki ogrenci kavriyor konuyu diger siniftaki
ogrenci belki kavrama noktasinda eksik kalyyor... bu sekilde dikkate aliyorum bu
Sfarkliiklari...sonugta tarih olsun veya Osmanl tarihi olsun inangtan soyutlanacak bir
ders degildir...buradaki kiiltiirel degerlerimizin her ince noktasina sirayet etmis bir
Islam inanci s6z konusu dolayisiyla bunu anlatmak zorundasin; kavratma noktasinda
Islama da girmek zorundasin...boyle olunca da bir taraf kendini Otekilestirilmis
dislanmis  hisseden bir kisi bile olsa sonucta sikintilidir....” Buradaki ifadelere
baktigimizda dini yonden diger kiiltiirel gruplardan farkli olan bir grubun (Siiryanilerin)
belli konulardan-kavramlardan duyduklari rahatsizlik yiiziinden O6gretmenlerin
zorlandigini gorebilmekteyiz. Konuya baska bir agidan bakildiginda bu grubun rahatsiz
oldugu veya rencide oldugu bir konu veya kavramin baska gruplarin kaynasmalarini

veya Oviing duymalarini sagladigi da gortilmektedir.

Buna benzer 7 yil mesleki deneyimi olan erkek Katilimci (56) da bu anlamda
problemler yasadigini aktarmaktadir. Katilimei (56) birinin hosuna giden bir konunun
baskasiin tepkisini ¢ekebildigini; bu yiizden ortak payday: bulmakta zorlandiklarini
ifade etmektedir. Katilime1 (53) ise yine dini igerikli bazi konular anlatirken Siiryani

dinine mensup 6grencilerin hassasiyetinden dolay: zorluklar yasadigini aktarmaktadir.

Adana dogumlu olup 2 yil tecriibe sahibi erkek Katilimei (28) buna ek olarak, belli
gruplarin etnik igerikli bazi konularin 6grencilerin hassasiyetini harekete ge¢irdigini dile
getirmektedir:  “Genel anlamda olmamakla birlikte oOgrencilerin  beklentileri
diyebilecegim tepkileri oluyor... mesela Islam oncesi Tiirk tarihinden bahsederken bir
tarafin (Arap ve Kiirtlerin) memnun olmadigini aym sekilde Islam tarihinden
bahsederken bu sefer Siiryani 6grencilerin isteksiz olduklarint geri planda kaldiklarin

hissedebiliyorum...” Burada da Siiryani Ogrencilerin dini igerikli belli konulara

228



hassasiyet gostermelerine karsin Arap ve Kiirt kdkenli 6grencilerin baska bir sekilde
etnik temelli konulara karsi rahatsizlik duymalarindan dolayr yasanan zorluklar dile

getirilmektedir.

Diger okullara gore biraz daha heterojen siniflarda ders anlattigini dile getiren Mardin
dogumlu, 9 yil 6gretmenlik tecriibesi olan erkek Katilimci (34), “Bu okulda diger
okullara gére biraz daha ¢ok yasiyoruz... ¢iinkii bu okulda Arap ve Kiirt 6grencilerin
yvani swra Stiryani ogrencilerin de diger okullara nazaran daha yogun oldugu okul...
yine giivenlik giiclerine ait lojmandaki genelde Tiirk kokenli ¢ocuklarin oldugunu
diigiiniirsek ~ mozaigi  olusturdugumuz  diisiiniiyorum... bu farkhiliklar  derste
zorlanmamiza neden olabiliyor... 6rnegin 6.sinifta ben Islam tarihini anlattigim zaman
bizim dinimiz diyemiyorum... bu sefer farkli bir ifade kullanmak zorunda kaliyorum...
anlattigimiz konuyu bu sefer biz kendimize aidiyet katamiyoruz... bir érnek verecegim
zaman acaba belli bir grubun hassasiyetine dokunur mu? Diye daha dikkatli
davraniyorum... bazi anlattigimiz konularin bir gruptan tepki gorme ihtimali her zaman
Var agikgast... Buradaki ¢ocuklar sonugta ailede farkli soylemler ediniyor burada fakl
seyler 6greniyor, bundan dolay: ikilemde kalabiliyor...” seklindeki sozleriyle d6gretim
yaptig1 siifin neredeyse Mardin’deki tiim farkliliklara sahip olmasinin zorluguna dikkat
¢cekmektedir. Ciinkii her grubun hassas oldugu veya rahatsiz olabilecegini diisiindiigii
noktalar boylelikle artmis oldugunun farkindadir. Katilimcr bazi konulari ylizeysel

islemek durumunda kalmasinin zorluguna deginmektedir.

Ortak paydayr bulmakta zorluklar yasadiklarini belirten bir diger erkek Katilimer (57)
olan Samsun dogumlu 7 yil tecriibeye sahip 6gretmen bunlar soyle ifade etmektedir:
“Ister istemez biraz zorluklar oluyor... mesela dini farkliliklardan veya terdriin
tamiminda ¢ocuklarin farkl tepkileri Oluyor ... yine inkilaplar ve cumhuriyetle ilgili konu
veya kavramlar: herkesin goriisiiyle ortiisecek sekilde vermekte zorlaniyoruz... bazen
kullandigimiz bir ciimle farkli bir tesir uyandirabiliyor dolayisiyla ifadelerimizde onlari
biitiinlestirmekte sikinti yasiyoruz...” Gorildigli gibi yukarida da bircok katilimci
tarafindan dile getirilen deneyimi bu katilimcinin da yasadigi goriilmektedir. Katilimci
konularin zaman zaman etnik zaman zaman da dini igeriklerinden dolay1 kiiltiirel
gruplardan herhangi birine bagli Ogrencileri o6tekilestirme durumlarinin oldugunu

belirtmektedir.
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Bazi katilimcilar da Ogrencinin aile ortamindan kazandigi bazi dgretilerin okuldaki
egitimin hedeflerine zit yonlerinin bulundugundan dolay1 yasadiklar1 zorluklara dikkat
¢ekmilerdir. Mardin dogumlu 5 yil tecriibe sahibi erkek Katilimci (45) diistincesini su
sekilde ifade etmektedir: “Bazi konu basliklar: -¢cocuklarda aileden gelme altyapidan
dolayi- anlatirken bir seyleri dikte ediyormusuz izlenimi olusuyor... biz bu tir
konularda birlik ve beraberlik vurgusu yaparak isin icinden ¢ocuklari ve kendimizi
¢ctkarmaya ¢alisiyoruz... bu bélgede yasanan bazi gercekleri goz ardi edemiyoruz...
okulda bir konuyu anlatirken evde c¢ocuklara anlatilan bazi noktalari géz oniinde
bulundurmaya ¢alistyoruz...” Katilimci bazi konulart aktarirken, 6zellikle 6grencilerin

aileden kazandiklar1 baz1 tutumlari sebebiyle, tepkiyle karsilandigini1 vurgulamaktadir.

Katilimcilarin dile getirdigi 6nemli bir zorluk da buradaki farkl: etnik veya dini kiiltiirel
gruplardaki 6grencilerin baska bir kiiltiire iliskin olumsuz tutumlara sahip olmasidir.
Yani bazen, 6grencilerin derste anlatilan belli bir konu ¢ergevesinde birbirinin kiiltiiriine
karsi rencide edici veya alayci ifadeler kullandiklari, davranislar sergiledikleri
belirtilmistir. Ornegin Manisa dogumlu 12 yi1l mesleki tecriibe sahip kadin Katilimci
(24) bunu su sekilde dile getirmektedir: “Tabii ki karsilasyyoruz... ornegin bir sinifta
Arap ogrencilerimiz var aym zamanda Kiirt ogrenciler de oluyor... bu farkliliklarla
birlikte biitiin insanlarin esit oldugu birinin digerine tistiin olmadigi vurgusu yaparak
konulart anlatmaya ¢alistyoruz... konular: anlatirken 6grencilerin rahatsiz oldugunu
sezinlemiyorum... fakat ogrencilerin bu Kiirt 'tiir bu Arap ’tir seklinde didismeleri oluyor
bazen... veya bu Siiryani’dir seklinde gelisen miinakasalar: bitirme adina konusuyorum
agtkliyorum... bu anlamda bir zorluk yasiyorum...” Bu ifadeden de anlasilacagi gibi
konulardan daha ¢ok, farkl kiiltiirel gruplardan meydana gelen 6grencilerin birbirleriyle
iligkilerinde ogretmenlere zorluk c¢ikardiklar1 anlasilmaktadir. Yani Ggrenciler
arasindaki iliskilerin de dersin hedeflerinin kazandirilmasi bakimindan énemli oldugu;
bu anlamda iliskilerin iy1 yonde ve 6grencilerin uyumlu olmasinin 6gretmenin sinifta

isini kolaylastirdig1 aksi yonde ise zorlastirdigi anlagilmaktadir.

Bagka bir katilimci da yine farkli herhangi bir kiiltiirel gruptan 6grencilerin bazen kendi
kiiltiirtine ait hissettigi bir kiiltiirel 6geyi sahiplenip diger kiiltiirdeki 6grencilerle
paylasmak istememesinden kaynaklanan sorunlar/zorluklar yasadigini ifade etmektedir.
Usak dogumlu ve 2 yil tecriibeye sahip olan kadin Katilime1 (33) bunu su sozlerle dile

getirmektedir: “Swuftaki ogrencilerin farkliliklarin farkinda olan ama bunu ayrimcilik
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olarak algilamadiklart ig¢in bu bize derste kolaylik saglyyor... ama bazi durumlarda bir
birlerini kabul edememe soz konusu olabiliyor... mesela nevruz bayramindan
bahsedersen Kiirt ogrenciler bu bizim bayramimizdir dedikleri zaman diger
ogrencilerden bir itiraz geliyor buna yonelik; ben de dogal olarak bu bayramin herkes
icin ortak bir bayram oldugunu a¢iklama geregi hissediyorum... boylece itirazlar veya
tepkiler ortadan kalkmis oluyor... ama genel anlamda “bu bayram Kiirtlerin bayrami
bize kutlattirmiyorlar” ényargist da var maalesef...” Burada anlatilmak istenen durum,
bir kiltiiriin kendisinin olarak kabul ettigi bazi tarihi veya kiiltiirel 68eyi asiri
sahiplenmesinden dolay1 baska bir kiiltiirle paylagsmak istememesi olarak goriilmektedir.
Bunun da bazen kiiltiirlerin birbirine kapali olmasina neden oldugu; ve ayni zamanda
kiiltiilerarsinda  belli gerilimlere ve karsilikli tepkilere neden olabilecegini

gostermektedir.

Tiirkiye’de Cumbhuriyetin kurulusuyla birlikte vatan smirlarindaki tim kiltiirleri
birlestirip tek bir ulus olusturmak i¢in ‘disaridan’ veya ‘igeriden’ bir ‘Oteki’ ortaya
cikarmay1 gerektirdi. Bunun i¢in sinirin diger tarafinda kalan nerdeyse biitiin herkes
otekilestirildi. Bu, Cumhuriyetin kurulusunun ilerleyen yillarinda ‘i¢te’ de bir ‘Gteki’
olusturmay1 gerektirecekti. Gerektirecekti, ¢linkii Cumhuriyetin kurucu kadrosu kendi
ideolojisini saglam zemine oturtmayr buna goére planlamigti. Ama bu yapilirken
Ozellikle vatan simirlar1 iginde kalan ‘Gtekiler’ zaman iginde bundan rahatsiz olacakti.
Ve gilinlimiiz egitim miifredatinda da goriildiigii gibi eskiye ait bazi anlayislarin yer
almas1 rahatsizliklara sebep olmustur/olmaktadir. Bu arastirmaya katilan 6gretmenler
miifredatin bu Otekilestirici yoniinlin  6grenciler tarafindan tepkiyle karsilanmasi
sonucunda yagadiklari zorluklar1 dile getirmislerdir. Ornegin miifredatta ve ders
kitaplarinda Otekilestirici Uislup bir tarafi ‘hain’ ‘igbirlik¢i’ gibi ifadelerle somut bir
sekilde diglamaktadir. Bu durumun 6gretmenlere yasattigi zorluklari, Mardin dogumlu
olup 11 yil mesleki tecriibesi olan erkek Katilimc1 (23) deneyimleriyle soyle
aktarmaktadir: “Genel olarak buradaki ogretmenlik hayatimda zorluklar yasadigimi
soylevemem ama bazi konularda c¢ocuklar dersi dinlerken bazen mesela 1. Diinya
savasinda Araplarin diger iilkelerle isbirligi yaptigt soyleniyor mesela... hani burada
Araplarla ilgili boyle bir sey s6z konusu olunca yanls algilamalarin éniine ge¢mek igin
biraz daha konuyu agma geregi duyuyorum... iste gegmiste bir millet veya devlet olarak

boyle yaptigini bugiiniin toplumlarint farkli degerlendirmek gerektigini aciklamak
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zorunda kalyyorum... ayni sekilde Seyh Sait isyani anlatilirken durumun o donem oyle
icap ettigini, o baska iilkelerin kigkirtmasimin etkili oldugu seklinde anlatirken dikkat
ediyoruz... ama genelde anlamda bir sikinti zorluk yasamiyoruz...” Belli konular
disinda bir zorluk yasamadigini anlatan katilimci, gegmiste yasanmis olaylarin
iceriklerinin Ozellikle burada yasayan kiiltiirel gruplara yonelik rencide edici ve
genellemeci ifadeler icermesinin Ogrenciler tarafindan tepkiyle karsilandigindan

zorluklara da davetiye ¢ikardigini belirtmektedir.

Buna benzer bir zorlugu da, Mardin dogumlu olup 5 yil 6gretmenlik tecriibesi olan
kadin Katilimer (48) su satirlarla aktariyor: “Evet ozellikle inkilap tarihi derslerinde
bazi konulari anlatmaktan hoslanmvyorum...ozellikle milliyetcilik akiminin etkili oldugu
konular...bazi ifadeler “Araplar bizi arkadan vurdu” “Araplar Ingilizlerle isbirligi
vapti” tarzindaki ifadeleri miimkiin oldugunca kullanmiyorum...ve 6grencilere bunun
normal olan bir ulus devlet politikast oldugunu soyliiyorum...yine ge¢miste sartlarin o
sekilde gelistigini kavratmaya c¢alistyorum...veya Seyh Sait isyanini anlatirken veya
Cemil Ceto isyamnmi anlatirken bu sefer Kiirtleri diigiinerek yumusatarak
anlatiyoruz...bu konular bizi zorluyor....ve ayni sekilde bir tarih ogretilecekse tarafsiz
olmasi lazim...yani ne Kiirtlere ne de Araplara vatan haini goziiyle bakabiliriz...kendim
inanmadigim bir seyi ¢ocuklara anlatamam sonucta...mesela yine Vahdettin icin de
benzer bir sekilde hain nitelemesi yapamam...” Burada da benzer bir durum mevcuttur.
Katilimemin bu goriisiine gore, tarihi veya giincel bir olay anlatilirken olayda belli bir
etnik yapmin zikredilmesi o etnik yapidaki topluluga karsi toplumda bir dnyarginin
olusmasina zemin hazirladig1 gibi; o s6z konusu etnik yapidaki insanlarin da rencide
olmasima neden olmaktadir. Bu yiizden ders kitaplarindaki bu tiir olaylarin ne sekilde
yer almasi gerektigi konusu iizerinde durulmasi gereken hassas bir konudur. Ciinki
katilimecinin da ifadesinden anlagilacagi tizere bu tip durumlar ¢okkiiltiirlii ortamlarda

rahatsizliga-zorluklara neden olabilmektedir.

Kiiltiirlerin kendi bireylerine miras ettigi bazi 6zellikleri var ve bunlardan biri de
‘anadil’dir. Mardin’de yasayan kiiltiirlerin bireyleri, dogumundan okul ¢agina gelene
kadar giinliik yasamlarinin biiyiik bir boélimiinde anadilleriyle iletisim kurar ve
etkilesimde bulunurlar. Bu durumun, o6zellikle kiiltiir aktarimin1 saglama yoniinden
olumlu olmakla birlikte, okuldaki egitimin resmi dille, yani Tiirk¢e olarak verilmesi

nedeniyle belli zorluklar1 da bereberinde getirdigi tespit edilmistir. Arastirmaya Katilan
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Ogretmenler, 6grencilerle iletisimlerinde olsun o6gretimlerinde olsun onlarin dilsel
Ozelliklerinden dolay1 zorluklar cektiklerini dile getirmektedirler. Katilimcilardan, 16
y1l mesleki tecriibeye sahip Mardin dogumlu erkek Katilimei (46) durumu su ifadelerle
anlatmaktadir: “Aslinda sadece sosyal bilgiler hocalart degil biitiin hocalar belli
zorluklar yaswor... disaridan gelen(Tiirk) ogrenciler hari¢ buradaki 6grencilerin en
biiyiik problemi Tiirk¢eyi sonradan o6greniyorlar... anadilleri Tiirk¢e olmadigr icin
deyim ve benzetmeleri kavramada mecaz anlam ile gercek anlam arasindaki farki tam
anlamayabilirler... ayni sekilde bir 6grenci igin espri olabilecek bir sey farkli bir
ogrenci i¢in hakaret olabiliyor...” Bu ifadelerden de anlasilacagi gibi temel bir zorluk
olarak anadillerinin resmi dilden farkli olmasinin, bu 6grencilerin okulda 6gretilmesi
hedeflenen bilgi, beceri ve tutumlari kazanmalarinda bir anlamda sorun olusturdugu
goriilmektedir. Bu durumun o6zellikle yerli herhangi bir anadile sahip 6grenciler ile
ogrencilerden farkli bir kiiltiire sahip 0gretmenler arasindaki iletisim ve etkilesimde

daha fazla bir zorluk olusturdugu da aktarilmaktadir.

Ogrencilerle, dil etkeni nedeniyle iletisimsel ve egitsel sorunlar yasadigim belirten bir
diger erkek Katilimer (12) 6 yil mesleki tecriibesi olan Mardin dogumlu 6gretmen de
bize sunu ifade etmektedir: “Tabii ki zorluklarla karsilasiyoruz... emin olun baz
kelimeleri anlamalart onlart anlatabilmek i¢in bir olmama ragmen zorluk
yvastyorum(giinkii boyle durumlarda empati yaparak anlatmamiza ragmen)bunun sebebi
buradaki kiiltiiriin sahip oldugu dil yetersizliginden dolayidir ... kiiltiirlerin burada etkisi
oluyor, kiiltiirdeki deyimler olsun soyut degerler olsun her sey, Oogrencilerin
anlamalarina beyinlerinde 6grenmek istedikleri ¢agristirip yorumlamalarina etki ediyor
kiiltiiriin bir etkisi olarak...” Katilimci ifadelerinde yine benzer sekilde bir soruna
dikkat cekerek, dgrencilerin dilin belli basl baz1 yapilarin1 kavrayamamalarindan dolay:
egitim-6gretimde zorluklar yasadiklarini belirtmektedir. S6z konusu zorluga deginen
baska bir erkek Katilimer (51) da ders anlatirken, 6grencilerle iletisimde dilsel anlamda
zorluk yasadigini; stf icinde ogrencilerin Tiirkceyi 1yl

anlayamama/konusamamalarindan dolay1 ciddi zorluklar yasadigini dile getirmektedir.

Katilmcilarin  yukarida ele alinan gorisleri gergevesinde belirttikleri belli bash
zorluklara karsin bazi katilimcilar da farkli kiiltiirel o6zelliklere sahip egitim
ortamlarinda zorluk yasamadiklarini aktarmiglardir. Hatta kimi katilimcilar farkli

kiiltiirden Ogrencilerin olmasinin kendilerine zorluk yerine avantaj sagladigini
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belirttikleri de olmustur. Ornegin Mardin dogumlu olup 12 yil tecriibeye sahip olan
erkek Katilime1 (32), “Farkl kiiltiirlerden olmast nedeniyle pek bir zorluk yasadigim
soylenemez... bu farklilik egitim anlayisimi degistirmem icin bir sebep olamaz... yani bu
cerceveden baktigimiz zaman bir zorluk yasadigimi séyleyemem... ¢cocuklarin belli bir
vas diizeyinde olmasindan dolayr bazi seyleri anlamasi veya tepki vermesi s6z konusu
olmuyor... ideolojik olarak durumun ne oldugunu kavrayacak yasta degiller zaten...”
ifadesiyle bu konudaki goriislerini belirterek, zorluklarla pek karsilasmadigini
anlatmaktadir. Bunun temelinde de 6grencilerin farkl kiiltiirlere sahip olmakla birlikte
bulunduklar1 gelisim evresi itibariyle ideolojik diigiincelerinin gelismedigi ve bundan
dolay1 da kiiltiirel duyarliliklar1 olmadigini belirtmektedir. Boylelikle kendi kiiltiirleriyle
ilgili veya baska kiiltiirlerle ilgili hassasiyetleri veya tepkilerinin olmadigi; bunun da
Ogretmenlerin miifredatin 6ngdrdiigii vatandaslik degerlerini islemelerinde sorun teskil

etmedigini ifade etmektedir.

Tiirkiye’nin herhangi bir 6gretmeni gibi belli zorluklarla karsilastigini fakat kentin
cokkiiltiirlii yapisindan dolay1 herhangi bir sorun yasamadigini sdyleyen Iskenderun
dogumlu olup 8 yil mesleki tecriibeye sahip kadin Katilimc1 (25) de sdyle
konusmaktadir: “Cok nadir, zorluklarla rastladim... birka¢ swnifta denk geldi bu
kiiltiivel farklihgin sorun olduguna... ¢iinkii buradakiler buna ¢ok iyi alismislar...
beraber yasamaya ¢okkiiltiirlii bir arada yasamaya alismislar... sadece Tiirk kavrami
bazen farkli bir yere cekilerek isteniyor ama biz gerekli aciklamalarla miidahale
edebiliyoruz... olay1 anlayabilecekleri bir sekilde hallediyoruz...” Ogretmen burada
birka¢g detay disinda sinifigi etkilesimlerde ve iletisimde zorluk yasamadigini
belirtmektedir. Farkl kiiltiirlerin bir arada yasamada belli bir uyumu yakaladiklarini ve
bunun kendilerine bir anlamda da avantajli bir durum sagladigini belirtmektedir. Buna
benzer bir durumdan dolay1 zorluk yasamadigini ifade eden Mardin dogumlu 14 y1l bir
tecriibe sahibi diger bir erkek Katilimci (40): “Hayir genelde yasamiyorum...¢iinkii bu
ogrencilerin ¢ogu yasam tarzlari olarak birbirine ¢ok yakin oldugu icin pek sorun
olmuyor...ayni sekilde elimizdeki miifredata uyarak igliyoruz ...buna ragmen hicbir
ogrenci grubuyla bir sorun yasamadim yasayacagimi da sanmiyorum..” ifadeleriyle
zorluk yasamadigimi ve bunun daha c¢ok buradaki 6grencilerin farkli kiiltiirlere sahip

olmasina ragmen yasam tarzlarinin benzer olmasindan kaynaklandigini belirtmektedir.
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Benzer sekilde, zorluklarla karsilasmadigini belirten Katilimer (12) ve Katilimer (52) da
buradaki kiiltiirlerin bir arada yasamayi basardiklarimi ve bunun kendileri i¢in bir
zorluktan ziyade kolaylik sagladigini ifade etmektedirler. Katilimer (54) ise zorluklarla
kargilasmamasini farkli bir nedene baglayarak; smifin ¢ogunun aym kiiltiirden

(Kiirtlerden) olmasinin isini kolaylagtirdigini belirtmektedir.

Zaman zaman zorluklar yasadigimi fakat miifredatin biitiin kiiltiirlere hitap eden bir
anlayisla hazirlandig1 ve bunun farkli kiiltiirlerden olusan siniflarda kolaylik sagladigini,
Mardin dogumlu 12 yil tecriibeye sahip kadin Katilimci1 (37) sOyle ifade etmektedir:
“Anlattigimiz  bir¢ok konu kavram evrenseldir... biitiin insanlart ilgilendiren
kavramlardir... demokrasi gibi ozgiirliik gibi adalet gibi... fakat bazen bazi konulara
vurgu yaparken yanlis anlasilma ihtimalimiz c¢ok yiiksek... farkh kiiltiirler farkl
anlamalara miisait olabiliyor... halbuki bizim vermek istedigimiz mesaj yine evrensel
bir mesaj ama insanlar neresinden ¢ekmek isterlerse oradan c¢ekiyorlar... bundan
dolayt da bazen kirginliklar elestiriler olabiliyor... bu da bizim zaman zaman zorluklar
yasamamiza neden oluyor...” Gorildiigii gibi katilimciya gore miifredatta kavramlarin
evrensel degerleri temsil etmesi dolayisiyla farkli kiiltiirlerin olusturdugu simiflarda

Ogretmenlere bir avantaj sagladigi anlasilmaktadir.

Aragtirmada goriislerine bagvurulan Ogretmenlerin/katilimcilarin  biiylik ¢ogunlugu
farkli gerekgelerle de olsa belli zorluklar yasadiklarini belirtmislerdir. Bu
sorunlarin/zorluklarin basinda veya agirlikli olarak buradaki kiiltiirlerin farkliliklarina
ragmen miifredatin tek kiltiirlii bir igerikle tasarlanmis olmasi gelmektedir. Miifredat,
zaman zaman burada yasayan farkli kiiltiirel gruplara yonelik rencide edici veya
otekilestirici bir dil kullanilmasi elestirilmekte ve bu yoredeki egitimcilere zorluk
yasattig1 ortaya ¢ikmaktadir. Miifredattaki bu ‘Gtekilestirici’ veya rencide edici Uslup,
bazen buradaki biitiin bir kiiltiirlere yonelik kullanilirken bazen de gruplara ayri ayri
olarak yoneltilmekte oldugu ifade edilmistir. Bu tip bir sorunun 6grencilerin tepkisine

neden oldugu ve 6gretimde egitimcileri zorluklarla bas basa biraktig1 soylenmektedir.

Katilimeilarin belirttigi bir baska zorluk da farkli kiiltiire sahip olmalarindan dolayi
ogrencilerin kendi aralarinda iletisim ve etkilesiminde meydana gelen sorunlardir.
Ogrencilerin kendi aralarinda meydana gelen iletisim sorununun temelinde farkli

kiiltiirden bir grubun diger bir kiiltiirel gruptan 6grencilere yonelik alayct veya kiiciik
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diistiriicii tutum ve davranislari sergilemelerinin oldugu belirtilmektedir. Ayni sekilde
Ogrenciler arasinda bazi konularda, bazi kiiltiirel 6geleri sahiplenmede, belli iletisim ve
etkilesimden meydana gelen sorunlarin sebep oldugu zorluklar belirtilmektedir. Ders
kitaplarinda yer alan veya ders esnasinda islenen bazi kiiltiirel 6gelerin kimi kiiltiirel
gruptaki 6grenciler tarafindan sahiplenilmesinin (Nevroz bayrami gibi) baska bir grubun
tepkisine ve boylece gruplar arasinda belli olumsuz etkilesimlerin yasanmasina neden

oldugu da ifade edilmistir.

Ogretmenlerin dile getirdigi 6nemli bir husus olan “dilsel yetersizlik’ de ayr1 bir zorluk
olarak sunulmaktadir. Ogrencilerin, resmi dilden farkli bir anadile sahip olmalarindan
dolay1 kendilerini ifade etmelerinin yani sira ders esnasinda anlatilmak istenen kavram,
deyim vb. Tiirkce dil bilgisine has 6zellikleri yeterince kavrayamadiklarindan dolay1
zorluklar yasandig1 ifade edilmektedir. Katilimeilar bundan dolayi, dersin hedeflerini
kazandirmada smifta daha fazla bir emek ve zamana ihtiya¢ duyduklarmi dile
getirmislerdir. Fakat dersin siiresi géz oniinde bulunduruldugunda zaman ve emegin
yeterli gelmedigini ve oOgrencilerini hedeflere ulastirmada ‘dilin’ bir zorluk

olusturdugunu sdylemektedirler.

Ogretmenlerle gerceklestirilen goriismelerde ayrica, herhangi bir zorluk yasamadigim
belirten katilimcilara da rastlamak mimkiindiir. Goriislerini bu yonde ifade eden
katilimcilar buradaki kiiltiirlere sahip 6grencilerin bir arada uyumlu ve baris iginde
yasamay!r basarmalarindan dolayr ayrica kendilerine kolaylik sagladiklarini
belirtmislerdir. Bu baglamda bu katilimcilar farkli kiltiirlerin var olmasini 6gretim
acisindan bir avantaj olarak degerlendirmektedir. Fakat bu goriisii savunanlar, genel
olarak katilimcilar arasinda azinlikta kalmaktadir. Bagka bir degisle ¢ogunlugun goriisii

cokkiiltiirlii ortamlarda yaganan zorluklari yansitmaktadir.

4.2.4. Miifredat ve Ders Kitaplarinda Cokkiiltiirliiliik

Cumhuriyetin kurulusundan itibaren ulus-devlet temeline uygun vatandas yetistirme
stirecine giren Tiirkiye Devleti’nin kurucu kadrosu diger alanlarda oldugu gibi egitimde
gerceklestirdigi inkilaplarla hedefine ulagsmaya ¢alismistir. Bu inkilaplardan biri de hatta
baslarda gelen, egitim alaninda yapilan inkilaplar olmustur. Ilk énce genel anlamda bir

yeniligi igerecek olan Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun ¢ikarilmasiyla ise baslanmistir.
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Daha sonra bu kanun ¢ergevesinde biitiin egitim kurumlarinin ‘tek’ tip insan yetistirme

anlayisiyla acilmalar1 ve faaliyet yiiriitmeleri ongoriilmiistiir.

Egitim alanindaki bu kokten yenilik hareketleriyle yeni bir vatandas tipi-iyi vatandas-
yetistirmek; daha ¢ok ‘Tiirk-ulus’ degerlerini tasiyacak olan bir vatandas profili insa
edilmek istenmistir. Bu amagla Cumbhuriyet’in ilk yillarinda yogun olmak iizere tek bir
ulus- Tirk ulusu- meydana getirmek i¢in egitim-O0gretim miifredati bir arag¢ olarak

kullanilmustir.

Giliniimiize dogru, 6zellikle 1960 ve sonrasi diinyada meydana gelen ekonomik, kiiltiirel
ve sosyal degisimler, ulus-devletlerin dayandigi bu tek tip vatandas yetistirme
modelinde esnekliklerin yasanmasina neden oldu. AB iilkeleri, ABD ve Kanada basta
olmak iizere bu degisimden etkilenerek birgok alanda oldugu gibi egitim
programlarinda da degisikliklere giden iilkeler olmustur. Insan haklar1 ve demokrasi
baglaminda ¢agdas medeniyetler seviyesine ulagsmaya ¢alisan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
de bu gelismelerden etkilendigi, bu yondeki yenilikleri belli bir diizeyde gergeklestirdigi

bilinmekle birlikte bunun yeterli olup olmadig: tartisilan bir konudur.

Arastirmada buna yonelik olarak goriisleri incelenen 6gretmenler/katilimeilar,
miifredatta Mardin’in farkl kiiltiirlerinin veya bu farkli kiiltiirlerin degerlerinin istenilen
diizeyde yer almadigini belirterek bunun giiniimiiz sartlarinda bir eksiklik oldugunu
diisiinmektedirler. Ayrica katilimcilarin bu durumun sadece Mardin’deki kiiltiirel
gruplarla sinirli olmadigini, bunun Tiirkiye nin diger bolgelerindeki farkl kiiltiirler i¢in

de benzer durumu yansittigini ifade etmislerdir.

Mardin dogumlu 9 yil mesleki tecriibeye sahip erkek Katilimcimin (11), bu yondeki
goriisleri su sekildedir: “ver aldigini diisiinmiiyorum agikgasi... hani ilk yillardaki
onceki yillara gore daha iyi ama kiiltiivel farkliliklar: dikkate alma konusunda yeterli
olmadigimi diisiiniiyorum... bu sadece Kiirt Arap veya Siiryani olayr degil yani bir
Karadeniz kiiltiirii vardir etik olarak yaklasilmiyor olaya; bir Akdeniz kiiltiirii vardir
veya Tiirkiye 'nin c¢esitli kesimleri vardir mesela Cingenelerle ilgili hi¢chir ibare
bulunmaz ben hi¢ gormedim...” Katilime1 sadece Mardin’deki farkli kiiltlirel gruplarin
degil diger bolgelerimizdeki kiiltiirlerin de ele alinmasinda miifredatin yetersiz kaldigini
belirtmektedir. Ayn1 zamanda Onceki yillarda hazirlanan programlara goére gilinlimiiz

programinin bu yonde daha iyi oldugunun altin1 ¢izmektedir. Farkliliklarin,
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¢ogulculugun miifredatta nasil yer almasi ile ilgili beklentilerini de dile getiren katilime1
ifadesini sOyle siirdiirmektedir: “...bunlarin yaminda iilkedeki kiiltiirlerin tamaminin
tanmitilmast gerekir... ama tabii Ki her bolgenin kendine has giizel ve olumlu ézellikleri
vardir... bunun igin kitaplarda ozellikle vatandaslik derslerinde kiiltiirlerin anlatilmasi
mesela su bélgede... G.Dogu’da misafirperverlik iyidir veya Karadeniz'de hangi
olumlu kiiltiir 6zellik varsa o tamitilmali... tilkemizin farkl bolgelerindeki farkli degerler
kuzeyinde dogusunda giineyinde bu degerlerin tanmitilmast insanlarin birbiriyle
kaynasmast i¢in birbirini tamimasi igin olumlu etki yapacagini diistiniiyorum...”
Katilime1 farkli bolgelerde yer alan her bir kiiltiiriin kabul géren bazi degerlerinin
miifredatta yer almasi gerektigini belirtmektedir. Bunun 6zellikle vatandaslik egitimi
miifredatinda olmas1 gerektigini de vurgulamaktadir. Katilimci ayrica, diizenlemenin
yerel olmaktan ¢ok iilke sinirlar1 igindeki biitiin kiiltiirleri kapsayacak sekilde

tasarlanmasi gerektigini diisiinmektedir.

Mardin dogumlu ve 6 yil mesleki tecriibeye sahip erkek Katilimer (12) ise farklilik
gosteren buradaki kiiltiirel gruplarin miifredatta pek yer almadiklari gibi ortak kiiltiir
diye daha ¢ok bat1 toplumlarina ait kiiltiirel degerlerle karsi karsiya kaldiklarimi dile
getirmektedir. Ortak programa tabi tutulmalarinin esitlik ilkesi geregince de dgrencilere
bir dezavantaj sagladigini dile getiren katilime1 su agiklamay1 yapmaktadir: “...yine SBS
gibi bir sinavda biitiin ogrencilerin farkli imkanlarla ama ayni sartlarda(ayn: sartlarda
hazirlaniyormusc¢asina ayni sorularla karsi karsiya kaliyorlar) aym sorularla girdigi
bir sinavlarda ben esitlik gérmiiyorum... buna farkli sistemler getirilmelidir... ¢tinkii
esit sartlarda(imkanlar agisindan) yapildigini diigiinmiiyorum... en azindan bu bolgeye
biraz daha basitlestirilmis bir sinav sistemi gelistirilmeli... buradaki basitlestirmeden
kastim ikinci plana atilma degil tabii ki... sadece buradaki 6grencilerin dil yetersizligi
basta olmak iizere belli eksiklikleri dikkate alinmali diyorum...” Aciklamada da
goriildiigli gibi ortak miifredatin, farkl: kiiltiirlere sahip toplumlarin bazi durumlarda

firsat esitsizligine ugramalarina neden oldugunu dile getirmektedir.

Farkli kiiltiirel gruplarin degerlerinin, eski programlara kiyaslandiginda giiniimiizde
daha fazla yer alabildigini belirten Batman dogumlu ve 14 yil mesleki tecriibeye sahip
kadin Katilime1 (26) da “Cok fazla yer veriyor mu degil tabii ki... ama eskiye oranla
eski kitaplarla kiyasladigimizda biraz daha diger kiiltiirlerden bahsettigini hatta

tilkemizdeki kiiltiirlerin yaninda diger iilkelerdeki kiiltiirlere yer verdigini goriiyoruz...
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diinyada farkli insanlarin farkl kiiltiirlerin  oldugunu gésteriyor sonugta... ama
Tiirkiye deki tiim kiiltiirlere yer veriyor mu diyorsaniz? Tabii ki yer vermiyor... mesela
tarih konularina baktigimizda daha ¢ok Tiirk tarihiyle ilgili isleniyor...” seklindeki
ifadesinde, miifredatin her ne kadar Tiirk tarihi ve kiiltiiriiyle yogruldugunu belirtmisse
de yerel kiiltiirlerin yan1 sira diger iilke kiiltiirlerine de vurgu yapildigini belirtmektedir.
Giliniimiizdeki miifredatin oncekilere gore, farkli kiiltiirel gruplara daha fazla hitap
ettigini belirten Sanlurfa dogumlu ve 17 yil tecriibeye sahip erkek Katilimer (27) da:
“...Bu konuda eksiklikler problemler var... biraz dikkate alintyor ama yeterli degil
bence... yavas yavas sosyal bilgiler dersinde yoremizden bolgemizden kendi kiiltiirel
unsurlarimizdan bahsetmeye bagslanmistir... eskiden bir Istanbul modeli vardr sanki
Istanbul’dan ibaretmis gibi Ankara’dan ibaretmis gibi bir anlayis vardi bir yaklasim
vardi... bu biraz daha da dagildi bence... herkesi kucaklayabilecek bir yaklasim soz
konusu olacak her seyden once...herkesin kendini bulabilecegi gérebilecegi ortak bir
kiiltiir olusturmak onemlidir... herkes ‘“evet burada ben varim” diyebilecegi bir sey
olmalr... ¢iinkii bir eksiklik var bir dayatma var... herkes kendini o kaliplarin icinde
bulmuyor... o kaliplarin biraz daha genislemesi lazim herkesi kucaklayacak biraz daha
genel soylemler genel anlamda herkesin kendini gérebilecegi bir niteligin olmast

1]

gerekir...” sozleriyle miifredatin bu anlamda daha yeterli hale gelmesi igin belli

tyilestirmelere ihtiyaci oldugunu belirtmektedir.

Genel olarak miifredatin, kiiltiirel farkliliklar1 dikkate almadigini fakat 5. Sif ders
kitaplarinda buna yonelik bir iyilestirmenin yapildigini ifade eden Adana dogumlu ve 2
yil mesleki tecriibeye sahip erkek Katimer (28), “...dikkate aldigimi pek
zannetmiyorum... bu konuda bir eksiklik oldugunu diisiiniiyorum... yine burada hangi
smifin ders kitaplarimin daha uygun diye sorarsaniz: 5. Simif kitaplarimin daha 1yi
hazirlandigini  séyleyebilirim... yine bazi degerlerin Kiirt ve Arap ogrencilerin
degerleriyle ortak olmasindan bu kiiltiirdeki ogrencilerin daha iyi kavradig goriiliirken
bir Siiryani ogrenci i¢in bunu sdylemek zor... i¢erigin onlara (Siiryanilere) az hitap
etmesinden dolayt dersten daha rahat kopabiliyorlar... iletisim temalarinda bu
kiiltiirlerin  birbiriyle daha saghkl iletisim kurmalarini saglayacak pargalar yer
alabilir... kiiltiirleri tanitan daha somut seylere deginilmelidir...” seklinde diisiincesini
dile getirmektedir. Burada miifredatta belli iyilestirmeler yapilmasina ragmen bazi

kiiltiirel gruplara hitap edilmedigini de ifade etmektedir. Dini 6zelliginden dolay:
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farklilik gdsteren Siiryani 6grencilerin yine dini temalarda aidiyet hissetmemelerinden

dolayi ilgi ve motivasyonu yakalayamadiklarindan bahsedilmektedir.

Miifredatta 5. siif basta olmak tizere 6. ve 7. siiflarin miifredatlar1 agisindan pek bir
eksiklik gormedigini belirten Mardin dogumlu ve 5 yil mesleki tecriibeye sahip erkek
Katilimcinin (31), buna karsin Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin igerigine
elestirisi olmaktadir: “5. 6. ve 7. Swnif ders kitaplarinda fazla bir sikinti gérmiiyorum bu
ac¢idan ama 8. sumif inkilap tarihi ders kitaplarinda degisikliklerin yapilmasinin yani
sira bu dersi verecek ogretmenin de buradaki 6grencilerin kiiltiirel hassasiyetlerinden
anlayacak olmast gerekir... Mesela kurtulus savasimi anlatirken de o6grenciler
kendilerini goremiyorlar ve hakli olarak “biz de orada savastik ama niye konuda
deginilmiyor” seklinde tepkileri oluyor...” Katilimci burada Ogrencilerin itirazlarinin
olabilecegi noktalardan dolayi, kendilerinin var olduklari bir konunun i¢inde yoklarmis
gibi ele alimmasimin eksikligini dile getirmektedir. Yani buradaki farkli kiiltiirel
gruplardan gelen o6grenciler de gegmiste bu iilke i¢in hep birlikte basarilmis bazi
olaylarda (Canakkale Savasi, Kurtulus Savasi vb.) paylarina diisen gurur-6viing

duygusunu hissetmek istemektedirler.

Miifredatin ortak bazi kiiltiirel degerleri isledigini fakat buna ragmen buradaki
kiiltiirlere ait olmayan kiiltiirel degerlerin de ortak deger olarak sunulmasini bir eksiklik
olarak gordigiini belirten Mardin dogumlu ve 9 yil tecriibeye sahip erkek Katilimci
(34), bu anlamda miifredata eklenmesi ve ¢ikarilmasi gereken konularin oldugunu da
vurgulamaktadir. Son donemlerde buradaki toplumlarin kiiltiirel ihtiyaclarina cevap
niteliginde bazi1 degisikliklerin yapildiginm ise soyle ifade etmektedir: “kendi kiiltiiriinii
kitaplarda goren her toplum kendisine onem verildigini hisseder... mesela simdi se¢meli
olarak Arapca, Kiirtce dersleri konuldu ve bu ¢ok giizel bir gelisme bence... bu
uygulama bana ¢okkiiltiirliiliigiin - bir yansimasidir bence...” Katilimc1 bu gibi
diizenlemelerin iyi oldugunu ve buradaki kiiltiirel topluluklarin kendilerine olan

ozgiivenlerine olumlu yansiyacagini dile getirmektedir.

Benzer sekilde miifredatta ortak degerler olarak sunulan kiiltiirel degerlerin buradaki
kiiltiirel gruplarin degerlerine uzak oldugunu belirten Mardin dogumlu ve 12 yil
tecriilbeye sahip kadin Katilimei (37)’nin gordiigii bir baska eksiklik de sudur: “Bu

konuda farkh kiiltiivlere yonelik verilmek istenen verilecek olan icerigin teoriden ziyade
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uygulamali olmasi onemlidir: gezerek gorerek yasayarak etkinlik temelli olmasi gerek...
etkinlikler kitapta var ama bunlar ger¢ek hayatla ézdeslestirecek programlar
yvapumal...” ifadede goruldigi gibi Katilimcr miifredatta yer alan degerlerin bilgi
diizeyinde kaldigin1 diigiinmekte; fakat bireylerin hayatinda yer almasi gereken bu

degerlerin uygulamaya doniik tasarlanmasini daha yararl gérmektedir.

Miifredatin ¢ok kiiltiirlii bir anlayistan uzak oldugunu belirten Mus dogumlu 12 yil
mesleki tecriibeye sahip kadin Katilimci (38), “...mesela bu konuda Tiirkiye de bulunan
etnik toplumlarin nerden gég ettikleri nasil buralara yerlesildi ve biitiin bu farkliliklar
nasil tek bir bayrak altinda toplanmaus... ¢iinkii biz Osmanlidan bu yana ¢ok uluslu bir
milletiz... Osmanlida daha fazlaydi ama giiniimiizde de bu ozelligimiz var... ge¢misleri
derste anlatilirsa bir takim yanls yargilarin oniine gecgilebilir...” Onerisiyle, ¢ok
kiiltiirlii yapinin gegmisten gelen bir birlikteligin de sonucu oldugunu vurgulayarak,

ders kitaplarinda yer almasi gerektigini diistinmektedir.

Miifredatin, sadece Mardin’deki kiiltiirel gruplarin degil Tirkiye’deki tim kiltiirel
topluluklarin degerlerini yansitmada bir problemi oldugunu ifade eden Mardin dogumlu
ve 16 yil mesleki tecriibeye sahip erkek Katilimci (46), son yillardaki degisimlerin
olumlu fakat yetersiz oldugunu dile getirmektedir. Katilimec1 ayrica sunu da sozlerine
eklemektedir: “...Anadolu’da yer alan kiiltiirlere ait farkl bilgiler drnekler bir béliimde
vb. sunulabilir... bu farkliliklarin aslinda hayatta bir catismadan ziyade onlarin birlikte
vasayabilirliginin giizel bir géstergesi oldugu seklinde sunulabilir...” Katilimci, bu
ifadesiyle programlarda ortak degerlerin olmasinin yan1 sira farkliliklarimizi da belirten
konularin yer almasmmin da birlikte yasayabilmede kolaylik saglayacagini

diistinmektedir.

Miifredatta ortak veya farkliliklara deginen kiiltiirel 6gelerden ziyade ‘Tiirkliik’e ait
kiltiirel 6gelerin yer almasinin duyussal alandaki hedeflerin kazandirilmasi agisindan
bir eksiklik oldugunu belirten Zonguldak dogumlu 11 y1l mesleki tecriibeye sahip kadin
Katilimer (54), bu durumun Tiirkiye’nin her yerinde karsilasilabilecek bir olgu
olmasindan dolayr miifredatta bu yonde yeniliklerin olmas1 gerektigini de ifadelerine

eklemektedir.

Daha 6nce bu konuyla ilgili bir deneyim yasadigini belirten Mardin dogumlu ve 7 yil

3

tecrilbe sahibi erkek Katilimcr (56) ise sunu ifade etmektedir: “...zaten bu sosyal
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bilgiler derslerinde genel anlamda bir sikinti... daha once kitap degerlendirme
komisyonunda da gérev aldim... sunlart onerdim: mesela kitaplarda her bélgenin
kiiltiirel ozelliklerine wygun etkinlikler yer alabilir... ama tiim iilkede okutulan bir
kitapta bir 6rnek alimiyor... bu bizim egitimde benimsedigimiz yakindan uzaga ilkesine
gore yanlis bir durum... biz ne kadar bir ekleme ¢ikarma yapsak da ogrenci kitaptakine
daha ¢ok bagh kalvyor... bunun i¢in yerele ulasma konusunda ogrenci eksik kalvyor...”
Buna gore Katilimci, egitim miifradati ve ders kitaplarinda bu gibi konularda bazi
ogretim ilkelerine aykir1 olabilecek taraflarinin oldugunu ve bunun da yerel kiiltiirel

Ogelerin yer almasina imkan vermedigini belirtmektedir.

Son donemlerde yapulan bazi diizenlemelere ragmen miifredatin tek tip ve tek kiiltiir
anlayisiyla hazirlandigim1 sdyleyen Diyarbakir dogumlu ve 7 yil mesleki tecriibeye
sahip erkek Katilimc1 (58), ozellikle Kkiiltiirel anlamda farklilik tagiyan buradaki
toplumlara ait etkinliklerin yer almasi gerektigini ifade etmektedir. Katilimei,
miifredatta farkli kiiltiirlerin yer almast ile ilgili diisiincelerini su sekilde
stirdirmektedir: “..bizim iilkemizin onemli sorunlarindan bir tanesi de bu zaten... farkl
kiiltiirlere deger verdigimiz de veya farkl kiiltiirlerin kendi kiiltiirlerini yagamalarina
izin verdigimizde boliiciiliige sebep olacagint diistiniiyoruz... halbuki oyle bir seyin
olacagint diisiinmememiz gerekir... biri Kiirtce konustugu zaman “iilke béliintiyor”
veya biri Siiryani’yim dedigi zaman “din elden gidiyor” diye diisiiniiyoruz... siirekli
korkularla yaswyoruz... ben farkliliklarimizin bizi birlestirebilecegini diistiniiyorum... bu
konuda da derste ve ders disi etkinliklerle o&grencilerime bunu anlatmaya

2

calistyorum...” bu deyisiyle Katilimci, korku ve endiselerden kaynaklanan bazi
durumlardan otiirti kiiltiirel farkliliklara deginilmedigini ama var olan farkliliklarin
aslinda ayrigtirict unsur yerine bizi bir arada tutan unsur olarak ele alinabilecegini dile

getirmektedir.

Miifredatin dolayli da olsa buradaki kiiltiirel gruplarin degerleri veya tarihlerini ele
aldigini dile getiren Samsun dogumlu ve 7 yil mesleki tecriibeye sahip erkek Katilimei
(57), “...bazi konularda dikkate alimiyor... dolayli olarak ele alinan bazi konularla —
mesela eski medeniyetlerden Mezopotamya’da yasayanlari anlatirken- buradaki
kiiltiirleri iliskilendiriyorum ve suan burada yasayan kiiltiirlerin Mezopotamya kiiltiirii
benzerliklerini ve devami olmasi anlamda bag kurmayr hedefliyorum... ozellikle

ogrencilerin kendi kiiltiirlerine iligkin ozgiivenlerini olusturmalarini sagliyorum...”
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seklindeki ifadesinde burada yasayan kiiltiirel gruplara ait 6geler programda dogrudan
yer almadigi takdirde bu bagi kendisinin kurdugunu dile getirmistir. Ayrica
“...kitaplarda bu tip konulara da yer veriliyor... mesela 5.sinif kitaplarinda buna biraz
daha bariz deginiliyor... bu konulara dayandirarak ve yine kendi bayramlarimizda ozel

2

giinlerimizden hareketle vermeye c¢alistyoruz...” sozleriyle diger siniflarin Sosyal
Bilgiler ders kitaplarina gore, 5. Siif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin farkli kiiltiirel
gruplara vurguyu daha agik ve net yaptigimi ifade etmektedir. 5. Sinif Sosyal Bilgiler
ders kitabinin igerik agisindan incelendiginde diger smiflarin Sosyal Bilgiler ders
kitaplarindan “cok daha net ¢cok daha anlasilir ve basit bir sekilde” hazirlanmistir
diisincesinde olan, 11 y1l mesleki tecriibeye sahip ve Mardin dogumlu erkek Katilimci
(23), 5. simif ders kitabinin bu anlamdaki 6zelliklerini su sekilde agiklamaktadir:
“...mesela bir iinitede konulari (bolgemizi taniyalim) kiiltiirel bakimdan ¢ok iyi ele
almig... bunlardan biitiin bolgelerin halk oyunlari, yemek kiiltiirleri ve degisik yasam
tarzlar falan verilmis hos bir sekilde anlatilmus...5.suif bu anlamda giizel anlatilmis...
basit giizel anlasilir bir yapida...” oldugunu sdyleyen Katilimci, 6. ve 7. smf ders

kitaplarinin da bu tip bir igerikle hazirlanmasmin kiiltiirel farkliliklarin degerlerini

yansitmadaki sikintilar1 giderebilecegini de belirtmektedir.

Farkli kiiltiirlerin degerleriyle ilgili olarak miifredatta ve ders kitaplarinin igeriklerinde
belli eksiklerin oldugunu belirten katilimcilarin yani siwra suan ki haliyle yeterli
buldugunu ifade eden katilimcilar da olmaktadir. Bu yonde goriis belirten 12 yil
tecriibeye sahip ve Adana dogumlu kadin Katilimci (44), ozellikle Yeni (2005)

Programin biitiin kiiltiirlere hitap edecek sekilde hazirlandigina vurgu yapmaktadir.

Programin son yillardaki gelismelere paralel olarak giincellendigini ve bdylece her
kiiltiiriin kendi degerlerinden bir takim 68eyi bulabilecegini dile getiren katilimcilardan
biri de Mardin dogumlu ve 5 yil tecriibeye sahip erkek Katilimer (45), ayrica Sosyal
Bilgiler dersinin, “evrensel degerleri isledigini; demokratik, laik, hukuk devietinde
olmas1 gereken konular: isledigi icin genel olarak herkes tarafindan kabul géren
dogrular anlatilmakta...” seklinde bir igeriginin olmasinin da farkli kiiltiirlerin bir arada
yasamasina katki sagladigini sozlerine eklemektedir. Programda yer alan degerlerin
evrensel oldugunu dile getiren, Adana dogumlu ve 10 yil mesleki tecriibeye sahip kadin
Katiimc1 (49) da icerik olarak programin mevcut haliyle yeterli oldugunu dile

getirmektedir.
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Ozetle, Sosyal Bilgiler miifredat1 ve ders kitaplarinda cokkiiltiirliiliigiin ne derece yer
aldigiyla ilgili gorislerine basvurulan katilimcilarin genel goriislerini incelendiginde
agirlikli olarak yetersiz oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Miifredat ve ders kitaplarini yetersiz
olarak gorenlerin vurgu yaptig1 temel noktalar ise sunlar olmustur: tek tip bir kiiltiire yer
verildigi, kiiltiirel farklilhiklara ozelde yer verilmedigi, anadili Tiirk¢e disinda olan
kiiltiirler icin firsat esitsizligine neden oldugu, aidiyet hissi uyandiracak ogelerin az
oldugu veya hi¢ olmadigi, farkll kiiltiirdeki ogrencilerde ozgiiven eksikligine neden
olabilecek anlayisa sahip oldugu, bazen farkl kiiltiirleri rencide edici ifadeleri icerdigi,
ortak degerlerin buradaki kiiltiirlerin birgok degerini yansitmadigi, hedeflerin hayata
doniik tarafinin ¢ok zayif oldugu, yerel kiiltiirden ziyade evrensel degerleri yansitmaya
calistigi, yer yer farkh kiiltiirlerin tehdit ve korku unsuru olarak algilanmasina neden
olabilecek ifadelerin oldugu ve yine bazi ifadelerin toplumu birlestirici 6zelliginden

ziyade ayristirict oldugudur.

Yukarida siralanan agiklamalarin miifredatin ve ders kitaplarmin yetersiz alanlarini
olusturdugunu belirten katilimeilarin biiyiik cogunlugu ayrica, son yillardaki gelismeler
cergevesinde yapilan diizenlemelerin farkl kiiltiirlerin yansitilmasi ac¢isindan olumlu bir
durum olarak degerlendirmektedirler. Ozellikle 5. Simif Sosyal Bilgiler ders kitaplarmin
bu yénde iyi bir 6rnek olabilecegini belirten birgok katilimci olmustur. Ogretmenler
programin, igerik olarak burada yasayan kiiltiirlere ayrimtili bir sekilde yer verilmese de
Ogretmenlere buradaki kiiltiirel degerleri yansitma firsati vermesinden dolayr daha

‘islevsel’ ve ‘esnek’ tarzda hazirlandigini1 diistinmektedirler.

Sosyal Bilgiler miifredati ve ders kitaplarinin mevcut durumda cokkiiltiirliliige yer
verdigini ve bu sekliyle yeterli oldugu diisiinen katilimcilarin da vurgu yaptiklar
hususlar sunlardir:  miifredatta yer alan degerlerin farklh kiiltiirel gruplarin
degerlerinden olustugu ve ortak olarak ele alinabilecegi, miifredatta yer alan degerlerin
evrensel olmasi hesabiyla herkese aym olgiide hitap ettigi, Tiirkiye’'de yasayan farkl
kiiltiirel gruplarin benzer degerlere sahip olmasi gerektiginden dolay: ortak degerlerin

ver almasinin yeterli oldugudur.
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4.2.5. Ogretmenin Kiiltiirel Farklihklar1 Dikkate Almada Kullandig1 Yéntem veya
Anlayis1

Arastirmanin  Orneklemini olusturan Mardin kentimizin farkli dil, din ve etnik
gruplardan olusmasindan dolay1 egitim agisindan, basta 6grencilerin bireysel ihtiyaclari
olmak tizere kiiltlirel arka plandan gelen kiiltiirel 6zellikleri de 6nemli bir faktordiir.
Ogretmenlerin, siif ortaminda dikkat etmesi gereken noktalardan birisi, 6gretim
ilkelerinden biri olan ogrencilerin bireysel 0Ozelliklerinin oldugu unutulmamalidir.
Burada yasayan Ogrencilerin yas, zeka gibi bireysel 6zelliklerinin yani sira agirlikli
olarak kiltiirel kodlarindan aktarilan dil, din ve etnik ozellikleri de Onemli yer
edinmektedir. Katilimcilara/6gretmenlere bu konu cergevesinde, 6grencilerin kiiltiirel
ozelliklerini ne kadar dikkate aldiklarini ve hangi yontem ve anlayis1 sergilediklerine
yonelik distinceleri incelendiginde, farkli yamitlar vermekle birlikte, kiiltiirel

farkliliklar1 dikkate alarak farkli yontem ve anlayis gelistirdiklerini ifade etmislerdir.

Bu ¢ercevede goriis bildiren Mardin dogumlu 9 yil tecriibeye sahip erkek Katilimer (11)
diisiincesini su sekilde ifade etmistir: “Evet dikkate altyorum... ornek vereyim: mesela
nevruz konusunu islerken kitapta daha ¢ok Tiirk bayrami olarak Ergenekon iizerinden
anlatiyor fakat ben bu konuyu anlatirken “kuzey halklarimin bayrami oldugunu
halklarin iste Iranlilarin Kiirtlerin falan bircok halkin bayrami oldugu” seklinde
anlatiyorum... ya da bazi kiiltiirel seylerden bahsederken halaylardan bahsederim,
mesela Mardin’de Reyhani var onu ornek veririm... kitapta az énce de bahsettigim gibi
tek tip insan yetistirme diistincesi oldugu igin yine tek tip kiiltiirden bahsedilmektedir ...
onun i¢in miimkiin mertebe bilgim dahilinde bahsediyorum bazi seylerden, ozellikle
nevruz gibi konulardan bahsederken...” bu ifadesinde Katilimcinin kiiltiirel farkliliklart
dikkate aldig1 goriilmektedir. Ozellikle bu sehrin kiiltiiriine ait oldugunu diisiindiigii baz1
gelenek ve gorenekleri derslerinde vurguladigini  belirtmektedir. Benzer sekilde
ifadelerini dile getiren Mardin dogumlu olup 6 yil mesleki tecrilbeye sahip erkek
Katilimer (12) da kiiltiirel farkliliklar1 dikkate almakla birlikte, 6zellikle yerel etnik
kokene olmasindan dolayr yerel kiiltiirden olan 0&grencilerle daha iyi ‘empati

kurabildigini’ ve daha ‘iyi yaklasabildigini’ sdylemektedir.

Farkliliklar1 dikkate aldigini belirten Mardin dogumlu 11 yil mesleki tecriibeye sahip
erkek Katilimer (23), bu farkliliklar1 dikkate alma nedenini, ‘her sinifta neredeyse farkl

etnikten farkl dilden égrenciler bir arada olmasina’ baglhyor. Ozellikle onlar ‘incitici
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kavram ve kelimeleri’ kullanmamaya o6zen gosterdigini ifade etmektedir. Aym
gerekceyle deneyimlerini bize aktaran Manisa dogumlu 12 yil tecriibe sahibi kadin
Katilimer (24) da su ifadeleri kullanmaktadir: “Kiiltiirel farkliliklar: dikkate aliyorum
zaten konulart anlatirken ona gére anlatiyorum... mesela I. Diinya savasinda Araplarin
Ingilizlerle isbirligi yaptiklarini anlatirken —o donemin sartlarimin onu gerektirdigini,
tarihi olaylar: giiniimiiz sartlart agisindan yorumlamamamiz gerektigini soyliiyorum-
yine ermeni meselesini anlatirken o donemde boyle olaylarin yasanmis olabilecegini
ama giiniimiizde bunun boyle olacagr anlamina gelmeyecegini soyliiyorum ... buradaki
kiiltiirlerin hassas oldugu konulart incitmeden anlatmaya ¢alisiyorum...” Ogretmen,
buradaki ifadesinde goriildigii gibi belli konular1 anlatirken 6grencilerin kiiltiirel
farkliliklarindan yansiyan hassasiyetlerini gézoniinde bulundurarak 6grencileri incitici
ifadeleri kullanmamay1 tercih etmektedir. Yine benzer gerekceyle kiiltiirel farkliliklar:
dikkate aldigin1 sdyleyen Hatay dogumlu 8 yil tecriibeye sahip kadin Katilimer (25),
baz1 konularin 6grencileri rencide edebilecegini veya yanlis anlamalar yiiziinden tepki

toplayacagini diisiindiigii i¢in ‘ylizeysel” anlattigini dile getirmektedir.

Sanliurfa dogumlu 17 yil tecriibeye sahip erkek Katilimer (27) ise buradaki farkliliklart
dikkate aldigina yonelik deneyimini yine bir anisiyla soyle aktarmaktadir: “Mesela bu
konuda 6grencilerin de beklentileri oluyor tepkileri itirazlart oluyor... belki de bunlar
aileden gelen birikimle oluyor... bununla ilgili bir olayda: ben Kiziltepe'de iilkeler
cografyasi dersinde irak’in niifus yapisini anlatiyorum... iste Beruciler var sunlar var
bunlar var arplar Tiirkmenler falan bitti... baktim oradan bir 6grenci kalkti dedi ki
ogretmenim niye oradaki Kiirtler hayvan midr? -ciddi séyliiyorum benim basima gelen
en ilging anilarimdan biridir- ben orda dondum kaldim ve ilk yilimdi gorevimde... bu
noktada baktiginiz zaman o zaman bu gibi bir olay: giindeme getirmis olsaniz béliiciiliik
yapryor goziiyle bakarlardy... ama biz bayragini milletini seven insanlariz sonugta...
yine olgunluk anlaminda bu tiir seylerin bir zenginlik oldugunun farkindaydik... ben de
bu dogrencinin tepkisini dogrulatmak zorundaydim ve ogrencilere sunu yazmalarini
soyledim: oradaki aynmi zamanda 3 milyon da Kiirt var... ¢ocuklar bundan dolayr ¢ok
mutlu oldular... hatta bu bilgiyi sinavda da sordugum zaman yazmalarim da istedim...
bu tip durumlardan dolayr égrenciler kendilerini dislanmis hissediyorlar...” Buradaki
ifadesinde iki temel noktaya deginen Katilimci: miifredatin belli bir zaman Oncesine

kadar neredeyse belli kiiltiirleri hi¢ tanimlamadigi/tanimadig1 ve dgrencilerin aileden
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veya diger kiiltiirel 6gelerden gelen diisiincelerinden dolayr bu tip durumlarda tepki
verebildiklerini belirtmektedir. Gliniimiizde, ge¢mise gére buradaki kiiltiirel gruplarin
kendilerinden daha fazla bir seyleri bulabildiklerini de ifadelerine eklemektedir. Bunun
uzun yillardan beri burada yasayan kiiltiirlerin ayr1 ayr1 beklentilerinin bir {riinii
oldugunu ayrica vurgulamaktadir. Kiiltiirel gruplarin beklentileri sonucunda farkliliklara
deginmeyi bir zorunluluk gibi géren bir Mardin dogumlu 3 yil tecriibeye sahip erkek
Katilmer (31) da, boylelikle beklentilerini karsiladiklarinda 6grencilere konuyu

kavratmanin daha kolay olabileceginden s6z etmektedir.

Farkli gerekgelere dayali olarak yerel kiltiirleri dikkate aldigmi ifade eden
katilimcilardan Amasya dogumlu 2 yil tecriibeye sahip erkek Katilimer (51) kiiltiirel
farkliliklarin farkinda biri olarak bunlar1 dikkate aldigini belirtmektedir. Diyarbakir
dogumlu 2 yil tecriibeye sahip kadin Katilimer (33) ise Anadolu’nun tek bir kiiltiirel
unsurdan ibaretmis gibi gosterildigi konularda 6grencilerin rahatsizlik duyacagindan
dolayi, biraz daha buradaki kiiltiirlerin de varligindan bahsettigini dile getirmektedir.
Bir diger katilimer olan, Mus dogumlu 7 yil tecriibeye sahip erkek Katilimer (53) da
“Dikkate aliyorum ozellikle hassas olduklar: konulari biraz daha farkli anlatyyorum...
denge politikast izliyorum...” ifadesiyle Ogrencilerin hassas olduklar1 konulari
miifredatin da hedeflerini gozeterek anlattigini ve bdylece dengeyi saglamaya calistigini
soylemektedir. Zonguldak dogumlu 11 yil tecriibeye sahip erkek Katilimci (54) ise

ozellikle etnik temelli konularda daha hassas bir yaklagim tercih ettigini sdylemektedir.

Adana dogumlu 10 yil mesleki tecriibeye sahip kadin Katilimei (49) 6zellikle buradaki
kiltlirlere ait bazi kiiltiirlerin 6n planda olduklar1 belli konular1 anlatirken biraz daha
konunun tstiinde durdugunu ifade etmektedir. Buna kargin, Kahramanmaras dogumlu 4
yil tecriibeye sahip kadin Katilimci (47), 6zellikle dini temelli konularda daha hassas
oldugunu su sozlerle ifade etmistir: “Tabii ki kiiltiirel farkhiliklar: dikkate aliyorum...
mesela Islam tarihini anlatirken bazi gruplar rahatsiz oldugu icin ders kitaplarindaki
kadar agir anlatmiyorum, biraz daha yumusatarak anlatmaya ¢alistyorum... veya hagl
seferlerini anlatirken Rénesans’t Reform’u anlatirken ciddi sikinti yastyorum ¢iinkii
tarihte boyle bir sey olabilir ama bir grup 6grenci tarafindan dislanabiliyor bu tip
konular...” Katilimc1 buradaki ifadesinde, dini anlamda diger gruplardan ayrilan
Siiryani 6grencilerin hassas olduklar1 baz1 konularda daha fazla 6zen gosterdigini dile

getirmektedir. Dini yOonden farklilik gdsteren Siiryanilere farkli bir yaklasim
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gosterdigini dile getiren Siirt dogumlu 12 yil tecriibeye sahip erkek Katilimci (55)’nin
da ifadesi sudur: “Dersi anlatirken miimkiin oldugunca kiiltiirel farkhiliklar: dikkate
aliyorum... mesela Islam tarihi dersinde Siiryanileri muaf tutuyorum bu konudan...”
burada egitimin hedeflerinden sapmaya varacak derecede bir yaklagima yoneldiklerini
de gormekteyiz. Ama bu tip tercihler/sapmalar katilimcilar arasinda az sayidaki

O0gretmende goriilmektedir.

Farkliliklar1 dikkate aldigini belirten Mardin dogumlu olup 9 yil mesleki tecriibeye
sahip erkek Katilimci (34), 6grencilerin hem bireysel hem de kiiltiirel 6zelliklerini
dikkate aldigin1 soylerken; Amasya dogumlu 13 yil tecriibeye sahip kadin Katilimci
(39) da bu farkliliklar1 dikkate aldigini ¢iinkii; bu dersin hayatin iginden degerleri

icerdigini ve kiiltliriin de insanlarin hayatinda 6nemli bir yer edindigini sdylemektedir.

Duruma daha ¢ok hiimanist bir bakis agisyla yaklasan Mardin dogumlu, 5 y1l tecriibeye
sahip erkek Katilimci (45) ise “insani duygulari (insan temelli insan sevgisine dayali
ders anlatiyoruz) goz oniinde bulundurarak dersleri anlatmaya ¢alistyorum.” diyerek

farklilig1 dikkate almanin hiimanistik yoniine vurgu yapmaktadir.

Buradaki kiiltiirlerin  birbirine benzerliginden dolayr hepsine ayni hassasiyetle
yaklastigini dile getiren Mardin dogumlu 16 yil tecriibeye sahip erkek Katilimei (46) bu
yondeki diisiincelerini “genelde ayni kiiltiirii paylasiyorlar... ozellikle Arap ve Kiirtlerin
kiiltiirlerinde pek bir farklilik yok...” seklinde belirtmektedir. Yani 6grenciler farkli
kiiltiirlere sahip olmasina ragmen hepsine ortak bir dille hitap ederek; biitiiniine ayni

anlayisla yaklastigini ifade etmektedir.

Orneklendirme ve somutlastirmalarla farkli kiiltiirel degerlere deginip belli hedefleri
kazandirmaya calistigin1 ifade eden Mardin dogumlu 7 yil tecriibeye sahip erkek
Katilime1 (56) “Programa baktigimiz zaman zaten konular soyut ayni zamanda
ogrenciye ¢ok uzak kalwyor... yani o O6grencideki c¢okkiiltiirlii yapiya aitlik ile
programdaki kiiltiirel degerler iliskilendirilemiyor... biz de bundan dolayi orneklerle
veya programin elverdigi sekilde tammlayarak hedeflere ulasmaya c¢alisiyoruz...
boylece farkliliklar: dikkate almaya ¢alisiyoruz...” diyerek konularin soyut bir icerige
sahip oldugunu aymi zamanda buradaki farkli kiiltiirlere herhangi bir aitlik ifade
etmediginden, Orneklemelerde bunlara degindigini belirtmektedir. Hedefleri

kazandirmak i¢in ders i¢inde verdigi 6rneklerde kiiltiirel farkliliga vurgu yapan Mardin
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dogumlu 12 y1l tecriibeye sahip baska bir kadin Katilime1 (37) da “Bu farkl kiiltiirleri
orneklerimi verirken kullaniyorum tabii Ki... mesela bizim ¢evremizle ilgili konular
isledigimiz zaman yasayan biitiin canli kiiltiirlerden verebildigim kadar ornek vermeye
calistyorum... yani bu kiiltiirlerin giizel yénlerini giindemde tutmaya c¢alisiyorum...
elbette ki buradaki kiiltiirler de bana iyi érnek Oluyor... ornekler ¢ogaliyor...”
bicimindeki anlatiminda buradaki kiiltiirel degerlerin giizel yonlerini kullandigini ve

boylelikle hedefleri kazandirmada daha zengin 6rneklere sahip oldugunu belirtmektedir.

Ozellikle derste hedefler dogrultusunda kazandirilmaya c¢alisilan soyut kavram ve
konular1 somutlastirma adina verilen farkli 6rnekler dersin hedeflerine ulasmada 6nemli
bir arag olurken; ayn1 zamanda buradaki kiiltiirel gruplarin degerlerinden faydalanarak
olusturuldugu i¢in de 6grencilerin aidiyet hissi yasamalarina katki sagladigini birgok
katilimcinin diisiincesinde goriilmektedir: Adana dogumlu, 2 yil tecriibeye sahip erkek
Katilimer (28); Mus dogumlu ve 12 yil tecriibeye sahip kadin Katilime (38); ve Adana
dogumlu 12 yil tecriibeye sahip kadin Katilimct (12) 6rneklemelerde buranin kiiltiirel

veya yoresel ozelliklerinden faydalandiklarini ifade etmektedirler.

Kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanan 6zelliklerinden dolayr 6grencilerin hassasiyetlerini
g0z Oniine alarak konular1 ele aldigini dile getiren diger katilimcilar da sdyledir: Mardin
dogumlu 12 yil tecriibeye sahip Katilimci erkek (32); Mardin dogumlu olup 5 yil
mesleki tecriibeye sahip kadin Katilimer (48); Samsun dogumlu 7 y1l tecriibeye sahip
erkek Katilimei (57); Diyarbakir dogumlu ve 7 yil tecriibeye sahip erkek Katilimer (58).
Bu katilimcilar da genel olarak kiiltiirel farkliliklar1 dikkate aldiklarini ve dersi bu

sekilde daha az tepkiyle karsilasarak islediklerini dile getirmektedirler.

Ozel olarak buradaki kiiltiirlerden bahsetmemekle birlikte daha genel anlamda,
kiiltiirlerin zenginligine atifta bulundugunu ifade eden Manisa dogumlu 8 yil tecriibe
erkek Katilimec1 (41), buradaki kiiltiirleri dogrudan dile getirmeden vatandaslik
konularimi isledigini ifade etmistir. Kiiltiirel farkliliklar1 dikkate almakla birlikte idari
bir yaptirimla kars1 karstya kalmamaya 6zen gosteren Mardin dogumlu ve 4 yil mesleki
tecriibesi olan erkek Katilimer (52) ise, “Genelde miifredatin disina ¢ikmamay: tercih
ediyorum... ¢iinkii resmiyetin disina ¢iktigimiz zaman idarecilerimiz tarafindan
sorusturma agilmasi séz konusu olabiliyor... ama kiiltiir konusu agildiginda yakindan

uzaga ilkesini géz oniinde bulundurarak anlatiyoruz... bolgedeki kiiltiirleri farkliliklar

249



anlatmadan ge¢cmiyoruz... ogrencilerin  ozellikle yasadiklar: ¢evreyi kiiltiirlerini
ogrenmesi gerekir... onun icin yeri geldik¢e anlatmaya c¢alisiyoruz...” sozleriyle
cekincelerini dile getirmenin yami sira Ogretim ilkesi olan yakindan uzaga ilkesi

cercevesinde kiiltiirel farkliliklart dikkate aldigini ifade etmektedir.

Kiiltirel farkliliklar1 dikkate alarak belli hassasiyetlerle egitim vermeyi hedefleyen
katilimcilarin yani sira kiiltiirel farkliliklarla ilgili miifredatin disina ¢ikmadan daha
dogrusu miifredat ve ders kitaplarinda belirlenen hedefler ve varolan metin ve 6rnekler
cercevesinde farkli Kkiiltiirlere yer vermeye calistiklarimi belirten katilimcilar da
mevcuttur. Ornegin, Batman dogumlu ve 14 yil tecriibeye sahip kadin Katilime1 (26), ile
Mardin dogumlu 14 yil tecriibeye sahip erkek Katilimci (40), kiiltiirel farkliliklari
dikkate almanin hedeflerin kazandirilmasi agisindan 6nemli bir degisken olmadigini dile
getirmektedirler. Baska bir deyisle ders ortamlarinda egitim-6gretim yaparken herhangi

bir yerel kiiltiir 6gesini kullanmamay tercih etmektedirler.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin genel anlamda goriisleri incelendiginde egitim
verdikleri Mardin kentinde yasayan farkli kiiltiirel Ozellikteki Ogrencilere karsi
hassasiyet gosterdikleri ve bu anlayigla dersi isledikleri goriilmektedir. Sonugta,
katilimeilarin, 6grencilerin sahip oldugu kiiltiirel 6zellikler dikkate alindiklarinda, bu
drurumun onlar agisindan bir motivasyon kaynagi olabilecegi hususu tiizerinde

yogunlagtiklar goriisii 6n plana ¢ikmaktadir.

Ogretmenler bu anlamda en ¢ok bagvurduklar1 yéntem olarak anlattiklar1 konulari
orneklendirip somutlastirmada yerel kiiltiirlerden faydalandiklarini dile getirmektedirler.
Ogretmenler bu yontemin, hedeflerin kazandirilmasinda kendilerine rahatlik sagladigini,
ogrencilerin de bu durumun kendi kiltiirlerine karsi bir saygi ifadesi seklinde

algilamalarindan dolay1 da bir pekistireg etkisi yaptigini belirtmektedirler.

Buna karsin yerel kiiltiirlere fazla yer vermedigini belirten az sayida katilimeci da
olmustur. Bu yonde goriis bildiren katilimcilar ise yerel kiiltiirlere yer vermemeyi

hedefleri kazandirma agisindan bir eksiklik olusturmayacagini diisiinmektedirler.

4.2.6. Farkh Kiiltiirlerin Tercih Etmedigi Konu Bashg: veya Kavramlar

Egitim programlar1 tasarlanmadan Once, programa yonelik ihtiya¢ analizi yapilarak

toplumun ve bireylerin saglikli gelisimi i¢in gerekli olan ihtiyaglar belirlenir. Uzmanlar
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bu ihtiyaclart belirlerken egitim felsefesi ve egitim sosyoloji gibi alanlardan
faydalanarak birey ve toplum i¢in yararli ve islevsel hedefler belirlemektedir. 2005°te
hazirlanan Yeni {lkgretim Programi da ‘yeniden kurmacilik’ ve ‘ilerlemecilik’ cagdas
egitim felsefi akimlarinin etkisiyle yapilandirmaci bir anlayisla tasarlanmistir. Bu iki
egitim felsefesinin yan1 sira 1960 yillarindan sonra gelisen ¢ogulculuk, kiiresellesme,
cokkltirliiliik gibi post-modern kavramlarin egitim alaninda da yeni anlayislarin
gelismesine katkist olmustur. Bunlardan en 6nemlilerinden biri ulus-devlet temelinde
orgiitlenen siyasi yapilarda agik bir sekilde uygulanan tek tip egitim politikalarinda
olmustur. Fakat post-modernitenin getirmis oldugu cokkiiltiirliiliik anlayisi, gelismis
ulus-devletlerin yani sira gelismekte olan ulus-devletlerde de dikkate alinmaya
baslanmis ve biinyelerinde barindirdiklar1 farkl kiiltiirlerin hassasiyetlerini géz 6niinde
bulundurmuslardir. Bu anlamda da siyasi, ekonomik, sosyal alanlarda oldugu gibi post-
modern anlayisin ortaya ¢ikardigi etkilerden dogrudan etkilenen egitim sistemleri ve

kurumlarinda da degisim ve diizenlemeler olmustur.

Kurulusundan beri ulus-devlet ¢izgisini yakalayip saglamlastirma adina ¢alisan Tiirkiye
Cumbhuriyeti, devlet politikasi geregi bu hedefe ulagmak i¢in biitiin kurumlarini seferber
etmistir. Devletin bu 06zelligini egitim politikalarinda da gérmek mimkiindiir.
Gliniimiizde de Diinya’daki mevcut ¢agdas ulus-devletler gibi belli bir egitim politikasi
izlemekte olan Devlet, zaman igerisinde meydan gelen gelismelere paralel olarak
diizenlemelere de gitmistir. Fakat bu diizenlemelere ragmen belli konularda yeteri kadar

ilerleme saglanamadig1 yoniinde tartigmalar siirmektedir.

Buna gore, arastirmanin da amaglarindan birini olusturan farkl kiiltiirlerin tiimiinii
kapsayacak bir egitim programinin igeriginin nasil tasarlanacagi; hangi konu
bagliklarinin yer alacagindan bu konu bagliklarinin igeriginin ne olacagi, kavram ve

genellemelerin se¢imine kadar ¢esitli konular tartisilmaktadir.

Ogretmen katilimcilarla, Mardin’de yasayan farkli kiiltiirel gruplardan olusan
ogrencilerin, ders kitaplarinda yer alan konu basliklari, kavram ve genellemelerden
hangisine/den tepki gosterdikleri/aldiklari, rahatsiz olduklari veya rencide olduklart ile
ilgili gorisleri incelendiginde ise farkli goriisler ortaya ¢ikmaktadir. Kimi katilimeilar
konu basliklar1 ve igeriginden, kimi katilimcilar da kavram veya genellemelerden

kaynaklanan bir eksikligin/yetersizligin oldugunu dile getirmektedir.
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Bu konu bashigi, kavram ve genellemeleri incelendiginde de katilimcilarin sayisal olarak
hangisini ne kadar dile getirdikleri asagida goriilmektedir. Ayrica asagidaki tabloda
hangi grubun hangi kavram, olay veya konu bashigindan rahatsiz olduklar1 da yer

almaktadir:

Tablo 4.15. Katihmcilarin goriislerine gore ¢okkiiltiirlii simiflarda rahatsizlik veren konu, kavram
ve olayin adi, frekansi ve hangi gruba yonelik rahatsizhik olusturdugunu gosteren tablo

Konu Bashgi, Kavram ve Genelleme Rahatsizlik Duyan Kiiltiirel Grup K:::::m
Ermenilerin tehciri Kiirtler, Siiryaniler 5
Teror Kiirtler 2
Ortagag Avrupasi, Reform Ronesans Siiryaniler 3
Islam 6ncesi Tiirk tarihi Araplar, Kiirtler 1
Islam tarihi Siiryaniler 4
Azmlik Kiirtler, Siiryaniler 2
“Milliyeteilik”, “milliyetcilik gibi” “ne Siiryaniler, Kiirtler, Araplar 13
mutlu  Tirkim™i  cagristiran  konular
kavramlar so6zler, “Turk kavrami” “Tirk
halkt Tiirk milleti gibi” “Tirketilik”

“Anadolu’nun ¢ogu Tiirk oldugu igin

Tiirklere Ozgiiymiis gibi” “Tirk milleti”

“Tiirk etnik kavram1”

“Atatiirkgiiliik” “Atatiirk milliyetgiligi” Kiirtler, Araplar, Siiryaniler 2
Seyh Sait Isyani Kiirtler 3
I. Diinya Savasi’nda Araplarin hain olarak Kiirtler, Araplar 4
ilan edilmesi, Kiirt ve Araplarin katkilarinin

yer almamasi

Inkilap Kiirtler, Araplar, Siiryaniler 1
Cumbhuriyet Kiirtler, Araplar 1
Osmanli padigahlarini hain vb. asagilayici Kiirtler, Araplar 1

ifadeler

Tablo 4.15 incelendiginde farkli kiiltiirlerden olusan bir toplumda her kiltiiriin tarihsel
ve sosyal olarak duyarlilik gosterdigi farkli bazi konular oldugu goriilmektedir. Farkli
dil, din ve etnik yapidan gelen 6grencilerin miifredat ve ders kitaplarinda yer alan konu
ve kavramlarla ilgili rahatsiszliklar1 farklilik gostermektedir. Karilimeilarin goriislerine
gbre, baz1 gruplarin giincel sorunlarlarla baglantili konu ve kavramlara duyarlilik

gosterdikleri; bazi gruplarin etnik veya dini konulardan dolayr rahatsizlik duyduklar
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dile getirilmistir. Genel olarak bakildiginda ise ‘Tiirk’ kavraminin degisik konu ve

kavramlarda ele alinis seklinden rahatsizlik duyuldugu belirtilmistir.
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BOLUM V: SONUC

5.1. Yargi

Aragtirmanin bu boliimiinde verilerden elde edilen bulgular1 daha 6nce belirlenen amag
ve alt amaglara uygun olarak yargi ifadelere doniistiiriilmiistiir. Daha sonra ilgili

arastirmalar ¢ergevesinde tartisip sonuclandirilmastir.

Ilk 6nce dgrencilerden elde edilen bulgular ilgili literatiirle birlikte degerlendirildi.
Sonrasinda ise Ogretmen gorisleri sonucunda ortaya ¢ikan bulgular yine ilgili
literatiirden faydalanarak yorumlayip sonug ortaya konmaya calisilmistir. En son olarak
da arastirmada ele alinan tiim etkenler g6z oniinde bulundurularak ortaya ¢ikan sonuca

gore Oneriler gelistirilmistir.

5.1.1. Ogrencilerin Algi ve Farkindaliklar

5.1.1.1 “Cinsiyet”, “Yerlesim Yeri” ve “Ogrencilerin Diger Kiiltiirlerden Arkadashk
Durumu” Degiskenleri Agisindan Alg1 ve Farkindaliklari:

Elde edilen veriler 1s18inda incelendigi zaman katilimcr 6grencilerin  ¢okkiiltiirli
vatandaslik farkindaliklarina iligkin goriigleri arasinda “cinsiyet” degiskeni bakimindan
anlamli bir farklilik goriilmezken, ¢okkiiltiirlii vatandaslik algilarina iliskin goriisleri
arasinda ise yine “cinsiyet” degiskeni bakimindan anlamli fark oldugu goriilmiistiir.
Cokkiiltiirlii vatandaslik algilarinda ortaya ¢ikan bu anlamhi farkin kiz ve erkek
ogrenciler arasinda kiz oOgrencilerin lehine oldugu gorilmistir. Aym1 zamanda
Ogrencilerin aritmetik ortalama puanlar1 incelendiginde, hem bay hem de kiz
ogrencilerin ¢okkdiltiirlii vatandaslik farkindaliklar1 alt boyutunda “katiliyorum” ve
algilart alt boyutunda ise “tamamen katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri ortaya
cikmistir. Bundan yola c¢ikarak arastirmaya katilan her iki cinsiyet grubundaki
ogrencilerin olumlu diizeyde bir farkindalida sahip olduklar1 goriiliirken; algi
diizeylerine baktigimizda ise kiz 6grencilerin erkek &grencilere gére daha olumlu bir
algiya sahip olduklar1 goriilmistiir. Yani iki grupta da olumlu bir cokkiiltiirli
vatandaglik algisinin mevcut oldugunun belirlenmesinin yani sira kiz 6grencilerin daha

olumlu bir algiya sahip olduklarini sdylenebilir.

254



“Okulun bulundugu yerlesim yeri” degiskenine gore ise incelendiginde Ogrencilerin
cokkiiltiirlii vatandaslik farkindaliklar: ile algilarina iliskin goriisleri arasinda anlamli
bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu anlamli farkin hem algilar1 hem de
farkindaliklar1 alt boyutlarinda, merkez ve ilge okullarinda 6grenim goéren 6grenciler
arasinda Mardin merkezdeki oOgrencilerin lehine oldugu gorilmistiir. Ayrica
Ogrencilerin aritmetik ortalama puanlar incelendiginde, hem merkez hem de ilgedeki
ogrencilerin, cokkiiltiirlii vatandashk algilar1 alt boyutunda “‘tamamen katiliyorum”
iken, farkindaliklar1 alt boyutunda ise “katiltyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri
ortaya ¢ikmistir. Kisacas1 dgrencilerin egitim gordiigii okulun bulundugu yerlesim yeri
degiskenine gore ¢okkiiltiirlii vatandaglik algilar ile farkindaliklart diizeylerinin olumlu
yonde olmasina karsin il merkezindeki 6grencilerin ilgedekilerden daha olumlu bir

algiya ve farkindaliga sahip olduklar tespit edilmistir.

“Diger bir kiiltiirden arkadaslik durumu” degiskeni bakimindan incelendiginde de,
ogrencilerin ¢okkiiltiirlii vatandaslik farkindaliklarina iligkin gortsleri arasinda anlaml
bir farklilik olmadig: belirlenirken, cokkiiltiirlii vatandashik algilarina iliskin goriisleri
arasinda anlamh farklilik goriilmistiir. Cokkiiltiirlii vatandaslik algilarinda goriilen bu
anlamli farkin farkli bir kiiltiirden arkadasi olan ile olmayan 6grenciler arasinda “olan”
ogrencilerin lehine oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin aritmetik ortalama
puanlart incelendiginde, hem farkli bir kiiltiirden arkadasi olan hem de olmayan
ogrencilerin ¢okkiiltiirlii vatandaslik farkindaliklar1 alt boyutunda “katiliyorum” ve
algilar1 alt boyutunda ise “tamamen katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri ortaya
cikmistir. Buna gore iki farkli 6grenci grubunun da farkindalik diizeyleri olumlu yonde
oldugu belirlenirken, alg1 diizeylerinin yine olumlu olmakla birlikte farkli bir kiiltiirden
arkadag1 olan 6grencilerin algilar1 daha olumlu goriilmiistiir. Yani baska bir kiiltiirden
arkadas1 olan Ogrenciler c¢okkiiltiirlii vatandaslik algilar1 daha olumlu bir diizeyde

olmustur.
5.1.1.2. Anne-Baba Egitim Diizeyleri, Aile Aylik Geliri ve Ogrenme/Bilgi Kaynaklar
Degiskenleri Acisindan Ogrencilerin Algilari ve Farkindaliklari:

“Baba egitim diizeyi degiskenine” gore Ogrencilerin ¢okkiiltiirlii vatandaslik
farkindaliklar: alt boyutuna iligkin goriislerinin degismedigi goriliirken, g¢okkiiltiirlii

vatandaslik algilari alt boyutuna iligkin goriisleri arasinda ise yine “baba egitim diizeyi
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degiskenine” gore anlamli farklilik goriilmiistiir. Cokkdiltiirlii vatandaslik algilarinda
goriilen bu anlaml farkin babasi okuryazar degil 6grenci grubu ile diger dort 6grenci
gruplan arasinda, diger dort grup Ogrencilerin lehine oldugu tespit edilmistir. Ayrica
aritmetik ortalamalara bakildiginda, ¢okkiiltiirlii vatandaslik farkindaligi alt boyutuna
“katiliyorum” yOniinde goriis bildirdikleri ortaya ¢ikmistir. Yine c¢okkiiltiirlii
vatandaslik algilar1 alt boyutunda baba egitim diizeyi okuryazar degil diizeyindeki
ogrenci grubu “katiliyorum”, diger dort 6grenci grubunun ise, “tamamen katiliyorum”
seklinde gorlis bildirdikleri belirlenmistir. Diger bir deyisle baba egitim diizeyleri
bakimindan 6grencilerin farkindaliklar1 5 grupta da olumlu bir diizeyde tespit edilirken,
farkindalik diizeylerinde ise babasi1 okuryazar olmayan grubun olumlu olmasina ragmen
okuryazar ile en az ilkokul mezunu gruplarina gére daha diisiik diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Yani babanin okuryazar ile ilkokul ve iizeri bir okuldan mezun olmasi

ogrencilerin g¢okkiiltiirlii vatandaslik algilarina olumlu yonde etki etmektedir.

“Anne egitim diizeyi” degiskenine gore bakildiginda ise Ogrencilerin cokkiiltiirlii
vatandaslik farkindaliklar: alt boyutuna iliskin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmazken, cokkiiltiirlii vatandaslik algilar: alt boyutuna iliskin goriisleri arasinda
anlamli bir farklilik belirlenmistir. Cokkiiltiirlii vatandaslhik algilarinda goriilen bu
anlaml farkin, anne okuryazar degil ve anne okuryazar olan égrenci gruplari ile annesi
ilkégretim mezunu dgrenci grubu arasinda anne ilkogretim mezunu 6grenci grubu lehine
oldugu tespit edilmistir. Ayrica aritmetik ortalamalara bakildiginda, ¢okkiiltiirlii
vatandashik farkindaligi alt boyutuna “katiliyorum” yoniinde goriis bildirmislerdir.
Diger taraftan ¢okkiiltiirlii vatandaglik algilar1 alt boyutunda anne egitim diizeyine gore
bes 6grenci grubu da “tamamen katilyyorum”, seklinde goriislerini dile getirmislerdir.
Boylece anne egitim degiskenine gore tiim gruplarmm farkindalik diizeyleri olumlu
olmasma karsin, algi diizeylerinin ise ilkokul mezunu olmayan gruplarda olumlu
olmasima ragmen daha diisiik diizeyde goriilmiistiir. Bundan dolayr annenin ilkokulu
bitirmemis olmasi1 Ogrencilerin c¢okkiiltiirlii vatandaglik algilarini nispeten olumsuz

yonde etkilemistir.

“Aile aylik geliri” degiskenine gore ise, 6grencilerin ¢okkiiltiirlii vatandaslik algilar ile
farkindaliklar: alt boyutlarinin ikisine de iliskin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Bunun yami sira aritmetik ortalamalara bakildiginda, cokkiiltiirlii

vatandashik algilar1 ve farkindaliklart alt boyutuna ayri dort gruptaki 6grenciler de
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olumlu yonde goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Bdylece aile aylik gelir diizeylerinin
Ogrencilerin ¢okkiiltiirlii vatandashik algilar1 ve farkindaliklarma etki etmedigi
goriilmiistiir. Yani hangi gelir grubuna ait olursa olsun 6grenciler bu yonde olumlu

goriis bildirmisglerdir.

“Ogrenme/bilgi  kaynaklar1” degiskenine gore incelendiginde de o6grencilerin
cokkiiltiirlii vatandaslik algilar: alt boyutuna iliskin goriislerinin anlamli bir farklilik
bulunmamus; fakat farkindalikiar: alt boyutuna iliskin goriisleri arasinda ise anlamli
farklilik oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin ¢okkiiltiirlii vatandashik farkindaliklar: alt
boyutunda goriilen bu anlamli farkin, 6grenme/bilgi kaynagini arkadas/yakin ¢evre
olarak gosteren grup ile TV/Radyo/Medya olarak gosteren grup arasinda arkadas/yakin
cevre Ogrenci grubu lehine oldugu ortaya c¢ikmistir. Ayni zamanda aritmetik
ortalamalara bakildiginda, ¢okkiiltiirlii vatandaslik farkindaligi alt boyutuna dort grupta
da odgrencilerin “katiliyorum” yoniinde goriis bildirmislerdir. Ote yandan cokkiiltiirlii
vatandaslik algilar1 alt boyutunda ise 6grenme/bilgi kaynag1 degiskenine ait dort 6grenci
grubu da “tamamen katiliyorum”, seklinde gorislerini dile getirmislerdir. Boylelikle
“0grenme/bilgi kaynaklar1” yoniinden, dgrencilerin ¢okkiiltiirlii vatandaslik algilar tiim
gruplarda olumlu diizeyde belirlenirken, farkindaliklar diizeyleri olumlu olmasinin yani
sira arkadas/yakin ¢evre grubundakilerde bu durum daha olumlu ¢ikmistir. Bundan
dolay1 yakin/¢evreden edinilen bilgi, beceri ve davraniglar 6grencilerin farkindaliklaria

olumlu yonde etki etmistir.

5.1.1.3. Anadil/Etnik Koken, Evde Konusulan Dil ve Anadilini Konusma Siklig
Degiskenleri Acisindan Ogrencilerin Algilari ve Farkindaliklari:

“Anadil/etnik koken” degiskenine gore 6grencilerin ¢okkiiltiirlii vatandaslik algilar: alt
boyutuna iliskin goriislerinde anlamli bir farklilik bulunmazken; cokkiiltiirlii vatandaslhk
farkindaliklar: alt boyutuna iliskin gorlislerinde anlamli bir farklilik bulunmusgtur.
Ayrica aritmetik ortalamalara bakildiginda, c¢okkiiltiirliic vatandashk algilar: alt
boyutuna 7 grubun da Ogrencilerinin gorisleri olumlu yonde olmustur. Fakat
ogrencilerin vatandaglik cokkiiltiirlii farkindaliklar1 olumlu bir diizeyde olmasina karsin
Tiirk¢e anadiline sahip Ogrenci grubu ile Kiirtce-Arap¢a anadiline sahip Ogrenci

gruplar1 arasinda Tiirk¢e anadiline sahip 6grenci grubu lehine daha olumlu bir fark
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bulunmustur. Bu ylizden anadil degiskeninin o6grencilerin ¢okkiiltiirlii vatandaslik

farkindaliklarini etkiledigi belirlenmistir.

“Evde/aile icinde konusulan dil” degiskeni acisindan Ogrencilerin c¢okkiltiirli
vatandaslik farkindaliklar: ile algilar: alt boyutlarina iliskin goriisleri arasinda anlaml
bir farklilik bulunmustur. Buna gore 6grencilerin hem farkindaliklart hem de algilari alt
boyutlarinda evde/aile i¢inde Tiirk¢e dilini konusan 6grenci grubu ile Kiirt¢e-Arap¢a
dilini konugan 6grenci grubu arasinda Tiirk¢e dilini konusan Ogrenci grubu lehine
oldugu goriilmiistiir. Boylelikle biitlin gruplarda c¢okkiiltiirlii vatandaslik algr ve
farkindalik olumlu bir diizeydeyken, evde Tiirk¢e dilini konusan ogrenci grubu

digerlerine gore daha olumlu etkilenmistir.

Ogrencilerin giinliik yasantisinda “anadilini konusma siklig1” degiskenine gore onlarm
cokkiiltiirlii vatandaslik algilar: ile farkindaliklar: alt boyutlarina iliskin goriislerinde
anlamli bir farklilik olmamistir. Bununla birlikte aritmetik ortalamalara bakildiginda,
ogrencilerin ¢okkiiltiirlii vatandaglhik farkindaliklar ile algilari alt boyutlarinda ayr1 dort

gruptaki d6grencilerin de olumlu bir diizeyde olduklar1 goriilmiistiir.

5.1.2. Ogretmen goriisleri ve degerlendirmeleri

Aragtirmanin  6nemli bir kismint olusturan Ogretmen goriisleri bu kisimda
degerlendirilmis ve bunun sonucunda da sonuca gidilmistir. Mardin’de goérev yapan 32
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerin énemli gériilen kisisel goriislerine tek tek yer verildikten
sonra ¢ogunlugun ortak goriisii belirlenmeye calisiimistir. Gorlismede yoneltilen
sorulardan katilimcilardan gelen cevaplar 6lciisiinde de 5 ana bagslik altinda toplayarak

sonuca ortaya ¢ikarilmistir.

5.1.2.1. Mardin’in Sosyo-Kiiltiirel Yapist

Katilimcilarin, yasadiklar: veya egitim verdikleri yer olan arastirma 6rneklememiz olan
Mardin’in sosyal ve Kkiiltiirel 6zelliklerine yonelik diisiinceleri bu baglik altinda
degerlendirilmistir. Ulkemizin degisik yerlerinde yetisen katilimcilarmn, genel itibariyle
Mardin’in farkl kiiltiirleri baris, hosgorii ve dayanisma icinde yasattigr diisiincesinde
birlestikleri goriilmiistiir. Bunun yan1 sira 6ne ¢ikan belli basl baz1 diisiinceler asagida

kisaca verilmeye caligilmistir:
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Tiirkiye 'nin bir¢ok yéresinden farkli bir kiiltiirel yapiya sahip olmasimin yani
swra Arap ve Kiirt niifusunun/niifuzunun agirlikta oldugu,

Mardin’in mozaiksel yapisimin yani sira ayni dil veya etnik gruplarin bile siyasi
ve sosyal olarak farkli ritiiellere sahip olabildikleri;

Kendi dogup biiyiidiigii kent olan ve aymi zamanda farkli kiiltiirleri icinde
barindran Tiirkiye 'nin baska bir kenti olan Hatay’la benzerlik gésterdigini;
Farkh kiltiirleri yasatmasi yoniiyle Mardin’in sadece Tiirkiye i¢in degil Diinya
diizeyinde bir oneme sahip oldugu,

Hem Tiirkiye’'nin farklh kiiltiirlerden, ‘farkli desenlerden’ meydana geldigini
ifade etmekte hem de Mardin’in bu desenlerin bir modelini ¢izdigini;
Tiirkiye 'nin bir ‘minyatiir ii oldugu,

Farkly kiiltiirlerin bir arada yasamasinda en onemli degerlerden biri olan
‘saygi”’ ve “esit muamele’nin varoldugu,

Kentin c¢okkiiltiirlii bir yapiya sahip oldugu, ‘birinin digerini hosgordiigii’,
‘baris icinde yasadigi’, ‘kimsenin dislanmadigi’ bir kent oldugu,

Kiiltiirlerin birbiriyle ‘kaynastigi’ ve ozellikle dikkat ¢eken bir durum olarak
azinlik olarak tamimlanan Siiryanilerin de, Tiirkiye nin diger yerlerinden daha

farkl, benimsenmis bir sekilde kabul gordiigii;

Buradaki cokkiiltiirliiltigiin bir¢oklari tarafindan 6rnek gosterildigi; ‘dinlerin
kardesce’ yasadigi,

Kiiltiirel zenginlige sahip bir kent olarak burada yasayan toplumlarin
‘sagduyulu’ bir yapiya sahip oldugu,

Hosgoriiniin egemen oldugu, bunun yanmi sira bunun ‘tarihi’ bir ge¢cmisten
stiregelen bir deger olarak yasatildigi;

Mardin’in farklilik icinde ‘kardeslik’i yasayarak, Tiirkiye adina onemli bir ornek
oldugunun yani sira eski medeniyetlerden beri var olan bir tarihi gegmisi
oldugu,

Dil, din ve etnik farkliliklarla baris icerisinde yasandigi ve bunun tarihi bir
gecmisten gelen ‘dogal bir olgu’ oldugu;

Bu kentin farkh kiiltiirlere sahip olmaswin yani sira; ézellikle Hiristiyanligin bir

kolu olan Siiryaniler agisindan kutsal bir yer oldugu;
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—  Farkliliklara ev sahipligi yapan bu kentin ayni zamanda egitici bir tarafinin da
oldugu, ozellikle fakl: kiiltiirlerin etkilesim kurarak bir arada olabilme a¢isindan
somut bir ornek ortaya koyduklari,

— Modern zamanla birlikte yasanan ‘globallesmenin’ ise buradaki toplumlar: belli
bir sekilde bilingclenmesine ve bu bilinglenmenin olumsuz etkilerinden dolay

bazi temel ‘ayrigsmalara’ neden oldugu belirtilmektedir.

Yukaridaki tanimlamalara da dikkat edildiginde cokkiiltiirliiliige Ornek olarak kabul
edilen kentin Arap, Kiirt, Ermeni, Siiryani, Yezidi ve Tiirk gruplartyla farkl: dil, din ve
etnik yapiya sahip olduguna bir kez daha tespit edilmektedir. Birgoklarinin boyle bir
ortak goriigliniin yani sira katilimcilarin sahip olduklar1 bakis agisindan dolay1 da
tanimlamalarinda farkli noktalara vurgu yaptiklar1 goriilebilmektedir. Bu farkh
tanimlamalarin ¢ikis noktasindan biri de yine bu kentin farkli kiiltiirlere ev sahipligi
yapmasindan kaynaklandigi ayrica goriilebilir. Vurgulanan benzer ve farkh
tanimlarin/ifadelerin hangi temel kavramlarla ifade edildigine bakildiginda bunlar su
sekilde Ozetlenebilir: “fopluluk olarak baris icinde bir arada yasama”, “hosgorii
sahibi”, “saygi goren/gosteren”, “uyum ic¢inde kaynasmis”, “sagduyulu bir anlayis”;
“Tiirkiye ve diinya yiizeyinde bir mozaik”, “desen”, “model”, “minyatiir”, “ornek”;
“tarihi agidan geg¢misi olan”, “medeniyetlere ev sahipligi yapan zengin bir kiiltiire
sahip oldugu”dur. Siralanan bu degerler/kavramlarin bir¢ogu, ¢okkiiltiirlii vatandaslik
bilincinin olugmasinda esas teskil etmektedir. Hosgorli, saygi, uyum, sagduyu gibi
degerlerin 6zellikle son yillardaki vatandaglik egitimi programimizda sik sik yer aldig:
goriilmektedir. Boylelikle sehrin tarihi, sosyal ve Kkiiltiirel yapisinin bu degerlerin
kazandirilmasinda egitime katki sagladigini soylenebilir. Ayrica kentin bu yapisi
cocuklarin/dgrencilerin  farkli yorumlar yapmalarina, farkli diisiince sekillerini
ogrenmelerine katki sagladigi; ve farklh kiiltiirlerin bir arada yasamasi bakimindan da

Tiirkiye’ye bir ufuk kazandirdigi/kazandiracag diistiniilebilir.

5.1.2.2. Cokkiiltiirliiliik ve Birlikte Yasama Deneyiminin Kokenleri ve Egitimin Rolii

Onceki alt baglikta Mardin’de yasayan farkli kiiltiirlerin sevgi, saygi, baris, hosgorii gibi
temel kavramlar etrafinda birlik ve uyum i¢inde yasadiklari, katilimcilarin genel
goriislerinden de ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglik altinda ise bunun nasil ve hangi unsurlar

araciligiyla saglandig1 ve vatandaslik egitiminin buna etkisinin ne derece etki ettigine
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yonelik 6gretmen goriisleri degerlendirildi. Asagida maddeler halinde siralandigi gibi

Ogretmenlerin bu konuyla ilgili temas ettigi birka¢ temel nokta olmustur. Bunlar:

— Farkh kiiltiirlerin birlikte, bir arada olmasinin kaynaginin geleneksel bir
vapidan geldigi;

— Buradaki topluluklarin birlikte yasama kiiltiiriinii kazanmalarinda vatandaslhk
egitiminin roliine deginilse de temel faktoriin ailenin sahip oldugu degerlerin
oldugu,

— Birlik ve uyum iginde bir yasamin kaynagimin yiizyillardan beri topluluklar
arasinda olusan etkilesimler ve yakinliklarla saglandigi; vatandashk egitiminin
etkisinin ise az oldugu,

— Farkh kiiltiirler olarak bir arada var olmada vatandashk egitimiyle aktarilan
degerlerin bir dereceye kadar etkili oldugu fakat temel etkenin ‘tarihsel’
gecmigsten gelen ‘hosgorii’ anlayisinin oldugu,

— Burada yasayan kiiltiirlerin  birbirinin  ‘degerlerini’ paylastiklari, saygi
duyduklarindan dolay: bir arada yasamay: basardiklari;

— Kiiltiirlerin birbirini kabullenmesi adina Osmanli’dan beri ‘dini faktoriin’
onemli bir islev gordiigii;

— Vatandaglik egitiminin belli bir katkisimin oldugu fakat hem ailesel bag ve
yvakinliklarin hem de dinin esitlik ve baris gibi degerlerinin 6nemli rol oynadig,

— Birlikte yasama iradesinin bireylerin ailelerinden edindikleri egitimle olustugu,
vatandashk egitimin yoresel kiiltiirlere temas etmediginden etkisinin de zayif
kaldigi,

— Farkh kiiltiirel gruplarin kendi aralarinda yaptiklari evlilikler ile kurduklar:
komsuluk gibi sosyal baglarla belli yakinliklar kurduklarint ve béylelikle birlikte
yvasamaya dayanak olusturduklari;

— Birlikte yasama kiiltiiriiniin adeta ‘kurumsallastigini’; birbirini kabul etme
duygusunun hemen hemen hayatin her alaminda oldugunu gosteren bu
manzaranin temelinde yatan etkenin ise ge¢mis zamandan beri birlikte yasayan
bu kiiltiirlerin birbirine sayginin yattigini;

— Bireyin hayatimin onemli bir parcasini olusturan vatandaslk degerlerinin
ogretildigi Sosyal Bilgiler dersinin farkli toplumlarin bir arada yasamasina
katki saglayan onemli faktor oldugu,
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—  Farkl kiiltiirlerin birbirini esit gorerek ve birbirine esit davranarak kendi
aralarinda  “denge unsurunu”  sagladiklarini;,  bunun olusmasinda ise

vatandaslik egitiminin de ayri bir 6neme sahip oldugu seklindedir.

Buraya kadar siraladigimiz buradaki farkli kiiltiirlerin bir arada uyumlu yasami ve
bunun kokenlerine iligkin Ogretmen goriislerinin aksine bu yerlesim yerindeki
kiiltiirlerin uyumsuzluklarina veya anlagmazliklarina deginen katilimecilar da olmustur.
Katilimcilar, kendi deneyim ve goézlemlerine de dayanarak bu uyum yetersizligini

asagidaki gibi belli basli nedenlere baglamaktadir. Bunlar:

—  Birlikteligi zayiflatan temel faktoriin ‘dini’ temelli oldugu, etnik anlamda ise pek
bir ayriligin yasanmadigr ve mevcut vatandaghk egitiminin béyle bir birlikteligi
saglama adina etkili ve yeterli olmadigi,

— ‘Dini’ temelde bazi wyusmazliklarin farkl kiiltiirlerin  bir arada saglikl
vasamalarinda bir kesintiye sebep oldugunu; zaman zaman da buna benzer
sorunlarin etnik temelli gruplar arasinda da olabildigi,

—  Yansitilmaya c¢alisilan birlikte yasama devlet politikas: geregi hatta yer yer
turizm amagh yansitilmaya ¢alisildigi; fakat gercek yasamda birlikte yasama
pratiklerinin uygulanmadigi; etnik ve dini temelli bir¢ok sorunun birlikteligi
gerilettigi,

— Ve son olarak; burada var olan birlikte/igin belli bir rizadan ziyade
mecburiyetten kaynaklandigi ve bu birlikteligin saglam bir zemine oturtulmasi

icinse vatandaslik egitiminin yetersiz oldugu goriisleri ortaya ¢ikmistir.

Bu sekilde diisiinen katilimcilar olmasina ragmen oransal olarak bakildiginda
aragtirmaya katilan biitiin katilimeilara gore az bir say1y1 olusturmaktadirlar. Fakat farkli

bir bakis a¢isiyla durumu ifade etmeleri aragtirma acisindan énemlidir.

Biiytik ¢ogunlugu, Mardin’in c¢okkiiltiirlii bir kent olarak toplumun uyum i¢inde 6rnek
bir birliktelik olusturdugunu diisiinenlere bakildiginda ise aragtirmayi pekistiren 6nemli
hususlar1 dile getirmektedirler. Ozellikle buradaki cokkiiltiirlii yasam pratiginin
kokenlerini tespit etme anlaminda yararl agiklamalarda bulunmaktadirlar. Boylelikle bu
kentteki farkliliklarin bir arada baris, hosgorii, dayanisma i¢inde yasamalarina kaynaklik
eden faktorlerin birden ¢ok oldugu sonucu ¢ikmaktadir. Bu faktorlerin baglicalar su
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sekildedir: “ailelerin sahip oldugu degerler”, “tarihten gelen hosgorii”, “Osmanli’dan
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kalan degerler”, “dinin esitlik ve bariga verdigi deger”, “ailesel baglar ve yakinliklar”,

2 (13 2 (13

“evlilik ve komsuluk baglar1”, “aileden gelen terbiye”, “iligskilerde esitlik ilkesinin 6n
plana ¢ikmasi1”, “tarihi siire¢ i¢inde iligkilerde kurulan dengeler”. Bunun yani sira sosyal
bilgiler dersi ve vatandaslhik egitiminin bu anlamda etkililigini savunan kiigiik sayidaki
katilimcr haricinde c¢ogu vatandaslik egitiminin farkliliklar1 yeteri diizeyde temsil
etmedigi ve farkliliklarin bir arada yasamasi adina pek bir katki saglayamadigini

diistinmektedirler.

5.1.2.3. Cokkiiltiirlii Ortamlarda Egitimin Zorluklart

Farkli dil, din ve etnik kokenden gelen Ogrencilerin olusturdugu siniflarda egitim
Ogretim hizmetini sunan O0gretmenlerin belli zorluklar yasadigini tahmin etmek zor
olmasa gerek. Ciinkii bu farklilarin olmadigi smiflarda bile dgrencilerin temel kisisel
ozelliklerinden (zeka, ekonomik, sosyal vb.) kaynaklanan farkliliklarina hitap etmek

egitimin bir zorlugu oldugu bilinmektedir.

Arastirmayaa katilan Ogretmenlerin egitim ve Ogretim verdikleri siniflardaki bu
ogrenciler belli temel kisisel 6zelliklerinin yani sira dil, din ve etnik kdken gibi kiiltiirel
degerler yoniinden de farkliliklara sahiptir. Fakat ortak olarak hazirlanan bir ders
miifredatina gore bu 6grencilerin hepsine ayni anda hitap etmek miimkiin olmamakla
beraber belli zorluklart veya sorunlar1 getirdigine de ozellikle bu arastirmada sahit
olunmustur. Bundan yola ¢ikarak katilimecilarin  bu gergevede yasadiklar

zorluklar/sorunlar asagida maddeler halinde siralanabilir:

— Temel zorluklardan biri, Siiryani ogrencilerin rahatsiz olduklar: noktalarin
oldugunun yami swra tek tip olarak kendilerine sunulan egitimin kendi
kiiltiirlerine hitap etmemesi sonucunda ozellikle merkez disindaki Kiirt kokenli
ogrencilerin de miifredat ve ders kitaplarimin icerigine tepkili tavirlarin
sergilendigi;

—  Ozellikle dini temelli bazi konulari anlatirken bir grubun memnun kalmasina
karsitlik diger bir grubun ise rencide olmasindan dolayi zorluklar yasandigi
(Stiryanilerin rencide oldugu),

— Tiim kiiltiivel gruplarin memnun olacag ortak noktalart bulmakta zorluklar

yvasandigi;
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Konularin zaman zaman etnik-ulus¢u zaman zaman da dini i¢eriklerinden dolay
herhangi bir grubun otekilestirilmesine neden olabildigi;

Aile  ortaminda  kazamilan  bilgi-degerlerin  okuldaki  egitimle  yoluyla
kazandirilmaya c¢alisilan hedeflerle tezat ydnlerinin bulundugundan dolay
zorluklar yasandigi;

Bazi konularin basliklarinin veya kavramlarin dile getirilmesinden kaynaklanan
zorluklar yasandigi (bu konu bashklart ve kavramlart sonraki bashiklarda
sunacagiz);

Farkl etnik veya dini kiiltiirel gruplardaki ogrencilerin birbirinin kiiltiirlerine
iligkin olumsuz tutum takindiklar:; ornegin, derste anlatilan belli konular
cercevesinde birbirinin kiiltiiriine karsi rencide edici tavir ortaya koymakta veya
alayci ifadeler kullanildigi,

Yoresel herhangi bir kiiltiirel 6genin ders iglenisi esnasinda mevzu bahis olmasi
esnasinda belli bir kiiltiirel grup tarafindan aswri sahiplenilmesinden dolay:
baska bir gruptan cevap niteliginde bir tepkinin olustugu ve bunun da simif
ortaminda kargagaya yol agtigi;

Miifredatin  yer yer oJtekilestirici yodniiniin rencide edici kelimelerle ifade
edilmesi; ornegin belli bir etnik gruptan bahsederken “hain” “igbirlik¢i” gibi
ifadelerin yer almasi ogrenciler tarafindan tepkiyle karsilanmasi sonucunda
zorluklarin oldugu,

Bir baska zorluk olarak, bir¢ok o6grencinin anadilinin resmi dilden farkl
olmasindan dolayr okulda ogretilmesi hedeflenen bilgi, beceri ve tutumlarin
kazandirilmasinin bir dereceye kadar sorun olusturdugu; yani bu durumunun
Tiirk¢eye vakif olmayan 6grenciler ile dersin 6gretmeni arasindaki iletigim ve
etkilesimde daha fazla bir zorluk olusturdugu gibi bir¢ok zorluk dile

getirilmistir.

Siralanan bu maddeler 6gretmenlerin cokkiiltiirlii sinif ortamlarinda egitim verirken

yasadiklari/yaganan zorluklar1 belirten goriigleri olmakla birlikte bazi katilimcilarin ise

bu tip siniflarda egitim vermenin zorluklar1 olmadig: hatta belli kolayliklar1 oldugunu

belirtmislerdir. Béyle diisiinen katilimcilardan biri zorluk yasamamasinin nedenlerinden

biri olarak dgrencilerin bulunduklar: gelisim evresinin ideolojik olarak onlar1 birbirinin

kiiltiirel degerlerine veya baska konulara tepki vermelerini engelledigini savunmaktadir.
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Bir bagka katilimci da farkli dil, din veya etnik kokenden olsalar bile ayni ¢evrede
bliyliyiip belli bir ortak kiiltiirle harmanlandiklarindan dolay1r onlar1 ortak hedeflere
hazirlamanin daha rahat oldugunu belirtmistir. Fakat arastirmanin iizerinde durdugu asil
alt problem olan yasanan zorluklar irdelendigi zaman su sonug ortaya ¢ikmistir: egitim
ortamlarinda Ogrencinin  “ailesinde kazanmig oldugu Ogretilerin” egitimin bazi
hedefleriyle ¢elismesi; miifredatta “bazi dini ve etnik gruplar1” dolayli veya dogrudan
hedef alan rencide edici ifadelerin olmasi; bunun sonucu olarak o6tekilestirici {islubun
kullanilmasi; kismen de olsa kiiltiirlerin birbirini diglamasi1 veya hos goérmemeleri;
anadillerinden farkli olarak, belli bir yastan sonra 6grendikleri bir dille egitim almalari;

ve egitim miifredatinin tek tip-tek kiiltiir merkezli hazirlanmasi.

5.1.2.4. Miifredat ve Ders Kitaplarinda Cokkiiltiirliiliik

Farkli kiiltiirlerin oldugu egitim 6gretim ortamlarinda 6gretmenlerin zorluk yasadigi
belli basli konularin basinda egitim miifredatinin “tek kiiltiir” ideolojisiyle tasarlanmasi
ile ders kitaplarinin igeriginin yerel kiiltiirlere yer verilmeden hazirlanmasi olarak
belirtilmisti. Ozellikle farkli dil, din ve etnik 6zelliklerin dikkate alinmadan hazirlanan
miifredat ve ders kitaplarinin burada egitim veren Ogretmenlerin goriislerine gore

degerlendirilmesi yapildiginda su sonuglar ¢ikmaktadir:

— Sadece Mardin’deki farklh kiiltiirel gruplarin degil aymi zamanda diger
bolgelerimizdeki farkli kiiltiirlere bakan yoniiyle miifredatin yetersiz kaldigi,
fakat onceki yillarda hazirlanan egitim programlarina gére giintimiiz
programlarinin - ¢okkiiltiirliiliigii yansitmast bakimindan daha iyi noktada
oldugu,

— Farkhihk gosteren buradaki kiiltiivel gruplarin miifredatta pek yer almadiklar
gibi ortak kiiltiir diye daha ¢ok Bati toplumlarina ait kiiltiirel degerlerle karsi
ilkesi geregince de ogrencilere dezavantaj sagladigi;

— Miifredatin yerel kiiltiirlerden ziyade iilke disindaki farkl: kiiltiirlere yer verdigi;

— Miifredatin, kiiltiirel farkhiliklar: dikkate almadig, fakat ozellikle 5. Sinif Sosyal
Bilgiler ders kitabinda buna yénelik bir iyilestirmenin yapildigt,
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— 5. Swnif basta olmak iizere 6. ve 7. Siniflarin ders kitaplart a¢isindan pek bir
eksiklik goriilmedigi, buna karsin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin
iceriginin bu agidan sorunlu oldugu;

— Miifredatta ortak degerler olarak sunulan kiiltiirel degerlerin buradaki kiiltiirel
gruplarin degerlerinden uzak oldugu;

— Miifredat ve ders kitaplarinda vatandashk ortak degerlerinin olmasinin yani sira
farklihiklarimizi belirten degerlerin de olmasimi “birlikte yasayabilmede”
kolaylik saglayacagi,

— Miifredatta ortak kiiltiirel 6geler veya farkliliklara deginen kiiltiirel ogelerden
ziyade ‘Tiirkliik’e ait kiiltiirel ogelerin yer almasi duyugsal alandaki hedeflerin
kazandrilmasi agisindan bir eksiklik/engel oldugu,

— Son dénemdeki diizenlemelere ragmen miifredatin tek tip ve tek kiiltiir

anlayistyla hazirlandigi gibi goriisler on plana ¢ikmistir.

Katilimcilardan bazilar1 ise miifredatin ve ders kitaplarinin mevcut haliyle yeterli
oldugunu; Programin son yillardaki gelismelere paralel olarak giincellendigini ve
boylece her Kkiiltiiriin kendi degerlerinden bir takim 6geleri bulabilecegini dile
getirmislerdir. Fakat yukaridaki maddelerden de anlagilacagi gibi miifredat ve ders
kitaplarmin c¢okkiiltiirlii yapiy1 yansitmadigr katilimeilarin genelinin iistiinde durdugu
bir diisiince olmustur. Miifredat ve ders kitaplarinin yetersiz olarak gorenlerin vurgu
yaptig1 temel noktalar tekrar Ozetlemek gerekirse su sekilde olmustur: “tek tip bir
kiiltiire yer verildigi”, “kiiltiirel farkliliklara ézelde yer verilmedigi”, “anadili Tiirkge
disinda olan kiiltiirler igin firsat esitsizligine neden oldugu”, “aidiyet hissi uyandiracak
ogelerin az oldugu veya hi¢ olmadig1”, “farkli kiiltiirdeki o6grencilerde o6zgiiven
eksikligine neden olabilecek anlayisa sahip oldugu”, “bazen farkl kiiltiirleri rencide
edici ifadeleri igerdigi”, “’ortak degerlerin’ buradaki kiiltiirlere ait degerlerden uzak
oldugu”, “hedeflerin hayata doniik tarafinin ¢ok zayif oldugu”, “yerel kiiltiirden ziyade
evrensel degerleri yansitmaya ¢alistigi”, “yer yer farklh kiiltiirlerin tehdit ve korku
unsuru olarak algilanmasina neden olabilecek ifadelerin oldugu” ve yine “bazi

ifadelerin toplumu birlestirici 6zelliginden ziyade ayristirict oldugu”’dur.

Katilimcilar ayrica egitim miifredat ve ders kitaplarinin son yillarda yapilan

diizenlemelerle eskiye nazaran daha kabul edilebilir diizeyde oldugu diisiincesi de
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ortaya ¢ikmistir. Fakat bu tiir diisiincelere ragmen ¢okkdiltiirlii toplum yapis1 acgisindan

ciddi eksikliklerinin oldugu farkli kiiltlirlerin g6z ard1 edildigi goriilmiistiir.

5.1.2.5. Ogretmenin kiiltiirel farkhliklart dikkate almada kullandigi yontem ve
anlayust

Tirkiye i¢in istisnai bir durum olmaktan uzak olan farkl kiiltiirlerin bir arada yasamasi
olgusunun en belirgin oldugu yerlerden birisi olarak Mardin’de egitim veren
ogretmenlerin bunu 6zellikle smif ortamlarinda dikkate almalari onemlidir. Ciinki
Ogrencilerin  sahip olduklart kisisel Ozelliklerinin  olugmasinda, gelisim ve
o0grenmelerinde kiiltiir 6nemli bir etkendir. Dolayisiyla 6grencilerin sahip olduklar
kiiltiirel 6zellikleri goz Oniinde bulundurmak onlarin basarisi, motivasyonu ve diger
biligsel, duyussal diizeylerini etkileyecektir. Fakat miifredat ve ders kitaplarina
baktigimizda buradaki kiiltiirlere has 6zelliklerin ihmal edilmis olmas1 6gretmenleri ders
ortaminda farkl arayislara siiriikklemistir. Katilimcilarin ¢ogu buradaki kiiltiirleri dikkate
aldigmma kanit olarak farkli yontemleri kullandigi, farkli anlayiglara yoneldigi
goriilmiistiir. Bu anlamda katilimcilarin  benimsedikleri anlayis ve kullandiklari

yontemlere yonelik alinan goriisleri ¢ercevesinde asagidaki yargilara ulasilmigtir:

Kiiltiirel farkhiliklarin dikkate alindigini; bu sehrin kiiltiiriine ait oldugunu

diigiiniilen bazi gelenek ve goreneklerin vurgulanarak dersin islendigi;

Oczellikle ogrencileri ‘incitici kavram ve kelimeleri’ kullanmamaya ozen

gosterildigi; bunun igin bazi konu veya kavramlarin yiizeysel islendigi;

Giintimiizde, ge¢mise nispeten yerel kiiltiirel gruplarin kendilerinden daha fazla
kiiltiirel 6geyi gormelerine ragmen yine de miifredat ve ders kitaplarinda olusan

bu anlamdaki yetersizligin gérmezlikten gelinemeyecegi;

Ogrencilerin hassas olduklar: konulari miifredatta yer alan hedefleri de
gozeterekten belli bir c¢ergevede sekillenerek/yumusatilarak sunuldugu;
miifredatin hedefleri ile yerel kiiltiirlerin beklentileri arasindaki dengenin

saglanmaya ¢alisildig;

Buradaki kiiltiirlere ait bazi degerlerin 6n planda olduklar: belli konular

anlatilirken biraz daha iistiinde duruldugu;
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— Anadolu’nun tek bir kiiltiire sahip gibi gdsterildigi konularda ogrencilerin
rahatsizlik duymasindan dolayi, biraz daha buradaki kiiltiirlerin de varligindan
bahsedildigi,

— Miifredat ve ders kitaplarinda somut olarak yer almamalarina ragmen ders
esnasinda yerel kiiltiirel degerlerin egitime katki saglayan yonlerinin
kullandigi;  boylelikle hedefleri kazandirmada daha zengin dérneklere
ulastiklarini ve ayni zamanda ogrenci motivasyonunu, basarisint arttirdiklarin

ifade etmektedirler.

Kiiltiirel farkliliklar1 dikkate alarak belli hassasiyetlerle egitim vermeyi hedefleyen
katilimcilarin yani sira kiiltiirel farkliliklarla ilgili miifredatta veya ders kitaplarinda yer
aldig1 kadariyla deginmeye calistiklarini belirten katilimcilar da mevcuttur. Bu
disiincede olan katilimcilar, kiiltiirel farkliliklarin - dikkate alinmasi hedeflerin
kazandirilmas1 bakimindan pek bir sorun teskil etmedigini dile getirmektedirler. Yani

kiiltiirel farkliliklar dikkate alinmadan da hedefler kazandirilabilir gériisiindeler.

Bununla birlikte maddeler halinde siralanan yargilardan da anlasilacagi gibi
ogretmenlerin genel anlamda sinif ortaminda farkl kiiltiirlerin farkinda olaraktan daha
hassas bir anlayisla ders isledikleri goriilmiistiir. Ayrica, derste islenen konunun
ozellikleri ile buradaki kiiltlirlerin 6zellikleri arasinda paralellikler yakalanarak, iliski
kurulmaya ¢aligildig1 belirtilmistir. Boylelikle 6gretim ilkelerinden “yakindan uzaga” ile
“somuttan soyuta” ilkeleri ¢ercevesinde yerel kiiltiirlerden ornekler verilerek buradaki
kiltiirler egitim ve Ogretime ortak edilmeye calisilmaktadir. Bu hem &grencilerin
kendilerine ve kiiltiirlerine deger verildigini farketmelerini hem de dersi daha somut ve

yalin anlamalarini saglamaya yonelik yapilmaktadir.

5.1.2.6. Farkl Kiiltiirlerin Tercih Etmedigi Konu Bashgi veya Kavramlar

Yukaridaki alt bagliklarda katilimeilarin dile getirdigi zorluklardan biri de ders
kitaplarinda veya miifredatta yer alan bazi konu basligi ile kavramlarin buradaki
kiiltiirlerde kabul gérmedigi veya rahatsizlik meydana getirdigidir. S6z konusu bu konu
baslig1 veya kavramlar yer yer bir Siiryani 6grenciyi rahatsiz ederken yer yer bir Kiirt
veya Arap 6grenciyi rahatsiz ettigi sOylenmistir. Bazilarinin ise tiim 6grencileri rahatsiz
ettigi ifade edilmistir. Kisaca dzetlemek gerekirse, Ermeni Tehciri, Islam Tarihi gibi
konular Siiryanilerin hassas oldugu konular; terdr, Seyh Sait Isyani1 gibi konular
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Kiirtlerin hassas oldugu konular; 1. Diinya Savasi, islam Oncesi Tiirk Tarihi gibi
konular ise Araplarin rahatsiz olduklar1 konu bagliklar1 olarak 6n planda olmustur.
Ayrica “Atatiirk Milliyetgiligi” ve “Tirk” veya “Tiirk¢iiliilk” ¢ergevesinde ele alinan
Tiirk vatandasligi biitlin gruplarin en fazla rahatsizlik duydugu konular veya kavramlar

olmustur.

Bu konu bagliklar1 veya kavramlarin karakteristik 6zelliklerine bakildiginda farklr dil,
din ve etnik gruplar1 Gtekilestiren, zaman zaman ‘“hain”, “diisman” gibi yaftalayan
Ozellikte oldugu goriilmektedir. Bundan dolayi, katilimcilarin gozlem ve deneyimleri
cergevesinde bu tip konu ve kavramlar buradaki farkli kiiltiirler agisindan sorunlu

oldugu belirtilmistir.

5.2. Tartisma ve Sonu¢

Arastirmanin bu kisminda arastirmada elde edilen bulgular ilgili literatiir ¢er¢evesinde
tartisip degerlendirdikten sonra alt amaglar1 da g6z Oniinde bulundurarak sonug¢ elde
edildi. ilk 6nce dgrenci goriisleri tartisihp bir sonuc elde edildikten sonra dgretmen
gorilisleri ele alinip tartisilmis ve sonu¢ ortaya konmustur. Son olarak da biitiin

degiskenler agisindan genel olarak bir degerlendirme yapilarak noktalanmistir.

5.2.1. Ogrencilerin CokKkiiltiirlii Alg1 ve Farkindaliklar

5.2.1.1. “Cinsiyet”, “Yerlesim Yeri” ve “Ogrencilerin Diger Kiiltiirlerden Arkadashk
Durumu” Degiskenleri A¢isindan Algi ve Farkindaliklar

Arastirmanin Ogrencilere yonelik bulgulari incelendiginde cinsiyet degiskenine gore
ogrencilerin ¢okkiiltiirlii alg1 ve farkindaliklarinda her iki cinsiyetin de olumlu goriis
bildirdigi; bununla beraber kiz O6grencilerin diizeyleri daha yiiksek ¢iktig1 tespit
edilmistir. Bu arastirmanin cinsiyet degiskeni ile ilgili ortaya ¢ikan sonuglariyla yapilan
benzer ¢alismalarin sonuglar karsilastirildiginda paralelliklerin yani sira farkliliklar da
goriilmiistiir. Buna goére bakildiginda; Caligkan ve Saglam (2012)’in yaptiklar
calismada cinsiyet degiskenine gore her iki grubun da hosgorii diizeyleri olumlu
olmakla birlikte kizlarin erkeklere nazaran daha hosgoriilii olduklar tespit edilmistir.
Gomleksiz ve Ciiro (2011)’nun yapmis olduklart ¢aligmada da her iki cinsiyet

grubundakiler de saygi ve genel kiiltiirel degerlere yonelik olumlu bir diizeyde
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olmalarmin yani sira bu degerlerin kiz 6grenciler tarafindan daha fazla benimsendigi
sonucu elde edilmistir. Baska bir arastirmanin sonucuna goére ise, yine iki cinsiyet
grubunun siyasi goriislere tolerans diizeyleri yiiksek olmakla birlikte “siyasi goriis”
acisindan kadinlarin erkeklere gére daha olumlu bir tutuma sahip olduklari goriilmiistiir.
Baska bir deyisle, kadinlar erkeklere gore “siyasi gorlis” farkliliklarina daha toleransh
oldugu tespit edilmistir (Coban, Karaman ve Dogan, 2010). Arslan ve Erdolu
(2012)’nun da yapmis olduklari arastirmada benzer sekilde, kiz 6grencilerin vatandaslik

algilar erkek 6grencilere gore daha olumlu ¢ikmistir.

Demokrasilerde esitlik ile egemenlik ilkelerine yonelik algilarmin 6l¢iildiigii bir diger
calismada her iki grubun olumlu oldugu, ama kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla
bu ilkeleri daha iyi algiladiklar seklinde sonu¢ ¢ikmistir (Kaldirim, 2005). Giirbiiz ve
Giindiiz (2011)’iin yapmis oldugu ilkogretim 7. ve 8. simf 6grencilerinin demokrasinin
unsurlar igerisinde en fazla 6zgiirlik kavramina iliskin ifadelere katildiklarini ayrica
tutum Olgegi icerisinde en fazla katildiklar1 goriisiin hosgorii kavramina ait “‘Bireylerin
bir arada huzur i¢inde yagsamalari i¢in karsilikli hosgorii ortami olmasidir.”” ifadesi 6ne
cikmistir. Kisacast iki cinsiyetteki O6grencilerin de hosgorii, 6zgiirliikk ve esitlik gibi
cokkiiltiirlii anlayisin alt boyutlarina iligkin goriisleri olumlu bir diizeyde gorilmistiir.
Arslan (2012)’in yapmis oldugu caligmada yine ayni sekilde kiz 6grencilerin erkeklere

gore daha yiiksek diizeyde demokrasi ve uzlasi kiiltiirline sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Yapilan bir arastirmada da cinsiyet degiskeni agisindan bazi boyutlarda kiz 6grenciler
lehine bazi boyutlarda erkek oOgrenciler lehine oldugu sonuglar da bulunmustur
(Kennedy, 2007). Yani iki cinsiyet grubunun da vatandaslik degerlerine yaklasimlari
olumlu olmasinin yani sira farkli boyutlarda birbirinden farkli diisiinmiislerdir. Buna
karsin Sosyal Bilgiler Ogretmenleriyle yapilan bir galismada ise cinsiyet degiskeni
bakimindan anlamli farklilik gériillmemis; ayrica her iki cinsiyetteki 6gretmen grubunun
da “demokratik degerlere” katilim diizeyleri olumlu yonde oldugu ortaya c¢ikmistir

(Yazicy, 2011).

Yapilan benzer arastirmalarin cinsiyet degiskenine gore sonuglari genel olarak
degerlendirildiginde agirlikli olarak bu ¢aligmanin sonuglarini destekleyen verilerin elde
edildigi goriilmektedir. Baska bir anlatimla, 6grencilerin cinsiyetleri degiskenine gore

kiz/bayanlarin cokkiiltiirliiliige veya c¢okkiiltiirliiliiglin alt boyutlar1 olan farkliliklara
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hosgorii, saygl, Ozgiirlik, esitlik vatandaslik Ozelliklerine algilari, farkindaliklari ve
tutumlar1 erkeklere gore daha olumlu bir noktada oldugunu soéyleyebiliriz. Ayrica
erkeklerin de bu bahsettigimiz 6zelliklere sahip olarak 6nemli bir noktada olduklarini

gbérmiis olduk.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin okudugu okulun bulundugu yerlesim yeri degiskenine
gore de cokkiiltiirlii alg1 ve farkindaliklarinin hem il merkezinde hem de ilgedeki grubun
da olumlu diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ayrica il merkezinde bulunan 6grencilerin ilgce
merkezinde bulunan 6grencilere gore daha olumlu alg1 ve farkindaliga sahip oldugu da
ortaya ¢ikmistir. Yerlesim yeri degiskenine bagli olarak yapilan benzer arastirmalara
bakildiginda ise; Arslan ve Erdolu (2012)’nun yapmis olduklari aragtirmada il
merkezinde oturan oOgrencilerin vatandaslik algilart daha olumlu oldugu tespit
edilmistir. Coban, Karaman ve Dogan (2010) tarafindan yapilan aragtirma sonuglar1 da
ilcede yetisen bireylerin biiylik sehirde yetisen bireylere gore “cinsel yonelimleri” farkli
olanlara daha hosgoriisiiz baktiklari ortaya ¢ikmistir (Coban, Karaman ve Dogan, 2010).
Yani cokkiiltiirli olgusunun alt boyutlarindan biri olan cinsel ydnelimlere sayginin
sehirde yasayan bireyler tarafindan daha ¢ok kabul edildigi goériilmiistiir. Yine benzer
bir baska bir ¢alismada kent merkezinde biiylimiis Ogretmen adaylarinin kiiltiirel
ortamlara daha duyarli olduklar1 ve bu ortamlara daha hazir olduklar1 gorilmiistiir

(Castro, Field, Bauml & Morowski, 2012).

Bu sonuglardan yola ¢ikaraktan yerlesim yeri degigskeninin bireylerin ¢okkiiltiirlii
yaklasimlarina etki ettigi; baska bir deyisle kent yasaminin bireylere farkli kiiltiirlere
yaklagimlarinda, algi ve farkindaliklarina olumlu yonde etki ederek farkli kiiltiirleri

kabul etmelerine yardimci bir unsur oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

“Diger bir kiiltiirden arkadaghk durumu” degiskeni bakimindan incelendiginde ise,
ogrencilerin ¢okkiiltiirlii vatandaslik farkindaliklarina iliskin goriisleri degisme
gostermezken, cokkiltiirlii vatandaslik algilarina iliskin goriisleri arasinda farkli bir
kiiltiirden arkadasi olan ile olmayan Ogrenciler arasinda “olan” ogrencilerin lehine
anlamlilik gostermektedir. Buna gore bireylerin baska kiiltlirden arkadas edinmeleri

farkli kiiltiirlere kars1 daha olumlu bir alg1 gelistirmelerini kolaylastirmaktadir.
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5.2.1.2. Anne-Baba Egitim Diizeyleri, Aile Aylik Geliri ve Ogrenme/Bilgi Kaynaklar
Degiskenleri Acisindan Ogrencilerin Algilart ve Farkindaliklar:

Arastirmanin 6grencilere yonelik bir diger degiskeni olan anne-baba egitim diizeyinin
cokkiltiirlii farkindalik diizeylerine etki etmedigi goriiliirken, alg1 diizeylerine olumlu
yonde etki ettigi goriilmiistiir. Yani egitim Ayrica tiim gruplarda 6grencilerin 6nemli bir
diizeyde cokkiiltiirlii vatandaslik algi ve farkindaliklarina sahip oldugu belirlenmistir.
Cokkiiltiirlii vatandagligin alt boyutlarinda yapilan gesitli arastirmalar incelendiginde ise

benzer sonuglar oldugu gibi farkli sonuglar da ¢ikmustir.

Kus ve Cetinkaya (2010)’nin yapmis oldugu c¢alismada ailenin yer yer ¢ocugun
egitiminde tek basina 6nemli roller oynayabilecegi gibi bazi zamanlarda da dogrudan
etki edebilecek etkenden biri olarak gorilmistiir. Clinkii Ersoy (2012) da dedigi gibi
cocuklar vatandaslikla ilgili bilgi, beceri ve degerlerin 6énemli bir kismini aile iiyelerini
gozleyerek ve aile lyeleriyle gecirdigi yasantilar sonucunda kazanirlar. Boylelikle,
cocuklarin etkili vatandaslik bilincinin gelismesinde ailenin sahip oldugu vatandaslik
algis1 ve bilinci énemli goriilmiistiir. Bunu destekleyen bir bulgu da Ustiin ve Yilmaz
(2008)’1n c¢aligmasinda ortaya ¢ikmistir. Buna goére ailenin egitim diizeyi yiikseldikce
aile iginde kararlarin demokratik olarak alinmasi ve gocuklarin bu siirecte yer alma

sanslarinin arttig1 belirlenmistir.

Ayni sekilde yapilan bir diger ¢alismada Ogrencilerin anne ve babanin egitim dlizeyi
yiikseldik¢e, demokrasi kavrami igerisinde esitlik, egemenlik ve 6zgiirliik kavramlarina
daha fazla 6nem verildigi seklinde bir sonug¢ ortaya ¢cikmistir (Kaldirim, 2005). Arslan
ve Erdolu (2012) tarafindan yapilan aragtirmada da benzer bir sekilde, anne-baba egitim
diizeyinin yiikselmesinin vatandaslik algilarima olumlu olarak yansidigi belirlenmistir.
Baska bir c¢alismada ise oOgrencilerin annelerinin egitim diizeyleri yiikseldikce
ogrencilerin hosgoriilii olma egilimlerinin de yiikseldigi goriiliirken, baba egitim
diizeyinin 6grencilerin hosgorii egilimlerine etki etmemesi diisiindiiriicii bulunmustur
(Caliskan ve Saglam, 2012). Diger bir arastirmada bundan farkli olarak
nitelendirilebilecek bir durum ortaya c¢ikmistir: babanin egitim diizeyi arttikga
“demokratik degerlere” katilim diizeyleri de artmakta oldugu tespit edilirken, buna
karsin 6grencilerin anne egitim diizeyinin artmas1 demokratik degerlere katilimlarina
etki etmemistir (Yazici, 2011). Bunun yami sira bahsedilen bu c¢alismalarda biitiin

gruplarda Ogrencilerin  goriisleri/tutumlart  olumlu bir diizeyde goriilmiistiir.
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Arastirmalarin bu sekildeki verileri bu aragtirmanin sonuglarini desteklemistir; yani
Ogrencilerin anne ve babasinin egitim diizeyi yiikseldik¢e c¢okkiiltiirlii vatandaslik

algilar1 daha olumlu seviyede Ol¢iilmiistiir.

Yine arastirmanin ailenin gelir diizeyi degiskenine ait sonucuna dikkat edildiginde ise
O0grenci gruplar arasinda bir degisiklik olmadigi; bir baska deyisle 6grencilerin aile
geliri hangi diizeyde olursa olsun c¢okkiiltiirlii vatandaslik algi ve farkindaliklarinin
degismedigi; olumlu bir diizeyde oldugu goriilmiistiir. Yapilmis benzer caligmalara
bakildiginda ise aile gelir diizeyi degiskeni bakimindan anlamli farklilik goriilmemekle
birlikte, katilimcilarin “demokratik degerlere” katilim diizeyleri olumlu yonde oldugu
ortaya ¢cikmistir (Yazici, 2011). Baska bir calismada da ailenin gelir diizeyi degiskeni
acisindan o6grenci tutumlarinda bir farklilagma olmadigi belirlenmesinin yani sira
Ogrencilerin kiiltiirel degerlere yonelik olumlu tutuma sahip oldugu belirlenmistir
(Gomleksiz & Ciiro, 2011). Bununla birlikte Arslan ve Erdolu (2012)’nun vatandaslik
algilar1 ¢aligsmasi; Doganay ve Sar1 (2009)’nin sosyal-aktif vatandaslik algisi galismast,
ile Saglam (2011)’mn yapmis oldugu ¢alismasinda da aile gelirinin yiikselmesine bagl
olarak katilimcilarin algilarinin daha olumlu oldugu goriilmiistiir. Boylelikle bazi
arastirmalarda aile geliri vatandaslik algilarii etkileyen onemli bir unsur olarak

goriilmesine ragmen bazi arastirmalarda bu sonucun ortaya ¢ikmamasi diistindiiriictidiir.

Bu sonuglarla beraber hem ailenin aylik gelirini hem de anne-baba egitim diizeyini
birden ifade eden “aile sosyo-ekonomik diizeyi ne yonelik farkli arastirmalardan farkli
veriler elde edilmistir. Bunlardan biri de Gomleksiz ve Ciiro (2011)’un yapmis olduklar1
arastirmada, sosyo-ekonomik diizey ag¢isindan iyi okullarda 6grenim goren 6grencilerin
kiiltiirel degerlere karsi tutumlarinin daha olumlu olduklar1 belirlenmistir. Ayni sekilde
Ersoy (2007)’un da yaptig1 arastirmada ogretmenler; sosyo-ekonomik diizeyi diisiik
ailelerin ¢ocuklarma etkili bir vatandaslik modeli olusturamadiklarini belirtmislerdir.
Yani ailenin  sosyo-ekonomik  diizeyinin  6grencinin  vatandaslik  degerlerini
kazanmasinda 6nemli bir etken oldugunu ifade etmislerdir. Farkli bir arastirmada ise
Ogrencilerin egitim gordigli okullarin sosyo-ekonomik diizeyi ile esitlik kavramini
algilamalar1 arasinda bir iligski olmadigi tespit edilmistir (Kaldirim, 2005). Yapilan diger

arastirmalar da goéz oOniinde bulundurularak bir degerlendirme yapildiginda ailenin
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egitim-S0Sy0-ekonomik diizeyi degiskeninin Ogrencilerin  ¢okkiiltiirlii  vatandaslik

algilarini olumlu yonde etkiledigi yoniinde bir sonug ortaya ¢ikmaktadir.

Bu durumu Halstead (1999) farkl1 bir gerekge ile agiklamaktadir. Halstead’a gore aileler
siyasetle ilgili bilgileri ve vatandaslik degerlerini gocuklarina agiklayarak dogrudan
Ogretebilecekleri gibi saygi ve hosgorii gibi degerleri aile i¢inde uygulayarak dolayli
olarak da dgretebilir. Ozellikle ailelerin kendi bireylerine kars1 sergiledikleri demokratik
tavir ve davraniglar bu anlamda katki sunmaktadir. Bundan yola ¢ikarak ilerde 6gretmen
goriislerinden ¢ikan sonuclar da incelendiginde daha acgik bir sekilde aile faktoriiniin

vatandaslik egitimindeki 6nemini 6n plana ¢ikarmaktadir.

Ayrica aile ve okul ortaminin yani sira arkadas ¢evresi ve medya vb. iletigim araclarinin
Ogrencilerin alg1 ve farkindaliklarina kaynaklik ettigi goriilebilmektedir. Ciinkii
cocuklar “kosut okul” denen okulla birlikte cocugun yasadig1 ortamdaki iletisim araglari
da onun bir¢ok seyi 0grenmesine aracilik etmektedir (Tanilli, 1989). Fakat arkadas
gevresi ve iletisim araglarinin bireylerin algi ve farkindaliklarinda olumlu mu olumsuz

mu katki sagladiklar ayrica arastirilmasi gereken bir baska inceleme konusudur.

5.2.1.3. Anadil/Etnik Kéken, Evde Konugsulan Dil ve Anadilini Konusma Siklig
Degiskenleri Acisindan Ogrencilerin Algilart ve Farkindaliklart

Diinya iizerindeki neredeyse biitiin iilkeler farkli dillere sahip topluluklardan
olusmaktadir. Her biri neredeyse farkli bir kiiltiirii olusturan bu topluluklarin birlikte
yasama ideali olusturmalari, demokrasi ve insan haklarin1 6n planda tutan tlkeler i¢in

giiniimiizde kritik 6neme sahiptir.

Dilin kiiltlirler arasinda iletisimi saglayan ve bdylece farkli kiiltiirlerin birbirini
anlamalarin1 cesaretlendiren en temel faktorlerden biri oldugu kabul edilmektedir
(UNESCO, 2003). Dilin bir kiiltiir grubunun kendi iginde kiiltiirlenmesini saglarken
baska kiiltiirle de iliskilerinde yardime1 oldugu da bilinmektedir (Mengii, 2003). Bundan
dolay1 dil, sosyal bir varlik olan milletin arasinda duygu ve diigiince akimi meydana
getirmektedir (Kaplan, 1982). Dil ayn1 zamanda bilginin bir insandan baska birine
dogru aktarilabilecegi bir ara¢ olarak, pek cok seyin Ogrenilmesinde etkili oldugu
bilinmektedir. Yani insanlarin yapip ettiklerini, basarilarin1 gelecek nesillere aktardig:

bir aragtir (Dewey, 1996; Tuna, 2003). Kisacasi dilin, toplumun farkli kiiltiirlerinin 6nce
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kendi degerlerini koruyarak kendi nesillerine aktarmasi ve yer yer diger kiiltiirlerle

etkilesime gecerek kiiltlir alisverisi yapabilmesi adina ayr1 bir yeri vardir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin farkl kiiltlirlere ait olmalarindan dolay1 farkli bir dile
sahip olduklar1 da goriilmistiir. Bu dil faktoriiniin katilimcilarin ¢okkiiltiirli algi ve
farkindaliklara etkisine baktigimizda ise 6zellikle Tiirk¢e dilini kullananlarin karma
dil (Arapga-Kiirtce ikilisini) kullananlara gore daha olumlu diizeyde olduklar
goriilmiistiir. Fakat Arslan ve Erdolu (2012)’nun yapmis olduklar1 arastirmada bundan
farkl1 olarak oOgrencilerin vatandaslik algilarinin dil degiskenine gore farklilik
gostermedigi; bununla birlikte 6grencilerin vatandashik algilarinin olumlu diizeyde
oldugu da tespit edilmistir. Bundan yola c¢ikarak arastirma bulgularinda ¢ikan bu
anlamli farkliligin istisnai bir durum oldugu biitiin kiiltiirlerin cokkiiltiirlii algi ve
farkindaliklarinin dil faktorii g6z oOniinde bulunduruldugunda bile degismedigi ve

olumlu bir diizeyde onaylandigi goriilmiistiir.

5.2.2. Ogretmen Goriisleri Acisindan Cokkiiltiirliilik ve Vatandashk Egitiminin
Degerlendirilmesi

5.2.2.1. Mardin’in Sosyo-Kiiltiirel Yapist

Tiirkiye’de yasayan kiiltiirler, “ebru” sanatinda oldugu gibi, birbiriyle kaynasmis ve
“kitre” ile birbirine baglanmistir. Ancak her renk ve desen de “ebru”da oldugu gibi
kendi 6zgiin yapisint korumaktadir (Cirik, 2008). Bu 6zelligini Osmanli’dan kalma
mirastyla gliniimiize kadar tasiyabilen kentlerden biri olan Mardin ise bu anlamda
sembol olmustur (Kaya, 2007). Arastirmada goriisleri incelenen 6gretmenlere gore ise
bu kentin Siiryani, Kiirt, Arap basta olmak iizere bir¢ok kiiltiirel grubu hosgorii ve barig
icinde barmdirmaktadir. Ozgosar (2010), Bulag (2010), Ozmen (2006) basta olmak
lizere birgok arastirmact Mardin’in bu 6zelligine atif yaptigi goriilmiistiir. Sar1 (2007) da
Mardin’de kiiltiirlerarasinda karsilikli saygi ve hosgorii icinde yasandigi sdyleminin
egemen bir kiiltiir sdylemi oldugu ve bunun da en ¢ok dinler arasi iligkiye atifta
bulundugunu belirtmektedir. Boylelikle ¢alismanin orneklemini olusturan bu kentin

cokkiiltiirlii bu yapisiyla birlik ve uyum iginde yagamin sifrelerini ¢ozdiigii goriilmiistiir.
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5.2.2.2. Cokkiiltiirliiliik ve Birlikte Yasama Deneyiminin Kokenleri ve Egitimin Rolii

Mardin 6rneginde oldugu gibi diinya yiizeyinde birgok kentte farkl kiiltiirlerin birlikte
yasama kiiltiirline ulagmalar1 belli nedenlere baglanabilir. Bu durumun meydana
gelmesinde tarihi siire¢ icinde gelisen iliskiler ve yakinliklar etkili olabildigi gibi
kiiltiirlerin  degerler baglaminda uyumlu olmasi veya bireylere okulda verilen

vatandaslik egitiminin uyum ve birlikteligi olusturmasi sonucunda da olabilmektedir.

Arastirmanin Orneklemi olarak secilen Mardin ilimizde goérev yapan katilimcilarin
goriislerine bakildiginda, buradaki g¢okkiiltiirlii yapimin birlik ve uyum iginde devam
etmesini farkli faktorlerin etkisinin oldugunu 6ne siirmektedirler. Bu faktorler ise genel
olarak ge¢misten gelen hosgorii, esitlik, baris gibi degerlerin yani sira “ailesel baglar ve
yakinliklar”, “evlilik ve komsuluk baglar1”, “tarihi siire¢ i¢inde iliskilerde kurulan
dengeler” ve kismen de olsa okulda verilen vatandaslik egitimi seklinde ifade edilmistir.
Ayn1 zamanda bu faktorlerin farkli dil, din, ve etnik gruplardan olusan toplumlarin bir

arada yasamasina katki sagladigi/saglayacagi bazi aragtirmalarda da belirlenmistir.

Bireylerin deger oncelikleri; hem dahil olduklari toplumun bir bireyi olarak, hem de o
toplumdan bagimsiz bir birey olarak, yasadiklar1 yer ve cevrelerindeki kiltiirii
kabullenme sekillerinin etkisinde farklilik gostermektedir. Ancak bu farkliligin altinda
yatan gizli bir neden vardir ki o da toplum i¢in degerlerin rolii ve kokeni ile ilgili tutum
ve davranislara 151k tutar (Schwartz ve Bardi, 2001). Degerlerin olusumu ve toplumdaki
degerlerin Oncelikleri konusunda ise kiiltiir ve ekonomik durumlar gibi etkenler farklh
sekilde etkide bulunmaktadir. Bunun yani sira demokratiklesme ve demokrasi kiiltiirii
de degerlerin olusumunda dikkate alinan faktorlerdendir. Bagka bir deyisle demokrasi
ve degerler arasinda ¢ift yonli bir iliski oldugu belirlenmistir (Diindar, 2013). Burada
bahsedilen demokrasi ozellikle kiiltiirel farkliliklarin oldugu toplumlarda cinsiyet,
kiiltiir, etnik gibi konularin elestirel tartismalarla ele alinip degerlendirilmesi anlamina

gelmektedir (Abowitz & Harnish, 2006).

Yapilan ¢aligmalarin bir¢ogu incelendiginde ise &grencilerin demokratik ve politik
vatandaslik degerlerini kazanmasinda ailede yapilan tartismalarin ve ailenin bu anlamda
rol model olmasinin etkili oldugu goriilmiistiir (Print, 2007). Ailenin i¢inde oldugu
sosyal ¢evrenin de bireylerin bilgi ve davraniglarina etkisinin oldugu belirtilmektedir

(Blum, 2007). Yapilan bir baska arastirmada da 6gretmen adaylarinin, aile ve medyanin
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demokrasiyle ilgili gorilislerini en c¢ok etkileyen faktorler olarak belirtmeleri,
alanyazindaki bu bulgularla ortiismektedir (Sar1 ve Sadik, 2011). Bununla birlikte
Davies, Gregory ve Riley (1999) iyi vatandas hakkindaki algilarin en c¢ok aileden
etkilendigini ortaya koyarlarken, Nora (2008) da medyanin kiiltirel degerlerin

olusmasindaki 6nemine deginmektedir.

Bazi1 arastirmalarda ¢ikan sonuca gore birgok faktoriin agir bastigini; 6grencilerin
cokkiltirlii algiya sahip olmasinda okul basta olmak iizere medya, aile ve
arkadaslarinin aracililik ettigi tespit edilmistir (Taylor & Hoechsmann, 2011). Bir baska
aragtirmada da ¢ocuklarin ahlaki ve sosyal degerleri sadece okulda 6grenmedikleri ayni
zamanda arkadas gruplart ve yakin gevrelerinden de etkilendikleri belirtilmektedir
(Kerr, 1999). Kerr (2007)’in baska bir ¢alismasi da bu ¢alismanin sonuglarini destekler
nitelikte; okulda verilen egitimin yani sira okul digi faktorlerin O6nemine vurgu

yapmaktadir.

Dewey bu durumu farkli bir agidan agiklamaktadir; toplumsal c¢evre belli amaglara
yonelen bireyin zihinsel ve duygusal faaliyetlerini diisiincelerini etkilememesine karsin
egitimin islevlerinden biri ise bireyin toplumdan kazandigi istenmeyen davranislari
istenen amaca dogru yoneltmek oldugunu belirtmektedir. Bagka bir deyisle toplumun
degerleriyle okulun degerlerini uzlastirma gorevi oldugunu vurgulamaktadir (Dewey,
1999). Ozellikle aydmlanma c¢agiyla okulun bdyle bir islevinin ortaya ¢iktig
soylenmektedir. Bu dénemden sonra bireylerin sahip oldugu vatandaglik degerleri ilk
baslarda aile ve yakin ¢evreden kazaniliyor olsa da okula baslamalariyla birlikte bu
degerlerin devletin ideolojisine gore olgunlastig1r vurgulanmaktadir (Banks, 2009). Bu
durum g6z Oniinde bulunduruldugunda ailede kazanilan baz1 degerlerin okuldaki
kazanimlarla celisebileceginin de isareti sayilabilir. Yapilan bazi arastirmalar bu
durumu onaylar sekildedir. Ornegin Ersoy (2007)’un okulda vatandashk egitimi iizerine
yaptigi bir arastirmanin sonucuna gore, ailenin okulda verilen vatandaghk egitimini
yeterli diizeyde destekleyemedigi bulunmustur. Bazi arastirmalarda da benzer sekilde,
anne-baba ile genglerin vatandaslik anlayisi arasinda az bir baglanti oldugundan s6z
edilmistir (Galtson, 2003). Ayrica bazi arastirmalarda da ilkogretim Ogrencilerine
hosgorii gibi toplumun ihtiyact olan bir¢ok degerin okulda kazandirildigr gorilmiistiir

(Caliskan ve Saglam, 2012). Bu bir anlamda farkli kiiltiirlerin ihtiya¢ duydugu

277



degerlerin okulda kazandirilmasinin zaman zaman istenen seviyede oldugunu

gostermektedir.

Yine benzer bir aragtirmada vatandaslik algisinin olusmasinda, katilimcilardan bazilar
okulun etkisinin bazilar1 ise hem okulun hem de ailenin roliiniin etkili oldugunu
belirtmislerdir (Feldmann, 2007). Tabi ki arastirma sonuglarinin farkli olmasinin belli
nedenleri olabilmektedir. Bunlarin en basinda arastirmalarin yapildig1 toplumlar farkl
olmaktadir. Ayni1 zamanda arastirmalarin Ol¢tiigii degerler veya kavramlar farkl
olabilmektedir. Ciinkii baz1 degerler haliyle aile ortaminda veya sosyal ¢evrede daha

uygun bir gelisme gosterirken bazilari ise okulda gelisme gostermektedir.

Bu arastirmada ise dgretmenlerin ¢okkiiltiirliiliik ve birlikte yasamin kdkenleri ile ilgili
goriislerine gore yukarida da deginildigi gibi daha ¢ok tarihi siire¢ icinde gelisen ve aile
vapisimin ayrilmaz parcast olan hosgori, barig, saygr ve esitlik vb. temel degerlerin
buradaki kiiltiirler tarafindan igsellestirilmesi temel faktor olarak gdsterilmistir. Bununla
birlikte baz1 6gretmenlerin goriislerine gore ise okulda verilen vatandaslhik egitimiyle
ogrencilerin cokkiiltiirlii anlayis1 kazandiklari belirtilmistir. Dolayisiyla vatandaglik
egitimin bu anlamda etkisinin oldugu yoniinde belli goriisler olsa da genel anlamda

yetersiz kaldigin1 goriilmektedir.

5.2.2.3. Cokkiiltiirlii Ortamlarda Egitimin Zorluklar

Farkli dil, din ve etnik gruplarin olusturdugu siniflarda egitim vermenin zorluklar
oldugu bu arastirmaya katilan 6gretmen goriisleriyle belirtildigi gibi yapilan baska
caligmalarla da bu sorun ortaya konulmustur. Bu arastirmada ortaya ¢ikan sorunlari
kisaca ifade etmek gerekirse miifredatin igerik olarak yetersiz olmasi-tek tip insan
yetistirme odakli olmasi; ailenin kazandirdig1 degerlerle okuldaki degerlerin yer yer
celismesi; miifredatta “bazi1 dini ve etnik gruplar1” dolayli veya dogrudan hedef alan
rencide edici ifadelerin olmasi ve otekilestirici iislubun kullanilmasi; kismen de olsa
kiiltiirlerin birbirini diglamas1 veya hos gérmemeleri; 6grencilerin resmi egitim dilini
yeteri diizeyde Ogrenememesi/kullanamamasi olarak belirlenmistir. Bu tip sorunlar

ayrica bagka caligmalarda farkli aragtirmacilar tarafindan da tespit edilmistir.

Ornegin kiiltiirel farkindalik ve kiiltiirel farkliliklara 6zgii egitim iceriginin zayif oldugu

egitsel ortamlarda hem G6grencinin basariya ulagsmasi zorlasmakta hem de dgretmenin
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hedefi asilamada zorluk ¢ektigi belli aragtirmalarla kanitlanmistir (Bhargava at, 2004;
Gollnick & Chinn, 1998). Bazi arastirmalara gére de egitim ortaminda azinlikta kalan
etnik gruplarin yasadigi korku ve baskidan dolay1 6gretmenlere daha fazla is diistiigi
ortaya cikmistir (Amos, 2010). Bu iki durumda ogrencilerin kendilerini yetersiz
hissederek gliven ve motivasyon kaybina ugramasina yol agmaktadir. Boylelikle
Ogretmenlerin 6grenciyi derse ¢ekmesi zorlagsmakta ve istenen hedeflerin kazandirilma

ihtimali zayiflamaktadir.

Benzer durum dil faktorii i¢in de gegerli olmaktadir. Ciinkii dil, kiiltiir gibi ortak
kimligin olusmasinda, 6zellikle gokkiiltiirlii toplumlarda 6nemli bir rol oynamaktadir
(Young & Wisbey, 2013). Ozellikle egitim ortamlarinda iletisim saglikli olmas; iki
tarafinda birbirini anlamasi amaclarin gergeklesmesi bakimindan 6nemlidir; 6zellikle
Ogretmenin Ogrencilerin anlayacaklar1 bir dil kullanmasi 6nerilir (Ergin ve Birol, 2005;

Kiigtikahmet, 2001).

Anadili diginda bir dil-resmi dil ile egitim alan ¢ocuklarin dersin i¢indeki gecen kavram
ve ifadeleri digerlerine gore daha az kavradigi belirtilmektedir (Benson, 2005). Bagka
bir deyisle farkli bir kiiltlirden gelenlerin okula daha dezavantajli bir durumda

basladiklar1 yapilan arastirmalarla da ispatlanmistir (Davasligil, 1985).

Bir dgretmenin simifta kullandigi dilin 6grencilerin az anladigi veya 6grencilerin belli
bir doneme kadar konustuklar1 dilden (anadil) bagka bir dille dersi anlatmaya ¢alismasi
ogrencilerin kendilerini hem biligsel hem duyussal anlamda yetersiz gormelerine neden
olur. Ayrica 6gretmenin ders anlatirken 6grencilerin de ders dinlerken daha fazla efor
harcamalarina yol actig1r gozlenmistir (Pinnock, Mackenzie, Pearce & Young, 2011;

Delpit, 1995).

Egitim miifredatinin igerigi kadar egitim dilinin de ¢okkiiltiirlii ortamlarda 6gretim
hedeflerinin gerceklesmesi acisindan olduk¢a Onemli gorilmistiir. Fakat bircok
arastirma gibi bu arastirmada da bu tiir sorunlarin varligi belirtilmistir. Ayrica bu
sorunlarin &grencilerin basarilarina olumsuz etki etmesi, Ogretmenlerin zaman ve
emeklerini fazladan tiiketmesine yol agmasindan dolay1 dikkate alinmasi gereken bir

konu olarak gbze ¢arpmuistir.
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5.2.2.4. Miifredat ve Ders Kitaplarinda Cokkiiltiirliiliik

1960’1 yillarda tartisma konusu olan cokkiiltiirliililk olgusu 1990’11 yillarda bir¢ok
iilkenin giindemine girmistir. Ozellikle bu olguyla birlikte yasamin kaginilmaz oldugu
anlasilmis ve buna yonelik olarak siyasi, sosyal ve kiiltiirel basta olmak {izere bir¢ok
alanda yerini almaya baslamistir (Kymlicka and Norman, 1994). Cokkiiltiirliliikk olgusu
tizerinde yapilan tartismalarin yanmi sira liberalizm, feminizm gibi sosyal-siyasal

hareketler de iilkelerin politikalarini belli bir diizeyde etkilemistir.

Onemli bir &lgiide kiiresellesmenin de bir yaptirnmi olarak goriilen bu gelismelerin
ozellikle son yillarda, ¢okkiiltiirlii yapiya sahip olan AB devletleri basta olmak iizere
sosyo-ekonomik olarak gelismis, insan haklar1 ve demokrasiyi savunan bir¢ok iilke,
sahip olduklar kiiltiirel yapinin birlik ve beraberlik icinde devam etmesi i¢in; saygi,
hosgorii, diyalog, dayanigma, sosyal adalet anlayisiyla gelistirmek ve kalici kilmak i¢in
hazirladiklar1 egitim programlarmma onemli anlamlar yiiklemistir (Naval, Print &
Veldhuis, 2002; Shultz & Jorgenson, 2011; Abowitz & Harnish, 2006). 21. yy.’da
yogun bir sekilde tartisilan bu tip gelismeler boylelikle egitim miifredatinda degisime
neden olmustur. Bu anlayis ¢ercevesinde cokkiiltiirlii toplumlarda egitimin en onemli
boyutlarindan biri olarak goriilen miifredat ve ders kitaplarinin iceriginin ortak degerleri

yansittig1 kadar farkl kiiltiirlere de yer vermesi dnem kazanmaistir (Banks, 1993).

Cokkiiltiirlii siniflar i¢in hazirlanan ders igeriginin Ogrencilerin farkli bakis acisiyla
bakmalarin1 ve elestirel gozle s6z almalarini cesaretlendirmeyi amacglamaktadir (Ford,
2014). Hazirlanan programla egitimin hedeflerinden biri olan demokratik vatandaslik
degerlerinin yani sira farkl kiiltiirdeki 6grencilere aktif katilim yoluyla sosyal adaleti ve
esitlik degerlerini asilamay1 hedeflemektedir (Bassey, 2010; Banks, 2012; Todd, 2011).
Ayrica vatandaglik egitiminin yerel, ulusal ve evrensel degerlerin iiglinii de dikkate
alarak hazirlanmas: farkliliklarin kagimilmaz oldugu toplumlara basariyr saglayacagi
belirtilmektedir (Banks, 2009). Tabiki bu diizeyde bir egitim anlayisin1 yakalamak zor
olsa da az Once degindigimiz gibi ileri demokrasiyi benimseyen {ilkelerde (Belgika,

Kanada, ABD gibi) ¢okkiiltiirliiliige ait baz1 6geler belli bir dl¢lide yer almstir.

Cokkiiltiirlii bir olguya sahip oldugu asikar olan Tiirkiye’de ise bu konunun siyasi,
sosyal ve egitim alaninda son yillarda daha sik tartisilmaya baslandigi

goriilebilmektedir. Diinya dlgeginde ve ayn1 zamanda igerideki gelismeler bu anlamdaki
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tartigmalar1 belli bir derece ilerletmekle birlikte bu arastirmaya katilan dgretmenlerin
goriislerinin yani sira yapilan bir¢ok calismadan da miifredat ve ders kitabi igeriginin
yetersiz oldugu sonucu cikmistir. Ozellikle bu arastirmaya katilan 6gretmenlerin
goriisleri incelendiginde Mardin’de yasayan Kkiiltlirlere yeteri kadar yer vermedigi;
bundan dolay1 buradaki 6grencilerin kendilerini programdan soyutlanmis hissettiklerine

isaret etmislerdir.

Sézii edilen calismalarda da benzer sonuglarin ¢iktig1 goriilmiistiir. Ozellikle 2005’ ten
onceki ders programinin elestirildigi bir ¢calismada Unal (2004) su sekilde ayrintili bir
sonu¢ ortaya koymustur: “Tiirkiye’de miifredatin ve ders kitaplarimin, ¢okkiiltiirliiliik
konusunda sinifta kaldigini séylemek miimkiindiir. Miifredatta ve ders kitaplarinda ne
Tiirk 'ten baska bir etnik grubun varligi ne de baska herhangi bir kiiltiirel farklilik kabul
edilmistir. Kiiltiirel farklilik iddiasinda bulunanlar zararli goriilmiis, “béliiciiliik”,
“vatan hainligi” gibi su¢lamalarla hem yasalarin yaptirnmiyla karsi karsiya kalmis hem
de toplum iginde “degersizlestirme” politikalarina hedef olmustur. Miifredatta ve ders
kitaplarinda karsilasilan tekkiiltiircii, farkl: kiiltiirleri yok sayici, giderek de farkliliklar
diismanlagtirici yaklagim, Anayasa’da ve Milli Egitim Temel Kanunu’nda kendine yasal
bir zemin bulmustur”. Unal’in yaptig1 bu ¢alismanin yukarda deginildigi gibi 1998
egitim programimin miifredat ve ders kitaplarina yonelik yetersizliklerden bahsediyor
olsa da sonrasinda bu durumun fazla degismedigi goriilecektir. 2005 programinda insan
haklar1 ve demokrasi kiiltiiriiniin gelisimi 6nemli bir adim olmasina ragmen ulusalci ve
otoriter vatandaslik anlayisinin etkileri hala belirgindir (Cayir ve Giirkaymak, 2008). Bu
durumu yapilan bazi arastirmalar da dogrulamakta; ilkogretim 6. ve 7. smiflarin Sosyal
Bilgiler ders kitaplarinda ¢ok kiiltiirlii egitimle ilgili igerige, kavramlara, gorsellere ve
etkinliklere belli derecede yer verilmesine ragmen ders kitaplarindaki unsurlarin ¢ok
kiiltiirlii egitim ilkeleri ile ilgili 6lgiitleri nicelik ve nitelik olarak karsilamasi acisindan
yeterli olmadig1 sonucuna ulasiimistir (Arsal ve Onal, 2012; Arslan, 2009). Daha 6nce
belirtildigi gibi bu durumun sadece Tiirkiye’ye has bir durum olmadig: birgok iilkede
miifredat ve ders kitaplarinin igerikleri ¢okkiiltiirliiliikk bakimindan yetersiz oldugu
ortaya ¢ikmistir (Sharma, 2005). Benzer bir ¢alismada da 6gretmenlerin vatandaslik
ogretimine yonelik gorisleri: kimlik ve etnik 6gretiminde kapsayici olmamasi, esitlik
sorunsali olmasi ve tarafsiz olunmamasi noktalarina deginmislerdir (Simon, 2014). Bu

arastirmalarda da goriildigii gibi ulus-devlet yonetimlerinin biiylik ¢ogunlugunda
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benzer sorunlar mevcuttur. Bunun temel nedenlerinden biri olarak ulus-devletin
ideolojik yapisinin ¢okkiiltiirlii politikalarla c¢elisen taraflarinin  olmasi olarak
gosterilebilir. Clnkli genelde birisi tek kiiltiire dayali vatandas tipi olusturmayi
hedeflerken digeri ise farkli kiiltiirlerin de varolmasini savunmaktadir ve buna yonelik

politikalar1 desteklemektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin miifredat ve ders kitaplariyla ilgili 6nemli bir tespiti
de icerigin bireylerin duyussal ozelliklerini gelistirmede yetersiz kaldigidir. Tonga,
Kege ve Kilicoglu (2013)’un yaptiklar1 ¢alismada da programda genel olarak biligsel
alana iliskin kazanimlara agirlik verildigi; diger taraftan duyussal ve davranigsal alanla
ilgili kazanimlara yeterince yer verilmedigi goriilmistiir. Bu alanda yapilan birgok
aragtirmada da benzer sonuglarin ¢iktigin1 gérebilmekteyiz (Dag, 2013; Uyangor, 2008;
Turgut ve Baykul, 2011).

Katilimeilarin, ¢okkiiltiirlii bir yap1 agisindan miifredat ve ders kitaplarina getirdikleri
bir diger elestiri de programin etnik temelli olmasidir. Baska aragtirmalarda da AB’ne
yeni liye olan iilkeler gibi Tiirkiye’deki vatandaslik egitimi programinda AB’ne nazaran
etnik-kiiltiirel terimlerin daha fazla kullanildigi gériilmiistiir. Tiirkiye gibi iilkelerde bu
duruma basta siyasi olmak iizere bircok sebep gosterilmektedir (Philippou, Keating &
Ortloff, 2009; Bakan ve Akyol, 2010).

Vatandaglik egitiminin Tirkiye’nin 06zellikle Mardin’in g¢okkiiltiirlii toplum yapisi
acisindan yetersizligini ortaya koyan agiklamalarin yani sira son donemlerde yapilan
bazi diizenlemelerle nispeten 1iyilestirmelerin yapildigi da ifade edilmistir. Bu
diizenlemelerden biri de Sosyal Bilgiler dersi programinda yer alan “kiiresel
baglantilar” 6grenme alanmi altinda yapilmistir: 4. simiflarda ‘Uzaktaki Arkadaglarim’, 5.
smiflarda ‘Hepimizin Diinyas’, 6. siniflarda ‘Ulkemiz ve Diinya’ ile 7. siniflarda
‘Ulkeleraras1 Kopriiler’ iiniteleri (MEB-TTKB, 2005), ‘Diger kiiltiirleri anlama’ ve
‘kiiltiirlere saygi duyma (Agikalin, 2010) ve baris icinde yasama’, ‘Onyargilar1 kirma’,
‘insanlik ortak mirasina sahip ¢ikma’, ‘misafirperverlik’, ‘yardimseverlik’ becerilerini
kazandirmaya hizmet etmesi bakimimdan 6nemli goriilmektedir (MEB-TTKB, 2005).
Fakat bu 6grenme alaninin {ilkemizde bulunan farkli kiiltiirleri yeteri kadar temsil
edemeyen bir igerige sahip oldugunu da belirtmekte fayda vardir. Ciinkii daha cok iilke

siirlar1 disindaki kiiltiirleri ele aldigini gérebilmekteyiz.
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Kisacast 2005°ten beri belli degisiklikler/iyilestirmeler yapilmigsa da farkli kiiltiirel
gruplara somut bir sekilde programda yer verilmedigi; bunun sonucunda da duyussal

boyutuyla kazanimlarin yer yer havada kaldig1 agik bir ifadeyle anlatilmaktadir.

5.2.2.5. Ogretmenin Kiiltiirel Farkhiliklari Dikkate Almada Kullandigi Yontem ve
Anlayist

Egitim ortaminin en Onemli bilesenlerinden biri olan o6gretmenler, farkli kiiltiirel
gruplardan bir araya gelen 6grencilerin farkli bakis agilarini ve fikirlerini dikkate almali
ve degerlendirmelidir. Ogretmenler sunumlarinda farkli 6gretim yontemleri kullanarak;
bu Ogrencilerin farkli degerlerine yonelik ornekler verebilmelidir. Bu anlayis aym
zamanda Ogrencilerin kiiltiir, deger ve inanclarina deger verildigine kanit oldugu icin
biitiin 0grencilerin basarisina katki sagladigi da vurgulanmaktadir (Anderson at., 1997;
Blum, 1997; Zirkel, 2008; Evans, 2006; Higbee, Schultz & Goff, 2010; Assaf, Garza &
Battle, 2010; Banks, 2012).

Bu anlayis vatandaslik egitimi i¢in de gegerlidir. Ciinkii uzmanlara gére; kabul goren,
onaylanan ve tolere edilen farkli kiiltiirdeki 6grenciler vatandaglik degerlerini almaya
daha istekli duruma geldigi belirtilmektedir (Lawson, 2001; Goh, 2012). Baska bir
deyisle vatandaslik egitimi toplumun genelini kucakladig1 gibi toplumun alt gruplarin
da dikkate almali. Buna gore farkli din ve etnik topluluklardan olusan iilkelerin
“paylasimct degerler” gergevesinde vatandaslik egitimi verdigi goriilmiistiir (Berlach,

1996).

Genel olarak bahsedilen bu anlayls Ameny-Dixon (2004) ve Banks (1995)’in
tanimladiklar;; simif ortaminin ve Ogretim stratejilerinin farkli dil, din, etnik ve
kiltiirlerden olusan 6grencileri kapsayacak sekilde diizenlenmesini 6n goren “esitlikei
pedagoji” boyutunu nitelemektedir. Ayni zamanda May (1999)’1n deyisiyle bu yaklasim
sadece azinlik kiiltiirlerine degil cogunluga da hitap edecegi icin kiiltiirlerarasi iletigimi
ve bilgi aligverigini saglamlastiracaktir. Buna karsilik yapilan bazi aragtirmalarda
sosyo-kiiltiirel acidan dezavantajli olan Ogrencilerin bu esitsizlikleri giderilmedigi

takdirde digerlerine gore daha az basarili olmustur (Nieto, 1999).

21. yiizyillda gerceklik anlayisina gore herkes dogrulari kendi duyus, diislinlis ve

davraniglarindaki farkliliklara gore algilamaktadir. Bundan dolayr Ogretmenlerin

283



Ogretmeye calistiklart seyleri Ogrencinin diisiince ve duyus diinyasina gore

sekillendirmesi farkli sunum yontemlerini kullanmalar1 gerekir (Kayaalp, 2002).

Cagdas yaklasimlarin hemen hepsinde benzer sekilde 6grencilerin bireysel 6zelliklerin
yani sira sosyo-kiiltiirel ozelliklerin de dikkate alinmasi gerektigini belirtmektedir.
Miifredat ve ders kitaplarinin bu yonde yeterli olmasi ayr1 bir 6nem tasirken 6gretim
ortaminda rehber roliindeki 6gretmenlerin tutum ve duyarhiliklar1 da biiyiik 6nem arz
etmektedir. Ciinkii 6gretmenler O6grencilerle yiiz yiize iletisim-etkilesim icinde
olduklarindan duyussal anlamda daha etkili olabilmektedir. Bu duyussal etkilesim
sayesinde de dgrencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate almanin yan1 sira onlarin sosyo-
kiiltiirel ozelliklerine karsi empati yoluyla olumlu tutum sergileyerek ogrencilerin

Ozgiiven i¢inde derse aktif katilimlarini saglamis olacaklardir.

Bu calisma kapsaminda goriisiilen 6gretmenlerin biiylik cogunlugunun diisiincesine
dikkat edildiginde ise farkli kiiltiirel gruplardan olusmasindan dolayr sinif ortaminda
hassas davrandiklari, yerel kiiltiirlere ve degerlerine egitim programinin esneklik ile

islevsel ilkeleri ¢gercevesinde yer verdiklerini belirtmislerdir.

Yapilan bir¢ok arastirmada ayrica, Tiirkiye’de calisan Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii
egitime yatkin olduklar1 goriilmiistiir (Polat, 2009; Arslan, 2009). Coban, Karaman ve
Dogan (2010)’in yaptiklar1 arastirmada da Ogretmen adaylarinin kiiltiirel farkliliga
yonelik bakis agilarinin olumlu oldugu; 6gretmen adaylarimin kiiltiirel farklilig1 dikkate
alan, hosgoriilii ve dnyargisiz olduklari sonucu ¢ikmustir. Benzer arastirmada Unlii ve
Orten (2013) &gretmen adaylarinin gokkiiltiirliilige yonelik olumlu tutuma sahip
olduklarmi ortaya ¢ikarmistir. Cok kiiltiirliillige yonelik olumlu tutuma sahip 6gretmen
adaylariin ifadeleri incelendiginde ayrica birlikte yasama fikrinin agilanmasi ve baris
ortaminin saglanmasi, herkesin kendi kiiltiiriinii yagamasinin en dogal hak olarak
goriildiigl ifade edilmistir. Kepenekei (1999) ise dgretmenlerin insan haklar1 alaninda

egitime kars1 olumlu tutuma sahip olduklarini tespit etmistir.

Ogretmenlerin ve dgretmen adaylarinin bu olumlu tutum ve duyarliliklarinin yani sira
okul yoneticilerinin de cokkiiltiirliiliige iliskin olumlu tutuma sahip olduklar1 tespit
edilmistir (Polat, 2012). Bu durum o6gretmenlerin egitim ortaminda g¢okkiiltiirlii bir

anlayisla hareket etmelerini saglayarak motivasyon kazandirmaktadir.
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Bu alanda yapilan arastirmalardan ¢ikan ilging bir sonu¢ da bayan egitmenlerin
cokkiltiirlii ortamlara/siniflara erkek egitmenlere gore daha fazla duyarli ve yatkin
olduklaridir. Aymi zamanda bayan egitmenler c¢okkiiltiirli egitimi daha ¢ok
savunmaktadir (Sharma, 2005; McCray & Beachum, 2010; Ford & Quinn, 2010;
Damgact & Aydin, 2013; Arslan, 2009). Bunun yani sira hem bay hem de bayan
egitmenlerin bu anlamda gelisim gostermeleri belli programlar araciligiyla

saglanabilmektedir.

Bazi aragtirmalara gore belli programlar c¢ergevesinde egitilen Ogretmenlerin
cokkiiltiirlii ortamlar icin daha yeterli bir diizeye ulastiklar1 belirlenmistir. Ogretmen
adaylarina verilen egitim sonucunda ¢okkiiltiirliiliik bilgilerinin artti§1 ve bunu 6gretime
yonelik transfer edebilme diizeylerinin yiikseldigi goriilmiistiir. Fakat 06zellikle
Ogretmenlerin yetistirildigi asil ortamlar olan iiniversitelerin miifredatlarinin bu anlamda
bir reforma ihtiya¢ duydugu da belirtilmektedir (Muniz, Brady & SooHoo, 2010;
Khang & Hyatt, 2010; Sleeter, 2001). Bu eksikligi iiniversitelerde gérev yapan 6gretim
elemanlar1 i¢in sOylemek zordur. Ciinkii yapilan bazi arastirmalarda O6gretim
elemanlarinin, 6gretimde kiiltiirel alanla ilgili 6rnekler kullanma, ¢ok kiiltiirlii bakis
acilarii O6gretimle biitiinlestirme, ¢ok kiiltiirlii 6gretim materyalleri saglama gibi
maddelerin yer aldig1 esitlik¢i pedagojiye uyarak ¢okkiiltiirlii egitim teorisinin sinifa
entegre edilmesini temelde ders iceriklerine ¢ok kiiltlirlii 6geler katilmasini ve 6n
yarginin azaltilmasini son derece 6nemsedikleri goriilmiistiir (Demir, 2012). Baska bir
deyisle bu arastirma da goriildiigii gibi, 6gretim miifredat1 ve ders kitaplar tiniversite
egitiminde de yetersiz goriiliirken bunu egitmenler ¢esitli yontem ve materyallerle

doldurmaya gayret etmektedir.

Kisacas1 0gretim ortaminda 6gretmenlerin tiim dgrencilerin kiiltiirel gegmislerine deger
vermesi, farkliliklart kabul etmesi, 6grencilerin yasantilarindan Ornekler vermesini
desteklemesi, sosyal etkilesim ortaminin yaratilmasi i¢in calismasi ve Ogrencilerin
ogrenmelerini destekleyecek farkli yontem ve teknikleri kullanmasi, ¢okkiiltiirlii bir
Ogretim ortaminin yaratilmasi i¢in gerekli ve dnemli bir ¢caba olarak degerlendirilebilir
(Basbay ve Bektas, 2009). Bu arastirmada ve benzer diger arastirmalarda da ¢ikan
sonuca gore egitimcilerin farliliklar1 géz 6niinde bulundurarak farkl kiiltiirlerden olusan

ortamlarda egitim hizmeti verdikleri goriilmektedir.
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Sonug:

Cokkiiltiirliiliik, kavram olarak her ne kadar 1960’lardan sonra tartisilmaya baslandiysa
da “olgu” olarak ¢ok eski dénemlerden beri vardi. Ozellikle imparatorluklarin hiikiim
siirdligli zamanlarda yine imparatorluk biinyesinde farkli dil, din, etnik topluluklarin
hatta uluslarin bir arada yasayabildiklerine/yasatilabildiklerine tarih sahit olmustur.
Aydinlanma donemiyle baslayan hiirriyet, 6zgiirlik ve esitlik kavramlariyla birlikte
Ozellikle etnik ve ulus kokeni farkli gruplarin kendi ulus-devletlerini kurarak bagimsiz
yasamayi tercih etmislerdir. Baska bir deyisle modern ¢agin bir nevi zorladig1 “ulus-
devlet” kurma mecrasina kapilmiglardir. Bu sekilde kurulan ve giliniimiize kadar
varligini koruyan bu ulus-devletler kurulus asamasinda veya daha sonra gog, siginma
vb.  olaylarla  farklh dil, din ve etnik gruplann  egemenliklerinde

tutmuslardir/tutmaktadirlar.

Fakat ulus-devlet yonetim anlayisiyla kurulan devletlerin ulus-devlet politikalar1 zaman
icerisinde beraberinde cesitli sorunlar getirmistir. Ozellikle bazi devletlerin diger
kiiltiirleri asimilasyoncu veya entegrasyon adi altinda sahip olduklar kiiltiirden
uzaklastirmak istemeleri zaman icerisinde c¢esitli itirazlara, ciddi tartismalara
dontigmiistiir. Bu itiraz ve tartismalarin temel nedenlerine baktigimizda ise Marshall’in
ifade ettigi gibi 20. yy.’da ortaya ¢ikan sosyal haklarin yayginlagsmasi, bireysel ve grup
haklarinin korunmasmi ©6n goren liberal demokrasi anlayisinin 6ne ¢ikmasi,
kiiresellesme vb. bir¢cok neden sayilabilir. Ayrica iki biiyilk Diinya Savasi yasamis
olarak bahsedebilecegimiz ¢ogu ulus temelli iilkelerin ¢atismadan kaginmak ve distaki
muhataplar kadar icteki bilesenlerle baris ve refah icinde yasamayi tercih etmesi bir
baska neden olarak gosterilebilir. Ciinkii gelismis ve gelismekte olan iilkelerin ¢ogunun

beklentisi ve hedefleri bu yonde olmaktadir.

Peki, yukarida deginilen bu itirazlar ve tartigmalar daha ¢ok hangi alanlarda nasil
olmustur? Bunlar daha c¢ok siyasi, sosyal ve kiiltiirel alanlarda yogunlastig
goriilebilmektedir. Fakat bu arastirmanin literatiir kisminda bu sorular ayrintili bir
sekilde ele alinacagi; ve bu boliimde sadece egitim boyutu ele alinacagi igin bu

kadariyla birakilmistir.

Egitim boyutuyla degerlendirildiginde ise yine ulus-devlet etkenine atif yapmadan

gecemeyecegiz dogal olarak. Ciinkli modern ¢agin en biiyiik olusumdan biri olan ulus-
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devletler, ulus temelli varliklarin1 pekistirmek igin sinirlart igerisinde yasayan diger
kiiltiirleri de kendi ulusal kiiltiirlerine benzetmeye yogun caba sarf etmislerdir. Bu
anlamda siyasi, sosyal, ekonomik basta olmak Tlizere birgok faktorii devreye
sokmalarinin yani sira en biiylik araglari egitim kurumlar1 yani okullar olmustur. Ciinkii
aileden sonra bireylerin en kolay sekillendigi ortamlar olan egitim kurumlarinin
etkisinin farkinda olaraktan bu tercihi yapmuslardir. Sik¢a belirttigimiz gibi bu egitim
politikalar1 belli bir doneme kadar etkili goriilmiisse de son donemlerde ¢oziim

bulunmasi gereken onemli bir sorun olarak goriilmektedir.

ABD, Kanada ve baz1 AB iilkelerinin belli oranda farkli kiiltiirlere yonelik basarili
egitim politikalar1 gelistirmelerine ragmen diinyanin birgok yerinde bu daha ¢ok
tartisma boyutunda kalmistir. Ornegin ABD’de vatandaslar etnik, 1rk, dil, sinif, cinsiyet
ve kokenden ziyade temel degerler, prensipler ve inanglar iizerinde birlesmelerinin
sonucu olarak ogrencilerinde de temel olarak demokratik degerlere, inanglara ve
demokratik hayat tarzina sadakat gostermeleri Amerikali olmalari i¢in giliglii bir
referanstir. Ayn1 zamanda vatandaglik egitimi ile farkliliklar1 tanima ve saygi duyma
ABD’nin 6nemli ve ayrilmaz bir parcast oldugunu; gelecekte bu kavramin daha da
giiclenerek demokratik toplum diizeninde var olacagi fikri agilanmaktadir (Zarrillo,
2004). Buradan da anlasilacagi gibi farkli kiiltiirlere yonelik egitim alaninda yapilan
diizenlemeler vatandaglik egitiminde yogunlagmaktadir. Bunun sonucunda da bu gibi
iilkelerde 21. yy.’nin basinda vatandaslik egitiminde 6zellikle farkli dil, din, etnik ve
kiiltirel farkliliklarda ciddi bir donilisim olmustur. Bu dénemden sonra bireylerin,
ulusal degerlerin yan1 sira kendi toplumunun degerlerini de programa yansitilmasi sik

sik glindeme gelmistir (Banks, 2004).

AB’ye uyum saglamaya calisan, ¢agdas medeniyetler seviyesine ulagmak igin bir
asirdan fazladir miicadele veren ve bunlarin Gtesinde insan haklari ve demokrasi
alaninda 6nemli mesafeler kat eden Tirkiye’de ise sorun daha ¢ok tartisma boyutuyla
devam etmektedir. Son yillarda bir¢cok alanda oldugu gibi egitim alaninda da her ne
kadar belli diizenlemeler yapilmis (belli derslerin segmeli olarak programda yer almasi
gibi) olsa da yapilan arastirmada ve benzer bir¢ok arastirmada bu yeterli
goriilmemektedir. Arastirmanin ana konusu olmamakla birlikte anayasada yer alan
laiklik ve milliyetgilik ilkelerinin dini ve etnik-kiiltiirel cogulculugun 6niinde bir biiyiik

engel olarak (Erdogan, 2003) diger alanlarda yapilacak diizenlemeleri de etkilemektedir.
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Vatandaglik egitiminin genel olarak Sosyal Bilgiler ders programinda aradisiplin veya
alt disiplin olarak yer aldigi goriilmektedir. Dolayisiyla 2005°te hazirlanan Sosyal
Bilgiler Dersi Programlarina bakildiginda onceki yillara gore daha olumlu yonlerinin
oldugunu goriilmektedir. Clinkii yeni Sosyal Bilgiler programi 21. yiizyila uygun insan
tipini yetistirme iddiasiyla yapilmistir. Yine programin Ogrenciyi merkeze alan,
etkinliklere dayali, 6gretim teknoloji ve materyallerinden faydalanmay1 amag edinen,
modern diinyada egitim-6gretim faaliyetlerinde kullanilan 6gretim strateji, yontem ve
tekniklerini kullanmay1 esas alan bir yapida oldugu tespit edilmistir (Kaymakei, 2009).
Uygulama yoniiyle de eski programa goére daha kolay oldugunu, Sosyal Bilgiler
dersinde Ogrencilerle yapilan etkinliklerle kazanimlara kolay ulasildigi, program
arttigl, Ogrencilerin kendilerinden beklenen arastirma ve Ogrenme ¢abalarini
sergiledikleri ve programi uygularken ara disiplinlerle iliskilendirme yapilabildigi
belirlenmistir (Memisoglu, 2012). Fakat bu programa gore hazirlanan ders kitaplarinda
bilgilerin yeterli olmadigini, etkinlik sayilariin fazla olmasi ve etkinliklerin

uygulanmasi i¢in ders saati sayisinin az oldugu da belirlenmistir (Memisoglu, 2012).

Daha sonra 2010’da vatandaslik egitimi programinda yapilan diizenleme ile tiim
kiiltiirel etkinliklerin temeli ve baslangi¢ kosulu olan insanin merkeze alindigi
goriilmektedir. Demokrasinin insan hayatina kattigt deger on plana c¢ikarilarak,
demokratik kiiltlirlin yasam bi¢imi olarak yerlestirilmesi hedeflenmistir (Elkatmus,
2013). Bununla birlikte programda ¢okkiiltiirlii toplumlarin biraradaligina katki
yapabilecek bircok deger olmasina ragmen (Celikkaya, 2013) genel olarak yeterli

goriilmemektedir.

Aslinda uygulamadaki program eski programlarda mevcut olan 6tekilestirici,
yaftalayici, militarist ve kat1 yapisinin yeni programla birlikte zayifladigi; bunun yerine
daha c¢ok insan haklar1 ve demokrasi 6gelerinin 6n plana ¢iktig1 goriillmektedir. Fakat
yerel Kkiiltiirlere ait degerlerin neredeyse yer almadigi, tek kiiltiir hakimiyetinin
siirdiigiinii de aragtirmanin sonuclar1 basta olmak {izere bir¢cok arastirmaya da

dayandirmaktadir.

Arastirmada ayrica Ogrencilerin cokkiiltiirlii algilar1 ve farkindaliklarinin aile basta

olmak tizere ¢esitli faktorler araciligiyla yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Baska
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bir deyisle Mardin’de bir vatandas olarak ele alanabilecek ogrenciler, buradaki
kiiltiirlerin farkinda olaraktan onlarla hosgorii, esitlik ve baris duygulariyla birlik i¢inde
yasama algisina sahiptirler. Ayni1 zamanda bir¢ok katilimciya gore okul/egitimin de bu

anlamda dnemli bir destek sagladigi ortaya ¢ikmustir.

Cokkiiltiirlii bir ortamda egitim veren 0gretmenlerin deneyimleri 6l¢iisiinde ele alinan
goriisleri ise vatandaglik egitiminin miifredat ve ders kitaplar1 agisindan yetersiz oldugu,
Mardin gibi ¢okkiiltiirlii bir yerde bu Odlgiilerle egitim vermenin zorluklar1 oldugu
belirtmislerdir. Bundan dolay1 da yer yer program/miifredatin disina ¢ikabildiklerini ile
bazi konu-kavramlar1 yiizeysel islediklerini ifade etmislerdir. ~ Ayn1 zamanda
ogrencilerin sahip olduklari ¢okkiiltiirlii yasam motivasyonunun en ¢ok aile-yakin ¢evre
etkisiyle olustugunu da ayrica vurgulamaktalar. Okulun bu yonde az etki ettiini ve
programda yapilacak diizenlemelerle yeterli diizeye getirilmesi gerektigini c¢ogu

katilimci tarafindan dile getirilmistir.

Kisacasi ¢ocuklarin ilk yaslarda biiyiik 6l¢iide aile ortaminda egitildigi dikkate alindigi
zaman ailenin kiiltiirii, kimligi ve gelenekleri cocuga énemli 6l¢iide islemis olmaktadir.
Dolayisiyla devlet bu cocuklar1 egitime alirken bunu goéz Oniinde bulundurmalidir.
Bagka bir deyisle 6grencilere verilecek egitim onlar1 aile degerlerinden, kiiltlirinden

koparmamalidir (Appiah, 2003).

Buna ilaveten Ogrenciler ortak/ulusal degerleri Ogrenmeleri kadar yerel veya
cevrelerindeki kiiltlirel gruplarin farkli yonlerini 6grenmeleri ve farkinda olmalar1 da
onem tasimaktadir (Williams, 2003). Bu 6grencilerin diger kiiltiirlere saygi duymalarini

saglayarak birlikte yasamaya katki saglayacaktir (Halstead, 2003).

5.3. Oneriler

Aragtirmanin  bu boliimiinde ise literatiir taramasinda olsun tartisma ve
degerlendirmelerle ortaya c¢ikan sonuglar cercevesinde olsun arastirmacilara ve

uygulayicilara olmak {izere iki baslik altinda oneriler getirilmistir.

5.3.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

1. Tiirkiye’de yasayan kiiltiirlerin degerlerini tanitan konularin disiplinlerarasi

yaklasimla miifredatta ver verilmeli;
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5.3.2

Yerel kiiltiirlerin kendi tarihlerini ve ge¢miglerini 6grenebilecekleri bir dersin
okulun uygun her hangi bir kademesinde se¢gmeli olarak sunulmali;

Okul programlarinda yer alan hosgorl, saygi, esitlik, ozgiirliikk, adalet gibi
cokkiiltiirlii vatandaslik degerlerinin daha ¢ok uygulamaya doniik tasarlanmali
ve 0grencilere pratik anlamda kazandirilmals;

Okul yoneticilerinin ve O0gretmenlerin hizmeti¢i egitimlerle gorev yaptiklar
yerdeki kiiltiirleri tanimalar1 saglanmali;

Universitelerin egitim fakiiltelerinde 6grenim goren Ogretmen adaylar1 basta
olmak {izere iniversite Ogrencilerine farkliliklara saygi ve birlikte yasama

pratiklerini kazandiran programlar sunulmali;

. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Cokkiltiirlii toplumlarda uygulanabilecek ders programi tasarlanip uygulayarak
etkililigi sinanabilir;

Cokkiltiirlii  egitimin daha c¢ok hangi kademede etkili olabilecegi tespit
edilebilir;

Cokkiiltiirlii toplumlar i¢in tasarlanacak bir ders programinin igeriginin nasil
olacagi tespit edilebilir;

Cokkiiltiirlii toplumlar i¢in diinyanin degisik yerlerinde uygulanan programlar
incelenerek tlilkemize uyan yonlerinden faydalanmalidir;

Ulkemizin Mardin ilimize benzer dzellik gosteren diger birgok yerinde bunun

gibi aragtirmalar yaparak ihtiyaclar daha derinlemesine ortaya ¢ikarilabilir;
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EKLER

Ek-1: Ogrenci Goriisleri Olcek Formu (Cokkiiltiirlii Vatandashk Alg: ve
Farkindahiklari)

Sevgili arkadaslar, asagidaki sorular, sizlerin birer Tiirkiye Cumhuriyeti
vatandas1 olarak yasadiginiz toplum ve okulunuzla ilgili gorislerinizi 6grenmek
amaciyla hazirlanmistir. Aragtirmanin basarisi igin sorulara vereceginiz cevaplarda ciddi

ve samimi oldugunuz i¢in tesekkiir ederiz.
Ars. Gor. Seyfettin ARSLAN
Marmara Universitesi

Kisisel Bilgiler:

1-) Cinsiyet: Kz ( ) Erkek ()

3-) Babamzin egitim diizeyi: Okuryazar degil ( ) Okuryazar( ) 1kdgretim Mezunu:( )
Lise Mezunu ( ) Universite/yiiksekokul Mezunu ( )
4-) Annenizin egitim diizeyi: = Okuryazar degil ( ) Okuryazar () ko gretim Mezunu:( )
Lise Mezunu ( ) Universite/yiiksekokul Mezunu ( )
5-) Anadiliniz: Tiirkge( ) Arapca( ) Kiirtge( ) Siiryanice( )
Diger (Liitfen yazimiz):.....................
6-) Anadilinizi ne siklikla konusuyorsunuz: Her zaman( ) Sik sik( ) Bazen( )
Higbir zaman( )
7-) Evde ailenizle konustugunuz diller:  Tirkge( ) Arapga( ) Kiirtge( )
Stiryanice( )  Diger (Liitfen Yaziniz):...............
8-) Ailenizin aylik ortalama geliri (liitfen yazimz):................................. TL
9-) Farkl Kkiiltiirel 6zelliklere (irk, din, dil) sahip arkadasin var mm? Evet( ) Hayir( )
10-) Bilgi, beceri ve davramislarini kazanmanda en ¢ok hangisi etki etmektedir?
Okul-Ogretmen () Anne-Baba () Televizyon-Gazete ()
Arkadaglarrm () Diger (Liitfen yaziniz):............coooveiiiiiiiiiinnaanne.

Degerli Arkadaslar, asagida 28 maddeden olusan ve sizin diisiincenizi anlamaya yonelik
onermeleri kendi kanaatiniz ¢ergevesinde sadece bir secenegi isaretleyerek
degerlendirmenizi rica ediyoruz. Ayrica asagidaki maddelere yonelik yapacaginiz

degerlendirmeler i¢in her hangi bir not veya puan verilmeyecegi i¢in kendi diislincenize
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gore en dogru secenegi ciddi ve samimi bir sekilde cevaplandiracaginizi umut ediyoruz.

Ilginize tesekkiirler.

= =
. D =
. @ ) )
Onermeler; < 5 S 3 2. < =
S & gz £ Lk
88 = 5 = 8 =
X ¥ 4 S o -
1. Okulumuzda farkl topluluklarin (Kirt, Tirk, Arap,
Siiryani) olmasi beni rahatsiz etmiyor. O O O O O
2. Okullarda herkes (Tiirk, Kiirt, Arap, Siiryani vb.)
birlik ve beraberlik i¢inde 6grenim gérmelidir. O O O O O
3. Farkl kiiltiirlere sahip topluluklarin kendi gelenek ve
goreneklerine gore giyinmesi beni rahatsiz etmez. O O O O O
4. Okulda aldigim egitim ¢evremdeki veya diinyadaki
farkli din, dil ve kiiltiirleri tanimami sagliyor.
5. Smif temsilcisi veya okul temsilcisi se¢iminde
cinsiyet, irk gibi ayrimlar1 yapilmadan hak edene oy
verilmelidir.
6. Ulkemizde biitiin 6grenciler dil, din ve etnik kdken
bakiminda farkli olsalar da esit firsatlara sahiptir.
7. Okulumuzda okuyan fakir ailelerin gocuklarina, diger
ogrencilerle esit sartlara sahip olabilmeleri i¢in daha O O O O O
fazla yardim edilmelidir.
8. Okullarda kendi gelenek goreneklerimizi 6grenme
sz var OOO0OO0O0O
9. Ulkemizde yasayan farkli din, dil ve etnik kdkenden
insanlarin gelenek ve gorenekleri derste 6gretiliyor. O O O O O
10. Okulumuzdaki o6grenciler farkli din, dil ve irka
cahiptr OOO0O0O0O
11. Okulumuzdaki Ogrencilerin  farkli gelenek ve
goreneklere sahip olmasi beni rahatsiz ediyor. O O O O O
12. Kendi toplumumun giizel geleneklerinin yani sira
diger milletlerin de giizel gelenek-gorenekleri O O O O O
olduguna inantyorum.
13. Okulumuzda farkli kiiltiirden insanlarin olmasi beni
il oer. OO0O0O00O0O
14. Topluma zarar veren ve ¢agdas olmayan gelenck ve
gorencklere (kan davasi, baslik parasi vs.) saygi
duymam.
15. Bagkasina zarar vermedikten sonra herkes istedigi
gibi yasayabilir. O O O O O
16. Hi¢ kimse inancindan, dininden veya diigsiincesinden
dolay1 hor goriilmemelidir. O O O O O
17. Hangi dinden, milletten olursa olsun hak edene hakki O O O O O

verilmelidir.

325



18.

Engelli Ogrencilere okulda veya derste ihtiyag
duyduklart zaman yardimci olmak beni mutlu eder.

19.

Farkli dil veya dine sahip &grencilerle ortak
caligmalar (proje, 6dev vb.) yapmak beni mutlu eder.

20.

Benden farkli bir dile sahip insanlarin dilini
6grenmek beni mutlu eder.

21.

Bizimle ayni sehirde yasayan insanlarin dilini bilmek
onlar1 daha dogru tanimamizi saglar.

22,

Sinifta veya herhangi bir ortamda kendi gelenek ve
goreneklerime yonelik yapilan tartismada kendi
diisiincemi ¢ok rahat ifade edebiliyorum.

23.

Engelli ogrencilere, basarili olmalari igin ihtiyag
duyduklart destek saglanmalidir.

24,

Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda kendi gelenek ve
goreneklerimin dikkate alindigimi diisiiniiyorum.

25.

Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 Tiirkiye’deki farkli dil,
din ve topluluklar1 tanimamizi sagliyor.

26.

Sosyal Bilgiler dersinde 6grendiklerim benim
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin bir vatandast olmaktan
gurur duymami sagliyor.

27.

Tirkiye’de yasayan farkli dil, din ve irktaki
insanlarin  gelenek ve goreneklerini dgrenmek
istiyorum.

28.

Sosyal Bilgiler dersi Tiirkiye’de yasayan farkli dil,
din ve wrklara sahip insanlara/topluluklara birlik ve
biitiinliik i¢inde yasamay1 6gretiyor.

O O OO0 0O OOO0O0
O O OO0 00O OOO0O0
O O OO0 00O OOO0O0
O O OO0 0O OOO0O0
O O OO0 00O OOO0O0

326



Ek-2: Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Goriisme Formu

Yas:
Cinsiyet:
Meslek yili:
Dogum yeri:
S-1) Sosyal Bilgiler Ogretmeni olarak bulundugunuz sehri kiiltiirel agidan nasil tanmimlarsiniz?
S-2) Sosyal Bilgiler Ogretmeni olarak farkli kiiltiirel gruplardan olusan bir smifta ders verirken
zorluklarla karsilasiyor musunuz? Varsa nelerdir?
S-3) Sosyal Bilgiler dersinde dgrencilerinizin kiiltiirel farkliliklarini dikkate aliyor musunuz?
S-4) Sosyal Bilgiler 6gretim programu ve ders kitaplari kiiltiirel farkliliklar dikkate alryor mu?
S-5) Sosyal Bilgiler dersini iglerken 6grencilerinizin kiiltlirel farkliliklarindan dolayr islemeyi tercih
etmediginiz konu baslig1 veya tinite var mi1? Boyle bir durumda izlediginiz kendine uygun bir yontem var
m1?
S-6) Sosyal Bilgiler dersinde islenen vatandaslik degerlerinin Tiirkiye’de yasayan farkl kiiltiirel gruplarin
degerlerini yansittigin1 diisiiniiyor musun? Sosyal Bilgiler dersinde farkli kiiltlirlerin degerlerini
yansitmak icin nasil bir ¢aligma yapilmasi uygun olur?
S-7) Yasadigimz kentin 6zellikleri agisindan ¢okkiiltiirliiliik sizce ne ifade etmektedir?
S-8) Cokkiiltiirliiliik ile vatandaglik egitimi arasinda nasil bir iliski vardir?
S-9) Egitim verdiginiz cokkiiltiirlii yapidaki bu kentte topluluklarin birliktelik ig¢inde yasadiklarini
diisiiniiyor musunuz? Bunda vatandaslik(Sosyal Bilgiler) egitiminin rolil nedir?
S-10) Farkli kiiltiirel topluluklardan olusan Tirkiye’nin egitim sisteminde hangi temel degisikliklerin
yapilmas1 gerektigini diisiiniiyorsunuz? Onerileriniz nedir?

-Sosyal Bilgiler-Vatandaslik egitimi agisindan 6gretim programinda bir diizenleme

yapilmasi gerektigini diisiinliyor musunuz? Varsa neler olabilir?

Bu konu ¢ergevesinde belirtmek istediginiz baska bir sey var mi?
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Ek-3: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Genel Ozellikleri

Sira no: Kayit Yas Cinsiyet Meslek Yih Dogum Yeri
no:

1. 011 30 Erkek 9 Istanbul
2. 012 29 Erkek 6 Mardin
3. 023 36 Erkek 11 Midyat
4, 024 34 Bayan 12 Manisa
5. 025 33 Bayan 8 Iskenderun
6. 026 38 Bayan 14 Batman
7. 027 39 Erkek 17 Sanliurfa
8. 028 25 Erkek 2 Adana
9. 031 25 Erkek 3 Mardin
10. 032 35 Erkek 12 Mardin
11. 033 24 Bayan 2 Usak
12. 034 30 Erkek 9 Mardin
13. 037 36 Bayan 12 Mardin
14. 038 32 Bayan 12 Mus
15. 039 35 Bayan 13 Amasya
16. 040 38 Erkek 14 Mardin
17. 041 33 Erkek 8 Manisa
18. 044 33 Bayan 12 Adana
19. 045 32 Erkek 5 Mardin
20. 046 38 Erkek 16 Mardin
21. 047 29 Bayan 4 K.Marag
22. 048 29 Bayan 5 Mardin
23. 049 35 Bayan 10 Adana
24, 051 25 Erkek 2 Amasya
25. 052 33 Erkek 4 Mardin
26. 053 35 Erkek 7 Mus
217. 054 31 Bayan 11 Zonguldak
28. 055 34 Erkek 12 Siirt
29. 056 31 Erkek 7 Mardin
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Sira no: Kayit Yas Cinsiyet Meslek Yili Dogum Yeri
no:
30. 057 31 Erkek 7 Samsun
31. 058 30 Erkek 7 Diyarbakir
32. 059 31 Bayan 5 Bingol

329



