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ONSOZ

Egitim t¢lii bir sa¢ ayagina benzer. Egitimin sa¢ ayaklarini ise 6gretmen, dgrenci ve 6gretim
programi olusturur. Bu ¢alismada egitimin en 6nemli sa¢ ayaklarindan biri olan 6gretmenlerin
yapilandirmaci 6grenme anlayist dogrultusunda hazirlanan 6. ve 7.smif Sosyal Bilgiler
Ogretim programinin Hakkari’de uygulanisi ile ilgili goriislerine ve uygulamalarina
karsilastirmali olarak yer verilerek, yenilenen Sosyal Bilgiler 6gretim programinin Hakkari’de

uygulanabilirligine yonelik bir durum saptamasi yapilmaya calisilmistir.

Egitimin ii¢ temel 6gesi olan 6gretmen, 6grenci ve dgretim programinin birbiriyle uyumlu ve
islevsel olarak ¢alismasi gerekmektedir. Bu ii¢ 6geden birinde yasanan sorun digerlerini de
etkilemektedir. Yenilenen Sosyal Bilgiler programmin Hakkari’de uygulanabilirliginin
arastirildigi bu arastirmada hem 6gretmenden hem 6grenciden hem de 6gretim programindan
kaynaklanan eksiklikler oldugu saptanmistir. Bu ii¢ 6genin de kendi igerisinde sorunlar
barindirmas1 ve sorunlarin ¢dziimlenmemesi Sosyal Bilgiler 6gretim programinin
uygulanabilirligini de imkansizlagtirmaktadir. Bu nedenle arastirma stirecinde ve Hakkari’de

ogretmenlik yaptigim iki y1l boyunca vardigim kani “Masum degiliz hi¢birimiz” olmustur.

Hakkari’de yasarken kendinizi “Godot’yu Beklerken” oyununda gibi hissediyorsunuz.
Aslinda Tiirk egitim tarihinin bir Godot’yu bekleme siireci oldugu diisiiniiliirse son yillarda
yapilandirmact 0grenme anlayisi ile egitimciler beklenen Godot’nun geldigini iddia
etmektedir. Fakat yapilan egitim arastirmalar1 bize ideal ile ger¢ek arasindaki farkin ne denli
biiyiik oldugunu gostermektedir. Tiirkiye’'nin sosyal, kiiltiirel, ekonomik bakimdan en geri
kalmis illerinden biri olan Hakkari’de yapilandirmaci &grenme anlayist dogrultusunda
hazirlanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin uygulanmasi beklenen sekli ile
uygulanan sekli birbirinden uzaktir. Sorunlar1 ¢dziimii onlara olmas1 gerektigi gibi bakmaktan
degil onlara oldugu gibi bakmaktan gecer. Bu calismada da sorunlara ¢6ziim olmasi i¢in
Hakkari’de Sosyal Bilgiler 6gretiminin var olan durumu, oldugu gibi ele alinmis, olmasi
gereken ile olan arasindaki farkin alt1 ¢izilmis, gercekei ve islevsel bir Sosyal Bilgiler 6gretim

programina ihtiya¢ duyuldugu belirtilmistir.



Ogretmelerle yaptigim goriismelerde dgretmenlerden birinin sdyledigi su ciimle: “Isin en kotii
tarafi bu goriisme disinda ben goriislerimi hicbir yerde belirtmedim. Benim diistincem,
stkintim hi¢hir kurum, hi¢chir yénetici tarafindan dinlenmedi. En biiyiik sitkintt da bu” bu
arastirmanin  gerekliligini ortaya koymaktadir. Egitim en O©nemli sekillendiricileri ve
emektarlart olan ogretmenlerin  goriislerinin  alinmamasi, sorunlarmi dinlenmemesi,
sorunlarina ¢oziim iiretilmemesi onlari mesleklerinden sogutmaktadir. Hakkari gibi her agidan
zorluklar dolu bir cografyada 6gretmenlige baslayan 6gretmenler kendilerini sudan ¢ikmig
balik gibi hissetmekte ve biiylik hayal kiriklig1 yasamaktadir. Bu ¢alismada Hakkari’de Sosyal
Bilgiler 6gretmeni olmanin da nasil bir sorunsal oldugu belirlenmeye calisilmistir. Amag
hi¢bir 6gretmeni yargilamak veya suglamak degil anlamaya c¢aligmak olmustur. Bu agidan
birbirinden tamamen farkli diisiinen 6gretmenlerin olumlu ve olumsuz gorislerine yer
verilmistir. Bu arastirmanin kendi i¢inde degerli bir arastirma oldugunu diisiiniiyorum ¢iinkii
masa basinda yapilmis bir arastirma degildir. Okul ortamlar1 gézlemlenmis ve dgretmenlerle
birebir goriismeler yapilmistir. Bu agidan objektif ve ger¢ek¢i bir arastirma niteligi
tagimaktadir. Fakat aragtirmacinin da Hakkari’de gérev yapan bir Sosyal Bilgiler 6gretmeni

olmasi nedeniyle aragtirmacinin tiim duygu ve diisiincelerinden tamamen uzak degildir.

Calismamin gerceklesmesinde yardimlarini, destegini, sabrini benden esirgemeyen, kendisiyle
caligmanin ¢ok biiyiik bir sans oldugunu diisiindiiglim hem akademik bilgisiyle hem de bilge
kisiligiyle yoluma 1sik tutan degerli tez danmismanim Prof. Dr. Yiicel KABAPINAR’a,
Marmara Universitesinde yiiksek lisans yapmam icin beni cesaretlendiren ve destegini benden
esirgemeyen sevgili arkadasim Ars. Gor. Irem KAB’a, calismanin gerceklestirilmesinde bana
okullarmmin  kapilarmm1  acan degerli yoneticilere, goriislerini  aldigim ve derslerini
gozlemledigim Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine, Hakkari’deki zor gilinlerimde hep yanimda
olan Ahmet KARAKURT’ a ve hayatimin en biiyiik kahramani olan anneme, bu ¢alismanin
her agsamasinin stresini benimle beraber yasayan ablam kii¢iik karabaliga, bir parcas1 olmaktan

hep gurur duydugum aileme tiim emekleri ve destekleri igin tesekkiir ederim.



OZET

ILKOGRETIM SOSYAL BILGILER DERSI (6. VE 7.SINIF) OGRETIM PROGRAMINI
HAKKARI ILINDE UYGULAMAK: BIR DURUM SAPTAMASI

Bu arastirmada, Hakkari il merkezinde gérev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri
ve uygulamalan ¢ergevesinde yapilandirmaci 6grenme anlayist dogrultusunda hazirlanan 6.
ve 7.siuf Sosyal Bilgiler Ogretim Programimin Hakkari’de uygulanabilirligine ydnelik bir
durum saptamasi yapilmaya calisgilmigtir. Bu amaca uygun olarak arastirma modeli durum
caligmasina gore tasarlanmis, nitel veri toplama tekniklerinden yararlanilmistir. Nitel verilerin
toplanmasinda, arastirmaci tarafindan hazirlanan goézlem formu ve yari-yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Hakkari merkezde gorev yapan
25 Sosyal Bilgiler 6gretmeni olusturmustur. Arastirmanin verileri 25 6gretmenle yapilan
goriismeler ve goriisme yapilan dgretmenler iceresinden 6 Ogretmenin derslerinde yapilan

gozlemler yoluyla elde edilmistir. Aragtirma sonucunda;

1. Ogretmenlerin; yapilandirmaci 6grenme anlayisini ve bu dogrultuda hazirlanan Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’n1 gercekgi ve islevsel bulmadiklari, 6. ve 7.smif ders
kitaplarini, 6grenci ¢aligma kitaplarini, 6gretmen kilavuz kitaplarini nitelikli ve yeterli
bulmadiklar1 belirlenmistir.

2. Ogretmenlerin; Hakkari'nin sosyo-kiiltiirel yapisindan siyasi, cografi, ekonomik
yapisina kadar pek ¢ok faktoriiniin yapilandirmact yaklasima dayali Sosyal Bilgiler
ders ortami olusturmayi engelledigini, veli, 6grenci, 6gretmen ve okul ortamindan
kaynaklanan eksiklikler nedeniyle programin istenilen diizeyde uygulanamadigini
diistindiikleri belirlenmistir.

3. Gozlemlenen dersler sonucunda Hakkari’de Sosyal Bilgiler 6gretmen-6grenme
streclerinde oOgretmenin aktif Ogrencilerin pasif oldugu, Ogretmenlerin derslerde
anlatim ve soru cevap yontemi disindaki yontem ve teknikleri kullanmadiklari,
derslerini ders kitab1 ekseninde isledikleri, 68rencilerin ise Sosyal Bilgiler derslerinde

ilgisiz ve isteksiz oldugu gozlenmistir.

Anahtar Sézciikler: Yapilandirmaci Ogrenme Anlayisi, Sosyal Bilgiler Ogretim Programi
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ABSTRACT

APPLYING THE PRIMARY SCHOOL SOCIAL STUDIES LESSON (6TH AND 7TH
GRADE) CURRICULUM IN HAKKARI: A CASE STUDY

In this specific research, social studies teachers; serve in the downtown of Hakkari, try to

show the applicability of constructivist learning approach 6th and 7th grade Social Studies

Curriculum. In accordance to this purpose, the research model is designed according to the

case study and collecting qualitative data techniques are used. While gathering the qualitative

data, the researcher utilizes the observation form and semi-structured interview form. The

study team of this specific research includes twenty-five Social Studies Teacher who works in

the downtown of Hakkari. The data of this research contains opinions of these twenty-five

teachers and the classroom observations of six of them. As a consequence of this research;

1.

3.

Teachers believe that the constructivist learning approach in Social Studies
Curriculum was not realistic and functional; besides, this approach had some issues in
the means of applicability in the classroom. Also, teachers state that the student's book

and teacher's guide book of 6th and 7th grade are insufficient to study.

Teachers thought that creating the atmosphere of constructivist learning approach in
Social Studies was negatively affected by Hakkari's socio-cultural, geographic and
economic system; in addition, this particular approach was not applied effectively
because of the issues which were originated from parents, students, teachers and the

environment of school.

The observations show that Social Studies teachers in Hakkari were active but the
students were passive in learning situation process and they could only use the
presentation and question-answer technique in the classroom. Furthermore, the
observations state that teachers followed only the teacher's guide book instructions and

they were not willing to lecture in class at all.

Keywords: Constructivist Learning Approach, The Social Studies Curriculum

Vi
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BOLUM I: GIRIS

1.1 Problem Durumu

Modern cagin temel gereksinimi hi¢ siiphe yok ki degisimin gereklerini her alanda
saglamaktir. Sadece "degisime ayak uyduranlar" yani ¢agi yakalayanlar gelecege emin
adimlarla yiiriiyebilecektir. 21. yiizyil nitelikli insan kaynaklariyla bilgiyi elinde tutan
toplumlarin gelecek yillara hakim olacagini gosteren bir yiizyildir. Niifus, tlkeler
arasindaki ekonomik dengeler, siyasi politikalar, teknoloji ve daha birgok sey giinden
giine farklilagmaktadir. Bilim de bu degisimlerden bagimsiz degildir. Her gecen giin
bilimsel olarak yapilan arastirmalar sonucu yeni bilgiler edinilmekte ve bilginin 6nemi
artmaktadir. Kiiresellesme siirecinde, ekonomik gelismelerin yan1 sira bilgi edinme ve
bilgi liretme de onem kazanmaya baslamustir. Ulkeler bilgi toplumuna ulagma ve
nitelikli insan gilicii olusturma cabasi icerisindedirler. Bu da iilkelerin ekonomik
politikalarinin yaninda egitim politikalarin1 da degistirmelerini ve gelistirmelerini
gerekli kilmaktadir. Diinyadaki gelismis iilkelerinin ¢ogu, sosyal ve ekonomik alandaki
degisimler dogrultusunda, gelismelere uyum saglamaya calismakta egitim siirelerinden,
okul tiirlerine ve egitim programlarina kadar her alanda reformlar yapmaktadirlar.
Diinya, tarihin en biiyiik degisimlerinden birine taniklik etmekte ve bu degisimden

egitim anlayislar1 da etkilenmektedir.

Egitimde degisim, 19. yiizyilin felsefi temellerinden beslenen ve 20. yiizyilin baslarinda
egitime damgasini vuran davranis¢t anlayisin 6nemini yitirmesi bunun yerine dgrenen
bireyi daha aktif kilan biligsel ve yapilandirmaci yaklagimlarin 6nem kazanmasi ile
baglamigtir. Davranig¢1 temele dayanan, geleneksel 6gretim yontemleriyle 6grencilere
bilgi kazandirilmas: ve bu kazanimlar dogrultusunda istendik davranig degisikliklerinin
saglanmast hedeflenmesine ragmen bu konuda gereken verimin alinamamasi
egitimcileri yeni yonelimlere ve arayiglara itmistir. Yapilandirmact 6grenme anlayisi ile
birey pasif konumdan ¢ikarilarak, aktif konuma gecirilmis ve bu dogrultuda da 6grenme
siireci tamamen degistirilmistir. Ogrenen kendi bilgisini kendi olusturan, sorgulayan,
arastiran, dogrularin1 yanliglarin1 kendi belirleyebilen, yorumlayan, farkliliklara agik,

var olan bilgisinden yola ¢ikarak bilgiyi anlamlandiran olmustur (Kabapinar, 2007,



Acikgdz, 2003). Duragan bir yapiya sahip olan klasik egitim sistemi, esnek ve dinamik
bir yapiya sahip olan teknoloji ¢agmin yetistirmek istedigi insan tipi i¢in yeterli
olamamustir. Bu nedenle egitimciler ¢agin ihtiyaglarina daha ¢ok cevap vereceklerini
diisiindiikleri yapilandirmaci yaklagim iizerine yogunlagmistir. Yapilandirmaci 6grenme
anlayisi ile birlikte 6gretim programlariin igerik ve sunumlari, 6grenme-6gretme siireci
ile dgretmen ve Ogrenci rollerinde onemli degisimler giindeme gelmistir. Ozellikle
ogrenci merkezli egitimin 6gretmen merkezlilige kars: parlayan bir deger haline gelmesi
yapilandirmacit O0grenme ilkelerini daha saygi duyulur bir seviyeye getirmis Ve
yapilandirmaci 6grenme ilkeleri 1s18inda giiclii bir 6gretim stratejisi insa edilmistir. Bir
egitim sisteminde uygulanmakta olan 6grenme anlayisi, tim egitim 6gretim siireglerini
en basindan en sonuna kadar etkileyebilmektedir. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi da
ders materyallerinden, velinin egitimdeki roliine kadar bir¢ok faktorii etkilemis, yeniden
yapilanmaya zorlamistir. Varis (1994), egitim sisteminde ortaya ¢ikan problemlerin
¢Oziimiiniin, bir ilkede izlenen Milli Egitim politikasina, okuldaki Ggrencinin
davranigina doniistiirmesi s6z konusu olan egitim programlarinin gelistirilmesine bagli
bulundugunu belirtmektedir. 2004 yilindan itibaren Tiirk egitim sisteminde de kokli bir
degisime gidilmistir. Bu degisikligin en 6nemli boyutu var olan 6grenme anlayisinin
sorgulanmasi olmustur. Degisimin basinda yer alan Talim Terbiye Kurulu (TTK)
baskan1 bu degisimi “Kat1 davranigg1 programdan, biligsel yapilandirmaci bir program
anlayisina gecilmesi” seklinde ifade etmistir. Milli Egitim Bakanlig1 degisen ve siirekli
gelisen diinyanin hizin1 yakalamak i¢in; diisiinen, sorgulayan, arastiran, elestirel
diisiinen ve sonug¢ olarak kendi bilgisine kendisi ulagsan bireylerden olusan bir nesil
yetistirilebilmesi adina 2004 yilinda yapilandirmaci 6grenme anlayisini temel alan yeni
bir ilkdgretim programi hazirlamistir (Kabapimar, 2007). 2004 Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’nda yapilandirmaci dgrenme anlayisinin benimsenmesi dgrenme-
Ogretme siirecinden, degerlendirme siirecine kadar birgok faktorii etkilemistir. Proje
tabanl 6grenme, yaratici, yansitict ve elestirel diisiinme, isbirligine dayali 6grenme,
probleme dayali 6grenme, coklu zekd kurami, beyin temelli 6grenme, tam 6grenme,
bilgisayar ve internet temelli 6grenme gibi alternatif 6grenme ve Ggretim gergevesine
dayanan 6gretim uygulamalar1 6n plana ¢ikmis, 6grencilerin kisisel ve sosyal degerlere
onem verme gibi temel becerileri gelistirici yonde programlar yeniden

yapilandirilmistir. Kabapinar (2012) , 2004 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin



tema merkezli olarak yapilandirildigini, tema merkezli Oriintiilendirilen 6gretim
programlarinin, isbirlikli 6grenme ve probleme dayali 6grenme stratejilerine zemin
hazirlamasi, alanin kavram ve yontemlerine vurgu yapmasi noktasinda yapilandirmaci
O0grenme anlayisinin iz diistimlerini tasidigini belirtmektedir. Ayrica tarih 6gretimi
noktasinda da 2004 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda kapsamli ve farkli
cografyalarda gezinen tarih 6gretimi anlayis1 yerine, aile tarihini arastirma, yerel tarihi
inceleme, sozlii tarih yaklasimini 6grenerek uygulama, zaman igindeki siireklilik ve
degisimi gorme, yazili ve gorsel kanitlar1 kullanma gibi yontem, kavram ve metodolojik
bakis agilarinin 6grencilere kazandirilmaya ¢aligildigini vurgulamistir. Sosyal Bilgilerin
amag ve igerik boyutlarinda da bir takim yeni arayislara gidilmistir. Doganay (2007) bu
arayiglari, gesitli kaynaklardan yola ¢ikarak yaptigi ayrintili bir analizle “Geg¢mis-
bugiin-gelecek boyutu, Kiiresel duyarlilik, Yerel -bolgesel-ulusal-evrensel dengesi,
Bilgi-deger-beceri dengesi, Cogulculuk: Farkliliklarin uyumu, Giincel olaylarin ele
alinmas1, Tartismali konularin ele almmasi, Konularm derinligine incelenmesi, Ust
diizey diistinme becerilerine odaklanma, Toplumsal katilim: Topluma hizmet yoluyla
ogrenme, Insan haklarma vurgu, Baris egitimi ve catismalarn ¢oziimii” seklinde
belirtmektedir.

Egitimde niteligin gelistirilmesi, egitim kurumlarimin en 6nemli ugraslarindan biri
olmustur. Bir egitim programinin basarili olabilmesi i¢in, tiim dgrencilerin programda
amagclanan hedeflere ulagmis olmas1 gerekir, ancak bu her zaman ger¢eklesmeyebilir.
Bu nedenle, programin uygulanmasi sonucunda, yetersiz kalan ya da ters isleyen
ogelerin olup olmadig, eger varsa, aksakliklarin programin hangi 6gelerinden
kaynaklandigin1 belirlemek ve gerekli diizeltmeleri yapmak amaciyla programin
degerlendirilmesi gerekir. Erden (1995), uygulanan programlarin aksaklik ve
eksiklikleri giderildikce, diger bir deyisle, programlar gelistirildik¢e egitimin niteliginin
de artmasi beklendigini belirtmektedir. Degerlendirme isleminin yapilmasina ise
program uygulayicilarin1 aktif bir bi¢gimde katilimimin saglanmasi biiylik Onem
tasimaktadir. Ciinkii ¢agdas program gelistirme anlayisi, hazirlanan bir programin masa
basinda degistirilmesini degil, egitim siirecine etkide bulunan tiim kosullarin stirekli bir
bicimde gelistirilmesini esas alir (Varig, 1997). Programin uygulanma boyutu,
programin etkililigi bakimindan olduk¢a dnemlidir. Bir programin basarisin1 saglayan

en Onemli kriterlerden bir tanesi uygulandigi egitim ortaminin niteligidir. Bu sebeple,



egitim-Ogretim  etkinliklerinin meydana geldigi egitim ortaminin, &grencinin
O0grenmesinin saglayacak ve Ogrenciyi gelistirecek nitelikte olmasi gerekir. Ayrica
Etkili uygulanan bir 6gretim programi egitimin hem verimliligini hem de islevselligini
arttirmaktadir. Programin uygulama boyutunda ayrica diger onemli bir konuda
ogretmendir. Ogretmen programi tanimali ve uygulamada verimli olmasi gerekir.
Ogretmenlerin programin felsefesini anlayabilecek ve anladiktan sonra uygulayabilecek
hale getirilmesi gerekmektedir (Cilenti, 1999).

Ulkemizde egitim anlayisinda ve dgretim programlarinda degisimler olmasina ragmen,
bu degisimin okullara ve 6grencilere yansimasi beklenen diizeyde degildir. Degisimin
istenilen diizeyde ve hizda olmamasi, uygulamalarda yasanan sorunlar, daha nitelikli
egitim verme adina arastirmacilari; yapilandirmaci 6grenme anlayigina gore hazirlanan
Ogretim programlarinin uygulanabilirligini ve verimlili§ini sorgulama arayisina
yoneltmektedir. Bu arayis oOzellikle kirsal ve kentsel alanlarda, 6zel ve devlet
okullarinda gelismis ve gelismemis kentlerde yapilandirmaci anlayis dogrultusunda
hazirlanan 6gretim programlarinin uygulanabilirliginin saptanmasina iligskin ¢aligmalara
ivme kazandirmigtir. Tiim Tirkiye’de ayni egitim programi uygulanmasina hatta ayni
ders kitaplarinin okutulmasia ragmen bolgesel farkliliklar oldukea fazladir. Ozellikle
Dogu ve Gliney Dogu Anadolu bolgeleri iilke capinda yapilan merkezi sinavlarda basari
gosterememektedir. Ayni egitim programi ile 68renim goren G8rencilerin neden ayni
basariy1 gosteremedikleri ve Tiirkiye’de bolgesel farklilarin neden ¢ok belirgin oldugu
sorular1 akla gelmektedir. Bu durum o6zellikle Dogu ve Giiney Dogu Anadolu
bolgelerinde dgretim programlarinin uygulanmasi ile ilgili ciddi sikintilar yasandigini
gostermektedir. Bu nedenle bu c¢alismada Tiirkiye’nin sosyal, kiiltiirel, ekonomik
bakimindan en geri kalmis illerinden biri olan Hakkari’de yapilandirmaci 6grenme
anlayis1 dogrultusunda hazirlanan 6. ve 7. Smuf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinin uygulanabilirligi Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri ve uygulamalari
cergevesinde irdelenecektir. Bu arastirmada “6. ve 7. Smf Sosyal Bilgiler Ogretim

Programinin Hakkari’de uygulanisi nasildir?” sorusuna yanit aranacaktir.



1.2. Amag

Bu arastirma ile yapilandirmaci 6grenme anlayisina gore hazirlanan ilkogretim 6. ve
7.Smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinm Hakkari’de uygulanabilirliginin
Ogretmen goriisleri ve uygulamalar1 c¢ergevesinde incelenmesi, olasi sorunlar ve bu
sorunlarin ardindaki nedenlerin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Bu temel amag

dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmuistir.

Amac¢ 1: Hakkéari’de gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmaci
6grenme anlayisi, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programn, ders kitaplari, 6grenci

calisma kitaplari ve 6gretmen kilavuz kitaplar ile ilgili goriisleri nasildir?

Hakkari’de gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin;

1.1: Yapilandirmaci 6grenme anlayis ile ilgili goriisleri nasildir?

1.2: 6. ve 7. Smif Sosyal Bilgiler Ogretim Programina iligkin goriisleri nasildir?
1.3: 6. ve 7. Smif Sosyal Bilgiler ders kitaplari ile ilgili diigsiinceleri nasildir?

1.4: 6. ve 7. Siif Sosyal Bilgiler 6grenci ¢alisma kitaplar ile ilgili disiinceleri
nasildir?

1.5: 6. ve 7.Smuif Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz kitaplar ile ilgili diisiinceleri

nasildir?

Amac¢ 2: Hakkari’de gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6gretme-

ogrenme siire¢leri ile ilgili goriisleri nasildir?

2.1: Hakkari’de yapilandirmaci yaklagima dayali Sosyal Bilgiler dersi
olusturmaya iliskin 6gretmen goriisleri nasildir?

2.2: Hakkari’de Sosyal Bilgiler dersi 0gretim programinin amaglarinin
ger¢eklesme(me)sinde 6gretmen rolii hakkinda 6gretmen gortisleri nasildir?

2.3: Hakkari’de Sosyal  Bilgiler  dersi  dgretim  programinin
gerceklesme(me)sinde 6grenci rolii hakkinda 6gretmen goriisleri nasildir?

2.4: Hakkari’de Sosyal Bilgiler dersi Ogretim programinin amaglarinin
ger¢eklesme(me)sinde velinin rolii hakkindaki 6gretmen goriisleri nasildir?

2.5 Hakkari’de Sosyal Bilgiler dersi O6gretim programinin amaglarinin

gerceklesme(me)sinde okul ortaminin rolii hakkinda 6gretmen goriisleri nasildir?



2.6: Hakkari’de Sosyal Bilgiler 06gretim programmin uygulanmasinda
karsilagilan egitim i¢i sorunlar nelerdir?

2.7. Hakkari’de Sosyal Bilgiler oOgretim programmin uygulanmasinda
karsilasilan egitim dis1 sorunlar nelerdir?

2.8: Hakkari’de Sosyal Bilgiler 6gretmeni olmanin olumlu yonleri hakkindaki
Ogretmen goriisleri nasildir?

2.9: Hakkari’de Sosyal Bilgiler 6gretmeni olmanin olumsuz yonleri hakkindaki
Ogretmen goriisleri nasildir?

2.10: Ogretmenlerin Hakkari’de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programimi daha
nitelikli uygulamak icin 6nerileri nelerdir?

2.11: Ogretmenlerin  Sosyal Bilgiler egitiminin nasil olmasi gerektigi

konusundaki goriisleri nasildir?

Amac¢ 3: Hakkari’de gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin derslerindeki

ogretme-ogrenme siireclerine iliskin uygulamalari nasildir?

3.1: Gozlemci verilerine gore gozlemlenen okullardaki sinif mevcutlar
yapilandirmaci anlayisa uygun Sosyal Bilgiler dersi islenmesi igin elverisli
midir?
3.2: Gozlemci verilerine gore gozlemlenen okullardaki simif ortami
yapilandirmaci anlayisa uygun Sosyal Bilgiler dersi islenmesi i¢in elverisli
midir?
3.3: Gozlemlenen Sosyal Bilgiler 6gretmenleri derslerinde yapilandirmaci
yaklagima uygun dgretme-0grenme siiregleri olusturmakta midir?
3.4: Gozlemlenen Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde kullandiklar: arag-
geregler nelerdir?
3.5: Gozlemci verilerine gore 6gretmenler, Sosyal Bilgiler derslerinde farklt
yontem ve teknikler kullanmakta midir?
1.3. Onem
Egitim programlarinin uygulanabilirligini, uygulama noktasinda karsilan sorunlari,
egitim ortamlarinin programin uygulanmasina etkisini en iyi programin uygulayicisi

olan 6gretmenler degerlendirecektir. Ogretmenlerin programa yonelik goriisleri ve



Onerileri sonraki uygulamalar agisindan olduk¢a 6nemlidir. Programa iligskin goriisler,
ileriye doniik program iizerinde yapilacak ¢alismalara yol gosterici olacagindan
onemlidir. Program gelistirme siirekli ve dinamik bir siire¢ oldugundan, mevcut
program caligmalarinin etkinliginin artirilmasi, uygulama sonucu ortaya ¢ikan diisiince
ve goriislerle miimkiin olabilir. Bu nedenle programlarin degerlendirilmesi gereklidir.
Bu c¢alismada Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri ve uygulamalar1 ¢ergevesinde
ilkogretim 6. ve 7. Smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi uygulanirken 6grenme-
Ogretme siirecinde ortaya ¢ikabilecek olasi sorunlar ve bu sorunlarin ardindaki nedenler
aciga c¢ikarilarak, ¢coztimler tiretilmeye ¢alisilacaktir. Bu calismanin yapilacak program

diizenlemeyle ilgili yeni ¢aligmalara kaynaklik edecegine inanilmaktadir.

1.4. Sinirhliklar

Bu calisma,

1. 6.ve 7. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programuyla,

2. 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Hakkari merkezdeki ortaokullarda gérev yapan 25
Sosyal Bilgiler 6gretmeniyle yapilan yar1 yapilandirilmis gériismelerden elde edilen ve
Hakkari merkezdeki 6 ortaokulda Sosyal Bilgiler derslerinde yapilan gozlem
calismalarinin verileriyle sinirhdir.

1.5. Sayiltilar

1. Ogretmenler, smiflarinda gézlemler sirasinda normal egitim-6gretim faaliyetlerine
devam ettirmislerdir.

2. Ogretmenler, goriismeler sirasinda gergek diisiincelerini belirtmislerdir.

1.6. Tanimlar

Sosyal Bilgiler Dersi: Bireyin toplumsal var olusunu gerceklestirebilmesine yardimei
olmas1 amaciyla; Tarih, Cografya, Ekonomi, Sosyoloji, Antropoloji, Psikoloji, Felsefe,
Siyaset Bilimi ve Hukuk gibi Sosyal Bilimlerin ve Yurttashik Bilgisinin konularinin,
O0grenme alanlarini yansitan bir iinite ya da temel altinda birlestirilmesini igeren, insanin
sosyal ve fiziki ¢evresi ile etkilesimin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi

toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersidir (MEB, 2005).



Ogretim Program: Ogretim programlari, 6grencilerin belirli bir dersle ilgili, hem okul
ici hem de okul dis1 yasantilarinda kazanmalar1 planlanan becerilere iliskin tiim

etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel, 2009, s.6).

Yapilandirmact Ogrenme Ortammn: Ogrencilerin  tartismalar, goriismeler yapip
diistincelerini diger Ogrencilerle paylastigt ve aktif oldugu; 6gretmenin Ogrencilerin
kavramsal ¢eligkilerden yararlanmalarini saglayip materyaller kullandig1 ve konularla
gercek yasam arasinda baglantilar kurarak 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarimi karsiladigi,

Ogrencileri motive ettigi 6grenme ortami (Yilmaz, 2005).



BOLUM II: ALAN YAZIN

2.1 Kavram ve Kapsam Olarak Sosyal Bilimler ve Sosyal Bilgiler

Sosyal Bilimler, insan1 merkeze alarak insanin toplumdaki yasamni inceler. insanlarin
ve toplumlarin ge¢misteki ve giinlimiizdeki yasamlariyla ilgili bilimsel bilgiler iireten
disiplinleri icerir. Sosyal Bilimler, farkli disiplinlerle insan1 anlamaya, ¢6zmeye
calisir. Sosyal Bilimler igerisinde yer alan her disiplin alani, insanin bir boyutunu
derinlemesine ele alir. Kabapinar’a (2002) gore; insan merkezli, bir bilim dallar biitiinii
olarak, insanin insanla, toplumla ve basta devlet olmak iizere diger kurumlar ile olan
iliskilerini inceleyen bir bilim dalidir. Sonmez (1999) Sosyal Bilimleri, insan tarafindan
tiretilen gercekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bu siirecin sonunda elde
edilen dirik bilgiler olarak tanimlamaktadir. insanoglu var oldugu giinden bugiine kadar
kendini anlama ve tanilama ¢abasi igerisindedir. Sosyal Bilimler, insanin kendini
tanimlama, kesfetme yolu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sosyal Bilimlerin, egitimdeki
uygulama alan1 ise Sosyal Bilgilerdir. Sosyal Bilgiler kavrami hakkinda yapilan

tanimlamalar su sekildedir:

Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilimler semsiyesi altinda yer alan ¢ok sayida disiplinin
bulgularmin biitiinlestirilip 6grencilerin diizeylerine gore indirgenmesiyle, 6grencilerin
toplumsal varoluslarin1 gergeklestirmeleri ve sosyal yasama uyum saglamalari igin
gereken bilgi, beceri, tutum ve degerleri kazandirmay: amaglayan bir vatandaslik

egitimi programidir (Oztiirk ve Otluoglu, 2005, s.6).

Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilim dallarindan 6zet olarak segilmis, 6grencilerin seviyelerine
gore sadelestirilmis konulart kapsayan ve ilkdgretim boliimlerinde okutulan dersin
adidir (D6nmez, 2003, s.33). Doganay’a (2004) ise Sosyal Bilgileri “Sosyal ve insanla
ilgili diger bilimlerin icerik ve yontemlerinden yararlanilarak, insanin fiziksel ve sosyal
cevresi ile etkilesimini zaman boyutu i¢inde disiplinler arasi bir yaklasimla ele alan ve
kiiresellesen bir diinyada yasamla ilgili temel demokratik degerlerle donatilmas,
diisiinen ve becerili demokratik vatandaglar yetistirmeyi amaglayan bir ¢alisma alan1”

olarak tanimlanmustir.
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Erden’e gore ise (1996, s.8) “Sosyal Bilgiler; ilkdgretim okullarinda iyi ve sorumlu
vatandas yetistirmek amaciyla, Sosyal Bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayali
olarak, 6grencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin

kazandirildig1 bir ¢alisma alan1” olarak tanimlanabilir.

Barr, Barth ve Shermis (1978, s.18) Sosyal Bilgileri, Sosyal Bilimler ile Beseri
Bilimlerin  yurttashk egitiminde Ogretim amaciyla biitiinlestirilmesi  olarak

tanimlamislardir (Barr ve digerleri, 1978, akt: Oztiirk, 2007, 5.103).

2004 yilinda Milli Egitim Bakanligi’nin yapmis oldugu Sosyal Bilgiler tanimi ise
sOyledir: “Bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirmesine yardimci olmasi amaciyla;
tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji psikoloji, antropoloji, felsefe, siyaset bilimi ve
hukuk gibi sosyal bilimlerin ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan 6grenme
alanlarinin bir tinite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren, insanin sosyal ve fiziki
cevresiyle etkilesiminin gegmis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi, toplu
ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir”’(MEB, 2004, s.45).

Sosyal Bilgilerin tanimini en genis anlamda NCSS (National Council for the Social
Studies) (1993) soyle yapmustir: “Sosyal Bilgiler, vatandaglik yeterlikleri kazandirmak
icin sanat, edebiyat ve sosyal bilimlerin disiplinler aras1 bir yaklagimla
birlestirilmesinden olusan bir calisma alanidir. Okul programi i¢cinde Sosyal Bilgiler,
antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyasal bilimler,
psikoloji, din, sosyoloji ve sanat, edebiyat, matematik ve doga bilimlerinden uygun ve
ilgili igeriklerden siiziilen sistematik ve es giidiimlii bir ¢aligma alani saglar. Sosyal
Bilgilerin temel amaci, birbirine bagimli, kiiresel bir diinyada, kiiltiirel farkliliklart olan
demokratik bir toplumun vatandaslari olarak, kamu yararina bilgiye dayali, mantikli
kararlar verebilme yetenegini gelistirmek icin geng¢ insanlara yardimci olmaktir”
(Savage and Amstrong, 1996, akt: Oztiirk, 2006).

Sosyal Bilgiler dersi, bireyin toplumsallasmasinda en etkili ders olmasi nedeniyle
Sosyal Bilgilerin hem tanimi hem igerigi hem de amaci siirekli tartigilmistir. Genel
olarak tanmimlara bakildiginda Sosyal Bilgilerin, Sosyal Bilimlerin alanlarindan

yaralanarak beceri ve degerlere sahip, bilingli, sosyal vatandaglar yetistirilmesini
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amagcladig1 goriilmektedir. Tanimlara bakildiginda Sosyal Bilgilerin genel amacinin,
etkin vatandag yetistirme temeline dayandig1 goriilmekte ve Sosyal Bilgiler egitimcileri
tarafindan benimsenen bazi ortak noktalar1 bulunmaktadir. Wade (2002, Akt: Giirkan,
2009) bu ortak noktalar1 su sekilde belirtmektedir:

» Sosyal Bilgilerin temel amaci vatandaslik egitimidir.

» Vatandaslik egitimi dort dnemli ve zorunlu boyutu kapsamaktadir.

» Bilgi, bilgi islem becerileri, inang ve degerler ve sosyal katilim.

» Sosyal Bilgilerin bilgi temelini, Sosyal Bilimler ve insanla ilgili tiim bilgiler

olusturmaktadir.
» Okullar bilgiyi bulma, organize etme ve yorumlama becerilerini, demokratik,
deger ve inanglari, sosyal/politik katilim becerilerini 6gretebilir ve 6gretmelidir.

Gilinilimiizde modern toplumlar kendi ayaklar: tizerinde durabilen, sorumluluk alabilen,
kendi kendini yetistiren ve gelistiren bireylere ihtiya¢ duymakta ve okullar toplumun,
cagin beklentilerine yanit verebilecek Dbireyler yetistirmekte Onemli gorev
tistlenmektedir. Sosyal Bilgiler dersi de bireylere bilgi, beceri, deger ve tutum
kazandirilmasina hizmet eden Onemli bir derstir. Sosyal Bilgiler dersi bireyleri
toplumsal sorunlarla karsi karsiya getirerek bireylerin problem ¢ozebilen, etkin,
sorumlu, iiretken vatandas olarak topluma katilmalarini hedefler. Sosyal Bilgiler dersi
bireyin hem sosyallesmesini saglamakta hem de hayata hazirlamaktadir. Ayrica sosyal
becerileri ve etkin vatandastan beklenen nitelikleri kazandirmada gorevi tistlenmektedir.
Faretti ve Okolo (1996, Akt: Giirkan, 2009), Sosyal Bilgilerin ilgi alanlarinin ¢ocugun
kritik bilgisinin yapilanmasimi gelistirmek i¢in neredeyse sonsuz firsatlar meydana
getirdigini belirttikten sonra Sosyal Bilgilerin 6nemini soyle ifade etmistir:
1. Sosyal Bilgiler egitiminin temel hedefi bilgili ve elestirel vatandasliga hazirlik oldugu
hakkinda bir fikir birligi vardir.
2. Sosyal Bilgiler programi 6grencilere detayli, derin, sikica birbiriyle iliskilendirilmis
bilgi saglar ve bu bilgiler ¢cagdas toplumlardaki problemlerin ¢6ziimiinii teskil eder. Bu
durum Ogrencilerin ger¢ek uzmanliklarini gelistirme ihtimallerini daha da arttirir.
3. Sosyal Bilgiler insanlarin hayatta karsilasabilecekleri her tiirlii probleme kars1 pratik
¢Oziimler sunmay1 amag edinir.
Sosyal Bilgilerin neden gerekli ve 6nemli bir ders oldugunu ylizyillar 6ncesinde Aristo

tek bir climle ile agiklamistir: “Zoon politikon” yani Aristo, insanin sosyal bir varlik
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oldugunu vurgulamis, insanin bireysel, tek basina yasayabilen bir canli olmadigini
belirtmistir. Insan tiim yasami boyunca diger insanlara muhtactir ve g¢evresindeki
insanlarla yasami paylagsmak zorundadir. Bu zorunluluk insanlar1 kurallar, yasalar,
mahkemeler icat etmek zorunda birakmis gilinlimiizde ise bireylerin birbirlerine
katlanma zorunlulugun goniilliige doniistirme ve i¢sellestirme misyonunu ise okullarda
Sosyal Bilgiler dersine yiiklenmistir. Sosyal Bilgiler 6gretiminde amag, igerik ve
yontem bakimindan farkli yaklasimlar kullanilmaktadir. Barr, Barth ve Sherms’in
(1978) ele aldig1 bu ii¢ geleneksel yaklasima gore Sosyal Bilgiler egitiminin temel

amaci, demokrasinin devami i¢in vatandas yetistirmektir. Fakat ii¢ yaklagimin

kullandigr yontem ve demokrasi i¢in hedefledigi vatandas tipi arasinda farkliliklar

goriilmektedir. Asagidaki ¢izelgede bu li¢ geleneksel yaklasim karsilastirilmistir.

Tablol: Ug Geleneksel Yaklasimin Karsilastirilmasi

Vatandashk Sosyal Bilimler Yansitica Inceleme
Aktarim Olarak Olarak Olarak
Sosyal Bilgiler Sosyal Bilgiler Sosyal Bilgiler
Sosyal Bilgiler dersi Sosyal Bilgiler dersi Sosyal Bilgiler dersi
iyi bir vatandas iyi bir vatandas iyi bir vatandas
yetistirmek igin, yetistirmek igin, yetistirmek igin,
AMAC ogrencideki sadakat, ogrencilere sosyal ogrencilerdeki
kabullenme ve giiven | bilimcilerin diisiinme | problem ¢dzme
duygularimi tarzlarin1 benimsetmeli | becerisini gelistirmeli
gelistirmeli ve ve sosyal bilimcilerin | ve onlarin karar verme
geleneksel degerlerle | tizerinde durdugu yeteneklerini
inanglari problemleri yiikseltmelidir.
kavratmalidir. kavratmalidir.
Ogretmenin aktif Ogrencilere sosyal Diisiinceye dayali
oldugu bir yontem bilimcilerin diigiinme | aragtirma ve problem
tercih edilir. Tercih tarzin1 benimsetecek ¢ozme yontemleri
YONTEM edilen yontemde, yontem tercih edilir. kullamlir. Incelemeli
kavram ve olgular Kesfetme ve problem | diistinme siireci
Ogretmen tarafindan ¢O6zme amagh yardimiyla bilginin
verilir ve iletilir. diigtinme bu dogrulugu test edilir.
Aktarim bu yontemlerden bazilar
yontemlerden biri olabilir.
olabilir.
Igerik, dogru kabul Igerik, her sosyal bilim | Igerik, 6grencilerin
edilen deger yargilar1 | alani i¢in farkli gereksinim ve ilgi
ve inanglari olgular, kavramlar ve | alanlar1 dikkate
ICERIK giiclendirecek sekilde | genellemelerden alinarak 6grenciler
olusturulur. olusturulur. Sosyal tarafindan olusturulur.
bilimlerin 6nem Tlgili konu ve sorunlar
verdigi igerik ele igerigi olusturur.
almir.

Kaynak: Barth ve Demirtag, 1997.
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Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlar1 yukarida belirtilen program geleneklerinden
hangisine dayandirilirsa, amaglar, igerik, d6gretim-6grenme siiregleri ve degerlendirme
etkinlikleri 0 yaklasimin 6nermelerine uygun olarak diizenlenmektedir. Vatandaslik
aktarimi gelenegine gore diizenlenmis programlarin daha ¢ok davranisci ve bilissel
ogeler barindirdigi, buna karsilik Sosyal Bilimler olarak Sosyal Bilgiler ya da yansitici
inceleme olarak Sosyal Bilgiler geleneklerine uygun olarak gelistirilmis programlarda
ise daha ¢agdas egilimlerin izlerinin goriildiigii sdylenebilir (Kabapinar, 2007). Sosyal
Bilgiler dersinde kullanilan yaklasimlar derste verilen amaca gore farklilasmaktadir.
Duyussal hedeflerin gerceklesmesinde vatandaglik aktarimi, problem ¢6zme becerisini
hedefleyen bir derste yansitici sorusturma yaklasimi daha etkili olmaktadir. Sonugta
Sosyal Bilgiler yaklagimlarindan hangisine dayanildigi, bu dersten beklentilerin hangi
yaklagimin ilkeleriyle daha ¢ok ortiistiigii ile ilgilidir. 2004 Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi, ii¢ gelenegi de dnemsedigini belirtmekle birlikte son iki gelenege
oncelik verilmesini onermektedir. Tirkiye’de giinimiize kadar Sosyal Bilgiler
ogretiminde egemen olan uygulama, O6gretmen merkezli simiflarda kiiltiirel mirasin
aktarilmasini amaglayan vatandaslik aktarimi olarak Sosyal Bilgiler yaklagimidir. Diger
iki yaklagim ise Ogrenci merkezli siniflarda gelecegin nitelikli vatandaglarinin birer
bilim adami gibi bilimsel yontemi kullanarak toplumsal sorunlara ¢6ziim iiretmelerini

ongdrmektedir (Oztiirk, 2006, s. 25).
2.2 Sosyal Bilgilerin Diinyadaki Gelisimi

Sosyal Bilgiler kavrami ilk kez 1916 yilinda ABD’de Milli Egitim Dernegi’nin Orta
Dereceli Okulu Teskilatlandirma Komisyonu Sosyal Bilgiler Komitesi tarafindan kabul
edilmistir. Sosyal Bilgiler dersinin neden Amerika Birlesik Devletleri’nde ortaya ¢iktigi
sorusunun cevab1 Sosyal Bilgiler egitimcilerine gore Amerika tarthinde aranmalidir.
Amerika toplumsal kaynasmay1 saglamak i¢in sancili siiregler gegirmis ve Amerika
halki agir bedeller 6demistir. Cok uluslu bir devlet olan Amerika toplumsal huzuru ve
refah1 saglama yolunun demokrasiden ve ozgirliiklerden gectigini kabullenmis ve
egitimde toplumsal huzura katki saglayacak yeni bir ders Sosyal Bilgilerin ise
kosulmasini hedeflemistir. “Disiplinler aras1 bir vatandashik egitim programi olarak
Sosyal Bilgilerin dogus siireci ABD’nin 20. yiizyilla girerken yasadigi ve miiteakip

yiizyllda da devam eden sosyal, kiiltiirel, ekonomik alanlardaki biiyiik toplumsal
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dontigiimiin  dogurdugu sorunlara ¢6ziim arama c¢abalarinin bir sonucu olarak
baslamistir. SOyle ki 19. yiizyilin ortalarina kadar halkin ¢ok biiyiik bir boliimii, tarimsal
ekonomide c¢alisan koylii bir toplumu meydana getiriyordu. Sanayilesmeye paralel
olarak yogun bir sekilde yasanan koyden kente gdg, niifusun biiyiik bir kesiminin
barinma, beslenme, ulagim gibi alanlarda daha yiiksek bir hayat standardina kavusturdu
ise de, yiizyillarca adeta birbirinden soyutlanmis gettolarda yasayan farkli kiiltiirlere
mensup insanlari, birlikte yasamak mecburiyetiyle karsi karsiya getirdi. Ornegin;
siyahlarla beyazlar, Katolikler, Protestanlar, Yahudiler vs. ayni mahallede ya da
apartmanda bir arada yasamak zorunda kaldi. Gegmiste bu unsurlar arasinda yasanan
catigmalar, toplumsal doniigiin/kaosun benzer olaylar1 dogurma riskini artirdigini
diisiindiiriiyordu. Ote yandan tagra kokenli niifusun kentli niifusun yeni bilgi, beceri ve
degerlerle donatilmasi gerekiyordu. Bu tablo, ABD yoéneticilerinin yeni bir egitim
reformu yapmaya zorluyordu. Zira yeni bir egitim programi ile farkli etnik ve dinsel
kokenlere mensup Amerikan vatandaslarina, bir arada yasama arzusunun, giderek
karmagiklasan ve zorlasan yasamda karsilasacaklar1 sorunlar1 ¢dzme ve karar alma
becerilerinin kazandirilmas:1 gerekiyordu” (Barth, 1991, akt: Oztiirk, 2012). Birinci
Diinya Savasi oncesi yillar, yukarida sozii edilen kosullarin tetikledigi ilerlemeci bir
egitim hareketinin dogusuna sahne olmustur. Sosyal Bilgiler alani, 19.ylizyilin
baslarinda bu hareketin bir parcasi olarak dogmustur. Amag, biitiinlesmis ve disiplinler
arast yeni bir vatandaglik egitim programi yaratmakti. Sosyal Bilgiler reformunun
baglamasina yardimci olan etmenlerden biri, “veri”’yi “bilgi”ye c¢evirme
diisiincesi/arayisidir.  Disiplinler arast vatandashik egitim programi, demokratik
toplumda “kendi kendini yonet[meye dayali]vatandasligin bir gerekliligi olan veriyi
bilgiye cevirerek anlamlandirmada” yurttaglara yardimci olacakti. Boylece program,
vatandaslar “toplumsal degisim ve kaosu yonetebilmeleri” i¢in sahip olmalar1 gereken
donanima kavusturacakti. Esasen, bu reform ile ABD, aile ve toplumun kaybolan
egitimsel roliinii, Sosyal Bilgilere yiiklemeyi deniyordu” (Barth ve Spencer,1990 ak:
Oztiirk, 2012). Amerika’da Sosyal Bilgilerin 6gretim programlarinda yer almasi yeterli
olmamis, Sosyal Bilgilerin toplum tizerinde beklen etkiyi gostermedigi iddia edilmistir.
Bu noktada Sosyal Bilgiler 6gretimin islevsel bir egitim felsefesiyle Ogretilmesi

gerekliligi ortaya cikmistir. Geleneksel egitim anlayisi ile yeni egitim anlayis1 arasinda
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miicadele yasanmis ve Sosyal Bilgiler O6gretimi alaninda ¢ok farkli gorisler,

uygulamalar ortaya konmustur.

1930’Iu ve 40’11 yillarda yeniden kurmacilik ve ¢ocuk merkezli yaklasimi benimseyen
egitimciler de Sosyal Bilgiler programinin gerc¢eklesmesi igin ¢aba gdstermislerdir.
Ancak 1940’11 ve 50°1i yillarda Sosyal Bilgiler programlar1 biiyiik Olgiide tarih ve
cografya agirlikli olarak uygulanmistir (Erden, 1996, s.6). Bu anlayis 1960 yillarina dek
stirmiis; fakat bu yildan itibaren, Sosyal Bilgiler dersine gelen agir elestiriler, toplumsal
yasamda, dlinyadaki siyasal yasamda, bilim ve teknikteki degisme ve gelismeler,
ogrenme ve Ogretme anlayigsindaki yenilikler ve yaklasimlar, hem Sosyal Bilgiler
dersinin hedef ve davraniglarini hem de igerigini yeniden olusturmayi giindeme
getirmistir. Boylece tanima-anlatma yaklasimlarindan kavramsal yaklasima ve oradan
da karar verme siirecine gecilerek “ Yeni Sosyal Bilgiler” adi altinda reform hareketi
baslatilmistir (Sonmez, 1997: 8).

Yeni Sosyal Bilgiler 6grencinin pasif alict roliiniin aktif bir arayiciya doniistiirmek
istemistir. Bu baglamda elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine giicli bir vurgu
yapitlmistir. Ayrica karar vermeye, degerlerin agiklanmasina ve analizine dair
becerilerde 6ne ¢ikmuigtir. Bruner’in 1960 [Egitim Siireci] adli kitabi yeni Sosyal
Bilgilerin gelisimde bir katalizor islevi gormiistiir. Bruner’in programin merkezine
problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesini koyan bulus yoluyla
Ogretin stratejisi bir¢oklar tarafindan vatandaglik yeterliliklerinin gelistirilmesi i¢in en
etkili yol olarak kabul edilmistir. Onlara gore, bulus yoluyla 6gretim 6grencileri, bilgili
ve yansitict vatandaslar olarak sosyal ve hiikiimetle ilgili islere katilimlari i¢in gerekli
becerilerle donatacaktir. Sonug olarak, “yeni Sosyal Bilgiler” hareketinin etkisi altinda
gelistirilen pek ¢ok program, bulus yoluyla 6gretim stratejisini temele almigtir.(Naylor

ve Diem,1987; Nelson, 1987;akt: Oztiirk ve Dilek, 2005).
2.3 Sosyal Bilgilerin Tiirkiye’deki Gelisimi

Cumhuriyet déneminde ilkdgretimle ilgili olarak degisik yillarda (1926, 1930, 1932,
1936, 1948, 1962, 1968, 1989, 1993 ve 1998) program diizenlemelerine gidilmistir.
1926 programinda, ilkokullarin temel amacinin, "gen¢ kusagin g¢evresine etkin olarak
uyumunu saglamak iizere iyi vatandaslar yetistirmek" oldugu vurgulanarak Tarih,

Cografya ve Yurt Bilgisi adlariyla, dordiincii ve besinci siniflara haftada ikiser saat
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Sosyal Bilgiler igerigine uygun dersler konulmustur. Bu dersler daha sonraki
programlarda da, ilkeler, igerik ve haftalik siirelerde yapilan kimi degisikliklerle uzun

yillar yer almigtir

Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler dersi kavramm ilk kez 1968 ilkokul Programi’nda
kullanilmigtir. Cumhuriyet doneminde Tarih, Cografya ve Yurttaslik Bilgisi dersleri, ilk
kez 1962 yilinda yaynlanan Ilkokul Programi Taslagi’nda, disiplinler arasi bir
yaklasimla “Toplum ve Ulke Incelemeleri” adi altinda birlestirilmis ve bu ders 1968
yilinda “Sosyal Bilgiler” adin1 almistir.(Oztiirk ve Oltuoglu, 2003). Sosyal Bilgiler, ders
olarak 1968-1969 oOgretim yilinda ilkokullarda, 1973-1974 &gretim yilinda da
ortaokullarda okutulmaya baslanmustir. {lkdgretim okullarinin 4 ve 5’inci smiflarinda
(ilkokullarda) Sosyal Bilgiler dersi giiniimiizde de devam etmesine ragmen, 6 ve 7’nci
siiflardan (ortaokullardan) 1985-1986 0Ogretim yilindan itibaren kaldirilmastir.
Ortaokullarda, Sosyal Bilgiler dersinin yerini Milli Tarih, Milli Cografya ve
Vatandaslik Bilgileri dersleri almistir. 4306 sayili Kanunun 6ngordiigii sekiz yillik
ilkogretim uygulamas: geregince, Ilkdgretim Okulu 4, 5, 6 ve 7. Smif Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi 1998-1999 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulmustur.
Boylece, ilkokul 4 ve 5. Simf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, Ortaokul Milli
Tarih Programi ve Ortaokul Milli Cografya Programi; 1997 — 1998 6gretim yili sonunda
ilkdgretim okullarinda uygulamadan kaldirilmastir.

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2 Nisan 1998 tarihli ve 2487 Sayili
Tebligler Dergisi’'nde yaynlanan ve Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 62 karar
sayisi ile kabul edilen “Ilkogretim Okulu Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi”,
Sosyal Bilgiler tizerinde yapilan program c¢alismalari sonucu 2004-2005 6gretim yili
sonunda uygulamadan kaldirilmistir. Bunun yerine yine Talim Terbiye Kurulu
Bagkanligi’'nin 12.07.2004 tarih ve 118 sayili kararlan ile ilkogretim Sosyal Bilgiler
(4.ve 5.s1if) Dersi Ogretim Programi yenilenmis, daha sonra 30.06.2005 tarih ve 188
karar sayisi ile de Ilkdgretim Sosyal Bilgiler (6.ve 7.Smiflar) Dersi Ogretim Programi
yenilenmis ve uygulamaya konmustur.

Amerika Birlesik Devletleri’nde, halklarin birbiriyle kaynasmasi, toplumsallagsmanin
saglanabilmesi, ortak degerlerin ve “Amerikal” olgusunun bireylere kazandirilmasi
amacia yardimci olmasi beklentisiyle ortaya ¢ikan Sosyal Bilgiler dersi Tiirkiye’de

0zellikle Cumhuriyet’in kurulusundan sonra énem kazanmaya baglamistir. Yiizyillarca
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cok uluslu bir devlet olarak hiikiim siiren Osmanli’da Fransiz Ihtilali’nin etkisiyle
yayilan milliyetcilik akimi Osmanli toplumunda pargalanmalara yol agmis, Osmanl
toplumunu bir arada tutan hosgorii ve adalet anlayisi islerligini kaybetmis, ne Islahat
Fermaniyla azinliklara verilen haklarin genisletilmesi ne de Mesrutiyet’in ilani
Osmanli’dan uluslarin ayrilmasima engel olabilmistir. Tiirkiye Cumbhuriyeti’ne
Osmanli’dan miras kalan ¢ok uluslu toplum yapis1 Amerika’da oldugu gibi Tiirkiye’de
de toplumu bir arada tutacak careler aranmasina yol agmistir. Sosyal Bilgiler dersi Tiirk
toplumunda da bir arada yasamak zorunda olan degisik dilden, dinden ve irktan
insanlarin bir arada yasamasini kolaylastiracak bir ¢are olarak goriilmeye baslanmistir.
Sosyal Bilgiler dersinde kazandirilacak olan “vatandas” kavramu ile farkli uluslardan
insanlarin kendilerini iilkenin bir bireyi olarak hissetmesi amacglanmistir. Bu amaci
gerceklestirebilmek icin 1924 yilinda John Dewey iilkemize davet edilerek
Amerika’daki egitim sistemini Tiirk toplumuna uyarlamasi istenmistir. Yeni kurulan
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin modernlesme ve toplumsallagsma ihtiyaci, okulun ve egitimin
toplumsal gelisimdeki roliinii vurgulayan Dewey’in pragmatist felsefesi ile giderilmeye
calisilmigtir. Nitekim Dewey Tiirk Egitim sistemine iliskin sundugu raporda,
Tiirkiye’nin toplumsal amaca hizmet edecek genel bir O0gretim programina ihtiyag
oldugunu ve bu programin MEB i¢in anayasa niteligi tasimasi ve degismemesi

gerektigini belirtmigtir.

Tiirkiye’de 1970’li yillardan sonra etkili olan sanayilesme hareketi kdyden kente gog
hareketini baslatmis, 2000°1i yillara gelindiginde Istanbul, Ankara, Izmir gibi biiyiik
sehirler basta olmak iizere sanayinin gelistigi kentlerde ¢arpik kentlesmeden, c¢evre
kirliligine, hirsizliga kadar pek ¢ok problem ortaya ¢ikmistir. Ozellikle 1990’11 yillarda
Dogu ve Giineydogu Anadolu Bolgelerinden Bati bolgelerine ve biiyiik kentlere olan
goc Tiirk toplumunda biiyiik travmalara yol agmistir. Terdr olaylart nedeniyle kdylerin
bosaltilmasi, tarim ve hayvanciligin 6nemini kaybetmesi, hizli sanayilesme kirsal
kesimden kentlere dogru goge ivme kazandirmis, sehirdeki hayati kurtulus olarak goren
Anadolu insan1 “Istanbul’un tasi, topragi altin” diyerek sirtina bavulunu almis ve yollara
diigmiistiir. Fakat sanilanin aksine biiyiikk kentlerde yasamak c¢ok kolay olmamuistir.
Istanbul iilkenin dértte birinin yasadigi Tiirkiye’nin en biiyiik kdyii haline gelmistir.
Koyden kente gé¢ eden bir¢ok insan kente uyum problemiyle karsi karsiya kalmais,

kentli olma olgusuyla miicadele etmistir. Kéyden gelen insanlarin 6ncelikli ihtiyaci olan
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barinma gecekondulasma sorunu ortaya ¢ikarmis, sonrasinda ise kdyde yasanan gelenek
ve goreneklerin ayni sekilde sehirde yasatilmak istenmesi sorunu bas gostermistir. En
basit Ornegiyle koyiindeki gibi diigliniinde evinin onilinde halay g¢ekmek isteyen
vatandas komsularinin tepkisiyle karsilasmis, bu da kiiltiirel ¢atigmalar1 beraberinde
getirmigtir. Tiirkiye’de 1990’11 yillarda baslayan kdyden kente gd¢ hareketinin travma
etkisi 2000’11 yillarda oOzellikle biiylik sehirlerde ve sanayilesmis sehirlerde ciddi
sorunlara yol agmistir. Sorunlarin en siddetli bir sekilde yansidigi ve hissedildigi yer ise
okullar olmustur. Tiim diinyay1 etkisi altina alan internet ¢aginin 1990’Ih yillarin
sonlarinda Tiirkiye’yi de etkilemesi ailesi kdyden go¢ etmis, kimlik arayisi icerisinde
olan geng nesli kiiltiirel yozlasmaya, yabancilagsmaya dogru gotiirmiistiir. Koyde dogup
biiylimiis anne babalarin kentli yeni nesil ¢gocuklar1 kirsal kesimde dogup biiyiimedikleri
icin ne anne babalarinin kendilerine benimsetmeye calistiklar1 gelenek, gorenekleri
benimsemis ne de kentli olabilmis, arafta kalmiglardir. Arafta kalan yeni nesil bilgisayar
oyunlartyla, uyusturucuyla, illegal orgiitlere liye olarak yanlis alternatiflerle soruna care
aramaya baglamistir. Bu donemde hizla biiyiiyen Tiirkiye ekonomisi Avrupa Birligine
uyum trendine paralel olarak egitim siteminde kokli degisimlere gitmistir. Diinyadaki
O0grenme anlayislarindaki ve program gelistirmedeki reform hareketi 2005 yilinda Tiirk
egitim sitemini de etkilemis ve sorunlara ¢are olarak Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi yeniden diizenlenmistir. Toplumsal kaynagmayr ve birlikte yasamay1
becerebilmeyi kazandirmasi agisindan ilkdgretim birinci ve ikinci kademede Sosyal
Bilgiler dersinin 6nemi ve islevi tartisma konusu olmustur. Sosyal Bilgilere degisen ve
dontisen Tiirkiye’de ahlaki dejenerasyona ugrayan yeni nesle deger asilama ve yasam
felsefesi kazandirma misyonu yiiklenmistir. Kendi sokiigiinii dikemeyen, 100 kelime ile
konusan, sorunlarla bas edemeyen ve toplumsal yasama uyum saglayamayan bireylerin
egitilmesi igin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi deger ve beceri ekseninde
temellendirilmistir. 2000’li yillardan itibaren Sosyal Bilgilerin 6nemi ve islevi
sorgulanmaya baslanmis, {iniversitelerde yiiksek lisans, doktora tezleri, makaleler
yazilmis sempozyumlar, kongreler yapilmistir. Akademik ¢alismalarda Sosyal Bilgilerin
diinyadaki teknolojik gelismelere paralel olarak degisen Tiirkiye’de ne derece sorunlara
care olacagi onemli bir sorunsaldir. Sosyal Bilgiler toplumsal sorunlarin ¢éziimiinde ve
etkili vatandas yetistirmede bir vitamin mi, agr1 kesici mi yoksa antibiyotik islevi mi

gormektedir? Bu soru yapilan yiiksek lisans tezleriyle irdelenmekte, yapilandirmact
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dgrenme anlayisina dayali Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin ne derece etkili
oldugu belirlenmeye calisilmaktadir. Bu arastirmada da Tiirkiye’nin en geri kalmis ili
olan Hakkari’de yapilandirmaci 6grenme anlayist dogrultusunda hazirlanan Sosyal

Bilgiler Dersi Ogretim Programinin uygulanabilirligi ve islevselligi sorgulanacaktir.
2.4 Davrams¢i ve Yapilandirmaci (")grenme Anlayislarinin Karsilastirilmasi

Ogrenmeyi aciklamak gecmisten giiniimiize bilim insanlarmin en biiyiik amaglarindan
biri olmustur. Temel siniflamanin davranis¢1 yaklasim ve bilissel yaklasim olmak {izere
iki ana gruplama seklinde yapildigi goriilmektedir. Davranisgilara gore 6grenme, uyarici
ile tepki arasinda kurulan bir bag, aliskanlik ve bitisiklik olarak agiklanmaktadir.
Bilisselciler ise 6grenmeyi, bilgi, bekleyis, sema, ilkeler ve kavrama gibi kavramlarla
aciklamaktadirlar. Davraniggilara gore pekistirme 6grenme igin gereklidir. Pekistirme
uyarict tepki bitigikliginin  6grenilmesini saglar. Bilisselcilere gdére Ogrenme
pekistirmeden bagimsiz olur. Pekistirme 6grenme hakkinda bilgi saglar. Davraniscilar,
davranigsal deneme yanilmayi vurgularken, biligselciler bilis ve diisiinme iizerinde
dururlar. Ogrenenler problem hakkinda i¢ goriisel ¢oziim buluncaya kadar diisiiniirler.
Davraniggilara gore gozlenebilen davranislara iliskin egitim durumlari diizenlenirken
biligselcilere gore gozlenemeyen problem ¢ézmeye diisiinmeye dayanan etkinlikler
vardir (Yanpar, 2012). Davranis¢1 yaklasim oOgrenmenin her boyutuna agiklik
getirememistir. Davranis¢i kuramin bu eksikligi bilissel kuramlarin ortaya ¢ikmasina
neden olmustur. Davramig¢1 yaklasimin sekillendirdigi 6gretim siirecinden gegen
bireylerin, degisen diinyaya diisiinen, arastiran, elestiren, sorgulayan, yaratici sekilde
tireten bir birey olarak katilmalar1 miimkiin goriinmemektedir. 1970’1lere kadar oldukca
etkili olan davraniggr yaklasim bu tarihten sonra yogun elestirilere ugramis ve
egemenligini kaybetmeye baslamistir. Bu elestiriler genel olarak, yaklasimin yalnizca
gozlenebilir ozellikler {izerinde durmasi, 6grenmeyi uyarici-tepki baginin olugmasina
indirgemesi ve pekistireclere asir1 vurgu yapmasi, davranigt baglamindan kopuk olarak
aciklamaya calismasi, 6grenme siirecinde 6greneni edilgin olarak gérmesi ve hayvan
deneylerinin sonuglarini insana genellemesi konularina yoneliktir (A¢ikgoz, 2004). Tim
bu elestiriler ile birlikte bilgi ve bilime iliskin epistemolojik varsayimlarin degismesi
egitimde de yapilandirmacilik, tam 6grenme, bireysellestirilmis 6grenme, beyin temelli

ogrenme, isbirlikli 6grenme gibi pek ¢ok yeni yaklasimin ortaya ¢ikmasini saglamistir.
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Biligsel yaklagimin bir tlirevi olarak goriilen yapilandirmaci 6grenme yaklagimi; 20.
yiizyilda egitim bilimcilerin tizerinde ¢okc¢a durdugu ve bilimsel ¢alismalar yaptig1 bir
ogrenme yaklasimi olmustur. Ulkemizde ise dzellikle 2004 yilindan sonra Milli Egitim
Bakanligi’nca hazirlanan Ilkdgretim ve Ortadgretim programlarinin merkezinde yer
almas1 ile yapilandirmaci Ogrenme yaklasimi egitim bilimcilerin oldukca ilgisini
¢cekmistir.

Yapilandirmacilik egitimde, olusturmacilik, yapisalcilik, kuramcilik vb. gibi cesitli
bi¢imlerde adlandirilmaktadir. Yapilandirilmacilik, gergege nesnel (objektivist)
yaklasan pozitivist paradigmanin karsisina, ona zit yeni bir paradigma olarak ortaya
cikmistir. Bu yeni paradigmaya gore, bilgi; kesfedilmek, ortaya cikarilmak yerine,
yorumlanildigint  ve olusturuldugunu varsayar (Yildinm ve Simsek, 2006).
Yapilandirmacilikta bilgiyi yapilandirma gereksinimi, bireyin c¢evresiyle etkilesimi
sirasinda gegirdigi yasantilardan anlam ¢ikarmaya c¢aligirken ortaya ¢ikar. Birey iginde
yasadigt c¢evreyle ve yasantilarinin getirdigi sikintilarla bas etmek icin bilgiyi
yapilandirmalhidir (A¢ikg6z, 2006, s. 61).

Yapilandirmact yaklasimi 6grenme ve Ogretme agisindan ele aldigimizda
yapilandirmaci 6grenme ve yapilandirmact 6gretim kavramlari karsimiza ¢ikmaktadir.
Ancak yapilandirmacilik, 6grenmenin nasil oldugu konusunda agiklama getiren bir teori
oldugu icin odak noktast da “bilginin edinimi” olmustur (Diindar, 2010).
Yapilandirmacilifin diger yaklagimlardan en 6nemli farki bilgiyi agiklama bigimidir.
Yapilandirmacilara gore bilginin dogrulugundan g¢ok kullanisliligi 6nemlidir. Birey,
bilgiyi isine yarar big¢ime doniistiriir ve kullanir (Erden ve Akman, 2006).
Yapilandirmaci 6grenme anlayisina gore bilgi, 6grenenin deger yargilar1 ve yasantilari
tarafindan tretilir. Bilgi, konu alanina bagl olarak degil, bireyin yarattig1 ve ifade ettigi

sekilde yapilandirilarak var olur. (Kaptan, 2000, akt: Yildirim, 2006).

Yapilandirmaci 6grenme, 6grencilerin aktif sekilde bilgiyi olusturmasi, yorumlamasi ve
on bilgilerine gore yeniden organize etmesi inanci lizerine temellenmistir. Bu akici
zihinsel dontisiimler, &grencilerin egitim yasantilari ile mevcut bilgiler, kiiltiirel ve
sosyal durumlar1 bagdastiginda olugsmaktadir. Durumsal 6grenme, gercek yasamla i¢ ige
o0grenme vardir. Bu durumda fikirler olusmakta ve diger etkileri anlamaya yardimc1
olmaktadir. Boylece dgrenci aktif olmaktadir ve bilgi bireysel olusumlara bagl olarak

biiyiimektedir. Ogrenme-6gretme siirecine gelince, dgrencilerin bu 6grenme yollarmi
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bagdastiracak yasantilara katilimlarin1 6nermektedir. Bu gibi yasantilar, problem esasl
O0grenmeyi, sorgu aktivitelerini, konu hakkinda diistinmesini cesaretlendirerek 6gretmen
ve akranlariyla diyaloglar, bilginin ¢ok yonlii kaynaginin agiga cikarilmasmi ve
Ogrencilerin  kavrayiglarint  ¢esitli  sekillerde goOsterecek firsatlart  igermektedir

(Winschilt, 1999 akt: Yanpar, 2012 s.55).

Uzun yillar 6gretimde en kabul edilir goriis, bilginin hi¢ bozulmadan &gretenin
zihninden Ogrenenin zihnine aktarildigidir. Bundan dolayr egitimciler, bireyin
zihnindeki bilginin  ¢okluguyla ilgilenmis ve egitim aragtirmalari da bunu
gerceklestirmenin en 1iyi yolunu bulmak icin c¢aba goOstermistir. Ancak burada
egitimciler  ‘Ogretme’ Ve ‘Ogrenme’ nin ayni sey olmadigmni, egitimcinin ¢ok 1yi
Ogretebildigini ancak egitim siirecinin verimliligini ‘6grenenin ne dgrendigi’ nin
belirledigini savunmaktadirlar. Yapilandirmacilik, 6grenenin Ogrenme siirecindeki
temel roliinii agiklamaya c¢alisan bir 6grenme teorisi oldugu kabul edilir. Bilgi ve
gercegin insanin aklinin disinda olmadigi ve bilginin birey tarafindan yapilandirildig:
yani bireyin 6grenmeden birinci derecede sorumlu oldugunu savunan bir teoridir.
Yapilandirmacilik bireyin biligsel siireglere nasil wulastigini, bu siirecleri nasil
gelistirdigini ve kullandigini agiklama g¢abasi igerisindedir. Yapilandirmaciliga iliskin
farkli yaklasimlar olmakla birlikte bu yaklasimlarin ortak bazi &zellikleri oldugunu
belirten Taber (2006’dan akt: Sjoberg, 2007,5.3) Yapilandirmaci 6grenme anlayisinin
temel 6zelliklerini asagidaki gibi siralamigtir:

1. Bilgi, 6grenen tarafindan aktif bir sekilde yapilandirilir, pasif bir bicimde disaridan
alinmaz. Ogrenme, dgrenen tarafindan yapilan bir seydir, 6grenene empoze edilen bir
sey degil.

2. Ogrenenler, dgrenme siirecinde birgok konuda daha énceki bilgileriyle katilirlar.

3. Ogrenenler, diinya hakkinda kendi fikirlerine sahiptirler, fakat ayn1 zamanda fikirleri
arasinda benzerlikler ve ortak Oriintiiler vardir.

4. Bu fikirler siklikla, kabul edilen bilimsel bilgi/gelismelere aykiridir ve bazilari
degisime karsi inatg1 ve zor olabilir.

5. Bilgi kavramsal yapilar olarak beyinde temsil edilir ve ayrintilariyla bunlar
bigimlendirmek ve tanimlamak miimkiindiir.

6. Ogretim, dgrenenin mevcut fikirlerini degistirmek ya da bunlarla bas etmek istiyorsa

bunlar1 6nemsemelidir.



22

7. Bilgi bir taraftan kisisel ve 6zel olmasina ragmen 6grenenler bilgilerini kiiltiirel ve
dilsel bir gevre i¢inde fiziksel diinya ile etkilesim ve sosyal ortamlardaki isbirligi
yoluyla yapilandirirlar.

Yapilandirmact 6grenme kuraminin 6grenme Oretme siirecindeki sahip oldugu yapi,
geleneksel Ogrenme Ogretme siirecinin  dayandigi davranigg¢ilik  kuraminin terk

edilmesiyle egitimde koklii degisimleri beraberinde getirmistir. Ogretmen ve dgrenci

rollerinin  de8ismesi,  O0grenme  slrecinin  planlanmasi,  yiiriitilmesi  ve
degerlendirilmesine kadar birgok faktorii etkilemis ve degistirmistir. Ozellikle
yapilandirmacilik  yaklagiminin  eg§itim programlarinda yer almasindan sonra,

programlarin amaci, igerigi, egitim durumu ve degerlendirme asamalarinda degisiklikler

olmustur. Davranis¢1 6grenme yaklasimina gore hazirlanmis program ve yapilandirmaci

O0grenme yaklasimina dayali program arasindaki farklar asagida Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Davranis¢ilik ve Yapilandirmacilik Karsilastirilmasi

Davramigcilik

Yapilandirmacilik

Tek dogru ya da tek gercek vardir. Ogrenme
distan etkilerle (pekistirme, tekrar) elde edilen
bir sonugtur.

Birgok anlam ve bakis agis1 vardir. Ogrenme, insan
zihninde eski ve yeni bilgilerin yapilandirilmasi
sonucu olusur.

Daimicilik ve Esasicilik felsefi akimlarina
dayanir. Ogrenen dis uyaricilarin pasif
alicisidir.

[lerlemecilik ve yeniden kurmacilik felsefi akimlarina
dayanir. Ogrenen, uyaricilarin 6zlimleyicisi ve
davraniglarin aktif olusturucusudur.

Ogretmen dgrencilerin diisiinmelerine
yardimet olur. Sokratik yontemi kullanir.

Ogretmen problem ¢dzme ve bilimsel arastirmalarda
yol gostericidir.

Bireyin zihinsel gelisime yarimci olmak, {istiin
zekali kisileri egitmek amacgtir.

Demokratik ve sosyal yasami gelistirmek, toplumu
yeniden yapilandirmak esastir.

Klasik konular, edebi ¢6ziimlemeler, Temel
konular

Egitimde firsat esitliginin yeniden
kavramsallastiriimasi

Bilgi bireyden bagimsiz olarak vardir.

Bilgi birey tarafindan yapilandirilir.

Egitim programi tiimevarim yoluyla ve temel
becerilere agirlik verilerek islenir. Hedeflerin
davranigsal tanimi yapilir.

Egitim programi tiimdengelim yoluyla ve temel
kavramlara agirlik verilerek islenir, 6grenci
sorunlarina gore program yonlendirilir. Genel hedefler
belirlenir.

Ogretmenler 6grenci basarisini ve dgrenmesini
degerlendirme i¢in sorulara kesin ve tek dogru
cevap beklerler.

Ogretmenler 6grencilerin belli bir konudaki goriis ve
fikirlerini anlamak i¢in ugrasirlar.

Sart kosulanlara gore davranis degisikligi
olmalidir.

Bilginin i¢ yiiziinii anlamaya dayali kisisel kesfetme
gerceklesmelidir.

Ogrenciler, dgretmenin bilgiyle dolduracag,
“bos

kiipler” konumundadirlar.
gozlenmelidir.

Davranis

Ogrenciler kendi dgrenmelerinden sorumludur,
cevreden edindikleri bilgilere kendi zihinlerinde anlam
verirler ve boylelikle 6gretimde aktiftirler. Zihinde
etkinlik 6nemlidir.

Hedeflerin asamal1 siniflandirmas yapilir.

Hedeflerde siniflama yoktur.
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Hedef ciimleleri belirli kaliplardadir Esnek hedef climleleri yazilir.

(bilgisi,becerisi).

Ogretmenler dgrencilere bilgiyi aktaran Ogretmenler 6grenme siirecinde bir 6grenen olarak

kaynak durumundadir. Bilgi davraniglarla ogrencilerle karsilikli etkilegsime girer ve 6grenme

gosterilir. ortamini diizenler. Gergek ve bilgi 6grenenler
tarafindan goriis ve deneyimlerine dayali olarak
yapilandirilir.

Davraniglar O6grenme iriiniini dile | Hedefler 6grenme siirecine doniik olmalidir.
getirmelidir.

Egitim programlari ile ilgili etkinlikler ders Egitim programlari ile ilgili etkinlikler, genis 6l¢iide
kitaplariyla sinirhdir. birincil derecedeki kaynaklara dayanir.
Hangi konu alanryla ilgili olarak Ogrenilmek istenilene belirli sinirlar konulmaz.

gerceklestirilecegi belirtilir.

Karmagik davraniglar uyarici -tepki birimlerine | Karmagik diisinceleri olugturan birimleri ige bakis

gore incelenir. yontemleri ile inceler.

Onceden hazirlanmis  bir 6gretim programmna | Ogretim siirecinde 6grencilerin istekleri, ihtiyaclari ve
siki sikiya baglilik s6z konusudur. Hedefler cesitli konularla ilgili sorulari genis yer tutar. Hedefler
onceden 6grenenler icin belirlenir. Ogretmen ve 0grencinin ortak karari ile belirlenir.
Ogrenenin ne 6grenecegi iizerinde durulur. Ogrencinin nasil dgrenecegi iizerinde durulur.
Ogrenci degerlendirilmesi tamamiyla Degerlendirme, 6gretim siirecinden ayr1 degildir.
Ogretimden Ogretim devam ederken &gretmen gozlemleri veya
ayr1 bir siireg olarak algilanir ve genellikle 6grenci ¢alismalarinin toplanmasi ile gergeklestirilir.

program sonunda testlerle gerceklestirilir.

(Ozden, 2003, s. 67; MEB101, 2007, s. 38; Dilaver ve Tay, 2008, s. 100 101;Demirel, 2010, s.26)

Solomon’a gore (1995) yapilandirmaci felsefenin bilgiye ve 6grenmeye bakis agisindaki
farkliliklar, davraniggr kuramin etkisindeki geleneksel programlarin degismesine neden
olmustur. Egitim programinin merkezinde 6grencinin olmasi; 6grenme hedeflerinin
stirece dayal1 ve st diizey 6grenmeye yonelik olarak belirlenmesini, 6grenme igeriginin
ogrencilerin ilgilerine dayal olarak ve gercek yasamla baglantili olmasini, 6grenme,
ogretme ve degerlendirme etkinliklerinin  6grenenle  birlikte  planlanmasini,
uygulanmasini ve degerlendirilmesini gerektirmektedir. Yapilandirmaci yaklasimda her
ogrencinin ayn: hedefleri kazanmasini saglamak yerine, iist diizey diisiinme becerilerine
yonelik hedefler tizerinde durulmaktadir. Yapilandirmaci egitim programlarinda tiim
Ogrenenler icin ayni hedefleri saptama ve hepsinin bu hedeflere ayni diizeyde
ulasmasini bekleme yaklasimindan vazgecilmistir (Akt: Ko¢ ve Demirel, 2004).
Yapilandirmact 6grenme kuramcilarina gore toplum siirekli degistigi i¢in egitim
programlar1 da degismelidir. Bir egitim programinda kiiltiirel mirasin aktarilmasina
dogrudan kars1 ¢cikmamakla beraber, kiiltiir ve uygarliklarin elestirel olarak incelenmesi
gerektigi  vurgulanir. Egitim acisindan okullarin, sorunlarin analiz edildigi,
yorumlandigr ve degerlendirildigi yerler degil, bu sorunlara ¢6ziim Onerilerinin

retildigi, gerektiginde 6gretmen ve Ogrencinin de eyleme gectigi yerler oldugudur
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(Erden, 2004, s. 133). Yapilandirmaci anlayis dikkate alinarak hazirlanan yeni
programin 1998 programindan ayrildigi noktalarin basinda 6grencilerin  kendi
yasantilarindan yola ¢ikarak bilgiyi yapilandirmasi gelmektedir. Asagida 1998 ve 2004
yillarinda uygulamaya gecen Sosyal Bilgiler ders programlarmin bir karsilastiriimasi
sunulacaktir.

2.5 1998 ve 2004 flkoégretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin
Karsilastirilmasi

21.ylizy1l hayatin her alaninda ¢ok hizli, biiyiik degisim ve doniisiimlerin yasandigi,
Heracleitus’un “Degismeyen tek sey degisimin kendisidir.”s6ziinii kanitlayan bir ylizyil
olmustur. Bu degisim ve doniisiimlerden etkilenen alanlardan biride egitimdir. Biitiin
diinyay1 etkileyen kiiresellesme, ¢ok kiiltiirlillik, enformasyon, revizyon gibi
kavramlarin egitim sistemlerine yansimalar1 goriilmektedir. Pozitivist Felsefe ve
Davranis¢1 egitim yaklagimina dayali egitim sisteminden Postmodern Felsefe ve
Yapilandirmaci yaklasima dayali egitim sistemine gegilmistir. Son yillarda diinyanin
bir¢ok iilkesinde program gelistirme c¢alismalart baslamis, pek c¢ok iilke egitim
programlarinda diizenlemeler yapmistir. Bilgiye ulasmanin kolay ve hizli olmasi,
bilginin ¢ok ¢abuk degismesi egitim sistemlerinde koklii degisikliklere neden olmustur.
Caga ayak uydurmak, cagi yakalamak, ongoriillemeyen ve degisen ihtiyaclara cevap
verebilmek, yenilesme arzusu egitim programlarinin giincellenmesi ihtiyacim
dogurmustur. Bilim ve teknoloji, sosyal yapi, aile ve is hayat1 gibi alanlarda meydana
gelen degisiklikler, Tiirk toplumunun ihtiyaglarini ve Tiirk Milli Egitiminin amaglarini
etkilemistir. Bu etkileme, egitim sisteminde diizenlemeler yapilmasini gerekli kilmistir.
Ulkemizde de egitimde reform trendine paralel olarak Ogretim programlar
giincellenmistir. Bu gelismeler Sosyal Bilgiler 6gretimini de yeniden yapilandirmaya
zorlamistir. 1990’11 yillara gelindiginde Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler 0gretimi tam
anlamiyla geleneksel yaklasim ve yontemlerle yiiriitiiliiyordu. Bundan dolay1,1998
yilindan itibaren, diinyadaki gelismeler géz Onilinde bulundurularak, yogun program
gelistirme ¢alismalart baglamistir. Bu ¢alismalar 2005 yilinda {irtin vermistir. Nitekim
MEB tarafindan pilot illerde uygulanip verimli oldugu sonucuna varilan yeni 4-
5.Smiflar Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, 2005-2006 6gretim yilindan itibaren biitiin
illerde uygulamaya konmustur. Bu programin gelistirilmesinde tematik Ogrenme,

problem ¢o6zme ve igbirlikli 6grenmeye vurgu yapan sosyal yapilandirmacilik esas
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almmustir (Oztiirk, 2012). Yapilan Milli Egitim suralarinda ve benzer platformlarda
ogretim programlarinin 6grenciyi merkeze alacak sekilde yeniden diizenlenmesine
ihtiya¢ oldugu belirlenmistir. Tiim bu ihtiyaglar dogrultusunda diinyada yasanan
gelismelere paralel olarak, 6gretim programinda yeni yaklasimlar dikkat ¢cekmistir. Bu
nedenle program davranis¢1 yaklasimdan uzak, bireyin deneyimlerini ve bilginin
niteligini dikkate alarak, yasama etkin katilimini, dogru karar vermesini, problem
¢ozmesini destekleyen ve gelistirici bir yapilandirmay: Onemseyen bir gelisim
gostermektedir. Bir toplumun can damarlarindan birisi sliphesiz egitim sistemidir.
Egitim sistemi ise Ogretmen, Ogrenci ve Ogretim programi gibi li¢ temele
dayanmaktadir. Genel olarak egitim sistemindeki yeniden yapilanma g¢alismalari ve
politikalar1 Ogretim programlarina odaklanmaktadir. Cilinkii Ogretim programu,
ogrenilecek konu alanlar1 ve disiplinleri agikladigi gibi; programin uygulanmasinda,
egitim sisteminin diger onemli &geleri olan Ogrenci ve Ogretmenlerin gorev ve
sorumluluklarin1 da tanimlamaktadir (Korkmaz 2005: 249).

1998 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi davranisg1 yaklasima gore olusturulmustur.
2004 Sosyal Bilgiler yeni programi ise yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanmis olup,
bu programda eski programdan farkli olarak 6grenmeyi 6grenme On plana ¢ikmaktadir.
Yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin temel degisikligi yapilandirmaci anlayisa
gore hazirlanmis olmasidir. Bilgiye ezber yoluyla ulasan, pasif, tiiketici bireyler yerine
deneyimlerden faydalanarak kendi bilgilerini iireten ve yasama aktif katilan bireyler
olarak yetistirilmeleri hedeflenmektedir. Uygulamaya konulan programla birlikte Sosyal
Bilgiler egitiminde 6grenci merkezli bir anlayis getirilmeye calisilmistir. Bireylerin
hizla degisen bilgi toplumuna katilmasi, beceriler kazanmas1 amaglanmistir.1998 Sosyal
Bilgiler Ogretim Programin1 2004 Sosyal Bilgiler Ogretim Programindan ayiran temel
nokta “bilgiyi” bakis acisidir. 2004 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin dayanagi olan
yapilandirmaci yaklagim bilginin yapilandirilmasini, 6grencinin kendi yasantisi yoluyla
bilgiye anlam yliklemesini, bilgiyi yapilandirma noktasinda da sorgulama, arastirma,
inceleme gibi yontemlere bagvurmayr temel almaktadir. 1998 programi biitliinii ve
toplumu temele alirken, 2004 programi pargay1 ve bireyi temele almaktadir. Yenilenen
Sosyal Bilgiler Programi davranis¢i yaklagimi temel alan 1998 programina gore birgok
farkliliga sahiptir. Bu farkliliklar sdyle siralanabilir; Ogrencilerin bilgiyi kendi

yasantilarindan yola ¢ikarak, yine kendisinin yapilandirmasimi hedeflemektedir.
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Arastirma, sorgulama ve liretmeye dayanan 6grenme yasantilarinda Ogretmenin yol
gosterici rolii, programin uygulanabilir olmasinin baslica dayanagidir. Ogrenme
Ogretme siiregleri yapilandirilmis 6rnek etkinliklerle yonlendirilmistir. Etkinlikler ¢evre
ve okul kosullarina, 6grenci bilgi ve yeteneklerine gore c¢esitlendirilerek 6grencilerin
kazanimlara ulagmasmi destekler. Etkinlik temelli 6grenmede, 6grencileri isbirligi
yaparak birbirlerinden 6grenme firsati bulabilmektedirler. Ayrica etkinlikler sonunda
iirettiklerini sinifta arkadaslarina sunarak bir seyleri basarmanin hazzini1 yasayabilmekte
ve 0z giiven kazanabilmektedirler. Ogrenme yasantilar1 daha katilimei bir ortam
olusturdugu i¢in demokratik okul yapisinin olusumuna ve demokrasi kiiltiiriiniin
yerlesmesine daha fazla katkida bulunmaktadir. Ogrenci-aile, aile-okul yakinlasmasini

daha fazla saglayacak bir yapidadir (www.meb.gov.tr). 1998 programinda biitiin

ogrenciler aym yontemlerle 6grenmeye yonlendirilmektedir. Ogrenme stillerindeki
farkliliklar  dikkate almmamaktadir. Ogrencilerin  kisilik gelisimlerinden ¢ok
biligsel/zihinsel gelisimi 6n plana ¢ikarilmigtir. 2004 programinda ise bireysel
farkliliklar nedeniyle her 6grencinin farkli zeka alanlarinda ve farkli 6grenme stillerini
kullanarak daha iyi 6grenebilecegi varsayimi benimsenmistir. Bireylerde aranan temel
degerler ve kisisel nitelikler (0zsaygr ve Ozgliveni yiiksek, sabirli, hosgoriili,
yardimsever, yenilige agik) vurgulanmuistir (MEB, 2004). 1998 Ilkogretim Sosyal
Bilgiler Programi'nda Vatandashik Aktarimi Olarak Sosyal Bilgiler anlayis1 etkisini
hissettirmektedir. 1998 programinda yer alan “yurttaglik aktarimi olarak Sosyal Bilgiler
dersinden beklenen, toplumun inang ve degerlerini gen¢ kusaklara aktarmasidir.
Ogrencilerden yorum yapmadan yasadiklar1 tolum i¢in uygun goriilen kurallara itaat
etmeleri beklenir. Bu yolla 6grencilere, toplumca kabul goren ortak inanglar ve
deneyimler sorgulanmadan kesin dogrular olarak aktarilir. Ogrenciler gercekleri,
aciklama ve diiz anlatim yoluyla Ogretmen kaynagindan ders kitab1 aracilifiyla
ogrenirler” (Barr, Barth ve Shermis, 1977). 2004 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda diger programlardan farkli olarak, Sosyal Bilimler olarak Sosyal Bilgiler
ve yansitict inceleme alani olarak Sosyal Bilgiler anlayisi benimsenmis; her iki
yaklagim biitiinlestirilerek kullanilmigtir. Aslinda, Sosyal Bilgiler Programi’nin
‘vatandaglik aktarimi olarak Sosyal Bilgiler’ yaninda, ‘Sosyal Bilimler olarak Sosyal
Bilgiler’ ve ‘yansitici diisinme olarak Sosyal Bilgiler’ yaklasimlarini da dnemsedigi

goriilmektedir. Ornegin, programda, dgrencilerin bir tarihgi gibi sdzlii tarih galigmasi
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yapmasini ya da bir arkeolog gibi bir buluntuyu incelemesini isteyen etkinliklere yer
verilmistir. Ayn1 zamanda, Ogrencilerin problem ¢6zmeye dayali etkinliklerle cesitli
sorunlar1 ¢dzmeleri beklenmektedir (Yasar, 2005). 2004 Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’nin diger programlardan farkli olarak disiplinler arasi yaklasim temel alinarak
hazirlandig1 goriilmektedir. Ayrica, genisleyen program anlayisi yerini sarmal program
anlayisina birakmis ve disiplinler arast program deseni g¢ergevesinde iiniteler
olusturulmustur. Igerik, sadece tarih, cografya ve vatandashk bilgisi egitimi ile
sinirlandirilmamis; Sosyal Bilimler kapsamindaki tiim disiplinlerin 6gretimine yonelik
etkinliklere yer verilmistir. Ayrica, bu programda Onceki programlarda yeterince
dengelenmeyen ulusal-evrensel dengesinin kurulmaya calisildigi sdylenebilir. 2004
oncesi Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinda igerik, konular ve alt konular
bi¢giminde yer alirken; 2004 Programinda 6grenme alanlari dogrultusunda olusturulan
tiniteler ve lnitelerdeki kazanimlar1 gerceklestirmeye yonelik etkinlikler bi¢ciminde yer
almistir. Ayrica, 1998 Programinin igerigine bakildiginda, Tarih ve Cografya
disiplinlerinin agirlikli oldugu goriiliirken, 2004 Programi’nin iceriginde ise, Tarih ve
Cografya agirliginin ortadan kalktigi ve Sosyal Bilimlerin farkli disiplinlerinin grenme
tiniteleri igerisinde yer aldig1 goriilmektedir (Yasar, 2005).

1998 programinda dogrudan gozlenebilen hedef ve davraniglar dogrultusunda
birbirinden bagimsiz pek c¢ok iinite yer almakta d6grencilerin tlimiiniin ayn1 yontemlerle
ogrenmesi beklenmektedir. Bu durumda &grencilerin bilimsel gelisimleri 6n planda
tutulmakta, kisilik gelisimi ve eglenme ihtiyaci ise goz onilinde bulundurulmamaktadir.
2004 programinda ise dogrudan gozlenebilen davramiglarla beraber dolayli yoldan
gozlenebilen beceri, tutum ve degerleri de dikkate alan kazanimlar, bireysel
farkliliklarin getirdigi farkli zeka alanlarina ve 6grenme stillerine uygun alarak yer
almistir. Ayrica 6grencilerde gelistirilmesi gereken bazi deger ve tutumlar 6n planda
tutularak, 6grenme siirecine aktif katilim yoluyla 6grencinin eglenme ihtiyacini da

doyurmasi amaglanmistir (MEB, 2004).
2.6 2004 Sosyal Bilgiler Ogretim Program

Sosyal Bilgiler dersinin amaglarina ulasmasi icin, ¢agin gereklerine uygun, yeni
anlayislar cergevesinde hazirlanmis, 6grenme faaliyetlerine dgrenci katilimlarma izin

veren programlara ihtiya¢ duyulmustur. 1990’1 yillara gelindiginde Tiirkiye’de Sosyal
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Bilgiler 6gretimi tam anlamiyla geleneksel yaklasim ve yontemlerle yiiriitiilityordu.
Bundan dolayi, 1998 yilindan itibaren, diinyadaki gelismeler g6z Oniinde
bulundurularak, yogun program gelistirme ¢alismalar1 baslamistir. Bu ¢alismalar 2005
yilinda iirlin vermistir. Nitekim MEB tarafindan pilot illerde uygulanip verimli oldugu
sonucuna varilan yeni 4-5.smiflar Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, 2005-2006
Ogretim yilindan itibaren biitiin illerde uygulamaya konmustur. Bu programin
gelistirilmesinde tematik 6grenme, problem ¢6zme ve igbirlikli 6grenmeye vurgu yapan
sosyal yapilandirmacilik esas almmistir.(Oztiirk, 2012). 2005-2006 egitim-dgretim
yilinda pilot okullarda uygulanmaya baslanan Sosyal Bilgiler Ogretim Programi yapilan
baz1 degisiklerle 2006-2007 egitim-6gretim yilindan itibaren tiim 6. sinif ve 2007-2008
egitim-6gretim yilindan itibaren de tim 7. siniflarda uygulamaya konulmustur. MEB
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yeni programinin hazirlanmasimin gerekgesi

su sekilde belirtilmistir:

“Tiim diinyada bireysel, toplumsal ve ekonomik alanda yasanmakta olan
degisimi ve geligimi, tilkemizde de demografik yapida, ailenin niteliginde, yasam
bicimlerinde, tiretim ve tiiketim kaliplarinda, bilimsellik anlayisinda, toplumsal
cinsiyet alaminda, bilgi teknolojisinde, is iliskileri ve ig giiciiniin niteliginde,
yerellesme ve kiiresellesme siire¢lerinde gérmek miimkiindiir. Tiim bu degigim ve
gelisimleri egitim sistemimize ve programlarimiza yansitmak bir zorunluluk
haline gelmistir. Hazirlanmis olan program, diinyada yasanan tiim bu
degisimler ve gelismelerle birlikte, Avrupa Birligi normlarmm ve egitim
anlayisini, mevcut programlarin degerlendirmelerine iligkin sonuglart ve ihtiyag

analizlerini dikkate almaktadir.”(MEB,20006).

Ata’ya gore (2007); 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin temel yaklasimi,
bilgiyi iliretmek ve kullanmak i¢in gerekli beceri, kavram ve degerlerle Ogrenciyi
donatarak etkin bir Tiirkiye vatandasi yetistirmektir. MEB 2005 Sosyal Bilgiler Dersi

Ogretim programinin temel yaklasimini su sekilde agiklamustir:

“Intivaclar dogrultusunda diinyada yasanan gelismelere paralel olarak 6gretim
programlarinda yani yaklasimlar dikkat ¢eker duruma gelmistir. Bu nedenle
program, tiimiiyle davranmig¢i yaklagimlardan ote, bilginin tasidigi degeri ve

bireyin var olan deneyimlerini dikkate alarak, yasama etkin katilimini, dogru
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karar vermesini, sorun ¢ozmesini destekleyici ve gelistirici bir yaklasim
dogrultusunda yapilandirmayr o6nemseyen bir gelisim gdostermektedir. Bu
vaklasimla ogrenci merkezli, dolayisiyla etkinlik merkezli, sosyal bilgiler
agisindan, bilgi ve beceriyi dengeleyen, ogrencinin kendi yasantilarint ve
bireysel farkliliklarim dikkate alarak ¢evreyle etkilesimine olanak saglayan yeni
bir anlayis yasama gegirilmeye ¢alisiimaktadir.”(MEB, 2005).
Programin vizyonu ise su sekilde belirtilmistir;

“21. yiizythn ¢agdas, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarint benimsemis, Tiirk tarihini
ve kiiltiiriinii  kavramis, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan
haklarina saygili, yasadigi ¢evreye duyarll, bilgiyi deneyimlerine gore
yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam i¢inde olusturan, kullanan ve diizenleyen
(elestirel diistinen, yaratici, dogru karar verem), sosyal katilim becerileri
gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi iiretirken kullandiklar: yontemleri
kazanmis, sosyal yasamda etkin, iiretken, haklarini ve sorumluluklarini bilen,

Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaglarin yetigmektir.”

Sekil 1: 2004 Sosyal Bilgiler Programinin Ogeleri
| GENEL AMACLAR |

BECERI <:>. KAVRAM {——> DEGER

| OGBENME ALANI |

| . UNITE . |

| KAZANIM |
— =

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin temel 6gelerini; Genel amaglar, beceriler,
kavramlar, 6§renme alanlari, iiniteler, kazanimlar olusturmaktadir. Yeni Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi kazanim, 6grenme alani, beceri ve deger dgretimi, etkinlik,
iliskilendirme, ara disiplinler gibi ¢ogunlugu yeni bir terminoloji glindeme
getirmektedir. Genel amaglar basligi Sosyal Bilgilerin amaglari olup, hazirlanan Sosyal

Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin genel amaglari su sekilde belirtilmistir:
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1. Ozgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal dzelliklerinin; ilgi, istek ve yeteneklerinin
farkina varir.

2. Turkiye Cumhuriyeti vatandas1 olarak, vatanini ve milletini seven, haklarini bilen ve
kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, ulusal bilince sahip bir vatandas olarak
yetisir.

3. Atatiirk Ilke ve Inkilaplarmin, Tiirkiye Cumhuriyetinin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve cagdas degerleri yasatmaya
istekli olur.

4. Hukuk kurallarinin herkes icin baglayict oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin yasalar
oniinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilir.

5. Tiirk kiiltiiriinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve siiregleri kavrayarak, milli bilincin
olugsmasini saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul eder.

6. Yasadigi ¢evrenin ve diinyanin cografi 6zelliklerini taniyarak, insanlar ile dogal ¢evre
arasindaki etkilesimi agiklar.

7. Bilgiyi uygun ve cesitli bicimlerde (harita, grafik, tablo, kiire, diyagram, zaman seridi
vb.) kullanir, diizenler ve gelistirir.

8. Ekonominin temel kavramlarini anlayarak, kalkinmada ve uluslararasi ekonomik
iligkilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.

9. Meslekleri tanir, ¢aligmanin toplumsal yasamdaki dnemine ve her meslegin gerekli
olduguna inanir.

10. Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar, nesneler,
olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirler, degisim ve siirekliligi
algilar.

11. Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam iizerindeki etkilerini
kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanir.

12. Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretmede
bilimsel ahlaki gozetir.

13. Birey, toplum ve devlet arasindaki iliskileri agiklarken, sosyal bilimlerin temel
kavramlarindan yararlanir.

14. Katilimin 6nemine inanir, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢6ziimii i¢in kendine 6zgii

goriisler ileri stirer.
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15. Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarmin
tarihsel siiregleri ve giliniimiiz Tiirkiye’si lizerindeki etkilerini kavrayarak yasamini
demokratik kurallara gore diizenler.

16. Farkli donem ve mekanlardaki toplumlararasi siyasal, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
etkilesimi analiz eder.

17. Insanhigin bir parcasi oldugu bilincini tasiyarak, iilkesini ve diinyay1 ilgilendiren
konulara duyarlilik gosterir. (MEB, 2006)

Sosyal Bilgiler dersinin genel amaglari incelendiginde, 6grenmeyi sorgulayan, arastiran,
elestiren, bilgiyi iireten ve onceki 6grendikleriyle birlestirebilen; sevgi, saygi, hosgorii
sahibi; grup etkinliklerinde aktif rol alabilen, birlikte ¢alisma duygusu gelismis bireyler
yetistirmek gibi Ozelliklerin kazandirilmasina doniik ¢aba igerisinde olundugu
goriilmektedir. Bunlarin yani sira ilkogretimin amaglari arasinda yer alan 6grenciyi
hayata hazirlamak, Sosyal Bilgiler dersinin istlendigi rollerle daha etkin bir bigimde
gerceklestirilebilir (Giiven ve Gliven, 2009). Yeni program bilginin kazanilmasi1 yaninda
beceri 6gretimine de 6nem vermektedir. Beceri, “6grencilerde 6grenme siireci i¢erisinde
kazanilmasi, gelistirilmesi ve yasama aktarilmasi tasarlanan, bir is yapabilmek veya bir
konuyu isleyebilmek igin gereken yatkinlik olarak tanimlanmaktadir. Sosyal Bilgiler
Programi’nin ilkdgretim 4-8. siif diizeyinde diger derslerle birlikte ilk 9 beceriyi
(elestirel diistinme becerisi, yaratici diistinme becerisi, iletisim becerisi, arastirma
becerisi, problem ¢dzme becerisi, karar verme becerisi, bilgi teknolojilerini kullanma
becerisi, girisimcilik becerisi, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisi)
kazandirmanin yaninda, Sosyal Bilgilerin kendine 6zgii 6 beceriyi (gbzlem becerisi,
mekani algilama becerisi, zaman ve kronolojiyi algilama becerisi, degisim ve siirekliligi
algilama becerisi, sosyal katilim becerisi, empati becerisi) de kazandirmay1
amaclamakta oldugu belirtilmistir. 2004 Sosyal Bilgiler Programi’nda kazandirilmak
istenen beceriler su sekildedir (MEB, 2005):

1. Elestirel Diisiinme Becerisi 9. Tiirk¢e’yi Dogru,Giizel ve Etkili Kullanma Becerisi
2. Yaratic1 Diistinme Becerisi  10. Gozlem Becerisi

3. Iletisim Becerisi 11. Mekam Algilama Becerisi

4. Aragtirma Becerisi 12. Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi

5. Problem Cozme Becerisi 13. Degisim ve Stirekliligi Algilama Becerisi
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6. Karar Verme Becerisi 14. Sosyal Katilim Becerisi

7. Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi  15. Empati Becerisi

8. Girisimcilik Becerisi

Kavram insan zihninde anlamli hale gelen farkli obje ve olgularin degisebilen ortak
ozelliklerini temsil eden bir bilgi yapisidir (Ulgen, 2001, s.100). Kavram, benzer
nesneleri, insanlari, olaylari, fikirleri, siirecleri gruplamada kullanilan bir kategoridir
(Senemoglu, 2001,s. 513). Burada dikkati ¢eken kavram boyutunda, ortak &zellikler,
zihinsel islem, siniflandirma ve bilgiler olusturma islemlerinin yer almasidir. Bu sekilde
birey yasami boyunca kavramlar sayesinde bilgilere anlamlar kazandirmasinin yaninda,
bunlar1 diizenler ve yeni bilgilere ulasabilir. Sosyal Bilgiler Programi, bireyin
kendinden yola ¢ikarak yasadigi topluma ve diinyaya kabul edilebilir bir anlam
yiikleyebilmesinin yollarmi belirlemeye calismaktadir. “Insan kendine, hayata ve
diinyaya verdigi anlam1 “dil” araciligiyla yapilandirir, ifade eder ve bagkalariyla yine dil
ile paylasir. Bu anlamin yapilandirilmasi, dort ana evreyi icermektedir. Bu evreler
“olgu-kavram-genelleme ya da ilke-kuram” olarak belirlenebilirler. Sosyal hayati
olusturan insan deneyimlerinin biitiinliigli, bu evrelerin tek baslara ele alinmalarini
engellemektedir. Sosyal Bilgiler Programinda ne olgu, ne kavram, ne genelleme/ilke ve
ne de kuram, tek bagina ele alinmamaktadir. Denilebilir ki bu dort evre, diinyaya bakan
insanin, ona biitlinciil bir anlam verebilmesi yolunda sergiledigi hiyerarsik zihinsel
etkinliklerdir ( MEB, 2005, s. 85).

Yeni Sosyal Bilgiler programinin en 6nemli 6gelerinden biri de degerlerdir. Programda
deger “bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve devamini saglamak
ve stirdiirmek icin tiyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklar: kabul
edilen ortak diince, amag, temel ahlaki ilke ya da inan¢lar” olarak tanimlanmaktadir.

Sosyal Programin temel degerleri asagidaki gibidir

-Aile birligine 6nem verme - Adil olma - Bagimsizhik

- Bars - Ozgiirliik - Bilimsellik

- Caliskanlik - Dayanisma - Duyarlilik

- Diirtistliik - Estetik - Hosgori

- Saglikli olmay1 6nemseme - Saygi - Sevgi

- Sorumluluk - Temizlik -Vatanseverlik

- Yardimseverlik
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Sosyal Bilgiler Programinda igerik, sosyal hayatin tiim yonlerini kapsadig1 varsayilan
sekiz kategoriye ayrilmistir. Yeni program dilinde bu kategorilerden her birine“6grenme
alan1” adi verilmektedir. Dordiincii simiftan iist smiflara dogru genisleyerek ve
derinleserek stireklilik gosteren Sosyal Bilgiler dersine ait dokuz &grenme alani su

sekildedir:

1.Birey ve Toplum 5.Gilig, Yonetim ve Toplum
2.Kiiltiir ve Miras 6.Zaman-Siireklilik ve Degisim
3.Insanlar, Yerler ve Cevreler 7.Bilim, Teknoloji ve Toplum
4.Uretim, Tiiketim ve Dagitim 8.Kiiresel Baglantilar

Kazanim, “d6grenme siireci icerisinde planlanmis ve diizenlenmis yasantilar sayesinde
ogrencide goriilmesi beklenen bilgi, beceri ve tutumlar” olarak tanimlanmaktadir. Her
simif diizeyine gore degisen kazanimlarla 6grenci gelisimi hedeflenmistir. Kazanimlar
ogrencilerin  kavram Ogrenmelerini, beceriler kazanmalarini ve baz1 degerleri
edinmelerini saglayacak nitelikte diizenlenmeye calisilmistir. Kazanimlarin yapisi,
yapilandirmaci egitim anlayisinin esasini yansitmaktadir. Her bir kazanimin “beceri,
bilgi ve deger” igermesine ¢alisilmistir. Davranig¢1 yaklasimda, bilgi-beceri-deger ayri
kategoriler halinde ele alinmakta iken, yapisalci yaklasim, bunlarin her birini anlamli bir
biitiin igine yerlestirmeyi temel almistir. Onceki Sosyal Bilgiler programlarinda yer
almayan 2004 Sosyal Bilgiler Programi’nda yer verilmis diger bir 6zellik de “Ogrenme
Alanlar1”’nda, tinitelere gore verilen etkinlik 6rnekleri ve agiklamalara iliskin tablonun
aciklamalar kisminda ders igi iliskilendirme, diger dersler ile iliskilendirmelerden
bahsedilmesidir. “Programin Uygulanmas: ile ilgili Agiklamalar” boliimiiniin 8.
maddesinde (MEB, 2005); “Ogretmen, programda {i¢c tiirlii iliskilendirme ile
karsilagilmaktadir. Bunlar, {initeler arasi iligkilendirme, dersler arasi iliskilendirme ve
ara disiplinlerle iliskilendirmedir. Ayrica programa “Sosyal Bilgiler Egitiminde Olgme
ve Degerlendirme” basligi ile bir boliim eklenmis ve burada 6lgme degerlendirmenin
nasil ve hangi teknikler ile yapilacagi ayrintili olarak islenmis ve orneklere yer
verilmistir (MEB, 2005). Tablo 7'de 2004 Ilkogretim Sosyal Bilgiler Programi’nin
Giiglii ve Zay1f Yonleri belirtilmistir (Senemoglu, Giilersoy 2005).
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Tablo 3: 2004 Sosyal Bilgiler Programi'min Giiclii ve Zayif Yonleri

Giiclii Yonleri

Zayif Yonleri

Cok disiplinli ve disiplinler aras1 program
desenine gore hazirlanmasi isabetlidir.

Sinirlar belirsiz genis kapsamli tinite ve konular
yetistirilemeyeceginden eskisi gibi dershane ve
6zel 6gretmenler 6gretim programinin oniine
gecebilecektir

Esnek yapisi ile bilgi toplumuna uygun olmasi

Tiirkiye niifusunun yariya yakin kismi1 halen
tarim toplumudur, sanayi toplumu agamasi
tamamlanamamustir, bilgi toplumu diizeyi ise
biiyiik kentlerde toplumun ¢ok kiigiik bir
yiizdesi tarafindan yasanmaktadir. Bilgi
toplumuna dayali yeni programin bu agidan da
topluma uygunlugu ve 6zgilinligii tartigilir.

Aktif egitim ve etkinlik tabanli, 6grenci
merkezli olusu, ¢oklu zeka kuramini dikkate
almasi.

Olgme-degerlendirme sistemi yeterince nesnel
degildir. Cesitli zeka tiplerine sahip 6grencilerin
stire¢ bazl1 degerlendirmesi i¢in 6gretmene
yardimei gelismis rehberlik hizmetleri gerektirir.

AB’ye gecis ve uyum icin olumlu nitelikler
tasimasi (Mesleklerin mobilazasyonu, 6grenci
dolasimu, egitimin uluslar aras1 ve AB
normlarma gore standardizasyonu siirecini
destekler.) Bilgiye ulasma, 6grenmeyi 6grenme,
sosyallesme, katilim becerisi, organizasyon

ve isbirligi becerilerini gelistirmesi

Kiiresellesme riizgarina uyma egilimi nedeniyle
ulusallik bilincini erozyona ugratma riski.
Ulusal vatandaslik yerine tilke disinda
sekillenen tepeden inme kiiresel vatandagslik
aktarimi niteligi. Cesitli ve zengin 6gretim
materyalleri gerektirmesine karsin bunlarin
temin edilmesi ve hazirlanmasi i¢in altyapi
yetersiz. Ders kitaplarina ek olarak diger
Ogretim materyallerinin temini/hazirlanmasi
biiyiik dl¢lide 6gretmene birakilmigtir.

Ogrencilerin hayal giiglerini harekete gegirme
potansiyeline sahip olmasi, aragtirma,
degerlendirme, analiz etme, sorgulama problem
¢6zme vb. becerileri kazandirmasi.

Tiirkiye ¢apinda standart veya standarda yakin
bir egitim kalitesi yakalamas1 miimkiin
gorililmiiyor. Tiirkiye’de homojen olmayan
sosyo-kiiltiirel, sosyo-ekonomik ve
fiziksel/¢evresel sartlar uygulamayi ¢ok
etkileyecektir. Ozellikle birlestirilmis siniflarda
yeni programin uygulanmasi miimkiin
goriilmemektedir.

Uriinii degil siireci degerlendirir.

Etkinlikler sirasinda nereye varilacagi cok
belirsiz, ongoriilen kazanimlara ne derece
ulasilabilecegi tartigmalidir.

Ders kitabi, 6gretmen kilavuz kitab1 ve 6grenci
caligma kitabmin takim halinde hazirlanmasi
olumlu bir gelismedir.

Dersin niteligi ve ideolojik agilardan
ogretmene fazla bagimli.

Yurttaslik aktarimi yerine “Sosyal Bilimler
olarak sosyal bilgiler” ve 6grencinin kesfetme,
problem ¢6zme, ¢6ziime odaklanma ve karar
verme, bagimsiz i¢sel degerlendirmelerini
ortaya koyabilme vb. becerilerini gelistiren
“yansitic1 (Reflective) inceleme alani olarak
Sosyal Bilgiler” yaklagimlari esas alinmistir.

Deneme siiresi ¢ok kisa oldugundan sistemdeki

ogretmenlerin tamaminin adaptasyonu miimkiin
goriilmiiyor. Ogretmen yetistiren kurumlar igin

de ayn1 durum s6z konusudur.

Yeni programda 4. siniftan 8. sinifa kadar 9
O0grenme alaninin birbiri ile ortiismesi biitlinliigi
saglamak agisindan olumludur.
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2.7 Egitimde Firsat Esitligi ve Hakkéari

.....

Bir kavram olarak “Egitimde firsat esitligi” toplumun tim bireylerinin ayrim ya-
pilmaksizin, yeteneklerini en uygun bi¢cimde gelistirmede egitim hizmetlerinden esit
Ol¢iide yararlanma sansina sahip olmalar1 olarak tanimlanabilir. Geng ve Eryaman
(2005)’de yeni egitim paradigmalartyla birlikte egitimde firsat esitliginin anlaminin
degistigini ve artik egitimde firsat esitliginin yoksullara egitim sunmanin G&tesinde
anlam kazanarak bireylere yetenek ve zekalarmi optimum diizeyde gelistirme firsati
vermek anlamina geldigini, bu nedenle egitim kurumlarinin bireyin ilgi ve yeteneklerini
ortaya ¢ikarabildigi ve gelistirebildigi oranda firsat esitligini saglamis olacagini
savunmaktadir. Egitimde firsat esitligini saglamak sosyal devlet olmanin sartlari
arasinda yer almaktadir. Sosyal devletler egitimde firsat esitsizligini en aza
indirgeyebilmek icin silirekli gayret icinde olmuslardir. Sosyal devlet yapisin
benimseyen iilkeler, bunu kismen basarabilmis olsalar da, higbir zaman esitsizligi
tamamen ortadan kaldiramamislardir. Esitlik diistincesi, toplumsal ve ekonomik
gelismelere kosut olarak olgunlagsmaktadir. Genelde toplumbilimciler belli diizeylerde
de olsa, servet, gii¢, sayginlik yogunlagsmasindan kaynaklanan esitsizligin kaginilmaz
oldugunu ileri siirmektedirler. Ulkemizde egitimde firsat esitliginin &niindeki en 6nemli
engellerden birisi ekonomik kosullardir. Tiirkiye’de hukuken egitimde firsat esitligi
saglanmasina karsin, ekonomik kosullarin tiim vatandaglarin esit egitim almasina imkéan
vermemesi egitimde firsat esitligini engelleyen bir faktordiir. Kalkinmanm temel
Olciitlerinden birinin iilke vatandaslarimin  egitim durumunun niteligi  oldugu
diisiintildiigiinde, 6zellikle temel egitim cagindaki niifusun okullagsma orani ve egitim
hizmetlerinin iilke geneline ve kadin-erkek tiim vatandaslara esit bir sekilde sunumu
olduk¢a &nemli hale gelmektedir. Ulke geneline dengeli bir sekilde sunulan egitim
imkanlari, dolayisiyla iilke kalkinmasini da hizlandirmis olacaktir. Bireyler dogarken
yasalar Oniinde esit olarak dogarlar. Fakat bircok yonden esitsizlik i¢cinde yasarlar. Bu
esitsizlikler aileden ve ¢evreden kaynaklanabilmektedir. Aileden kaynaklanan
esitsizlikler ailenin egitim diizeyi ve sosyo-ekonomik yapisiyla ilgilidir. Ekonomik
acidan giiclii olan aileler ¢ocuklarinin en iy1 okullarda hatta genellikle 6zel okullarda ve
kolejlerde en iyi sartlarda egitim alabilmelerini saglarken, ekonomik agidan giigsiiz olan
aileler c¢ogu zaman c¢ocuklarinin okuldaki ihtiyaclarin1  karsilamakta bile

zorlanmaktadirlar hatta bazi aileler ¢ocuklarinin egitimini yarida kesmekte veya hig
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baslatmamaktadirlar. Tezcan’a (1994) gore, aile geliri, bir kimsenin alacagi egitimin
sadece miktarin1 degil, ayn1 zamanda c¢esidini de etkilemektedir. Yiiksek gelirli
ailelerin ¢ocuklarma daha fazla egitim verme olanaklari vardir. Ailenin ekonomik
durumu c¢ocugun alacagi egitimi etkilemektedir.  Ciinkii ekonomik olanaklarin
yeterliligi, bir 6grencinin egitim kaynaklarina daha ¢abuk ve sorunsuz yararlanmasina
sebep olmaktadir. Maddi imkéanlar, ayn1 zamanda ev yasamina da etki etmektedir.
Ogrenciye ait odanin ve diger egitim olanaklarinin varlig: ailenin ekonomik durumuyla
iligkilidir (Sarier, 2010). Cevreden kaynaklanan esitsizlikler bireyin i¢inde yasadigi
cografi konum ve toplumla ilgilidir. Bireyin i¢inde yasadigi cografi bolge egitim-
Ogretim imkanlarindan yararlanabilme derecesini olumlu ya da olumsuz etkilemektedir.
Sehirlerde yasayan bireylerin yararlandigi imkanlarin bir kismindan kdylerde yasayan
bireylerin yararlanmasi miimkiin olmamaktadir. Yine sehirlerde ve kirsal kesimde
oturanlarin yararlandigi olanaklardan yoksul kesimlerdekilerde yaralanamamaktir.
Egitimde firsat esitligini engelleyen cografi etmenler, kdyler ve kentlerde, dogu ve bati
bolgeleri arasinda egitim imkanlarinin dengelenmemis olmasidir. Kirsal alanlardaki
okullasmanin yeterli diizeye ¢ikarilamayisi, 68retmen yetersizligi ve 6gretmenlerin yurt
capinda dengeli dagilimin saglanamamasi, bina arag- gerec yetersizligi gibi nedenler
firsat esitligini olumsuz yonde etkilemektedir (Iger, 1997). Bir iilkede egitimin
yurttaglara denk olarak sunulmasinin ii¢ 6l¢iitii vardir. Bunlar; egitim programlarinda,
egitim ortamlarinda ve egitimin yurttaglara mal olusundaki esitliktir. Devlet bu dlgiitleri
yerine getirdigi siirece esitligi saglamaya calisir. Merkezi sinavlar egitim sistemimizde
hedef belirleyen bir konumdadir. Ik ve ortadgretimde verilen egitimin niteligini
belirlemek amaci ile uluslararasi diizeyde yiiriitilen 6lgme ve degerlendirmelere
Tiirkiye ilk kez 1999 yilinda Matematik ve Fen Bilgisi alanlarinda katilmistir. Sekizinci
simif diizeyinde bu uluslararas1 degerlendirmede (TIMMS), Tiirkiye 38 iilke arasinda
Matematik dalinda 31, Fen Bilgisi dalinda ise 33. sirada yer almistir. 2001 yilinda
Uluslararas1 Egitim Basarilarin1  Belirleme Kurulusu (IEA)’nin ilkokul 4. sif
ogrencilerinin okuma becerilerini degerlendirme ¢alismasinda ise (PIRLS), Tirkiye 35
katilimer {ilke arasinda ancak 28. sirada yer alabilmistir (YOK, 2006). Yine Tiirkiye
2003 yilinda, 15 yas grubu, OECD’nin matematik, fen, okuma ve problem ¢ézme
yetenegi dallarinda katildigi 6grenci degerlendirme programinda 29 iilke arasinda 28.

Sirayr almigtir. Tiirkiye de degisik okullar arasindaki performans farki%70’lere
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ulasirken, bu oran Iskandinav iilkelerinde %35’ler diizeyinde kalmaktadir (YOK, 2006).
Sarier (2010) Ortadgretime Giris Sinaviart (OKS-SBS) ve PISA Sonuglar: Isiginda
Egitimde Firsat Esitliginin Degerlendirilmesi adl1 ¢alismas1 sonucunda OKS-SBS ve
PISA sonuglarinda Tiirkiye’de 6grenci performansinin, cinsiyet ve bolgeler arasinda
onemli farkliliklar gosterdigini, egitim-6gretim kademesi yiikseldik¢e okullagma orani
kizlar aleyhine azaldigini, kiz 6grenciler, egitim hakkindan daha az yararlandigini ve
dolayisiyla egitimde firsat esitligi tam manasiyla saglanamadigini, Tiirkiye’de 6grenci
sayis1t yillar gegtikge artmasina ragmen o6gretmen ve derslik sayisinin ayni oranda
artmadigini, Tirkiye’de uygulanan merkezi sinavlarin (OKS, SBS) 06grencileri resmi
okullar disindaki kurumlara (6zel dershane, etiit merkezi vb.) yonlendirdigini, Sosyo-
ekonomik ve sosyo-kiiltiirel degiskenler 6grenciler arasinda akademik basari agisindan
anlamli farklilik olusturdugunu belirtmektedir. Tiirkiye’de {ilke ¢apinda yapilan merkezi
siavlarda bolgesel farkliliklar da oldukca fazladir. Ozellikle Dogu ve Giiney Dogu
Anadolu bdlgeleri merkezi sinavlarda basarisiz olmaktadir. Bu durum egitimde firsat
esitligini saglamak i¢in egitim programlarinin ayni olmasinin yeterli olmadigini bunun
yaninda egitim ortamlarinda ve egitimin yurttaglara mal olusunda da esitlik saglanmasi
gerekliligini ortaya koymaktadir. Ulke genelinde ayn1 egitim programinin uygulanmasi
ayni sonucu vermemekte bu durumda egitim programlarinin uygulanmasinda ve egitim
ortamlarinda ciddi sorunlar oldugunu gostermektedir. Merkezi sinavlarda bati illeri
basarili olurken dogu illeri basarisiz olmaktadir. En basarisiz olan illerin basinda
Hakkari gelmektedir. Hakkari tiniversiteye yerlestirme sinavlarinda yillardir en basarisiz
on il icerisinde yer almaktadir. Asagida son ii¢ yilda YGS’ de en basarisiz olan iller
verilmistir.

Tablo 4 YGS’ de En Basarisiz Iller

2012 YGS Basar1 Siralamasindaki Yeri

Sira No i1 Adt YGS1 YGS2 YGS3 YGS4 YGS5 YGS6
79 VAN 79 79 79 79 79 79

80 SIRNAK 80 80 80 80 80 80

81 HAKKARI 81 81 81 81 81 81
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Tablo 5 YGS’de En Basarisiz Iller

2011 YGS Basar1 Siralamasindaki Yeri

Sira No Il Ad YGS1 YGS2 YGS3 YGS4 YGS5 YGS6
79 ARDAHAN 79 79 79 79 79 79

80 HAKKARI 80 80 80 80 80 80

81 SIRNAK 81 81 81 81 81 81

Tablo 6 YGS’de en basarisiz iller

2010 YGS Basar1 Siralamasindaki Yeri

Sira No il Ad1 YGS1 YGS2 YGS3 YGS4 YGS5 YGS6
79 SIRNAK 79 79 79 79 79 79

80 ARDAHAN 80 80 80 80 80 80

81 HAKARI 81 81 81 81 81 81

Yukarida goriildiigli Hakkari 3 yil st liste Tirkiye’nin YGS’ de en basarisiz ili
olmustur. Hakkari sosyal ve ekonomik bakimindan Tiirkiye’nin en geri kalmis
illerinden biridir. Bu durum egitime etkisi egitim istatistiklerinde goriilmektedir.
Tiirkiye’de smavlarin belirleyiciliginin erken yasa ¢ekilmesi ile birlikte, basari ile
ekonomik ve kiiltiirel sermaye arasindaki iliskinin daha da belirginlesme riski vardir.
Ciinkii gelir ve egitim diizeyi arttikga, ailenin ¢ocugun egitimine yonelik sorunlar ile
mesgul olmasi ve ¢cocugun egitim diizeyi dogrudan bir artis sergilemektedir (Dinger ve
Kolagin, 2009). Bu nedenle bu arastirmada Hakkari’nin soyo-kiiltiirel ve sosyo-
ekonomik yapisinin egitime yansimasi, egitim ortamlarinin niteligi arastirilacaktir, olasi

sorunlarin arkasindaki nedenleri agiga c¢ikarilmaya calisilacaktir.
2.8 Konuyla ilgili Yapilmis Arastirmalar

Bu béliimde, “Ilkdgretim 6.ve 7.Smif Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin Hakkari
Ilinde Uygulamak: Bir Durum Saptamasi” arastirma konusu ile ilgili yurt icinde
yapilmis bazi calismalara yer verilmistir. Literatiir taramasi sonucu elde edilen
aragtirmalar basliklar halinde verilmistir. S6z konusu arastirmaya benzer nitelikte
caligmalar bulunmaktadir. Fakat arastirma evreni, arastirma orneklemi ve arastirma

yontemi agisindan farkliliklar vardir.
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Yiikselir (2006)’in hazirladig, “Hatay Ili ilkdgretim Okullarinda 6. ve 7. Siniflar Sosyal
Bilgiler Dersinin Ogretmen ve Miifettis Goriisleri Cercevesinde Amaca Uygunlugunun
Degerlendirilmesi” adli ¢alismada, ilkdgretim okullar1 6. ve 7. smiflar Sosyal Bilgiler
dersinin amaca uygunlugunun Ogretmen ve miifettis goriisleri cercevesinde
degerlendirilmesi amaclanmistir. Arastirmada uygulanan anketle ilkdgretim 6. ve 7.
siniflar da Sosyal Bilgiler dersi amaclarinin gergeklesmesi i¢in takip edilen 6grenme-
Ogretme siiregleri arastirilmistir. Arastirmada, 2005-2006 egitim — Ogretim yilinda
Hatay ili ilgeleri ve bagl kasaba ilkdgretim 33 okullarinda II. kademede Sosyal Bilgiler
dersini veren 68 Ogretmen ile s6z konusu drneklem igerisinde yer alan 25 miifettisten
toplam 93 kisi (30 bayan, 63 erkek) aragtirmaya katilmigtir. Arastirmada, 6gretmenlerin
gorev siirelerine bakildiginda 6 yil ile 10 yil siire araliginda oldugu, arastirmaya katilan
ogretmen ve miifettislerin ¢ogunun hizmet i¢i egitim kurslarina katilmadiklari, Sosyal
Bilgiler dersi ile ilgili yaymlar1 oldukg¢a takip ettikleri, okullarda dersle ilgili arag-
gerecin yetersiz bulduklari, derslerde ¢ogunlukla anlatim ve soru-cevap yontemlerini
kullandiklari, fakat problem c¢ozme, tartisma, gosteri, gezi-gozlem, egitici oyunlar ve
ornek olay incelemesi yontemlerini ara sira kullandiklari sonuglari elde edildigini
belirtilmistir. Ayrica, Sosyal Bilgiler dersi islenisinde yazi tahtasinin her zaman, model
ve numunelerin ara sira, haritalarin her zaman, tepegoziin ara sira, veri gosteriminin
(slayt) ¢ok az, tv ve videonun ara sira, grafikler ve sekillerin ara sira kullanildigi da
belirlenmistir. Bunun yaninda gerek 6gretmenler gerekse miifettislerin, Sosyal Bilgiler
dersinin 6gretiminde karsilastiklar1 problemler olarak en ¢ok siniflarin kalabalik olmasi
ile kaynak eksikligini ifade ettiklerini belirtmistir. Katilimcilar, Sosyal Bilgiler dersinin
Milli Egitim’in temel amaglarina uygun oldugu, gelisme ve degismelere acik oldugu,
ogrencilerin gelisme diizeylerine uygun oldugu, toplumsal ihtiyaglara uygunlugu
konusunda goriis bildirmislerdir. Fakat Sosyal Bilgiler dersinin kisisel ihtiyaglara uygun
olmadigii, ders saatinin yetersiz oldugu, Sosyal Bilgiler Programinda yer alan
hedeflerin az bir kisminin davranisa doniistiigiinii, Sosyal Bilgiler dersini bransinin
disindaki 6gretmenin vermesinin basariy1 oldukca etkiledigini, Sosyal Bilgiler dersinde
merkeze 6grencinin alinmasi gerektigini, tarih, cografya ve yurttaslik bilgisi konularinin
dagiliminin orantisiz ve konularin kismen diizenli oldugu goriisleri de belirlenmistir.

Doganay ve Sar1 (2008), tarafindan yapilan “Ogretmen Goziiyle Yeni Sosyal Bilgiler
Programi: Adana ilinde Bir Arastirma” adli calismada Adana ilinde Sosyal Bilgiler
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Programin1 uygulayan 4-5 siif ve ikinci kademe Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
gortisleri ile yeni Sosyal Bilgiler programi degerlendirilmistir. Arastirmanin evrenini
Adana ili merkez ilgelerindeki ilkdgretim okullarindaki tim 4-5. sinif 6gretmenleri ve
Sosyal Bilgiler brang 6gretmenlerinden olusmaktadir. Evrendeki her bir okul bir kiime
olarak degerlendirilerek yansiz kiime ornekleme yoluyla belirlenen 31 okuldaki 170
smif ve Sosyal Bilgiler brans 6gretmeni orneklem alinmustir. Veriler arastirmacilar
tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Programi1 Degerlendirme Anketi” kullanilarak
toplanmustir. Verilerin analizinde betimsel (frekans, yilizde, aritmetik ortalama, standart
sapma) istatistik teknikleri ile igerik analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenler, Sosyal Bilgiler Programinin dort temel 6gesi arasinda en ¢ok Olgme-
degerlendirme boyutunu olumsuz bulmuslardir. Ancak programin genel felsefesi,
anlayis1 ve varsayimlari, uygulanabilirligi ve hizmet ic¢i egitim gereksinimi program
ogelerine gore daha olumsuz bulmustur. Ogretmenler programin cagdas egitim
anlayisini yansittigini diistinmekle birlikte, uygulamada 6nemli sorunlarin bulundugunu
belirtmislerdir. Bu sorunlardan en 6nemlileri ise programin uygulanmasinda gerekli

olan aile, toplum, arag-gereg, fiziki kosullar ve hizmet i¢i egitim gereksinimidir.

Senger (2007) tarafindan yapilan “Yapilandirmact Egitim Yaklasimlari ve Bu
Dogrultuda Hazirlanan Yeni Miifredata Iliskin Ogretmen Goériisleri (Kars Ili Ornegi)”
adli c¢alisma, yapilandirmaci egitim programlart ve bu dogrultuda hazirlanan yeni
ilkogretim miifredatina iliskin Ogretmen gorlslerinin incelenmesi amact ile
hazirlanmistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmis olup, 6gretmen goriislerini
belirlemek amaciyla 32 sorudan olusan anket, Kars ili merkez ilgede gorev yapmakta
olan 70 ilkogretim I. kademe Ogretmenlerine uygulanmigtir. Arastirma sonucunda;
Ogretmenlerin  programi yeterince tamimadiklari, program ilkelerini yeterince
kavramadiklari ve bu yiizden sikint1 yagandigi, 6gretmenlerin yapilandirmaci yaklagimi
tam olarak bilmedikleri ve bunun da programin anlagilmamasina ve uygulamada
aksakliklarla karsilasilmasina sebep oldugu, arastirmaya katilan Ogretmenlerin
yapilandirmaci yaklagimin 68renci merkezli oldugu, 68renciyi arastirmaya sevk ettigi
goriisiine katildiklari, glinliik planlarin kaldirilmasin ve etkinlik planlamasi yapilmasini
ogretmenlerin olumlu buldugu, 6gretmenlerin programin ilk uygulama zamanlarindaki

olumsuz goriislerinin zamanla olumlu yonde degistigi sonuglar1 elde edilmistir.
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Dilma¢ (2008), “Yeni Ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin
Uygulanabilirligi Hakkinda Ogretmen Goériisleri (Istanbul, Avrupa Yakas1 Ornegi)”’adli
caligmasinda, Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan Yeni
Sosyal Bilgiler Programi (2007)’nin uygulanabilirligi hakkinda 6gretmen goriislerinin
neler oldugu belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirmada betimsel (survey) tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen anket ile Istanbul ili, Avrupa yakasinda
133 ilkogretim okulunda gorev yapmakta olan 120 dordiincii Smif 6gretmeni, 118
besinci Simf dgretmeni ve 129 Sosyal Bilgiler Ogretmeni olmak iizere toplam 367
ogretmenden veriler toplanmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programini, programim kazanim, icerik ve dgrenme-dgretme siireci
boyutlart agisindan uygulanabilir diizeyde goriirken,  degerlendirme boyutunun

uygulanabilirligini kismen olumlu olarak gordiikleri belirlenmistir.

Catak (2008) ,“6.simf Yeni Sosyal Bilgiler Ogretimi Programindaki Ogrenme-Ogrenme
Siireglerine Yonelik Ogretmen Goriisleri (Mugla Ili Ornegi)” adli calismasinda 6. Sinif
Yeni Sosyal Bilgiler Ogretimi Programindaki &gretme-dgrenme siireclerine yonelik
Ogretmen goriislerini  belirlemeyi amacglamistir. Caligmanin  verileri arastirmaci
tarafindan hazirlanan anket ile 2007-2008 egitim 6gretim yilinda Mugla il merkezi ve
merkeze bagl kdylerde bulunan 23 devlet okulunda gorev yapmakta olan ve 6. siniflari
okutan 39 Sosyal Bilgiler 6gretmeninden toplanmistir. Yeni programin &grenme-
ogretme siirecinde 6grencinin daha aktif kilindig1 ve kendi diisiincelerini rahatga ortaya
koyabilecekleri 6grenme ortamlarinin yaratildigi sonucuna varilmistir. Yeni programda
yer alan etkinliklerin dogrudan verilmesi planlanan becerileri kazandirdigi saptanmistir.
Fakat yeni programda yer alan etkinliklerin planlanmasi ve uygulanmasi asamasinda
Ogretmenlerin zaman problemiyle karsi karsiya kaldiklari, etkinlikler i¢in gerekli
kaynak ve materyal temininde sikinti ¢ektikleri ve etkinliklerin 6grencililere kirtasiye

yiikii getirdigi elde edilen bulgular arasindadir.

Akdag’in (2009) “Ilkdgretim 6. ve 7. smf Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin
Ogretmen ve Ogrenci Acisindan Déniitleri (Konya ili Ornegi)” adli ¢alismasinda, 2004

Sosyal Bilgiler Programimi 6gretmen ve Ogrenci goriisleri  dogrultusunda
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degerlendirmeyi amaglamigtir. Konya ili kapsaminda nitel bir durum ¢alismasi
yontemiyle acik uglu soru formu ile 210 6. ve 7. simf 6grencisinden, anket ile 318
Sosyal Bilgiler oOgretmeninden veri toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore
ogretmenlerin 6nceki Sosyal Bilgiler programindan uygulanan Sosyal Bilgiler
programina gegiste sorunlar yasadiklari, programin ders kitaplarina yansitilamadigi,
Ogretmenlerin ders isleniste ve diger derslerle iliskilendirmede sorunlar yasadiklari,
programda tarih ve cografya konularinin yeterince yer almadigi fakat vatandaslik bilgisi
konularinin yeterli oldugu, yeterli ders ara¢ — gerecine ulasamadiklari, programda yer
alan bazi kazanimlarin 6grenci seviyesinin {istlinde oldugu ve farkli zekd gruplarina
cevap verebilecek nitelikte olmadigi, programinin hazirlanmasinda koy, kasaba, sehir
vb. farkliliklarin g6z Online alimmadigi, programm amacma uygun olarak

hazirlanmadigi belirlenmistir.

Uzun (2007)’un hazirladign  “2005-2006 Egitim-Ogretim Yilinda Uygulanmaya
Baslanan Altinc1 Simif Sosyal Bilgiler Ogretim Programi Hakkinda Ogretmen Gériisleri
(Ankara ili Pilot Okullar)” adli ¢alisma, 2005-2006 6gretim yilinda uygulanmaya
baslanan ilkogretim 6.smif Sosyal Bilgiler dgretim programinin mevcut durumu ve
karsilagilan giicliiklerini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Arastirmanin 6rneklemi
Ankara’daki pilot okullarda gorev yapan 39 Sosyal Bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirma kapsaminda, veri toplama aract olarak hazirlanan anket formlar
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, Sosyal Bilgiler 6gretmenleri uygulanmakta olan
yeni Sosyal Bilgiler 6gretim programindan genel olarak memnundurlar. Arastirma
sonucunda; Sosyal Bilgiler 6gretmenleri en sik “soru cevap” daha sonra “tartigma” ve
“isbirligine dayali 6gretim” yontemlerini kullanmaktadirlar. En az kullanilan yontem ise
arastirma yontemidir. Ogretmenlerin uygulamada sorunlar yasadiklar1 goriilmektedir
Ornekleme katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin programinmn uygulanmasinda en ¢ok
karsilastiklar1 sorunlarin basinda, “Ders saatinin yetersiz olmas1”, “Siniflarin kalabalik
olmas1” ve “Kaynak sikitisnin yasanmasi” gelmektedir. Ogretmenlerin karsilastig
sorunlarin en azmi ise, “OKS smav sistemine uygun degil”, “Etkinlikler sirasinda
cevreden ders yerine eglence yapiliyor tepkisi”, “idarecilerin programa uymamasi”,
“Kazanimlar igerik bakimindan vyetersiz’ ve “Ogrencilerin paylasimdan ziyade

bireysellige yatkin olmas1” segenekleri olugturmaktadir. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
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etkili bir Sosyal Bilgiler 6gretimi i¢in en ¢ok istedikleri seylerin basinda, ders saatinin
artirilmasi gelmektedir. Bunu sirasiyla, Sosyal Bilgiler sinifinin olusturulmasi, smif
mevcutlarmin azaltilmas: ve kaynak sikintisinin azaltilmasi gelmektedir. Istatistiksel
analiz sonuglarina gore 6. sinif Sosyal Bilgiler 6gretim programinin kazanimlari, igerigi,
kitaplar1, kullandiklar1 yontem ve teknikler, islenis, degerlendirme, arag-gere¢ ve
materyal kullanma ve ders islenisinde kullanilan yontemler boyutundaki maddelere
katilim diizeylerinin, cinsiyete, okulun bulundugu yerlesim yerine, 6grenim durumuna,

hizmet siiresine gore anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir.

Ekinci (2007) tarafindan yapilan, “ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programimnin Yapilandirmaci Yaklasim Baglaminda Degerlendirilmesi” adli calisma,
2004 Sosyal Bilgiler programinin yapilandirmaci yaklagima uygunlugunu incelemek,
programin uygulama siirecine yonelik olarak Ogretmenlerin olumlu ve olumsuz
goriiglerine gore programin gelistirilmesi amaciyla hazirlanmistir. Eskigehir ili merkez
ve ilgelerinde gorevli 4. ve 5.sinif toplam 294 sinif 6gretmeni ile yapilan s6z konusu
aragtirma sonuglarina gore dgretmenler 2004 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin
kazanimlar ve igerik yoniinden olumlu bulurken, o6zellikle igerikte ezbere dayali
konularin kaldirilmasini programin olumlu yonii olarak belirtmislerdir. Ancak
programin felsefesi geregi 6grencilerin 6gretim siirecinde dgreneceklerine kendilerinin
karar vermesi gerekirken siireci 6gretmenlerin belirledikleri sonucuna ulagmislardir.
Islenis esnasinda bazi etkinliklerin Sgrencilere hitap etmedigi sonucunun yaninda,
O0lcme degerlendirme agisindan da formlarin ¢oklugu ve zaman Yetersizligi de
programin zayif yoni olarak belirlenmistir. Ayrica ders arag — gerecinin eksikligi,
siiflarin kalabalik olusu ve birlestirilmis siniflarin olmasi 6grenme — dgretme siirecinde

karsilagilan sorunlar olarak belirlenmistir.

Kamber (2007) tarafindan, “2005-2006 Yeni Ogretim Programinda Sosyal Bilgiler
Dersi Etkinliklerinin Uygulanabilirliginin incelenmesi” adli aragtirma, Sosyal Bilgiler
program1 ve eger basartyla uygulanabiliyorsa etkinliklerin programin amaglara
ulagsmadaki basarisinin 6gretmen goriisleriyle degerlendirilmesi amaciyla hazirlanmigstir.
Arasgtirma sonucunda dgretmenlerin programin felsefesine ve uygulanabilirligine dair

goriiglerine gbre programin yapisi ve uygulama konusunda olumlu goriise sahip
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olduklar1 sonucu bulunmustur. Ayrica 6gretmenler etkinlikleri yapmada materyal
acisindan sikintilar oldugu fakat ¢evre kosullarina uygun olarak yapabildiklerini ifade
etmislerdir. Ogrenci ailelerinin sosyo-ekonomik farkliliklarinin programi uygulamadaki
zorluklart arasinda gosterilmistir. Okulun fizik sartlarinin yetersizligi, ders siiresinin az
olmasi ve dgrenci seviyelerinin farkli olmasi diger etkenler olarak elde edilen bulgular
arsinda yer almaktadir. Arastirma i¢in uygulanan 6lgme araglari sonucuna gore, 4. simif
Ogretmenlerinin 5. sinif 6gretmenlerine gore etkinlikleri gergeklestirme konusunda daha
olumlu olduklari, etkinliklerin islevselligi konusunda kadin Ogretmenlerin erkek
ogretmenlere gore daha olumlu baktiklar1, 16 — 20 yil aras1 gorev yapan ogretmenlerin
6-10 yil aras1 gorev yapan Ogretmenlere nazaran daha olumlu goriise sahip olduklari,
hizmet ici egitime ikiden fazla katilanlarin bir kez katilanlara oranla daha olumlu goriis

bildirdikleri arastirma bulgular1 arasinda yer almaktadir.

Erkose’nin (2007) hazirladigi “Yenilenen 6. Simif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programimin Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Gériislerine Gére Degerlendirilmesi” adli
caligmada, 6. sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programimin kazanim, kapsam, egitim
durumu ve Olgme degerlendirme boyutlar1 agisindan uygulamadaki etkililigi ve
programin daha etkili ve yararh bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin gelecege
yonelik Onerilerini belirlemeyi amaglamistir. Bu amagla hazirlanan anket, 2006—2007
egitim-O6gretim yilinda Sakarya il merkezi ve ilgelerinde ilkdgretim okullarinda 6. sinifta
gorev yapan 117 Sosyal Bilgiler brans 6gretmenlerine uygulanmistir. Elde edilen
bulgular sonucunda, 6gretmenler 6. smif Sosyal Bilgiler Ogretim Programini genel
anlamda olumlu bulmus olup, kazanim, kapsam, egitim durumu ve d&lgme
degerlendirme boyutu agisindan yeterli derecede etkili ve uygun olmadigi ifade
edilmistir.

Nalcact (2006), Erzurum merkez ilkdgretim okullarinda gorevli Sosyal Bilgiler
dgretmenleri ile 6. ve 7. sinifta 6grenim goren dgrencileri kapsayan “Ilkdgretim 6. ve 7.
Sinif Sosyal Bilgiler Programindaki Cografya Konularinin Ogretmen ve Ogrenci
Goriiglerine Gore Degerlendirilmesi” adli bir ¢alisma yapmustir. Bu ¢alismada
belirlenen 59 okuldan 114 Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile 1269 6. sinif, 1266 7. smif
Ogrencisine tarama modelinde bir uygulama yapmustir. 6. ve 7. siif Sosyal Bilgiler

Programindaki cografya konularin1 genel amaglar, egitim durumlan (igerik, arag-gereg



45

ve materyal, 6gretim stratejisi ve yontemleri), 6gretmen ve 6grenci goriisleri acisindan
degerlendirmek amaciyla hazirlanan bu ¢alismada, elde edilen sonuglar 1s181nda, Sosyal
Bilgiler Programinda yer alan cografya konularinin amaglar, icerik, ders arag¢ — gereci
bakimindan giiniimiiz ve gelecege yonelik sekilde tekrardan gozde gegirilmesi gerektigi
vurgulanmigtir. Ayrica gerek cagdas Ogretim yoOntemlerinin Ogretmenler tarafindan
kullanilmas1 gerekse degerlendirme Olgiitlerinin daha kapsamli olmasi gerektigi

yoniinde Oneriler belirtmistir.

Saglam (2006), tarafindan hazirlanan, “Tirkiye’deki Davranis¢t ve Yapilandirmact
Sosyal Bilgiler Ogretim Uygulamalarinin Degerlendirilmesi” adli ¢calisma, Tiirkiye’de
[Ikdgretim okullarinda davranmisgt ve yapilandirmact  Sosyal Bilgiler 6gretim
uygulamalarini 6gretmen ve 6grenci goriisleri ¢ercevesinde karsilagtirarak, ortaya ¢ikan
goriisgler 1s18inda Sosyal Bilgiler 6gretim uygulamalarinin daha etkili hale getirilmesi
konusunda ¢6ziim Onerileri ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Arastirmada davranisgi
ve yapilandirmaci Sosyal Bilgiler 6gretimi uygulamalart 6gretmen ve 6grenci goriisleri
cercevesinde Kkarsilastirilmistir. Arastirma kapsaminda Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
dersine olan tutumlari, karne notlar1 ve basari durumlarina gore de karsilastirilmistir.
Ogretmenlerin goriisleri ise Ogretmenlerin mezuniyet alanlar1 ve kidemlerine gore
karsilastirma yapilmistir. Arastirma, 2004 Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Programi
Taslagi’nin pilot olarak uygulandigi, 8 ilden 2’si davranisgi, 2’si yapilandirmaci
yaklagima gore O6grenim goren toplam 32 ilkogretim okulunda goérev yapan 230
ogretmen ve bu okullardaki 1071 4. ve 5. smmf 6grencisi olmak iizere toplam 1301
kisiye uygulanan anket formlar1 ile gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda 6grenci
goriigleri bakimindan yapilandirmaci Sosyal Bilgiler 06gretim uygulamalarinin
motivasyon, igerik, egitim durumu ve degerlendirme boyutlarinda davranis¢i Sosyal
Bilgiler 6gretim uygulamalarinin daha etkili hale getirilmesi konusunda ¢6ziim Onerileri
ortaya koymak amaciyla yapilmigtir. Arastirmada davraniggt ve yapilandirmaci Sosyal
Bilgiler ogretimi uygulamalar1 0gretmen ve Ogrenci gorlisleri ¢ercevesinde
karsilagtirilmistir. Arastirma kapsaminda Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine olan
tutumlar1, karne notlar1 ve basar1 durumlarma gore de karsilastirilmistir. Ogretmenlerin
goriisleri ise Ogretmenlerin mezuniyet alanlar1 ve kidemlerine gore karsilagtirma

yapilmigtir. Arastirma, 2004 ilkdgretim Sosyal Bilgiler Programi Taslaginin pilot
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olarak uygulandigy, 8 ilden 2’si davranisgi, 2’si yapilandirmact yaklasima gore 6grenim
goren toplam 32 ilkogretim okulunda gorev yapan 230 6gretmen ve bu okullardaki 1071
4. ve 5. smif 6grencisi olmak tizere toplam 1301 kisiye uygulanan anket formlar1 ile
gerceklestirilmistir. Aragtirma sonucunda 6grenci goriisleri bakimidan yapilandirmaci
Sosyal Bilgiler 6gretim uygulamalarmin motivasyon, igerik, egitim durumu ve
degerlendirme boyutlarinda davranig¢1 Sosyal Bilgiler 6gretim uygulamalarindan,
Ogretmen goriisleri bakimindan ise yapilandirmact Sosyal Bilgiler 06gretim
uygulamalarinin degerlendirme boyutu disinda davranisgr Sosyal Bilgiler 6gretim

uygulamalarindan daha etkili oldugu sonucu bulunmustur.

Arslantag (2006), tarafindan hazirlanan “6. ve 7. Siniflarda Sosyal Bilgiler Dersi
Program Uygulamalarinda Karsilasilan Sorunlarm Ogretmen Goriisleri Agisindan
Incelenmesi” adli ¢aligma, ilkdgretim 6. ve 7. siif Sosyal Bilgiler dersinin igeriginin
ogretiminde karsilasilan sorunlari tespit etmek ve bu tespitlere ¢ozliim onerileri sunmak

amactyla hazirlanmistir. 2005-2006 6gretim yilinda Malatya merkezinde yer alan 77
ilkdgretim okulundan 6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler derslerine giren 140 68retmene anket
uygulanmistir. Anket, Sosyal Bilgiler miifredat programinin 6gretiminde karsilasilan
sorunlart ve bu sorunlarin diizeltilmesine yonelik hazirlanmistir. Elde edilen veriler
1s181inda, Ogretmenler, Sosyal Bilgiler Dersi konularini dersin hedefleriyle iliskili ve
uygulanabilir  bulmuslardir. Ancak beceri gelistirmede Ogrencilerin ilgi ve
gereksinimlerine cevap vermede program yetersiz goriilmiistiir. Sosyal Bilgiler dersi 6.
sinif Giniteleri ile ilgili olarak, tinitelerin 6grencilerin ilgisini ¢ektigi, gercek yasamla bag
kurdugu ve 6grenci diizeyine uygun oldugu belirlenmistir. Ancak tinitelerin 6gretimi
i¢in gerekli materyal ve dngoriilen siirenin yetersiz oldugu belirtilmistir. Ogretmenler
Sosyal Bilgiler 7. smif initeleri ile ilgili olarak, tnitelerin 6grenci diizeyine
uygunlugunu, 6grenciler icin ilgi ¢ekiciligini ve gercek yasamla bag kuruculugunu dile
getirirlerken, liniteleri 6grenci diizeyine gore soyut, konu bakimindan kalabalik ve siire
acisindan yetersiz bulmuslardir. Ogretmenler, "Mogollar ve Diger Tiirk Devletleri"
tinitesini, 6. smifin, “17. ve 18. Yiizyllda Osmanli Devleti" {initesini de 7. sinifin en
problemli {nitesi olarak gormiislerdir. Tiim bunlarin ardindan, gelecege yonelik
egilimlerde 6gretmenler 7. siif igeriginin kalabalik olusunu, giincel gelismelerin icerige

eklenmesinin gerekliligini, igerigin Ogrenci diizeyine uygun hale getirilmesini ve
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icerigin  kronolojik olarak diizenlenmesi zorunlulugunu dile getirmislerdir.
Ogretmenlerin 6ncelikli olarak belirttikleri sey ise, basarili bir icerik dgretimi icin
gorsel ve isitsel araglara ve 6grenci merkezli 6gretime agirlik verilmesinin gerekliligi

seklinde olmustur.

Giinay (2006) tarafindan yapilan “2005-2006 Ogretim Yilinda Uygulamaya Baglanan
[lkdgretim Programlarina  Yonelik Ogretmen Gériislerinin - Cesitli  Degiskenler
Agisindan Karsilastirmali Olarak Incelenmesi” adiyla yapilan arastirmada, onceki
program dahilinde alisilmis uygulamalarin ve bu uygulamalara dayali aligkanliklarin
kisa siirede terk edilmesi olduk¢a gii¢ oldugu sonucu ortaya konmustur. Her seye
ragmen yeni programin degerlendirilip gelistirilmesine de gereksinim vardir. Bu ylizden
Ogretmenlerin goriislerinden hareketle programin degerlendirilmesini ve program
gelistirmecilerine ve uygulayicilara yararli olabilecek doniitler saglamak amaciyla
hazirlanmistir. S6z konusu arastirma igin gelistirilen dlgme araci izmir Ana kent
sinirlart i¢inde yer alan ilkdgretim okullarinda gorevli sinif 6gretmenleri {lizerinde
uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore cinsiyet bakimindan kadin 6gretmenler yeni
programi erkek dgretmenlere gore daha ¢ok olumlu bulurken, ayn1 zamanda programin
uygulanabilmesiyle ilgili olumsuzluklar konusunda da daha c¢ok endiseye sahiptirler.
Okullarmin fiziksel kosullarmin yetersizligi ve geleneksel egitim uygulamalarinin
etkisinin stirmesi gibi etkenlerde vurgulanmistir. Arastirma Orneklemi iginde,
ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiirlerine gore goriisleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunmadigi, fakat kidem durumlarmma gore programin olumsuz yonleri
acisindan kidemi diisiik olan Ogretmenlerin kidemli 6gretmenlere nazaran programi

daha ¢ok problemli gordiikleri sonucuna ulasilmistir.

Agir (2003) “Ilkdgretim Ikinci Kademe Sosyal Bilgiler Ogretiminde Karsilasilan
Sorunlar” konulu ¢alismasinda, ilkdgretim 6. ve 7. smiflarda Sosyal Bilgiler dersinde
karsilagilan sorunlari ortaya koymayir amaglamistir. Aragtirmanin sonucunda Sosyal
Bilgiler ogretiminde, programdan, ders kitaplarindan ve O6gretimden kaynaklanan
sorunlarin 6nemli yer tuttugu, 6gretim yontem ve tekniklerinde 6nemli eksikler oldugu

ve Ogretimde geleneksel yontemlerin agirligi oldugu sonuglarina ulagilmigtir. Aym



48

zamanda Sosyal Bilgiler programimin yerellik ve giincellik gibi ilkelerden yoksun

oldugu ve ders kitaplarindaki eksikliklerin 6nemli boyutlarda oldugu saptanmustir.

Diindar  (2008), “llkdgretim  Sosyal Bilgiler Ders’ ) Ogenme Ortamlarinin
Yapilandirmaci Ozellikler Agisindan Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda ilkdgretim
besinci siif Sosyal Bilgiler dersi 6grenme ortamlarnin 68renci ve Ogretmen
goriislerine gore yapilandirmaci ozellikler agisindan degerlendirilmesini amaglamistir.
Aragtirmanin sonucunda, sinif mevcudu, anne ve baba egitim diizeyleri, okullarinin
genel veli profili i¢in belirtilen sosyo-kiiltiirel diizeyi, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi
yapilandirmaci 6grenme ortamlarina iligkin algilarinda ve bu tiir ortamlari tercihlerinde
etkili bir faktor olarak bulunmustur. Cinsiyet, hizmet siiresi, mezun olunan boliim,
alan hizmet ici egitim, smif mevcudu ve gorev yaptiklari okullarin sosyo-kiiltiirel
diizey acisindan genel veli profili, dgretmenlerin Sosyal Bilgiler dersi yapilandirmaci
O0grenme  ortamlarma iliskin algilarinda etkili bir faktor olarak bulunmustur.
Ogretmenlerin  ¢ogu  yapilandirmact  Sosyal Bilgiler dersi uygulamalarinda,
meslektaglarindan ve okul miidiirlerinden destek aldiklarini; velilerden ve

miifettislerden destek almadiklarini belirtmislerdir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi dogrultusunda hazirlanan ve yenilenen Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programu ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde; sayica 4. ve
5.sif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu ile ilgi yapilan galismalarin daha fazla
oldugu ve yapilan ¢aligmalarda arastirmacilar tarafindan hazirlanan anket, 6lgek gibi
nicel arastirma veri toplama araglarinin kullanildigi goriilmektedir. Bu arastirmada ise
6. ve 7.Smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programimin uygulanabilirligine iligkin
veriler nitel arastirma veri toplama araclar1 gézlem ve goriisme yoluyla toplanmustir.
Yapilan ¢alismalara vurgulanan ortak nokta yapilandirmaci yaklasima dayali olarak
hazirlanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim programmin uygulamasinda birgok sorun
yasandigidir. Ozellikle &gretme-6grenme siirecinde okul ortami, Ogrencinin icinde
bulundugu sosyo-kiiltiirel yap1 oldukga etkilidir. Literatiir incelendiginde Kars, Malatya
gibi Dogu Anadolu’da bulunan illerde Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programmin
uygulamasina yonelik arastirmalar yapilmistir fakat bu arastirmada Tiirkiye’nin her

acidan en geri kalmis ili olmasi nedeniyle Hakkari incelenmistir.
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BOLUM III: YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, veri toplama teknikleri ve araglari, veri analiz teknigi

ile ilgili bilgiler sunulmaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma tasarimi kullanilmistir. Nitel arastirma, dogal ortamda
gereklestirildigi  i¢in yasanilanlar1 anlama, anlamlandirma ve daha saglikli
yorumlamalar getirmeye elverisli bir yontemdir (Yaman, 2010). Bu cercevede de
arastirma nitel arastirma desenlerinden “durum c¢alismasi” olarak modellenmistir.
Durum c¢alismasi nitel arastirmalarda kullanilan bir arastirma desenidir. Bu arastirma
deseninde bir konunun, durumun derinlemesine incelenmesi gerekmektedir. Bu
arastirma desenine konu olan durumlar bir birey, kurum, siire¢ vs. olarak ortaya
c¢ikabilir. Durum c¢alismasinda yapilan aragtirmalarda belirlenen arastirma problemine
ve alt problemlere gore durumlarin belirlenmesi gerekmektedir. Belirlenen durumlar tek
bir durum olabilecegi gibi birden fazla durumda olabilir. Durum c¢aligsmalarinda
arastirmacinin arastirma yaparken derinlemesine inceleme yapmasi gerekmektedir.
Verileri toplarken birden fazla arastirma yonteminden yararlanilmali ve toplanan veriler
diizenlenmelidir. Yin’e (1984) gore durum calismasi; giincel bir olguyu kendi gergek
yasam cercevesi iginde calisan, olgu ve i¢cinde bulundugu igerik arasindaki sinirlarin
kesin hatlariyla belirgin olmadig1 ve birden fazla kanit veya veri kaynagimin mevcut
oldugu durumlarda kullanilan, gorgiil bir arastirma yontemidir (Yildirim ve Simsek,
2009). Durum c¢alismalar1 farkli sosyal olgulart "betimlemek", "aciklamak" ve
"degerlendirmek" amaciyla yapilmaktadir. Betimleme amagli durum ¢aligmasinda temel
amag, giincel bir olgunun agik olarak kavramsallastirilmasi ve betimlemesidir. Bu yolla
okuyucuya betimlenen olgunun ger¢ek ortamina iliskin bir goriis olusturma olanagi
sunulur. Genellikle, daha sonra yapilacak karsilastirmali c¢alismalar icin veri tabani
olusturmaya ve kuram gelistirmeye yoOnelik olarak yapilmaktadir. Egitim bilimleri
acisindan bakildiginda, 6zellikle yeni programlar ve uygulamalar betimleyici 6rnek olay

caligmalarinin arastirma odagini olusturmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2009).
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3.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmada, nitel aragtirma gelenegi i¢inde gelismis olan amagli 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Balc1 (2005)’ya gore, amagh 6rneklemede arastirmaci kimlerin secilecegi
konusunda kendi yargisini kullanir ve arastirmanin amacina en uygun olanlari
ornekleme alir. Katilimcilar, Hakkari merkezdeki devlet okullarinda Sosyal Bilgiler
O0gretmenligi bransinda gorev yapan toplam 25 6gretmenden olusturulmustur. Goriisme
yapilan 6 6gretmenin 6’sar saat Sosyal Bilgiler dersi gézlenmis, toplamda 36 saatlik
gozlem verisi elde edilmigtir. Arastirma etigi geregi, her bir dgretmen arastirmaya
katilmadan Once, arastirma hakkinda bilgilendirilmis ve goniillii katilim esasi iizerine
aragtirmaya katilmalari saglanmustir. Ogretmenlerin kimliklerinin korunmasi igin her bir
ogretmene, OGR1 ve Ol seklinde kodlar ve numaralar verilmistir. OGR1, goriisme
yapilan bir numarali 6gretmeni ifade etmektedir. Yine O1 ise, derslerinde gdzlem
yapilan bir numarali 6gretmeni ifade etmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin

demografik 6zellikleri asagida verilmistir.

Tablo 7
Goriisme Yapilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri (N:25)
f
Cinsiyet
Kadin 13
Erkek 12
Hizmet Yih
1-5 17
6-10 6
11-15 2
Mezuniyet
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 23
Fen Edebiyat Fakiiltesi 2
Tablo 8
Derslerinde Gézlem Yapilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri (N:6)
f
Cinsiyet
Kadin 3
Erkek 3
Hizmet Y1ih
1-5 5
6-10
11-15 1
Mezuniyet
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 5

Fen Edebiyat Fakiiltesi 1
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada nitel yaklagiminin veri toplama teknikleri goézlem ve goriismeden
faydalanilmistir. Arastirmanin amacina ve konusuna bagli olarak Hakkari merkezde
gbrev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6. ve 7.Smnif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi ve programin Hakkari’de uygulanmasinda karsilastiklar1 sorunlart 6grenmek
amaglanmistir. Bu konuda 6gretmenlerin fikirlerini almak igin veri toplama araci olarak
“yar1 yapilandirilmig goriisme” teknigi kullanilmistir. Ekiz (2003), yar1 yapilandiriimis
goriigmede aragtirmacinin goriisme sorularint onceden hazirladigini; ancak goriisme
sirasinda olusturulan sorularin yeniden diizenlenmesine izin verebilecegini belirtir.
Karasar (2002), goriismeyi sozlii iletisim yoluyla veri toplama teknigi olarak tanimlamis
(Yildirnm ve Simsek, 2009) ise Sosyal Bilimler alaninda yapilan arastirmalarda
kullanilan en yaygin veri toplama yoOnteminin gorisme oldugunu, bireylerin
deneyimlerine, tutumlarina, goriislerine, sikayetlerine ve duygularina iligkin bilgi elde
etmede oldukca etkili bir yontem oldugunu belirtmislerdir. Goriisme tekniginin
kullanilmastyla katilimcilarin  deneyimlerinin, duygu ve diisiincelerinin ortaya
cikarilmasi amacglanmistir. Goriisme formunun giris boliimiinde goriisiilen katilimci
aydinlatilmig, gorlismenin amact aragtirma problemiyle iliskili bir bigimde
aciklanmistir. Katilimeilarin goriisme formundaki sorulari cevaplamasiyla goriismeler
tamamlanmistir.  Gergeklestirilen goriismelerde 6gretmenlerden alinan izinler
dogrultusunda ses kaydi kullanilmis ve bu ses kayitlar1 yaziya aktarilmistir. Bu

dogrultuda d6gretmenlerin cevaplari aragtirmanin verilerini olusturmustur.

Gozlem, “Herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranmisi ayrintili olarak
tanimlamak amaciyla kullanilan bir yontemdir” (Yildim ve Simsek, 2009).
Arastirmanin  konusunda derinlemesine bilgiye ulagilacagi diisiiniilerek Hakkari
merkezdeki 6 ortaokulda 6 Sosyal Bilgiler 6gretmeninin derslerinde gézlem yapilmistir.
Her bir 6gretmenin 6’sar ders saati gozlenmis toplam 36 saat ders gézlemi yapilmistir.
Aragtirmada gozlemler arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Gozlem siirecinde
aragtirmaci, gozlemlenen O&gretmenin de onayiyla Ogrencilerin goriisiine engel
olmayacak ve ilgilerinin dagilmasina neden olmayacak sekilde arka sirada oturmustur.
Gozlem siirecinde veri kaybini1 6nlemek icin ses kayit cihazi kullanilmis ve alan notlari

alinmistir. Derslerin bitiminde yine veri kaybmin oniline gegcmek i¢in, gézlem formu
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hemen doldurulmustur. Sonug¢ olarak, tim gozlemler bittiginde toplam 36 adet

islenmis goézlem formu elde edilmistir.
3.4.Verilerin Analizi

Veri analiz siireci, goriismeleri igeren ses kayitlarinin Microsoft Word yazilim
programinda kelimesi kelimesine metinlerinin ¢ikarilmasiyla baslamistir. Goriisme
metinlerinin ¢ézliimlenmesinde siirekli karsilastirma ve igerik analizi yontemleri
kullanilmistir. Verilerin formal analizine baslamadan 6nce her bir gériisme metni bastan
sona kadar okunmus, boylece katilimcilarin arastirma konusu hakkindaki goriislerine
iligkin biitlinciil bir bakis gelistirilmeye calisilmistir. Daha sonra kelime ve kelime
Obekleri veri analiz birimi olarak secilerek goriisme metinlerinin formal kodlamasina
gecilmistir. Bu siiregte ciimlelerdeki sozclik ya da soz obeklerindeki gizli ve agik
anlamlar hem katilimcinin ifadesiyle kodlanmis, hem de arastirmaci tarafindan
katilimcilarin sdylemek istediklerini daha iyi ifade edebilecegine inanilan kavramlarla
kodlanmigtir. Veri kodlamasi siirecinde goriisme metinleri birbirleriyle siirekli
karsilastirilmistir. Goriisme metinlerinin sistematik kodlanmasi tamamlandiktan sonra,
kodlar arasindaki benzerlik ve farkliliklar esas alinarak kategoriler olusturulmustur.
Kategorilerden de temalara ulasiimigtir. Ogretmenlerin goriismelerde ifade ettikleri

goriisler sayisallastirilmis ve elde edilen toplam sayilar tablolarda sunulmustur.

Arastirma bulgularinin ‘dogrulugunu’ ve ‘inandiriciligini’ veya “tutarliligini” saglamak
amaciyla ¢esitli islemlere basvurulmustur. Bu islemlerden birisi, yukarida aciklandigi
gibi  verilerin analizinde katilimcilarin  kullandiklar1  kavramlarin  kodlamada
kullanilmasia oncelik verilmesidir. Arastirma bulgularinin inandiricilifint saglamada
kullanilan yollarindan digeri, veri analizinin iki arastirmaci tarafindan yapilarak ulasilan
sonuglarin  karsilagtirllmasidir. Bu  arastirmada, verilerinin analizi  slirecinde
arastirmacilarin bilyiikk oranda goriis ayrihigina diismedikleri tespit edilmistir. iki
arastirmacinin kodlama sistematigi arasindaki tutarlilik 0,87 olarak bulunmustur.
Arastirma  bulgularinin  dogrulugunu, gercege yakinhigimi ve inandiriciligin
kanitlamanin yollarindan bir digeri, ortaya ¢ikan bulgularin katilimci goriislerinden
yapilan dogrudan alintilarla betimlenmesidir. Aragtirma sonucu elde edilen bulgularin
katilimcilarin kendi goriislerine dayandigin1 géstermek amaciyla katilimcilarin goriis ve

degerlendirmelerinden dogrudan alintilara yer verilmistir.
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Gozlemde alan notlar1 ve ses kayitlar1 ile elde edilen veriler, nitel arastirmalarda
kullanilan veri ¢oziimleme ydntemlerinden igerik analizi yapilarak verilen cevaplar
kodlanmistir. Elde edilen verilerden olusturulan kodlamalar siniflanmis ve ortak oldugu
belirlenen ifadeler tespit edilerek madde haline getirilmistir. Kodlama yapildiktan sonra
veriler siniflanmis ve kullanilan ortak ifadeler tespit edilerek madde haline getirilmistir.
Bunun ardindan s6z konusu simiflandirma sistemi kullanilarak bir kez de ikinci bir
arastirmaci tarafindan kodlanmistir. Giivenirlilik= Uzlagsma Sayisi/Uzlagsma Sayisi +
Uzlagmama Sayis1 formiilii kullanilarak iki kodlama arasindaki tutarlilik 0,92 olarak
bulunmustur. Tutarliligin yliksek olusu nitel analizin i¢ giivenilirligini ortaya
koymustur. Gozlem kagitlar1 bu kodlamaya gore tekrar degerlendirilerek sinifta olusan
Ogretim siirecine iligkin verilerle eslestirilmistir. Boylece verilen cevaplarin frekanslar
kaydedilerek veriler nicel forma doniistiiriilmiis ve nicel forma doniistiiriilen verilerden
yorumlar ¢ikartilmistir. Gozlem sonuglart ortaya konulurken sinifta 6gretmen-6grenci
iletisimine iliskin kesitler de sunulmus analizin anlam oriintiisii sergilenmistir. Bundan

baska gozlemden elde edilen veriler ayrica arastirmaci notlari ile de desteklenmistir.
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BOLUM IV: BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, gézlem ve goriismeler sonucunda elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Bu ¢ergevede, Oncelikle ilgili amag belirtilmis ve devaminda bu amaca
yonelik bulgular verilmistir. Bulgular verilirken, elde edilen verilerin niceliksel
analizleri gbzlem ve goriismelerden alinan dogrudan ifadelerle desteklenmistir.
Goriismelerden alman dogrudan ifadeler OGR1, gdzlemlerden alinan ifadeler O1 gibi
kodlarla verilmistir. Gériismelerden alman dogrudan alintilarm kodu olan OGR
O0gretmeni, verilen numara ise goriisme numarasini ifade etmektedir. Bu durumda
OGRI1, goriisme yapilan 1 numarali 6gretmeni ifade etmektedir. Gozlemlerden alinan
dogrudan alintilarin kodu olan O &gretmeni, numara ise gdzlem numarasini ifade
etmektedir. Bu durumda O1, derslerinde gézlem yapilan bir numarali 6gretmeni ifade
etmektedir. Yine ifade edilmelidir ki 25 6gretmen g¢alisma grubunda yer almasina
ragmen tablo verilerinde 25’ten fazla sonug¢ goriilebilecektir. Bunun nedeni bir
Ogretmenin birden fazla goriis ifade etmis olmasidir.

Amag¢ 1: Hakkéri’de gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmaci
ogrenme anlayisi, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programm ve ders kitabi, 6grenci
calisma Kitabi, 6gretmen kilavuz kitabi ile ilgili goriisleri nasildir?

Amac¢ 1.1: Hakkari’de gorev yapan Sosyal Bilgiler 06gretmenlerinin
yapilandirmaci 6grenme anlayisi ile ilgili goriisleri nasildir?

Aragtirmanin bu amacina iliskin veriler; Hakkari merkezde, devlet okullarinda gorev
yapan 25 Sosyal Bilgiler 6gretmeniyle yapilan goriismeler yoluyla toplanmustir.
Gorlisme sonuglarindan elden edilen verilerin frekans dagilimlar1 asagida Tablo 9’da
verilmistir.

Tablo 9 ) _
Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Ogrenme Anlayisi Iliskin
Goriislerinin Frekans Dagilim

Olumsuz f
Uygulamada sorunlar yaganiyor 19
Tiirkiye’ye uygun bir 6grenme anlayisi degil 7
Merkezi sinav sistemi ve yapilandirmacilik birbiriyle ortiismilyor 4

Toplam 30
Olumlu

Caga uygun, daha nitelikli bir 6grenme anlayisi 1
Ogrenciyi merkeze alan bir 6grenim anlayisi 1
Toplam 2
Genel Toplam 32
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Tablo 9°da Hakkari’de gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmaci
ogrenme anlayisi ile ilgili goriisleri yer almaktadir. Ogretmenlerle yapilan gériismeler
sonucunda yapilandirmaci 6grenme anlayisi ile ilgili toplam 32 goriis belirtildigi
goriilmektedir. Bu goriislerin 2’si olumlu, 30’u olumsuzdur. Tablo 9’daki 6gretmen
goriiglerine bakildiginda, 6gretmenler yapilandirmaci 6grenme anlayisina iliskin daha
cok uygulama boyutunda sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir. Yapilandirmaci
yaklasimin uygulanabildigi takdirde anlamli, olumlu ve nitelikli bir 6grenme anlayisi
oldugunu fakat Tirkiye sartlarinda uygulanmasinin ¢ok zor oldugunu belirtmislerdir.
Tablo 9°da goriildiigl gibi yapilandirmaci 6grenme anlayisina iliskin ilk sirada 19 goriis
ile “Uygulamada sorunlar yasaniyor” ifadesi yer almaktadir. Yapilandirmaci 6grenme

anlayisina iliskin uygulamada sorunlar yasadigini belirten OGR19’un ifadesi soyledir:

OGR19. Ben yapilandirmaciligt uygulama noktasinda sorunlar oldugunu
diistintiyorum. Her yerde aymi sekilde uygulanmasi miimkiin degil. Alt yapi
eksiklikleri ¢ok fazla bu uygulanmasini zorlastirtyor. Okullarn fiziksel donanim
eksikligi, simiflarin kalabalik olmasi, dgrencilerin, ailelerin bilingli, ilgili

olmamast her sey uygulanmasina engel.

OGR19 siniflarin kalabalik olmasi, okullarin arag-gere¢ bakimindan yetersiz olmast,
velilerin  ilgisiz  olmasi gibi birgok nedenden dolayr yapilandirmaciligin

uygulanamadigini ifade etmistir. Bu konuda OGR15’in ifadesi soyledir:

OGR15. Yapilandirmaciligin uygulanabildigini diisiinmiiyorum. Uygulamada
stkinti var. Okullar ve ogrenciler ¢ok problemli. Daha ¢ok sevgi, saygi gibi
degerleri vermeye ¢alistyoruz. Bunlarla ugrasirken yapilandirmacilik ¢cok daha
geri planda kalyyor. Alt yapisi olusturulmamis tepeden indirme oldugu igin

uygulamada ¢ok biiyiik giigliiklerle karsilasiyoruz.

OGR15 yapilandirmact dgrenme anlayisinin uygulanmasinda problemler yasandigini,
oncelikli olarak 6grencilere duyussal hedefleri kazandirmaya ¢alistiklarint belirtmistir.
Alt yapisi olusturulmadan uygulanmaya c¢alisildigi icin uygulamada problemler
yasadiginmi dile getirmistir. Tablo 9°da yapilandirmaci 6grenme anlayisina iliskin ikinci

sirada 7 goris ile “Tiirkiyeye uygun bir 6grenme anlayisi degil” goriisiiniin yer aldigi
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goriilmektedir.  Ogretmenlerle yapilan  goriismelerde  yapilandirmaci  6grenme
anlayisinin gercek¢i ve uygulanabilir bir 6grenme anlayisi olmadig ifade edilmistir.
Yapilandirmaci 6grenme anlayisini Tirkiye’de uygulamanin miimkiin olmadigini,
Tiirkiye’de yapilandirmaci Ogrenme anlayisina adapte olunamadigmi dile getiren

OGRS’in ifadesi asagidaki gibidir:

OGRS. Yapilandirmacilik uygulanabilse giizel ama uygulanamiyor. Biz toplum
olarak yapilandirmaciliga hazir degiliz. Alt yapisi bos. Tepeden inme. Ben
basarui oldugunu diisiinmiiyorum. Bu sisteme ne veli, ne égrenci, ne okullar, ne
de toplum olarak haziriz. Temelleri saglam atilmamis bir sistem. Bence biraz

bizim iilkemizin tistiinde ve ¢ok gercekgi degil.

OGRS yapilandirmaci 6grenme anlayisinin Tiirkiye’ye uygun bir dgrenme anlayisi
olmadigini, alt yap1 eksikliklerinin oldugunu, yapilandirmaciligin temele alindig1 bir
egitim sistemine Tiirk toplumunun hazir olmadigm dile getirmistir. OGR3 ve OGR10
ise yapilandirmact &grenme anlayisinin Tirkiye’ye uygun bir Ogrenme anlayisi

olmadigini gerekgeleriyle su sekilde ifade etmislerdir:

OGR3. Yapilandirmacilik ogrencileri  ogrenmekten sorumlu tutuyor ama
maalesef égrencilerimiz bir tiirlii bunu kabullenmek istemiyorlar. Ogretmenim
dersi hep biz anlatyyoruz diyorlar. Ben soyliiyorum artik ogretmen anlatacak
ogrenci dinleyecek gibi bir sistem yok diyorum. Bu gsekilde anlatan
ogretmenlerin arkasindan konusuyor ogrenciler, biz anlatiyoruz J&gretmen
anlatmuyor diye. Yapilandirmacilikla ilgili 6grencilerin herhangi bir bilgisi yok.
Bu sisteme 2005 yiulinda gegildi yedi yildir bu sistemle yetismis bir ¢cocugun bu
sistemi yadirgamamasi gerekiyor. Bunu anlatmamiz bile sistemin bir hadikab.
Biz sorular soruyoruz, c¢ocuk o sorulara goére bilgileri yapilandiriyor,

kategorilestiriyor ama bunun bilincinde degil.

OGRI10. Ilk donem daha ¢ok yapilandirmacilik olsun istiyordum. Ama simdi
klasik ogretmene dogru doniiyorum. Ozgiir ortam olsun yapilandirmacilik falan
degil artik swmifima giriyvorum ¢it ¢ikmayacak sessiz olunacak klasik

ogretmenlige dogru gidiyorum. Ciinkii yapilandirmacilik igin alt yapinin
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olusmadigint diistiniiyorum. Yapilandirmaciligin ¢ok da iyi bir sey oldugunu
diistinmiiyorum. Birinci doénem 6. Swmiflara drama ¢alismasi yaptirdim.
Ogrencinin bir tanesi evine gitmis ve biz ders islemiyoruz diye séylemis.
Dramanin amacint anlamamug. Biz vergi vermeyle ilgili korsanla ilgili dramalar
yapryoruz. Basta amacini séyliiyoruz ama hala amaca ulasilamamis. Ogrencide
bile su var: Ogrenciler bile yapilandirmaciligi istemiyor. Ciinkii 6grencide
diigiince su: Ogretmen gelir dersi anlatir, sessiz olunur. Ben dzgiir birakiyorum.
Calisma yapragi hazirliyorum. Grup ¢alismast yaptirtyorum. Ikili-iiclii gruplar
halinde ¢alisirken siirekli birbirlerini sikdyet ediyorlar. Serbest ortama, ozgiir
ortama aliskin degiller. Temelinde ne ogrenci ne ogretmen ne de sistem hazir.
Yapilandirmacilik 2005 'ten beri var. Yedi yildir ¢ocuklarin yapilandirmacilikla
biiyiimiis olmasi gerekiyor fakat 6. siniftaki 6grenci buna hazir degil. 1.Siniftan

itibaren yapilandirmaciligr yasamamais. Temelinde yok.

OGR3 ve OGRI10 yapilandirmaciigin 2005°ten beri uygulandimi, ogrencilerin
yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygun ders ortamina aliskin olmalar1 gerekirken
Ogrencilerin hala 6grenme sorumlulugunu kabullenemediklerini dile getirmislerdir.
Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde dikkat ¢ekici bir baska nokta merkezi smav
sistemi ve yapilandirmaci 6grenme anlayiginin birbiriyle ortigsmemesidir. Tablo 9’da
yapilandirmact 6grenme anlayisina iliskin olumsuz gortislerin 4’4 “Merkezi sinav
sistemi  ve yapilandirmacilik  birbiriyle értiismiiyor”  seklindedir. Ogretmenlerin
ifadelerinden &rnekler asagida yer verilmisti. OGR10’un yapilandirmaci dgrenme

anlayis1 ile merkezi sinav sisteminin birbiriyle ortiigmedigini belirttigi ifadesi soyledir:

OGRI10. Yapilandirmaci yaklasimin ¢ok da uygulandigimi  diisiiniiyorum.
Osretmenlerin de, ogrencilerin de klasik sistemden ayrildigin diisiinmiiyorum.
Ayrildiginiz zamanda SBS’ ye hizmet etmemis oluyoruz. Ben hep SBS mantigiyla
hareket etmeye ¢alistyorum. Ciinkii SBS hayatimizin gergegi. SBS’ye mutlaka
ogrencilerimizi hazirlamamiz gerekiyor. Okul idaresinden tutun da Milli
Egitim’e kadar bizden beklenen basar: ilin, ilgenin, okulun SBS basarisini
arttirmak. Bizden beklenen basart SBS basarisinin arttirtlmasi. Ben de buna

odakli ¢calistyorum agikgasi.
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OGR10, égrencilerin bir SBS gercegi ile kars1 karsiya olduklarini dgrenci, aile ve okul
icin asil 6nemli olanin SBS basarisi oldugunu ve bu nedenle SBS basarisini artirmaya
yonelik ¢alismalar yaptigin1 yapilandirmaci anlayisa uygun ders islemeyi ikinci plana

aldigini ifade etmistir. Bu konuda OGR5’in ifadesi soyledir:

OGRS5. Yapilandirmacilik ¢ok giizel bir sey ama bence Tiirkiye'de ¢ok
uygulanabilecek bir egitim anlayisi degil. Yapilandirmacilikta ogrenci merkezli
ve rekabet olmamasi gereken bir 6grenme anlayisi ama bizde SBS var ve
rekabete dayali bir egitim var. Ogrenci merkezli olsun, etkinlik agwrlikli olsun
isteniyor ama igin i¢inde sinav oldugu zaman okul kitaplart ise yaramiyor. Daha
cok dershanecilik, rekabet én plana ¢ikiyor. Ogrenciler direkt performansa gére

elense olabilir ama 6grenciler sinava tabi tutuldugu igin tilkemize uymuyor.

OGR5’te ifadesinde SBS’nin rekabet ortami yarattigini, bilgi agirlikli bir sinav
oldugunu yapilandirmaci 6grenme anlayiginin ise performansa dayali bir degerlendirme
yapmay1 gerektirdigini, yapilandirmaci 6grenme anlayisin1 6grenci merkezli, etkinlik
agirlikl temelli dersler islenmesini ongordiigilinii fakat Tiirkiye’de SBS gibi merkezi bir
smavin yapilandirmaciligin uygulanmasinda biiyiik bir engel oldugunu bu durumda da
ogrencilerin dncelikli amacinin sinavi kazanmak oldugunu belirtmistir.

1.2: Hakkéri’de gorev yapan Sosyal Bilgiler 6@retmenlerinin 6. ve 7. Sinif Sosyal
Bilgiler Ogretim Programina iliskin goriisleri nasildir?

Aragtirmanin bu amacina yonelik veriler 6gretmenlerle yapilan goriismeler yoluyla elde
edilmistir. Gortisme sonuglarindan elde edilen verilerin frekans dagilimi asagida Tablo
10’da verilmistir.

Tablo 10
Ogretmenlerin 6. ve 7. Simf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programina iliskin
Goriislerinin Frekans Dagilinm

Olumsuz f
Esnek bir program degil 17
Uygulanabilmesi 6gretmenin 6zverisine bagli bir program 5
Kaynak yetersizliginden dolay1 uygulanamiyor 5
Toplam 27
Olumlu

Ogrenciyi ezberden uzaklastiran bir program
Ogrenciye gorelik ilkesine hizmet eden bir program

g w

Toplam

Genel Toplam 32
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Tablo 10’da Hakkari’de gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6. ve 7. Smif
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ile ilgili goriislerine yer verilmistir. Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programu ile ilgili toplam 32 goriis belirtilmistir. Bu goriislerden
5°i olumlu, 27’si olumsuzdur. Tablo 10°da 6. ve 7. Simf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programina iliskin olumsuz goriislerin 17’sinin “Esnek bir program degil” , 5’nin
“Uygulanabilmesi ogretmenin ézverisine bagl” , diger 5 gorisiin ise “Kaynak
yetersizliginden dolayr uygulanamiyor” seklinde kodlandigi goriilmektedir. Tablo
10’da 17 goris ile “Esnek bir program degil” gorisii ilk sirada yer almaktadir.
Ogretmenler 6. ve 7. Smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programmnin standart bir
program olmasmi ve tiim Tiirkiye genelinde ayni sekilde uygulanmasi beklentisine
yonelik olumsuz elestirilerde bulunmuslardir. Ogretmenlerin ifadelerinden 6rnekler

asagidaki gibidir:

OGR7. Ankara’daki bir cocukla Hakkdri’deki bir ¢ocuk aym egitimi aliyor
fakat imkanlar: aym degil.

OGR1Y9. Standart bir program var fakat burada cok farkli bir kiiltir var.
Program Ankara’min, Istanbul’un gébeginde yasayan bir cocugun bilissel,

duyussal, devinissel gelisimine gére hazirlanmamali.

OGR?2. Her seyden once standart bir program olmamali. Standart bir program
olsa bile her yerde ayni sekilde uygulanmasi, yiizde yiiz basari gostermesi
beklenmemeli. Bu programin Ankara’da bir kolejde uygulanisiyla, Hakkdri’de
uygulanisi kesinlikle aym degil. Fakat aymi sekilde uygulanmasi bekleniyor
bence bu ¢ok mantiksiz. Miifettisler her seyi dort dortliik yapmamizi istiyor fakat

sadece ogretmenin ¢abasiyla olacak bir sey degil.

OGR7 ve OGR19 dogudaki bir dgrenciyle batidaki bir égrencinin esit imkanlara sahip
olmadigmi fakat ayni1 programa gore egitim aldiklarmni dile getirmislerdir. OGR2 ise
programin Hakkari’de uygulanis1 ile Ankara’da uygulamisinin farkli olmasina ragmen
programin ayni bagariy1 gostermesi beklentisini mantiksiz buldugunu ifade etmistir.

Tablo 10°da 6. ve 7. Simf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programina iliskin olumsuz



60

goriislerin 5’1 “Uygulanabilmesi ogretmenin ozverisine baglt bir program” seklinde yer
almaktadir. Yapilan goriismelerde ogretmenler, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinin uygulanmasmin sorumlulugunun sadece Ogretmene birakildigini ve
programin Ogretmenin Ozverisine, c¢abasma bagli olarak uygulanabildigini dile
getirmislerdir. Egitim-0gretim ortaminin programin uygulanisini etkiledigini, programin
okulun bulundugu ¢evre ve okulun imkanlar1 dl¢giisiinde uygulanabildigini dile getiren

OGR1’in ifadesi asagidaki gibidir:

OGRI1. Ogrencileri ezberden uzaklastiran, diigimmeye sevk eden bir program
fakat standart bir program oldugu icin bu programi Hakkdri'de kéyde
uygulamakla merkezde uygulamak arasinda ¢ok biiyiik bir fark var. Alt yapt
eksiklikleri ¢ok fazla bu nedenle de tam anlamiyla uygulanamiyor. Ogretmenin
¢abasina kaliyor birgok sey. Okulun bulundugu ¢evre ¢ok onemli. Ben iki ay bir
koy okulunda ¢alistim. Calistigim okul yatuiydi. Su an merkezde bir okulda
calisiyorum. Buraya geldigimde ogretmen oldugumu hissettim. Fotokopi
cektirmek  istiyorduk  okulun  fotokopi  makinesi  arizaliydi,  baska
cektirebileceginiz hicbir yer yok. Ogretmenin eli kolu baglaniyor. Bulundugunuz

ortamin teknik imkdnlari 6l¢iisiinde hareket edebiliyorsunuz.

OGR1 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programim ogrencileri ezberden uzaklastiran,
diisinmeye sevk eden ozellikleri agisindan olumlu bulmakta fakat programin standart
bir program olmasmi uygulamada ortaya ¢ikan bolgesel farklar nedeniyle
elestirmektedir. Programin Hakkari’deki bir kdy okulunda uygulanisi ile Hakkari’nin
merkezindeki bir okulda uygulamisinin dahi aymi olmadigi ifade etmistir. Okulun
bulundugu c¢evrenin ve okulun imkanlarinin programin uygulanmasini etkiledigini,
ogretmenin okulun imkanlari 6lgiisiinde programi uygulayabildigini ve programin
uygulanmasinin dgretmenin 6zverisine birakildigini belirtmistir. Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programimnin standart bir program olmasini ve programin uygulanisinin egitim-

ogretim ortamina gore farklilastigini belirten OGR11’in ifadesi asagidaki gibidir:

OGRI11. Bizim iilkemizde her yerde uygulanmasi isteniyor. Bence her yerde

uygulanabilecek bir program degil ya da ayni basariyr gésteremez. Bu programi
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YIBO’da uygulamakla, bir kéy okulunda wuygulamakla bir ézel okulda
uygulamak arasinda ¢ok biiyiik bir fark var. Imkdnlart simrl olan yerlerde

programin uygulanmasi maalesef yalnizca 6gretmenin 6zverisine kaliyor.

OGRI11 ifadesinde programin her yerde aym sekilde uygulanamadigmni, programin
uygulanabilmesinin egitim-6gretim ortamina bagh oldugunu ifade etmislerdir. Programi
okulun imkanlar1 6l¢lisiinde uygulanabildigini, imkanlar1 sinirli olan kdy okullarinda,
yatili bolge okullarinda 6gretmenin kendi ¢abasiyla programi uygulamaya calistigini
vurgulamistir. Tablo 10°da yapilandirmaci 6grenme anlayisi ile ilgili goriiglerin 5’1
“Kaynak yetersizliginden dolayr uygulanamiyor” seklinde kodlanmistir. Okullardaki
arag-gere¢ eksikliginin yapilandirmaci 6grenme anlayisa uygun ders islemeyi

engelledigini ifade eden OGR4 ifadesi soyledir:

OGR4. Yapilandirmacihigr uygulayabilmek icin kaynaklarimzin yeterli olmasi
gerekir. Ben kaynak yetersizliginden dolayt uygulayamiyorum. Somutlastirma

vapabilmeniz gerekiyor ama bunlar okulunuzun imkdanlarina bagli.

OGR#’iin ifadesine bakildiginda, yapilandirmaci1 6grenme anlayisini uygun ders isleme
noktasinda problem yasandigini, 6zellikle okullardaki arag-gerec eksikliginden dolayi
Sosyal Bilgiler dersi igin ¢ok énemli olan somut drnekleri sunamadigini dile getirmistir.
OGR16’nin Hakkari’de okullarda arag-gereg eksikliginin ne boyutta oldugunu belirten
ifadesi soyledir:

OGRI16. Kendi okulumdan bahsedersem benim okulumda harita dahi yok.

Cocuklarla ders islerken yapilandirmact anlayisa uygun ders isleyemiyorum.

OGRI16 ifadesine gore Sosyal Bilgiler dersi igin en dnemli materyal olan haritalarin
dahi okulda bulunmadigint belirtmistir. Bu konuda Hakkari’nin materyal bakimindan

donaniml1 bir okulunda ¢alisan OGR17°nin gériisii asagidaki gibidir:

OGR17. Bizim okulumuz en iyi okullardan biri olmasina ragmen harita

stkintimiz var. Kabartma haritamiz yok. Okulda yalnizca iki tane kabartma
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harita var, her sinifta olmali. Yapilandirmact egitimde ¢ocugun bir seyleri goriip
yasamast gerekiyor. Kabartma haritalari eksik. Her okulda bir Sosyal Bilgiler
sinifi eksik. Sosyal Bilgiler sinifi olsa 6gretmen kendi imkanlariyla projeksiyon
aleti alabilir, cd’lerle ders isleyebilir. En azindan somut bir 6gretim yapar,
anlattiginiz seyler soyut kaliyor. Benim okuluma haritalar 2008 de geldi. Daha
oncesinde iki dakikada bir tahtaya harita ¢iziyordum ya da tahtayr Tiirkiye
haritast olarak kullaniyordum: Yukarisi Karadeniz, asagisi Akdeniz gibi.

Cocuklarda da soyut bir anlayis olusuyordu.

OGR17 Hakkari’nin arag-gere¢ bakimindan donanmimli bir okulunda calistigini fakat
Sosyal Bilgiler dersi i¢in gerekli bir¢ok materyalin okullarinda bulunmadigini, 6zellikle
Sosyal Bilgiler siifinin bulunmamasinin 6nemli bir eksiklik oldugunu, Sosyal Bilgiler
dersinde somutlagtirma yapabilmek i¢in okullarin yeterli donanima sahip olmasi
gerektigini vurgulamistir. Tablo 10°da goriildiigii gibi 6. ve 7. Sif Sosyal Bilgiler
Ogretim Programma iliskin 37 goriisiin 32’sinin olumsuz olmas1 dikkat cekicidir.
Olumlu goriislerin 3’ii “Ogrenciyi ezberden uzaklagtiran bir program” , 2’si
“Ogrenciye gorelik ilkesine hizmet eden bir program” seklindedir. Olumlu goriis

belirten 6gretmenlerin ifadelerinden 6rnekler agagidaki gibidir:

OGRI1. Yapiandirmaci anlayisla hazirlanan yeni programa baktigimizda
programin genel itibariyle olumlu oldugunu séyleyebiliriz. Ogrencileri ezberden

uzaklastiran, diigiinmeye sevk eden bir program.

OGR17. Yeni program eskiye gére daha uygun. Eski sistemde ezbercilik
daha fazlaydi, simdiki programda ezbercilik daha az.

OGR1 ve OGR17 yapilandirmaci anlayis dogrultusunda hazirlanan yeni 6.ve 7. Smmf
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programini1 6grenciyi ezberden uzaklastirmasi, programin
ogrenciye gorelik ilkesine hizmet etmesi agisindan daha uygun ve olumlu bulduklarini

ifade etmislerdir.
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1.3: Ogretmenlerin 6. ve 7. Simf Sosyal Bilgiler ders kitaplar ile ilgili diisiinceleri

nasildir?

Bu amaca iliskin bulgular 6gretmenlerle yapilan goriismeler yoluyla elde edilmistir.
Ogretmenlere yoneltilen “Ilkégretim 6. ve 7. Sumif Sosyal Bilgiler ders kitaplar: ile ilgili
diistinceleriniz nasildir?” sorusu ile Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri alinmustir.
Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yamitlarin kodlanmasi ile elde edilen frekans
dagilimi asagida Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11

Ogretmenlerin 6. ve 7. Simf Sosyal Bilgiler Ders Kitaplar1 Hakkindaki
Goriislerine iliskin Frekans Dagilimlar:

6.Smif Ders Kitaplarina iliskin Ogretmen Goriisleri

Yeterli bilgi aktarimi yapilmamig 1
Ogrenciye gorelik ilkesine uygun hazirlanmamis
Haftalik 3 saatlik ders siiresi yeterli degil

Gereksiz bilgilere yer verilmis

Ders kitab1 yaninda ek bir kaynaga ihtiya¢ duyuluyor
Konular arasi siire dagilimi dengesiz

Milliyetcilik duygusu 6n plana ¢ikarilmig

Son {inite gereksiz

Yakindan uzaga ilkesine uygun hazirlanmamig

Gincel konulara yer verilmis

Zevkli konulara yer verilmis

Konular 6rneklerle zenginlestirilmis

Toplam:

7.8mif Ders Kitaplarina iliskin Ogretmen Goriisleri
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Belli bir kronoloji yok
Son iinite gereksiz 1

Toplam 22

Genel Toplam 72

Tablo 11°de 6. ve 7. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplari ile ilgili 6gretmen goriislerine
yer verilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde 6. Smmf Sosyal Bilgiler ders
kitaplara iliskin toplam 50 goriis belirtilmistir. Bu gorlislerin 3’4 olumlu, 47’si
olumsuzdur. 7. Smif Sosyal Bilgiler ders kitaplarma iliskin ise 22 goriis belirtilmistir ve
bu gortislerin 22’si de olumsuzdur. Tablo 11°de 6gretmenlerin 6. Sinif Sosyal Bilgiler
ders kitabmna iliskin goriisleri incelendiginde ilk sirada 17 goris ile “Yeterli bilgi
aktarimi yapilmamis” goriisii yer almaktadir. Ogretmenler, yapilandirmaci dgrenme
anlayisina gegilmesiyle birlikte degisen ve yenilenen ders kitaplarmin hala birgok
noktada eksiklikler tasidigimi dile getirmistir. Ogretmenlere gore bu eksikliklerin

basinda kitaplarda yeterli bilgi aktariminin yapilmamasi gelmektedir. Yapilandirmaci
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o0grenme anlayist dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarinda gereksiz  bilgi
yogunlugunun azaltildigimi fakat Sosyal Bilgiler dersi igin gerekli olan birgok bilgiye
ders kitaplarinda yer verilmemesinin Sosyal Bilgiler ders kitaplarmin niteligini
diisiirdiigiinii ifade etmislerdir. Ogretmenler, dzellikle Sosyal Bilgiler dersi igin temel
teskil eden kavramlarla ilgili yeterli bilgilerin verilmemesini, gerekli aciklamalarin
yapilmamasini elestirmektedirler. Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda Ogrenciler igin
onemli ve gerekli bilgilerin bulunmadigim dile getiren OGR10’un ifadesi asagidaki

gibidir:

OGRI10. Ders kitaplarimin ¢ok gereksiz bilgilerle dolu oldugunu diisiiniiyorum.
Gereksiz icerigi oldugunu diistiniiyorum. Yapilandirmaci yaklasim deniliyor,
bilgi azaltilmis kitaplarda ama bu defa da hig bilgi yok. Biz hala yapilandirmact
yaklasimi  kullanirken bir yandan da SBS’ye hazirliyoruz. SBS de bilgi
gerektiriyor. Bunun i¢cin mutlaka ek kaynak kullanmamamiz gerekiyor.
Cocuklara bedava kitap veriliyor belki ama SBS gibi bir mantik var oniimiizde.
Bu nedenle de SBS’ye hazirlamak i¢cin mutlaka kaynak kitap kullanmam
gerekiyor benim de. Kaynak kitap icin de ¢ocuklardan ya ek bir para almam
gerekiyor ya da fotokopi ¢ektirip ilaveler yapmam gerekiyor. Bu dersin islenisi
acisindan da sikintili. Ogrenciye de maliyeti oluyor, égretmene de maliyeti
oluyor. Kitaplarin iceriginde ¢ok fazla onemli bilgi oldugunu diisiinmiiyorum.
Cogu yerde 6.sinifta ozellikle konu tekrart ¢ok fazla. Konular siirekli tekrar
ediyor. Hep oOgretmenin bir seyler vermesi gerekiyor. Bence kitaplar yeterli
degil. Icerik cok fazla, miifredat ¢ok genis, zaman kisitli. Bizim SBS gercegimiz

var. Ben icerigi yetigtiremiyorum.

OGR10’un ifadesinde yapilandirmaci anlayisa gegilmesiyle birlikte ders kitaplarindaki
bilgi yogunlugunun azaltildigin1 fakat ders kitaplarinda yer verilmesi gereken bir¢cok
onemli ve gerekli bilginin ders kitaplarinda bulunmadigmi vurgulamistir. OGR10’un
dikkat c¢ektigi diger bir nokta dgrencilerin SBS’de bilgi agirlikli sorular sorulmasi, ders
kitaplariin ise bilgi agirlikli bir sinava 6grencileri hazirlamak i¢in tek basmna yeterli
olmamasidir. OGR10 ders kitab1 yaninda bagka kaynaklara da ihtiyag duydugunu, ek

kaynak saglama noktasinda ise sikinti yasandigini dile getirmektedir. Sosyal Bilgiler



65

ders kitaplarmin O6grenciye yeterli bilgiyi saglamadigini bu nedenle ek kaynak

kullanmaya ihtiya¢ duydugunu belirten OGR7’nin ifadesi sdyledir:

OGRY7. Kitaptaki bilgiler tek basina yeterli olmuyor. Farkli kaynaklar: da
kullanmak zorunda kaldim. Oysaki MEB diyor ki sizin kitaplarimiz bu miifredata
uygundur. Sadece bu bilgiler yeterlidir diyor. Ben kesinlikle yeterli olmadig

diistincesindeyim. Konulari anlatirken ¢ok zorlandim.

OGR7’de ders kitaplarmin tek basma yeterli olmadigimi, ek kaynak kullanmaya ihtiyag
duydugunu ifade etmistir. Tablo 11°e bakildiginda 6. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitabina
iliskin 6gretmen goriislerinin ikinci sirasinda 9 goriis ile “Ogrenciye gorelik ilkesine
uygun hazirlanmamig” goriisiin yer aldig1 goriilmektedir. Ogretmenler, ders kitaplarmin
ogrencilerin biligsel, duyussal diizeyleri dikkate alinmadan hazirlandigini, 6zellikle 6.
Smif ders kitaplarinda ¢ok fazla soyut kavramin yer aldigim1 ve soyut kavramlari
anlatirken giigliik yasadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmen goriislerinden &rneklere

asagida yer verilmistir:

OGR25. Ders kitaplarindaki bazi konular &grencilerin seviyesinin iistiinde.
Ozellikler destanlar konusunu anlatirken ok zorlanmistim. O destanlardan
¢ocuklarin devletlerin ozelliklerini kavramalar: gerekiyor ama o sozciik
dagarciklarint anlayamadikilari i¢in devletleri de anlayamamislardi. Cok agwr dil

olarak.

OGR3. 6.Smiflarda bazi konularin yapilandirmact anlayisa uygun hazirlandigim
diistinmiiyorum. Giincel konularla iliskili bir¢ok metin var. Ama ¢ocuklarin hi¢
duymadig1 kavramlar da var. Ilk defa duydugu kavramlarda ogretmen devreye
girmek zorunda. Ogrenciden ziyade 6gretmen 6n bilgiyi veriyor. Bu konularda
sunus yoluyla 6gretim yapilmasi gerekiyor ¢iinkii ¢cocuk bazi kavramlar ilk defa
duyuyor. Ozellikle olcekler konusunda. Cocuk dlgeklerle ilgili hi¢ bir sey
bilmiyor. Mesela destanlar konusunda ¢ocugun okudugu destandan ¢ikarimda
bulunmas isteniyor ama destanda hi¢cbir bilgi yok. Eski Tiirk¢eyle yazildigt igin

cocuklar anlayamiyor. Uygurlart anlatirken yalnizca bir tane destan verilmis ve
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bu destandan Uygurlarin ézelliklerinin bulunmasi isteniyor. Bunu yapmakta

¢ogu ogretmen dahi zorlaniyor.

OGR25 ve OGR3 &grencilerin baz1 konular1 anlamakta giicliik ¢ektiklerini 6zellikle
destanlar konusunu anlatirken ¢ok zorlandiklarin1 vurgulamislardir. Ogrencilerin
destanlar konusunda ¢ikarim yapmalar1 gerektigini fakat Ogrencilerin  bunu
basaramadigini ifade etmislerdir. Ders kitaplarinda kullanilan dilin agir olmasi ve
Ogrencilerin bircok kavrami bilmemesinin konularin anlagilmasini giiclestirdigini
belirtmislerdir. Tablo 11°e bakildiginda &gretmenlerin 6. Smif Sosyal Bilgiler ders
kitabina iliskin 5 goriisti “Haftalik 3 saatlik ders siiresi yeterli degil” , 4 gorisii ise
“Konular aras: siire dagilimi dengesiz” seklindedir. Ogretmenler, Sosyal Bilgiler dersi
miifredatini yetistirebilmek i¢in haftalik 3 saatlik bir zaman diliminin yeterli olmadigini,
ders kitabinda konular arasi siire dagilimmin dengesiz oldugunu ifade etmisleridir.

Ogretmen goriislerinden drneklere asagida yer verilmistir:

OGR6. 6. sinifia paraleller, meridyenler konusuna 1-2 saat ders siiresi ayrilmig
fakat 2-3 haftada anlatamiyoruz ¢iinkii 6grenci anlamuyor. Fiziksel hizi anlatana
kadar 2 ders saatim gitti. Konular arasi siire dagilimi dengesiz. Bir derste
anlatilacak konuya 3 ders siiresi, 3 ders saatinde anlatilacak konuya bir ders

stiresi vermis.

OGRI14. 6. sinifia siire simirlamast var. Bilhassa cografya konusunda ve élgekler
ile meridyenler konusunda. Meridyenlere 1 saat ayrilmig, olceklere 1 saat
ayrimig. Bunun en az 5 er saat olmasi gerekiyor. Mesir macunu senliklerine ¢ok
fazla ders saati ayrilmig, nevruza da gereginden fazla ders saati ayrimisg.
Bunlara ayrilan siirenin ol¢ek ve meridyenler konusuna ayrilmasimin daha
manidar olacagini diistiniiyorum. 6 ve 7. Siniflarda Sosyal Bilgiler haftalik ders

saati 3 saat olmamall bence kesinlikle 3 saat yeterli degil.

OGRY. Ben programin o kadar bastan savma oldugunu diisiiniiyorum ki

Goktiirklere 40 dakika aywrmig, Nevruza 3 saat vermis, Mesir Macunu
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Senliklerine 3 saat vermis. Icerigi her tiirlii kendimiz diizenlememiz gerekiyor.

Programi da kendimiz yonetiyoruz.

OGR6, OGR14 ve OGRY ifadelerinde; 6. smif ders kitabinda Sosyal Bilgiler dersinin
temelini olusturan kavramlara iligkin konulara daha az siire verildigini, dgrencilerin
daha kolay anlayabildigini, giindelik hayatla ilgili konulara ise daha fazla siire
verildigini bu nedenle konular aras1 siire dagiliminin dengesiz oldugunu diistindiiklerini
ifade etmislerdir. Konular i¢in verilen siirenin, konularin énem ve zorluk diizeyi ile
paralel olmadigini, Sosyal Bilgiler dersi miifredat:1 icin haftalik 3 saatlik ders siiresinin
yetersiz oldugunu belirtmislerdir.

1.4: Ogretmenlerin 6. ve 7. Simf Sosyal Bilgiler dersi 6grenci calisma Kkitaplari ile
ilgili diisiinceleri nasildir?

Arastirmanin bu amacina iliskin veriler de goriismeler yoluyla toplanmistir. Asagida
Tablo 12’de aragtirmanin bu amacina iligkin elde edilen verilerin frekans dagilimi
verilmistir.

Tablo 12
Ogretmenlerin 6. ve 7. Simf Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenci Calisma Kitaplar1 Hakkindaki
Goriiglerine iliskin Frekans Dagilimi
Ogretmenlerin Cahisma Kitaplarina Iliskin Goriisleri f
Olumsuz

Calisma kitabi etkinlikleri okulda yapilabilecek nitelikte degil
Caligsma kitabini uygulamak igin ders siiresi yeterli degil
Caligsma kitaplarinda ezber bilgi sorgulayan etkinlikler yer aliyor
Ogrenci seviyesinin iistiinde etkinlikler yer altyor

Siflar kalabalik oldugu i¢in uygulanamiyor

SBS ve ¢aligma kitaplar1 birbiriyle ¢eligiyor

Calisma kitabi etkinlikleri ev 6devi olarak veriliyor

Calisma kitab1 ve ders kitab1 baglantili degil

Toplam

Olumlu
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Konularin tekrar edilmesini sagliyor 4
Ogrencilerin daha iyi grenmesini sagliyor 1
Toplam 5
Genel Toplam 26

Tablo 12°de G6gretmenlerin 6. ve 7. Smuf Sosyal Bilgiler ¢alisma kitaplar ile ilgili
goriislerine yer verilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde 6. ve 7. Sinif Sosyal
Bilgiler ¢alisma kitaplarina iligkin toplam 26 goriis belirtilmistir. Bu goriislerin 21’1

olumsuz, 5’i olumludur. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde &gretmenler, ¢alisma
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kitabinda yer alan etkinlikleri arastirma etkinlikleri olmasi, c¢alisma kitabindaki
etkinlikleri yapmak icin ders siiresinin yeterli olmamasi, ¢alisma kitabinda ezber bilgi
sorgulayan ve Ogrenci seviyesinin Ustiinde etkinliklerin yer almasi gibi nedenlerle
calisma kitabina yonelik olumsuz elestirilerde bulunmuslardir. Calisma kitabini
derslerinde  kullanmadiklarini, genellikle Ogrencilere ev  ddevi  verdiklerini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin ifadelerinden alintilara asagida yer verilmistir. Calisma
kitabinda yer alan etkinliklerin arastirma odevi seklinde olmasi elestiren OGR3’iin

ifadesi soyledir:

OGR3. 7.S5umif ¢calisma kitaplarindaki bazi sorular ¢ok zor. Cogu arastirma
gorevi. Miifettisler ¢alisma kitaplarint derste yapmamizi istiyor ama ¢alisma
kitaplar: derste yapilabilecek nitelikte etkinlikler yok. Okullar arastirma yapmak
i¢in uygun degil. Kiitiiphane yok, internet yok. Biz ogretmenler bile ¢ogunu

bilmiyoruz.

OGR3 dgrenci calisma kitaplarinin dgrencilere gore hazirlanmadigimi, galisma kitabinda
yer alan ekinliklerin birgogunun arastirma etkinlikleri oldugunu vurgulamistir. Ogrenci
calisma kitaplarinin miifettisler tarafindan okulda islevsel olarak kullanilmasinin
istendigini fakat 6grenci ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerin okulda yaptirabilmek igin
okullarm yeterli donanima sahip olmadigini belirtmistir. Ogrenci calisma kitaplarinda
yer alan etkinliklerin internetten arastirma etkinlikleri olmasimi elestiren O6’nin ifadesi

ise asagidaki gibidir:

OGR6. Calisma kitaplarini okulda yaptirilmas: isteniyor fakat ¢alisma
kitaplarindaki etkinlikler okulda yapilabilecek tiirde o6devier degil. Genellikle
internetten arastirma odevleri verilmig, ogrenciler “hocam evimizde internet
yvok” diyor. Bu elbette ki buramin sosyo-ekonomik yapisiyla ilgili. Bu bolgede
daha farkl etkinlikler yapilabilir. Program daha esnek olabilir.

OGR6 ifadesine bakildiginda; Hakkari’nin sosyo-ekonomik yapisi nedeniyle calisma
kitabinin kullaniminin zor oldugunu, ¢alisma kitabinda yer alan arastirma etkinliklerini
yapabilmek i¢in 6grencilerin internete erisim imkanlarinin bulunmadigini ifade etmistir.

Ogrenci ¢alisma kitaplarmin verimli bir sekilde kullanilabilecek nitelige sahip
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olmadigini, Hakkari’de esnek bir programa gore daha farkli etkinlikler yapilabilecegini
belirtmistir.

1.5: Ogretmenlerin 6. ve 7. Siif Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz kitaplari ile ilgili
diisiinceleri nasildir?

Arastirmanin bu amacina iliskin veriler de goriismeler yoluyla toplanmistir. Asagida
Tablo 13’de arastirmanin bu amacina iliskin elde edilen verilerin frekans dagilimi
verilmistir.

Tablo 13

Ogretmenlerin Ogretmen Kilavuz Kitaplar1 Hakkindaki Gériislerine iliskin
Frekans Dagilim

Ogretmenlerin Ogretmen Kilavuz Kitaplarina iliskin Gériisleri f
Olumsuz

Ogretmene yeterince yardimei degil
Ogretmene yeterli bilgiyi saglamiyor
Ogretmen ek kaynaga ihtiya¢ duyuyor
Zamani kendinize gore ayarlamaniz gerekiyor
Farkli yontemler kullanmaya tesvik etmiyor
Toplam

Olumlu

Yillik planlarla birlikte verilmesi

Ogretmene yardimci olmasi

Toplam

Genel Toplam 2
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Tablo 13°de oOgretmenlerin O6gretmen kilavuz kitaplart ile ilgili goriislerine yer
verilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde 6gretmen kilavuz kitaplan ile ilgili
toplam 27 gorlis belirtilmistir. Bu goriislerin 24’1 olumsuz, 3’4 olumludur.
Ogretmenlerin birgogu kilavuz kitap kullanmadigm ya da bir siire sonra kilavuz kitap
yeterli gelmedigi i¢in ek kaynaklar kullanmaya basladiklarini belirtmistir. Kilavuz
kitab1 kullananlar ise kilavuz kitaplarmin agiklayici, bilgi verici, yeterli olmadigim
belirtmiglerdir. Ogretmen ifadelerinden alintilara asagida yer verilmistir. Ogretmen
kilavuz kitabinin Ogretmene yeterince yardimci olmadigmi ve bilgi saglamadigim

belirten OGR9’un ifadesi sdyledir:

OGRY. Ogretmen kilavuz kitabina baslangicta bagl gidiyordum, daha sonra
yardimct kitap kullanmaya basladim. Ogretmen kilavuz kitabi bana yeterli
gelmedi. Benim ogretmenlikte ilk yuim oldugu icin neyi nasil verecegimi

bilmiyorum. Hangi swrayla verecegim, hangi bilgiyi verecegim, hangi bilgiyi
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vermeyecegim bilmiyorum. Kazamimda diyor ki su bilgiyi vereceksin fakat
ogretmen kilavuz kitabinda bununla ilgili herhangi bir aciklama yok. Ben bu
durumda yardimct kitaba bagvurmak zorunda kaldim. Daha sonra ikisinin

arasinda git-gel yasamaktansa yardimci kitapla devam etmeye karar verdim.

OGR9 6gretmen kilavuz kitabinda gerekli bilgileri bulamadigini, kilavuz kitabin tek
basina yeterli olmadigi ve bu nedenle ek kaynak kullanmaya ihtiya¢ duydugunu
belirtmistir. Ogretmen kilavuz kitabinin dgretmene yeterince yardimer olmadigini dile

getiren OGR3’iin ifadesi asagidaki gibidir:

OGR3. Ogretmen kilavuz kitab1 bize yardimct degil. Bazi sorular var. Bizi bile o
sorulart nasil agiklayacagimizi bilmiyoruz. Ders kitabindaki bazi sorulari
agiklayict bilgilerin olmast gerekiyor. Planli, programli olmasi ne yapacagini

asama agama belirtmesi giizel.

OGR3’te kilavuz kitabin dgretmen igin yeterince yardimci ve agiklayict olmadigimi
vurgulamis, planl bir sekilde ders islenmesine yardimei olmasini ise olumlu buldugunu

belirtmistir.

Amac¢ 2: Hakkari’de gorev yapan Sosyal Bilgiler o6gretmenlerinin 6gretme-

ogrenme siire¢leri ile ilgili goriisleri nasildir?

Aragtirmanin bu amacina iliskin veriler; Hakkari merkezde, devlet okullarinda gorev
yapan 25 Sosyal Bilgiler 6gretmeniyle yapilan goriismeler yoluyla toplanmustir.
Goriisme sonuglarindan elden edilen bulgularin frekans dagilimlari alt amaglara uygun
olarak verilmistir.

2.1: Hakkari’de yapilandirmaci yaklasima dayal Sosyal Bilgiler dersi olusturmaya

iliskin 6gretmen goriisleri nasildir?

Arastirmanin bu amacin iliskin veriler goriismeler yoluyla toplanmistir. Ogretmenlere
yoneltilen “Hakkari’de yapilandirmaci 6grenme anlayisina dayali Sosyal Bilgiler ders
ortami olusturmaya iligkin diisiinceleriniz nasildir?” sorusu ile Ogretmenlerin bu
konudaki goriisleri alinmigtir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlarin kodlanmasi

ile elde edilen verilerin frekans dagilimi asagida Tablo 14’de verilmistir.



71

Tablo 14
Hakkéri’de Yapilandirmaci Yaklasima Dayali Sosyal Bilgiler Dersi Olusturmaya Tliskin
Ogretmen Goriislerinin Frekans Dagilhimi

Kullanilan ifade

Okullarin arag-gere¢ bakimindan yetersiz olmasi
Ogrencilerin &n bilgilerinin yetersiz olmasi
Uygulanabilmesinin sadece dgretmenin 6zverisine bagli olmasi
Siniflarin kalabalik olmast

Ogrencilerin daha az uyariciyla kars1 karsiya kalmasi
Ogrencilerin dersle ilgilenmemesi

Ogrencilerin farkli iklimleri, kiiltiirleri algilayamamasi
Giivenlik nedeniyle 6grenciler geziye gotiiriilememesi
Sehrin kiiltiirel, sosyal bakimdan gelismemis olmasi
Ailelerin ekonomik durumlarinin kotii olmasi
Ogrencilerin Kiirtce diisiiniip Tiirk¢e cevap vermeleri
Ogrencilerin bir¢ok kelimenin Tiirkce anlamin1 bilmemeleri
Velilerin 6grenciyle ilgilenmemesi

Bazi degerleri 6grencilerin kazanmamig olmamast
Bolgede egitim bilincinin olugmamasi

Disiplin sorunlarinin yagsanmasi

Ogrencilerin ek kaynaklara ulasma imkanlarmin olmamasi
Milli degerler anlatilirken sorun yaganilmasi

Sosyal Bilgiler dersine kars1 6n yarginin olmast
Ogrencilerin amaglarinin olmamasi

Ailelerin egitimsiz olmasi

Ogrencilerin eski aliskanliklarin1 devam ettirmesi
Atatiirkeiilitk konularina karsi tepki duyulmasi
Ogrencilere kars1 yaptirim uygulanmamasi

Ogretmenlerin tecriibesiz olmasi

Ogretmenlerin yapilandirmaciliga adapte olamamasi
Ogrencilerden déniit alinamamasi

Konularla iligkilendirilebilecek 6rnek olmamasi
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Toplam:

Tablo 14’de Hakkari’de yapilandirmaci yaklagima dayali Sosyal Bilgiler dersi ortami
olusturmaya iliskin &gretmen goriislerine yer verilmistir. Ogretmenlerin goriisleri
incelendiginde yapilandirmaci yaklasima dayali ders ortami olusturulmasinmi engelleyen
faktorleri siraladiklar goriilmektedir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde 6gretmenler
yapilandirmaci yaklagima dayali ders isleyemediklerini, Hakkari’de veli, 6grenci, okul
ortami, sehrin kiiltiirel yapisi gibi pek cok faktoriin Sosyal Bilgiler dersini olumsuz
etkiledigini dile getirmislerdir. Tablo 14’de Hakkari’de yapilandirmaci yaklasima dayali
Sosyal Bilgiler dersi olusturmaya iliskin “Okullarin arag-gere¢ bakimindan yetersiz

olmasi” 14 goriis ile ilk sirada yer almaktadir. Ogretmenler, Hakkari’deki okullarda

arag-gere¢ eksikliginin yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygun ders islenmesini



72

engelleyen en 6nemli faktorlerden biri olarak gormektedirler. Bu konuda OGR23’iin

ifadesi asagidaki gibidir:

OGR23. En basit teknolojik aletlerin bile sinifta olmamasi, Ogretmeni eski
sisteme gotiiriiyor. Sadece soru-cevap yaparak ogrencileri derse katmaya
calisiyoruz. Gorsel materyaller olsa hem ders daha kalict olur hem é6gretmen
zaman kazanir. Is 6Sretmene diistiigii icin tamamen, konular: yetistirememe gibi

bir durum soz konusu oluyor.

OGR23iin ifadesine bakildiginda; okullarda yeterli arag-gerecin bulunmamasi, dzellikle
gorsel materyallere ulagma imkaninin sinirli olmast 6gretmenlerin kullandiklar1 yontem
ve teknikleri sinirlandirmaktadir. Sosyal Bilgiler dersi igin gerekli olan birgok
materyalin okullarda ve smiflarda bulunmamasi nedeniyle etkinlik temelli ders

isleyemedigini belirten OGR10’un ifadesi ise asagidaki gibidir:

OGRI10. Biz merkezi bir okul olarak sartlar: daha iyi olan bir okuluz;, ama buna
ragmen swniflarin ¢ok yetersiz oldugunu diistiniiyorum. Sinifta en fazla
kullanabildigim harita, kiire, ¢calisma yapragi. Elimde bir¢ok bilgi var, bilgi
varigmalari, bilgi kartlari, farkh farkl yarisma tiirleri, sinifta uygulayabilecegim
gorsel materyaller var ama hi¢ birini kullanamiyorum. Hakkdari’de genel

problem bu.

Hakkari’nin merkezi okullaridan birinde gorev yapan OGR10 kendi calistig1 okulun
imkanlarinin Hakkéri’nin diger okullarinin imkanlarina gore daha iyi olmasina ragmen
siniflarin yetersiz diizenlenmesi nedeniyle Sosyal Bilgiler dersi i¢in gerekli olan birgok
materyali, bilgiyi kullanamadigin1 ve bu nedenle etkinlik temelli ders isleyemedigini
belirtmistir. Tablo 14’de Hakkari’de yapilandirmaci yaklagima dayali Sosyal Bilgiler
dersi olusturmaya iligkin en Onemli engellerden biri 9 goriis ile ikinci sirada
“Ogrencilerin on bilgilerinin yetersiz olmast” seklinde yer almaktir. OGR10’un,
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi icin gerekli 6n bilgilere sahip olmamasinin temel
felsefesi On bilgiler lizerine bilgiyi yapilandirmak olan bir 6gretim programinin

uygulamasini imkansizlagtirdigini dile getiren ifadesi asagidaki gibidir:
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OGRI10. Osrencilerin on bilgileri yok. Yapilandirmacilikta énbilgiler iizerine
temellendirme var. Ben ¢ocugun bilgilerinin iistiine bir sey koyamiyorum. Tiirki
Cumhuriyetleri ogretecegim ama Tiirki Cumhuriyetler ne demek onu bilmiyor.
Italya’min  baskentini soruyorum Fransa diyor. Fransa'mn baska bir devlet

oldugunu bilmiyor.

OGR10 6grencinin kazanmis olmasi gereken birgok bilgiyi kazanmadigini bu nedenle
dgrencilerin bilgilerinin {istiine yeni bilgiler ekleyemedigini belirtmistir. Ogrencilerin en
temel kavramlari dahi bilmemesi nedeniyle bilgiyi yapilandiramadiklarin1 dile getiren

OGR16 min ifadesi soyledir:

OGRI16. Cocuklarla ders islerken yapilandirmact anlayisa uygun ders
isleyemiyoruz. Cocuklarin én bilgileri yok. Yunanistan nerede diyorum, ogrenci
doguyu gosteriyor. Soru soruyorsunuz ¢ocuklar cevap veremiyor. Bir yere takilip
kaliyorlar.  Toprak sistemini  anlatirken  siirekli — asker  yetistirmeden
bahsediyorlar. Toprak sisteminin baska ozelliklerini bilmiyor. Cocuklarin dogru
diizgiin  okuma  yazmasi yok, siz bu durumda  yapilandirmaciligi

uygulayamiyorsunuz.

OGR16 6grencilerin temel kavramlart bilmedigi i¢in konuyu anlayamadigini, bir olaya
fakli yonleriyle bakamadigini dile getirmistir. Bu konuda OGR13’iin ifadesi ise
sOyledir:

OGR13. Yapilandirmacilik égrenciler icin olumlu fakat yapilanduwmaciligi
uygulayabilmek igin uygun bir alt yapi lazim. Buradaki égrencilerin alt yapilar
¢ok yetersiz. Bu sartlarda wygulanamiyor. Programi uygulayabilmek igin
oncelikle ¢ocuga ¢ok basit seyleri vermeniz gerekiyor. Cocuklar hem biligsel
anlamda hem duyugsal anlamda ¢ok yetersizler. 7.siniflara Cumhuriyetin ilanini

sordum, bunu dahi bilmiyorlar.

OGR13’iin ifadesi Ogrencilerin &n bilgilerinin ne seviyede oldugunu gdstermesi
bakimindan carpici bir ifadedir. OGR10, OGR13 ve OGR16 yapilandirmaci dgrenme

anlayisina uygun bir Sosyal Bilgiler dersi igleyebilmek i¢in dncelikle 6grencilerin Sosyal
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Bilgiler dersi i¢in gerekli 6n bilgilere sahip olmalar1 gerektigini fakat Hakkari’deki
ogrencilerin yeterli 6n bilgiye sahip olmadigini belirtmisleridir. Egitim ve 6gretim i¢in
birincil kosul olan okuma-yazma da dahi 6grencilerin eksik olmasi yapilandirmaciligin
uygulanmasini imkansiz kilmaktadir. Tablo 14’de Hakkari’de yapilandirmaci yaklagima
dayali Sosyal Bilgiler dersi olusturulmasma iliskin engellerden biri 6 goriis ile
“Simiflarin kalabalik olmas:” seklinde yer almaktadir. Ogretmenlerin bu konudaki

ifadelerinden alintilara asagida yer verilmistir:

OGR10.Yapilandirmacilik icin simflarin ¢ok az olmast gerekiyor. 10-15 kisilik.
Maalesef siniflarimiz 30-33 kisi. Van depreminden sonra bu sayt daha da arttt.

Swnif mevcutlar fazla.

OGR24. Ben iki okulda ¢alisiyorum. Calistigim bir okulda simf mevcutlart 7-8
kisilikti, diger okulda ise sinif mevcutlart 40 kisiydi. 7 kisilik sinifta ben bulus
yoluyla &gretimi kullandim ama 40 kisilik simifta kullanamiyorsunuz. Dersin
amacinin disina ¢ikiyoruz. 40 kisi birden konusmaya baslayinca sinifta inanilmaz

bir giiriiltii oluyor. Siif mevcutlarimin azaltilmasi lazim.

OGR10 smiflarin kalabalik olmasmin yapilandirmact anlayisa uygun ders islemeyi
engelledigini belirtmistir. OGR24 ise sinif mevcutlarinin fazla olmasinin hem &gretmeni
hem de derslerde kullanilan yontem ve teknikleri sinirlandirdigini ifade etmistir. Tablo
14’te Hakkari’de yapilandirmaci yaklagima uygun Sosyal Bilgiler dersi olusturmasini
engelleyen bir faktor 5 goriis ile “Ogrencilerin daha az uyariciyla karsi karsiya
kalmas1” seklinde belirtilmistir. Ogretmenler, Hakkéri’de ogrencilerin daha az
uyariciyla karst karsiya kaldiklarini bu nedenle bilgiyi yapilandiramadiklarint ve Sosyal
Bilgiler derslerinde anlatilan birgok seyi algilayamadiklarim dile getirmislerdir. OGR3
bu konudaki goriislerini bir 6grencisi ile arasinda yasanan ilging diyalogu 6rnek vererek

asagidaki gibi agiklamistir.

OGR3. Zeytini anlatiyorum; zeytin iliman iklimlerde yetisir, soguga karsi
dayaniksizdir diye anlattm. Ogrenci diyor ki Ogretmenim zeytini dolaba
koyuyoruz bozulmuyor diyor. Agagta yetisen bir seyin sofralara nasil geldigini

bilmiyor. Cevresel uyarict ¢ok az oldugu icin verimli olamiyoruz. Cocuk hig
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deniz gormemis ve ben kalkip deniz ticaretinden bahsediyorum. Cocuklar her
tirtiniin nerde yetistigini farkli iklimlerde farkl iiriinlerin yetigtigini bilmiyor.
Cocuk denizi gormemig, liman yok. Cocugun c¢evresel uyaricilart yok. Gorsel
zekdlar1 gelismemis. Ithalat, ihracat yapilirken nasil yapildigim anlamiyor.
Piaget’in dedigi gibi ne kadar uyarici zenginligi varsa algilama o kadar yiiksek
oluyor. Dogu ¢ocuklarinin basarisiz olmasinda bunun biiyiik etkisi var. Ctinkii
cocuklar anlattigimiz seyleri gormemiy ilk defa duyuyor. Cogu da Hakkari digina
ctkmamis en fazla Van’a gitmisler. Gérsel zekalar: gelismedigi icin anlattiginiz

seyler havada kalryor.

OGR3 Hakkari’deki dgrencilerin yasadiklari cografya nedeniyle daha az uyariciyla karsi
karsiya kaldiklarin1 bu nedenle de o6grencilerin kendi gormedigi, yasamadigi seyleri
algilayamadigin1 ifade etmistir. Hakkari’nin bulundugu cografi sartlarin 6grencilerin
gorsel zekalarinin gelismesini engelledigini bu nedenle de Sosyal Bilgiler dersinde bazi

konular1 anlagilmasinin giiglestigini belirten OGR 7’nin ifadesi sdyledir:

OGR7. Ben kendi dersimde 6. swuufia iklimleri anlatirken kutuplarla ilgili
belgesel izlettirivorum ya da ¢ol iklimini anlatirken ¢ol iklimiyle ilgili belgesel
izlettiriyorum. Céldeki insanlar ne yapryor bunu bilsinler diye. Ciinkii sadece
anlatmakla ¢ocuk kavrayamiyor. Cocuklar Hakkdri’den baska bir yer gormemis.
Dolayisiyla baska iklimi algilayamiyor. Her yeri Hakkari gibi saniyor. Kis
oluyor, yaz oluyor, bahar oluyor boyle bildigi igin ¢ol iklimini anlatamiyorsunuz.
Siirekli yaz kavramini ¢ocuk algilayamiyor. Bu yorenin olumsuz oézelligi bu.
Cocuklar daha fazla gezseydi Akdeniz’i gorseydi, oradaki iklimi gorseydi bunu
anlardi. Bunu anlamakta zorluk ¢ekiyor. Tarim iiriinlerini anlatirken portakal
Akdeniz’de yetisir burada yetismez diyorum. Ogrenci bana soruyor: Hocam
portakal da bir agag degil mi? Burada da yetismez mi? diye soruyor. Burada da
bir¢cok agag yetisiyor, dikersek burada da yetisir diye diistintiyor. Hakkdri’den

baska yer gérmemis 6grenciler. Bence bizim ogrencilerin tek problemi bu.

OGR?7 ifadesinde dgrencilerin Hakkari disina gikmamalar1 nedeniyle algilarmin Hakkari
ile sinirli oldugunu farkli iklimleri, farkli kiiltiirleri anlayamadiklarini dile getirmistir.

Sosyal Bilgiler dersinde anlatilan bir¢ok kavramla o6grencilerin kendi hayatlarinda
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karsilasmamasi nedeniyle dgrencilerin dersi anlayamadiklarmi dile getiren OGR24’iin

ifadesi asagidaki gibidir:

OGR24. Daglardan, ovalardan bahsediyorsun, diinyadaki biitin daglar:
buradaki daglara benzetiyor. Diizliik bir alam kafasinda canlandiramiyor ¢iinkii
hi¢ gérmemis. Tarihin ne oldugunu anlayamiyor, gecmisle, giiniimiiz arasindaki
farkt anlayamuyor. Urartular diyorum hocam simdi mi yasiyorlar, hani neredeler
diye soruyorlar. Yasanti zenginligi yok. Goriintii olarak vermediginizde havada
kalryor. Limant anlatiyorsunuz ¢ocuk icin o iitopya oluyor. Adimi biliyor, o
titopya. Denizle ilgili bir sey anlatiyorsunuz ama ¢ocuk hayatinda hi¢ deniz
gormemis ve algilayamiyor. Buradaki 6grencilerin %90°1 deniz gormemis. Ben

bu durumda Akdeniz iklimini a¢iklayamiyorum.

OGR24 Sosyal Bilgiler dersinde anlatilan birgok kavramin soyut kaldigini, dgrencilerin
gecmisle gelecek arasinda baglanti kuramadigini ifade etmisti. OGR3, OGR7 ve
OGR24 Hakkari’deki ogrencilerin bulunduklari cografya nedeniyle Sosyal Bilgiler
dersindeki kavramlara iligskin zihinlerinde bir sema yer almadigini, bu sebeple de verilen
bilgileri kategorilestirmekte ve yapilandirmakta giigliik c¢ektiklerini belirtmislerdir.
Tablo 14’¢ bakildiginda Hakkari’de yapilandirmaci yaklasima dayali Sosyal Bilgiler
dersi olusturmayi engelleyen onemli sorunlardan birisi de dil sorunudur. Tablo14’de
“Ogrencilerin Kiirtge diisiiniip Tiirkce cevap vermeleri”, “Ogrencilerin bir¢ok kelimenin

Tiirk¢e anlanmini bilmemeleri” seklinde belirtilen dil sorunu Hakkari’de yasanan 6nemli

sorunlar arasinda yer almaktadir. Ogretmenlerin bu konudaki ifadeleri sdyledir:

OGR6. Ogrencilerin asil sikintist anlamamalari. Ben de Hakkdriliyim, Kiirdiim
biz Kiirtce diisiiniip Tiirkce cevap veriyoruz. Ogrencinin bir seyi diisiiniip hemen

cevirebilmesi ¢ok zor oluyor.

OGRS. Buradaki bir ¢cocukla yapilandirmaci anlayisa uygun bir ders islemek ¢ok
zor. Cocuk bir kere Kiirtce diisiiniiyor, Kiirtce cevapliyor. Once kafasinda Kiirtce

diistinecek, cevaplayacak sonra Tiirkceye ¢evirip size cevap verecek.
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OGR3. Bilimsel bir dil kullamldigi zaman c¢ocuklar anlayamiyor. Ciinkii
cocuklar en basit kavramin bile Tiirkce karsiligini bilmiyorlar. Hem Kiirtce
konusmalarindan hem de okuduklart kitaplarda bilmedikleri kelimeleri
arastirmamalarindan  kaynaklaniyor. Bircok kelimenin Tiirk¢e karsiligin
bilmiyorlar. Bu da anlamalarint zorlastiriyor. Deneme sinavindan en ¢aliskan

ogrencim bana “deginilmemistir” ne demek diye sordu.

OGRA4. Kesinlikle bir dil sorunu yasaniyor. Cocuklar birinci simifa gelene kadar
hi¢ Tiirkce bilmeden geliyor. Ben siirgiin kelimesini anlattim. Mebusan meclisi
dagitildiktan sonra oradaki tutuklanan milletvekillerinden bazilart Malta’ya
siirgiin edildi diye anlattim. Siirgiin kelimesini sordular acikladim. Siirgiinii
anladilar. Yazilida da tutuklanan milletvekilleri siirgiine gonderildi diye yazdim.
Osrenciler bu sefer hocam siirgiine ne demek diye soruyor. Oradaki —e ekini
anlayamiyor. Bu sekilde tek tek kelimelerle ugrasiyoruz biz. En biiyiik sorunlart

dil sorunu. Cocuk kelimeyi anladigi zaman ogreniyor.

OGR25. Bazi Tiirkge sozciiklerin karsiligim bilmiyorlar. Bu da en biiyiik sikint1.
Cok kolay terimlerin karsiligint bilmiyorlar. Benim igin en biiyiik sorunlardan
biri ¢ocuklarin okumalar:.. Konuyla ilgili bir paragraf, herhangi bir sey
okuttugumda ¢ocuklarin  biiyiik bir boliimii  heceleyerek okuyor. Cogu
heceleyerek okuyor akici sekilde okuyan ogrenci sayisi gercekten ¢ok az. 30
kisilik bir simifta iyi okuyan ogrenci sayisi 10 kisidir. Tiirkceyi yeteri kadar
kullanmamalar, kitap okumamalari. Anlayamiyorlar okuduklarimi, ne demek

istiyor hocam diye soruyorlar.

OGR23. Cocuklar okudugunu anlayamiyor. Tiirkceyi birinci sinifta 6grenmeye
baslhyor. Yalnizca giinde alti saat okulda Tiirkce konusuyor. Cocuklar hig¢
konusmadiklar1 bir dille egitim hayatina bashyor, bu da ogrenciyi geride
birakiyor. Ogrenci Kiirtge diisiiniip Tiirkce cevap verdigi icin cekiniyor. Cocuk
kelimenin anlamini bilmedigi igin soruyu yapamiyor. Bir sinavda biitiin

ogrenciler bana ivme ne demek diye sormustu.
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Ogretmenlerin yukaridaki ifadelerine bakildiginda, Hakkari’de yapilandirmaci anlayisa
uygun ders ortami olusturmayi engelleyen 6nemli faktorlerden biride dil sorunudur.
Anadilin ve egitim dilinin farkli olmasi egitim 6gretim agisindan biiyiik bir sorun teskil
etmektedir. Ogrencilerin Tiirkceyi ilkokul birinci sinifta dgrenmeye baslamasi ve giinde
yalnizca alt1 saat okulda Tiirk¢e konusmasi dil kullanim becerisinin gelismemesine
engellemektedir. Ogrencilerin bircok kelimenin Tiirkge anlamii bilmemesi Sosyal
Bilgiler dersinin anlasilmasini  giiclestirmektedir. Ogrencilerin kitap okumamasi,
anlaminm1 bilmedikleri kelimeleri aragtirmamasi dil becerisinin gelismesini engelleyen
faktorlerdir. Ogrenciler kelimeleri bilmedikleri icin dersi anlamakta zorluk ¢cekmekte ve
dersi anlayamadigini  dile getirmekten cekinmektedir. Ogretmenler oncelikle
ogrencilerin Tiirkce okuma-yazma ile ilgili problemlerine ¢oziim iiretmek zorunda
kalmakta, egitim dilinin gerektirdigi becerileri 6grencilere kazandirmaya calismaktadir.
Ogretmenler &ncelikli amaglarmin dgrencilere Tiirkgeyi iyi bir seklide kullanma becerisi
kazandirmak oldugunu yapilandirmact anlayisa uygun ders islemenin geri planda

kaldigin1 ifade etmislerdir.

2.2: Hakkari’de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin amagclarimn

gerceklesme(me)sinde 6gretmen rolii hakkinda 6gretmen goriisleri nasildir?

Arastirmanin bu amacina iliskin veriler de goriismeler yoluyla toplanmistir. Asagida
Tablo 15’de arastirmanin bu amacina iliskin elde edilen verilerin frekans dagilimi

verilmistir.

Tablo 15
Hakkari’de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programimin Amagclarinin
Gerg¢ekleme(me)sinde Ogretmen Roliine iliskin Ogretmen Gériislerinin
Frekans Dagilim

Kullanilan ifadeler

Hakkari’de ¢alisan 6gretmenlerin deneyimsiz olmasi

Ogretmenlerin eslerinden uzakta olmasi

Ogretmenlerin yeni programa adapte olamamasi

Ogretmenlerin en kisa siirede Hakkari’den gitme diisiincesi

Stajyer 6gretmenler iizerindeki idare baskisi

Hakkari’deki 6gretmenlerin ¢ok yipranmasi

Ogretmenlerin sosyo-kiiltiirel imkanlarmin kisith olmasi
Toplam:

[
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Tablo 15°de Hakkari’de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programmin amagclarinin
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gergeklesme(me)sinde O6gretmen roliinlin etkisine yonelik Ogretmen goriislerine yer
verilmistir. Tablo 15 incelendiginde 6gretmenlerin Hakkari’de Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programiim amaglarinin gerceklesmemesindeki dgretmen roliine ydnelik
goriislerini  belirttikleri, Hakkari’nin = sosyo-kiiltiirel — yapisindan  kaynaklanan
olumsuzluklarin  &gretmen {izerindeki etkilerini vurguladiklar1  goriilmektedir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerde &gretmenler Hakkari’nin kiiltiirel yapisindan
ekonomik yapisina kadar bir¢ok seyin kendilerini olumsuz etkiledigini, motivasyonlarini
diistirdiiglinii, verimli olamadiklarini ve bu durumun okul ortamina olumsuz yansidigini
dile getirmislerdir. Tablo 15°de Hakkari’de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin
amaglarinin ger¢eklesmemesinde 6gretmenden kaynaklanan sorunlarin basinda 13 goriis
ile “Hakkdri’deki 6gretmenlerin deneyimsiz olmasi” yer almaktadir. Ogretmenlerin bu
konudaki ifadelerinden Orneklere asagida yer verilmistir.  Hakkari’ye tecriibesiz
ogretmenlerin geldigini ve bu nedenle de dgretmenlerin verimli olamadigini1 belirten

OGR7’nin ifadesi soyledir:

OGR?7. Hakkdri’ye gelen égretmen ¢ok kalmiyor. Hem 6n yargilarla geliyor hem
de ¢ok kalmiyor ve stajyer ogretmen geliyor. Stajyer ogretmen Hakkari'ye
geldigi zaman ilk yilinda ¢ocuklar: degil de daha ¢ok kendisini egitiyor. Ben ilk
vilda ogretmenin bir seyler verdigini diigiiniiyorum. Ama c¢ok fazla verimli
oldugunu diisiinmiiyorum. Ogretmen agisindan béyle bir suantimiz var. Gelen
ogretmen de evlilik gibi nedenlerle erken gidiyor. Dolayisiyla burada tecriibe

kazandiktan sonra kalmiyor ve bizim ogrencilerimize bir yarart olmuyor.

OGR6 Hakkari’ye gelen Ogretmenlerin tecriibesiz olmasi ve Hakkari’den gitme

diistincesi nedeniyle verimli olamadiklarimi belirttigi ifadesi sdyledir:

OGR6. Ogretmenler, égrencilere on yargili yaklagiyor. Geldim bir iki yila
gidecegim diye diisiintiyor. Nasil olsa gidecegim mantigiyla baktigi icin verimli
olamiyorlar. Hakkari’deki  ogretmenlerin = %99°u  tecriibesiz. Hakkari’de
ogretmenler ogretmenligi Ogrendikten sonra buradan gidiyorlar. Ogretmen

besinci senesinde verimli olabilir. Ogretmen sirkiilasyonunun ¢ok fazla.
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OGR7 Hakkari’ye gelen dgretmenlerin hem tecriibesiz oldugunu hem de Hakkari’de
kalmak istemediklerini, tecriibesiz 6gretmenlerin ¢ok verimli olamadigini ifade etmistir.
OGR6’da Hakkari’ye gelen &gretmenin bir an once gitmek istedigini, gidecegim
diisiincesiyle ¢ok ¢aba harcamadiklarini belirtmistir. OGR7 ve OGR6’nin ifadelerinden
anlasilmaktadir ki Hakkari’ye atanan 6gretmenler ilk atamayla geldikleri i¢in biiyiik bir
kismi deneyimsizdir ve bu nedenle de 6grencilere yeteri kadar faydali olamamaktadirlar.
Stajyer dgretmenler, OGR7 nin ve OGR6’nin ifadelerini dogrulamislardir. Bu konuda
OGR9’u ve OGR2’nin ifadesi asagidaki gibidir;

OGRY. Benim ogretmenlikte ilk yilim, elimden geleni yapmaya ¢alisryorum ama
acemiyim. Bir ogretmenin kendi sitilini bulmasmmin 5 yil aldigi séyleniyor.
Burada égrenciler kobay oluyor. Ogretmenin 1 yil pisip gelmesi gerekir ya da
bir rehber ogretmenle birlikte 1 yil bu isi yapmasi gerekir ki eksiklerini
tamamlayabilsin. Cocuklarin hep acemi 6gretmenlerle karsilasmast onlar igin

biiyiik bir eksi.

OGR2. Buradaki égretmenlerin ¢ogu stajyer bransimla ilgili bir seyler

sorabilecegim, danisabilecegim deneyimli 6gretmen yok.

OGR9’un ifadesine bakildiginda bir 6z elestiri goriilmektedir. OGR9 deneyimsiz bir
ogretmen oldugunu bu nedenle de O6grencilerin bu durumdan olumsuz etkilendigini
belirtmistir. Kendisine rehberlik edecek deneyimli bir Sosyal Bilgiler dgretmenine
ihtiyag duydugunu ifade etmistir. OGR2’de Hakkari’de dgretmenlere rehberlik edecek
deneyimli bir Sosyal Bilgiler 6gretmeni bulunmadigini dile getirmistir. Goriismeler
sirasinda bir¢cok 6gretmen ailesini, evini, esini, arkadaglarin1 dort bes ayda bir gormenin
kendilerini olumsuz etkilediginden bahsetmistir. Ozellikle eslerinden ayrilan
ogretmenler eslerinden ayr1 kalmak zorunda olmanin psikolojik travmasim
yasamaktadir. Tablo 15°te “Ogretmenleri eslerinden uzak olmasi” ile ilgili 5 goriis

belirtildigi goriilmektedir. Ogretmenlerin ifadelerinden drnekler asagidaki gibidir:
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OGR3. Esimden uzakta oldugum icin problemler ortaya ¢ikiyor ve bu benim
moralimi bozuyor. Ister istemez bazen dersime de yansiyor. Bizden tiim sorunlar

unutmamizt istiyorlar ama Hakkari kosullarinda bu ¢ok miimkiin olmuyor.

OGR21. Ailem parcalanmis durumda bir an dénce esimin yamna gitmek
istiyorum. Hakkdri’de sartlar daha zor oldugu icin insan daha ¢ok gitmek istiyor.
Su anda es durumunda atamayla gidip gitmeyecegimi diistindiigiim i¢in

konsantrasyon sorunu yasiyorum.

OGR3 ve OGR21 eslerinden ayri olmalar1 nedeniyle motivasyon sorunu yasadiklarini,
islerine konsantre olamadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenleri eslerinde uzakta olmak
sorunu haline gelmektedir. Tablo 15°de gorildigi gibi; Hakkari’de ogretmenler
yasadiklar1 onemli bir diger sorun 3 goriis ile “Stajyer dgretmen iizerindeki idare

baskisi” seklinde yer almaktadir. Bu konuda OGR3’iin ifadesi asagidaki gibidir:

OGR3. Okul miidiirleri sikintili. Burada ¢ok fazla deneyimli olmayan, tecriibeli
olmayan insanlar okul miidiirii oluyor ve bu nedenle ¢ok sikinti ¢ekiyoruz.
Ozellikle stajyer &gretmenlere baski  uygulamalari, siirekli korkutmaya,
sindirmeye ¢alismalart ogretmenin okuldan uzaklagmasina neden oluyor.
Ogretmen okula mutsuz gidiyor bu da dersine yansiyor. Miidiirlerin ¢ok fazla
biirokrasiye takilmasi, en kiigiik bir olayda prosediirle, yonetmelikle 6gretmenleri
tehdit etmeleri. Cogu miidiir eski kafali, sinif sessizse ogretmen iyi oluyor halbuki
etkinliklerde, 6grencinin aktif oldugu derslerde giiriiltii oluyor. Ozgiir bir ders
ortamim engelliyorlar. Ogretmenin nébet tutmasi, Ogrencilerle ugrasmast,
teneffiiste dinlenememesi, dinlenmeden derse girmesi bunlarin hepsi ogretmen
iizerinde olumsuz etki yaratiyor. Ozellikle nébet esnasinda 6gretmen ok tedirgin
oluyor. Ogrencinin basina bir sey geldigi an sorusturmalik oluyor. Bu ¢ok
onemli bir yiik. Okul miidiiriiniin stirekli hakkinda sorusturma a¢ilir diye tehdit
etmesi nedeniyle nébet giinii bir kdabusa doniistiyor. Okul miidiirlerinin veliyi ve
ogrenciyi on plana almasi sanki her konuda ogretmen suglu, 6gretmen haksiz

veli ve 6grenci hakli gibi davranmasi.
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OGR3 ifadesinde Hakkari’de stajyer dgretmenlerin yasadigi dnemli bir sorun olan idare
baskisinin  olumsuz etkilerine deginmistir. Ozellikle okul miidiirlerinin stajyer
ogretmenleri biirokrasiyle siirekli ezmeye calismasi 6gretmen iizerinde psikolojik bask1
olusturmakta bu da 6gretmenin motivasyonunu diisiirmekte, 6gretmenin okula karsi
olumlu tutum gelistirmesini engellemektedir. OGR3 okul idaresinin baskisini siirekli
hissetmesinden dolay1 6zellikle okul nobetlerinin oldugu giin ¢ok tedirgin oldugu ifade
etmistir. Okul midiirlerinin 6gretmenleri dinlememesi, anlamaya calismamasi, her
kosulda Ogrenciyi savunmasi 6gretmende yalnizlik ve geri plana atilmishik duygusu
olusturmaktadir. OGR3’iin ifadelerinden anlasilmaktadir ki okul ortaminda idarecilerin,
ozellikle okul midiirlerinin baskici, otoriter tavri 6gretmeni olumsuz etkilemektedir.
Okul idaresinin olumsuz tavirlarinin okula karst tutumunu etkiledigini dile getiren

OGRY’un ifadesi ise sdyledir:

OGRY. Idare ogrenciyi tepeme c¢ikariyor. Asiri bir kompleks icindeler.
Osretmeni diisman olarak goriiliiyor. Bir seyler yapmaya ¢alisan biri gibi
goriilmiiyor. Ogretmenin bilgisini al-kullan-at mantigi var. Ogrenci degerli,
ogretmen degersiz goriiliiyor. Ben ¢ogu zaman okuldaki hademeden bile geri
planda hissediyorum kendimi. Kendimi okula ait hissetmiyorum. Idare 6grenciyi

tepeme ¢ikaryor.

OGR9’un “Ben ¢ogu zaman okuldaki hademeden bile geri planda hissediyorum
kendimi. Kendimi okula ait hissetmiyorum.” ifadesi idare baskisinin boyutlarint ve
ogretmen tlizerindeki etkinsinin ne derece oldugunu anlamak bakimindan c¢apict bir
ornektir. OGR9’da okul idaresinin égrenciyi her kosulda hakli olarak goriip 6gretmeni
suglamasini dogru bulmadigini, okul idaresinin 6grenci degerli 6gretmen degersiz imaji
yarattigini ve bunun kendisini olumsuz etkiledigini, okuldan uzaklastirdig1 belirtmistir.
Tiirkiye’nin degisik illerinde gorev yaptigini fakat Hakkari’deki stajyer ogretmenler
iizerindeki idare baskisiyla baska bir sehirde karsilasmadigini dile getiren deneyimli bir

ogretmen olan OGR24’{in ifadesi asagidaki gibidir:

OGR24. Idareciler 6gretmenlerle deneyimsizliklerinden dolay sikinti yasiyor.
Ogretmenler yeni oldugu icin idareciler baskin davramiyor, dominant
davraniyor. Ogretmenler de siniyor. Islerini sadece idarenin géstermis oldugu

cizgide yapmaya ¢alisiyorlar. Amag Sosyal Bilgiler egitiminden ziyade idarenin
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dedigini yapalm, idareyle aramizda sorun ¢ikmasin oluyor. Idareyle
zitlasmayalim, kimse bize bir sey demesin, aday 6gretmeniz rapor almayalim,
soyle yapmayalim, béyle yapmayalim. Buradaki ana amag isi prosediiriine
uyduralim. Bu da egitim seviyesini geriye gotiiriiyor. Ders islemiyor, sinif
defterini dolduruyor her seyden énce kuliip raporunu hazirliyor. Evrak islerinden
ders ikinci plana itiliyor. Idareciler dominant davraniyorlar. Miidiiriin odasina
giderken 25-26 yasindaki insanlarin gozleri doluyor, korkarak gidiyoriar.
Ogretmen olmussunuz, o kadar okuyup gelmissiniz, size yeni nesiller emanet
edilmis. Ozellikle bayan ogretmenlere karsi miithis bir psikolojik baski, sindirme
politikast uygulantyor. Miidiir 6grencinin karsisinda 6gretmene bagirdigi zaman
ogrenci demek ogretmende bir sey yok diyor. Ogrencide égretmene karsi tavrini

belirlerken bu mantikla hareket ediyor.

OGR24 Hakkari’de stajyer dgretmenler iizerindeki idare baskisinin dgretmenleri Sosyal
Bilgiler egitiminin amaclarindan uzaklastirdigini, idarecilerin bu olumsuz tutumunun
ogrencilere de olumsuz yansidigini ifade etmistir. OGR24’iin ifade ettigi gibi
Hakkari’de stajyer ve bayan dgretmenler iizerindeki idare baskist 6gretmenlerin okula
kars1 motivasyonlarini diisiirmekte, mesleginin ilk yilinda olan 6gretmenleri meslekten
sogutmaktadir. Tablo 15’¢ bakildiginda 6gretmenlerin Hakkari’de Sosyal Bilgiler dersi
Ogretim programinin amagclarin1  gerceklesmemesinde 2 gorlistin~ “Hakkari deki
dgretmenlerin  ¢ok yipranmasi”, 2 goriisiin ise “Ogretmenlerin sosyo-kiiltiirel
imkanlarimin kisitli olmast” seklinde kodlandig1 goriilmektedir. Ogretmen ifadelerinden
orneklere asagida yer verilmistir. Hakkari’de Ogretmenlerin sadece egitim-0gretim
ortaminda degil sosyal yasamda da birgok sorunla karsilastigim dile getiren OGR5’in
ifadesi soyledir:

OGRS5. Ogretmenlerin  ulasim stkintist var, bir yerlere gidip streslerini
atamuyorlar. Stirekli bir ozlem igerisindeler. Hakkdri merkezde ogretmen su
bulamiyor. Ogretmen sosyo-kiiltiirel ihtiyaclarini karsilayamiyor. Béyle bir il
icin kesinlikle ek odenek yapilmasi lazim. Diizgiin bir otogar yok, iller arasi
aktarma yaparak gidiyorsunuz. Ugak biletleri 6gretmenler icin ¢ok pahali.
Buradaki idarecilerin, miilkii amirlerin égretmenlere biraz daha toleransl

davranmasi lazim. Ogretmenin lojmanlart da yok. Diger bakanliklarin
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lojmanlari var. Saghgin, emniyetin lojmanlart var. OSretmen zaten az bir maasla
calisiyor ve 600 lira kiraya gidiyor. Egitim goniil isidir elbette ama ypranma
payt diye bir sey var. Buradaki bir 6gretmenle Mersin’deki bir ogretmenin
vipranma payr ayni degildir. Béyle bir ilde ogretmene her tirlii imkadn
saglanmali fakat tam aksine ogretmenin hichir imkant yok. Ogretmen burada

hem maddi hem manevi bir¢ok zorluk yasiyor.

OGRS Hakkari’de dgretmenlerin hem maddi hem manevi birgcok zorlukla karsilastigin
ve 6gretmenin sorunlarla bas basa birakildigini ifade etmistir. Bircok kurumdaki devlet
memurlarima verilen haklarin 6gretmenlere verilmedigini, Hakkari gibi c¢alisma
sartlarinin ¢ok zor oldugu bir bolgede 6gretmene kolaylik saglanmadigini, sorunlariin
g6z ardi edildigini vurgulamistir. Hakkari’de ulasim, ev bulma, ev kiralarinin yiiksek
olmasi, su problemi, kiiltiirel imkanlarinin kisithh olmast gibi bircok problemin
Ogretmenin yasamini smirlandirdigini belirtmistir. Hakkari’nin gelismemis bir sehir

olmasinin olumsuzluklarini yasadigini belirten OGR3’iin ifadesi sdyledir:

OGR3. Ogretmenler Hakkdri’yi mecburen yazip gelmek zorunda kaliyor ¢iinkii
villarca atanamiyor. Sosyal Bilgiler kolay atanabilen bir boliim degil. Ekonomik
stkintilar yasiyorsunuz ¢alismadiginiz zaman bu nedenle de mecburen yazip
geliyorsunuz ama burada da aileden uzakta olmak, Tiirkiye 'nin bir¢ok yerine
uzak olmasi ¢ok biiyiik bir sikint1.6 saat iist tiste 6.siniflara giriyorum. 6 Saat
boyunca ayni seyi anlatiyorum. Ilk girdigim simifta motivasyonum ¢ok yiiksek
oluyor, ¢ok iyi anlattyorum ama son simifa geldigimde sikiliyorum,
motivasyonum diisiiyor. Bir haftada 30 saate girmek ¢ok agr yiik. Ucreti az diye

iki okula gitmek zorunda kaliyorum bu beni ¢ok yoruyor.

OGR3 Sosyal Bilgilerin az atamasi yapilan bir bdliim olmasi nedeniyle Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin yillarca atanamadiklarini, atanamadiklar1 i¢in maddi sikintilar
yasadiklarin1 bu nedenle de mecburen Hakkari’yi yazip geldiklerini fakat Hakkari’nin
Tiirkiye’nin her yerine ¢ok uzak olmasi nedeniyle problem yasadiklar1 dile getirmistir.
Haftalik 30 saat dersin 6gretmeni ¢ok yordugunu fakat maddi sikintilar nedeniyle 30 saat

derse girmek zorunda kaldigini ifade etmistir.
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2.3: Hakkari’de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin gerceklesme(me)sinde

ogrenci rolii hakkinda 6gretmen goriisleri nasildir?

Arastirmanin bu amacina iliskin veriler de goriismeler yoluyla toplanmistir. Asagida
Tablo 16’da arastirmanin bu amacina iliskin elde edilen verilerin frekans dagilimi

verilmistir.

Tablo 16
Hakkari’de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin Amaclarinin
Gerceklesme(me)sinde Ogrenci Roliine Iliskin Ogretmen Goriislerinin Frekans
Dagilim
Kullamlan ifadeler
Ogrencilerin 6n bilgilerinin eksik olmasi 2
Ogrencilerin ders ¢alisma ydntemlerinin bilmemesi
Ogrencilere derse kars1 ilgisiz olmasi
Ogrencilerin {izerine diisen sorumluluklar1 yerine getirmemesi
Ogrencilerin ders kitaplarinda anlatilan kiiltiire yabanci olmasi
Ogrencilerin dgretmenlere kars1 6n yargili olmasi
Toplam: 40

NNDN B OO —

Tablo 16’ya bakildiginda, dgretmenlerin Hakkéri’de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinin gergeklesme(m)esinde dgrenci rolil ile ilgili goriislerine yer verilmistir. Bu
konudaki dgretmen goriisleri Ogrencilerin on bilgilerinin eksik olmasi, Ogrencilerin
ders ¢alisma yontemlerini bilememeleri, Ogrencilerin derse karsi ilgisiz olmalart,
Ogrencilerin sorumluluklarimi yerine getirmemeleri, Ogrencilerin ders kitaplarinda
anlatilan kiiltiire yabanct olmalari, Ogrencilerin 6gretmenlere karst on yargili olmalar
seklinde kodlanmistir. Tablo 16’ya bakildiginda; 6gretmenlerin Hakkari’de Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programimin amaglarinin gergeklesmemesine neden olan dgrenci
davraniglarini belirttikleri goriilmektedir.

Tablo 16°da goriildiigii gibi ogretmenler tarafindan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinin amaglarinin ger¢eklesmemesinden 6grenciden kaynaklanan en biiyiik etken
olarak “Ogrencilerin én bilgilerinin eksik olmasi” ifade edilmistir. Ogretmenler 6. ve 7.
Siif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin amaglarmin gerceklesmemesinde
ogrenciden kaynaklanan temel sorunun 6. ve 7. sinifa baslamadan 6nce kazanilmig
olmas1 gereken bilissel, duyugsal bircok kazanimin O6grencilerin tarafindan
kazanilamamis olmasindan kaynaklandigini belirtmislerdir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
dersi i¢in mutlaka Ogrenilmesi gereken temel kavramlari bilmemesi Ogretmenleri

oncelikle temel kavramlarin Ogretimini birinci plana almak zorunda birakmakta,
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ogrenciler Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili yeterli 6n bilgiyi kazaninca 6. ve 7. Sinif Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programinin amaglarini gergeklestirilmesine gecilebilmektedir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerde birgok dgretmen 6grencilerin okuma-yazmada dahi
sorun yasadiklarint bu durumda da dersin kazanimlarin1 verebilmenin imkansiz

oldugunu vurgulamislardir. Ogretmen ifadelerinden alintilar asagidaki gibidir:

OGR25. Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri yetersiz. Bu derse kadar
rejimin, cumhuriyetin ne oldugunu bilmiyorlar. 7.siniflara Cumhuriyetin ilanini,

Tiirkiye 'nin bagkentini sordum, bunu dahi bilmiyorlar.

OGR25’in ifadesi Hakkari’deki dgrencilerin 6n bilgilerinin hangi boyutta oldugunu
anlamak acisindan garpici bir 6rnektir. Bu 6rnek Sosyal Bilgiler dersinin ne oranda

verimli gecebileceginin gostergesi niteligindedir.

Hakkari’de gorev yapan Sosyal Bilgiler dgretmeni OGR10’da tiim cabalamalarina
ragmen Ogrencilerden bekledigi doniiti almadigini bu durumun kendisini hayal

kirikligia ugrattigini belirttigi ifadesi agagidaki gibidir:

OGR10. Ogrencilerin én bilgileri yok. Yapilandirmacilikta énbilgiler iizerine
temellendirme var. Ogrencilerin on bilgilerini olusturmasi, hevesli olmasi,
aragtirmact olmasi, merakl olmasi gerekiyor. Sosyal Bilgilerde merak edilecek
arastirmaya yonelik bir¢ok konu var. Ama genel itibariyle yapilandirmaciligin
uygulanmast ¢ok zor. Yapilandirmaciligin uygulanabilmesi i¢cin o bilginin ise
yarar olmasi gerekiyor. Isine yaramadigi icin de ogrenci gidip internette ¢ikti
alryor bu da bence yapilandirmacilik olmuyor. Ben arastirma édevi veriyorum.
Onlarin performansint ortaya ¢ikaracak odevler verdigimi diigiiniiyorum ama
sonug¢ olarak ortaya cikan sonug cok kétii. Odev vermek performans vermek,
arastirma Odevi vermek ¢cok anlamli olmuyor. Ogrenciden doniit alamiyorum.

Ben ¢ocugun bilgilerinin tistiine bir sey koyamiyorum.

OGRI10, yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygun ders isleyebilmek igin 6ncelikle

ogrencilerin belir bir bilgi birikimine sahip olmalar1 gerektigini fakat 6grencilerinin 6n



87

bilgilerinin yetersiz oldugunu, 6grencilerin 6grenmeye karsi isteksiz oldugunu, Sosyal
Bilgiler dersinde verilen bilgiye ihtiya¢ duymadigin1 bu nedenle de yapilandirmaciligi
uygulamaya ¢alismanm c¢ok anlamli olmadigini vurgulamistir. OGR10 6grencilerden
doniit alamadigini belirtmistir.

Tablo 16’da Sosyal Bilgiler 6gretim programinin amaglarin ger¢eklesmemesinde
ogrenci rolii ile ilgi ifade edilen diger bir etken “Ogrencilerin ders ¢alisma yontemlerini
bilmemesi” seklinde yer almaktadir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde birgok
ogrencilerin ders c¢alismadigini, ders ¢alisan Ogrencilerin ise ders ¢alistiklarini
zannettikleri fakat verimli ders calisma yontemlerini bilmediklerini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin ifadelerinden alintilar asagidaki gibidir:

OGRS. Egitsel yonlendirme yapilmasi gerekiyor. Ikinci kademede olup da hala
nasil calisilmas: gerektigini bilmeyen ogrenciler var. Ogrenci istedigi zaman
geliyor derse giriyor. Istedigi zaman ¢ikip gidiyor. Okula geliyor, defteri, kitab,
cantast yok. Ben bu kadar gevsek bir yer gérmedim. Bu konuda Hakkari
ogrencisi ¢ok rahat. Ogrencide programsiziik var. Ogrenci nasil ¢alismasi
gerektigini, nasil okula gitmesi gerektigini bilmiyor. Bu konuda ogrencilerin

rehberlik almasi gerekiyor.

OGR3. Bircok veli 6grencinin evde ders calistigim belirtiyor. Nasil calistigi belli
olmuyor, ders ¢alismalar: derse yansimiyor. Nasil ¢alismasi gerektiklerini, hangi

bilginin ise yarayacagini bilmiyor. Ders ¢aligsma yontemlerini bilmiyorlar.

OGRS5, 6grencilerin ders galisma yontemlerini bilmedigini, okula kars: ciddiyetsiz ve
disiplinsiz bir tavir iginde olduklarini, 6grencilerde egitim bilincinin eksik oldugunu bu
nedenle de &grencilerin egitsel rehberlie ihtiyag duyduklarmi belirtmistir. OGR3’te
bir¢cok velinin ¢ocuklarinin ders ¢alistigini ifade ettigini fakat 6grencilerin ¢alismasinin

derse yanstmadigini belirtmistir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde 6gretmenler Hakkari’de Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programinin amagclarinin gerceklesmemesinde ¢ok biiyiik bir etken olarak
ogrencilerin derslere ilgisizligini vurgulamiglardir. Birgok 6gretmen 6grencilerin okula,
derslere kars1 ilgisiz olmasi, sorumsuz olmast dolayisiyla Sosyal Bilgiler dersinde

verimli olamadiklarini, tim cabalarina ragmen cabalarmin sonugsuz kaldigini ifade
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etmistir. Hakkéari’de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim programmin amaglarmi
gerceklesmemesinde dgrenciden kaynaklanan bu sorunlar Tablo 16°da “Ogrencilere
derse karsi ilgisiz olmasi”, “Ogrencilerin iizerine diisen sorumluluklar: yerine
getirmemesi” , “Ogrencilerin ders kitaplarinda anlatilan kiiltiire yabanci olmasi”

’

“Ogrencilerin ~ ogretmenlere karsi on yargili olmasi” seklinde kodlanmistir.

Ogretmenlerin ifadelerinden drnekler asagidaki gibidir:

OGRS5. Ogrencilerin amaglar: yok. Amaci olmayan birisiyle, Sosyal Bilgilerin

amaglarini gergeklestirmek ¢ok zor.

OGRS5, Hakkari’de yasanan temel sorunlardan biri olan dgrencilerin ilgisizligini iki
ciimle ile carpic1 bir sekilde ifade etmistir. Ogrencilerin hayata karsi, egitime kars1 bir
amaglari olamamasi bir hayallerinin, hedeflerinin olmamasi 6gretmeni de ¢aresiz
birakmaktadir. Ogretmenler Hakkari’de oncelikle Ogrencilere egitimin, okumanim
amacint anlatmakta, O6grencilerin Oncelikle bunu kavrayabilmesini saglamakta daha
sonraki sliregte Sosyal Bilgilerin amagclarint gerceklestirmeye gegebilmektedir.
Tiirkiye’nin farkli illerinde ¢alistigini fakat Hakkari’deki kadar 6grenci ilgisizligine
baska bir sehirde rastlamadigi belirten OGR21’in ifadesi asagidaki gibidir:

OGR21. Ogrencilerin ilgisizligi Hakkdri'de gercekten ¢ok ciddi bir sorun. Ben
bircok ilde o6gretmenlik yaptim fakat buradaki gibi bir ortam yoktu, burada
ogrencilerin  derse karst ¢ok isteksiz olmasi, umursamazligi  benim
motivasyonumu diistiriiyor Calisma yapiyorsunuz ¢ok biiyiik bir istekle derse
girdiginizde o ¢alismalarin yok oldugunu goriince bir dahaki sefere yapmak
istemiyorsunuz. Yapsam da nasil olsa anlamayacaklar diye diistiniiyorsunuz.
Maalesef bir siire sonra bu biling olusuyor. Ogrenciler performans édevi
veriyorum, yapamuyorlar, verilen zamanda getirmiyorlar. Boyle seyler yasayinca
benim de hevesim kalmiyor. Ogrenciler okumaya karst ¢ok isteksizler, okuma
bilinci yok. Ogrencilerde okulu koruma bilinci yok. Sen kendin bir malzeme
getirsen de onu korumuyorlar, yok ediyorlar. Okulun basinda bir stirii haritam
vardi simdi hichbiri yok. Ogrenciler hep yirtip attilar. Okulu koruma bilinci yok,
malzemeleri kullanamiyorsun, getirsen de yok ediyorlar. Ogrenciye arastirma

odevi veriyorum, panoya astyorum, ertesi giin panoda hi¢bir sey kalmiyor. Sene
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basinda benim simifta camekdnli, anahtarli giizel bir dolabim vardi. Once
camlart gitti, sonra kitaplar: ¢ikardilar, attilar. Nutuk vardi, ozellikle Nutku
virtmaya ¢alisiyorlardi. Kitaplar: zor kurtardim, kiitiiphaneye génderdim. Simdi
dolap yok ortada, kirdilar. Malzemeleri koruma noktasinda bilingli degiller. Sen

getirsen de ona sahip ¢ikmiyorlar. Bence bizim en biiyiik sorunumuz bu.

OGR21’in ifadesi incelendiginde; Hakkari’de egitim bilincinin olusmamasinin
ogrencilerin egitime bakis agisin1 da olumsuz etkiledigi goriilmektedir. Ogrencilerin
egitime, okula, derse karsi isteksiz ve ilgisiz olmasi 6gretmeninde motivasyonunu
diisiirmektedir. Ogrencilerin okulu sahiplenmemesi, okuldaki arag-gereclere zarar
vermeleri, egitime yonelik bir amaclarinin olmamasi da dgretmeni yildirmakta, hayal
kirikhigma ugratmaktadir. OGR21 ifadesinde ogrencilerin  gabaladigim ~ fakat
ogrencilerden doniit alamadigini bu nedenle de bir siire sonra ¢abalamaktan vazgectigini

belirtmistir.

Hakkari’de egitim bilincinin olugsmamasi, O6grencilerin egitime yonelik olumsuz
tutumlarinin  6gretmende bosa kiirek c¢ekiyorum anlayisi olusturdugunu belirten

OGR9’un ifadesi asagidaki gibidir:

OGRY. Ogrenciler égrenmeye istekli degil. Sosyal bilgileri hayatinda gerekli
olarak gormiiyor. Sosyal Bilgiler dersinde ogrendigi seyleri hayatinda
kullanacagim diisiinmiiyor. Ben Sosyal Bilgiler giindelik hayatinizla ilgili bir¢ok
bilgi igeriyor, hayatinizla iligkilendirerek diisiiniirseniz daha kolay anlarsiniz
diyorum fakat ¢ocuklar o baglantyyr kuramiyorlar. Her seyden dnce ogrenci
ihtiva¢ hissetmiyor. Gelecek kaygisi tasimiyor égrenciler. Iyi bir okula
gitmeliyim diye diisiinmiiyorlar. Egitim bilinci ¢ok fazla olusmamis.
Osrencilerime siirekli séyledigim bir sey var. Size bir sey anlatmak suya yazi
vazmak gibi. Bir onceki hafta konuyu isliyorum ertesi hafta soruyorum hi¢bir sey
vok. “Medreseler ihtiyaglarini nereden karsilar?” diye bir soru yonelttim higbir
ogrenci cevap vermedi. Kitap onlerinde kitabin sayfasini ¢evirip bir onceki
konuya bakabilirler ama ¢ocuklar buna dahi zahmet etmiyorlar. Bu da insani
olumsuz etkiliyor, insanin motivasyonunu diistiriiyor. Ben kime anlatiyorum, niye

anlatiyorum diye kendinizi sorguluyorsunuz. Bir sonraki derste unutuyorsunuz
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vasadiklarinmizi ve tekrar ders anlatmaya bagslyyorsunuz. Sonra ogrencilerden
ayni tepkileri alinca tekrar yikiliyorsunuz. Cocuklar: sinav yaptim biitiin sinif cok
diistik notlar aldi. Sinavt iptal ettim, sorulari tek tek sinifta cevapladim ve tekrar
ayni sorulari sordum fakat yine aym sonu¢. Ihtivac hissetmiyorlar bence temel
sorun bu. Nasil olsa geceriz diye diigiiniiyorlar. Kalma diye bir sey yok.
Ogrretmen kendini sevdirirse sevdirdi, onun haricinde otorite kurmanin, buradaki
ogrenciyi zapt etmenin imkdani yok. Sadece ogrenci sizi severse oOgretmenim

kirtlmasin, incinmesin diye biraz daha geri adim atiyor.

OGR9’da ifadesinde Hakkari’de egitim bilincinin olusmamasinin, dgrencilerin derslere
kars1 ilgisizliginin Ogretmeni umutsuzluga diisiirdiigiinii belirtmistir. Ogrencilerin
amagsiz, ilgisiz olusu ve amagsizliklarinin bir aliskanlik haline doniligsmiis olmasi
Ogretmeni ¢aresiz birakmakta, 6gretmen 6grencilere ulasamamakta, ¢abalari, emekleri
sonugsuz kalmaktadir.

Hakkari’de 6gretmenler 6grencilerin genel olarak egitime, okula karsi olumsuz tutumlari
oldugunu fakat Sosyal Bilgiler dersinde Tiirkliik, Atatiirk¢iiliik gibi konularin iglenmesi
dolayistyla Sosyal Bilgiler dersine ve dgretmenine karsi ayrica olumsuz bir tutumlari
oldugunu belirtmislerdir. Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmenler tarih konularinda
ogrencilerin asir1 tepkili olduklarini, Sosyal Bilgiler dersine karsi var olan 6n yargimin
Sosyal Bilgiler 6gretmenine de yansidigini bu durumun 6gretmeni olumsuz etkiledigine
de deginmislerdir. Bu sorun Tablo16’da “Ogrencilerin ogretmenlere karsi én yargili

olmast” seklinde kodlanmistir. Ogretmenlerin ifadelerinden alintilar asagidaki gibidir:

OGR21. Kiirtce bilmeyen hocaya karst soguk davramyorlar. Burali hocalari
daha ¢ok seviyorlar, kendilerinden goriiyorlar. Siifta bana Kiirtge kiifiir edenler
oluyor. Bizi biraz daha geri planda gériiyorlar. Ogrenciler buraya bizim igin
gelmediler, para kazanmak icin geldiler diye diisiiniiyorlar, daha dogrusu
cocuklara boyle asilantyor. Cocuklar biz Kiirt oldugumuz igin ogretmenler bizi
sevmiyorlar diye diistiniiyorlar. Sene bagsinda bir dgrenciyle sorun yasadim.
Okulun en ¢aliskan o&grencisiydi ama benim dersimde siirekli huzursuzluk
¢tkariyordu. Ben kizryorum, o yine yapiyor. “Niye saygt duymuyorsun” dedim.

Siz once bizi sevin ki biz de saygi duyalim dedi. Cok sasirdim, onlar
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sevmedigimi nerden ¢ikardi diye diisiindiim. Cocuk sene basinda onlart
sevmedigimi diistintiyordu. Simdi o dgrenciyle aram ¢ok iyi. Beni tamdik¢a

benim oyle biri olmadigimi anlayinca anlastik.

OGR21 Bir &grencisiyle yasadigi sorundan yola ¢ikarak &grencilerin Bat’dan gelen
Sosyal Bilgiler 06gretmenine karst Ogrencilerin  bakis acisin1  6rneklendirmistir.
Ogrenciler 6gretmenleri sahiplenmemekte, &gretmenlere 6n yargiyla yaklasmakta,

Ogretmenleri taniyinca 6gretmenlerini sevmekte ve sahiplenmektedir.

OGR22. Ogrencilerin farkli bir kiiltiirel yapidan olmalar etkiliyor. Anlattiginiz
bazi seyleri ogrenci ben Kiirdiim diyor ve kabullenmiyor. Ben Kiirdistan’i
kuracagim, polislere tas atacagim, bu dersi hi¢ sevmiyorum hep Tiirkleri
anlatiyor diyen ogrencilerimiz var. Boyle diyen bir ogrenciye ben nasil

kitaptakileri 6gretebilirim, ne kadar faydali olabilirim ki? Bir onyargi var.

OGR10. Ogrencilerin tepkileri ¢ok fazla. Tiirkiye nin baskenti neresidir diye
soruyorum. Amedi diyorlar. Siirekli dersle ilgili siyasete kayabilecek bir nokta
artyorlar. Sosyal Bilgiler dersleri bu anlamda sitkintili. Her soylediginiz soz
irdelenebiliyor. Sectiginiz her ciimleye dikkat etmeniz gerekiyor. En sevdiginiz

ogrenci bile ¢ok farkl tepkiler verebiliyor.

OGR22 ve OGR10 Hakkari nin sosyo-kiiltiirel ve siyasi yapist nedeniyle Sosyal Bilgiler
dersinde Ogrencilerin duygusal tepkileriyle karsilastiklarini, 6grencilerin anlatilanlara
kars1 ¢iktigini, tepki gosterdigini, Sosyal Bilgiler dersinde anlatilan konular nedeniyle

Sosyal Bilgiler dersini sevmediklerini ve 6n yargili davrandiklarini dile getirmislerdir.
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3.7: Hakkari’de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programmmin amaclarimmn
gerceklesme(me)sinde velinin rolii hakkindaki 6gretmen goriisleri nasildir?
Aragtirmanin bu amacina iligkin veriler de goriismeler yoluyla toplanmistir. Asagidaki
Tablo 17°de arastirmanin bu amacina iliskin elde edilen verilerin frekans dagilimi
verilmigtir.

Tablo 17

Hakkari’de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programimin Amagclarinin
Gerceklesme(me)sinde Velinin Roliine Iliskin Ogretmen Goériislerinin
Frekans Dagilimi

Kullanilan ifadeler

Velilerin sosyo-ekonomik durumlarinin kétii olmasi

Velilerin ¢ocuklari ile ilgilenmemesi

Velilerin egitim seviyesinin diisiik olmasi

Kalabalik aileler olmasi

Velilerin okulla iletisime gegmemesi

Velilerin ¢ocuklarinin hatalarini kabul etmemesi

Velilerin okula yalnizca sorun oldugunda gelmesi

Velilerin ¢ocuklara ders ¢aligacaklari bir ortam saglayamamasi
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Toplam:

Tablo 17°de Hakkari’de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programmin amaglarinin
gerceklesme(me)sinde velinin roliine iliskin 6gretmen goriisleri verilmistir. Tablo 17°de
ogretmenlerin Hakkari’de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin amagclarinin
gergeklesmemesinde veliden kaynaklanan problemleri ifade ettikleri goriilmektedir. Bu
problemler Tablo 15°te “Velilerin sosyo-ekonomik durumlarimin kétii olmast”,
“Velilerin ¢ocuklar: ile ilgilenmemesi” , “Velilerin egitim seviyesinin diisiik

EZ T L Y]

olmas1”, “Kalabalik aileler olmasi1” , “Velilerin okulla iletisime ge¢cmemesi”. “Velilerin

’

cocuklarimin hatalarint kabul etmemesi” , “Velilerin okula yalnizca sorun oldugunda
gelmesi” , “Velilerin ¢cocuklara ders ¢alisacaklar: bir ortam saglayamamas:” seklinde
belirtilmigtir. Ogretmenler ailelerin sosyo-ekonomik durumlarinin grencinin ders
basarisinda oldukga etkili oldugunu vurgulamislar, ekonomik gelir seviyesi yiiksek
ailelerin ¢ocuklarina daha ¢ok imkan sagladigini, cocuklari ile daha cok ilgilendigi bu
ailelerin ¢ocuklarinin da basarili oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen gériislerinden

ornek ifadelere asagida yer verilmistir.

OGRA4. Ailenin ilgisiz olmasi benim igin biiyiik bir sorun. Telefon edip cevap
alamadigimiz, hi¢ gormedigimiz velilerimiz var. Cocuk génderdiginiz gibi geri

okula geliyor, belki onliigii ile yatiyor. O derece ilgisiz velilerimiz var.
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Okulumuza 6grenciler gogle olusturulan mahallelerden geliyor. Biz eviere veli
ziyaretine gidiyoruz. Evler dam gibi iistten baktiginizda ev oldugunu
anlamiyorsunuz, magara gibi yerlerde yasiyorlar. Ailelerin 9-10 tane ¢ocugu
var, aile hangisi ile ilgilenecek. Okul ortami kétii oldugu icin okulumuzun

karsisindaki apartmanda oturan aileler bizim okula ¢ocuklarint gondermiyorlar.

OGR22. Yapiandirmacilik 6n bilgi gerektirivor bu da Ogrencinin derse
hazirlikli gelmesine bagli. Derse hazirlikli gelen simiflarda uygulayabiliyorum
ama derse hazirlikli gelmeyen sumiflarda uygulayamiyorum. Arastirmaya sevk
edebildigimiz ogrenciler daha ¢ok ailesi de bilingli ogrenciler. Ailelerin egitim
diizeyi ¢cocuklar: ¢ok etkiliyor. Burada aileler kalabalik 8-9 kardesler. Anne,

baba Tiirkce bilmiyor. Aileler ogrencilere yardimci olamiyor.

OGR22 ifadesinde Hakkari’de egitim diizeylerinin diisiik, kalabalik aileler oldugunu bu
nedenle ¢ocuklarina yardimei olamadiklarini belirtmislerdir. OGR22 6zellikle ailelerin
egitim seviyesinin oldukg¢a etkili oldugunu derse ilgili, istekli 6grencilerin egitim
seviyeleri yiiksek ailelerin ¢ocuklari oldugunu vurgulamistir. Egitim seviyesi yiiksek
ailelerde egitim bilinci de yliksek oldugundan bu ailelerin ¢ocuklarin egitime karsi

tutumu da olumludur.

OGR3. Ailelerin kalabalik olmasi. Ekonomik durumlarinin kétii olmasi. Gecen
bir velimin evine gittim yalnmizca iki odalari var. Cocuklar televizyonun
bulundugu odada ders ¢alisiyorlar. Anne ve babanin c¢ocuklarin gordiigii
konular hakkinda hi¢bir bilgisi olmamasi ve onlara yardimci olamamasi. Gegen
bir veliye gittim kadin Kiirtce konusuyor hi¢ Tiirk¢e bilmiyor. Bir veliye
“Cocugunuzun durumu nasil?” dedim, durumu soziinii bile anlamadi veli. Boyle
bir veliden de ¢ocugunun basarili olmasini bekleyemezsin. Anne, baba ¢ocugun
ne ¢alisip ¢calismadigini bilmiyor. Biz bilmiyoruz ki ¢ocuklara yardimci olalim

diyorlar. Evler gecekondu gibi, toprak, iki oda.

OGR3’te ifadesinde ailelerin kalabalik olmasi, ekonomik gelir diizeyi diisiik olmast,
Tirkce bilmemeleri, egitim seviyelerinin diisiik olmasi gibi nedenlerle 6grencilerin
basarili olamadiklarii dile getirmistir. Hakkari’de egitim seviyeleri yiiksek ailelerin

cocuklarinin ¢ogunlukta oldugu bir okulda ¢alisan OGR7’nin ifadesi sdyledir:
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OGRY7. Ailelerin egitim durumunun cocuklar: etkiledigini goriiyoruz. Egitimli
ailenin ¢ocugu da iyi oluyor. Eger ¢cocuk koyden gelmis ailelerin gelmis oldugu
mahallede oturuyorsa ¢ocugun anlama diizeyi de diisiik oluyor. Evde okuma-
vazma bilen olmayinca ¢ocuk ailesine soru soramiyor. Ailesi ¢ocugu takip
etmiyor. Bazen veli geliyor ¢ocugun durumunu soruyor. Cocugun kaginct sinifta
diye soruyorum bilmiyor. Bizim ¢evremiz hep memur, okumus kesim oldugu icin
bizde bagart ¢ok yiiksek. Bizde sorun yok ama Hakkari geneli i¢in bunu

soyleyemem.

OGR7’de ifadesinde ailelerin egitim durumunun cocuklari etkiledigini ailenin egitim
seviyesi ne kadar yiiksekse cocugunda o oranda basarili oldugunu belirtmistir.
Hakkari’de yasanan 6nemli bir sorunda ailelerin sadece problemli durumlarda okula
gelmesidir. Okula gelip, gitmeyen, cocuklar1 ile ilgilenmeyen aileler 6grenci
arkadaglariyla veya 6gretmeniyle en kiigiik bir sorun yasadiginda en kisa siirede okula
gelmekte ve tepkiyle yaklagsmaktadir. Aileler Ogrencinin Ogretmeniyle veya
arkadaslariyla bir sorun yasadiginda yasanan olayr anlamdan, dinlemeden tepki
gostermekte, ¢ocuklarin1 savunmakta, ¢ocuklarinin hatalarin1 kabul etmemektedir. Bu

konuda 6gretmenlerin ifadelerinden alinan 6rnekler agagidaki gibidir:

OGRG6. Ailelerde egitim konusunda yeterli bilin¢ olusmamis durumda. Veli okula
uzun stire gelmiyor, siz ogrenciye kizdiginizda 6grencinin kulagini ¢ektiginizde,
sen misin benim oglumun kulagini ceken diye geliyor. Iki yildwr bir simifin rehber
ogretmeniyim, bir ogrencimin velisiyle daha gecen ay tanmistim. Veli ogrenciyi
takip etmiyor. Aile 6grenciyi dersin basinda goriince, kizim ¢alisiyor, oglum
calisiyor diyor. Acaba gergekten ¢alisiyor mu, ¢alisiyor da verimli ¢alisiyor mu

bilmiyorlar.

OGR21. Veliler ogrencinin hata yaptigini diisiinmiiyorlar, kendi cocuklarina
konduramiyorlar. Bizim ¢ok problemli bir 6grencimiz var, velisini ¢cagirdik, veli
c¢ocugunun ashinda ¢ok iyi oldugunu bizim abarttigimizi soyledi. Cocuklarina

kotii  bir seyi  konduramiyorlar,  ¢ocuklarimin  hata  yapabilecegini
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kabullenmiyorlar, toz kondurmuyorlar. Ogrenci siitten ¢ikma ak kasik, ogretmen

hi¢hbir sey yapamaz mantigt var.

3.8: Hakkari’de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programmmin amaclarinn

gerceklesme(me)sinde okul ortaminin rolii hakkinda 6gretmen goriisleri nasildir?

Arastirmanin bu amacina iliskin veriler de goriismeler yoluyla toplanmistir. Asagida
Tablo 18’de arastirmanin bu amacina iliskin elde edilen verilerin frekans dagilimi
verilmigtir.

Tablo 18
Hakkari’de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programmm Gergeklesme(me)sinde Okul
Ortaminin Roliine Iliskin Ogretmen Gériislerinin Frekans Dagihimi

Kullanilan ifadeler f
Okullarm fiziksel ortaminin yetersiz olmasi 11
Okulun bulundugu ¢evrenin basariy1 etkilemesi 2
Idarecilerin 6gretmenleri desteklememesi 1
Toplam: 14

Tablo 18°de Hakkari’de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programmin amaglarinin
gerceklesme(me)sinde okul ortammin roliine iligkin Ogretmen goriislerine yer
verilmistir. Ogretmenler, Okul ortamimin rolii ile ilgili; Okullarin fiziksel donaniminin
vetersiz olmasi, Okulun bulundugu ¢evrenin basariyr etkilemesi, Idarecilerin
ogretmenleri  desteklememesi  Onemli oldugunu belirtmislerdir. Bu konudaki

ogretmenlerin ifadelerinden alintilar asagidaki gibidir:

OGRY7. Okulun fiziki durumu cok énemli, okulun donanimli olmas: gerekiyor.
Projeksiyondan internete her tirlii imkana sahip olmast gerekiyor. Bu ¢ok
onemli. Ctinkii cocuklar bu dersi sadece 6gretmenin anlatmasiyla ya da kitaptaki
etkinliklerle anlayamaz. Ozellikle gérsel olarak bu dersin desteklenmesi lazim.

Hakkari’deki okullar ¢ok yetersiz.

OGR6. Okul ortamlar: yeterli degil. Ogrenciler vakit gegirebilecekleri yeterli
alanlar yok. Okullarin dogru diizgiin bahgeleri bile yok. Okullarin
kiittiphaneleri, bilgisayar laboratuarlari, farkl etkinliklerin yapilabilecegi yerler
yvok. Bu ogrencileri de koreltiyor.10-11 yasindaki ogrenci ders ders siirekli

stkilryor. 6.sinifta 40 dakika ders isleyemiyorsunuz, égrenciler sikiliyor.
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OGRI12. Okul ortami acisindan Hakkdri’'nin kendine 6zgii sikintilart var. Okul
siyasi olaylarin oldugu bir yerdeyse egitimin kalitesi diisiiyor. Eger ogrenci
okuldan c¢ikip olaylarla veya olaylara karisan kisilerle vakit gegiriyorsa bagart

diisiiyor.

OGR7, OGR6, OGR12’nin ifadelerine bakildiginda okulun bulundugu cevrenin ve
okullarin arag-gere¢ bakimindan donanimimin egitimin niteligini ve basarisini
etkiledigini belirtmislerdir. Hakkari’de okullardaki materyal eksikligi 6gretmenleri ve
Ogrencileri sinirlandirmakta, dersler monoton ge¢mekte bu durumda 6grenciler okuldan

ve derslerden sikilmaktadir
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3.9: Hakkiri’de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programimmin uygulanmasinda

karsilasilan egitim ici sorunlar nelerdir?

Arastirmanin bu amacina iliskin veriler de goriismeler yoluyla toplanmistir. Asagidaki
Tablo 19°da arastirmanin bu amacina iliskin elde edilen verilerin frekans dagilimi
verilmistir.

Tablo 19

Hakkari’de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programimin Uygulanmasinda Karsilasilan
Egitim I¢i Sorunlarina ilisgkin Ogretmen Goriisleri

Kullanilan ifade

Okullardaki materyal eksikligi
Ogrencilerin okuma-yazma diizeylerinin yetersiz olmasi
Ogrencilerin kitap okumamasi

Standart bir programin uygulanmasi
Ogretmen sirkiilasyonun fazla olmasi
Miifredat yetistirme kaygisi

Siiflarin kalabalik olmasi

Disiplin kurullarinin iglevsel olmamasi
Ogrencilerin okulu sahiplenmemesi
Ogretmen iizerindeki idare baskisi
Ogretmenlerin motivasyon eksikligi
Ogretmenlerin 6n yargili olmasi

Resmi tarih anlatilmasi

Ders kitaplarinda ayristiric dil kullanilmasi
Ogretmenlerin tecriibesiz olmasi

Sosyal Bilgiler simifinin olmamasi
Toplam:
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Tablo 19°da Hakkari’de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinmn uygulanmasinda
karsilagilan egitim i¢i sorunlarina iligkin Ggretmen goriislerine yer verilmistir. Bu
konuda toplam 26 goriise yer verilmistir. Okullardaki materyal eksikligi, Ogrencilerin
okuma-yazma diizeylerinin yetersiz olmasi, Ogrencilerin kitap okumamasi, Standart bir
progranmun uygulanmasi, Ogretmen sirkiilasyonunun fazla olmas: Hakkari’de Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programinin uygulanmasinda karsilagilan egitim ici sorunlarin
basinda yer almaktadir. Hakkari’de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programiin
uygulanmasinda karsilasilan 6nemli sorunlarin basinda 6grencilerin okuma-yazma hazir
bulunusluk diizeylerinin yetersiz olmasi1 gelmektedir. Ilkokul birinci sinifta kazanilmasi
gereken okuma-yazma becerisini bir¢cok &grencinin kazanamamis olmasi ve okuma-
yazmaya iligkin problemlerinin olmasi dgretmenleri dncelikle okuma-yazma gibi bir

sorunla bas etmek zorunda birakmaktadir. Tablo 19°da “Ogrencilerin okuma-yazma
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diizeylerinin yetersiz olmasi” ile ilgili 3 goriis , “Ogrencilerin kitap okumamasr” 2
goriis yer almaktadir. Ogrencilerin Tiirkgeyi tam olarak okuyup yazamamalarinin
Hakkari’de yasadigi egitim dis1 sorunlardan biri olarak belirten OGR25’in ifadesi
sOyledir:

OGR25. Bazi Tiirkce sozciiklerin karsiligimi bilmiyorlar. Bu da en biiyiik sikintt.
Cok kolay terimlerin karsiligint bilmiyorlar. Benim igin en biiyiik sorunlardan
biri ¢ocuklarin okumalari. Konuyla ilgili bir paragraf, herhangi bir sey
okuttugumda ¢ocuklarin biiyiik bir boliimii  heceleyerek okuyor. Cogu
heceleyerek okuyor akici sekilde okuyan égrenci sayisi gergekten ¢ok az.30
kisilik bir smifta iyi okuyan ogrenci sayisi 10 kisidir. Tiirkgeyi yeteri kadar
kullanmamalari, kitap okumamalari. Anlayamiyorlar okuduklarini, ne demek

istiyor hocam diye soruyorlar.

OGR25 dgrencilerin biiyiik bir kisminin okuma-yazma becerilerinin gelismemis olmast,
bircok kelimenin Tiirkge karsiligini bilmemesi, kitap okunmamasi nedeniyle
anlatilanlar1 anlayamadiklarim ifade etmistir. Ogrencilerin kelime hazinelerinin yetersiz

olmasimnin getirdigi olumsuzu OGR22 sdyle ifade etmistir:

OGR?22. Ozellikle sinaviarda ¢ok dil sorunu ¢ok fazla yasamyor, égrenciler
siirekli yanmima gelip kelimelerin anlamini soruyor. Kitap okumama, dil

farklihigindan kaynaklaniyor.

OGR22 bgrencilerin okuduklarini anlayamadiklarin, &zelliklede sinavlarda birgok
kelimeyi bilmediklerinden dolayr sorular1 cevaplayamadiklarini bu sorunlarin
Ogrencilerin kitap okumamast ve egitim dili ile anadilin farkli olmasindan
kaynaklandigim belirtmigtir. OGR22’nin goriislerini destekleyen OGR21’in ifadeleri
asagidaki gibidir:

OGR21. Ogrenciler Tiirkce bircok kelimenin anlamini bilmiyor. Yazililarda
ozellikle, hocam burada ne diyor, ne anlatilmak isteniyor? diye soruyorlar. Ders
kitaplarindaki sorulari ben ogrencilere siirekli yenileyip soruyorum ki oyle
anliyorlar. Okuduklarint  anlama giicliikleri var. Cok yavas okuyorlar,

heceleyerek okuyorlar, birinci kademedeki 6grenciler gibi okuyorlar.
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OGR21°de Hakkari’de yasanan dil sorununun Sosyal Bilgiler derslerini olumsuz
etkiledigini ifade etmistir. Ogrencilerin birgok kelimenin anlamini bilmedigini bu
nedenle de kelimeleri bilmedikleri iginde sinavlardaki, ders kitaplarindaki sorulari
anlayamadiklarm dile getirmistir. Ogretmenlerin ifadelerine bakildiginda; Tiirkgeyi
kullanma becerilerinin yeterince gelismemis olmasi bir¢ok sorunu da beraberinde

getirmistir.

3.10: Hakkari’de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programimin uygulanmasida

karsilagilan egitim dis1 sorunlar nelerdir?

Arastirmanin bu amacina iligkin veriler de goriismeler yoluyla toplanmistir. Asagidaki
Tablo 20°de arastirmanin bu amacina iliskin elde edilen verilerin frekans dagilimi
verilmigtir.

Tablo 20

Hakkari’de Sosyal Bilgiler ngetim Programimin Uygulanmasinda Karsilasilan
Egitim Dis1 Sorunlara Iliskin Ogretmen Géoriisleri

Kullanilan ifadeler

Ailelerin sosyo-ekonomik durumlarinin kétii olmasi

Ailelerin kalabalik olmas1

Kiz ¢ocuklarmin okutulmamasi

Koylerden gelen 6grencilerin ekonomik seviyelerinin kotii olmasi
Atatiirkgiiliik konularina kars1 6grencilerin agir1 tepkili olmasi
Devlete bakis acisinin farkli olmasi

Ogretmenlerin yalniz birakilmasi

Ogrencilerin dgrendikleriyle yasadiklarinin bagdasmamasi
Ogrencilerin Hakkari nin siyasi ortamina kapilmasi
Ogretmenlerin 6n yargili olmasi

Ogrencilerin kalip yargilarinin olmasi

Ogretmenlerin kiiltiir soku yagamasi

Giivenlik sorunlarmin yasanmasi
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Toplam:

Tablo 20°de Hakkari’de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinmn uygulanmasinda
karsilasilan egitim dis1 sorunlara iliskin Ogretmen gorisleri; Ailelerin  ekonomik
durumlarimin kotii olmasi, Ailelerin kalabalik olmasi, Kiz cocuklarimin okutulmamast,
Koylerden gelen ogrencilerin  ekonomik seviyesinin kotii olmasi, Atatiirkgiiliik
konularina karst ogrencilerin asirt tepkili olmasi, Devlete bakis agisinin farkli olmasi,
Osretmenlerin  yalmiz bwrakilmasi, Ogrencilerin  ogrendikleriyle  bagdasmamast,

Ogrencilerin Hakkdri’nin siyasi ortamina kapilmasi, Ogretmenlerin én yargili olmast,
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Osrencilerin kalip yargilarinin olmasi, Ogretmenlerin kiiltiir soku yasamasi, Giivenlik
sorunlarimin yaganmas: seklindedir.

Tablo 20°de goriildiigii gibi 6gretmenler Hakkari’de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinin uygulanmasinda karsilagilan egitim dis1 sorunlara iliskin farkli goriisler
belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri birbirinden farklidir fakat igerik
olarak bakildiginda genel olarak Hakkari’nin sosyo-kiiltiirel yapisindan kaynaklanan
sorunlara degindikleri goriilmektedir. Birbirlerinden farkli diisiinen 6gretmenlerin
gorlslerine asagida karsilagtirmali olarak yer verilmistir. Hakkari’de glindelik yagamda
karsilagtig1 olaylar ile Sosyal Bilgiler dersinin igeriginin birbirleriyle ortligmemesi
nedeniyle 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine karsi olumsuz tutum gelistirdigini belirten

OGR3 ve OGR6’nm ifadeleri soyledir:

OGR3. Atatiirk¢iiliik konularinda égrenciler Atatiirk’iin yaptiklarini gercekgi
bulmuyorlar. Kendilerinin mazlum millet oldugunu diisiintiyorlar, Atatiirk’e
karsi sempati duymuyorlar. Kitaplarda Atatiirk’ten stirekli distiin insan olarak
bahsedildigi icin ; “Atatiirk hi¢ mi hata yapmamis, bu kadar mi biiyiik, her
seyiyle dort dortliik mii, hep 6n ayak mi olmug?” diye sorguluyorlar. Kitaplara
Atatiirk¢iiliik konularinda Atatiivkiin  ¢ok fazla oviilmesi ¢ocuklar igin bir
antipati. Konuyu anlatirken Tiirkler boyle yapmistir dedigim zaman ogrenciler
sadece Tiirkler mi yapti? diye soruyorlar. Tiirkler yerine Tiirkiye halkinin
kullanmilmasinin daha kucaklayict oldugunu diistiniiyorum. Tiirk kelimesi ¢ok
kullamldigi zaman “Ogretmenim biz yok muyuz?” diyorlar. “Niye hep Tiirk
diyorsunuz?” diye soruyorlar. Bence Tiirkiye halkinin kullanilmas: daha dogru
olur. 7. sinifta demokrasiden bahsettigimizde égrenciler bunu hi¢ de inandirici
bulmuyor. Demokrasi konusunda kitaplarda anlatilan demokrasi anlayisi ile
Tiirkiye 'de uygulanan demokrasi anlayisinin hi¢bir ilgisinin olmadigint ¢ocuklar
anliyor. Konut dokunulmazligini anlattigimizda o6grenciler “6gretmenim siz
soyliiyorsunuz savciliktan izin olmadik¢a kimse konutunuzu arayamaz diye ama
polisler pat diye gelip bizim evlerimizi ariyorlar” diyorlar. “Bizi yere
yatirryorlar hani konut dokunulmazhigi vardi, hani kigi dokunulmazhigi vardi”
diyorlar. Bunlart anlatirken ¢ocuk hicbir sekilde iilkemizde demokrasi olduguna

inanmiyor.
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OGRG6. Osrencilerin bazi tarih konularinda ailelerinden duyduklar: bazi bilgiler
var. Biz ders kitaplarinda olan sekliyle anlattigimizda 6grenci ¢eliski yastyor.
Resmi tarih var, birde halkin yasadiklar: var. 90°li ve 2000°li yillarda bélgede
vasanan olaylar var. Bunlar ileride ders kitaplarinda yer alacak ama yasanan
haliyle yer alacak mi? 8.simifta Seyh Sait Isyamini anlatiyorum, biz bunun ulusal
bir hareket oldugunu biliyoruz. Hocam bizim duyduklarimizla, bildiklerimizle
ders kitabt birbirini tutmuyor diyorlar. Arkadaglar SBS sinavina gireceksiniz
ders kitabindaki bilgiyi dogru kabul edeceksiniz. Merak ettiginiz seyler varsa
gidip arastirin diyorum. Baska ne diyebilirim ki. Mesela kurtulus savasinda
Dogu ve Giineydogu cephelerinde sadece Tiirkler mi vardi? O cephelere
kimlerin gittigi biliniyor, bu programi hazirlayanlar da biliyor ama neden yer
verilmiyor? Hakkari’den, Sirnak’tan, Tunceli’den gidenler var. Biitiin milleti
Tiirk milleti, Tiirk vatandast olarak algiliyorlar ama burada algilamada bir
stkinti var. Anadolu’da yasayan biitiin halklar bu miicadeleyi yapti dense daha
farkl olur. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik 6zellikle asirt milliyetci bir yani var.
Olumlu bir durum sayfalarca anlatiliyor, olumsuz bir durum tek ciimleyle
geciliyor. Tarihi gergekler var, objektif tarih olacaksa resmi tarih yaziciligt bir

kenara birakilmalidir.

OGR3 ve OGR6 Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda anlatilan ile 6grencilerin gergek

yasamdan karsilastiginin birbirinden fakli oldugunu bu nedenle Ggrencilerin ders

kitaplarindaki tarih konularini sorguladigini, ders kitaplarinda militarist bir dil

kullanilmasinin rahatsiz edici oldugunu, 6grencilerde yabancilik, dislanmishik duygusu

olusturdugunu bu durumun 6grencilerde Sosyal Bilgiler dersinde tarih ve Atatiirkgiiliik

konularina kars1 tepki olusturdugunu ifade etmislerdir. Bu konuda OGR22 ve
OGR24’iin  goriisleri OGR3 ve OGR6min goriislerinden farklidir. Hakkari’de

ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine karsi olumsuz tutumlarinin kendilerini olumsuz

etkiledigini belirten OGR22 ve OGR24’{in ifadeleri sdyledir:

OGR22. Osrencilerin farkls bir kiiltiirel yapidan olmalar: etkiliyor. Anlattiginiz
bazi seyleri dgrenci “Ben Kiirdiim” diyor ve kabullenmiyor. “Ben Kiirdistan 1

kuracagim, polislere tas atacagim, bu dersi hi¢ sevmiyorum hep Tiirkleri
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anlatiyor” diyen ogrencilerimiz var. Boyle diyen bir ogrenciye ben nasil

kitaptakileri ogretebilivim ki. Bir ényargi var.

OGR22 Hakkari’nin sosyo-kiiltiirel yapisindan kaynaklanan farkliliklardan, Sosyal
Bilgiler dersine ve 6gretmenine karsi onyargili davranilmasindan olumsuz etkilendigini

belirtmistir.

OGR24. Temel dinamiklerde ortak bir nokta bulamadigimiz icin sikinti oluyor.
Onlarin diinya goriisii ile bizim diinya goriisiimiiz ¢ok farkli. Biz devlete kendi
devletimiz, varligimiz, bizim yegane ayakta tutmaya ¢alistigimiz organ olarak
diigtintiyoruz onlarsa diisman goziiyle bakiyor. Tiirkive Cumhuriyeti’nin
isliyoruz, biitiin organlarint derste anlatmaya c¢alisiyoruz. Cocuklar bunu
tepkiyle karsitliyor. Arkamdan kiifiir ediyorlar. Atatiirk konusunda sivrilen
ogrenciler oluyor. Temel dinamiklerde yasanan sikintilar sizi etkiliyor. Insan
buraya gelmeden iilke boliiniir mii, ii¢ bes ¢apulcu yiiziinden devlet boliinmez
diyor, buraya geldikten sonra béliinsiin Allah belasini versin diyor. Buraya karsi

sempatisi olan insan buraya gelince o sempatisini yitiriyor.

OGR24 Hakkari’de kiiltiirel degerlere bakis acisinin farkli olmasindan dolay1 sorun
yasadigini, Hakkari’de ogretmenlere olan 6n yarginin Ogretmenleri Hakkari’den
soguttugunu belirtmistir. OGR3 ise OGR24’{in aksine &gretmenlerin 6grencilere karsi

onyargili oldugunu belirtmistir. OGR3’iin ifadesi soyledir:

OGR3. Ogretmenlerin én yargilarinin, Kiirtleri kiiciimseyen anlayislarinin ben
¢ok etkili olduguna inaniyyorum. Anadolu’nun ¢esitli koylerinde, kasabalarindan
geliyor 6gretmenler ama sanki Paris ten, Londra’dan gelmis gibi davraniyorlar.
Hakkari sosyo-kiiltiirel agidan ogretmenlere karsi son derece saygili bir yer ama
ogretmenler buna karsilik insanlart asagiliyor ve wkeilik yapiyor. Ogrencileri
sevmiyorlar. “Bunlar hayvan gibiler, nasil olsa daga ¢ikacaklar, egitim versen
ne olur vermesen ne olur” anlayisi cok var. Ogretmenler 6grencileri ¢ok fazla
etkiliyor, bu da ogrencilerin ogretmenlere tepki gostermesine, sevmemesine
neden oluyor. Ogretmenlerin kisilik ozellikleri, égretmen arkadagslariyla

konusma tarzlart da ogrencileri etkiliyor. Dangalak, geri zekdli, bir kere
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anlattim bir daha anlatmam diyen bir¢ok ogretmen var. Zil ¢aldigi halde

dakikayr kayirmaya ¢alisan ogretmenler var.

Ogretmenlerin Hakkari’de Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda karsilasilan egitim
dis1 sorunlarinin temelinde Hakkari’nin sosyo-kiiltiirel yapisindan kaynaklanan
farkliliklardan kaynaklandigini belirtmislerdir. Ogretmenlerden bazilar1 6grencilerin
Ogretmenlere karst On yargilarimin kendilerini olumsuz etkiledigini savunmakta,
ogretmenlerin bir kismi ise 6gretmenlerin 6grencilere karsi 6n yargiyla yaklastigini dile
getirmistir.

3.11: Hakkari’de Sosyal Bilgiler 6gretmeni olmanin olumlu yoénleri hakkindaki
ogretmen goriisleri nelerdir?

Arastirmanin bu amacina iliskin veriler de goriismeler yoluyla toplanmistir. Asagidaki
Tablo 21°de aragtirmanin bu amacina iliskin elde edilen verilerin frekans dagilimi
verilmigtir.

Tablo 21

Hakkari’de Sosyal Bilgiler Ogretmeni Olmammn Olumlu Yénlerine iliskin Ogretmen
Goriislerinin Frekans Dagilim

Kullanilan ifadeler

Ogrencileri bilinglendirilmesi icin en uygun ders olmasi
Farkli kiiltiirlerin 6grenilmesi

Ogrencilerin daha ¢ok sevdikleri, basarili olduklari bir ders olmasi
Her sartta 6gretmenlik yapmay1 6gretmesi

Tiirkiye’nin 6biir yliziinii gorebilme sans1 tanimasi
Umudu gergege doniistiirmenin yeri olmasi
Ogrencilerin giincel olaylar1 takip etmesi

Ogrencilerin sosyal olaylara kars1 duyarli olmasi
Toplumsal sorunlarin tartisilabilmesi

Hakkari’de daha sicak bir ortam olmasi

Ogrencilerin kendi hayatlarindan 6rnek verebilmesi
Degismez denilen 6grencilerin degismesi
Memleketinizin kiymetinin anlagilmasi

Ogretmenlere sempati ile yaklasilmasi
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Toplam: 20

Tablo 21°de Hakkari’de Sosyal Bilgiler 6gretmeni olmanin olumlu yonlerine iliskin
dgretmen goriislerine yer verilmistir. Ogretmenler; 6grencileri bilin¢lendirilebilecek en
uygun ders olmasi, farkli kiiltiirlerin 6grenilmesi, ogrencilerin daha ¢ok sevdikleri,
basarili olduklari bir ders olmasi gibi faktorleri siralamiglardir. Ogretmenlerin

ifadelerinden alintilara asagida yer verilmistir:
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OGR24. Tiirkge dersiyle beraber 6grencilerin yinede basarili olduklar: bir ders

Sosyal Bilgiler,denemelerde daha fazla net ¢ikariyoriar.
OGR3. Cocuklar: belli degerleri asilamak agisindan giizel.

OGRI10. Sosyal bilgiler dersinde yardimseverlik, ¢evreye duyarlilik, duyarl
vatandas olma, iyi insan olma konularina deginiliyor. Belki otuz kisilik sinifta 3
kisiye ulasabiliriz. Ama bence o 3 kisiye ulasmak bile ¢ok onemli. Bir insan

degisir diinya degisir. Birkag kisiyi etkilemek bile onemli diye diigiiniiyorum.

Ogretmenler Hakkari’de Sosyal Bilgiler dgretmeni olmanm olumlu ydnlerine iligkin
Ogrencilere deger Ogretilebilecek bir ders olmasi, giindelik hayatla baglantili ve
Ogrencilerin basarili olduklari bir ders olmasini belirtmislerdir.

3.12: Hakkéri’de Sosyal Bilgiler 6gretmeni olmanin olumsuz yonleri hakkindaki
ogretmen goriisleri nasildir?

Arastirmanin bu amacina iliskin veriler de goriismeler yoluyla toplanmistir. Asagidaki
Tablo 22°de arastirmanin bu amacina iliskin elde edilen verilerin frekans dagilimi
verilmistir.

Tablo 22
Hakkari’de Sosyal Bilgiler Ogretmeni Olmanin Olumsuz Yénlerine iliskin Ogretmen
Goriislerinin Frekans Dagilim

Kullanilan ifadeler

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler 6gretmenine 6n yargili olmasi
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine karsi 6n yargili olmasi
Siyasi bakimdan sikintil1 bir yer olmasi

Sosyal Bilgiler 6gretmenin kendini daha ¢ok gelistirmesi gerekmesi
Tiirkiye’nin en dogusunda yer almasi

Imkanlarin kisitl olmasi

Farkl1 bir dil kullanilmas1

Ogrencilerin kolayca algilayamamasi

Ogrencinin kendi yasamindan bir kesit bulamamas1

Ezber bir ders olmast

NP RPRPREPERPEFEPDNDNOIOO -,

N

Toplam:

Tablo 22’de Hakkari’de Sosyal Bilgiler 6gretmeni olmanin olumsuz yonlerine iliskin
ogretmen goriislerine yer verilmistir. Ogretmenler konu ile ilgili toplam 27 gbriis
belirtmistir.

Sosyal Bilgiler dersinde tarih konularina ve Atatiirk¢iilik konularma tepkiyle

yaklasildigini dile getiren OGR4’iin ifadesi asagidaki gibidir:
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OGR4. Tarih konularina karsi bir onyargt var. Cocuklarin bilmediginden
kaynaklanvyor. Atatiirk denildigi zaman hep mi Atatiirk diye tepki geliyor.

Sorguluyorlar neden diye.

OGR4 ifadesinde 6grencilerin tarih konularina kars1 6n yargili oldugunu, Atatiirkciiliik
konularinda Atatiirk’iin vurgulanmasindan rahatsizlik duyduklarini ve bu durumun
ogrenciler tarafindan sorgulandigim ifade etmistir. OGR16 Hakkari’nin sosyo-kiiltiirel
yapisindan kaynaklanan farkliliklarin Sosyal Bilgiler dersine karsi olumsuz yansidigini

su sekilde ifade etmistir:

OGRI16. Hakkdri'de kiiltiir farkli oldugu icin Sosyal Bilgiler dersine ilgi az.
Ozellikle Inkildp Tarihinde bazi seyleri kabullenemiyorlar. Tabular yikmamiz
gerekiyor. Tiirk milleti ya da Tiirk deyince bir onyargiyla yaklasiyor. Ben
vatandaslhk dersinde de yasadim ozgiirliik deyince farkli yerlere c¢ekiliyor,

degistiriliyor, konuyu ¢arpitiyorlar.

OGR16 Hakkari’de dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersine karsi on yargili olduklarin,
dersteki kavramlara farkli anlamlar yiiklediklerini belirtmistir. Hakkari’nin sosyo-
kiiltiirel yapist nedeniyle milli degerler anlatilirken daha hassas davranilmas1 gerektigini

ifade eden OGR14’{in ifadesi soyledir:

OGR14. Milli konular diger illerimize gére biraz daha dikkat istiyor. Ciinkii
yorenin sosyolojik yapisi sosyal bilgilerde on yargi olusturmus. Kitaptaki

milliyetcilik degerleri biraz daha dikkatle ele alinmali.

OGR 14 milli degerleri anlatirken daha duyarli davranilmas: gerektigini ifade etmistir.
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3.13: Ogretmenlerin Hakkari’de Sosyal Bilgiler programmm daha nitelikli

uygulamak icin onerileri nasildir?

Aragtirmanin bu amacina iligkin veriler de goriismeler yoluyla toplanmistir.
Asagidaki Tablo 23°de aragtirmanin bu amacina iliskin elde edilen verilerin frekans

dagilim1 verilmistir.

Tablo 23
Hakkari’de Sosyal Bilgiler Programim Daha Nitelikli Uygulamaya iliskin
Ogretmen Onerilerinin Frekans Dagilim

Kullanilan ifadeler

Sosyal Bilgiler dersi i¢in gerekli materyaller saglanmali

Gezi diizenlenmeli

Sosyal Bilgiler siniflar1 olugturulmali

Esnek program uygulanmali

Smiflardaki 6grenci sayisi azaltilmali

Duyussal 6zelliklere agirlik verilmeli

Ek kaynak kullanilmasina izin verilmeli

Zumreler arasi igbirligi saglanmali

Toplumsal 6geler 6n plana ¢ikarilmali

Giincel, toplumsal konular sinif ortaminda 6grencilerle tartigiimali

Ders kitaplarindaki keskin noktalar esnetilmeli

Iyi 6grencilerin bir okulda, kotii dgrencilerin bir okulda toplanmasi engellenmeli

Hakkari’ye 6zgii bir program hazirlanmali ya da program buraya uyarlanmali

11 digindan tiyatrolar gelmeli

Film izleme giinleri olmal

Yilsonu gezileri yapilmali

Sosyal etkinlikler daha fazla olmali

[k donem cografya, ikinci dénem tarih konular1 anlatilmali

Yakindan uzaga ilkesiyle hareket edilmeli

Kardes okul projesi uygulanmali

Ogretmen veli iletisimi saglanmali

Ogrencilerin ihtiyacini karsilayacak bir program olmali

Ogrencilerin dnyargilarinin giderilmeli

Yorumlama, elestirme becerilerini gelistirecek ddevler olmali

Bakanlik tarafindan uygulanan projelerin Hakkari’den baglatilmali

Icerik zenginlestirilip eglenceli hale getirilmeli

Gorsellik 6n planda olmali

Koydeki dgrencilere kenttekilerle ayni imkanlar saglanmali

Veli ziyaretleri yapilmal

Toplam:
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Tablo 23’de Hakkari’de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programmi daha nitelikli
uygulamak i¢in 6gretmenlerin Onerilerine yer verilmistir. Bu konuda toplam 52
goriis belirtilmistir. Ogretmenlerin 6nerilerin ilk siralarinda; Sosyal Bilgiler dersleri
icin gerekli materyallerin saglanmasi, Gezi diizenlenmesi, Sosyal Bilgiler
smiflarmmin - olusturulmasi, Esnek program uygulanmasi, Sinif mevcutlarinin

azaltilmasi, Duyugssal kazamimlara agirlik verilmesi yer almaktadir. Ogretmenlerin
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Hakkari’de Sosyal Bilgiler dersini daha nitelikli uygulamak adina Onerilerine

asagida yer verilmistir.

OGR?25. Ogrenciler icin ortamlar: yaratabiliriz. Bence Sosyal Bilgiler dersi
ogrencilerin goriislerini dile getirebilecekleri bir yer olmali. Amag¢ bir
rejimi dayatmak ya da bir rejimin ozelligini ezberletmek yerine onlara o
rejimin Onemini anlatmak igin tartisma ortamlart yaratilabilir. Geziler
diizenlenebilir. Buraya yakin Hakkdri’de bir medrese var, oraya
gotiiriilebilir. Birebir gordiigii zaman daha ¢ok aklinda kalabilir. Tiyatro
etkinlikleri diizenlenebilir. Tiirk¢e dgretmenleriyle beraber. Projeksiyonla

dersler islenebilir. Ogrencilere slaytlar hazirlatilabilir.

OGRI17. Derslik sistemine gecilmeli. Yalniz adi Sosyal Bilgiler sinifi olup,
i¢i bos olmamali. Sosyal Bilgilerde kullanilacak ne kadar materyal varsa,
ne gerekiyorsa hepsi yer almali. Bence Sosyal Bilgilerin birinci tinitesi bos
birakilmali, oncelikle Hakkadri’'nin cografi, tarihi ozellikleri anlatilmali,
biitiin illerin icin boyle diizenlenebilir. Cocuklarin %80°ni kendi ilinin
tarihini ve dokusunu bilmeden iilke ve diinyanin tarihi 6grenmeye ¢aligtyor.
Insan oncelikle kendi ilini, kiiltiiriinii tanimali. Cogu égrenciye sorsaniz
Hakkdri’nin tarihi yerlerini sorsaniz bilmez, iklimini sorsaniz bilmez. Sosyal
Bilgiler programi daha esnek olmali. Birinci iinitede bir ilin sosyo-kiiltiirel
durumu, tarihi durumu, cografi ozellikleri anlatildiktan sonra diger

konulara gecilmeli.

OGR23. Modern simiflar olusturulmal. Cok amacl salonlarimiz olmall.
Drama yapabilecegimiz salonlar olmali. Cok uyaranli bir ortama girerse

ogrenci uyaritlacaktir, ders ilgisini ¢ekecektir.

OGR3. 6. simflarda 5'ten 6 gegince bir bocalama doneminde oluyorlar.
Somut dénemden soyuta gegiyorlar ama 6.sinifin bazi konular: ¢ok soyut. 7.
smiflarda konular arasinda kopukluk var. Bu kadar gereksiz bilgi, anekdot
olmamali. Kitaplardaki anekdotlar azaltilmali. Bilgi yiiklemek yerine
giindelik hayatta kullanabilecekleri degerleri ogretmek daha onemli.

Sosyallesmeleri saglamak gerekir.Simavdan yiiksek aldiysa iyidir diye



algiliyoruz ya da tarihi sevmek zorunaymisiz gibi algiliyoruz.Cok ezbere
doniik oldugu icin c¢ocuk bilgileri yapilandirmiyor.Cocuklarin hosuna
gidebilecek eglenceli konular yer almali. 6 ve 7’de ziyade tarih konulart 8.
swifta verilmeli. 6 ve 7 de sosyal hayatla, kiiltiirel hayatla, giindelik hayatla
ilgili becerilerinin verilmesi onemli.l swniftan itibaren Atatiirkgiiliik
konularini veriyoruz ama 6 ve 7’de 6grenci hala bilmiyor.1 siniftan itibaren

dayatmaya ¢alisiyoruz bence tarih konulari lisede de verilebilir.

108
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3.14: Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler egitiminin nasil olmasi gerektigi
konusundaki goriisleri nasildir?

Arastirmanin bu amacina iliskin veriler de goriismeler yoluyla toplanmistir. Asagida
Tablo 24’de arastirmanin bu amacina iliskin elde edilen verilerin frekans dagilimi
verilmistir.

Tablo 24
6. ve 7. Simif Sosyal Bilgiler Egitimin Nasil Olmas1 Gerektigi Konusundaki Ogretmen
Goriislerinin Frekans Dagilim

Kullanilan ifadeler

Konular daha somut olmali

Uygulamaya yonelik olmali

Sosyal Bilgiler i¢in gerekli materyaller saglanmali

Derslik sistemine gegilmeli

Giincel bilgilere dayali, eglenceli olmali

Gorsellik 6n planda olmali

Yapilandirmacilik i¢in alt yap1 saglanmali

Bilgi yogunlugu ¢ok fazla olmamali

Icerik zenginlestirilmeli

Ogrenciyi aktif kilacak sekilde olmali

Cok fazla terim olmamali

Egitsel oyunlara, etkinliklere dayali olmali

Merkezi sinav sistemi uygulanmamali

Giindelik hayatta kullanabilecek bilgiler 6gretilmeli

Ogrenciye gorelik ilkesine uygun olmali

Konular arasi biitiinliik olmali

Tarih konular1 diizenlenmeli

Belli bir kronoloji olmali

Toplam:
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Tablo 24’de “6. ve 7. Swiflarda Sosyal Bilgiler egitiminin nasil olmali?” sorusuna
Ogretmenlerin verdikleri cevaplar yer almaktadir. Konular daha somut olmali,
Uygulamaya yénelik olmali, Sosyal Bilgiler icin gerekli materyaller saglanmali,
Derslik sistemine gegilmeli, Giincel bilgilere dayali, eglenceli olmali, Goérsellik on
planda olmali, Yapilandirmacilik igin alt yapt saglanmali, Bilgi yogunlugu ¢ok fazla
olmamali, Icerik zenginlestirilmeli, Ogrenciyi aktif kilacak sekilde olmali, Cok fazla
terim olmamali, Egitsel oyunlara etkinliklere dayali olmali, Merkezi sinav sistemi
uygulanmamal, Giindelik hayatta kullanabilecek bilgiler &gretilmeli, Ogrenciye
gorelik ilkesine uygun olmali, Konular arasi biitiinliik olmali, Tarih konular
diizenlenmeli, Belli bir kronoloji olmali, Ders kitaplar: yeniden diizenlenmeli ve
giincellenmeli seklinde toplam 44 gériis belirtilmistir. Ogretmenlerin 6. ve 7. Sinifta

Sosyal Bilgiler egitimin nasil olmasi1 gerektigi konusundaki goriislerine &rnekler
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asagida verilmistir. Ogrencilerin soyut konulari anlamakta giigliik ¢ektigini bu
nedenle somut konularin agirlikta oldugu Sosyal Bilgiler egitiminin olmas1 gerektigini

ifade eden OGR3’iin goriisii soyledir:

OGR3. 6.Simiflarda 5 'ten 6 gecince bir bocalama déneminde oluyorlar. Somut
donemden soyuta gegiyorlar ama 6.sinifin bazi konulari ¢ok soyut. 6.sinifta
daha ¢ok sosyal hayatla, kiiltiirel hayatla, giindelik hayatla ilgili becerilerinin

verilmesi onemli.

OGR3 ifadesinde Sosyal Bilgiler egitimi verilirken Ogrencilerin gelisimleri goz
oniinde bulundurularak 6. siifta konularinin daha somut ve sosyal, giindelik hayatla
ilgili olmas1 gerekliligini belirtmistir. OGR20 Sosyal Bilgiler egitiminin etkinlik
agirlikli olmasi gerektigini ve etkinlikleri uygulayabilmek icin gerekli alt yapinin

saglanmas1 gerektigini su sekilde ifade etmistir:

OGR20. Etkinlik agwrlikli olmali. Ogrenciler etkinlikler égrenmeli ve bu
etkinlikleri yapabilecek gerekli alt yapi saglanmali.

OGRI12 ise ifadesinde 6. ve 7. Smifta Sosyal Bilgiler egitiminin nasil olmasi

gerektigini sOyle ifade etmistir:

OGRI12. Hayatilik, giincellik, égrenciye gorelik ilkelerine hizmet eden bir
egitim olmali. Gezi-gozleme, ders disi etkinliklere dayali, duyussal 6gelerin on
planda oldugu, esnek, cagdas yontemlerin wuygulanabildigi, tartismaya,

yorumlar elestirel diisiinmeye dayali olmall.

OGRI12 ise ifadesinde gezi-gdzleme ve uygulamali etkinliklere dayali Sosyal Bilgiler

egitimi verilmesi gerektigini belirtmistir.
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Amag¢ 3: Hakkari’de gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin derslerindeki
ogretme-ogrenme siireclerine iliskin uygulamalari nasildir?
Aragtirmanin bu amacina iliskin bulgular Hakkari merkezde gorev yapan 6 Sosyal

Bilgiler dersinde 6’sar saat yapilan gézlemler yoluyla elde edilmistir.

3.1: Gozlemci verilerine gore gozlemlenen okullardaki smif mevcutlan
yapilandirmaci anlayisa uygun Sosyal Bilgiler dersi islenmesi i¢in elverisli midir?
Arastirmanin bu amaci i¢in yapilan toplam 36 saatlik gézlem sonuglar1 asagida tablo
25’de verilmistir.

Tablo 25
Gozlem Yapilan Simiflarin Mevcutlarina Iliskin
Frekansa Dagilimlan

Gozlem Yapilan Siniflarin Mevcutlarn f

S1 35
S2 36
S3 26
S4 32
S5 28
S6 21

Tablo 25°te Sosyal Bilgiler derslerinde gozlem yapilan 6 smifin siif mevcutlart
verilmistir Yapilandirmaci yaklasima uygun ders ortami olusturabilmek icin smiflarin
20-25 kisi olmasit gerekmektedir. Tablo 25’e¢ bakildiginda S6’da yapilandirmact
O0grenme anlayisa uygun smif ortami olusturulabilecegi, simif mevcudunun
yapilandirmaciligin uygulanmasi i¢in gorece engel teskil etmedigi goriilmektedir. S3 ve
S5’tin smif mevcutlarinin da yapilandirmacilii uygulamak icin ¢ok kalabalik olmadig:
goriilmektedir. S1 ve S4’lin ise ideal sinif mevcudunun gorece daha uzaginda oldugu
fakat S1 ve S3’iin simif mevcutlarinin yapilandirmaciligi uygulamay: zorlastirabilecegi
ancak yapilandirmaciligi uygulamay: tiimiiyle imkansizlagtirmayacagi goriilmektedir.
Ayrica gozlemin yapildigr giinlerde gozlemci tarafindan siif mevcutlart higbir zaman
tam olarak kaydedilmemistir. G6zlemci notlarindan alintilar sdyledir:

“O5 okulundaki sinif mevcutlarimn 35-40 kisi oldugunu fakat ézellikle son

derslerde sinif mevcutlarimin 15-20 kisiye diistiigiinti soylemigstir. Sinif mevcudu

36 kisi olmasina ragmen simftaki égrenci sayisi 20 kisidir. Ogrenciler sabah

derslerine bir saat ge¢ gelmekte veya dersin sonuna dogru gelmektedirler. Sinif
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mevcudu 36 kisi olmasina ragmen swifta 20 ogrenci  bulunmaktadir.
Ogrencilerin bircogu ogleden sonraki derslere gelmemektedir.”

3.2: Gozlemci verilerine gore gozlemlenen okullardaki sinif ortanm yapilandirmaci
anlayisa uygun Sosyal Bilgiler dersi islenmesi i¢in elverisli midir?

Arastirmanin bu amaci iligkin veriler gozlemler yoluyla elde edilmistir. Toplam 36

saatlik gozlem sonuglari asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 26
Goézlem Yapilan Simiflarin Sosyal Bilgiler Ders Ortamlarina iliskin Frekans Dagihmlari

Gozlenen Siif Ozellikleri Evet Hayir
f f

Smif panolarinda Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili 6grenci 6 0

calismalar sergilenmektedir.

Simif oturma diizeni 6grenciler arasinda etkilesime olanak 2 4

saglayacak bi¢imde diizenlenmistir.

Smif 1s1, 151k, aydinlatma, havalandirma agisindan yeterli 4 2

kosullara sahiptir.

Siifta resim, harita, fotograf, tablo, grafik, karikatiir, poster 2 4

gibi gorsel dgeler bulunur.
Smifta bilgisayar, internet erigimi
projeksiyon cihazi bulunur. 0 6

Tablo 26 incelendiginde; gdozlenen smiflarin 6’sinda sinif panolarinda Sosyal Bilgiler dersi
ile ilgili 6grenci ¢aligmalar1 sergilendigi goriilmektedir. Siiflarin 2’sinde sinif oturma
diizeni O6grenciler arasinda etkilesime olanak saglayacak sekilde diizenlenmis, 4’iinde ise
ogrenci etkilesimine olanak saglayacak smnif oturma diizeni olusturulmamustir. Bu konudaki

gozlemci notu asagidaki gibidir:

“Ogretmen tahtaya yazi yazarken ogrenciler kendi aralarinda konusuyor. Arka
swrada oturan erkek ogrenciler kendi aralarinda tartisiyor. Bir kiz 6grenci cam
kenarinda oturan arkadasinin yamina gitti ve konusmaya basladilar. Sinifta biiyiik
bir ugultu var, égretmen bir seyler séyledi fakat sinifin ugultusundan tam olarak

)

anlasilamryor.’

Gozlemci notunda da belirtildigi gibi Ogrenciler geleneksel oturma diizeni disiplin
sorunlarina neden olmaktadir. Ogrencilerin dikkati ¢abuk dagilmakta bu nedenle dersten
sikilmakta ve farkli seylerle ilgilenmektedirler. Bu durum ogretmeni de olumsuz

etkilemekte derse katilmak istemeyen 6grenciler derste arka siralarda oturmakta, 6gretmen
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On siralarda oturan birka¢ 6grenci ile ders islemek zorunda kalmaktadir. Smiflarin 1s1, 151k,
aydinlatma, havalandirma acgisindan yeterli olup olmadigina bakildiginda ise 4 sinifin
yeterli kosullara sahip oldugu, 2 sinifin ise yeterli kosullara sahip olmadig1 goriilmektedir.
Bu konudaki gézlemci notlar soyledir:
“Islek bir cadde kenarinda yer alan 2 okulun camlar: yariya kadar boyaliydi ve
camlar disaridan telle kapatilmisti. Hakkari’de yasanan protesto gosterileri
swrasinda okul camlarimin siirekli kirilmasindan dolayr okul yonetimi boyle bir yola
basvurmak zorunda kalindigint dile getirmistir. Camlarin yariya kadar boyanmis ve
disaridan telle kapatilmis olmasi nedeniyle siniflar yeterince 151k alamiyordu ve

aydinlik degildi.”

Gozlemci notlarinda goriildiigii gibi Hakkari’nin sosyo-kiiltiirel yapisi sinif ortamini da
etkilemekte 0grenciler karanlik bir smifta ders islemeye mecbur kalmaktadir. Gézlemler
sirasinda gozlemlenen smiflarin dar oldugu, 6grenci sirlar ile 6gretmen masasi arasinda
cok az bir mesafe oldugu gozlenmistir. Smiflarda resim, harita, fotograf, tablo, grafik,
karikatiir, poster gibi gorsel dgelerin bulunup bulunmadigina bakildiginda 2 simifta gorsel
Ogelerin bulundugu, 4 siifta bulunmadigi goriilmektedir. G6zlem yapilan siniflarin 2’sinde
harita, kiire, tabloya rastlanmis diger 4 sinifta ise herhangi bir gorsel 6geye rastlanmamastir.
Ikili dgretim yapilan okullarda daha gok ilkokul dgrencilerinin ¢alismalar1 yer almakta,
tekli 6gretim yapan okullarda ise 6. ve 7.simif Ogrencilerinin ders igerisinde yaptiklari
calismalar yer almaktadir. Siniflarda gazete, dergi, internet erisimi, projeksiyon cihazi gibi
ara¢ gereglerin bulunup bulunmadigina bakildiginda ise goézlem yapilan siiflarin higbirin
de bu arag-gereclerin bulunmadigr goriilmektedir. Bu konuda gozlemci notu asagidaki

gibidir:

“Gozlemlenen d&gretmenlerden 3'ii  projeksiyon ve bilgisayart  kullandiklar
derslerini okullarimin ¢ok amacglh simiflarinda iglemisler, diziistii bilgisayar: ve
derste kullandiklar: cdleri kendileri getirmislerdir. Gozlem yapilan ii¢ okulunda ¢ok
amagl salonu toplanti salonu seklinde olup, bu salonlarda projeksiyon aleti,

projeksiyon perdesi ve koltuklar yer almaktadir.”
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3.3: Gozlemlenen Sosyal Bilgiler 6gretmenleri derslerinde yapilandirmaci
yaklasima uygun 6gretme-o6grenme siirecleri olusturmakta mdir?

Arastirma bu amacina yonelik 6 Sosyal Bilgiler 6gretmenin 6’sar saat dersleri
gozlemlenmistir. Gézlemler sonucunda gozlemlenen 6 dgretmenin derslerini ayni ders
akisiyla isledikleri saptanmistir. Ogretmenlerin ders isleyislerine ait ders akis semasi
Sema 1°de verilmistir. Arastirmacinin 6 6gretmenin derslerinde aldig1 gézlem notlarina

asagida yer verilmistir.
OY’in Ders Akist:

Dersleri gézlemlenen ogretmenlerden OI gozlemlenen alti dersinin iigiinii
power-point sunumu ile okulun konferans salonunda, diger ticiinii ise sinifia ders
kitabina bagl olarak islemistir. Ol derslerinde 6grenme Ogretme siirecinde
ogretim araglarmi etkili bir sekilde kullanmaktadir. Ogretim siirecindeki
kullanilan  slaytlar, 6grencilerin  giidiilenmislik  diizeylerini  yiikseltmesi,
ogrenmeyi gereksinim haline getirmesi, dikkat ¢ekici olmasi ve segici algi ve
ogrenme hedefleri iizerinde odaklanmasi, 6grenme diizeyini yiikseltici olmast
bakimindan niteliktedir ve ogrenci ozelliklerine uygundur. Sayilan niteliklerin
problem ¢ozme, transfer ve karsilastirmalar yapma, tiretici diisiinme, elestirel
diisiinme, yaratici diistinme gibi becerileri gelistirmesine yardimct olmaktadir.
Osrencilerin power-point sunumunun kullamildigi dersleri dikkatlice dinledigi,
ogrencilerin bu derslerde konsantrasyonlarummin daha yiiksek oldugu ve dersle
daha ¢ok ilgilendikleri gozlenmistir. Ogrenciler power-point sunumunda yer
alan fotograflar, sorular ve bilgilerle ilgili fikirlerini ifade etmis, kendi bilgi ve
deneyimlerini sinifta paylasmis, power-point sunumunda gordiikleri ile kendi
bilgilerini karsilastrmistir. Ozellikle power-poinrt sunumlarinda yer alan acik
uclu sorularla ogrencilere siniflandirma, tahmin ve analiz etme olanagt
saglanmistir. Ogrenciler bu sorularla ilgili diisiincelerini agiklamis, 6gretmen
ogrencilerin diigiincelerinden hareketle soru ile ilgili alternatifleri siralamistir.
Ders kitabi kullamilarak islenen ii¢ ders saatinde ise 6grencilerin derse karsi
ilgisinin diisiik oldugu, 6grencilerin dersle ilgilenmedikleri ve kendi aralarinda

konustuklar: gozlenmistir. O1 ders kitabindaki sorularla ve konuyla ilgili giincel



115

orneklerle ogrencilerin dikkatini ¢ekmeye caligsmis fakat basarili olamamistir.
Ogrenciler siirekli kendi aralarinda konusmus ve simif icerisindeki ugultudan
Ol’in sesi en arka sirada oturan gozlemci tarafindan giicliikle isitilebilmistir.
Ol ders kitabim kullandigi 3 dersinde Ogrencileri siklikla uyarmak zorunda
kalmus, birkag defa yiiksek sesle bagirmis ve bir 6grenciyi sinif disina ¢ikarip
uyarmistir. O1’in power-point sunumunu kullandigi dersleri 6grencilerin daha
dikkatli dinledigi daha az disiplin sorunlar: yagsandig, ders kitabinin kullanildig
derslerde dersin basindan sonuna kadar ogrencilerin dersi dinlememekte 1srarl
olduklari, dersle ilgilenmedikleri gozlenmistir. Ozelikle erkek égrencilerin dersi
dinlememekte 1srarci olduklari, ders siiresince siirekli konustuklar: ve OI'’in

uyarilarina aldirig etmedikleri gézlenmistir.
02’in Ders Akisi:

Sosyal Bilgiler dersleri gozlemlenen O2; gézlemlenen alti dersini de sinifta,
eleneksel simif diizeninde islemistir. Gozlemlenen derslerde O2 derslerini ders
kitabint ve tahtayr kullanmis, ders kitabt ve tahta disinda herhangi bir arag
gere¢ kullanmamistir. O2°nin  gézlemlenen dersleri sabah erken saatlerde
oldugu icin derslerin ilk yirmi dakikasinda sinif mevcuduna ulasildigi,
ogrencilerin ozellikle ilk derse ge¢ kaldiklart ve ilk ders siiresince bir¢ok
dgrencinin basim siramn iistiine koyarak uyudugu gozlenmistir. O2 gézlemlenen
derslerinde ogrencilerin derse ilgi gostermedigi, kendi aralarinda konustugu,
test ¢ozdiigii veya uyudugu gozlenmisti. O2 derslerde siklikla konugan
ogrencileri ikaz etmis, 6grenciler ogretmenin uyarisindan sonra birka¢ dakika

sessiz beklemekte daha sonra konusmaya devam etmektedir.
03’iin Ders Akist:

Sosyal Bilgiler dersleri gozlemlenen O3 gérece yapilandirmact Ogrenme
anlayisina uygun ders ortami olusturmaya c¢abalayan bir égretmendir. O3
ogrencileri aktif olmalarini saglamak icin ogrencilere stirekli sorular sormakta,
vonlendirici sorularla ogrencilerin kendi ¢ikarimlarini yapmalarint saglamaya
calismaktadir. Ogrencileri konular iizerinde sorular elestirel diisinmeye sevk

etmekte, sordugu  sorularla  ogrencilerin  dogru  bildikleri  konular
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sorgulatmaktadir. O3 sorularla 6grencilerin  kendi dogrularindan  siiphe
duymalarmm ve ogrencileri bildikleri seylerin dogru-yanlishgi ile ilgili tekrar
diigiinmelerini saglamaktadir. O3 ders kitabi disinda 6grencilere bilgi aktarimi
yapmakta, konular: giincel hayatla bagdastirmaktadir. Ayrica O3 genel kiiltiir
diizeyi yiiksek olan ve bunu derslerine yansitabilen bir égretmendir. O3
gozlemlenen derslerinde tahtayr siklikla kullanmis, tahtaya yazdigi sorular ve
bilgilerle égrencilerin dikkatini derse ¢ekmeyi basarmistir. O3 derslerinde
calisma kitabini ve haritalart da kullanmistir. O3’iin gozlemlenen derslerinde
ogrenci-ogretmen iligkisinin istenilen diizeyde olmadigi, ogrencilerin Sosyal
Bilgiler dersini ve égretmenini sahiplenmedikleri gozlenmistir. Ozelikle erkek
ogrencilerin gozlemlenen dersler boyunca derse karsi ¢ok ilgisiz olduklar: ve
derse katilmadiklar: ~ gézlenmistir. Ogrencilerin  ders swrasinda  siklikla
birbirlerine saat kag¢ diye sorduklari, kendi aralarinda konustuklari, ayakta
dolastiklar: gozlenmistir. O3 yiiksek sesle sinifi 5 dakika araliklarla uyarmis ve
bir derste uyarilarim dikkate almayan bir 6grenciye tokat atmistir. Ogrencilerin
O3’iin bagirdig1 zamanlarda sustuklar: ve kigitlara yazi yazip birbirleriyle

haberlestikleri gozlenmistir.
O4’iin Ders Akisi:

Sosyal Bilgiler dersleri gozlemlenen égretmenlerden O4 gozlemlenen dersleri
siiresince davramg¢i 6gretmen Ozellikleri sergilemistir. O4 gézlemlenen alti
dersini de ders kitabina bagli olarak iglemis, ogrenci ¢alisma kitabt alti ders
siiresince hi¢ kullanmamistir. Ogretmen derslerinde ders kitab1 haricinde farkl:
materyal olarak yalnizca bir dersine anayasa kitapgigint getirmis ve kitapgiktan
anayasa maddelerine ornekler vermis, anayasa kitap¢igi disinda farkl hi¢bir
materyal kullanmamistir. O4’iin gézlemlenen dersleri giiniin son 2 ders saatine
denk geldigi icin siniftaki 6grencilerin yarisinin dersten kagtigr gozlenmistir. O4
ogrencilerin ozellikle son saatlerdeki derslere girmediklerini ifade etmistir.
Gozlemlenen derslerde ogrencilerin bir kisminin arka swralarda oturdugu, bir
kismun én swralarda oturdugu ortadaki siralarin bos oldugu gozlenmistir. O4
derslerini on siralarda oturan birkag¢ o6grenci ile soru-cevap yontemiyle

islemistir. Ders sirasinda arka swrada oturan ogrencilerin kendi aralarinda
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konustugu, dersle ilgilenmedigi gozlenmistir. O4 konusan ve ayakta dolasan
ogrencilere gozlemlenen dersler boyunca hi¢hir uyarida bulunmamig, konusan
ogrencileri gormezden gelmis ve ders anlatmaya devam etmistir. O4 soru-cevap
yontemini  kullanarak o6grencilerin  bilgiyi  yapuandirmalarim  saglamaya
calismig, konuyla ilgili sorularla ogrencileri diisiinmeye sevk etmeye, merak
uyandirmaya ve derse katilmaya tesvik etmeye ¢alismis fakat dersle ilgilenen
birka¢ ogrenci disinda O4’iin sorularina ogrenciler cevap vermemis, sorular

ogrenciler tizerinde beklenen etkiyi yaratmamustir.
05’in Ders Akast:

Sosyal Bilgiler dersleri gézlemlenen dgretmenlerden OS5’in yapilandirmaci
egitim felsefesini benimseyen bir ogretmen olmadigi gozlemlenmistir. O3
derslerinde ogretme-ogrenme siirecinden degerlendirme asamasina kadar
dersin biitiin asamalarin da davranis¢i 6gretmen tutumu sergilemektedir. O5’in
derslerinde ogretmenin 6n planda oldugu, kati, tek diize bir yaklasimla bilgi
aktarimi yaptigi, bilginin o6grenciye hazir bir sekilde sundugu, ogretmenin
ogrenme ortaminin en onemli oOgesi oldugu gozlenmistir. Gozlemlenen
derslerinde O35 yoklamayr almak ve sinif defierini doldurmak icin derslerinin ilk
5 dakikasinda sandalyede oturmus, dersin geri kalan 35 dakikasinda ogretmen
masasimin yaninda ayakta sabit olarak durmus sadece 2 defa tahtayr kullanmak
igcin hareket etmis, sinifta hi¢hbir sekilde dolagsmamis ve gozlemlenen derslerini
bu sekilde anlatmigtir. Gozlemlenen 6 ders saati boyunca ogrencilerin
verlerinde de herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Sinifta ogrencilerin
dikkatini ¢ekebilecek Sosyal Bilgiler dersine iliskin harita, karikatiir, atlas vb.
uyarict bulunmadigi ve dogrencilerin derslerde sadece Sosyal Bilgiler ders
kitaplarin kullandigi gézlemlenmistir. O5’in derslerinde ise 6grencilerin sadece
okuma ve dinleme yoluyla o&grendikleri, oOgretme-6grenme siirecine etkin
katilmadiklar: gézlenmemistir. OS5 temel bilgi kaynagi olarak ders kitabini
kullanmis ve goézlemlenen 6 ders saati boyunca Sosyal Bilgiler ders kitabt
disinda herhangi bir kaynak kullanmamistir. Ogrenci c¢alisma kitaplarinin

ogrencilerin siralart iizerinde durdugu ve kullamimadigi gozlenmistir. O5
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derslerinde ders kitabi disinda farkly materyal kullanmamis ve hazirlamamaus,

ogrencileri de farkli materyal kullanmamstir.
06’nin Ders AKisi:

Dersleri  gozlemlenen ogretmenlerden O6’min  yapilandirmact  6grenme
hareket etmeye c¢abaladigr fakat derslerinin belirli asamasinda davranis¢
ogretmen ozellikleri sergiledigi gozlenmigstir. O6 gozlemlenen 6 dersinin 2’sinde
ders kitabindan ders islemig, 2 dersinde Robin Hood filmini izletmig, 2 dersinde
ise Giil iin Ad1 adli filminden boliimler izletmistir. O6 derslerinde etkinlik temelli
ders islemek amaciyla derslerinde film izletmis fakat filmi izlemeden once
ogrencilere herhangi bir yonerge vermemis, filmi izledikten sonra filmle ilgili
herhangi bir etkinlik yaptirmamis bu nedenle de film izleme etkinligi amacina
ulagamamistir. Ogrenciler teneffiise dahi ¢ikarilmadan iki ders saati boyunca
araliksiz film izlemis, film ilk on dakikasindan sonra ogrenciler filmle
ilgilenmemis ve kendi aralarinda konusmaya baslamistir. Ogretmen film izlerken
5, 10 dakika araliklarla susun dive uyarmistir. O6 izlettirdigi Giil’iin Adi ve
Robin Hood filmlerini zilin ¢almastyla birlikte bitirmis, filmin sonunda filmle
ilgili herhangi bir soru sormamistir. O6 Ogrencileri  sorularla  filmi
sorgulatmamug, filmin ogrenci iizerindeki etkisini irdelememis, ogrenciler igin
tartisma, elestirme ortamini saglamamistir. O6 &grencileri sorularla ve
ipuglaryla temel kavramlar: sorgulatmaya yonlendirmemekte, ogrencilerin
tartigabilecekleri, yorumlayabilecekleri ders konusu ile ilgili temel bir sorun
ortaya atmamigtir. O6'mn gozlemlenen derslerinde Sgrencilere iyi rehberlik
edemedigi, ogrencilerin ise ogrenmeye istekli olmadigi goézlenmistir.
Gozlemlenen 6 ders siiresince 240 dakika icinde 6gretmen dgrencileri 56 defa
susun diye uyarmigtir. O6°’min ders siirecince siirekli 6grencileri konusmamalar
icin uyardigi fakat ogrencilerin  dgretmenin  uyarilarimi  dikkate almadig,
birbirleriyle siirekli sakalastiklar: ve konustuklar: gézlenmistir O6 yoklamay:
aldiktan ve sinif doldurduktan sonra ogretmen masasinin tistiine oturmakta ve
tiim ders boyunca oradan derslerini anlatmaktadir. O6 sadece kendi

duyabilecegi bir ses tonunda dersleri anlatmakta ayrica 6grenciler ders boyunca
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stirekli birbirleriyle konustuklar: i¢in siniftaki giiriiltii ve ugultudan ogretmenin

sesi sinif icerisinde giicliikle duyulmaktadr

Sema 1. Sosyal Bilgiler Ders Akis Semasi

Ogretmenin yoklama almasi, sinif defterini doldurmasi
4 L

Islenecek konuvu tanitmasi

1L

Ders kitabinda yer alan hazirlik sorularinin 6grencilere sorulmasi

s

Osrencilerin sorular1 vanitlamasi
J L

Ogretmenin dgrenci yanitlarmi degerlendirmesi
J L

Ders kitabinin bir boliimiiniin 6grenci tarafindan okunmasi
4L

Ogretmenin ders kitabindaki bilgilerle ilgili aciklama yapmasi
J L

Ogrencinin ders kitabini okumavya devam etmesi

J L

Ogretmenin ders kitabinda yer alan sorular1 agiklayarak dgrencilere sormasi

==
Ogrencilerin sorular1 yanitlamasi
I
Ogretmenin yanitlara iliskin degerlendirme yapmast

4L

Ders kitabinin tekrar bir 68renci tarafindan okunmasi

4L
Ogretmenin ders kitabinda yer alan bilgi ile ilgili agiklama yapmasi
J L

Oégrencinin ders kitabindaki sorulari okumasi

4 L

Ogretmenin metindeki soruyu sormasi ve dgrencilerin sorulari cevaplamasi

J L

Ogretmenin 6grenci yanitlarm degerlendirerek dersin 6zetlemesi

Gozlemler sonucunda gozlemlenen 6 6gretmenin derslerini ayni ders akisiyla isledikleri

saptanmistir. Ogretmenlerin ders isleyislerine ait ders akis semas1 Sema 1°de verilmistir.

Gozlemlenen Ogretmenlerden O4’tin 1 ders saati verilerek Sema

orneklendirilmistir.

1’de
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Sema 1’de gorildiigii gibi dersin ilk asamasinda Ogretmenin yoklama almasi
gelmektedir. Bu asamada Ogretmen oncelikle sinifla selamlasmakta daha sonra smif
listesinden tek tek 6grencilerin isimlerini okuyarak yoklama almakta ve siif defterini
doldurmaktadir. Smifin derse hazir hale gelmesi i¢in 6grencilerin Kitap defterlerini
acmalar1 ve birbirleriyle konusmayi1 birakmalari beklenmektedir. Bu nedenle de
O0gretmen dort bes defa siifi yiiksek sesle uyarmakta bu asamada dersin yaklasik 10
dakikasin1 harcanmaktadir. Sonraki asamada islenecek konunu ile ilgili 6gretmenin
ogrencileri bilgilendirilmesi yer almaktadir. O4 derslerinde bu asamada &grencilere
hangi konuyu islenecegini sdylemekte, kitabin kaginci sayfasindaki konuyu islenecegi
belirtmekte, ders kitabin1 agmayan veya konusan 6grencileri uyarmaktadir.

O4’iin gézlemlenen derslerinin ilk iki asamasina ait gdzlemci notlar1 asagidaki gibidir:
Ogretmen derse geldi, 6grenciler ayaga kalkti, dgretmen “Giinaydin” dedi.
Ogrenciler hep bir agizdan “sag ol” diye bagirdilar. Ogretmen &grencilere
“Oturun” dedi ve Ogretmen masasina gitti. Ogretmen, smif listesinden
ogrencilerin tek tek isimlerini okuyarak yoklama aldi. Simif defterini doldurdu.
Ogretmen, “Evet artik giiriiltiiyii bitiriyoruz” dedi. Ogrenciler kendi aralarinda
konusmaya devam ediyordu. Ogretmen “Evet, ders kitaplarimizi ¢ikariyoruz”
dedi. Siniftaki ¢ogu 6grenci hala kitabin1 agmamisti, 6grenciler kendi aralarinda
konusmaya devam ediyorlardi. Ogretmen “Evet ders kitaplarimizi ¢ikarirsaniz
derse bagslayacagim” dedi. Ogrencilerin bircogu ¢antasindan ders kitabim
cikariyordu, birgok  Ogrenci konusuyordu. Ogretmen “Tamam  artik
konusmuyoruz” dedi. Simftaki giiriiltii devam ediyordu. Ogretmen “Oglum
konusma artik” dedi. Smuftaki giirilti  kesilmemisti, Ogrenciler hala
konusuyordu. Ogretmen, “Yeter artik konusmuyoruz, yeni bir iiniteye gegiyoruz.
Bu iinitemizde demokrasinin gelisimini gorecegiz. Geg¢misten giintimiize
demokrasinin nasil gelistigini, eski Tiirk devletlerinden giiniimiize kadar olan

stireci irdeleyecegiz. Herkes sayfa 164 i agryor.” dedi.

Uciincii asamada ders kitabinda islenecek metinde yer alan derse hazirlik sorulari
ogrencilere sorulmakta, dordiincii asamada dgrenciler hazirlik sorularini cevaplamakta,
besinci asamada ise 6gretmen 6grencilerin gelen yanitlart degerlendirmektedir. Dersin

bu asamalarina iligkin gézlemci notlarindan kesitler asagidaki gibidir:
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Ders kitabinda yer alan “Giiniimiize gelinceye kadar kurulan Tiirk devletleri
hangi yonetim sekilleriyle yonetilmislerdir?” sorusu ogretmen tarafindan sinifa

soruldu. Ogrenciler “Monarsi” diye bagirds.

Ogretmen,“Evet Tiirk devletlerine baktigimizda tek kisinin hdkimiyetini
gortiyoruz. Cumhuriyet kurulana kadar tek kisin yonetimde baskin oldugunu
biliyoruz. Evet, simdi metni okuyalim.”dedi. Ogretmen tarafindan parmak

kaldiran 6grencilerden birine metni okumasi sdylendi.

Dersin altinc1 asamasinda 6grenci metinin bir boliimiinii okumakta, yedinci agamasinda
ise 0gretmen metinde okunanlarla ilgili agiklama yapmaktadir. Dersin bu asamalari ile

ilgi gézlemci notlarindan kesitler asagidaki gibidir:

Ogretmen “Herkes sayfa 164’ii agiyor.” dedi. Bir kiz 6grenci sayfa 164’{i okudu.
Ogretmen “Islamiyet 'ten once Tiirk devletlerinin basinda han, hakan, kagan adi
verilen hiikiimdar bulunuyor ve iilkeyi yonetiyordu. Hiikiimdara yonetme
vetkisinin Goék-Tanr1 tarafindan verildigine inantliyordu. Devlet meseleleri

kurultay denen mecliste goriisiiliiyordu” dedi ve tahtaya asagidaki notu yazdi.

Kurultay(Toy):1lk Tiirk devletlerinde devlet islerinin goriisiildiigii meclistir.
Kurultaydan ¢ikan kurallar, Hakan’i baglamazdi. Son soz Hakan’a aitti. Bu

nedenle Kurultay danisma meclisi ozelligi tagir.

Ogretmen, “Evet kitabimizda kurultayin resmi var, ortada bir Hakan var,
etrafinda boy beyleri oturmugslar. Hep birlikte bir konuyu tartisiyorlar.
Kurultay’'da hangi konular tartisilirdi. Kagan oldiikten sonra onun yerine kim
gececek, savas kararlari, savas iilkenin yararina mi zararina mi, eger iilkenin
yararmnaysa savas yapilirdi, baris goriismeleri de yine Kurultay’'da yapilirdi.
Ancak alinan kararlar Kagan’t baglamazdi. Kagan Kurultay’'dan ¢ikan
Kararlart uygulamakla yiikiimlii degil. Son sozii Kagan sdyler, o nedenle
Kurultay danisma meclisi gorevindedir. Oraya gelenlerin fikri alinwr, kararlar
Kagan verir.” diye aciklama yapti ve bir erkek Ogrenci metnin devamini

okumasini soyledi.
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Dersin sekizinci asamasinda dgrencilerden biri metnin devamini okumakta, dokuzuncu
asamasinda 0gretmenin ders kitabinda yer alan sorulari aciklayarak 6grencilere sormasi,
onuncu asamasinda Ogrencilerin sorular1 yanitlamasi, on birinci asamasinda ise
Ogretmenin yanitlart degerlendirmesi yer almaktadir. Dersin bu asamalart ile ilgi

gozlemci notlarindan kesitler asagidaki gibidir:

Ders kitabinda yer alan “Islamiyet éncesi Tiirk devletlerinde kurultay denilen
danisma meclisinin olmast hangi yonetim anlayisinin bir gostergesidir?” sorusu
ogretmen tarafindan grencilere soruldu. Bir dgrenci “Ogretmenim, cumhuriyete
benziyor diyebiliriz ¢iinkii Cumhuriyet 'te de meclis var” dedi. Ogretmen , “Evet
tam olarak Cumhuriyet diyemeyiz ama kurultay diye bir meclisin olmasi
insanlarin isteklerini, haklarini dile getirebildiklerini gosterir. Cumhuriyet
diyemeyiz ¢iinkii son soz Kagan’a aittir dolayisiyla Cumhuriyet denilemez. Fakat
biliyorsunuz o donemde toreler vardi. Kagan toreye uymak zorundaydi. Evet,

kaldigimiz yerden devam edelim” dedi. Bir 6grenci metnin devamini okumaya

basladi.

On ikinci asamada 6grencinin metnin okumasi, on {igiincii asamada 6gretmenin metinde
yer alan bilgiler ile ilgili agiklama yapmas1 yer almaktadir. Dersin bu asamalar ile ilgi

gozlemci notlarindan kesitler asagidaki gibidir:

Bir 6grenci metni okumaya bagladi. Bu sirada siniftaki 6grenciler biriyle
konusuyordu. Cam kenarinda oturan iki erkek 6grenci kendi aralarinda yiiksek
sesle konusuyorlardi. En arka siradaki kiz 6grenci tek basina oturuyor, arada
oniindeki arkadaslarma bir sey sdylityordu. Oniindeki test kitabiyla ilgileniyor ve
sakiz cigniyordu. Bu arada 6grenci okumaya basladi. Ogretmen araya girdi ve
metni okuyan 6grenciyi durdurdu. “Evet, Biiyiik Sel¢uklu ve Tiirkiye Selcuklu
Devletlerinde de, Islamiyet éncesi Tiirk devietlerindeki gelenek devam etmistir.
Sel¢uklu Devletinde Kurultay yok onun yerine Divan vardir. Divan devlet
islerinin goriisiiliip karara baglandigi yerdir. Yine Divanda da ne var, son soz
sultana ait. Divanda ¢ikan kararlar sultam baglamaz. Yine veraset sistemi
uygulanmistir. Ulke hanedamn ortak malidir. Sultan éldiikten sultanin tiim erkek
cocuklarimin iilkeyi paylasma hakki var. Bu da neyi beraberinde getirmistir, taht

kavgalarim beraberinde getirmis, devletin kisa omiirlii olmasina sebep olmustur.
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Eski Tiirk Devletlerine bakin hepsi kisa omiirlii olmugstur, sebebi de veraset
sistemidir. "diye ac¢iklama yapti ve tahtaya Veraset Sistemi: Tiirk Devletlerinde
uygulanan iilke hanedanmin ortak maldir anlayisi. Veraset sistemi taht
kavgalarina neden olmus. Tiirk devletlerinin kisa omiirlii olmasini beraberinde
getirmistir.” yazdi. Ogretmen tahtaya yazi yazarken égrenciler kendi aralarinda
konugsuyorlardi. Bunun en biiyiik 6rnegi Osmanlt Devletinde yasanmistir. Fatih
Sultan Mehmet oliince ogullart Beyazit ve Cem Sultan arasinda Taht miicadelesi
yvasanmistir. Cem Sultan olayr Osmanli devletini dig siyasette de ugrasmistir.
Osmanli devletinde II. Beyazit déneminde herhangi bir ilerleme yok, toprak
kazanmast yok. Ulkeyi ilgilendiren en énemli sorun Cem sultan olayr olmustur”

dedi ve metni okuyan 6grenciye devam etmesini sdyledi.

Dersin on dordiincii asamasinda 6grenci ders kitabinda metni okumaya devam etmekte,
on besinci asamasinda metinde yer alan sorulari1 6grencilere sormakta, 6grencilerden
yanitlar alinmakta, on altinct asamada 6gretmen 6grencilerin sorulara verdigi yanitlar
degerlendirerek dersi 6zetlemekte ve dersi bitirmektedir. Dersin son asamasina iliskin

gbzlemci notlar1 asagidaki gibidir:

Ogretmen ders kitabinda yer alan “Osmanli Devletindeki Divanihiimayun
glintimiizdeki hangi kuruma benzemektedir?” sorusunu ogrencilere sordu.
Ogrenciler “Meclis” diye bagirdilar. Ogretmen “Evet, yalniz bugiinkii bildigimiz
gibi bir meclis degil. Evet, Islamiyet oncesi Tiirk devletlerinde de Osmanli da
meclisi gortiyoruz yalniz bu meclislerin yalnizca danmisma meclisi oldugunu
meclistekilerin secilen kigiler olmadigini biliyoruz” dedi. Bu sirada zil ¢aldi ve

ogrenciler disar1 ¢cikmaya basladilar.

Yukarida Sosyal Bilgiler dersleri gozlemlenen O4’iin derslerinden kesitler verilmistir. 6
Sosyal Bilgiler 6gretmenin 6’sar saat dersi gézlenmis ve gozlemlenen dersler siiresince
ogretmenlerin yukarida verilen kesitlerdeki gibi derslerini isledikleri saptanmustir.(Film
izlenilen dersler hari¢) Dersleri gozlemlenen tiim Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin gérece
ayni ders akistyla ders islemeleri 6nemli ve dikkat c¢ekici bir bulgudur. Bu sonuclar
gostermektedir ki 6gretmenler ders kitabina ve kilavuz kitabina bagli kalmaktadirlar.
Ogretmenlerle yapilan goriismeler sirasinda birgok Ogretmen ders kitabini yeterli

bulmadigini belirtmistir. Ders kitabi1 disinda kaynak kullanan 6gretmenler, ders kitabi
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disinda kaynak kullanmanin denetimler sirasinda biiylik bir sorun teskil ettigini ifade
etmiglerdir. Ders kitab1 disinda herhangi bir kitap kullanan &gretmenler egitim
denetmenleri tarafindan uyarilar aldiklarmi, hatta 6grencilerin evde calismasi igin
hazirladiklar1 ders notlarinin bile egitim denetmenleri(miifettis) tarafindan biiyiik bir
tepkiyle karsilandigini ifade etmislerdir. Ogretmenler yapilan gériismelerde ders kitabi
disinda bagka kaynak kullanmama nedenleri olarak siniflardaki arag-gerec eksikligi,
siniflarin  kalabalik olmasi, Sosyal Bilgiler smifinin olmamasi gibi birgok neden
belirtmislerdir. Gézlemlenen dgretmenlerden O1 ise Hakkari’nin merkezi okullarindan
birinde ¢alismakta ve calistigi okul Hakkari’nin diger okullarina gore nispeten arag-
gere¢ bakimindan daha donanimli bir okuludur. O1 gbzlemlenen alti dersinin iiciinii
ders kitabinda yukaridaki semaya bagli olarak sinifta islemis, {i¢ dersini ise ¢cok amacl

salonda Powerpoint sunumunu kullanarak islemistir.

3.4: Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler derslerinde kullandiklar1 arac-gerecler

nelerdir?

Arastirmant bu amacina iligkin veriler gozlem sonuglari yoluyla elde edilmistir. Asagida
Tablo 27°de gbzlem yapilan okullarda 6 Sosyal Bilgiler 6gretmeninin gézlemlenen 36
stiresince kullandiklar1 materyallerin frekans dagilimina yer verilmistir.

Tablo 27

Ogretmenlerin Gozlemlenen Dersleri Siiresince Kullandiklar1 Arac-Gereglere fliskin
Frekans Dagilimi

Kullanilan Arac¢-Geregler 01 02 03 04 (0] 06 Toplam
Ders Kitab1 3 6 5 6 2 6 28
Ogretmen Kilavuz Kitab1 3 6 4 6 2 6 27
Tahta 3 6 4 3 1 2 19
Projeksiyon 3 0 2 0 4 0 9
CD/VCD 3 0 2 0 4 0 9
Diziistii Bilgisayar 3 0 2 0 4 0 9
Harita 0 2 1 0 0 0 3
Ogrenci Calisma Kitabi 0 0 2 0 0 0 2
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Tablo 27°de gbézlem yapilan okullarda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin, Sosyal Bilgiler
derslerinde kullandiklar1 arag-gereclere yer verilmistir. Tablo 27 incelendiginde tiim
ogretmenlerin ders kitabini, Ogretmen kilavuz kitabin1 ve tahtayr kullandiklari
goriilmektedir. Projeksiyon, CD/VCD, Diziistii bilgisayar O1, O3 ve O6 tarafindan
kullanilmistir. Harita O2 ve O3 tarafindan, calisma kitab1 ise yalmzca O3 tarafindan
kullanilmistir. Konuyla ilgili daha iyi degerlendirme yapabilmek i¢in 6gretmenlerin
derslerinde kullandiklar arag-gereglerin kullanim sikliklarina iligkin frekans dagilimini
gosteren Tablo 28’de asagida yer verilmistir.

Tablo 28
Ogretmenlerin Kullandiklar1 Ara¢-Gereclerin Kullamm Sikhgina iliskin Frekans Dagilimi
Kullanilan Arac-Gerecler 01 02 03 04 05 06 Toplam

Ders Kitab1 14 36 8 24 6 18 106
Tahta 3 18 12 7 2 3 45
Ogretmen Kilavuz Kitab1 3 6 4 6 0 6 25
Projeksiyon 3 0 2 0 4 0 9
Diziistii Bilgisayar 3 0 2 0 4 0 9
CD/VCD 3 0 2 0 4 0 9
Harita 0 2 2 0 0 0 4
Calisma Kitab1 0 0 2 0 0 0 2

Tablo 28’de goriildiigii gibi; Ogretmenler derslerinde en sik ders kitabini
kullanmaktadir. Ikinci sirada tahta, iigiincii sirada ise dgretmen kilavuz kitabi yer
almaktadir. Ogretmenlerin derslerinde en az kullandiklar1 arag-gere¢ ¢alisma kitabidur.
Ogretmenlerin derslerinin biiyiik bir kisminda ders kitabma yer verirken, ¢alisma
kitabina hi¢ yer vermemeleri dikkat ¢ekicidir. Diger dikkat ¢ekici bir nokta ise Sosyal
Bilgiler dersi i¢in dnemli bir gorsel materyal olan haritanin yalnizca 2 6gretmen
tarafindan kullanilmasidir. Okullarda yapilan toplam 36 saatlik gdzlem siireci boyunca
gozlemlenen Sosyal Bilgiler dersinde ders kitabi, calisma kitabi, tahta, harita,
projeksiyon, CD/VCD, diziistii bilgisayar disinda baska bir ders arag-gereci kullanimi
gozlenmemistir. Tablo 28’e bakildiginda; projeksiyon, CD/VCD ve diziistli bilgisayar
kullanima derslerinde yer veren dgretmenler O1, O3 ve O5’tir. Her bir dgretmenin
dersinde toplam 6 saatlik dersi gdzlenmis ve O1’in 3 dersinde, O3’iin 2 dersinde, O5’in

ise 4 dersinde projeksiyon, cd/vcd ve dizistii bilgisayar kullandiklar1 gozlenmistir.
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Asagida O1’in gozlemlenen derslerinden bir kesit verilerek arag-gereclerden nasil

faydalandig1 6rneklendirilmistir.
Ik slaytta dersin kazanammi “Ulkemizin diger iilkelerle dogal afetlerde ve
cevre sorunlarinda dayanisma ve isbirligi icinde olmasinin onemini fark eder”
yaziyordu.
Ol1: Tiirkive'nin dogal afetlerde diger iilkelerle dayanisma icinde olmasi
gerektigini, nicin olmast gerektigini, Tiirkiye nin veya herhangi bir iilkenin
dogal afetlerde neden dayanisma i¢inde olmasi gerektigini isleyecegiz, ona
bakacagiz.
Ikinci slaytta “Hayat bayram olsa” sarkis1 vardu.
O1I: Bu sarkiy1 bilen var m1?
Ogrenciler: Yok
O1: Yok mu bilen, peki bir arkadasimiz bize okusun.
Bir 6grenci slayttan sarkiyr okudu.
O1: Bizim igin 6nemli olan kismi nakarat béliimii diyerek eliyle slayttan sarkinin
nakarat boliimiinii gosterdi. Bu sarkinmin dersimizin giris kisminda olmasinin
amact ne olabilir? Ne diyor orada?
Ogrencil: Hocam eger biitiin diinya birlik olursa ¢ok giiclii olur ve herkesin
gereksinimi verilebilir.
Ogrenci2: Insanlar birlik i¢inde olmal.
Ogretmen fiigiincii slayda gecti. Uciincii slaytta “Evinizde bir yangin ¢iksa tek
basiniza sondiirebilir misiniz?” sorusu 6grencilere soruldu.
Ogrenci3: Ogretmenim haywr séndiirmem biiyiiklerimden yardim alirim.

Ogrenci4: Yardim isterim tek basima sondiirmem.

Yukarida O1’in dersinden bir kesit verilmistir.O1derslerinde projeksiyon, cd ve diziistii
bilgisayar kullanmistir. Cd yer alan konu ile ilgi hazir power-point sunumunu
kullanarak dersini islemistir. Slaytlar yer alan sorular 6grencilere sorulmus, s6z almak
isteyen Ogrencilere soz verilerek Ogrencilerden cevaplar alinmis ve diger slayda
gecilmistir. O1 slaytlar yardimiyla soru cevap ve anlatim ydntemini kullanarak

derslerini islemistir.
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3.5:Gozlemci verilerine gore 6gretmenler, Sosyal Bilgiler derslerinde farklh yontem

ve teknikler kullanmakta mdir?

Arastirmanin bu amacina veriler gézlemler yoluyla elde edilmistir. Toplam 36 saatlik

gbzlem sonuglar1 Tablo 29°da verilmistir.

Tablo 29
Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Derslerinde Kullandigi Yontem ve Teknikler iliskin
Frekans Dagilimlar:

Kullanilan Yontem ve 01 02 03 04 05 06  Toplam
Teknikler f f f f F F f
Anlatim 30 25 25 30 10 35 165
Soru-Cevap 35 25 15 10 5 15 105
Toplam 65 60 40 40 15 50 270

Tablo 29°da goriildiigii gibi; toplam 36 saatlik gdzlem boyunca dgretmenler 165 defa
anlatim yontemini, 105 defa soru sorulup yanit alindigi gozlenmistir. Gozlemler
siiresince anlattim ya da soru cevap yontemi diginda farkli bir yontem ve teknik
kullanim1 gdzlemlenmemistir. Ogretmenlerin, ders kitabin1 merkeze alip soru-cevap ve
anlatim yontemi kullanilarak derslerini isledikleri gozlemlenmistir. Asagida
gbzlemlenen Sosyal Bilgiler gretmenlerinden 04 ve O6’nin derslerinden Kesitlere yer
verilerek Sosyal Bilgiler derslerinde kullanilan yontem ve teknikler 6rneklendirilmistir.
Sosyal Bilgiler dersleri gézlemlenen dgretmenlerden O6 dersini anlatim ve soru-cevap
yontemini kullanarak islemektedir. Ders kitabindan 6grenci metni okumakta, 6grenci
metni okuduktan sonra 6gretmen konu ile ilgili agiklama yapmaktadir. Ders kitabinda
yer alan sorular dgretmen tarafindan aciklanarak sinif sorulmakta, sorulan sorulara
ogrencilerden yanitlar alinmakta ve yanitlar degerlendirilmesi yapilmaktadir. Asagida

Sosyal Bilgiler dersleri gézlemlenen O6’nin dersinden bir kesit verilmistir.

06: Simdi cocuklar eskiden insanlarin 30-40 kisi bir araya gelerek
olusturduklar: gruba kabile deniyor, Peki insanlar ilk énceleri nasil sagladilar
gecimlerini?

Ogrenciler: Avcilik.

06: Evet ¢ocuklar ilk insanlar gecimlerini avcilik ve toplayicilikla sagladilar.
Cocuklar iki avct diyelim ki beraber bir geyik avladilar ve bunu ikiye boldiiler,
burada demokratik bir tutumdan bahsedebilir miyiz?

Ogrenciler: Evet.
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06: Evet bahsederiz ciinkii egitlik var degil mi? Bugiinkii anlamda bir
demokrasiden bahsedemeyiz ama belli alanlarda demokrat bir tavirdan soz
edebiliriz.

06: Cocuklar bir kisinin beyaz olmasi, sarigin olmasi o insana iistiinliik saglar
mi?

Ogrenciler: Hayr

Ogretmen: Biz bir kisi renginden, dininden, dilinden dolay: yargilama hakkina
sahip miyiz?

Ogrenciler: Hayir olamayiz.

06: Hi¢ kimse cinsiyetini secebiliyor mu?

Ogrenciler: Hayir.

06: Hic kimse milletini secebiliyor mu?

Ogrenciler: Hayr.

06:Kimse rengini, boyunu, posunu se¢me hakkina sahip mi?

Ogrenciler: Hayr.

Yukaridaki kesitte goriildiigii gibi O6 derslerini soru-cevap yontemini kullanarak ve
merkeze ders kitabini alarak islemektedir. Burada dikkat ceken boyut 6grencilerin
yanitlarinin genelde evet ya da hayir ile sinirli olmasidir. Derslerinde soru-cevap ve

anlatim ydntemini kullanan O4’iin dersinden bir kesit asagida sunulmustur.

04: Evet, kitaplarimizi aciyoruz. Ik olarak bir sorumuz var. Once onu bir
konusalim.

04: “Haksizlik yapmak haksizhiga ugramaktan daha acidir.”Bu soz size ne
yapmanizi oneriyor?

Ogrencil: Ben birine iftira atsam o da bana iftira atar.

Ogrenci2: Hocam haksizlik yaparsak biz de haksizliga ugrariz.

Osrenci3: Hocam haksizlik yapmak kétii seydir, yapmamak gerekir.

O04: Peki simdi okuyalim bakalim.

04: Sizce yukaridaki resimlerde yer alan insanlar, kendi kendilerine bu hakki
elde edebilirler mi? Peki haklarimi aramaya giicii yetmeyen bu insanlar,

haklarini nasil elde edecekler?
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Ogrenci5: Hocam bize verilen haklar yoluyla elde edecekler, anayasayla elde
edecekler.

Ogrenci6: Diger insanlar haklarini vererek elde ederler.

04: Yeni dogan bir bebek, ameliyat masasindaki biri, yash nasil edecek
haklarint diye soruyor. Yani bu insanlar haklarint savunamiyor bu insanlar
yerine kim savunur bu insanlarin haklarini? Insan haklarini savunan kurumlara
ornek verelim.

Ogrenci7: Hocam Insan Haklar: Dernegi

Ogrenci8: Devlet

Ogrenci9: Mahkemeler

O4: Evet bu kisilerin haklarini devlet koruma altina alyyor, yasalarla,
Anayasayla devlet insan haklarint giivence altina aldigi icin bu insanlarda
kendini koruyamadigi i¢in bu insanlarin haklarimi da devlet giivence altina
alwyor. Evet, ikinci soruyu okuyalim.

Ogrenci7: Tiirkive Cumhuriyeti Anayasasi’'nda ve uluslararasi belgelerde,
yvasama hakkinin devlet tarafindan giivence altina alindigini biliyor muydunuz?
Ogrenciler: Evet

04: Anayasada yer alan, koruma altina alinmis haklarimiz biliyor muyuz? Siz
de ornek verebilirsiniz.

Ogrenci5: Zorla ¢alistirma yasag

Ogrenci3: Egitim-6gretim hakk

Ogrenci7: Yasama hakk

Ogrencil 0: Barinma hakki, seyahat etme hakk

04: Peki devam edelim.

Yukarida Sosyal Bilgiler dersleri gozlemlenen O4 ve O6’nin derslerinden kesitler
verilmistir. O4 ve O6’nin dersleri 6’sar saat gdzlenmis ve gdzlemlenen dersler siiresince
Ogretmenlerin yukarida verilen kesitlerdeki gibi derslerini isledikleri, anlatim ve soru-
cevap disinda bagka bir yontem, teknige derslerinde yer vermedikleri gozlenmistir.
Ogretmenler, 6gretmen ve ders kitab1 merkezli bir ders isleyisi takip etmektedirler.
Gozlemlenen dersler boyunca; 6gretmenlerin ders kitabina bagl kaldiklari, derste

sorulan sorularin dahi ¢ogunlukla ders kitabinda yer alan sorular oldugu goriilmektedir.



130

Ogretmenlerin ders kitabinda yer alan bilgileri aciklarken de ders kitabin bagl
kaldiklar1 gozlenmistir. Ogretmenlerin ders kitabinda yer alan bilgiler disinda farkli
bilgilere pek yer vermedikleri, gézlemlenen 3 6gretmenin ders kitabi haricinde herhangi
bir kaynak kullanmadigi, ¢alisma kitabina 1 Ogretmen disinda diger dgretmenlerin

derslerinde hi¢ yer vermedikleri gdzlenmistir
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BOLUM: V SONUC, TARTISMA, ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde, bulgulardan elde edilen sonuglar tartisilacaktir. Bu
baglamda arastirmanin sonuglari goriismelerden ve gozlemlerden elde edilen sonuglar

olarak iki baslik altinda incelenmistir.

5.1 Ogretmenlerin Yapilandirmaci (")gllenme Anlayisi, Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programu ve Ders Kitabl, Ogrenci Calisma Kitabi, Ogretmen
Kilavuz Kitaplari Ile Ilgili Goriislerine Iliskin Sonuc¢lar

Hakkari’de gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmeleri yapilandirmaci 6grenme anlayisina
iliskin 30 olumsuz, 2 olumlu goriis belirtmislerdir. Ogretmenler, yapilandirmaci
anlayisin felsefi olarak yararli, mantikli bulduklarini fakat Tirkiye’de okullar, toplum,
veli ve 6grenci agisindan gerekli alt yapi olusturulmadan uygulanmaya baslandigini ve
bu nedenle sorunlar yasadiklarmi ifade etmislerdir. Ogretmenler yapilandirmaci
O0grenme anlayisinin uygulanabilmesi i¢cin Hakkari’deki okullarda yeterli donanimin
bulunmadigini bu nedenle yapilandirmaciligt uygulama imkani1 bulamadiklarimi dile
getirmiglerdir. Ogretmenler, dzellikle yapilandirmaci dgrenme anlayisiin uygulama
noktasinda Tiirkiye’ye uygun bir 6grenme anlayisi olmadigini belirtmislerdir. Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi’na iliskin ise 37 olumsuz, 5 olumlu goriis belirtilmistir.
Ogretmenler, Tiirkiye’de esit sartlarda yetismeyen farkli kiiltiirlerde, farkl
cografyalarda yasayan duyussal, biligsel gelisimleri birbirlerinden farkli olan bireylerin
standart bir Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ile 6grenim gdrmelerini
elestirmekte ve standart programla yapilmaya ¢alisan uygulamanin da olumlu sonuglar
veremedigini dile getirmektedirler. Hakkari sosyo-kiiltiirel yapisiyla Tiirkiye nin bircok
ilinden farkli ozellikler tagimaktadir. Bu nedenle 6grenciler cok bilmedikleri ve
kendilerini yakin hissetmedikle standart programin kiiltiirel 6gelerine karst yabancilik
hissetmekte, programin Ogrenciye kazandirmak istediklerini benimsememektedir.
Ogretmenler Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’ni, bdlgelerin farkliliklarinin goz ardi
edilerek hazirlandigini ve esnek bir yapisi olmadigini buna ragmen programin
sonucunda ayni basariyr vermesi beklenmesini mantiksiz bulmaktadirlar. Ogretmenler
ders kitaplari ile ilgili 68 olumsuz 4 olumlu, ¢aligma kitaplari ile 21 olumsuz 5 olumlu,

kilavuz kitaplari ile ilgili 24 olumsuz 3 olumlu goriis belirtmislerdir. Ogretmenler ders
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kitaplari, 6grenci ¢alisma kitaplari ve 6gretmen kilavuz kitaplarinin nitelikli ve yeterli
olmadigin1 diisiinmektedirler. Ogretmenler ders ve calisma kitaplarinin giincellenmesi

ve yenilenmesi gerektigini belirtmislerdir.

52 Ogretmenlerin Hakkiri’de Yapilandirmac1 Yaklasima Dayali Sosyal
Bilgiler Dersi Olusturmaya Iliskin Goriislerinden Elde Edilen Sonuclar

Hakkari’de gorev yapan Sosyal Bilgiler o6gretmenleri Hakkari’de yapilandirmaci
yaklasima dayali Sosyal Bilgiler dersi ortami olusturulamadigini, Hakkari’nin sosyo-
kiiltiirel yapisindan siyasi, cografi, ekonomik yapisina kadar pek cok faktoriin
yapilandirmaci yaklasimin uygulanmasini engelledigini diistinmektedirler. Hakkari’nin
cografi yapisi itibariyle degisime, etkilesime, yeniliklere kapali bir oldugunu bu nedenle
Hakkari’deki 6grencilerin kendi kabuklarindan siyrilamadiklarini, diisiincelerinin de
Hakkéri’nin sinirlar ile smirli oldugunu, 6grencilerde davranmis degisikligi meydana
getirmenin ve O6grencileri degistirebilmenin oldukg¢a glic oldugunu vurgulamislardir.
Cografya konularin1 anlatirken zorladiklarini, &grencilerin farkli iklimleri, kiltiirleri
algilayamadigini, tarih konularini anlatirken de Hakkari’nin siyasi ve etnik yapisi
nedeniyle giiglilk c¢ektiklerini, Ogrencilerin tarih konularmma kars1 Onyargiyla
yaklagtiklarini, Tiirk tarihine ve Atatiirk¢iiliik konular ile ilgili kalip yargilari oldugunu
ifade etmislerdir.

5.2.1 Ogretmenlerin Hakkari’de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin
Amaglarinin Gerceklesme(me)sinde Ogretmen Rolii Ile Ilgili Goriislerinden
Elde Edilen Sonuclar

Arastirmada, Hakkari’de Sosyal Bilgiler dersi 06gretim programinin amaclarinin
gerceklesmemesindeki 6gretmen roliine iliskin bulgular elde edilmistir. Ogretmenler
Hakkéri’nin sosyo-kiiltiirel yapisindan kaynaklanan olumsuzluklarin 6gretmeni nasil
etkiledigini vurgulamuslardir. Ogretmenler Hakkari’de bir kiiltiirii soku, adaptasyon
sorunu yasadiklarini, okulda egitim-6gretim ile miicadele ederken bir taraftan da sosyal
yasamlarinda karsilastiklar1 sorunlarla miicadele ettiklerini, sosyal hayatin hem kendi
hayatlaria getirdigi zorluklarla hem de okula yansiyan problemleriyle ugrasmak

zorunda kaldiklarini belirtmislerdir.
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5.2.2 Ogretmenlerin Hakkari’de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin
Ger¢eklesme(me)sinde Ogrenci Roliine Iliskin Goriislerinden Elde Edilen
Sonuclar

Arastirmada, Hakkari’de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin amaglarinin
gerceklesmemesindeki 6grenci roliine iliskin bulgular elde edilmistir. Ogretmenler,
Ogrencilerin 6n bilgilerinin yetersiz oldugunu bu durumun temel felsefesi on bilgiler
lizerine bilgiyi yapilandirma olan bir 6grenme yaklasimi olan yapilandirmaciligin
Hakkari’de uygulanmasini imkansiz kildigim1 diistinmektedirler. Hakkari’nin 6grenci
potansiyelinin oldukg¢a farkli oldugunu belirtmislerdir. Tiirkiye’nin bir¢ok farkli ilinde
calisma imkani bulan 6gretmenler Hakkari’ye 6zgii ve Hakkari 6zelinde onemli bir
problem olarak 6grencilerin derslere karsi son derece karsi isteksiz ve ilgisiz oldugunu,
sorumluk almayr red ettiklerini, ders calisma yontemlerini bilmediklerini, ders

kitaplarinda anlatilan kiiltiire yabanci olduklarin1 vurgulamiglardir.

5.2.3 Ogretmenlerin Hakkari’de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin
Amaclarmin Gerceklesme(me)sinde Velinin Rolii fliskin Goriislerinden Elde
Edilen Sonuclar

Arastirmada, Hakkari’de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programmin amaglarmin
gerceklesmemesindeki veli roliine iliskin bulgular elde edilmistir. Ogretmenler,
Hakkari’de velinin okula bakis a¢is1 ve okula karsi tutumlarinin olmasi gereken ve
istenilenin  uzaginda oldugunu, velilerde yeterli egitim bilincinin olmadigini
belirtmislerdir. Ogretmenler, ailelerin sosyo-ekonomik seviyelerinin diisiik olmasini
okula olumsuz yansindigini, ailelerin kalabalik olmalar1 nedeniyle ¢ocuklariyla

ilgilenmediklerini ve okul ile saglikli iletisimde bulunmadiklarini diisinmektedirler.

5.2.4 Ogretmenlerin Hakkari’de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin
Amaglarimin  gerceklesme(me)sinde Okul Ortammmin Roliine Tliskin
Goriislerinden Elde Edilen Sonuclar

Arastirmada, Hakkari’de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin amaglarinin
gerceklesmemesindeki  okul ortaminin roliine iliskin bulgular elde edilmistir.
Ogretmenler yapilandirmact 6grenme anlayisinin uygulanabilmesi igin Hakkari’deki
okullarda yeterli donanimin bulunmadigini bu nedenle yapilandirmaciligin uygulama

imkan1 bulamadiklarimi dile getirmislerdir. Merkezi okullarda gérev yapan Sosyal
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Bilgiler ogretmenleri daha az giigliikle karsilasirken yasarken Hakkari’nin kenar

mahallelerinde 6gretmenlik yapanlar daha fazla zorluk yasamaktadir.

5.2.5 Ogretmenlerin Hakkari’de Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin
Uygulanmasinda Karsilasilan Egitim I¢i Sorunlara Iliskin Goriislerinden
Elde Edilen Sonuclar

Ogretmenler, okullardaki materyal eksikligi, 6grencilerin okuma-yazma diizeylerinin
yetersiz olmasi, 0grencilerin kitap okumamasi, standart bir programin uygulanmasi,
ogretmen sirkiildssyonunun fazla olmasi, miifredat yetistirme kaygisi, siniflarin kalabalik
olmasi ,disiplin kurullarinin islevsel olmamasi, 6grencilerin okulu sahiplenmemesi,
ogretmen tizerindeki idare baskisi, 6gretmenlerin motivasyon eksikligi, 6gretmenlerin
On yargilt olmasi, resmi tarih anlatilmasi, ders kitaplarinda ayristirict dil kullanilmast,
ogretmenlerin tecriibesiz olmasi, Sosyal Bilgiler sinifinin olmamasi egitim i¢i sorunlari
nedeniyle Hakkari’de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi istenilen sekilde

uygulanamadigini diistinmektedirler.

5.2.6 Ogretmenlerin Hakkari’de Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin
Uygulanmasinda Karsilasilan Egitim Dis1 Sorunlara Iliskin Gériislerinden
Elde Edilen Sonuclar

Ogretmenler, Hakkari’de ailelerin sosyo-ekonomik durumlarmin kotii olmasi, ailelerin
kalabalik olmasi, kiz ¢ocuklarinin okutulmamasi, koylerden gelen &grencilerin
ekonomik seviyelerinin kotii olmasi, Atatiirk¢iiliik konularina karsi 6grencilerin asiri
tepkili olmasi, devlete bakis agisinin farkli olmasi, 6gretmenlerin yalniz birakilmasi,
ogrencilerin 6grendikleriyle yasadiklarinin bagdasmamasi, 6grencilerin Hakkari’nin
siyasi ortamina kapilmasi, Ogretmenlerin On yargili olmasi, Ogrencilerin kalip
yargilarinin  olmasi, 6gretmenlerin kiiltiir soku yasamasi, giivenlik sorunlarinin
yasanmasi egitim dis1 sorunlari nedeniyle Sosyal Bilgiler Dersi Programinin

uygulanmasinda giicliik yasadiklarini belirtmislerdir.

5.2.7 Ogretmenlerin Hakkari’de Sosyal Bilgiler Ogretmeni Olmanin Olumlu
Yonlerine Iliskin Gériislerinden Elde Edilen Sonuclar

Ogretmenler, Hakkari’de &grencilerin giindelik hayatla, sosyal yasamla i¢ ice
olduklarini ve toplumsal olaylara kars1 daha duyarli olduklarini ve bu durumun Sosyal

Bilgiler dersine olumlu yansidigini diisiinmektedirler. Ogretmenler, Sosyal Bilgiler
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dersinin deger kazandirmaya elverisli bir ders oldugunu, oOgrencilerde davranig
degisikligi gergeklestigini gordiiklerinde mutlu olduklarin1 ve bu degisimin kendilerini
olumlu etkiledigini ifade etmislerdir. Hakkari’de 6gretmen olmanin zor oldugunu, zor
sartlarda calistiklarin1 ve Hakkari’de ¢alismanin zor sartlarda calismayr Ogrettigini,
calisma sartlar1 agisindan daha iyi olan illerin degerinin anlagilmasint sagladigini
disiinmektedirler.

5.2.8 Ogretmenlerin Hakkari’de Sosyal Bilgiler Ogretmeni Olmanin
Olumsuz Yonlerine iliskin Goriislerinden Elde Edilen Sonugclar

Hakkari’de gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri sehrin sosyo-kiiltiirel yapisinin
getirdigi olumsuzluklar nedeniyle Hakkari’de kalmak istememektedirler. Hakkari’nin
Tiirkiye’nin her acidan en geri kalmis sehri olmasi 6gretmenleri bircok sorunla da bas
etmek zorunda birakmaktadir. Ogretmenler hem sehrin sosyo-kiiltiirel imkanlarmimn
getirdigi olumsuzluklarla miicadele etmekte hem de bu olumsuzluklarin okul ortamina
yansimasi ile miicadele etmenin kendilerini olumsuz etkiledigini digiinmektedirler.

5.2.9 Ogretmenle}‘in Hakkari’de Sosyal Bilgiler Programimi Daha Nitelikli
Uygulamak Icin Onerilerine Iliskin Goriislerinden Elde Edilen Sonuclar

Ogretmenler Hakkari’de Sosyal Bilgiler Programini daha nitelikli uygulamak ig¢in
okullarda Sosyal Bilgiler dersi i¢in gerekli materyallerin saglanmasi, gezi diizenlenmesi,
Sosyal Bilgiler smifi olusturulmasi, Hakkari’deki 6grencilerin ihtiyacim1 karsilayacak
bir Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi olusturulmasi veya programda esneklik

saglanmasi Onerileri getirilmistir.

5.2.10 Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Egitiminin Nasil Olmasi Gerektigine
Iliskin Goriislerinden Elde Edilen Sonuclar

Ogretmenler, Sosyal Bilgiler egitiminde ders kitaplarindaki igerigin yeniden
diizenlenmesi ve ders kitaplarinin degisimler dogrultusunda giincellenmesini
gerektigini, ders kitaplarindaki bilgi yogunlugun azaltilip konularin daha somut, giincel
bilgiler igermesi gerektigini, Sosyal Bilgiler dersi igin eglenceli oyunlar ve uygulamaya
yonelik etkinlikler hazirlanmasi gerektigini, gorselligin 6n planda alinmasi, Sosyal
Bilgiler dersi igin gerekli materyallerin saglanmasi, Sosyal Bilgiler smiflarinin
olusturulmasi, Yapilandirmacilik uygulayabilmek icin okullarda gerekli alt yapinin

saglanmasi gerektigini belirtmislerdir.
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5.3: Hakkari’de Gorev Yapan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Derslerindeki
Ogretme-Ogrenme Siire¢lerindeki Uygulamalarmma Iliskin Elde Edilen
Sonuclar

Gozlemlenen dersler sonucunda Hakkari’de Sosyal Bilgiler 6gretmen-6grenme
stireclerinde 6gretmenin aktif 6grencilerin pasif oldugu, 6gretmenlerin derslerde anlatim
ve soru cevap yontemi disindaki yontem ve teknikleri kullanmadiklari, derslerini ders
kitab1 ekseninde isledikleri, ogrencilerin ise Sosyal Bilgiler derslerinde ilgisiz ve

isteksiz oldugu gozlenmistir.

5.4 Oneriler

1. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin uygulayicis1 olan Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinden doniitler alinarak programin eksiklikleri giderilmeli ve program
gelistirilmeli.

2. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda bélgesel farkliliklar dikkate alimmali ve
esneklik saglanmali.

3. Sosyal Bilgiler ders ve c¢aligma kitaplar1 6grenci seviyesine uygun olmali ve
giincellenmeli.

4. Okullarda okul, aile, 6gretmen, 6grenci iletisimi etkili hale getirilmeli.

5. Okullar, arag-gere¢ donanimi ve fiziksel 6zellikleri bakimindan gelistirilmeli, Sosyal
Bilgiler siiflar1 olusturulmalidir. Ogretmenler de islevsel ve etkili arag-gerec kullanimi
konusunda tesvik edilmelidir.

6. Ogretmenler Sosyal Bilgiler dersi islenisinde dgrencilerin fiziksel, sosyal ve ruhsal
gelisim Ozelliklerini g6z oniinde bulundurarak 6grenci katilimlarini artirmalidir.

7. Ogretmenler, dgrencilerin ilgisini cekecek ders etkinliklerine yer vermelidir.

8. Dogu Anadolu Bolgesine dncelikle deneyimli 6gretmenler gonderilmelidir.

9. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan gergeklestirilen projelerde ve pilot uygulamalarda
Dogu Anadolu Bélgesine oncelik verilmeli.

10. Hakkari’de ogretmenlerin sosyo-kiiltiirel imkanlar1 genisletilerek Ogretmenlerin
Hakkari’de uzun yillar ¢aligmasi saglanmali.

11. Okullarda film izleme, gezi, tiyatro etkinlikleri yapilmali.
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EK-1 UYGULAMA iZIN YAZISI

T
HAKKARI VALILIGI
Milli Egitim Midiirliigii

SaylzB.OS.4.1\'1E.\/1.().30.09.00/052’)l s
Konu:Izin Talebi 1'3 aalk N’

Sn.Feyza DE,\{HRBOYA
Cimenli IMKB I00.0gretmeni
HAKKARI

ilimiz Merkez Ortaokullarinda tez’in uygulamasiyla ilgili Valilik Makamindan alinan
Olur’un bir 6rnegi ektedir.

Bilgilerinize rica ederim.

’/'“S,erafettin SARACOGLU
' Miidiir a.
Miidiir Yardimeisi

Eki : Valilik Oluru (1 Adet)
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TAL
HAKKARI VALILIGI
Milli Egitim Miidtirltigi
Say1:B.08.4.MEM.0.30.09.00/052 A\ \3 S 13 halk 22
Konu: {zin Talebi.
VALILIK MAKAMINA
HAKKARI

ilgi : Marmara Unv.Egitim Bilimleri Ens.Miid.niin 14/11/2012 tarih ve 15112 sayili yazilar1.

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, [lkdgretim Anabilim Dali Sosyal
Bilgiler Opretmenligi  Tezli  Yiksek Lisans Programi  grencilerinden, — Feyza
DEMIRBOYA'mn ilimiz Merkez Ortaokullarinda Sosyal Bilgiler Dersi 6 ve 7.simifi okutan
ogretmenlere yonelik™ tez'in uygulama ¢alismalarini yapabilmesi igin gerekli izninin
verilmesini istemektedir.

Bu nedenle; s6z konusu tez, eser inceleme komisyonu tarafindan incelenmis olup,
tez’in egitim gretimi aksatmayacak sekilde ve okul idarecilerinin belirleyecegi tarih ve saattc
uygulamasini Olur’larimiza arz ederim.

M.Sena YAKUN.
Milli Egitim Midirii

OLUR
/1202012

nder
Vali a.
Vali Yardimcisi
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EK-2 GORUSME FORMU

TARIH /SAAT:

Goriisme yapilan 6gretmenin;

Calistigi kurum:  ()Devlet Okulu ()Ozel Okul

Cinsiyeti: ()Kadmn ()Erkek

Mesleki kidemi:  ()1-5  ()6-10 ()11-15 ()16-20 ()21 y1l ve tizeri
Kaginci sinif okuttugu: ()6. stmif ()7.smif

Mezun oldugu yiiksekdgretim kurumu  : ( )Fen Fakiiltesi  ( )Edebiyat Fakiiltesi

( )Egitim Enstitiisii ( )Egitim Fakdiltesi ()Diger:. ..o
Merhaba, benim adim Feyza DEMIRBOYA. Marmara Universitesi ilkogretim
Anabilim Dali Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi yiiksek lisans &grencisiyim.
“lIkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi(6. Ve 7.Smif) Ogretim Programim Hakkari Ilinde
Uygulamak: Bir Durum Saptamas1” konulu yiiksek lisans tezimi hazirlamaktayim. Bu
nedenle sizin gorlis ve Onerilerinize ihtiyag duyuyorum. Goriigme talebimi kabul
ettiginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim. Goriismemize baslamadan 6nce, goriismenin isleyisi
izerine birka¢ konuya deginmek istiyorum;

» Goriisme i¢in zaman sinirlamas1 yoktur. Her soru hakkinda dilediginiz uzunlukta
yanitlayabilirsiniz.

* Asil olarak kisisel goriisleriniz ve deneyimlerinizle ilgilendigimi sdylemek istiyorum.

* Bir soruya cevap vermek istemediginizde liitfen belirtin.

» Goriismemiz herhangi bir aksilik olmasina ihtimal vermemek i¢in ses kayit cihazina
kaydedilecektir. Sizden bu konuda izin rica ediyorum.

* Bilgilerinizin kesinlikle gizli kalacak ve arastirma raporunda isimleriniz kesinlikle yer
almayacak, bunun yerine takma isimler kullanilacak ya da isimleriniz sifrelenecektir.

* Aldigim notlar1 sadece ben kullanacagim. Diger 6gretmenler ve de yoneticiler hi¢bir
sekilde duymayacak ve okumayacaklardir.

» Sormak istediginiz herhangi bir sey yoksa izninizle baglayabilir miyiz?
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Dilkdgretim (6 ve 7.siif) Sosyal Bilgiler programu ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

Ogrenme Anlayist
Ogrenme Programi

Ders Kitaplar1, Ogrenci Calisma Kitab1, Ogretmen Kilavuz Kitabi

2)Hakkari’de yapilandirmaci yaklasima dayali Sosyal Bilgiler dersi ortamini

olusturmaya iliskin durum nasildir? Bu konudaki gézlemleriniz nelerdir?

3)Hakkari’de Sosyal Bilgiler 6gretim programinin uygulanmasinda karsilagilan egitim
ici ve egitim dis1 sorunlar nelerdir? Size gore bu sorunlar neden/nelerden

kaynaklanmaktadir?

4)Hakkari’de  Sosyal  Bilgiler  dersi  6gretim  programimi  amaglarinin
gerceklesme/gerceklesmemesinde

*QOgretmenin

*(Ogrencinin

*Ailenin

*Okul Ortaminin rolii hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
5)Hakkari’de Sosyal Bilgiler 6gretim programi daha etkili ve daha nitelikli uygulamak

adina Onerileriniz nelerdir?

6)Hakkari’de Sosyal Bilgiler 6gretmeni olmanin olumlu ve olumsuz yonleri nelerdir?

7)Sizce Tlkdgretimde (6. ve 7. siiflarda) Sosyal Bilgiler egitimi nasil olmalidir?
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EK-3 GOZLEM FORMU

Gozlem Tarihi/Saati:
Gozlem Yapilan Okul:
Gozlem YapilanSinmif/Sube:
Smif Mevcudu: Kazanim:

Erkek Ogrenci Sayisi: Kavramlar:
Kiz Ogrenci  Sayist: Dogrudan Verilecek Beceri:

Siire: Dogrudan Verilecek Deger:
Arag-Gereg: Ara Disiplinlerle Iliskilendirme:

Atatiirkgiiliik Ile Tlgili Konular: Olgme Ve Degerlendirme:

Ogrenme Alant:
Unite:
Konu:

Smifin Fiziksel Ozellikleri




Dersin Islenis Siireci
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Siire

Ogretme-6grenme siireci




