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OZET

ALTINCI, YEDINCI VE SEKiZINCi SINIF MATEMATIK DERSI OGRETIM
PROGRAMINDA YER ALAN TAHMIN BECERISINE iLiSKiN OGRETMEN
GORUSLERI

Zubeyde ER

Yiiksek Lisans Tezi, ilkogretim Anabilim Dal
Damsman: Dog. Dr. Perihan DINC ARTUT
Haziran 2014, 182 sayfa

Bu arastirmada matematik dersi 6gretim programinda yer alan tahmin becerisinin,
ilkogretim altinci, yedinci ve sekizinci simf matematik Ogretmenlerinin gorusleri
dogrultusunda degerlendiriimesi ve bu gorisler dogrultusunda tahmin becerisinin
kazanimina iliskin oneriler gelistirmek amaglanmistir. Tarama modelinde betimsel bir
calisma olan bu arastirmada, verileri toplamak amaciyla nitel ve nicel veri toplama
teknikleri birlikte kullanilmistir.

Arastirmanin nicel drneklemini 2012-2013 dgretim yilinda Adana il merkezinde
gbrev yapan ve 6. 7. ve 8. Siniflart okutan kiime 6rnekleme yontemiyle belirlenen
matematik 6gretmenlerinden olusmaktadir. Arastirmanmn nitel calisma érneklemi kolay
ulasilabilir durum orneklemesine gore secilen toplam 5 orta okulunda, gonalltlik
esasina dayali olarak arastirmaya katilan 10 Ogretmen ile olusturmustur. Ayrica
gorismelerden elde edilen bilgileri desteklemek ve tamamlamak amaciyla gbzlem
yapilmstir. Gozlemlerde uygun okul ve sinif belirlenerek, kolay ulasilabilirlik ilkesine
gbre secilen, gonulltluk esasina dayanan her sinif dizeyinden 1 ‘er 6gretmen ile
gerceklesmistir. Her 6gretmen 4 ‘er saat olmak lizere toplam 12 saat gozlemlenmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak Aslan (2011) tarafindan gelistirilmis anket,
yar1 yapilandirilmis gérisme formu diizenlenerek kullanilmistir. Arastirmada bir diger
nitel veri toplama araci olan yapilandirilmamis gézlem formudur.

Arastirma sonuclarina gore, tahmin becerisini kazandirmaya yonelik etkinlikler
sirasinda o6grenciler kendi fikirlerini savunabilmeyi, fikirlerindeki yanlis noktalar

kabul etmeyi, bununla beraber degisik fikirlere saygi duymay: 6grenmektedirler



Tahmin becerisine yonelik etkinliklerle 6grencilerin derseilgileri, kendilerine guvenleri
artmakta ve iletisim becerileri gelismektedir. Ogretmenler, zaman yetmezligi, sosyo
ekonomik farkliliklar, 0grenciler arasindaki bireysel farkliliklar ve kalabalik siniflar
nedeniyle etkinlikleri uygulamada giclik yasamaktadirlar. Ogretmenler tahmin
becerisini kazandirmaya yonelik uyguladiklar: etkinliklerde sirasiyla soru-cevap,
gosterip yaptirma ve tartisma yontemlerini kullanmaktadir. Ogretmenlerin cogu tahmin
becerisini kazandirmaya yonelik etkinliklerde ders kitabindan ve kaynak kitaplardan
mutlaka yararlanmaktadir. Ogretmenler ozellikle arag-gereclerin temini konusunda
skinti yasandigini  belirtmislerdir. Ogretmenler, ogrencilerin etkinlikler sirasinda
gosterdigi performansa, yapilan tahminlere yonelik soru-cevap calismalarina ve kendi
gozlemlerine dayanarak Ol¢gme-degerlendirme yapmaktadir. Gozlem bulgulari da

gorisme bulgularim destekler niteliktedir.

Anahtar Kelimeler: Tahmin becerisi, tahmin stratejileri,matematikte tahmin




ABSTRACT

EVALUATING OF ESTIMATION SKILL OF THE PRIMARY SCHOOL
SIXTH, SEVENTH AND EIGHT GRADE MATHEMATIC COURSE
PROGRAM IN TERMSOF TEACHERS' VIEWS

Zubeyde ER

Master Thesis, Department of Primary Education
Supervisior: Dog. Dr. Perihan DINC ARTUT
June 2014, 182 pages

In this research, the aim is to analyze evaluating of estimation skill of the Primary
school sixth,seventh and eight year mathematic course program in term of teachers
views. The study also ams at devel oping suggestionsin line with teachers’ perspectives
about acquisition of estimation skill.

In this research, a descriptive study was designed as a cross hatching model.
There were two techniques used for data collection; which were quantitative and
gualitative methods. To begin with, an example of the quantitative research was donein

Adana, in the 2013-2014 of academic year.

In this research, questionnaire forms which were developed by Aslan (2011) were
used as data gathering instrument. interviews and observations were also made.

The result of the study showed that teachers said that with activity of estimation
skills students learnt to defend self-opinions and they accepted mistakes of selfopinions.
Teachers, time failure, socio-economic differences and individual differences among
students due to crowding activities have difficulties in practice. Most of the teachersin
activities to gain the ability estimates from the textbook and reference books are surely

benefit from Interview and observation results support each other.

Keywords: Estimation ability, estimation of mathematic estimation strategies.
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ONSOz

Dunyada bilginin 6nemi hizla artmakta, buna bagli olarak “bilgi” kavram ve
“bilim” anlayis1 da degismekte, teknoloji ilerlemekte, demokrasi ve yonetim kavramlar
farklilasmakta, tim bu degisimlere ayak uydurabilmek icin toplumlarin bireylerinden
bekledigi beceriler de degismektedir. Her alanda oldugu gibi egitim alaninda da degisim
gerekmektedir. Bu degisimin uygulayicilari olan Ggretmenlerin gorUsleri programin
islerligi agisindan blyidk 6nem arz etmektedir. Bu calismada problem ¢6zme, akil
yuritme gibi bir cok becerinin gelisebilmesi icin énemli olan tahmin becerisine yonelik
gorusler elde edilerek programa katk: saglamak amaglanmaktadir.

Bu arastirma, Adana ili merkez ilgelerinde (Cukurova, Seyhan, Y lregir,
Sarigam) bulunan ilkdgretim okullarinda gorev yapan atinci, yedinci ve sekizinci sinif
matematik 6gretmenlerinin, Matematik Dersi Ogretim Programi’nda yer alan tahmin
beceris ve bu becerinin kazanimina iliskin gorUslerini tespit etmek amaci ile
yapilmistir.  Arastirmadan elde edilen bulgularin  alana katki  saglayacag:
distnilmektedir.

Arastirmanin baslangicindan bitimine kadar degerli goris ve elestirileriyle beni
yonlendiren ¢ok degerli damsman hocam Sayin Dog. Dr. Perihan DINC ARTUT 3,
Sayin Dog. Dr. Kamuran TARIM' a, ve Ogr. Gor.Ayten Pinar BAL *‘atesekkiir ederim.

Ayrica, arastirmanin uygulama asamasinin gerceklestirilmesine katkida bulunan,
degerli zamanlarint ayirarak ilgi ve yardimlarim esirgemeyen tim dgretmenlere
tesekkir ederim.

Caismalarimda bana destek olan, her zaman yammda olan ve mora veren

destekleriyle yanimda olan aileme sonsuz tesekkrlerimi sunarim.

Adana, Haziran 2014 Zibeyde ER
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BOLUM |

GIRIS

Dinyada bilginin énemi hizla artmakta, buna bagli olarak “bilgi” kavram ve
“bilim” anlayis1 da degismekte, teknoloji ilerlemekte, demokrasi ve yonetim kavramlar
farklilasmakta, tim bu degisimlere ayak uydurabilmek icin toplumlarin bireylerinden
bekledigi beceriler de degismektedir. Her alanda oldugu gibi egitim alaninda da degisim
gerekmektedir (Tekinkir,2008, 17). Bu baglamda Milli Egitim bakanligi (MEB)
tarafindan ilkogretim matematik program gozden gegirilerek yenilenmis ve 2004-2005
Ogretim yilinda pilot okullarda, 2005-2006 Ogretim yili itibariyle tim okullarda
uygulanmaya baslanmustir.

2005 ilkogretim matematik programinda; matematik egitimi alaninda yapilan
milli ve milletlerarasi arastirmalar, gelismis Ulkelerin matematik programlarn ve
Ulkemizdeki matematik egitimi deneyimleri temel alinarak hazirlanmistir. Matematik
programi, “Her gocuk matematigi O6grenebilir.” ilkesine dayanmaktadir. Programda
yasaminda matematigi kullanabilen, problem cozebilen, ¢cozimlerini ve dislncelerini
paylasabilen, ekip ¢calismasi yapabilen, matematikte 6z gliven duyabilen ve matematige
yonelik olumlu tutum gelistiren bireylerin yetistirilmes blyik énem tasimaktadir. Y eni
bilgiler ve teknolojiler, matematik yapmanin ve iletisim kurmamn yollarini strekli
degistirmektedir. Ornegin; hesap makineleri onceleri ok pahaliych, fakat bugin
ucuzlad: ve yayginlasti. Onceden kagit-kalem ile yapmak zorunda kal digimiz ve giinl ik
yasamda ihtiya¢ duydugumuz pek cok hesaplamay: artik hesap makineleri ile daha
kolay yapabilmekteyiz. Bu degisimin dogal sonucu olarak matematik egitiminde kagit-
kalem ile hesaplamalarin Onemi azalirken tahmin edebilme, problem ¢ézme gibi
beceriler 6nem kazanmistir.(MEB,2005,7).

Hem gunlik yasamda hem de bilimsel sireclerde tahmin beceris siklikla
kullamImaktadir. Buna paralel olarak 2004-2005 matematik Ogretim programinda da
tahmin becerilerinin kazandirilmasina yonelik agiklamalar 6nemli bir yer tutmaktadir.

1.1.Problem

Hizla gelisen ve degisen dinyada, matematigi anlayan ve yapanlar gelecegini
sekillendirmede daha fazla secenege sahip olmaktadir. Bugin cocuklar matematikle
cevrelenen bir dinyada biyimektedir. Evde, okulda ve isyerlerinde kullanilan teknol oji

matematiksel bilgi Uzerine kuruludur. Pek cok yeni is sahast matematiksel beceri



gerektirmektedir. Galileo, bu durumu “Dogan:n blytk kitab: yaln:zca onun yazldig:
dili bilenler taraf:ndan okunabilir. Bu dil, matematiktir” sozleriyle 6zetlemistir.

“Matematik; sayilari, islemleri, cebiri, geometriyi, orantiyi1, alan hesaplamay: ve
daha bircok konuyu 6gretirken dogasi geregi oruntuleri kesfetmeyi, akil yuritmeyi,
tahminlerde bulunmayi, gerekceli distinmeyi, sonuca ulasmay: da 6gretir. DUsUnmeyi
gelistiren en Onemli araclardan biri matematiktir’ (Umay, 2003,2). Umay (2003),
distnmeyi, olaylardan anlam cikartip kosullart kendine uygun olarak yeniden
duizenleyebilme yetenegi olup, insant diger canlilardan ayiran temel 6zellik olarak ifade
etmistir. Bu baglamda matematik egitiminin sayilari, islemleri dgretmekten, ginlik
yasamin vazgecilmez bir parcasi olan hesaplama becerilerini kazandirmaktan 6te bir
islev Uslenmekte oldugunu ve dusinme, olaylar arasinda bag kurma, akil yuritme,
tahminlerde bulunma, problem ¢zme gibi 6nemli destekler sagladigim belirtmistir.

Tahmin etmek; gercek sonuca yaklasik sonuclar bularak hizli ve pratik olarak bir
sonu¢ elde etmek olarak tammlamp, gerek bilimsel calismalarda gerekse gunlik
yasamda surekli kullanmilan bir kavramdir. Hava sicakligimin degerlerini tahmin etme,
jeologlarin deprem tahminleri, bilimsel anlamda kullanilan tahmin, otobilsin kag
dakika sonra gelecegini tahmin etme, yemegin ne kadar zaman sonra pisecegini tahmin
etme, yuksek bir binamn uzunlugunu tahmin etme gibi durumlar guinltik hayatta siklikla
yapilan tahmin etme durumlarina érnek olabilir. Ornek durumlarda sdz konusu olan
tahmin etme aktivitelerinin rastgele yapilamayacagi en azindan tahmin edilecek
durumla ilgili Onceki deneyimlerin gbz o6ninde bulundurulmas: ile daha dogru
tahminlerin yapilabilecegi gorulmektedir. Sgroi (2001) gunlik yasamda sbz konusu
olan tahminlerin ¢ogunun deneyimlere ve sayr distnces temeline dayandigi
belirtmektedir. Ayrica Sgroi (2001) Ogrencilerin tahmin beceris ile ilgi farkl
deneyimler yasamalarina firsat verilmesi onlarin bu becerileri gelistirmeleri icin dnemli
oldugunu daifade etmistir.

Gunumuizde hesap makinesi ve bilgisayar kullanimi yayginlasmis olsa da
bilgisayar ve hesap makinesi sonuclarimn tahmin beceris kullamlarak mantikli olup
olmadig1 degerlendirilebileceginden tahmin becerisi 6nemli ve gereklidir (Boz ve
Bulut, 2002, 214) . Boz ve Bulut, (2002, 214) bunun yam sira tahmin becerisi gunl ik
yasantida birgok hesaplamada siklikla kullandigimiz ve kolaylik saglayici, gikarim
yapmamizi saglayan bir beceri oldugunu da vurgulamaktadhr. Asdlan (2011), akil
ylritme, yorum yapabilme, yaratici diisiinme gibi ginimtizde daha ¢ok 6nem kazanan

becerilerin gelisebilmes icin tahmin becerisinin gelisimi Uzerinde 6nemle durulmast



gerektigini belirtmektedir. Tahmin becerileri Uzerinde 6nemli arastirmalar yurtten Reys
(1985) tahminin egitim programlarinda nasil ele alinmasi gerektigiyle ilgili olarak
sunlart sQylemistir: “Tahmin tipki problem ¢dzme gibi birgok yetenegi ve beceriyi
icerir, gelismesi ve ilerlemesi zaman alir. Tahmin, izole edilmis bir bilgi birikimi
olamaz. Matematik program icerisinde etkin bir sekilde gelistirilmeli ve kullamlimasi
tesvik edilmelidir. Tahminin etkin kullammi ancak programa cok iyi bir sekilde
buttinlestirilmes ile mimkdn olur”.

Carpenter, Caburn, Reys ve Wilson (1976) tahmin ile ilgili “programda belki de

en Onemsenmeyen beceri” demislerdir. Fakat sonralar yapilan arastirmalarla (Bright,
1985; Brame,1986; Sowder ve Wheeler, 1989; Crities,1992; Sowder, 1992) tahmin
becerisinin  Oneminin anlasiimast ile birlikte matematik Ogretim programlar:
gelistiriimeye ve degistirilmeye baslanmistir. Bu baglamda matematik Ggretim
programlarinda tahmin becerisine daha fazla vurgu yapilmaktadir.
Bir egitim programinin basarili bir sekilde uygulanabilmesinin bilesenlerinden birinin
Ogretmenler oldugu bilinmektedir. Bu dogrultuda tahmin becerisine iliskin
kazanimlarin 6grencilere kazandirilmasinda 6gretmenlere 6nemli gorevier dismektedir
(Tekinkir, 2008,17).

IIkogretimden baslamak (izere tahmin, programda matematik dersinde diger
derderle iligkili olarak yer aimalidir. Ogrencilerin akil yuritme ve tahmin becerilerini
gelistirmek icin ilkdgretimden baglayarak programlarda tahmine daha gok yer verilmesi
gerekmektedir(Sulak,2008,56). Sulak (2008) tahminin matematik programi igerisinde
etkin bir sekilde gelistiriimeli ve kullamImas: tesvik edilmeli, tahmin stratgjileri ayri bir
konu olarak Ogretilmemeli, boOyle yapilmasi stratgjilerin  ezberlenmesine yol
acabilecegini belirtmistir. Ayrica egitimciler, 6gretmen adaylarim tahmin ve tahmin
stratgjileri konusunda bilgilendirmeli ve bu stratgjilerin nasil Ogretilecegini Ggretmen
adaylarina 0gretmeleri gerektigini sdylemistir.

Ulkemiz ilkGgretim programinda da 2004 yil1 itibariyle yenilemeye gidilmistir.
“Her cocuk matematigi 6grenebilir” ilkesiyle olusturulan 2005 ilkogretim matematik
programinda tahmin etme becerisi ele ainmaya baslanmistir. Programda zihinden
hesabin gunlik hayatta 6nem tasidigi, bu nedenle zihinden islemlere yeteri kadar yer
verilmes gerektigi belirtilmektedir. Ayrica programda 6grencilere islem sonuglarinin
yaklasik olarak tahmin ettirilmesi gerektigi, bu sekilde dgrencilerin hem islemlerin
kontrolint hem de kolay hesap yapma yetenegini gelistirdigine dikkat ¢ekilmektedir.



Egitim programinin iyi tasarlanmasi ve uygulanmasi ne kadar onemli ise, bu
programin uygun yontemlere gore degerlendirilip, degerlendirme sonuglarinin program
tasarimina uygulanmast da o dlcude 6nemlidir (Gozitok, 2001). Clnkl taslak halinde
hazirlanan bir program uygulama asamasinda cesitli problemler yaratabilir. Ortaya
cikabilecek problemlerin belirlenmes ve ¢ozim yollarinin bulunmas: igin programin
degerlendirilmesi gerekir.

Konuya bu agidan bakildiginda ilkdgretim ikinci kademe matematik dersi tahmin
becerisinin kazammlarimin amaglarina ulasmasi, daha yararli ve etkili bir duruma
getirilebilmes icin mevcut durumun degerlendirilmesi ©6nem tasimaktadir. Bu
degerlendirme caligsmalarinda kuskusuz ki, programin uygulayicilar: olan 6gretmenlerin
gorisleri buyik 6nem arz etmektedir. Bu nedenle ilkogretim Matematik Dersi Ogretim
Programinda yer aan tahmin beceris ve bu becerinin kazandirilmasina yonelik
kazammlar ile ilgili olarak Ggretmen goruslerine basvurularak kismen bu amag
gerceklestirilmeye calisilacaktir.

Bu dogrultuda bu arastirmanin problem cimlesi; “'6., 7. ve 8. Sinif matematik
dersi ogretim programinda yer alan tahmin becerisine ve bu becerinin kazandirilmas
sirasinda  karsilasilan  durumlara yonelik oOgretmen gorUsleri nelerdir?’ olarak

belirlenmistir.
1.2. Arastirmanmin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, ilkogretim ikinci kademe matematik ders
programinda yer alan “tahmin” becerisinin ve bu becerinin kazandirilmasi sirasinda
karsilasilan durumlarin Ggretmen gorisleri dogrultusunda degerlendirilip, programin
gelistirilmesi icin 6nerilerde bulunmaktir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki sorular yanitlanacaktir.

1. Ogretmenlerin, Ilkogretim Altinci, Yedinci, Sekizinci Simf Matematik
Dersi Ogretim Programi’ nda yer alan tahmin becerisine yonelik;
a  Kazammlar hakkindaki gorusleri nelerdir?
b Etkinlikler hakkindaki gorusleri nelerdir?
c Y ontem-teknikler hakkindaki gorusleri nelerdir?
d. Kullanilan arag geregler hakkindaki gorusleri nelerdir?
e

Olcme ve degerlendirme siireci hakkindaki goriisleri nelerdir?



f. Uygulamalar hakkindaki gorisleri nelerdir?
2. Tipik bir atinci, yedinci ve sekizinci sinif, dgretmeni 0grenme 6gretme

suirecinde tahmin becerisi ileilgili neler yapmaktadir?

1.3. Arastirmamn Onemi

2005 yilinda uygulanmaya baslanan ilkdgretim matematik programinda sayilar,
geometri, cebir, olasilik ve istatistik, dlgme olmak Uzere bes Ogrenme alan
bulunmaktadir. Bu 6grenme aanlarimin alt amaglarinda tahmin becerisine yonelik bir
cok kazammin olmasi 2005 ilkodgretim matematik programimin tahmin becerisine
verdigi dnemin en belirgin gostergesidir.

Tahmin gerek gunlik hayatta, gerekse bilimsel calismalarda stirekli kullamlan bir
kavramdir. Tahmin rastgele yapilan bir eylem degildir. Matematikte elde edilen
deneyimler sonucu gelistirilen bir beceridir.

2005 ilkogretim matematik programinda  “tahmin beceris” Uzerinde 6nemle
durulmus ve buna paralel olarak ta bu beceriye iliskin kazanimlara programda yer
verilmistir. Programda tahmin becerisi tzerinde 6nemle durulmus olmasi ne kadar
onemli ise bir o kadar da programin bu becerinin kazandirilmasina yonelik
uygulamalarinda aksakliklar olup olmadiginin belirlenmes de 6nemlidir. Bu nedenle
ilkogretimin her kademesinde, matematik dersinin alt 6grenme aanlarina  ait
kazanimlar1 olarak verilen tahmin becerisinin amag, icerik, 6gretme-6grenme siireci ve
degerlendirme agisindan var olan durumunu 6gretmenlerin goruislerine gore belirlemek,
tahmin becerisini kazandirmaya yonelik konularin amaglara uygun, daha verimli etkin
bir duruma getirilmesi icin degerlendirilmesine ihtiyag duyul maktadhr.

Egitim- Ogretimin temel yap tasi olan, programi inceleyen, programin
uygulayicisi olan 6gretmenlerin program hakkindaki goruslerini, uygulama esnasindaki
aksakliklarint belirlemek programin gelistirilmesi ve degerlendirilmes agisindan ¢ok
onemlidir. Ozdal (2007) a gore de 6gretmenlerin var olan duruma iliskin gorusleri ve
Onerileri sorunlarin tespiti ve gelecekte daha etkili Ogretim uygulamalart icgin ¢ok
onemlidir. Ayrica ilerde yapilacak arastirmalara 1sik tutmast ve ilgililere programin
uygulayicisi olan 6gretmenler tarafindan ortaya konulan sonuclar dogrultusunda bilgi
sunmasi da bu arastirmay: 6nemli kilmaktadr.

Tahmin becerisi Uzerine yapillan arastirmalar incelendiginde (Crites, 1992,
Baroody ve Gatzke, 1991; Taylor, Simms, Kim ve Reys, 2001; Sowder, 1992; Siegd,



Goldmith ve Madson,1982; Y azgan, Bintas ve Altun, 2002; Boz ,2004; Sowder (2001),
Hanson& Hogan (2000), Berry (1998), Heinrich (1998) , Markovito ve Sowder ,1994;
Reys, Reys, Nohda, Ishida, Y ashikawa ve Shimizu,1991; Reys, Reys ve Penafiel, 1991,
Bobis ,1991; Whiteman ,1989; Domarin, Dziak, Stull ve Whiteman ,1988; Gossord,
1986; Brame ,1986; Bestgen, Reys, Rybolt ve Wyatt ,1982; Levine,1982; Carpenter ve
arkadaslar1,1976; Sowder ve Wheeler ,1989; Forrester,1990; Dowker ,1997; Tekinkir,
2007; Luwe ve Verschaffel,2008; Star ve Rittle,2009; Cilingir ve Turnuklt, 2009;
Pilsen ve Yener, 2009) farkli simf dizeylerinden Ggrencilerin tahmin becerilerini ya da
kullandiklar: tahmin stratejilerini belirlemeye yonelik calismaar oldugu gortlmistar.
Ogrencilerin  tahmin becerilerinin  kazandinlmasinda etken olan Ogretmenlerin
programdaki tahmin becerisine iliskin gorusleri dnemlidir. Bundan dolay: bu ¢calisma da
programdaki  tahmin becerine yonelik dgretmen gorUsleri belirlenmeye calisilmistir.
Ayrica literatir incelendiginde Ggretmenlerin tahmin becerisine yonelik goruslerini

ortaya gcikarmaya yonelik calisma olmamas: da bu ¢calismay1 nemli kilmaktadhr.
1.4. Varsayimlar (Sayiltilar)

1. Ogretmenler anket formunu ictenlikle yanitlanmustir.
2. Ogretmenler kendileriyle yapilan goriismelerde sorulan sorular igtenlikle
yantlamiglardr.

3. GoOzlem igin uygun kosullar saglanmustir.

1.5. Sinirhhklar

1. Arastirma, 2012-2013 oOgretim yilinda, Adana ili merkez ilkogretim
okullarindan toplanan verilerleile sinirlt olmustur.

2. Arastirma, ilkOgretim ikinci kademede (gorev yapan matematik
ogretmenlerinin, ilkogretim ikinci kademe matematik dersi programinda yer
alan tahmin becerisine iliskin gelistirilen anket sorularina, gorisme formuna

verdikleri yanitlarla ve yapilan gbzlem sonuglariyla sinirlidir.

1.6.Kisaltmalar

M EB:Milli esitim bakanlig:



1.7. Tammlar

Matematik: Soyut veya somut her tirli kavram veya olaylarin birbirleri
arasindaki iliskilerin islendigi bilim dalina matematik denir (Kabaca, 2002).

Ogretim Programi:  Bireye kazandinlmas: disunulen davramslar; bu
davranislarin nasil kazandirilacagi, kazandirilip kazandirilmadiginin nasil anlasilacagin
gosteren dokumandir (Kili¢ ve Seven, 2004, 17).

Tahmin: Gergek sayma ve 6lgme islemi olmaksizin herhangi bir seyin buyuklUgu
veyaniceligini hizl bir sekilde bilmektir. (Micklo, 1999)



BOLUM I1

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE IiLGILI ARASTIRMALAR

2.1 Kuramsal Cerceve

2.1.1. Matematik

Eski caglardan gunumize kadar onemi herkesge kabul goren matematigin ne
oldugu konusu strekli tartisma konusu olmustur. Birgcok matematikci ve disunir
tarafindan birgok tanimi yapil mustir.

Yildirim ‘a (1996) gore matematik; bizi dogruya kesin bilgiye gétiren disiinme
yontemidir. Savas(1999) matematigi;bilimde oldugu kadar gunlik yasamimizdaki
problemlerin ¢dzimuinde kullandigimiz bir arag olarak tammlamistir.Minisker (2006)
matematigi; gunlik hayattaki problemleri ¢ozmede basvurulan sayma, hesaplama,
odlcme ve c¢izme; insanda mantikli distinmeyi gelistiren mantikli bir sistem olarak
tammlar.

Matematik farkinda olarak ya da olmadan yasamimizi kusatan ve yasamimizi
surdurtrken ihtiyag duydugumuz bir olgudur. Gunlik yasamimizi olusturan problem
adim verdigimiz durumlarin ¢bzimunde kullandigimiz yol matematiktir. Matematik
¢esitli durum acilaryla durumlart degerlendirmemizi saglayan bir unsurdur (Y enilmez
ve Teke, 2007, 183).

Temelde sayillarin dili olarak bilinen matematik gercekte pek c¢ok bilgi ve
dusinme stirecini i¢inde barindiran bir bilimdir. Farkli ¢aglarda farkl: tammlari yapilan,
ancak dunyayr sayilarla anlamanin temel yolu olarak gorilen matematik, islemler
sureciyle sayilarla ilgili oldugu kadar, yontemiyle de disinmenin anahtar1 olagelmistir
(Balci, 2007,13).

Matematik; drantulerin ve dizenlerin bilimidir. Bir baska deyisle matematik sayi,
sekil, uzay, buyuklik ve bunlar arasindaki iliskilerin bilimidir. Matematik, ayn
zamanda sembol ve sekiller Gzerine kurulmus evrensel bir dildir. Matematik;bilgiyi
islemeyi (dizenleme, analiz etme, yorumlama ve paylasma), Uretmeyi, tahminlerde
bulunmay: ve bu dili kullanarak problem ¢ozmeyi icerir(MEB,2005,8).

Tirk Dil Kurumunun ansiklopedisinde ise matematigin tanim ** aritmetik, cebir,
geometri gibi say1 ve 0Olcl temeline dayanarak niceliklerin Ozelliklerini inceleyen
bilimlerin ortak adi’’ olarak gegmektedir.



Baykul’a (2001, 32) gore insanlarin, matematigi nasil gordikleri ve onun ne
oldugu konusundaki distncelerini dort grupta toplayabiliriz:

1. Matematik, gunlik hayattaki problemleri ¢ozmede basvurulan sayma,
hesaplama, 6l¢gme ve gizmedir.
Matematik, bazi sembolleri kullanan bir dildir.
Matematik, insanda mantikli distinmeyi gelistiren mantikl bir sistemdir.
Matematik dinyayr anlamamizda ve yasadigimiz cevreyi gelistirmede
basvurdugumuz bir yardimcidir.

Goruldugti Uzere matematige duyulan ihtiyag, matematik kadar matematik
egitimine verilen 6nemin de artmasim saglamaktadir.

Matematik egitimi, bireylere fiziksel diinyay1 ve sosyal etkilesimleri anlamaya
yardimct olacak genis bir bilgi ve beceri donanimi saglar, bireylere gesitli deneyimlerini
analiz edebilecekleri, aciklayabilecekleri, tahminde bulunacaklart ve problem
cOzebilecekleri bir dil ve sistematik kazandirir. Ayrica, yaratici distinmeyi kolaylastirir
ve estetik gelisimi saglar. Bunun yan sira, ¢esitli matematiksel durumlarin incelendigi
ortamlar olusturarak bireylerin akil yuritme becerilerini hizlandirir (MEB, 2005, 8).

2.1.2. ilkogretim Matematik Dersi (6-8) Ogretim program

Dinyada bilginin énemi hizla artmakta, buna bagli olarak “bilgi” kavram ve
“bilim”anlayis1 da degismekte, teknoloji ilerlemekte, demokrasi ve yonetim kavramlar
farklilasmakta, tim bu degisimlere ayak uydurabilmek icin toplumlarin bireylerinden
bekledigi beceriler de degismektedir. Her alanda oldugu gibi egitim alaninda da degisim
gerekmektedir.

2005 programi program; matematik egitimi  aaminda yapilan milli  ve
milletlerarast arastirmalar, gelismis Ulkelerin matematik programlart ve tlkemizdeki
matematik egitimi deneyimleri temel alinarak hazirlanmigtir. Matematik program, “Her
cocuk matematigi Ogrenebilir.” ilkesine dayanmaktadir. Matematikle ilgili kavramlar,
dogasi geregi soyut niteliklidir.

Cocuklarin gelisim diuzeyleri dikkate aindiginda bu kavramlarin dogrudan
algilanmasi oldukca zordur. Bu nedenle, matematikle ilgili kavramlar, somut ve sonlu

yasam modellerinden yola cikilarak ele alinmistir. Programda, kavramsal dgrenme ile
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birlikte islem becerilerine de 6nem verilmektedir. Programin dnemli hedeflerinden
bazilar1 Ogrencilerin bagimsiz disinebilme ve karar verebilme, 6z dizenleme gibi
bireysel yetenek ve becerilerinin gelistirilmesidir. Programda yasaminda matemati gi
kullanabilen, problem c¢ozebilen, cozimlerini ve distncelerini paylasabilen, ekip
calismasi yapabilen, matematikte 6z given duyabilen ve matematige yonelik olumlu
tutum gelistiren bireylerin yetistirilmes blyik 6nem tasimaktadir.

Bu program matematikle ilgili kavramlari, kavramlarin kendi aralarindaki
iligkileri, islemlerin atinda yatan anlami ve islem becerilerinin kazandirilmasin
vurgulamaktadir. Programin odaginda kavram ve iliskilerin olusturdugu 6grenme
aanlari bulunmaktadhr.

Kavramsal yaklasim, matematikle ilgili bilgilerin kavramsal temellerinin
olusturulmasina daha cok zaman ayirmayi; bdylece kavramsal ve islemsebilgi ve
beceriler arasinda iliskiler kurmayir gerektirmektedir. Benimsenen kavramsal
yaklasimla; 6grencilerin somut deneyimlerinden, sezgilerinden matematiksel anlamlari
olusturmalarina ve soyutlama yapabilmelerine yardimci olma amaclanmistir. Bu
yaklasimla;, matematiksel kavramlarin gelistirilmesinin - yam sira, bazi  6nemli
becerilerin gdlistirilmesi de hedeflenmistir. Bu beceriler; problem ¢dzme, iletisim
kurma, akil yarttme veiliskilendirmedir.(MEB,2005, 6 )

Sonug olarak ilkogretim birinci sinifta baslayip sekizinci simfa kadar devam eden
, ortadgretimde de yer alan matematik dersinin 6gretiminin amaci 6grenciyi arastirmaya
yonelten, Dusundiren ve dgrenciyi aktif kilan, 6grendigi konulart matematik yoninden
¢cOzumleyip, degerlendirebilecek birey yetistirmektir.

2.1.2.1. 2005 ilkogretim Matematik Dersi (6-8) Ogretim Programumin Genel
Amaglari

Bir egitim Programimin temel Ggelerinden birincisi olan hedef boyutu ile ilgili
hazirliklar yaparken ise “bireyleri nicin egitiyoruz ?” sorusuna yanit aramakla baslamr

(Demirel, 2005, 105). Gulerytiz(2001, 7) amaci; herhangi bir konuda yapilacak
isin nedenini, aciklayan, yon ve derinlik ifade eden sozcukler olarak tammlamaktadhr.

Milli Egitim Bakanhg, 2005 ilkogretim Matematik Dersi (6-8) Ogretim
Programi matematik egitiminin genel amaclarin ise su sekilde siralamustir:

Ogrenci bu programin sonunda:
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12.

13.
14.
15.
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Matematiksel kavramlari ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda
iliskiler kurabilecek, bu kavram ve sistemleri gunlik hayatta ve diger
Odgrenme aanlarinda kullanabileceklerdir.

Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek icin gerekli
matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.

Mantiksal time varim ve timden gelimle ilgili gikarimlar yapabilecektir.
Matematiksel problemleri ¢cdzme siireci icinde kendi matematiksel distince
ve akil yuritmelerini ifade edebilecektir.

Matematiksel distncelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylasmak
icin matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.

Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.
Problem cozme stratgjileri gelistirebilecek ve bunlarn gunlik hayattaki
problemlerin ¢tzimiinde kullanabilecektir.

Model kurabilecek, modelleri sozel ve matematiksel ifadelerle
iliskilendirebilecektir.

Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6z gliven duyabilecektir.
Matematigin gliciini veiliskiler ag1 iceren yapisin takdir edebilecektir.
Entelektliel meraki ilerletecek ve gelistirebilecektir.

Matematigin tarihi gelisimi ve buna parale olarak insan dislincesinin
gelismesindeki rolinu ve degerini, diger alanlardaki kullaniminin dnemini
kavrayabilecektir.

Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.
Arastirma yapma, bilgi Gretme ve kullanma gticini gelistirebil ecektir.
Matematik ve sanat iliskisini  kurabilecek, estetik  duygular
gelistirebilecektir(MEB,2005,9).

Cumhuriyet'in ilk yillarindan beri, ginin kosullar: ile gereksinimlere uygun

olarak surekli yenilenen veya degisen matematik programimin gelecek yillarda da

toplumlarin gelismelerine paralel olarak degisiminin bir stre¢ icinde sirmes

kacinilmazdir. Ancak bu konuda oOnemli olan, programin belirlenen amaglar

dogrultusunda, gerektigi gibi uygulanmasi ve beklenen yararin en Ust dizeyde

saglanmasidir. Y ani, amaglarin davramsa dontsmesi, toplumun en 6nemli beklentisidir(
Adlan,2011, 13).
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2.1.2.2. Beceriler

Bu bolimde 2005 ilkdgretim matematik dersi Ggretim programinda belirtilen
ortak ve alana 6zgu bilissel, duyussal, psikomotor ve 6z dizenleme becerileri hakkinda

aciklamalar yer almaktadir.

2.1.2.2.1. Ortak Beceriler

Program, diger derderin programlarinda (Turkge, Fen ve Teknoloji, Sosyal
Bilgiler vb.)
oldugu gibi 6grencilerin asagidaki ortak becerileri kazanmalarim hedeflemektedir:

Elestirel DUsinme

Y aratict Dusinme

Tletisim

Arastirma-Sorgulama

Problem C6zme Becerisi

Bilgi Teknolojilerini Kullanma

Girisimcilik

© N o g~ 0w D P

Turkgeyi Dogru, Etkili ve Guzel Kullanma

Matematik dersinin islenisinde bu ortak becerilerin  dikkate ainmasi
gerekmektedir. Asagida bu ortak becerilerleilgili agiklamalar verilmistir.

Elestirel Dusiinme: Elestirel distinme; kusku temelli sorgulayici bir yaklasimla
konulara bakma, yorum yapma ve karar verme becerisidir. Sebep-sonug iliskilerini
bulma, ayrintilarda benzerlik ve farkliliklari yakalama, cesitli olcitleri kullanarak
siralama yapma, verilen bilgilerin kabul edilebilirligini, gecerliligini belirleme, analiz
etme, degerlendirme, anlamlandirma, gikarimda bulunmagibi alt becerileri icerir.

Yaratict DUstinme: Yaratict dislnme becerisi; ogrencilerin bir temel fikri ve
Urdind degistirme, birlestirme yeniden farkli ortamlarda kullanma ya da tamamen kendi
dustncelerinden yola cikarak yeni ve farkli Griinler ve bilgiler Uretme, olaylara farkl:
bakabilme, kiclk capli da olsa bazi buluslar yapabilmeyi kapsar. Ayrintili fikirler

gelistirme ve zenginlestirme, sorunlara benzersiz ve kendine 6zel ¢cozimler bulma,
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fikirler ve ¢ozimler ortaya cikarma; bir fikre, Urine c¢ok farkli agilardan bakma,
butunsel bakma alt becerileri igerir.

fletisim Becerisi: Iletisim becerisi; konusma, dinleme, okuma, yazma gibi sizel
ve vicut dili isaret dili gibi sbzel olmayan iletisim becerilerini etkili ve bulundugu
ortama uygun olarak kullanmay: kapsar. Bulundugu ortama uygun olarak kullanmasi
gereken konusma UslUbunu belirleme, uygun sekilde hitap etme, vicut dilini gerektigi
yerde gerektigi 6lgiide kullanma, aktif olarak dinleme, sbz hakki verme, grup igerisinde
etkin bir sekilde arkadaslariyla etkilesim icerisinde olma, okurken etkin ve hizli bir
sekilde okuma, okudugunu anlama ve elestirme, yazarken ve konusurken hedef kitleye
uygun Usldp kullanma, kendi ve baskalarinin yazdiklarini elestirme gibi alt becerileri
icerir.

Arastirma-Sorgulama Becerisi: Arastirma becerisi; dogru ve anlamli sorular
sorarak problemi fark etme ve kavrama, problemi ¢dozmek amaciyla neyi ve nasil
yapmas: ile ilgili arastirma planlamasi yapma, sonuglart tahmin etme, gikabilecek
sorunlart gz online alma, sonucu test etme ve fikirleri gelistirmeyi kapsar. Anlamli
tahminde bulunma, uygun arastirma ortamina karar verme, arastirmada ne tip ve ne
kadar delil toplamasi gerektigine karar verme,bilimsel yaklasim kullanarak arastirmayi
planlama, nasil gozlem ve kiyas yapacagim belirleme, ara¢ gere¢ kullanma, dogru ve
hassas 6lcUmler yapabilme, sonuclari sunma yollarim belirleme, sonuclarin tekrar
incelenmesi gerekip gerekmedigine karar verme, bulunanlarla asil fikrin baglantisint
kurma, bulunanlart uygun bir dille ifade etme, verileri ortaya koyma, sonucu
destekleyici verilerin yeterliligine karar verme, bulunanlarin ilk beklentileri karsilayip
karsilamadigina karar verme gibi alt becerileri icerir.

Problem Cozme Becerisi: Problem ¢ozme becerisi; 6grencinin yasaminda
karsisina cikacak problemleri ¢ozmek icin gerekli olan beceriyi kapsar. Alt  becerileri
ise soyle siralanabilir; problemin anlasilmasi, gerekirse at basamaklarin ya da
problemin koklerinin bulunmasi, problemi uygun sekilde ¢dzmek icin planlama yapma,
islemler sirasinda calismalarin gozlenmesi, gerektiginde stratgjilerin ve planlarin
degistirilmesi, yontemlerin stnanmasi, ¢6zUm asamasinda elde edilen veri ve bilgilerin
degerlendirilmesi, ¢ozime ulasilinca ¢ozimin anlamliliginin ve ise yararliliginin
degerlendirilmesini ve yeni problemleri fark etmesini igerir.

Bilgi Teknologjilerini Kullanma Becerisi: Bilgi Teknolgjilerini  kullanma
becerisi; bilginin arastirilmasi, bulunmas, islenmesi, sunulmasi ve degerlendirilmesinde

teknolojiyi kullanabilme becerilerini kapsar. Bilgi teknolgjilerini yerinde kullanma
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konusunda dogru karar verme, bilgi teknolojilerini kullamrken planlama yapma, bu
teknolojilerin kullaniimast igin gerekli becerilere sahip olma, bu kaynaklardan bilgiye
ulasma, taranan bilgilerin ise yararliligint sezme ve ayirma, ayrilan bilgileri analiz etme,
ise yarayanlari segme, secilen bilgileri degerlendirme, sonuca varma, sonucu uygun
formda sunma ve yeni alanlarda kullanma alt becerilerini icerir.

Girisimcilik Becerisi: Girisimcilik; sosyal iliskilerde, iletisimde, is dinyasinda
ve benzeri danlarda gerekli ve etkili davranislart uygun bir sekilde ve uygun zamanda
ortaya koymak veya talep gorebilecek bir Grint veya hizmeti dahaiyi Uretebilmek ya
da pazarlayabilmek amaciyla yeni bir sistem kurmak icin gerekli olan becerilerdir.
Girisimcilik; empati kurma, insan iliskilerinde uyumlu davramslar: gosterebilme, plan
yapma, planlarini uygulayabilme, risk alma; herhangi bir alanda ihtiyac duyulabilecek
bir Grinin gerekliligini sezme, Urtnd planlama, Uretme, pazar arastirmasi yapma,
pazarlayabilme gibi at becerileri igerir.

Turkegeyi Dogru, Etkili ve Guzel Kullanma Becerisi: Turkceyi dogru, etkili ve
guzel kullanma becerisi; okudugunu, dinledigini, gérdugund, dogru, tam ve hizl1 olarak
anlayabilme; duygu, dislince, hayal ve isteklerini acik ve anlasilir bir sekilde eksiksiz
ifade edebilme, Turkgenin kurallarina uygun cimleler kurma, zengin bir siz varligina
sahip olmave estetik bir bakis agisi kazanma gibi alt becerileri icerir.

2.1.2.2.2. Alana Ozgii Beceriler

Alana 0zgu olan problem ¢ozme, matematiksel iletisim, iliskilendirme, akil
yuritme, say1 sezgisi, matematiksel bilgiyi temsil etme, tablo ve grafikleri okuma ve
anlama, 6lgme cizme araglarim kullanma, hesaplama araclarim kullanma, bilgiye
erisme, dizenleme ve sunma, zihinden islem yapma becerileri ve tahmin becerileri
hakkinda ayrintili agiklamalar asagida yer almaktadir.

Problem ¢ozme: Problem ¢ozme Matematik dersinin ayrilmaz bir parcasidir.
Problem, ¢6zim yolu dnceden bilinen alistirma ve soru olarak agilanmamalidir. Bir
matematiksel durumun problem olabilmesi icin farkli birkag bilgi becerilerin birlikte
kullanilmasina ihtiyag duyulmali ve alisagelmis ¢6zim yolu olmamalidir. Problem,
Ogrenci yasantisiyla ilgili olmali, ilgi ¢gekmeli ve ihtiyag hissettirmelidir. Bu durumda
Ogrencilerin, kazandiklari matematiksel bilgi ve beceriler daha anlamli olacak ve bu

bilgiyi farkli durumlara uygulamalart kolaylasacaktir. Matematik dersinde agcik uclu
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problemlere de yer verilmelidir. Bu problemler birden fazla stratgji kullanarak
cozulebilen veyafarkli sonuglar elde edilen tirdendir.

Problem c¢ozmeye algoritmik ve kural temelli yaklasiimamalidir. Ogrencilere
problem Uzerinde ugrasmalari icin firsat tamnmali ve yaratict olmalar icin ortam
duzenlenmelidir. Problem ¢dzme, basli basina konu degil bir siregtir. Bu slregte,
problem ¢tzme becerilerinin kazandiriimas: ve kullanilmas: hedeflenmistir ve buyik
onem tasimaktadir. Problem ¢ozme kapsamii bir sekilde ele alinmalidir. Ogrencilerin
problemleri farkli yollardan ¢Ozebilecegi ve problem c¢ozme ile ilgili distncelerini
akran ve Ogretmenleriyle rahathikla paylasabilecegi simif ortamlari olusturulmalidir.
Ayrica ogrenciler, problem ¢tzme surecinde farkli ¢dzim yollarina deger vermeyi
ogrenmelidir. Ogrencinin problemi nasil ¢ozdiigli, problemdeki hangi bilgilerin bu
¢6zume katkida bulundugu, problemi nasil temsil ettigi (tablo, sekil, somut nesne vb.),
sectigi  stratgjinin ve temsil  bigiminin  ¢bzimi nasil  kolaylastirdigi  Uzerinde
durulmalidir. Problem ¢dzme siirecinde dgrenci problemi dikkatli okumali, problemi
anlamali(verilenleri istenenleri belirlemeli, kendi ctmleleri ile problemi agiklamali, ne
soruldugunu belirlemeli), plan yapmali (plan yaparken eksik veri olup olmadigina
dikkat etmeli kullanacag1 stratejilere karar vermeli), plant uygulamali ve ulastigi
sonucun dogrulugunu veya anlamliligim kontrol etmelidir. Kontrol sadece sonda degil
sire¢ boyunca yapilmalidir. Ayrica ¢bzilmis problemlerin varyasyonlar: seklinde
problemlerin olusturmasina firsat tamnmast biyidk o6nem tasimaktadir. Problem
cozuldukten sonra verilerden biri veya bir kagi degistiginde neler olacagi Uzerinde
durulmalidir. Problem ¢6zUmU genelleme yapmaya uygunsa genelleme yapilmalidir.
Problem farkli stratgji kullanarak ¢bzmeye uygunsa farkli stratgi  kullanarak
¢Ozulmelidir. Problem ¢ozme becerileri kazandirilirken izlenen adimlar 6grenciler igin
anlamsiz hale getirilmemelidir. Ogrenciler, problem c¢ozerken farkli stratejiler
kullanabilmelidir. Problem ¢ozme yollar: 6grenciye dogrudan verilmemeli, 6grencilerin
kendi ¢6zum vyollarint olusturmalart igin uygun ortam saglanmalidir. Sinif ici
tartismalarla, en iyi ¢ozim vyollarina birlikte karar verilmelidir. Problem kurma,
problem ¢ozmenin adimlarindan biri olabilecegi gibi bagimsiz olarak da kullanilabilir.
Bireysel olarak, grupca veya simifca problem kurma calismalart yaptirilabilir.
Ogrenciler, problemi her zaman tam olarak ¢dzmek zorunda birakilmamalidr.

Problemin farkl: bicimde ifade edilmesi, istenenlerin farkl: bicimde ifade edilmes
vb. sorular sorulabilir. Problemde eksik veya fazla bilgi olup olmadig: sorulabilir. Eger

eksik bilgi varsa bunu tamamlayip ¢cbzmes istenebilir. Problem ¢oziminde hangi
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verilerin  kullanilacagr veya planla ilgili sorular sorulabilir. Problemin cevabin
bulunmasi ile ilgili sorular sorulabilir. Cevabin dogrulugu veya anlamli olup olmadig:
sorgulanabilir.

Ogrenciler, problem ¢ézme siirecinde basar: kazandikca, kendi ¢oziim yollarna
deger verildigini hissettikce, kendilerinin de matematigin yapabileceklerine iliskin
guvenleri artar. Boylece dgrenciler problem ¢ozerken daha sabirl1 ve yaratici bir tutum
icine girerler. Matematigi kullanarak iletisim kurmay: Ggrenirler ve tst dizey dusinme
becerilerini géelistirirler. Problemler sadece problem ¢cdzme becerilerini kazandirmak
icin degil motivasyon uyandirmak ve matematik Ogrenilmesini saglamak igin de
kullanilmalidir. Matematiksel akil oyunlari, bagintiya ulasma, verilen bilginin
dogrulugunu gosterme, geometrik cizimleri kullanarak isteneni gerceklestirme, bir
sorunu ¢Ozmek icin arag-gerec gelistirme, origami etkinlikleri vb. kullamlarak
ogrencilerin problem ¢ozme becerileri gdlistirilebilir. Ogrencilerin, problem ¢tzme
sureglerindeki ugraslari sorgulatilmali, bu siregte ve sonrasindaki yasantilar
hakkindaki duygu ve dustnceleri ifade ettirilmelidir.

Programda, Ogrencilerin  problem ¢bzme becerilerinin  gelisimine Onem

verilmektedir. Bunun icin 6grencilerde asagidakilerin kazandirilmasi hedeflenmistir:

Matematigi 6grenmek icgin problem ¢ézmeden yararlanir.

Problem c¢ozmenin Ogrenmeye katki saglayacagina iliskin farkindalik
gelistirir

Y asantisinda, diger derslerde ve matematikte karsilastigi yeni bir durumda
problem ¢tzme becerisini kullanir.

Problem ¢ozme adimlarint anlaml1 bir sekilde uygular.

Problem ¢ozmenin yam sira kendi problemlerini de kurar.

Problem ¢cozmede 6z gliven duyar.

Problem cozmeileilgili olumlu duygu ve disiincelere sahip olur.

Matematiksel iletisim: Matematik aralarinda anlamli ilisikler bulunan, kendine
0zgu sembolleri ve terminolojisi olan evrensel bir dildir. Matematik dilinin dogru ve
etkili bir sekilde kullanilabilmes icin Ogrenciler icin anlamli olmali ve ihtiyag
hissetmelidir. Matematikle ugrasma slrecinde ve sonrasinda sozlU anlatimdan, yazili

ifadeden, resimden, grafikten ve somut modellerden yararlanmak blyidk ©6nem
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tasimaktadir. Matematik hakkinda konusma, yazma ve dinleme iletisim becerilerini
gelistirirken aym zamanda Ggrencilerin matematiksel kavramlar: daha iyi anlamalarina
da yardimer olur. Ogretmen, Ggrencilerin dustincelerini agiklayabilecegi, tartisabilecegi
ve yazi ile anlatabilecegi simf ortamlar1 olusturmali ve Ogrencilerin daha iyi iletisim
kurabilmesi icin uygun sorgulamalarda bulunmalidir.

Programda, Ogrencilerin iletisim becerilerinin gelisimine 6nem verilmektedir.

Bunun igin 6grencilere asagidakilerin kazandirilmas: hedeflenmistir:

Matematigin sembol ve terimlerini etkili ve dogru kullanir.

Matematigin aralarinda anlamli iliskiler bulunan, kendine 6zgt sembolleri
ve terminolojisi olan bir dil oldugunu fark eder.

Matematiksel dili matematigin kendi icinde, farkli disiplinlerde ve
yasantisinda uygun ve etkili bir bicimde kullanr.

Matematiksel kavramlari, islemleri ve durumlar: farkli temsil bicimlerini
kullanarak ifade eder.

Matematikleilgili konusmalar: dinler ve anlar.

Duygu ve dustncel erini agciklarken farkli temsil bigimlerinden yararlanir.
Matematik dilini kullanmada 6z gliven duyar.

Matematik dilinin kullammu ile ilgili olumlu duygu ve duslncelere sahip

olur.

fliskilendirme: Matematik, sadece kurallar, semboller, sekiller ve islemlerden
ibaret degildir. icinde bir anlam butinlugl olan dizenler ve iliskiler agindan
olusmaktadir. Ayrica, matematikle diger disiplinler ve yasam arasinda da iligkiler
bulunmaktadir. S6zU edilen iliskilerin  kullamlmas: i¢in olusturulan ortamlar,
Ogrencilerin matematigi daha rahat ve daha anlamli dgrenmelerini saglayacaktir. Bunun
yan sira edinilen bilgi ve becerilerin kaliciliklar: artacak, matematigin gictnin takdir
edilmes saglanacak, matematikte 6z glvenleri artabilecek ve matematige yonelik
olumlu tutuma sahip olabileceklerdir. Matematik dersi dgretim programinda 6nerilen
unitelendirme yapisinin altinda sadece iliskilendirme becerisi degil diger beceriler de
yer almaktadhr.
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Programda, bes Ogrenme alam birbirinden bagimsiz ele almis gorinse de
birbirleriyle iliskilidir. Ogrenme alanlarimin kendi icinde ve diger 6grenme aanlaryla
iliskilendirilmes buytk 6nem tasimaktadr.

Matematiksel kavramlarin gelistirilmesi bir ders saati ile stmrlandiriimadan siireg
icinde gercgeklestirilmelidir. Matematiksel kavramlar arasindaki iliskilerin arastirilmasi,
tartisilmas: ve genellestirilmesi de ayni siireg iginde ele alinmalidir. Sinifta ele alinan
bir konunun, matematigin diger alanlanyla iliskis arastinimalichr. Ogrencilerden,
kavram ve kurallar arasinda karsilastirmalar yapmalari istenmeli, onlara somut ve soyut
temsil bicimleri arasinda iliskilendirme yapabilecekleri problemler ¢ozdirilmelidir.

Programda, Ogrencilerin iletisim becerilerinin gelisimine dnem verilmektedir.

Bunun i¢in 6grencilere asagidakilerin kazandirilmas: hedeflenmistir.

Matematik 6grenirken iliskilendirmeden yararlanir,

Matematikteki ic iliskilendirmeleri yapar,

Matematikle diger disiplinler ve yasam arasinda iliskilendirme yapar,
Matematiksel kavramlarin, islemlerin ve durumlarin farkli temsil
bicimlerini iligskilendirir,

Farkli temsil bicimleri arasinda donUsim yapar,

Iliskilendirmede 6z giiven duyar,

fliskilendirmeileilgili olumlu duygu ve distincel ere sahip olur.

Akil Yurutme: Matematik yaparken akil ydritme (muhakeme) becerilerinin
gelistirilmesi icin ortamlar hazirlanmalidir. Matematikle ilgili bilgi ve becerilerin okul
hayatint ve okul disindaki hayati kolaylastirmada kazanilmis olunan akil yuritme
becerilerinin degeri konusunda Ogrencilerde farkindalik yaratmak blydk bir 6énem
tasimaktadr.

Programda, Ogrencilerin  akil  ylUritme becerilerinin  gelisimine  0nem
verilmektedir.

Bunun icin 6grencilere asagidakilerin kazandirilmast hedeflenmistir:

Ogrenme siirecinde akil yiritmeyi kullanr.
Yasantisinda, diger derderde ve matematikte akil yUritme becerisini

kullanr.
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Matematik 6grenirken genellemeler ve ¢ikarimlar yapar.

Matematikteki ve matematik disindaki ¢ikarimlarimin - dogrulugunu
savunabilir.

Y aptig1 ¢ikarimlarin, duygu ve distincel erinin gegerliligini sorgular.

Akil ylrGtmede 6z gliven duyar.

Akil yarGtmeileilgili olumlu duygu ve distincelere sahip olur.

2005 program ile birlikte matematik dersi 6gretim programina kazandirilmasi
gereken 4 temel becerinin yan sira, aym sekilde bu becerilerle birlikte kazandirilmasi
gereken baska becerilerde vardir. Bunlardan bazilarini Ersoy(2003) soyle tammlamustir.

Sayr Sezgisi/Hissi: Cokluklarin nicel 6zelliklerini belirlemede saymay1 bilmenin
Otesinde sayinin tum iliskilerini, yani azlik-cokluk, parca-bltin, gercek miktarlarla
iliskileri ve 6lgumleri anlamlandirabilme becerisidir. Ornegin, bir kisinin boyunun 2.5
m daha uzun olamayacagini, bir binanin 8-9 m yuksekliginde olabilecegi halde bir evin
odasinin 8 m olamayacagim bilinmelidir. Ayrica, futbol oyuncularimin formalarindaki
sayilari, sokaktaki ev numaralarini, telefon rehberindeki kisilerin telefon numaralar
veya piyango biletindeki sayilarin anlamlarinin ayirtinda olmalidir.

Matematiksel Bilgiyi Temsil Etme: Matematiksel bilgiler, birden ¢ok ve degisik
bicimde ifade edilebilir. Bunlar, somut varliklar (nesneler), gercek yasamdaki durumlar,
resimler (sekil, sema, grafikler), yazili semboller (metinler) ve konusmadilidir. Bilginin
bu tur farkl: ifade edilmes bir tirden digerine donustirmeye engel degildir. Ayrica,
matematiksel bilgiye, cevremizde degisik bigimlerde rastlayabiliriz. Bir problemi
kurarken veya cozerken, bilgiyi degisik bicimlerde ifade de edebiliriz. Ornegin, bir
problemin cebirsel denklem olarak yazilmasi, sembolik olarak bir anlatim bicimi olup
dgrencinin bilinmeyen ve degisken kavramina alismasinda énemlidir.

Tablo ve Grafikleri Okuma ve Anlama: Yazili ve gorsel medyada (gazete,
dergi, TV vb.) bilginin birgogu, tablo, sema ve grafiklerle sunulmakta, okur ve
izleyicinin sayilar ve sekillerden bilgi edinmesi, ¢ikarimda bulunmasi ve karar vermesi
beklenmektedir. Bu nedenle, her yurttasin yalmizca okul ders kitaplarinda yer aan bu
tur bilgileri degil gunlik yasaminda karsilastigi durumlar: agiklayan bilgileri dogru
algilamasi ve yorumlamasi, temel istatistik kavramlarini bilmesi, tablo ve grafikleri

okuma ve anlama becerilerine edinmelidir. Ayrica, derlenecek verinin tird, degisken
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sayisi ve Ozelliklerine gore uygun tablolar yapabilmeli; sonucglar sayisal ve gorsel
olarak (grafikle) ozetleyebilmelidir.

Oleme, Cizme Araglarim Kullanma: Nesnelerin miktarim 6lgerek belirlemek
amaciyla hangi aracin ne tur bir niteligi hangi duyarlikla 6lgecegini bilme, basit 6lgme
(6rnegin, uzunluk, sivi, kitle, sicaklik, vb.) ve ¢izim araclarim (6rnegin, cetvel, pergel,
gonye vb.) kullanma becerilerini ifade etmektedir.

Hesaplama araclarim (hesap makinesini) kullanma: Son ceyrek asirdir
kullanimi hizla yayginlasan elektronik hesap makineleri 6grencilerin gantalarinda ve
evlerde bulunmaktadir. Matematik okuryazari herkes, hesap makinelerini yalmzca
derderde degil gunlik islerde ve problem ¢ozmede dogru ve etkin olarak kullanma
becerileri edinmelidir. Bu baglamda, her Ogrenci ilkogretimin ilk simflarindan
baslayarak sayr kavramim gelistirmede hesap makinesinin sundugu olanaklardan
yararlanmali; hesap makinesinin aritmetikle ilgili dort islem + iki islem (kare ve
karekok), yuzde hesaplar: ve bellek tuslarinin islevlerini bilerek kullanabilmelidir.

Bilgiye erisme, diizenleme ve sunma: Bilgi kaynaklari giinimuzde artmis olup
bunlara erismek, diizenlenen bilgiyi dogru algilamak, gerektiginde yeniden dizenleyip
etkin bir bicimde sunmak, ayr1 bilgi ve beceriler gerektirir. S6z konusu bilgi, sozel ve
sayisal oldugu gibi sembolik ve gorsel anlatimlar (6rnegin, trafik isaretleri, olcekli plan
ve yol haritasi, vb.) igerebilir. Bu baglamda, her 6grenci, bir, iki ve U¢ boyutlu, 6lgekli
ve referans noktast belirli semalari, basit kroki, plan ve haritalarn kolaylikla
okuyabilmeli, gercek durumu yansitan problemleri ¢ozebilmelidir.

Zihinden islem yapma becerileri: Bir kavramin, ornegin sayr kavramimn ¢esitli
durumlarda dogru agilanabilmesi, kullanilabilmes ve ginlik yasamda somut bir arag
kullanmadan pratik yolla islem yaparak karar vermede kullamlir. Bu baglamda,
matematik okuryazar her birey, zihinde yaklasik olarak islem yaparak sonucunu tahmin
edebilir, sonucun akla yatkinligint akil yiriterek denetleyebilir.

Tahmin becerileri: Matematik okuryazart her birey, bir problemin olasi
¢OzUmlerinde sonucu tahmin ederek bu sonucun akla yatkinligi veya dogrulugu
hakkinda yargida bulunabilmeli ve karar verebilmelidir. Problemin kesin ¢ozimunu
elde etmek icin zaman olmadiginda veya hesap yapmak icin arag (kagit-kalem, hesap

makines vb.) bulunmadiginda tahmin becerileri kullamimalidir.
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2.1.2.2.3. Duyussal Beceriler

Programda, Ggrencilerin  olumlu duyussal gelisimlerine 6nem verilmistir.
Matematiksel kavram ve beceriler gelistirilirken 6grencilerde bu duyussal gelisimin de
g6z onunde bulundurulmast gerekmektedir. Bunun icin 6grencilerde asagidaki duyussal
ozelliklerin kazandirilmasi hedeflenmistir.

Matematikle ugrasmaktan zevk alir.

Matemati gin gliciinii ve guizelligini taktir eder.

Matematikte 6z glven duyar.

Bir problemi ¢ozerken sabrli olur.

Matematigi 6grenebilecegine inanir.

Matematikle ilgili olumlu tutum ve basarisini etkileyecek kaygilara
kapilmaz.

Matematikleilgili konular: tartisir.

Matematik 6grenmek isteyen kisilere yardimci olur.

Gergek hayatta matemati gin 6neminin farkinda ol ur.

Matematik dersinde istenenleri yerine getirir.

Matematik dersinde yapilmas: gerekenler disinda da ¢calismalar yapar.
Matematik kultirini yasamina uygular.

Matematikleilgili calismalarda yer alir.

Matematigin bilimsel ve teknolojik gelismeye katkisinin farkinda olur.
Matematigin kisinin yaraticiligini ve estetik anlayisini gelistirdigine inanir.
Matematigin mantiksal kararlar vermeye katkida bulundugunainanir.
Matematigin estetik yonunun farkinda olur.

Matematigin eglenceli yonunun farkinda olur.

Matematigin zihinsel gelisime olumlu etkisi oldugunu distndr.

2.1.2.2.4. Oz Duizenleme Becerileri

Programda, O0grencilerin 6z dizenleme ile ilgili becerilerin gelisimi 6nemli bir

yer tutmaktadir. Oz diizenleme ile ilgili becerilerin bir kismi “beceriler” ve “duyussal
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Ozellikler” bolumlerinde yer almistir. Bunlara ek olarak, 6grencilerde asagidaki 6z
duizenleme becerilerinin de kazandirilmas: hedeflenmistir.

Matematikle ilgili konularda kendini motive eder.

Matematik dersi icin hedefler belirleyerek bunlara ulasmada kendini
yonlendirir.

Matematik dersinde istenenleri zamaninda ve diizenli olarak yapar.
Matematikle ilgili calismalarda kendi kendini sorgular.

Gerektiginde ailesinden, arkadaslarindan ve dgretmenlerinden yardim ister.
Matematik dersine verimli bir sekilde calisir.

Matematik sinavlarinda heyecanl: ve panik halde olmaz.

Matematik dersinde iligkilerinde saygimin, deger vermenin, onurun,
hosgoruniin,yardimlasmanin, paylasmanin, diristltgtin ve sevginin dnemini
taktir eder.

Matematik dersinde yapilan ¢alismalarda temiz ve diizenli olur.

Matematik dersinde esyalar1 ve materyalleri kullamrken 6zen gosterir.

2.1.2.2.5. Psikomotor Beceriler

Programda, Ogrencilerin  psikomotor  becerilerinin  gelisimine  6nem
verilmektedir. Bunun igin dgrencilerde asagidaki psikomotor becerilerin kazandirilmasi
hedeflenmistir.

Y Uzl Uk tabloyu etkin kullanir.

Onluk taban bloklarim etkin kullanr.

Y Uzdelik daireyi etkin kullanr.

Onluk ve yuzdelik kareleri etkin kullanir.

Kesir cubuklarini etkin kullanr.

Seffaf kesir kartlarin etkin kullanir.

Kagit gesitlerini etkin kullanr.

Ka&git katlayarak geometrik sekiller, matematiksel iliskiler, desenler,

stislemeler olusturur.
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Kagit keserek geometrik sekiller, matematiksel iliskiler, desenler,
siislemeler olusturur.

Oriintti bloklarin: etkin kullanr.

Simetri aynasini etkin kullanir.

Geometri seritlerini etkin kullanr.

Karesel geometri tahtasim etkin kullanir.

Dairesel geometri tahtasin etkin kullanir.

Birim kipleri etkin kullanr.

Cok kiplUleri etkin kullanr.

Hacim takimlarim etkin kullanir.

Cebir karolarim etkin kullanir.

Cok karelileri etkin kullanr.

Tangramlari etkin kullanir.

Carki etkin kullanr.

Makas ve maket bigagim etkin kullanir.

Pergeli etkin kullanir.

Cetvdli etkin kullanr.

Gonyeyi etkin kullanr.

Tletkiyi etkin kullanr.

Grafikleri uygun bir sekilde cizer.

Hesap makinesini etkin kullanir.

Bilgisayar yazilimlarin etkin kullanir.

Ders arag-geregleri gdlistirir ve etkin kullanir.
Cevresinden dogrudan alip kullanabilecegi malzemeleri etkin kullanr.
Kaslarim etkinlik yaparken etkin kullamr(MEB,2005; 12)

2.1.2.3. IIk6gretim Matematik Programinda Yer Alan Ogrenme Alanlari

Matematik Ogretim programindaki 6grenme alanlari, at 6grenme alanlar ve
kazanimlar, sarmal bir yap1 olusturacak sekilde genisletilerek simf seviyelerine goére
duzenlenmistir.2005 ilkdgretim matematik programinin Ggrenme aanlarn  sayilar,
geometri, 6lcme, olasilik ve istatistik, cebir olmak Uzere 5 bdlimden olusmaktadir.

Ogrenme aanlar1 ve kapsamlar: asagidaki gibidir.
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Sayilar Ogrenme Alam

*Say1 kiimelerini, kimeler igerisinde yapilan islemleri ve 6zelliklerini bilir.
«Sayilarla ilgili bilgi ve becerilerini islemlerde ve problem durumlarinda
kullanr.

Sayilarlailgili tahmin stratejileri gelistirir ve kullanir.

*Kegrler, yuzdeler, ondaik kesirler, oran-oranti ve rasyonel sayilar
arasindaki iligkileri kurar.

«Sayilarlailgili arag-gerecleri etkin bir bicimde kullanr.

Geometri Ogrenme Alam

Geometrik sekil ve cisimlerin Ozelliklerini ve aralarindaki iliskiyi aciklar.
Bu bilgisini geometrik sekil ve cismlerin insasinda, analizinde ve
stniflandirmasinda kullanir.

Sekillerde eslik, benzerlik, yansima, 6teleme ve donme hareketlerini inceler
Oruntl ve stislemel erin ingasinda kullanir.

Dogru, dogru pargasi, 1sin ve agilarin 6zelliklerini ve aralarindaki iliskileri
kavrar.

Geometrik cisimlerin temel elemanlarint belirler ve yilzey agimmlarim
Gizerek analiz eder.

Ucgenlerde eslik, benzerlik ve temel elemanlarlailgili 6zellikleri bilir.

Dik Ucgende Pythagoras (Pisagor) bagintisim olusturur ve dar acilarin
trigonometrik oranlarin: belirler.

Cok kupluleri kullanarak uzamsal yetenegini gelistirir.

Geometri arag-gereclerini etkin bir bicimde kullanir.

Olgme Ogrenme Alam

Standart 6lgme birimlerini bilir ve tahminlerde bulunur. Bu bilgi ve
becerilerini problem durumlarinda kullanir.
Geometrik sekillerin gevre ve aanlarini tahmin eder, hesaplar. Bu bilgi ve

becerilerin
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Problem durumlarinda kullanir.

Geometrik cisimlerin ylzey alanlarin ve hacimlerini tahmin eder, hesaplar.
Bu bilgi ve becerilerini problem durumlarinda kullanir.

*Dik Ucgendeki Pythagoras (Pisagor) bagintisim ve dar agilarin
trigonometrik oranlarint problemlerde uygular.

«Olcmeileilgili tahmin stratejileri gelistirir ve kullanr.

Olasilik Velstatistik Ogrenme Alam

Bir olayin veya farkli olaylarin olma olasiliklarin hesaplamadile ilgili bilgi
ve becerilerini problem durumlarinda kullanir ve bulgular: yorumlar.

Uygun arastirma yapabilmek icin gerekli olan istatistiksel bilgi ve
becerilerini kullanr.

Olasi durumlar1 belirlemede saymanin temel ilkelerini, permitasyonu ve
kombinasyonu kullanir ve bulgular: yorumlar.

Olasilik hesaplamalarinda farkli 6grenme alanlarindaki bilgi ve becerilerini

kullanr.

Cebir Ogrenme Alam

Say1 orunttlerini modelleyerek bu oruntilerdeki iliskiyi harflerle ifade eder. Bu
bilgi ve becerilerini kullanarak 6zel say1 orunttlerini inceler.

Dogrusal denklem ve esitsizlik sistemlerini cebirsel yontemlerle ve grafikleri
kullanarak ¢ozer. Bu bilgi ve becerilerini problem ¢ozmede kullanir.

Cebirsel ifade, oruntti, degisken, 6zdeslik, denklem, esitsizlik kavramlarim ve
aralarindaki iliskiyi bilir ve kullanir.

Cebirleilgili arag-gerecleri etkin bir bigimde kullanir.

2.1.3. Tahmin
Tahmin becerisi gunlik yasantida bir ¢ok hesaplamada siklikla kullandigimiz ve

kolaylik saglayici, ¢ikarim yapmarmizi saglayan bir beceridir. Tahmin ile ilgili yapilan
calismalarda cesitli arastirmacilar tahmini cesitli sekillerde tammlamuslardir.
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“Reys (1986)tahmini; bir probleme yeterli cevabi verebilme sireci olarak
tanimlamistir. Micklo(1999) ise tahminin gercek sayma ve 6lgme islemi olmaksizin
herhangi bir seyin buyukltugl veya niceligini hizli bir sekilde bilmenin 6tesinde bir sey
olmadigin ifade etmektedir.

Thompson (1979) ise tahminin bir yigim olusturan objelerin sayisini, sayisa
islemin sonucu veya objelerin 6lclsint icerdigini ifade eder ve tahmini rastgele
tahminin egitilmis hali olarak tammlar. Cockroft, “tahmin becerisi sadece is alamnda
degil, pek c¢ok gunlik hayat aktivitelerinde de Onemlidir” diye vurgulamistir
(Cockroft’ dan aktaran Dowker;2003).

Altun’ a gore (2005, 186) tahmini hesap yapma durumu iki durumda belirir.
Birincisi, yaklasik hesabin ihtiyaci karsilachgi durumlardir. ikincisi de yazili ya da
zihinsel olarak yapilan kesin hesabin dogrulugunu kontrol etmedir. Y aklasik hesabin
ihtiyact karsilachgr durumlar, daha ziyade bir isle ilgili planlama yaptigimiz anlarda
ortaya gikar. Ornegin; tanesi 48 liradan 23 cift terlik asagi yukar: kag lira tutar?
Cebimdeki 1.500 lira bunun icin yeter mi? kaygisin tasichgimzda 23t 20, 48'i 50 lira
amak suretiyle 20x50=1.000 lira eder ve paramiz bu is i¢in yeter sonucuna ulasiriz
(Altun, 2005,186).

Tahmin etmenin hesaplama bigimleri igindeki yeri Sekil 1'de gosterilmektedir.

Sy
07/

Yaklasik
hesap
ihtiyaci

Problem

Hesaplama
Durum

ihtiyaci

Kesin
Hesap
ihtiyaci

Zihinden
Hesap

Makine ve
Bilgisayarla hesap

Sekil 1. Tahmin etmenin hesaplama bicimleri icindeki yeri (Altun, 2005, 186)
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Tahmin Cesitleri

Ilgili literatir incelendiginde, tahmin ile ilgili yapilan arastirmalarda yigin
tahmini, Olclsel tahmin ve islemsd tahmin olmak Uzere Uctahmin cesidinin
vurgulandig1 gortlmektedir (Sowder, 1990).

Yigin Tahmini: Yapilandirilms, yari-yapilandirilmis ya da yapilandirilmams
bir diizen icindeki objelerin ya da noktalarin sayisini belirlemede kullamlir. Her hangi
bir alandaki objelerin sayisi icin ‘ne kadar’ sorusunun sorulmasiyla yigin tahminin
temel sorusu sorulmus olur. Y1gin tahmini, ginlik hayatta stirekli kullamlan bir tahmin
cesididir. Ornegin bir konsere gidildiginde, ‘ne kadar’ kisinin konserde bulundugunun
tahmin edilmeye calisilmast gunlik hayatta kullamlan yigin  tahminine 0Ornek
gosterilebilir. Crities (1992)' de yaptigi calismada ¢cocuklara dagittigi tahmin sorularimn
yer adig testte, ilkogretim Uglincli, besinci ve yedinci simiftaki 6grencilerin kullandig:
yigin tahmini stratgjilerini analiz etmis ve U¢ degisik yigin tahmini stratejisi tespit
etmistir. Bunlar;

Temel Olcl karsidagtirmas (benchmarkcomparison) : Gorsel olarak objelerin
taranarak bircok noktanin sayma yoluyla numaralandirilmasina dayanir. Gorsel olarak
yapilan ilk numaralandirmaya dayanarak, kalan noktalar tahmin edilir ve
numaralandirilmis sonuca yani tahmini sonuca eklenir. Bir tiyatro salonunun 6n
koltuklarini sayip, arkadaki koltuklarin sayisini ise yaklasik olarak tahmin edip bunlar
birbirine ekleyerek salonun yaklasik olarak kag Kisilik oldugunun tahmin edilmesi
‘benchmarkcomparison’ a drnek gosterilebilir.

Ayristirmalyeniden dizenleme (decomposition/recomposition): Hesaplanmasi
gereken dlcum, kucglk oOrneklere ayristinilir ve bir hesaba ulasana dek bu ornekler
yeniden duzenlenir. Bir toplulukta bulunan kisiler ya da esyalar karelere boltnerek, bir
karede bulunan kisi ya da esya sayisimin hesaplanarak, toplam kare sayisina gore
yeniden dizenlenip coklugun tahmin edilmesi. Bir konser ya da miting alanim km?
olarak bilip, gelen kisi sayisint tahmin igin aam karelere bolUp, bir kareye dusen kisi
sayisi neticesinde toplam say1y: tahmin etme 6rnek verilebilir.

Sayisal cokluk tahmini (eye-bal): Sezgisel bir 6lgim vermek igin, gorsel
olarak taranan parcalara dayal1 algisal bir stratgjidir. Daha buyuk sayisal c¢okluklari,
hizl1 ve dogru degerlendirmemiz gerekiyorsa ¢coklugu gruplayarak sayabiliriz.Bir dolap
icinde kag tane kutunun bulundugunu, bir park alaninda kag tane arabamn park

edildigini ya da kag tane insanin bir futbol magina katildigini, gorsel olarak ortam
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gruplayip, gruplar sayarak sezgisel yani ‘goz karar’ bir sonug verdigimiz zamanlarda
yaptigimiz tahminler gibi.

Islemsal Tahmin: Zihinden hesaplamalar yaparak, mantikl: bir sonuca varmak
olarak ifade edilebilir. Gunluk hayatta yammizda strekli kagit kalem ya da hesap
makines tasimadigimizi gbz 6nune alirsak, islemsel tahmine ne kadar sik basvurmak
zorunda kaldigimizi sdyleyebiliriz. Ornegin bir sey satin alirken para Ustiini
hesaplamamiz gibi.

Tekinkir(2008), yaptigi calismada ilkogretim atina ve sekizinci  simif
ogrencilerine dagittig1 ‘ Tahmin Beceri Testinde' 6grencilerin; yuvarlama, dizenleme,
dagilma, ilk veya son basamaklar: kullanma, pargadan bitiine ulasma, var olan bilgi ve
tecribelere dayal1 tahmin, gruplandirma, zihinden islem ve rastgele tahmin olmak Uzere
dokuz islemsel tahmin kullandiklarini gézlemistir.

Yuvarlama: Sonuca ulasmak icin islem yapilirken, sayinin son basamag: veya
son iki 10 veya 5'in katlarina yuvarlanir. Ornegin;

200 + 137 isleminin sonucu tahmin edilirken 137 sayisi 100" e yuvarlanabilir ve 200 ile
toplanabilir. Yada 137 sayisi 150" ye yuvarlanabilir ve 200 ile toplanabilir.

Duzenleme—dizeltme stratgjisi: Seymour (1992) strateji simflamalarinda bu
baslik altinda Orgencilerin yaptigi bir dizi degisiklikleri ele amstir. Gorisme
analizlerinden hareketle bu stratgjiyi kullanan 6grencilerin ondalik kesirleri kesir
sayllarina donustirdikleri, bdlme islemi yaparken carpanlarina ayirarak sonuca
ulasmay: tercih ettikleri gibi bircok degisikleri yaptiklart gozlenmistir. Yine birgok
Ogrenci tarafindan verilen sayilart degistirerek onun yerine daha islevli olan sayilar
tercih ettikleri gozlenmistir (Akt: Tekinkir, 2008, 62). Ornegin;

2124 x 13 islemini bu stratgi ile yapacak olursak;

2100 x 10=21 000 ise bu islemdeki hata pay1, (2100 x 3) + (24 x 13) olur.
2100, 2000’ e yuvarlanarak 2000 x 3 = 6000

21 000 + 6000=27 000

24 ---->30'a; 13 ----> 10'ayuvarlanarak 30 x10=300

27 000 + 300=27 300

Dagilma stratejisi: Bu stratgjide 6grenciler islemin sonucunu tahmin edebilmek
achna verilen rakamlar: ayristirmayoluna giderler. Ornegin;

76 x 89 isleminin sonucu tahmin edilirken;
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(76 x 100) — (76 x 10) = 7600-760 bicimine donUstirilerek sonuc yaklasik
6800 olarak tahmin edilir.

Ik veya son basamaklar: kullanma stratejisi: Ozellikle ondaik sayilarin
toplaminda tam kisim ve ondalik kismin ayr1 ayr1 toplanarak sonucun tahmin edilmesini
icerir. Ornegin;

34+ 4,7+ 32+ 6,8+ 9,2 sayilarini toplarken 6nce 3+4+3+6+9 toplami bulunur.
Bulunan sonug en sonda bulunan basamaklar Uzerinde calisarak duzeltilir: 0,7 ile 0,4’ Un
toplam yaklasik 1; 0,8 ile 0,2'nin toplam da 1 ettiginden 25'e 2 eklenerek islemin
sonucunu 27 olarak tahmin edilir.

Parcadan bitline ulasma: Problem alt problemlere parcalanir ve parcalardan
elde edilen cevaplar birlestirilerek bittintin sonucu tahmin edilir.

Var olan hilgi ve tecribelere dayal: tahmin stratejisi: Bazi problemlerin
cevaplarint daha 6nceden 6grenmis olunan bilgilerden ve tecribelerden yararlanarak
bulunmasidhr.

Gruplandirma: Islemdeki sayilar, belirli bir degere yakin ise sayilar bu deger
bazinda gruplandirilarak sonug tahmin edilir (MEB,2005). Ornegin;

4234 + 3971 + 4020 + 3840 + 4160 islemindeki sayilarin her biri 4000'e
yakindir. 5 ile 4000 carpilarak islemin sonucu 20 000 olarak tahmin edilir.

Zihinden islem: Islemlerin kagit kalem varmus gibi, isleme ait her bir basamagin
zihinde uygulanmasi ve sonucun bulunmasim ifade eder. Tekinkir'a gdre (2008),
zihinden islem dtratgjisi Ozellikle simf duzeyi distikce dgrenciler tarafindan kolay
kullamlamamaktacir. Ogrencilerin sinif diizeyi diistikce daha ¢ok zorlandiklar: ve
zihinden carptiklar: sayilan akillarinda tutamadiklar: icin birkag kez tekrar carparak ve
surekli sedli olarak tekrar ederek islemi tamamladiklar: belirtilmistir.

Rastgele tahmin: Rastgele tahminde bulunan 6grenciler problemin ¢ozimu icin
rasyonel bir ¢ozim adimi gelistirip tahmin yoluna gitmek yerine; gelisigiizel ve
zihinlerinde canlanan ifadelerden yola ¢ikarak cevap vermektedirler.

Olglisel Tahmin: Herhangi bir dlgme araci kullanmadan olgilerin yaklasik
olarak belirlenmesidir. Gunlik hayatta farkinda olarak ya da olmayarak strekli
kullanilan bir tahmin stratgjisidir. Marketten ainan esyaarin agirligimn tahmin
edilmesi (kag kilogram tasidigin kisinin yaklasik olarak soyleyebilmesi), ya da bir yere
gidildiginde ne kadar zaman sonra orada olacagimn sdylenmesi (kag dakika sonra orada
olacagimn kisinin hesaplayabilmesi) anlarinda kullanmilan tahminler ‘6lgliseltahmin’e
Ornektir.
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Olciisal tahmin, var olan bilgi ve tecrilbelere dayal1 tahminde bulunma, goziinde
canlandirma, parcadan bitine ulasma, karsilastirma ve rastgele tahmin stratejileri
olmak Uzere 5 sinifta toplanmaktadhr.

Var olan hilgi ve tecribelere dayal: tahmin stratgjisi: Luwer ve Vellschafer
yaptiklar calismada (2008) bazi 6grencilerin, ‘ne kadar’ sorusuna verdikleri cevaplari
daha 6nceden 6grenmis olduklari bilgilerden ve tecrtibel erden yararlanarak bulduklarin
gbzlemislerdir.

Gozinde canlandirma: Bildigimiz bir Olglyt, gozimizde canlandirarak
herhangi bir seyi 6lgmemiz olarak ifade edilebilir. Ornegin bir metrenin ne kadar
uzunlukta oldugunu gdzimizde canlandirarak oturdugumuz apartmana dairesinin kag
metre yukseklikte oldugunu tahmin etmemiz gibi.

Parcadan bitlne ulasma: Problem alt problemlere parcalamir ve parcalardan
elde edilen cevaplar birlestirilerek biitiiniin sonucu tahmin edilir.

Karsilastirma: Bu dtratgide ogrenciler olgusini  belirleyebildikleri  ¢ikis
noktalarindan hareketle gercek problemin cevabini tahmin etmeye calisirlar (Tekinkir,
2008, 81).

Ornegin; boy uzunluklar: biri digerine gore daha kisa olan bardaklardan birinin
kag litre su adigi bilinmekte olup diger bardagin kag litre su adigim tahmin etmek
istedigimizde; kalem, parmak, silgi gibi nesneleri sabit uzunluk olarak belirleyerek
bardak uzunluklarint karsilastirip diger bardagin kag litre su aldiginm tahmin edebiliriz.

Rastgele tahmin: Cocuklarin sonucu neye dayandirarak bulduklarini ifade
edememeleri ancak yine de sayilarla ilgili agik ve samimi tahminleri olarak ifade
edilebilir.

2.1.4. Matematik Ogretim Programinda Yer Alan Altinal, Yedinci ve Sekizinci

Sinif Tahmin Becerisi

Bu bolimde tahmin becerisinin altinci, yedinci ve sekizinci  simif diizeylerindeki
kazanimlarina, etkinliklerine, bu becerilerin kazamlmasi sirasinda kullanilabilecek ders
arag-gereclerine, yontem ve tekniklere ve bu becerilerin 6lcllUp degerlendirmesine
yonelik Matematik Dersi Ogretim Programi’ nda yer alan bilgiler verilecektir.
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2.1.4.1.Matematik Ogretim Programinda Yer Alan Altinar Yedinci Ve Sekizinci

Sinif Tahmin Becerisi Kazanimlari

IIkogretim altinct simf matematik dersi 6grenme alanlar, alt 6grenme alanlar

ve tahmin becerisine yonelik kazanimlar Tablo 1’ de gosterilmistir.

Tablo 1.

Nkogretim Altinc: Snif Matematik Dersi Ogrenme Alanlar:, Alt Ogrenme Alanlar: ve

Tahmin Becerisine Yonelik Kazanimlar

OGRENME ALANI

ALT OGRENME ALANI

KAZANIMLAR

Sayilar

Geometri

Olgme

Olasilik ve Istatistik

Cebir

Doga Sayilar
Tam Sayilar

Kesirler

Ondalik Kesirler
Oran- Orant1

Y uzdeler

Kimeler
Dogru,Dogru parcast,lsin
Acilar

Cokgenler

Eslik ve benzerlik
Donusim geometrisi
Oriintii ve siislemeler
Geometrik cisimler
Acilari 8lgme
Uzunluklar Olgme

Alam 6lgme

Hacmi 6lgme

Sivilart Olgme

Olasi durumlar: belirleme
Temel kavramlar

Olay ¢esitleri

Soru olusturma, veri toplama

Tablo ve Grafikler

Merkezi egilim ve yayilma

olguleri

Oriintii ve liskiler
Cebirsel ifadeler
Esitlik ve denklem

Kesrlerle yapilan islemlerin  sonucunu  strateji
kullanarak tahmin eder.
Ondalik kesirlerle yapilan islemlerin sonucunu strateji
kullanarak tahmin eder.

Duzlemsel bolgelerin alanlarim  strateji  kullanarak
tahmin eder.

Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipln hacmini
stratgji kullanarak tahmin eder.

Verilere dayal1 olarak tahminler yirtdr.
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Nkogretim Yedinci Snif Matematik Dersi Ogrenme Alanlar:, Alt Ogrenme Alanlar: ve

Tahmin Becerisine Yonelik Kazanimlar

OGRENME
ALANLARI

ALT OGRENME ALANLARI

KAZANIMLAR

Sayilar

Geometri

Olgme

Olasilik veistatistik

Cebir

Tam sayilarlaislemler
Rasyonel sayilar
Rasyond sayilarlaislemler
Oran —orant1

Bilingli tuketim aritmeti gi
Dogrular ve agilar
Cokgenler

Eslik benzerlik

Cember ve Daire
Geometrik Cisimler
Doénusim Geometrisi
Oriintii ve Siislemeler
Acilar1 Olgme

Dortgensel bélgelerin aanm

Cemberin ve Cember Par¢asinin uzunlugu

Dairenin ve Daire Diliminin Alam

Geometrik Cisimlerin Y Gizey Alam

Geometrik Cisimlerin Hacmi

Olasi durumlar: belirleme

Olay cesitleri

Olasilik gesitleri

Tablo ve grafikler

Merkezi Egilim ve Y ayilma Olgileri
Oriintiiler veiliskiler

Cebirsel ifadeler

Denklemler

Dortgensel  bolgelerin - danlarimt  strateji
kullanarak tahmin eder.
Cemberin ve ¢ember par¢asinin uzunlugunu
tahmin eder ve hesaplar.
Dairenin ve daire diliminin alanim tahmin eder

ve aan bagintisin olusturur.

Dik dairesd silindirin hacmini tahmin eder ve

hacim bagintisin olusturur.

Verilere dayal1 tahminler yuritdr.
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Nkogretim Sekizinci Simif Matematik Dersi Ogrenme Alanlar:, Alt Ogrenme Alanlar: ve

Tahmin Becerisine Yonelik Kazanimlar

OGRENME ALANI

ALT OGRENME ALANI

KAZANIMLAR

Sayilar

Geometri

Olgme

Olasilik veistatistik

Cehir

Udlii sayilar

Karekoklu sayilar

Gergek sayilar
Ucgenler

Geometrik cisimler
Oriintii ve stislemeler
DOnusuim geometrisi
iz dustim

Ucgenlerde 6lgme

Geometrik cisimlerin hacmi

Geometrik cisimlerin ylizey alanlar
Olast durumlar: belirleme

Olay cesitleri

Olasilik gesitleri

Tablo ve grafikler

Merkezi egilim ve yayillma 6lclleri
oruntl veiliskiler

cebirsel ifadeler

Denklemler

Esitsizlikler

Tam kare olmayan sayilarin karekoklerini strateji
kullanarak tahmin eder.

Geometrik  cisimlerin  hacimlerini  stratgji
kullanarak tahmin eder.
Geometrik cisimlerin yuzey aanlarim strateji
kullanarak tahmin eder

Tablo 1'e gore tahmin becerisine yonelik 5 kazamm bulunmaktadir. Sayilar

O0grenme alaninda 2, 6lcme 6grenme alaninda 2, olasilik ve istatistik dgrenme alamnda

1 kazanmm vardir.

Tablo 2'e baktigimizda tahmin becerisine yonelik 5 kazanim vardir. Bunlardan 4

tanesi 6lgcme dgrenme alam digeri ise olasilik veistatistik 6grenme alani kapsamindadhr.

Tablo 3'e baktigimizda tahmin becerisine yonelik sadece 3 kazanim

bulunmaktadir. Bunlardan biri sayillar 6grenme alant diger ikis 6lgme 6grenme alan

kapsamindadr.
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iIkogretim Matematik Dersi Ogretim Programi’ nin tahmin becerisi kazammlarina
baktigimizda genellikle sayilar, 6lgme, olasilik ve istatistik 6grenme aanlarinda
yogunlastigim gormekteyiz. 6. 7. ve 8. Sinif geometri ve cebir Ggrenme alanlarinda
tahmin becerine yonelik kazanim bulunmamaktadir. Ayrica tahmin cesitlerinden
islemsel tahmin ve Olclsel tahmin becerileri, kazanimlarla kazandirilmaya ve

gdlistirilmeye ¢alis1lmaktadhr.

2.1.4.2. Tahmin Becerisine Yondlik Etkinlikler

fIkogretim Matematik Dersi Ogretim Programr’ nda biitiin kazammlar igin birgok
etkinlik ornekleri verilmistir. Bu etkinlik orneklerinde; simf dizeyi, etkinlik igin
Onerilen slre, kullanilabilecek ara¢ gerecler vs. acikca belirtilmistir. TUm derslerde
oldugu gibi matematik dersi 6gretim programi da 6grenci merkezli 6grenme modeline
gore gdlistirilmis ve etkinlikler bu yonde ele alinmistir.Programda probleme dayal
Ogrenme, arastirmaya dayal1 6grenme, proje tabanli 6grenme yaklasim, aktif 6grenme,
ishirligine dayali Ogrenme gibi c¢esitli uygulamalara yer verilmistir.Bu nedenle
etkinlikler, ogrenci merkezli ve 6grenme sirecinde Ogrencinin aktif olarak derse
katilimini saglayacak sekilde dizenlenmelidir.Ayrica etkinlik hazirlamirken, etkinligin;
verilen kazanima ve kazandirilmak istenen beceriye uygun olmasina dikkat edilmeli ve
simifin fiziksel kosullari, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglart gbz 6ntinde bulundurularak bu
dogrultuda hazirlanmalidir.ilkogretim atinci, yedinci, sekizinci siif matematik dersi
Ogretim programinda yer aan tahmin becerisine yonelik kazanimlara iliskin etkinlik
ornekleri Tablo 4, Tablo 5 ve Tablo 6’da verilmistir.
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Nkogretim Altinc: Snif Matematik Dersi Ogretim Program’nda Yer Alan Tahmin
Becerisine Yonelik Kazanimlara fligkin Etkinlik Ornekleri
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6.simf sayilar, 6lgme, olasilik ve istatistik 6grenme aanlarinda tahmin becerisi
kazanimlarina ait etkinlik orneklerine baktigimizda genelde yuvarlama, go6zinde

gorilmektedir.

Tablo 5.

Nkogretim Yedinci Snif Matematik Dersi Ogretim Program:’nda Yer Alan Tahmin
Becerisine Yonelik Kazanimlara fligkin Etkinlik Ornekleri

tahmin stratejilerinin - kullamldig
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7.simf olgcme, olasilik ve idtatistik 6grenme aanlarindaki tahmin becerisi

kazanimlarina

stratejisinin kullanildigi gordlmektedir.

ait etkinlik orneklerine baktigimizda parcadan bitine tahmin
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Tablo 6.
Nkogretim Sekizinci Snif Matematik Dersi Ogretim Programy’nda Yer Alan Tahmin

Becerisine Yonelik Kazanimlara fligkin Etkinlik Ornekleri
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8.sinif sayilar ve 6lgme 6grenme aanlari tahmin beceriss kazanimlarina ait
etkinlik orneklerine baktigimizda gdziinde canlandirma, var olan bilgi ve tecrtibelere

dayal1 tahmin stratgjilerinin kullanmldigir gortlmektedir.

2.1.4.3. Tahmin Becerisine Yondik Yontem ve Teknikler

Y ontem; hedefe ulagsmak icgin izlenen en kisa yol ya da bir konuyu 6grenmek icin
secilen dizenli yol olarak tamimlanmaktadir. Teknik ise 6gretme yéntemini uygulamaya
koyma bicimi ya da sinif icinde yapilan islemlerin bitini olarak tammlanabilir (Pesen
ve Odabas, 2000, 15).Teknikler, yontemlerin uygulamaya konmasini kolaylastiran
araclardir. Matematik dersi ¢ok yonll bir ders oldugundan, dersin hedeflerinin
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gerceklesmesi degisik yontem ve teknige basvurulmas: ile mimkin olmaktadir.
IIkogretim matematik dersi 6gretim progranminda, matematik dersinin islenisi sirasinda
kullanilabilecek yontem ve teknikler gbzlem, anlatim, yaratici drama, sorgulama, soru-
cevap, tartisma, problem ¢dzme, egitsel oyun, kavram haritalar: vb. olarak belirtilmis ve
kisaca agiklanmistir. Fakat belirtilen yontem ve teknigin hangi beceriyi kazandiracagi
ile ilgili ayrintili agiklama belirtilmemistir. Yapilandirmaciligin  temel  alindig:
programda 6grencilerin uygun yontem ve tekniklerle etkin katilimi esas ainmustir.
IIkogretim Matematik Dersi Ogretim Programinda yer alan yontem ve teknikler asagida
kisaca agiklanmustir:

Kavram Haritalarz; kavram haritalari, kavramlar arasinda anlamli iliskiler
gbstermeyi amaglamaktadir. Bu yontemde kavramlar: ayirmada, birbiri ile en cok ilgili
kavramlar yan yana yazilmaktadir. Bu kavramlar arasinda cizgiler ve iliskiler
belirlendiginde ise  “’kavram  haritas’’’olusmaktadir.  Tahmin  becerisinin
kazandirilmasina yonelik kavramlar bu teknik yardimi ile anlamli bir sekilde
duzenlenmekte Ogrencilerin kavramlar hakkinda bilgi sahibi olmalarina ve kavramlar:
birbirleri ile iliskilendirerek 6grendiklerinin uzun sire akilda tutabilmelerine yardimci
olmaktadir(Aslan, 2011,37).

Gozlem ve inceleme; gozlem etkinlikleri Ust dizey distnmeyi ve iletisimi
saglayarak gercek Ogrenmeyi olusturdugundan Ogrenen merkezli 6grenme ilkelerine
uygunluk gostermektedir. Gozlem ve inceleme sirasinda 6grencilerin gordiklerini ve
isittiklerini not etmeleri, belge toplayip bunlar Uzerinde inceleme yapmalari, bazi
durumlarda goérdiklerini yazili olarak anlatmalari, tartismalari ve degerlendirmeleri
gerekmektedir. Bu yontem Ogrencilerin  gevrelerindeki olaylari, degisimleri daha iyi
anlayabilmelerini  yorumlayabilmelerini  saglayacagindan  tahmin  becerisini
kazandirmada etkin bir yontemdir.

Anlatim; bu yontem de bilginin 6gretmen tarafindan Ogrenciye sunumu soz
konusudur. Ogrenciden etkin katilim istenmez. Bu yontemin uygulanmasinda gorsel ve
isitsel araclardan yararlamlmasina, Ggrencilere stz hakk: verilmesine, soru sorulmasina
ve 6grencilerin not tutmalarina imkéan verilmesine dikkat edilmelidir. Bu yontem; derse
giris yapilirken, konu 6zetlenirken ya da konuylailgili bilgi aktarilirken kullamlabilir.
Anlatim yontemi kullanilirken konunun ana hatlar1 belirlenmeli ve igerik mantiksal bir
sirada verilmelidir. Bilgi somuttan soyuta, basitten karmasiga dogru sunulmalidir.

Anlatim yontemi konu ile ilgili yapilandirilmis bilgi sunar.Bu yontemin uygulanmasi
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kolay ve ekonomiktir, zaman tasarrufu saglar.Ancak psikomotor ve duyussal
ogrenmeler icin tek basina yetersizdir.

Problem ¢ozme; bir amaca erismekte karsilasilan guclikleri yenme strecidir.
Problem ¢bzme yonteminde zihnin analiz etme, genelleme ve sentezleme gibi bilissa
islevieri kullamlmaktadir. Ogrenci merkezli bir yontem olup bilginin dgretmen
tarafindan yapilandinimasim saglar. Ogrenciler, problem ¢ozme yontemiyle, hangi
bilgiye ne kadar ihtiyaclarinin olduguna, bilgiye nasil ulasacaklarina, bilgiyi nasil
kullanacaklarina karar verir. Problem ¢Oozme, aktif katilim, dgrencinin sorumluluk
admasi, derse ilginin artmasi ve gudulenme gibi faydalar saglar. Problem ¢bzme
surecine 6rnek olarak Bronsford’ a (Bransford ve Stein,1984) gore su asamaardan
olusmaktadir.

Problemi tanimak

Problemle ilgili disundikten sonra, onu tarif etmek ve konuyla ilgili
bilgilerle problem hakkinda ¢6ziim yolu aramak

Alternatiflere dayanarak, aniden gelen parlak fikirlerle problemi incelemek
ve olusan farkl1 fikirlerin dogrulugunu arastirmak

Stratejilerle oynamak

Geriye donup bakmak ve aktivitelerindeki sonucu degerlendirmektir.

Soru-cevap; Ogrencinin  Ogrendikleri arasinda iliski kurmasini amaclayan,
cogunlukla 6grenci anlatimim esas aan bir yontemdir. Bu teknik, 6grencilere disinme
ve konusma aliskanliklarini kazandirma agisindan son derece énemlidir. Ogrencinin
derse katilimim saglar ve Ogretmene bilgiyi oOrgitleme, Ogrencilerin diusincelerini
yonlendirme, onceki 6grenmeleri pekistirme ve yeni konuyla iliski kurmalarin saglama
acisindan yardimci olur. Aym zamanda 6gretmen icin dontit saglar. Ancak bu yontemin
uygulanmasinda kisa, agik , anlam bakimindan dogru,0grenci seviyesine ve
kabiliyetlerine  uygun sorular sorulmali, sorular zihin gelisimine imkan
vermelidir.Tahmin becerisine yonelik olarak bu teknik, dgrencilere ¢esitli sorular sorma
ya da ogrencilerin birbirlerine sorular sorup tahmini cevaplar vermesi amaciyla
kullanilabilir.
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Yaratic: drama; Ogrencilerin kendilerini baskalarinin yerine koyarak empati
yapmalarini saglayan bir yontemdir. Bu yontemle 6grenciler kendilerini daha iyi
anlayabilmekte ve baskal ariyla daha kolay iletisim saglayabilmektedirler.

Tartisma; herhangi bir konunun, iki ya da daha c¢ok kisi tarafindan, karsilikli
konusarak, birbirlerini dinleyerek ve elestirerek incelenmesine yonelik bir yontemdir.
Ogrenciler, tahmin becerisini kazamrken; bulduklarn stratejileri tartisabilirler. Her
Ogrenci kendi strategjisini ve stratejisinin neden daha 6nemli oldugunu anlatabilir.

Oyun; oyun yetenegi insanin dus gucl ile gelisen ve insam diger canlilardan
ayiran bir 6zelliktir. Bu yontem ile 6grenme esnasindan birden fazla duyu 6grenme
surecine katilir ve bilginin kaliciligi uzun siire saglanir.

Rol oynama; bir grup 6niinde gruptan secilen tyelerin bir konuyu canlandirmasi
etkinlikleridir. Rol oynayan kisi kendini baskalarinin yerine koyarak baskalar1 gibi
hissedebilir ve distinebilir. Rol oynama; bir olayin, fikrin, sorunun, duygunun, siir,
Ooykd, canli ve cansiz varliklarin ya da bir durumun izleyiciler 06ninde
canlandiriimasidir. Bu yontem her alanda yaratici, kendine yetebilen, kendini tamyan,
cevresiyle iletisim kurabilen, ifade bicimleri ve glict artmis bireyler yetistirmek icin
uygun bir yontemdir. Ogrencilerin cok yonli distinmelerini saglar. Tahmin becerisini
kazanabilmelerine yonelik olarak ogretmenler anlattiklart bir olayin  tahmini
sonuclarini, dgrencilerin oyunlarlayadarol yaparak sunmalarin isteyebilirler.

Gosteri (Demonstrasyon); ogrencilerin 6nunde bir isin ustaca nasil yapildiginin
gosterildigi yontemdir. Fikir, prensip, hareket ya da kavramlarin agiklanmasi igin
kullarulabilir. Ogrencilere olayin gergek olusumunu gorerek, isiterek Ggrenme imkanm
saglar.

Ogrencilerin tahmin becerisini kazanabilmelerine yonelik uygulanan etkinliklerde
belirtilen bu yontem ve tekniklerden biri kullanlabilecegi gibi birden fazla yontem ve
teknik de bir arada kullamlabilir. Boylece dgrenciler tahmin becerisini, etkinlige uygun
kullamlabilecek yontem ve tekniklerin yardimi ile daha kolay kazanabileceklerdir.

2.1.4.4. Tahmin Becerisine YOnelik Arag Gerecler

Ogrenme-6gretme  etkinliginde kullamlan arag-gerecler egitim  ortaminin
kaynagim olusturmaktadir. Ogretme —Ggrenme sirecinin etkin olabilmesi, egitim
ortaminda konunun gerektirdigi her turlt 6genin yer almasina ve bunlarin yeri ve

zaman geldikge birbirlerini tamamlayacak bigimde kullamlmasina baglidir. Egitim arag
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ve gerecleri ¢esitli duyu organlarina hitap ederek algilama ve 6grenmeyi kolaylastirip,
egitimin etkinligini arttirir. Bir egitim araci ne kadar ¢ok duyu orgamina hitap ederse o
Olclide etkili olmaktadir.

IIkogretim Matematik Dersi Ogretim Programi’nda; matematik derslerinde
kullamlabilecek materyaller arasinda bilgisayar, hesap makineleri, tepegoz, projektor,
plastik maketler, oyuncaklar, ressmler, kuklalar, semalar, kitaplar, dergi ve gazeteler ile
abakus, sayma kutulari, ¢op baglari, nohut torbalari vb. materyallerle birlikte kesir
takimi, tangram, ortntt bloklari, yuzlik dilimli daire, izometrik, noktal1 ve milimetrik
kagitlar yer almaktadir. Arag-gereglerden beklenen yararin saglanabilmesi; bunlarin
etkili, faydal1 ve Ogretim amacli olarak yerinde ve zamaninda kullamlabilmesine
baglidir.

Bilgisayar; matematik dersinde iki farkl: sekilde kullamlmaktachr. ilki matematik
derdlerini kuvvetlendirmek amaciyla problem ¢ozme sirasinda hesaplama yapmak veya
grafik veya semalar yoluyla gosterimde bulunmak icin kullanilir. Ikincisi ve en etkilis
ise bilgisayardan bir simulasyon, arastirma ve deney araci olarak faydalanmaktir ( Baki,
1995). Ayrica matematik konularinin ele alindigr bir¢ok yazilim vardir. Bu yazilimlarla
ogrencilerin 6grenme eksiklikleri de giderilebilir.

Hesap makineleri; simiftaki kullanmmlar: denetim altinda tutuldugunda guclu ve
verimli bir 6grenme araci olarak kabul edilmektedir.

Kuklalar ve modeller; dersin basinda dikkat ¢cekmek ya da dersin ilerleyen
zamanlarinda egitim- dgretimi zenginlestirmek amaciyla kullanilabilirler.

Abakls; dogal sayillarda ve ondalik sayillarda basamaklari 6gretmek icin
kullailan bir materyaldir. Ogretmen bu materyali hazir olarak elde edebilecegi gibi
Ogrencilerle birlikte kendileri de olusturabilirler.

Sayma kutularz; ¢op baglar1 ve nohut torbalari, abakistin kullanildigi her yerde
kullanilabilecegi gibi toplama ve ¢ikarma islemlerinin yapilmasinda da kullamilabilecek
materyallerdir.

Onluk taban bloklar;; en kiicik parcast 1cm® lik kuptir ve birlik olarak
adlandirir. Bu kuplerden 10 tanesinin yan yana gelerek olusturdugu blok onluk, onluk
bloklardan 10 tanesinin yan yana gelerek olusturdugu blok yuzltk, yuzltk bloklarin 10
tanesinin Ust Uste olusturdugu blok ise binliktir. Materya bulunamadigi durumlarda
birlik, onluk ve yUzlUk parcalar kartondan kesilerek olusturulabilir.

Onluk taban bloklar1, ondalik kesirleri karsilastirma, siralama, ondalik kesirlerle
toplama, cikarma, carpma ve bdlme islemlerini modellemede kullanilabilmektedir.
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Birim kupler; ogrencilerin kolayca kullanabilmes igin yaklasik 2cmx2cm
boyutlarinda olan kipler, etkinliklerde cesitliligi arttirmak igin dort farkli renkte
hazirlanabilir. Birim kipler, kdplkten kesilerek veya kip kalibina al¢i dondurularak
elde edilebilir. Birim kipler; yap1 olusturmada, olusturulan yapilarin farkli yonlerinden
gorinumlerini hesaplamada,dik  prizmalarin  hacim  bagintilarimi bulmada
kullanilabilmektedir.

Oruint bloklarz; altigen, ikizkenar yamuk, eskenar dortgen, ikizkenar dik licgen,
kare ve dikdortgen gortinimuindeki parcalardan olusan plastik materyallerdir.

Oriintii bloklar; oriintii ve siislemeler, dortgenler, cokgenler, oran ve kesir
konularinda kullamlabilmektedir.

Simetri aynas; hem ayna 6zelligi tasiyan hem de arkadaki goruntllyd gormeye
imkan tamyan materyaldir. Mutlak deger, simetri, Gteleme simetris konularinda
kullamlmaktadir.

Tangram,; bir kareden belli bir diizene gore kesilen ve yedi parcadan olusan eski
bir Cin bulmacasichr.iki bilyiik ikizkenar dik ticgen, bir kare, bir paralelkenar ve bir orta
boy ikizkenar dik U¢cgenden olusmaktadir.

Tangram, cokgenlerin  eslik ve benzerligi, cokgenlerin ¢evre uzunlugunun
hesaplanmasinda kullanil abilmektedir.

Kesir takime; farkli blydklikte es parcalara ayrilmis, bu es parcalarin
birlestirilmesinden aym buyukltkte bittnler elde edilebilen cubuklardir.

Kesir takimi; kesirler, kesirleri karsilastirma, siralama, kesirleri toplama ve
cikarmaislemlerini modellemede kullamlabilmektedir.

Seffaf kesir kartlarz; seffaf malzemeden yapilmis ve sirasiyla 1,2,3,4,5,6,8,10,12
es parcaya ayrilmis ve degisik sayida parcalari boyanmis kesir kartlardir.

Seffaf kesir kartlari; kesirleri  toplama, c¢ikarma ve carpma islemlerini
modellemede kullamlabilmektedir.

Geometri geritleri; plastikten 3 renkte seritler ve pimden olusmaktachr. Seritler
pimler yardimyla birlestirilerek degisik geometrik sekiller olusturulabilir.

Geometri seritleri; acilar ve cokgenler konularinda kullanilabilmektedir.

Geometri tahtas; plastik veya tahta levha Uzerine 3'er cm aralilarla yatay veya
dikey siralarda 6x6 plastik ¢ivinin bulundugu aractir. Geometri tahtasimn diger yizinde
de plastik civiler cember olusturacak sekilde cizilmistir. Geometri tahtasi Uzerine
ambal g lastikleriyle ¢esitli geometrik sekiller olusturulabilir.
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Geometri tahtasi; dogrular, acilar ve ¢cokgenler gibi geometri konularimin yam sira
kesirler ve 6l¢gme konularinda da kullanilabilmektedir.

Cok kareliler takem; bir kareli, iki kareli, U¢ kareli, dort kareli ve bes kareliden
olusan malzemel erdir.

Cok kareliler takimi; cokgenler, cokgenlerin gevre uzunluklari konularinda
kullanlabilmektedir.

Cok kupluler takeme; birim kuplerden olusturulmus U¢ boyutlu malzemelerdir.
Yam olusturmada, olusturulan yapinin farkli yonlerden gorinimlerini ¢izmede ve
hacim konularinda kullanilabilmektedir.

Cebir karolarz; cebir dgrenme alaminda ifadeleri ve islemleri modellemede
kullarmlan malzemelerdir.

Stsleme takime; 6rintl ve sislemelerde kullanilan geometrik sekillerden olusan
malzemelerdir.

Hacim takimz; prizmalarin temel elemanlarini belirlemede, ylzey aanlarim ve

hacimlerini hesaplamada kullamlan malzemelerdir.

2.1.4.5. Tahmin Becerisine Y6nelik Olgme ve Degerlendir me Calismalari

Egitim- ogretim etkinliklerinin en 6nemli 6gelerinden birisi de degerlendirmedir.
Belirli bir amag veya olglte gore bir dgrencinin gesitli nitelikleri hakkinda toplanan
bilgileri bir arada yorumladiktan sonra 6grenciyi, belirtilen amag icin yeterli veya
yetersiz saymak, belirli bir stirenin sonunda yapilan 6gretimin toplanan bilgilere gore
amaglara ulasmadaki basar1 durumunu yorumlamak ve bir deger yargisina varmak,
degerlendirme etkinlikleri icin 6rnek olabilir.

Develi (2006, 68) ilkdgretimde 6grenci kazammlarinin degerlendirilmesinin tek
amag olmamasi gerektigini ve Ogretim sirecinin belli kesimlerinde *‘ 6grenci neleri
hangi oranda kazanabildi’’ sorusuna cevap aramak olmadigim vurgular. Bu soruya ek
olarak ‘‘neden baz1 kazamimlar eksik kaldi, bunlar1 da kazandirmak i¢in ne yapmal1?”’
sorularina da cevap aranmasi gerektigini belirtir. Bu sorulara olumlu cevaplar bulmak
ve yapilacaklar tespit etmek igin egitim-Ogretim sirecini sistematik bigimde
degerlendirmek gerekir. Bunun icin, klasik bilgi ve beceri 6lgme araglarinin yam sira
kisisel performans gelisimi, duygusal gelisim, akademik benlik gelisimi gibi siirece
yonelik degerlendirme imkam verecek dlgme araclar gdistirilmelidir. Bunlar disinda

Ogrencilerin kendilerini degerlendirmelerine (0z degerlendirme) imkan verecek 6lgme
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araglarn da ayrica gelistirilmelidir. Matematik Ogretiminde degerlendirme yaparken

ogrencilerin;

Matematigi gunlik hayatta ne kadar uygulayabildigi,

Problem ¢ozme yeteneklerinin ne kadar gelistigi,

Akil yuritme becerilerinin gelisiminin devam edip etmedigi,

Matematige yonelik tutumlarinin nasil oldugu,

Matematikte ne kadar 6z gtivene sahip oldugu,

Oz duizenleme becerilerinin ne kadar gelistigi,

Sosyal becerilerinin ne kadar gelistigi,

Estetik goruslerin ne kadar gelistigi,

Matematikle hangi dizeyde iletisim kurabildikleri ve matematiksel
iliskilendirme yapip yapamadiklar: gbz 6niinde bulundurulmalidr.

Matematik Dersi Ogretim Program, bireysel farkliliklar: dikkate alan Ggrenci
merkezli 6grenme modelini benimsediginden, 6grencilerin timdnin kendilerini ayn
sekilde ifade edemeyeceginden hareketle 6lgme degerlendirme siirecinde Ogrencilere
bilgi, beceri ve tutumlarim gosterebilecekleri 6lgme ve degerlendirme araglarinda
cesitlilik saglamak gerektigini vurgulamaktadir.

Matematik egitiminde onceki 6grenmelerin sonraki 6grenmeleri etkiledigi, eksik
ya da yanlis 6grenmelerin ise sonraki 6grenmeleri engelledigi aciktir. Matematik Dersi
Ogretim Programi; 6grenmede yasanan bu aksakliklardan haberdar olmak icin zaman
zaman Ggrencilerin; yazili ve sozll olarak ¢oktan segcmeli, bosluk doldurma, eslestirme,
kisa cevapli sorularla (geleneksel 6lgcme araglarr) sinanmalart gerektigini, ancak
bunlarin yaninda tartisma, sunum, deney, sergi, proje, gbzlem, gorisme, portfolyo
dosyasi, 6z degerlendirme, akran degerlendirme vb. degerlendirme calismaarinin da
yapilmas: gerektigini vurgular. Bu alternatif degerlendirme teknikleri bireysel
farkliliklar: dikkate air; ayrica sadece 6grenme Urinuni degil; 6grenme strecini de
kapsar. Ancak bu yontemler daha 6znel oldugundan degerlendirmede birlik saglamak
icin dereceleme 0Ol geginden (rubrik) yararlanilmalidir(Aslan, 2011,42).

Matematik Dersi Ogretim Programinda tahmin becerisi kazanim icin ayr1 bir
degerlendirme Olgegi Ornegi verilmemistir. Programda tahmin becerisi, diger beceri

aanlar ile birlikte degerlendirme 6lgeklerinde yer almistir. Matematik Dersi Ogretim
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Programi’nda yer alan bazi aternatif (siireg) 6lcme ve degerlendirme yontemleri
sunlardr;

Oz Degerlendirme: Belli bir konuda 6grencinin kendini degerlendirmesidir. Bu
degerlendirme ile Ggrenciler, kendi yeteneklerini kesfederek guclu ve zayif yonlerini
tanirlar. Oz degerlendirme ile 6grenci sirecin bir pargas: oldugunu hisseder, kendisine
chisaridan bakma yetis gelisir. Ogrencilerin kendi performansglariyla ilgili olarak
kendilerini ifade etmesi, bu konuda karar vermesi ve bu kararlar1 kayit etmesi
amaclanir.

Ogrenci Uriin Dosyas:  Portfolyo ya da dgrenci Uriin dosyasinin amaci
ogrencinin belirlenen 6grenim hedeflerine ulastigin gostermesidir. Ogrencilerin bir
alandaki calismalarim, harcadigi cabayi, gecirdigi evreleri gosteren basarilarimn
koleksiyonudur. Portfolyolar kisiseldir ve 6grencinin uzun vadede gosterdigi gayret ve
basarilarinin bir gostergesidir. Ogrenci riin dosyasinin amaci; grencilerin 6z disiplin
ve sorumluluk bilincini gelistirip, 6z degerlendirme becerisi kazandirmak, oOgrencilerin
gelisimini kantlarla ve daha saglikli izleyebilmektir.

Proje: Projeler, daha genis icerikli, uzun sireli, yaraticilik ve Ust dizey beceri
gerektiren performans Gdevleridir. Proje calismalari, Unitelerde yer alan kazanimlari
kapsayan ayrintili 6devlerdir. Projeler, 6grencilerin bireysel olarak ya da grup icinde
Onemli gorevlerde bulunmalarina olanak saglar. Proje calismalarinda bilgi 6grenciye
dogrudan verilmedigi icin 6grenciler proje konularinda yaparak, yasayarak, inceleyerek
bilgi kazanirlar.

Performans. Ogrencilerin bilgi ve becerilerini ortaya koyarak olusturduklar
calisma, Urin ya da etkinliklerin degerlendirilmesi streci, performans degerlendirme
olarak ifade edilir. Bunun yaninda performans degerlendirme, Ogrencilerin gergek
yasam problemlerine akademik bilgiyi uygulayabilme ve bunu problem Ustiinde
gosterebilmeleri  ile ilgilenir, ©6grencilerin  Ogrendiklerini  gergek durumlarda
gOsterebilmelerini saglar.

Akran Degerlendirme: Bir grup icinde yer alan Ogrencilerin akran ya da
akranlarim degerlendirme strecidir. Ogrenciler, akranlarimin galismalarindaki yeterlik
diizeylerini degerlendirirken, kendilerinin elestirel diisiinme becerileri gelisir. Ogretmen
disinda baska birinden de donit alinmasina yardimci olunur. Kisisel degerlendirmede
caismayr yapan Kkisi, yaptigi calismayr degerlendirme sorumlulugunu elinde
bulundurmaktayken akran degerlendirmede birlikte yapilan ¢alismada calismay: yapan
Kisilerden biri, bu calismay1 degerlendirmektedir. Degerlendirme hep bir yargiya
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varmadir. Ogrencilerin degerlendirme siirecine katilmas: onlarin kendi yaptiklar: isler
konusunda yargilarin gelistirmektedir.

2.2. Tlgili Arastirmalar

Bu bolumde ilgili literatir taramasi sonucunda tahmin becerileri Gzerine yapilmus,
ulasilabilen arastirmalar hakkinda bilgiler verilmistir.

Crites (1992) 24 maddelik bir test ile 3. , 5. ve 7. Simif diizeyinde olan 401
dgrencinin 24 maddelik test ile yigin tahmini becerilerini 6lgmustir. Ayrica, her grup
icin en iyi ilk Ug ve son ¢ test sonuclarina sahip 6 6grenciyle olmak Uzere toplam 36
Ogrenci ile kullandiklar: stratgjiler hakkinda teker teker goruserek 6grencilerin tahmin
stirecini anlamak icin 20 maddelik gorisme yapilmistir. Ogrenciler 24 maddelik testten
aldiklar1 puanlara gore iki alt gruba ayrilmistir. Sonucta; 5. ve 7. stmif dgrencilerinin 3.
simif Ggrencilerine gore daha basarili olduklar: gorilmustir. Gorisme kisminda basarili
tahminler yapanlar ile yapamayanlarin tahmin yaparken kullandiklar: tahmin stratejileri
incelenmis ve basarili tahmin yapanlarin daha cesitli  stratgjiler  kullandiklar
bulunmustur. Arastirmanin sonucunda dgrencilerin basarili tahmin yapamama sebebinin
say1 duyularimin eksik olmasi, biyik rakamlarlaislem yapamamalar: ya da gelismemis
hesapsal tahmin yetenegine sahip olmalar: olarak belirtilmistir.

Baroody ve Gatzke (1991) yigin tahmini ile ilgili 18 zihinsel engelli dgrenci ile
bir arastirma yapmistir. Bu arastirmada zihinsel engelli Ogrencilerin bir sayr seti
icerisindeki noktalari, bir setteki mi yoksa diger setteki noktalarin mi daha ¢ok
oldugunu ve bir setteki noktalarin hangi say:1 ya da sayilarla eslendigini tahmin etmeleri
istenmistir. Arastirmamin verileri gorisme yoluyla toplanmistir. Goérismelerde
Ogrencilerin neden bu sekilde tahminlerde bulunduklar: sorulmus ve Ggrencilerin yigin
tahmini konusunda basar1 gosterdikleri sonucuna ulasilmstir.

Taylor, Simms, Kim ve Reys (2001) yaptiklari calismada 3. ve 4. sinif
Ogrencilerinin 6lcuim tahminini nasil kullandiklarint ve ne kadar hassas tahminlerde
bulunduklarim incelemislerdir.  Veriler 110 06grenci ilegorisme yapilarak elde
edilmistir. Gorismelerde 6grenciler hassas 6l¢cimin gerektigi durumlarda tahminde
bulunduklarin, bunu sadece uzunluklar: tahmin ederken kullandiklarin: belirtmisglerdir.
Ogrencilerin gok az bir kismu 6lgim tahmin dratejisini agirhk ya da hacim
tahminlerinde kullanmstir. Ogrencilerin blyik cogunlugu 6lglim tahmin stratejisini

matematik dersinden daha ¢ok fen dersinde kullandiklarint belirtmislerdir. Arastirma
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sonucunda 6grencilerin sahip olduklar: tahmin becerilerinin yaptiklari kaba tahminleri
etkiledigi ortaya gikmstir.

Sowder (1992) okul ¢agindaki ¢ocuklarin 6l¢lim tahmin stratejilerini belirlemek
icin yaptig1 arastirma sonucunda okul c¢agi cocuklarimin Glgim tahmini  yapma
konusunda zayif oldugunu belirtmistir. Ayrica gocuklarin yetiskinlerle aym tahmin
stratgjilerini kullandiklarini fakat verilen sorulara yetiskinlerden daha kétl cevaplar
verdiklerini bulmustur.

Bright (1985) Ogretmen adaylarinin uzunluk ve agilar konularinda kullandiklar
tahmin stratgjilerini belirlemek icin bilgisayar destekli oyunlar kullanarak bir arastirma
yapmis ve tahmin stratgjileri egitiminin bu tir teknolojik etkinliklerle gelistirilebilecegi
sonucuna ulasmustir.

Siegel, Goldmith ve Madson (1982) yaptiklar1 arastirmada veriler 2. ve 8. sinif
Ogrencilerinden elde edilmis ve tahmin dstratgjilerinin gelisim  farkliligim
incelemislerdir. Ogrencilere uygulanan testler ve yapilan gorusmeler sonucunda,
yapilan tahmin ile kullanmilan stratgjilerin ¢esitliligi arasinda bir iliski bulunmadigina
ulasiimistir. Ayrnica yas ve sinif farkinin kullamlan stratejilerin gesitliligini etkiledigi
neticesine de varilmistir.

Yazgan, Bintas ve Altun (2002) 5. simf 6grencilerinin tahmin stratgjilerini ve
nasil kullandiklarini belirlemek amaciyla bir arastirma yapmuslardir. Sekiz hafta
suresince 26 kisiden olusan 5.simif Ogrencisine tahmin stratgjileri, zihinden hesap ve
tahmini  gelistirici, bir egitim uygulanmistir. Bu egitimde Ogrencilerin  kendi
stratgjilerini gelistirmeleri ve uygulamalari hedef alinmustir. Ogrencilerin zihinden
hesap ve tahmin agisindan gelisimleri 6n test, son test ve kalicilik testi ile takip
edilmistir. Sekiz sorudan olusan On testte, Ogrencilerin zihinden hesap ve tahmin
yaparken kullandiklar1 disUnme sireclerini  ortaya c¢ikarmaya calisan sorular
sorulmustur. Sekiz haftalik egitim sonunda 6grencilere on sorudan olusan bir son test
uygulanmigtir. Kalicilik testinde, ise daha dnce yapilan son testin aynist kullamilmastir.
Arastirma sonucunda zihinden hesap ve tahmin becerilerinin  egitimle
gelistirilebilecegine ulasilmigtir.

Boz (2004) yaptig1 calismada lise dgrencilerinin tahmin ve tahminsel hesaplama
becerilerini arastirmistir. Calisma genel, yabanct dil agirlikli ve Anadolu lisesi olmak
Uzere, yas ortalamast 15-16 arasinda degisen153 dokuzuncu sinif Ogrencisiyle
yuritulmustdr. Bu arastirma icin Godman’in (1991) gelistirdigi tahmin beceri testinden
uyarlanan tam sayilar, kesir sayilari, ondalik kesir sayilari ve ylzde kavramlarini iceren
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71 maddelik test uygulanmustir. Sayilar bigimi, cevap bigimi, soru bigimi olmak Uzere
Uc¢ bicimde okul cesitleri ve cinsiyet degiskenlerini analiz etmistir.. Arastirma icin tek
grup, On test, son test arastirma deseni tercih edilmistir. Calismaya katilan tim liselerde
arastirmact tarafindan tahminin ne oldugu, neden ihtiya¢c duyuldugu ve belli basl
tahmin stratgjileri konusunda 4 haftalik bir egitim verilmistir. Arastirma sonunda
ogrencilerin hesapsal tahmin konusunda yetersiz oldugu, hesapsal tahmin becerisinin
okul cesitlerine gbre degistigi, verilen egitimle hesapsal tahmin becerilerinin
gelistirilebilecegi bulunmustur.

Boz ve Bulut (2002) yaptiklar arastirmada ilkGgretim matematik, fen ve okul
oncesi 6gretmenlerinin hesapsal tahmin becerilerini incelemistir. Arastirma sonucunda
Ogretmenlerin tahmin becerilerinin genel olarak dusuk oldugu Ozellikle kesirsel
islemleri iceren sorularda zorlandiklarina ulasilmas.

Sowder (2001) yaptigi arastirmada tahmin becerileri ve sayr duyusu arasindaki
iliski olup durumunu incelemistir. Arastirma, basarilari ve matematikteki 6n
Ogrenmeleri  birbirinden farkli olan 26 ortaokul Ogrencis ile yuUritilmastar.
Ogrencilerin cevaplarim bulurken kagit-kalem kullanmalarina izin verilmistir. Sonug
olarak; iyi tahminde bulunmanin dgrencinin say1 duyusunun gelisimine biytk o6lctide
bagli oldugu ortaya cikmustir.

Hanson&Hogan (2000) Universite Ogrencilerinin hesapsal tahmin stratejilerini
arastirmustir. Arastirma 45 Universite ogrencisiyle 3 asamada gerceklestirilmis. 1lk
asamasinda, hesapsal tahmin ile yapilabilecek 20 soru projektér yardimiyla
yansitilmustir. Tkinci asamada 6grencilerin ilk asamada sorulan sorulara cevap verirken
izledikleri yolu aciklamalar1 ve son asamada ise ilk asamada verilen sorulara cevap
verirken izledikleri yolu yazmalar istenmistir. Sonug olarak; oOgrencilerin hesapsal
tahmin yapma konusunda basaril1 olduklari sadece ondalik sayilar ve kesirler
konularinda beklenen basariy1 gosteremedikleri belirtilmistir.

Berry (1998) yaptigi arastirmada lise Ogrencilerinin tahmin becerilerini ve
kullandiklart tahmin stratgjilerini incelemistir. Ogrencilere Hesapsal Erisi Testi
uygulamis ve bu testten yuksek puan aan 10 dgrenci ile grup gorusmeleri yapmustir.
Gorusmeler dort bolime ayrilmis. Hesaplama bdlimiinde 6grencilere hesapsal tahmin
iceren 5 adet soru sorulmus ve 6grencilerden sorular: cevaplarken nasil yaptiklarini da
anlatmalar istenmistir. Uygulama bdlimunde 10 adet hesapsal tahmin ile ¢ozulecek
soru sorulmus ve Ogrencilerin arastincimin sorularla ilgili sordugu sorulara cevap

vermes istenmistir. Makine boluminde Ggrencilere sistematik hata yapan bir hesap
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makines verilmis, bu makine ile verilen sorulart yapmalari istenmistir ve makinenin
dogru sonucu verip vermedigini dogrulamalar: istenmistir. Davrams boliminde ise
tahmin yaparken nelerin etkisi oldugu incelenmistir. Sonucta; 6grencileri kullandiklar:
tahmin stratgjilerinin kisith sayida oldugu ve en ¢ok kullamlan stratgjinin yuvarlama
stratgjis oldugu ortaya ¢ikmstir.

Heinrich (1998) ortaokul &grencilerinin tahmin becerilerini inceledigi  bir
arastirma yapmustir. Arastirmada 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin tahminle ilgili 6n
bilgilerini 6lgmek amaciyla bir 6n test uygulanmis ve sorulari nasil ¢ozdikleri
belirtmeleri istenmistir. On testten sonra Ogrenciler dort hafta boyunca tahmin
stratgjilerini konu edinen bir egitim almislar. Her bir stratgji Ogretildikten sonra
Ogrencilerin ne kadar Ogrendikleri yapilan testler yardimmyla oOlglilmuUstir. Test
sonuclarina gore her bir siniftan 2'ser 6grenci ile stratgjileri nasil uyguladiklari, eski
bildikleri ile yeni 6grendiklerini nasil birlestirdikleri  konularinda gorusmeler
yapilmustir. Dort haftalik egitimden sonra Ogrenciler On testteki sorularin aynilari ile
tekrar test edilmistir. BOylece verilen egitim ile bir fark yaratihip yaratilmadigina
bakilmistir. Sonug olarak 6. , 7. ve 8.simif 6grencilerinin tahmin strategjilerini kisa bir
egitimle dahi olsa 6grendiklerini, 6grencilerin tahmin degil hesaplama becerilerinde bir
eksik oldugu belirtilmistir.

Markovito ve Sowder (1994) egitimle sayt duyusunun  gelistirilip
gelistirilemeyecegini arastirmiglardir. Arastirma 12 lise 6grencis ile yuratilmuis, sayt
kavrami, zihinden hesap, hesapsal tahmin konularim icermistir. Ogrenciler say:
kavrami, zihinden hesap, hesapsal tahmin konularinda diizenli olarak egitilmislerdir .
Arastirma sonucunda; verilen egitim sonucunda Ogrencilerin kendilerinde dnceden var
olan stratgjileri gelistirdikleri fakat yeni stratgjiler 6grenmedikleri ortaya cikmustir.
Ayrica 6grencilerin say1 duyusu zihinden hesap ve hesapsal tahmin konular: arasindaki
iliskiyi anladiklari zaman daha yerinde tahminlerde bulunabilecekleri belirtilmistir.

Smith (1993) 6gretmen adaylarinin tahmin stratgjilerini belirlemek icin yaptig
arastirmadaBerry (1998nin yaptigi calisma ile aym sonuca ulasmis yani en ¢ok
kullamlan tahmin stratgjisinin yuvarlama oldugu gorilmus.

Crites (1992) yaptigi arastirma sonunda Ogrencilerin verilecek egitim ile
kendilerinde bulunan tahmin stratejilerini gelistirebileceklerine ulasmistir. Bu sonug
Bestgen (1980), Bobis (1991) ve Yazgan (2002)' nin bulduklari sonucla paraellik
gbstermektedir.
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Dowker (1992) yaptigi arastirmada matematik Ogretmenlerininhesapsal tahmin
becerilerini belirlemistir. Arastirmada 44 matematikgi carpma ve bodlme islemlerini
iceren 20 sorudan olusan bir test ile kullandiklar1 tahmin stratgjileri bakimindan
incelenmistir. Y apilan gorismelerde tahminlerini nasil yaptiklar: sorulmustur. Belli bir
zaman sonra 18 matematikci tekrar test edilmis ve sorularin bazilarina daha 6nce
verdikleri cevaplardan baska cevaplar verdikleri bulunmustur.

Arastirma sonunda matematik egitimi alanlarin tahmin konusunda iyi olduklari
fakat kisilerin bu egitime dayanmayan gesitli stratgjiler gelistirebildiklerine ulagsmustir.

Reys, Reys, Nohda, Ishida, Yashikawa ve Shimizu (1991) Amerikan ve Japon
Ogrencilerin hesapsal tahmin stratgjilerini ve iki Ulke Ggrencileri arasinda hesapsal
tahmini kullanma konusunda bir fark olup olmadigim belirlemek igin bir arastirma
yapmistir. Arastirma sonucunda Japon 6grencilerin Amerikan 6grencilerden dahaiyi bir
performans sergiledikleri ve hatalari kabul etme konusunda daha istekli olduklar:
sonucuna ulasilmis.

Reys, Reys ve Penafid (1991) Meksikal1 dgrencilerinin okul disinda hesapsal
tahmin beceri ve stratgjilerini nasil kullandiklarim belirlemek amaciyla yapilan
arastirma sonucunda Meksikal1 6grencilerin de tahmin yaparken diger tUlkelerde olan
Ogrenciler gibi aym stratgjileri kullandiklar1 anlasilmustir. Ayrica tahminin ve tahmin
stratgjilerinin matematik programinda ayri bir baslik olarak yer almasi gerektigi
sonucuna ulasil mastir.

Bobis (1991) yaptig1 arastirmada tahmin stratejileri konusunda verilen egitimle bu
stratgjileri kullanma konusunda gosterdikleri gelisimi incelemistir. Arastirma 5. Simif
Ogrencileriyle yurutilmustir. Deney ve kontrol gruplar ile yapilan caismada
Ogrencilere tam sayilar, ondalik sayilar ve kesirleri igeren bir test uygulanmstir.
Uygulama sonrasinda 6grenciler tahmin stratgjileri konusunda egitilmislerdir. Verilen
egitimden sonra Ogrenciler tekrar test edilmis ve kullandiklar stratgjileri belirlemek
amaciyla 6grencilerle gorusmeler yapilmistir. Sonug olarak; deney grubu 6grencilerinin
ondalikl1 sayilarda daha az olmak Uzere tam sayilar ve kesirlerde tahmin stratgjilerini
uygulama konusunda gelisme gosterdikleri gortlmds.

Whiteman (1989) yaptigi ¢calismada Ogrencilerin tahmin becerilerini bilgisayar
yardimiyla incelemistir. Arastirmaya katilan o6grencilerin  onbilgilerini  yoklamak
amaciyla bir tahmin testi uygulanmistir. Tahmin stratgjileri etkinlikleri ile strddrtlen
arastirma sonucunda tahmin konusunda zayif olan 6grencilerin gelisim gosterdikleri

sonucuna ulasilmis.
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Domarin, Dziak, Stull ve Whiteman (1988) lise Ogrencileri ile yaptigi
arastirmayla bilgisayar destekli bir egitimle tahmin stratgjileri konusunda bir gelisim
gosterip gosteremeyeceklerini  incelemislerdir. Sonu¢ olarak; bilgisayar destekli
egitimle tahmin stratgjilerinde bir gelisim oldugu ve bunun her dizey simfa
uygulanabilecegine ulasilmistir.

Gossord (1986) yaptigi arastirmada tahmin stratgjisi egitimi ile Ogrencilerin
bildikleri ve gunlik yasamda kullandiklar1 tahmin stratejilerinin gelisip gelismeyecegi
ve yeni stratgjiler Ogrenip Ogrenemeyeceklerini  incelemis. Sayilarin  yeniden
dizenlenmesi, islemlerin yeniden dizenlenmesi ve dizenleme-dizeltme stratejileri
kullamlarak verilen egitim sonunda dgrencilerin tam sayilarla islem yaparken en sik
yuvarlama stratgjisini kullandiklari, islemlerin yeniden dizenlenmesi stratgjisini hig
Ogrenemedikleri ve dizenleme-diizeltme stratgjisini tam sayillarda bdlme islemi
yaparken kullandiklari ortaya cikmustir. Ayrica verilen egitimin gunlik yasamda
karsilasilan problemleri cézmede yetersiz kaldig1 sonucuna ulasilmis.

Brame (1986) yaptigi arastirmada lise Ogrencilerinin  kullandiklari tahmin
stratgjilerini  belirlemek istemistir. Tahmin erisi Testi toplamda 460 O6grenciye
uygulanmis ve bu testten yiksek puan alan 40 6grenci ile grup gorismesi yapilmistir.
Gorusmelerde her 6grenci 14 adet hesap ve uygulama iceren sorularla tekrar test
edilmistir. Arastirma sonunda, zaman baskisi oradan kaldirildiginda Ogrencilerin daha
basarili olduklari belirtilmistir. Ayrica Hans ve Hogan, Reysin buldugu gibi
ogrencilerin tahmin yaparken en sik yuvarlama ve kirpma stratgjilerini kullandiklar:
ortaya ¢ikmistir(Sulak, 2008, 27).

Goodman (1986) yaptig1 arastirmada 6gretmen adaylar ile yurittigu calismada,
Ogretmen adaylarim hesapsal tahmin becerilerini 6lgen bir test ile yuksek ve dusuk
olarak iki at guruba ayirmustir. Y Uksek ve dusUk dizeyden sectigi 6grencilerle yaptigi
gorusmelerle 6grencilerin tahmin yaparken izledikleri yollar ve kullandiklar: stratejileri
Ogrenmistir. Sonug olarak; kullandiklari tahmin stratejileri bakimindan yiksek dizey
tahmin becerinse sahip olan &grencilerin, disuk dizey tahmin becerine sahip
Ogrencilerden daha basaril1 olduklart gozlenmistir.

Bestgen, Reys, Rybolt ve Wyatt (1982) yaptiklar1 arastirmada iyi tahmin yapan
kisilerin tahmin yaparken izledikleri yolu belirlemistir. Hesapsal tahmin testini 7., 8., 9.,
10.,11. ve 12. simifta okuyan 6grenciler ile segilen yetiskinler olmak tizere toplam 1200
kisiye uygulamiglardir. 55 adet acik uclu sorudan olusan test sorulari ortalama 10-15

saniye verilerek teker teker projektorden yansitilmis, Kisilerin verdikleri cevaplar ve
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cevap verirken izledikleri yolu yazmalar: istenmistir. Testten yiksek puan alan kisilerle
gbrusmeler yapilmis ve izledikleri yolu anlatmalar: istenmistir. Arastirma sonunda
kisilerin kullandiklar: stratgjiler simiflandiriimis ve iyi tahmin yapma egiliminde olan
kisilerin ortak Ozellikleri verilen soruya hizli ve uygun cevap vermeleri, sorudaki
sayillarin  basamak degerlerini anlamalari, hata yapma konusunda daha esnek
davranmalar: ve kendilerine giiven duymalar1 olarak belirlenmistir(Sulak, 2008, 28).

Levine (1982) Universite Ogrencileri ile yaptigi calismada dgrencilerin tahmin
stratgjilerini incelemek icin bir arastirma yapmistir. Arastirma 89 ogrenciye ilk olarak
10 carpma, 10 bdlmeden olusan, tam ve ondalik sayilari iceren tahmin testi uygulanmis
ve cevaplar sozlU olarak alinmistir. Sonra ise hesap becerilerini 6lcen baska bir test
uygulanmustir. Yapilan gorismeler neticesinde Ggrencilerin verdikleri yamtlar temel
ahinarak bir stratgi semasi olusturulmustur. Sonug olarak; hesap ile tahmin arasinda
onemli bir iligki oldugu, kullanilan tahmin stratejisi ile verilen cevap arasinda bir iliski
oldugunu, hesap beceris ylUksek olan kisilerin kullandiklar1 tahmin stratgjilerinin
cesitlendigini ortaya koymustur.

Bestgen (1980) yaptigi arastirmada Ogretmen adaylarimn tahmin stratejileri
konusunda egitimle kullandiklart stratgjilerde bir farklilasma olup olmayacagin
incelemistir. Arastirmada 6grenciler U gruba ayrilmistir. Birinci grup tahmin stratejileri
ileilgili egitim ve pratik almayan, ikinci grup tahmin stratejileri ileilgili bilgi amayan
fakat uygulama yapan, tglncl grup ise tahmin stratgjileri ile ilgili hem bilgi alan hem
de uygulama yapan grup olarak ayrilmis. Ogretmen adaylarindan olusmakta olan her bir
grup kendi 6zelliklerine gore bir egitimden gecirilmistir. Egitim sonunda her bir gruptan
secilen Ogrencilerle gorusmeler yapilarak 6grencilerin birbirinden nasil farklilastiklar
incelenmistir. Sonug olarak; 6grencilerin kullandiklar1 tahmin stratgjilerinin verilen
egitimle gelistigi bulunmustur. Ayricatahmin stratejileri konusunda bilgi verilmese bile
uygulamalar sayesinde bu becerinin gelisebilecegi neticesine varilmistir.

Bestgen, Reys, Rybolt ve Wyatt (1980) yaptiklari arastirmada oOgretmen
adaylarinin  kullandiklar1 tahmin stratgjilerini belirlemislerdir. Deney ve kontrol
gruplarinda 12 hafta stiren arastirmada deney grubu diizenli olarak tahmin stratejileri ve
bunun islemlerle kullanilmalar: ile ilgili egitim alirken kontrol grubuna higbir sekilde
egitim verilmemistir. Sonug olarak; tahmin stratgjileri konusunda egitim alan grubun
tahmin stratgjilerini kullanma 6zellikle ondalikl1 sayilarda carpma ve bélme konusunda

ilerleme kaydettikleri bulunmustur.
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Carpenter ve arkadaslar: (1976) 6grencilerin daha iyi tahmin yapabilmeleri igin
yapilmas: gerekenlerini aragtirdiklart calismalarinda, Ulusal Egitim Degerlendirme
Slreci sonuclarim analiz etmislerdir. Analiz neticesinde O0grencilerin daha iyi tahmin
yapabilmeleri icin sayillar ve miktarlar konularinda daha iyi egitilmeleri gerektigine
ulasmiglardir.

Sowder ve Wheeler (1989) 3, 5, 7. ve 9. simif 6grencilerinin kullandigi tahmin
stratgjilerinin  kabul edilebilirlik oramm degerlendirmistir.  Ogrencilere islemsdl
problemlerin cevabim tahmin etmelerini saglayacak senaryolar sunulmustur. Kugik yas
gruplarindaki 6grenciler islemsal tahminde yuvarlama, ayristirma gibi teknikleri tercih
ederken daha buyuk yas grubundan olan dgrenciler yuvarlama yerine islem yapmayi
tercih etmislerdir. Diger bir deyisle, Ust scniflardaki dgrenciler 6ncelikle mikemmel ya
da kesin cevali bulmaya odaklanmislardir. Bu sonug gelisimsel farkliliklardaki hata
toleransina dikkat cekmektedir. Ust siniftaki Ogrenciler hata icin daha az toleransa
sahiptirler, daha c¢ok kesin cevaba odaklamirlar. Bu ise matematik derslerinde
Ogrencilerin hep tek bir dogruya ulasma ¢abalarinin dogal bir sonucu olarak gordlebilir
(Tekinkir, 2008, 18).

Forrester (1990) ve arkadaslar tarafindan 5-8 yasarasi ilkogretim cagindaki
cocuklarin uzunluk, alan ve hacim dl¢llerindeki tahminlerinin arastirildigi ¢alismayar0
Ogrenci katilmustir. Yaglarina gore katilimcilar: Ug gruba ayrildigi ¢alisma uzunluk
tahmininde bulunma, alan ve hacim tahmininde bulunma seklinde organize edilmistir.
Andizler sonucu; ilk olarak Olcusel tahmin ile ortalama tahmin cevaplari arasinda
negatif yonla bir iliski bulunmustur. Calismanin gercek yasam ile ilgili (atlama,
ayakkabi uzunlugu tahmini...) kismindaki tahmin sonuclart ideal tahminin atinda
degerler airken, dikdortgen ve Uggen calismalarinda ise idea tahminin Ustiinde
tahminlerde (yaklasik 3 kati) bulunulmustur. Ayrica kuglk yastaki Ogrencilerin
performansinin digerlerine gore dahaiyi oldugu ifade edilmistir(Aslan,2011,44).

Dowker (1997),aslart bes ile dokuz arasinda olan 215 Ogrenci ile yaptigi
calismada cocuklardan toplama islemlerini iceren problemlerin cevaplarim tahmin
etmelerini istemistir. Arastirmaci Oncelikle Ogrencilerin toplama islemine olan
becerilerini degerlendirerek 6grencileri bes gruba bolmustir. Boylece gruplardaki
cocuklara seviyelerine gore hesaplanmasi biraz zor olan tahmin testi verilmistir.
Arastirma sonucunda, daha yiksek seviyedeki cocuklarin disik seviyedeki cocuklara
nazaran daha mantikli tahminler Uretme egiliminde olduklari, sorularin zorlugu arttikca

tahminlerin mantiga uygunlugunun da azaldig: fark edilmistir.
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Montague ve Garderen’in (2003) calismasinda 6grencilerin matematik basaris,
tahmin yetenegi, tahmin stratgjileri kullamm ve akademik benlik agisi incelenmis
Aragtirmaya dordinci, atinct ve sekizinci simif olmak Uzere 6grenme engelli(LD)
Ogrenciler, ortalama basarili 6grenciler ve entelektiiel yetenekli Ogrenciler (N=135)
katilmis.Arastirma sonuclarina gore beklendigi gibi engelli 6grencilerin akranlarina
goére daha dustk basarili oldugu goruldi.Fakat tahmin yetenegi konusunda ogrenciler
arasinda basar1 olarak yakin sonuglarin oldugu goruldu.

Tekinkir (2007) tarafindan yapilan arastirmada ise, 6-8. simf Ogrencilerinin
matematik alanindaki tahmin stratejilerini ve tahmin becerisi ile matematik basarist
arasindaki iliskiyi belirlenmeye calismistir. Arastirma verileri  2006-2007 egitim-
Ogretim yilinda evrenden tabakal1 rastgele secim islemine gore belirlenen 18 adet resmi
okul ve 2 06zel okul olmak Uzere 20 ilkogretim okulunda Ogrenim goéren 1621
Ogrenciden elde edilmistir.  Arastirmada, Ogrencilerin tahmin beceri duzeylerini
belirleyebilmek icin nicel, 0&grencilerin tahmin problemlerinde kullandiklar:
stratgjilerinin neler oldugunu 6grenebilmek icin ise nitel arastirma yontemi izlenmistir.
Ogrencilerin tahmin beceri dizeylerini belirleyebilmek amaciyla ise arastirmact
tarafindan gelistirilen 32 sorudan olusan *° Tahmin Beceri Testi’’ uygulanmstir.
Arastirma sonucunda ilkdgretim matematik 6-8. simf dgrencileri tarafindan kullanilan
12 tahmin stratgjis tammmlanmustir. Bunlar; var olan bilgi ve tecrtibeye dayal1 tahmin,
gbzinde canlandirma, parcadan bitine ulasma, karsilastirma, deney yoluyla tahminde
bulunma, yuvarlama, dizenleme, dagilma, ilk ve son basamaklari kullanma,
gruplandirma, zihinden islem ve rastgele tahminde bulunma olarak adlandirilmistir.
Arastirma probleminin diger bir sonucu ise matematik basarisi yuksek olan
Ogrencilerin tahmin becerisinin de yiksek oldugudur. Bu sonuclara ek olarak cinsiyet
ve dgrencilerin okuduklar1 simf dizeylerinin de tahmin becerisini etkileyen faktorler
arasinda yer aldigi bulunmustur.

Sulak’1in(2008) arastirmasinda simf  Ggretmenligi - adaylarimn - matematikte
kullanilan tahmin stratgjilerini kullamm dizeyleri arastirilmis. Calisma 2007—2008
ogretim yilinda Konya il merkezinde bulunan Selcuk Universitesi Egitim Fakiltes
Ikogretim Bolumi Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali son simf Ogrencileri ile
yuritilmos. Arastirmada yari deneysel, kontrol gruplu ontest — sontest arastirma
modeli kullanmilmis olup arastirmanin verileri *‘ Tahmin Beceri Testi’’ ile toplanmustir.
Sonug olarak; tahmin strategjilerinin uygun bir sekilde kullanildiginda 6grenci basarisinm
arttirdig1 ve stratgji bilmenin dahaince hesap yapmaya fayda sagladigi bulunmustur.
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Soylu (2008) arastirmasinda ilkégretim besinci ve atinct simif Ggrencilerinin
kesirler konusunda hata ve yanlis anlamalari ve simf 6gretmeni adaylarin hatalar
tahmin edebilme becerileri belirlenmeye calisilmistir. Arastirmaci tarafindan 10 acik
uclu sorudan olusan test besinci ve altinct sinif Ggrencilerine uygulanmis.Arastirma
hipotezini test etmek icin frekans ve yuzde kullanilmis.Arastirma sonucunda
ogrencilerin hatalar: ve yanlis anlamalarr gozlenmis. Ogretmen adaylarinin dgrencilerin
kesirlere iligkin hatalarim tahmin etmek icin esas olarak yogun bir bicimde tek tip
hatalar yaptiklarim belirtmisler.

Luwel ve Verschaffel’in(2008) arastirmasinda, ilkdgretim gagindaki gocuklarin,
bir miktar1 tahmin ederken carpma isleminden ne kadar yararlandiklar: ile ilgili
tahminleri incelenmistir. Bunun icin 2., 4. ve 6. siiif 6grencilerinden gucli ve zayif
gruplar olusturulmus ve gruplardaki 6grencilerin her biri ayri ayri bir, iki ve ¢ boyutlu
olarak olusturulan gercege uygun sekillerin icine yerlestirilen 100'den kucik ve
100°'den blylk sayilarla karst karsiya getirilmistir. Bu (¢ sekilden biri
yapilandiriimamus bir bicimde (6rn; sekilsiz bir kara parcasinin baslangic noktasina 72
araba yerlestirilmis); diger sekil yapilandirilmis olarak (6rn; 16*4 boyutlarindaki bir
dikdortgen seklindeki alana 64 araba doldurulmus) ve son sekil yari-yapilandirilmis
olarak bigimlendirilmistir. (Orn; aym 16*4 seklindeki dikdortgene bircok araba
yerlestirilmis ancak bu arabalarin bazilart kayipmis).Dogru veriler, cevap streleri ile
ilgili veriler ve kullanilan stratejiler ile ilgili veriler her 6dev ve degiskenler icin ayri
ayrnn anaiz edilmistir. Sorulan sorulara karsilik Ogrencilerin verdikleri cevaplar
dogrultusunda stratejilerinde 'carpma isleminden’ ne kadar yararlandiklari da
(carpmaya verdikleri 6nem) ayrica analiz edilmistir. Sonug olarak 6grencilerin ¢ozim
icin her zaman bir strategjileri oldugu ancak bu stratejilerin her zaman dogru olmadig:
ve dogru strateji ileilgili frekanglar:, hizli ve verimli ¢alismalarinin yasa bagli olarak
arttig1 bulunmustur(Aslan, 2011, 50).

Star ve Rittle (2009) bilgisayarla tahmin Gzerine deneysel calisma yaprmslardir.
Cocuklar ve yetiskinlerde ¢esitli konularda dgrenmeyi destekleyen karsilastirma ve
kiyaslama biligsel bir stregtir. Bu caismada simifta gocuklarin dgrenmeleri icgin
bilgisayarla tahmin hakkinda desteklenen karsilastirmanin faydalar: degerlendirildi. 5.
ve 6. sinif ogrencileri karsilastirmalar yaparak, tahmin hakkinda alternatif ¢ozimler
ogrendiler. Ogrenciler son test ve kalicilik testinde, gesitli tedbirler tizerine daha fazla
esnek problemi karsilastirdilar. Karsilastirmada daha fazla kavramsal bilgi desteklendi.
Bu bulgular karsilastirmamn etkili bir 6grenme oldugunu belirtir.
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Sriraman ve Knott (2009) yaptiklar: ¢alismada, hizmet 6nces ve hizmet sonrast
Ogretmenin deneyim ve elestirel disinme yeteneklerinin 6nemini rapor etmek
amaglanmus. lkogretim matematik mifredatinda elestirel diisiinme becerisi, gelecegin
liderlerini yetistirmek icin teknolojik egitime gegmek temel konu olabilir.

Cilingir ve Turnukl'nin  (2009)calismada, kullamilan 6lgme araglar yardimiyla
ilkogretim 6-8. simf Ogrencilerinin kullandiklar: tahmin stratgjilerini belirleme ve
matematik basarisi ile tahmin becerisi arasindaki iligskinin ne oldugu sorusunun cevabi
arastirlmaktadir. Calismada 6grencilerinin tahmin beceri duzeylerini belirleyebilmek
icin nicel, Ogrencilerin tahmin problemlerinde kullandiklar: stratejilerinin  neler
oldugunu 6grenebilmek icin ise nitel arastirma yontemi tercih edilmistir. Arastirma
bulgularinda ilkogretim matematik 6- 8. sinif Ogrencileri tarafindan kullamilan 12
tahmin stratgjisi tammlanmustir. Arastirma probleminin diger bir sonucu ise matematik
basarisi yuksek olan 6grencilerin tahmin becerisinin de yiksek oldugudur. Bu sonuclara
ek olarak cinsiyet ve 6grencilerin okuduklar1 sinif diizeylerinin de tahmin becerisini
etkileyen faktorler arasinda yer aldigi gordlmastur.

Pilsen ve Yener'in (2009) arastirmasinda ilkogretim birinci kademe dgrencilerinin
matematiksel Orlntlleri analiz etme ve tahminde bulunma becerileri incelenmektedir.
Bu amagla ilkogretim birinci kademe dgrencilerinin; (a) matematiksel oriintleri analiz
etme beceri dizeyleri kendilerine sunulan orunttintn yapisina gore farklilasmakta
mudir? (b) matematiksel ortntdleri analiz etme beceri dizeyleri simf seviyelerine gore
farklilasmakta midir? (c) kullandiklari tahmin strategjileri nelerdir? (d) kullandiklar:
tahmin stratgjilerinin simif seviyelerine gore dagilimi nasildir? (e) kullandiklar: tahmin
stratgjilerine ait basar1 puanlar: sinif seviyelerine gore farklilasmakta midir? sorularina
cevap aranmustir. Arastirmada veri toplama aract olarak 40 maddeden olusan test
kullamlmsgtir.  Arastirma sonuclart  6grencilerin hem geometrik hem de sayisal
OruntUlerde, oruntuleri ilerletmeleri beklenen gorevlierde daha basarili olduklarin
gostermektedir. Her turlt érintide siniflara bagli olarak bir artis gbzlenmistir. Tahmin
becerisi bakimindan ise Ggrencilerin en basarili oldugu tahmin stratgjisinin, islemsal
tahmin stratgjileri icinde yer alan yuvarlama ve gruplandirma oldugu belirlenmistir.

Adlan'in (2011) arastirmasinda ilkdgretim besinci sinif matematik dersi dgretim
programinda yer alan tahmin becerisinin ve bu becerinin kazandirilmas: sirasinda
karsilasilan durumlarin 6gretmen gorUsleri dogrultusunda incelenmis. Arastirmada
verileri programdaki tahmin becerine yonelik anket ve gériisme sorular ile belirlendi.

Arastirma sonuclarina gore, tahmin becerisini kazandirmaya yonelik etkinlikler
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sirasinda Ogrenciler kendi fikirlerini savunabilmeyi ve fikirlerindeki yanlis noktalari
kabul etmeyi, bununla beraber degisik fikirlere saygi duymay: Ogrenmektedirler.
Ogretmenler ayrica Ogrencilerin matematik dersine kars: sergiledikleri  olumsuz
tutumdan siyrildiklarim, 6grencilerin farkli bakis agilart gelistirdiklerini, etkinlikler
sirasinda demokratik bir simif  ortaminmin olustugunu, tahmin becerisine yonelik
etkinliklerin dgrencinin kendine olan guvenini arttircigint ve iletisim becerilerini
gelistirdigini ifade etmislerdir. Ogretmenler tahmin becerisine yonelik uygulanan
etkinliklerde, zaman eksikligi, arag-gere¢c yetersizligi, Ogrenciler arasinda bulunan
sosyo-ekonomik farkliliklardan ve arag-gereclerin temini konusunda sikinti yasadiklari
konularinda hemfikir olmuslardir.

Ilgili arastirmalar incelendiginde farkli sinif diizeylerinden 6grencilerin tahmin
becerilerini ya da kullandiklar1 tahmin stratgjilerini belirlemeye yonelik calismalar
oldugu gorulmustir. Programdaki tahmin becerisinin degerlendirilmesine yonelik
yeterince calisma olmachgr gozlemlenmistir.  Ogrencilerin  tahmin  becerilerinin
kazandiriimasinda etken olan Ogretmenlerin programdaki tahmin becerisine iligkin
gorusleri onemlidir. Bundan dolayr bu calisma da programdaki  tahmin becerine

yonelik 6gretmen gorUsleri belirlenmeye calisilmistir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu bdlimde arastirma modeli ve evren orneklem secimi daha sonra ise
arastirmada kullanilan veri toplama araglari, verilerin toplanmast ve verilerin

cozimlenmesiyleilgili bilgiler yer almaktadhr.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, ilkogretim atinci, yedinci ve sekizinci simif matematik
programindaki tahmin becerisini 6gretmen gorUslerine dayali olarak degerlendirmeyi
amaclayan hem nicel hem de nitel yontemlerin birlikte kullamildig: tarama modelinde
betimsel bir calismadir. Tarama arastirmalari, bir konuya ya da olaya iliskin
katilimcilarin  goérUslerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. Ozelliklerinin
belirlendigi genellikle diger arastirmalara gore daha buyuk orneklemler Uzerinde
yapilan arastirmalardir (Blyukozturk, Cakmak, Akgin, Karadeniz, Demirel, 2010,
21).Bu model cergevesinde, 6. 7. ve 8. Siiif matematik Ogretmenlerinin goris ve

Onerileri var olan duruma dayal1 olarak betimlenmeye calisilacaktir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, Adana ili merkez ilceleri simirlart icindeki (Seyhan,
Y uregir, Cukurova, Saricam ) Milli Egitim Bakanligina bagl: orta okullarinda gorev
yapan 6. 7. ve 8. Sinif matematik 6gretmenleri olusturmustur.

3.2.1. Nicel Veriler icin Orneklem

Arastirmanin nicel kismim olusturan calisma orneklemi 2012-2013 Ogretim
yilinda Adana il merkezinde gorev yapan ve 6. 7. ve 8. Siniflart okutan kime
ornekleme yontemiyle belirlenen matematik 6gretmenlerinden olusmaktadir. Kime
drneklemede, evren ya da calisma evreni, cogu zaman icinde ¢esitli elemanlar: olan,
benzer amagli (islevli) kimelerden olusur. Arastirma, evrenden secilecek kumeler
Uzerinde yapilir. Evrendeki bitin kimelerin tek tek (butiin elemanlariyla birlikte) esit
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secilme sansina sahip olduklart durumda yapilan drneklemeye kiime drnekleme denir
(Karasar, 2009; Yildirim ve Simsek, 2008). Kime drnekleme yontemi literattirde oranl:
ve oransiz olmak Uzere iki ¢esit olup bu arastirmada bunlardan oransiz kiime 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Baska bir ifade ile 6rnekleme girecek ilkogretim okullarinin
secimini farkli degiskenler agisindan (mezun olunan okul tird, mesleki kidem, cinsiyet,
okul basarisi, vb.) hepsi esit sansa sahiptir (Karasar, 2009).

Arastirmada Adana ili merkez ilcelerinde imam hatip ortaokullar1 (sadece 5.
Sinift olmasindan dolayi) ve Ozel okullar hari¢ 231 ortaokul listesi Adana Milli Egitim
MudurlGginden alinarak, Y Uregir ilcesine bagli 65, Seyhan ilgcesine bagli 99, Cukurova
ilcesine bagli 38, saricam ilgesine bagli 29 ortaokullar listelendi. Bu okullardan 104
ortaokul oransiz kime ornekleme yontemi ile yansizlik kuralina gore secilmistir.
Arastirmaya katilan 190 Ogretmenin; 83'U kadin, 107'u ise erkektir. Arastirmanin
ornekleminde yer alan Ogretmenlerin hizmet sirelerine gére dagilimi Tablo 7'de

gosterilmistir.
Tablo 7.

Ogretmenlerin Hizmet Sirelerine Gore Dagilimy
Hizmet Slres f %
1-5yil 21 111
6-10 yil 57 30,0
11-15yil 38 20,0
16-20 yil 14 7.4
21 ve lzeri 60 31,6
Toplam 190 100

Tablo 7 incelendiginde 190 Ogretmenin yaklasik % 11,1'sinin 1-5 yil arasi, %
30,0 ‘unun 6-10 y1l, %20,0 ‘inin 11-15 yil, % 7,4 Unin 16-20 yil, %31,6'1min 21 il
ve Uzeri  hizmet sireleri oldugu anlasilmaktachr. Ogretmenlerin mezun olduklar: okul
turtine gore dagilimlar: Tablo 8'te yer almaktadr.

Ogretmenlerin mezun olduklart okul tiriine gore dagilimlar: Tablo 8'te yer
almaktadir.
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Tablo8.
Ogretmenlerin Mezun Olduklar: Okul Tiiriine Gore Dag:l:mlar:

Mezun Olunan Program f %
Egitim Enstitlsi 45 23,7
Lisans Tamamlama 16 8,4
E_gitim Faklltesi 87 45,8
(IIkogretim Matematik 6grt)

Y Uksek Lisans 13 6,8
Diger 29 15,3
Toplam 190 100,0

Tablo 8 incelendiginde; 190 Ogretmenin 45'i egitim engtitisl, 16°'st lisans
tamamlama programi, 87’i egitim faklltes ilkdgretim matematik dgretmenligi bolimd,
130 yuksek lisans mezunu 29'u da diger fakilte mezunu olduklarim belirtmiglerdir.
Ogretmenlerin tahmin becerisine yonelik hizmet ici egitim faaliyetlerine katilma
durumlarinin frekans ve yuzde dagilimlar: ise Tablo 9" da sunulmustur.

Ogretmenlerin tahmin becerisine yonelik hizmet ici egitim faaliyetlerine katilma
durumlarinin frekans ve yiizde dagilimlar: ise Tablo 9 da sunulmustur.

Tablo9.

Ogretmenlerin Tahmin Becerisine Yonelik Hizmet Ici Egitim Alma Durumlar;
Hizmet Ici Egitim i %

Evet 12 6,3

Hay1r 178 93,7

Toplam 192 100,0

Tablo 9" a gore arastirmaya katilan dgretmenlerin gogunlugunun (%93,7) tahmin
becerisine yonelik herhangi bir hizmet ici egitime katilmadigi soylenebilir.

3.2.2. Nitel Veriler icin Orneklem
Arastirmanin nitel ¢alisma grubunu olusturmak amaciyla, gérismelerin yapildigi

caisma grubu nitel arastirma teknigi icinde yer alan kolay ulasilabilirlik durum

orneklemes kullaniimustir. Yildirim ve Simsek’ e gore (2008,113); arastirmacinin yakin



62

ve erisilmesi kolay olan durumlar: segmesini ifade eden bu yontem arastirmaya hiz ve
pratiklik kazandirmaktadir.

Nicel veri ornekleminden kolay ulasilabilir durum oOrneklemesine gére secilen
toplam 5 orta okulunda, gonullUlik esasina dayali olarak arastirmaya katilan 10
Ogretmen arastirmamn nitel calisma grubunu olusturmustur. 5 kadin, 5 erkek olan
Ogretmenlerden olusmaktadir. Bu Ogretmenlerden 9 ‘u ilkdgretim matematik
Ogretmenligi mezunu,1l’i fen edebiyat fakiltess matematik mezunu olup istatistik
alaninda yuksek lisans yapmustir. Medleki kidemleri 5-15 yil arasinda degismektedir.
Ayrica gorusmeye katilan dgretmenlerin hi¢ biri tahmin becerisi ileilgili herhangi bir
hizmet ici egitime katilmamustir.

Ayni zamanda anket ve gorismelerden elde edilen bilgileri desteklemek ve
tamamlamak amaciyla uygun okul ve sinmif belirlenerek, her simf dizeyinden 1 er
Ogretmen yapilandiriimamis gozlem teknigi ile 4 er ders saati olmak Uzere toplam 12
saat gOzlemlenmistir. Arastirmanin gozlem boyutunda uygulamanin yapildigi okulun
belirlenmesinde de matematik Ggretim programinin  uygulanabilmesi icin  uygun
kosullarin saglandigi varsayilan ayni zaman da kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
kullamlmistir. Orta at sosyo ekonomik gevrede bulunan Adanamn merkez ilgelerinden
birindeki A ilkdgretim okulu tercih edilmistir. Bu okulun tercih edilmesinin  nedeni;
arastirmacimn hem yoneticilerini hem de Ogretmenlerini yakindan tanmdigi bir okul
olmasidir. Bu durumun arastirma agisindan ¢esitli avantajlar saglayacag: (gozlem igin
uygun sinifin ayarlanmasi, sinif i¢i gozlemde birokratik engellerle karsilasmama,
Ogretmenlerle okul disinda da gorisebilme) dusUnulmustir. Gozlem yapilan okul, 2
katl1 bir bina olup toplam 14 derdlige sahiptir.Bu dersliklerden 1 ‘i 6zel egitim derdligi
olarak kullanilmaktadir. Okuldaikili egitim sistemi uygulanmakta olup, 7 ve 8. Siniflar
sabahci devre, 5 ve 6. Siniflar 6gleci devre olarak egitim yapilmaktadir. Okulda sadece
teknoloji tasarim dersliginde projeksiyon cihazi bulunmaktadir. Arastirmann yapildigi
okulda altinci, yedinci ve sekizinci simifi okutan 6gretmenlerin haftalik matematik ders
saatleri incelenmistir.  Gozlem yapilan 6.simif Ogretmeni  ilkdgretim matematik
Ogretmenligi mezunu olup mesleginde 7. yilindadir. Bu 6. siiifin mevcudu 14'G kiz ,
20's erkek olmak Uzere toplam 34 dir.Gozlem yapilan 7.simif dgretmeni ilkogretim
matematik 6gretmenligi mezunu olup mesleginde 11. Yilindadir.Bu 7. Simifin mevcudu
15’1 kiz,14'U erkek olmak Uzere toplam 29 dur. Gozlem yapilan 8.simf dgretmeni de

ilkogretim matematik Ogretmenligi mezunu olup mesleginde 10. yilindadir. Bu 8.
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Sinifin mevecudu 12 s kiz, 10° u erkek olmak Uzere toplam 22 dir. Gozlem yapilan
8.sinifta islenen konu geregi gozlem yapilan ders saatinin 2 saati teknoloji tasarim
derdiginde gergeklesmistir. Simiflarin duvarlarinda degisik amaclarla hazirlanmis
panolar, askiliklar ve haritalar (Turkiye Siyasi, Adana ili ve ilceleri) bulunmaktadr.
Okulda yeterince sinif olmadigindan dolay:r derslik sistemi  uygulanamamaktadir.
Dolayisiyla matematik sinif1 yoktur.

3.3. Vei Toplama Araglar:

Arastirma icin gerekli veriler, nicel veri toplama araci olan anket ve nitel veri
toplama araclar olan gorisme formu ve gozlem teknigi ile saglanmustir.

Arastirmada Adan(2011) tarafindan gelistirilen ilkogretim besinci  simf
matematik dersi Ogretim programinda yer aan tahmin becerisinin incelenmesine
yonelik apha guvenirlik katsayist .92 olan anket formundan uyarlanarak olusturulan
anket formu nicel verileri toplamak icin kullanilmistir. Uyarlanarak olusturulan ve
alpha guvenirlik katsayisi, .94 olan anket tg¢ bolimden olusmaktacdir. Birinci bolimde
kisisel bilgilere yonelik bes soru, ikinci bélumde Matematik Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan tahmin becerisinin kazammina yonelik olarak kazanimlar,
etkinlikler, yontem ve teknikler, arac-gerecler, dlcme ve degerlendirmeye iliskin 22
soru bulunmaktadir. Uciincli bolimde ise tahmin becerisinin kazanmina iliskin
Ogretmenlerin genel gorUslerini saptamaya yonelik ifadeler iceren ve 2'si agik uclu
olmak Uzere 13 soru bulunmaktadir. Anket 5'li likert tipi sorulardan olusmakta olup;
anket degerlendirmesi, ankette yer alan sorulara verilen cevaplardan en olumlu ifadeye
5 puan, en olumsuz ifadeye 1 puan verilerek yapilmistir.

Arastirmada Aslan (2011) tarafindan gelistirilmis yar1 yapilandirilmis goértisme
formu uyarlanarak kullandlmistir. Kapsam ve yapm gecerligi  saglamis  yari
yapilandirilmis gorisme formu toplam sekiz sorudan olusmaktadir. Bu sorulardan
tahmin becerisinin kazanimina iligkin, Ogrencilerin bu becerileri kazanabilmelerine
yonelik yapilan calismalara ve bu calismaarda karsilasilan sorunlara iliskin, tahmin
becerisinin Ggrencilerde, matematik dersinde ve simif ortaminda yaptigi degisikliklere
iliskin ve 6gretmen kilavuz kitabinda tahmin becerisine yonelik yapilan agiklamalara
iliskin sorulardan olusturmaktadir.

Bu arastirmada bir diger nitel veri toplama aract olan yapilandirilmamis gézlem

teknigi kullamilmustir. Punch (2005)’a gore yapilandiriimams gozlemlerde arastirmact
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tarafindan 6nce arastirmanin amacina uygun ortam belirlenir daha sonrada gozlem ve
kayit yapilir. Arastirma ilerledikge gozlemin niteligi degisir; daha fazla segici gozlem
gerektiren odak nokta belirginlesir ve kuramsa olgunluga ulasincaya kadar gézlem
verileri toplanir.

Bu calismada ise tipik bir altinci, yedinci ve sekizinci siif matematik dersinde,
tahmin becerisinin kazandirilmasina yonelik hangi calismalarin yapildigi, yapilan bu
caismalarin nasil isledigi, bu kavramin 6gretimi sirasinda karsilasilan durumlarin
belirlenmesi bu slregte karsilasilan zorluklarin varsa neler oldugu,  bunlarin
giderilmesine yonelik neler yapildigi yapilandiriimarmis gozlem verileriyle elde
edilmeye calisilacaktir. Gozleme baslamadan 6nce, gozlem kapsamina alinmayan baska
bir ilkdgretim okulunda dort ders saati slrecince yapilandirilmams pilot gozlem
yapilmis. Bu pilot gozlemler sirasinda tahmin becerisine yonelik taslak gozlem formu

olusturulmustur.

34. Veilerin Toplanmas

Arastirma verilerinin toplanmas: amaciyla ilk olarak Adana il Milli Egitim
Mudurl g’ nden gerekli izinler alinmis ve anketler 104 ortaokulunda gorev yapan 205
matematik Ogretmenine arastirmaci tarafindan gerekli aciklamalar yapildiktan sonra
uygulanmustir. Ancak 205 anketten 190’1 degerlendirmeye alinmustir.

Nitel veriler icin gérusmeler, kolay ulasilabilirlik ilkesine gore segilen, gonulltl ik
esasina dayal: olarak belirlenen 10 matematik Ggretmeni ile gerceklestirilmistir.
Gorusmeler icin Ogretmenlerle 6nceden irtibata gecilmis ve oOgretmenlerin uygun
oldugu bir saatte arastirmaci gorusme icin okullara bizzat gitmistir. Ogretmenlerden
izin alinarak kayit cihazi kullamilmis ve gorismeler 2012—2013 egitim dgretim yilimn
haziran ayinda gerceklestirilmistir.

Aymi zamanda anket ve gorismelerden elde edilen bilgileri desteklemek ve
tamamlamak amaciyla yapilan gozlemlerde uygun okul ve sinif belirlenerek , kolay
ulasilabilirlik ilkesine gore secilen , gonullGltk esasina dayanan her sinif diizeyinden 1
‘er 6gretmen ile gergeklesmistir. Her dgretmen 4 “er saat gdzlemlenmistir. Pilot gbzlem
esnasinda olusturulan gozlem formu 1siginda veriler elde edilmistir. Ogretmenlerden
izin anarak video kayit cihazi kullamlmis ve gbzlemler 2012-2013 egitim Ggretim yili

2. Donem siiresinde elde edilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen nicel veriler, bilgisayar ortaminda andliz
edilmeden Once bitin anket formlarinin anket yonergesine goére cevaplamp
cevaplanmadigina bakilmis, eksik birakilan madde olup olmadigi kontrol edilmistir.
Nicel verilerin andizi, bilgisayar ortaminda SPSS 15.0 programinda yapilmus,
arastirmamn amaci dogrultusunda uygulamaya katilanlarin, arastirma konusu olan
tahmin becerisi ileilgili goruslerine iliskin frekans (f), ylzde (%) ve aritmetik ortalama
(X) degerleri hesaplanmustir. Ayrica, arastirma verilerini yorumlamak icin; aralik sayist
secenek sayisina bolinerek elde edilen dlgekler hazirlanmistir (Kaptan, 1995). Buna
gore; besli likert tipinde hazirlanan Ogretmen anketinden elde edilen verileri

yorumlamak igin (4/5=0.80) asagida belirtilen ol¢ek kullamlmustir.

1.00 — 1.80 “kat1lmiyorum”

1.81- 2.60 * kismen katilmiyorum”
2.61- 3.40 “kararsizim”

3.41- 4.20“ kismen katiliyorum”
4.21- 5.00 “katiliyorum”

1.00 —1.80 “hichir zaman”
1.81- 2.60 “ nadiren”
2.61- 3.40 “arasira

3.41- 4.20“ sik sik”

4.21- 5.00 “her zaman” olarak tammlanmustir.

Nitel verilerin analizi konusunda literatiirde farkli yaklasimlar (betimsel andliz,
sistematik analiz, icerik analizi, ¢cozimleyici timevarim, Miles ve Huberman modéli,
soyutlama ve karsilastirma, temellendirilmis kuram c¢ozimlemesi, belge ve metin
¢OzUmlemesi, sbylem ¢oztimlemesi, stirekli karsilastirma yontemi) bulunmasina ragmen
yapilan anaizin derinligine gore veri analizini betimsel analiz ve igerik analizi olmak
Uzereiki gruptaincelemek mumkuindur. Bu baglamda igerik andizi , toplanan verilerin
Once kavramsallastirilmasi, daha sonra belirlenen kavramlara gore mantikl1 bir sekilde
organize edilmes ve uygun temaarin olusturulmasidir (Yildirrm ve Simsek, 1999).

Sosyal bilimlerin dogasina uygun olan icerik anaizinin temel amaci yazili hale
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getirilebilen her tir metin yigimnda arastirma sorusu agisindan 6nemli olan ortak
bilgileri tespit etmek ve degerlendirmektir (Gokge, 2006). Betimsel analiz ise verilerin
daha onceden belirlenen temalara gore Ozetlenip yorumlanmasidir. Betimsel analizde,
gorustlen bireylerin goruslerini carpict  bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan
alintilara sik sik yer verilir. Bu tir analizde amac, elde edilen bulgular1 dizenlenmis ve
yorumlanmis bir bigimde okuyucuya sunmaktir. Bu amagla elde edilen veriler, 6nce
sistematik ve acik bir bigimde betimlenir, daha sonra yapilan bu betimlemeler aciklanmr
ve yorumlanir, neden-sonug iliskileri irdelenir ve bir takim sonuglara ulasilir’’ (Yildirim
ve Simsek, 2006, 224). Bu arastirmada da gorisme yapilan 6gretmenlerden alinan
veriler ilk Once yaziya gegirilip okunmus ve daha dnceden belirlenen ortak temalara
gore ayrilmistir. Daha sonra toplanan verilere anlam kazandirmak, bulgular arasindaki
iliskileri agiklamak ve sonug cikarmak icin bulgular yorumlanmustir.

Sinif i¢i gbzlem sonucu video kayit teknigi ile elde edilen veriler, bilgisayar
ortamina aktarilarak yazili metin elde edilmistir. Benzer sekilde yar1 yapilandirilmis
Ogretmen ve Ggrenci gortisme formlarindan ses kayit veya not ama teknigiyle toplanan
veriler bilgisayara aktarilarak yazili metin elde edilmistir. Bu asamada 6gretmenlere
goriisme sirasina gore ilk gorisilen 6gretmene O1, ikinci gorisiulen 6gretmene O2
biciminde kodlar verilmistir. Kodlamalar olusturulurken 6gretmen gorismelerinden ve
gbzlem sonuclarindan elde edilen yazili veriler satir satir okunmus ve arastirmanin
amaglart dogrultusunda bazen dogrudan verilerden yola gikarak bazen de ortaya gikan
anlamlara gore belli kodlar olusturularak metin Uzerinde isaretlenmistir. Kodlanan
veriler incelenerek benzerlik ve farkliliklarina gore gruplandiril mastir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu bolumde bulgular nicel verilerin analizinde elde edilen bulgular ve nitel

verilerin analizinde elde edilen bulgular olmak Gzereiki ayr1 baslikta toplanmustir.

4.1. Nicel Verilerin Analizi Sonucunda Elde Edilen Bulgular

Bu bdlimde, arastirmamn amaglann dogrultusunda, Matematik Dersi Ogretim
Programi’'nda yer aan tahmin becerisine yonelik kazanimlara, etkinliklere, bu
etkinliklerde kullanmlabilecek arag-gereclere ve o6lgme-degerlendirme calismalarina

iliskin bulgular sunulmustur.

4.1.1. Ogretmenlerin Tahmin Becerisine Yo6nelik Kazamimlara liskin Gor slerine

Ait Bulgular

Ogretmenlerin, atinci, yedinci, sekizinci simf tahmin becerisine yonelik

kazammmlara yonelik goruslerineiliskin bulgular Tablo 10’ de sunulmustur.
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Tablo 10.
Tahmin Becerisine Yonelik Kazammlara Jligkin Ogretmen Goriislerine Ait Betimsel

Istatistikler

Tahmin becerisine yonelik kazammlar; £ E ¢ S5 a0
2 S ] S £
2 822 5EE
5 BE &5 &F B
X XX ¥ XX ¥

1 Ogrencilerin seviyelerine uygundur. f 59 97 3 24 7 3,93
% 31,1 511 16 126 3,7

2 Programda acik ve anlasilir bir sekilde ifade f 53 8 12 28 12 3,73

edilmistir.

% 279 447 63 147 63

45 79 23 23 20 355

—

3 Ogrenme aanlarina dengeli  bir  sekilde

dag1l mustir.
% 237 416 121 121 105
4 Diger derderleiligkilendirilebilmektedir. f 34 86 25 25 20 3,46
% 17,9 453 132 132 105
5 Programa uygun olarak hazirlanmustir. f 57 91 13 21 8 3,88

% 300 479 68 111 4.2

Toplam A.O = 15,10/ 5= 3,021

Tablo 10'da tahmin becerisine yonelik kazammlara iliskin hazirlanan maddelere
verilen 6gretmen yamtlarinin yizde oranlart incelendiginde Ogretmenlerin yaridan
fazlasinin kazanimlarin; Ogrenci seviyesine uygun olmast (% 82,2 katiliyorum ve
kismen katiliyorum); programda agik ve anlasilir olmasi (% 72,6); 6grenme alanlarina
dengeli bir sekilde dagilmasi ( %65,3); diger derslerleiliskilendirilebilmes (% 63,2) ve
programa uygun olarak hazirlanmasi (%67,9) gorislerine katildiklart gorilmektedir.
Tablo 10'da, Ggretmenlerin tahmin becerisine yonelik kazammlara iliskin hazirlanan
bes maddeye verdikleri yantlarin genel aritmetik ortalamasina baktigimizda 3,02
(kararsizim) duizeyinde oldugu goértlmektedir. Bu ortalamaya gore arastirmaya katilan
Ogretmenlerin tahmin becerisine yonelik kazanimlara iliskin kararsiz olduklar: ortaya
cikmaktadir.
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4.1.2. Ogretmenlerin Tahmin Becerisine Yonelik Etkinliklere liskin Gorislerine

Ait Bulgular

Ogretmenlerin, tahmin becerisi kazanimlarina yonelik uygulanan etkinlikler ile

ilgili goruslerineiliskin bulgular Tablo 11’ de sunulmustur.

Tablo 11.
Tahmin Becerisine Yonelik Etkinliklere fliskin Ogretmen Gor islerine Ait Betimsel
Istatistikler
. o £ €
Tahmin becerisine yonelik; £ E ¢ 5 5 AO
= 28 _%8%8
2 527 sEE
5 B 5 BF 3
X Y ¥ X Y X XY
1 Ogretmen kilavuz kitabinda, yeterli sayida f 58 67 10 33 22 3,55
etkinlik ornegi vardir.
% 305 353 53 174 116
2 Etkinlikler, 6grencilerin derse aktif katilimim f 60 76 24 25 5 3,84

saglamaktadir.
% 31,6 40,0 126 132

N
o

Toplan A.O: 7,40/ 2= 3,70

Tablo 11'deki verilere gore; arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 30,5 i kilavuz
kitabinda tahmin becerisine yonelik yeterli sayida etkinlik 6rnegi vardir goristine
katildigini, %35,3' U kismen katildigin, %5,3 ‘U kararsiz kaldigini, % 17,40 kismen
katilmadigim ve % 11,6 ‘s ise katilmadigint ifade etmistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin % 31,6'st etkinlikler, dgrencilerin derse aktif katilimini saglamaktachr
gorustne katildigini, %40,0'1 kismen katildigini, % 12,6’ st kararsiz kaldigimi, % 13,2'si
kismen katilmadigint ve % 2,6's1 ise katilmadigim ifade etmistir. Tahmin becerisine
yonelik etkinliklere iliskin genel aritmetik ortalamamn 3,70 (kismen katiliyorum)
diizeyinde oldugu g6z 6nunde bulunduruldugunda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
tahmin becerisine yonelik etkinliklere iliskin olumlu gorislere sahip olduklar: ortaya
cikmaktadir. Ogretmenlerin tahmin cesitlerine yonelik etkinliklere ait gorislerine iliskin

bulgular Tablo 12’ de sunulmustur.
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Tablo 12.
Tahmin Cesitlerine Yonelik Etkinliklere iliskin Ogretmen Gorlslerine Ait Betimsel
Istatistikler
= c g g A.O
S 2§ _%8
S 537 sfE
5 B&E 5 B& 3
¥ ¥Y¥Y ¥ XYY Y
Y1g1n tahminine yeterince yer verilmektedir. f 31 101 30 18 10 3,65
g % 163 532 158 95 53
T Islemsel tahmine yeterince yer verilmektedir.  f 67 89 16 15 3 4,06
X
5 I3
5 FE % 353 468 84 79 16
BEXT
EET T
“UE,EE g H; Olgusel tahmine yeterince yer verilmektedir. f 65 83 14 18 10 392
O
S8
v £ E
8= % 342 437 74 95 53
sS 8%

Toplan A.O: 11,64/ 3=3,88

Tablo 12'de matematik ders kitabinda tahminin her tc cesidine yonelik yeterince
etkinlik olduguna dair hazirlanan maddelere verilen Ggretmen yamtlarimn ylzde
oranlar1 incelendiginde dgretmenlerin yaridan fazlasimn matematik ders kitabinda yigin
tahminine yonelik ( %69,5 katiliyorum ve kismen katiliyorum); islemsel tahmine
yonelik (% 82,1) ve olglsel tahmine yonelik (%77,9) yeterince etkinlik oldugu
goruUslerine katildiklar gorilmektedir. Tablo 12'de, 6gretmenlerin matematik ders
kitabinda, tahmin cesitlerinin her ¢ ¢esidine de yeterince yer verildigine iliskin
verdikleri yamtlarin genel aritmetik ortalamasina baktigimizda 3,88 (kismen
katil1yorum) diizeyinde oldugu gorilmektedir. Bu ortalamaya gore arastirmaya katilan
Ogretmenlerin matematik ders kitabinda, tahmin gesitlerinin her G¢ ¢esidine de yeterince
yer verildigine iliskin olumlu gorlslere sahip olduklart ortaya ¢ikmaktadir.
Ogretmenlerin, yigin tahmininin stratejilerine yonelik etkinliklere ait goruslerine iliskin

bulgular Tablo 13" de sunulmustur.
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Tablo 13.
Yigin Tahmininin Stratejilerine Yonelik Etkinliklere Aliskin Ogretmen Gorislerine Ait

Betimsel Istatistikler

e e E E A.O
S Z 5 5 8
$ 52 % sE f
5 % 5 BF 3
X ¥¥Y ¥ ¥¥Y ¥
a(Benchmark composition) Teme f 56 91 21 16 6 3.9
= Olcl karsilastirmas: stratgjisine iliskin 2
® yeterince etkinlik 6rnegi vardr. % 295 479 111 84 3.2
o .
85
€ g b.(Decomposition/recomposition) f 52 75 25 24 14 3,6
ﬁg Ayristirmalyenidendiizenleme 6
ST draeisine iliskin yeterince etkinlik
N +=
% g 6rnegi vardhr, % 274 395 132 126 74
==
g E c. (Eyebal) Sayisal cokluk tehmini 51 87 20 18 14 3,7
% & draejisineiliskin yeterince etkinlik 5
c
)?JJ )5'13
0O 5

ornegi vardr. % 268 458 105 95 74

Toplam A.O: 11,34/ 3=3,78

Tablo 13'e gore; Ogretmen kilavuz kitabinda yigin tahmininin strategjilerine
yonelik yeterince etkinlik 6rnegi vardir goristne verilen yamtlarin yizde oranlarina
bakildiginda oOgretmenlerin yaridan fazlasimin benchmark composition (temel 6lcl
karsilastirmast) stratgjisine yonelik (%77,4 katiliyorum ve kismen Katiliyorum);
decomposition / recomposition (ayristirma/yeniden dizenleme) stratgjisine yonelik
(%66,9) ve eye-ball (sayisal cokluk) stratgjisine yonelik ( %72,6) yeterince etkinlik
Ornegi vardir goruslerine katildiklar: gérulmektedir. Tablo 13'e gore, 6gretmen kilavuz
kitabinda yigin tahmininin stratgjilerine iliskin yeterince etkinlik 6rnegi vardir gorisine
verdikleri yamtlarin genel aritmetik ortalamasina baktigimizda 3,78 (kismen
katil1yorum) diizeyinde oldugu gorulmektedir. Bu ortalamaya gore arastirmaya katilan
Ogretmenlerin  Ogretmen kilavuz kitabinda yigin tahmininin stratejilerine  yonelik
yeterince etkinlik orneginin var oldugunailiskin olumlu gorislere sahip olduklar: ortaya
cikmaktachr. Ogretmenlerin islemsel tahmin stratgjilerine yonelik etkinliklere ait

goruslerineiliskin bulgular Tablo 14’ de sunulmustur.
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Islemsel Tahmin Sratejilerine Yonelik Etkinliklere fliskin Ogretmen Gor Uislerine Ait
Betimsel /statistikler

72

c c g g A.O
5 2 5 5 3
S 53 I sE &
5 BF 5 BF 3
X VAV X VAV X
Y uvarlama f 99 68 7 12 4 4,29
stratgjisine iliskin
ornegi vardir.
Dizenleme-duzeltme  f 87 65 18 14 6 4,12
stratgjisine iliskin
yeterince - etkinlik o 458 342 95 74 32
ornegi vardir.
é Dagilma dtratgjisine  f 77 83 14 10 6 4,13
g iliskin yeterince
% etkinlik drnegi vardir. % 405 437 74 53 3.2
&
2 Ik veya son f 76 77 11 20 6 4,03
‘e basamaklar: kullanma
< dratgisine iliskin % 40,0 405 58 10,5 3.2
= yeterince etkinlik
8 ornegi vardir.
= €g
Z Parcadan bitine f 75 80 13 17 5 4,06
é ulasma  stratgjisine
. |||$k|n yeterince % 39,5 42,1 6,8 8,9 2,6
> etkinlik drnegi vardir.
©
% Va oan bilgi ve f 66 87 19 13 5 4,03
e~ tecribelere dayal1
N fahmin o dragisne o 347 458 100 68 2,6
= iliskin yeterince
= etkinlik drnegi vardir.
é Gruplandirma f 73 72 24 16 5 4,01
B gratgjisine iliskin 9% 384 379 126 84 2,6
o Yeterince etkinlik
ornegi vardir.
Zihinden islem f 60 74 24 24 8 3,81
stratejisine iliskin 9% 31,6 389 12,6 12,6 4,2
yeterince etkinlik
ornegi vardir.

Toplam A.O: 32,50/ 8 = 4,06
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Tablo 14'de Ogretmen kilavuz kitabinda islemsel tahmin stratejilerine yonelik
yeterince etkinlik ornegi vardir gorUsine verilen yantlarin ylzde oranlarina
bakildiginda Ggretmenlerin yaridan fazlasinin yuvarlama stratgjisine yonelik (%87,9)
katiliyorum ve kismen katiliyorum); dizenleme-dizeltme stratgjisine yonelik (%090);
dagilma stratejisine yonelik (%84,2) ve ilk veya son basamaklar1 kullanma stratejisine
yonelik (%80,5) yeterince etkinlik 6rnegi vardir gorislerine katildiklar: gorilmektedir.
Ayrica Ggretmenlerin parcadan bitine ulasma stratejisine yonelik (%81,6); var olan
bilgi ve tecriibelere dayal1 tahmin stratgjisine yonelik (%80,5); gruplandirma stratejisine
yonelik (% 76,3) ve zihinden islem strategjisine yonelik (%70,5) yeterince etkinlik
ornegi vardir gorislerine de katildiklart gérilmektedir. Tablo 14'e gore, 6gretmen
kilavuz kitabinda islemsel tahmin stratejilerine yonelik yeterince etkinlik drnegi vardir
gorustne verdikleri yamtlarin genel aritmetik ortalamasina baktigimizda 4,06 (kismen
katiliyorum) diizeyinde oldugu gorilmektedir. Ogretmenlerin  olglisel  tahmin
stratejilerine yonelik etkinliklere ait gorUslerine iliskin bulgular ise Tablo 15de

sunulmustur.

Tablo 15.
Olgiisel Tahmin Stratgjilerine Yonelik Etkinliklere fliskin Ogretmen Goruglerine Ait
Betimsel /statistikler

S S A.O
e e S5 =
5 - 5 &
> 82 ¢ BE E
5§ BE 5 BE 3
N N X N N
g Var olan hilgi ve tecribelere f 59 92 15 18 6 3,94
=3 dayal1 tahmin stratgjisine iligkin
5 yeterince etkinlik ornegi varcir. % 31,1 484 7,9 9,5 32
g Gozinde canlandirma stratgjisne f 56 87 15 23 9 3,83
S iliskin yeterince etkinlik Ornegi
:% vardhr.
= e % 295 45,8 79 121 4,7
N T Parcadan biitine ulasma f 64 85 14 19 8 3,93
S = dratgjisine  iliskin  yeterince
T O ST
== etkinlik ornegi vardir.
- g % 33,7 447 7,4 10,0 4,2
ég Karsilastirma dtratgjisine iliskin  f 43 93 23 24 7 3,74
BE yeterince etkinlik ornegi vardir.
:’8"% % 22,6 48,9 12,1 12,6 3,7

Toplam A.O: 15,45/ 4 = 3,86
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Tablo 15’ e gbre; 6gretmen kilavuz kitabinda 6lciisel tahmin stratejilerine yonelik
yeterince etkinlik ornegi vardir gorUsune verilen yantlarin ylzde oranlarina
bakildiginda 6gretmenlerin yaridan fazlasimin var olan bilgi ve tecribelere dayal
tahmin stratgisine yonelik (%79,5 katiliyorum ve kismen katiliyorum); godztinde
canlandirma strategjisine yonelik (%75,3); parcadan bitiine ulasma strategjisine yonelik
(%78,4) ve karsilastirma (%71,5) stratgjisine yonelik yeterince etkinlik ornegi vardir
goruslerine katildiklart gorilmektedir.

Tablo 151 inceledigimizde; Ogretmen kilavuz kitabinda O6lglsel tahmin
stratgjilerine yonelik yeterince etkinlik 6rnegi vardir gortstne verdikleri yamtlarin
genel aritmetik ortalamasina baktigimizda 3,86 (kismen katiliyorum) diizeyinde oldugu
gorulmektedir. Bu ortalamaya gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretmen kilavuz
kitabinda Olcusel tahmin stratgjilerine iliskin yeterince etkinlik 6rneginin var olduguna
iliskin olumlu gorslere sahip olduklar ortaya gitkmaktadir. Ogretmenlerin, Ggrencilerin
tahmin becerisini kazanabilmelerine yonelik uyguladiklar: etkinliklere iliskin bulgular
Tablo 16’ da verilmistir.

Tablo 16.
Ogrencilerin Tahmin Becerisini Kazanabilmelerine Yonelik Uygulanan Etkinliklere
Nliskin Ogretmen Gor lislerine Ait Betimsel /statistikler

Tahmin becerisine yéndlik; . é A.O
e © S
8 o ° & o
] Xx o g ©
I A < z T

Y eterli dizeyde etkinlik uyguluyorum. f 27 81 68 13 1 363
% 142 426 358 68 05

N:190

Tablo 16 incelendiginde; arastirmaya katilan ogretmenlerin % 14,2si 0grencilere,
tahmin becerisini kazanabilmelerine yonelik her zaman etkinlik uyguladiklarim
belirtirken, 6gretmenlerin % 42,6's1 bu beceriyi kazandirmaya yonelik sik sik etkinlik
uyguladigini ifade etmistir. Ogretmenlerden % 35,8'i bu becerinin kazamlmasina
yonelik ara sira etkinlik uyguladigint belirtirken, % 6,8'i ise nadiren bu beceriye
yonelik etkinlik uyguladigini belirtmistir. Tahmin becerisine yonelik higbir zaman
etkinlik uygulamadigimi belirten Ogretmenlerin  ise %0,5  oldugu goérulmektedir.
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Ogretmenlerin, tahmin becerisini 6grencilerin kazanabilmelerine yonelik yeterli sayida
etkinlik uyguluyorum gorusune verdikleri yamtlarin genel aritmetik ortalamas 3,63 (sik
sik) diizeyindedir. Ortalamalar dogrultusunda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin tahmin
becerisine yonelik etkinlikleri uygulama sikliklarina yonelik durumlarinin olumlu

oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

4.1.3. Ogretmenlerin Tahmin Becerisini Kazandirmaya Yoneik Etkinlikler

Sirasinda Uygulanan Y éntem ve Tekniklereiliskin Gor uslerine Ait Bulgular

Ogretmenlerin tahmin becerisini kazandirmaya yoénelik etkinlikler sirasinda
uygulanan yontem ve tekniklere iliskin gorUslerine at bulgular Tablo 17'te

sunulmustur.

Tablo 17.
Tahmin Becerisini Kazandirmaya Yonelik Etkinlikler Srasinda Uygulanan Yontem ve

Tekniklere fliskin Ogretmen Gor Uslerine Ait Betimsel /statistikler

Ogretmen kilavuz kitabinda, tahmin becerisine g E ¢ % % A.O
yonelik uygulanan etkinlikler de; o > " e 2
(@] (e} m T -
2 &8z EBEE
5 BEs BE &
N NV NV
Hangi yontem ve tekniklerin kullanlabilecegi f 40 90 28 23 9 3,67
acik ve anlasilir bir sekilde ifade edilmistir.
% 21,1 474 147 12,1 47

N:190

Tablo 17incelendiginde, arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 21,1'nin
“<Ogretmen kilavuz kitabinda uygulanan etkinliklerde hangi yontem ve tekniklerin
kullamlabilecegi acik olarak belirtilmistir®” ifadesine katildiklari, % 47,4'nin bu
ifadeye kismen katildiklar: gortlmektedir. Ogretmenlerin % 14,7 = U bu ifadeye iliskin
kararsiz oldugunu belirtirken, dgretmenlerin % 12,1 bu ifadeye kismen katilmadiklarint
ve % 4,7s ise bu ifadeye katilmadiklarini belirtmislerdir. Aritmetik ortalamaya
bakildiginda ise, 6gretmen kilavuz kitabinda, uygulanan etkinliklerde hangi yontem ve
tekniklerin kullamlabilecegi agik olarak bdlirtildigine yonelik ifadeye Ggretmenlerin
verdikleri cevaplarin gend aritmetik ortalamasinin 3,67(kismen katiliyorum) diizeyinde
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oldugu gorulmektedir. Bu ortalamaya gore arastirmaya katilan égretmenlerin 6gretmen
kilavuz kitabinda tahmin becerisine yonelik uygulanan etkinliklerde hangi yontem ve
tekniklerin kullanilabilecegi agik ve anlasilir bir sekilde ifade edildigine iliskin

goruslerinin olumlu oldugu ortaya ¢cikmaktadr.

4.1.4. Ogretmenlerin Tahmin Becerisini Kazandirmaya Yonelik Etkinlikler

Sirasinda Kullamlan Arag-Gereclereliskin Gor Gslerine Ait Bulgular

Ogretmenlerin tahmin becerisini  kazandirmaya yonelik etkinlikler sirasinda
kullanilan arag gereglereiliskin goruslerine ait bulgular Tablo 18’ de sunulmustur.

Tablo 18.
Ogretmenlerin - Tahmin Becerisini  Kazandirmaya Yonelik Etkinlikler Srasinda

Kullanzlan Arag Gereglere fliskin Gortisleri

8
% © S A.O
N F§ @8 = 58
5z x O B ©C
I & < =z <IRf
Ogrencilerin tahmin becerisni f 27 5 75 32 1 3,39
kazanabilmelerine  yonelik  uyguladigim
etkinliklerde yeterli diizeyde arac-gerecten % 142 289 395 168 05
yararlanyorum.
e E
E E 35 S
S 2§ §¢8
> 822 G§EE
= g = ® g = =
© 7T 28 ®
¥ XY X ¥Y¥Y ¥
Ogrencilerin tahmin becerisni f 116 58 8 5 3 4,46
kazanabilmelerine yonelik uygulanan
% 61,1 305 42 26 16

etkinliklerde ¢esitli arag gereclerin kullaniimas
farkli  Ogrenme dtiline  sahip  dgrencilerin
Ogrenmelerine yardimci olmaktadir.

Tablo 18 incelendiginde; arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 14,27 s
Ogrencilere, tahmin becerisini kazanabilmelerine yonelik uygulanan etkinliklerde gesitli
arag-gereclerden her zaman yararlandigini belirtirken, 6gretmenlerin % 28,9'u bu
beceriyi kazandirmaya yonelik uygulanan etkinliklerde sik sik ¢esitli arag-gereclerden
yararlandigin: ifade etmistir. Ogretmenlerin % 39,5 i bu beceriye yonelik uygulanan

etkinliklerde ara sira cesitli arag-gereclerden yararlandigini belirtirken, % 16,8~ i ise
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nadiren cesitli arag-gereclerden yararlandigini belirtmistir. Ogretmenlerin %0,5° |
tahmin becerisine yonelik uygulanan etkinliklerde hicbir zaman gesitli ara¢ gereclerden
yararlanmadigim  belirtmistir.  Ogretmenlerin,  Ggrencilerin - tahmin  becerisini
kazanabilmelerine yonelik uyguladigim etkinliklerde yeterli diizeyde arag gereglerden
yararlantyorum gorusine verdikleri yantlarin genel aritmetik ortalamas ise 3,39 (ara
sira) dizeyindedir. Ortalamalar dogrultusunda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
tahmin becerisine yonelik etkinlikleri uygularken vyeterli dizeyde ara¢ gerecten
yararlanma sikliklarina yonelik durumlarimin olumlu oldugunu sdylemek mimkunddr.
Tablo 18e gore; Ogrencilere tahmin becerisini kazanabilmelerine yonelik
uygulanan etkinliklerde, ¢esitli arag gereclerin kullamimas: farkli 6grenme stiline sahip
Ogrencilerin 6grenmelerine yardimci olmaktadir gortsine ogretmenlerin % 61,1'nin
katildigt gorulmektedir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 30,571 bu ifadeye
kismen katildigint belirtmistir. Bu ifadeye yonelik kararsiz kaldigin belirten dgretmen
oram %4,2 oldugu gorilmektedir. Ogretmenlerin bu ifadeye kismen katilmama
oram%?2,6 ve katilmama oran ise % 1,6 'dir. Bu goruse iliskin verilen cevaplarin
aritmetik ortalamast 4,46 (katiliyorum) diizeyindedir. Bu ortalamaya goére arastirmaya
katilan 6gretmenlerin gesitli arag gereclerin kullanilmast farkli 6grenme stiline sahip
Ogrencilerin 6grenmelerine yardimcr olduguna iliskin goruslerinin olumlu oldugu

sonucu ortaya cikmaktadir.

4.1.5. Tahmin Becerisinin Olgme-Degerlendirme Siirecine Yonelik Ogretmen

Gor uslerine Ait Bulgular

Tahmin becerisinin, dlgme-degerlendirme strecine yonelik  6gretmen

goruslerine ait bulgular Tablo 19’ da sunulmustur.
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Tablol9.
Tahmin Becerisinin Olgme-Degerlendirme Siirecine Y 6nelik Ogretmen Goriisleri

E §
% % % E E A.O
S g > O g £ £
- g - ] g = =
I A ® @ A B ©
~ Y ¥ ¥ Y ¥ ¥
Ogrencilerin  tahmin becerisini ne f 74 81 23 8 4 4,12
olclde kazandiklarin nasil % 389 426 121 42 21
Olgebilecegim  konusunda  yeterli
bilgiye sahip oldugumu disUniyorum.
g = il
o X © © B o
I NGO d < 5 2 5 T o
Matematik dersi 6gretim F 24 72 57 26 11 3,37
58

programindayer dan dlgme araglart % 12,6 37,9 30,0 13,7 \
yardimiyla 6grencilerin bu becerilere

yonelik gelisimlerini takip

edebiliyorum.

Tablo 19 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 38,9’ unun tahmin
becerisini dgrencilerin ne 6l¢lide kazandiklarinin, nasil 6l¢ulebilecegi konusunda yeterli
bilgiye sahip oldugu gorisine katildiklar: goriilmektedir. Ogretmenlerin % 42,6’ simn
bu bilgiye sahip oldugu goérustne kismen katildigin belirtirken; %12,1 * i ise bu goruse
iliskin kararsiz oldugunu belirtmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 4,2'si ise bu
bilgiye sahip oldugu gorisiine kismen katilmachgim belirtmistir. Ogrencilerin tahmin
becerisini ne dlglide, nasil kazandiklarim 6lgulebilecegi konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadigim diisiinen dgretmenler ise %2,1'dir. Ogrencilerin tahmin becerisini ne dlglide
kazandiklarinin, nasil Olcllebilecegi konusunda yeterli bilgiye sahip oldugumu
dusUntyorum gorustne dgretmenlerin verdikleri cevaplarin genel aritmetik ortalamasi
ise 4,12 (kismen katiliyorum) diizeyindedir. Bu durumda, 6grencilerin tahmin becerisini
ne oOlclide kazandiklarim nasil 6lgebilecegi konusunda yeterli bilgiye sahip olduguna
iliskin olarak 6gretmenlerin olumlu gorislere sahip oldugu sonucu ortaya cikmaktadir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  %12,6'simin, matematik dersi  dgretim
programinda yer alan 6lgme araglart yardim ile 6grencilerin tahmin becerisine yonelik
gelisimlerini her zaman takip edebildigi gorlilmektedir. Bulgular incelendiginde;
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Ogretmenlerin % 37,9'unun bu takibi sik sik, %30,0 * unun ara sira, %13,7 * sinin ise
nadiren yapabildigi gorilmektedir. Ogretmenlerin, % 5,8'i hichir zaman 6lgme araclar
yardimi ile &grencilerin bu becerilere yonelik gelisimlerini  takip edemedigi
goriilmektedir. Olgme araglar1 yardimiyla, Ggrencilerin tahmin becerisine yonelik
gosterdigi gelismeleri takip edebildigi ifadesine dgretmenlerin verdikleri cevaplarin
ortalamasi ise 3,37 (ara sira) diizeyindedir. Ogretmenlerin, tahmin becerisine yonelik
yapilan 6lgme-degerlendirme calismalar ile ilgili goruslerine iliskin bulgular Tablo

20’ de sunulmustur.

Tablo 20.
Tahmin Becerisine Yonelik Yapilan Olgme- Degerlendirme Calismalan Ile 1lgili
Ogretmen Goriislerine Ait Betimsel Istatistikler

8 A.O
8 £
S © N
g5 o 5 N
T x s B ©
T a < z I
Gozlem formlarn  f 10 37 79 44 20 2,85
kullanmyorum.
: % 53 19,5 41,6 232 10,5
7 S
8 § Calisma  dosyalan f 15 48 69 42 16 3,02
¢ g degerlendirme 6lcegini
® = kullanmyorum.
5 2 % 79 25,3 36,3 22,1 8,4
® £
25
c o Grup caligmalarim  f 15 39 69 45 22 2,89
=2 degerlendirme 6lcegini
% o kullamyorum.
= % 79 205 36,3 23,7 11,6
O O
O ©
£gs - _
€ Oz degerlendirme f 21 38 69 41 21 2,98
= formlarim
N kullantyorum. % 11,1 20,0 36,3 21,6 11,1
X 5
SZ  Akran degerlendirme f 4 31 69 54 32 2,58
2 % formlarin
% §7 kullanmyorum. % 21 16,3 36,3 284 16,8
S X
E £ Diger... f 0 0 0 0 0 0
< o
)
F0 % 0 0 0 0 0

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 5,37 U tahmin becerisinin kazammin

olcmek icin gozlem formlarint her zaman kullandigim, % 19,57 i ise bu becerileri
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olgmek icin gozlem formlarim sik sik kullandigim belirtmistir. Tablo 20'ye gore
Ogretmenlerin % 41,6's ara sira gozlem formlarim kullandigini belirtirken, gozlem
formlarim nadiren kullandiklarini belirten 6gretmenlerin oran ise yaklasik % 23,2 = dir.
Tahmin becerisinin kazammini  6lgcmek icin  gdzlem formlarimt  hichir zaman
kullanmadigim belirten 6gretmenler ise arastirmaya katilan dgretmenlerin % 10,5 = sini
olusturmaktadir. Tahmin becerisinin kazanimim 6lgmeye yonelik gozlem formunu
kullaniyorum gorusiine verilen cevaplarin genel aritmetik ortalamasi ise 2,85 (ara sira)
dizeyindedir.

Tablo 20 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 7,9 * nun tahmin
becerisi kazanimini 6lgmek icin ¢alisma dosyalarint degerlendirme 6lgegini her zaman
kullandig1 goralirken; %25,3 ‘U ¢alisma dosyalarint degerlendirme 6lgeginin sik sik
kullanchgini belirtmistir.  Ogretmenlerin % 36,3'U bu olgegi ara sira kullandigin,
%22,1'i nadiren kullandigimt ve % 8,4t hicghbir zaman kullanmadigini belirtmistir.
Matematik dersi 6gretim programinda yer alan calisma dosyalarim degerlendirme
Olcegini  kullamyorum gorUsiine verilen cevaplarin genel aritmetik ortalamast ise

ortalamasi 3,02 (ara sira) duizeyindedir.

Tablo 20 incelendiginde;, arastirmaya katilan ogretmenlerin % 7,9'u tahmin
becerisinin kazanimini 6lgmek icin grup calismalarini degerlendirme olgegini her
zaman kullandigini, % 20,50 ise bu beceriyi 6lgmek icin, grup calismalarim
degerlendirme 6lgegini sik sik kullandigimi belirtmistir. Ogretmenlerin % 36,3 ~ U ara
sira bu oOlgegi kullandigint belirtirken, grup calismalarini degerlendirme 6lcegini
nadiren kullandiklarim belirten Ogretmenlerin oram ise % 23,7 7 dir. Tahmin
becerisinin kazammin 6lgmek icin grup calismalarint degerlendirme o6lgegini highir
zaman kullanmadigint belirten 6gretmenlerin oram ise % 11,6 dir. Tahmin becerisinin
kazammint 6lgmeye yonelik grup calismalarim degerlendirme 6lgegini kullaniyorum
gorustine verilen cevaplarin genel aritmetik ortalamasi ise 2,89 (ara sira) diizeyindedir.

Arastirmaya katilan ogretmenlerin, % 11,17 i tahmin becerisinin kazaniminm
olcmek icin 6z degerlendirme formlarim her zaman kullandigini, 6gretmenlerin %
20,0's bu beceriyi 6lgcmek icin, 6z degerlendirme formlarimi sk sik kullandigin
belirtmistir. Ogretmenlerin % 36,3’ U ara sira bu 6lgegi kullandigini belirtmistir. Tahmin
becerisinin kazammim 6lgmek icin 6z degerlendirme formlarint nadiren kullandigin

belirten Ggretmenlerin oram ise % 21,6 cir. Oz degerlendirme formlarin: higbir zaman
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kullanmadigini belirten Ggretmenlerin oram 11,1'dir. Oz degerlendirme formunu,
tahmin becerisinin kazammint degerlendirme calismalart sirasinda  kullanyorum
gorustine verilen cevaplarin genel aritmetik ortalamasi ise 2,98 (ara sira) diizeyindedir.

Tablo 20incelendiginde; Ggretmenlerin % 2,1'i  tahmin becerisinin kazammim
olcmek icin matematik dersi dgretim programinda yer alan 6lgme araglarindan akran
degerlendirme formlarim her zaman kullandigi, % 16,3'G bu 6lgme degerlendirme
aracint sik sik, % 36,3 'UnUn ise akran degerlendirme formunu ara sira kullandigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin % 28,4~ i ise akran degerlendirme formlarini bu
beceriye yonelik olarak nadiren kullandigim belirtmistir.  Tahmin becerisinin
kazanimint  6lgmek icin matematik dersi O6gretim programinda yer alan 6lgme
araglarindan akran degerlendirme formlarini, arastirmaya katilan 6gretmenlerin %16,8
‘i highir zaman kullanmadigin belirtmistir. Akran degerlendirme formunu, tahmin
becerisinin kazammim degerlendirme calismalart sirasinda kullamyorum goristine
verilen cevaplarin genel aritmetik ortalamas ise 2,58 (nadiren) diizeyindedir.

Tablo 20~ de belirtilen 6lgme degerlendirme araglart disinda diger 6lgme

degerlendirme araglarim kullanan dgretmen gorust ol mamustir.

4.1.6. Ogretmenlerin Tahmin Becerisinin Kazanimina Y énelik Y apilan

Calismalarda Zorlanma Sikhiklarina iliskin Bulgular

Ogretmenlerin, 6grencilerin tahmin becerisini kazanabilmelerine yonelik yapilan
calismalarda zorlanma sikliklarinailiskin bulgular Tablo 21’ de sunulmustur.
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Tablo 21.
Tahmin Becerisinin Kazanimna Yonelik Yapilan Calismalarda Zorlanma Ski:klarina
Tliskin Ogretmen Gor lislerine Ait Betimsel /statistikler

S A.O
3
g g
§ o 5 N
N %5 ] = =
5 S g S
I A < p4 I
© N Etkinliklerin f 7 41 72 50 20 2,81
< =§N hazirlanmasinda
E -c.; < zorlanyorum. % 3,7 21,6 37,9 26,3 15
T2
&2
g S® Arag gerec f 9 39 63 50 29 2,73
X © g hazirlamada
_2 & zorlamyorum.
= ‘_cg = % 4,7 20,5 33,2 26,3 15,3
3 E=
8= .
° @n‘aj Olgme ve f 7 28 48 55 52 2,38
S . 8 degerlendirme
EcC araglarimin
5§85 kullaniminda % 37 147 253 289 274
o §§ zorlantyorum.
% o 3 Y 6ntem ve f 6 12 50 56 66 2,13
55 tekniklerin
gn 55 seciminde % 32 6,3 26,3 29,5 30,7
> N zorlaniyorum.

Toplam A.O: 10,06/ 4 = 2,51

Tablo 21 incelendiginde; arastirmaya katilan Ggretmenlerin % 3,7’s tahmin
becerisini dgrencilerin kazanabilmelerine yonelik yapilan ¢alismalardan, etkinliklerin
planlanmasi asamasinda her zaman zorlandigim belirtirken, dgretmenlerin % 21,6 = st
bu beceriyi dgrencilerin kazanabilmelerine yonelik yapilan ¢calismalardan, etkinliklerin
planlanmasi asamasinda sik sik zorlandigin ifade etmistir. Ogretmenlerin, % 37,9'u ara
sira, % 26,3 U nadiren zorlandigin belirtirken, % 15'i ise higbir zaman zorlanmadigin
belirmistir. Tahmin becerisine yonelik uygulanan etkinliklerin planlanmasi asamasinda
zorlandig ifadesine Ggretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamas ise 2,81 (ara sira)
dizeyindedir.

Tablo 21 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 4,7 = si 6grencilerin
tahmin becerisini kazanabilmelerine yonelik yapilan caismalardan, arag gerec
hazirlama asamasinda her zaman zorlandigini belirtirken, % 20,57 i sik sik, % 33,2'si
ara sira, % 26,3'U ise nadiren zorlancigim belirtmistir. Ogretmenlerin % 15,301 ise

ogrencilerin tahmin becerisini kazanabilmelerine yonelik yapilan calismalardan, arag
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gere¢ hazirlama asamasinda hicbir zaman zorlanmadigini  belirtmistir.  Tahmin
becerisine yonelik yapilan calismalarda, arag-gere¢ hazirlama asamasinda zorlandiklar:
ifadesine Ggretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 2,73 (ara sira) dizeyindedir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerin % 3,7'sinin Ggrencilerin tahmin becerisini
kazanabilmelerine yonelik yapilan calismalardan, 6lgme ve degerlendirme araglarinin
kullamm asamasinda her zaman zorlandiklarr gorilmektedir. Bulgular incelendiginde
Ogretmenlerin % 14,7’ sinin bu asamada sik sik, % 25,3'Unun ara sira, % 28,9'unun
nadiren zorlandigi , %27,4'Gnin ise higbir zaman zorlanmadigi gorulmektedir.
Ogretmenlerin, tahmin becerisinin kazammlarim 6lgme degerlendirme siirecine yonelik
yapilan ¢alismalarda zorlanma sikliklarina iliskin verdikleri cevaplarin ortalamasi ise
2,38 (nadiren) diizeyindedir.

Tablo 21 incelendiginde; arastirmaya katilan Ggretmenlerin % 3,2's tahmin
becerisini 6grencilerin kazanabilmelerine yonelik yapilan calismalardan, yontem ve
tekniklerin segimi asamasinda her zaman zorlandigim belirtirken, 6gretmenlerin %
6,37 U bu beceriyi 6grencilerin kazanabilmelerine yonelik yapilan calismalardan,
yontem ve tekniklerin secimi asamasinda sik sk zorlandigim ifade etmistir.
Ogretmenlerin, % 26,3~ U ara sira, % 29,51 nadiren zorlanchgim belirtirken, %
30,77 s ise highir zaman zorlanmadigim belirmistir. Tahmin becerisine yonelik
uygulanan yontem ve tekniklerin secimi asamasinda zorlandig: ifadesine 6gretmenlerin
verdikleri cevaplarin ortalamasi ise 2,13 (nadiren) dizeyindedir.

Bulgulara gore; 6grencilere tahmin becerisini kazandirmaya yonelik yaptiklar:
caismalarda yasadiklar1 zorluklara iliskin 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin genel
aritmetik ortalamasi ise 2,51 (nadiren) diizeyindedir.

4.1.7. Ogrencilerin Tahmin Beceris Diizeylerine Yoneik Ogretmen GorUslerine
fliskin Bulgular

Ogrencilerin, islemsel tahmin stratgjilerini kullanma diizeylerine yonelik olarak

ogretmenlerin verdigi cevaplarailiskin bulgular Tablo 22’ de sunulmustur.



84

Tablo 22.
Ogrencilerin Islemsel Tahmin Sratgilerini Kullanma Duizeylerine fliskin Ogretmen
Gorlislerine Ait Betimsel Istatistikler

A.O
)EIJ o)
£ 2 Z 5 = £
© S 4 < m <
= B = ¥ o =
- O m o I =
% En cok dort basamakli f 9 68 71 33 9 190 31
@ dogal sayilarla ilgili 8
% |$|ern|er|n sonucunu % 4,7 35,8 37,4 17,4 4,7 lO0,0
= zihinden hesap yaparak
= tahmin edebiliyorlar.
‘= Dort islemle ilgili f 16 82 65 22 5 190 34
T sorularin sonucunu 3
T %’:hvrﬁi”nag"daeb”iyoa’:farak % 84 432 342 116 26 1000
%
c Ondalik sayilarla ilgili f 20 70 77 21 2 190 34
= islemlerde, ondalik 4
8o isalye;'qa“ kgie”dgr‘lﬁt“mp % 150 368 45 111 11  100,0
g = slem yapaoily .
E g Ondalik sayilarin f 17 79 71 23 0 190 34
2 > toplamindatam kisim ve 7
E :% Ondahk klsrnl ayrl ayrl % 8,9 41,6 37,4 12,1 ,0 100,0
E % toplayarak sonucu
s o tahmin edebiliyorlar.
g_‘f Verilen bir problemi f 12 59 90 27 2 190 32
'S parcalara ayirarak 7
S,J%’ cozime Ulasabiliyorlar. % 63 3,1 474 142 11 100,0

Toplam A.O: 16,81/ 5= 3,36

Tablo 22 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin, % 4,7 si 6grencilerin
tamaminin en ¢ok dort basamakli dogal sayilarla ilgili islemlerin sonucunu zihinden
hesap yaparak tahmin edebildiklerini distindikleri, % 35,81 6grencilerin cogunlugunun
bu beceriyi gosterebildigini dusundikleri, % 37,40 Ogrencilerin bir kisminin bu
beceriye sahip oldugunu dusindikleri, %17,4' G 6grencilerin pek azinin bu beceriye
sahip oldugunu ve % 4,77s bu beceriyi hi¢ gosteremedigini dustindukleri
goriilmektedir. Ogrenciler en cok dort basamakli doga sayilarla ilgili islemlerin
sonucunu zihinden hesap yaparak tahmin edebiliyorlar goristine iliskin 6gretmenlerin
verdikleri cevaplarin ortalamasi ise 3,18 (bir kismi) dizeyindedir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin; % 8,4'U Ogrencilerin tamaminin dort islemle ilgili sorularin sonucunu

yuvarlama yaparak tahmin edebildiklerini belirtirken, % 43,2's ise Ogrencilerin
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cogunlugunun bu beceriyi  gerceklestirebildigini  distndikleri  gorilmektedir.
Ogretmenlerin %34,2'si 6grencilerin bir kismunin dort islemle ilgili sorularin sonucunu
yuvarlama yaparak tahmin edebildigini belirtmistir. Ogretmenlerin % 11,6'st bu
beceriyi 0grencilerin pek azinin gosterebildigini dustnirken; bu beceriyi 6grencilerin
higchir zaman gosteremedigini distinen Ggretmenlerin oramimin ise % 2,6'st oldugu
goriilmektedir. Ogrenciler dort islemle ilgili sorularin sonucunu yuvarlama yaparak
tahmin edebiliyorlar gortstne iliskin 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasi ise
3,43 (cogunlugu) dizeyindedir. Ogretmenlerin; % 15~ i Ogrencilerinin tamaminin
ondalik sayilarla ilgili islemlerde, ondalik sayilarn kesre donUstlrip islem
yapabildiklerini, % 36,871 ise Ogrencilerin  ¢ogunlugunun bu beceriyi
gerceklestirebildigini  disundiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin bir kisminin
ondaik sayilarla ilgili islemlerde, ondaik sayilari kesre donUstlrip islem
yapabildiklerini  belirten Ogretmenlerin  orammin % 45 oldugu gorilmektedir.
Ogretmenlerin % 11,171 bu beceriyi Ogrencilerinin pek azimin gosterebildigini
dusUnurken; bu beceriyi  Ogrencilerin  hicbir zaman gdsteremedigini dustinen
ogretmenlerin oraninin ise % 1,1 oldugu gorilmektedir. Ogrenciler ondalik sayilarla
ilgili islemlerde, ondalik sayilar1 kesre donustlrip islem yapabiliyorlar gorisine iligskin
Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasi ise 3,44 (gogunlugu) dizeyindedir.

Tablo 22 incelendiginde, arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 8,9~ u
dgrencilerin tamamimin ondalik sayilarin toplaminda tam kisim ve ondalik kismi ayri
ayr1 toplayarak sonucu tahmin edebildiklerini, % 41,6’ st ise 6grencilerin gogunlugunun
bu beceriyi gerceklestirebildigini dilstindiikleri gorilmektedir. Ogrencilerin bir kisminin
ondalik sayilarin toplaminda tam kisim ve ondalik kismi ayri ayri toplayarak sonucu
tahmin edebildiklerini belirten 6gretmenlerin oraninin ise % 37,4 oldugu gorilmektedir.
Ogretmenlerin % 12,1~ i bu beceriyi Ogrencilerinin pek azimin gosterebildigini
dustinmektedir. Bu beceriyi 6grencilerinin hichbir zaman gosteremedigini distinen
Ogretmenlerin oram ise % ,1,1'dir. Bunlarin yam sira arastirma bulgular
incelendiginde, Ggrenciler ondalik sayilarin toplaminda tam kisim ve ondalik kismi ayri
ayn toplayarak sonucu tahmin edebiliyorlar gorusine iliskin 6gretmenlerin verdikleri
cevaplarin ortalamasimn 3,47 (cogunlugu) diizeyinde oldugu gorilmektedir.

Tablo 22 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin; % 6,3'U
Ogrencilerinin tamamimin  verilen bir problemi parcalara ayirarak  ¢Ozime

ulasabildiklerini belirtirken, % 31,1'i ise Ggrencilerinin gogunlugunun, verilen bir



86

problemi parcalara ayirarak c¢ozime ulasabildiklerini distndikleri gorilmektedir.
Ogrencilerinin  bir kissunin - verilen bir problemi pargalara ayrarak ¢oziime
ulasabildiklerini belirten Ogretmenlerin orammnin ise % 47,4 oldugu gorulmektedir.
Ogretmenlerin %14,2’s bu beceriyi Ogrencilerinin pek azimin  gosteremedi gini
dustnurken; oOgrencilerinin  higbirinin bu beceriyi gergeklestiremedigini  distnen
ogretmenlerin oramnin ise % 1,1'dir. Ogrencilerin verilen bir problemi parcalara
ayrrarak ¢Ozime ulasabildikleri goristne Ogretmenlerin  verdikleri cevaplarin
ortalamasimin ise 3,27(bir kismi) dizeyinde oldugu arastirma bulgularinda
gorulmektedir. Tablo 22'de &grencilerin islemsel tahmin stratgjilerini  kullanma
duzeylerine iliskin hazirlanan bes maddeye arastirmaya katilan dgretmenlerin verdikleri
yanitlarin genel aritmetik ortalamasina baktigimizda 3,36 (bir kismi) diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin, dlguisel tahmin stratgjilerini kullanma diizeylerine yonelik

olarak dgretmenlerin verdigi cevaplarailiskin bulgular Tablo 23’ de sunulmustur.

Tablo 23.
Ogrencilerin Olglisel Tahmin Stratejilerini Kullanma Diizeylerine fligkin Ogretmen
Gorlislerine Ait Betimsel Istatistikler

Ogrencilerinizin  olgiisdl  tahmin 2 - A.
stratgilerini kullanmalarr ileilgili £ = & N = c @)
ne diisiiniiyor sunuz? & S v < s 8
S & = ¥ o g2
[ O [} a T [
Herhangi bir seyi f 8 68 78 34 2 190 3,2
gozlerinde canlandirarak 4
Bir problemin sonucunu, f 9 59 85 35 2 190 3,2
baska bir problemin % 4,7 3,1 447 184 11 1000 O
sonucuyla karsilastirarak
tahmin edebiliyorlar.
Verilen bir problemi alt f 9 51 88 36 6 190 31
problemlere 1

parcdayarak, eldeedilen o0 42 58 453 189 32 1000
cevaplari  birlestirerek

bitinin sonucunu
tahmin edebiliyorlar.

Toplam A.O: 9,55/3=3,18

Tablo 23 incelendiginde, arastirmaya katilan ogretmenlerin % 4,2's;
Ogrencilerin  tamamnin  herhangi  bir seyi gozlerinde canlandirarak  6lgiim
yapabildiklerini, % 3581 ise Ogrencilerin  ¢ogunlugunun bu  beceriyi
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gerceklestirebildigini disundikleri gorilmektedir. Ogrencilerin bir kismunin herhangi
bir seyi gbzlerinde canlandirarak 6l¢iim yapabildiklerini belirten dgretmenlerin oranimn
ise % 41,1 oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin % 17,9 7 u bu beceriyi dgrencilerinin
pek azinin gosterebildigini distinmektedir. Bu beceriyi Ogrencilerinin higbir zaman
gosteremedigini distinen 6gretmenlerin oram ise % 1,1dir. Bunlarin yam sira arastirma
bulgulart incelendiginde, 6grencilerin herhangi bir seyi gozlerinde canlandirarak 6lgiim
yapabildikleri gorusine Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasimn 3,24 (bir
kismi) diizeyinde oldugu gortlmektedir.

Ogretmenlerin; % 4,7'si 6grencilerinin tamaminin bir problemin sonucunu, baska
bir problemin sonucuyla karsilastirarak tahmin edebildiklerini, % 31,1’ ise 6grencilerin
cogunlugunun bu beceriyi gerceklestirebildigini dusundiklerini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin bir kismunin bir problemin sonucunu, baska bir problemin sonucuyla
karsilastirarak tahmin edebildiklerini distinen 6gretmenlerin oramnin % 44,7 oldugu
gorilmektedir. Ogretmenlerin % 18,4'Gi bu beceriyi 6grencilerinin pek azimin
gosterebildigini dustunirken; bu beceriyi O6grencilerin higbir zaman gbsteremedigini
distnen ogretmenlerin oramnin ise %1,1 oldugu gortlmektedir. Ogrencilerin bir
problemin sonucunu, baska bir problemin sonucuyla karsilastirarak tahmin edebildikleri
gorustine oOgretmenlerin  verdikleri cevaplarin ortalamast ise 3,20 (bir kismi)
dizeyindedir.

Tablo 23 incelendiginde; arastirmaya katilan 6gretmenlerin, % 4,7'si 0grencilerin
tamaminin verilen bir problemi alt problemlere parcalayarak, elde edilen cevaplari
birlestirerek bUtinin sonucunu tahmin edebildiklerini  disUindikleri, % 26,8 ‘i
Ogrencilerin gogunlugunun bu beceriyi gosterebildigini distndikleri gortlmektedir.
Ogretmenlerin %46,3' U 6grencilerin bir kissunin bu  beceriye sahip oldugunu
dustindikleri, %18,9' u 6grencilerin pek azinin bu beceriye sahip oldugunu ve % 3,2'si
bu beceriyi hi¢ gosteremedigini disiindiikleri gorilmektedir. Ogrencilerin, verilen bir
problemi alt problemlere parcalayarak, elde edilen cevaplar1 birlestirerek bitinin
sonucunu tahmin edebildikleri gorusiine dgretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasi
ise 3,11 (bir kismi) dizeyindedir.

Tablo 23’ de 6grencilerin dlclisel tahmin stratgjilerini kullanma dizeylerine iliskin
hazirlanan U¢ maddeye arastirmaya katilan 6gretmenlerin verdikleri yanitlarin genel
aritmetik ortalamasina baktigimizda 3,18 (bir kismi) diizeyinde oldugu gortlmektedir.
Ogrencilerin, yigin tahmini  stratgjilerini kullanma diizeylerine yonelik olarak

Ogretmenlerin verdigi cevaplarailiskin bulgular ise Tablo 24’ de sunulmustur.
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Tablo 24.
Ogrencilerin Yigin  Tahmini  Sratejilerini Kullanma Duizeylerine fliskin - Ogretmen
Gorlislerine Ait Betimsel Istatistikler

bulunan yiginlarin sayisim tahmin
edebiliyorlar.  (Ornegin;  kare .
seklindeki bir otoparkta her biri % S8 316 400 189 37 1000

dizensiz park edilen arabaarin

A.O
)EIJ _-
£ 2 & g = £
© S A < m <
5 & - 3 o &
[ o m o T —
= Y apilandirilmug bir sekilde bulunan  f 7 8l 88 13 1 190 3,42
T yiginlarin say1sint tahmin
= edebiliyorlar. (Ornegin; kare % 3,7 42,6 46,3 6,8 0,5 100,0
g «  seklindeki bir otoparkta dizenli bir
%5 sekilde park edilen arabalarin
5 say1sini tahmin edebiliyorlar).
5 Yarn yaplandirilmis bir sekilde f 9 66 80 31 4 190 3,23
€ 2  bulunan yiginlarin sayisimi tahmin
® S  edebiliyorlar.  (Ornegin;  kare .
© Z  seklindeki bir otoparkta bir kismi % 47 47 421 163 21 100,0
c g duzenli bir kisu diizensiz ve
’g,‘f rastgele olmak Uzere park edilen
S  aabaarin say1sin tahmin
° edebiliyorlar).
= Yapilandirilmamis  bir  sekilde f 11 60 76 36 7 190 3,16
T
©
IS
c
A
S
4

Ogrencilerinizin

say1sini tahmin edebiliyorlar).

Toplan A.O: 9,82/ 3= 3,27

Tablo 24 incelendiginde; arastirmaya katilan Ogretmenlerin, %3,7's
yapilandirilmis  bir sekilde bulunan yiginlarin sayisim  tahmin  edebildiklerini
dustndikleri, % 42,6'st  Ogrencilerin ¢ogunlugunun bu beceriyi gosterebildigini
dusUindukleri, %46,3'G Ogrencilerin bir kissunmin bu beceriye sahip oldugunu
dustndukleri, %6,8'i dgrencilerin pek azimin bu beceriye sahip oldugunu ve %0,5'i bu
beceriyi hic gosteremedigini distindikleri gorilmektedir. Ogrencilerin, yapilandirilms
bir sekilde bulunan yiginlarin sayisimt tahmin edebildikleri goristine ogretmenlerin
verdikleri cevaplarin ortalamasi ise 3,42 (cogunlugu) diizeyindedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin; %4,7’s  Ogrencilerin  tamaminin  yari
yapilandirilmis bir sekilde bulunan yiginlarin sayisim tahmin edebildiklerini belirtirken,
%34,7's ise 6grencilerin cogunlugunun bu beceriyi gerceklestirebildigini distindikleri
goriilmektedir. Ogretmenlerin %42,1'i dgrencilerin bir kisminn yar: yapilandirilmis bir

sekilde bulunan yiginlarin sayisini tahmin edebildiklerini belirtmistir. Ogretmenlerin
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%16,3 = U bu beceriyi 0grencilerin pek azimn gosterebildigini dustnirken; bu beceriyi
ogrencilerin highir zaman gosteremedigini dusinen 6gretmenlerin oramnin ise %2,1
oldugu gorilmektedir. Ogrencilerin yar1 yapilandiriimis bir sekilde bulunan yiginlarin
sayisint tahmin edebildikleri gorusine ogretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasi
ise 3,23 (bir kismi) diizeyinde oldugu gorilmektedir.

Ogretmenlerin; %5,8'i dgrencilerinin tamaminmin yapilanciriimamis bir sekilde
bulunan yiginlarin sayisim tahmin edebildiklerini, %31,6'ss  ise Ogrencilerin
cogunlugunun bu beceriyi gerceklestirebildigini  dusundiklerini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin bir kismunin yapilandiriimams bir sekilde bulunan yiginlarin sayisin
tahmin edebildiklerini belirten dgretmenlerin orammn %40,0 oldugu gorilmektedir.
Ogretmenlerin %18,9u bu beceriyi Ogrencilerinin  pek azinin  gosterebildigini
dusUnurken; bu beceriyi  Ogrencilerin  hicbir zaman gosteremedigini dustinen
ogretmenlerin oramnin ise %3,7 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin yapilandirilmams
bir sekilde bulunan yiginlarin sayisimt tahmin edebildikleri goristine dgretmenlerin
verdikleri cevaplarin ortalamasi ise 3,16 (bir kismi) diizeyindedir.

Tablo 24’ de 6grencilerin yigin tahmin stratgjilerini kullanma dizeylerine iliskin
hazirlanan ¢ maddeye arastirmaya katilan dgretmenlerin verdikleri yanitlarin genel
aritmetik ortalamasina baktigimizda 3,27 (bir kismi) diizeyinde oldugu gorilmektedir.

4.1.8. Ogretmenlerin Tahmin Becerisine Yoneliik Gene Gorislerine iliskin
Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin; tahmin becerisine yonelik genel goruslerine

iliskin bulgular Tablo 25’ de sunulmustur.
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Ogretmenlerin Tahmin Becerisine Yonelik Genel Goriislerine Ait Betimsel /statistikler

S = % % A.O
2 2 5 -
2 82 I E8E E §
5 B § E&E 3 8
¥ NV ¥ ¥ N [
1. Matematik Dersi Ogretim f 61 99 14 5 11 190 4,02
Program  tahmin = beceris o5 321 521 74 26 58 1000
konusunda yol gostericidir.
2. Matematik Dersi Ogretim f 35 108 18 19 10 190 3,73
Programi’nda; tahmin becerisine % 184 56,8 95 10,0 53 100,0
yonelik kazanmimlara yeterince yer
verilmistir,
3. Matematik derderinde f 40 99 18 24 9 190 3,72
Ogrencilerin  tahmin  becerisini % 211 521 95 126 47 100.0
kazanabilmeleri icin  zaman ' ’ ' ' ' '
ayirabiliyorum.
4. Matematik Dersi Ogretim f 47 89 24 26 4 190 3,78
Programi'nda yer aan tahmin o 47 468 126 137 21 1000
becerisine yonelik etkinlik
ornekleri Ogrencilerin
yapabilecekleri diizeydedir.
5. 6.7.ve8. simf matematik ders f 25 91 42 15 17 190 3,48
kitaplarinda  tahminin  her  U¢c o 132 47,9 21 79 8,9 100,0
¢esidine (yigin, dlciisel veislemsel
tahmin) aym  derecede yer
verilmistir,
6. Simfin fiziki sartlarn tahmin f 57 69 19 28 17 190 3,63
becerisine yonelik cesitli etkinlikler
yapilmasina uygun degil. % 30 36,3 10,0 14,7 8,9 100,0
7. Arag-gereclerin yetersiz olmast f 75 77 19 11 8 190 4,05
tahmin becerisine yonelik bazi o, 395 405 10,0 58 4,2 100,0
etkinliklerin uygulanmasin
guclestirmektedir.
8. Uyguladigim etkinliklerde; hangi f 18 55 18 34 65 190 2,61
yontem ve teknikleri
kullanabilecesime iliskin yeterli 70 95 289 95 179 342 1000
bilgiye sahip degilim.
9. Matematik Dersi Ogretim f 29 88 33 18 22 190 3,44
Programi; = tahmin becerisne o 153 463 174 95 116 1000
yonelik  kazammlarin  6l¢llUp
degerlendirilmesi konusunda
yeterince yardimci ol maktadr.
10. Kalabalik siniflarda 6grenciler, f 117 59 8 4 2 190 4,50
tahmin  becerisini  kazanmakta 9% 61,6 31,1 472 21 1,1 100,0
zorlamyorlar.
11. Kilavuz kitabinda yer adan f 63 78 20 14 15 190 4,84
tahmin becerisine yonelik olarak o5 332 41,1 15,0 7.4 7.9 100,0

hazirlanan etkinlikler simiflardaki
farkli Ggrenci seviyelerini dikkate
alarak hazirlanmanmustir.

Tablo 25 incelendiginde Ogretmenlerin tahmin becerisine yonelik genel

goruslerine iliskin hazirlanan maddelere verilen 6gretmen yamitlarinin ytizde oranlar
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incelendiginde Ggretmenlerin yaridan fazlasimn Matematik Dersi Ogretim Program
tahmin becerisi konusunda yol gostericidir (%84,2 katiliyorum ve kismen katiliyorum);
Matematik Dersi Ogretim Programinda tahmin becerisine yonelik kazammlara
yeterince yer verilmistir (%75,2); Matematik dersinde dgrencilerin tahmin becerisini
kazanabilmeleri icin zaman aywrabiliyorum (%73,2); Matematik Dersi Ogretim
Programinda yer alan tahmin becerisine yonelik etkinlik oOrnekleri 6grencilerin
yapabilecekleri dizeydedir (% 71,5); 6.7.ve8. sinif matematik ders kitaplarinda
tahminin her U¢ c¢esidine (yigin, Olglsel ve islemsel tahmin) aym derecede yer
verilmistir (% 61,1); gorUslerine katildiklar1 gorilmektedir.

Tablo 25'e gore sinifin fiziki sartlar: tahmin becerisine yonelik cesitli etkinlikler
yapilmasina uygun degil (%66,3); arag-gereclerin yetersiz olmasi tahmin becerisine
yonelik bazi etkinliklerin uygulanmasim guiclestirmektedir (% 80,0); Matematik Dersi
Ogretim Programi tahmin becerisine yonelik kazammlarin 6lcllip degerlendirilmesi
konusunda yeterince yardimci olmaktadir (%61,6); kalabalik siniflarda ogrenciler,
tahmin becerisini kazanmakta zorlamyorlar (%92,7); kilavuz kitabinda yer alan tahmin
becerisine yonelik olarak hazirlanan etkinlikler siniflardaki farkli 6grenci seviyelerini
dikkate alarak hazirlanmamistir (%74,3) goruslerine katildiklar: gérulmektedir.

Uyguladigim etkinliklerde hangi yontem ve teknikleri kullanabilecegime iliskin
yeterli bilgiye sahip degilim goristne ise Tablo 25'e gore; Ggretmenlerin %38,4 ‘U
katildigini belirtmistir.

Tablo 25'de, 6gretmenlerin tahmin becerisine yonelik genel goruslerine iliskin
hazirlanan 11 maddeye verdikleri yanitlarin genel aritmetik ortalamasina baktigimizda
3,73 (kismen katiliyorum) duzeyinde oldugu gorilmektedir. Bu ortalamaya gore
arastirmaya katilan 6gretmenlerin tahmin becerisine yonelik genel goruslerine iliskin

goruslerinin olumlu oldugu ortaya ¢gikmaktadr.

4.2. Nitel Verilerin Analizi Sonucunda Elde Edilen Bulgular

Nitel verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular basligi altinda, gorlisme
yapilan Ogretmenlerin Matematik Dersi Ogretim Programinda yer aan tahmin
becerisine yonelik gorislerine, ayrica yapilandirilmams gézlem sonucu elde edilen

verilere de yer verilmistir.
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4.2.1. Goriisme Yapilan Ogretmenlerin Matematik Dersi Ogretim Programinda
Yer Alan Tahmin Becerisine Yonelik Gor tislerine Iliskin Bulgular

Bu bashk atinda goérusme yaplan Ogretmenlere; tahmin becerisinin
kazanimlarina ve bu beceriye yonelik yapilan calismalara (etkinlikler, yontem ve
teknikler, arag-gerecler, Olcme-“degerlendirme) iliskin gOrUsleri  sunulmustur.
Ogretmenlerin, tahmin becerisinin kazamimi sirasinda sinifta olusan iletisim ve
etkilesim ortamina yonelik gorusleri ile tahmin beceri diizeylerine iliskin gorislerine de
bu baslik atinda yer verilmistir. Ayrica gorisme yapilan dgretmenlerin, tahmin
becerilerine yonelik yapilan calismalar sirasinda karsilasilan gucliklere, bu becerilerin
Matematik Dersi Ogretim Programina eklenmesine, son olarak tahmin becerisine

yonelik genel disiincelerineiliskin gorusleri bu baslik altinda sunulmustur.

4.2.1.1. Tahmin Becerisine Yonelik Kazammlara iliskin Ogretmen Gor tisleri

Gorusmeye katilan Ogretmenlere tahmin becerisinin - matematik dersinde
kazanilmasinin gerekli olup olmadigi sorulmustur. Gorismeye katilan dgretmenlerin
tamam *’ Tahmin becerisinin matematik dersinde kazamlmasinin gerektigini distUntyor
musunuz?’ sorusuna gerekli oldugunu dusUniyorum yonunde cevap vermislerdir.
Ayrica  dort  Ogretmen  diger  derdlerle  iligkilendirilmesi gerektigini

belirtmisler.Ogretmenlerin verdigi cevaplar Tablo 26’ da sunulmustur.

Tablo 26.

Tahmin Becerisinin Matematik Derslerinde Kazan:imas: Gerekliligi

ifadeler Kodlar f
Y orum yapabilme becerisini giiclendirme 3

Gerekli Oldugunu Duslnenler
Zihinden hesap yapabilme becerisini gliclendirme 4

Ozgiiven kazandirabilme 2

Okudugunu anlama becerisini kazanabilme 1

N

Tahmin becerisinin matematikle simirli olmayip
Diger Derderle lliskilendirilmesi  genel bir ifade olmas.

Gerektigini Dislinenler Hayatin her alanindaise yarar olmasi. 2
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Tahmin becerisinin matematik derslerinde kazanmilmasi gerektigini ve ayrica
bununla birlikte diger derdlerle de iliskilendirilmes gerektigi yoninde goérts belirten

Ogretmenlerin gorusme kaydindan ornekler asagida sunulmustur:

Evet digtniyorum clnkit mevcut mifredat 6grencilerin tahmin etme, yorum
yapabilme, yordayabilme ve distnebilme diizeylerine yonelik hazrlanmustir ki zaten
¢tkan scnavlarda daha gok ogrencilerin distinme becerileri tespit ediliyor (01)

Kazanmalar: gerektigini distntyorum Cunki; daha fazZa yorum glglerini
arttiracagin: disiiniyorum. Daha fazla basar:l: olacaklar:n: distintyorum (62).

Dusuntyorum. Cunkd tahmin hayat:n her alaninda 6nemli. Matematik de daha
Onemli. Bir soruyu detay:yla ¢cbzmeden Tahmin yoluyla sonuca ulagsmak cok daha
Onemli diye distniyorum. Hem zaman kazanma ag:s:ndan hem de zihnin daha pratik
caliymas: agisendan (63).

Evet tahmin becerilerini matematik dersinde kazanmalar: gerekli.Ogrencilerin
kendine givenini artt:rzyor.Yani art:k tahmin sonucta gunlik hayat:mizda her yerde
karsimuza cikeyor.Yani her konuda tahmin etme beceris gerekli.O ylzden tahmin
becerisine dayanan sorular:n olmas: konulara serpistirilmesi gerekli(64).

Evet ¢linkl tahmin becerisi olmadan h:zl: islem yapamaz.H:2: islem yapabilmesi
icin kafasinda 0Ozellikle yuvarlama konusunda, direk toplama c¢ikarma islemi veya
carpma veya bdlme islemlerinde tahmin becerisi gerekiyor.ayn: sekilde okudugunu
problemi anlayabilmes icinde tahminde bulunmas: gerekiyor.Ne yapabilecegini,nas!
yol iZleyecegini bunlar: ben hep tahmin becerisi ile ogretiyorum(610).

Tahmin becerisine yonelik kazanimlarin 6grenci seviyesine uygunluguna iliskin
sorulan soruya gorusmeye katilan oOgretmenlerin verdigi cevaplar Tablo 27'de

sunulmustur.
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Tablo 27.
Kazamn:mlar:n Ogrenci Seviyesine Uygunlugu

Tema ifadeler K odlar f

Ogrencilerin kazammlara yonelik baz: stratejilere sahip olmasi 1
Uygun Bulanlar

Bilissel Hazir bulunusluklarimin yeterli olmamas. 3
Seviye farklilig. 2
Calisma ve ders kitabinda yeterli yer verilmemesi 3
Uygun Bulmayanlar
ilgi uyandirmas 2
Gudulenme 2
Uygun Bulanlar Oz guiven kazancirma 1
Duyussal Asina olduklar: bir kavram olmasi 1
Duyussal diizeyin Uizerinde olmast 1
Soyut kalmasi 1
Uygun Bulmayanlar
Kazanmlarin motor becerilerini gelistirmesi 2
Devinissel duzeyin Ustiinde olmamasi 1

Uygun Bulanlar
Devinissel Motor becerileri diizeyinin tizerinde olmasi 1
Uygun Bulmayanlar

Tablo 27'de gorlldigl gibi tahmin becerisini kazandirmaya yonelik olarak
hazirlanan kazammlarin Ogrenci seviyesine uygunluguna iliskin olarak arastirmaya
katilan Ggretmenlerden gelen yanitlar bilissel, duyussal ve devinissel olmak Uzere U¢
temada toplanmistir. Bu temalara yonelik olarak ifadeler uygun bulanlar ve uygun
bulmayanlar olarak kategorize edilmistir. Buna gore bilissel temaya iliskin olarak
Ogretmenlerden sadece biri kazammlarin Ogrenci  seviyesine uygun oldugunu
dusinmektedirler Kazammlarin 6grenci seviyesine uygunlugu ile ilgili 6gretmen

goruUsleri asagida verilmistir.

Ogrencilik hazr bulunusluk diizeyleri ok farkl: . Ama snifta biiyik bir kissm ayn:
matematikte zorland:klar: gibi tahmin becerisinde de zorlan:yorlar Ciinki alt yap: hazir
bulunusluklar:n da eksiklikler var.Bilissel ve duyussal agisndan diistinecek olursak bu
sekilde.Zlgi cok yok matematik dersine ciinkii korkulan bir ders.Motor beceri alan:nda
baktzgimda matematik dersinde bagar:l: olan 6grenci tahmini yapabilen tahmin
etkinliklerini anlayabilen cocuk oluyor (65).

Programda yer alan tahmin becerisi ile ilgili kazarumlar bazlar: Ggrenci
seviyesine uygun, bazlarinin da Ggrenci seviyesinin Ustinde oldugunu digiyorum.

Sniflarin yapis:  digunuldiginde baz  kazanimlar Ogrenci  seviyesinin  Ustlinde
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bence.Ozellikle bilissal ag:dan tizerinde oldugunu diistinilyorum.Duyussal ve devinigssel
aciszndan uygun oldugunu distntyorum(68).

Cocuklar:n bir ¢ogu tahmin becerisini seviyor, hoglarina gidiyor.Sonucta
algilanmas: daha somut bir sey oluyor.Yapabilecekleri sey oluyor.Mesela bugtin
anlattzgimda ders zevkle gecti.Bdlmede ¢ok zorlaniyorlard: fakat say:lar: yuvarlayarak
yapt:k. Tahminle say:lar 100 ler 10 lar basamag:na yuvarlad:k.Bu sekilde daha hizl:

Ogrenciler derse daha ¢ok kat:lzm oldu.(610).

4.2.1.2.Tahmin Becerisine Yoneik Yapilan Cahsmalara iliskin  Ogretmen

GorUsleri

Bu baslik altinda 6gretmenlerin, tahmin becerisini kazandirmaya yonelik yapilan
calismalardan; uygulanan etkinliklere, bu becerilere yonelik etkinlikler sirasinda
kullamlan yontem ve teknikler ile arac-gereclere ve bu becerilere yonelik yapilan
olcme-degerlendirme calismalarina yonelik 6gretmen goruslerine iliskin bulgular
sunulmustur.

Ogretmenlere, Matematik derslerinde  6grencilerin = tahmin  becerisini
kazanabilmelerine yonelik hangi calismalarin yapildig: sorulmustur. Ogretmenlerin bu

soruya verdigi cevaplar Tablo 28’ de sunulmustur.

Tablo 28.
Tahmin Becerisine Yonelik Yap:lan Calzsmalar

Yapilan Calismalar Kodlar f
Kilavuz kitapta yer alan etkinlikler 10
Gunluk yasamlailigkilendirme 1

Yapilan Etkinlikler Grup calismalarn 1
Grup tartismalar 2
Gosterip yaptirma 3
Tartisma 2
Bulus yoluyla anlatim 4

Kullamlan Y dntem ve Teknikler Beyin firtinasu 1
Soru-cevap 7

(Tablo 28 Devarmi)
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Bilgisayar 5
Kullanilan Arag ve Geregler Kaynak kitaplar 10
Projeksiyon makinesi >
Ders kitabr 10
Birim kpler 1
Abakis 1
Calisma kagitlari >
Metrelik cetveller 4

Alan hesabr icin tc¢gen,kare, dikddrtgen formlar:

Hacim hesabi icin prizma, piramit formlar 1

Grup degerlendirme formu. 2

Oz degerlendirme formu. 1
Terch ~ Edilen Olgme- Soru-cevap. 4
Degerlendirme Calismalari

Gozlem. 3

Klasik degerlendirme tirleri ( yazili sinavlar, coktan 4

secmeli testler...)

Tahmin becerisini kazandirmaya iliskin uygulanan etkinliklere yonelik olarak

sorulan soruya; asagidaki yorumlar: yapmuslardir.

Ben s0yle bir ¢alzsma yapt:m. Okulumuzun bahcesinde kale direkleri vard:. Beden
egitimi 6gretmeni kale direklerinin boyunun 1,5m oldugunu sylemisti. Bende bunu baz
alarak kale direginin boyu 1,5m ise su karsimizdaki okaliptus agacim:n boyu ka¢g m
olabilir? Derse girdigimiz blogun boyu ka¢ m olabilir? Okul binasn:n boyu ka¢g m
olabilir? Seklinde sorular sordum ve Ogrencilerime sunu sdyledim. Ogrencilerin
bazlarinin aileleri ciftcilik yapryordu. Yazn yaylarina gittiklerinde  tarlalar:nda
ailelerinin blylklerinin sen ggrencisinin bu tarlan:n boyunu nasil dlgersin geklinde
sorular yoneltip yoneltmediklerini sordum. Onlarda evet Ogretmenim soruyorlar
dediler, peki nasil cevapl:yorsunuz dedim. Tarlan:n uzunluklar:n: gérsel olarak direk ve
agac aral:klar: ile tahmin ettiklerini soylediler ve buda ¢ok hosuma gitti. Bu ve buna
benzer etkinlikler uygulayarak tahmin becerilerini 6grencilere 6gretmeye calist:im(01).

Calisma kagidr seklinde ,6grencilerin seviyelerine uygun olacak sekilde ve ard
arda benzer sorular olacak ki tahmin etmeyi pekistirsin.Biraz daha seri ve yakin tahmin

yapabilsin.Onun yan:nda kaynaklardan da faydalan:yoruz.Yada cocuklar kendileri de
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zaman zaman sorularla etkinliklerle geliyorlar ssnifa. Kitaptaki ve ¢alisma kitabindaki
etkinlikleri yapiyoruz. Bunun yaninda degisik kaynaklardan projeksiyona yansitip

oradan da soru ¢6ziyoruz bol bol(63).

Gorusmeye katilan Ogretmenlere, tahmin becerisini  kazandirmaya yonelik
caismalarda hangi yontem ve tekniklerden yararlandiklart sorulmustur. Asagidaki

cevaplar alinmstir.

Soru sorma, kime etkinlikleri, gosterip yaptirma, yontem ve tekniklerini
kulland:m. Soru cevap yontemini sdyle kullandim. Ornegin her 6grenciye tek tek su
diregin boyu kag ise lttfen kendi gorigslerinizi belirtin sizce ne kadar oluyor seklinde.
Kime etkinligi ise kime olarak tahmin caliymalar: Uzerinde yuratip kidmenin
ortalamalar:n: aldim. Ogrencilerime 6zellikle sunu belirttim. Mithim olan dogru sonuca
yaklagmak sizin fikirlerinizin ortaya ¢:kmasidir. Bu ve buna benzer yontem ve teknikler
kulland:m(61).

Yani Ggrencileri aktif hale getirmeye calzsryorum. Ama buda ¢ok blytk sorunlar
ortaya c¢ikarzyor. O vyizden ilk Once ben gosteriyorum kisaca agiklzyorum.
Ogrencilerden yapmasim:  istiyorum. Gosterip yaptirma  seklinde bir  yontem
kulland:zg:me sdyleyebilirim(64).

Yontem ve teknik olarak genelde gorsel materyaller hazrlatiyorum. Ve teknik
olarak ben her dersin girisinde muhakkak tahmin becerisini kullanzyorum. Tahmin
becerisi demiyordum ben daha ¢énce. /lgi gekmek icin genelde rahat bir gekilde konuyu
tanitmak icin tahmin becerisini  kullantyorum.Mesela tam sayidlar hakkinda ne
biliyorsunuz, sizce ne olabilir diye sorup ak:llar:na gelen her seyi sdyletiyorum.Hani ne
biliyorsunuz deyip ¢ocugu sinava sokmaktansa akl:m:za ne geliyorsa ne c¢agrisim
yapiyorsa size neler hatirlatryor diyerek derse baslarim.Veya toplama isleminde
tahmini anlat:rken siz olsan:z bunu nasil yapard:n:z seklinde giriyorum(610).

Ogretmenlere tahmin becerisini kazandirmaya yonelik uygulana etkinlikler
sirasinda kullandiklar: arag-gerecler sorulmus ve gériismeye katilan 6gretmenlerin timi
Tablo 28 de goruldugu Uzere, tahmin becerisini kazandirmaya yonelik etkinliklerde
arag gere¢c olarak ders kitabindan mutlaka yararlandigim belirtmistir. Ancak ders
kitabimin yaminda Ggretmenlerin alternatif materyallerden de yararlandigi yine Tablo
28’ de gorulmektedir.
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Kulland:gimiz ders materyallerinden s6yle bahsedeyim. Demir cetvel kulland:m.
Demir cetvel nicin kulland:m? Tahmin edecegimiz nesnenin boyutunu direk dnceden
neye gore tahmin edecegiz. Ornegin bir kale diresi veya sopa olsun yada bayrak direk
uzunlugu bunlar: tespit etmek icin metal cetvel kulland:m. Baz kigUk uzunlukliarda
plastik cetvel 30cm lik cetvel ve benzeri araclar: kulland:m(61).

Ders materyalleri ders kitab: ve calisma kitabin: kulland:m.Genelde oradaki
ornekleri kulland:m(62).

Ben projeksiyonu ¢ok kullanzyorum.Genelde sorular: hazrlay:p calisma kag:d:
olarak, fotokopisini Ggrencilere verip,projeksiyona yansitryoruz zamandan kazanmak
agisndan.Calisma  kagitlarie  ¢ok  kullanzyorum.Ders  kitaplar:ndaki  sorular:
projeksiyona yansit:p oradaki sorular: ¢ozilyorum.Onun dwsznda sinifta cok uygulama
yapmyorum.Metre ile  uzunluk 6lctirmiyorum.Onlar:n ilkokulda yapildigine
diustnuyorum.Ama yeri geldiginde metre gonye kullanzyorum(63).

Geometride daha ¢ok kullaniyoruz.Sekillerden yararlaniyoruz.Dikdortgen, kare,
Uggen cewre alan hesal: srasnda. Uzunluk oOlcllerinde metre, projeksiyon,

projeksiyon her snifta olmad:g: igin stkint: olabiliyor (06).

Ogretmenlere; Ggrencilerin tahmin becerisine yonelik kazanimlar: kazanip
kazanmadiklarint 6lgmek icin hangi 6lgme ve degerlendirme calismalarim tercih
ettikleri tablo28 de verilmistir.Bu soruya iliskin 6gretmen gorislerinden bazilar

asagidaki gibidir.

Bence Ogrenciler iyi kazand:lar tahmin etme becerilerini neden iyi kazand:lar?
CUnkt konu bittikten sonra derse bir ay sonra arkadaglar suray: tahmin edin
dedigimde neyi baz alarak, neye gore tahmin edecegiz gibi sorular yonelttiler ve bir
Ogrencim siz bize anlatmustzn:z. Tahmin edecegimiz uzunlugun ne kadar dogru oldugu
muhim degil mihim olan tahmin etmemizdir. Bana gore su kadard:r deyip cesaretli bir
sekilde konusabildi(61).

Tahmin konusu bittikten sonra eger rastgele act:gimz bir soruda ¢ocuk tahmin
edebiliyorsa veya bunu ilerleyen zamanda kullanabiliyorsa kazand:g:n: diisUniyorum.
Diger derderi icinde konular:n icinde de uygulayabiliyorsa bir sire gegtikten sonra

diger konularda alt basamak olarak bunu yapabiliyorsa kazand:g:n: diistintyorum(63).



99

Bunun igin ¢ok ayr: bir degerlendirme yapmeyorum.O anda sinif igerisindeki soru
cevaplar seklinde.Cok sorun yasamyorum.Cunki ¢ok hoslar:na gidiyor kazand:klarzn:
dustntyorum(64).

Snif snif farkldiklar gosterse de bunu zihinden islemler ile yapt:rmaya
¢alusryoruz. Tahmin konusunda o var daha cok.Zihinden islemlerde kitapta verilen
stratgjileri, soru cevap yontem.,Bu yontemde de yuvarlama cocuklar:n kafasina ¢ok
yatmeyor.Daha ¢ok drnekler veriyorum bu konuda.Cinki yuvarlama test sorular:nda
da karg:larina ¢ok ¢:kan bir sey.Tabi sayry: dogru yuvarlamak gerekiyor (65).

Soru cevap gseklinde olabiliyor. Yine dusincelerini deftere gegirmelerini
istiyoruz.Onlar: kontrol ederek oluyor.Yada kitaptaki sorulardan
yararlanabiliyoruz(66).

Genelde ben her Unitenin sonunda bir sinav uyguluyorum. Snavda cok basit
sorularda oluyor orta seviyede sorularda. Snavin sonunda bu konuda ufak bir
degerlendirme oluyor. En ¢ok hosunuza giden sey ne diye. Zaten orada dersin girisinde
tahmin becerisiyle ilgili yazdig: seylerden belli oluyor. Benim anlatt;gim Ornekleri
kazanmuglarsa tahmin becerisini kazand:klar:n: digtntyorum. Bu ne kadar dogru bir

0l gek bilmiyorum. Kendimce boyle degerlendiriyorum(610).

4.2.1.3. Tahmin Becerisnin Kazamm Sirasinda Sinifta Olusan 1letisim ve

Etkilesim Ortaminailiskin Ogretmen Gor usleri

Ogretmenlere, tahmin becerisinin kazamlmas: sirasinda sinifta 6grenciler arasinda
olusan etkilesim ortam hakkinda ve kendileri ile 6grenciler arasinda olusan etkilesim

ortam hakkinda neler disindikleri sorulmus sonuclar Tablo 29’ da sunulmustur:



Tablo 29.

100

Tahmin Becerisinin Kazanilmas: Srasinda Snefta Olusan /letisim ve Etkilesim Ortam

Tema

Kodlar

Ogrenci-Ogrenci Tletisim ve Etkilesimi

Ogretmen-Ogrenci iletisim ve
Etkilesimi

Fikirlerini savunma

Degisik fikirlere saygi duyma
Dusiincelerindeki yanlis noktalar: kabul etme
Matematige kars1 olumsuz tutumdan styrilma

Farkli bakis agilar1 gelistirme

Tahmin becerinse yonelik olumsuz tutum
sonucu etkilesime ve iletisime girmeme

Matematik dersineilgi artmasi

Not kaygistylailetisim kurabilme
Demokratik siif ortamu

Ogrencide gekinme ve igine kapanma
Ogrencide 6zgiiven olusturma
Tletisim becerilerini gelistirme
Sayqr gercevesinde tartigabilme
Ogretmenle rahat iletisim kurabilme
Not kaygistylailetisim kurma
Ogrencide 6zgiiven olusturma
Ogretmeni rehber olarak gérme

Ogrencinin icine kapanmasina neden olma

Gorusmeye katilan Ogretmenler matematik derslerinde Ggrencilerinizin tahmin

becerisini  kazanabilmelerine yonelik uyguladigimz etkinlikler sirasinda Ogrenci-

Ogrenci arasinda nasil bir etkilesim ve iletisim oluyor sorusuna verdikleri yantlardan

bazilar: asagidaki gibidir.
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Sunu sdyleyebilirim. Snif ici iletisim ve etkilesim artt:. Clnki Ogrencileri serbest
birakt:im. Neden serbest birakt:m. CUnki tahmin konusu matematikte zorlan:lan bir
konu, neden zorlanilan bir konu. Bugline kadar matematik egitimi sanki formillerin
oldugu, ezbere dayal:, 0grenmek zorunda oldugumuz bir ders olarak goruliyordu.
Fakat suan 0grencilerde miifredatla beraber bunu kirmaya calzszyorum sahsm ad:na.
Cocuklar bir seyi tahmin etmenin dogru olmayacag:n: her seyin bir kural: oldugunu
dusUnuyorlard: ilk baglarda. Fakat serbest olduklar:nda rahat olmalar: gerektigini
beyan ettikten sonra Ogrenciler arasndaki etkilesim ve iletisim arttz. Daha da
cesaretlenmeye basladilar. 71k basta birisi aym: uzunluk icin bence 3m, digeri 9m
dediginde yadirgamaya baslasalar bile daha sonra herkesin dzgir oldugunu, kisiden
kisiye degisebilecegini sdylediler. Bu nedenle sinif icerisinde etkilesim ve iletigim artta.
Ogrenciler arasinda genellikle birbirlerinin fikirlerini 6grenme ve birbirlerinin
fikirlerini beyan etme seklinde bir iletisim olmaktad:r(01).

Ogrencilerle dgrenciler arasindaki etkilesim genelde bir sey 6grenmeye yonelik
degil de, sadece ben bu isi yapt:m distincesine yonelik oluyor.Bu etkilesimde ¢ogu
Ogrencinin bir sey 6grenmeye yonelik degil de kopya diyelim.Arkadas:na bak:p bende
yapt:m.Bir sey 0grenmeye yonelik olmuyor ¢ogu.Birkacg 6grenci var.Onun disindakiler
genellikle etkinligi yapabilmek adina etkilesime giriyor.Ogretmen not veriyorsa , +
veriyorsa veya bir sekilde 6gretmenden poztif geri donut almak adina etkilesime
giriyor(63).

Ogrenciler arasndaki etkilesimi arttrzyor. Ve baska konularda direk bilgi
gerektiren,direk islem becerisi gerektiren ve bunda yeterli olmayan dgrencilerinde
kat:lzmen: sagliyor.Buda Ogrencinin Gzgivenini artt:rzyor.Kendine bakis agisn: bir
nebze olsun  olumlu yonde etkiliyor. Olumlu yonde bir etkilesim oldugunu
soyleyebilirim.Kat:l:m art:yor.Derse ilgi artiyor.Ogrencilerin birbiriyle iletisimi bilgi
alis verisli saglaniyor(64).

Bltun Ggrenciler isin igine girmiyor agikcas:. Skint: yagayan gocuklar biraz
daha pasiflesiyor ve onlar:n fikirlerini zorla alamayabiliyorsun. Ne disindigini
sordugun zaman sordugun zaman hi¢ cevap veremeyebiliyor.Cunkl tahmin icin kafa
yormak ¢cogu Ogrenciye zor gelebiliyor.Onun yerine bir islem yapmak daha kolay. En
azndan daha az yorucu. Birbirlerinin tahminine yorum yapryorlar mutlaka Cogu
zaman olumsuz yorumlar olabiliyor.O zamanda Ogrenciler yapt:klar: tahminini

soylerken cekinebiliyorlar yada korkabiliyorlar(66).
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Etkilesim ve iletisim tamamen dersin nasl planlandigiyla alakal:. Uygulamada
eger oOncelikle grup calismas: bekleniyorsa &grenciler grup icinde calisma
yapryor.Once grup arkadaslarzyla fikirlerini tahminlerini paylas:yorlar. Daha sonrada
snif ici tartigmalaryla her grup buldugu sonucu paylaszyor (68).

Etkilesim ve iletisim konusunda biraz dnce sbyledigim gibi basta sonu¢ odakl:
oldugu icin birbirlerine kars: negatif yonlu yaklasabiliyorlar.Senin tahminin yanlzs.Sen
dogru cevaln sdyleyemedin gibi.Ama bu tahmin becerisini kulland:gimizda ve daha ¢ok
arttzginda bu etkinlikler Ggrenciler birbirlerine kars: daha esnek olabiliyorlar.Daha
hoggorult olabiliyorlar.O yizden tahmin becerisinin kullan:dig: etkinliklerden mutlu
oluyorum. Tahmin becerisini kullarirken 6grencinin disinme seklini de Ggrenmis
oluyoruzNe yonden baktigini gorebiliyoruz. Cok farkl: bakis acilarimn
gorebiliyoruz(69).

Ogrenciyle dgrenci arasinda karg:l:kl: birbirlerine laf atma oluyor.Milkemmel
oluyor.Orada zaten birbirlerine kendilerini kan:itlama olay:na giriyorlar.Ben bu kadar
biliyorum sen su kadar. Benim dislincem sdyle guzel seninki sOyle.Otomatikman
birbirlerini dinlemeye bagl:yorlar.Ben bu etkilesimden mutluyum.Bu etkilesim clnki
cocuklarzn birbiri ile olan iletisimini artt:rzyor.Derse olan ilgilerini de artturzyor (610).

Gorismeye katilan ogretmenler matematik derslerinde Ggrencilerinizin tahmin
becerisini  kazanabilmelerine yonelik uyguladigimz etkinlikler sirasinda 6gretmen-
Ogrenci arasinda nasil bir etkilesim ve iletisim oluyor sorusuna verdikleri yantlardan
bazilar agagidaki gibidir.

Ogretmen ve dgrenci arasnda da en ¢ok sununla kargilastim. Ogretmenim simdi
buran:n gercek uzunlugu 6m ve ben 4m verirsem puan kirar mesiniz, yazli:da
sordugunuzda? Genellikle bana tahminlerinin dogruya yakin olup olmad:g: ile ilgili
sorular sordular. Benimle 6grenciler arasindaki etkilesim bu sekilde(01).

Benimle nasil etkilesime giriyor?Yapamad:klar:, anlamad:klar: yeri soruyorlar
veya anlat:lyor zaten birlikte yapryoruz.Benimle etkilesimlerinde bir problem yok.Ama
sOyle bir stkint: oluyor.Zaman zaman yapamasalar da gelip sormama gibi bir dzellikleri
var baz: dgrencilerin.Hem bu herkes yapiyor ben yapamyorum ortaya ¢:kacak seklinde
hem de belki 6gretmenin goziinde negatif elekirik olacak veya not kaygis: tasizyor
Ogrenci.Etkilesim zaman zaman baz Ogrencilerde( matematikie alakas olmayan)bu
sekilde.(O3).
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Eger cocuk cevap verebiliyorsa olumlu yonde oluyor zaten. Ama dedigim gibi
parmak kaldirmadan s0z hakke verdigimde daha cekinebiliyor ve igine
kapanabiliyor (66).

Ogrencilere verdigim noktal: kag:t Uizerine cizilmis geometrik sekillerin ilk 6nce
alanlarim: tahmin edip buylkten kicglge sralanmalar:n: istiyorum.Daha sonra
alanlarin:  hesaplamalar:n: bekliyoruzdaha sonra yapt:klar: tahminle bulduklar:
sonuclar:  Kargilastiriyorlar.Bura da  Ogretmenin  roli  Ogrencilere  yol
gostermek. Tahminlerinin ne derece dogru oldugunu, tahmin sonucunun birebir gercek
sonug olmad:zg:n:n bulmak oldugunu.Bu sekilde bir etkilesim icinde bulunuyoruz(68).

Ogrencinin  Ozgiiveni  artryor.Clnkii  gocuk sacmalasa  bile  kendisinin
dinlenildigini biliyor.Oyle olunca konuya olan ilgis de 6gretmene olan saygis da
artiyor.Bu durum gocuga miithis bir 6zguven kazand:riyor.Cocuk konuyu anlamasa bile

anlamak icin miicadel e ediyor (610).

4.2.1.4.0grencilerin Tahmin Becerisi Diizeylerineiliskin Ogretmen Gor Usleri

Ogretmenlere, Ogrencilerinde tahmin becerilerine yonelik gelismeler olup
olmadigi sorulmustur. Ogretmenlerin tamami 6grencilerinde bu beceriye yonelik
gelisme gozlemledigini belirtmistir. Ogretmenlerin tahmin becerisine yonelik olarak

Ogrencilerinde gozlemledikleri gelismeler Tablo 30’ da sunulmustur:

Tablo 30.
Ogretmenlerin Ogrencilerde Tahmin Becerilerine Yonelik Olarak Gozlemledikleri
Gelismeler

Tema Kodlar

Matematiksel tahmini bilme.

Tahminini strateji kullanarak yapma.

Bilissel Y aptiklar: tahminlere yonelik kullandiklar: stratejiler ileilgili konusmave
yorum yapma.

Zihinden hizl1 hesap yapabilme

Kullandiklar: stratgjileri savunma.

Derse kars1 olumlu tutum kazanma

Ozgiiven kazanma

Y aptiklar: tahminlere yonelik kendilerini daha rahat ifade etme.
Devinissd  Tahmini ginlik hayatta kullanabilme

Duyussal

P W W wWwkF, P P WwDN
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Ogretmenlerin, Ggrencilerinde tahmin becerilerine yonelik gelismeler olup
olmadig1 sorusuileilgili olarak ifadeleri asagida verilmistir:

Konuyu anlatt:ktan bir ay sonra cocuklara sordugumda bunu Ogrenip
Ogrenmedikierini bana olumlu bir sekilde dondiginu gérdim. Bunun igim 6zel bir
Olcek ya da 6zel bir test yapmad:m. Fakat daha sonra miifredatta bununla ilgili bir test
yap:in, sOyle yapin boyle yapin seklinde kilavuz kitapta bir donit yoktu. Fakat ben daha
sonra yazl:da da cocuklar:n cesaretlenmesi icin sorular sordum ve her tirlt tahmine
tam puan verdim. Bu durum 6grencilerin hosuna gitti ve cesaretlendiler (61).

Evet olumlu gelismeler var. Ne tir gelismeler var der iseniz derse ilgisini,
sevgisini arttiracak dizeyde(62).

Tahmine dayal: sorularda 6grenci daha ¢ok ilgili. Mesela grafik sorular:nda .
Iste bundan sonraki y:llarda degisim nasil olacak? O tir sorular 6grencinin daha cok
ilgisini gekiyor. Cok giizel tahminler ortaya ¢:kabiliyor. Buda olumlu yonde etkiliyor ve
derse karg: ilgi artryor. En azndan bende bir sey yapabiliyorum seklinde 6zgtiven
saglaniyor (64).

Cok fazla gelisme gozemliyorum. Clnku cocuklar:n matematikteki ortamlar:
cok dilsiik oldugu icin konusuyorum. Ogrenciler nota endekslemisler kendilerini. Ders
calisan kesm az. Devamsiz:k yapan ders calismayan kissm benim dersimde fazla.
Dolay:siyla ¢ok biyik bir sey degisim olmuyor. Ama yine dedigim gibi Kendine guveni
geliyor ¢cocugun tahmin konusunda giizel iyi tahmin yapt:klar:nda(o5).

Tabi muhakkak .Gelismeleri gbzZlemliyoruz. Cocuklar:n daha ¢ok matematige
daha hizl: cevap verme, poztif olarak gorultyor ve bunu yapt:g:nda daha ¢ok seviyor.
Yani ilgis de artryor. Olumlu yonden etki yaptig:na inanzyorum(G7).

Egitimin bir stire¢ oldugunu digtnursek streg igerisinde tahmin becerilerinde
gelismeler olmasin: bekliyoruzBu gelismeler dgrenciden 6grenciye degismekte Kimi
Ogrencide siireg icinde ¢cok fazla gelisme beklenirken kimi Ggrencide hi¢ bir gelisme
kaydedemedigimizi gorlyoruz(68).

Evet gozZemliyoruz.Ozellikle basta sonu¢ odakl: iken daha sonra tahminin
tahmin etmenin faydalar:n: gériyorlar. Ve daha eglenceli buluyorlar ve buda giinltk
yasant:da kullanmalar:na imkan veriyor (69)
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4.2.1.5. Tahmin Becerisinin Kazammmina Yonelik Yapilan Calismalar Sirasinda

Karsilasilan Giicluklereiliskin Ogretmen Gor Usleri

Gorismeye katilan oOgretmenlere; tahmin becerisinin  kazanilmasina yonelik

yapilan calismalar sirasinda; planlama, etkinlikler, 6grenme ortami, ders arag gerecleri

ve degerlendirme agisindan ne gibi gucliklerle karsilastiklart  sorulmustur.
Ogretmenlerin gorusleri Tablo 31’ de sunulmustur.
Tablo 31.
Tahmin Becerisinin Kazan:lmas: Srasinda Kars:lag:zlan Gucltkler
Tema Ifadeler K odlar f
Kaynak eksikligi 1
Ogrencilerin not kaygisi 1
Planlama Acisindan Guglukle M
Ogrencileri dnyargist 1
Karsilasanlar
Zaman 3
Y ogun mufredat 1
Kdabalik siniflar 3
Guclukle Kilavuz kitabimin konuyu belli bir plan 2
Karsilasmayanla dahilinde vermesi
r
Zaman 3
Sosyo ekonomik farkliliklar 1
Bi farklilikl 2
Uygulanan Etkinlikler Karsilasilan Ireysel farklliklar
Sirasinda Guclukler Kaabalik siniflar 4
Olusan tartisma ortamu nedeniyle sinifta 2
gurdltl olmast
Ogrenme Ortami  Kargilasilan Tahmin becerisi gelismemis Ogrencilerin 1
Acisindan Guiclukler aktif olmamasi
Bireysel farkliliklar 1
Arag gereclerin temin edilememesi 5
Guclukle
Karsilasanlar
Kullamlan Ders Arac- Okulda arag gerec yoninden sikinti 4
Geregleri Agisindan Guclukle olmamasi
Karsilasmayanla Tahmin becerisine yonelik arag gereclerin - 2
r kolay temin edilebilen materyaller olmasi
Zaman. 4
Kaabalik siniflar 2
Gercek degere en yakin tahminin basarili 2
s . Kar IS?_I Ef"an olmasi(dogru cevap olmadig igin)
Degerlendirme Sirasinda ~ Gudlukler Her ogrenciyi birey olarak 2

degerlendiremem sikintisi.
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Matematik derslerinde 6grencilerinizin tahmin becerilerine kazanabilmelerine
yonelik yaptiginiz calismalarda karsilastigimz guclikleri planlama agisindan anlatir

musinmiz sorusuna verdikleri cevaplar asagidaki gibidir.

Soyle 6grenciler genellikle kurallara yonelik matematik dersi benimsedikleri icin
ilk basta 6gretmenim bunun formilt var m: , biz bunu nasil bilecegiz, buna eger 12m
desem bana puan verir misiniz? Seklinde sorular sordular. Bunlar ag:k¢as: ilk basta
planlama agisndan stkint: yaratt:. Snifta bir kaos ortam olusuyordu. Fakat zamanla
bu aszld:(61).

Planlamada kesinlikle az yer verildigini distniyorum.Bu gegistirilmis bir konu,
Oyle bahsedilmis bir konu olarak gortyorum.Halbuki bunu farkl: konular icerisinde her
konunun icerisinde 2 saatlik derderde sadece bunu islesek somut materyalde
kullanabiliriz farkl: etkinliklerde yapabiliriz.Tek tek cocuklar: da gbzZlemleyebiliriz.sin:f
mevcutlarimiz  belli. Dolay:istyla  plan  uyusmuyor.Cocuklarla  birebir  calisma
yapamyor uz(65).

Zaten en Onemliss zaman problemi, bazen mifredat;, konular:
yetistiremeyecegimizi  disindigiimiz zaman acgikcas: planlamanin igerisine hbile
almayabiliyoruz tahmin etmeyi.Hani konuyu anlatip gecmek daha hiz: oluyor
cunki.Eger bunu planlama igerisine yerlestirirsek de ornekler tizerinde yine ¢ok fazla
Ogrencilerle konusmak zaman alacagin: dusundigim igin birka¢ o6rnegi planlama
icerisine koymak yeterli olabiliyor bazen(66).

Ders ici yaptigimiz uygulamalarda etkinligin tirine gore sinif iginde yaganan
temel problemler yaganmakta.Kimi zaman sinif mevcutlar: kalabal:ksa eger her
Ogrenciye esit gsekilde zaman ayiramayabiliyoruz.Zaman agisndan bir  sikint:
yasayabiliyoruz veya bazen grup ¢alismas:nda istedigimiz sonucu elde edemeyince asil
ulagmak istedigimiz hedeflere ulagamayabiliyoruz(68).

Matematik derslerinde Ogrencilerinizin tahmin becerilerine kazanabilmelerine
yonelik yaptiginiz calismalarda karsilastigimz guclukleri etkinliklerin uygulanmas:

acisindan anlatir misimz sorusunaverdikleri cevaplar asagidaki gibidir.

Baz etkinlikler snif igcinde yapidlmaya uygun degil.Yani Ogrencilerin
uygulayamayacag: veya tahmin edemeyecegi materyaller gerektiriyor.Hem bitce
acisndan hem cevre agisindan . O yuzden bazlar:n: zaten yapanyoruz(63).
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Snifta cok fazla gurdltt oluyor yani amactan sap:labiliyor.O yizden sinif:
toparlamak guiclesebiliyor (64).

Etkinlikleri uygulamak yine zaman skint:s yaratabiliyor.O ytzden her zaman her
konuda tahmin konusunda ¢ok Uizerinde durameyor uz(66).

Baz etkinlikler uygun oluyor.Bu sefer ders siiresinden cal:yor.Mufredatta geride
kal:yoruz.Uygulama ag:sindan yinede baz: 6grenciler ilgisiz kaliyor.Ne kadar istesek de
maalesef onlar: katamvyoruz derse.Uygulama ag:sndan c¢ok pasif ogrenciler sorun
ctkartabiliyor (610).

Matematik derslerinde 6grencilerinizin tahmin becerilerine kazanabilmelerine
yonelik yaptigimz calismalarda karsilastiginiz guclikleri dgrenme ortami  agisindan

anlatir misimz sorusunaverdikleri cevaplar asagidaki gibidir.

Bu etkinlikleri yaparken projeksiyon destekli ortam guttum. Gorsel olarak
Ogrendiklerini desteklemeye calist:m. Okulumuzun fiziki ortanm: yeterli oldugundan
skintisizdi(61).

Butin etkinlikler snif icinde yapilameyor.Yapilsa da bitin 6grencilere hitap
etmiyor.5-10 ile ilgilenirken mutlaka dinlemeyen ilgisiz olan Ggrencilere ulagsmakta
gucluk cekiyoruz.Sonugta 30-35 kisilik bir snif |, stire ssnerlz. TUm 6grencilerle birebir
ilgilenemiyorum.Orada 0grenme agisendan bir skint: oluyor mutlaka(63).

Snifta her zaman bir kargasa olacag: igin , herkes fikrini ortaya koymad:ig: igin
bazen gokta yararl: olmayabiliyor (66).

Ogrenme ortam: agzs:ndan s:n:f meveudu bir sorun olarak ortaya gikiyor (68).

Matematik derslerinde Ogrencilerinizin tahmin becerilerine kazanabilmelerine
yonelik yaptigimz calismalarda karsilastigimz guclikleri ders materyalleri  agisindan
anlatir misimz sorusunaverdikleri cevaplar asagidaki gibidir.

Ders materyalleri agissndan bu sene skint: yagad:k.Yani ortaokul oldugu icin
arag ve gereclerin bulunmasinda zorland:k.Her zaman elimizin alt:nda olmad:.ama bir
gekilde temin ettik(63).

Materyal skintis var. Materyali ya kendimiz Uretmek zorunday:z yada olan
materyal ileidare etmek zorunda kalzyoruz(66).

Ders materyalleri agissndan ¢ok stkent: yasadigime soyleyemem(68).
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Ders materyallerini ¢ok yetersiz buluyorum.Daha faza cesitli materyaller
oldugunda daha faydal: oldugunu diistintyorum(69).

Matematik derslerinde Ogrencilerinizin tahmin becerilerine kazanabilmelerine
yondlik yaptigimz calismalarda karsilastiginiz guglikleri degerlendirme agisindan
anlatir misimz sorusunaverdikleri cevaplar asagidaki gibidir.

Yazl:da sordum ve bitin Ogrencilere tam puan verdim. Cinki tahmin
becerilerinde mihim olan @grencilerin dogru sonucu bulmas: degil yakin tahminde
bulunmalar:dir (61).

Degerlendirmeyi disiinirsek zaman ag:sindan genellikle stkint:mez var.Zaman
Ogrenci sayis,ortamn yetersizligi bunlar: yasiyoruz o yizden bu tarz seylere gok
adapte olamyoruz(62).

Ayr: bir degerlendirme seklim yok.O anda sinifta sorulan sorular ve al:nan
cevaplar seklinde degerlendirme. Verilen cevaplara bakiyorum.Yak:n degerler tahmin
edilebiliniyor mu ona gore degerlendirme yapryorum.Eger istenilene yakin degerler
verilebiliyorsa yada istenilene yakin degerler ortaya cikiyorsa yapilan etkinlik ise
yarams diye disunmiyorum(64).

Sorun yok.Eger Ogrencileri tek tek gozlemleyebilme sansmiz olursa bize yeterli
ders saati verilirse biz zaten Ggrenciyi degerlendirebilirizDegerlendirme illa notla
olacak bir sey degil.Ben cocugu gorebilirim.Benim sorular:ma verdigi cevaplar: kendi
kendime degerlendiririm (65).

Skint: yok.Ders esnasnda gorup degerlendirebiliyorum.Artz, olumlu not gibi
Odiller koyarak sin:fta degerlendirme yapryorum(67).

Degerlendirmeyi ben tahmin etmede cok kullanmeyorum.Cinki dogru cevap
yok.Matematikte 2+2=4 tir.Ogrettisimiz konular tahminle baslasa bile sonucta
somuttur nettir.O ylzden dedigim gibi ben pek degerlendirme yapmeyorum(610).

4.2.1.6. Tahmin Becerisinin Matematik Dersi Ogretim Programina Eklenmesine

iliskin Ogretmen Gorusleri

GoOrusmeye katilan 6gretmenlere yoneltilen diger bir soru da matematik ders
Ogretim programina tahmin becerinsin  eklenmesinin  gerekli  olup olmadig:

sorusudur.Sonuglar tablo 32 de verilmistir.
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Tablo 32.

Matematik Dersi Ogretim Programna Tahmin Becerisinin Eklenmesinin Gerekliligi

Duslnceler Kodlar f
Tahminin hayatin her alaninda karsimiza ¢ikan bir kavram olmasi. 3
Gerekli . .
Matemati ge olan dnyargiy: yikmasi 4
Ogrencilerin yorum yapabilme becerisini saglamasi 2
Gerekli Degil

Tahmin becerisinin matematik dersi Ggretim programina eklenmesinin gerekli

oldugunu dustinen dgretmenlerin konuylailgili gorusleri asagida sunulmustur:

Bence gerekliydi neden?Cunki matematik kaskat: kurallar: olan bir ders olarak
gordlmemeli, esnemeli ve bireylerin  disUnebilmelerine yardim etmeli  diye
dustntyorum(61).

Gerekli. Ogrencilerin birebir Kendi bagslarina disinmelerini, direk hicbir sey
verilmeden kendi baglarina yorum yapmalar:mn: sagliyor.Matematige olumlu anlam
yuklemelerini saglayabilir(62).

Gerekli ad:nda sonucta gunlik yasamda da bir ¢ok tahmin ediyoruz.Bir isi
yapar ken de 6nce tahmin edip ona gore baslryoruz(63).

Bence gerekli. Clinkii matematigin monoton gidisinden kurtarzyor. Sadece soru
¢cozim gseklinde degil de soru ve digstince.Sonucta her yerde yoruma dayal: sorular
¢tkeyor.En azndan bu yasta bu egitimi alarak devam etmesi ¢cok dnemli(64).

Evet gerekli clinkii cocuklar:n bir sey ezberleyememes her seyin bilgiye dayal:
degil de ak:l yuriterek de bulunabilecegini gormesi agisndan.Ve ginlik yasamda ¢ok
fazla kullandigimez bir sey.Alis veris yaparken her seyi 6rnegi markette 5,90 gibi seyleri
hesaplarken 6 tl diyen tahmin ediyoruz.Bu 6grencilerin gunlik yagam: matematige
adapte etmesi ac:sndan 6nemli bence(65).

Matematigin sadece 4 islem olmadigin: gérmek agisndan gerekli.Ama sire
ag:sndan daha fazla olabilirdi(66).

Kesinlikle gerekli.Ctnki gunltk hayatta zaman zaman fark:na varmadan bir ¢ok

yerde, bir cok durumda tahmini zaten kullaniyoruzMesela bir yerden bir yere
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giderken, ka¢ dakikada gidecegimizi hesaplamada, Annemizin yemek pisirirken kag
dakikada pisecegini tahmin etmeye kadar bir cok yerde karsimiza Gikiyor.Ogrenciye
sadece derste degil bir cok alanda da avantaj kazandiracakt:r.Bu ag:dan tahmin
becerilerinin programda yer almasindan gayet memnunum(68).

Gerekli ve gokta iyi oldugunu diistiniiyorum. Ogrencilerde matematigin giinlik
yasamda yer aldigina dair izlenimlerini artt:rdigzn: diigtintiyorum. Boylece bunu tahmin
becerisini gunlik yasamda uygulad:klar: icin matematigi ¢ok soyut olarak gormemis
oluyorlar.Matematigi somutlast:rdigin:  diisiniyorum.ogrencilerde illaki  6rnegin
carpim tablosunda 10.15 i carpmay: kolay bir sekilde bulabiliyorsa 9.15 ide kolay bir
sekilde tahmin etmeye caliszyor.Buda onlar:n duyussal anlamda matematige olan

olumlu kazanimlar elde ettiklerini disUntyorum(9).

Tahmin becerisinin matematik dersinde ne gibi degisiklikler olusturdugu
sorusunu 6gretmenlerin verdikleri cevaplar Tablo 33 de verilmistir.

Tablo 33
Tahmin Becerisinin Matematik Dersinde Meydana Getirdigi Degisiklikler
Degisiklikler Kodlar f
Matematik derderini sevme 4
Olumlu
Matematik dersine kars1 olumlu tutum gelistirme. 3
Matematik dersini giinlik hayatta kullanildigim fark etme 1
Ogrenciyi deste aktif kilma 2
Olumsuz

Tahmin becerisinin matematik dersinde olumlu degisiklikler yaptigini distinen
Ogretmenler bunu su sekilde ifade etmislerdir:

Matematigi sevdiriyor.Cocuk en azzndan bilgi yiklemes yap:lmasindansa bir seyi
yapabilecegini goriup kendine olan giveni artzyor.Mutlu oluyor bir sey yapabildigi
IGin(63).
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Matematigi daha sevilir hale getiriyor.Ogrencilerin ilgisini arttrzyor.Derde hic
alakas olmayan dersi sevmeyen Ggrenciler bile derse kat:labiliyor bu sekilde(64).

Syledigim gibi gunlik yasamda cok uygulayacagimiz bir sey.Cunki gunltk
yasamumzda islem yapyoruz aslinda. Alis veriste ¢zellikle cok fazla.Veya bir sey
Olclyoruz.Yaklasik su kadar metre gider buna diyoruz.Cocuklar:nda bunu hayata
gecirebilmesi agisndan, matematigi giincel hayata gecirebilmesi agissndan tahmin
konusu dnemli bence(65).

Ogrencilerin dersi sevmesini, daha pratik sonuclara ulagsmasin: sagliyor (67).

Matematik dersine sempatiklik kat:yor.Daha rahatlatzyor ogrenciyi. Ogrenci
Ogretmen arasndaki iligkiyi  arttirzyor.Birde gunlik hayattan ¢ok  6rnek

veriyorsunuz.Cocuklar:n merak duygusu oluyor (610).

Ogretmenlere, Ogrencilere tahmin  becerisinin  kazandiriimasimn — onlarin
yasantilarinda ne gibi katkilar saglayacagi sorulmustur. Onlarin bu soruya iliskin

cevaplar: Tablo 34’ de sunulmustur.

Tablo 34.
Tahmin Becerisinin Kazanimun:n Ogrencilerin Yasant:lar:nda Saglayacag: Katk:lar

Kodlar f
Matematige kars1 olan dnyarginin yikilmasi 1
Gunlik hayatta karsisina gikabilecek durumlarin sonucunu tahmin etme. 1
Fikirlerini 6zgirce ifade etme 2
Y orum yapabilme beceris kazanma 2
Matematiksel diislinme becerisi kazanma 1
Kendine gliven duyma. 4

Ogretmenler tahmin becerisinin  6grencilere  kazandiracaklarini  belirtirken
asagidaki ifadeleri kullanmiglardir:

Matematik dersinde bireylerin disinme, karar vermelerine ve yanlis bile olsa
fikirlerini beyan etmelerine katk: saglamaktad:r. Ogrenciler daha rahat diisiince ve

beyanatta bulunma, fikirlerini daha 6zgurce ifade etmeyi kazanmaktad:r (61).
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Kendine given  katiyor,yapabilme  becerisinin  kendinde  oldugunu
hissediyor.6nyargry: kaldirzyor.Dedigi gibi kendine glven kazandiriyor.Tek basina
bagimsiz is yapabilme becerisi kazaniyor.Clnkii baz tahminlerde kendi kendine
yapryor.DUsUnmeyi ve yorum yapabilmeyi kazand:racakt:r.Birey olarak kendinin bir
seyler yapabilmesini 6grenmesi gerekiyor (63).

Ogrencinin kendini ifade etmesini sagl:yor.Arkadaslarzyla bilgi alis verisi |
etkilesim, tartzsma gibi ortamlar oluguyor.Bu sadece sosyal yada Tirkcede yap:lacak
bir seymig gibi.Matematik dersinde de bu tir etkinlikler olabilecegi gibi Ggrenciler
bundan cok mutlu bir gsekilde etkilesiyor.Kendilerini net ifade edebilmelerini
Ozguvenlerini artt:rryor.DUstncelerini  rahatca ifade edebiliyorlar.Kendini daha iyi
ifade eder.Kendisine verilen bir bilgiyi daha iyi yorumlamasin: saglar.Etkilesimi ve
iletisimi artar.Kendisini ifade etmesi kolaylag:r (64).

Ogrencilere en azndan matematigi hayat:n igine soktugumuzu gosteren bir sey.
Genelde matematikte sdyle bir 6n yarg: vardir.Bu bizim ne isimize yarayacak
Ogretmenim. Bakkala gidecegiz bize say:nin kare kokinuml soracak gibi.Gunluk
hayata matematigi ne kadar gegirebilirsek o kadar kullan:sl: hale geliyor Ggrenciler
taraf:ndan(65).

4.2.1.7. Ogretmenlerin Tahmin Becerisine Yonelik Genel Gor Usleri

Ogretmenlerin bir kismi, tahmin becerisine iliskin gorislerini belirtmis, bir kism

ise bu beceriye yonelik onerileri Tablo 35 de verilmistir.
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Tablo 35.
Ogretmenlerin Tahmin Becerisine fligkin Diisuinceleri/Onerileri

Diisiinceler/Oneriler  ifadeler K odlar

Olumlu ifadeler Ogrencinin kendini gelistirmesini saglar

Ogurenci seviyesinin Gistiinde olmasi
Gend dusunceer
Olumsuz ifadeler ~ MUfredatta ayrilan stirenin yetersiz olmasi

Ders materyallerinin eksikligi

Ders ve calismakitabinda dgrenci seviyesine
uygun etkinlikler dizenlenmeli

Arag gerecler zenginlestirilmeli.

Etkinlikler, bireysel farkliliklar: gbz 6niinde
bulundurarak hazirlanmali.

M Ufredatta tahmin becerisiyle ilgili eksiklikler
giderilmeli

Seminerler yapilip dgretmenlerin paylasimi
arttird abilir.

M Ufredatta tahmin becerine ayrilan zaman
arttinnlmal:

Oneriler

Gorusmeye katilan 6gretmenlerin cevaplar1 asagidaki gibidir:

Bence miifredatta yeterli oranda ve dlctide yer almaktad:r. Tahmin becerisine bir
sey eklemekten ziyade miifredat:m daha esnek olmas: gerektigini dilstiinmekteyim(01).

Tahmin becerisine ben dnem veriyorum.Fakat planlar:mizda mifredatta yeterli
yer verilmedigini disUntyorum.Yer veriliyor tamam. Sze bu kadar 6nemli seyi 1 ders
icinde anlat:n derlerse sizde onu o ders icerisinde gecmek zorunda kalzyorsunuz. Cok
yluzeysel geciliyor. Konmus olmak i¢in konuluyormus gibi gor iintiyor (65).

Tahmin dgrencilerin kendisini gelistirebilmes ag:sndan ¢ok guizel bir konu.Ama
uygulama ag:sndan skint: gekmekteyiz.Buda siireden baska bir stkent: degil (66).

Ders materyallerinin kullan:m: agisndan diizenleme yap:labilir.Birde programda
eksiklikler olduguna inaniyorum.Bunlar dizeltilebilir.Dizeltilirse olumlu sonuclar
olacag:na inan:yorum(G7).

Adinda bu konuda Turkiye cok yetersiz. Ogretmenlerimiz cok yetersiz. Her
okulda desil de istese bagl: olarak bununla ilgili seminerler yapilabilir. Ogretmenlerin
birbiriyle paylasim artt:r:labilir (610).
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4.2.2. Gozleme yonelik bulgular

Bu calismada ise tipik bir atinci, yedinci ve sekizinci simf matematik dersinde,
tahmin becerisinin kazandirilmasina yonelik hangi ¢alismalarin yapildigi, yapilan bu
caismalarin nasil isledigi, bu kavramin 6gretimi sirasinda karsilasilan durumlarin
belirlenmesi bu slrecte karsilasilan zorluklarin varsa neler oldugu, bunlarin
giderilmesine yonelik neler yapildigi yapilandirilmamis gozlem verileriyle elde
edilmeye calisilacaktir. Gozleme baslamadan dnce, gozlem kapsamina alinmayan baska
bir ilkogretim okulunda dort ders saati slrecince yapilandirilmams pilot gézlem
yapilmis. Pilot gozlem sonrasinda 6, 7 ve 8. Sinif Ogretmenleri 4 der ders saati

gbzlemlenmis

4.2.2.1. Gozlem Yapilan 6. Simifin, Ogretmenin ve Ogrencilerin Genel Ozellikleri

GoOzlem yapilan sinif teknolojik agidan yeterli donamma sahip degildir. Sinifta
projeksiyon , ses sistemi bulunmamaktadir. Dolayisiyla derslerde teknolojiden
yararlanilmamaktachr.Ogretmen derse girmeden énce Ogrenciler eksiksiz ve tam olarak
simifta bulunmakta .Gozlem yapilan simif genellikle temiz ve dizenli olarak
gbzlemlenmistir.Stmf mevcudu 14 kiz 20 erkek olmak Uzere 34 olarak gozlendi. Cikis
zili caldiginda 6grenciler sinifi bogaltmakta , ndbetci dgrenciler sinifi havalandirmakta
egitime hazir hale getirmektedirler.Gozlem yapilan simifin 6gretmeninin meslekte 7.
Yili olup egitim fakiltes ilkogretim matematik Ogretmenligi mezunu oldugu
belirlendi.Ogretmen ile 18 Nisan 2013 tarihinde yapilan goriismede (Teneffiis
esnasinda)

Ogrencilerin seviyesinin genelde disik , sosyo-ekonomik agi:dan
ailelerin  seviyes oldukca az ve velilerin cocuklariyla yeterince
ilgilenilmemekte. Tahmin becerisiyle alakal: olarak da Ggrencilerin tahmin
algisnen az oldugu , matematik zekas iyi olan @grenci tahmin konusunda
zorlanmadig:, mifredatin yogunlugu nedeniyle konularin yetistirmekte
zorlanzyorum.

dustncelerini ifade etmistir.
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4.2.2.1.2. 6.Siniflarda Tahmin Becerisi Kazammina Yonelik Sinif ici Gozlemlerden
Ele Edilen Bulgular

Yapilan sinif i¢i gozlemde ders Ggretmeninin genelde ders kitabi ve calisma
kitabini kullandigit  ancak kitaptaki konu dahilinde zaman zaman baska
kaynaklardan da vyararlamildigi gozlendi.Ayrica Ogretmen simf igerinde
ogrencileri dersin igine katarak sinif ici ornekler ¢ozdurdii. Ogretmen derse soru
cevap yontemiyle baslamakta ve bu sekilde dgrencilerin derse ilgisini gekmekte.
Konuyla ilgili tahminlerini sdyleyen Ogrencilere sorular sorarak en yakin
tahminleri bulmalarini saglamakta. Boylece basarisi dusik olan yada derse ilgisi
olmayan Ogrencileri de derse katmakta. GOzlem esnasinda Ogretmen gunlik
yasandan sk sk oOrnekler vererek konuyu yasamla iliskilendirmekte ve
orneklerlerden yola ¢ikarak bilgiye ulasmalarini saglamakta.Soru cevap esnasinda
tatisma ortamm  olusturuimaya calisihp  Ogrencilerin derse  katilimn
saglandi. Tartisma esnasinda 0grencilerin fikirlerini rahatca sdyledigi gozlendi.Bu
paralelde 18 Nisan ve 25 Nisan 2013 tarihinde yapilan gbzlem notlar: asagidaki
gibidir.

18 Nisan,2013

....... Ogretmen en son ne islemistik cocuklar diye sordu Ogrencilerden gelen
cevaplar sonrasinda defterlerini agmalarimi  sbyledi.Sonra Muhammet bir
lokantaya gittin karmn gok acikti ve dnunde iki farkl pilav var biri bulgur pilavi
biri piring pilavi.Ug tanede corba var biri mercimek corbasi biri yayla digeri de

dbvme corbasi dedi ve asagidaki gibi tahtaya yazd:.

Pilav Corba

Bulgur Mercimek

Piring Yayla
Ddévme

Sonra 6grenciye bir pilav bir corba siparis vereceksin kag farkli bigimde
isteyebilirsin diye sordu. Tahmin et bilemeyebilirsin dnemli degil dedi. Akabinde
Ogrenci yapabilecegi tercihleri sirayla soyledi.
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Bulgur, mercimek
Bulgur , yayla
Bulgur, dovme
Piring, mercimek
Piring, yayla

Piring, dovme

Ogrenci sdylerken Ogretmen bunlar: sirayla tahtaya yazdi. Sonra 6grencilere
kag tercih yapabilinecegini sordu. Ogrencilerin 6 cevabin vermeleri lizerine bunu
kisa yoldan nasil yapariz diye sordu. Ogrenciler 2 ile 3 U carpariz dedi. Bunun
Uzerine 6gretmen peki sadece 1 yemek secmek istersem pilav yada ¢orba olmasi
fark etmez kag farkli bicimde secim yapariz diye sordu ve dgrenciler 5 cevabim
verdi. Bunun Uzerine dgretmen ben her ikisinden bir tane istiyorsam carpryorum.
Sadece 1 tane sececeksem topluyorum dedi. Ve konuya gecti Ggrencilerden
defterlerine baslik olarak olasilik yazmalarim istedi. Hemen arkasindan cocuklar
ben yarin 6nemli bir yere gidecegim ve hava durumuna gore giyinmeliyim elimde
tv ,gazete, internet yok havamn yagmurlu mu, gtinesli mi, karli mi oldugunu nasil
tahmin ederim diye sordu. Ogrencilerden cevaplar gelmeye baslad birisi havaya
bakarak kara bulut varsa yagmurlu olur dedi, birisi gece yildiz yoksa kapal1 olur
diye tahmin ederim seklinde fakli cevaplar geldi. Sonra dgretmen Ggrencilerden
yan baglik alarak saymanin temel ilkeleri bagligint yazmalarini istedi ve ..... yayin
evi kitabindaki asagidaki 6rnegi yazdirarak basladi.

OR: 5 gomlek, 4 pantolon arasindan

a)  Bir kiyafet kag farkli secilir?
b)  Bir gdbmlek ve bir pantolon kag farkl: sekilde segilir?

Dersin girisindeki 6rnegi hatirlayip ona gore cozmelerini istedi.

Ve Ogrenciler kolayca anin cevabim 9 olarak buldu ve 6gretmen buna
saymanin toplamailkes dendigini syledi.

Ogrencilerin b'ye 20 cevabim vermelerinden sonrada buna saymanin carpma
ilkesi dendigini aciklad.

Sonra Ogretmen her hangi bir kaynaga bagli kamadan ben 6B ve 6F
siniflarimin dersine giriyorum. Eger 6B ve 6F den birer dgrenci sececeksem
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carpilir. Ama toplamda sadece bir 6grenci segceceksem toplanir diyerek tzetledi.
Sonra olasilik tanimimt  6nce Ogrencilere sorup beyin firtinast  yaptirdh.
Ogrencilerden biri tahmin etme dedi. Bir baskas: ihtimal dedi.Bir baskas: da kesin
olmayan cevabini verdi.Dahasonrada ....... yayin evinden tanimin yazdirdh.

Olasilik : Sonucu kesin olmayan olaylarlailgilenir.

Sonra paray1 havaya atti1 ve yazimm turami dedi. Kesin yazi gelebilir diyebilir
miyim diye sordu. Sonra kesin tura gelebilir mi diye sordu ve dgrencilerden hayir
cevabim adi. Sonra deney cikti, Ornek uzay kavramlarinm asagidaki gibi
yazdirdh.

Bir madeni paranin bir yiizU yazi bir yizi turadir. Bu para havaya atildiginda
Ust ylize gelebilecek durumlar yazi veya turadir. Buna gore paramin Ust yuzine

turagelme olasilig: 2 dir . Yani %50 dir.

1. Bu olayda madeni paramn havaya atilmasi(deneyi)
2. Gelecek her bir sonuca olayin (¢iktilar)
3. Bir deneyin bitlin ¢iktilarinin olusturdugu kiimeye “ 6rnek uzay” denir ve

sembolle | harfiyle gosterildigini sdyledi. Akabinde asagidaki ornegi yazdird.

OR: 1 den 10 ‘a kadar sayilar kagitlara yazilip bir torbaya atiliyor. Torbadan
rastgele cekilen bir kartin ¢ift say1 olma olayinda

a) Deney
b) Ciktilar

c) Ornek uzay: bulunuz.

Soru cevap seklinde 6grencilerden cevaplar ainarak drnek ¢ozimlendi.Daha
sonra asagidaki bilgiler yazdirild.

Yapilan bir deneyde herhangi bir A olayinin olma olasiligit O(A) ile
gosterildigi ve A olayinin olmaolasiligin

O(A) = s(A) / &(l)  yani istenilen durum / Tim durum oldugu sdylendi ve
asagidaki ornek yazdirild.

OR: Bir zar havaya atiliyor.Ust yiize gelen sayinin 5 ten biiyik olma olasiligim
bulalim.
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Soru cevap seklinde problem ¢oziimlendi.Hemen akabinde Ogretmen 5 ten
kiiglk olma olasiligini, ¢ift gelme olasiligim, 1 den blyik olma olasiligim sordu
ve ogrencilerden dogru cevaplar alindi.Son olarak asagidaki soru yazdirildhi.

OR:Bir torbada 3 kirmizi, 5 beyaz , 6 siyah biye vardir. Torbadan rastgele bir

bilye seciliyor

a) Bu bilyenin kirmizi olmaolasilini bulunuz. Zil caldh...........
b) Beyaz veyasiyah olma olasiligin bulunuz.

c) Siyah olmamaolasiligim bulunuz.

d) Beyaz veyakirmizi olmama olasiligini bulunuz.

Soru cevap neticesinde 6grenciler cevaplar buldu. Ogretmen aralarda kontrol
ederek aferin, glzel diyerek pekistirdi. Asagidaki soru yazdirild.

OR: KAHKAHA kelimesinin harflerinden her biri bir kagida yazilip torbaya
atiliyor. Torbadan ¢ekilen bir harfin sessiz harf olma olasiligint bulalim.

Ogretmen aralarda gezerek cevaplar: kontrol edip 6grencileri yonlendirdi.Bir
Ogrenci tahtaya kalkip soruyu ¢o6zdi. Daha sonra 6grencilere imkansiz olay nedir
orneklendirin diye soru soruldu. Horozun gidaklamasi, Cansiz varliklarin
canlanmasi, Hayvanlarin konusmast gibi Ornekler verildi.Ve asagidaki not
yazdirildi.

Not:Gergeklesmess mimkin olmayan olaya (bos kimeye) “imkansiz olay
“denir.Imkansiz olaylarin gerceklesme olasiligi sifirdir. Bulent’in aym anda hem
matematik hem sosyal dersinde olmast imkansiz olaydir .Her durumda
gerceklesecek olaylarakesin olay denir.

Her okulun bir adinin olmasi,her insanin 6lmesi kesin olaylar olduguna dair
ornekler verildi.Kesin olaylarda drnek uzayin eleman sayisi ile gergeklesmesi
istenen olayin elaman sayisi birbirine esittir.Ornegin Turkiye nin F harfiyle
bagslayan sehirlerin kagida yazilip torbaya attiginizda ve bir kart ¢ektigimizde bag
harfi F ile baglamasi imkansiz olay. Kesin olan olaylarin gergeklesme olasilig
daima 1 dir. Bir olayin olma olasilig: ile olamama olasilig: toplami daima 1 dir.
Bir A olayinin olma olasiligi 2/3 ise olmama olasiigi 1/3 oldugu

soylendi.Asagidaki 6rnek yazdirildi.
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OR: Silleyman sah orta okulunda 4 Matematik, 5 Tirkce, 2 Sosyal, 5 Fen, 2
Gorsel sanatlar 6gretmeni vardir. Bu okuldan segilen bir 6gretmenin matematik
Ogretmeni olmaolasilig: nedir.

Aralarda gezerek ogrencilerin cevaplar: kontrol edildi. Bir 0grenci kaldirilarak
tahtada ¢ozduralda.Zil Caldt.....

25Nisan , 2013

Ogretmen elindeki silgiyi gosterdi ve ben bunu ne ile olcerim diye
sordu.Ogrenciler cm cevabini verdi. Ogretmen sinifin duvarim neile élgerim dedi
ve Ogrenciler m cevabim verdi. Daha sonra 6gretmen Okul ile optimum
arasindaki mesafeyi ne ile dlgecegini sordu Ggrenciler km cevabim verdi.Sonra
elindeki defteri gosterdi ve bu defterin yizeyini ne ile 6lgerim diye sordu .
Ogrenciler dam , hm cevaplarim verdi. Bunun lizerine 6gretmen okulun alamni ne
ile olcerim diye sorunca ogrenciler metrekare cevabim verdiler.Ogretmen
Ogrencilerden alan olct birimi bagligint defterlerine yazmalarini istedi.Tahtaya
kenar uzunlugu bir birim olan kara cizdi ve 6grencilere alamm sordu.Ogrenciler 1
metrekare cevabini verdiler.Ogretmen Alan 6lclist birimi metrekare oldugunu ve
m? ile gosterildigini yazdirdi.Sonra 6grencilerle beraber metrekarenin as ve (s
katlar1  tahtaya yazildi ve  Ogrencilerden  defterlerini  yazmalarn
istendi.Merdivenden yukart cikarken yavaslandigi asagi inerken hizlica
ayaklarimiz carpa carpa indigimiz sdylendi ve hemen akabinde asagiya inerken
her bir basamakta 100 ile carpildigi, yukar: cikarken de 100 ile bolUndugul
yazdirildi.Sonra gevirmelerin yapilacag: ornekler tahtaya yazilarak Ogrencilerle
beraber ¢ozuldi.Daha sonra asagidaki 6rnek yazdirilarak ¢zmeleri istendi.

OR: Mercan dedenin 600 m? arsasi var. Bunun 5dm? sini kizina ceyiz olarak
verdi. Kag dm? arsast kalir?

Ogretmen aralarda gezerek Ogrencilerin ¢oziip ¢ozemedigini kontrol ederek
yonlendirmede bulundu. Sonra bir 6grenci kaldirilip tahtada c¢Ozdurdldu ve
Ogrencilerden cevaplarim kontrol etmeleri istendi. Sonra asagidaki not yazdirildi.
NOT: Buyuk birimler kiguk birimlere cevrilirken her bir basamakta 100 ile
carpilir. Ondalikli sayilarda asagiya inekren virguliin saga, yukar: gikarken de
sola kaydinlacag: sdylendi ve bununla ilgili ornekleri yazch. Ogrencilerden
sonuglar: tahmin etmelerini istedi. Orneklerin gercek sonucu bulunup tahminin

dogru olup olmadig1 ya da ne kadar yakin oldugu sdylendi.
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Sonra kag kisinin ne kadar arsasi oldugu soruldu ogrenciler farkli farkl
cevaplar verdiler. Ve donum, ar, hektar kavramlarina giris yapildi.Baslik olarak
Ogrencilerden arazi olglleri basligim yazmalarint istedi. Zil ¢aldh.

Ogretmen diger derste alan dlculeriyle ilgili calisma kitabindaki calismalar: ders
esnasinda yapmalarini istedi.Kontrol etti . Ogrenciler yapamachg sorularn
ogretmene sordular. Ogretmen bireysel olarak yantlad.

4.2.2.2. Gozlem Yapilan 7. Simifin, Ogretmenin ve Ogrencilerin Genel Ozellikleri

GoOzlem yapilan okul ayni okul olmasi sebebiyle genel 6zellikleri yoninden ¢ok
fark gbzetmemekte. Gozlem yapilan 7. sinif teknolojik agidan yeterli donamma sahip
degildir. Dolayisiyla derslerde teknolojiden yararlamlmamaktadir. Ogretmen derse
girmeden once Ogrenciler eksiksiz ve tam olarak sinifta bulunmakta .Gozlem yapilan
sinif genellikle temiz ve diizenli olarak gézlemlenmistir.Sinif mevcudu 15 kiz 14 erkek
olmak Uzere 29 olarak gozlendi. Cikis zili caldiginda dgrenciler simifi bosaltmakta,
nobetci dgrenciler simifi havalandirmakta egitime hazir hale getirmektedirler.Gozlem
yapillan simfin dgretmeninin meslekte 11. yili olup egitim fakiltes ilkdgretim

matematik 6gretmenligi mezunu oldugu belirlendi.

4.2.2.2.1 7.Siniflarda Tahmin Becerisi Kazammna Yonelik Sinif ici Gozlemlerden

Ele Edilen Bulgular

Ders Ogretmenin genelde yardimci kaynaklardan yararlanarak ders isledigi
gbzlemlendi. Konuya gecmeden once gerekli hatirlatmalar: yapti. Bir énceki yil da
ogrenilen bilgileri hatirlatarak hazir bulunusluk saglanmaya calisilch. Ogretmen
kavramlar1 Ogretirken gunluk yasamda kullanilan drneklerden yararlandi. Soru cevap
seklinde kuralara dgrencinin ulasilmasi saglandi.Soru cevaplar esnasinda tartisma
ortami olusturulup ogrencilerin derse katilimi saglandi. Ogrencilerin yanhis cevap
vermeleri sonrasindan o Ogrenciye sorular sorarak dogruya ulasmasi saglandi. Sinif
fazla kalabalik olmamasina ragmen kaos ortami vard: ve ders dgretmeni Ggrencileri
uyarmak zorunda kaliyordu. Bu paradelde 2 Mayis ve 9 Mayis 2013 tarihinde yapilan
g0zlem notlar: asagidaki gibidir.

2 May1s,2013
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Gegen yil bir olayin olma olasiligim nasil hesaplandigini anlattigim ve
ogrencilerden hatirlamalarin istedi. Ornegin bir zar attik 2 gelme olasilig1 nedir
diye sordu.Ogrencinin biri 2/6 cevabini verdi. Bunun lizerine 6gretmen zarda kag
durum oldugunu sordu Ogrenci 6 dedi, 6gretmen peki istenen durumun eleman
say1si ne diye sordu ve 6grenci 1 dedi.Sonra 6grenci 2/6 cevabimi dizelterek 1/6
dedi. Daha sonra 6gretmen cift gelme olasiligim sordu.Ogrenciler 3/6 dedi. Sonra
asal say1 gelme olasiligint sordu ve Ggrencilerden asal sayilarit hatirlamalarim
istedi. Sonra 0grencilerden 3/6 cevabini aldi.Bu sekilde bir olayin olma olasilig
soru cevaplarlar 6grencilere hatirlatil di.

Daha sonra 3/2 bir olasilik degeri olabilir mi diye sordu.Sonra olasilik degeri
1 olan olaylara ne ad verildigini aym sekilde olasilik degeri O olan olaylara ne
dendigini sordu. Ogrenciler sorulara cevap veremediler. Sonra 6gretmen sizce bu
simfin 10 dakika boyunca sessiz durmasi nasil bir olaydir diye sordu . Ve
ogrencilerden imkansiz ifadesi sdylendi.Olasilik degeri 1 olan durumunda kesin
olay oldugu Ogretmen tarafindan hatirlatildi.Olasiligin iki tam say1 ( O ile 1)
arasindaki basit kesirler oldugu soylendi.Tekrar bir olayin olma olasiligim nasil
hesaplandigi soruldu.Ve bunlarin tekrar edilmeden yeni konuya gegilmesinin
mUmkin olmadigim sdyledi.Siniftan segilen bir dgrencinin kiz olma olasiligin
sordu.Ogrenciler simiftaki kiz ve erkek Ogrenci sayilarim belirlediler.15/29
cevabina ulastilar.Daha sonra Ggretmen elindeki........ yayinevi kitabindan

asagidaki Ornegi yazd.

OR: 28yas 29 yas 30 yas
Bayan 6 4 7
Erkek 3 2 5

a)Secilen 0gretmenin 28 yasinda olma olasiligr kagtir?

b) Secilen 6gretmenin bayan olmaolasilig kagtir?

c)Secilen 6gretmenin 28 yasindan buyik olma olasiligi kagtir?

d) Secilen 6gretmenin bayan olmama olasilig kagtir?

€)Secilen 0gretmenin 28 yasinda veya 30 yasinda olma olasilig kagtir?

f) Secilen kisinin erkek veya 29 yasinda olmaolasiligi kagtir?

Ik dort sorunun gegen yillarda 6grenilen bilgilerle ¢ozilmes gerektigini
soyledi.

Soru cevap biciminde gecen yila atifta bulunarak , bilgiler hatirlatarak

Ogrencilere sorularak sorular cevaplandi. E' yi ¢ozerken dgretmen bir 6gretmen
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hem 28 yasinda hem 30 yasinda olabilir mi diye sordu. Kimeleri hatirlatarak bir
Ogretmenin hem 28 yasinda hem de 30 yasinda olma durumunun bos kime
oldugunu soyledi.Bir oOgrenciyi yanina cagirdi. Bir kiz arkadasin var ilk
zamanlarda cicim aylar sonra araya mesafe girdi ne olmus oldunuz diye sordu .
Ve cocuklar ayrildilar dediler. Tam bu noktada Ggretmen bu iki olayin ayrik
olaylar oldugunu ifade etti.Sebep olarak da ortak elemanlari olmamas: oldugunu
soyledi. iki ayrik olayin olma olasiliginin daikisinin ayr1 ayr: olma olasiliklarinin
toplamina esit oldugunu sdyledi. Sonra e nin cevabint  6grencilerle beraber
cOzerek tahtaya yazdi.Daha sonra kimelerde birlesimi nasil buldugumuzu
soyledi.Zil caldh....

f nin cevabina Ggrenciler Ggretmenin sorularyla ulastilar. Hem erkek hem 29
yasinda olabilir mi diye soruldu .Kimelerde kesimi hatirlatt: iki ders Kitabim
kesisecek sekilde gosterdi ve kesisimi 2 defa topladigimizdan kesisimin
cikarilldigint sfyledi. Ve durumu olasiliga uyarlayarak erkek olma olasilig
soruldu 6grenciler 10/ 27 dediler. 29 yasinda kag kisi oldugunu sordu dgrenciler
6/27 oldugunu sdylediler. Ogretmen hem erkek hem 29 yasinda olma olasiligim
sordu 6grenciler 2/27 cevabini verdiler. Tahtaya 10/27 + 6/27 —2/27 =14/27
olarak ¢ozim yazildi ve Ggrencilerden yazmalar: istendi. Ayrik olay ve ayrik
olmayan konunun anlasilip anlasilmadigini sordu ve kimeler konusu bilinmeden
bu konunun anlasiimayacagim soyledi.Ogretmen eindeki ........ yayin evi
kitabindan asagidaki soruyu tahtaya yazch.

OR: AileB E drnek uzayindaiki olaydhr.

A: 7den klcuk tek sayilar.

B: 5 ten klctk sayilar.

Secilen sayimin 7 den kiguk tek veya 5 ten kiictik olma olasiligi kagtir?

Ilk olarak 6rnek uzayin eleman sayisi belirlendi. Tahtaya A ve B kimeleri
yazilarak soru cevap seklinde cevaplandi. A olayimin olma olasiligi 3/10 B nin
olma olasilig1 4/10 . ANB nin olma olasiligr 2/10 olarak sOylendi.Ortak eleman
varsa olayin ayrik olmayan olay oldugu soylendi.AUB nin olma olasiligi 3/10 +
4/10 -2/10 =5/10 olarak bulundu.Ders Ogretmeni elindeki ........ yayinevi
kitabindan sorular cozerek derse devam etti.Bazi sorularda Ggrenciyi tahtaya
kaldirarak ¢ozdurdu.

9 Mayis, 2013
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Ogretmen yoklamay: aldi ve defteri imzaladi.Derse geg gelen Ogrencilere
ceza verilmes gerektigi konusuldu ve ne ceza verilmes gerektigi Ogrencilere
soruldu.Farkli cevaplar geldi. Simiftaki sessizlik saglandiktan sonra derse
gecildi.Ogretmen elindeki ........ yayinevi kitabindan asagidaki soruyu yazdi.

Or:

L |

Karelerden olusan seklin alani 16cm? ise cevresini bulunuz.

Karenin alamnin ve gevresinin nasil bulundugu hatirlatilch. Sekilde 4
kare oldugu dolayisiyla her bir karenin aaninin 4cm? oldugu. Alani 4 aan bir
karenin bir kenar uzunlugunun 2cm oldugu belirtildi.Seklin ¢cevresinde 10 kenar
uzunlugunun s6z konusu oldugu ve dolayisiyla gevrenin 2x10 dan 20cm oldugu

belirtildi...... yayinevi kitabindan asagidaki soru yazildh.

OR:

Seklin alan 96cm? ise gevresini bulunuz.

Soruyu ¢cozmek icin  bir Ogrenci tahtaya
kal dir1lch. Ogrenci 6 tane kare oldugu icin 96 ‘y1 6

bolmek gerektigini sdyledi.Bir karenin alant buradan 16cm? olarak bulundu. Bir
karenin alant 16 ise bir kenar uzunlugu 4cm olarak bulundu. Son olarak 14 tane
kenar oldugu sdylendi ve 4x14 den sonug 56¢cm olarak bulundu.

Sonra aym yayinevi kitabindan yamugun aanimin bulunmasini gerektiren
soru yazili. Ogrencilere yamugun alammnin nasil bulundugu soruldu.Y amugun
alammmin nasil bulundugu hatirlatildiktan sonra soruyu ¢ozmesi igin bir dgrenci
kaldirildi. CozUm yaptirildh.

Daha sonra yamuk ve dggenin alamm igeren bir soru yazildi. Yamugun
icerisindeki Gggenin alaminin nasil bulundugu hatirlatilarak soru cevap seklinde
Ogrencilerin cevaba ulasmalar: saglandi. Anlasiimayan yer olup olmadig: soruldu
ve anlasiimayan kisimlar tekrar anlatildi.Zil Caldh....

Son yazilan 6rnek tekrar edildikten sonra derse devam edildi. Aym yayinevi
kitabindan dikdortgen ve tcgen alamini iceren soru yazildi.Dikddrtgen ve tiggen
alan formdlleri hatirlatildi. Soru cevap yapilarak Ogrencilerden istenilenin
bulunmasi saglandi. Sinifta gurdltt yapan 6grencilerin sessizligini saglamak igin

oturma diizeni degistirildi.Ve sessiz olmalari konusunda uyarildi.
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Ayni yayinevi kitabindan paralelkenar ve t¢genin alanini, kenar uzunlugu ile
alan arasindaki iligskiyi iceren soru yazildi. Paralel kenarin aanimn nasil
bulundugu hatirlatildi ve soru cevaplar ile sonug 6grencilere bulduruldu.

Ders kitabindan 130. Sayfayr agmalar1 ve bir 6grenin birinci soruyu okumasi
istendi.

Salonun bir duvarinda eskenar dortgen seklinde bir ayna ve dikdértgen
seklinde bir tablo asilidir.Sekilde verilenlere gore duvarin ayna ve tablo disinda
kalan alan kag m? dir?

Eskenar dortgenin alanin nasil  bulundugu ,dikdortgenin  alanimn  nasil
bulundugu, ondalik sayilarda carpma isleminin nasil yapildigi, uzunluk olcu
birimleri ve alan 6l¢l birimlerinin birbirine nasil ¢evrildigi hatirlatildi. Soruda
kenar uzunluklari cm olarak verilmis ve cevapta m? cinsinden isteniyordu.Soru
cevap yapilarak istenilen dgrencilere bulduruldu. Ogrencilerden zaman zaman
gecmiste islenilmis konular1 tekrar etmeleri gerektigi bunun icin tatilleri
degerlendirmeleri gerektigi sdylendi.

4.2.2.3. Gozlem Yapilan 8. Simifin, Ogretmenin ve Ogrencilerin Genel Ozellikleri

GOzlem yapilan siniflar genellikle temiz ve diizenli olarak gozlemlenmistir.Sinif
mevcudu 12 kiz 10 erkek olmak Uzere 22 olarak gozlendi. Cikis zili caldiginda
ogrenciler sinifi bosaltmakta, nobetci Ggrenciler sinifi havalandirmakta egitime hazir
hale getirmektedirler. Gozlem yapilan simfin dgretmeninin meslekte 10. Yili olup

egitim fakultes ilkogretim matematik dgretmenligi mezunu oldugu belirlendi.

4.2.2.3.1 8.Siniflarda Tahmin Becerisi Kazammina Y énelik Simf ici Gozlemlerden

Ele Edilen Bulgular

Ders Ogretmeni derse girdi. Yoklamay: aldi. Derse bir 6nceki deste Ogrenilen
bilgileri hatirlatarak basladi. Sorular ¢ozllirken soru cevap yontemi  kullanilarak
cevaplara 6grencilerin ulasiimas: saglandi. Tartisma ortami olusturularak derse katilim
maksimum dizeye c¢ikarildi. Bilgilerin daha kalict olmast igin somut materyaller
kullandi. Ders kita ve calisma kitabi disinda farkli kaynaklardan faydalamildi.
Ogrencilerin yaptiklar tahminin dogrulugu ya da yanlishigi konusunda yonlendirme

yapmach. Ogrencilerde tahmin etme eylemi esnasinda tahmin etmeden islem yaparak
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sonucu bulmaya calisma egiliminde olduklar: gozlendi Bu paralelde 25 Nisan ve 2
Mayis 2013 tarihinde yapilan gbzlem notlar: asagidaki gibidir.
25 Nisan, 2013
Gecen hafta prizmalara giris yapmistik peki prizmamn ne oldugunu bana kim
soyler prizmanin genel 6zelliklerini hatirlayalim dedi. Ogrencilerden biri parmak
kaldirdh ve prizmanin iki tabani vardir dedi.Bir baska Ogrenci tabamna goére
isimlendirildigini sdyledi.Ogretmen eger tabam (icgen ise licgen prizma, kare ise
kare prizma, dikdortgen ise dikdortgen prizma olarak isimlendirildigini hatirlatti.
Daha sonra elindeki prizma modelinin hangisi oldugunu sordu ve 6grenciler hep
bir agizdan prizma cevabini verdiler. Daha sonra prizmaya baktigimizda 2 taban,
3 yan yuzu, 9 ayriti, 6 kdses oldugunu goriyoruz dedi. Prizmanin genel
Ozelliklerinin daha 6nce Ogrenildigini bu derste prizmamn yizey alanimin, yana
adamnin  ve hacminin hesaplanmasinin  6grenilecegini  syledi.Sonra tekrar
elindeki tcgen prizmayr gostererek yiizey alam, bu cismin hangi alanim kapsiyor
tahmin edelim dedi. Ogrencilerden biri yan alanlar dedi. Ogretmen baska diye
sordu ve Ggrencilerden biri tabanlari da kapsayacagini sOyledi. Daha sonra
ogretmen tahtaya prizmalar basligim yazdi. Uggen prizma cizdi ve sekil tizerinde
prizmamn elemanlarini yazdi. Daha sonra yiizey alam sizin tahmin ettiginiz gibi 3
yan yuz ve 2 taban almndan meydana geliyor dedi. Ve tahtaya asagidaki formult
yazdi.
Ylzey dam = Yana aan + 2 x Taban alam
Daha sonra elindeki Ucgen prizmayr gostererek yan yuzlerdeki aamn ne
oldugunu sordu ve 6grenciler kare dedi. Ogretmen genelde kare veya dikdortgen
olabilecegini sbyledi. Daha sonra Ogretmen dikdortgenin alammin  nasil
bulundugunu soyledi. Ogrencilerden biri ab dedi. Ogretmen tekrar aanin kisa
kenar ile uzun kenar1 uzunlugunun carpimi oldugunu hatirlatti. Sonra elindeki
Ucgen prizmayr gostererek bu yizdeki dikdortgenin alammi nasil buluruz diye
sordu. Ogrenciler ticgenin bir kenar uzunlugu ile yiiksekligini carpariz dedi. Ay
soruyu diger iki yan ylz icin de sordu ve aym cevabi adi. Daha sonra 6gretmen
her defasinda tiggenin kenar uzunlugu ile yiksekligi carparak yan yizlerin alamn
bulundugunu ve bunu tek tek hesaplamaktansa tggenin kenarlar: toplamimi yani
cevresini yukseklik ile carparak yanal alanin bulunabilecegini sdyledi. Sonra
asagidaki formull yaz1 tahtasina yazarak Ggrencilere sizde bu formalu defterinize

yazin dedi.
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Yanal Alan = Taban cevres x Y tkseklik

Daha sonra hacim hesagplama konusuna gecti. Hacmin V ile
gosterildigini ve biriminin cm® oldugunu hatirlatti. Daha sonra elindeki ticgen
prizmayr gostererek hacmin taban aam ile yiksekligin carpina esit oldugunu
sdyledi. Bu durumun tim prizmalarda aymi oldugunu yani kare prizma,
dikdortgenler prizmasinda da hacim bu sekilde bulunur dedi. . Sonra asagidaki
formulU yazi1 tahtasina yazarak Ggrencilere sizde bu formull defterinize yazin
dedi.

Hacim = Taban alam X yukseklik
Bunu asagida verilen ornegin ¢ozilmes takip etti.

Ornek:

Sekideki dik prizmada
tabanlar birer dik Gogen,
ED| = 3cm, |[EF| =4 cm
v |BOD| =6 em oldufu-
na gire, bu prizmanm
hacmi kag cm® tir?

Ogrencilerden 6rnekte verilen cismin seklini defterlerine cizmelerini  ve bu
cismin hacmini islem yapmadan tahmin etmelerini istedi. Ogrencilerden biri taban
3,45 oze lcgeni dedi. Ogrencilerden biri 36 biri 18 dedi. Ogretmen simdi
formulU kullanarak sonucu bulup karsilastiralim dedi. Hacim taban aam ve
yuksekligin carpimiycdi. Taban dik tg¢gen. Dik tggenin alamnin  (dik kenarlar
carpimi /2)  (4X3) / 2=6 oldugundan ve yukseklik te 6 oldugundan hacim
6X6 = 36 olarak bulundu. Murat'in tahmininin dogru oldugu sdylendi.

Ogretmen Peki simdi yizey alamm bulalim dedi ve Ogrencilerden islem
yapmadan O©nce yizey aamm tahmin etmeerini istedi. Sonra yapinlan
tahminlerin sdylenmesini istedi. 84 ve 72 cevaplarin verenler oldu. Ogretmen
hadi hep beraber bulalim dedi.

Once taban gevresinin  3+4+5=12 oldugu yanal alamn 12X 6=72 oldugu
bulundu. Daha sonra dgretmen taban alanlarinda bulunmasi gerektigini sdyledi.
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Taban alamn daha dnce 6 oldugunu bulmustuk ve 2 taban alan oldugundan 72
+6+6= 84 bu cismin ylzey alam olarak buluruz dedi. Zil Cald....

Sinif diizeni saglandiktan sonra Ogretmen asagidaki soruyu yazdi. Ve hacmini
hesaplamadan tahmin edelim dedi.

Ornek:

Sekildeki dik prizmada;
labanlar birer dik Gggen,
|IED| =6 ¢cm, |[DC| =8 em
ve [BC| = 5 cm olduguna
gdre, bu prizmanin hac-
mi kag em® tir?

24 30 44 120 cevaoin verdiler. Bir dgrenci tahtaya kaldirildhi.

Ogrenci ilk 6nce taban alam 24 olarak sonra 5 ile carparak hacmi 120 olarak
buldu.

Ogretmen 6grencilerden yiizey alan bulmalarin: istedi. Tabandaki ticgenin 6,
8, 10 ucgeni oldugunu sbyleyen ogrenciler oldu.Ogretmen Once yanal alam
bulmak igin taban cevresinin bulunmasi gerektigini ve sonra taban alan ile
toplanmast gerektigini soyleyerek yonlendirdi. 170 cevabini veren Ggrenciler
oldu. Bir 6grenci tahtaya kalkti.

Taban cevres =24

Y anal alan=24X5=120

Y lizey dlam = 120+ 24+24=168 olarak bulundu.

Asagidaki 6rnegi yazdh.

Ormek:
&
" Yanda verilen Gg-
gen prizmanin
i J"% yizey alam kag
em? dir?
Bem

Ogretmen  aralarda
gezerek Ogrencilerin cevaplarim kontrol edip donitlerde ve aferin  gibi

pekistiregler verdi. Ornekte verilen cismin, tiggen prizmamin yan cevrilmis hali
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oldugunu ve yuksekliginin de 3 oldugunu soyledi. Hacmi 6grenciler 72 olarak
buldu. Hacimi hesaplamada 6Ogrenciler zorlanmadhilar. Taban alan =24 ve
yukseklik =3 oldugundan , hacim = 24x3 = 72 olarak tahtaya yazildi. Y Uizey alam
bulmast icgin bir dgrenci tahtaya kaldirildi.

Taban cevres =24

Y anal alan= 24x3=72

Yizey aam= 72+ 24+24=120 olarak bulundu. Ogrencilerin tahtay:
yazmalarin istedi.

Her zaman Uggen prizma olmaz dikdortgen kare prizmalarinda oldugu ama
genellikle sorularda tiggen prizma soruldugunu sdyleyip asagidaki soruyu yazch.

Hasan asagidaki prizmamin igerisine su doldurmak istiyor.Prizma tam
dolduguna gore kag cm® su gerekir?(tabandaki dikdortgenin uzun kenari 7cm, kisa

kenar1 3cm ve yukseklik 5cm)

Sonucu tahminedelim dedi. 105 160 155 110 140 cevaplari geldi.
Ogretmen sonucu bulup karsilastiralim dedi.

Hacim = Taban alam X yiukseklik

Hacim =3X7 X 5 =105 olarak bulundu.

Asagidaki soru yazildi.

Yuknrdakl gekiide verllen Ggoen prizma Digi-
mindekl gadirn haemi ag m? we?

Seklin cadira benzedigini sdyledi. Sizce buna insan sigar mi evet dediler.
Ogretmen Mardin de yasayan 210m boyunda olan Sultan isminde kisinin bu
cadira sigmayacagim soyleyip derse soruya ilgi uyandirdi. Sonucu tahmin
etmelerini istedi.

Ogretmen yine Uggen prizmamin yan yatinlmis hali oldugunu soyledi.
Tabandaki tiggenin alan hesaplandh 3x2/2=3

Hacim = 3X 4 =12 oldugu bulundu.

Asagidaki soru yazildi.
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Soru

Amfidakilerden hangisi figgen dik przmamn dzelliklerinden bin

degildir?
A) 6 kifses vardir.
E) 9 aynt vardr.

C) 3 vanal vitzii vardir.

D) Teplam viiz savia 6 dur.

Hep beraber 6grenciler cevabin d oldugunu sdylediler.
2 Mayi1s,2013

Ogretmen derse girdi yoklamay: aldh ve defteri imzaladi. Daha sonra bir 6ncei
dersimizde prizmalarin ylizey alamim ve hacmini hesaplamayr 6grendik bu
dersimizde de piramitlerin ylizey alani ve hacimlerini hesaplamay: 6grenecegiz
dedi ve elindeki piramidi 6grencilere gosterdi. Piramitlerinde aynen prizmalarda
oldugu gibi tabamna gore isimlendirildigini sOyledi.Elindeki kare piramidi
gosterdi ve kag tane yan yuzi vardir diye sordu 6grenciler 4 cevabin verdiler
bunun Uzerine 6gretmen tabamnda ne varsa o kadar yan yizi oldugunu soyledi.
Eger taban Ucggen ise U¢ yan yuz, altigen piramit olsayd alti yan yizi olacakti
dedi.Her piramidin bir tane tabani oldugunu soyledi. Elindeki kare piramidin
bes kbses ,bes yuzi oldugu gosterildi.

Ogrencilerden defterlerini agmalarim ve piramidin yiizey alam ve hacmi
basligint yazmalarin istedi. Akabinde piramidin ylzey alanim bulurken kimlerin
alammin bulunmas: gerektigini tahmin edelim dedi. Ogrenciler ticgen ve kare
cevabin verdiler. Ogretmen yiizey alan hesaplanirken aynen prizmalarda oldugu
gibi ylzey alanin taban alan + yana alan oldugunu soyledi. Bir bagka piramit
modeli aldi (altigen piramit) ve 6grencilere hangi piramit oldugunu tabanin ve yan
ylzlerinin ne oldugunu sordu. Ogrenciler cismi somut olarak gordukleri icin
hemen dogru cevab: verdiler.Daha sonra 6gretmen tahtaya bir kare piramit ¢izdi
ve sekli gizerken Ggrencilerin kendisini izlemelerini istedi ki defterlerine gizimde
zorlanmasinlar.Sekil Uzerinde piramidin elemanlarim  belirtti.Piramit de iki
yuksekligin sbz konusu oldugunu eger tepe noktasindan tabana iniyorsa o

yuksekligin cisim yuksekligi oldugu, eger Giggenin yan yizinden iniyorsa yan yiz
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yuksekligi oldugunu belirtti. Tekrardan elindeki kare piramidi gostererek cisim ve
yan ylz yuksekliklerini somut olarak gosterdi.Asagidaki ylzey alan formullnd
yazdi.

Y lizey alan = taban alan + yanal alan

Ogretmen neden bir taban alan yazdigini sordu ve dgirenciler piramitte bir
tane taban oldugunu soylediler.

Piramidin hacmi bagligim yazmalarim istedi.Daha sonra bir eline kare prizma(
kip) bir eline de kare piramit aldi ve sizce tahmin edelim hangisinin hacmi daha
biyik diye sordu. Ogrenciler kare prizma (kip) cevabimi verdiler.Ogretmen
tekrardan sizce baktigimiz zaman kare piramit kare prizmamn hacminin kagta
kaci olabilir diye sordu. Ogrenciler 2/3  1/2  dediler. Ogretmen peki kare
piramide su doldurup kag kat1 oldugunu gorebiliriz dedi piramidin hacmi acaba
prizmamn hacminin kagta kagi diye sordu. Ve hacim formilini sizden
isteyecegim dedi. Ve sonucun 3 oldugu goruldu.

Ogrenciler Hacim = (taban alan X yikseklik )/ 3 oldugunu sbylediler bu

formul tahtaya yazildi ve 6grencilerden yazmasi istendi.Zil ¢ald.....

Ogretmen ornek olarak asagidaki soruyu tahtaya yazd.

Kare piramidin ytzey alamm bulunuz.

Soru

-1

Yukandaki gakilde verilan kara piramiadim yokaakli-
gi 15 cm dir

Buna gére, piramidin tim alam kag cm” dir?

Sonra Ogrencilerden kendisini dikkatle dinlemelerini istedi.Y izey alanim
bulmak icin yanal alamni bulmam gerekir. Yanal aan icinde yan yiksekligini
bulmam gerekir dedi (Pisagor bagintisindan 17 olarak bulundu). Akabinde yan
yuzlerden birinin ( Gggen) alam olarak 136 bulundu. Yan ylz dort tane oldugu
icin  dort ile carpilarak yanal aamin hesaplanacagim soyleyerek 136x4=544
biciminde islemi yapti. Taban adan ile 4 yan yuz toplaminin yizey alam
verecegini sdyleyerek 544+256=800 biciminde islemi yapti.
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Eger piramidimiz atigen olsayd: yan ylzin altiyla garpilacagini, tiggen olsaydi
Uc ile carpilacagimt sdyledi. Sonra 6grencilerden 6rnek soruda verilen cismin
hacmini  bulmalarint istedi. Hacimde cisim yuksekliginin kullamlacagin
hatirlatarak 6nce hacmi tahmin etmelerini istedi. Ogrencilerden farkl: cevaplar
geldi.

Taban adan kare oldugu ve karenin alamnin 16x16=256 oldugu sdylendi.
Cisim yuksekligi 15 dolayisiyla Hacim = 256x15 /3 =1280 olarak bulundu.

Ogretmen tahtaya bir kare piramit cizdi. Sonra ogrencilere cizdigi cismi
gostererek " Bu kutunun ylzeyini kagitla kaplamak isteyen Nurettin bunun igin
kag cm? kagit kullanir" sorusunu yoneltti.

Ogrencilere bu sorunun cevaboim bulabilmek icin acaba bu kutunun hacmini
mi yoksa yiizey alanini mi hesaplamamiz gerekir diye sordu. Ogrenciler yiizey
aam dediler. Ogretmen sonra onlardan yiizey alamm tahmin etmelerini istedi.
Farkli cevaplar geldi. Bir Ggrenci tahtaya kaldirilarak sorunun g¢ozulmesi
Ogretmenin rehberligi dogrultusunda saglandi. Sonra 6gretmen elindeki .....
yayinevi kitabindan asagidaki soruyu ¢ozdu

Agagidak] gekillorden hangisl plramit oogllaie?

PN ] i (=4

Ogrenciler hep bir agizdan dogru cevabin d oldugunu sylediler.
Daha sonra 6gretmen ¢alisma kitabindan konuyla ilgili sorular bolumina agip

cozmelerini istedi. Ogretmen aralarda gezerek 6grencileri yonlendirdi. Zil caldh.
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Tabl036.

Tahmin Becerisine Yonelik Yap:lan G6zZlem Sonucu Yap:lan Calismalar

Y apilan Calismalar Kodlar f
Kilavuz kitapta yer alan etkinlikler 3
Y apilan Etkinlikler Gunlik yasamlailiskilendirme 2
Konuyu diger derderleiliskilendirme calisgmalart 1
Duz anlatim 3
Tartisma 3
Kullanilan Y 6ntem ve Teknikler
Gosteri 1
Soru-cevap 3
Kaynak kitaplar 3
Ders kitabi 3
Kullamlan Arac ve Gerecler Sinifta-okulda bulunan esyalar(silgi,sira 1
kitap,agac)
1 Metrelik cetvel 1
Calisma kitabn 3
Gozlem 3
Tercih Edilen Olgme-Degerlendirme Unite sonu degerlendirme(calisma kitabr ve ders 3
Calismalari kitabinda yer alan sorular)
Soru-cevap. 3

Tablo 36 ya gore yapilan etkinliklere bakildiginda her simf dizeyinden 3
Ogretmende kilavuz kitapta yer alan etkinliklerden yararlanmakta, 2' si guinlik yasamla
anlatilan konuyu iliskilendirmis ve 1'i konuyu diger derderle iligkilendirmistir.

Tablo36 ya gore kullamilan yontem ve teknikler  diz anlatim, tartisma, gosteri,
Soru-cevaptir.

Tablo36 ya gore kullanilan arag ve gerecler ders kitabi, calisma kitabi, kaynak
Kitaplar, cetvel ve simifta bulunan esyalardir.

Tablo36 ya gore tercih edilen dlgme degerlendirme cgalismalart gézlem, soru-
cevap ve Unite sonu degerlendirmesidir.

3 0gretmenin tahmin becerisiyleilgili kazamma degindigi gozlendi. 6.simf 6lgme
Ogrenme alan ve at 6lcme aant ,alan 6lgme (Duzlemsel bdlgelerin aanlarim strateji
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kullanarak tahmin eder)7.simf 6lgme 6grenme alam ve at 6lgme alam, dikdortgensel
bolgelerin alan (Dortgensel bolgelerin alanlarin strateji kullanarak tahmin eder.)8.sinif
dlcme dgrenme alan ve at dlgme alanlart geometrik cisimlerin ylizey alani, geometrik
cissimlerin hacmi (Geometrik cissmlerin hacimlerini stratgji kullanarak tahmin eder.
Geometrik cisimlerin ylzey alanlarim strateji kullanarak tahmin eder).

Ders esnasinda Ggretmenler sonucu tahmin edelim diyerek 6grencileri tahmin
etmeye yonlendirmelerine ragmen tahminini nasil yaptigini sorgulamadilar dolayisiyla
Ogrencinin hangi tahmin stratgjisini kullandigi agikca gozlemlenemedi. Gozlem
kapsaminda 6. 7. ve 8. simif Ggrencilerin daha ¢ok islenen konu geregi 6lgusel tahmin
stratgjilerinden var olan bilgi ve tecriibeye , goziinde canlandirma ve rastgele tahmin
stratgjilerini  kullandiklart ~ sOylenebilir. Ayrica  Ogrencilerde  islemsel  tahmin
stratgjilerinden zihinden islem stratgjilerini sikga kullandiklarim sdylemekte mumkan.
Ogrencilerin tahmin etmeden zihinden sayilar formiilde yerine koyarak sonucu bulma
egiliminde olduklar: gozlendi.
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BOLUM V

TARTISMA

Bu bdliimde; Matematik Dersi Ogretim Programinda yer alan atinci, yedinci ve
sekizinci simif tahmin becerisine yonelik, kazammmlar, etkinlikler, yontem ve teknikler,
arag-gerecler ve Olcme degerlendirme calismalari, Ogretmen gorUslerine ve

gbzlemlerine dayal1 bulgular tartigilmistir.

5.1. Kazammlara iliskin Tartisma

Matematik Dersi Ogretim Progranminda yer alan tahmin becerisinin kazammlarina
iliskin elde edilen nicel bulgular ve nitel bulgular, bu baslik atinda birlikte

yorumlanmustir.

5.1.1. Kazammlarin Ogrenci Seviyesine Uygunluguna iliskin Tartisma

Ogretmen goruslerine dayali olarak yapilan bu calismada arastirmaya Katilan
ogretmenlerin, Matematik Dersi Ogretim Programinda yer alan tahmin becerisine
yonelik kazamimlara iliskin hazirlanan maddelere verilen 6gretmen yanitlarimn yizde
oranlar1 incelendiginde Ogretmenlerin yaridan fazlasimn kazamimlarin;  Ggrenci
seviyesine uygun olmast (% 82,2 katiliyorum ve kismen katiliyorum); programda agik
ve anlasilir olmasi (% 72,6); 6grenme alanlarina dengeli bir sekilde dagilmasi ( %65,3);
diger derderle iliskilendirilebilmes (% 63,2) ve programa uygun olarak hazirlanmasi
(%67,9) gorUslerine katildiklart gordlmektedir. Gérismelerde edilen bulgularda ise;
Ogretmenler, bilissel agidan tahmin beceris kazammlarimn dgrencilerin seviyelerine
uygun olmadigi yoninde gorUs bildirirken, duyussal ve devinigssel agidan tahmin
becerisi kazanimlarim 6grencilerin seviyelerine uygun oldugunu dustnduklerini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin bilissel agidan uygun bulmamalarinin sebebi  olarak
ogrencilerin  hazir bulunusluluklarinin ve seviyelerinin farkli olmasim ve ders ve
calisma kitaplarinda yeterince yer verilmemesini belirtmisler. Ogrenciler arasinda
bulunan bireysel ve sosyo-ekonomik farkliliklar, hazir bulunusluk seviyelerinin farkl:
olmasi Ggrencilerin aynt anda ayni becerileri kazanmasim guclestirebilir. Arastirmaya
katilan 6gretmenler de tahmin becerisine yonelik kazamimlarin, bu nedenlerden dolay:
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her 6grenciye hitap etmedigini distinmis ve Ggrencilerin seviyelerine uygun bulmamis
olabilirler. Diger yandan gozlem yapilan siniflar igerisinde sadece 7. Simif 6gretmeninin
bir onceki yil aym konu ile ilgili d6grenilen konulari 6grencilerine hatirlatarak
Ogrencilerin  konu ile ilgili hazir bulunusluklarimi  kismen saglamaya calistig
gbzlenmistir.

Ogrenciler yeni bilgiler 6grenirken, bunlari daha 6nceki bilgilerinin tizerine insa
ederler (Yagbasan ve Gilgigek, 2003). Temel matematik kavramlarinin yeterince iyi
anlasilamamasi, daha ileride Ogrenilecek olan konularin da 6grenilmesini
engellemektedir (Celik ve Glnes, 2007). Bu arastirmada 6gretmenlerin Ggrencilerin
hazir bulunusluklarinin  yeterli olmamasi nedeniyle tahmin becerisine iliskin
kazanimlarin bilissel agidan seviyelerine uygun olmadigina iliskin gorUsleri ile
Yagbasan ve Gulcigek'te (2003) ile belirtilen sonucun benzer oldugu sdylenebilir. Bu
baglamda tahmin becerisine yonelik kazammlar1 kazanabilmeleri Uzerinde 6grencilerin
hazir bulunusluk diizeylerinin 6nemli rol oynadig: distundlebilir.

Piaget bilissel gelisim donemini duyusal motor dénem (0-2 yas), islem Oncesi
donem (27 yas), somut islemler donemi (711 yas) ve soyut islemler donemi (11- +
yas) olmak Uzere dort kisma ayirip incelemistir. Piaget’in bilissel gelisim donemlerine
gore ilkokul yasindaki bir cocuk somut islemler donemine denk gelmektedir. Bu
donemde Ogrenciler siralama, simiflandirma ve  karsilastirma  islemlerini
gerceklestirebilirler. Soyut kavramlari, ¢evresindekileri model alma yoluyla yerinde
kullanmalarina ragmen, anlamlarim agiklayamazlar. Ogrencilerin ¢cogunlugu soyut
islemler doneminde olmasina ragmen, azinligin somut islemler déneminde olmasi goz
ardi edilmemis olabilir.Dolayisiyla kazammlar bilissel agidan uygun gortlmemistir.

Ogretmenler tahmin kavraminin gindelik hayatta 6grencilerin asina olduklar: bir
kavram olmasi sebebiyle Ogrencilerin ‘tahmin etmeye’ karsi olumlu bir tutum
gelistirdiklerini belirtmislerdir. Dolayisiyla duyussal agidan kazammlarin uygunlugunu
dile getirmislerdir. Vygotsky ( 1978), cocugun sosyal cevresinin bilissel gelisimde
onemli bir rolU oldugunu ileri sirmusttr. Cocuklar, cevresindeki kisilerden ve onlarin
sosyal dinyalarinda 6grenmeye baslamaktadirlar. Cocuklarin kazandiklar kavramlarin,
fikirlerin, olgularin, becerilerin, kaynagi sosyal cevreleridir (Akt. Senemoglu, 2005,
56). Tahmin kavramina asina olan ¢ocuklarin onu 6grenmeye daha istekli olmalari
nedeniyle 6gretmenler, bu beceriye yonelik kazanimlarin duyussal agidan ogrencilere

uygun oldugunu distinmus olabilirler.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gogu, tahmin becerisine yonelik kazammlar
devinissel agidan ogrenci seviyesine uygun bulmuslardir. Ogretmenler devinissel
seviyelerinin uygun oldugunu, kullanmlan materyallerin de ¢ocuklarin motor becerilerini
gelistirmes nedeniyle bu kazamimlart devinissel agidan Ggrenci seviyesine uygun
oldugunu belirtmislerdir. Vygotsky, ¢cocugun nesneleri tutmasi, hissetmes, siralamasi,
onlarla islem yapmasi, kavramlar1i kazanmasina yardim edecek ve c¢ocuk soyut

dustinmeye de kolaylikla gegecegini 6ne stirmustir (Akt. Senemoglu, 2006).

5.1.2. Tahmin Becerisne Yondik Kazanimlarin Matematik Dersinde

Kazamlmasinin Gerekliligine Iliskin Tartisma

Tahmin becerisine yonelik kazanimlarin Matematik derslerinde kazanilmasinin
gerekli olup olmadig1 goriismeye katilan 10 Ggretmene sorulmus; Ogretmenler, yorum
yapabilme becerisini giclendirme, zihinden hesap yapabilme becerisini gliglendirme,
Ozguven kazandirabilme ve okudugunu anlama becerisini kazanma bu nedenle bu
beceriye yonelik kazanimlarin  matematik derdlerinde yer amast  gerektigini
dustndiklerini ifade etmislerdir. Tahmini hesaplamaylailgili birgok arastirma (Y azgan,
Bintas, Altun, 2002); tahminin ‘zihinden hesaba dayal1 olarak bir islemin sonucunu
yaklasik olarak bulmak’ olarak tammlandigi gorilmektedir. Yine bircok arastirmada,
zihinsel hesap ve tahmini hesaplama birbirinden ayrilmadan bir baslik atinda
toplanmustir (Reys, Reys. ve Penafiel, 1991; Bestgen ve arkadaslari, 1980).
Dolayisiyla tahmin beceris ve zihinden hesap yapma  birbirinden bagimsiz
disinulemez.

Asdlan (2011) arastirmasinda Tahmin becerisine yonelik kazammlarin Matematik
derderinde kazanilmasimin gerekli olup olmadigi gorismeye katilan 12 Ggretmene
sorulmus; Ogretmenlerden sekizi bu becerinin  matematik dersinde kazamlmasi
gerektigini geriye kalan dort 6gretmen ise bu becerinin sadece matematik dersleriyle
sinirlandinimayip diger derslerle de iliskilendirilmes gerektigini ifade etmistir.
Ogretmenler, tahmin etme siirecinin zihinden hesaplama gerektiren bir siireg oldugunu
ve hesaplamanmin da matematik bilgisiyleilgili oldugunu bu nedenle bu beceriye yonelik
kazanimlarin matematik derslerinde yer almasi gerektigini  disundiklerini  ifade
etmislerdir. Bu sonug ile bu arastirmanin sonucunun paralel oldugu soylenebilir.

Gorismeye katilan Ogretmenlerin bir kistTu tahminin hayatin her alaminda

karsimiza ¢iktigini, matematige olan Onyargiyr azalttigimi ve Ogrencilerin  yorum
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yapabilme becerisini kazanmasini sagladigini sdylemislerdir. Ayrica iyi bir tahmin
becerisi kazamminin  matematiksel diisiinme becerisiyleilgili oldugunu belirtmislerdir.
Dowker (1992), tahminin say1 duyusu ile iliskili oldugunu ve say1 duyusuna bagl
oldugunu belirtmistir. Ornegin bir sayimn baska sayilarin carpimi veyatoplam: seklinde
gordlmesi, 13 ile 7'nin garpimin 100’ den fazla olamayacaginin kestirilmesi 6grencide
say1 hissinin onemli olglide gelismis olduguna birer ornektir (Olkun ve Toluk-Ugar,
2006). Sowder’'in arastirmasi da (2001) bu bulgulart destekler niteliktedir. Sowder,
tahmin becerileri ile sayr duyusu arasinda bir iliski olup olmadigini incelemek amaciyla,
basarilart ve matematikteki on dgrenmeleri birbirinden farkli olan 26 adet ortaokul
ogrencisine yonelik bir arastirma yapmustir. Arastirmada, 6grencilerin test edildikleri
sirede cevaplarim bulurken kégit-kalem kullanmalarina izin verilmistir. Arastirma
sonucunda iyi tahminde bulunmanin Ogrencinin sayr duyusunun gelisimine buyuk
Olcude bagli oldugu ortaya cikmustr.

Gorismeye katilan Ogretmenlerden bazilart tahmin becerisinin - matematik
derderinde kazamlmas:i gerekliligini tahminin matematiksel zekayla ilgili olmasina,
zihinden hesap yapabilme becerisini arttirmasina baglamislardir. Tahmin becerisinin
zihinden hizl1 hesap yapabilmeyi sagladigini belirmisleridir. Matematik zekas: iyi olan
ogrencilerin bu beceriye yonelik kazanimlari daha kisa sirede kazanacaklarin
dustnduklerini ifade etmislerdir. Tekinkir'in yaptigi arastirma (2008) sonuclar1 da bu
bulguyu destekler niteliktedir. Tekinkir (2008), 6-8. simif Ogrencilerinin matematik
alamndaki tahmin stratejilerini ve tahmin becerisi ile matematik basarisi arasindaki
iliskiyi belirlemeye ¢alismistir. Bu dogrultuda arastirmasini, 20062007 egitim-0gretim
yilinda evrenden tabakal1 rastgele secim islemine gore belirlenen 18 adet resmi okul ve
2 0zel okul olmak Uzere 20 ilkogretim okulunda Ogrenim goren 1621 Ogrenci ile
gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda matematik basarisi yuksek olan dgrencilerin
tahmin becerisinin de yiksek oldugu, ayrica cinsiyet ve dgrencilerin okuduklar: sinif
duzeylerinin de tahmin becerisini etkileyen faktorler arasinda yer aldigi bulunmustur.
Bu baglamda Tekinkir (2008) ile bu arastirmamn sonucunun benzer oldugu
dustndlebilir. Aslan (2011) de yaptig: arastirmada da Ogretmenler matematiksel zekasi
iyi olan Ogrencilerin  tahmin becerisi kazammminin da  olumlu oldugu sonucuna
ulasmustir. Buradan Aslan (2011) ile bu arastirmada elde edilen sonucunun arastirma
parael oldugu soylenebilir.
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5.2. Etkinliklereiliskin Tartisma

Bu bolimde Matematik Dersi Ogretim Programi’ nin tahmin becerisine yonelik
olarak belirledigi etkinliklere yonelik olarak arastirma sonucunda elde edilen nicel ve

nitel bulgular birlikte yorumlanmustir.

5.2.1. Tahmin Becerisini Kazandirmaya Y ¢6nelik Olarak Uygulanan Etkinliklerin

Uygulanma Sikhgina ve Y eterliligine fliskin Tartisma

Tahmin becerisine yonelik etkinliklere iliskin arastirmaya katilan 6gretmenlerin
% 30,5 i kilavuz kitabinda tahmin becerisine yonelik yeterli sayida etkinlik Ornegi
vardir gorustne katildigin, %35,3' 0 kismen katildigim, %5,3 ‘U kararsiz kaldigini, %
17,40 kismen katilmadigint ve % 11,6 ‘si ise katilmadigini ifade etmistir. Arastirmaya
katilan Ogretmenlerin % 31,6'st etkinlikler, Ogrencilerin derse aktif katilimin
saglamaktadir gorusune katildigini, %40,0'1 kismen katildigim, % 12,6'si kararsiz
kaldigini, % 13,2's kismen katilmadigini ve % 2,6'st ise katilmadigint ifade etmistir.
Tahmin becerisine yonelik etkinliklere iliskin genel aritmetik ortalamamn 3,70 (kismen
katiliyorum) dizeyinde oldugu g6z 6nunde bulunduruldugunda, arastirmaya katilan
Ogretmenlerin tahmin becerisine yonelik etkinliklere iliskin olumlu gorislere sahip
olduklart ortaya cikmaktadir. Aslan (2011) arastirmasinda da bu deger 3,41 (kismen
katil1yorum) diizeyinde bulunmustur. Sonuclar birbirini desteklemektedir.

Ayrica arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 14,2si 6grencilere, tahmin becerisini
kazanabilmelerine yonelik her zaman etkinlik uyguladiklarim belirtirken, 6gretmenlerin
% 42,6's1 bu beceriyi kazandirmaya yonelik sik sik etkinlik uyguladigini ifade etmistir.
Ogretmenlerden % 35,8'i bu becerinin kazamlmasina yonelik ara sira etkinlik
uyguladigim belirtirken, % 6,81 ise nadiren bu beceriye yonelik etkinlik uyguladigin
belirtmistir. Tahmin becerisine yonelik hicbir zaman etkinlik uygulamadigini belirten
ogretmenlerin  ise %0,5 oldugu gorilmektedir. Ogretmenlerin, tahmin becerisini
Ogrencilerin kazanabilmelerine yonelik yeterli sayida etkinlik uyguluyorum goristine
verdikleri yanmtlarin genel aritmetik ortalamasi 3,63 (sitk sik) dizeyindedir. Aslan
(2011) arastirmasinda da 3,48(sik sik) ortalamasi dogrultusunda, arastirmaya katilan
Ogretmenlerin tahmin becerisine yonelik etkinlikleri uygulama sikliklarina yonelik

durumlarinin olumlu oldugu sonucu ortaya gikmistir. Sonuclar birbirine paraleldir.
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5.2.2. Tahmin Becerisini Kazandirmaya YoOnelik Olarak Uygulanan Etkinliklerin
Uygulanabilirligine iliskin Tartisma

Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin, simfin fiziki sartlari tahmin becerisine
yonelik cesitli etkinlikler yapilmasina uygun degil (%66,3); arac-gereclerin yetersiz
olmasi tahmin becerisine yonelik bazi etkinliklerin uygulanmasin guclestirmektedir (%
80,0); Matematik Dersi Ogretim Program tahmin becerisine yonelik kazammlarin
Olcultip degerlendirilmesi konusunda yeterince yardimcr olmaktadir (%61,6); kalabalik
siniflarda Ggrenciler, tahmin becerisini kazanmakta zorlamyorlar (%92,7); kilavuz
kitabinda yer alan tahmin becerisine yonelik olarak hazirlanan etkinlikler simiflardaki
farkli Ogrenci seviyelerini dikkate aarak hazirlanmamistir (%74,3) goruslerine
katildiklar: gorulmektedir. Aslan (2011) calismasinda 6gretmenlerin matematik dersi
Ogretim programinda yer alan tahmin becerisine yonelik etkinlik ornekleri 6grencilerin
yapabilecekleri dizeydedir (% 71,5) goérlslne katildiklari sonucuna ulasmistir.Bu
sonuglar paraellik gostermektedir.

Bu arastirmada Ogretmenlerin % 3,7’ tahmin becerisini  6grencilerin
kazanabilmelerine yonelik yapilan ¢alismalardan etkinliklerin planlanmas: asamasinda
her zaman zorlandigim, % 21,6 7 st ise bu beceriyi dgrencilerin kazanabilmelerine
yonelik yapilan calismalardan etkinliklerin planlanmasi asamasinda sik sik zorlandigim
ifade etmistir. Aym konuda Ogretmenlerin % 37,9'u ara sira, % 26,3'0 nadiren
zorlandigim belirtirken, % 15'i ise higbir zaman zorlanmadigini belirmistir. Tahmin
becerisine yonelik uygulanan etkinliklerin planlanmasi asamasinda zorlandig: ifadesine
Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasi ise 2,81 (ara sira) dizeyindedir. Aslan
(2011) tarafindan yapilan arastirmada de benzer sonuclar elde edilmistir.

Bu arastirmada Ogretmenlerle yapilan gorismelerde  tahmin becerisinin
kazanimlarin planlamasinda, kaynak eksikligi, not kaygisi, 6n yargi, yogun mufredat,
zaman ve kalabalik siniflar gibi guiclikler yasandigi ortaya koyulmustur. Benzer sekilde
gorusmelerde etkinliklerin uygulanmasinda zaman, kalabalik siniflar, sosyo ekonomik
farklhiliklar ve bireysel farkliliklar  yonunden de sikintilar yasandigi Ggretmenler
tarafindan ifade edilmistir. Ayrica bu arastirmada yapilan gozlemlerde de siniflarin
kalabalik olmasimin etkinliklerin uygulanmasinda guclikler yasanmasina yol agtigi
zaman zaman gozlenmistir. Bu baglamda bu arastirmada 6gretmenlere uygulanan anket
sonuclart ile Ggretmenlerle yapilan gorismelerden elde edilen sonuclar ve gozlem

sonuglartmin tutarlt oldugu sdylenebilir.
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Glven tarafindan (1989); “’Ilkogretim Besinci Simf Matematik Programinin
Bilissel Hedeflerinin Degerlendirilmesi’’ adli bir ¢alismada sosyo ekonomik yonden
farkli olan 6grencilerin matematik dersi bilissel hedeflerine ulasma duzeyleri tespit
edilmistir. Calisma sonucunda da, sosyo ekonomik yonden farkli U¢ cevredeki
ilkOgretim besinci simif  6grencilerinin  elde ettikleri basarilar arasinda anlaml:
farkliliklar bulunmustur. Testlerde elde edilen sonucglara gore, Ust sosyo ekonomik
cevre okullarindaki Ogrencilerin, orta ve at sosyo ekonomik cevre okullarindaki
Ogrencilerden daha basaril1 olduklar: ortaya cikmistir. Gomleksiz (2005) tarafindan
yapilan arastirma sonucunda da benzer bulgulara ulasilmistir. Ogretmenlerin yeni
ilkOgretim programimin  uygulandigi egitim ortamina iliskin gorUslerinin il, simf
mevcudu ve cinsiyetlere gore farkhilastigi ifade edilmistir. Benzer sekilde Finn ve
Achilles tarafindan yapilan arastirmada da (1999), bir siniftaki Ggrenci sayisi ile
Ogretmen- Ogrenci basarisi arasinda bir iliski bulundugu ortaya koyulmustur ( Akt;
GOmleksiz, 2005). Dolayisiyla egitim ortamimin, programda ongorulen etkinlikleri
gerceklestirmeye uygun olup olmamasi, 6grenci basarisint etkilemektedir.

Bu calismada gorusme yapilan Ogretmenlere, matematik derderinde
Ogrencilerinin tahmin becerisini kazanabilmelerine yonelik olarak hangi etkinlikleri
uyguladiklar: sorulmustur. Ogretmenler kilavuz kitapta yer alan etkinlikler, gunlik
yasamla iliskilendirme, grup calisma ve grup tartismalart etkinliklerini yaptiklarim
belirtmisler. Yapilan gbzlem sonuclar1 yapilan etkinliklerin, kilavuz Kitapta yer alan
etkinliklere yer verme, gunlik yasamla konuyu iliskilendirme, grup tartismalar: ve
konuyu diger derderle iliskilendirme biciminde oldugu gorilmustir. Derslerde uygulan
etkinlikler agisindan goérisme ve gozlem bulgular: paralellik gostermektedir.

Bu arastirmada 6gretmenler tahmin becerisini kazanmaya yonelik kilavuz kitapta
yer aan etkinlikleri kullandiklarint belirtmislerdir. Ancak 6gretmenler bu etkinlikleri
uygularken siniflarin kalabalik olmasi, zaman kaygisi, grencilerin hazir bulunusluk
duzeylerinin farkli olmast gibi guglikler yasadiklarim belirtmislerdir. Bu gugliklerin
etkinliklerin etkili bir sekilde uygulanmasim olumsuz yonde etkiledigi distntlebilir.

Tahmin becerisini kazandirmaya yonelik olarak Ogretmenlerin uyguladigr bir
diger etkinlik de grup tartismalariydi. Goérismeye katilan 6gretmenlerin bir kismi
tartisma etkinliklerinin cok yararli oldugunu ancak simifta kargasa olusmasina sebep
oldugu yonunde gorus bildirmislerdir. Yapilan gbzlemler srrasinda da sinif
tartismalarinda bazi kangiklar (simf yonetimi agisindan) yasandigir gorulmustir. Bu

durm Kuru, (2008, 22) tarafindan "Tartisma etkinlikleri, 6grencilerin kendi
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dusUncelerini  Ozgurce ifade edebildikleri ortamlar yaratir. Dustncelerinin
onemsendigini hisseden 6grenciler, distncelerini ispatlama yoluna gidebilirler, bu

durum da sinifta kargasaya yol acabilir’’ biciminde ifade edilen gorUs ile aciklanabilir.

5.2.3. Tahmin Becerisine Yonelik Uygulanan Etkinliklerin Ogrenme Ortamina

Katkisina fliskin Tartisma

Gorusmeye katilan Ogretmenlere, matematik derslerinde 6grencilerin tahmin
becerisine yonelik kazammlar1 kazanabilmelerine iliskin uygulanan etkinlikler sirasinda
sinifta olusan iletisim ve etkilesimin nasil oldugu sorulmustur. Ogretmenler; tahmin
becerisini kazandirmaya yonelik etkinlikler sirasinda ogrencilerin kendi fikirlerini
savunabilmeyi, degisik fikirlere saygr duymay: o6grendiklerini ve dustincelerindeki
yanlis noktalar1 kabul ettiklerini belirtmislerdir. Bazi 6gretmenler, tahmin becerisine
yonelik etkinlikler sirasinda 6grencilerin matematik dersine kars: sergiledikleri olumsuz
tutumdan siyrildiklarim, 6grencilerin farklt bakis acilart gelistirdiklerini  ayrica
etkinlikler sirasinda demokratik bir simif ortamimin - olustugunu  belirtmislerdir.
Gorusmeye katilan Ogretmenler, etkinliklerin Ogrencinin kendine olan givenini
arttirdhgini, iletisim  becerilerini  gelistirdigini ve Ogrencilerin saygi gergevesinde
tartisabildiklerini gbzlemlediklerini de belirtmislerdir. Bunun disinda gérismeye katilan
Ogretmenlerden 2 s basari durumu dusutk olan Ogrencide igine kapanma ¢ekinme
duygusunun oldugunu dile getirmislerdir.

Ogrencilerin tahmin becerisini kazanirken olusan egitim ortaminda, égrencilerin
derse olan ilgisinin artmas, fikirlerini rahatca korkmadan ifade etme, 6zglvenlerinin
artmasi, iletisim becerilerinin  gelismesi, baskaarimin fikirlerine saygi duydugu
demokratik ortam olusmasi stz konusudur. Bulut (2004) da; 2004 matematik
programindaki  6grenci rolini; 6grenmesinden sorumlu olan, arastirma yapan,
matematik Ogrenirken fiziksel ve zihinsel olarak aktif olan, distnen, soru soran,
sorgulayan, kendi duygu ve dustncelerini aciklayan, kendi problemlerini kuran ve
¢Ozen, teknoloji kullanan, matematigi seven ve matematikte kendine guvenen, ekip
calismasi ve 6z yonetim becerilerini kazanmus birey olarak tasvir etmistir.

Arastirmada yapilan simif gozlemlerinde 6grencilerin tahmin etme ¢alismalarinda
yanlis cevap vermekten korkmamalari, en yakin tahmini yapmalar1 istendigi icin
dusUncelerini rahatca ifade ettikleri gorulmustir. Tartisma esnasinda Ogrenciler

birbirlerinin fikirlerini dinledikleri bu sekilde derste demokratik bir ortam olustugu
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gOzlenmistir. Buradan yapilan gorisme ve gozlem sonuclarimin birbirini destekler
nitelikte oldugu sdylenebilir.

5.3. Yontem ve Tekniklereiliskin Tartisma

Bu bdlimde tahmin becerisine yonelik olarak uygulanabilecek yontem ve

tekniklereiliskin arastirma sonucunda el de edilen bulgular yorumlanmustir.

5.3.1. Matematik Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Yontem ve Tekniklerin
Secimineiliskin Tartisma

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 21,1'nin  ““Ogretmen kilavuz kitabinda
uygulanan etkinliklerde hangi yontem ve tekniklerin kullanilabilecegi agik olarak
belirtilmistir*”> ifadesine katildiklari, % 47,4 nin bu ifadeye kismen katildiklar
goriilmektedir. Ogretmenlerin % 14,7~ 0 bu ifadeye iliskin kararsiz oldugunu
belirtirken, dgretmenlerin % 12,1 bu ifadeye kismen katilmadiklarim ve % 4,7's ise bu
ifadeye katilmadiklarint belirtmiglerdir. Aritmetik ortalamaya bakildiginda ise,
Ogretmen kilavuz kitabinda, uygulanan etkinliklerde hangi yontem ve tekniklerin
kullamlabilecegi acik olarak belirtildigine yonelik ifadeye Ogretmenlerin verdikleri
cevaplarin genel aritmetik ortalamasimn 3,67 (kismen katiliyorum) diizeyinde oldugu
gorulmektedir. Bu ortalamaya gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretmen kilavuz
kitabinda tahmin becerisine yonelik uygulanan etkinliklerde hangi yontem ve
tekniklerin kullanilabilecegi agik ve anlasilir bir sekilde ifade edildigine iliskin
goruslerinin olumlu oldugu sdylenebilir. Bu sonug ile Aslan (2011) de elde edilen
sonuclarin kismen benzer oldugu dustnulebilir. Aslan (2011) de 6gretmenlerin % 40
nin ogretmen kilavuz kitabinda belirtilen yontem ve tekniklerin agik ve anlasilir bir dille
ifade edilmedigi sonucuna ulasmistir. Aslan (2011) de matematik derslerinde dgrenciyi
merkeze alan, yaparak ve yasayarak Ogrenmesine olanak tamyan yoOntemlere yer
vermek Onemli oldugunu, yontem ve tekniklerin segciminde Ggrenciler arasindaki
bireysel farkliliklar da 6nemli rol oynadigini, Ggretmenin hangi yontem ve teknigi
kullanacagint segerken bireysel farkliliklarr dikkate amasi etkinliklerin daha verimli
uygulanmasina yardimci olacagim ifade etmistir. Bunun yam sira Aslan (2011)

matematik dersi dgretim programinda uygulanan etkinlikler sirasinda kullamlabilecek
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yontem ve teknikler belirtilmis olmasina ragmen, hangi yontem ve teknigin hangi
becerilerin  kazandirilmasi sirasinda kullamimast  gerekildigi - agiklanmadigindan
arastirmaya katilan Ogretmenler yontem teknik seciminde zorlandiklarim ifade
ettiklerini belirtmistir.

5.3.2. Ogretim Programinda Bédlirtilen Yontem ve Tekniklerin Tahmin Becerisine

Yonelik Kullanilabilirligine iliskin Tartisma

Yapilan gorismelerde Ogretmenlere tahmin becerisini kazandirmaya yonelik
uygulanan etkinliklerde hangi yontem ve tekniklerden yararlandiklari sorusuna
Ogretmenler, gosterip yaptirma, tartisma, soru-cevap, bulus yoluyla anlatim, beyin
firinast  cevaplarint  vermislerdir. Gozlem sonucunda da tahmin becerisini
kazandirmaya yonelik etkinliklerde kullanilan yoéntem ve tekniklerin aym oldugu
gorulmustdr.

Farkli yontem ve tekniklerin uygulanmasi icin sinifin fiziksel kosullarinin uygun
olmasi gerekmektedir. Ayrica 6gretmenler de farkli yontem ve teknikler konusunda
donanimli  olmalidir. Aks takdirde kullanilan yontemler amacina ulasamaz.
Ogretmenlerin daha farkl: yontemleri kullanmamalarinin nedenleri simf meveutlarinin
fazlaig1, Ogrencilerin hazir bulunusluk dizeyleri arasindaki farkliliklar  veya
Ogretmenlerin kendilerini bu yontemleri kullanma konusunda yeterli gormemeleri
olabilir.

5.4. Arac — Gereglerelliskin Tartisma

Bu bolimde, ogretmenlerin Matematik Dersi Ogretim Programinda yer alan
tahmin becerisini kazandirmaya yonelik uygulanan etkinliklerde kullandiklar: arag-

gereclerleilgili bulgulari yorumlanmustir.

5.4.1. Tahmin Becerisini Kazandirmaya Yonelik Etkinliklerde Kullamlan Arac-

Gereglerelliskin Tartisma

Ogretmenlere tahmin becerisini  kazandirmaya yonelik olarak uygulanan
etkinliklerde hangi arac-gerecleri kullandiklar: sorulmustur. Ogretmenler bilgisayar,

kaynak kitaplar, projeksiyon makinesi, ders kitaplari, birim kipler, abakis, calisma
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kagitlar, cetvel, alan hacim hesaplamalari igin geometrik cisim formlar: kullandiklarin
belirtmislerdir. Gorisme yapilan 6gretmenlerden 10 tanesi ders kitaplarim  agirlikl
olarak kullandiklarini ifade etmistir. Yapilan sinif gozlemlerinde etkinliklerde
kullamlan arag gerecler ile Ogretmenlerle yapilan gorismelerde belirtilen arag
gereclerin aym oldugu gorulmustir. Seven (2001) = in yedi ilde yaptig1 arastirmada,
ders kitabinin %72,64 oran ile Ulkemizde de en fazla kullanilan arag-gereg oldugu; yine
%69,5 oramnda her ders kullanildig1 ortaya koyulmustur. Dolayisiyla ders kitaplar yiz
yuze egitimde 6nemli bir yere sahip oldugu ve derslerde kullamlan ders arag
gereglerinin en basinda gedigi sdylenebilir.

Bu arastirmada gorisme yapilan 6gretmenlerden 4 U bilgisayar ve projeksiyon
cihazi kullandiklarim belirtmislerdir. Gozlem yapilan siniflarda da okulun imkanlar
dogrultusunda teknolojinin  yeterince kullanimadig: gordlmustar.  Teknoloji
kullamminin hizli bir sekilde bitin alanlara girdigi ginimizde, matematik 6gretiminde
teknolojiden yararlanmak, 6grencilerin matematige karst olumlu bir tutum edinmelerini
saglayacak, egitim-Ogretimin verimliligini ve kaliciligim arttiracaktir (Kutluca ve
Birgin, 2007, 83).

Gorusmeye katilan dgretmenlerden de 6'si tahmin sonuglarimn dogrulugunu
kontrol etmek icin abakls, birim kipler ve cetvel kullandiklarint belirtmiglerdir.
Arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 4,7~ s Ogrencilerin  tahmin  becerisini
kazanabilmelerine yonelik yapilan calismalardan, ara¢ gerec hazirlama asamasinda her
zaman zorlandigint belirtirken, % 20,571 sk sk, % 33,2's ara sira, % 26,3'U ise
nadiren zorlandigini belirtmistir. Ogretmenlerin % 15,30 ise Ggrencilerin tahmin
becerisini kazanabilmelerine yonelik yapilan calismalardan, arag gere¢c hazirlama
asamasinda hicbir zaman zorlanmadigim belirtmistir. Tahmin becerisine yonelik
yapilan calismalarda, arag-gere¢ hazirlama asamasinda zorlandiklart ifadesine
Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 2,73 (ara sira) dizeyindedir.Aslan
(2011) arastirmasinda tahmin becerisine yonelik yapilan calismalarda, arac-gereg
hazirlama asamasinda zorlandiklar1 ifadesine Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin
ortalamasi 3,18 (ara sira) dizeyindedir. Bu sonug yapilan arastirma sonucunu destekler
niteliktedir.

Gorismeye katilan Ogretmenlere de tahmin becerisine yonelik uygulanan
etkinlikler sirasinda kullanilan ders arag-gerecleri agisindan guclikle karsilasip

karsilasmadiklar: sorulmustur. Guclikle karsilastigim belirten dgretmenlerden 5'i arag
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gerec temin edilememes yoninden sikinti cektiklerini belirtmistir. Aslan (2011)
arastirmasinda yapigi gorismelerde ders arac- gerecleri agisindan karsilan gucliklerde
arag gereclerin temin edilememesi ve Ogrencilerin arag gere¢ temininde sorumluluk
almamasi gucligi ile karsilasildigr bulgusuna ulasmistir. Bu ¢alisma sonucunda ders
arag-gerecleri agisindan karsilasilan gucliukler, Aslan(2011) sonucu ile  birbirini
destekler niteliktedir.

54.2. Tahmin becerisnin Kazammm Sirasinda Cesitli  Arag-Gereglerin

Kullaniimasimin Ogrenmeye Etkisinelliskin Tartisma

Ogretmenlere tahmin becerisini kazandirmaya yonelik uygulanan etkinlikler
sirasinda gesitli arag-gereclerden yararlanip yararlanmadiklar: sorulmustur. Arastirmaya
katilan Ogretmenlerin % 14,2 s Ogrencilere, tahmin becerisini kazanabilmelerine
yonelik uygulanan etkinliklerde c¢esitli arag-gereclerden her zaman yararlandigim
belirtirken, o6gretmenlerin % 28,9u bu beceriyi kazandirmaya yonelik uygulanan
etkinliklerde sik sik ¢gesitli arag-gereclerden yararlanchgini ifade etmistir. Ogretmenlerin
% 39,5 i bu beceriye yonelik uygulanan etkinliklerde ara sira gesitli arag-gereglerden
yararlandigini belirtirken, % 16,8 7 i ise nadiren cesitli arag-gereclerden yararlandigim
belirtmistir. Ogretmenlerin %0,5' i tahmin becerisine yonelik uygulanan etkinliklerde
hichir zaman ¢esitli arag gereclerden yararlanmadigimi belirtmistir. Ogretmenlerin,
Ogrencilerin tahmin becerisini kazanabilmelerine yonelik uyguladigim etkinliklerde
yeterli dizeyde arag gereclerden yararlamyorum goristine verdikleri yantlarin genel
aritmetik ortalamas: ise 3,39 (ara sira) dizeyindedir. Ortalamalar dogrultusunda,
arastirmaya katilan 6gretmenlerin tahmin becerisine yonelik etkinlikleri uygularken
yeterli diizeyde arag gerecten yararlanma sikliklarina yonelik durumlarimin olumlu
oldugunu sdylemek mumkindir.  Aslan (2011) arastirmasinda bu deger 2,94(ara sira)
duizeyindedir. Sonuclar birbirini desteklemektedir. Ogrenme ortaminin arag-gereclerle
zenginlestiriimesi dgrencilerin derse olan ilgilerinin artmasina, matematik konularinin
somutlastirilmasina yardimci olacag: soylenebilir.

Ogrencilere tahmin becerisini kazanabilmelerine yonelik uygulanan etkinliklerde,
cesitli arag gereglerin  kullamimas: farkli Ogrenme  stiline sahip  Ggrencilerin
Ogrenmelerine yardimct olmaktadir gortsine ogretmenlerin % 61,1'nin katildig

gorulmektedir. Arastirmaya katilan ogretmenlerin % 30,571 bu ifadeye kismen
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katildigim belirtmistir. Bu ifadeye yonelik kararsiz kaldigint belirten dgretmen oran
%4,2 oldugu gorilmektedir. Ogretmenlerin bu ifadeye kismen katilmama oram%?2,6 ve
katilmama orant ise % 1,6 *dir. Bu gorise iliskin verilen cevaplarin aritmetik ortalamasi
4,46 (katiliyorum) duizeyindedir. Bu ortalamaya gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin
cesitli arag gereglerin  kullamlmas: farkli Ogrenme stiline sahip  Ggrencilerin
ogrenmelerine yardimcr olduguna iliskin gorislerinin olumlu oldugu sonucu ortaya
cikmaktachr. Ogrencilerin  bireysel farklihiklar,  farkli 6grenme  stiline  sahip
olabileceklerinin 0gretimde g6z onlinde bulundurularak bu dogrultuda derslerde farkl:
arac gereclerin  kullamlmasina 6zen gosterilmesi yarali olabilir. Ogretmenlerin
ogrencilerinin farkli dgrenme stillerine sahip olduklarim bilmeleri ve bu dogrultuda
Ogrencilerinin hangi yolla daha iyi Ogrenebildiklerini belirlemeleri, onlarin daha iyi
Ogrenmelerini desteklemek icin 6nemli olabilir. Bu arastirmada arastirmaya katilan
ogretmenlerin yaklasik % 91,6’ simin tahmin becerisini kazandirmaya yonelik uygulanan
etkinlikler sirasinda, gesitli arag-gereglerin kullaniimasimin farkli 6grenme stiline sahip
Ogrencilerin 6grenmelerine ve Ogrencilerin ezberlemek yerine yaparak, yasayarak

Odgrenmelerine yardimcer oldugu yontnde disundukleri belirlenmistir.

5.5. Olcme Degerlendir meye iliskin Tartisma

Bu bolimde, ogretmenlerin Matematik Dersi Ogretim Programinda yer alan
tahmin becerisine yonelik olarak kullandiklar1i 6lgme araglan ile ilgili elde edilen

bulgular tartisilmustir.

5.5.1. Tahmin Becerisinin Kazamminmin Degerlendirilmesine Yonelik Kullamlan

Olgme Araclarina fliskin Tartisma

Olcme ve degerlendirme dgrenme aanlarinin ayrilmaz bir pargasim olusturur.
Olcme ve degerlendirme sonuclarina gore, ihtiyaclar analiz edilerek Ogretim sireci
yeniden dizenlenebilir.

Bu arastirmada ogretmenlere matematik dersi dgretim programinda yer aan
olecme araglarim hangi siklikta kullandiklar sorulmustur. Ogretmenler 6grenci gozlem
formunu, calisma dosyalarini degerlendirme 6lgegini, grup ¢calismalarim degerlendirme
Olcegini, 0z degerlendirme formlarim ve akran degerlendirme formlarim tahmin

becerisini  degerlendirmeye yonelik olarak degisik oranlarda kullandiklarin
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belirtmislerdir. Tahmin becerisinin kazaniminm 6lgmeye yonelik gdzlem formunu
kullamyorum gorusine verilen cevaplarin genel aritmetik ortalamasi ise 2,85 (ara sira)
duzeyindedir. Matematik dersi Ogretim programinda yer alan calisma dosyalarin
degerlendirme 0dlgegini kullamyorum goristine verilen cevaplarin genel aritmetik
ortalamasi ise ortalamas 3,02 (ara sira) dizeyindedir. Tahmin becerisinin kazanimin
Olcmeye yonelik grup calismalarint degerlendirme olgegini kullantyorum gorusiine
verilen cevaplarin genel aritmetik ortalamasi ise 2,89 (ara sira) diizeyindedir. Oz
degerlendirme formunu, tahmin becerisinin kazammim degerlendirme calismalar
sirasinda kullamyorum gortstne verilen cevaplarin genel aritmetik ortalamasi ise 2,98
(ara sira) duzeyindedir. Akran degerlendirme formunu, tahmin becerisinin kazanimin
degerlendirme cgalismalart sirasinda kullamyorum gorustine verilen cevaplarin genel
aritmetik ortalamas: ise 2,58 (nadiren) dizeyindedir. Ogretmenlerin bu 6lgekleri
kullanma durumlart ara sira segeneginde yogunlasmaktadir. Akran degerlendirme
formunun kullammi nadiren diizeyindedir. Adan (2011) calismasinda da Ogretmenlerin
bu 6lgekleri kullanma durumlar: ara sira seceneginde yogunlagsmaktadir.

Arastirmanin gorisme boyutunda tercih edilen 6lgme degerlendirme ¢alismalari
soruldugunda grup degerlendirme, soru-cevap,6z degerlendirme , klasik degerlendirme
araclar (yazilh sinavlar, coktan segmeli sinavlar) ve gozlem oldugu belirtilmistir. Bu
konuda ilgili  literatir incelendiginde Ogretmenlerin matematik dersinde 6lgme
araclarimin kullammuna iliskin olarak genellikle coktan segcmeli sinav, yazili sinav ve
kisa cevapli sorulart kullandiklart goralmustir (Cakan, 2004; Kalender, 2006; Birgin,
2007; Erdemir, 2007; Erdal, 2007, Given ve Eskiturk, 2007). Bununla birlikte Bal,
(2009) alternatif 6lgme araclarinin kullanilmasimn 6grencileri aktif kildigim, onlara
yeteneklerini  sergileme, gunlik yasamla iliskilendirebilme ve kendi kendilerini
degerlendirebilme firsat1 verdigini, onlart derse karsi olumlu yonde motive ettigini ve
Ogretmenlere Ogrencilerini daha genis ve ayrintili  tamtma firsati  sagladigin
belirtmistir.

Alternatif 6lgme araclarimn kullanimina iliskin strdirdlen calismalara karsin
Ogretmenlerin halen bu dOlgme araglarim ara sira dizeyinde kullamyor olmalar
ogretmenlerin geleneksel 6lme araclarint kullanma konusunda daha istekli olduklar
biciminde dustndlebilir.. Yapilan arastirmalar; okul yonetiminin geleneksel 6lgme
araclarindan yazili testlerin ve coktan secmeli sinavlarin vazgegilmez unsurlar

olduklarim ve Ogretmenlerin bu tarz degerlendirme tekniklerini kullanmadan
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ogrenciler  hakkinda herhangi bir  degerlendirme de bulunamayacaklarin
dustnduklerini ortaya cikarmistir (Stiggins, 1999; Akt; Bal, 2009).

Bu caismada oOgretmenler Ggrencilerin  etkinlik sirasinda  gosterdikleri
performanslarim  dikkate alarak tahmin becerisine yonelik kazanimlari kazamp
kazanmadiklarini degerlendiklerini ifade etmislerdir. Ayrica ders esnasinda sorduklar
sorulara Ogrencilerin verdikleri cevaplar dogrultusunda tahmin becerisini kazanip
kazanmadiklarint  degerlendiklerini  ve gb6zlemlerine dayanarak degerlendirme
yaptiklarini  belirtmiglerdir. Tahmin  becerisinin  degerlendirilmesi  konusunda
Ogretmenlerin cogunun gozlemlerine dayanarak ve dersici performanslarina bakarak
degerlendirme yapmasi tahmin becerisinin geleneksel yontemlerle
degerlendirilememesinin sonucu olabilir. Tahmin becerisinde 6nemli olan kullanilan
stratgji yani tahminin rastgele degil de stratgji kullanilarak yapilmasi oldugundan,
Ogretmenler oOgrencileri konusturarak oOgrencilerin kullandiklar: stratejiler hakkinda
bilgi sahibi olacaklarim distinmis olabilirler.

Bu calismada yapilan gdzlem sonucunda da Ogretmenler dgrencilerin  ders
esnasinda sorulan sorulara verdikleri cevaplarla, calisma ve ders kitabindaki sorulara
verdikleri cevaplarla degerlendirme yaptigi ve  tahmin becerisinde dogru cevabin
olmamasi nedeniyle verilen en yakin tahmin degerinden yola ¢ikarak degerlendirme

yaptigi, gorulmustur.

55.2. Tahmin Becerisnin  Kazammimin  Degerlendirilmesine  Yonelik
Ogretmenlerin Yeterliliginedliskin Tartisma

Arastirmaya katilan ogretmenlerin cogunlugu (% 81,6), tahmin becerisine
yonelik  kazammlarin  nasil  degerlendirecegi  konusunda kendilerini  yeterli
gormektedirler. Ogretmenlerin sadece % 3,7'si dgrencilerin tahmin becerisini ne élglide
kazandiklarin nasil 6lgebilecegim konusunda her zaman zorluk yasadigini belirtmistir.
Aslan’in 2011 de simf dgretmenlerinin 6lgme degerlendirme stirecinde yeterlilikleri bu
sonuca paraleldir. Gines ”in arastirmasinda (2007) da sinif 6gretmenlerinin 6lgme
degerlendirme siirecine yonelik yeterlikleri orta diizeyde oldugu saptanmustir.

Matematik derslerinde Ogrencilerin tahmin becerilerini  kazanabilmelerine
yonelik yapilan ¢alismalarda degerlendirme agisindan karsilasilan guclikler arasinda,
zaman yetersizligi, kalabalik siniflar, tahminde tek dogru cevabin olmamas: ve her
bireyin tek tek degerlendirilmesi yer amaktadir. Artut ve Aslan (2014) tarafindan
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yapilan calismada her bireyin tek tek degerlendiriimesinde ve zaman konusunda
Ogretmenlerin guclikler yasadiklar ortaya koyulmustur. Bal’in  (2009) ilkogretim
besinci stf matematik Ggretiminde uygulanan 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarin,
Ogretmen ve Ogrenci gorUsleri dogrultusunda degerlendirdigi arastirmasinda da
matematik ders siresinin az olmasi, kaabalik simf mevcutlar, degerlendirme
formlarinin doldurulmasimin zaman almasi, sunum igin gerekli stirenin olmamasi, 6lgme
ve degerlendirme konusunda bilgi eksikligi gibi nedenlerden 6tlru Ggretmenlerin

0lcme degerlendirme asamasinda sorun yasadigi sonucuna ulasil mstir.

5.6. Tahmin Becerisine Yonelik Ogretmenlerin Gene Gor Uslerineiliskin Tartisma

Arastirmaya katilan 6gretmenlere matematik dersi 6gretim programimin tahmin
becerisi konusunda yol gosterici olup olmachg sorulmustur. Ogretmenlerin % 79'u
tahmin becerisine yonelik olarak programin yol gosterici oldugunu dusUndiguni
belirtmistir. Ancak tahmin becerisini kazandirmaya yonelik uygulanan etkinliklerde;
hangi yontem ve tekniklerin kullanabilecegine iliskin olarak Ggretmenlerin %52,1’i
yeterli bilgiye sahip olmadigini ifade etmistir. Ogretmenlere, grencilerinin tahmin
becerisini kazanabilmelerine yonelik olarak zaman ayirip ayirmadiklart sorusuna ise
Ogretmenlerin %82,7's zaman ayircigim belirtirken, % 17,3'G zaman ayirmadigin
belirtmistir. Aslan (2011) de besinci simif Ogretmenleri Uzerine yaptigr calismada
Ogretmenlerin %75 ‘i programin  yol gosterici oldugunu, tahmin becerisini
kazandirmaya yonelik uygulanan etkinliklerde; hangi yontem ve tekniklerin
kullanabilecegine iliskin olarak 6gretmenlerin %44,7' s yeterli bilgiye sahip olmadigin,
Ogretmenlere, 6grencilerinin tahmin becerisini kazanabilmelerine yonelik olarak zaman
ayirp ayirmadiklar: sorusuna ise 6gretmenlerin % 56,8'i zaman ayirdigint belirtirken,
% 31,2’si zaman ayirmadigint belirtmistir. Bu iki arastirmamin sonuclari birbirini
desteklemektedir. Kalender'in (2006) yaptig1 arastirmada simif 6gretmenlerinin 2005
Matematik Programina olumlu baktiklari ancak uygulamada bazi sorunlar yasadiklari
ifade edilmistir. Bu dogrultuda bu sonucun bu ¢alismamn sonucu ile kismen benzer
oldugu sdylenebilir.

Gorisme yapilan Ogretmenlere, tahmin becerisine yonelik kazanimlarin
ogrencilere ne kazandiracag: konusunda diisiinceleri sorulmustur. Ogretmenler, tahmin
becerisi yoluyla dgrencilere, matematige kars: olan 6nyargiyr giderme, gunlik hayatta

karsilasilan durumlarin sonucunu tahmin etmek, fikirlerini 6zgirce ifade etmek, yorum
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yapabilmek, matematiksel distnebilmek, kendine given duymak gibi kazammlarin
saglanabilecegini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri, tahmin becerisi
ile ilgili literatirde (Micklo, 1999; (Cockroft’dan aktaran Dowker;2003, Thompson
(1979, MEB, 2005, Sgrio, 2001) yapilan aciklamalarda vurgulanan gunlik yasamda
bireylere kolaylik saglamasi, bireylerin muhakeme giicini gelistirmes gibi ozellikler
ile 6rtismektedir.

Tahmin becerisinin matematik dersinde ne gibi degisiklikler olusturdugu
sorusunu Ogretmenler, dersi sevme, derse karsi olumlu tutum gelistirme, matematik
dersinin gunluk hayatta kullamldigim fark etme, Ogrenciyi derste aktif kildigim
belirtmisler. Tahmin becerisi kazammlarimin, matematik dersine olan tutumu etkiledigini
belirtmek istemislerdir. Ogrencinin derse olan tutumu basariyr etkilediginden yola

cikarak boyle dusinmis olabilirler.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu bdlumde, arastirma bulgulart dogrultusunda ulasilan sonuglar sunulmustur.
Ulasilan bu sonuglar dogrultusunda yapilacak arastirmalara ve uygulamaya yonelik

Oneriler gelistirilmeye calisilmistir.

6.1. Sonuclar

Bu bolimde matematik dersi 0gretim programinda yer alan tahmin becerisinin
incelenmesi amaciyla altinci, yedinci, sekizinci simf 6gretmenlerine uygulanan anket,
Ogretmenlerle yapilan gorisme sonuglart ve yapilan gozlem sonuglart arastirmanin

amaglart dogrultusunda sunulmustur.

6.1.1. Kazammlara iliskin Sonuclar

Tahmin becerisine yonelik kazammlara dair hazirlanan maddelere verilen
Ogretmen yamtlart ile gorisme kayitlarindan ve gozlemden elde edilen veriler
neticesinde elde edilen sonuglar sunlardir:

Anket sonuclari;

Matematik dersi Ogretim programinda yer alan tahmin becerisine yonelik
kazanimlar dgrencilerin seviyel erine uygundur(%82,2)

Tahmin becerisine yonelik kazammlar, matematik dersi 6gretim programinda
acik ve anlasilir bir sekilde ifade edilmistir (%72,6).

Tahmin becerisine yonelik kazamimlar, programa uygun bir sekilde
hazirlanmustir (%67,9).

Tahmin becerisine yonelik kazanmmlar 6grenme alanlarina dengeli bir sekilde
dagil mistir(%65,3).

Programda tahmin becerisine yonelik  kazanimlar diger derderle
iligkilendirilebilmistir(%63,2).

Ogretmenlerin tahmin becerisine yonelik kazammlara iliskin hazirlanan bes

maddeye verdikleri yamtlarin genel aritmetik ortalamasina baktigimizda 3,02
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(kararsizim) duizeyinde oldugu gorilmektedir. Bu ortalamaya goére arastirmaya
katilan Ogretmenlerin tahmin becerisine yonelik kazammlara iliskin kararsiz
olduklar1 ortaya citkmaktadhr.

Tahmin becerisine yonelik kazanmmlar matematik derslerinde kazamlmalidir.
Programda tahmin becerisine yonelik kazanimlar diger derderle
iliskilendirilebilmistir.

Matematik dersi Ogretim programinda yer alan tahmin becerisine yonelik
kazanimlar dgrencilerin seviyel erine uygundur.

GOrusme sonuglari;

Kazanimlar 6grencilerin bilissel seviyelerine uygun degildir.

Kazanimlar duyussal agidan 6grenci seviyesine uygundur

Kazanimlar devinissel agidan Ggrenci seviyesine uygundur.

G0zlem sonucu;

3 dgretmen tahmin becerisiyleilgili kazamma yer vermistir.

6.simf OGlgme Ogrenme alamt ve alt Odlgme alamt ,alan 6lgme (Duzlemsel
bolgelerin aanlarin stratgji kullanarak tahmin eder)

7.simf olgme 6grenme adam ve at o6lgme alam, dikdortgensel bolgelerin
alanmi(Dortgensel bolgelerin aanlarin stratgji kullanarak tahmin eder.)

8.simif dlgme Ogrenme alam ve alt 6lgme aanlart geometrik cisimlerin ylzey
alani, geometrik cisimlerin hacmi(Geometrik cisimlerin hacimlerini  stratgi
kullanarak tahmin eder. Geometrik cisimlerin yizey aanlarint stratgji
kullanarak tahmin eder)

6.1.2. Etkinliklereiliskin Sonuclar

Tahmin becerisini kazandirmaya yonelik uygulanan etkinliklere dair hazirlanan
maddelere verilen 6gretmen yanitlar: ile gorisme kayitlarindan ve yapilan gézlemden
elde edilen veriler neticesinde elde edilen sonuglar sunlardir.

Anket sonuglart:

Kilavuz kitabinda tahmin becerisine yonelik yeterli sayida etkinlik vardir (%
85,8).
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Tahmin becerisini  kazandirmaya yonelik olarak uygulanan etkinlikler
Ogrencilerin derse aktif katilimint saglamaktadir (%71,6).

Matematik ders kitabinda yigin tahmini(%69,5), islemsel tahmin (%82,1) ve
Olclisel tahmine (%77,9) yonelik yeterince etkinlik vardir.

Ogretmen kilavuz kitabinda yigin tahmininin stratejilerine iliskin yeterince
etkinlik 6rnegi vardir (A.O. 3,78).

Ogretmen kilavuz kitabinda islemsel tahmin stratejilerine yonelik yeterince
etkinlik 6rnegi vardir(A.O.4,06).

Ogretmen kilavuz kitabinda Olglisel tahmin stratejilerine yonelik yeterince
etkinlik 6rnegi vardir(A.O.3,86).

Ogretmenlerin, tahmin becerisini Ggrencilerin kazanabilmelerine yonelik yeterli
sayida etkinlik uyguluyorum gorUsine verdikleri yantlarin genel aritmetik
ortalamasi 3,63 (sik sik) diizeyindedir.

GOrusme sonuglari:

Ogretmenler, kilavuz kitapta yer alan etkinlikleri uygulamaktadirlar (f:10).
Tahmin becerisini kazandirmaya yonelik uygulanan etkinliklerde; konuyu
gunlik yasamlailiskilendirme, grup calismalarina, kullanilan stratejilere yonelik
tartisma ortami olusturmaya yer verilmektedir.

Tahmin becerisini kazandirmaya yonelik etkinlikler sirasinda 6grenciler, kendi
fikirlerini savunabilmeyi, degisik fikirlere saygi duymay: ve fikirlerindeki yanlis
noktalar: kabul etmeyi 6grenmektedirler.

Tahmin becerisine yonelik etkinlikler sirasinda 6grenciler, matematik dersine
kars1 sergiledikleri olumsuz tutumdan siyrilmakta, farkli bakis acilar
gelistirmektedirler.

Tahmin becerisine yonelik etkinliklerle ogrencilerin derse ilgis artmakta
kendilerine olan glivenleri artmakta ve iletisim becerileri gelismektedir.
Ogrenciler 6gretmeni rehber olarak gormekte ve 6gretmenle daha rahat iletisime
gecmektedirler.

Siniflarin fiziki  sartlari  tahmin  becerisine yonelik c¢esitli - etkinliklerin
yapilmasina uygun degildir.

Ogretmenler, zaman yetmezligi, sosyo ekonomik farkliliklar, Ggrenciler
arasindaki bireysel farkliliklar ve kalabalik siniflar  nedeniyle etkinlikleri
uygulamada guclik yasamaktadhrlar.
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Go6zlem sonucu:

Yapilan etkinliklere bakildiginda her simif diizeyinden 3 6gretmende kilavuz
kitapta yer alan etkinliklerden yararlanmakta, 2° s gunlik yasamla anlatilan
konuyu iliskilendirmis ve 1'i konuyu diger derslerleiliskilendirmedir.

6.1.3. Yontem ve Tekniklereliskin Sonuclar

Tahmin becerisini kazandirmaya yonelik uygulanan etkinliklerde kullanilan yontem
ve tekniklere dair hazirlanan maddelere verilen Ggretmen yanitlarn — gorisme
kayitlarindan ve yapilan gozlemlerden elde edilen veriler neticesinde elde edilen
sonuclar sunlardr.

Anket sonucu:

Uygulanan etkinliklerde hangi yontem ve tekniklerin kullamlabilecegi 6gretmen
kilavuz kitabinda acik olarak belirtilmistir (%068,5).

Gorusme sonuglart:

Ogretmenler tahmin becerisini kazandirmaya yonelik uyguladiklar: etkinliklerde
sirastyla soru-cevap, bulus yoluyla 6gretim,gosterip yaptirma, tartisma ve beyin
firtinasi yontemlerini kullanmaktadhr.

Ogrenme ortaminda kalabalik nedeniyle guriiltii olmasi, Ggrencilerin aktif
olmamasi ve bireysel farkliliklar nedeniyle sorunlar yasanmaktadhr.

G06zlem sonucu:

GoOzleme gore kullanilan yontem ve teknikler  diz anlatim, tartisma, bulus
yoluyla anlatim, gosteri, beyin firtinasi, soru-cevap, Ornek olaydir.Her
kademeden Uc Ogretmeninde en sk kullandigi yontem soru-cevap olarak

gbzlemlenmistir.

6.1.4. Arag Gereglerelliskin Sonuglar

Tahmin becerisini kazandirmaya yonelik uygulanan etkinliklerde kullamlan arag
gereclere dair hazirlanan maddelere verilen Ggretmen yamtlart ile gorisme
kayitlarindan ve yapilan gozlemlerden elde edilen veriler neticesinde elde edilen

sonuclar sunlardr.
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Anket sonuglart:

Ogretmenlerin, Ogrencilerin  tahmin becerisini  kazanabilmelerine yonelik
uyguladigim etkinliklerde yeterli dizeyde ara¢ gereclerden yararlantyorum
gorustine verdikleri yamtlarin genel aritmetik ortalamasi ise 3,39 (ara sira)
dizeyindedir.

Ogretmenler tahmin becerisine yonelik etkinlikler sirasinda cesitli - arag
gereglerin - kullamlmasimn  farkli  6grenme  stiline  sahip  Ggrencilerin
Ogrenmelerine yardimcr oldugunu diisiinmektedir (%091,6).

GOrusme sonuglari:

Ogretmenlerin gogu tahmin becerisini kazandirmaya yonelik etkinliklerde ders
kitabindan ve kaynak kitaplardan mutlaka yararlanmaktadir.

Ogretmenler, ders kita ve kaynak kitap disinda bilgisayardan ve projeksiyon
makinesinden, abakus, birim kip, calisma kagitlari gibi arag gereclerden,
tahmin sonucglarim  kontrol edebilmek icin ise  metrelik cetvellerden
yararlanmaktadirlar.

Ogretmenler tahmin becerisinin kazamlmasina yonelik uygulanan etkinlikler
sirasinda kullanmilan ders arag-gerecleri acisindan gesitli glclik yasamaktadir.
Ogretmenler ozellikle arag-gereclerin temini konusunda sikinti yasandiginm
belirtmislerdir.

G06zlem sonucu:

GOzlem sonuclarina gore kullamlan arag ve gerecler ders kitabi, calisma kitab,

kaynak kitaplar, geometrik cissm modelleri, cetvel ve simifta bulunan esyalardir.

6.1.5. Olgme Degerlendir meye iliskin Sonuclar

Tahmin becerisine yonelik kazanimlari degerlendirmeye yonelik hazirlanan
maddelere verilen Ogretmen yamtlarn ile gorisme kayitlarindan ve yapilan
gbzlemlerden elde edilen veriler neticesinde elde edilen sonuglar sunlardir

Anket sonuclari:

Ogretmenler, tahmin becerisini 6grencilerin ne 6lciide kazandiklarinin, nasil

Olculebilecegi konusunda yeterli bilgiye sahiptir (% 81,5).
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Olcme araglar yardimiyla, dgrencilerin tahmin becerisine yonelik gosterdigi
gelismeleri takip edebildigi ifadesine Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin
ortalamasi ise 3,37 (ara sira) dizeyindedir.

Tahmin becerisinin kazanimim 6lgmeye yonelik gozlem formunu kullantyorum
gorustne verilen cevaplarin genel aritmetik ortalamas: ise 2,85 (ara sira)
diizeyindedir.

Matematik dersi  Ogretim programinda yer aan calisma dosyalarin
degerlendirme Olgegini  kullamyorum gorustine verilen cevaplarin  genel
aritmetik ortalamasi ise ortalamast 3,02 (ara sira) dizeyindedir.

Tahmin becerisinin kazanmmmim  6lgmeye  yonelik grup calismalarim
degerlendirme Olgegini  kullamyorum gorustine verilen cevaplarin  genel
aritmetik ortalamasi ise 2,89 (ara sira) dizeyindedir.

Oz degerlendirme formunu, tahmin becerisinin kazanimini degerlendirme
calismalar1 sirasinda kullantyorum gorUsiine verilen cevaplarin genel aritmetik
ortalamasi ise 2,98 (ara sira) duzeyindedir.

Akran degerlendirme formunu, tahmin becerisinin kazamimim degerlendirme
calismalar sirasinda kullantyorum goristine verilen cevaplarin genel aritmetik
ortalamasi ise 2,58 (nadiren) dizeyindedir.

GOrisme sonucu:

Ogretmenler, dgrencilerin etkinlikler sirasinda gosterdigi performansa, yapilan
tahminlere yonelik soru-cevap galismalarina ve kendi gozlemlerine dayanarak
0lgcme-degerlendirme yapmaktadir.

Siniflarin kalabalik olmasi, zamanin kisithi olmasi, gergek degere en yakin
tahminin basarili olmasi(dogru cevabin net olmamasi) yoninden sikinti
yasanmaktadir.

G06zlem sonucu:

G0Ozlem sonuclarina gore tercih edilen 6lgme degerlendirme galismalar: gozlem,

soru-cevap ve Unite sonu degerlendirmesidir.
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6.1.6. Tahmin Becerisinin  Kazammmina Yondik Ogretmenlerin @ Gend
Diisiincelerine fliskin Sonuglar

Tahmin becerisinin kazammina yonelik 6gretmenlerin genel duslincelerine dair
hazirlanan maddelere verilen G6gretmen yamtlar: ile gérisme kayitlarindan elde edilen
veriler neticesinde el de edilen sonuclar sunlardir.

Anket sonuclari:

Matematik Dersi Ogretim Progranm tahmin becerisi konusunda yol gostericidir
(%84,2).

Matematik Dersi Ogretim Programinda tahmin becerisine yonelik kazanimlara
yeterince yer verilmistir ( %75,2).

Matematik derslerinde Ogrencilerin tahmin becerisini  kazanabilmeleri icin
zaman ayirabiliyorum (% 73,2).

Matematik dersi Ogretim programinda yer alan tahmin becerisine yonelik
etkinlikler 6grencilerin yapabilecekleri diizeydedir(%71,5).

IIkogretim matematik ders kitabinda tahminin her ¢ gesidine (y1gin, 6lguisel ve
islemsel tahmin) aym derecede yer verilmistir (%61,1).

Simifin fiziki sartlart tahmin becerisine yonelik cesitli etkinlikler yapilmasina
uygun degil (%66,3).

Arag-gereglerin yetersiz olmasi tahmin becerisine yonelik bazi etkinliklerin
uygulanmasim guclestirmektedir (% 80).

Matematik Dersi Ogretim Programi tahmin becerisine yonelik kazammlarin
Olcultip degerlendirilmesi konusunda yeterince yardimci olmaktadir (%61,6).
Kaabalik sinmiflarda Ogrenciler, tahmin becerisini kazanmakta zorlanyorlar
(%92,7).

Kilavuz kitabinda yer alan tahmin becerisine yonelik olarak hazirlanan
etkinlikler  simflardaki  farkli  Ogrenci  seviyelerini  dikkate alarak
hazirlanmamstir (% 74,3).

Ogretmenlerin tahmin becerisine yonelik genel goruslerine iliskin hazirlanan 11
maddeye verdikleri yamtlarin genel aritmetik ortalamasina baktigimizda 3,73
(kismen katiliyorum) diizeyinde oldugu gorilmektedir. Bu ortalamaya gore
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arastirmaya katilan 6gretmenlerin tahmin becerisine yonelik genel goruslerine
iliskin goruslerinin olumlu oldugu ortaya ¢gitkmaktadr.

GOrusme sonuglari:

Tahmin becerisi dgrencilerde fikirlerini 6zgirce ifade etme,yorum yapabilme
becerisi kazanma,matematiksel duslnme beceris kazanma ve Ggrencilerin
kendilerine olan guivenini arttirmaktadir. Tahmin becerisini kazanan 6grencilerin
matemati ge kars1 olumsuz dnyargilar: yikilmis olacaktir.

Tahmin becerisini kazandirmaya yonelik etkinlikler, matematik derderini daha
keyifli hale getirmekte, Ogrencilerin daha aktif olmaarimi ve matematik
derderine karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktadir.

Tahmin becerisinin matematik dersinde dersi sevme, derse karsi olumlu tutum
gelistirme, matematigin gunlik hayatta kullamldigini fark etme ve derste aktif
olmagibi olumlu degisiklikler kazandirmaktadhr.

6.2. Oneriler

Matematik dersi Ggretim programinda yer alan atinci,yedinci ve sekizinci simf
tahmin becerisinin incelenmesine yonelik yapilan arastirmada ulasilan sonuclar
dogrultusunda asagidaki Oneriler sunulmustur.

6.2.1. Uygulamaya Y o6nelik Oneriler

1. Ogretmenlerin Gzellikle Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar nedeniyle
kazanimlarin 6grencilerin seviyelerinin Uzerinde oldugu goérusine dayanarak
kazanimlarin belirlenmesinde dgrencilerin bireysel farklilarina daha ¢ok dikkat
edilmesi Onerilir.

2. Zaman yetersizligi konusunda yasanan zorluklart onlemek icin 6gretmenlerin
zaman yoOnetimi konusunda becerilerinin arttirilmasi saglanmalidir.

3. Arag-gereclerin temini konusunda yasanan sikintilar, MEB ve védliler ile
olusturulacak isbirligi ile azaltilabilir.

4. Ogretmenlerin materyal gelistirme konusundaki farkindaliklar: arttirilabilir.
Matematik dersi  Ogretim programinda tahmin becerisini  6lgme ve
degerlendirmeye yonelik olarak ayri degerlendirme formlart olusturulmalidir.

Ogretmenlerin bu beceriyi nasil degerlendirebilecekleri konusunda programda
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aciklayict bilgilere yer verilmesi yoluyla Ogretmenlerin tahmin becerisini
degerlendirmeye yonelik yapacaklar: ¢alismalara yardimci olunabilir.
Ogretmenlerin  tahmin becerisine yonelik etkinliklerde uygun yontem ve
teknikleri belirleyebilmeleri icin bu konudaki farkindaliklar: arttirilabilir.

. Simif mevcutlar etkinliklerin yapilabilmesini saglayacak sekilde belirlenmeli, bu
konuda MEB'nin gerekli diizenlemeleri yapmasi 6nerilebilir

. Tahmin becerisi zihinden hesap yapma, akil yuritme gibi 6nemli becerileri
besleyen bir beceri olmasi durumuyla programda yer aan 6grenme aanlarina ait
kazanimlarla yetinmeyip diger O6grenme aanlarinda da tahmin ile ilgili
kazammlarina yer verilebilir.

. Ogretmenlerin, Ogrencilerin  tahmin becerisini daha iyi kazanabilmelerine

yonelik neler yapilabilecegi konusunda Onerileri asagida sunulmustur:

Tahmin becerisine yonelik kazammlar sadece matematik derslerinde degil diger
derderde de yer amali veiliskilendirilmeli.

Arag gerecler zenginlestirilmeli gerekirse ogretmenler materyalleri 6grencilerle
beraber olusturmali.

Etkinlikler bireysel farkliliklari g6z 6ninde bulundurarak hazirlanmali ve
aciklayici ornekler arttirilmalidir.

Matematik ders saati arttirilmalidir.

Tahmin becerisine yonelik egitim 0Ogretim yilinin basinda hizmet ici egitim
seminerleri verilmelidir.

Sinif mevcutlart azaltilmalidhr.

Tahmin becerisi gunltik hayatlailiskilendirilerek anlatilmalidhr.

Tahmin becerisinin kazandirilmas: esnasinda dogru cevabin olmamast en yakin
tahminin basarili sayilmasi nedeniyle Ggrencilerde var olan yanlis yapma
korkusunu gidermek yada azaltmak icin Ogrencilerin 6z guvenini arttirict
onlemler ainmalidir.

Ogrencilerin matematik dersine kars: olan tutumlar: tahmin becerisine kars1 olan
tutumlarim etkilemekte bu nedenle Ggrencilerin matematige kars: olumlu tutum

gelistirmeleri saglanmalidir.



160

6.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Bu arastirma matematik 6gretim programinda yer alan altinci,yedini,sekizinci
simif tahmin becerisinin incelenmesine yoneliktir. Diger sinif diizeylerinde (1.-
2.-3.-4.) tahmin becerisinin incelenmesine yonelik olarak da yapilabilir.

2. Bu arastirmada tahmin becerisine yonelik kazammlar, etkinlikler, yontem ve
teknikler, arag-gerecler ve dlgme-degerlendirme agisindan 0gretmen gorusleri
dogrultusunda incelenmistir. Yapilacak arastirmalarda Ggretmen goruslerinin
yan sira 6grencilerin gorusleri de alinarak bu beceriler incelenebilir.

3. Arastirmanin gézlem boyutunda tahmin becerinse yonelik her simif diizeyinden
sinirli kazammlarin ogretildigi dersler gozlemlenmistir. Daha genis bir zaman ve

planlama yapilarak tahmin kazaniminin 6gretildigi tim dersler gozlemlenebilir.
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Ek 2. Tlkogretim Altina, Yedinci ve Sekizinci Simf Matematik Dersi Ogretim
Programinda Yer Alan Tahmin Beceris ve Bu Becerinin Kazandirilmas

Sirasinda K arsilasilan Durumlarin incelenmesine Y énelik Anket Formu

Sayin Meslektasim;

Bu anket, ilkogretim altinci, yedinci ve sekizinci simif matematik derslerinde
Ogrencilerin kazanmalar1 gereken tahmin beceris ve bu becerinin kazandirilmasi
sirasinda  karsilasilan durumlarin incelenmesine yoneliktir. Calismamn amacina
ulasabilmesi, sizlerin sorulara verecegi cevaplarlailiskilidir. Elde edilen bilgiler sadece
bu arastirmaicin kullamlacaktir.

Anket U¢ bdltimden olusmaktadir. Birinci bolimde kisisel bilgilere ait sorular,
ikinci bélimde tahmin becerisini incelemeye yonelik sorular ve son bolimde ise sizin
tahmin becerisine yonelik genel distncelerinize iliskin sorular yer almaktadir.

Katkilarimzdan dolay: simdiden tesekkir ederim.

Saygilarimla
Zibeyde ER
Y iiksek Lisans Ogrencisi
BOLUM I
KISISEL BILGILER

1. Cinsyetiniz @ Kadin () b) Erkek ()

2. Hizmet Slreniz: Lutfen belirtiniz..................

3. Tahmin becerisine yonelik bir hizmet ici egitime katildimz mi? (Cevabimz evet
ise hizmet ici egitime katilma stirenizi [Gtfen belirtiniz).

AEVEL () o,
B) Haytr () .veveeiii

4. Enson bitirdiginiz okul / Egitim-6gretim programi:

a) Ogretmen Okulu ( )
b) Esitim Enstitisii ( )



c) Egitim On Lisans/ iki Yillik Egim Y tksekokulu ( )
d) Lisans Tamamlama( )

e) Egitim Fakultes ilkogretim Matematik Ogretmenligi Program (

BOLUM I1

170

Asagida Matematik Dersi Ogretim Programr’nda yer alan
tahmin becerisine iliskin bazi goérusler vardir. Bu goruslere
katilma der ecenizi isaretleyiniz.

Katiltyorum

Kismen

Katiliyorum
Kararssizim

Kismen

Katilmiyorum

Katilmryorum

1. Altinc, yedinci ve sekizinci simif matematik dersi Ogretim
programinda yer aan tahmin becerisine yonelik kazammlar

Ogrencilerin seviyel erine uygundur.

2. Tahmin becerisine yonelik kazammlar matematik dersi Ggretim
programinda agik ve anlasilir sekilde ifade edilmistir.

3. Matematik dersi 6gretim programinda tahmin becerisine yonelik
kazanimlar, dgrenme alanlarina  (sayilar, geometri, 6lgme, olasilik

istatistik ve cebir dgrenme alanlari) dengeli bir sekilde dagilmistir.

4. Matematik dersi 6gretim programinda yer alan tahmin becerisine

yonelik kazanimlar diger derdlerle iliskilendirilebilmektedir.

5. Matematik dersi 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan tahmin
becerisine yonelik kazanimlar, iIkogretim Matematik Dersi Ogretim

Programina uygun olarak hazirlanmustr.

6. Ogretmen kilavuz kitabinda tahmin becerisine yonelik yeterli

sayida etkinlik 6rnegi vardir.
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Katihyor

Kismen

K atilivor

Kararsizi

Kismen

Katilmiy

Katilmy

7. Altinci, yedinci ve sekizinci simif matematik ders kitaplarinda,
asagida yazilan tahmin cesitlerine yonelik etkinliklere yeterince

yer verilmistir.

a) Yigin Tahmini: (Yapilandirilmis, yari-yapilandirilmis ya da

yapilandirilmamis bir dizen igindeki objelerin ya da noktalarin
sayisim gorsel olarak hesaplayabilmektir.

b)Islemsel Tahmin: (Zihinden hesaplamalar yaparak, mantikli bir
sonuca varmak olarak ifade edilebilir).

c) Olcusd Tahmin: (Herhangi bir 6lgme araci kullanmadan

Olculerin yaklasik olarak belirlenmesidir. Bir yere giderken ne

kadar zaman sonra orada olacagimizi tahmin edebilmemiz gibi...)

8. Altinci, yedinci ve sekizinci simif matematik dersi 6gretmen
kilavuz kitaplarinda, yigin tahminin asagidaki stratejilerine yonelik

yeterince drnek vardr.

a) Temd Olcli Karsilastirmasi: Gorsel olarak objelerin taranarak

bircok noktamn sayma yoluyla numaralandiriimasina dayanir.
Ornegin; bir tiyatro salonunda 6n koltuklar: sayip arka koltuklar:
ise yaklasik olarak tahmin etme neticesinde; bunlar1 birbirine
ekleyerek salonun yaklasik olarak kag kisilik oldugunun tahmin
edilmesi

b) Ayristirma/ Y eniden Dizenleme: Hesaplanmasi gereken olciim,

kiclk orneklere ayristirilir ve bir hesaba ulasana dek bu 6rnekler
yeniden diizenlenir. Ornegin; Bir toplulukta bulunan Kisilerin ya da
esyalarin karelere boltnerek, bir karede bulunan kisi ya da esya
sayisinin hesaplanmasi sonucunda ¢oklugun toplam kare sayisina

gore yeniden diuzenlenip tahmin edilmesi.

c) Sayisal Cokluk Tahmini: Sezgisel bir 6l¢iim vermek igin, gorsel
olarak taranan parcalara dayal: algisal bir stratejidir. Ornegin bir

futbol maginda kag kisinin bulundugunu gorsel olarak ‘' g6z
karart’’ ile tahmin edebilmek.
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Katiliyorum

Kismen
Katilhhyorum
Karasizim
Kismen

Katilmiyorum

Katilmiyorum

9. Ogretmen kilavuz kitaplarinda islemsal tahminin  asagidaki
stratgjilerine yonelik yeterince 6rnek vardir.

1. Yuvarlama (Sonuca ulasmak icin islem yapilirken, sayimin son
basamagi veya son iki basamaginin 10 veya 5'in katlarina

yuvarlanmasi)

2. Dizenleme — DUzeltme Stratgjisi: (Ondalik kesirlerin kesir sayilarina

donusturulmesi, bdlme islemi yaparken sayimin garpanlarina ayrilmasi
gibi)

3. Daglma Strateiisi: (Islemin sonucunu tahmin edebilmek adina

verilen rakamlarin ytzl Uk, onluk gibi gruplara ayristiriimasi)

4. 1lk veya Son Basamaklari Kullanma Stratejisi: (Ozellikle ondalik

sayilarin toplaminda tam kisim ve ondalik kismin ayri ayr toplanarak

sonucun tahmin edilmesi)

5. Parcadan Buttne Ulasma: (Problemin at problemlere pargcalanmasi

ve parcalardan elde edilen cevaplarin birlestirilerek bittinin sonucunun
tahmin edilmesi)

6. Var Olan Bilgi ve Tecribelere Dayali Tahmin Stratgjisi: (Bazi

problemlerin cevaplarinin daha dnceden 6grenmis olunan bilgilerden

ve tecribelerden yararlanarak bulunmasi)

7. Gruplandirma: (islemdeki sayilarin, belirli bir degere yakin olmasi

halinde sayilarin bu deger bazinda gruplandirilarak sonucun tahmin

edilmesi)

8. Zihinden Islem: (islemlerin kagit kalem varms gibi, isleme ait her

bir basamagin zihinde uygulanmasi ve sonucun bulunmasi)
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Katihhyorum

Kismen

Katihhyorum

Kararsizim

Kismen

Katilmiyorum

Katilmiyorum

10. Ogretmen kilavuz kitaplarinda Olgiisel  tahminin
asagidaki stratejilerine yonelik yeterince 6rnek vardir.

1. Var Olan Bilgi ve Tecribelere Dayal1 Tahmin Stratejisi:

(Daha Onceden Ogrenilmis bilgilerden ve tecriibelerden

yararlanarak islem sonucunun tahmin edilmesi)

2. Gozinde Canlandirma: (Bilinen bir dlclylu godztnde

canlandirarak herhangi bir seyin 6lcUminin tahmin
edilmesi)

3. Parcadan Butine Ulasma (Problemin alt problemlere

parcalanarak elde edilen cevaplarin birlestirilerek blttndn

sonucunun tahmin edilmesi)

4. Karsilastirma: (Belirlenebilen bir dlginin  ¢ikis

noktasindan hareketle gercek problemin cevabinin tahmin

edilmeye calisilmasi)

11. Tahmin becerisine yonelik etkinlikler oOgrencilerin

derse aktif katilimint saglamaktadir.

12.0gretmen  kilavuz kitaplarinda, tahmin becerisine
yonelik uygulanan etkinliklerde hangi yontem ve
tekniklerin kullanilabilecegi agik ve anlasilir bir sekilde
ifade edilmistir.
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Asagida Matematik derderinde; Ogrencilerin
tahmin becerisini kazanabilmelerine yénelik olarak
etkinlikler  ile

uygulanan ilgili  ifadeler

bulunmaktadir. Bunlari hangi skhkta

Her Zaman

uyguladigimz ltfen isar etleyiniz.

Sk Sik

Ara Sira

Nadiren

Hichbir Zaman

13. Ogrencilerin tahmin becerisini  kazanmalarina

yonelik yeterli dizeyde etkinlik uyguluyorum.

14. Ogrencilerin tahmin becerisini kazanmalar icin

uygulacigim etkinliklerde vyeterli dlzeyde arag-

gereclerden yararlaniyorum.

Asagida Matematik Dersi Ogretim Programi’ nda yer
alan tahmin becerisine iliskin bazi gortsler vardir. Bu

gor Uslere katilma der ecenizi isar etleyiniz.

Katilhhyorum

Kismen

Kararsizim

I/ .l

Kismen

Katilmiyorum

I/ atalina

15. Ogrencilerintahmin becerisini kazanmalarina yonelik
uygulanan  etkinliklerde  ¢esitli  arag  gereglerin
kullanilmas: farkli 6grenme stiline sahip Ogrencilerin

Ogrenmel erine yardimct olmaktadhr.

16. Ogrencilerin  tahmin  becerisini  ne  6lclide
kazandiklarimt nasil  Olgebilecegim konusunda yeterli

bilgiye sahip oldugumu distntyorum.

Asagida tahmin becerisinin 6lgme- degerlendirme
0gesine yonelik olarak uygulanan etkinlikler ile ilgili
ifadeler bulunmaktadir. Bunlar1 hangi sklikta
uyguladigimizi [Gtfen isar etleyiniz.

Her Zaman

Sik Sik

Ara Sira

Nadiren

Hicbir Zaman

17. Ogrencilerin ~ tahmin becerisini kazanip
kazanmadiklarini 6lgmek icin Matematik Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan asagida yazilan 6lgme araglarim

hangi siklikta kullanmyorsunuz?
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Go6zlem formlar1 kullantyorum.

Calisma dosyalar: degerlendirme 6lgegini kullamyorum.

Grup calismalarint degerlendirme dlgegini kullamyorum.

Oz degerlendirme formlarini kullamyorum.

Akran degerlendirme formlarint kullaniyorum.

Diger (Bdirtiniz)...........ccoceevene.n.

18. Matematik Dersi Ogretim Programinda yer alan 6lgme
araclarn yardimiyla 6grencilerin bu becerilere yonelik

gelisimlerini takip edebiliyorum.

19.0grencilere tahmin becerisini  kazandirmaya
yondlik yaptigimz ¢calismalarda yasadiginmz zorluklara
iliskin asagidaki ifadeleri isaretleyiniz.

Her Zaman

Sik Sik

Ara Sira

Nadiren

Hicbir Zaman

a. Etkinliklerin hazirlanmasinda zorlanmyorum.

b. Arag gere¢ hazirlamada zorlantyorum.

c. Olgme ve degerlendirme araglariin kullamminda

zorlamyorum.

d. Y 6ntem ve tekniklerin seciminde zorlamyorum.

20. Ogrencilerinizin islemsel tahmin stratgilerini

kullanmalaryileilgili ne dustndyor sunuz?

Tamami

Cogunlugu

Bir Kism

Pek Az

Hic biri

a) En cok dort basamakl1 dogal sayilarla ilgili islemlerin
sonucunu zihinden hesap yaparak tahmin edebiliyorlar.

b) Dort islemle ilgili sorularin sonucunu yuvarlama

yaparak tahmin edebiliyorlar.

c) Ondalik sayilarla ilgili islemlerde, ondalik sayilar
kesre donusturip islem yapabiliyorlar.

d)Ondalik sayilarin toplaminda tam kisim ve ondalik

kismu ayr1 ayr1 toplayarak sonucu tahmin edebiliyorlar.
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e) Verilen bir problemi parcaara ayirarak ¢ozime

ulasabiliyorlar.

21. Ogrencilerinizin  olglisel tahmin stratgilerini

kullanmalary ileilgili ne dustndyor sunuz?

a) Herhangi bir seyi gozlerinde canlandirarak 6lcim

yapabiliyorlar.

b)Bir problemin sonucunu, baska bir problemin sonucuyla

karsilastirarak tahmin edebiliyorlar.

¢) Verilen bir problemi alt problemlere parcalayarak, elde
edilen cevaplar birlestirerek bitinin sonucunu tahmin
edebiliyorlar.

22. Ogrencilerinizin  yigin  tahmini  stratgjilerini

kullanmalary ileilgili ne dustndyor sunuz?

Tamami

Cogunlugu

Bir Kismu

Pek Az

Hic biri

a) Yapilandirimis bir sekilde bulunan yiginlarin sayisin
tahmin edebiliyorlar. (Ornegin; kare seklindeki bir
otoparkta dizenli bir sekilde park edilen arabaarin
say1simi tahmin edebiliyorlar).

b) Yari yapilandirilmis bir sekilde bulunan yiginlarin
sayisini tahmin edebiliyorlar. (Ornegin; kare seklindeki
bir otoparkta bir kismu dizenli bir kismu dizensiz ve
rastgele olmak Uzere park edilen arabalarin sayisinm
tahmin edebiliyorlar).

c) Yapillandinlmams bir sekilde bulunan yiginlarin
sayisini tahmin edebiliyorlar. (Ornegin; kare seklindeki
bir otoparkta her biri dizensiz park edilen arabalarin

sayisimi tahmin edebiliyorlar).
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Asagida tahmin becerisini kazanma slrecine iliskin =
4 35

ifadeler bulunmaktadir. Bu ifadelere katilma derecenizi g § % g §
o c o =

isaretleyiniz. = & 3 g o g £
sz 35|28 3%
¥ | ¥ MY | ¥ MY

1. Matematik dersi Ogretim programi tahmin beceris

konusunda yol gostericidir.

2. Matematik dersi 6gretim programinda; tahmin becerisine

yonelik kazanimlara yeterince yer verilmistir.

3.Matematik derslerinde Ggrencilerin  tahmin  becerisini

kazanabilmeleri icin zaman ayirabiliyorum.

4. Matematik dersi Ogretim programinda yer aan tahmin

becerisine  yonelik  etkinlik  ornekleri  Ggrencilerin

yapabilecekleri diizeydedir.

8§ E

S g J 2
> JE 98
S5 if git
AEEEIREE
¥ | ¥ MY | ¥ XX

5. Altinci, yedinci ve sekizinci simf matematik ders
kitaplarinda tahminin her U¢ cesidine (yigin, Olclsel ve

islemsel tahmin) ayni derecede yer verilmistir.

6. Simifin fiziki sartlari tahmin becerisine yonelik cesitli
etkinlikler yapilmasina uygun degil.

7. Arag-gereclerin yetersiz olmasi tahmin becerisine yonelik

baz1 etkinliklerin uygulanmasini guclestirmektedir.

8. Uyguladigim etkinliklerde; hangi yontem ve teknikleri
kullanabilecegime iliskin yeterli bilgiye sahip degilim.

9. Matematik dersi Ogretim programi; tahmin becerisine
yonelik kazanimlarin 6l¢llip degerlendirilmes  konusunda
yeterince yardimci ol maktadir.
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10. Kaabaik simflarda 6grenciler, tahmin becerisini

kazanmakta zorlanyorlar.

11. Kilavuz kitaplarinda yer alan tahmin becerisine yonelik
olarak hazirlanan etkinlikler siniflardaki farkli  6grenci

seviyelerini dikkate alarak hazirlanmamustir.

12. Matematik dersinde tahmin becerisini kazandirmaya yonelik uygulamalarimzda

genel olarak karsilastigimiz sorunlar nelerdir? Litfen belirtiniz.
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EK 3. Ogretmen Gor tisme for mu
Arastirmanin Amaci
Matematik Dersi Ogretim Programi’ nda yer alan tahmin becerisi ve bu becerinin

kazanilmasi sirasinda Kkarsilasilan durumlarin  Ggretmen gorUsleri  dogrultusunda

incelenmesidir.

Okul.....covvvvvinnnnnn. Tarihvesaat............................. GOrismeci
( baslangic — bitis)

GIRIS

Merhaba, ben Zibeyde ER. Cukurova Universites Sosyal Bilimler Enstitiisii
fIkogretim Anabilim Dalr’ nda yuksek lisans 6grencisiyim. Matematik Dersi Ogretim
Programi’ nda yer alan tahmin becerisi ve bu becerinin kazanim sirasinda karsilasilan
durumlara yonelik bir arastirma yapmaktayim. Bu gorismede amacim ilkdgretim
atinc, yedinci ve sekizinci simif oOgretmenlerinin; Matematik Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan tahmin becerisine yonelik olarak ne dusUndiklerini ortaya
cikarmaktir. Bu konuda oOgretmenlerle gérisme yapmamin nedeni; o6gretmenlerin
programi uygulayan ve isleyisi hakkinda bilgi sahibi olan bireyler olmalaridir. Bu
nedenle Matematik Dersi Ogretim Programi’nda yer aan tahmin becerisinin
incelenmesi  sirasinda  sizin - gorUslerinizden  faydalanmamn  6nemli  oldugunu
dustniyorum. Katkilarimzdan dolay: simdiden tesekkir ederim.

Gorusme sirecinde, bana sdyleyeceklerinizin timi gizli kalacaktir. Bu bilgileri
arastirmacilar disinda hi¢c kimse goérmeyecektir. Bunun yani sira arastirma raporunda
isimleriniz kesinlikle yer almayacaktir. Goriismeye baslamadan dnce; bu soylediklerim

ileilgili belirtmek istediginiz bir distince ya da sormak istediginiz bir soru var mi?

GoOrusmeyi kaydetmemin sizin icin bir sakincast var mi? Bu gorlsmenin
yaklasik bir saat siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz sorulara baslamak

istiyorum.
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GORUSME SORULARI

1. Ogrencilerin tahmin becerisini  matematik derslerinde  kazanmalar

gerektigini dustUntyor musunuz? Neden?

2. Matematik dersi  Ogretim programinda yer aan tahmin beceris
kazanimlarimn oOgrencilerinizin seviyelerine uygun oldugunu dustntyor

musunuz? Neden uygundur/ uygun degildir?

a. Bilissdl Acidan ( Bilgi, bilissel beceri, yetenek):
b. Duyussa agidan ( ilgi, guidu, deger verme, sevme, saygi):

c. Devinissel Agidan ( Motor beceri alanlarinin kullanimi):

3. Matematik derslerinde dgrencilerinizin tahmin becerisini kazanabilmelerine

yonelik hangi calismalari yaptigimzi/uyguladigimzi kisaca anlatir msimz?

a. Matematik derderinde  6grencilerinizin - tahmin  becerisini
kazanabilmelerine yonelik hangi etkinlikleri uyguladigimzi anlatir
mistmz?

b. Matematik derderinde  Ogrencilerinizin  tahmin  becerisini
kazanabilmelerine  yonelik uyguladigimz  etkinlikler  sirasinda
kullandiginiz ders materyallerinden bahseder misiniz?

c. Matematik derdlerinde  Ogrencilerinizin = tahmin  becerigini
kazanabilmelerine yonelik uyguladigimiz  etkinlikler sirasinda
kullandiginiz yontem ve tekniklerden bahseder misiniz?

d. Matematik derslerinde dgrencilerinizin tahmin becerisini ne 6lcude
kazandiklarin nasil degerlendiriyorsunuz? Kisaca anlatir misimz?

4. Matematik derslerinde Ogrencilerinizin tahmin becerisini kazanabilmelerine
yonelik uygulachgimz etkinlikler sirasinda sinifta olusan iletisim ve etkilesim
konusunda neler sdyleyebilirsiniz?

a Matematik derderinde  Ogrencilerinizin tahmin  becerigini
kazanabilmelerine yonelik uyguladigimiz  etkinlikler  sirasinda

ogrenciler arasinda nasil bir etkilesim olusuyor?



181

b. Matematik derderinde  6grencilerinizin = tahmin  becerisini
kazanabilmelerine  yonelik uyguladigimz  etkinlikler  sirasinda

Ogretmen-Ogrenci arasinda nasil bir etkilesim olusuyor?

5. Ogrencilerinizde tahmin becerisine yonelik gelismeler  gozlemliyor

musunuz? Gozlemliyorsaniz ne tir gelismeler oldugunu anlatir misimz?

6. Matematik derslerinde Ggrencilerinizin tahmin becerisini kazanabilmelerine
yonelik yaptigimz calismalarda; Kkarsilastigimz / hissettiginiz guclUkleri

anlatir misiniz?

Planlama Acisindan:

Etkinliklerin Uygulanmasi Agisindan:
Ogrenme Ortami Agisindan:

Ders Materyalleri Acisindan:

® o P T ®

Degerlendirme Acgisindan:
7. Matematik Dersi Ogretim Programi’ na tahmin becerisinin eklenmesi sizce;
Gerekli miydi? Neden?

Matematik dersine neler katmaktadir?
Ogrencilere neler katmaktadir?

o o T @

Ogrencilere neler kazandiracaktir?

8. Tahmin becerisine iliskin eklemek istediginiz baska bir konu varsa IUtfen
belirtiniz.
Tesekkir ederim.
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