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Ogretim programlarinm uygulamada daha etkili ve islevsel olabilmesi, program
gelistirme c¢alismalarinin kalitesine baglidir. Bu ¢alismada, program gelistirmenin dort ana
unsuruna gore (amag, icerik, 6grenme-Ogretme siireci ve degerlendirme) 2000- 2010 Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlarinm incelenmesi séz konusudur. Oncelikle
ilgili 6gretim programlar1 karsilastirilarak ne tiir degisikliklerin yapildigi tespit edilmistir.
Ardindan yapilan degisikliklerin uygulamadaki yansimalar1 Og8retmen gorisleri ile
desteklenerek degerlendirilmistir. Program gelistirmenin ana unsurlarma gore, 6gretim
programlari tarihsel bir metot ile incelenmis ve yapilan alan arastirmasi ile de yapilan ¢alisma
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ABSTRACT

Training programs more effectively and be operational in practice, the program depends
on the quality of development work. In this study, for major aspects of program development
based (objectives, content, teaching-learning process and evaluation) 2000-2010 Religious
Culture And Moral Knowledge cirriculum, the subject of investigation. First, what kind of
changes have been made compared with the relevant academic programs have been identified.
Then the views of teachers, supported by the reflections of the changes made in the
application are evalued. According to the main aspects of ciriculum development,
instructional programs, and examined with a method of historical study contucted by the

enhanced field research.
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1.GIRIS

1.1. Arastirmanin Konusu ve Onemi

Ogretim programi, grenci davrargarinda istenilen desiklik ya da deisiklikler
olusturma amaciyla ayrintili olarak yapilan planlamad®gretim programlari, gtim ve
Ogretimde birlik ve berabegi, belli bir dizeni sglarken, @retmenlere neyi, nasil, nigin
Ogretecekleri konusunda da yol haritasi sunmakt&lramacla grenme-@retme surecinde
basarinin sglanmasi, @retim faaliyetlerinin amaca wabilmesi icin ayrintili ve tutarl bir

program ve planlama yapiimasrttir 2

Ogretim programlarinin fert ve toplum ihtiyaclarinavap verebilmesi icin ggsen
hayat sartlarina goére duzenlenmesi ve gililmesi gerekmektedir. Bu surecgte goérilen
eksikliklerin de program gslirme calgmalari ile duzeltiimesi, gretim programlarinin verimli
olabilmesi icin buyik 6énem arz eder. Zirgrétim programlarinin byekilde gelgtiriimesi

yapilan gitim-6gretimin kalitesini de ayni oranda arttiracaktir.

IIkogretim mufredatina dahil tim derslere ajrétim programlarinda oldw gibi,
dort, be, alti, yedi ve sekizinci siniflarinda okutulan DKiiltiri ve Ahlak Bilgisi dersi
Ogretim programlarinin gediirilmesi icin de belli araliklarla caimalar yapildgl ve pek cok
yeniligin programa dahil edildi gorilmektedir. Bu dgrultuda 1982 yil itibariyle, zorunlu
dersler arasina giren Din Kultird ve Ahlak Bilgirsinin @retim programlari donem dénem
degistirilmi stir. Arastirmamizin konusu, 2000, 2006 ve 2010 yillarindaABKdersi @&retim
programlarinda gercekdtrilen degisikliklerin karsilastirilarak deerlendirilmesi ve program
gelistirme acisindan incelenmesi ve programin uygulncolan DKAB @&retmenleri ile

gerceklgtirilen alan argtirmasi ile programin yeterliliklerinin sinanmas:di

! Halil Tekin, Egitimde Olgcme ve Dgerlendirme, Ankara: Yargi Kitabevi, 1984, s. 8.

2 Mevliit Kaya," Egitimde Program Gejtirme Siirecinde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisigbetimi Programinin
Gelistiriimesi ihtiyaci’, Orta Dereceli Okullarda Yuritilen Din E gitimi- O gretiminin Problemleri, Kayseri:
IBAV, 1-2 Mayis 1997, s. 227.



Arastirmamiz dahilinde 2000, 2006 ve 2010 yillari Didl&irti ve Ahlak Bilgisi dersi
Ogretim programlarinin, kadastirmali olarak incelenmesi ile geggten gunumize hangi
noktalarda ne tur gsikliklerin yapildigina dikkat cekilmesinin hem aktif uygulayici olan
Ogretmenlere yol gosterici olmasi hem de konu ilgliilgeni arstirma alanlarina zemin
hazirlamasi bakimindan faydali olgoa umuyoruz. Bunun yaninda alan gnanamiz
sonucunda 2000, 2006 ve 2010 vyillari Din Kultari »dalak Bilgisi dersi @retim
programlarinin hedefleri, kazanimlari, iceriklgintem ve teknikleri, 6lcme ve gerlendirme
kriterlerinin uygulamadaki verimlilik ve yeterlillerine dair elde edilen bulgularin, bu alanda
yapilan program gafiirme calsmalarina gik tutmasi agisindan énemli ve yardimci ofaca

disinmekteyiz.

1.2. Aragtirmanin Hipotezi ve Amaci

Din Kultari ve Ahlak Bilgisi dersi gretim programlarinda belli zaman araliklari ile
birtakim deisiklikler yapildigi bilinmekle beraber, bu @simlerin uygulamaya yansima
oranlari ceitli gerekcelere gore farklilik gostermektedir. Boktadan hareketle atamamiz
“Din Kultari ve Ahlak Bilgisi dersi @retim programlari Uzerinde yapilan gigkliklerin
uygulama acisindan hedeflenen veriéli ulgmada vyetersiz kalg” hipotezine

dayanmaktadir.

Temel hipotezimizden hareketle alt hipotezlerimizu sekilde siralamamiz

mimkundir:

1. Program gedtirme calsmalari kapsaminda DKAB gbetim programlari Gzerinde

yapilan dgisiklikler programa @renci merkezli bir yapi kazandirgtr.

2. S6z konusu gegsimler dini bilginin dinin temel kaynaklarina mirataedilerek elde

edilmesi d@rultusunda @renciye biling kazandirmaya vesile olacak nitelikte

3. Ancak ayni program Uzerinde icerik acisindanlgagesisimler, 6zellikle davrani

olusturma b&laminda timuyle etkili gérilmemektedir.



4. S6z konusu program uzerinde vyapilangigmler uygulama ortamindaki

farkhliklarin da etkisiyle dersin verimlgi icin timuyle yeterli olamamaktadir.

5. Programin 0dlgme-gerlendirme unsuru Uzerinde yapilan gdlikler,
uygulamadaki imkanlarin yetersizlikleri nedeniylaslgkli sonuclarin elde edilmesine imkan
verememektedir. Dolayisiyla programin hedefleribiitiiniyle gercekigiriimesi mimkun

gozukmemektedir.

S6z konusu hipotezlerin test edilmesi amaciylasteiraada Oncelikle program
gelistirmenin kavramsal ve tarihsel cercevesi cizilmegdsilacaktir. Bu esnada Turkiye'de
Ozellikle din gitimi agisindan yeni bir alan olan program g@me calsmalarina dair genel
bir derleme yapiimasi hedeflerytni. Akabinde 2000- 2010 yillari arasinda uygulamadan
ilkdgretim dort, be, alti, yedi ve sekizinci siniflara ait Din Kiltisie Ahlak Bilgisi dersinin
Ogretim programlari, program ggiirmenin unsurlari yani hedefleri, icerikleri, gigm
durumlari ve sinama durumlari baz alinaraksikagtirmall olarak incelenerek, teorik olarak
degerlendirilecektir. Boylelikle hangi noktalarda nér tdesisiklikler yapildigi aciklanmaya
calisilacaktir ki bu vesile ile yapilan @gimlerin niteliginin anlagilmaya calgilmasi
amaclanmaktadir. Son olarak, Din Kiltirti ve AhlalgiBi dersi @retim programlarina dair
yaptgimiz incelemeler ve tespitler alan gremasi ile test edilecek, hipotezlerimiz
sinanacaktir. Bu esnadagrétim programlarinin uygulamadaki yansimalarina dikkat
cekilmeye cakilacaktir. Buna go6re programlarin uygulayicilariarol @Gretmenlerin
gortslerinden hareketle, yapilan gekliklerin uygulamaya yansima oranlari, olumlu ve
olumsuz yonleri, gorulen aksaklik ve eksikliklerlidenmeye cakilacaktir. Boylece DKAB
dersine ait program getirme c¢alsmalarina somut verilerle yardimci olunmasiniggaimizin

ana hedefi olarak diinmekteyiz.

1.3. Arastirmanin Sinirliliklari

Bu argtirma, Din Kilturd ve Ahlak Bilgisi dersigietim programlarindan 2000, 2006
ve 2010 yillarina ait programlarla sinirhdirgi®tim programlari sadece program gf@linenin

unsurlari agisindan ele alinarak incelegtimi



Alan argtirmasi kapsaminda, Turkiye'deki batin igétim okullarinda mulakat
calismas! yapilmasi mimkin olamayacacin, mulakatlarin yapilaga okullar Istanbul ili
Tuzla, Pendik, Maltepe, Kadikdy, Uskiidar vegBéar ilcelerinde secilen toplam on sekiz
ilkod gretim okulu ile sinirl tutulmgtur. S6z konusu okullar bulunduklari ilgelerin v@alyisiyla
Ogrencilerinin sosyo-kultirel ve sosyo- ekonomik fdrklari géz 6ntine alinarak secilgtir.
Calsmamizda, orneklem olarak segtniz ilkogretim okullarindan elde edilen verilerden

hareketle, ana kitle hakkinda genellemeler yapnhangogidilecektir.

1.4. Aratirmanin Yontemleri

Program gefitirme acisindan 2000- 2010 yillari arasindaki Didltri ve Ahlak
Bilgisi dersi @retim programlarinin incelenmesi konulu ginanamizin birinci bolimiinde,
program ve program getirme, program gegtirmenin tarihi siireci ve mevcut modelleri ile din

egitiminde program gegtirme calsmalari betimsel bir ydontemle verilgtiir.

Calismamizin ikinci boliumunde ise 2000, 2006 ve 201&ayDin Kultirt ve Ahlak
Bilgisi dersi @&retim programlari, program ggirmenin unsurlarina goére kiyaslanarak
incelenmesi amaclangindan tarama modeli (tarihsel ve betimsel yonteuilgkiimistir. Buna

gore, program Uzerinde ne turgtgklikler yapildigi saptanmaya callmistir.

Calsmamizin  Gc¢linct  boliminde isegrétim programlarinin  uygulamadaki
islevselligine dair, alan gretmenleri ile mulakat ¢aimasi yapilmgtir. Gizliligin sgzslanmasi
acisindan gretmenlerle ilgili kiisel bilgilere yer verilmentir. Ogretmenlere kodlar verilerek
gorislerinden ornekler sunulmngtur. Elde edilen bulgular icerik analizi ile ¢ozienm,
birbirine yakin olan cevaplar belirli temalar Uzwle bir araya getirilerek dizenleymie
degerlendirilmistir.



2. PROGRAM GELISTIRME

2. 1. Program

Egitimde baariy! elde etmek, yakalananshay! sirdirmek ve elde edilenshanin
devamhlgini sglamak i¢in bir plan dahilinde, belli bir dizenirkia edilmesisarttir. Bunun
icin egitim alaninda program olmazsa olmaz temel etkerfgitimcinin baarili olmasi da
planli olmasina kgidir. Program: okulun yapisini, cevresgrtlarini, gelen grencilerin
sosyo-kulturel, sosyo- ekonomik durumunu da dikkatp ona gore bir yol belirlemektir. Bu

anlamda program birggimcinin yol haritasi olmaktadir.

Program terimi Latince bir kelimedir. Bu terim, f1bebir konuya iliskin olarak
calisma usulting, tavrini veygeklini gdsteren plani” ifade etmektediEgitim anlaminda ise
ogrenilen veya gretilene garet etmektedir. Program kelimesi; ne gadigi, ne zaman ve nasil
calisildigr sorularinin cevabi olan konu, metogrétim ve zaman duzenlemesi anlaminda

kullaniimistir.®

Program, vyapilmasi gereken bgini bolumlerini, her bolimin yapgli sirasini,
zamanini gosteren tasari, yektir. Diger bir ifadeyle belli bir cajmanin amacini,
bslumlerini, yéntemini ve siresini gdsteren plaridviapilan tanimlardaki farkhliklar, program
teorilerini ve modellerini ortaya c¢ikarmaktadir. Btanimlar, programin problemlerini

c6zmekten ziyade programla ilgili farkli balacilari sunmaktadfr.

® Rusen Alayliozlu ve Ferhan @uzkan,Ansiklopedik Egitim SozIugi, Istanbul: Arif Bolat Kitabevi, s. 302.

“ Serafettin KarakayaEgitimde Program Gelistirme Calismalari ve Yeni Yonelimler, Ankara: Asil yay., 2004
,S. 6.

® Mehmet Zeki Aydin, “Program Getirme Acisindan Lise Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisidbs Programi”QOrta
Dereceli Okullarda Yuriitilen Din E gitim- O gretiminin Problemleri. Kayseri, 1-2 Mayis 1997, s. 189.

® Karakaya, s. 6.



2. 1. 1. Program Caeitleri

Egitim Programi: Bir egitim kurumunun @rencilere yonelik istendik davrani
kazandirmak amaciyla, beli hedeflergddtusunda olgturulmus faaliyetlerin tamamidir. Bu
anlamda okullarda verilen dersler ve dess thaliyetler bu cerceve icine girmektedir.

Saylor, Alexander ve Lewis ise programi gitdecek bireylere grenme yaantilarini
kazandirma plani” olarak tanimlagtardir® Taba da benzer bir tanimlai#m programina
0grenme plani olarak yakdmistir. “ Egitim programi, istendik hedef ve davrgarin
kazanilmasi icgin stratejilerin belirler@liyazili dokiman ya da eylem plani olarak tanimiani
gortsU daha ¢cok Taba ve Tyler tarafindan benimsenirkagiin pek cok davragmi ve sistem
yaklasimina mensup kiler bu gorigu paylamaktadirlar.

Fatma Vam egitim programini, “ bir @itim kurumunun cocuklar, gencler ve
yetiskinler icin sa&ladigi, milli egitim ve kurumun amaclarinin gercegtieiimesine donuk tim
faaliyetleri kapsareklinde de tanimlamaktadir.

Ogretim Programi: Belli bilgi kategorilerinden olgan ve bir kisim okullarda
beceriye ve uygulamayagiik taniyan, bilgi ve becerinin ggim programinin amacglari
dogrultusunda ve planli bicimde kazandirimasina doriik programdi® Bu acidan
bakildginda @retim programi, g@tim programinin icerisindeki@enme- @retme sureclerinin
tumuna kapsamaktadir. gar bir ifadeyle @retim programi, gitim programinin icinde yer
almaktadir. @retim programi, gitim programina gére daha dar kapsamli, belli yezamana
dayali olarak gercekgariimektedir.

Ders Programr. Ogretim programlarinda yer alan bilgi kategorilerindisiplinlerin
ve faaliyet alanlarinin,gim amaclari ile ilgkili olan 6zel amaclarini gercelkte@meleri icin
Ogretim ilkelerini, konularin alt kategorilerini veegerlendirme esaslarini icerepitem ogretim
programlarindaki esaslargenci davrarsina donitiiren programdit!

Egitim programi, genel olarak belirlenen hedefler dapinda batin etkinlikleri

icermektedir. @retim programi, cgtli sinif ve derslerde ele alinacak konularla lilgiim

" Fatma Vawg, “Program Gelitrme Calsmalari”, Cumhuriyet Déneminde Egitim, istanbul: Milli Egitim
Basimevi, 1983, s. 193.

8 Ozcan Demirel Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, Ankara: Pegem A. Yay., 2010, s. 2
° Fatma Van, Egitimde Program Gelistirme, Teori ve Teknikler, Ankara: Alkim yay., 1994, s. 18.

% varis, Egitimde Program Gefjtirme, Teori ve Teknikles. 19.

Y varis, Egitimde Program Geftirme, Teori ve Teknikles. 18; DemirelEgitimde Program Gelitirme, s. 6.



Ogretim etkinliklerini kapsamaktadir. Ders prograrse idger iki programdan farkli olarak bir

dersin glenisi ile ilgili tim etkinlikleri kapsamaktadir.

2.2. Program Gelistirme

Program gefttirme, esitim programinin hedef, icerik, gdfenme- @retme sireci ve
deserlendirme @eleri arasindaki dinamik gkiler bitini olarak tanimlanmaktadfr.Bu
tanimlamaya bakilginda eitim programinin dort temel tzerinde ofglugorulmektedir

Bunlardan birincisi, hedefgési olup @renciye kazandirilmasi istenen davsane

kazanimlari icermektedir.
Ikincisi icerik @esi olup @renciye ne/lerin kazandiriimasi gergiti kapsamaktadir.

Ogrenme-@retme sireci ise hedef davrgarin ve icergin 6grenciye nasil
kazandirilacgiyla ilgili olan Ugtinct gedir. Gsretim yontem ve teknikleri, stratejiler, zaman,

mekan gibi etkenler bugénin icinde yer almaktadir.

Degerlendirme @esi ise yapilan tum c¢aimalar sonucunda istenilen davrdann ne
kadarinin kazandirilgini, yapilan gitimin ne kadar kaliteli ve etkili oldtunu ortaya

koymaktadir.

S6z konusu unsurlardan hareketle programstiyalienin belli noktalarina @rlik
verilerek pek c¢ok taniminin yapifah gorilmektedir. Bu tanimlari kisacau sekilde

siralayabiliriz:

Program  gelitirme, e&itim  programlarinin  tasarlanmasi,  uygulanmasi,
deserlendiriimesi ve dgerlendirme sonucu elde edilen veriler gddtusunda yeniden

duizenlenmesi surecidit. Diger bir ifadeyle program getirme, programi hazirlama, deneme

2 Demirel,Egitimde Program Gejtirme, s. 5.
3 Munire ErdenEgitimde Program Degerlendirme, Ankara: Arkadayay., 1995, s. 4.



yani uygulama, deerlendirme ve dizeltme evrelerindengaln ¢cok yonli, kapsaml ve surekli

bir aratirma surecidir-*

Program gefitirme, toplumdaki yeni gelmeler goz oninde tutularak, bigrétim
programinin genel ve 6zel amaglari, ders konuldgretim yontemleri ve dgerlendirme
Ogeleri bakimindan agarma yoluyla duzeltiimesi, yengérilmesi ve Onerilen d&sikliklerin

denendikten sonra genailieilmesi isidir.*

Program gefitirme, gerek okul icinde gerekse okukidda milli egitimin ve okulun
amaclarini, etkinlikle geitirmek ve gercekigirmek Uzere duzenlenen, muhteva ve
faaliyetlerin, uygun yontem, teknik ve arac ve g&de gelgtiriimesine yonelmi koordine
calismalarinin tumudit® Buna goére program gelirme, masa handa programin
degistiriimesi, bazi konularin eklenmesi ya da cikardgma@emek dgldir. Egitim ortami icinde
var olan tum keullar, ezitimin amaclarini gercekigirmek icin dizenlenerek gstirilmelidir.

Bu anlamda da program diizenlemek ile programstgetiek ayniseyler deildir. Program
dizenleme daha c¢ok bir kitap, kilavuz ya da relnbleazirlanmy haliyken program gefiirme,

hazirlanmg olan bu basili programlarin atemalarla uygulamada gefiriimesidir.*’

2.3. Program Gelgtirmenin Unsurlari

Program geftirme tanimlamalari incelenginde, program geftirmenin unsurlarinin
hedef(amag), icerik,@enme-@retme sureci @&tim durumlari) ve dgerlendirme bolimuinden
olustugu gorulmektedir. Program gelirme, bu boyutlar arasindaki dinamik skilerden
meydana gelmektedir. Bu unsurlar arasinda en osemméidef secimi olarak gorilmektedir.
Ancak dger unsurlardan herhangi birisinin eksik olmasirddi de programin istenilegkilde

verimliliginden bahsetmek mumkin olmamaktadir.

% Karakaya, s. 14.

!5 Ferhan @uzkan,Egitim Terimleri Sézlii gii, Ankara: TDK yay., 1981.
®varis, Egitimde Program Gejitirme, Teori ve Teknikles. 21.

7 varis, Egitimde Program Gejtirme, Teori ve Teknikles. 22- 27.



Program gelitirme surecine bakil@inda bu boyutlar kapsaminda dikkat edilmesi

gereken sorulagunlardir:

1. Egitim hedefleri neler olmalidir, yani gdencilere hangi davragiar
kazandirilmalidir?

2. Kendilerinde bu davragiarin gelsmesi icin @renciler hangi ygantilari gecirmeli,
yani hangi gitim durumlarinda bulunmalidir?

3. Bu durumlar nasil diizenlenirse istenilg@neici davrarglar! gelstirme bakimindan
en verimli olur?

4. istenilen davrasglarin isabetlilik durumlarinda (istenilen davrglar gelistirme
yonunden) etkililik derecesi nedir?

5. Dorduncli sorunun cevaplagiginda mevcut programda ne gibi gikeklikler
gereklidir?®

Yukaridaki sorular édncufiiinde program gediirmenin boyutlari daha acik bjekilde
gorulmektedir. Buna goére temel cevaplanmasi gerékiem, ne, nasil, ne ile, ne zaman ve ne
kadar” sorularidir. “Nigin” sorusu programin hedefamaclarina hizmet ederken, “ne” sorusu
icerikle ilgili bilgi vermektedir. “ne zaman, neeil nasil” sorulari gretim programinin
ogrenme-@retme surecini belirtmekte ve amaclarin hangi modgintem, tekniklerle
kazandirilabilecgni kapsamaktadir. “Ne kadar?” sorusu ise progradegerlendirme bolimi
olup bir geri bildirim nitelgi tasimaktadir ve amaclarin ne kadarinasuthgini ya da
ulasilamadgini deserlendirme agisindan yardimci unsurdur. Bu sonulemsil ettgi boyutlar
tanimda da var oldiw gibi sistemli bir butiindtr. Herhangi birinde maya gelen bir dgsim

sistemin tamamini etkilemektedir.

So6z konusu hususlardan hareketle programgtgetenin unsurlarini ve bu unsurlara

dair dikkat edilmesi gereken noktalari kisaca étealt faydali olacaktir.
2. 3. 1. Hedeflerin Belirlenmesi

Hedef, programin en etkili ve en dnemli unsuru atagérilmektedir. Bu kavram,

Ogrencinin  @retim sonunda hangi davralari kazanacani, neler yapabileceklerini

18 Selahattin ErtiirkEgitimde Program Gelistirme, Ankara: Yelkentepe yay., 1984, s. 13- 14.



tanimlayan ifadelerdit? Programin hedefleri belirlenirken toplumun ekonlompolitik,
kultarel, dini yapisi, cevresedartlari, Ulkenin yettirmek istedgi insan modeli ve Milli
Egitimin temel amaclari esas alinmaktadir. Bu anlampdagramin hedefleri belirlenirken

dikkat edilmesi ve cevap aranmasi gereken sorglaekilde siralayabiliriz:
1. Secilen hedefler toplumun kdlttrel ve dini yapisuygun mudur?
2.  Hedefler toplumun ve bireyin ihtiyaclarini kdamakta midir?
3.  Hedefler llkenin yegtirmek istedgi insan modeline uygun mudur?
4. Hedefler Milli Egitim felsefesine uymakta midif?

Hedefler genellikle bikisel, duyysal ve psikomotor olmak Uzere ¢ kategoride ele
alinmaktadir. Bisel alandaki hedefler,gtencilerin daha ¢ok bilgiye dayalg@nmelerinin
belirtildigi alandir. (rencilerin kavramlarin anlamini ve mantu bilerek tanimlamasi,
islenen dersleri tekrarlayabilmesi ve ezberden s@démesi bilssel alan hedeflerine 6rnek
olarak verilebilir. Duygsal alandaki hedefler, géencilerin tutum geftirmeye yonelik
ogrenmelerinin belirtildgi alandir. Bireyde c¢ajma algkanligl olusturma, bayrak ve vatan
sevgisi, ders ¢calmaktan zevk almak gibi davragtar duyysal alan hedeflerine érnek olarak
verilebilir. Psikomotor alanindaki hedeflegréncilerin organ ve kaslarini iyi kullanma, vicut
koordinasyonunu gerektiren becerilerin kazandirgima yonelik grenmeleri iceren alandir.
Makas ile bir resmi duzgun kesmek, bedeértiminde takla atabilmek, laboratuar araglarini

kullanma psikomotor alan hedeflerine érnekKfir.

Program geditirme strecinde hedefler belirlenirken belirli ilke g6z o6ninde
bulundurulmaldir. Bu ilkelerden yola cikilarakgrétim programinin hedef-davralari
olusturulmalidir. Ozcan ve Sénmez, hedgeséinin belirlenmesinde dikkat edilmesi gereken

ilkeleri su sekilde siralamaktadirlar:

»  Hedef “bilgisi, becerisi, guci, yetegie farkindalik, oly” gibi s6zcuklerden

birini bulundurmalidir.

19 Nurettin Fidan ve Miinire Erde&gitime Giri s, Ankara: Alkim yay., 1998, s. 181.
2 Veysel SonmezZRrogram Gelistrmede Ogretmen El Kitabi, Ankara: Ani yay., 2005, s. 10.
2! Erden ve Fidan, s. 180.
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»  Hedefler @renci davramgina donuk olarak ifade edilmelidir.
»  Hedefler @renme sirecini d@l, 6grenme Urinind yansitmalidir.
»  Konu baliklari hedef olmaz, ¢tink bu ttr anlatimlar davgardénigtirtlmez.

» Hedef kapsamli ve ayni zamanda sinirli olmalidiu 8&nlamda hedefler
davranglar gurubunu ifade ederken, tek bir 6zellik gostelidir.

»  Hedeflerin hangi icerikle ilgili oldgu belirtiimelidir.
»  Hedefler bingik olmamali, tamamlayici ( biik) olmalidir.

»  Hedefler hangi alanla ilgili yaziliyorsa, o alamiteliklerine ve basamaklarina

uygun olmalidir.

»  Hedefler birbirini desteklemeli, bir ders icin ymn hedefler kendi icinde

mantiksal acidan tutarli olmalidfr.

2.3.2.1cerigin Belirlenmesi

Icerik, hedef davraglari kazandirmak icin konularin uygun hiekilde (nitelere
bslunmesidi® Program gefitirmede icergin secimi, hedeflerin belirlenmesinden sonra gelen

en 6nemli unsurdur.

»  Hedefe ulamak icin her bir disiplin i¢cinde ki bilgilerin hams, hangi dizeyde

verilmelidir?
>  Bireye ne, ne kadargtetilmelidir?

> Icerikte bulunana kavramlar, ilkeler, bilgiler b&liwir butiinliik icinde organize

edilmis midir?

2 Demirel,Egitimde Program Geljttirme, s. 110; Sénmez, s. 34- 35.
% 36nmez, s. 102.
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Icerik secimi yapilarken yukaridaki sorularingdo bir sekilde cevaplanmasi

gerekmektedif?

Secilen icettin hedef davraglarla tutarli, dgru, evrensel, galas ve bilimsel,
ogrencinin hazir bulurgluk dizeyine uygun olmasi gerekmektedir. Ayricaiiga, somuttan
soyuta, basitten karmpiga, kolaydan zora ve bilinenden bilinmeyene ilkeleri gore
dizenlenmesi @timin verimi acisindan son derece 6nemlidir. Buaarda icerik bilgilerin
kendi icinde tutarli olarak, bir 6nceki bilgilerisonraki bilgileri desteklemesgeklinde

diizenlenmelidif®

Erden ve Fidan'a goOre segilen igerilgréncilerin @retim hedeflerinde belirtilen
davrangl gostermesini ggayacak tum 6nemli bilgileri icermelidir. Ayricaagk kalici bilgileri
icermeli ve secilen icerik genciler icin anlamh olmalid®® icerigin 6grenci icin anlamli
olmasi, @rencilerin gelsim seviyesine uygun olmasi, belirlenen hedefledrli olmasi,

secilen icein kendi icerisine sistemli bir buttiin olmasi hededl ulamanin temel kguludur.

2. 3. 3. Eitim Durumlarinin Dizenlenmesi

Egitim durumlari, @rencilere istendik davraglarin kazandirilmasini gkayan
ogrenme yaantilarinin diizenlengi siirectir?” Egitim durumlarinin diizenlenmesjamasinda,
secilen icegin 6grenciye nasil ve ngekilde aktarilacg, bilgiler aktarilirken hangi strateji, yol
ve yontemin kullanilaga esas alinmaktadir. Buna goregrénme-@retme sirecinin

dizenlenmesindesagidaki sorularin dikkate alinmasi gerekmektedir:
»  Programin hedef-davragari ¢grencilere nasil kazandirilacaktir?
»  Programin kazanimlarggenciye nerede, ne zaman ve ne ile sunulacaktir?

>  Ogretim strateji, yontem ve teknikleri, hedef ve iger yapisina uygun mudur?

4 Muhsin Hesapcggu, “O gretim ilke ve Yéntemleri, Egitim Programlari ve Ogretim”, istanbul: Beta Basin
yay., 1994, s. 81.

5 Ozcan Egitimde Program Gejitirme, s.142; Sénmez, s. 102.

5 Erden ve Fidan, s. 182.

" Demirel,Egitimde Program Geljtirme, s. 151.
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»>  Dizenlenen gtim durumlari, @rencinin gelgim seviyesine uygun mudur?
»  Secilen @renme yollari ekonomiklik ilkesine uygun mudur?

Yukaridaki sorular incelenginde esitim durumlari dizenlenirken dikkat edilmesi
gereken hususlar da ortaya c¢ikmaktadir. Hedef gggin yapisina uygun olmak koluyla
dizenlenen @tim-0gretim sirecinde, bilgilerin g@enciye hangi strateji, model, yontem ve
tekniklerle verilecgi 6nemli bir konudur. @rencinin gel§im seviyesi, kjilik 6zellikleri,
sosyo- ekonomik ve sosyo-kultirel 6zellikleri burestin diizenlenmesini etkilemektedir.
Ayrica @renme-@retme surecinde materyallerin  kullaniimasi verefim ortaminin

dizenlenmesi,@im durumlari ile ilgilidir.

Egitim durumlarinin duzenlenmesinde oOnemli faktoresrdbiri de @retmendir.
Ogretmenin donanimli ve kabiliyetli olmasi, igéridgrencilerin gel§im seviyesine gore
sunmasil, grencinin sosyo ekonomik durumunu dikkate almasulwk cevresi ve sinif ortami
gibi etmenleri iyi birsekilde tahlil etmesi ve buna yonelik gahalar yapmasi, gerekgtnde

uygunsartlara ve ortama uygurgetme tekniklerini kullanmasi son derece onemfdir.

2.3. 4. Oeerlendirme (Sinama Durumlarinin Belirlenmesi)

Degerlendirme, oOlgcme sonugclarini bir olglte vurup ygagvarma sureci olarak
tanimlanmaktadi? Egitim sisteminin §leyisinin izlenmesi, kontrol edilmesi ve gstn

dizeyinin belirlenmesi agisindanggelendirme son derece 6nemli bir yere sahiptir.

Program gefitirmede dgerlendirme unsuru, @enciyi tanima ve gretim sirecine
yerlestirme, @renci baarisini belirleme, grencilerin @renme dlzeylerini tespit ederek
Ogretimde kagilasilan gugcluk, eksiklik ve hatalari ortaya koymagrétim programlarinin
etkinligini belirleme, uygulanan gietim programinin gdamligini test etme slevini

gormektedir. Bununla birlikte gitimin gelistiriimesi, zamaninda donit ve duzeltmelerle

2 Erden ve Fidan, s. 182.
2 59nmez, s. 393.
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sistemin aksayan yonlerinin ortaya cikarilmasigpronin etkilgi ile ilgili saglam ve gecerli

bilgilerin uretilmesi dgerlendirme gesi ile sglanmaktadir®

Program gelitirme surecinde dgerlendirme alani acisindan dikkate alinmasi gereken

sorulari isesu sekilde siralayabiliriz:
»  Hedeflenen davraglara ulgilabilmis midir?
»  Kullanilan yontem ve teknikler, hedeflere grizada etkili olmg mudur?
»  Programin aksayan yonleri hangisidir?
»  Yanlis ve eksik @renilen konular hangisidir?

Yukaridaki sorularin programin gerlendiriimesi sirasinda cevaplanmasi, uygulanan
programin glevselligini gdsterecektir. Dgerlendirme bu anlamda program getmenin
unsurlari arasinda dinamizmgsayan bir @edir. Gsretim programlarinin istenilen gaiy!
gosterip gostermegii, dgrencilerden beklenen bilgi ve becerilerin gigligelismedii 6lcme-
degserlendirme ile sglanmaktadir. Bu bakimdan gerlendirme faaliyeti, @tim programinin

ayrilmaz bir parcasidi’.

Degerlendirme ile gitim-6gretim sdrecinin surekli izlenmesi, sirec icerisiradtaya
cikan problemleri tespit ederek ¢cozme firsaglaaaktadir. Bu sebeple gerlendirme glemi
yalnizca sonuca @é surece yonelik de olmalidir. Boyleliklegtencilerin &renme eksikleri,

zorluk yaadiklar alanlar dgru bir sekilde tespit edilebilmektedir.

2.4. Program Gelgtirme Modelleri

Program gelitirme modelleri bir programin nasil yapilandiriima&es hangi unsurlara
ne oranda @rlik verilmesi gerekgini aciklamak icin gelitirilmis teorilerdir. Bu teorilerle,

felsefe, sosyoloji ve psikolojiden hareketle moelelblsturulmakta, @retmen ve @renci

%0 Zekeriya Nartgiin, “Tirkiye’de Cumhuriyet Dénemin@¥cme ve Dgerlendirme” Muhsin Hesapgitu ve
Alparslan Durmg, (Ed.), Turkiye'de E gitim Bilimleri: Bir Bilangco Denemesi, Ankara: Nobel yay., 2006, s.187.
%1 Hasan YilmazEgitimde Olcme ve Dgerlendirme, Konya: Cizgi Kitap evi, 2002, s. 32.
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rolleri belirtiimektedir. Program modellerinin oktazelligi planlilik, agamalilik ve davrasgi
degistirmeyi hedefleyen bir 6rgitleme deseniyle hedgdrik, eitim durumu ve dgerlendirme

ogelerini icermesidif? Buna gore,
> ihtiyaclar neye goére ve nasil belirlenmelidir?
» Okullar hangi hedeflere ujmaya ¢cagmalidir?
» Amaclanan hedefler cocuklarin g@tn diizeyine uygun mudur?
> Icerik nasil diizenlenmeli ve gekilde verilmelidir?
» Ders anlatiminda kullanilan yontemler amaca hizeteekte midir?
» Hedeflenen amaglara glap ulasiimadg) nasil denetlenmelidi??

Dikkat edilirse her bir soru esasinda program sgetienin bir unsuruna dairdir.
Dolayisiyla verilecek cevaplara gore modeller dé&lfisk gostermektedir. Bir bgka ifadeyle
modellerin tasarimindaki farkhlik bu temel gaglere verilen g@rhklarin farkhligina
dayanmaktadir. Buna gotezi program modellerinde icerik boyutunarbk verilirken bazi
modellerde ise daha colgr@nme- @retme sirecinegrlik verildigi goriilmektedir. Orngin,
sure¢ dgerlendirmenin esas alig programlarda grenme-@retme sirecine garlik
verilirken, sonu¢ ya da drtne yonelik ggelendirmenin esas alirgi modellerde 6lgme-

degerlendirme yontem ve tekniklerinin gglrilmesine &irlik verilmektedir.

Bahsi gecen hususlardan hareketle belljlibprogram gektirme modellerini su

sekilde ele alabiliriz:

Program gelitirmede en o6nemli modellerden bifiaba’nin gelistirmis oldugu
modeldir. Bu model gretmenlerin program ggtirmede 6nemli rolinidn oldwnu
vurgulamaktadir. @etmenlerin grencilerin ihtiyaclarini tespit etmesini, onlarrigiticik bilgi

%2 Nadir Celikdz, “Yeni Program Getirme Anlaysina Dayali Olarak Gefiirilen Bir Program Tasariminin
Ogrenci Baarisina Etkisi; GU Gazi Egitim Fak. Dergisi, c. 24, s. 1, 2004, s. 101.
% Karakaya, s. 10.
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birimlerini olusturmasini savunan bu model, sekizarmadan olgmaktadi?* Bu sekiz

asamanin siralamasu sekildedir>:

ihtiyaclarin Belirlenmesi

Amagclarin Belirlenmesi
[
Icerigin Secimi
[
Igerigin DUizenlenmesi

I
Ogrenme Yaantilarinin Secimi

I
Neyin Nasil Dgerlendirilecginin Saptanmasi

[
Program (gelerinin Sirasi véliskilerinin Kontrol(i

Yukarida goruldgu gibi Taba modeli, 6ncelikle ihtiyaglarin belirleesi ile
baslamaktadir.ihtiyaclar d@rultusunda programin hedefleri, yangrénciye kazandiriimasi
istenen bilgi, beceri, ger ve tutumlarin belirflenmesi s6z konusudur. Betidn amaclar
dogrultusunda ise programin en énemli unsurlarindaolan icerik secimi ve secilen icgim
dizenlemesi basa@@a gecilmektedir. Hedeflere uygun igen ogrenciye nasil verilegg
ise, @renme yaantilari ve etkinliklerinin secilerek diizenlenmisibelirlenmektedir. Modelin
sonunda dgerlendirme kriterleri belirlenerek, prograngederinin siralar ve ifkileri ele

alinmaktadir.

Taba modeline gore,ggim durumlari alaninda belirleneng@nme yaantilari ve
etkinliklerinin uygulanmasindagdetmen 6énemli bir konuma sahiptir. Bu anlamda paoga

% Seda Saadet Atasonmez, “Program ¢Hmlie Sireci Dgrultusunda Yeni ilkégretim Programinin
Incelenmesi (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezj Firat Universitesi SBE, 2008), s. 39.
% Demirel,Egitimde Program Gejitirme, s. 53.
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ilgili olan herkesin program gatirme faaliyetine katilmasi ve 06zellikle programin

uygulayicilari tarafindan getirimesi esastir®

Amerika’da uygulan program ggfirme modellerinden bir deri Tyler modelidir.
Rasyonel model olarak bilinen Tyler modelinde pewgrgelgtirme calgmalari Taba modeline
gore daha kapsaml bgekilde ele alinmaktadir. Tyler modelinde, hedefieseciminden O6nce
hedef kaynaklarinin tespiti dnemlidir. Tyler, pragr hedeflerinin ¢ kayganin oldyunu
distinmektedir. Bunlar; birey, toplum s@mi, konu uzmanlik alanlaridit. Tylera gore birey,
toplum ve konu uzmanlik alanlari,giem felsefesi ve @renme psikolojisi siizgecinden
gecirildikten sonra amaclar belirlenmelidfr Tyler'in program gefitirme modeli gagida su

sekilde verilmistir®®:

Kaynak Birey Kaynak Toplum Kaynak Konu-
Alani

Olasi Genel Amaglar

) — Siicgec @renme
Sucgec Bitim Psikolojisi

Felsefesi

Kesinlesmis Ogretim Amaglari

A 4
Ogrenme Yaantilarinin Sglanmasi

% Yavuz Erien, “Program Gegtirme Modelleri Uzeri*de BiincelemeKuram ve Uygulamada Egitim
Yonetimi Dergisi, Sayi: 13, 1998, s.4.

" Karakaya, s. 13.

% Demirel,Egitimde Program Gejtirme, s. 54.

% Demirel,Egitimde Program Geftirme, s.54.

17



Ogrenme Yaantilarinin Diizenlenmesi

Tyler modelinde amaclarin belirlenmesi son derewendidir. Tylera gére toplum,
birey ve konu alani iyi bigekilde incelenerek, yapilan atamalar, felsefe ve psikolojinin

suizgecinden gegcirilerek kesigiieis 0gretim amaclari belirlenmelidir.
Tyler program geditirmede cevaplandiriimasi gereken 4 temel soruyaemenistir:
»  Okulun gerceklgtirmek istedgi egitimsel amaclar nelerdir?

» Bu amagclarin gercekjarilmesi icin hangi gitim tecribeleri bireylere

kazandiriimalidir?
»  Egitim tecribeleri etkili olarak nasil dizenlenmetitli
»  Ulasllmak istenen amagclar ne dlgiide gercgtiigmi stir?*°

Tyler bu anlamda @time butinsel bir gozle bakmaktadir. Ona goére damatg
belirlenmesi, @renme yaantilarinin seg¢imi, yonlendiriimesi ve ggrlendirilmesi sireglerinin
tamaminda gereken titizlik gdsterilmelidir. Byaanalarin herhangi birinde meydana gelen

aksaklik istenen arinin elde edilmesini olumsuz etkileyeceKir.

Amerika’da yaygin olarak benimsenen program stjgine modellerinden biri de
Taba-Tyler modelidir. Bu model, 1950'li yillardan gunimiize daa ABD’de program

gelistirme alaninda kullaniimaktadif.

Taba ve Tyler modellerinin bir araya getiriimesigkisan Taba-Tyler modelinde, iki
boyut dikkat cekmektedir. Birinci boyutta ihtiyagia ve hedeflerin belirlenmesi gibi 6nemli
hususlar bulunmaktadirkinci boyutta ise icegiin duzenlenmesi, grenme yaantilarinin

dizenlenmesi, 6lcme ve ghrlendirme, pektirecler, @&rencinin motivasyonu, modelin

40 Atasdnmez, s. 36. ;Yeén, s. 83.
“! Karakaya, s. 17.
2 Demirel, Egitimde Program Gelitirme, s. 55.
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uygulanacg ortamin durumu gibi temel etmenler goze carpnthkfd Bu program modeli,
hedeflerin, icegin, &grenme yaantilarinin  belirlenmesinde ve dizenlenmesinde
deserlendirme faaliyetlerinin sirekli bigekilde yapilmasini 6n gérmektedir. Buna gore,
programin etkinfginin ne kadar oldgu, aksayan yonlerinin ne olgu, bgar dizeyinin hangi
seviyede oldgu gibi hususlar surekli gerlendirilmeli, programin etkindi ¢esitli donutlerle

test edilmelidi** Taba-Taler program getirme modelisu sekildedif*>:

Basla
— Ogrenme
Intiyaclari Yasantilarini
Belirle Belirle
Genel .
Hedefleri Ogrenme
Belirle Yasqntllarlnl
% Diizenle
I
Hedefleri Degerlendirme Yap
Sapta
I
. Ayrintih
Igergi Se¢ Sonug EVET Islemleri
| Yeterli mi? Formule Et
Icerigi !
Dizenle Islemleri Tekrar
HlAYlR Belirle
I
[
Bitir

Not: Hayir ise genel hedefleri belirlemeye geri didin.

Taba- Tyler modelinde, 6ncelikle programin ihtiyaeldgsrultusunda genel hedefler

belirlenmekte ve buna Pl olarak asil hedefler secilmektedir. Hedefleriesklatiriimesine

“3 Demiirel, Egitimde Program Gejitirme, s. 56.
“ Erisen, s. 85.
“5 Demirel,Egitimde Program Gejitirme, s.55.
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bagli olarak icergin secimi ve diizenlenmesi ilgi@nme ygantilari belirlenmektedir. Program
modelinin hedef, icerik ve genme stlrecinin @erlendiriimesinin ardindan sonucun
yeterliligine gore farkli yollar izlenmektedir. Sonuc yetegtirilmezse tekrar genel hedeflerin
belirlenmesi gamasina gecilmektediistenen sonuc elde edilirse, ayrintgiemler formiile
edilerek program gadiirme sireci tamamlanmaktadir.

ABD’de Taba-Tyler Modeli haricinde sistem yaglai esas alinarak ajturulanWulf
ve Schave'ninprogram gektirme modeli de yaygin olarak kullaniimaktadir.t8m yaklaimi
U¢ aamadan meydana gelmektedilk asamada amacin belirlenmesi, komisyon (yelerinin
secimi, ihtiya¢c dgerlendiriimesinin yapilmasi yer almaktadiikinci asamada amaclarin
davranga dongturdlmesi, uygun ders planlarinin yazilmasigrafim materyalinin
gelistiriimesi, ésretim ortaminin dizeltiimesi gibi unsurlar ele atmktadir. Uclinclisama ise
deserlendirme gamasidir. Program’in etkili olup olmaanin aratiriimasi, gerekli donut-
diizeltmelerin yapilmasi @erlendirme gamasinda yapilmaktadiiSistem yaklamini
otomobil orngi Uzerinden acgiklayan ¥an, sistem yakkaminin gitim ve @gretim surecinde
tum unsurlarin birbirleriyle uyumlu ve etkin bigekilde kullaniimasi oldgunun ifade
etmektedir. Buna gorezgim ve @gretime konu olan, hedef, icerikgi@etmen, @renci, maliyet,
okul idarecileri gibi tim unsurlar ahenkli gaflarsa amagclanan hedeflere ek cok daha
kolay olacaktif’

Avrupa’da ABD’den farkli olarak Taba-Tyler yaklanini uygun déen rasyonel
planlama modeli, slUre¢ yaklaimi modeli ve durumsal vyaklgimi modelleri

kullaniimaktadir.

Rasyonel planlama modelindegenel amagclar belirlendikten sonra 6zel amaglar

belirlenmekte ve grenme durumlarina gecilmektedir.

Surec¢ yaklasimi modelinde ise icerik belirlendikten sonragtenme durumlari,

amagclarin belirlenmesi ve gierlendirmeye gecilmektedir.

“6 Demirel,Egitimde Program Gejitirme, s. 56.
" Hifz1 Dogan, “Program Gettirmede Sistem Yaktami” Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, c.7,
Sayi:1, 1974, s. 362.
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Durumsal yaklasim modelinde durum tespiti, amaclar,géenme-@retme, program
desenleme, program uygulama veeiendirme gamalarindan gecmektedir. Genel anlamda
bu U¢ modele bakildinda her ¢ modelde de glendirme gamasinin en sonda yer &di

gozlenmektedif®

Avrupa’da yaygin olarak kullanilan program ggtme modelleri gagidaki tablodagu

sekilde verilmitir:

Rasyonel Planlama Modeli Stire¢ Yaklasimi Modeli  Yenilik¢gi/Durumsal Model
Genel Amaclar Icerik- Baslam Durum ¢ozimlemesi
Amaclar Ogrenme durumlari Amaclar

Ogrenme Durumlari Genel Amaglar @renme- @retme
Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme

Genel anlamda ulkemizggimcilerinin en fazla etkilengi model ABD’de yaygin
olarak kullanilan Taba-Tyler modelidit.“Tiirk egitim sisteminde program getirme modeli
nasil olmaldir?” Sorusunun yoneltifgibir argtirma sonucuna goére, Taba-Tyler ygkhaina
yakin bir sonuc¢ cikmgtir. Turkiye’'nin bu modelin etkisinde kalmasindakerin, sosyo-

ekonomik yapisi, yonetigekli ve merkezi bir gitim sistemine sahip olmasi etkili olrgtur.>°

Taba-Tyler modelinden etkilenilerek gturulan program geitirme modeli su
sekildedir®:

“8 Demirel,Egitimde Program Geljitirme, s. 57.

“9 Demirel, Egitimde Program Gejitirme, s.58.

* Karakaya, s. 35.

1 MEB, Agustos 2004, 2563 Sayili Teglér Dergisinden alinngtir.
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& e Ihtiyaglarin Belidenmesi

!

Gensl Hadafledn Belirlenmesi

A

Alarn Kavram, lke ve
Becedlennin Beldenmes

b

Ogrenim Alanian ve Alani Kapsayan
Kazanimiann Belidenmesi

Diger Alaniarla lv
Baglantilar "'-a,‘

Oarenma Alanlarinin Kapsadid) ,-E;M Eltkinlikdari, -
P ¢ = Dederlendirme
Cniteledn ! Temalann Belidenmesi aretmenier Kiavuzu

Kavram Hartalannin o
Olugturdimasi ¥

|Faydghrla Paylagimin Sajlanmasi

!

Mataryal Galigiriimesi

I

Programiarn Onaya Sunulmasi

!

Programiann Denanmas
lzlenmesi / Dededendidimesi

Turkiye’de benimsenen program gélime modeli incelenginde, ihtiyaclarin

belirlenmesinin ardindan genel amaglarin tespitidedi gorilmektedir. Genel amaglarin
belirlenmesini beceri ve kazanimlarin belirlennasimasi izlemektedir. Bu modeldgrénme
alanlarinin kapsagh temalarin belirlenmesi ve materyal gigfime calsmalarina ayri bir 6nem
verildigi gorilmektedir. Bununla birlikte der alanlarla bglanti kurulmasi ile ara disiplin
alanlarinin da (vatanglek ve insan haklari, afetten korunma, rehberlikpggkolojik dangma

vb.)vurgulandg anlaiimaktadir. Programin denenerek izlenmesi vegedendirilerek
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etkilili ginin Ol¢ctlmesi ise tim program ggirme modellerinde oldgu gibi son gsamada yer

almaktadir.

Tarkiye'’de mufredatin - merkezi ybnetim tarafindan zinandgli, program
hazirlanirken uzmanlarin gaétérine bavurulmadgl igcin program gelitirmeye yonelik
calsmalar ge¢ bgamistir.>? Merkezden alinan kararlarda, yerel okullargjtimcilere ve
program geltirme uzmanlarina bir goérev verilmegmi program uygulamalari ve
gelistiriimesiyle ilgili birimler arasinda sgam bir iliski kurulmasina uzun vyillar ihtiyag
duyulmamgtir. Karakaya’'ya goére ulkemizde 1960’l yillara kadprogram geftirmeye
yonelik akademik bir caima yapilmanstir.>

Ulkemizin bugiin program getirme acisindan iyi bir konumda olgu
sdylenebilmektedir. Bu anlamda program geline alaninda donanimli kadrolarin olmasi, bu

alanda Turkiye’nin ilerlemesi bakimindan son der@eemli gorulmektedir.
2. 5. Program Gelgtirmede Ogretim Kuramlari

Ogretim etkinliklerinin yerine getiriimesinde strategd! da verilen yakkamlar, dersin
hedeflerine ulgmay! sg@layan genel yollari ifade etmektedfOgretim yaklgimlar genel
olarak @retim yontem ve tekniklerinin de segiminde etkiidBu agidan ders igi segilen
yontem ve teknikler ile yakfamlar arasinda hiyergk bir dizen s6z konusudur. Bununla
birlikte 6gretim yontem ve teknikleri tek bir yaklana dayanabileg@ gibi birden fazla

yaklasima da dayanabilmektedir.

Program gelitirmenin ana unsurlarinin dizenlenmesindgetim yaklgimlarinin
etkisi bUyuktir. Sistem olarak glindldigtinde program gadiirmenin tim unsurlarini etkileyen
bu yaklgimlar 6zelde grenme ve gretme sureciyle yakindan gkilidir. CUnki bu strecte
kullanilan yontem ve tekniklerle ders materyallsecilen @&retme kuramina gore farklilik
gOstermektedir. Bu sebeple program geine konusunda da 6onemli olan bu yaktalarla
ilgili kisaca bilgiler vermek gerekmektedir:

%2 Sedat Yiiksel, “Tirkiye’de Program Ggiime Calsmalari ve Sorunlat, MEB Dergisi, Sayi: 159, 2003, s.
45,

*3 Karakaya, s. 27.

% Nurullah Altag, ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi O gretimi, Ankara: Nobel, yay., 2000.,s.63.
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Sunus yoluyla 6gretme yaklasimi, bilinen en eski yakkamdir. Bu yaklaimda
ogretmen daima aktaricidir vegr@nci de aktarilani dinleyen konumdathirOgretmen,
ogrenilecek bilgileri belli bir sistem dahilindegiencilere sunarak belli bir sire icinde o
konulari @renmesini beklemektedir. Bu yakien bir konuyu belli bir dizen icinde, kisitli
surede vermek icin uygun olmakla birlikte soru-qewgbi tekniklerle ve gorsel materyallerle

desteklenmesi gerekmektedir. Aksi takdirde verimrahsi ¢cok mimkin olmamaktadir.

Bulus yoluyla dgretim yaklasimi, 6grencinin aktifligine dayali gretmenin daha ¢cok
kilavuz old@gu bir yaklgimdir. Bu yaklaimda sunsg yoluyla yaklgimda oldgu gibi bilgiler
ogrenciye dgrudan verilmez. @etmenin yonlendirmeleri ile gencilerin bilgiye ulamalari
amaclanmaktadir. gencinin kavram ve bilgileri kendi kendine sketmesi ve aralarindaki
ili skiyi kendinin fark etmesi istenmektedft.Boylelikle daha kalici bir grenme sglanirken

ogrencinin dgiinme yetisinin de gsilirilmesi s6z konusudur.

Arastirma-inceleme Yoluyla Gretim Yaklasimi, dgrencinin sinif ici etkinliklerine
dayall konulardaki problemlerin ¢6ziimii icin uyguwlanproblem cézme yaldenidir®>’ Bu
yaklasimda @rencilere bir problem verilmekte ve o problemi talamalari, ¢c6zimi icin
belirli ¢6zim yollari bulmalari beklenmektedir. @@z yollarinin sinanmasi icin veri
toplamalari ve bu verileri gerlendirerek sonuca ylamalari esastir. Bu yaldanla Gzrencilere
karsilastiklari problemlerle bpedebilme ve onlari ¢ézme yetisi kazandirilmaktadir

Tam Ogrenme Yaklasimi, égrencilerin @renme hizlarinda birbirlerinden farkli
olabilecekleri varsayimi ile ofturulmutur. Buna gore yawgadgrenen @rencilere de gerekli
imkan ve zaman verildinde onlarin da herkesle ayni seviyedgrefiebilecg kabul
edilmektedir® Bu amacla prencilerin, bilssel ve duyssal davramlar izlenerek
yetersizlikleri ve eksiklikleri belirlenmektedir. uBla b&li olarak gereken getim hizmeti

verilmekte ve pektirme, ipuclari ve donuitlerlegbetim sg&lanmaktadir.

Coklu Zeka Kuramina Gore Ogretim Yaklasimi, Her @rencinin farkli zeka
turlerine sahip oldgu varsayimindan yola ¢ikan yafladir. Zekanin ¢gul oldusunu ve her

% Altas, JIkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi gretimi, s.64.

% Altas, JIkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi gretimi, s.66.

" Mehmet Zeki Aydin, Din @retiminde Yontemler, Ankara: Nobel yay., 2009, 4. 4
%8 Aydin, Din Ogretiminde Yoéntemlers.45.
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insanda farkli gedim sureleri oldgunu kabul eden bu yaklenda, @rencilerin ayni konuyu
farkl yollardan ve zeka turine gére daha kolayagabilecgi disinulmektedir. Bu acidan
ogrenme-@retme surecinde birden fazla yontem ve tgknikullaniimasi ve gorselsitsel

materyallere yer verilmesigéencinin &renmesini selamak adina énemli gériilmektedit.

Proje Tabanli Ogretim Yaklasimi, belli bir konunun derinlemesine atailmasina
dayanmaktadi®® Bu yaklaimda, bireysel ya da sinif ici gruplar halindgenciler bir konuyu
argtirmakta ve deneyimleri yoluyla bilgilerini edinneei esastir. @encilerin problem
tanimlama, ¢6zim yollar atama, veri toplama, verileri analiz etme,gddendirme, eski

bilgileriyle yeni bilgilerini b&dastirma sorumlulgunu alarak grenmeleri splanmaktadir.

Yapilandirmaci Ogretim Yaklasimi, égrencinin bilgiyi anlamasi yorumlamasi, farkli
baks acilarini taniyip, kendi bakiacisini geltirmesi ve geltirmis oldugu baks acisini
savunmas! esasina dayanmakt&dirBuna gore yapilandirmacigietimde @renciler pasif
dinleyici degil, aktif katihmcidir. GGrenme ve gretme siirecinin merkezindegr@tmen degil,
Ogrenci vardir. Yeni bilgiler, eski deneyim ve bilgil Gzerinde iga edilir. Bu yaklaimla
ogrenci, daha once kazamgnioldugu bilgileri yeni bilgilerle harmanlayarak yeniden

olusturmakta boylelikle bir senteze ytaaktadir®®

Yapilandirmaci grenme kuramina gore, insanlarin tecribe ettiklerkendi referans
dunyasinda iga etikleri bilgiler, daha kalici ve etkili olmaktad Bu anlamda gretmenler,
ogrenciye bilgiyi empoze edip @aulari gosteren dl, 6grencilerin d@ru bilgiyi edinmesini

saslamada rehberlerdf?

% Aydin, Din Ogretiminde Yéntemlers.53.

% Aydin, Din Ogretiminde Yéntemlers.66.

®1 Seval Fer vdlker Cirik, Yapilandirmaci Ogrenme: Kuramdan Uygulamaya, istanbul: Morpa yay., 2007, s.
29.

62 Ozcan Demirel ve Eda Erdem, Program @iethede Yapilandirmacilik Yakjami, Hacettepe Universitesi

Egitim Fakultesi Dergisi, Sayi: 23, 2002, s. 82.
83 Ahmet CevizciEgitim SozIigi, istanbul: Say yay., 2010, s. 501-502.
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Yapilandirmacigin post modern bir felsefi arka plana dayanifade edilmektedif?
Bu anlamda yapilandirmacilik, mutlak birgdonun olmadii varsayimiyla hareket etmektedir.
Boylece 6nemli olanin gercek bilgi gie bireyin gercek bilgiden ne anlagimeselesidif>Bu

yoniyle yapilandirmacgin felsefe vurgusunun dahgiabastg distinulebilir.

Yapilandirmaci din gretimine iligkin tartsmalar Glkemizde de tagtimaktadir. Bu
tartismalarin sebebi yapilandirmacgrétim modelinin dayandi felsefi anlayin dini baks
acisiyla cektigi hususudur. Zira yapilandirmacilik $Kere gore farkh hakikat olabilir”
anlaysina dayanirken, dinde ise belli glalara vurgu yapilir ve bireyden bu g@alara
inanmasi istenir. Dini anlamda hakikat mutlaktir werkesten bamsiz olarak vardir.
Yapilandirmacilikta ise bireyden gensiz bir hakikatin olmag ifade edilmektedif® Ayrica
dini inancta bireyin uymasi/uygulamasi gerekenldkezardir. Bireyin Ust anlatilara (Allah,
Melek, Ahiret vb.) inanmasi gerekti vurgulanir. Yapilandirmacilik ise bireyi

yonlendirebilecek tiim ust anlatilara fagikmakta, gorecelilik ilkesiyle hareket etmektedi

Bununla birlikte @retim programi anlaminda yapilandirmagni bir amagc dgil, arag
olarak gorilmesi gereli ifade edilebilir. Ggrencilerin bazi bilgileri daha iyi anlamada,
olaylara elgtirel bakabilme becerisi kazanmasinda bu modekisietardir. Ayrica bu modelde
Ogretmen iyi birsekilde @renciyi takip edebilir ve grencinin yanly 6grenmelerinin dniine
gecebilirse grenmeler daha kalici ve verimli olacafirAncak bu modelde getmenin
bireysel anlamda genciyi iyi tanimsi, grenmenin gercekbgp gerceklemedginin farkina
varmasl ve en 6nemlisi yerinde ve zamaninda yadighenmelerin 6niine gegcmesi énem arz
etmektedir. Ayrica gretmenler tarafindan yapilandirignalternatif yorumlar sunulmal ve
deserlendirilmelidir®®

® Mahmut Zengin, “Yapilandirmaci @enme Yaklamina Goére Din Eitiminin imkanina Dair Bir
Degerlendirme”, Tirkiye’de Okullarda Din O gretimi, Recep Kaymakcan, Mahmut Zengin $eyma Arslan
(Ed.).istanbul: Dem yay., 2011, s. 251-252.

% Zengin, s. 256.

® Recep Kaymakcan, “Tirkiye’de Dingfiminde Caulculuk ve Yapilandirmacilik: Yeni Ortgtetim Din
Kdltird ve Ahlak Bilgisi Programi Bdaminda Bir Dgerlendirme”,Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri ,
c. 7, Sayr: 1, 2007, s. 182.

67 Zengin, 257.

% Sertel Altun veilke Biiyiikduman, “Yapilandirmaci getim Tasarimi UygulamasinBiskin Ogrenci ve
Ogretmen Gorileri Bir Ornek Olayincelemesi” Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri , c. 7, Sayi: 1, 2007,
s. 15- 16.

%9 Kaymakcan, s. 185.
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2.6. Turkiye’de Program Gelistirmenin Tarihcgesi

Tarkiye’de program gejtirmenin tarihi sdrecini iki ayrn bBak altinda incelemek
gerekmektedir. Oncelikle ggimde program gejtirmenin tarihcesi incelenerek sonrasinda

Turkiye'de din gitiminde program gegtirmenin tarihi stireci hakkinda bilgiler sunulaaakt
2.6. 1. Bitimde Program Gelistirmenin Tarihi Sureci

Cumhuriyetdéneminde gitim programlarinin gegtiriimesi konusu tzerinde 6nemle
durulmustur. Ulkemizde 1921 yilinda, milli mucadele donemimlevam et@ii sirecte dahi
egitim alaninda yapilmasi gerekenler Uzerinde ciddtigmalarin yapildii goralmektedir.
Buna gore 16- 21 Temmuz 1921 yilinda toplanan M&amgresinde ilkokul programlari ve
ogretim sireleri ile ortagretim ve derslerinin durumlari ele alirgt.”® Mustafa Kemal bu
toplantiya katilmy ve yaptgl acils konwsmasinda ulkenin kurtarilmasi ve kalkinmasinda
egitimcilerin roline vurgu yapng) egitim teskilatinin verimli kilinmasi, simdiye kadar
uygulanan gitim ve @gretim yontemlerinin ulusu geri biraigti bilincinden hareketle yeni
egitim ve 6gretim metotlarinin uygulanmasi gergiuti belirtmistir.”* Atatirk 1 Mart 1922
yilinda TBMM’nin acils konuwmasinda “Hukimetin en 6nemli ve verimli goreviggim
hizmetleridir. Bu gorevi bgarabilmek icin @itim programlarinin, milletimizin bugunki
durumu ile sosyal ve ekonomik ihtiyaclari, cevrenartlari ve asrin gege ile uygun ve
uyumlu olmasi esastif? Soziyle ulkemizin @tim programinin  tamasi gereken

Ozelliklerinin altini ¢izmg ve esitimin dnemli bir konu oldgunu vurgulamtir.

0 Adil Turkoglu ve Mediha Sari, “Cumhuriyetten Giiniimiize Tirkilge’Program Geiirme Calgmalari”,
Muhsin Hesapcigu ve Alparslan Durmg(Ed.), Turkiye'de E gitim Bilimleri: Bir Bilangco Denemesi, Ankara:
Nobel yay, 2006, s. 328.

" Necdet Sakagu, Cumhuriyet Dénemi Egitim Tarihi, istanbuliletisim yay, 1992, s. 17.

2 sakaglu, s. 18.
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15 Agustos 1923 yilinda toplanan I. Heydlwiye, esitim ve dgretim meselelerinin
ciddi bir sekilde ele alindy ilk toplantidir” Bu toplantida, ilkokul sonrasgtetim programi,
ilkdgretim programinda yapilacak geiklikler, genel gitim ¢alismalari programi, cocuklarin,

seckinlerin ve halkingtimi icin imkanlarin hazirlanmasi gibi konular elénmstir.”

1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu kabul editmi Bu kanunla birlikte tlkedeki
tim esitim kurumlari Maarif vekaletine Eganms medreseler kapatilgtir.”>Boylece tlkede
egitim alaninda yganan ikiligin ortadan kaldiriimasi hedeflergtii. Bu kanunu kabuliinden
sonra 1924'te, Il. Heyetdlmiye Ankara’da toplanngtir. Bu toplantida ilk mektep mufredat
programlarinin hazirlanmasi ve ders kitaplarinindyalmasi ilk@retimin alti yildan bg yila
indirilmesi kararlatirimistir. 1924 yilinda olgturulan program, yeni kurulan Turkiye
Cumhuriyetinin gitim ve d&retim anlaygl dikkate alinarak “1924ilk Mektep Mifredat
Programi” adi altinda hazirlangtr.”® 1926 yilinda yalnizcaggtim ve &sretimle ilgilenecek
Talim ve Terbiye Dairesi olurulmus, stajyer @retmenlerin pedagojik formasyona sahip

olmalari igin diizenlemelerin yapiimasi karamalmistir. *’

1936 yilinda bir 6nceki programlar, gunin ihtiyacladogrultusunda gdzden
gecirilerek yeniden diizenlengtir. Ogrencilerin fikir, beden ve karakter gginini saslamak,
vatansever ve bilimsel diinen yurttglar yetstirmek hedeflenngtir. 17- 29 Temmuz 1939
yilinda toplanan I. Milli Bitim Surasi “Koy ilkokul Programi Projesi” hazirlagwve bu proje
1939- 1940 yillarinda uygulanstir. Buna gore Turkce, Geometri, Tarih, gafya dersleri
sehir ve koy ilkokullarinda hemen hemen aygekilde verilirken hayat bilgisiJs ve Tarim

dersleri kdysartlarina uygun hale getirilerek veriimeyeslaamstir.”®

1948 programinda ilk kez Milli gtimin amaclarindan bahsedilgnive bunlar
toplumsal, ksisel ve ekonomik bakimdan ve cevraklleri bakimindan olmak tzere dort ana

gurupta siralanngtir. Bu anlamda c¢ogiun birey olarak kiisel, ailenin ve toplumun bir parcasi

3 Sakaglu, s. 18;Turkglu ve Sarl, s. 329.

" Sakaglu, s. 19.

S Yahya Akyiiz,Tiirk E gitim Tarihi M.0O. 1000-M.S. 2008 Ankara: Pegem A. yay. 2008, s. 330.
"Tiirkoglu ve Sar, s. 329.

" Sakaglu, s. 32.

"8 Cavit Binbaioglu, Tiirkiye’de E gitim Bilimleri Tarihi, istanbul: Milli Eitim Basimevi, 1995, s. 279.
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olarak toplumsal, ekonomik bir varlik olarak ekononbakimindan gegtiriimesi

hedeflenmitir.”®

1950'li yillara kadar yapilan program gglime calsmalari, daha ¢cok dersler ve konu
listeleri hazirlamak olarak ele alinghr. 1952 yilinda tlkemize gelen ve incelemelekiy
okullarinda yapan K. V. Wofford’'un hazirlagnoldugu raporla ise daha sistematik bakilde

program cakmalari yapilmaya b&anmstir.®°

IIkogretim programlari 1953 yilinda toplanan V. Millgiim Surasi'nda ele alinarak,
1948 ilkokul programinin gelirilmesi gerektgi tGzerinde kararlar alingy bdylece program
gelistirme calgmalari da hiz kazangtir. Alinan kararlara gére hazirlanan taslak progra
Istanbul ve Bolu'da secilen deneme okullarinda wguistir®’(1953- 1954). Bu dénemde
masa bginda hazirlanan “Mifredat Programi” ankagin yerini “Egitim Programi” anlayina
biraktg) ve Tirkiye'de program gelirme anlaysinin uygulamaya konuldu soylenebili?
Ayrica, ilkogretim okullarinin amaglarinin belirlenmesi gaialarina bglanmg olmasi,
argtirma ve dgerlendirme kavramlarinin da sidrece dahil edilmgspgram gektirme
calismalarindaki 6nemli adimlardandir. Bu eaialarda K.V. Wofford’'un raporundan

yararlaniimgtir.®®

1960’ yillarda yapilan camalarda, airhgin ilkokul programlarina verilgh
gozlenmektedir. 1961 yilinda yayinlanan bir gendigdeskilatin dgretmenlerin ve @tim
kuruluslarinin 1948 programi hakkinda gieleri istenmi, bu elgtiriler Talim ve Terbiye
kurulu ile sbirligi yapilarak hazirlanan 16 iik bir komisyon tarafindan incelensmmbéylece
“ilkokul programinda yapilacak dsikliklerle ilgili esaslar” seklinde bir rapor haline
getirilmistir.2* Bu sirecte gemi yelpazeden @timcilerin gérisleri alinmg ve
deserlendirilmistir. 222 sayili ilkdgretim  Kanunu'nun  hukimleri, programlarin
gelistiriimesinde etkili olmygtur. 1962’'de toplanan 7. Milli gitim Surasi’nda konuyla ilgili

alinan kararlagunlardir:

" Mehmet Arslan, “Cumhuriyet Dénerilkégretim Programlari ve Belli B& Ozellikleri” Milli E gitim Dergisi,
Say!: 146, 2000, s. 20.

8 Tiirkoglu ve Sari, s. 333.

8 Tiirkoglu ve Sari, s. 333.

8 Dilek Goziitok, “Tiirkiye'de Program Gelirme Calsmalari”, Milli E gitim Dergisi, Sayi: 160, 2003, s. 24.
8 Tiirkoglu ve Sari, s. 333;Sakglo, s. 113; Akyiiz, s. 410.

8 Tiirkoglu ve Sari, s. 334; Arslan, s. 21.
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1 Programlarin gunin gercekleri ve ihtiyaclari dikkatinarak diizenlenmesi,
2. Programin gettirilmesine bgli olarak ders ve kaynak kitaplarin hazirlanmasi,
3. Ogretmenlerin yeni programlarin gereklerine uygunakayettiriimesi,
4. Hazirlanacak ve uygulanacak bir deneme progrankoamisyonlarca incelenip
degerlendirildikten sonra géli bolgelerde iki yil sireyle denenmesi,

5. Deneme programlarin ggfirilerek biitiin yurt capinda uygulanmasi.

Hazirlanan program taga Oncelikle 14 ilde uygulanmive ardindan be yil
icerisinde butun illere yayilarak uygulamaya konwtar. Yapilan ilgili calsmalar da illerdeki
program gektirme komiteleri tarafindan yuratiltip denetlegiini Uygulanan program tasig
degerlendiriimek Uzere bakanlik tarafindan kurulan Kéer Deerlendirme Komitesi'ne
aktariimstir. Ulkenin ¢agitli bolgelerinden gelen 120 il temsilcisi tarafam bir haftalik
seminerde incelenerek ve birtakimggeklikler yapilarak onerilerle birlikte Talim Terbey
Kurulu'na sevk edilmitir. 1968- 69 @retim yilinda uygulamaya konulan program yakindan

takip edilerek cikan aksakliklar giderilnie gerekli énlemler alinrgr.®

1970'li yillarda ise, sekiz yillik kesintisizzgim programi ¢camalari glindeme gelmi
ve yapilan ¢agmalar hiz kazanmtir. Ancak, camalar programin temel ilkeleri ve amaclarini
belirlemekle sinirli ve denemesaamasinda yarim kalgtir. Turkoslu’'na gore Ulkemizde
1970’li yillarin bginda Universitelerin @tim fakultelerinin lisans ve yuksek lisans dersier
program gektirme dersleri konulmgtur. BOylece program gatirmeye bilimsel yaklggmin
temelleri ilk defa bu dénemde atilghr.?’

1980'li yillarda program gedtirme calsmalarinda yeni bir arayibalamistir.  Milli
Egitim Bakanlgl, 1982’de program galirme alaninda bir model belirlemek ve bundan
sonraki cagmalarda da o modele gore gaialar yapmak adina toplantilar duzenlgmi
Universitelerde gorevli bilim adamlari ilg birligi yapilarak, ortaya cikan yeni bir program
modeli kabul edilmi ve bu program 2142 sayili Teilér Dergisi’'nde yayimlanngtir.%® Kabul

edilen program modeli, gerekli mercilere gondeelerders programlarinin da bu program

% Sakaglu, s. 123- 124.

% Tiirkoglu ve Sari, s. 334; DemirdEgitimde Program Geltirme, s. 14.
8 Tiirkoglu ve Sari, s. 335.

8 Tiirkoglu ve Sari, s. 335; DemirdEgitimde Program Gelitirme, s. 15.
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dogrultusunda hazirlanmasi istertin. Bu program iki ana bolimden ghaustur: Birinci
boluminde, Milli Eitimin amaclari, hedefleri, okullarin dizeyi ve dyte ilgili amaclar,
egitim ortaminin gergge yakin birsekilde oluyturulmasi gibi konulardan bahsediktii. ikinci
boliminde ise derslerin Unitelere bolinmesijtim ve Gsretim yontemleri, O0lgme ve

deserlendirme gibi konularsienmistir.®

1990l yillara gelindginde program gejtirme ve 6lcme-dgerlendirme caymalarina
ayri bir 6nem verildii gortlmektedir. 1996 yilinda toplanan XV. Milliggim Surasiyla, 1974
yilinda ilk kez denenen ancak sha s&lanamayan sekiz yillik @imin kesintisiz hale
getirilmesi projesi kabul edilrgiir. 1999 yilinda toplanan XVI. Milli Eitim Surasi ise, grlikl
olarak mesleki ve teknik lise ile ilgili konularieealmstir. *°

Ulkemizde 1980’'li yillardan sonra vyapilan prograneligirme calsmalarina
bakildginda bir tutarhlgin, standartlgmanin sglandig soylenebilir. Ozellikle 1990’l
yillardan sonra gretmen el kitaplari, gretmen kilavuz kitaplari gibi @etmenlerin derslerde
daha verimli olmasini glayacak dokiiman ¢camalari da bu blamda hizla devam etmektedir

ki bu faaliyetler program gelirmeye yonelik cakmalarin dnemlyansimalarindandi*
2.6.2. Turkiye’'de Din Egitimi Programlarinin Geli sim Sireci

Tarkiye’'de din gitimi programlarinin gedim sireci, genel @tim programlarinin
gelisim surecinden farkli bir seyir izlegtir. Din egitimi programlarinin sgikl bir analizini

yapabilmek icin, din @timinin Turkiye'deki gelsim seyrine ayrica dgnmek gerekmektedir.

Ulkemizde 1924 yilinda kabul edilen Tevhid-i Tedtikanunuyla birlikte &tim ve
ogretim birlestirilmi stir. Bu amagclajlahiyat Fakiilteleri vdmam-Hatip okullari aciingtir. Bu
donemde dier okullarda ise “Kur'an-1 Kerim ve Din Dersleritkokul birinci sinif harig, dier

8 Goziitok, s. 25.
% Tiirkoglu ve Sari, s. 337.
I Tiirkoglu ve Sari, s. 337.
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siniflarda haftada iki saat olarak veriimeyaldamstir. Bu derslerde Kur'an-1 Kerim elifbasi

ogretildikten sonra Amme Ciiz’line devam edilmesi difgiistiir.*2

1930'lu yillara gelindiinde Ilahiyat Fakulteleri vdmam-Hatip liselerinin kapatilg
gorulmektedir. 1946l yillara gelinginde, bu donemde dirggimi ile ilgili Glke iginde yogun
tartismalarin yapildil gézlenmitir.®® Bu tartsmalar bglaminda din gitiminin gerekliligini
ortaya koyak Uzere Demokrat Parti’nin hazirlgroldugu bir raporda, camilerde hocalarin
bulunmadgl, oluleri yikayacak elamanlarin olmgdive toplumda ciddi bir ahlak erozyonu

meydana geldi ifade edilmitir.%*

Ayni sekilde Ahmet Hamdi Akseki'nin kaleme algh bir rapor da bu donemeik
tutan énemli belgelerdendi?.Akseki’nin gondermi oldusu rapor alti kisimdan ofmaktadir.
Akseki bu raporda din gdiminin tarihini, o gunkid mevcut durumunu, diyanéferi
baskanhginin konumunu, ilahiyat fakiltesi ve imam-hatip arinin durumunu dile getirmi
ve birtakim Oneriler sunmtur. Akseki raporunda yeni neslin maneviyatsizayaayacgini,
maneviyatin 6nemli bir unsur oldunu Avrupa ve Amerika’da yaygigian materyalist

anlaygl 6rnek gostererek dirgtiminin gerekliligini vurgulamgtir.%®

1949 yilinda, ilkokul 4. ve 5. siniflara okul densldsinda, din gitimi istege bal
olarak verilmgtir. Bu dersin mufredata alinmasi, 1949- 1950anl&sitim-6gretim déneminde
gerceklgmistir. 1967 yilinda ise, din dersleri liselerde olatu se¢cmeli dersler arasina
alinmstir. 1974°'te ahlak dersleri ortaokul ve liseleradwunlu dersler arasina girgtir. Ancak,

bu dénemde din dersi, ayri bir ders ve secmelatilakutulmaktadir®’

Tarkiye’'de din gitimi konusunda targmalarin en ygun ygandgl donem 1980’li
yillardir. Ulkemizde din gitiminin yasal temelleri 1982 anayasasiyla belintégtir. 82

9 Recai Dgan, “Cumhuriyetin ilk Yillarinda Tevhid-i TedrisaCercevesinde Din getimi ve Yapilan
Tartismalar” Cumhuriyetin 75. yilinda Tirkiye’de Din E gitimi ve Ogretimi, Ankara:Turk Yurdu yay., 1999, s.
273.

% Ayrintih Bilgi icin bk. Recai D@an, “1980’e kadar Tiirkiye’de Din gbetimi Program Anlayiari(1984-
1980)”, Din Egitiminde Yeni Yontem Arayislari, Uluslar Arasi Sempozyum Ankara, 2001, s. 611- 644.

% Sebilirrgad, 1951, Say1,101- 105.

% Rapor icin Bk. Halis AyharTiirkiye’de Din E gitimi, istanbul: Dem yay., 2004, EK IlI, s. 561.

% Halis Ayhan,Tirkiye’de Din Eitimi, s. 570.

" Omer Okutan, “Din Eitimi”, Cumhuriyet Déneminde Egitim, istanbul: Milli Ezitim Basimevi, ,1983, s. 419-
421.
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anayasasinin 24. maddesi ile digrgiimi zorunlu hale getirilngtir.*® Ayrica, bu yasa ile ayr
dersler olarak verilen din dersi ile ahlak dersfin Kultiri ve Ahlak Bilgisi” seklinde
birlestirilmi stir. Bu konudaki ilgili maddesu sekildedir: “Din ve ahlak eitim ve @&retimi
devletin denetim ve gb6zetimi altinda yapilir. Dilltlrt ve ahlak gretimi ilk ve ortaokul
kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda gér. Bunun dsinda din gitimi ve @retimi

ancak, kiilerin kendi istgine, kiictiklerinde kanuni temsilcilerinin talebinashdir.” *°

Din egitimi programlarinin gettiriimesi uzun bir sirece dayanmaktadir. Turkiye'de
pedagojik verilergiginda, bilimsel argirma yapmak din adami ve digigmcisi yetistirmek
amaclyla ilahiyat fakdlteleri acilgtir. ilahiyat fakiltesinin kurulgu 1900 yilinda agilan Ulum-
i Aliye-i Diniye subesi olarak kabul edilse dd)ahiyat” adiyla ilk defa 1924'te Dariilfiinun’da
aciimstir. 1% Ne var ki, acilanilahiyat fakiiltesi 1933'te kapatilgive yerine Edebiyat
Fakiltesi blnyesindeiglam ilimleri Teknik Enstitisu” acilngtir. Ancak bu enstitli kadro
olarak yetersiz kalmasi nedeniyle 1941 yilinda képastir.*** Ulkemizde 1933 ve 1949 yillari
arasinda Diyandsleri Bagskanligi disinda, din gitimcisi ve din adam yettirecek tek bir resmi
kurum kalmamtir.'°? Dolayisiyla din gitiminde program gejtirme calsmalarinin da bu
donemde sekteyegradil gorilmektedir. 1949 yilinda kapatildtahiyat Fakultesi yerine,
Ankara Universitesi'ne kg yeni bir ilahiyat Fakultesi acilngtir. 1924 ve 1949 yillarinda
acllanilahiyat fakultelerini din gitimi acisindan dgerlendirdgimizde her iki fakiltenin de
yuksek din gitimi verdikleri, ancak din gtiminin kendisini bilim ve @&retim konusu
yapmadiklar gérilmektedif® Sonraki yillarda 4 ve 5. siniflara igeebal olarak getirilen
derslere Ankara universitesinegbasinif ¢gretmenlgi bolumi mezunu gretmenlerin gird,

bu &sretmenlerin din gitimi formasyonu agisindan ygtirilmedigi gdzlemlenmektedit®

% Bu dénem din gtimi tartismalari konusunda Bk. Halis Ayhafiirkiye’de Din Eitimi, s. 271- 379.

% Ayhan, Tiirkiye’de Din Eitimi, s. 441; Davut Okgu, “Tirk #im Sisteminde Din Bitiminin Zorunlulugu
Sorunu”,Kiresellesme Sirecinde Din Egitim Sorunlarinin Felsefi Boyutu, Uluslar Arasi Egitim Kongresi,
Ankara: Egitim -Bir- Sen, 2009, s. 213.

10 Cemal Tosun, “Bir Anabilim Dali Olarak Tirkiye’dBin Egitiminin Dogusu, Gelitirimesi ve Alanina
Katkilari”, Tirk Bilimsel Derlemeler Dergisi, 2009, 2(1): 284- 304. ; Okutan, s. 415- 416.

1L Ayrintili bilgi igin Bk. Ayhan, Tiirkiye’de Din Eitimi, s. 271- 281.

192 Ahmet Kog “Tiirkiye’de Din Esitimi Ve Ogretimi Uzerinde Genel Bir Dgerlendirme”, MU iF Din Egitimi
Arastirmalari Dergisi, Say!:7,istanbul, 2000.

193 Tosun,Bir Anabilim Dali Olarak Tirkiye’de Din &timinin Dogusu, Gelitirilmesi ve Alanina Katkilaris.
287.

194 Tosun, Bir Anabilim Dali Olarak Tiirkiye'de Din gitiminin Dogusu, Gelitirilmesi ve Alanina Katkilari, s.
287.
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1980 yilina gelindiinde, Din Egitimi kirsisu kurulmg, 1982 yilinda ise bu kirsd,
Din Egitimi ana bilim dalina dongiirdimistir. Bu dénemde yapilan akademik dizeltmeler,
tlkemizde din gitimi konusunda, akademik cgitnalarin yapilmasina ortam hazirlagtm Din

egitimi alaninda bilimsel ¢caymalar da 1980’lerden sonra sbkamistir. 1983—-1984 yilindan

gibi yeni dersler eklengiir.*%

DKAB programi, 2000 yilinda yeniden ggiiilmis ve programin yeniden
hazirlanmasi icin caimalar balatilmistir. Bu program, 5’i din @timcisi olmak tzere 18
uzmandan olgan bir komisyon tarafindan hazirlarghm. Komisyon, DKAB dersi igin esneklik
pay! da olan bir cerceve progragizmistir. Ogrenicinin gelsim diizeyi, icinde ygadg toplum
ve kultdr, toplumun ihtiyaclari, Tark Milli Eitimi’nin amaclari gibi temel konular g6z éniinde
bulundurulmy, tim bu sirecler din ve ahlak slzgecinden gegeileprogram haline

getirilmistir. '

2006 yilina kadatlahiyat Fakiiltesi biinyesindegitm 6gretim faaliyetlerini sirdiren
DKAB 6gretmenlgi programlari, bu tarihten itibarenglim Fakultesine alinngtir. 2012
yilinda ise bu karar @gstirilerek DKAB 6gretmenlgi programlari tekrar ilahiyat fakuilteleri

buinyesine dahil edilngiir.*®’

Son dodnemlerde, din g#iminde program gejtirmeye yonelik c¢akmalar,
sempozyumlar, akademik toplantilargym bir sekilde yapiimaktadir. Tosun’un tespitine gore,
din egitimi alaniyla ilgili Turkiye’de (1989- 2003 yillararasinda) yapilrgi216 yuksek lisans,
52 doktora tezi bulunmaktadit®

195 Tosun,Bir Anabilim Dali Olarak Tirkiye’de Din gitiminin Dogusu, Gelitirilmesi ve Alanina Katkilari, s.
289.

1% Cemal Tosun, iki Binli Yillarda Tiirkiye’de Din (Eretimi: Bugiinden Gelege”, Din Egitiminde Yeni
Yontem Arayislari, Uluslar Arasi Sempozyum,Ankara, 2001, s. 753- 767.

19710 Mayis 2012 YOK Karari.

198 Tosun, Bir Anabilim Dali Olarak Tiirkiye’de Din gtiminin Dogusu, Gelitirilmesi ve Alanina Katkilaris.
291.

34



2.7. Din Bgitiminde Program Gelistirmeye Duyulan Ihtiyac

Egitimde program gejtirmeye duyulan ihtiyacin bircok nedeni saptagtmiBunlarin
basinda insanlarin hayatinda var olan sosyal, ekonpikilitiirel, psikolojik vb. pek c¢ok
degisim ve gelsmeler, teknolojideki yenilikler, ilegim imkanlarinin hizla artmasi,géim
ortamlarinin ¢gtlenmesi, @retmenlerin formasyonlarinda gercelde deisiklikler, 6grenme

ortaminda rollerin d&simi ve ¢aitlenmesi gibi nedenler siralanabitf’

Programlarin surekli kontrol edilmesi ve ginceli@kegelstiriimesini zorunlu kilan

bu sebeplerin ne anlama géglidie kisaca temas edelim:

Insanin sosyal bir varlik olmasi, stirekli biggén ve gelsim cemberinde yer almasi
nedeniyle insan, statik olmanin aksine dinamik \@rhktir. Icinde bulundgu sosyal ve
ekonomik statusu, yadgi kilturel ortam ve tadig1 psikolojik ¢cehresiyle dgsim ve gelsime
surekli acik bir konumdadir. Olumlu ya da olumsuwan ygaamindaki bu dgsimler
gostermektedir ki insan hayatinin hicbir bélimuddegzanlik yer almamaktadir. Bu anlamda
insanin tim hayatini gamdan 6lime varincaya dek kapsayamim kavraminin da insana bu
acidan uyum sgamasi gerekmektedir. Yangi@m kavraminin bunyesinde de daimaggen
ve gelsen insana uygun hedef-davrdar, kazanimlar, konular, strateji ve yontemler yer

almalidir.

Teknolojik gelsmeler de insan gyamini etkileyen en 6nemli etkenlerdendir. Hayatin
her alaniyla ilgili mevcut olanaklarin arttirilmasa sirekli gektirilmesi, iletisim imkanlarinin
her gecen gin artmasi ile mesafelerin kapanmasaniara sunulanggimin de bu yonde
dezismesi ve gelitirimesini zorunlu kilmaktadir.iste bu sebepledir ki programlarin

gelistiriimesinde, dgisimlerin yerine, yonine, bicimine gore bir yol hasgt ¢cizmelidir.

Egitim ortamlarinin ¢gtlenmesi de program getirmeye duyulan ihtiyacin bir ger
sebebidir.insanlarin artik yalnizca tek bir kaynaktan ve tekkhnalla bilgilenmedii bilinen
bir gercektir.insanin pek cok noktadan gelen bilgisakle kari kariya oldugu ve bunun

surekliligi gz 6nune alinggnda eitim ve Gsretim programinin bu gerge uygun birsekilde

199 Fatih Kurt, “1982, 1992 ve 2000 ilgéetim Okullari Din Kdltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Miedatlarinin
Mukayesesi; (Yayilanmamis Yiiksek Lisans Tezj Marmara Universitesi SBE, 2002), s.19.
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yapilandiriimasi gerekmektedir. Aksi takdirde tderivar olan ancak uygulamada hicbir

gecerliligi bulunmayan bir kavram haline dgmiesi kaciniimazdir.

Egitimin yalnizca bilgi aktarimi olmagi gercei ile 6gretmenlerin formasyonlarinda
belirgin farkhliklar bg gostermgtir. Artik 6gretmen sadece bilgiyigbencisine sunan @é,
bilginin Ggrencisi tarafindan nasil ve nerelerden elde edileagasil yapilandirillaga ve
anlamlandirilaca, 6grencide bu bilgilerin nasil kalici hale getirilgcere en 6nemlisi de var
olan bilginin &renci tarafindan nasil davraaidonitirtlecei konusunda ona yol gosteren bir
rehber gorevini Ustlenmektedir. Bu ankgy! gerek @retmenlerin formasyon ggimlerinde
gerek @&rencinin &renme sureglerinde gerekse sinif igigimen ve grenci rollerinde pek ¢ok
degisimi beraberinde getirrgiir.

Ogretmen ve grenci rollerindeki dgisikliklerin yani sira, gitim programinin hedef
ve kazanimlarl noktasinda dgiten ve @&gretim programlarinin gediirilmesi ihtiyaci kendini
hissettirmektedir. Kazandirilmasi o6ngorilen hedevrdnglar var olan sartlara goére
degistirildikgce, desismeyen ve gedtirilmeyen programlar da gecerfilni ve islevselligini
dogru orantili olarak kaybedecektir.gt®nci ve @retmen rollerindeki désime bali olarak
ogrencinin pasif alici konumundan aktif ve Uretkem konuma gecmesi onun kazanmasi
gereken becerilerin de giemesini beraberinde getirgtir. Bu sebeple programlarin
kazandirmasi gereken davrgarnn da buna gore dizenlenmesi ihtiyaci ortayanaiadir. Bu
anlamda programlarin bir sistem ofjgudisintldziinde, bir bolimindn gsatiriimesi ya da
degistirilmesi s6z konusu oldiunda dger bolimlerinin de ona Igh olarak gelgtiriimesi

gerekmektedir.

Egitimin kalitesinin artmasi, gretim faaliyetlerinin istenilen amaglara gddilmesi,
ogrenci davrarglarinda istenilen dasikliklerin olmasi, buyidk oranda uygulamada olan
programa bgidir. Uygulanan programdaki aksaklik ve eksiklikggderildikce, toplumdaki ve
bilim alanlarindaki dgisme ve geimelere gére yeniden dizenlendik¢g@tienin kalitesinde de
bir artma beklenmekteditBu sebeple gtim ve &gretim programlarinin gadiiriimesi, dgzal
bir intiyactir. Bu ihtiyaca bgli olarak programlarin esnek bir yapiya sahip olnkaginilmaz

olmaktadir.

0Erden, s.1.
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Din egitimi ve Ogretimi icin yukarida genelgtim igin saydgimiz tim kurallar gegerli
olmakla birlikte, bu alanin kendine 6zgi problemseeunlardan dolayi, bu alanda gahlar da
cesitli program gelstirme modeli aragiarina girmglerdir.  Son dénemlerde dingi@mi ve
Ogretiminde program gefiirmeye dayall ¢cagmalarda aryy gozukmektedir. Din @timi ve
Ogretiminde program gafiirmeye ihtiya¢c duyulmasinin kleca tic nedeni vardir:

Birincisi kuresellemeyle birlikte dinyanin hizla kiculmesi, ik@tn kanallarinin
gelismesi, internet, ulamin kolaylgmasi, televizyon ve gazete gibi basin yayin orgamnia
etkisiyle, insanlar bir birleriyle rahat biekilde diyalog kurabilmektedit! Ayrica, liberal
ekonomik anlaylarin gelsmesi, kiiresel @tim anlayslarinin yayginlamast*? tniversiteler
aras! @itim anlayslarinin yayginlamasi farkli inanglara mensup insanlarin, ayni kuanda
calismalarina, gitim gérmelerine neden olmaktadif Kuresellemenin bu acidan iki temel
sorunu beraberinde getigiiifade edilebilir. Bu sorunlardan birincisi kimlikroblemidir.
Insanlarin farkli inan¢ unsurlariyla tamalari, kendi inanclarini o6teki (zerinden
kurgulamalarina neden olmaktadir. Bireyler kendinmyla otekini kagilastirmakta, bazen de
kendi inanci yerine @derine sempatiyle bakabilmektedir. Bu sire¢ kimliksamunda cok
onemli bir yere sahip olan inan¢ unsurunun zayidlama, bireyin kimlik bunalimlarina
girmesine neden olmaktadir. Kiresgitenin getirmg oldugu ikinci sorun ise hggori
problemidir. Kimi zaman bireyler, oOtekini inancimdadolayl dglamakta, nefrete varan
yaklasimlar sergilemektedir. Orgen, Avrupa’da yayginlgan Islamafobia bunun en iyi
ornesidir. Tum bu surecler, farkli inang gruplarinin birleriyle sa&likl iletisim kurmasini, bir
birlerine hg goruyle yaklamasini ve bdyle bir ortamda 6tekinisildmadan kendi inancini

yasamasini sélayacak bir din gitimi modelini gelitirilmesini gerektirmektedit*

Ikinci olarak demokrasi, dinggiminde program gegtirme gereKlilginin bir diger
nedenidir. Din @itimi ve dgretiminde kullanilan en yaygin ve en eski modelzhebe dayal
modeldir. Demokrasinin gelnesi, katilimci bir toplum anlaynin yayginlamasi, din
egitiminde kullanilan bu modelin ginda farkli modellerin geftiriimesine neden olmygur. Bu

1 Nurullah Altgs, “Kiresellemenin Donigtiirdiii Din Egitimi” Kiresellesme Sirecinde Bitim Sorunlarinin
Felsefi Boyutu, Uluslar Arasi Egitim Kongresi, Egitim-Bir-Sen, Ankara, 2009, s. 196- 211.

112 petayl bilgi icin Bkz, Nurullah Altg, Kiiresell@menin Dénistiirdiigii Din Egitimi, s. 196- 211.

113 Recep Kaymakcargok kiltirrliiliik, E gitim, Kiiltiir ve Din E gitimi , istanbul: DEM yay., 2006, s 7.
Y411gili bir calisma icin Bkz. Nurullah Altg, Cok kiiltiirliiliik ve Din E gitimi , Ankara: Nobel yay., 2003.
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modelin elgtiriime nedeni, Otekini yok saygh, sadece bir dini inanci dikkate a&lidi

kucaklayici olmadyi var sayimidit*

Laiklik ise din gitiminde model araglarina ve program galirmeye ihtiyac
duyulmasina neden olan dgunci etmendir. Zira laikievletin din ve vicdan 6zgugiine
riayet etmesi, farkli inan¢ unsurlarina gagit olmasi herkesin devlet kasinda git olmasini
gerektirmektedir. Buna gore, laik bir devlette sadir inanca dayall ggimin yapilimasi
devletin tarafsizlik ilkesine aykiri bulunarak giglmektedir'° Bu da din gitimi ve gretimi

Uzerinde bazi araylara neden olmaktadir.

Pedagojik anlaglarin artmasinin da dinggimi modelleri tzerinde tesiri vardir.
Bireysel eitim anlaysinin yayginlamasi, gitimde farkli yol, yontem ve metotlarin
kullaniimaya bglamasi din gitimcilerinin de dikkatini c¢ekmitir. Cocuklarin geklim
Ozelliklerine yonelik psikolojik cagmalarin artmasi, bireye @&l bir sekilde din gitiminin
verilmesi i¢in din gitim modellerinin geltiriimesinde ve program gatirme calsmalarinda

etkili olmustur.**’

2.8.Din @retiminde Program Gelistirme Calismalar ve Ogretim

Modelleri

Din 6gretimi alaninda bircok gretim programi gegtirme calsmalari yapiimaktadir.
Din Ogretiminin programlarinin gafiiriimesinde felsefi anlaylar, devlet ve rejim anlayi,
toplumsal, dini ve kultirel yapi, dinya milletlearasindaki konum, benimsenegré&ime
yaklasim ve kuramlari etkindir. Buna gore, her ulke keridielliklerine ve etkin olan
faktorlerine gore, din getimi icin modeller gefitiriimektedir. Ozellikle, kiresellen dinya
ile birlikte ¢asulcu toplum anlaglarinin gelsmesi, din gitimcilerinin de farkli din gitimi
programi gelitirme modelleri tizerinde camasina neden olngtur.**® Geleneksel anlamda tek

15 John M. Hull, “Demokratik Cgulcu Toplumlarda Din Eitimi Uzerine Genel Dgerlendirmeler”, Didem
Nasman (cev.)Din Ogretiminde Yeni Yontem Arayislari Uluslar Arasi Sempozyum Bildiri ve Tartismalar
28- 30 Mart 2001 Ankara: MEB, 2003, s. 48- 50.

118 Kaymakcan, s. 8- 13.

7 igili bir calisma icin Bk. Faruk Karacdin Gelisim Teorileri, istanbul: Dem yay. 2007.

18 Z{ibeyir Bulut,“ Yeni Ortadgretim Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi Dersi €retim Programinin Kurumsal
Temelleri ve Prograriceriginin Degerlendiriimesi, Kiiresellesme Surecinde Bitim Sorunlarinin Felsefi
Boyutu, Uluslar Arasi Egitim Kongresi, Ankara: Eitim-Bir-Sen, 2009, s.721.
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dine dayali gitim anlaysl yaygin iken, kiresel{ene sonucunda farkli inan¢ unsurlarinin bir
birleriyle iletisime gecmesi ve hatta farkli inancglardan insanlaym siniflarda ders gérmeleri,
dine dayah gitim modelinin elgtiriimesine ve din gitimi programi cercevesinde farkl

modellerin ortaya ¢ikmasina neden otow.
Farkli inang mensuplarinin birlikte okuglubir sinifta din gitimi nasil verilmelidir?
Tdm inang sistemlerinin cocuklara ders olarak veesi dgru mudur?
Ogrenci baka inanca saygi duyacakkilde kendi dini inancini nasigtenecektir?

Demokratik ve laik bir Ulkede tek dine dayagitenin yapilmasi dgru mudur? Bu ve
bezeri sorular, din @imcilerinin din esitimi programlari tzerinde yunlagmasina neden

olmustur. Balica din @&retimi modelleri gagidasu sekilde siralanabilir:
> Mezheplere Gore/ Doktriner Dingdetimi
> Mezhep Merkezli Dinler arasi Acilimli Dingpetimi
> Mezhepler Ustii Din @retimi
» Mezhepler Arasi dingretimi
> Dinler arasi Din @retimi
» Fenomenolojik Din @retimi
> Yapilandirmaci Din @retimi
2.8.1. Mezheplere Gore/Doktriner Din (Eretimi

Bilinen en eski din gretimi yaklgimidir. Tek bir mezhebingarlikli oldugu veya bir
dinin ¢sitli mezheplerinin girhikh olarak birlikte ygandgi tlke ve toplumlarda, dingbetimi

mezheplere gore programlanip uygulanabilmestdiBu tarz bir din @retiminde her mezhep

119 Cemal TosunDin Egitimi Bilimine Giri s, Ankara:Pegem A yay., 2010, s. 132.
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ya da din, ayr siniflar ofturur ve ders, o dinin ya da mezhebin Gyesi Bretimen tarafindan

verilir. Amagc, imana yoneltecek dini metinlerle ngh kisiler yetistirmektir.

Bu model, @renciyi merkeze almamasigigm bilimlerinin ilkeleri ve cok kultarlulik
ile demokrasi ilkeleri ile bgdasmamalari acisindan ateilmistir. Bununla birlikte uygulama
kolayligi ve kisinin  kendi dinini  @&renmesi acisindan olumlu ghkrlendirmeler
yapilmaktadir:?°

Dersin statisu, devlet ve rejim ankayya da dini-toplumsal yapiya gore farklihk
gOsterebilmektedir. Ornek vermek gerekirse; Yurtanisla Ortodoks mezhebine gadgretim
zorunlu iken Almanya’da her mezhebin din dersléultarda zorunlu olarak okutulan alan
dersleri arasinda yer almaktatfit.

2.8.2.Mezhep Merkezli Dinler Arasi Acilimli Din Gsretimi

Mezhep merkezli din getiminin hem kilise hem de kamu okullarinda,ggleu
toplumun ihtiyaglarina cevap verememesi sonucumtiy® atilmg program cgdidir. Buna
gore mezhep merkezli din dersi yajtaini terk etmemek gerekti savunulurken, ayni
toplumda ysayan @rencilerin farklihklar icinde birlikte ygamayl @renmelerine katki
sgilanmasi amaclanmaktadir. Ayni okullardaki farkin die mezheplere mensugréncilerin

bazi konulari birlikteslemelerinin tizerinde énemle duruftff.

Programlarin ve ders kitaplarinin birlikte sgamay! engelleyecek yaglibilgi ve
yaklasimlardan mumkun oldiunca arindirilmasini, bu amacla, bir din veya mpztekkinda

kitaplara girecek bilginin o dinin uzmanlarina akiarak kitaba alinmasi 6nerilmekted.

120 Fatma Capcglu, Din Ogretiminde Yeni Yaklaimlar Cercevesinddlkogretim Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi Ggretim Programlariniincelenmesi,Yayimlanmamis Yuksek Lisans Tezj AU, SBE, 2006) s. 23.
121 capci@lu, s. 16. Ayrica bkirfan Bakurt, Federal Almanya’da Din Egitimi , Istanbul:iFAV yay., 1995.
122 Tosun, s. 133.

128 Johannes Lahnemann, “Doktriner Digrétimi Baglamina Dinler Arasi @retimilkeleri’, Serif Ozdamar
(cev.),Din Ogretiminde Yeni Yontem Arayislari Uluslar Arasi Sempozyum Bildiri ve Tartismalar 28- 30
Mart 2001, Ankara: MEB, 2003, s. 471- 488.
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2.8.3. Mezhepler Ustl Din @retimi

Bir dinin mensuplarinin mezhep, tarikat, cemaatrayyapilmaksizin ayni derste din
ogrenmelerini 6n goren yalkdandir. Bu yaklaimda amag, derste muhatap olanlarin hepsini
kapsayarak mensup olunan dinin temel kaynaklariagamlarak @retimi salamaktir.
Mezhep, tarikat ve cemaatlere ait yorum ve uyguldaniailiklari 6gretim konusu yapiimaz.

Bunlarin gitimi, aile ve okul dginda cemaat icigtime birakilir}?*

Tarkiye’'deki, Din Kadltiri ve Ahlak Bilgisi dersi denezhepler Ustl nitgi ile 6n
plana c¢ikmaktadir. Beyza Bilgin’e gére bu yaktala din dersleri ikisekilde anlailarak
uygulanmaktadir: “Cgulcu model” ve “Birlgtirici Model”

Cogulcu modele gore, “din dersi toplumun bir aynasifiani bu ders, her mezhebi
oldugu gibi, her tarli dini, dinya go6sini ve ahlak anlayini da @retim konusu

yapmalidir.*®

Birlestirici modele gore ise, “devlet okullarinda digrétimi, ¢grencilerin batindne
cevap verecek nitelikte olmalidir. Tarafsizlik antéyle sglanabilir. Yani din dersinde dinin
0zu, Uzerinde aynlik bulunmayan ilkeleri okutulmalmezheplerle ilgili ayrintilara
girimemelidir.”*Bu yaklaim, verilen bir din @retimi ile 6grencilerin, temel kaynaklardaki
birlikteliklerin okul ortaminda en dgusunu @renerek, farkhliklarin ayni kaynaktan ¢gkini
ve Dbirbirlerinin  alternatifi dgil, dini acidan zenginlik olduklarini kavramalarini

hedeflemektedit?’
2.8.4. Mezhepler Arasi Din @retimi

Bu yaklgimda, din @retimi programlari tlkede mezhepselggalugu gbz 6nine
alarak ve dinin temel kaynaklarindan hareket edet@kenlenmesi esas alirgtm. Ortak

noktalardan hareket edilirken farklliklar da yakygmamaktadir. Yani, bu anlaw gére, ayni

124 Capciglu, s. 34.

125 Beyza Bilgin,Egitim Bilimi ve Din E gitimi , Ankara: Giin yay.,1998, s. 83.; ilgili bir gaha icin Bk. Mehmet

1Bzglh(;ekaplll, “Avrupa’ddslam Din Eitim Modelleri’, MUTF Din Egitimi Ara stirmalari Dergisi, 2010, s. 21.
Bilgin, s. 83.

127 Johannes Lahnemann, “Doktriner Digrétimi Baglaminda Dinler Arasi @retimilkeleri”, Din Ogretiminde

Yeni Yontem Arayislari, Uluslar Arasi Sempozyum bildiri ve Tartismalar 28-30 Mart 2001,Serif Ozdamar

(cev.), Ankara: MEB yay., 2003, s. 480-482.
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sinifta okuyan farkli mezheplerden olaprénciler, gledikleri konularda kendi anlaglarini
sinif ortamina tayabileceklerdir. Bu program modelinin uygulanakekn icin uygun bir
program, ders kitaplari, ara¢ ve gereclerin hazmiasisartken dncelikle bu anlagta &sretim

yapabilecek gretmenlerin yettirilmesi gerekmektedit*®
2.8.5.Dinler Arasi Din Ogretimi

Kiresellgme ve ¢@ulcu toplum yaklaimlari Gzerinde gegtirilen program gekitirme
modelidir. Ayni Ulkede ygayan farkl dinlere mensupzgencilerin, okullarda ayri din dersleri
gorerek dinsel yonden birbirlerine yabangmalarini dnlemek icin, ayni derslerde ortak

konulari birlikte ileyerek birbirlerini anlamalarini gmmak asil amagcti?®

Ayrica, bu yaklam kisiye, kendi inanclarini veya cemaatinin inanclarini

kabullenmeye deger yegane inanc olmagni telkin etmektedif*°
2.8.6. Fenomenolojik Din @retimi

Dinler arasi gitimin Ingiltere’de denenen somut bir modelidir. Bu modgiee birey
dinlerin temel kavram ve sozcuklerinden harekethes @nlamaya calacak, dger dinleri
anlamaya cajirken kendi inancini paranteze alacakifrBuna gore bireylerin ger inanc
sistemlerini sglikli bir sekilde @renmesi kendi dini inancini paranteze almakla mumdki.
Bu anlamda fenomonolojik yakiem, bgka dini inanclari daha iyi anlamak icin gliilen bir

din 8gretimi modelidir'

Fenomonolojiye gore, kinin baska inanclari s@ikli olarak anlayabilmesi icin, kendi

inancini  paranteze almasi ve gmalan inanca kar Onyargilarindan vazgecmesi

128 Tosun,Din Egitimi Bilimine Giris, s. 134.

129 Bylut, 5.722.

130 John Stephardjélam ve Din Bitimi, (Mezhebe Bgli Olmayan Yaklaim)”, Din Egitimi ve Din Hizmetleri
Semineri, (8-10 Nisan 1988); Ankara:iB Yay., 1991, s. 377.

131 Fenomenolojiye yonelik ayrintili bilgi icin bk.,dRert JacksarDin Egitimi: Yorumlayici Bir Yakla sim,
Uzeyir Ok- M. Ali Ozkan ( gev.jstanbul: Dem Yay2005, s. 6- 20.

132 Eric J. Sharpe, “Din FenomenolojisBati’da Din Calismalari,. Omer Mahir Alper (der,)istanbul: Metropol
yay., 2002, s. 126 .
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gerekmektedir. Jackson’a gore, sinifta bulunanlifamknca mensup gencilerin, birbirlerine

karsl onyargilarinin kirllmasinda bu yakim son derece 6nemlidif®

Fenomonolojik anlaga gore birey, dgustan kdltirin, inancin ve c¢evrenin
kazandirmy oldugu go6zlikle olaylara bakmaktadir. Bireyin i¢cinde Bdysu toplum ona belli
bir inanci empoze etmekte béylece biregediinanc unsurlarina 6n yargiyla yaktektadir>*
Buna gore birey ger inan¢ unsurlarina mesafeli yaytzakta, boylece B#angicta o inanci
yeterince anlamadanstamaktadir. Bireyin sgikl bir sekilde, 6n yargilarindan arindiriimasi
ve diger inanclari sgikh bir sekilde @renmesi, cevresel etkenlerin etkisinden kurtulmasi
kendi inancini paranteze almasiyla mumkundir. RPezanalma, dier inan¢g mensuplariyla
empati kurmak, dger inanclarin ankalmasini engelleyecek etmenleri ortadan kaldirmek v

ogrenilecek dinle ile sgikl ili ski kurmak icin uygun bir mesafede durmakiit.

Bu yaklgimla &rencilerin, ceitli dini fenomenler Gzerinde birlikte kowgarak
tartismalari hedeflenmektedir. Bununla birlikte, derseghangi bir dinin tercih edilmesi veya
digerlerinden daha gerli gésterilmesi s6z konusu olmamasi istenmek{&gir

Bu bolimde program ve program gghlmenin tanimlari, tarihi seyri, program
gelistirmenin unsurlari ve modelleri kisaca 6zetlegtini Ikinci bolimde ise, bu bilgilerden
hareketle Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi dersigetim programlari, program ggirmenin

unsurlari g6z 6ntine alinarak incelenecektir.

133 jackson, s. 36- 37.

134 Terry Eagleton,Edebiyat Kurami, Esen Tarim (gev.jstanbul: Ayrinti yay. 1990, s. 80.
1% jackson, s. 38.

136 Tosun,Din Egitimi Bilimine Giris, s.137.
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3.PROGRAM GELISTIRME ACISINDAN O GRETIM
PROGRAMLARININ INCELENMESI

Bu boélimde 2000, 2006 ve 2010 yillari Din Kulturé &hlak Bilgisi dersi gretim
programlari, program gatirme acisindan incelenecektir. Program gjieinenin unsurlari olan
hedef, icerik, gitim durumlari ve dgerlendirme @eleri bakimindan s6z konusu U¢ program
sirasiyla  kaplastirilarak  degerlendirilecektir.  Boylelikle  @retim  programlarinin,
karsilastirmall olarak incelenmesi ile geggten gunumize hangi noktalarda ne tar

degisikliklerin yapildigina dikkat cekilmesi hedeflenmektedir.

S6z konusu gretim programlarini program ggirmenin unsurlarina gore
incelemeden once,gietim programlarinin temel ilkelerini kisaca elenak gerekmektedir.
Cunku bu temel ilkeler, programlarin amaclaringeriklerinin, @&renme-@retme sureclerinin
ve deerlendirme basamaklarinin belirlenmesinde olduk&didir. Buna gore, ¢cabmamizin
bu béliminde 6ncelikle gbetim programlarinin temel ilkeleri verilerek bikeler siginda

program gektirmenin unsurlari agisindargi@tim programlarinin incelenmesi yapilacaktir.

3.1 Ogretim Programlarinin Temel Aldi g1 ilkeler

Ogretim programlarinin gadfiirilmesinde ve uygulanmasinda pek c¢ok ilke esas
alinarak cahmalar yapilmaktadir. Bu ilkeler, programin emel igap, amaclarini, icefini,
ogrenme-@retme sirecini ve dgerlendirme gamalarini da etkilemektedir. Bu sebeple
programlarin incelenmesi sirasinda temel alinaalelin neler oldgunun bilinmesisarttir.

Programlarin gedtiriimesinde esas alinan ilkelegiemsel, bilimsel ve program gegtirmeyle
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ilgili olarak (¢ grupta ele alinmaktadit’. Programin uygulanmasi sirasinda gozetilen ilkisker

daha cok dersin uygulanmasi sirasinda hangi notdlkkat edilmesi gerekii ile ilgilidir. 32

Programlarin temel ilkeleri ile gkili olarak temel aldii yaklasimlar da ayrintih
olarak ele alinmaktadir. Buna gore, yapilagiglklikler yaklasimlar noktasinda da yenilikleri
beraberinde getirngiir. 2000 yili programinda genci merkezlilge gecs streci bglarken
ogretmen merkezlilik kendini daha gon hissettirmgtir. 2006 yilina gelindiinde ise 2010
yilinda da devam ettirilecek olangr@nci merkezli yaklamlarin &ir bastgl gorulmutar.
Ogrenciyi aktif kilan bu yaklamlar ve din kultirii alaninin bilimsel kriterlerirggram

yaklasiminda temel husus olarak gozetitiri **°

3.2.Program  Geltirmenin  Unsurlarit  Acisindan  Ogretim

Programlarinin Incelenmesi

DKAB dersi @Gretim programlari, program gglirmenin dort ana unsuru bakimindan

(amag, icerik, grenme-@retme sureci, 6lgme-g@erlendirme) gagida incelenniitir.
3.2.1. @retim Programlarinin Amagclarinin Kar silastirilarak Incelenmesi

Ogretim programlarinin amagclari genel ve 6zel amaolarak tzere iki bolumde
incelenmektedir. S6z konusu programlarin genel &nagenzer olmasi sebebiyle 6rnek olarak
bir 6gretim programinin genel amaclagagida verilecektir. Programlarin 6zel amaclari ise
genel amagclarinin katastirmali olarak ardindan incelenecektir. Buna gaegpamlarin genel

ve 0zel amagclarisagidasu sekilde verilmgtir:
3.2.1.1.@retim Programlarinin Genel Amaglari

2000, 2006 ve 2010 yillari Din Kalttra ve Ahlak @si dersi @retim programlarinin
genel amaglari incelenginde, her Uc¢ @retim programinin da ayni genel amaclara sahip
oldugu gorulmektedir. Buna goére, programlarda gbzetjenel amaclarsagidaki gibidir:

137 MEB, ilkdgretim Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi Dersi O gretim Programi ve Kilavuzu, Ankara, 2006, s.11-
12.

138 MEB, ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi O gretim Programi ve Kilavuzu, Ankara, 2000, s.4.
139 MEB, ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi O gretim Programi ve Kilavuzu, Ankara, 2010, s.9.
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Din Kultart ve Ahlak Bilgisi dersigietim programlari grencilerin;
Bireysel acidan;
1. Temel dini ve ahlaki sorulara cevap verebilmelerini
2. Inanma ve ygama 6zgurluklerinin bilincine varmalarini,

3. Dini inang ve ibadetlerini B&alarinin istismarina kapilmaksizin

gerceklgtirmelerini,
4.  Dini kavramlari dgru anlayip kullanmalarini,

5. Dinin ictenlik ve sevgi boyutunu fark ederek onumsan icin vazgecilmez bir

0ge oldwunu kavramalarini,
6. Islam dinini ve dier dinleri ana kaynaklari ile birlikte tanimlamatar

7. Dinin emirleriyle toplumsal beklenti ve skianliklara dayali olan davraghari

ayIrt etmelerini,
8. Islam’in iman, ibadet ve ahlak esaslarini tanimalari

9. Islam dininin akil ve bilimle uyum icinde olgunu, din ve bilimin birbirinin

alternatifleri olmadiklarini kavramalarini,

10. AKlin, dini sorumluligun temel sarti oldysunu, dinin aklin kullaniimasini

istedigini ve bilimsel bilgiyi tevik ettigini kavramalarini,
11. Kendiinanci ile mutlu ve bank olmalarini,
Toplumsal acidan;
1. Toplumsal olarak y@nan dini ve ahlaki davragari tanimalarini,

2.  Toplumdaki farkli dini anlayl ve yaayislarin sosyal bir olgu oldiu bilincine

varmalarini,
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3. Baskalarinin inang ve yayislarina hggoru ile yaklamalarini,
4.  Toplum icindeki hurafelere dayali@esiz dini olisumlari ayirt etmelerini,
5.  Fiziki ve toplumsal ¢cevreyi koruma bilincine gihaalarini,
Ahlaki agidan,
1.  Ahlaki degerleri bilen ve bunlara saygi duyan erdemdiler olmalarini,
2. Ogrenilen ahlaki dgerleri icsellgtirmelerini,

3. Inan¢ ve ibadetlerin davratari gizellgtirmedeki olumlu etkisini

kavramalarini,
Kdlturel acidan;
1.  Dinin kultirt olwturan unsurlardan biri olgwnu kavramalarini,
2. Dinin, diger kdlttr unsurlari Gzerindeki etkilerini kavramaia,

3. Dogru dini bilgiler yardimiyla nesiller arasi anlayfiarkliliklarina sglikli bir

sekilde yaklamalarini,

4. Turklerin islam dinini kabul edi sirecinde etkili olan unsurlar

deserlendirmelerini,

5. Dini ve milli bayramlarin, milleti birlgtiren temel dgerlerden oldgunu

kavramalarini,
Evrensel agidan;
1. Evrensel dgerlere kendi dini bilgi ve bilincleri ile katiimaiai,

2. Diger dinleri temel 0ozellikleriyle taniyarak mensupter haggoriyle

yaklasmalarini,
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3. Evrensel insani derlerin islam’in insani dgerleri ile orttigu bilincine

ulasmalarini amaclamaktadir.
3.2.1.2. @retim Programlarinin Ozel Amaglari

»  Din Kultira ve Ahlak Bilgisi @retim programlarinin hedef ve amaclari 2000
yili 6gretim programindau sekilde yer almaktadir:

> Insanlk tarihi boyunca birey ve toplum uzerindeiletklan dinin dgru

anlailmasina ve yorumlanmasina katkida bulunulmasi,

»  Evrensel boyutta insanlar, toplumlar ve milletleasa iliskilerde, dinin dnemli
bir etken oldgu, bu iliskilerin olumlu yonde gegebilmesi icin bireylerin bilimsel yontemle
verilecek din @retimine ihtiya¢ duyduklari,

> Islam dininin; kalturimiz, dilimiz, sanatimiz, 6re vadetlerimiz Gzerindeki
etkisi gercgi dikkate alinarakslam dininin ve bundan kaynaklanan ahlak aglaje orf ve

adetlerin tanitilmasina vesketilmesine girlik verilmesi,

»  Ogrencilerin inan¢ ve kaltar dinyalarina ggik kazandirmak ve bs&a dinden
olanlara kag1 daha hegorili ve anlagll davranglarda bulunmalarini ggamak amaciyla der

dinler hakkinda genel bilgilerin verilmesi,

»  Salikli bir din ve ahlak @retimiyle Gsrencilerin, Milli Egitimin Temel
Amagclar arasinda ifadesini bulan milli, ahlakisami ve kultlrel dgerleri benimsemeleri,
beden, zihin, ahlak, ruh, duygu bakimindan dengels&likl gelismeleri, bdylece kulturel

yabancilamanin énlenmesi gibi hususlar hedef aligtmi

2006 ve 2010 Din Kdalturt ve Ahlak Bilgisi dersgrétim programlarinin amaglari ise
birbirleriyle ayni olmasi sebebiyle, 6rnelke# etmesi icin bir programin amacglari verilecektir

Buna gore:

2006 yilinda yeniden diuzenleneprétim programi ile 6ncelikle g@encilerin din ve
ahlak hakkinda objektif bilgi sahibi olmalarigrénme- @gretme surecinde gdetim programi
vasitasiyla kazanmalari hedeflenen bilgi, becemm, dger, kavram ve grenci merkezli
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yaklasimlarla bir arada ymma bilincine ulgmalari hedeflenmektedir. Ayrica bu programia;
ogrencilerin din ve ahlak hakkinda @l bilgi sahibi olmalari, temel becerilerini
gelistirmeleri ve boylece Milli Bitimin Genel Amaclarinin gerceldériimesine katkida

bulunulmasi beklenmektedir.

2006 yili Din Kultara ve Ahlak Bilgisi dersigietim programinin amaclagu sekilde

siralanmaktadir:

> 21. yuzyllin ¢c@dass, Atatirk ilke ve inkilaplarini benimsegnitemel demokratik
degerlerle donanmgy c¢asin gerektirdgi donanima sahip, insan haklarina saygilisaga|

cevreye duyarli,

»  Din Kultard ve Ahlak Bilgisi dersinde gienmekten zevk alan, dini kavramlari
dogru kullanan, kendini ifade eden, ilgih kuran, sorun ¢odzen, bilimsel gihen, argtiran,

soran, sorgulayan, al&ren,

»  Dini bilgiyi deneyimlerine gére yorumlayip sosya¢ kultirel bglam iginde
olusturan, kullanan ve dizenleyen, sosyal katihm bicegelismis,

»  Kendini, tolumu, kdltir mirasini ve @ayi taniyan, koruyan ve ggiren,
»  Gunluk ygamda ihtiya¢ duyulan temel dini bilgiler vesgan becerilerine sahip,
»  Haklarini ve sorumluluklarini bilen, cevresiyle ayu,

>  Insanlik tarihi boyunca birey ve toplum uzerindeilethan dini dosru anlayan

ve yorumlayan,

» Islam dininin inang, ibadet, ahlak gleri ile insani ve kiltirel mirasini

ogrenen,

> Islam dininin kultir, dil, sanat, 6rf ve adetler @blak izerindeki etkisini dikkate

alan, kendi dininden ve klea dinlerden olanlara anlalidavranan ve ger dinleri tantyan,

>  Degisikliklere dinamik bir bicimde uyum gtayabilecek kadar dini kavramlara
hakim,
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»>  Milli, ahlaki, insani ve kulttrel dgerleri benimseyen, beden, zihin, ahlak, ruh,
duygu bakimindan dengeli vegs&li gelisen; Uretken, haklarini ve sorumluluklarini bilen,

Tirkiye Cumhuriyeti vatangtarinin yetimesine katkida bulunmaktadf?.

Program geftirmenin ilk ve en 6énemli unsurlarindan olan amakkepsaminda, 2000,
2006 ve 2010 yillarina aitggetim programlari incelenginde, 2006 yilinda gretim programi
Uzerinde yapilan dgsikliklerle programin temel hedeflerinde birtakimgdgkliklere gidildigi
gorulmektedir. Genel amaclar, s6z konusu tum proggala aynisekilde ele alinirken
programin kendisine ait amaclari incelemade, benzerlikler olmakla birlikte pek cok

yeniligin de amaclar noktasinda getirgdtespit edilmektedir.

Ogretim programlarinin amaglarinin her birindegreicinin dinini dgru anlamasi,
dogru anlamlandirmasi ve yorumlamasi esas alinmakt@dmca, gunlik hayatta ihtiyac
duyulabilecek temel dini bilgilerin genilmesi, bu bilgilerin bilimsel yontemlerle
kazandiriimasi istenmektediislam dininin, kiltir ve kiltartn geleri Gzerindeki etkilerini
dikkate alarak, kendi dini ve iea dinlerden olanlara saygl duymasisdirili davranmasi
ogretim programlarinin timindekencilerden beklenen ve kazandirilmasi amaclandaftes
arasinda yer almaktadir. Ayrica, s6z konusu tingnaralarin amaclarindaginin milli, ahlaki,
insani ve kilturel dgerleri benimseyen, beden, zihin, ahlak, ruh, duygkimindan dengeli ve

saslikla gelisen bireyler yettirmek esastir.

2000 yilina ait Din Kadltara ve Ahlak Bilgisi dergigretim programlarinin amaclari
Uzerinde yapilan dssikliklerle, var olan amaclarin geghetilerek 2006 yilinda dgstirildi gi ve
ogrenci merkezlilik esasina gore guncellemeler yaguldgorilmektedir. 2006 yilinda
hazirlanan gretim programi incelengdinde, gerek yegmesi istenen grenci profilinin gerekse
din @gretiminin sinir ve kapsaminin gistigi gézlenmstir. Buna gore, 2006 ve 2010 yillarinda
yetistirilmesi hedeflenen grenci profiline bakildiinda, @rencilerin anlama, siralama,
yorumlama, sorgulama, siniflandirmagkli kurma, elgtirme, tahmin etme, analiz ve sentez
yapma, dgerlendirme, bilgiyi argtirma, yorumlama ve zihninde yapilandirma, kendiuuile
etme, iletsim kurma, arkaddariyla is birligi yapma, targma gibi tst dizey zihinsel beceriler

kazanmas! hedeflenmektedir. Bu amaclar, 2000 gretim programinda kismen belirtiimekle

1O MEB, ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi O gretim Programi ve Kilavuzu, Ankara, 2006, s.8.
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birlikte 2006 ve 2010 yillari gretim programlarinda daha belirgin hale getirgitini Bununla
birlikte temel yaklaimlarin degismesi ile gincellenen hedeflere gri@ak icin, @renme-

ogretme sureci yeniden yapilandiriktar.

2006 yilinda @retim programlari tzerinde yapilan gigkliklerin ardindan, icerik
belirlenirken “dinin temel kaynaklari dikkate alrak islam’in kok dgerleri gergevesinde
mezhepler ustl ve dinler acilimh” anlgyiolarak ifade edilebilecek bir yaklan
benimsenmtir. BOyle bir programla da; @encilerin din ve ahlak hakkinda gl bilgi
sahibi olmalari, temel becerilerini gglrmeleri ve bdylece Milli Eitimin Genel Amaglarinin
gerceklgtiriimesine katkida bulunulmasi hedeflenmektediyrida, yukarida da belirtildi
gibi dgrencilerin din ve ahlak hakkinda objektif bilgi dgaholmalari, @renme- @retme
surecinde gretim programi vasitasiyla kazanmalari hedefleniggi, tbeceri, tutum, dger,
kavram ve @renci merkezli yaklamlarla bir arada yama bilincine ulgmalari

beklenmektedir.

2006 yih itibariyle, @retim programinin hedeflerinde mezhepler Ustl wveledi
acthmli bir yaklgim s6z konusu olmakla birlikte, programin vizyonandle alinan “dini
bilgiyi deneyimlerine gbre yorumlayip sosyal ve tiikl balam icinde olgturan, kullanan,
dizenleyen, sosyal katilim becerileri gelis” bir birey yetstirme hedefi de programin hem
kaltarel bir eitimin hem de yapilandirmacilik kuraminin izleritasidigini gostermektedir.
Bununla birlikte 2006 yilinda dizenlenen programhiliidde din @retiminin hedefleri,
yaklasim tarzlari ve din gretiminin gereklilgi konusunda da yeni programin yapisini tanitici

bilgiler verilmektedir.

2006 yilinda geftirilen 6gretim programinda gorulen yeniliklerle, digrétiminin asil
amacinin yegimekte olan nesle din hakkindagdo bilgi vermek ve grencileri bilinclendirmek
oldugu, @rencilerin inan¢ ve hayat konusundaki tercihledingtr olarak yapabilmelerinin din
Ogretiminin temellerinden oldiu ifade edilmgtir. Ayrica, bu hedeflere waken nasil bir din
Ogretimi yapilmasi gerektine desinilerek bu konuda dikkat edilmesi gerekery bemel husus
vurgulanmaktadir:insana saygi, gunceye saygi, hurriyete saygi, ahlaki olana saygl v

kiiltrel mirasa saygidif! Buna gore her insanin farkli olgly distincelerinin de farkli

1“1 MEB, ilkdgretim Din Kiilturii ve Ahlak Bilgisi Dersi O gretim Programi ve Kilavuzu, Ankara, 2006, s.3- 5.
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oldugu, bu yizden kiye ve diguncelerine saygl duyulmasi gergktifade edilmitir. Ayrica
herkesin 6zgurce kendi kararlarini vermesi, teecihl yapmasi ve bunun engellenmemesi esas
alinirken ahlaki dgerlere de ygam icinde saygl duyulmasi vesiiin kiltirel mirasindan ona
hayat boyu yardimci olabilecek olanlarigie sunulmasi temel alingtir. Din Ggretiminin
temeline alinan bu beesasla, grenciye ezberci ve nakilci bir yaklanla din @&retimi yapmak
yerine, @rencinin bilincinin gemesini s@layacaksartlari olgturmak ve @renciye, hayatin
problemlerini ctzebilmesinde yardimci olacak yollgostermek hedeflengtir. Tim bu

hedefler 2010 yil gretim programinda da aysekliyle yer almaktadir.
3.2.2. Geretim Programi ceriklerinin Kar silastirilarak incelenmesi

Din Kdaltura ve Ahlak Bilgisi dersi gretim programlarinin igcerik bolimleri
karsilastirllmadan 6nce, her birgéetim programinin iceriklerini nasil sinirlandirthic ve

siniflandirdiklariyla ilgili bilgiler verilmesi gekmektedir.

2000 yilr Din Kdaltard ve Ahlak Bilgisi dersi gietim programinin icegindeki
konularin tniteler icindeki dalimi incelendginde, kademeler arasindaki konusdianlarinda
herhangi bir siralama ya dasaanalandirmanin olmagh tespit edilmitir. Ornegin, Hz.
Muhammed ile ilgili Gniteler bir kademede ilk saeda yer alirken B&a bir kademede son
Unite olarak yer alabilmektedir. Ayni durum tim téer icin gortlmektedir. Her kademede
yedi Unite oldgu ve unitelerin siralanmasinda bir sonraki kademeagai siralamanin
izlenmedgi gorulmistir. Programin yapisi inceleghide, , dncelikle ilgili kademenin tim
konulari ile ilgili 6zel amaclarin maddeler halindanuld@gu, sonra ise icerik bolimundeki
Unite ve konu agilimlarinin verilgii saptanmgtir. Buna gore Unitelerin amaclarindan sonra
unitelerin baliklar sirasiyla verilmi ve ardindan konu agilimlari verilerek hangi Gretédngi
konularin §lenecgi gosterilmitir. Ozel amaglar, tnite baklari ve tnitelerin konu dalimlari

verildikten sonra son olarak her kademede 6rnek glenisleri sunulmuytur.

2006 ve 2010 yillari Din Kalturt ve Ahlak Bilgisiedsi @retim programlarinin icerik
bolumleri incelendiinde ise ilk kez 2006 yili programinda yeni bir yapdirmaya gidildgi
gorulmektedir. 2000 yili programinin icerik bolun2006 yilinda yeni bir diizenlemeye tabi
tutulmus ve Uniteler, kademeler arasinda belli bir dizete giralanaraksamalandiriimgtir.

Bu yenilik “6grenme alanlan” adi altinda aciklanirken yapilagigdklikle her kademede, alti
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O0grenme alani okturulmus ve bu alanlar sirasiyla her kademede birebir tadpmistir.
Icerikte yapilan bu dgsikliklerin ayni sekilde 2010 yili gretim programinda da devam giti

gorulmektedir.

Ogrenme alanlari, ayni konunun anth egitim basamaklarinda gesétilerek
verilmesini amaclayan, sinif seviyelerine gorgigiklik ve asamalilik gosteren ilgili konularin
bir arada verildii bir yapidir. Buna goére Din Kiltirii ve Ahlak Bikjidersi “inang,ibadet,
Hz. Muhammed, Kuran ve Yorumu, Ahlak, Din ve Kiiltiolmak tzere alti renme alani

Uzerinde yapilandiriingtir.
Ogrenme alanlari belirlenirkesy hususlar g6z éniine alingr:
>  Ogrencinin ilgisini cekmesi, grencilerde merak ve agiwma istei olusturmasi,

>  Ogrencilerin yeni cakmalari denemelerine ve beceri kazanmalarina firsat

vermesi,

>  Kisisel niteliklerin kazaniimasina imkangamasi,

»  Cesitli 6grenme yaklgamlarina uygun olmasi,

»  Diger disiplinlerle buttinlgebilmesi ve gitim yoluyla ulsilabilecek kadar sinirh
olmasi,

>  Osrenmede deringi ve genjligi tesvik etmesidir.

Yukarida da ifade edildi gibi 6grenme alanlari, hem kendi igcinde hem degedi
ogrenme alanlari ile bir buttinlik icinde ele aligme birbiriyle baglantili olarak ele alinmgtir.
Bu alanlar doérdinci sinifta flayarak kademeli olarak sekizinci sinifa kadar deva
etmektedir. Her sinifta altigienme alanindan her biri igin bir tnite bulunmakta8ununla
birlikte bazen bir Unite, bir ya da birden faziagénme alaninin ¢ergevesine girebilmektedir. Bu
yuzden bir grenme alanina ait Unite veya kazanimlar, kendielenyle ya da Unitelerin
kazanimlariyla igkilendirilmis, bu tdr ilskilendirmelere de aciklamalar kismindaémi stir.
Ezberletiimesi gereken sure veya dualar gl@idme alanlarinin sonlarina eklegmyer yer de
unite sonlarinda destekleyici okuma metinlgqigncilere sunulmgiur.
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Ogrenme alanlarinin icerik ve amagclari hakkinda dkitici bilgilerin, bu yenifin
baslatildigi 2006 yili @retim programinda veril@i gorilmektedir. Buna goregtenme alanlari

ve kapsadiklari konulau sekildedir:

Ogrenme alanlarindan birincisi inangrénme alani olup kademelere gére, “ Din ve
Ahlak Hakkinda Neler Biliyorum? , Allalinanci, Peygamberlere \igahi Kitaplarainanc,
Melek ve Ahiretinanci, Kaza ve Kader” unitelerinden ghiaktadir. Bu grenme alaninin
kazanimlari sonunda gunluk hayatta kullanilan ifage kavramlari anlayabilen, Kelime-i
Tevhit ve Kelime-iSahadet’in anlamlarini kavrayan, evde ve dini medétd kullanilan dini
sembolleri taniyan, din ve ahlaki tanimlayabileim, liakkinda bilgi sahibi, gtizel s6z sdyleyen
ve guzel davranan, akil sahibi, 6zgur ve inanawdnihk oldyzunun bilincine varan, inangina
bilerek inanan, tek tanri inancini temellendirehjlillah ile s&likh iletisim kurabilen,
yasamini anlamlandiran, Allah tarafindan génderilerygadenberlerin ve getirdikleri vahyin
amagclarini irdeleyen, ilahi vahiyle gelen kitaplaaniyan, melekler veseytanin varlik
kategorileri arasindaki yerini aciklayan, ygptiyilik ve kotalugin kagihigini mutlaka
gorecegine iliskin bir sorumluluk ve bilincle hareket eden birayletistirmek hedeflennsir.
Bunlarin yaninda bireyin, gucli bir inancla, insgmi daha iyi gercekkgirebilmesi, dger
inan¢ sahiplerine saygili olmasi ve tevhit inancimensubiyet suurunu guclendirmesi

amaclanmytir.

Ikinci 6grenme alani olan ibadeg@nme alaninda ise, kademelerde sirasi ile “ Temiz

Olalim, Ibadet Konusunda Bilgilenelim, Namé#aadeti, Orucibadeti, Zekat, Hac ve Kurban
Ibadeti” konulari yer almaktadir. Bu unitelerde ibterin nasil yapilaga ile ilgili bilgilerin

yani sira bu ibadetlerin bireysel ve toplumsal fdgd da sunulmaktadir. gencilerin bu
ogrenme alani ile ibadetlerin yerine getirilmesindamizligin énemini, temizlik cgitleri
kapsaminda i¢c temigin nasil gerceklgigini, Allah’in temiz olanlari sevmesinin sebeplerini
kavramalari hedeflenmektedir gt@ncilerin,islam’in balica ibadetleri olan namaz, orug, hac,
zekat ve kurban gibi ibadetleri tanirken Salih derelbgrenmeleri, ibadethanelerin toplumun
birlik ve beraberkini saglamada 6nemini kavramalari, laigin de din, ibadet ve vicdan

hirriyetinin glvencesi oldiunu aciklamalari amaclanmaktadir.
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Ogrenme alanlarinin Gguncisi olan Hz. Muhammeggderime alani kapsaminda
kademelere gore sirasi ile “ Hz. Muhammed’i TanigaHz. Muhammed ve Aile Hayati, Son
peygamber Hz. Muhammed, Biinsan ve Peygamber Olarak Hz. Muhammed, Hz.
Muhammed’in Hayatindan Ornek Davrglar” (niteleri yer almaktadir. Bugienme alani ile
genel olarak Hz. Muhammed’in gdugu cevre, aile buyikleri, gmmu ve ¢ocuklgu, genclik
hayati, erdemli davraglari, aile buylklerine kar davranglari, haksizliklara kar cikisl,
arkadalari ile iyi gecinmesi ile ilgili bilgiler verilmetedir. Ayrica, Hz. Muhammed’in
cocuklarini tanityarak onun aile icindeki davstamna 6rnekler verilirken, gencilerin aile
bireyleri arasinda ayrim yapmamayi, gorlisverisinde bulunmayi, akraba ziyaret etmeyi,
misafirperverlgi, komsulara iyilik etmeyi, 6ksliz ve yetimleri gozetmeigraftan kaginmayi
ogrenmeleri beklenmektedir. Bu Unite ilesrénciler, Hz. Muhammed’in ilk vahiy aini,
cagrisinin Mekke ve Medine dénemlerini, Hz. Muhammedir insan oldgunu ancak vahiy
almasi yonuyle ger insanlardan ayrilgini, insanlara davraglariyla model oldgunu, insani
degerleri yetstirmek igin gonderildéini kavramaktadirlar. Ayrica, giencilerin kendi
davranglarini da bu ilkeler dgrultusunda 6z elgiri stizgecinden gecirerek gerlendirme

yapabilmeyi @renmeleri, bu grenme alaninin amaclari arasinda yer almaktadir.

Ogrenme alanlarinin dordiinciisii olan Kuran ve Yorumaninda, kademelere gore
siras! ile “ Kur'an-1 Kerim'i Taniyalim, Kur'an-1 &im’in Temel Eitici Nitelikleri, Kur'an-i
Kerim’in Ana Konulari,islam Diglincesinde Yorumlar, Kur'an’da Akil ve Bilgi” tnitedi yer
almaktadir. @rencilerin bu grenme alani ile Kuran’in indiri§ini, evrensellgini, bir kitap
haline getirilini, ilgili kavramlari ve igergini tanimalarina yardimci olmak esas alinmaktadir.
Kuran'da kissalara yer verilmesinin nedenlerinviayarak bu kissalarin ders verme ve ibret
alma amagli verilgini anlamalariislam’in en 6nemli temel kaypain Kur'an oldgu, onun
yol goOsterici ve aciklayici olmasi, iyie yonlendirip kotuliklerden arindirmasi ve
hayatimizdaki 6nemini agiklamalari beklenmektedyrica dini anlamada aklin énemini, her
turli taassubun ve din istismarinin zararlari hadtéu bilgi verilmektedir. Din ve din
anlaysindaki yorum farkliliklarini ve bunlarin ortaya giksebeplerini, yorum farkhliklarinin
dinde birer zenginlik olarak kabul edifgi, yeri geldginde yeni ve farkli yorumun

yapiimasinin da kaginilmaz olglunu fark etmeleri, grenme alaninin amaglari arasindadir.
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Ahlak @grenme alani kapsaminda, kademelere goére sirasiSéegi, Dostluk ve
Kardsslik, Seving ve Uzlntllerimizi Payalim, Islam’in Sakiniimasinistedgi Davranslar,
Din ve Glizel Ahlakjslam Dinine Gore kott Adkanhiklar” Gniteleri yer almaktadir. Bu alanda
din- ahlak ilgkisini, kisisel gelsim ve toplumsal bagiicin milli, ahlaki ve dini dgerlerin
onemini, hak ve 6zgurluklerin kullanimini, baginde ygamay!, durist ve gavenilir bir insan
olmayi, affetmeyi ve kaslamayr @&retmek amaclanmaktadir. Bugr@nme alani ile
ogrencilerin, sevme ve sevilmenin dini, ahlaki veltmpsal bir dger oldygunu, kin ve nefretin
zararlarini, paykamanin bir ihtiya¢ ve erdem ol@unu, seving ve tzuntiulerin paylemasinda
dini ve milli bayramlarin 6énemini kavramalari esasfyrica @Grencilerin, toplumda zor
durumda olanlara, kimsesizlerin ve engellilerinusdarina kagi duyarh olmalari, dinimizin
sakinilimasini istedi davranglar ve koétu akkanliklarin bireysel ve toplumsal zararlarini
irdelemeleri ve bunlara k@ar ¢6zim Ureterek bunlardan uzak durmalarl isteneakt
Bagkalarinin haklarina kar saygil olarak kul hakki konusunda duyarh olmglbireyin gtizel
ahlakli olmasinda dinin 6nemini kavramalaisjam’'in ahlaki dgerlerini Grenerek ahlakli
davranma konusunda bilin¢li olmalari da ahlakeiime alaninin bu kademedeki amaclari

arasinda yer almaktadir.

Din ve Kdultur @renme alani icinde kademelere goére sirasi ile ‘e Aie Din,
Vatanimizi ve Milletimizi Seviyoruzjslamiyet ve Tirkler, Kultirimiiz ve Din, Dinler ve
Evrensel @itler” uniteleri yer almaktadir. Bu alan ilgréncilerin, ailenin 6nemini ve dinin
aile korumaya gostergii 6zeni, vatan ve millet sevgisini, milli ve manes€zerlere sahip
ctkma ve koruma bilincini, Turklerin Musluman eunu, Islam’in Turkler arasinda
yayllmasinda etkili olagahsiyetleri, dilimizdeki, edebiyatimizdaki, orf aeetlerimizdeki dini
ogeleri, bagnazlgin zararlarini, dinlerin ortak 6zelliklerini ve fr inanclara saygl duymayi

ogrenmeleri amaclanmaktadir.

2006 yili @retim programi Uzerinde vyapilan glgkliklerle getirilen icergin
dizenlenmesinde kullanilangr@nme alanlari, tum konularin kademeler arasingamall
olarak ve birbirinin devami olan konularin bellr biizene gére takip edilmesi bakimindan ¢ok
olumlu bir gelsmedir. Anlaml ve kalici grenmenin sglanmasi acgisindan cok faydali bir yapi

olusturulmustur.
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DKAB dersi @retim programlarinin igerikleri ve iceriklerinin gdandiriimasi ile
ilgili yapilan desisikliklerin degerlendirilebilmesi icin, oncelikle kademelere gdédgretim
programlari icegiinde yer alan uniteler tablolgeklinde verilecektir. Unitelerle ilgili bilgiler
verildikten sonra, 2000, 2006 ve 2010 yillarina @ibgramlarin icerikleri kademelere gore

sirasiyla kaglastirmali olarak incelenecektir.
3.2.2.1. Dérduncu Sinif @retim Programlarinin igerikleri ile ilgili Degisiklikler

2000, 2006 ve 2010 yih Din Kultari ve Ahlak Bilgidersi @&retim programlarinin
dordincu siniflarina ait icerikleri tGnite glamlari ve konu §lenis siralarina uygun olarak

asagida verilmgtir:

2000 yili DKAB programi | Unitelerin isimleri
1. Unite Din ve Ahlak Hakkinda Neler Biliyorum?
2. Unite Temiz Olmaliyim
3. Unite Ben ve Din
4. Unite Ailem ve Din
5.Unite Yaratani ve Yarattiklarini Severim
6.0nite Seving ve Uzintilerimizi Payalim
7.Unite Hz. Muhammed'i Taniyalim

Yukaridaki tabloda da gorulgu gibi, 2000 yih Din Kaltari ve Ahlak Bilgisi deirs
Ogretim programinda anlatilan tim konular toplamddi ymiteye bolinmgtir. Birinci Unitede
gunlik kongmalardaki dini ifadeler olan besmekgikir, sevap, gunah, helal, haram, dua ve
dileklerdeki dini ifadeler ve selamji@ma konusu ele alinmaktadir. Ayrica ¢evrede bulutian
sembollerin anlamlari, din ve ahlakin tanimlarizgis6z ve davragin dinimizdeki 6nemi ile
bu konularda en guzel 6rnek olan Hz. Muhammed'derelkier sunulmg, Unitenin sonunda

Siubhaneke duasi ve anlami ezberletiimesi ignerdcilere sunulmgiur.

Ikinci tnite olan “Temiz Olmallyim” Unitesine bakifghda ise, beden, elbise, cevre

temizliginin 6nemi, temizigin salik acisindan énemi, manevi temih ne anlama geldi ve
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manen nasil temiz olunaga Allah’in temiz olanlari sevmesinin nedenleglenerek unite

sonunda Fatiha suresi ve anlami ezberletiimesiggiancilere sunulmgiur.

Uclincti Unite olan “Ben ve Din” konusunda ise insaakilli ve inanan bir varlik
oldugu, dinin insanlarin dosgiou olmasini istedi, dinin iyi ve dgru igler yapiimasini istedi
ve cevre korunmasina vegdionemi anlatilirken, ayrica cg@ianin ve ardindan Allah’a

glivenmenin gerekli oldiu, bgarinin ancak bgekilde tevekkulle gelebilegevurgulanmgtir.

Doérdunca Unitede, “Aile ve Din” konusu kapsamindkeran énemi, aile bireyleri
arasinda guvenmenin 6nemi, anne-babanin ¢ocukdaiyiigini istemeleri, anne-babalarin
dine gore ne kadar 6nemli olgly aile icinde yardimkamanin, saygi ve anlayn gerekliligi ve
kardeli gin 6neminden bahsedilmektedir.

Besinci Unitede, “Yaratani ve Yarattiklarini Severikdnusu kapsaminda sevmek ve
sevilmenin bir ihtiyac oldgu, sevginin insanlara Allah tarafindan verilen bimet oldgu,
Allah’in yarattiklarini sevdii, evrende hegeyin bir 6zenle yaratildi, yaratilanlari sevmenin
yaratani sevmek demek ofgly sevginin kagilikh bir duygu olmasi ile yaratma ve gatmanin
da sevgi ile ilgili oldgu vurgulanmgtir. Unitenin sonunda ezberlenmek Uzénts suresi ve

anlami yer almaktadir.

Altinci tinitede “Seving ve Uzuntllerimizi Paydim” konusu igcinde paykmanin bir
erdem olmasi, seving ve Uzuntuleri pagtiada milli ve dini bayramlarin yeri ve 6nemi, kandi
geceleri, cuma guni ve ramazan ayinin Muslimarer dnemi, hasta ve yaara, zor

durumda kalanlara yardim etmenin dinimizin bir eoldugu anlatiimaktadir.

Son Unite olan vyedinci Unitede ise “ Hz. Muhammedaniyallm” konusu
kapsaminda, Hz. Muhammed'in gugu cevre, aile buyukleri, ¢cocukluk ve genclik yillar
cocukluk ve genclik yillarindaki erdemli davrglari anlatilarak Unite sonunda Kevser suresi

ve anlamina ezberlenmesi igin yer vergtmi

2006- 2010 yih DKAB Programi Unitksimleri
Inang Ogrenme Alani Din ve Ahlak Hakkinda Neler Biliyorum?
Ibadet Gsrenme Alani Temiz Olmaliyim
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Hz. Muhammed GBrenme Alani | Hz. Muhammed'i Taniyalim

Kuran Ve Yorumu O grenme | Kuran-i Kerim'i Taniyalim

Alani
Ahlak Ogrenme Alani Sevgi, Dostluk ve Kardéik
Din ve Kiltir Ogrenme Alani Aile ve Din

Yukaridaki tabloda goruldiii gibi, 2006 ve 2010 yili programlarinda dérdincu
siniflara ait konular ve konulariglénis siralari birbirleriyle ayni oldgu icin, tekrar olmamasi

amaciyla uniteler tek tabloda sunulgtur.

Birinci O0grenme alani olan inan¢ dnitesi kapsaminda dini eifad gunluk
konuwmalardaki yeri ve nasil kullaniigh, Kelime- i Tevhit ve Kelime-Bahadetin anlamlari ve
bunlarin dinimizdeki 6nemleri ile cevremizde bulandini semboller anlatilmaktadir. Ayrica,
din hakkinda bilgi sahibi olmanin énemi, dinin &hiaolmay gerektirdgi, din ve ahlakin ne
anlama geldii, guzel s6z ve davraglarda bulunmanin 6nemislenerek Unite sonunda

Subhaneke duasi ve anlamina ezberlenmesi igineyemistir.

Ikinci 6grenme alani olan ibadet tnitesinde ise temizlikusonslenmistir. Buna gore,
Islam’in temizlge verdgi 6nem, temizlik ¢gitleri, beden, giysi ve cevre temigliyaninda kalp
temizligi anlamina gelen manevi temigh ne anlama geldi ve hangi davraglarin manevi
temizlige katki sgladigi konusu ve Allah’in sevgisini kazanmada teng@ili 6nemi ele

alinirken Gnite sonunda Fatiha suresi ve anlamenrétimesi icin grencilere sunulmgiur.

Uclincti @renme alani olan Hz. Muhammed unitesinde ise Hzhammed'in
dogdugu cevrenin dini, sosyal ve ekonomik yapisi, ailgidiieri, Hz. Muhammed’in dgumu,
cocuklusu, genglik yillar ve bu donemlerdeki erdemli daugéari islenmistir. Bu davranglarin
ogrencilerin kendi davraglari ile iliskilendirilmesi istenmy, tnite ezberlenmesi i¢in yer alan

Kevser suresi ve anlami ile tamamlasgtmn,

Doérdunct @renme alani Kuran ve Yorumu Unitesi kapsaminda Ggeencilere,

Kuran’in insanlara gonderilen son evrensel kitdmasi, Hz. Muhammed’e indirdi stireci,
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gelen ayetlerin kitap haline getiriimesi vegattiimasi sireci, Kur'an’in i¢ dizeninde yer alan

ayet, sure, cuz gibi kavramlarin anlamlari érnekleranlatiilmaktadir.

Besinci 6grenme alani olan ahlak Unitesi icinde ise, sevmesexglmenin bir ihtiyac
oldugu, sevginin Allah tarafindan insanlara verilen bimet oldgu, Allah’'in yarattiklarini
sevmesi ve bundan dolayi insanlarin yaratilan aeigy sevmesi gerekti Islam’da sevgi ve
barsin 6nemi, sevginin dostluk ve kaglik acisindan énemi, dostca ve kaygke ygamaya
0zen gosterilmesi ve sevginin hayatin devam ethilinesi icin yaratiinglar icin 6nemi

anlatiimaktadir.

Altinci 6grenme alani olan din ve kiltur Gnitesi kapsamirgdlanin toplumun temeli
oldugu, anne ve babanin aile icindeki gdei, kardglerle iyi geginmenin 6nemi, aile
mutlulugunda sevgi, saygl, yardigtaa ve givenin 6nemi, kadin ve cocuklara yonelik
olumsuz tutum ve davragarin etkileri ve islam dininin aile hayatina $kin prensipleri

anlatiimaktadir.
3.2.2.2. Bginci Sinif Ogretim Programlarinin Icerikleri ile Tigili Degisiklikler

2000, 2006 ve 2010 yih Din Kultara ve Ahlak Bilgidersi @&retim programlarinin

besinci siniflarina ait iceriklerinin Unite gdimlari ve konu glenis siralari aagida su sekilde

incelenmgtir:
2000 Yih DKAB Programi Unitésimleri
1.Unite Allah’a Inaniyorum
2. Unite Dua Ediyorum
3. Unite Ibadet Konusunda Bilgilenelim
4.Unite Ramazan Ayi ve Orug
5.Unite Toplumsal Gorevimiz ve Din
6.Unite Peygamberleri Taniyalm
7.Unite Hz. Muhammed ve Aile Hayati
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2000 yili Din Kalttra ve Ahlak Bilgisi dersigietim programinin, nci siniflar igin
anlatilmasini 6ngordiil konular da dordincu sinif kademesinde gldgibi yedi Unite ile
verilmistir. Bu Unitelerin agihmlarina bakilginda birinci tnitede, “Allah’ainaniyorum”
unitesi kapsaminda, evrende belli bir diizenin gldinerseyi yaratanin Allah oldgu, Allah’in
esi ve benzeri olmagh, Allah’in herseyi bildigi, gordisi ve kittigi, herseye gucunin yetii
ve vyarattiklari ile her zaman beraber @duanlatilmaktadir. Ayrica, Kelime-i Tevhit ve
Kelime-i Sahadet anlamlari ile birlikte gdencilere @retilerek bu ifadelerinislam dininin

temelini olwturduklari ifade edilmektedir.

Ikinci Unite olan “Dua Ediyorum” isimli konuda iséllah’in yapilan dualari her
zaman gittigi, yapilan dualarin dilekleri icergli, duanin Allah’a yakinlgmak old@gu ve her
zaman ve her yerde dua edilebil@dglenerek, gtinlik yapilan dualar, Kur'an ve siinnettea
ornekleri ile verilerek Unite sonunda Tahiyyat duas anlami ezberlenmesi igirgr@ncilere

sunulmuytur.

Uclinci  Unite olan Thadet Konusunda Bilgilenelim” konusundagréncilere
ibadetlerle ilgili temel bilgiler verilmekte, ibatle tanimi, ibadetle ilgili farz, vacip ve suinnet
gibi kavramlar, nicin ibadet edilgii anlatiimaktadir. Ayrica caminin i¢ ve sdbolimlerinin
tanitiimasi, bglica ibadetlerimiz olan namaz, orug, hac ve zek&tsaca tanimlamalari, salih
amelin ne demek olgw ve hangi davraglarin salih amele 6rnek olagaislenmistir. Durust
calismanin da bir ibadet olgu vurgulanarak, ibadetlerin davrgiari gizellgtirme Gzerindeki
etkisi anlatilarak Unite sonunda Rabbena dualariaméamlarina ezberlenmesi igin yer

verilmistir.

Doérdunci Unitede, “Ramazan Ayi ve Oru¢”slbg@ altinda orug ibadetklienilmekte,
ramazan ayinin énemi, oruc¢ ibadetinin tanimi veglarulgili kavramlarin anlamlari, orug
tutarken nelere dikkat edilmesi gergktve orucu bozan durumlar anlatighr. Ayrica orucun
bireysel ve toplumsal 6nemi ile ramazan ayl sonuadknan ramazan bayrami ve 6nemine

deginilmistir.
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Besinci Unitede, “Toplumsal Gdrevler ve Din” g5 ile arkadalik ili skilerinin nasil
olmasi gerekgi, toplumda ortak kullanilan mekanlarda uyulmasiegen kurallar, toplumsal
hayatin kurallarinin neler oldu, konsuluk iliskileri islenmistir. Ayrica toplumda engellilere,
kimsesiz yoksullara kar duyarl olunmasi gerelgi belirtiimis ve Unite sonunda Asr suresi ve

anlami ezberlenmek Gzere yer almaktadir.

Altinci  Unitede, “Peygamberleri Taniyalim” konusand Allah’in - mesajlarini
peygamberler vasitasiyla géndermesi, peygambertgimderiimesinin Allah’in insanlara bir
yardimi oldgu ve tim peygamberlere gelen vahiylerin ortak aaragin oldgu anlatiimstir.
Ayrica peygamberlerin insanlardan secilme nederdgrintilariyla verilmgtir. Bu Unitede
peygamberlerin sahip olmasi gereken oOzellikler dasglik altinda sunularak (dwuluk,
gavenilirlik, akilli ve zeki olmak, Allah’'tan alimamesajlarin oldgu gibi insanlara iletilmesi

olan teblg 6zelligi), Gnite sonunda Kur'an’da adi gecen peygamberlisimleri siralanmnstir.

Besinci siniflara ait son unite olan “Hz. Muhammed Aie Hayat!” konusunda ise,
Hz. Muhammed’in aile icindeki drnek davrglari(aile bireylerini cok sevmesi, eglerine
yardimci olmasi, aile bireyleri ilgakalgmasi, aile bireyleri arasinda ayrim yapmamasi, aile
bireylerinin goriglerine 6nem vermesi, akraba ziyaretine dnem vermigs), ailesinin érnek
davranglari( aile icinde seving ve Uzuntilerin paylmasi, misafire comert davranilmasi,
israftan kacinilmasi, aile bireylerinin birbirinardsmasi, komguluk iliskilerine 6nem verilmesi,
okstiz ve yoksullarin gézetilmesi) ve seckin Ozdlik anlatiimstir. Unite sonunda Salavat

dualari ve anlamlarina yer verilerek Unite sonlaidistir.

2006 yili DKAB programi Unite isimleri

inang Ogrenme Alani Allah inanci

Ibadet Ogrenme Alani Ibadet Konusunda Bilgilenelim

Hz. Muhammed Ogrenme Alani

Hz. Muhammed ve Aile Hayati

Kur'an ve Yorumu O grenme Alani

Kuran'da Kissalar

Ahlak Ogrenme Alani

Seving ve Uzlntllerimizi Payalim

Din ve Kdlttr O grenme Alani

Vatanimizi ve Milletimizi Seviyoruz
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programinda kgnci siniflar icin, @renme alanlari kapsaminda alti Unite vertmi Dérdinci
siniflar icin 6n gortlen icerikte 2006 yil ile 20111 dgretim programinin icegi benzerlik
tasimasina rgmen, beinci sinif kademesinde farkliliklar gozlergti. Bu agidan aradaki
farkhliklari gérmek adina her iki program ayri ayablolarda sunulmgiur. Buna gore, 2006

yili 6gretim programinin bgnci siniflara ait Gnite acihimlarsagida verilmitir:

Birinci 6grenme alani kapsaminda ilk Unitede insanin inananakilli bir varlik
oldugu, evrendeki diizenin bir yaraticinin vanh ispatladgl, Allah’in herseyi yarattgl, esi ve
benzeri olmadi, herseyi bilip gorup sitti gi, her an yarattiklari ile beraber oiglitnun bilincine
variimasi glenmis, Allah’in gliciiniin hegeye yettgine evrenden 6rnekler verilerek, gatanin
ve yaplilan iyiliklerin Allah tarafindan katiksiz birakilmayaca, Allah inancinin hayattaki
yeri ve 6nemi anlatilingtir. Unite sonunda, ezberlenmek izéindas suresi ve anlamina yer

verilmistir.

ikinci 6grenme alani ibadet Unitesinde ise, ibadetin anlangin ibadet edildii ve
ibadetle ilgili kavramlar anlatiimaktadir. Ayricaminin i¢ ve dy bolimleri, bu bélimlerin
islevleri resimleriyle ¢lenirken, balica ibadetler ve bu ibadetlerle ilgili temel blki
aciklanmaktadir. Bununla birlikte dua etmenin Onerai nasil-ne zaman-nerede-ni¢in dua
edilecei islenerek, Kur'an'dan ve stinnetten dua ornekleril@stir. Her guizel gin salih amel
oldugu ve salih amelin dinimizdeki 6nemi ile yapilandederin davrariar Gzerindeki olumlu
etkileri anlatilirken Gnite sonunda Rabbena dualaranlamlari ezberletiimesi icirgiencilere

sunulmaktadir.

Uclincti Gnite olan, Hz. Muhammedrénme alaninda ise Hz. Muhammed'in Hz.
Hatice ile olan evlilgsi ve bu evlilikten olan cocuklari hakkinda bilgi nimektedir. Hz.
Muhammed'’in ¢ocuklara vergii deger, ailesi icindeki 6rnek davragari, ailesinin 6rnek

davranglari verilerek Unite sonunda Salavat dualari ardanille yer almaktadir.

Dorduncu @renme alani olan Kur'an ve yorumu kapsamindakiedl@i Kuran'da
kissalar konususlienmistir. Kissanin anlami, Kur'an’da kissalara yer vegkinin sebepleri
verilerek, ornek olarak Hzibrahim, Hz. Yusuf ve Hz. Eylp kissalari anlatgnve bu

kissalardan alinmasi gereken derslergirdienistir. Hz. Lokman ve @utleri de anlatilarak
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Unitenin sonunda Uniteye uygun olarak Kur'an'd&idien fil olayina vurgu yapilng, Fil

suresi ve anlamina yer verilgtir.

Besinci Unitede ahlak grenme alani kapsaminda, seving ve Uzuntileri pandain
insanlgin bir gergi oldugu, paylama ve sevgi acisindan bayram ve kandil geceledinami,
cuma gunuandn Muslimanlar igin dnemi, ramazan ayaniteti, insanlari iyilikle anma ve koétu
durumlarda birbirlerine yardim etmenin 6nemi ilgltondaki engelli ve yardima ihtiyaci
olanlara yardimin 6nemislenmektedir. Unitenin sonunda ise, Tahiyyat duasi anlami

ezberlenmesi icingencilere sunulmgiur.

Altinci Unitede din ve kultir genme alani kapsaminda, vatan ve millet sevgisine
deginilmis, vatan ve millet kavramlarinin ne anlama géldratan ve milletin neden sevilmesi
gerektgi anlatiimstir. Her vatandan vatan ve milletine kar gorevlerini bilmesi, bayrak ve
ulusal maga gereken sayginin gosterilmesi, gaziseditlerin rahmet ve minnetle aniimasi

gerektgi ve askerlgin kutsallgl vurgulanmgtir.

2010 yih DKAB Programi Unitksimleri
inang Ogrenme Alani Allah inanci
Ibadet Ogrenme Alani Ibadet Konusunda Bilgilenelim

Hz. Muhammed Ogrenme Alani | Hz. Muhammed ve Aile Hayati

Kur'an ve Yorumu Kur'an-1 Kerim’in Temel Eitici Nitelikleri

Ahlak O grenme Alani Seving ve Uzlntulerimizi Payalim

Din ve Kiltur O grenme Alani Vatanimizi ve Milletimizi Seviyoruz

2010 yili beginci sinif kademesinin konu gdumlarini gosteren yukaridaki tablo
incelendginde, 2006 yili @retim programina goére yalnizca dordincgreihme alani olan
“Kur'an ve Yorumu” kapsamindaki Unitede birgigklik yapildigi gorilmektedir. Buna gore,
2006 yil programinda dordiinct Unitede “Kur’an lalssi” yer alirken, 2010 yili programinda
kissalar konusu kaldirilarak “Kur'an’in Temelgikci Nitelikleri” Unitesine yer verildgi
gorulmektedir. Bununla beraber birbirleriyle ayrlaro diger Unitelerin acilimlarinda genel
olarak herhangi bir dgsiklik gorilmedigi icin, konularin dgilimlari, tekrar olmamasi icin ayri

ayri verilmeyecektir. Yer yer unitelerin iceriklade yapilan ¢ok kicuk dsikliklere ise
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degerlendirme bglaminda dginilecektir. 2006 ve 2010 yillari goetim programlarinin bu
kademeye ait iceriklerinde, yalnizca dérdinci igateéuyuk bir dgisikli ge gidildiginden bu

Unitenin kapsamiyla ilgili bilgi verilecektir.

Bu kademede degsiklik yapildigi gortulen “Kur'an’in Temel Eitici Nitelikleri”
Unitesinde, Kuran'in islam dinindeki ©nemi vurgulanmaktadir. Ayrica Kuria
hayatimizdaki yeri ve dnemi, Kur'an’'in iyiye yonliinrken kétuliklerden sakindirmasi ve yol
gostericilgi anlatiimaktadir. Unite sonunda Hibrahim kissasi ayrintili bigekilde anlatilarak

Fil suresi ve anlamina yer verilmektedir.
3.2.2.3. Altinct Sinif @retim Programlarinin Icerikleri ile Tlgili Degisiklikler

2000, 2006 ve 2010 yih Din Kultari ve Ahlak Bilgidersi @Gretim programlarinin
altinci siniflarina ait icerikleri, Gnite gaumlari ve konu glenis siralarina uygun olarak

asagidaki sekilde verilmitir:

2000 Yih DKAB Programi Unifisimleri
1. Unite Namaz Birlbadettir
2.Unite Paylgalim, Yardimlaalim: Zekéat ve Sadaka
3. Unite Vatanimizi ve Milletimizi Seviyoruz
4. Unite Kot Davranglardan Sakinalim
5. Unite Dostluk ve Kardglik
6.Unite Kutsal Kitaplari Taniyalim
7. Unite Son Peygamber Hz. Muhammed

Yukaridaki tabloda gordldiii gibi, 2000 yih Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi deirs
Ogretim programinda, altinci siniflar iciglenmesi 6ngoérulen konular @r kademelerde
oldugu gibi yedi temel bgikla sunulmgtur. Bu unitelerin acilimlarinda konu glamlari
incelendginde, ilk Unitede namazin anlami ve nigin kilgd namazin insanlara
kazandirdiklari, namazin hazirhk ve kiyigartlari verilmitir. Namaza hazirlik olarak ezan ve

kamet ile namazin nasil kilirgianlatilarak, namazi bozan durumlar ve cemaat nkamale
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ilgili bilgiler verilmistir. Ayrica yolculuk namazi ve gunlik namazlar témeellikleri ile

tanitilmstir. Unite sonunda Fil suresi ve anlamina yer waiir.

Ikinci Unitede, zekat ve sadaka ibadeti ile ilgilglber verildigi gorulmektedir. Buna
gére insanlarin payama ve yardimlgma ihtiyaci, islam’in paylama ve yardimlgmaya
verdigi 6nem, zekatin ne anlama geidizekatin kimler tarafindan kimlere ve nasil vaigl,
hangi mallarin zekat olarak verilebilgte yardimlgamanin dger bir yolu olan sadakanin
incelikleri, sadaka ve zekat vermenin dnemi iledyarlasma kurumlarinin hangileri olgu

konusunda bilgiler sunulngtur.

Uclincl Unitede, “Vatan ve Millet Sevgisi” $&1 altinda vatan ve millet kavramlari,
ayni vatanda yayan herkesin bir millet olgw, vatan ve milletin sevilmesinin nedenleri,
manevi dgerlerin korunmasi ve saygl duyulmasi gerghielirtiimistir. Gazi vesehitlere sayqgi
ve minnet duyulmasi, vatan borcu olan askerlik gdie 6nemi ve bu anlamda alinmasi

gereken temel ilkenin “Yurtta bardiinyada bagi oldugu vurgulanmgtir.

Dordiincu  Unitede, islam’in  yasaklagn kotii davranglardan kaginma konusu
islenmektedir. Sakinilmasi gereken davgkamarasinda yalan sdylemek ve hile yapmak, giybet
ve iftira, hirsizlik, kiskanclik, alay etmek, bluygkmek, kotl zanda bulunmak,skalarinin
O0zel hayatlarini agarmak, anne- baba ve biyuklere saygisizlik elenagtir. Sakinilmasi
gereken kotu akanliklar arasinda ise alkolli icki igmek, yywrucu kullanmak, kumar
oynamak konulari ayrintili olaraklénmistir. Ayrica bu alskanliklarin balama nedenleri ve
kotl alskanhklardan nasil korunulmasi gergkti kot davramglar kagisinda duyarsiz
kallnmamasi ve hQ&alarina zarar vermenin kul hakki ofguanlatiimstir. Unitenin sonunda

ezberlenmek Uzere Felak suresi ve anlamina ydmigtir.

Besinci Unitede, dostluk ve karglk konusu ele alinngtir. Bu Unite kapsaminda
dostluk ve kardgigin bir ihtiyac oldigu, temelinde sevginin yer afd) dinimizin de dostca ve
kardesce yaanmasini istedi, dostluk ve kardgigin barsin temeli oldgu, Islam’in da bagl
ve sevgi dini oldgu, sevmeyi bgararak sevilmeyi hak etmek geraktkonusu anlatiimaktadir.

Unite sonunda Nas suresi ve anlamina ezberlenmezk §r verilmgtir.
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Altinci  Unitede @rencilere yeryizine gonderilen kutsal kitaplar veellikleri
anlatilmg, oncelikle kutsal kitabin ne anlama ggidi Allah’in nicin vahiy gonderdii
belirtilerek, doért kutsal kitap ve Ozellikleri vémistir. Kutsal kitaplara inanmanin imanin
sartlarindan oldgu, Kur'an'in hayatimizdaki yeri ve onemigidtlerinin dikkate alinmasi

gerektgi ifade edilmi ve son olarak kutsal kitaplardaptiler sunulmstur.

Yedinci Unitede, son peygamber Hz. Muhammed Unitkapsaminda Hz.
Peygamberin dgdugu ortam ve oOzellikleri, Mekke ve Medine dénemindmsagligl olaylar
ayrintili  olarak ¢lenmektedir. Bununla birlikte Hz. Peygamberin, Kurda anlatilan

peygamberlik ve insani yonleri de vurgulanmaktadir.

2006 yili DKAB Programi Unitésimleri

Inang Ogrenme Alani Peygamberlere vidahi Kitaplarainang
Ibadet Ogrenme Alani Namazibadeti

Hz. Muhammed Ogrenme Alani Son Peygamber Hz. Muhammed

Kur'an ve Yorumu O grenme Alani | Kur'an'in Temel Egitici Nitelikleri

Ahlak Ogrenme Alani Islam’in Sakiniimasinstedpi Davranslar

Din ve Kiltiir O grenme Alani Islamiyet ve Turkler

Yukaridaki tabloda gordldiii gibi, 2006 yih Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi deirs
altt Ggrenme alani kapsaminda sunultow. Unite acilimlarinda konularin  giamlari
incelendginde, ilk Gnitede @rencilere Peygamberler ve ilahi kitaplar hakkinaatici bilgiler
sunulmaktadir. Buna gére peygamber, resul, nebrakalarinin anlamlari, peygamberlerin
insanlardan secilme nedenleri, Allah tarafindan dgditen vahiylerin ortak yonleri ve
peygamberlerin 6zellikleri anlatilmaktadir. Mucizkavraminin  anlami  ve mucizenin
peygamberlere has bir 6zellik oiglina dikkat cekilerek, Kur'an'’da adi gecen peygaraner
isimleri verilmektedir.ilahi kitabin ne anlama gefidj insanlara neden vahiy gonderggdiilahi
kitap ve sayfalarin hangi peygamberlere géndeiilaciklanirken Unite sonunda Asr suresi ve

anlamina yer verilmektedir.
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Ikinci 6grenme alani olan ibadet (nitesinde, namaz ibadgtintdi bir sekilde
ogrencilere sunularak 6ncelikle namazin anlami venrkdinmasi gerekgi, namazin hazirhk
sartlarindan olan abdestin siiteri ve abdestlerin hangi durumlarda nasil alkheh
anlatilmaktadir. Bunlarin yaninda namazin hazwbkkiling sartlari, ezan ve kametin sozleri
ve anlamlari, namazin kilgni ve namazi bozan durumlarin neler @duvurgulanmgtir.
Namazin bireysel ve toplumsal faydalari, cemaat azaninin hangileri oldgu ve nasil
kilindiklari, namazin duygu ve glince tGzerindeki olumlu etkileri anlatilirken Kurdualari ve

anlamlari ezberlenmek Uzere Unite sonunda yegaimi

Uctinci grenme alani olan Hz. Muhammed (nitesinde, Hz. Muhadie gelen ilk
ayetlerin icergi ile konu anlatilmaya ltanarak,islam’a cgrinin yakin cevreden klama
nedenleri aciklanmtir. Ayrica Medine’ye hicretin sebep ve sonucladitilmistir. Medine’de
sosyal bag, egitim ve Ggretim icin yapilan faaliyetlerislam tarihindeki sawar ve yapilan
antlmalar neden- sonug gkisi icerisinde anlatilingtir. Veda Hutbesi'nde yer alan evrensel
mesajlar ve Hz. Muhammed’in vefatinin sahabe Ude#n etkisi slendikten sonra Unite

sonunda Nasr suresi ve anlamina yer vestimi

Doérdunci @renme alani olan Kur’an ve yorumu dnitesinde Kwrd¢erim’in temel
egitici nitelikleri konusundaislam dinindeki yeri ve énemi, yol gosterigiliin ne anlama
geldigi islenirken, Kuran’in iyi ve guzele yonlendirirken Kiiklerden sakindirmasi
orneklerle aciklanarak Kur'an'in hayatimizdaki yeve ©nemi konusunda farkindalik

olusturulmaya cakilmistir.

Besinci 6grenme alani ahlak (nitesinddslam dininin  sakinilmasini istegli
davranglar konusu ele alinmaktadir. Bu koti davséarmn nicin yasaklandiklari ayet ve
hadislerle anlatilirken bireysel ve toplumsal Zarama dginilerek &srencilerin bu
davranglardan sakinmaya istekli olmalari hedeflenmektefiirlatilan bu k&t davragiardan
sakinilmasi igin ¢ozum Onerileri sunmalari iste@renciler konuyla ilgili 6z dgerlendirme
yapmalari icin 6zendirilmektedir. Unitegi@ncilere ezberletilmesi icin Felak suresi ve anlam

verilerek sonlandiriimaktadir.

Altinci 6grenme alani din ve kdltir Unitesinde, Turklerin NMimsan olma surecleri

hakkinda bilgiler verilmektedir. Turkler arasiniidam’in yayilmasinda etkili olagahsiyetler
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tanitilarak  Tirklerin islam medeniyetine ve bilime katkilari 6rneklerle ngmustur.

Turklerdeki peygamber ve ehli beyt sevgisine 6raeekerilerek Unite tamamlangtir.

2010 yili DKAB Programi Unitisimleri
Inang Osrenme Alani Peygamberlere viéahi Kitaplarainang
ibadet Osrenme Alani Namazibadeti

Hz. Muhammed Ogrenme Alani | Son Peygamber Hz. Muhammed

Kur'an-Yorumu O grenme | Kur'an-1 Kerim’in Ana Konulari
Alani
Ahlak Ogrenme Alani Islam’in Sakiniimasinstedii Bazi Davranglar

Din ve Kdltir O grenme Alani Islamiyet ve Turkler

2010 yili Din Kaltard ve Ahlak Bilgisi dersigietim programi incelenginde baginci
siniflarda oldgu gibi altinci siniflar kademesine ait icerik bolinbir dnceki programla pek
cok acidan benzer 6zelliklerstenaktadir. 2010 yili programinda 2006 yilindan liadtarak
yalnizca dérdinci gienme alani olan Kuran ve Yorumu ile ilgili Gnitendezistirildi gi
gorulmektedir. Tekrar olmamasi sebebiyle farkli nolé@initenin acilimiyla ilgili bilgi

verilecektir.

Yukarida da ifade edildi gibi altinci sinif kademesinde 2010 yili programi
incelendginde, ilk ¢ Unite ve son iki Unite bir énceki 20981 programi ile benzer olup
sadece dordunci Unitede farklilk ofgdugorilmektedir. Yapilan gesikliklerle dérdinct dnite
icerisinde, Kur'an-1 Kerim'’in ana konulari ele ahaktadir. Kur'an’in temel konularinin neler
oldugu, kissa kavraminin ne anlama ggidiKuran'’da kissalara neden yer verddi
anlatilmakta ve ornek olarak Hz. Eyup kissasi ve Kmssadan cikarilacak dersler ele

alinmaktadir. Unitenin sonunda, Kugesuresi ve anlamina yer verilmektedir.
3.2.2.4. Yedinci Sinif @retim Programlarinin icerikleri ile Tlgili Degisiklikler

2000, 2006 ve 2010 yih Din Kultari ve Ahlak Bilgidersi @Gretim programlarinin
yedinci siniflara ait icerikleri, Unite g@dimlari ve konu glenis siralarina uygun olaralsagzida

su sekilde verilmitir:
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2000 Yih DKAB Programi Unifisimleri
1.Unite Kur'an- 1 Kerim'i Tantyalim
2. Unite Din Guzel Ahlaktir
3.Unite Hac ve Kurban
4.Unite Melekler ve Dger Gérinmeyen Varliklar
5.Unite Ahiret inanci
6.Unite Ailemiz
7.Unite Dinleri Taniyalim

2000 yili Din Kualtard ve Ahlak Bilgisi dersi getim programinin yedinci sinif
kademesi icin ongordiii icerik, Unitelerine gore yukarida siralagim Uniteler icindeki

konularin acilimlari isesagidaki gibidir:

Birinci Unitede Kur'an-1 Kerim'in tanitiimasi icinlgili gerekli bilgiler verilmistir.
Buna gore Kuran’in son ilahi kitap olmasi, indgilsireci ve i¢ diizeni sirasiylganmistir.
Bununla birlikte, Kur'an’in yol gosterici#i kapsamindainsan-Allah ilgkisi, Insan-insan
ili skisi, insan-evren ilkisi, Allah-evren ilgkisi anlatiimsgtir. Kur'an'in temel gitici nitelikleri
konusunda Kur'an'in iyi ve guzele yonlendigdiaciklayici ve aydinlatici olgiu, Ggut verici

ve hatirlatici oldgu ve hayati anlamlandirmada yardimci @awyurgulanmgtir.

Ikinci Unitede, din-guizel ahlak gkisi kapsaminda dindar olmanin giizel ahlakli
olmay gerektirdii ve dinin guzel ahlaka katkilarglenmistir. Buna gére bireylerin gavenilir,
sorumluluk sahibi, verdi s6zu tutan, emanete ihanet etmeyen, k@giliaklgmayan, hicbir
konuda d@ruluktan ayrilmayan, kimsenin arkasindan kgnayan, kiskancliktan, yalandan ve
hileden kacinan, Bkalarini hor gérmeyen, o6fkesini yenebilen, zorluldaba edebilen,
davranglarinda dgru bilgiye dayanan, gorgu kurallarina uyan, savohggan kacinan bireyler
olmasi gerekgii ongorulmektedir. Unitenin sonunda, Maun suresantami yer almaktadir.

Uclincti Unitede, hac ve kurban ibadeti konusunda ibadetinin tanimi ve nigin
yapildgi, kimlere farz kilindgl, hacla ilgili kavramlar (ihram, say, vakfe, tayad hac ile ilgili
mekénlar(Kéabe, safa ve Merve, Arafagdaniizdelife ve mina) verilerek haccin nasil yagald
anlatiimstir. Ayni Unitede umre ibadeti de anlatilarak hdadetinin insan davragtari
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uzerindeki etkisi aciklanmgtir. Kurban ibadeti anlatilirken dinlerdeki kurbapadeti, Hz.
Ibrahim ve kurban olayi, kurbanin nasil kegidkurbanin Allah’a yakinlgma araci oldgu ve

insanlar arasinda yardingtaa ve dayagmayi sglamasi bakimindan énemi aciklatim

Dorduncu Unitede, melekler ve gozle gorilmeyegediarliklar konususienmistir.
Buna gore, Oncelikle varliklar aleminin siniflanthmasi ile ilgili bilgiler verilmistir. Gozle
gorulmeyen varlklardan meleklerin 6zellikleri vergvleri, iyilik ve guzellgin semboli
olduklari, meleklere inanmanin imangartlarindan oldgu ve bu imanin davraglarin
guzellemesine katkilarn anlatilgtir. G6zle goérilmeyen varlik gruplarindan bigeli olan
cinler de ayni Unitede anlatilgniKur’an-1 Kerim’e gore cinlerin dzellikleri aciktearak, cinler
ile ilgili batil inanclara(ruh gairma, falcilik, sihir ve biiyll) dikkat cekilgtir. Unitenin
sonunda kotulglin simgesi olarak kabul edileggytan konusunda bilgiler verilgiseytanin
kotuliklerinden korunmakta Kur'an’ing@tlerine dginilmistir. Seytana tapicilik olan satanizm

hakkinda da bilgiler verilerek tinite Nasr suresewéami ezberi ile tamamlangtir.

Besinci Unitede, Ahiret inanci konusunda insanin 6liiztigk istesi ile Ahiret hayati,
kiyamet ve yeniden dirilme meselesi, her insanigahaboyunca yaptiklarinin kahgini
gorecegi konusu glenmistir. Buna bgli olarak, Allah’in adaleti ve merhameti ile guagler
yapanlarin dduillendirileg kotu isler yapanlarin da kautigini alacaklari vurgulanrgtir.
Ahiret gintine inanan glerin yararli sler yapmasi gerekdi aciklanirken, Gnite Kunut dualari

ve anlamlari ile sonlandirilgtir.

Altinci Unitede aile konusunda bilgiler verilgniailenin toplumun temeli oldiu, aile
icinde saygi, sevgi ve yardingfaanin esas oldu, her bireyin aile icinde belli gbrevlerinin
bulund@gu ve bu sorumluluklar yerine getirmesinin geregiilaciklanmstir. Ayrica cocuk
yetistirmenin sorumlulgu ve aile planlamasi ile aile ici aghaazliklari kagilikli anlays

yoluyla ¢6zulmesi gerekii anlatiimstir.

Yedinci Unitede, dier dinlerin tanitiimasi konusu yer almaktadir. Diivrensel bir
gerceklik olmasi, neden birden fazla dinin @dwaciklanarak ginimuzdeggyan dger dinler
(Yahudilik, Hiristiyanlik,islam, Hinduizm ve Budizm) hakkinda tanitici bilgisunulmgtur.

Bu Unite icinde dier dinlerle ilgili kavramlardan ruh goct, Noel vdbgsi ile misyonerlik
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hakkinda bilgiler verilmi ve sonunda B&alarinin inanclarina saygi duyulmasi gergkti

belirtilerek Unite tamamlangtir.

2006 yili DKAB Programi Unitisimleri

Inang Osrenme Alani Melek ve Ahiretinanci

ibadet Osrenme Alani Ramazan Ayi ve Orulpadeti

Hz. Muhammed Ogrenme alani Bir insan ve Peygamber olarak Hz. Muhammed

Kuran ve Yorumu O grenme Alani | Kuran'da Akil ve Bilgi

Ahlak Ogrenme Alani Islam Dinine Goére Koti Agkanliklar

Din ve Kiltur O grenme Alani Kultirimuz ve Din

2006 yili Din Kaltard ve Ahlak Bilgisi dersidietim programi yedinci siniflar igin
verilen konu dailimlari, gsrenme alanlarina gére yukaridaki tabloda sungudgekildedir.
Unite acilimlari incelendinde, ilk Unitede melekler ve Ahiret inanci ile illgoncelikle
varliklar aleminin siniflandirilmasi yapilgtir. Varliklar aleminin gézle goértlmeyen varliklar
grubundan olan meleklerin 6zellikleri ve goreviamimeler oldgu, meleklerin davraglari
guzellstirmedeki etkileri, meleklerin iyilik ve gizeflin sembolu olduklari vurgulanstir.
Ayrica batil inanclarin toplum dzerindeki olumsugkilerine, seytana veseytanin kotulgin
simgesi oldguna, seytandan korunma hususunda Kur'an'guierine dginilmistir. Bununla
birlikte, ahiret, kiyamet, yeniden dirilme, hesapizan, cennet ve cehennem gibi kavramlarin
anlamlari verilerek ahiretin vagina ayetlerden drnekler sunulgtur. Ahiret inancinin birey
hayatini anlamlandirmadaki etkisi kapsaminda, imsadinya hayatinda yaptiklarinin
karsihiginin oldygu gunlik hayattan 6rneklerle agiklanarak iyi dawlan sergilenmesi ve kotu
davranglardan uzak durulmasi konusundgitier verilmitir. Unite, sonunda verilen Nas suresi

ve anlami ile sonlandirilrgtir.

Ikinci 6grenme alani olan ibadet Unitesinde, orug ibadéghinis, ramazan ayinin
Onemi ayet ve hadisler ile vurgulanarak orucunrarnve nigin tutuldgu anlatiimstir. Sahur,
imsak, iftar, mukabele, teravih namazi ve fitreiddavramlarin anlamlari verilerek orucu

bozan durumlarin neler oldu ve oruc tutarken nelere dikkat edilmesi geggKkielirtilmistir.
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Orucun birey ve toplum Uzerindeki yararlarisikradesi ve davraglari Gzerindeki etkisi ile

ramazan bayraminin énengienerek Gnite Maun suresi ve anlami ile tamamlanmi

Ucglincti grenme alani olan Hz. Muhammed (nitesinde, Hz. Rapgain insani ve
peygamberlik yonleri ele alingtir. Buna gore, Hz. Peygamberin bizler gibi biransoldigu
ancak onu der insanlardan ayiran en 6nemli 0zZgfin Allah’'tan vahiy almasi oldgu
vurgulanmgtir. Hz. Muhammed’in peygamberlik yona ile ilgilizélliklerine ayetlerden
ornekler verilerek bu gorevleri Kuran’i aciklamakjsanlari baski ve zor kullanmadan
uyarmak ve aydinlatmak, insanlik icin bir rahmetarak gonderilmek ve gizel ahlakin
tamamlayicisi olmakeklinde siralanngtir. Unitenin sonunda peygamberimizin tutumlarindan

hareketle grencilerin kendi davraglarini deerlendirmesi istenngiir.

Doérdunct @renme alani olan Kuran ve yorumu unitesinde, dinlamada aklin
onemi, akli kullanmaya verilen 6nem, Kur'an'irsili dogru bilgiye tevik etmesi anlatilnytir.
Kuran’a gore bilgi edinme yollari olan vahiy, akd duyularin 6nemi vurgulanirken, taassubun
anlami ve zararlari agiklanghir. Bu anlamda dgru bilginin taassuptan korumadaki rolti de

actklanmgtir.

Besinci Ogrenme alani olan ahlak unitesindéslam dininin yasaklagi kot
aliskanhklar konususlenmis, bu algskanliklarin zararlari ve yasaklanma nedenlering age
hadislerden ornekler verilgtir. Alkollt icki icmek, uywturucu kullanmak, kumar oynamak,
sigara icmek gibi kotu alkanliklarin birey ve topluma olan zararlari érneldeaciklanirken bu
aliskanhklarin nasil ve neden gadigi ve bu algkanliklardan kacinmak icin hangi énlemlerin
alinmasi gerek#i anlatiimstir. Bakalarina zarar vermenin kul hakkini ihlal etmekuglsha
dikkat cekilerek bu konularda duyarli olunmasi g&gg aciklanmgtir.

Altinci 6grenme alani olan din ve kiltir UGnitesinde, kultérkalttri olgturan @eler
aciklanmg ve din ve kultar arasindaki gkiye dikkat cekilmgtir. Kltartin ézeleri olan dil, orf
ve adetler, muzik ve mimarideki dini motifleresite drnekler verilmgtir. Kulttirel dezerlerin
korunmasi gerektine deinilerek laiklik kavraminin ne anlama geldiile laikligin dini

Ozgurligun guvencesi oldiu vurgulanmgtir.
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2010 yil DKAB Programi Unitésimleri

Inang Ogrenme Alani Melek ve Ahiretinanci
Ibadet Ogrenme Alani Orucibadeti
Hz. Muhammed Ogrenme Alani Bir Insan ve Peygamber Olarak Hz. Muhammed

Kur'an ve Yorumu O grenme Alani | Islam Diglincesinde Yorumlar

Ahlak O grenme Alani Din ve Guzel Ahlak

Din Ve Kultir O grenme Alani Kaltirimuz ve Din

Yukaridaki tabloda goruldiii gibi, 2010 yih Din Kuoltart ve Ahlak Bilgisi deirs
Ogretim programinda, yedinci siniflar iciglenmesi dngorilen konular,genme alanlarina
gore siniflandiriimy ve 2006 yili yedinci siniflar programina gore bgenilikler yapildgi
saptanmgtir. Ik {¢ Unite ve son Unitenin 2006 yilig@tim programi ile benzer olmasi
sebebiyle Unite acilimlar tekrar verilmeyecektiapilan yenilikleri gérmek igin d@sikliklerin

yapildgi dort ve beinci Unitelerin acilimlari verilecektir.

2010 yili @retim programinda ele alinan yeni konularin dahia @@rdinci Uniteye
dahil edildgi gozlenmgtir. Bu Unitede din ve din anlaynin tanimi yapilarak din
anlayslarindaki yorum farkliliklari siniflandiriirgtir. Bu anlays ve yorum farkhliklarinin
sebepleri aciklanm) siniflandirilan yorum farkliliklarinin bir bolumile ilgili yalnizca isimleri
verilirken bir kismi ise uzun bigekilde aciklanngtir. islam digtincesindeki itikadi, fikhi ve
tasavvufi yorum farklari siniflandirilirken, her ryon farkinin ilgilendgi konularin neler
olduguna deinilmektedir. Uniteye yeni eklenen ve tasavvufi yorardan olan Alevilik-
Bektsilik gelenesindeki temel kavramlar uzun bgekilde aciklannytir. Anlatilan bu yorum
farkhhklarinin dinde zenginlik olarak gortlgi vurgulanmgtir. Unite sonunda dinde zorlama

olamayacai da orneklerle izah ediltir.

Degisiklik yapilan diger bir Unite olan din ve gtizel ahlak Unitesi iSB0@ yili Gretim
programinda sekizinci sinif kademesindglenirken kademeler arasindaki Unite yer
degisiklikleri ile yedinci sinif kademesine alingtir. Bireyin gtizel ahlakli olmasini 6n goéren
konulari iceren bu Unitede dinin glizel ahlaka oktkisi, islam’da ovilen bazi giizel

davranglar, ahlakli olmanin birey ve toplum icin 6nemila tutumlar ve davraslarin yerine
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getiriimesinde istekli olunmasi gerektianlatiims, ahlaki olmayan tutumlara yonelik ¢ozim

onerileri de sunulmgtur.
3.2.2.5. Sekizinci Sinif Programinidcerikleri ile lgili Degisiklikler

2000, 2006 ve 2010 yih Din Kultari ve Ahlak Bilgidersi @Gretim programlarinin
sekizinci siniflarina ait icerikleri, Gnite gdimlar ve konu glenis siralari géz 6nine alinarak

asagldasu sekilde verilmitir:

2000 Yili DKAB Programi Unitisimleri

1. Unite Hz. Muhammed’in Ornek Ahlaki
2.Unite Kulttrimtiz Ve Din

3.Unite Din, Akil ve Bilim

4.Unite Kaza, Kadeinanci

5.Unite Inang ve Davrasiiliskisi

6.Unite Dindeki Anlays Farkhliklari

7.Unite Dinlerin veislam’in evrensel gutleri

2000 yih Din Kultara ve Ahlak Bilgisi dersi g@etim programi incelendinde,
sekizinci siniflara ait igerikte anlatilan konutda diger kademelerde ol@u gibi yedi tinitede

ele alinmgtir. Buna gore icerikte yer alan Unitelerin konuiagari su sekildedir:

Birinci Unite olan Hz. Muhammed’in 6rnek ahlaki ksunda Hz. Muhammed’in
guvenilirligi, merhameti, insanlara ger vermesi, cesareti, hakki gozetmesi, sabri, gerdi
sOzde durmasi, kRgorusiu, zamanini iyi gerlendirmesi ve dagarak § yapmasi 6rnek olaylar
ile islenmistir. Peygamberimizin giizel ahlak ogelarak génderildii ve bu ylzden insanlarin

her davrarsinda onu 6rnek alarak hareket etmesi gegektirgulanmstir.

Ikinci Unitede, kultirimiz ve din agi altinda kiltur ve kulturin geleri
anlatilmstir.  Kultdrin ayrilmaz bir pargasi olan din, dinikiltir Uzerindeki etkileri
kapsaminda dilimizdeki, edebiyatimizdaki, 6rf veetd&limizdeki, mizik ve mimarimizdeki

dini motifler drnekleri ile glenmistir. Kultiri anlamada dini disu anlamanin rol, dinsel
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bagnazlgin zararlari da bu konu kapsaminda acgiklgnrmaiAyet-el Kirsi ve anlami ile Uniteye

son verilmitir.

Uclincui Unitede, din, akil ve bilim konusienerek insanin diinen bir varlik olmasi
ile diger varhklardan ayrildn konusu vurgulanmtir. Aklin dini sorumlulukta ilk sart
sayllmasi, Kur'anin aklin kullaniimasini istemesilgi olmadan bilim de olmayagg din ve
bilimin insanin anlam arayndaki dnemi, dinin ve bilimin insani 6zgigleecesi, bilgisiz

taklidin taassuba gotiregieve islam’in bilimi tesvik etmesi konulari sirasi ilglenmektedir.

Doérdunci Unitede, kaza ve kader inant@rierek dncelikle evrendeki hegeyin belli
bir 6lgliye gore yaratilg ve evrendeki yasalar konusu anlatgim islam’da kader anlaginin
incelikleri agiklanarak, bir insan icin ancak gafiinin kasiligr oldugu vurgulanmgtir. Her
seyin bir sonu oldgu gercgi ile ecel kavrami tanimlanarak, insanin 6zgur gldkadar

sorumluluk sahibi de oldw belirtilmistir.

Besinci Unitede, inang ve davraniliskisi konusunda imanin ne olgu, salih amelin
ne anlama geldi, iman ve amel ikkisi islenerek, ayrica inanan insana yaki davrarglar
(durst olmak, cagmak ve Uretmek, insanlara yardimda bulunmak, Adatikretmek, sabirli

olmak, Allah’ giivenmek) ele alingtir.

Altinci Unitede dindeki anlayifarkhliklari konusu glenmis, din ve din anlay
arasindaki farklar, din anlayndaki farkliliklarin birer zenginlik oldgu, din anlayindaki
farkhliklarin sebepleri, din anlayndaki farkhliklara dayali ogumlar (mezhepler, tarikatlar,
cemaatler) ayrintilar ile aciklangnve son olarak da dinde zorlamanin olmagackikligin

din ve vicdan 6zguriglinin garantisi oldgu ifade edilmgtir.

Yedinci Unitede, dinlerin evrensekidtleri konusu glenmistir. Bu evrensel gitler
konusunda dgruluk, temizlik, iyilik ve yardimseverlik, buyikler saygi, kucuiklere sevgi,
hayvanlara iyi davranmak, cevreyi korumak, zaratigkanlklardan kacinmak, bkalarina
zarar vermemek, oldirmemek, calmamak ve yalagatitlik yapmamak konularina yer

verilmistir.
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2006 yill DKAB Programi Unitelerin Isimleri

inang &Grenme alani Kaza ve Kader
ibadet Ggrenme alani Zekat, Hac ve Kurbatbadeti
Hz. Muhammed Ogrenme Alani Hz. Muhammed’in Hayatindan Ornek Davrdan

Kur'an ve yorumu O grenme Alani | Islam Digiincesinde Yorumlar

Ahlak Ogrenme Alani Din ve Guzel Ahlak

Din Ve Kultur O grenme Alani Dinler ve Evrensel @utleri

2006 yili Din Kultard ve Ahlak Bilgisi dersi progrmanin sekizinci siniflara ait
iceriginde, alti @renme alani ile verilen konu giamlari yukaridaki tabloda gorulmektedir. Bu
unitelerin acthmlari isgu sekildedir:

Birinci 6grenme alani olan inan¢ Unitesinde kaza ve kadercinglenmektedir. Bu
Unite kapsaminda kaza ve kader kavramlarinin aalamllah’in herseyi belli bir 6lctye gore
yaratmasi, evrendeki fiziksel, biyolojik ve toplumhyasalar, insanin akil ve iradesi sayesinde
O0zgur ve sorumlu okw, herkesin ¢agtiginin kasiligini gérecgi, her canlinin bir sonu olgu,
Allah’a guvenmenin pasif bir bekleyblmadgi, kaza ve kaderle ilgili toplumda yaygin olan
yanlis anlayslarin sebepleri sirasi ilglenmekte ve Unite sonunda Ayet’el- Kirsi ve anlaanin

yer verilmektedir.

ikinci 6grenme alani olan ibadet Unitesinde, ibadgtedme alani kapsaminda
paylama ve yardimlgma ile ilgili zekat konusu ele alingtur. Zekatin kelime anlami, neden
verildigi ve nasil verildgi, zekatin kimlere farz kilingdi, hangi mallardan kimlere
verilebilecei belirtiimistir. Zekat ve sadakanin bireysel ve toplumsal fémlaaciklanmy,
Islam’in insanlari zekat ve sadaka verebilecek dargalmelerini 6zendirdi belirtilerek
Ulkede sosyal yardimyea kurumlari vesievleri anlatiimaktadir. Ayni tnitede hac ve umee i
ilgili mekanlar ve kavramlar verilerek bu ibadefteme zaman, nasil ve kimler tarafindan
yapilabilecgi, bireysel ve toplumsal faydalari, Muslimanlarsaridetisim ve etkilsime nasil
katki sgladigl anlatilmaktadir. Kurban ibadetinin de anlamiysbyardimlama ve dayagsma

acisindan 6nemine giailmektedir.
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Uctinci @grenme alani olan Hz. Muhammed ile ilgili Unitede,. Peygamberin 6rnek
davranglari ele alinmy, bu davrarglarin ve 6zelliklerin toplumsal hayattaki 6nemine
deginilmistir. Hz. Muhammed'’in ygadigl olaylar kagisindaki tutumlarindan hareketle 6rnek
davranglarina yonelik ¢ikarimlar sunularak O’nun hikmesttizlerinin insanlari iyiye ve guzele
yonlendirdgi islenmektedir. Ayrica Hz. Peygamberin gdo ve hayvan sevgisine dair

orneklerle, bu konuda duyarlihk@anmaya cakilmaktadir.

Dordincl tnitedelslam digiincesinde yorumlar konusu ile mezheplégrimekte ve
ilgilendikleri konulara gore siniflandiriilmaktadBuna gére din ve din anlaynin tanimlari ve
farkhliklar verilerek, din anlagindan c¢ikan yorum farkhliklarinin ortaya gksebepleri
anlatilmakta ve yorum farkhliklari tG¢ de& altinda siniflandiriimaktadir. Din anlgyndaki
yorum farkhliklarinin neden birer zenginlik saygd vurgulanarak, dinde zorlamanin

yapilamayac@ ayet ve hadislerden érneklerle agciklanmaktadir.

Besinci Unitede ahlak grenme alani kapsaminda din ve guzel ahlak konusu el
alinms, bu kapsamda bireyin giizel ahlakli olmasinda dialii islenmis, islam’da esas kabul
edilen davraniara Kur'an ve hadislerden ornekler verifgnahlakli birer birey olmanin birey
ve toplum hayatindaki 6nemi kavratilmaya géhistir. Boylece @rencilerin ahlaki tutum ve
davranglari yerine getirmeye Ozendirilmesi, ahlaki olmaydavranglara kagi da ¢Ozum

Onerileri sunmalari beklengtir.

Son Unitede ise dinler ve evrensglitieri anlatilmstir. Once evrensellik ve evrensel
degerlerin ne anlama gelgli aciklanms, dinin de evrensel bir olgu oldu 6rneklerden yola
cikarak anlatilmy, farkh dinlerin ortaya cilgt sebepleri incelendikten sonra ginimuzde
yasayan diinya dinleri temelgeetileri ve ozellikleri ile §lenmektedir.islam’in da bu dinler
arasindaki yeri fark ettirilerek tim dinlerin evseh @Gutlerine drnekler verilerek bunlarin
insanlik icin dnemine dgnilmektedir. Farkli inang ve lygorilere saygili olma ve misyonerlik

faaliyetleri konusunda da duyarli olma hususu fgdaisonlandirilmtir.

2010 yih DKAB Programi Unitisimleri
inang Ogrenme Alani Kaza ve Kader
Ibadet Ogrenme Alani Zekat, Hac ve Kurbaibadeti
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Hz. Muhammed Ogrenme Alani Hz. Muhammed'in Hayatindan Ornek Davrgan

Kur'an ve Yorumu O grenme Alani Kuran'da Akil ve Bilgi

Ahlak Ogrenme Alani Islam Dinine Goére Kotu Agkanliklar

Din ve Kdltir O grenme Alani Dinler ve Evrensel @tleri

Yukaridaki tablo incelendinde, 2010 yili Din Kultirt ve Ahlak Bilgisi dersgretim
programinin sekizinci siniflar igin ongorglilicerikte, 2006 yili gretim programi tzerinde ilk
Uc Unite ve son unitede herhangi birgdiklik yapiimadgl gozlenmektedir. Yalnizca iki
Unitede yer d@sikliklerinden kaynakli farkhliklarin oldgu saptanmtir. Buna gére 2006 yili
programi Uzerinde yapilan glgikliklerden 2010 yili programina yansiyan yeniliki@ort ve
besinci Uniteler olmak lzere iki Unite i¢in s0z kondsu. Kademeler arasi yer ggklikleri
nedeniyle gorulen bu farkliliklarla birlikte, yedegiserek programda bu kademedgemnen
Unitelerin konularinda herhangi bir ekleme ve gmkarlmadg icin Unitelerin konu acilimlari
tekrar yapilmayacaktir. Kazanim noktalarinda dadepisiklikler sonrasinda herhangi bir

yenilik saptanmanstir.

DKAB dersi @retim programlari icerik yapilari acisindan yukartdblolar gli ginde
sunulmytur. Yapilan dgisiklikler g6z ©Ontne alinarak kademelere goére iceriki

karsilastirilmasi yapildgindasu sonuclar elde edilrgtir:

Dordunci sinif kademesine ait icerik yapilari incetndiginde, 2000 yili @retim
programinin dier programlardan daha fazla tnite ve konu ig@erdispit edilmgtir. 2006 ve
2010 yih programlarinda alti gienme alani kapsaminda alti Unitgemirken 2000 vyih
programinda bu konulara ek olarak “Ben ve Din” adhitenin de ek olarakslendigi
gordlmdstdr. Bunun dyinda Unite isimlerinde farkliliklar goérilse de germarak konular
birbiriyle benzerlik taimaktadir. Yalnizca konularin sleme siralarinda farkhliklar
gorilmektedir. Orngin, “Hz. Muhammed’i Taniyalim” ile ilgili Gnite 200 yili programinda
son siradaslenirken 2006 yil itibariyle U¢tincigéenme alanina alingtir. Konunun ders icin

Onemi dgunuldiginde yapilan dgsikli gin cok d@ru olduzunu digtinmekteyiz.

Dorduncu sinif kademesi igerik boliuminde yapilargedi bir deisiklik ise

ezberletiimesi istenen dua ve sure sayilarindalignikiiiir. 2006 ve 2010 yili programlarinda
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bu kademede verilen sure ve dualar, Sibhaneke,dtattha ve Kevser suresi iken 2000 yili
programinda bu surelere ek olarfikas suresi ve anlami da yer almaktadir. Buna dérse
duyulan ilgi ve @rencilerin kapasiteleri diintld{giinde yapilan azaltmanin yanbldusu ve

Ogrencilere ezberletilmesi igcin daha fazla sure vayduprogramda yer verilmesi kanaatindeyiz.

Dorduncu sinif kademesinde icerikte yapilangiglklikler, 6grencinin gelim
seviyesine uygunigu bakimindan incelenginde, cok fazla problem goériimemektedir.
Bununla birlikte, icertin cok fazla yeni kavram icermesi, anlatimlaringatave hadislere ¢ok
sik yer verilmesi, @rencinin kalici ve anlaml genmesini engelledinden, verilen
kavramlarin sayilarinda azaltilma yapiimasinin dagramli olaca& distinulmektedir. Yapilan
degisikliklerle yeni ve yabanci pek cok kavramin igeridahil edilmesi yerine var olan
konularin @renci seviyesine uygun olarak zengitiemesi esas alinmaldir. Buna gore
anlatim dilinin @renci seviyesine uygun hale getirilmesirttir. Cinkl konularin ¢ok fazla
ayet ve hadislerle vaaz Uslubuyla anlatiimasirgrerici seviyelerine uygun olmagiaciktir.
Bu anlamda ilgili kademede, unitelerin bir kismkgmgun ve guzelslenirken bir kismi dersin
yapisi icinde kisir kalmakta ve Uslubu sebebiyleasgima problemi ysanabilmektedir. Bu
sebeple, dikkat cekmekte zorlanilan konularin, bidiei hikayeler ya da kissalar ile

desteklenmesi ve daha uygun bir dille anlatilmalankademe icin daha uygun olacaktir.

Besinci sinif kademesine ait icerik kiyaslamasi yapilginda, yine 2000 yih ile
2006 yili programi arasinda belirgin gikgklikler goralirken 2006 ve 2010 yili programlari
arasinda kismi dgsiklikler saptanmgtir. Birinci Unitedeki kazanimlarda ve konularin
islenmesinde herhangi bir gigiklik goriilmemektedir.ikinci Gnite olan ibadet (initesinde
gorulen degisiklik ise, 2000 ve 2006 yili gretim programlarinda bulunmagi halde yeni
programa eklenen “Kultirimizden Dua Ornekleri” kswmdur. Bu konuda, hayatin her
alaninda belli glere bglamadan o6nce belirli dualarin yapgdiislenerek ilgili 6rnekleri
verilmis, ardindan iftar duasinin Tirkgesi ile Alevi- Bekigelenginde yemek sonrasi yapilan
dualardan bir tanesi sunulgtur.

Uctincii Gnitede herhangi bir @lgeim s6z konusu dglken asil dgisikli gin dérdinci
Unitede yapildii gozlenmektedir. 2006 yili programinda bir Ust d@ede glenmekte olan
“Kuran’in Temel Egitici Nitelikleri” Gnitesinin, 2010 yilinda bgnci sinif konularina alingi

80



saptanmytir. Ahlak ve kiltir grenme alanlari kapsamindgenen be ve altinci Unitelerde ise
herhangi bir dgisiklik saptanmantir.

Din Kaltard ve Ahlak Bilgisi dersi bgnci siniflara ait icerik yapisi incelerginde,
dordincu siniflarda oldgw gibi yine en buyuk dgsimin 2006 yili @retim programinda
yapildgi tespit edilmgtir. 2000 yili @Gretim programi ile dier iki Ogretim programi arasinda
blyuk bir dgisim gozlenirken, 2006 ve 2010 yillargi@tim programlari arasinda kiyaslama
yapildginda, cok buyidk farkliliklarin gorilmeglj yalnizca 2010 yilinda Unitelerin bir Gst
kademe ile yer d#sikliklerinin yapildigi ve bu acidan bir dnceki programa goére farkhlik

gosterdgi saptanmytir.

bu Unitede Allah’in sifatlarsienmektedir. Ancak, 2000 yili programinda bu koneleolarak
diger programlarda dérdinca siniflarin ilk Gnitesinenan Kelime-i Sahadet ve Kelime-i

Tevhit konusu dasienmektedir.

Her l¢ @retim programinda ibadet konusunda bilgilenme @nwerilmis, iceriginde
ibadetin tanimi, ibadetlerle ilgili kavramlar veshea ibadetler slenmis, caminin 6zellikleri
anlatilmg, salih amel kavrami tanimlanghr. Ancak 2000 yilinda dua konusu ayri bir tnite
olarak ele alinirken 2006 ve 2010 vyillargrétim programlarinda ibadet Unitesine dahil
edilmistir. Boylelikle 2000 yilinda iki ayri tinite olarakerilen dua ve ibadet Uniteleri, 2006 ve
2010 yillari @retim programlarinda bir araya getirilerek tek @nigligl altinda verilmgtir.
Dua konusunda 2010 yilinda yapilargidiliklerle, ibadet ve dua konusuna ek olarafettiiki
Ogretim programinda yer almayan, kiltirimize ait a@udtonusu da slenmektedir. Bu

kapsamda, 2010 yili programinda konuya kicuk derak yapildg gorilmektedir.

2000 yili @retim programi incelengdinde, bginci sinif kademesinde oru¢ ibadetine
yer verilirken, dger programlarda ise bu konunun yedinci siniflasdendigi gortlmektedir.
Bu durumun @grencilerin gel§im seviyelerine uygunluk acisindanggelendiriimesi gerekirse,
kanaatimizce 2006 yili programinda oru¢ ibadeti usamun st kademelere alinmasi daha
dogru bir adimdir. Canki orucun ne anlama ga&ldnicin tutuldysu, orucun bireysel ve
toplumsal faydalarini neler olgu, orucu bozan ve bozmayan durumlar, oru¢ tutariedare

dikkat edilmesi gerekgi, orucla ilgili kavramlar gibi ygun bir icerge sahip olan bu tnitenin
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besinci siniflardan yedinci sinifa alinmagirénci seviyesine uygunluk ilkesi bakimindan daha
uygundur. Cunkl b#nci siniflarda, her ¢ programda da, ibadetlerkivada bilgilendirme
Unitesinde bglica ibadetler anlatilirken oruc ibadeti kisacaitttmaktadir. Bu kademede,
Ogrencilerin gel§im seviyeleri gbz 0Onune alinirsa, ibadetlerin aymnislenmesi yerine,

ibadetlerle ilgili tanitici ve genel bilgilerin vienesi daha uygun dinektedir.

Besinci sinif kademesinde Hz. Muhammed’i konu alartélar incelendiinde, her ¢
Ogretim programinda da Hz. Muhammed'in aile hayatiigotuklarinin ve aile icindeki 6rnek
davranglarinin  klendigi gorilmektedir. Ancak, 2000 vyili programi bunun nyala
peygamberleri tanitici bir Unite daha icermekte lme Unitede peygamberlerin neden
gonderildgi, insanlardan secilme nedenleri, sahip olduklaelikler ve Kur'an’da adi gecen
peygamberler anlatiimaktadir. Buna sk 2006 ve 2010 yillan gretim programlarinda ise
genel olarak peygamberlerle ilgili bilgiler veren binite bir Gst kademede altinci siniflarda ilk
unite olarak ilahi kitaplarla birlikte sunulmaktadBu konuda, grenci seviyesine uygunluk ve
Uniteler arasindaki izlenen siralama yamalilik ilkesi g6z 6nine alinginda, 2006 yilinda bu
Unitenin inan¢ grenme alani kapsaminda ilahi kitaplarla birlikteiveesi ¢cok daha uygun
gorulmektedir. Cunkt 2000 yili programinda sinei siniflara ait konu ygunlugu
incelendginde seviyelerinin Ustiinde bir icgim oldugu goérulmektedir. @rencilerin var olan
konulari daha iyi anlayabilmeleri i¢in bu Gnitertoimn sonraki kademede verilmesi 2006 ve 2010

yili programlarinin olumlu yénlerindendir.

2000 yili programinda yer almayan ancak 2006 yalipdograma eklenen Kur'an
kissalari konusu ise, 2010 yilinda tanimlama olatakci siniflar kademesinde Kur'an’in ana
konulari Unitesine dahil edilirken, verilen 6rnelsdalar ise kademeler arasinda unite sonlarina
dagitilmistir (Hz. Ibrahim Kissasi, 5. sinif/ Hz. Yusuf Kissasi, 8.1fBiHz. Eyip Kissasl, 6.
Sinif). 2006 yih @retim programinda, tek Unite icinde sbeei siniflara anlatilan kissalar
konusu, sonraki programda yapilan gdiliklerin ardindan parcalanarak kademelere
dagitilmis, bu degisim her kademede kissalara yer verilmesi acisindaradtimizce gayet

olumlu bir gelsme olarak kanlanmstir.

2000 yili programinda ger &Geretim programlarindan farkli olarak “Toplumsal

Gorevler ve Din” bghg altinda toplumda gorgu kurallari ve nerede nasVraniimasi
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gerektgi konusunda bilgi veren bir tnitenin yer @digorilmektedir. Bu Unitede yer alan
engellilere ve muhtag kiere gerekiginde yardim etme konulari, 2006 ve 2010 yillgedim
programlari bgnci sinif ahlak @renme alani icerisinde yer alan seving ve Uzuritpkeylasma
Unitesinde de yer almaktadir. Bu acidan farkhimitede yer almakla birliktegienciler ayni
konulari ayni kademede@nmektedirler.

Tahiyyat, Salavat ve Rabbena dualari ile anlanmi@riiic programda da ezberletilmesi
icin yer alirken, farkhlik olarak 2000 yili progranda Asr suresi ve anlami, ger
programlarda isdhlas ve Fil sureleri anlamlariyla birlikte ezberessi icin programa dahil

edildigi saptanmytir.

2000 yili mufredatinin konu goinlugu olarak @&renci seviyesine@r oldugu yukarida
da belirtiimgtir. Diger programlarda da yer yer seviyelere uygun olmay@mular olmasina
ragmen yapilan d@sikliklerde dgrencilerin gelsim seviyelerinin daha ¢ok goz 6nitine alidi
da fark edilmektedir. Co@a gorelik ve gelim seviyesine uygunluk ilkeleri kapsaminda
yapilan bu dgisikliklerin olumlu yonleri oldgu distndlebilir. Bununla birlikte ezberletiimesi
istenen dua ve sureler noktasinda bazi eklemelgapiimasinin daha uygun olata
kanaatindeyiz. Ornek verilecek olunursa dua uUmtsi ginlik hayatta ve kiltirimuzde en
¢cok okunan dualar konusylenirken, pek cok dua Orpe verilerek cocuklarin bu dualari
ezberlenmesi istenebilir. Yapilan ggkliklerle konu icerisinde tek bir duanin Turkgesin
ornek olarak verildii gortlmekte, bu da dua konusunda, buyik bir eksikl varligini
gostermektedir. @retim programlarinda konularin glami, Uslubu ve glenis sekilleri
acisindan grenci seviyesine uygunguna dikkat edildii gibi, yapilan dgisikliklerde igerigin
Ogrenci seviyesi dikkate alinarak zenggtielmesi de 6nemle dikkate alinmasi gereken bir
noktadir. Program gslirme calsmalari sirasinda bu hususlara dikkat edilmesi densbaha

verimli gecmesi acisindan goz ardi edilmemelidir.

Altinci siniflarina ait mufredatlar incelendiginde, her ¢ @retim programinda da
namaz Unitesi tum ayrintilanylglenmekte ve Hz. Muhammed’in peygamber sokiireci
vefatina kadar tim ayrintilari ile anlatiimaktaddgretim programlarinda sz konusu Uniteler

icerik bakimindan benzerlik gosterse gkenis siralarinin ¢ok farkli oldgu goérilmektedir.
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Ayrica, ilahi kitaplar konusu da her (¢ programddenen ortak konular arasinda yer

almaktadir.

2000 yili @retim programi, dier kademelerde olgu gibi diger iki ogretim
programindan fazla Unite sayisina sahiptirgddiiki 0gretim programinda ilahi kitaplar ve
peygamberlere inang konusu ilk tnite olarglenirken, 2000 yili programinda namaz Unitesi
ilk siraya alinmgtir. 2000 yih @retim programinin ikinci Unitesinde, yardimaa ve
dayansma ibadetleri olan zekéat ve sadaka anlatilirken @gite 2006 yilindan itibaren kurban
ve hac ibadeti ile birlgirilerek ibadet @renme alani kapsaminda sekizinci siniflarin
mifredatina dahil edilmgiir. Bu desisimin de ¢ok yerinde oldiu gorilmektedir. Clinki 2000
yili 6gretim programinda altinci siniflara ait mifreda@remcilerin gelsim seviyeleri agisindan
cok yazun bir icerge sahiptir. Ayrica birinci Gnitede, namaz gibigya bir ibadet Unitesi tim
incelikleri ile verilirken, yine kendi icinde birgoayrintiyi iceren zekat ve sadaka konusunun
ayni kademede yer almasi ve iki Unitenin ard ardsilmesi de @rencilerin gelim
seviyelerine uygun dinemektedir. Bu sebeple 2006 yigrétim programinda ibadetle ilgili
Unitelerin bir kisminin son sinif kademesine aktasinin ve 2010 yili @etim programinda

da busekliyle yer almasinin dgu bir uygulama oldgunu digiinmekteyiz.

2000 yil altinci siniflar mufredatinda kot davgdardan kaginma konusu ele aligmi
ve bu Unitede yalan, hirsizlik, giybet, iftira, kjbhaset, koti zan gibi davralarin
yasaklanmasi anlatilgtir. Unitenin ikinci bolumiinde ise, koti gkanliklardan alkolli icki
icmek, uygturucu kullanmak, kumar oynamak gibi davedema ve zararlarina dailmistir.
Yani hem dinin yasaklagh koti davranglar hem de koéttu afkanliklar bir Gnite igerisinde
birlikte verilmistir. Ancak 2006 yili @retim programinda yapilan gigikliklerle bu nite iki
parcaya bolinerek kotl davrglar konusu tipki 2000 yili miufredatindaki gibi atti siniflarda
islenirken kotl akkanliklar konusu 2006 yilinda yedinci sinif mifreda, 2010 yilinda ise

sekizinci sinif mifredatina eklengtir.

2000 yili @retim programinda altinci sinif kademesingkenen vatan ve millet
sevgisi konusu, 2006 yilinda d¢ieci sinif kademesinde kiltargienme alani kapsaminda son
Uniteye dahil edilmi ve 2010 yili @retim programinda da ayrekilde beginci siniflarda
islenmeye devam edilrtir.
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2000 yili programinda dostluk ve kastlie konusu ayri bir Unite olarakslenirken
2006 yilinda bu unite sevgi, dostluk ve katike konusu olarak dordinci siniflarda ahlak
ogrenme alani kapsamindglenmeye bglanms ve 2010 yilinda da hicbir dsiklik
yapilmadan bu uygulamaya devam edsbini Yukaridaki tablolara bakildinda, 2000 yilinin
dordincu sinif kademesindeki sevme ve sevilme koriles bginci sinif kademesindeki
dostluk ve kardgdik konusunun 2006 vyilinda yapilan bir glgklikle birlestirildi gi
gorulmektedir. Buna gore s6z konusu Unite, 2006 2040 vyillarinda doérdincid sinif

kademesinde ahlakgienme alani kapsaminddenmistir.

Altinci siniflara ait icerik kaulastirmasinda genel olarak 2000 yili vgeli iki 6gretim
programi arasinda kiyaslama yapgmm Bunun sebebi, 2006 ve 2010 yillargrétim
programlarinin altinci sinif kademelerinin iceriklacisindan ¢ok biyuk benzerlikstaasidir.
ki ogretim programinin aralarindaki tek farkhiin doérdinci Unitelerinde yani Kur'an ve
yorumu @renme alaninda olgu goérilmektedir. Buna goére, 2006 yilinda dordunciitell
olarak Kuranin temel gtici nitelikleri islenirken, 2010 yili programinda yapilan
degisikliklerle Kuranin ana konulari tnitesi bu kadede slenmeye bglanmstir. Dikkat
edildiginde bu dgisimlerin icerik kapsaminda ¢& kademeler arasinda yapilan yer

degisikliklerinden kaynakland gorilmektedir.

Genel olarak altinci siniflarin igerikleri kaestirilarak incelendiinde bazi tnitelerde
yer deisiklikleri oldugu go6zlenirken, bazi tnitelerde hicbirgigklik yapilmadgl saptanmy,
bazi Unitelerin ise yapilan gigikliklerle baska Unitelerle birlgtirilerek tek balik altinda
mifredata aling goralmistar.

Yedinci siniflara ait icerik yapilari kar silastirmali olarak incelendiginde, her g
Ogretim programinda da melekler ve ahiret inancigi@nmekte oldgu saptanngtir. Ancak
2000 yil programinda melekler vegdr gorinmeyen varliklar ile ahiret hayati iki ayinite
olarak anlatilirken 2006 yilinda bu iki tnite bitieilmis ve inan¢ grenme alani kapsaminda
ilk Gnitede ele alinmgtir. 2010 yilinda da herhangi bir @giklik yapiimaksizin busekliyle ilk

Unite olarak glenmekte oldgu gorilmektedir.

2000 yih @retim programinda, Kuran-i Kerim’i tanima Unitegiedinci sinif

kademesindesienirken 2006 yili gretim programinda yapilan yeniliklerle bu tnite didgmci
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sinif kademesindeslenmeye bglanmstir. Bu desisiklik program tzerinde olumlu bir adim
olarak dgerlendiriimektedir. Cunkid Kur'an-1 Kerim’in taninrea ve temel 6zelliklerinin
anlatilmasi icin yedinci sinif kademesi, konunumr@nve @Erencilerin gelsim seviyeleri g6z
onune alindiinda oldukc¢a gec¢ bir donemdir. Din Kultiri ve AhlBKgisi dersinin en temel
konularindan olmasi sebebiyle konunun daha erkglarga @rencilere @retilmesi kalicilgin
artmasinda etkili olacaktir. Bu Unite dérdincu ftanda verildikten sonra yeri gelgnde
surekli hatirlatilarak ve gder konularla ilskilendirilerek st kademelerde dgenmekte oldgu

icin bu anlamda daha iyi kavratiimasi dglaaacaktir.

2000 yili programi ibadet Unitesi kapsaminda hakurban konusunu ele algni2006
yilinda @retim programi tzerinde yapilangigkliklerle, bu Gnite zekat konusu da eklenerek
sekizinci sinifa alinmgtir. Bu degisiklik de olumlu bir gelsme olarak dgerlendirilmektedir.
Cunku bu ibadetlerin iceriklerinin son sinigréncilerinin gelsim seviyelerine daha uygun
distgl, kalici ve anlamh grenmenin sglanmasinda bu Unitenin son sinif kademesinde
anlatilmasinin daha uygun olglu distiniimektedir. Yukarida da belirtilgli gibi 2000 yil
Ogretim programinda, zekat ve sadaka konusu altimsflasda namaz Unitesinin ardindan
isleme sirasina alingh ve bu durumda konu gonlugu olarak kademeler arasinda dengeli bir
dagihmin olmadgini géstermektedir. Bu bakimdan yapilargidigliklerle konunun kademeler
arasinda yer dgstirmesi, dersin verimlili distinuldiziinde ¢ok dgru bir karardir.

2000 yili programinda yedinci siniflarda ele aliraile konusu ise 2006 yilindan
itibaren “Aile ve Din” bgligl altinda dordinci siniflar kademesine algimi Yapilan bu
degisikli gin de olumlu bir adim oldtu disinulmektedir. Clnki yedinci sinifgtencilerinin
gelisim seviyelerinin ¢ok altinda kalan ve derse olgmih dismesinde etkisi olan bu konular
dordinct siniflar icin ¢cok daha uygun bir yapi etrnektedir.

2000 yili @retim programinda yer alan din ve gizel ahlak kanda dinin ahlakli
olmaya katkisi ve dinin dvgi glizel davraglar islenmis, 2006 yilinda bu tnite sekizinci sinif
kademesinde yer alirken 2010 yilinda ise yedinaciflarin mufredatina alinmi ancak

iceriginde kismen kisaltmalar yapifaligbzlenmgtir.

2000 yili @retim programinda, der dinleri tanitma tnitesi yedinci sinif kademesind

islenirken 2006 ve 2010 yihgdetim programinda sekizinci siniflarin mifredateidenmitir.
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Yapilan bu dgisikli gin 6grencilerin gelsim seviyelerine daha uygun olglw gorulmektedir.
Cunkl Islam dininin dginda anlatilan bdica dinler bu Unite kapsaminda c¢ok ayrintil
anlatilmaktadir. Bu acidan konunun son sinifa asimson sinif gencilerinin derse olan ilgi
ve dikkatlerini canli tutmak ve sekizinci sinif leadesinde gereken konu gunlugunu
sglamak acgisindan ¢ok daha uygurdéktedir.

2006 ve 2010 vyillari gretim programlari icerikleri acgisindan kdéastirildiginda
Unitelerin  yer dgistirmesi sebebiyle bu iki programin yedinci siniflf@demelerinde
farkhliklar oldugu gorulmektedir. Bu farkhfiin yalnizca doért ve Benci Unitelerle sinirli
oldugu tespit edilmitir. Buna gore, 2006 yilinda “Kuran’da Akil ve Bilginitesi ile “islam
Dinine Goére Kotu Algkanliklar” Gnitesi 2010 yili programinda sekizinminif mifredatina
alinirken yerine sekizinci siniflarin mifredatindélslam Diglincesinde Yorumlar” ve “Din ve
Guzel Ahlak” tniteleri getirilmgtir. Yani isimleri verilen her kademedeki gkir Gnite 2006 ve
2010 yillar @retim programlarinda yedi ve sekizinci sinif kadésme arasinda yer
degistirmistir. Bununla birlikte ‘islam Diglincesinde Yorumlar” tnitesine 2010 yilgrétim

programinda Alevilik-Bektglik konusu eklenerek tim ayrintilari ilgenmeye bglanmstir.

Yukarida da belirtildii gibi, 2010 yilinda Uniteye yapilan eklemelegidda yapilan
degisikliklerle mezhepler tinitesi son siniflardan yedisimiflar kademesine alingtir. icerigin
belirlenmesinde grencilerin gelsim seviyelerinin dikkate alinmasi gerektdistnuldigtinde
bu yenilik, 2010 yili programi icin bir aksaklikasbk dgerlendiriimektedir. Cunkl yedinci
sinif @rencileri icin mezhepleri tanimlamak, giknoktalarini anlamak, siniflandirmalarini
yapmak ve temel ozelliklerinigpenmek, bu mezheplerin dinimiz igin birer zenginikiuzunu
anlamak cok zorlayici olmaktadir. Konunun gergkgibi anlgilmasi ve dersin veriminin
dismemesi icin bu konunun sekizinci siniflarin giefi seviyelerine daha uygun olglw

kanaatindeyiz.

Yedinci siniflara ait olan icerikler, ezberlenmesenen dua ve sureleri bakimindan
kiyaslandginda, 2000 yili gretim programi bu kademede Maun suresi, Nasr susgiunut
dualarinin anlamlari ile ezberlenmesini 6ngorirke06 ve 2010 yillar gretim programlari
ise, Nas suresi ve Maun suresini anlamlariyla detienesi icin @rencilere sunmgiur. Bu

kademede tumgietim yili boyunca yalnizca iki surenin ezberletlsn 2006 ve 2010gbetim
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programlarinda gorilen aksakliklar arasindadigre@cilerin  gelsim seviyelerine gore

ezberlenmesi icingenciye verilen sure ve dua sayilarinin arttiriingegsekmektedir.

Sekizinci siniflarina ait icerikler kiyaslandiginda, her t¢ @retim programinda Hz.
Muhammed'’in 6rnek ahlaki ve kaza ve kader inancn &gdemede yer almaktadir. Bununla
birlikte, 2000 yili @retim programinda din ve kultlr gkisini anlatan ve dinin kalttr
Uzerindeki etkilerini ele alan Unite, 2006 yilingadinci siniflarda kdltir grenme alani
kapsamindasienirken 2010 yilinda da herhangi birgdgklik yapilmayarak bu tnite yedinci

sinif kademesindaglenmeye devam edilrtir.

2000 yilina ait gretim programinda “Din, Akil ve Bilim” Unitesi, 2@0yi1linda yedinci
siniflarda “Kuran’da Akil ve Bilgi” Unitesi olarakslenirken, 2010 yilinda yapilan bir

degisiklikle tekrar sekizinci siniflarin mifredatina ekimitir.

2000 yili @retim programina bakilginda mezhepler konusu, sekizinci sinif
kademesindeslendigi gorilmids, 2006 yilinda bu Unite yine sekizinci siniflardgemmeye
devam edilmy, ancak 2010 yil gretim programinda yapilan ggikliklerin ardindan yedinci
siniflarda anlatiimaya keandg saptannytir. Son dgisikliklerle mezhepler tnitesinin yedinci

siniflarda anlatilmasinin sakincalari daha oncetitailgi icin burada tekrar dgnilmeyecektir.

2000 yili @retim programinda @er programlarda yer almayan inan¢ ve dawani
iliskisini anlatan bir tUnite daha yer almaktadir. Butémn icergine bakildginda imanin
tanimi, salih amelin ne anlama ggidiinanc ve amel ifkisi, inanan insana yajan balica
davranglarin (durist olmak, caimak ve Uretmek, insanlara yardimda bulunmak, Adah’
sukretmek, sabirli olmak ve Allah’a giuvenmek anlaaigelen tevekkuljlenmis oldugu
gorulmektedir. Bu Unite, aynekliyle diger programlarda yer almasa da igerdeki konularin
bir kismi, sonraki programlardaggir tUnitelerin icine eklenmgiir. Ornek vermek gerekirse;
salih amel konusu kmci siniflarda ibadet Gnitesinde, durustlik veaimsra yardimda
bulunmak konusu yedinci siniflarda ahlak tnitesjrdah’a stikir konusu dérdinci siniflarda
din ve ahlak Unitesinde, tevekkul konusu ise sekizsiniflarda kaza ve kader unitesinde

islenmektedir.
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Din Kultart ve Ahlak Bilgisi dersi gretim programlarinin timinde sekizinci sinif
kademesinde ezberletiimesi icin Ayet el Kirstu vdamam verilmgtir. Diger kademelerin
icerigindeki ezberletilen dua ve surelerinin ggmluguna bakildginda, sekizinci sinif
ogrencilerinin gel§im seviyelerine gore tek bir surenin muifredata Korasi, @rencilerin
gelisim seviyelerine uygun bir gdim olmadgini gostermektedir. Bu yutzden sekizinci sinif
kademesinde hergienme alanina ait Unite sonlarinda birer sure-aduauknasinin daha gou
olacaini disinmekteyiz. Cunkl gencilerin mezun olmadan 6énce namaz dua ve sumeleri
tekrar ederek kalicigienmelerine katki gdamak adina, sekizinci siniflarda bu konuda daha

yogun bir program olgturulmasisarttir.

2006 ve 2010 yillari gretim programlarinin icerikleri agisindan ayricealendginde,
yedinci siniflarin icerikleri kiyaslanirken belldigi tzere sadece iki Uniteleri birbirinden
farkhlik géstermekte olup gder tim konularin icerikleri veslienis siralari birbirleriyle aynidir.
Gorulen farklihklar, dort ve bnci Unitelerde s6z konusudur. Cunki 2006 yilindaligci
sinifta slenen Kuran'da akil ve bilgi tnitesi ilsslam dinine gore kotu akanliklar tnitesi
2010 yilinda sekizinci sinifa alingtir. Mezhepler ve din-guzel ahlak Unitesi ise sekizsinif
konularinda yer alirken 2010 yilinda yedinci singianmstir. Yani 2006 ve 2010 vyillari

arasinda, “Kur'an ve Yorumu” ile “Ahlak” grenme alanlarina ait tniteler, yedi ve sekizinci

siniflar arasinda yer dstirmistir.

Genel olarak sekizinci siniflarin Din Kudltirt ve ldk Bilgisi dersi mufredatlari
karsilastirilarak incelendiinde, en buyuk farkliliklarin 2000 yiliggetim programi ile 2006 yili
Ogretim programlari arasinda olglu 2006 ve 2010 yillar @etim programlarinin sekizinci
sinif kademeleri arasinda ise, Unitelerin kademesias yer d@siklikleri sebebiyle farkhliklar
goruldigt, bunun dynda konularin iceginde herhangi bir dgsimin goérilmedgi

saptanmytir.

3.2.3.(gretim Programlarinin E gitim Durumlari Acisindan Kar silastirilarak

incelenmesi

Program gefttirmenin 6nemli unsurlarindan biri olangiem durumlar @esi,
ogrenciye kazandirilacak hedef-davedamn, “nasil, ne ile, kim ile, ne zaman?”

kazandirilacg ile ilgilenmektedir. Buna gore, kazanimlarigrénciye nasil, nerede, ne zaman,
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kim ile verilecei, 0grenme- @retme surecinin en onemli unsurlarindan yontemekaikler,

kullanilan materyaller vegietim ortaminin dnemini ortaya koymaktadir.

Din Kdaltara ve Ahlak Bilgisi derslerinde gienme-@retme slrecinde kullanilan
yontem ve teknikler, programlarin temel yakihalarindan etkilenmekte olgundan, 2000 yih
programinin 6n gordiii ve kullanima sundiw yontem ve teknikler kendi hedefleri

kapsaminda yeterli gérilmektedir.

2000 yih Din Kultara ve Ahlak Bilgisi dersi @etim programi, yapisi itibariyle
incelendginde eitim durumlari alani i¢in ayri bir bolim sunmamaklb@likte 6rnek ders
islenigleri arasinda derslerde kullanilabilecekréiim yontem ve tekniklerinden o6rnekler
vermektedir. Ayrica, programin uygulanmasi ilelilgerilen ilkelerde de kismen bazgr@tim
yontem ve tekniklerden bir b6limu ders icinde kgapisina gore kullanilabilir gorilmektedir.
Buna gore grenme-@retme sirecinde kazanimlarin nasil verilmesi gexeR000 yili @Gretim

programindgu sekilde verilmektedir:

2000 yili Din Kultari ve Ahlak Bilgisi dersi gietim programinin, dersslenis
orneklerinde genellikle suguyoluyla @retim yaklgimi benimsenerek, daha c¢cok anlatim
yontemi ve soru- cevap telgnikullanildigl gorilmistir. Osretmen merkezlilin daha ygun
olarak hissedildii suny yoluyla Gretim yaklgiminda @renci genellikle pasif ve dinleyen
yili 6gretim programi, bu yakamla daha cok diz anlatim (takrir) yontemini kudsak
konularin belli bir dizen icinde ggencilere anlatiimasi ile kazanimlarini vermeyi ©on

gOrmektedir.

Anlatim yontemi, zaman, emek ve masraf acisindadakgh ekonomik bir yontem
olmakla birlikte @rencilere gerekli temel bilgilerin dizenli bjekilde verilmesini sglayan,
kaynaklarin az olmasi durumunda cok etkili olanyiintemdir. Ancak, bu yontem yalnizca tek
duyu organina hitap etmekte, tum hazirligeimen tarafindan yapilmakta, bu durum ise
ogrenciyi pasif ve hazirci yapmakta, ayrigaéncinin ders boyunca neyi ne kadar ardada
tam olarak ankglamamaktadir. Bu yontemin sdrekli kullaniimasi dgiersikici hale
getirebilirken, @rencilerin derse olan ilgi ve isteklerini azaltabdktedir. Bunlarla birlikte, bu

yontem, @rencileri ezbercilie surikledii ve kalici @renmeyi engellegi sebebiyle elgirilen
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yontemler arasindadir. Bu sebeple diz anlatim wdiniea tim ders boyunca tek daa
kullaniimamasi ve pek ¢ok teknik ve etkinlikle dgdénmesi 6nerilmektedir. 2000 yilgi@tim
programi ornek dersleme planlari incelendinde bu yontemle birlikte soru-cevap tekinin
kullanilmasi ve dersin belli bélimlerindesréncilerin dikkatlerini cekmek ve geri dondt

alabilmek adina gretmen tarafindan konuyla ilgili géi sorular yoneltiimesi s6z konusudur.

2000 yili @retim programi gtim durumlari yapisi incelenginde, konularin
yapilarina gére zaman zaman grup garalari yontemi kullaniimasi da 6n goérulmekte ve
ogrencilerin aktif kiinmasi adina bu olumlu bir doruolarak dgerlendirilmektedir. Bu
yontemle, gruplar halindekigdencilerin @retmen rehberginde konulari targmalari ve belli
bir sonuca varabilmeleri hedeflenmektedir. Ayripeggramin uygulanmasinda temele alinan
ilkelerde, gereken durumlarda ilgili mekéanlara tgziapilabilecgi de belirtiimekte ve gezi
gozlem yontemi ile sinif icinde anlatilan konuladaha anlamli hale getirilmesi icin ilgili

konulari d@al ortamlarinda ve bulunduklari yerde inceleme ywoiarilmektedir.

2000 yili @retim programinin grenme-@retme surecinde, kullaniimasini 6ngogdu
yontemlerden bir gieri 6grencilerin derste daha aktif olmalarini ve yorumpryalarini
gerektiren 6rnek olay incelemesidir. Bu yontemlebdi konularda daha kalici bigtenmenin
sglanmasi adina, konuyla ilgili veya benzer ornekylalan anlatiimasi, izletiimesi ya da
gosterilmesi ile grencilerin bakalarinin baky acilarindan bakmayi ve steel disinmeyi

ogrenmeleri hedeflenmektedit?

2000 yili @retim programinda, genellikle diiz anlatim yonteggairlekl kullanilarak
ogretmen merkezlilik sinif etkinliklerinde kendini gf@érse de, anlatim ydnteminin yani sira
kullanilmasi istenen soru-cevap teknidrnek olay incelemeleri ve tagtna yontemleri
ogrenciyi derste daha aktif yapma ve daha kalgnebmeyi sg@lamasi bakimindan olumlu
uygulamalardir. Bu bakimdan 2000 yilgrétim programinin -timuyle olmamakla birlikte-

o0grenci merkezlilge gecs surecindeki 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

2006 yih Din Kuoltara ve Ahlak Bilgisi dersi g@etim programi incelendinde,

programin temel yakiaminin dgismesi ve @renci merkezlilik, yapilandirmacilik ve c¢oklu

192 Mehmet Zeki Aydinpin Ogretiminde Yéntemler, Nobel yay., 2009, s.232.
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zekd gibi yaklamlarin benimsenmesi sebebiyle cok sayida yont&mkeve ders igi
etkinlikler gelitirilmistir. Bu yontem-tekniklerin, daha colgiietmen rehberfinde &Grencinin
aktif kilinarak uygulandn ve gerek @rencinin gerekse gietmenin donanimli olmasinin yani

sira zaman, mekan ve materyaller agisindan daohardm gerektirgii aciktir.

2006 yili @retim programinin, @im durumlari alaninda yapilan gigikliklerin ayni
sekilde 2010 yilindaki gretim programinda da takip edifgisaptanmgtir. Buna gbére yeni
Ogretim programlarinda gencilerin @renme sirecinde aktif katilimlarini gayan tartgma
yontemi, 6rnek olaylardan yola cikarak problem cézbecerilerini geftiren 6rnek olay
yontemi, planh ve diizenli ¢cama becerisi gdayan problem c¢c6zme yontemi kullaniimasi
ongorulmigtar. Bununla birlikte, sinif i¢ci caimalari tamamlamak ve herhangi bir durumu
yerinde ve dgal sartlari icinde gorebilmek adina gezi gozlem yontgmkullanilabilecgi de
belirtiimistir. Ders icinde mevcut yontemlerin destekleyi@krak kullaniimasi éngdortlen pek
cok teknik geltiriimisti. Konu ve @&renme ortamlarinin durumlarina uygun olarak
kullanilabilecek bu teknikler de dersin kazaninmar Grencilere verilmesinde ve derin

veriminin arttirlmasinda oldukca 6nemli bir yeshgptir.

2006 ve 2010 yillan gretim programlarinda bilgi, beceri ve kavramlaraz&niminda
ise kasulabilecek ders ici etkinlikler icin bazi uygularaalveriimitir. Ornek olay analizi,
sonu¢ cikarma, slogan bulma, reklam hazirlamaflandirma, bulmaca, katastirma, beyin
firtinasi, akrosti teknigi, yordama yapmasiir ve hikaye yazma bu etkinliklerden bazilaritftt.
Bu etkinlikler uygun olduklari konularda kullanilsiacin @retmen kilavuz kitaplarindaki ders

planlarinda gretmenlere sunulngtur.

2006 yilinda programin timuyle vizyonunusdgirmesi ile kullaniimasini 6n gorgu
yontem ve teknikler alaninda ¢ok buyuk yenilikl@tigimistir. 2000 yili @retim programinin
on gordigl yontem ve tekniklerin daha colgrétmen ve konu merkezli oldu goérulirken,
2006 yilindan itibaren tum yontem ve tekniklerirgrénci merkezlilge uygun olarak
gelistirildi gi ve bunu destekleyici pek ¢ok etkinlik 6rneklenndgretmen ve grenciler igin

hazirlandgl gortlmektedir.

143 MEB, ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi O gretim Programi ve Kilavuzu, Ankara, 2010, s. 27.
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2000 yih @retim programinin hedef-davralarinin, @renme- @retme surecinde
ogrenciye kazandiriimasindagri@tmen merkezliiin yani sira, gretim ortamlarinda olmasi
beklenen materyal zengipinin yeterli dizeyde olmagh saptannitir. Ders arag ve
gereclerinden kitap, defter, yardimci kaynaklaradabk kullanilarak dersin blyuk bir bélimu
tek duyu organini esas agithdan @renciler c@unlukla dinleyerek grenme faaliyetini
gerceklgtirme firsati bulmslardir. Bu yéntem, kalici ve anlamlgi@nmeyi yeterli diizeyde
gerceklgtiremedgi gibi 6grencilerin ezbercifie yonelmesi ve yeterince aktif olamamalarina
neden olmstur. Bu yontemler, grencilerin @retmenleri tarafindan yeterince taninaniase
Ogretim sorumlulgunun timdiyle @retmenlerin Uzerinde olmasi bakimindagrehme

ortamlarinda timuyle uygun ve yeterligildir.

2006 ve 2010 vyih gretim programlarinin hedef-davralarinin -~ @renciye
kazandirilimasinda, goetim programinin 2006 yilinda gigen temel yaklgmlari ile @renci
merkezlilikle pek ¢cok yontem, teknik, etkinlik veateryal kullanilmasi dngorulngtiir. Bu
degisimle, yukarida tanimlari yapilan yontem-teknik tiirdiklerle kalici Ggrenme sglanmasi
hedeflenmitir. Bunlarla @retmen @reten konumundan rehber konumuna getiglmvie
ogrenme ¢inin  sorumlul@gu &grencilere de verilmgtir. Boylelikle &grenciler @&renme
faaliyetine aktif olarak katilma firsatini bulmakta ezbercilikten kurtularak, farkh yontemlerle
yaparak ygayarak @renmeyi gercekigirmeye calgmaktadirlar.

2006 yili @retim programinda yapilan ve 2010 yifirétim programinda da devam
ettirilen desisikliklerle, programin hedefleri ve belirlenen igén yapisina uygun olarak
ogrenme ortamlari, kullanilan ara¢g ve gerecgler, winteve aktiviteler bakimindan
zenginlatirilmistir. Bu yenilikler, programin grenciyi temele algn ve @renci 6zelliklerine

gore uygulamalar gbadigini gostermektedir.

Yukarida verilen bilgilerden anddacazl tUzere, 2000 yili gretim programinin @tim
durumlari alani daha cokstetmen merkezli gretim faaliyetlerini gercekigirirken, 2006 yili
itibariyle programin yapisi temele aidiyaklsgimlarla degismistir. Bu sebeple, gretim
programinin temel yak§ami isiginda hedef-davraslari, icergi ve deserlendirme kriterleri ve

ogrenme-@retme sireci de geime ugramstir. Boylelikle anlamh ve kalici grenme igin
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biyuk bir adim atilirken, yeni yontem ve aktivitgl&ullanilan materyallerle dersingnci

icin daha ilgi ¢ekici hale getirildi de ortaya cikngtir.

3.2.4.Ggretim Programlarinin Olgme- Degerlendirme Acisindan Karsilastirilarak

incelenmesi

Olgcme-dgerlendirme alani, program gglimenin en 6nemli unsurlarindandir. Bu
alan Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi dersinde prograanh istenilen bgaryr goésterip
gostermedii, 6grencilerden beklenen bilgi ve tutumlarin ggdi gelismedigini tespit etmeye

calismaktadir.

Olcme- dgerlendirme glemi, esitim- Ogretim surecinin  sirekli izlenmesini
sglamakta ve her samada ortaya cikabilecek sorunlari tespit ederekmed imkanini
sunmaktadir. Bu sebeple 6lcme-gddendirme cabdmalari yalniz sonuca yonelik olmamall,
ogretmenler grenme- @retme sirecini de gerlendirilerek @rencilerin @renme eksiklerini
tespit etmelidir. @rencilerin guicliik cektikleri alanlari belirleyerénlemler almalidir. Buna
gore degerlendirme ¢abmalari dersin amag ve kazanimlarina uygun olaga&tion etkinlikleri
ile birlikte yaratilmelidir. Bu anlamda derlendirme cabmalarinin ilk amaci grenci

gelisimlerine katkida bulunup tespit edilen eksiklikiergidermek olmalidit**

Din Kdalturt ve Ahlak Bilgisi dersi gretim programlarinin 6lgme- gerlendirme
bolumleri incelediinde, 2000 yili @retim programinin yapisinda bu bolim ayrn biglika
altinda alinmazken, 2006 ve 2010 yillagrétim programlarinda 6lgme ve glendirme ayri

bir baslik altinda ayrintili olarak incelengtir.

2000 yii Din Kdaltara ve Ahlak Bilgisi dersi g@etim programi, 0Olgme ve
degerlendirme boélumuni, 6rnek dergdelislerinin icerisinde vermektedir. Her kademe icin
Unite isimleri ve konu dalimlar sunulduktan sonra, konularin érnek dgtsyisleri verilmis
ve ornek slemelerin icerisinde dlgme ve gerlendirmenin nasil yapilagabelirtiimistir. Buna
gore, her kademede ve her konunglenis 6rnesinde 6lgme ve dgerlendirme bolimu
asagidaki gibi yer almaktadir:

144 MEB, ilkdgretim Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi Dersi O gretim Programi ve Kilavuzu, Ankara, 2010, s.
213.
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Olgcme: Olgme sorulari amaglar ilegietme ve @renme etkinlikleri g6z oniine
alinarak hazirlanmalidir. gencilerin dgerlendiriimesinde yazili ve sozli sinavlardaki
basarilarinin yani sira getmenin @renciler Gzerindeki gozlemleri géencilerin sinif ici
etkinliklere katilmalarindaki duyarliklari, etkikler sirasinda yonelttikleri sorular, yaptiklari
gozlem, inceleme ve atamalarla ilgili yazilh ve so0zli sunumlar) de &tkolarak

kullanilabilir.

Degerlendirme: Ogretmen, o6lgme sonuclari ile birlikte g@ncilerin - sinif ici
etkinliklere katilmalarindaki duyarliklarina, yorlema yeteneklerine, sahip olduklari ve
sergiledikleri fikir zenginlgine, sorumluluk alma, disiplinli ¢agima, aratirma, inceleme ve

bilimsel disiinme becerilerine gére gmilar hakkinda karar vertf?®

2000 yih Din Kdaltara ve Ahlak Bilgisi dersi gietim programinin dlgme-
deserlendirme bolimi incelenginde, @rencilerin ders icinde anlatilan konulari ne kadar
O0zumsediklerini anlayabilmek vesk@ncilerden geri donit alabilmek icin sinirli sayybntem
ve teknik kullanildg gorilmektedir. Ornek derslénislerinde, ders icinde gienciden doniit
alabilmek adina tahtaya konuyla ilgili birtakim glar yazilmakta ve derslenildikten sonra
sorularin  cocuklar tarafindan cevaplanmasi beklébed@. Osrencilerin  verdikleri
cevaplardan, anlatilan konuyu ne kadar anladildatgildiktan sonra ger yanls ve eksik
O0grenmeleri mevcutsa bunlarirgr@tmen tarafindan dizeltiimesi istenmektedir. Geilgie
ve deerlendirme kapsaminda ise, yazili ve sozli sinagiddlaniimakta ve bunlarin yaninda
ogrencinin ders ici performansi kanaat notu olargketinenlerce verilebilmektedir. Bu
anlamda oOlcme-derlendirme faaliyetinde tek etkin olanskiin Ggretmen oldgu ortaya
cikmaktadir. @renci ise, yazili k@dina kisith bir stirede yazdiklari, s6zli sinaséasorulara

verdigi yanitlar ve sinif icinde derse katilim oranin@getlendirilmektedir.

Olgme-deerlendirme, @rencinin ne kadar gendiini 6lcmek adina énemli bir
adimdir ancak grencinin yazili ve so6zIu sinavlarda ne kadaeadgini yansitamamasi da s6z
konusu olabilir. Herhangi bir rahatsizlik sebebiyte da heyecanla bildiklerini yansitamgdi
durumda cok iyi bilen bir grencinin, ne kadar gou bir sekilde deerlendirildigi tartisilabilir

bir durumdur. Bu ylzden dlgme-gkrlendirme kriterleri ne kadar cok olursa, buitliék,

195 MEB, ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi O gretim Programi ve Kilavuzu, Ankara, 2000, s. 16.
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Ogrencinin ¢ok boyutlu incelenmesi acisindan dahaanfarolacaktir. 2000 yili gretim
programinin bu anlamda eksikleri offlusaptanngi ve gelitiriimesine ihtiyac duyulmsgtur.
Bu amacla, 2006 yili @etim programi ile dlgme-gerlendirme alaninda pek cok gigklik
yapilarak yeni yontem-teknikler 6lgme{lendirme sirecine dahil edilgtir.

2006 yili @retim programinin grenci merkezlilgi esas alan yakyami, Glgme-
degserlendirme alaninda yeniliklerin temelini eturmaktadir. Buna gore, gietim
programindaki gejmelerle @renme-@retme slrecinde olgu gibi deerlendirme
basamainda da @retmen ve @renci k birligi esas alinnstir. Béylece dlgcme ve dgerlendirme
calismalarina @renciler de dahil edilmektedir. Bu buyuk glgmle, &srencilerin okudgunu
anlama, elgirme, yorumlama, sorgulama, analiz etme, bilgildapa, problem ¢ézme gibi Ust
duzey becerileri dlcllerek derlendiriimeleri hedeflenmektedir. Ayricgr@ndikleri ile gercek
yasam arasinda gki kurma ve @renmelerini paylgarak daha fazla @enmeleri icin firsat

verilmesi 6ngorulmektedir.

2006 yih Din Kultara ve Ahlak Bilgisi dersigietim programi ile birgcok yeni 6lgme
ve deerlendirme yontemleri gelirilmis ve ayni yontemler 2010 yilinda da awekilde
programa dahil edilngiir. Bu yeni 6lcme ve derlendirme yontemleri incelerginde, 2000
yilinda da yer alan kisa ve uzun cevapli sorulaktan se¢cmeli ve dpu-yanls sorulari,
eslestirmeli sorulardan olgan testler, acik uclu sorular ile yeni ggtilen gbzlem formlari,
posterler, gorgmeler, 6z dgerlendirme ve akran derlendirme formlari, grenci Urin
dosyalarn (portfolyo), projeler ve performans gdeev oldugu saptanmtir. Bu o6lcme-
degerlendirme yodntemlerinin temel 6zellikleri gi@tim programlarinda ayrintili  olarak

verilmistir.

Din Kultird ve Ahlak Bilgisi dersi gretim programlari Uzerinde yapilan
degisikliklerle 2006 yilindan itibaren uygulamaya konmulgukaridaki 6lgcme-deerlendirme
yontemleri, @rencinin ¢ok yonlu performansini dlgcmeyi hedefleteek. Bu glem sirasinda
daha acik ve objektif bir notlandirma yapilmasnigiereceli puanlama anahtarlari (rubric)
kullanilmasi gerekmektedir. &encinin bir cagmaya ilikin performansini, belirlenen olgttler

bakimindan vyeterliden yetersize gto belirleyen bu puanlama anahtarlari, gahnin

96



puanlanmasi igin galirilen Olgitleri iceren araclardir. Bu araglarlg@rénci performansinin

daha dg@ru notlandirilmasi s6z konusudur.

Din Kultara ve Ahlak Bilgisi dersi gretim programlari 6lgme ve derlendirme
alanlari agisindan kiyaslanarak incelgmdie, 2000 yili @retim programinin genel olarak
ogrencileri degerlendirirken belli kistaslari esas @dgdriulmektedir. Buna gore, ders iginde
anlatilan konularin angdip anlagiimadgina dair birtakim sorular sorulmasi, ders icinde
ogrencinin aktif olma durumu ve belli donemlerde yapiyazili ve s6zIi sinavlardan ibaret bir
deserlendirme yapildy tespit edilmgtir. Burada olgcme ve gerlendirme gorevinin timdayle
Ogretmenin yukumlalginde oldgu gorultirken genellikle grencilerin kisitli bir sire iginde
degerlendirildigi saptanmgtir. Ayrica @renci, aldg notu neye gore ve nasil gich
ayrintisiyla bilememektedir. g@encinin ¢ok aktif konumda olmamasi sebebiyle hgeicinin

degerlendiriimesinde ne kadar gl kararlar verilebilecgé de tartsma konusudur.

2006 yili Din Kulturd ve Ahlak Bilgisi dersi @etim programi ise daha once ifade
ettigimiz Uzere @renci merkezlilgin bir yansimasi olarakgdenciyi aktif kilacak yontem ve
araclara yer vermekle kalmagniyalnizca Griin ve sonuca yonelik birgddendirme dgil
beraberinde surece yonelikgelendirmeyi de temel algtir. Boylelikle sadece yazili, s6zlu
sinavlarla kisith bir zamanda yapilan 6lcmeehendirme yapmak yerinegtenci @Grenme-
Ogretme surecinin tamaminda butuncul kekilde pek cok acidan gerlendiriimektedir.
Ogrencinin, yazili ve s6zli sinavlarinin yani sirarsdici performanslari, hazirldgiproje
calismalari, yapilan etkinliklerde gostegdiperformanslar, yil boyunca afwrdugu Urin

dosyalar vb. cagmalar olcit olarak alinmaktadir.

2006 wyili ile getirilen ve 2010 yillarinda devamtirden Olgme dgerlendirme
yontemlerinin en énemli 6zelliklerinden biri de gifbu strece g encileri de dahil etmesidir.
Ogrencinin dgerlendiriimesinde, kendisine ve arkaldaina aktif olarak yer verilmektedir.
Boylece @renci merkezlilik dlgme ve derlendirme alaninda da kendini géstermektedir.
Yapilan 6lgcme-dgerlendirme gleminde verilen notlarin neye gbére ve nasil vegildi
ogrencinin bilmesinin yani sira,géetmenler de bu camalar sayesinde goenciyi daha iyi

tanidiklari icin @&rencilerine verdikleri puanlari daha isabetli olrtaakr. 2000 yili programina
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gore gelgtirilen yeni programlarda o6lgme ve ghrlendirme ginin daha uzun bir sirece

yayildigi ve bu uzun sirecin pek ¢ok acidagnancinin lehine oldgu goériulmektedir.
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4.OGRETIM PROGRAMLARININ © GRETMENLER TARAFINDAN
DEGERLENDIRILMESI

Din Kultari ve Ahlak Bilgisi dersi gretim programlarinin Utzerinde yapilan
degisikliklerin  ve getirilen yeniliklerin uygulamadaki thlili ginin degerlendirilmesi,
programlarin okullarda ne kadar vega&ilde uygulandiklari, olumlu ya da olumsuz yomeri
neler oldgunun ortaya koyulmasi acisindan yararli ofacanuhakkaktir. Bu amacla
calsmamiz kapsaminda gtetmenlerin, yapilan gsiklikleri bilmesi ve benimseme
duzeylerini, programi hangi acilardan ne derecedelediklerini, program Uzerinde yapilan
degisikliklerin olumlu ya da olumsuz yo6nlerinin nelerdou konusundaki fikirlerini, program
gelistirme unsurlarina gore eski ve yeni programlariakigyarak nasil gerlendirdiklerini

anlayabilmek adina nitel bir gtama da yapngibulunmaktayiz.

Arastirmada 2000, 2006 ve 2010 yillarinda uygulamayaukan Din Kdaltart ve
Ahlak Bilgisi dersi @retim programlarinin gretmenlerin  goérgleri  dogrultusunda
karsilastirmall olarak dgerlendiriimesi hedeflenrgir. Bu kapsamda konuyla ilgili

ogretmenlerin dglnceleri ve dgerlendirmeleri analiz edilrgiir.

Arastirmamizin evreni,istanbul’da (Tuzla, Pendik, Maltepe, Uskiidar, Kaghko
Bagcilar) semtlerde sosyo-kiiltirel ve ekonoméetlarindaki farkliliklari géz 6ntine alinarak
belirlenen devlet okullaridir. S6z konusu devlktltarinda goérev yapan elli Din Kiltirt ve
Ahlak Bilgisi 6gretmeni de argirmamizin 6rneklemini okiurmaktadir.Arastirmaya katilan
ogretmenlerin 6zellikleri gagidaki tablolarda sunulngtur:

Arastirmaya Katilan @retmenlerin Cinsiyetleri: F
Erkek 30
Kadin 20
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Yukaridaki tabloda goruldiii gibi alan argtirmasina katilangetmenlerin ¢gunlugu

erkek @retmenlerden okmaktadir. @retmenlerin mesleki kidemleri isesagidaki tabloda

verilmistir:
Arastirmaya Katilan Gretmenlerin Mesleki Kidemleri F
0- 5 yil arasli 24
6- 10 yil arasi 15
10- 15 yil arasi 6
20- 25 yil arasi 1
25- 30 yil arasi 3
30- 35 yil arasi 1

bir cogunlugu meslek hayatina yeni flayan @retmenlerden okmaktadir. Buna gore

ogretmenlerin yaaraliklari ise gagidaki tabloda sunulnytur:

Aragtirmaya Katilan @retmenlerin Ya Agirliklari : F
20- 25ya 4
25- 30 ya 20
30- 40 ya 20
40- 50 ya 2
50- 60 ya 4

Yukaridaki tabloda gretmenlerin biylik ggunlugunun gencg oldgu gorilmektedir.
Arastirmaya katilan gretmenlerin cinsiyet, mesleki kidem vesyartalamalarinin yani sira

mezun olduklari programlarin sayisal verileri dagadaki tabloda sunulmtur:

Arastirmaya Katilan Gretmenlerin Mezun Olduklari Programlar F
Ilahiyat Programi 26
Din Kulturt ve Ahlak Bilgisi (gretmenlgi Programi 22
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Ilahiyat On lisans Programi 1

Bili sim Teknolojileri O gretmenligi Programi 1

Arastirmaya katilan gretmenlerin blyuk bir béliminilahiyat ve Din Kultiri ve
Ahlak Bilgisi 6gretmenlgi b6limi mezunlar okiurmaktadir. Ayrica gretmenlerden birinin
on lisans iki yilhkilahiyat mezunu oldgu gorilirken gretmen yetersizginden dolayi farkl
brary 6gretmenlerinin de Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi den& girerek ders verdikleri

gorilmektedir.

Ogretmenlerle yapilan bu atama kapsaminda mulakat tegnikullaniimis, bu
cercevede gretmenlere, agtirmaya yonelik yirmi soru yoneltilni ve sorulara verilen
cevaplar ses kayit cihazi ile kaydedgtini Boylelikle eksik ya da yandianlgiimalarin 6niine
gecilmesi hedeflenmglir. Gorlgmeler @retmenlerden randevu alinarak uygun gordukleri
zaman dilimlerinde gdrev yaptiklari okullarda gédestirilmistir. Gorisme sureleri ortalama
iki ders saati surmgir. Ogsretmenlerin sorulara verdikleri yanitlar, icerik adimi ile
cbzimlenmgtir. Yani birbirine benzeyen veriler belirli temalézerinde bir araya getirilerek
duzenlenmgtir. Sorulara verilen yanitlarin frekanslari ve galeri belirlenerek, tablolar
halinde sunulmg ve d&erlendirmeler sirasindagietmenlerin isimleri verilmeden bazi
gorislerine de yer verilngtir. MuUlakat sirasinda getmenlere yoéneltilen sorular ekler

b6limUnde mevcuttur.

Alan argtirmasi sonucunda elde edilen sonugl&retimenlerin program algilaglar
ve programlarin hedefleri(amag¢ ve kazanimlari)rikgedgrenme-@retme sireci ile dlgme-
degserlendirme alani olmak lzere dort angli#aaltinda sunulmgtur. Ayrica bginci baslik
altinda @retmenlerin genel olarak programi nasilgeidendirdiklerine yer verilnstir. Bu
bolumde de program dmiklikleri goz 6nine alinarak programin eksikliklewlumlu ve
olumsuz yoOnleri, uygulamaya yansiyan ve yansimayeuteri, kilavuz kitaplar ve grenci ders
kitaplari hakkinda gretmenlerin gorg§leri sunulmgtur. S6z konusu Raklar altinda

topladgimiz argtirma sonuclarinin verilesu sekildedir:
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4.1. Gretim Programlari ve Amaglari ile Tlgili Sonuclar

Bu bolimde @retmenlerin @retim programlarini inceleme boyutlari, programéard
yapilan dgisiklikleri nasil deserlendirdikleri, programlarin temel aldiklar kurkama ilgili
distnceleri ve program amagclarinin daveandénigme oranlari hakkindaki g&giérine dair
sorular sorulmgtur. Verilen cevaplar tablolarda sayisal veriléisunularak konulargetmen
gorisleri ile desteklenmgtir. Bu bdlumde, gretmenlerin @retim programlarini ne kadar ve
hangi acilardan inceledikleri, genel olarak yapitsgisiklikleri nasil deserlendirdikleri ve
programin temel alt felsefesine yonelik gdeiinin neler oldgunun tespiti amacglanmaktadir.
Zira programlarin amacinin agi@bilmesi, 6éncelikle bu programlarin ne kadarraigine ve

incelendgine balidir.

4.1.1. Ggretim Programlarinin incelenmesine Dair Sonuglar

Arastirmaya katilan Din Kdaltiri ve Ahlak Bilgisi gdetmenlerine, derslerine ait
Ogretim programlarini inceleyip incelemediklerine rdaorular yoneltilmgtir. Buna gore
ogretmenlerin bir bolumu, gerek eski gerekse yeni tigmetim programlarini incelediklerini,
bir bolumi sadece programlardan birini veya bgretim programin belli kisimlarini
incelediklerini, bir blimu ise @etim programlarini hicbirini inceleme firsati bodadiklarini

belirtmislerdir.

DKAB Programlarininincelenmesine Dair @retmenlerin Goripleri: F %
Programlarin tamamini inceledim. 19 38
Programlarin bir kismini inceleme firsatim oldu. 23 46
Programlarin higbirini inceleme firsatim olmadi. 8 16

Yukaridaki veriler incelendinde @Gretmenlerin buyuk bir boliumu (19), Din Kulturi
ve Ahlak Bilgisi dersi @retim programlarini timuyle incelediklerini beliritgterdir.
Ogretmenler, dgisim ve gelsimleri takip etmek adina programlarda yapilargigi&likleri

incelediklerini ifade etmglerdir. Bu konudaki gretmen gorglerinden birisu sekildedir:
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“Ben, Din Kulttrd ve Ahlak Bilgisgtetmeni olarak tim gretim
programlarini inceledim. Zaten incelemememiz minmkiiAZsimize olan saygimiz
ve isimize verdgimiz deer, bunu gerektirir. 2000 yili, 2006 yili ve 20101y

programlarini bizzat kilavuzlarindan inceledim.” 10)

Genel olarak, programlarin tamaminigdee de herhangi bir tanesini ya da bir
programin herhangi bir bolumunia incelediklerini iieh &retmenler ise (23), 2006 yili
programiyla ilgili incelemeler yaptiklarini, yenirggramla ilgili cok fazla bilgi sahibi
olamadiklarini ve de 2000 yili programini incelefirsati bulamadiklarini belirtrglierdir.

Konuyla ilgili 6gretmen gorglerinden bir tanesisagida ornek olarak verilrgiir:

“2000 yili mifredatinin tamamini en ince ayisma kadar biliyorum.
2006 yili programini da incelegtim. Ancak 2010 yili programiyla ilgili yalnizca
bazi konularin eklengini biliyorum. Onun dyinda bir bilgim yok.” (026)

Din Kultird ve Ahlak Bilgisi dersi gretim programlarinin higbirini inceleme firsati
olmayan @retmenler ise (8), megle yeni baladiklarini ya da farkli alanlardan mezun
olduklarini, programlarla ilgili ancakgéetmen kilavuz kitaplarindan bilgi sahibi oldukitari

vurgulamsglardir. Gsretmenlerin bu konudaki géiérinden bazilargoyledir:

“ Din kdltart ve Ahlak Bilgisi dersi programlarinaiayalnizca 2006 yili
programini inceledim.”(O5)

“Din Kultiri programlarini inceleme firsatim olrd&indan sadece

ogretmen kilavuz kitaplarindan bilgi ediniyorum.” ({3

Arastirmaya  katillan  gretmenlerin  verdikleri  yanitlar  cinsiyetlere  gore
degerlendirildiginde, bayan gretmenlerin c¢g@unlugu (10), @retim programlarinin bir
bolumunia ve 6zellikle 2006 yilina aitgietim programini inceleme firsati bulduklarini
belirtirken, bir bolumi (7), gretim programlarinin timuyle incelediklerini, yerery
kiyaslamalar yaptiklarini belirtgierdir. Yine bayan gretmenlerin bir bélumu ise (3), hicbir
programi inceleme firsati bulamadiklarini beliginkbu @retmenlerin ya alan gh brarglara
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sahip oldgu ya da yeni goreve gadiklari tespit edilngtir. Buna gore bayangbetmenlerinin

bircogunun @retim programlarini kismen ya da timuyle inceleatikhorilmektedir.

Arastirmaya katillan erkek getmenlerin baydk bir bélima (13), programi kismen
incelediklerini ve en cok bilgi sahibi olduklariggramin 2006 yilina ait program ofglinu
ifade etmglerdir. Bir boluma (12), programlari tim ayrintii@a incelediklerini belirtirken bir
bolumu ise (5), programlarin hicbirini incelemesat bulamadiklarini ifade etgterdir. Bu
anlamda mesleki kidem acisindargeitendirildiginde, genel olarak programlarin incelenme
oranlarinin mesleki kidemlerle @m orantili oldgu tespit edilmy, buna gore mesleki
kidemleri yiuksek olan getmenlerin @retim programlarina dair daha fazla bilgi sahibi
olduklar gozlenmtir.

4.1.2.Ogretim Programlarinin incelenme Boyutlarina Dair Sonugclar

hangi acilardan inceledikleri sorusu yoneltgtimi Buna gore, @retmenlerin ¢gunlugu
programlarin icegini incelediklerini belirtirken, bir bolimU prograniizerinde yapilan
degisiklikleri gorebilmek adina kiyaslamalar yaparak eleane yaptiklarini ifade etgherdir.
Bazi @Gretmenler programlari tamamen incelerken bir kiden@Eretmen kilavuz kitaplarindan
ders jleyis tarzlarini gorebilmek icin inceleme yaptiklaringildamslardir. Gsretmenlerin
programlari hangi kistaslara gore incelediklerirar djorislerinin sayisal verileri ggidaki

tabloda sunulmgiur:

Ogretmenlerin  Programlari  Hangi Acidar F %
Incelediklerine Dair Gérigleri:

Programlari yalniz icerik acgisindan inceledim. 19 38
Programi her agidan tamamiyla inceledim. 10 20
Programlari birbirleriyle kiyaslamali olarak 5 10
inceledim.

Programlari  yalnizca hedefleri acisindan 1 2
inceledim.

Ogretmen kilavuz kitaplarindan inceledim. 15 30
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Ogretmenlerin blyik bir bélumi (19), Din Kultirt vehlak Bilgisi dersi @retim
programlarini icerikleri acisindan incelediklerinibuna goére icerikteki konularin neler
oldugunu, nasil glendiklerini, yapilan dgsikliklerin ardindan kademeler arasinda konu
dagihmlarinin nasil yapild@ini, programa hangi konularin eklepii veya hangi konularin
cikarildgini ve bu konularin grenci seviyelerine uygunfunu kritize etmglerdir. Ayrica,
programda yer verilen dergleame planlari, ders anlatilirken kullanilan Uslub&grenci
seviyesine uygunigu ve konu kazanimlariningiencilere kazandirilip kazandirilamaygiceda

incelenen konular arasindadirgi®tmenlerden bazilarinin ggtéri asagida verilmitir:

“Programlarin iceriginde hangi konularin eklengli eklenen konularin
Ogrenci seviyelerine uygun olup olmgdi kademeler arasindaki Unitelerin yer
degigikliklerini inceledim. (gretmen arkadgarla bunlari olumlu-olumsuz

yoOnlerini tartisarak deserlendirmelerde bulunduk.” (02)

“Programlardan yalnizca 2006 yili pn@gnini icerik acisindan
inceledim.” (O25)

Ogretmenlerin dier bir bolumu (10), programlarigienciye kazandiriimasi gereken
hedef-davranlarini, programin genel ve 6zel amagclarini, @erj 6grenme-@&retme surecine
dahil olan yontem-tekniklerini ve olgcme-glrlendirme araclarini, buna gore programlarda
yapilan yenilikleri program gelirme unsurlarina gore timayle incelediklerini btislerdir.
Program gefitirme acisindan programi timayle inceleyefredmenlerin gorglerinden biri

asagidaki gibidir:

“Programlarin tamamini inceleme firsatim old@Rrogramlarin
hedeflerini, icergini, icerikte eklenen ya da cikarilan konulargrénci seviyesine
uygunlgunu, yeni yontem ve teknikleri, 6lcme vesatkendirme araclarinin
Ozelliklerini tamamen inceledim. Ayrica 2006 ve @@1li programlarini da igerik

acisindan kiyaslayarak inceledim.” (O4)

Bazi @retmenler ise (5), eski ve yengrétim programlarini karastirmall olarak

incelediklerini, boylece kendi gdgiérine goére olumlu ya da olumsuz ne tirgidilikler
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yapildgini gérme firsatlarini bulduklarini soylesiairdir. Ornek @&retmen gorilerinden biri
asagldasu sekilde verilmitir:

“2000 ve 2006 yili mifredatini kiyaslamali @kriniversitedeki
egitim derslerinde incelersiik. Osretmen olduktan sonra hi¢ inceleme firsatim
olmadi.” (027)

Ayrica Ggretmenlerden bir tanesi, programlarin yalnizca dan&gsminda incelemeler
yaptgini sdyleyerek, programlar gigtikce temel alt felsefelerinin de nasilgigigini gormek
istedigini, programlarin yapilan yeniliklerinin ardindanasal bir cocuk yegtirmeyi

amacladgini gormek adina incelemeler yapm ifade etmtir.

Ogretmenlerin  bir bolumi  (15), programla ilgili bilgiini 6gretmen kilavuz
kitaplarinin yardimiyla edindiklerini, konulari nbse neye goresleyeceklerini, konularin
kademelere gore ddimlarini ve oOrnek derssleme planlarini kilavuzlari inceleyerek
ogrendiklerini vurgulamglardir. Gsretmenlerin ders gietim programlarini kilavuz kitaplardan
incelediklerine dair gorlierinden bazilargoyledir:

“Benim cok fazla incelegim stylenemez. Sadece derslere girmeden

once kilavuz kitaplardan konulara ve anfatarzlarina bakiyorum.” (O6)

“Kilavuz kitaplardan bakarak hangi konuyu neyérg isleyecgime
bakiyorum. Bu anlamda kademeler arasinda herhangidbgisim s6z konusu

olursa kilavuzdan rahatlikla gorebiliyor ve ona gdtersi takip ediyorum. (012)

Ogretmenlerin @retim programlarini hangi acilardan incelediklesrusuna verilen
cevaplan cinsiyetlere gore glami acisindan deerlendirildiginde, @retim programlarini
icerik acisindan incelediklerini belirteng@tmenlerin buyuk bir ggunlugunu (10) erkek
Ogretmenler olgtururken, kalan boélumintd (9) bayangrétmenlerin  olgturdusunu
gormekteyiz. Buna gore, icerik acisindan incelenapay @retmenler genellikle konu
dagihmlari, kademeler arasinda yer gdgkligi yapilan konular, Unitelere eklenen ya da

ctkarilan konular ile konularingéenci seviyesine uygungu acgisindan inceleme yaptardir.
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Ogretim programlarinin tamamini incelediklerini bedir Gretmenlerin de ok fark
olmamakla birlikte cgunlugu (6) erkek @retmenler iken geriye kalan kismi ise (4), bayan
ogretmenlerden okmaktadir. Bu @retmenler ise, programi hedef- kazanimlari, {geri
yontem-teknikleri, dgerlendirme kriterleri olmak Uzere her yonuyle imwBklerini ifade
etmislerdir. Ogretim programlarini kiyaslama yaparak inceleyeryapilan dgisikliklerle ne
tur desisimlerin  yapildgini inceleyen @retmenlerin  blaytk bir boélima (4) erkek
ogretmenlerden yalnizca bir tanesi ise baygretinenlerden okmaktadir. Ayni zamanda bu

ogretmenlerin mesleki kidemlerinin degdr Gsretmenlere nazaran fazla offlugdzlenmgtir.

Programlari temel alt felsefesi gérmek ve nasildgacuk yegtirmeyi hedeflediini
anlamak acisindan incelgti belirten @&retmen ise (1) asarmaya katilan erkek
ogretmenlerdendir. €etmen kilavuz kitaplarini inceleyerek programupiga hakkinda fikir
sahibi olmaya cajan @retmenlerin ¢gunlugunu (9) erkek gretmenler, kalan bolimuni de
(6) bayan gretmenler olgturmustur. Kilavuz kitaplardan yararlanarak programlaliilbilgi
edinen @retmenlerin kidemlerinde ise onluk herhangi bir meslek yilinda toplanmagmi
mesleki kidemleri fazla ya da az olagrétmen gruplarindan belli oranlarda ayni cevaplar

alinmstir.

4.1.3. Programda Yapilan Dgisikliklerin De gerlendiriimesine Dair Sonugclar

Arastirma kapsaminda Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi deigretmenlerine, program
binyesinde yapilan mevcut gsiklikleri nasil deserlendirdiklerine dair fikirleri sorulmgiur.
Ogretmenlerin ¢gunlugu yapilan dgisikliklerle ilgili olumlu degerlendirmeler yaparken bir
kismi, bu degisiklikleri gerekli gormediklerini belirtmy, bazi @retmenler ise dgsimleri
kismen olumlu dgerlendirirken her da@simin olumsuz birtakim sonuclari da beraberinde
getirebilecgini savunmylardir. Programi ¢ok fazla inceleme firsati olmaygretmenlerimiz

ise bu soruyu yorumsuz birakgtardir.

Ogretmenlerin programlarda yapilan gitgklikleri nasil deserlendirdiklerine dair

gorisleri sayisal verileri ile gagidaki tabloda verilngtir:
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Ogretmenlerin Yapilan Dgisikliklerle Tlgili Gorusleri: F %

Yapilan dgisikliklerin olumlu old@gunu digtindyorum. 28 56

Yapilan dgisikliklerin olumsuz oldgunu digtiniyorum. 7 14

Degisiklerin  kismen olumlu, kismen olumsuz yanlarininduglnu| 10 | 20

dusinOyorum.

Cok fazla bir bilgim olmadgindan yorum yapamayagam. 5 10

Yukaridaki tablo incelengdinde aratirmaya katilan gretmenlerin ¢gunlugunun (28),
yapilan dgisikleri olumlu olarak dgerlendirdikleri gérilmektedir. gtim-6gretimin canh bir
organizma gibi oldgunu, ¢&in getirmg oldugu desisim ve gelsimlerden etkilenerek kendini
zamana uygun olarak gigime acik tutmasi gerekinden yapilan yeniliklerin ¢ok yerinde
oldugu aciklanmgtir. Bu sekilde yapilan her dgsimin 6grenci profiline daha uygun bir
programa kap! aralagly bu durumun gtim ve @gretimde cok daha verimli bir sirecin

baslangici old@gu vurgulanmgtir.

Programin hedeflerindeki ggimlere bakildginda, @&renci rollerinde olumlu
degisiklikler goraldigt belirtilmistir. Eski programlarda c¢ocuklardan beklenenin gessr
sekilde dersi dinlemeleri iken, yeni programda gk&n @renci profilinde ise grencinin ders
icinde eskiye nazaran ¢ok daha aktif @dusoru sormaktan ve birka¢ cevap vermekten cok
dersi anlamak adina ¢cok daha fazla ¢aba sagh savunulmgtur. Ezbercilikten kurtularak,
yorumlama, farkli ¢ikarimlar yapma, gixlendirme ve kendi fikirlerini savunma vyetileri

kazanacak olmalari ggenciler agisindan guzel getieler olarak ifade edilrgiir.

Yapilan dgisikliklerle gorsel @elere daha fazla 6nem verilmesi, ders icinde bol bo
aktiviteler kullaniimasi, gretmenlere kilavuz kitaplarla rehberlik edilmesgernge yeni
konularin eklenmesi, gencilere kazandirilmasi istenen kavram vesederin tek tek
Ogretmenlere sunulmasi, kullanilan yontem ve tekniklglcme ve dgerlendirme araclarinin
nicelik ve nitelik agisindan zengighaesi, her ¢cocgun farkli oldigunu kabul eden c¢oklu zeka

turlerine gore etkinliklerin verilmesi, olumlu gdein gelsmeler arasinda sayilgtir.
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Ogretmenlerin ¢gunlugu (28) okullarinin sosyal, kiiltirel ve ekonomik yap
birbirlerinden c¢ok farkli olmasina gmen c@unlukla program dasikliklerini olumlu
deserlendirmglerdir. Temel hedeflerinde, gdfenmek yerine ezberleyen ve her duulu
dogru kabul ederek kaniksayan bigrénci yetstirmektense; soran, sorgulayan, kiyaslayan,
yorumlayan, elgiren, degerlendiren, cikarimlar yapangi@nci yetgtirmeyi amaclayan yeni
programlarin eski programlara nazaran dahastgedi oldugu kabul edilmgtir. Olumlu

ogretmen gorgierinden bazilari @gidasu sekilde verilmitir:

“ Yapilan dgisiklikler cocysun dikkate alindiinin en bulyuk
kanitidir. Bu agidan eski programlarla ginimuz gama hitap etmenin mimkin
olamayacginin da farkinda oldgumuzdan yenilikleri olumlu gerlendiriyoruz.”
(O4)

“ Degisikliklerin timuyle olumlu oldgunu diniyorum. Zaten bu
amacla yapilmiyorlar mi? @enci merkezlilik, yontem ve tekniklerin zengili
icerige eklenen yeni konular vb. tim yenilikler dersindizha da zenginjérdi.
Ogretmenler olarak bunlari hakkiyla uygulayabilirsetersin  kazanimlarini

verebilecgimizi distintyorum.” (O42)

Programlarda yapilan mevcutglgklikleri olumsuz olarak dgerlendiren gretmenler
ise (7) yeni eklenen birtakim konularin bu dersapigini ve amacini temelden sarsmasini, dini
ogretme temelli olan bu dersin basit bir kiltir deesddnigttriimek istenmesini, icetin asiri
bir sekilde basitlgtirilmesini ve ders i¢i ¢cok sik tekrarlarin mevalinasini, fikirlerine gerekce
olarak gostermglerdir. Ayrica, bu haliyle program icgrin, 6grenci seviyesine uygun
olmadgl, cocuklarin hazir bulugluluk dizeylerinin dikkate alinmagly bu ylzden de
ogrencilerin sosyal, kultirel, ekonomik yapilarininyndik arz etmemesi durumunda
uygulamada ygnacak problemlerin kacinilmaz ofdudisintlmektedir. Bunlari destekleyici
olarak konu anlatimlarinin ¢ok ytzeysel ve 6zetlegidinde oldgu, bunun dersin konumu
acisindan olumlu olarak gerlendirilemeyecg, icerigin daha ygun olmasi ve cocuklarin
anlatilanlari i¢sellgirmeleri icin gerekli uygulamalarin ve uygulamaa#erinin de ders

programinin kapsamina alinmasigant oldysu ifade edilmgtir.
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Yapilan her dgisikligin genelde k@t Gzerinde kaldyi, desisikliklerin uygulamaya
konulmasi icin, oOncelikle @etmenlerin kendilerini geftirmeleri gerektgi belirtilmistir.
Kademeler arasinda ezberlenmesi istenen sure ve sdydarinin dglimlarinin denge
gozetiimeden yapildi, bazi kademelerde birden fazla ezberlenmesi gerskire mevcutken,
bazi kademelerdeggim 6gretim donemine tek bir ezber surenin konulmasinigik bir
celiski oldugu vurgulanmgtir. Bu durumda dasiklikler yapilirken, cocuklarin gefim
seviyeleri ile ezberleyebilme kapasiteleri araskndaskiye dikkat edilmedii savunulmytur.
Icerikte birtakim konularin kademeler arasinda pgangaasi, bazi Unitelerin ise kademeler
arasinda yer destirmesi, bu yizden iki yil dst dste ayni konunuglenmek zorunda
olmasindan kaynaklanan tekrarlarigréncilerin ders icinde sikilmalarina sebep @ldwa
program adina yapilan olumsuz gikeler arasinda sayilmgtir. Yapilan dgisiklikleri olumsuz

olarak dgerlendiren gretmen gorilerinden bazilari @gidaki gibidir:

“Degisimlerde kendini hissettiren ¢ok buyuk bir beliriglk yok.
Icerik acisindan eskiye nazaran birtakingigiklikler yapilms. Bunlarin da olumlu
oldugunu diginmuyorum. Anlatimlar kisigarnimis, tasavvufi konulara @rhk
verilmig, konular parcalanarak buttnsellikleri bozulmu Ayrica mezhepler
konusunda kullanilan dil cok yavan. Verilen ezhekizdemelere gore dgatilirken
gelisim seviyeleri goz ardi edilmi (O30)

“...Konu icerikleri her dgisiklikle biraz daha bgaltihyor. Yuzeysel
veriimeden tadimlik gecilerek kalicgr@énme engelleniyor. Bu agidan yenilikleri
olumsuz dgerlendiriyorum.” (017)

“ Yapilan yeniliklerle Unitelerin yer @estirmesi ve seviyeye uygun
dagihmlar yapilmasina 6zen gdsterilmemesi, bazi kamal parcalanmasi ve

kademeler arasinda boliinmesi olumsuzsgaierdir.” ( O18)

Ogretmenlerin bir bélimu (10), kismen olumlu kismse olumsuz deerlendirdikleri
program dgisiklikleri ile ilgili, daha cok amaclar ve iceriklggili elestirilerini dile getirirken,
ogrenme- @retme sirecinde kullanilan yontem-teknikler ile nidzdegerlendirme araclari

acisindan olumlu gerlendirmeler yapmglardir. Yani yapilan d#ésikliklerin pedagojik acidan
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olumlu yonleri yadsinmazkengdr yonlerden olumsuz yonleri olgu belirtilmistir. Buna gore,
dersin temel hedefinifslam dininin temel esaslaringri@tmek oldgunu ancak, d#sikliklerin
buna hizmet etmek yerine dersin yapisinda buyuld&rsmeye gidildgi ve bu dersin kiltir
dersi haline getiriimeye calldigi konusunda ekgiriler yapiimstir. Bu agidan programa bazi
konularin eklenmesini olumsuz gkxlendirirken, anlatim dilinin din dili olmaktankgnasinin
yaninda icegiin yogunluk acisindan hafifletildini, bdylece @rencilerin gelsim seviyelerinin

altinda bir icergin ortaya koyuldgunu savunmglardir.

Dersin temel hedefi ve ic@ii konusunda, olumsuz gerlendirmelerin yani sira,
Ogrenciyi tembellikten kurtaran, aktif kilang@nmeyi @reten yontem ve teknikleri ile pek
¢cok dlgme ve dgerlendirme aracini hizmete sunmasiyla programimbiwir yol kat ettgini
de belirtmjlerdir. Ogrencinin kendine has 6zelliklerinin olgunun farkinda olunmasi ve buna
uygun yontemler, araclar kullanilarak her c¢&icuayni pencereden gerlendirmenin

yanliglh gini ortaya koyan program gigiklikleri takdir edilen dgisiklikler arasinda sayilmtir.

Degisimleri kismen olumlu kismen ise olumsuz gddendiren @retmenler, her
degisimin timuyle olumlu sonuclar gormasinin beklenmesinin yaglplacaini, yapilan
yeniliklerin olumlu yoénleri olabilec@ gibi olumsuz yanlarinin da olabilegiai ifade
etmilerdir. Osretmenlere goére asil olanin, herggémin olumlu- olumsuz getirilerinin
bilinmesi, bunlarin farkina variimasi ve bilinglir bsekilde hareket edilmesi gerektilir.
Programlarda yapilan g@asiklikleri degerlendiren @retmenlerden bazilarinin gg@téri

sOyledir:

“Degigikliklerin  kismen olumlu kismense olumsuz gildw
dUstntyorum. Olumlu yani, goencilerin farkh yollarla en iyi ve kalicsekilde
Ogrenmesi icin cahlilmasi ve ezbercilikten kurtulmasinin 6n gorilmesiimsuz
yani ise yapilan bu deiklikleri uygulamada her okulun imkanlarinin ayni
olmamasidir. Ayni zamanda her okulugrénci profili, velilerin sosyo-ekonomik
durumlari, dini alt yapilari aynilik arz etmeginden uygulamada c¢cok problemler
doguracaktir.” (O34)

“Oncelikle gitim-0gretim canh bir organizma gibidir. Gan getirmi

oldugu desisiklerden, gelfmelerden etkilenmekte ve kendini zamana go6re
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ayarlayabilmektedir. 60l yillarda okutulan dergtdplarina baktgimizda ezberci
bir mantgin hakim oldgunu gérmekteyiz. Yine o yillarda ders kitaplariifiai
bilgileri verir nitelikteydi. Gunumuzde ise konulgocyun gelsim seviyelerine
gore siralanmakta ve ¢cocuk merkezli olarak mufradgansitiimaktadir. Bu da
guzel birgeydir. Ancaksurasi unutulmamalidir ki bu ders din dersidir vepyan
degisiklerde bunun g6z ardi edilmesi, birtakim yeni Kanm eklenmesinin dersin

amacina hizmet etmeii dustintyorum.” (O7)

“Programin yapilan dgisiklerin ardindan olumlu yanlarinin fazla
oldugu sdylemelgart. Ancak, icerik konusunda yeni konular eklenmesesmen
mevcut konularin kisirkiriimasi elatirebilecesim tek nokta.” (O9)

Olumlu ya da olumsuz herhangi bir ggelendirme yapmayangéetmenler ise (5),
meslgine yeni balamis veya Din Kulttiri ve Ahlak Bilgisi gretmenlgi yapmasina &men

farkli brarglardan mezun olangbetmenlerdir.

Sonug olarak, gretmenlerin ¢gunlugu deserlendirmelerini olumlu yonde yapsalar da
ogretmenlerin bir bolumu yontem teknikler kismindaijiglerin cok fazla donanim ve hazirhk
gerektirmesi sebebiyle sinif yonetiminde zorlanmlansdina eski sistemleriyle devam
ettiklerini, ancak programdaki gaiklikleri olumlu yorumladiklarini, yenilikleri uygiayan
Ogretmenleri de desteklediklerini ayrica belirgtardir. Yapilan tim dgerlendirmelerin
temelinde, gretmenler gorev yaptiklar okullarin imkanlarinsgsyal, ekonomik ve dini alt
yapilarinin, @renci ve veli profillerinin etkisini gbz o©onidnde lwmdurarak fikirlerini

sunmuylardir.

Din Kultari ve Ahlak Bilgisi dersi gretim programlarinin Utzerinde yapilan
degisiklikleri olumlu degerlendiren @retmenler cinsiyetlere gore gkrlendirildiginde, bayan
ogretmenlerin bldyuk bir boélimd (11), yapilan gdgklikleri olumlu degerlendirirken, bir
bolumu (2) deisiklikleri olumsuz olarak dgerlendirmitir. Bayan @retmenlerin bir bolumu
(5), yapilan dgisikliklerin kismen olumlu oldgunu kismen ise olumsuz getirilerinin
bulundgunu ifade ederken, bir boliumu ise (2) yorum yapmrdir. Yorum yapmayan
ogretmenler, alanlarinin farkli olmasindan kaynaktakabu konuda yeterli bilgilere sahip

olmadiklarini ve bu sebeple@glendirme yapamayacaklarini belirgherdir.
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Erkek @retmenlerin blayuk bir bélimua (17), programlarda ieap desisikliklerin ¢ok
yerinde oldgunu savunurken, bir bolimi ise (5) yenilikleri dersapisini dgistirdigi
gerekgesi ile olumlu derlendirmediklerini ifade etrgiierdir. Erkek @retmenlerin bir bolimu
(5) yontem- teknikler ve Olgme araglarininsilenmesi, @rencinin merkeze alinmasi
acilarindan olumlu dgrlendirirken, @retmenlerin yik ve sorumluluklarinin artmasi ve
etkililik oranlarinin digurilmesi sebebiyle e@rmislerdir. Bazi @retmenler ise (3), dersi
kilavuz kitaplardan takip ederefediklerini, programlari inceleme firsatlari olmgohdan bu

konuda dgerlendirme yapmalarinin gou olmadgini ifade emglerdir.

Gerek erkek gerekse bayangrétmenlerin verdikleri cevaplar, mesleki kidem
acisindan incelenginde, genel olarak yapilan gleiklikleri ve yenilikleri olumsuz
degerlendiren @retmenlerin  mesleki kidemlerinin yiksek ofdu gorilirken, olumlu

deserlendirmelerin ise daha gengrétmenlerce yapilgi tespit edilmgtir.

4.1.4. Gretim Programlarinin Temel Yaklasm/lar ile ilgili Sonugclar

Din Kaltara ve Ahlak Bilgisi dersi gretim programlarinin temel ajgli yaklagsimlarla
ilgili, 6 gretmenlere cgtli sorular yoneltiims ve @Gretmenlerin bu konudaki fikirleri alinstir.
Buna gore, gretim programlarinin temel felsefesine gitétmenlerin gorgleri sayisal verileri
ile asagidaki tabloda gosterilngiir:

Ogretmenlerin programin temel felsefesine dair g@téri: F %
Yapilandirmacilik kurami 21 42
Ogrenci merkezli yaklamlar 15 30
Cok kaltarlalak 4 8
Coklu zeka kuramlari 5 10
Herhangi bir yorum yapamayagam. 5 10

Yukaridaki veriler incelendinde, @&retmenlerin buydk bir gaunlugu (21), yapilan

degisikliklerin ardindan yeni gretim programinda temel alinan yailain yapilandirmacilik
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kurami oldgunu kabul etmektedirler. getmenlere gore,gencinin bilgi ysini yapilacak bir
depo dgil bilginin insacisi olmasi anlagnile yola ¢ikan bu temel kuram, hegréncinin kendi
birikimi ile 6zel old@gunu ve kendi cevresinden, birikiminden yola cikaréigetmen
rehberlginde kendi d@rularina ulatirilmasini dngérmektedir. Bu anlayieski sistemdeki
dgrenci profilinin aksine grenciyi Gsrenme $inin mutfagina alirken, gretmenin “@reticilik”

vasfini “rehberlik” olarak dgstirmistir. Buna gore, grencinin kendi cabasi ile vag
sonuclar ve edindi bilgilerin ezbercilge gore cok daha kalici birgdenmeyi berberinde
getirecgi savunulmygtur. Ogretmenler, Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi dersi icibu kuramin
uygulanabilirlgini de tartgmislardir. Temele alinan yaldanin yapilandirmacilik oldiunu

kabul eden gretmenlerin bir bolimd, bu kuramin dersin yapisuggun oldgunu belirtirken

bir bolumu ise dersin temeli icin uygun bir kuraimadgini savunmsiardir.

Yapilandirmaci yakkamin, Din Kiltart ve Ahlak Bilgisi dersi icin uyguhir temel
Ogretim yaklgimi olduzunu savunan gretmenler (10), grenciyi merkeze almasi ve kendi
birikiminden yola ¢ikarak dgru bilgiye ulamasi igin ¢aba harcamasi ile h&réncinin farkl
kendi mantgl cercevesinde dpulara ulgabilecgini belirtmislerdir. Eger dgru bir rehberlik
yapilirsa mantikli cevaplara gibileceklerinin mimkin oldiwnu, sin en énemli b6lumunin
ogretmenin rehbergiine bal oldugunu ifade etnylerdir. Ogrencinin bilgiyi irsa edebilmesi
icin, halihazirda bir alt yapisinin olmasi ve her laazirhikhh olmasi gerelginin 6grenci
acisindan guzel bir geine oldgunu digtiinen @retmenler geleneksel anlatim metodunun ise
ogretmenleri ¢ok yipratgini ve dersin tim gretim sorumlulgunun @&retmene yikledini
belirtmislerdir. Bu temel @retim yaklgimina gore ise, getmenin yuki oldukca hafiflemi
Ogrencilerden geri bildirim almasi ¢ok daha kolgwtastir.

Ogrenciye yorumlama, derlendirme, var olan bilgiden cikarimlar yapmagidime
ve tartsma becerisini kazandirmayi dngéren bu kura@meiciyi ezberci olmaktan ¢ok, yaparak
yasarak @renmeye yoneltmesi, ¢coga gore aktiviteler ve yontemler kullanmasi acgismda
yapilandirmacilik gayet olumlu bir kuram olarakzedendirilmistir. Ayrica, @rencinin bilgi
alma ve bilgiye ulgma kapilarini arttirmasi, kalici ve anlam@rénmeyi sglamasi ile dersin

yapisina gayet uygun bir temel kuram olarak kabufestir.
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Dersin yapilandirmacilik kuramina dayandigldi ve bu kuramin dersin yapisina

gayet uygun bir temel olgunu belirten gretmenlerin gorglerinden bazilargéyledir:

“Yeni programda da bir 6énceki programda dapyandirmacilik
kurami kendini hissettirmektedir. Yapilandirmagr dersimiz acisindan c¢ok
verimli oldygunu diuntyorum. Her anlatilani kabullenmek yerine, gdgu
bulmaya calkmak ve bu sirada farkh fikirler Gretmek, bu fikirini savunmak
Ogrencilerin  hguna  gidiyor.  Yapilandirmacgin  bizim  dersimizde

kullanilamayacgi fikrine de katiimiyorum.” (012)

“Yapilandirmaci sistem her acidan bizim denige uygundur. Cok
yararli yontem teknikleri de bu dersin temelineirgegi icin cocuklar daha zevkli
bir sekilde dersi dinliyorlar.” (O35)

Yapilandirmaci kuramin, dersin temel felsefesi gldw ancak dersin yapisina uygun
olmadgini savunan gretmenler ise (8), her géencinin hazir bulunguluklarinin ayni
olmadgi, bir sinifta tim @rencilerin ayni dizeyde temele sahip olmamasi sgleedyni hizda
dogrulara ulatiriimasinin - mimkin olmagini  savunmsiardir.  Ggsrencilerin  var olan
bilgilerinin hurafelerle dolu olmasi, boyle bir gilkirlili ginden dgru bilgiye ulgiimalarinin
mumkun olmadii ifade edilmgtir. Bunun yani sira, Din Kiltirt ve Ahlak Bilgidersinin ozel
bir yapisi oldgu ve bu temel kuramla Oiineyecgi de vurgulanmgtir. Cinkd bu dersin
elestiri kabul etmez ve d@stirilemez yapilari oldgu ve yapilandirmacgin temel felsefesi ile

bu dezsismezlerin @rencilere kazandirilamayagiada savunulmgiur.

Yapilandirmacilik kurami, sungu yontem ve teknikleri, O0lcme @erlendirme
araclar ile olumlu dgerlendirilse de, bu dersin genel gecergrddarinin oldgu mantik
cercevesinde yapilandirilan her fikrin gdo kabul edilemeye@g Ogrencilerin temel dini
bilgileri olmadan yorumlama yapamayacaklari ve étiignez gerceklerin bdyle bir kuramla
elestirilmeye aciimasinin ¢ok hatali bir davrgroldugunu ifade eden getmenler (3) de
bulunmaktadir. Buna goregfencinin Kur'an ayetlerine ve hadislere terssetiek yargilara
mantg ile ulssmasi durumunda, temeli olmayan biiréncinin busekilde yanls 6grenme ile
hataya dimeleri kaginilmaz olarak gortlmgiir. Osretmenlerden bazilarinin bu konudaki

gorikleri soyledir:
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“Temel felsefe olarak yapilandirmdc kendini gosterse de
geleneksel denilen sistem de kendini koruyor. Cudkéelikle temel konular
cocuklara bizim tarafimizdan verilmeli, ben kendima yapilandirmaci sistemin
bizim dersimize tamamen uygun q@idou dilunmuyorum. Sebebine gelince,
cocuklarin alt yapilari ¢cok eksik ve bu eksik bdde dersimizin dgistirilemez ve
aksi iddia edilemez genel gecerleri vardir. Bunlaiz &retmenlerin anlatmasi
sarttir. Ayrica @renciyi ¢cok 6n plana cikarmak, derste cok aktif abmini
sgglamak, bizim grenci profilimize uygun d&l. Bu yenilikleri onayladgimiz tek

yer, @renciyi bir nebze olsun tembellikten kurtarmasQ16)

“Dersin temeline alinan yapilandirmasistem, sadecesin
mutfgginda anlam kazanir. Yani géenme- @retme slrecinde... Cunki
yapilandirmacilgin felsefesi, bizim dersimizle &gtiilyor. Bizim dgsmez
dogmalarimiz var, targma kabul etmeyen ayet ve hadislerimiz var, cocuklar
ayetlere ters bir c¢ikarimda bulunmalar tehlikesarv eger dGgrenciler kendi
mantiklari ile ayetlere ters bir gdsUsavunurlarsa bizim bunu kabul etmemiz ne
kadar dgru olur?” (O36)

Yapilandirmacilik  kuraminin, Din Kdaltard ve Ahlak il@isi dersi igin
uygulanamayagana yonelik dgerlendirme yapan gietmenler, dersin 6zel yapisi itibariyle
ortaya clkacak sakincalarin yaninda, imkanlariretengiz olmasi ve g@enci profilinin bu
uygulama icin uygun olmagini gerekce olarak gosterirken, mesleki deneyirkéezinin de
fikirlerinde etkili oldusunu belirtmglerdir. Bazi @retmenler ise, bu kuramin temel felsefesi
dersin yapisina uygun gorulmese ggetime-@retme sirecinde 6ngorgii yontem-teknikler,
O0lcme ve dgerlendirme araclarl ile takdir edilmesi gereken lgdnin oldusunu, cunki

guinumuz grenci profili icin eski sistemin yetersiz kagani ifade etmglerdir.

Din Kultart ve Ahlak Bilgisi dersi programlarinirernelinde, @renci merkezli
yaklasimlarin oldgunu savunan getmenler (15), grencinin, @renme ve @retme inin
merkezine alinmasini ve programin buna uygun halkirilghesinin ¢cok verimli sonuclar
dogurdusunu belirtmglerdir. Bununla birlikte, programdaki @gaikliklerin olumlu sonuclari

olabilecgsi gibi, dez avantajlarinin da olabilegei ifade etmslerdir. Bu anlamda grenci
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merkezliligin sinif yonetimini zorlgtirmasinin yadsinamaz bir gercek gidubunun da ancak
ogretmenin deneyimi ile zamanla c¢o6zilebilecek birutaroldigunu vurgulanglardir. Bu

konuda @retmenlerden bazilarinin g@téri asagidaki gibidir:

Temelde grenciyi merkeze alan yaklanlar s6z konusulsin
icine daha ¢ok alinangienci de sorumluluklarini biliyor ve buna gore anayor,
inceliyor, okuyor, dgerlendiriyor. Bizim rehberfiimizde de bu yaptiklarindan bir

sonuca variyor.” (010)

“Programin temelinde hangi yakiam ya da yaklamlarin
oldugunu isimleri ile bilmiyorum ama genciyi her alanda 6n plana cikali
aciktir. Qsrenciyi merkeze alarak, onun hieyler uretip digiinmesini istiyor. Bu
anlamda @rencinin aktif kiinmasi guzel ama alt yapisi olexaytgrencilerde

hicbir ise yaramiyor.” (014)

Cok kultarluligt Din Kalturd ve Ahlak Bilgisi dersi gretim programlarinin temel
yaklasimi olarak kabul edengdetmenler (4), dersin yapisina bakgitida yapilan d&asimlerle
beraber dersin biraz daha kultir dersi olma yoluietéedigini belirtmisler, bunun da dersin
icerigine eklenen konularla acikca gorugdini ifade etnglerdir. icerige dahil edilen konularin
her kesimi kucaklamaya yonelik olmasinin belli rad&tda yarari olabilirken sakincalarinin da
olabilecgginin go6z ardi edilmemesi gerefti savunulmgtur. Bu konudaki @retmen

gorislerinden bazilarsu sekildedir:

“Dersimizin  temelindeki dgtince c¢ok kaltarlalik kuramina
dayaniyor. En azindan 2010 yilgrétim programi bu durumu iyice belli etmi
durumda. Ozellikle mezhepler konusunda eklenen l&onincelendginde
gOrisimin dgrulugu ortaya cikmakta. Bu durumun getirileri okullarsosyal
yapilarina gore dgisecektir elbette ama bizim acimizdan herhangi bwhbem

olacasini distinmiyorum.” (O41)

“ Yeni eklenen konulara bakilirsa artik dergok kulttrluliEu temele
aldigi ve din dersi formatindan kultir dersi formatina@gcu bir yapi deisikligine
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gidildigi gorulmektedir. Bu d&sikliklerin olumlu ya da olumsuz sonugclari birkag
yil icinde kendini gosterecektir.” (O46)

Coklu zekad kuramlarinin programin temeline algnui savunan gretmenler (5),
ogrencilerin @renme stillerinin farkli zeka turlerine goregilgigini, bu anlaygin programin
temelinde olmasiningienciler i¢in ¢ok olumlu bir gelme old@gunu ifade etnylerdir. Her
ogrencinin belli dersler Gzerinden gkrlendiriimesine gore kari seviyesinin belirlenmesinin
yanls bir kani oldgunu kabul eden bu anlgyifarkli zeka tirlerine gore goencileri
deserlendirme firsati sunmngtur. Bu temel kurama gore, hegréncinin en iyi §renme yolu
saptanarak kalici ggenmenin kapilari grenciler igin agilacaktir. Coklu zeka kuraminin bu
anlamda Din Kiultirii ve Ahlak Bilgisi dersinin temgéklasimi olarak kabul edilmesi ve
olumlu bir gelsme olarak dgerlendirilmistir. Dersin temelinde ¢oklu zeka kuraminin gidau

distnen @retmen gorgierinden bazilari g@gida verilmitir:

“Programin temelinde c¢oklu zeké tminin oldgu agiktir. Bu
durum ders kitaplarinda da gorulmektedir. Boylecer Igocgun farkl oldwu
kabul ediliyor, buna bgli bircok ¢sretim yontem ve tekgii sunuluyor. (Grenci de
hangi yoldan nasil anlayabiliyorsa o yontemle dexsiamaya caliyor, bu kalici

ogrenmenin yolunu acan olumlu bir getiedir.” (021)

“Yeni programlarin iginde bu kadar l¢caaktivitenin, ydntem
tekngin verilmesi, her grencinin farkh old@gunun kabul edilmesi ¢coklu zeka

teoreminin temel alingini ispat etmektedir.” (012)

Ogretim programlarinin temel felsefesi ile ilgili ggrbildirmeyen @retmenler (5) ise,
bir 6nceki soruda oldiu gibi daha cok icerikle ilgili bilgi sahibi oldu&ii ve kilavuz
kitaplardan programla ilgili bilgi edindiklerini, b ylzden yorum yapamayacaklarini ifade

etmislerdir.

Din Kalturd ve Ahlak Bilgisi dersi gretim programlarinin temel algli yaklagimlar
hakkinda verilen cevaplarin cinsiyetsdamlarina bakildginda; bayan gretmenlerin buyuk bir
kismi (9), dersin temel felsefesinin yapilandirrhecoldugunu, bir bolima (5) grenci

merkezli yaklaimlarin genel olarak dersin temeline algdi ifade etmglerdir. Bayan
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Ogretmenlerin bir bolumu (2), temel yakien olarak her cogtun ayri bir birey oldgunu kabul
eden coklu zeka kuraminin temele algndh, bir b6limu (2), eklenen konulardan yola cikara
dersin cok kaltarltlgh temel yaklaim olarak kabul etgini ifade etmg, bir kismi (2) ise

herhangi bir bilgileri olmadgini belirterek bu konuda yorum yapmatardir.

Din Kultari ve Ahlak Bilgisi dersi gretim programinin temel yaklani konusunda
erkek @retmenlerin buydk bir bolumi (12), yapilandirmdcikuraminin temel alingini
belirtmislerdir. Bir béliumu (10), genel olaralgtenciyi temele alan ve 6n plana c¢ikargneimci
merkezli yaklaimlarin temel alinggini savunurken, bir bolimi ise (2) bayamegimenlerde de
oldugu gibi eklenen konulardan ve dersin yapisindakgigimlerden yola cikarak cok
kalturluligtn bu dersin temeline alir@ni savunmsiardir. Erkek @retmenlerin bir kismi (3),
her @renciye hitap edebilecek etkinlik ve aktivitelergasittenmesi sebebiyle coklu zeka
kuramlarinin temel yaktam oldusunu belirtirken, bir boélima ise (3) bu soruyu yosum

birakmslardir.

Ogretmenlerin mesleki kidemleri g6z 6nine algmda geng gretmenler temel
yaklasim olarak yapilandirmacilik, ¢coklu zeka ve cok #illiliik gibi kuramlarinin programin
temeline ait oldgunu ifade ederlerken, mesleki kidemleri yiksek adgretmenler program
temelinde @renci merkezli yaklgmlarin temel alinggni ifade etmglerdir. Herhangi bir
degerlendirme yapmayan erkek gri@tmenlerin  mesleki kidemlerinin  yiksek ofdu
gozlenirken, yorum yapmayan bayargrétmenlerin ise alan ¢l programlardan mezun

olduklari tespit edilm, bu sebeple yorum yapmadiklari saptagimi

4.1.5.Program Hedeflerinin (grenci Davranislarina Yansimasiile ilgili Sonuclar

Din Kultara ve Ahlak Bilgisi dersi gretim programlarinin, grencilere kazandirmak
istedgi hedef-davraniarin, @retim sureci sonundagéenci davrarglarina ne kadar yansgli
sorusu @retmenlere yoneltilngtir. Oncelikle, programin yatiirmeyi hedefledii 6grenci
profili igin 6ngordEu amaclarla ilgili ¢cok blylk bir dgsikligin olmadgi, 6gretmen
merkezlilikten @renci merkezlilge gecilmesi ile amaclar tGzerinde birtakim gincediEnve

duzeltmeler yapilgy belirtiimistir.
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Ogrencilerin, @&rendiklerini davrandarina yansitma diizeyleriyle ilgiligdetmenlerin

goritsleri sayisal verileriyle sagidaki tabloda yer almaktadir:

Programin Qsrenci Davranslarina Yansimasina Dair @retmenlerin| F %
Gorugleri:

Program hedefleri $renci davranglarina yansiyor. 14 | 28
Program hedeflerinin grenci davranglarina yansimasi muamkuin gke 24 | 48
Tumuyle olmasa da kismen yansiyor. 12 | 24

Ogretmenlerin  blyuk bir bolumi (24), giettikleri  konularin - @rencilerinin
davranglarina yansimagdini, Ggrenilenlerin  pragie  aktarilamadini,  Ggrencilerin
ogrendiklerini uygulamak yerine zamanla unuttuklarifiade etmglerdir. Ogretilenlerin
davranga yansimama sebepleri olarak, Din Kultirt ve Aralgisi dersi @retmenlerinin bu
dersin misyonunu yeterince sahiplenememesi, dgetegince aktif ve istekli olmagtari, bazi
ogretmenlerin okul idareci#i nedeniyle derslere diizenli olarak girmemeleri derslerin
cogunlukla bg gecmesi verilmtir. Ayrica, ders saatiningbetilenleri uygulamaya yansitmak
icin yeterli olmadgl, uygulama saatleri ve alanlarinin olmayidersin teoriden oGteye

gecememesine sebep olarak gostestimi

Ogrencilerin zamanlarinin biyuk bolimiini televizybitgisayar oyunlari ve internet
kargisinda gecirmeleri ve bunun ahlaki agidan bozukisiatn yadsinamayags ogrencilerin
yaslarinin ilerlemesi ile derse olan ilgileri arasingas bir orantinin s6z konusu offluve
bunlarin da grenilenlerin uygulanmasi noktasinda engskiteettigi vurgulanmstir. Bu acidan
dersin, davraga donigebilmesi icin ¢cok erken ylarda ve kademelerde veriimeyeslammasi
gerektgi belirtilmistir.

Ogrencilerin arkadg@ cevrelerinin  olumsuz etkisi, ailelerinin cocuklzai dini
konularda gerekli alt yaplyr vermegnblmalari ve bu dersi temel dersler kadar ciddiye
almamalari, bu konuda gerekti kadar ilgili ve hassas davranmamalargreimen-veli
isbirli ginin sgslanamamasi da konuyaskin gerekgelere érnek olarak veriltii. Ogrencilerin,
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her seyi bildiklerine dair kendilerine gereksiz ama blyliir 6zgiven duymalari, ergenlik
donemlerinde ilgilerinin farkh alanlara yonelmedionu anlatimlarinin seviyeye uygun
olmaysl da davrarya yansitiima oranini azaltmaktadir. Bilgiye verilénemin azalmasi,
verilen bilgilerin davrarga deil teoriye yonelik olmasi, icinde yanilan c¢evrenin sosyal,
ekonomik, dini alt yapilarinin seviyesi, verileridilerin davranga yansimamasinin nedenleri

arasindadir.

Program kazanimlarinin gienci davrargina yansimamasiyla ilgili gogierden

bazilarisdyledir:

“Qsrenci bizden bilgiyi aliyor. Ancak davrga yansitmiyor.
Burada aile ¢gok onemli, velilerimiz ¢cok sorumlulshibi deil ve Ggretmen-veli

isbirli gini de sa&layamiyoruz.”(O16)

“Biz @retiyoruz. (Frenci uygulamiyor. ClUnki arkaglgevreleri
cok kotu, surekli televizyon foada ve bilgisayar oyunlari ile vakit gegiriyorlaBu
durumda anlattiklarimiz sadece haftada iki saadlécs dilimiyle sinirl kaliyor ve

bunun dsina istesek de ¢ikamiyor.” (029)

Program kazanimlariningtenci davrarglarina yansid@ini savunan gretmenler ise
(14), gerekge olarakgdencilerin ailesinden aldiklari dini alt yapilamniyi olmasini, velilerin
cocuklari ile gayet ilgili olmasini, dersin dordiincsinifta balatilmasinin  davraga
yansimasinda ¢ok buyuk katkigkedigini ifade etmglerdir. Ailenin ilgisi ile Ggrencinin derse
olan ilgisi ve sevgisinin artmasi ilegi@ndiklerini davrarglara yansitma oranlari arasinda
blyuk bir iligki oldugunu savunmglardir. Tim bunlarin yani sira, dergrétmeninin gocuklar
uzerindeki birakfil etki, ders icindeki aktiffii, dersteki usta§ ve Grettiklerini rol model
olarak cocuklara yansitmasi daréncilerin @rendiklerini i¢sellgtirme ve pratge dékmeleri
acisindan onemli gorulmgtiir. Verilen bilgilerin, @renci davrarglarina yansid@ini disiinen

Ogretmenlerin gorglerinden bazilargoyledir:

“Ogrencilerimizin davramglarina yansidgini gorebiliyoruz. Ozellikle
de kucuk siniflarimiz da cok buylkséa elde ediyoruz. Ailelerin degieve

cocuklarin derse olan ilgileri davraga yansima oranlarini yiikseltiyor.” (O30)
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“Genel olarak @rettiklerimizin davranga yansidgini goruyoruz.
Cocuklar dersi seviyor ve giendiklerini ygamak istiyorlar. Sonra gelip
yaptiklarini anlatiyorlar. @retmenlerinden ve ailelerinden takdir gordiikce de

ogrenilenlerin kalicilik orani artiyor.” (020)

Program hedeflerinin g@ienci davrarglarina timuiyle olmasa da kismen yansmii
disinen @retmenler (12) bu durumun, ders saatinin yeteggjzbhgrencinin genel ygam
tarzinin dini hikumlere aykirn etkenlerle dolu obnabu acidan gencinin @rendikleri ile
cevresi arasinda ikileme ghiesi, @rencinin kgilik 6zellikleri ve yetsme tarzi, verilenlerin
teorik bilgi yigini olmasi ile ilgkili oldugunu savunmglardir. Ayrica @rencinin @retmenini
sevmemesi, temel alt yapisi iyi olargréncilerin derse bir adim o6nde steken hazir
bulunwlulugu olmayan grencilerin bgaramama duygusu ile derse adapte olamamalarveveli
ogretmenlerin  @renciler arasinda kiyaslama yapmalari dgredcinin  @rendiklerini
icsellestirememesine sebep olarak gorilmektedir. Bilgilefavranga yansima oranini diiren
etkenlere, grencilere @renme-@retme surecinde gereken durumlarda geleic verilmemesi,
ogrendiklerinin ve bgarilarinin takdir edilmemesi de 6rnek olarak verin Bu konuda

ogretmenlerin gorglerinden bazilargoyledir:

“Bu durum aileye vestenciye gore déisir. Aile destgi olan
ve alt yapisi bulunangdencilerde davrarya yansima orani daha fazla ikerger

ogrencilerde bu oran dgilyor.” (O10)

“Maalesef bilgi verme boyutundan iler gidilemiyor.
Davranglara hi¢ yansimadi bile soylenebilir. Sadecegienmekle kaliyorlar.
Okullarda @renilenlerin davranga yansimasi icin aile faktéru c¢ok 0Onemli,
Ogrencinin  @rendiklerini ailesi tasvip etmiyor, onaylamiyor, steklemiyor,
onaylamiyor, desteklemiyor, pgikimiyor ve de en 6nemlisi model olamiyorsa
maalesef kalicilik gganmasi mimkin gé.” (012)

Ogretmenlerin bir bolumi (3), verilen bilgilerin ¢ddarin gelecek hayatlarinda yeri
ve zamani geldinde uygun keullarda ortaya cikagana inandiklarini belirtirken, verilen
cevaplarin ardindan dersin yapisinin digtiemi mi yoksa din @retimi mi old@gunu da

tartismislardir. Argtirmaya katilan gretmenlerin bir kismi, yaptiklarinin din g@timi
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kapsaminda dgerlendirilmesi gerekgini, bu yluzden @grettiklerinin davranga yansima gibi bir
zorunlullgunun olmadiini, asil hedefin grenciyi temel dini bilgilerle bilinglendirmek
oldugunu belirtmglerdir. Bu ylzden teorik bilgi verilmesinin gerdk@i ve bunlarin
Ogrencilerin davrarlarina yansimamasindaikayet edilmemesi gerelgii ifade edilmitir. Bu
konuyla ilgili fikirlerini bazi @retmenlerdyle belirtmglerdir:

“Ulkemizde o6zellikle 1980’li yillarda bu konuyla illgtarti smalarin
yapildgl malumdur. Yapilanlarin dinggimi mi din &retimi mi old@guna dair
yaklagimlar 6n plana cikmtir. Ardindan 1982 anayasasinda din kiltiri ve &hla
bilgisi dersinin ‘din @retimi’ kapsaminda verilege agiklanmstir. Bu konunuryu
acidan 6nemi vardir: Din @timi bireyin hem davragsal hem de teorik yonunu
kapsarken, din gretimi davranglardan c¢ok teorik bilgi verilmesi ile ilgilenir. Bu
acidan anayasada da belirtigli gibi bizler okullarda sadece teorik bilgi vermekl
miikellefiz.Isin davranya yansimasi boyutu isesi@ncinin ailesine ve ¢evresine
baghdir...” (O7)

“Bizim anlattigimiz pek cokseyin @renci davrangina yansimasi
mimkun dgl. Biz okullarda din gitimi degil, din 6gretimi yapiyoruz. Yani sadece
teorik bilgiyi veriyoruz ve grettiklerimizi k&t Gzerinden 6lgiyoruz. Onungchda
Ogretilenlerin okul dsinda @renci davranglarina yansiylp yansimamasi bu

anlamda bizim gimizda kalmaktadir.” (021)

Din 6gretiminin aksine din gtimi yaptiklarini savunan g@etmenler ise din getimi
yapisinin dersi kisirgardigini, dersin 6nemini ve ciddiyetini azaltan bir yagprz ettgini, bu
yuzden yalnizca gretim yapmanin Din Kalttra ve Ahlak Bilgisi dersgim kabul edilemez

oldugunu belirtmglerdir. Bu fikri destekleyici gretmenlerden bazilarinin gtéri sdyledir:

“O grettiklerimiz davranglara ¢cok yansimiyor. Ders saati yeterli
degil. Su anki ders saati ancak ders anlatmak icin yet€bcuklara @rendiklerini
uyguya bilmeleri i¢in uygulama saatlerinin konulmaerek. Cunku bizimgimiz
yalnizca @retmek dgil devaminda kalicilik boyutunu da takip etmekt{Q9)
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“Bu dersin temeli ¢ogu dini acidan gitmek ve kalici bigeyler
Ogretmektir. Cocga Ggretilenlerin davranglarina ve hayatinin tamamina yansiyip
yansimadjl da @retmen ve velisbirli gi ile takip edilmelidir ki sonu¢ alinabilsin.
Cocua Ogretip gerisini onun vicdanina birakmak bizim vicdarzi rahatsiz
etmelidir. Bu jin blyuk bir sorumlulgu var...” (O50)

Din Kultard ve Ahlak Bilgisi dersi icerisinde goetilen konularin grenci
davranglarina yansimasi konusunda verilen cevaplar citisige gére dgerlendirildiginde,
bayan @retmenlerin bir bolimu (9), gencilerinin davrargiarina @retilenlerin yansi@ini
diUstnurken bir bolima (4), seli sebeplerle @rencilerin @rendiklerini i¢sellgtiremediklerini
savunmugtur. Bir bolimu ise (7), buylk siniflarda olmasa alt kademelerdegoenilenlerin

davranga kismen yansigini ifade etmglerdir.

Dersin hedef kazanimlarinin davrgmiyansima oranlarinda erkelgrétmenlerin
blyuk bir bélumu (20), gretilenlerin yukarida verilen sebeplerle davsanyansitilamagini
savunmglar, bir bolimu ise (5), her konuda olmasa gaetlenlerin davrana yansidiini
savunmulardir. Erkek @retmenlerin bir dier bolumu ise (5), alt kademelerde yansima orani
daha fazla iken ust kademelerde bu oranin caekugini ifade etnglerdir. Verilen yanitlarin
mesleki kidemler agisindan @lendirilmesi yapildiinda, genel olarak mesleki kidemleri
yuksek olan gretmenler bu soruya olumsuz yanitlar vesngeng @retmenler ise kismen

olumlu yanitlar vernglerdir.

4.2.DKAB Ogretim Programinin Icerigi Ile ilgili Sonuclar

Ogretim programlarinin iceri ile ilgili agrma bulgularinin dgerlendirildigi bu
bolumde, icetiin Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarini karlama oranlari ve genci seviyesine
uygunlygu dGgretmenlere sorulmyur. Ayrica @rencilerce en c¢ok ilgi ¢ceken ve en c¢ok
zorlanilan konularin neler olgu ve programa dahil edilen yeni konularla ilgiirétmenlerin
distncelerine yer verilngtir. Programa eklenen yeni konularla ilgili muhtdmaeli ve &renci
tutumlari konusunda da sorular sorularakedmenlerin gorgleri alinmstir. Bu bolimde

Ogretmenlere yoneltilen sorularla programlarin icketikin yeterliligi, dgrencilerin gelgim

124



seviyelerine uygunigu ve kademelere gore icerik @amlarinin @&Gretmenler tarafindan nasil
degerlendirildigi tespit edilmeye calilmaktadir.

4.2.1. Programinilgi ve Ihtiyaclari Kar silama Oranlari Ile ilgili Sonugclar

Arastirmaya katilan gretmenlere, Din Kultlrti ve Ahlak Bilgisi dersinirgr@ncilerin
ilgi ve ihtiyaclarini kagilama dizeylerinin hangi seviyede ofgusorusu yoneltilngtir. Buna
gore bazi gretmenler, dersin g enciler tarafindan cok ilgi gordini belirtirken bazi
ogretmenler ise, dersin ilgi gormeihi ve @grencilerin ihtiyaclarini kawlamada yetersiz
kaldigini disinmektedirler. @retmenlerin bu konuda verdikleri cevaplarin sayssatileri

asagidaki tabloda verilnytir:

Programinilgi ve Ihtiya¢ Kargsilama Oranlarina Ait Gsretmen Gorijleri F %
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarini kagilamaktadir. 20 | 40
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarini kagilamada yetersizdir. 10 | 20
Kismen ilgi ve ihtiyaclari karlayabilmektedir. 5 10
Igi ve ihtiyac kagilama orani kademelere gére farklilik gostermektedi 15 | 30

Din Kultart ve Ahlak Bilgisi dersinin grencilerin ilgi ve ihtiyacglarini karlama
oranlari incelengiinde @retmenlerin buyidk bir bolimindn (20), bu soruyandiw yanitlar
verdikleri saptanmtir. Buna gore, grencilerin ders gretmenlerini sevmesi sebebiyle derse
cok ilgili olduklari, ailenin verdii destegin yani sira konularin da ilgi ¢cekici bir yapidanalsi
ilgi ve ihtiyaclari kagilama konusunda etkili olmaktadir. Verilen bilgiterogrenciler icin
hayatlari boyunca yeterli bir icge sahip oldgunu, manevi acidan ihtiyaclarini kdamaya
yeterli oldigunu, ¢ocuklarin bu anlamdaki daklarini dolduran bir derse sahip olduklarini,
soyut diglinmenin temellerinin de ilk kez bu dersle agildi belirtmilerdir. Osrencilerin derse

karsi cok ilgili olduklar ile ilgili 6gretmenlerin gorglerinden bazilargdyledir:

“Ogrencilerimiz derse kar gayet ilgililerdir. Bu dersi dinlemeyi ve
yeniseyler @&renmeyi ¢ok seviyorlar. Anlatilanlarin ciddiyetinfarkindalar. Her
hafta dersin gelmesini dért gozle bekleyefredicilerimiz var ve herhangi bir

sebeple derglienmedginde cok tziliyorlar.” (O4)
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“Ogrencilerin tamami olmasa da gonlugu ilgililerdir. Ki onlar ve
aileleri icin daha 6nemli, daha zor, genel sinadarsoru ¢ikan dersler varken;
saati bu kadar az, kolay ve sinav kaygisi olmayenders olmamiza rémen

ilgileri cok iyi. Biz memnunuz.” (019)

Ogretmenlerin bir bolimi (15), Din Kiltiiri ve Ahl&klgisi dersinin ilgi duyulan ve
sevilen bir ders oldtunu kabul etmekle birlikte bu ilginin kademelere rgofarklilik
gosterdgini ifade etmglerdir. Buna gore, birinci kademedesréncilerin derse c¢ok istekli
geldiklerini ve anlatilanlar dikkatle severek didiklerini ancak ikinci kademede 6zellikle son
siniflarda bu ilgi oraninin g@tiigiini kabul etmektedirler. Bu ilginin azalmasindageslik
doneminin @renciler Gzerindeki etkileri, bu sebeple ilgi almhin farkli noktalara yonelmesi,
ergenlik déneminin sorumluluklarinin $§@ama yar oldugu, ancak @rencilerin bunlardan
vicdani rahatsizlik duyarak anlatilanlari bilmezdggimeyi tercih ettikleri saptangtir. Bu
yuzden rahatsizlik duyduklari bu konulara skavar olan ilgilerini ve dinleme isteklerini
azaltmalar bu psikolojilerinin sonucu ollu ifade edilmektedir. gretmenlerin, bu acgidan
ogrencilerin yalarinin ilerlemesi ile bu derse ilgilerinin artmagrekirken, ancak tam tersi bir
durumun goézlenmesi sebebiylgréncilerini elgtirdikleri gbzlenmgtir. Ayrica, temel dini bilgi
seviyeleri iyi olan @rencilerin konularin basit anlatimi ve yer yer takarin olmasi sebebiyle
ilgilerinin dustigu belirtilirken, bazi @rencilerin ise hazir bulugluluklarinin yetersizi
sebebiyle konulara yabanci kalmalari da ilgiyi tealetkenler arasinda gosterilmektedir. Bu
konuda bazi gretmenlerin 6z ektiri yaparak kendilerinin dersi ilgi cekici hale
getiremediklerini kabul ettikleri de belirlengtir. Ogretmenlerden bazilarinin  gatéri
sOyledir:

“Derse olan ilgi birinci kademede gaygiyken, ikinci kademede
azalmaya bgiyor. 7 ve 8. siniflarda ise tamamengtyior. Bunun sebebi, ergenlik
donemi ile cocuklarin ilgilerinin farkh alanlaradymasidir ve artik bigeylerden
sorumlu oldgunun onu vicdanen rahatsiz etmesidir. Agik¢agreiddiklerini
goérmezden ve bilmezden gelmek, kacinma psikolejisifara daha kolay geliyor.
Zaten alt yapisi olan cocuklar derste sikilirkeersin akademik ortalamayi ¢ok
etkiiememesi ve genel sinavlarda tercihli sorulagier almasi bu dersi ilgi

alanlarindan cikariyor...” (04)
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“Qrencilerin yglari ilerledikce ilgi seviyeleri dilyor. Tabii
bunda sadece ydaktorini 6ne strmek ¢ok ygnalur. Biz de yeterince dersi ilgi
cekici hale getiremiyoruz. Bunun yaninda iceriktékiltir Cniteleri ve ahlak
uniteleri ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmegii icin dinlemek istemiyorlar. Bu Uniteler
anlatilirken bunlarin yerine kissa anlatilmasirteigen @rencilerimiz bile oluyor.”
(O15)

Arastirmaya katilan gretmenlerin bir bélimua ise (10), bu dersin ilgi ekir ders
olmadgini, ancak aile ve getmen destg ile ilginin artabilecgini, ayrica ilginin st
kademelerdeki siniflarda azalmasinin normal biuduoldiyunu, dersi cazip hale getirmenin
Ogretmenin maharetinde gizli oldunu, &er Gretmen monoton bigekilde derse devam

ederse ¢ogtun sikilmasinin normal olgunu vurgulamglardir.

Dersin ihtiya¢ kapsaminda glrlendirilmesine bakilginda, aslinda ginimuazinci
profilinin bu derse ihtiya¢ gozuyle bakmadiklarenmak ettikleri her konuyu internet yardimiyla
ogrenmeye cadtiklari belirtilmistir. Ama buna rgmen cocuklarin temelde almalari gereken
temel dini bilgilerin tamaminin bu derste veriimesiz konusuyken giencilerin ihtiyac
siralamalarinda bu dersin ¢ok gerilerde olmasialiman verimi dgirdigt ifade edilmgtir.
Ogrenci ilgisini azaltan etkenler arasinda da saydars ici tekrarlarin olmasiningi@ncinin

ogrenmesevkini kirdig ifade edilmgtir.

Ogretmenlerden biri isegiencinin ihtiyacindan ¢ok daha fazla bilginin midagéta yer
aldigini, bu yizden konu ymnlugunun azaltiimasi ve bir b6liminin origétime aktariimasi
gerektgini vurgulamsgtir. ilkogretimde temel olanin iyi insan ygirmek oldygunu,
ogrencilerin bunu grenmeye ihtiya¢ duyduklarini savungtwr. Din Kultlri ve Ahlak Bilgisi
dersinin @rencilerin ihtiyaclarini kailadigi konusundaki gretmenlerden bazilarinin ggtéri

sOyledir:

“Bu dersin, @rencilerin temel dini bilgiler noktasinda bilmeleri
gereken her turlt bilgiyi verdini distiniyorum. Eer layikiyla dinlerlerse émur
boyu bu bilgilerden istifade edecekleri kesin...” @4
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“Ogrencilerin bu derse ihtiyag olarak baktiklarinidinmilyorum. ger
Oyle olsa daha ilgili olurlardi. Her merak ettiki@r internetten @renmeye
baglayali dersimiz dinlenmez oldihtiya¢ duyduklarinda bir a basarak hegeyi

ogrenebiliyorlar. Tabii @rendikleri ne kadar dgrudur, orasi tartsilir” (O5)

“Ogrencilerin temelde almalari gereken bilgiler mevarha igergin
daha ygun olmasisart. Biz herseyi tadimlik anlatiyoruz. Ozet anlatimlarla
Ogrencilerin ihtiyaclari kagilanamaz. Ayrintilarin da icerikte verilmesarttir.
Zaten @renciler her konunun ayrintilarini merak ediyor. ek ki ihtiyac

duyduklari o ayrintilarda gizli...” (O48)

Din Kdalturd ve Ahlak Bilgisi dersi gretim programlarinin, grencilerin ilgi ve
ihtiyaclarini kagillama oranlarina verilen cevaplar cinsiyetlere gdl@erlendirildiginde,
Ogretim programinin grencilerin ilgi ve ihtiyaclarini karlamada yeterli oldgunu diinen
ogretmenlerin buydk bir ggunlugu (18) erkek @retmenler iken bir bolimi (2) bayan
Ogretmenlerdendir. Buna gore erkelrétmenler, genel olarak program igemin ilgi ve
ihtiyaclari kagiladigini disiinmektedirler. @rencilerin ilgi ve ihtiyaclarinin karlanmasinda
programi yetersiz bulanggetmenlerin ¢gunlugu (6) ise bayan getmenler olup der kismi
(4) erkek @retmenlerden okmaktadir. @rencilerin ilgi ve ihtiyaclarinin timiyle olmasa da
kismen kagilandigini distinen @retmenlerin ise gaunlugu (4) bayan gretmenler iken erkek
ogretmenlerden yalnizca bir tanesi bu fikri savugmu Derse olan ilgi ve ihtiyag duyma
oranlarinin kademeler arasinda farkllik gostgmdj alt kademelerde ilginin yaunlugu
gozlenirken ust kademelerde bu ilginin farkli sdbdp azaldgini distinen @retmenlerin
cogunlugu (8) bayanlardan ofurken kalan kismi ise (7) erkelgré@tmenlerden okmustur.
Verilen cevaplar mesleki kidemlere goére siniflamdiginda belli bir meslek kademesinde
yogunlasma olmadgl saptannstir. Bununla birlikte fiziki donanimlara sahip okadda calsan
ve materyal sikintisi cekmeyegirétmenler, derse olan ilginin gayet iyi ofglinu belirtirken;
belli bir donanima sahip olmayan ve elgsiz sinif ortamlarinda dersleyen @retmenler ise

derse olan ilgiyi strekli canli tutamadiklarinidéaetmglerdir.
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4.2.2. Programin GBrenci Seviyesine Uygunlgu ile ilgili Sonuclar

Din Kdaltard ve Ahlak Bilgisi dersi gretim programlarinin icegine bakildginda,
ogrenci seviyelerine uygun olup olmg@dkonusunda agarmaya katilan gretmenlerin fikirleri
alinmstir. Ogretmenlerin bir bolimi icefin seviyesinin @renci profillerine gayet uygun
oldugunu belirtirken, bir b6limu icein ¢cocuklarin seviyesine gore ¢ok yetersiz @lau, bir
bolumu ise, yer yergienci seviyesine gore colgia bir program iken yer yer yetersiz ve basit

gelen noktalarinin bulungunu ifade etnglerdir.

Program icerginin dgrenci seviyesine uygunju ile ilgili gérugsler: F %
Ogrencilerin seviyelerine gayet uygun bir programdir. 22 44
Programin yapisi grenci seviyelerinin altinda kalmaktadir. 20 40
Programin yapisi grenci seviyelerinin Gstiinde kalmaktadir. 3 6
Ogrenciler icin tamamiyla yetersiz bir programdir. 5 10

Verilen cevaplar incelenginde, @retmenlerin ¢cgunlugu (22), program iceginin 6grenci
seviyesine uygun oldnu, @&rencilerin gel§im seviyeleri géz 6nine alinginda anlatilan
konulari anlamakta ve anlamlandirmakta higbir pgablygamadiklarini belirtngierdir. Gerek
olcme-degerlendirme sirecinde géencilerin herhangi bir sikinti yamadiklar ifade edilmgir.

Programin grenci seviyesine uygun bir yapisi ofguna dair @retmen gorglerinden bazilarn
sOyledir:

“Jcerigin  tumi  @renci seviyesine ¢ok uygundur. Zaten
hazirlayanlarin buna c¢ok dikkat ettikleri beli oty Bazen bazi konularda
anlasilmama problemi oldgunda farkh yollarla anlatarak @rencilere
kavratiyoruz.” (023)

“2000 yilina goére 2006 ve 2010 vyiligrétim programlarini

degerlendirirseksimdiki programlar @rencinin gelyim seviyelerine ¢cok uygundur.
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Anlatimlari, kitap dizaynlari, konularin sinirlanrdmalari, kavram ve dgerler vs.

her sey cociga gorelik ilkesine gore yapilmi (O45)

Program icegiinin 6grencilerin gel§im seviyelerinin altinda ve basit olgunu diinen
ogretmenler (20) de bulunmaktadir. Bu kaniningolasinda, konularin ¢ok ylizeysel ve 0zet
anlatimlarla glenmesi, ¢cok kisa konulara bir tniteniglenme siresi kadar sure verilmesi,
konularin strekli kendilerini tekrar etmesi, amatdilinin basitlgi, ibadet Unitelerine ¢cok az
isleme sdresi verilirken ahlak ve kultir Gniteleripek daha fazlasieme siresi taninmasi,
bunun dengesiz bir gdima sebep olmasi etkili olngtwr. Bu konuda 6rnekdetmen gorgleri

asagidaki gibidir:

“Program, Ggrenci seviyesinin ¢cok ama ¢ok altinda kaliyor. Cok
daha ygun bir icerigin ve anlatimin olmasi gerekirdi. Konular yuzeysel
anlatimlarla gecilmemelidir. Ayrica bu dersle iigijenel sinavlarda ¢cok soru

gelmeli ve ortalamadakigarh g1 arttirilmali.” (011)

“Qpretim programi cocuklarin seviyelerinin altinda ialr, bu
durum da dersin kalitesini durtyor. Surekli ayniseyleri anlatiyormguz gibi

algilaniyor. Gsrencilerden bir kismi bu dersi dersten bile saymarg’ (014)

Ogrenci seviyelerine gore icgin ¢ok gir geldigini belirten @&retmenler (3), gerekge
olarak ibadet unitelerinin ¢ok gan olmasina @nen cok kisa bir siredelenmesinin
ongorilmesini gostermlerdir. Ogrencilerin hazir bulunguluklarinin dikkate alinmadan bilgi
bombardimanina tutulmalarinin ve her ayrintiyl avakrini beklemelerinin giencilere

yapilan bir haksizlik oldiunu savunmglardir.

Programin seviyeye uygu@u konusunda, kademelere gore geidendirme
yapildginda, dordinct siniflarda anlatim dilinin cocukiaseviyesine uygun olmagd) bir
konunun icinde birden fazla ayet ve hadis verilmiesve bunlarin ¢cocuklarca yorumlamasinin
beklenmesinin yardioldugu, ayetin ve hadisin ne olgunu dahi bilmeyen ve okumay! bile ¢cok
zor bagaran @rencilerden okuduklarini anlayip yorumlama vyaptianali beklemenin

seviyelerinin Uzerinde bir beklenti olgu ifade edilmgtir.
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Besinci siniflar icin dgerlendirme yapild@inda ise, konularin ¢ok yizeysel anlagldi
ve tekrarlardan okiugu, bir derste anlatilabilecek bir konunun bir Gratarak verilmesi, konu
basliklar ile icerikte anlatilan konularin hicbir glantisinin olmady, Allah’in sifatlarinin
anlatilmasinin ¢ocuklarin seviyelerine goger aldusu ve anlamakta zorlandiklari hususunda

program elgtirilmi stir.

Altinci siniflarda @renci seviyelerine uygunluk acisindan programigedendirmesi
yapildginda, dérdinci ve bimci sinifin ardindan grencilerin birden bilgi bombardimani ile
karsi karsiya kaldiklari belirtiimgtir. Isleme sireleri cok kisa olmasingsmeen konularin ¢ok
ayrintih verildigi, 6grencilerin konulari anlamakta zorlandiklari, 62edi namaz konusunda
¢cok zorluk yaandgl, her @rencinin ayni alt yapiya sahip olmamasi bu Unitdaykiyla
islenmesini engelledi savunulmygtur. Ayrica bu kademedeki konu ganlugu icinde dger
kademelere gore daha fazla ezber dua ve sureleoingu da verimi diglren etkenlerden

goralmdstar.

Yedi ve sekizinci siniflarda isegfenci seviyelerine gbre yeni programda buyuk bir
hata yapildtl, “islam Digiincesinde Yorumlar” Unitesinin son siniflardan yedisiniflara
alinmasinin gegdim seviyeleri acisindan uygun olmadi konunun yedinci siniflarda
anlgilmasinda zorluk yandgi belirtilmistir.Program iceginin 6grenci seviyesine uyguniu
konusunda bazigietmenlerin gorgleri asagidaki gibidir:

“Genel olarak seviyelere uygun bir mufredatimiz vama yer yer
Ogrencilerin seviyelerinin altinda kalan kisimlar biiyor. Bunun sebebi tslubun
¢cok basit olmasi, anlatimlarin ytzeysel olmasi garikte ¢cok fazla tekrarlarin
bulunmasidir. Yeni programlarda unite gigkliklerinin yapilmasi ilgili ayni
Unitelerin Ust Uste iki yilsienmesi de problem oluyor. Mezhepler lnitesi deatek
sekizinci siniflarda anlatiimali, c¢inki yedinci 1lara cok air geliyor ve

anlamakta guicliik cekiyorlar.” (O4)

“Dorduncu siniflarda konular grenci seviyesine gayet uygundur.
Besinci siniflara bakarsak Allah inanci konusu soyatdigi icin anlamakta zorluk
cekebiliyorlar. Allah'in sifatlari konusu daga geldigi icin daha ylzeysel

islenmeli, yoksa cocuklar anlayamiyorlar. Altinciifiarda ise namaz konusu ¢ok
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yogun islenmis, cocuklar bu kadar bilgiyi kisith zamandgrénemiyorlar. Yedinci
siniflarda mezhepler konusu colgia gelmekte, cocuklar mezheplerin giki
mantgini, bu kadar ¢cok olmalarini anlamadiklari gibi lgsinin daha dgru
oldusunu merak ediyor vdslam icin bir zenginlik olduklarini ¢ok da kabul
edemiyorlar. Bu konunun son sinifta verilmesi dalogru olur. Son siniflarin

konulari ise seviyelerinin altinda, basit kally@raha ygun olmal.” (O7)

Programda yer alan konularirgrénci seviyelerine uygungu konusunda verilen
yanitlarin cinsiyetlere gére gdimi incelendginde, programin grenci seviyesine timuyle
uygun oldgunu diunen @&retmenlerin ¢g@unlukla (20) erkek gretmenler oldgu
gorulmektedir. Bayan gietmenlerden ise bir bolumu (5) programigreinci seviyesine
tamamiyla uygun oldiunu ifade etmitir. Buna gore daha cok erkelgrétmenler seviyeye
uygun bir programin oldiunu kabul etnslerdir. Arastirmaya katilan bayan géetmenlerin
blyuk bir boluma ise (15), programin seviyesingreicilerin seviyelerine gore ¢ok altinda
kaldigini, gerek anlatimlarin gerekse konugyoluklarinin yeterli olmagani ifade etmglerdir.
Erkek @retmenlerin ise ¢ok az bir kismi (3) bu fikri sawustur.

Programin seviyesiningdencilere ¢ok gir geldigini belirten @&retmenlerin sayisi cok
olmamakla beraber biyuk bir b6lumu (2) erkéketmenlerden okurken bir tanesi de bayan
ogretmenlerdendir. Cocuklarin seviyesine goOrgir abir programin oldgunu dgunen
ogretmenler hem dersin anlatim dilinde cok fazla ayethadise yer verilmesinin yaglbir
Uslup tarzi oldgunu, hem de kazandiriimasi gereken cok fazigedee kavram oldgunu,

bunlarin sayica fazla olmasinin dersin verimingtotdtgunt ifade etnsierdir.

Dersin icerginin 6grenci seviyesine gore gerlendirildiginde ¢ok yetersiz kaldini
belirten @retmenlerin cgunlugunu ise (3) erkek getmenler olgtururken kalan kismini (2)
ise bayan gretmenler olgturmaktadir. Programin tamamen yetersiz kalmasgyarekcelerine
ise yukarida da belirtildi gibi anlatimin ylzeyseli, konularin her d@simin ardindan biraz
daha kisirlgtiriimasi, tst kademelerde gerekli konulagienmemesi ve gerelgii kadar konu

yogunlugunun bulunmamasi verilgtir.

Program icegiinin 6grenci seviyelerine uygunfu konusunda mesleki kidemleri

yuksek olan gretmenlerin timu icegin seviyenin altinda ve yetersiz kaithi distinurken,
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geng @retmenler ise yer yerga yonleri olmakla beraber genel olarak seviyeygunyoldigu

fikrini savunmulardir. Programin grenci

seviyelerine go6re ga oldugunu diglnen

ogretmenler ise (10- 15 yil), mesleki kidemleri yéksayilabilecek gretmenlerdir.

4.2.3. En Cokilgi Ceken ve En Cok Zorlanilan Konularlalgili Sonuclar

Arastirmaya katilan Din Kalturi ve Ahlak Bilgisigdetmenlerine, gtim- 6gretim

surecinde grencilerin en ¢ok zorlandiklari ve anlamakta guchtigktikleri konularin neler

oldugu, ayrica ilgi ceken ve en c¢ok sevilen konularitenelduysu sorusu yoneltilnstir.

Ogrencilerin en cok ilgilerini ceken ve en ¢ok zorlyksadiklari konular gagidaki tabloda

kademelerine gore verilgtir:

Ogrencilerin en ¢ok ilgilerini geken konular| Ogrencilerin  en zorlandiklari
konular
4.SINIFLAR: 4.SINIFLAR:
e Selamlama e Ezberler
e Hz. Muhammed ve D@lugu Cevre
e Kuran-i1 Kerim’i Taniyalim
» Ezber sure ve dualar
5.SINIFLAR: 5.SINIFLAR:

e Allah Inanci

e Allah Inanci

e Hz. Muhammed ve Aile Hayati * Ezberler
» Kissalar
» Ezber dua ve sureler

6.SINIFLAR: 6.SINIFLAR:

« Namaz ibadeti

« Namazibadeti,

* Son Peygamber Hz. Muhammed * Ezberler
* Kissalar
7.SINIFLAR: 7.SINIFLAR:

* Abhiret inanci, kiyamet

» Varliklar alemi(cin,seytan, melek)

* Mezhepler

« Ahiretinanci
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e Batil inanclar, « Olum ve otesi

e Mezhepler * Din ve Kultar
8.SINIFLAR: 8.SINIFLAR:

* Yasayan Dunya Dinleri » Kaza ve kader inanci

« Kaza ve Kadetnanci * Evrensel yasalar

« Kissalar (Hz. Yusuf) « Hacibadeti

* Zekat, Kurban ve Hac * Ezberler

* Hz Muhammed'in Ornek

Davranglari

Yukaridaki tablo incelendinde, @&rencilerin en ¢ok sevdikleri ve en ¢ok zorlandiklar
konular Uzerinde gretmenlerin genellikle ayni fikirlerde olduklari Ibslenmistir. Buna gore

ogrencilerin kademelerine gore en ilgi ceken konukagerekcelegdyle ifade edilmgtir:

Din kaltart ve Ahlak Bilgisi dersinin dorduncu sflarda ilk kez verilmesi sebebiyle
ogrencilerin bu derste gayet istekli olduklari ifadsliimistir. Ogrencilerin selamlgma
konusunu gunlik hayatla gkilendirerek @rendiklerini ve hayatlarinda uygulamaya
calistiklarini, Hz. Muhammed’in d@dugu cevrenin 6zelliklerini, dgdugu andaki mucizelerini,
aile buyudklerini, cocukluk ve genclik yillarini biil bir ilgiyle dinleyerek tim ayrintilariyla
ilgilendiklerini belirtmislerdir. Buna Hz. Peygamberi tanimayi c¢ok istemelei tanidikca

severek saygl duymalari sebep gostestimi

Kuran-i Kerim ile ilgili konularda ise, Kuran’innasil indirildigini, temel
Ozelliklerini, kitap haline getirikini, ¢cogaltilmasini, korunmasi ve gunimiize dek bozulmadan
gelebilmesini buyik bir ilgi ile dinleyerek, ilkitap hali ile ilgili fotograflarini ve i¢ diizeniyle
ilgili gorselleri ¢cok istekli birsekilde inceledikleri belirtiimjtir Buna gore konuyla ilgili
bilgilenirken ayni zamanda da dine ve kutsal kitaten saygi ve sevgileri oldukca artm.

Ilgi ceken konulardan bir geri ise dua ve sure ezberletiimesi olarak vegtimi Cocuklar
namaz dua ve surelerini ezberlemek igin ¢cok cablaesaenin yani sira, ger arkadglari ile
de tath bir rekabete girerek bu alanda da ¢alabl olmaktadirlar.
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Besinci siniflarda en ¢ok dikkat ceken konulagréncilerin buyuk saygi ve sevgisini
goren Hz. Muhammed Uniteleri olmaktadir. Ayricgdrana duygusunu tattiklari icin sure ve
dua ezberleri konusunda cok ilgili olduklari ifadslilmektedir. Soyut konulara merak
duyduklari i¢in Allah inanci, Allah’in kudreti, hgeyi gormesi, duymasi ve bilmesi gibi zati ve
subuti sifatlarin manti anlatildginda cok ilgili birsekilde dinledikleri gortulmitir. Kissalar
konusunda da, HAbrahim’in akliyla Allah’i bulmasi, putperestlererkiamiicadelesi, gluyla
ilgili verdigi s6ze sadik kalmasi ve sonunda Allah tarafindardiggd hediye ile kurban

hadisesi, grencilerin dikkatle dinledikleri konular arasindadi

Altinci siniflarda @rencilerin ilgiyle dinledikleri konularin kanda Hz. Muhammed
Unitesi yer almaktadir. Bu ilgide Hz. Muhammed’ieygamberlik sirecini vefatina kadar tim
ayrintilariyla @renme firsati bulmalari etkili olmaktadir. Hz. Muhiaed’in peygamber olma
surecini, peygambepini yakin ve uzak cevresine bildirirken goaa gelen olaylari, yadgi
mucizelerini, peygamberlik stirecindeki Muslimanlgempilan gkence ve eziyetleri, yapilan
hicretin sebep ve sonuclarini, yapilan skrave sonuglarini, yapilan arglaalari, durum ve
olaylara gore indirilen vahiyleri, fetihleri ve HReygamberin rahatsigini ve vefatini tim
ayrintilariyla grenmektedirler. @encilerin bu konulari ¢ok iyi g@endikleri, sorulan sorulara
verdikleri cevaplardan tespit edilmektedir. Ginltikyata prafii ile yansitilabilen namaz
Unitesi de uygulamali olarakiendigi icin zevkle dinlenen konularin bada gelmektedir.

Yedinci sinif kademesinin ilgi ile dinledikleri kafarin bainda ahiret hayati ve ilgili
kavramlar yer almaktadir.&enciler soyut olan ve gozle goremedikleri beye cok buyik bir
merak duyduklarindan bu olduk¢a normal bir durumdarliklar aleminden gézle gérilmeyen
varliklar (cinler, meleklerseytan vs.), cennet, cehennem, 6lim, kabir hayatanket, kiyamet
alametleri, mager gibi ahiret ile ilgili pek ¢cok kavram en incermtilarina kadar merak edilen
ve en ilgisiz @rencilerin bile ¢cok dikkatli dinledikleri konulandiBu durumun meraklarinin
yani sira oncedengiene geldikleri konularla ilgili bilgilerinin de dou olup olmadgini,
bildiklerinin ve duyduklarininslam dininde yeri olup olmagini tespit etmek istemelerinden
kaynaklandii da @retmenlerce gerekce olarak ifade edifini “Islam diglncesinde
yorumlar” bgligl altinda verilen itikadi, fikhi ve tasavvufi mezier ise ilk kez dinlenilen
konular oldgu icin dikkat cekmekte ve cocuklislam catisi altindaki bu yorum farkliliklarinin
cikis sebeplerini, neye gore kakilde siniflandiriidiklarini merak ederek dinlerteskrler.
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Sekizinci siniflarda ise, en ¢ok ilgi ¢ceken konulabainda kaza ve kader Unitesi
gelmektedir. Konunun gunlik hayatla olagkisi, 6grencilerin aklinda konuyla ilgili cok fazla
ornek olaylar ve sorularin bulunmasi, bu sorulageaap bulmak icin konuyu cok dikkatli

dinlemelerini sglamaktadir.

Ibadet Unitesindeki zekat, hac ve kurban ibadetiildigle dinledikleri konular
arasindadir. Gunlik hayatta pgatiolan konular olmalari, duyulan ilgiye gerekce ralka
gosterilmitir. En cok ilgi ceken konulardan olan kissalaransekizinci sinifta verilen Hz.
Yusuf kissasi biyuk bir ilgiyle dinlenerek Hz. Yfism yasadiklarindan grenciler kendilerine
dersler cikarmaktadirlar. Kilturgienme alani kapsaminda verilersggan dinya dinleri de
dikkatle dinlenmekte ve bu dinldslam ile benzerlik ya da farkhliklarina gore kilasrak

dikkatle @renilmektedir.

Ogrencilerin ilgilerini ceken ve severek dinlediklekonulardan sonra anlamakta

zorluk cektikleri ve bu ylzden ilgilerinin canhttdamadg! konularsbyle siralanmtir;

Dordunci sinif grencilerinin, dersi ¢ok sevmelerinegmen en ¢ok zorlandiklar
konularin bainda, sevilen konular arasinda da yer verilen daawe ezberletiimesi konusu
verilmektedir. Bunun sebebi ise, bagréncilerin ailede buna yonelik bigigm almaysi ve
ilk kez okulda @renmeleri sebebiyle telaffuzlarda zorluksgealari, bilen arkaghrinin
yaninda bgaramama duygusuna kapilmalardir. Bu ylzden bagmengiler tamamen
kendilerini @&renilmis caresizlge iterken, bazi grenciler korkularinin tzerine gidereksaaili

olmak icin caba sarf etmektedirler.

Besinci sinif @rencileri arasinda en ¢ok zorlanilan konularigifi@da, soyut dgiinme
becerisi gerektiren Allah inanci gelmektedir. Cdewk dinlediklerini somut olarak
goremedikleri icin akillarinda kismen sogaretleri oldgu tespit edilmektedir. Allah’in ezeli
ve ebedi olmasi, hgeyi ayni anda gérmesi, duymasi ve bilmesi cocukldislinme sinirlarini
zorlayabilmektedir. Ayrica dorduncu sinifta telatfarda zorlanan alt yapisi zayigrénciler,
bir sonraki kademede de awekilde ezberletilen dua ve sureler noktasinda norkktadir.

Altinci siniflarda @rencilerin anlamakta zorluk cektikleri konularinsbrala namaz

konusu gelmektedir. Severek dinlemeleringmman konunun cok ayrintili olmasi vgleime
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surelerinin kisitli olgu buna sebep olarak gosteriimektedir. Namazin lazartlari, kiling
sartlari, kilingl, okunmasi gereken tiim dua ve sureleg,Jakit namaz ve cemaat nhamazlarinin
bir arada verilmesi, namazi bozan durumlar ve nambzeysel-toplumsal faydalari olmak
Uzere ¢ok @r bir Unite olmasi sebebiyle ¢cocuklardan alt yapiblmayan @renciler konuya
¢cok yabanci kalmaktadirlar. Bu yluzdegrétmenlerin ortak gosiil, namaz Unitesininsamall
olarak kademelere parcalanmasi gepgdii. Ancak bu sekilde Uniteden verim alinaga
belirtiimistir. Ayrica en ¢ok dua ve sure ezberinin bu kademadhmasinin da programdaki

hatali yonlerden oldiu ifade edilmgtir.

Yedinci sinif @rencilerinin zorluk c¢ektikleri konularin kada tim @retmenlerin
ortak gorigu ile mezhepler konusu gelmektedir. Yeni programiddslam Disiincesinde
Yorumlar” baligl ile yer alan mezhepler konusund&énciler ilk kez dinledikleri icin ilgi ile
dinlemelerinin yani sira, dinin bir tane iken nedan kadar ¢cok mezhebin ortaya ¢gkti
anlamlandiramamaktadirlar gé@nciler tarafindan en ¢ok sorulan nokta da hareghabin en
dogru gorisleri oldugu ve hicbir mezhebe mensup olmadan da dindar olunup

olunamayacadir.

Mezheplerin ¢ikg noktalarinin yaninda, sayica ¢ok olmasi ve henibimyni konuda
farkll gorisler sunmasi grencilerin kafalarini kagtiran bir durum olarak gorilmektedir. Bu
Unitenin 2006 yili gretim programinda sekizinci sinifta veriidi ancak yeni programda
yedinci sinifa alingy, bunun hatali bir dgsim oldugu, &rencilerin son sinifta bu konuyu
daha rahat anlayabilecek birs@iiime seviyesine sahip olduklari belirtiktii. Ayrica yedinci
siniflarda yer alanihang” @renme alani kapsaminda verilen ahiret, kiyametnalé sonrasi
da cok dikkatle dinlenmesinegmen cocuklarin anlamlandirmakta zorlandiklar kamndén

saylmstir.

Sekizinci sinif @rencileri arasinda en ¢ok agll@amayan konularin kaza ve kader
Unitesi oldgu Uzerinde @retmenlerce gowl birligine variimstir. Kader ve kaza unitesi
kapsaminda verilen evrendeki yasalar konususdmiamakla beraber konuyla gantisi
kurulamadg ifade edilmgtir. Ogretmenler, kaza ve kader konusunun c¢ok ihtilafti Knu
oldugunu, bu yuzden boéyle kargia konularin anlgllamamasinin normal olgunu ifade

etmiglerdir. Ayrica @rencilerin bu konudaki yanli ve kaliplamis fikirleri ile derste

137



dinlediklerini ba&dastiramamalari, dinlediklerinin mantiklarina uygunseheyisi ve konu ile

ilgili cok net ve doyurucu cevaplar beklemeleriadgasiima problemlerini dgurmaktadir.

Ibadet Unitesi icinde anlatilan hac konusunda geerinekte zorluk y@nmakta,
Ogrencilerin bu ibadetin nasil yapifiini ¢ok fazla kavrayamadiklari saptagtm Bazi
Ogrenciler ise kultar alani icerisinde verilen dung@lerinin ayrintili anlatilmasi nedeniyle
ders icinde bu konularda anlama giggliyssamaktadirlar. @encilerin ilgilerini en ¢ok ceken

ve en ¢cok zorlandiklari konularla ilgilgéetmen goérilerinden bazilargdyledir:

“ Ogrencilerin her kademede en c¢ok ilgilerini ceken Wan
dguncl dnitelerde yer alan Hz. Muhammed ile ilgiinitelerdir. Bunu
Peygamberimize duyulan sevgi ve sayginin bir soml@ak yorumluyorum. En
cok zorlanilan konular ise, kiltur Gniteleridir. @kl bu konulari din dersi ile
bagdastiramadiklarini soyliyorlar. Ayrica ezber telaffamhda da alt yapisi
olmayan @renciler sikinti yaiyor. Mezhepler Unitesi de zor agi@an konular
arasindadir.” (O49)

“En cok ilgi ceken konular cennet, eehem, kiyamet, 6lim ve
Otesi, cinler, meleklerseytan gibi gozle gorilmeyen soyut konulardir. Néden
cocuklarin gozle gormegii her seyi merak ettikleridir. En ¢ok zorluk yenilan
konular ise kader konusundaki fiziksel, biyolojitgplumsal yasalardir. Bu
konularin din dersi ile bédastiramiyorlar. Ayrica namaz Unitesinin ganlugu da

altinci siniflari zorlamaktadir.” (O39)

“Bizim @rencilerimizin en sevdi ve ilgiyle dinledikleri konular
peygamber kissalaridir. Peygamberlerin hayatlarve mucizelerini merakla
dinliyorlar. En ¢ok zorlandiklari konular ise soykbnular, mezhepler, kader
konusudur. Bunlarin soyut, karmi gelmesi anlamalarinda zorluk cikariyor.”
(011)
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4.2.4. Programa Eklenen Konular ileilgili Sonugclar

Programlarda yapilan @aikliklerden biri de icerge birtakim yeni konularin
eklenmesi olmg, 6gretmenlere bu dgsiklikleri nasil deserlendirdikleri sorulmstur. Bazi
ogretmenler, bu konularin ders icin gerekli gidau ve konulmasini olumlu kaladiklarini
ifade ederken, bazigéetmenler eklenen tim konulari olmasa da bir kismeklenmesini
desteklemi, bazi @retmenler ise eklenen konularin higbirinin  mifredaalinmamasi
gerektgini belirtmislerdir. Buna gore, gretmenlerin verdikleri cevaplarin sayisal verileri

asagidaki tabloda verilmytir:

Program JIcerigine Dahil Edilen Konularla flgili Ogretmenlerin F %
Gorugleri:

Eklenen tim konularin gerekli ve olumlu gfdau digtintyorum. 30 60
Programa dahil edilmelerini dgru bulmuyorum. 10 20
Tumuyle olmasa da bir kisminin gerekli olgunu distintyorum. 10 20

Arastirmaya katilan gretmenlerin buydk bir bolimu (30), programa ekleryemi
konularin gerekli oldgunu ve mifredata eklenmesinin olumlu sonuclar agec
belirtmislerdir. Eklenen konularla ilgili mifredatta olmanmaeas r&men, @renciler tarafindan
ilgili sorularin cokca soruldtu, bu ytzden konularin eklenmesi ile onlaragtieme surelerinin
verilmesi ¢ok olumlu bir gejme olarak dgerlendirilmistir. Ayrica Ggrencilerin ¢evrelerinden
Ogrendikleri yanls ogrenmeleri silmek ve engellemek, 6n yargilarini lakmadina dgru

bilgileri okullarda @retmenlerinden grenmelerinin daha isabetli olggasurgulanmgtir.

“Islam Dislincesinde Yorumlar’ Unitesi kapsaminda tasavvufiugdar konusuna
eklenen Alevilik ile ilgili bilgi verilmesinin, @rencilerin islam catisi altindaki farkli
yorumlarin birer zenginlik oldiunu anlamalari agisindan ¢ok olumlu bir gak old@gunu,
ayrica bu gorge mensup grencilerin de derslerde kendi gélerinden bahsedilmesinin
kendilerini derse daha ilgili hissetmelerini gkyaca&ini belirtmilerdir.  Bunun yaninda
yedinci siniflarda “Ahiretinanci” Unitesine eklenen cinler weytan konusunun ayri ayri
basliklarla sunulmasinin da gerekli olglu ve eklenmesinin guzel bir ggihe oldgu ifade

edilmistir. CUnku bunlarin da en @ Ogrenilecgi yerin yine okul ortami oldgu
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distnulmektedir. Eklenen konularin gerekli ofdunu diglinen @retmenlerden bazilarinin

gorisleri soyledir:

“Ben eklenen konularin mifredatta olmasi taraftanyiClnki bu
konularin en dgru anlatilabilecgi yerin okul oldgunu, eklenen konularin
cocuklarin surekli sorduklari konularin pada geldgini distiiniyorum, bu sebeple

bu konulara §leme siirelerinin verilmesi ¢cok gia bir karardir.” (O4)

“Yeni konularin dahil edilmesi, farkliliklariucaklama anlaminda ve

dgrencinin bilgi dasarcigini gengletme acisindan elbette faydalidir.”(O6)

“Cocuklarin yanly 6grenmelerini engellemek, yaplkanilarini silmek
ve On yargilarini kirmak adina olumlu galieler olarak dgerlendiriyorum. Zaten

dogrusunu bizden grenmeleri gerekir.” (016)

Yeni konularin muifredata eklenmesini desteklemeyg@netmenler ise (10), bu
konularin @renci seviyelerine uygun olmaglni, anlatiimasinin grenciler agisindan herhangi
bir yararinin olmayagani, insanlarin ortak noktalarina vurgu yapiiaoca mezhepler
konusunda grencilerin iyiden iyiye aystirildigini, bunun sinif ortaminda bazi sakincalarini
beraberinde getirdini aciklamslardir. Ayrica bu konulari anlatmakta ve sorulamutara
cevap vermede sikintilar ggndgini, var olan mufredatin ystirilemezken yeni konularin
eklenmesinin yeni programin yapnhdimlarindan oldgunu, cocuklara bu kadar bilgi vermenin
yanlis oldugunu ve kafa kagikligina sebebiyet vergiini de eklemglerdir. Gozle goérilmeyen
varliklarin eklenmesinin ise ¢cocuklarin get seviyelerine uygun olmagi gibi cocuklarin
asiri merak duymalarina ganen bu tur varliklardan korku duyduklarini bu aqigaoblemler
yasanmasinin kaginiimaz olgunu vurgulamglardir. ilgili gorislerden bazilargoyledir:

“Bu konularin eklenmesinin gta olmadgini didsintyorum.
Cunkd mezhepler Unitesinde eklenen Alevilik konusulestiricilikten c¢ok
ayristiriciliga neden olmakta, anlatim sirasindégréncilerin yanly kanilarini dile
getirmeleri, Alevi @rencileri rencide etmektedir. Yani konunun ekleriraggacina

uygun hizmet etmemektedir.” (O7)
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“Yeni eklenen konular Din Kultira venlak Bilgisi dersi igin
gerekli olabilir ama din dersi icin gerekli gédi. Bu yuzden eklenmelerini g

bulmuyorum.” (02)

“Bu konularin eklenmesi hi¢ iyi olmadzinki ben kendimi
yeterli gérmuyorum, cocuklarin ¢ok fazla soru solanave ayrintilari merak

etmeleri beni daha da zorluyor.” (014)

Bazi @retmenler (10), mezhepler konusunda eklenen yemulkoin, Din Kultiri ve
Ahlak Bilgisi dersi icin gerekli oldgunu, ¢inkd dersin giderek kultlir dersine dgiicilimeye
calisildigini, ancak din dersi igin gerekli olm&dn da belirtmglerdir. Bu agidan ilgili konular
anlatildiktan sonra ¢ok olumlu sonuglar beklemesdiki de eklemglerdir. Bazi @retmenler
ise gOzle gorilmeyen varlklarin anlatiimasininiryge old@gunu ama mezhepler konusunda
Alevilik konusunun eklenmesinin gerekli olmgdn disintrken @retmenlerin bir b6limu de
bunlarin aksini dgiinmektedirler. Ayrica eklenen konulardan Alevilikorlusuna dier
mezheplerden cok daha fazlgeme alani ve suresi verilmesiningréncilerin dikkatini
cektigini, bunun nedenlerini sorduklarini belirgi@rdir. Herkesin bir arada yamasi sebebiyle
bu konular bilinmesi gerekiyorsa glamin da o oranda dengeli yapilmasigant oldygunu da
ifade etmglerdir. Eklenen konularin kismen gerekli ofgmu soyleyerek temkinli davranan
Ogretmenlerin gerekceleri kendi okullarindakrénci ve veli profillerine gore verilngiir.

Programa dahil edilen konularla ilgili gtetmenlerin gor§leri cinsiyetlere goére
incelendginde, bayan gretmenlerin biyuk bir kismi (14), eklenen konulagerikte olmasi
gerektgini ve bu konularin gretmenler tarafindan anlatiimasi gergkti savunurken bayan
Ogretmenlerden yalnizca bir tanesi eklenen konulamamasi fikrini savunmgtur. Bir
bolumu ise (5), eklenen tim konulargdse de bir béliminin bu derste anlatiimasi gereken
konular oldgunu ifade etmjlerdir. Erkek @retmenlerin biyuk bir bolimi (16) eklenen
konularin yararh olagani déundrken bir bolimi (9) bu konularin gerekli olmadi
belirtmis ve bir kismi ise (10) her konu olmasa da bir krembu ders icin gerekli olgunu

ifade etmglerdir.
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4.2.5. Eklenen Konularla Hakkinda CGerenci—Veli Tutumlari ile ilgili Sonuglar

Arastirmaya katillan g@retmenlere yeni eklenen konularla ilgili velilerdeve
ogrencilerden nasil tepkiler alabilecekleri konusuaddikirleri sorulmustur. Kendi
okullarindaki @renci-veli profillerine gore yanit verengetmenlerin cevaplarinin sayisal

verileri sgagidaki tabloda verilnstir:

Yeni Eklenen Konularlaflgili Ogrenci ve Velilerin Muhtemel Tepkilering F | %
Dair Gorusler:

Ogrencilerden de velilerden de olumlu tepkiler gefgisedisiiniyorum. 12 | 24
Ogrencilerden de velilerden de olumsuz tepkiler agaca diFuintyorum. 12 | 24
Olumlu ya da olumsuz hicbir tepkinin gelgice sanmiyorum. 24 | 48
Yorum yapamayagam. 2 4

Din Kultart ve Ahlak Bilgisi dersi programina ekkmyeni konularla ilgili grenci ve
velilerinin  muhtemel tepkilerinin neler olabilege konusunda @retmenlere fikirleri
sorulmytur. Buna gore, gretmenlerin bir bolimi (12), mufredata 6zellikledyeci sinif
kademesinde ifiang” @renme alani kapsaminda eklenen gozle gorilmeydrkiaar(cinler,
seytan vs.) konusu icin en gia bilgilerin &gretmenler tarafindan anlatilggaa inanan

velilerden olumlu tepkiler alingdini belirtmitir.

Yedinci siniflarda “Kuran ve Yorumu” genme alani kapsamindaisiam
distincesinde Yorumlar” &gl altinda mezhepler konusuna eklenen Alevilik iligilii de
velilerin olumlu tepkilerinin geldii ifade edilmitir. Bu konularin okullarda en g@au sekilde
anlatilacgini, Alevilik gorisine mensup ailelerinin de bu derste kendi glérine yer
verilmesinden memnun olduklarinigréncilerin de velileri ile ayni kanida olduklarimaha
onceki yanly 6grenmelerini silmek ve en @ousunu @renmek adina olumlu tepkilerin
geldigini belirtmislerdir. Osretmenler, anlatim sirasinda usluba dikkat edililsem’a uygun
bir dille anlatim yapilirsa gencilerin ve velilerin gorglerinin ne oldgunun bir etkisinin
olmayacg! ve hicbir olumsuz tepkinin alinmayagal savunmsiardir. Konuyla ilgili bazi

ogretmenlerin gorgleri sdyledir:
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“Ogrencilerden ve velilerden hicbir olumsuz tepki gadim Ayrica bazi
velilerden, bu konularin anlatiimasindan memnunigeiyduklarini ifade eden
ctuimleler duyduk.” (O37)

“Bizim Ggrenci ve veli profilimiz problemli ddl. Ailelerden ve
ogrencilerden hicbir olumsuz tepki almadik.” (012)

Yeni eklenen konularla ilgili olumsuz tepkiler atthrini ve almaya da devam
ettiklerini belirten @retmenler (12), gbzle gortlmeyen varliklar anldidn bazi grencilerin
korkarak gereksiz tepkiler verdiklerini, bu ytzdaitelerin de cocuklarinin korkutul@unu

distnerek olumsuz tepkilerlgstetmenlere geldiklerini ifade etgherdir.

Mezhepler konusunda eklenen Alevilik konusunda deviAdgrenciler ile olmayan
ogrenciler arasinda onceden olmayan bir mesafenistugunu, ne kadar dgu bir Uslupla
anlatilirsa anlatilsin ¢ocuklarin kendi aralarimtgyle bir ayrgtirmaya gittiklerini, ayrica bu
durumu goren bazigdencilerin Alevi olduklarini sakladiklarini ve agillEnamasi icin bildikleri
seyleri ders icinde payaadiklarini ve soru sormaktan da ¢ekindiklerinddaetmglerdir.

Ogrenciler arasindaki bu catmalarin yani sira velilerin bir bolimi, bu konuhar
anlatilmasinin gereksiz olgunu belirtirken, Alevi @rencilerin ailelerinin de cocuklarinin
arkadalari ile ysadiklarini yank yorumlayarak kendilerinin glandgini distinerek okul
idaresinesikayet dilekceleri verdiklerini belirtrglerdir. Hatta bu hassasiyet o kadar ileri
seviyelere ulgmistir ki 6gretmenlerden birinin ders anlatimi sirasindaki Wwakgulimsemesi
bile, onlara kendi gogleri ile alay edildgini diUsindirerek tutanak tutturulmasina sebep
olagelmitir. Bu kadar hassas olunan ve yananlgilmalara ve cagmalara neden olan
konularin ders iginde anlatiimasinin sakincali gldudistintlmektedir. @rencilerin ve
velilerin olumsuz tepkilerinin ¢ok ileri boyutlargittigi ve konunun derste anlatiimasinin
amacindan sap da bazi gretmenlerce ifade edilgtir. Eklenen konularla ilgili olumsuz

tepkiler aldiklarini belirtengetmenlerden bazilarinin g@téri sdyledir:

Ogrencilerin dinlediklerini yanlg lanse etmeleri sebebiyle

velilerden tepkiler aliyoruz. Derste sthyict bir dille anlatim yapgimizi,
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kendilerini dslama hakkimizin olmagini ifade ederek okul idareleringkayet

dilekgeleri veriyorlar.” (O7)

“Qerenciler arasinda ders anlatirken bazi gatalar olabiliyor.
Ogrenciler yanly kanilarini paylatikga, Alevi @rencilerin rencide olmasi sinifta
huzursuz bir ortamin ojmasina neden oluyor. Derste bu durum ortaya ¢ikenazs
ders bittikten sonra yine kendini gosteriyor. Bagen bazi grenciler kimliklerini

saklamak zorunda kaliyorlar.” (O4)

“Bazi @renci ve veliler bu konularin anlatiimasinin gerieks
oldugunu soyluyor. Cok midahaleci olan velilegrétmenlerin bu anlamda

isguizarhk yapabiliyorlar.” (020)

Din Kultara ve Ahlak Bilgisi @retmenlerinin blyuk bir bolimu ise (24), yeni eldan
konularla ilgili hicbir tepki almayacaklarini behnislerdir. Buna gore eklenen konularin zaten
Islam catisi altinda uygun bir dille anlatgdi 6gretmenin kontrolli anlatmasi ve sorulan
sorulara net ve doyurucu cevaplar vermesi ile higdumsuzlukla kanlasiimayacgini
savunmulardir. Bununla birlikte olumlu tepkiler de gelmegsini eklemglerdir. Siniflarinda
Alevi Ogrencilerin oldgu bdlgelerde kismen sorunlar sgaabilecgini ancak burada
Ogretmenin tavri ve anlatiminin ¢ok Onemli aqldau, ustalg ile bu tepkileri

engelleyebilecgni vurgulamslardir.

Ogretmenlerin bir bolumu, gencilerin bilgisiz, velilerin ise ilgisiz olduklam,
ogrencilerin derste nalendigini cok da 6nemsemediklerini, velilerin de okuldaigiediklerine
dair Ggrencilere soru sormadiklarini ve bu yizden higipkinin gelmediini ifade etmglerdir.
Bazi velilerin ezber ve ibadet konularigsiddaki konulari dersten dahi gérmemeleri tepki
vermemelerinin nedeni olarak gosterigtim. Ogretmenler de ortak noktalar tizerinden uygun
bir dille dersi glediklerini, bu yizden olumlu ya da olumsuz hickepki verilmedgini ve
Ogrencilerin dersi dier konulardan farksiz olarak dinlediklerini ifadémelerdir. Hicbir

tepkiyle kasilagsiimadgini belirten @retmenlerden bazilarinin gétéri sdyledir:
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“Hicbir problem olacasini sanmiyorum. Cunku ne velilerimiz ne
de @rencilerimiz bu konularla ilgili bilgi sahibi dgller ki velilerimiz cocuklarinin

okulda ne grendiklerini dahi sormazken hic problem ¢ikmaz.”1{Q

“ Hicbir olumsuz tepki gelmez ama mlu bir tepki de
beklemiyoruz. Biz zatedslam’a uygun bir dille anlatim yapiyoruz. Olumsuz
tepkileri gelmeme sebebi budur. Ancakasi da gercek ki olumlu bir tepki de

gelmiyor. Bu konudagienci-veli profilimiz ¢ok ilgisiz durumda.” (018)

Programa yeni eklenen konularla ilgili veli vgréncilerin muhtemel tepkilerinin neler
olabilecesi ile ilgili 6 gretmen gorglerinin cinsiyetlere gore gaimlar incelendginde, bayan
ogretmenlerin  ¢gunlugu (10), konu ile ilgili olumlu ya da olumsuz higbitepkinin
gelmeyecegini ifade etmgler, bir bolumu (5), grencilerin yanly 6grenmeleri sebebiyle sinif
icinde ilk etapta tepkili olduklarini ama anlatkda tepkilerinin azalgini, bir bélima ise (5)

konuyla ilgili velilerden olumlu tepkiler aldiklam ifade etmglerdir.

Erkek @retmenlerin ¢gunlugu (14) da bayangietmenlerde oldgu gibi herhangi bir
tepki ile kasilasmadiklarini ve kaulasmayi beklemediklerini ifade etgierdir. Bir bolimu ise
(12) @erencilerin akillarindaki yandi kanilar yuzinden olumsuz tepkiler verdiklerini lvazi
velilerin gerekli olmayan alinganliklarda bulundaikthi ifade etnglerdir. Bir boliumi ise
(12),velilerden bu konular ile ilgili olumlu tepkit aldiklarini ifade ederken ¢ok az bir kismi

(2) bu konuda yorum yapmagtardir.

4.3. DKAB Ogretim Programinin Ogrenme-Ogretme Siireciile ilgili
Sonuglar

Bu bolumde @retmenlere, gretim programlarinin grenme-@&retme sireci ile ilgili
birtakim sorular sorulmgiur. Buna gore, ders iginde kullaniimasi 6ngorul@mtem ve
tekniklerin yeterlilikleri ve okul imkanlarinin lsari tizerindeki etkileri tarilmistir. Ogrenme-
Ogretme sdrecinin en dnemli faktérleri olagrétmenlerin, kendi yeterlilikleri ve hizmet ici
kurslarla ilgili fikirleri ele alinmgtir. Ayrica @retmen-@&renci rollerindeki dgisimler ve
Ogretim surecinde en sik y@nan problemler@etmenler tarafindan gerlendirilmistir. Egitim

durumlarinin temel alingt bu bdliumde sorulan sorularla, yontem ve teknikleders igci
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etkilili gi, okullarin fiziki sartlarinin baari tUzerindeki etkisi, gretmenlerin kendilerini alan
bilgisi ve pedagojik anlamda ne kadar yeterli géidti, rollerinde ne tur d#siklikler

hissettikleri ve gretim sirecinde y@adiklari problemler tespit edilmeye gaimnistir.
4.3.1. Mevcut Yontem- Tekniklerin Yeterliligi ile Tlgili Sonuclar

Ogrenme- @retme sirecinin en énemli parcalarindan olan yémtenekniklerinin,
Din KdalturiG ve Ahlak Bilgisi Dersi icin yeterliii konusunda gretmenlere sorular
yoneltilmistir. Bazi @&Gretmenler dersin kazanimlaringrénciye kazandirmada mevcut yontem
ve tekniklerin yeterli oldgunu, bazi gretmenler ise bu dersin kendine 6zel bir yapisi
oldugunu, bu bakimdan mevcut yontemlerin bu dersin kazkanini vermede yetersiz

kalacaini belirtmglerdir.

Mevcut Yontem-Tekniklerin Kazanimlar Acgisindan Ydik gine Dair| F %
Gorugler:

Yontem-tekniklerin ~ kazanimlari  vermede c¢ok yeterbldugunu| 30 60
dUstnayorum.

Y ontem-tekniklerin yetersiz olglunu ve glevsel olmadiini dstintyorum. 9 18
Tumuyle olmasa da kismen yeterli olgunu distintdyorum. 11 22

Ogrenme-(gretme siirecinde yer alan yontem ve tekniklerin, Riiitiurii ve Ahlak
Bilgisi dersinin kazanimlarini verebilecek Ozelikt sahip oldgunu diginen @&retmenler
(30), programlarda yapilan gigikliklerle pek ¢cok yontem ve tek@in egitim-ogretim strecine
kazandirildgini, yerine ve zamanina uygun Bekilde kullanilirsa verimin ve Barinin da
buna bgl olarak artacgini belirtmglerdir.

Eski programlarda derslenis strecinde sunguyoluyla Gsretim yapildgi, 6gretmenin
anlatim yontemi ve soru-cevap tefinidisinda hicbir yontem-teknik kullanamaui
belirtilirken, bu durumda grencilere kazandiriimasi gereken hedef-daglann da yeterince
verilemedgi, kalici ve anlamh grenmenin sglanamadil ifade edilmjtir. Ogrenciler derste
cok aktif olamadiklari icin neyi ne kadar anladrikia tespit etmenin ¢ok zor oldu

vurgulanmgtir. Ancak yeni programa bakiginda pek cok yeni yontemigtetmen ve
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Ogrencilere sundgunu, konunun yapisina gore kullanilacak bu yontamlealici Grenmeyi
sglayacaini vurgulamglardir.

Mevcut yeni yontem ve tekniklerin ¢cogu aktif kilmasi ve ders icinde kendilerini ve
Ogrendiklerini ifade etmelerini gamasi, olumlu yonleri olarak takdir edilgtir. Din Kalttra
ve Ahlak Bilgisi dersinin kazanimlarinin ¢cok kagrkaolmadgini ve dier dersler igcin yontem
ve teknikler ne kadaglevse bu ders icinde de o oranda yeterli gidw, burada gretmenin
mahareti ile kullandgy her yontemle kazanimlarin verilebilgo@ savunmuylardir.

Yeni yontemlerle grencinin sin mutfaginda olup @renmek icin caba sarf etmesi,
yaparak ygayarak @renmesi icin gerekli bilincin gretmenlerce grenciye verilmesi gereki,
ogretmenlerin de kendilerini gatirerek yontemleri uygulama alaninda galalari istenmtir.
Bu anlamda yontem-tekniklerin uygulama alani ol&allarinin fiziksel imkéanlari, arag-gerec
durumlarinin da elveyii olmasi gerekgi belirtiimistir. ' Yontem ve tekniklerin dersin
kazanimlarini verebilecek Ozelliklerde ofgunu savunan gietmenlerden bazilarinin gtéri
sOyledir:

“Teorik bilgiyi vermede ve bu anlamda kaligrénmeyi sglamada
mevcut yontem ve tekniklerimiz oldukca yeterlidigrica sunulan aktiviteler
cocuklarin ¢ok hguna gidiyor. Yontem ve teknikleri konunun yapigtee yeri
ve zamaninda kullanirsak ¢ok guizel sonuglar aligoBen kendi adima en ¢ok
verimi drama yontemi ile aldim. Ug boyutlu resimergérsel sunumlar da kalici

ogrenmeyi sglamada cok etkili oluyor.” (O4)

“Kazanimlarin verilmesinde bu yodntem ve telarikicok uygun.
Onceden sadece ders anlatilir vgréncinin anlayip anlamagin sormak icin
birkac soru sorulurdu. Amagsimdi, @renci isin icinde ve anlamak,
anlamlandirmak, grenmek icin caba sarf etmesinin gergktin farkinda. Bunun
da bizim rehberffimizde ve yeni yontem-tekniklerigiginda yapilabilecgini
biliyor. Yeni yontemlerin dersimiz icin cok uygudugunu ditintiyoruz.” (012)

Yontem-tekniklerin Din Kaltiri ve Ahlak Bilgisi demin kazanimlarini verebilecek
yeterlilige sahip olmaguini distinen @retmenler ise (9), yontem-tekniklerin uygulanmasn i
gerekli hazirlgin yapilmasinin ders saati agisindan ¢ok vakit simlealabalik ortamlarda

uygulama yapmanin sikintili olmasi, okullarinin kmnuda yeterli donanima sahip olmamasi
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sebebiyle yontemlerin kazanimlari verebileceklentisinmemektedirler. Soyut konularin
mevcut yontemlerle verilemeyegie bu derste gretmenin O6n planda olmasi ve dersi
anlatmasinin gereldi, cunkd tim @rencilerin ayni hazir bulugluluga sahip olmadiklar
savunulmgtur. Bu yeni @retim yontemlerinin gretmenleri rencinin hizmetine sungu ve
ders anlatmaktan klea pek cok seyi yaptirmayi hedeflegh de yapilan elgiriler arasindadir.
Ogretmenler bazi yontem-tekniklerin gi@nciler icin ¢ok bir anlam ifade etmgdhi
savunurken, diiz anlatim yéntemi ve soru cevap kémile cok daha verimli derslediklerini

belirtmislerdir.

Olumsuz elgtirilerde, mesleki deneyimsizlik, fiziki ortamlari@vergsizligi, 6grenci
profilinin yontemlerin kullaniimasina uygun olmawyisoyut konularin anlatim zogu belli
gerekceler olarak  sunulgur.  Kazanimlarin  var olan  yontemlerle  kismen
kazandirilabilecgni belirten @retmenler ise, gretmenlerin kendisinin yontem ve teknik
oldugunu, bu yizdensin buylk kisminin gretmenlere dgtigini, @retmen Uretici ve
caliskan deilse, yerine ve zamanina gore kendini, yapacakl&onumlandiramiyorsa, hazir
ortam da olsa kazanimlarli yine veremeyatesavunmuylardir. Bazi @retmenler ise (11),
mevcutlarin az oldgu siniflarda yéntemlerin ¢ok daha rahat uygulam@gini, ancak bu
noktada ders saatinin de bu konuda sikintili @dw, bu ytzden gerekli kollar sa&lanirsa
tum kazanimlarin olmasa da bir boliminin mevcutterdnve tekniklerle verilebilegni
ifade etmglerdir. Yontem ve tekniklerin dersimiz icin yetemblmadgini veya kismen

kullanilabilir oldusunu diginen @retmenlerin goérglerinden bazilari isgdyledir:

Yontem tekniklerin bizim dersimiz igin yeterli dik&dre sahip
olmadgini distntyorum. Cunkl bizim dersimizin bir boliumi soyet hiz
cocuklarin zihninde anlatilanlarin nasiekillendgini cok anlayamiyoruz. Ayrica
okul imkanlarinin her yéntem tekiniuygulamak icin elvegli olmadig da acik.
Her yontem tekgin belli bir donanim gerektirdini distinursek fiziksetartlarin
ve materyallerin eksilginde elimiz kolumuzun i olacagini da anlariz.” (047)

“Qgretim yontem ve tekniklerigéetmenin maharetincelevsel

olabilir. Yoksa tek hana bir anlam ifade etmez. Zaten biggococuklara basit ve

148



bos geliyor. Qsretmenin kendisi yontem-tegim ta kendisidir. Ureticilgi ve

caliskanligi ile dersi kendisi verimli hale getirmelidir.” (Q7

“Tum kazanimlar icin olmasa da teotigilerin 6grenilip
Ogrenilemedgini 6lgebilir. Soyut konularin nasil andddigl ya da davraniara
yansimasi gereken konularigrénilme oranlarini 6lcemez.” (018)

“Kismen olcer ozelliktedir. Dersin smykonularinin ¢ocgun
kafasinda nasilsekillendgini 6lcemese de gder kazanimlarin ol¢iimesine

kullanilmasi taraftariyim.” (O6)

Mevcut @Gretim yontem ve tekniklerinin yeterlfi konusunda verilen yanitlarin
cinsiyetlere gére dalimlari incelendginde, Din Kultirt ve Ahlak Bilgisi dersi igingetim
yontem ve tekniklerinin yeterli old@wnu dgtinen @retmenlerin blyuk bir bélima (23) erkek
ogretmenlerden iken kalan bolimua (7) ise bayametinenlerdir. Buna gore genel olarak
arsgtirmaya katilan gretmenlerin ¢gunlugu yontem ve tekniklerin bu ders igin uygun ve
yeterli oldygunu dgunurken bu sayinin blyuk bir bolimina erkgkedmenler olgturmustur.

Yontem ve teknikleri yetersiz gorergrétmenlerin ise ¢ok buyuk bir fark olmamakla
beraber cgunlugu (4) bayan @gretmenlerden okurken dger bolumiu ise (3) erkek
Ogretmenlerdendir.  Yontemlerin  yetersiz  ofdu fikrini  savunan  @retmenler
degerlendirmelerde de verilghi Uzere, dersin soyut olan konularinin mevcut yiniéele
verilemeyecgini, uygulama alanlari ve yeterli slire olmadan kmtgmlerin kazanimlari tam
olarak kazandiramayagai savunmsglardir. Yontem ve tekniklerin timuiyle olmasa dankes
yeterli ve derse uygun ol@unu ifade eden gietmenlerin ise ggunlugu (9) bayan
ogretmenlerden okurken dger bolumu ise (4) erkekgtetmenlerden okmaktadir. Yontem ve
tekniklerin kismen ya da tamamen yetersiz gldw savunan getmenlerin bu fikirlerinde

okullarinin fizikselsartlari da etkili oldgu verilen yanitlardan tespit edilgtir.

Ogretmenler, yontem tekniklerin hazirlanmasi ve ugigudya konulmasisamasinin
¢cok buyuk bir hazirlik ve donanim gerektiuhi ve okullarinin imkanlari ile bu hazirliklarin
mimkuin olmadiini ifade etmjlerdir. Ayrica mesleki kidemleri, ger Gsretmenlere gore daha

yuksek olan gretmenlerden bir bolimi ise gereken donanimlar@ saluinmasina @men
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yontem tekniklerle ilgili ¢cok bilgi sahibi olmadgdini, bu ylizden eski yontemleri ile ders
islemeye devam ettiklerini belirtirken meslekte yeaan @Gretmenlerden bir bélumu ise,
yontemleri uygulanabilir gdrmekle beraber sinif gtimi konusunda problemler gadiklar

icin ¢cok uygulayamadiklarini ifade etgtardir.

4.3.2. Okulimkanlarinin Basari Uzerindeki Etkileri le ilgili Sonugclar

Arastirmaya katilan gretmenlere, renme-@retme sirecinin énemli bir parcasi olan
okulun fiziksel imkanlari, materyal durumlari, zaméaktor, @renci ve veli profillerinin
programin uygulanmasinda ne derece etkili gldsorulmytur. Ogretmenler bu faktorleri,
kendi okullarini goéz o6nutne alarak, sorulan sorulg@e dgerlendirmilerdir. Verilen

cevaplarin sayisal verilersagidaki tabloda sunulmtur:

Imkanlarin Program Hedeflerini Kazandirmadaki Etkise Dair Qsretmen| F | %
Gorugleri:

Ogretme surecinde tum imkanlarin gaa acisindan cok etkili olduklarii45 | 90

dUstnayorum.

Imkanlarin ¢ok ©nemi olmagiini disiiniyorum, onlar olmadan dg 5 | 10
kazanimlar verilebilir.

Yukaridaki tabloda da gorulg@u gibi ¢gretmenlerin buyuk bir bélimu (45), icgm
ogrencilere sunulmasinda imkanlarin cok etkili @dou, baari oranlari ile okul imkanlarinin
dogru orantili oldgunu kabul etngilerdir. Ogretmenlerin bir bolumi ise (Sartlarin ok etkili
olmadgini, asil olanin gretmenin kabiliyeti ve sinif ortamindaki mahardtwgunu ve bunlar

ile dersin veriminin arttirilabilegeni belirtmislerdir.

Ogrenme-@&retme sirecinde gerekli olabilecek her turlii domensahip olduklarini
belirten @retmenler, okullarindaki tim siniflarinda projeksilari, bilgisayarlari, internet

baglantilarinin bulundgunu, 6zel Din Kultird ve Ahlak Bilgisi derslikledm bulundgunu,
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O0zel siniflarinin gerekli tum materyalleri ile doméigini, sinif mevcutlarinin ise 25- 30

arasinda oldgunu, tim bu imkéanlarla derslerdesbayi yakaladiklarini belirtrgierdir.

Derslerin verimli gegmesinde ve daanin yiksek olmasinda okul imkanlarinin ¢ok
bliyluk pay! oldgunu savunmakla birlikte gencilerin derste c¢ok ilgili olduklari, velilerin
cocuklari ile ilgilenmeleri, veli- gretmen gbirliginin gayet iyi olmasinin da baridaki etkisi
yadsinamamaktadir. Derslerde tim ekipmanlarin werzamanina uygun olarak kullangdi
derslerin ¢cok zevkli gegi, kalici ve anlamh grenmenin sglandigl, yeni programin on
gordigi 6grenci merkezlilgin cocuklari aktif kilmasinin Bariya olan etkisinin gretmenlerce
gozlendgi belirtilmistir.  Bunlarin yaninda @tim- Ogretim sidrecinde bu imkanlarin
kullaniimamasi durumunda g@inin da bu denli yuksek olmay&cadersten yeterince verim

alinamayacg ifade edilmgtir. Bu konuda @retmenlerden bazilarinin ggtéri su sekildedir:

Tabii ki okul imkanlari ¢cok 6énemlidir. Bizim okulienizda
her turli imkénlarimiz elimizin altinda.  Kullag@miz tim materyaller
Ogrencilere hitap ediyor. Okul idaresi ve veliler d®k destek oluyor. Sinif
mevcutlarimiz ¢ok uygun. Bu durumdgdramiz da ayni oranda ¢ok yiksek. Bu

basarida elimizdeki imkanlarin gcok buyik payi gidnu kabul ediyoruz.” (010)

“Icerigin sunumunda da, yontem tekniklerin uygulanmasdeda
elde bulunan olanaklarin pay! yadsinamaz. Biz budat coksansliyiz. Sinif
mevcutlarimiz ¢ok az. Ayrica 6zel dersliklerimiheetirli ekipmanimiz elimizin
altinda. Gsrenci velileri ok destek oluyor g&r bu olanaklar olmasa kazanimlari
vermek o oranda zoradi, derslerimiz bu kadar verimli gegmez ve budad
basarili da olamazdik.” (O30)

Ogretmenlerin bir bolumi ise okullarin suriduolanaklarin cok 6nemli olgunu
kabul etmekle birlikte bu konuda ¢ok iyi durumdanaliklarini, sinif mevcutlarinin 30- 40
arasinda oldgunu, 0zel dersliklerinin bulunmagini ve olmasi durumunda ¢ok daha verimli
ders gleyeceklerini belirtmglerdir. Clnkt normal derslikleringdencilerin ilgisini ¢cekecek ve
canli tutacak kadar yeterli olmadhni, siniflarinda gerekli materyallerinin bulunm@di, bu

sebeple derste daha cok anlatim, soru-cevapgigiuilandiklarini ifade etngierdir.
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Derste istekli ve isteksiz géencilerin bir arada olmasinin verimi @iidigti, bazi
konularda uygulama alanlarina ihtiya¢ duy@duzamanin kisith olmasindan dolay kalici
ogrenmeyi s@lamak yerine mufredati ystirme telgina girildigi, sinif ortaminda problemli
dgrencilerinin varlginin diger arkadglarinin da olumsuz etkilenmesine sebep plduwa
vurgulanmgtir. Ogrenci velilerinin yeterince ilgili olmagini, bu yuzden zaman zaman
problem yaandgi belirtiimistir. Tum bu etmenlerde iyifgne olsa bgarinin da o oranda
artacgina inanan gretmenler oldgu gibi imkanlari olmasa da verim alinabilgte ve burada
ogretmene cok si distigiini savunan getmenler de olmgiur. Bazi okullarda gretmen
deneyimsizliklerinin de var olan imkanlari kisgtiadigl belirtiimistir. Bu 6gretmenlerin
gorislerinden bazilargoyledir:

“Okulun fizikselsartlari ve donanimli olmasi kazanimlari vermek
adina sarttir. Biz bu konuda vasat bir okuluz. Sinif mélaguniz 30- 35
civarindadir. Ozel dersliklerimiz olmag gibi her sinifta projeksiyon kullanma
imkanimiz da yok. Cok amagch salonlarin kullanilim&gr zaman mumkun
olmayabiliyor. Dersleri anlatim, soru-cevap te&nitartisma ve anlattiklarimizi
not tutturarak geciriyoruz. ger sartlarimiz iyi olsa daha zevkli dersler

isleyecgimizi ve daha ¢ok verim alagamizi diguiniyorum.” (04)

“Siniflarin  kalabalik olmasi, gerekli materyatimizin elimizde
olmaysi, istekli isteksiz grencilere ayni ortamda ders vermeye galamiz
maalesef verimimizi guiriyor. Bizim icin 6zel derslikart. Cunkid normal siniflar
Ogrencilerimizin derse ilgisini ¢ekecek donanimlarah® deil. Bu durum
basarimizi digiiriiyor.”(O16)

Okullarinin fiziksel imkanlarinin ve materyal durlamnin c¢ok yetersiz oldiunu,
sinif mevcutlarinin 45- 65 arasinda dgldou, siniflarda siralarin arasinda ytrimenin bile
imkénsiz oldgunu belirten @retmenler ise imkanlarin elvesizligine rggmen baariyi
artirmak adina caliklarini ifade etmylerdir. Egitim 0Ogretim sirecinde c¢ok zorluklar
yasandgini, donanimli bir ortamlari olmamasinagmaen @rencilerin derse olan ilgilerinin
gayet iyi oldgunu, ancak mevcutlarin fazlgl sebebiyle @rencilerle birebir

ilgilenemediklerini, yeni yontem tekniklerin de cakygulanamagini belirtmglerdir. Okul
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imkéanlar elverli olmasi halinde ¢ok daha verim alacaklarina inkladini ifade eden
ogretmenler, cunki bu etkenlerin gamya olan katkisinin yadsinamaygeca kabul

etmektedirler. Ornek goslerden bazilargoyledir:

“Kazanimlarin verilmesinde okulun imkanlarinin iyinasinin katkisi
yadsinamaz. Ancak bizim materyallerimiz yok denéeelar az. Mevcutlarimiz
neredeyse iki sinifin bir araya gelmhali kadar cok. Siralarin arasinda
yuriyecek yerler bile yok.dgdencilerle yeterince ilgilenemiyoruz. Bu durum bizi
basarimizi aagi ¢ekiyor./mkanlarin énemli oldgunu her giin, her derste biraz
daha anliyoruz.” (O33)

“Yontem tekniklerin uygulanmasi icin donanirblr okulda olmak
sarttir. Biz bu konuda c¢ok yetersiziz. Siniflarimak kiicik ama cok kalabalik.
Materyaller acisindan ek&imiz cok, dersi anlatmak ve sorulan sorulara cevap
vermek duinda herhangi bir yontem telgin uygulanmasi igin elvegli ortamimiz
yok. Ezer sartlarimiz iyi olsa baarimiz da biraz daha iyi olurdu.” (O34)

Ogretmenlerin ¢ok az bir bolumi ise (5), okul ortamielverilili ginin cok 6Gneml
olmadgini savunarak gretmenin deneyimli ve maharetli olmasiyla imkantdmadan da
basarinin elde edilebile@mi, derslerin verimli birsekilde slenebilecgini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin gorilerinden bazilargéyledir:

Asll is 6sretmene dimektedir. (Fretmenin kendisi yontemin
kendisidir. (retmen kendisi Uretici délse, yere, zamana veartlara gore
kendini konumlandiramiyorsa, muhatap kitlesini ayializ edemiyorsa yontem-

tekniklerin tek bana bir anlam ifade etmeyegieaciktir.” (02)

“Yontem-teknikleri kullanmadan da shanin salanacasini
disintdyorum. Ben yeni yontemleri kullanmiyorum. Keydintemlerimle dersi
isliyorum ve dgerlendirme yapgiimda ne kadar verim algimi gérdi&imde tiim

kilit noktanin @retmen oldgunu bir kez daha anliyorum.” (028)
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Program hedefleriningienciye kazandirilmasi ve yontem tekniklerin kuilarasinda
sinif ve okul ortaminin elvatiligi konusunda gretmen gorileri cinsiyetlere gore
degerlendirildiginde, sinif ve okul ortaminin, donanimh olmasibasariya etkisini kabul eden
ve bu imkanlarin elde edilen gza1 oranini arttirggini diginen @retmenlerin ¢gunlugu (25)
erkek @retmenlerden okurken dger bolumu ise arada ¢ok buyulk bir fark olmamakkiikbe
bayan @retmenlerden (20) odmustur. Buna gore bayanggetmenlerin tamaminin bu soruda

hem fikir oldugu gorulmektedir.

Kazanimlarin veriimesinde ve ¢ainin sglanmasinda sinif ortaminin  elvgri
olmasinin ¢ok fazla etkisinin bulunmgdii, Gsretmenin deneyiminin daha énemli ofnunu ve
higcbir olanga sahip olunmasa bile tim kazanimlargdukla vererek bgarili olabilecgine
inanan @retmenlerin ise tamami (5) erkekgrétmenlerden okmaktadir. Ayrica bu
ogretmenlerin okul imkanlarinca ¢ok sikintiggaadiklari ve mesleki kidemlerinin de yiksek
oldugu tespit edilmitir. Ogretmenin kendisinde maharet olmgdniiddetce verilen imkanlarin
etkili olmayaca fikri de bu @Gretmenler tarafindan savunulgur.

4.3.3. Ggretmen Yeterlilikleri Tle ilgili Sonuglar

Din Kultard ve Ahlak Bilgisi dersi gretim programlarinin belli zaman araliklari ile
degisimlerinin ardindan, gretmenlere kendilerini gerek alan bilgileri gerek$g@etmenlik
bilgileri agisindan yeterli bulup bulmadiklarinairdsorular yoneltilmgtir. Buna gore verilen

cevaplarin sayisal olarak verilegagidaki tabloda sunulnstur:

Ogretmenlerin Alan Bilgisi ve Pedagojik Acidan Yetdiklerine Dair [F | %

Gorugleri:

Gerek alan bilgisi gereksegtetmenlik bilgisi acisindan yeterli olgumu| 33 | 66

dusundyorum.
Kendimi kismen yeterli kismen yetersiz olarakedendiriyorum. 12 | 24
Her acidan yetersiz oldgumu distindyorum. 5 |10
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Arastirmaya katilan gretmenlerden, programlarda yapilangidiliklerin ardindan
kendilerinin alan bilgileri ve pedagojik acidan gdiliklerini degerlendirmeleri istenngtir.
Buna gore @retmenlerin blyuk bir boliumi (33), kendilerini yditegoérdiklerini ifade
etmilerdir. Programlar yenilense de konularin birbmirtekrari oldgunu, yillarca ayni
kademelerde ayni konulari anlattiklarini, yeni ekle konulari da kolaylikla anlatabilecek
kadar alan bilgilerinin oldgunu, pedagojik acidan da yeterli olacaklarini, yg&ygulamalarin
kilavuz kitaplarda orneklerinin olgu ve gerek duyduklarinda oradan faydalanabilecekler

belirtmislerdir. Kendilerini yeterli bulan bazigdetmenlerin gorgleri soyledir:

“Degisiklerin ardindan kendimi alan bilgisi agisindan gt
goriyorum. Cunku yillardir ayni konular tekrar tak anlatiyoruz. Bu acidan
hicbir eksgim yok. Pedagojik acidan da yeterli ofdumu digtintyorum. Cunki
programdaki her yontem telgniya da dlcme dgerlendirme araclarinin hepsini

zaten kullanmiyorum. Yine kendi sistemimle devayoredn.”(O28)

“Programda yapilan dé&sikliklerle beraber bazi yeni konularin
icerige eklendtini, bazi yontem tekniklerin degienme- @retme strecindeki
yerlerini aldiklarini gériyorum ve her acidan pregni uygulayacak kadar

kendimi yeterli goriyorum.” (O1)

Ogretmenlerin bir bélumi (5), kendilerini gerekitkadar yeterli gérmediklerini, yeni
eklenen konulari nasil anlatacaklarini ve anlattikida nasil tepkilerle katasabileceklerini
kestiremediklerini belirtngierdir. Her sinif atmosferinin farkll olgunu, bu acidan sinif
yonetimi konusunda da zaman zaman sikingageklarini ifade etnglerdir. Ayrica bu
ogretmenlerin bir kismi kendilerini yeterli gordukleanda gerilemeye kkyacaklarini
disinduklerini, yeni programinsa kendini surekli gelen, dretici @retmenlere ihtiyac

duydusunu belirtmglerdir.

Ogretmenler  alan bilgilerindeki eksikliklerin  yapadak  okumalarla
gecirilebilecgini, ancak yeni sistemdekigéetmen profiline bakildgnnda bir @retmenin
kendine yeterli sifatini verebilmesinin ¢ok zoruwddnu ifade etnglerdir. CUnkl @retmenin

Ogreten, @renen, yoneten, hazirlayan, sunan, sunduran, relybergdsteren bir konumda
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oldugu ve bunlarin hepsini ayni anda ustalikla sergime gerektgini vurgulamslardir. Bu
konuda @retmen gorilerinden biri aagidaki gibidir:

“Kendimi higbir acidan yeterli gérmiyorum. Cunkur bbgretmen
kendisine yeterli sifatini veggi andan itibaren gerilemeye klamiy demektir.
Halbuki yeni sistemin gietmenlerden kendilerini yeterli gérmelerini isteime

degil, suirekli kendini gelitiren dsretmenler olmamizi istemektedir.” (O4)

Ayrica Ggretmenlerden bir bolumu brglar farkl oldusu icin alan bilgisi noktasinda
zorluk ygadiklarini, derslere girmeden dnce anlatacaklamulay calgtiklarini ve sorulan her
soruya net ve doyurucu cevaplar veremedikleriniabwdan kendilerini yetersiz gorduklerini

belirtmislerdir.Bu konuda gretmen gorglerinden birisOyledir:

“ Kendimi alan bilgisi konusunda yeterli gormuyoru@mcuklar soru
sorduklarinda cevap vermekte zorlanabiliyorum. [RerBazirhk yapmadan
gitmiyorum ama yinede zorluk ggorum. Pedagojik acidan da eksik yonlerim
var. Sinif yonetimi konusunda, deggeme surelerini ayarlama konusunda ¢ok

sikinti yatyorum.” (O31)

Kendilerini kismen vyeterli goérduklerini diinen @retmenler (12), programlarda
yapilan dgisikliklerin ardindan eklenen yeni konularin ofltnu ve bu acilardan kendilerini
yetersiz gorduklerini o yuzden hazirlik yapmadarsédeairmediklerini ancak pedagojik agidan
yeterli olduklarini ifade etngierdir. Bu @&retmenlerin bir bélimua ise alan bilgisi agisindan
sikintl ygamadiklari ancak pedagojik acidan eksikliklerinidugunu ifade etnsierdir. ClUnku
bu alanin her an yenilenmekte ofdumu, @Eretmenlerin surekli galmeleri takip etmeleri
gerektgini ve her zaman kendilerini gglirmelerinin sart oldyunu vurgulamglar, ayrica
meslekte yeni olan getmenlerin de deneyimsizlikler yuzinden sinif yimande sikintilar
yasadiklarini, zamani etkin kullanamadiklarini, neyasth daha iyi anlatabileceklerini

kestiremediklerini belirtnglerdir.

Ogretmenlerin genel olarak verdikleri cevaplarda mkislkidemleri yiiksek olan

ogretmenlerin alan bilgisi acisindan kendilerini yktgordikleri, kismen gretmenlikle ilgili
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yenilikleri ¢cok iyi bilmedikleri; mesleki kidemledaha az olanlarin ise yer yer alan bilgisi, yer
yer pedagojik acidan zorluklargadiklari ve eksiklikler hissettikleri saptarytm.

Ogretmenlerin kendilerini dgerlendirmelerine yonelik verdikleri cevaplar cinsilere
gore incelendiinde, genel olarak gietmenlerin ¢gunlugu (33), kendilerini alan bilgisi ve
pedagojik acidan yeterli gormektedirler. Bgrétmenlerin ¢gunlugu (22) erkek gretmenler

iken bir bolumu ise (11) bayarg@tmenlerdendir.

Kendilerini her anlamda yetersiz gordiklerinisdden @retmenlerin ise ¢ok buyik
bir fark olmamakla birlikte ¢gunlugu (3) bayan gretmenler iken dier bolimu (2) erkek
Oogretmenlerdir. Bu @gretmenler mesleklerinde yeni olduklari ve bu yilizddaneyim
kazanmalarinin gerekini ifade ederlerken, @timin durgsan bir yap! olmagy bu yilzden

ogretmenlerin her gecen gun kendilerini gelmeleri gerektgini de vurgulamglardir.

Ogretmenlerden kendilerini kismen yeterli goren bdlinin (12) ise yarisi bayan
ogretmenler iken dier yarisi (12) erkek gietmenlerden okmaktadir. Bu @retmenlerin bir
bolumu kendini alan bilgisi agisindan yetersiz giddrini ve bu ylzden her derse girmeden
once hazirlik yaptiklarini, bir bolumu ise sinifngdimi ve yontemleri kullanmada yetersiz
olduklarini ifade etmgierdir. Ogretmenlerin ¢gunlugu bu soruda kendilerinin yeterli
olduklarini ifade ederlerken, mesleki kidem aciamddgerlendirme yapildinda,
ogretmenlerden mesleki kidemleri yiuksek olanlarinttipir bolimia kendini yeterli olarak
gormediklerini ifade ederken, mesleki kidemleri @ahz olan gretmenler her acidan

kendilerini yeterli bulduklarini ifade etgherdir.
4.3.4 Hizmet-ici Kurslara Katilma Konusu ile ilgili Sonuglar

Arastirmaya katilan gretmenlerin, Din Kultirt ve Ahlak Bilgisi dersi ggramlarinda
yapilan dgisiklerin neler oldgunu gérmek ve bu konuda gerekditemi almak icin hizmet- ici
kurslara katilmayi isteyip istemediklerine dair dar sorulmgtur. Buna gore, verilen

cevaplarin sayisal verilersazidaki tabloda verilnstir:

T

Ogretmenlerin  Hizmet-ici Kurslara Katilma Konusundaki %

Gorusleri:
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Kesinlikle yararl olacgini disindigimden katilirim. 36 72

Bu tdr kurslarin yararh olmagini disindigumden katilmam. 12 24

Icerigini bilemiyorum, belki katilabilirim. 2 4

Programlarda yapilan ggiklikleri goérebilmek adina, yapilacak hizmet-ici relara
ogretmenlerin buydk bir bolumi (36) katilabilgoe belirtmiglerdir. Bu tir kurslarin
ogretmenler icin ¢cok gedtirici oldugunu, muhakkak yeni bigeyler @Greneceklerini, kurslarda
uzman @itimcilerin gorGlerinden istifade etmenin faydali olabilgod, ayrica bu tar
kurslarda gretmenler arasinda garalisverislerinin de sglandgini belirtmglerdir. Hizmet ici
kurslara katilmayi dfiinen bazi gretmenlerin gorgleri sOyledir:

“Bu tur kurslar ¢ok geftirici oluyor. Bu yuzden yapilirsa kesinlikle
katilmay! dguntrim. Alaninda uzmangkerden yapilan yenilikleri dinlemek ve

aklimiza takilan sorulari netiirmek adina gok gefiirici olur.” (09)

“ Ogretmenler arasinda gokialis verisi saglamasi ve bilinmeyenlerin
aciga kavyturulmasi agisindan ¢cok olumlu olagal digtintyorum. ker bu tar

bir kurs olursa katilinm.” (022)

Yapilacak hizmet-i¢i kurslara katilmayi ginmediklerini belirten gretmenler ise
(12), daha 6nce bu tir kurslara katildiklarini wgbin sey dsrenemediklerini, bu tar kurslarin
zaman kaybindan ea bir faydasinin olmagini, yeniliklerin aksine bilinenlerin tekrar
edildigini ifade etmglerdir. Bu deneyimlerinden sonra katilacaklari kandan da farkli bir

durum gormeyi ummadiklarindan katilmaysdidmediklerini vurgulangiardir.

-

Bazi @retmenler ise (2), verilecek kursun igmi bildikleri takdirde
katilabileceklerini belirtmilerdir. Yapilan kurslara katilmama sebepleri ilailil bazi

ogretmenlerin gorgleri sdyledir:

“Daha 6nceden katilgimiz hicbir hizmet i¢i kurstan verim alamadik.
Zaman kaybi olarak gordiiimden katilmayi da dinmem.” (O3)

“Bu tur kurslarda hicbirsey @renemiyoruz. Yoklamalara imza atip

geri gonderiliyoruz. Bu yuzden katiimayisdiimem. Bu zamana kadarki kurslari
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gordukten sonra bundan sonra yapilacaklarla ilglie ¢cok bir beklenti icinde
degilim.” (028)

Ogretmenlerin kendilerini geftirmeleri icin duzenlenebilecek hizmet ici kurslara
katilip katilmayacaklarina yonelik sorulara verileevaplar cinsiyetlere gore incelegidide,
erkek @retmenlerin buyuk bir bolumu (18), bu kurslarinietkldugunu ve gorg alis verisi
acisindan yararl old@wnu digunduklerinden bu kurslara katilabileceklerini, b@#lima (10),
bu tar kurslarin hicbir katkisini gormediklerini tekrarlardan olgtugunu, zaman kaybi olgu
icin katilmay! dgunmediklerini ifade etmglerdir. Cok az bir bolumu ise (2) programin
icerigine gore katiimalarinin ihtimalli oldwnu ifade etnglerdir. Bayan @retmenlere
bakildginda buyuk bir bolumid (18) bu kurslara katilmanirarayh oldgunu ve
katilabileceklerini, cok az bir bolimi ise (2) katak istemediklerini, bu ttr kurslarda mesleki

anlamda herhangi byey dGrenemediklerini ifade etrglerdir.
4.3.5. Gretmen-Ogrenci Rollerindeki Degisimlerle Tlgili Sonuclar

Din Kultart ve Ahlak Bilgisi dersi gretim programlarinda yapilan giegikliklerin,
ogretmen ve @renci rollerinde ne tur dgsiklikleri beraberinde getirgi 6gretmenlere

sorulmy ve alinan yanitlarsagidaki tabloda sayisal verileri ile sunulgbur:

Ogretmen-Gsrenci  Rollerindeki Dgismeler Konusunda @retmenlerin| F | %

Gorugleri:

Yapilan Dgisikliklerin 6gretmenler icin getirilerini olumsuz gerlendiriyorum | 28 | 56

Yapilan dgisimleri gretmenler acisindan gayet olumluggeendiriyorum. 12 | 24

Ogretmen- @retmen rollerinde hicbir dgisiklik gormuyorum. 10 | 20

Arastirmaya katillan gretmenler (28), yeni programlaringr@tmen rollerinde
degisimleri beraberinde getirdini kabul etmekle birlikte bu gelnelerin olumlu olmadiini
ifade etmglerdir. Buna gore, yeni programugrétmen profilinde gretmenin @retici vasfinin

elinden alindiini, égrencinin merkezde olmasindan dolayi ikinci planéde#ini, dgrenci ve
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velinin de bunun farkinda olgunu, @&retmenlerin dgerlerinin hice sayildini ifade

etmislerdir.

Yeniliklerin programda, gretmenin @retici kimligini elinden alindgini, ésretmenin
rehber konumuna getirilgini ve asil sorumlulgun Grencide oldgunu ifade etmelerine
ragmen @retmenin sorumluluklarinin vg yikunun fazlasiyla argiini, bilgisayar bsinda ¢ok
fazla sler yuklenildigini, tim bunlara rgmen @renci Uzerindeki etkiliginin azaltildgini

belirtmislerdir.

Yeniliklere uyum sglayabilmek icin, @retmenin artik okul ginda da surekli
calismasi ve surekli donaniml olmak icin kendini gimesi gerekgini, 6grencilere daha iyi
rehberlik edebilmek igin bir alanda glkeher alanda bilgi sahibi olmalar gerektii ifade

etmislerdir.

Yeni programin 6ngordiil surekli argtiran, @&renen, @reten, yol gbsteren, yontem
ve teknikleri yeri ve zamanina gore hazirlayip &adln, @renciyi aktif kilan, sinif yénetiminde
uzmanlamig, her @rencinin ayri bir birey oldgunun bilincinde aktiviteler hazirlayip yaptiran
ogretmen kimlgine burtnebilmek icin okul icinde ve okulsthda surekli capmak gerekigi
belirtiimistir. Eskiye nazaran getmenin yapmasi gerekenlerin bu kadar artmasipmen
degerinin  neden bu kadar giirtaldigiini anlayamadiklarini  belirten gr@tmenler,
Ogretmenlerin bu programin aslinda belkgmolduklarini, @retmen olmadan hicbir kari
sgilanamayacani da eklemglerdir.

Ogretmenler, grenci merkezlilgin tam olarak ankalamadgini, Gsrencinin 6n planda
olmasinin @retmeni ikinci plana atmak demek olmgdu, bu ylzden gretmenin
kisitlamalarla kan karsiya kalmasinin hatali bir adim olgluinu savunmglardir. Gsretmenin
programin her sgamasinda temel ol@unun unutulmamasi ve bu anlamda sorumluluklarin
artmasl ile ayni oranda olmasa dgreimenlere verilen derin de dégmemesi gereki
belirtilmistir. Ogretmen- @renci rollerinde gerceken deisikliklerin olumlu olmadgini
distnen @retmenlerden bazilagbyledir:

“Oncelikle @retmenin rollerinde dgisiklik diye bir sey stz konusu

olamaz. (gretmen her zamangéetmen, @renci her zaman gencidir. Sadece
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gunumuzde gretmen daha aktif ve donanimli olmahdir. Bu anlanmah yuki
artmistir.”(O7)

“Ogrenciyi surekli canli tutmak, aktif kilmak cabasliziim
sorumluluklarimizi arttirdi.  Yukamlultklerimiz arken de sistemin gou
anlasilamamasi sebebiyle gerimiz higce sayildi. Halbuki bu sistemler yalnizca
bizimle anlam bulur. @encinin ya da materyallerin tek b@a bir anlami var
mi1?” (016)

“Ogretmenlerin  yUkiu biraz daha artti. Onceden ders atan
konumdayken artik ayni anda pek ¢gkayni anda yapan profesyonel bir oyuncu
gibiyiz. Bu ylizden zaman zaman yetersiz kalabijligksilikler yaayabiliyoruz.
Cocuklar da eskiye nazaranggi. Onlarla bas edebilmek icin onlarin diinyasini
bilmek gerek...” (020)

“Ogretmenlerin rollerinde ders anlatma acisindan azaleéz konusu
ancak rehberlik konusunda sorumluluklarimiz cokia@sretmen yeri geldiinde
ders anlatip yeri geldinde soru soran, bazen sunum yapan bazen aktivitele
hazirlayan, cocuklari koordine eden ve onlari aktifan, birebir @rencilerle
ilgilenip her birine farkl @retim imkanlari sunan konuma gejtm. Yani isimiz
cok arttl. Ve tecriibesizlikten bazen hata yapatilig.”(042)

“Yapilan her dgisiklikle beraber @retmenlerin sorumlulgu da
artiyor. Cunki @renme alanini kendimiz glwurmak zorundayiz. Materyalleri
kurma, kullanima sunmagtenciye bu anlamda rehberlik etme bizigmmiz. En
onemlisi de sinifa surekli hazirlikli gelmek zorayid. Sinifi her an koordine
icinde bir bdtin halinde tutmak, dikkatlerini silelkcanhi tutmak da bize
dustyor.”(021)

Ogretmenlerin rollerinde dgsiklikler oldugunu kabul eden ve bu gigimleri olumlu
olarak dgerlendiren @retmenler ise (12), bunlarin @a gerekleri oldgunu savunmglardir.

Buna gotre, eski sisteme gorerétmenlerin tim ders boyunca anlatim yapmak zorunda
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oldugunu, arada bir sorduklari sorularla da dersin snpa anlgiimadgini tespit etmeleri

gerektgini ama her grenci icin bunun mimkin olmagini belirtmglerdir.

Yapilan dgisikliklerle birlikte 6gretmenin “bilgiyi hazir sunan” konumundan c¢ok
ogrencilerin dgru bilgiye ulamalarinda yardimci bir rehber konumuna getigildi, bunun
eski sistem kadar yorucu olmgd ifade etmglerdir. Bu sekilde ders glenirken, @&rencinin
ogretmenin yukinin bir bolumuni Gstlepuii, dgrenmesinden kendisinin de sorumlu
oldugunu, bu acidan daha aktif olmalari gergikii ve aktif olduklari kadar da dersten zevk
alacaklarini dgtinmektedirler. Bu anlamda gietmenler gorevlerinin daha anlamli hale
geldigini, artik emeklerinin karligini daha somut olarak gorduklerini, ayricgrénci kadar
aktif olmasi gereken gietmenlerin de Uzerindeki tembglh yeni sistemle kirlagani

belirtmislerdir. Bu konuda bazigietmenlerin gorgleri séyledir:

“Artik Ggretmen rehber konumdagkenciye gerekli virajlarda trafik
lambalari ya da tabelalar gibi yol gosterip gerilea sorumlulgu &grencilere
veriyoruz. Bu kapsamda yukimiizin azakdidistnidyorum, ¢cinkd surekli ders
anlatmiyoruz. Cocuklar cok aktifler, yeter ki biaokdineyi sglayabilelim ve

rehberligimizi dgsru sekilde yapabilelim.” (012)

“Eskiye nazaran daha rahatiz. Onceden suregtscanlatirdim ve ¢ok
yorucu olurdu. (grenci merkeze alininca yikiumizin bir kismi onlaeldi.
Artik  @grencinin  sorumluluklari artarken g etmenler daha rahat bir
konumdalar.” (010)

Programlarda yapilan @gikliklerle 6gretmenlerin rollerinde higbir farklilik
gormediklerini dginen @retmenler (10), yenilikleri tam olarak uygulamadukhi ve eski
sistemine goére dersslediklerini, desisiklikler ne olursa olsun gretmenin daima greten,
Odgrencinin daima @enen konumda olgwnu ve olacgni vurgulamglardir. Yalnizca
Ogretmenlerin eskiye nazaran bilgisayasibda glerinin arttirildgi, bunun dginda bir farkhlik
goremediklerini, zaten programa moda mod uyulur§eetinenin gece gunduz cahasi
gerektgini, bu sebeple yapilan ggikliklerin pek cgsunun k&t Uzerinde kaldiini ve
uygulamaya konulmagini belirtmglerdir. Bu konuyla ilgili @retmenlerden bazilarinin

gorikleri sdyledir:
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“Ben @retmen-@renci rollerinde hicbir dgisikligin  oldusuna
inanmiyorum. Ben eski sistemle devam ediyorum. ceadigisayar baindaki

sorumluluklarimiz arttr.” (O1)

“Ben klasik yontemimle devam gitn icin herhangi bir dgisiklik
hissetmiyorum. Sadece e- okuylerimizin arttirdigi kesin. Ama sinifta yine

ogreten konumda biz gbenen konumdaggencilerimiz var.” (O3)

Yapilan dgisikliklerle birlikte 6gretmen rollerinde ne tir dsikliklerin olduguna
yonelik sorulara verilen cevaplar cinsiyetlere gdegerlendirildiginde, bayan gretmenlerin
biayuk bir boluma (9) dasikliklerle yuklerinin ve sorumluluklarinin ariini, bu yizden
yapilan dgisikliklerin ardindan gretmene verilen konumu olumsuzgedendirdiklerini ifade
etmilerdir. Bir bolumia (7), dgisikliklerle rehber konumuna geldiklerini ve gorevfen
artmasina rgmen anlamlangani distntrken, bir bélimiu ise (4) kendi rollerinde eskiye
nazaran herhangi bir geiklik gormediklerini, her zaman olgw gibi go6revlerini
surdurduklerini belirtrmlerdir.

Erkek @retmenlerin biylk bir bolimi de(19) bayagréimenlerde oldgu gibi
yapilan dgisikliklerin ardindan yeni konumlarinin ¢ok yorucudagunu ifade ederek
elestirilerini dile getirmigler, okul ici ve okul dyi her an ¢cabmak zorunda olduklarini ancak
buna nazarangenci Uzerindeki etkililiklerinin azalg@ini ifade etmglerdir. Bir bolumu (5),
yeni rehber gretmen konumlarindan cok memnun olduklarini bekem bir kismi ise (6)
herhangi bir rol farklilgi goérmediklerini, dgisikliklerin kagit tUzerinde kaldiini, eskiden
oldugu gibi gorevlerine devam ettiklerini, yalnizca imtet Gzerindeki okulla ilgiliglerinde bir
artis oldugunu ifade etnsierdir.

4.36. Ogrenme-Ogretme Siirecinde Yaanilan Problemlerleilgili Sonuclar

Arastirmaya katilan gretmenlere gitim-0gretim surecinde en ¢ok hangi alanlarda
sikint ygadiklari sorusu yoneltilngiir. Buna gore bazigetmenler grenci ve veli profilinden
kaynakli problemler ygarken, bazi gretmenler icerikteki bazi konularin anlatilmasinda,
bazilari ise @grenme- @retme sidrecinde imkanlarinin kisithl sebebiyle problemler

yasadiklarini ifade etnglerdir. Osretmenler birden fazla alandasgaliklari problemleri ifade
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ettikleri icin, buna gotre frekanslarda da cevaplarildigi siklikla yer almgtir. Buna gore

verilen cevaplar sayisal verileri ilgagidaki tabloda verilnytir:

Ogretmenlerin En Cok Problem Ygadiklari Alanlar ile fgili Gériisleri: F %

Ogrenme- (gretme siirecinde problemler gigorum. 45 90
Ogrenci- Veli profilinin getirdgi sikintilar ygiyorum. 15 30
Icerikteki konularin anlatiimasinda sikintilarsygorum. 15 30
Ogretmenlik bilgimdeki deneyimsizlimden kaynakli sikinti ygtyorum. 5 10

Yukarida goruldgt gibi, Ggretmenlerin ¢gunlugu (45), @renme- @retme sirecinde
problemler yaadigini ifade etmglerdir. Okullarinin fizikselsartlarinin elvegsizligi sebebiyle
Ogretilenleri uygulama alanlarinin olmaehi, @srencilerin teorik olarak bilgi bombardimanina
tutuldusunu ancak grencilerin @rendiklerini i¢sellgtiremediklerini, 6zel siniflarin olmasinin
sart oldygunu anlatrglardir. Ayrica ders saatinin ¢ok kisith ofglinu, bu yizden miufredati
yetistirme telgina ditiklerini, bazi konulara gege kadar zaman ayrilamagni, konular
anlatildginda ezber ve uygulama yapmak igin vakit kalred) yer yer materyal eksikii
sebebiyle sikinti yandgini, gorsellikle somutkdirilamayan konunun ne kadar anlatilirsa

anlatilsin kalici olmayagani belirtmilerdir.

Uygulama ve ders saatinde yapilamayan etkinlilgar kurs ve etttlerin agiimasinin
gerektgini, ancak @renci ve velilerin bu konuda istekli olmamalari eatyle baarisiz
olundysunu aciklamglardir. Yontem-tekniklerin uygulanmasinda problemligesandgini,
ortamin hazirlanmasi ve aktivitelerin yapimi smdai sinif yonetiminde sikintilar ghugunu,

mevcutlarin fazla olmasinin da verimisdid(Ugiini belirtmglerdir.

Ogrenci ve veli profili agisindan yanilan sikintilara bakilginda(15), @rencilerin
Ozellikle son siniflara geldiklerinde derse olamlérini canli tutmanin ¢ok zor olgunu, derse
gereken 6nemi vermediklerini, kitap ve defterledahi derse gelirken getirmediklerini, verilen
Odevleri yapmadiklarini, dua ve sure ezberleripnyak istemediklerini, genel sinavlarda bu
dersten soru ¢ikmagliicin temel dersler kadar 6nemsemediklerini, (greetit acildil halde
kimsenin kayit yaptirmagini belirtmglerdir.
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Ogrencilerin bazi konulari dinlerken gereksiz korkuien problem olgturdusunu, alt
yapisi olmayan ya da yaglve hurafe bilgileri olan grencilerin, ailelerinden duyduklari ile
ogretmenlerinden dinlediklerinin ayni olmamasi taldir ikileme diglp ailelerinden
ogrendikleri gibi yanls kanilarini devam ettirmeleri de problem olmakta@grencilerden
kaynakli problemlerin yani sira velilerigi@ncilerle yeterince ilgilenmemeleri, velig@tmen
isbirliginin sgzlanamamasi, bazigtenci velilerinin ¢cok mudahaleci tavirlar sergildere
ogretmenlerin anlattiklarini ¢cocuklarina farlkdekillerde lanse etmeleri yanan sikintilar

arasinda say!lmiir.

Ogretmenlerin bir kismi ise (15), icgi 6grenciye anlatiimasi noktasinda problemler
yasamakta olduklarini sdylegierdir. Buna gore soyut konularin anlatilmasindageeuklar
tarafindan ankalmasi noktasinda problemler olglinu, bazi konularin cok yilizeysel ve 6zet
olarak verilmesinin konularin agliémasinda zorluklar cikargini, isleme sirelerinin konulara
uygun olmadiindan bazi konularin stresinden 6nce @iitive ders ici bgluklar olustugunu
belirtmislerdir.

Kaltar Gnitelerinde, ¢cocuklarin dikkatini cekmemmimkin olmadiini, bu konularin
din dersi ile badastirilamadgini, ders icinde konularin cok tekrar edilmesingreiciler icin
sikict old@gunu, mezhepler konusundagrétmenlerin anlatmakta géencilerin anlamakta
guclik cektiklerini, ezberlerin telaffuzlarinda vanlamlarini ezberlemekte zorluklar

yasandgini vurgulamglardir.

Konularin teorik olarak verilmesi ve uygulama atani olmaysi sebebiyle kalici
dgrenmenin sglanamadiini ve anlatilan konularin sinavlardan sonra umuiiunu ifade
etmislerdir. Bir dgretmen ise igegin ¢ok &ir oldusunu bu yuzden zorluk yadgini, icerigin
blyuk bir kisminin lise @timine aktariimasini, ilkgretimde aslolanin cog@a iyi insan olmayi
ogretmek oldgunu savunmgtur. Cok fazla kavram gietiminin oldyu, icergin bu kadar
yogun olmasinin ve uygulama alani olmadagredmenin verimini dgiirdigli de yapilan

elestiriler arasinda yer almaktadir.

Ogretmenlerin  bir bolimi ise (5), megke yeni balamanin vermi oldugu
deneyimsizliklerden dolayi sinif yonetimi konusunziarlandiklarini, dersslieme sirelerini

ayarlayamadiklarini, ders anlatimi erken giitile olgan ders ici bgduklarda ne yapacaklarini
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bilemediklerini belirterek bu durumun zamanla oalackalkacgini ifade etmglerdir. Egitim-
Ogretim strecinde en c¢ok ganan sikintilarla ilgili gretmenlerin goérglerinden bazilari

sunlardir:

“Bazi konular ¢ok ytizeysel ve 6zet gibi anlafirbu yizden bazen
derste vaktinden 0Once bitebiliyor. Bu durumda heregber sureleri topluca
okumaya koyuluyoruz. Bazen de konunun yapisiggéiéencinin dikkatini
cekmek ve derste ilgiyi canli tutmak cok zor olgbil Meké&n acisindan da

sikintilarimiz oldgu icin uygulama yapamiyoruz.” (O4)

“Ogretme surecinde ¢ok sikintisygorum. Cocuklar anlatilanlari gok
farkli anlamlandirip yanh cikarimlar yapabiliyorlar. Bunlari diizeltmek ¢oéirz
oluyor. Ayrica zaman konusunda sikintisiyarum. Muifredati yegtirme

telagindan gereken konulara gereken énemi verememekibéyor.” (02)

“Ders saati bizim icin yeterli dal. Uygulama saatinin olmasgyart.
Ayrica uygulama alaninin olmasi dgart. Sidrekli teorinin verilmesi kalici
O0grenmeyi sglamiyor. Bunlarin yaninda etkinlik yaparken sinéngtiminde
problemler c¢ikiyor. Donanimli ve tecribeli olmanémemi burada ortaya
cikiyor.”(O5)

“ Ogrencilerin ayni seviyede olmamasi, konulari anksm ¢ok sorun
oluyor. Basit anlatsak alt yapisi olan cocuklar ibylor. Biraz Ust seviyeden
anlatsak hi¢c bilmeyenler konuya yabanci kaliyorn@eyi kuramiyorum. Soyut
konulari anlatmakta, kader konusunda net cevaplarmekte de sikinti

yastyorum.” (014)

“ En buyuk sikintim derste istekli ve istek&zencilerin bir arada
olmasidir./steksiz grenciye zorla birseyler anlatmaya caimak bg yere kiirek
cekmeye benziyor. Zaman sikintim da @ldugin yontem tekniklerle dersi

siislemeye vaktim kalmiyor.” (026)
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Ogretmenlerin  grenme-@&retme siirecinde en cok zorlandiklari konularin mele
olduguna dair sorulan sorulara verilen cevaplar cinsgaiilimlarina gore incelenginde,
ogretmenler birden fazla alanda problemlersagaklari icin bir @retmenin birka¢c alanda
verdigi cevaplar sayisal olarak verilecektir. Buna gdrayan @retmenlerin ¢gunlugu (17),
ogrenme- @retme surecinde zaman, mekan, materyal ekgsifiisindan ygamakta olduklarini
belirtmislerdir. Bir boliuma is€10), &Grenci profilinin ilgisizligi, isteksizlgi, velilinin ilgisizli gi

gibi sebeplerle problem yadiklarini ifade etnglerdir.

Bazi bayan gretmenler ise (6), icerikteki konularin anlatiinmaasizorligundan dolayi
problem yaadiklarini ve bazi sorulari cevaplayamadiklariadé ederken bir kismi da (4),
deneyimsizlikten dolayi sinif yonetimi konusundalgemler yaadiklarini belirtmglerdir.

Erkek @retmenlerin blyuk bir bélimi (28),gtenme- @retme slrecinde mekan,
zaman vb. sikintisi ¢ekiklerini belirtirken bir Bohl ise (9), icerikteki konularin yiuzeysgili
ve her seyi tam anlatmamasindan, Ozetleme bir anlatim semdan dolayl problem
yasadiklarini vurgulangiardir. Erkek @retmenlerin bir bolumi (5) gienci ve vel
ilgisizliginden ve isteksizinden, Ust kademegdencilerinin dikkat ve ilgilerini cekememe
problemleri yaadiklarini ifade ederlerken, yalniz biri ise te@sizlik sebebiyle dersleme
surelerini ayarlayamama ve ders icsg@aan begluklarda ne yapmasi geregii bilememeden
kaynakli sinif yonetiminde problemlerggalgini belirtmitir.

Mesleki kidemlere gore verilen yanitlar inceletidde, mesleki kidemleri ytiksek olan
ogretmenlerin yontem- tekniklerin uygulanmasinda peobyaadiklarini, @renci isteksizigi
ve veli ilgisizliginin de problem oldgunu ifade ederken igerik agisindan sikintilarinin
olmadgini ifade etmglerdir. Meslge yeni balayan @retmenlerin ise en ¢ok sinif ydonetiminde
problem yaadiklarini, streyi etkin kullanamadiklarini, Gsti&enelerde grencilerden kaynakli
sikintilar yaadiklarini, aktiviteler yapilirken sinifa hakim dakia zorlandiklarini ifade
etmislerdir. Genel olarak isegdetmenlerin ¢gunlugu 6grenme- @retme sirecinde problemler
yasadiklarini belirtmglerdir.
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4.4. DKAB Ogretim Programinin Olgme-Degerlendirme Alani ile
Ilgili Sonuclar

Bu boélimde, olcme-derlendirme alani ile ilgili sorulardagtetmenler tarafindan
yeni dlcme ve dgerlendirme yontemleri gerlendirilmistir. Ayrica bu ders icin 6lgcme-
degerlendirme araglarinin kullanilabiligh ve dersin kazanimlarinin bu araclarla olgulebgir
tartisilmistir. Buna gore, sorulan sorularla dlgmezeidendirme ydntemlerinin yeterld,
islevselligi ve uygulamaya yansima oranlari tespit edilmeysigaistir.

4.4.1. Olgme-Dgerlendirme Alanindaki Yeniliklerle ilgili Sonugclar

Programlarda yapilan @siklikler sonrasinda gretmenlere 6lgme-gerlendirme
araclarindaki yenilikleri nasil @erlendirdiklerine yonelik sorular sorulgtur.  Bazi
Ogretmenler, 6lcme- derlendirme alanindaki g#lili gin artmasinin grenci ve &retmenler
acisindan guzel getneler oldgunu diunurken bazi gretmenler ise, bu kadar g#ili gin
gerekli olmadgini, bunlarin hepsinin ayri ayri kilfet getigthi, eski sistemde kullanilan 6lgcme
araclarinin dgerlendirme yapmak icin yeterli oldunu ifade etmgerdir. Ogretmenlerin bir

bolimu ise bu soruyu yorumsuz biraklandir.

Olgcme-Dgerlendirme Yontemlerinin Dgerlendirimesine Dair @retmen|F | %
Gorugleri:

Olgme- dgerlendirme alaninda vyapilan yenilikleri olumlu ofgwnu| 24 | 48

dUstnayorum.

Yapilan vyeniliklerle bu kadar g#lili gin sunulmasi dé¢ru desil, gereksizl 6 | 12

oldugunu digtuniyorum.

Tumuyle olmasa da kismen bazi yontemlerin olumlikilganin olacaini | 12 | 24

dUstnayorum.

Bilgi sahibi olmadgimdan yorum yapamayagam. 8 16

Arastirmaya katillan gretmenlerin buydk bir bolima (24), programin en rdhe
basamaklarindan biri olan Olcmegaelendirme alaninda yapilan g@sgklikleri olumlu

deserlendirmglerdir. Buna goére 6lgme derlendirme bolumuntn, bir Grinin hasat dénemi
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gibi oldugunu, hem gretmenin hem degiencinin verimliligini gosterdgini, 6lgme araglarinin
sayica cgtlenmesinin de @rencilere secenek sunmak adina cok olumlu @ldu ifade

etmislerdir.

Eski sistemde grencilerin sadece bir yazili g@&li ile birka¢ so6zli sorusu ile
degerlendirildigi, bunlarin gergek bir deerlendirme icin yeterli olmagdini, Gsrencinin heyecan
ve stresle bildiklerini ifade edememesinin de mimklduyzunu ifade etmierdir. Bu ylzden
yeni programlarin ¢cocuklari pek ¢cok acidagetendirmeye tabi tutmasiggencinin kendisini
daha iyi ifade etmesini ve anladiklarini farkdkillerde gosterebilmesini giamasi acisindan
olumlu deerlendirilmistir. Ogretmenlere gore yazili ve sozlii yapmanin yanind@paanslar,
projeler, portfolyolar gibi pek ¢ok dlgme yontengréncinin hem dgerlendirilmesini hem de
bir seyleri yaparak ygayarak @&renmesini sglayacaktir. Olgme-deerlendirme araclarinin

egitime olumlu yansimalari oldwnu digtinen @retmenlerden bazilarinin ggtéri soyledir:

“Olcme-dgerlendirme alaninda bu kadar g#ili gin olmasi
Ogrencinin lehinedir. Bizim igin yorucu olsa darénciler sinav notlarini bu
yontemlerle daha da yukseltiyorlar. Yapilan yeilik grencinin yarari

dustintlerek yapilmt” (O2)

“Onceden sadece yazili ve soOzlu notlar ileocuklari
degerlendiriyorduk. Busekilde cocuklari ¢ok tanighmiz da sdylenemezdi. Ama
simdi verilen 6lgme-araclari grencilerimizi daha yakindan tanimamizigi.
Cunkd her biri ile ayri ayri ilgileniyoruz. Artikoguklarin, okul icinde, sinifta
arkadglari ile sinif ici davranglari bile notlandirmaya dahil edildi. Olumlu

gelismeler yaandgi kesin.” (030)

Olgcme- dgerlendirme alanindaki gefneleri olumsuz olarak derlendiren
ogretmenlerin bir bolimi(6), Din Kultiri ve Ahlak Biki derslerinin dlgme- dgrlendirme
kapsami dunda tutulmasini istediklerini belirtglerdir. Buna gore, bu dersin notlandirma
sisteminden cikarilarak yazili vb. dlgme vezeidendiriimelerin yapilmamasini ve ¢ocuklara

basarilarina kagilik not belirli bir not verilmemesini isterglerdir.
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Dersin sevgi temelli olmasini ve amacin ggeulersi sevdirerek iyi insan olmayi
ogretmek oldgunu savunmglardir. Aksi takdirde verilen notlarin ¢ocuklarire welilerin
dindarlik boyutun 6élcmek oldwnu ve bu durumungdenci ve velileri rencide efiini, notlari

disuk olan @rencilerin velileriningikayete geldiini ifade etmglerdir.

Ogretmenlerin  dier bir bolumi ise, olcme- derlendirme yontemlerinin
uygulanmasinin genci ve @retmenlerin ¢ yakunt arttirdgini, ésrencilerin pek ¢ok gorevini
velilerinin  yaptgini, bu yuzden proje ve performanslarin geldendirmede gerge
yansitmadiini savunmsglardir. Aslinda verilen notlarin sahiplerinin velil olduyunu,
cocuklarin ise aktif olmak bir yana hazirgdi ve tembellie alstinldigi ve bunun da
yapilandirmacifiin temel felsefesine uygun giiediini belirtmiglerdir.

Ogretmenler 6lcme aragclarinin sitdli ginin kafa kargikliklarina sebep oldiunu,
ogretmenlerin hangilerini kullanarak neye gore notregekleri konusunda teredditler
yasadiklarini, bu yuzden ger deisiklikler gibi bu alandaki yeniliklerin de kat tzerinde
kaldigini ifade etmilerdir. Olgme-dgerlendirme araclar ile ilgili yapilan yenilikletasvip

etmeyen @retmenlerden bazilari bu g@hérini soyle ifade etmilerdir:

“Olgme-dgerlendirme alaninda yapilan daikleri hic takip
etmiyorum. Ben bu derste notlandirma yapiimasinasikan. Asil gayemiz
¢cocya dinini sevdirmek olmali. Cogun dindarlik boyunu notlandirmak gie
Dersin notlandirma kapsamindan cikariimasini istiyn. Cocuklar dgik not
aldiginda dger derslerden ayri bigekilde Gzullyorlar, veliler de tepkilerini dile

getiriyor. Bu yiizden notlarini bol bol veriyorum(©8)

“Cesittenme olmasi olumlu derlendiriiyor ama bu durum
Ogretmenin yukuna arttirdi.  Cocuklarin  her birinin &adar kistasla
degerlendirmesi cok buylk vakit kaybi. Ayricagedendirme icin verilen
gorevlerin hepsi velilerce yapiliyor. Biz kime nadriyoruz? Acikgcasl burada
kendimizi kandirgiimizi digtuntyorum. Gergek anlamda o6lgmesddendirme

yaptgimizi diginmuyorum. (025
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Ogretmenlerin bir bolumi (12), tim o6lcme araclari ata da bir bolimunun
kazanimlara ve @enci profillerine uygun olarak kullanilabilegiai belirtmislerdir. Bu
araclarin kullaniimasiningdetmenlerin g yakini arttgini, ancak aslina uygun uygulanabilirse
de @rencilerin faydasina olagani kabul etmektedirler. Uygulang takdirde bu araclarin
Ogrencinin surekli catmasini, aktif olmasini ve yaparaksggarak @renmelerini sgladigini
ancak her okulda da uygulanabilir olmay&eca belirtmilerdir. Osretmenlerin gorglerinden

bazilarisdyledir:

“Programin getirdéi yeniliklerle 6lcme araclari cok gélenmis.
Ama bunlarin bizim okullarimizda uygulanmasi munmdiéil. Verilen gorevlerin
¢cogu maddi kilfeti olaryeyler. Bizim okullarimizin, velilerimizin ekononaka
yapilari g6z 6nune alinca bu yeniliklerin gi& Gzerinde kalmasi ¢ok normal.
Uygulansa elbette yararl olagani digiiniyorum. Ama her okul icin ¢ok zor bir
ihtimal.” (O34)

“Tipki yontem-tekniklerde olgu gibi bu alanda da belli bir hazirlik,
donanim sart. Okullarimizin gsartlarina bakinca uygulanabilir oldgunu
disinmuyorum. Bu yeni etkinlikler ancagrénci sayisinin ¢ok ideal olgu, okul
imkanlarinin elvedli oldugu okullarda mimkin olabilir. Bu agidan bizigrénci

profilimize de uygun dgler.” (O38)

Olgme- dgerlendirme araglari ile ilgili herhangi bir yoruragmayan gretmenler (2),
yeniliklerin kesinlikle faydali olagani ancak konu ile ilgili bilgi sahibi olmadiklamn
ogrencileri eski sisteme gore yazili, s6zli notlargdae dgerlendirdiklerini ifade etrgierdir.
Bu @gretmenlerin bir bolimunun mesleki kidemleri fazlken, bir kismi ise acik gdetim
fakilltesi mezunu olduklarini, bu acidan alanlaliilgkademik konulara yabanci olduklarini

belirtmislerdir.

Olcme- dgerlendirme alaninda yapilan yeniliklerle ilgili griétmen gorileri
cinsiyetlere gore dgerlendirildiginde, bayan gretmenlerin ¢gunlukla (9) 06lgme
degserlendirme alaninda vyapilan glgklikleri onayladiklari ve gerekli goérdukleri
belirtiimektedir. Bazi bayangietmenler ise (5), timiyle olmasa da derse uygan 6lcme

araclarinin kullanilmasini onaylarken bir kismi, (8)cme araglarinin ¢ok géi olmasinin
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karmagaya sebep oldiunu ve hepsini kullanmanin mimkin olmadi belirtirmis, bir bolumu

ise (4) bu konuda yorum yapmagardir.

Erkek @retmenlerin biylk bir bolumi (15) yapilan yenilikleve bu alandaki
cssitlili gi ders agisindan olumlu gerlendirirken, bir bélumi (5), @ olmasa da bir kisminin
yararli old@gunu ifade etnsitir. Bir bolumu (4) bu kadar dlgme gdinin gereksiz oldgunu ve
bu derste notlandirma gié sevdirmenin esas alinglni ifade ederken bazi erkelgrétmenler
ise (6) yorum yapmarlardir. Mesleki kidemleri acisindan verilen cevapla
degerlendirildiginde, mesleki kidemleri yiksek olagrétmenlerin daha ¢ok olumsuz yanitlar
verdikleri ve yorum yapmadiklari gorulurken, dahang olan @retmenler ise Olgcme-
degerlendirme alaninda yapilan yeniliklerle ilgili ohu dezerlendirmeler yapmglardir.

4.4.2. Olgme-Dgerlendirme Yontemlerinin DKAB Dersinde Kullanilabil irli gi ile
flgili Sonuclar

Arastirmaya katilan gretmenlere mevcut 6lgcme- geylendirme yontemlerinin Din
Kaltard ve Ahlak Bilgisi dersi icin kullanilabilirgi konusundaki fikirleri sorulmgtur.
Ogretmenlerin bir bolumi der derslerde ne kadar uygulanabilirlerse bu deirs dg o
derecede kullanilabilir oldiunu belirtms, bir kismi dersin 6zel ve soyut bir yapisi gidau ve
bu yuzden olgcme araglarinin yetersiz kagmeaifade ederken bir kismi yorum yapmalandir.

Buna gore verilen yanitlarin sayisal verile@adaki tabloda sunulngtur:

Ders Icinde Olgcme-Dgerlendirme Araclarinin Kullanilabilirligine Dair | F %

Ogretmen Gorigleri:

Din Kdaltara dersi icin tim o6lcme yodntemlerinin ladhlabilir oldugunu| 30 60

dusundyorum.

Olcme-dgerlendirme yontemlerinin  bu derste kullanilabilir Idagunu | 12 24

dUstnmuyorum.

Bilgi sahibi olmadgim i¢in yorum yapamayagam. 8 16

172



Yukaridaki tabloda gorildiii Gzere @retmenlerin buydk bir bélimd (30), Din
Kaltard ve Ahlak Bilgisi dersi icinde olcme- gerlendirme yontemlerinin kullanilabilir
oldugunu ifade etmjlerdir. Konunun yapisina goregr@nci profilleri ve ortam kgullari goz
onune alinarak, tim 6lgme araclarinin kullaniladgteni, burada @retmenin hakimiyetinin
onemli old@gunu, eer yontemlerin 6zelliklerini  bilirlerse  gizel bir sekilde

uygulayabileceklerini diiinmektedirler.

Kullanilan her 6lgme araciningienciyi farkli bir acidan dgerlendirecgini, bunun
dgrencinin lehine bir durum oldwnu, degerlendirmenin yazili katlarinin tekelinden
kurtuldugunu, @rencinin kendini gosterme yollarinin artmasininnolw gelsmeler olarak
gosterildgini ifade etmjlerdir. Olgme- dgerlendirme yontemlerinin bu derste kullanilabilir
oldugunu savunmakla berabegrétmenlerin bir bélima bu derste notlandirma yaprmasini,
dersi sevdirmenin temel alinmasinin gerekli glahw tekrar etngierdir. Notlandirmanin k&t
uzerinde ifade edilmesindengia hicbir 6nemi olmagini, bu yizden notlandirmada ¢ok fazla

notlar verdiklerini de eklengierdir.

Olgme-deerlendirme yontemlerinin bu ders igin kullanilabiiimadgini ifade eden
Ogretmenler ise (8), tim yontemlerin kullaniimasimiamkin olmadiini, zaten bu araclarin
sadece teorik bilgiyi dlcg&iint dersin ise davraga yonelik kazanimlarinin daha ¢ok ogdunu,
akademik bilgileri dlgmektense caogun &rendiklerini igsellgtirip i¢csellestiremediklerinin
Olcilmesinin daha dgu olacgini belirtmglerdir. Bu konuda hem fikir olangdetmenlerin bir
bolimda, yazili dunda 6lgme-dgerlendirme araglarinin hicbirini kullanmadagréncilere not
verdiklerini ¢iinkt dger araclarin zaman ve emek kaybi @alou savunmglardir.

Olumlu ya da olumsuz hicbir yorum yapmayaigimenler ise (8), konuyla ilgili bilgi
sahibi olmadiklarini bu yizden yorum yapamayacaklafade etmglerdir. Alternatif 6lcme-
degerlendirme yontemlerinin bu ders ic¢in kullanilabigi ile ilgili 6 gretmen gorglerinden

bazilarisdyledir:
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“Tabii ki yeri ve zamanina uygun olarak kullanil@bibldugunu
disindyorum. Ama notlandirmanin, gelendirmenin 6nemli olmagini

distiniiyorum. Asil olan sevdirmektir, notagneak dgil...” (O1)

“Bizim dersimiz igin bu tekniklerin kullanildio oldugunu
disinyorum. Ancak benim tek dersim hgr velilerin yapmasi, okulda bir
etkinlik yapmasi istenginde cocgun hicbir sey becerememesi. Cocuklarin
kendilerine air1 bir 6zglvenleri var ama bunu veren de her gorgapan da
velilerimiz. Bu yuzden mumkun ofdunca okul icinde ¢cocuklari gerlendirmeye

calistyorum...” (02)

“Bu Olgme dgerlendirme yontemlerinin hepsi kullanilabilir. Bék
etapta pek bilgi sahibi olmagim icin bunlari gereksiz gériyordum. Ama kullanip
da gercekten yararlarini goriince gercekten dncedleryargili davrandfim icin
utandim...” (O5)

“Bu araclar kullanilabilir yeter ki gretmen bu konuda istekli ve
becerikli olsun.Sartlar acisindan da elvesii bir ortam varsa yere ve zamana

uygun olarak kullanilabilir.” (O7)

“Ben bu tekniklerin kullanilabilir oldgunu dginmuiyorum. Eski
usulle yazili ve sozli notlari veriyorum. Perforrmave proje notlari igin de
kanaat notu kullaniyorum. Yenilikler cok kulfeti zaman alici. Kullanmiyorum

ama kullananlar icin faydali olacaktir...” (028)

“Diger derslerde nasil kullanilabiliyorsa bizim dersamigin de o
kadar kullanilabilir...” (012)

Mevcut dlgme araclarinin Din Kiultiri ve Ahlak B#gidersi icin kullanilabilirlgi
konusunda gretmen gorileri cinsiyetlere gore derlendirildiginde, bayan gretmenlerin
cogunlugu (16) Olcme dgerlendirme araglarinin  kullanilabilir - 6zelliklerdeldugunu
distnurken, bir bolimu (2), bu derste dlgmenin cokddamli olmadgini ve kullaniimasinin

gerekli olmadgini ifade etmgtir. Bir bolumu ise (2) yorum yapmashardir.

174



Erkek @retmenlerin buyudk bir bolumu (14), o6lgme araclaninbu ders igin
kullanilabilir oldugunu, bir bolimi (10) kullanilamaz olgunu belirtirken bir bolumu ise (6)
yorum yapmamilardir. Olgme- dgerlendirme alanindaki yeniliklerin gerlendirilmesi
sorusunda oldiu gibi ders igin kullanilabilirgi konusunda da gietmenlerden mesleki
kidemleri yuksek olanlar olumsuz ghkrlendirmeler yapmgi ya da bu soruyu yorumsuz
birakmslardir. Geng¢ @retmenler ise, bu 6lgme ve ghlendirme araclarinin ders igin

kullanilabilir oldysunu ifade etnylerdir.

4.4.3. Olgme-Dgerlendirme Yontemlerinin Dersin Kazanimlarini Olgebilirli gi

fle Tigili Sonuglar

Din Kulturd ve Ahlak Bilgisi @retmenlerine bir 6nceki soruyadantili olarak dersin
kazanimlarinin mevcut 6lgcme araclari ile 6lculeleiloranlari sorulmyiur. Eger 6lgcme araclari
kazanimlar olcebilecek oOzellikler sigorsa hangi kazanimlar dl¢ilebilir ya da dlcemejec
kadar yetersiz kallyorsa hangi kazanimlari dlgmgetersiz kaldil sorulari yoneltilmgtir.
Ogretmenlerin bir bolumi olumlu yorumlar yaparken ibégretmenler ise olumsuz yorumlar

yapmslar, yine bu soruda da bazirétmenler soruyu yorumsuz birakgardir.

Olcme- Dgerlendirme Araglarinin  Dersin  Kazanimlarini  Olgelmile | F %

Oranlarina Dair Gorusler:

Dersin tim kazanimlarini dl¢ebilegai distntyorum. 26 52
Dersin Ozel bir yapisi oldiwundan kazanimlari bu yontemlerle 6lgtlemez. 10 20
Tamauyle dgilse de bir kismini dlgebilecek 6zellikte gfdau digtniyorum. 9 18
Bilgi sahibi olmadgim icin yorum yapamayagam. 5 10

Arastirmaya katillan @gretmenlerin ¢gunlugu (26), Din kualtart ve Ahlak Bilgisi
dersinin tim kazanimlarinin mevcut olgme araclée dicilebilecgini dustinmektedirler.
Okullarda yapilan dersin dingtetimi oldugunu, din @retiminin tum kazanimlarinin élgme
deserlendirme yontemleri ile dlculebilegimi, asil olanin cocuklara temel dini bilgileri r@&do
olarak kazandirmak olgunu, dersin soyut konularinin da soru-cevap tekie anlailip
anlgilmadginin olgulebilecgini ifade etmsglerdir. Ayrica @rencilere @retilen konularin

davranga yansima oranlarinin bu ders kapsaminda olfmadibu yizden gretmenlerin boyle
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bir beklentiye girerek 6lgcme araclarini yetersiarak dgerlendirmelerinin dgru olmadgini
belirtmislerdir. Opretmenlerin 6lgme araclarini gencileri deerlendirmek igin yeri ve
zamanina uygun olarak kullanmasi ile beklenen danuglabileceklerini belirtmgierdir. Bu

konuda bazi gretmenlerin gor§leri sOyledir:

“Cocya verdgimiz bilgileri Olcebilecek durumdalar. Zaten din
Ogretimi kapsaminda teorik bilgiler vermekle sorumimyBunlar élcmek adina
cok fazla cgt olcme araci var elimizde. Bazen soyut konulane@ kadar
anlagildigina dair problem olsa da onlari da cocuklarin sore cevaplarindan,

bakilarindan anlyoruz.” (04)
“Biz bilgi veriyoruz. Bunlari dlgecek 6zeligter...” (013)

“Teoride ne veriyorsak hepsini 6lcecek okédli Zatengimiz de bu
degil mi? Kazanimlara bakarsak, tamaminin bu élgmechana uygun oldgu
gorilecektir.” (019)

Ogretmenlerin bir bolumi (10), Din Kultiri ve Ahlaki@isi dersinin diger derslerden
ayri 6zel bir konumu oldiunu, dersin biyuk bir boélumuinin soyut bir yapi atmesi, bir
boluminin de uygulama gerektigdii, bu acilardan 6lgcme araclarininggelendirmelerde ¢ok
yetersiz kalagani savunmsiardir. Olgme-dgerlendirme araclarinin  teorik bilgilerin
kazanimlarini dlgmede yetersiz kalirken, dersinusoye uygulamali kismini 6lgmede hig

yeterli olamayacani da eklemilerdir.

Ogretmenlerin bir bolimi (9), 6lcme araglarinin, dereorik kismini dlgebilecek
Ozellikler tairken, soyut konularin kazanimlarinin ¢@au nasil yansigini ¢ok fazla
Olcemeyecgini, davrang boyutunu ise gretmenlerin, ¢cocuklar gbzlemleyerek o6lgebilgoe
ifade etmglerdir. Sadece din getimi bazinda deerlendirme yapildinda, 6lgcme—
deserlendirme araclarinin gayeglavsel old@gunu belirten @retmenler dersin yadsinamaz
davrangsal ve soyut olan bolimi bir kenara birakilirsa datinsel bir 6lgme-
degerlendirmeden yoksun kalinagal belirtmglerdir. Bu agidan 06lgcme-gerlendirme
araclarinin, Din Kdaltiri ve Ahlak Bilgisi dersinikazanimlarini timuyle 6lcecek o6zellikte

olmadgini belirten @retmenlerden bazilarinin ggtéri sdyledir:
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“Dersimizin soyut ve davrag@ yansimasi gereken yonlerini saymazsak
Olcebilir. Ama dersin en 6nemli kismi uygulamalnidar ve soyut konulardir. Bu
konularin kazanimlari da mevcut araclarla 6lgilem@grettiklerimizin davrarga
yansimasl ancak cocuklar gozlenerek gihdddilir. Soyut konulart nasil ve ne
sekilde anlamlandirdiklarini ise anlamak ¢ok guc¢tBizim dersimizin 6zel bir alani
var. Diger derslerde kullanilabilen 6lgcme araclari bizimrsieniz icin yetersiz

kaliyor. Yine en biyuk bgretmene kaliyor.” (O15)

“Bu o6lcme-dgerlendirme yontemleri davragiari 6lcmede yetersiz.
Teoriyi Olcebiliyorlar sadece. Ama biz sadegesfim yapip da kenara cekilemeyiz.
Cocuklar @rendiklerini i¢sellgtiriyor mu? Bunu da bilmek zorundayiz. Ygphiz
iste din @&retimi, din gitimi tartismalarina girmek icin bunlari sdylemiyorum.

Vicdani bir yukiumlulik olarak soéyliiyorum bunu.” (4

“Derimizin kazanimlarini 6lgmekte yetersiz @fdnu digundigum igin
hic kullanmiyorum. Bu vyilzden bu tekniklerigeti derslerde kullaniimasi
taraftariyim. Ben bu 6lcekleri kullanarak ¢ocuklamat vermek istemiyorum. Cunku
bu araclar @&retim igslemi icin calgiyor, ben cocuklarin @tilmesi taraftariyim.

Bilen @renci deil yapan, yaayan @&renci istiyorum...” (043)

Olcme- dgerlendirme araclarinin, Din Kultirii ve Ahlak Bilgisdersi igin
kullanilabilirligi konusunda gretmenlerin bir boélimu(6), herhangi bir yorum yapnudar,

konu ile ilgili belirli bir distincelerinin olmadyini ifade etmglerdir.

Olcme- de@erlendirme araclarinin dersin kazanimlarini 6lgetii  konusundaki
gorisler cinsiyetlere gore incelenginde, bayan gretmenlerin buydk bir bolimi (12), ders
kazanimlarinin olcllebilecek 6zellikte oiglinu digtindrken bir bolumu ise (3) aksine bu
Olcme araclan ile kazanimlarin olcilemey&ne dersin 6zel bir yapisinin vagini ifade
etmiglerdir. Bayan @retmenlerin bir bolima (3), timiyle olmasa da kisrkazanimlarin bu

araclarla olgulebilir oldgunu ifade ederken bir kismi ise (2) yorum yapmnysamalir.

Erkek @retmenlerin blyuk bir bolimi (14) timuyle dersizéaimlarinin élculebilir

oldugunu savunurken, bir bolimia (6) tam aksine dersial §apisi ve konumu nedeniyle
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kazanimlarinin 6lgcme aragclari ile dlglilemeygoeifade etmglerdir. Bazi erkek gretmenler
(7) kismen bazi kazanimlarin dlc¢ulebilir ofdunu belirtirken bazi gretmenler ise (3) yorum

yapmamglardir.

4.5.0pretim Programlarindaki De gisikliklerin Program Geli stirme

Acisindan Genel Olarak Dgerlendiriimesi

Arastirmaya katilan gretmenlere, eski ve yeni Din Kultiri ve Ahlak Bggidersi
programlari kiyaslanginda yapilan da&sikleri genel olarak nasil gerlendirdikleri sorusu

yoneltilmistir. Buna goére gretmenlerin verdikleri yanitlarin sayisal verilesagidaki tabloda

sunulmuytur:

Programin Genel Dgerlendiriimesine Dair (Bretmen Gorigleri: F %
Yapilan dgisikliklerin genel olarak iyiye dgru gittigini disiiniyorum. 32 64
Degisikliklerin genel olarak olumsuz olgunu digiinmekteyim. 12 24
Herhangi bir farklihk oldugunu distiinmiyorum. 6 12

degisikliklerin olumlu yonde ilerlediini belirtirken, bir boliumi ise dgsikliklerin programa
olumlu getirileri oldgu gibi hatali bulduklari yonlerinin de olgunu ifade etmierdir. Yapilan
her deisikligin programin yapisinda daha iyiyi hedeflgdi, egitim alaninda yganan
gelismelere kagl programin yapisinin da bu gelielere kayitsiz kalamayagai ve bu ylizden
degisikliklere acik olunmasi gerekiini belirten @retmenler, eski program anlayiile
gunimuiz @renci profiline hitap etmenin mumkin olmaohi, yeniliklerle programin daha
cazip hale getiriimeye calldigini belirtmglerdir. Bu konuda bazi getmenlerin gorgleri

sOyledir:

Programlar acisindan eskiden gunumize grdo bir
degerlendirme yapacak olursak, yapilangdgkliklerin olumlu old@gunu acikca
soyleyebilirim. Clunkl ginumuz c¢ocuk profiline gekigramin pencerelerinden

bakmak yanh olurdu. Icerige bakildginda deisiklerle dersin yapisinin
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bozuldgunu ve din dersinden kultir dersine gdo bir gidisin yagandgini
elestirsek de, @retim sidrecine kat#i yeni yontemler, teknikler, aktiviteler,

etkinlikler, gorsel materyaller takdirgayandir.” (O4)

“Her dgismis yeni programin, bir éncekinden daha 6zenli ve
dikkatli olarak hazirlannyi oldusunu goériyorum. Eskiye nazaran igén
zenginlgtirilmesi, anlatim tarzlari, aktiviteleri, ders v@retmen kilavuz kitaplari
ve etkinlikleri ile hersey cocga gbre programi cazip hale getirgniAyrica bu

gelismeler @retmen ve grencilerin tembelliklerini de kiracaktir.” (012)

Programlardaki désim surecini kismen olumlu @erlendirirken yer yer eléren
ogretmenler ise (20), g@enci icin pedagojik acidan ggieleri onayladiklarini ancak dersin
temel felsefesini, amacini ve vyapisini gidarebilecek vyenilikleri onaylamadiklarini

belirtmislerdir. Buna gore konu ile ilgili goglerden bazilargdyledir:

“Programlarda yapilan d&siklikleri genelde olumlu go6rmekle
birlikte Ulkenin her bdlgesinde pilot okullarda ol gibi uygulanabilec&ni
disinmuyorum. Programla ilgili masa bada alinan kararlar ve yeniliklersin
uygulama kanadina gelince tikanip kaliyor. Bu yazgeogramin cerceve bir
yap! arz etmesi ¢cok 6nemlidir. Bazen yer, zamamkénlara gore dgisiklikler
yapilabilmeli ki program bunu Ongbérmese dgreimenler yapmak zorunda
kaliyor. Tum okullarimiz, grenci merkezligin getirilerini kaldiracak boyutta
degil.” (O7)

“Son dgisikliklerde eskiye nazaran yontem ve teknikler acian
olumlu gelymeler var. Acikcasi pedagojik acidan ey iyiye gidiyor ama der
taraftan dersimiz gittikge kultlr dersine dgfigior. Dersimizin yapisi bozuldukca

seviyesi de diirtluyor.” (025)

Programlarda yapilan g@asikleri, olumsuz olarak dgerlendiren @retmenler ise (12),
dersin yapisinin dgstirilmeye calsildigini, icerigin kisirlastirildigini, @srenci merkezlilikle

ogretmenin ikinci plana atilmaya cgldigini ve yetkilerinin elinden alingini, buna kanlik is

179



yukinun arttirlldgini ve bu anlamda programlarda c¢ok fazlgigliglerin yapilmasinin dgru

olmadgini ifade etmjlerdir. Ogretmenlerden bazilarinin ggtéri séyledir:

“Programin ¢cok sik araliklarla destirilmesi c¢ok yanls. Bir
programi daha ancak anlayip uygulamaya gecirecekk@mimize yeni bir
program konulmasi ¢ok yaglibu durumu tasvip etmiyorum.” (O18)

“Ben programlarda en buyik gdieikligin, 2006 yilinda yapilgini
hissettim. Birden 6énimize c¢ok yeni bir sistem glapilandirmacilik getirildi.
Eskiye nazaran yabanci olglumuz bir felsefesi olgw kesindi. Ama bigsekilde
kabul gordu. Simdi yeni programa bakilginda aslinda 2006 vyili ile
kiyaslandginda gozle gorultr bir dé@sim s6z konusu gd. Birkag konunun
eklenmesi, parcalanmasi ya da yegigeérmesi haricinde bir farklilik géremedik.
Kanaatim eski program tamamiyla 2006 yilinda biyiildegisime wradi. Simdi
genel olarak bakarsak evet pedagojik acidansgetier olabilir ama dgismese
de olurdu diyebiliyorum. Dersimizin kdltlrel bir ideolmasindansa din dersi

olarak devam edebilmesini, birka¢ yeni yontem-t&kiigsismem.” (O6)

Programlardaki genel @wiklikleri yorumlama konusunda, belirgin bir gigiklik
gormediklerini belirten gretmenlerin (6), bir bolimU yalnizca icgei birkag konu eklenmesi
disinda bir dgisiklik gérmediklerini ifade ederken, bazgi@tmenler ise, dgsiklikleri takip
etmediklerini ve uygulamadiklarini, bu yizden yorwympmayarak, kendi acilarindan bir
degisiklik olmadigini  aciklamglardir. Genel anlamda programlarda bir gigilik

gormediklerini ifade edengdetmenlerin gorglerinden bazilar ggidaki gibidir:

Degisimleri c¢ok takip etmedimden genel olarak bir
degerlendirme yapamayagam.” (014)

“Genel olarak mifredatla ilgili yorunyapacak kadar bilgi
sahibi dgilim. Bu yuzden kendi yontem ve tekniklerimlekypliani takip ederek
ders sliyorum. Bu anlamda icerik ghindaki dger alanlara dair bilgim yok. Kendi

acimdan bir dgisiklik gérmiyorum. Eski programimiz ve yodntemlerifizim
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icin en iyisidir. Bunlardaryasmiyoruz. Ancak yeni ygéin @retmenler, yenilikleri
uygulayabiliyorlarsa muhakkak verim alirlar diyesdintiyorum.” (028)

Din Kuoltird ve Ahlak Bilgisi dersi gretim programlari Gzerinde yapilan
degisiklikleri, genel itibari ile dgerlendiren @retmenlerin verdikleri yanitlar cinsiyetlere gore
incelendginde, bayan gretmenlerin buyuk bir bolimia (13), yapilan gdgklikleri olumlu
olarak dgerlendirirken, bir boluma (4), yapilan geikliklerin ders icin birgcok olumsuziu
beraberinde getirdini ifade etmglerdir. Bayan @retmenlerin dier bolimu ise (3), herhangi

bir degisiklik géremediklerini ifade etngierdir.

Erkek @retmenlerin ise buyuk bir bolumi (19) bayapreéimenlerde oldgu gibi
degisikliklerin olumlu oldugunu, bir bolimu ise (8), yapilan gegikliklerin gerek programin
icerigi gerekse grenme- @retme sireci ve dersin temel felsefesi agisindarhatali oldgunu
ve yeniliklerin olumsuz yonlerinin daha fazla ofdunu ifade etnglerdir. Bir bolumu ise (3),
degisiklikleri uygulamadiklarn icin kendi acilarindan ushlu ya da olumsuz herhangi bir

degisimin olmadgini savunmglardir.

Ogretmenlerden mesleki kidemleri yiiksek olanlar, &n6gretim programlarina gore
yeni programlarin getirdi yenilikleri cok olumlu dgerlendirmemgler veya bircok yenifi
uygulamadiklari icin kendi acilarindan herhangi @esisikli gin olmadgini savunmslardir.
Meslezsinde daha yeni olangdetmenler ise 2006 ve 2010 yillargrétim programlarini daha
cok deerlendirirken yapilan yeniliklerin gayet yerindedogunu, toplum dgistikce bu
desismelerden yola cikarak ggim- Ogretim alaninda da yeniliklerin yapilmasingart
oldugunu, her yapilan dgsikli gin bir dncesine gore daha iyisini ve guizelini héelgdrek
yapildgini ifade etmglerdir.

Program dgisikliklerinin genel olarak dgerlendiriimesi sirasinda,gtetmenlere bu
deserlendirme kapsaminda program Uzerinde yapilardsgiikliklerin ardindan herhangi bir
aksaklik ya da celkiye rastlayip rastlamadiklari sorusu yoneltitini Ayrica yeni programi
uygulamada en cok yadiklari problemler, programdaki geiklerin uygulamaya yansima
oranlari ve olumlu ya da olumsuz yansiyan yonlertigtetmenlere sorularak ders vgrétmen
kilavuz kitaplarinin glevselligi hakkinda fikirleri alinmgtir. Buna gore, sirasiyla bu program

degerlendirme sorularinin verileri ve érnefrétmen gorgleri asagidasu sekilde verilmitir:
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Ogretmenlere eski programlar da goz 6niine alnda yeni programda goérdikleri
herhangi bir aksaklik olup olmagisorulmuigtur. Osretmenlerin bir bolimu (6), Din Klturi ve
Ahlak Bilgisi dersinin saat olarak ¢cok yetersiz @idnu, bu ylizden mufredat! ygtrme telgi
yasadiklarini ifade etmglerdir. Yalnizca icerikteki teorik bilgilerin vemesi igin dahi sirenin
yetersiz oldgunu, bu ytzden uygulama ve yapilacak etkinliklein igders saatinin

arttirlmasinin bu aksalgi ortadan kaldirabile@ni ifade etmglerdir.

Ogretmenlerin bir bolumi ise(10), icerikteki konutaanlatiminin ¢ok ylizeysel, basit
ve Ozet anlatimlardan aiwgunu, bu zayif anlatimin derse olan ilgiyisdémesinin program
icin buyuk bir aksaklik olarak gorulgini ifade etmgierdir. Konularla ilgili daha ayrintih
anlatimlar verilmesi ile bu aksagin ortadan kaldirilabile@ni vurgulamslardir. Buna bgli
olarak @retmenlerin bir bolima (9), anlatimlarin kisgtialmasi ile icergin de her program
degisikli gi ile biraz daha bgltildigini, yeni programlardaki goézlenen en blyik akgakida
bu oldwgunu belirtmglerdir. Bu anlamda, Din Kultirt ve Ahlak Bilgisi d& kapsaminda temel

dini bilgilere daha ¢ok yer verilmesinin uygun aaei savunmslardir.

Eski programlar Uzerinde gaiklikler yapilirken Gnitelerin yer dastirmesini
aksaklik olarak dgerlendiren @retmenler ise (8), bu dsikliklerin cocuklarin gekim
seviyelerine uygun olmagini, ayrica bu yer dgstirmeler sebebiyle grencilerin ayni konulari
ust dste iki yil gormek zorunda kagdni belirtmglerdir. Bu durumun, derse olan ilgiyi
azalttgini ve ozellikle Ust kademegiencilerinin dikkatini canli tutmayi zogardigini ifade

etmislerdir.

Bazi @retmenler (9), icerikte konulara verilegleme surelerinin daliminda bir
denge goOzetiimedini aksaklik olarak belirtmgi 6zellikle “ibadet” @renme alanindaki
Unitelerine ¢ok kisa sureler verilirken “kdltar” g@nme alani kapsamindaki konulara
gerezsinden fazla sture verildini ifade etmglerdir. Bu ylzden derssleme sdrelerinin,
Ogretmenin deistirebilecesi tarzda cerceve bir 6zellik gamasinin gerekliii savunulmugtur.
Yani Ogretmenler, anlattiklari konulara goére yilik plakdasleme sirelerini kendilerinin
ogrenci profilleri ve okullarinin seviyelerine gorealth dgru kullanabileceklerini ifade
etmilerdir. Buna bl olarak, @retmenlerin bir bélimi de (10), ibadet Uniteleritiar yil

asamali olarak verilmesinin daha gla olac&ini, bir kerede bir ibadetin tim ayrintilar ile
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verilmesinin bu program icin bir aksaklik olarak rg@igini belirtmglerdir. Ayrica

ogretmenlerin bir bolimi (5), ezberletiimesi istermme ve dualarin agini aksaklik olarak
belirtmis, her yil ayni ezberlerin tekrar alinmasinin dalogra olacgini, bu acidan ilk
kademeden itibaren tim ezberlerin verilmesi vekaelemede de tekrar edilmesinin gergkii

ifade etmglerdir.

Arastirmaya katilan gretmenlerin bir bolima ise (5), gigen programlarin timayle
Ulkenin her yerinde uygulanmaya konulmasinin akkaslarak dgerlendirdiklerini, ¢inki
derslerde alinan verim acisindan her okulda aynugarin alinmasinin mamkun olmgaohi,
pilot okullar ile imkanlar agisindan cok daha adtvigelerdeki okullarda ayni programin
uygulamaya konulup, ayni gy beklemenin buyuk bir hata olglunu belirtmglerdir.

Ayrica @retmenlerin bir kismi (5), bu konuyla ilgili olarghrogramin 6ngordiu
aktivitelerin @renci profillerine uygun olmagdini, cok kalabalik gruplarla etkinlik yapmanin
miamkin olmadiini, bu acgidan yeniliklere yabanci kaldiklarini  guiamslardir.
Ogretmenlerden bir tanesi ise programda aksaklikaklarapilandirmacigin cocuklar icin
kulfetli olmasini 6érnek verngiir. Yapilandirmacilikla birlikte her ders igin @kblmaya calgan
cocysun sirekli performans ve proje ddevleri ilgrastirildigini ifade etmy ve bu yuzden

veliler gcocuklarina yardim eginde kizmaya haklarinin olmagini savunmstur.

Bazi @Gretmenler (6), ahlak ve kultar dGnitelerinin bu pragda olmasinin Ba basina
bir aksaklik oldgunu belirtmgler, gzer bu konular dersin i¢cginde yer alacaksa o zaman daha
dolu olmasini ve dersle gkilendiriimesi gerekiini, dikkat cekici hale getirilmesini
istemslerdir. Bu haliyle konularin programda olmasiningdii anlam ifade etmegini,
ogrencilerin bu konulari dinlemek istemediklerini @i, dersi ile balantisini kuramadiklarini,
dinlerken cok sikildiklarini ifade etgherdir. Din Kualtiri ve Ahlak Bilgisi dersi

programlarinda gorulen aksakliklarla ilgig@tmen gorglerinden bazilargdyledir:

“Bu programda aksaklik olarak gosterebilgoe tek sey
konularin ici b@ ve 6zet anlatimlaridir. Her konuyu, tabiri caizadimlik olarak
anlatmg. Icerigin daha dolu olmasi ve zengigligimesi sarttir. Ayrica yazim
hatalari o kadar cok ki daha iyi denetlenmesi gera@k Ahlak ve kiltur tniteleri
de hig ilgi cekmiyor, ya destirilmeli ya da tamamen cikariimallar.” (017)
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“Aksaklik olarak gordiiim Unitelerin yer d&stirmesi, bazi
Unitelerin parcalanip kademelere paytisulmasi, bazi konularin gegenden uzun

anlatilmasi veya gegénden kisa anlatiimasi diyebilirim.” (025)

“Aksaklik ders saatinin az olmasi veitoi yeterli olmamamizdir.
Zaten programin her okulda aysekilde uygulanmaya konulmasi ve hepimizden
ayni ekinliklerle, yontemlerlegdetim yapmamizi beklemeleri gerek bize gerek
Ogrencilere haksizlik yapilgh gostermektedir. Olanaklar vesienci yapilari goz
onlne alinarak, moda mod uygulama yerine cerceveptmgramin verilmesi
daha d@ru olacaktir.” (026)

Arastirmaya katilan @retmenlere, genel derlendirmeleri icerisinde programda
herhangi bir eksiklik gériip gérmedikleri sorusu gtitimis, buna gore gretmenlerin buydk bir
bolumu (10), ders ici uygulama alanlarinin olmgayi eksiklik olarak dgerlendirmglerdir.
Ogrencilerin @&rendikleri konulari ve 6zellikle ibadet Unitelerig@ha iyi kavramalari agisindan
yaparak ygayarak @renmelerinin gerekdini, bu yilizden uygulama alanlarinin ya da derse

0zel siniflarin verilmesinigart oldyunu belirtmglerdir.

Yeni programin 6ngoérdiii kalici ve anlamli grenmenin sglanmasinin yalnizca
teorik bilgiyi vermekle sglanamayacgni, uygulamanin da dnemli olgunu savunmglardir.
Ogretmenlerin bir bolumi ise (6), bu konuyagbaolarak uygulama icin ayri saatlerin
olmasinin gerekgini, var olan ders saatinin teorik bilgiyi kazarmdak icin yetersiz oldgunu,
bu acidan uygulama saatlerinin olmgyin programin en buyik eksikliklerinden ogunu

belirtmislerdir.

Ogretmenlerden vyalnizca biri bu konu ile ilgili uygmla yeri ve saatinin
verilmemesinden dolay! kurs ve etitlerle bu ekgikligiderilebilecgini distindiginid ancak
ogrencilerin bu dersle ilgili kurs ve etitler konusianhic istekli olmadiklarini, Ucret talep
edilmedgi halde yeterli bgvurunun yapilmagini belirtmitir. Program icerisinde konularin
ayrintili - verilmeygini ve daha doyurucu hale getiriimeiyii eksiklik olarak goren
ogretmenler(9) oldgu gibi, konularin ygun oldigunu ancaksleme sirelerinin bu ygunluk
karsisinda yetersiz kalgini belirten &retmenler (3) de olmyur. Osretmenlerden bir tanesi ise

mifredatta kandil gecelerinin daha kapsamli ve dlibé sekilde verilmeysini eksiklik olarak
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degserlendirmg, halbuki bu konularin din dersi acgisindan c¢ok Oimeoidugunu ifade

etmislerdir.

Ogretmenlerin bir bolumiu (8), mufredat icinde temeidbilgilere yeterince yer
verilmemesini eksiklik olarak gordiklerini, ilmihdlilgilerinin de ¢ocuklarin seviyesine gore
icerige dahil edilmesinin dgru olacgini savunmslardir. Ayrica ibadetlering@mali olarak her
kademede verilmemesinin de program ici bir eksikékil ettigini belirten @retmenler (6),
her kademede 0zellikle namaz ibadetinin yer almasvwe dérdincli siniftan itibaren konu
olarak verilmesininsart oldigunu ifade etnslerdir. Din Kuoltiri ve Ahlak Bilgisi dersi

programlarinda gorulen eksiklikler ile ilgilgéetmenlerin gorglerinden bazilargdyledir:

“Eksikliklere 6rnek olarak, temel dini bilgilerin bHa c¢ok yer
almaysini verebilirim. Program désiklikleri ile kilttr konulari biraz daha fazla
eklenirken temel dini bilgilerin, yani ilmihal bilgrinin verilmemesi hatta

olanlarin da azaltilmasi biyuk bir yagtir.”(O2)

“Kurs ve etitlerin olmayn buyutk eksikliktir. Ders i¢i uygulama
saatlerinin de konulmasi gerekmektedir. Ayricaddess daha ¢cok yer verilmeli
ve peygamberimize saygi ifadeleri her isminin gegtrde kullaniimalidir. Buna
cok dikkat edilmedini go6riyorum, bu da buiyuk bir eksikliktir diye
disunuyorum.” (017)

“Iimihal bilgilerinin olmamasi, ayrintilardan yokswi, uygulama
saat ve yerlerinin olmamasi, ezberlerin sayica gazlbenim gordgim
eksikliklerdir.” (O3)

“ Kandil gecelerinin ayrintii ve butinciul bigekilde mufredatta
olmamasi ¢ok biyiik eksiklik...”(010)

“Ders saatinin yeterli olmamasini eksiklikaohk kabul ediyorum. Ne
zaman @retecgiz, ne zaman aktivite yapaga, ne zaman gettiklerimiz
icsellestirilecek ve hangi arada kalici bisekilde @renciler konuyu anlayacak?

Bunlarin hepsi icin iki saatin yeterli olgunu ditinmek imkansiz.” (029)
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Ogretmenlere programin uygulanmasi sirasinda, gelaehloen cok hangi alanda
problemler yaandgl sorulmuytur. Buna gore gretmenlerin buyidk bolumi (10).gcettikleri
konulari uygulama yaptiracak 6zel alanlarinin olgiayn en bilyuk problem olgunu,
siniflarin da uygulama igin elvelii olmadgini belirtmglerdir. Bunun igin 6zel bir dergin
sart oldiygunu savunmglardir. Bununla birlikte, ayngartlara sahip olmayan her okulun ayni
programi aynsekilde uygulama zorunlufiunun buyik problem oldiwnu belirten gretmenler
ise (8), 0Ozellikle imkanlar acisindan kisitli diandla calgirken bunun mimkin olmagini
belirtmislerdir. Bu acidan cerceve bir programin sunulmasim problemi engelleyebilegiai
savunmglar, aksi halde icerikteki konular haricinde pragra uygulamaya konulmasinin
imkansiz oldgunu ifade etmsierdir. Bu konuyla ilgili olarak bazigetmenlerin (13) en blyuk
sikintisinin, okullarinin donanim acgisindan yeteadimasi sebebiylegienci ve @retmenlerin
sevkinin kiriimasi oldgu, bazilarinin ise (5), kalabalik sinif mevcutlde aktivitelerin

yapilmasinda ¢ok zorluk yadiklari tespit edilnstir.

Ayrica @Gretmenlerin bir bolima (5), zaman sikintisisa@klarini ve miufredati
yetistiremediklerini belirtirken bir bélimu ise (6), zamn bu muifredata gore ¢ok ofglunu,
bazen dersin vaktinden 6nce gitii ve baluklar dgzgdugunu, bir konuya bile bir Gnitegleme
suresinin verilmesinin yanlioldusunu, bunun yerine icefin zenginlgtiriimesinin gerekigini
belirtmislerdir. Ders ici beluklari ise, ezber sure ve dua okuyarak ya da kiss#ini hikayeler

anlatarak doldurmaya cstilklarini ifade etrmlerdir.

Programin uygulanmasi sirasinda en cok hangi ddant ygandgl sorusuna
Ogretmenlerin bir bolumi (5),gencilerin ayni seviyede alt yapiya sahip olmandenndolayi
sikintt ygadiklarini cevap olarak vergherdir. Buna gore konunun anlatilmasi sirasinda
konuyu bilmeyen grenciler baz alinganda bilen @rencilerin sikildgini, bilen @renciler baz
alindginda bilmeyen @rencilerin konuya yabanci kalarak anlamakta sikyagadiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin dengeyi kurmasinin ve hichfirénciyi bu anlamda gérmezden
gelemeyecgni belirten @retmenler bu konuda zorluk gadiklarini ifade etnglerdir. Ayrica,
ogretmenlerden bir tanesi ise en buyik probleminkistee isteksiz @rencilerin ayni sinifta
iken ders anlatmaya c¢ginak old@gunu savunmgtur. istekli olmayan ve derse ilgi duymayan
ogrencinin dger arkadglarini da olumsuz etkilegini ve dersin algini bozdgunu, bunun da
verimi dislren etkenlerden biri olgunu belirtmitir.
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Donem sonlarinda, havalarin 1sinmasi, sinavlaritmdsi gibi sebeplerle de
ogrencilerde dikkat eksikdi olusabildigini ve bu anlamda da c¢ok sikintilarsgdiklarini ifade
eden @retmenler de olmyiur (10). Bu anlamda gietmenlerin az bir bolimu ise (2), Ust
siniflarin bu sebeplerle dikkatlerini canh tutmelgok problem ygadiklarini belirtmglerdir.
Bazi @Gretmenler ise (8), veliler noktasinda sikintsagklarini agiklangiardir. Velilerin bir
kisminin c¢cok ilgisiz oldgunu ve @@renci ile ilgili bir problem oldgunda gerekeni
yapmadiklarini ve grencilerini bg bir savunma icgine girdiklerini, bir kisminin iseira
derecede mudahaleci olglinu ve @retmenin gine midahale ederek birtakim aksakliklara yol

actiklarini ifade etrglerdir.

Ogretmenlerin bir bélimu (6),dencilerden ezber alirken ¢ok sikintsgdiklarini ve
ogrencilerin bu konuda gereken ilgiyi gostermedikienfade ederken bir bolumu ise (7),
tecrtbesizlikleri sebebiyle sinif hakimiyetlerindekinti ygadiklarini ancak zamanla bu
problemi aacaklarini belirtmilerdir. Ogretmenlerin bir kismi (7), @enme aktivitelerinin cok
fazla hazirlik ve donanim gerektirmesinden dolagman ve materyal sikintisi ggaliklarini,
bazi konularin ise anlatilmasi ve ¢ocuklarca aimesi noktasinda problemler ofglinu ifade
etmislerdir.  Ogretmenlerin  uygulamada genel anlamdasagaklari sikintilarla ilgili

gorislerinden bazilari g@gidaki gibidir:

“Zaman ve mekan sikintimiz oluyor. Donanimh bir |oku
olmadgimizdan kaynaklh bu sorun sebebiyle aktiviteleringdgunu, yontemleri
uygulamak mumkidn olmuyor. Ayricgrénci disiplinsizlikleri de g6z 6nine

alirsak ders icinde pek cok sikintiyla kéasiyoruz.” (O5)

“Uygulamadaki en buyluk problem gr@ncilerin ayni hazir
bulunylulukta olmamasidir. Bu durungimizi zorlastirirken bazi velilerin gri
midahaleci olmasi ve bizgimizi dgretmeye capmalari da bizim agimizdan
sikinti oluyor.” (O7)

“En buydk sikintim isteksizgi@ncilere zorunlu olarak birseyler
dgretmeye capmaktir...” (O8)
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“Teorik bilgi vermekten o6teye gecilememesi tiyproblemdir.
Derslik- laboratuar sistemine gecilmesi ve uygulgmaagirlik verilmesi

problemlerin ortadan kalkmasi icigart.” (O1)

“Zaman sikintisi, grenci ve velinin ilgisizlgi, her ¢rencinin temel
alt yapisinin ayni olmay, uygulama ortamlarinin olmay bazi konularin ¢ok
sig olmasi ve mifredatin g@na cikilamayi benim en c¢ok sikinti yadigim
noktalardir.” (017)

“Sinif hakimiyetinde c¢ok problem gygorum. Ancak bu programla
degil benim tecrubesizsimden kaynakl bir problem. Umarim zamanlalia.”
(031)

“Bu dersin anlatim dili cok yavan ve sevimsgk diize. Bu programin
dilini sicak bir din diline ¢cevirmek de zorlaniyanu Ayrica Ust siniflarin dikkatini
cekmek ve o dikkati canli tutmak da ayrica ¢coknsilgektgim konularin bainda
geliyor.” (021)

“Simdiki programlarin  6ngoérdiklerini  uygulamak cok rizgti.
Etkinlikler, aktiviteler o kadar ¢cok ki, gorsellid kadar 6n planda ki bunlarin
hazirligint yapmak ve uygulama adina donaniml olmakt. Benim gibi
hocalarin en ¢ok bu konuda sikinti ¢gkte eminim. Cunku artik yendik ve bu
kasusturma ve hareketliie ayak uyduramiyoruz. Bu ytzden uygulamada problem

yasiyorum.” (O3)

Uygulamada yganan problemlerin ardindargrétmenlere program uzerinde yapilan

degisikliklerin uygulamaya ne kadarinin yangidisorulmytur. Buna gore, gretmenlerin

cogunlugu (28), yalnizca icerik kisminin uygulamaya yafdgini ifade etmgtir. Bunun da

ders kitaplarl ya dagetmen kilavuz kitaplari sebebiyle yangidi, yillik planda gortinen

konularin glenmesinin zorunlu oldiunu belirtmglerdir.

Programin sundiu yeni yontem ve teknikler, 6lgme araclar hi¢c &ollmadgl ve

uygulamaya yansitilmagi gibi pek cok @retmenin programin hedefinde nasil bir ¢ocuk
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yetistirme gayesini bilmeden g@im yaptiklarini ifade etnglerdir. Igcerik dsindaki highir
degisikli gin uygulamaya yansimamasinirgeli sebeplerinin isegdetmenlerin programla ilgili
bilgi sahibi olmamalari, okullarin gerekli donanamnhin olmamasi, ydntem-tekniklerin

uygulamada ¢ok vakit almasi, igan yetistiriimesi tela! vs. oldgu savunulmstur.

Baz! @Gretmenler ise (4), icerik ile beraber uygulayalileri yontem ve tekniklerin de
egitim-0gretim siUrecine yansigini, imkanlari elverdii middetce program yeniliklerini takip
ettiklerini ifade etmjlerdir. Ogretmenlerin ¢ok az bir bolumi (3) ise her yoniglegramin
tum vyeniliklerini takip ettiklerini ve okullarindaiygulamaya koyduklarini belirtgierdir.
Ayrica bu konuda hem fikir olan ve bu yansimanignanin yalniz ve yalnizgsetmenin elinde
oldugunu belirten @gretmenler (3) de olmyur. Eser @sretmen programi uygulamak isterse
ortamin ve olanaklarin ¢ok da o6nemli olmadi, isin 6gretmende dglimlendgini ve
ogretmenin kendisinin isgg ile programin uygulamaya yansima orani arasinggudoranti

oldugunu savunmglardir.

Ogretmenlerin bir bolimu ise (4), programin yansimigseniyorsa gretmenlerin
eskiden oldgu gibi yillik ve gunlik planlarini yazmalarinin gegetiriimesini, ¢inkii o zaman
uygulama noktasinda daha ciddi olacaklarini ve #dikkerinin kirillacgsini, hazirliksiz derse
gelmekten de vazgececeklerini belighaidir. Osretmenlerin bir bolimi (2), bu konuyu
yorumsuz birakirken bir bolumu ise (4), gdgkliklerin zamanla uygulamaya yansiyip
yansimadiini goéreceklerini, yorum yapmak icin daha erken uglchu belirtmglerdir.
Programlarda yapilan gaikliklerin, uygulamaya yansima oranlari ile Ornelgréimen

gorisleri asagidaki gibidir:

“Bence asil yansiyan yonu iceriktir. Bu kidavuz ve ders kitaplari
sayesinde oluyor. Bunungthda hicbir yeni yontem-teknik sirece yansitiimiyor
Belki birka¢ yontem ve dlcmesgkrlendirme yontemi kullaniliyordur ki bu da
zorunluluk oldgundandir. Bunlar dinda programin nasil bir ¢ocuk ygirme
derdinde oldgundan kimsenin haberi yok. Memur zihniyetine buiigidiz igin
hedeflerimiz kaybolup gidiyor.” (O4)

“Ogretmene gore bu oran geir. Ogretmen isterse tamamen

uygular isterse icerikle sinirli birakir. Yani giim noktasi gretmendir.” (O7)
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“Tumuyle yansimagh kesin. Ben bazi konulari bile gecgiyorum. Bu
durumda icergin bile tam yansidin sdylenemez. Ozellikle kiltur tnitelerini bir

haftada kisaca geciyorum. Nelerin yansiyip yansatay bizim elimizde.” (O1)

“Bir 6gretmen nasil ajtiysa ayni tarzda devam ediyor. gdgklikler
kagit Uzerinde kaliyor. Yeni eklenen birka¢ konu hade yeniliklerin neler

oldugunu bile bilmezken bunlari uygulamaya koymamiz riaiimii?” (028)

“Ben tumdiyle yansigini distindyorum. Birebir uyguluyoruz cunka.
Sadece ara sira bazi aktiviteleri yapamiyoruz. Amiarin dsinda programi tam

olarak takip ediyoruz.” (019)

“Degisikliklerin yansimasi icin belli bir zamanin gegcmesit. Hemen
bir sonu¢ beklemek yagliolur. Sirasiyla 6nce icerik sonra da kullanildik¢a
yontem-teknikler ve d@erlendirme yontemleri yansiyacaktir. Ancak progmami
uygulamada yansimalarini gormek istiyorsakgrebmenlerin yeniden plan
yazmalarinin, derse hazirlklh gelmeleri agisindamt oldugunu digtndyorum.
Boylelikle tembellikleri kirilir ve hese kiilfet olarak bakilmaz.” (021)

Program dgisikliklerinin uygulamaya yansima oranlarinin yanindeumlu ya da
olumsuz yansiyan yonlerinin neler offu da @retmenlere sorulmyur. Buna gore
ogretmenlerin bir kismi tamamen olumluggelendirmeler yaparken bir kismi higbir olumlu
yansimanin olmagdini belirtmi bir boélimd ise hem olumlu hem olumsuz yansimaiarin
oldugunu ifade etnglerdir. Osretmenlerden olumlu gerlendirmeler yapanlarin bir bolimii
(13), programin grenci merkezlilgi 6n gérmesi ve bol miktarda etkinlik ve aktiviteyi

dgrenciye sunmasinin en guzel yansimalari g acgiklamglardir.

Ogretmenlerin bir bolumi (16), ¢ogun 6nemsenmesi, dersin dahgleaceli hale
getirilmeye calllmasini, kalici grenmeye yonelik aktiviteleri, g@enciye yorumlama ve
degerlendirme becerisinin kazandiriimaya génasini olumlu yansimalar olarak gorgterdir.
Zaten tum bu geimelerin ginimuz grenci yapisina gore uygun ofglinu ve eski sistemle

yeni ¢cocuklara hitap edilemeyeitein bilinen bir gercek oldgunu ifade etnglerdir.
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Yeni programin uygulamaya yansiyan olumlu yonledgestmenlerin bir bolumu (5),
cocuklari daha cok aktif yapma ve cabalamaya yoredini 6rnek verirken, bazgietmenler
(3), cocuklar1 ezbercilikten ¢cikarmasi ve cocukidehine, notlarinin ytksek tutulmasi adina

pek cok dgerlendirme kriterinin varfiini 6rnek vermglerdir.

Bazi @Gretmenler (3) dg&sikliklerin her yonuyle uygulamaya olumlu yangighi
savunurken, bazi goetmenler (3), eklenen yeni konularin uygulamayasygan en gizel
gelismeler oldgunu savunmglardir. Gsretmenlerden bir tanesi ise kissalarin her kademede
verilmesinin bu programin en guzel yani gidou belirtmitir. Ogretmenlerden biri,
ogrencilerin kendilerine daha ¢ok guivenen bireylerak yetsmesinin bu programin en guzel
yani old@gunu belirtirken, bir bgka Gretmen ise en guzel yansimanin konularin gteome
alani kapsaminda verilmesi ve bunun her kademedmad olarak devam etmesini drnek

olarak vermgtir.

Programin uygulamada olumlu bir yansimasini gorékiexthi belirten @&retmenler
ise (5), gerekce olarakgrencinin yeni programla aktiffenek yerine tembelge itildigini ve
tum gorevlerinin anne-baba tarafindan yagil, coc@gun bilgi ve beceri seviyesinin
diUsUralddgtin ve bunun olumsuz bir yansima olarak gorgiotil ifade etmylerdir. Ayrica
olumsuz yansimalarin ol@unu ifade eden getmenlerin bir bolimu (2),kitaplarin bilgi ve
kavram kargsgasi ile doldgunu ifade ederken,gdetmenlerden bir tanesi ise eklenen konularin
anlatim zorlgunun bu programin olumsuz getirisi ofdunu savunmgtur. Programin olumlu-

olumsuz yansimalarinin neler offlina dair gretmenlerin gorglerinden bazilargoyledir:

‘Cocygun 6nemsenmesi ve farkll bir birey ofdaun kabul
edilmesi, buna hai etkinlikler sunulmasi, dersin gkenceli ve zevkli hale
getiriimesine yonelik calmalar yapilmasini olumlu yansiyan yodnlere 6rnek
verebilirim...” (018)

“Mifredatin olumsuz yansiyan tek yonu bgretmenleri ikinci
plana atmasi, onun gnda 6ngordiikleri gayet olumlu yansiyor...” (O5)

“Eklenen yeni konulara muifredatta yer yieme siresinin verilmesi

en guzel gejime bence ve tek olumlu yansima glehu soyleyebilirim.” (O8)
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“Bu programin en olumlu yansimasi ¢ocuklanot ortalamalarini
yukseltmesidir. Ancak bilgi ve beceri seviyelefadilirsa o oranda diiligli de
gorilecektir. Bilgiler ylzeysel olgundan kalici grenilemezken, becerileri de

uygulamaya dair higbirsiyapmamalarindan kaynaklaniyor.” (09)

“Programin ¢ok olumlu yansimalari olglu kesin. Kalici grenme ve
yorumlama, dgerlendirme, c¢ikarimda bulunma becerilerini grénciye
kazandirma cabasi bunun en guzel @de. Ayrica sadece grenciyi deil
Ogretmeni de aktif kilmasi ve tembellikten kurtarmgsk glzel gefmelerdir.”
(O44)

“Yapilan dgisiklikler en d@rusunu bulmak adina gerekli ama
olumlu veya olumsuz gerlendirmesini bu kadar erken yapmamak gerek, ine s
beklenip izlenilmeli ki nerede ne hatalar var ya gigzel yonlerin neler oldwu
anlagilabilsin.” (022)

Programin uygulamaya yansiyan olumlu-olumsuz ydmlerneler oldguna dair

ogretmenlerin gorgleri alindiktan sonra genel gierlendirme kapsaminda son olarak ders ve

ogretmen kilavuz kitaplarini gerlendirmeleri istenmgtir.

Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarinin gegga nazaran daha iyi ve guzel

hazirlandgini savunan gretmenlerin bir b6lumu (9), kullanilan gorsel oleyah kitaplari daha

da cazip hale getirgini ve cocuklarin kitaplarini zevkle kullandiklarifazi @retmenler (10),

kitabin anlatim dilinin ¢cocuklara gore gayetshae guzel bir tarzi oldtunu, ¢ocuklara hitap

eden hikayeli anlatimin, kahkli diyalog dilinin kullaniimasinin da gencinin dikkatini

cekmek adina ¢ok karil olduzunu ifade etngierdir.

Ogretmenlerin bir bolimu ise ders kitaplarinin gueklugunu belirtmekle beraber,

kitabin icerginde bol miktarddslam sanatlarinin kullanilmasi gergkti (1), icerikteki yazim

hatalarinin duzeltiimesi geregini (5), kitaplarin belli yayin evleri tarafindanegll MEB

yayinlari tarafindan hazirlanmasi gergkti (1) ifade etmglerdir. Osretmenlerin bir bolimi

(5), kitaplarin bilgi acisindan gayet yeterli ofdunu ve dilinin de ¢ocuklara uygun olglinu
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ifade ederken baziggetmenler (5) kitaplarigekil yonuyle @renciye hitap etiini ama icergin

daha zengin olmasinin geredii belirtmislerdir.

Yapilan dgisikliklerin ardindan hazirlanan ders kitaplarininhdagelstirilebilir

oldugunu savunangietmenler ise elgirilerini su noktalarda yapngiardir:

Ogretmenlerin bir bélumi (12), kitaplarin gorsellicisindan iyi oldgunu ancak
anlatim dilinin cok problemli oldgunu, kitabin tamaminda ayni Gslupla devam edilnesiok
sikici oldgunu ve yer yer yazim hatalarinin da ddnu ifade etnglerdir. Ogretmenlerin bir
kismi ise (11), icerikte konularin ¢ok yizeyselatudigini, kitabin icindeki gorsellerin bizim
kaltirimuze hic uygun olmagini, konulan resimlerin orf-adetlere daha uygunilsessi
gerektgini, bircok yerde kullanilan fofgraflarin da konu ile k#antisiz oldgunu

belirtmislerdir.

Ogretmenlerin bir bolumi (2), kullanilan puntonun daliiyiik olmasi gerekiini,
gormekte zorluk cekilgini belirtirken, bazi gretmenler (4), anlatimlar yerine daha cok
gorsellge 6nem verildiini bu ylzden kitaplarin ders kitabindan cok t&itlabi formatina
girdigini, bunun yanl bir uygulama oldgunu, cocuklarin dikkatini cekmek adina yapilanlarla
kitaplarin amacindan sapini ifade etmylerdir. Ayrica kagilikli diyalog dili ve hikayeli
anlatimlarin ¢ok kullanilmasinin da ara¢ olmaktak emag haline dostiigiint, ¢ocuklarin
konunun Ozund anlamaktan ¢ok konuyu hikaye olatgkaaklarini ifade edengetmenler
(3), kullanilan bgiklarin anlatilan konulara hi¢c uygun olmgohi, balik okundyunda
arkasindan ne gelegiai kestirmenin mimkin olmagini, konu anlatimlarinda da ¢ok sayida
ayet ve hadis kullaniimasinin yanbldusunu savunmglardir. Her konuda birer tane ayet ve
hadisin konunun anlam ve dnemi igin yeterli oloaifade etmglerdir.

Ogretmenlerin bir bolumi (8) ise, kitaplarda etkitdiin cok az oldgunu ve var
olanlarin da seviyenin c¢ok altinda ofgdunu, cocuklarin bunlari aktivite olarak yapmak
istemediklerini belirtirken bu sebeplgrétmenlerin dier bir kismi ise (8), bu ders igingdir
derslerde oldgu gibi calsma kitaplarinin olmasi gerefgini belirtmislerdir. Ancak bazi
ogretmenler (3), bu duruma kacikarak cakma kitabi yapilacak kadar gon bir icerge sahip
olunmadgini, bu icerikten bir cama kitabinin cikarilamayagei savunmslardir.

Ogretmenlerin ders kitaplarinin gerlendirmesine dair géslerinden bazilargoyledir:
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“Ders kitaplari tam gocuklarin mizacina goére haamms, ancak
icinde Islam sanatlarina hi¢ yer verilmemi /slam sanatlari ¢ok sayida

kullanilmali ve @renciler bunlara aina hale getirilmeli bence.” (O1)

“Ders kitaplari seviyeye uygun hazirlanmgmanlatim tarzi ile
cocuklarin seviyelerinin ¢ok altinda kaliyor. Buzgén bu dilin déstirilmesi,
konularin icerginin zenginlgtiriimesi ve ardindan da etkinliklerin yer algi

calisma kitaplari hazirlanmasi gerekir.” (O39)

“... Ders kitaplarinda kullanilan goérseller bmi 6rf ve adetlerimize,
inancimiza hi¢ uygun g#é. Ayrica konu iclerindeki resimler icerikle piantili
degil. Bunlar secilirken daha segcici olunmasrt.” (017)

“Ders kitaplarinda cok fazla pepese ayetler kullanilarak vaaz
tarzinda bir anlatim kullanilmasi cocuklarin sewdye uygun d&l. Ayrica
anlatimda hikaye dilinin kullanilmasi ve konunurkdye icinde verilmeye
calisilmasi da ¢ok verimli olmuyor. Cocuklar konudan ¢akadyeye odaklaniyor

ve bu anlatim dili ara¢ olmaktan ¢cok amagc halingyge.” (012)

“Ders kitaplari eskiye nazaran ¢ok cazip haeldi. Anlatim tarzi,
gorsel objeleri cok ho Sadece bazi yerlerde yazim hatalari var, bunlarin
duzeltiimesi ve daha iyi denetlenmesi gerekiyorsxabi bu haliyle bizim igin

yeterli, ayrica ¢cakma kitabina ihtiyac oldgunu digtinmiyorum.” (O18)

“Ders kitaplarinin tamami MEB tarafindan yayanimali, 6zel yayin
evlerine verilmemeli. Anlatim ve i¢gm Ogrenci seviyesinin kismen altinda
oldugunu digtiniyorum. Bu ylizden c¢aina kitabinin hazirlanmasi bu haliyle pek
mimkin dgl. Icerigin zenginlgtiriimesi, ygunlastiriimasi ve bunun ardindan

bir yardimci etkinlik kitabi hazirlanmalidir.” (037

Programlarda yapilan geikliklerin genel dgerlendiriimesi kapsaminda, son olarak
Ogretmenlerden kendileri i¢in hazirlanansrétmen kilavuz kitaplarini  @erlendirmeleri

istenmitir. Bazi @retmenler rehber kitaplari ile ilgili olumlu yoruerl yaparken, bazi
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ogretmenler kilavuzlari belli agilardan giemislerdir. Ogretmenlerin bir bolimi ise kilavuz

kitaplarini kullanmadiklarindan dolayi bu konudawa yapmansglardir.

Ogretmen kilavuz kitaplarinin rehberlik noktasindateyie olmadgini distinen
ogretmenlerin bir b6lumu (3), bu kitaplarin ¢cok carimadgini, ¢cok detayli oldgunu ve daha
sade bir rehber tarzinda hazirlanmasini, yani dpfaik, az ve 6z olmasini gerekKli
gormektedirler. Bazi gretmenler ise (3), icinde daha c¢ok o6rnek etkinhikleveriimesini,

mevcut haliyle her etkintin her okulda kullanilabilir olmagdini savunmslardir.

Ogretmenlerden yalniz bir tanesi, bu kitaplarin gsizkoldyunu ve @retmene
ogretmenlgi Ogretmeye caktigini ifade ederken, bir tanesi ise kilavuz kitaplaeindeki
aktivitelerin hazirlanip elektronik ortamlarda déméglarinda tim @retmenlere gonderilmesi

gerektgini, bdylece bu ¢cagmalari hazirlarken vakit kaybinin dnleryolacaini belirtmistir.

Kilavuzlarin hi¢ yardimci bir rehber olamgdh, bu anlamda yetersiz kaggni
belirten @&retmenler ise (2), kilavuzlarin gietmeni tembelfie sdruklediini, tim
ogretmenlerin eskisi gibi yillik ve gunlik planlamzmasi gerekiini, ancak buekilde verimli

olunac&ini savunmslardir.

Ogretmenlerden bir bolumiu ise kilavuzlari ile ilgiblumlu deerlendirmeler
yapmslar, Ggrencilere verilecek dgrler, kavramlar ve alternatif etkinliklerin cok zgl
oldugunu belirten gretmenler (10), her derse girmeden dnce kilavuaplarini okuduklarini
ve bu kitaplardan surekli yararlandiklarini, kilalarin bir rehber olarak dunulirse,

ogretmene gercekten yardimci bir yapisi @alou ifade etnglerdir.

Ogretmenlerin bir bolumi ise (5), bilgi almak ve neyiasil anlatildini gérmek
acisindan yeterli bir kitap olgunu diguinmektedirler. Bazi gretmenler ise (7), igerisinde
yillik planlarin olmasinin ¢ok verimli olgunu, érnek derssleyisleri ve hangi konuyu nasil
anlatiirsa daha faydali olunasar gostermek adina kilavuzlarin yararli gidou

belirtmislerdir.

Ogretmenlerin blyuk bir bolumi (24), kilavuzlar lkatimadiklarini belirtirken, bu

ogretmenlerin yalnizca bir kismi (3) kilavuz kitagéarilgili yorum yapmamglardir. Bu
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Ogretmenler dyinda dger Ggretmenler kullanmasalar da kilavuzlari olumlu ya alamsuz
olarak d@&erlendirmi ve konuyla ilgili gorgleri yukarida verilmgtir. Ogretmenlerin kilavuz

kitaplari ile ilgili gorislerinden bazilari @gidaki gibidir:

“Ogretmen kilavuz kitaplarini kullanmiyorum ki zateok gcazip
desil. Cunku ¢ok detayli anlatiligy daha sade ve rehber tarzinda hazirlanmasi
gerekmektedir.” (O1)

“Kilavuz kitaplari kullanamiyorum. Cunki benyasima gore ¢ok
kicuk puntolarla yazilrg) istesem de yararlanamiyorum. Dergrétmenlerinin

hepsinin geng oldiunu digiinmiy olmalilar.” (026)

“Kilavuz kitaplar, @rencilere kazandirilacak gerleri, dgretilecek
kavramlari, alternatif etkinlikleri vermesi acisi@wa cok gizel. Cok lga

kalmiyorum ama hangi konularin nasil anlatgisha bakiyorum.” (O4)

“Kilavuzlarda yer alan etkinliklerin sayicaok daha fazla olmasi
gerekir. Cunku var olan etkinliklerin hepsi uygulaya konacak kadarslevsel
degiller.” (012)

“Kilavuz kitaplari kullanmiyorum. CuUnkl butdplar dgretmene
Ogretmenlgi Ggretmeye caliyor. Soracgimiz sorulari bile soyliyor, bence
bunlar gereksiz. Eskiden yazilan gunlik planlar cdikha iyiydi. Artik
Ogretmenler, kilavuzlardan bakip konulari defterlgeeziyor ve hicbir 6n hazirlik

yapmiyorlar. (gretmenler tembelkgyor.” (O18)

“Kilavuz kitaplar benim en buyuk yardimcimerHderse girmeden

once mutlaka okuyorum. Gayet iyisdidGilmiy bir calisma.” (020)

Kilavuzlarin icindeki etkinlikler daha onden hazirlanip
Ogretmenlere ulgtiriimali, yoksa iki ders saati icinde bunlari hdayip sunmak
imkansiz olur. Kisith bir sure icinde bu aktiviéel yapmak, dersi anlatmak,
sorulari cevaplandirmak, gencinin @rendiginden emin olmak vegéenilenleri

etkinlikleri hazirlayarak pektirmek ¢ok zor olur.” (026)
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“Kilavuz kitaplari kullanmadiim icin nitelgi acgisindan yorum

yapamayacgim.” (028)
Degerlendirme

2000, 2006 ve 2010 yillari Din Kalttrta ve Ahlak @si dersi @retim programlarinin
program gektirme acisindan kaastirmali olarak incelenmesi ve yeniliklerin uygulashai
etkililigi konusunda, Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi géetmenleri ile bir alan agarmasi

yapilms ve retmenlerin bu konudaki gagiérinden elde edilen sonuclgunlar olmutur:

Din Kultart ve Ahlak Bilgisi @retmenlerinin dnemli bir bélimi (%84), s6z konusu
olan @retim programlarindan birini veya birkacini incelerfirsati bulmslardir. Gsretim
programlarindan herhangi birini inceleme firsatilamayan @retmenler ise, farkl alan
mezunlari olduklari ve Din Kultiri ve Ahlak Bilgigigretmenlgi yaptiklari i¢in, programla
ilgili ancak @retmen kilavuz kitaplarindan bilgi sahibi olduktarbelirtmilerdir. S6z konusu
olan programlarin timunu inceleme ve genel bilduilsaolma oranlar ile gretmenlerin

mesleki kidemleri arasinda glol bir oranti oldgu gézlenmgtir.

Daha cok 2006 yili programi hakkinda genel bilgilsahip olan gretmenlerin biyuk
bir bélumu (%68), gretim programlarini icerikleri itibariyle inceledécini belirtmislerdir.
Yapilan dgisikliklerle programa eklenen konularin neler gidau, kademeler arasi hangi
Unitelerin yer dgistirdigini, konularin @renci seviyelerine uygun olup olmgc ve konularin
anlatim dilinin cocuklara ne kadar uygun aiduwibi konularda incelemeler yapilghr. Ayrica
ogretmenlerden bir bolimi(%10), tum programlari skagtirmali olarak inceleyerek
programda ne tur gesiklikler oldugunu daha net goérmek istediklerini belirtirken, balumu
ise (%20), Din Kulturd ve Ahlak Bilgisi dersigéetim programlarini timuayle incelediklerini
belirtmiglerdir. Osretmenlerin bu anlamda programlar tizerinde yapyenilikler hakkinda

bilgi sahibi olmak istedikleri ve konu ile ilgiliedismeleri takip ettikleri sdylenebilir.

Yapilan dgisiklikler ve getirilen yenilikler @retmenlerin 6nemli bir kismi tarafindan
( %56) olumlu kagilanmaktadir. Ayrica, yapilan ggikliklerin kismen olumlu oldgunu ve bu
olumlulugun &renme ve gretme sidrecindeki yenilikler kapsaminda @dou dginen

ogretmenler(%20), oldgu gibi yapilan dgisiklikler hakkinda cok bilgi sahibi olmamakla
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birlikte her yapilan d&sikli gin bir 6nceki programa gore daha iyiyi ve guzeliagtadgini
disinen @retmenler(%10) de olmgtur. Arastirmaya katillan gretmenlerin yalnizca bir
bolimi(%14), yenilikler hakkinda olumsuz sdiaceleri oldgunu ve endielerinin devam
ettigini belirtmiglerdir. Dersin yapisinin ve temel hedeflerinirgidériimeye calgiimasi, dersin
iceriginin ¢ok hafifletiimesi, ¢ok sik tekrarlara yer ueresi, yeni yaklgimlarin dngordgu
yontem ve tekniklerin her okulda uygulanabilir oy gibi sebepler verilen olumsuz

diUstncelerin gerekceleri olarak sunulgtwr.

Program Uzerinde yapilan ggkliklerin giinimuz @renci profiline uygun ve daha
dogru bir ¢gretim yapmak adina guncejteilmesi, bu anlamda bir¢cok yentin programda yer
almasi tabii ki olumlu dgerlendiriimektedir. Ancak, her yeniin olumlu getirileri oldgu
kanaati yank olmakla beraber, programin uygulamaya getirgieniliklerin her okulda ayni
derecede uygulanabilir olmayagada yadsinamaz bir gercektir. Programin Ulke gedeki
her okulda ayni oranda uygulanmasi s6z konusu ¢lacaana gore ayni verimin alinmasi ve
ona gore olumlu ya da olumsuz olarak genegedendirmeler yapilmasi da c¢ok @a

gorulmemektedir.

Programlarda yapilan ggikliklerle ilgili bazi 6égretmenlerin endelerinin devam
etme sebepleri arasindagrétim programlarinin temel yaklanlari da yer almaktadir. Buna
gore @retmenlere, Din Kilturi ve Ahlak Bilgisi dersigitim programlarinin temel
yaklasim/larinin neler olabileg@ konusundaki fikirleri soruldgunda, verilen cevaplar daha
cok @retim programinin @timsel yaklgimlari alaninda olmyur. Ogretmenlerin bir bolumi
(%42) yapilandirmagin, bir bolim(%8) cok kulttrlukiin, bir bolimi(%10) coklu zeka
kuramlarinin, bir bolumi ise(%30), gienci merkezli yaklamlarin  programin temel
yaklasimini  olwturdusu fikrini savunmylardir. Bu sonuclardan anléacasl Uzere,
ogretmenlerin - ¢gunlugunun  @retim programinin  temelindeki ggimsel yaklgimlar
konusunda bilgi sahibi olduklari gorilmektedir. B&gretmenler ise din bilimsel yaldanlar
noktasinda yorumlar yapgtar ancak gretmenlerin ¢cgunlugunun, daha ¢ok yeni bir alan olan

egitimsel yaklgimlar konusunda incelemeler yaptiklari saptaimi

Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi dersi gretim programlarinin 2006 yilindan itibaren,

temele aldil yaklasimlardan yapilandirmacilik kuraminin bu ders i¢cim derece uygun ve
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uygulanabilir oldgu konusunda da bazigi@tmenlerin endgelerinin oldgu goérilmektedir.
Yapilandirmacikin felsefesinin dersin temel felsefesine uygun a@abu dersin genel gecer
ve daistirilemez dgrularinin bu felsefe ile efdriye aciimasinin kabul edilemeyege
belirtiimistir. Yapilandirmaciigin temelinde var olan #nin kendi deneyimlerinden yola
cikarak kendi dgrularina ulamasi ve bu anlamda birden fazlagdmun kabul edilmesi
gerektgi anlaysl ile bir dgrencinin kendi deneyimlerinden yola cikarak ayehadislere aykiri
bir dogruya ulgtiginda bunun kabul edilmesinin mimkin olmadifade edilmgtir.  Bu
endkelerin gerceklik pay! olmakla birlikte, bazgré&tmenler ise iyi bir rehberliklegdencilerin
istenilen gerceklere wabileceklerini, bu agidan bir problem sgamayacgini, butlin $in
O0gretmenin yonlendirmede @ou bir rehberlik yapmasinda olgunu belirtmglerdir. Genel
olarak, @retmenlerin c¢cgunlugu yapilandirmaciin 6grenme- @retme slrecine getirmi
oldugu vyeniliklerin ders acisindan olumlu ofglinu kabul etny, temel felsefesindeki
endselerin ise kismen ganmakla birlikte @&retmenlerin bu yakkama goére nasil bir din
Ogretimi yapacaklar hakkinda yeterli bilgi sahibmadiklarindan dolayi engilerinin devam
ettigi saptanmygtir. Uzun vyillar geleneksel bir anlala ders g¢lemis olan @&retmenlerin,

dgrenme- @retme surecinde bu endyi duymasi oldukca ofandir.

Ogretim programlarinin temelindesi@enci merkezlilgin esas alinmasi ile programin
hedeflerinin @renci davrarglarina yansima oranlart hakkindagrétmenlerin fikirleri de
alinmstir. CUnkd yeni programlarin 6n goérilerine goéreremci Grendikleri ile ygami
arasinda ikki kurarak @rendikleri ile ygadgl problemleri ¢cozebilme becerisini kazanabilmeli
ve @rendiklerini gunlik ygamla iligkilendirebilmelidir. Buna gore, getmenlerin
cogunlugu(%48), programin hedeflerinin genci davrarglarina  yansimagdini,  bir

bolimii(%24) ise, gretilenlerin kismen davragiara yansidiini belirtmglerdir.

Ogrencilerin vakitlerinin  buyik bir bolumini bilgisay internet, televizyon
karsisinda gecirmeleri, arkaglgevreleri, ailelerin bu derse katutumlari, ergenlik déneminin
olumsuz etkileri bu konuda géetmenlerce gerekge olarak sunultow. Programin
kazanimlarinin grenci davrarglarinda goérilememesine ders saatinin yetegsjzldersin
yeterince ilgi ¢ekici olarak verilmemesi, konulahayatla yeterince #iginin kurulamamasi ve

uygulamaya dayall dergdéenememesi de gerekce olarak sunuitou
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Ogrencilerin ergenlik ganin etkisi ile derse daha ilgili hale gelmeleriklsmirken
aksine ilgilerinin farkli alanlara yonelmesi,gréndikleri bilgilerin davrargiara yansima
davranglarina yansi@ fikrini savunanlarin (%28), daha c¢ok birinci kadede derslere
girdikleri gorulmektedir. Dersin kazanimlarinin &kidemelerde davraghara da ¢ok yansigh
gozlenirken @renciler @rendikleri her konuyu hayatlarinda uygulamaya stlar
gozlenmektedir. Bu konuda ailenin ilgi ve destée cok énemlidir. Ayrica, gretmen ve aile,
ogrencinin @rendiklerini degisik oranlarda ve désik zaman dilimlerinde pekiirerek takdir
ettiklerinde @rencilerin @rendiklerini daha c¢ok davragharina yansitmaya catiklar da
Ogretmenlerin ortak gosleridir. Dersin daha ilgi cekici hale getiriimese wikkatin canl
tutulmasi icin, gerekli ders ici aktiviteler yapgthda da @rencilerin @rendikleri konular

Uzerinden davragigelistirmeye daha gayretli olduklari gézlenmektedir.

Ogretim programlarinin genci davrandarina yansima oranlarinda, dersigrénci
ilgi ve ihtiyaclarini kagilama oranlarinin da etkili olgu bir gercektir. @retim programlarinin
ilgi ve ihtiyaclara cevap verebilmesigaaunin sglanmasi agisindan ¢cok 6nemlidir. Buna gore,
ogretmenlerin  bir bolimi(%20), mevcutgrétim programlarinda giencilerin ilgi ve
ihtiyacglarina uygun bir icegin olmadgini savunurken, der @&retmenler genel olarak
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarinin karayan bir program yapisinin olgunu belirtmekle

birlikte, bu konuda bazi sorunlarin da var @dou ifade etnylerdir.

Ogrencilerin hayatlari boyunca ihtiyaglari olabileceknel dini bilgilerin ders icinde
var oldyunu kabul etmekle birlikte, ergenlik ile ilgili dibilgilerin daha ayrintiliglenmesi ve
ergenlgin beraberinde getirmioldugu dini sorumluluklarin da ders kapsamina alinmasirio
olarak sunulmgtur. Osrencilerin derse olan ilgileri konusunda ise, genlarak alt siniflarin
derse kan cok ilgili olduklari, bu ilginin @rencinin yai arttikca hizla azaldi ifade edilmgtir.
Halbuki &retmenler tarafindan,géencilerin yalari ile bu derse olan ilgilerinin ayni oranda
artmasi beklenmektedir.

Derse olan ilginin azalmasindagréncilerin genel sinavlar sebebiyle temel derslere
yogunlasmasi, dersin okul ortalamasindaki etkdiiliin az olmasi, icerikteki surekli tekrarlarin

temeli iyi olan @rencilere sikici gelmesi, alt yapisi iyi olmayairéncilerin ise derste yer yer
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zorlanmasi nedeniyle ilgilerinin azalmasi, dersiirekli anlatim ve not tutturma gibi
yontemlerle glenmesi ve gretmenin yeni etkinlikler ve aktivitelere derste yermemesi de bu

konuda gerekce olarak sunulgtwr.

Ders ici tekrarlar ve 6zet anlatimlarin iyi olagréncilerin ilgisini azaltmasi, pek ¢ok
okulda gorulen bir sorundur. Bu sebeple, ders k@ivaelere yer verilmesi, derse olan ilginin
canli tutulmasi icin konuyla ilgili ilging ornekler sunulmasi, gretmenlerin ders ici
olusabilecek beluklara izin vermemesi, onceliklegietmenin dersini 6nemsemesi ve her
firsatta bu konularin genilmesinin gerekligi ve hayat boyu yararlari konusundgréncileri
gudulemesi c¢ok o©nemlidir. Ayrica, gtencilerin derse olan ilgisi velilerin ilgisi ile ed
cogunlukla d@ru orantilidir ki bu sebeple veligtetmen ¢ birliginin sglanmasi dasarttir.
Ders icerginin, genel sinavlarda soru olarak ¢ikmayin ilgi boyutunu azaltmadaki etkisi
yadsinamaz, ancak yeni sistemle birliktgremcilerin orta @retim kurumlarina okul
ortalamalari ile alinacaklar giintldigiinde, derse olan ilginin de artgcabeklenen bir

sonugtur.

Ogretim programinin igeriklerinin g encinin ilgi ve ihtiyaclarini karlamasinda,
icerigin ve kazanimlarin genci seviyesine uygungu da c¢ok oOnemlidir. Bu konuda
Ogretmenler genel olarak olumlu yanitlar veglar ve icergin genel itibariyle @renci
seviyesine uygun olarak duzenlegidi belirtmislerdir. Bununla birlikte, program iceinin
bazi noktalarda @enci seviyesinin ¢ok altinda kalmakta aldy bazi noktalarda isegtenci
seviyesine gore ¢ok zor gelen kisimlarinin gldifade edilmgtir. Buna gore, 6zet anlatimlar
yapilmasi ve ice@in sik sik tekrarlardan ofmasi @renci seviyesine gore ic@ri
basitlatirirken bu durum derse olan ilgiyi de azaltmaktadi

Seviyeye zor gelen konular incelegidide ise, @gretmenlerin ortak goklerinden
ornek vermek gerekirse, dérdincu siniflarda aydtadislerle konu anlatimi yapiimasi sinei
siniflarda Allah inanci, altinci siniflarda namaatési, yedinci siniflarda mezhepler konusu,
sekizinci siniflarda ise kader konusgréncilerin seviyelerine goreza gelebilmektedir. Hangi
konularda zorluk cekil@ ve bunlarin sebepleri atakmanin bulgulari kisminda oranlari ile

tablolar seklinde verilmitir. Ogrencilerin zaman zaman birtakim konulari anlamakialik
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cekmeleri normal bir durumdur. Onemli olan, farkbintem ve tekniklerle bu konularin da

ogrenci seviyesine uygun hale getirilebilmesidir.

Ogretmenler, @retim programlarinin kazanimlarini genel olarakeyéetbulmakla
beraber, bazi konularin gienciler tarafindan anjdmasinda gucluk cektiklerini, bazi
konularinsa ¢ok sevilerek dinlenigini belirtmislerdir. Buna gore, her kademede alt yapisi
olmayan @rencilerin ezber dua ve surelerin okslamnda zorluk ygadiklari, bunun dinda
“Allah Inanci, Namaibadeti, Melek ve Ahirelnanci,islam Dilincesinde Yorumlar, Kaza ve
Kaderinanci, Hadbadeti, Kuran’da Akil ve Bilgi” unitelerini anlam&kda giicluk ygadiklari
ifade edilmgtir. Konularin karmaik olusu, ¢ok ayrintili olarakslenmesi, yer yer soyut yapida
olmalari nedeniyle anlamlandirilamamalari, bazi ttann din dersi ile bdantilarinin
kurulamaysi gibi gerekceler, grencilerin konulari anlamakta zorluk c¢cekmelerineregee

olarak sunulmstur.

Ogrencilerin en cok ilgiyle dinledikleri konular ispeygamberimizle ilgili konular,
kissalar, ahiret ile ilgili konular, g6zle gorulmexy varliklar alemi, batil inanclar, gér dinler
ve temel Ozellikleri konularidir. Bu konulara ilgduyulmasinin sebepleri ise gozle
gorulmeyenlere duyulan merak, peygamberimize odangisve saygl, kissalarin akici bir tarzda
anlatilmasinin grencilerin hguna gitmesi, batil inanclarin gunlik hayatla ilgisi kurulmasi

gibi noktalardir.

Elde edilen sonuclar incelergiide, gerek grencilere &ir gelen gerekse tekrarlar
nedeniyle seviyelerine basit gelen kazanimlaripmogram gelitirme calgmalarinda dikkate
alinmasinin gerekli oldiunu goéstermektedir. Buna goOregrénci seviyesine @r gelen
kazanimlar farkl etkinliklerle kazandirlmaya eahlmalidir ki 6neri nitelginde sunulan

etkinlikler bu acidan gretmenlere de rehberlik yapacaktir.

Programin hedef ve davralari mevcut yontem ve tekniklerle genel olarak hediiir
bulan @retmenler, bu anlamda gainin sglanmasinda gorev yaptiklari okullarin fiziki
yeterlilikleri, 6gretmenlerin mesleki deneyimleri, okullarin materyal donanim durumlari,
ogrenci ve veli profilleri, sinif mevcutlarinin kazamari vermede c¢ok 6nemli etkenler
oldugunu digunmektedirler. Bu imkanlarin bulungu okullarda goérev yapangtetmenlerin,

yeni yontem ve teknikleri uygulamada, kazanimlaarnvede cok zorluk cekmedikleri
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belirtilirken, donanimlar noktasinda yetersiz olakullarda yeni yontem ve teknikleri

uygulamanin ¢ok zor oldw ve baarinin kismi olarak ggandgi ifade edilmgtir.

Ogretmenlerin  buyik bir bolumi (%90), sunulagartlarin  baaridaki etkisini
yadsiyamazken yalnizca bir bolumi (%10), onemlinmlagGretmenin mesleki deneyimi,
becerisi ve azmi oldiu, bu 06zelliklerin bulunmasi durumundagrétmene higbir olanak
sunulmasa da bkariyi elde edebile@ne inandiklarini belirtngierdir. Bu @retmenlerin
distncelerinde okullarinin sahip olgw olanaklarin etkisinden ¢ok, geleneksel yonteraldg

verimli bir ders glenebilecgi fikri agir basmaktadir.

Ogretmenlerin, gretim programlarinda yapilan geikliklerle birlikte gerek alan
bilgisi gerekse pedagojik anlamda vyeterli olmal@mogramin uygulamadaki karisini
etkileyen en 6énemli faktorlerdendir. Bu acidagréaimenlerin ¢gunlugu (%66), kendilerini
alan bilgisi ve @retmenlik meslek bilgileri agisindan yeterli gorrrexkirler. Ggretim
programinda yapilan @sikler hangi alanda olursa olsun, anlatilan konulanep benzer
oldugunu, bu acgidan kendilerinin yeterli olduklarinidéa etmglerdir. Bazi @retmenler ise,
surekli guncellenen ve ggihe gosteren bir alanda kendini yeterli goérebilmenasil
gerilemenin bglama noktasi oldiunu savunmaktadirlar. Bununla birliktegrétmenlerin
kendilerini kismen yetersiz gordukleri noktalar,ig@ni programlarin getirdi etkinlikler,
aktiviteler, yontem ve tekniklerin uygulanmasi reskhda iken bazi goetmenler ise
deneyimsizlik sebebiyle sikinti gadiklarini belirtmglerdir. Ogretmenlerin alan bilgisi
acisindan kendilerini yeterli gormeleri meslekidaderi ve mezun olduklari alan dolayisiyla
kabul edilebilir. Ancak, @retim programinin temel yalkdemini ve bu konudaki gerekli
bilgileri, nasil bir din @retimi yapmalari gerekiini, yeni gelgtirilen yontem ve teknikleri,
olcme-degerlendirme araclarini ¢ok iyi bilmediklerini ifad=lerlerken kendilerini her alanda
yeterli gérmeleri, grenme- @retme slrecinde halen geleneksekkanliklarini ders icinde

takip ettiklerini ortaya koymakta olduklarini gastesktedir.

Ogretim programlarindaki yenilikler ile ilgili bilgisahibi olmak adina hizmet igi
kurslara katilma konusundagr@tmenlerin gorgleri alindginda ise, c¢gunlugu(%72), bu
kurslara katilmayi istediklerini belirtgierdir. Bir bolimua ise(%24), hizmet ici kurslarin

surekli tekrarlardan ibaret olgu ve hicbir yeni bilgiden bahsedilmgahi dustnduikleri igin,
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bu kurslara katilmaya sicak bakmadiklari guht@aktadir. Bu bulgulardan, géetmenlerin
cogunlugu, kendilerini her anlamda yeterli gormekle birdiktizmet ici kurslara da gdrialis
verisi sgglamak ve yeni bilgiler grenmek amaciyla katilabileceklerini belirgheirdir. Bu
anlamda, programlarla ilgili yeni bilgiler edinmeoriusunda gretmenlerin ¢gunlugunun
istekli olduklar ¢ikarilabilir.

Din Kaltird ve Ahlak Bilgisi dersi gretim programlarinin arili olmasinda, yeni
yaklasimlar incelendiinde, &retmenlerin cok 6énemli bir noktada olduklari kakbdilmektedir.
Bu acidan gretim programlarinin temele afgiyaklasimlarin, programin her alaninda ofu
gibi 6gretmen- @renci rollerinde de eskiye nazaran bazigigiklikler gerceklgtirmesi
olagandir. Buna goOre eski programlardgréiici konumunda olan getmen artik rehber
konumunda oldgu icin @renciye kritik noktalarda yardim eden, etkinliklg@aptiran,
aktiviteler diizenleyen, tagtnalara hakemlik yapan, dinleyen, dinlenen, soramaplayan gibi
pek ¢cok konumda yer almaktadir. Bu sebeple de raalate @retme sorumlulgu azalirken
diger acidan rehberlik noktasinda sorumluluklar agtmi

Ogrenciler ise derse aktif olarak katilirken, @inan, sunan, anlatan, tan, problem
cbzen, paylgan, savunan, @erlendiren, yorumlayan, aliren vs. gibi pek ¢cok konumda yer
almaktadir ki bu anlamda eskiye nazaran sorumlatukbiyiik olciide artrgtir. Ogrenci
Ogrenme yukimlulgunu dstlenmy ve @renme §inin mutfagina girmstir. Yeni ogretim
programinin getirgii bu yeni rol dg&limi ile 6gretmenlerin bir bolumu, bu dsimden cok
memnun olmakla birlikte mevcut sirede ve sltarda etkinliklerin  her birinin
uygulanamadiini belirtirken bu durumda sinif mevcutlarinin gadimasi, okullarin donanim
eksikligi, etkinliklerin ¢cok fazla zaman gerektirmesi vgrétmen deneyimsizliklerinin de yer
yer etkili oldysu gerekce olarak sunulrgtur.

Arastirma sonuclari incelenginde @Gretmenlerin, gretim programinin uygulanmasi
noktasinda bazi zorluklar gadiklari ortaya c¢ikmgtir. Uygulama alanlari ve saatlerinin
olmaysl, ders saatinin yetersigli Unite ve konulari yegtirememe, @rencilerin hazir
bulunwluk dizeylerinin ayni seviyede olmayi sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi, 6zel
DKAB dersliklerinin olmaysi, veli ve @&rencinin ilgisizligi, deneyimsizlik sebebiyle yanan

sikintilar, etkinlik ve aktivitelerin yaptiriimassirasinda sinif yonetiminde ortaya c¢ikan
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problemler bu zorluklardan bazilaridir. Bu tlr métlrin program gejtirme calsmalarinda

dikkate alinmasi gerekmektedir.

Ogretmenler gretim programlarindaki dssiklikler ile birlikte getirilen yeni 6lgme ve
degerlendirme yontem ve tekniklerini de ders igin gagieimlu ve gerekli gormektedirler. Bu
yontem ve tekniklerin dersin genel olarak tim kaadarini olcebilecek Ozellikte olgunu
disinmekte olup dier derslerde ne derecede kullanilabilir ise bu dgrs de kullanilabilir
oldugunu digunmektedirler. @retmenlerin ¢ok az bir kismi, tim Olgcme- gddendirme
yontemlerini uygulama konusunda yeterli olduklaifade ederlerken, 6lcme ve @eglendirme
araclarinin olumlu 6zelliklerini kabul etgher ancak uygulamada daha ¢ok klasik yontemlerle
degerlendirme yaptiklarini ifade etgherdir.

Yazili ve sozli sinavlarin yani sira yapiimasi mbrwlan performans gorevleri ve
dgrencinin istgine gore verilen proje gorevleri, 6lcmegdelendirme icin kullaniimaktadir.
Bunlarin dsinda ders i¢i performanslari d&réncilerin dgerlendiriimesinde kullanilirken,
alternatif 6lcme araclarinin genel olarak kullaratiggi anlaiimaktadir. Oz dgerlendirme,
akran dgerlendirme, portfolyo gibi alternatif yontemler lahilmamakla birlikte yazih
sinavlarda da @etmenlere kolayllk <dgamasi acisindan c¢oktan secmeli testler
kullaniimaktadir. @rencilerin tst diizey becerilerini ggliici sorulara ¢ok fazla yer
verilmemektedir. Buradan agléacasl gibi dlcme ve dgerlendirme glemi, kisitli bir strede ve

sonuca yonelik yapilmakta olup daha ¢c@keimen merkezli devam ettirilmektedir.

Ogretim programlari ise, yeni yaklalar kapsaminda gienci merkezlilgi esas
almasi sebebiyle, 6lcme gkrlendirme slrecine goencinin dahil edilmesi ve ggencilerin
surece yonelik uzun bir zaman dilimindegddendiriimesini 6n goérmektedir. Bu durum,
Ogretim  programinin  6lcme-g@erlendirme  alaninin, djetmenler tarafindan  ¢ok
uygulanmadiini ortaya cikarmaktadir. genci profillerinin ve mevcutlarinin  uygun
olmamasi, zamanin kisitl olmasi, verilen perforsmga proje gorevlerinin veliler tarafindan
yapilmasi sebebiylegdencilerin gercek performansini yansitmamasi, @evinmaddi anlamda
cok fazla kirtasiye masrafi gerektirmesi yeni yomexin uygulanmamasina gerekce olarak
gosterilmitir. Ayrica 6lcme-dgerlendirme yontemleri ile yalnizca ¢aqun teorik olarak neler

Ogrendgginin  Olcilmesi ve davraglara yansima oranlarinin 6lgilememesi, bu 0Olgcme-
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degerlendirme yoOntemlerine eafgéri olarak sunulmsgtur. Bu konuda, dersin yapisinin din
ogretimi olmasinin etkisi yadsinamaz. Ancaggréimenlerin, programin 6n gorgliisekilde din
Ogretimi yapildgini, yontem ve tekniklerin de bu anlamda yeteriuglinu, élgme araclarinin
dersin kazanimlarini Olgebilir olgunu kabul etmekle birlikte, 6lgme-gierlendirme
yontemlerini dersin davragsal ve soyut olan boyutunu 6lcememesi konusundgirebeleri

celiskili bir durumdur.

Ayrica, 2006 yili @retim programi ile getirilen @enme-@retme sirecine yonelik
tum yeniliklerin, @renci ve @retmen icin olumlu oldguna dair dgerlendirmeler yapilirken,
okul imkanlarinin elvesii oldugu okullarda dahi bu yeniliklerin uygulamaya konuhmesi da
gelismelerin  takip edildii ancak uygulamaya konulmasinda sikintilar @gldw

gostermektedir.

Olgme-deerlendirme kapsaminda zorunlu olarak verilen perfors ve proje
gorevlerinin  @rencinin istgine birakilmasi gerekii Ogretmenlerin Onerileri arasinda
sunulurken argirmaya katilan bazi getmenler ise, bu dersin notla géelendirme
kapsamindan cikarilmasini talep efilendir. Dersin temelinin dini ve ahlaki gerleri
sevdirmek oldgu, @srenciye bu derste not vermenin yanhir uygulama oldgu, dindarhk
boyutunun notlandiriimamasi gergktisavunulmygtur. Dersin yine aynsekilde slenmeye
devam edilmesi ancak herhangi bir 6lgmgetéendirmenin yapiimamasi dnerisi sunuton.
Bu oOneriler dersin yapisi ggiiecok kabul edilebilir gorilmemektedir. Derse oi&ginin, derse
verilen 6nemin ve katiimdaki devamgiin s&lanmasi bakimindan 6élgme<glendirmenin
yapilmasisarttir. Ayrica, bu derstegtenci ve ailelerinin dindarlik seviyeleri gi€ 6grencinin
ders icerisinde belli bir sirede kazagrmimasi gereken bilgi, beceri, kavram veselder gibi
kazanimlar o6lctlmektedir. Bu sebeplgréncinin neyi ne kadargboendigi, eksik veya yan$i

ogrenmelerinin dizeltilmesi noktasinda dlcmeeidendirmenin yapiimasarttir.

Ogretmenlerin, 6lcme ve derlendirme konusundaki ghr bir o©nerileri de,
performans ve proje gorevlerinin igee bali yapiimasinin gerektidir. Ogrencilerin
yapmadiklari 6devlerle onlara not verilmesinin gaalis oldugu, ayrica @rencinin yaptg
ddevlerin ¢gunlugunda hicbirsekilde 6zen gdsterilmegiive sadece gretmene vermiolmak

icin 0dev yapildil, cogunlukla da dOdevlerin aile tarafindan yapgidi bu digtncelerinin
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gerekgeleri olarak sunulrgtur. Ogrencilerin tim derslerden performans gorevi aldikba

disunalirse, bu 6devleringdenci tercihlerine birakilmasi fikri cok gou bir karar olacaktir.

Genel olarak, Din Kulturt ve Ahlak Bilgisi dersgi@tim programlari Gzerinde yapilan
degisiklikler olumlu olarak dgerlendirilirken, yapilan alan &@rmasinda program
degisikliklerinin en c¢ok icerik olarak uygulamaya yangdsaptanngtir. Yeni yontem ve
teknikler, etkinlikler, alternatif olcme-gerlendirme yontemlerinin ise genel olarak
uygulamaya yansitiimagh gozlenmgtir. Yeni &gretim programlari (zerinde cstinalar
yapilirken ders kitaplarinin daha 6zenli hazirlasmbkrini sunan @gretmenlerin kilavuz
kitaplarini da ¢gunlukla kullanmadiklari tespit edilgtir. Din Kilttr ve Ahlak Bilgisi dersi
Ogretim programi birgcok boyutuyla yenilegniyukarida ifade edil@i gibi bu yenilikler
olumlu kagllanmakla birlikte problem y@nan noktalar ve gorilen eksiklikler ifade editini
Program gelitirme calsmalarinda, bu eksikliklerin giderilmesi, gereken zeéilemelerin

yapilmasi ile daha lparil ve etkili bir &retim yapilacél agiktir.
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SONUC

1982 yilindan itibaren ilkgretim okullarinin dort, bge alti, yedi ve sekizinci
siniflarinda zorunlu bir ders olarak okutulan Dikiltiri ve Ahlak Bilgisi dersinin gretim
programlari Uzerinde, fert ve toplum ihtiyaclaricavap verebilmesi icin, belirli zaman
dilimlerinde c¢saitli degisiklikler yapiimistir. Buna gore, yapilan bu atama kapsaminda
incelenen 2000, 2006 ve 2010 yillari Din Kultirt Adelak Bilgisi dersi @retim programlari,
program gektirme agisindan kalastirmali olarak incelenmive konuyla ilgili alan argirmasi
yapiimstir.

2000, 2006 ve 2010 yillan Din Kdltara ve Ahlak @i dersi @retim programlari
program gektirme acgisindan ele alinginda, her bir gretim programi icerisinde, bir dnceki
programa gore birtakim gaiklikler yapildigi gértlmektedir. Yapilan desikliklerin, 2000 yili
Ogretim programinin ardindan 2006 yilina geliide cok belirginken, 2010 yilinda ise kismi
oranlarda oldgu tespit edilmgtir. Programlarin yapisindaki bu geiklikler, program

gelistirmenin unsurlari acisindan glendirildiginde su sonuglar ortaya ¢ikistir:

Ogretim programlari amagclari agisindanskastirmall olarak incelendinde, her (g
Ogretim programinin genel amaclarinda herhangi bgisddik olmadigi gérilmektedir. 2006
yili itibariyle Din Kalttrd ve Ahlak Bilgisi @retim programinin temel yaklaninda gortlen
degisim sebebiyle, programin amaclarinin dgreinci merkezli bir anlayl dogrultusunda
glincellendii saptanmytir. Ogretim programinin amagclari tizerinde yapilan bu gliemeler,
program gektirmenin dger unsurlari olan kazanimlar, icerikgrétim yontem ve teknikleri ile
olcme-dgerlendirme alanini da ayni oranda etkilgmi Amaclar kapsaminda 2006 yili
Ogretim programi Gzerinde yapilanglgklikler, 2010 yili Gretim programinda da aysekilde
yer almstir.
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Din Kultira ve Ahlak Bilgisi dersi gretim programlarinin hedefleri kapsaminda
yetistirilmek istenen @renci profili 2000 yili programinda kismen belsgl de, 2006 yili
Ogretim programi ile grenci merkezlilik kendini tam olarak hissettignve hedeflerde
belirtilen Ggrenci profili tam anlamiyla tanimlangtir. Buna gore @retim programinin amacil,
bilgiyi arastiran, yorumlayan, dgrlendiren, kiyaslayan, gl@en, analiz ve sentez yapabilen,
bilgiyi zihninde yapilandirabilen ve kendini iyiafle edebilen bireyler ygtirmektir. Ayrica,
bu ozellikleri tglyan @Grencilerin din ve ahlak hakkinda objektif bilgi #aih olmalari,
ogrenme- @retme sirecinde kazanmalari hedeflenen bilgi, hettdum, dger ve kavramlari

ogrenci merkezli yaklgamlarla kazanmalari amaclanmaktadir.

2000 yili @retim programi incelendinde, @&rencinin aktif olmasi vurgulangh
halde, @retmenin halen daha aktif bir konumda gidworilmigtir. Ornek dersslenisleri ve
programin genel yapisi gerlendirildiginde, dersin gretme sorumlulgunun da kullanilan
yontem ve tekniklerle gretmen tarafindan Ustlenifdi anlagilmaktadir. 2006 yili gretim
programinda ise, yapilan yeniliklerle temel yakia olarak gitimsel anlamda esas alinan
ogrenci merkezlilik, coklu zeka ve yapilandirmacikkramlari ile @renci-Gretmen rollerinde
blayuk deisiklikler géralmistir. Buna goére, pek ¢ok yontem ve teknik, dersetginlik ve
aktiviteler @renme-@retme surecine dahil edilerekgrénci Grenme §inin mutfazina alinmg,
Ogretmenler ise gretici konumundan rehber konumuna getirgtmi Yapilan alan
aragtirmasinda da bu dsiklikler, kismen olumlu gorilmekle birlikte hipotezizde de yer
aldigi gibi uygulamada y@nan birtakim problemler nedeniyle giglmistir. Bu durumda,
ogrenme-@retme slrecine dahil edilen vyeniliklerden uygularagamindaki farkliliklar
nedeniyle yeterince verim alinamguoh distinmekteyiz.

2006 yill DKAB @sretim programinda amaclar Uzerindgénci merkezlilgi esas alan
giincellemelerin yapilmasi ile birlikte kazanimlar genginlgtiriimistir. Ogrenciye verilmesi
gereken kavramlar ve gerler belirtilerek bu kavram ve gerlerin kazandiriimasi kapsaminda
pek cok etkinlik de oneri nitglinde @retmen ve grencilere sunulmgiur. Ogretim
programinda gorilen bu yeniliklergi@ncilerin derse olan ilgilerini arttirirken gi@ncileri
ezbercilikten kurtararak kalici ve anlamlgrénme sglamasi acisindan da ¢ok 6nemlidir.

Ogretim programlarinin temel vyaklanlari ile @rencinin merkeze alinmasi, amaglar
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noktasinda guncellemeler yapiimasinglaeken, kazanimlar, gietmen-@&renci rolleri, igerik

yapisl, @renme- @retme sureci ve dlgme-gerlendirme alaninda da yeniliklere kapi agimi

Dersin amacg ve kazanimlan Uzerinde etkili olan @keyaklgimlar, 2006 yilindan
itibaren iki bolumde incelenntir. Yukarida ifade edilen yapilandirmacilik, cokheka ve
O0grenci merkezlilik kuramlari programin yakieninin ilk bolimia olan gtimsel alani ile
ilgilidir. Temel yaklagimin diger bolimi ise din bilimsel alanidir ki, dersin Baranda Kur'an
ve suinnet merkezli, bigérici ve herhangi bir mezhebi esas almayan birtgimizlenmekte
oldugu gorulmektedir.islam’in kok dgerlerinden yola cikilarak, bu kok grlerin inang,
ibadet ve ahlak alanlari Uzerinden Kur'an ve simrdgyanan ortak paydalar olmasina 6zen
gosterilmitir. Bireylerin dini, kulttrel ve ahlaki dgerler hakkinda dgru bilgilendiriimeleri

amaclanirken programin doktrin merkezli brétime dongtirilmemesine dikkat edilrtir.

2006 yili itibariyle kulturel konularagarlik verilmesi, 2010 yilinda da bu durumun
devam ettiriimesi sebebiyle dersin kultirel bir seedonitirtldigt distinceleri mevcutsa da
Ogretim programi, @rencinin icinde ygadgl kultirel hayat ile dini dgerler arasinda bir
baglanti kurarak kinin yasantisi ile @rendikleri arasinda bir kopukluk olmamasi gergkti
belirtiimistir. Ayrica din bilimsel alanda nasil bir dingi@timinin yapilacgini ise, “ Dinler
acthmli ve mezhepler Usti” bir ders yapisi ifaddsi belirtmektedir. Buna goére, din
Ogretiminde program modelleri incelegtde Turkiye'deki Din Kdulttiri ve Ahlak Bilgisi

dersinin mezhepler Gsti modelinin uygulamaya komgudyorilmektedir.

DKAB dersi @retim programlarinin icerikleri Gzerinde yapilan ggelikler
incelendginde, @retim programlarinin temel yaklanlarinin dgismesinin etkisiyle, pek ¢ok
yenilikler oldusu saptanmtir. Buna goére, 2000 yili getim programi icerik bolumu
incelendginde her kademe icin yegir Gnite sunuldgu, ancak kademeler arasinda bu tniteler
islenirken herhangi bir samalilgin s6z konusu olmagh gézlenmektedir. Bazi kademelerde
Ogrenci seviyesine uygunluk Olcitinin g6z Onune ahdign, anlgiimasi noktasinda
ogrenciler acisindan zorluk ya@nan birtakim konularin ard ardgdendigi tespit edilmektedir.
Genel olarak 2000 gietim programinin icegine bakildginda gerek seviyeye uygunluk
gerekse kademeler arasinda konwgildalarinin airhiklari konusunda problemler oldu

gorilmektedir.
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2006 yilh DKAB dersi @retim programi icerik acisindan incelegidde ise, @retim
programinda icegin dizenlenmesi icin g@enme alanlarinin programa dahil ediidi
saptanmytir. Alti 6grenme alanindan gdan bu yapilar (inang, ibadet, Hz. Muhammed, Kur'an
ve yorumu, ahlak, din ve kilttir) ayni konunun gikdiegitim basamaklarinda geghetilerek
verilmesini amaclayan sinif seviyelerine gorgisi&lik ve asamalilik gosteren, ilgili konularin
bir arada verildii yapilardir. icerik yapisini dgistiren @renme alanlari, 2010 yilindaki
Ogretim programinda da devam ettiriimekte olup yalaibazi grenme alanlari kapsamindaki

Unitelere yeni konular eklengveya bazi Uniteler kademeler arasinda ygrstiemistir.

Programlarin igcegindeki desisimler incelendginde olumlu yonleri olmakla birlikte
ogrencilerin davrani olusturmalari bglaminda 6ne surilen kazanimlarin, yeteringevsel
olmadgi ve c¢aitli nedenlerle @renci davramglarina yansimagdi, yapilan alan agiirmasinda
da saptanmtir. Alt kademelerde ilginin ygun olmasi nedeniyle davranolusturma oranlari
artarken Ust kademelerde bu ilgsite sebeplerle azalarak konularin igsetlelmesi oranlarini
azaltmstir. Bu nedenle program icgmdeki degisikliklerin, davranga donigmesi kapsaminda

yeterince etkili olmagi kanaatindeyiz.

Program Uzerinde gienme- @retme sirecindeki yenilikler incelergghde, 2006
yilinda @Gretim programi tGzerindegtenme- @retme sirecinde koklu gsiklikler yapildigi ve
2010 yili @retim programinda da bu yenilikler takip edgidgorulmistir. Osrenciyi merkeze
alan pek cok yontem (tagtna, rol oynama, 6rnek olay incelenmesi, gosteriyaa, problem
¢cbzme, gezi-gozlem,gdsel oyunlar ve Sokrates yontemi vs.) ve tekni&riscevap, beyin
firtinasi, gorgme, gosteri, altsapkali dguinme, workshop, pandomim tegnwvs.) Gsrenme-
ogretme surecine alingtir. Ayrica bu yontem ve tekniklerin de kullanilbmiezi ve dsrencileri
pek cok acidan gslirmeyi 6n goren etkinlik ve aktiviteler degietim programi icerisinde
Ogretmenlere Oneri nitglinde sunulmsgtur. Tam bu yenilikler, grencinin derse daha aktif
katilmasini sglarken, kalici ve anlamligienmenin de temellerini ojturmaktadir. Yapilan
alan aratirmasinda yeni yontem ve tekniklerirgrétim sireci icin 6énemi kabul edilmekle
birlikte uygulama alanlarinin yetersiglivb. nedenlerle bu yeniliklerin ¢ok fazla uygulayaa

yansitilamadii belirtiimistir. Bu durum da uygulama alanindaki farkliliklaisdntldigiinde,
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yapilan dgisikliklerin her okulda ayni verimi alabilmesinin sé&mnusu olmadi hipotezimizi
dogrulamaktadir.

Olgme ve dgerlendirme alaninda s6z konusgrétim programlari incelenginde;

2000 yili @retim programinin O6lgme ve gerlendirme alaninda ok g#i yontem ve
teknikleri, 6lcme araclari olmamakla birlikte, dlenve dgerlendirme gleminin daha cok
sonuca yonelik ve @etmen merkezli oldgu, kisitli bir sire icinde yapiimaya caldig
gorilmektedir. Olgme ve d@erlendirmenin ders icerisinde yapgchda daha ¢ok soru-cevap
teknigi kullanilarak yapildgi, 6grencilerin ders bgarilarinin yazili ve s6zlu sinavlar ile sinif
icindeki derse katilim durumlarina gorgrétmen tarafindan belirlengligozlenmektedir. Bu
kapsamda, grenci kendini fazla ifade edemgdi yazili ve sozli sinavlarda gergek
performansini gosteremédidurumlarda, gercek seviyesine gorgeltendirilememe ihtimali

s6z konusu olmaktadir.

2006 yih Din Kudltara ve Ahlak Bilgisi dersi @etim programi Gzerinde dlgme ve
degerlendirme alaninda da buyuk gigklikler yapilmis ve bu yeniliklere 2010 yil getim
programinda da ayrgekilde yer verilmgtir. Buna gore, programin temel yakialarinda
ogrenci merkezlilik esas alingindan, 6lcme ve derlendirme sirecinegdencinin kendisi de
dahil edilmitir. (akran ve 6z deerlendirme teknikleri vs.) Boylelikle, 6lgme vegglendirme
alaninda @renci de aktif hale getirilngj aldgi notlari neye gore ve nasil gichi daha iyi
gorme firsati bulmgtur. Ayrica, 6lgcme ve dgrlendirmede kullaniimaya danan yeni yontem
ve tekniklerle (akran ve 6z gerlendirme, proje gorevleri, performans 0OdevlerdzIg
sunumlar, portfolyolar vs.) daha uzun bir surecfgetcilerin performanslarini gosterme
firsatini bulduklari icin daha @ou bir deserlendirme yapilmaktadir. Bu yeniliklerle birlikte,
yazili ve s0zlU sinavlarla kisith bir siredezedendirme yapilmasi engellenerek, yeni yontem
ve teknikler sayesinde gienci, hangi kistaslara gore gdelendirildigini daha yakindan

gOérmektedir.

Olgcme-dgerlendirme alanindaki yenilikler noktasindagréncinin  ¢ok yonli
deserlendirilmesi imkani takdir edilmekle birlikte, aad aratirmasina katilan getmenlerin
gortsleri incelendginde bu yontemlerin uygulamada cok kullaniingadsaptannytir. Derste

kullanilabilir gérilmekle birlikte alternatif 6lgmee deerlendirme araclarinin bir bélimadndn
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imkansizlik ve yeterince bilgi sahibi olunamamasdeniyle kullaniimagy saptanmstir. Bu
durumda sglikh bir 6lcme-dgerlendirme sirecinin tam anlamiyla gercgkiemesi s6z
konusudur. Bu anlamda, programlarin bu alaniylali ilgerekli bilgilerin dgretmenlere
verilmesi ve bu alanin dahglavsel hale getiriimesi noktasinda program gjetne calsmalari
yapilmasi gerek@i kanaatindeyiz. Bdylelikle eksikliklerin giderilrse ve gereken

dizenlemelerin yapilmasiyla dahadall bir 6gretim yapilacgini disinmekteyiz.
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EKII

MULAKAT SORULARI

1)DKAB miufredat programlarini incelediniz mi?(esikeni)

2) Programlari incelediyseniz ne kadarini inceledwe programlari hangi agidan incelediniz?
3) Inceledginiz programlar igerisinde yapilan @ggiklikleri nasil deserlendiriyorsunuz?
(olumlu- olumsuz)

4) Yapilan dgisiklikler gbz onine alinarak, programin temele @ldiaklasim/lar hakkinda
neler diguntyorsunuz?

5) Sizce program hedeflerinin ne kadatrenci davrarglarina yansiyor? Neden?

6) Program uzerinde yapilan gigkliklere bakarak, var olan icerik géencilerin ilgi ve
ihtiyaclarini ne kadar ketamaktadir?

7) Mufredat programinin i¢gdinin, ¢cocuklarin gefim seviyesine uygunfiu hakkinda neler
soyleyebilirsiniz?

8)Osrencilerin mifredat icerisinde en cok zorlandiklae en cok ilgilerini ¢ceken konular
nelerdir?

9) Programin hedef ve kazanimlari, mevcut olanegnve tekniklerle verilebilecek 6zellikte
mi? Neden?

10) program iceginin dgrenciye sunulmasinda, yontem ve tekniklerin uygmasinda sinif
ortaminin elveslili gi ve imkanlar hakkinda neler glintyorsunuz?(sinif ici fiziksedartlar,
sinif mevcudu vs.)

11)DKAB 06gretmenleri olarak, programda yapilanggekliklerin ardindan kendinizi gerek
alan bilgisi gerek pedagojik acidan yeterli bulugmrsunuz?

12)(Yukaridaki sorunun bir devami ni@@hde) Bu konuda hizmet ici bir seminer dgtien
almay! dgunur masuniaz?

13)Sizce mufredatlarla ilgili dgsmeler goz 6nune alinirsggi@tmenlerin rollerinde ne gibi
desisimler s6z konusu oldu?

14) Programin uygulanmassamasinda DKAB @retmenleri en ¢ok hangi konularda zorluk
cekmektedir?

15) Programa dabhil edilen birtakim yeni konularamlig! ile ilgili distnceleriniz nelerdir?
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16) Bu konularin gretimi ile ilgili 6grenci ve velilerin muhtemel tutumlari neler olafili
17) Programin d@siklikler ile birlikte 6ngordigl 6lcme dgerlendirme yontemleri ile ilgili
neler dguntyorsunuz?
18) One surilen alternatif 6lcme gdglendirme yontemlerinin Din Kiltiri ve Ahlak Bikii
dersi icin kullanilabilirlgi hakkinda neler diiiniyorsunuz?
19) Bu o6lcme-dgerlendirme yontem ve teknikleri dersin tim kazaammi O6lcebilecek
Ozellikleri tastyor mu?
20) Program icerisinde ginimuize kadar yapilagisddikleri(1999-2011 icin sorulacak)
program gektirme ilkelerine gore nasil gerlendiriyorsunuz?

v" Program gelitirme calsmalari sirasinda programin yeni hali géz 6niineirabnsizin
gordiguniz aksakliklar var mi?
Programin kendi icinde birbiriyle ¢ceéin durumlara rastladiniz mi?
Uygulamadaki en buytk problemler nelerdir?
Degisen programin uygulamaya yansiyan ve yansiyamayaleryelerdir?
Egitim-6gretim strecine olumlu yansiyan yonleringagdendiriniz.

Egitim-6gretim surecine olumsuz yansiyan yonleringeléendiriniz.

NN N N N

Degisiklikler gz 6nuine alinarak basilan ders kitaplave Gzretmen kilavuz kitaplarini
degerlendiriniz.
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