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OZET
Yiiksek Lisans Tezi

ILKOKUL OGRETIM PROGRAMLARINDA VERILEN CEVRE EGIiTiMi
HAKKINDA OGRETMEN GORUSLERI:
ISPARTA iLi ORNEGI

Hale YILMAZ

Silleyman Demirel Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
Peyzaj Mimarhig1 Anabilim Dali

Danmisman: Dog. Dr. Halil 0ZGUNER

Bu ¢alismanin amaci Isparta il merkezinde gorev yapan sinif 6gretmenlerinin
mevcut ilkokul 6gretim programinda verilen ¢evre egitiminin yeterliligini ve
uygulamada karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemek ve bu sorunlar i¢in ¢6zim
onerileri gelistirmektir. Arastirma, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Isparta il
merkezindeki ilkokullarda gorev yapan 565 sinif 6gretmeni arasindan rastgele
secilen 24 sinif 68retmeninin goruslerine dayali olarak gergeklestirilmistir. Bu
arastirma kapsamina alinan okullar segilirken okullarin bulundugu yer ve
sosyo-ekonomik durumlar1t goz o6niinde bulundurularak amacgh o6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Arastirma verileri, nitel veri toplama yontemlerinden
yari-yapilandirilmis  goriisme teknigi ile elde edilmistir. Verilerin
cozimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullanilmis ve elde edilen veriler
sayisallastirilarak bulgular yorumlanmistir. Calisma sonucunda ilkokul 68retim
programinin bilgi bakimindan yeterli oldugu, ancak uygulama konusunda
yetersiz kaldigy, cevre ile ilgili kazanimlarin ise 6grencileri aktif olmaktan ¢ok
pasif olmaya yonelttigi ortaya ¢ikmistir. Calismada 6gretimin derslik disinda
yani dogal ortamlarda da yapilmasi gerektigi ve gorsel ve dokunsal materyaller
ile desteklenmesi konusunda 6gretmenlerin hem fikir olduklar1 belirlenmistir.
Arastirma sonucunda c¢evre egitiminin yasal dayanaginin olmasi ve devlet
politikalar ile desteklenmesi gerektigi ortaya ¢ikmistir. Calisma sonuglarinin
cevre egitimi ile ilgili program gelistirme ve okul bahgesi tasarimi konusunda
calisan peyzaj mimarlarina yararli olmasi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cevre egitimi, Ogretim programi, Ogretmen goriisleri, Okul
bahgesi tasarimi, Isparta

2014, 90 sayfa
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ABSTRACT
M.Sc. Thesis

AN EXAMINATION ON TEACHER VIEWS OF ENVIRONMENTAL EDUCATION
GIVEN IN PRIMARY EDUCATION: A CASE STUDY OF ISPARTA
Hale YILMAZ

Siileyman Demirel University
Science Institute, Department of Landscape Architecture

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Halil 0OZGUNER

The aim of this study is to determine the competence of environmental
education and the problems faced by teachers in practice in the existing
curriculum in primary schools of Isparta, and to provide solutions for these
problems. This research is carried out by 24 participants, randomly selected
among 565 primary school teachers working in Isparta City, during 2012-2013
academic term. Primary schools studied were selected through purposive
sampling method in accordance with their locations and socio-economic status.
Qualitative data collection methods were used through a semi-structured
interview technique. Descriptive analysis techniques were used in data analyses
and findings were rendered by digitizing the data. Results revealed that the
existing curriculum is competent in terms of the theory but not the practice and,
environment-related achievements are leading children to be passive rather
than active. Results also revealed that environmental education should be given
in natural environments and should be supported by visual and tactual
materials. The study suggests that environmental education should be
supported by government policies. Results are expected to help professionals
responsible for curriculum development school garden design.

Keywords: Environmental education, Curriculum, Teacher opinions, School
garden design, Isparta.

2014, 90 pages
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1.GIRIS

1.1. Problem Durumu

Yasadigimiz diinyada kaynaklarin hizla azalmasi géz ardi edilecek bir durum
olmadig1 gibi sadece bir tlkeyi etkileyecek ya da zengin veya fakir insanlarin
ayr1 disiinecegi bir konu da degildir. Giiniimiizde artan c¢evre problemleri
giindelik hayatimiz1 tehdit altina almaya baslamistir. Bugiin diinyanin geldigi
noktada cevre egitimi, artik bir ideal olmaktan ¢ikmis ve gelecek kusaklara
verilmesi gereken bir gorev haline gelmistir. Insanlar biiyiik bir hizla, gelecek
neslin yasamlarini ipotek altina almaktadir. Bu ylizden insanin ¢evre konusunda
dogru davranislar kazanabilmesi, bu dogrultuda egitilmesi biiyiik 6nem
tasimaktadir. Bir¢cok problemin temelinde oldugu gibi ¢evre sorunlarinin
temelinde de egitimsizlik ve duyarsizhk yatmaktadir. insanlara cevre
duyarhiiginin kazandirilmasi ¢evreyle ilgili bir¢cok sorun igin ¢6ziimiin

baslangici olacaktir.

Yirminci ytlizyilda hizla artan yaygin kentlesmeyle birlikte kent icindeki dogal
alanlarin giderek azalmasi ve doganin giinlik yasamdaki yerini kaybetmeye
baslamasi, insanlarin dogal alanlara karsi ilgisini arttirmis ve diinyada doga
koruma hareketlerinin baslamasina sebep olmustur. Niifusun biiyik bir
cogunlugunun kentlerde yasadig1 guniimiizde doga koruma bilincini
olusturabilmek icin 6ncelikle kentsel alanda ve insanlarin icinde yasadig1 yakin
cevredeki dogal alanlara karsi duyarhliklarini artirma amagh ‘kentsel alanda
doga koruma’ kavrami ortaya cikmistir (Kendle ve Forbes, 1997). Bu kavramin
ortaya cikmasinda kendi yasadigl cevreyi 6nemsemeyen Kisilerin ¢ok daha
uzaklardaki tropik ormanlarin azalmasi, buzullarin erimesi vb. gibi ¢evre
problemlerine karsi duyarli olmalarinin beklenemeyecegi, dolayisiyla kiiresel
Olcekte bir duyarlilik icin Oncelikle yakin c¢evreden baslanilmasi gerektigi

gorisi etkili olmustur (Ozgiiner vd., 2007).

Ulkemizde son yillarda ekolojik dengenin bozulmasi sonucu doga ve cevre

koruma konusunda sorunlar ortaya ¢ikmis, olusan bu sorunlar sonucunda doga



korumanin 6nemi dikkate alinmis ve bu dogrultuda doga egitimine ydnelik
calismalar baslatilmistir. Bu kapsamda tilkemizdeki ¢alismalarin bazi1 vakif ve
derneklerin projeleriyle sinirli kaldigi; bu projelerin de 6rgiin 6gretimi hedef
aldig1 goriilmektedir. Benzer bicimde, yapilmis tezler de c¢evre egitiminin
okullarda verilebilecegi diisiincesinde birlesmektedir. Konu ile iliskili olarak
Kirsal Cevre ve Ormancilik Sorunlar1 Arastirma Dernegi, 24 Aralik 2005
tarihinde Ankara’da diizenledigi “Cocuklara Nasil Bir Doga Egitimi” Calis-
tay’inda doga ile ¢evre kavramlar: esanlamli kullanilmis, doga egitimi i¢in 6rgiin
Ogretimin yaninda uygulamali egitimin 6nemine de vurgu yapilmistir (Cukur ve

Ozgiiner, 2008).

Cevre sorunlar1 ve bunlarla miicadelede ise en etkili ve kalic1 ¢6ziim bilingli ve
duyarli bir toplumu olusturmaktir. Bilingli bir toplumun yetismesi de toplumun
sosyo-ekonomik yapisina ve egitim sistemine baghdir. Ozellikle de okul éncesi
ve ilkokulda bireylere saglikli bir cevrenin olusmasi i¢in yapilmasi gerekenlerin
benimsetilerek ogretilmesi gelecek nesillere sorunsuz, temiz ve daha iyi bir
cevre birakmamizi saglayacaktir. Toplumun tim kesimlerinde c¢evre
duyarliliginin gelistirilmesi, c¢evreye duyarli kalict ve olumlu davranis
degisikliklerinin kazandirilmasi ve dogal, tarihi, kiiltiirel, sosyal ve estetik
degerlerin korunmasi, aktif olarak katilimin saglanmasi ve sorunlarin
¢oziimiinde gorev almaya cevre egitimi diyebiliriz (Celikbag vd., 2013). Orgiin
egitim sisteminin icinde ulasilmak istenen amag; ¢evre bilincine erismis ve bu
konuda bilgiyle yiiklenmekten cok, ¢evreye duyarli ve olumlu davraniglar

kazanmis fertler yetistirmektir (Gezmis ve Carik¢ioglu, 2009).

Cevre bilincinin kazanilmasi ¢ocukluk ¢ag1 deneyimleriyle ¢ok yakindan ilgili
olmasina ragmen giiniimiizde 6zellikle kentlerde ¢ocuklarin dogal alanlar ile
iliskisi, ebeveynlerin ¢ocuklarini koruma duygusu ve dogal alanlarin kentlerden
giderek kaybolmasi1 gibi nedenlerle giderek azalmaktadir (Tranter and Doyle,
1996; Valentine and McKendrick, 1997). Bir¢ok arastirmaci, hizl1 kentlesmenin
etkileri nedeniyle diinyanin bircok kentinde cocuklarin dogal alanlar ile
ozellikle bagimsiz olarak daha az birliktelik kurabildikleri gercegine dikkat
cekmeye calismaktadirlar (Freeman, 1995; Gaster, 1991; Malone, 2001). Bu



durum doga konusunda genel bir ilgi eksikligi ve hatta dogadan korkma gibi,
sadece ilgili bireylerle sinirli kalmayip toplumun genel refahini da tehdit eden
bir dizi olumsuz sonuglarin ortaya ¢ikmasina da neden olmakta ve 6nemli bir
kiiltiirel degisimi temsil etmektedir (Ozgiiner ve Sahin, 2009). Ulkemizde cevre
bilincinin ¢ocuklara nasil ve hangi yollarla verildigini ortaya koymak, toplumun
islevsel cevre bilincinin anlasilmasina katkida bulunmasi agisindan hayati 6nem
tasimaktadir. Bu nedenle kentlerde ¢ocuklarin yasam cevresi ve deneyimlerle
edindigi c¢evre bilincinin yaninda okulda kazandirilmaya calisilan ¢evre

egitiminin incelenmesi 6nemli ve glincel bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Doga (koruma) bilincinin buyik bir oranda ¢ocukluk evresinde sekillendigi ve
toplumda bu bilincin gelismesi icin 6ncelikle cocuklarda doga koruma bilincini
gelistirmenin gerekliligi fikri diinyada yaygin olarak kabul gérmektedir. (Sebba,
1991; Malone and Tranter, 2003). Nitekim gelisim psikolojisi alaninda yapilan
arastirmalar, ¢ocukluk déneminde kazanilan bilincin ileriki yas dénemlerini de
etkiledigini ortaya koymaktadir. Gelisim psikolojisi arastirmalarina gore, insan
kimliginin biliyik boélimiu ¢ocukluk doéneminin (0-12 yas) ilk yillarinda
olusmaktadir. Insan gelisimini evrelere ayirarak inceleyen evre kuramcilar
(Sigmund Freud, Erik Erikson, Jean Piaget vb.). Dolayisiyla cocukluk déneminde
edinilen biling, kalic1 nitelikte olmaktadir. Gelisim psikolojisi alaninda varilan bu
sonucu, beyin bilimi alanindaki ¢alismalar da destekler niteliktedir (Cukur ve

Ozgiiner, 2008).

Cagin gereklerine ve Ogrencinin gelisim dilizeyine uygun olarak elestirel
disiinme, bagimsiz 6grenme, 6grenmeyi 0grenme, kapasitesini sonuna kadar
gelistirme, bireysel giriskenlik ve yaraticilik gibi tist becerilerin gelistirilmesini
benimseyen yeni egitim programi, bilgiyi ezberlemeye degil, bilgi liretmeye
dayali yaklasim ve modeller (¢oklu zeka yaklasimi, yapilandirmaci yaklasim,
beyin temelli 68renme, 68renci merkezli 6grenme, bireysel farkliliklara duyarh
Ogretim gibi cagdas egitim yaklasim ve modelleri) g6z oniinde bulundurularak
gelistirilmistir (MEB, 2009). Deneyimi 6n plana almasi, etkilesimle 6grencinin

kendisinin bilgi olusturmasi, arastirma, inceleme, sorgulamayi icermesiyle



dolayisiyla yeni egitim programinin ¢evre egitimi konusunda iyi bir potansiyel

icerdigi gorilmektedir.

Doga bilincinin, ¢ocukluk déneminde, cocugun yasam cevresinde dogal 6ge ve
dogal mekan kullanimiyla kazandirilmasini savunan ve giiniimiizde ele alindigi
bicimiyle c¢evre egitiminin okulda o6gretilmesi diislincesinin, uygulamayi
icermediginden (yasamin icinde olmadigindan) yetersiz kaldigin ileri siiren
calismalar da mevcuttur. Bu goriisleri savunan c¢alismalarda resmi 6gretimde
konu baglaminda gelistirilecek araglarin, 6rnegin egitimcilerin uygun nitelikte
egitilmesi, gezilerin diizenlenmesi, izcilik faaliyetleri, gerekli ara¢ ve gereglerin
temin edilmesi, derslerin iceriginin konu baglaminda yeterli duruma getirilmesi
gibi doga egitimini destekleyici nitelikte oldugu goriisii savunulmaktadir.
Isparta merkez ilkogretim okullarinda 5. ve 8. siniflar arasinda gevre bilinci
lizerine yapilan bir arastirmada 6grencilerin doga ve ¢evre konusunda yeterli
bilgiye sahip olduklari, ancak ¢ogunlugun doga konusunda dogrusal mantiga
sahip olduklari, kendilerini doganin bir parcasi olarak gormedikleri, dolayisiyla
ideal ekolojik bilinci kazandirma konusunda mevcut egitimin yetersiz kaldigi

sonucuna ulasilmistir (Ozgiiner vd. 2007).

1.2. Arastirmanin Onemi

Cevreye karst sorumlu davranis kazandirilmasinda egitim 6nemli bir rol
oynamaktadir. Ulkemizde mevcut ilkokul 6gretim programinda verilen gevre
egitimi ve bu egitimin 6grencilere cevre duyarhiligi kazandirma konusundaki
yeterliliginin, bu konu ile birinci derecede ilgili olan 6gretmenlerin bakis a¢isiyla
ortaya konulmasi 6nem arz etmektedir. Bu calisma ile 6gretim programindaki
cevre egitiminin yeterliligi, oOgretim programini uygulayan 06gretmenler
tarafindan derinlemesine degerlendirilecektir. Bu ¢alisma ile sunulan 6nerilerin
program yapicilar tarafindan dikkate alinmasi ve okullarda daha kalici ve etkili
bir cevre egitiminin verilmesi amaclanmistir. Ayrica gelecekte bu konu ile ilgili
diger illerde ¢alisma yapacak arastirmacilar igin bilgi verici olmasi ve

kiyaslanarak daha genellenebilinir sonuglar ortaya konulmasi amaglanmistir.



1.3. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, Isparta il merkezinde gorev yapan sinif 6gretmenlerinin

mevcut ilkokul 6gretim programinda verilen ¢evre egitiminin yeterliligini ve

uygulamada karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemek ve bu sorunlar i¢in ¢6ziim

onerileri gelistirmektir.

1.4. Arastirma Sorulari

1.

[sparta il merkezinde gorev yapmakta olan sinif 6gretmenleri, ¢evreye
yonelik sorumlu davranislar gelistirme kavrami nasil tanimlamaktadirlar
nelerdir?

Isparta il merkezinde gorev yapmakta olan sinif 68retmenlerinin, mevcut
ilkokul 6gretim programi ders kazanimlarinin c¢evreye yodnelik sorumlu
davranislar gelistirmesindeki yeterliligi konusundaki gortisleri nelerdir?
Isparta il merkezinde gorev yapmakta olan sinif 68retmenlerinin, mevcut
ilkokul 6gretim programi ders kazanimlarinin c¢evreye yonelik sorumlu
davranislar gelistirmesi konusunda ne tiir etkinlikler gerceklestirildikleri ve
hangi etkinliklerin daha etkili olduguna iliskin gortsleri nelerdir?

Isparta il merkezinde goérev yapmakta olan simmif O6gretmenlerinin,
ogrencilerin c¢evreye yonelik sorumlu davranislar1 gilinliik hayatta
uygulamalarina iliskin gortsleri nelerdir?

I[sparta il merkezinde gorev yapmakta olan sinif 6gretmenlerinin, mevcut
kazanimlarin gevre ile ilgili konularda 6grencilerin dogal ortamda 6grenme
olanaklar ve giincel ¢evre sorunlarina ne kadar dikkat cektigine iliskin
gorusleri nelerdir?

[sparta il merkezinde gorev yapmakta olan sinif 6gretmenlerinin, ¢cevre ile
ilgili kazanimlarin uygulanabilirligi konusundaki diistinceleri nelerdir?
Isparta il merkezinde gorev yapmakta olan sinif 6gretmenlerinin, ¢evre
egitimi ile ilgili kazanimlarin yaparak yasayarak 6grenme olanagi sunmasina

iliskin gortsleri nelerdir?



8. Isparta il merkezinde gorev yapmakta olan smif o6gretmenlerinin,
ogretmenlerin cevreye yonelik sorumlu davranislar gelistirmesin iliskin

goris ve onerileri nelerdir?

1.5. Arastirmanin Sinirhiliklari

1. Arastirmada elde edilen bilgiler gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme
formundaki sorularla sinirhdir.
2. Arastirma, yiiksek lisans tez siiresi boyunca ulasilan bilgi ve bulgularla

sinirhidir.

1.6. Kavramsal Cerceve

1.6.1. Cevre

Cevre organizmayi kapsayan canli ve cansiz durum ve etkenlerin karisimy, kisiyi
etkileyen dis kosul ve durumlarin toplamidir. Cevre, organizmanin yasam ve
gelisimini etkileyen dis durum ve etmenlerin karisimidir (Keles, 1992).
[Ikogretim ¢agindaki ¢ocuklar icin ¢evre: yasadigimiz yer, evimiz, sokagimiz,
semtimiz, okulumuz, kdyiimiiz, kentimiz, her tiirlii tarihi ve kiltiirel eserlerimiz,
soludugumuz hava, ictigimiz su, yararlandigimiz zenginlik kaynaklarimiz ve

lizerinde yasadigimiz toprak olarak tanimlanmistir (Dikmen, 1993).

1.6.2. Cevre egitimi

Cevre egitimi etik ve eylemlerle ilgilidir ve bu sadece 6grenilmesi gereken bir
konu degil, bir diisinme tarzi ve bir davranis seklidir (Davis, 1998). Cevre
egitimi bireyi simdi ve gelecekte icinde yer alacagi cevre icin egitmek demektir.
Cevre egitimin nihai amac1 bireylerde ve toplumda, cevre ile iliskilerini ¢evreyi
gozetecek sekilde yeniden diizenlemek, cevre sorunlarinin 6nlenmesi ve
giderilmesi siirecine katilmak sekilde davranis degisikligi olusturmaktir

(Sengtil, 2001).



Cevre egitiminin temeli dogay1 ve dogal kaynaklar1 korumaya yoneliktir. Cevre
egitimi bilgi vermenin yaninda insan davranisini da etkilemelidir. Olumlu ve
kalic1 davranis degisiklikleri kazandirmak ve sorunlarin ¢éziimiinde bireylerin

aktif katilimini saglamak ¢evre egitiminin temel hedefidir (Simsekli, 2004).

Cevre egitimi insanlarin ekolojik dengeyi ve bu denge icindeki rollerini
kavramalarina, gezegenle nasil uyum iginde yasayabileceklerine iliskin goris
gelistirmelerine, etkin ve sorumlu bir katilm i¢in gerekli becerileri

kazanmalarina yardimci olmaktadir (Erol ve Gezer, 2006).

Cevre egitiminin temel hedefi; toplumun tim kesimlerini ¢evre konusunda
bilin¢lendirmek, olumlu ve kalici davranis degisiklikleri kazandirmak ve aktif
katillm1 gerceklestirmektir (Demirkaya, 2006). Cevre egitimi, tim diinyanin
gliindeminde olan ¢evre sorunlarinin ortaya cikardig1 bireysel ve toplumsal bir

ihtiyac haline gelmistir (Alim, 2006).

insanin varolma ve gelisimi icin gerekli olan dogal kosullarin eksik oldugu
durumda tim sosyal problemler anlamlarim1 kaybeder. Bu nedenle ¢evre
egitimi, egitim sisteminin yapisina dahil olmakla yetinilmemeli, egitimin

esaslarindan birini olusturmalidir (Ilgar, 2007).

Cevre duyarliliginin gelistirilmesinde ailenin, egitim kurumlarinin, kitle iletisim
araglarinin ve sivil toplum o6rgiitlerinin 6nemli rolleri vardir. Cevre duyarlilig
yasam boyunca gelisebilen dinamik bir yapi icerir. Bu yap1 yasamimizin bir
doneminde olusup daha sonra hi¢ degismeyen bir yap1 olmayip yasam boyunca
gerek Kkisinin kendisinden gerekse cevresinden gelen etkilerle sekillenen,
gelisen, kimi zaman da gerileyebilen bir yapidir. Bu degisimin olumlu anlamda
akilcl duisiinerek davrandig bicimlerde olabilmesi icin “cevre, ¢cevre sorunlari,
cevre duyarliligi, c¢evreyi koruma yollar1” gibi konularin giindemden
disirilmemesi gerekmektedir. Ancak bu yapinin olusumunda diger bir¢ok
ozellikte oldugu gibi ¢ocukluk yillarinda olusturulan temel son derece 6nemlidir

(Tiirkiim, 2009).



Bireyin cevresindeki diinyay1 anlamasini ve 6grenmesini saglayan aktif zihinsel
faaliyetlerdeki gelisime bilissel gelisim adi verilmektedir. Bilissel gelisim;
bebeklikten yetiskinlige kadar, bireyin ¢evreyi, diinyay1 anlama yollarinin daha
karmasik ve etkili hale gelmesi siirecidir. Piaget’e gore ¢ocuk, diinyanin pasif
aliais1 degildir. Bilgiyi kazanmada aktif bir role sahiptir. Ayrica, degisik
yaslardaki ¢ocuklarin ve yetiskinlerin diinyalar: birbirlerinden farklidir. Piaget
bu farkliligin nedenlerini incelemis ve bireyin diinyay1r anlamasini saglayan
biligsel stiregleri aciklamaya calismistir. Piaget bilissel gelisim donemlerini
duyusal-motor, islem 6ncesi, somut islemler ve soyut islemler olmak iizere dort

donem iginde incelemistir (Senemoglu, 2012).

Duyusal motor (0 - 2 yas araligi)

Duyular yolu ile dis diinyanin algilandigl, nesnelerin goriinmedigi zamanlarda
da var oldugunun farkina varilmaya baslandig1 donemdir. Bu dénemdeki bebek,

refleks halindeki hareketlerden, amaci olan hareketlere gecmeye baslar.

Islem éncesi dénem (2 - 6 yas araligi)

Dilin kullaniminin ve sembollerin gelistirildigi donemdir. Cocuklar, mantiksal
olarak sadece tek yonlii olarak diisiiniirler. Diger insanlarin bakis agilarini

algilamada zay:ftirlar.

Somut islemler dénemi (6 - 11 yas araligi)

Problemlere mantikli ¢6ziimlerin getirildigi donemdir. Cocuklar, kurallari
anlayabilirler. Fakat cogunlukla somut nesneler iizerinde diisiiniirler. ilkokul
yillarindaki cocuklar, bilissel yeterlilik bakimindan ¢ok hizli degisme gosterirler.
ilkokul dénemindeki, c¢ocuklarin diisiinmesi okul é&ncesi ¢ocuklarin
diisiinmesinden ¢ok farklidir. Cocuklar, bu donemde nesneleri belli 6zelliklerine
gore siniflayabilirler. Somut islemler donemindeki ¢cocuklar benmerkezcilikten
uzaklasmislardir. Olaylar1 ve diinyayi, bagkalar1 a¢isindan da gorebilirler.

Cocuklar bu dénemde dili etkili olarak kullanmakla birlikte vatan, millet, iilke



vb. soyut kavramlari anlayamazlar. Soyut kavram ve deneyimlerin somut

yollarla a¢iklanmalari gerekir.

Soyut islemler dénemi (11 - 18 yas araligi)

Karmasik problemlere mantikli ¢éziimlerin getirildigi donemdir. Daha soyut
diisinme ve sosyal konularda fikirlerin gelistirildigi donemdir (Senemoglu,

2012).

6-11 yas arasindaki ¢ocuklar yani ilkokul 6grencileri somut islemler doneminde
yer almaktadir. Bu nedenle 6grencilerin cevre egitimi ile ilgili kazanimlardaki
soyut bilgileri anlamalarin1 6ziimsemeleri ve sorumluluk gerektirecek adimlar
atmalar1 bekleyemeyiz. Somut islemler doneminde bulunan bu o6grencilere
uygulamaya yonelik bir cevre egitimi programi hazirlanarak uygulanmalidir.
Kazanimlar daha elle tutulur ve daha gergekci olmali ve 6grenciler dinleyerek
degil yaparak ve yasayarak 6grenmelidirler. ilgili literatiir incelendiginde ayn

sonuglara ulasildigi gorulmustiir.

1.6.3. Cevreye yonelik sorumlu davramslar

Hsu (1997), McBeth ve Volk (1997) c¢evreye yonelik sorumlu davranislari
insanlarin ¢evre problemlerinin ¢oziimlenmesi ve engellenmesine yonelik
direkt olarak yaptiklar1 davranislar; parasal destek veya finansal baski
kullanarak yaptiklar1 davranislar; uyarida bulunma veya gosterdikleri ikna
davranislari; kullandiklan politik uygulamalar ve bireylerin var olan yasalari
desteklemesi veya yeni yasalar Onermesine yonelik gostermis olduklari

davranislar seklinde tanimlamislardir (Erdogan, 2009).

Cevreye yonelik sorumlu davranis kavrami ve bu konu ile ilgili yurt icinde ve
yurt disinda yapilan arastirmalar Erdogan (2009) tarafindan kapsamli olarak

ortaya konulmustur.



1.6.4. Ogretim Programlar:

Milli Egitim’in ve okulun amaclarinin, bireylerin, toplumun beklentilerine
karsilik verebilecek nitelikte varolan bilgilerin sistemli bir sekilde 6grencilere
aktarilmasi amaci ile yapilan 6grenme ve Ogretme siirecleri ile ilgili tim

etkinliklerdir.

Milli Egitim Bakanli@ tarafindan 2005 yilinda Ilkégretim Programlar
yenilenmistir. Yenilenen Iilkégretim programlari iilkemizde cevre egitimi
acisindan atilmis 6nemli bir adim olarak degerlendirilebilir. Ancak, cagdas
tilkelerin cevre egitimine giderek artan bir sekilde 6nem verdikleri bir
donemde, cevre egitimi, uluslar arasi platformlarda kabul gérmiis gelismeler
dogrultusunda yeni diizenlemelere de ihtiya¢ duymaktadir. Cevre kanununda
cevre egitimi ile ilgili herhangi bir diizenleme yoktur. Ulkemizde cevre
politikalarinda ¢evre egitimine iliskin dizenlemeler yeterli diizeyde degildir

(Alim, 2006).

Tiirkiye’deki egitim sisteminde ilkdgretimden ortadgretimin sonuna kadar
cevre egitiminin verildigi bagimsiz bir ders yoktur. Ilkokulda ¢evre konularinin
gectigi kazanimlara bakildiginda Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji
dersleri 6gretim programinda, ¢evreye iliskin konulara daginik sekilde yer
verildigi goriilmektedir. Ulkemizde uygulanmakta olan ¢evre egitiminin nicelik
ve nitelik bakimindan olduk¢a daginik ve yetersiz durumda oldugu

goriilmektedir (Ozdemir, 2007).

1.7. Cevre Egitiminin Gelisimi

Diinyada c¢evre egitiminin ge¢misine bakildiginda cevre egitimine iliskin ilk
calismalar doga arastirmalar: ve korumacilik olarak kendini gostermistir. Cevre
egitimi ilk kez 1970 yilinda Diinya Glnii'nde planlanmaya baslamistir. Cevre
egitiminin esaslarin bilgilendirme, haberdar olus ve ilgilenme olusturmaktadir.
1977 yiinda diizenlenen Tiflis Konferansi’'nin bildirgesi ve 0Onerileri

cevre egitiminin egitim stiregleri icinde yerini almas1 i¢in bir donim noktasi
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teskil etmektedir. Bu belgelerde ulusal ve uluslar arasi diizeyde ¢evre egitiminin

genis cercevesiyle birlikte niteligi, amaclari ve pedagojik esaslar1 belirtilmistir.

Daha sonra 1987 yilinda kabul edilen “Ortak Gelecegimiz (Brutland Report)”
adli rapor basta olmak ftizere, uluslararas1 diizeyde atilan adimlarla genel
yaklasimin ve uygulamaya doniik ilke ve siireglerin acgiklik kazandigi
gorilmektedir. Bu baglamda, benimsenen yaklasima gore cevre egitiminin,
sadece ¢evre korumanin ve g¢evre sorunlarinin iistesinden gelmenin bir yolu
olmayip, ayn1 zamanda gelecege doniik stirdiiriilebilir toplum yapisina gegisin
temel kosulu olarak kabul edildigi anlasilmaktadir. Bu gelismelerin paralelinde
ozellikle 1992 yilinda gerceklestirilen Rio Cevre Konferansi sonrasinda bireye
ve sivil toplum kuruluslarina diisen gorevler daha da belirgin hale gelmistir

(Unal ve Dimiski, 1999).

Dincer (1991)’e gore 1970 ve 1980'li yillar Tirkiye’'de ¢evre sorunlarinin
onemli boyutlara ulastig1 yillardir. Bu yillarda ¢evre sorunlar igin cesitli ¢6ziim
onerileri gelistirilirken cevre egitimi de gliindeme gelmistir. Tirkiye’de cevre
olgusu 1982 Anayasasi ile birlikte yasalarda yer almaya baslamistir.
Anayasa'nin 56. maddesi “Herkes, saglikli, dengeli bir cevrede yasama hakkina
sahiptir. Cevreyi gelistirmek, cevre saghigini korumak ve gevre kirlenmesini
onlemek devletin ve vatandaslarin gorevidir." ilkesini getirmekte; ¢evre
koruma, ¢agdas bir yaklasimla, anayasal bir esasa baglanmaktadir. 1990-2000
yillar1 arasi "Cevre Egitimi I¢in Diinya On Yili" olarak belirlenmis ve 21. yiizyihn
ilk on yilinda “Cevre Egitimi ve Ogretimi Eylem Plam” min hazirlanmasi igin
1977'de uluslararasi bir kongrenin diizenlenmesi 6ngoriilmustir. Cevre egitimi
ve 0gretimi konusunda 1990'lar i¢cin "Uluslararasi Eylem Stratejisi” belirlenmis

olup Tirkiye'de de buna uygun ¢alismalar yapilmaktadir (Erol ve Gezer, 2006).

Turkiye'de cevre egitimi 1991 yilindan itibaren orgiin egitimde verilmeye
baslanmistir. Ge¢ de olsa orglin egitimde cevre egitimine yer verilmis ancak yeni
program ve planlar hazirlanmamistir. Yine okullarda bu dersleri konularinda
bilgili olanlar degil diger branslardaki 6gretmenler vermektedir (Erol ve Gezer,

2006).
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1.7.1. Cevre Egitimi ile Ilgili Yapilan Projeler

Cevre egitimi yasadigimiz dlinyay1r tanimak ve ona sahip ¢ikmak icin
O0grenmemiz gerekenlerdir. Bu baglamada ¢evreye karsi duyarliligin ve sorumlu
davranislarin gelistirilebilmesi i¢in ¢evre egitiminin erken yaslarda baslamasi
gerekmektedir. Ilkokul égrencilerine dncelikle yagadiklari ¢evre tanitilmal ve
dogada zaman gecirmeleri saglanmalidir. Dogal ortamda mutlu olan bir ¢ocuk
mutlu oldugu ortami korumak icin ¢aba sarf edecek ve daha duyarl davraniglar
sergileyecektir. Ulkemizde son yillarda artan cevre sorunlarinin insanlari1 da
bire bir etkilemesi ile ¢ok ileri seviyede olmasa bile bazi ¢evre egitimi projeleri

yapilmaya baslanmistir. Bu projelerden bazilari ile asagida agiklanmistir.

1.7.1.1 Uygulamali ¢cevre egitimi projesi

Cevre ve Orman Bakanhg tarafindan ilkégretim kurumlarina yénelik olarak
cevrenin korunmasi, c¢evre Kkirliliginin o6nlenmesi ve olumlu tiiketim
aliskanliklarinin kazandirilmasi, degerlendirilebilir kati atiklarin kaynaginda
ayr1 ayri toplanmasi ve geri kazanimi, uygulamali fidan dikim g¢alismalari
yapilmasi amaciyla “Uygulamali Cevre Egitimi Proje”si hayata gegirilmistir.
2009 yili itibariyle; Ankara merkez ve ilcelerinde 360 ve diger illerde 2000’den
fazla okulda uygulanmistir. Proje ¢alismalarinda éncelikle illerde, Il Milli Egitim
Midiirliigi ve Cevre ve Orman II Midirliikleri projeyi ortaklasa
yiiriitmektedirler. Il Milli Egitim Miidiirliiklerince belirlenen okullarda Cevre ve
Orman i1 Midiirliigii yetkililerince proje calismalan yiiriitilmektedir. Bu
Projenin, 6grencilerde ¢evre duyarlhiliginin gelismesi yoniinde olumlu davranis
degisiklikleri meydana getirdigi gozlenmistir (Egitim ve Yayin Dairesi

Baskanligi, 2014).

1.7.1.2. Kiiciik seyler dogay1 yeniler

2004 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 himayesinde baslayan ve 2011’de Bogazigi

Universitesi'nin katkilariyla yenilenen “Kiiciik Seyler Dogay1 Yeniler” projesi
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Tetra Pak Tirkiye, Milli Egitim Bakanligl, Cevre ve Orman Bakanlig1 ve Anadolu
Universitesi’nin isbirligi ile hayata gecirilmistir. Bu proje, doga sevgisi ve cevre
duyarliliginin en iyi ¢ocukluk caginda asilanabilecegi, boylece yarinin bilingli
yetiskinlerinin kazanilabilecegi diislincesinden hareketle olusturulmustur.
“llkégretim okullarinda g¢evre egitimi verilmesini ongéren proje, teknolojik
gelismeler ve hizli sehirlesme yiiziinden toprak ile baglarin1 kaybeden geng
kusaklari, “stirdiriilebilir tiikketim”, “yenilenebilir kaynaklar” ve “atik yénetimi”
konularinda bilgilendirmeyi amaclamistir. Ilkégretim 6grencilerine dogal
kaynaklarin tasarruflu kullanimini ve icecek kartonlarinin geri doniistiiriilme
stirecini anlatan bu proje ile 2013 sonuna kadar 50.000 68renciye geri dontlisim
egitimi verilmistir. Programin, ogrencilerin bilgi diizeyleri ve davranislar
tizerinde de etkili oldugu gorilmiistiir. Yenilenebilir kaynaklarla ilgili olarak
egitim oncesinde ve sonrasinda yapilan testler, egitimle birlikte 6grencilerin bu
konudaki bilgi diizeyinin biiyiik 6lciide arttigini ortaya koymustur (Tiirkiye’'nin

Kurumsal ve Sosyal Sorumluluk Platformu, 2014).

1.7.1.3. Yesil Kutu projesi

Yesil Kutu, ilkokul 6gretmenlerine ve 68rencilerine yonelik cok amacl bir ¢evre
egitimi seti olmakla beraber egitimin diger kademelerinde de rahatlikla
kullanilabilecek bir ders destek materyalidir. El kitabinin amaci, 6grencilere
cevreyle ilgili konularda bilgi aktarmaktan c¢ok, farkindalik kazandirmaktir.
Boylece Ogrenciler ¢cevre koruma konusunda bilinglenirler. Etkinlikler 6grenci
merkezlidir. Ogrenciler cesitli etkinliklerin gerceklestirilmesinde, tartismalarda,
oyunlarda ve alinacak kararlarda etkindir. El kitabinin bir baska amaci da,
egitimciler ve 6g8renciler araciligiyla ailelere ve toplumun geri kalan bireylerine

ulasmaktir (Yesil Kutu, 2014).

1.7.1.4. Doga Cantam projesi

Doga Dernegi, ¢ocuklarin dogay1 yasayarak tanimalarini saglayan "Doga
Cantam" egitim programini 2005 yilinda uygulamaya baslamistir. 6-11 yas

arasindaki cocuklara yonelik "Doga Cantam" programi okul bahgeleri gibi
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herhangi bir acik alanda uygulanabiliyor. Cocuklar, boyunlarina taktiklar
cantanin icindeki oyuncaklar1 ve kartlar kullanarak doganin dilini kesfediyor.
Doga Cantam, bu amaglardan 6zellikle doga ve doganin isleyisi ile ilgili anlayisin
ve dogaya karsi olumlu davranislarin gelistirilmesine odaklanmistir. Doga
Cantam programi siiresince ¢ocuklarin duyularini kullanarak dogay: dogada
tanimalari, canl gesitliligini fark etmeleri, canlilarin beslenmek, barinmak ve
saklanmak icin bazi 6zel yasam alanlarina (evlere) ihtiya¢ duyduklarini
anlamalari, canlilarin ve onlarin yagsam alanlarinin korunmasina yardim etme ve
koruma isteklerini gelistirmeleri amac¢lanmistir. Doga Cantam programi ile
tilkesini dogasini taniyan, seven ve koruyan nesillerin yetismesi hedeflenmistir

(Doga Dernegi, 2014).

1.7.1.5. Temiz Turkiye’'m Cevre Cicekleri projesi

2012-2013 yilinda Cevre ve Sehircilik Bakanhg tarafindan “Temiz Tiirkiye'm
Cevre Cicekleri Projesi” kapsaminda ilkokul 4. simif 6grencilerine yonelik
Turkiye genelinde 14 belediyede pilot calisma olarak diizenlenen “Cevre
Cicekleri Tiyatro” gosterileri yapilmistir. Gosteriye katilan tiim c¢ocuklara
Tiirkiye'de bir ilk olan “Cevre Miifettisi” kimlik kartlar1 da dagitilmistir. Cevre
konusunda bireylerin kii¢iik yaslardan itibaren alacag: ¢evre egitimi ile bireyin
bilinclenmesi ve yasanan sorunlarin ¢6ziiminde sorumluluk almalari

hedeflemistir (Cevre ve Sehircilik Bakanligi, 2014).

1.7.1.6. SEMEP

SEMEP (Giliney Dogu Akdeniz Cevre Projesi), Birlesmis Milletlere bagh bir alt
kurulus olan UNESCO (Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii) 'nun
27. Genel Kurulunda onaylanan uluslararasi1 bir cevre egitimi projesidir.
Projenin Turkiye sahibi Milli Egitim Bakanligi'dir. Cevre Bakanligl da projeyi
desteklemektedir. SEMEP Projesinin ulusal koordinatorligi, Milli Egitim
Bakanligi'nin onayi ile 1995 yilindan beri Akdeniz Universitesi Cevre Sorunlari
Arastirma ve Uygulama Merkezi (AKCAM) tarafindan yiriitiilmektedir. SEMEP

Projesi her yil, ulusal koordinatorler toplantisinda belirlenen yeni bir konu ve
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buna bagl olarak gelistirilen ¢alisma programlarina gore ¢alismaktadir. SEMEP
gonulli bir ¢evre egitimi ¢alismasidir, onceligi yerel ve ulusal sorunlara verir,
her tirde calisma birligini destekler. SEMEP bilgiyi dogrudan almay1 degil
kesfetmeyi hedeflemektedir, yasayarak 6grenme amaglanmistir, etkili egitim

teknikleri uygulanmaktadir (AKCAM, 2014).

1.7.1.7. EKo-Okullar (Eco-Schools)

Eko-Okullar Programiilkokullarda c¢evre egitimi, ¢evre yonetimi ve
suirdiirilebilir kalkinma egitimi vermek i¢cin uygulanan bir programdir.
Katilmcr yaklasimiyla okullardaki o6grenciler hem cevresel konularda bilgi
edinirler, hem de ailelerini, yerel yonetimleri ve sivil toplum kuruluslarinmi (STK)
cevresel konularda bilinclendirmede etkin rol alirlar. Program, c¢evre icin
yapilan bitiinsel bir okul faaliyetini kapsar ve uygulandigi okullardaki
basarisi, okul mudiri basta olmak tizere okul idaresinin ve 0Ogretmenlerin
ilgisine baghdir. Eko-Okullar programindaki en 6nemli ve biitiinlestirici etken
ise 6grenci katilimidir. Komitenin yerel halki ve yoneticileri bilin¢lendirme
cabalar1 ise 6g8rencilerde diyalog kurabilme becerilerini gelistirmeyi ve iyi bir
yurttashk egitimini saglar. Programin 6grencilere faydalar1 sunlardir: 6grenci,
bir grup tyesi olur ve yeni bir kimlik gelistirir, grup ¢alismasina alisir katilimci
bir yapi olusturur, sorunlar1 tanima, ¢6zliim Uretme, ve tartisma becerisi
gelistirir, inisiyatif kullanma, karar verme yetenegi gelisir, plan yapma, rapor
yazma becerisi gelisir, tiiketim aliskanliklar1 degisir, savurganlik 6nlenmis olur,

dogal kaynaklar1 koruma bilinci gelisir (Eco-Okullar, 2014).

1.7.1.8. Okullarda Orman projesi

Okullarda Orman Programi, Uluslararasi Cevre Egitim Vakfi (Foundation for
Environmental Education-FEE) tarafindan 1999 yilinda yiritilmeye
baslanmistir. Bugiin 20 ulkenin FEE'ye bagh olarak yiirtitmekte oldugu bu
Program'a iilkemiz TURCEV (Tiirkiye Cevre Egitim Vakfi) aracihgiyla 2004
yilinda katilmistir. Okul 6ncesi egitim kurumlar1 ve ilkokullarda yiiritiilen

Okullarda Orman Programi ¢ocuklarda orman eko-sistemi bilgisinin
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gelistirilmesi ve ormanin sosyal, ekonomik ve kiltiirel boyutunun tanitilmasini
amaclayan, 20 ulkede yirutilen uluslararast bir c¢evre egitim
programidir. Program ilkokullarda, bir ya da iki koordinatér 6gretmenin
sorumlulugunda 10-15 kisilik bir 6grenci timi olusturularak orman ile ilgili bir
konunun belirlenmesi ve bir yil boyunca o konunun islenmesi iizerine
kuruludur. Programda, ormanlarin sahip oldugu bu 6zelligin kitleler tarafindan
6grenilmesi, aktarilmasi ve giinliik hayatta bireylerin davranis ve aktivitelerine
yansitilmasi amaglanmistir. insanlar icin kiiltiirel, ekolojik, ekonomik ve sosyal
degeri bulunan ormanlarin bu vazgecilmez 6neminin basta ¢ocuklar ardindan
onlar aracihigiyla tiim toplum tarafindan anlasilmasi hedeflenmistir (TURCEV,
2014).

Yapilan bu ¢alismalar incelendiginde projelerin genelde pilot olarak uygulandig:
gorilmektedir. Cevre egitimi llke geneline esit seviyede dagilmadikca ve her
ogrenciye ulasmadikca yeterli oldugu sdylenemez ve bu iilkede yeterli ¢cevre
egitiminden soz edilemez. Cevre egitiminin 6rgin egitim icinde yer almal ve

tiim 6grencilere ulasacak sekilde diizenlenmesi gereklidir.
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2. KAYNAK OZETLERI

Cevre egitimi ile ilgili literatiirde konunun o6nemine deginen arastirmalar
bulunmakla birlikte, ilkokul 6gretim programindaki ¢evre egitiminin yeterliligi
hakkinda 06gretmen gorislerini iceren dogrudan bir arastirmaya
rastlanmamistir. Bu boliimde konu ile gergeklestirilen arastirmalarin 6zetleri ve

bunlarin genel bir degerlendirilmesine yer verilmistir.

2.1. Cevre Egitimi ile ilgili Arastirmalar

Uzunoglu (1996) calismasinda, ¢evre egitiminin amaclarini, ugrasi alanlarini ve
sorunlarin1 incelemistir. Calismada tabiat ekolojisinden daha ziyade insan
ekolojisini anlamaya ¢alisan ¢evre egitiminin temel paradigmasi, "liitfen tabiatta
geri donisimii olmayan degisiklikler yapmaymiz." seklinde 06zetlenmistir.
Calismada ayrica ¢ocuklarin yarinin ¢evre problemleri konusunda
egitilemeyecegi ancak ¢evreyle ilgili problemleri tanimlayabilecek, konuyla ilgili
bilgi toplayabilecek ve bu bilgiler 1s181nda dogru kararlar vermelerini saglayacak
ve cevre problemlerini ¢ozebilecek zihinsel becerileri kazanmalarinda onlara

yardimc1 olabilecegi belirtilmistir.

Siliin (2002) makalesinde, ¢evre kirliligini 6nlemede egitimin roliinii ele almig
ve cevre Kirliliginin sebebinin insanin kendisi oldugunu vurgulamistir.
Calismada insanlarin hem kendilerine hem de c¢evrelerine zarar vermeden
yasamalarinin ancak alacaklar egitim sayesinde miimkiin olacagi ifade edilerek
cevre egitiminin, bireylere okullarda, okul 6ncesi donemden baslayarak ilk, orta
ve yiksekogretim donemlerinde stirekli ve kesintisiz olarak verilmesi gerektigi
belirtilmistir. Bu strece, okul disinda kisinin yasadigl cevrede de devam
edilmesinin gerektigi ifade edilen makalede basin ve yayin organlarindan

yeterince faydalanmanin, kazanilan davranislarin kalici olmasini saglayacag:
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vurgulanmistir. Makalede ayrica verilen egitimin, cevre bilincinin toplumsal
kiltir haline gelmesini saglayacag ve kisinin kendisini tanimasini ve saglikl
yasamasini sagladigi gibi cevresini kirletmemeyi ve onu korumay1 da 6gretecegi

belirtilmistir.

Kavruk (2002) tarafindan cevre egitimi, cevre bilinci ve c¢evre duyarlilig
kavramlarinin birbirlerine bagh oldugu, cevre egitimi ile baslayacak bir stireg
icerisinde gevre bilincinin yerlesebilecegi ve bu biling ile de ¢evre duyarliliginin
artacagl goriisiinii savunan tez calismasi cevre bilinci, duyarlilii ve egitimi
kavramlar: tlizerine temellenmistir. Konu bes boliim halinde incelenmis ¢evre
duyarhiliginin artirllmasinda ¢evre egitiminin 6nemi ve rolii 6g8rencilerin

cevaplar1 kapsaminda degerlendirilmistir.

Dedeler (2004)’'in Avrupa Birligi'nde ¢evre alaninda kamuoyu bilinci ve ¢evre
egitimi konusunu incelemeyi amaglayan c¢alismasi, Avrupa Birligi'nde ¢evre
egitiminin tam anlamiyla oturmus olmasa da, bu egitimin insa edilecegi bir
temelin gercekten olusturulmus oldugunu ifade etmektedir. Calisma Avrupa
Birligi tyesi llkelerde bu alandaki uygulama agisindan farkliliklar olmakla
birlikte, cevre egitiminin prensipleri ve biitiinsel organizasyonunun birbirinden
cok farkli olmadigimi belirtmektedir. Calismada "¢evre" teriminin anlaminin
artik "dogal cevre" ile sinirli olmadigi bu terimin anlaminin, insanin ¢evresinin
sadece biyolojik, kimyasal ve fiziksel 0geleriyle degil, ekonomik, sosyal ve
kiltirel o6geleriyle karsilikh iligkilerini de icine alacak sekilde, daha insani
olmaya dogru degiserek genisledigi vurgulanmaktadir. Calismada c¢evre
egitiminin, surdirilebilir kalkinmanin vazgecilmez bir unsuru oldugu ve
O0gretim programinda ayr1 bir ders olarak 6nemle ele alinmasi gerektigi
tizerinde durulmakla birlikte toplumsal, ekonomik, siyasal yapilandirmalarla
birlikte gerceklestirilmedik¢e, tek basina egitim yoluyla karmasik c¢evre
sorunlarinin  kokli  bigcimde ¢oziilebileceginin disiinilmesinin asir1  bir

iyimserlik olacag ifade edilmektedir.
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Aktepe (2005), calismasinda tilkemizde ilk6gretim kurumlarinda gevre egitimi
ile ilgili yuritilmekte olan Eko-Okullar Projesi'nin o6grenciler iizerindeki
yeterliliginin arastirilmasini amac¢lamistir. Bu amacla eko-okullar ve klasik
okullar karsilastirilmistir. Anket c¢alismasi ile eko-okullarin g¢evre egitimi
konusundaki faaliyetleri ve 0Ogrenciler tizerindeki etkisi diger okullarla
karsilastirilarak ol¢iilmek istenmistir. Sonug¢ olarak; eko-okul 6grencilerinin
okullarinda yapilmakta olan uygulamali faaliyetlerden dolay1 pratikte daha
bilingli, diger okul 6grencilerinin ise daha ¢ok teorik alanda basarili oldugu

gozlenmistir.

Erten (2006) tarafindan “cevre egitimi nasil olmalidir?” sorusu ile ilgili olarak
yayinlanan bir makalede su sonuglar ortaya ¢ikmistir: Bilgiler yapay ortamlarda
Ogretilmesinden ziyade dogal ortamlarda, uygulamaya yonelik ve gilnliik
yasamda kullanilabilir sekle dontstiiriilmelidir. Arastirma yapilan okullarda
cevre egitimi kapsaminda yapilan calismalar yeterli degildir. Cok az okulda bitki
ve hayvan yetistirmesi ¢alismalar vardir. Bunlarin disinda giinii birlik geziler
diizenleyen okullar bulunmakla birlikte bu gezilerin birinci amacinin dogay1
tanitma veya dogada yasantilar kazandirma yerine sadece piknik yapmak

oldugu vurgulanmistir.

Tombul (2006), Tirkiye'de ¢evre icin egitime verilen 6nemi ilk, orta ve yiiksek
Ogretim, yaygin egitim, kalkinma planlar ve bakanliklar diizeyinde incelemistir.
Calismada Tirkiye’'de ¢evre icin egitime gerekli 6nemin verilmedigi sonucuna

varllmistir.

Erdogan ve Ozsoy (2007), lisansiistii 6grencilerinin insan ve cevre arasindaki
iliskiler hakkindaki goritislerini belirlemek amaciyla bir arastirma yapmislardir.
Farkli boliim ve farkl tiniversiteden 10 gontllii ylksek lisans 6grencisi ile bu
calisma yapimistir. Sonu¢ olarak neredeyse tim katilimcilar insanlarin

yasadiklar1 ¢cevrenin yeterince farkinda olmadiklarini sadece kendi ihtiyaglar:
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cercevesinde c¢evre Kkaynaklarini kullandiklarini belirtmislerdir fakat son
zamanlarda c¢evre sorunlarinin farkinda olmaya baslamislar ve kendilerini
cevrenin negatif etkilerinden korumak icin c¢evreye sorumlu davranislar

edinmeye basladiklar belirtilmistir.

Guler (2009), ekoloji temelli bir ¢cevre egitiminin 6gretmenlerin ¢evre egitimine
kars1 goruslerine etkilerini arastirmis, 6gretmenlerin ¢evre egitimi konusunda
mevcut bilgi ve becerilerinin yetersiz oldugunu belirtmistir. Calismaya katilan
o6gretmenler, aldiklar1 doga egitimi sonucunda ¢evre egitimine yonelik ¢cok yonlii
bilgiler edindiklerini, bunun yaninda kendi yeterlilik diizeylerinin arttigin1 ve
cevrenin korunmasi ile ilgili gorlslerinin olumlu yoénde degistigini
belirtmislerdir. Ogretmenler ayrica cevre egitimi ile ilgili edindikleri bilgileri ve
deneyimleri 6grenciler ve yakin ¢evrelerindekilerle paylasma ve ¢evre bilinci
kazandirmada sorumluluk alma konularinda kendi alanlarinda yapabilecekleri
pek cok etkinligin olduguna da deginmisler, dogay: bir laboratuar olarak

kullanmanin 6nemini ve geregini vurgulamislardir.

Karakus ve Kece (2012), Tiirk atasozlerinin dogal ¢evre algisi ve gevre egitimi
agisindan 6nemini arastirdiklar ¢alismada, Tiirk halk kiiltlriiniin 6nemli yap1
taslarindan biri olan atasoézleri iizerinden, Tirklerin dogal ¢evre algisi ve bunun
cevre egitimi acisindan onemini analiz etmislerdir. Calismada Tiirklerin dogal
cevre algisi agisindan iklimle ile ilgili sdylenen atasézlerinin ilk siray: aldig,
bunu iklim ve hayvanlara iliskin sdylenen atas6zlerinin takip ettigi gérilmiustiir.
Toplumun hafizasina kazinmis olan atasozlerinin g¢evre egitimi acisindan ¢ok

onemli oldugu belirtilmistir.

Yilmaz (2012), 1992-2011 yillann arasinda Tiirkiye’de cevre egitimi ile ilgili
yayimlanan yiiksek lisans ve doktora tezlerindeki genel yonelimleri aciga
cikarmak amaciyla betimsel bir calisma yapmistir. Arastirma sonunda elde

edilen bulgular sonucunda gevre egitimi ile ilgili calisacak olan arastirmacilara,
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calismalarinda bireylerin goruslerine, problem durumuna ve veri analizine daha
fazla 6nem vermeleri ve nitel arastirma yontemlerini kullanilmalar1 yoniinde

tavsiyede bulunulmustur.

Erdogan vd. (2013) yaptiklar1 calismada 2000-2011 yillar1 arasinda Tiirkiye'de
geleneksel olmayan ortamlarda (alan gezileri, ekoloji temelli doga egitimi
programlari, doga kamplar1t vb.) yapilan c¢evre egitimi ile ilgili yapilan
calismalar1 incelemislerdir. Yapilan arastirmada geleneksel olmayan ortamlarda
kullanilan yontem ve tekniklerin, katilimcilarin ¢evre- doga bilgisi ve doga algisi
konusundaki gelisimlerine olumlu olarak katki gosterdigi cevreye karsi duyarh

davranislarini olumlu olarak etkiledigi goriilmustiir.

2.1.1. Degerlendirme

Cevre egitimi ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde ¢evre egitiminin okul
icindeki dersliklerde yapilmasinin ne kadar anlamsiz oldugu ve basarisiz
sonuglar ortaya ciktig1 gorilmektedir. Calismalarda cevre egitimin yeterli ve

etkili olabilmesi icin uygulamali egitimin sart oldugu defalarca vurgulanmistir.

2.2. Ogretmen Adaylarinin Cevre Egitimine Bakis ile Ilgili Arastirmalar

Maskan vd. (2006) yaptiklari calismada 6gretmen adaylarina ¢evre sorunlarinin
nedenleri ve aldiklar ¢evre egitiminin yeterliligi hakkinda sorular yonelterek
o0gretmen adaylarinin goruslerini almislar ve sorunlara iliskin ¢6ziim 6nerileri
sunmuslardir. Katihmcilarin c¢evre egitiminin her 6gretim basamagindaki
okullarda verilmesi gerektigine inanmakla birlikte ¢evre etkinliklerine yeterli
derecede katilmadiklar1 anlagilmistir. Ogretmen adaylar, cevre Kkirliligine

insanlarin neden oldugunu ve c¢evre Kirliligini 6nlemenin ancak egitilmis
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insanlarla miimkiin olabilecegini belirtmislerdir. Ogretmen adaylar cevre
sorunlarinin o6rgiin egitim, yazili ve gorsel medya ile c¢oziilebilecegini

onermislerdir.

Ak (2008) tarafindan 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik bilinglerinin baz
demografik degiskenler acisindan incelemek amaciyla bir arastirma yapilmistir.
Bu calismada 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik bilingleri ile okuduklar:
bolimiin ve cinsiyetlerinin iliskisi incelenmistir. Calismada 06gretmen
adaylarinin sahip olduklar1 ¢evre bilincinin aldiklar1 ¢evre derslerinden
etkilenmedigi ortaya cikmistir. Bu baglamda iiniversitede cevre egitimine
yonelik gorus, politika ve programlarin tekrar gézden gecirilmesi ve yeniden

yapilanmaya gidilmesinin gerekliligi vurgulanmistir.

Yilmaz ve Giiltekin (2012) tarafindan yapilan arastirmada c¢evre sorunlari
baglaminda oOgretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri programa iliskin
gorisleri alinmistir. Bu baglamda 68retmen adaylarinin c¢evre sorunlarina
iliskin gorisleri ile 6grenim gordiikleri programi ¢evre sorunlar1 agisindan
degerlendirmeleri istenmistir. Arastirma sonunda 6gretmen adaylar1 ¢evre
sorunlarinin  kaynagi olarak insanlarin duyarsizligini gerekce olarak
gostermislerdir. Ogretmen adaylar su kirliligi, kiiresel 1s1nma, hava kirliligini
oncelikli cevre sorunlar olarak belirtmislerdir. Ogrenim gordiikleri programin
ise cevre sorunlar1 baglaminda kimi boyutlariyla yeterli kimi boyutlariyla

yetersiz kaldigini ifade etmislerdir.

Kahyaoglu ve Ozgen (2012), gelecekte karar verici bireyleri yetistirecek
O0gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarinin belirlenmesinin
onemli oldugunu diisiinerek bir arastirma yapmislardir. Bu arastirma ile
O0gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlarn ortaya konulmustur.
Bu amagla 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlar cinsiyet,

O0grenim gorilen program ve en uzun siire ikamet edilen yerlesim yeri gibi
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cesitli degiskenlere gore degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, 68retmen
adaylarinin cevre sorunlarina yonelik tutumlarinin orta diizeyde oldugu; bayan
O0gretmen adaylarinin, erkek ogretmen adaylarina gore, c¢evre sorunlarina
yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu ve aralarindaki farkin anlaml oldugu

tespit edilmistir.

2.2.1. Degerlendirme

Konu ile ilgili literatiirde 6gretmen adaylarn ile cevre egitiminin yeterliligi
hakkinda yapilan pek c¢ok c¢alisma bulunmaktadir. Yapilan c¢alismalar
incelendiginde aday 6gretmenler ile daha ¢ok cevreyi kirleten etmenler, ¢evre
farkindalik  duzeyleri ve kendilerine uygulanan 6gretim programi
degerlendirilmistir. Bunun yaninda 68retmenlik meslegini icra edenler ile ilgili
bir c¢alismaya rastlanmamistir. Uygulamadaki sorunlarin tespitinde aday
O6gretmenlerden ¢ok su an meslegini yapan 6gretmenlerin goriis ve 6nerilerinin
daha onemli oldugu diisliniildiigiinde, gérevde olan ilkokul 6gretmenlerinin
gorusleri  dogrultusunda  6gretim  programindaki ¢evre egitiminin

degerlendirilmesi konusunda arastirmalarin yetersizligi aciktir.

2.3. ilkokul Ogrencilerinin Cevre Egitimine Bakis ile ilgili Aragtirmalar

Simgsekli (2004) tarafindan 2002-2003 6gretim yilinda Bursa il merkezindeki 25
ilkogretim okulunda, ¢evre bilincinin gelistirilmesine yonelik uygulamali ¢cevre
egitimi yapilmistir. Ogretmenler tarafindan birer ay siire ile islenen bes ana
tema icin hazirlanmis olan etkinlikler dosyasi okullara énceden goénderilmistir.
Yapilan ¢alisma ile etkinliklere katilan 6grencilerin ¢evre konularina dikkatleri
cekilmis, bu konuda diisiinmeleri ve fikir lretmeleri saglanmis olmasinin
yaninda, okullarin c¢evre egitimi duyarliliginin istenilen diizeyde olmadig:

saptanmistir.
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Yildiz (2006), yeni bir 6gretim yontemi ile ilkogretim Ogrencilerine ¢evre
egitimi vermeyi hedeflemistir. Yeni yontem 6grencinin bilissel gelisim 6zellikleri
ve ¢oklu zekd kuramina gore hazirlanmistir. Yeni yontem 6grencinin tamamen
aktif oldugu yontemlerden olusmus bilesik bir yontem olmustur. Bu yontemle
ogrencinin kendi yasantisi yoluyla gorerek, duyarak ve yasayarak ogrenmesi
amaclanmistir. Calisma baslangicinda egitim, 6gretim ve Ogrenme ile ilgili
bilgiler incelendikten sonra cevre egitim siireci analiz edilmistir. On ¢alisma
bulgularina gore cevre ve cevre ile ilgili konulara kars1 6grencilerin ilgi ve
duyarhliklarinin zayif oldugu ayn1 zamanda bu konudaki bilgilerinin de yeterli
olmadig1 ortaya ¢cikmistir. Bu problemin ana sebeplerinden birinin kullanilan
yontemler oldugu diisiiniilmiistiir. Ogrencilerin kendi yasantilar1 yoluyla
gorerek, duyarak ve yaparak 6grenmesi olan yeni yontemin daha etkili oldugu
gorilmiigtiir. ilkégretimde cevre ile ilgili konularin 6gretilmesinde 6grenciyi

aktif kilan yeni yontemin kullanilmasi énerilmistir.

Gokee vd. (2007), ilkégretim Ogrencilerinin cevreye yonelik tutumlarini
belirlemeyi amagclamislardir. Arastirmada o6grencilerin tutumlari, cinsiyet,
akademik basar1 diizeyi, baba ve annenin egitim diizeyi ve ailenin gelir dizeyi
gibi bagimsiz degiskenler agisindan incelenmistir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin cevreye yonelik tutumlarinin cinsiyet ve akademik basari diizeyine
gore farklilastiglr goriilirken, baba ve annenin egitim diizeyi ve ailenin gelir

diizeyine gore farklilasmadigi saptanmistir.

Tecer (2007) tarafindan Balikesir ilinde ilkégretim 6grencilerinin c¢evresel
tutum, bilgi, duyarlilik ve aktif katilim diizeylerinin belirlenmesi iizerine bir
calisma yapilmistir. Bu c¢alisma ile ilkégretim o6grencilerinin ¢evre
problemlerine karsi ¢cevresel duyarliliklarinin ve bu duyarhilik diizeyleri tizerine
sosyo-demografik karakterlerinin etkilerini belirlemek amaclanmistir. Okullar,
ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlarina gore secilmistir. Ogrencilerin

cogunun cevre konularina kars:i ilgili olduklarimi ifade etmelerine ragmen
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cevresel faaliyetlere aktif olarak katilmadiklar1 ve genel olarak kiz 6grencilerin
erkek ogrencilere gore cevreye daha ilgili olduklari, ¢evreye sorumlu davranis
gostermeye daha egilimli olduklar1 gorulmiistir. Demografik degiskenler
cinsiyet, ebeveynlerin egitim diizeylerinin ¢evre duyarliligy, aktif katilim, bilgi ve
cevresel tavir lzerinde oOnemli etkiye sahip oldugu bu calismanin temel
bulgular1 olurken, c¢evre egitimiyle ilgili ©6gretim programlarinin c¢evre
konularina karsi duyarh 6grencilerin cevresel aktivitelere katilim diizeylerinin

arttirillmasina yardimci olacak sekilde gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir.

Tayfur (2008) calismasinda, ilk6gretimde formal ve informal ortamdan edinilen
cevre bilgisinin, 6grencilerin ¢cevreye yonelik tutum gelistirmesine olan etkisini
incelemigtir. Ilkogretim 6grencilerinin akademik bagarilar ile ¢cevreye yonelik
tutumlar1 arasinda basarili 68renciler lehine anlamli diizeyde bir farklilik
oldugu tespit edilmistir. Nicel ve nitel arastirma sonuglarina gore okullarda

cevre ile ilgili etkinliklerin arttirilmasi gerektigi konusuna deginilmistir.

Atasoy ve Ertirk (2008), 6. 7. ve 8. smif 6grencilerinin ¢evresel tutum ve
bilgilerinin tespit edilmesi amaciyla bir c¢alisma yapmislardir. Calisma
sonucunda 6grencilerin ¢evre bilgisi ve cevre tutumu acisindan yeterli diizeyde

olmadiklari belirlenmistir.

Uzunoglu vd. (2008), yesil sinif modeline gore yiriitillen “Uygulamali Cevre
Egitimi Projesi’nin 0grencilerin ¢evre bilincine ve kalicligina etkisini
arastirmislardir. Sonug olarak, denemesi yapilan bu projedeki yesil sinif modeli
uygulamasinin 6grencilerin g¢evre bilinci diizeylerini 6nemli derecede arttirdig:

ve kalicilig1 sagladig gorilmiistiir.

Yildirim (2008), 2006-2007 egitim yili icinde genel ¢evre problemleri temel

alinarak hazirlanan ¢evre egitimi derslerinin ilkogretim 6grencilerinin ¢evreye
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yonelik tutumlarina olan etkisini 6lgmeyi amaclamistir. Ogrencilere bir ay siiren
cevre egitimi dersleri uygulanmistir. Genel cevre problemleri ve sebepleri
konularinin yani sira siirdiirtlebilir kalkinma, ekolojik ayak izi ve geri déniisiim
kavramlarini da iceren bu derslerde geleneksel anlatima ek olarak 6grenci
merkezli 6gretim yontemleri kullanilmistir. Sonug¢ olarak, c¢evre egitimi
derslerinin 6grencilerin ¢evresel tutumlarini pozitif yonde etkisi oldugu

bulunmustur.

Unal (2009), ilkégretim dgrencilerinin ¢evre konusu ile ilgili bilgi diizeylerinin,
cevre problemlerine karsi cevresel duyarhiliklarinin ve bu bilgi-duyarlilik
diizeyleri lizerine sosyo-demografik karakterlerinin etkilerini belirlemeyi
amaclamistir. Ogrencilerin ¢ogunun cevre konularina kars: ilgili olduklarini
ifade etmelerine ragmen cevresel faaliyetlere aktif olarak katilmadiklar: ortaya
cikmistir. Genel olarak, kiz 68rencilerin erkek 68rencilere gore cevreyle daha
ilgili olduklari, cevre sorumlu davranis gostermeye daha egilimli olduklari
gorulmistir. Dolayisiyla, cevre bilgisi acisindan kizlarin diizeyi erkeklerden
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Demografik degiskenler, cinsiyet ve
ebeveynlerin egitim dizeylerinin; ¢evre duyarhlgi, aktif katihim, bilgi ve ¢cevre
tutumu tUzerinde 6nemli etkiye sahip oldugu bu calismanin temel bulgulan
olmustur. Cevre egitimiyle ilgili 6gretim programlarinin 6grencilerin ¢evre
konularina karsi duyarhliklarini, ¢evresel aktivitelere katihm diizeylerini

arttiracak sekilde gelistirilmesi gerektigi belirtilmistir.

Erdogan (2009), cevre okuryazarligl boyutlarini dikkate alarak besinci simif
Turk ogrencilerinin c¢evre okuryazarlik diizeylerini belirlemek ve bu
ogrencilerin ¢evreye yonelik sorumlu davranislarini etkileyen faktorleri
arastirmak amaciyla bir ¢alisma yapmustir. Ulusal bir tarama g¢alismasi
niteliginde olan arastirmadan elde edilen bulgular, 6grencilerin c¢evre
okuryazarliklarinin orta dizeyde oldugunu goéstermistir. 5. sinif 6grencilerin
cevreye yonelik sorumlu davranislarini etkileyen faktorler ve etki degerleri okul

tiird, okul 6ncesi egitimi alma, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, ikamet,
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doga deneyimi, cevre bilgisine yonelik merak, annenin ¢evre kaygisi babanin

cevre kaygisi ve kardeslerin cevre kaygisi olarak siralanmistir.

Ozdemir (2010) tarafindan doga deneyimine dayali olarak yiiriitillen cevre
egitimi programinin ilkégretim 6grencilerinin ¢evrelerine yonelik algilarina ve
davranislarina etkisini belirlemek icin arastirma yapilmistir. Arastirma
sonucunda, uygulamaya katilan 6grencilerin cevresel degerlerine ve bunlarin
bozulmasina yonelik farkindaliklarina, yiiz ytze olduklar1 ¢evre sorunlarina
iliskin somut kaygilarinin ve tepkilerinin eklendigini ve c¢evreye sorumlu

davranis egilimlerinin arttig1 belirlenmistir.

Yiksek (2010), ilkégretim dordiinci sinif fen ve teknoloji dersi, “canlilar
diinyasin1 gezelim, taniyalim” {nitesi 6gretim silrecinin 6grencilerin ¢evre
bilgisi, ¢evreye karsi tutumlar1 ve bunlarin kalicilik diizeylerine etkisini
incelemistir. Yapilan goriismelerde 6grencilerin dersin islenisi sirasinda yapilan
etkinlik ve uygulamalardan keyif aldiklari, motivasyonlarinin ytiksek oldugu,
derse aktif olarak katildiklari, kendilerini daha rahat ifade ettikleri ve daha
kolay o6grendiklerini ifade ettikleri goriilmiigtiir. Ogrenciler dogayla etkilesim
icinde gerceklesen etkinliklerden 6grendiklerinin daha kalic1 oldugunu ifade
ederken diger derslerde de benzer etkinliklerin yapilmasini istediklerini

vurgulamislardir.

Bas (2010), ilkogretim oOgrencilerinin ¢evreye karsi tutumlarini, c¢evre
problemlerine karsi farkindalik, bireysel sorumluluklara karsi farkindalik,
cozumlere kars1 genel farkindalik, ulusal ¢evre problemlerine karsi farkindalik
olmak iizere dort degiskene baglh olarak cinsiyet, sinif, ebeveynlerin meslekleri
ve ebeveynlerin egitim seviyesine gore arastirilmasini amaglamistir.
Ogrencilerin yanitlarinin frekans dagihmi, égrencilerin genel, ulusal cevre
problemleri ve c¢evreye karsi bireysel sorumluluklarinin farkinda olduklarini

gostermistir. Fakat ogrencilerin endiistrilesmenin ¢evreye etkileri konusunda
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kararsiz kaldigi, bilim ve teknolojinin ¢evre problemlerine ¢6ziim getirmesi
konusundaki roliiniin ise farkinda olmadiklar1 saptanmistir. Diger 6nemli bir
sonug ise Bodrum’ da ki 6grencilerin 6rnegin deniz kirliliginin sebepleri gibi
bolgesel ¢evre problemleri hakkinda bilingli olmadiklarin1 ortaya ¢ikarmistir.
Sonug olarak, cevre egitimi girisimleri ulusal ve kiiresel konularin yani sira,
yerel kosullara uygun bir sekilde devam etmeli, 68retim programlari
Ogrencilerin yasam tarzlar1 ve ¢evre problemleri arasindaki iliski kuracak

sekilde gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir.

Badem (2010), dordiincii sinif ogrencilerinde gezi gozlem ile desteklenmis
ogretimin c¢evre Kkirliligi ile ilgili farkindaliklarinin olusumuna etkisini bulmaya
calismistir. Ogrencilerin kirli ¢evre farkindaliklarini élgmek icin veriler iki
asamada toplanmistir. Ders anlatimina ge¢meden 6nce 6n resim c¢alismasi, bu
yaptiklari resimleri anlatmalarina yonelik 6n yapilandirilmamis goériisme ve 6n
cevre Kkirliligi anketi yapilmistir. Daha sonra ders anlatimina gecilmistir. Dersler
tamamlandiktan sonra koyde gezi-gozlem yapilmistir. Sonra, son resim
calismasi, yapilan bu resimleri anlatmaya yonelik son goriisme, son c¢evre
kirliligi anketi uygulanmistir. Bu 6n calisma ile son ¢calisma arasindaki farklara
bakilmis ve bu farklarin nelerden kaynaklandig: tespit edilmeye ¢alisiimistir.
Son calismalarda, 6n ¢alismalara gore 6grencilerde iyi yonde gelismenin oldugu
gorilmistir. Son c¢alismalarda 6grencilerin farkindaliklarinin  arttigini
gorulmiustiir. Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore cevre farkindaliklarinin

daha fazla, ¢cevreye karsi daha duyarh ve daha bilingli oldugu gérilmisttr.

Batak (2011), yesil bayrak kazanmis olan eko-okullarla, heniiz bayrak almamis
olan normal eko-okullar arasinda, egitim-6gretim ve 6grenciler agisindan olusan
farkliliklar1 belirlemek i¢in arastirma yapmistir. Calismada, yesil bayrakli eko-
okullarda o6grenim gormekte olan o6grencilerin, bayraksiz eko-okullardaki
ogrencilere gore, temel cevre ve gilincel konulardaki bilgilerinin daha fazla
oldugu sonucuna varilmistir. Fakat her iki tip okulda da ¢evre egitiminin

yetersiz kaldig1 gorilmiustir.

28



Erdogan (2011), 2008 yilinda Ankara ilinde gerceklestirilen ve TUBITAK
(Turkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Grubu) tarafindan desteklenen
ekoloji temelli yaz doga egitimi programinin bu programa katilan 64 ilkégretim
Ogrencisinin ¢evre bilgisi, cevreye yonelik duyussal egilimleri ve cevreye yonelik
sorumlu davranislarina olan etkisini incelemistir. Calisma o6n test-son test
deneysel desende tasarlanmistir. Doga egitimi programinin baslangicinda ve
sonunda olmak tizere ogrencilerin bilgi, duyus ve davranmis kazanimlarini
O0lgmeye yonelik veri toplama araglari kullanilmistir. Bu ¢alisma sonucunda,
ekoloji temelli yaz doga egitimi programinin Ogrencilerin ¢evreye yonelik
sorumlu davranislarina istatistiki olarak anlaml bir katk: sagladigi gorulmustiir.
Ancak, 6grencilerin cevre bilgisi ve duyussal egilimler son test puanlar1 6n test
puanlarindan ytiksek olmasina ragmen doga egitimi programinin 6grencilerin
cevre bilgisi ve duyussal egilim puanlarina katkisi istatistiki olarak anlamli

olmadig1 goérulmiustir.

Erdogan ve Ok (2011), 68rencilerin ¢cevre okuryazarlig: tizerine tlke capinda 78
ilkogretim okulunda 2412 o6grenci arasinda yaptigl arastirmada, 6grencilerin
cevre okuryazarhliklarinin orta diizeyde oldugunu belirlemis ve c¢alisma
bulgular1 kapsaminda c¢evre egitimi ile ilgili politika gelistirme ve program

gelistirme lizerine oneriler sunmustur.

Ozgiiner vd. (2011), ilkégretim 6grencilerinin cevre ile ilgili bilgi ve tutumlarin
belirlemek ve 68rencilere ekolojik benlik bilinci kazandirmak suretiyle 6rgiin
ogretimi destekleme konusunda planlama disiplinlerinin roliinii ortaya koymay1
amaclamiglardir. Calismada oncelikle modernist sistemde toplumsallagsma
siireciyle verilen ¢evre egitiminin ve mevcut doga koruma anlayisinin yoéntem
ve niteligi ortaya konulmustur. Daha sonra 6grencilerin ¢evre ile ilgili bilgi ve
tutumlarim1 belirlemek amaciyla Isparta kent merkezindeki 25 ilkégretim
okulunda 5. ve 8. siif 6grencileri arasinda 1167 6grencinin katildig1 bir anket

calismasi gerceklestirilmistir. Calisma bulgular1 6rgiin 6gretimin cevre ile ilgili
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bilgilerini artirmakla birlikte, 6grencilere ekolojik benlik bilincini kazandirma
konusunda yetersiz kaldigin1 géstermistir. Calisma, bireylere ekolojik benlik
bilinci kazandirarak doga koruma bilinci asilama konusunda basarili olabilmek
icin, cocugun yasam ¢evresinin dogaya ve dogal peyzaja daha ¢ok yer verecek
bicimde tasarlanmasi ve ¢ocuklarin bu alanlar giinliik yasam icinde kullanarak
doga ile ilgili direkt deneyimler edinmesini dnermektedir. Calismada peyzaj
mimarlig1 ve kent planlama disiplinlerinin bu gérevi yerine getirme konusunda
onemli bir role sahip oldugu vurgulanirken, ilgili disiplinlerin ¢evre egitimini
destekleme amaciyla uygun fiziksel cevre saglama konusunda sorumluluk

almasi ve bu konuda egitimciler ile birlikte calismasi gerektigi 6nerilmigtir.

Erdogan vd. (2012) Tirkiye’'de ilkogretim 68rencilerinin ¢evreye karsi sorumlu
davranislarini 6lgmek iizere g¢ocuklarin gevreye yonelik sorumlu davranislar

Olcegi gelistirmislerdir.

Giiven, (2012) tarafindan disiplinler arasi yaklasima dayali ¢evre egitiminin
ilkogretim 4. siif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarina ve davranislarina
etkisi incelenmistir. Bulgular 15181nda, disiplinler arasi yaklasimin 6grencilerin
cevreye yonelik tutumlar1 ve davranislari tizerine geleneksel yaklasima kiyasla

daha etkili oldugu vurgulanmstir.

2.3.1. Degerlendirme

Konu ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde 6grenciler ile yapilan ¢ok
saylida calismaya rastlanmistir. Yapilan g¢alismalarda 6grencilerin ¢evre bilgi
diizeyleri olciilmeye calisilmis ve cevre egitiminin etkisi ve yeterliligi cesitli
degiskenler ac¢isindan degerlendirilmistir. Cesitli 6gretim yontemleri
kullanilarak en etkili ve kalici yontemler belirlenmeye ¢alisiimistir. Yapilan

arastirmalara bakildiginda sadece anlatilanlar1 dinleyen pasif 6grenci konumda
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neredeyse hicbir sey 6gretilemedigi ancak 6grenciler aktif olduklarinda, yani
yaparak-yasayarak ogrendiklerinde, gezi-gozlem yaptiklarinda, uygulamal
olarak yapilan egitimlerde daha etkili ve kalici 6grenmeler gerceklestigi

sonucuna varilmistir.

2.4. ilkokul Ogretim Programlarindaki Cevre Egitimi ile Ilgili Arastirmalar

Sarikaya (2006) yaptigi c¢alismada, c¢evre egitiminde interaktif Ogretim
yontemlerinin etkisini arastirmistir. Ogrencilerde geleneksel 6gretim yéntemine
gore probleme dayali ve 06grenme dongusiu yaklasimlarindan hangisinin
akademik basarida artisa sebep olacagini belirlemis ve 6grencilerin bu interaktif
ogretim yontemlerine yaklasimlarini tespit etmistir. Istatiksel degerlendirmeler
sonucunda, geleneksel 6gretime kiyasla probleme dayali 6grenme yontemi
ogrencilerin akademik basarilarini 6grenme dongiisii yaklasimina gore artirdigi

saptanmistir.

Altin ve Orug¢ (2008), iilkemiz ilkégretim programlarim1 incelediklerinde,
programlar icerisinde ¢evre egitimine ayrilan payin hi¢c de azimsanmayacak bir
oranda oldugunu ve sinif dis1 egitimin, ¢evre egitiminde etkili bir yontem
olabilecegini ifade etmislerdir. Doga sporlari ¢evre bilincinin ve farkindaliginin
olusturulmasinda etkili olabilecek yontemlerden birisi oldugunu ve ilkogretim
yaslarindan itibaren ¢ocuklarin bu tiir sporlara yonlendirilmesini, ¢evre
egitiminin etkili ve kalicili olarak yapilmasini erken yaslardan itibaren olanakl
kilacagini belirtmislerdir. Bu calismada, ¢ocukluk doneminde doga sporlarina
baslanmasinin cevre egitimi acisindan 6nemi, diinyada ve Tiirkiye’de bu tir
etkinlik ornekleri arastirlmis ve Turkiye'de ilkogretim yaslarindan itibaren
doga sporlarina baslanabilmesi ve bunun yayginlastirilabilmesi icin neler

yapilabilecegi konusunda 6neriler sunulmustur.
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Erdogan vd. (2009) 1997-2007 yillan arasinda yapilan cevre egitimi ile ilgili
arastirmalarini arastirma metotlari, sosyo-ekonomik karakteristikler agisindan
incelemis ve arastirmalarin ¢ogunlugunun nicel metotlar kullandigini, daha ¢ok
yas, smnif, cinsiyet ve Ogrencilerin yasadiklari mesken degiskenlerine
odaklandigin1 ve ekoloji ve doga tarihi, cevre problemleri konularini igerdigini

ortaya koymuslardir.

Tanriverdi (2009) calismasinda, ilkogretim programlarinda yer alan 6grenci
kazanimlarinin siirdiirtlebilir ¢evre egitiminin gerekleriyle hangi oranda
ortistigini  ortaya koymayr amaglamistir.  Calismada,  ilkégretim
programlarinda yer alan kazanimlarin ¢ogunlukla bilgi ve tutum gelistirmeye
yonelik kazanimlar oldugu, ancak beceri, anlayis ve deger gelistirmede yetersiz
oldugu; ayrica programlarin strdiiriilebilir ¢evre egitiminden ¢ok, ¢cogunlukla

yasadigimiz ¢evreyi koruma anlayisina odakli hazirlandig saptanmistir.

Seyis (2010), yenilenen ilkogretim programi ders kitaplarinda c¢evre bilinci
olusturmaya yonelik ne tiir ¢calismalarin yer aldig tespit edilerek programda
cevre egitiminin yeri ve Oneminin belirlenmesini amac¢lamistir. Elde edilen
bulgular sonucunda ilkégretimde temel olarak ¢evre egitimi icin Hayat Bilgisi,
Fen ve Teknoloji ile Sosyal Bilgiler derslerinde yeterli diizeyde kazanim ve
etkinliklerle yer verildigi, bununla birlikte Gorsel Sanatlar, Din Kiiltiru ve Ahlak
Bilgisi derslerinde cesitli kazanimlara, Tiirk¢e dersinde konuyla ilgili siir ve
metinlere yer verildigi, kazanim ve etkinliklerin sinif seviyesine gore gelisimsel
ozellik gosterdigi, tekrarlardan kacinmilarak sikiciliktan uzak ve sarmallik
ilkesine uygun oldugu gorilmistir. Yasanan aksakliklarin pratikte programin

uygulayicilari tarafindan giderilmesi gibi ¢esitli 6neriler getirilmistir.

Albas (2011) tarafindan, ilk6gretimde yer alan c¢evre bilinci kazandirmaya
iliskin kazanmimlarin yeterliligi o6grenci goruslerine bakilarak ol¢iilmeye

calistlmistir.  Ogrencilerin 6zellikle cevre Kkirliligi ve Kkirlilige neden olan

32



etmenler, insan faaliyetlerinin doguracagi sonuclar ve bu sonuglarin etkilerini
ortadan kaldirmak i¢in birey ya da yetki temelli alinabilecek 6nlemler hakkinda
genel anlamda yeterli bilgiye sahip olduklari, ancak 6zellikle ¢cevre haklarina,
151k ve giiriilti kirliligi gibi kirlilik ¢esitlerine, teknolojinin ¢cevre lizerine etkisine
ve kiiresel cevre sorunlarina yonelik kazanimlar ile geri doniisiim konusunda
yeterince bilgi sahibi olmadiklar1 goriilmiistiir. Sonu¢ olarak, bu arastirmada
genel anlamda tiim sinif diizeylerinde ve tiim derslerin 6gretim programlarinda
yer alan c¢evre bilincine iliskin kazanimlarin ¢ogunun edinildigi sonucunu

destekleyen bulgular elde edilmistir.

Dinger (2012) tarafindan, ¢esitli tlilkelerden secilmis bes 6gretim programi,
cevresel eylemi 68reten ve tesvik eden kazanimlari, ¢evre terminolojisini ve
cevresel etkinlikleri igerip icermediklerini belirlemek amaciyla analiz edilmis ve
karsilastirlmistir. Tirk Milli Egitim 6gretim programinda var olan cevre
egitiminin ve eylem temelli 6gretim programinin temel unsurlarini belirlemek
amaciyla, ilkogretim egitiminde uzman olan egitmenlerle ve sivil toplum
orgutleriyle goriismeler yapilmis 68retim programi analizi ve goriisme sonuclari
kullanilarak, 6grencileri ¢cevresel sorunlara ¢6ziim bulmaya ve bu ¢oziimleri
uygulamaya yonlendirecek olan bilgiyi, becerileri ve etkinlikleri onlara
kazandirmayr amaclayan eylem temelli Ogretim programi icin Oneriler

hazirlanmistir.

2.4.1. Degerlendirme

Konu ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde, ilkokul 6gretim programinda
verilen cevre ile ilgili kazanimlarin yeterli oldugu goriilmistiir. Bunun yaninda
kazanimlarin o6grencilere sadece bilgi verdigini, ancak 6grencilerin bilgileri
eyleme dontstiirmelerinde yetersiz kaldigini ve 6grenilen bilgilerin siniftan

disar1 ¢cikmadigi anlasilmaktadir.
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2.5. Genel Degerlendirme

Konu ile ilgili literatiir incelendiginde ilkokullarda verilen cevre egitimi ile ilgili
kazanimlarin yeterliginin analizi yapilmistir. Yine 6gretmen adaylari ile yapilan
bire bir gorismelerle cevre bilgi diizeylerinin ve aldiklar1 ¢evre egitiminin
getirileri dlciilmeye cahsilmistir. Ilkokul 6grencileri ile ilgili yapilan
arastirmalarda ise o6grencilerin ¢evre duyarhliklar1 ve okulda aldiklar gevre
egitiminin 6grencilerin duygu ve davranislarini, dogaya ve ¢evreye sorunlarina
bakis acgilarini nasil degistirdigi tespit edilmeye c¢alisiimistir. Bununla beraber
ilkokulda gorev yapan sinif 6gretmenleri ile okullarda verilen mevcut 68retim
programi c¢evre egitiminin yeterliligi hakkinda bire bir gorisiilen bir
arastirmaya rastlanmamistir. Halbuki smif o6gretmenlerinin 6grencilerin
6grenim hayatindaki roliiniin ne kadar 6nemli oldugu ve bircok ¢ocuk icin hayat
boyu o6rnek alacag kisiler oldugu herkes tarafindan bilinen bir gercektir. Bu
baglamda giinde alt1 saat boyunca cocuklarla zaman geciren ilkokul sinif
ogretmenlerinin 6gretim programindaki c¢evre egitiminin yeterliligini
degerlendirmesi ve Oneriler getirmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu
arastirma ile okullar insa edilirken, okullarin bahgesi tasarlanirken ve ilkokul
ders programlar1 yapilirken yeterli ve etkili seviyede cevre egitiminin
verilebilmesi amaclanirsa daha yasanabilinir bir diinya kurulmasinin ve
cocuklarin kalplerine c¢evre sevgisinin tohumlarinin atilmasinin daha kolay
olacag1 diisiinlilmektedir. Bu arastirmanin Tirk egitim sistemi biinyesindeki

ilgililerin dikkatini cekerek yardimci olabilecegi diistiniilmiistiir.
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3. YONTEM

Bu arastirmanin amaci, Isparta il merkezinde gorev yapan sinif 6gretmenlerinin
mevcut ilkokul 6gretim programinda verilen ¢evre egitiminin yeterliligini ve
uygulamada karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemek ve bu sorunlar igin ¢6ziim
onerileri gelistirmektir. Bu nedenle nitel arastirma yontemlerinden biri olan
“yar1 yapilandirilmis goriisme (milakat) yontemi” bu arastirma icin uygun

gorulmustiir.

3.1. Calisma Grubu

Bu arastirmanin evreninde 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Isparta il
merkezinde gorev yapmakta olan 565 smif 06gretmeni bulunmaktadir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Isparta il merkezinde goérev yapmakta olan 24
sinif o6gretmeni olusturmaktadir. Bu arastirma kapsamina alinan okullar
secilirken okullarin bulundugu yer ve sosyo-ekonomik durumlar1 g6z 6niinde
bulundurularak amacgh o6rnekleme yontemi kullanilmistir. Amagh 6rneklem
yontemi, bash basina nitel arastirma deseni icinde gelistirilmis olan arastirma
yontemleridir. Bu nedenle, amag¢h Ornekleme, zengin bilgiye ulasilacak
durumlarin ayrintili bir sekilde ortaya konmasinda etkili olmaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2004). Arastirmanin gergeklestirildigi okullarin 6zellikleri Cizelge
3.1’ de verilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tiimii sinif 6gretmeni olup
1. siniftan 5. sinifa katar tiim smiflar1 okutmuslardir. Ogretmenlerin 15 tanesi
Yiiksek Okul veya Egitim Enstitiist, 9 tanesi ise Egitim Fakiiltesi mezunu olup 1
tanesi lisanststii egitime sahiptir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 18 tanesi
40-49, 3 tanesi 30-39 ve 3 tanesi de 50-59 yaslari arasinda olup biiytlik
cogunlugu 16-30 yillik deneyime sahiptirler.
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Cizelge 3.1 Arastirmanin gerceklestirildigi okullar

Ozellikler Okul Say1

Altinbasak {lkokulu (Bagimsizi.0.0.)

Ust sosyo-ekonomik diizeyde
o0grencilerin bulundugu

ilkokullar

Fevzi Pasa Ilkokulu
Halikent {lkokulu
Nazmiye Demirel ilkokulu

[.M.K.Borsasi Ilkokulu

Naside Halil Gelendost ilkokulu

Iyas Selguklu flkokulu
Yahya Kemal Beyatli ilkokulu

Orta sosyo-ekonomik diizeyde
ogrencilerin bulundugu

ilkokullar

Ali Haydar Albayrak ilkokulu
Bahgelievler ilkokulu
Cumbhuriyet ilkokulu

Hilmi Dilmen lkokulu
Mavikent ilkokulu

Nazmi Toker Ilkokulu
Ogrenciler ilkokulu

Yagar Ulucan ilkokulu

Diisiik sosyo-ekonomik
diizeyde 6grencilerin

bulundugu ilkokullar

Cengiz Topel Ilkokulu
Giilistan [lkokulu

Giirkan ilkokulu

Hediye Un Fabrikasi Ilkokulu
Kamile Giirkan {lkokulu
Sehit Koray Akoguz ilkokulu

Yenice {lkokulu

e e e e S e S e e e S e S S S G SO Y

Ziibeyde Hanim ilkokulu

3.2. Veri Toplama Araci

Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi gibi yontemlerle
gerceklestirilen, algilarin, olaylarin dogal ortamda gercekci ve birbirini
tamamlayan bir bicimde ortaya konmasina yo6nelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirma tiridir. Nitel arastirmada, kuram olusturma anlayisiyla hareket
edilmekte, temel sosyal olgular bagl oldugu c¢evreden soyutlanmadan

arastirilmakta ve anlasilir hale getirilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2004).
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Nitel arastirmalarda veri toplama yontemi, arastirmanin konusu ve kapsami
dogrultusunda belirlenmektedir. Yaygin olarak kullanilan veri toplama
teknikleri gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesidir. (Yildirnm ve Simsek,
2004). Bu tekniklerden goriisme, sozlii iletisim yoluyla veri toplamadir.
Gorisme teknigi, yapilandirilmis, yapilandirilmamis ve yari yapilandirilmig

olmak tizere Ug tirlu gergeklestirilir (Karasar, 2002).

Yapilandirilmis goriisme, gorisiilen bireylerin verdikleri bilgiler arasinda
paralelligi ve farklilig1 ortaya koyarak karsilastirma yapilmasini saglama amaci
tasimaktadir. Onceden belirlenen sorularin ne sekilde sorulacag, hangi verilerin
toplanacagi en ayrintili bir bicimde saptanir ve goriisme tiim bunlara dikkat

edilerek gerceklestirilir (Karasar, 2002).

Yar1 yapilandirilmis goriisme yontemi goriisme sorularinin ve ilkelerinin
onceden belirlendigi ancak, gériisme yapilan kisinin konuya iliskin ilgi ve bilgi
diizeyine gore esnek davranilabilecek bir goriisme teknigidir. Yan
yapilandirilmis goriisme, arastirmacinin, yapilandirilmis goriismenin kesin
sinirlarindan  ayrilarak  konu hakkinda ayrintihi  verilere ulasmasini

saglamaktadir (Altunisik vd., 2002).

Bu arastirmada oncelikle ¢evre egitimi ile ilgili yapilan arastirmalar taranmis ve
konu ile ilgili alan yazini incelenmistir. Bu arastirmalar sonucunda ilkokul
Ogretim programinda verilen ¢evre egitiminin yeterliligi hakkindaki 6gretmen
gorusleri iceren bir arastirmaya rastlanmamistir. Cevre egitiminin yeterliligi ve
uygulamada karsilasan sorunlarin ve ¢6ziim oOnerilerinin daha ayrintili bir
sekilde belirlenmesi i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme yontemi uygun

gorulmustiir.
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Kamuoyunda “4+4+4” olarak bilinen 6287 sayili ilkégretim ve Egitim Kanunu
ile 1997’de kaldirilan ilkokul ve ortaokullar, her kademe doérder yillik olmak
tizere yeniden yapilandirilmistir. Temel Egitim Genel Midirligi 03.7.2012
tarihinde valiliklere gonderdigi “Okul Doniisiimleri” konulu yaz ile
ilkokul/ortaokul tiiriintin olusturulacag: belirtilmistir (Egitim Reformu Girisimi,
2012). Bu nedenle goriisme sorularinin degerlendirilme siireci 6287 sayil
kanunun ytriirliige girmesinden sonra gerceklestigi icin calismada “ilkgretim”

yerine “ilkokul” kavrami kullanilmistir.

3.3. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formunun Hazirlanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goériisme formu
kullanilmistir. Goriisme formunun hazirlanmasinda arastirmanin amaglar goz
oninde bulundurulmus ve yar1 yapilandirilmis bir goriisme formu
hazirlanmistir. Gortisme formunu denemek amaci ile arastirma 6ncesinde dort
sinif 6gretmeni ile 6n gorliismeler yapimistir. Bu goriismeler, arastirma
kapsamina alinmamistir. On goriismeler sonucunda égretmenlerin anlamakta
gliclik cektigi birka¢ soru yeniden diizenlenmistir. Sorular arastirmanin
amacina gore siralandiktan sonra goriisme formu son haline getirilmis ve yeterli
sayida c¢ogaltilmistir. Arastirmada kullanilan goriisme sorulart Ek A’ da

verilmistir.

Goriisme formu toplam 17 sorudan olusmaktadir. Bu sorulardan 11 tanesi agik
uclu olup, ilkokulda verilen 6gretim programinin ¢evre egitiminde yeterli olup
olmadigini o6lgmeyi ve Ogretim programinin c¢evre egitimi konusundaki
eksikliklerini 6gretmen gortsleri dogrultusunda ortaya ¢ikarmayi amaglamigtir.
Son 6 soru ise, 6gretmenlerin kisisel bilgilerini 6l¢meye yoneliktir. Goriisme
formu hazirlanirken 2005 yili 6gretim programindaki gevre ile ilgili Unite ve

konular Cizelge 3.2’ de g6z 6ntine alinmistir (Alim,2006).
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Cizelge 3.2. 2005 Y1l 68retim programinda yer alan ¢evre igerikli konular

(Alim 2006).

Smif Ders

Uniteler

Konular

1 Hayat Bilgisi Okul Heyecanim -Ben Bir Cevreciyim
Benim Essiz Yuvam -Dogal Afetlerden Korunma
Diin, Bugiin, Yarin -Doga Olaylar1 ve Zararlari
-Dogal ve Yapay Cevre
2 Hayat Bilgisi Okul Heyecanim -Cevremi Seviyorum
Diin, Bugtin, Yarin -insan cevreyi Degistirir
-Doga Olaylar ve insanlar
3 Hayat Bilgisi Okul Heyecanim -Cevre Hakki
Benim Essiz Yuvam -Dogal Afetler ve Korunma
Diin, Bugiin, Yarin -Doga Olaylarindan Etkileniyoruz
-Temiz Cevre
Sosyal Bilgiler Yasadigimiz Yer -Doga ve Insan Dogal Afetler
4 Iyi ki Var -Teknoloji ve Hayatimiz (Geri
Kazanim)
5 Sosyal Bilgiler Bolgemizi Taniyalim -Doga ve Insan Dogal Afetler
Adim Adim Tiirkiye -Kiiltiirel Varliklarimiz
Hepimizin Diinyasi -insanligin Ortak Mirasi
4 Fen ve Teknoloji Canlilar Diinyasini -Yasadigimiz Cevre
Gezelim Taniyalim -Dilinyamizin yapisini Taniyalim
Gezegenimiz Diinya -Ses Kirliligi
Kuvvet ve Hareket
5 Fen ve Teknoloji Canlilar Diinyasini -insanin Cevreye Etkisi
Gezelim Taniyalim -Farki Yasam Alanlari
6 Sosyal Bilgiler Yeryiizinde Yasam
Ulkemiz ve Diinya
Ulkemizin Kaynaklari
7 Sosyal Bilgiler Ulkeler Arasi Képriiler
6 Fen ve Teknoloji Yerkabugu Nelerden Olusur -Toprak Cesitleri ve Erozyon
-Yerkabugunun Dogal Anitlar1
7 Fen ve Teknoloji insan ve Cevre -Ulkemizdeki ve Diinyadaki Cevre

-Sorunlari ve Etkileri

3.4. Gorusmelerin Yapilmasi

ilk olarak Isparta Valiligi ve Milli Egitim Miidiirliigi'nden gerekli izinler
alinmistir. Isparta il merkezindeki okullar ve bulunduklari yerler belirlenmistir.

Arastirma yapilacak okullarin bulundugu sosyo-ekonomik cevre g6z oOniine
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alinarak okullar alt, orta ve st diizey olmak tlizere li¢ grupta siniflandirilmistir.
Isparta il merkezinde bulunan 45 merkez okulun sosyo-ekonomik diizeyleri
dikkate alinarak alt, orta ve ilist ekonomik diizeyin her birinden 8 okul olmak
lizere toplamda 24 okul secilerek her okuldan goniillii bir 6gretmen ile goriisme

yapilmistir.

Arastirmanin yapilacagl okullar belirlendikten sonra yakinlik sirasina gore
okullara gidilmistir. Gidilen okullarda ilk olarak okul midiirii veya miidir
yardimcist ile goriisiilerek arastirmanin amaci ve arastirmanin nasil
yuritiilecegi anlatilmistir. Arastirma i¢in Isparta Valiliginden alinan izin belgesi
gosterilmistir. Valilik izin belgesi Ek C’ de verilmistir. Okul miidiirleri genel
olarak goriismelerin yapilmasini olumlu karsilamislardir ve arastirmaciy:
O0gretmenlerle goriisebilecegi uygun ortama yoénlendirmislerdir ve tiim
ogretmenler goriismeye goniillii olarak katilmislardir. Ogretmenlerle gériisme
sorularina verilen yanitlarin ve isimlerin okul yonetimi dahil hi¢ kimse ile
paylasilmayacag: belirtilerek daha 6zgiir cevaplarin alinabilecegi bir goriisme

ortami olusturulmustur.

Ogretmenlerle yapilan goériismeler 04 Haziran 2012 ile 08 Haziran 2012
tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. Ogretmen goriisme takvimi Ek B’ de
verilmistir. Goérlismeler bizzat arastirmaci tarafindan yapilmistir. Gértismeler
ortalama 8-22 dakika arasinda tamamlanmistir. Goriisme formundaki sorular
her bir 6gretmene belirlenen sira ile sorulmus ve anlasilmayan sorularda
yonlendirme yapmadan ag¢iklama yapilmistir. Her hangi bir sorunun yaniti
alinmaz ya da yetersiz oldugu dusiinildiginde “Kisaca ag¢iklayabilir misiniz?”
veya "Sizce bu konuda neler yapilmali?” seklinde sorular sorularak daha detayh

bilgi alinmasi ama¢lanmistir.

Gorismeler egitim-6gretimi aksatmamak amaci ile donemin son haftasinda

yapilmistir. Ancak karne hazirliklar1 olmasi dolayisiyla okullarda yogunluk ile
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karsilasilmis ve bazi gorismeler icin uzun siire beklemek zorunda kalinmistir
Yine okulun son haftasi olmasi sebebi ile piknige giden okullar ile karsilasilmis
ve bir O6gretmen ile gorismemiz piknik ortaminda gerceklesmistir. Bunun
yaninda Ogretmenlerle bire bir goriismeler yapilirken konu ile ilgili detayh
bilgiler alinmis cesitli bilgiler elde edilmistir. Ogretmenlerle goriisiilen yerler
Cizelge 3.3’ te verilmistir. Cizelgede goriildiigii lizere, Ogretmenler ile yapilan

gorismelerin cogu 68retmenler odasinda gergeklesmistir.

Cizelge 3.3. Okullarda 6gretmenlerle goriisiilen yerler

Yer Frekans (%)
Ogretmenler Odasi 13 54,2
Miidiir Yardimcisi Odasi 4 16,7
Cay Odasi 2 8,3
Sinif 3 12,5
Misafir Odasi 1 4,2
Gokcay Mesireligi (Piknik alani) 1 4,2
Toplam 24 100,0

Gorusmeler karsilikli olarak yiiz yilize yapilmistir. Goriisme sirasinda kayit
cihazi kullanilmamis olup birebir goriisme formuna islenmistir. Katilimcilar
cevap verirken goriisme formuna goriislerin islenmesinde herhangi bir zorlukla

karsilasilmamistir.

3.5. Verilerin Analiz Edilmesi

Bu arastirma kapsaminda oOgretmenlere uygulanan goriisme formlarindaki
sorulara o6gretmenlerin verdikleri cevaplar, betimsel analiz teknigi ile
coziimlenerek, her bir soruya verilen yanitlarin dokimii yapilmistir. Nitel
arastirma yontemi kullanildig i¢in elde edilen veriler sayisallastirilarak frekans

tablosu seklinde verilmistir. Acik ug¢lu sorular her bir 6gretmen icin bir kod
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numarasi verilmek suretiyle degerlendirilmistir. Kod numaralar ziyaret edilen

okul isimlerinin bas harfleri ve ziyaret siras1 dikkate alinarak verilmistir.

Betimsel analiz, elde edilen verilerin daha o6nce belirlenen temalar
dogrultusunda 6zetlenmesi ve yorumlanmasi yaklasimidir. Betimsel analizde,
gorisme yapilan ya da gozlenen bireylerin goriislerini uygun bir bicimde
yansitabilmek icin dogrudan alintilara yer verilmektedir. Analiz sonucunda elde
edilen bulgular diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde sunulur. Betimsel
analiz dort asamadan olusur. Birinci asama, betimsel analiz icin cerceve
olusturma asamasidir. Bu asamada, arastirmanin sorulari, nitel arastirma
yonteminin ¢esidi ve arastirmanin kavramsal boyutu g6z Oniinde
bulundurularak bir g¢erceve olusturulur. Bu cerceveye gore verilerin temalar
halinde nasil organize edilecegi belirlenir. Tematik cerceveye gore verilerin
islenmesi asamasinda, veriler okunur, tanimlama amaciyla segilir; anlamli ve
mantikli bir bigcimde bir araya getirilir. Bulgularin tanimlanmasi asamasinda,
anlaml bir bigimde bir araya getirilen veriler anlasilir bir bicimde tanimlanir ve
dogrudan alintilarla desteklenir. Bulgularin yorumlanmasi1 asamasinda,
tanimlanan bulgular aciklanir, iligkilendirilir ve anlamlandirilir (Yildirnm ve

Simsek, 2004).

Verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS 17.0 programi kullanilmistir. Goriisme
sorularinin her biri icin frekans ve ytizdeler hesaplanmistir. Gériismede yer alan
acik uclu sorulardan, programin olumlu ve olumsuz yonleri ile ilgili olanlar,
arastirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel bilgileri ile iliskilendirilerek; cevre
egitimi ile ilgili gorisleri ise bagimsiz olarak degerlendirilmistir. Gértisme
sorularina verilen cevaplar arastirmaci, psikolojik danisma ve rehberlik
alaninda egitim goren bir doktora Ogrencisi ile danisman 6gretim {yesi

tarafindan degerlendirilmistir.
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4. ARASTIRMA BULGULARI

Bu bolimde, kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin ilkokul 6gretim
programinda verilen c¢evre egitiminin yeterliligi ve oOnerileri hakkindaki
gorislerini almak amaciyla, yari1 yapilandirilmis goériisme ve betimsel analiz
teknigi kullanilarak goriisme sorularina verdikleri yanitlardan elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ilkokul 6gretim
programindaki ¢evre egitimi ile ilgili genel gorislerini iceren gortiisme
sorularina verdikleri yanitlar incelenmis ve bu inceleme sonunda verilen

yanitlar frekans dagilimi ile gésterilmistir.

4.1. Cevreye Yonelik Sorumlu Davranislar Gelistirme

Goriismeler sirasinda sinif 6gretmenlerine ilk olarak “cevreye yonelik sorumlu
davraniglar gelistirme deyince ne diistiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmigtir.
Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplar Cizelge 4.1'de verilmistir. Buna
gore Ogretmenlerin ¢ogunlugunun ¢evreye yonelik sorumlu davraniglar
gelistirme deyince ilk akillarina gelenler; “dogay1 ve dogal kaynaklar1 koruma”,
“havay1 suyu ve topragl temiz tutma”, “yesil alanlarin oranini artirma, gevreye
karsit duyarli olma ve elinden geleni yapma”, ve “cevreyi giizellestirmek i¢in
calisma” olmustur. Diger Ogretmenler ise sorumlu davranislar gelistirmeyi

o “

“atiklarin toplanmasi ve geri donistiirilmesi”, “cevreye karsi duyarli olma,

» oo » o«

cevreyi icsellestirme”, “68rencilere ¢evre bilincini asilama”, “edinilen bilgileri
davranisa donustirme”, “6grenilen bilgileri evdeki bireylere aktarma” olarak
tamimlamislardir.  Ogretmenlerin  ¢cogunlugun tamimi, literatirde gecen
tanimlarla karsilastirildiginda; c¢evreye karsi sorumlu davranis gelistirme

konusundaki tanimlarindan bir veya birkacini kapsadigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin konu ile ilgili detayll goriisleri incelendiginde 6gretmenlerin
cevre ile ilgili atilan her adimdan sorumlu oldugumuzu ve hayvanlarin,
bitkilerin = soylarinin  tilkenmemesine oncelik vermemiz  gerektigini

vurguladiklar gériilmektedir. Ornegin 6gretmenlerden biri “cevreye ydnelik
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sorumlu davranis gelistirme c¢evrenin 6zenle korunmasi yasanilir durumdan
ctkarilmamasidir, eger yasanilir durumdan ¢ikmis ise tekrar yasanilir hale
getirilmesi icin her seyi yapmaktir (M19)” ifadesini kullanmistir. Diger bir
O0gretmen ise “cevreye yénelik sorumlu davranis gelistirmek dogayi, hayvanlari,
agaclart koruma, gevreyi temiz tutma, doganin dengesinin bozulmamasi anlamina

gelmektedir (H13)” ifadesini kullanmstir.

Cizelge 4.1. Cevreye yonelik sorumlu davranislar gelistirme kavrami ile
ilgili 6gretmen goritsleri

Cevreye yonelik Sorumlu Davranislar Gelistirme Kavrami Konusundaki Goriisler Frekans

Dogay1 ve dogal kaynaklari korumadir 12

[uny
[y

Cevreye ¢op atmamak, havayi, suyu ve topragi temiz tutmaktir

Yesil alanlarin oranini artirmaktir

Cevreye kars1 duyarli olmak ve elinden geleni yapmaktir

Cevreyi giizellestirmek icin calismaktir

Atiklarin toplanmasi ve geri dontistiiriilmesidir

Cevreye karsi duyarli olmak ve ¢evreyi i¢sellestirmektir

Ogrencilere cevre bilincini agilamaktir

Egitmenler tarafindan “bu diinya bizim” bilincinin kazandirilmasidir

Edinilen bilgilerin davranisa doniismesidir

= R =R NN W s O

Okulda 6grenilen ¢evre egitiminin evdeki bireylere aktarilmasidir

4.2. Ders Kazammmlarimin Ogrencilerin Cevreye Yonelik Sorumlu
Davranislar Gelistirme Konusunda Yeterliligi

Kendisi ile goriisiilen sinif 6gretmenlerine “mevcut ilkokul 6gretim programi
ders kazanimlari égrencilerin cevreye yonelik sorumlu davranislar gelistirmesi
konusunda yeterli mi?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya
verdikleri cevaplar Cizelge 4.2‘de verilmistir. Buna gore 6gretmenlerin bazilari
“evet, yeterli ¢linkii: 6gretim programi acik uglu istedigini yapabilirisin derken”;
bazilar1 “hayir, yeterli degil ciinkii: teori var uygulama yok”, bazilari ise “kismen
yeterli ciinkii: bilgi var ama uygulama yok” cevaplarini vermislerdir. Buradan
yola c¢ikarak Ogretim programindaki ders kazanimlarinin c¢evreye yonelik
sorumlu davranis gelistirmesi konusunda uygulama eksikliginin oldugu

¢ikariminda bulunabiliriz.
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Cizelge 4.2. Ders kazanimlarinin ¢evreye yonelik sorumlu davranislar gelistirme
konusundaki yeterliligi

Ders Kazamimlarimin Cevreye Yoénelik Sorumlu Davranislar Frekans
Gelistirme Konusundaki Yeterliligi ile ilgili Goriisler

Evet, yeterli; ciinkii 10
6gretim programi acik uclu istedigini yapabilirisin 7
Ogretmenin 6zverisine bagl 3
Hayir, yeterli degil; ¢iinkii 13
Teorik var uygulama yok 7
Cevre ile ilgili tema yok 3
Sinav odakli bir sistem var 2
Uygulama alaninda zaman ve donanim eksikligi var 1
Kismen yeterli ciinkii 8
Bilgi var ama uygulama yok 6
6gretim programi ¢ok yogun uygulamaya vakit yok 1
Bilgiler etkinliklerle desteklenmeli 1

Konu ile ilgili detayli gorusler incelendiginde, 6gretmenlerin mevcut ilkokul
O0gretim programinin c¢evreye yonelik sorumlu davranislar gelistirme
konusunda yeterli olmadigini, bilgi basamaginda kalan ve gilinliik hayatta
kullanilmayan bir 06gretim programi oldugunu, ayrica c¢evre ile ilgili
kazanimlarin 6gretim programinda teorik olarak verildigi ancak uygulama
imkani olmadig icin yetersiz oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir. Ornegin
o6gretmenlerden birisi “bizim egitim sistemimiz basariya yénelik siirekli puan,
sinav, not derdindeyiz bu nedenle dersler teorik ¢ok az uygulama var o da yetersiz
kaliyor (S17)”, baska bir 6gretmen ise “daha fazla etkinlik olmasi gerek hayata
déntik etkinlikler, uygulamali etkinlikler yapilmali ki éziimsensin (M19)”

yorumunu yapmistir.

Sonug olarak 6gretmenlerin ¢ogunlugu “mevcut ilkokul 6gretim programi ders
kazanimlar1 6grencilerin cevreye yonelik sorumlu davranislar gelistirmesi
konusunda yeterli mi?” sorusuna “sadece bilgi veriliyor uygulama yapilmiyor”,

“cevre ile ilgili tema 6gretim programinda yer almiyor”, “sinav odakli bir sistem

icerisindeyiz”, “uygulama alaninda zaman ve donanim eksikligi yasiyoruz”,
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“Ogretim programi ¢ok yogun bu nedenle uygulamaya zaman kalmiyor”, “bilgiler
etkinliklerle desteklenmeli” seklinde olumsuz cevap verirken teorik derslerden
daha ¢ok uygulama dersleri olmasi gerektigini belirten oneriler sunmuslardir.
Az sayida 6gretmen ise “6gretim programinin agik uclu oldugunu ve 6gretmenin

de 6zverisine bagh olarak istenildigi gibi sekillendirilebilecegini” belirtmistir.

4.3. Cevreye Yonelik Sorumlu Davranis Gelistirilmesi Amaciyla
Gergeklestirilen Etkinlikler

Goriisme yapilan sinif dgretmenlerine “mevcut ilkokul 6gretim programinin
dgrencilerin gevreye yonelik sorumlu davranis gelistirmesi konusunda okulda ne
tiir etkinlikler gergeklestiriyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu
soruya verdikleri cevaplar Cizelge 4.3'te verilmistir. Buna gore kendisi ile
goriisiilen Ogretmenlerin ¢ogunlugu cevreye yonelik sorumlu davranis
gelistirmek icin okulda en ¢ok gerceklestirilen etkinliklere “sinif ve bahge
temizleme”, “atiklar1 toplama ve ayristirarak geri doniisiim kutularina atma”,
“temiz ve pis olan iki ¢evredeki farkliliklar1 gozlemleme karsilastirma”, “agac

dikme” vb. olan uygulamaya yonelik etkinlikleri 6rnek vermislerdir.

Cizelge 4.3. Cevreye yonelik sorumlu davranis gelistirmesi konusunda okullarda
gerceklestirilen etkinlikler

Okulda Gergeklestirilen Etkinlikler Frekans

Sinif ve bahge temizleme
Atiklari toplama ve ayristirarak geri doniistim kutularina atma

Temiz ve pis olan iki cevredeki farkliliklar1 gézlemleme, karsilastirma
Agac dikme

Yesil olan yer ile olmayan yeri gozlemleyerek karsilastirma

Piknige gidilen alanin ilk halini ve son halini gézlemleme ve temizleme
Ornek davranislar sergileme

Drama etkinlikleri

TUBITAK Projeleri kapsaminda 40 etkinlik

Sinifta bitki yetistirme

Bilgilendirici afisler hazirlama ve asma

Slayt, video, belgesel izleme

Etkinlik yapmiyoruz

R R R R R R R NWA Uy

Tohumdan fidan yetistirme
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Kendisi ile gorusiilen 6gretmenlerin cevaplar1 detayli olarak incelendiginde
tohumdan elde edilen fidanlar1 dikecek yer bulunamamasi ve bu durumunda
ogrencilerin fidan dikme konusundaki isteklerinin kirildigina dikkat ¢ekmistir.
Ornegin 6gretmenlerden biri “bahcede gozlem yapiliyor, olumsuzluklar icin neler
yapilabilecegini konugsuyoruz, tohumdan fidan elde ettik ama dikemedik (G24)”
cevabini vermistir. Yine etkinliklerin gerek zaman gerek ise ekonomik
nedenlerden dolay1 okul bahgesinden 6teye gidemediginin altini ¢izmek isteyen
bir 6gretmen ise “yere ¢ép atmamak, okulun temiz tutulmas: okul bahgesinde
dikilen fidanlarin korunmasi, agact ve c¢icegi sevdirme ($17)” ifadesini
kullanmistir. Bagka bir 6gretmen ise etkinlik yapmak i¢in yilda bir kere firsat ele
gectigini vurgularken “piknige gittigimiz zaman yilda 1 kere c¢evre temizligi
yapiyoruz (Y3)” demistir. Yine ogretmenlerden biri iyi ve kotiu cevreyi
gozlemleyerek iyi olan1 korumaya tesvik ettigini anlatmak istemistir. Ornegin
“parklart yesil alanlart ziyaret ediyoruz, kirlilikleri gézlemliyoruz, yilsonu

gezilerinde ¢evreyi gozlemlemiyoruz (F8)” ifadesini kullanmistir.

Ogretmen goriislerinin tamam dikkatle incelendiginde kendileri ile gériisiilen

”n “

o6gretmenlerin ¢ogunlugu “sinif ve bahcgeleri temizleme”, “atiklar1 toplama ve

»”n «“

geri doniisim kutusuna atma”, “temiz ve pis olan iki ¢evredeki farklliklar
gozlemleme ve karsilastirma”, “aga¢ dikme” gibi etkinliklerden bahsetmislerdir.
Buradan o6gretmenlerin ve o6grencilerin ¢evreye yonelik sorumlu davranis
gelistirme kapsaminda yaptiklar1 bir¢ok etkinligin okul bahcesinin disina
cikmadigl anlasilmaktadir. Ayrica “yesil olan yer ile olmayan yeri karsilastirma”,
“piknige gidilen alanin ilk halini ve son halini gozlemleme”, “6rnek davranislar
sergileme” gibi rutin etkinlikler yapildig1 goriilmektedir. Ote yandan cevreye

o« » o«

kars1 sorumlu davranis gelistirmek icin “drama etkinlikleri”, “projeler”, “afis
calismalar”, “sinifta bitki yetistirme”, “sunum izleme” gibi etkinliklerin de

yapildig1 anlasilmaktadir.
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4.4. Cevreye Yonelik Sorumlu Davranislar Gelistirme Konusunda Basari
Sagladigi Diisiiniilen Etkinlikler

Sinif 6gretmenlerine “cevreye yonelik sorumlu davranis gelistirmesi konusunda
okulda gergeklestirilen etkinliklerden hangilerinin ¢evreye yénelik sorumlu
davraniglar gelistirme konusunda daha etkili oldugunu diistintiyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplar Cizelge 4.4'te
verilmistir. Buna gore “uygulamali olarak yaparak yasayarak yapilan
etkinlikler”, “fidan dikmek ve onun sorumlulugunu vermek” eylemlerinin
cevreye yonelik sorumlu davranis gelistirme konusunda daha etkili oldugunu

diistinmektedir.

Cizelge 4.4. Cevreye yonelik sorumlu davraniglar gelistirme konusunda basari
sagladig: distnitlen etkinlikler

Cevreye Yonelik Sorumlu Davranislar Gelistirme Konusunda Daha Etkili Oldugu Frekans
Diisiiniilen Etkinlikler

Uygulamali olarak yapilan etkinlikler

Fidan dikmek ve onun sorumlulugunu vermek

Piknik esnasinda ve sonrasinda ¢evre temizligi yapmak
Yapilan calismanin ilk ve son halini gézlemleyerek kiyaslamak
Tohum dikmek

Atik maddeleri toplamak

Kirli ve temiz ¢evreyi gézlemlemek

Projelere katilmak

I = T =N =N RN, BN |

Drama etkinlikleri

Ogretmenlerin goériisleri detayll olarak incelendiginde 6grencilerin yaparak
yasayarak katildiklar: etkinliklerin daha etkili oldugunu séylemislerdir. Konu ile
ilgili 6gretmenler:“6grenciler uygulama yaptiklarinda daha etkili oluyor, tohum
yetistirmeleri bile ¢ok etkili oldu (G24)”; érnek davranis sergilemek yerden ¢opii

”», «

kendim topluyorum (H6)”; “cocuk eger fidani kendisi diker sular bliylitiir korur
kollar en etkilisi budur, sorumluluk vermek devamini istemek (S17)”; “uygulamali
davraniglar édzelikle piknik atiklarini ¢evreye atmamasi attiysa toplamasi (Y3)”;
“gozlem daha etkili oluyor (H13)”; “yaparak yasayarak yaptiklart ¢ok etkili, rutin
halde olmali, ¢ocuk ne yaptigini nicin yaptiginin sebebini bilmeli ki ilerdeki

n,

giinlerde sebep sonug iliskisi kurabilsin (023)”; “piknige gitmek daha etkili ¢iinkii
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», «

yiyor i¢iyor temizliyor gozlemliyor ama yilda bir kere gerceklesiyor (F8)”; “cevre
gezisi yapmak (N22)” ifadelerini kullanmislardir.

Goruslerin tamami incelendiginde, kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin
cogunlugunun “uygulamali olarak yapilan etkinliklerin” c¢evreye yonelik
sorumlu davraniglar gelistirmede daha etkili oldugunu distindigu
goriilmektedir. Ayrica baz1 o6gretmenler “fidan dikmenin ve fidanin
sorumlulugunu vermenin”, “olumlu davranislar1 6diillendirmenin”, “piknik
glinlinde yapilan temizligin” de c¢evre egitimi kazandirmada etkili oldugunu
distintiyor. Buradan da 6grencinin bire bir icinde bulundugu etkinliklerin a¢ik
ara onde oldugunu gormekteyiz. Diger yandan “tohum dikmek”, “atiklar
toplamak”, “projelere katilmak”, “drama” etkinliklerinin de etkili oldugu

gorilmektedir.

4.5. Cevreye Yonelik Sorumlu Davraniglarin Giinliikk Hayatta Uygulanmasi

Sinif 6gretmenlerine “sizce dgrenciler mevcut ilkokul 6gretim programinda
edindikleri ¢cevreye yénelik sorumlu davraniglari okul disinda giinliik hayatlarinda
da uyguluyorlar mi?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri
cevaplar Cizelge 4.5'te verilmistir. Buna gore 6gretmenlerin bir kismi “evet” bir
kismi “hayir”, bir kismi1 da “kismen” cevabini vermislerdir. Evet, cevabi veren
o6gretmenlerin bir kismi “ okulda siirekli uyariliyorlar ve evde de aile bu konuda
duyarl ise devam ettiriyorlar.”, bir kism1 da “bu tamamen 6gretmenin bu
konudaki hassasiyetine bagli.”, bir 6gretmen de “evlerinden geri doniisim

kutusuna atmak i¢in pil ve kagit getiriyorlar” ifadelerini kullanmiglardir.

Hayir, cevabi veren 6gretmenler ise “ailenin bu konudaki olumsuz hareketlerini
ornek aliyorlar.”, “Ogrenciler sadece yiiksek not almaya ve sinava
odaklaniyorlar.”, ve “okulda 6grenilenler bilgi basamaginda kaliyor davranisa
dontismiiyor” cevabini verirken, kismen cevabini veren 6gretmenler “bu durum
ailenin tutumuna goére degisiyor.” veya “bilmiyorum.” seklinde goris

bildirmistir.
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Ogretmenlerin konu ile ilgili detaylh goriisleri incelendiginde dégretmenlerin bu
konu ile ilgili ailelerin 6énemli oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir. Ornegin
ogretmenler konu ile ilgili olarak “okul disina ¢ikmiyor, aileler bu konuda ¢ok
etkili aile nasil ise ¢cocuk evde éyle davraniyor (C5)”, “aile destegi ¢cok dnemli, aile
bu konuda hassas ise ¢ocukta olusturdugumuz aliskanliklarda evde devam ediyor
(Y10)”, “zaman zaman uyguluyorlar, ailenin etkisi 6nemli ve aileye bagh (M19)”,
“geneli uyguluyor aile destegi bu konuda ¢ok énemli (023)” ve “aile bilincinin

eksik olmasi (H13)” gibi yorumlar yapmislardir.

Cizelge 4.5. Edinilen davranislarin giinliik hayatta uygulanmasi

Edinilen Cevreye Yonelik Sorumlu Davranislarin Okul Disinda Giinliik

Hayatta uygulanmasina iliskin Gériisler Frekans
Evet, uygulaniyor, ciinkii; 13
Okulda siirekli uyariliyorlar ve evde de aile bu konuda duyarh ise 8
devam ettiriyorlar
Bu tamamen 6gretmenin bu konudaki hassasiyetine bagh 3
Evlerinden geri doniisiim kutusuna atmak icin pil ve kagit getiriyorlar 1
Eger okulda bu konuda etkinlik yapildiysa uyguluyorlar 1
Hayir, uygulanmiyor, ¢iinkii; 7
Ailenin bu konudaki olumsuz hareketlerini 6rnek aliyorlar 4
Ogrenciler sadece yiiksek not almaya ve sinava odaklaniyorlar 2
Okulda 6grenilenler bilgi basamaginda kaliyor davranisa déniismiiyor 1
Kismen uygulamyor, ¢iinkii; 6
Bu durum ailenin tutumuna gore degisiyor 3
Bilmiyorum 3

Sik 6gretmen degisikliginin davranis gelistirmede olumsuz etkisini vurgulamak
isteyen bir 6gretmen de “eger bir 6gretmen 1. Siniftan 5. Sinifa kadar ayni sinifi
okutuyorsa bu bilinci farkindaligt kazandirir ama stirekli 6gretmen degisirse bunu
saglamak miimkiin olmuyor (Y15)” ifadesini kullanmistir. Ayrica bu konudaki
uygulama eksikligine de bir 6gretmen “kazanimlar bilgi basamaginda kaldigi

icin davranisa dontisemiyor (K14)” seklindeki ifadesiyle dikkat cekmistir.

50



4.6. Ogrencilerin Dogal Ortamda Ogrenme imkanlar:

Sinif 6gretmenlerine “mevcut ilkokul 6gretim programi gevre ile ilgili konularda
dgrencilerin dogal ortamda dJgrenmelerine (agaclandirma, doga gezileri, vb.)
olanak veriyor mu?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri
cevaplar Cizelge 4.6’da verilmistir. Buna gore bu soruya Ogretmenlerin
cogunlugu “hayir maddi imkanlar yetersiz -ulasim, yemek masraflari-,
ogrencilerle gidebilecegimiz zaman ve giivenli bir yer yok, 6grencileri okul
disina ¢ikarmak i¢in izin prosediirii ve sorumluluk ¢ok fazla” seklinde goriis
bildirirken az sayida O0gretmen ise “okulumuzun imkanlar1 iyi oldugu igin

gidebiliyoruz” cevabini vermistir.

Cizelge 4.6. Ogrencilerin dogal ortamda 6grenme imkani

Ogretim Programi Cevre ile ilgili Konularda Ogrencilere Dogal Ortamda Ogrenme

(agaclandirma, doga gezileri, vb.) imkam Veriyor mu? Frekans

Evet 7
Okulumuzun imkanlari iyi oldugu i¢in gidebiliyoruz 3
Fidan dikilmesi, piknige gidilmesi 2
Botanik bahgesine gidilmesi 1
Okul cevresinde gezi gozlem inceleme 1

Hayir 36
Maddi imkanlar yetersiz ( Ulasim, yemek masraflari) 12
Ogrencilerle gidebilecegimiz zaman ve giivenli bir yer yok 11
Ogrencileri okul disina ¢ikarmak icin izin prosediirii ve sorumluluk ¢ok fazla 10
Okulumuzda uygulama bahg¢emiz yok 2
Velilerden gelecek tepkileri énlemek icin gitmiyoruz (Ogrencinin sorumlulugu) 1

Ogretmenlerin goriisleri detayl olarak incelendiginde, 6gretmenlerin ekonomik
ozgurligin bu konuda olduk¢a 6nemli oldugunu diistiindiikleri goriilmektedir.
Ornegin ogretmenlerden bazilar1 “imkdn veriyor ama bu kisith imkéani bile
ekonomik imkdnsizliklardan dolayr kullanamiyoruz (Y15)”; “evet dgretim
programi buna miisaade ediyor ama ailelerimizin maddi geliri ¢ok diisiik bu
nedenle maddi imkdnsizlik nedeni ile okul disina ¢ikamiyoruz; ¢tinkii ¢cocuklar bir
lira istesek bile getirmiyorlar, bunu ancak devlet maddi olarak desteklemesi gerek

(H6)”; “zaman zaman veriliyor ama bu tamamen maddi imkdnlara bagli,
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ekonomik olarak eksik oldugumuz icin gidemiyoruz, ekonomik destek verilse
gidebiliriz (K14)”; “benim égrenci sayim azdi bu sayede arabamla cift servisle
istedigim yere gétiirebildim 6grencilerimi, tabii bu imkdn meselesi her 6gretmen
buna ulasamiyor (Y3)”; “Ogretim programi buna izin veriyor fakat bizim
dgrencilerimizin ekonomik seviyesi diisiik bu nedenle okul disina ¢cikmak btiyiik bir
sorun (Z1)”; “ekonomik duruma bagli, ulasim var maddi sikinti var, para toplamak
¢ok zor, zaman da yetersiz (M19)”; “imkdn veriyor velilerimizin maddi durumu iyi
oldugu i¢in bu konuda hig¢ sikinti yasamiyoruz, ézel servislerimiz var ¢agirtyoruz

istedigimiz yere gidebiliyoruz, bu tamamen maddiyatla ilgili bir durum(H12)”

ifadelerini kullanmiglardir.

Baz1 6gretmenler ise 6grenciler ile birlikte okul disina ¢ikmanin ne kadar zor ve
sikintih bir siire¢ olduguna dikkat cekmislerdir. Ornegin égretmenler “firsat
sunuyor ama prosediir engel oluyor, bir siirti evrak isi ¢ikar ortaya, 6gretim
programi agik uclu ama maddi imkansizliklar ve prosediir engel oluyor (C5);
“imkansizliklar var, éncelikle izin almak icin okul disina ¢ikabilmek icin prosediir
cok zor, izin alsak bile maddi imkdnsizliklarla karsilasiyoruz, bu nedenle ¢ok zor
(H13)”; “serbest etkinlikte var, konularda da var ama dogal ortama gétiirme
konusunda prosediir engel oluyor, izinler problem (NZ2)” seklinde goriis

bildirmislerdir.

Ogretmenlerden bazilar etkinlik yapmak i¢in uygulama alanlarinin olmadigini
vurgulamislardir. Ornegin 6gretmenler “cok cok az, 1 kere gittik ama yer sikint,
nereye gidecegiz nasil gidecegiz, nasil izin alacagiz bunlar sikinti1 (B22)” ; “aslinda
ogretim programinda zaman zaman yer aliyor ama maddi imkansizliklarin
oldugu bu okulda égrencileri hicbir yere gotiiremezsin, bunun yol parasi var,
yemesi igmesi var yani imkansiz devlet destegi gerek, uygulama bahgeleri gerek,

eskiden uygulama bahgeleri vardi, her bitkiyi yetistiriyorduk, ari yetistiriciligi
vardi ama simdi yok (§17)” seklinde agiklamalarda bulunmuslardir.

Ogretmenlerden biri de ne kadar kisith bir alanda egitim vermek zorunda
oldugunu: “hayir buna olanak yok, ben dgrencileri ders esnasinda lavaboya

gondermekten korkuyorum, ayni sekilde bahgeye c¢ikarmaktan ¢ekiniyorum,
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baslarina bir sey gelme korkusu ve bu konuda ailenin tepkisi yiiziinden sadece

sinifta bilgi vermekle yetiniyorum, égretim programi da béyle istiyor zaten (Y10)

ifadeleriyle aciklamistir.

Ogretmenlerden bir kag1 da 6gretim programimin ¢ok yogun oldugunu,
uygulamali etkinliklerin ¢ok zaman aldig1 bu nedenle bu siirecte hep teorik
egitim yaptiklarim1 asagidaki ifadelerle vurgulamislardir: “zaman zaman
yapiyoruz aslinda daha ¢ok yapilabilinir ama d6gretim programi ¢ok yogun
konulari yetistirmekten bu tiir uygulamalara firsat vermiyor, zaman sikinti bizim
icin (N4)”; “kesinlikle hayir, éncelikle ogretim programi ¢ok yogun, stirekli onu
yetistirebilmek icin ugrasiyoruz, bu nedenle teorik bilgileri zor yetistiriyoruz,

uygulama icin zaman yok ek ders yok, uygulama yok (A7)".

Ogretmen goriisleri biitiin olarak incelendiginde 6gretmenlerin cogunlugunun,
mevcut ilkokul 6gretim programinin gevre ile ilgili konularda 6grencilerin dogal
ortamda 6grenmeleri, maddi imkanlarin yetersizligi, 6grencilerle gidilebilecek
zaman ve guvenli yer sikintisi, 6grencileri okul disina ¢ikarma konusunda izin
prosediiriiniin ve sorumlulugun fazlaligi dolayisiyla imkan bulunmadigini
diisiindiikleri goriilmektedir. Az sayida 6gretmen, okul ve velilerin maddi
olanaklarinin ¢ok iyi oldugunu ve bu sayede istedikleri zaman istedikleri yerlere

kolayca gidebildikleri anlasilmaktadir.

4.7. Mevcut ilkokul Ogretim Programinin Giincel Cevre Sorunlarina Dikkat
Cekme Yeterliligi

llkokul 6gretmenlerine “mevcut ilkokul &gretim programi, giincel cevre
sorunlarina yeterince dikkat ¢ekiyor mu?” sorusu yéneltilmistir. Ogretmenlerin
bu soruya verdikleri cevaplar Cizelge 4.7°de verilmistir. Buna gore
O6gretmenlerin bazilar1 “evet, yeterli” cevabini verirken bir kismi ise “hayir
sadece bilgi var, gorsellerle desteklenmiyor film, slayt, video destegi yok, Sadece

bilgi var sebep sonug yok ve yapmamiz gerekenler yok” cevabini vermislerdir.
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Cizelge 4.7. Mevcut 6gretim programinin giincel ¢evre sorunlarina dikkat
cekme konusunda yeterliligi

Mevcut ilkokul Ogretim Programi, Giincel Cevre Sorunlarina Yeterince Dikkat

Cekiyor mu? Frekans
Evet 9
Yeterli 9
Hayir 15
Sadece bilgi var, gorsellerle desteklenmiyor film, slayt, video yok. 5
Sadece bilgi var sebep sonug yok ve yapmamiz gerekenler yok. 4
Ben bildiklerimi anlatiyorum. 3
Yeterli degil 3

Ogretmenlerin goriisleri detayh olarak incelendiginde, mevcut ilkokul 6gretim
programinin, giincel cevre sorunlarina dikkat c¢cekmede yetersiz kaldig
anlasilmaktadir. Baz1 6gretmenler gilincel ¢evre sorunlarina kendi imkanlari ile
dikkat ¢cektirmeye calistiklarini asagidaki ifadelerle belirtmislerdir: “kitapta tam
olarak bahsedilmiyor ama ben kisisel olarak sldyt izletiyorum firsat buldukga
(B9)”; “cok yeterli olmuyor, égretmenin bu konuda ézel ilgisi ve bilgisi var ise
dgretmen bahsediyor (N4).” Gorsel materyallerin giincel ¢evre sorunlarinda
mutlaka kullanilmasi1 gerektigi de “yeterli degil, gorsellik ¢cok az, gercekleri
yansitan film, sldyt vb materyaller gonderilmeli ve tiim égrenci ve 6gretmenlerce
izlenmeli, MEB bu konuda i1srarci olmali biling uyandirmali, sozler yeterli olmuyor
mutlaka gérsellerle desteklenmeli.” ifadeleriyle vurgulanmistir. Ayrica 6gretim
programinda guncel cevre sorunlarindan bahsedildigi fakat bu konuda neler
yapilmasi gerektiginden bahsedilmedigi “dogal cevremiz var giizelce anlatiliyor
ama korumak icin ne yapmamiz gerektigi anlatiimiyor (Y3)” ifadesiyle dile

getirilmeye calisiimistir.

Gorusler genel olarak incelendiginde, kendisi ile gorisiilen 68retmenlerin
cogunlugunun mevcut ilkokul 6gretim programinin giincel ¢evre sorunlarina
yer verdigi ancak bu sorunlara ¢6ziim onerileri sunmadigl, gorsellerle yeterince

desteklemedigi goriisiini paylastigl anlasilmaktadir.
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4.8. Cevre ile ilgili Kazanimlarin Uygulanabilirligi

ilkokul 6gretmenlerine “mevcut ilkokul égretim programindaki cevre ile Ilgili
kazanimlarin  uygulanabilirliji konusunda ne diistiniiyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplar Cizelge 4.8'de
verilmistir. Buna gore cevre ile ilgili kazanimlarin uygulanabilirligi konusunda
o0gretmenlerin ¢ogu “uygulanabilirligi oldukc¢a ytliksek bir 6gretim programi
oldugunu diisiiniiyorum” derken bazilar ise “bir takim problemler ile birlikte
uygulanabilir bir 6gretim programi oldugunu diisiinliyorum, siniflar kalabalik,
malzeme ve yer sikintis1 var”, cevabini verirken birka¢ O6gretmen ise
“uygulanmasi olduk¢a zor bir 6gretim programi oldugunu distliniiyorum;
imkanlar eksik, izinler icin ¢ok fala prosediir gerekiyor, uygulama anlaminda

imkanlar artirilmali ve daha 6zgiir olmali” cevabini vermistir.

Ogretmenlerin goriisleri detayh olarak incelendiginde, okullar icin yeterince
ekonomik oOzgiirlik saglanmadigi durumda uygulama yapmanin imkansiz
oldugu goriisiic 6ne c¢ikmaktadir. Bu konuya deginen bazi 6gretmenlerin
gorisleri asagida verilmistir: “imkdnsizliklar var énce maddi imkansizliklar,
sonra agag¢ dikelim ama nereye dikelim, yer yok yer gdsterilmiyor
(Y3)”;“imkansizliklardan dolayr uygulanamiyor, maddi olanaksizliklar diyelim
(S17)”; “imkansizliklar nedeniyle zor, oncelikle maddi imkansizliklar, sonra izin
almak icin gereken prosediirler, zaman bliytik sikinti, programi yetistirme kaygisi,
bunlarin asilmast gerek (A18)”; “ders kitaplar: yapilandirici egitim kapsaminda
stirekli sorular yoneltiyor fakat bu sorularin cevabini 6grenciler bulamiyor,
hepsinde internet yok, kaynak kitap yok, yani ¢evre kosullari yetersiz, kitaplar

”,

aileleri ¢ok bilingli bilgili duyarli kabul ediyor ama éyle degil (C5)”; “prosediirler
kaldirilmali her sey yapilabilir ama prosediirler ¢ok fazla etkili (N2)”; “ekonomik
olarak zayif olan okullarda uygulanmasi zor bir 6gretim programi, bircok konuda

maddi problemler olabilir (N4)”
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Cizelge 4.8. Cevre ile ilgili kazanimlarin uygulanabilirligi

Mevcut ilkokul Ogretim Programindaki Gevre ile ilgili Frekans
Kazanimlarin Uygulanabilirligi Konusunda Diisiinceler

Uygulanabilirligi oldukca yiiksek bir 6gretim programi oldugunu diisiiniiyorum. 7

Bir takim problemler ile birlikte uygulanabilir bir 6gretim programi oldugunu 10
diisiiniiyorum (Ne tiir problemler var aciklayabilir misiniz?)

Siniflar kalabalik, malzeme ve yer sikintisi var

Sivil toplum kuruluslarindan destek alinmali. Teorik degil uygulama olmali

Ogretim programi bitiin aileleri duyarl kabul ediyor ama dyle degil

N N N W

Cevre kazanimlar:1 hep arastirin ile bitiyor, 6grenci arastiracak yeri bilmiyor ya da
arastirilacak teknolojiye ulasamiyor

Atk kagit topluyoruz geri doniisiim fabrikalarina ulastiramiyoruz 1
Uygulanmasi oldukca zor bir 6gretim programi oldugunu diisiiniiyorum (Uygulanabilir 9

bir 6gretim programi icin 6nerileriniz nelerdir?)

imkanlar eksik, izinler icin ¢ok fala prosediir gerekiyor, uygulama anlaminda 5
imkanlar artirilmali ve daha 6zgiir olmal
Cevre ile ilgili uygulama yapabilecegimiz kazanim yok 4

Illkokulda verilen 6gretim programmnin ¢ok yogun oldugu “sistemden
kaynaklanan bir takim problemler var, 6gretmene bagli oldugunu diistiintiyorum,
zaman sikintist yasaniyor, egitim vermek ¢ok zor ama biz sadece Ggretim

yapiyoruz (G20) ” ifadesiyle dile getirilmistir.

Ogretmenlerden bazilar1 da genellikle 6gretim yontemlerinin arastirma-
inceleme yoluyla 6grencileri arastirmaya yonettigini fakat bu yontemin her
ogrenci icin uygun olmadigini vurgulamislardir. Bu goérusler “6gretim programi
cok zor degil ama kitaplar da ¢ok fazla bilgi verilmemis, kitaplarin resimle yaziyla
slaytlarla desteklenmesi gerek her seyi 6grenci yapsin isteniyor bu miimkiin degil
(H6)” ve “kitaplarda genellikle arastirin, yapin, bulun, kelimeleri kullaniliyor ama

cok az ogrenci aragtirtyor (A7)” seklinde ifade edilmistir.

Ayrica yapilan eylemlerin sonucunun mutlaka 6grencilere gosterilmesi gerektigi
ve bu konuda diger kurumlarin destegine olan ihtiya¢ “atik kdgitlart toplayin
diyor topluyoruz, ¢épleri ayristirin diyor ayristirtyoruz, ama bunlart almaya gelen
olmuyor, sonugta cocuklarda ayristirdiklart ¢éplerin ayni ¢épliikte toplandigini

goriince tekrar ayri ayri atik toplamak gerekmedigini diistintiyorlar, yani yerel
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yonetimlerin bunu desteklemesi gerek ki oOrnek olalim (B9)” ifadesiyle

vurgulanmistir.

Ifadeler genel olarak incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun ogretim
programinin uygulanabilir olmakla birlikte 06gretim programindaki c¢evre
kazanimlarinin, siniflarin  kalabalik olmasi, malzeme ve yer sikintisi,
kazanimlarin daha ¢ok uygulama degil teorik olmasi, 6gretim programinin tiim
aileleri bilingli kabul etmesi, tiim 6grencilerin 6gretim programinda istenen
teknolojiye ulasamiyor olmasi, gibi bir takim problemleri bilinyesinde

barindirdigini diistindiikleri gériilmektedir.

4.9. Mevcut ilkokul Ogretim Programimmin Cevre Konularinda Ogrencilere
Sagladig1 Deney iImkanlar

Ogretmenlere “mevcut ilkokul égretim programi cevre konularinda dgrencilere
deney olanagi veriyor mu?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya
verdikleri cevaplar Cizelge 4.9‘da verilmistirr Buna goére bu soruya
ogretmenlerin ¢cogu “vermiyor”; derken bazilar1 “Fen ve Teknoloji dersinde var
ama zaman ve malzeme yetmiyor, 6gretim programi ¢ok yogun”, cevabini
verirken, birka¢ 6gretmen ise “cok az deney olanag: veriyor” seklinde goris

bildirmistir.

Ogretmenlerin goriisleri detayll olarak incelendiginde, cogunlugunun 6gretim
programindaki cevre ile ilgili deneylerin yok denilecek kadar az oldugunu
distindukleri gorilmektedir. Bu konuya dikkat ¢eken 6gretmenlerin gorisleri
asagida verilmistir: “cok az var, tek tiik diyelim, onun disinda yok ($17)”; “Fen ve
Teknolojide biraz var ama yeterli degil (Y3)”; “toplam 100 deney var ise sadece 5
tanesi cevre konularinda deney olanagi sunuyor, bu say! da ¢ok az (A18)”; “bitki
yetistirme ya da fasulye yetistirme var onun disinda yok (B9)”; “deney olanagi yok,
sadece cevreyi inceleme var (N2)”; “hayir, tek tiik olarak nitelendirebiliriz”; “yok
hayir vermiyor, sadece bilgi var (Y16)"; “hayir ¢cok cok az (N4)”; “hayir yok, sadece

pamuk fasulye yetistirme var, cicek yetistirme var (N21)"; “cok az var, ¢cok yetersiz

(111)”; “olanak vermiyor, verilen deneyleri yapiyorum ama ¢evre ile ilgili cok az
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deney var, sadece erozyon deneyi var, baska yok (F8)”; “6gretim programinda

cevre ile ilgili deney sayilidir (B22)".

Cizelge 4.9. Mevcut ilkokul 6gretim programindaki ¢evre konularinda
ogrencilere sagladigl deney imkanlar:

Mevcut ilkokul Ogretim Programi Cevre Konularinda Ogrencilere Frekans
Deney Olanagi Veriyor mu?

Vermiyor

Fen ve Teknolojide var ama zaman ve malzeme yetmiyor dgretim programi ¢cok yogun
Cokaz

Sinif ortaminda var ama dogal ortamda yok

Fen ve teknoloji dersi bilgi vermiyor sadece deneyle ders anlatiyor

Sadece ¢evre inceleme var

Derslerde yok proje 6devlerinde var

Sadece simifta bitki yetistirme var

R R R N N W AN U1 O

Sadece Erozyon ile ilgili bir deney var

Ayrica 6gretim programinda verilen deneylerin hepsini yapmanin hem ekonomi
hem de zaman ag¢isindan imkansiz oldugu “evet veriyor, Fen ve Teknoloji
dersinde ¢ok az bilgi veriliyor, konu anlatilmiyor, verilen tiim deneyleri yapilmis
kabul ediyor ve o deneyin sonuglar1 Ustiinden konusuyor, ama her deneyi
yapma imkani olmuyor (C5)” ifadesiyle dile getirilmistir. Bu konuda her dénem
verilen proje 6devlerinin buna imkan sunabilecegi de “deney olanagi yok ama

projeler var, proje édevleri var bunlar ¢evre ile ilgili konularda verilebilir (G24)

seklinde vurgulanmistir.

Bu konudaki gorisler genel olarak degerlendirildiginde, 0gretmenlerin
cogunlugunun mevcut ilkokul 0Ogretim programinin ¢evre konularinda
ogrencilere  deney olanagi vermedigini disindugli  goriulmektedir.
Ogretmenlerin ifadelerinden Fen ve Teknoloji dersinde sadece simifta bitki
yetistirme ve erozyon deneyi imkani ve proje derslerinin ¢evre konularinda
verilme alternatifi olmakla birlikte, mevcut Ogretim programindaki cevre

konulu deneylerin yeterli olmadig1 anlasilmaktadir.
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4.10. Cevre Konularinda Yaparak ve Yasayarak Ogrenme

Ogretmenlere “mevcut ilkokul égretim programi cevre konularinda yaparak ve
yasayarak égrenme imkdni sunuyor mu?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin
bu soruya verdikleri cevaplar Cizelge 4.10’da verilmistir. Buna gore
o6gretmelerin ¢ogu “az da olsa imkan sunuyor ama fiziki donanim ve zaman

eksiligi oldugu i¢in uygulanamiyor” seklinde goriis bildirmistir.

Cizelge 4.10. Mevcut ilkokul 6gretim program ¢evre konularinda yaparak
yasayarak 6grenme imkani

Mevcut ilkokul Ogretim Programinin Cevre Konularinda Yaparak

Yasayarak 6grenme imkani Sunmasina iliskin Gériisler Frekans
Az da olsa imkan sunuyor ama fiziki donanim ve zaman eksiligi oldugu i¢in uygulanamiyor 10
Cok az veriyor 5
Hayir vermiyor 5
Sinifta biraz imkan sunuyor ama dogada yapma imkani hi¢ yok 3
Sadece Fen ve Teknoloji dersinde var 3

Ogretmenlerin  goriisleri detayll olarak incelendiginde, o6gretmenlerin
cogunlugun o6gretim programinin ¢evre konularinda yaparak yasayarak
6grenme imkani verme konusunda yetersiz kaldigini diisiindiigii gériilmektedir.
Bunun sebeplerini ifade eden goriisler asagida verilmistir: “sunuyor ama bunu
yapabilmek icin maddi olanak ve zaman gerek (C15)”; “her sey égretmende var
ogretim programinda yok, bu imkdni maddi ve manevi olarak sunmuyor , yani
maddi imkdansizliklar ve prosediirler, ben okulumuzun ¢evresi miisait oldugu icin
yapabiliyorum ama égretim programinda yok (Y3)”; “sinif ortaminda var ama
dogal ortamda yok, diistin ki sinif ortaminda ne kadar goriip yasayabilirsin,
dgretim programi sunsa da zaman sikintist ¢ok fazla, 6nce zaman gerek (A18)”;
“sadece yilsonu pikniginde bu imkdn var, onun disinda yok, oda yarim giin, ne
kadar yeterli olabilir ki (B9)”; “ashinda disariya gétiirmek icin imkan sunuluyor
ama prosediir ¢ok fazla, bu da bizim okul disina ¢cikmamiza engel oluyor (N4)”;
“Fen ve Teknoloji dersi bu imkdni sunuyor ama bunun i¢cin ne zaman var ne de

uygun mekan, diger derslerde yok (F8)”; “6gretim programinda var ama fiziki
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donanim eksikligi var, égretim programinda var ama uygulama ortami yok

(B22)".

Ogretmenlerden biri 6gretim programinin her 6grenciyi tiim imkanlara sahip
olarak gordiigiinii ancak gercekte durumun bdéyle olmadigin1 “sunuyor ama
yeterli olmadigi icin sadece bilgi vermekle yetiniyoruz, bence kitap polyanacilik
oynuyor kitaba gore bizi, aileyi ve 6grencileri her seyi gérmiis duymus ve biliyoruz

olarak kabul ediyor, ama oyle degil (C5)” ifadeleriyle dile getirmistir.

Ogretmen goriisleri biitiin olarak incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunlugu
mevcut 6gretim programinin yaparak yasayarak 6grenme imkani sunmadigini
veya az da olsa imkan sunmakla birlikte fiziki donanim ve zaman eksikliginden
dolay1 uygulayamadiklarini belirtmislerdir. Ayrica sadece Fen ve Teknoloji
dersinde yaparak yasayarak 6grenme imkani olmakla birlikte, dogal ortamlarda
bu imkdnin verilmedigi de anlasimaktadir. Dolayisiyla, mevcut O6gretim
programinin yaparak yasayarak Ogrenme imkani sunmada yetersiz kaldigi

gorilmektedir.

4.11. Cevreye Yonelik Sorumlu Davranislar Gelistirme

Ogretmenlere “mevcut ilkokul dgretim programi kapsaminda égrencilerin
cevreye yonelik sorumlu davranislar gelistirmesi igin sizin gériis ve oOnerileriniz
nelerdir?” sorusu yoéneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplar
Cizelge 4.11'de verilmistir. Buna gore 6gretmenlerin ¢ogunlugu “teorik dersler
azaltilmali ve yerine uygulamal dersler getirilmeli”; “okullar ve 6grenciler i¢in
mutlaka uygulama bahceleri ve dersleri olmall.”; “daha ¢ok gezi gozlem

inceleme yapilmali” 6nerilerini getirmislerdir.
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Cizelge 4.11. Cevreye yonelik sorumlu davranislar gelistirme konusunda
gorusler

Mevcut ilkokul Ogretim Programi Kapsaminda Ogrencilerin Cevreye Frekans
Yénelik Sorumlu Davramslar Gelistirmesi Konusunda Gériis ve Oneriler

Teorik dersler azaltilmali ve yerine uygulamali dersler getirilmeli 16
Okullarda 6grenciler icin mutlaka uygulama bahgeleri ve dersleri olmali 12
Daha c¢ok gezi gdzlem inceleme yapilmal 10

Yaparak- yasayarak 6grenme imkani mutlaka olmali

Her 6grencinin bir agaci olmali ve sorumlulugunu tistelenmeli

Insan tarafindan tahrip edilen doga ile el degmemis doga gozlemlenerek kiyaslanmali
Agac dikilecek alan gosterilmeli

Oncelikle 6gretmenlere cevre egitimi verilmeli

Cevre Egitimi somut olarak verilmeli

Devlet politikasi olmali ki 6grencinin 6grendigi ile gérdiigii ayni olsun
Gezi- inceleme i¢in 6zel 6denek ayrilmal

Ogrenciler Milli Parklara gétiiriilmeli ve dogal yasam gosterilmeli
Cevre ile ilgili video, film, tiyatro izletilmeli

Okullar yerleske haline getirilmeli

Her 6grenci cevre ilgili zorunlu olarak proje iiretmeli

RN W W W W w s D LT YO

Cevre ile ilgili her sey zorunlu olmali

Ogretmenlerin gériisleri detayli olarak incelendiginde bir kismi yukarida
bahsedilen konular ile ilgili olmak {izere cesitli Onerilerin sunuldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin mevcut ilkokul 6gretim programinin égrencilerin
cevreye yonelik sorumlu davranislar gelistirmesi konusundaki 6nerileri asagida

verilmistir:

“maddi imkanlari genisletip uygulamali egitimler konulmali (C15)”;

“daha c¢ok gezi gerek, devletin é6zel ddenek ayirmasi gerek, gorerek yaparak
ogretilmeli, Japonya’da ogrenciler Hirosima'ya gotiirtiyorlar ki listiine diisen
gorevleri yapmazlarsa bagslarina ne geleceklerini gériiyorlar, bizde dnce pis bir
dere kenarina ya ¢opliiklere gétiirmeliyiz 6grencileri sonrada temiz cevrede gezi
yapmaliyiz, sonra bunu kendi kiyaslamalarint saglamaliyiz, uygulama olanagi

mutlaka olmali (H6) ”;
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“gtinde iki saat dogada uygulamali egitim gerek, yaparak yasarak gercek
anlamda ($17)”;

“evlerden ailelerden baslamak gerek, apartmanlara park yeri yapityoruz planlama
yaparken okullara park yeri yapiyoruz ama ¢igcek alant agag alani yesil alan yok,
uygulama alanlart koymaliyiz okullara, uygulama bahgeleri olan yerleskeler

olusturmaliyiz (Y3)”;

“dogaya gétiirmek gerek, dere orman vb bunlar yerinde incelenmeli sorunlarda
gtizelliklerde ¢oziimlerde yerinde goriilmelidir, gézlem ve uygulama yapilmali, her

okul diizenli olarak belirli bir bélgeyi temizlemeli ki koruma devamli olsun (A18)”;

“agaclandirma zorunlu olmali, her ¢ocuk icin ayr1 sorumluluk verilmeli, herkes
kendi agacini veya agaglarinin biiyiime stirecinde ve ilerisinde takip etmeli,
uygulama bahgesi alt diizeyde de olsa her okulda mutlaka olmali, hayvanlar da

beslenmeli (111)”;

“okullar yerleske haline getirilmeli, hayvanat bahgesi, botanik bahgesi yapilmali,
hayvanlari beslemeli mutlaka, okullar hayat bulmali, tarim alanlart olmali, cigcek

yetistirsin, meyve sebze yetistirsin, hayvan beslesin, ona ait bir sey olsun (N21)”;

“ekonomik seviyesi diistik olan bizim gibi okullara fon aktarilip gezi gézlem igin

olanak saglanabilinir (Z1)”;

“bilgi basamaginda degil ama uygulama basamagina firsat verilmeli, konular ¢ok

yogun, konular azaltilip uygulama artirilmali (C5)”

“6ncelikle toplum olarak éziimsememiz gerek cevrenin 6nemini kavratmamiz
gerek, dnce kendimiz bilin¢clenelim ki égrencileri bilinglendirelim, baski ile veya

konusarak olmaz uygulamak gerek (M19)”;

“geri déniisiim mantiginin yerlesmesi ve uygulanmast gerek. Agagclandirma

planlart yapilmali (N2)”;
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“0gleden sonralart ikiser saat cevre dersi konulmali, hem bilgi verilmeli hem
uygulama yapilmasi saglanilmali, yilsonunda yaptigimiz bir piknik bile ne kadar

etkili, bunun stirekli oldugunu diistintin, iste bu saglanmali (N4)";

“uygulama alanlar1 1985 yillarinda vardi, simdi yok, eskiden tarim dersleri vardi,
bu ders de fidan dikiliyordu, agag yetistiriliyordu, ama simdi yok, uygulama

bahgeleri ve uygulama dersleri konulmasi sart (B22)”;

“doganin hizli bir sekilde kendini yenilemedigini kavratmak gerek, paranin
yenmeyecedini anlamamiz ve anlatmamiz gerek, doganin dedgerini kavratmak

gerek (G20);

“6ncelikle sorumluluk sahibi bireyler yetistirmeliyiz, gordiigii eksiklikleri dile
getiren sorgulayan bireyler yetistirmeliyiz, lilke degerlerini nigcin korumamiz

gerektigini 6gretmeliyiz biling diizeylerini yiikseltmeliyiz (K14)”;

“6gretim programina koydugum c¢evre bilgilerini medya ile yani reklamlar
araciligr ile desteklerdim, kitaplara bilgilerden ¢ok resimler koyardim,
dgretmenlere sldyt gonderilmeli, her konu ile detayli ¢evre sorunlarina ve

coziimlerine dikkat ¢ekilmeli, bu sldytlarin izlenmesi zorunlu olmali (B9)”;

“kiiresel 1sitnma olaymnin adini degistirmek gerek, yani kitaplara daha anlasilir
kavaramlar koymak gerek, olumsuz davranislarin sonuglarini anlatip uygulatip

gostermek gerek, stire¢ ve sonuglar égreticidir (G24)”;

“agag¢ dikmek zorunlu olmali yasalarca desteklenmeli, sorumluluk verilmeli, bu
ancak ve ancak devlet politikalarinin diizenlenmesi ile olur, zorunluluk olmali

(H13)

“somut olarak vermek gerek, cocugu egitmek yeterli olmuyor, aileleri de egitmek
gerek, herkesi egitmek gerek, biz okulda dgrenciyi kurallara uyulmast gerektigi
gibi yetistiriyoruz, sonra disartya ¢iktigi zaman bakiyor herkes dogaya zarar

veriyor, hi¢chir sey dgretmenin anlattigi gibi degil, 6grencide ortama uyuyor,
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fabrika atiklart denize derelere dokiiltiyor, bu durumu géren ¢ocuk dogrunun
soylenenler degil de yapilanlar oldugunu saniyor devlet politikalarini diizenlemek

gerek (023)”;

“6ncelikle yenilenebilinir enerji sistemine gecilmeli, bunun yararlart dgretim
programinda yer almali, dgrencilerin proje tiretmeleri saglanmall, yeni fikirler

desteklenmeli gelistirilmeli (H12)";

“6gretim programi arastiralim, égrenelim diyor ama égrencilerin arastiracagi
ogrenecegi yerler yok, kitaplarda dogru diizgiin bilgi de yok, devlet politikasi ¢ok
eksik, poset kullanimini azaltmamiz d&gretilmeli, plastik kullanimini en aza
indirmek gerektigi ogretilmeli, 6gretim programi yogun zaman az ekstra
uygulama zamani verilmeli, sinif sayilart azaltilmali ki uygulamalar kolaylassin,
okullarin uygulama alanlart olmali, 6gretim programinda yapin edin diyor ama
yer mekdn yok, MEB diger kurumlarla isbirligi icinde olmali, tohum dagitildi
ogrencilere, hepsi diktiler fidan haline getirdiler ama bize dikmek icin alan

gostermediler, tohumlar bosa gitti, 6grencilerin umutlari da heba oldu (F8)”;

“énce dgretmenler egitilmeli, artik cocuklarin ¢ogu apartmanda yasiyor, yani dort
duvar arasinda biiytiyor, dogay! bilmiyor tanimiyor, apartmanlarin bahgeleri
yeniden diizenlenmeli, ¢ok katli binalar yerine bahgeli evler tesvik edilmeli,
devletin milli parklara girisi licretsiz yapmast gerek, milli parklarda canlilar
yasamall, gozlem yapabilelim diye, ¢evre ile ilgili her sinifin proje iiretmesi ya da
devletin onerdigi projeleri yapmasi zorunlu kilinmali, ders programlarinda her ay
ayri bir dogal ortamda gézleme yer verilmeli, cevreye karsi her sey zorunlu olmali,
yasalarla desteklenmeli, égrenciler cevre ile ilgili tiyatrolar yapsinlar ya hazir
tiyatrolar gelsin ve okulda izlensin, uygulama ¢ok onemli gezi gozlem ¢ok énemli

(A7)

Ogretmenlerin goriis ve énerileri genel olarak degerlendirildiginde 6grencilerin
cevreye yonelik sorumlu davraniglar gelistirmesi igin, “teorik derslerin

azaltilmasi ve yerine uygulamal dersler getirilmesi”; “okullarda 6grenciler i¢in

mutlaka uygulama bahgeleri ve dersleri olmasi gerektigi”; “daha ¢cok gezi gozlem
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inceleme yapilmasi gerektigi” konular1 6n plana ¢ikmaktadir. Ayrica, “yaparak
yasayarak somut 6grenme imkaninin” mutlaka olmasi; “6grencilere sorumluluk
verilmesi”; “insan tarafindan tahrip edilen doga ile el degmemis doganin
gozlemlenerek kiyaslanmasi”; “aga¢ dikilecek alan gosterilmesi”; “Oncelikle
O6gretmenlerin ¢evre konusunda egitilmesi” de 6ne ¢ikan Oneriler arasinda yer
almaktadir. Bunun yaninda “gezi- inceleme icin 0zel 6denek ayrilmasi’;

2, o«

“Ogrencilerin milli parklara gotiirtilmesi ve dogal yasamin gosterilmesi”; “cevre
ile ilgili video, film, tiyatro izletilmesi”; “okullarin yerleske haline getirilmesi”;
“Ogrencilerin ¢evre ilgili projeler liretmesi ve ¢evre ile ilgili her seyin zorunlu

olmas1” da 6neriler arasinda yer almaktadir.
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5. TARTISMA VE SONUCLAR

Ulkemizde ilkokul 6grencilerinin ¢evre bilingleri iizerine bircok arastirma
bulunmasina ragmen ¢evre egitiminde 6nemli bir role sahip olan ve ilkokulda
verilen cevre egitiminin olumlu ve olumsuz yonlerini yakindan gozlemleme
durumunda bulunan 6gretmenlerin goriislerini yansitan ¢alismalar nispeten
daha az sayidadir. Bu nedenle bu ¢alisma tilkemizdeki ilkokullarda verilen ¢evre
egitimi ile ilgili 6gretmenlerin goriislerini ortaya koymayi amaglamistir. Calisma
mevcut 6gretim programi ile verilen ¢evre egitiminin, 6grencilere g¢evre bilinci
kazandirma acgisindan etkinligini ortaya koyarak uygulamadaki problemlere

¢ozim ve Oneriler getirmeyi hedeflemistir.

Yapilan ¢alisma sonucunda bir¢ok 6gretmenin dogada olan degisimlere - dogal
kaynaklarin azalmasina, bazi bitki ve hayvan nesillerinin tiikkenmesine, kiiresel
1sinmanin artmasina- karsi ilgili ve endiseli olduklar1 gériilmiistiir. Konu ile ilgili
calismalar incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin cevre egitimi duyarhliklarinin
istenilen diizeyde olmadigl ve c¢evre icin egitime yeterince gerekli dnemin
verilmedigi gorilmektedir (Simsekli, 2004; Atasoy ve Ertiirk, 2008; Batak,
2011; Tombul, 2006). Buradan mevcut Ogretmenlerle yapilan goriismeler
sonucunda 6gretmenlerin ¢evre farkindaliginin oldugu ancak bu duyarhliklarin
ogrencilere aktarilamadigl anlasilmaktadir. Bunun asil sebebi de 6gretim
programindaki kazanimlarinin biiyiik ¢ogunlugunun teorik bilgilerden

olusmasidir.

Calisma sonucunda ilkokul o6gretim programinda c¢evre bilinci verilmeye
calisildigy; ancak verilen biitlin bilgilerin sadece teorik oldugu ve uygulamaya
yansimadig1l anlasilmaktadir. Bu sistemin ¢ocuklar1 ezberlemeye yoneltecegi,
cocuklarin en etkili 68renme yollarindan biri olan ‘yaparak yasarak’ 6grenme
metodunun neredeyse hi¢ kullanilmadig1 goriilmektedir. Halbuki Matthews ve

Riley, (1995) c¢evreye yonelik sorumluluk duygusunun ancak dogal
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ortamlardaki etkinliklere katilarak gerceklesebilecegini belirtilmislerdir. Ayni
sekilde Giiler (2009)’de dogay: bir laboratuvar olarak kullanmanin énemini ve

geregini vurgulamistir.

Perkins’e (1999) gore yapilandirmaci yaklasim 6grenenin etkin rol aldig1 sadece
okumak ve dinlemek yerine tartisma, fikirleri savunma, hipotez kurma,
sorgulama ve fikirler paylasma gibi 6grenme siirecine etkin katihm yoluyla
O0grenmenin gerceklestigi ve bireylerin etkilesiminin 6nemli oldugy,
o6grenenlerin bilgiyi oldugu gibi kabul etmedigi, bilgiyi olusturduklar1 bir
o6grenme yontemidir. Egitim sistemimizde uygulanmaya ¢alisilan yapilandirmaci
yaklasimin c¢evre egitimi konusunda ¢ok fazla uygulanmadigi gorilmustiir.
Yildiz (2006)’'da bu konuda 6grencilerin kendi yasantilari yoluyla gorerek,
duyarak ve yaparak 6grenmesi daha etkili oldugunu ve 6grenciyi aktif kilan yeni

yontemin kullanilmasi 6nermistir.

Cevre egitimi ile ilgili literatiir incelediginde ilkokul 6grencilerinin geleneksel
O0gretime kiyasla probleme dayali 6grenme yontemiyle basarilarinin arttig
gozlenmistir (Sarikaya, 2006). Ayn1 zamanda okullarda c¢evre ile ilgili
etkinliklerin arttirilmasi gerektigi belirtilmistir (Tayfur, 2008). Cevre egitimi
derslerinin 06grencilerin c¢evresel tutumlarin pozitif yonde etkisi oldugu
bulunmustur (Yildirim, 2008). Cevre egitimiyle ilgili 6gretim programinin
ogrencilerin ¢evre konularina kars1 duyarhliklarini, ¢evresel aktivitelere katilim
diizeylerini arttiracak sekilde gelistirilmesi gerektigi belirtilmistir (Unal, 2009).
Bu bulgularin arastirma sonuglarn ile paralellik gosterdigi goriilmektedir.
Kendisi ile goriisiilen 6gretmenler de 6grencilerin ¢evre egitimi konusunda
yeterli olabilmeleri icin uygulamali egitimin daha etkili ve kalic1 oldugunu

belirtmislerdir.

Cevre egitimi ile okullardaki 6grenci velilerinin ekonomik 6zgiirliigliiniin

baglantil oldugu goriillmiistiir. Ogrencilerin 6gretim programindaki cevre
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egitimi ile ilgili kazanimlar1 daha iyi kavrayabilmesi i¢in konu ile ilgili yerlere
gezi yapilmaldir. Geziye gitmek icin ulasim ve yemek masraflarinin
karsilanmasi gerekmektedir. Maddi olanaklar iyi olan veliler ve okullar bunu
karsilarken dar gelirli velilerin bunu karsilayamadiklar1 ve 68retimin sinif disina
cikmadigr gorilmiistir. Bu esitligin saglanabilmesi i¢in ilgili kurumlarin
okullarda egitim amach geziler i¢cin 6denek ayirmalar1 gerekmektedir. Egitim
amach gezilerin siklikla yapilabilmesi i¢in 6gretmenler var olan prosediiriin
azaltilmasi gerektigini diisiinmektedirler. Ciinkii bu durum bir¢ok 6gretmeni ve

Ogrenciyi teorik egitime mahkiim etmektedir.

Cevre egitimi ile ilgili kazanimlarda giincel ¢evre sorunlarina ¢ok az deginildigi
gorulmistiir. Daha kalic1 ve stirdiirtilebilinir ¢evre egitimi icin yeni nesil ¢evre
sorunlarina 6gretim programinda daha ¢ok yer verilmelidir. Giincel ¢evre
sorunlar1 konusunda bilgi verilmesinden daha ¢ok 6grencilere hayatlarini ona
gore bicimlendirecekleri sekilde ¢6ziim Onerileri sunulmali ve bunlar1 hayata
gecirmeleri beklenmelidir. Cevre sorunlar verilirken kesinlikle gorsel medya
araciligl ile desteklenmeli ve 6grencilerin dikkati en list seviyede tutulmalidir.
Ciinkii diinyay1 kurtaracak olan bireyler biz degil 6grencilerdir, onlarin diinyaya

karsi sorumlu davraniglaridir.

Eko-okullar ve diger okullar g6z oOniinde bulunduruldugunda eko-okul
ogrencileri okullarinda yapilmakta olan uygulamali faaliyetlerden dolay:
pratikte daha bilingli, diger okul o6grencilerinin ise daha c¢ok teorik alanda
basarili oldugu gozlenmistir (Aktepe, 2005). Bu durum ¢alismamizin sonuglari
ile ortiismektedir. Ulkemizdeki okullar eko-okullara déniistiiriiliirse
tilkemizdeki c¢evre egitiminin yeterliligi artirilmis olacaktir ve uygulamali
dersler sayesinde 68renciler bunu bir yasam sekli haline getireceklerdir. Uzun
vd. (2008) uygulamali ¢evre egitimi projelerinin 6grencilerin ¢evre bilincine ve
bu bilincin kaliciligina etkisini arastirmislardir. Sonug olarak, yapilan projedeki
yesil sinif modeli uygulamasi 6grencilerin cevre bilinci diizeylerini 6nemli

derecede arttirdig1 ve kalicilig1 sagladig gorilmiustr.
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Cinar (2004)’a gore siif mevcudunun ideal sayida olmasi bir sinif mevcudu
sinif atmosferini iyilestirir, 6grencinin dikkatini artirir, giriltiyt azaltir,
o6gretmenin farkli yontem ve teknik kullanabilmesine, 68rencilere daha fazla
zaman ayilrmasina, 6grenciyi daha iyi tanimasina ve izlemesine olanak saglar,
sinif yonetimini kolaylastirir. Fakat siniflarin kalabalik olmasi 6gretmen ve
ogrenci uizerinde psikolojik, sosyal ve saglik sorunlarinin ortaya ¢ikmasina yol
acabilir. Yapilan arastirma sonunda Ogretmenlerin uygulamali egitim
yapabilmelerine engel olarak; smniflarin ¢ok kalabalik olmasi, okullardaki
malzeme sikintisi, 6gretim programinin 6zellikle dérdiincii siniflarda ¢ok yogun
olmasi, Ogretim programinin tim aileleri bilingli kabul etmesi, 6gretim
programinda bahsedilen teknolojiye her okulda ve evde ulasilamiyor olmasi ve
Ogretim programinda cevre egitimi ile ilgili deneylerin az sayida ve sinif icinde
sinirli olmasi gosterilmistir. Bu sorunlarin en azindan bir kismi ¢oziilerek

ogretmenler uygulamali cevre egitimine tesvik edilmelidir.

Yeterli bir cevre egitimi icin uygulamanin sart oldugu daha once yapilan
calismalarda vurgulanmistir. Ancak uygulama yapmak i¢in okul disina ¢ikmanin
bir takim zorluklar1 vardir. Bu nedenle okullar yerleske haline getirilerek
givenlik, ulasim, izin ve parasal sorunlarin 6ntine gec¢ilmis olacaktir. Okul
bahcgeleri insa edilirken 6grencilerin uygulama yapabilmeleri i¢in oncelikle
genis tutulmalidir ve bu alanlar tas ya da asfalt ile degil toprak ile kaplanmali ve
sebze meyve yetistirilebilinecek bir yer olmahdir. Martin (2003), ilkogretim 4.
ve 5. siif o6grencileri ile yapmis oldugu deneysel calismada okul bahcgesini
kullanarak gerceklestirilen uygulama etkinliklerinin 6grencilerin cevre ile ilgili
bilgi dizeyini istatistiki olarak anlaml bir sekilde artirdigini belirtmistir. Okul
disinda her smifin bir alan1 oldugu gibi okul bahgesinde de her sinifin bir
uygulama bahcesi olmalidir. Ogrenciler burada dogay1 tanimah ve toprak ile
tanistirilmalidir. Bunu i¢in ders programlari yeniden diizenlenmeli ve o giin i¢in
ogrenciler kiyafet seciminde serbest birakilmali ve 6grencilere dogal ortamda

egitim verilmelidir.
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Her okulun bulundugu il sinirlari icinde bir uygulama alani olmali ve o kisimlar
orman haline getirilmeli, bu orman olusurken fidanlar1 6grenciler dikmeli,
sulamali ve bakimini gozetmen esliginde yine o6grenciler istlenmelidir.
Olusturulan bu ormanlik alan sik sik ziyaret edilmeli ve 6grenciler burada hem
dogay1 kesfetmeli hem yerinde 6grenmeli hem de hosc¢a vakit gecirerek dogada
olmanin verdigi mutlulugu yasamalidirlar. Yiiksek (2010)'de 6grencilerin
dogayla etkilesim icinde gerceklestirildikleri etkinliklerden 6grendiklerinin
daha kalicr oldugunu ifade etmis ve diger derslerde de benzer etkinliklerin

yapilmasi gerekliligini vurgulamistir.

Cevre egitimi, okullarda ¢ocuklarin dogayla i¢ ice olmalarini saglayacak ve gevre
bilincini deneyimleyerek kazandiracak sekilde olmalidir. Bu amaca yo6nelik
derslerin 6gretim programina eklenerek, ¢evrenin bozulmasini, kirlenmesini
onlemek amaciyla c¢evreye duyarli bireylerin topluma Kkazandirilmasi
gerekmektedir. Bu egitimin ilkokuldan baslayarak toplumlarin her kesimine

verilmesi kaginilmazdir.

Yapilan ¢alismaya gore Ogretim programindaki ¢evre egitiminin yeterliliginin
artirilabilinmesi i¢in 6gretmen adaylarina ve mevcut 6gretmenlere programli ve
detayli bir ¢evre egitimi verilmesinin elzem oldugu gorilmektedir. Maskan
(2006)’ya gore ogretmen adaylari; ¢evre sorunlarinin ancak egitimli insanlar
tarafindan orgiin egitim, yazihi ve gorsel medya ile c¢6zilebilecegini
belirtmislerdir. Yine 68retmen adaylar iiniversitedeki ¢evre egitimine yonelik

programlarin yeniden yapilandirilmasini 6nermislerdir (Ak, 2008).

Tiim sinif diizeylerinde ve tiim derslerin 6gretim programlarinda yer alan ¢evre
bilincine iliskin kazanimlarin ¢ogunun edinildigi sonucunu destekleyen bulgular

elde edilmistir (Albas, 2011). Ancak yapilan ¢alisma sonucu ile bu celismektedir.
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Cinkii kendisi ile gorusiilen ogretmenler kazanimlarin sadece bilgi

basamaginda kaldigini uygulama asamasina gegemedigini belirtmislerdir.

Konu ile ilgili ¢calismalar incelendiginde Turkiye’'deki cevre egitiminin uygulama
alaninda yetersiz oldugu ve cevre egitiminin yeterliligini artirmak i¢in bir¢ok
onerinin sunuldugu goriilmektedir. Ancak biitiin bu ¢alisma sonuclar1 ve
Oonerilere ragmen okullarda uygulamali c¢evre egitimine yeterince Onem

verilmedigi anlasilmaktadir.

Calismamizin sonuclart dogrultusunda da ilgili kurum ve kuruluslar i¢in 6neriler
sunulmustur. Daha gercekci, uygulanabilir ve kalici ¢oziimler ve ¢evreye yonelik
sorumlu davranis sergileyen bireyler yetistirilmesi ac¢isindan ic¢in oOnerilerin

zaman kaybedilmeden hayata gecirilmesi 6nem arz etmektedir.

Oneriler

e Okul bahgelerinin tasarimi yeniden ele alinmalidir. Bu konuda peyzaj
mimarlig1 disiplini ile isbirligi icinde ¢alisilarak mevcut okul bahgeleri imkan
dahilinde genisletilmeli, yeni insa edilecek okul bahgeleri ise daha genis
tutulmali ve tasariminda uygulama bahgelerinin de yer aldig1i dogal

ortamlara daha ¢ok yer verilmelidir.

e Ogretim programinda ¢evre konusunda uygulamali derslerin sayisi
artirilmali, 6grencilere yaparak yasayarak, deneyimleyerek 6grenme imkani

sunulmalidir.

e Okul dis1 gezilerinin sayisi artirilmali bunun i¢in yeterli 6denek ve zaman

ayrilmali ve konu ile ilgili mevcut prosediir azaltilmalidir.
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e (Cevre sorunlari, 6zellikle yeni nesil cevre sorunlarina 6gretim programinda
daha ¢ok yer verilmeli bu konuda goérsel medya araglarindan

faydalanilmalidir.

e Ogrenciler yoredeki dogal ortamlara gotiiriilerek dogal yasam ve insanlarin

doga lizerinde yaptig1 tahripler gésterilmelidir.

e Okullarin bulundugu illerde Orman Bolge Miidiirliigii, Tarim I1 Mudirlagii
vb. gibi ilgili kurumlar ile isbirligi yapilarak 6grencilerin dogal alanlar ile
daha ¢ok i¢ ice olmasi ve kurumlarin etkinliklerinde sorumluluk almasi

saglanmalidir.

e Ulkemizdeki okullarin eko-okullara doniistiirilmesi konusunda ilgili

kurumlar bilgilendirilmeli ve tesvik edilmelidir.

e Ogretmenlerin ¢evre konusunda daha iyi bir egitim almas1 icin

universitelerde ilgili programlarin yeniden yapilandirilmalidir.

Yapilan ¢alisma sadece Isparta il merkezindeki 6gretmenlerle
gerceklestirilmistir. Gelecekte yapilacak ¢alismalarda benzer calismalar diger
illerde de gergeklestirilebilir. Ayrica fiziksel sartlar1 uygun pilot okullar
secilerek uygulama bahgeleri olusturularak bu tiir bahcelerin cevre egitimine

katkisi olgiilebilir.
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EKLER
EK A. Arastirmada Kullanilan Goériisme Sorulari
1) Cevreye yonelik sorumlu davranislar gelistirme deyince ne diisiiniiyorsunuz?

2) Sizce mevcut Ilkégretim Ogretim Programi ders kazanimlar1 égrencilerin
cevreye yonelik sorumlu davranislar gelistirmesi konusunda yeterli mi?

( )Evet

( )Kismen ( Nedenini kisaca agiklayabilir misiniz?)

( )Hayrr, (Eksiklikleri kisaca agiklayabilir misiniz?)

3) Mevcut Ilkégretim oOgretim programinin ogrencilerin ¢evreye yonelik
sorumlu davranislar gelistirmesi konusunda okulda ne tiir etkinlikler

gerceklestiriyorsunuz?

4) Bu etkinliklerden hangilerinin c¢evreye yonelik sorumlu davranislar
gelistirme konusunda daha etkili oldugunu diisiiniiyorsunuz?

5) Sizce Ogrenciler mevcut égretim programinda edindikleri cevreye yoénelik
sorumlu davranislar1 okul disinda giinliik hayatlarinda da uyguluyorlar mi?

( )Evet (Nasil? Kisaca agiklayabilir misiniz?)
( JHayir (Neden? Kisaca agiklayabilir misiniz?)

6) Mevcut Ilkokul 6gretim programi cevre ile ilgili konularda égrencilerin dogal
ortamda 6grenmelerine (agac¢landirma, doga gezileri, vb.) olanak veriyor mu?

( )Evet, (Yaptiginiz uygulamalardan 6rnekler verebilir misiniz?)
( )Hayir (Neden? Kisaca agiklayabilir misiniz?)

7) Sizce mevcut ilkokul 6gretim programi, giincel cevre sorunlarina yeterince
dikkat ¢ekiyor mu?

( )Evet

( )Hayur, Sizce bu konuda neler yapilmali?
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8) Mevcut Ilkokul o6gretim programindaki cevre ile ilgili kazanimlarin
uygulanabilirligi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

( )Uygulanabilirligi olduk¢a yiiksek bir o6gretim programi oldugunu
diistinliyorum.

( )Bir takim problemler ile birlikte uygulanabilir bir 6gretim programi
oldugunu diisiiniiyorum (Ne tiir problemler var agiklayabilir misiniz?

( )Uygulanmas1 olduk¢a zor bir 6gretim programi oldugunu diisiiniiyorum
(Uygulanabilir bir 6gretim programi icin onerileriniz nelerdir?)

9) Mevcut Ilkokul 6gretim programi cevre konularinda oégrencilere deney
olanag veriyor mu?

10) Mevcut Ilkokul 6gretim programi ¢evre konularinda yaparak ve yasayarak
O6grenme imkani sunuyor mu?

11) Mevcut ilkokul 6gretim programi kapsaminda égrencilerin ¢evreye yonelik
sorumlu davranislar gelistirmesi icin sizin goriis ve 6nerileriniz nelerdir?

12) Yasiniz?

( )20-29 ( )30-39 ( )40-49 ( )50-59 ( )60 ve tzeri
13) Bransiniz?

( ) Sif Ogretmeni () Diger ( Lutfen belirtiniz)

14) Simdiye kadar okuttugunuz siniflar?

()1LSmf ()2 Smf ( )3.Smf ( )4.Smf ( )5.Smf
15) Meslekteki yilimiz?

()15 ()e6-10 ()11-15 ()16-20

()21-25 ( )26-30 ( )31-35 ( ) 36 yil ve uizeri

16) Egitim diizeyiniz?

( )Lisans ( ) YiksekLisans ( ) Doktora ( ) Diger ( Liitfen belirtiniz)

17 ) Mezun oldugunuz fakiilte veya yiiksekokul?

( ) Egitim Fakiiltesi ( ) Egitim Enstitiisti veya Egitim Yiiksek Okulu
( ) Fen Edebiyat Fakiiltesi () Yiiksek Ogretmen Okulu
( ) Diger ( Liitfen belirtiniz)
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EK B. Ogretmenlerle Gériisme Takvimi

Cizelge B.1. Ogretmenlerle goriisme takvimi

Okul Gorusme Tarihi
Yenice Ilkégretim Okulu 04 Haziran 2012
Fevzi Pasa Ilkogretim Okulu 04 Haziran 2012
Sehit Koray Akoguz Ilkégretim Okulu 04 Haziran 2012
Hediye Un Fabrikasi ilkégretim Okulu 04 Haziran 2012
I.M.K.Borsasi ilkégretim Okulu 04 Haziran 2012
Giirkan Ilkégretim Okulu 04 Haziran 2012
Mavikent Ilkdgretim Okulu 04 Haziran 2012
Nazmi Toker Ilkdgretim Okulu 04 Haziran 2012
Ogrenciler Ilkdgretim Okulu 04 Haziran 2012

Giilistan {lkégretim Okulu

05 Haziran 2012

Cumbhuriyet Ilkégretim Okulu

05 Haziran 2012

Hilmi Dilmen ilkégretim Okulu

05 Haziran 2012

Ali Haydar Albayrak ilkégretim Okulu

05 Haziran 2012

Nazmiye Demirel ilkégretim Okulu

05 Haziran 2012

Naside Halil Gelendost ilkégretim Okulu

05 Haziran 2012

Bahcelievler Ilkégretim Okulu 06 Haziran 2012
Cengiz Topel Ilkdgretim Okulu 06 Haziran 2012
Yasar Ulucan Ilkégretim Okulu 06 Haziran 2012
Yahya Kemal Beyath ilkoégretim Okulu 06 Haziran 2012
Iyas Selcuklu Ilkégretim Okulu 06 Haziran 2012
Kamile Giirkan ilkégretim Okulu 06 Haziran 2012
Ziibeyde Hanim Ilkégretim Okulu 06 Haziran 2012
Halikent ilkégretim Okulu 06 Haziran 2012
Altinbagak Ilkégretim Okulu (Bagimsizi.0.0.) 07 Haziran 2012
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EK C. Valilik izin Belgesi
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