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KONU JiGSAWI TEKNIGININ ALTINCI SINIF OGRENCILERININ DiL BiLGiSi
BASARILARINA, TURKCE DERSINE YONELIK TUTUM VE
MOTIiIVASYONLARINA ETKIiSi
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Temmuz 2024, 98 Sayfa

Amag: Bu aragtirmanin amaci Konu Jigsawi1 tekniginin altinct sinif 6grencilerinin dil bilgisi
basar1 puanlari ile Tiirkge dersine yonelik tutum ve motivasyonlarina etkisini incelemektir.

Yontem: Nicel arastirma yontemlerine dayali olarak gergeklestirilen bu calismada 6n test-son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 35’1
deney,35’i ise kontrol grubunda yer alan toplam 70 &grenciden olusmaktadir. Calismada 6/F
smift 6grencileri Konu Jigsaw1 tekniginin uygulandigi deney grubunu, 6/A sinifi 6grencileri
ise program merkezli 6gretimin gergeklestirildigi kontrol grubunu olusturmaktadir. Arastirma
verileri Dil Bilgisi Basar1 Testi (DBBT), Tiirkge Dersi Tutum Olgegi (TDTO) ve Tiirkce
Dersi Motivasyon Olcegi (TDMO) ile toplanmustir. Elde edilen verilerin analizinde
tanimlayici istatistikler, tekrarli dlgtimler i¢in ¢ift yonlii varyans analizi, iliskili ve iliskisiz
orneklemler i¢in t-testi, yiizde ve frekans analizleri ile korelasyon analizi uygulanmistir.

Bulgular: Arastirmadan ulasilan bulgulara deney grubuna uygulanan Konu Jigsawi
tekniginin Ogrencilerin dil bilgisi basart puanlarina, Tiirkge dersine yonelik tutum ve
motivasyon diizeylerine olumlu etki ettigi tespit edilmistir. Ancak kontrol grubu 6grencileri
ile deney grubu 6grencilerinin son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir.
Bununla birlikte 6n testten son testte 0grenci puanlarinda meydana gelen gelisim analiz
edildiginde deney grubu 6grencilerindeki degisimin daha fazla oldugu bulgusuna ulasilmistir.
Yine tutum, motivasyon ve basari puanlar1 arasinda orta diizeyde pozitif yonde korelasyon
tespit edilmistir.

Sonuglar: Arastirmanin sonunda Tiirk¢e dersinde uygulanan Konu Jigsaw1 tekniginin deney
grubu dgrencilerinin dil bilgisi basarilarint son test lehine anlamli bir sekilde artirdigi, Tiirkge
dersine yonelik tutum ve motivasyon diizeyleri lizerinde ise anlamli bir farklilik olusturamasa
bile son test lehine puan artig1 sagladigi belirlenmistir. Deney ve kontrol grubuna ait son test
basar1, tutum ve motivasyon ortalama puanlar1 karsilastirildiginda ise her ne kadar deney
grubu lehine puan artislar1 olsa da gruplar arasinda bu degiskenler bakimindan anlamli bir
olmadig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin dil bilgisi basar1 puanlari kontrol alinda tutuldugunda
motivasyon ve tutum arasindaki iligkinin gii¢ kaybetmesi ise 6grencilerin gerek tutum gerekse
motivasyonlarinin basar1 odakli oldugu seklinde yorumlanabilir.

Anahtar Kelimeler: Konu Jigsaw teknigi, dil bilgisi basarisi, Tiirk¢e dersine yonelik tutum,
Tiirkge dersi motivasyonu



ABSTRACT

THE EFFECT OF THE SUBJECT JIGSAWI TECHNIQUE ON SIXTH-GRADE
STUDENTS' GRAMMAR ACHIEVEMENT, ATTITUDE AND MOTIVATION
TOWARDS TURKISH COURSE

Adem DILEK
July 2024, 98 Pages

Purpose: The purpose of this study is to examine the effect of subject jigsaw technique on
sixth grade students' grammar achievement scores, attitudes and motivation towards Turkish
lesson.

Method: In this study, which was conducted based on quantitative research methods, a quasi-
experimental design with pretest-posttest control group was used. The study group consisted
of 70 students, 35 in the experimental group and 35 in the control group. In the study, 6/F
class students constitute the experimental group in which the subject jigsaw technique was
applied, and 6/A class students constitute the control group in which curriculum-centered
teaching was carried out. The research data were collected with the Language Arts
Achievement Test (LATAT), Turkish Lesson Attitude Scale (TLAS) and Turkish Lesson
Motivation Scale (TCCS). Descriptive statistics, two-way analysis of variance for repeated
measures, t-test for related and unrelated samples, percentage and frequency analysis, and
correlation analysis were applied to analyze the data.

Findings: The findings of the study revealed that the subject jigsaw technique applied to the
experimental group had a positive effect on the students' grammar achievement scores,
attitudes towards Turkish lesson and motivation levels. However, no significant difference
was found between the post-test scores of the control group students and the experimental
group students. However, when the development in student scores from pre-test to post-test
was analyzed, it was found that the change in the experimental group students was higher.
Again, a moderate positive correlation was found between attitude, motivation and
achievement scores.

Conclusions: At the end of the study, it was determined that the subject jigsaw technique
applied in the Turkish lesson significantly increased the grammar achievement of the
experimental group students in favor of the post-test, and although it did not create a
significant difference on the attitude and motivation levels towards the Turkish lesson, it
provided an increase in favor of the post-test. When the post-test achievement, attitude and
motivation mean scores of the experimental and control groups were compared, it was
determined that there was no significant difference between the groups in terms of these
variables, although there were increases in favor of the experimental group. The fact that the
relationship between motivation and attitude lost strength when the students' grammar
achievement scores were kept under control can be interpreted as that both attitude and
motivation of the students are achievement-oriented.

Keywords: Subject jigsaw technique, grammar success, attitude towards Turkish lesson,
Turkish lesson motivation
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BIRINCI BOLUM
Giris

Gilinimiiz diinyasinda egitimden sagliga, kiiltiir-sanattan bilgi teknolojilerine kadar her
alanda biiyiik degisim ve donlisiim siireci yasanmaktadir. Yasanan gelismelerin takip edilmesi
ve onlara uyum saglanmasi gerekmektedir. Gelisim ve degisimin siirdiiriilebilir kilinmasi ve
caga ayak uydurulmasi siirecine katki saglamak hususunda yeni teknik ve teknolojilerin

tiretilmesi tizerinde durulmasi gereken bir husustur (Slavin, 2015).

Cagimiz egitim sistemleri cesitli felsefi akimlar etkisinde kalarak sekillenmekte ve
yeni yontem ve tekniklerin kullanilmasi geregi ortaya c¢ikmaktadir. Diger taraftan bilimsel
bilgilerin birikimli olarak ilerlemesi ve her an yeni bilgilerin ortaya ¢ikmasi dogru bilginin ve
kalic1 6grenmenin sorgulanmasi zorunlulugunu dogurmaktadir. Geleneksel egitim sisteminde
kalict 6grenmenin gerceklestirilmesi 6grencinin pasif dinleyici/alict konumunda tutularak
Ogretmen ve konu igerigi merkezli bir yaklasima isaret etmekte iken ¢cagdas 6gretim siirecinde
Ogrencinin siire¢ i¢inde etkin ve iiretken bir role biirlinmesinin 6nemi anlasilarak 6grenci
merkezli, is birligine dayali, yaparak ve yasayarak 6grenme siireglerini 6ngoren yeni 6gretim
yontem ve teknikleri ortaya c¢ikmaktadir. Dolayisiyla her tiirlii egitim kademesine iliskin
program gelistirme caligsmalarinda 6grenme-6gretme siireclerinin bu gercevede bir anlayisla
tasarlanmas1 gerekmektedir. Diger taraftan son zamanlarda egitimsel siireglerde is birligine
dayali 6gretim modeline yonelim agirlik kazanmustir. Bireyin gergek hayatta gevresiyle
iletisim ve etkilesimde bulunan sosyal bir varlik olmas1 bu durumun doguran nedenlerden biri
olarak gorinmektedir. Jigsaw teknigi de is birligine dayali Ogretim yontemlerinin
uygulamadaki tekniklerinden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Jigsaw ogrencilerin siif
icinde gruplara ayrilarak Ogretim siirecine isaret eden bir tekniktir. Ancak gruplarin
olusturulurken gerek basar1 ve gerekse diger kisilik 6zellikleri baglaminda heterojen bir
yapida olmasi 6nem tagimaktadir (Gomleksiz, 1997; Hedeen, 2003; Slavin, 2015).

[Ikdgretim kademesinin mihver derslerinden biri olan Tiirkce dersinde &grencilerin

Tiirkgeyi etkili ve giizel kullanabilmeleri, dil bilgisi kurallarina hakim olmalari, etkili

xii



konusma iletisim becerisine sahip, is birligine acik birey olmalar1 amaglanmaktadir. Yine
Tiirkce 0gretimiyle 0grencilerin okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu, dinleme ve konugma
yeteneklerinin gelistirilmesi yaninda anlama, siraya koyma, derecelendirme, sorgulama,
iliskiler olugturma, elestiri yapma, 6ngoriide bulunma, analiz, sentez ve degerlendirme yapma
becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir (MEB, 2019). Dolayisiyla 6grencilerin sz
konusu becerilerinin gelistirilmesi hususunda oncelikle Tiirk¢e dersine karsit olumlu tutum ve
O0grenmeye karsi yiiksek motivasyon i¢inde bulunmalar1 gerekmektedir. Bireyi belli insanlar,
nesneler ve durumlar karsisinda belli davraniglar gostermeye iten 6grenilmis egilimler
(Demirel ve Un, 1987) olarak tanimlanan tutum kavrami bireyin herhangi bir seye karsi
yonelimini gostermektedir. Diger bir ifadeyle tutum seviyesi ile ilgi ve yonelim paralellik
gostermektedir. Bu anlamda derse ve 6grenmeye karsi yiiksek diizeyde olumlu tutuma sahip
olunmasinin akademik basar1 seviyesini olumlu etkiledigine iliskin arastirma sonuglari
(Aydin, 2017; Aytan, 2016; Gokge, 2020; Tan, 2021) dikkate alindiginda Tiirk¢e dersine kars1
da ogrencilerin tutum ve motivasyonlarinin giiglii olmasi akademik basar1 diizeylerini

yiikseltecektir.

Tiirkge dersi; okuma, yazma ve anlama becerilerinin yaninda dilimizin anlam ve
ozelliklerini ifade eden dil bilgisi kurallarinin ogretildigi bir ders olmasi nedeniyle
ilkdgretimin en temel dersi konumundadir. Baska bir ifadeyle diger derslerden basarili
olmanin yolu Tiirk¢e dersinde basarili olmaktan gegmektedir. Dolayisiyla Tiirk¢e dersinin
farkl1 6gretim yontem ve tekniklerle zenginlestirilerek 6grencilerin derse yonelik tutum ve
motivasyonlarinin gii¢lii tutulmasi ve ders 6gretimi siirecinde ilgi ve farkindaliklarinin canl
kalabilmesi i¢in Ogrenci merkezli, 6grenci iletisim ve etkilesimine firsat veren dinamik

ogretim tekniklerinin ise kosulmasi gerekmektedir.

Ilgili alan yazini incelendiginde farkli 6gretim tekniklerinin &grencilerin Tiirkge
dersine yonelik tutum, motivasyon ve dil bilgisi basarilari lizerindeki etkilerine iligkin gesitli
arastirmalarin (Antekin, 2019; Arslan, 2021; Arslan & Engin, 2021; Gokge, 2020; Keskin,
2021; Yavas, 2023; Oz, 2022; Tekeli Kaya, 2023) yapildigi goriilmektedir. Is birlikli
O0grenmenin aktif katilim, karsilikli 6grenme, iletisim becerilerinin  gelistirilmesi,
motivasyonun artmasi, sosyal baglarin gelismesi gibi kazanimlar1 goz Oniinde
bulunduruldugunda is birlikli 6grenme tekniklerinin kullanilmasinin 6zellikle dil bilgisi
ogretimi siirecinde ogrencilere birgok avantaj saglayacagn diisiiniilmektedir. Is birlikli
O0grenme, Ogrencilerin aktif katilimini tegvik eden, iletisim becerilerini gelistiren ve sosyal
baglar1 giiclendiren etkili bir yontemdir. Ogretmenler, bu yontemi dil bilgisi dgretiminde

kullanarak ogrencilerin daha etkili bir sekilde 6grenmelerine yardimci olabilirler. Bu
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diisiinceden hareketle aragtirmada is birlikli 6§renme tekniklerinden biri olan Konu Jigsaw1
tekniginin altinc1 sinif 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutum, motivasyon ve dil bilgisi
ogrenmelerine etkisi incelenmeye caligilmistir. Arastirmadan ulasilan sonuglar gercevesinde
Konu Jigsaw1 tekniginin Tiirk¢e dersinde kullaniminin 6grencilerin derse yonelik tutum ve

motivasyonlari ile dil bilgisi basar1 diizeyleri tizerinde etkisi test edilmistir.

Arastirmanin Amaci

Nicel aragtirma yontemlerine uygun sekilde on test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desene gore tasarlanan bu caligmanin temel amaci, Konu Jigsaw1 tekniginin altinci
siif 6grencilerinin dil bilgisi basarilar1 ile Tiirk¢e dersine yonelik tutum ve motivasyon

diizeyleri lizerindeki etkisinin incelenmesidir.

Arastirmanin Problemi

Konu Jigsawi tekniginin altinct smif 6grencilerinin dil bilgisi basarilar ile Tiirkce
dersine yonelik tutum ve motivasyonlart ilizerindeki etkisinin incelendigi 6n test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desene gore tasarlanmis bu ¢alismanin problem ciimlesi su
sekildedir:

Konu Jigsawi tekniginin altinct smif 6grencilerinin dil bilgisi basarilar ile Tiirkce

dersine yonelik tutum ve motivasyonlar: izerindeki etkisi nasildir?

Alt Problemler

1. Konu Jigsawi teknigi, altinct sinif 6grencilerinin dil bilgisi basari puanlart iizerinde
anlamli bir etki olusturmakta midir?

2. Konu Jigsawi teknigi, altinci smif 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlari
tizerinde anlamli bir etki olusturmakta midir?

3. Konu Jigsawi teknigi, altinci sinif 6grencilerinin Tiirkge dersi motivasyonlari tizerinde
anlamli bir etki olusturmakta midir?

4. Ogrencilerin dil bilgisi basar1 puanlari ile Tiirkce dersine ydnelik tutum ve motivasyon
diizeyleri arasinda korelasyonel bir iligki var midir?

5. Ogrencilerin dil bilgisi basar1 puanlar1 kontrol altinda tutuldugunda Tiirkge dersine

yonelik tutum ve motivasyonlari arasindaki korelasyon diizeyi nedir?

Arastirmani Onemi ve Gerekcesi

Konu Jigsaw: tekniginin altinci sinif Ogrencilerinin dil bilgisi basarilart ile derse

yonelik tutum ve motivasyon iizerindeki etkisini incelemeyi amaglayan bu c¢alismadan elde
3



edilecek sonuclarin ilgili alan yazininin gelismesine Onemli katkilar sunacagi
disiiniilmektedir. Tiirkiye’de 6grenci basaristyla iligkisi oldugu diisiiniilen 6gretim yontem ve
teknikleri lizerine ¢ok sayida arastirma yapildigi (Aydin, 2020; Buzludag, 2010; Demiral,
2012; Dilek, 2014; Erdol, 2023; Kege, 2013; Ugar, 2014) goériilmektedir. Bu tekniklerden biri
olan is birligi 6gretim yontemi temelli jigsaw teknigi ile 6grenci basarisi ve ders tutumu
lizerine gerceklestirilen gesitli arastirmalar tespit edilmistir. Ozellikle dil 6gretimi, matematik,
fen bilgisi dersleri ve saglik bilimleri egitimi alaninda jigsaw tekniginin kullanimi {izerine gok
sayida arastirma yapilmis (Buzludag, 2010; Aydin, 2020; Ugar,2014; Erdol, 2023; Demirel,
2012; Sentiirk, 2020; Tiirkmen, 2023) olmakla birlikte Tiirk¢e dersinde jigsaw tekniginin
kullanim1 ile 6grenci basarisi, motivasyon ve tutumu arasindaki iliskinin incelendigi
arastirmalarin (Antekin, 2019; Arslan & Engin, 2021; Dénmez, 2017; Dénmez & Giindogdu,
2018) olduke¢a sinirli diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda Konu Jigsaw1 tekniginin
Ogrencilerin dil bilgisi yapilarin1 daha agik anlamalarina ek olarak okuma yazma becerilerini
gelistirmelerine katki saglayacagi ongoriilmektedir. S6z konusu teknik; derste 6grenciyi aktif
kilarak 6grenci katilimini saglama ve is birligine tesvik etme potansiyeline sahiptir.
Dolaysiyla s6z konusu teknigin Tiirk¢e dersinde ise kosulmasiyla 6grencilerin sinif ici is
birligi ve dayanigsma siireclerine, akademik basariya, derse yonelik motivasyon ve tutuma
etkisi incelenerek Ozgiin bir bakis acis1 sunmasi beklenmektedir. Yapilan arastirmalarda
ogrencilerin derse karsi tutumlarmin ve motivasyonlarinin gili¢lendirilmesinin beraberinde
akademik basariyr da getirdigi tespit edilmistir (Aslan, 2014; Cayir, 2021; Dénmez &
Gilindogdu, 2018; Sevim, 2023). Bu baglamda o&grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik
tutumlarinin ve motivasyonlariin yiikseltilmesi noktasinda etkili tekniklerin arastiriimasi
noktasinda jigsaw tekniginin s6z konusu problemi ¢ozebilecek bir teknik oldugu ongoriisii

caligmanin 6nemini a¢iklamaktadir.

Arastirmanin Sinirlari

¢ Bu arastirma Erzurum ili Yakutiye ilgesinde bulunan MEB’e baglh Hilalkent 125. Yil
Ortaokulunun 6/A ve 6/F subelerinde 6grenim gormekte olan toplam 70 6grenci ile

siirlandirilmstir.

e Arastirma 6. sif Tiirkge dersi 6gretim programinda yer alan isim tamlamalari,

sifatlar, zamirler, edatlar, baglaglar ve linlemler konular1 ile sinirlandirilmistir.

e Arastirma, haftada iki ders saati olmak lizere 8 haftalik bir uygulama siireci ile

siirlandirilmstir.



Arastirmanin Varsayimlari

e Calisma siiresince Ogrencilere uygulanan Olgme araglart 6grenciler tarafindan

ictenlikle yanitlanmistir.

Terim ve Tanimlar

Is Birlikli Ogrenme: Is birlikli 6grenme yontemi, dgrencilerin ortak bir amag
dogrultusunda kiigiik gruplar halinde birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek ¢esitli
etkinliklerde bulunmalaridir (A¢ikgoz, 1992).

Konu Jigsawr Teknigi: Ogrenme konusunu béliimlere ayrilip her ogrenciyi bir
bolimde uzman yaparak ve ardindan her 6grencinin uzman oldugu bolimi digerlerine
Ogreterek Ogrencilerin sorumluluk duygusunu artirmayi hedefleyen giris, uzman arastirmast,
rapor hazirlama ve yeniden bicimlendirme ile tamamlama ve degerlendirme olmak {izere 4

asamadan olusan bir is birlikli 6grenme teknigidir (Doymus, 2007).

Tutum: Bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve

davraniglarini diizenli bir bigimde olusturan bir egilimdir (Kagit¢ibasi, 2010).

Motivasyon: Bir veya birden ¢ok insani, belirli bir yone devamli sekilde harekete

gecirmek i¢in yapilan ¢abalarin toplamidir (Toprake1, 2013).



IKINCI BOLUM
Kavramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde egitim, 0gretim ve Ogrenme, egitimde Tirkce dersi,
Tiirkce 6gretiminde dil bilgisinin yeri ve 6nemi, is birlikli 6grenme yonteminde kullanilan

sunulmaya calisilmistir.

Egitim Ogretim ve Ogrenme

Egitim, insanoglunun 6grenme yetenegiyle var olan ve tarih 6ncesi devirlerden bugiine
kadar devam etmis olan ve bugiinden gelecege devam edecek olan bir siire¢ olmakla birlikte
bireyin dogumundan Sliimiine siliregelen bir olgu durumundadir. Diger taraftan sosyal, politik,
bireysel ve kiiltiirel boyutlar1 i¢inde barindirdigindan smirlilar1 belirli bir gergceve dahilinde
tanimlama yapilmasi olduk¢a imkansizdir. Bireyin toplumsal norm ve kurallara adaptasyonu
ve s0z konusu degerleri benimsemesinde egitim, etkili sosyal siireglerin tamamini
kapsamaktadir. Kisinin i¢inde yasadigi toplumun beklentileri dogrultusunda inanis, diisiince,
tutum ve davranis kaliplar1 gelistirmesi siirecinde egitim etken rol oynamaktadir. Secilmis ve
kontrollii bir ¢evrenin (6zellikle okul) etkisi altinda toplumsal yeterlilik, sosyal sorumluluk ve
maksimum bireysel gelismenin Oniinii agan sosyal bir slire¢ olmanin yaninda egitim, dnceden
belirlenmis ilkelere dayali olarak bireyin davraniglarinda gozlemlenebilir degisimlere neden
olan planl etkinlikler silsilesidir. Bununla birlikte egitim iizerine en kapsamli ve gecerli tanim
ise su sekildedir: Bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla istendik yonde davranis
degistirme siirecidir (Ertiirk, 2018; Isman, 2021; Senemoglu, 2003). Alan uzmanlari

tarafindan genel kabul goren bu tanima gore;
e Egitim, bireyin kendi yasantis1 yoluyla gerceklesmelidir.
e [Egitim, bir siirectir.
e Bireyin davranislarinda istendik yonde degisim meydana getirmek esastir.
e Davranislardaki degisim bilingli ve kasith olarak gerceklesmektedir.

Cagimizda her alanda biiylik bir degisim ve doniisiim yasanmaktadir. Artik bilgiye
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ulagsmak “tek tik” kadar uzakta oldugundan bilgi toplumunun hakim kilinmasi, bireyin
edindigi bilgileri analiz edip sorgulamasi ve kararlarii buna gore sekillendirmesi hususunda
egitime diisen sorumluluk artmaktadir. Cagin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donanmis,
yaratict ve analitik diislinebilen, karsilasilan problemlerin iistesinden gelebilen, bilgiyi
ezberlemekten ziyade bilgiye ulagsma yollarini bilen, girisimci, sosyal katilim becerisi yiiksek,
toplumsal duyarlilik sahibi kisilik 6zelliklerinin 6n planda tutuluyor olmasi egitime yonelik
beklentilerin degigsmesine yol agmaktadir (Ucar, 2014). Giiniimiiz egitim sisteminde ad1 gegen
beceri ve degerlerin 6grencilere kazandirilmasi yalnizca fen ve sosyal bilim disiplinleriyle
iliskilendirilmis derslerle sinirli olmayip ayni zamanda ders dis1 etkinlikler de buna katki

saglamaktadir.

Egitim ve egitimsel siirecler, bireyin bilgi ile iletisim kurarak ya da etkilesime girerek,
O0grenme ve Ogretme vasitasiyla mikro Olgekte birey, makro olgekte ise toplumsal olarak
kaliteli, yliksek standart seviyesine erismis bir hayat yasamaya ek olarak toplumsal gelisme ve
ilerlemenin en temel yoludur. Yine demokratik degerleri O6ziimsemis, insan hak ve
ozgiurliiklerine saygili siyasal ve toplumsal katilim diizeyi yiiksek bireylerin yetismesinde ve
bu yolla toplumun insa edilmesi de egitimle miimkiin olmaktadir (Ozyillmaz, 2013. Egitim
kavraminin genel olarak bireyde davranis degistirme siireci olarak goriilmesi aslinda 6grenme
kavramini dogurmaktadir. Egitimsel siire¢lerdeki her tiirlii etkinligin 6grenmeye imkan veren
etkilesim ortamlarinda dogmasi ve bu yolla egitimin amacina ulagsmasi amaglanir (Fidan,

1999).

Ogrenme kavrami yalnizca hedef ve icerigi énceden belirlenmis akademik icerikteki
bir konunun ilgili yasantilar araciligiyla edinilmesi seklinde dar kapsaml bir aktivite olarak
goriilemez. Ogrenme, bireyin dogumuyla baslar ve dliimiine kadar devam eder (Senemoglu,
2003). Konusmak, yazi yazmak, araba silirmek, bilgisayar kullanmak gibi eylemsel
ogrenmeler oldugu gibi bilginin 6grenilmesi gibi biligsel/zihinsel ve korkmak, tiziilmek,
heyecanlanmak gibi duygusal tutumlarin da bir kismi i¢giidiisel olmakla birlikte bir kismi
O0grenme yasantisiyla kazanilmaktadir. Yine toplumsal rollere ait tutum ve becerilerin
dziimsenmesi de bir 6grenme ¢iktisidir (Aydin, 2003; Senemoglu, 2003). Ogrenme bireyin
stirecin merkezinde etkin rol oynadigi, bir olgu ya da olaya iliskin kendi anlayisina insa ettigi

dinamik bir siirectir (Charlesworth, 1996). Ogrenmenin ii¢ temel niteligi bulunmaktadir:
e Davranista degisiklik meydana gelmesi

e Davranis degisikliginin biiyiime ve olgunlagma gibi gelisim faktorlerinden

bagimsiz yasanti sonucu olusmast



e Davranis degisikliginin uzun siireli ve kalici olmas1 gerekmektedir (A¢ikgoz,
2016; Aydin, 2020).

Ogrenme siireci kendiliginden ve herhangi bir rehbere ihtiyag duyulmadan
gerceklesebilecegi gibi bir rehber ve 0greticinin koordinasyonunda da olusabilir. Bu durum
ogretim kavramini dogurmaktadir. Ogretme iki kisi arasinda gecebilecedi gibi bilgisayar,
akilli telefon ve tabletlerdeki uygulamalar araciligiyla da olabilmektedir. Bununla birlikte
formel sekildeki okul ortaminda planlanan ve diizenli bir sekilde sunulan 6gretme isi 6gretim
olarak tanimlanmaktadir (Tasdemir, 2004). Goriildiigii lizere egitim, d6gretim ve Ogrenme

kavramlari i¢ ige gegmis hatta cogunlukla birbirinin yerine kullanilan kavramlardir.

Egitimde Tiirkce Dersi

Egitim, bir toplumda cagdas medeniyetler seviyesine ulagilmasinin Oniine acan bir
fener gibidir. Diger taraftan ekonomik kalkinma; teknolojik ve bilimsel gelismelerle paralel
bir seyir izlemektedir. Dolayisiyla kaliteli ve nitelikli egitim, bilimsel ve teknolojik
gelismislige yol agmakta bu da toplumlarin refah seviyesini yiikseltmektedir. Bununla
birlikte ¢agin kosullar1 baglaminda insan ihtiyaclarinin siirekli bir degisim ve gelisim
gosterdigi goz Oniine alindiginda egitimin siirekliliginin saglanmasi igin yeni gelismelerin
takip edilmesi 6nem tasimaktadir. Bununla birlikte nitelikli bir egitimin ilk basamag iyi bir
ana dil egitiminden ge¢mektedir (Celikkaya, 2008; Ozatalay, 2007). Nitelikli ve kaliteli bir
egitim siirecine dayali dil e8itimiyle bireylerin kendilerini en agik bir sekilde anlatabilmeleri,
bilgi kaynaklarinda ¢esitliligi yakalayabilmeleri, duygu ve disiince diinyalarmi
zenginlestirmeleri saglanmaktadir (Akar Vural, 2016). Egitimin temel islevlerinden bir digeri

bireye “ana dil”in tiim zenginliklerinin aktarilmasini ve benimsetilmesini saglamaktir.

Insanlar arasi iletisimin ayrilmaz bir unsuru olan dil, insanin diisiince diinyasinin
sekillenmesini saglamanin yaninda bireylerin toplumsal yap1 iginde statiislinii belirleme
noktasinda kilit rol oynamaktadir. Iletisimin temel araci olan dil, sosyokiiltiirel degerlerimizin
de ayrilmaz bir pargasi konumundadir (Mert vd., 2013). Bir insanin hayattaki basarisinin ilk
kosulu, dilini iyi kullanmasidir. Kisi dilin kurallarina hakim olmanin 6tesinde kullandigi dilin
tim inceliklerini ve zenginliklerini bilmek sorumluluguna sahiptir. Bu nedenle her devlet
egitim sistemini “ana dil”in ozellikleri iizerine kurgulamaktadir. Dolayisiyla dil egitimi
yalnizca okul Oncesi aile ortaminda gelisen informel Ogrenme pratikleri ile smirh
kalmamakta, 6rgiin egitim kurumlarinda da dil egitimi iizerine olusturulan cesitli dersler ve
konu igerikleri ile bu durum gelistirilmektedir. Boylelikle hayattaki basarinin kilidini agacak

ilk anahtar yerine takilmig olacaktir.



Orgiin egitim siirecindeki tiim dersler, cocugun dil egitimini gelistirmeye déniik olarak
okuma ve yazma, okudugunu ve dinledigini anlama, kendini anlatabilme becerileriyle
iligkilendirilerek tasarlanmistir. Ayrica bireyin toplumun bir parcasi olmasi, aidiyet duygusu
ve iletisim becerilerinin gelismesi, disadoniik kisilik 6zellikleri edinmesi ve sosyallesmesi
gibi becerilerin yaninda toplumun birlik ve beraberlik i¢inde varligini siirdiirmesi i¢in onu
koruma amacini tagimasi ana dilini tiim nitelikleriyle bilmesine baghdir (Ozbay, 2007). Orgiin
egitim kademelerinde uygun yontem ve tekniklerle desteklenen dil egitiminin daha saglikli
gelisimi saglanabilir. [lkdgretim kademesinde dil ve dil bilgisi kurallar1 6gretimi Tiirkge dersi

araciligiyla gergeklestirilmektedir.

Tiirkge dersi; 6grencilere temel okuma, yazma, anlama becerilerini kazandirmanin
yaninda dayali dil bilgisi kurallarinin 6gretilmesi yoluyla etkili iletisimin gergeklestirilmesini
hedeflemektedir. Gliniimiiz diinyasinda yasanan degisim ve doniisiimler egitim sistemlerinin
de yeniden yapilandirilmasina neden olmus, bu baglamda 2018 yilina yenilenen Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nda dgrencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirmek adma okuma,
yazma, konusma, dinleme ve dil bilgisi alanlarina ait kazanimlar belirlenmistir. 2018 Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’nda Tiirk milli egitiminin genel amaglarina ve ilkelerine uygun

olarak 6grencilerin;

1. Dilimizin, birlik ve biitinliigimiizi saglayan temel oOgelerden biri oldugunu

benimsemeleri

2. Duygularmi, diisiincelerini ve hayallerini sozlii ve yazili bi¢imde etkili ve anlasilir

olarak ifade edebilmeleri
3. Tirkgeyi, kurallarina uygun bigimde bilingli, 6zenli ve dogru kullanmalar1

4. Anlama, iliski kurma, sorgulama, siralama, siniflama, tahmin etme, elestirme

yorumlama, analiz-sentez yapma ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri

5. Diizeylerine uygun eserleri okuma; nitelikli kiiltiir ve sanat etkinliklerini se¢gme

aligkanlig1 ve zevki kazanmalari

6. Okuduklari, dinledikleri ve izledikleri yoluyla s6z varliklarini zenginlestirmeleri; dil

bilincine ulasmalari
7. Yaratici, yapict, elestirel, akilct ve dogru diistinme yollarini 6grenmeleri

8. Kitle iletisim araglarindan bilgiye ulagsmada etkin olarak yararlanmalari, bu araglara

kars1 elestirel ve segici olmalari



9. Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatindan eserler araciligiyla ulusal ve evrensel degerleri

tanimalari

10. Insan haklarina saygili, hosgoriilii, iilke ve diinya sorunlarina duyarli olmalar1 ve

¢Ozlimler tiretmeleri

11. Ulusal, manevi ve ahlaki degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlere iliskin diisiince ve

duygularini gii¢lendirmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2018).

Goriildiigii iizere 2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin genel amaglarinda sozlii ve
yazili dil 6gretimine, okuma, dinleme ve anlama gibi iletisim becerilerine odaklanilmaktadir.
Yine s6z konusu genel amaglar cergevesinde belirlenen kazanimlara ulasilmasi noktasinda
ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak c¢esitli 6gretim yontem ve tekniklerinden
yararlanmak gerekmektedir. Yapilan ¢aligmalarda etkinlik temelli 6gretim siirecinde sunulan
bilgi ve becerilerin kaliciligi daha uzun olabilmektedir. Bu yiizden Tiirkge dersinde de
ogrenciyi etkin kilarak 6grenme siirecinin merkezine tasimak ve 6gretmeni rehber konumuna
getirmek biiyiikk 6nem tasimaktadir (Giindogdu vd., 2015). Ogretim siirecinde 6gretmen,
ogrencileri yaparak yasayarak ogrenmeye, birbirleriyle is birligi yapmaya, analitik diistinme
becerisi kazandirmaya ¢aba gdstermenin yaninda 6grencilerin hazir bulunusluklari, kapasite

ve yeterlilikleri ekseninde 6grenme ortaminin diizenlenmesine dikkat etmelidir.

Tiirkce Egitiminde Dil Bilgisinin Yeri ve Onemi

Anglosakson dil geleneginde “gramer” olarak tabir edilen dil bilgisi, Yunancada
“yaz1” anlamina gelen grama yazmak kokiine dayanmaktadir. Genis tanimiyla gramer, dilin
kullaniminda yerlesmis kurallara gore dili meydana getiren sesleri, sekilleri, sozciikleri, yap1
ve dizi islem yollarini, yontemlerini, sozciik siniflarini, ¢ekimlerini, cimledeki gérev ve
bagintilarin1 diizenli olarak inceleyen bilimdir. Bu bakimdan gramer; konusma ve yazma
kurallarim1 bu incelemeden ¢ikan kistaslara uygun kilma sanatin1 6greten bilim dali olarak
diistinilmektedir (Dilacar, 1971°den Akt., Antekin, 2019). Yine Cegen ve Mete (2011)
tarafindan dil bilgisi, dile ait yapilarin 6ge dizilislerinin, ekler ve ¢ekimler gibi kurallarin
incelendigi bir bilim dal1 olarak agiklanmaktadir. Dil bilgisi kurallarina hakim olan kisi daha
analitik diisiinerek kendini daha iyi ifade eder. Her millet farkli dil kokenine mensup

oldugundan her birisinin farkl dil bilgisi kurallari1 s6z konusudur.

Bir “dil”e ait temel becerilerin desteklendigi kurallar biitiinii (Zengin & Zengin, 2012)
olan dil bilgisi, dile ait seslerin, kelime yapilarinin, tiirlerinin ve dizilislerinin ciimle ve
paragraf igindeki yerlerinin incelendigi bilim dali olarak agiklanmaktadir (Erdem, 2014). Kisi

diinyaya geldiginde hatta anne karnindan baslayarak ilk kullandig1 becerilerden biri dinleme
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becerisidir. Konusmay1 6grenme siirecinde bir kelimenin metin yapilarina doniismesi dilin
yapisinin sistemli olmasi ile saglanmaktadir. Bu baglamda dili sistemlestiren bir disiplin
olarak dil bilgisi, temel dil becerilerinin kazandirilmasin1 amaglamaktadir (Erdem, 2014). Dil
bilgisi ogretimiyle 6grenciler dilin yapisim1 kesfederek sinirlarim1 fark etmektedir. Konusma
becerisi baglaminda anlama, anlatma ve dinleme etkinliklerinde; yazma becerisi baglaminda
ise yazim ve noktalama isaretlerine hakimiyet becerisi dil bilgisi kurallarinin biitiin olarak
isletilmesini saglamaktadir (Sever, 2011). Anlasildig1 lizere dil bilgisi, bir milletin konusup
yazdigr iletisim kanali olan ulusal dilin kelime, paragraf ve ciimle yapisi ve dizilimi,
kelimelerin yazilis ve okunusu, tiiretilmesi gibi kurallar lizerinde ¢aligmalar gerceklestiren bir
disiplindir. Dil bilgisi 6gretimi okullarda ayri bir ders olarak planlanmamis, Tiirk¢e ders

icerigiyle biitlinlestirilmistir.

Dil bilgisi 6gretimi diger becerilerle birlikte kazandirilmalidir. Aksi takdirde 6gretim
dogalliktan ve islevsellikten uzak olacaktir. Dil kurallar1 ezberletilmemeli, sezdirilerek
ogretilmelidir. Yalnizca gramere dayali dil bilgisi 6gretimi, gerceklikten uzak bir egitim
stirecine neden olacaktir (Derman, 2008). Bu baglamda orgiin egitim siirecinde 6grencilere dil
bilgisi kurallarinin = 6gretilmesine yonelik kazanimlar olusturulmaktadir. Olusturulan
kazanimlar agirlikli olarak Tiirkge dersi igine yerlestirilmistir. Dolayisiyla 6grenci, Tiirkge
dersinde okudugu anlama ve anlatma, etkili konusma ve yazma, gii¢lii sosyal iligkiler kurma
ve disadoniik kisilik 6zelliklerini edinme becerilerini edinme stirecinde ihtiya¢ duydugu bilgi,

beceri ve degerlere Tiirk¢e dersi araciligiyla ulasacaktir.

Ogrenci merkezli, yaparak, yasayarak Ogrenme siirecine dayanan yapilandirmact
ogrenme felsefesi egitim sistemimize yon vermektedir. Yapilandirmaci 6grenmede “okul
hayata hazirlik degil hayatin kendisi olmalidir” diisiincesi ger¢evesinde hareket edilmektedir.
Buna gore Tiirkce dersinde gergeklestirilecek dil bilgisi 6gretimi, dgrencinin dil becerisini
gelistirmek tizerine kurgulanmigtir. Yine etkili dil bilgisi egitimi sayesinde Ogrencilerin
analiz, sentez ve degerlendirme gibi {ist bilis becerilerini gelisimi desteklenerek 6grencilerin
analitik ve yaratic1 diisiinmelerine katki saglanacaktir (Giines, 2013). Orgiin egitimde dil

bilgisi 6gretiminin amaglar1 Demirel (2006) tarafindan ti¢ madde halinde siralanmistir:

1. Ogrencilerin bilingalti yapilarmi biling seviyesine ¢ikarma ve bunlari kullanim alanina

getirme
2. Dilin isleyis diizenini 6grencilere kavratma

3. Bir iletisim araci olarak dilin ogrenciler tarafindan etkili ve dogru bigimde

kullanilmasini saglama.
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Dil bilgisinin belirtilen genel amaglarimin gergeklestirilmesinde Tiirkge derslerine
bagvurulmaktadir. Tiirkge dersleri kapsaminda hazirlanan dil bilgisi konu icerikleri de 6grenci
yas gruplart dikkate alinarak her sinif kademesinde asamali sekilde yer almaktadir. Bu
dagilim kolaydan zora, basitten karmasiga dogru bir dizilimle saglanmistir. Dil bilgisi
konularinin somutlastirilarak sunulmasi 6grencilerin derse aktif katilimi1 ve kalic1 6grenmenin
gerceklestirilmesi agisindan son derece 6nemli bir husustur. Bu nedenle dil bilgisi konularinin
ogretiminde c¢esitli Ogretim materyallerinin gelistirilmesi ve bunlardan yararlanilmasi
gerekmektedir. Yine dil bilgisi becerilerinin diger becerilerle iliskilendirilerek &grencilere
kazandirilmasi, disiplinler arasi anlayisa uygun bir yaklagim olacaktir (Eroglu ve Kuzu,
2014). Anlasildig tizere Ogrencilerin Tiirk¢e dil bilgisi kurallarini kavramalari hususunda
hazirlanan kazanimlarla Tiirk¢e dersine biiyiik bir sorumluluk yiiklenmistir. Bu baglamda dil
bilgisi kurallar1 ¢ergevesinde Tiirk¢e dersi okuma metinlerinin analizine dayanana bireysel ve

grup etkinliklerinden faydalanilabilir.

Tiirk¢e dersine ait kazanimlar ve konu igerikleri goz oniine alindiginda dgrencilerin i
birligine dayali, grup ruhuyla gerceklestirebilecekleri O0grenme yaklasimlarina uygun
etkinlikler gerek kalici 6grenmenin miimkiin kilinmasina gerekse dil bilgisi konularinin
somutlastirilarak 6grenci merkezli etkinliklerin yapilmasina imkan tanimaktadir. Bu baglamda
grup etkilesimine dayanan is birlikli 6grenme yontemi ve bu yontemde ise kosulacak 6gretim
teknikleri ki ¢alisma konusunu olusturan jigsaw teknigi ilerleyen boliimlerde ayrintili olarak

aciklanmustir.

Ogrenme Yontemleri

Egitim kurumlari, cagin gereklerine uygun bireyleri yetistirmek ve onlart basarili bir
sekilde gercek hayata hazirlamak i¢in tesis edilmistir (Ag¢ikgoz, 2014). Egitim, ogrencileri
hayata hazirlamaktan ziyade gercek hayat deneyimleriyle gelisimlerini siirdiirmelerine firsat
tanimak ve akademik basaris1 yiiksek bireyler yerine bilimsel ve teknolojik degisimlerle
sekillenen ¢aga uyum saglayabilen, bagimsiz ve elestirel diisiinebilen, sorumluluk duygusu
gelismis edindigi bilgi ve becerileri hayatina uygulayabilen bireyler yetistirmek gibi amaglara
hizmet etmelidir (Arslan & Zengin, 2015; Dogan vd., 2015; Efe vd., 2008). Bu baglamda

egitim siirecinde uygulanan yontem ve tekniklerin niteligi 6n plana ¢ikmaktadir.

Ogrenme siirecinde bireysel farkliliklar uygun sekilde dgrencilerin istek, ihtiyag ve
yeteneklerinin g6z Oniinde bulunduruldugu, yaparak yasayarak oOgrenme ortamlar
sunuldugunda Ogrenmenin niteligi artarak kalici 6grenme saglanacaktir (Yenice &

Saracaloglu, 2009; Yesilyurt, 2019). Bununla birlikte geleneksel Ogretim yontem ve
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tekniklerine dayali 6gretmen merkezli 6grenme siirecinin hakim kilinmasi1 6grencileri pasif
alici pozisyonuna tagimakla birlikte 6grencilerin 6grenme merakini koreltmekte, severek
ogrenme yerine ezbere dayali 6grenme d6grenmeye neden olmaktadir (Bilgin & Geban, 2004,
Efe vd., 2008). Gelencksel ogrenme yaklasimlarinda 6gretmen bilgi aktaran, Ggrenci ise
oldugu gibi bilgiyi alan konumundadir. Yine geleneksel 6grenme yontemlerinde 6grencilerin
ezberlenen bilgiler arasinda iliski kuramamas1 nedeniyle analiz, sentez ve degerlendirme gibi
ist diizey diistinme becerilerini kazanmasi pek miimkiin olmamaktadir (Celik vd., 2011;
Senita, 2008). Ogrenme siirecinde dgretmenin temel gdrevi, 6grenciye bilgi ve beceri
aktarmaktan Ote Ogrenciye rehberlik ederek Ogrencinin dogru bilgiye ulasma yollarim
bulmasina yardim etmektir (Ag¢ikgdz, 2016). Bu baglamda ortaya cikan bilimsel bilgiler
1s181inda kalict 6grenmenin saglanmasi ve egitimde basari Ogrenci merkezli yontemlerle

gerceklestirilebilir (Dellalbast & Soylu, 2012).

Ogretim ydntemi, 6grenme ortamindaki tiim unsurlarm uyumlu ve etkili bir bigimde
diizenlenerek bilgi, tutum ya da becerilere dayali hazirlanmis kazanimlar dogrultusunda
dgrenmenin gergeklesmesi igin dgretmenin izleyecedi yol olarak tanimlanmaktadir. Ogretim
teknigi ise belirlenen 68renme yontemine uygun sekilde hangi ara¢ gereglerden ne sekilde
yararlanilacagi, kullanilacak etkinliklerin nasil uygulanacaginin belirlendigi 6zel yoldur (Fer
& Cirik, 2014). Ogrenme siirecinde belirlenen ydntem ve teknik, kalict §renmenin
saglanmasinda oldukga ©nemli role sahiptir. Ogrenme siirecinde 6grencilerin 6grenme
yasantilar1 lizerine deneyim kazanmalari, diger bir ifadeyle aktif rol oynamalari {izerinde
calisilan konular arasindadir (Aksoy & Giirbiiz, 2012; Bayrakceken vd., 2015). Ogrenene
ogrenme stirecinin ¢esitli yonleriyle ilgili karar alma ve 6z diizenleme firsatlarinin verildigi ve
karmagik 0grenme siirecine iliskin {ist diizey bilissel becerilerin harekete gecirildigi aktif
ogrenme yaklasiminda 6grenciler, kisisel goriislerini bagimsizca ifade edebilirler ve 6grenme
ortaminda gerceklesen etkinliklerin daha kaliteli oldugu 6grenme ortamlarina kolayla uyum
saglayabilirler. Bu durum, 6grencilerin 6zsaygi, 6zgiiven ve motivasyonlari iizerinde oldukca

onemlidir (Arslan & Zengin, 2015; Bayrakgeken vd., 2015; Pritchard, 2015).

Aktif 6grenme yaklasiminda 6grencilerin sorgulama becerisinin gelistirilmesi temel
¢ikis noktasi olmakla birlikte analiz, sentez ve degerlendirme becerileri zemininde yaratici
diisiinmenin egemen olmast amaclanmaktadir. Proje tabanli 6grenme, is birlikli 6grenme,

probleme dayali 6grenme modelleri aktif 6grenme i¢cinde degerlendirilmektedir.
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Is Birlikli Ogrenme Yéntemi

Dogumundan oliimiine kadar istek ve ihtiyaglarinin karsilanmasinda diger insanlarla
iletisim ve etkilesimde bulunan insanoglu yasamin her alaninda farkinda olarak ya da
olmayarak toplumdaki diger insanlarla is birligi i¢inde yasamaktadir. insanoglu yaradilisindan
bu yana giinliik yasamda karsilastig1 bir¢ok problemin iistesinden gelmek i¢in birlikte hareket
etmis ve bir amag¢ dogrultusunda calismistir. Bu yoniiyle egitimsel siireclerde is birlikli
O0grenme yontemi, Ogrencilerin ortak bir ama¢ dogrultusunda kii¢iik gruplar halinde

birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek ¢esitli etkinliklerde bulunmalaridir (A¢ikgoz, 1992).

Ogrencilerin gruplar halinde dgrenme siireglerine katilmalar1 anlamia gelen is birlikli
o6grenme modeli egitim alaninda Cooperative Learning olarak adlandirilmaktadir. Dewey,
Slavin ve Vygotsky tarafindan gelistirilen modele iligkin Gomleksiz (1993) “Kubasik
ogrenme”, Senemoglu (2003) “Is birligine dayali 6grenme” Agikgdz (1992) ise is birlikgi
Ogrenme tabirlerini tercih etmislerdir. Slavin’e (1980) gore is birlikli 6grenme, 6grencilerin
kiigiik gruplar halinde 6grenme faaliyetlerinde bulunduklar1 ve gruplart olusturan bireylerin
ortak performanst Olgiisiinde 6diill ya da puan aldiklar1 6grenme yontemi seklinde
aciklanmaktadir. s birligine dayali 6grenme yontemi dgrencilerin heterojen olarak gruplara

dagitildig1 6grenci merkezli bir yaklagim olarak 6ne ¢ikmaktadir (Dilek, 2024).

Is birlikli 6grenme modelinin ortaya ¢ikis1 cok eskiye dayanmaktadir. Romalr diisiiniir
Marcus Fabius Quintilianus MS 1. ylizyilin baslarinda 6grencilerin birbirlerine 6greterek
ilerlemenin gerekliligine inanmaktaydi. XVIIL. yiizyil sonlarinda ise Joseph Lancaster ve
Andrew Bell is birlikli 6grenme yontemini denemislerdir. ABD’de is birlikli 6grenme
yonteminin kullanilmasi ilk olarak XIX. yiizyil baslarinda Lancastrian okulunun agilmasiyla
gerceklesmistir (Johnson vd., 1991). Bununla birlikte egitim bilimleri alaninda is birligine
dayali 6grenmenin kurucusu olarak John Dewey gosterilmektedir. Dewey’e gore egitim,
toplumsal yap1 i¢inde bir biitiinii olusturan parcalar gibi insanlarin da is birligi ve dayanigma
icinde birlikte yasamasi i¢in bir ara¢ olarak goriilmektedir. Dewey’den sonra bu yontemin
o0grenme ortamlarinda gelistirilmesine hizmet eden diger bir egitim uzmani olan Kurt Lewin
1930 ve 1940’11 yillarda grup dinamiklerinin 6nemi, demokratik bir gruptaki grup iiyelerinin
ve liderlerinin davraniglar1 {lizerine cesitli analizler yapmistir. Diger taraftan Lewin’in
ogrencisi konumundaki Morton Deutsch, hocasinin 6ne siirdiigii “Alan Teorisi”ni temel
alarak “Is Birlikli ve Yarigmaci1 Teoriyi” gelistirmistir. Yine Roger Jonhson, Shlomo Sharan
ve Robert Slavin gibi egitim bilimleri alaninin 6nde gelen uzmanlarinin is birlikli 6grenme
yonteminin ¢esitli teknikler kullanilarak gelistirilmesine yonelik ©6nemli katkilarda
bulunmuslardir (Cooper vd., 1984).
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Morton Deutsch, is birliginin kisiler ve gruplar arasinda istikrarl iligkiler kurmaya ve
kisileraras1 giiven tesis edilmesine katki sundugu yoniinde bir goriise sahiptir. Deutsch, is
birlikli grenmenin temel prensibi olan “gruptaki her bir 6grencinin tiim tiyelerin 6grenmesine
katkida bulunmaktan sorumlu oldugu” ilkesini pozitif sosyal karsilikli bagimlilik olarak
tanimlamaktadir. Ogrenciler kaynaklarmni paylasirlar, karsilikli destek saglarlar ve ortak
basarilarin1 kutlarlar. Pozitif karsilikli bagimlilik yolu, insanlarin bir grup i¢inde etkilesime

girme seklini yonlendirir ve etkilesimlerinin sonuglarini etkiler (Sharan, 2010).

Ogrenme siirecinin merkezine ogrenciyi konumlandirmasi nedeniyle is birlikli
O0grenme yoOntemi, geleneksel O6grenme yontemlerinden ayrilmaktadir. Bilindigi {izere
geleneksel 6grenme yontemlerinde 6grenci pasif alici/dinleyici konumunda iken 6greten ve
konu igerigi ise etkin ve 6grenme siirecinin merkezinde yer almaktadir. Yine agirlikli olarak
sozel anlatima dayanan geleneksel O6grenme yoOntemlerinde bilgilerin 6grenilmesinin
ezberleme basarisiyla Olctildiigii, kalict 6grenmenin pek saglanamadigi, ders esnasinda
ogrenci iletisim ve etkilesiminin en minimum diizeye indirgendigi egitimsel bir siire¢
yasanmaktadir. Ozellikle 2005 yilinda gelistirilen 6gretim programlari ile birlikte geleneksel
ogrenme yaklasimlar1 terk edilerek yapilandirmaci felsefe anlayisina dayanan, 6grencinin
siif ortaminda daha 6zgiir oldugu, bilgiyi 6grenme siirecinde 6grenciler arasinda is birligi ve
yardimlagsmanin saglandig1 iletisim ve etkilesimin 6n plana ¢iktigr egitim ortamlari

tasarlanmustir (Biger vd., 2013; Doymus vd., 2005).

Is birlikli grenmeye dayanan egitim ortamlari dgrenciler igin bircok kazanimlar elde
edilmektedir. Rekabetci egitim anlayisinin egemen oldugu bireysel 6grenme ortamlarina
nispeten is birlikli 6grenme yaklagimi; akademik basaris1 yiiksek, olumlu iligkiler gelistiren ve
psikolojik saglamliga sahip Ogrenci yetistirilmesini desteklemektedir. Ayrica is birligine
dayali 6grenme yonteminin kullanilmasiyla 6grencilerin iletisim becerilerinde artig, okula
devamsizliklarda azalma, sorumluluk degeri yaninda problem ¢ézme, elestirel ve yaratici
diistinme becerilerinin gelismesi, O0grenmeye karst olumlu tutum gelistirme, yiiksek
motivasyona sahip olma, arastirmaci kisilik 6zelliklerinin gelisimi, birlikte hareket etme ve
aidiyet duygusu kazanimi becerilerinde gelisme goriilmektedir. Ogrenciler is birligi yaptigi
Olciide 6z benlik, 6z saygi ve Ozgiivenleri, girisimci Ozellikleri, akran iligkilerinde gelisme,
yardimseverlik degeri kazanma, bagimsiz bireyler olmalar1 saglanabilir (Gomleksiz, 1993;

Johnson ve Johnson, 2018).

Is birlikli 6grenmede grubun basaris, grup elemanlarmin ortak performansina baglidir.
Bu acidan grup iiyelerinin basariy1 elde etmek icin bireysel basaridan ziyade grup basarisina
odaklanmalar1 ve birbirlerine yardim etmeleri gerekmektedir (Slavin, 2015). Grubun basarisi
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icin akademik basar1 diizeyi yiiksek 6grenciler akademik basar1 diizeyi nispeten diisiik olan
Ogrencileri cesaretlendirerek grup tiyeleri arasinda “biz” duygusunun olusmasina katki
sunarlar (Johnson vd., 1998). Goriildiigii tizere is birlikli 6grenme yonteminde &grenciler
birbirinin 6grenmesinden sorumludur. S6z konusu yontemin en dikkate deger yonii,
Ogrencilerin ortak bir amag¢ dogrultusunda kiiciik gruplar olusturarak birbirlerinin
ogrenmelerine yardim etmeleri ve kolektif basariyr yakalamalaridir (Gomleksiz, 1993;
Acikgoz, 2014). Grup igi etkilesime dayanan is birlikli 6grenme, ilkdgretim, ortadgretim ve
yiiksekogretim kademelerindeki derslere ait konu igeriklerinin tamaminda yararlanilmakla
birlikte agirlikli olarak degerlendirme asamasinda kullanilmaktadir (Aksoy & Girbiiz, 2012;
Lejik & Wyvill, 2001; Salend vd., 2002).

Geleneksel Ogrenme yaklagimlarinin terk edildigi giiniimiiz egitim anlayisinda
Ogrencilerin rekabetten ziyade is birligi konusunda tesvik edilmeleri ve 6grenme ortamlarinda
aktif rol oynamalarina katki sunan is birligine dayali 6grenme yontemi, 6grencinin 6grenme
ortaminda aktif hale gelmesini saglayarak sinif basarisinin da artmasina yardim olan bir
yontemdir. Yapilan birgok arastirmada is birlikli 6grenmenin Ogrenci basarisini arttirdigi
tespit edilmistir (Nakiboglu, 2001). Is birlikli 6grenmenin 6zellikle akademik basar1 diizeyi
diisiik Ogrencilerin yaratict ve problem ¢6zme becerisini gelistirdigi, analiz, sentez ve
degerlendirme siireglerine olumlu katki yaptigi ve en Onemlisi Ogrencileri birbiriyle
yarigmaktan 1is birligi i¢inde calismaya sevk etmesi nedeniyle olumlu tepki topladig:
gozlenmistir (Slavin, 1990). Ayrica sinif yonetimini kolaylastirma, 6grencileri sosyallestirme

gibi olumlu etkileri de s6z konusudur (Orlich vd., 2014).

Genel olarak degerlendirildiginde is birlikli 6grenme modeli, herhangi bir ders
kapsaminda ya da baska bir 6grenme etkinliginde katilimcilarin kiigiik gruplara boliinerek bir
hedef dogrultusunda bir konunun 6grenilebilmesi siirecinde birbirlerine yardim ettikleri, aktif
olarak O6grenme ve Ogretme aktivitelerine katildiklari, iletisim, problem ¢6zme, analitik
diisinme gibi beceriler kazandiklar1 ve 6grencilerin 6zgiivenlerini gelistiren bir 6grenme

yaklagimidir (Bayrakg¢eken vd., 2015).

Is Birlikli Ogrenme Yonteminin Temel ilkeleri

Grubu olusturan her bir {iyenin grup i¢inde sorumluluklar1 bulunan is birlikli 6grenme
yontemi bir grup ya da kiime calismasi gibi basite indirgenemeyecek niteliklere sahiptir. Bu
baglamda grup caligmasinda oldugu gibi basarilar bireysel olmaktan 6te grubun basarisi n
planda tutulur ve tiim grup iiyeleri bu ortak hedef igin ¢aligirlar. Ogrenciler 6grenme

siirecinde Ogrenme aktivitelerinde bulunurken ayni zamanda diger grup iiyelerine de
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Ogretirler. Bagka bir anlatimla akran Ogretimine bagli grup dayanismasi ortaya ¢ikar.
Ogrenciler grup icinde birbirleriyle siirekli iletisim ve etkilesim i¢indedir. Uyelerin birbirine
sorular sormasi, miizakere ve miitalaalarda bulunmasi, varsa kavram yanilgilarinin ortadan
kaldirilmasina yonelik etkinlikler yapilmasi gibi ¢esitli calismalar gergeklestirmektedirler
(Acikgoz, 2016; Ekinci, 2022). Yapilan grup i¢i 6grenme etkinlikleriyle grup iiyelerinin
analiz, sentez ve degerlendirme gibi {ist diizey bilissel diistinme becerilerinin gelisimine katki

saglanmaktadir.

Ogrenme yontemi kapsaminda herhangi bir grup calismasinin is birlikli dgrenme
modeline uygun olabilmesi i¢in sosyal beceriler, yiiz yiize iletisim, bireysel sorumluluk, grup
stirecini  degerlendirme, olumlu bagimlihik ve grup odilii ilkelerine dayali olmasi
gerekmektedir (Gomleksiz, 1993; Johnson & Johnson, 1998; Slavin, 1990). Asagida ayrintili

olarak aciklanan is birlikli 6grenmenin temel ilkeleri Sekil 1°de gosterilmektedir.

Sekil 1. Is birlikli Ogrenme Yénteminin Temel ilkeleri (Gomleksiz, 1997; Johnson &
Johnson, 1998, 2018)

Olumlu Bagimhhik

Grup olusturan ogrenciler kendi Ogrenmelerinin  yan1 sira  birbirlerinin
o0grenmelerinden de sorumlu olduklarindan biitiin {iyelerin kendilerine verilen gorevleri
eksiksiz yerine getirme durumlari olumlu bagimlilik ilkesinin gostergesidir (Bayrakgeken vd.,
2015). Gruptaki her bir 6grenci, kendilerine verilen gorevleri yerine getirdiklerinde grup
basarisinin yiikseleceginin farkindadirlar. Yine grubun igindeki 6grencilerin her biri
kendilerine tanimlanan gorev ve sorumlulugu yerine getirmezse ya da eksik yaparsa kendi
basaris1 diismekle kalmayip grup basarisinin da diisecegini bilmeli ve buna gore ortak

amagclar1 gergeklestirmek igin gayret gostermeleri gerekmektedir (Ekinci, 2022; Seyhan,
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2017). Grup iiyelerinin tamami kendi payina diisen gorevi yapma konusunda bireysel olarak
sorumlu tutulmuslardir. Bu baglamda is birlikli 6grenmenin amaci, her liyeyi kendi bagina
birey yapmaktir. Grup degerlendirmesine ek olarak bireysel degerlendirme de yapilacagindan
herkesin aldig1 gérevi hem kendisi hem de iiyesi bulundugu grup icin eksiksiz yerine getirme
zorunlulugu vardir (Ekinci, 2022). Diger taraftan iizerine diisen gorevi yerine getirmeyen bir
grup Uyesi grup basarisina olumsuz etki edeceginden grup iiyelerinin birbirlerine destek
olmalar1 ve basariya yonelik motive etmeleri gerekmektedir (Doymus vd., 2005). Bununla
birlikte is birlikli 6grenme yonteminde grup lyelerinin 4-6 kisiden olusmasi idealdir. Grubun
kalabalik olmasi, bireysel sorumluluklarin yerine getirilmesi ve grup iiyelerinin birbirlerini

takip etmelerini zorlastirabilir (Lejik & Wyvill, 2001; Sharan, 2010).

Yiiz Yiize Destekleyici Etkilesim

Is birlikli 6grenme ydnteminde olusturulan gruplar, siirec icinde bireysellikten
uzaklagarak grup basarisini 6n plana ¢ikarmak i¢in yliz yiize etkilesimde bulunurlar. Bu
baglamda ellerindeki mevcut kaynaklar1 birbirleriyle paylasarak, birbirlerine bilgiye ulagsma
yollarin1 gdstererek ve birbirlerini motive ederek birbirlerini cesaretlendirmektedirler. Is
birlikli 6grenmede grup basarina vurgu yapilmasi anlaminda “birimiz hepimiz, hepimiz
birimiz i¢in” slogan1 etrafinda birlesirler. Simif iginde gerceklestirilen bliyiik grup
tartigmasinda kendilerini rahatca ifade edemeyen Ogrencilerin kiiciik grup icindeki
tartismalara rahatlikla katildiklar1 tespit edilmistir. Yine akademik basar1 diizeyi diisiik
ogrencilerin nispeten caligkan Ogrencilerden destek alarak akran egitimi ile 6grenmesini
pekistirebilirler ve kalict 6grenme saglanmis olur (A¢ikgdz, 2016; Bayrakceken vd., 2015;
Ekinci, 2022).

Sosyal Beceriler

Is birlikli 6grenme ydnteminde grup iiyelerinin giiclii iletisim becerisine yani sosyal
beceriye ihtiyaclar1 bulunaktadir. Jonhson vd. (1991) sosyal beceri diizeyleri gelismis
ogrencilerin is birlikli 6grenme gruplarinda daha basarili olduklarma vurgu yapmaktadir.
Grup tiyelerinin sosyal becerileri zayif oldugu durumlarda birbirleriyle iletisim ve etkilesimde
bulunma konusunda c¢ekimser davranabilir. Bunun sonucunda grup basarist olumsuz
etkilenebilir (Johnson & Johnson, 2018). Bu a¢idan gruplar belirlendikten sonra 6grenme
etkinliklerine baglamadan 6nce grup ig¢i iletisim ve etkilesimin 6nemi {izerinde durularak tiim
tiyelerin birbirleriyle iletisim kurmalarinin 6nii agilmalidir. Bagka bir anlatimla 6gretmenin
siirecin basinda sosyal becerilere vurgu yapmasi séz konusu yontemin basarisina olumlu etki

edecektir (A¢ikgoz, 2016; Dilek, 2024). Sosyal beceriler ilkesi ile anlatilmak istenen gii¢lii bir
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iletisim zemininde Ogrencilerin birbirlerini tanimasi, kabul etmesi, glivenmesi ve
desteklemesidir. Gruplar olusturulduktan sonra grup iiyelerine sosyal bir insan olmalari
gerektigi sOylenmekten ziyade bunu gerceklestirme yollarina bagvurulmalidir (Johnson ve

Jonhson, 2009).

Esit Basart Fursati

Is birligine dayali 6grenme modelinde grup iiyelerinin bireysel anlamda tek basina
basarili olsalar dahi grup iiyelerinden birinin ya da birkaginin basarisizligi grubun basarisizligi
anlamina geldigi, dolaysisiyla kendilerinin basarisiz sayillmasina neden oldugunu bilmeleri
gerekmektedir (Bayrakceken vd., 2015; Doymus vd., 2005). Ogrenme etkinligi siirecinde
grubu basarili kilan etken, grup lyelerinin ortak hedefe hizmet ederek esit basar firsatiyla
caba gostermesidir. Her birey kendine 6zgii yeterliliklere sahip oldugu ic¢in grup iiyelerinin
yetenek ve kapasiteleri birbirinden farki olmakla birlikte her 6grencinin siirece katki vermesi
onem tagimaktadir. Dolayisiyla siire¢ net olarak planlanmali ve her birey, kapasitesi

Olciisiinde bagari firsat1 yakalamalidir (Tiirkmen, 2023).

Grup Odiilii

Is birligine dayali 6grenme ydntemi grup dagilimi ve grup ¢alismasi olmak iizere iki
asamada ele alinmaktadir. Grup dagiliminda Ogrenme siirecine iliskin her 6grencinin
performansi ayr1 ayr1 degerlendirilir alinan puan grup puani olarak yazilir. Grup ¢aligmast
asamasinda ise grup tlyelerinin performansi ayri ayr1 puanlanmaz. Degerlendirme, grup
tiyelerinin ortaya c¢ikardig: iirlin ya da proje lizerinden grup puani olarak yapilir. Yine is
birlikli 6grenme modelinde hedefe ulagilmasi durumunda her bir grup iiyesine ayni 6diil

verilmektedir (A¢ikgoz, 2005; Arslan & Engin, 2021; Roger & Johnson, 1994).

Grup Siirecini Degerlendirme

Stire¢ Oncesi belirlenen hedef ve kazanimlara hangi 6l¢iide ulasildiginin ve 6grenme
yontem ve tekniginin ne diizeyde etkili oldugunun tespit edilmesi gerekmektedir. Is birlikli
dgrenme siirecinde 6gretmen dgrencilerin gelisim diizeylerini daha agik gdzleyebilir. Oyle ki
yapigin1 pek anlayamadigi proje 6devlerinden daha etkilidir (Donmez & Giindogdu, 2018;
Ekinci, 2022). Degerlendirme siireci tiim sinifin katildigi biiylik grup ve is birlikli 6grenme
stirecinde olusturulan grup tyelerinin katildig1 kiigiik grup olmak iizere iki sekilde
gerceklestirilir. Is birlikli 6grenme modelinde her etkinlikten sonra 6gretmen, grubun kendi

kendini degerlendirmesi i¢in onlara siire tanir. Bu degerlendirme siirecinde grup iiyeleri
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birbirlerinin eksik ya da hatali yonlerini ortaya koyarak diizeltilmesi i¢in ¢6zliim Onerileri
tizerinde dururlar. Bu degerlendirme siireci Ogrencilerin 6z degerlendirme ve akran
degerlendirme becerilerinin gelisimi desteklemekle kalmayip ayni zamanda problem ¢dzme,
yaratict ve analitik diisiinme gibi iist diizey bilissel davranis becerilerinin gelisimini de

desteklemektedir (Arslan, 2021; Jonhson vd., 1998).

Tim smifin katildigi biyiik grup tartigmasi siireci de yine is birlikli 6grenme
yonteminde kullanilir fakat daha az tercih edilir. Biiyiikk grup tartigsmasi agirliklt olarak
O0grenme silirecinin tamamlanmasiyla birlikte Ogrencilerin deneyimleri, karsilastiklari
problemler, kullanilan yontemin kendilerine katkilar1 gibi hususlarda 6grencilerin diisiinceleri

belirlenmeye ¢aligilir (Doymus vd., 2005; Johnson vd., 1998).

Is Birlikli Ogrenme Yonteminin Faydalari

Ogrenci performanslarinin  yalnizca yazili puanlama dayali testler aracihigiyla
belirlendigi, 6grenmenin kaliciliktan uzak ezbere dayali oldugu geleneksel Ogrenme
yontemlerine gore daha etkili olan is birligine dayali 6grenme yontemi; 6grencilerin akademik
basar1 diizeylerine sosyallesme ve sosyal katilim becerisi ne, arkadaslarina derse ve ders
Ogretmenine karsi olumlu tutum gelistirmesine kati saglama gibi somut faydalar1 bulunan bir
Ogretim yontemidir. Yine grup i¢inde liderlik, ortak karar alma siirecine katilim, 6zgiiven ve
0z benlik gelisimin desteklenmesi gibi olumu etkileri s6z konusudur (Eraslan, 1999;
Kagan & Kagan, 2009).

Is birligine dayali grenme ydntemi, dgrencilere sundugu olumlu katkilarin yaninda
ogretmenlere de birtakim kazanimlar sunmaktadir. Ogrencilerin yas, hazir bulunusluk
diizeyleri, sosyal beceri ve akademik basar1 diizeylerine gore heterojen gruplar olusturulmasi
ve 0grenme siirecinde dgrencilerin birbirileriyle olan grup i¢in bilgi alisverisi akran 6gretimini
on plana c¢ikararak oOgretmenleri sinif iginde gruplar rehberlik etme sorumlulugunu
yiiklemektedir. Is birligine dgrenme ydnteminde kullamlan cesitli teknikler araciligiyla
O0gretmen bu modeli en etkili sekilde uygulayabilmektedir. Yine s6z konusu modelin sundugu
cesitli Ogretim teknikleri Ogretmenlerin  Ogrenme-68retme ortamlarini  daha Gzgiirce
tasarlamalarina yol agmakta bu da 6grencilerin yaratici diistinme becerilerini gelistirmelerine
katki saglamaktadir (Ac¢ikgoz, 2016). Ayrica smif disiplininin saglanmasi1 6gretmenin sinifta
otorite kurmasiyla yani Ogretmen-6grenci arasinda degil, Ogrenci-Ogrenci arasinda etkili
iletisiminin kurulmasiyla gerceklesmektedir. Bu baglamda is birligine daya O6grenme
yontemiyle 6gretmenin sinif igindeki otoriter rolliiniin azaldigi, 6grencilerin kendi kendilerini

disipline ettikleri soylenebilir. Ogrenme siirecinde Ogrencilerin rahat hareket etme

20



Ozgiirliigiine kavusmasi, 0grenmeye yonelik motivasyonlarini arttirarak siirecin merkezine
yerlesmelerini saglamaktadir. Ayrica sz konusu yontemle olusturulan gruplarda 6grenme
kabiliyeti daha zayif, davranmig bozuklugu gosteren ogrencilerin etkinlikler sirasinda
birbirileriyle olduk¢a olumlu iletisim ve etkilesimde bulunduklar1 gézlenmistir (Arslan &

Engin, 2021; Donmez & Giindogdu, 2018; Kagan & Kagan, 2009).

Genel olarak degerlendirildiginde is birlikli 6grenme yonteminin dgrenme-0gretme

stirecine yonelik faydalar1 su sekilde siralanabilir:

> Ogrencilerin siif icindeki 6grenmeye yonelik korku, endise ve kaygi durumlar
gibi duygusal durumlarinin dengede tutulmasini ve arkadaslariyla iletisime girerek

sosyal katilim becerilerinin gelisimi desteklenir (Ozkal, 2000; Senemoglu, 2003).

» Yaparak yasayarak 0grenme yoluyla 6grencilerin akademik basarilar1 arttiran ve
edinilen bilgi, beceri ve degerlerin kalict olmasina imkéan tantyan is birlikli 6grenme
yontemi, her ders kapsamindaki konu igeriklerinin sunumunda ise kosulabilmesi
nedeniyle genis bir kullamm yelpazesi sunmaktadir (Ozkal, 2000; Gomleksiz,
1997; Slavin, 2015; Demirel, 2012).

> Ogrenciler karar alma siirecinde bagimsiz davranma 6zelligi kazanmakla birlikte

bagkalarinin agilarindan yararlanma imkani elde ederler (Aydin, 2003).

» Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisinde belirttigi {izere baskalarindan saygi ve sevgi
duymak, kabul gérmek ve ait olmak istegi gibi beklentiler insanoglunun dogasinda
bulunmaktadir. Is birlikli 6grenme ydntemiyle Ogrenciler adi  gegen
gereksinimlerini karsilayarak kendini gergeklestirme konusunda bir adim daha

atmis olurlar (Gomleksiz, 1997; Donmez ve Giindogdu, 2018).

> Ogrenciler bir grubun iiyesi olma ve kendi cikarlarindan dnce temsil ettigi grubun
c¢ikarlarmin énemli oldugunu ve bu yonde calismalar gergeklestirmesi gerektiginin
farkina varir. Bagka bir anlatimla O6grenci, toplumsal sisteminin bir parcasi

oldugunu kavrayarak toplumsal biitiinlesmeye katki sunabilir (Aydin, 2003).

> Ogrencilerin sozel iletisim becerilerinin gelisimi desteklendiginden grup ici ve
gruplar arasi iletisim yoluyla soru sorma, dinleme, ikna etme kabiliyetlerinden

ilerlemeler meydana gelir.

> Ogrenciler 6grenme siirecinde aktif olarak yer alirlar yaparak yasayarak ogrenirler

ve siiregten zevk alirlar.
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> Ogrencilerin okul, dgretmene ve derse yonelik tutumlar1 olumlu ydne evrilerek

ogrenmeye yonelik motivasyonlari giic kazanir (Gomleksiz, 1997).

> Is birlikli 6grenme yontemi, Ogretmenin yiikiinii onemli &lgiide hafifleterek,

ogrencilerin birbirlerine 6gretme imkan1 sunar (A¢ikgéz, 2014; Gomleksiz, 1997).

Ogrenciler arasinda karsilikli iletisim ve dayanisma esasi iizerine insa edilen is birlikli
o6grenme yontemi, 6grencilerin karsiliklt bagimlilik (pozitif) duygularini agiga ¢ikarmaktadir.
Jonhson ve Johnson’a (1999) gore Ggrenciler arast pozitif bagimlilik proaktif etkilesimi
kapsamaktadir. Basarma cabasi, olumlu iliskiler ile psikolojik uyum ve sosyal yeterlilikler ise

proaktif etkilesim kapsaminda gerceklesmektedir. S6z konusu unsurlar arasindaki baginti

Sekil 2’de gosterilmektedir.

Sekil 2. is Birlikli Ogrenme Ciktilar1 (John & John, 1999)
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Sekil 2’de goriildigi 15 birlikli 6grenme yonteminde grubu olusturan oOgrenciler
arasinda pozitif bagimlilik s6z konusudur. Baska bir anlatimla 6grenciler grubu olusturan
diger Ogrencilerin de basarili olmalar1 durumunda hedeflenen o6grenme c¢iktiklarina
ulasacaklariin ve basariy1 elde edeceklerinin farkindadirlar. Bu baglamda 6grenciler is birligi

ve dayanigsma i¢inde ¢alistiklarinda herkesin kazancli ¢ikacagini algilamaktadirlar.

Is Birlikli Ogrenme Yonteminin Simirhliklar

Her yontemin avantajlar oldugu gibi birtakim dezavantajlariyla da karsilagilmaktadir.
Bu baglamda is birlikli 6grenme yonteminin kendine 6zgii baz1 sinirliliklart bulunmaktadir.
Bu smnirliliklar konu igeriginden kaynaklanabilecegi gibi 6gretmenden ve sinif ortaminin

fiziki eksikliginden kaynaklanabilmektedir. Konu igeriginden bagimsiz olarak her ders
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kapsaminda is birligine dayali 6grenme yonteminden séz etmek pek dogru olmayacaktir. Yine
grup i¢inde bazi 6grencilerin sorumsuz davraniglarda bulunmasi, 6grencilerden bazilarinin
etkinlik siirecine katki vermedigi halde basariya ortak olmasi ya da akademik basar1 diizeyi
diger grup tiyelerine nispeten yiiksek olan dgrencilerin kendilerinin kullanildigini diisiinmeleri
“Bu gurubu ben mi tasiyacagim?” gibi olumsuz diisiincelerin ortaya ¢ikmasi s6z konusu

yontemin olumsuz yonleri arasinda gosterilebilir (Ag¢ikgoz, 1992, 2016).

Basar diizeyi yiiksek olan 6grencilerin grupta 6n plana ¢ikarak daha etkin ¢aligmalari
ve ogrenme etkinliklerinde daha fazla yararlanarak kendi bilgi ve becerisini gelistirmesine
ragmen bagar1 diizeyi diisiik Ogrencilerin ise tamamen geride kalmalar1 gibi olumsuz
durumlarla da karsilasilmaktadir (Ozkal, 2000). Yine is birlikli 6grenme ydnteminde grubu
meydana getiren iiyelerin sorumluluklar1 bulunmakla birlikte basarili 6grencilerin gorece
akademik basar1 diizeyi diisiik 6grencilerin diislincelerini dikkate almamalar1 da grup icinde
sorumluluklarin karigmasina neden olabilir (Dénmez & Giindogdu, 2018; Ugar, 2014). Yine
O0grenci mevcudunun fazla oldugu kalabalik siniflarda is birlikli 0grenme yOnteminin

uygulanmasinin zorlugu s6z konusu yontemin sinirliliklart arasinda gosterilmektedir.

Ogrencilerden bazilar1 ice déniik kisilik dzelliklerine sahiptir ve 6grenme etkinlikleri
sirasinda iletisime girmekten uzak durmayi, bireysel olarak 6grenme etkinliklerine katilmayi
tercith edebilirler. Yine sinif i¢inde giiriiltii problemi yasanmasi hem sinif i¢cinde 6grenme
etkinliklerinde bulunan 6grencileri rahatsiz edebilir hem de diger dersliklerde devam eden
ogrenim faaliyetlerini olumsuz etkileyebilir (Kagan & Kagan, 2009). Goriildiigi tizere her ne
kadar grupla calismay1 tesvik ederek Ogrencilerin sosyallesmesini, iletisim becerisini, tist
diizey diistinme becerilerini gelistirse de Is birlikli 6grenme yonteminin de bahsi gegen

hususlara iligkin ¢esitli sinirliliklar1 s6z konusudur.

Is Birlikli Ogrenme Yonteminde Kullanmilan Teknikler

Is birligine dayali 6grenme yontemi kiiciik farkliliklarla da olsa birbirinden farkli
tekniklerle uygulanmaktadir. Kullanilan tekniklerin ortak o6zelligi, is birligine dayali
ogrenmenin temel ilkelerine siki sikiya bagli olunmasidir. S6z konusu yontem kapsaminda
farkl1 tekniklerin uygulanmasinin nedenleri arasinda uygulama siirecinin daha etkili
gecirilmesine yonelik bazi kritik degisikliklere ihtiya¢c duyulmasi, konu igerigi, 6grenci yas

grubu ve sinifin fiziki kosullarinin farklilig1 gosterilmektedir (Sucuoglu, 2003).

Is birligi 6grenme ydnteminde ise kosulan teknikler, grup calismalari, grup iiyelerinin

gorev ve sorumluluklarinin belirlenmesi, grup odiilleri ve grup rekabeti gibi hususlarda
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farklilik gostermektedir. Asagida ilkogretim kademsinde siklikla tercih edilen is birlikli

ogrenme teknikleri agiklanmaistir.

Birlikte Ogrenme Teknigi

Minnesota Universitesinde gorevli David Johnson ve Roger Johnson tarafindan
gelistirilen birlikte 6grenme tekniginde olusturulan gruplarin 2-6 kisiden meydana gelmesi ve
grup i¢i 6grenci dagiliminin heterojen nitelikte olmasi 6nem tagimaktadir. Gruplarin her birine
bir ddev/proje verilir. Grup iiyeleri ne sekil bir rol izleyeceklerini kendileri karar verirler.
Grup tlyeleri yaptiklar1 ¢calismaya iliskin bir sunum hazirlarlar. Yapilan sunum sonunda grup
iiyelerinin art1 ve eksi yonleri degerlendirilir (Acikgdz, 1992). Ogrencilerin dayanisma ve is
birligi iginde devam ettirdikleri 6grenme etkinliklerinde her 6grencinin bireysel olarak aldigi
puanlarin toplami grup puanini olusturmaktadir. Gruplarin basar1 diizeylerine gore ddiiller
verilir, bir gruptaki her bir 6grenciye ayni 6diil verilir. Rekabetci bir zihniyet yerine is birligi
esaslt etkinlikler yer almaktadir. Gruplar arasi bir yarisma durumu séz konusu olmakla

birlikte grup iginde is birligi ve dayanisma hakimdir (Kilig, 2013).

Ogrenme etkinligi siirecinde grup iiyeleri arasinda olumlu karsilikli bagimlilik (is
birligi) tesvik edici etkilesime neden olmakta iken karsilikli bagimliligin olmadig bireysel
cabalar ise herhangi bir etkilesim firsat1 sunmaz. Ogrenme etkinliklerinde dncelikli amag is
birligi olsa da belirli sinirlar dahilinde rekabetgi, yarigmasi ve kisisel gayretler yararli olabilir.
Rekabet, herhangi bir konu igerigi 6gretiminde tesvik edici ve dikkat ¢ekici bir siire¢ anahtari
olarak kullanilabilir (Johnson & Johnson, 2009, 2018). Slavin (1990) ile Johnson vd., (2018)
birlikte Ogrenme tekniginin uygulanmasi siirecine iligkin islem basamaklar1 asagida

gosterilmistir:

1. Hedeflerin belirlenmesi: Is birligi ve akademik olmak iizere hedefler iki grupta

toplanir.

2. Grup biyiikliigiine karar verme: Gruplar 2-6 kisiden olusur. Grubun biiyiikliigiini
belirleyen malzeme sayisi, grubun biiyiikliigii, grup iiyelerinin yas diizeyi gibi cesitli
etkenler s6z konusudur. Grup ig¢i iiye sayist arttikca Ogrencilerin iletisim kurma

noktasinda daha fazla sosyal beceriye sahip olmalar1 gerekmektedir.

3. Ogrencilerin Gruplara Ayrilmasi: Sinifta bulunan &grenciler cinsiyet, yetenek,
sosyoekonomik diizey, 6zgecmis, 6grenme alami yatkinligi, akademik basar1 puam
bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak heterojen gruplar olusturulur. Bu anlamda
gruplart Ogrenci Ozelliklerini en ince ayrintilarina kadar bilen Ogretmenlerin

olusturmasi 6nem tasimaktadir.
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4. Ogretim Malzemelerinin Planlanmasi: Is birligine yeni baslamis gruplarda ¢alisma
becerisi kazandirmak igin gerceklestirilir. Bu asamada her grubu O6grenme

malzemesinden bir parga verilerek 6grencilerin bunu paylasmasi beklenir.

5. Grup Uyelerine Roller Verme: Bu asamada belitlenen ortak hedefe ulasmak igin her
Ogrencinin sorumluluk almasi gerekmektedir. Grup iiyeleri kendilerine dagitilan
rollerin geregini yerine getirirler. Bu roller denetleyici, malzemeci, yazici, 6zendirici,

Ozetleyici gibi olabilir.

6. Akademik Isin Aciklanmasi: Ogrenme siirecine iliskin hedefler agikca belirlenmeli,

Ogrencilere neyin nasil yapilacagi agiklanmalidir.

7. Pozitif Amag¢ Bagimlihiginin Olusturulmasi: Ogrencilerin birbirinin basarisina muhtag

olma durumudur.

8. Bireysel Degerlendirme: Grup iiyelerinin tamaminin katkisini ortaya ¢ikarmak igin
gereklidir. Bu baglamda gruptan secilen bir 6grenciye 6grenme siireci ve etkinliklerine

iligkin sorular sorularak grup basarisi Ol¢iilebilir.

9. Gruplar Arasi Is birliginin Saglanmasi: Ogrenme siirecinin is birligi temal1 oldugu tiim
Ogrencilere yansitilmalidir. Bu baglamda c¢aligmasini tamamlayan grup iiyelerinin

diger gruplara yardimci olmasi saglanabilir.

10. Basar1 i¢in Gerekli Olgiitlerin Agiklanmasi: Is birligine dayali 6grenmelerde hedef
odakli Olgiitlere bagh degerlendirme yapilmalidir. Diger bir ifadeyle 68renci ¢iktilart

onceden belirlenmis oOlgiitler ¢cer¢evesinde analiz edilir.

Takim-Oyun-Turnuva Teknigi

Is birligine dayal1 6gretim yénteminin bir diger uygulama teknigi takim-oyun-turnuva,
ogrencilerin karma gruplar olusturarak birbirleriyle yaristiklar1 bir tekniktir. Ogrenciler
cinsiyet, yetenek ve yarisci 6zellikleri goz oniinde bulundurularak 3-5 kisilik gruplara ayrilir.
Ogretmen, dgretimi yapilan konunun kazanimlarina yonelik bir anlatim gergeklestirdikten
sonra gruplara konuyla ilgili ¢esitli materyaller dagitir. Bu asamada grup (takim) iiyelerinin

gorevi turnuvada basarili olmak i¢in kendi {iyelerini yariga hazirlamaktir (Yilmaz & Siinbiil,

2003).

Devam eden siirecte dgrenciler, konuyu kendi gruplarinda iyice ¢alisirlar. Daha sonra
Ogrenciler kendi diizeylerine uygun olan diger gruplardaki {i¢ arkadaslariyla turnuva
masalarinda yarisir. Turnuva masalarindaki her grubu temsilen bir 6grenci yer alir. Her bir
ogrencinin kendi turnuva masasinda kazandigi puanlar, toplam grup puanma ilave edilir.
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Turnuvay1 takiben O0gretmen basarili gruplari ve en iyi puami alanlar agiklayan bir kagit
hazirlar. Gruplardaki elemanlar ayni kalmasina ragmen turnuva masalarindaki Ogrenciler
kazandiklar1 puana gore bir {ist tura yiikselirler (Slavin,1991). Bu teknigin uygulanmas ile

Ogrencilerin kendi i¢inde ilerlemelerine imkéan verilir (Senemoglu, 2003; Slavin, 2015).

Takim-oyun-turnuva tekniginde 68rencilere yapilan is baglaminda birbirlerine bagimli
degillerdir. Bu nedenle bireysel yol izleyebilirler. Bununla birlikte 6diiliin gruba verilmesi
nedeniyle 6diil agisindan grup iiyeleri arasinda bagimlilik vardir. Bu bagimlilik 6grencilerin
O0grenme sirasinda birbirlerine yardimeir olmalarini saglamaktadir. S6z konusu teknigin

uygulama semasi Sekil 3’te gosterilmektedir.

Sekil 3. Takim-Oyun-Turnuva Teknigi Uygulama Semasi (Slavin, 1991)
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Akademik Celiski

Akademik c¢eligki, Ogrencilere elestirel diisiinme ve mantikli ¢ikarimlara ulasma
yollarmin kavratilmasinda etkili oldugu diisiiniilen bir tekniktir. Akademik ¢eliski tekniginde
ogrenciler, dorder kisilik heterojen gruplara ayrilir. Bu gruplardan her biri kendi iginde iKi
gruba ayrilir. Amag, celisen bir konuda kendi i¢inde ikiye ayrilan grup iiyelerinin tartismasini
saglamaktir. Yaniti kesin olmayan, tartismaya acgik bir problem durumunun {izerine iki tarafin
fikir ileri siirmeleri istenir. Gruplar kendilerine saglanan kitap, makale, arastirma raporu gibi

materyallerin {izerinde calisarak, kendi aralarinda goriisii nasil savunacaklarini planlamasini
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yaparlar. Savunduklar1 goriisiin dogrulugunu kanitlayacak gerekgeler hazirlarlar. Gruplar
savunduklart goriisiin hakliligin1 kanitlayacak argiimanlar ileri siirerler. Devam eden siirecte
her iki tarafi da ortak paydada bulusturacak bir karar iizerine odaklamlir. Iki grubun kabul
edecegi bir karar iizerinde anlasilir. Ogrenciler kendi goriislerini savunmaktan vazgecip en iyi
kanitlar1 6zetleyip sentezleyerek bir anlagsmaya varirlar ve bir grup raporu hazirlarlar
(Acgikgdz, 1992). Johnson ve Johnson (1988) gore bu teknik Ogrencilerin diisiinceleri ile
calisma sonuglar1 ve ortaya koyduklar: fikirler arasindaki farkliliklar belirleyerek, konuyla
ilgili geliskileri tespit eder ve celigkileri kullanarak 6gretimde yiiksek verim almay1 amaglayan
bir tekniktir. Kisilerde elestirel ve rasyonel diisiinme becerilerini gelistirerek farkli sonuglar
elde etmeyi amaglar (Akt., Sevim & Varisoglu, 2014). Akademik ¢eliski tekniginde kazanan

ya da kaybedenden ziyade 6grenmenin ger¢eklesmesi amaglanmali ve sorgulanmalidir.

Johnson ve Johnson’a (1998) gore akademik geliski; 6grenci katilimini en {ist diizeyde
saglayan, heyecan verici, ilgi ¢ekici, dinamik ve giiglii bir teknik olmasina ragmen en az tercih
edilen is birlikli 6grenme yontemi teknigi olarak dikkat ¢ekmektedir. Akademik ¢eliskinin ne
oldugunun tam anlagilamamis olmasi, Ogretmenlerin bu konuda yetersiz donanima sahip
olmasi, tartisma ilkelerinin tam olarak bilinmemesi gibi nedenlerden 6tiirii tercih edilmedigi

anlasilmaktadir.

Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim Teknigi

Acikgdz (1992) tarafindan gelistirilen birlikte soralim birlikte 6grenelim teknigi 3-4
kisiden olusan cinsiyet, akademik basari, kapasite, ekonomik diizey gibi o6zellikleri
cercevesinde heterojen gruplarin meydana getirilmesine dayanmaktadir. Ogrenme siirecinin
basinda 6gretmen her gruba bir okuma parcast verir grup tiyeleri kendilerine verilen okuma
pargasini okuyarak buna iliskin sorular olustururlar. Bu asamada is birligine dayali 6grenme
yontemi agikga goriilmektedir. Hazirlanan sorular grup iginde postaci olarak belirlenen bir
kisiye verilerek diger gruplara gonderilir. Her gurup kendilerine gelen sorular1 grupca
cevaplandirarak sozcii araciligiyla sinifa duyurur (Agikgoz, 1992). Degerlendirme etkinligi
stirecinde 6grenciler bireysel olarak sinava tabi tutulmakla birlikte elde edilen puanlar grup

olarak yazilir. (Yazman, 2013).

.....

uygulanabilecek bir tekniktir. Bu teknigin uygulanmasi siirecinde dgretmenin temel gorevi
rehberlik etmek, siirec sonunda Ogrencilerin degerlendirmelerini 6znel bakis agisindan

arindirilmis bir sekilde yapabilmektir (A¢ikgoz, 2014).
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Grup Arastirmasi

Sharan ve Sharan (1989) tarafindan gelistirilen grup aragtirmasi tekniginde sosyal ve
duyussal 6grenmeler 6n plana ¢ikmaktadir. Kiiclik gruplarin olusturulmasi esasina dayanan
teknikte iletisim ve etkilesim temel niteliklerdir. Belirlenen konunun arastirma asamalar1 olan
planlama, uygulama, bilgiye ulasma ve ulasilan bilginin ¢6ziimlenmesi igin Ggrenciler
kendileri ¢ahgirlar. Ogretmen sadece konunun belirlenmesini saglar, diger asamalarda

Ogrenciler arasi is birligi ¢cok fazladir (Yazman, 2013).

Grup arastirmasi teknigi dort asamada uygulanmaktadir. Birinci asamada konu igerigi
boliimlere ayrilarak her bir konu igerigi bir gruba verilir. Ikinci asamada gruplara dagitilan
konu igerikleri grup iiyeleri arsinda karsilikli saygi, anlayis ve dayanismayi etkin kilacak
sekilde anlamli alt boliimlere ayrilir. Sonraki adim grup tiiyelerinin planlama yapmasi,
bilgilere ulasmasi, siniflandirmasi, analiz etmesi ve birlikte ¢alisma siireci baslar. Bu siireg
Ogrencilerin gruptaki diger iiyelerle iletisim ve etkilesim yoluyla biitiinlesmeleri gibi ¢ok
yonlii bir iliski agin1 beraberinde getirmektedir. Dordiincii asamada ise 6gretmen, 6grencilere
gerekli aciklama ve diizenlemeleri saglayacak aktarmalar1 yapar (Dellalbasi, 2012;
Bayrakgeken, 2015). Ogrenciler 6grenme etkinligine iliskin raporlarini hazirlayarak tiim sinifa
sunum gergeklestirirler. Yine grup iiyeleri adina konuyu sunan Ogrenciler ayrica

degerlendirilerek elde edilen puan grup puanina yansitilir.

sorumluluk alarak hem bir isi paylasmasint hem de grubun ortak degerlendirilmesi siirecine
isaret etmektedir. Bu baglamda grup tiyeleri arasinda is bagimliliginin yaninda 6diile ulasma

hususunda da bagimlilik s6z konusudur.

Ayrilip Birlesme Teknigi (Jigsaw)

Is birlikli 6grenme ydnteminde yararlanilan 8gretim tekniklerinden bir digeri ayrilip
birlesme olarak da adlandirilan jigsaw teknigidir. Elliot Aronson ve ¢alisma arkadaslari
tarafindan 1978’de gelistirilen (Kagan & Kagan, 2009) jigsaw teknigi, ABD’de farkli etnik
koken ve Kkiiltiirlerden gelen insanlar1 ortak bir potada eriterek ayn1 amaca ulastirmak
amactyla tasarlanmistir. Toplumlarin da yapboz pargalar1 gibi bir araya geldiginde bir biitiin
olusturdugunu ve yapbozu tamamlamak i¢in is birligine ihtiya¢ duyuldugu goriisiini

benimsemistir (Santrock, 2017).

Gecmisten gilinlimiize ¢ok uluslu devletler vatandaglarini ortak kimlik ¢atisinda
toplamaya gayret etmislerdir. 20. ylizyilin son ¢eyreginde ABD’de irk ayrimindan kaynakli

catigmalar toplumun her kesimini ¢oziim arayisina itmistir. Aronson bu sorunun ¢dziimiiniin
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egitimle saglanacagini dislinerek jigsaw teknigini gelistirmistir. ABD’de jigsaw tekniginin
uygulanmasiyla 6grencilerin sinif arkadaslarina karsi dnyargilarinin azaldigi, sevgi ve sefkat
duygularinin yiikseldigi, okulda siddet olaylarinin sayisinda azalma oldugu tespit edilmistir.
Rekabetci Amerikan toplumunun bir yansimasi olan simiflardaki rekabetgi egitim
uygulamalarina oranla jigsawin 6grencilerin akademik basarisini, is birligini ve 6z giivenini
arttirdig1 goriilmiistiir (Aronson vd., 1978’den Akt., Dilek, 2024). Jigsaw teknigi is birligine
dayali 6grenme yontemi kapsaminda en ¢ok tercih edilen 6grenme teknigi olarak 6n plana

¢ikmaktadir.

Ogrencilerin gruplara ayrilarak 6grenme faaliyetlerinde bulundugu jigsaw teknigi,
grup iiyelerinden birinin {lizerinde uzmanlastig1 bir konuyu diger grup liyelerine 6gretmeye
calismasi temeline dayanmaktadir. Ogrenciler arasinda is birligi ve dayanismay1 gelistirmek
lizere 6grenciler arasinda gorev dagilimi yoluyla ortak basari hedefini geceklestirmek igin ile
stiriilen yapboz (jigsaw) teknigi, bir grubu olusturan tiim 6grencilerin 6grenme sorumlulugu
istlenmesini kapsamaktadir. Buna gore 6grenciler ana gruplar ve yapboz gruplar1 olmak iizere
iki farkli ¢aligirlar. Siirecin basinda tiim 6grenciler ana gruplara ayrilir (Doymus, 2008). Ana
gruplar da bir yapboz gibi pargalara ayrilir ve 6grenciler bu sekilde olusturulan yapboz
gruplaria katilir. Bu yapboz gruplari, ayni konuyu tartismak {izere bir araya gelen farkli ana
grup iiyelerinden olusur. Ogrenciler bir jigsaw grubundaki konuyu 6grendikten sonra ana
gruplaria geri donerler ve 6grendikleri bilgileri kendi ana grup tiyeleriyle paylasirlar (Sengiil

ve Katranci, 2014).

Jigsaw Tekniginin Uygulama Asamasti

Aronson vd.ne (1978) gore jigsaw yoOnteminin uygulanmasi siireci 10 asamada
gerceklesmektedir (Akt., Seyhan, 2017).

1. Oncelikle dgrenciler 4-6 kisiden olusan jigsaw gruplarina ayrilir.

2. Grup tlyelerinin se¢imiyle her grup iginde bir lider belirlenir. Demokratik yollarla

secilmesi 6nem tagimaktadir.
3. Ders konusu 5 ya da 6 proje konusuna ya da iiniteye boliiniir.

4. Ogrencilerin her birine konunun bir boliimii verilerek tiim 6grencilerin kendi
konusu iizerinde c¢alisi§indan emin olunur (Onemli husus: aym gruptaki
ogrencilerin tamamina ayni konu basligi verilmez. Diger bir ifadeyle A grubundaki
1. 6grenci romanlar konusunu, yine ayni gruptaki 2. 6grenci hikayeler konusunu 3.

ogrenci siirler konusunu alabilir.)
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5. Grup tyelerine kendi konularini en az iki defa okumaya yetecek kadar siire verilir.

6. Jigsaw gruplarindan ayni konuyu almig 6grenciler bir araya getirilir ve gegici
uzman gruplart olusturulur. Bu uzman gruplardaki &grencilere konularinin ana
noktalarin1 tartismalar1 ve kendi jigsaw gruplarina sunum hazirlamalari igin

gereken zaman verilir.
7. Ogrenciler uzman gruplarindan ayrilarak tekrar jigsaw gruplarina dondiiriiliir.

8. Her bir 6grenciden kendi konusunu gurubuna sunmasi saglanir Gruptaki diger

ogrenciler konusunu anlatan uzmanlara soru sormalari i¢in tesvik edilir.

9. Ogretmenler siireci gézlemleyerek gruplar1 kontrol etmelidir. Herhangi bir grupta
sorun yasaniyorsa miidahale edilir baskin olan iiyelere karst miidahale gorevini
grup liderinin iistlenmesi en uygundur. Grup liderine verilen talimatlar diger

iiyelerden gizli olarak belirtilir.

10. Uygulamanin sonunda konu hakkinda dgrencilere test verilir. Bu sayede dgrenciler
bu uygulamalarin sadece eglence ve oyun degil gercekten gerekli olduguna

inanacaklardir.

Gorildiigii tizere jigsaw tekniginde Ogretmen konumunda bulunan kisi siirecin
merkezide yer almamakla birlikte yalnizca siireci yonlendiren gerektiginde rehberlik eden bir

rolde bulunmaktadir. Sekil 4’te jigsaw teknigi uygulama semasi gosterilmektedir.

Sekil 4. Jigsaw Teknigi Uygulama Semasi (Dilek, 2024)
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Alan yazimi taramasi sonucunda jigsaw tekniginin Jigsaw I, Jigsaw I, Jigsaw Il ve
Jigsaw IV olmak tizere 4 sekilde uygulandigi tespit edilmekle birlikte s6z konusu 4 teknik

birbirine olduk¢a benzer igeriktedir. Bunun disinda Ters Jigsaw ve Konu Jigsaw1 teknigi
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olarak iki farkli sekilde uygulandig1 da goriilmiistiir. Asagida s6z konusu uygulama teknikleri

ayr1 ayr1 agiklanmaya calisilmastir.

Ters Jigsaw Teknigi

Timothy Hedeen tarafindan 2003’te gelistirilen Ters Jigsaw tekniginde de 6grenciler
jigsaw tekniginde oldugu gibi gruplara ayrilmasiyla siire¢ baslatilir. Ogretmen yine bu
teknikte de rehber gérevi iistlenmektedir. Ogrencilerin uzman gruplarda 6grenilen bilgileri
grup arkadaslarina anlatma zorunlulugu bulunmakla birlikte bu teknigi jigsawdan ayiran en
onemli husus, 6grencilerin uzman gruplarinda gerceklestirdigi calismalarla uzmanlastiktan
sonra kendi asil gruplarina dénmeden Once uzmanlastiklari konuyla ilgili tiim sinifa sunum
yapmalaridir. Bdylelikle 0Ogrenciler uzmanlastigi konuyu anlatarak kalici 6grenmenin
miimkiin kilinacagi ve yogun iletisim ve etkilesime firsat taninacagi diisliniilmektedir

(Ozdemir, 2014). Ters Jigsaw teknigi {ic asamada gergeklestirilmektedir:

1. Teknikle ilgili ¢alisma Oncesi bir Ogrenci segilir ve Ogrencinin konulari sunmasi
saglanir. Ogrenciler karma gruplar halinde bir problemi tartismak iizere toplanr.

Olusturulan gruplardaki iiyelerin her birine bir konu verilir ve tartigma baslatilir.

2. Uyeler uzman gruba geldiklerinde elde ettikleri sonuglar1 karsilastirarak benzer ve

farkli yonleri ortaya ¢ikarilmasi suretiyle buna yonelik bir rapor hazirlanir.

3. Swniftaki tiim 6grenciler gruplardan bagimsiz olarak toplanir ve siireci basinda segilen
grup tlyesi ortaya cikarilan raporu simniftaki Ogrencilerin tamami oOniinde okur.
Ogretmenin 6gretimi gerceklestirilen konu igerigini genel dzet yapip énemli hususlari

vurgulamasiyla siire¢ sonlandirilir (Hedeen, 2003).

Konu Jigsaw: Teknigi

Is birlikli &grenme yonteminde yararlanlan jigsaw tekniginin en son fiiretilen
versiyonu olarak Doymus (2007) ortaya konulan Konu Jigsawi teknigi, diger uygulama
orneklerine gore birtakim farkliliklar icermektedir. Diger uygulama siire¢lerinde oldugu gibi
bu jigsaw tekniginde de dgrenciler dncelikle gruplara ayrilir. Grup i¢indeki dgrencilerin her
birine farkli bir konu verilerek 6grenciler konu {lizerinde okuma, anlama ve kavrama ¢alismasi
yiritiirler. Bu baglamda disiiniildiigiinde jigsaw Ogrenme yoOnteminde bireysel olarak
baslayip grup etkilesimine evirilen bir 6grenme siireci yasanmaktadir. Devam eden siirecte
ana gruptaki 6grenciler sirayla sinifin tamamina sunumlar yaparlar. Ana gruptaki sunumlarin
tamamlanmasiyla birlikte her gruptan iki ya da {i¢ 6grenci segilerek tiim konularla ilgili jigsaw

gruplar1t olusturulur. Olusturulan jigsaw gruplarindaki Ogrenciler konu {izerinde tekrar
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tartisarak konuyu detaylica analiz ederler ve bir sunum raporu hazirlarlar. Hazirlanan siireg
ciktis1 tiim grup {tyelerinin katilimiyla smifa 6zet sekilde tekrar sunulur. Calismalar
tamamlandiktan sonra Ogrenciler ¢alisma performanslar1 1s1ginda  bireysel olarak

degerlendirilir (Bayrakgeken vd., 2015; Doymus, 2007; Yazman, 2013).
Konu Jigsaw: tekniginin uygulanmasi 4 asamada gerc¢eklesmektedir:

1. Sinif mevcudu dikkate alinarak 2 ile 6 Ogrenciden olusan gruplar olusturulur.

Gruplarin heterojen olmasina dikkat edilmelidir.

2. Ikinci adimda ilgili konu igerigi grup sayis1 géz oniinde bulundurularak béliimlere

ayrilir.

3. Bu asamada gruplardan iki ya da {i¢ 6grenci segilerek yeni gruplar olusturulur.
Ogrenciler  birlestirilen  gruplarda  alt  konulara  ¢alisirlar.  Calismalarin
tamamlanmasindan sonra birlestirilmis bu gruplar yer degistirirler ve degisen gruplar
yeni alt konular1 6grendikten sonra biitiin gruplar birlestirilir. Gruplarin birlesme
isleminin devaminda verilen konulara tekrar c¢alisirlar. Ogrenme siirecinin

tamamlanmastyla birlikte her grubun sunucusu iiniteyi 6zetler.

4. Uygulamanin son basamaginda degerlendirme etkinlikleri yer alr. Olgme
degerlendirme siireci modiil test, coktan se¢meli test ya da miilakat seklinde
gerceklestirilir. Modiil testte 0grenciler bireysel degerlendirmeye tabi tutulur ve agik
uclu maddeler aracilifiyla veriler toplanir. Coktan se¢meli test de yine bireysel
degerlendirme kapsamindadir ve bu 6lgme aracinda {initenin tamamini kapsayan yapi
gegcerliligi aranir. Miilakat yoluyla 6l¢gme degerlendirmenin yapildig1 uygulamada ise
rastgele secilen i1ki oOgrenciyle goriigmeler gergeklestirilir. Bu gorlismelerde
Ogrencilere alt konu bagliklarina iliskin sorular yoneltilir. Test sonuglar1 hem bireysel
hem de grup basaris1 olarak kabul edilir. Basarili olan grup iyeleri ddiillendirilir

(Doymus, 2022).

Gortldiigi lizere Konu Jigsawi teknigi bircok agidan jigsawin diger uygulama
tekniklerinden farklilik gostermektedir. S6z konusu teknik, 6grencilerde kalict 6grenmenin
saglanmasma Onemli Ol¢iide katki sunmasina ragmen teknigim uygulama asamasi diger
uygulamalara nispeten daha karmasik ve zaman alicidir. Dolayisiyla sinif mevcudu yiiksek

kalabalik siniflarda Konu Jigsaw1 tekniginin uygulanmasi pek miimkiin goriinmemektedir.
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flgili Literatiir Taramasi

flgili alan yazimi incelendiginde is birlikli 6grenme ydntemi ve bu ydntemin gesitli
uygulama tekniklerine iliskin ¢ok sayida ¢alismanin gergeklestirildigi tespit edilmistir. Ilgili

arastirmalar iligkin bulgular su sekildedir:

Gilirbliz vd. (2012) tarafindan gerceklestirilen “Cevre egitiminde jigsaw teknigi
kullaniminin &grencilerin akademik basarisina ve Ogrencilerin bu teknige iliskin goriisleri”
baslikl1 ¢aligma Ogrencilerin ¢evre egitimi dersi akademik basar1 puanlari tizerinde kullanilan
ogretim tekniginin anlaml bir etkinin olup olmadigmin tespitine yoneliktir. On test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desenin kullanildigi arastirmada kontrol grubu O6grencileri
geleneksel yontem ve tekniklerle deney grubu ogrencileri ise jigsaw teknigi ile 6grenme
siireci ge¢irmistir. 7 haftalik uygulama siireci sonrasinda deney grubu 6grencileri ile kontrol
grubu oOgrencilerinin akademik basari puanlar1 arasinda anlamli bir iliski bulanamamastir.
Bagka bir anlatimla akademik basari puani iizerinde kullanilan 6gretim yontemi istatistiki
olarak anlamli etki olusturamamistir. Bununla birlikte sira ortalama puanlar1 incelendiginde
ise deney grubu dgrencilerinin daha yiliksek puanlara sahip olduklar1 goériilmiistiir. Arastirma
sonucunda 6grencilerin siirece iligkin goriislerine basvurulmus ve deneysel isleme katilan
ogrencilerin olumlu geribildirimlerde bulunduklar1 gozlenmistir. Jigsaw teknigi {izerine
gerceklestirilen bir diger calismada Uyanik (2016) tarafindan gergeklestirilmistir. Giirbiiz
(2012)’e de atifta bulunulan ¢alismada is birlikli 6grenme yontemlerinden jigsaw tekniginin
fen bilgisi derslerindeki 6grenci basarisi, tutum ve kalicilik lizerinde etkisinin olup olmadigi
tespit edilmeye calisilmistir. 2014-2015 oOgretim yilinda 62 6grenci ile gergeklestirilen
calisma, On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desene gore tasarlanmis nicel bir
aragtirmadir. Uygulama siirecinin 6 hafta siirdligli arastirma sonucunda deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin akademik basari, kalicilik ve tutum puanlarn arasinda istatistiki olarak
anlaml farklilik tespit edilememistir. Diger bir ifadeyle 6grenme etkinliklerinde jigsaw
tekniginin kullanildigi uygulama siirecinin Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri ve
tutumlar {izerinde anlaml fark olusturacak bir etkisi s6z konusu degildir. Goriildiigii lizere
her iki ¢aligmada da jigsaw tekniginin 6grencilerin akademik basarilar1 iizerinde anlamli bir
etkisi olmamisgtir. Benzer sekilde jigsaw tekniginin yedinci simif &grencilerinin akademik
basarisina etkisinin incelendigi Donmez (2017)’in gergeklestirdigi arastirmada ayrica soz
konusu teknigin 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlart ve 6z diizenleme becerilerine
etkisi arastirilmistir. On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desene gére tasarlanmis
nicel arastirma, 56 Ogrencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda deney

grubu 6grencilerinin Tirkge dersi akademik basar1 diizeyleri, derse yonelik tutumlari, 6z-
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diizenleme becerileri ve kalicilik testi puanlar ile kontrol grubu puanlari arasinda deney
grubu dgrencileri lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Diger bir ifadeyle jigsaw teknigi
ogrencilerin Tiirkge dersi akademik basarilari, tutum ve 6z-diizenleme becerileri iizerinde
olumlu etki meydana getirmistir. Bu dogrultuda gerceklestirilen bir diger arastirma Tiirkoz
(2018) tarafindan gergeklestirilmistir. Calismada Konu Jigsaw1 ve rol oynama teknikleri hem
ayrt ham de s6z konusu iki teknik birlestirilerek biligsel ve duyussal degiskenler acisindan
incelenmesi amagclamistir. Ogrencilerin akademik basarilarinin ve duyussal &zelliklerinin
degisiminin incelenmesi i¢in yar1 deneysel arastirma deseni, arastirma 6rneklemi i¢in amagsal
orneklem kullanilmistir. Calisma grubunun 115 Ogrenciden olustugu arastirmada Konu
Jigsaw1 ve rol oynama teknigi birlestirilerek uygulanmigtir. Arastirma “insanda iireme,
biiylime ve gelisme” iinitesinde yiiriitiilmiistiir. Her bir alt {inite i¢in ara testler uygulanmistir.
Bu basliklar; “DNA ve genetik kod”, “mitoz”, “mayoz”, “insanda iireme, biiyiime ve
gelisme”, “ergenlik ve saglik tir. Ogrenci gruplarina 6n bilgi, son bilgi, kalicilik ve kavramsal
anlama testleri yapilmistir. Oz degerlendirme, yontem tutum, grup degerlendirme, 6z liderlik,
iletisim anketleri ve 6grenci yontem gorlis formu uygulanarak calisma tamamlanmistir.
Tekniklerin akademik basar1 ve kavramsal anlamada istatistiksel olarak etkileri tespit
edilmemesine ragmen akademik basari, kavramsal anlama ve sosyal iliskilerin gelismesinde
olumlu etkilere sahip oldugu kanaatine ulasilmistir. Tekniklerin birlestirilmesi halindeyse
akademik basarinin daha fazla arttig1, kavramlarin daha iyi 6grenildigi ve dgrenilen bilgilerin
kalic1 oldugu kanaatine ulagilmistir. Ayrica tekniklerin kendilerine has olumlu ve olumsuz
ozelliklerinin birlestirilmis teknikte daha fazla ortaya ciktig1 da tespit edilmistir. Uygulanan
tekniklerin basarilt oldugu ve birlestirilmelerininse 6grenmeyi saglamada ve akademik
basariy1 arttirmada daha etkili oldugu diistiniilmektedir. Ayrica 68rencilerin, 6gretmenleri ve
kendileri arasindaki iletisim becerilerinin motivasyonlarini etkiledigi ve bunun smif igerisinde
yapilan caligmalara yansidigidir. Ayrica TEOG sinavinin 6grencileri olumsuz etkiledigi ve
Ogrencilerin streslerini arttirdiglr sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Konu Jigsaw1 teknigi
lizerine yapilan bir diger calisma Doymus (2022) tarafindan gergeklestirilmistir. S6z konusu
calismada oOncelikle is birlikli 6grenme modellerine iliskin alan yazini kapsamli sekilde
incelenmistir. Ayrica egitim ortamlarinda is birlikli 6grenmede yaygin olarak kullanilan ¢esitli
yontemlere de deginilmistir. Calismada Konu Jigsaw1 teknigini diger jigsaw tekniklerinden
farkli kilan ayirt edici 6zellikleri vurgulanmistir. Arastirma, Konu Jigsaw1 uygulamasinin dort
ana asamaya ayrilmasiyla jigsaw yontemini uygulamanin pratik yonlerini aragtirmistir. Bu
asamalar ig birlikli 68renme gruplarinin olusturulmasini, alt konularin belirlenmesini, alt
konularin pekistirilmesini ve degerlendirme siirecini kapsamaktadir. Bu asamalarin her biri

ayrintili olarak agiklanmis ve anlayisi gelistirmek i¢in sematik bir gosterile sunulmustur.
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Calisma, aragtirmacilara jigsaw slirecinden ne beklemeleri gerektigi konusunda somut
rehberlik saglamak ve adim adim talimatlar sunmak igin pratik bir 6rnek uygulama
saglamistir. Sonug bolimd, is birligine dayali Konu Jigsaw1 tekniginin uygulanmasi sirasinda
arastirmacilarin akilda tutmasi gereken onemli hususlarin ayrintili bir taslagini sunmustur.
Jigsaw tekniklerinden bir diger olan Jigsaw Il iizerine Basg’in (2009) gerceklestirdigi
arastirma, Ingilizce derslerinde is birlikli 6grenme yontemleri incelemistir. Arastirma, Jigsaw
II tekniginin altmci sinif dgrencilerinin Ingilizce derslerinde akademik performanslari, dersle
ilgili tutumlar1 ve bilgilerinin kalicilig1 tizerindeki etkisini degerlendirmeyi amaglamistir.
Calisma grubunu, Konya'da bir ilkokula devam eden 20'si deney grubunda, 20'si kontrol
grubunda olmak tizere 40 Ogrenci olusturmustur. Veriler, basar1 testi ve tutum oOlgegi
aracilifiyla toplanmis olup, uygulama dort hafta siirmiis ve haftada toplam dort saat
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin bulgulari, 6grencilerin akademik performansi, derse iliskin
tutumlar1 ve bilgiyi akilda tutma agisindan Jigsaw II teknigini kullanan deney grubu lehine
anlamli bir farklilik ortaya ¢ikarmistir. Yine Jigsaw II teknigini kullanan arastirmaci Shaaban
(2006) c¢alismasinda Jigsaw II tekniginin besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama,
okuma motivasyonu ve kelime bilgisi lizerindeki etkisini degerlendirmeyi amaclamistir.
Arastirmaya deney grubunda 22, kontrol grubunda 22 olmak iizere toplam 44 &grenci
katilmistir. Calisma, kontrol gruplu deneysel bir tasarim izledi ve toplam 80 saat olmak iizere
sekiz hafta boyunca gergeklestirildi. Deney grubundaki 6grencilere Jigsaw II teknigine dayali
egitim verilirken, kontrol grubundaki 6grencilere 6nceden belirlenmis bir ders planina goére
bes asamali okuma materyalleri kullanilarak egitim verildi. Bulgular, deney grubunda
uygulanan Jigsaw II tekniginin, kontrol grubunda kullanilan geleneksel ders planina kiyasla
Ogrencilerin okuma motivasyonunu Onemli Ol¢iide artirdigini ortaya ¢ikarmistir. Ancak
okudugunu anlama ve kelime dagarcigini gelistirme agisindan anlamli bir fark yaratmadigi
vurgulanmigtir. Yine bu konu dogrultusunda Putri (2013), ¢alismasinda Jigsaw II teknigini
statik gorsel yardimlarla birlestirmenin yedinci sif Ogrencilerinin kelime dagarciginin
gelistirilmesi iizerindeki etkisini arastirmayi amaglamistir. Arastirma toplam 32 6grenciyi
kapsamakta olup eylem arastirmasi desenini benimsemistir. Ogrenci goriislerini toplamak igin
gbzlem formu, goriisme formu, anket, test gibi ¢esitli araglardan yararlanilmigtir. Arastirma,
her biri dort asamay1 kapsayan iki dongii halinde yapilandirilmistir: planlama, eylem, gozlem
ve yansima. Baslangicta bir 6n test uygulandi. Daha sonra, her agsamanin tamamlanmasinin
ardindan ogrenciler, 6gretim icin hedeflenen belirli kelime kelimeleri icin tasarlanmis
bicimlendirici testler aldilar. Her iki dongli de bu prosediirii takip etti ve miidahalenin

sonunda son bir testle sonuglanmistir. Bulgular, statik gorsel yardimcilarin ve Jigsaw |l
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tekniginin es zamanli kullaniminin 6grencilerin  kelime dagarcigini etkili bir sekilde

gelistirdigini ortaya ¢ikarmistir.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,

verilerin toplanma siireci (Uygulama) ve analizi agiklanmaya ¢aligilmustir.

Arastirmanin Modeli

Altincr sinif Tiirk¢e dersinde Konu Jigsawi teknigi kullaniminin 6grencilerin dil bilgisi
basar1 puanlarina, Tiirk¢e dersi tutum ve motivasyon diizeylerine etkisinin arastirildigi bu
calisma, On test-son test kontrol gruplu yari deneysel desene goére tasarlanan nicel bir
arastirmadir. On test-son test kontrol gruplu model, yansiz atama ile olusturulmus birden gok
grup kullanilmast ve gruplarin yansiz atama ile olusturulmasina dayanmaktadir. Deney ve
kontrol gruplarinda uygulama Oncesi ve sonrasinda Ol¢me islemi uygulanir. Deneme
modelinin, bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni etkilemesi siirecinin kontrollii

kosullarda sistemli degisiklikler yapilarak uygulama sonuglarinin izlenmesiyle gerceklestigi

ifade edilmektedir (Can, 2013; Karasar, 2012).

On test-son test kontrol gruplu deneme modelinin; deneysel islemin bagimli degisken
tizerindeki etkisinin test edilmesinde arastirmayu istatistiksel olarak gii¢lendiren, elde edilen
bulgularin neden-sonug iliskisi icerisinde degerlendirilebilmesine olanak saglayan ve sosyal
bilimlerde siklikla bagvurulan giiclii bir desen oldugu belirtilmektedir (Biiylikoztiirk, 2023).

Yapilan arastirmanin deneysel deseni Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirma Deseni

Grup On Test Islem Son Test
DBABT DBABT

Deney TDTO X1 TDTO
TDMO TDMO
DBABT DBABT

Kontrol TDTO X2 TDTO
TDMO TDMO

DBABT: Dil Bilgisi Bagar1 Testi

TDTO: Tiirkge Dersi Tutum Olgegi

TDMO: Tiirk¢e Dersi Motivasyon Olgegi

X1: Konu Jigsaw1 Ogretim Teknigine Dayali Ogretim

X2: Program Merkezli Ogretim
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Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubu, 2023-2024 egitim Ogretim yilinda Erzurum ili
Yakutiye ilgesinde bulunan Hilalkent 125. Y1l Ortaokulunda 6grenim gérmekte olan iki farkli
siniftaki 70 6grenciden olugmaktadir. Rastgele atama yontemiyle gruplarin belirlendigi
calismada 6/F sinifi 6grencileri Konu Jigsawi tekniginin uygulandigi deney grubunu, 6/A
smift  Ogrencileri ise program merkezli Ogretim gercgeklestirildigi kontrol grubunu

olusturmaktadir. Katilimcilara ait cinsiyet dagilimlar1 Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Calisma Grubunun Demografik Bilgileri

Grup Cinsiyet F %
Deney Erkek 17 48,5
Kiz 18 51,5
Kontrol Erkek 16 45,8
Kiz 19 54,2

Tablo 2’de gorildigi iizere caligmaya katilan Ogrencilerin cinsiyet dagilimlari
birbirine olduk¢a yakin olmakla birlikte her iki grupta kiz 6grencilerin erkek &grencilerden

sayica fazla oldugu anlasilmaktadir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Denklik Durumu

Arastirma Oncesinde deney ve kontrol gruplarinin denklik durumlarimin belirlenmesi
amactyla Olgme araglart her iki grupta yer alan katilmcilara uygulanmistir. [liskisiz
orneklemler i¢in yapilan t-testi sonucunda hi¢bir uygulama yapilmadan dnce deney grubu
ogrencilerinin dil bilgisi basar1 puanlari, Tiirk¢e dersi tutum ve motivasyon puanlari ile
kontrol grubu 6grencilerinin dil bilgisi basar1 puanlari, Tiirk¢e dersi tutum ve motivasyon
puanlar1 arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik bulunmadigr (p>0.05) bulgusuna
ulagilmistir. Buna iligskin ayrintili agiklamalar bulgular ve yorum kisminda tablolar iizerinden

tartisilmistir.

Ulasilan sonug, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesindeki deneysel
sliregten bagimsiz olarak akademik basarilarinin birbirine yakin diizeyde oldugunu

gostermektedir.

Veri Toplama Aracglar

Arastirma verileri; “Dil Bilgisi Basar1 Testi”, “Tiirkce Dersi Tutum Olcegi” ve

“Tiirk¢e Dersi Motivasyon Olgegi” 6lgme araglari araciligtyla toplanmistir.
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Dil Bilgisi Basar: Testi

Aragtirmada kullanilan Dil Bilgisi Basar1 Testi, altinct sinif 6grencilerinin 2. donem
dil bilgisi basar1 diizeylerini uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi belirleyebilmek icin
uygulanmistir. Uygulanan bu test, “Milli Egitim Bakanligina bagli Olgme, Degerlendirme ve
Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigliniin hazirlamis oldugu kazanim testleri ve degerlendirme
smavlarindan alinan 25 sorudan (isim tamlamalar1 4 soru, sifatlar 4 soru, zamirler 5 soru,
edatlar 4 soru, baglacglar 4 soru ve iinlemler 4 soru) olusturulmustur. Sorularin hangi yil hangi
sinavlardan alindig1 Ek 1.de verilen Dil Bilgisi Basar1 Testi’nde belirtilmistir. Olgme aracinda
yer alan maddelerin gecerlik ve gilivenirlik analizleri MEB’in ilgili birimleri tarafindan
yapilmis olmakla birlikte test, calisma gruplarindan 6nce bu konulart bir yil dncesinde
gérmiis, ayn1 okulda 6grenim gormekte olan rastgele olarak belirlenmis 53 kisiden olusan
yedinci sinif 6grencisine uygulanmig ve ITEMAN programi araciligiyla madde giicliik ve
madde ayirt edicilik degerleri analiz edilmistir. Ulasilan veriler Tablo 3’te gosterilmistir. On
denemenin yedinci smif Ogrencileri iizerinde gergeklestirilmesinin nedeni bu 6grencilerin

altinci siifta Dil Bilgisi Basar1 Testi’ndeki konular1 6grenmis olmalaridir.

Tablo 3. Akademik Basar: Testi On Uygulama Madde Analizi Tablosu

Madde No Madde Giigliik Indeksi (Pj) Ayirt Edicilik Giicii (Rjx)
1. g1 31
2 .76 44
3 .60 .30
4, .60 .35
5. 54 31
6 .50 49
7 .70 48
8 .50 .39
9. .55 A7
10. .70 .36
11. .65 49
12. 57 44
13. .38 37
14. 61 A7
15. .60 52
16. .65 41
17. .61 .33
18. .63 31
19. .56 28"

20. 41 .35
21. 51 .38
22. 53 .36
23. .64 43
24. D7 37
25. 61 46
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Tablo 3’te goriildiigii iizere arastirmaci tarafindan toplanan veriler, tek bir belge
altinda toplanarak analize hazir hale getirilmistir. Madde analizinde Pj (madde giigligii) ve
Rjx (madde ayirt ediciligi) hesaplanmistir. Yapilan analiz sonuglarina goére 25 maddenin
madde giicliik indeksi ortalamasi 0.58 olarak bulunmustur. Madde giicliik indeksi degerinin
0.90’a yaklastik¢a maddenin/maddelerin kolaylastig1 0.10’a yaklastikga da madde/maddelerin
zorlastiglr (Atilgan vd., 2009; Biiyiikoztirk vd., 2022) disiiniildiiginde testte bulunan
maddelerin ne zor ne kolay olan 0.50 degerine yakin oldugu goriilmektedir. Yine testte
bulunan 25 maddenin madde ayiricilik giiciiniin ortalama degeri 0.39,6 olarak tespit
edilmistir. Bir 6l¢cme aracindaki maddenin, ayiricilik giicli degerinin 0.30’dan yukar1 olmasi o
maddenin testte kalmasi icin yeterlidir (Biyiikoztirk vd., 2022; 122; Atilgan vd., 2009).
Yalnizca 19. maddenin ayirt edicilik endeksinin .28 oldugu goriilmekle birlikte gerek kabul
edilen uyum degerlerin ¢ok altinda olmamasi gerekse testin biitlinliigiiniin bozulmamasi
amaciyla testten ¢ikartlmamistir. Yine giivenirlik analizleri ¢ercevesinde 25 maddenin KR-20
degeri 0.78,5 olarak oOlcllmiistiir. Biiyiikoztiirk (2011) tarafindan bir 6lgme araci igin
hesaplanan giivenirlik katsayisinin 0.70 ve daha yiikksek olmasinin giivenirlik i¢in yeterli

oldugu ifade edilmektedir. 25 maddenin kazanimlara gére dagilimi Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Dil Bilgisi Basar: Testindeki Sorularin Kazanimlara Gére Dagilimi

Kazanimlar Sorular
T.6.3.8. Isim ve sifatlarin metnin anlamina 1,234
olan katkisini agiklar.
T.6.3.9. Isim ve sifat tamlamalarinin 5,6,7,8
metnin anlamina olan katkisini agiklar.
T.6.3.10. Edat, baglac ve linlemlerin 13,14,15,16,17,18,19,20,22,23,24,25
metnin anlamina katkisini agiklar.
T.6.3.12.Zamirlerin metnin anlamina 9,10,11,12,21
katkisini agiklar.
Toplam 25

Akademik basar1 testi hazirlanirken ayrica Bloom Taksonomisi g6z Oniinde
bulundurulmustur. Hazirlanan dil bilgisi basar1 testindeki kazanimlar bilissel 6grenme

basamaklarina gore Tablo 5’te goriilmektedir.
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Tablo 5. Dil Bilgisi Basar: Testindeki Sorularin Bloom Taksonomisine Gére Dagilimi

Bloom Taksonomisine gore Madde Dagilimlari

Q —
< © g 2
g £ & i e g E&
Kazanimlar = = =1 © R5) = 29
iy —
s < 3 < 3 ©° FZ
a =
A
T.6.3.8. Isim ve 1 1 1 1 8

sifatlarin metnin
anlamina olan
katkisini agiklar.

T.6.3.9. Isim ve sifat 1 1 1 1 8
tamlamalarinin metnin

anlamina olan

katkisini agiklar.

T.6.3.10. Edat, baglag 2 3 1 3 1 2 12
ve tinlemlerin metnin

anlamina katkisini

aciklar.

T.6.3.12.Zamirlerin 1 2 2 5
metnin anlamina
katkisini agiklar.

Toplam 4 7 2 7 2 3 25

Tablo 5’te 6gretim siirecine iliskin kazanimlar Bloom taksonomisine uygun bir sekilde
siniflandirilmistir. Buna gore 6lgme aracinda kullanilan maddelerin agirlikli olarak kavrama

ve analiz basamaklarini icerdigi sdylenebilir.

Tiirkge Dersi Tutum Olgegi

Bu calismada 6grencilerin Tiirkge dersine karst tutumlarinin dlgiilmesi amaciyla Milli
Egitim Bakanligi Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanliginin (MEB EARGED)
hazirladign ve 2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yayimlanan (MEB, 2006) Tiirkce
Dersi Tutum Olgegi (TDTO) kullanilmistir. 20 maddeden olusan Tiirk¢e Dersi Tutum Olgegi
icin olumlu maddelerde tamamen katiliyorum 5 puan, katiliyorum igin 4 puan, kararsizim i¢in
3 puan, katilmiyorum igin 2 puan, hi¢ katilmiyorum i¢in 1 puan verilmistir. Olumsuz
maddelerde ise tamamen katiliyorum i¢in 1 puan, katiliyorum i¢in 2 puan, kararsizim i¢in 3
puan, katilmiyorum igin 4 puan, hi¢ katilmiyorum igin 5 puan verilerek 6grencini tutum
toplam puani belirlenmeye ¢alisilmistir. Olgegi olusturan maddelerden 12 tanesi olumlu, 8
tanesi ise olumsuz ifade icermektedir. Olgme aracimna iliskin MEB’in ilgili birimlerince
giivenirlik analizleri yapilmis olmakla birlikte uygulama 6ncesinde katilimcilardan bagimsiz

olarak rastgele yontemle seg¢ilmis 53 yedinci simif 6grencisinden elde edilen verilere gore
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testin Cronbach alfa giivenirlik katsayisi 0.85 olarak Ol¢iilmiistiir. Biiyiikoztiirk’e (2011) gore
Olgme araci i¢in hesaplanan giivenirlik katsayisinin 0.70 ve daha yiiksek olmasi giivenirlik
icin yeterlidir. Tavsancil (2010) ise 0.80 ve 1 arasinda i¢ tutarlilik katsayisina sahip 6l¢egin

giivenilir bir 6lgme araci oldugunu belirtmektedir.

Tiirkge Dersi Motivasyon Olgegi

Katilimcilarin uygulama oOncesinden uygulama sonrasmna Tiirkge dersine yonelik
motivasyonlarinin ne diizeyde degistigini tespit etmek amaciyla Arslan ve Tasgin (2019)
tarafindan gelistirilen Tiirkce Dersi Motivasyon Ol¢egi kullanilmistir. 45 maddeden olusan
Olcme araci igsel motivasyon, hedef motivasyon, digsal motivasyon ve motivasyonsuzluk
olmaz lizere toplam 4 faktorlii bir yapidan olusmaktadir. Arastirma kapsaminda 6grencilerin
toplam motivasyon puanlar1 ilizerinden analizler gerceklestirilecek olup ayri1 ayr1 faktor
puanlarina bakilmayacaktir. Olgme aracindaki 28 madde olumlu, 17 madde ise olumsuz
onermelere dayanmaktadir. Olumlu maddeler i¢in 5 puan “tamamen katiliyorum” 1 puan
“kesinlikle katilmiyorum” seklinde puanlanmakta iken olumsuz maddeler tersi yonde
puanlama yapilmistir. Giivenirlik analizleri ¢cer¢evesinde 6lgme aracinin motivasyonsuzluk alt
boyutu Cronbach alfa giivenirlik katsayisi 0.97, igsel motivasyon ve hedef motivasyon faktorii
.89, dissal motivasyon faktorii Cronbach alfa degeri 0.86 olarak &lgiilmiistiir. Olgme aracinin
biitiiniine iliskin i¢ tutarlilik katsayist diger bir ifadeyle gilivenirlik katsayisi ise .95
degerindedir. Deney ve kontrol gruplarindan bagimsiz 53 katilimer (7. simf 6grencisi) ile
gergeklestirilen ¢alismada Glgegin tamamina iliskin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 ise
0.84 olarak oOl¢tlilmiistiir. .70 ve tizeri olmasi 6lgegin glivenirligi i¢in yeterlidir (Atilgan, 2009;
Biiyiikoztiirk, 2011).

Deneysel Uygulama

Arastirma kapsaminda MEB’in 6n gordiigii 6gretim programina gore 8 hafta boyunca
ve toplam 16 ders saati siirecince kontrol grubuna program merkezli 6gretim, deney grubuyla
da Konu Jigsawi teknigi merkezli ogretim gerceklestirilmistir. Caligmada Konu Jigsaw1
teknigine dayali 6gretim uygulanmadan 6nce olusturulan dil bilgisi basar testi ile Tiirkce
dersi tutum ve motivasyon Olgekleri 6n test olarak uygulanmistir. Siire¢ sonunda da deney ve
kontrol gruplarindaki degisimi analiz etmek i¢in ayn1 Olgme araglari son test olarak
uygulanmistir. Konu Jigsaw:r teknigine dayali ders planlarinda hedeflenen kazanimlara

ulasmak amaciyla alt konu basliklar1 ve gruplar olusturulmustur.

Yapilan arastirma kapsaminda dil bilgisi konularinin 6gretimi siirecinde 6grenciler 5’1

6 iiyedenl’iise 5 iiyeden olusmak iizere gruplara ayrilmistir. Ogrencilerin dil bilgisi basaris
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on testinden aldiklar1 puanlar ¢ergevesinde grup tyelerinin heterojen dagilimina dikkat
edilmistir. Bu baglamda 6grencilerin aldiklar1 puanlar diistik, orta ve yiiksek olmak iizere 3

kategoriye ayrilmis ve her grupta her seviyeden ikiger 6grencinin olmasi saglanmaistir.

Gruplarin olusturulmasi asamasi tamamlandiktan sonra grup aidiyetinin (kimlik
bagimliligl) olusmasi icin uygulayici tarafindan grup isimlerinin belirlenerek bir grup
bagskaninin ve bir susturucunun secilmesi istenmistir. Uygulayici tarafindan grup baskam
secilecek 0grencide liderlik, arkadaglarint motive edebilme, ortak amaglar i¢in grubu bir arada
tutabilme gibi yeteneklerin aranmasi gerektigine dikkat ¢ekilmistir. Susturucu gorevindeki
grup liyesinin grup i¢inde giiriiltii olusmasimi 6nleyebilecek, ses siddetinin diger gruplari
rahatsiz etmeyecek sekilde siirdiiriilmesini saglayabilecek yeterliliklere sahip olmasi gerektigi
belirtilmistir. Yine 0gretmen tarafindan grup iiyelerinin birbirleriyle iletisim ve etkilesimde
bulunmalarinin 6nemi iizerinde durularak bireysel basaridan ziyade grup basarisinin 6nemine

vurgu yapilmistir. Asil jigsaw gruplarin dagilimi Tablo 6°da gosterilmistir.

Tablo 6. Konu Jigsaw: Teknigine Gore Asil Gruplarin Dagilimi

Grup Grup Uyeleri

Asil 1 KO1, EOL, KO2, EO2, KO3, EO3

Asil 2 EO4, EO5, KO4, KOS5, KO6, EO6

Asil 3 K07, KO8, KO9, EO7, EO8, EO9

Asil 4 KO10, EO10, KO11, EO11, KO12, EO12
Asil 5 KO13,KO16, EO16, EO17, KO14

Asil 6 KO15, K017, EO13, EO14, EO15,KO18

Tablo 6’da gorildigii tizere Konu Jigsawi gruplarinin olusturulmasinda grup
tiyelerinin akademik basar1 puanlarina gore heterojen bir dagilim olmasina dikkat edilmekle
birlikte cinsiyetleri agisindan ise homojen bir dagilimin olmasina 6zen gosterilmistir. Gruplar
olusturulduktan sonra grup tiyelerinin kendi aralarinda bir baskan segmeleri ve grup adini
belirlemeleri saglanmistir. Devam eden siirecte kendi icinde alt baglilara ayrilan 6 kazanima
iliskin konu igerikleri grup baskanlarina dagitmis her grup baskani da bu kazanimlara ait konu
iceriklerini grup {lyeleri arasinda paylastirmistir. Boylelikle her bir grup {iiyesinin bir
kazanima ait konu icerigi hakkinda uzlasmasi saglanmistir. Ogrencilerden kendilerine verilen
konuya hazirlanmalar1 istenmistir. Dagitilan konuya hazirlanan her bir grup iiyesi, Konu
Jigsaw1 teknigine gore diger gruplarda ayni konuyu alan grup iiyeleriyle bir araya gelerek
uzman (jigsaw) gruplari olusturulmustur. Konu Jigsaw1 uzman grubu dagilimlar: Tablo 7°de

gosterilmistir.
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Tablo 7. Konu Jigsaw: Teknigine Gore Uzman Gruplarin Dagilimi

Grup Uzmanlik konusu/kazanimi Grup Uyeleri
I[sim tamlamalarmm metnin KO3, KO6, EO8, KOI12,
Uzman 1 anlamina olan katkisini KO14, EO15
aciklar.
Sifat tamlamalarmm metnin ' KO1, EO4, KO7, KOI10,
Uzman 2 anlamina olan katkisini K013, KO15
aciklar.
Uzman 3 Edatlarin metnin anlamia K(:)S, EQ], EO5, EOI10,
katkisini agiklar. KO13, KO15,
Uzman 4 Baglaglarin metnin EQ2, Ig(u)S, EO7, EOI11,
anlamina katkisini agiklar.  EO17, EO14
Unlemlerin metnin KO2, KO4, KO9, KOII,
Uzman 5

anlamina katkisini agiklar.  EO16, EO13

Zamirlerin metnin anlamma EO3, EO6, KO18, EOQ9, EO12

Uzman 6 katkisini aciklar.

Tablo 7’de goriildiigii tizere her bir 6grencinin uzman gruplarda bir konu/kazanim
lizerine uzmanlagsmalar1 amaciyla ¢alismalar gerceklestirilmistir. Uygulama siirecinin ilk dort
haftas1 gruplarin belirlenmesi grup iiyelerinin kendi gruplarinda ¢alismalar yaptiktan sonra
uzman gruplara gecmeleri ve ayni konuyu alan diger iiyelerle ¢alismalar1 seklinde devam
etmistir. Dordiincli haftada Ogretmen tarafindan gerceklestirilen kiigiik bir degerlendirme
etkinligiyle uzman gruplarin ilerleyisleri ve konuya ne diizeyde hakim olduklar1 belirlenmeye
calisilmistir. Degerlendirme sonuglarindan hareketle eksik goriilen konularin tekrar1 yapilmas,
boylelikle 6grencilerin eksik Ogrenmelerinin Oniine gecilmistir. Dordiincii hafta itibariyla
uzman gruplarin ¢alismalari tamamlanmistir ve besinci haftada uzman gruplardaki {liyelerin
tamamu asil gruplarina donerek kendi gruplari iiyelerine uzmanlastiklar1 konuyu 6gretmek igin
rapor hazirlaylp sunumlar yapmislardir. Gruptaki ogrenciler konuyu tam olarak anlayana
kadar anlatim devam etmistir. Konu Jigsawi teknigine dayali dgretimin uygulama adimlari

Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Konu Jigsaw: Teknigine Dayali Ogretimin Uygulama Siireci

Asama Konu/Kazanim/Uygulama Siire
Hazirlik Oturma diizeni ve siralarin yerlestirilmesi 1 ders saati
On test DBABT, TDTO ve TDMO 1 ders saati

Akademik basar1 olarak heterojen, 1 ders saati

Grup Olusturma cinsiyet olarak homojen dagilim

Konu Jigsawi’nin ne oldugu ve siirecin 1 ders saati

Yontem Tanitim . ..
nasil isleyecegi

Grup Aidiyet Duygusunun  Grup sorumlulugu 1 ders saati
Yerlestirilmesi
Ders 1 Isim tamlamalariin metnin anlamina 4 ders saati

olan katkisini agiklar

44



Sifat tamlamalarinin metnin anlamina 4 ders saati

Ders 2 olan katkisini agiklar

Zamirlerin metnin anlamma katkisin1 4 ders saati
Ders 3

aciklar

Edatlarin, baglaglarin ve tinlemlerin 4 ders saati
Ders 4 .

metnin anlamina katkisini agiklar
Son test DBABT, TDTO ve TDMO 1 ders saati

Tablo 8’de Konu Jigsaw1 6gretim teknigine dayali deneysel siirecin uygulama adimlari

ayrintilariyla agiklanmistir.

Verilerin Analizi

Nicel arastirma yontemlerine dayali ¢alismanin verileri IBM SPSS 27.00 paket
programi kullanilarak yapilmistir. Katilimeilardan elde edilen veriler bilgisayar programina
aktarildiktan sonra parametrik ya da nonparametrik testlerden hangisinin uygulanacagini
belirlemek amaciyla dagilimin normalligi ve varyans homojenligi anlamlilik durumlar1 analiz
edilmistir. Bu baglamda Levene testi ve katilime1 sayist 30’un iizerinde oldugu icin (n>30)
Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmistir. Yine dagilimin normalliginin bir diger gostergesi
olan skewness (carpiklik) kurtosis (basiklik) degerleri analizine basvurulmustur. Yapilan
analizler neticesinde basiklik ve carpiklik degerlerinin +2 ile -2 arasinda bir deger sahip
olmast ve Levene’s testi ile Kolmogorov-Smirnov testlerinin anlamli olmamas1 (p>.05)
nedeniyle parametrik test tekniklerinden yararlanilmigtir. Normallik testine iliskin analiz
sonuglar1 tablolastirilarak bulgular ve yorumlar kisminda detayli sekilde sunulmustur.
Parametrik testler kapsaminda iligkili ve iliskisiz t-testi, tekrarli Olglimler i¢in ¢ift yonli
varyans analizi ile tutum, motivasyon ve akademik basar1 arasindaki iligkiyi belirlemek iizere

Korelasyon analizine yer verilmistir.

Siirec

1. Asama: Dersin 6grenme materyali olan dil bilgisi konular1 dikkate alinarak Ggrenciler
birinci donem not ortalamalari gozetilerek 5’1 altisar 1’1 beser kisiden olusan 6 gruba
ayrilmistir. Gruplardaki her bir 6grenciye ele alinan dil bilgisi konusunun bir alt bashgi

verilmis ve gereken arastirmalari/¢aligsmalar1 yapmasi i¢in gereken siire taninmistir.

2. Asama: Ogrenciler kendilerine verilen alt basliklari, kendilerine verilen siire icerisinde
aragtirarak bir rapor haline getirmislerdir. Kendilerine verilen konular1 arastirip
arastirmadiklarinin anlasilabilmesi i¢in gruplardan rastgele secilen 6grencilerinden hazirlamis

olduklar1 raporlari sunmalar istenmistir.
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3. Asama: Bu asamada uzman gruplar olusturulmustur. Her uzman grupta bulunan
Ogrencilerin alt baglikta uzmanlagmasi saglanmistir. Konuyu acikliga kavusturmaya calisan bu
uzman gruplari, konuyu arkadaslarina nasil Ogreteceklerini de planladiklar1 birer rapor
hazirlamislar; ikinci asamada oldugu gibi bu asamada da gruplardan rastgele secilen

Ogrencilerinden hazirladiklar1 bu raporlari1 sunmalari istenmistir

4. Asama: Uzman gruplardaki calismalarini tamamlayan Ogrenciler bu asamada tekrar
baslangigtaki (asil) gruplarina geri donmiislerdir. Asil gruplarina geri dénen Ogrenciler
aragtirmalarin1 ve 6grendiklerini karsilikli olarak diger grup lyeleriyle paylasarak uzman
olduklar alt basliklar1 birbirlerine 6gretmeye calismuslardir. Ogrenciler konunun tamamini
beraber calistiktan sonra 6grendiklerini 6zet raporlar seklinde diizenleyip sinifa sunmugsladir.

Konu ile ilgili tartismalar da yapildiktan sonra bu asama da tamamlanmustir.

5. Asama: Bu asamada dil bilgisi konularindan her bir alt baslik i¢in ayr1 sorularin oldugu ve
biitiin 6grencilerin katilacagi bir sinav hazirlanmistir. Ogrenciler sinava bireysel olarak
katilmiglar ve smav sonrast yapilan degerlendirmeler de bireysel yapilmistir.
Degerlendirmeler sonucunda dil bilgisi konulartyla ilgili eksiklikleri oldugu tespit edilen
Ogrenciler gruplarina eksiklerini tamamlamak iizere tekrar gonderilmistir. Grubunda yeniden
calisarak eksiklerini tamamlayan 6grenci, grubundaki arkadaslariyla birlikte zayif oldugu alt

basliklardan tekrar sinav yapilmis ve yine bireysel olarak degerlendirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Calismanin bu boliimiinde arastirmadan ulasilan bulgular ve bulgulara dayali yorumlar
yer almaktadir. Bulgular ve yorumlar arastirmanin alt problemleri dogrultusunda ulasilan

verilere gore ele alinmustir.

Konu Jigsawi Tekniginin Altinc1 Simif Ogrencilerinin Dil Bilgisi Basar1 Puanlari
Uzerindeki Etkisine Iliskin Elde Edilen Bulgular

Aragtirmanin ilk agamasinda “deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin Dil
Bilgisi Basar1 Testi puanlari arasinda anlamli farklilik olmadig1” hipotezinin dogrulanmasi
amaciyla gerekli analizler yapilmistir. Bu kapsamda oOncelikle dagilimin normalligi ve
varyanslarin homojenliginin test edilmesine yonelik normallik testleri sonuglart incelenmistir.

Tablo 9. Gruplarin Dil Bilgisi Basar: Testi On Test Puanlarinin Normalligi i¢in Kolmogorov-
Smirnov Testi Sonuglart

Gruplar Istatistik Sd p Carpiklik Basiklik

Deney 110 35 534 176 -.545

Kontrol .099 35 976 .109 -.460
p<.05

Parametrik testlerde 6n kosul olarak varyanslarin homojenligi ve dagilimin
normalliginin saglanmas1 gerekmektedir. Grup sayisinin 30’dan biiyiik oldugu durumlarda
(n>30) Kolmogorov-Smirnov grup sayisinin 30’dan kii¢iik oldugu durumlarda ise Shapiro-
Wilk normallik testlerinin uygulanmasi gerekmektedir (Atilgan vd., 2009; Field, 2013). Grup
saymnin 30’dan biiyiik oldugu bu ¢aligmada dagilimin normalligi i¢in yapilan Kolmogorov-
Smirnov testi sonucunda deney gurubu katilimcilarina ait verilerin [Ds)=.110;p>05] ve
kontrol grubuna ait verilerin [Ds)=.099; p>05] normal dagilim gosterdigi bulgusuna
ulagilmistir. Verilerin normal dagilima sahip oldugunun bir diger gostergesi olan skewness
(carpiklik) ve kurtosis (basiklik) degerlerinin -2 ile +2 arasinda olmasi gerektigi
belirtilmektedir (Can, 2013; Field, 2013). Tablo 9’da goriildiigi iizere deney grubu skewness

(.176) ve kurtosis (-.545) ve kontrol grubu skewness (.109) ve kurtosis (-.460) degerlerinin
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kabul edilebilir diizeyde oldugu belirlenmistir. Yine varyanslarin homojen dagilip
dagilmadigimi tespiti i¢in yapilan Levene testinin anlamli olmamasi [L1-68)=,542; p>.05]
parametrik test tekniklerinden yararlanilmasini gerekli kilmigtir. Bu baglamda ulasilan

verilere yonelik yapilan iliskisiz 6rneklemler i¢in t-testi sonuglart Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dil Bilgisi Basarisi On Test Puanlarina
1liskin T-Testi Sonuclart

Grup N X S Sd T p
Deney 35 36,34 13,51 68 680 499
Kontrol 35 34,28 11,73
p<0.05

Tablo 10 incelendiginde dil bilgisi konularinin 6gretiminde Konu Jigsaw1 tekniginin
uygulandigi deney grubu 6grencilerinin akademik basari puanlari aritmetik ortalamasimin X
=36,34; program merkezli O6gretimin uygulandigi kontrol grubu ogrencilerinin akademik
basar testi aritmetik ortalama puanlarinin X =34.28 oldugu tespit edilmistir. Ulagilan bulgu,
iki grup arasinda istatistiki olarak anlamli bir farkliligin olmadigmi (tes)=.680;
p>.05)gostermektedir. Katilimceilarin grup degiskeni ayirt etmeksizin dil bilgisi basari 6n test
puanlarinin farklilasmadigi seklinde yorumlanabilir. Yine aritmetik ortalama puanlarin
birbirine oldukc¢a yakin degerde olmasi uygulama Oncesince birbirlerine yakin akademik

basar1 diizeylerinde olduklarini géstermektedir.

Konu Jigsaw: teknigine dayali 6gretim siireci sonunda deney gurubu Ogrencileri ile
program merkezli 6gretimin gerceklestirildigi kontrol grubu 6grencilerinin dil bilgisi basar
puanlar arasinda anlamli farklilik olup olmadiginin tespiti i¢in uygulanacak testlere karar
vermek amaciyla daglimin normalligi ve varyanslarin homojenligi analiz edilmistir. Ulasilan
bulgulara iliskin sonuglar Tablo 11°da gosterilmistir.

Tablo 11. Gruplarin Dil Bilgisi Basar: Testi Son Test Puanlarinin Normalligi igin
Kolmogorov-Smirnov Testi Sonug¢lari

Gruplar Istatistik sd P Skewness Kurtosis

Deney 116 35 .200 172 -.877

Kontrol 145 35 .061 344 -.1120
p<.05

Katilimcilarin  dil bilgisi basar1 son test puanlar1 ilizerinde parametrik testlerin
uygulanmas1 amactyla dagilimm normalliginin analizi kapsaminda gerceklestirilen

Kolmogorov-Simirnov testi sonucuna goére deney gurubu katilimcilarma ait verilerin
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[Dis)=.116;p>05] ve kontrol grubuna ait verilerin [Ds)=.145;p>05] normal dagilim
gosterdigi bulgusuna ulasilmistir. Verilerin normal dagilima sahip oldugunun bir diger
gostergesi olan skewness (carpiklik) ve kurtosis (basiklik) degerlerinin -2 ile + 2 arasinda
olmas1 gerektigi belirtilmektedir (Field, 2013; Can, 2013). Tablo 11’de goriildiigii iizere
deney grubu skewness (.172) ve kurtosis (-.877) ve kontrol grubu skewness (.344) ve kurtosis
(-.1120) degerlerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu belirlenmistir. Yine varyanslarin
homojen dagilip dagilmadigini tespiti i¢in yapilan Levene’s testinin anlamli olmamasi [L-
68)=3,142;p>.05] parametrik test tekniklerinden yararlanilmasini gerekli kilmistir. Deney ve
kontrol grubu o6grencilerinin dil bilgisi basar1 puanlarinin ayr1 ayrn iligkili t-testi yapilmasi
yerine hem % 95 giiven araligindaki hata paymin en aza indirilmesi hem de uygulama
slirecinin bir biitiin olarak goriilmesinin saglanmasi1 amaciyla tekrarli 6lgiimler i¢in ¢ift yonlii

varyans analizi (two way ANOVA for repeated measures) uygulanmistir.

Tablo 12. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dil Bilgisi Basar: Testi Puanlarinin
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Grup (")nTest Son Test
N X S N X S
Deney 35 36.34 13.51 35 62.40 19.23
Kontrol 35 34.28 11.73 35 53.71 23.7

Tablo 12’de deney ve kontrol grubu 6grencilerin dil bilgisi basar1 testine yonelik 6n
uygulama ve son uygulama puanlarina iligskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri
gosterilmektedir. Konu Jigsaw: tekniginin uyguladigi deney grubu 6grencilerinin uygulama
oncesi On test aritmetik ortalama puam1 X= 36.34 iken deney sonrasindax= 62.40’a
yiikselmistir. Program merkezli 6gretime katilan kontrol grubu 6grencilerinin ayni puanlari
sirasiyla 34.28 ve 53.71 olarak 6l¢iilmiistiir. Buna gore, is birlikli 6grenme yontemine dayali
uygulanan Konu Jigsaw1 tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin dil bilgisi basari
puanlarinda daha yiiksek oranda artis gozlenirken, program merkezli yaklasimin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin dil bilgisi basar1 puanlarinda nispeten diisiik diizeyde bir artis
gdzlendigi sdylenebilir. ki ayri deneysel isleme maruz kalan dgrencilerin dil bilgisi basari
testi puanlarinda deney Oncesine gore deney sonrasinda meydana gelen s6z konusu
degismelerin anlamli bir fark gosterip gostermedigine iligkin tekrarli 6l¢timler igin ¢ift yonli

varyans analizi sonuglar1 Tablo 13’te gosterilmistir.
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Tablo 13. Ogrencilerin Dil Bilgisi Basar: Puanlarina Iliskin On Test Son Test Cift Yonlii
Anova Sonuclari

Varyansin kaynagi KT sd KO F P
Gruplararasi 12165.08 69
Grup (Deney-Kontrol) 504.91 1 504.914 2.945 .042
Hata 11660.17 68 171.473
Gruplar i¢i 10356.31 70
Olgiim 36206.629 1 36206.629 63.889 .000
Olgiim * Grup 768.914 1 768.914 1.357 248
Hata 38536.457 68 566.713
Toplam 42512.95 139
P<.05

Tablo 13 incelendiginde Konu Jigsaw1 teknigine gore Ogretimin gergeklestirildigi
deney grubu 6grencileriyle 6gretim programinin gerektirdigi dogrultuda ders islenen kontrol
grubu 6grencilerinin dil bilgisi basar1 puanlari grup degiskenine gére anlamli bir farklilik [F-
68)=2.945; p<.05] gostermistir. Bu bulgu, 6l¢iim ayrimi yapmaksizin 6grencilerin dil bilgisi
basar1 puanlariin degistigi seklinde yorumlanabilir. Diger bir ifadeyle dl¢timlerden bagimsiz
olarak yalnizca grup puanlari temel alinarak yapilan degerlendirmede Ogrencilerin basari

puanlarinda farklilasma s6z konusudur.

Ogrencilerin dil bilgisi basar1 puanlar1 6lgiime (6n test-son test) gdre anlamli bir
farklilik gostermistir [F1-68=63.889; p<.05]. Ulasilan bulgu, 6grencilerin dil bilgisi basari
puanlarinin grup ayrimi yapmaksizin uygulanan 6gretim modeline bagl olarak degistigi
seklinde yorumlanabilir. Bagka bir anlatimla aritmetik ortalama puanlar da dikkate alindiginda
gerek deney grubu gerekse kontrol grubu o6grencilerinin dil bilgisi basari puanlarinin 6n

testten son testte istatistiki olarak anlamli sekilde degistigi soylenebilir.

Iki ayr1 deneysel isleme katilan grencilerin dil bilgisi basar1 puanlarmin deney
oncesinden deney sonrasina anlamli farklilik géstermedigi yani farkli islem gruplarinda olmak
ile tekrarl1 6lgtimler faktorlerinin dil bilgisi basar1 puanlari lizerindeki ortak etkilerinin anlamli
olmadigi [F(1-68)=1.357; p>.05]bulunmustur. Bu bulgu, Konu Jigsaw1 teknigine dayali 6gretim
yaklagimi ve program merkezli 6gretime katilmanin 6grencilerin dil bilgisi bagar1 puanlarini
degistirmede farkli etkilere sahip olmadigin1 gostermektedir. Baska bir ifadeyle son test
puanlar1 dikkate alindiginda o6grencilerin dil bilgisi basari puanlari arasinda anlamli bir
farklilik s6z konusu degildir. Yine deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari

tizerinde yapilan iliskisiz Orneklemler igin t-testi sonucunun da anlamli ¢ikmamasi
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(te8)=1.683; p>.05)yapilan analiz sonucunu desteklemektedir. Diger taraftan aritmetik
ortalama puanlara bakilarak bir degerlendirme yapildiginda ise deney grubu 6grencilerinin
son test aritmetik ortalama puanlarinin (X =62.40) kontrol grubu dgrencileri son test aritmetik
ortalama puanlarindan (x=53.71) yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle
ogrencilerin dil bilgisi basar1 puanlar iizerinde Konu Jigsaw1 tekniginin program merkezli
Ogretime gore daha etkili oldugu soylenebilir. Yapilan calismalarda (Akgoltekin, 2013;
Antekin, 2019; Arslan, 2021; Artut & Tarim, 2007; Pandya, 2011; Tiirk6z, 2018) is birlikli
O0grenme yoOntemlerinden biri olan jigsaw tekniginin Ogrencilerin akademik basarilarina
olumlu etki yaptig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin deneysel uygulama 6ncesinden uygulama
sonrasina dil bilgisi basar1 puanlarinda meydana gelen degisimin gosterildigi diyagram Sekil
5’te sunulmustur.

Sekil 5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dil Bilgisi Basar1 Testi Puanlarim
Gosteren Diyagram
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Sekil 5’te goriilen bulgular, deney grubu &grencilerine uygulanan Konu Jigsawi
teknigine dayali Ogretim ile kontrol grubu Ogrencilerine uygulanan program merkezli
ogretimin Ogrencilerin dil bilgisi basar1 puanlarini arttirmada farkli diizeyde etki yaptiklarini
gostermektedir. Buna gore her iki gruptaki 6grencilerin dil bilgisi basar1 puanlarinda deney
oncesinden deney sonrasina bir artis meydana geldigi gozlenmekle birlikte deney grubu

Ogrencilerinin puanlarindaki artis daha fazla olmustur.
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Konu Jigsaw1 Tekniginin Altinci Simf Ogrencilerinin Tutum Puanlar1 Uzerindeki
Etkisine Iliskin Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin bu bdliimiinde “deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin
Tiirkce dersine yonelik tutum puanlart (6n test uygulamasi) arasinda anlamli farklilik
olmadig1” hipotezinin dogrulanmasi amaciyla gerekli analizler yapilmistir. Bu kapsamda

oncelikle dagilimin normalligi ve varyanslarin homojenligi test edilmistir.

Tablo 14. Gruplarin Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olcegi On Test Puanlarinin Normalligi
icin Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuglart

Gruplar Istatistik Sd p Skewness Kurtosis
Deney 142 35 .073 -.1186 .1940
Kontrol 199 35 .086 -.1693 .1855

Katilimcilarin Tiirkge dersi tutum On test puanlari iizerinde parametrik testlerin
uygulanmas1 amaciyla dagilimin normalliginin analizi kapsaminda gerceklestirilen
Kolmogorov-Simirnov testi sonucuna goére deney gurubu katilimcilarma ait verilerin
[D@s)=.142; p>05] ve kontrol grubuna ait verilerin [D(5=.199;p>05] normal dagilim
gosterdigi bulgusuna ulasilmistir. Verilerin normal dagilima sahip oldugunun bir diger
gostergesi olan skewness (carpiklik) ve kurtosis (basiklik) degerlerinin -2 ile + 2 arasinda
olmasi gerektigi belirtilmektedir (Field, 2013; Can, 2013). Tablo 14’te goriildiigii tizere deney
grubu skewness (-.1186) ve kurtosis (01940) ve kontrol grubu skewness (-.1693) ve kurtosis
(.1855) degerlerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu belirlenmistir. Yine varyanslarin
homojen dagilip dagilmadigini tespiti i¢in yapilan Levene’s testinin anlamli olmamasi [L-
68)=5.665; p>.05] parametrik test tekniklerinden yararlanilmasini gerekli kilmistir. Elde edilen
veriler lizerinden yapilan iligkisiz 6rneklemler igin t-testi sonuglar1 Tablo 15°te sunulmustur.

Tablo 15. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tiirkge Dersi Tutum Olgegi On Test
Puanlarmmin Farksizligi icin T-Testi Sonuglart

Grup N X S Sd T P
Deney 35 83,80 12,95 68 -.210 .834
Kontrol 35 84,37 9,58
p<0.05

Tablo 15 incelendiginde Konu Jigsawi tekniginin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin uygulama 6ncesi Tiirkge dersi tutum 6lgegi aritmetik ortalama puanlarinin X
=83,80; program merkezli 6gretimin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin Tiirk¢e dersi
tutum Olgegi aritmetik ortalama puanlarinin X =84,37 oldugu tespit edilmistir. Ulasilan sonug,
iki grup arasinda istatistiki olarak anlamli bir farkliigin olmadigimi (tes)=-.210;
p>.05)gostermektedir. Ulagilan bulgu, katilimcilarin grup degiskeni ayirt etmeksizin Tiirkge

Dersi Tutum Olgegi 6n test puanlarmin farklilasmadigi seklinde yorumlanabilir. Yine

52



aritmetik ortalama puanlarin birbirine olduk¢a yakin degerde olmasi uygulama &ncesinde
derse yonelik tutumlarinin denk oldugunu gdstermektedir. Ayrica herhangi bir uygulamadan
bagimsiz olarak dgrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinin ¢ok yiiksek diizeyde oldugu
anlasilmaktadir. Ulasilan bulgu, Tiirk¢e dersinin 6grencilerden tarafindan sevilen bir ders
oldugunu gostermektedir. Bu durumun nedenleri iizerinde 6gretim programi igerigi, konu

icerigi ya 0gretmen faktoriiniin etkili oldugu diistiniilmektedir.

Konu Jigsaw: teknigine dayali 6gretim siireci sonunda deney gurubu dgrencileri ile
program merkezli 6gretimin gergeklestirildigi kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkge dersine
yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigiin tespiti i¢in uygulanacak
testlere karar vermek amaciyla daglimin normalligi ve varyanslarin homojenligi test
edilmistir. Ulasilan bulgulara iliskin sonuglar Tablo 16’da gésterilmistir.

Tablo 16. Gruplarin Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olcegi Son Test Puanlarimin Normalligi
icin Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuglar

Gruplar Istatistik sd p Skewness Kurtosis

Deney 152 35 193 -.667 -.365

Kontrol 175 35 .091 -.1501 -.1856
P<.05

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin Tiirkce dersi tutum 0Olgegi son test puanlari
lizerinde parametrik testlerin uygulanmasi amaciyla dagilimin normalliginin analizi
kapsaminda gergeklestirilen Kolmogorov-Simirnov testi sonucuna gore deney gurubu
katilimeilarina ait verilerin [D35=.152; p>05] ve kontrol grubuna ait verilerin [Dzs)=.175;
p>05] normal dagilim gosterdigi bulgusuna ulagilmistir. Verilerin normal dagilima sahip
oldugunun bir diger gostergesi olan skewness (¢arpiklik) ve kurtosis (basiklik) degerleri
incelendiginde Tablo 16’da goriildiigii izere deney grubu skewness (-.667) ve kurtosis (-.365)
degerleri ile kontrol grubu skewness (-.1501) ve kurtosis (-.1856) degerlerinin kabul edilebilir
diizeyde oldugu belirlenmistir. Yine varyanslarin homojen dagilip dagilmadigimi tespiti i¢in
yapilan Levene’s testinin anlamli olmamasi [L(1-68=1.433; p>.05] parametrik test
tekniklerinden yararlanilmasini gerekli kilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deney
oncesinden deney sonrasina Tiirkce dersine yonelik tutum puanlarinda meydana gelen
degisimin analiz edilmesinde tekrarli Ol¢limler icin ¢ift yonlii varyans analizi (two way

ANOVA for repeated measures) testinden yararlanilmistir.
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Tablo 17. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tiirkge Dersi Tutum Olgegi Toplam
Puanlarimin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

On Test Son Test
Grup — —
N X S N X S
Deney 35 83,80 12,95 35 84,40 10,08
Kontrol 35 84,37 9,58 35 83,97 9,82

Tablo 17°de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarina
iligkin 6n test ve son test puanlarmin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri
gosterilmektedir. Konu Jigsawi tekniginin uyguladigi deney grubu 6grencilerinin uygulama
oncesi on test tutum toplam puani aritmetik ortalamasi X =83,80 iken uygulama sonunda bu
deger X=84,40’a yiikselmistir. Program merkezli Ogretime katilan kontrol grubu

ogrencilerinin ayni puanlari sirastyla X =84,37 ve =X =83,97 olarak 6l¢lilmiistiir. Buna gore, is
birlikli 6grenme yontemine dayali Konu Jigsawi tekniginin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin Tirk¢e dersi tutum puanlarinda bir artis meydana geldigi goriilmekle birlikte
kontrol grubu 6grencilerinin tutum puanlarinda 0.4 puan degerinde diisme olmustur. Elde
edilen fark degerinin katilimcinin anlik psikolojisine bagli cevaplarindan kaynaklandigi
soylenebilir. Iki ayri deneysel isleme maruz kalan &grencilerin Tiirkce dersi tutum
puanlarinda deney Oncesine gore deney sonrasinda meydana gelen s6z konusu degismelerin
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin tekrarli dl¢iimler icin ¢ift yonlii varyans
analizi sonuglar1 Tablo 18’de gosterilmistir.

Tablo 18. Ogrencilerin Tiirkce Dersi Tutum Olgegi Puanlarina Iliskin On Test-Son Test Cift
Yonlii Anova Sonuglar

Varyansin kaynagi KT Sd KO F p
Gruplararasi 9887,922 69
Grup (Deney-Kontrol) 179 1 179 .001 972
Hata 9887,743 68 145,408
Gruplar i¢i 12451,224 70
Olgiim 350 1 .350 .004 .949
Olgiim * Grup 8,750 1 8,750 105 747
Hata 5687,400 68 83,638
Toplam 21256,061 139
p<.05

Tablo 18 incelendiginde Konu Jigsaw1 teknigine gore Ogretimin gergeklestirildigi
deney grubu Ogrencileriyle d6gretim programinin gerektirdigi dogrultuda ders islenen kontrol
grubu 6grencilerinin On test ve son test Tiirkce dersi tutum puanlari arasinda grup degiskenine
gore anlamli bir farkligin bulunmadigi [F(1-68)=.001; p>.05] tespit edilmistir. Bu bulgu, 6l¢iim

ayrimi yapmaksizin Ogrencilerin Tiirk¢e dersi tutum puanlarinin degismedigi seklinde
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yorumlanabilir. Diger bir ifadeyle dl¢iimlerden bagimsiz olarak 6grencilerin Tiirkce dersi
tutum puanlarinda bir degisim meydana gelmemistir. Aritmetik ortalama puanlardan da

anlasilacagi lizere gruplarin 6n test ve son test puanlari birbirine oldukca yakindir.

Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarinin 8l¢iime (8n test-son test) gore anlaml
bir farklilik gostermedigi [F(1-68=.004;p>.05] tespit edilmistir. Bu bulgu 6grencilerin Tiirkce
dersine yonelik tutumlarmin grup ayrimi yapmaksizin uygulanan 6gretim modeline bagl
olarak degismedigi seklinde yorumlanabilir. Diger bir ifadeyle Tiirk¢e dersinde Konu Jigsaw1
tekniginin uygulanmast ya da program merkezli Ogretim yaklasimina dayali siirecin

Ogrencilerin derse yonelik tutumlari iizerinde anlamli bir etki dogurmadigini1 gostermektedir.

Konu Jigsawi teknigi ve program merkezli 6gretim olmak iizere iki ayr1 deneysel isleme
katilan Ogrencilerin Tiirk¢ce dersine yonelik tutum puanlarinin deney oOncesinden deney
sonrasina anlamli farklilik gostermedigi yani farkli iglem gruplarinda olmak ile tekrarl
Olctimler faktorlerinin Tiirkge dersine yonelik tutumlar iizerindeki ortak etkilerinin anlamli
olmadigi [F-68)=.105;p>,05] bulunmustur. Bu bulgu, Konu Jigsaw1 teknigine dayali 6gretim
yaklagimi ve program merkezli 6gretime katilmanin Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik
tutumlarin1 degistirmede farkli etkilere sahip olmadigin1 gdostermektedir. Bagka bir ifadeyle
tutum son test puanlar1 dikkate alindiginda 6grencilerin derse yonelik tutum puanlari arasinda
anlaml bir farklilik s6z konusu degildir. Yine deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum
Olgegi son test puanlari tizerinde yapilan iliskisiz 6rneklemler i¢in t-testi sonucunun (p=.858)
da anlamli ¢ikmamasi (fes)=.180;p>.05) yapilan analiz sonucunu desteklemektedir. Diger
taraftan aritmetik ortalama puanlarina bakilarak bir degerlendirme yapildiginda ise deney
grubu Ogrencilerinin son test aritmetik ortalama puanlarinin (X=84,40) kontrol grubu
ogrencileri son test aritmetik ortalama puanlarindan (X =83,97) yiiksek oldugu goriilmektedir.
Bu bulgudan hareketle 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar1 tizerinde Konu Jigsaw1
tekniginin program merkezli 6gretime gore nispeten etkili oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin
deneysel uygulama dncesinden uygulama sonrasina Tiirk¢e dersine yonelik tutum puanlarinda

meydana gelen degisimin gosterildigi diyagram Sekil 6’da sunulmustur.
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Sekil 6. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tiirkge Dersi Tutum Olgegi Puanlarin
Gosteren Diyagram

84,40 grup
= deney
=== kontrol

84,30
84,20
84,10
84,00

83,90

Tirkge Dersine Ydnelik Tutum Puani

83,80

On Test Son Test

dlglim

Sekil 6’da sunulan bulgular, deney grubu Ogrencilerine uygulanan Konu Jigsawi
teknigine dayali Ogretim ile kontrol grubu Ogrencilerine uygulanan program merkezli
ogretimin Ogrencilerin Tiirkce dersi tutum puanlart tlizerinde farkli etkileri oldugunu
gostermektedir. Oncelikle deney grubu dgrencilerine ait tutum puanlart incelendiginde 6n
testten (x=83,80) son testte (X =84,40) tutum puanlarmnin yiikseldigi goriilmektedir. Oransal
olarak az bir artis meydana gelse de Ogrencilerin tutumlarinin artmasinda Konu Jigsaw1
teknigi etkili olmustur. Diger taraftan kontrol grubu 6grencilerin tutum puanlarinda ise 6n
testten (x=84,37) son teste (X=83,97) azalma meydana gelmistir. S6z konusu azalma
oldukga diisiik diizeyde gerceklesmistir. Olgme aracinin giivenirlik analizlerinde %95 giiven
araliginda sonuglar verdigi baz alindiginda iki 6l¢iim arasindaki 0.40 degerindeki fark, %2’°lik
hata pay1 kapsaminda degerlendirilmektedir. Sonug¢ olarak kontrol grubu 6grencilerinin derse
yonelik tutum diizeyleri degismezken deney grubu 6grencilerinin tutumlarinda yiikselme

meydana gelmistir.

Konu Jigsaw1 Tekniginin Altinca Simif Ogrencilerinin Motivasyon Puanlar1 Uzerindeki
Etkisine iliskin Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde “deney ve kontrol gruplarinda yer alan &grencilerin

Tiirk¢e dersine yonelik motivasyon puanlar1 (6n test uygulamasi) arasinda anlamh farklilik
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olmadig1” hipotezinin dogrulanmasi amaciyla gerekli analizler yapilmistir. Bu kapsamda

oncelikle dagilimin normalligi ve varyanslarin homojenligi test edilmistir.

Tablo 19. Gruplarin Tiirk¢e Dersine Yonelik Motivasyon Olcegi On Test Puanlarimin
Normalligi Igin Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuglart

Gruplar [statistik sd p Skewness Kurtosis
Deney 125 35 181 -.934 528
Kontrol 165 35 .095 -.1059 981

Tablo 19’da katilmcilarin Tiirkge dersi tutum Olgegi On test puanlart iizerinde
parametrik testlerin uygulanmasi amaciyla dagilimm normalliginin analizi kapsaminda
gerceklestirilen Kolmogorov-Simirnov testi sonuglart gosterilmektedir. Buna gore deney
gurubu katilimcilarina ait verilerin [D5=.125; p>05] ve kontrol grubuna ait verilerin
[D@5)=.095;p>05] normal dagilim gosterdigi bulgusuna ulasilmigtir. Verilerin normal
dagilima sahip oldugunun bir diger gostergesi olan skewness (garpiklik) ve kurtosis (basiklik)
degerlerinin -2 ile + 2 arasinda olmasi gerektigi (Field, 2013; Can, 2013) temel alindiginda
Tablo 19’da goriildigi tizere deney grubu skewness (-.934) ve kurtosis (.528) ve kontrol
grubu skewness (-.1693) ve kurtosis (.1855) degerlerinin uyum degerleri iginde oldugu
anlagilmaktadir. Yine varyanslarin homojenligine iliskin gerceklestirilen Levene’s testi
sonuglarmin  (p=.209) anlamli olmadigi [L1-68=1,610;p>.05] bulgusuna ulasiimistir.
Dolayisiyla parametrik testlerin 6n kosulu olarak gosterilen varyanslarin homojenligi ve
dagilimin normalligi varsayimlarmin saglandigi goriilmektedir. Bu kapsamda elde edilen
veriler lizerinden yapilan iliskisiz 6rneklemler i¢in t-testi sonuglart Tablo 20°de sunulmustur.

Tablo 20. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tiirkge Dersi Motivasyon Olcegi On Test
Puanlarimin Farksizligi icin T-Testi Sonuglart

Grup N X S Sd T P
Deney 35 193,94 25,43 68 -.000 .100
Kontrol 35 193,94 21,39

p<0.05
Tablo 20 incelendiginde Konu Jigsaw1 tekniginin uygulandigi deney grubu

Ogrencilerinin uygulama Oncesi Tiirkge dersi motivasyon Olgegi aritmetik ortalama
puanlarinin X =193,94; program merkezli 6gretimin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin
Tiirkge dersi motivasyon Olgegi aritmetik ortalama puanlarmin daX=193,94 oldugu tespit
edilmistir. Ulagilan sonug, iki grup arasinda istatistiki olarak anlamli bir farkliligin olmadigini
(tes)=-.000; p>.05)gostermektedir. Bu bulgu, 6grencilerin grup degiskeni ayirt etmeksizin
Tiirkge dersi motivasyon 6lgegi 6n test puanlariin farklilasmadigi seklinde yorumlanabilir.
Yine aritmetik ortalama puanlarin birbirine denk olmasi, uygulama 6ncesinde derse yonelik

motivasyon diizeylerinin aynt oldugunu gostermektedir. Ayrica herhangi bir uygulamadan
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bagimsiz olarak 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik motivasyonlariin ¢ok yliksek diizeyde
oldugu anlasilmaktadir. Testten alinabilecek en yiiksek puanin 225 oldugu goz dikkate
alindiginda katilimcilarin elde ettigi ortalama 193 puan bu durumu desteklemektedir.
Motivasyon kavraminin bir kiginin davraniglarini belirleyen ve yonlendiren, onu harekete
geciren ve hedeflerine ulasmasina yardimci olan bir siireg (Arslan, 2021) oldugundan
hareketle 6grencilerin Tiirk¢e dersinde basarili olma giidiilerinin oldukga yiiksek oldugu
sOylenebilir. Siav odakli egitim sistemimizde Tiirk¢e dersinin temel derslerden biri oldugu
disiiniildiiglinde  Ogrencilerin  bu derse yonelik digsal motivasyonlariin kaynagi

anlasilmaktadir.

Konu Jigsaw: teknigine dayali 6gretim siireci sonunda deney gurubu ogrencileri ile
program merkezli 6gretimin gerceklestirildigi kontrol grubu o6grencilerinin Tiirkge dersine
motivasyon puanlari arasinda anlamli farklilik olup olmadiginin tespiti i¢in uygulanacak
testlere karar vermek amaciyla daglimim normalligi ve varyanslarin homojenligi test
edilmistir. Ulasilan bulgulara iliskin sonuglar Tablo 21°de gésterilmistir.

Tablo 21. Gruplarin Tiirk¢e Dersine Yénelik Motivasyon Olgegi Son Test Puanlarinin
Normalligi i¢in Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuglart

Gruplar Istatistik sd p Skewness Kurtosis

Deney 152 35 .068 -.608 -.318

Kontrol 175 35 .085 -.1136 .898
P<.05

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin Tiirkce dersi motivasyon Olgegi son test
puanlari lizerinde yapilacak analizlerin parametrik mi nonparametrik mi olacaginin tespiti
amactyla normallik testleri uygulanmistir. Bu kapsamda uygulanan Kolmogorov-Simirnov
testi sonucuna gore deney gurubu katilimcilarina ait verilerin[Dzs)=.152;p>05] ve kontrol
grubuna ait verilerin [Ds=.175;p>05] normal dagilim gosterdigi bulgusuna ulasilmistir.
Verilerin normal dagilima sahip oldugunun bir diger gostergesi olan skewness (carpiklik) ve
kurtosis (basiklik) degerleri incelendiginde Tablo 21°de goriildiigli iizere deney grubu
skewness (-.608) ve kurtosis (-.318) degerleri ile kontrol grubu skewness (-.1136) ve kurtosis
(.898) degerlerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu belirlenmistir. Yine varyanslarin homojen
dagilip dagilmadigini tespiti i¢in yapilan Levene testi yapilmistir. Test sonucu elde edilen
degerin (p=608) anlamli olmadiginin [L(1-68)=.271;p>.05] tespiti parametrik test
tekniklerinden yararlanilmasini gerekli kilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deney
oncesinden deney sonrasina Tiirk¢e dersine yonelik motivasyon puanlarinda meydana gelen
degisimin analiz edilmesinde tekrarli Olglimler icin ¢ift yonlii varyans analizi (two way

ANOVA for repeated measures) testinden yararlanilmigtir.
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Tablo 22. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tiirkge Dersi Motivasyon Olcegi Toplam
Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

On Test Son Test
Grup N X S N X S
Deney 35 193.9429 25.43 35 198.06 19.63
Kontrol 35 193.9429 21.39 35 192.89 23.29

Tablo 22’de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Tiirk¢e dersi motivasyonlarina
iliskin 6n test ve son test puanlarinin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri
gosterilmektedir. Konu Jigsaw: tekniginin uyguladigi deney grubu 6grencilerinin uygulama
Oncesi On test motivasyon 6lgegi toplam puani aritmetik ortalamas1 x =193,94 iken uygulama
sonunda bu deger x=198,06’ya yiikselmistir. Program merkezli 6gretime katilan kontrol

grubu Ogrencilerinin ayni puanlar1 sirastyla X=193,94 ve =X =192,89 olarak olgiilmiistiir.

Buna gore, Konu Jigsaw1 tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin Tiirk¢e dersi
motivasyon puanlarinda bir artis meydana geldigi goriilmekle birlikte kontrol grubu
ogrencilerinin tutum puanlarinda 1.05 puan degerinde azalma meydana gelmistir. Elde edilen
fark degerinin Olgme aracinin giivenirlik calismasinda belirtildigi iizere %5 hata pay1
kapsaminda gerceklestigi ve 6lgegin %95 giiven aralifina sahip oldugu sdylenebilir. Diger bir
ifadeyle kontrol grubu 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik motivasyon puanlari degismez
iken deney grubu ogrencilerin derse yonelik motivasyon diizeylerinde artis oldugu
anlasilmaktadir. 1ki ayr1 deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin Tiirkge dersi motivasyon
puanlarinda deney Oncesine gore deney sonrasinda meydana gelen s6z konusu degismelerin
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin tekrarli dl¢timler icin ¢ift yonlii varyans
analizi sonuglar1 Tablo 23’te gosterilmistir.

Tablo 23. Ogrencilerin Tiirkce Dersi Motivasyon Olgegi Puanlarina Iliskin On Test Son Test
Cift Yonlii Anova Sonuglar

Varyansin kaynagi KT Sd KO F p
Gruplararasi 35343,487 69
Grup (Deney-Kontrol) 234,007 1 234,007 453 .503
Hata 35109,486 68 516,316
Gruplar i¢i 98556,561 70
Olgiim 81,779 1 81,779 164 687
Olgiim * Grup 234,007 1 234,007 ,468 496
Hata 34001,714 68 500,025
Toplam 133899,51 139
P<.05

Tablo 23 incelendiginde Konu Jigsaw1 tekniginin uygulandigi deney grubu
Ogrencileriyle 6gretim programinin gerektirdigi dogrultuda ders islenen kontrol grubu

ogrencilerinin 6n test ve son test Tiirk¢e dersi motivasyon puanlari arasinda grup degiskenine
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gore anlamli bir farkligin bulunmadigi [F(1-68)=.453; p>.05] tespit edilmistir. Bu bulgu, 6l¢iim
ayrimi1 yapmaksizin 6grencilerin Tiirk¢e dersi motivasyon puanlarinin degismedigi seklinde
yorumlanabilir. Diger bir ifadeyle olglimlerden bagimsiz olarak Ogrencilerin derse yonelik
motivasyon diizeylerinde bir degisim meydana gelmemistir. Bununla birlikte Konu Jigsaw1
tekniginin uygulandig1r deney grubu o6grencilerinin iki 6l¢iim arasi Tiirk¢e dersine yonelik
motivasyon puanlarinda ylikselme meydana gelmistir. Sonug olarak deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik motivasyon puanlart arasindaki farkin grup degiskeni

bazinda istatistiki olarak anlamli bulunmadigi tespit edilmistir.

Ogrencilerin Tiirkce dersine ydnelik motivasyon puanlarmin dlgiime (6n test-son test)
gore anlamli bir farklilik gostermedigi [F(1-68=.164; p>.05] tespit edilmistir. Bu bulgu,
ogrencilerin Tiirk¢e dersi motivasyon diizeylerinin grup ayrimi yapmaksizin uygulanan
Ogretim modeline bagli olarak degismedigi seklinde yorumlanabilir. Diger bir ifadeyle Tiirkce
dersinde Konu Jigsaw1 tekniginin uygulanmasi ya da program merkezli 6gretim yaklagimina
dayal1 siirecin 6grencilerin derse yonelik motivasyonlari tizerindeki etkisinin anlamli olmadigi

sOylenebilir.

Konu Jigsawi teknigi ve program merkezli 6gretim olmak tizere iki ayr1 deneysel isleme
katilan 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik motivasyon puanlarinin deney oncesinden deney
sonrasina anlamli farklilhik gostermedigi yani farkli islem gruplarinda olmak ile tekrarli
Olcimler faktorlerinin Tiirkce dersine yonelik motivasyon puanlar iizerindeki ortak
etkilerinin anlamli olmadig1 [F(-68)=.468; p>.05]bulunmustur. Bu bulgu, Konu Jigsaw1
teknigine dayali 6gretim yaklagimi ve program merkezli 6gretime katilmanin 6grencilerin
Tiirkce dersine yonelik motivasyonlarint degistirmede farkli etkilere sahip olmadigini
gostermektedir. Baska bir ifadeyle motivasyon 6lcegi son test puanlart dikkate alindiginda
ogrencilerin derse yonelik motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik s6z konusu
degildir. Yine deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin Tiirk¢e dersine ydnelik motivasyon
Olgegi son test puanlari tizerinde yapilan iliskisiz 6rneklemler i¢in t-testi (p=.319) sonucunun
da anlamli ¢ikmamasi (tegy=1.004; p>.05) yapilan analiz sonucunu desteklemektedir. Diger
taraftan aritmetik ortalama puanlara bakilarak bir degerlendirme yapildiginda ise deney grubu
ogrencilerinin son test aritmetik ortalama puanlarinin (X=198.06) kontrol grubu dgrencileri
son test aritmetik ortalama puanlarindan (X=192.89) yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
bulgudan hareketle 6grencilerin Tiirkce dersine ydnelik motivasyonlar1 iizerinde Konu
Jigsaw1 tekniginin program merkezli Ogretime gore istatistiki olarak anlamli farklilik

olusturmasa da nispeten etkili oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin deneysel uygulama
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oncesinden uygulama sonrasina Tiirk¢e dersine yonelik motivasyon puanlarinda meydana

gelen degisimin gosterildigi diyagram Sekil 7°de sunulmustur.

Sekil 7. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Motivasyon Olgegi Puanlarint
Gosteren Diyagram

grup
—deney
kartral

198,00

196,00—

194 00~

Tiirkge Dersine Ydnelik Motivasyon Puanlar

192,00~

Bn Test Son Test
dlglim

Sekil 7°de sunulan bulgular, deney grubu 6grencilerine uygulanan Konu Jigsawi
teknigine dayali ogretim ile kontrol grubu Ogrencilerine uygulanan program merkezli
ogretimin Ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik motivasyon puanlar {izerinde farkli etkiler
dogurdugunu gdstermektedir. Oncelikle deney grubu ogrencilerine ait motivasyon puanlari
incelendiginde on testten (X=193.94) son testte (X=198.06) motivasyon puanlarinin
yiikseldigi goriilmektedir. Ulasilan bulgu, 6grencilerin Tiirk¢e dersi motivasyon puanlarinin
artmasinda Konu Jigsaw1 tekniginin etkisini agiklamaktadir. Diger taraftan kontrol grubu
ogrencilerinin motivasyon puanlarinda ise On testten (X=193.94) son teste (X=192.89)
azalma meydana gelmistir. S6z konusu motivasyon azalmasi olduk¢a diisik diizeyde
gerceklesmistir. Olgme aracimin giivenirlik analizlerinde %95 giiven araliginda sonuglar
verdigi temel alindiginda iki Olgiim arasindaki 1.05 degerindeki fark, %2’lik hata payi
kapsaminda degerlendirilmektedir. Sonu¢ olarak kontrol grubu 6grencilerinin derse yonelik
motivasyon diizeyleri degismezken deney grubu &grencilerinin motivasyonlarinda yiikselme

meydana gelmistir. Elde dilen bulgu, Tiirk¢e derslerinde farkli Ogretim yontem ve
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tekniklerinden yararlanmanin 6grencilerin motivasyon diizeylerine olumlu etki yaptigini
gostermektedir. Diger taraftan 45 maddelik Tiirk¢e dersine yonelik motivasyon dlgeginden
aliabilecek maksimum puanin 225 oldugu disiiniildiigiinde katilimcilarin derse yonelik
motivasyonlarinin %88 diizeyinde oldugu tespit edilmis olmakla birlikte bu oranin oldukca

yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tiirkce Dersine Yonelik Motivasyon, Tutum ve Dil Bilgisi Basar1 Testi Puanlar:
Arasindaki Korelasyona Iliskin Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde Konu Jigsawi tekniginin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin Tiirk¢e dersi tutum ve motivasyon 6lgegi ile dil bilgisi basar1 testi puanlari (son
test) arasindaki iliski incelenmeye c¢alisilmistir. Bu kapsamda 6ncelikle {i¢ 6lgme aracindan
elde edilen son test puanlari arasindaki korelasyon degerleri (Tablo 24) ikinci olarak da basari
testinden alinan puanlar kontrol altinda tutuldugunda Tiirkge dersi tutum ve motivasyon
puanlari arasindaki korelasyon degerleri (Tablo 25) incelenmistir.

Tablo 24. Deney Grubu Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Tutum, Motivasyon ve Dil Bilgisi Basart
Testi Son Test Puanlarinin Korelasyon Degeri

ey Tiirk¢e Dersi Tiirk¢e Dersi
Dil Bilgisi Basari Tutum Motivasyon
Pearson N .
Dil Bilgisi  Correlation 1 356 673
Basari Sig. (2-tailed) .035 .021
N 70 70 70
Pearson * *
Tiirkge Dersi ~ Correlation 356 . 236
Tutum Sig. (2-tailed) .035 .050
N 70 70 70
Pearson - N
Tiirkge Dersi Correlation 673 236 1
Motivasyon Sig. (2-tailed) .021 .050
N 70 70 70

p<0.05

Tablo 24’¢ gore ogrencilerin Tiirkge dersi motivasyon 0Olgegi, Tiirkge Dersi Tutum
Olgegi ve Dil Bilgisi Basar1 Testi 6lgme araclarindan aldiklari puanlar arasinda cesitli
diizeylerde negatif ve pozitif yonde iliski s6z konusudur. Bu baglamda deney grubu
katilimcilarina ait dil bilgisi basari testi son test puani ile Tiirk¢e dersi tutum Slgegi son test
puanlar1 arasinda orta diizeyde ve pozitif yonde anlamh (r= .356; p<.05) iliski tespit
edilmistir. Determinasyon katsayilar1 dikkate alindiginda (r?=.126)dil bilgisi basar
puanlarindaki toplam varyansin %212’sinin Tiirk¢e dersine yonelik tutum &lgegi puanlarindan

ya da Tirk¢e dersine yonelik tutum puanlarindaki degiskenligin %12’sinin dil bilgisi basari
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testi puanlarindan kaynaklandigi s6ylenebilir. Tutum ile akademik basar1 arasindaki dogrusal
iliskiye yonelik elde edilen bulgu, 6grencilerin tutum diizeylerinin olumlu oldugu o&lgiide
akademik bagar1 seviyesinin de yiikseldigini gostermektedir. Yapilan cesitli arastirma
sonuglartyla (Aslan, 2014; Donmez ve Gilindogdu, 2018; Cayir, 2021; Arslan, 2021; Sevim,
2023) ulasilan bulgunun desteklendigi goriilmektedir.

Deney grubu ogrencilerinin dil bilgisi basar1 puanlart ile Tiirkce dersine yonelik
motivasyon diizeyleri arasinda yliksek diizeyde, pozitif yonde anlamli bir iliski (r= .673;
p<.05) tespit edilmistir. Determinasyon katsayilar1 dikkate alindiginda (r?=.452) dil bilgisi
basar1 puanlarindaki toplam varyansin %45’inin Tiirk¢e dersine yonelik motivasyon dlgegi
puanlarindan ya da Tiirk¢e dersine yonelik motivasyon puanlarindaki degiskenligin %45’ inin
dil bilgisi bagar1 testi puanlarindan kaynaklandigi sdylenebilir. Goriildiigi tizere 6grencilerin
motivasyon puanlari ile dil bilgisi basar1 testi puanlar1 arasinda dogrusal bir iliski sz
konusudur. Buna gore 6grencilerin akademik basar1 diizeylerinin yiikselmesi 6grenmeye ve
basariya yonelik kendilerini harekete geciren motivasyon diizeylerinin yiikselmesini
saglamaktadir. Dilek (2024), Arslan (2021) ve Durna (2019) tarafindan yapilan arastirmalarda
da motivasyon diizeyi ile akademik basar1 puani arasinda pozitif bir iliski oldugu
belirtilmektedir. Bu baglamda elde edilen sonug ilgili alan yazinindaki arastirma bulgular ile

paralellik gostermektedir.

Deney grubu 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutum puanlari ile Tiirkge dersine
yonelik motivasyon puanlart arasindaki iligki incelinmis ve buna gore tutum puanlan ile
motivasyon puanlari arasinda diisiik diizeyde pozitif yonde anlamli bir iliski (r= .236; p=.05)
oldugu tespit edilmistir. Determinasyon katsayilar1 dikkate alindiginda (r?=.056) Tiirkce dersi
puanlarindaki toplam varyansin %6’sinin Tirk¢e dersine yonelik motivasyon dlgegi
puanlarindan kaynaklandigi sOylenebilir. Diger bir ifadeyle Tiirk¢e dersine yonelik
motivasyon puanlarindaki degiskenligin %6 ’sininTiirkce dersi tutum puanlarindan

kaynaklandig1 sdylenebilir.

Deney grubu 6grencilerinin dil bilgisi bagar1 testi puanlari kontrol altinda tutuldugunda
Tiirk¢e dersine yonelik tutum ve motivasyon puanlart arasindaki iliskinin incelendigi kismi

korelasyon analizi sonuglarina iligkin bulgular Tablo 25 ve Tablo 26’da sunulmustur.

Tablo 25. Katilimcilarin Dil Bilgisi Basari Testi ve Tiirk¢e Dersi Tutum ile Tiirk¢e Dersi
Motivasyon Puanlarimin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Olgme Araglari N X S
Tiirk¢e Dersi Tutum Olgegi 35 84,4000 10,08552
Tiirkge Dersi Motivasyon Olgegi 35 198,0571 19,63182
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Olgme Araclar N < S

X
Tiirkge Dersi Tutum Olqegi 35 84,4000 10,08552
Tiirkce Dersi Motivasyon Olgegi 35 198,0571 19,63182
Dil Bilgisi Basar1 Testi 35 62,4000 19,23722

Tablo 26. Dil Bilgisi Basari Testi Puanlar: Kontrol Edildiginde Katiimcilarin Tiirk¢e Dersi
Tutum Puanlari Ile Tiirk¢e Dersi Motivasyon Puanlarinin Korelasyon Degerleri

Kontrol Degiskenleri Tutum Puan1  Motivasyon Puani
Tiirkge dersi tutum Correlation 1,000 114

Significance . 519

Dil bilgisi (2-tailed)
Df 0 32

basari Tiirk¢e dersi motivasyon Correlation 114 1,000
Significance 519
(2-tailed)
Df 32 0

p<0.05

Ogrencilerin dil bilgisi basar1 puanlar1 kontrol edildiginde (sabit tutuldugunda) Tiirkce
dersi tutum puanlar ile Tiirkge dersi motivasyon puanlar1 arasinda diisiik diizeyde, pozitif
yonde ve anlamli olmayan bir iliski bulunmustur (r=.114; p>.05). Buna gore Tablo 26’daki
verilerde Tiirkge dersine yonelik tutum ile motivasyon arasindaki nispeten yiiksek diizeydeki
iliskinin dil bilgisi basari testi puanlari sabit tutuldugunda zayifladigi goriilmektedir. Diger
taraftan degiskenlerin birbiri iizerinde agikladiklar1 varyans %13’tlir. Yani Tiirkge dersine
yonelik motivasyonun %13’ Tirk¢e dersine yonelik tutumdan kaynaklaniyor olabilir.
Ogrencilerin dil bilgisi basar1 puanlari kontrol alinda tutuldugunda motivasyon ve tutum
arasindaki iligkinin giic kaybetmesi 6grencilerin gerek tutum gerekse motivasyonlarinin basari

odakli oldugu seklinde yorumlanabilir.
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BESINCI BOLUM
Tartisma ve Sonug¢

Calismanin bu boliimiinde arastirmadan ulagilan bulgular ve yorumlar ilgili alan
yaziniyla karsilastirilarak sonug ve tartisma yapilmis, ayrica bu aragtirmada yararlanilan Konu
Jigsaw1 Ogretim teknigi ilgili olarak bundan sonra yapilacak ¢alismalara rehber olabilecek

birtakim oneriler dile getirilmistir.

Is birligine dayali 6grenme tekniklerinden biri olan Konu Jigsaw1 tekniginin altinci
sinif Ogrencilerinin dil bilgisi basar1 puanlar1 ile Tirk¢e dersine yonelik tutum ve
motivasyonlar1 {izerindeki etkisinin incelenmeye c¢alisildigi bu aragtirma kapsaminda

asagidaki sonugclar elde edilmistir:

Ulasilan bulgulara gére deney ve kontrol grubuna mensup katilimcilarin dil bilgisi
basari testinden aldiklar1 6n test puanlarmin denk oldugu tespit edilmistir. On test puanlart
kovaryete edilerek dil bilgisi basari testi son test puanlart iizerinden uygulan kovaryans
(p=.114) analizi (ANCOVA) ve tekrarlh ol¢limler i¢in ¢ift yonlii varyans analizi (two way
ANOVA for repeated measures) sonuglarma gore uygulanan Konu Jigsawi tekniginin
ogrencilerin dil bilgisi basar1 puanlart iizerindeki etkisinin anlamli olmadigi [F(i-68=2.564;
p>.05] tespit edilmistir. Bununla birlikte son test aritmetik ortalama puanlar: dikkate alinarak
bir degerlendirme yapildiginda ise deney grubuna uygulanan Konu Jigsawi tekniginin
program merkezli Ogretime oranla dil bilgisi basari puanlarint daha fazla yiikselttigi
goriilmektedir. Ulasilan sonug, Konu Jigsaw: teknigine dayali 6gretimin program merkezli
ogretimden farkli olmasi, 6grencilerin iletisim ve etkilesime dayali grupla is birligi yaparak
ogrenme firsat1 bulmalari, diisiincelerini 6zgiirce ifade etmeleri, yardimlasma ve sorumluluk
alma degerinin farkina varmalari, Ogrenme siirecinde arkadaglar1  tarafindan
cesaretlendirilmeleri gibi faktorlerle agiklanabilir. Tiirk6z (2018) tarafindan gergeklestirilen
calismada Konu Jigsawi tekniginin akademik basari tizerindeki etkisinin anlamli olmadigi
gozlenmistir. Bunun disinda ilgili alan yazininda Eilks (2005), Shaaban (2006) Lai ve Wu
(2006), Doymus ve Simsek (2007), Erddl (2023), Sentiirk (2020), Arslan ve Yanpar Sahin
(2006), Sahin Buzludag (2010), Kogyigit (2018), Cevik (2021) tarafindan gergeklestirilen
caligmalarda da jigsaw tekniginin istatistiki olarak anlamh farklilik olusturmasa da
ogrencilerin akademik basari1 puanlarma olumlu etki yaptig1 sonuglarina ulagilmistir. Diger
taraftan Giirbiiz (2012), Zainuddin (2015), Uyanik (2016), Donmez (2017) Tiirkdz (2018),
Doymus (2022), Bas (2009), Hayatina ve Fajrina (2018), Bilgin ve Geban (2004), Putri
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(2013), Johnson vd. (2000), Tiirkmen (2023), Dilek (2024), Giingér, (2018), Tarim, (2007),
Christina ve Kristin, 2016 Arslan (2021) tarafindan yapilan ¢alismalarda ise uygulanan jigsaw
tekniginin akademik basar1 lizerindeki etkisinin istatistiki olarak anlamli sonug¢lar dogurdugu
gbzlenmistir. Bu baglamda degerlendirildiginde arastirma bulgularinin alan yazimindaki
calisma sonuglarindan bir kismiyla ortiistiigii gériilmekle birlikte sonuglarin alan yaziniyla
farklilastigt caligmalarin oldugu da sdylenebilir. Arastirmalar arasindaki s6z konusu
farklilagsmanin uygulayicidan, konu iceriginden, deney ortaminin uygunsuzlugu ya da fiziksel

donanim eksikliginden kaynaklandigi sdylenebilir.

Arastirma oncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin derse karsi tutumlarina
iligkin 6n test uygulanmis ortaya ¢ikan sonuca gore her iki gruptaki katilimecilarin 6n test
puanlart arasinda anlamli farklilik tespit edilmemistir. Arastirmadan ulasilan bir diger bulgu,
Konu Jigsaw1 tekniginin 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlari {izerindeki etkisinin
istatiksel olarak anlamli olamamasina ragmen s6z konusu teknigin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin program merkezli 6gretim yaklagimina uygun sekilde ders islenen kontrol
grubu Ogrencilerine nispeten derse yonelik tutumlarinin olumlu yonde degistigi sonucudur.
Buna gore yapilan ¢esitli aragtirmalarda (Antekin, 2019; Cevik, 2021; Durna 2019; Jack,
2015; Giizelsari, 2018; Sentiirk, 2020; Uyanik, 2016) uygulanan teknigin katilimcilarin derse
yonelik tutumlarina olumlu etki etse de istatiksel olarak anlamli farklilik olusturmadig: tespit
edilmistir. Dolayisiyla ulasilan sonucun alan yazmindaki benzer ¢alisma sonuglariyla
ortiistiigli gozlenmektedir. Diger taraftan yapilan Altiparmak ve Nakiboglu (2002), Hevedanl
vd. (2005), Dilek (2024), Dering6l vd. (2021), Demir (2012), Yalman ve Cift¢i (2019), Cevik
(2021), Dénmez (2017), Holiday (2000), Zakari vd. (2010) tarafindan yapilan ¢aligmalarda ise
uygulanan teknigin 6grencilerin derse yonelik tutumlar iizerindeki etkisinin anlamli oldugu
sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonuglarinin ilgili alan yazinindaki kimi c¢alismalar
tarafindan desteklendigi goriilmekle birlikte bir kisim arastirma sonucu ile ayrigmaktadir.
Bununla birlikte kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutum puanlari aritmetik
ortalamasi 0n test ve son testte farklilik gostermemesine (Oyle ki 0.40 puan gerilemesine
ragmen) Konu Jigsaw1 teknigine dayali 6gretimin gergeklestigi deney grubu Ogrencilerinin
derse kars1 tutumlarinda yiikselme s6z konusudur. Buna gore program merkezli 6gretimin
monotonlugu karsisinda grupla is birligi i¢cinde 6grenme siirecinin 6grenciyi merkeze alarak
aktif 6grenmeye yol agtig1, 6grencilerden arastirma, sunum, birlikte calisma gibi etkinlikler

aracilifiyla derse kars1 tutumlarinin arttig1 soylenebilir.

Konu Jigsaw: tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile program merkezli

Ogretime dayali kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesinde Tiirk¢e dersine yonelik
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motivasyon diizeylerinin X=193,94 degerinde birbirine esit oldugu tespit edilmistir.
Uygulama sonrasinda ise Olgegin hata payr kapsamina dahil edilebilecek diizeyde kontrol
grubu Ogrencilerinin motivasyon puanlarinda azalma meydana gelmesine karsin deney grubu
Ogrencilerinin motivasyon diizeylerinde yiikselme meydana gelmistir. Bununla birlikte
uygulanan teknigin deney grubu Ogrencilerinin derse yonelik motivasyonlarina etkisi
istatistiki olarak anlaml1 bulunamamustir. Ilgili alan yazinindaki cesitli arastirmalarda (Arslan,
20221; Dianawati, 2020; Hayatina & Fajrina, 2018) benzer sonuglara ulasildigi tespit
edilmistir. Bununla birlikte jigsaw tekniginin O6grencilerin motivasyonu iizerinde istatiksel
olarak anlaml1 etki olusturdugunu belirten ¢alismalar (Dogru & Unlii, 2012; Rachman, 2017;
Wardani, 2015; Yildiz vd., 2017; Yudha vd., 2018; Yusnidar, 2018; Yiiksel 2017) da
bulunmaktadir. Bunlarin disinda is birlikli 6grenme yoOntemi {izerine yapilan c¢esitli
arastirmalarda is birligi yonteminin geleneksel yontemlere gore iletisim ve etkilesimi arttirdigi
(Doymus & Simsek, 2007; Giirbiiz vd., 2012; Slavin, 1990) demokratik bakis a¢is1 kazanma
ve cesitli sosyal becerilerin gelistirilmesine katki sagladigi (Dilek, 2024; Dénmez, 2017,
Gomleksiz, 1993; Holiday, 2001; Johnson & Johnson, 1998; Kece, 2013, 2024; Yazman,
2013) tespit edilmistir.

Motivasyon iizerine yapilan deneysel calismalar genel olarak degerlendirildiginde is
birligine dayali 6grenme yontem ve tekniklerinin 6grencilerin motivasyon diizeylerine olumlu
etki ettigi tespit edilmistir. Bununla birlikte motivasyon, akademik basar1 ve tutum
puanlarinin birlikte hareket ettigi gézlenmistir. Grupla 6grenme modelinde 6grencilerin diger
tekniklere gore ders iginde daha aktif olmasi, is birligi ve iletisim temelinde yardimlasma
becerisinin gelisimi, derse odaklanma tizerinde etkili oldugu ve bunun neticesinde akademik
basar1 diizeylerinde artis oldugu anlasilmaktadir. Akademik basar1 puanindaki artis da
ogrencinin derse yonelik motivasyonunu etkilemektedir. Buna iligkin yapilan g¢alismada
(Wolters, 1999) o6grencilerin motivasyon diizeylerinin yaraticilik, arastirma, Ogrenme,
herhangi bir ise baslama ve devam ettirme, akademik basar1 gibi alanlarda etkili oldugu
belirtilmektedir. Yine Ryan ve Deci (2000) motivasyon kavraminin bireyi bir ise yonelik
harekete geciren ilk adim oldugunu dile getirmekle birlikte 6grencinin akademik basar1 diizeyi
tizerinde belirleyici etkisine vurgu yapmaktadir. Saragoglu ve Kahya (2018) motivasyonun
akademik basar1 dilizeyine olumlu etkisinin yaninda sorgulama, analiz, sentez ve
degerlendirme, analitik ve yaratici diisiinme gibi iist biligsel becerilerinin gelisimine katkisini
belirtmektedir. Bu baglamda Arslan (2021) da akademik basariyr elde etme ve ulasilan
basarinin siirdiiriilebilir kilinmas: hususunda motivasyon diizeyinin yadsinamaz etkisine

dikkat cekmektedir. Bu c¢alismada da goriildiigii iizere uygulanan Konu Jigsaw1 teknigi
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ogrencilerin hem akademik basari puan1 hem de derse yonelik motivasyon diizeylerini olumlu

etkilemektedir.

Arastirma kapsaminda deney grubu 6grencilerin son test dil bilgisi basari testi puanlari
ile Tirkge dersine yonelik tutum ve motivasyon puanlar1 arasindaki iliski incelenmis ve
akademik basar1 ile tutum arasinda orta diizeyde pozitif, akademik basar1 ile motivasyon
arasinda ise yiiksek diizeyde pozitif, tutum ile motivasyon arasindaki ise diisiik diizeyde
pozitif iligki tespit edilmistir. Buna goére her ii¢ alaninda senkronize hareket ettigi birbirini
etkiledikleri sonucuna ulasiimistir. Ozellikle motivasyon ile akademik basar1 arasindaki
iliskinin yiiksek olmasi1 6nemli bir bulgu olarak dikkat ¢gekmektedir. Bu kapsamda ilgili alan
yazini incelendiginde tutum, motivasyon ve akademik bagsarmin ayni dogrultuda hareket
ettigini gosteren ¢aligmalara (Arslan, 2021; Antekin, 2019; Aydin, 2017; Aytan, 2016; Durna,
2019; Gokge, 2020, Ryan & Deci, 2000; Saragoglu & Kahya, 2018; Tan, 2021; Wolter, 1999)
rastlanilmaktadir. Dolayisiyla yapilan c¢aligmalardan ulasilan sonucglar da g6z Oniinde
bulundurularak bir degerlendirme yapildiginda Ogrencilerin akademik basarilar1 {izerinde
derse yonelik tutum ve motivasyonlarmin yiiksek tutulmasi énem tagimaktadir. Bagka bir
anlatimla akademik anlamda basariya giden yolda 6grencilerin 6ncelikle derse yonelik olumlu

tutum ve yiiksek motivasyona sahip olmalar1 gerekmektedir.

Oneriler

Arastirma kapsaminda ulasilan sonuglara dayali olarak su onerilerde bulunulabilir:

e Arastirmada ortaokul altinct smif 6grencileri ile ¢alisilmistir. Baska bir ¢alismada,
ilkokul, lise ya da yiliksekogretimde yer alan 6grencilerle ve diger konular {izerinde

caligilabilir.

e Okullarda is birlikli yontemlerin daha etkin ve verimli kullanimi i¢in 6gretmenlere bu

yontemlerle ilgili hizmet i¢i kurslar verilebilir.

e Teknigin uygulandigr deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin ders basaris1 ve
derse karsi tutumlarinin arastirmaci tarafindan etkilenmemesi igin arastirmacinin
deney ve kontrol grubu 6grencileriyle daha 6nceden ders islememis olmasi daha net

sonuglar ortaya ¢ikarabilir.
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Ek 1: Dil Bilgisi Basar1 Testi

SORU 1. “Sicak” sozciigii asagidaki ciimlelerin hangisinde sifat gorevinde
kullamilmistir? (MEB Kazanim kavrama testi)

A) Sicaklar bastirmadan memlekete gidelim.

B) Bu sicak yemek, dolaba konur mu hig!

C) Gecgen hafta Burdur’da hava cok sicakmus.

D) Utiiniin fisini cekmeme ragmen tabani sicaktr.

SORU 2. Asagidaki dizelerin hangisinde ismi niteleyen bir sozciik kullamlmistir? (MEB
Kazanim kavrama testi)

A) Bosa baglanmamig biilbiil giiliine

B) Kar koysan koz olur agkin kiiliine

C) Sastim kara bahtin tahammiiliine

D) Tasa calsam ezilmiyor Mihriban

SORU 3. Asagidaki ciimlelerin hangisinde yay ayrac icinde verilen sifat tiirii yoktur?
(MEB Kazanim kavrama testi)

A) Bu alana belediye park yapacakmus. (Isaret sifatr)

B) iki giin sonra okullar kapanacak. (Say1 sifati)

C) Diinyada herkesin derdi baskaymis. (Belgisiz sifat)

D) Nasil bir gomlek giymek istersin? (Soru sifatr)

SORU 4. Asagidakilerin hangisinde “yalmz” sozciigii sifat olarak kullamilmistir? (MEB
Kazamim kavrama testi)

A) Seninle gelirim yalniz yiiriiyerek gidecegiz.

B) Koskoca binada birden yalniz kalivermistim.

C) Tepedeki yalmiz agag, yapraklarint dokmiistii.

D) Beni yalniz sen anladin su koskoca diinyada.

SORU 5. Asagidaki ciimlelerde alt: ¢izili tamlamalardan hangisi isim tamlamasidir?(
PYBS 2019)

A) Kacak avcilar yiiziinden bir¢ok hayvanin soyu tilkkenmek iizere.

B) Cadir kampina 6niimiizdeki yaz tatilinde ailemle gidecegim.

C) Goliin igindeki sazliklarda yiizlerce kurbaga hep bir agizdan sarki soyliiyordu.

D) Yagmur ormanlarinda biiyiilii bir diinya sizleri bekliyor.

SORU 6. Asagidaki alt1 ¢izili tamlamalardan hangisi farklidir? ? ( PYBS 2016)
A) Matbaanin icadiyla ¢ok sayida kitap basilmaya baglandi.

B) Yazida karsimiza gikan her noktalama isareti bize bir tiir uyaridir.

C) Uyuyakaldigimdan kurum otobiisiinii kagirdim.

D) Sehir efsanelerini biiyiik bir zevkle dinlemek isterdim.

SORU 7. Asagidaki ciimlelerin hangisinde farkl bir isim tamlamasi kullanilmistir? (
PYBS 2015)

A) Elmanin irisini pazarda daha kolay buluyordu.

B) Havanin kapalilig1 yagmurun yagacagint gosteriyordu.

C) Bu mevsimde dag ylirilyiisii yapmak cok keyifli olur.

D) Coplerin kokusu neredeyse buradan hissediliyordu.
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SORU 8. Asagidaki ciimlelerin hangisinde belirtili isim tamlamasi vardir? ( PYBS
2004)

A) Bahge duvari bakimsizliktan yikilmugti.

B) Kapinin kilidi hala onarilmamusti.

C) Van kedisi sevimli bir hayvandir.

D) Bu konuda belediye bagkani yetkilidir.

SORU 9. Asagidakilerin hangisinde yay ayrac icinde verilen zamir tiiriiniin 6rnegi
yoktur? (MEB Kazamim kavrama testi)

A) Aksam, yemege size gelecegiz. (Kisi zamiri)

B) Kagitlar yere degil, suraya atin. (Belgisiz zamir)

C) Bu saatte arayan kimmis? (Soru zamiri)

D) O kalem Ali’nin, 6tekini alabilirsin. (Isaret zamiri)

I. Bu diinyadan gider olduk

II. Kalanlara selam olsun

I Bizim i¢in hayir dua

IV. Kilanlara selam olsun

SORU. 10 Numaralanmis dizelerin hangisinde ismin yerini tutan bir sézciik
kullanilmistir? (MEB Kazanim kavrama testi)

AT B)II C) oI D) IV

SORU 11. Asagidaki ciimlelerin hangisinde ismin yerine kullanilmis bir sozciik yoktur?
(MEB Kazamim kavrama testi)

A) Yaklasik otuz yildir surada yagiyorlar.

B) Arkadaslarimdan bazilar yaz tatilinde kursa gidiyor.

C) Birgogumuz hayatin sadece olumlu yanlarini goriiriiz.

D) Bu dostlugu higbir firtina kolay kolay sarsamaz.

SORU 12. insan isimlerinin yerini tutan zamirlere kisi zamiri denir. Buna gore
asagidaki ciimlelerinhangisinde kisi zamiri yoktur? (MEB Kazanim kavrama testi)
A) Onlart hemen kitapliga koysan iyi olur.

B) Toplantiya onun yerine katilabilirim.

C) Benim kopyam imis meger su diinya.

D) Ogrencilere bu imkan siz verdiniz.

SORU 13. “Ah” iinlemi asagidakilerin hangisinde ciimleye “6zlem” anlami katmistir?
(PYBS 2018)

A) Ah, farkinda olmadan ayagimi tasa ¢arptim!

B) Ah, yazin yedigimiz o giizel dondurma olsayd: simdi!

C) Ah, ben boyle bir hatay1 nasil yaparim?

D) Ah bu yaramaz ¢ocuklar, bir elime gecirirsem onlari!

SORU 14. “Gibi” edat1 asagidakilerin hangisinde ciimleye tahmin anlami katmstir?
(PYBS 2019)

A) Onu uyardigim gibi amirine de sikayet ettim.

B) Evi temizleyip cicek gibi yapmis bizim ¢ocuklar.

C) Bu sene bah¢emizdeki agaglar iyi iiriin verecek gibi.

D) Balyozu vurduklari gibi evin duvarlarini yerle bir ettiler.
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SORU 15. “Yalmz” sézciigii, asagidaki ciimlelerin hangisinde bagla¢ gorevindedir?
(PYBS 2002)

A) Yasli adam, ormandaki evde yalniz oturuyor.

B) Aradigin kitabr yalniz kiitiiphanede bulabilirsin.

C) Ulkemiz yalniz tarimda degil, sanayide de gelismistir.

D) Geziye katilirim, yalniz erken donmek kosuluyla.

SORU 16. “ile” sozciigii asagidaki ciimlelerin hangisinde farkh bir gorevde
kullamlmistir? (PYBS 2006)

A) Yarn arkadaslar ile sinemaya gidecek.

B) Geziye, annesi ile babasi da katilmus.

C) Her giin okulun isleri ile ugrastyor.

D) Bugiin ise kendi arabasi ile gitmis.

SORU 17. Asagidaki ciimlelerin hangisinde “ah” sozciigii iinlem gorevinde
kullanilmamistir? (MEB Kazanim kavrama testi)

A) Ah, kolumu bahg¢enin demir kapisina carptim!

B) Ah ah, nerede kald1 giizelim genglik y1llarim!

C) Ah aldik bos yere; tiih, ona haksizlik etmisiz!

D) Ah, simdi bir dere kenarinda olmak vardi!

I.Sofrada sadece corba ve ekmek vardi.

II. Arabaya atladik ve yola ¢iktik.

III. Kayin ve ardi¢ en sevdigim agaglardir.

IV. Bahar geldi ve tiim cayir1 kus sesleri kapladi.

SORU 18. Numaralanmis ciimlelerin hangilerinde “ve” baglaci ciimleleri baglamak icin
kullanilmistir? (MEB Kazamim kavrama testi)

A)Ivelll B)IvelV C)Ivelll D)IvelV

SORU 19. Asagidaki ciimlelerin hangisinde “ile”nin islevi digerlerinden farkhdir? (MEB
Kazanim kavrama testi)

A) Ankara’ya tren ile geldik.

B) Hediyeni posta ile gonderdik.

C) Yarigmay1 basart ile bitirdi.

D) Bavul ile ¢antay1 ben tastyayim.

* Oh, sonunda tiim iglerimi bitirdim!

* Of, burada bir hafta daha kalamam ben!

* Tiih, yanima para almay1 unutmusum!

* Vah vah, bu ¢ocuklara kim yardim edecek?

SORU 20. Asagidakilerden hangisi, bu ciimlelerde yer alan iinlemlerin ciimlelere kattig
anlamlardanbiri degildir? (MEB Kazanim kavrama testi)

A)Uzilme B)Sikilma  C) Rahatlama D) Sasirma
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Bu yolda herkes bir ey delikanl1

Diriler serefli, oliiler sanl

Yurt i¢in déviisen basi dumanl

Her zaman bu sandan, o sana gider.

SORU 21. Bu dizelerde asagidakilerden hangisi yoktur? (MEB Kazanim kavrama testi)
A) Edat B) Baglag C) Unlem D) Zamir

SORU 22. Asagidaki ciimlelerin hangisinde “dogru” sozciigii edat gorevinde
kullanilmistir? (MEB Kazanim kavrama testi)

A) Odadaki ¢icekleri yaza dogru balkona ¢ikardim.

B) Dogruyu soyleyen insan her zaman kazanir.

C) Dogru zamanda dogru isler yapmay1 bagardik.

D) Hepimiz egri oturup dogru konugmaliyiz.

> Edat, ciimleye benzetme anlami katmugtir.

> Baglag, es gorevli sozciikleri birbirine baglamistir.

> Unlem, seslenme bildirmektedir.

SORU 23. Asagidaki dizelerin hangisinde, bu durumlardan herhangi birinin 6rnegi
yoktur? (MEB Kazanim kavrama testi)

A) Kiikremis sel gibiyim, bendimi ¢igner, asarim.

B) Bir bayrak dalgalanmak i¢in riizgar bekliyor.

C) Dalgalan sen de safaklar gibi ey sanl1 hilal!

D) Atesten ve kopiikten styirdim ellerimi.

SORU 24. Asagdaki ciimlelerin hangisinde bagla¢c yoktur? (PYBS 2000)
A) Bu sorunun yanitint ben de biliyordum.

B) Kosusturmaktan dyle yoruldum ki anlatamam.

C) Sergilenen el sanatlari ve tablolar goz kamastirtyordu.

D) Televizyon ile genis kitlelere ulagilabilir.

SORU 25. Asagida yay ayracla belirtilen yerlerin hangisine diisiincenin yoniine gore
“ama” baglacigetirilemez? (SBS 2010)

A) Cavdarlar bagaklanmus (...) bagaklar heniiz tamamiyla dolmamusti.

B) Cok yorgun goriiniiyordu (...) 1srarla ylirlimeye devam ediyordu.

C) Gergi giin boyu balik avlayamadim (...) keyfim yerinde.

D) Kardes gibi geciniyoruz (...) aym duygularn paylasiyoruz.
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Ek 2: Turkge Dersine Yénelik Motivasyon Olcegi
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1. Dinleme becerimi gelistirmek igin dinleme etkinliklerine katiyorum.
2. Tirkge dersini sevdigim igin konusma etkinliklerini zevkle katilyorum.
3. Okudugum metinleri dogru anlamak i¢in okuma kurallarini 6grenmek istiyorum.
4. Okudugum metinleri dogru anlamak igin okuma yéntemlerini 6g§renmek istiyorum.
5. Dilbilgisi kurallarina uygun yazi yazabilmek igin yazim kurallarini 6grenmek istiyorum.
6. Etkili konugsma yapabilmek i¢in konusma kurallarini 6grenmek istiyorum.
7. Etkili konugma yapabilmek icin konusma yontemlerini 6grenmek istiyorum.
8. Ogrenmemi olumlu etkiledigi igin dinleme kurallarini grenmek istiyorum.
9. Tirkge dersinde kendimi mutlu hissettigim igin derse etkin katiliyorum.
10. Turkge dersindeki konulari sevdigim igin 6gretmenin sdylediklerini takip ediyorum.
11. Turkge dersi etkinliklerini sevdigim igin derse etkin katiliyorum.
12. Turkge dersini sevdigim igin ders saatinin artirilmasini istiyorum.
13. Turkge dersin 6nemli oldugu igin ders saatinin artiriimasini istiyorum.
14. Tirkge dersini sevdigim icin sinifta en 6nde oturmak istiyorum.
15. Tirkge dersinde basarili olmak igin ders baslamadan 6nce derse yonelik hazirhk
yapiyorum.
16. Turkge dersinde basarili olmak igin planh ¢alisiyorum.
17. Tirkge dersinde 6grendiklerimin kalici olmasi igin dersten sonra konu tekrari
yapiyorum.
18. Tirkge dersinde basarili olmak igin derste 6grendigim konuyla ilgili soru ¢ézliyorum.
19. Turkge dersindeki konular 6nemli oldugu igin 6grenmek istiyorum.
20. Tirkge dersinde ylksek not almak igin 6gretmeni dikkatli dinliyorum.
21, Ailemi mutlu etmek igin Tlrkge dersinde basarili olmak istiyorum.
22, Ogretmenin takdirini kazanmak icin Tiirkce dersinden yiiksek not almak istiyorum.
23. Arkadaslarima 6rnek gosterilmek igin Tiirkge dersinden yiiksek not almak istiyorum.
24. Ogrendigim bilgiler diger derslerdeki basarimi etkiledigi icin Tiirkge dersini takip
ediyorum.
25. Turkge sinavlarinda yiksek not almak igin yazma kurallarini 6grenmek istiyorum.
26. Turkge sinavlarinda yuksek not almak igin okuma kurallarini 6grenmek istiyorum.
27. Ogretmenimi cok sevdigim icin Tiirkce dersinde basarili olmak istiyorum.
28. Turkge dersinden aldigim sinav notu yilsonu basari ortalamami etkiledigi igin dersi
dikkatli takip ediyorum.
29. Yanlis cevap verdigimde arkadaslarim benimle alay edecegi igin Tiirkce dersini takip
etmiyorum.
30. Onemsiz oldugu icin Tiirkge dersini takip etmiyorum.
31. Bosa zaman harcadigimi disiindGgium igin Tirkge dersini takip etmiyorum.
32. Sevmedigim icin Tlrkge dersini takip etmiyorum.
33. Sikici oldugu igin Turkge dersini takip etmiyorum.
34. Yiksek not almam gereksiz oldugu igin Tuirkce dersini takip etmiyorum.
35. Bagska dersleri daha ¢ok sevdigim igin Turkge dersini takip etmiyorum.
36. Turkge dersindeki okuma etkinliklerine gereksiz buldugum igin katilmiyorum.
37. Turkge dersindeki yazma etkinliklerini gereksiz buldugum igin yapmiyorum.
38. Turkge dersindeki konusma etkinliklerine gereksiz buldugum igin katilmiyorum.
39. Turkge dersindeki dinleme etkinliklerine gereksiz buldugum igin katilmiyorum.
40. Turkge dersini sevmedigim igin okula gelmek istemiyorum.
41. Tirkge 6gretmenimi sevmedigim igin derse etkin katilmiyorum.
42. Gelecekte bana yararli olmayacagi igin Tirkge dersini takip etmiyorum.
43, Tirkge dersini sevmedigim igin 6devlerini yapmiyorum.
44, Ogretilen bilgiler gereksiz oldugu icin Tiirkce dersini takip etmiyorum.
45. Tirkge dersinde siirekli uykum geldigi icin dersi takip etmiyorum.
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Ek 3: Tiirkce Dersine Kars1 Tutum Olcegi

Sevgili Ogrenciler,

Bu 6lgek, sizlerin Tirkce dersine yonelik gorusglerinizi almak amaci ile hazirlanmistir. Her

cimleyi

dikkatle okuduktan sonra DERECELER siitunundaki segeneklerden size en yakin olanini

(X) ile isaretleyiniz.

Okul

OKiz

Cinsiyetiniz:

()Erkek

DERECELER

[Tamamen

IKatibvornm

Katilmiyorum.
[Katilmiyorum

Hic

[Katiliyyorum.
Kararsizim.

1

Tiirk¢e benim i¢in eglenceli bir derstir.

Tiirkge dersinde genellikle ¢ok sikilirim.

Tiirkge derslerine daha fazla zaman ayrilmalidir.

Tiirkge dersi igin, ders disinda ¢alisma zamani1 ayirmaya gerek yoktur.

Tiirkge dersini dort gozle bekliyorum.

Tirkge ile ilgili 6devleri yapmaktan zevk altyorum.

Tirkgeyi, diger derslere gore daha ¢ok severek ¢aligirim.

Tiirk¢e dersinde genellikle huzursuz olurum.

O |0 | N |o o | &~ |lw DN

Tiirkce dersi ile ilgili konulari tartismaktan mutlu oluyorum.

[EY
o

Tiirkge bana gore gereksiz bir derstir.

[N
[N

Tiirk¢e smavlarinda, diger derslerin sinavlarina gore daha huzursuz
oluyorum

12

Tiirkge dersinin giinliik yasamda 6nemli bir yeri var.

13

Tiirkge dersi hig¢ olmasa daha iyi olurdu.

14

Tiirkge dersi kadar sikici bir ders yoktur.

15

Tiirkce derslerindeki okuma pargalar1 cok can sikicidir.

16

Ileride, Tirkge ile ilgili bir boliimde okumak isterim.

17

Televizyon ve radyoda yayimlanan Tiirk¢e konulu programlari kagirmak

18

Tiirkge derslerinde metin inceleme keyif vericidir.

19

Bos zamanlarimin ¢ogunu Tiirkge dersine ayirmak isterim.

20

Tiirkge dersi ile ilgili kitap, dergi vb. yaynlar1 takip etmek isterim.
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EK 4: izin

T.C.
ERZURUM VALILIGi . :
« TURKIYE *
11 Milli Egitim Miidiirligii e ‘q
Say1 : E-36648235-605.01-96925752 16.02.2024
Konu : Uygulama Izni (Adem DILEK)
(Burak AKPINAR)

ATATURK UNIVERSITESI REKTORLUGU
(Kis Sporlari ve Spor Bilimleri Enstitiisti Miidiirligii)
(Ogrenci Isleri Daire Baskanlig)

Ilgi: a) 12.02.2024 tarihli ve E.2400053697 sayili yaziniz.
b) 12.02.2024 tarihli ve E.2400051885 sayil yaziniz.

[lgi (a)'da kayith yaziniz dogrultusunda; Universiteniz Beden Egitimi ve Spor Ana Bilim Dali tezli
Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Burak AKPINAR tarafindan 20.02.2024-20.06.2024 tarihleri arasinda
Miidirliigiiniize bagl anadolu ve spor liselerinde egitim goren dgrencilere yonelik yapilmasi planlanan;
"Spor Lisesi ile Anadolu Lisesinde Ogrenim Géren Ogrencilerin Internet Bagimhihg ile Saldirganlik
Diizeylerinin Karsilastiriimasi” adli uygulama ¢alismas ile,

Ilgi (b)'de kayith yaziniz dogrultusunda; Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Yiiksek Lisans
Progranu 6grencisi Adem DILEK tarafindan 2023-2024 Egitim-Ogretim y1li igerisinde Yakutiye ilgesine
bagl Hilalkent 125.Y1l Ortaokulunda "Konu Jigsawt Tekniginin Alanct Sinif Ogrencilerinin Dil Bilgisi
Basarilarina, Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum ve Motivasyonlarima Etkisi" adli uygulama galigmasmin
kabuliine iliskin 15/02/2024 tarihli ve E. 96817694 sayili Valilik Onay1 yazimiz ekinde gonderilmistir.

Bilgilerini rica ederim.

Yakup YILDIZ
Vali a.
[1 Milli Egitim Miidiirii

Ek: Valilik Onay1 ve Ekleri (2 adet dosya) Bilgi: 3-Merkez ilge Kaymakamligina
(fige Milli Egitim Miidiirliigii)

Bubelge giivenli elektronik imza ile imzalanmisgtir.

Adres : Muratpaga Mah Yonetim Cad. Hiikiimet Konag: il MEM kAT:3 Belge Dogrulama Adresi : https:/www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Bilgi i¢in: H-TEMEL
Telefon No : 0 (442) 234 48 00 Unvan : Veri Hazirlama ve Kontrol Igletmeni

E-Posta: arge25@meb.gov.tr Internet Adresi: erzurummem@meb.gov.tr Faks:4422351032
Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmugtir. https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 1¢13-250a-36d1-8a02-7669 koduile teyit edilebilir.
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler

Adi Soyadi: Adem DILEK

Dogum Yeri ve Tarihi:

Ogrenim Bilgileri

ilkogretim:

Ortadgretim:

Lisans:

Calistigi Kurumlar
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