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YAYIMLAMA VE FiKRi MULKIYET HAKLARI BEYANI

Enstitii tarafindan onaylanan lisansiistii tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili
(kagit) ve elektronik formatta arsivleme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe
Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklar1 disindaki tiim fikri
miilkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin ya da bir boliimiiniin gelecekteki ¢aligmalarda
(makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklar1 bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢aligmam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili
sahibi oldugumu beyan ve taahhiit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili
izin almmarak kullanilmasi zorunlu metinlerin yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde
suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yiksekogretim Kurulu tarafindan yaymlanan “Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erisime Acilmasina Iliskin Yonerge” kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar
haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kiitiiphaneleri A¢ik Erisim Sisteminde erisime agilir.

o Enstitii / Fakiilte yonetim kurulu karar ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet
tarihimden itibaren 2 yil ertelenmistir. (!

® Enstitii / Fakiilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erigime agilmasi
mezuniyet tarihimden itibaren 6 ay ertelenmistir. )

o Tezimle ilgili gizlilik karar1 verilmistir. )
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!“Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erigsime A¢ilmasma iliskin Yo6nerge”
(1) Madde 6. 1. Lisansiistii tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma siirecinin devam etmesi durumunda,
tez danmigmaninin onerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun goriisii tizerine enstitii veya fakiilte yonetim kurulu iki
yil siire ile tezin erigime agilmasinin ertelenmesine karar verebilir.

(2)  Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye doniismemis veya patent gibi yontemlerle
korunmamus ve internetten paylasilmasi durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang imkani olusturabilecek
bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danigsmaninin énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun goriisii iizerine
enstitii veya fakiilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayi asmamak iizere tezin erisime agilmasi
engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara
iliskin lisansiistii tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapuldigi kurum tarafindan verilir *. Kurum ve kuruluslarla
yapilan isbirligi protokolii gercevesinde hazirlanan lisansiistii tezlere iliskin gizlilik karart ise, ilgili kurum ve
kurulusun onerisi ile enstitii veya fakiiltenin uygun goriisii iizerine iiniversite yonetim kurulu tarafindan verilir.
Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekogretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallar ¢cer¢evesinde

muhafaza ediliv, gizlilik kararimn kaldirilmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yiiklenir

* Tez danismaninin Onerisi ve enstitii anabilim dalimin uygun goriisii iizerine enstitii veya fakiilte yonetim

kurulu tarafindan karar verilir.



ETiK BEYAN

Bu caligsmadaki biitiin bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢ergevesinde elde ettigimi,
gorsel, isitsel ve yazili tiim bilgi ve sonuglar1 bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak
sundugumu, kullandigim verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi, yararlandigim
kaynaklara bilimsel normlara uygun olarak atifta bulundugumu, tezimin kaynak
gosterilen durumlar disginda  6zgiin  oldugunu, Prof. Dr. Ozcan DOGAN
danismanliginda tarafimdan iiretildigini ve Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri

Enstitiisii Tez Yazim Yo6nergesine gore yazildigini beyan ederim.
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TESEKKUR

Doktora siirecim zor ve sansizliklarla dolu olsa da bu siiregte bana kendimi
sanslt hissettiren ve tesekkiirii bor¢ bildigim birgok kisi var.

Yiiksek lisans ve doktora siirecim boyunca her ihtiyacim oldugunda yanimda
olan, benim i¢in ¢ok degerli olan manevi destegini her daim sunan ve bilgi birikimiyle
ve deneyimiyle yol gdsteren saygideger danismanim Prof. Dr. Ozcan Dogan’a,

Akademik birikimlerini benden hi¢ esirgemeyen ve her firsatta bana manevi
desteklerini sunan saygideger tez izleme kurulu hocalarim Dog¢. Dr. Haktan
DEMIRCIOGLU’na ve Prof. Dr. Miidriye YILDIZ BICAKCTya,

Tez savunma siirecimde mesleki deneyimlerini benden esirgemeyen ve
yamimda olan jiiri {iyelerimden Prof. Dr. Ismihan ARTAN’a, Prof. Dr. Arzu
YUKSELEN’e ve Prof. Dr. Zeynep CETIN’e

Hacettepe Universitesi Cocuk Gelisimi Béliimiinde lisans ve lisansiistii
hayatim siiresince bana katkis1 olan tiim boliim hocalarima ve dgrencilerine,

Tez siiresince bana destek olan sevgili okul idarecilerine, 6gretmenlere, ailelere
ve ¢ocuklara,

Tiim zor siireclerimde benim kendime inandigimdan daha ¢ok bana inanan,
gerek egitim gerekse c¢alisma hayatimda hep yanimda olan ve akademik
deneyimleriyle bana yol gdsteren ¢ok sevgili dostlarim Ezgi TASTEKIN’e, Cigdem
KAYMAZ’a, Suheda BOZKURT YUKCU’ye, A. Elif ISIK USLU’ya, Raziye
YUKSEL DOGAN’a, Sibel OZKIZIKLI’ya ve Songiil SARIKAYA’ya,

Bana diinyanin en giizel ailesine sahip oldugumu her daim hissettiren, bana hep
inanan ve kosulsuz bir sevgiyle sevip saran aile iiyelerimden M. Ferman IZOGLU’na,
Cerrah IZOGLU na, Nazli IZOGLU GULER e, Zuhal TEKIN iIZOGLU’na ve Tekin
GULER’e,

Tiim zor anlarimda yanimda olan, bana giivenen ve her daim destegini sunan
sevgili esim Ufuk Giliney TOK’a

Cok tesekkiir ederim.

Son tesekkiirimii ise, Ozel gereksinimli bir c¢ocugun neler yasadigini
sozciiklerle anlatamasa da varligiyla gosteren, kendimi bu yola adamama katkis1 olan

ve tez siirecimde kaybettigim kardesim Sehmus IZOGLU’na. ..
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OZET

Izoglu-Tok, A., Ogrenme Giicliigiine Yonelik Gelisimsel Bir Degerlendirme
Araci: Cocuk, Ebeveyn ve Ogretmen Olcegi, Hacettepe Universitesi Saghk
Bilimleri Enstitiisii, Cocuk Gelisimi ve Egitimi Programi, Doktora Tezi, Ankara,
2024. Bu calismada kapsamli bir Ogrenme Giicliigii Erken Belirti Degerlendirme
Arac1 gelistirerek 0zglil Ogrenme giicliigii riskinin erken donemde tespit
edilebilmesine yonelik literatiirde yer alan boslugu doldurmak amaglamaktadir.
Kesfedici-ardigik karma desen yontemiyle tasarlanan bu ¢alismada ilk olarak 6zgiil
ogrenme giicliigl tanisi olan 10 ilkokul ¢ocugunun 6gretmenleri ve ebeveynleri dahil
olmak tizere 20 katilimciyla nitel goriismeler gergeklestirilmistir. Goriismeler Braun
ve Clarke''n tematik analiz yoOntemiyle analiz edilmistir. Daha sonra, nitel
goriismelerden, literatiir taramasindan ve uzman goriislerinden yola ¢ikarak bir madde
havuzu olusturulmustur. Ogrenme Giigliigii Erken Belirti Degerlendirme Aract’nin
psikometrik 6zelliklerinin incelenmesi siirecinde, anaokulu ve birinci sinifta yer alan
cocuklar ile ¢ocuklarin ebeveynleri ve 6gretmenlerinin yer aldigi 663 katilimci (pilot
calisma i¢in 73 katilimc1 ve agimlayict ve dogrulayici faktor analizleri icin 590
katilimci) yer almistir. Degerlendirme araci ¢ocuk, ebeveyn ve 6gretmen olmak {izere
iic Olgcekten olusmaktadir. Cocuk 6l¢eginde (46 madde) bes faktér bulunmaktadir:
Yazma-matematik, sdzcilik-hece bilgisi, harf bilgisi, sag-sol ayrimi ve uzman goriisii.
Ebeveyn 6lgegi (44 madde) dil ve iletisim becerileri ve 6nkosul 6grenme becerileri ve
tutumlar1 olmak {izere iki faktdr yer almaktadir. Ogretmen 6lceginin (17 madde) ise
onkosul 6grenme becerileri ve tutumlarini igeren tek faktorlii bir yapist bulunmaktadir.
Ug 6lgegin de gegerlik ve giivenirligi kabul edilebilir diizeyde bulunmustur. Ogrenme
Gligliigii Erken Belirti Degerlendirme Araci, risk altindaki ¢ocuklarin ¢ok boyutlu bir
yaklasimla zamaninda tespit edilmesini kolaylastiran ve giivenilir veriler saglayan

gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: spesifik 6grenme giigliikleri, erken teshis, karma yontemli

calisma, psikometrik degerlendirme, degerlendirme araci.
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ABSTRACT

Izoglu-Tok, A., A Developmental Assessment Tool for Learning Disabilities:
Child, Parent and Teacher Scale, Hacettepe University Graduate School Health
Sciences, Child Development and Education Program, Doctor of Philosophy
Thesis, Ankara, 2024. The study aims to address the gap in early detection of specific
learning disabilities by crafting the Early Learning Disability Symptoms Assessment
Tool. The study, employing an exploratory-sequential mixed-methods design, initially
interviewed 20 purposively sampled participants, including teachers and parents of 10
primary school children diagnosed with specific learning disabilities. Following Braun
and Clarke, thematic analysis guided the first phase. Subsequently, an item pool was
curated from the initial phase's insights, literature review, and expert consultations.
Psychometric evaluation of Early Learning Disability Symptoms Assessment Tool
involved 663 kindergarten and first-grade children alongside their parents and teachers
(73 for the pilot study and 590 for exploratory and confirmatory factor analyses). Early
Learning Disability Symptoms Assessment Tool comprises child, parent, and teacher
scales. The child scale (46 items) identified five factors: writing and mathematics,
word-syllable knowledge, letter knowledge, right-left distinction, and expert opinion.
The parent scale (44 items) unveiled two factors: language development and
communication and prerequisite learning and studying skills. The teacher scale (17
items) focused on prerequisite learning and studying skills. The validity and reliability
of all three scales were confirmed as acceptable. Early Learning Disability Symptoms
Assessment Tool is a valid and reliable tool that facilitates the timely identification of

at-risk children through a multidimensional approach, ensuring more dependable data.

Key Words: specific learning disabilities, early identification, mixed-methods study,

psychometric evaluation, assessment tool.
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OGEBDA-CO Kaiser-Meyer-Olkin ve Bartlett kiiresellik testleri
sonugclari.

OGEBDA-CO agimlayici faktor analizi sonuglar: (N=290).
OGEBDA-CO agimlayici faktor analizi uyum degerleri.
OGEBDA-CO alt faktérleri arasindaki korelasyonlar.
OGEBDA-CO alt faktérlerine ait giivenirlik kestirimleri.

OGEBDA-CO ile Marmara Ilkogretime Hazir Olus Olgegi
toplam puan korelasyonlari.

OGEBDA-CO dogrulayici faktdr analizi uyum indeks degerleri.
OGEBDA-CO temel varsaymmlar.

OGEBDA-CO dogrulayici faktor analiz sonuglari (N=300).
OGEBDA-CO giivenilirlik katsayilari.

OGEBDA-EO Kaiser-Meyer-Olkin ve Bartlett kiiresellik testleri
sonuclari.

OGEBDA-EO paralel analizinden elde edilen degerler.
OGEBDA-EO ac¢imlayici faktdr analizi sonuclar1 (N=290).

OGEBDA-EO i¢in madde istatistikleri ve madde-toplam
korelasyonlari.

OGEBDA-EO giivenirlik kestirimleri.
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1. GIRIS

1.1. Kuramsal Yaklasim ve Kapsam

Ozgiil Ogrenme Giigliigii (OOG), ortalama ya da ortalama iistii zeka puanina
sahip olundugu halde matematik, okuma ve yazma gibi kritik alanlarda zay1f akademik
performansla karakterize edilen ndrogelisimsel bir bozukluktur (1). Bu nérogelisimsel
bozukluk grubunda farmakolojik tedavilerden ¢ok erken egitsel miidahalelere
odaklanilmaktadir (2).

Egitsel miidahalelerin kritik bir 6neme sahip oldugu erken ¢ocukluk
déneminde OOG riski altindaki ¢ocuklarin dil, bilis, sosyo-duygusal, motor ve &z
bakim becerileri gibi bir¢ok alanda gelisimsel destege ihtiyaclari oldugu ifade
edilmektedir (3—5). Bu gelisimsel ihtiyaclar erken donemde kargilanmadig: takdirde
cocuklarin yasadiklar1 giicliiklerin artarak ilerlemesi, erken teshisin dnemini ortaya
koymaktadir (6). Erken teshis sayesinde, ¢ocuklarin sonraki yillardaki akademik
giicliiklerinin 6nceden tahmin edilmesi saglanmaktadir (7).

Tiirkiye’deki OOG oranlarina bakildiginda, erken teshis ve miidahaleye
yonelik ihtiyaclar agik¢a goriilmektedir. Ornegin ABD'de 6zel egitimdeki 6grencilerin
%37,1'ini ve Avrupa'da %15'ini OOG tanis1 olan gocuklar olusturmaktadir (8,9).
Tiirkiye'de bu oran %3 olarak bildirilmektedir (10). OOG nin tespit edilmesindeki bu
onemli farklilik, degerlendirme araglarmma ve veri toplama metodolojilerine olan
ihtiyact ortaya koymaktadir (4,10). Dolayisiyla bu durum Tiirkiye literatiiriindeki
onemli bir boslugu agikca gostermektedir.

OOG ile ilgili giigliiklerin bircok farkli alanda ortaya ¢ikmasi biitiinsel bir
gelisimsel degerlendirmeyi zorunlu kilmaktadir (7). Bu biitiinsel degerlendirme
stirecinde ise ¢ocukla yakin temas igerisinde olan ebeveynin, 6gretmenin ve uzmanin
goriiglerinin bir araya getirilmesi 6nemlidir. Ancak mevcut degerlendirme araglarina
bakildiginda degerlendirme siirecinin genellikle tek yonli oldugu goriilmektedir (11—
16). Benzer durum ulusal degerlendirme araglarinda da karsimiza ¢ikabilmektedir
(17,18). Bu nedenle erken donemde cocuklarin ¢ok boyutlu degerlendirilmesini
saglayacak degerlendirme araglarina ihtiyag vardir.

Tiirkiye’de OOG’ye yénelik degerlendirme araglarina ve veri toplama

metodolojilerine yonelik sinirliliklar sebebiyle alana iliskin daha detayli bilgi sunacak



karma arastirmalara gereksinim duyulmaktadir. Cilinkii karma g¢alismalar, 6zellikle
mevcut degerlendirme araglariin yetersiz veya amaca uygun olmadigr durumlarda
yeni araglarin gelistirilmesine imkan vermektedir (19). Ayrica karma arastirma
yonteminin 6zel gereksinimli ¢ocuklar alaninda kullaniminin sinirl olmasi (20), bu
calismanin 6nemli bir boslugu dolduracagina yonelik inanci arttirmaktadir.

Bu calismada OOG riski tasiyan ¢ocuklarin erken dénem belirtilerinin,
ebeveyn ve 0gretmen goriisleriyle belirlenmesi amaclanmistir. Bu giicliiklerden yola
cikarak anaokulu ve birinci siif c¢ocuklar1 i¢in gecerli ve gilivenilir bir arag
gelistirilmesi hedeflenmistir. Boylelikle bu calismanin, okula basladiktan en az alt1 ay
sonra tan1 almaya yénlendirildikleri icin (1) OOG riski altindaki cocuklarin resmi
tanidan 6nce yani okul Oncesi ve birinci sinifta gelisimsel ihtiyaglarini tespit etme
konusunda kritik bir dneme sahip olacagina ve literatiirdeki boslugu doldurmaya katki
saglayacagina inanilmaktadir.

1.2. Amag

OOG erken belirtileri gdsteren gocuklarn gelisimsel agidan risk altinda oldugu
goriilmektedir. OOG riski olan ¢ocuklarda olasi akademik gecikmeler ortaya
cikmadan oOnlemeyi amaclayan bu c¢alisma, birincil ve ikincil erken miidahale
ihtiyacina yonelik diisiinceden yola ¢ikarak olusturulmustur.

Bu calismada OOG riski olan cocuklar ele alinacaktir. Bu kesfedici sirali
desenin amac1, Ankara’da OOG riski altinda olan ¢ocuklarin nitel goriismelerle erken
donem belirtilerini kesfetmek ve daha sonra okul 6ncesi ve birinci siiftaki ¢ocuklara
yonelik hazirlanan Ogrenme Giicliigii Erken Belirti Degerlendirme Aracinin
(OGEBDA) nicel yontemle psikometrik incelemelerini gerceklestirmektir. Bu nihai
amacin alt amaglari ise sunlardir:

1. Alt amag: Ankara’da bulunan ve OOG tamsi almis ilkokul donemindeki
cocuklarin ebeveynleri ve 6gretmenleriyle nitel goriismeler yaparak ¢ocuklarin
okul Oncesinde ve birinci smifta ortaya ¢ikan tani Oncesi gelisimsel
giicliiklerini kesfetmek.

2. Altamag: Nitel goriismelerden, literatiir taramasindan ve uzman goriislerinden
elde edilen verileri ve bilgileri kullanarak Ankara’da bulunan okul dncesi ve

birinci smniftaki ¢ocuklar igin OOG erken belirtilerine yénelik bir



degerlendirme araci tasarlamak ve olusturulan bu aracin psikometrik

incelemelerini yapmak.
1.2.1. Temel ve Alt Problemler

Arastirmanin nitel ve nicel olmak iizere iki basamagi bulunmaktadir.
Tanimlayici/betimleyici nitel desenle yiiriitiilen aragtirmanin birinci basamaginda,
Ankara’da bulunan ve OOG tanis1 almus ilkokul donemindeki ¢ocuklarin ebeveynleri
ve Ogretmenleriyle nitel goriismeler yaparak ¢ocuklarin okul 6ncesi ve birinci sinifta
ortaya ¢ikan tani dncesi gelisimsel giicliiklerini kesfetmek amaglanmistir. Bu alt amag
dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

1. OOG tams: olan g¢ocuklar okul éncesi dénemde ne gibi belirtiler
gostermektedir?

2. OO0G tanisi olan gocuklar birinci sinifta ne gibi belirtiler gdstermektedir?

Ikinci basamakta nitel goriigmelerden, literatiir taramasindan ve uzman
goriislerinden elde edilen verileri ve bilgileri kullanarak Ankara’da bulunan okul
oncesi ve birinci smiftaki ¢ocuklar icin OOG erken belirtilerine yonelik bir
degerlendirme araci olan OGEBDA’y1 tasarlamak ve olusturulan bu aracin
psikometrik incelemelerini yapmak amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
aragtirma sorularina yanit aranmigtir:

1. OGEBDA gegerli bir ara¢ midir?

2. OGEBDA giivenilir bir ara¢ midir?

Arastirmanin nicel ve nitel boyutuna iligkin arastirma sorular1 ve hipotezleri
bulunmakla birlikte karma bir yontem oldugu i¢in asagida yer alan karma yontem
sorusuna da arastirma siirecinde cevap aranmistir:

1. Nitel goriigmelerden elde edilen giigliiklerden hangileri psikometrik
incelemeler sonucunda OGEBDA’da yer almistir?
1.3. Varsayimlar

Arastirmanin birinci basamagi olan nitel gorligmelerde ebeveynlerin ve
ogretmenlerin OOG tanis1 olan ¢ocuklarinin gelisimsel siireglerini animsadiklar1 ve
dogru bilgiler verdikleri varsayilmaktadir. Ikinci basamakta ise g¢ocuklarin,
ebeveynlerin ve &gretmenlerin  OGEBDA’da yer alan becerileri dogru
degerlendirdikleri ve samimiyetle doldurduklar1 ya da yamitladiklar1 kabul
edilmektedir.



2. GENEL BIiLGILER

2.1. Ozgiil Ogrenme Giicliigiiniin Tarihcesi

OOG tarihsel siireci incelendiginde, 1800°lii yillara dayandig1 gériilmektedir.
Franz Josep Gall, 1802 yilinda askerlerin gegirdikleri beyin sarsintisi ile yasadiklar
konusma gii¢liigii arasinda bir iliskinin olduguna inanmistir. Beyin ile psikiyatrik
durumlar iizerine yapilan bu arastirmalar OOG ¢alismalarmin temelini
olusturmaktadir. Ciinkii Gall’den 6nce beyin bir biitiin olarak goriiliirken Gall ile
birlikte beynin bdlgelere ayrildig1 ve her bir bolgenin bir isleve sahip oldugu goriisii
ortaya ¢ikmistir (21,22). Beyin ile konusma bozuklugu arasindaki iligkinin 1874
yilinda Carl Wernicke tarafindan incelenmeye devam edildigi goriilmektedir. Carl
Wernicke bu siiregte arastirmasinda yer alan hastalar1 duyusal afazi kavramiyla
tanimlamistir (21). Beyin ile konusma giigliiklerine yonelik ¢calismalar devam ederken
1877 yilinda ndrolog Adolf Kussamaul okumaya yonelik gerekli becerilere sahip
oldugu halde okuma giigliigii ¢eken bir hastasindan yola ¢ikarak kelime korliigii
terimini lretmistir (22). Son olarak Rudolf Berlin ise arastirmasinda yazili ve basili
sembolleri yorumlamada agsirt zorlanma yasayan bireyler i¢in disleksi terimini
kullanarak literatiire ilk kez bu kavrami1 dahil etmistir (10).

Bu siirece kadar yapilan ¢alismalar ¢gogunlukla yetiskinleri kapsarken 1896
yilinda W. Pringle Morgan 14 yasinda bir ¢ocukla ¢aligma yiirlitmiistiir. Morgan
cocugun ortalama zekaya sahip olmasina ragmen okumada giicliik gekmesi sebebiyle
Kussamaul’in teriminden yola ¢ikarak dogustan kelime korliigii terimini kullanmistir
(23). Bu terimden sonra 1917 Sir Cyril Hinselwood tarafindan OOG’ye iliskin ilk
sistematik caligsma yapilmistir. Hinselwood ¢ocuklarin bilissel kapasiteleri olmasina
ragmen okumada giigliikk ¢ektiklerine dikkat ¢ekmistir (21). Ancak bu siirece kadar
yasanilan giigliikler beyinle iliskilendirilirken 1925 yilinda Samuel Torrey Orton beyin
hasar1 diginda aileden ve okuldan alinan gelisimsel dykiiniin, zeka puaninin ve basari
testi sonuglariin degerlendirme siirecinde dikkate alinmasi gerektigine vurgu
yapmustir (24).

Kavramlar ve degerlendirme siirecine yonelik gelismeler devam ederken 6
Nisan 1963 tarihinde Samuel A. Kirk ilk kez 6grenme giicligi kavramini

kullanilmistir. Kirk bu kavrami gelisim, dil, konugma, okuma ve sosyal etkilesim i¢in



gerekli olan iletisim becerilerinde giicliilk yasayan ¢ocuk grubunu tanimlamak
amaciyla kullanmistir (25). Kirk bu kavrami kullandiktan sonra 1969 yilinda 6zgiil
ogrenme giichigii kavrami1 Amerika Birlesik Devletlerinde (ABD) yasal olarak
tammlanmis ve 6zel egitim kategorisine dahil edilmistir (26). Boylelikle OOG tanist
olan cocuklar 6zel egitim hizmetlerinden faydalanmaya baslamistir. Fonksiyonel
Manyetik Rezonans Gériintiileme Tekniginin (fMRI) ortaya ¢ikmasiyla birlikte OOG
tanist olan c¢ocuklarin beyin isleyislerine ve nedenlerine yonelik calismalar hiz
kazanmistir (10).

Tiirkiye’deki tarihsel siirece baktigimizda, OOG kavrami resmi olarak 16
Subat 1975 tarihli 15151 sayili resmi gazetede yaymlanan Ozel Egitime Muhtag
Cocuklar Hakkinda Yonetmelik araciligryla tanimlanmustir. Bu yonetmelikte OOG
kavramu kiiltiirel yoksunlugu olanlar ve diger 6grenme gii¢liigli olan ¢ocuklar olmak
tizere iki grupta siiflandirilmistir (27). Bu iki kategori 9 Aralik 1985 tarihli 18953
sayili resmi gazetede yayimlanan Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanligina Bagl Ozel
Egitim Okullar1 Yonetmeligiyle birlestirilerek tek kategoriye diisiiriilmiistiir (28).
OOG tanimi 18 Ocak 2000 tarihli 23937 sayili resmi gazete yayinlanan MEB Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligiyle degisiklige ugramistir (29). Ardindan 31 Mayis
2006 tarihli ve 26184 sayili resmi gazete yaymlanan Ozel Egitim Hizmetleri
Yénetmeligiyle OOG yasal tanimi son seklini almistir (30). MEB Ozel Egitim
Kurumlar1 Genel Miidiirliigii 2008 yilinda Ozel Ogrenme Giicliigii Destek Egitim
Programi hazirlanmistir. Bu program 2009 y1li itibariyle 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezlerinde uygulanmak {izere onaylanmistir (31). Yine 2009 yilinda MEB Ozel
Egitim Rehberlik ve Danisma Genel Miidiirliigii tarafindan Ozel égrenme giicliigii
olan bireyler icin performans belirleme formu olusturulmustur (32).

Tarihsel siirece genel olarak bakildiginda arastirmacilarin = ¢alisma
gruplarindaki bireylerin yaglarinin gittikce diistiigli goriilmektedir. Giiniimiize
gelindiginde ise erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklar iizerinde yapilan arastirmalar
dikkat ¢ekmeye baslamistir. Bu c¢aligmalarda ¢ocuklarin yasadigi temel zorluklarin
giderek arttigina vurgu yapilmakta ve bu durum Matthew etkisi olarak
tanimlanmaktadir. Matthew etkisinde yer alan zenginler daha zengin, fakirler daha
fakir olur mantigindan yola cikilarak miidahale edilmedigi takdirde OOG alaninda

giicliik yasayan ¢ocuklar zaman igerisinde ¢ok daha fazla giicliik yasayarak karsimiza



¢ikar seklinde tasvir edilmektedir (33). Yurt disinda OOG’deki Matthew etkisini
ortaya koymaya yonelik bir¢ok arastirma mevcuttur (3,34,35). Tiirkiye’de ise,
yasalarda erkenlik ilkesine deginilmesine ragmen OOG riski tastyan ¢ocuklara yénelik
erken miidahale hizmeti bulunmamaktadir (4).
2.2. Ozgiil Ogrenme Giicliigiiniin Tanim

OOG tarihgesinde bahsedildigi iizere dgrenme giigliigii kavrami ilk olarak
Samuel A. Kirk tarafindan literatiire dahil edilmistir. Bu kavram konusma, dil, okuma,
yazma, aritmetik veya diger akademik alanlarin biri ya da daha fazlasinda gerilik,
bozukluk veya gecikmeli gelisme gdsteren grubu tanimlamak amaciyla kullanilmistir
(25). ABD Yetersizligi Olan Bireylerin Egitimi Yasas1 (Individuals with Disabilities
Education Act [IDEA], Sec. 300.8 [c¢] [10]] ise OOG’yi su sekilde tanimlamistir:

“O0G, sozel veya yazili dili anlama veya kullanmayla ilgili temel
psikolojik siireglerin bir veya birka¢indaki bozukluklara bagh olarak,
algisal engeller, beyin hasari, minimal beyin disfonksiyonu, disleksi ve
gelisimsel afazi gibi durumlarin da dahil oldugu dinleme, diisiinme,
konusma, okuma, yazma, heceleme veya matematiksel hesaplamalar

vapmada kendini gosteren bozukluktur (36).”

IDEA bu tanimlamay1 yaparken bazi dislama kriterleri de sunmustur. Bu
kriterlere gore OOG gorsel, isitsel ya da motor ve zihinsel engeller, duygusal
rahatsizliklar ya da cevresel, kiiltiirel ya da ekonomik dezavantajlar sonucu olan
ogrenme sorunlarmi icermemelidir (36). ABD Ulusal Ogrenme Giigliigii Birlesik
Komitesinin (National Joint Committee on Learning Disabilities [NJCLD]) OOG

tanimi ise su sekildedir:

“Ogrenme giicliigii, dinleme, konusma, okuma, yazma, akil yiiriitme
veya matematiksel yeteneklerin kazanilmasinda ve kullanilmasinda
onemli zorluklarla kendini gosteren heterojen bir grup bozuklugu ifade

eden genel bir terimdir (37).”



NICLD ortaya cikan bozukluklari, bireye 6zgii oldugunu belirtmektedir.
Merkezi sinir sistemi iglev bozukluguna bagli olan bu bozuklarin yasam boyu ortaya
¢cikabilecegi varsayilmaktadir. Oz-diizenleme davranislarinda, sosyal algida ve sosyal
etkilesimde yasanan problemlerin 6grenme giicliigiine eslik edebilecegi belirtilmistir.
Bunun yani sira 6grenme giicliikleri diger engellerle (6rnegin, duyusal bozukluk,
zihinsel engeller, duygusal rahatsizlik) veya digsal etkilerle (kiiltiirel veya dilsel
farkliliklar, yetersiz veya uygun olmayan Ogretim gibi) birlikte ortaya ¢ikabilmekle
birlikte, bu unsurlarin etkisiyle veya bunlarin bir sonucu olarak meydana gelmedikleri
ifade edilmistir (37).

Diinya Saglik Orgiiti (World Health Organization [DSO]) Hastaliklarin
Uluslararast Siniflama Sistemi 11. versiyonunda (International Classification of
Diseases-11 [ICD-11]) OOG kavrami Gelisimsel Ogrenme Bozuklugu olarak yer
almaktadir. Bu kavram zihinsel, davranigsal veya ndrogelisimsel bozukluklar
semsiyesi altinda norogelisimsel bozukluklar kategorisinde yer almaktadir. Bu

siniflama sisteminde kavram su sekilde tanimlanmaistir:

“Gelisimsel ogrenme bozuklugu, okuma, yazma veya aritmetik gibi
akademik becerileri ogrenmede onemli ve kalict zorluklarla
karakterizedir.  Bireyin  etkilenen  akademik  becerilerindeki
performansi, kronolojik yas ve genel zihinsel islevsellik diizeyi igin
beklenenin belirgin sekilde altindadir ve bireyin akademik veya mesleki
islevselliginde onemli olgiide bozulmaya neden olur. Gelisimsel
ogrenme bozuklugu ilk olarak erken okul yillarinda akademik beceriler
ogretildiginde ortaya ¢ikar. Gelisimsel ogrenme bozuklugu, entelektiiel
gelisim bozuklugu, duyusal bozukluk (gérme veya isitme), norolojik
veya motor bozukluk, egitim eksikligi, akademik egitim dilinde yeterlilik

eksikligi veya psikososyal problemlerden kaynaklanmaz (38).”

Amerika Psikoloji Dernegi (American Psychological Association [APD]).
OOG’yi Mental Bozukluklarin Tanisal ve Istatistiksel El Kitabinda (Diagnostic and
Statistical Manual of Mental Disorders [DSM V]) bu kavram Nérogelisimsel



Bozukluklar bash@ altinda Ozgiil Ogrenme Bozuklugu olarak tanimlanmistir. DSM
V’de OOG tanimu ise su sekildedir:

“Ozgiil 6grenme bozuklugu, yanhs veya giicliikle kelime okumaya,
okudugunu anlamada giicliiklere, harf harf yazma ya da soylemeyle
ilgili giicliiklere, yazili anlatimla ilgili giicliiklere, sayr duygusu, sayt
olgulart ya da hesaplama ogrenmede giigliiklere, matematiksel akil
viirtitmeyle ilgili giicliiklere yonelik miidahale saglanmasina ragmen en
az alti ay boyunca devam eden bu belirtilerden en az birinin varligiyla

karakterize akademik becerileri ogrenme ve kullanma giicliigiidiir (1).”

Tiirkiye’de ise 31 Mayis 2006 tarihinde 26184 sayili resmi gazete yayinlanan

Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeliginde OOG tanil bireyler su sekilde tanimlanmistir:

“Ozel égrenme giicliigii olan birey, dili yazili ya da sézlii anlamak ve
kullanabilmek icin gerekli olan bilgi alma siire¢lerinin birinde veya
birka¢inda ortaya ¢ikan ve dinleme, konusma, okuma, yazma,
heceleme, dikkat yogunlastirma ya da matematiksel islemleri yapma
glicliigii nedeniyle ozel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyact olan

bireylerdir (30).”

Yukarida yer alan tanimlamalar literatiirde siklikla karsilasilan ve yaygin
olarak kullanilan tanimlamalardir. Bu tanimlamalarda yer alan ortak kavramlar bir

araya getirildiginde Sekil 2.1.’de yer alan bir harita ortaya ¢ikmaktadir.
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Sekil 2. 1. Ozgiil 6grenme gii¢liigii tanim haritasi.



Sekil 2.1.’den yola ¢ikarak OOG tanimi su sekilde yapilabilir: “OO0G, duyusal
bozukluk, egitim dilinde yetersizlik, egitim eksikligi, entelektiiel gelisim bozuklugu,
motor bozukluk, norolojik bozukluk ve psikososyal problemlerden bagimsiz olarak
bireyin en az alti ay boyunca okuma, okudugunu anlama, yazma, yazili anlatim ve
aritmetik gibi akademik becerilerin yam sira akil yiiriitme, dinleme, diisiinme,
konusma gibi c¢esitli alanlardaki performansinin kronolojik yas ve genel zihinsel
islevsellik diizeyi icin beklenenin belirgin sekilde altinda olmasina sebep olan
glicliikleri iceren heterojen bir grup bozukluktur.”

2.3. Ozgiil Ogrenme Giicliigiiniin Tiirleri

Tanmimlamalarda da gdriildiigii iizere OOG birden ¢ok alt tanty1 igeren heterojen
bir grup bozukluktur. Literatiirde OOG nin alt tanilarinda DSM-V ve ICD-11"de yer
alan terimlerin yaygin olarak kullamldig1 goriilmektedir. Ozgiil 6grenme bozuklugu
teriminin kullanildigt DSM V’de ti¢ alt1 tanidan bahsedilmektedir:

Okuma bozuklugu ile giden ozgiil 6grenme bozuklugu, sozciik okuma
dogrulugu, okuma hiz1 ve akiciligi, okudugunu anlamayla ilgili alanlarda yasanilan
giicliiklerle karakterizedir. Bu kavramin yani sira disleksi kavrami da kullanilmaktadir.
DSM V’de disleksi, sozciik tanima dogrulugu ya da akicilig1 sorunlari, anlasilir dile
cevirme giicliigii ve harf harf sdyleme/yazma giicliikkleriyle karakterize 0grenme
orlintiisiinii géstermek icin kullanilan bir segenek terim olarak tanimlanmaktadir.

Yazili anlatim bozuklugu ile giden ozgiil 6grenme bozuklugu, harf harf
sOyleme/yazma dogrulugu, dilbilgisi ve noktalama dogrulugu ve yazili anlatim agiklig
ya da diizeniyle ilgili alanlarda yasanilan giicliiklerle karakterize olan 6zgiil 6grenme
bozuklugudur. Bu kavram disgrafi olarak da ifade edilmektedir.

Sayisal (matematik) bozukluk ile giden ozgiil 6grenme bozuklugu,; say1 algisi,
aritmetik gergeklerin ezberlenmesi, dogru ve akici hesaplama, dogru sayisal uslamayla
ilgili alanlarda yasanilan giicliiklerle karakterize olan 6zgiil 6grenme bozuklugudur.
Bu kavramin yani sira diskalkuli kavrami da kullanilmaktadir. DSM V’de diskalkuli,
sayisal bilgileri igleme, aritmetik gercekleri 6grenme ve dogru ya da akici hesaplama
yapma sorunlartyla karakterize 6grenme Oriintiisiinii gostermek i¢in kullanilan segenek

bir terim olarak tanimlanmaktadir (1)
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DSM-V’in sundugu smiflandirmada ICD-11 OOG siniflandirmalarina karsilik
gelen kodlara da yer verilmektedir. Gelisimsel 6grenme bozuklugu teriminin
kullanildig1 ICD-11"de ise bu konuda dort alt tanidan bahsedilmektedir:

Okuma bozuklugu olan gelisimsel o6grenme bozuklugu, kelime okuma
dogrulugu, akict okuma ve okudugunu anlama gibi okumayla ilgili akademik
becerilerin 6grenilmesinde 6nemli ve kalic1 zorluklarla karakterizedir.

Yazili anlatim bozuklugu olan gelisimsel ogrenme bozuklugu; yazim
dogrulugu, dilbilgisi ve noktalama dogrulugu gibi yazmayla ilgili akademik
becerilerin 6grenilmesinde ve yazili olarak fikirlerin diizenlenmesi ve tutarlilig1 gibi
onemli ve kalict zorluklarla karakterizedir.

Matematikte bozulma ile birlikte gelisimsel ogrenme bozuklugu, say1 duyusu,
say1 gerceklerini ezberleme, dogru hesaplama, akict hesaplama ve dogru matematiksel
akil ylirtitme gibi matematikle ilgili akademik becerileri 6grenmede 6nemli ve kalici
zorluklarla karakterizedir.

Diger tammlanmis ogrenme bozukluklariyla birlikte gelisimsel ogrenme
bozuklugu, okuma, matematik ve yazili anlatim disindaki akademik becerilerin
ogrenilmesinde 6nemli ve kalici zorluklarla karakterizedir.

ICD-11 Gelisimsel Ogrenme Bozuklugu, Tamimlanmamis kategorisini de
sunmaktadir. Bu kategori ise, diger tiirlere girmeyen gelisimsel 6grenme bozukluklari
icin belirtilmemis bir kalint1 kategori olarak sunulmaktadir (38). Bu tan1 kategorileri
incelendiginde okul ncesi dénem gibi erken donemde OOG riski gdsteren ¢ocuklara
iliskin bir bilginin sunulmadig1 goriilmektedir.

2.4. Ozgiil Ogrenme Giicliigii Tamsi ya da Riski Olan Cocuklarin Ozellikleri

OOG’nin heterojen bir grup bozukluk oldugu bilinmektedir. Heterojen olmasi
OOG tamis1 olan cocuklarin ortak bazi ozellikler gdstermesinin yani sira kendi
iclerinde de farklilik gosterebilecekleri seklinde yorumlanabilmektedir.

DSM V ve ICD-11 tanimlar1 ve kategorileri incelendiginde bu kriterlerin
akademik hayatin baslamasiyla daha fazla gozlenebilen durumlar oldugu dikkat
cekmektedir. Aslinda okul ¢ag1 cocuklariin gelisimsel olarak o asamaya gelebilmesi
icin okul Oncesi donemde kazanmis olmasi gereken bazi temel beceriler

bulunmaktadir. Bu temel becerilerin incelenmesinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
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OOG nin tarihgesinde de bahsedildigi iizere yapilan arastirmalarda yasin
zamanla diismeye baslamasiyla giiniimiizde OOG riski altinda olan ¢ocuklarm okul
oncesi donemde gelisimsel ihtiyaclarina neler oldugu sorusunu giindeme
getirmektedir. Bu sebeple bu boliimde ilk olarak okul déneminde OOG tanisi olan
¢ocuklarn, ardindan da okul 6ncesi dénemde OOG riski olan ¢ocuklarin genel
ozelliklerine deginilmistir.

2.4.1. Okul Déneminde Ozgiil Ogrenme Giicliigii Tamis1 Olan Cocuklarin

Ozellikleri

OOG tanis1, akademik hayatin baslamasi ve cocuklarin bu akademik becerileri
kazanmada ya da bu becerilerde ustalagsmada gii¢liik yagsamasiyla miimkiin olmaktadir
(10). Bu becerilerin degerlendirilmesi ise ¢ocuklarin performans puanlar1 devreye
girmesi sayesinde gerceklestirilmektedir. Bu performans puanlari, ¢ocuklarin
akranlarina kiyasla hangi derslerde giicliik yasadiklarmi goz ardi edilemez hale
getirmektedir. Ancak OOG tanis1 olan ¢ocuklar okuma, yazma ve aritmetik gibi
akademik alanlarin yani sira motor gelisim, dil gelisimi, sosyal-duygusal gelisim,
biligsel gelisim gibi gelisim alanlarinda ve dikkat alaninda da giicliiklerle
karsilasmaktadir. ABD Ulusal Ogrenme Giicliigii Merkezi (National Center of
Learning Disabilities [NCLD]) OOG tanis1 olan ¢ocuklarin dzelliklerini okul éncesi,
ilkokul, ortaokul, lise-yetiskinlik olmak tizere dort kategoride ele almistir (39). Tablo
2.1.’de ilkokul (1), ortaokul (O), lise-yetiskinlik (L) doneminde gelisim alanlaria gére

OOG tamli gocuklarin zelliklerine yer verilmistir.
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Tablo 2. 1. Ozgiil 6grenme gii¢liigii tanis1 olan ¢cocuklarn gelisimsel dzellikleri (39).

Motor gelisim

[0)

L

1.
2.

3.

4

Bir seyleri diisiirerek, dokerek ya da devirerek garip ve sakar goriiniir.

Viicut pozisyonunda ve/veya el-géz koordinasyonunda degisiklik gerektiren
oyunlarda ve etkinliklerde basarili olmakta zorlanir.

Diigmeler, kancalar, g¢itcitlar, fermuarlar ve/veya ayakkabi baglamay1
ogrenmeyle ilgili gligliikler yasar.

Sekilleri ve basit figiirleri kopyalamada ve ¢izmede sorun yasar ve ayrintidan
yoksun ve yasina gore olgunlagsmamis goriinen sanat eserleri yaratir.

Sinirl: bir alanda boyama yapmakta veya yazi yazmakta giigliik yasar.

Kalemi diizgiin kavrayamadigi i¢in, zayif el yazisina veya mutfak gereglerini
kullanmada giigliik geker.

Kiigiik veya hassasiyet gerektiren nesneleri (legolar, yapboz pargalari, cimbiz,
makas gibi) kullanirken giicliik ¢ceker.

_l’_

_l’_

J’_

Dil gelisimi

D et =

B

8.

9.
10.
11.
12.
13.
14.
15.

16.

Sesinin siddetini ayarlamakta giicliik ¢eker.

Konugma sirasinda kisileri veya nesneleri adlandirmada sorun yasar.
Baglamdan kopmadan konusmakta giicliik ¢geker.

fcat ettigi sozciikleri sohbet esnasinda kullanir.

Kisa siire nce soylenenleri tekrar anlatmakta ve uzun konusmalara girmekte
giicliik ceker.

Belirsiz, kesin olmayan bir dil kullanir ve sinirlt bir kelime dagarcigina sahiptir.
Cok sayida ara ses/sozciik (111, sey, yani gibi) kullanarak yavas ve duraksayan
konusma gosterir.

Dilbilgisine uygun climleler kurmakta veya sozciikleri dogru kullanmakta
giicliik ceker.

Kelimeleri sik sik yanlis telaffuz eder.

Kelimeleri benzer goriinen diger kelimelerle karigtirir.

Kafiye olusturmakta giicliik ¢eker.

Kitaplara veya hikayelere sinirli ilgisi vardir.

Yonergeleri anlamakta giigliik geker.

Konusurken dili siklikla siirger.

Deyimleri, atasodzlerini, giinliik konugma deyimlerini, mizah1 ve/veya kelime
oyunlarini anlamakta giigliik ¢eker.

Pragmatik becerilerde giicliik ceker.

R

+ +

_l’_

o+t

+ o+ +

+ o+ o+

Sosyal-Duygusal gelisim

PHRXAANRLDN =

Diger insanlarin ruh hallerini/duygularini algilamakta giigliik ¢eker.

Alaylar algilamakta veya uygun sekilde yanit veremekte giicliik ceker.

Bir akran grubuna katilmakta ve olumlu bir iligki siirdiirmekte giicliik ¢eker.
Duygular1 ifade etmekte/paylasmakta giicliik ¢eker.

Hiisrana ugradiginda kendini kontrol etmekte giicliik ¢eker.

Grup baskisi, utang ve beklenmedik zorluklarla basa ¢ikmakta giicliik ¢eker.
Gergekei sosyal hedefler belirlemede sorun yasar.

Giiclii ya da zay1f yonlerini degerlendirmede sorun yasar.

Yetenekleri hakkinda siiphe duyar ve basarilari, sansa veya dis etkilere atfeder.

+ o+ |l

+ +

+ + + +|O]+

+ 4 + +

+ o+ 4 |

+ o+ 4+

Tablo 2.1.’de goriildiigii lizere, baz1 giicliikler belirli bir donemde ortaya ¢ikip

zaman icerinde sonlanabilmektedir. Baz1 giigliikler ise yasam boyu devam etmektedir.

Tablo 2.2.’de ilkokul (), ortaokul (O), lise-yetiskinlik (L) déneminde akademik

alanlara gére OOG tanili cocuklarm &zelliklerine yer verilmistir.
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Tablo 2. 2. Ozgiil 6grenme gii¢liigii tanis1 olan cocuklarin akademik dzellikleri (39).

Okuma

[0)

L

1.

Konusulan kelimelerdeki kiigiik ses birimlerini (fonemleri) tanimakta giicliik
¢eker.

Kelimelerin hecelerden olustugunu anlamakta giicliik ¢eker.

Harf-ses eslestirmesi yapmakta giicliik ¢eker.

Kelimeleri olusturmak i¢in sesleri bir araya getirmekte zorlanir.

Sik kullanilan sézciikleri tanimakta ve hatirlamakta giicliik ¢eker.

Harfleri isimlendirmekte giicliik ¢eker.

Okurken benzer goriinen kelimeleri karistirir.

Okurken ve yazarken kelimelerdeki harflerin yerini degistirir.
Fikirleri/temalar1 anlamakta gii¢liik ¢eker.

. Bilinmeyen kelimeleri analiz ederek okumak yerine tahmin eder.

. Biiylik ¢aba ve zayif tonlamayla yavag okur.

. Okurken kelimeleri degistirir ve/veya ¢ikarir.

. Yeni kelimeleri akilda tutmakta zorlanir.

. Harfleri 6grenmekten veya okumaktan hoslanmaz ve/veya kaginir.

_l’_

+

e

+ o+

Yazma

SNnh LN =

7.
8.
9.
10.

Yazmaktan ve kopya etmekten hoslanmaz ve/veya kaginir.

Kopyalamay1 ve yazmay1 6grenmede gecikmeler gosterir.

Birgok karalama ve silmenin oldugu daginik ve eksikler iceren yazi yazar.
Harflerin ve sayilarin sekillerini hatirlamakta giicliik ¢eker.

Harfleri, sayilari ve sembolleri sik sik tersine ¢evirir veya yanlis gizer.
Harfler/Kelimeler arasinda esit bosuklar koymakta ve satir hizasinda yazmakta
giicliik ceker.

Yanlis kopyalar.

Hecelemekte zorlanir ve tutarsiz hecelemeler yapar.

Yazili veya basili caligmalari ve kendi ¢aligmalarini diizeltmede zorluk yasar.
Yazili olarak fikirleri ifade etmekte giigliik ¢eker.

i L T T e s T T e s

+ o+ +

+  +|O|+ +

+

+ |+

+

Matematik

o ++ + +

=+ o+t

1.

2.
3.

4

S©o®IR

Basit saymada ve say1r sembolleriyle nesneler arasinda bire bir eslesme
yapmada giigliik ceker.

Saymadan miktarlar1 tanimakta giicliik ¢eker.

Temel toplama/cikarma/carpma iglemlerini hesaplamakta ve ezberlemekte
giicliik ceker.

Stratejik sayma aktivitelerini 6grenmede ve gerceklestirmede gligliik geker.
Sayilart dogru yerlere yerlestirmekte sorun yasadigi icin hesaplama hatalart
yapar.

Tahmin etmede gligliik ¢eker (nicelik, deger gibi).

Karsilagtirma yapmakta giicliik ¢eker (daha az, daha biiyiik gibi).

Saati soylemekte zorluk yasar.

Formiilleri ve kurallar1 6grenme ve uygulamada sorun yasar.

. Grafikleri ve ¢gizelgeleri okuma ve yorumlamada sorun yasar.

+ +

+ +

+ o+ + o+

+ +

Tablo 2.2°de goriildiigii lizere, akademik hayata gecisle basta okuma olmak

iizere tiim akademik alanlarda gerekli olan temel becerileri kazanmakta giigliikler

yasanmaktadir. Bu giigliikler de genellikle yasam boyu devam edebilmektedir. Tablo

2.3.°de ilkokul (), ortaokul (O), lise-yetiskinlik (L) déneminde dikkate ve diger

alanlara gére OOG tanili cocuklarm dzelliklerine yer verilmistir.
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Tablo 2. 3. Ozgiil 6grenme gii¢liigii tanis1 olan cocuklarin dikkat ve diger 6zellikleri

(39).
Dikkat i oL
1. Ayrntilara yeterince dikkat etmez ve okulda/iste/etkinliklerde dikkatsizce + +
hatalar yapar.
2. Oyun esnasinda ve ige yonelik gorevlerde dikkatini siirdiirmekte giiglik ¢eker. + + +
3. Dogrudan konusuldugunda dinlemiyor gibi goriiniir. + + +

4. Talimatlart takip etmez ve okul ddevlerini, ev islerini veya is yerindeki + + +
gorevlerini bitiremez.

Gorevleri ve etkinlikleri diizenlemede giigliik ¢eker.

Siirekli zihinsel caba gerektiren gérevlerden kaginir, hoslanmaz ve/veya bu
gorevlere yapmada isteksizdir.

Gorevler/etkinlikler i¢in gerekli olan materyalleri siirekli olarak kaybeder.
Sesler, hareketler veya diger uyaranlarla dikkati kolayca dagilir.

Giinliik/rutin etkinliklerde unutkandr.

iger

Sag1 solu karistirir.

Yon duygusu zayif ve yeni bir yerin yolunu 6grenmekte yavastir. Yabanc bir
ortamda kolayca kaybolur veya kafas1 karisir.

_l’_
+

SN
+
_l’_
+

+ [+ + +

SENI-IEE
+ +|O]+ + +
+ 4|+ + +

3. Hizi ve mesafeyi yargilamakta zorluk yasar. + + +
4. Haritalar1 okumakta giicliik ¢eker. + +
5. Diizensizdir ve planlamada zayiftir. + + +

Babhsi gegen Ozellikler risk altinda olan ¢ocuklar fark edebilmek i¢in ailelere
ve uzmanlara yararli bilgiler sunmaktadir. Ancak bir cocugun OOG tanis1 almasi igin
bu ozelliklerin tamamini gostermesi beklenmemektedir. Bununla birlikte bu
ozelliklerden birini ya da birkagmni gdsteriyor olmasi da ¢cocugun OOG tanisi alma
riskini tasidigin1 gdstermemektedir (10). Bu risklerin tespit edilip ¢ocugun OOG tanist
almasi i¢cin kapsamli ve c¢ok yonlii bir degerlendirme siirecine dahil edilmesi
gerekmektedir.

2.4.2. Okul Oncesi Donemde Ozgiil Ogrenme Giigliigii Riski Olan Cocuklarin

Ozellikleri

Tarihsel siiregte de bahsedildigi iizere giincel ¢alismalarin artik erken ¢ocukluk
donemine dogru bir egilim gosterdigi goriilmektedir. Bu baglamda OOG riski altinda
olan ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde erken miidahalenin etkilerine iligkin ¢aligmalar
art1s gdstermeye baslamistir. Yapilan ¢alismalar OOG riski olan ¢ocuklara sunulacak
erken miidahalenin uzun vadede cocuklarin akranlariyla olan gelisimsel agi81
azalttigin1 ortaya koymaktadir (10). Uygun miidahale i¢in ise okul dncesi donemde
cocuklarin yasadiklar1 giicliiklerin neler oldugunun belirlenmesi gerekmektedir.

NCLD, OOG tanis1 olan ¢ocuklarin 6zelliklerini okul dncesi, ilkokul, ortaokul, lise-
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yetiskinlik olmak {izere dort kategoride ele almistir (39). Tablo 2.4.’de okul 6ncesi

donemde OOG riski tasiyan ¢ocuklarin dzelliklerine yer verilmistir.

Tablo 2. 4. Ozgiil 6grenme gii¢liigii riski olan ¢ocuklarin 6zellikleri (39).

Motor gelisim

1. Bir seyleri diisiirerek, dokerek ya da devirerek garip ve sakar goriiniir.

2. Digmeler, kancalar, citcitlar, fermuarlar ve/veya ayakkabi baglamayi 6grenme ile ilgili
giicliikler yasar.

3. Sekilleri ve basit figiirleri kopyalama ve ¢izmede sorun yasar ve ayrintidan yoksun ve yasina
gore olgunlagsmamis goriinen sanat eserleri yaratir.

4. Smurl bir alanda boyama yapmakta veya yazi yazmakta giicliik yasar.

5. Kalemi diizgiin kavrayamadig1 igin, zayif el yazisina veya mutfak gereclerini kullanmada giigliik
ceker.

Dil gelisimi

1. Konusmay1 6grenmede gecikmeler gosterir.

2. Sesinin siddetini ayarlamakta giicliik ¢eker.

3. Konugma sirasinda kisileri veya nesneleri adlandirmada sorun yasar.

4. Baglamdan kopmadan konusmakta gii¢liik ¢eker.

5. lcat ettigi sdzciikleri sohbet esnasinda kullanr.

6. Kisa siire 6nce sdylenenleri tekrar anlatmakta ve uzun konusmalara girmekte giicliik ¢eker.

7. Belirsiz, kesin olmayan bir dil kullanir ve sinirl bir kelime dagarcigina sahiptir.

8. Cok sayida ara ses/sozciik (111, sey, yani gibi) kullanarak yavas ve duraksayan konugma gosterir.

9. Kelimeleri sik sik yanlis telaffuz eder.

10. Kafiye olusturmakta giicliik ¢eker.

11. Kitaplara veya hikayelere sinirl ilgisi vardir.

12. Yonergeleri anlamakta giicliik ¢eker.

13. Konusurken dili siklikla siirger.

Sosyal-Duygusal gelisim

1. Bir akran grubuna katilmakta ve olumlu bir iliski siirdiirmekte giicliik ¢eker.

2. Hiisrana ugradiginda kendini kontrol etmekte giicliik ceker.

Okuma

1. Konusulan kelimelerdeki kiigiik ses birimlerini (fonemleri) tanimakta giicliik ¢eker.
2. Kelimelerin hecelerden olustugunu anlamakta giigliik ¢eker.

3. Harf-ses eslestirmesi yapmakta giigliik ¢eker.

4. Kelimeleri olusturmak i¢in sesleri bir araya getirmekte giicliik ¢eker.

5. Harfleri isimlendirmekte giicliik ¢eker.

6. Basili metinde daha 6nce karsilasilan sozciikleri seslendirmede giigliik ¢eker.

7. Yeni kelimelerin akilda tutmakta giicliik ¢eker.

Yazma

1. Yazmaktan ve kopya etmekten hoslanmaz ve/veya kaginir.

2. Kopyalamayi ve yazmay1 6grenmede gecikmeler gosterir.

3. Harflerin ve sayilarin sekillerini hatirlamakta giicliik ¢eker.

4. Harfleri, sayilar1 ve sembolleri sik sik tersine gevirir veya yanlig gizer.

Matematik

1. Basit saymada ve say1 sembolleriyle nesneler arasinda bire bir eslesme yapmada giigliik ¢eker.
2. Saymadan miktarlar1 tanimakta giicliik ¢eker.

3. Tahmin etmede giigliik ¢eker (nicelik, deger gibi).

4. Karsilastirma yapmakta giicliik ceker (daha az, daha biiyiik gibi).

5. Saati soylemekte giicliik ¢eker.

Dikkat

1. Oyun esnasinda ve ise yonelik gorevlerde dikkatini stirdiirmekte giicliik ¢ceker.

2. Siirekli zihinsel ¢aba gerektiren gorevlerden kaginir, hoslanmaz ve/veya bu gorevlere yapmada

isteksizdir.
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Tablo 2.4.’de goriildiigii lizere bir¢ok alanda giicliikler bulunmaktadir. Ancak
burada dikkat edilmesi gereken hususlardan biri bu o6zelliklerin kiiltiire gore
degiskenlik gosterebilecek olmasidir. Tiirkiye’de ise bu konuda yapilan c¢aligsmalar
oldukca smirlidir (4). Bu sebeple Tiirkiye’de bu yas déneminde yer alan ve OOG riski
tastyan cocuklarin 6zelliklerine yonelik ¢aligmalarin artmasi biiyiik bir 5Gneme sahiptir.
Bununla birlikte dikkat edilmesi gereken diger konu ise, bu ozellikleri gdsteren
¢ocuklarin ilerleyen siirecte OOG tanisini kesinlikle alacagi gibi bir yanhs karara
varilmamasidir. Burada bahsedilen 6zelliklerin ortaya ¢ikis1 risk kavramini ortaya
cikarmaktadir (40). Dolayisiyla bu kavram cocugun erken miidahaleye ihtiyacinin
oldugunun bir gostergesi olarak yorumlanabilir.

2.5. Ozgiil Ogrenme Giicliigii Degerlendirme Siireci

Tiirkiye’de degerlendirme siireci tarama, tibbi degerlendirme ve tanilama,
egitsel degerlendirme ve tanilama olmak iizere li¢ basamakta gerceklestirilmektedir
(Sekil 2.2.). Spesifik olarak OOG tamili gocuklara ydnelik yasal uygulamalar
olmamakla birlikte 6zel gereksinimleri olan ¢ocuklar i¢in yiiriitiilen yasal siiregten

OOG tamli gocuklar da faydalanabilmektedir.

Tarama

Normal gelisim gosteren ya da risk altinda olan
cocuklarin degerlendirilmesi

Tibbi Degerlendirme ve Tanilama

Risk altinda olan ¢ocuklarin
degerlendirilmesi ve degerlendirme
sonucunda tani1 kriterlerini karsilamasi
durumunda tani almasi

Egitsel Degerlendirme ve
Tanilama

Cocugun degerlendirilmesi
ve egitsel ihtiyaglarinin
tespit edilmesi

Sekil 2. 2. Ozgiil 6grenme giicliigii degerlendirme siireci.
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Sekil 2.2.’de goriildiigii tizere ilk olarak tarama siireci bulunmaktadir. Bu siire¢
tiim cocuklar1 kapsayan bir siirectir. Tibbi degerlendirme ve tanilama siireci, risk
altinda oldugu tespit edilen c¢ocuklarin degerlendirilmesi ve tami kriterlerini
karsilamast durumunda tibbi tani almasit siirecini kapsamaktadir. Egitsel
degerlendirme ve tanilama siireci ise, tibbi olarak tanilanan ¢ocuklarin Rehberlik ve
Arastirma Merkezlerinde (RAM) egitsel olarak degerlendirilmesi ve 6zel egitime
ihtiya¢ duymasi durumunda egitsel tan1 alma siirecini kapsamaktadir. Bu baglamda
asagida degerlendirme siirecine iligkin bilgiler ayrintili olarak sunulmustur.

2.5.1. Tarama

Tarama siireci aile sagligt merkezleri tarafindan yiiriitilmektedir. Bu
taramalarda bir ¢cocugun fiziksel sagliginin yani sira dil, motor, biligsel, sosyal ve
duygusal gelisimi hakkinda da aile goriismeleri yaparak ve gelisimsel tarama araci
kullanarak veriler toplanilmaktadir (41). Bu verilerden yola ¢ikarak bir ¢ocugun
gelisimsel olarak risk altinda olup olmadig: tespit edilmektedir. Bu amagla Denver 11
Gelisimsel Tarama Testi gibi genel gelisimsel tarama araglar1 kullanilabilmektedir.
Genel gelisimsel tarama araglarmin yani sira OOG’ye 6zgii tarama araglari da
kullanilabilmektedir. Bu konuda Tiirkiye’de giincel caligmalarin artmaya basladigi
sOylenebilir.

Bu araclardan biri Taslibeyaz (42) tarafindan gelistirilen Ogrenme Giigliigii
Agisindan Risk Grubunda Olan Ogrencileri Ogretmen Gériislerine Dayali Belirleme
Aracr’dir (OGBA). Arag, 129 madde ve yedi temel bilesenden (matematik, okuma,
yazma, sosyal-duygusal, bilissel, motor ve dil) olusmaktadir. Ogretmenler tarafindan
doldurulan bu aracin ham puanin yiikselmesi OOG riskinin artis gosterdigini
belirtmektedir (42).

Bir diger arag ise The Developmental Centre’da kullanilan OOG’ye yonelik
risk durumlarmni, belirtileri, ¢gocugun giiclii ve zayif yonlerini belirlemeye yonelik
sorulardan olusturulmus olan Ogrenme Bozuklugu Belirti Tarama Listesi’dir.
Korkmazlar (43) tarafindan 36 madde olarak Tiirk¢e’ye uyarlanmistir.

Ozgiil Ogrenme Bozuklugu Kontrol Listesi (OOBKL) ise ilkdgretim
¢ocuklarmin OOG belirtilerini taramak amactyla Oguzhan tarafindan 2017 yilinda
giivenirlik caligmasi yapilmistir. Cocuk, anne-baba ve 6gretmen olmak {izere ii¢ formu

bulunan kagit kalem testidir. Cocuk ve anne-baba formlari alt1 alt test (okuma, yazma,
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ogrenme, dikkat, matematik, okul Oncesi gelisim) ve 73 maddeden olusmaktadir.
Ogretmen formu ise bes alt test (okuma, yazma, 6grenme, dikkat, matematik) ve 62
maddeden olusmaktadir (44).

Okur (18) tarafindan psikometrik incelemeleri yapilan Ogrenme Giigliigii
Erken Belirti Tarama Olgegi (OGEBTO) ise 4-6 yas arasindaki dgrenme giicliigii
erken donem davramiglarimi  sergileyen  cocuklarin  degerlendirilmesinde
kullanilmaktadir. OGEBTO dil gelisimi ve iletisim, biligsel becerileri, psikomotor
gelisim becerileri ve sosyal-duygusal beceriler olmak iizere toplam dort alt dlgekten
ve 52 maddeden olugmaktadir. Ebeveyn tarafindan doldurulan maddeler
puanlandiktan sonra bir ¢ocugun hafif, orta, yiiksek diizey ve goriilme riski ¢ok az
olmak {izere dort alt gruptan hangisinde yer aldig tespit edilmektedir (18).

Babhsi gecen taniya 6zgii araglarin yani1 sira 5-6 yas ¢ocuklari i¢in kullanilan
Erken Okuryazarlik Testi (EROT) ve anasmifindan doérdiincii simifa kadar olan
cocuklar i¢in kullanilan Hizli isimlendirme Testi (HIT) gibi araglarda OOG riski olan
cocuklart tespit etmek amaciyla kullanilan degerlendirme araglarindandir (17,45). Bu
ve benzeri araglarin ve informal degerlendirme yontemlerinin kullanilmasindan sonra
aile saglhig1 merkezlerinde tarama sonuglar1 gz dniine alinarak gelisimsel agidan risk
altinda olan ¢ocuklar, ayrintili degerlendirme igin hastanelere yonlendirilmektedir
(46). Ancak OOG’de akademik hayatin baslangici tan1 koymak igin énemli bir evre
oldugu i¢in ¢ocuklar egitim gordiikleri okullardaki egitimciler tarafindan performans
puanlart ve gdzlem notlar1 dikkate alinarak direkt olarak tibbi degerlendirme ve
tanilama siirecine gecilmesi i¢in hastanelere yonlendirilebilmektedir.
2.5.2. Tibbi Degerlendirme ve Tanillama

Tibbi degerlendirme siirecinde OOG’yi tespit etmek icin farkli formal ve
informal yontemlerle c¢ocuklar degerlendirme siirecine alinmaktadir. Bu
degerlendirmeler sonucunda tani kistaslarini karsilayip karsilamadiklari hakkinda
veriler toplanmaktadir. Heterojen bir grup bozukluk oldugu i¢in ¢ok boyutlu bir
degerlendirme yapilmaktadir. Gorme-isitme, psikolojik, kronik ya da norolojik
problemlerin yani sira, sosyo-kiiltiirel dezavantajlar ve egitim miifredatina ya da okula
yonelik bir¢ok problemler goz oniine alinarak degerlendirme siireci yiiriitiilmektedir

(47).
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Cok yonlii degerlendirmelerin yapilmast sebebiyle bir¢ok saglik calisani
degerlendirme siirecine dahil edilmektedir: Cocuk saglig1 ve hastaliklar1 uzmanlari ya
da yan dal uzmanlar, ¢ocuk ve ergen ruh saglhigi ve hastaliklari uzmani, goz
hastaliklar1 uzmani, ¢ocuk cerrahisi uzmani, kulak burun bogaz hastaliklar1 uzmant,
cocuk noérolojisi uzmani, fiziksel tip ve rehabilitasyon uzmani ve ortopedi ve
travmatoloji uzmani ile kurul baskaninin teklifi ve bagshekimin onayiyla psikologlar ve
cocuk gelisimciler gibi ilgili ¢esitli uzmanlar (48). Saglik calisanlarinin yani sira
ebeveynlerin ve 6gretmenlerin goriisleri de degerlendirme siirecinde 6nemli bir yer
tutmaktadir. Bu asamada amag¢ ¢ocugun ozgii/ olarak Ogrenme giicliigli ¢ekip
cekmedigini ortaya koyabilmektir. Bu sebeple ayirict tanilarin ortadan kalkmasi

tanilama siirecinde 6nemli bir yere sahiptir. Bu siire¢ Sekil 2.3.”deki gibi 6zetlenebilir.

Cevresel yoksunluga bagh * Aile ve ogretmen goriismeleri

problemler *» Miidahaleye tepki modeli

Dile 6zgii problemler *Dil geligiminin degerlendirilmesi
*Sosyal-duygusal gelisim

Sosyal uyum problemleri degerlendirmesi

Gorsel problemler *Gorme testi

Isitsel problemler « [sitme testi

* Zeka testi

L LB s s * Biligsel gelisim degerelendirmesi

Ozgiil Ogrenme Giicliigii
Sekil 2. 3. Ozgiil 6grenme gii¢liigii tani1lama siireci.

Sekil 2.3.’de goriildiigii lizere merkeze yani OOG tanisina ulagabilmek igin
dikkate alinmasi gereken bazi etmenlere yer verilmistir. Bu kapsamda mevcut
ogrenme giicliigii cevresel yoksunluga bagli problemlerden, egitim dilinden, sosyal
uyum problemlerinden, gérme ya da isitme problemlerinden , dil ya da biligsel gelisim
alanindaki  gecikmelerden kaynaklanip kaynaklanmadiginin tespit edilmesi
gerekmektedir. Bu baglamda gerekli tibbi muayenelerin ve miidahalelerin yapilmasi
gerekmektedir. Bu problemler olmadiginda hala 6grenme giigliigiinden s6z
edilebiliyorsa bu kosulda ¢ocugun &zgiil olarak oOgrenmede giicliik ¢ektigi
sOylenebilmektedir. Dogal olarak yukarida bahsedilen bir¢ok uzmanin siirece dahil

olmasi da bir gerekliliktir.
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Uzmanlar ¢esitli tibbi incelemelerin yani sira standardize degerlendirme
araglar1 kullanarak da siireci yiiriitmektedir. OOG belirtilerini 6l¢me ¢abalarina iligkin
bilimsel ¢aligmalarin yaklagik 24 yil 6nce basladig: diisiiniildiiglinde sahada gesitli
araglar karsimiza ¢ikmaktadir (43). Tablo 2.5.’de siklikla kullanilan degerlendirme
araglarina yonelik bilgiler yer almaktadir (45,49-51).

Tablo 2. 5. Ozgiil 6grenme giigliigii degerlendirme araglar.

Aracin ada

Degerlendirme kapsam

Gelistiren

Duyumsama/Algilama testleri

Cizgi Yoniini Belirleme Testi
(CYBT)

Raven Standart Progresif Matrisler
Testi (RSPM)

Mangina Testi (MT)

Gorsel-mekansal algilama, yonelim

Gorsel-mekansal algilama, kategori
degistirme, ¢aligma bellegi,
soyutlama, irdeleme, genel yetenek
Analitik-6zgiil gorsel algilama,
gorsel-mekéansal bilig

Benton ve ark., 1978

Raven ve ark., 1992,
1993

Mangina, 1981,
1994a, 1994b, 1998

Dikkat testleri

Gorsel Isitsel Say1 Dizileri Testi B
Formu (GISD-B)

Stroop Testi TBAG Formu (STP
TBAG)

Isaretleme Testi (IT)

Dikkat ve kisa stireli bellek

Odaklanmis dikkat, segici dikkat,
tepki ketlemesi, bozucu etki
kontrolii, bilgi islemleme hiz1
Gorsel-mekansal algilama, stirekli
dikkat, gorsel tarama, ataklik, tepki
hizi, mekansal ihmal

Karakas ve Yalin
1993, 1995, 2009
Stroop, 1935

Weintraub ve
Mesulam, 1985

Ogrenme/Bellek testleri

Calisma Bellegi Olgegi (CBO)

Hizh 1simlen(_iirme Testi
Isitsel-S6zel Ogrenme Testi
(AVLT)

Say1 Dizini Ogrenme Testi (SDOT)
Wisconsin Kart Esleme Testi
(WCST

Sozel ve gorsel kisa siireli bellek,
sozel ve gorsel ¢alisma bellegi
Isimlendirme hizi, bellek
Ogrenme, kisa siireli bellek, uzun
siireli bellek, serbest hatirlama,
tantyarak hatirlama, hatirlamada
geriye/ileriye ket vurma,
hatirlamada ¢eldirici etkisi

Dizisel 6grenme, bellek

Karmagik dikkat, 6zellik belirleme,
perseverasyon, ¢alisma bellegi,
yonetici iglevler, kavramsallastirma,
soyut diisiinme

Ergiil ve ark., 2018

Ergiil ve Demir, 2022
Rey, 1970; Taylor,
1959

Zangwill, 1943;
Berg,1948; Heaton,
1981; Heaton ve ark.,
1993

Yonetici islev testi

Yénetici Islev Davranslarini
Derecelendirme Olcegi (BRIEF)

Giinliik davranimlarda yonetici
islevler

Gioia ve ark., 2000a,
2000b

Destekleyici test ve dlcekler

Wechsler Cocuklar i¢in Zeka
Olgegi- Yeniden Gozden Gegirilmis
Formu (WCZO-R)

Okuma Yazma Degerlendirme
Bataryasi

Ogrenme Bozukluklar: Belirti
Tarama Listesi

Conners Derecelendirme Olgegi
Kisa Formu (CDO-K)

Sozel  bellek, gorsel bellek,
gecikmeli  bellek, anlik bellek,
dikkat

Okuma ve yazma

Ginlik davranim sorunlari

Wechsler, 1974

Ergiil ve ark., 2021
Korkmazlar, 1992

Conners, 1990, 2000
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Tablo 2.5.de de goriildiigii lizere Olgme araglari ¢ocuklarin biligsel
gelisimleriyle ilgili olmakla birlikte okul uyumu ya da spesifik alanlarda yasanilan
giicliiklere yonelik degerlendirme araclari da bulunmaktadir (49). OOG tibbi
degerlendirme ve tanilama silirecinde bu ve benzeri araclar1 kullanilmakla birlikte
tanty1 koyabilmek i¢in farkli modeller de kullanilmaktadir. Tutarsizlik Modeli ve
Miidahaleye Tepki Modeli bunlardan bazilaridir.

Tutarsizlik Modeli Tiirkiye’de OOG tanilama siirecinde kullanilan en énemli
olgiitlerdendir. Bu kapsamda ¢ocugun biligsel yeterlilikleri ile akademik performansi
arasinda tutarsizligin olmasi beklenmektedir (52). Bu kararin verilmesinde bilissel
yeterlilikleri degerlendirmek i¢in IQ testleri (WISC gibi) kullanilmaktadir. Akademik
performans i¢in ise, bu alana 6zgii standart araclarla (OYAB gibi) ve 6gretmen
goriisleri, karne/smav notlar1 ya da defter incelemeleriyle degerlendirmeler
yapilmaktadir. Bir diger tutarsizlik ise WCZO-R’dan elde edilen sézel ve performans
alt boyutlar arasindaki tutarsizlik profilidir. Bu konuda 6zellikle s6zel zeka puaninin,
performans zeka puanindan 15-40 puanlik bir agiklik oldugu vurgulanmaktadir. Ancak
boyle bir Oriintlinlin varlig1 agik bir bi¢imde ortaya koyulamadig: icin giivenilir bir
bilgi olarak goriillmemektedir (49,53,54).

Miidahaleye Tepki Modeli (Response to Intervention-RTI; MTM) OOG tibbi
degerlendirme ve tanilama siirecinde c¢ocugun tani kriterlerini  karsilayip
kargilamadigini belirlenmesine yardimer olan bilimsel temelli bir miifredattir (55).
DSM V ve ICD 11 kriterlerinde mevcut performans diisiikliigiiniin saglik problemleri,
duygusal problemler, kiiltiirel farkliliklar ya da ekonomik nedenler gibi durumlardan
kaynakli olmamasi gerektigi belirtildigi icin bdyle bir miifredata gereksinim
duyuldugu sdylenebilir. Bu sebeple IDEA (56) OOG tanisi alinmadan once bir
cocugun MTM’nin basamaklarindan faydalanmis olmasi gerektigi belirtilmektedir.
MTM ii¢ basamaktan olusmaktadir. Birinci basamakta her ¢ocugun genel egitim
siniflarinda temel Ogretim gormesi kosulu bulunmaktadir. Genel egitim sinifinda
cocuklarin en az %80’ basarili olurken, bir grup ¢ocuk performans disiikliigii
gosterebilmektedir. ikinci basamakta performans diisiikliigii gdsteren gocuklar bir
araya getirilerek gruba yonelik destek egitim programlari uygulanmaktadir. Program
sonrasinda grupta yer alan ¢ocuklarin en az %80’i basarilt olurken, bir grup ¢cocuk

performans diistikliigli gostermeye devam edebilmektedir. Performans diistikligii
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gosteren ¢ocuklar {giincli basamaga yani yogun bireysel egitim destegine
alinmaktadir. Bu egitim destegi sonrasinda performans disiikliigii devam eden
cocuklarin zeka performanslari degerlendirilmektedir. Bu asamada Tutarsizlik Modeli
kriterleri dikkate alinmaktadir. Cocugun MTM sonuglar1 ve Tutarsizlik Modelinin
kriterlerini karsilama durumu gdz oniine almarak OOG tanis1 konulmaktadir (52).
Tirkiye’de bu model kullanilmamakla birlikte konuya yonelik c¢alismalar
yapilmaktadir. Bu kapsamda TUBITAK 1001-Bilimsel ve Teknolojik Arastirmalari
Destekleme Programi tarafindan desteklenen 221K149 No’lu Okuma Giigliigiiniin
Onlenmesi: Miidahaleye Tepki Modeli 1. Kademe Uygulamasi bashikli projenin

caligmalar1 devam etmektedir (Bkz. https://mtm-project.gazi.edu.tr/)

Tibbi degerlendirmeler sonucunda elde edilen tiim veriler bir araya
getirilmektedir. DSM-V ve/veya ICD-11 kriterleri g6z oniine alinmaktadir. En az %20
oraninda engellilik durumu tastyan ¢ocuklar icin 6zel gereksinim raporu (Cocuklar
icin Ozel Gereksinim Raporu [COZGER]) hazirlanmakta ve aileler egitsel
degerlendirme, tanilama ve yerlestirmenin yapilabilmesi i¢in okul bolgesindeki
RAM’a yonlendirilmektedir (57,58).

2.5.3. Egitsel Degerlendirme ve Tanillama

Tibbi tanilama sonrasi aileler COZGER ile birlikte ¢ocugunun okulunun
bulundugu bolgedeki RAM’a bagvuru yapmaktadir. Boylelikle egitsel degerlendirme
ve tanilama siireci baglamaktadir.

Egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde RAM’lardaki isleyiste Ozel
Egitim Hizmetleri Yénetmeligi (OEHY) ve 573 Sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun
Hiikmiinde Kararname dikkate alinmaktadir (59,60). Bu kapsamda OOG tanis1 olan
cocuklarin zeka performanslart tekrar degerlendirilebilmektedir. Bununla birlikte
akademik beceri diizeyleri ise standart araclar, performans gézleme ve degerlendirme
yontemleri ve gorligmeler araciligiyla degerlendirilmektedir (60). Ayn1 zamanda sinif
diizeyine yonelik temel yetenekler ya da kabiliyetler testleri de kullanilmaktadir (61).

Egitsel degerlendirme sonucunda tibbi tanisi olan ¢ocugun Ozel egitim
destegine gereksinimi olup olmadigina karar verilmektedir. Ozel egitime gereksinim
duyan cocuklar igin egitsel tanilama yapilarak Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu

Raporu hazirlanmaktadir. Bu rapor ¢ocugun okuluna da iletilmektedir. Boylelikle
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cocuklar okullarinda kaynastirma 6grencisi olarak gecmekte ve ¢ocuklar i¢in Bireysel
Egitim Programi (BEP) gelistirme birimi olusturulmaktadir (61).
2.6. Ozgiil Ogrenme Giicliigiinii A¢iklayan Yaklasimlar

Ogrenme giicliigii iizerine yapilan calismalarda bu kavram tibbi, psikolojik,
egitimsel ve sosyokiiltirel agidan acgiklanmaya calisilmigtir. Bu agiklamalar
degerlendirme ve miidahale siirecini de sekillendiren yaklagimlari meydana
cikarmaktadir. Bu baglamda temel yaklasimlari Tibbi Model, Psikolojik Model,
Sosyokiiltiirel Model, Egitimsel Model ve Gelisimsel Model olmak iizere bes baslik
altinda gruplandirmak miimkiindiir. Sekil 2.4.’de 6grenme gii¢liigiinii aciklayan

yaklagimlar sunulmustur. Her model basliklar halinde asagida agiklanmaktadir.

Norolojik Yaklagimlar
— Tibbi Model Bilgiyi Islemleme Yaklagimi
Fonolojik Yaklasim
. . Coklu Zeka Yaklagimi
<Zt 4 Psikolojik Model Psikodilbilim Yaklasimi
P-4
<3
Q > Davranig¢ilik
Z)‘% —T— Egitimsel Model Kephart Algisal-Motor Yaklagimi
= é Frostig Egitsel Terapi Yaklagimi
Q5
8 Yapilandirmacilik
— Sosyokiiltiirel Model Bilissel Alan Yaklasimi
Strateji Ogretimi Yaklagrmi
— Gelisimsel Model

Sekil 2. 4. Ozgiil 6grenme gii¢liigiinii agiklayan yaklagimlar.

2.6.1. Tibbi Model

Tarihsel siirecte de bahsedildigi iizere OOG {izerine yapilan ilk ¢aligmalarda
aragtirmacilar ndrolojik problem iizerine odaklanmig ve norolojik yaklagimin temelleri
de boylelikle atilmistir. Buna bagh olarak OOG yasayan cocuklar1 tanilamak igin
kullanilan ilk etiketlerden biri de, minimal beyin islev bozuklugu olmustur (62). Cilinkii

OOG tanmili gocuklarin yasadiklar1 giicliiklerin nérolojik farkliliklardan kaynakli
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oldugu diistiniilmustiir. Aslinda bu goriis yanlis olmamakla birlikte eksik bir bilgi
oldugu soylenebilir. Bu sebeple baslangicta norolojik yaklagimlar tibbi bir durum
olarak ele alinirken, Silver 1998 yilinda egitsel miidahaleye de vurgu yaparak beyin
hakkinda bilinenlerin egitim-6gretim siirecine uygulanmasint miimkiin kilmistir (63).
Bu baglantiyla birlikte beyin temelli yaklasim ortaya ¢ikmistir. Ogrenme ve néronlar
arasindaki etkilesim g6z Oniine alinarak ¢evresel ya da egitsel faktorlerin 6grenme igin
elverigli hale getirilmesine 6nem verilmistir (64). Ayni1 zamanda beynin okuma igin
elverigli olmaya basladigt zamanin tespitine iliskin calismalar da yiiriitiilmiistiir.
Norman Geswind {i¢ farkli dil ilizerine yaptig1 aragtirmada bes yasinda okumay1
o0grenmeye baslayan Avrupali ¢ocuklarin yedi yasinda 6grenmeye baslayanlardan
daha basarisiz oldugu sonucuna ulagmistir. Boylelikle miyelinlesme saglanmadigi igin
4-5 yasindan once bir cocuga okumay1 dgretme ¢abasinin ters tepme ihtimaline vurgu
yapilmustir (65).

Beyin hakkinda bilinenlerle egitim-6gretim siireci arasindaki baglantinin
kurulmasindan sonra bilgiyi isleme siireci iizerine ¢aligmalar baslamis ve bilgiyi
islemleme yaklagiminin temelleri atilmaya baslanmistir. Bilgiyi islemleme
yaklagiminda 6zellikle bellek becerileri iizerinde durulmaktadir. Bu baglamda duyusal
bellek, kisa siireli bellek, calisma bellegi ve uzun siireli bellek olmak tizere dort bellek
kavrami tanimlanmigtir. Duyusal bellek, duyu organlariyla alinan bilgilerin kisa siireli
depolandig1 bellek tiiriidiir ve bu girdilerin bir kismi kisa siireli bellege gegmektedir
(66). Bu bellege gegen bilgiler pasif bir sekilde tutulmaktadir (67). Calisma bellegi
gorsel ve sozel bilginin sinirl bir siire depolandigi ve islendigi bellek tiirtidiir (68). Son
olarak uzun siireli bellek ise bilgilerin uzun siireli depolandig1 pasif bir bellek tiiriidiir
(66). Bu modelde bellegin 6grenme tizerinde olan etkisine vurgu yapilmaktadir (68—
71).

Son olarak fonolojik yaklagimda fonem yani sesbirim kavrami {izerinden
OOG’ye agiklama getirilmistir. Bu yaklasimda fonolojik farkindalikta yani
konugmadaki ses birimlerini fark etme ve manipiile etme becerisinde gii¢liik yasayan
cocuklarin okuma siirecinde harf-ses eslestirmesini yapmakta zorluk ¢ektiklerini ifade
edilmektedir (65). Tiirkiye’de de OOG’nin agiklanmasinda en cok arastirilan

konulardan biri fonolojik farkindaliktir (72). Bu yaklasimda ¢ocugun sozciiklerden ses
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atma, sOzciige ses ekleme, sozciikteki sesi degistirme, sozciigii seslerine ayirma gibi
becerileri degerlendirme kapsamina alinmaktadir (73,74).
2.6.2. Psikolojik Model

Psikolojik Model, arastirmacilarin davranig¢i ve doga bilimlerinin nesnel
arastirma metodolojisinin bir araya getirilmesiyle olusmustur. Dogal olarak 6grenme
giicligii ¢eken bir cocugun gozlenebilen davraniglart performansini, performansi ise
yasadig1 giicliigli gdsteren bir durum olarak goriilmektedir (63). Bu bakis agisindan
yola ¢ikarak zeka ve psikodilbilim gibi 6grenme giigliigiiyle ilgili nemli kavramlar
karsimiza ¢ikmaktadir.

Zeka testleri Psikolojik Modelin merkezinde yer alan bir kavramdir. Bu durum
DSM V’de de karsimiza ¢ikmaktadir. DSM V’de OOG ile ilgili cocugun zeka puanimin
normal ya da normalin istiinde olmasina karsin akademik performansin diisiik
olmasma dikkat cekilmektedir (1). Bu kapsamda Binet testleri, Wechsler Olgekleri
gibi cesitli zeka testleri ortaya ¢ikmistir. Bunun yani sira Sternberg’in ii¢lii kurama,
Gardner’in Sekiz Zihin Cergevesi ve Coklu Zeka Kurami gibi zeka {izerine birgok
caligmanin yapildig: goriilmektedir. Sternberg zekayi analitik, yaratici ve pratik zeka
diye iice ayirirken; Gardner, sozel, matematik, uzaysal, miizikal, kisilerarasi, kisisel,
dogaci, meslekler olmak {izere sekiz tiire ayirmistir (75). Sternberg ve Gardner’in
kuramlariyla benzerlikler tasiyan g¢oklu zeka kuraminda ise zeka bir¢ok alana
ayrilmistir:  Dilbilimsel, mantiksal-matematik, bedensel-kinestetik, mekansal,
miizikal, kisileraras1 ve doga zekasi. Bu yaklagima gore bir ¢ocugun zekaya iliskin
potansiyeli kagit-kalem testini igeren nicel bir veriden c¢ok gercek diinyada ne
yapabildigini ve iiretebildigini ortaya koyan nitel bir tanimdir (76).

Psikodilbilim ise, dilsel etkenlerle psikolojik siirecler arasindaki etkilesimi ele
almaktadir. Su anda da hayatta olan Naom Chomsky bu alanin temsilcilerindendir
(77). Bu yaklasimda yasanilan giicliikleri uygun iyilestirmeyle diizeltilme ihtimali
oldugu varsayimindan yola ¢ikilarak dilin isleyisinde seviyeler, siire¢ler ve kanallarla
ilgili degerlendirmeler yapilmistir (63).

2.6.3. Egitsel Model

Tibbi ve Psikolojik Modeller daha g¢ok Ogrenme giigliigiiniin nedenini,

degerlendirme ve tanilama siirecini agiklayan yaklagimlar olup iyilestirme siirecine

yonelik sinirli bilgi sunmaktadir. Egitsel Model ise bu asamada devreye girmektedir.
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Egitsel Modelde yaklasimlar OOG’den bagimsiz olarak egitim siirecine
odaklanmaktadir. Bu modelde program tizerinde gerekli olan 6gretimsel uyarlamalar
yapilmaktadir. Sadece OOG tam grubuna iliskin bir Egitsel Model bulunmamaktadir.
Ancak hali hazirda olan ve kullanilan yaklagimlar bulunmaktadir. Bu baglamda ilk
ortaya c¢ikan yaklasimlardan biri davranis¢ilik yaklasimi olarak goriilmektedir. Ancak
caligmalarda davranis¢ilik yaklasiminin akademik alandan ziyade, akademik olmayan
davraniglarda etkili oldugu belirtilmektedir (63).

Egitsel Modelde dikkat ¢eken ilk arastirmacilar ise Kephart ve Frostig’dir. Bu
iki arastirmaci degerlendirme ve miidahale silirecine odaklanmistir. Bu baglamda
ogrenmenin gerceklesebilmesi i¢in dnkosul becerilerin kazanilmasinin 6nemine vurgu
yapilmaktadir (78,79). Kephart (78) ¢oklu duyusal uyarim saglayarak 0grenmede
duyu-motor siirece dikkat ¢ekerken; Frostig (79) ise, gerek teshis gerekse iyilestirme
siirecine odaklanarak duyu-motor, dil, algisal ve yiiksek bilissel siirecler olmak iizere
dort gelisim asamasina dikkat c¢ekmistir. Frostig, 6grenmede giiclik yasayan
cocuklarin ozellikle algisal asamadan yliksek biligsel islevlere gecmekte giigliik
cektigini belirtmistir. Ayrica giinlimiizde de kullanilmakta olan Frostig Gorsel Algi
Gelisim Testini tasarlamistir.

2.6.4. Sosyokiiltiirel Model

Sosyokiiltiirel Model, Vygotsky'nin sosyal yapilandirmacilik yaklagimindan
tiiremistir (75). Daha sonra Englert ve Mariage (80) bu yaklagimi genisletmistir. Bu
yaklasima gore gretmen rehber konumundadir. Ogrenciler ise konuyu tartigmakta ve
mevcut bilgileriyle kendisini ve siireci yonlendirmektedir. Ogretmen rehberliginde
yiiriitiilen bu siirecle 6grenci tartisilan konuyu igsellestirmekte ve 6grenme siirecine
aracilik edebilmektedir.

Bu modelde dikkat ¢eken diger yaklasimlar ise biligsel alan yaklagimi ve
strateji Ogretimi yaklagimidir. Biligsel alan yaklasiminda 6grenciler, 6gretmenin
sundugu igerige ve siireclere iligkin dgretmenin de i¢inde bulundugu tartigsmalar
yapmaktadir. Ogrenmede giicliik ceken gocuklarin gerek iletisim ve sosyal etkilesim
kurmayla gerekse yeni bilgiler edinmeyle ilgili giicliiklerle basa c¢ikmada
kapasitelerinin artacagi belirtilmektedir. Strateji 6gretimi  yaklagiminda ise

ogretmenler ¢esitli stratejiler belirleyerek bu stratejileri 6gretim siirecinde kullanmakta
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ve stratejilerin ¢ocuk tarafindan da etkili bir bi¢imde kullanabilmesini saglamaya
caligmaktadir (81).
2.6.5. Gelisimsel Model

Aragtirmacinin da benimsedigi goriis olan Gelisimsel Modelde, diger
yaklagimlardan bagimsiz olarak ¢ocugun gelisimine bir biitiin olarak bakilmaktadir.
Boylelikle elektif bir bakis agisiyla biyolojik ve ¢evresel yapiyi, psikolojik isleyisi ve
miidahale siirecini goz Oniine alarak kavram derinlemesine incelenmektedir (63).

Gelisimsel Modelin temelinde ¢ocugun gelisimi tizerinde ¢esitli unsurlarin
etkiye sahip oldugu goriisii yer almaktadir. Bu unsurlarin ise birbirleriyle etkilesim
icerisinde oldugu savunulmaktadir (63). Temelde OOG nin gelisimsel gecikmelerin
bir sonucu olarak karsimiza ¢iktig1 sdylenebilir (18). Bu yaklagimin temelinde Piaget,
Vygotsky, Brown, Ekstein, Bruner, Crosby ve Case gibi kuramcilarin goriisleri yer
almaktadir. Bu arastirmacilarin ortak noktasi, cocuklarin gelisimini birebir
gozlemleyip siire¢ icerisindeki kritik donemlere vurgu yapmasidir.

Psikanalitik yaklagimi1 6grenme siirecine uyarlayan Epstein, 6grenme lizerinde
cocugun ilk 6grenmelerinde ¢ocuk ile bakim vereni arasindaki iliskinin 6nemine vurgu
yapmaktadir. Ayrica ¢ocuklarin gelismekte olan beyninin donem donem gosterdikleri
kritik biiylime ataklarini kaydetmistir. Case ise, ¢ocuklarin bilgiyi c¢alismak i¢in
depoladiklar1 bir alan olan ¢alisma bellegini tanimlamistir. Bu bellegin kapasitesinin
ise iki yasindan sonra biiyliimedigini ifade etmistir (63). Dogal olarak bu yaklasimda
kritik donem ya da kritik yas kavramimin 6nemine dikkat ¢ekildigi sdylenebilir. Bu
kritik donemlerde yasanilan giicliikklerin ilerleyen siiregte 6grenme davranislari
iizerinde olumsuz etki olusturacag diisiiniilmektedir (82). Bu sebeple erken donemde
gelisimsel olarak ¢cocuklarin degerlendirilmesinin ve kritik donemlerde miidahalelerin
yapilmasinin ilerleyen siirecte dnleyici bir etmen olabilecegi sdylenebilir.

Vallet’in psikopedagojik terapi programi ve Getman’in egitim programi da
Gelisimsel Modelde yer alan program tiirlerindendir. Vallet’in psikopedagojik terapi
programi, kaba motor, duyu-motor biitiinleme, algisal-motor, dil-kavram ve sosyal
gelisim alanlarin1 desteklemeye yonelik ¢aligmalar sunmaktadir. Getman’in egitim
programi ise, el-géz koordinasyonu, gorsel hafiza, sekil tanima, denge ve genel

koordinasyona iliskin ¢aligmalar sunmaktadir (83).
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3. GEREC VE YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma karma arastirma yontemiyle yiiriitiilmiistiir. Karma arastirma
yontemi, arastirmacinin arastirilan problemle ilgili daha kapsamli bir anlayis
olusturmasi i¢in nitel ve nicel verileri topladig1 ve bu iki veri setinin biitiinlestirdigi bir
yaklagimdir (84). Burada amag tek bir yaklasimin ya da yontemin (nicel ya da nitel)
kullanilmasina bagli olarak bulgularda dogacak sinirliliklar1 en aza indirerek daha
giivenilir ve derinlemesine bulgulara ulagsmaktir (85). Bu yontem desenlerinden biri
olan Kesfedici Ardistk Desen bu c¢alisma kapsaminda kullanilmistir. Bu desende
yeterince anlagilmamig veya aragtirtlmamis bir grup derinlemesine kesfedilebilmekte,
ardindan nicel ¢alismalar gerceklestirilmektedir (84). Bagka bir deyisle bu desende
nicel c¢alismanin tasarlanmasinda kullanilmak iizere nitel veri sonuglarindan
yararlanilmaktadir (19). Ozellikle 6l¢iim araglarinin yetersiz ya da smirli olmasi ya da
orneklem agisindan uygun olmadigi durumlarda nitel veri taban1 sayesinde daha iyi ya
da yeni araglarin gelistirilmesine olanak sagladigi i¢in bu desen secilmistir (19).

Arastirma Sekil 3.1.’de yer alan diyagramda belirtildigi gibi yiirtitiilmiistiir.

I.LBASAMAK » [LBASAMAK
nit NiC

A A

Ogrenme Giigliigii Erken
Nitel Veri Toplama ve ~ Nitel aragtirma Belirti Degerlendirme
Analiz Siireci - sonuf;lanm kullanarak Aracinin Psikometrik
veri toplama formu incelemelerinin Yapilma
Siireci
Ankara’da MEB’e bagh okullarda MEB’e bagh okullarda 6grenim
Ofrenim goren, dfrenme glicligi goren, anaokulu ve birinci sinifta
tanis1 olan ilkokul donemindeki yer alan, tanis1 olmayan ¢ocuklar
¢ocuklann ebeveynleri (n=10) ve ve bu gocuklarin ebeveynleri ve
ogretmenleri (n=10) ogretmenleri (n=663)

Sekil 3. 1. Arastirmanin kesfedici ardisik desen modeli.

Sekil 3.1.°de de goriildiigli lizere arastirma iki basamaktan olusmaktadir.
Asagida arastirmanin nitel ve nicel olmak {izere her iki basamaginin yontemine iliskin

bilgiler basliklar halinde sunulmustur.
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3.2. Birinci Basamak: Nitel Arastirma Siireci
3.2.1. Arastima Modeli

Aragtirmanin birinci basamaginda deneyimlerin olabildigince gercekei ve
biitiinciil bir bakis agisiyla sunulmasi ve mevcut siirecin derinlemesine incelenebilmesi
icin nitel arastirma yontemi kullamlmstir (86). Olgme araglarinin kisitliliklar ve kesif
siireci yapma gerekliligi nedeniyle nitel ¢alismaya ihtiya¢ duyulmustur (84). Bu
kapsamda Ozellikle siirli bilgiye sahip alanlarla ilgili deneyim ve algilarn
tanimlayarak sunmayi amaclayan nitel tanimlayici/betimleyici desen (qualitative
descriptive design) kullanmigtir (87).

Ebeveynlerin ve oOgretmenlerin bebeklikten giliniimiize kadar cocuklarin
gelisimsel zorluklarina iligkin deneyimlerini ve bakis agilarini aragtirmak ig¢in yari
yapilandirilmig  gorligmelerden ve tematik analizden yararlanmistir.  Nitel
Arastirmalart Raporlama Standartlari-SROR (88) ve Nitel Arastirmalart Raporlama
icin Konsolide Kriterler-COREQ (89) olmak iizere iki raporlama kilavuzu takip
edilmistir.

3.2.2. Arastirmanin Yeri

Arastirmanin birinci basamaginda Ankara Merkez Milli Egitim Bakanligi’na

(MEB) bagli ilkokullara bagvurulmustur. Bu okullara bakanligin ¢evrimi¢i adresinden

ulagilmistir  (Bkz. https://www.meb.gov.tr/baglantilar/okullar/index.php). Ancak

pandemi sebebiyle Ankara merkez il¢elerdeki okullarda 6grenim goren ¢ocuklarin
ebeveynlere ve Ogretmenlere ulasmakta zorluk yasanmistir. Bu sebeple g¢alisma
grubuna ulasabilmek igin Disleksi Ogrenme Giigliigii Dernegi’nden de arastirma
duyurusu paylasilmigtir.
3.2.3. Calisma Grubu

Aragtirmanin  birinci basamaginda c¢alisma grubu amacgli O6rnekleme
yontemlerinden olan amac¢l rastgele ornekleme yontemiyle olusturulmustur. Bu
yontem belirli durumlarin rastgele segilmesi ihtimalini ortadan kaldirmamaktadir.
Ancak belli durumlarin aragtirma i¢in neden se¢ildigine dair siipheler azaltilarak
inanirh@ saglamak ve biitiinciil bir bakis acist sunmak amaclanmaktadir (90). Bu
kapsamda ebeveynler i¢in (a) ebeveynlerin arastirmaya katilmay1 kabul etmesi ve (b)
ebeveynlerin ilkokul doneminde OOG tanisi olan ¢ocugunun olmasi ve (c) ¢ocugun

DEHB disinda ek tanisinin olmamast; 6gretmenler icin (a) 6gretmenlerin arastirmaya
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katilmay1 kabul etmesi ve (b) ebeveyniyle goriisiilen ¢ocugun sinif 6gretmeni olmasi
kriterleri belirlenmistir.

Ankara MEB’e bagh ilkokullarda 6grenim goren ve OOG tanisi almis
cocuklarin ebeveynleri ve Ogretmenleriyle nitel goriismeler yapilmistir. Calisma
grubunun biliytikliigii verilerin doyuma ulasma durumuna gore belirlenmistir (91).
Kodlama goriismelerle es zamanli olarak baslamis ve 10. ¢ocugun ebeveynleri ve
ogretmenleriyle goriisme yapilana kadar devam etmistir. Verilerin doygunluga
ulagtigin1  gosteren yeni kodlarin ortaya ¢ikmamasi iizerine goriismelerin
sonlandirilmasina karar verilmistir. Dolayisiyla 10 ¢ocugun ebeveyni (10 ebeveyn) ve
ogretmeni (10 Ogretmen) caligma grubuna dahil edildiginden toplam 20 kisiyle
gorlisme gergeklestirilmistir.

Bu goriismeler tan1 alan ¢ocuklarin tan1 6ncesi gelisimsel siirecini kesfetmek
amaciyla gerceklestirilmistir. Verilerin giivenirligini saglamak icin okul-ev gibi
cocugun giinlilk zaman diliminin ¢ogunu ge¢irdigi ortamlardaki kisiler olan ebeveyn
ve 0gretmenlerin bakis agis1 dikkate alinmigtir. Bu sebeple hem ebeveynlerin hem de
Ogretmenlerin ¢alisma grubunda yer almasina karar verilmistir. Gegmisteki bilgilerin
hatal1 ve yanlig hatirlanmasi sinirliliginin en aza indirilebilmesi i¢in ortaokul ya da lise
doneminde yer alan ¢ocuklar yerine ilkokul doneminde olan ¢ocuklar se¢ilmistir.

Cocuklar da dahil olmak {izere tiim katilimcilarin ana dili Tiirk¢e olmasi
sebebiyle goriismeler Tiirkce gerceklestirilmistir. Bakim ve egitim katilimindaki
baskin rolleri nedeniyle oncelikli olarak bir ebeveynle (genellikle anneyle) goriisme
yapilmistir. Katilan 6gretmenlerin tamami sinif 6gretmeni olup cocuklarla tanigsma
stireleri okul degisikligi veya farkli sinif diizeylerine gore degisiklik gostermektedir.

Yukarida belirtilen bilgiler 1s131nda ilkokul déneminde ve OOG tanisi olan
cocuklarin ebeveynlerine (E) iliskin bilgiler Tablo 3.1.’de yer almaktadir.
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Tablo 3. 1. Calisma grubunda yer alan ebeveynlere iligkin bilgiler.

Calisma Calisma

Egitim Egitim durumu durumu  Toplam Cocuk
Yas diizeyi (A) diizeyi (B) (A) (B) cocuk yasli Cinsiyet
E1 32 Lise Lise Calisiyor  Calistyor 3 9 Kiz
E2 40  Universite  Universite  Calismiyor — Calistyor 4 11 Erkek
E3 49  Universite  Universite Emekli Calistyor 2 10 Erkek
E4 49  Universite  Universite Emekli Calistyor 2 10 Erkek
ES 49  Universite  Universite Emekli Calistyor 2 8 Kiz
Ee6 41 Lise Lise Calisiyor  Calistyor 1 11 Kiz
E7 35 Lise Lise Calisiyor  Calistyor 2 11 Erkek
E8 43 Universite  Universite Calisiyor  Calistyor 2 9 Erkek
E9 38 Lise Lise Calismiyor  Calistyor 2 8 Erkek
E10 47  Universite  Universite Calisiyor  Calistyor 2 11 Erkek

*A: Anne, B: Baba.

Tablo 3.1.’de goriildiigii lizere 10 ebeveynden yedisinin ¢ocugu erkektir.
Babalarin tamami ¢alisiyorken annelerin besi ¢alismakta ve ticli emeklidir. Asagida
OOG tanist olan cocuklarin Sgretmenlerine (O) iliskin bilgiler Tablo 3.2.°de yer

almaktadir.

Tablo 3. 2. Calisma grubunda yer alan 6gretmenlere iliskin bilgiler.

Sinifta baska ozel
Cahisma Tamma gereksinimli cocuk olma Simif
Cinsiyet yili siiresi durumu mevcudu

01 Kadin 34 4 yil Yok 30-40
02 Kadin 27 4 yil Yok 30-40
03 Kadin 34 4 yil Var 20-30
04 Kadin 5 Syl Var 20-30
05  Kadm 34 3yl Yok 10-20
06  Erkek 10 1 yil Yok 10-20
07 Erkek 16 1yl Yok 40-50
08  Kadm 16 3yl Yok 10-20
09 Erkek 9 1yl Var 40-50
010 Kadin 41 4 yil Yok 30-40

Tablo 3.2.’de goriildiigii lizere 10 6gretmenden yedisinin sinifinda baska bir
ozel gereksinimli cocuk bulunmamaktadir. Ogretmenlerin cocuklari tanima siireleri bir
yil ile bes y1l arasindadir.

3.2.4. Veri Toplama Araclan

Aragtirmacilar, 6gretmenler ve ebeveynler icin gelisim asamalarina iliskin
kapsamli bir literatiir taramasiyla desteklenerek hazirlanmis iki yar1 yapilandirilmis
goriigme formu kullanmistir. Bununla birlikte aragtirmacinin 2014 yilindan bu yana

OOG tamis1 ve riski olan gocuklarla olan klinik deneyimlerinden yola ¢ikarak da
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sorular eklemistir. Ardindan yar1 yapilandirilmig goriisme formlar1 tez izleme
komitesinde yer alan ii¢ 6gretim iiyesinin goriisiine sunulmus ve sorularin uygun
oldugu goriisii alinmistir. Boylelikle gériigme formlart son halini almistir.

Ebeveyn goriisme formu, genel bilgiler, gecmise iliskin bilgiler ve bugiine
iliskin bilgiler olmak iizere {i¢ ana tema iizerine kurulu 11 ana sorudan olusmaktadir
(Bkz. Ek-1). Genel bilgiler boliimiinde aileye ve ¢ocuga, ge¢mise iliskin bilgiler
boliimiinde gebelik, 0-3 yas ve okul Oncesi ve tani alma siirecine, bugiine iliskin
bilgiler boliimiinde ev ortami ve okul hayatina yonelik sorular yer almaktadir. Bu

formda yer alan ana sorular Tablo 3.3.’de yer almaktadir.

Tablo 3. 3. Yar1 yapilandirilmis ebeveyn gorlisme formu ana sorulart.

Genel bilgiler
1. Bana biraz kendinizden bahseder misiniz?
2. (OOG tanis1 almis gocugun adi) biraz bahseder misiniz?
Gecmigse iligkin bilgiler
3. e (OOG tanis1 almis cocugun adi)’a/e hamilelik siirecinizden biraz
bahseder misiniz?
4. ... (OOG tanis1 almis gocugun adi)’1n bebeklik siirecinden biraz bahseder
misiniz (0-2,5 yas arasi da denilebilir)?
5. e (OOG tamis1 almis g¢ocugun adi)’mn  okuldncesi déneminde

yasadiklarimizdan biraz bahseder misiniz?
6. OOG tanist alma siirecinizden biraz bahseder misiniz? O dénemde neler

yasadiniz?
Bugiine iliskin bilgiler
7o, (OOG tanist almis gocugun ad) ile gegirdiginiz bir giiniiniizii anlatir
misiniz?

8. Ev ortaminda ne gibi kurallariniz var? Kurallariniz var ise, bu kurullar
uygulama siirecinizi anlatir misiniz?

9. .. (OOG tanis1 almis ¢ocugun adi’nin kardes(leriyle) iliskilerini hakkinda
neler diistiniyorsunuz?

10. ......... (OOG tamist almis ¢ocugun adi)’nin  okul hayatini nasil
degerlendiriyorsunuz?

1. ......... (OOG tamist almis cocugun adi)’nin arkadas iliskilerini nasil
degerlendiriyorsunuz?

Tablo 3.3.’de de goriildiigii lizere ebeveyn goriisme formunda 11 ana soru
bulunmaktadir. Ancak bu ana sorular, sondaj sorularini da igerisinde barindirmaktadir.
Ornegin gecmise iliskin olarak okul 6ncesi dénemde bir ana soru ydneltilmektedir.
Ancak bu soru altinda dokuz alt soruya cevap aranmaktadir. Goriismenin dogal akis

icerisinde ilerlemesi icin ebeveynlere ilk olarak ana sorular yoOneltilmistir.
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Ebeveynlerin dokuz alt sorudan herhangi birine cevap vermemesi durumunda
arastirmaci alt sorulara gecis yapmis ve goriismeyi derinlestirmistir.

Osretmen goriisme formu; genel bilgiler, gecmise iliskin bilgiler ve bugiine
iligkin bilgiler olmak iizere {i¢ ana tema iizerine kurulu alt1 ana sorudan olusmaktadir
(Bkz. Ek-2). Genel bilgiler boliimiinde 6gretmene ve cocuga, gegmise iligkin bilgiler
boliimiinde gelisimsel Ozellikler ve tani alma siirecine, bugiine iligkin bilgiler
bolimiinde okul hayatina ve akran iliskilerine yonelik sorular yoneltilmistir.
Ogretmenler okul déneminde ¢ocuklarm hayatina dahil olduklar1 igin okul éncesi
doneme yénelik sorular sadece ebeveynlere sorulmustur. Ogretmenlere yoneltilen ana

sorular Tablo 3.4.’de yer almaktadir.

Tablo 3. 4. Yar1 yapilandirilmis 6gretmen goriigme formu ana sorulari.

Genel bilgiler
1. Bana biraz is hayatinizdan bahseder misiniz?
2. (OOG tanis1 almis gocugun adi) biraz bahseder misiniz?
Gecmigse iligkin bilgiler
3.0 . (OOG tanist almis cocugun adi)’mn gelisimsel siirecinden biraz
bahseder misiniz?
4. ... (OOG tanis1 almis gocugun adi)’1n tan1 alma siirecine dahil olduysaniz
o sliregten biraz bahseder misiniz?
Bugiine iliskin bilgiler
5. el (OOG tamist almis ¢ocugun adi)’nin  okul hayatini nasil
degerlendiriyorsunuz?
6. e (OOG tamist almis cocugun adi)’nin arkadas iliskilerini nasil

degerlendiriyorsunuz?

Tablo 3.4.’de de goriildiigii lizere yapilan bireysel goriismelerde 6gretmenlere
alt1 ana soru sorulmus olmakla birlikte ebeveyn goriisme formunda oldugu gibi bu ana
sorular, sondaj sorularini da igerisinde barindirmaktadir. Ornegin okul hayatina
yonelik bir ana soru yoneltilmekle birlikte bu soru altinda sekiz alt soruya cevap
aranmaktadir. Bu strateji yapilan goriismenin dogal akis igerisinde yiiriitiilebilmesi
icin yapilmaktadir. Ogretmenlerin sekiz alt sorudan herhangi birine cevap vermemesi
durumunda arastirmaci alt sorulara gegis yapmis ve goriismeyi derinlestirmistir.
3.2.5. Veri Toplama Siireci

Aragtirma kapsaminda ilk olarak Hacettepe Universitesi Klinik Arastirmalar

Etik Kurulundan etik kurul izni alinmistir (Bkz. Ek-3). Daha sonra arastirmanin her
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iki basamagi icin MEB’den, aragtirmanin Bakanliga bagli okullarda yapilabilmesi
hususunda gerekli idari izinler alinmistir (Bkz. Ek-4).

Arastirmanin birinci basamaginda MEB’den idari izinlerin alinmasindan sonra
okullarda yer alan idarecilerle iletisime geg¢ilmistir. Bu siirecte arastirmanin amaci ve
goniilliiliik esasina bagli oldugu bilgisi verilmistir. Bununla birlikte resmi izin evraki
okullara mail araciligiyla iletilmistir. Pandemi siireci sebebiyle okullarda 6grenciler ve
ogretmenler bulunmamaktaydi. Bu sebeple arastirmaya izin veren idarecilere
aragtirma bilgilendirme yazis1 ve cep numarasi elektronik posta araciligiyla iletilmistir.
Okul yonetimleri aragtirmaya iliskin bilgileri whatsapp gruplart ve elektronik posta
aracilifiyla ailelere ve Ogretmenlere iletmistir. Ancak pandemi sebebiyle ¢alisma
grubuna ulasilmakta giicliik cekilmistir. Bu sebeple Disleksi Ogrenme Giigliigii
Dernegi ile iletisime gecilmis ve dernek yonetiminden gerekli idari izinler alinmistir.
Dernek yonetimi aragtirmacinin ilettigi arastirmaya iliskin bilgileri whatsapp gruplari
iizerinden ailelere iletmistir.

Bu gruplarda aragtirmaya iliskin bilgi almak i¢in cep numarasi araciligiyla
aragtirmaciya ulasan kisilerle 6n goriisme yapilmistir. Bir cocugun hem ebeveyninin
hem de 6gretmeninin aragtirmaya katilmay1 kabul etmesi ve dahil etme kriterlerini
karsilamalart durumunda onam formu Google formlar araciligiyla ebeveynlere ve
ogretmenlere yonlendirilmistir (Bkz. Ek-5). Arastirmaci goniillii olarak arastirmaya
katilan ebeveynlere ve dgretmenlere, gorligme esnasinda cevaplamak istemedikleri
sorular1 cevapsiz birakabilecekleri, istedikleri zaman goriismeyi sonlandirabilecekleri
ve ¢alismadan ayrilabilecekleri sozlii ve yazili olarak bildirmistir.

Onam formunu dolduran aileler ve Ogretmenlerle randevulagilmistir.
Gorlismelerin yiiz yiize yapilmasi planlanirken pandemi siireci sebebiyle belirlenen
giin ve saatlerde telefon araciligiyla goriismeler gerceklestirilmistir. Bu goriigmeler ses
kayit cihaziyla kayit altina alinmistir. Katilimcilarin onayiyla ses kayit cihazi
acilmistir. Goriismeler yaklasik 45-60 dakika arasinda siirmiistiir. Goriisme
sonlandirilirken yine katilimcilar bilgilendirilmistir. Yapilan goriismeler sonrasinda
katilimcilara ihtiya¢ duymalart durumunda ¢ocuklartyla ilgili danismanlik hizmeti
sunulmustur. Veri toplama siireci yaklagik iki ay stirmiistiir.

Yapilan gorligmelerde veri kaybini engellemek amaciyla goriismelerin

transkripsiyonu yapilmistir. Yazili hale getirilen dokiimanlar 231 sayfa tutmustur.
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Ardindan bu yazili dokiimanlar MaxQDa nitel veri analiz programina aktarilmistir.
Verilerin analizi baglig altinda ayrintili olarak deginilen analiz siireglerinin ardindan
modeller olusturulmustur. Analiz siireci yaklasik {i¢ ay stirmiistiir. Sekil 3.2.’de birinci

basamak veri toplama ve analiz siirecine iligkin zaman ¢izelgesi yer almaktadir.

idarecilerden izin alma ve Goriismelerin Analizlerin
on goriisme siireci gerceklestirilmesi gerceklestirilmesi
f 1 ay ] f 2 ay ] f 3ay ]
Agustos-Eyliil 2020 Eyliil-Kasim 2020 Kasim 2020-Subat 2021

Sekil 3. 2. Birinci basamak tasarim siirecine iligkin zaman ¢izelgesi.

Sekil 3.2.’de goriildiigii lizere birinci basamak veri toplama ve analiz siireci
yaklasik yedi ay silirmiistiir. Birinci basamak analiz siireci tamamlandiktan sonra
arastirmanin ikinci basamagina gecilmistir.

3.2.6. Verilerin Analizi

Analiz siireci Braun ve Clarke'in (92) alt1 asamali tematik analiz stireci takip
edilerek hem tiimevarim hem de tiimdengelim ydntemiyle gerceklestirilmistir. ilk
olarak verileri tanima prosediiriinde veri kaybini 6nlemek i¢in arastirmaci, kayit altina
aliman goriigmeleri yazili hale getirerek MaxQDa nitel veri analiz programina

aktarmistir (Sekil 3.3.). Ardindan 231 sayfalik bu veri setini biitlinsel olarak incelemek

amaciyla veriler satir satir okunmustur.
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Sekil 3. 3. MaxQDa nitel veri analizi programi icerik analizi sayfasi 6rnegi.
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Ikinci prosediir olan sistematik veri kodlamas: siirecinde ebeveyn ve
ogretmenlerin ¢ocukla ilgili gdzlem ve deneyimleri okunarak kodlanmistir. Ozellikle
calisma grubunda yer alan kisilerin, ¢ocuklarinin erken donemde akranlarina gore
farkli &zelliklerine iliskin gozlemleri kodlarla &zetlenmistir. Ugiincii prosediir olan
kodlanmis ve derlenmis verilerden baslangi¢c temalart olusturma stirecinde ise kodlar
potansiyel temalar, alt temalar/kategoriler altinda kategorize edilmis ve her bir
potansiyel temayla ilgili tlim kodlar incelenmistir. Dordiincii prosediir olan temalarin
gelistirilmesi ve gozden gecirilmesi siirecinde, kodlanmis alintilarin, olast
kategorilerin ve temalarin birbiriyle iliskili olup olmadiklar1 kontrol edilmistir. Bu
kontrol siirecinde eklemeler veya ¢ikarmalar yapilmistir. Yani atif, kod, kategori ve
tema iliskisi kurularak tematik bir harita olusturulmustur. Besinci prosediir olan
temalarin iyilestirilmesi, tamimlanmast ve adlandirilmast siirecinde, her bir tema
arastirma icin ilgili bir hikaye olusturacak sekilde isimlendirilmistir. Bu semsiye
temalar dikkate alinarak modeller olusturulmustur. Altinci ve son prosediir olan
raporun hazirlanmas: siirecinde ise arastirmanin amaciyla ilgili ilging alintilar
belirlemistir. Bu alintilara ve modellere bulgular baslig1 altinda yer verilmistir.

Analiz siiresince arastirmaci, OOG tanis1 olan gocuklarm bebeklikten okul
yillarina kadar olan gelisimsel gostergelerine kapsamli bir bakis sunma olanagi veren
gelisimsel model bakis agisini benimsemistir. Gelisimsel modele dayanan bu
yaklagimla, OOG'in erken belirtilerine iliskin biitiinsel bir anlayls sunmak
amaglanmistir (63).

3.2.7. Gecerlik ve Giivenirlik

Birinci basamak olan nitel aragtirma siirecinde, aragtirmanin kalitesini ve
giivenirligini arttirabilmek adina Lincoln ve Guba’nin (93) degerlendirme
kriterlerinden yararlanilmistir. Lincoln ve Guba (93) i¢ gegerlik i¢in inanirlik ve dig
gecerlik icin ise aktarilabilirlik kriterlerini vurgulamaktadir. Bununla birlikte
giivenirlik i¢in kararlilik ve tarafsizlik i¢in dogrulanabilirlik kriterlerini sunmaktadir.

Gegerlik asamasinda inanirligin  saglanmasi igin gorligmeler esnasinda
katilimcilarin  deneyimlerini dinlemek i¢in esnek bir zaman taninmis, bu siire¢
esnasinda anlagilmayan ya da kapali ifadeler katilimeciya sorulmus, ifadenin kontrolii
saglanmig ve hem Ogretmen hem de ebeveynden bilgi alinarak bilgiye iliskin

referanslarin  yeterliligi saglanmistir. Dis gecerlik olan aktarilabilirlik/transfer
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edilebilirlik kriteri bulgularin farkli baglam veya konularda uygulanabilir olmasin
saglamak i¢in alinan 6nlemleri ifade etmektedir (94). Bu baglamda arastirmaci dahil
etme ve dislama kriterleri belirlemis ve bu kriterleri saglayan kisiler amagh rastgele
ornekleme yontemiyle calisma grubuna alinmistir. Bununla birlikte hangi yorumlara
dayanilarak kodlamalarin yapildig1 agik ve net tanimlamalar ve agiklamalarla bulgular
baslig1 altinda aciklanmistir. Ayrica ¢alisma grubunun nasil olusturuldugu, yari
yapilandirilmig goriisme formlarinin nasil gelistirildigi, arastirmacilarin roliiniin ne
oldugu, aragtirmanin tasarim ve analiz siirecinin nasil igledigi bu ilke geregi bagliklar
halinde ayrintili olarak sunulmustur.

Giivenirlik agsamasinda kararliligin saglanabilmesi i¢in tutarli ve gilivenilir bir
stirecin sonucu olarak bulgularin belirlenmesi saglanmistir (94). Bu kapsamda analiz
stireci Oncesinde olas1 kavramlarin tanimlar1 yapilmistir. Kodlama siirecinde her
katilimcinin deneyimleri bu kavramlar kapsaminda degerlendirilerek kodlanmigtir. Bu
sebeple tim katilmcilar ayn1 kavramlar ¢ercevesinde tutarli bir bigimde
degerlendirilmistir. Bu tanimlamalarin yani sira alanda yer alan farkli bir 6gretim
eleman1 bulgular1 gézden gecirmis ve kodlarin anlamini yansitip yansitmadigi
tartigildiktan sonra karara varilan konularda degisiklige gidilmistir.

Tarafsizlik asamasinda dogrulanabilirligin saglanabilmesi i¢in veri toplama
siirecinde veri liclemesi/liggenleme teknigi kullanilmistir. Bu teknik, bir konuya iligkin
farkli kaynaklarin farkli bilgiler saglayip saglamadigini tespit edebilmek icin birden
cok kaynaktan veri elde etmeyi ifade etmektedir (94). Bu kapsamda arastirmada
dgretmen ve ebeveyn olmak iizere iki farkli kaynaktan OOG tamli ¢ocuga iliskin bilgi
alinmistir. Veri kodlama siirecinde ise, Onyargilarin 6niine gegebilmek igin veriler ve
kodlar MaxQDa nitel veri analiz programinda arsivlenmis ve alanda ¢alisan baska bir
Ogretim elemaninin bu arsivi denetlemesi saglanmaistir.

3.2.8. Arastirmacinin Rolii

Arastirmanin birinci basamaginda aragtirmaci postpozitivist bir paradigmayla
caligmay1 yiriitmistiir. Bu paradigmada arastirmacilar tek bir bakis agisina bagh
kalmak yerine farkli bakis acilarim1 bir araya getirmekte ve c¢esitli gegerlik
yaklagimlarin1 kullanmaktadir (19). Bu g¢alismada da hem ebeveynlerin hem de

ogretmenlerin bakis acilar1 bir araya getirilmis ve yukarida gegerlik ve gilivenirlik
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baslig1 altinda belirtilen Lincoln ve Guba’nin (94) degerlendirme kriterleri
kullanilmistir.

Nitel aragtirmanin dogasi geregi arastirmacilar gerek veri toplama gerekse veri
analizi siirecinde bilgiyi iiretebilmek i¢in aktif olarak yer almaktadir (19). Bu
kapsamda aragtirmaci hem ebeveynlerin hem de dgretmenlerin deneyimlerinden yola
¢ikarak OOG tanili ¢ocuklarin gelisimsel siireclerine yonelik bilgi {iretmektedir.
Dolayistyla nitel aragtirmalarda arastirmacilarin deneyimi bilgi {iretimi i¢in ¢ok
onemlidir (19). Akademik kadroda yer alan aragtirmaci, ¢ocuklarin degerlendirilmesi
ve desteklenmesine yonelik klinik ¢alismalar yapmakta ve ¢ocuk gelisimi odakli aile
danigsmanligr hizmeti sunmaktadir. Nitel arastirmalardaki en biiyiilk endisenin
aragtirmacilarin  6n yargilardan, varsayimlardan ve inanglardan uzaklagsmasinin
zorlugu oldugu goriisii dikkate alinmistir (19). Baslangigtaki varsayimlar, literatiirden
edinilen bilgiler ve teorik ve pratik uzmanliklar listelenmistir. Arastirma siiresince de
bu bilgiler dikkate alinarak postpozitivist bakis agisi korunmaya calisilmistir (95).
Ornegin farkli gelisim alanlarinin zorluklarla karsilasabilecegini akilda tutarak ortaya
cikmasini bekledigimiz olasi alanlar1 belirlenmistir. Bununla birlikte 6n yargilardan,
varsayimlardan ve inanglardan siyrilabilmek i¢in bulgular danismanla, alanda ¢aligan
ve tez siirecinde yer almayan bir 6gretim elemaniyla ve tez izleme komitesinde yer
alan 6gretim iiyeleriyle yapilan 6zel toplantilarda tartigilmistir.

3.3. Ikinci Basamak: Nicel Arastirma Siireci
3.3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin ikinci basamaginda nitel goriismelerden, literatiir taramasindan
ve uzman goriislerinden elde edilen veriler ve bilgiler kullanarak Ankara’da bulunan
okul dncesi ve birinci smiftaki ¢ocuklar i¢in OOG erken belirtilerine yonelik bir
degerlendirme araci tasarlamak ve olusturulan bu aracin psikometrik incelemelerini
yapmak amaclanmistir. Arag Ogrenme Giigliigii Erken Belirtileri Degerlendirme Aract
(OGEBDA) olarak isimlendirilmistir.

3.3.2. Arastirma Yeri

Arastirmanin ikinci basamagi, Ankara MEB merkez ilcelerine bagli,
blinyesinde anaokulu bulunduran devlet ilkokullarinda gergeklestirilmistir. Bu
okullara bakanligin cevrimici adresinden ulagtlmistir (Bkz.

https://www.meb.gov.tr/baglantilar/okullar/index.php).
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3.3.3. Calisma Grubu
Aragtirmanin ikinci basamaginin caligma grubu, Ankara MEB merkez

ilgelerine bagli, biinyesinde anaokulu bulunduran devlet ilkokullarinda egitim géren
anaokulu ve birinci siiftaki 663 ¢ocuk, ¢ocuklarin ebeveynleri ve 6gretmenlerinden
olusmaktadir. Bu katilimcilardan 73’1 pilot ¢alismalarda ve 590’1 ise agimlayici faktor
analizi (AFA) ve dogrulayici faktor analizi (DFA) ¢alismalarinda yer almistir.

OGEBDA ’nin psikometrik incelemeleri kapsaminda iki pilot, AFA ve DFA
siireci olmak iizere dort calismada veri toplamak i¢in sahaya ¢ikilmistir. Nitel ¢alisma
grubundan farkli 6zelliklere sahip bir grupla ¢alisildig1 ve ikinci basamakta yeni bir
degerlendirme araci gelistirilmesi hedeflendigi icin aragtirmanin nitel ve nicel
kisimlarindaki ¢alisma gruplar farklidir (84). Arastirmanin ikinci basamaginda yer
alan calisma gruplant i¢in asagida yer alan dahil etme ve diglama kriterleri
belirlenmistir:
Cocuklar i¢in dahil etme kriterleri;

e Cocuklarin aragtirmaya katilmay1 kabul etmesi

e (Cocugun anaokulu ve birinci sinifta olmasi

e (Cocuklarin anadilinin Tiirk¢e olmasi
Cocuklar i¢in diglama kriterleri;

e Cocuklarin norogelisimsel, ndrolojik ya da genetik bozukluk gibi bir

tantya sahip olmasi

Ebeveynler i¢in dahil etme kriterleri;

e Ebeveynlerin aragtirmaya katilmay1 kabul etmesi

e Ebeveynlerin ¢ocuklarinin aragtirmaya katilmasina izin vermesi
Ebeveynler i¢in dislama kriterleri;

e Ebeveynlerin ruhsal ya da zihinsel bir taniya sahip olmasi
Ogretmenler i¢in dahil etme kriterleri;

e Ogretmenlerin arastirmaya katilmay1 kabul etmesi

e Arastirmaya dahil edilen ¢cocugun 6gretmeni olmasi
Ogretmenler i¢in dislama kriterleri;

e Ogretmenlerin ruhsal ya da zihinsel bir taniya sahip olmasi
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Yukarida verilen dahil etme ve diglama kriterleri g6z Oniine alinarak asagida
bu c¢aligmalarda yer alan calisma gruplarina iliskin bilgiler alt basliklar halinde
sunulmustur.

Pilot Cahsmalara Iliskin Cahsma Gruplan

Arastirmanin ikinci basamaginda iki pilot ¢caligma yapilmistir. Pilot ¢alisma
kapsaminda hedef grubu Ornekleyecek kiiclik grubun 30-50 kisi arasinda olmasi
onerilmektedir (96). Bu aragtirmada da arastirmaci ortalama 40 ¢ocuga ve ¢ocuklarin
ebeveynleri ile 6gretmenlerine ulagsmay1 hedeflenmistir.

Yukarida belirtilen dahil etme ve diglama kriterleri goz oniine alinarak birinci
pilot calismada 19 anaokulu ve 21 birinci sinif 6grencisi olmak iizere 40 ¢ocuk caligsma
grubuna dahil edilmistir. Iki anaokulu ¢ocugunun pandemi siirecinde hastalanmalari
sebebiyle degerlendirilmesi gergeklestirilemedigi i¢in ¢alisma grubuna dahil
edilememis ve toplam 38 ¢ocuk (17 anaokulu ve 21 birinci sinif) ¢alisma grubunda yer
almistir. Ikinci pilot calisma egitim-6gretimin ikinci yarisinin sonuna dogru
gerceklestirilmesi ve c¢ocuklarin ikinci smif diizeyine yaklasmasi sebebiyle 40
anaokulu ogrencisi caliyma grubuna dahil edilmistir. Iki ebeveyn arastirmaya
katilmay1 kabul etmemistir. Bununla birlikte ii¢ cocuk ise saglik problemleri yasamasi
sebebiyle degerlendirmeye alinamamistir. Bu sebeple son asamada 35 ¢ocuk ¢alisma
grubunda yer almistir. Bu bilgiler 1s1ginda arastirmanin birinci ve ikinci pilot
caligmada bulunan ¢ocuklara ve onlarin ebeveynleri ile 6gretmenlerine iliskin bilgiler

Tablo 3.5.’de yer almaktadir.
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Tablo 3. S. Pilot calisma grubunda yer alan ¢ocuklara iliskin bilgiler.

Birinci Pilot Ikinci Pilot
f % f %
Cinsiyet Kiz 16 42,1 19 54,3
Erkek 22 57,9 16 45,7
Yas 5;0-5;11 15 39,5 12 34,3
6;0-7;0 23 60,5 23 65,7
OKul tiirii Anaokulu 17 44,8 35 100,0
Ilkokul 21 55,2 0 0
Saghk problemi Yok 34 89,5 34 97,1
Stiregen 4 10,5 0 0
Fiziksel 0 0 0 0
Diger 0 0 1 2,9
iki kelimeli ciimle Bilinmiyor 4 10,5 9 25,7
kurma 0-11 ay 0 0 8 22,8
12-23 ay 22 57,9 16 45,7
24-35 ay 8 21,1 1 2,9
36-48 ay 4 10,5 1 2,9
El tercihi Bilinmiyor 8 21,1 11 31,4
0-11 ay 8 21,1 5 14,3
12-23 ay 11 28,9 6 17,1
24-35 ay 5 13,1 8 22,9
36-47 ay 4 10,5 1 2,9
48-72 ay 2 53 4 11,4
Anaokulu/Krese Hig gitmeyen 9 23,7 0 0
baslama yas1 0-35 ay 3 7,9 0 0
36-47 ay 3 7,9 0 0
48-59 ay 5 13,1 3 8,6
60-72 ay 18 47,4 32 91,4
Birinci sinifa baslama  Baslamayan 17 44,7 35 100,0
yasi 72-77 ay 19 50,0 0 0
78-84 ay 2 53 0 0

Tablo 3.5.’de goriildiigii lizere birinci pilot ¢alismada anaokulu ve ilkokulda
O0grenim goren toplam 38 c¢ocuk calisma grubunda yer almaktadir. Cocuklardan
dordiiniin siiregen hastaliklar1 (astim gibi) bulunmaktadir. Ikinci pilot galismada
anaokulunda 6grenim goren toplam 35 ¢ocuk c¢aligma grubunda yer almaktadir. Tablo

3.6.’da pilot ¢caligma grubunda yer alan ebeveynlere iliskin bilgiler yer almaktadir.
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Birinci Pilot Ikinci Pilot
Anne Baba Anne Baba
f % f % f % f %
Egitim Okur-yazar degil 1 2,6 0 0 1 2,9 0 0
seviyesi Okur-yazar 0 0 0 0 0 0 0 0
[Tkokul 5 13,66 6 162 5 143 4 114
Ortaokul 7 189 6 162 12 343 11 314
Lise 6 162 7 189 11 31,4 14 40,0
Onlisans 4 10,8 6 16,2 4 11,4 4 11,4
Lisans 9 243 8 21,6 2 5,7 2 5,8
Lisansiisti 6 16,2 4 10,9 0 0 0 0
Yas Vefat Eden 1 2,6 1 2,6 0 0 0 0
25-29 yas 2 53 1 2,6 5 142 3 8,6
30-34 yas 12 31,6 3 79 17 48,6 11 314
35-39 yas 14 36,8 13 342 9 257 9 257
40-44 yas 9 237 15 39,5 3 8,6 9 257
45-50 yas 0 0 5 132 1 2,9 3 8,6
Calisma  Calismiyor 19 514 1 27 31 885 O 0
durumu  Kamu gorevlisi 13 351 14 37,8 1 2,9 5 14,3
Isci 1 2,7 3 8,1 1 29 17 48,6
Serbest meslek 24 5,4 15 406 2 5,7 9 257
Diger 2 5,4 4 108 0 0 4 11,4
Saghk Yok 34 919 34 919 35 0 35 0
problemi Fiziksel 3 8,1 2 5,4 0 0 0 0
Diger 0 0 1 2,7 0 0 0 0
Aile Bilgileri f % f %
Kardes Var 27 71,1 31 88,6
Yok 11 28,9 4 11,4
Toplam 1 11 29,0 4 11,4
cocuk 2 15 39,5 22 62,9
sayis1 3 10 26,3 8 22,8
4 1 2,6 1 2,9
5 1 2,6 0 0
Diger Yok 24 88,9 30 96,8
cocugun  Siiregen 1 3,7 0 0
saghk Norolojik 0 0 0 0
problemi Genetik 0 0 0 0
Fiziksel 0 0 1 32
Diger 2 7,4 0 0
Ayhk 0-1999 TL 2 5,3 0 0
gelir 2000-3999 TL 13 34,2 1 2,9
4000-5999 TL 4 10,5 22 62,9
6000-7999 TL 4 10,5 10 28,4
8000-9999 TL 2 5,3 1 2,9
10000-14999 TL 7 18,4 1 2,9
15000-19999 TL 2 5,3 0 0
20000 ve iistli 4 10,5 0 0
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Tablo 3.6.’da goriildiigli iizere birinci pilot calismada 38 ebeveyn calisma
grubunda yer almaktadir. Iki c¢ocugun ebeveynlerinden biri vefat ettigi igin
ebeveynlere iliskin bazi bilgilerde toplam say1 37 olarak goriilmektedir. Ebeveynlerin
ve diger ¢ocuklarin gogunun saglik probleminin olmadig1 goriilmektedir. ikinci pilot
calismada 35 ebeveyn ¢aligma grubunda yer almaktadir. Ebeveynlerin %88.6’sinin
birden fazla ¢ocugu bulunmaktadir. Tablo 3.7.’de pilot ¢alisma grubunda yer alan

ogretmenlere iligkin bilgiler yer almaktadir.

Tablo 3. 7. Pilot ¢calisma grubunda yer alan 6gretmenlere iliskin bilgiler.

Birinci Pilot ikinci Pilot
f % f %
Cinsiyet Kadmn 7 100,0 2 100,0
Erkek 0 0 0 0
Egitim seviyesi  Onlisans 2 28,6 0 0
Lisans 5 71,4 1 50,0
Lisanststi 0 0 1 50,0
Yas 25-29 yas 1 14,3 0 0
30-34 yas 2 28,6 0 0
35-39 yas 3 42.8 0 0
40-44 yas 1 14,3 1 50,0
45-49 yas 0 0 1 50,0
Calisma siiresi ~ 0-5 yi1l 2 28,6 0 0
6-10 y1l 2 28,6 0 0
11-15 y1l 2 28,6 0 0
16-20 y1l 1 14,2 2 100,0
Saghk problemi Yok 7 100,0 1 50,0
Fiziksel 0 0 0 0
Diger 0 0 1 50,0

Tablo 3.7.’de goriildiigii lizere birinci pilot ¢aligmada 38 ¢ocugun toplam yedi
ogretmeni calisma grubunda yer almaktadir. Bu Ogretmenlerin tamami kadindir.
Anaokulu dgretmenleri igerisinde iki gretmen on lisans mezunudur. Ikinci pilot
caligmada ise 35 ¢ocugun toplam iki 6gretmeni ¢alisma grubunda yer almaktadir. Bu
ogretmenlerin de tamami kadindir.

Ac¢imlayict Faktor Analizi ve Dogrulayicr Faktor Analizi icin  Yapilan
Calismalarda Yer Alan Calisma Gruplari

Pilot caligmalarin ardindan sirasiyla AFA ve DFA ¢alismalarina gegilmistir.

Risk grubunu belirlemek amaglandigi i¢in evrenin gergevesinin belirlenmesi ve bu

gruba ulagmanin giicliigii sebebiyle cok kademeli 6rnekleme yontemi secilmistir. Bu
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orneklemenin bir sekli olan kiime ornekleme yoOntemiyle g¢alismanin Orneklemi
belirlenmistir. Kiime 6rneklemesi, 6rnekleme biriminin sinif, okul gibi popiilasyonda
dogal olarak meydana gelen bir grup s6z konusu oldugunda en uygun olan 6rnekleme
yontemlerindendir. Cok asamali kiime 6rneklemesi yontemi, secilen kiimeden rastgele
gruplar secerek 6rneklemin olusturulmasina olanak saglar. Ayrica 6rnekleme katilmak
iizere se¢ilen katilimciy1 segmek icin birkag 6rnekleme agamasi yiiriitiilmektedir (97).

Kiimelere gore drnekleme olarak da adlandirilan bu yontemde se¢imler, asil
birimler arasinda degil, ait olduklar1 kiimeler arasinda yapilmaktadir (97). Bu
kapsamda ilk olarak arastirmanin evreni tanimlanmistir. Arastirmanin evreni,
Ankara’nin merkez il¢elerinde (Altindag, Cankaya, Etimesgut, Golbasi, Kegioren,
Mamak, Pursaklar, Sincan ve Yenimahalle) yer alan devlet okullarinda 6grenim goéren
anaokulu ve birinci siniftaki ¢ocuklardir. Kiimeleri olusturabilmek i¢in ilk olarak
MEB’e bagli Ankara’nin merkez ilgelerinde yer alan devlet okullar1 listelenmistir. Bu
kapsamda toplam 649 anaokulu 410 ilkokul bulundugu goriilmiistiir. Daha sonra
arastirmanin siiresi, pandemi kosullar1 ve ekonomik durumlar dikkate alinarak bu liste
icerisinden MEB’e bagli Ankara’nin merkez ilgelerinde yer alan, devlete bagh ve
biinyesinde anaokulu bulunan ilkokullar tespit edilmistir. Bu sayinin ise 362 oldugu
goriilmiistiir. Bu agamada biiyiikliige orantisal olasilikli se¢im yOntemiyle merkez
ilgelerinde yer alan ve biinyesinde anaokulu bulunan ilkokullar arasindan 40 okul
se¢ilmistir. Sonrasinda ise, bu 40 okuldaki siniflar arasindan son subedeki anasinifi ve
birinci sinifta bulunan ve smif listesinin sonunda yer alan altisar 6grenci ¢alisma
grubuna dahil edilmistir. Bu kapsamda hedef 6rneklem biiyiikliigii 480 olarak tespit
edilmisgtir.

Ilk olarak AFA siireci i¢in sahaya c¢ikilmistir. Bu siirecte 300 ¢ocuga ve
cocuklarin ebeveyn ve 6gretmenlerine ulasilmistir. Ancak 10 veride eksiklikler olmasi
sebebiyle bu katilimcilarin formlar1 veri setinden ¢ikartilmistir. DFA siirecinde ise 300
cocuga ve cocuklarin ebeveyn ile 6gretmenlerine ulasilmigtir. Tiim veriler veri setine
dahil edilmistir. AFA ve DFA siirecinde yer alan c¢ocuklara iligkin bilgiler Tablo

3.8.’de sunulmustur.
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Tablo 3. 8. Acimlayici ve dogrulayici faktor analizi siirecinde ¢alisma grubunda yer

alan ¢ocuklara iligkin bilgiler.

AFA DFA
f % f %
Cinsiyet Kiz 141 48,6 150 50,0
Erkek 149 51,4 150 50,0
Yas 5;0-5;11 118 40,7 98 32,7
6;0-7;0 172 59,3 202 67,3
OKul tiirii Anaokulu 158 54,5 213 71,0
Ilkokul 132 45,5 87 29,0
Saghk problemi Yok 277 95,5 279 92,6
Stiregen 8 2,8 7 0,0
Fiziksel 0 0 2 0,7
Diger 5 1,7 12 4,0
iki kelimeli Bilinmiyor 34 11,7 37 12,3
ciimle kurma 0-11 ay 7 2.4 20 6,7
12-23 ay 113 39,0 108 36,0
24-35 ay 92 31,7 107 35,7
36-48 ay 44 15,2 28 9,3
El tercihi Bilinmiyor 71 24,5 79 26,3
0-11 ay 13 4,5 12 4,0
12-23 ay 70 24,1 58 19,3
24-35 ay 57 19,7 71 23,7
36-47 ay 45 15,5 40 13,3
48-72 ay 34 11,7 40 13,3
Anaokulu/Krese  Hig¢ gitmeyen 27 9,3 30 10,0
baslama yas1 0-35 ay 2 0,7 1 0,3
36-47 ay 10 3.4 7 2,3
48-59 ay 48 16,6 38 12,7
60-72 ay 203 70,0 224 74,7
Birinci sinifa Baslamayan 158 54,4 213 71,0
baslama yas1 60-71 ay 4 1,4 2 0,7
72-77 ay 82 28,3 66 22,0
78-84 ay 46 15,9 19 6,3

Tablo 3.8.’de goriildiigii iizere AFA siirecinde ¢ocuklarin %54,4’ti ve DFA

stirecinde %71,0’1 anaokuluna devam etmektedir. Tablo 3.9.’da ¢aligma grubunda yer

alan ebeveynlere iligkin bilgiler yer almaktadir.
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Tablo 3. 9. Acimlayici ve dogrulayici faktor analizi siirecinde ¢alisma grubunda yer
alan ebeveynlere iligkin bilgiler.

AFA DFA
Anne Baba Anne Baba
f % f % f % f %
Egitim Okur-yazar degil 6 2,1 1 0,3 6 2,0 4 1,3
seviyesi Okur-yazar 2 0,7 1 0,3 3 1,0 8 2,7
Ilkokul 27 94 35 12,1 30 10,0 32 10,7
Ortaokul 42 14,6 42 14,5 70 233 59 19,7
Lise 111 385 113 390 112 373 112 37,3
Onlisans 29 10,1 28 97 35 11,7 20 6,7
Lisans 64 222 56 19,3 39 13,0 55 18,3
Lisansiistii 7 2,4 14 4.8 5 1,7 10 33
Yas Vefat Eden 2 0,7 0 0 0 0 0 0
20-24 yas 4 1,4 3 1,0 4 1,3 0 0
25-29 yas 55 189 0 0 63 21,0 9 3,0
30-34 yas 88 30,3 12 4,1 78 260 54 18,0
35-39 yas 95 328 57 19,7 88 29,4 111 37,0
40-44 yas 46 159 118 40,7 43 143 69 23,0
45-50 yas 0 0 100,0 345 24 80 37 123
50 yas tisti 0 0 0 0 0 0 20 6,7
Calhisma  Calismiyor 214 743 14 48 234 780 12 40
durumu Kamu gorevlisi 38 13,1 48 16,6 15 5,0 47 15,7
Isci 13 4.5 76 26,2 24 80 93 31,0
Serbest meslek 11 3.8 91 314 12 4,0 101 33,6
Diger 12 473 61 21,0 15 50 47 157
Saghk Yok 277 96,2 276 952 288 96,0 287 95,7
problemi Fiziksel 5 1,7 7 2.4 8 2,7 11 3,7
Diger 6 2,1 7 2.4 4 1,3 2 0,6
Aile Bilgileri f % f %
Kardes Var 236 81,4 245 81,7
Yok 54 18,6 55 18,3
Toplam 1 54 18,6 55 18,3
¢ocuk 2 162 55,9 147 49,0
sayis1 3 59 20,4 71 23,7
4 14 4.8 22 7,3
5 1 0,3 5 1,7
Diger Yok 220 93,2 236 96,4
cocugun  Siiregen 5 2,1 3 1,2
saghk Norolojik 6 2,6 2 0,8
problemi Genetik 1 04 0 0
Fiziksel 1 0,4 1 0,4
Diger 3 1,3 3 1,2
Ayhk 0-1999 TL 0 0 0 0
gelir 2000-3999 TL 4 27,9 99 33
4000-5999 TL 46 15,9 17 5,6
6000-7999 TL 34 11,8 20 6,7
8000-9999 TL 21 7,2 38 12,7
10000-14999 TL 43 14,8 48 16
15000-19999 TL 30 10,3 42 14
20000 ve stii 35 12,1 36 12




47

Tablo 3.9.da gorildiigii lizere AFA siirecinde iki ¢ocugun ebeveynlerinden
biri vefat ettigi icin belirli bilgilerde toplam say1 288 olarak goriilmektedir. DFA
siirecinde ise toplam 300 ebeveyn yer almakta ve %81,7’sinin birden fazla ¢ocugu
bulunmaktadir. Tablo 3.10.’da ¢aligma grubunda yer alan 6gretmenlere iliskin bilgiler

yer almaktadir.

Tablo 3. 10. A¢imlayici ve dogrulayici faktor analizi siirecinde ¢alisma grubunda yer
alan 6gretmenlere iligkin bilgiler.

AFA DFA
f % f %
Cinsiyet Kadin 45 95,7 44 95,7
Erkek 2 4,3 2 4,3
Egitim seviyesi  Onlisans 1 2,1 0 0
Lisans 39 83,0 41 89,1
Lisanststi 7 14,9 5 10,9
Yas 25-29 yas 3 6.4 3 6,5
30-34 yas 3 6.4 2 4,3
35-39 yas 12 25,5 14 30,4
40-44 yas 10 21,3 5 10,9
45-49 yas 10 21,3 11 24,0
50-54 yas 3 6,4 9 19,6
55-59 yas 6 12,7 0 0
60-64 yas 0 0 2 4,3
Calisma siiresi  0-5 y1l 0 0,0 3 6,5
6-10 y1l 7 14,9 2 4,3
11-15 y1l 14 29,8 14 30,5
16-20 y1l 6 12,8 2 4,3
21-25 y1l 9 19,1 10 21,8
26-30 y1l 5 10,6 9 19,6
31-35 yil 2 4,3 3 6,5
36-40 yil 4 8,5 3 6,5
Saghk problemi Yok 42 89,4 44 95,7
Fiziksel 3 6,4 0 0
Diger 2 4,2 2 4,3

Tablo 3.10.’da goriildiigii iizere AFA silirecinde 290 c¢ocugun toplam 47
ogretmeni ve DFA siirecinde 300 ¢ocugun toplam 46 6gretmeni ¢alisma grubunda yer
almaktadir. AFA ve DFA siirecinde 6gretmenlerin %95,7’si kadindir.

3.3.4. Veri Toplama Araclan

Aragtirma kapsaminda OGEBDA, Marmara Ilkdgretime Hazir Olus Olgegi

(MIHOO) ve OGEBTO kullanilmistir. Bununla birlikte katilimcilardan demografik
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bilgiler alinmistir. Asagida veri toplama araglarma iligkin bilgiler basliklar halinde
sunulmustur.
Demografik Bilgi Formu

OGEBDA cocuk dlcegi (OGEBDA-CO), ebeveyn dlgegi (OGEBDA-EQ) ve
ogretmen dlgegi (OGEBDA-OO) olmak iizere ii¢ formdan olustugu icin arastirmacilar
tarafindan li¢ demografik bilgi formu hazirlanmistir.

Cocuklar icin demografik bilgi formu, OGEBDA-CO &ncesinde yer
almaktadir. Bu formda ¢cocugun adi ve soyadi, cinsiyeti, dogum tarihi, kronolojik yas,
okulu ve smifi gibi demografik bilgiler yer almaktadir. Ebeveynler icin demografik
bilgi formu, OGEBDA-EO 6ncesinde yer almaktadir. Bu boliimde anne ve babanin
egitim diizeyi, yasi, ¢calisma durumu ve saglik problemlerinin olup olmamasi gibi
bilgilerin yani sira ailenin aylik ortalama gelir diizeyi, ¢cocuk sayisi, varsa diger
cocuklarin yaslari, cinsiyetleri ve saglik problemlerinin olup olmamasi gibi bilgiler
almaktadir. Ayrica degerlendirmeye aliman g¢ocugun iki kelimeli ciimle kurma,
okuldncesi egitime baglama, el tercihi yapma ve birinci sinifa gidiyorsa birinci sinifa
baglama yasina ve saglik probleminin olup olmamasi durumuna iligskin bilgiler
bulunmaktadir. Ogretmenler igin demografik bilgi formu, OGEBDA-OO 6ncesinde
yer almaktadir. Bu boliimde 6gretmenin cinsiyeti, yasi, calisma siiresi, egitim seviyesi
ve saglik problemlerinin olup olmamasi gibi bilgiler yer almaktadir.

Ogrenme Giicliigii Erken Belirti Degerlendirme Araci

OGEBDA maddeleri nitel goriismelerden elde edilen veriler, literatiir
taramasindan elde edilen bilgiler ve uzman goriisleri gbz Oniine alinarak
olusturulmustur. Bu ara¢ ¢ocuk 6lcegi (OGEBDA-CO), ebeveyn dlgegi (OGEBDA-
EO) ve dgretmen dlgegi (OGEBDA-OQ) olmak iizere ii¢ 6lgekten olusmaktadir.
OGEBDA-CO 1 ve 0 seklinde puanlanmakta ve uzman tarafindan uygulanmaktadir.
OGEBDA-EO ve OGEBDA-OO ise her zaman (1), sik sik (2), bazen (3), nadiren (4)
ve hi¢bir zaman (5) olmak tizere 5°1i likert tipinde olup ¢ocugun ebeveyni ve 6gretmeni
tarafindan doldurulmaktadir (Bkz. Ek-6, Ek-7 ve Ek-8).

Marmara Ilkégretime Hazir Olus Olcegi

Marmara ilkégretime Hazir Olus Olgegi (MIHOO) 2003 yilinda Polat Unutkan

(98) tarafindan 60-78 aylik cocuklarin ilkdgretime hazir olup olmama durumunu tespit

etmek amaciyla gelistirilmistir. Olgek gelisim ve uygulama formu olmak iizere toplam
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iki formdan olusmaktadir. Gelisim formunda zihinsel ve dil gelisimi, sosyo-duygusal
gelisim, fiziksel gelisim ve 6z bakim becerileri alanlarinda 153 madde yer almaktadir.
Cocugun bakim vereni ya da 6gretmeni tarafindan doldurulmaktadir. Uygulama formu
ise matematik, fen, ses, ¢izgi ve labirent alaninda ¢ocuk tarafindan cevaplanan 74
maddeyi i¢cermektedir. Form uzman tarafindan uygulanmaktadir. Formun Cronbach
Alpha (o) degeri 0,982 olarak bulunmustur. Olgek, r=0,93 (p<0,01) test-tekrar test
giivenilirligi ve 1=0,93 (p<0,01) i¢ tutarlilik katsayisiyla yiiksek giivenilirlik
gostermistir. Bu dlgegin uygulama formu, dlciit gecerligi amaciyla katilimei grubunda
yer alan 30 ¢ocuga uygulanmaistir.
Ogrenme Giicliigii Erken Belirti Tarama Olcegi

Ogrenme Giigliigii Erken Belirti Tarama Olgegi (OGEBTO) besli likert tipinde
olup Okur (18) tarafindan gelistirilmistir. Olgek, 4-6 yas arasinda OOG riski tasiyan
cocuklari belirlemeyi amaglamaktadir. Dil gelisimi ve iletisim, biligsel, psikomotor ve
sosyal-duygusal beceriler olmak iizere dort alt faktdrde 52 maddeden olusmaktadir.
Form ebeveyn tarafindan doldurulmaktadir. Olgek, a=0,95 katsayist ve r=0,86
(p<0,01) Pearson korelasyon katsayisiyla yiiksek giivenilirlik gdstermektedir. Bu
Olgek, Olciit gecerligini saglamak amaciyla calisma grubundaki 32 ebeveyne
uygulanmuistir.
3.3.5. Madde Havuzunun Olusturulmasi

Madde havuzu nitel gorligmelerden, literatiir taramasindan ve uzman
goriislerinden elde edilen veriler ve bilgiler bir araya getirilerek olusturulmustur.
Arastirmanin nitel basamagindan elde edilen bulgular bir araya getirildiginde Tablo

3.11.°de sunulan kodlar ve temalar ortaya ¢ikmuistir.
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Nitel
kategoriler

Donem

Nitel kodlar ve madde havuzuna eklenen
maddeler

Sosyal-
Duygusal
gelisim

Okul 6ncesi
dénem

Bireysel oyunlar oynamay1 tercih etme
Ice kapanik olma
Kurallara uymakta zorlanma

Ozgiiven eksikligi yasama
Zorbaliga maruz kalma

Arkadaslik iliskisi kurmada giicliik cekme

Olaylara duygusal agidan asir1 tepki verme
Olumlu iliskiler stirdiirmede giicliik ¢ekme

Okul donemi

Bireysel oyunlar oynamay tercih etme
Dislanma
Goriinmez olma ¢abasinda olma

® ® ® ® ® O OO O O O OO0

¢ekme

Ice kapanik olma

Kendini savunmakta gii¢liik cekme
Kurallara uymakta zorlanma

Ozgiiven eksikligi yasama
Zorbaliga maruz kalma

Arkadaslik iliskisi kurmada giicliik cekme

Giindelik uzun sohbetler yapmakta giicliik

Olaylara duygusal agidan asir1 tepki verme
Olumlu iliskiler stirdiirmede giicliik cekme

Motor gelisim

Okul 6ncesi
donem

Cizim becerilerinde giigliik cekme
Denge becerilerinde giigliik ¢ekme
Kalemi diizgiin tutmada giicliik cekme
Koordinasyon, hiz veya gii¢ gerektiren
becerilerde giicliik cekme
Yazmaya/Cizmeye kars1 isteksiz olma

OO0 O00I® ® ® ® ® ® ®

©)

Okul donemi

®

Denge becerilerinde giigliik ¢ekme
Koordinasyon, hiz veya gii¢ gerektiren
becerilerde giicliik cekme

®

Dil ve iletisim
becerileri

Okul 6ncesi
donem

Ara sesleri asir1 kullanma

Duygu ve diisiincelerini ifade etmede
glicliik cekme

[letisimi baslatmada gii¢liik cekme
Kelimeleri yanlis telaffuz etme
Konugmaya ge¢ baslama

O O

Okul donemi

Ara sesleri asir1 kullanma

Baglam cercevesinde iletisim kurmakta
glicliik cekme

Duygu ve diisiincelerini ifade etmede
glicliik cekme

® lletisimi baslatmada giicliik gekme

® lletisimi siirdiirmede giicliik gekme

® Kisa aciklamalar yapma

® ® |O O O

®
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Tablo 3.11. (Devam) Madde havuzu tablosu.

Nitel Donem Nitel kodlar ve madde havuzuna eklenen
kategoriler maddeler
Algilama Okul dncesi o Isitsel bilgiyi algilamada giicliik cekme
donem o Rakamlar1 ayirt etmede giicliik cekme
o Rakamlari ters yazma
o Renkleri ayirt etmede giicliik cekme
o Yavas algilama
Okul donemi ® Yonergeleri algilamada giicliik cekme
Bellek Okul dncesi o Bir bilgiyi hatirlamada giicliik cekme
donem
Okul donemi ® Bir bilgiyi hatirlamada giicliik cekme
Dikkat Okul dncesi o Dikkatini siirdiirmede gii¢liik cekme
donem
Okul donemi ® Dikkatini siirdiirmede giicliik cekme
® lletisim esnasinda dinlemiyor gibi
gorinme
Oz-Diizenleme  Okul dncesi o Esyalarini/Malzemelerini toparlamakta
becerileri dénem giicliik cekme
Okul donemi ® Dis denetim odakli olma
® Diizenli olmada giicliik ¢ekme
® Esyalarmi/Malzemelerini toparlamakta
glicliik cekme
® Planlama yapmakta giicliik cekme
Ozbakim Okul oncesi o Giyinme-soyunma becerisinde giicliik
becerileri dénem cekme
o Kisisel temizlikte giicliik cekme
o Tuvalet rutininde giicliik cekme
o Yemek yeme becerisinde giicliik cekme
Okul donemi ® Giyinme-soyunma becerisinde gii¢liik
¢cekme
® Kisisel temizlikte gii¢liik cekme
® Tuvalet rutininde giicliik gekme
® Yemek yeme becerisinde giicliik cekme
Motivasyon Okul 6ncesi -
donem
Okul donemi ® Akademik hayata kars1 ilgili eksikligi
yasama
® Caligmalarda motivasyon eksikligi yasama
® Okul hayatina kars1 ilgili eksikligi yasama
® Sosyal hayata karsi ilgili eksikligi yagama
Diger Okul 6ncesi o Yer-yon becerilerinde giicliik cekme
Donem
Okul donemi ® Kapasitesi goziikse de belirli bir zorluk
diizeyinin iizerinde gli¢liik cekme
® Ogrenmek icin daha fazla ¢aba sarf etme
® Yer-yon becerilerinde giicliik cekme
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Tablo 3.11. (Devam) Madde havuzu tablosu.

Nitel
kategoriler

Donem

Nitel kodlar ve madde havuzuna eklenen
maddeler

Akademik Matematik ®
performans ve ®

Problem ¢6zmede gii¢liik cekme
Sayilar1 6grenmede giicliik cekme

tutum Okuma ®

® ® ® ® ®

®

Harf-ses eslestirmesi yapmada giigliik
¢ekme

Harfleri karigtirma

Okudugunu anlamada gii¢liik ¢cekme*
Okumaya kars1 isteksiz olma*

Sesleri bir araya getirerek okumada giicliik
¢ekme*

Siklikla okuma hatalar1 yapma*

Sorular bagkasi tarafindan okundugunda
yanitlama*

Yavas okuma*

Yazma

® ® ® ® ® ®

® ®

® ® ® ®

Boyamaya/Cizmeye/Y azmaya karsi
isteksiz olma

Cizgi ¢alismalarinda giicliik ¢ekme
Harfleri ters yazma

Rakamlar1 ters yazma

Duygu ve diisilincelerini yaziya dokmede
glicliik cekme*

Harfleri orantisiz biiyiikliiklerde yazma*
[sittigini yazmada giicliik cekme*
Kelimeler arasinda uygun bosluk
birakmama*

Kurall1 climle yazmada gii¢liik ¢cekme*
Okunaksiz yazi yazma*

Siklikla yazim hatas1 yaparak yazma*
Yavas yazma*

Tablo 3.11.’de sunulan kodlar ve temalar bir araya getirildiginde her belirtinin

sadece ebeveyn, 0gretmen ya da uzman gibi tek bir kisi tarafindan gézlenmesinin

giicliigli ortaya c¢ikmigtir. Bununla birlikte nitel verilerde de her maddenin hem

ogretmen hem de ebeveyn tarafindan gézlemlenmedigi ya da literatiirde yer alan bazi

bilgilerin hi¢ ifade edilmedigi gibi durumlar dikkate deger goriilmiistiir. Bu maddeler

kategorilere boliindiigiinde {i¢ dlgege iliskin madde havuzu olmas: gerektigine karar

verilmistir. Bununla birlikte (*) semboliiyle belirtilen beceriler ise belirli diizeyde

okuma ve yazma egitimi almay1 gerektirdigi ve bu becerilerin okul 6ncesi donemde

test edilmesi miimkiin olamayacagi icin madde havuzundan c¢ikarilmaya karar

verilmistir.
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Madde yaziminda dlciilmek istenen belirtiye yonelik maddeler olmasina, bir
maddede bir Ozelligin Olgiilmesine, maddelerin acik ve anlasilir olmasina,
olabildigince az kelimeyle belirtinin ifade edilmesine, Tiirk¢e kelimeler kullanmaya,
yazim ve dil bilgisi kurallarina uymaya, diiz ciimleler yazmaya, sadece olumsuz yapida
climleler yazmaya ve siklik ifadeleri icermeyen maddeler yazmaya 6zen gosterilmistir
(96).

Sonug olarak birinci pilot ¢aligma siirecine ge¢ilmeden dnce madde havuzunda
yer alan madde sayilarma bakildiginda cocuk formunda 112 madde, ebeveyn
formunda 81 madde ve 6gretmen formunda 15 madde bulunmaktadir. Birinci pilot
caligma sonrasinda madde havuzundan madde atilmamais, sadece analiz sonuglarina
gore maddeler tekrar diizenlenmis ve agik olmayan durumlarla ilgili yeni maddeler
eklenmistir. Ikinci pilot ¢alisma siirecine gegilmeden 6nce ise madde havuzunda yer
alan madde sayilarina bakildiginda ¢gocuk formunda 138 madde, ebeveyn formunda 90
madde ve 6gretmen formunda 19 madde yer almistir.

3.3.6. Uzman Goriisiiniin Alinmasi

Her iki pilot ¢aligma dncesinde madde havuzu ilk olarak tez izleme kuruluna
sunulmustur. Tez izleme kurulunda yer alan uzman goriisleri sonrasi son halini alan
madde havuzu tasarim, yazim ve diizen olarak bir degerlendire araci formatina
getirilmistir. Arag kapsam gecerligi (Ensuring Validity) ve yiizey/goriinlis gecerligi
(Face Validity) icin ilk olarak Cocuk Gelisimi ve Egitimi Ana Bilim Dalinda gorev
yapmakta olan yedi akademisyenin goriigiine sunulmustur. Bu akademisyenlerden
aliman goriisler sonrasinda maddeler diizenlenmistir. Ardindan madde havuzu,
Egitimde Olgme ve Degerlendirme Ana Bilim Dalinda ve Tiirkge Egitimi Ana Bilim
Dalinda gorev yapmakta olan birer akademisyen olmak {izere toplam iki
akademisyenin goriisiine sunulmustur. Sonug olarak birinci pilot ¢aligma Oncesinde
toplam dokuz uzmandan alinan goriisler dogrultusunda form diizenlenmis ve son
halini almistir.

Kapsam gecerligi icin aragtirmada Lawshe teknigi kullanilmigtir. Bu teknige
gore en az bes en fazla 40 uzman goriisiine bagvurulmaktadir (99). Arastirmaci dokuz
uzmandan goriis almistir. Her madde (a) Uygun, (b) Madde hafifce gbzden gegirilmeli,
(c) Madde ciddi olarak gozden gegirilmeli ve (d) Madde uygun degil seklinde

derecelendirmistir. Ardindan (a) ve (b) derecelendirmeleri hedeflenen yapiy1 6l¢tiigii
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ya da gerekli bulundugu i¢in birlestirilmistir. Madde yapu ile iligkili ancak gereksiz ya
da ciddi diizenleme gerektiren ve madde hedeflenen yapiyr Olgmez olarak
derecelendirilenler ise ¢ ve d maddeleri olarak diisliniilmiistiir. Daha sonra her
maddeye yonelik uzman goriisleri toplanarak kapsam gegerlik oranlari (KGO) elde
edilmistir. KGO’ya, maddelere iliskin gerekli oldugu goriisii belirten uzman
sayilarinin, maddeye iliskin goriis belirten uzman sayisina oraninin 1 eksigi alinarak
ulagilmaktadir. Ardindan KGO degeri negatif ya da ‘0’ deger iceren maddeler
elenmekte ve Kapsam Gegerlik Olgiitiine (KGO) gore KGO degerleri pozitif olan

maddelerin anlamli olup olmadig1 degerlendirilmektedir (Formiil 3.1.).

Ng
KGO —— -]

N/2
(3.1

* KGO : Kapsam gegerlik orani, NG : Maddeye ‘Gerekli’ diyen uzman sayisi, N : Maddeye iliskin
goriis belirten toplam uzman sayist.

Yukarida goriildiigli iizere Ng maddeye gerekli diyen yani (a) ve (b) olarak
derecelendirilen uzman sayisin1 ve N ise maddeye iliskin goriis belirten toplam uzman
sayisin1 (dokuz uzman) gostermektedir. Istatistiksel agidan anlamli olup olmamasi
durumunu belirten KGO i¢in kapsam gegerlik olgiitii degerleri incelenmistir (Tablo

3.12.) (99).
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Tablo 3. 12. Uzman sayisina gore Lawshe minimum kapsam gegerlik oranlari.

Uzman sayisi Minimum KGO Uzman sayisi Minimum KGO
degeri degeri
5 0,99 13 0,54
6 0,99 14 0,51
7 0,99 15 0,49
8 0,78 20 0,42
9 0,75 25 0,37
10 0,62 30 0,33
11 0,59 35 0,31
12 0,56 40 ve iistil 0,29

Lawshe (99) dokuz uzmandan olusan degerlendirmeye gore minimum p=0,05
anlamlilik diizeyi icin KGO degerinin 0,75 olmas1 gerektigini belirtmistir. Ardindan
aracin her bir maddesi icin KGO degerinin istatistiksel olarak anlamli olup olmadiginm
hesaplanmistir. Buna bagl olarak da agagidaki formiil araciligiyla Kapsam Gegerlik

Indeksi (KGI) hesaplanmistir (Formiil 3.2.).

YKGO

KGL = Madde Sayisi

(3.2.)

KGI / KGO’ye sonucuna gore araca son sekli verilmistir. Aractaki her bir
madde igin, KGI>KGO veya KGI/KGO>01 sagladiginda kapsam gegerligi
istatistiksel olarak anlamli olarak varsayilmistir. Tablo 3.13.”de birinci pilot ¢alisma
oncesinde hazirlanan madde havuzuyla ilgili uzman goriislerine yonelik kapsam

gecerlik bulgular1 yer almaktadir.



Tablo 3. 13. Birinci uzman goriislerine yonelik kapsam gegerlik bulgulari.
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Alt boyut Maddeler a b ¢ d KGO
Yazma (Y) Yla, Ylb, Ylc, Y2a, Y2b, Y2b, Y3a, 9 0 0 O 1
Y3b, Y3c, Y4
Yl¢, Y1d, Yle 8 1 0 0 1
Okuma (O) Ola, Olb, Olc, Olg, O1d, Ole, O3a, 9 0 0 1
03b, O3c, O4a, O4b, O4c, O5a, O5b,
O5c
02a, O2b, O2¢, O2¢, 02d, O2¢, O2f, 8 1 0 0 1
02g, 02g, O2h
0O7a, O7b, O7c, O8a, O8b, O8c 7 2 0 0 1
06a, O6b, O6¢ 6 3 0 0 1
= Matematik (MT) MT3a, MT3b, MT3c, MT3¢, MT5 9 0 0 O 1
2 MT2a, MT2b, MT2c, MT2¢, MT2d, 8 1 0 O 1
o MT2e, MT4a, MT4b
MTla, MT1b, MT1c, MT1¢, MT1d 7 2 0 0 1
Siralama (S) S1, S2, S3, S4 9 0 0 O 1
S5, S6, S7 8 1 0 0 1
Algilama (A) Al, A7a, A7b, A7c, AT7¢, A7d, A7e, 9 0 0 O 1
A8a, A8b,, A8c, A9a, A9b, A9¢
A4, ASa, ASb, A5c 8 1 0 0 1
A3, Aba, A6b, A6cC 7 2 0 0 1
A2 6 3 0 0 1
Dikkat (DT) DT2, DT4, DTS, DT6 9 0 0 O 1
DT1, DT3 8 1 0 0 1
Motor gelisim MG3, MG4, MG9, MG10 9 0 0 O 1
MG) MG1, MG2, MGS5, MG6, MG7, MG8 8 1 0 0 1
Dil ve iletisim Dil, Di2, Di3, Di4, Dis, Di6, Di7, 9 0 0 0 1
becerileri (D) Di10, Di11, Di12, Di13, Dil4, Di15,
Dil6, Di17, Di19, Di21, Di23
Di8, Di20, Di22 8 1 0 0 1
Di18 7 2 0 0 1
DI9 8 01 0 077
Dikkat (DT) DT1, DT2, DT3, DT6, DTS, DT10 9 0 0 O 1
g DTS5, DT7, DT9 8 1 0 0 1
> DT4 72 0 0 1
é Sosyal-Duygusal SD1, SD4, SD5, SD6, SD9, SD10, 9 0 0 O 1
gelisim (SD) SD11, SD12, SD13, SD15
SD3, SD14 8 1 0 0 1
SD2, SD7, SD8 7 2 0 0 1
Oz-Diizenleme OD1, OD2, OD3, OD4, OD5, OD6 9 0 0 0 1
Motivasyon (OD)  MN2 9 0 0 O 1
MNI1 8 1 0 0 1
MN3 7 2 0 0 1
Calisma tutumu CT2,CT3,CT4 9 0 0 O 1
(CT) CT1,CT5 6 3 0 0 1
Oz-Diizenleme OD1, OD2, OD3, OD4 9 0 0 O 1
= (OD)
£  Motivasyon (MN)  MNI, MN2 9 0 0 O 1
‘é MN3 8 1 0 0 1
:8” Akademik APT2, APT3 9 0 0 O 1
performans ve APTI1 8 1 0 0 1

tutum (APT)
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Dokuz uzmandan olusan degerlendirmeye gore minimum p=0,05 anlamlilik
diizeyi icin KGO degeri 0,75 olmas1 gerekmektedir (99). KGI formiilii dikkate
alindiginda KGI= 183,77 / 184 = 0,998 olarak bulunmustur. KGI > KGO &lciitii i¢in
0,998> 0,75 oldugu veya KGI / KGO>0 &lgiitii icin 0,998/ 0,75 = 1,330 oldugu
goriildiigiinden kapsam gecerligi istatistiksel olarak anlamlidir. Bu sebeple madde
cikartlmamustir.

Kapsam gecerligi sonrasinda ise, birinci pilot ¢aligma gergeklestirilmistir.
Birinci pilot ¢aligma sonrasinda ise Cronbach Alpha (o) katsayisi 0,70’in iistiinde olan
iic formda madde ile biitlin arasindaki korelasyon katsayis1 0,30 un altinda kalan tiim
maddeler gozden gecirilerek diizenlenmistir. Diizenlenen madde havuzu son seklini
alinca tekrar uzman goriisiine sunulmustur. Formlar Cocuk Gelisimi ve Egitimi Ana
Bilim Dalinda yedi, Egitimde Olgme ve Degerlendirme Ana Bilim Dalinda gérev
yapmakta olan bir ve Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dalinda gorev yapmakta olan bir
uzman olmak iizere toplam dokuz uzmanin goériisiine sunulmustur. Bu asamada Cocuk
Gelisimi ve Egitimi Ana Bilim Dalinda tez izleme kurulu diginda kalan uzmanlarin
birinci pilot ¢calisma Oncesinde goriisii alinan uzmanlardan farkli kisiler olmasina
dikkat edilmistir. Tablo 3.14.’de ikinci pilot caligma Oncesinde hazirlanan madde

havuzuyla ilgili uzman goriislerine yonelik kapsam gegerlik bulgular1 yer almaktadir.



Tablo 3. 14. ikinci uzman gériislerine yonelik kapsam gegerlik bulgular.

e
(=7
A
Q
=}

Alt boyut Maddeler a b

Yazma (Y) Yla, Y1lb, Ylc, Y2a, Y2c, Y3a, 9 0 0 O 1
Y3b, Y3c, Y4a, Y4b, Y4c
Y2b, Y5 8 1
Okuma (O) Ola, Olb, Olc, Old, Ole, O1f, 9 0 0 O
Olg, O2a, O2b, O2¢, O3a, O3b,
03¢, O4a, O4b, O4c, O5a, O5b,
O5c, 05d
02c, 02d, O2a, O2b, O2¢c, O2d, 8 1.0 0 1
02e, O2f, O6a,
06b, O6¢c, O7a, O7b, O7c, O8a, 7 2 0 0 1
O8b, O8c
Matematik (MT) MT2a, MT2¢c, MT2d, MT2e, 9 0 0 O 1
MT2f, MT3a, MT3b, MT3c,
MT3d, MT4a, MT4b, MT4c,
MT5a, MT5b, MT5¢c, MT6a,
MT6b
MTla, MT1b, MTl1c, MT1d, 8 1. 0 0 1
MTle
MTé6c 7
Sag-sol ayrimi SS1a, SS1b, SSlc, SS1d, SSle, 9 0 0 O
alan1 (SS) SS2a, SS2b, SS2¢, SS2d, SS2e,
SS3a, SS3b, SS3c, SS3d, SS3e
Siralama (S) S1, S2, S4
S3
S6
S7
S5
Algilama (A) Ala, Alb, Alc, Ald, Ale, A2a,
A2b, A2c, A2d, A2¢, A3b, A3c,
A3d, A3e, A4, A5c, Aba, A6b,
Abc, ABa, A8b, A8c, A9a, A9b,
A9c
AT7a, AT7b, AT7c, A7d, ATe, A7f
A3la
AS5a, A5Sb
Dikkat (DT) DT1, DT2, DT4, DT3, DT6, DT7
DT5
Uzman goriisti Ul, U2, U3, U4, U5
)

()
()
—

Cocuk
[\
[w)
[e)

0,78
0,78
0,78

O J 00 00 0 O
(=l = -
(=l el = )
[=Nel e eN =)

0,78
0,78

O 0 O 0 00 X0
O~ OO O
S oo~ O
(=N elelNeNeNe)




Tablo 3.14. (Devam) Ikinci uzman gériislerine yonelik kapsam gegerlik bulgular.
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Alt boyut Maddeler a b c d KGO
Motor gelisim MG3, MG4, MG5, MG6, MG7, 9 0 0 O 1
MG10, MG11, MG13, MG14
MG1, MG2, MGS8 8 1.0 0 1
MG9, MG12 71 01 0,78
Dil ve iletisim Di1, Di3, Di7, Di8, DI9, Di10, 9 0 00 1
becerileri Dil4, Di15, Dil17, Di18, Di19,
Di21, Di22, Di23, Di24, Di25
Dis, Di6, Dil1, Dil3 8 1 0 0 1
Di2 8 01 0 0,78
Di4, Di12, Di16, Di20 8 0 0 1 0,78
% Dikkat DT1 ,DT2, DT3, DT4,DT5,DT6, 9 0 0 0 1
2 DT7, DTS, DT9,DT10, DT11
S Sosyal-Duygusal SDI, SD2, SD3,SD4,SD5,SD6, 9 0 0 0 1
gelisim SD7, SD8, SD9, SD10, SDI11,
SD12, SD13, SD14, SD15, SD17,
SD18, SD19, SD20, SD21, SD22
SD16 8 0 0 1 0,78
Oz-Diizenleme  ODI, OD2, OD3, OD4, OD5, 9 000 1
OD6
Motivasyon MNI1, MN2, MN3, MN4 9 0 0 O 1
Calisma tutumu  CT4, CTS, CT6 9 0 0 O 1
CT1,CT2, CT7 8 1.0 0 1
CT3 7200 1
Oz-Diizenleme  OD2, OD3, OD4, ODS5, OD6, 9 000 1
OD7
5 OD1 7200 1
E  Motivasyon MN1, MN2, MN4 90 00 1
= MN3 6 21 0 078
©  Akademik APTI, APT2, APT4, APT6, APT7 9 0 0 0 1
performans ve APT3, APTS 8 1 0 0

tutum

KGI > KGO élgiitii i¢in 0,983> 0,75 oldugu veya KGi / KGO>0 5lgiitii igin 0,983/

KGI formiilii dikkate alindiginda KGi= 245 / 249 = 0,983 olarak bulunmustur.

0,75 = 1,310 oldugu goriildiigiinden kapsam gecerligi istatistiksel olarak anlamlidir.

Bu sebeple madde ¢ikarilmamais ve ikinci pilot ¢alisma gergeklestirilmistir.

olan ii¢ formda madde ile biitiin arasindaki korelasyon katsayis1 0,30 un altinda kalan

maddeler gozden gecirilerek ¢ikartilmistir. Diizenlenen form son seklini aldiginda

Ikinci pilot calisma sonrasinda Cronbach Alpha (a) katsayist 0,70’in iistiinde

AFA ¢aligmalart i¢in veri toplanmasi siirecine gecilmistir.
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3.3.7. Pilot Calisma Uygulamalar

Arastirma kapsaminda iki pilot ¢aligma gerceklestirilmistir. Birinci pilot
caligmay1 yapmaktaki amag gozden gegirilmesi gereken maddeleri tespit etmektir. Her
iki pilot ¢alisma sonrasinda benzer analiz siireci yiirlitiilmiistiir. Toplanan veriler SPSS
istatistiksel analiz programina (versiyon 23) girilmis, ardindan Cronbach Alpha (o)
katsay1s1, madde ile biitlin arasindaki korelasyon (Corrected Item-Total Correlation)
ve madde silinirse giivenirlik katsayisi (Cronbach’s Alpha if Item Deleted) incelenerek
gdzden gecirilmesi gereken maddeler tespit edilmistir. Ilk olarak Cronbach Alpha (o)
degeri incelenmistir. Bu degerin 0,70 ve iistiinde olmas1 6l¢egin yliksek giivenirlikte
oldugunu gostermektedir (96). Ardindan madde ile biitiin arasindaki korelasyonlar
yontemi ve madde silinirse giivenirlik katsayisi incelenmistir. Madde ile biitlin
arasindaki korelasyon katsayist 0,20-0,30 araliginda ya da {istiinde olmayan
maddelerin gézden gegirilmesi ya da silinmesi gerekmektedir. Bunun yani sira madde
ile biitiin arasindaki korelasyon katsayis1 negatif olmamast onerilmektedir (100).
Tablo 3.15.°de birinci pilot calismaya iliskin Cronbach Alpha (o) degerleri yer

almaktadir.

Tablo 3. 15. Birinci pilot calisma Cronbach Alpha (o) degerleri.

Form Madde sayisi Cronbach Alpha
Cocuk formu 112 0,910
Ebeveyn formu 81 0,923
Ogretmen formu 15 0,813

Tablo 3.15.’de goriildiigii lizere araca iliskin ii¢ formda da Cronbach Alpha (o)
degeri 0,70’in Ustiinde olmasi1 Olgegin yiiksek giivenirlikte oldugunu gdstermektedir
(96). Bu asamadan sonra madde ile biitiin arasindaki korelasyon ve madde silinirse
giivenirlik katsayisi incelenerek gozden gecirilmesi ya da silinmesi gereken maddeler
tespit edilmistir. Tablo 3.16.’da birinci pilot calismada gézden gecirilen maddeler,

madde ile biitiin arasindaki korelasyon araligina gore verilmistir.
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Tablo 3. 16. Birinci pilot ¢alisma madde ile biitiin arasindaki korelasyon deger
araliklarina gore incelenen maddeler.

Form Deger aralig: Maddeler
Cocuk formu 0,200-0,299  Y2a, Olc, O2cc, O2f, O3b, O4b, O7b, O8a, A2b,
A9a, DT4
0,00-0,199 Yla, Yle, Y3b, Y3c, Olb, Ole, O2b, O3a, OS5a,
O5b, O6a, O6b, O7c, O8b, MT5a, MT5b, MT5c,
S5,S7, Ala, Alb, Alc, Alg, A2a, A2c, A3a, A3b,
A3c, A4, A5b, A5c, A6c, A7a, A7b, ATc, A8a,

AS8c, A9b, DTS
< 0,00 Y1b, Y3a, Ola, O5c, O6c, O8c, A2¢, A3¢, A8b
Ebeveyn 0,200-0,299  MGI1, MG2, MG3, MG6, MG7, Di7, Di9, DIi19,
formu DT10, SD7, OD2, OD4, CT7

0,00-0,199 MG4, MG9, Dil12, Di17, Di24, SD12, SDI6,
SD18, MN4, CT1, CT4, CT5

< 0,00 Di2, Di6, SD9, SD17
Ogretmen 0,200-0,299  MN4
formu 0,00-0,199 OD7

<0,00 OD5, OD6

Tablo 3.16.’da da goriildiigli iizere madde ile biitiin arasindaki korelasyon
katsayis1 0,30’un altinda kalan tiim maddeler incelenmistir. Bununla birlikte
arastirmact birinci pilot ¢calismada maddelere ve uygulama siirecine yonelik notlar
tutmustur. Bu bilgiler bir araya getirildiginde madde havuzunda yer alan ve 0,30’un
altinda kalan maddeler tekrar diizenlenmistir.

Analizlerden sonra madde havuzu tekrar gozden gegirilmis, uzman goriisiine
sunulmus ve ikinci pilot ¢alisma gergeklestirilmistir. Birinci pilot ¢aligma sonrasi
yapilan analiz silireci bu asamada tekrar edilmistir. Tablo 3.17.’de ikinci pilot

caligmaya iligkin Cronbach Alpha (o) degerleri yer almaktadir.

Tablo 3. 17. ikinci pilot calisma Cronbach Alpha (o) degerleri.

Form Madde sayisi Cronbach Alpha
Cocuk formu 138 0,927
Ebeveyn formu 90 0,972
Ogretmen formu 19 0,892

Tablo 3.17.’de goriildiigii lizere araca iliskin ii¢ formda da Cronbach Alpha (o)
degeri 0,70’in Ustiinde olmasi1 Olgegin yiiksek gilivenirlikte oldugunu gdstermektedir

(96). Ardindan madde ile biitlin arasindaki korelasyon ve madde silinirse glivenirlik
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katsayis1 incelenmistir. Tablo 3.18.’de gozden gegirilen maddeler madde ile biitiin

arasindaki korelasyon araligina gore verilmistir.

Tablo 3. 18. ikinci pilot calisma madde ile biitiin arasindaki korelasyon deger
araliklarina gore incelenen maddeler.

Form Deger aralig: Maddeler
Cocuk formu 0,200-0,299  Y2a, Y3a, Y3b, O2c, O2d, O2h, O4c, O5a, O5b,
O5c, O8a, MT5a, MT6a, SS7, SS8, A4, A6b,
AT7a, AT7b, A7c, A7d, A7f, A8c, A9b, DT1, DT7
0,00-0,199 Yla, Y2b, Y4a, Ola, Olc,02a, O4b, O5d, O6b,
O6¢c, O7b, O7c, O8b, O8c, MT2b, MT4a, SS1,
SS4, SS11, SS14, SS15,, S1, S6, Ala, Alc, Ald,
A2c, A2d, A3, ASb, Aba, A8b, A9a, DT2, DT4,
DTS5, DTé6, U2, U3, U5

<0,00 O1f, O2¢, O6a, SS2, SS12, SS13, A2e, A9c,
Ebeveyn 0,200-0,299  MGY, MG10, SD20
formu
0,00-0,199 MG2
<0,00 MG4
(")gretmen 0,200-0,299 -
formu 0,00-0,199 MN5
<0,00 APT7

Tablo 3.18.’de de goriildiigii tizere ikinci pilot ¢alisma tamamlandiktan sonra
madde ile biitlin arasindaki korelasyon katsayis1 0,30’un altinda kalan tim maddeler
incelenmis ve cikarilmast gereken maddelere karar verilmistir. Alan yazin
incelendiginde madde ile biitiin arasindaki korelasyon katsayist 0,20-0,30 araliginda
ya da istlinde olmayan maddeler gézden gecirilmesi ya da silinmesi ve madde ile
biitiin arasindaki korelasyon katsayist negatif olmamasi1 gerekmektedir (100). Bu
sebeple cocuk formunda negatif olan biitlin maddeler aragtan ¢ikarilmistir. Bununla
birlikte 0,20’nin altinda olan yedi madde disinda tiim maddeler aragtan ¢ikarilmistir.
Bu yedi madde okuma alaninda olup degerlendirme siirecinde bigimsel ozellikler
sebebiyle anlasilirhiginin azaldigi ve ses bilgisel farkindalik maddelerinin arag
icerisinde 6nemli bir yere sahip oldugu ve ¢ikarilmasimin kapsam gegerligini riske
atacagi disilinlildiigiinden ana calisma sonuglarina gore ¢ikarilip ¢ikarilmamasinin
kararlagtirilmasina karar verilmistir. Deger aralig1 0,20-0,30 araliginda olan maddeler
aragta tutulmustur. Ebeveyn formu incelenmis ve 0,30’un altinda kalan bes maddenin
¢ikarilmasina karar verilmistir. Ogretmen formunda ise aymi sekilde 0,30’un altinda

kalan iki madde aragtan ¢ikarilmustir. ikinci pilot ¢alisma sonrasinda son sekli verilen
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aracin Cronbach Alpha (o) degerlerine ve madde sayilarina Tablo 3.19.°da yer

verilmistir.

Tablo 3. 19. Formlarin son haline iligkin Cronbach Alpha (o) degerleri.

Form Madde sayisi Cronbach Alpha
Cocuk formu 96 0,941
Ebeveyn formu 85 0,973
Ogretmen formu 17 0,931

Tablo 3.19.’da goriildiigii lizere araca iliskin ii¢ formda da Cronbach Alpha (o)
degeri 0,70’in Ustiinde olmasi1 Olgegin yiiksek gilivenirlikte oldugunu gdstermektedir
(96). Pilot ¢alismalar tamamlandiktan sonra OGEBDA son seklini almis ve AFA
caligmalari i¢in veri toplama siirecine gecilmistir.

3.3.8. Veri Toplama Siireci

Aragtrmanin  her iki basamagina iliskin Hacettepe Universitesi Klinik
Arastirmalar Etik Kurulundan etik kurul izni ve MEB’den, arastirmanin Bakanliga
bagli okullarda yapilabilmesi hususunda gerekli idari izin nitel goriigmeler 6ncesinde
alimmigtir (Bkz. Ek-3 ve Ek-4). Bununla birlikte aragtirmanin ikinci basamaginda
maddelerin belirlenmesi siirecinden bulgularin rapor haline getirilmesi siirecine kadar
olan siire¢ 16 agsamada gergeklestirilmistir. Bu siire¢ ayrintili bir bigimde Sekil 3.4.’de

verilmistir.
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Sekil 3. 4. ikinci basamak arastirma siireci.

Sekil 3.4.’de goriildiigli tlizere ilk olarak nitel goriismelerden yola ¢ikarak
maddeler belirlenmistir. Literatiir taramasiyla bu maddelerin nasil degerlendirme
maddesine doniistiiriilebilecegi arastirllmistir. Ardindan madde havuzu uzman
goriigiine sunulmustur. Uzman goriisli sonrasinda goriis belirtilen maddeler incelenmis
ve dlizenlenmistir. Formun bu haliyle birinci pilot ¢caligma siirecine gecilmistir.

Calisma grubuna ulasmak i¢in ilk olarak okul idarecileriyle iletisime
gecilmistir. Idarecilerden izin alindiktan sonra idareciler araciligiyla dgretmenlerle
goriisiilmiistiir. Arastirma siireciyle ilgili bilgilendirmeler yapildiktan sonra okulun
talebi dogrultusunda &gretmenler aracilifiyla ebeveyn formlar iletilmistir. Bu
formlara geri doniisler dogrultusunda arastirmaya katilan ebeveynlerin ¢ocuklari i¢in

okuldaki Ogretmenlerle randevulasilmistir. Belirli giinlerde arastirmaci okullara
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giderek cocuklari degerlendirmistir. Bu degerlendirmeler sirasinda 6gretmenlere
ogretmen formu iletilmistir. Degerlendirmeler sessiz, asir1 karanlik/aydinlik ya da
sicak/soguk olmayan ortamlarda gerceklestirilmistir. Degerlendirme Oncesinde
cocuklar aragtirmayla 1ilgili bilgilendirilmistir. Bu bilgilendirme sonucunda
arastirmaya katilmak isteyen ¢ocuklardan onam formundaki yildiz seklini daire igine
almasi istenmistir. Degerlendirmelerin aktivite saatlerinde ya da teneffiis aralarinda
yapilmamasina dikkat edilmistir. Her ¢ocugun degerlendirilmesi yaklasik 30-45
dakika arasinda siirmiistiir. Toplam 38 ¢ocuk degerlendirilmistir. Degerlendirmeler
tamamlandiktan sonra 6gretmenlerden 6gretmen formlari alinmistir. Her ¢ocuk igin
yapilan degerlendirmelerle ilgili bilgilendirme raporlar1 yazilarak okullara iletilmistir.
Birinci pilot calismada veri toplama siireci yaklagik iki ay stirmiistiir. Birinci pilot
caligma sonrasinda veriler analiz edilip maddeler gézden gegirilip diizenlenmistir. Bu
diizenleme sonunda tekrar uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisii sonrasinda
goriis belirtilen maddeler incelenmis ve diizenlenmistir. Daha sonra ikinci pilot
caligma gerceklestirilmistir.

Ikinci pilot caligma siirecinde birinci pilot ¢alismada izlenen basamaklar tekrar
yurltilmiistir. Her ¢ocugun degerlendirilmesi yaklagik 35-45 dakika arasinda
siirmiistiir. Toplam 35 ¢ocuk degerlendirilmistir. Ikinci pilot calismada veri toplama
siireci yaklasik iki ay siirmiistiir. Ikinci pilot ¢alisma sonrasinda veriler analiz edilip
analiz sonuglarina gore baz1 maddeler ¢ikartilmistir. Forma son sekli verildikten sonra
AFA ve DFA ¢alismasina geg¢ilmistir.

AFA ve DFA siirecinde aragtirmaci, pilot calismalarda yiiriitiilen izin ve
uygulama basamaklarin1 tekrar etmistir. AFA siirecinde her c¢ocugun
degerlendirilmesi yaklasik 30-35 dakika arasinda siirmiistiir. Toplam 300 ¢ocuktan ve
cocuklarin ebeveynleri ile 6gretmenlerinden veri toplanmistir. On formda eksikler
oldugu i¢in veri setinden ¢ikartilmigtir. Toplam 290 veri seti analiz edildikten sonra
faktorler belirlenmis ve islemeyen maddeler c¢ikartilmistir. AFA igin veri toplama
stireci yaklagik dort ay siirmiistiir. Degerlendirme formuna son sekli verildikten sonra
DFA ¢alismasina gecilmistir. DFA siirecinde her ¢cocugun degerlendirilmesi yaklasik
20 dakika stirmiistiir. Toplam 300 c¢ocuktan ve c¢ocuklarin ebeveynleri ile
ogretmenlerinden veri toplanmigtir. DFA i¢in veri toplama siireci yaklagik dort ay

stirmiistiir. Toplam 300 veri seti analiz edildikten sonra faktdrler dogrulanmis ve
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OGEBDA c¢ocuk, ebeveyn ve ogretmen olmak iizere ii¢ Olcekten olusan bir
degerlendirme araci olarak sunulmustur. Formlarin doldurulma siireci OGEBDA-CO
icin 20 dakika, OGEBDA-EQ icin 15 dakika ve OGEBDA-CO i¢in 10 dakikadur.
3.3.9. Veri Analizi

OGBDA-CO, OGEBDA-EO ve OGEBDA-OO igin pilot calisma siireci SPPS
programinda (version 23) gerceklestirilmistir. Ardindan AFA siirecine gegilmistir.

OGBDA-CO i¢in &lgiimlerin giivenirligi ve bu &lgiimlere dayali yapilan
cikarimlarin gecerligine kanit saglamak amaciyla tetrakolik AFA, Cronbach Alpha (o)
ve McDonald's omega (®) katsayilari incelenmistir. McDonald Omega katsayisi,
maddelerin faktor ytiklerini ayr1 ayr1 hesaba katarken, Cronbach Alpha katsayis1 faktor
yiiklerinin esitligi varsayimi nedeniyle ortalamalar1 kullanmaktadir (100). OGEBDA-
CO 0-1 seklinde ikili kodlandig1 i¢in tetrakolik korelasyon matrisi olusturulmustur
(101). Veri analizleri Factor (versiyon 12.03.02), Mplus (versiyon 8) ve Jamovi
(versiyon 2.3.21) paket programlari araciligiyla gerceklestirilmigtir. Tetrakolik
korelasyon matrisine dayali olarak yapilan AFA siirecinde, kestirim metodu olarak
Diagonally Weighted Least Squares (WLSMV) kullanilmistir (102). Doéndiirme
yontemi olarak egik dondiirme tekniklerinden Geomin teknigi kullanilmistir. Geomin
teknigini kullanmadaki temel amag basit bir yap1 elde etmektir (103). ilk olarak faktor
sayisina karar vermek i¢in Factor paket programi araciligiyla paralel analiz yapilmis
ve bes faktorlii bir yapr oldugu tespit edilmistir. Her bir maddenin ilgili faktorle
iliskisinin bir dl¢tisii olarak ele alinan faktor yiikii sinir degeri olarak 0,40’1n alinmasi
uygun goriilmiistiir (104).

AFA siirecinde OGEBDA-EO ve OGEBDA-OO verileri SPPS programinda
(version 23) analiz edilmistir. AFA yapmaktaki amag, sorular arasindaki iligkiler
belirlenerek faktorlerin ne olduguyla ilgili teorik yapinin test edilmesini saglamaktir
(96). Iki dlgekten elde edilen OSlgiimlerin giivenirligi ve &lgegin faktdr yapisin
belirlemek amaciyla faktdr g¢ikarma yontemlerinden Temel Bilesenler Analizi
kullanilmistir. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett kiiresellik testleri verinin faktor
analizine uygunlugunu degerlendirmek amaciyla kullanilmistir. Olgekteki maddelerin
iliskili ve veri matrisinin faktor analizi i¢in uygun oldugu Bartlett kiiresellik testiyle
incelenmistir. Bununla birlikte verinin faktér analizi yapilabilmesi igin KMO

degerinin 0,50 nin lizerinde olmasi kriteri dikkate alinmistir (105,106). Faktor sayisina
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karar vermek i¢in faktor 6zdegerleri, sagilma grafigi (Scree Plot), paralel analiz, uzman
goriisii ve maddelerin igerikleri incelenmistir. Ayrica iki dlgek icin de her madde ile
faktorle iligkisinin bir 6l¢iisii olarak dikkate alinan faktor yiikii sinir degeri olarak 0,40
uygun goriilmiistiir (104). Dolayisiyla 0,40 altinda yiike sahip olan maddelerin
Olcekten c¢ikarilmasina karar verilmistir. Ayrica Cronbach Alpha (o), McDonald's
omega (®) ve Tabakali Cronbach Alpha (o) giivenirlik katsayilari, her iki 6lgekten
alinan 6lgme sonuglarinin giivenirligine kanit sunmak amaciyla kullanilmistir. Olgme
sonuglarinin giivenirliginin bir gostergesi olarak i¢ tutarlik katsayisi olarak ele alinan
giivenirlik katsayisi degerinin 0,70 ve iizerinde olmas1 beklenmistir (107).

Yapilan analizler sonucunda ¢ocuk formunda 46 madde, ebeveyn formunda 44
madde ve 6gretmen formunda 17 madde kalmigtir. Daha sonra tekrar sahaya ¢ikilmis
ve DFA i¢in veri toplanmistir. Verinin istatistiksel analizinde R yazilim1 kullanilmistir.
Kullanilan o6lgeklerin giivenirligini incelemek amaciyla Cronbach Alpha (o) ve
McDonald's omega (o) katsayilar1 hesaplanmigtir. Tiim alt boyutlara ait skor puanlari
ve bu skorlara ait istatistikler hesaplanmistir. Skor puanlari arasindaki korelasyonlar
Pearson korelasyon testiyle degerlendirilmistir. Istatistikler hesaplanirken puanlara ait
risk faktorlerini belirlemek amaciyla Q1, Q2 ve Q3 kartil degerler hesaplanmistir. Tiim
hesaplamalarda ve yorumlamalarda istatistik anlamlilik diizeyi olarak p<0,05 dikkate
alinmustir.

3.4. Etik Hususlar

Aragtirma Onerisi hazirlama siirecinde olasi etik sorunlar tespit edilmistir. Bu
sebeple c¢esitli stratejilerle bu etik sorunlar c¢oziilmeye caligilmistir. Arastirma
oncesinde Hacettepe Universitesi Klinik Arastirmalar Etik Kurulu’na bagvurulmustur.
Bu kurul tarafindan talep edilen diizenlemeler gergeklestirilerek etik kurul onay
belgesi alinmistir. Ardindan benzer sekilde MEB kuruluna bagvurulmustur. MEB
tarafindan arastirmanin etik olup olmadigi ve talep edilen okullarda yapilmasinin
uygun olup olmadigi degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda arastirma igin
kurul onayr almmistir. Daha sonra aragtirmanin yapilacagi kurumlarla iletisime
gecilerek aragtirmanin amaci, niteligi ve aragtirma siireciyle ilgili bilgiler verilmis ve
kurum yetkililerinden gerekli izinler alinmistir. Secilen okullarla arastirmacinin ¢ikar

catigmasinin olmamasina dikkat edilmistir.
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Arastirma baslangicinda arastirma problemi, amaci, siireci gibi konularda
caligma gruplarina bilgi verilmistir. Arastirmadan istedikleri zaman cekilebilecekleri
yazili ve sozel olarak iletilmistir. Ebeveyn, 6gretmen ve ¢gocuk onaylar1 alinmis ve her
asamada onam formu imzalatilmistir (Bkz. Ek-9, Ek-10 ve Ek-11). Bu siirecte ¢alisma
grubuna bu formlar1 imzalamalar1 i¢in baski yapilmamugtir.

Verilerin toplanmasi siirecinde katilimcilara, kurumlarda calisan kisilere ve
bolgeye saygi duyulmaya calisilmistir. Bu sebeple veri toplamadan Once uygun
olduklart zaman dilimleri sorulmustur. Bunun yani sira miimkiin oldugunca az
rahatsizlik verilerek gilinliik yasam rutinleri aksatilmamaya calisilmigtir. Katilimcilara
acitk ve net bilgiler verilerek aldatilmaktan kagmilmistir. Katilimeilar: istismar
etmekten kagimmak icin danigmanlik hizmeti sunma, g¢ocuklarin degerlendirme
raporlarini yazarak okullara, 6gretmenlere ve/veya ebeveynlere iletme, 6gretmenlere
katkilar1 i¢in kiiciik hediyeler sunma, talep eden okullara seminer verme gibi
yontemler kullanilmistir. Katilimeilarin kimligini desifre edecek bilgiler tez izleme
kurulu dahil kimseyle paylasilmamaistir.

Verilerin analiz silirecinde taraf tutmaktan ve sadece olumlu ya da olumsuz
sonuglar1 agiklamaktan kacinilmistir. Katilimeilarin 6zeline ve gizliligine saygi
gostermek i¢in Ozellikle isim vermek istemeyen katilimcilardan isim talep
edilmemistir.

Verilerin sunulmasi, paylasilmast ve saklanmasi siirecinde verilerin
carpitilmamasina dzen gosterilmistir. Ozellikle nitel arastirma siirecinde bu konuda
farkli bir alan uzmanindan verilerin incelenmesi talep edilmistir. Bunun yani sira
aragtirmanin her basamagi tez izleme kurulu tarafindan denetlenmistir. Intihal
yapilmamis ve benzerlik orani ¢ikartilmistir (Bkz. Ek-12 ve Ek-13). Katilimcilara
zarar verecek ya da kimligini desifre edecek bilgiler agiklanmamigtir. Ham veriler ve

diger materyaller elektronik ve basili olarak saklanmistir.
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4. BULGULAR

Bu ¢aligmanin nitel ve nicel aragtirmalari igeren iki basamagi bulunmaktadir.
Her bir ¢alisma basamagina iligskin bulgular basliklar halinde asagida yer almaktadir.
4.1. Birinci Basamaga Iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci basamaginda 10 ebeveyn ve 10 6gretmen olmak {izere
toplam 20 katilimciyla nitel gorligmeler yapilmistir. Bu goriismeler yazili dokiimanlar
haline getirildikten sonra MaxQDa nitel veri analiz programina aktarilarak icerik
analizi gergeklestirilmistir. Yapilan analiz sonucunda 6grenme giicliiglinlin erken
donem belirtilerine iliskin dort model olusturulmustur. Sekil 4.1.’de ebeveyn ve
ogretmen bakis acisina gore OOG tamist olan cocuklarin okul oncesi dénemde

yasadiklar1 gelisimsel giicliikler kategorilere gore sunulmustur.

e )
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Sekil 4. 1. Okul 6ncesi donemde yasanilan gelisimsel giigliikler.

Sekil 4.1.’de goriildiigii lizere okul Oncesi donemde yasanilan gelisimsel
glicliikler temas1 dokuz kategori (€3) altinda ortaya gikmaktadir: sosyal-duygusal
gelisim, dil ve iletisim becerileri, motor gelisim, 6zbakim becerileri, algilama, bellek,

dikkat ve 6z-diizenleme alanlarinda yasanilan giicliikler ile diger alanlarda yasanilan
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giicliikler. Sekilde kodlarin goriilme sikliklarina goére kategorilerden ¢ikan baglanti
cizgileri kalmlasmaktadir. i¢i dolu olan kodlar (@) 0-3 yas doneminden itibaren
gozlemlenen ve i¢i bos olan kodlar (©1) 3-6 yas déneminden itibaren gdzlemlenen
giicliiklerdir.

Sosyal-duygusal gelisim alaninda yasanilan giicliikler kategorisi, ebeveynlerin
daha fazla gozlemlerini aktardigi bir kategori olarak ortaya c¢ikmaktadir. Baglanti
cizgilerinden de goriildiigii lizere ¢ocuklarin 6zellikle kurallara uymada, olumlu
iligkiler siirdiirmede ve arkadaslik iligkisi kurmada giicliik ¢ektigi, bireysel oyunlar
oynamaya1 tercih ettikleri, 6zgiiven eksikligi yasadiklari, zorbaliga maruz kaldiklar1 ve
olaylara kars1 duygusal acidan asir1 tepki verdikleri belirtilmigtir. Bununla birlikte ice
kapanik olma kodunun ise 0-3 yas doneminden itibaren ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.
Kurallara uymada giigliik cekmeyle ilgili bir ebeveyn (E7) durumu su sekilde ifade

etmistir:

“2 sene tist tistte anaokuluna gitti. 4.5 yasinda verdim yarim giin, tam
giin verdim. Gelecek yilda yast tutugu icin ayni okul 6gretmene yine
verdim. O zaman baglamisti sikayetleri hani bir hikaye okuyoruz bir
aradayiz o katilmiyor, dinlemeye bile katilmiyor o gidiyor yan tarafta
bloklarla oynuyor, hep kendi istedigini yapryor bagimsiz. Hi¢ boyle
gruba girme ait olma seyi yok, evde de yok o biliyor musunuz hani evde

bir tek benle hani sey.” (E7)

Ozgiiven eksikligi yasamayla ilgili okul o6ncesi donemde cocuklarin
akranlarindan farklilik gosterdigini ifade eden ebeveynler oldugu goriilmiistiir. Bu

konuyla ilgili bir ebeveyn (E5) durumu su sekilde ifade etmistir:

“Evin i¢inde yiiksek (0zgiiven) ama evin disina ¢iktiginda o ozgiiven
verlerde. Bir yeni insanla tanistiginda ya da toplum oniine ¢iktiginda,

veni bir ortama girdiginde bacagimda.” (ES)

Dil ve iletisim becerileri alaninda yasanilan giicliikler kategorisinde ortaya

cikan kodlarin ¢ogunun 0-3 yas doneminden itibaren gozlemlenmeye basladig
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goriilmektedir. Bu kapsamda konusmaya gec baslama, iletisimi baglatmada giigliik
cekme, kelimeleri yanlis telaffuz etme, duygu ve diisiincelerini ifade etmede giicliik
cekme ve ara sesleri asirt kullanma (1umm, eee, vb.) gibi kodlarin ortaya ¢iktig
goriilmektedir. Cocugunun iletisimi baslatmada giicliik ¢cektigini belirten bir ebeveyn

(E9) bu durumu su sekilde ifade etmistir:

“Evet, evet ilk baslarda sey yapiyor, arkadas olmak istiyor yakinlasiyor
sonra karsisindakinden bir tepki alamayinca vazgeciyor geri ¢ekiliyor.
Yani arkadas olmaya ¢ok hevesli istekli ama, o arkadaslik bagini,
iletisgimi kurmakta zorluk yasiwor. 2 yil anasinifina gitti ama,
anasinifinda pek bir seyler 6grenmedi. Arkadaslariyla da ¢ok fazla
iletisime giren bir ¢ocuk degildi, biraz asosyaldi. Ben ozellikle arkadas

ortami olsun diye yollamistim anasinifina.” (E9)

Motor gelisim alaninda koordinasyon, hiz veya gii¢ gerektiren faaliyetlerde
giicliik ¢ekme kodu, 0-3 yas doneminden itibaren ebeveynler tarafindan fark edilir
olmustur. Daha sonraki siiregte ise, cocuklarin denge becerilerinde, ¢izim
becerilerinde ve kalemi tutmada giicliikk ¢ektikleri belirtilmistir. Ayrica ¢ocuklarin
yazmaya ve ¢izmeye kars1 isteksiz olduklari ve bu tip etkinliklerden kagindiklari ifade
edilmigtir. Goriismeler esnasinda ozellikle denge ve koordinasyon, hiz veya gii¢
gerektiren faaliyetlerde ortaya cikan giigliikler ebeveynler tarafindan sakarlik ya da
futbol gibi oyunlar1 oynayamama gibi tanimlanmigtir. Bu durumu iki ebeveyn (E9-E2)

su sekilde ifade etmistir:

“Yani maalesef. Bayram giinii kasini patlatti acillik olduk. Yolda diiz
viirtirken diistii iki digini kirdi, acillik olduk. Kolunu yakti GATA da
vangin boliimiinde falan tedavi gordii. Yani ¢ok fazla kaza gecirdi.
Normal yolda, evin i¢cinde yiiriirken gidip kafasini masaya falan, kapiya

falan ¢arpiyordu. O derece sakar, gormiiyor etrafi, dikkat etmiyordu.’
(E9)
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“Genelde boyle ashinda futbol mesela oynayamiyor, oynamiyor.

Sevmiyor iste, bilmiyor ¢iinkii yapamuyor.” (E2)

Algilama alaninda yasanilan giigliikkler kategorisinde ise, isitsel bir bilgiyi
algilamada, renkleri ve rakamlar1 ayirt etmede ve dogru yonde yazmada giicliik
cektikleri ve yavas algiladiklar1 i¢in zamana ihtiya¢ duyduklart belirtilmistir. Bu
kodlarinin tamaminin {i¢ yasindan sonra ebeveynler tarafindan fark edilir oldugu
goriismeler esnasinda belirlenmistir. Cocugunun okul dncesi donemde isitsel bilgiye
yonelik algilamada giicliik ¢ektigine iliskin deneyimini aktaran bir ebeveyn (E8)

durumu su sekilde ifade etmistir:

“Yani sadece belli bir seyleri devamli séyliiyordu. Bir sey soruyor
mesela. X’in kresine geliyordu benimle birlikte. Iki sene birlikte gidip
geldi. Oradaki servisteki bir agabeye bir sey soruyor. Cevap (agabey)
veriyor, tekrar soruyor, tekrar soruyor hani diyorsun ki ¢ocuk

ogrenmek igin tekrar soruyor, ya ne bileyim.” (ES)

Ozbakim becerilerinde ise kisisel temizlikte, giyinme-soyunma becerisinde,
yemek yeme becerisinde ve tuvalet rutininde gii¢lilk ¢cekme olmak iizere dort kodun

olustugu goriilmektedir. Bu siireci bir ebeveyn (E4) su sekilde ifade etmistir:

“Yemek yeme, c¢atali tutma, elini yitkama gibi konularda bile
ogrenemiyordu ¢ocuk nasil yapacagini. Hala da tam ogrenebilmis degil

bazi seyleri.” (E4)

Diger alanlarda yasanilan giicliik ¢ekme kategorisinde ise 6zelikle sag-sol, alt-
iist, On-arka gibi yer-yon becerisinde giiclik c¢ekme kodunun ortaya ¢iktigi
goriilmektedir. Diger kategorilerde ise bellege (4 ebeveyn), dikkate (3 ebeveyn) ve 0z-
diizenlemeye (4 ebeveyn) iligkin giicliiklerin yasandig1 goriismeler sirasinda ortaya
cikmugtir. Oz-diizenleme kategorisinde ebeveynler cocuklarinin
esyalarini/malzemelerini toparlamakta giicliilk ¢ektiklerini belirtmistir. Bellege

yénelik yasanilan giicliiklere iliskin ise ikiz cocuklarindan birinde OOG tanis1 olan bir
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ebeveyn (E1) ¢ocugunun gelisimsel siirecini ikiziyle kiyaslayarak durumu su sekilde

ifade etmistir:

“Ya da gordiigii resmi tasvir etmeyle alakali, X’e ne zaman soru sorsam
X bos bir duvar olarak yiiziime bakiyor. Yani anlamadigi ¢cok bariz belli.
Anlatiyorum sadece bos gozle bana bakiyor. Daha sonrasinda hikaye
okumalart yaptigimiz zaman, hikayenin basinda ismiyle alakali seyiyle
alakalr hi¢chir sey hatirlamadigini, sadece sonda soyledigim bir
ctimleden aklinda kalanlar: toparlayp kendince bir seyler ekleyerek

devam ettigini fark ediyorum.” (E1)

OOG tanis1 olan gocuklarin okul dénemine gectiklerinde yasadiklart
gelisimsel giigliikklerin ¢ogu devam etmektedir. Sekil 4.2.°de ebeveyn ve
ogretmen bakis acisina gore OOG tanist olan cocuklarin okul déneminde

yasadiklar gelisimsel giicliikler 10 kategoride sunulmustur.

Kisisel temizlikte Cal1§malarda Akademik/Okul/Sgsyal Ba}glz}m gergevesinde Duygl{ ve
Yemelf yeme giigliik gekme motivasyon hayata kars1 ilgili |lcl!§|r? kurmakta diisiincelerini ifade ~ (©%)
?cc.f:rlslnde eksikligi yasama  eksikligi yasama gliglik gekme etmede giiclik  fletigimi
N giigliik gekme ‘ ¢ekme baslatmada
Giyinme-soyunma ° (@A) giiglik gekme
!?cc-f:nsmdc Yonergeleri Bir bilgiyi ©z)
gUCIUII.( gekme .z.ilg'l'lamada hatirlamada “ Ara sesleri agir
= giigliik gekme giigliik gekme @) kullanma
Tuvalet rutininde ‘ L
P — Iletisimi stirdiirmede
giigliik gekme ©) giicliik gekme
. 4 . (")zf)?(lm A];?ma Mot?asyon sz Dil ve iletisim klflsa 1
Kinestetik becerilerde Becerileri Becerileri agiklamalar Kapasitesi goziikse de
gligliik gekme belirli bir zorluk
\. OKUL DONEMi diizeyinin iizerinde
Denge becerilerinde » Gelisimsel Ogrenmek igin daha giicliik gekme
gii¢liik ¢gekme Motor Gelisim elistmsel @ fazla aba sarf etme
s Diger
iletisim esnasinda @) @—’/_P_l—l__ Kt Yer-yon becerilerinde
dinlemiyor gibi goriinme Dikkat . an ama yapmak(a giicliik gekme
— Oz-Diizenleme giigliik gekme
L a0 Becerisi
Dikkatini siirdiirmede g endini savunmakta ”

giicliik gekme Diizenli olmada

giiglik gekme __—_Sosyal-Duygusal

/Gelisim giiliik gekme
- : ~ Dis denetim Esval /
Giindelik uzun sohbetler -~ syalarini,
- odakliolma  Nalzemelerini

yapamakta giigliik gekme

-

toparlamakta
giigliik gekme

Olaylara duygusal

Olumlu iligkiler
siirdiirmede

giigliik gekme ) acidan agiri tepki verme
] ) / Ozgiiven
Bireysel oyl;;lar / Kurallara eksikligi yasama
oynamay! tercih etme uymakta Dislanma ige kapanik olma

Arkadaslik iliskisi ZOrlanma Gérilnmez olma

kurmada giigliik Zorbahiga maruz  ¢abasinda olma
gekme kalma

Sekil 4. 2. Okul doneminde yasanilan gelisimsel giigliikler.
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Sekil 4.2. incelendiginde okul doneminde ¢ocuklar sosyal-duygusal gelisim,
dil ve iletisim becerileri, motor gelisim, 6zbakim becerileri, dikkat, algilama, bellek,
motivasyon, 6z-diizenleme ve diger alanlarda yasanilan giicliikler olmak tizere 10
kategoride (&) giicliik yasamaktadir. Bu sekilde 6gretmen ve ebeveyn olmak iizere
iki farkli goriis devreye girdigi icin sembollerle goriislerin kimler tarafindan
belirtildigi ifade edilmeye c¢alisilmistir. Hem ebeveyn hem de dgretmen tarafindan
ifade edilen kodlar (%) semboliiyle, sadece ebeveynler tarafindan ifade edilen kodlar
(all) semboliiyle ve sadece Ogretmenler tarafindan ifade edilen kodlar (©1)
semboliiyle gosterilmistir.

Sosyal-duygusal gelisim alaninda yasanilan giicliikler, okul 6ncesi donemde
oldugu gibi okul doneminde de ebeveynlerin ve 6gretmenlerin daha ¢ok deneyimlerini
aktardig1 bir kategori olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Giindelik uzun siireli sohbetler
yapamama ve kendini savunamama sadece ebeveynler tarafindan ifade edilirken,
bireysel oynanan oyunlar tercih etme ve olumlu iliskiler siirdiirmede giicliikk ¢cekme
ise sadece Ogretmenler tarafindan ifade edilen kodlardandir. Bunun disinda kalan
kodlar (8 kod) ise hem ebeveynler hem 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Bu
kodlar igerisinde olaylara duygusal agidan asir1 tepki verme, ice kapanik olma,
ozgiliven eksikligi yasama, diglanma, zorbaliga maruz kalma ve kurallara uymakta
zorlanma gibi kodlarin siklikla ifade edildigi goriilmiistiir. Ebeveynlerin (7 ebeveyn)
ve Ogretmenlerin (5 ebeveyn) Ozgiiven eksikligi yasamaya iligkin ifadeleri

incelendiginde bir ebeveyn (E6) ve 6gretmen (O6) durumu su sekilde ifade etmistir:

“O kadar saglam bir duvar o6rmiis ki ben matematigi yapamiyorum, ben
matematigi sevmiyorum. Kafaya bu yer etmis diyor. Bazen o duvari
boyle asip da biraz béyle meyil verdigi zaman o kadar iyi anlyyorum ki
diyor. Aslinda var potansiyeli. Anliyor, hani var ama bu onyargidan

dolayi...” (E6)

“Ama soyle bir durum vardi ozgiiven yerlerdeydi. Yani gercekten ¢ok
kotii, ben yapamam ki ile basladi. Bir¢ok ogrencide var, X te biraz daha
fazlaydi. Uygulamalarda da 6rnek veriyorum, tahtaya bir matematik

sorusu yazdigimizda X ¢ikmak istemese bile yiireklendirdik. Hani sen
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¢tk gerekirse ben eslik ederim sana problem c¢oziimiinde. Basaril
olabilecegine inandwrdiginiz zaman gergekten basarili olabilecek bir
ogrenci X ama ¢ok ¢abuk da karamsarliga diisebilecek bir 6grenci yani
diger ogrencilere ornek veriyorum, bes sey soylediginizde
karamsarlhiga diisiiyorsa X'e bir sey soylemeniz karamsarliga diismesi

icin yeterli oluyor.” (0O6)

Bu kategori baslig1 altinda dikkat ¢eken bir diger kod ise, zorbaliga maruz
kalma (6 ebeveyn ve 4 6gretmen) kodudur. Bu kodun altinda bir ebeveyn (E8) ve

ogretmen (O8) durumu su sekilde ifade etmistir:

“Bir taraftan da soyle mi bilemiyorum, ¢ok dayak yedigi icin ilkokul 1
ve ilkokul 2 de. Y diye bir arkadasindan ¢ok sikinti ¢ektik. Tabi X simdi
sessiz bir ¢ocuk. Hani oyle ¢ok hakkini savunan, séyleyen bir ¢ocuk
degil. Sakin bir ¢ocuk. Hani vurdugunda da oyle hep aglamay: tercih
eden, kendisi vurmayan bir ¢ocuk. Dolayisiyla béyle bir sey kurulmus
oluyor, denge kurulmus oluyor. Tabi ki karsisinda daha baska biri
olursa nasil davranirdi bilmiyorum hani. Ama onun X'i tercih etmesinin
sebebi o olabilir. Onun i¢in biraz mutlu oluyorum ya simdi bundan
mutluluk da atipik bir sey belki ama oyle hi¢ olmazsa kendini koruyor
artik. Bir anlamda kendini korumaya basladi ama Y gibi baska bir

arkadastyla tekrar béyle bir ortamda ne yapar onu bilemiyorum.” (ES8)

“Daha ¢ok arkadagslari tarafindan iizerine baski uygulanan bir ¢ocuk
haline gelmisti. Ezilen bir ¢ocuk haline. Kendisini savunamiyordu.
Savunmak istediginde ise yanlis yollardan bunu yapiyordu. Ve bu da
arkadaslarina rahatsiz edici boyutlara ulasiyordu. Sadece sinifimda
yine benim sikintili, ¢ok sikintili bir 6grencim vardi. Onunla problem
vasaniyordu ama onunla biitiin sinif yasiyordu problemi. Ama X
birazcik da pasif oldugu i¢in onun iistiine ¢ok gidiyordu, X'in tistiine.”

(08)
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Olaylara duygusal agidan asir1 tepki verme (5 ebeveyn ve 6 6gretmen) kodu,
sosyal-duygusal gelisim alaninda yasanilan giigliikler kategorisi altinda dikkat ¢eken
kodlardandir. Bu kodun genellikle ebeveynler ve ogretmenler tarafindan alingan,
hassas, hir¢in gibi kavramlar yoluyla da ifade edilmistir. Bu konuda bir ebeveyn (E1)

ve 6gretmen (O1) durumu su sekilde ifade etmistir:

“Mesela yazilidan yetmis alir gelip burada saatlerce aglayabilir.
‘Neden ben 70 aliyyorum? Ben bu kadar ¢aba sarf ettim, bu kadar emek
harcadim, neden ben bu sonugla kalryyorum? Hayatim boyunca hi¢ 100
alamayacagim’ gibi siirekli bir isyant var zaten. Bu benim en biiyiik

problemim. Kabullenememe problemi.” (E1)

“X'in biraz siifta hir¢inlagmasi ‘Ben yapamiyorum’ deyip aglamalar
falan birazcik da annenin kaygisindan korkmasiydi. Aswr1 kaygisin
(annenin) ‘Ne yapacagim?’ telasiyla ¢ocuga yansitiyordu, o da
kendisinde ¢ok biiyiik bir sorun oldugunu diisiiniiyordu. Bunu da
paylastim ben anneyle. Yani yaminda konusulmasi siirekli ‘Sen
sorunlusun, halledemeyecegimiz seyler var’ telast vermemek lazim diye
ama iste diyorum notlar da bunlar, eger bu da onemliyse sizin

seyinizde, notlart da kotii degil X'in.” (O1)

Dil ve iletisim becerileri alaninda yasanilan giicliikler kategorisi incelendiginde
iletisimi baglatma, baglam c¢ergevesinde iletisim kurmakta, duygu ve diisiincelerini
ifade etmede giicliik gekme ve ara sesleri asir1 kullanma (1mm, ee vb.) kodlarinin hem
ebeveynler hem de 6gretmen tarafindan ifade edildigi goriilmektedir. Bunun yani sira
iletisimi siirdiirmede giiclik ¢ekme ve kisa agiklamalar yapma kodlar1 sadece
ogretmenlerin ifadelerinden elde edilmistir. Baglam cergevesinde iletisim kurmada
giicliik cekmeyle ilgili bir ebeveyn (E7) ve dgretmen (O7) durumu su sekilde ifade

etmistir:
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“Yani oyle okulda c¢ok aktif bir cocuk degildi. Sadece konudan,
baglamdan kopuk, insanlari rahatsiz ederek iletisim kurmaya ¢alisan

bir ¢ocuktu.” (E7)

“Yani mesela ufak ufak (baglam disi konusmalar) oluyordu hocam.
Hani tamamen baglantili konuyla ilgili konustugunda degil de veya
sovle oluyor. Karsidakinin, onun kurdugu ciimlede bir eksiklik

hissederse hani onu birazcik o karsidaki igneleyici bir soz atiyor.” (O7)

Algilama alaninda yasanilan giicliikler kategorisi incelendiginde yonergeleri
algilamada giicliik ¢ekme kodunun ogretmenler tarafindan ifade edildigi

goriilmektedir. Bu kodla ilgili bir 6gretmen (O8) durumu su sekilde ifade etmistir:

“Komut verdigimde nereye gidecegini bilemiyor. Veya o komutu nasil
uygulayacagini  bilemiyordu. Komutlar: dedigim gibi ilk etapta
anlamlandiramiyordu. Bu birinci simifa basladiklarinda  biitiin
cocuklarda olur ama kisa siirede de ogrenirler. Ama X'de bu biraz

zaman aldr.” (EO)

Oz-diizenleme becerisinde yasanilan giicliikler kategorisi incelendiginde tiim
kodlar hem ebeveynler hem de 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Bu kategori
altinda okul 6ncesi donemde de yasanilan egyalarini/malzemelerini toparlamakta
giicliik ¢ekme kodu yer almaya devam etmistir. Ek olarak diizenli olmakta giigliik
cekme, planlama yapmakta giigliik ¢ekme ve siirekli olarak baska bir kisinin
yonlendirmesine ve kontroliine ihtiya¢ duyma yani dig denetim odakli olma kodu bu
kategoride yer almistir. D1 denetim odakli olma koduyla ilgili bir ¢ocugun ebeveyni

(E4) ve 6gretmeni (O4) durumu su sekilde ifade etmistir:

“Stirekli simdi ne yapayim, sunu soyle mi yapayim, bunu boyle mi
vapayum. Mesela ozel egitim yapacaklar, salonda ben mi yapayim
agabeyim mi yapsin, ben surada mi yapayim burada mi yapayim, ondan

sonra ne yapayim, gibi soruyor.” (E4)
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“Bazen okuyoruz, tekrar tekrar soz hakkini ben ona veriyorum... Ciinkii
dedigim gibi bire bir 6grenmeye ve yonlendirilmeye ihtiyact olan bir
cocuk ve bir es gectigimde orda o noktada X'i kaybedebilirim onun

farkindayim.” (O4)

Dikkat (6 ebeveyn ve 6 Ogretmen), bellek (7 ebeveyn ve 5 &gretmen),
motivasyon (2 ebeveyn ve 3 Ogretmen) ve Ozbakim becerileri (3 ebeveyn ve 2
ogretmen) olmak iizere dort kategori okul doneminde giicliiklerin ortaya ¢iktig
kategorilerdendir. Dikkat kategorisine ydnelik bir ebeveyn (E7) ve dgretmen (O7)

durumu su sekilde ifade etmistir:

“Okulda sadece swnifin diizenini bozuyor, dikkatini dagitiyor, garip

garip sesler ¢ikartiyor, arkada sarki séyliiyor, mwrildaniyor.” (E7)

“Bazen  ¢ocuklar kendi aralarinda  oynadiklart  oyunlarda
karakterlerini géosteriyor, bazi seyler eger uzarsa X sikiliyor. X'in
dikkati yani bir sey biraz daha fazla uzun siirerse ya da bir bilgi
veriyorsan o konularda ¢abuk sikiliyor veya yapmasini istediginiz seyi

duymuyor.” (07)

Dikkat ¢eken bir diger kategori olan bellek alaninda ebeveynlerin ve
ogretmenlerin bu giigliikkleri 6z-diizenlemede giicliikleriyle birlikte ifade ettikleri
goriilmiistiir. Bu konuda bir ebeveyn (ES) ve 6gretmen (O5) durumu su sekilde ifade

etmistir:

“X asirt unutkan. Iste egyalart her yerdedir, dagimktir. Toplama ne

bilmez, zarar vererek oyuncaklariyla oynar, yirtar hani.” (E5)

“Hani kalemi veriyorum, kaybediyorsan daha vermem diyorum. Her

seyi mutlaka denemislerdir. Buna sahip ¢ikacaksin ama oyle sahip
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ctkma duygusu filan yok X’in. Oyle bir zorunlulugu mu yok, dyle bir sey
mi diigiinmiiyor, diisiinemiyor mu, farkindaligi yok yani.” (O5)

Diger alanlarda yasanilan giicliikler kategorisinde Ogretmenler ¢ocuklarin
akranlarina gore 6grenmek i¢in ¢cok daha fazla caba sarf ettigini ve kapasiteleri olsa da
belirli bir zorluk diizeyinden sonra giicliik cekmeye basladiklarini ifade etmistir.

OOG tanis1 olan gocuklarm okul donemine gegtiklerinde bilindigi {izere
akademik giicliikleri ortaya ¢ikmaktadir. Sekil 4.3.’de ebeveyn ve 6gretmen bakis
acisma gore OOG tamst olan cocuklarin okul déneminde yasadiklari akademik
giicliikler okuma, yazma ve matematik olmak {izere ii¢ kategoriye gore sunulmustur.

@ o) &

Kuralli ciimle Duygu ve diisiincelerini  Harf-ses eslestirmesi ~ Okudugunu

izgi ¢aligmalarinda
Cizgi galis yazmada  yaz1va dskmede giiglik yapmada giiglik gekme  anlamada

giigliikk gekme

a giigliik gekme ¢ekme gij(;liik ¢ekme Harfleri
karigtirma
Boyamaya/Cizmeye/ )
Yazmaya kars1 -
isteksiz olma Okumaya kars1

©)— &) @ isteksiz olma
Isittigini yazmada Yazma OKUL DONEMi Okuma
giigliik cekme Akademik Yavas okuma
ademi
Gl ;
Yavas yazma Sikhla okuma
hatalar1 yapma
Rakamlari @
ters yazma i
y Matematik Sesleri bir araya getirerek okumada
giigliik gekme
Harfleri ters
yazma

Harfleri orantisiz
biyiikliiklerde
yazma

Sorular bagkasi tarafindan
okundugunda yanitlama

Problem
¢6zmede
giigliik gekme

Siklikla yazim
hatas1 yaparak Kelimeler
yazma

arasinda uygun
b()s,[u]z,E ©3) ) Sayilar
birakmama OKunaksiz yazi ~ grenmede
yazma giigliik gekme

Sekil 4. 3. Okul déneminde yasanilan akademik giicliikler.

Sekil 4.3.’de goriildiigii iizere okul doneminde akademik alanda &grenme
giicliigiine iliskin belirtilere iligkin tema okuma, yazma ve matematik olmak tizere ii¢
kategoriden (@) olusmaktadir. Bu sekilde dgretmen ve ebeveyn olmak iizere iki
farkl goriis devreye girdigi icin sembollerle goriislerin kimler tarafindan belirtildigi
ifade edilmeye ¢alisilmistir. Hem ebeveyn hem de 6gretmen tarafindan ifade edilen
kodlar (@8l) semboliiyle, sadece ebeveynler tarafindan ifade edilen kodlar (€GH)
semboliiyle ve sadece dgretmenler tarafindan ifade edilen kodlar (&1) semboliiyle

gosterilmigtir.
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Okuma alaninda yagsanilan giicliikler kategorisi incelendiginde baglanti
cubuklarindan da goriildiigii iizere okudugu anlama gii¢liik ¢cekme en sik vurgulanan
koddur. Bunun disinda harf-ses eslestirmesi yapmakta giicliik c¢ekme, harfleri
karistirma (b-d), okumaya kars1 isteksiz olma, yavas okuma, siklikla okuma hatalari
yapma, sesleri bir araya getirerek okumada gii¢liik cekme ve sorular baskasi tarafindan
okundugunda sorulart yanitlama gibi kodlarin ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Bu
kodlarin ¢ogunun (6 kod) hem ebeveynler hem de Ogretmenler tarafindan
deneyimlendigi goriilmektedir. Okudugunu anlamada giigliik ¢ekme koduna yonelik
durumu bir ebeveyn (E10) ve dgretmen (0O4) su sekilde ifade etmistir:

“Yani aslinda bir utanga¢lhg, iki okumakta zorlanmasi bir siire sonra
matematikte de gerilemesine sebep oldu. Ciinkii problemi okuyamiyor,
anlamiyor. Anlamayinca yapamiyor. Yapabilecegi seylerde de bu sefer

gerilemeye bagslyyor.” (E10)

“Akademik olarak, mesela Tiirkce dersinde de eksilerdeyiz. Ciinkii
Tiirk¢ede okudugunu anlama, 5Snlk sorulari, cevap verme, kuralli

anlamli ciimle kurabilme bu beceriler ne yazik ki yok.” (04)

Bu kategori altinda gerek ebeveyn gerekse 6gretmenler tarafindan vurgulanan
bir diger durum ise b-d harfleri basta olmak iizere okuma esnasinda harflerin

karistirilmasidir. Bu konuda bir ebeveyn (E1) su ifadeleri kullanmastir:

“Evet ama ¢ok ¢alisan bir 6grenci ve biz iste bir seyler hatirlatmak igin
stirekli kendisiyle disarda tasvirler, evi haritaya ¢evirmisim unutmasin
gecerken gorsiin siirekli ¢iinkii b, d karisimi ¢ok fazla vardi. Siirekli
ellerimizle ¢alismalar yaparak hem onu oyuna ¢evirip hem de gorsel

hafizasin giiglendirmek icin ¢alismalar yapip durduk.” (E1)

Bu ifadeleri kullanan ebeveyn gibi cocugun dgretmeni de (O1) b-d harflerinde
yasanilan giicligii belirtmistir. Ayrica miifredattaki bir duruma asagidaki sekilde

dikkat ¢ekmistir:
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“Bir de tabi b ve d harflerini karistirdigim fark ettigimde... Onu da
soyle diisiindiim. X'den baska dort bes ogrencim ayni hatayr yapinca
ayni sey olunca yani bu durumu onlarda da gozlemledim. Harf
gruplarini verirken biz, birinci sinifta ve simdi de oyle, ti¢iincii grupta
b ve d harfleri veriyoruz. Yani ¢cok yanls buldugum bir uygulama. B ve
d harfleri verilirken arada sadece ‘s’ harfi var. Yani birbirine ¢ok yakin

verildigi icin cocuklar daha ¢ok karistirtyorlar o donemde.” (O1)

Yazma alaninda yasanilan giicliikler kategorisi incelendiginde harfleri ve
rakamlar ters yazma (ayna goriintilisii verme), harfleri orantisiz biiyiikliikte yazma,
siklikla yazim hatalar1 yapma (harf ekleme, harf hatasi, vb.), kelimeler arasinda uygun
bosluk birakamama ve okunaksiz yazi yazma gibi kodlarin hem ebeveynler hem de
ogretmenler tarafindan ifade edildigi goriilmistiir. Boyamaya, ¢izmeye ve yazmaya
kars1 isteksiz olma ve ¢izgi calismalarinda giicliik ¢cekme kodlar1 ise sadece ebeveynler
tarafindan ifade edilmistir. Bunun yani sira 6gretmenler ise ¢ocuklarin duygu ve
diistincelerini yaziya dokmede, isittiklerini yazmada, kuralli ciimle yazmada giicliik
cektiklerini ve yavas yazdiklarimi ifade etmistir. Gerek ebeveynler gerekse
ogretmenler tarafindan en sik vurgulanan kodlardan olan okunaksiz yazi ve harfleri
orantisiz biiyiikliikklerde yazma koduyla ilgili bir cocugun ebeveyni (E9) ve 6gretmeni

(09) durumu su sekilde ifade etmistir:

“Cok biiyiik yaziyor, okunakli degildi. Harfleri tam algilayamadi.”
(E9)

“Yazist biiyiik. Bazen hani uymuyor hani. Biraz yazisi, ben o konuda
biraz ¢ok stkmistim ama ¢ok giizel yazilarimiz var. Ama X'in yazist o
kadar giizel degil. Istedigim gibi degil. Biiyiik harfler, kiiciik harfler
uyumsuzluk oluyor.” (09)

Matematik alaninda yasanilan giigliiklere bakildiginda ise hem ebeveynler hem

de Ogretmenler tarafindan problem ¢ozmede giicliik kodu ifade edilirken sadece



82

ebeveynler tarafinda sayilar1 o6grenmede giiclik ¢ekme kodunun belirtildigi
goriilmiistiir. Problem ¢dziimiine iliskin bir ebeveyn (E2) ve dgretmen (02) durumu

su sekilde ifade etmistir:

“Islemsel seyler oldugu zaman gayet iyiydi. Ama simdi problemi okuma

girdi igin igine, problemler girdi. Zorlaniyor.” (E2)

“Ama X’in mesela matematikte falan o kadar yeterli imm, ya dort
islemde yetersiz degildi ama dedigim gibi okudugunu anlamadig igin
ve muhakeme yetenegi biraz sikintili, o yiizden. Simdi problem ¢6zmeye
gectik. Islemleri biliyor, mesela ritmik saymalar: yapabilir, iste
geometrik sekilleri taniyabiliyor ama mesela geometrik sekillerle ilgili
bir problem sordugunuzda, basit de bir problem sordugunuzda X'in
onu yorumlamada problemi var. Okudugunu anlama ve yorumlamada,

kelimeleri telaffuzda, konusmada da problemi var.” (O2)

Akademik ve gelisimsel giicliikler kronolojik olarak incelendiginde Sekil
4.4. ortaya ¢cikmistir. Bu sekil incelendiginde ebeveynler ilk olarak ¢cocuklarinin
dil ve iletisim becerilerindeki giigliikleri gézlemledikleri goriilmektedir. Bu
stirecte konusmaya baslama ve telaffuz gibi konularda yasanilan giicliiklere
vurgu yapilmistir. Sifir ila {i¢ yas arasinda fark edilen diger giicliikler ise sosyal-
duygusal ve motor gelisim alanlarinda ortaya ¢ikmistir. Sosyal-duygusal gelisim
alaninda yasanilan zorluklar hem ebeveynlerin hem de Ogretmenlerin
gozlemlerini en c¢ok ifade ettigi alan olmustur. Motor gelisim alaninda ise,
cocuklarin gegmiste yasadiklar1 gii¢liiklerin okul yillarinda tan1 alma stireci

baslangiciyla birlikte bir giicliik olarak tanimlandig1 goriilmiistiir.
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[ Olumsuz Benlik Kavrami ]

/ AN
Dil ve fletisim Becerileri, Sosyal-Duygusal
Ei Gelisim, Motor Gelisim, Ozbakim Becerileri,
o Algilama, Oz-diizenleme, Bellek, Dikkat,

Motivasyon, Akademik, Diger

L AN

3 Dil ve Iletisim Becerileri, Sosyal-Duygusal Gelisim, Motor
Gelisim, Ozbakim Becerileri, Algilama, Oz-diizenleme,
Bellek, Dikkat, Motivasyon, Diger

/ \

e Dil ve iletisim Becerileri, Sosyal-Duygusal Gelisim, Motor Geligim,
Ozbakim Becerileri, Algilama, Oz-diizenleme, Bellek, Dikkat, Diger

0-3

Dil ve iletisim Becerileri, Sosyal-Duygusal Gelisim, Motor Gelisim

Sekil 4. 4. Ozgiil 6grenme giicliigii risk belirtileri piramidi.

Uc ila alti yas arasinda algilama, dikkat ve bellek alanlarinda giicliik
yasanmistir. Motor gelisim siireciyle benzer sekilde bu alanlarda da yasanilan
giicliikler tan1 alma siireci baglangiciyla birlikte bir gii¢liik olarak tanimlanabilmistir.
Bu siiregte akademik basaridaki diisiikliigii ifade eden 6gretmen goriisleri, notlar ya da
takilan kurdeleler, ebeveynlerin ders ¢alistirma siirecinde aktif olarak yer almasi ve
sonrasinda tani alma siirecine girilmesinin katkisinin oldugu goriismelerde ortaya
cikmistir. Bununla birlikte okul donemindeki giicliikkler ¢ok daha net ifadelerle
tanimlanmustir. Ornegin okul dncesi dénemde ebeveynler olaylar1 aktarirken sakarlik
gibi ifadeleri tercih ederken okul siirecinin baglamasiyla zihinden islem yapmada
giicliik cekme gibi ifadeleri kullanmaya baglamistir. Anaokulundan birinci sinifa gecis
siirecinde motivasyon eksiklikleri ifade edilmeye baslanirken okul donemine gegisle
birlikte akademik giicliikler ortaya ¢ikmistir. Siirecin genel akisina bakildiginda
yasanilan giigliiklerin sonucunda son basamakta olumsuz bir benlik kavrami ortaya

cikmaktadir. Ebeveynler ve 0gretmenler bu kavrami 6zellikle motivasyon eksikligi
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yasama, 0zgiiven eksikligi yasama, isteksiz olma ve ilgisiz olma gibi kodlarla her yas
grubunda ifade edilse de ifade edilme siklig1 artis gdstermistir.
4.2. Ikinci Basamaga lliskin Bulgular
OGEBDA c¢ocuk, ebeveyn ve dgretmen olcegi olmak iizere ii¢ Olcekten
olusmaktadir. OGEBDA-CO 1-0 seklinde puanlanirken; OGEBDA-EO ve OGEBDA -
OO besli likert tipinde puanlanmaktadir. Aracin yapr gegerligi siirecinde
OGEBDA nin gegerli ve giivenilir bir ara¢ olup olmadigna iliskin arastirma sorusunu
yanitlamak icin AFA (N=290) ve DFA (N=300) yapilmistir. Asagida ii¢ 6l¢ege iliskin
bulgular alt bagliklar halinde sunulmustur.
4.2.1. Ogrenme Giicliigii Erken Belirti Degerlendirme Araci Cocuk Olcegi
OGEBDA-CO’nin analiz siirecinde AFA yapmak icin ilk olarak verilerin
faktor analizine uygunlugunu degerlendirilmistir. Korelasyon matrisi incelenmis ve
0,3 seviyesinde veya lizerinde ¢ok sayida katsay1 ortaya ¢ikmistir. Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) ve Bartlett kiiresellik testleri gerceklestirilmistir (Tablo 4.1.).

Tablo 4. 1. OGEBDA-CO Kaiser-Meyer-Olkin ve Bartlett kiiresellik testleri

sonuglari.
Bartlett Testi
Ol¢me araci Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) e sd p
OGEBDA-CO 0,870 15098,457 45600 0,000*

* p<0,01, sd: Serbestlik derecesi.

Tablo 4.1. incelendiginde OGEBDA-CO’niin KMO degerleri, onerilen 0,6
degerini asarak faktor analizine uygun oldugu gériilmiistir (OGEBDA-C0=0,870)
(108). Bartlett kiiresellik testi sonucu ise istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
(OGEBDA-C0=0,000, p<0,01) (109). Bu durum &gelerin birbiriyle iliskisini ve
bunlarin faktorlesebilir yapida oldugunu dogrulamis ve ¢ok degiskenli normalligi
gostermistir (106,109).

OGEBDA-CO 0-1 seklinde kodlandig1 icin tetrakolik korelasyon matrisi
olusturulmustur (101). Tetrakolik korelasyon matrisine dayanan AFA tahmin yontemi
olarak capraz agirlikl en kii¢ilik kareler kullanilmistir (102). Dondiirme yontemi olarak
egik dondiirme tekniklerinden biri olan Geomin teknigi kullanilmistir. Geomin
tekniginde temel olarak basit bir yap1 elde etmek amaglanmaktadir (103). Paralel
analiz sonucglarma goére bes faktorlii bir yapr test edilmistir. Bes faktorlii yapi

incelendiginde 39 maddenin belirlenen bes faktérden higbirine yiik vermedigi
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belirlenmis (Y3a-b, Y4a-b, Y5, Ola-d, O2a, O7a-c, O8a, O9a-c, S4-5, Ala-b, A2a-b,
A3, Ada-b, A5a, A6b-c, A6f, A7a-b, A8, MT4-b, MT5a-b, MT6a, MT6¢c) ve bu
maddelerin ¢ikarilmasina karar verilmistir. Geriye kalan 57 maddeyle AFA yeniden
yapilmigtir. Analiz sonucunda dort maddenin (O3a, MT5c, ASb, A6d) birden fazla
faktore yiiklendigi yani binisik madde oldugu tespit edilmis ve sirasiyla her bir madde
tek tek ¢ikartilarak analiz tekrar edilmistir. Binisik maddeler ¢ikartildiktan sonra dort
maddenin (Y 1la, O8b-c, A6c) faktor yiikii 0,40’1n altina diistiigii i¢in bu maddeler de
analizden ¢ikartilmistir. Son olarak kuramsal yapida olmasi gereken faktdrden farkli
faktore yiiklenen li¢ maddenin (Y 1b, S3, A6a) oldugu belirlenmis ve uzman goriisleri
dogrultusunda bu maddeler de analiz kapsaminin disinda tutulmustur. Sonug olarak
46 madde ve bes faktorden olusan bir 6lgme araci elde edilmistir. Tablo 4.2.’de
OGEBDA-CO maddeleri igin faktdr yiik degerleri, 6zdegerler ve varyans oranlar

verilmistir.
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Tablo 4. 2. OGEBDA-CO agimlayici faktor analizi sonuglart (N=290).

Toplam
aciklanan
Faktor . varyans

Madde yiikii Ozdeger (%)
Faktor 1 10,890 59,673
Y2a. Gorselleri kutucuga kopya ediniz (bed). 0,692
Y2b. Gorselleri kutucuga kopya ediniz (CdS). 0,711
MT1a. Nesneleri say ve ¢izgi ¢ekerek sayilariyla

. 0,933
eslestir (7).
MT1b. Nesneleri say ve ¢izgi ¢cekerek sayilariyla

. 0,861
eslestir (9).
MT lc. Nesneleri say ve ¢izgi ¢cekerek sayilariyla

. 0,841
eslestir (4).
MT1d. Nesneleri say ve ¢izgi ¢ekerek sayilariyla

. 0,931
eslestir (6).
MT le. Nesneleri say ve ¢izgi ¢cekerek sayilariyla

. 0,907
eslestir (5).

MT?2a. Nesneleri say ve yanindaki kutucuga kag

tane oldugunu rakamla yaz (2). 0,728
MT2b. Nesneleri say ve yanindaki kutucuga kag

g 0,771
tane oldugunu rakamla yaz (5).
MT2c. Nesneleri say ve yanindaki kutucuga kag

< 0,761
tane oldugunu rakamla yaz (6).
MT2d. Nesneleri say ve yanindaki kutucuga kag

y 0,661
tane oldugunu rakamla yaz (7).
MT2e. Nesneleri say ve yanindaki kutucuga kag

< 0,692
tane oldugunu rakamla yaz (9).
MT3a. Giilen yiiziin yanindaki kutucuga yedi 0.726
rakamini yaz. ’
MT3b. Bulutun yanindaki kutucuga dokuz rakamini 0.714
yaz. ’
MT3c. Kalbin yanindaki kutucuga alt1 rakamim 0.774
yaz. ’
MT3d. Yildizin yanindaki kutucuga bes rakamini 0.701
yaz. ’
MT6b. Sekillerin isimlerini sirayla soyle ve
ardindan sekillerin sirasina bakarak bos kutucuga 0,495
hangi seklin gelecegini sdyle.
S1. 1’den 10’a kadar yaz. 0,733

S2. 5’ten sonra hangi say1 gelir? 0,615
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Toplam
aciklanan
Faktor varyans

Madde yiikii  Ozdeger (%)
Faktor 2 3,664
OA4a. Soyledigim cimleyi tekrarla ve her kelimede 0.535
el ¢irp (Ug kelimeden olusan bir ciimle). ’
0O4b. Soyledigim climleyi tekrarla ve her kelimede 0.531
el ¢cirp (Dort kelimeden olusan bir ciimle). ’
OA4c. Soyledigim ciimleyi tekrarla ve her kelimede 0.658
el ¢cirp (Dort kelimeden olusan bir ciimle). ’
O5a. Soyledigim kelimeyi tekrarla ve her hecede el

0,500
¢irp (Boya).
O5b. Soyledigim kelimeyi tekrarla ve her hecede el 0.512
cirp (Salatalik). ’
O6a. Kelimeyi heceleri birlestirerek soyle (Kay-dir- 0.835
rak). (Kay-di-rak). ’
O6b. Kelimeyi heceleri birlestirerek soyle (Eg-len-
ce-li). 0.916
O6c. Kelimeyi heceleri birlestirerek soyle (Ha-va-a-

0,784
la-n1).
Faktor 3 4,585
O2b. Bana P harfini goster. 0,788
O2c. Bana b harfini goster. 0,831
O3b. Bu harfin adi ne? (b) 0,885
O3c. Bu harfin ad1 ne? (d) 0,964
03d. Bu harfin adi ne? (N) 0,731
O3e. Bu harfin ad1 ne? (ii) 0,662
O3f. Bu harfin ad1 ne? (p) 0,767
Faktor 4 4,541
SS1. Sag bacagim goster. 0,943
SS2. Sol kolunu goster. 0,927
SS3. Sol elinle sag kulagini goster. 0,704
SS4. Sag elinle sol goziinii gdster. 0,777
SS5. Sag elinle sag bacagini goster. 0,738
SS6. Sol elinle sol kulagini goster. 0,831
SS7. Sol elinle sag kolunu goster. 0,677
Faktor 5 3,769
Ul. Degerlendirme esnasinda dikkati siirdiirmekte

. . 0,949

giicliik gekti.
U2. Yonergeyi yerine getirmekte ve gorevlerini 0.868
tamamlamakta zorlandi. ’
U3. Aktiviteye odaklanmakta zorlandi. 0,874
U4. Harflere ayna goriintiisii verdi 0,797
US. Aritmetik beceri gerektiren gorevlerden 0.846

kacindi.

MT: Matematik, O: Okuma, S: Siralama, SS: Sag-Sol Ayrimi, U: Uzman Goriisii, Y: Yazma.

Tablo 4.2. incelendiginde, OGBDA-CO 6lgme aracinin birinci faktordeki
maddelerin yiik degerleri, 0,495 ile 0,933 araliginda, ikinci faktor i¢in 0,500 ile 0,916
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araliginda, ii¢lincii faktor icin 0,662 ile 0,964 araliginda, dordiincii faktor igin 0,677 ile
0,943 araliginda ve besinci faktdr icin ise 0,797 ile 0,949 araliginda oldugu
goriilmektedir. Bes faktoriin toplam agikladigi varyansin yaklasik %60 oldugu tespit
edilmigstir. Faktorlerde yer alan madde ifadeleri ve ilgili kuramsal yap1 dikkate alinarak
birinci faktor Yazma-Matematik, ikinci faktor Sozciik-Hece Bilgisi, iglincii faktor Harf
Bilgisi, dordiincii faktor Sag-Sol Ayrimi ve besinci faktor ise Uzman Goriisii olarak
isimlendirilmistir. OGEBDA-CO icin AFA uygunlugunu degerlendirmek igin
hesaplanan uyum degerleri Tablo 4.3.’de verilmistir (110).

Tablo 4. 3. OGEBDA-CO agimlayici faktor analizi uyum degerleri.

Kabul edilebilir
Uyum indeksleri Iyi uyum uyum Kestirimler
x /sd 0<y2/sd <2 2 <y2/sd <5 1165,905/815=1,431
RMSEA(%90GA)  0<RMSEA<0,05 0,05<RMSEA<0,10 0,039(0,033-0,043)
NNFI 0,95<NNFI<1,00 0,90 <NNFI< 0,95 0,978
CFI 0,95 <CFI< 1,00 0,90 <CFI< 0,95 0,983
SRMR 0< SRMR <0,05 0,05< SRMR 0,10 0,057

Tablo 4.3. incelendiginde, tim uyum degerlerinin iyi uyuma isaret ettigi
goriilmektedir. Bu sonuglara gére OGEBDA-CO igin bes faktorlii yapinin kabul
edilebilir oldugu sonucuna ulasilmisti. OGEBDA-CO’nin faktdrleri arasindaki
iligkileri belirlemek i¢in korelasyon analizi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo

4.4.°de verilmistir.

Tablo 4. 4. OGEBDA-CO alt faktérleri arasindaki korelasyonlar.

Faktorler Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4
Faktor 1 -

Faktor 2 0,556** --

Faktor 3 0,630%** 0,516%* --

Faktor 4 0,357** 0,390%** 0,271%** --
Faktor 5 0,395%** 0,280%** 0,141* 0,148*

* p<0,05; ** p<0,01.

Tablo 4.4. incelendiginde, Olgme aracinin alt faktorleri arasindaki
korelasyonlarin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir. Bu durum 6lgme
araciin alt faktorlerinin toplanip tek bir puanla ifade edilebilmesine yonelik kanit
saglamaktadir. OGEBDA-CO’den elde edilen &lciimlerin gecerligine kanitlar
saglandiktan sonra, dl¢iimlerin gilivenirligi i¢in Cronbach Alpha (o) ve McDonald's

omega (o) katsayilari hesaplanmis ve istatistikler Tablo 4.5.’de verilmistir.
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Tablo 4. 5. OGEBDA-CO alt faktérlerine ait giivenirlik kestirimleri.

Faktorler Madde sayis1 Cronbach Alpha McDonald's omega
Faktor 1 19 0,947 0,948
Faktor 2 8 0,849 0,852
Faktor 3 7 0,899 0,900
Faktor 4 7 0,836 0,837
Faktor 5 5 0,906 0,912

Tablo 4.5. incelendiginde, OGBDA-CO &lgme aracinin alt faktorlerine ait
giivenirlik kestirimlerinin 0,836 ile 0,947 araliginda degistigi goriilmektedir. Bu sonug
Olgme aracindan elde edilen Ol¢limlerin giivenilirliginin yiiksek olduguna isaret
etmektedir. Sonu¢ olarak OGBDA-CO 6lgme aracindan elde edilen &lgiimlerin
giivenilir ve bu dl¢limlere dayal1 yapilan ¢ikarimlarin gegerli olduguna yonelik kanitlar
saglanmistir (107)

Gelistirilen 6lgme araglarindan elde edilen Slgiimlerin gilivenirligine kanit
saglamak amaciyla uygulamaya katilan 30 ¢ocuga MIHOO da uygulanmis ve toplam

puanlar arasindaki korelasyonlar incelenmistir. Bu analize iligkin bulgular Tablo

4.6.’da sunulmustur.

Tablo 4. 6. OGEBDA-CO ile Marmara Ilkogretime Hazir Olus Olgegi toplam puan
korelasyonlari.

Degisken Deger OGEBDA-CO

Marmara ilkégretime Hazir Olus Olcegi r 0,836

* 1: Korelasyon katsayist, **p<0,01.

Tablo 4.6.’da sunulan sonuglara bakildiginda OGEBDA-CO ile MIHOO
toplam puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmustur (p<0,01).
Bu iligkiye gére OGEBDA-CO toplam puani arttikga Marmara [1kdgretime Hazir Olus
Olgegi toplam puanin da anlamli bir sekilde arttigi goriilmektedir. Sonug olarak
OGEBDA-CO ile MIHOO toplam puanlar arasinda pozitif yonlii ve yiiksek siddetli
bir korelasyon bulunmaktadir. Tablo 4.7."de OGEBDA-CO’ye yonelik DFA uyum

indeks degerlerine yer verilmistir.
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Tablo 4. 7. OGEBDA-CO dogrulayici faktor analizi uyum indeks degerleri.

Kikare ~ sd  GFI CFI AGFI TLI NNFI <vOF SRV
8949115 979 1 1 1 1 1 <0001 0054

sd: Serbestlik derecesi.

Tablo 4.7.°de OGEBDA-CO’ye ait DFA uyum indeks degerlerinden Ki-kare,
GFI, AGFI, CFI, TLI, NNFI, RMSEA ve SRMR degerleri gosterilmektedir. Bulgular
incelendiginde, Ki-kare/sd=0,914 degerinin 5’in altinda, GFI, CFI, TLI ve AGFI
degerlerinin 0,95’in lizerinde, RMSEA degerinin 0,05’in altinda ve SRMR degerinin
ise 0,08’in altinda oldugu belirlenmistir. Bu bulgular 1s181nda, Ki-kare/sd, CFI, GFI,
AGFI, TLL, NNFI, RMSEA ve SRMR uyum indeks degerleri miikemmel uyuma isaret
etmektedir (111). Uyum indeks degerleri bakildiginda OGEBDA-CO yap1 gecerlik
sonuglari, 6l¢egin kabul edilebilir/miikemmel uyuma sahip oldugunu dogrulamaktadir

(112). Tablo 4.8.”de DFA’ya yonelik temel varsayimlara yer verilmistir.

Tablo 4. 8. OGEBDA-CO temel varsayimlar.

Bartlett Testi
Ol¢me araci Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) e p
OGEBDA-CO 0,920 8564,92 <0,001*

* p<0,01.

Tablo 4.8.’de Bartlett kiiresellik testi incelendiginde OGEBDA-CO maddeleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir korelasyon oldugu saptanmaistir (p<0,01). Diger
taraftan KMO istatistigi 0,70’ {izerinde oldugu gériilmiis ve bu durum OGEBDA-
CO icin &rneklem acisindan oldukga yeterli oldugunu gostermektedir. Tablo 4.9.’da
OGEBDA-CO’ye yonelik DFA istatistiklerine yer verilmistir.
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Alt boyut B SZ(B) z p AVE CR
Faktor 1 0,50 0,95
Y2a 1,000 0,590

Y2b 0,942 0,590 24,184 <0,001*

S1 0,996 0,632 24,846 <0,001*

S2 1,289 0,807 27,634 <0,001*

MTla 0,929 0,677 24,966 <0,001*

MT1b 1,172 0,725 26,579 <0,001*

MTl1c 0,895 0,633 24,326 <0,001*

MTI1d 0,731 0,561 22,646 <0,001*

MTle 1,271 0,769 27,413 <0,001*

MT2a 1,208 0,736 26,918 <0,001*

MT2b 1,260 0,741 27,226 <0,001*

MT2c¢ 1,250 0,699 27,256 <0,001*

MT2d 1,320 0,798 27,787 <0,001*

MT2e 1,364 0,792 28,088 <0,001*

MT3a 1,302 0,764 27,588 <0,001*

MT3b 1,246 0,777 27,314 <0,001*

MT3c 0,903 0,550 23,514 <0,001*

MT3d 1,416 0,805 28,465 <0,001*

MT6b 0,863 0,555 23,215 <0,001*

Faktor 2 0,43 0,86
O4a 1,000 0,665

04b 0,972 0,594 22,369 <0,001*

O4c 0,939 0,578 21,732 <0,001*

O5a 0,817 0,600 21,501 <0,001*

O5b 0,995 0,607 22,491 <0,001*

0O6a 1,121 0,724 24,007 <0,001*

0O6b 1,176 0,749 24,478 <0,001*

O6¢ 1,159 0,708 24,269 <0,001*

Faktor 3 0.57 0,90
02b 1,000 0,655

02 1,009 0,648 24,700 <0,001*

03b 1,088 0,703 25,782 <0,001*

03¢ 1,138 0,765 27,245 <0,001*

03d 1,342 0,862 28,042 <0,001*

O3e 1,334 0,857 28,013 <0,001*

03f 1,149 0,745 26,523 <0,001*

Faktor 4 0,42 0,83
SS1 1,000 0,498

SS2 1,064 0,541 14,106 <0,001*

SS3 1,812 0,770 16,068 <0,001*

SS4 1,866 0,791 16,165 <0,001*

SS5 1,397 0,597 14,843 <0,001*

SSe 1,492 0,633 15,187 <0,001*

SS7 1,556 0,660 15,368 <0,001*

Faktor 5 0,67 0,91
DT1 1,000 0,880

DT2 1,038 0,916 27,638 <0,001*

DT3 1,046 0,919 27,068 <0,001*

DT4 0,488 0,434 16,583 <0,001*

DT5 0,965 0,854 26,898 <0,001*

* p<0,01; DT: Dikkat, MT: Matematik, O: Okuma, S: Siralama, SS: Sag-Sol Ayrimi, Y: Yazma.
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Tablo 4.9.°da OGEBDA-CO’niin DFA istatistikleri sunulmustur. Bulgular
incelendiginde, gelistirilen OGEBDA-CO Faktor 1, Faktor 2, Faktor 3, Faktor 4 ve
Faktor 5 boyutlarindaki tiim alt maddelerin istatistiksel olarak anlamli bir sekilde yer
aldig1 goriilmiistiir (p<0,01). Faktor 1, Faktor 2, Faktor 3, Faktor 4 ve Faktor 5
boyutlarindaki tiim alt maddelerin yol katsayilar1 pozitiftir (Beta>0). OGEBDA-CO
yapisal esitlik modelleme analizini gergeklestirilmistir. Bu analiz sonuglar1 Sekil

4.5.”de sunulmustur.
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Sekil 4. 5. OGEBDA-CO yapusal esitlik modelleme analizi.
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Modele gore tiim maddelerin standartlastirilmis yiik degerlerinin pozitif oldugu
goriilmektedir. Yapisal esitlik modelleme analizi, yiiksek 6l¢iim giivenilirligini 6ne
siirerek giivenilirlik degerlerini 6ngdérmektedir (107). Ayrica OGEBDA-CO’niin tiim
boyutlari i¢in tahmin edilen giivenilirlik degerlerini incelenmistir. Bu sonuglar Tablo

4.10.’da sunulmaktadir.

Tablo 4. 10. OGEBDA-CO giivenilirlik katsayilari.

Ol¢me araci Madde sayis1  Cronbach Alpha McDonald's omega
Faktor 1 19 0,947 0,947
Faktor 2 8 0,849 0,846
Faktor 3 7 0,899 0,898
Faktor 4 7 0,836 0,830
Faktor 5 5 0,906 0,912
OGEBDA-CO 46 0,948 0,946

Tablo 4.10.’daki sonuglara bakildiginda OGEBDA-CO icin Cronbach Alpha
(o) degerlerinin 0,836-0,948 araliginda, McDonald's omega (o) degerlerinin ise
0,830-0,947 araliginda oldugunu goriilmektedir.
4.2.2. Ogrenme Giicliigii Erken Belirti Degerlendirme Araci Ebeveyn Olcegi

OGEBDA-EO temel bilesenler analizinin gerceklestirilebilmesi icin verilerin
faktor analizi i¢in uygunlugu degerlendirilmistir. Korelasyon matrisinin incelenmesi
0,3 diizeyinde ve daha yiiksek diizeyde pek ¢ok katsayinin varligini ortaya koymustur.
Arastirma kapsaminda OGEBDA-EQ’de KMO ve Bartlett kiiresellik testi sonuglart

incelenmis ve istatistikler Tablo 4.11.’de verilmistir.

Tablo 4. 11. OGEBDA-EO Kaiser-Meyer-Olkin ve Bartlett kiiresellik testleri

sonugclari.
Bartlett Testi
Ol¢me araci Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ) sd p
OGEBDA-EO 0,937 17801,402 3570 0,000*

* p<0,01, sd: Serbestlik derecesi.

Tablo 4.11.’de gorildiigii iizere, KMO degerinin 0,937 oldugu ve bu degerin
tavsiye edilen 0,6 degerini gegtigi goriilmektedir (108). Bu durum elde edilen verinin
faktor analizine uygun oldugunu belirtmektedir (105). Bartlett kiiresellik testi
sonuclarinin ise istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir (p<0,01) (109). Bu
bulgular, maddelerin birbiriyle iliskili oldugunu ve faktorlesebilir bir yapida olduguna
yonelik kanit niteligindedir. Ayrica kiiresellik testinin anlamli ¢ikmasi ¢ok degiskenli
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normalligin saglandig1 seklinde de yorumlanmaktadir (106). OGEBDA-EQ’den elde
edilen verilerin faktorlesebilir oldugu belirlendikten sonra AFA siirecine geg¢ilmistir.
Bu siirecte ilk olarak herhangi bir faktor sinirlandirilmasi yapilmadan AFA yapilmistir.

OGEBDA-EO igin elde edilen bulgulara gore, ilk durumda &zdegeri 1’in
iistiinde olan 16 faktdr olusmustur. Kuramsal yapiyla bu sonuglar uyusmadigindan
paralel analizi yapilarak faktdr sayismin belirlenmeye ¢alisilmistir. OGEBDA-EO

paralel analizine iligkin bilgiler Tablo 4.12.”de verilmistir.

Tablo 4. 12. OGEBDA-EO paralel analizinden elde edilen degerler.

Bilesen PCA’dan elde Paralel analiz
numarasi edilen 6zdegeler kriter degerleri Karar
1 29,160 2,2858 Kabul
2 5,241 2,1886 Kabul
3 2,879 2,1145 Kabul
4 2,581 2,0552 Kabul
5 2,256 1,9990 Kabul
6 1,890 1,9492 Red
7 1,796 1,8994 Red
8 1,522 1,8581 Red
9 1,469 1,8115 Red
10 1,431 1,7741 Red
11 1,319 1,7334 Red
12 1,275 1,6971 Red
13 1,195 1,6603 Red
14 1,166 1,6285 Red
15 1,095 1,5946 Red
16 1,062 1,5606 Red

Tablo 4.12. incelendiginde, PCA’dan elde edilen 6zdegerlerin bes bilesende
paralel analiz kriterlerinden ytiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum yapinin en fazla
bes faktorlii oldugunu gostermektedir. Ardindan OGEBDA-EQ niin Sekil 4.6.da yer

alan sacilim grafigi incelenmistir.
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Sekil 4. 6. OGEBDA-EO sagilim grafigi.

Sagilma grafigine bakildiginda ise tgiincli faktorle birlikte egimin diiz bir
cizgiye doniistiigli gorlilmektedir. Dolayisiyla bu durum iki faktérden sonra diger
faktorlerin anlamli olmayan yapilar oldugunu gostermektedir. Uzman goriisii ve
kuramsal c¢erceve dikkate alindiginda iki faktorlii bir yapinin uygun oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu karar sonrasinda faktor sayisi ikiye sabitlenerek faktor analizi
tekrarlanmigtir. Yapin iki faktorden olustugu ve kuramsal siiregte bu faktdrlerin
iligkili oldugu diisiiniildiigiinden Direct Oblimin dondiirme yontemi kullanilmstir.
Yapilan ilk analizde dokuz maddenin (M1, SD1-2, S4, SD11-12, SD19, DT10, OD6)
higbir faktdrde yer almadig1 goriilmiis ve bu maddeler dlgekten gikartilmistir. Tekrar
edilen analizler sonunda faktor yiik degeri 0,40’1n altinda olan 30 madde (M2-10,
Di1-2, DI7-8, DI17-18, Di20-21, SD3, SD5, SD10, SD13, SD15-18, SD20-21, OD1-
3) faktor yiik degeri en diisiik olandan baslayarak tek tek dlgekten ¢ikartilmistir. Bu
siirecte binisik maddelerin olup olmadig1 incelenmis ve iki maddenin (Di10, Di22)
binisik oldugu belirlenmistir. Binisik maddeler ¢ikartildiktan sonra AFA yeniden
tekrar edilmistir. Sonug olarak 44 madde ve iki faktdrden olusan bir 6lgme araci elde
edilmisti. OGEBDA-EO maddelerinin faktdr yiik degerleri, 6z degerleri ve

acikladiklar1 varyans orani Tablo 4.13.’de verilmistir.
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Toplam
aciklanan
Faktor . varyans
Madde yiikii Ozdeger (%)
Faktor 1 4,439 54,959
DI3. Konusurken sézciiklerdeki seslerin yerini 0.654
degistirir (top yerine pot demek gibi). ’
DI4. Konusurken sdyleyeceklerini toparlamakta 0.739
zorlanir. ’
DI5. Kendini ifade ederken telaslanr. 0,817
Di6. Sohbeti devam ettirmekte zorlanir. 0,793
DI9. Bagindan gegen olaylari mekan, zaman ya da kisi 0.637
gibi detaylar1 vererek anlatmakta zorlanir. ’
Di11. Uzun siireli sohbetleri siirdiirmekte zorlanir. 0,637
DI12. Sinirh sézciik dagarcigia sahiptir. 0,654
DIi13. Konugma esnasinda ‘sey, ee, 1’ gibi ara sesler 0.639
kullanarak sdyleyeceklerini toparlamakta zorlanir. ’
DIi14. Konusurken dilbilgisel hatalar yapar. 0,743
DI15. Kelimeleri yanlis telaffuz eder. 0,708
DIi16. Benzer olan kelimeleri karistirir (bal, sal, dal,
o 0,752
gibi).
DIi19. Konusma esnasinda dili siirger. 0,706
DIi23. Ritmik olmayan, yavas ve aksak konusur. 0,808
Di24. letisimi baslatmakta zorlanir. 0,707
DI25. iletisim esnasinda konusulan konuya uygun
. 0,662
tepkiler vermekte zorlanir.
DIi26. Konusurken anlasiimakta zorlandig igin tekrar 0.769
sOylemesi istenir. ’
SD6. Grup baskisi, utang ve beklenmedik zorluklarla
e 0,459
bas etmekte giicliik ¢eker.
Faktor 2 19,743
DTI. Ayrintilart gdzden kagirir. 0,570
DT2. Odevlerinde/etkinliklerde dikkatsizlikten
0,742
kaynakli hatalar yapar.
DT3. Oyun esnasinda ve islerinde dikkati siirdiirmekte
. e 0,585
giicliik ceker.
DT4. Kendisiyle dogrudan konusuldugunda
. . S 2 0,580
dinlemiyor gibi goriiniir.
DTS5. Okul galismalarini, ev islerini veya gorevlerini
0,836
tamamlamakta zorlanir.
DTé6. Siirekli zihinsel ¢aba gerektiren gérevlerden
kaginir, hoglanmaz ve / veya bu goérevlerde isteksizdir 0,840
(6rnegin, ev ddevi, i gdrevlerini organize etme).
DT?7. Gorevler/aktiviteler i¢in gerekli olan seyleri
kaybeder (oyuncaklar, etkinlikler, 6devler, kalemler, 0,570
kitaplar gibi).
DTS. Sesler, hareketler veya diger uyaranlarla dikkati
- 0,711
kolayca dagilir.
DT9. Giinliik/rutin aktivitelerde unutkandir. 0,686
DT11. Grup olarak oynanan bir oyuna odaklanmakta 0.449

zorlanir.
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Tablo 4. 13. (Devam) OGEBDA-EO ac¢imlayici faktdr analizi sonuglar1 (N=290).

Toplam
aciklanan
Faktor varyans
Madde yiiki  Ozdeger (%)
MNI. Basgarili olamadig1 gorev, oyun ya da aktivitelerden 0,701
cabuk vazgecer.
MN?2. Basarili olamayacagini diisiindiigli géreve, oyuna ya 0,661
da aktivitelere katilimda isteksizdir.
MN3. Isini bitirmede yavastir. 0,781
MN4. s esnasinda farkli seylere odaklanir ve hayaller 0,743
kurar.
OD4. Bir gorev verildiginde nasil yapacagi ve nereden 0,710
baslayacagi konusunda yonlendirilmeye ihtiyag duyar.
OD5. Calismalar1 kendi basina yapmakta zorlanir. 0,767
SD7. Cok zor gorevleri yapamayacagini éngdrmekte 0,613
giicliik ceker.
SDS. Giiglii yonlerini fark etmekte zorlanir. 0,565
SD9. Gorev verildiginde baslamadan yapamayacagini 0,639
kabul eder.
SD14. Grup oyunlarinda ya da ¢aligmalarinda kurallar 0,567
uygulamakta zorlanir.
CT1. Odevlerini/ekinliklerini gretmen hatirlatmadig 0,858
miiddetce ya hi¢ almaz ya da eksik alir.
CT2. Odevlerini/etkinliklerini yaparken yavas ve 0,856
verimsizdir.
CT3. Ders/bir is iizerinde ¢alisirken ara verir, ¢gabuk sikilir. 0,860
CT4. Odevlerini/etkinliklerini yapmay1 sevmez. 0,938
CTS. Bir giin sorumluluklarimi yerine getirirken diger giin 0,878
sorumluluklarini yerine getirmek istemez..
CT6. Odevlerini/ekinliklerini yalmz basina yapamaz. 0,787
CT7. Odevlerini/etkinliklerini yapmay1 hatirlamakta 0,791

zorlanir.

CT: Calisma Tutumu, DI: Dil ve Iletisim Becerileri, DT: Dikkat, MN: Motivasyon, OD: Oz-Diizenleme,

SD: Sosyal-Duygusal Gelisim.

Tablo 4.13. incelendiginde, OGEBDA-EO maddelerinin faktdr yiik degerleri

0,45 ile 0,94 arasinda degistigi ve iki faktoriin toplam varyansin %54,96’°sin1 agikladigi

goriilmektedir. OGEBDA-EO, 6grenme giicliigii erken belirti degerlendirme siirecinin

bir boyutunu ag¢ikladigindan agiklanan varyansin oldukga yeterli oldugu sdylenebilir.

OGEBDA-EO faktorlerindeki madde ifadeleri ve ilgili teorik yap: dikkate alinarak

birinci faktdre Dil ve Iletisim Becerileri, ikinci faktdriine Onkosul Ogrenme Becerileri

ve Tutumlari ad1 verilmistir.

OGEBDA-EO’ye iliskin AFA sonuglar1 incelendikten sonra, madde

istatistikleri ve madde-toplam puan korelasyonlar1 incelenmis ve istatistikler Tablo

4.14.”de verilmistir.



98

Tablo 4. 14. OGEBDA-EO icin madde istatistikleri ve madde-toplam korelasyonlar.

Faktor 1 Faktor 2
Diizeltilmis Diizeltilmis
Madde Madde madde-toplam Madde Madde madde-toplam
no ortalamasi (X)Kkorelasyonu () no ortalamasi (X) korelasyonu (r)

Di3 4,44 0,47 DT1 4,18 0,63
Di4 4,18 0,64 DT2 3,95 0,75
Dis5 4,19 0,57 DT3 428 0,69
Di6 4,45 0,62 DT4 4,29 0,63
Di9 4,40 0,61 DT5 4,16 0,71
Dil1 428 0,68 DT6 4,08 0,77
Di12 4,44 0,60 DT7 4,30 0,60
Di13 3,87 0,67 DTS 3,71 0,68
Di14 3,89 0,66 DT9 433 0,65
Di15 4,13 0,54 DT11 4,49 0,61
Di16 4,46 0,50 SD7 4,11 0,67
Di19 4,20 0,58 SD8 4,29 0,66
Di23 451 0,61 SD9 421 0,65
Di24 437 0,52 SD14 4,43 0,61
Di25 4,57 0,51 OD4 3,78 0,70
Di26 4,24 0,57 OD5 3,82 0,73
SD6 3,97 0,63 MN1 3,51 0,69
MN?2 3,62 0,69
MN3 3,74 0,74
MN4 3,86 0,75
CT1 4,16 0,66
CT2 3,95 0,72
CT3 3,65 0,73
CT4 4,08 0,66
CT5 4,01 0,68
CT6 3,73 0,72
CT7 4,17 0,71
Olgegin Geneli i¢in Madde Ortalamas1 4,12
Olgegin Geneli Madde-Toplam Korelasyon 0,44
Degerleri

CT: Calisma Tutumu, DI: Dil ve Iletisim Becerileri, DT: Dikkat, MN: Motivasyon, OD: Oz-Diizenleme,
SD: Sosyal-Duygusal Gelisim.

Tablo 4.14. incelendiginde, ol¢ekte yer alan maddelerin ortalamalar1 3,51 ile
4,56 arasinda degistigi goriilmektedir. Ayrica dlgegin geneli igin elde edilen madde
ortalamasi degeri 4,12 olarak bulunmustur. Madde toplam korelasyon degerleri
dikkate alindiginda 0,47 ile 0,77 arasinda degistigi goriilmektedir. Olgegin geneli igin
hesaplanan madde-toplam korelasyonlar1 degerlerinin ortalamas1 0,44 olarak elde
edilmistir. Olgegin geneli madde-toplam korelasyon katsayis1 degerlerinin 0,20 ve

tizerinde deger almasi maddenin testin geneliyle uyumlu c¢alistigt seklide
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yorumlanmaktadir (113). OGEBDA-EO’den elde edilen &lgiimlerin gegerligine
kanitlar saglandiktan sonra, Ol¢limlerin giivenirligi i¢in Cronbach Alpha (o) ve
McDonald's omega (®) katsayilar1 hesaplanmistir. Bu sonuglar Tablo 4.15.°de

sunulmaktadir.

Tablo 4. 15. OGEBDA-EO giivenirlik kestirimleri.
Madde Cronbach McDonald's Tabakah Cronbach

Ol¢me araci sayisl Alpha omega Alpha
Faktor 1 17 0,944 0,945 -
Faktor 2 27 0,968 0,969 -
OGEBDA-EO 44 - - 0,971

Tablo 4.15. incelendiginde, iki faktoriin toplam puanlarinin ve alt
faktorlerinden elde edilen Olglimlerin gilivenirlik degerlerinin 0,70 {isti oldugu
goriilmektedir. Cronbach Alpha (o) ve McDonald's omega (w) yontemleriyle kestirilen
degerlerin birbirine oldukca benzer olduklar1 goriilmektedir. Bu sonuglara gore
giivenirlik katsayist degerleri 0,944 ile 0,971 arasinda degismektedir. Bu bulgular
Olceklerin geneli ve alt faktorlerinden elde edilen 6l¢me sonuglarinin kabul edilebilir
derecede giivenilir oldugu seklinde yorumlanmaktadir (107).

Gelistirilen 6lgme araglarindan elde edilen Slgiimlerin gilivenirligine kanit
saglamak amaciyla uygulamaya katilan 30 ebeveyne OGEBTO uygulanmis ve toplam
puanlar arasindaki korelasyonlar incelenmistir. Bu istatistikler Tablo 4.16.’da

sunulmustur.

Tablo 4. 16. OGEBDA-EO ile OGEBTA toplam puan korelasyonlari.

Degisken Deger OGEBDA-EO
0,403
0,027*

Ogrenme Giicliigii Erken Belirti Tarama Olcegi

* p<0,05.

Tablo 4.16."da OGEBDA-EO ile OGEBTO toplam puanlar1 arasindaki
korelasyon sonuglart yer almaktadir. Bu sonucglara bakildiginda iki aracin toplam
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir (p<0,05). Bu
iliski incelendiginde OGEBDA-EQ’de toplam puan arttikca OGEBTO toplam puanin
da anlamli bir sekilde arttig1 goriilmektedir. Sonug olarak OGEBDA-EO ve OGEBTO

toplam puanlar1 arasinda pozitif yonlii orta siddetli bir korelasyon bulunmaktadir.
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Tablo 4.17.°de OGEBDA-EQ’ye yénelik DFA uyum indeks degerlerine yer

verilmistir.

Tablo 4. 17. OGEBDA-EO dogrulayici faktor analizi uyum indeks degerleri.

Ki-kare sd GFI CFI  AGFI TLI NNFI RMSEA SRMR
632,556 901 0,984 1 0,982 1 1 0,000 0,060

sd: Serbestlik derecesi.

Tablo 4.17.°de OGEBDA-EQ’ye ait DFA bulgulariin uyum indeks
degerlerinden Ki-kare, GFI, AGFI, CFI, TLI, NNFI, RMSEA ve SRMR degerleri
gosterilmektedir. Bulgular incelendiginde, Ki-kare/sd=0,702 degerinin 5’in altinda,
GFI, CFI, TLI ve AGFI degerlerinin 0,95’in ilizerinde, RMSEA degerinin 0,05’in
altinda ve SRMR degerinin ise 0,08’in altinda oldugu belirlenmistir. Bu bulgular
is1ginda, Ki-kare/sd, CF1, GFI, AGFI, TLI, NNFI, RMSEA ve SRMR uyum indeks
degerleri miikemmel uyuma isaret etmektedir (111). Uyum indeks degerleri
bakildiginda  OGEBDA-EO  yapt  gecerlik  sonuglari,  &lgegin  kabul
edilebilir/miikemmel uyuma sahip oldugunu dogrulamaktadir (112). Tablo 4.18.’de
OGEBDA-EO i¢in DFA’ya yonelik temel varsayimlara yer verilmistir.

Tablo 4. 18. OGEBDA-EO temel varsayimlar.

Bartlett Testi
Ol¢me araci Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ) p
OGEBDA-EO 0,950 10487,13  <0,001*

* p<0,01.

Tablo 4.18.’de gelistirilen OGEBDA-EO’niin AFA siirecine ait temel
varsayimlardan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett kiiresellik testi sonuglar
gosterilmektedir. Bartlett kiiresellik testi incelendiginde OGEBDA-EO maddeleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir korelasyon oldugu saptanmistir (p<<0,01). Diger
taraftan KMO istatistigi 0,70’1n {lizerinde oldugu goriilmiistiir ve bu say1 6rneklem
acisindan oldukga yeterlidir. Bu bulgular 1s13nda OGEBDA-EO’niin 6rneklem
acisindan yeterli oldugu anlasilmaktadir. Tablo 4.19.°da OGEBDA-EQ’ye yonelik

DFA istatistiklerine yer verilmistir.
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Tablo 4. 19. OGEBDA-EQ dogrulayici faktor analizi sonuglart (N = 300).

Alt boyut B SZ(B) z p AVE CR
Faktor 1 0,50 0,94
Di3 1,000 0,554

Di4 1,423 0,772 22,383 <0,001*
Dis 1,322 0,684 21,286 <0,001%*
Di6 1,307 0,746 20,775 <0,001*
Di9 1,320 0,722 20,883 <0,001*
Dil1 1,560 0,809 22,096 <0,001*
Di12 1,275 0,717 20,531 <0,001%*
Di13 1,651 0,805 22,566 <0,001*
Dil4 1,601 0,802 22,318 <0,001*
Di15 1,177 0,655 2114 <0,001*
Dil6 0,952 0,597 20,299 <0,001*
Di19 1,238 0,694 21,636 <0,001*
Di23 1,207 0,722 21,158 <0,001%*
Di24 1,190 0,623 20,725 <0,001*
Di25 0,854 0,603 20,41 <0,001*
Di26 1,297 0,668 20,822 <0,001*
SD6 1,479 0,736 22,067 <0,001*
Faktor 2 0,53 0,97
DT1 1,000 0,663

DT2 1,365 0,795 28,229 <0,001*
DT3 1,061 0,72 26,158 <0,001*
DT4 1,055 0,663 26,572 <0,001*
DT5 1,259 0,752 27,672 <0,001*
DT6 1,499 0,818 28,756 <0,001*
DT7 0,943 0,636 25,118 <0,001*
DTS 1,269 0,724 28,836 <0,001*
DT9 0,926 0,691 26,628 <0,001*
DT11 0,808 0,623 24,27 <0,001*
MNI1 1,385 0,728 28,758 <0,001*
MN2 1,343 0,725 28,622 <0,001*
MN3 1,584 0,796 29,113 <0,001*
MN4 1,548 0,799 28,724 <0,001*
OD4 1,236 0,741 28,45 <0,001*
OD5 1,339 0,772 28,587 <0,001*
SD7 1,052 0,715 28,157 <0,001*
SDS 0,974 0,686 26,216 <0,001*
SD9 1,085 0,693 26,784 <0,001*
SD14 0,862 0,641 25,516 <0,001*
CT1 1,156 0,709 27,376 <0,001*
CT2 1,467 0,773 28,614 <0,001*
CT3 1,520 0,777 29,029 <0,001*
CT4 1,240 0,706 27,473 <0,001*
CT5 1,241 0,726 27,198 <0,001*
CT6 1,442 0,76 28,584 <0,001*
CT7 1,260 0,748 27,835 <0,001*

* p<0,01. CT: Calisma Tutumu, Di: Dil ve Iletisim Becerileri, DT: Dikkat, MN: Motivasyon, OD: Oz-
Diizenleme, SD: Sosyal-Duygusal Geligim.
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Tablo 4.19.’daki bulgular incelendiginde, gelistirilen OGEBDA-EO Faktor 1
ve Faktor 2 boyutlarindaki tiim alt maddelerin istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
yer aldigi goriilmiistiir (p<0,01). Faktor 1 ve Faktdr 2 boyutlarindaki tiim alt
maddelerin yol katsayilar1 ise pozitiftir (Beta>0). OGEBDA-EO vyapisal esitlik

modelleme analizini gergeklestirilmistir. Bu analiz sonuglart  Sekil 4.7.°de

sunulmustur.
.
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Sekil 4. 7. OGEBDA-EOQ yapisal esitlik modelleme analizi.
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Sekil 4.7.’de elde edilen grafiksel yapiya gére, OGEBDA-EQ’niin tiim
maddelerinin standardize yiik degerlerinin pozitif degerlere sahip oldugu
goriilmektedir. Tablo 4.20."de OGEBDA-EO’niin tiim boyutlar1 i¢in tahmin edilen

giivenilirlik degerlerine yer verilmistir.

Tablo 4. 20. OGEBDA-EO giivenilirlik katsayilari.

Ol¢me araci Madde sayis1  Cronbach Alpha McDonald's omega
Faktor 1 17 0,968 0,969
Faktor 2 27 0,944 0,944
OGEBDA-EO 44 0,971 0,971

Tablo 4.20.°de yer alan sonuclara bakildiginda Cronbach Alpha ()
degerlerinin 0,944-0,971 ve McDonald's omega () degerlerinin 0,944-0,971
araliginda oldugunu goriilmektedir.

4.2.3. Ogrenme Giicliigii Erken Belirti Degerlendirme Araci Ogretmen Olgegi

OGEBDA-OO temel bilesenler analizinin gergeklestirilebilmesi igin verilerin
faktor analizi i¢in uygunlugu degerlendirilmistir. Korelasyon matrisi incelenmis ve 0,3
seviyesinde veya iizerinde ¢ok sayida katsay1 ortaya ¢ikmistir. Arastirma kapsaminda
OGEBDA-O0O’de KMO ve Bartlett kiiresellik testi sonuglari incelenmistir. Bu
istatistikler Tablo 4.21.’de verilmistir.

Tablo 4. 21. OGEBDA-OO Kaiser-Meyer-Olkin ve Bartlett kiiresellik testleri

sonugclari.
Bartlett Testi
Ol¢me araci Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ) sd p
OGEBDA-OO 0,936 4708,092 136 0,000*

* p<0,01, sd: Serbestlik derecesi.

Tablo 4.21.’de gériildiigii iizere, OGEBDA-OO KMO degerinin 0,93 oldugu
goriilmiistiir. Bu deger tavsiye edilen 0,6 degerini gegcmektedir (108). Dolayisiyla elde
edilen verinin faktdr analizine uygundur (105). Bartlett kiiresellik testi sonuglarinin
istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir (p<0,01) (109). Bu durum,
maddelerin birbiriyle iliskili oldugunu ve faktorlesebilir bir yapida oldugu
gostermektedir. Kiiresellik testinin anlamli ¢ikmasi ise ¢ok degiskenli normalligin
saglandig1 anlamina gelmektedir (106). Bu siiregten sonra AFA’ya gecilmistir. 11k

olarak herhangi bir faktor sinirlandirilmasi yapilmadan AFA gerceklestirilmistir.
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OGEBDA-OO igin ilk durumda 6zdegeri 1’in iistiinde olan iki faktdr elde
edilmistir. Ardindan paralel analiz yapilarak faktor sayist belirlenmeye g¢aligilmistir.

OGEBDA-OO paralel analizine iliskin bilgiler Tablo 4.22.”de verilmistir.

Tablo 4. 22. OGEBDA-OO paralel analizinden elde edilen degerler.

PCA’dan elde Paralel analiz
Bilesen numaras1  edilen 6zdegeler kriter degerleri Karar
1 10,419 1,4431 Kabul
2 1,146 1,3494 Red
3 0,980 1,2849 Red
4 0,878 1,2255 Red
5 0,595 1,1723 Red

Tablo 4.22. incelendiginde, PCA’dan elde edilen 6zdegerlerin bir bilesende
paralel analiz kriterlerinden yiiksek oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla yapinin en
fazla bir faktorli oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Faktor sayisi incelemeleri igin

OGEBDA-OO’niin Sekil 4.8."de yer alan sagilim grafigi incelenmistir.

Scree Plot

Eigenvalue
>

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17

Component Number

Sekil 4. 8. OGEBDA- OO sagilim grafigi.

Sag¢ilma grafigine incelendiginde ikinci faktorle birlikte egimin diiz bir ¢izgiye
doniistiigii goriilmektedir. Bu sonug bir faktorden sonra diger faktorlerin anlamli
olmayan yapilar oldugu seklinde yorumlanmaktadir. Uzman goriisii ve kuramsal
cerceve dikkate alindiginda tek faktorli bir yapmnin uygun oldugu sonucuna
ulagilmistir. Dolayisiyla bu karar sonrasinda faktor sayist bire sabitlenerek faktor

analizi tekrarlanmistir. Yapi tek faktorden olustugu i¢in Varimax dondiirme yontemi
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kullanilmistir. Yapilan ilk analizde tim maddelerin faktor yiik degerlerinin 0,40’1n
iistiinde yer aldig1 goriilmiistiir. Bu sebeple 6lgekten madde ¢ikartilmamigtir. Sonug
olarak 17 madde ve tek faktdrden olusan bir 8lgme araci elde edilmistir. OGEBDA.-
OO maddelerinin faktor yiik degerleri, 6z degerleri ve acikladiklari varyans orani

Tablo 4.23.’de verilmistir.

Tablo 4. 23. OGEBDA-OO agimlayici faktdr analizi sonuglar: (N=290).

Madde % vﬁ _g —g:g = ;E
=" & =g
Faktor | 10,419 61,289

OD1. Diizenli olmakta zorlanir ve bu yiizden de siras1 0,555
ve c¢antas1 daginiktir.

OD2. Esyalarm 6zensiz kullanir 0,544
OD3. Verilen gorevlerde organize olmakta zorlanr. 0,781
OD4. Gorev esnasinda sdzel yonlendirmeye 0,745

gereksinim duyar.
OD5. Yemek zamanindan/teneffiisten doniiste smifa 0,485

gecikir.

OD6. Etkinlige ya da derse iliskin malzeme 0,592
istendiginde getirmeyi unutur.

OD7. Evde yapmas! i¢in 6dev ya da bir etkinlik 0,507
verildiginde yapmadan gelir.

MN1. Basarili olamadig1 gorev, oyun ya da 0,595
aktivitelerden ¢abuk vazgecer.

MN?2. Basarili olamayacagini diisiindiigii goreve, 0,589
oyuna ya da aktivitelere katilimda isteksizdir.

MN3. Yaptigi/ugrastig1 bir ise kendini vermekte 0,773
zorlanir.

MNA4. Bir igle ugrasirken hayallere dalip gider. 0,651
APT1. Bircok alanda kapasitesi yiiksek gibi 0,687

goriinmesine karsin okul basaris1 diisiiktir.

APT2. Basar1 durumu giinden giine hatta saatten saate 0,428
degisiklik gosterir.

APT3. Bazi alanlarda basaris1t normal hatta normalin 0,516
iistiinde iken, bazilarinda diistiktiir.

APT4. Sekilleri kopya etmekte zorlanir. 0,666
APTS5. Kalem tutmay gerektiren gorevlerden kaginir. 0,682
APT6. Sayilarla ilgili goérevlerden kaginir. 0,621

APT: Akademik Performans ve Tutum, MN: Motivasyon, OD: Oz-Diizenleme.

Tablo 4.23. incelendiginde, OGEBDA-OO maddelerinin faktér yiik

degerlerinin 0,43 ile 0,78 arasinda degistigi ve tek faktoriin toplam varyansin

%61,29’unu agikladig1 goriilmektedir. OGEBDA-OO, 6grenme giigliigii erken belirti
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degerlendirme siirecinin bir boyutunu agikladigindan agiklanan varyansin oldukga
yeterli oldugu sdylenebilir. OGEBDA-OOQ faktorlerindeki madde ifadeleri ve ilgili
teorik yap1 dikkate alinarak bu faktore Onkosul Ogrenme Becerileri ve Tutumlar: adh
verilmistir. OGEBDA-OO AFA sonuglar1 incelendikten sonra, madde istatistikleri ve
madde-toplam puan korelasyonlar1 elde edilmistir. Bu istatistikler Tablo 4.24.’de

verilmistir.

Tablo 4. 24. OGEBDA-OO i¢in madde istatistikleri ve madde-toplam korelasyonlar.

Diizeltilmis madde-toplam

Madde Madde ortalamasi (X) K
orelasyonu (r)

OD1 3,74 0,72
OD2 3,79 0,71
OD3 3,88 0,87
OD4 3,60 0,84
OD5 4,20 0,66
OD6 4,17 0,74
OD7 4,35 0,67
MN1 3,92 0,74
MN2 3,84 0,73
MN3 3,92 0,86
MN4 4,08 0,78
APT1 4,05 0,80
APT2 4,12 0,62
APT3 3,98 0,68
APT4 4,06 0,78
APT5 4,31 0,79
APT6 4,30 0,75
Olgegin Geneli i¢in Madde Ortalamas1 4,02
Olgegin Geneli Madde-Toplam Korelasyon 0,61
Degerleri

APT: Akademik Performans ve Tutum, MN: Motivasyon, OD: Oz-Diizenleme.

Tablo 4.24. incelendiginde, olgekte yer alan maddelerin ortalamalar1 3,74 ile
4,35 arasinda degismektedir. Olcegin geneli igin elde edilen madde ortalamasi degeri
ise 4,02 olarak bulunmustur. Madde toplam korelasyon degerleri dikkate alindiginda
0,62 ile 0,87 arasinda degismektedir. Olgegin geneli i¢in hesaplanan madde-toplam
korelasyonlar1 degerlerinin ortalamasinin 0,61 oldugu goriilmektedir. Olgegin geneli
madde-toplam korelasyon katsayist degerlerinin 0,20 ve iizerinde deger almasi
sebebiyle OGEBDA-OO maddelerinin testin geneliyle uyumlu calistig1 goriilmiistiir
(113). Daha sonra OGEBDA-OO é&l¢iimlerin giivenirligi i¢in Cronbach Alpha () ve
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McDonald's omega (w) katsayilar1 hesaplanmis ve bulgular Tablo 4.25.°de

sunulmustur.

Tablo 4. 25. OGEBDA-OO giivenirlik kestirimleri.

Ol¢me araci Madde sayis1  Cronbach Alpha McDonald's omega
OGEBDA-00 17 0,960 0,960

Tablo 4.25. incelendiginde, tek faktorlii bir yapida olan OGEBDA-OO’den
elde edilen dl¢limlerin giivenirlik degerlerinin 0,70 iistli oldugu ve Cronbach Alpha ve
McDonald's omega (w) yontemleriyle kestirilen degerlerin ayni oldugu goriilmektedir.
Bu bulgulardan yola ¢ikarak 6l¢egin genelinin kabul edilebilir derecede giivenilir
oldugu sdylenebilir (107).

OGEBDA-OO’niin giivenirligine kanit saglamak amaciyla uygulamaya katilan
32 ogretmene Olgme araglari yeniden gonderilmis ve test tekrar test giivenirlikleri

incelenmistir. Hesaplanan test tekrar test giivenirligi Tablo 4.26.’da verilmistir.

Tablo 4. 26. OGEBDA-OQ’ye yonelik test tekrar test giivenirlik degerleri.

o

Olcek OGEBDA-OO (2. Olgiim)
OGEBDA-0OO (1. Ol¢iim) 0,793*
* p<0,01.

Tablo 4.26. incelendiginde, OGEBDA-OQO’nin yiiksek korelasyona sahip
oldugu goriilmektedir. Bu durum 6lgme aracinin zaman i¢inde kararliligin yiiksek
olduguna isaret etmektedir. Tablo 4.27.’de OGEBDA-OO’ye yonelik DFA uyum

indeks degerlerine yer verilmistir.

Tablo 4. 27. OGEBDA-OO dogrulayici faktor analizi uyum indeks degerleri.

Ki-kare sd GFI CFI.  AGFI TLI NNFI RMSA SRMR
135,728 119 0,988 0,998 0984 0,998 0,998 0,022 0,070

sd: Serbestlik derecesi.

Tablo 4.27. incelendiginde, Ki-kare/sd=1,140 degerinin 5’in altinda, GFI, CFI,
TLI ve AGFI degerlerinin 0,95’in {izerinde, RMSEA degerinin 0,05’in altinda ve
SRMR degerinin ise 0,08’in altinda oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla, Ki-kare/sd,
CFI1, GFI, AGFI, TLI, NNFI, RMSEA ve SRMR uyum indeks degerleri miikemmel
uyuma isaret etmektedir (111). Bu sonuglara gére OGEBDA-OO yap1 gegerlik

sonuclari, Olgegin  kabul edilebilir/miikemmel uyuma sahip oldugunu
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dogrulanmaktadir (112). Tablo 4.28."de OGEBDA-OO i¢in DFA’ya yo6nelik temel

varsayimlara yer verilmistir.

Tablo 4. 28. OGEBDA-OO temel varsayimlar.

Olcme araci

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)

Bartlett Testi
ya p

OGEBDA-CO

0,940

4708,092  <0,001*

* p<0,01

Tablo 4.28.°de

Bartlett kiiresellik testi

incelendiginde OGEBDA-OO

maddeleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir korelasyon oldugu saptanmistir

(p<0,01). KMO istatistigi 0,70’1n {izerindedir. Dolayisiyla bu bulgular sonucunda

OGEBDA-OO’nin &rneklem acisindan yeterli oldugu goriilmiistiir. Tablo 4.29.’da

OGEBDA-OOQ’ye yénelik DFA istatistiklerine yer verilmistir.

Tablo 4. 29. OGEBDA-OO dogrulayici faktor analizi sonuglar: (N = 300).

Alt boyut B SZ(B) z p AVE CR
Faktor 1 0,59 0,96
OD1 1,000 0,739

OD2 1,009 0,729 22,874  <0,001*

OD3 1,155 0,890 24,065  <0,001*

OD4 1,188 0,861 24354  <0,001%*

OD5 0,781 0,675 20,335  <0,001*

OD6 0,794 0,743 21,007  <0,001*

OD7 0,689 0,683 20,154  <0,001*

MN1 0,885 0,746 21,642  <0,001*

MN2 0,900 0,742 21,815  <0,001*

MN3 1,032 0,875 23,451  <0,001*

MN4 0,943 0,795 22,135  <0,001*

APT1 0,996 0,813 22,568  <0,001*

APT2 0,666 0,624 21,151  <0,001*

APT3 0,806 0,694 21,546  <0,001*

APT4 0,932 0,797 22,012  <0,001*

APT5 0,926 0,803 21,242 <0,001*

APT6 0,867 0,758 20,762  <0,001*
* p<0,01.

Tablo 4.29.’da OGEBDA-OO maddeleri istatistiksel olarak anlaml1 bir sekilde

yer almaktadir (p<0,05). Ayrica tiim maddelerin yol katsayilar1 pozitiftir (Beta>0).

OGEBDA-OO vyapisal esitlik modelleme analizini yapilmis ve bu analiz sonuglari

Sekil 4.9.”da sunulmustur.



109

L ODI1
| Om2
1.01
5 OD3
1.16
L9 — 7| Op4
ODs
078 — |
/ ODé6
0.79
6D7
0.69 —
1 MNI
0ss —
Fakt()rl 09 —_— NINZ
1.03
T g
0.94
\‘ MN4
1 —
APT1
0.67
T APT2
081
— 3 APT3
0.93
> APT4
093
| APTS
0.87
™ APT6

Sekil 4. 9. OGEBDA-OO yapisal esitlik modelleme analizi.

Sekil 4.9."da OGEBDA-OO’de de yer alan tiim maddelerin standardize yiik
degerlerinin pozitif degerlere sahip oldugu goriilmektedir.
4.2.4. Ogrenme Giicliigii Erken Belirti Degerlendirme Araci Skor Puanlar

OGEBDA’da yer alan 6lgeklerin AFA ve DFA analizleri tamamlandiktan
sonra aracin skor puanlar1 hesaplanmistir. Tablo 4.30.’da OGEBDA-CO, OGEBDA-
EO ve OGEBDA-OO’niin boyutlarma ait skor puanlarmnin risk istatistiklerine yer
verilmistir. Ug dlgegin alt boyutlarma ait skor puanlarinda diisiik risk igin [Q1], orta
risk i¢in [Q2] ve yiiksek risk i¢in [Q3] puanlart sunulmustur.
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Tablo 4. 30. OGEBDA-CO, OGEBDA-EQO ve OGEBDA-OO risk istatistikleri.

Kantil
Boyut Ort. SS Min. Maks. Q1 Q2 Q3
Diisiik Orta Yiiksek
Faktor 1 13,672 6,051 0 19 19 16 9
Faktor 2 3,300 2,732 0 7 6 3 1
Faktor 3 4883 2,671 0 8 7 6 3
Faktor 4 4062 2,381 0 7 7 4 2
Faktor 5 2,769 2,122 0 5 5 3 0
OGEBDA-CO 28,686 11,862 1 46 38 32 20
Faktor 1 72,799 11,648 28 85 81 76 68
Faktor 2 109,161 21,021 37 135 125 113 96
OGEBDA-EO 181,961 29,814 74 220 205 188,5 161
OGEBDA-OO 64,014 14236 18 80 76 67 54

Tablo 4.30. incelendiginde OGEBDA-CO alt boyutlarina (Faktdr 1, Faktor 2,
Faktor 3, Faktor 4 ve Faktor 5) ait ortalamalar sirasiyla (13,672+6,051), (3,30042,732),
(4,883£2,671), (4,062+2,381) ve (2,769+2,122)’dir. OGEBDA-CO’ye ait ortalamalar
ise (28,686+11,862)’dir. OGEBDA-EO ig¢in alt boyutlarina (Faktér 1 ve Faktor 2) ait
ortalamalar sirastyla (72,799+11,648) ve (109,161+21,021) seklindedir. OGEBDA-
EO’ye ait ortalamalar (181,961+29,814)’dir. OGEBDA-OQ’ye ait ortalamalar ise
(64,014+14,236) olarak hesaplanmustir.

OGEBDA-CO boyutunun toplam puani incelendiginde 38 ve iistiinde bulunan
degerler diisiik risk, 21-37 arasi orta risk ve 20 ve altinda bulunan degerler yiiksek risk
olusturmaktadir. OGEBDA-EO boyutunun toplam puami incelendiginde 205 ve
iistiinde bulunan degerler diisiik risk, 162-204 aras1 orta risk ve 161 ve altinda bulunan
degerler ise yiiksek risk grubunu olusturmaktadir. OGEBDA-OO boyutunun toplam
puanina gore 76 ve iistiinde bulunan degerler diistik risk, 55-75 arasi orta risk ve 54 ve
altinda bulunan degerler ise yiiksek risk grubunu olusturmaktadir.

4.3. Karma Calismaya Tliskin Bulgular

Yapilan nitel ve nicel arastirma sonuglart bir araya getirilerek incelenmistir.

Buna gore nitel goriismelerde ortaya ¢ikan kategorilerden ve maddelerden hangilerinin

OGEBDA’da yer aldi1 tespit edilmistir. Bu bulgular Tablo 4.31.”de sunulmustur.
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Tablo 4. 31. Ebeveyn ve dgretmen goriislerinden elde edilen giicliiklerin OGEBDA’ya
dahil edilme durumuna yd6nelik biitiinlesik sonug¢ matrisi.

Nitel sonug

Nicel sonu¢

Ornek maddeler

Dil ve lletisim Becerileri

Duygu ve diisiincelerini ifade
etmede gii¢liik ¢ekme

Iletisimi basglatmada gii¢likk gekme
[letisimi siirdiirmede giicliik cekme

Kelimeleri yanlis telaffuz etme

Baglam ¢ergevesinde iletisim
kurmakta giicliik cekme

Kisa agiklamalar yapma

Ara sesleri asir1 kullanma
Sosyal-Duygusal Gelisim
Goriinmez olma gabasinda olma

Zorbaliga maruz kalma

Bireysel oyunlar oynamay1 tercih
etme

Uzun siireli giindelik sohbetler
yapmakta giicliik cekme

Kendini savunmakta giigliik cekme

Kurallara uymakta zorlanma

Arkadaslik iligkisi kurmada giigliik
¢ekme
Olumlu iligkiler siirdiirmede gligliik
¢ekme

Olaylara duygusal agidan asir1 tepki
verme

Diglanma

Ige kapanik olma

Ozgiiven eksikligi yasama

OGEBDA-EO
OGEBDA-EO
OGEBDA-EO
OGEBDA-EO

OGEBDA-EO

OGEBDA-EO

OGEBDA-EO

X

X

OGEBDA-EO

OGEBDA-EO

OGEBDA-EO

OGEBDA-EO

OGEBDA-EO

X

X
X

X

OGEBDA-EO

ve OGEBDA-0O0

Di4. Konusurken sdyleyeceklerini
toparlamakta zorlanir.
DI24. Iletisimi baglatmakta zorlanir.

DIi6. Sohbeti devam ettirmekte
zorlanir.
DIi15. Kelimeleri yanls telaffuz eder.

DI25. Iletisim esnasinda konusulan
konuya uygun tepkiler vermekte
zorlanir.

DI9. Basindan gegen olaylart mekan,
zaman ya da kisi gibi detaylar1 vererek
anlatmakta zorlanir.

DIi13. Konusma esnasinda ‘sey, ee, 11’
gibi ara sesler kullanarak
sOyleyeceklerini toparlamakta zorlanir.

SD. Yalniz olmay tercih eder (EO).
SD. Zorbaliga maruz kalir (EO).

DT11. Grup olarak oynanan bir oyuna
odaklanmakta zorlanir.

Di11. Uzun siireli sohbetleri
surdiirmekte zorlanir.

SD6. Grup baskisi, utang ve
beklenmedik zorluklarla bas etmekte
giicliik ¢eker.

SD14. Grup oyunlarinda ya da
calismalarinda kurallar1 uygulamakta
zorlanir.

Di24. Iletisimi baslatmakta zorlanr.

SD. Bir akran grubuna katilip olumlu
iligkiler siirdiirmekte giicliik ¢eker
(EO).

SD. Olumsuz durumlara karsi ani ve
sert tepkiler verir (EO).

SD. Bir arkadas grubunun iiyesi
olmakta giicliik ¢ceker (PS).

SD. Grup aktiviteleri/oyunlar1 yerine
yalniz oynamay1/aktivite yapmay1
tercih eder (EO).

SD9. Gorev verildiginde baglamadan
yapamayacagini kabul eder (EO).
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Tablo 4. 31. (Devam) Ebeveyn ve 0gretmen goriislerinden elde edilen giicliiklerin
OGEBDA ya dahil edilme durumuna yénelik biitiinlesik sonug matrisi.

Nitel sonug

Nicel sonu¢

Ornek maddeler

Motor Gelisim
Denge becerilerinde gii¢likk ¢gekme

Cizim becerilerinde gii¢lik ¢ekme

Kalemi diizgiin tutmada giigliik
¢ekme

Koordinasyon, hiz veya gii¢
gerektiren becerilerde giiclilk
¢ekme

Yazmaya/Cizmeye kars1 isteksiz
olma

Oz-bakim Becerileri
Giyinme-soyunma becerisinde
glicliik cekme

Yemek yeme becerisinde giigliik
¢ekme

Tuvalet rutininde giicliik gekme

Algilama

Rakamlar1 ayirt etmede giiglitk
¢ekme

Isitsel bilgiyi algilamada giigliik
¢ekme

Yonergeleri algilamada giicliik
¢ekme
Renkleri ayirt etmede giicliik gekme

Yavas algilama

Rakamlari ters yazma
Oz-Diizenleme

Diizenli olmada giicliik gekme

Planlama yapmakta giicliik cekme
D1s denetim odakli olma

Malzemelerini/Esyalarin organize
etmede giicliik gekme

Dikkat
Dikkatini siirdiirmede giigliik
¢ekme

[letisim esnasinda dinlemiyor gibi
gorinme

X

OGEBDA-0O0O
X

X

OGEBDA-00O

OGEBDA-CO

X

OGEBDA-CO
X

OGEBDA-EO
X

OGEBDA-0O0O
OGEBDA-O0O
OGEBDA-00O

OGEBDA-0O0O

OGEBDA-CO,

OGEBDA-EO ve

OGEBDA-0O0O
OGEBDA-EO

MG. Bisiklet siirme ya da ip atlama
gibi oyunlar1 oynamada giigliik ¢eker
(EO).

APT4. Sekilleri kopya etmekte
zorlanir.

MG. Kalemi diizgiin bir sekilde
tutmada zorlanir (EO).

MG. Futbol ve basketbol gibi oyunlar1
oynamakta zorlanir (EO).

APTS. Kalem tutmay1 gerektiren
gorevlerden kaginir.

MG. Ayakkabisinin bagiciklarini
baglamakta zorlanir (EO).

MG. Catal-kasik kullanirken dokerek
yemek yer (EO).

MG. Diigmesini iliklemekte ya da
fermuarim ¢ekmekte zorlanir (EO).

MT1d. Nesneleri say ve ¢izgi ¢ekerek
sayilartyla eslestir (6) (CO).

A. Soyleyecegim sayilar1 ayni sirayla
tekrar et (CO).

U2. Yonergeyi yerine getirmekte ve
gorevlerini tamamlamakta zorlandi.

A. Asagidaki toplarin renklerini sirayla
soyle (CO).

MN3. Isini bitirmede yavastir.

U. Rakamlari ters kopya etti (CO).

OD1. Diizenli olmakta zorlanir ve bu
ylizden de sirasi ve ¢antast daginiktir.
OD3. Verilen gorevlerde organize
olmakta zorlanir.

OD4. Gorev esnasinda sozel
yonlendirmeye gereksinim duyar.
OD6. Etkinlige ya da derse iliskin
malzeme istendiginde getirmeyi
unutur.

DT3. Oyun esnasinda ve iglerinde
dikkati siirdirmekte giicliik ceker (EO).

DT4. Kendisiyle dogrudan
konusuldugunda dinlemiyor gibi
gorinir.
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Tablo 4. 31. (Devam) Ebeveyn ve 6gretmen goriislerinden elde edilen giigliiklerin
OGEBDA ya dahil edilme durumuna yénelik biitiinlesik sonug matrisi.

Nitel sonug¢

Nicel sonu¢

Ornek maddeler

Bellek

Bir bilgiyi hatirlamada giigliik
¢ekme

Diger

Kapasitesi goziikse de belirli bir
zorluk diizeyinin iizerinde giigliik
¢ekme

Yer-yon becerilerinde giiclik
¢ekme

Ogrenmek i¢in daha fazla ¢aba sarf
etme

Motivasyon

Caligmalarda motivasyon eksikligi
yagama

Akademik hayata kars1 ilgili
eksikligi yasama

Okul hayatina kars ilgili eksikligi
yagama

Sosyal hayata kars ilgili eksikligi
yagama

Okuma

Harfleri karigtirma

Harf-ses eslestirmesi yapmakta
giicliik cekme

Yazma

Cizgi ¢aligmalarinda giigliik ¢cekme

Boyamaya/Cizmeye/Yazmaya karsi
isteksiz olma

Harfleri ters yazma
Rakamlari ters yazma
Matematik

Problem ¢6zmede giigliik ¢ekme

Sayilar1 6grenmede giicliik cekme

OGEBDA-EO

OGEBDA-O0O

OGEBDA-CO

OGEBDA-EO

OGEBDA-EO ve

OGEBDA-O0O

OGEBDA-CO,
OGEBDA-EO

ve OGEBDA-0O0O

OGEBDA-EO

ve OGEBDA-0O0O

X

OGEBDA-CO
OGEBDA-CO

X

OGEBDA-O0O

OGEBDA-CO

X

X

OGEBDA-CO

DT9. Giinlik/rutin aktivitelerde
unutkandir.

APTI. Bir¢ok alanda kapasitesi yiiksek
gibi goriinmesine karsin okul bagarisi
diigtiktiir.

SS1. Sag bacagmi goster (CO)

CT2. Odevlerini/etkinliklerini yaparken
yavag ve verimsizdir.

MNI1. Basarili olamadig1 gorev, oyun
ya da aktivitelerden ¢abuk vazgecer
(00).

OD7. Evde yapmasi i¢in ddev ya da bir
etkinlik verildiginde yapmadan gelir
(00).

CT4. Odevlerini/etkinliklerini yapmay1
sevmez (EO).

SD. Yalniz olmay tercih eder (EO).

O2b. Bana P harfini goster.
O2b. Bu harfin ad1 ne?

Y. Elini kaldirmadan ¢izgi ¢ekerek
suyu cicege ulastir (CO).

APTS. Kalem tutmay1 gerektiren
gorevlerden kaginir.

U4. Harflere ayna goriintiisii verdi.

U. Rakamlara ayna goriintiisii verdi

(CO).

MT. Ug tane kalemin var. Sana iki
kalem verdim. Simdi kag¢ tane kalemin
oldu? (CO)

MT2c. Nesneleri say ve yanindaki
kutucuga kag tane oldugunu rakamla

yaz (6).

A: Algillama, APT: Akademik Performans ve Tutum, CT: Calisma Tutumu, Di: Dil ve Iletisim
Beceriler_i_, DT: Dikkat, MG: motor gelisim, MN: Motivasyon, MT: Matematik, O: Okuma, SS: Sag-Sol
Ayrimi; OD: Oz-Diizenleme, SD: Sosyal-Duygusal Gelisim, U: Uzman Goriisii, Y: Yazma.

Tablo 4.31.°e gore Ozbakim becerileri

disindaki tiim kategorilerin

OGEBDAda yer aldig1 gériilmektedir. Bununla birlikte dil ve iletisim becerileri, 6z-

diizenleme, dikkat, bellek, okuma ve diger kategorilerinde ifade edilen tiim giigliiklere
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yonelik maddeler analizler sonucunda OGEBDA’da kalmustir. Algilama, motivasyon,
yazma ve matematik alanlarinda ise giicliiklerin en az %50’sinin OGEBDA ’ya dahil

edildigi goriilmektedir.
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5. TARTISMA

Bu calismada nihai ama¢ OOG riski olan g¢ocuklarin erken donemde
yasadiklar giigliikleri tespit etmek icin anaokulu ve birinci sinif ¢ocuklarina yonelik
kapsamli bir degerlendirme araci gelistirmektir. Bu nihai amag¢ dogrultusunda OOG
tanist olan ¢ocuklarin erken donemde yasadiklari giigliikler ebeveyn ve 6gretmen
goriigmeleri araciligtyla belirlenmis ve bu goriismelerden yola ¢ikarak olusturulan
degerlendirme aracinin psikometrik incelemeleri gergeklestirilmistir.

Cairney ve ark. (7) OOG belirtilerinin ¢ok farkli alanlarda ortaya ¢ikmasi
sebebiyle kapsamli ve biitiinsel bir degerlendirmeler yapmanin 6nemli oldugunu
belirtmektedir. Literatiirde ise mevcut degerlendirme araglar1 genellikle tek kaynakli
geri bildirime dayanmakta ve bu durum ¢ocuklarin ihtiyaglarinin kapsamli bir sekilde
anlasilmasin1 siirlandirmaktadir. Dolayisiyla bu calisma literatiirdeki bu agiklig
giderebilmek amaciyla tasarlanmistir. Arastirmanin tasarim silirecinde karma
yontemlerden biri olan kesfedici-ardisik desen kullanilmistir (19). Nicel ve nitel
yontemlerin bir arada kullanilmasi ara¢ gelistirme siirecinde gecerligi arttiran bir
durum olarak goriilmektedir (114). Bunun yani sira 6zel gereksinimleri olan ¢ocuklarla
ilgili karma aragtirma yontemlerinin siirli kullanimi géz oniine alindiginda bu
caligmanin literatiirdeki bu agiklig1 gidermeye de katki saglayacagina inanilmaktadir
(20). Asagida aragtirmanin her iki basamagina iliskin tartisma siirecine yer verilmistir.
5.1. Birinci Basamaga Iliskin Tartisma

Arastirmanin birinci basamaginda ebeveyn ve 0gretmen goriismeleri yoluyla
OOG tanis1 olan gocuklarin erken dénemde yasadiklar: giiliikleri tespit etmek ve bu
giicliiklerden yola ¢ikarak bir madde havuzu olugturmak amaglanmistir. Bu amagla 10
ilkokul ¢cocugunun ebeveyni ve 6gretmeni dahil olmak iizere toplam 20 katilimciyla
goriismeler gergeklestirilmistir. Goriismelerde ¢ocuklarin bebeklikten ilkokul siirecine
kadar, dil ve iletisim becerileri, sosyal-duygusal gelisim, motor gelisim, 6zbakim
becerileri, algilama, motivasyon, bellek, dikkat, 6z-diizenleme ve akademik giicliikler
dahil olmak iizere bir¢ok alanda giicliikler yasadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Cocuklarin
bebeklikten itibaren gelisimsel ihtiyaclarinin olmasi ve bu ihtiyaglarin bir¢ok alanda
ortaya ¢ikmas1 hem OOG nin ¢ok yonlii dogasini hem de erken teshis ve miidahalenin

onemini ortaya koymaktadir.
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Bulgular incelendiginde ¢ocuklarin hayatlarinin ilk {i¢ yilinda oncelikle dil ve
iletisim giicliikleri (telaffuz, iletisimi baslatma ve ge¢ konusma gibi) yasadiklari
goriilmektedir. Ug yasindan sonra ise duygu ve diisiincelerini ifade etmekte giicliik
cekme ve konugmalarinda agir1 ara ses kullanma gibi giicliikler ortaya ¢ikmaktadir. Dil
ve iletisim becerilerindeki bu giicliiklerin literatiirle tutarli bir sekilde ortaya ¢iktigi
goriilmektedir (4,5,115,116). Boylamsal arastirmalar da OOG tanis1 alan ¢ocuklarin
erken donemde alict ve ifade edici dil becerilerinde zorluklar yasadiklarina vurgu
yapmaktadir. Bu c¢alismada yasanilan giicliiklere sonraki yillarda yeni giicliikler
eklenerek silire¢ devam ederken boylamsal calismalarda da yasanilan giicliiklerin
sonraki yillarda devam ettigine yonelik bulgular sunulmaktadir (117-120). Ornegin
Van Viersen ve ark. (119) OOG tanist olan ¢ocuklarin 17. ay civarinda alict dil
becerilerindeki gligliiklerden sonra 23. ay civarinda ifade edici dil becerilerinde
giicliikler yasamaya basladiklarin1 bildirmistir. Bu ¢alismada alict dil becerilerine
yonelik bir giicliigiin belirtilmedigi goriilmektedir. Bu durumun ifade edici dil
becerilerinin alict dil becerilerine kiyasla daha fazla gézlemlenebilir olmasindan ve
ebeveynlerin ifade edici dil becerilerini alici dil becerilerine kiyasla daha fazla
onemsiyor olmasimndan kaynaklaniyor olabilecegi diisiiniilmektedir. Dolayisiyla
ebeveyn goriismelerinde oOzellikle ifade edici dil becerilerine yonelik bilgilerin
ebeveynlerden daha rahat alinabilmesi muhtemeldir.

Bu aragtirma sonuglari ile literatiiriin sundugu bilgiler bir araya getirildiginde
dil ve iletisim becerilerinin degerlendirilmesinin, risk grubunda yer alan ¢ocuklarin
belirlenmesinde kritik bir rol oynadigi sdylenebilir. Dolayisiyla dil ve iletisim
becerilerine yonelik giicliikklerin madde havuzunda yer almasi onemlidir. Ancak
burada dikkat edilmesi gereken bir husus ebeveynler ¢cocuklarinin konusmaya gec
basladigin1 0-3 yas arasi donemde ifade ederken 3-6 yas arast donemde bu durum
ortadan kalkmaktadir. Lyytinen ve ark. (121) da ge¢ konusan ve ifade gecikmeleri olan
kiigtik cocuklarin ii¢ buguk yasina kadar dil yeterliliginde akranlarina yetigebildiklerini
ifade etmistir. Dolayisiyla bu gii¢liiglin nemli bir belirti oldugu kabul edilmekte ancak
madde havuzunda yer almasi yerine 6n goriigme sorusu olarak yer almasiin daha
uygun olacag diigiiniilmektedir.

Bu aragtirmada dikkat ¢eken bir diger kategori ise sosyal-duygusal gelisim

alanidir. Sifir ila li¢ yas arasinda i¢e doniikliikle baslayan giicliikler {i¢ yasindan sonra
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iliskileri siirdiirmede ve kurallara uymada zorluklarla devam etmektedir. Bununla
birlikte giigliiklerin yogunlugunun 6rgiin egitim hayatinin baglamasiyla birlikte artis
gosterdigi goriilmektedir. Daha Once yapilan arastirmalarda da sosyal-duygusal
gelisimdeki giicliiklerin fark edilmesinin 6nemine vurgu yapilmaktadir (4,122,123).
Ornegin izoglu-Tok ve ark. (124) bu calismayla benzer bir sekilde OOG tanis1 olan
cocuklarin kendilerini diglanmis hissettiklerine ve goriinmez olma ¢abasinda
olduklarina deginmistir. Bu ¢aligmadan elde edilen bulgularla daha &nce yapilan
caligmalarda yer alan bulgular bir araya getirildiginde cocuklarin sessiz, kendini
savunamayan, hassas ve ice doniik gibi kavramlarla tanimlandig1 goriilmektedir.
Sonug olarak sosyal-duygusal gelisim alaninda ortaya ¢ikan giigliiklerin potansiyel
risk belirtileri olabilecegi goz Oniine alinmis ve bu giigliikler madde havuzuna dahil
edilmistir.

Motor gelisim alaninda gerek okul 6ncesi donemde gerekse okul doneminde
cizim ve denge becerilerinde, koordinasyon, hiz ve gii¢ kullanimi gerektiren
becerilerde giigliikler yasandigi goriilmektedir. Ebeveynler bu giicliikleri basketbol,
futbol gibi oyun aktivitelerinde yasanilan zorluklarla ifade etmislerdir. Westendorp ve
ark. (125) motor becerilerde yasanilan zorluklarin 6grenme becerileriyle olan pozitif
yondeki iliskisine dikkat cekmektedir. Firat ve Bildiren (126) ise OOG tanis1 olan
cocuklarin hem ince hem de kaba motor becerilerde zorluklarla karsilastiklarini
belirtmektedir. Literatiirden de elde edilen bilgiler 1s1ginda motor becerilerde
yasanilan zorluklarin risk altindaki ¢ocuklart belirlemede kritik 6neme sahip oldugu
diisiinilmektedir.

Bu aragtirmada ortaya ¢ikan 6nemli bir diger bulgu ise ¢ocuklarin algilama
alaninda giigliikler yasamasidir. Aragtirmanin bulgulariyla benzer sekilde literatiirde
de cocuklarin renk, sekil ve sayr kavramlariyla ve yonergeleri algilamayla ilgili
zorluklar yasadiklarina deginilmistir (115,116,127). Bu nedenle bu konuda gelistirilen
bir degerlendirme aracinda algilamaya iliskin zorluklarin yer almasi gerektigi
sonucuna varilmistir.

Arastirma sonuglari ayni zamanda c¢ocuklarin 0z-diizenleme giicliikleri
yasadiklar1 ve bu giicliiklerin siddetinin okul doneminde artma egiliminde oldugunu
gostermistir. Ebeveynler ve 6gretmenler, cocuklarin siirekli olarak dis denetim odakli

olduklarmi, diizenli olma konusunda zorlandiklarini bildirmistir. Bu bulgular
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literatiirdeki diger calismalardan elde edilen bulgularla da uyumlu oldugu
goriilmektedir (118,122). Literatiirde yapilan kapsamli incelemeler sonucunda, bu
alandaki zorluklarin degerlendirme siirecinin 6nemli bir bileseni oldugu ve bu sebeple
OOG'nin erken tespiti i¢in madde havuzuna dahil edilmesi gerektigi ortaya
cikmaktadir.

Ebeveyn ve 0gretmenler tarafindan okul dncesinden itibaren bellek alaninda
giicliiklerin yasandig1 ifade edilmis ve bu zorluklarin Onceki arastirmalarla da
belirtildigi gorilmiistiir (128-131). Literatiirde Ozellikle okuma ve matematik
alanlarinda yasanilan bellek problemlerine vurgu yapilmis ve bellek ile 6grenme
arasinda anlamli bir iliski oldugu belirtilmistir (128—130). Bilgi isleme yaklasimina
gore de bellek 6grenmede ¢ok dnemli bir rol oynamakta ve bellegin OOG riski tasiyan
cocuklar1 tespit ederken goz Oniinde bulundurulmasi gereken onemli bir gosterge
olduguna dikkat cekilmektedir (68). Bu sebeple OOG'in erken tespitine yonelik
degerlendirme araci gelistirirken bellekle ilgili zorluklarin yer almasi gerekliligine
inanilmaktadir.

Hem ebeveynler hem de 6gretmenler tarafindan belirtilen bir diger kategori ise
dikkattir. Aragtirma kapsaminda okul oncesi donemden itibaren ¢ocuklarin oyun,
etkinlik ya da gorevlerde dikkatini siirdiirmede giicliik yasadiklar1 belirtilmistir.
Ebeveyn ve Ogretmenlerin bu goézlemleri, onceki arastirmalardan elde edilen
bulgularla da uyumludur (122,126,132). Goriismeler incelendiginde ebeveynlerin ve
ogretmenlerin karsilagtig1 ve tekrar eden bir ikilemin oldugu goriilmektedir. Buna gore
ebeveynler ve Ogretmenler dikkat konusunda yasanilan zorluklardan dolayr mu
cocuklarin 6grenmede gliclilk ¢ektiklerini yoksa 6grenmede giigliikk ¢ekmelerinden
dolayr m1 dikkatlerini siirdiiremediklerini ayirt etmekte zorlanmaktadir. Siklikla da
cocuklarin dikkatini toparlamakta giicliik ¢cektigi i¢in 6grenmede giicliik yasadiklarinm
diisiinmeye meyilli olduklar1 goriilmektedir. Bu durum aslinda dikkat eksikliginin
OOG’ye en sik eslik eden ek tanilardan biri olmasiyla da iliskilidir (132,133) Her ne
kadar OOG ve dikkat giicliikleri i¢ ice gecmis goriinse de OOG’yi sadece dikkat
eksikligi lizerinden ele almak yanlis sonuglara gétiirebilir. Ciinkii dikkatini stirdiirmek
her ne kadar 6grenme igin &nkosul bir beceri olsa da OOG'in erken belirtilerini

tanimlamak icin tek basina yeterli degildir (134). Bu nedenle bir degerlendirme araci
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gelistirilirken dikkatle ilgili yaganilan gii¢liiklerin madde havuzunda muhakkak olmasi
ancak diger giicliiklerle birlikte dikkate alinmasi gerektigi diigiiniilmektedir.

Arastirmanin bir diger onemli bulgusu ¢ocuklarin 6zbakim becerilerinden
giyinme, yemek-yeme ve tuvalet rutini gibi konularda gii¢liikkler yasamasidir. Bu
giicliiklerin literatiirde yer alan bilgilerle ortiistiigli goriilmektedir (4,122). Tercan ve
Yildiz-Bigak¢1r (122) ebeveynlerle yiiriittiikkleri nitel ¢alismada cocuklarin tuvalet
rutinleri ve giyinme siirecinde karsilagtiklar1 zorluklara deginmistir. Dolayisiyla
kapsamli bir degerlendirme araci olusturma siirecinde madde havuzu bu giicliiklere
yer vermenin énemli oldugu diisiiniilmektedir.

Bu ¢aligmada yer alan diger bulgularda ¢ocuklarin sag-sol, alt-iist gibi yer-yon
kavramlarina yonelik giicliikler yasadiklari belirtilmektedir. Bu durum literatiirde daha
onceden vurgulanmis bir gii¢liik olarak karsimiza ¢ikmaktadir (4,135). OOG'in
nedenleri iizerine yapilan arastirmalar, beyin yarikiireleri arasindaki iletisim
sorunlarina isaret etmekte, Ozellikle de sag yarikiiredeki sorunlarin yer-yon
kavramlarin edinilmesini engelleyebilecegine dikkat c¢ekmektedir (136,137). Bu
nedenle bu becerinin madde havuzuna dahil edilmesinin degerlendirme siirecine
katkis1 olacagi diisliniilmektedir. Bu duruma ek olarak ¢ocuklarin 6grenmek icin ¢cok
daha fazla ¢aba harcadiklar1 ve kapasiteleri goziikse de belirli bir zorluk diizeyinin
iizerinde giicliik ¢ekmeye basladiklar1 belirtilmistir. Bu giigliikleri diger alanlarda
yasanilan giicliiklerin bir sonucu olarak da yorumlamak miimkiindiir. Ornegin
literatiirde Ogrenmek icin ¢ok daha fazla ¢aba sarf etmenin, algilama alaninda
yasanilan zorluklarin bir sonucu oldugu belirtilmektedir (138). Bununla birlikte DSM-
5 OOG'in diger nérogelisimsel bozukluklardan ayirt edici bir dzelligi olarak normal
ya da normalin iistlinde zeka performansina sahip olunmasina ragmen akademik
performansta yasanilan diisilise isaret etmektedir (1). Yani ¢ocuklarin kapasiteleri olsa
da potansiyellerini tam olarak ac¢iga cikaramadiklar1 goriisiiniin ortaya ¢ikmasi
beklendik bir durumdur. Dolayisiyla bu gostergelerin degerlendirme aracindaki
maddelerin anlasilirhgini ve kapsayiciligini arttirmak adina madde havuzuna dahil
edilmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Orgiin egitime gecis siirecinde bahsedilmeye baslanan motivasyon alaninda ise
akademik, sosyal, okul yasantisinda ortaya ¢ikan ilgi eksikligine ve caligmalardaki

motivasyon diisiikliigiine dikkat cekilmistir. Benzer sekilde literatiirde motivasyon
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eksikligini OOG'nin erken dénemde ortaya ¢ikan gdstergelerden biri olarak ele alan
aragtirmalar mevcuttur (126,139). Gii¢lii motivasyon ve olumlu bir benlik imaji
ogrenme icin gerekli oldugundan, bu alandaki zorluklar egitimsel ilerlemeyi 6nemli
olciide engelleyebilmektedir (140). Dolayisiyla bu belirtilerin giicliiklerin sonucunda
ortaya cikabilecegi ve yasanilan giiclikklerin de artisina katki saglayabilecegi
soylenebilir. Konuya iliskin Pesova ve ark. (139) OOG tanis1 olan birgok ¢ocugun
uzun siireler boyunca fark edilmedigini, bu durumun da onlarin 6grenmesini,
motivasyonunu ve 6zgiivenini daha zor ve karmasik bir hale getirdigini ifade etmistir.
Dolayisiyla bu bulgular OOG’de erken teshis ve miidahalenin hayati bir dnem
tagidigini gostermektedir. Bu dogrultuda, motivasyon alaninda yasanilan giicliiklere
yonelik maddelerin degerlendirme araci gelistirme siirecinde yer almasi gerektigi
diistiniilmektedir.

Akademik gostergelere gelindiginde ise okuma, yazma ve matematik olmak
tizere ii¢ kategoride gligliiklerin yasandig1 goriilmektedir. Bu beklenen bulgular DSM-
5 ve literatiirde tarafindan da ifade edilmektedir (1,116,127,141). Okuma alaninda
yasanilan giigliikler OOG’de gériilen en yaygin giicliikler olarak goriilmekte ve bu
sebeple en sik ¢alisma alanlarindan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (1,35,116,142).
Arastirmamizda ebeveynler ve 6gretmenler ¢ocuklarin harf-ses eslestirmesi yapmada
giicliik ¢ektiklerini, harfleri karigtirdiklarini, okudugunu anlamada gii¢liik ¢ektiklerini,
okumaya kars1 isteksiz olduklarini, siklikla okuma hatalar1 yaptiklarimi ve yavas
okuduklarini belirtmistir. Benzer sekilde Partanen ve Siegel (143) anaokulunda okuma
giicligli yasama riski tasiyan cocuklarin, risk altinda olmayan akranlarina kiyasla
kelime ile harf tanimada ve fonolojik islemlemede daha diigiik puanlar aldigini
belirtmistir. Diger ¢aligmalarin aksine, ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde ilk ses ve son
ses uyumu ya da kafiye bilgisi gibi gii¢liiklerin ifade edilmedigi goriilmektedir. Harf
bilgisi ise okul donemine gegisle birlikte ifade edilmeye baslanmistir. Bu duruma
Tiirkiye'de c¢ocuklarin Orgiin egitime baslamadan okumayr O6grenmesine katki
saglayacak becerileri 6grenmemesi gerektigine dair inancin etkisinin olabilecegi
diistiniilmektedir. Bu inancin miifredatta yer alan harf &gretiminin yapilmamasi
gerektigine iliskin uyarilardan da beslendigi sdylenebilir (144). Oysa fonolojik
yaklagima gére OOG tanis1 alan ¢ocuklarm erken dénemlerde konusmadaki fonemleri

tanima, kullanma ve harf-ses eslesmesi yapmada zorluk yasadiklarini One
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stiriilmektedir (65). Dolayisiyla bu alana iligkin giicliiklerin degerlendirme araci
gelistirme siirecinde yer almasinin yararl olabilecegi diisiiniilmektedir.

Konuya iliskin goériismelerde bir 6gretmenin 'b' ve 'd' gibi harflerin 6gretilis
sirasina iligkin gozlemi dikkat gekici bulunmustur. Orgiin egitimde ¢ocuklara okuma
ogretilirken harfler gruplar halinde tamitilmaktadir. Ornegin 'b' ve 'd' harflerinin
ogretildigi liglincii grupta ardisik olarak '6', 'r', ', 'd', 's', 'b" harfleri 6gretilmektedir. Bu
iki harfin 6gretimi sirasinda arada sadece bir harfin (s) olmasi ¢ogu ¢ocugun gorsel
acidan birbirine benzer olan bu harfleri karistirmasina sebep olabilmektedir.
Dolayisiyla miifredattaki bu yaklagim, 6gretmenlerin harfleri karistirma belirtisini bir
giicliik olarak gorme siiresini geciktirebilmektedir. Miifredatin OOG ¢ergevesinde ele
alinmasinin ve diizenlenmesinin gerekliligini ortaya koymasi agisindan dnemli bir
durum oldugu diistintilmektedir.

Okuma alaniyla benzer sekilde yazma ve matematikte ortaya ¢ikan giicliikler
de DSM-5 tani kriterleriyle ve mevcut literatiirle tutarli bulunmustur (1,3,145). Birinci
smifin ana amaci okumay1 ve yazmayr 0gretmek oldugu i¢in matematige kiyasla
okuma ve yazma alaninda daha fazla giigliik tanimlanmasi beklendik bir sonugtur. Bu
aragtirmada da vurguladigimiz giigliiklerin artarak ilerleyisine deginen Firat ve Erdem
(145) birinci sinifta erken donem matematik becerilerinde zorluk yasayan ¢ocuklarin
onemli bir kisminin dordiincti sinifta ritmik sayma, kavramlar1 anlama, problem
¢cozme, say1 bilgisi, karsilagtirma yapma gibi zorluklarla kargilagmaya devam ettigini
belirtmektedir. Dolayisiyla okuma, yazma ve matematikte yasanilan giicliikler tani
kriterlerinin yogunlastigi ve literatiirde siklikla vurgulanan alanlar oldugu ig¢in
OOG'nin erken tespiti i¢in gelistirilecek olan degerlendirme aracindaki madde
havuzunun ayrilmaz bir pargasi olmasi gerektigi diisliniilmektedir. Ancak okul 6ncesi
cocuklarmin da degerlendirilmesi durumunda bu alanda yer alan giigliikklerden se¢im
yapilmas1 gerekmektedir. Ornegin, okul 6ncesi ¢ocuklar1 okumaya gecmedigi igin
okume becerisinin, okuma hatalarinin, kelimeler arasinda uygun bosluklar birakarak
yazma becerisin degerlendirmeye alinmasi olasi degildir. Bu sebeple bu becerilerin bir
onceki basamaklar1 olan erken donem gostergelerini ele almanin ¢ok daha uygun
olacag diisiiniilmektedir.

Bulgularin kronolojik ilerleyisine bakildiginda, OOG riski altindaki ¢ocuklarin

gelisimlerinin ilk kritik basamaklarindan itibaren giigliiklerle yiizlesiyor olmasi ve bu
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giicliiklerin zamanla artig gdstermesi arastirmanin kritik bulgularmdandr. {1k olarak
ebeveynler dil ve iletisim becerilerinde yasanan giigliikleri fark etmistir. Literatiir de
gelisimsel dil bozukluklar1 ve dil becerisi zorluklar gelecekteki OOG'nin potansiyel
gostergeleri olarak tanimlamaktadir (116,118-120). Dil ve iletisim becerilerinde
yasanilan giicliiklere, sosyal ortama gecisle birlikte sosyal-duygusal gelisimde
yasanilan giicliikler eslik etmektedir. Benzer sekilde, sosyal ¢cevre genisledik¢e motor
becerilerin aktif olarak kullani1ldig1 ortamlara gegilmekte ve bu durum c¢ocuklarin ilgili
alanda yasadig1 giicliiklerin fark edilir olmasina katki saglamaktadir. Bu ti¢ alanda
yasanilan gliclilkkler 0-3 yas doneminden itibaren ebeveynler tarafindan fark
edilmektedir. Algilama, dikkat ve bellekteki yasanilan giicliikler ise okul Oncesi
donemde baglamis olmakla birlikte Orgiin egitime gecisle birlikte giicliik olarak
tanimlanabilmistir. Tiim bahsi gecen alanlarda ortaya ¢ikan gii¢liiklerin sonucunda ise
akademik performansin etkilenmesi beklenen bir sonug olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Dolayisiyla erken doénemde ortaya ¢ikan birgok giliglik cocuk tarafindan
deneyimlendik¢e ve bu giigliikler zamanla artarak ilerledik¢e ortaya c¢ikan birikim
motivasyonun ve 6zgilivenin azalmasina yol acarak ¢ocuklari, olumsuz benlik algisina
stirtiklemektedir.

Bahsi gecen bu giicliiklerin sayisinin ve siddetinin zaman igerisinde artarak
ilerlemesi literatiirde Matthew etkisi olarak tanimlanmaktadir. Matthew etkisi
sosyolojide zenginin daha zengin, fakirin ise daha fakir olmas: seklinde
tanimlanmaktadir (33). Bu calismada ise baslangicta ortaya ¢ikan giicliiklerin zamanla
karmasik zorluklara yol agis1 bir piramit olarak tasvir edilmistir. Bu piramit OOG riski
gosteren cocuklarin ihtiyag haritasin1 genel hatlartyla ortaya koymaktadir. Akademik
becerilerde belirgin bir bigimde ortaya ¢ikan olumsuz etki, gelisimsel zorluklarin artan
dogasin1 da ortaya koymaktadir (3,34,35). Ciinkii ¢ocuklar akademik zorluklarla
karsilagsmadan once bir¢ok gelisim alaninda zorluklar yasamakta ve bu durum da
ogrenme davraniglar tizerindeki uzun vadeli bir etkiye sebep olabilmektedir (63).
Dolayisiyla gelisimin bir biitiin oldugu ve gelisimdeki tiim faktorlerin birbiriyle
etkilesim icerisinde oldugu goriisiiniin OOG riski olan ¢ocuklar i¢in de unutulmamasi
gereken bir husus oldugu diisiiniilmektedir.

Piaget, Vygotsky ve bircok teorisyen gelisimdeki kritik donemlere dikkat
cekmektedir. Bu arastirmada da okul dénemine gegisle birlikte OOG tanisi olan
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cocuklarin erken donemde beklenen kilometre taslarina ulagsmadaki gecikmeleri ve
ifade edilmistir. Aslinda mevzuatta 6zel gereksinimleri olan ¢ocuklara yonelik
erkenlik ilkesine ve erken miidahaleye vurgu yapilmaktadir (59). Ancak Tiirkiye’de
OOG riski olan ¢ocuklara ydnelik bir uygulama bulunmamaktadir. Dolayisiyla bu
durum erken donemde cocuklarin ihtiyaglarina yonelik miidahale sunma sansinin
kacirilmasina sebep olmaktadir. Bu sorunun ortadan kaldirilabilmesi i¢in en basta
erken doneme yonelik degerlendirme araglarina ve miidahale uygulamalarina ihtiyag
duyulmaktadir (10). Dolayisiyla bu ¢alisma arastirmacilara bir madde havuzu 6rnegi
sunarak cesitli yas gruplarma (0-3 yas, 3-6 yas ve okul donemi) uygun kapsamli
degerlendirme araglarinin gelistirilmesini kolaylagtiracagina inanilmaktadir. Bu
inanctan yola ¢ikarak veriler incelendiginde her becerinin her ortamda ve her yetiskin
tarafindan gézlemlenemeyecegi sonucuna ulagilmistir. Bu sebeple ¢cocugu ¢evreleyen
okul ve ev ortaminin yam sira ¢ocugun da degerlendirilmesinin 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Dolayisiyla bu ¢alismada ¢ocuk, ebeveyn ve 6gretmen olmak iizere
iic madde havuzu olusturulmus ve psikometrik incelemeleri gergeklestirilmistir.
Asagida psikometrik incelemeleri iceren arastirmanin ikinci basamagina ydnelik
tartigmaya yer verilmistir.

5.2. Ikinci Basamaga iliskin Tartisma

Arastirmanin ikinci basamaginda kapsamli ve ¢ok boyutlu bir degerlendirme
araci gelistirmek amaglanmistir. Bu baglamda arastirmanin birinci basamagindan elde
edilen veriler literatiir ¢ercevesinde incelenmis ve uzman goriisii alinarak ti¢c madde
havuzu olusturulmustur. OGEBDA ’nin psikometrik incelemeleri esnasinda iki pilot
caligmada toplam 73, AFA ve DFA siirecinde ise toplam 590 ¢ocuk ile ¢ocuklarin
ebeveynleri ve dgretmenleri katilimei olarak yer almistir. OGEBDA ¢ocuk, ebeveyn
ve 0gretmen degerlendirmesine dayali {i¢ 6l¢ekten olusmaktadir.

OGEBDA-CO, OOG riski altindaki c¢ocuklarin uzman tarafindan
degerlendirilmesine olanak saglayan, 46 madde ve bes faktorden olusan bir dlgektir.
Yazma-Matematik, Sozciik-Hece Bilgisi, Harf Bilgisi, Sag-Sol Ayrimi ve Uzman
Goriisii  olarak isimlendirilen bu faktorler maddelerin ifadelerine ve teorik
degerlendirmelere dayanarak isimlendirilmistir (12,17,146,147). Bu faktorlerin
acikladig1 toplam varyans yaklasik %60 olarak bulunmustur.
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Yazma-Matematik faktorii, ¢ocuklarin harf gruplarini kopyalama, sayilari
siralayarak yazma, sayma, sayi iligkilerini anlama ve Oriintii yapma becerilerini
degerlendirmektedir. Farkli ¢alismalarda yazma ve matematik ayr1 boyutlar olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bununla birlikte sadece yazma ya da sadece matematik alanina
yonelik araglar da mevcuttur. Ornegin Geary ve ark. (13) bu calismada oldugu gibi
Say1 Kiimeleri Testinde (The Number Sets Test) sayma bilgisine iligkin maddelere yer
vermistir. Gillis ve ark. (146) ile Willcutt ve ark. (147) gelistirdikleri araglarda
matematik becerilerini bir boyut olarak dahil etmistir. McCarney ve Arthaud (12)
Ogrenme Giigliigii Degerlendirme Olgegine (Learning Disability Evaluation Scale-
Renormed Second Edition [LDES-R2]) yazma ve matematiksel hesaplamalar1 ayri
boyutlar olarak eklemistir. Ayrica Zahra ve ark. (14) yazma becerisi, heceleme
yetenegi ve sayisal yetenegi iki boyut ve son olarak Ireton ve Glascoe (148) ise harf
ve say1 becerilerini boyut olarak ele almigtir. Tiim bilgiler bir araya getirildiginde, bu
faktoriin risk altindaki ¢ocuklarin belirlenmesinde ©6nemli oldugu sonucuna
ulagilmaktadir.

Sozciik-Hece Bilgisi ve Harf Bilgisi OGEBDA-CO’de yer alan ikinci ve
tciinci faktorlerdir. Sozciik-Hece Bilgisi, bir climledeki kelimeleri veya bir
kelimedeki heceleri ayirt etme ile heceleri birlestirerek kelime olusturma yetenegini
degerlendirmektedir. Harf Bilgisi ise ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici harf bilgilerini ele
almaktadir. Kargin ve ark. (17) tarafindan gelistirilen Erken Okuryazarlik Testinde de
harf bilgisine bir boyut olarak yer verilmektedir. Ayrica fonolojik farkindalik alt
boyutunda ise sozcilik-hece bilgisine iliskin maddeler yer almaktadir. Colorado
Ogrenme Giicliikleri Anketi (Colorado Learning Difficulties Questionnaire [CLDQ])
ve LDES-R2’de de fonolojik farkindalik ve harf bilgisine iligkin sorular yer almaktadir
(12,147). Dolayisiyla bu iki faktoér degerlendirme aracinin 6nemli bilesenleri olup
onceki arastirmalarda da belirtilmistir.

Dérdiincii faktor olan Sag-Sol Ayriminda, ¢ocuklarin sagi ve solu ayirt etme
yetenegini degerlendirmektedir. Bu alandaki zorluklar nérolojik temelli 6grenme
zorluklarinin gdstergesi oldugundan, bu yetenegin OOG'yi tespit etmede 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir (136,137). Bu faktér Ozgiill Ogrenme Bozuklugu
Genisletilmis Noropsikometri Bataryasinda da yer alan bir faktordiir (49). Ancak
OGEBDA-CO’de ¢ocugun sagini-solunu ayirt edebilmesini ve bedeninde ¢apraz sag-
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sol ayrimlarin1 yapmasin (sag elinle sol goziinii goster gibi) iceren maddeler yer
alirken Karakas ve ark. (49) calismasinda cocugun karsisinda oturan kisinin de sagini-
solunu ayirt etmesine iliskin maddeler yer almaktadir. OGEBDA-CO psikometrik
incelemeleri esnasinda benzer maddeler madde havuzunda bulundurulmustur. Ancak
incelemeler sonucunda bu maddelerin ¢ocuklar i¢in zorlayici olmasi nedeniyle analiz
bulgular1 dikkate alinarak maddeler ¢ikartilmistir. Bu ¢alismada yer alan ¢ocuklarin
yas olarak daha kiigiik olmas1 ilgili maddelerin ¢ikmasinin bir gerekcesi olarak
diistinilmektedir.

Besinci ve son faktor olan Uzman Gorlisiinde, araca benzersiz ve degerli bir
katki sunulmaktadir. Ciinkii bu boyut degerlendirme siirecine ydnelik tutum ve
becerilerin uzmanin bakis agisindan degerlendirilmesine imkan vermektedir. Bu
faktorde genellikle diger araglarin gozden kacirdigi ve cocugun degerlendirme
siiresince olan motivasyonu ve dikkati gibi erken donem gdstergeleri
degerlendirilmektedir. Yani diger dort faktoriin uygulanmasi siirecinde ¢ocugun
verdigi cevaplardan ve tutumlardan yola ¢ikarak uzman goriisii sunulmakta ve bu
goriis  degerlendirme siirecine dahil edilmektedir. Dolayisiyla bu faktoriin
degerlendirme siirecinde kritik bir 6neme sahip olduguna inanilmaktadir. Bu boyutta
yer alan maddelerin 6nemli unsurlar oldugu benzer sekilde literatiir tarafindan da
desteklenmektedir (4,126).

OGEBDA’nm bir diger 6lgedi ise ebeveynler tarafindan doldurulan ve 44
maddeden olusan OGEBDA-EQ’diir. Bu 6lgek Dil ve iletisim Becerileri ile Onkosul
Ogrenme Becerileri ve Tutumlar1 olmak iizere iki faktérden olusmakta ve bu iki
faktoriin agikladigi toplam varyans ise %55’tir.

Dil ve fletisim Becerileri faktorii, ses birimleri, bi¢imbirimler, sdzdizimi,
kullanim, anlambilim ve iletisim davranislarini gibi dilin ¢esitli yonleriyle ilgili
giicliikleri degerlendirmektedir. Alic1 dil, ifade edici dil ve konusma dili gibi dilin
farkli boyutlar1 birgok degerlendirme aracinda yer almaktadir (14,17,18,146,148,149).
Omegin Okur (2019) tarafindan gelistirilen ve OGEBDA-EO’niin gecerlik
incelemelerinde de kullanilan OGEBTO’de dil gelisimi ve iletisim bir boyut olarak
yer almaktadir. Ek olarak, literatiirde bircok ¢alismada dil ve iletisim becerilerinin

OOG'nin erken dénem belirtilerinden oldugu ifade edilmektedir (5,126,142).
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OGEBDA-EO’de dikkat, motivasyon, dz-diizenleme, sosyal-duygusal gelisim
ve c¢alisma tutumuyla ilgili zorluklar tek bir faktor altinda toplanmigtir. ‘Gorev
verildiginde baslamadan yapamayacagini kabul eder’ (Sosyal-Duygusal Gelisim) ve
‘Okul caligmalarini, ev islerini veya gorevlerini tamamlamakta zorlanir’ (Dikkat) gibi
maddelerde de goriildiigii iizere, bu giigliikkler 6grenebilmek i¢in 6nkosul beceriler ve
tutumlar olarak diisiiniilmiis ve bu sebeple faktére Onkosul Ogrenme Becerileri ve
Tutumlar1 ad1 verilmistir. Bu kapsamda Shaywitz ve ark. (150) tarafindan gelistirilen
Yale Cocuk Envanterinde (Yale Children's Inventory [ YCI]) dikkate yonelik maddeler
yer almaktadir. Ayrica Gillis ve ark. (146) tarafindan gelistirilen Erken Ogrenme
Gozlemsel Derecelendirme Olgegi (Early Learning Observation Rating Scale
[ELORS]) ise oOz-diizenlemeye iliskin maddeleri igermektedir. Motivasyonun
(126,139) ve sosyal-duygusal gelisimin (4,122,123) de literatiirde 6nemli gostergelerin
ortaya ¢iktig1 alanlar olarak goriilmesi g6z Oniine alindiginda bu maddelerin
degerlendirme siirecine katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Diger araglardan farkli
olarak bu arastirmada maddelerin tek bir faktor altinda toplandigi goriilmiistiir. Bu
durumun maddelerin akademik siirecler iizerinden yazilmasinin bir sonucu olabilecegi
diisiiniilmektedir. Ornegin sosyal-duygusal gelisim alaniyla ilgili yazilan gdrev
verildiginde baslamadan yapamayacagini kabul etmesi ile dikkat alaninda yazilan
gorevi tamamlamakta zorlanmasi aslinda ayni siireci (gorev) ele alan farkli gelisimsel
becerilerdir. Dolayisiyla maddelerin igerikleri incelendiginde bu maddelerin bir araya
toplanmasi tutarlt bir sonug olarak goriilmektedir.

OGEBDA’da yer alan son olgek ise Ogretmenler tarafindan doldurulan
OGEBDA-OO’diir. Tek faktérden olusan OGEBDA-OO 6nkosul &grenme
becerilerini ve tutumlarini iceren 17 maddeden olusmaktadir. Olgegin agikladig
toplam varyans ise %61 olarak bulunmustur. Motivasyon, 6z-diizenleme ile akademik
performans ve tutumla ilgili giicliikler, OGEBDA-EO’de oldugu gibi birbirine bagl
ogeler icin kapsayici bir semsiye gorevi gdren Onkosul Ogrenme Becerileri ve
Tutumlar1 faktorii altinda birlesmisti. OGEBDA-EQ’de de bahsedildigi iizere 6z
diizenleme ve motivasyon Ogrenme becerilerinin degerlendirilmesinde Onemli
bilesenler olarak goriilmektedir (126,139,146). Bunlara ek olarak 6zellikle ¢ocugun

siniftaki durumuna iliskin maddeleri igeren akademik performans ve tutum bilgileri de
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ogretmenlerden alinmaktadir. Bu olgekte yer alan maddelerin de literatiirle uyumlu
oldugu goriilmektedir (126,131).

OGEBDA’da yer alan ii¢ 6lgegin gecerligi ve giivenirligi dogruladiktan sonra
skor puanlar hesaplanmis ve puanlar diisiik, orta ve yliksek olmak {izere {i¢ risk
grubuna boliinmiistiir. Bu skor puanlarini sunmaktaki amag¢ ¢ocuklara tan1 koymak
degildir. Buradaki amag¢ c¢ocuklarin erken miidahaleye ulasmasini kolaylastirmak
adina ‘risk’ altinda olan cocuklarin ihtiyaglarin1 kanit sunarak ortaya ¢ikarmaktir.
Clinkii etkili miidahale hizmeti sunmak (6,7) ve gelecekteki akademik performansi
tahmin etmek (7) icin riskin erken donemde tespit edilmesinin kritik bir énemi
bulunmaktadir. Bu durum Zhang ve ark. (3) tarafindan ytiriitiilen boylamsal ¢alismada
da ifade edilmektedir. Bu ¢aligmaya gore dil, uzamsal ve sayma yetenekleri de dahil
olmak iizere erken biligsel beceriler, matematik 6grenme giicliikleriyle iliskilidir.
Erken donemde ihtiyaca doniik miidahaleler ise daha sonraki akademik performansi
olumlu yonde etkilemektedir (6). Dolayisiyla bu ¢aligmayla skor puanlar iizerinden
cocuklarin risk altinda olup olmadigma ve risk altinda olan ¢ocuklarin ihtiyaclarina
yonelik kapsamli bilgiler sunulmaktadir.

5.3. Karma Cahsma Bulgularina Iliskin Tartisma

Aragtirmanin  son asamasinda birinci ve ikinci basamak bulgular
sentezlenmistir. Bu sentezleme siirecinde ebeveynler ve 6gretmenler tarafindan ifade
edilen ve psikometrik degerlendirmelerin ardindan degerlendirme aracina dahil edilen
giiclikler belirlenmistir. Birinci basamakta toplam 13 alanda giicliikler ortaya
cikmistir. Buna gore 6zbakim becerileri disindaki alanlara (dil ve iletisim becerileri,
sosyal-duygusal gelisim, motor gelisim, algilama, 6z-diizenleme, dikkat, bellek,
motivasyon, okuma, yazma, matematik ve diger) yénelik giigliiklerin OGEBDA’da
yer aldigi goriilmektedir. Ayrica algilama, motivasyon, yazma ve matematik
alanlarinda ifade edilen giiliiklerin en az %50’si OGEBDA ’ya dahil edilmistir.

Bu bulgular ebeveynlerin ve o6gretmenlerin tanilamadan c¢ok daha once
yaptiklar1 gozlemlerin OOG riski olan ¢ocuklarin ihtiyaclarini ortaya sermedeki
Oonemini ortaya koymaktadir. Erken donemde bu belirtilerin tespit edilmesi ve
degerlendirilmesi, zamaninda miidahalenin saglanmasi agisindan 6énemlidir (2). Ancak
OOG icin geleneksel tanilama prosediirii genellikle ¢ocuklarin birinci sinifta

gecmesinden en az alt1 ay sonra baslamaktadir (1,4). Bu durum OOG riski altinda olan
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¢ocuklara erken dénemde destegin ulastirilamamasina sebep olabilmektedir. izoglu-
Tok ve Dogan (4) bu siireci kayip gelisimsel ihtiyaglar donemi olarak tanimlamstir.
Bununla birlikte bu ¢alismayla benzer bir sekilde sonuglara kararname baglaminda
bakildiginda erkenlik ilkesinin sekteye ugradigi belirtilmistir. Aslinda bu siire¢
cocugun saglik ve egitim gibi temel haklarina ulagsamadigi ve bir anlamda ihmal
edildigi bir siire¢ olarak goriilmektedir. Dolayisiyla bu degerlendirme aracim
kullanmanin, kayip olarak tasvir edilen gelisimsel ihtiyaglarin tespit edilmesine katki
saglayacagina inanilmaktadir. OGEBDA 'nn, Tiirkiye'de OOG erken belirtilerini cok
boyutlu bir sekilde degerlendirmeye olanak saglayan oncii bir arag olarak literatiire
onemli bir katk1 saglayacag: diisiiniilmektedir. Bu aragla OOG riski tasiyan ¢ocuklara
iliskin daha giivenilir istatistiksel verilerin toplanabilecegine inanilmaktadir. Tarama,
degerlendirme ve miidahale prosediirlerinde devam eden eksikliklere ragmen, bu araci
kullanan diger arastirmacilarla yapilacak isbirliginin gelecekte bahsi gegen bosluklarin
kapatilmasina olanak saglayacag diisiiniilmektedir. OOG riski olan cocuklara yonelik
erken teshis, miidahale ve siirekli takip i¢in saglik hizmeti saglayicilari, aileler ve
Ogretmenler arasinda destekleyici bir ag olusturmak, isbirligini ve iletisimi tesvik

etmek bu aragtirmanin nihai hedefidir.
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6. SONUC VE ONERILER

OOG riski olan ¢ocuklarin erken dénemde yasadiklar1 gelisimsel zorluklarin
arastirilmas;, OOG’nin ¢ok yénlii dogasim aydinlatmaya ve erken teshis ve
miidahalenin kritik onemini ortaya koymaya katki saglamaktadir. Bu sebeple bu
calismada ebeveynler ve 6gretmenlerle yapilan nitel goriismeler yoluyla, bebeklikten
ilkokula kadar ¢ocuklarin yasadiklar giicliikler tasvir edilmis ve bu giicliiklerden yola
cikarak kapsamli bir madde havuzu olusturulmustur. Nitel goriismelerden elde edilen
bulgulara gore cocuklar 13 alanda giicliikler yasamaktadir: Dil ve iletisim becerileri,
sosyal-duygusal gelisim, motor gelisim, algilama, 6z-diizenleme, dikkat, bellek,
ozbakim becerileri, motivasyon, okuma, yazma, matematik ve diger. Dil ve iletisim
becerileri alaninda yasanilan giigliikler 0-3 yas arasinda ortaya ¢ikmaktadir. Ardindan
sosyal-duygusal ve motor gelisimde yasanilan giicliikler baglamaktadir. Cocuklar 3-6
yas donemine geldiginde ise, algilama, 6z-diizenleme, dikkat, bellek ve 6zbakim
becerilerinde giicliikler yasamaktadir. Ilkokul siirecine gecis siireciyle birlikte
motivasyon alaninda ve ardindan akademik alanda giicliikler ortaya ¢ikmaktadir. Nitel
calismada kapsamli bir bicimde bulgularin sunumu, hem OOG nin erken belirtilerine
iliskin mevcut literatiire katkida saglamakta hem de zamaninda teshis ve miidahale i¢in
bu bulgularin degerlendirme araglarina entegre edilmesinin gerekliligini ortaya
koymaktadir. Bu arastirma OOG riski tastyan ¢ocuklarin yasadigi zorluklarin artarak
ilerleyisine dikkat ¢ekmekte ve bu sebeple cocuklarin gelisimini desteklemek icin
proaktif 6nlemlerin 6nemini gézler 6niine sermektedir.

Arastirmanin birinci basamagindan elde edilen veriler 1s18inda olusturulan
OGEBDA nin psikometrik incelemeleri gerceklestirilmistir. incelemeler sonucunda
OGEBDA’nmn OOG risk altindaki ¢ocuklarin degerlendirilmesinde kabul edilebilir
gegerlige ve gilivenirlige sahip, ¢ok boyutlu bir ara¢ oldugu sonucuna ulasilmstir.
OGEBDA ¢ocuk (OGEBDA-CO), ebeveyn (OGEBDA-EQ) ve 6gretmen (OGEBDA -
OO0) olmak iizere ii¢ dlgekten olusmaktadir. OGEBDA-CO yazma-matematik, sozciik-
hece bilgisi, harf bilgisi, sag-sol ayrimi1 ve uzman goriisii olmak iizere bes faktorden
olusmaktadir. OGEBDA-EQ dil ve iletisim becerileri ile dnkosul 6grenme becerileri
ve tutumlar1 olmak iizere iki faktdrden olusmaktadir. Benzer sekildle OGEBDA-OO

ise Onkosul Ogrenme becerileri ve tutumlarini igermektedir. Kapsamli bir
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degerlendirme aract olan OGEBDA, cocugun gelisimini yakindan takip eden
uzmanlar, 6gretmenler ve ebeveynler tarafindan ¢ok boyutlu bir degerlendirme
yapmaya olanak saglamaktadir. Farkli goriigleri bir araya getiren bu yaklasim, bir¢ok
alanda zorluk yasayan cocuklarin kapsamli bir sekilde degerlendirmesine olanak
taniyarak ihtiyag¢laria iliskin ¢ok yonlii bir bakis ag¢is1 imkani sunmaktadir.

Sonug olarak nitel goriismelerde ortaya ¢ikan birgok giicliigiin OGEBDA da
yer almasi ¢ocuklarin erken dénemde olan ihtiyaglarinin ebeveynler ve 6gretmenler
tarafindan fark edilir oldugu ve erken tespitin OOG igin kritik bir dneme sahip oldugu
goriilmektedir. Aragtirmanin  nihai amaci kapsaminda sunulan bulgular
degerlendirildiginde asagidaki oneriler sunulmaktadir.

e OOG tanmisi ilkokula gecisle birlikte konulmaktadir. Ancak arastirma
bulgular1 gosteriyor ki cocuklar ¢ok daha erken donemlerden itibaren bir¢cok
alanda giicliikkler yasamaya baslamaktadir. Dolayisiyla mevzuatta yer alan
erkenlik ilkesinin OOG i¢in daha uygun bir sekilde uygulanmasi gerektigi
diisiiniilmektedir. Bu kapsamda OOG tanis1 almadan 6nce ‘risk’ altinda
olan ¢ocuklar erken donemde tespit edilmeli ve gelisimsel ihtiyaglarina
yonelik miidahale hizmetlerinden yararlanmalidir.

e OGEBDA ¢ocuk, ebeveyn ve dgretmen olmak iizere ¢ocugun ii¢ boyutlu
degerlendirmesine imkan vermektedir. Bu aragla anaokulunda ve birinci
smiftaki gocuklarin degerlendirilmesi ve konuyla ilgili tarama ve miidahale
protokollerinin egitim sistemlerine entegre edilmesi savunulmaktadir.

e Arastirma bulgular1 gosteriyor ki cocuklar erken donemde giicliikler
yasamaktadir. Ancak ¢ogu belirti okul dénemine kadar bir giicliik olarak
tanimlanmamaktadir. Burada Tiirkiye’de giincel bir konu olan OOG’de
erken miidahale kavramiyla ilgili saglik alaninda ¢alisan uzmanlarin,
ogretmenlerin ve ebeveynlerin bilgi diizeyinin 6nemli bir degisken
olabilecegi diisliniilmektedir. Dolayisiyla arastirma bulgularindan yola
¢ikarak OOG erken belirtilerinin toplumun her kesimine tanitmanin erken
miidahale siirecine katkis1 olacagina inanilmaktadir.

¢ Her ne kadar nitel bulgularda yasanilan giicliiklerin artarak ilerleyisi dikkat
cekici olsa da bu bulgularin nicel ¢alismalarla da desteklenmesinin énemli

oldugu diisiiniilmektedir. Bu sebeple OGEBDA kullanarak anaokulu ve
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birinci sinifta gocuklarin yasadiklar giigliiklerin tespit eden ve diger sinif
diizeylerinde bu giicliiklerin nasil bir seyir izledigi ortaya koyan boylamsal
caligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

e Literatiirde konuya iliskin degerlendirme araglarinin ve miidahale
programlarinin  sinirhiigr dikkat c¢ekicidir. Bu c¢aligma bahsi gegen
smirliliktan yola ¢ikarak tasarlanmig ve kapsamli bir degerlendirme araci
sunmay1 hedeflemistir. Dolayisiyla bir sonraki asamada OGEBDA
kullanilarak OOG riski olan cocuklarin ihtiyaclarina yonelik erken
miidahale programi 6rnekleri sunan ve ontest-sontest degerlendirmeleriyle
bu programlarin etkisini ortaya koyan aragtirmalarin literatiire Onemli
katkilar saglayacagina inanilmaktadir.

e Literatiirde dikkat cekici olan unsurlardan biri de Tiirkiye’de OOG riski
altinda olan ¢ocuklara iligkin saglikli verilerin olmayisidir. Bunun en biiyiik
gerekcelerinden biri de sahada kullanilabilecek degerlendirme araglarinin
siirl olusudur. Bu agikhign azaltmaya katki saglamak adina OGEBDA
gelistirilmistir. Dolayisiyla bundan sonraki siirecte OGEBDA ile genis
orneklem gruplari {izerinde yapilacak arastirmalar sayesinde OOG riski
altinda olan ¢ocuklarin oranlarina yonelik daha gergekgi verilerin ortaya
konulmasinin literatiirde yer alan boslugu doldurmada 6nemli oldugu
diisiinilmektedir.

6.1. Arastirmanmin Stmirhhiklar:

Calismanin birinci basamaginda ilkokul doneminde OOG tanis1 olan ¢ocugu
sahip ebeveynlerin ve ¢ocuklarin Ogretmenlerinin ge¢mise iliskin deneyimleri
incelenmistir. Ilkokul déneminin segilmesiyle zamanin, gecmis deneyimlerin
hatirlanmasi tizerindeki etkisi hafifletmeye calisilsa da, bu durum bir sinirlilik olarak
goriilmektedir. Ayrica birinci basamakta yer alan ¢alisma, arastirmacilar tarafindan
olusturulan ve ¢ocuklarin okul 6ncesi ve birinci sinif donemine iligskin bilgileri
kapsayan arastirma sorulariyla sinirlandirilmistir. Bu basamagin dikkate deger bir
diger siirlilig1 ise ¢alisma grubunda yer alan katilimcilar arasinda algilama ve ifade
becerileri diizeylerinde ortaya ¢ikabilecek olasi farkliliklardir. Ayrica tiim katilimeilar
Ankara'dan se¢ilmistir. Bu basamakta degiskenlerin etkisini en aza indirebilmek i¢in

¢ocuklarin OOG ve eslik eden tami olarak Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu
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(DEHB) disinda norogelisimsel, nérolojik veya genetik bozuklugunun olmamasina ve
ana dilinin Tiirkce olmasina dikkat edilmistir. Fakat hesaba katilmayan baska
degiskenlerin bu ¢alismanin sonuglarina olan etkisi goz oniine alinmalidir.
Caligmanin ikinci basamag1 yalnizca anaokulu ve birinci sinif ¢ocuklarini ve
cocuklarin ebeveynleri ile 6gretmenlerini kapsamaktadir. Birinci basamakta oldugu
gibi bu basamakta da ¢alisma grubunda yer alan katilimcilar arasinda algilama ve ifade
becerileri diizeylerinde ortaya c¢ikabilecek olasi farkliliklar arastirmanin sinirliligi
olarak goriilmektedir. Benzer sekilde tiim katilimcilar yalnizca Ankara'dan se¢ilmistir.
Ek olarak sinirliliklari en aza indirebilmek adina ¢ocuklarin nérogelisimsel, ndrolojik
veya genetik bozuklugunun olmamasina ve ana dilinin Tiirk¢e olmasma dikkat
edilmigtir. Ancak arastirmacinin hesaba katamadigi baska degiskenler de bu

calismanin simirliliklarindandir.
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8. EKLER

Ek-1: Ebeveynler i¢in Yar1 Yapilandirilmig Nitel Goriigme Formu

Tablo 8. 1. Ebeveynler i¢in yar1 yapilandirilmis nitel goriisme formu.

Genel Bilgiler

Aile iligkin bilgiler

1. Bana biraz kendinizden bahseder misiniz?

O O O O O O O O

(@]

Kag yasindasiniz?

Kag yillik evlisiniz?

Nerede yastyorsunuz?

Calistyor musunuz? Evet ise, ne is yapiyorsunuz?
Esiniz calistyor mu? Evet ise, ne is yapiyor?
Evde kimler yasiyor?

Kag ¢ocugunuz var?

Cocuklarimizin cinsiyeti ne?

Cocuklarinizin yaglari ne?

Tam alan ¢ocuga iliskin bilgiler

2. (Ogrenme giigliigii tanis1 almig cocugun ad1) biraz bahseder misiniz?
o Kaginci cocugunuz?
o Hangi okula gidiyor?
o Kaginci sinifa gidiyor?
o Neler yapmaktan hoslanir?
o Yapmaktan hoslanmadig seyler var mi1? Evet ise, neler?

Gegmise Iliskin Bilgiler
Gebelik donemi
R (Ogrenme giicliigii tamis1 almis cocugun adi)’a/e hamilelik

surecinizden biraz bahseder misiniz?

o Herhangi bir saglik problemi yasadiniz mi1?
o Kaginct haftada dogum gergeklesti?
o Normal dogum mu yoksa sezeryan dogum ile mi diinyaya geldi?

0-3 yas donemi

4. ...

..... (Ogrenme giicliigii tanis1 almis gocugun adr)’1n bebeklik siirecinden

biraz bahseder misiniz (0-3 yas arasi da denilebilir)?

o

O O O O O O O

Mizaci nasildi?

Bu déonemde bakimindan kim sorumluydu?

Biligsel, sosyal-duygusal, 6zbakim, dil ve motor beceri kazanima:
Akranlar ile kiyasladiginizda nasil degerlendiriyordunuz?
Ebeveyn-cocuk etkilesimi:

Bebeginizle nasil vakit gecirirdiniz?

Bebeginizle iletisim kurmak i¢in neler yapardiniz?

Bu donemde akranlar1 ile kiyaslandigimizda  yasadiginiz
giicliikler/kolayliklar nelerdi?
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Tablo 8. 1. (Devam) Ebeveynler i¢in yar1 yapilandirilmig nitel goriigme formu.

OKkul 6ncesi donem

5. ...

..... (Ogrenme gii¢liigii tanis1 almis cocugun adi)’mn okuldncesi déneminde

yasadiklarinizdan biraz bahseder misiniz?

o

O O O O O O O

(0]

Bu dénemde bakimindan kim sorumluydu?

Anaokuluna kag¢ yasinda basladi?

Hangi oyunlar1 oynamay1 severdi/sevmezdi?

Kimlerle arkadaslik etmeyi tercih ederdi?

Arkadas olmay1 tercih ettigi kisilerden biraz bahseder misiniz?

Genel olarak arkadaslariyla neler yapardi?

Oyun parkina gittiginiz bir giiniiniizli anlatir misiniz?

Bilissel, sosyal-duygusal, 6zbakim, dil ve motor beceri kazanimi: Akranlari
ile kiyasladiginizda nasil degerlendiriyordunuz?

Bu  donemde akranlart  ile  kiyaslandigimizda  yasadiginiz
giicliikler/kolayliklar nelerdi?

Tani alma siireci

6. Ogrenme Giigliigii tanis1 alma siirecinizden biraz bahseder misiniz? Neler
yasadiniz?

(@]

(0]

o

O O O O O O O

[lk kez ¢ocuk ka¢ yasindayken &grenmede giicliik cektiginden
stiphelendiniz?

Hangi alanlarda yasadig: giicliikler sizleri bu siipheye itti?

Cocugunuzun 6grenmede giigliik ¢ektigine yonelik siipheyi ilk kim ifade
ett1?

Bu siipheye iliskin ilk ne yaptiniz?

[k bagvurdugunuz kurum neresiydi?

Tan1 alma siireci nasil isledi?

Bu siirecte yasadiginiz giigliikler/kolayliklar oldu mu? Evet ise, nelerdir?
Hastanede tan1 aldiktan sonra bilgilendirme yapildi m1?

Rehberlik Arastirma Merkezi ile ilgili bilgiye nereden eristiniz?

Ozel egitim merkezine gidiyor mu? Evet ise, bu merkezi nasil buldunuz?

Bugiine iliskin Bilgiler

Ev ortamm

..... (Ogrenme gii¢liigii tamsi almis ¢ocugun adi) ile gegirdiginiz bir

glinliniizii anlatir misiniz?

8. Ev ortaminda ne gibi kurallariniz var?

o Bu kurallar1 nasil belirliyorsunuz?
o Bu kurallar1 nasil uyguluyorsunuz?
o Uygulama asamasinda yasadiginiz sikintilar oluyor mu? Evet ise, bu
sikintilar nelerdir? Bu sikintilar karsisinda neler yapiliyor?
9. Varise,......... (Ogrenme giicliigii tanis1 almis cocugun adi) nin kardes(leriyle)

iligkilerini hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

o

o
o
o

[letisim nas11?

Oyun oynarlar m1?

Ne tarz oyunlar oynarlar?

Kriz durumlar yasantyor mu? Evet ise, ne tarz kriz durumlar1 yaganiyor?
Bu kriz durumlarinda neler yapiliyor?
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Tablo 8. 1. (Devam) Ebeveynler i¢in yar1 yapilandirilmig nitel goriigme formu.

Okul hayati
10. ......... (Ogrenme giicliigii tanis1 almis cocugun adi1)’nin okul hayatini nasil
degerlendiriyorsunuz?
o En ¢ok hangi dersinden bahseder? Neler anlatir?
En ¢ok hangi 6gretmenlerinden bahseder? Neler anlatir?
Okul ile ilgili genellikle sizlere nelerden bahseder?
Dersleri nasil?
Hangi derslerde zorlanir?
Hangi dersleri sever?
11.......... (Ogrenme giicliigii tanis1 almis gocugun adi)’ nin arkadas iliskilerini
nasil degerlendiriyorsunuz?
o En ¢ok hangi arkadaglarindan ve nasil bahseder?
o Bu arkadaslarindan biraz bahseder misiniz?
o Biriyle tanigmak istediginde neler yapar?

0O O O O O
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Ek-2: Ogretmenler igin Yar1 Yapilandirilmis Nitel Gériisme Formu

Tablo 8. 2. Ogretmenler igin yar1 yapilandirilmis nitel gériisme formu.

Genel Bilgiler

Ogretmene iligkin bilgiler

1. Bana biraz is hayatinizdan bahseder misiniz?
Calistiginiz okulun ad1 ne?
Kag yildir 6gretmenlik yapryorsunuz?
Kagcinct smifta 6gretmenlik yapiyorsunuz?
Kag saat calistyorsunuz?
Sinifinizdaki 6grenci sayist kagtir?
Sinifinizda kag tane kaynastirma 6grencisi var?
Kaynastirma 6grencilerinin tanist ne?
Kaynagtirma 6grencilerinin cinsiyetleri neler?
Cocuga iliskin bilgiler

2, ... (Ogrenme giigliigii tanis1 almis ¢ocugun /cocuklarmn adi) biraz

bahseder misiniz?
o Ne kadar siiredir 6gretmenisiniz?
Mizac1 nasildir?
Okuldaki bir giinii nasil geger?
Neler yapmaktan hoglanir?
Yapmaktan hoslanmadigi seyler var mi? Evet ise, neler?
Gecmise Yonelik Bilgiler

O 0O O O O O O

o

0O O O O

Gelisimsel ozellikler
R (Ogrenme giicliigii tamis1 almis cocugun /cocuklarm adi)’in
gelisimsel silirecinden biraz bahseder misiniz?
o Bilissel, sosyal-duygusal, 6zbakim, dil ve motor beceri kazanimi:
Akranlar ile kiyasladiginizda nasil degerlendiriyordunuz?
o Akranlar1 ile kiyaslandigimizda yasadigimiz giicliikler/kolayliklar

nelerdi?
Tani alma siireci
4., ... (Ogrenme giicliigii tanis1 almis cocugun /cocuklarm adi)’m tan1 alma

siirecine dahil olduysaniz o siiregten biraz bahseder misiniz?

o llk kez ¢ocuk kag yasindayken dgrenmede giigliik cekildiginden siiphe
edildi?
Bu siipheyi ilk kim ifade etti? Aile mi siz mi?
Hangi alanlarda yasadig1 giigliikler sizleri bu siipheye itti?
Bu stipheye iliskin ilk ne yapildi?
Tan1 alma siireci nasil isledi?
Bu siirecte yasanilan giicliikler/kolayliklar oldu mu? Evet ise, nelerdir?
Kaynastirma raporu okula iletildikten sonra nasil bir siire¢ izlendi?
Kaynastirma raporu okula iletildikten sonra nasil bir siire¢ izlendi?
Sinif ortaminda ¢evresel diizenlemeler yaptiniz mi1? Evet ise, neler?
Sinifta 6gretimsel diizenlemeler yaptiniz mi1? Evet ise, neler?

O O O O O O O O O
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Tablo 8. 2. (Devam) Ogretmenler igin yar1 yapilandirilmis nitel goriisme formu.

Bugiine iliskin Bilgiler

Okul hayati

..... (Ogrenme giicliigii tanis1 almis cocugun/cocuklarm adi)’nm okul

hayatini nasil degerlendiriyorsunuz?

o

O O O O O

o O

En ¢ok hangi dersinden bahseder? Neler anlatir?

En ¢ok hangi 6gretmenlerinden bahseder? Neler anlatir?

Okul ile ilgili genellikle sizlere nelerden bahseder?

Hangi derslerde zorlanir?

Hangi dersleri sever?

Zorlandig1 derslerden biraz bahseder misiniz? (Hangi alanlarda zorluk
cekiyor?)

Basarili oldugu derslerden biraz bahseder misiniz?

Derslerde ........... (Ogrenme giigliigii tanis1 almis ¢ocugun/cocuklarin
adi) ile ilgili basa ¢ikmakta zorlandiginiz durumlar var mi? Var ise,
neler?

Akran iliskileri

6. ...

..... (Ogrenme giicliigii tanis1 almis cocugun adi)’ nin arkadas iliskilerini

nasil degerlendiriyorsunuz?

o En ¢ok hangi arkadaslartyla iligki kuruyor?

Bu arkadaslarindan biraz bahseder misiniz?

Grup calismalarinda yasadigi zorluklar/kolayliklar oluyor mu?
Hangi oyunlar1 oynamay1 sever/sevmez?

Arkadas olmay1 tercih ettigi kisilerden biraz bahseder misiniz?
Genel olarak arkadaglariyla neler yapardi?

O O O O O
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Ek-3: Hacettepe Universitesi Klinik Arastirmalar Etik Kurul Izni
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HACETTEPE CNM KLINIK ARASTIRMALAR ETIK KURULU KARAR FORMU
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Ek-4: Milli Egitim Bakanlig1 Arastirma Izni

Tk
i
Sar S0
T.C. F ooty i
ANKARA VALILIGH
-

Milli Egitim Miidiirliga

Sayr  : 1458B481.605.99-E. 17031413 20.11.2020
Konu : Aragtema izma

HACETTEPE UNIVERSITES] REKTORLUGUNE

flgi: @) 03.11.2020 tarihli ve 1313086 sayth yazmz.
b) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirlaginiin 202002 nolu Genelgesi.

Universiteniz Saghk Bilimleri FakiiMesi Doktora Ofrencisi Ash 1ZOGLU TOK 'un
"Ofrenme Giiglafi Riski Tagiyan Cocuklara ve Ofretmenlerine Yinelik Bir Erken
Midahale Ornefi: Miidahale Programunin Geligtirilmesi ve Etkililifinin Incelenmesi”
konulu tezn kapsaminda ilgenize bagh ekli listedeki okullarda uygulanacak olan ven toplama
araglan ilgi (b) Genelge gergevesinde incelenmigtir.

Yapilan inceleme sooucunda, s6z koousu aragtrmanm Midarlagamiazde muhafaza
edilen dlgme araglanmin; Tarkiye Cumhuriyeti Anayasas:, Milli Egitim Temel Kanunu ile
Tark Mulli Egitiminin genel amaglanna uygun olarak, ilgili yasal dazenlemelerde belirtilen
ilke, esas ve amaglara aykinbk tegkil etmeyecek, efitim-ogretim faaliyetlerini aksatmayacak
sekilde okul ve kurum yéoeticilennm sorumlulugunda gonallikik esasma gore uygulanmas:
Miidarlagamizee uygun gorilmiagtiir.

Bilgilerinizi ve gerefina rica edenmm.

Turan AKPINAR
Vali a.
Milli Egitim Madina

Ek:

1-Uygulama araglan (35 sayfa)

2.0kul listes: {1 sayfa)

Dagitim:
Geregi:

Hacettepe Universitesi

Bilgi:

Alindag-Cankaya-Etimesgut-Kegidren

Golbagi-Pursaklar-Sincan-Mamak

Yenimahalle lige MEM

Adres: Drestyet Nab. Alpasalan Thrkey Cad 4'A Yeukzaulle Il kta: Brtne Koenk
Inctwcedt A srhars exch gov.x Tel: 0312306 %9 33
C-podta bk ieirndd gov i1 Pake 0y

Pa ovmk phwondi chdronk mes fr imodemmate bage ovedosnpe wek pov  sdreender GHD-S057-3007-5030-CI24 hotu #e wcpt cdibin
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Ek-5: Nitel Goriigmeler i¢in Cevrimi¢i Onam Formu

ONAM FORMU

Saygideger ebeveynler ve 6gretmenler,

“Ogrenme Giigligu Riski Tagiyan Gocuklara ve Ogretmenlerine Yénelik Bir Erken
Miidahale Ornegdi: Mudahale Programinin Geligtirilmesi ve Etkililiginin Incelenmesi” baghkh
bu aragtirma, Hacettepe Universitesi Cocuk Geligimi ve Egitimi Anabilim Dal tarafindan
yapiimaktadir. Aragtirmanin yapilabilmesi icin Hacettepe Universitesi Klinik Aragtirmalar Etik
Kurulu'ndan gerekli izin alinmigtir.

Bu aragtirmada 7-9 yas arasindaki 6grenme guc¢lugi tanisi almig gocuklann tan:
oncesinde 5-7 yas arasindaki dénemde geligimsel ihtiyaglarimi ve en ¢cok hangi konularda
destege gereksinim duyduklanm arastirmaktayiz. Verdiginiz yanitlar, erken dénemde bu
gocuklara uygulanacak tarama aracinin ve erken midahale programinin igerigi
belirlenmesine katkida bulunacaktir. Bu nedenle sorulann tumine igtenlikle cevap vermeniz
birylik onem tagimaktadir.

Aragtirma, ebeveynlerle ve 6gretmenlerle bireysel ve yiiz ylize gorugme yoluyla
gerceklegtiriimektedir. Ortalama bir saat siirmesi beklenen bu gériigsmede, size konuyla ilgili
gegitli sorular sorulacaktir. Ad ve soyad gibi kimlik bilgileriniz istenmeyecektir. Yapilacak
olan bu goriigme, goriigme iceriklerini daha sonra degerlendirebilmemiz igin ses kaydina
alinacaktir. Alinan bu kayitlar gizli tutulacak, kamuoyuna agiklanmayacak, aragtirma
sonuglannin yayimlanmasi halinde dahi kimliginiz gizli kalacak ve aragtirmay ylruten
arastirmacilardan bagka sahislarla paylagiimayacaktir. Sadece aragtwrma amaciyla (veya
“bilimsel amaglar igin") kullanilacaktir. Goriigmeler Hacettepe Universitesi Cocuk Geligimi
Bolumii'nde yapilacaktir. Bu degerlendirmelere gelebilmek igin sizlere yol demesi
yapilacaktir. Aragtirmaya tahmini 10 ebeveynin ve 10 ogretmenin katilmasi: dngorilmektedir.
Arastirmaya katihm, istege baglhdir ve istediginiz zaman herhangi bir cezaya veya yaptinma
maruz kalmaksizin, higbir hakkimzi kaybetmeksizin aragtrmaya katilmay: reddedebilir veya
aragtirmadan g¢ekilebilirsiniz. Aragtirma sonunda elde edilen veriler, galigma tamamlandiktan
belirli bir siire sonra imha edilecektir. Aragtirmaya katilmay devam etme isteginizi
etkileyecek yeni bilgiler elde edildigi takdirde aragtirmac tarafindan bilgilendirileceksiniz.

Caligmamiza katldiginiz igin tesekkir ederiz.

Caligma ile ilgili herhangi bir sorunuz oldugunda sorumlu aragtirmaci ile iletigim
kurabilirsiniz:

Sorumlu Aragtirmacs
Prof. Dr. Ozcan DOGAN
Hacettepe Universitesi
Saghk Bilimleri Fakultesi
Cocuk Geligimi Bélumu
Tel:

Tel:

* Gerekli

“Bilgilendirilmig gdnGla olur formundaki tim aciklamalari okudum. Bana yukarnda
konusu ve amaci belirtilen aragtirma ile ilgili yazilh ve s6zIG agiklama asadida adi
belirtilen aragtirmaci tarafindan yapildi. Aragtirmaya gonalld olarak katildigimi,
istedigim zaman gerekgeli veya gerekgesiz olarak aragtirmadan ayrilabilecegimi
biliyorum. S6z konusu arastirmaya, hi¢bir baski ve zorlama olmaksizin kendi
rizamla katiimay kabul ediyorum.”™ *

O Evet, kabul ediyorum

() Hayr, kabul etmiyorum
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Ek-6: Ogrenme Giigliigii Erken Belirti Degerlendirme Arac1 Cocuk Olgegi Madde
Ornekleri

4. Asagidaki nesneleri say ve cizgi ¢ekerek sayilariyla eslestir.

o o
~——

Y OV
YV VY
Vv V9

Cumleyi Sdzciklerine Ayirma

[]

Omek madde: Uysulayici cocuga, “S$imdi sana bir ciimle séyleyecegim. Senden bu ciimleyi tekrar etmeni istiyorum. Ama cimleyi tekrar ederken
her sézcikte el qirpmani istiyorum. Mesela [Ali okula gitti] cimlesini, [Ali (1. el crpma)), [okula (2. el arpma)), [sitti (3. el crpma)] seklinde
yapacaksin” der ve cocuktan da yapmasini ister. Cocuk dogru yaparsa maddelere gegilir. Dogru yapamazsa 6mek madde tekrar gdsterilir. Cocuk
dogru yaptiktan sonra degerlendirme maddelerine gegilir.

Degerlendirme maddeleri:

EI 1. Ayse portakal ald.
D 2. Ogretmen bize ddev verdi.

3. Bugln Kemal okula gelmedi.

Simdi sana sag ya da sol viicut kisimlarini soracagim. Senden dikkatlice bana o uzvunu gdstermeni istiyorum. Ornegin senden sag elini
gbstermeni istedi§imde sag elini gbstereceksin.
1. Sag baca@n gdster.

Sol kolunu goster.
Sol elinle sag kulagini goster.

Sat elinle sag bacadini goster.
Sol elinle sol kulagir goster.

HRNnENN

2.
3
4. Sag elinle sol gdzinl gdster.
5
6
7

Sol elinle sag kolunu goster.
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Ek-7: Ogrenme Giicliigii Erken Belirti Degerlendirme Araci Ebeveyn Olcegi Madde

Ornekleri

[+

OGRENME BECERILERI ERKEN BELIRTI DEGERLENDIRME ARACI
Ebeveyn Olgeti
Sevgili Ebeveynler,

Bu bélime gegmeden dnce ilk sayfada yer alan bilgi formunu eksiksiz doldurdugunuzdan emin olunuz. Bu bélimde sorular 5’li derecelendirmeyle
hazirlanmigtir. Sizin igin en uygun olan kutucuga “X" isareti koyunuz. Her soru iin bir isaretleme yapmaniz gerekmektedir. Litfen tim maddeleri
eksiksiz bir sekilde doldurunuz.

Dil ve lletigim Becerileri Her Sik sik Bazen Nadiren Higbir
zaman Zaman

Konusurken sézciklerdeki seslerin yerini degistirir (top yerine pot demek gibi)

Konusurken séyleyeceklerini toparlamakta zorlanir.

Kendini ifade ederken telaglanir.

Sohbeti devam ettirmekte zorlanir.

nialw|N| -

Bagindan gegen olaylan mekan, zaman ya da kisi gibi detaylan vererek anlatmakta

zorlanr.
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Ek-8: Ogrenme Giigliigii Erken Belirti Degerlendirme Araci Ogretmen Olgegi Madde

Ornekleri

Sevgili Ogretmenler,

OGRENME GUCLUGU ERKEN BELIRTI DEGERLENDIRME ARACI
Ogretmen Olgesi

Bu bolume gegmeden &nce ik sayfada yer alan bilgi formunu eksiksiz doldurdugunuzdan emin olunuz. Bu bélumde sorular 5'li
derecelendirmeyle hazilanmistir. Degerlendirdiginiz ¢ocuk agisindan en uygun olan kutucuga “X" isareti koyunuz. Her soru icin bir isaretleme
yapmaniz gerekmektedir. Ltfen tim maddeleri eksiksiz bir sekilde doldurunuz.

Galisma Becerileri

Her zaman

Sik sk

Bazen

Nadiren

Higbir Zaman

1. Dizenli olmakta zorlanir ve bu yiizden de sirasi ve c¢antasi

daginiktir.

Esyalanni 6zensiz kullanir.

Verilen gbrevierde organize olmakta zorlanir.

Gorev esnasinda sdzel ydnlendirmeye gereksinim duyar.

wlalw|s

Yemek zamanindan/teneffiisten déniste sinifa gecikir.
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Ek-9: Ogrenme Giicliigii Erken Belirti Degerlendirme Araci Cocuk Olgegi icin Cocuk
Onam Formu

BILGILENDIRILMiS GONULLU OLUR FORMU
COCUK RIZA FORMU

Sevgili ¢ocuklar,

“Ogrenme Giigliigiine Yonelik Gelisimsel Bir Degerlendirme Araci: Cocuk, Ebeveyn ve

Ogretmen Olgegi” baslikl1 bu arastirma, Hacettepe Universitesi Cocuk Gelisimi ve Egitimi Anabilim
Dali tarafindan yapilmaktadir.

Bu aragtirmada cocuklarin 5-7 yas arasindaki donemde gelisim siireglerini ve ihtiyaglarini
degerlendirmeyi arastiriyoruz. Verdiginiz yanitlar, c¢ocuklar igin gelistirilecek degerlendirme
aracinin olusturulmasina katkida bulanacak. Bu nedenle sorulara igtenlikle yanit vermeniz ¢ok
onemlidir.

Arastirma kapsaminda ilk olarak katilmayi kabul ediyorsaniz bu formda yildiz1 isaretlemeniz
beklenmektedir. Ardindan size sordugumuz sorulara yanit vermeniz beklenmektedir. Bu ¢aligmanin
yapilmasi ortalama 30 dakika siirecektir. Ad ve soyad gibi kimlik bilgileri istenmeyecektir. Alinan
bu bilgiler gizli tutulacak, hi¢ kimseye agiklanmayacak, arastirma sonuglarinin yayimlanmasi
halinde dahi bilgileriniz gizli kalacak ve aragtirmay: yiiriiten aragtirmacilardan baska hi¢ kimseyle
paylasilmayacaktir. Sadece arastirma amaciyla kullanilacaktir. Arastirmaya tahmini 480 ¢ocuk ve
¢ocuklarin ebeveyn ve 6gretmeninin katilmasi planlanmaktadir. Arastirmaya katilim, istege baghdir
ve size soru sorulmasini istemiyorsaniz herhangi bir cezaya veya yaptirima maruz kalmayacak, higbir
hakkimizi kaybetmeyecek ve arastirmadan ¢ekilebileceksiniz. Arastirma sonunda elde edilen veriler,
caligsma tamamlandiktan belirli bir siire sonra imha edilecektir. Arastirmaya katilmayi devam etme
isteginizi etkileyecek yeni bilgiler elde edildigi takdirde arastirmaci tarafindan bilgilendirileceksiniz.

Calismamiza katildiginiz i¢in tesekkiir ederiz.

Caligma ile ilgili herhangi bir sorunuz oldugunda sorumlu aragtirmact ile iletisim kurabilirsiniz:

Sorumlu Arastirmaci
Prof. Dr. Ozcan DOGAN
Yardimci Arastirmact
Ars. Gor. Asli iIZOGLU TOK
Hacettepe Universitesi
Saglik Bilimleri Fakiiltesi
Cocuk Gelisimi Boliimii
Tel: 05xX XXX XX XX
“Bilgilendirilmis goniillii olur formundaki tiim agiklamalar1 dinledim. Bana yukarida konusu ve
amaci belirtilen arastirma ile ilgili yazili ve sozli agiklama asagida adi belirtilen arastirmaci
tarafindan yapildi. Arastirmaya goniillii olarak katildigimi, istedigim zaman gerekgeli veya
gerekgesiz olarak arastirmadan ayrilabilecegimi biliyorum. S6z konusu arastirmaya, higbir baski ve
zorlama olmaksizin kendi rizamla katilmay1 kabul ediyorum.”

Ad-Soyad:........oooiiiii Arastirmact Ad-Soyad: ...l
Tarih:../.../ ...... Tarih:../.../ ......

X Istemiyorum * istiyorum Imza:
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Ek-10: Ogrenme Giicliigii Erken Belirti Degerlendirme Araci Ebeveyn Olgegi igin
Onam Formu

BILGILENDIRILMIiS GONULLU OLUR FORMU
EBEVEYN RIZA FORMU

Saygideger ebeveynler,

“Ogrenme Giigliigiine Yonelik Gelisimsel Bir Degerlendirme Araci: Cocuk, Ebeveyn ve
Ogretmen Olgegi” baslikli bu arastirma, Hacettepe Universitesi Cocuk Gelisimi ve Egitimi Anabilim
Dali tarafindan yapilmaktadir. Arastirmanin yapilabilmesi igin Hacettepe Universitesi Klinik
Arastirmalar Etik Kurulu’ndan ve Milli Egitim Bakanligindan gerekli izin alinmustir.

Bu arastirmada 5-7 yas arasindaki ¢ocuklarin 6grenme giigliigiine yonelik gosterdikleri erken
belirtilerini degerlendirmeyi amaglamaktayiz ve verdiginiz yanitlar, c¢ocuklara uygulanacak
degerlendirme aracinin gegerlik-giivenirlik ¢alismasina katkida bulanacaktir. Bu nedenle vasisi
olarak ¢ocugunuzun arastirmaya katilmasina onay vermeniz ve size ilettigimiz sorulara yanit
vermeniz bilyiik 6nem tagimaktadir.

Arastirma kapsaminda, sizin ekte yer alan “Ogrenme Giigliigii Erken Belirti Degerlendirme Aract
Ebeveyn Formu'nu doldurmaniz ve onam formuyla birlikte ¢ocugunuzun &gretmenine teslim
etmeniz beklenmektedir. Onay vermeniz durumunda arastirmaci “Ogrenme Giigliigii Erken Belirti
Degerlendirme Aract Cocuk Formu’nu gocugunuza okulda uygulayacaktir. Sizden istenen formun
doldurulmasinin ortalama 20 dakika siirmesi beklenmektedir. Sizin ya da ¢ocugunuzun ad ve soyad
gibi kimlik bilgileri istenmeyecektir. Alinan bu bilgiler gizli tutulacak, kamuoyuna agiklanmayacak,
arastirma sonuglarinin yayimlanmasi halinde dahi kimliginiz gizli kalacak ve aragtirmayi yiiriiten
arastirmacilardan bagka sahislarla paylasilmayacaktir. Sadece arastirma amaciyla (veya “bilimsel
amaglar icin”) kullanilacaktir. Arastirmaya tahmini 480 cocugun ve onlarin Ggretmeni ile
ebeveyninin katilmasi ongdriilmektedir. Arastirmaya katilim, istege baghdir ve istediginiz zaman
herhangi bir cezaya veya yaptirma maruz kalmaksizin, hi¢bir hakkimizi kaybetmeksizin
¢ocugunuzun arastirmaya katilmasini reddedebilir veya ¢ocugunuzu arastirmadan ¢ekebilirsiniz.
Arastirma sonunda elde edilen veriler, ¢alisma tamamlandiktan belirli bir siire sonra imha edilecektir.
Arastirmaya katilmayr devam etme isteginizi etkileyecek yeni bilgiler elde edildigi takdirde
aragtirmaci tarafindan bilgilendirileceksiniz.

Calismamiza katildiginiz i¢in tesekkiir ederiz.
Caligma ile ilgili herhangi bir sorunuz oldugunda sorumlu aragtirmact ile iletisim kurabilirsiniz:

Sorumlu Arastirmaci

Prof. Dr. Ozcan DOGAN
Yardimci Arastirmact
Ars. Gor. Asli iIZOGLU TOK
Hacettepe Universitesi

Saglik Bilimleri Fakiiltesi
Cocuk Gelisimi Boliimii

Tel: 05XX XXX XX XX
“Bilgilendirilmis goniillii olur formundaki tiim agiklamalari okudum. Bana yukarida konusu ve amaci
belirtilen aragtirma ile ilgili yazili ve szl agiklama asagida ad1 belirtilen arastirmaci tarafindan yapildi.
Arastirmaya goniilli olarak katildigimi, istedigim zaman gerekgeli veya gerekgesiz olarak arastirmadan
ayrilabilecegimi biliyorum. S6z konusu arastirmaya, higbir baski ve zorlama olmaksizin kendi rizamla

katilmay1 kabul ediyorum.”

Ad-Soyad:........oooiiiii Arastirmact Ad-Soyad: ...l
Tarih:../.../ ...... Tarih:../.../ ......

Imza: Imza:
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Ek-11: Ogrenme Giigliigii Erken Belirti Degerlendirme Araci Ogretmen Olgegi igin
Onam Formu

BILGILENDIRILMIiS GONULLU OLUR FORMU
OGRETMEN RIZA FORMU

Saygideger 6gretmenler,

) “Ogren{pe Giiclugine Yonelik Gelisimsel Bir Degerlendirme Araci: Cocuk, Ebeveyn ve
Ogretmen Olgegi” baslikli bu arastirma, Hacettepe Universitesi Cocuk Gelisimi ve Egitimi Anabilim
Dali tarafindan yapilmaktadir. Arastirmanin yapilabilmesi i¢in Hacettepe Universitesi Klinik

Arastirmalar Etik Kurulu’ndan ve Milli Egitim Bakanligindan gerekli izin alinmustir.

Bu arastirmada 5-7 yas arasindaki ¢ocuklarin 6grenme giigliigiine yonelik gosterdikleri erken
belirtilerini degerlendirmeyi amaglamaktayiz ve verdiginiz yanitlar, c¢ocuklara uygulanacak
degerlendirme aracinin gegerlik-giivenirlik ¢alismasina katkida bulanacaktir. Bu nedenle arastirmaya
katilmaya onay vermeniz bilyiik nem tasimaktadir.

Aragtirma kapsaminda, vasisi olan ¢ocuklarin ebeveynlerinden onay alinmis ve ebeveynlerden
“Ogrenme Giicliigii Erken Belirti Degerlendirme Araci Ebeveyn Formunu doldurmalari istenmistir.
Sizin onay vermeniz durumunda ise Ogrenme Giicliigii Erken Belirti Degerlendirme Araci Ebeveyn
Formunu doldurmaniz rica edilecektir. Ayni zamanda arastirmaci aracin Cocuk Formunu size ve
¢ocuga uygun olacak bir zaman diliminde okulda uygulayacaktir. Sizden istenen formun
doldurulmasinin ortalama 10 dakika siirmesi beklenmektedir. Sizin ya da ¢ocugun ad ve soyad gibi
kimlik bilgileri istenmeyecektir. Alinan bu bilgiler gizli tutulacak, kamuoyuna agiklanmayacak,
arastirma sonuglarinin yayimlanmasi halinde dahi kimliginiz gizli kalacak ve aragtirmayi yiiriiten
arastirmacilardan bagka sahislarla paylasilmayacaktir. Sadece arastirma amaciyla (veya “bilimsel
amaglar icin”) kullanilacaktir. Arastirmaya tahmini 480 Ogretmenin katilmasi ongoriilmektedir.
Arastirmaya katilim, istege baglhidir ve istediginiz zaman herhangi bir cezaya veya yaptirima maruz
kalmaksizin, hi¢bir hakkinizi kaybetmeksizin arastirmaya katilmay1 reddedebilir veya arastirmadan
cekilebilirsiniz. Aragtirma sonunda elde edilen veriler, ¢aligma tamamlandiktan belirli bir siire sonra
imha edilecektir. Arastirmaya katilmay1 devam etme isteginizi etkileyecek yeni bilgiler elde edildigi
takdirde arastirmaci tarafindan bilgilendirileceksiniz.

Calismamiza katildiginiz i¢in tesekkiir ederiz.
Caligma ile ilgili herhangi bir sorunuz oldugunda sorumlu aragtirmact ile iletisim kurabilirsiniz:

Sorumlu Arastirmaci
Prof. Dr. Ozcan DOGAN
Yardimci Arastirmaci
Ars. Gor. Asli iIZOGLU TOK
Hacettepe Universitesi
Saglik Bilimleri Fakiiltesi
Cocuk Gelisimi Boliimii
Tel: 05XX XXX XX XX
“Bilgilendirilmis goniillii olur formundaki tiim agiklamalar1 okudum. Bana yukarida konusu ve amact
belirtilen aragtirma ile ilgili yazili ve sozlii agiklama asagida ad1 belirtilen arastirmaci tarafindan yapildi.
Arastirmaya goniilli olarak katildigimi, istedigim zaman gerekgeli veya gerekgesiz olarak arastirmadan
ayrilabilecegimi biliyorum. S6z konusu arastirmaya, higbir baski ve zorlama olmaksizin kendi rizamla
katilmay1 kabul ediyorum.”
Ad-Soyad:........oooiiiiii Arastirmact Ad-Soyad: ...l

Tarih:../.../ ...... Tarih:../.../ ......

Imza: Imza:
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